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Bu calismanin amaci, din egitimi &gretmenlerinin egitim alanindaki yaklasim ve
uygulamalarini elestirel pedagoji ilkeleri baglaminda incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda, “Elestirel
pedagojinin ilkeleri ve onun felsefi temellerini olusturan esaslar din egitimi 6gretmenlerinin
uygulamalarina nasil yansimaktadir?” sorusuna yanit aranmistir. Arastirmanin genelinde nitel yaklasim
tercih edilmis; ¢aligma nitel arastirma yonteminin fenomenoloji deseni kullanilarak yiirtitilmiistiir.
Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2022-2023 egitim-6gretim yilinda Konya’nin {i¢ merkez ilgesi olan
Selguklu, Meram ve Karatay’da gorev yapan 22 Ortadgretim DKAB ve IHL Meslek Dersleri 6gretmeni
olugturmaktadir. Caligmanin verileri, elestirel pedagoji ilkelerini temel alarak hazirlanan yari
yapilandirilmig goriisme formuyla toplanmustir. Verilerin analizinde MAXQDA programi kullanilarak
betimsel analiz yapilmistir. Aragtirma sonucunda, iilkemizin 6rgiin din egitimini gergeveleyen 6gretmen
yeterliliklerinin elestirel pedagoji agisindan “politik egitim”, “demokratik egitim”, “diyalojik egitim”
ve “problem temelli egitim” idealleri baglaminda anlam kazandigi goriilmiistiir. Ayrica calisma
grubunda yer alan 6gretmenlerin egitimdeki yaklagimlart ve uygulamalarindan yola ¢ikarak “elestirel
egitim” ve “Ozgiirlik¢li egitim” algilarinin gézden gegirilmesi gerektigi sonucuna ulasilmistir.
Caligmanin bulgulari, sonuglari ve sinirliliklar1 g6z 6niine alinarak din egitimi 6gretmenleri igin elestirel

pedagoji okuryazarliginin gerekli oldugu onerilmistir.
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The aim of this study is to examine the approaches and practices of religious education teachers
in the field of education in the context of critical pedagogy principles. In line with this purpose, an
answer to the question "How are the principles of critical pedagogy and its philosophical foundations
reflected in the practices of religious education teachers?” was sought. A qualitative approach was
preferred throughout the study; the study was conducted using the phenomenology design of the
qualitative research method. The study group of the research consisted of 22 Secondary Vocational
Religious Culture and Moral Knowledge and Imam Hatip High School Vocational Courses teachers
working in Selguklu, Meram and Karatay, the three central districts of Konya in the 2022-2023
academic year. The data of the study were collected with a semi-structured interview form prepared
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ONSOZ

Teknolojik gelismelerin neden oldugu dijitallesme ¢agina ve is birligi yerine,
rekabetin hakim oldugu déoneme uyum saglayan bireylerin yetismesi i¢in, egitimin
kendisini yenilemesi gerekir. Kalkinmanin nitelikli elemana bagli oldugu bu dénemde,
egitimin de niteligini artirmasi oncelikli konular arasindadir. Bu sebeple oncelikli
olarak biligsel ve zihinsel giice dayali {iretime ihtiya¢ vardir. Bu durum, yenilikgi
diisiinen, ayni1 agidan bakip da farkli yonleri gorebilen, bireysel ve toplumsal sorunlari
tespit edip bunlara ¢ziim iretebilen bireylerle miimkiin olacaktir. Egitimin bireye
yonelik biitiin bu hedefleri gerceklestirmesinde din egitimine de biiylik gorevler
diismektedir. Nitekim din egitimi sonuca degil, siirece odakli bir yaklagimdir. Din
egitimcilerinin bu siireci en iyi sekilde yonetebilmesi i¢in, en uygun modelin
gelistirilmesine ihtiya¢ vardir. Bu ¢aligmada, 6rgiin din egitimi 6gretmenlerinin, bireyi
temele alan bir yaklasim olan elestirel pedagoji yeterlikleri, onlarin bu alana dair
yonelimleri ile elestirel pedagojinin temel ilkeleri ve mevcut egitime getirdigi
elestiriler gercevesinde ele alinmistir. Yapilan calisma, elestirel pedagojinin 6rgiin din
egitimi alaninda dogru anlasilmasi i¢in gosterilen bir ¢abanin iirlinlidiir. Calismanin
kuramsal ¢ergevesinde dncelikle elestirel pedagojinin ontolojik ve epistemolojik arka
plant incelenmis, ardindan elestirel pedagojinin ilkeleri din egitimi agisindan
tartigtlmustir. Diger boliimlerde ise Ortadgretim DKAB ve IHL Meslek Dersleri
ogretmenlerinin elestirel pedagoji yonelimleri hazirlanan yari yapilandirilmig goriisme
formundan olusan nitel bir yontem ile ele alinmig, elde edilen bulgular sonug
boliimiinde tartisilmistir. Tiim ¢alisma siirecinde degerli katkilari ve manevi destegini
esirgemeyen ¢ok degerli danisman hocam Prof. Dr. Muhittin Okumuslar’a tesekkiir
ederim; ayrica tezin her asamasinda goriis ve Onerileri ¢alismama yon veren Prof. Dr.
Osman Zahid Cif¢i’ye ve Dog. Dr. Irfan Erdogan’a tesekkiir ederim. Tiim bu ¢alisma
ve egitim faaliyetlerimi yapmami sonuna kadar destekleyip bana tiim kapilarin1 sonuna
kadar agan, birlikte calismaktan biiyiik keyif aldigim sevgili hocam Dog. Dr. Recep
Ucar’a tesekkiir ederim. Son olarak dogdugum giinden beri hep yanimda ve arkamda
olan, dualariyla beni bugiinlere getiren, tiim siire¢te maddi ve manevi destegini
esirgemeyerek beni motive eden ¢ok kiymetli anne ve babama, abim Yakub’a ve

biricik kardesim Muhammet Salih’e, sabir ve fedakarliklarini esirgemeyen degerli
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evlatlarim Ahmet Said ve Mehmet Yigit’e tesekkiir ederim. Calismam boyunca idari
anlamda her tiirlii kolaylig1 saglayan okul ydneticilerime, 6grencilerime ve 6gretmen

arkadaslarima ¢ok tesekkiir ederim.

Tuba KURT

KONYA, 2024



GIRIS

Yaratilmiglarin en sereflisi olarak diinyaya gelen insanoglu, cevresinin
kendisine sundugu imkanlar ve kendisinin yarattig1 olanaklar neticesinde ¢ok daha
islevsel bir disiince potansiyeline sahip olabilmistir; ancak bireyin diislince
potansiyelini fark edebilmesinin ve bunu gelistirebilmesinin yolu egitimden
geemektedir. Insanlar tarih boyunca kendiliginden veya yapilandirilmis bir tarzda bu
egitim silirecine dahil olmustur. Nihai gayesi insanin gelisimi olan biitiin bu egitim
stiregleri, temellerinin, hedeflerinin ve dayandigi ideolojinin kapsamindan dolayi
farkli insan tiplerinin ortaya ¢ikmasina da aracilik etmistir. Dolayisiyla hizli degisimin
yasandigi su donemde, insanin degisimi ve gelisimi 6ncelikle dikkate alinmasi gereken

bir mevzu olmalidir.

Tarih boyunca egitimin amaci, yasama hazirlanmakta olan bireylere, 0
toplumun kiiltiirel mirasini aktarip, bireylerin bu mirasla gelecegin sosyal rollerine
hazirlanmasi seklinde olmustur; ancak boylesi bir egitime sadece zeka ve bilissel
temelli degil, kalp ve iradeyi de kapsamina alan duyussal temelli de ulasilmasi
gerektiginin farkina varilmistir. Insana ydnelik bdylesi bir biitiinliik¢ii bakis acisiyla
birey c¢evresiyle, yetistigi sosyo-kiiltiirel ortamla ve degerleriyle birlikte ele
alinmaktadir. Bu durum da bireylerin bilissel ve duyussal gelisimini ayirt etmeden ele

alan din egitiminin 6rgiin egitimdeki gerekliligini géstermek agisindan dnemlidir.

Din egitiminin genel egitim sistemindeki yerinin ciddi bir sekilde arastirilmast,
bireyi dogal olarak sosyoloji, felsefe ve psikoloji gibi interdisipliner bir siirecin ig¢ine
dahil etmistir. Biitiin bunlar din egitiminin canli ve gelismeye devam eden bir alan
oldugunu gostermektedir. O halde “Nas:i! bir din egitimi?” sorusu, toplumdaki sosyal
ve kiiltlirel gelismelere, pedagojik yaklasimlara ve bilimsel alanlardaki dontisiimlere
bagli olarak cevaplanmasi gereken bir sorudur. Bu ¢ergevede geleneksel yaklasimlarin
amag, icerik, yontem ve degerlendirme boyutlar1 yoniiyle giiniimiiz bireylerinin din
egitimi ihtiyacim karsilamada yetersiz kaldig1 sdylenebilir. Oyle ki; bu yaklagimlarin
en eskisi kabul edilen davranig¢iligin, daha c¢ok davranislart merkeze alarak
Ogrencilerin gergek yasamini goz ardi etmesi, algilama, belleme, dikkat, problem

¢ozme seklindeki tist diizey biligsel parametreleri ele almada kifayetsiz kalmasi (Altas,



2022, s. 156) artik yeni yaklagimlara ihtiya¢ oldugunun gostergesi sayilabilir. Boylesi
bir ihtiyagtan yola ¢ikarak gerek Ogretim programlar1 diizeyinde gerekse de din
egitimine yaklasim baglaminda yeni gelismelerin oldugu ifade edilebilir. Siiregelen
gelismeler incelendiginde hepsinin dayandigi bir egitim felsefesinin oldugunu, ancak
egitim felsefelerinin farklilasmalarindan Gtiirii bu yaklasimlarin da birbirlerinden
ayrildiklar1 gézlenmektedir. Din egitimindeki yaklasimlari iyi analiz edebilmek igin,
bunlarin dayandig1 felsefi temellerin irdelenmesi gerekmektedir. Boylelikle, o

yaklagimin egitim anlayis1 ve uygulamaya yansimasi daha iyi anlasilabilecektir.

Egitim anlayislarina yonelik dayanilan felsefede ve yaklagimlarda goriilen
farklilagsmalar, zaman icinde ve kiiltiirlere gore egitimden beklenen islevlerin
degisimine neden oldugu gibi, bu alanin uygulayicisi olan 6gretmenlerden beklentileri
de degistirmis durumdadir. Ornegin, geleneksel yaklasimda “bilgiyi aktaran”
konumundaki 6gretmenden ziyade yeni yaklasimlarda “bilgiyi yapilandiran ve
kilavuzlayan” Ogretmen anlayigsina gegis bu degisimin gostergesi sayilabilir.
Ogretmenlerin bilgiye oldugu kadar, varliga ve insana olan bakislarnin da dayanilan
egitim felsefesine uygun minvalde uygulama boyutuna yansimasi gerekmektedir. Bu
yansimanin saglanmasi, Ogretmenin mesleginin gereklerini yerine getirme
kapasitesine bagli olarak 6gretim kalitesinin 6nemli belirleyicileri olan birtakim bilgi,
beceri ve tutumlart iceren genel ve Ozel alan yeterlikleri ile alakali bir husustur.
Yeterlik kavramu, bir kisiye belirli bir rolii oynayabilme yetisini kazandiran unsurlarin
mevcudiyeti veya bu rolii oynayabilmesini engelleyen 6zelliklerin ademiyeti seklinde
tanimlandig1 gibi kisinin ¢evredeki muayyen bir yerde, zaruri bir isi, lazim oldugu
zamanda yapabilmesi olarak da tammlamir (Bursalioglu, 1975, s. 5). Ogretmenlerin
genel ve 6zel alan yeterlikleri edinmelerinde almis olduklar1 egitimin yan1 sira, o giine
kadar yetistikleri sosyo-kiiltiirel ortam, aile, okuduklar1 kitaplar ve bu birikim
neticesinde kazandiklar1 vizyon oldukga etkilidir. Her ne kadar 6gretim kilavuzlari
Ogretmen icin yol gosterici nitelikte olsa da 6gretmenin sahip oldugu bu vizyon ve
baglam, d6gretim esnasinda dgrenciler lizerinde, en etkili unsur olacaktir. Bu durumda
Ogretmenlerin bilgi, varlik ve insana bakis noktasinda epistemolojik ve ontolojik
acidan yeterliklerinin tespit edilmesi, bu vizyonun amaca uygun hale getirilmesi

agisindan oldukga 6nemlidir.



Ogretmen yeterlikleri ve egitim sistemi i¢erisinde 6gretmenden beklenen roller
konusuna yer veren yaklasimlardan biri elestirel pedagoji yaklasimidir. 1970’lerde
egitimi degistirmek ve doniistiirmek amacli sistem iizerinden bir elestiri gelenegi
olarak ortaya c¢ikan elestirel pedagoji yaklasimi, bireyi merkeze alan modern
pedagojilerin yeni bir sentezi durumundadir. Nitekim elestirel pedagojinin arka plani
incelendiginde, var oldugu giine kadar ortaya c¢ikan egitim felsefelerine yonelik
biitiinciil ve sistemli bir elestiride bulundugu ve bu ¢ercevede bir imkan dili yarattigi
gozlenmistir. Elestirel pedagoji, dogasi geregi egitim sistemini farkli boyutlar
acisindan elestirmistir.  Ogretmenlerin  egitilmesi, yabanci dillerin  dgretimi,
uluslararasi1  yapilan ¢aligmalar, Ogrenme-0gretme siireci, yOnetim isleri,
postmodernizm, teknolojik siiregler ve egitimde ayrimcilik elestirilen bu boyutlar
arasinda zikredilebilir (Y1lmaz & Altinkurt, 2011, ss. 195-213). Ayni sekilde onun en
onemli rolii egitimi yalnizca davranis degisikligi temelinde ele almaktan 6te, 6gretmen
ve Ogrencilerin egitim Sistemine politik, sosyal ve kiiltiirel bir perspektiften
bakmalarini saglamaktir (Aronowitz & Giroux, 1991, s. 118). Biitiin bunlarin yaninda
elestirel pedagoji, bu sistemin dnemli bilesenlerinden olan dgretmen ve 6grenciye de
elestirel yaklasmustir. Oyle ki, dgrencinin smif icinde, nesne konumundan 6zne
konumuna geg¢mesini amag¢ edinirken, Ogretmenin de simif igindeki hiyerarsik
diizenden kurtulmasindan yana olmustur. Bu ylizden Ogretmen egitimi elestirel
pedagoji icin Onemli bir hedeftir; ancak ozellikle Tiirkiye’de yapilan caligmalar
incelendiginde, belirli alanlar haricinde, elestirel pedagojinin goériiniirliigiiniin diisiik
oldugu gozlenmistir. Her ne kadar elestirel diistinmenin, 6rgiin din egitimi {izerindeki
etkisini inceleyen ¢alismalar bulunsa da bu ¢alismalarda, elestirel pedagojiye atiflarin
yeterli diizeyde olmamasi dikkat gekicidir. Nitekim yapilan ¢alismalarda kurallar ve
kavramlar {izerinden elestirel diisiinmenin bir beceri olarak ele alindigi, ancak
normarif bir icerikle egitim cergevesini hazirlama misyonu olan elestirel pedagojinin

elestirellige ytlikledigi anlamin geri planda birakildigr goriilmiistiir.

Elestirel pedagojinin ilkelerini referans alarak Tiirkiye’deki 6rgiin din egitimini
yorumlamak, bu alana farkli bir bakis kazandirmak ag¢isindan 6nemlidir. Bununla
birlikte bu yaklasimi hayata gegirebilmek konusunda egitimde kilit rolde olan din

egitimi ogretmenlerinin, elestirel pedagojiye yonelik bir perspektif gelistirmeleri ve



gelistirdikleri bu perspektifi egitim siireglerine yansitabilmeleri olduk¢a miihimdir.
Nitekim elestirel pedagojinin Ogrenenlerin 6grenmesinden Once, Ogretenlerin
egitilmesine yaptig1 vurgu ile bireyde degismesi istenilen ne varsa dnce 6gretmenin bu
niteliklere sahip olmasi anlayisi, 6rgiin din egitiminde gorev yapan dgretmenler igin

yeni paradigmalara ihtiya¢ oldugunu gostermektedir.

Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan son donemlerde ¢esitli ¢aligmalar
1s181inda 6gretmenlerin bilgi, beceri ve tutumlari alaninda mesleki yeterliklerini ortaya
koyan bir dizi ¢alisma mevcuttur. Yapilan bu ¢calismalarda ortak ve genel bir 6gretmen
yeterligi tanimlamasinin mimkiin olmadigi belirlenmistir. Ayrica dinamik olan
yapmin giincel ihtiyaglar ekseninde yenilenmesi gerektigi goriilmistiir. Genel bir
cerceve ¢izmek gerekirse, 6gretmenlik mesleginin genel yeterlikleri; “mesleki bilgi”,
“mesleki beceri” ve “tutum ve degerler” olmak iizere birbiri ile irtibath olan 3 yeterlik
alani ile bu alanlarin altinda bulunan 11 yeterlik ve bunlara yonelik 65 gostergeyi
ihtiva etmektedir (MEB, 2017, s. 8). Bu yeterlik ve gostergelerde dikkati ¢eken en
onemli hususlar, Ogretmenlerin alan bilgisi, Ogretimi planlama-diizenleme-
degerlendirme becerisi, 6grenci ile is birligi ve iletisimi ile dgretmenin kigisel ve

mesleki gelisimlerine yapilan vurgudur.

MEB’in 6gretmenler i¢in ¢izdigi genel yeterliklerin yani sira dogrudan orgiin
din egitimi alanina yonelik, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi (DKAB) 6gretmenleri ile
Imam Hatip Lisesi (IHL) Meslek Dersi &gretmenleri icin belirlenen &zel alan
yeterlikleri olusturulmustur.  Orgiin din egitiminde gorev yapan Ogretmenlerin
yeterlikleri, bu baglamda ele alinmistir. Buna gore DKAB 6gretmenleri i¢in 6zel alan
yeterlikleri; 6gretimi planlama, diizenleme ve degerlendirme, din olgusu, inang,
ibadet, ahlak ve degerler, mesleki gelisimi saglama seklinde belirtilmistir (MEB,
2008a, ss. 220-236). Okulun kiiltir ve 6grenme merkezi haline getirilmesindeki

yeterliliklere 6rnek olarak;

Toplumla igbirligi yapabilme, &grencilerin dinle ilgili temel kavramlar
tanimasina rehberlik edebilme, 6grencilerin din-vahiy-akil-bilim arasindaki iliskiyi
kavramalarina yardimci olabilme, 6grencilere dinin birey ve toplum hayatina etkilerini
gosterebilme, Ogrencilerin  din-toplum-kiiltiir iliskisini saglamalarina rehberlik

edebilme, Ogrencilere inancin duygular {izerindeki etkilerini ve inang¢-davranis



iligkisini fark etmelerinde rehberlik edebilme, Ogrencilerin inang-ibadet-davranis

iliskisini kavramalarini1 saglayabilme (MEB, 2008a, ss. 220-236) sayilabilir.

IHL Meslek Dersleri Ogretmenleri i¢in 6zel alan yeterlikleri ise; alan bilgisi,
alan egitimi becerisi ile tutum ve degerler olmak {izere iic ana yeterlik alanindan
olusmaktadir (MEB, 2008b, ss. 1-7). Bu oOgretmenler igin hazirlanan 6zel alan
yeterliklerinden bazilar1 ise; Islam diisiincesinin nazari ve ameli ekollerini analiz
edebilme, Hz. Peygamberins hayatin1 ve sitinnetini analiz edebilme, mesleki
uygulamalar1 yapabilme, 6grencilerin dini kaynaklari, bilgi teknolojilerini kullanma
ve arastirma becerilerini gelistirebilme, 6grencilerin elestirel diisiinme ve problem
¢ozme becerilerini gelistirebilme, giincel konular1 degerlendirebilme (MEB, 2008Db, ss.

1-7) seklinde belirtilmistir.

Orgiin din egitimi alani icin 6zel alan yeterliklerinde &n planda tutulan
hususlara bakildiginda, dinin 6ziiniin kavranmasinin yani sira, bireye duyussal ve
davranigsal agidan sagladigi faydalar vurgulanmis ve 6zellikle dinin topluma yonelik
yansimalar1 konusunda 6gretmenlerin rehberligine dikkat ¢ekilmistir. Bunun yaninda
Ogrencilerin alana yoOnelik kavrama, analiz ve degerlendirme becerilerinin
gelistirilmesinin daha ¢ok on planda tutuldugu goézlenmistir. Ogrencilerin elestirel bir
diyaloga dahil edilmesi, simf kararlari, gii¢ paylasimi, 6gretmenin kendi 6grenme
stireci ile mesgul olmasi, bilginin disiplinli bir sekilde uygulanmasi ve 6gretmenin
sosyo politik yoniinii iceren yanlarin ise goz ardi edildigi goriilmiistiir. Bu noktada
elestirel pedagojinin bilgiye, ger¢eklige, 6grenmeye yonelik ortaya koydugu ilkeler,
ozellikle pozitivizm sonrasi ortaya ¢ikan egitim kuramlarma ve bu kuramlarin
Ogretmenlerin konumuna iligkin yorumlarina felsefi bir zemin hazirlamak agisindan

Onemlidir.

Gelecek nesli yetistirme misyonuna sahip olan din egitimi 6gretmenlerinin, bu
misyonu gerceklestirmeleri i¢in sadece hazirlanan giinliik ve yillik programa baglh
kalmalar1 tek basina yeterli degildir. Bunun yaninda toplumdaki degisime ve
donlisime On ayak olmasi, Ogretimi kolaylastirmasi, Kkendilerini yeterlikler
gergevesinde degerlendirerek bu konudaki durumunu ortaya koymasi gibi ¢ok ¢esitli
roller de kendisinden beklenenler arasindadir. Bu durumda 6gretmenlerin sinif ici

uygulamanin otesine gecerek, bu uygulamanin dayandigi temeller iizerinde de



diistinmeleri gerekir. Dahasi, bu temellere elestirel bakabilmek en 6nemlisidir. Sistem
tarafindan sadece programin uygulayicisi olarak goriilen 6gretmen nesne konumunda
olurken, bu uygulamalara elestirel yaklagabilen 6gretmen 6zne konumunda olacaktir.
Bu durum sadece sistem elestirisi seklinde degil, 6gretmenin kendi 0gretimini de
elestirebilmesi seklinde anlasilmalidir. Sisteme ile kendi anlayis ve uygulamalarina
elestirel bakabilen 6gretmenlerden, 6grenmeyi kolaylastirmasi, anlami yeniden insa

etmesi ve bilginin {iretildigi bir sinif ortamini da olusturmasi beklenecektir.

Problem Durumu

Ogretmenin yeterligi ve niteligi, egitime verilen degerin gdstergesidir. Nitekim
Ogretmen, egitim sisteminin merkezi figiiridiir. Egitim ve d6gretimin basarisi, onlarin
yaptig1 hazirliklara, bilgilerine ve gosterdikleri performansin kalitesine baglidir.
Dolayisiyla sistemin 1yi islemesi ve istenilen nitelikte bireylerin yetigsmesi

ogretmenlerin nitelikleri ve yeterlikleriyle ilgili bir husustur.

Cagin gelismesine ve degismesine paralel olarak 6gretmenin niteliklerinin ve
yeterliklerinin de de@ismesi beklenir. Ozellikle de toplumun egitim anlayismin
dayandig1 felsefenin degismesi ve yenilenmesi, bu felsefenin yasama gegciricisi olan
ogretmenin de yenilenmesi ihtiyacin1 beraberinde getirmektedir. Ogretmenlerin,
toplumda hakim olan felsefi yaklagimin uygulayicist olmasinin yaninda, onlarin bu
yaklagimlara yonelik kisisel ve mesleki degerleri de egitimde oldukea etkilidir. Bir
baska deyisle egitim sisteminin 6gretmene yiikledigi sorumluluk, onlarin yeterligini

de belirlemektedir.

Ulkemizde genel anlamda 6gretmenlerin, 6zel olarak da Ortadgretim DKAB
ve THL Meslek Dersleri 6gretmenlerinin yeterliklerini belirlemeye yonelik, Ogretmen
Yetistirme ve Gelistirme Genel Midirliigi (MEB) tarafindan belirli donemlerde
yapilmig ¢alismalar mevcuttur. Glinlimiiz egitim sisteminin, &gretmenlerin
yeterliklerine yonelik ¢izdigi ¢ergevenin ne oldugunu gérebilmek agisindan yapilan bu
caligmalar oldukca anlamlidir. Din egitimi 6gretmenlerinin egitimdeki yaklagim ve
uygulamalariin elestirel pedagojinin &gretmen yeterlikleri igin ¢izdigi cergeve
acisindan ne ifade ettigi ve 6gretmenlerin elestirel pedagoji yeterlikleri i¢cin hangi bilgi,

beceri ve tutumlara sahip olmasi gerektigi konusunun 6nemli oldugu diistiniilmektedir.



Dolayistyla 6gretmenlerin egitimdeki yaklasim ve uygulamalarinin elestirel pedagoji
baglaminda nasil yorumlanmasi gerektigi arastirilmaya ihtiya¢ duyulan bir husustur.
Bu cercevede, “Orgiin din egitimi 6gretmenlerinin egitim alaminda hangi yaklasim ve
uygulamalara sahip olduklari ile bu yaklasim ve uygulamalarin elestirel pedagoji

“ ey

acgisindan ne anlam ifade ettigi ”’ aragtirmanin problem durumudur.

Problem Ciimlesi

Aragtirmanin temel problemi; “Elestirel pedagojinin ilkeleri ve onun felsefi
temellerini olusturan esaslar din egitimi 6gretmenlerine nasil yansimaktadir?” seklinde

kurgulanmugtir.
Arastirmanin alt problemleri ise su sekildedir:

1. Elestirel pedagoji, felsefi gelisim siirecinde nasil anlagilmaktadir?

2. Elestirel pedagojinin ilkeleri orglin din egitimi agisindan nasil
anlagilmalidir?

3. Orgiin din egitimi &gretmenlerinin yaklasim ve uygulamalari elestirel

pedagoji acisindan nasil degerlendirilebilir?

Arastirmanin Amaci

Kuram ile uygulama arasindaki mesafeyi ortadan kaldirmak, egitim
felsefesinin zor problemlerinden biridir. Bu giicliik, basta elestirel pedagoji olmak
tizere felsefi disiplinlerin kurumsal egitim sahasindaki goriiniimlerini ve olas1
uygulama alanlarini belirlemeyi gorev edinen her arastirmacinin karsi karsiya kaldigi
bir sorundur. Teori-pratik biitiinligiinii saglamaya yo6nelik miitevazi bir adim olan bu
caligmada, birbirinden farkli epistemik enstriimanlara ve 6zgiin anlama tutumlarina
sahip “egitim felsefesi” ve “egitim bilimi” disiplinleri, birbirlerini karsilikli
yordayacak iki degisken olarak ele alinmistir. Yapilan bu ¢alismada soyut bir felsefi
kategoride degerlendirilebilecek olan elestirel pedagojinin esas ve umdelerini sosyal

bilimler metodolojisiyle Tiirk 6rgilin din egitimi sahasinda test etme imkan1 aranmastir.

Din egitimi, dinin inang, ibadet, ahlak gibi bilesenlerini bir arada tutan hassas
ve karmagik duyussal, toplumsal ve psisik mekanizmalar nedeniyle 6gretmene, yani

insan faktoriine yiiksek diizeyde bagimli bir yap1 sergilemektedir. Matematik, fen ve



sosyal bilimler egitimi igin gelistirilen "bilis merkezli" model ve yaklagimlarin din
egitimi alaninda beklenen etkiyi gdstermemesinin asil nedeni burada aranmalidir.
COVID-19 pandemisi siirecinde edindigimiz tecriibeler, 6gretmenin bir dijital avatar
degil, egitim ortaminda hazir bulunan ve 6grenciyle hem fiziksel hem de manevi
diizeyde etkilesim kurabilen bir varlik olmasinin hayati 6nemini gozler Oniine
sermistir. Bu siire¢, din dersi 6gretmenlerinin yeterliliklerini kapsamli bir sekilde
yeniden degerlendirme gerekliligini bir kez daha ortaya koymus ve bu degerlendirme
siirecinde, egitim ekosistemini insanlagtirmay1 (humanization) merkeze alan elestirel

pedagojinin 6nemi belirgin hale gelmistir.

Ulkemizde son yillarda uygulanmakta olan program, yapilandirmaci yaklasima
uygun, coklu zekd ve beceri temelli bir anlayisla diizenlenmistir. Bu anlayista
bireylerden beklenen bilgiyi lireterek hayatina uyarlayabilmesi, elestirel diistinerek
problem ¢ozebilmesi, giiglii bir iletisim becerisine sahip olarak toplumuna ve
kiiltiiriine uyum saglamas1 ydniindendir. Orgiin din egitimi kapsamina giren DKAB ve
IHL Meslek Dersleri de bu cercevede diizenlenmistir. Halihazirda diizenlenen
yaklagim incelendiginde 6gretenden ziyade dgrenenin merkeze alindigi, 6gretimden
ziyade 6grenmenin 6n planda tutuldugu goriilmektedir. Yeni bir anlayisla diizenlenen
programlarin uygulayicisi olan ve rolleri sinif i¢ine indirgenen 6gretmenlerin elestirel
pedagojiye gore sahip olduklar1 ve olmasi gereken niteliklerinin tespit edilmesine
ithtiya¢ vardir. Nitekim 6gretmenin gorevi rehberlik ve bilgiyi kilavuzlamanin da

otesindedir.

Giliniimiizde, o6rgiin din egitiminden beklenen sadece malumat aktarimindan
ibaret olmayip, bunlarin bireyin yasaminda degisime ve donilisiime neden olacak
sekilde anlamlandirilmasidir. Din egitiminin bireylerin yagamlari tizerindeki bu denli
etkisi i¢in, DKAB ve IHL Meslek Dersleri 6gretmenlerinin yeni birtakim bilgi ve
becerilerle donanmasi gerekmektedir. Var olan becerilerinin gelistirilmesi de bir

ihtiyactir. Elestirel pedagoji ilkeleri bu anlamda 6gretmenlere yol gosterici olacaktir.

Mevcut ihtiyagtan yola ¢ikarak bu c¢alismanin genel amaci, “Ortadgretim

DKAB ve THL Meslek Dersleri dgretmenlerinin egitim alamndaki yaklasim ve

’

uygulamalarin elestirel pedagoji ilkeleri baglaminda degerlendirmektir.’



Bu baglamda arastirmanin alt hedefleri: Din egitimi siirecinin elestirel
pedagojinin ilkeleri 15131nda nasil sekillendiginin, Ortadgretim DKAB ve IHL Meslek
Dersleri 6gretmenlerinin, egitimdeki uygulamalarinin ve yaklasimlarinin, onlarin sinif
i¢i ve sinif dis1 davranislarini nasil etkilediginin, ¢alisma grubunun okula, 6grenciye,
miifredata ve topluma yonelik beklentilerinin ne oldugunun, giinimiiz egitim
sisteminin, din egitimi 6gretmenleri perspektifinden nasil degerlendirildiginin ortaya

konulmasini icermektedir.

Bu amaca ulasabilmek icin oncelikle elestirel pedagojinin “ne” oldugu felsefi
arka plan1 ¢ercevesinde incelenmis, ardindan elestirel pedagoji ilkelerinin orgiin din
egitiminde “nasil ve neden” karsilik bulduguna bakilmistir. Daha sonra da o6rgiin din
egitimi 0gretmenlerinin egitimdeki uygulama ve yaklagimlarinin elestirel pedagoji

ilkeleri baglaminda “nasil” oldugu somutlastirilmaya ¢alisilmstir.

Arastirmanin Onemi

DKAB ve THL Meslek Derslerinden istenen verimin alinmasi ve hedeflere
ulagilmasi, 6gretmenlerin yeterlikleri ve niteligi ile iligkili bir durumdur. Nitekim
programlarda yapilacak herhangi bir degisim, d6gretmenler araciligr ile uygulamaya
yansitilacaktir. Din egitimi Ogretmenlerinin egitimdeki uygulamalarinin elestirel
pedagojinin ilkeleri baglaminda incelenmesi hem egitim siireglerine hem de 6gretmen-
ogrenci iliskisine dair gesitli bakis agilar1 sunabilir. Cilinkii elestirel pedagoji bize
giiniimiizde egitimin ne olmas1 gerektigine dair bir pozisyon belirlerken ayn1 zamanda
giincel egitim politikalarin1 ve pedagojik anlayislar1 sorgulayacak bir bakis agist da
saglamaktadir. Ulkemizdeki ortadgretim din egitimi i¢in belirlenmis olan verimlilik ve
yeterlilik Kriterlerinin, pedagojik hedeflerinin ve 6gretmen niteliklerinin yeniden
degerlendirilmesinde elestirel pedagoji yaklasimindan yararlanmak miimkiindiir.
Calismamiz bu baglamda mevcut ortadgretimde din egitimi alaninda gorev yapan
ogretmenler i¢in belirlenmis yeterlilik belirteglerini daha 6nce denenmemis bir
pedagojik kuram 1s1¢1nda degerlendirmesi agisindan 6nemlidir. Calisma ayni zamanda
ana akim din egitimi akademyasini etkisi altina almis bulunan modern egitim
sOylemlerine alternatif ve gorece muhalif bir egitim kuramin1 merkeze almis olmasi

bakimindan din egitimi alaninda ilk olma 6zelligini tasimaktadir. Boylece 6gretmen
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yeterlilikleri analitik degil, diizenleyici ve normatif bir durus benimseyen elestirel
pedagoji baglaminda gozden gecirilecek, Tiirkiye’deki din egitimi kurgusuna alternatif
bir yol belirlenmesine yonelik ¢alismalara bir 6n hazirlik ve katki saglanacaktir.

Din egitimi &gretmenlerinin yeterlikleri, onlarin egitimdeki yaklagim ve
uygulamalarina yansimaktadir. Biitiin bunlarin elestirel pedagoji ilkeleri baglaminda
incelenmesi din egitimi 0gretmenlerinin yeterliklerini de ortaya koymak agisindan
onemlidir. Bu dogrultuda ¢alismanin sonunda bireysel, orgiitsel, yasal ve pedagojik

anlamda neler yapilabilecegine dair oneriler ortaya konulacaktir.

Tigili Calismalar

Literatiirde DKAB ve IHL Meslek Dersleri 6gretmenlerinin yeterlik algilarin
inceleyen calismalara rastlanmistir. Ornegin; Miicahit Arpaci (2004) tarafindan
hazirlanan ve “lIkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenlerinin Yeterlikleri
(Lzmir Ili Orneginde Bir Alan Arastirmasi” bashkl1 yiiksek lisans tezinde, 420 IDKAB
dersi dgretmeniyle calisma yapilmistir. Ogretmen roliinii benimseme, yansitma ve
gelistirme, egitim-6gretim siirecinde aktiflik ve etkili kullanma, etkili iletisim bilgi ve
tekniklerini kullanma, amaca ulastiracak bilgi ve beceriler, 6gretim teknolojileri ve
¢ocuk merkezli yaklasim seklinde 6 yeterlik boyutu belirlenerek bunlar ¢esitli
degiskenler agisindan incelenmistir. Calismada Dogan ve Altas’in gelistirdigi
“Iikogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenlerinin Yeterlilik Olgegi”

kullanilmistir.

Recep Ugar (2004) tarafindan hazirlanan “I/lkégretim Okullar: II. Kademedeki
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenlerinin Sinif Yonetimi Yeterlikleri (Kayseri I
Merkezi Ornegi)” baslikli doktora tezinde, DKAB 6gretmenlerinin girdikleri siniflar:
yonetebilmeleri konusundaki bilgi ve uygulamalar1 ele alinip incelenmistir. Kayseri il
merkezinde bulunan bir grup DKAB 06gretmenine ve Ogrencilere uygulanan
anketlerden elde edilen verilere gére, DKAB 6gretmenlerinin 6nemli bir kisminin
otokratik disiplin anlayigina sahip olduklari, ¢ogunlugunun siiflarini yonetirken
tepkisel yaklasimlar sergiledikleri, 6grencilere karsi iyi niyetli yaklasimlara sahip

olduklar1, ancak siniflarini etkili bir sekilde yonetmede bunun yeterli olmadigi, etkili
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ve verimli egitim ortami ve atmosferi hazirlama konusunda rehberlige ihtiyag

duyduklar1 sonucuna varilmistir.

Yazici’'nin (2004) hazirladign ve “Ilkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Osretmenlerinin Yeterlikleri (Istanbul Ili Orneginde Bir Alan Arastirmast)” baslikl
yiiksek lisans tezinde, DKAB 6gretmenlerinin yerine getirmesi beklenen yeterliklere
hangi diizeyde sahip olduklar1 ve sahip olduklar1 yeterliklere ¢esitli degiskenlerin
etkisi belirlenmek istenmistir. Calismada Dogan ve Altas’in gelistirdigi “Ilkogretim
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenlerinin Yeterlilik Olcegi” kullanilmistir. 6 temel

yeterlik boyutu baz alinarak toplamda 122 yeterlik iizerinde inceleme yapilmustir.

Asri’nin (2005) hazirladig1 ve “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenlerinin
Mesleki Yeterlikleri (Géller Bolgesi Ornegi)” bashigin tastyan yiiksek lisans tezinde,
DKAB ve IHL Meslek Dersi dgretmenlerinin yeterlikleri dgretmenlerin ifadeleri
dogrultusunda belirlenmeye ve degerlendirilmeye calisilmistir. Antalya, Isparta ve
Burdur’da gorev yapan 229 6gretmenden anket yolu ile toplanan bilgilerde 6zel alan
bilgisi, genel kiiltiir, sosyal ve pedagojik formasyon ile kisilik ve karakter 6zellikleri

seklindeki yeterlik alanlar1 kategorize edilmistir.

Isikdogan’in (2006) hazirladig1 ve “Ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Osretmenligi Boliimii Mezunu Ogretmenlerin Yeterlikleri” bashigm tasiyan doktora
tezinde, 6gretmenlerin yeterlikleri tespit edilmis ve yeterlikler ¢esitli degiskenlere
incelenmistir.  Yeterliklerin belirlenmesinde Dogan ve Altas’in gelistirdigi;
“Ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenlerinin Yeterlilik Olcegi”

kullanilmistir. 320 IDKAB mezunu 6gretmen ¢alisma kapsamina dahil edilmistir.

Ahmet Kog¢ (2009) tarafindan hazirlanan ve “Imam Hatip Lisesi Meslek
Dersleri Ogretmenlerinin Yeterlikleri Uzerine Bir Arastirma” bashigmi tasiyan
makalede, caligma grubunun mesleklerine iliskin yeterliklerini kendi bakis acilariyla
nasil algiladiklar1 arastirilmak istenmistir. Ogretmenlerin yeterlikleri; kisisel ve
mesleki degerler-mesleki gelisim, 6grenciyi tanima ve dgrenciyle iliskiler, 6grenme ve
Ogretme siireci, okul-aile ve toplum iliskileri seklinde 4 boyut halinde incelenmistir.
Buna bagl olarak 6gretmenlerin hangi mesleki niteliklerde iyi, hangilerinde istenen

diizeyde olmadigi belirlenmistir.
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Akyiirek (2012) tarafindan hazirlanan ve “fmam Hatip Lisesi Meslek Dersi ile
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretmenlerinin Egitim-Ogretim Yeterliklerine
Iliskin Algilar1”  bashgini tastyan makalede, orgiin din egitiminde gdrev yapan
Ogretmenlerin egitim-6gretim bilgi ve becerilerine yonelik yeterlik algilart ¢esitli
degiskenlere gore belirlenmek istenmigtir. MEB’in  6gretmenlik mesleginin
yeterliklerini tespit etmek amaciyla yapilan ¢alismalar dogrultusunda, “Din egitim-
ogretim bilgi ve becerisi olcegi” gelistirilerek 442 6gretmenden veriler toplanmaistir.
Orgiin din egitimi dgretmenlerinin egitim-6gretim bilgi ve becerilerine iliskin algilar:
incelendiginde; Ogretmenlerin  kendilerini genel olarak yeterli algiladiklar
goriilmiistiir. Calismada ayrica katilimcilarin  6gretmen merkezli etkinliklerde
kendilerini daha yeterli gordiikleri, yeni hazirlanan DKAB ve IHL Meslek Dersleri
Ogretim programlarmin 6n gordigii/gerektirdigi bazi beceriler konusunda ise

eksikliklerinin oldugu sonucuna ulasilmistir.

Mahmut Zengin (2013) tarafindan hazirlanan ve “DKAB Ogretmenlerinin
Egitim Ogretim Yeterlik Algilar:” baghgini tasiyan makalede, Sakarya’da gdrev yapan
329 DKAB o6gretmeni ile ¢alisilmigtir. Mesleki gelisim, 6grenciyi tanima, 6grenme
ogretme siireci ile 6lgme ve degerlendirme boyutlarindan olusan, “Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi Ogretmenlerinin Egitim Ogretim Yeterlikleri Olgegi” kullanilmistir.
Ogretmenlerin egitim ogretim yeterliklerinin cinsiyete gore farklilk gosterdigi,
Ogrenim durumu, gorev yaptiklar1 6gretim kademesi, gorev yaptiklar: yerlesim yeri,

hizmet ici egitime katilma durumu ve hizmet i¢i egitime katilma sayis1 degiskenlerine

gore anlamli bir farklilia rastlanmamuistir.

Son donemlerde elestirel pedagoji ile ilgili yapilan yerli ve yabanci literatiir
incelendiginde ise zengin bir kaynakga ile karsilagmak miimkiindiir. Burada dogrudan
konuyla baglantili olarak, bu literatiir arasinda Ogretmenlerin elestirel pedagojiye
yonelik goriislerine yer veren calismalar da mevcuttur. Ornegin yabanci literatiire
bakildiginda; Linda Keesing-StyJes (2003) tarafindan “The Relationship Between
Critical Pedagogy and Assessment in Teacher Education” basligiyla ele alinan
makalede yazar, elestirel pedagojinin bazi ilkelerinin 6gretmen egitimine dahil
edilmesi gerektigini savunmaktadir. Diyalojik bir yaklasim, 6grencilerin baglamini

gdz Oniinde bulundurmak, degerlendirmeyi anlamli miifredat ve baglamlara
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yerlestirmek, elestirel diisinmeye tesvik gibi hususlar 6gretmen egitimine yazarin
dahil edilmesini istedigi baz1 6neriler arasinda yer almaktadir. Yazara gore oneriler her
ne kadar evrensel nitelikli olmasa da i¢inde yasanilan baglami géz Oniine alarak bu

unsurlarin 6gretmen egitimine dahil edilmesi gerekmektedir.

Mahsa lzadinia (2011) tarafindan yazilan, “Incorporating the Principles of
Critical Pedagogy into a Teacher Efficacy Measure” baslikli makalede, gelistirilen
ogretmen yeterlik Olgeklerinin yetersizligine dikkat c¢ekilmistir. Simdiye kadar
gelistirilen 6gretmen yeterlik 6lgeklerinin 6gretmenlerin belirli 6gretim yontemlerini
kullanmalar1 ve teknik olarak belirlenen bazi gorevleri yerine getirmeye yonelik
oldugu vurgulanmistir. Burada diyalog, smif kararlari, giic paylasimlari, elestirel
diisinme gibi 6gretmenlerin sosyo-politik rollerinin goéz ardi edildigine dikkat
cekilmistir. Mevcut literatiir ve 6gretmen yeterlilik lgekleri incelenerek, elestirel
pedagoji ilkeleri arastirmaci tarafindan hazirlanan yeni bir 6gretmen yeterlilik 6lcegi
icerisine dahil edilmistir. 241 Ingilizce 6gretmeni iizerinde uygulanan galisma sonucu
elde edilen yeni Olgek ile 6gretmenin siifa bagli sorumluluguna ek olarak, sosyo-

politik sorumluluguna da dikkat ¢ekilmek hedeflenmistir.

Mohammad Aliakbari ve Nazal Allahmoradi (2012) tarafindan ele alinan, “On
Iranian School Teachers’ Perceptions of the Principles of Critical Pedagogy” baslikli
makale, Iran’da gérev yapan 200 ilkokul, ortaokul ve lise dgretmeninin elestirel
pedagoji ilkelerine yonelik goriislerini inceleyen bir calismadir. Calismada Yilmaz’in
(2009) gelistirdigi, “Elestirel Pedagoji Ilkeleri Olcegi” kullamlmis ve dgretmenlerin
elestirel pedagojiye dair gortsleri gesitli degiskenlere gore incelenmistir. Sonug
boliimiinde, gretmenlerin elestirel pedagoji ilkelerini kabul etmelerine ragmen Iran

egitim sisteminde elestirel pedagojiye yer verilmemesi elestirilmistir.

Nicholas J. Shudak (2014) tarafindan yayinlanan; “The Re-Emergence of
Critical Pedagogy: A Three-Dimensional Framework for Teacher Education in the
Age of Teacher Effectiveness” baslikli makale, d6gretmenlerin elestirel pedagojinin
uygulanabilirligini anlayabilmesi i¢in bir ¢cergeve gelistirebilmek amaciyla yazilmistir.
Aragtirmanin konusu, ogretmenlerin kendi uygulama metotlarini analiz ederek,
elestirel pedagoji yoluyla diisiinmelerini saglamaya ¢alismaktir. Yazarin bunun ig¢in

One siirdiigii li¢ ¢ergceve Onerisinden ilki, tartismali alanlar olusturmak, ikincisi ortak
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noktalar bulmak, iigiinciisii ise 6gretmeleri siniflarin1 daha insancil kilmak i¢in belirli

felsefi pozisyonlar almaya tesvik etmektir.

Tiirkiye’de bu alanla ilgili yapilan arastirmalara bakildiginda, 2010 yilinda
Adem Yildinm tarafindan; “Paulo Freire ve Ivan Illich'in Egitim Anlayislar:
Ekseninde Radikal Egitim Elestirisi Uzerine Bir Arastirma” bashgiyla yayimlanan
yiiksek lisans tezi mevcuttur. 2013 yilinda da “Elestirel Pedagoji Paulo Freire ve Ivan
Illich’in Egitim Anlayisi Uzerine” bashgiyla yaymlanan kitabina bakildiginda, elestirel
pedagojiyi genis kapsamli ele alan bir ¢alisma oldugunu gérmek miimkiindiir. Burada
arastirmaci, egitime yoOnelik elestirel bakislar1 radikal yaklasim, zorunlu egitim ve
elestirel pedagoji temelinde tartigmaktadir. Ayrica elestirel pedagojiden yola ¢ikarak
cocukluktan yetigkinlie uzanan egitim seriivenini ve siirecin diger toplumsal

kurumlarla olan iligkisini Freire ve Illich 6zelinde ele almustir.

Caglar Kaya ve Sinem Kaya (2017) tarafindan, “Prospective Teachers’
Educational Beliefs and Their Views About the Principles of Critical Pedagogy”
basligiyla yayinlanan makalede, 6gretmen adaylarmin egitim inanglari ile elestirel
pedagoji iligkisinin karsilastirilmasi hedeflenmistir. Calismada, “Elestirel Pedagoji
Ilkeleri Olgegi” ile “Egitimsel Inanclar Olcegi” kullanilmistir. Egitim Inanglar
Olgegine dayali olarak, egitim felsefesine iliskin Daimicilik, Esasicilik, Ilerlemecilik,
Yeniden Yapilandirmacilik ve Varolusguluk olmak tizere 5 teori incelenmistir. 452
son sinif lisans 6grencisi lizerinde yapilan arastirmada, 6gretmen adaylarinin egitim
inang¢larinin yiiksek ¢ikmasina ragmen, elestirel pedagojiye iliskin goriislerinin orta

diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ahmet Burak (2019) tarafindan, “Okul Yoneticisi ve Ogretmelerin Elestirel
Pedagojiye Iliskin Gériigleri” bashikl yiiksek lisans tezinde, dgrencilerin elestirel
pedagoji ilkeleri neticesinde elde edecekleri beceriler vurgulanmaktadir. Bu becerileri
ogrencilere kazandirma noktasinda kilit rolde olan 6gretmen ve okul yoneticilerinin
elestirel pedagoji ilkelerine yonelik goriisleri analiz edilmek istenmistir. Nicel bir
arastirma olan ¢alismada 550 6gretmen ve 110 okul yoneticisinin elestirel pedagoji ile
ilgili goriisleri ele alinmistir. Cinsiyet, yas, mezun olduklar1 fakiilte, mesleki kidem,
okuldaki gorev, idarecilikteki kidem, egitim diizeyi, brans, okul kademesi ve okul tiirti

degiskenleri acisindan anlamli bir farklilik olusturup olusturmadigi incelenmistir.
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Calismada Yilmaz’in gelistirdigi, “Elestirel Pedagoji Ilkeleri Olgegi” kullamlmistir.
Arastirma sonucunda okul yoneticileri ile 6gretmenlerin elestirel pedagoji ve onun alt

boyutlarina yonelimlerinin orta diizeyde oldugu goriilmiistiir.

Yerli literatiirde orgiin din egitimi ile elestirel pedagoji arasindaki iligkiyi
inceleyen teorik bir c¢alismaya da rastlanmistir. Mustafa Cetin (2022) tarafindan
“FElestirel Pedagoji Baglaminda Tiirkiye de Din Egitiminin Felsefi Analizi” baslikli bu
calismada Cetin, elestirel pedagoji baglaminda Tiirkiye’deki orgiin din egitiminin
durumunu anlamak ve iyilestirmelerde bulunmak igin elestirel pedagojinin olasi
katkilarin1 ele almistir. Nitel bir desenle yiiriitillen ¢aligmada, elestirel pedagojinin
sagladig1 elestiri dili baglaminda Tiirkiye’deki 6rgiin din egitiminin sorunlar1 ortaya
konulmustur. Orgiin din egitiminin potansiyelini gergeklestirebilmesi agisindan
elestirel pedagojinin insanlagtiran ve ozgiirlestiren egitim, diyalog, farkindalastirma,
elestirel biling, sorun tanimlama ve praksis kavramlar1 {slam din egitiminin esaslar1 ve

amaglar1 agisindan yorumlanmastir.

Literatiirde din egitiminde elestirel diisiinme iizerine yapilan calismalara
bakildiginda da elestirel pedagojiye yonelik arastirmalar i¢in zemin hazirlayacak
nitelikte oldugu gériilmiistiir. Eyyup Serkan Oncel (2020) “Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi Ders Kitaplarinda Elestirel Diigiinmeye Iliskin Ogretmen Gériisleri (Osmaniye
Ni Ornegi)” baghkli doktora tezi mevcuttur. Osmaniye il ve ilgelerindeki ilkokul ve
ortaokullarda DKAB derslerinde okutulan ders kitaplarina elestirel diisiinmenin ne
kadar yansitildigin1 derslere giren Ogretmenlerin goriisleri dogrultusunda tespit
etmenin ve incelenin hedeflendigi bu ¢alismada, tarama deseni kullanilmistir. Tlkokul
ve ortaokul DKAB derslerinde okutulan ders kitaplarina elestirel diislinme
becerilerinin derse giren Ogretmenlerin gorligleri dogrultusunda "orta" diizeyde
yansitildig1 saptanip bunun elestirel diisiinme becerileri kazaniminda yeterli bir diizey

olmadig1 sonucuna varilmistir.

Hilal Tezcan (2020) tarafindan “Din Ogretiminde Elestirel Diisiinme: DKAB
Dersinde Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Becerilerini Gelistirmeye Yonelik Bir Eylem
Arastirmasi” baghkl yiiksek lisans tezi mevcuttur. Elestirel diisiinmeyi destekleyici
uygulamalarin din 6gretiminde nasil uygulanacagimi sorgulamayi hedefleyen bu

aragtirmada, eylem arastirmasi ve Ogretmen gorlisleri olmak iizer iki ayri nitel
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arastirma deseni kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda, DKAB derslerinde elestirel
diistinmenin ileri silirdligii temalar c¢ergevesinde Ogretimin gergeklestirilebilecegi
ortaya konulmus olup, sahada bulunan Ogretmenlerin elestirel diisiinmenin ileri

stirdligli temalar dogrultusunda bir kilavuza ihtiyag¢lart bulundugu tespit edilmistir.

Osman Cingdz (2021) tarafindan “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Ogretmenlerinin Elestirel Diisiinme Egitimine Iliskin Goriisleri” bashkli doktora tezi
mevcuttur. Ogretmenlerin elestirel diisiinme egitimine iliskin goriis ve uygulamalar
cergevesinde Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinde elestirel diisiinme egitiminin
durumunu ortaya koymaya calisan bu arastirmada, nitel yontem kullaniimistir.
Kayseri’de gorev yapan 12 DKAB 6gretmeniyle goriismeler yapilmistir. Arastirmanin
sonunda katilimci 6gretmenlerin tamaminin elestirel diistinme kavramina yiizeysel ve
dar bir agidan baktiklar1 ve bu kavramin farkli boyutlarini i¢ine alan kapsamli bir bakis

acist gelistiremedikleri seklinde sonuglara ulagilmigtir.

Ayse Demirel Ugan (2018) tarafindan “Islam Din Egitimi Icin Alternatif Bir
Model: Elestirel Din Egitimi Yaklagimi” baglikli makalede, Elestirel Din Egitimi
yaklasiminin Islam Din Egitimi’nde 6gretim ve grenmenin gelistirilmesindeki roliinii
incelemek hedeflenmistir. Ingiltere merkezli olan ve Andrew Wright tarafindan
gelistirilen Elestirel Din Egitimi yaklasimi, fenomenolojik ve yapilandirmaci din
egitimi yaklagimlarina bir elestiri niteliginde goriilmektedir. Hakikati arama ve hakikat
lizerine yasamay1 merkez edinen bu yaklagim, din 6gretiminde 6grencilerin kendi
inang¢larin1 anlamlandirmalarin1 ve diger inanglar1 da anlamalarin1 esas almaktadir.
Andrew Wright merkezli bu ¢alisma, dinler araciligi ile hakikat arayisini, din egitimi
araciligiyla da diisinme becerilerini gelistirmeye yonelik bir arastirma olarak

nitelendirilebilir.

Biisra Serinsu (2024) tarafindan “Elestirel Diigtinmenin Okullardaki Din
Egitimine Yansimasr” basliklt doktora tezi mevcuttur. Bu ¢alismada hem 21. yiizyil
becerilerinden olan hem de son donemlerde &gretim programlarinda yayginlagan
elestirel diistinme, din egitimi baglaminda incelenmistir. Nitel yontem kullanilarak
yapilan bu c¢alismada, din egitiminde elestirel diislinmenin bir beceri olarak inang

gelisime katki saglayacagi sonucuna ulasilmistir. Arastirma sonucunda orgiin din
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egitiminin ¢agin problemlerine cevap arayabilmesi i¢in dini epiStemolojinin giiniimiiz

baglaminda degerlendirilmesini igeren bir igerikle hazirlanmasi 6nerilmistir.

Yerli ve yabanci literatiirde DKAB ve IHL Meslek Dersi dgretmenlerinin
yeterliklerini, elestirel pedagojiyi ve din egitiminde elestirel diisiinmeyi inceleyen
biitiin ¢aligmalar, arastirma kapsaminda kimi durumda elestiri kimi durumda ise
digerlerinin sOylediklerini ve yaptiklarim1 konuyla biitiinlestirme amaciyla oldukca
onemli veri kaynaklar1 olmustur. DKAB ve IHL Meslek Dersi gretmenlerinin
yeterliklerini inceleyen galismalarda kullanilan Glgeklerin giincel olmamasi dikkat
¢ekicidir. Bu alanda en sik kullanilan 6lgeklerden biri olan Dogan ve Altas’a (2002)
ait, “llkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenleri Yeterlik Olcegi” basliklh
caligmada, 6 yeterlik boyutundan olusmaktadir. Ogretmenlik roliinii benimseme,
yansitma ve gelistirme, egitim-6gretim siirecinde aktiflik ve etkili kullanim, etkili
iletisim bilgi ve tekniklerini kullanma, amaca ulastiracak bilgi ve beceri yeterlikleri,
ogretim teknolojileri yeterlikleri ve ¢ocuk merkezli yaklagim yeterlikleri seklinde
stiralanan yeterlik alanlar1 6gretmenin roliinii sinif icine indirgeyen bir yapidadir. Ayn
sekilde Tirkiye’de elestirel pedagoji alaninda yapilan nicel ¢alismalarda da tek bir
Olcegin baz alindig1 goriilmistiir. Yilmaz tarafindan gelistirilen, “Elestirel Pedagoji
Ilkeleri Olgegi” nin tek dlgiit olarak kullanilmasi, alanla ilgili metodolojik agidan bir
eksiklik olarak yorumlanabilir. Yilmaz’in (2009) hazirlamis oldugu o&lgek
incelendiginde, egitim sistemi, okulun islevi ve 6zglirlesme alt boyutlarindan olustugu
goriilmektedir. Alt boyutlar ¢er¢evesinde hazirlanan ilkelerde daha ¢ok okul tizerinden

bir sistem elestirisi yapildigi gézlenmistir.

Elestirel diislinmeyi orgiin din egitimi baglaminda inceleyen c¢aligmalara
bakildiginda ise bu diisiinme bigiminin beceri odakli ele alindigi dikkatleri
cekmektedir. Din egitimde yer alan kavramlarin, 6nermelerin ve dini akil ytiriitmelerin
saglam bir zemine ulagsmasi agisindan bu becerinin islevsel oldugu sdylenebilir. Ancak
tim bu yetkinliklerin politik bir baglam tagimiyor olmasi, 6grencinin baglamina
yonelik farkindalik kazandirmada yetersiz kaldigmin diisliniilmesi ve metodik
diisinme ile sinirli kalmasindan dolay1 elestirel pedagoji acisindan bir problem

durumu olarak gortilmistiir.
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Elestirel pedagoji alaninda yapilan g¢alismalarda da ¢ogunun deneysel ve
tarama calismas1 seklinde yiiriitiildiigii goriilmiistiir. Bu durum elestirel pedagojinin
ilkelerinin 6gretmenler agisindan nasil karsilik buldugunun derinlemesine incelenmesi
acisindan yetersiz goriilmektedir. Konuyla ilgili nitel yaklasimla yiiriitilen Cetin’in
(2022) yapmis oldugu calisma, Islam din egitimini elestirel pedagoji merkezinde
temellendirmek ve alana teorik bir zemin kazandirmak ag¢isindan 6nemlidir. Ancak
Islam din egitimi ile sinirlandirilmamis ve elestirel pedagojinin somut egitim

diizlemindeki pratiklerine odaklanmis bir ¢aligmaya ihtiya¢ duyuldugu aciktir.

Konuyla ilgili olarak, yerli ve yabanci literatiirde elestirel pedagoji alaninda
dogrudan DKAB ve THL Meslek Dersleri 6gretmenlerinin yeterlikleri ve ydnelimleri
lizerine bir ¢aligmaya rastlanilmamis olmas: bir eksiklik olarak diisiiniilmiistiir. Orgiin
din egitimi &gretmenlerinin egitimde yaptiklar1 uygulamalarin elestirel pedagoji
ilkeleri baglaminda nasil degerlendirildigine iliskin bir anlayis ortaya koymay1
hedefleyen bu c¢aligmanin ilgili literatiire, Ogretmen yeterliklerine, ogretim
programlarina, Ogrenme-0gretme siirecinin Yyeniden yapilandirilmasina ve ders

ogretmenlerine katki saglayacagi diistiniilmektedir.

Sayiltilar

Mevcut arastirmada:

1. Veri toplama aracinda yer alan sorularin hazirlanmas: siirecinde basvuru
yapilan uzmanlarin goriislerini ifade ederken igten ve gercekei olduklari,

2. Caligma grubunu olusturan din egitimi 6gretmenlerinin yari yapilandiriimisg
goriisme sorularma verdikleri cevaplara samimiyetle, ciddiyetle ve gercek
diistincelerini yansitacak nitelikte objektif yanitladiklari,

3. Ortadgretim DKAB ve IHL Meslek Dersleri 6gretmenleriyle yapilan
gorismelerde Ogretmenlerin agik uclu sorulara verdikleri yanitlarin

ogretmenlerin fikriyatin1 dogrudan aksettirdigi varsayilmistir.
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Simirhiliklar
Mevcut arastirma:

1. Zaman agisindan; uygulama icin 2022-2023 egitim Ogretim yili bahar
yariyili,

2. Caligma grubu agisindan; Konya ilinin Selguklu, Meram ve Karatay
ilgelerinde gorev yapan farkli egitim kademesindeki 22 Ortadgretim DKAB
ve IHL Meslek Dersleri dgretmenleri ile,

3. Veri toplama agisindan; konu baglaminda hazirlanan yar1 yapilandirilmisg
goriisme sorulari ile,

4. Konu agisindan; veri toplama aracinda yer alan sorular elestirel pedagojinin

ilkeleri ile siurli tutulmustur.
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BIiRINCi BOLUM

KURAMSAL CERCEVE

1.1. Elestirel Pedagoji ve Ontolojik Arka Plam

Calismanin bu boliimiinde, arastirma kapsaminda siklikla kullanilacak olan,
“elestiri” ve “pedagoji” kavramlarina yer verilerek, kavramlarin siire¢ iginde nasil bir
perspektifle ele alinacagina deginilecektir. Ardindan elestirel pedagojinin ne olduguna
dair bilgi verilerek, elestirel pedagojinin egitim felsefeleri i¢inde nasil ortaya ¢iktig

konusu kisaca tartisilacaktir.

Elestiri kelimesi, yargilama, degerlendirme, ayirt etme anlamlarini iceren ve
Yunanca “kritikos” kelimesinden ortaya ¢ikmis, Latinceye ise “critius” seklinde
gecmistir. Dilimizde bu sézciik, ¢cogu zaman, kisilere veya seylere yonelik olumsuz
bigimde yargilayict degerlendirme veya “tenkit” anlaminda kullanilmaktadir. Elestirel
sozcugi de genellikle bu anlamla ayni 6zellik gosteren, “Elestiri ile ilgili olan”,
“Elestiriye dayanan”, “Elestiri niteligi tagiyan” anlamim ihtiva etmektedir (Demirel,
2021, s. 125). Oysa kelimenin Yunanca kokeni olan “krinein” fiili yakindan
incelendiginde, olumsuz anlamin zorunlu olarak ¢ikmadigini, kritik etmenin, “Se¢me,
aralarina sumir ¢ekerek iki seyi birbirinden ayirma, karar ve hiikiim verme”
anlamlarina geldigi goriilmektedir (Muhtaroglu, 2022, s. 22). Tiirk¢ede bu anlama en
yakin ifade Arapgadan gegmis olan “tenkit” kelimesinden ziyade, “tahkik” kelimesidir.
Ozellikle de egitim kapsami icerisindeki elestiri ifadesi, sorgulamak, arastirarak
gercege ulasmak anlaminda kullanildig: i¢in, tahkik kelimesinin kullanilmasi daha
yerinde olacaktir; ¢linkii tenkit kelimesi, kars1 tarafa ya da herhangi bir seye yonelik
olumsuz bir anlam icermekle birlikte, kavramin igerinde sorgulama ve yargilama

yapma durumu s6z konusu degildir.

Pedagoji kelimesi, “Genclere Ogretme Sanati” anlamindaki Yunanca
“Paideutike” kelimesinden gelmektedir. Gliniimiizde bu kelime 6gretmenlerin yaptigi
veya O0gretim tekniklerini ¢agrigtiran daha sinirli bir anlamda kullanilmaktadir (Senge,
2014, s. 252); ancak egitimin yasam boyu siiren bir deneyim olmasi, 6gretmenlerin de

faaliyetlerinin alaninin okul ile sinirli olmamasindan dolay1 kelimenin kapsami daha
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genis tutulmalidir. Bu bakis agisindan pedagoji, Okumuslar ve Bilecik’e ( 2019, ss.
1279-1292) gore egitimin ihtiva ettigi ¢esitli konulari, kavram, olgu ve fenomenleri
g6z Oniinde bulunduran, alanla ilgili disiplinler i¢in kullanilan semsiye bir kavramdir.
Bu durumda insanlarin bildikleri ve bildiklerini 6grenme yollarin1 da iceren tiim

stiregler bu kavramin kapsamu igerisindedir.

Pedagoji, kavramsal agidan da kurumsal ve karmasik iligkileri ile de sistematik
ve radikal elestirilere maruz kalmistir. Elestirel pedagojinin dogusunda da pedagojinin
mevcut pratiklerinin, sosyal etkilerinin ve ideolojik diisiincenin yansimalarinin
insanlart somiirii ve nesne haline getirmesi etkili olmustur (Yildirim, 2013, s. 51). Bu
bakis acisinda olan egitimciler icin ise pedagoji, bir iktidar uygulamasi, siyasal giiclin
olusturulmasi ve mesrulastirilmasinda énemli bir pratiktir. Lakin pratikte, hakim olan
smiflarin diisiincelerine yer verip ezilen kesimin seslerini egitimde temsil etmemekte
ve sesleri bogmaktadir. Basta Freire olmak iizere elestirel pedagojiyi savunan pek ¢ok
kisi, egitimin elde edecegi yeni mana ve kalibin, ancak ezilen kesimin problemleri ve
dilleri iizerinden gergeklesen bir egitim pratigiyle (praksis) miimkiin olacagini ileri
siirmektedir (Inal, 2010, ss. 14-22). Giroux’a (2008, s. 20) gore ise elestirel bir pratik
olmast agisindan pedagoji, 6grencilerin gecmisleriyle elestirel bir diyaloga dahil
olabilmeleri, otoriteyi ve onun yansimalarini1 sorgulayabilmeleri agisindan 6énemlidir.
Bununla beraber devam eden iktidar iligkileri ile miicadele etmeleri ve kendilerini
birbiriyle ilgili yerel, ulusal, kiiresel ve kamusal alanlarda elestirel aktif vatandaslar
olmaya hazirlamalari i¢in gerekli olan bilgi, beceri ve sorgulama kiiltiiriinii sunan siif

sartlarin1 da saglamalari igin elestirel pedagoji elzemdir.

Yapilan tanimlara bakildiginda, pedagojinin ¢ok yonlii bir kavram oldugu
goriilmektedir. O halde pedagoji i¢in 6gretme sanatindan ¢ok daha fazlasi oldugunu
ve sadece yontemden ibaret olmadigini; ancak her ikisini de kapsadigini sdylemek
mimkiindiir. Bu durumda pedagoji bir seyi amagl ve yontemli olarak 6gretmek igin

girisilen bilin¢li davranislarin ve etkilesimlerin biitiiniidiir, denilebilir.

Elestiri, pedagojiyi niteleyen bir kavramdir. Bu sebeple elestirellige, sadece bir
yarglt ve degerlendirme yapma siirecinden &te, pedagojinin analitik dogasini
diistindiirmesi yonii ile bakmak gerekir; yani elestirel olan bir pedagoji, bir arayis

pedagojisidir (Shudak, 2014, s. 991). O halde bu anlayista elestirellik, egitime dahil
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olan unsurlardan olan o6gretmen agisindan konumunun ve otoritesinin ardini
gorebilmek, 6grenciler i¢in de yasamlarinda etkili olan unsurlarin i¢ine ve disina

bakabilmek seklinde anlasilmalidir.

Elestirel pedagoji ilk olarak 1960 yilinda Brezilyali egitimci Paulo Freire
tarafindan yayinlanan, “Pedagogy of Oppressed” (Ezilenlerin Pedagojisi) isimli
kitabinda tanitilmaya baslanmistir. Elestirel pedagojinin ortaya ¢ikisini bir ihtiyacin
neticesi olarak degerlendirmek miimkiindiir. Bu ihtiyag, egitim alanini elestirmek ve
egitimde bir degisim ve donlisiim saglamak noktasinda ortaya ¢ikmistir. Okulun 6ne
stirdigii imkan ve sinirhiliklar ¢ergevesinde, egitimin neden bdyle oldugu, nasil daha
iyi olabilecegi, degisimin ve doniisiimiin nasil saglanacagi ve alternatiflerinin neler
olacagi gibi sorular elestirel pedagojinin ortaya ¢ikmasinda etkili olmustur. O halde

elestirel pedagoji nedir?

Elestirel pedagoji, var olan egitim sistemlerini ve politikalarini elestiriye tabi
tutarak demokratik egitim gayesiyle vaatlerde bulunan ve radikal bir degisimi savunan
cesitli egitim yorumlaridir. Egitim sistemlerinin, var olan statiikonun muhafaza
edilmesi ve pekistirilmesi i¢in bir arag seklinde kullanildigina yonelik iddia, elestirel
pedagojinin basladig1 yerdir (Durakoglu, 2019, s. 179). Elestirel pedagojide egitim
kurumlari hem tarihsel agidan hem de hakim olan toplumun sosyal ve siyasal yapisinin
bir unsuru olarak ele alinip incelenmektedir. Bu ifadelerden yola ¢ikilarak elestirel
pedagojide okula ve egitim sistemine sadece egitim-6gretim acisindan bakilmadigi ve

egitimin daha kapsamli ve daha biitiinciil ele alindig1 s6ylenebilir.

Elestirel pedagoglar, okullarin nasil g¢alistigini kavrama noktasinda temel
olarak gii¢ ve politika merkezli bir perspektif benimserler. Dahasi, okullasma, devletin
ve egitimin siyasal ekonomisi, metinlerin neyi temsil ettikleri ve 6grenci 6znelligi gibi
hususlara elestirel bigimde yaklasarak bu minvalde ¢alismalar {iretirler (McLaren,
2011, s. 273). Goriildiigii gibi elestirel pedagojide okullar sadece egitim agisindan ele
alinmamakta, onlara olan yaklasim genellikle politik merkezli olup, biitiin bunlar

elestirel bir tarzda incelenmekte ve elestiri dili pratige de aktarilmaktadir.

Glinimiiziin egitim problemlerini sistematik bigcimde elestiren elestirel

pedagoji, egitim ve ona etki eden diger kurumlar arasindaki iligkileri de inceler. Bu
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incelemeleri, felsefi, ideolojik, sosyolojik ve politik paradigmalar1 da g6z 6niine alarak
gergeklestirir. Elestirel pedagojinin egitimle ilgili her 6gesi, agik veya ortiik bi¢imde
politik ve ideolojik unsurlar igerir. Bundan dolay1 egitimle iliskili olan herkes,
toplumsal kurumlarin da etkilesim alanindadir (Yildirim, 2013, s. 5). Buradan yola
cikarak su ifade edebilir: Egitim felsefeleri incelendiginde genel itibariyle egitime bir
elestirinin oldugu goriilmektedir; ancak elestirel pedagoji, en genel tanimla kendi
ilkeleri ag¢isindan egitime, ekonomi ve siyaset temelli bir elestiri zemininden yaklasan
akimdir. Bu akimi savunan filozoflarin/pedagoglarin goriislerinin temelinde, iktidar ve
esitsizligin egitimdeki etkilerini incelemek gerektigi konusu yer almaktadir; ancak bu
inceleme ve elestirinin devaminda, mevcut egitim sisteminin nasil olmas1 gerektigi

yoniinde alternatifler de mevcuttur.

Elestirel pedagojinin 6ngordiigii egitim; tek tarafli bir baskinin ya da baskin bir
yonetici kesimin oldugu bir sistem degildir. Cok sesli ve 6zgiir bir ortamin oldugu, tek
diize ve sabit bir egitim miifredatindan ziyade, diinyanin ve modern ¢agin ihtiyaglarina
gbre hazirlanan, gelistirilmeye uygun bir bilgi zenginligini icermektedir. Ayni
zamanda bu egitim, 1rk, dil, cinsiyet gibi farkliliklarin bir ¢esitlilik ve kazanim olarak
kabul edildigi bir sistemi ihtiva etmektedir (Kesik, 2014, s. 125). Bir diger deyisle
elestirel pedagojinin pedagoji anlayisinin, otoritenin dayatmasi sonucu degil tamamen
tabandan kurulacak bir anlayistan olustugu sdylenebilir. Bu mantiktan hareketle
elestirel pedagoji, egitim miifredatinin herkes icin standart hale getirilmesine karsi
cikar; ¢iinkii standart programlar, otoritenin ¢ikarlarina hizmet eden bir yapidadir.
Boylesi programlar 6grencinin egitim ortaminda 6zgiirliigiine engel oldugu gibi, sinif
igerisindeki kimlik ve kiiltiirel zenginligin de g6z ardi edilmesine neden olacaktir. O
halde elestirel pedagojide, egitim sisteminin ideolojik bakis agisindan ele alinacagini,
analitik ve elestirel diistinmeyi gelistiren esnek bir miifredatin dncelendigini, iginde
bulunulan zamanin goéz ardi edilmedigini, geleneksel egitim yaklasimlarinin

elestirildigini ve cogulculugun 6nemsendigini ifade etmek gerekir.

Elestirel pedagoglardan olan McLaren (2018, s. 77) elestirel pedagojiyi, sinifta
Ogretim, bilgi liretimi, okulun kurumsal yapisini, toplumun sosyal ve maddi iliskiler
arasindaki bagi disiinmenin, tartismanin ve doOniistirmenin bir yolu olarak

gormektedir. McLaren’nin elestirel pedagoji anlayisini siniftaki 6gretim ortamindan,
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okulun kurumsal anlamda toplumla olan baglantisina kadar uzanarak ele almasi,
elestirel pedagojinin kapsaminin genisligini gostermesi agisindan dnemlidir. Oyle ki
bu durum, demokratik bir toplumda siniflara sosyal ve siyasi bir biling kazandirarak,
Ogrencilerin birbirleriyle nasil iletisim kurduklar1 ve iletisime gii¢ iliskilerinin

etkilerinin nasil dahil edildigini anlamaya yonelik bir farkindalig1 da i¢ine almaktadar.

Bir diger elestirel pedagog olan McKernan’a (2018, s. 77) gore ise elestirel
pedagoji, dgrencilerin elestirel 6z bilis ve sosyal farkindalik kazanmasi ve baskici
giiclere kars1 gerekli olan faaliyeti gostermek i¢in dgretme ve 0grenme iligkilerini
iceren bir harekettir. McKernan’in gorisii, sinif diizeyinde 6grencilerin bilincinin
degistirilmesi ile toplumun degisecegini dngorerek elestirel pedagojinin kapsaminin

siniftan topluma uzanan bir yapida oldugunu gostermesi agisindan énemlidir.

Elestirel pedagoji alaninda yapilan ¢aligsmalarda en temel referansin, elestirel
pedagojinin ilk filozofu sayilan Paulo Freire’nin g¢alismalarma yonelik oldugu
gozlenmistir. Freire baglangicta yetiskin okuryazarlig: ile ilgilenmesine ragmen
sonraki siirecte caligmalar1 daha genis bir yelpazede sosyal ve egitimsel konular1 da
icine alarak genislemis, kimi c¢evrelerce benimsenmis veya elestirilmistir. 1960’I1
yillarda ortaya c¢ikan caligmalar 1970’lerde genis yanki uyandirmis ve sonraki
sireclerde de elestirel pedagoji literatiirine egemen olmustur. Freire’nin
okuryazarliktan kasti mekanik bir okuma degil, Oncelikle bilinglerin uyanmasi
seklinde olmustur. Bir diger deyisle kelime okuma becerisi, diinyay1 okuma becerisi
ile iligkilidir. Cevresine ve kendisine yonelik farkindalik kazanan, insanin misyonunun
sadece diinyada var olmak degil, diinya ile iligkiye de girmek oldugunu bilen bir birey,
ona gore mekanik okuryazar olmaktan daha énemlidir. Insanin kendi gergekligini fark
etmesi, gerceklik igindeki aktif rolii, doganin insan iizerindeki etkisi, kendi kiiltiir
diinyasini kendisinin olusturdugunun farkina varmasi, birey icin okuryazar olmaktan
once kazanmasi gereken bilin¢ halidir. Bunun farkinda olan bireyler, okuryazar
olmanin gerekliligini elestirel olarak idrak etmis olacaklardir. Bdylesi bir egitim
programinin yontemini ise Freire (2021a, s. 71); aktif, diyalogcu, elestirel, elestiri
uyaran, egitim programinin igeriginin degismesi, tematik analiz ve kodlama gibi
tekniklerin kullanilmasi seklinde belirtmektedir. Ona gore etkin bir 6gretim yontemi,

kisinin kendi baglaminin ve hem 6zne olarak hem de insan olarak kosulunun bilingli
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olarak farkinda olmasina yardimci olacaktir. (Freire, 2021a, s. 83). Freire yoksul ve
cahil koyli halkla bir araya gelmis, onlarin hayatlar1 ve iimitleri hakkinda karsilikli
miizakerelerde bulunmustur. Bu goriismelerde onlarin dncelikle 6grenmeleri gereken
kelimelerin yani sira, yasam kosullarinin dogustan olmayip sosyal olarak
yapilandirildigi, bunu degistirme giiciine sahip olmalarinin islevsel okuryazarliktan
daha 6nemli oldugu vurgusu yapilmistir. Goriildiigii gibi okuryazar olmak Freire i¢in
harfleri ve kelimeleri 6grenmekten ¢ok daha fazlasidir. Bireyin bilinglenmesi ve kendi
baglaminin farkinda olmasi yani her seyden once bir 6z doniisiim yasamasi onun i¢in

onceliklidir.

McLaren’a (1999, ss. 1-22) gore Freire’nin pedagojisinin merkezinde,
Ogrencileri ve is¢ileri incelemeyi amaglayan anti-otoriter, diyalojik ve etkilesimli bir
yaklagim bulunmaktadir. Freire bu kesimleri “ezilenler” olarak tabir etmektedir; ancak
onun yaptig1 calismalar1 ve ortaya koydugu fikirleri, i¢inde bulundugu baglami goz
ontinde bulundurarak okumak gerekir. Somiirgeciligin ve kolonyalizmin hakim oldugu
bir ortamda yetisen Freire gerek ebeveynlerin gerekse de egitim goérdiigii okullarin
etkisinde kalmistir. Bununla birlikte yasadigi bolgenin ekonomik agidan yoksul,
toplumsal agidan ise esitsizliklerin oldugu bir yer oldugunu vurgulamak gerekir.
Ailesinin biiylime siirecinde gosterdigi pedagojik etki, ileriki yillarda gelistirecegi
yetiskin egitimi ¢alismalarinda diyalojik yaklasimi vurgulamasinda etkili olmustur;
ayrica varolusguluk, fenomenoloji, Marksizm, Kurtulus Teolojisi ve Hiristiyanlik da
onun fikirlerinin gelismesinde 6nemli unsurlardir. Bu etkilenmeyi Freire elestirel
pedagojiye de yansitmis ve bireyin diisiincelerinin iginde yetistigi baglamdan azade

olamayacag: diislincesi ile elestirel pedagojinin temel tasini olusturmustur.

Insan1 merkeze alan bir filozof olan Freire’nin savundugu ilkeler temelde su

sekilde 6zetlenebilir:

a) Bir insanin daha fazla insan olmasi onun varlik sebebidir.

b) Iliskilerin baskici bir sekilde ilerlemesi durumunda ezen ve ezilenlerin
insanliklar1 azalir.

c) Bilinglenme siireci ile insanlar gii¢lerinin ve kendilerinin farkina varir.

d) Ezilenlerin niyetleri ve eylemleri amaglariyla tutarlilik arz ediyorsa, igindeki

kosullar1 degistirmeleri miimkiindiir.
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Burada ezilen kesimin kimi durumda 6grenci ve is¢i, kimi durumda kadin,
cocuk, Miisliiman, Hiristiyan, siyahi veya gd¢men olabilecegini belirtmek gerekir;
ancak egitim s6z konusu oldugunda ayrimeciliga maruz kalan ve sindirilen 6grenciler,
Freire icin ezilen kesimdir. Onun amacinda sadece sistem elestirisi yapmak degil,
egitim miifredatint da sosyal ve politik anlamda elestiriye tabi tutarak, egitim
araciligiyla daha iyi bir diinya haline getirmek vardir. O halde Freire’nin diisiincesinin

sadece elestiriyi igermedigini, eylemi de igerisine dahil ettigini soylemek gerekir.

Freire, egitimin ve 6grenmenin sadece bilgi aktarimi ile beceri gelistirmeden
ibaret olmadigini, 6grencilerin giinliilk yasaminin egitimin merkezine yerlestirilmesi
gerektigini savunarak egitime daha kolektif bir tarzda yaklasir. Bilgi aktarimina dayali
egitimin bireyi evcillestirdigini  vurgular. Bireyi 06zgiirlestiren, doniistiiren,
insanlagsmasina katki saglayan, diyalojik temelli ve 6grencilerin bilinglerini elestirel
anlamda degistirmeyi amaglayan bir egitim sistemi ongoriir (Freire, 2021b, ss. 50-60).
Kavramlar, Freire’nin egitim anlayisinin merkezini olusturur ve sonraki siiregte
elestirel pedagojideki ¢ok cesitli egitim anlayislarma da onciiliik eder. Ozellikle
Freire’nin felsefesini egitim alanina uygulayan Ira Shor, 6zgiirliik¢li bir egitim igin

sinif pratikleri gelistiren Onciilerin baginda gelir.

Ira Shor elestirel pedagojiyi herhangi bir eylemin, olayin, nesnenin, siirecin,
Orgiitiin, deneyimin, metnin, konunun, politikanin, kitlesel medyanin ya da sdylemin
derin manasini arastiran bir yaklasim olarak tanimlar. Ona gore elestirel pedagoji
biitiin bunlarin zeminindeki sebeplerini, toplumsal kosullarini, ideolojisini ve bireysel
durumlarin1 anlama gayesini glider. Ayrica elestirel pedagojiyi yiizeysel anlamin, ilk
izlenimin, mevcut efsanelerin, resmi bildirilerin, geleneksel kligelerin, gegerli bilgelik
ve saf fikrin altina giden diislinme, okuma, yazma ve konusma aligkanliklar1 seklinde
belirtir (Rikowski, 2011, s. 123). Bu yaklasim elestirel pedagojiye yonelik diger
tanimlardan oldukga farkli ve kapsamlidir. Burada bireyin belirli ¢ikar gruplarinin
lehine egitilmesine kars1 ¢ikilarak, bireyin kendisini aydinlatan olgulara dikkat cekilir.
Boylelikle hakim sdylemin otesine gegerek, bireyin iginde yasadigi toplumsallik ve

tarihsellik vurgusu yapilir.

Bireyin i¢inde yasadigi toplumsallik ve tarihselligi g6z Oniine alma

diisiincesinden yola ¢ikarak, elestirel pedagojinin kendi cephesinden egitimde bireysel
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farkliliklara yaklastigin1 belirtmek gerekir. Ozellikle Freire’nin egitimde ezilen
kesimlere yaptigi vurgu; bireysel farkliliklarin, ailenin egitim siirecine yonelik
yaklasimlarinin, bireyin i¢inde yasadigi sosyo-kiiltiirel g¢evrenin, O6grencinin
cinsiyetinin, zekasinin, ilgi ve yeteneklerinin, 6grenme bi¢iminin egitimde ne derece
onemli oldugunu anlamak acisindan énemlidir. Ogrencinin dgrenmeye yonelik hazir
bulunuslugu, basarisina yonelik 6z yeterlik algisi, 6znel epistemolojik inanglari

O0grenme-08retme  siireclerinde elestirel pedagojinin  dikkate aldigi bireysel

farkliliklardir.

Buraya kadar olan kisimda elestirel pedagojiye yonelik evrensel diizeyde bir
tanimin olmamasi dikkat ¢ekicidir. Bunun sebebi hem elestirel pedagojinin eklektik
yapisina bagli olabilir hem de gorelilik, zamansal sinirlamalar ve 6n kabullerin
etkisinden kaynaklanabilir; ancak yapilan tanimlar goz oniinde bulunduruldugunda,

anlamli ve agiklayici ifadelerin oldugu gozlenmektedir.

Yapilan tanimlar 15181nda elestirel pedagojinin genel 6zelliklerine bakilacak
olursa, insani, 6zgiir, rasyonel diisiinen ve deger yiiklii bir varlik olarak gérmesi, onun
insanilesmeye 6nem veren yanini ortaya koymaktadir. Elestirel pedagojide egitimin
amac1 daha adil ve esitlik¢i bir diinya yaratmaktir. Elestirel pedagoji agisindan egitim
Cevizci’ye (2021, s. 211) gore, insani asil ve hakiki dogasina dondiirmenin ve adalete
dayanan bir demokrasi inga etmenin en mithim yoludur. Elestirel pedagoji insanin
degisimini Ongorlirken bunu insan dogasini ve ona 0zgli olani muhafaza etmeyi
saglayarak gerceklestirmek ister. Egitim kurumlarinda nasil bir egitim-6gretim

programinin uygulanacagi da insan1 merkeze alan bu diisiinceye gore belirlenecektir.

Elestirel pedagojinin bir diger ozelligi, gerceklik ve bilgiye bakis
noktasindadir. Pozitivizm gibi gercekligi salt bir neden-sonug iligkisi i¢inde algilamak
yerine, varlig1 siirekli degisen dinamik bir siire¢ olarak kabul eder. Buna bagli olarak
bilgi de siirekli degisir. O halde mutlak hakikat ve mutlak bilginin olmadigi; ancak
kismi ve beserl hakikatin kabul edilecegini savunur. Buradan yola ¢ikarak elestirel
pedagojide bilginin 6zgiir ve elestirel diisiinen birey tarafindan insa edilen bir siireg

oldugu anlagilabilir.
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Elestirel pedagoji aklin fonksiyonunu amaca gétiiren en uygun araglari
se¢meyle smurli tutan aragsal akilciliga karsi ¢ikarak bunun adaletsiz toplum yapisinin
bir iirlinii oldugunu savunur. Egitim ortaminda aragsal aklin kullanilmasini ise, sadece
sonug ve ¢iktr odakli bir egitimi merkeze alip, egitim-6gretimi yonteme indirgemek
seklinde yorumlar. Elestirel pedagoji biitiin bunlara elestiri yonelterek, egitimdeki bu
tarz yapilarin insanin biitiin olarak ele alinmasini, onun degerlerini goz ardi ettigini

vurgular.

Elestirel pedagojinin bir diger 6zelligini postmodernizm ile iligkisi baglaminda
ele almak gerekir. Her ne kadar ikisi arasinda bazi kesisim noktalari bulunsa da
elestirel pedagojinin postmodernizme yonelik elestirileri mevcuttur. Bu elestiriler
bircok elestirel pedagog tarafindan farkli acilardan dile getirilmistir. Yapilan elestiriler
daha ¢ok bilgi anlayisi, toplumsal degisim ve bireye bakis tizerindendir. Bilgi anlayist
noktasinda postmodernizm goéreceli bir anlayisa sahiptir ve hakikatin sabit olmadigi
iddiasindadir. Elestirel pedagojinin bilgiye bakisi ise toplumun baskici yapilarina
yonelik elestirel bir bilincin gelistirilmesini igerir. Bu noktada elestirel pedagoglar, her
ne kadar birtakim toplumsal gergeklerin sorgulanabilir oldugunu kabul etseler de
toplumda adaleti saglamak i¢in normatif bir durusu savunurlar. Postmodernizmin ise
bu noktada bilginin goreceli oldugu anlayisinin bu tiir bir eylemsel bilincin
gelistirilmesine engel olabilecegi konusu elestirilir. Elestirel pedagojinin dnde gelen
isimlerinden Henry Giroux, postmodernizmin bilgi anlayiginin goéreceli oldugunu
vurgularken, baski ve tahakkiim yapilarinin nasil isledigini anlamak i¢in bir dizi arag
gelistirilmesini elestirel bir egitim i¢in sorunlu bulur (H. Giroux, 1997, s. 122).
Toplumsal degisim noktasinda postmodernizmin biiyiik anlatilara ve evrensel kurtulus
projelerine siipheyle yaklastigi sdylenebilir. Bu konuya elestirel pedagojinin bakist ile
toplumsal adaletsizliklere karsi bir eylem niteligindedir. Ortaya ¢ikan bu durum,
toplumsal degisimi ve doniisiimii saglamak noktasinda her ikisinin de taleplerinin
celistigini gosterir. Freire bu konuda postmodernizme elestiriler yonelterek toplumsal
adaleti saglamada belirli etik ilkelerin saglanmasinin ve normatif bir durus
sergilemenin gerekli oldugunu diisiiniir. Ona gore postmodernizmin baskin bakis1 ve
her seyin goreceli oldugunu savunmasi, ezilenlerin 6zgiirlesmesi i¢in gerekli olan

kolektif miicadeleyi zayiflatabilir (Freire vd., 2000, s. 45). Bireye bakis konusunda
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postmodernizm, onun 6zglinligiinii ve farkliligin1 vurgulayarak bireyi ¢oklu anlamlar
tastyan bir varlik olarak ele alir. Elestirel pedagojide de bireyin 6zgiin olmasi 6nemli
goriilmekle birlikte birey toplumsal ve tarihsel baglam iginde degerlendirilir.
Postmodernizmin bireysellik vurgusu da elestirel pedagojide bireyin toplum i¢indeki
giiciinii zayiflatabilecegi sebebiyle elestirilir. Apple, postmodernizmin bireye bakisina
kars1 ¢ikarak, bireysel kimligin bu denli goreceli olmasini, toplumsal sorumluluklari

ve degisimi zayiflattig1 gerekgesiyle elestirir (Apple, 20064, ss. 87-93).

Elestirel pedagojinin son ele alinacak 6zelligi ise, kiiltiirel bir pedagojiden yana
olmasidir. Ozellikle mevcut ideolojilerin kendi hegemonyalarini din, dil, aile, gelenek
ve tarih lizerinden bireye dayattiklarini sdyler; ayrica egitim ortaminda bireyin baska
cikar gruplarinin lehine aragsallagtirilmasina karsi ¢ikar. Bireyin i¢inde bulundugu
toplumsal durumu, egitim ortaminda analiz etmesini ve degerlendirmesini ister.
Gortldugi gibi ideolojiler hegemonyalarini kiiltiiriin unsurlarini kullanarak yaymaya
calisir ve bunu yaparken otekini diglayict bir tavir sergiler. Bunun egitim agisindan
yorumu ise, bireylere elestirel bilinci okul araciligiyla kazandirmaktir. O halde
okullarda sadece meslek egitimi ya da pozitivist anlayiga dayali bilimleri okutmak
yerine beseri bilimlere de yer verilmelidir. Boylelikle okullarin kiiltiirel pedagoji ile
yeniden yapilanmalar1 saglanmalidir. Bu durumda bireylerin 6zellikle ideolojik
tahakkiimden 6zglirlesmesi agisindan okullarda bireylerin i¢cinden geldigi kiiltiirli yok

saymayan pedagojik uygulamalara yer verilmelidir.

Elestirel pedagoji i¢in sonug¢ olarak, 1970’lerde egitimi ve pedagojiyi
doniistirme c¢abalar1 ile zuhur eden, hakim kiiltiirii ve baskiyr doniistirmeyi
amaglayan, insan1 merkeze alan ve 6zgiirliik¢ii pedagojinin yeni bir bilesimini iiretme
gayesinde olan (Kesik & Bayram, 2015, ss. 900-921) bir yaklagim oldugu sdylenebilir.
Bir bagka ifadeyle, elestirel pedagoji, bireylerin bilinglerini yiikseltmek gerektigini
belirten, baskict kosullar degistirmeyi hedefleyen, rasyonel bir toplum olusturarak
insanlar1 6zgiirlestirmeye calisan, teori ve uygulama arasinda bag kuran egitimsel bir
yaklasimdir. Yapilan tanimlara bakildiginda elestirel pedagojinin 6gretim ve miifredat
boyutu, topluma bakis kazandirma boyutu, bir de 6grencilerin vizyonlarini gelistirme
boyutunun oldugunu da séylemek miimkiindiir. Bu durumda elestirel pedagoji igin

hem normatif hem de gelisime acik bir yaklasim oldugu soylenebilir.
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Elestiri kavrami arastirma siirecinde “Elestirel pedagoji”, “Elestirel teori” ve
“Elestirel diisiinme” gibi farkli kaliplarda yer almaktadir. Bu durumda elestiri
kavramina yonelik kavramsallagtirmalarin ayrimina deginmek yararli olacaktir. Her ne
kadar elestirel pedagoji koken olarak elestirel teoriden etkilenmis olsa da elestirel olma
kavramina elestirel diisiinme ile ayn1 anlamda yaklagsmaz. Benzerlikleri bulunmasina

ragmen elestirel diisiinme ¢ok daha kapsamli bir literatiire sahiptir.

Elestirel diisiinme; dogruyu yanlistan, iyiyi kotiiden, faydaliy1 zararlidan ayirt
etmek, ele alinan konunun farkli boyutlarini ve yonlerini birbirinden ayirarak konuyu
olumlu ve olumsuz tarafin1 da agiga ¢ikaracak bicimde etraflica ve derinlemesine
incelemektir (Muhtaroglu, 2022, s. 22). Burada gegen olumlu ve olumsuz kavramlari
Oonemlidir, zira giiniimiizde elestiriden negatif bir anlam c¢ikarma durumu s6z
konusudur. Bunun i¢in Passmore vd. elestirel diisiinmeyi, igerisinde olumlu ve
olumsuz diisiinceyi barindiran ve genelde her neyi elestiriyorsak onun yerine bir
alternatifin de konulmaya c¢alisildig1 bir diisiinme bigimi, seklinde ifade ederler
(Passmore & Under, 2019, ss. 629-648). Benzer sekilde elestirel diisiinme sanilanin
aksine olgular1 ya da bulgular1 daimi surette elestirmek ya da konu hakkinda yanliglar
bulmak anlaminda degildir. Asil kastedilen; okunan ve arastirilan olgular ile bulgular
hakkinda nihai bir sonuca varmak yerine, alternatif aciklamalarin da olabilecegini
varsaymaktir. Bir baska deyisle elestirel diistinme, hedefleri netlestirmesi,
varsayimlar1 incelemesi, eylemleri gergeklestirmesi ve sonuglari degerlendirmesi

acisindan ¢ok yonlii ve disiplinli bir diisiinme bigimidir.

Bu bakis acisindan yola ¢ikarak, elestirel pedagojinin igerdigi elestirinin;
olgulara daha genis bir perspektiften bakarak, toplumsal adaleti saglamak, tahakkiim
iligkisini ve toplumsal sistemleri egitim vasitasiyla doniistiirmeyi igcerdigi sdylenebilir.
Bir diger deyisle, elestirel pedagojide bir eylem ve toplumsal anlamda istenen bir
degisim s6z konusudur. Elestirel diisiinmede olgulara daha dar agidan bakilir ve burada
hedef kitle daha ¢ok bireye yoneliktir. Elestirel diislinmede asil 6nemli olan, bireyin
kendi diisiince siirecinin farkinda olmasi, kendi disiinceleri ile digerlerinin
diisiincelerini  karsilagtirmas1 ve diisiinceleri hayata gecirebilmesidir.  Elestirel
pedagoji ise daha ¢ok toplumsal eylemle ilgilenir ve bu nedenle bireysel elestirellik,
toplumsal elestirellikle yakindan baglantilidir (Burbules & Berk, 1999, s. 55). O halde
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elestirel pedagoji, pedagoji anlayisint smif ile sinirli tutmaktan ote, elestirel
diistiinmeden sosyal bir eylemi igermesi ve topluma odaklanmasi yoniiyle ayrilir. Bir
baska ifadeyle belirtmek gerekirse, elestirel diisiinme yonteme dair analitik bir
diistinme becerisi iken; elestirel pedagojideki elestiri anlayis1 siyasal, toplumsal,
kiiltiirel ve tarihsel baglami da i¢ine alan, teoriyi ve pratigi biinyesinde barindiran
yeniden yorumlama bi¢imidir. Bu durumda, arastirma siirecinde ele alinacak olan
elestirel diisiinmeden kastedilenin beceri kazandirmaktan ziyade biling olusturmak

oldugunu belirtmek gerekir.

Elestirel teori ise koken olarak elestirel pedagojiye benzese de elestirellige
yaklagimlarinda aralarinda belirli farklar vardir. Her ikisi de elestirellige toplumsal
normlarin ve yapilarin baskilarina karsi ¢ikmak igin ¢oziim iliretmek noktasinda
yaklagir; ancak elestirel pedagoji bu baskici giigleri egitim alaninda ele almasi ve
¢Oziimii de yine egitim de bulmas1 yoniiyle elestirel teoriden ayrilir. Elestirel pedagoji
daha adil ve daha 6zgiirliikk¢ii bir egitim igin sistem elestirisinde bulunur. Kisacasi
elestirel pedagoji dilinde, elestirel kisi, adalet arama ve 6zgiirlesme arama yetkisine
sahip kisidir (Burbules & Berk, 1999, s. 50). Elestirel teoride ise, mevcut toplumsal
diizendeki celiskiler disiplinler arasi epistemolojik ve metodolojik kavrayis esas
alinarak ortaya konulup analiz edilmeye calisilir. O halde elestirel pedagojinin toplum
analizini egitim lizerinden yaparak elestirdigini, elestirel teorinin de toplum elestirisini

daha metodik diizeyle sinirlandirdigini ifade etmek miimkiindiir.

Her egitim-6gretim yaklasimi ve modeli, beraberinde bir egitim felsefesine
dayanir. Dayanilan egitim felsefelerinin egitim programlarinda net ve anlasilir bir
sekilde yer almasi son derece onemlidir. Bundan dolay: ilk olarak, egitimi felsefi
acidan ele alan yaklagimlarin neler oldugu, tarihi siire¢ igerisinde egitime bakiglarinda
nasil degisimlerin oldugunu incelemek gerekmektedir. Bu siireg bize, elestirel

pedagojinin tarih sahnesine nasil ve ne zaman ¢iktig1 konusunda da bilgi verecektir.

Literatiirde egitim felsefeleri ii¢ baglik altinda incelenir (Cevizci, 2021, s. 16).
Bunlar; klasik felsefe (preskriptif), analitik felsefe ve elestirel egitim felsefesi
seklindedir. “Klasik Egitim Felsefesi” nin temel mantigi, egitimin ne oldugu ve
Ogretim faaliyetlerinin nasil diizenlenmesi gerektigi konusunun felsefi bir sekilde

savunulmasi seklindedir (Cevizci, 2021, s. 16). Felsefenin bu tiirii, insanin
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problemlerine filozoflar tarafindan ¢6ziim getirmeyi igeren normlardan olugmasi
sebebiyle (Tozlu, 2016, s. 66), preskriptif olarak ele alimir. Her egitim felsefesi
yaklasimi, bir onceki egitim felsefesini elestirerek ayakta kalmaya c¢alisir. Bundan
dolay1 1950’lerin basinda, Anglo-Sakson diinyada ortaya ¢ikan “Analitik Felsefe” yi
ise klasik felsefe elestirisi olarak degerlendirmek miimkiindiir (Portelli, 1987, s. 21) ve
temelini analitik felsefeden alir. Analitik felsefe, Aydinlanma diisiincesinin temel
goriislerini savunan bir gelenekten gelir. Bu felsefede insanin dogasi geregi iyi ve akilli
oldugu savunularak onun nihai amacimin aklin1 kullanmak ve iyi olmak ya da iyi

olmay1 diger diinyaya 6telememek oldugu belirtilir.

Analitik egitim felsefesini diger egitim yaklagimlarindan ayiran belki de en
onemli fark, egitime yonelik elestirilerini, klasik egitim felsefesinde oldugu gibi,
olgusal veya normatif onermelerle ele almiyor olmasidir. Ayrica sadece birey ve
toplum merkezli degil, kiiltiir ve ekonomik merkezli elestirileri de onun klasik
felsefeden ayrilan yoniidiir. O halde analitik egitim felsefesini, elestirel egitim

felsefesinin baglangici olarak gérmek miimkiindiir.

XX. yiizyilda ortaya ¢ikan; ama XIX. yiizy1l egitim felsefelerinden de etkilenen
yaklasim, “Elestirel Egitim Felsefesi”dir. Bu yaklasim hem klasik hem de analitik
felsefeden izler tagimakla birlikte, onlar1 elestirerek kendine 6zgili bir sentez
olugturmustur. Analitik felsefesinin egitim {izerinden yaptig1 kavramsal analize daha
derin bir bakigsla, onun arka planini da goz Oniine alarak elestiri getirir; ama elestirel
egitim felsefesindeki elestiri kavrami, negatif ve olumsuzlayict bir anlamda degil,
pozitif ve doniistiiriicii bir anlamdadir. Nitekim bu egitim felsefesini digerlerinden
ayiran en onemli nokta, mevcut egitime elestiri getirirken ideal egitimin nasil olmasi
gerektigine dair alternatifler sunmasidir. Bir diger deyisle egitim teorilerine yonelik

hem teorik hem de pratik diizeyde bilgiler 6ne siirmesidir.

Elestirel egitim felsefesi literatiirde, kapsamini belirlemek agisindan ikiye
ayrilarak incelenir (Cevizci, 2021, s. 202). Biri, Anglo Sakson diinyada egemen olan,
bilgi ve bilim merkezli, pozitivizmi savunan, analitik felsefeye biitiiniiyle karsit Kita
felsefesidir. Kita felsefesinde kendine ait bir egitim kurami ve felsefesi olmayan
Marksizm, fenomenoloji, hermendtik, post yapisalcilik, postmodernizm ve feminizm

gibi akimlarin igerigi ve bunlarin egitime yansimalar1 ele alinir. Digeri ise, Kita
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akimlarindan ve Ozellikle de Marksizm ile Frankfurt Okulu’ndan etkilenen ve

digerlerinden farkli olarak, kendine 6zgii bir egitim anlayisi olan elestirel pedagojidir.

Sonug olarak, her ti¢ egitim felsefesi yaklasimi birlikte ele alindiginda, elestirel
pedagojinin klasik, analitik ve elestirel egitim felsefesinden izler tasiyan temele sahip
oldugu soylenebilir. Ozetlemek gerekirse, klasik egitim felsefesinin egitimin neligi ve
nasillig1 ile ilgilendigi, analitik egitim felsefesinin ise aciklama, anlama ve analize
yonelik bir yaklasim ile egitimin amaglarini ele aldigi sdylenebilir. Elestirel egitim
felsefesi ise, her iki yaklagimin argiimanlarini elestirmeyi ve doniistiirmeyi hedefler;
ancak elestirel egitim felsefesini diger yaklasimlardan farkli kilan, sadece elestiri dilini
kullanmas1 degil, egitim i¢in yeni alternatifler de liretebilmesidir; ayrica Klasik egitim
felsefesinde soyut durumda yer alan diisiincelerin, analitik egitim felsefesinde
kavramlar araciligiyla somutlastirildigi, elestirel egitim felsefesinde ise bunlarin

elestirildigi dikkatleri gekmektedir.

Ikinci alt boliimde, biitiinciil yapiya sahip olan elestirel pedagojinin dayandig1
felsefi arka plan epistemolojik ¢ercevede hem etkili olan filozoflar/pedagoglar
agisindan ele alinacak hem de onlarin elestirel pedagojiyi hangi yonii ile etkiledikleri

konusunda ayrintili bilgi verilecektir.

1.2. Elestirel Pedagojinin Epistemolojik Arka Plam

Elestirel pedagojiyi diger egitim yaklagimlarindan ayiran en dnemli 6zellik,
birbirinden ¢ok farkli; ama birtakim ortak entelektiiel bilgi ve diinya goriisiine sahip
olan disiiniirlerin katkist ile goriiniirliik kazanmasidir. Bu boliimde yer verilecek
diistiniirler ve onlara ait goriisler, elestirel pedagojinin teorik zeminini ve kronolojik
arka planini olusturmalar1 agisindan 6nem tagimaktadir. Hepsi i¢in ortak olan sey;
egitimin ideolojik niteligine, egitim ile iktidar iligkisine ve toplumdaki esitsizliklere
Ozgiirliik, adalet ve esitlik noktasindan bakma konusunda hem fikir olmalaridir.
Bununla birlikte, goriisleriyle elestirel pedagojinin teorik zeminini olusturan biitiin
diistintirleri, bireysel, toplumsal, ekonomik ve siyasi kosullari géz Oniine alarak da

degerlendirmek gerekir.
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1.2.1. Radikal (Ozgiirliik¢ii) Egitim Anlayisi

XIX. ve XX. ylizyilda kurumsallasmis okul yapisina bir tepki olarak ortaya
cikan anlayisin adi; “Radikal egitim anlayisi” ya da “Ozgiirliikcii egitim anlayisi”dr.
Radikal egitim anlayis1 karmagsik bir yapiya sahip oldugu i¢in, onun net bir tanimini
yapmak zordur. O yiizden radikal egitim anlayisinin egitime dair goriislerine yer
vermek, ¢ogulcu yapimin daha iyi anlasilmasini saglayacaktir. Bu egitim anlayisi ile
ilgili goriis ortaya koyan pek ¢ok isim olmakla birlikte, bu boliimde sadece egitime
yonelik elestiriler ve alternatifler 6ne siiren isimler ele alinacaktir. Godwin, Ferrer,

Illich, Freire, Stirner bu isimlerinden sadece bir kagidir.

Radikal egitim anlayisinda, kurumsal agidan okulun varligmma olumsuz bir
bakis hakimdir. Bu anlayis1 savunanlar, kitlesel okul egitimini, vatandast ve isciyi
modern sanayi devleti i¢in yetistirmek ve onlart mevcut ekonomik sistemin bir pargasi
haline getirmek noktasinda elestirir (Gatto, 2010, ss. 38-45; lIllich, 2022, ss. 50-65;
Spring, 2017, s. 13). Bir baska deyisle bu anlayisin okula karsi ¢ikisinin ana sebebi,
okulun devletin ideolojisine itaat eden vatandas ve modern sanayiye is¢i yetistiren bir
kurum olarak goriilmesidir. Okullar, bireyi sekillendiren bir aragtir. Konuyla ilgili
olarak Illich de okullarin sadece egitim vermekle kalmadigini, ayni zamanda bireylerin
toplumsal yapinin pasif iiyeleri haline gelmesini sagladigini belirtir (lllich, 2022, ss.
1-30). O halde okuldan ve egitimden beklenen, egitimli bireylerden 6te 6zgiirliikgii
bireyler yetistirmesidir. Radikal egitim anlayisinda 6zellikle devlet okullarindaki
egitim sistemi, devlete korli koriine itaat edecek ve milliyetci bir goriisii benimseyecek
bireyler yetistirme yoniinden ele alinir. Sonugta radikallerin, siyasal ve sosyal sistemin
emirlerini reddedecek, otoriter olmayan kisiler meydana getirecek bir egitim
sisteminin ve ¢ocuk yetistirme siirecinin arayisi i¢inde olduklari sdylenebilir (Spring,
2017, s. 15).

Radikal egitimcilerin devlet egitimine siiphe ile yaklagsmalarmin bir diger
sebebi, okul ile egitimin asla tarafsiz olamayacag anlayisidir (Varlikgoriicti & Sahin,
2018, s. 76). Elestirel pedagoglarin devlet egitimine tepki verdikleri husus ise
kurumsalliktan Ote, adaletsizlik ve esitsizlik ile iktidarin giiciinii kendi ¢ikar
dogrultusunda kullaniyor olmasidir. Elestirel pedagoglarin goriisleri, geleneksel

egitim anlayisina yonelik elestirilerinden kaynaklanir. O halde egitime yonelik elestiri
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geleneginin elestirel pedagoji yaklasiminda da mevcut oldugunu ve elestirinin daha

cok esitlik lizerinden yapildig1 sdylenebilir.

Radikal elestirmenler kurumsalliktan ote, egitim araciligiyla gelistirilen
karakter tipiyle de ilgilenmigler ve sadece okul ile degil, tiim ¢ocuk yetistirme alanlari
ve aile kurumunu da isin igine dahil ederek savunmuslardir (Spring, 2017, s. 28).
Tolstoy bu duruma kiiltiir unsurunu da eklemis, devaminda kurumsal olarak okula
elestirilerde bulunmustur. Tolstoy’a (2017, s. 48) gore kiiltiir, bireylerin karakterlerini
sekillendiren toplumsal gii¢lerin toplamidir. Egitim ise bir insanin baska birisini tipki
kendisi gibi yapma temayiiliidiir. Kiiltiir ve egitimin farki da “zorlama” olarak ifade

bh)

edilir. “Egitim, kisitlama altindaki kiiltiirdiir, kiiltiir ise o6zgiirdiir.” Tolstoy un
ifadeleri, okulun bireyin 6grenme 6zgiirliigiine engel olusturdugu ve bunun kiiltiir ile
giderilecegi yoniindedir. Ozgiirliik, kiiltiir igerisinde egitimin plansiz olmas1 yniinde
degil, bireyin 6grenme isini kendisine gore diizenlemesi yoniindedir. O halde radikal
egitim anlayisinda okulun varhigindan ziyade, zorunlu olmasia yonelik bir kars
¢ikisin s6z konusu oldugu sdylenebilir. Nitekim Illich de bu durumu zorunlu egitimi
bireylerin 6zgiirlesmesinin Onilinde bir engel oldugunu ve egitimde zorunlulugun
bireyleri kolelestirdigini sdyleyerek dile getirir (lllich, 2022, ss. 35-50). Gatto ise
zorunlu egitimin amacinin bagimsiz diisinen bireyler yetistirmekten ziyade, uysal
vatandaglar yaratmak oldugunu savunur (Gatto, 1992, ss. 1-12). Bu durumda bireylerin
kendi 6grenme siireglerini yonetmesi gerektigi ortaya cikar. Dolayisiyla radikal egitim
anlayisinda okullarin belirli bir plan ve program gercevesinde egitim yapmasindan

ziyade, 6grencinin taleplerine gore diizenlenen bir yapida olmasi gerektigi savunulur.

Boylelikle okul da bir kiiltiir mekani haline gelecektir.

Radikal egitim, elestirel pedagoji ile kiyaslandiginda bir eksiklik durumu
ortaya ¢ikmaktadir. Oyle Ki; elestirel pedagoji karakter gelisimini ve aile kurumunu
gdz ardi ederek biitiin sorumlulugu egitim kurumuna yiiklemesi yoniinden
elestirilebilir; ancak radikal egitim anlayisinda, okul bir kiiltiir alan1 haline gelerek,
bireyin yetistirilmesinde tek etken kurum degildir. Bu gorev, okulla birlikte diger
kiiltiir 6geleri tizerinde dagitilmistir. O halde, radikal egitim agisindan okul ve egitim
arasinda fark oldugu goriilmektedir. Okul egitimi, bireyin gelecegini giivence altina

almak agisindan 6nemli goriiliirken; basli basina egitimli olmak temelde karakter
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insas1 agisindan gereklidir. Yine okul egitiminde 6grenme i¢in digsal bir motivasyona
ihtiya¢ duyulurken, egitimde aslolan i¢sel motivasyondur. Bu durumda okul egitimi
i¢in, kurumsallagsmay1 araci kilarak planli bir tarzda toplumsallagsma faaliyetidir demek
miimkiindiir; ancak egitimde, bireysel anlamda donilisimii ve 6zerkligi saglamaya
yonelik bilgi ve beceri kazandirmak hedeflenir. Radikal egitimin ve elestirel
pedagojinin farkliigi da burada ortaya c¢ikmaktadir. Elestirel pedagoji okul
egitiminden yana olmakla birlikte, gelecegi sekillendirme siirecinde bireyin
Ozglirlesmesi adina okullarin déniisiimiinden yana iken; radikal egitim bash basina

egitimli olmay1 6zgiirlesmek i¢in bir ara¢ olarak gormektedir.

Radikal elestirmenlerin egitim adina vurguladiklari bir diger ilke, “Kendi
kendine sahip olma” durumudur. Bu kavram, kisinin kendi inanglar1 ve hareketlerine
yonelik denetimine vurgu yaparak, 6ziimsenmis otoriteden ve diisiingiisel baskidan
kurtulmaya miisaade edecek bir egitim tarzini igerir (Spring, 2017, ss. 33-34). O halde
radikal egitim anlayis1 i¢in akilciligin 6n planda tutuldugunu ve dinsel dogmalara ve
ideolojiye karst da olumsuz bir bakisin oldugu sdylenebilir. Radikal anlayis i¢in
istenen, bilgi ve inanglarin insani olusturmasi degil, bilgi ve inancin insanlar tarafindan

kullanilmasi durumudur.

I¢sellestirilmis otorite ve ideolojik tahakkiimlerin kendi kendine sahip olma
durumuna engel teskil ettigi konusu Rousseau ve Stirner gibi isimler tarafindan da
elestirilmistir. Bu konu baglaminda Rousseau (2017, s. 35), bir bireyin ergenlik
donemine kadar ahlaki ve sosyal problemlere yonelik akil yiiriitemeyecegini iddia
ederek, ergenlik doneminden once Ogretilecek herhangi bir ahlaki ve sosyal
diisiincenin otorite temelinde olacagini dile getirir. Buna bagh olarak cocugun
problemlerden yalitilmasi ve onun ilk egitiminin aklin gelecekteki kullanimina yonelik
olusturulmasi tavsiyesinde bulunur. Goriildiigii gibi Rousseau’nun kendi kendine
sahip olma durumuna ahlaki diisiinceye karsit ve sadece ¢ocugun kendi diisiincesini
On plana ¢ikaran bir bakisla yaklagtigini ifade edebiliriz. Bu sonug, radikal egitimin
bilginin ve inancin bireyin kullanimima yonelik araglar oldugu iddiasim1 destekler

niteliktedir.

Stirner’in (2017, s. 39) kendi kendine sahip olma durumuna, kisinin kendini

kurtaramadig1; “kafadaki tekerlek” kavrami ile elestiri getirir. Bu kavram, bireye ne
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yapmasi gerektigini sdyleyen, bireyin iradesini kontrol eden ve bireyi kullanan bir
yapidadir. O halde Stirner agisindan kendi kendine sahip olma, kafada olusan
tekerleklerin giderilmesi ile miimkiin olacaktir. Kafadaki tekerlek, ona ne yapmasi
gerektigini buyuran yargidir ve birey tarafindan kullanilmaktan ziyade iradeyi
denetleyen bir diisiince olup bireyi kullanir (Spring, 2017, s. 32). Tam da bu noktada
Ozgiir insan ile egitimli insan arasinda ayrim yapan Stirner (2017, s. 39); egitimli insan1
bilgiyi karakterin bi¢imlendirmesinde kullanarak kafadaki tekerlege doniistiirmesi
noktasinda elestirmektedir. Ozgiir insan igin bir seyi bilmek daha énemli opsiyonken,
egitimli insan icin her seyi bilmek opsiyonun belirleyenidir. Neticede; “Egitilmis
insan, o6zgiir insamn ziddidir” (Ince, 2021a, s. 280). Stirner, modern diinyanin en
biiylik sorununu, toplumun 6zgiir insandan ¢ok egitimli insanla dolu olmasinda
gormektedir. Stirner’in goriisleri politikanin bireyin eylemlerini yonlendirmesi ve
zorunluluk haline getirmesi adina bir elestiridir. Bireyler zihinlerinin tahakkiim altina
alinmasina bagli olarak Ozgiirliiklerini yitirerek, yasayr icsellestirerek ona boyun
egmek zorunda olan varliklar haline geleceklerdir. Stirner’in egitime yonelik
ozglrliigii kisitlayict bakis acisi, Freire felsefesindeki egitimin zihinlerde 6zglir bilince

ulasma noktasinda engeller tirettigi anlayisin1 desteklemektedir.

Stirner’in kendi kendine sahip olma durumuna karsi Onerisi ise, irade
araciligiyla inanglar edinmek seklindedir; yani kisi bir seye inanmayi faydali bulabilir
ve inanca gore eylemde bulunabilir. Diisiince ve eylemler kisi i¢in tasidig1 degere gore
yargilanmalidir (Spring, 2017, s. 43). Stirner’in anlayisi, Rousseau ile benzerlik
gosterir. Rousseau’da aklin inanca hakim olmasi durumu, Stirner’de iradenin
hakimiyetine dontigmiistiir. Her ikisi de erken yasta verilecek egitime kars1 ¢ikarak,
ahlaki ve dini egitimi de devlet otoritesi gibi bireyin 6zgiirliiiiniin 6niinde engel olarak
gormektedir. Yine her iki radikal diisiinlir de inancin akla dayanmasindan &te, akla
dayali bir inangla ancak bireylerin kendi diislincelerinin sahibi olacagi goriisiinde
hemfikirdir.

Egitime dair goriislerine yer verilen Tolstoy, Rousseau ve Stirner gibi
diisiiniirlerin ortak anlayisi, bilginin ve 6grenmenin sadece belirli bir mekanin gorevi
olmayacagi yoniindedir. Egitim anlaminda kurumsallasmaya son verilmeli; ancak bu

durum bireylere bilgi ve becerilerin aktarimmin sona ermesi seklinde
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anlagilmamalidir. Bireyleri Onceden hazirlanmig sinirlart belirli bir miifredatla
sindirerek doniistiirmeyi hedefleyen kurumlara son verilmelidir. O halde radikal
egitim anlayisi i¢in, kurumlarin bireylerin ¢ikarlarina uygun olarak dontistiiriilmesini
hedeflediklerini s6ylemek miimkiindiir; ancak radikal egitim anlayisina yapilacak en
Oonemli elestiri de, mevcut egitim tarzlarmin gergekligini hesaba katmayi
basaramamalari1 ve kuramlarinin nasil uygulanacagini bilmemeleri yoniinde olmustur

(Spring, 2017, s. 136).

Radikal egitim anlayisinin elestirel pedagoji ile iliskisini, ilerde daha ayrintili
yer verilecek olan politik egitim anlayisinda gorebilmek miimkiindiir. Radikal egitim
anlayis1 iktidarin kendi imtiyazlarmi egitim ortaminda haksiz yere kullanmasini
elestirmektedir. Toplumda bir nevi ezilen kesim olan fakir ve giigsiizlerin sesinin
duyurulmasini isteyerek esitlik¢i bir egitimden yana olmasi, radikal egitim anlayisinin
elestirel pedagojiye yansiyan boyutudur. Radikal egitim igerisinde okulun kurum
olarak varligina karsi ¢ikan isimlerin olmasi ise elestirel pedagojiyle farklilasan
yoniidiir; ¢iinkdi elestirel pedagoji anlayisinda her ne kadar geleneksel egitim kurumlari
olan okullar pek ¢ok agidan elestirilse de doniisiim saglanarak varliklarinin devam
ettirilmeye ¢alisilmasi esastir. Okullar, toplumun siyasal ve ekonomik sistemleri gibi
diger alanlarindan etkilenir ve onlar etkiler; yani okul, egitim sisteminin bir pargasidir

ve toplumdan izole olarak diisiiniilemez.

Elestirel pedagojinin bireylerin biling seviyelerini ylikselterek toplumsal
degisimi Oongoren ve ideolojinin denetiminden kurtularak bireyin yabancilagmasini
onleyen yapisi, 0zgiirliik¢ii egitim teorileri tarafindan radikal degisimin ilk adimi
olarak kabul edilir. Ozellikle de Stirner’in kendi kendine sahip olma anlayisinda ortaya
koydugu insanin potansiyeline yapilan vurgu, elestirel pedagojinin insan1 merkeze
alan yapisin1 destekler niteliktedir. Radikal egitimin bireyin insanilesmesine yaptigi
vurguyu elestirel pedagoji toplumu da i¢ine alarak genisletir. Elestirel pedagoji
insanilesmenin, bireyin doniisiimiine engel olan durumlarimn varliginin farkina varacak
bir biling diizeyi ile miimkiin oldugunu savunur. Bu biling diizeyi de bireyin sosyal
diinyas1 tarafindan olusturulur. O halde 6zgiirliik¢ii pedagoglar tarafindan elestirel

pedagojiye radikal bir gelenek olarak bakildigi sylenebilir. Bir baska deyisle hem
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radikal gelenek icin hem de elestirel pedagoji i¢in 6zgiirlik ve insan olmak ayni

anlama gelmektedir.

Radikal egitim anlayisi, egitime yoOnelik elestirilerini geleneksel egitim
anlayisinin elestirilmesinden yola ¢ikip, modern egitim kurumlarmin elestirilmesi ile
devam ettirmistir. Elestirel pedagojinin de giiniimiiz modern egitimine elestiri
yonelten bir yaklasim olmasi, onun radikal egitim anlayisinin bir devami oldugu
anlamini tagir. Yildirim’a (2013, ss. 4-57) gore bu, radikal egitimin bir baslangi¢ iken
elestirel pedagojinin bir gelisme ve bir siire¢ olarak diisiiniilmesi gerektigi seklinde

ifade edilmelidir.

1.2.2. Marksist Egitim Anlayis1

Marksist teoride yer alan ve tartismaya neden olan en 6nemli konular, ekonomi
ile toplumdaki st yapi arasindaki iligski, toplumun degisiminde veya muhafaza
edilmesinde en Onemli role sahip olan ideolojinin niteligi ve biling kuramidir.
Bunlardan ilki olan ekonomik belirlenimcilik ilkesi, ekonominin her seyin temeli
oldugu iddiasina dayanir. Bir toplumdaki iiretim bi¢imi nasilsa, o toplumdaki is birligi
iliskisi de dogrudan etkilenir. ideolojinin rolii konusu ise burada agiga ¢ikar. Egemen
smifin tiretim araglarina olan hakimiyetine son vermek ve smif iktidarina engel olmak

icin, yeni iiretim ihtiyaglarini ortaya ¢ikarmak gereKir.

Marksizm, kapitalist toplumlara yonelik elestirilerde bulunan, toplumlarin
degisim ve doniigiimiinli merkeze ekonomiyi alarak siirdiiren, determinist bir
yaklasimdan hareketle sinifli toplum diizenine karsi sinifsiz toplum diizeni 6nerisinde
bulunan bir sistemdir (Kincal, 2004, s. 239). O halde Marksizm i¢in, toplumlar1 basta
ekonomi olmak tizere ¢esitli agidan elestiren ve sinifsiz bir topluma gecisin yollarin

gosteren sistem oldugu sdylenebilir.

Marks’a (2011, s. 25) gore siyasi, hukuki, felsefi, dini ve entelektiiel bilinci
olusturan ekonomik yapidir. Egitim bir iist yapidir ve insan da iist yapinin dogal ve
maddi bir olusumudur. Marksizm’in 6nerdigi egitimde zihinsel, psikolojik ve bedensel
gelisim kadar, insani {iretim siireglerinde bilinglendirecek teknolojik ve politeknik
igerikli bir egitim de onemlidir (Gutek, 2001, s. 263). Bir baska deyisle, Marksist

anlayista egitim aracilifiyla bireylere elestirel ve materyalist biling kazandirmak
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esastir. Ilk dénem eserlerinde insani merkeze alan bir egitimden yana olan bu

sistemde, sonraki siirecte politeknik bir egitim anlayisina ge¢ildigi gozlenmistir.

Marksizm’in insan1 merkeze alan bir egitim anlayisindan kastettigi 6ziinden,
tiriinden ve ozgiirliglinden yabancilagarak tekdiize hale gelen bireydir (S6nmez,
2020, s. 115). Bireyin kendine yabancilagsmasina neden olan kapitalist sistemdir.
Olusan bu durumu asmak igin ise insanin biitiin yonleriyle egitilmesi gerekir. Marks,
insanin kavranabilir ve belirlenebilir bir biiytlikliikte oldugunu savunur. Ona gore insan
yalnizca biyolojik, anatomik, fizyolojik anlamda degil, psikolojik yonden de
tanimlanabilir bir 6zellige sahiptir. Sosyal kurum, kural ve sinirlandirmalar insani
kolelestiren bir yapidayken, insan dogasi olumlulugu temsil eder (Akyildiz, 2006, ss.
1-23). O halde Marks’in insan dogasini1 merkeze alan bir ¢izgide oldugu sdylenebilir.
Marks’a (2004, s. 241) gore saglikli bir insan kendi varligini1 6zgiirce kendisi olusturur,
kendi dogasini digsallastirir (Fromm, 2019, ss. 79-80).

Politeknik egitimden kastedilen ise uzmanlagsmaktan c¢ok daha fazlasini
icererek, yabancilagsmanin en aza indirgendigi teori ve kuram agirlikli egitimdir
(Kincal, 2004, s. 241). Teori ve uygulamay1 kapsayan egitim anlayisinda bireyin
biitiinciil yetistirilmesi miimkiindiir; ancak burada Marksizm’in iiretimi merkezde
tutarak egitimi ekonomiye indirgedigi goz ardi edilmemelidir; ayrica egitimin iiretime
indirgenmesinde Marksizm’in toplumu temele aldigi da anlagilmaktadir. Kendine
yabancilagmadan kurtulan insan dogaya egemen olacak ve toplumun mutluluguna

katki saglayacaktir.

Marks, ekonomistlere ve iktisatgilara yonelik yapmis oldugu tenkitleriyle,
insanin kendisine ve trettiklerine yabancilagmasina neden olan iiretim iligkilerini ve
onlarn siireg i¢inde iirettikleri bilimsel bilgiyle katki sunduklarini ve sosyo-ekonomik
stireglerin devam etmesine neden olduklarini ifade etmistir (Marks, 2011, s. 25).
Calisma (emek) dan kastedilen, bireye 6zbiling kazandirma durumu iken, bireyin
kendisine yabancilasmasina neden olan bir ¢alisma, bu islevi yerine getiremez. Boylesi
bir calismanin neleri icerdigi noktasinda Marks; isin is¢iye dissal olmasi, yani
dogasinin bir pargasi olmamasi nedeniyle isginin isinde kendini gergeklestirmeyip

inkar etmesi seklinde agiklar (Spring, 2017, s. 70).
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Buradan yola ¢ikarak, Marksizm’i sadece ekonomiye ya da sadece siyasal bir
diisiince sistemine indirgemek dogru bir yaklasim olmayacaktir. Insan, tarih, devlet,
toplum, doga, Tanri, evren sorunlarina deginen Marksizm hem teoride hem de
uygulamaya yonelik alanlara ait sorunlar1 ¢6zmeyi ve bir senteze ulagsmayi kendisine
amag¢ edinmistir. Biitlin bu alanlarin insanla uzaktan veya yakindan ilgili oldugu
sOylenebilir; ayrica Marksizm, insanin nasil ortaya ¢iktigi, yeryiiziindeki konumu ve
gorevi, tarihsel siirecteki gelisimi, ozglrligl, 6zgiirlilkten faydalanabilme imkan,
Tann fikriyle olan iligkisi gibi ¢esitli konulari ele alan felsefi bir doktrin de olmugtur
(Kincal, 2004, s. 238).

Marks’in ideoloji teorisi ise var olan toplumsal diizen ve statiikonun bambagka
gosterilerek devamini saglayan tiim diisiince ve felsefeleri icine alir. ideolojiler, insan
bilincinin mevcut yapiyr dogalmis gibi gérmesine neden olur ve insanin gercegi
gormesinin Oniinde bir maskedir. Marksist terminolojide, hakim smiflarin yararina
hizmet edecek sekilde ¢arpitilmis gergeklik kavrayisi ideolojiyi tanimlamaktadir (Acar
& Demir, 2005, s. 197). O halde ideolojiler igin, siyasal ve toplumsal alanda etkin olan,

bu alanlardaki diigiinceleri etkileyen 6greti ve inanglar biitiinii demek miimkiindiir.

Ideolojiler bir toplumun diinya goriisiinii yansitir. Karmasik toplumsal
gercekliklerin insanlar tarafindan tistii Ortiilii tarzda anlasilabilmesi ideoloji ile
miimkiindiir. Ozellikle de sosyal ve politik gergeklikler konusunda bireyin tercih
yapmasinda ve tercih yaparken izlenmesi gereken en iyi yolun ne oldugu konusunda
ideolojiler bireye rehberlik yapmasi agisindan 6nemlidir. Dolayisiyla ideoloji,
inanglarin, normlarin ve degerlerin bir toplamidir. Olmasi gereken sosyal ve politik
diizeni temsil eder. Insan, toplum, siyaset, tarih vb. konularda birbirini destekleyen
tutarl diislincelerde bulunur. Bundan dolay1 da ideoloji insanlar tarafindan ilgi goriir

(Ors, 2011, 5. 3).

Ideolojiler toplumdaki belli bir kesimin fikirler biitiiniinii temsil eder. Hangi
fikirlerin toplumda yayginlasacag ise belirli kesim tarafindan belirlenir; ancak iiretilen
bilgiler ile fikirlerin toplumlar ve bireyler {izerinde yol agacag: etki farkli olacaktir.
Ideolojilerin bireyin gercek yasam deneyimiyle uyusup uyusmadigi durumu temel
kriterdir. Klafki’nin, ideolojilerin 6zellikleri ve etkileri konusundaki diisiinceleri bu

anlamda Onemlidir. Ona gore ideolojik bilincin yanhshgi, belirli toplumsal
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sartlandirmalar yoluyla olusturulmustur. Ideolojiler var olan iktidar iliskilerini
gliclendirir. Onlar, baskin grubun ¢ikarlariyla uyumluluk arz eder. Aym1 zamanda
baskin gruplar tarafindan baski altina alinmis ve ezilmis kisilerce de dogru olarak
kabul edilebilir. Dolayisiyla ideolojiler yabancilasmig bir bilincin ifadesidir (Wulf,
2010, s. 154).

Ideolojilerin toplumdaki etkisine paralel olarak Althusser (2019); egitimi de
devletin dinsel, aile, hukuk, siyasal, sendikal, haberlesme ve kiiltiirel ideolojik
aygitlarindan biri olarak degerlendirir. Bu konuda baskin olan ve kendi ¢ikarlarini
dayatmaya c¢alisan grup, devlet olmaktadir. Devlet, birtakim maddi pratikler
vasitasiyla bu gorevini yerine getirir ki ideoloji de bu goérevler arasinda yer alan bir
aragtir. Toplumsal siniflarin ¢ocuklar1 devlet tarafindan anaokulu ¢agindan itibaren
almir ve etkiye en acik olduklar1 caglarda, yillarca devletin egemen ideolojisiyle
kaplanmis becerilerle yetistirilir. Boylece okul pek cok beceri dgretirken egemen
ideolojiyi merkeze alarak ya da ideolojinin pratiginin egemenligini saglayarak bu
gorevini gergeklestirir (Eroler, 2019, s. 37). Bu noktada Apple (2006b), maddi
pratiklere kars1 gelecek sekilde okullarda programlarin belirlenmesi asamasinda,
iktidarin ideolojisine uyan bilgilerin makul goriilecegine ve yayginlastirilacagina,
diger toplumsal gruplarin ¢ikarlarina hizmet edenlerin ise egitim siireclerinin haricinde

birakildiklarina vurgu yapar.

Marks’in biling kuramina gelindiginde ise, idealizme ve klasik materyalizme
bir kars1 ¢ikisin oldugu goriilmektedir. Idealizm, bilincin maddeden énce geldigini
savunurken; klasik materyalizm, bilinci maddi gergekligin bir yansimasi olarak ele
alir. Marks, yagsami belirleyenin biling olmadigini, tam tersine bilinci belirleyenin
yasam oldugunu vurgular. ilk asamada canli bir bireymis gibi bilingten yola
cikilmakta, ikincisinde ise gercek yasayan bireyden yola cikilarak, bilinci o gercek
bireyin bilinci tizerinden ele almaktadir (Engels & Marx, 2011, s. 46). Buna Marks’in
biling kurami denir. O halde Marks’in goriisii igin insanin yasamaya devam ettikge ve
kendi yasam siirecinin farkina vardik¢a biling olusumunun ve gelisiminin de devam
edecegi ve onun realist bir anlayistan yana oldugu sdylenebilir; ayrica biling ve maddi

gercekligin birbirine bagl oldugu da biling kuramindan anlasilabilir. Oyle ki, bireyler
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diinya ile etkilesime girdikleri siirece hem diinyayla hem de kendi yasamiyla olusan

gercekliginin farkina varacaklardir.

Elestirel pedagojinin Marksizm’in etkisinde kaldig1 kisim, onun biling kurama,
emek kavrami ve ideoloji elestirisidir. Yasam sartlarinin bireyin bilinci tizerindeki
etkisinin kaginilmaz olmasi ve bireyin yasami devam ettikge siirecek olmasi elestirel
pedagojiye yansiyan bir durumdur. Bireyin diinyay1 tanimasi da ancak kendi bilincinin
farkina varmasi ile miimkiindiir. Ozellikle sinif bilincinin farkina varan bireylerin
toplumdaki ekonomik anlamdaki yerinin ve smif cikarlarimin da farkina varmasi
mimkiindiir. Elestirel pedagoji ise, bilinglenme ile bireylerin sadece ekonomik
anlamda smif bilinci kazanmalarin1 degil, yasadig1 ¢evreyi ve onu etkileyen tiim
stireglerin farkina varilmasmin miimkiin olacagini savunmaktadir. Kendi bilincinin
farkina varamayan bireyler, toplumsal gii¢ler tarafindan yonlendirilir; ayrica mevcut
ideolojilerin bireyin gergekleri gormesinde perde gorevi gormesi de dzellikle egitim
araciligiyla bireylere elestirel bir biling kazandirilarak gercegi gérmelerini saglamak
adma onemlidir. O halde egitimin anlaml1 olabilmesi i¢in, bireyin giindelik yasaminin
elestirel bir bilingle incelenmesi ve kendisini ¢evreleyen toplumsal giiglerin farkinda

olmasi gerekir.

Ideolojilerin 6zellikle toplumda ezilen kesim aleyhine islev gdrmesi agisindan,
elestirel pedagojinin de egitimde bilhassa ezilen kesimin bilinglendirilmesine yaptigi
vurgu anlamlidir. Baskin ideolojilerin insanlarin se¢imlerini yonlendirmesi ve onlar1
yabancilagsmaya tesvik etmesi, yanlis bilincin sonuglarindan kaynaklidir ve bu durum
bilinglenmenin 6nemini bir kez daha ortaya koymaktadir. O halde 6nceden belirlenmis
ve elestiri kabul etmeyen normlara uymak yerine, insana ait degerlerin olugturulmasi
elzemdir. Sadece bilinglenmek agisindan degil, diinyanin ¢alisilarak degistirilecegi
inanc1, Marks’1in emek goriisiiniin elestirel pedagojiye bir yansimasidir. Ozellikle de
emegin ve calismanin doniistiiriici glicli noktasinda bireylerin bilingli olmasi, insan

onurunu yeniden kazanmak ag¢isindan olduk¢a 6nemlidir.

1.2.3. Frankfurt Okulu ve Elestiri

Frankfurt Okulu, 1923 senesinde Almanya’da sosyalist ¢alismalar yapan bir

enstitii seklinde insa edilmistir. Horkheimer, Pollock, Adorno, Fromm, Marcuse
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okulun kurucu ve Oncii isimleri arasinda yer almaktadir (Kincal, 2004, s. 124).
Antropoloji, edebiyat, sosyoloji, egitim gibi mevcut her seyin elestirisini bu okulda

gozlemlemek miimkiindiir.

Frankfurt Okulu’nun Elestirel Kuram’t merkeze aldigi soylenebilir. Elestirel
Kuram baslangigta felsefi bir akim olarak ortaya ¢ikmakla birlikte, sonraki donemlerde
egitimin icerisinde kullanilan bir kuram haline gelmistir. 1. Diinya Savasi’nin
akabinde ortaya ¢ikan Toplumsal Arastirmalar Enstitiisii ya da en bilinen ismiyle
Frankfurt Okulu’nun olusturdugu genel kanaati yansitan Elestirel Kuram, temelde
kiiltiir, sanat, egitim ve edebiyat olmak tizere pek ¢ok alanda tesirli olmustur. Elestirel
Kuram, Marksizm’e, pozitivizme, ideolojiye ve geleneksel teoriye yonelik elestirilerde

bulunmustur.

Frankfurt Okulu teorisyenleri, Marksizm’i kat1 ve dogmatik bir 6greti olmaktan
ziyade, esnek ve elestirel bir bigimde ele almislardir. Devletin giin gegtik¢e pek cok
alanda etkinligini artirmasinin, "altyapi™ ve "iistyapi” nin birbiriyle kenetlenmesinin,
"kiiltiir endiistrisi" adin1 verdikleri olgunun yayilmasinin ve bunlarin ekonomi-politik
ile irtibatlandirilmasinin zaruriyetini ileri stirmiislerdir (Bottomore vd., 1998).
Gorildigi gibi Okul’un Marksizm’e yonelik elestirileri anlayici-yorumlayici bir
perspektif iginde olmustur; yani Frankfurt Okulu i¢in, Marksist goriinmekle birlikte,

Marksizm’in elestirisidir de demek miimkiindiir.

Frankfurt Okulu’nun bir diger elestirisi pozitivizme ydneliktir. Pozitivizm, 17.
yy. natiiralizmine dayanan bir akimdir. Cikis noktasini “dolaysiz olgular” yani dogal
ve sosyal vetirelerin duyusal olarak algilanabilen yiizeysel fenomenleri ya da mevcut
diisiinsel soyutlamalar1 teskil etmektedir (Oziigiil, 1991, s. 15). Rasyonalizm ve
emprizmi esas alan bu anlayista, doga bilimleri ve onun kullandig1 yontemler tek
gercek olarak kabul edilir. Pozitivizmde olgular da tarihsel baglamdan kopuk bir
sekilde ya da tekillikleri igerisinde ele alinmaktadir. Boylelikle bilimsel bilgi, tek
rasyonel bilgi olarak goriiliir. Pozitivist anlayis once doga olaylarinin izah edilmesi
siireciyle baslamis, ardindan sosyal bilimler alanin1 incelemeye almistir. Elestirel
Kuram’in pozitivizme elestirisi ise tam da yontem noktasinda, insanin ve insana dair
gercekligin de tipki doga bilimleri gibi incelenmesi gerektigi konusundadir. Elestirel

Kuram’m ortaya ¢ikist da bu siire¢ igcinde olmustur; ¢linkii doga yasalar1 insan



45

etkinliginin bir iiriinii olmazken, sosyal olgularin insan etkilesiminin bir {iriinii olarak
algilanmas1 pozitivizme yonelik elestirilerin olmasina neden olmus ve siire¢ iginde
sosyal olgular1 agiklamak i¢in Elestirel Kuram ortaya ¢ikmistir. Buradan yola ¢ikarak
Frankfurt Okulu’nun pozitivizmi yok saymadigi; ancak ona yonelik elestiri {izerinden

toplumsal olaylar1 anlamaya calisan bir yontem tercih ettigi sdylenebilir.

Sosyolojik pozitivist mantalitenin sosyal olgular1 direkt olarak gozleme agik
bi¢imde inceleme konusu edinmesini ve olgularin tarihsel olarak tesekkiil etmis
gerceklikler oldugunu goz ardi etmesini tenkit eden (Kesik, 2014, ss. 93-133) Elestirel
Kuram, kendi tarihsel yasam tarzlarinin tamaminin ireticileri olarak insanlar1 ve
insanlarin {iriinleri olan sosyal olgular1 konu edinmistir (Giileng, 2010, s. 69). insanlar
bilimin ¢ikislar1 ve olasilik kanunlarina gére dnceden hesaplanmalar1 gereken verili
durumlar seklinde goriinmezler. Her defasinda verili olan, sadece dogaya degil,
insanin doganin iizerinde nasil bir eylemde bulunacagina da baglidir (Horkheimer,
2005, s. 390). Elestirel Kuram pozitivist anlayis1 6zellikle statiikkocu olmakla suglamus,
onun verili ger¢cegin siirlar1 dahilinde yer almakla ve gergekligin tarihi siiregte gegici
dogasini yok saymasi noktasinda elestirmistir (Balkiz, 2004, ss. 135-158). Pozitivist
toplum teorisinin gayesi, toplumu verili haliyle gézden gecirmek ve muhafaza etmek
oldugu halde, Elestirel Kuram’in gayesi verili durumu asmak ve onun farkli bir
gergekligin potansiyeline sahip oldugunu ortaya koymaktir (Geuss, 2009, ss. 15-26).
Elestirel Kuram’in verili durumu agma anlayis1 onun doniistiiriicii yapisini da ortaya
koymaktadir. Burada verili olan ile kastedilmek istenenin, sadece olgusallik ile
kalmayip daha genis sorgulamalara isaret eden bir kavram oldugunu belirtmek gerekir;
yani hakikati olusturan bilgi tiim yonleriyle analiz edilir ve gercege ulasilmaya
caligilir. O halde sosyalligin oldugu bir diinyada hakikate iliskin bilgiye; ancak elestiri

vasitastyla ulasilabilir.

Pozitivizmin bilginin duyu deneyinin sonucu oldugunu dile getiren
empirizminin aksine Elestirel Kuram, belli bir akilciligin ifadesi olmak durumundadir.
Elestirel Kuramcilar, bilgimizin ve miisterek insanligimizin membainda, her birimizin
rasyonel varliklar olmamiz olgusunun bulundugunu belirtir (Cevizci, 2020, s. 1205).
Gortildiigii gibi Elestirel Kuram icerisinde akla, gergekligi ve toplumsal olaylar

incelemek noktasinda 6nemli bir konum ayrilmis; ancak onun elestirilemez olmasina



46

karst ¢ikilmistir. Elestirel Kuram’mn akla yaptig1 vurgu, toplumsal olaylarin daha iyi
anlasilip agiklanmasinda bireye sorumluluk yiikler. Bu sorumluluk, bireyin hem
kendisinin hem de toplumunun 6zgiirlesmesi ve onu doniistiirmesi noktasinda onun
aktif bir rol oynadigi anlamima gelmistir. Bununla beraber Elestirel Kuram, insan
davraniglarint doga bilimleri gibi pozitivist bakis agisiyla incelemeye de karsi ¢ikarak,

verili olanin agilmasinin boyle miimkiin oldugunu savunmustur.

Elestirel Kuram XX. yy. da pozitivizmin yani sira, hermenétigin ve diyalektik
yaklagimin tek basina birer yontem olarak kullanilmasina da karsi ¢ikmistir. Bu
yaklagimda her li¢ yontem gerekirse birlikte kullanilmali; ancak biitiin bunlar bir
elestiri zemininde ilerlemelidir. Boyle bir perspektiften yeni bir toplumsal yap1 insa
etmek, Frankfurt Okulu’nun ana amacidir. Bu tarz bir toplumsal yapi, tahakkiim
iligkisinin olmadigi, daha insancil, indirgemecilige dayanmayan, 6tekinin haklarinm
koruyan, ideolojiyi elestiren bir yapida olacaktir. Topluma ulagsmanin yolu ise

bireylerin 6zgiirliigiinden gecmektedir.

Frankfurt Okulu’nda diyalektik yontem 6nemli bir konumdadir. Diyalektikten
beklenen, diinyaya disaridan dayatilan bir akli reddetmek lakin gériinen realiteyi de
oldugu gibi kabullenmemektir. Realite, akil karsisinda elestirilmeli, akil da sonsuz ve
askin bir ideal bigiminde alinmamalidir (Horkheimer, 2016, s. 39). Bu anlamda
toplumsal olaylarin tiim yonleriyle agiklanmasi s6z konusu degildir; ¢linki bu
yaklasimda pozitivizmde oldugu gibi toplumsal bir olayin nedeni, baska bir toplumsal
olay ile agiklanamaz. Elestirel Kuram Lukacs’in biitiinsellik kavramindan yola
cikarak, toplumsal yasamin biitiin kisminin sosyal yapu ile iligkilendirilmesini savunur.
Biitiinsellik ilkesi, diyalektik siirecin en kapsamli ilkelerindendir. Boylelikle Lukacs,
her seyin i¢inde bulundugu biitiin ile birlikte ele alinmasi1 gerektigini belirtir (Hilav,
2022, s. 161). Buradan yola ¢ikarak Frankfurt Okulu’nun determinist yaklasimin
karsisinda bulundugunu sdylenebilir. O halde bu yaklasimda, toplumdaki bir olay1

sadece neden sonug iliskisi ile agiklamak s6z konusu degildir.

Elestirel Kuram’in ortaya koydugu tarihsellik ve biitinsellik prensipleri
baglaminda, bir toplumda iiretilen bilginin o toplumun sosyokiiltiirel ve tarihi yapisi
ile iliskili oldugu sdylenebilir. O halde bunun elestirel pedagojiye yansimasi, egitimin

iceriginin de toplumsal siiregler tarafindan belirlenmesi yoniiyle olmustur. Nitekim bu



47

anlamda Freire (2012, s. 20), egitimin tarafsiz olmayacagini; bir toplumu ya
evcillestirecegini ya da ozglirlestirecegini sOylemistir. Toplumda belli bir kesimin
yararina hizmet eden bilginin egitim yoluyla bireylere aktarildigi ve bu durumun da
diger kesimin zararina oldugu vurgulanmaktadir. Neticede bilginin toplumlar i¢in
diizenlemek ve denetlemek gibi bir islevinin oldugunu séylemek miimkiindiir. O halde
egitimin sadece verili haliyle kabul edilmeyip, pozitivizmin aksine onu belirleyen,

ortaya ¢ikaran ve yonlendiren ilkeleri yeniden gozden gegirmek gerekmektedir.

Elestirel Kuram’in pozitivizme y6nelik elestirisini, elestirel pedagoji de benzer
sekillerde dile getirmistir. Elestirel pedagoji bilginin bireylerin eylemleriyle ve
eylemlerden elde ettigi sonuglarla olustugunu savunmaktadir. Bilgi, bireylerden
bagimsiz degildir. Elestirel pedagojinin 06znellige yaptigi vurgu da bilginin,
gercekligin bireye aktarimi sonucu degil, bizzat birey tarafindan etkin olarak
olusturulmasini savunmasindan kaynaklidir. Bu noktada bireyin i¢inden geldigi sosyo-
kiiltiirel ¢evre de 0gretim silirecinden bagimsiz olarak degerlendirilemez. Ayni1 sekilde
Frankfurt Okulu’nun egitim ve dgretimin apolitik oldugu savini kabul etmemesi ve
egitimin kiiltiirel, tarihsel ve toplumsal baglamdan kopuk olamayacagini ortaya

koymasi, elestirel pedagoji igin oldukg¢a 6nemlidir (Giiven, 2005, ss. 6-8).

Frankfurt Okulu’nun bir diger elestirisi ideolojiler iizerinedir. Burada
ideolojiden kastedilen toplumun hakim ideolojisidir. Elestirinin amaci ise, insanlik
tarihindeki gizli/6rtiik manay1 ya da 6zii bulmak degil, var olan gergekligin ¢arpik
yapisini, yapinin olusturdugu kavramsal ¢ergeveyi ve gercevenin lirettigi dnerme ve
diisince tarzlarinin yanlighgmi agiga ¢ikarmaktir (Giileng, 2010, s. 57). Neticede
Frankfurt Okulu i¢in ideoloji elestirisinin toplumsal gergekligin ve gergekligin tirettigi

diisiince bi¢ciminin yanlisligini ortaya koymaya yonelik oldugu sdylenebilir.

Frankfurt Okulu, geleneksel teori yerine elestirel bir teoriyi benimsemistir.
Ozellikle de geleneksel teori, diisiince ve eylemi birbirinden kesin ¢izgilerle ayrilmak
noktasinda elestirilmistir. Oysa elestirel teoride bilgi ve teorinin ayrilmasi durumu
yoktur. ilerleyen béliimlerde bu yaklagimin elestirel pedagojide “Praksis” ad1 altinda
ortaya ¢ikacagini belirtmek gerekir. Horkheimer’in 1937 yilinda yazdigi, “Geleneksel
Teori ve Elestirel Teori” bashkli yazisinda, geleneksel teoriye yonelik elestiride

bulunulmus, elestirel teori ise 6n plana ¢ikarilmistir. Bu durumun gerekgesi ise,
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geleneksel teoride amacin eylemden cok, saf bilgi olmasidir. Etkinlige yonelme
durumunda ise, praksisten ayri, bilim olarak diinyada teknolojik bir hakimiyeti
amaglamasidir; yani diisiince ve eylem arasinda her zaman bir ayrim vardir. Oysa
elestirel teoride bilgi ve eylem arasinda boyle bir durum s6z konusu degildir (Jay,

2006, 5. 123).

Tam da bu noktada Horkheimer’in bakis agisindan hem pozitivizm hem de
elestirel teoriyi nasil anladigina yer verebilir: Horkheimer’a (2016, s. 111) gore
pozitivist bilimde olgular 6n plandadir. Diinyaya bir olgular ve seyler diinyas1 seklinde
bakilir ve doniisiimiin toplumla olan iliskisi goz ardi edilir. Elestirel diislincenin gorevi
ise, olgular1 sadece tarihsel gelisim siireglerinde anlamaktan ziyade, olgu kavraminin
Otesini de gorebilmek, olgunun nasil zuhur ettiginin ve goreliligini anlamaktir. Ayni
sekilde Horkheimer, bir teorinin yalnizca bir toplumu aciklamaya, anlamaya ve
yorumlamaya calistigi dlgiide degil, ayn1 zamanda insani1 kolelestirmeye calisan
varliklardan, durumlardan ve kosullardan ozgiirlestirmeye calistigi Olglide kritiktir
(McKernan, 2013, ss. 424-425). O halde elestirel kuramcilar tarafindan elestirel
teoriye aktif bir misyon yiiklendigi, anlama ve aciklamanin otesinde toplumu

ozgiirlestirici nitelikte doniistiirmesinin beklendigi sdylenebilir.

Elestirel Kuram’in insana bakis1, onun doga ve topluma olan bakisindan ayri
diisiiniilemez; ¢linkili elestirel kuram insani tarihi bir siire¢ ig¢inde belli zaman ve
mekanda konumlanmig varlik olarak ele alir. Dolayisiyla Elestirel Kuram’da insan
tarihsel bir varliktir; bu durum onun sosyal, rasyonel ve aktif bir varlik olmasindan
ayr1 diistiniilmemelidir. Elestirel Kuram’in pozitivizme ve geleneksel kurama elestirisi
tam da bundan kaynaklidir. Nitekim akilcr ve aktif bir varlik olan insan, bireysel ve
toplumsal doniisimii gergeklestirebilecektir; ancak diger iki yaklasimda da topluma
kars1 bir elestiri olmaksizin, bilim ve teknolojideki gelismelere yardimci olmak egilimi
vardir. Bu durum ise insani, nesne konumuna diisiirmekte, onun kendini anlamasi ve
toplumu doniistiirmesi agisindan da engel teskil etmektedir. Elestirel Kuram da tepki
olarak toplumdaki ideolojileri ve gelismeleri elestiri gozliigiiyle incelemeye tabi

tutmaktadir.

Goriildigi gibi Elestirel Kuram dogrudan egitim sistemine yonelik olarak bir

caligma ylritmemistir. Fakat Elestirel Kuram’in sosyal ve kiiltiirel problemleri



49

¢oziimlemesinde ortaya koydugu tespitleri egitimi de ilgilendirmistir. Ornegin
Adorno’nun otorite kavramai iizerine yaptig1 tartismalar, kavramin egitim ortaminda da
tartisilmasini saglamistir. Onun egitimle ilgili savinda, bilginin ve tarihin insanligi
sarmasina miisaade etmemek ic¢in insanlarin bilgiyi ve tarihi kendilerinin
olusturmasina imkan verilmelidir. Elestirel diistinme hem politikanin hem de egitimin
ozidir. O halde elestirel diisiinme egitimin merkezine yerlestirilmelidir (Yildirim,

2013, s. 54).

Elestirel Kuram’in elestiriyi egitimin merkezine koyma anlayisi, elestirel
pedagojinin de merkezi konumu olmustur. Ayni sekilde radikal anlayista deginilen
bireyin 0zgiirlesmesini saglama, onu her tiirlii baski ve itaatten kurtarma ve insani
merkez edinen yaklasim, Elestirel Kuram’da da yerini bulmus ve elestirel pedagoji
ilkelerinin temelini olusturmustur. Elestirel pedagoji 6zgiirlesmeyi, bireyin her tiirlii
gizli tahakkiim iligkilerinin farkinda olmasi ve tahakkiimden kurtularak kendine ait bir
konuma gelmesi olarak ifade etmistir. Elestirel Kuram’m goriinenin ardindakini
gbrebilmeyi ve toplumsal olaylar1 salt neden-sonug iliskisi igerisinde aramay1
elestirmesi egitim alaninda yansimasini bulan konulardir. Ayni sekilde egitimi sadece
okulla sinirlandirmanin 6tesinde daha kapsamli bir sekilde ele almasi; ekonomi,
siyaset, kiiltlir ve sanat temelli olarak egitime yaklasmasi, Elestirel Kuram’in elestirel

pedagojiye olan yansimalar1 seklinde degerlendirilebilir.

1.2.4. Gramsci ve Hegemonya

Gramsci’nin arastirmalarinda kullandigr temel kavramlar incelendiginde,
genellikle karsithiklar iizerinden anlam olusturmaya calismasi dikkat cekicidir.
Nitekim bu durum hegemonya kavramini tahakkiim iliskisi baglaminda ele almasinda
daha net goze carpmaktadir. Ayni sekilde geleneksel/organik aydin ile sivil
toplum/politik toplum ayrimi bir bagka goze ¢arpan karsitliklardandir.

Marksist bir ¢izgide ilerleyen Gramsci, ¢aligmalarinda temel olarak sosyo-
ekonomik ve politik statiikoyu elestirir. Ozellikle iist yapida zuhur eden gesitli olaylari
goriintii ya da olgu konumuna indirgeyen ekonomik belirlenimciligin her tiirliisiinii
reddederek Marksist ¢izgiden ayrilir (Merrington, 1999, ss. 356-359). O halde

Gramsci’nin toplumsal yap1 arasindaki kuramsal c¢oziimlemelere karsi bir ¢izgide
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oldugunu ve Marksizm’in kat1 ekonomik determinizmini elestirdigi sdylenebilir. Onun

hegemonya kavrami da Marks’1n tarihsel materyalizmi kapsaminda ele alinmalidir.

Gramsci’nin hegemonya kavramina yonelik pek ¢ok tanimlama yapilmakla
birlikte genel olarak uzlasi saglanilan nokta, hegemonya ile toplumsal gii¢ iliskilerini
ve iligkilerin belirli somut yasam tarzlarini incelemeye calisan bir kavram oldugu
yoniindedir (Gramsci, 2014, ss. 170-180) (Crehan, 2006, s. 146). O halde bu iliskiyi
sadece ideoloji diizeyine indirgemek dogru bir yaklasim degildir. Onun igin
hegemonya kavrami, yonetici sinifin menfaatlerinin evrensel olarak temsil edilmesidir
(Gramsci, 2014, ss. 170-180). Bununla birlikte Gramsci hegemonya ve tarihsel blok
arasinda kurmaya c¢alistig1 iliski ile de Marks’in analizlerine yeni anlamlar ilave
etmistir. Ozellikle de bir sinifin politik egemenlie ulasmadan 6nce hegemonyasini
kurmasi gerektigini diisiinmesi; bdylelikle de hegemonyanin siyasal yonetimden 6nce
kiiltirel ve moral yonetim haline gelecegini (Fiori, 2014, s. 221) savunmasi, onu

Marks’tan ayiran yoniidiir.

Gramsci’nin diislincesi hegemonyay1 sadece siniflar arasi iistiinliik bazinda ele
almayip, onun politikaya ait olmas1 ve siyaseti sekillendirmesi ile de ilgili oldugunu
ortaya koymak acisindan onemlidir. O halde Gramsci’ye gore hegemonya,
proletaryanin ve yonetimin uygulanmasina yoneliktir. Bu durumda hegemonya,
egemen sinifin diger gruplar tizerinde mecburi olarak uygulayacagi zorlama anlamina

gelir (Gramsci, 2014, s. 28).

Gramsci hegemonya kavramini, benzer politik tarihe sahip yerel meselelerin
ayiric1 6zelliklerini ortaya koyan iliskileri ve 6zellikle de toplumsal simif iliskilerini
agtklamak i¢in kullanir. Ona gore, bir toplumsal sinifin diger toplumsal sinif tizerine
uyguladig1 etki hegemoniktir (Gramsci, 2014, ss. 40-50). O halde hegemonya
kavramini sinif iligkileri baglaminda ve 6zellikle yonetici sinifin ¢ikarlar1 baglaminda
ele almak gerekecektir. Sinif iligkileri tizerinden de sistem elestirisine gidilecektir. Alt
smif, kendi ¢ikarlarinin gergeklestigi diisiincesine kapilarak mevcut diizenin devamina
ikna edilecektir. Boylelikle alt sinif mevcut diizene riza gosterecek ve hegemonyanin
devami i¢in de iist siniflarin 6zellikle de yoneticilerin zorlamalarini kabul edecektir.
Sonugta Gramsci agisindan hegemonik yonlendirmede ahlaki ve entelektiiel etkinin

Ooneminin biiyiik oldugu sdylenebilir (Gramsci, 2014, ss. 12-25). Bir diger ifadeyle,
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Gramsci’ye gore hegemonyanin olusmast ve devaminin saglanmasinda egitim en
gerekli unsurdur (Gramsci, 2014, ss. 60-75); yani Gramsci’de sinif iligkileri tizerindeki

hegemonyanin baski veya rizaya degil, egitime dayandigi konusu énemlidir.

Gramsci’nin ~ kavramlar1  karsithiklar  iizerinden  anlamlandirdigindan
bahsedilmisti. Burada sivil toplum/politik toplum ayrimina deginmek yerinde
olacaktir. Yapilan incelemelerde Gramsci’nin sivil toplumu, politik topluma
onceledigi soylenebilir. Nitekim politik toplumda aslolan tahakkiim iliskisi, sivil
toplumda karsimiza hegemonya olarak ¢ikmaktadir. Boylelikle hegemonya sadece
ideoloji ile iliskili olmayacak, etik ve moral degerleri de biinyesinde barindiracaktir;
ancak sivil toplumda ideolojinin baski unsuru olarak kullanilabilecegini g6z ardi
etmemek gerekir. Ornegin sivil kurumlarda yer alan 1rk ve cinsiyet ayrimcilig1 yasal
olarak baski unsuru olmasa da toplumsal iliskiler i¢in de yikic1 bir unsur olabilir. Hatta
aile tiyeleri arasinda bile, gesitli derecelerde fiziksel baski ortaya ¢ikabilir (Ransome,
2011, ss. 190-192). Egitim kurumlar1 bazinda ele alindiginda ise, islevsel olarak
egitim-0gretim yapmast beklenen okullarin, disiplini saglamak adina kimi durumlarda
baskiya basvurdugunu ifade edilebilir. Baski unsurunun sadece politik topluma degil,

kimi durumlarda sivil toplum diizeyine de indirgenebilecegi sdylenebilir.

Ozetle, hegemonyanin ideolojiden ayrilan yénii, baski unsuruna yer
vermemesidir. Hegemonya ideolojiyi kapsar; ancak ona indirgenemez. Bir baska
deyisle, hegemonyanin rizaya dayali bir iligki bi¢imini 6nceledigini ve bununla 6n
plana ¢iktig1 vurgulanabilir. Neticede bir sosyal denetim tarzi olarak hegemonya,
egemen siniflarin bagimli siniflar tizerindeki rizay1 esas alan iktidarin1 devam ettirme

kapasitesi seklinde tanimlanabilir (Bank, 2015, s. 20).

Gramsci’nin hegemonik egitiminin c¢esitli sivil toplumlarda ortaya c¢ikmasi
miimkiindiir. Okul disinda pek ¢ok kurum da sivil toplum diizeyinde bireyin egitim
isine dahil olur; ancak okul agisindan ele alindiginda, hegemonyanin varliginin
stirdiiriilmesinde miifredatlar ve egitimin icerigi oldukca islevsel bir role sahip
olacaktir. Egitimden beklenen, bireylerin kendilerinin farkinda olmasi yoluyla
smiflarin elestirel bilinglerini yiikseltmektir. O halde egitimde bir yonlendirmenin
olmas1 miimkiindiir. Ona gore egitmek i¢in bir “kiiltiir aygit1” gereklidir. Boylelikle

eski kusak gecmisin tiim deneyimlerini yeni kusaga nakleder, belirli egilim ve
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aligkanliklarin  kazanilmasimni saglar ve geg¢misin mirasint aktarip yeni kusagi
zenginlestirir (Lombardi, 2000, ss. 44-45). Gramsci’nin yaklasimi, farkindalik ve
elestirel bilincin sadece bireysel diizlemde kalmayip, sosyal grup baglaminda da ele
alindig1 gostermektedir. O halde ge¢misin mirasini aktarip zenginlestirme noktasinda
Ogretmene biiylik gorevler diismektedir. Bireyin kendini tanimasit ve toplumun
hegemonik baskilarinin farkina vararak kendi bilincinin elestirel olarak gelistirilmesi

noktasinda 6gretmen kilit roldedir.

Burada dikkat edilmesi gereken, 6gretmenin egitilmesi konusudur. Bir bagka
deyisle, okulda gerceklestirdigi faaliyetlerin hegemonik bir baski aract olmamasi igin,
ogretmenin kendine yonelik elestirel bir bilince sahip olmasi gerekir. Gergek egitimci,
kolektif elestirel bilinci tasiyan, egitim-6gretim arasindaki miinasebeti somut iligkiler
yoluyla ¢oziimlemek gayesiyle 6grenci ve onun gevresi arasindaki gegis noktasini
belirleyecek kisidir (Aka, 2009, s. 331). Ogretmenin toplumsal ¢evre ve dgrenci
arasinda elestirel bilinci kazandirmak noktasinda etkilesimci gorevi tstlendigi

sOylenebilir.

Gramsci bu noktada; “organik aydin” kavramim ortaya atar (Gramsci, 2014,
ss. 60-70). Yaptig1 kavramlastirma ile de o giine kadar kendini aydin olarak tanimlayan
ve toplumdan ayr1 bir sinif olarak géren aydinlari elestirir. Ona gore herkes aydindir,
herkes entelektiiel birtakim yeteneklere sahiptir, ancak sosyal anlamda aydinlarin
yaptig1 isleri herkes yapamayabilir; c¢linkii organik aydinlar, hegemonik sisteme
mesruluk kazandirip, zor kullanmaya basvurmayan ve islerin rizaya dayali bir bigimde
yiiriitiilmesine destek saglayan bir kesimdir (ince, 2021a, s. 118). O halde organik
aydinlar, sosyal islevleri yonilyle diger insanlardan farklilik gosterir. Neticede her
toplumdan organik aydin ¢ikmasi miimkiindiir. Aydinlarin gérevi toplumsal hayati
bilimsel agidan yorumlamaktan 6te, toplumun kendilerini ifade etmekten yoksun
kaldiklar1 duygulart kiiltiir ile aktarmalaridir. Boylelikle organik aydin, toplumun

yararina ¢alisan bir konumda yer almis olur.

Gramsci’nin organik aydm fikri, elestirel pedagojiye oOzellikle ezilen
kesimlerin egitimlerinin ve gelisimlerinin desteklenmesi yoniiyle katki saglamistir. O
halde organik entelektiiellerin ortaya ¢ikmasi igin, Ogrencilerin bilgilerinin ve

deneyimlerinin gelistirilmesi gerekmektedir. Organik entelektiieller toplumlarini ve
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toplumun i¢inde bulundugu baglamda yer alan sorunlari sadece iyi bir sekilde analiz
etmekle kalmayip, sorunlara ¢6ziim iiretme noktasinda da en iyi pozisyonda yer

alacaklardir.

Gramsci’nin egitimde kiiltiir aygitin1 6nemli bir pozisyonda gérmesi ve belirli
egilimlerin nesiller aras1 aktarim yoluyla kazandirilacak olmasi anlayis1 egitim sistemi
i¢in olduk¢a 6nemli bir ilkedir. Bu durum bireyi toplumdan soyut ele almayan ve
nesiller arasi aktarimi elestirel bir bakis agisiyla yorumladiktan sonra anlamli kabul
eden elestirel pedagoji i¢in de oldukca yerinde bir diisiincedir; ¢iinkii elestirel bir
egitimde aslolan, bireylerin varolus amacini yerine getirmelerini saglamaktir; ancak
bu, varolusa yonelik elestirel bir tasavvur kazanilmasiyla miimkiindiir. Bu, yalniz
basina birey tarafindan gergeklesmesi olasi olmayan bir durumdur. Bu noktada
Gramsci’nin kiiltiirel aygitlar1 devreye girer ki, nesiller arasi kiiltiirel aktarim da bu
aygitlarin en 6nemlisidir. Her nesil, bir 6nceki nesilden aktarilan mirasi elestirel olarak
kullanarak ve flistiine yeni bir seyler ilave ederek miikemmele ulagsmaya calisir.
Boylelikle egitim her kusakta kusursuza ulagmay1 hedefler. Egitime yonelik boylesi
bir ilerlemeci bakis acisiyla, kiiltiirel aygitlardan olan neslin bireyin varolus amacini

gerceklestirmesi noktasinda hegemonik bir baski kurmasi da engellenmis olur.

Gramsci felsefesinde yer alan nesiller aras1 aktarim durumu aile ortamu igin de
gecerlidir. Aile, mevcut kiiltiiriin ¢ocuga aktariminda en onemli isleve sahiptir.
Gramsci’nin 6zellikle egitimin islevini, aileden aktarilan kiiltiir ile okulda kazanilanlar
arasinda bag kurmak olarak tanimlamasi, bireyin egitim dncesi ve sonrasi arasindaki
catismay1 azaltmak agisindan olduk¢a Onemlidir. Ona goére bireysel bilincin
olugmasinda okul miifredatinda temsil edilen antagonistik ve farkli olan toplumsal ve
kiiltiirel iligkiler nakledilir. Okul ve gergek yasam arasinda bir biitlinliik olmadiginda,
egitim ve d6gretim arasinda da bir biitiinliik olmayacaktir (Gramsci, 2014, ss. 120-130).
Baska bir deyisle, egitim ve 6gretim arasinda bir ayrimin olmasi 6zlinde olanaksizdir.
O halde ¢ocugun bigimlendirilmesinde O6nemli bir etkisi olan kiiltiirel ¢evrenin
kazanilmasinda ailenin ve okulun paralel ilerlemesi ¢ocugun yararina olacaktir.
Neticede okulun ger¢ek yasamdan koparilmamasi esastir; ancak dikkat edilmesi
gereken, bireyi bigimlendirme noktasinda kiiltiiriin asilanmasi seklinde bir yontemden

ziyade, kiiltiiri 6ziimseyerek bir 6gretim yapmaktir.
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Gorildugi gibi Gramsci’nin hegemonya kavraminin uygulama bi¢imi, hangi
toplumsal iliskiler i¢inde olduguna bagli olarak farklilik gostermektedir. Hegemonik
iliskinin sadece ideoloji diizlemine indirilmeyip sosyal smif iligkileri baglaminda da
ele alinmasi gerektigi ve bunun da egitim ile kazandirilacagi hususu 6nemlidir. Egitim
ve ogrencilere farkindalik kazandirma adina kiiltiir aygitina ihtiyacin olmasi, bunun
kilit noktasinin ise organik aydin diizeyindeki Ogretmenler oldugu konusu da
Gramsci’nin 6n plana ¢ikan 6zellikleri arasindadir. Nesiller aras1 aktarim ve ailenin de
bireyin gelisimi ilizerindeki etkisi ilerleyen boliimlerde elestirel pedagojinin bireyi
sosyal cevresinden soyutlamamak adina Onemli olan hususlar olarak karsimiza

cikacaktir.

1.2.5. Dewey ve Demokrasi

Bir onceki bolimde analitik felsefe konusu ele alinirken, “Aydinlanma
Diisiincesinin Temel Savlari” tizerinden temellendiginden bahsedilmisti. Dewey’in
diistinceleri de analitik felsefe geleneginden neset etmistir. Bu gelenekte aslolan, akil

ve bilimdir. Ahlakin ve diinyanin gelismesi de buna baglidir.

Dewey’in demokrasi hakkindaki goriislerine gecmeden Once onun egitim
kuramlarina nasil yaklastigi konusuna kisaca deginmek gerekir. Ona gore iki karsit
egitim kurami vardir: Birincisi geleneksel egitim olarak adlandirilan, bireye disaridan
bir sekil vermeyi iceren, dgretmenlerin 6grencilerini bilgi kitleleri ve gecmiste ise
yarayan becerilerle tanistirdigi egitim yaklasimidir. Digeri de geleneksel egitime
karsit olarak ortaya ¢ikan, ilerlemeci egitim olarak adlandirilan ve insanlarin dogustan
(igeriden) getirdikleri yeteneklerine dayali olarak gerceklestirilen egitimdir.
Geleneksel egitim anlayisinin kendine ait bir felsefesi yoktur ve sadece mevcut egitim
anlayisin1 olumsuzlama islevi goriir. Dewey’in Onerdigi egitim anlayis1 ikinci
yaklasim olan “Tecriibeye dayali ilerlemeci egitim anlayisi” dir (Dewey, 1969, ss. 17-
21).

Dewey, geleneksel egitim anlayisinda, geg¢misin davranis ve igeriklerinin
Ogretmenler tarafindan bireylere zorla, tepeden ve disaridan dersler dayatarak
aktarildigini beyan eder. Dewey bu durumu, ge¢mis neslin tecriibeleri ile yeni neslin

tecriibeleri arasindan farklar bulundugunu, baslangi¢c noktasinin 6grencinin igindeki
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ilgi, merak ve deneyim oldugunu ifade ederek elestirir. Nesiller boyu aktarilan bilgiler
hep ayni1 kalmakla birlikte, yeni neslin tecriibelerinde bir degisim meydana
gelmektedir. Neticede bu durum insani gelecegin, ge¢mis gibi olacagi yanilgisina
stiriikleyecektir; ayrica geleneksel egitimde gretmen, 6grenme siirecinde ve kiiltiirel
bilginin kazandirilmasinda tek otorite sahibidir. Ogrencilerin hangi alanlarda nasil
uzmanlasmalar1 gerektigine dgretmen karar verir. Ogrenciler ise siire¢ iginde pasif,
uysal, alict ve itaatkadr roliindedir (Dewey, 1969, ss. 18-19). O halde geleneksel
pedagojinin gelecek odakli oldugu ve 6grencilerin mevcut ilgi ve kabiliyetlerinin siireg

icinde gbz ard1 edildigi sdylenebilir.

Dewey’in elestiriye tabi tuttugu diger egitim kuramu ise, “Evrimsel tekrarlama
kuramidir” (Fakioglu Bagci, 2019, s. 58). Bu teoride de geleneksel yaklasim yerine
disaridan bir miidahale ile gelisim ve degisim s6z konusudur. Hem geleneksel egitimde
hem de evrimsel tekrarlama teorisinde bireyin gelisimi disaridan bir miidahale ve
ozellikle de gegmis nesillerden aktarim yoluyla gerceklesir. Oysaki her iki egitim
anlayisinda gelismeden ziyade, yinelenme durumu s6z konusudur. Ancak egitimin
amacl, yeni yetisen neslin gegmisten devraldigi miras: aynen tekrar etmekten ziyade,
tiim zamanlar agisindan ondan faydalanmayi saglamaktir (Dewey, 2004, ss. 84-85).
Gorildigi gibi, Dewey egitimde yinelemekten ziyade, ge¢misten devralinam

gelistirerek birikimli bir ilerleme anlayis1 i¢indedir.

Dewey her iki egitim teorisini gegmisin tekrart olarak nitelendirmekten ziyade,
boylesi yaklasimlarla donanmis bir egitim kurumunun sosyal ruhtan yoksun oldugunu
belirterek de elestirir. Ona gore olusan eksikligi elimine etmenin ¢aresi 6grencilerin
etkinliklere katiliminin saglandigi, gergekle miinasebetin fazla oldugu tecriibelere
dayal1 bir egitim yapmaktir (Fakioglu Bagci, 2019, s. 61); ayrica gecmisle olan iliski
noktasinda, bunlart akil siizgecinden gecirerek elestirmek, akla uygun olmayanlari
secip ayiklamak ilerlemek agisindan 6nemli olacaktir. Anlasildig: kadariyla Dewey,
donemin egitim anlayislarina hem yineleme hem de sosyal ruh anlaminda elestiri
yoneltip, egitimin ilerlemeci ve tecriibeye dayali olmas1 gerektiginden yana olmustur.
Geg¢misin mirasini aynen aktarmak yerine aklin elestirisine tabi tutmasi noktasinda da

Dewey i¢in rasyonalist ve pragmatisttir demek miimkiindiir.
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Dewey’in tecriibeye dayali grenme yaklasimi, bir seyi deneme, eyleme gegme
ve eyleme gecilen seyin sonuglarina maruz kalma acgisindan olduk¢a Onemlidir
(Fakioglu Bagci, 2019, s. 86). Nitekim burada birey tam anlamiyla aktif konumdadir.
Oyle ki, burada deneme ve yapmadan ziyade onun sonuglarindan da etkilenmesi s6z
konusudur. Bir bagka deyisle hem etkileme hem de etkilenme ayn1 anda meydana gelir.
Sonugta bu durum bireyde aktif ve kalici bir doniisiime neden olacaktir ve 6grenme
gerekli sekilde meydana gelecektir. Dewey’in ifadesiyle tecriibeden 6grenme, yapilan
eylemlerin neticesinde hoslandiklarimiz ya da act duyduklarimiz arasinda bir geriye
ve bir ileriye dogru irtibat kurmaktir (Dewey, 2004, ss. 163-164); ancak egitim
ortaminda tecriibbeden 6grenmenin gergeklesmesi i¢in, sosyal cevrenin de uygun olarak
diizenlenmesi esastir. Bir bagka deyisle bireyde degisim ve doniisiimiin meydana

gelmesi, bireyin gevresiyle kuracagi etkilesimin niteligine baghidir.

Dewey’in egitim ve tecriibe arasinda kurdugu iliskinin yonii de énemlidir.
Nitekim egitim alaninda gergeklesen her tiirlii tecriibeden 6grenme, birey tizerinde
daima olumlu etkiler birakmayabilir ve her tecriibe i¢in dogru bir 6grenme igerdigi
soylenemeyebilir. Dewey bu diisiincesini; “tecriibenin niteligi” olarak ifade eder. Bir
baska deyisle, deneyimin kabul edilip edilmemesine bagli olarak, deneyimlerin
sonrakiler tizerindeki etkisi de olduk¢a dnemlidir (Dewey, 2007, ss. 32-33). Sonugta
en bilylk c¢aba Ogretmenlere aittir. Nitekim onlar o6grencilerinin yasadiklar
deneyimlerinin yOniinii tespit etme ve bir sonraki icin heves uyandirma anlaminda
onemli bir rolde bulunurlar. O halde Dewey i¢in tecriilbeden 6grenme tarzinin hem
siire¢ hem de sonu¢ odakli oldugu sdylenebilir. Deneyimlerin yoniine bagli olarak

Dewey i¢in egitimin siirekli bir gelismeye bagli donlisme oldugu ifade edilebilir.

Dewey’in egitim kuramlar1 ve 6grenmeye yonelik yaklagiminin ardindan, onun
topluma yiikledigi anlama bakmak gerekir. Dewey toplumsal yasama, bireyin
egitilmesi {izerinde etkisi olup olmadigi agisindan yaklasir. Ona gore toplumsal
yasamanin egitim acisindan degerini belirleyen iki kriter vardir: 1lki, gruptaki iiyelerin
grubun ¢ikarlarindan ne oranda yararlandigi; digeri ise, gruptakilerin digerleriyle ne
diizeyde hiir olarak etkilesime girebildikleridir (Dewey, 2004, ss. 99-104). Iste bu iki

Olclit Dewey’e gore demokrasiye isaret eder.
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Geleneksel egitim yaklagimlarin1 sosyal ruhtan yoksun olmasi yoniiyle
elestiren Dewey, belirledigi dl¢iitlerde ilk olarak bireylerin birbirleri ile olan iligkisine
deginmis, ardindan yapma ve maruz kalma diisiincesi ¢ergevesinde etkilesime girmeyi
vurgulamistir. O halde Dewey’in demokrasi anlayisinin, onun egitim anlayistyla
paralellik arz ettigi sOylenebilir. Demokrasi salt bir yonetim bigiminden Gte, ayni
zamanda Orgiitlenmis bir yasam seklidir (Fakioglu Bagci, 2019, s. 132). Bir bagka
deyisle, tiim fertlerin ortak menfaatlerini koruyan ve diger toplumlarla etkilesime agik

bir toplum, demokratik bir toplumdur (Dewey, 2004, ss. 100-101).

Tecriibeye dayali bir egitimin ger¢eklesmesi i¢in demokratik bir toplum
diizenine ihtiya¢ oldugu sOylenebilir. Bireyin gelisiminde aslolan ge¢misin tekrari
degil de bireyin dogustan getirdigi yeteneklerin agiga c¢ikarilmasi ve oOzgiirce
gelistirilerek yeni tecriibelere zemin olusturmasidir. Yeteneklerin gelismesi i¢in ideal
bir demokratik toplumun ayrica 6zgiir bir ortama da sahip olmasi1 gerekir. Peki, bu

durumda sdyle bir soru ortaya ¢ikar:

- Demokratik bir toplumda birey gercek manada ozgiir miidiir?

- Toplumsal denetim mekanizmalari bireyin davranmislart iizerinde ne diizeyde

etkilidir?

Dewey’in bu sorulara yanit1 birtakim &rnekler iizerindedir. Ornegin gocuk ve
genglerin oynadiklar1 oyunlar belli kurallar ¢ergevesinde devam eder; yani burada iki
tiir toplumsal denetim mekanizmasi1 vardir. Biri oyunun kurallar igermesi, digeri de
yeri geldiginde kurallarin uygulanmasidir. Kurala uyan bireyler, kendilerini digaridan
bir zorlamanin etkisinde hissetmezler. Nitekim kurallar o oyunun dogasinda vardir.
Oyun oynayan bireylerden biri kurallarin adaletsizce uygulandigini sezdiginde sorun
bir hakem yardimiyla ¢oziilebilir veya oyuna son verilebilir. Iste bu 6rnekte oldugu
gibi, bir toplumda da kurallarin olmas1 bireylerin dzgiirliigiine engel degildir. insanlar
icinde yasadiklar1 toplumun miisterek tecriibelerine katildiklarinda ve toplumsal
kurallarin olusturulmasinda aktif roller iistlendiklerinde, kurallara uymak insanlara
toplumsal denetime maruz kalmis hissi vermez ve onlarin 6zgiirliiklerine engel olmaz;
ancak bireyin aktif katilimiyla belirledigi kurallar adil bir sekilde uygulanmiyorsa
bireyin itiraz etme hakki vardir (Dewey, 1969, ss. 51-53). O halde kurallarin

demokratik bir toplumun pargasi oldugu ve toplumda ickin oldugu sdylenebilir.
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Demokratik bir toplum, bireyin 6zgiirliigiiniin 6niinde bir engel degildir; ancak burada,
bireyin 6zgiirliigii hissetmesinde onun kurallarin belirlenmesinde aktif rol oynamasi
oldukca onemli etkendir. Aktif rol iistlenen bireyler zaten kendisini baski altinda

hissetmeyecektir. Bu durumda yeni sorular olusmaktadir:

- Peki demokratik bir toplum diizeninde durum boyleyken, demokratik bir
okulun varligi miimkiin miidiir?

- Buralarda da bireyin ozgiirliigiine engel olmadan yeteneklerini ortaya
koyup, yeni tecriibeler edinmeleri yéniinde disiplinin varligi miimkiin
miidiir?

- Disiplin ve denetim bireyin ézgiirliigiiniin oniinde engel midir?

Tipk: toplumsal kurallara aktif katilan bireylerin kendilerini zorlama altinda
hissetmeme durumu gibi, sinif kurallarin1 da 6gretmeniyle birlikte belirleyen bir
ogrencinin sinifta kendini disiplin altinda hissetmesi s6z konusu olmayacaktir. Peki,
toplumsal hayatta oldugu gibi, kurallara katilimin olmadig1 ya da katilip da kurallara
uyulmadig1 durumlarda ne olmasi gerekir? Nasil ki oyunlarda kurala uymayanlara
hakem tayin ediliyorsa, sinif iginde de bu durum 6gretmene aittir. Boylesi bir durumda
Ogretmenin gorevi, bireysel gii¢ gosterisine kapilmadan kurallar1 adalet ¢ergevesinde
yerine getirmek ve grubun en makul iiyesi olarak gruba liderlik etmektir. Ogretmenin
dikkat etmesi gereken, liderlik oncesi plan yapmasidir. Planlamay1 yaparken de,
Ogrencinin ilgi ve ihtiyaglarini géz oniine alarak, yani onlarin kisisel dzgiirliiklerine
engel olmayacak bir sekilde esnek ve 6grencilerin gelisim siireglerinde devamlilik
saglayacak sekilde dayanikli olmasina dikkat etmesi gerekir (Dewey, 1969, ss. 54-59).

Goriildigi gibi Dewey’in egitim anlayist bir nevi toplumsal hayatin devam
niteligindedir. Bir bagka deyisle okul hayati, ger¢ek hayat kadar sahicidir. Nasil ki
toplumsal hayatta bir arada yasamaya yonelik kurallar o toplum i¢in igkinse, ayni

durum egitim ortami i¢inde gecerlidir.

Dewey’in demokratik egitim anlayisinda dikkati c¢eken husus, okulun
toplumun devami olarak gdriilmesinin yan sira, bireyi géz ardi etmeyen ve kurallari
oncelerken bireyin ilgi ve ihtiyaglari1 da 6n plana ¢ikarmaya calisan yaklasim

olmasidir. Bagka bir ifadeyle, okulda ve toplumda 6grencinin dogas1 gbz Oniinde
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bulundurulursa, toplumsal hayat ile egitim bir araya gelip kaynasir ve demokratik bir
kiiltiir ortami agiga ¢ikar (Dewey, 1991, ss. 42-46). O halde 6zgiirliik, 6grencinin
dogas1 ve icinde bulundugu demokratik kiiltiir ile iliski halindedir. Dewey’in
ifadesiyle, Ozgiirlik istegi dogustandir; ancak onun korunmasi 6zgiir bir kiiltiir

ortamina baglidir (Dewey, 1939, ss. 3-13).

Ozgiir bir egitimin 6grencinin dogas1 ve demokrasi kiiltiiriiyle iliskisine ek
olarak Dewey, bunun pratik / bedensel ve entelektiiel / zihinsel anlamda insiyatif
almaya bagl oldugunu da belirtir (Dewey, 2015, ss. 352-353); yani bireylerin 6zgiirce
deney ve goOzlem yapabilmeleri, one siirdiikleri hipotezleri test edebilmeleri ve
tirettikleri fikirleri cesaretle uygulayabilmeleri onlarin 6zgiir olduklarini gosterir.
Tecriibeye dayali 6grenmede yapma, uygulama ve maruz kalma olarak karsimiza
cikan Ogrenme, burada da aym sekilde yaparak ve yasayarak Ogrenme seklinde

karsimiza ¢ikar.

O halde Dewey’in demokrasi anlayisi sinif i¢i uygulamalara uyarlandiginda,
bireyin problem ¢dzmeye yonelik anlayis gelistirmesi ile demokrasi bilinci kazanmasi
arasinda yakin iliski vardir; ¢linkii bireylerin yaklasimi sayesinde hem cgevrelerini
sorunsallastirmis olacak hem de sorunlara ¢oziim iiretme yaklagimina bagli olarak
edindikleri deneyimden 6greneceklerdir. Deneyimlerden anlam ¢ikarilmasi, 6nceki ve
sonraki deneyimler arasinda kurulacak benzesim ve yasamlarinda onlara yaptiklar
atiflar bireylerin ¢evrelerini sorunsallagtirmak adina kullanacaklari yontemlerin bir
kismin1 olusturacaktir. Boylelikle demokrasi bilinci, problem temelli yaklagimlar i¢in

etkilesim saglama noktasinda zengin firsatlar sunacaktir.

Dolayisiyla; ilerlemeci ve tecriibeye dayali bir egitimden yana olan Dewey
icin, demokrasi anlayis1 da toplumsal yasam ile paralellik arz eder. Bireylerin
tecriibelerini ortaya ¢ikarmak ve gelistirmek i¢in egitim ortaminda &zgiirlilk esas
olmalidir. Birey ancak kurallarin belirlenim siirecine aktif katilirsa kendini 6zgiir
hisseder. Devaminda en biiyiik sorumluluk, siirece yoneten Ogretmene aittir.
Ogrencinin dogasina uygun hareket edildigi takdirde 6zgiir ve demokratik bir egitim
ortaminin ortaya ¢ikmasi kaginilmazdir. Ozgiir ve demokratik bir ortamda ise bireyler

bedensel ve zihinsel anlamda insiyatif alabilirler.
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Dewey’in egitim felsefesi, oncelikle siif iliskileri ve 6gretmen-6grenci iliskisi
noktasinda elestirel pedagojiyi etkilemistir. Ozellikle egitim yoluyla demokrasi bilinci
olusturma anlayisi, elestirel pedagojinin temel bilesenlerini olusturmada etkili
olmustur. Smif ortami nasil ki bir toplumun doniismesi adina 6nemli bir yerse,
Ogrencilerin de bilgiyi pasif alan degil, kendi 6grenmeleri iizerinde s6z sahibi olmalari
olduk¢a 6nemlidir. Dewey’in ideal 6gretmen anlayisi da kendi yeterliligine giivenen,
degisime acik, 6grencilerden 6grenen ve onlarla bilgi paylasimi noktasinda kendine
giivenmesi acisindan elestirel pedagoji ile 6zdeslik arz eder. Her iki goriiste de

demokratik olmayan 6gretmenler elestirilir.

1.2.6. Vygotsky ve Baglam

Baglam konusunda kastedilen bireyin gelisimi siiresince, i¢inde bulundugu
kiiltiirin de onun gelisimine olan etkisidir. Nitekim birey ele alindiginda onun i¢inde
yasadig1 kiiltiirii ve toplumu ondan ayr1 diistinmek objektif olmayacaktir. Bireyin
hayatinda etkili olan baglamlar1 hem kurumsal diizeyde hem de bireysel diizeyde ele
almak miimkiindiir. Kurumsal diizeyde birey, okul vb. kurumlar araciligiyla toplumun
normlarini ve degerlerini kazanirken; bireyler arasinda kurdugu baglam, onun zihinsel
gelisimi iizerinde etkide bulunacaktir. Bireyler arasinda kurulacak diyalog ile gelisen
toplumlar arasi etkilesim kiiltiirle bagdastiginda, bireylerin zihinleri de o baglama gore
gelisecektir. Nitekim Vygotsky’e gore, zihinsel beceriler, toplumsal iligkiler ile gelisir
(Vygotsky, 2021, ss. 150-170).

Vygotsky’nin baglama olan yaklasimini sosyo-Kkiiltiirel ve biligsel gelisim
teorileri igerisinde okumak gereklidir; ¢iinkii bu teorilerde esas olan bireyin
gelismesinde ve 0grenmesinde sosyal c¢evrenin etkisinin dnemidir. Bireyin sosyal
hayatindaki yasantilarina ek olarak, egitim ortamindaki akranlarmin ve 6gretmeninin
de etkisi bu teoride yadsinamaz. Vygotsky gelisimi, ¢ocuklarin bireysel siiregleri
olmaktan ¢ok, toplumdaki yetiskinlerin bilissel ilerlemeyi istendik ve sistematik
bi¢cimde saglamasi baglaminda ele almaktadir (Vygotsky, 2021, ss. 150-170). O halde
cocuklarin toplumsal g¢evrelerini ve Kkiiltliriinii onlarin baglamlarindan bagimsiz

diisiinmek s6z konusu degildir.
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Daha c¢ok biligsel gelisim lizerine yaptigi c¢alismalarla bilinen Vygotsky,
egitimi, yetigskin bireylerin yetismekte olanlarla etkilesimi agisindan ele almaktadir.
Ona gore bu durum “Diisiinmede Ciraklik” olarak adlandirilir ve bu tarz bir rehberlik
araciligryla kdltiiriin aktarimi saglanmis olur. Cocuklar gerek formal gerekse de
informal alandan elde ettigi bilgilerle, kendilerinden yasca biiyiik arkadaslarini ya da
aile bireylerini gozlemleyerek giinliilk yasamda kendilerine lazim olacak bilgileri
kazanmis olurlar (Oncii, 1999, s. 228). Onun bilissel gelisime kazandirdig1 bir diger
kavram ise “Yakin Geligim Bélgesi” dir. Burada da tek bagina Gistesinden gelinmesi zor
olan durumlarin, yetiskin bir birey veya daha hiinerli ¢ocuklarin yardimiyla

basarilmas1 durumu sdz konusudur (Oncii, 1999, s. 230).

Bireyin 6grenmesinde toplumu ve kiiltiirii 6nceleyen Vygotsky bunun igin
“Jskelet Kurma” metaforunu gelistirmistir. Kullanilan bu metafor 6gretmen, yetigkin
ve akranlarin, dgrencilerin 6grenmesi igin lazim olan araglari temin etmesini ifade
eden semsiye bir kavramdir. Bir bagka deyisle 6grencilerin gergeklestiremedikleri bir
i1 yetiskinlerin veya akranlarinin rehberligi ile tamamlayabilmeleri ve onlarin yardimi
ile iskelet kurabilmeleridir (Jacobs, 2001, ss. 125-130). Biitiin bunlardan yola ¢ikarak
Vygotsky’nin egitime bakiginda genel olarak, bireyin bilgiyi kesfederek 6grenmesine
ya da davranis¢ilarin 6ne siirdiigii gibi etki-tepki, 0diil-ceza seklinde bir 6grenmeye

kars1 ¢ikildigr ve siireg icinde toplumun 6n planda tutuldugu goriilmektedir.

Vygotsky ve baglam konusu, elestirel pedagoji icinde oOzellikle egitim
hayatinda okula gelen her 6grencinin aynm1 muameleyi gorerek degerlendirilmemesi
gerektigi noktasinda Onemlidir. Nitekim her ogrenci ailesinden ve toplumun
icerisinden elde ettigi birikimlerden yola ¢ikarak, belirli bir onyarg: ile okula
gelmektedir. Ogretmenin asil gorevi, 6grenciyi daha yakindan taniyarak, 6grencinin

beraberinde getirdigi 6nyarginin, yani baglamin agiga ¢ikarilmasini saglamaktir.

Vygotsky’nin ele aldigi iskelet modeli daha ¢ok Ggrencilerin 6grenmesini
kolaylagtirmada kullanilabilecek bir yontem olarak anlagilabilir; ancak elestirel
pedagojinin baglama olan yaklasimi daha ¢ok bireyin yasadigi sosyo-Kkiiltiirel ¢cevreyi
tanimak ve Ogretimi bunun iizerinden insa etmek icindir. Vygotsky’nin yaklasimi
elestirel pedagojiye diyalog agisindan yansimistir. Nitekim bireylerin baglami ve

diinyay1 yorumlama sekilleri; ancak karsilikli etkilesim ve diyalog ile agiga
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cikarilabilir. Vygotsky’nin baglami g¢ergevesinde egitimde diyalogu ise Ogretmen,
Ogrenci ve akran cercevesinde ele almak gerekir. Diyalog ile 68rencinin evde veya
cevrede yasadigi kiiltiirel kodlar agiga ¢ikarilmaya ¢alisilmali ve kodlar onun zihinsel

gelisimine destek saglamak amach kullanilmalidir.

1.2.7. Gadamer ve Yorumsama (Hermenotik)

Gadamer, Aydinlanma diisiincesinin bir elestirisi niteliginde olan, akildan
ziyade ahlak, etik ve estetik olanin daha ¢ok 6n plana ¢iktig1; “Kita Avrupa felsefi
gelenegi’nden gelmektedir. Analitik felsefe geleneginde dilin ve kavramlarin analizi
akil cercevesinde ilerlemektedir. Bunu elestiren Kita Avrupasi felsefesinde ise
gercekligin ardin1 da gorebilmek esas oldugu i¢in, Gadamer’in hermendtik anlayisini
salt iletisim araci olarak ele almak dogru olmayacaktir. O halde hermenétik, iletisim
arac1 olmasindan 6te yorumlama demektir (Bilen, 2016, ss. 27-28). Insanlarin en
Oonemli iletisim kaynagindan biri olan dilin asil amaci, anlamak ve anlagilmaktir.
Anlamak ve anlasiimak ise dile yiiklenen anlam ile agiga ¢ikarilir. Ozellikle 20. yy. da
dile yonelik yapilan bilimsel ¢alismalarin ardinda, dile yiiklenilen anlamin arka planin
ve daha derinini gorebilmek, yine anlamin hangi baglam igerisinde aciga ¢iktigini

kesfedebilmek ve yorumlayabilmek arzusu yatmaktadir.

Hermendtik, bize yabanci olan bir hususun anlasilir hale getirilmesidir. Gizli
kapali olan, yani bize uzak bir seyin yakina getirilerek tanidik bir seye
doniistiiriilmesidir. Boylece metin hayatin i¢ine gelerek, yasayan bir metne doniisiir.
Yorumsama (hermendtik) faaliyetlerinin esas amaci ise sadece gercegi tanimlamak ve
yorumlamak degil, o metnin bizim i¢in anlamli olmasini1 saglamaktir; ¢iinkii zaman,
mekan ve baglam degistik¢ce insanlar metinden farkli anlamlar ¢ikarabilmektedir.
Boylelikle gergeklik, kisinin kiiltiirel, tarihsel ve gelenek/gérenek pratikleri iginde

yeniden anlam kazanacaktir.

Tatar (2014, s. 7), hermenétigi “anlama sanati” olarak yorumlar. Ona gore
anlama, birtakim genellemeleri i¢inde barindirsa da aslinda siibjektif bir meseledir,
yani kisiye aittir. Bundan dolay1 hermenétik, bir yontem ya da usul olmasindan baska,
bir sanattir. O halde yorumsama (hermenétik) igin ayn1 zamanda bir konugma sanatt,

yani metnin konusabilir hale gelmesidir de denilebilir. Béylece onu okuyan da
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kendisini muhatap konumunda hissetmis olur. Metindeki kapali anlam anlasildikca ve
bireylerin anlayacagi sekle biirlindiik¢e, konu muhatabin bilincinde kendisini daha ¢ok
gostermis olur. Yorumlamak demek, konusan varliga bizim tanikligimizdir. Metnin
anlasilmasi ve yorumlanmasindan kasit, metnin orijinalinin yorumlanmasi degildir;
¢linkii yorum 6ncesi metin diye bir sey yoktur. Metin yorumlanmaya baslayarak bize

kendisini gosterir.

Anlama ve anlamlandirma ¢abalar1 dncelikle teolojik anlamda kutsal metinler
tizerinden baslamis, sonraki siirecte filoloji alaninda sdylenmis olan1 yeniden sdyleme
ya da diisinme bi¢imine ge¢mistir. Ardindan sosyal bilimlerin genel teorisi haline
gelerek yontem seklini almis, boylelikle yorumsama (hermendtik) metodolojik bir
boyuta dontigsmiistiir. Bu siire¢ insan eylemlerinin ve hatta onun ontolojik temellerinin
incelenmesine kadar devam etmistir. O halde yorumsama (hermendtik) i¢in metinleri,

insan davraniglarini ve insanin ontolojisini anlama faaliyetidir demek de miimkiindiir.

Gadamer’in anlama ve anlamlandirma yontemi ise onun biitiin felsefi
tartigmalarinin merkezinde yer almistir; ancak o, kendinden onceki filozoflardan
anlama ve yorumlama faaliyetine felsefeyi de dahil etmesi yoniiyle ayrilmig ve bu
cergevede felsefi hermeno6tigi ilk gelistiren kisi olarak taninmustir (Porter & Robinson,
2011, s. 10). Gadamer’e gore anlama ve yorumsama, oncelikle konusma ve yazma
olmak {izere, anlamin iizerine sinmis oldugu tim insani yaratimlar1 tekrardan
okumakla alakalidir (Gadamer, 2003, s. 30). Olusan bu anlayis bizi insana dair
bambagka hakikat ve bilgi anlayisina ulastiracaktir. O halde Gadamer’in hermendotik
anlayis1 sadece yonteme indirgenemez. Bir bagka deyisle anlama ve yorumlamanin ne
oldugundan 6te nasil meydana geldigine yonelik yiiriittiigli derin kavrayis nedeniyle

onun faaliyeti felsefi hermendétik adint almistir.

Gadamer, pozitivizmin merkeze aldigi ilerlemeci, determinist ve mutlak akilci
faaliyetinin amagladig: saf bilgi anlayisinin, tarihle ve toplumla ilgili bilgi elde etme
faaliyetinin bir yontemi olmasi diisiincesinin elestirildigi ve bilimlerin tek bir ydonteme
indirgenmemesi anlayisinin oldugu bir donemde diislincelerini olgunlastirmigtir
(Adugit, 2005, s. 246). Buradan onun pozitivizme karsit bir konumda yer aldigi ve
pozitivist anlayisin 6zellikle insana dair anlama ve yorumlama faaliyetlerine engel

oldugu gériisiinii savundugu anlasilabilir. Ozellikle insanin ve anlama faaliyetlerinin
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oldugu bir yerde sadece akil ve mutlak evrensellik iddiasiyla hareket etmek, insanin
olusturdugu kiiltiiriin karmasikliginda ve onun sahip oldugu duygusal diinyanin
anlasilmasinda yetersiz kalacaktir. Gadamer’e gore yapilmasi gereken sey, smirlari
kesin olarak ¢izilmis bilimsel nesnellik iddiasindan ¢ikip onun yerine anlamay1 ikame

ettirmektir.

Insan daima belli bir zaman ve mekan baglaminda varlikla iliski kurarak
diinyay1 anlar ve kavrar. Bu iliskiler aginda ise her sey anlamli hale gelir. Biitiin
metinler de insanin diinyayla kurdugu bag ile anlasilir; yani hi¢bir metin bizden uzak
degildir, ayrica muhatap, metne sifir noktasindan ya da bosluktan bakmaz. Dilsel,
tarihsel ve mekansal tecriibeler biitiin bunlara eslik eder. Bu durumu Gadamer (2008,
s. 33), “tarihsellik” olarak ifade etmektedir. Ona gore insan tarihsellik 6zelligine sahip
bir varliktir ve diinyay1 da ancak bu ¢ergevede ve tarihsellik sinirlar1 i¢cinde anlayabilir;
ancak anlamanin sadece kisiye 6znel olmadigini, ge¢mis ve simdiden de unsurlar
barindirdigin1 unutmamak gerekir. Gadamer igerigi, akil ve gelenek bagntisi i¢inde
aciklar. Gelenek, aklin bir iiriiniidiir ve yine akilla yeniden sekil kazanir. Insan akl
sayesinde gelenegi anlar, yorumlar ve boylelikle bilgiye ve gerceklige erigir. Peki,
bunlar ne tiirden bilgi ve gergekliklerdir? Gelenekte, tarih ve 6zgiirliik i¢ i¢edir; yani
bunun hem tarihsel olarak hem de 6zgiirlestirici bir islevi vardir. Her iki durumda da
aklin kullanimina ihtiyag duyulur (Gadamer, 2008, ss. 20-27). Gorildiigi gibi
Gadamer’in felsefi hermenétiginin igerisine insana ait gelenek ile anlama ve
yorumlama ¢abasi da dahildir. insanlik devam ettigi siirece tarihsellikle iliskili olarak
farkl1 geleneklerin ve dolayisiyla farkli anlama faaliyetlerinin olmaya devam edecegini

sOylemek miimkiindiir.

Anlama ve yorumsamanin tarihsellik ve gelenekle iliskisiyle baglantili olarak
Gadamer, konusulan dilin ardinda bir diinya goriisiiniin sakli oldugunu belirtir. Diinya
goriisii de kisinin i¢inde yasadigi kiiltiirle alakalidir. Bu durumu “dil oyunu” tabiriyle
ifade eden Gadamer, yorumsama faaliyeti ile gerek metinde gerekse de sozciiklerdeki
gizli anlamin agiga ¢ikarilacagini vurgular; ayrica anlama ve yorumsama ile metnin
icindeki gelecege dair anlamlar1 ve gegmisin sirlarinin da aciga ¢ikarilacagini belirtir.

O halde Gadamer i¢in dil, bir iletisim aracindan ¢ok daha fazlasidir.
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Gadamer acisindan dil, tarihsellik ve gelenek insanda Onyargi olusturur.
Insanin i¢inde dogdugu gelenek, onda bir diinya goriisii meydana getirir; yani insan,
gelenek tarafindan kusatilmistir (Gadamer, 2008, ss. 19-25). Bunu, 6n yargi kavramina
olumsuz bir anlamda yaklasmak yerine onu, insanin diinyaya kars1 bir tavir alis1 olarak
nitelendirmek miimkiindiir. Bu tavir alig sadece dar sinirlar i¢erisinde bakmak degildir.
Bilakis, insanin olaylar1 anlamasi ve gelecege dair tahminlerde bulunmasidir. Gadamer
buna baglh olarak, Aydmlanmaci diisiincenin gelenegi kiigiik goren ve 6n yargilari
olumsuz olarak nitelendiren fikirlerini elestirir (Gadamer, 2008, ss. 19-25). insan i¢in
aslolan, kendi gelenegi ve tarihselliginden yola ¢ikarak baska diinyalar1 kesfetmek,
boylece On yargilariin smirlarin1 agmaktir. Bir baska ifadeyle, kendi gelenegine
dayanarak insanin g¢evresini agmasi miimkiindiir. Peki, eger ki; gelenek, insanlar
lizerinde otorite ve tahakkiim iligkisi kurdugunda, insanin sinirlarin1 asmasi nasil

miumkin olacaktir?

Gadamer, gelenek, Onyargt ve otorite arasinda baglanti kurar. Otorite, karsi
tarafin kabul ve onaylanmasini gerektiren ve igerisinde tahakkiim anlayisini da
barindiran bir durumdur; ancak tahakkiim iligkisi olmadan, 6zgiir bir bigimde birinin
bilgi ve goriisiinlin bir bagkasina {istiin oldugunun kabul edilmesi durumunda gergek
anlamda otorite saglanir (Tatar, 2000, s. 54). O halde gelenegin insan {lizerinde otorite
sayllmasinin 6niine ge¢gmek i¢cin Gadamer anlamay1 devreye sokar. Nitekim insan
bilimlerinde de maksat, insana, topluma ve tarihe ait olan bireysel olgular
anlamlandirmaktir. Bunun kosulu bireylerin gelenege ve gelenekten kaynakli otorite
ile ilgili 6n yargilarmin olmasidir. On yargilar ve tarihsel biling olmadan bireylerin bir
sey anlamasi veya kavramasi séz konusu degildir (Gadamer, 2008, ss. 12-20).
Gadamer agisindan eger otoritenin hiikmii, kisinin kendi hilkmiinii astyorsa, bunun
kaynagi 6n yargidir. Otorite, korii koriine bagli olmay1 ve itaati igermez; aksine onlari
kabullenmeye ve onlarin bizden daha ¢ok bilgili olduklarina dair imada bulunur. Bir
baska deyisle, otoritenin kabulii, onun sdylediklerinin dogrulanabilir olduguna isaret
eder (Gadamer, 2008, ss. 21-25). Demek ki gelenegin de insan iizerinde bir otoritesinin
olmas1 demek, bizde 6n yargilar olusturmus olmasi demektir. Gelenegin dogru
okunmasi; ancak onun simdi ve gelecege yon vermesi ile miimkiindiir; yani gelenek

bize hem gerceklik hakkinda bilgi verir hem de gelecege dair planlarimiz iizerinde
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sekillendirici ve genisletici bir etkisi vardir. Gelenegin otoritesini, gercekligi
etkilemesi ve gelecege yon vermesi agisindan yorumlamak gerekir. Gadamer bu

durumu, “Hermendtik Praksis” kavramiyla ifade eder.

Hermenotik praksis, Gadamer’i diger hermenétik yaklagimlardan ayiran bir
diger o6zelliktir. Bu sekilde o, uygulamay1 hermendtige dahil etmis olur (Gadamer,
2008, ss. 274-275). Nasil ki pratik felsefe insanin 6zgiir iradesiyle eyleme yonelik tiim
olaylarda aldig1 ahlaki kararlar ile ilgiliyse, hermendtik praksis de gelenegi anlamak
ve yorumlamak ile birlikte onun uygulanmasi ile de mesgul olur (Fakioglu Bagci,
2019, s. 75). O halde Gadamer igin gelenegi sadece bilmek yeterli degil, onu anlamak,
yorumlamak ve uygulayarak benimsemek de esastir. Gelenege yonelik boylesi bir
bakisla gelenek yeniden iiretilmis olacaktir ve Gadamer’in ifadesiyle, gelenek insana
mal edilecektir (Gadamer, 2008, ss. 278-289).

Gelinen noktada Gadamer’deki anlama ve yorumsama farkinin ne olduguna da
deginmek gerekir. Yukarida, yorum oncesi metin diye bir sey olmadigint ve metnin
yorumlanarak kendisini bize gosterdiginden bahsedilmisti. Gadamer igin de
yorumsama, anlamanin ardinda ger¢eklesen bir eylem degildir. Anlama, yorumlamay1
iginde barindirir ve yorumsama, anlamanin agik bir hale getirilmis halidir (Bilen, 2016,
s. 206). Boylelikle Gadamer’in tarihsellik anlayisiyla baglantili olarak, yorumlamanin
metni yeniden yaratmak demek oldugunu soyleyebiliriz. O halde yorumsama

faaliyetinin 6znel oldugunu soylenebilir.

Anlama ve yorumsama faaliyetlerinin 6znelliginden yola ¢ikarak, hermen&tik
praksiste gelenegin nesnel olmadigini ifade etmek gerekir. Nitekim Gadamer’e gore
gelenekle girdigimiz diyalektik iligki, refleksiftir. Bir bagka ifadeyle, birey gelenekle
iliskiye girdiginde, bu iliski kisiyi kendine bakmaya ve kendini merkeze almaya
yoneltir. Boylelikle gelenek, disaridan baktigimiz ve onu anlamaya calisirken nesne
konumuna getirdigimiz bir sey olmaktan 6teye geger. O halde bireyler gelenegi anlama
stirecinde, eger onunla iligki igerisinde olduklarini kabul etmezlerse onun anlamini yok

etmiglerdir demektir (Gadamer, 2008, ss. 135-139).

Gadamer’in refleksiyon anlayisina bagl olarak, insanin daima kendi kendini

egitme siireci i¢inde oldugundan s6z edilebilir ( Gadamer, 2001, ss. 529-538); ¢iinkii
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bireyin diger insanlarla iletisim siirecine girmesi sonucu, tipki gelenege baktiginda
kendini yorumlamas1 gibi, kendi giliclii ve zayif yonlerine karsi bir farkindalik
kazanacaktir. Bu durumda egitimin sorumlulugu da bizzat bireyin kendisine ait
olacaktir. Bir baska deyisle hem gelenege hem de diger insanlara yonelik anlama
faaliyeti, bireyin kendini egitmesinin ana sebebidir. Gadamer bunu, diyalektik

tecriibeler yoluyla 6grenme seklinde tanimlar (Fakioglu Bagci, 2019, s. 230).

Gadamer’in hermendétige dair goriislerinin elestirel pedagojiye yansimalarina
bakildiginda, yorumsama (hermendtik) nin elestirel pedagoji ile en kuvvetli bagi, onun
diyalog kurma sanati olmasindan kaynaklhidir. Nitekim Gadamer’in felsefi
hermendtigi, Platon’un diyalog kavramindan da etkilenmistir ve bdylece anlamanin
daima diyalog seklinde ortaya ¢ikacagina dair kanaatine zemin hazirlamistir (Fakioglu
Bagci, 2019, s. 79). Neticede Gadamer agisindan anlama, anlayan kisi ile anlasilan sey
arasindaki diyalog iliskisinden meydana gelir (Gadamer, 1976, s. 50). Diyalog kurmak
i¢in soru sormak gerekir. Sorulan soru neyse, metin de ona gore goriiniirlik kazanir.
Sorulan sorularin niteligine gore, metni anlama niteligi de degismis olur. Yorumsama
(hermenétik) igerinde bir déngii mevcuttur. Oyle ki metne soru soruldugunda ayni
sekilde metin de muhatabina soru yoneltir. Boylece metin, diisiincelerimizi yeniden
sorgular, gozden gecirir, dogrularimizi ve yaklasgimlarimizi yenilememizi saglar.
Elestirel pedagojinin diyaloga verdigi onem sadece metin baglaminda degil, birebir
insan iliskileri baglamindadir; ancak orda da muhatabin diisiincelerinin anlagilmasi

hem soru soran hem de cevaplayan i¢in gereklidir.

Diinyaya zaman, mekan, olay, nesne ile oriilii bir halde gelen bireyler igin, her
sey yorumlanarak anlagilir ve insan daima yorumlayarak yasar. Diyalog ise bize,
yorumun ag¢iga cikarilmasinda yardimci olur. O halde tipki Gadamer’in felsefi
hermendtiginin metotla smirli kalmayip insan varliginin anlasilmast olarak
tanimlanmast  gibi, elestirel pedagojide de hermendtik sadece diyaloga
indirgenmemelidir. Hermendtik; gelenek, tarih ve bilingli 6zne arasinda kurulan iligki

agisindan ele alinmalidir.

Gadamer’de anlamanin ve yorumsamanin tarihsellik ve kisinin diinya goriisi
ile baglantili oldugunu sdyleyerek, yorumsamanin 06znel oldugu yukarida

vurgulanmisti. Konu Vygotsky’nin baglam kavramina bakisi ile ele alinacak olursa
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yine ayn1 manzara ile karsilasilmaktadir. Egitim ortamina belli bir kiiltiirel birikim ile
gelen ogrenci gerek metni gerekse Ogretmeni anlar ve yorumlar. Dolayisiyla
O0gretmenin bakisi, 6grencide yeniden anlam kazanir ya da yeniden yaratilir. Her
ogrencinin kiiltliriini ayr1 ayr1 gdz onlinde bulundurmak gerektigi gibi, diyalogla
ortaya ¢ikan yorumsama faaliyetinde de bireysel farklilik ve 6znelligi her 6grenciye
Ozgii bir faaliyet olarak gérmek gerekir. Bu durumun, elestirel pedagojinin bireyi 6zne
haline getirmek, onu kitle i¢inde yok saymamak ve onun daha da insanilesmesine katk1

saglamakla iligkili oldugu ifade edilebilir.

1.2.8. Foucault ve iktidar

Iktidar kavramiin dnemi hem toplumsal hem de kiiltiirel alanda denge, diizen
ve degisimde ana etkenlerden biri olmasindan kaynaklidir. Foucault, bireyin, onun
bedeninin ve i¢inde yasadig1 toplumun daima iktidarin egemenligi atinda tutuldugunu,
kurtulusun; ancak iktidar sayesinde olacagini savunmaktadir, ayrica bir toplumdaki
iktidarin demokratik veya otoriter yapisi, o toplumdaki iiretilen bilginin niteliginin
degismesinde de etkilidir. Foucault i¢in anahtar bir kavram olan iktidarin iyi analiz

edilmesine de ihtiyag vardir.

Foucault’nun iktidar analizine 6zellikle hapishane, timarhane, hastane gibi
kurumlarmn bireylerde uyguladigi teknikler ve bunlarin benligi nasil sekillendirdigi
konusu ile baslamasi dikkat ¢ekicidir. Bu noktada iktidara olumlu ya da olumsuz bir
anlam yiiklenip yiiklenmeyecegi sorusu da ortaya c¢ikmaktadir; ¢ilinkii ona gore
iktidarin isleyis bi¢cimi Oncelikle bedenler {izerinde etkilidir. Tabi kilinabilen,
kullanilabilen ve gelistirilebilen bir beden ayni zamanda itaatkardir (Foucault, 2019,
s. 209). Bir diger deyisle iktidar, bilin¢lerden 6nce bedenler lizerinde etkide bulunur.
Neticede Foucault iktidar iliskisini “gii¢” kavramiyla agiklar (Bing6l, 2019, s. 328).
Toplum i¢inde yasayan insanlarin birbirleriyle, bilgiyle ve devletle kurduklar giic
iliskisi, iktidarda olduk¢a 6nemli bir etkiye sahiptir; ancak burada asil 6nemli olan
birey, bilgi veya toplumun iktidara nasil ve neden maruz kaldig1 ve kendiliginden

ortaya ¢ikan giiclin iktidara nasil doniistiiriilecegi meselesidir.

Foucault’ya gore bilgi ve iktidar iliskisi, ¢ift yonlii bir iliskidir (Foucault,
2020b). iktidar bilgiyi iiretir, bilgi de iktidari. Iktidarmn {irettigi bilgi, iktidarn
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devamini da saglayabilir, onun ortadan kalkmasini da. Foucault, iktidar s6z konusu
oldugunda insanlarin aklina siyasi yapi, hiikiimet, hakim bir toplumsal sinif, kélenin
karsisindaki efendi vb. hususlarin gelmesini elestirir. Sonugcta biitiin insan iliskilerinde
iktidarin hep var oldugunu belirtir (Foucault, 2021, s. 228). O halde toplumdaki iktidar
iligskisi sadece siyasi alanda degil, ekonomi, kiiltiirel, aile ve egitim gibi ¢esitli
yapilarda, ¢esitli sekillerde gozlemlenebilir. Foucault ayrica iktidar iliskilerinin kadin
ve erkek, bilenle bilmeyen, ana- baba ve ¢ocuk arasinda ve ailede yer aldigini da
diigiiniir (Foucault vd., 2018, s. 176). Ona goére eger bir toplumda giic iligkileri
mevcutsa, devlet isleri de iyi yiriiyecektir. Bireyin ¢evresinde onu ebeveynine,
igverenine, 0gretmenine baglayan iktidar iliskileri demeti varsa, devlet iktidar1 da var
demektir. O halde farkli diizeylerde ve farkli sekiller altinda iktidar iligkisinin varlig
miimkiindiir; ancak Foucault’ya gore bu iliskiler hareketlidir; degisebilir, kesin ve
degismez sekilde verili degillerdir (Foucault, 2021, s. 229).

Ona gore iktidar, bir gii¢ iliskileri ¢oklugudur. Bundan dolay1 evrensel,
kendiliginden mevcut olan, sahip olunabilen ve uygulanmay1 bekleyen bir iktidar sekli
yoktur; yani iktidar bir eylem bigimidir; ama direkt baskalari itizerinde degil,
basgkalarinin suan ki ya da gelecekteki eylemleri iizerindeki bir eylemdir (Foucault,
2021, s. 20). Buna bagli olarak iktidar i¢in, belli bir gii¢ iliskisinin bir diger giig iliskisi
tizerindeki etkisidir denilebilir. Dolayisiyla insan iligkileri acisinda diisiiniildiiglinde,
bazi insanlarin diger insanlarin davraniglarinin bir kismini belirlemesinin veya onlara
etki etmesinin iktidar kapsamina girdigini gosterebilir. Foucault iktidar1 bireylerin
veya gruplarin davraniglarinin yonlendirilme sekli, yani bir yonetim problemi olarak
tanimlamaktadir (Foucault, 2021, s. 20). Bu kavram bireylerin eylemleri {izerindeki
tahakkiimiin olmadigin1 ifade ederken, bireyin su an ki ve gelecekteki eylemlerinde de
ozgiirliige engel olup olmadig1 konusunu giindeme getirmektedir ve durum iktidarin
kapsamu ile alakal1 bir husustur. Iktidar, biitiin giicii elinde bulundurmak anlaminda
kullanilmadiginda, iktidarin oldugu her yerde 6zgiirliigiin varligindan da s6z etmek
miimkiindiir. Dolayistyla iktidar ve Ozgiirlik birbirlerini dislayan bir g¢atigma
iliskisinden ziyade, daha karmasik bir iliskide yer alir. Bu iliskide de 6zgiirliik,
iktidarin 6n kosuludur (Foucault, 2021, s. 21); ayrica 6zneler 6zgiir olmadik¢a da belli

bir iktidar iliskisinden bahsetmek s6z konusu olmayacaktir; yani bir iktidar iligkisinin
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s6z konusu olmasi, her iki tarafta da belli diizeyde ozgiirliigiin olmasi gerekir
(Foucault, 2021, s. 229). Nitekim ozgiirliik iliskisinin iktidara dahil edilmedigi
durumlarda tahakkiim iliskisi ortaya ¢ikacaktir; ancak Foucault’nun yaptig iktidar ve
Ozgiirlik tanimlamalarindan, onun iktidar1 her seyi denetleyen ve 6zgiirliige asla yer
vermeyen bir tahakkiim iligkisi seklinde algiladigina yonelik bir anlam ¢gikarmak s6z
konusu degildir. Ona gore iktidar kavrami, baskalarinin eylemi ve bunu yonetmek
anlamindaki eylemdir. Bu sonu¢ da Ozgiirligi iktidar eylemlerine dahil etmeyi

igerecektir (Foucault, 2021, s. 23).

Foucault’nun ifade etmek istedigi husus esasen gerek kendi benligimizin
gerekse kiiltiirimiiziin bagkalar1 tarafindan degil de bizzat kendimiz tarafindan
olusturuldugudur; yani asil belirleyici olan iktidar degil, bizzat 6zgiir olan bireyin
kendisidir. Burada Foucault kendi roliinii, insanlara hissettiklerinden daha da 6zgiir
olduklarimi gostermek olarak tanimlamaktadir (Atesoglu, 2019, s. 226). Ona gore;
“Ozgiirliigiin pratigi ise, yani etik, bir ethos, bir davranis bigimi, bir kendimizi
yonetme, kendi davranig alanlarimizi yapilandirma, yagamimiza ne tiir bir bi¢im ya da
yvapi verecegimize karar verme sanatidir. Bu, ozgiirliigii kullanarak kendimizi kendi
davraniglarimizin 6znesi olarak yeniden kurmak, yani bir ahlaki 6znelesmedir; ancak
bu etik anlayis geleneksel etigin tersine evrensel bir nitelik tasimaz, ¢iinkii kendiyle
Sfarkl iligki bigimleri vardr ve kendiyle kurulabilecek her iligki herkes igin esit dl¢iide
ideal olamaz” (Foucault, 2021, s. 26). Goriildiigii gibi Foucault’nun 6zgiirliik
anlayisinda merkezi rol, kendi sinirlarini, ge¢cmisini ile gelece§ini belirleme ve
sorgulama giiciine sahip olan bireyin kendisindedir. Bu role sahip birey, baskasinin
istedigi gibi davranmaktan 6te, kendisi istedigi i¢in davranmay1 6grenmis olacaktir.
Boylesi bir 6zgiirliikk anlayisini etik olarak ifade etmesi ve geleneksel ahlaktan farkinin
da toplumun genelini kapsamaktan Gte, bizzat her bireye ait oldugunu belirtmesi de
dikkat ¢ekicidir. Ozgiirliige dogustan sahip olmadigimz ve sonradan kendimizin
Ozgirliik anlayisin1 olusturdugumuzu ifade etmesi, onun Ozgiirlik anlayisin
geleneksel anlayislardan farkli kilan husustur. O halde Foucault i¢in evrensel etik
yerine 6znel bir etik anlayisina sahip oldugu sdylenebilir. Oznel etigi olusturamayan

bireylerin iktidarin tahakkiimii altina girmesi olasi bir durumdur. Foucault’nun bakis1
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aslinda iktidar1 nerde aramak gerektigi ve tahakkiim iligkisinin ne zaman baglayacagini

belirleyebilmek noktasinda da yol gostericidir.

Foucault’nun goriislerinden yola ¢ikarak onun pozitif bir 6zgiirliikkten yana
oldugunu sdylemek de mimkindir. Bu durumda o6zgirlik, davranis ve
eylemlerimizin Oniine set ¢eken engellerin yok olmasi (negatif bir 6zgiirliik) degil,
engelleri asmak amaciyla mevcut olan gii¢lerin kullanimidir. O halde gelinen noktada
ortaya ¢ikan sorun, Ozgiirliigiin varligindan ziyade, etik olarak nasil kullanilacag:
noktasindadir; c¢iinkii ona gore etik, 6zgiirliigiin diisiiniilerek yapilan bir pratigi,
Ozgiirliik ise etigin varolussal bir kosuludur (Foucault, 2021, s. 21). Foucault’nun
Ozgurliige yonelik bakiginin, onu giic ve etik baglaminda ele aldigi, Ozgiirliige
basibosluk anlaminda degil, eyleme diisiinme faaliyeti a¢isindan bakarak onu etik bir

karaktere biirtindiirdiigiinii goriillmektedir.

Foucault’ya gore iktidarin ii¢ bigcimi vardir. Bunlar; “egemenlik, disiplin ve
giivenliktir.” Toplumsal alan ve iktidar, egemenlik ile birbirinden ayrilir. Devlet ise
egemenligini yaptirimlar kullanarak ve kanunlara itaati saglayarak gercgeklestirir.
Disiplin ise; gozetim, kontrol, ayristirma, mekansal diizenleme, siniflandirma ve
akilcilagtirma gibi tekniklerle gelisir. Boylece, belli standartlarin olugsmasina ve
normlara uyum saglayan bireylerin ortaya ¢ikmasina neden olur. Giivenlige gelince,
onun da ana nesnesi niifustur. Gilivenligi merkeze alan bir iktidar normalligi hesap
etmekle baslar, normalligin egrisini ¢ikarir ve normu buna gore belirler (Sentiirk &
Turan, 2012, s. 252). Uclii tasnife bakildiginda, devletin iktidarinin egemenlikten
giivenlige dogru gidisatinda bir yumusamanin oldugu gériilmektedir. Oncelikle
normlar 6n planda iken, sonrasinda normlara uyum saglayan bireyler, daha sonra ise
bireylerin haklarin1 gozeten bir iktidar yapisina dogru bir geg¢is séz konusudur.
Boylelikle yeni iktidar bi¢cimlerinin, bireyleri denetlemek ve yonlendirmek seklinde
bedenlestirildigi gozlenmektedir; yani iktidar kavrami normlarla smirli olan

yapisindan ¢ikarak, insanin ihtiyaclar1 paralelinde genislemistir.

Foucault’ya gore modern toplumlar ve yeni iktidar bicimlerinin bireyi
denetlemeleri, sadece belli bir mekani degil, toplum hayatinin genelini kapsamaktadir.
Iktidarin yaptinm alam1 6ncelikle bireylerin bedenleri, davramislari, tavirlari,

aligkanliklar1 lizerinden denetim saglarken; modern toplumlarda disiplinin yerini



72

denetim almigtir. Denetim ise insanlar1 kapatmaya gerek duymadan o6zgiirlestirerek,
onlar1 ozgirlestirme yanilsamasi altinda normallestirerek ve nesnelestirerek
gozetlemektedir. Yoneticiler nesne konumundaki calisanlar1 siirekli izlemekte ve

onlar1 gériinmeden denetlemektedir (Foucault vd., 2018, s. 113).

Foucault (2020a), “Biiyiik Kapatiima” adli eserinde egitim kurumlarini, sanayi
ve kapitalist toplumlarin disiplinli isleyislerini olusturan iktidarin toplumsal
parcalarindan biri olarak sayar. Ayni sekilde modern toplumun bireylerin yasamlarini
yonlendirdigi ve onlar1 disipline ettiginden bahseder. Egitim kurumlarini “normal” ve
“normatif” olan1 koruyucu merkezler olarak bireyler iizerinde modern gardiyanlik
gorevini lstlenen kurumlar olarak tanimlar. Sonugta egitim yonetiminin tedavi edici
bir misyonu vardir. Egitimin gorevi ise toplumun normal goérdiigiine bagli olarak
gelisme siirecini diizenleme ve normalin digindaki patolojik kisileri eleme seklindedir.
Egitimi yonetenlerin gérevi de buna bagli olarak biiyiik kapatilmaya katki saglayan ve
toplumun normal gordiigii seyle uyumlu bireylerin yetistirilmesini denetleme ve
gbzetlemedir (Sentiirk & Turan, 2012, s. 262). Devlet ve iktidar iliskisinde tahakkiim
iligkisine kars1 ¢ikip 6zgiir bireyler yetistirme hedefinde olan Foucault, bu goriisiiyle
egitim kurumlarma da ayn1 misyonu yiiklemis gibidir. Nitekim burada tahakkiim
iliskisinden ziyade, bireyleri distan bir gozetleme s6z konusudur. O halde egitim
kurumlarinin birey {iizerindeki etkisini Foucault’nun tglii iktidar siniflamasindan
disiplin alani igerisine dahil etmek miimkiindiir; ancak bu durum bireylerin
davraniglarina dogrudan bir miidahale seklinde degil, zihinsel bir disiplin saglama,
belirlenen kurallara uyma ve uygulama bigimindedir. Burada kastedilen disiplin,
gozetlenme bi¢iminde varligini siirdlirir ve bunun esas amaci normallesmeyi
saglamaktir. Bu disiplin anlayisinda herhangi bir giic uygulamadan kontrol altinda
tutabilme esastir. Nitekim Foucault gozetleme isleminin kurumlar i¢in normal
oldugunu ve disiplini saglamak i¢in bir ara¢ oldugunu diisiintir. Normallestirmeden
kastedilenin ise diigiinceler, davranislar, normlar, tutumlar ve bilginin standart hale
getirilmesidir. Normallestirmeyi saglayan egitimci ve yoneticiler, etkili 6gretmen ve

etkili yoneticilerdir (Sentiirk & Turan, 2012, s. 263).

Foucault’ya gore, bireyleri ¢ogulluk iginde bireysellestirme uygulamalari ilk

olarak egitim kurumlarinda ortaya ¢ikmistir. Egitim kurumlarda ¢ok sayida &grenci
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i¢in tek bir 6gretmen vardir; ancak ¢okluga karsin iktidarin bireysellesmesini, daimi
olarak gbzetlemesini ve denetlemesini elde etmek gerekmektedir. Sayisal olarak not
verme, sinav sistemleri, 6gretmenin gozli Oniinde bireyleri niteleme, yargilama ve
siiflandirma imkanini da dogurmustur. Bu sekilde egitim yoneticileri sosyal diizende
biiyiik kapatilmaya katkida bulunan, normallestirilmis toplumsal diizen ile uyumlu ve
hizaya sokulmus bireylerin yetistirilmesini gézetler ve denetler (Sentlirk & Turan,
2012, s. 264).

Hem Foucault’nun egitim kurumlarina bakisina bir elestiri hem de elestirel
pedagoji acisindan yansimasma deginmek i¢in sunu sOylemek gerekir: Egitim
kurumlarindaki ortiik tahakkiim iligkisini goriiniir hale getirmek esastir. Egitimdeki
bilgi ve iktidar iliskileri konusunda bilgi sahibi olmak, daha insani ve daha adil bir
toplum yapisina hizmet edecektir. Sonugta egitim ydneticilerinin iktidarin nesnesine
doniismek noktasinda farkindalik kazanmalar1 gerekmektedir. Yoneticilerde olmasi
olas1 olan politik yonii egitimde bireyleri kutuplastiran tarzda degil, herkesi kapsayici
bir tarzda kullanmasi daha insani bir egitim anlayigina hizmet edecektir. Ayni sekilde
normallestirme stratejisinden Ote, farkliliklar1 da goz ardi etmeyen bir bakis agisi

egitim kurumlar1 tarafindan benimsenmelidir.

Egitim kurumlarinin amaci itaat eden ya da belli bir hayat tarzin1 dayatarak
kontrol toplumunun bir {iyesi olmaya zorlanan bireyler yetistirmek degil, 6zgiirlesmis
bir zihinle bireyleri egitmektir. Bireyleri 6zne konumuna yiikseltip, tarihsel ve
toplumsal yapiy1 insa eder hale getirip, kendisini ¢evreleyen tahakkiim bigimlerini
sorgular tarzda yetistirmek gerekmektedir; ayrica burada, egitim igeriginin kalitesini
belirleme noktasinda iktidarlarin ve onlarin politik tercihlerinin de etkisi bilytiktiir. O
halde, Foucault’nun iktidar iliskisinin elestire]l pedagojiye yansimasi agisindan
egitimin tarafsiz olamayacagi goriilmektedir. Egitim kurumlarinda verilen bilgiler ile
sinirli kalmayip, bilginin verilmeyen kismina da ulasabilmek aslinda hakikati tam
anlamiyla gorebilmek i¢in bir zorunluluktur. Béyle bir durumda bilginin toplumdaki
belli ¢ikar gruplarint giiglendirmesinin, geri kalaninin ise elestirel pedagojiye gore
ezilen konumda olmasinin 6niine gegilmis olacaktir. Apple bu durumu, okulun iktidar
sahibi gruplarin kiltiir ve bilgisinin bi¢im ve igerigini alip muhafaza ederek ve

iletilmesi gereken mesru bilgi bi¢ciminde tanimlayarak imtiyazlarin kiiltiirel agidan



74

devamini saglamasi, seklinde ifade eder (Apple, 2006b, s. 85). O halde bilgi ve iktidar
arasindaki iliskinin resmi veya Ortiik egitim programlar1 agisindan da 6nemli oldugu

sOylenebilir.

1.2.9. Bourdieu ve Kiiltiirel Sermaye

Bourdieu, Ikinci Diinya Savasindan sonra toplumdaki esitsizligi azaltmak igin
egitimi yayginlastirmaya yonelik politikalara popiiler yaklasan ilk sosyologlardandir
(Swartz, 2022, s. 264). XX. yiizyilin 6nemli toplumbilimcilerinden biri olan Bourdieu
kiiltiirel sermayeyi, bir alanda giicii elinde bulunduran kimselerin egitim vasitasiyla
ailelere ve bireylere asiladig1 yapi olarak ifade eder ve bu durum ona gore bir tiir bilgi
sermayesidir. Ailelerin kendi biiyiiklerinden 6grendikleri aligkanliklar, yasam tarzlari,
zevk ve begeniler, dili kullanma bigimleri, cocuklarina aktarilarak yeniden iiretilmis
olur ve bdylece kiiltiirel mirasin siirekliligi saglanir (Bourdieu & Wacquant, 2021, s.
108).

Bireyin sosyallesme silirecinde i¢inde yasamis oldugu toplumun genel
ozelliklerini ve kiiltiiriinli tanimasi, buna bagli olarak da kendi yasaminda
icsellestirmesi ya da bagka bir ifadeyle kendi ozellikleriyle toplumundan ve
kiiltiirtinden aldig1 6zellikleri birlestirmesi, bireyin kiiltiire]l sermayesini olusturur.
Daha genis anlamiyla ise kiiltiirel sermaye sosyallesme siirecinde edinilen birikimin
toplamu veya belli bir grubun paylastig1 kiiltiirel egilim, tutum, inang, gelenek, deger,
is yapma bi¢imi ya da bunun neticesinde 6grenilen ya da edinilen beceriler biciminde
tanimlamak miimkiindiir (A. Aksoy & Enlil, 2011, s. 25).

Egitim ve toplum arasindaki iligki s6z konusu oldugunda iki karsit argiiman 6n
plana ¢ikmaktadir. Bunlardan birincisi, egitim kurumlarimin yetenekli insanlara
toplumda bir konum ve beceri kazandirarak, toplumdaki gii¢ ve servet esitliksizlerini
onlemeyi savunan yaklasimdir (Giddens, 2000, s. 446). Diger yaklagim ise egitim
kurumlarinin toplumda var olan esitliksizligi daha da pekistirdigi ve mevcut toplumsal
yapinin yeniden iiretildigi bir arag olarak goren yaklagimdir. Bourdieu nun ¢aligsmalari
daha ¢ok ikinci yaklasim tarzi iizerinedir. Onun ortaya koydugu argiimanlar, birinci
yaklasima meydan okurcasina bireylerin yetenek ve cabalarinin gz oniine alinarak

toplumda bir yerlere gelme diisiincesine karsi ¢ikmaktadir. Kiiltiirel sermaye kavrami
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ona gore hem bireylerin okuldaki basarilar1 {izerinde hem de toplumdaki
tabakalasmanin devam ettirilmesinde etkilidir. Bu durum kiiltiiriin, toplumsal
esitsizlikleri pekistirdigini gostermektedir. Onun felsefesinde Marks’da oldugu gibi
esitsizligin kaynagi ekonomide degil, egitimden kiiltiire kadar uzanmaktadir. Bir diger
deyisle toplumsal yasam sadece ekonomik iliskiler bazinda ele alinmamakta, egitim,

kiltiir ve dil de bu alanin i¢ine dahil edilmektedir.

Kiiltiirel sermaye ii¢ tarzda ortaya cikar: Birincisi, ¢ocukluktan itibaren
kazanilmis olan dil ve yazma becerileri ile bedenin kullanimi seklinde olan
“bedensellesmis " tarzda, kitap, sanat, resim gibi 6zel beceri gerektiren “nesnelesmis”
tarzda; egitim kurumu vasitasiyla esitsizlik ve hiyerarsinin kaynagi olan
“kurumsallagsmis” tarzda (Goker, 2007, ss. 282-283). Egitim ortami, toplumdaki
esitsizlikleri elimine etmekten 6te, var olan1 daha da pekistirme goérevi gormektedir.
Toplumsal hayatta ekonomi zeminli ortaya ¢ikan bu ayrim, okul ortamina tagindiginda
basar1 merkezli bir ayrima doniismektedir. Neticede “toplumsal yeniden tiretim” tabiri
karsimiza ¢ikmaktadir. Kullanilan bu tabir bazi sosyal siniflarin kiiltiirel degerlerini
cocuklarina aktararak, kendi konumlarinin okul araciligiyla yeniden iretilmesi ve
boylece egitim araciligiyla toplumsal tabakalagsmanin devam ettirilmeye calisilmasi
seklinde anlam bulur (2010, ss. 124-130). Bourdieu’ya gore okul sistemi, dnceden var
olan diizeni, yani birbiriyle kiiltiirel sermaye alaninda esit olmayan Ogrenciler
arasindaki farki muhafaza etmektir. Yetenek farkliliklart ise kiiltiirel sermayeye uygun
olusan toplumlardan ayrilamayacagi icin, Onceden mevcut olan farkliliklar
stirdirmeye devam edecektir. Bu durum toplumdaki hiyerarsik sinif iligkilerinin
egitim ile devam ettiginin ve kiiltiirel sermayenin esit olmayan dagiliminin

gostergesidir.

Bourdieu’nun kiiltiirel sermaye tanimlamalarinda konuyla ilgili ortaya c¢ikan
bir diger husus, “sosyallesme” tabirinden 6te “habitus” kavraminin kullanilmig
olmasidir. O, habitus kavramini sosyolojiden daha derin bir anlamla, “Toplumsal
faillerin algilama, hissetme, diisiinme ve davranma semalart olarak i¢sellestirdikleri

toplumsalliklar.” seklinde ifade eder.? Yine onun tabiriyle habitus; insanlar, mekéanlar

L https://tr.wikipedia.org/wiki/Habitus, Erisim Tarihi: 10.07.2022.
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ve pratiklerle ilgili biitiinlesik bir tercih dizisini dile getiren can verici ve birlestirici
kokendir (Bourdieu, 2015, s. 21). Bu tanim, davranislarin igsellestirilerek daha kalici
olmas1 ve degisime daha direngli olmasi1 nedeniyle sosyallesmeden farklilagsmaktadir;
clinkii habitusta bireyin kendini topluma kabul ettirmek i¢in bazi davraniglari
sergilemesi s6z konusudur. Bourdieu’ya (2021, s. 12) gore boylesi bir anlam bireye,
“Kim olsa ayni seyi yapard...” deme imkanim vererek, kiiciik doniisiimlere ragmen
genel yapisini1 koruyan bir yatkinliklar biitiiniidiir. Ornegin is¢i sinifina mensup bir
geng egitim hayatinda yiiksek basariy1r hedefleyemezken, orta ve {ist sinifa mensup bir
geng icinde bulundugu sosyal avantaji goz oniinde bulundurarak basari beklentisine
girebilir. Gortldigii gibi boylesi bir anlamda bilingli eylemlerden ziyade,
aligkanliklarin drettigi ya da Bourdieu’nun ifadesiyle yeteneklerin tirettigi toplumsal
bir uyum saglama durumu s6z konusudur. Bourdieu ayrica habitus kavramina, bireysel
ve kolektif pratiklerin iiretildigi bir tarih iiretimi seklinde de yaklagmaktadir. Bu
yaklagim ise habitusu hem ge¢mis tecriibeleri hem de su anki eylemleri igererek

bireyin sosyal sinifini1 belirleyen bir yapi i¢ine dahil eder.

Aile ortaminda kazanilan ve i¢sellestirilen habitusun, okul araciligiyla varligim
devam ettirmesi, Bourdieu’nun kiiltiirel sermayenin egitim araciligtyla siirdiiriilebilir
olmasi anlayis1 ile uyumludur; ancak, ailede kazanilan habitusun birbirinden farklilik
gostermesi, okula gelen cocuklar arasinda farklilasmanin olmasinin da sebebi
sayilabilir. Bu durum okul ortamindaki kiiltiirel sermayenin farklilik gostermesinin
sebeplerinden biridir. Ornegin iist veya orta diizey bir aile ortamindan gelen 6grenciler,
okul ortaminda digerlerine nazaran daha avantajli bir konumda egitime baglarken;
daha alt seviyeden gelen 6grenciler ise okul, aile ve toplum arasinda bagdasim kurma
noktasinda sikinti gekeceklerdir. Boylelikle egitim ortamindaki basarinin etkisi sadece
zeka ile degil, habitusla 6l¢iilmiis olacaktir. Diisiik sosyo-ekonomik seviyeden gelen
ogrenciler okula basladiklar1 zaman, bir aile ortaminda Ggrenilmesi gereken
degerlerden, tutumlardan, yatkinliklardan yoksun olarak egitim ortamina
baslayacaklardir. Olusan bu durum 6grencilerin okul ortaminda kiiltiirel bir ¢atigma
yasamalaria neden olabilecegi gibi, her ne kadar akademik anlamda basaril1 olsalar
dahi, kiiltiirel] anlamda 6grencilerin glidiilenmislik diizeyleri zayif kalacaktir. Olusan

bu durumu ailenin egitime verdigi degerle de iligskilendirebilmek miimkiindiir. Nitekim
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ailenin gosterecegi deger ve okulla girecegi is birligi, 6grencilerin basarilari {izerinde
de pozitif bir etkiye sahip olacaktir. Bourdieu’nun burada asil kastettigi, SOSyo-
ekonomik seviyenin diisiik olmasinin bireyin basarisi lizerindeki negatif etkisi degil;
aksine uygun kiiltiirel sermayeden yoksun olmalarimin onlarin okul kiiltiiriiyle
uyusmasi noktasinda ortaya ¢ikan c¢atismadir. Bu durumda egitim ve 6gretimden

sorumlu tek unsur 6gretmen olmakta ve okul-aile is birligi devre dis1 kalmaktadir.

Buraya kadar yapilan agiklamalardan su sonug ¢ikarilabilir: Bourdieu’ya gore
okul ortaminda nesillere aktarimi yapilan kiiltiir, egemen sinifin kiiltiirtidiir. Bourdieu
esitsizligin yeniden iiretimi konusunda Marks ile ayni fikirde olsa da Marks’in
ekonomi temelli gitmesine karsin Bourdieu’nun kiiltiirel temelli gitmesi birbirlerinden
ayrilan hususlardir. Egemen sinifa ait olan aileler ise ¢ocuklarina okul egitiminden
once kendi kiiltiirel sermayelerini aktarmaktadir. Okullar da kiiltiirel sermayenin
yeniden lretilmesi ile gii¢ ve ayricaliklarin pekistirilmesine katki saglamaktadir. Bu
durum elestirel pedagojinin okul ve toplum iligkisini ele alig1 ile paralellik arz
etmektedir. Nitekim okul, toplumsal 6l¢ekte sadece sinif ayriminin yeniden tiretildigi
bir kurum olmanin da 6tesinde toplumu kapsamli bir sekilde bi¢gimlendiren bir kurum

olarak islev goriir (Ince, 2021a, s. 138).

Bourdieu kiiltiirel sermayenin kazanilmasinda aile i¢indeki habitusa oldukca
onem verir. Cocukluk doneminde kazanilan habitus, bireyin sonraki hayatindaki tiim
yapip etmeleri etkiler. Farkli toplumlardan gelenler, farkli habituslar iiretirler. Bu
durum bireyin kiiltiirel sermayesi ne kadar fazla ise toplum igerisinde kazanacagi
ayricaliklar da o oranda fazladir ve okul ortamindaki simif farkliliklarinin ailede
kazanilarak okulda devam ettigi anlamina gelir. Bourdieu’nun okul ortaminin
degisimden yana degil de devamliliktan yana bir tutum sergilemesi, okula yiiklenen
muhafazakar ve yeniden tretimi mesrulastiran roliiniin etkisindendir. Bu durum
egitime yliklenen bireyin yeteneklerini gelistirme ve toplumun yararina hizmet etme
diistincesine engel olusturur. Elestirel pedagojinin bireysel farkliliklara verdigi 6nem
de her 6grencinin farkli bir sosyo kiiltiirel cevreden geliyor olusuyla baglantilidir. Bu
cergevede bireylere elestirel biling kazandirmak, onlarin aileden edindikleri habitusu
sorgulamalar1 yoniiyle anlamli olacaktir; ancak modern egitimin rekabet merkezli bir

yaklasimi savunmasi, Ogrencilerdeki elestirel bakist ve Ozgiin diislinmeyi
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orseleyecektir. Egitimin amacini sinav odakli diisiinme tizerine endeksleyen 6grenci,
entelektiiel ve kiiltiirel igerigi géz ardi edecektir. Boylesi bir pragmatik yaklasim,
ogrencileri arastirmaya tesvik edebilecek elestirel bakisi artirmak yerine, onlari
yalnizca sinavlarda islerine yarayacak seylerle ilgilenmeye yonlendirecektir (Swartz,

2022, s. 284).

Dikkat c¢eken bir diger husus ise, Bourdieu’nun Kkiiltiirel sermayenin
kazanilmasinda aileyi 6n planda tutmasi ve okul ortaminin sosyallestirici etkisini goz
ard1 etmesidir. Bu durum okul-aile arasindaki is birligine engel olmaktadir. Bununla
birlikte diisiik sosyo-ekonomik gelire sahip olan bireyler okul ortaminda dezavantajl
bir konuma yerlestirilerek bu duruma mahkim olacaklar1 inanci onlara agilanmis
olacaktir. Bir diger deyisle Bourdieu’nun “Egemen kiiltiir keyfiyeti” olarak tanimladig
egemen sinifin kiiltiiri yeniden {iretilirken diger grubun kiiltiirel sermayesi yok
sayilacaktir. Onun bu yaklasimi ailenin bireyin egitimdeki basarisini etkileme
iizerindeki etkilerini inceleme noktasinda ufuk acicidir. Oyle ki ¢ocugun okul
ortamindaki basarisi, ailesinden kazandigi kiiltiirel sermaye ile dogru orantilidir.
Bourdieu’'nun ortaya koymus oldugu kavramlar, kendi donemindeki kiiltiirel
calismalara katki saglamak ve gilinlimiiz toplumlarinin ¢oklu smif yapilarim
anlayabilmek acisindan onemlidir. Son olarak okul ortaminda devletin roliiniin goz
ardi1 edilmis olmasi, devlete yliklenen egitim sistemini diizenleme ve firsat esitligini
saglama misyonuna yer verilmemesi elestirel pedagoji agisindan Bourdieu

yaklagiminin elestirilmesi gereken yonleridir.

1.2.10. Kurtulus Teolojisi

Kurtulus teolojisi, bir diger adiyla “Liberation Theology,” 1960’larda Latin
Amerika’da zuhur eden, yoksullarin, issizlerin, kdyliilerin ve giftcilerin haklarini
savunan bir halk teolojisidir (Ustiinyer, 2021, s. 36). Burada kurtulus ifadesi olarak
“salvation” kelimesi yerine “liberation” kelimesinin ge¢mesi, Isa’nin yalnizca
Hiristiyanlifa mensup olanlarin kurtulusa erecegi yoniindeki manevi kurtulus
inancindan farkli olarak, 6zgiirliik hareketi olmasindan kaynaklidir. Bir bagka deyisle

kurtulus teolojisi, adaleti tesis ederek manevi kurtulusu saglama niyetinde olmakla



79

birlikte, sosyo-ekonomik anlamda esitligi saglamay1 hedefledigi i¢in 6zgiirliikten yana

diinyevi bir kurtulustur.

Kurtulus teolojisi kimilerine gore yalnizca bir seyleri okuyup anlamak degil,
bunlar1 hayata gegirmek, kitadaki yoksullugu, ezilmisligi, ekonomik ve sinifsal
sikintilar ortadan kaldirmaktir. Kimilerine gore sadece bir fikir hareketi olmasindan
Ote, Hiristiyanlarin hayatlarina uyguladiklar1 yasantinin bir yansimasidir. Kimilerine
gore de amag yalnizca toplumdaki sosyo-ekonomik diizeni saglamak degil, diizeni
bozan unsurlar1 da ortadan kaldirmaktir (Nadeau, 2002, ss. 1-3).Yapilan tanimlamalar
incelendiginde, kurtulus teolojisinin i¢inde eylemi de barindirdig1 gdzlenmektedir. Bu
eylem de daha ¢ok toplumda belirli kesimlerin haklarin1 savunmak ve onlarin i¢inde
bulunduklar1 durumu degistirmek baglaminda ele alinmistir; ayrica teolojinin ilhamini

Hiristiyanliktan almasi dikkat ¢ekicidir. Peki, kurtulus teolojisi nasil ortaya ¢ikmigtir?

Kurtulus teolojisinin ortaya ¢ikisinda etkili olan faktoér, yoksullugun
beraberinde getirdigi dislanmigliktir. Neticede manevi kurtulus, kendini dine adamakla
degil toplumdaki smif miicadelesini ve yoksullugu ortadan kaldirmakla
gerceklesecektir (Ustiinyer, 2021, s. 39). Hareketin fikir babas1 Gustavo Gutierrez
olarak kabul edilir (Ustiinyer, 2021, s. 36). Goriildiigii gibi hareketin ortaya
¢tkmasindan toplumsal etmenler etkili olmustur; ayrica kurtulusun dine adanmaktan
ziyade toplumsal sorunlarin ¢oziimii olarak goriilmesi, hareketin eyleme doniik
olmasini gostermektedir; yani dine bakista kilise mantigindan hareketle bir pasiflik s6z
konusudur. Ayni sekilde o donemin Latin Amerika’simnin i¢inde bulundugu smif

miicadelesi ve yoksulluk da hareketin ortaya ¢ikisinda etkili olmustur.

Kurtulus teolojisinin bir diger dikkat ¢eken yan1 Marksist ideolojiyi
benimsemis olmasidir. Halkin yoksulluk seviyesinin, ancak Marksizm ile ortadan
kaldirilacagina inanilmis ve bu durum dini yasantiya da yansimistir (Rowland, 2011,
s. 7). O halde bu anlayisin Kitab-1 Mukaddes’i Marksist ¢ergevede yorumladigini
anlamak miimkiindiir. Nitekim Gutierrez, Kitab-1 Mukaddes’te yer alan Tanri’nin
Ozgiirliikten yana oldugunu, 6zgiirliigiin ve adaletsizligin ortadan kalkmasinin Kitab-1
Mukaddes’in de amaglar1 arasinda yer aldigini ifade etmektedir (Gutierrez, 1988, ss.
69-86). Buradan yola ¢ikarak kurtulus teolojisi i¢in kaynagini kutsal metinlerden

aldigini; ama eyleme Marksist ¢cergeveden yaklastigi soylenebilir. Kurtulus teologlari
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dogru inanci pasif bir imandan 6te, hayata uygulanan dogru davranis seklinde ele
almiglardir. O halde kurtulus teolojisinin Marksizm’den etkilenmesi nasil ve ne

diizeyde olmustur?

Kurtulus yanlisi teologlar i¢cin Marksizm, sosyal bir analiz araci olarak ve
toplumun gergekligini ortaya koyan sosyal bir bilim olarak goriilmiistiir (Aman, 1984,
ss. 427-429). Ozellikle ezilen smifin durumunun gercekligini ortaya koymak ve
toplumdaki esitsizligi vurgulamak agisindan Marksist ideolojiden yararlanilmistir

denilebilir. Peki, kurtulus hareketine yonelik tepkiler ne yonde olmustur?

En yogun tepkinin kilise ¢evresinden geldigi sdylenebilir. Nitekim hatirlanacak
olursa kurtulusg teologlar kilisenin dine bakisinin pasif yonde oldugunu belirterek ve
kendi 6gretilerinin hayata yansiyacak ilkelerden oldugunu savunmuslardir. Bir bagka
deyisle onlara gore ger¢ek iman, kutsal Kitab1 anlamanin yaninda yasamakla miimkiin
olacaktir. Onu yagsamak da toplumda ezilen kesimlerin yaninda olmak ve onlarin
haklarin1 savunmak ile miimkiindiir; ayrica sinif miicadelesini 6nlemek i¢in kutsal
kitabin Marksist bir ¢cergevede yorumlanmasi, kilise tarafindan kabul edilmeyecek bir
durumdur; ¢linkii onlara gére Marksizm’deki sinif miicadelesi toplum i¢inde siddetin
zuhur etmesine neden olacaktir (Ustiinyer, 2021, s. 46). O halde toplumdaki esitsizligi
ortaya koyup ezilenlerden yana tavri olan ideolojinin, kilise yanlilar1 tarafindan
toplumda infiale yol agabilecegi yoniinde elestirilmesi miimkiindiir. Oysaki amag
siddet c¢ikarmaktan Ote, toplumdaki sosyo-ekonomik adaletsizligi ortadan

kaldirmaktir.

Kurtulus teolojisinin yoksullukla miicadele etmesi yoniinde yapilan eylemleri
desteklemesi, bdylelikle toplumda bir adalet saglanmak istenmesine yonelik ¢abalari
elestirel pedagoglar tarafindan etkisinde kalinan hususlardir. Kurtulus teolojisinin
kilise hiyerarsisine mutlak itaat etmek yerine Isa Mesih’in dgretilerinin hayata
gegcirilmesine yaptig1 vurgu ile ilkelerini gergeklestirmek i¢in asagidan yukariya bir
orgiitlenmenin gerceklesmesine yonelik ifadeleri elestirel pedagojinin baskidan
kurtulmak amagli bireylerde baslayip topluma uzanan bir degisimi Ongdrmesi

acisindan elestirel pedagoji ile uyumluluk arz etmektedir.
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Kurtulus teolojisinin 6zgiirliigli merkeze almasi, ezilen kesimlerin haklarinin
savunulmasi, onlarin rasyonelliklerini siirlayan sinirlardan kurtarilmasi, Marksist
anlayis1 merkeze almasi ve praksise uygun olmasi elestirel pedagojiye yansiyan
yonleridir. Neticede kurtulus teolojisi igin, elestirel pedagojinin manevi ayagidir
denilebilir. Nitekim elestirel pedagojinin savundugu ilkelerden en 6nemlilerinden biri
adalet ve esitlik odakli bir toplum yapisidir. Kurtulus teolojisini ana ilkesi ise,
Hiristiyanligin  sevgiyi merkeze alan yonii ile toplumdaki sOmiirgeciligin ve
esitsizligin bagdasmayacagi anlayisidir; ancak elestirel pedagojinin kurtulus
teolojisinden farki, adaleti sadece ezilen kesimlerin haklarini sosyo-ekonomik diizeyde
savunarak gerceklestirmek istememesi noktasindadir. Nitekim esitsizlik sadece belirli
alanla smirli degildir. Toplumun her alaninda adalet ve esitsizlik vardir. Boylesi
durumda kurtulus teolojisinin ezilenlere tek yonlii bakmasi nedeniyle eksik kaldig
gortilebilir. Her ne kadar iki yaklasim 6zgiirlikkten yana olsalar da elestirel pedagojinin

daha genis bir pencereden sorunlara yaklastigi soylenebilir.

Koyli’niin yapmis oldugu bir ¢aligmada, 1950’lerden sonra dinin sosyolojik
boyutlarini ele alan ¢alismalarin olduguna dikkat ¢ekilmistir (Koylii, 2006, s. 109). Bu
calismalarda 6zellikle ortaya ¢ikan sosyo-ekonomik problemlere dinlerin katkisinin ne
olacagina dair ¢oziimler aranmigtir ve bu alanda yapilan ¢alismalar ise “sosyal din
egitimi”’ olarak tasnif edilmistir. Sosyal din egitimcilerinin amaci, toplumdaki
yoksullugu ortadan kaldirmak, adaletsizlik ve zulmii engellemek igin Incil’in dgretileri
1s18inda yeni birtakim metotlar gelistirmektir. Buradan yola ¢ikarak Koyli, Freire
tarafindan gelistirilen, toplumda ezen ve ezilen iligkisi baglaminda esitsizlik ve
adaletsizliklere son vermeye amaglayan elestirel pedagoji yaklasimini sosyal din
egitimi modelinin en radikal yaklasimi olarak degerlendirmektedir (Koylii, 2006, s.
113). Kurtulus teolojisinin dgretilerinin bu anlamda sosyal din egitimcileri igin dnemli
bir referans kaynagi oldugunu s6ylemek miimkiindiir; ancak sosyal din egitimi modeli
birtakim g¢evreler tarafindan Marksizm’e benzemesi yoniiyle elestirilmistir (Koyld,
2006, s. 121). Ancak her ikisi de toplumdaki esitsizlik sorununa ¢6ziim arayislari
noktasinda birbirlerinden ayrilmaktadir. Marksist diisiince devrim yoluyla degisimden
yana iken, sosyal din egitiminde elestirel bir biling kazandirarak degisimi saglamak

esastir (Koyli, 2006, s. 113). Elestirel pedagoji alaninda yapilan ¢alismalarda diger



82

sosyal din egitimcilerinden farkli olarak Freire’nin Hiristiyan dgretilerinin destegine

referansinin yogun olmadigini séylemek miimkiindiir.

1.3. Elestirel Pedagojinin Ilkeleri ve Orgiin Din Egitimine Yansimasi

Bu boliimde cevabi aranmaya calisilan sorular, elestirel pedagoji ilkelerinin
neler oldugu, bu ilkelerin 6rgiin din egitimi alaninda nasil ve ne sekilde karsilik
buldugu ve bu ilkelerde din egitimcilerinin hangi konumda yer aldig1 seklindedir.
Elestirel pedagojinin ilkeleri sadece okul ile sinirli tutulmamustir. Bu durum Freire’nin
okuryazarlik egitiminin okulun kapsami disinda olmasindan da anlasilmaktadir. O
yiizden bu ilkeleri daha biitlinliik¢li, yasamin tim alanlarin1 kapsayan, ge¢misi

okuyarak gelecege miidahale edebilen bir bakis agisiyla incelemek gerekir.

1950°1i yillar din egitiminin bilimsellesmesi ile geleneksel yaklasimlardan
uzaklasip yeni din egitimi modellerine gegisin yapildigi yillardir. Bu durum, din
egitimi ile egitim felsefeleri arasinda iliski kurmay1 da gerekli kilmistir. Klasik egitim
felsefelerinin geleneksel paradigmayi yansitmasindan dolayr 0 yillarda daha ¢ok
analitik egitim felsefecilerinin goriigleri Tiirkiye’deki din egitimcileri lizerinde etkili
olmustur. Ninian Smart, John Hull, Grimmit gibi isimlerin egitim yaklagimlar1 bunlar
arasinda sayilabilir; ancak adi gegen isimlerin egitim g¢alismalari lizerinde yapilan
arastirmalarda, dayandiklar1 egitim felsefelerinin goz ardi edildigi tartismali bir
konudur. Egitim felsefelerinde meydana gelen doniisiimiin, din egitimine ydnelik

yaklagimlarda da doniisiime neden oldugu sdylenebilir.

Selguk’a (2020, s. 22) gore, din egitimine yonelik yapilan ¢aligmalarin yonteme
indirgenmemesi gerekir. Din egitimi Oncelikle, gerceklik, hakikat ve degerlerin
anlasilmasin1 saglayan felsefi ve teolojik bir mantiga dayanmalidir. Bu bdliimde,
felsefesini elestirel pedagojiden, teolojisini de Islam’dan alan bir bakisla belirlenmis
kavramlar {izerinden elestirel pedagoji ve orgiin din egitimi arasinda iliski kurulmaya

calisilacaktir.

Bu boliimde amag, Kuzey ve Latin Amerika felsefi diigiince kiiltiirline ait olan
egitim anlayisini, iilkemiz orgiin din egitim sistemine ait kilmak degildir. Nitekim her
kiltiiriin egitim anlayisi, i¢inde bulunduklar1 g¢evreye, iklime, deger yargilarina,

ahlakiyatina ve ruh diinyasia gore farklilik gosterir. Elestirel pedagoji yaklasimi da
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icinde bulundugu toplumun goriis tarzlarini blinyesinde barindirmaktadir. Bu goriis
tarzlar1 incelenmeden, elestirel pedagojinin ilkelerinin anlasilmasi s6z konusu degildir.
Diisiince ve felsefi yollar1 kendine 6zgii olan her iki yaklasimin, yontemleri de
birbirinden farklilik gosterir. Buradaki amag, bir kiiltiiriin egitim sisteminde anlamli
olan olgular1 ve goriis tarzlari, kendi gelenegimiz ve felsefe anlayisimizi temele

alarak, orgiin din egitim sistemimiz i¢in daha etkili ve verimli hale getirmektir.

Elestirel pedagojinin ilkelerinin {ilkemiz 6rgiin din egitimine yansimalarinin
imkanini arastirabilmek i¢in Oncelikle, Tirkiye’deki orgiin din egitiminin hangi
yaklasimi temel aldigini yakindan incelemek gerekir. Ulkemizde 6rgiin din egitiminde
mezhepler istii ve diger dinler agilimli bir yaklagim benimsenirken, dinden 6grenme
modelinden de izlerin bulundugu sdylenebilir. Her ne kadar iilkemiz inan¢ noktasinda
homojen bir yapida bulunsa da ¢ok kiiltiirlii egitim anlayigin1 géz ardi etmest, iginde
yasadigimiz donem i¢in pek de miimkiin degildir. Bu durum dinler arasi / din hakkinda
o6grenme modelleri gibi daha evrensel bir bakisa ¢agiran din egitimi modelleri igin
gerekli olan bir husustur. Bu ¢er¢evede yereli goz ardi etmemek adina Kur’an ve
Stinnet temele alinsa da evrensele ulagmak i¢in belli bir din algisindan G6te genel
anlamda bir din olgusundan hareket edilmesi gerekmektedir. Bir diger ifadeyle
elestirel pedagojinin ilkeleri ilkemiz 6rgiin din egitimine uyarlandiginda, “dinden
ogrenme” modeline uygun bir yapr karsimiza g¢ikacaktir; ¢iinkii burada bireylerin
kendisine, ogretilen miifredata, gegmisin bilgi birikimine, i¢inde yasadigi sosyal
hayata elestirel bakmas1 beklenmekte ve 6rgiin din egitiminde kazandiklariyla elestirel
bilincini yasama aksettirmesi istenmektedir. Neticede 6rgiin din egitimi sisteminin
Kur’an, Siinnet ve bireylerin fitratlar1 ile baglamin1 merkeze alarak dinden 6grenme

modeli ¢er¢evesinde yeniden yapilandirilmasina ihtiyag vardir.

Peki 6rgiin din egitimi i¢in elestirel pedagojinin bakis agis1t neden gereklidir?
Oncelikle her iki yaklagimin altinda yatan felsefi varsayimlar, ortak noktalarin daha da
vurgulanmasini gerekli kilmaktadir. Her ne kadar elestirel pedagoji Bat1 kaynakli bir
yaklagim olsa da onun din egitimi agisindan yorumlanmayacagi anlamini tagimaz.
Yapilan bu calisma hem elestirel pedagojinin yeniden yorumlanmasi hem de din
egitimine yeni bir yaklagim kazandirmasi agisindan, bagka bir ifadeyle “karsiliklilik”

yoniinden biiyiik 6nem tasimaktadir.
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Elestirel pedagojinin goriis tarzinin kendi orgiin din egitimi sistemimizde
benimsenmesi ve sindirilmesi, gelip gecici uygulamalar ile degil, saglam bir egitim
sistemi ve sistemin uygulayicisi olan din egitimcileri ile gerceklesecektir. Nitekim
toplum ancak kendi goriis tarziyla mezcettigi ilkeleri kendi egitim sistemine

egitimciler araciligiyla mal edebilir.

1.3.1. Politik Egitim

Elestirel pedagojinin egitime yonelik yaptigi1 ilk vurgu, egitimin yanl ve politik
oldugu inancidir. Egitim kurumlart anlam, degerler, varsayimlar, bilginin
yapilandirilmasi ve yayilmasi, siif uygulamalari ile personel, 6grenciler ve toplum
disindan insanlar arasindaki bireylerarasi iligkiler konularinda siirekli ¢ekigsmelerin
oldugu alanlardir (Senge, 2014, s. 253). Bu durum bir tercih meselesi olmaktan 6te,
egitimin dogasindan kaynaklanan bir zorunluluk halidir. Freire, egitimin daima
“politik” ve 6gretmenlerin ise ister istemez “politik usta is¢iler” oldugunu, bundan
dolay1 6gretmenlerin ¢aligsmalarindaki boyutu hesaba katmalar1 ve egemen iktidarin
sosyal, Kkiiltiirel, ekonomik, politik ve felsefi elestirilerini miifredatin kalbine
yerlestirmeleri gerektigini ifade etmektedir (Inal, 2020, s. 130). Elestirel pedagojinin
egitimi politik agidan ele alan yaklagimini, “toplumu sindirme” agisindan diisiinmek
miimkiindiir. Sindirilen bireylerin kendilerine yabancilagsmalari, neden ile sonuglari
analiz edebilecek elestirel bir kimlikten yoksun olmalar1 olasi iken mevcut gercekligi
rasyonel tarzda degistirebilmeleri pek de miimkiin degildir. Toplumdaki gii¢ ve iktidar
anlayisina yiiklenen anlam degismedikge, egitim sisteminin de degismeyecegi

sOylenebilir.

Giiniimiliz egitim sisteminin bireyin gelisimini saglamak igin bireyi
sekillendirme islevi, artik onun i¢inde yasadigi c¢evreye uyum saglayarak
toplumsallasmasina dogru evrilmistir. Oyleyse birey ne kadar toplumsallasirsa,
egitimin kalite anlayis1 da olumlu olacaktir. Esasinda bu, egemen sinifin ¢ikarlarina
hizmet eden bir husustur. Nitekim bireyin toplumsallasmasi, toplumdaki hakim

diizenin devamliligin1 6nceleyen bir durumdur.

Bireyin toplumsallagmasi yoluyla toplumsal diizenin saglanmasi anlayisi

Foucault tarafindan, “disiplin” seklinde ele alinmistir. Foucault’ya gore disiplin,
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bireylere erisimi saglayan bir iktidar mekanizmasi ve iktidarin bireysellestirme
araglaridir. Birinin nasil gézetlenecegi, eylemlerinin, tavirlarinin, becerilerinin nasil
denetlenecegi, performansinin nasil sekillendirilecegi, yeteneklerinin nasil artirilacagi
bigimindeki sorular disiplin kapsamina girmektedir (Foucault, 2021, s. 145).
Giiniimiizde egitimde kullanilan resmi miifredatlarin bireyler agisindan disiplin unsuru
oldugu sdylenebilir. Miifredatin bireyleri tek tiplestirmesi, onlar1 ¢ogulluk iginde
bireysellestirmesi, onlara kazandirilmasi istenen ve onlarda degisimin ne yonde olmasi
gereken malumatlarin sanki biitiin bireyler esit kabul edilerek diizenlenmesi, onun
disiplin kapsaminda degerlendirilmesi igin yeterli unsurlardir. O halde devletin
toplumu sindirme anlayisini ve toplumsallastirma yoluyla bireyin ¢ogulluk igerisinde

yok olmasini disiplin kavrami iginde de yorumlamak miimkiindiir.

Egitimin politik olmas1 anlayisi, devletlerin toplumu sindirmesi {izerinden
anlasilacagi gibi, kendi istegi dogrultusunda vatandaslar/ elemanlar yetistirmek igin
egitimi bir aract olarak kullanmasi seklinde de anlasilabilir. Sonugta egitim ve iktidar
iligkisini yasadigimiz ¢agda birbirlerinden ayr1 diistinmek s6z konusu degildir; ¢iinkii
devlet, iktidarini egitim kurumlari araciligiyla onaylatmak ve devam ettirmek ister.
Egitim deger isi olarak goriiliir ve her toplumun kendine has olan degerleri, eger devlet
iktidarinin ¢ikarlarina ters diigmiiyorsa, egitim kurumlar1 araciligryla yeniden tretilir.
Egitimin igerigi ve yonii de degerler tarafindan belirlemis olur. Boylelikle egitim,
siyasal bir karakterde, degerlerini, amaglarini ve diinya gorislerini (ideolojilerini) geng
kusaklara aktaran bir kurum niteligi kazanir (Apple, 2006b, s. 11); ancak egitimin
devlet eliyle yiiriitiilmesi asamasindan sonra yoOnetimin degismesiyle egitimden
beklentiler de degismistir. Tarih boyunca egitimde istikrarin saglanamamasinin altinda
yatan sey, egitim politikalarinin devlet politikalarina bagli olmasidir. Altag’a (2022, s.
210) gore bunun sebebi, okul kavraminin otoriter ve idealist paradigmalarin diinya

tizerinde egemen oldugu donemlerin tiriinii olarak ortaya ¢ikmis olmasidir.

Donaldo Macedo’ya gore; “Tarafsiz egitim siireci diye bir sey yoktur. Egitim
va gen¢ kusagin bugiinkii sisteme entegrasyonunu kolaylastiran ve onlarin sisteme
uyum saglamalarint saglayan bir arag¢ olarak iglev gériir ya da bireylerin var olan
gergekligi elestirel ve yaratici sekilde ele aldiklari, bu gercekligin doniistiiriilmesine

nasil katilacaklarimi kegfettikleri bir araca; yani bir ozgiirliik pratigine doniigiir.”
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(Usta, 2021, s. 17). Ele alinan pasajdan yola ¢ikarak elestirel pedagoglar tarafindan
egitimin yetismekte olan nesli sisteme uyum saglar hale getirmenin tarafli olarak
goriilmesi gibi, onlarin sistem elestirisi yapabilecekleri sekilde elestirel ve 6zglir bir
bilingle donanmalar1 da tarafli goriilmiistiir. Ira Shor (1999, s. 18) ise higbir
pedagojinin tarafsiz olmadigini, higbir 6grenme siirecinin degerden bagimsiz olarak
ele alinamayacagini, higbir mifredatin da ideoloji ve giic iligskilerinden
kaginamayacagini vurgulayarak sadece miifredatin degil, 6gretme yontemlerinin ve

ogrenme stireclerinin de politik oldugu vurgusunu yapmaktadir.

Bir diger elestirel pedagog olan Apple ise konuyla ilgili olarak, tiim egitim
stirecinin finanse edilme bigimi, amag ve hedefler, amag ve hedeflerin degerlendirilme
tarzi, ders kitaplarmin dogasi, kimin okula gittigi ve kimlerin gitmedigi ve diger
kararlar1 da alma giiciine kimin sahip oldugu yoniiyle politik oldugunu savunur. Bu
politik boyutlardan 6tiirii Apple, okullarin demokrasinin anlami, kimin kiiltiiriiniin
mesru oldugu ve kimin ydnetsel eylemlerden yarar sagladigina iliskin olarak politik
miicadeleler icinde daima konumlanmasi gerektigini ifade etmektedir (inal, 2020, s.
144). Egitim siirecinin bu misyonu, uygulanan egitim politikalar ile toplumsal

diizenin devam ettirilmesi arasindaki iliskinin gdstergesi olarak yorumlanabilir.

Elestirel pedagojinin egitimin politik olduguna yonelik sayilan itirazlarin
disinda bir diger 6nemli nokta, kurumsal olarak okullarin varligindan ziyade, egitimin
zorunlu olmasma yonelik yaptigi elestiridedir. Bu durum, devletin tiim egitimi
istlenmesi ve yonetmesi, kendi istegine uygun vatandaslar yetistirmesi ve boylelikle
ailede ve toplumda kazanilan kiiltiire miidahale etmesi seklinde anlasilirsa, egitim
sistemi tamamen politik bir hale gelmis olacaktir. Her ne kadar toplumda farkli
fikirlerin, farkli ahlaki degerlerin ve farkl kisiliklerin olmast 6nemliyse, farkli egitim
tiirlerinin olmasi da o derece onemlidir. Nitekim biitlin insanlar1 ayn1 egitilebilirlik
diizeyine tabi tutmak hem adalete hem de insan fitratina aykirt bir durumdur. Bu
konuyu Mill, devletin okullarda verdigi egitimi, insanlar1 sekillendirerek kuklalara
geviren bir silah olarak tasvir eder; ancak onun tasviri, devletin egitimin tamamini
yonetmesi durumu i¢in gegerlidir. Devletin verdigi egitimde insanlar iktidardakilere

benzetilmeye calisilir. Alinan egitim ne kadar giigliiyse, kisi iktidardakilere fikirsel ve
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bedensel olarak o kadar benzer (Mill, 2021, s. 126). Bu durum egitimin, politik bir hal
aldiginin tipik gostergesidir.

Egitimin hem bireye hem de topluma bakan amaglari vardir. Insanin dogasina
ve egitimin islevine bagli olarak olusan ayrim her toplumda netlik kazanmistir ve
digerlerinden farklilagmistir. Toplumsal diizeni saglamak ve diizeni korumak
toplumsal agidan amaci iken, bireyin kendini tanimasi ve sahip oldugu yeteneklerini
ortaya ¢ikarmasi da bireysel amacidir. Zorunlu egitimin bireysel amaglar1 géz ardi
ederek herkesi ayni egitime tabi tutmasi, sosyallesme kapsaminda dogrudan veya
dolayli bigimde toplumun deger ve normlarinin dayatilmaya ¢aligilmasi bireyi temel
alan yaklagimlarin zorunlu egitimi elestirmelerine neden olmustur; ¢ilinkii aslolan
bireyin degismesinin akabinde toplumun degismesidir. Egitimin oncelikli ilkesi birey
olmalidir. Egitimin siirdiiriilebilir olmasi, devletin egitim iizerinden kendini hakim
otorite olarak gérmesine neden olmustur. Devletlerin kendi ideolojilerini siirdiirmek
istemeleri normaldir ve bunun en giizel yolu egitim kanalidir. Egitimin yansiz ve
bagimsiz olmasi diisiiniilemez. Elestirel pedagoglarca karsi ¢ikilan husus, devletin
egitim araciligtyla bireyler iizerinde hegemonik baski kurmasi hususudur. Ivan Illich;
tiim kurumsallagmalara insani esir aldigi, onu kdle konumuna indirdigi, diisiinceden

mahrum ettigi gerekgesiyle kars1 ¢ikmaktadir (Tozlu, 2015, s. 20).

Devletlerin kurumsallasma suretiyle kendi politikalarini siirdiirme anlayist
“ideoloji” kavramiyla karsilik bulur. Bir bagka deyisle ideoloji, mevcut siyasal,
ekonomik, sosyal diizeni kurmaya, haklilastirmaya, korumaya ve devam ettirmeye
yarayan diistinceler sistemidir (Akin & Arslan, 2014, s. 84). Sonugta devletlerin
ideolojiyi araci olarak kullanarak kendi sistemlerini mesrulastirma gayreti iginde
olduklar1 goriilebilir. Ideolojinin egitim iizerindeki etkisi ise Gutek tarafindan su

sekilde maddelestirilmistir:

1- Egitim politikalarini, beklentilerini, sonuglarini ve amaglarini bigimlendiren
bir ideolojik anlayis.

2- Toplumsal c¢evreyi kullanarak birtakim deger ve tutumlarin aktariminin
yapildig1 ideolojik anlayis.

3- Resmi veya ortiik miifredat programi ile bilgi ve becerileri vurgulayan

ideolojik anlayis (Inal, 2004, ss. 49-50).
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Devlet ideolojisi sayesinde gelecegin nesillerini okullarda kontrol iginde
tutulmakta, gézlemlenmekte ve belli bir disiplin anlayisiyla onlar1 yetistirmektedir.
Ideolojinin benimsetilmesi noktasinda dgretmenlerin yetistirilmesi, ders kitaplarinin
diizenlenmesi, 6gretim programi Ve kazanimlarin belirlenmesi hatta okulda yapilan

etkinlikler dahi birer araci konumundadir.

Devletlerin ideolojiyi bir ara¢ olarak kullanarak egitime miidahale etme
anlayisinin en somut gostergesi din egitimi alaninda karsilik bulmustur. Din egitimi
ilk etapta yaygin egitim faaliyeti olarak baslamis, sonraki siirecte kurumsallagsma
asamasina gecilmistir. Kurumsallagsma siirecinin din egitimine sagladig: katkiy1 veya
kurumlar tizerindeki olumsuz etkisini 1yi analiz etmek gerekmektedir. Devlet
kurumunun din egitimine miidahil olmadigi durumlarda, vatandaslarin bu egitimi
hangi yollardan temin etmeye ¢alistig1 ve toplumun nasil bir manevi bunalima diistiigii
bilinen bir gergektir. 1982 anayasasi ile din egitim ve 6gretiminin glivence altina
alinarak devlet eliyle gerceklestirilecek olmasi, din egitimi ile birey ve toplumun

gelismesi acisindan olumlu bir adim olmugtur.

Din egitiminin kurumsal bir nitelik kazanmasi, islerin daha planl ve sistemli
yuriimesi adina gerekli bir uygulama iken, kurumsalligin bireylerin dini yonelimleri
tizerinde olumlu veya olumsuz etkilerinin oldugu donemlerde din egitimi tartisma
konusu haline gelmistir. Bu durum hem medreselerde hem de din egitiminin 6rgiin
egitim i¢cinde bagimsiz bir ders olarak okutuldugu donemlerde de devam etmistir.
Ogzellikle kurumsal nitelige politik siireclerin de dahil olmasi din egitimi
tartismalarinin ilmi diizeyden ¢ok politik diizeyde gerceklesmesine neden olmustur.
Bu durumun medreselerde daha hissedilir diizeyde olmasi, siyasi ve idari alanlardaki
bozulmalardan medreselerin de etkilenmesi sebebiyle olmus ve Cumhuriyetle birlikte
din egitimi 6rgiin egitim i¢ine dahil edilmistir. Cumhuriyetin ilanindan beri Tiirkiye’de
din egitiminin statiisii net bir zemin iizerine oturtulamamais ve tartismalar da hep siyaset
alaninda cereyan etmistir. Devlet desteginden uzak bir din egitiminde toplum biiyiik
bir ¢ikmazin i¢ine girmis, ihtiyacini hissettigi alani eksik veya yanlis bilgilerle

doyurmaya caligmstir.

Cok partili doneme gegisle birlikte dinin devletin ihmal edemeyecegi bir alan

oldugunun anlagilmasiyla, din egitimi daha sistematik bir sekilde devlet eliyle
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diizenlenmistir. Devlet, zorunlu bir uzlasiyla kabullendigi dini kiymetlendirme
konusunda istikrarli bir tavir sergileyememistir. Bir yandan ¢ekingenlikten siki
giivenlik dnlemlerine varan sekilde bir tavir sergilerken diger taraftan da dine ayirdigi
yeri siklikla tasnif etmis, yer yer genisletmis, yer yer daraltma cihetine gitmistir.
ikircikli tavir gergevesinde resmi din egitiminin seyri de sagliksiz bir yonde gelismis,
ancak i¢ politikanin ihtiyaglarina yonelik bigimde hazirlanan bir miifredata ve

diizenlemelere sahip olabilmistir (Gormez, 2021, s. 31).

O zamandan giiniimiize kadar siiregelen problem, din egitiminin zorunlu olup
olmamasinin laiklikle olan iligkisi yoniiyledir. Bu durum giiniimiizde Tirkiye’nin din
egitimi alaninda en ¢ok tartisilan mevzularinin basinda gelir. Hem belirli alana
Ogretmen yetistirme hem de dersin kitabini diizenleme noktasinda sabit bir politikanin
uygulanamamasi, din egitiminin politik siirecten etkilenmesinin bir yansimasidir.
Burada tartisilmasi gereken husus, devletin belirli alana miidahalesinden 6te, bunun
nasil ve ne yonde oldugu seklindedir. Nitekim devletin bunu yapmamasi,
alternatiflerin karmasikligina yol acacaktir. O halde asil sorun, devletin miidahalesinin
arkasinda yatan saiklerin ne oldugu yoniindedir. ideoloji elestirisini de belirli
cercevede yaparak, yapilan hizmetlerin kimin ¢ikarim1 saglamaya yonelik oldugunu
bilmek devletin din egitimi iizerindeki etkisini belirlemek agisindan énemli olacaktir.
Tarihi silirecte din egitiminin amag¢ Ve igerigi konusunda istikrarin saglanamamis
olmast da bu alana devlet ve ideolojinin etkisinin en somut gostergesidir. Altas’a
(2022, s. 210) gore din egitiminden beklenen genel amag, dindar bireyler yetistirmek
oldugu halde, Allah adina ve devlet adina konusan bir biirokratik yapinin ortaya
¢ikmasi, dinin devletin mesruiyetini ve ideal vatandas yetistirme tipolojisinin bir
gostergesidir. Orgiin din egitimi kapsaminda yer alan dersleri de ayr1 diisiinmek sdz

konusu degildir.

Cumbhuriyet kuruldugundan beri din egitimi {izerine yapilan tartismalarin
laikligin yaninda “milli” veya “dini” bir g¢ergevede yiiriitiilmesine yonelik yapilmasi,
din egitimi yaklasimlarina politik bir agidan bakmak adina 6nemli olan bir diger
husustur. Nitekim bu tartismalarin temelinde de rejime uygun vatandaslarin
yetistirilmek istenmesi yer almaktadir. Ayni sekilde tek bir kiiltiiriin potasinda erimeyi

saglamak amagli milli bir egitim vurgusu yapilmistir. Burada tartisilmasi gereken milli
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ve dini egitimin birbirinin alternatifi olarak mi, yoksa birbirlerinin tamamlayicisi
olarak m1 goriildiigii noktasindadir. Nitekim Cumhuriyet dncesinde millilik kavrami
dini egitimini de i¢ine dahil etmekteyken, Cumhuriyet’in ilanindan sonra dini egitimin
alternatifi bir kavram bigiminde goriilmeye baslamistir (Kanbolat, 2017, s. 61). 1924
yilinda ¢ikarilan Tevhid-i Tedrisat Kanunu bu ikiligi kaldirmak adina 6nemli bir adim
olmustur. Her ne kadar milli bir egitimi savunarak gerekc¢esinde dini egitim ibaresi
gecmese de, iki tirli egitimin iki tiirlii insan yetistirecegi, bir milletin duygu ve
diisince agisindan yekpare bir biitiin olabilmesi igin tek tip bir egitim gormesi

gerektigine vurgu yapilmasi olduk¢a 6nemlidir (Kanbolat, 2017, s. 61).

Cumbhuriyet doneminde rejimi benimsetmek amagli milli bir egitim esas olarak
savunulurken, uzun yillar goz ardi edilen ve geri planda birakilan din egitimini de
yeniden programlara dahil etmek yeni rejimin esas amaglarindan biri haline gelmistir.
Egitimin niteligi konusundaki gelgitli durum, sadece Cumhuriyet donemi ile sinirl
kalmayip sonraki siireglerde icra edilen egitim uygulamalarini da etkilemis, farkl
donemlerde farkli uygulamalarla kendini hissettirmistir. Elestirel pedagojinin politik
egitim elestirisi bu noktada oldukg¢a 6nemlidir. Zira milli veya dini bir nesil yetistirme
amacindan Ote, Ozgiir bireylerin yetistirilmesine odaklanmak egitim kurumlarmin
bagimsizligi acisindan da onem tasir. Bu sebeple elestirel pedagojinin egitim
anlayiglarin1 egitim programlar1 hazirlarken goéz Oniinde bulundurmak tarafsizlik

acisindan daha yararl olacaktir.

Din egitiminin 0rglin egitim programinda yer alma siirecinde, rafa kaldirilan
bizzat bireyin kendisidir. O halde devletlerden beklenen egitimde sadece rafa
kaldirildig1 diisiiniilen bireyi merkeze almasi, onun fitratinda olani, bir diger deyisle
onda verili olan1 agiga ¢ikartarak gelistirmesi yoniindedir. Diizgiin’iin (2016, s. 331)
ifadesiyle fitrat, bedensel uygunluk, ruhen yatkinlik ve zihinsel kabiliyet seklinde ele
alindiginda, egitimin fitrat1 6ncelemesi bireyin duygu, diisiince ve davranis yapisinin
da dncelenmesine neden olacaktir. Bu durum hem bireyin 6zgiirliigiine saygi duyarak
gelismesine neden olacak hem de toplumsal diizenin daha saglikli bir diizlemde devam
etmesine katki saglayacaktir. Bir baska deyisle, iyi yetistirilmis bireyler iyi bir
toplumsal diizeni saglayacak ve bu durum devletlerin egitim noktasindaki

sikintilarinin giderilmesi adina yararl ve islevsel olacaktir.
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Fitratin merkeze alinmasi ile din egitiminde 6gretmenlerin sormasi gereken su

sorular, egitimin politik yoniinii ortaya koymak agisindan énemlidir:

“Okulda ogretilen dini bilgiler kime ait, kime ogretilecek, ogretmenler neden
bu tarzda bir egitim yapiyor ve ogretmenler bu bilgileri ogrettiginde bunlar Kimin

ctkarina hizmet edecek?”

Biitiin bu sorular, tarafsiz bir din egitimi i¢in, 6gretmenler tarafindan sistem
elestirisi yapmak adina 6nemlidir; ayrica aragsal ve 6gretimsel yaklasimlardan olan
geleneksel ve pozitivist teorilere dayali pedagojilerden ziyade, Ogretmen ve
Ogrencilerin 6grenme bicimlerini degistirmek ve gelistirmek agisindan da Snemli
olacaktir (Hussien, 2007, s. 100). Ayrica genel anlamda egitim, 6zel anlamda ise din
egitimi i¢in tarafsizlik noktasinda; “Egitim sisteminin politika yerine kurumlara ait
olmasi... " seklinde bir 6neri islevsel olabilir; ¢linkii kurumlara ait bir sistemde politika
anlayisina bagl olmadan, kisilerden ¢ok, nesnellik 6n planda tutulacaktir. Kurumun
yetkileri liyakatli kisilerin ellerine verildigi takdirde, egitime yonelik kararlarda

ideolojik diisiincelerden ziyade bilim ve felsefe s6z sahibi olabilecektir.

1.3.2. Demokrasi ve Doniisiim Temelli Egitim

Demokrasi, bireylerin hak ve ozgiirliklerinin muhafaza edildigi, toplumu
olusturan gruplar arasinda esitlige dayali bir iligki bicimi saglamay1 amagclayan,
cogunlugun yonetimde séz sahibi olmasina, azinligin ise haklarinin gdzetilmesine
dayal1 bir yénetim bigimidir (Habermas, 2015, s. 13). Demokrasinin siyasi tanimlari,
kamusal ve toplumsal degisimler sonucunda ¢ok boyutlu bir anlam kazanmis ve
demokrasi, farkliliklar igerisinde bir arada yasama kiiltiiriinii ifade eder bir hale
gelmistir. Bu kullanim sekline bagli olarak egitim ortamindaki demokrasi anlayist da
karsilikli etkilesime dayali bir siirece girmistir. Bir yandan egitim, demokrasinin
toplum i¢inde kabuliinii, toplumsal varligin1 ve siirdiiriilebilirligini saglarken; diger
yandan demokrasi, egitimin kaliteli bir bilimsel ¢ercevede siirdiiriilmesi ve 6zgiir bir
ortamda bilimsel bilgi iiretilmesine imkan tanimistir (Downs, 1957, ss. 135-150). Bu
haliyle demokrasi, bir yasam bi¢imi olarak egitim ortaminda dgretilebilir durumdadir.
Demokrasi bilincinin  6grencilere kazandirilmasi ise, egitim kurumlarinin tiim

organlarinin demokratik karakter kazanmasiyla miimkiindiir.
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Demokrasi kavramina elestirel pedagoji penceresinden bakildiginda, onun
bireylerin kendi yasamlar1 lizerinde bilingli bir sekilde s6z sahibi olmalari, karar ve
eylemleri tizerinde hakimiyet saglamalar1 seklinde anlasildigi goriiliir. Giroux’a gore
elestirel pedagojinin demokratik niteligi, biiyiik oranda, bilginin, iktidarin, degerlerin
elestirel denetime dayanmasi, insan g¢abasinin bir iriinii olarak anlasilmasi ve
demokratik pratik ile deneyimin nasil goriismeye agilabilecegi ya da kapatilabilecegi
ile ilgili degerlendirilmesinin gerekliligini i¢eren bir dizi temel varsayim yoluyla
tanimlanir (H. A. Giroux, 2008, ss. 18-19). Bireyin kendi hayati iizerinde s6z sahibi
olmasi ile bilgi, iktidar ve degerlerin de elestirilmesi, elestirel pedagojinin demokrasi
anlayisini yansitir. Dewey’in demokrasi anlayisi ele alinirken, bunun sadece yonetim
bicimine indirgenmemesi gerektigini ve toplumsal hayatta gruplarin birbirlerinin
cikarlarim1 gozeterek ve etkilesim icerinde yasamasinin demokrasi kiiltiiriine hizmet
edecegini hatirlamak gerekir. O halde demokrasi, insan dogasin1 merkeze alan bir
yaklasimla ele alinmalidir. Bu noktada demokrasi siyasi bir ¢ergeveden ziyade,
elestirel pedagojinin dogasina uygun olarak, insan1 merkeze alan bir acidan
degerlendirilecektir. Boylelikle insan dogasina yonelik yapict ve pozitif bir alan da
cgizilecektir. Peki demokrasiye insan dogasina yonelik bir agidan bakildiginda bu

durumun egitimdeki yansimalari nasil olacaktir?

Insanlarla gii¢ hiyerarsisine yonelik bir iliski kurmaktan ziyade, egitim
ortaminda bazi insanlar1 digerlerinden {istliin tutan gii¢ anlayisim1 zayiflatmaya
calismak elestirel pedagojinin egitimdeki demokrasi anlayisinin bir amacidir.
Ozellikle de smif ortaminda bilinglenmenin miimkiin olmasi, ancak gretmen ve
Ogrenci arasindaki hiyerarsi iligkisinin demokratik bir yone evrilmesi ile miimkiindir.
O halde demokratik bir egitim i¢in, demokratik bir yontemin kullanilmasi, elestirel
pedagojideki amag ve yontem uyumunun bir gostergesidir. Sinif ortaminda kendisini
giic bakimindan 6grencilerinden iistiin goren ve hata yapma olasiliginin olmadigim
savunan bir 6gretmen anlayis1 yerine, gii¢ iliskileri konusunda yumusama gdsteren bir
ogretmen anlayis1 elestirel pedagojide tercih edilmektedir. Bu durum, egitimde
sorgulamay1 ve bilginin kazanilmasi siirecini beraberinde getirecektir. Hiyerarsik giic
iligkisi baglaminda, demokrasi yalnizca siyasal ve hukuki bir diizenleme olmayip

ayrica bir kiiltiir meselesidir (Alpaydin, 2018, s. 49). Buradan yola ¢ikarak okullarin
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amaciin demokrasi kiiltlirlinii tesis etmek oldugu sdylenebilir. Okulun tiim
paydaslarinin kendilerini ilgilendiren alanlarda alinan kararlarda etkin olmalar1 bu

kiltliriin saglanmasinda oldukca 6nemlidir.

Egitim ortaminda demokrasi kiiltiiriinii tesis etme meselesi biitiin disiplinler
icin oldugu gibi 6rgiin din egitimi i¢in de gerekli bir durumdur. Baltaci’ya gore din
egitiminin onemli bir parcasi olan “Hosgort, tahammiil, farkliliklarin gézetilmesi ve
insanlar — arast etkili iletisim, aym zamanda demokrasinin de onemli
bilesenlerindendir.” (Baltact & Aydin, 2019, ss. 58-78). Orgiin din egitimi igin
demokrasi ayri bir 6neme sahiptir. Zira bireyin dini bilgilerini toplumun degerleriyle
uyumlu hale getirmek noktasinda din egitimine biiyiik gorevler diismektedir.
Boylelikle birey, giinliikk hayatta dini anlamda ortaya cikan problemlere kokli bir
perspektiften bakma imkani elde ederek empati yetenegini de gelistirmis olacaktir.
Degisik felsefi goriisler ve ideolojiler, insanin varligi, gelecegi ve mutlulugu ile ilgili
farkli yorumlarda igerirken, dinin yaptigi yorum, bir imkan olarak onlarin yaninda yer
alacak, biitiin bunlarin elestiriye tabi tutulabilecegini ortaya koyacaktir. Boylelikle bu
durum toplumda daha fazla anlayis iceren bir diyalog ortamina, gergeklige farkli
yonlerden bakarak ufuklar1 agan nitelikte katkida bulunacaktir (M. Z. Aydin, 1992, s.
60). Cok yonlii bakis agisint kazanan 6grenciler bireye, topluma ve diinyaya bir de
dinin gosterdigi acidan bakabilme ve boylece farkli acilar arasinda da gegis yapabilme

ozelligini kazanacaklardir.

Orgiin din egitiminde demokrasi iliskisi cogulculuk ve farkliliklar arasinda bir
arada yasama seklinde ele alinacak olunursa, din egitiminde daha kapsayici bir dilin
kullanilma zorunlulugu da ortaya cikar. Bilgin’e gore dil, digerine karsi olumsuz bir
dil kullanim1 da dahil, “olumsuz otekilestirme”yi azaltacaktir. Gelecegin din
egitimcileri tarafindan insa edilecek olan kapsayici dil, 6gretmenlerin digerine bakis
acisini ve digeriyle iletisim kurma seklini derinden etkileyecektir (Selguk, 2020, s. 22).

Bu, daha adil bir toplum diizeni igin, gerekli bir durumdur.

Cogulculuk kavraminin egitim ortaminda daha fazla 6n plana ¢ikan bir olgu
olmasi, orgiin din egitiminde demokrasi bilincinin gelistirilmesini zorunlu kilmaktadir.
Ogrenciler smif ortaminda demokratik bir sekilde yasayarak bu bilinci

kazanacaklardir. Derslerde 6grenciler birbirlerini dislamak yerine, ortakliklarini 6n
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plana ¢ikararak, saygi ¢ercevesinde yasamayi; ancak demokrasi bilinciyle
ogreneceklerdir. Egitim ortaminda demokrasi bilinciyle yasayan ogrenciler,
demokrasiyi giinliik hayatlarinda da bir yasam bigimi haline getireceklerdir. Dini
acidan farkli kiiltiirel ortamlardan gelen &grenciler ile farkli mezheplere mensup
insanlarin bir arada oldugu bir sinif ortaminda, 6grencilerin birbirlerinin inang ve
uygulamalarina nasil yaklagsmalar1 gerektigini 6grenmeleri, onlar1 yetiskin yasaminda
da demokratik bireyler kilacaktir. Elestirel pedagojinin de 6zii geregi, bireylere dini ve
demokratik degerleri sadece aktarim olarak belirtmek degil, yasamlarinda degisime
neden olabilecek pratikler olarak sunulmasi gerekmektedir. Din nasil ki bireyin
ogrendiklerini yagsama yansitmasiyla ve yasamini diizenlemesi seklinde 6greniliyorsa,

demokrasi de boylesi bir tecriibe sonucunda elde edilecektir.

Giroux’un demokrasi kavraminin igerisine elestiriyi de dahil etmesi, dinde
insanlarin inan¢ noktasinda hem kendinin hem de karsidakinin dinini elestirel olarak
analiz etmesi acisindan anlamli oldugu gibi egitimde sadece giincelle sinirli kalmayip
gecmisi giiniimiize aktarmayi Oncelemek bakimindan da o6nemlidir. Bu durum
gecmisin aynen aktarilmasi seklinde degil, ge¢mis iizerinden giinii anlayabilmek ve
anlamlandirabilmek seklinde olmalidir. Bir diger deyisle, demokratik egitim
anlayisinda ele alina bilgi, yagsanmakta olan hayatin problemlerini ¢6zmeli, gegmisin
kiiltiiriinii gelisme, degigsme ve yenilik i¢in bir engel olmaktan kurtarmali, geleneksel
yarginin kendini zehirlemesini 6nleyen bir gii¢ olarak goriilmelidir (Bayrakli, 2017, s.
297). Boylelikle elestirel pedagojinin orgiin din egitimine katkisi, en ¢ok da kiginin
dinin ilkelerini 6grenirken kendinin farkinda olmasini ve i¢inde bulundugu topluma da

elestirel bakmaya baglamasini saglamasi yoniiyledir.

Degisim, Oncelikle insanin kendi zihninde, yani yo6nelim noktasin
degistirmekte baslar. Yonelim noktasini yasadigi giinden ve kendinden bagslatan bir
insan, toplumu ve diinyayr degistirebilir. Oyle ki, kesin gdziiyle bakilan
dogrularimizin, bilginin hayatimiza katti§i anlamin ve yasama dair O6zlem ve
beklentilerimizin farkina vararak ozgiir diislinmeyi gerceklestirmek miimkiindiir.
Egitimin islevlerine bakildiginda, o6zgiir diisiinen bireyler yetistirme hedefinin
olmasinin yani sira kiiltiirel degerleri muhafaza ederek nesilden nesile aktarma

gorevinin de olmas1 paradoks gibi goriilmektedir. Boylelikle egitime uyum saglama
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ve degisimin Onciisii olma misyonu bir arada yiiklenmis gibidir. Egitimin muhafaza
edici rolii, onun gelenegi goz ard1 etmediginin gostergesidir. Degisimin Onciisii olmasi
rolii ise egitimin modern ¢agin  getirilerinden etkilenmesi  anlaminda
degerlendirilmelidir. Egitimden beklenen de gelenek ve modern ¢agin getirilerini
elestirel tarzda yorumlayarak kendi cagma giincelleyen bireylerin yetigsmesini
saglamaktir. Boylelikle egitimin uyum saglama ve degisim rolii noktasindaki paradoks

ortadan kalkmis olacaktir.

Egitim ve toplumsal degisim arasindaki iliski noktasinda pek cok goriis
mevcuttur. Marksist ideolojinin elestirel pedagojideki etkisi géz Oniine alindiginda,
elestirel pedagoglarin toplumsal degisim konusunda Dewey’in goriisiine daha yakin
durduklarmi sdylemek miimkiindiir; ¢iinkii Marksist anlayista egitim kurumlar
mevcut toplumsal, ekonomik ve politik yap1 ve iliskilerden bagimsiz hareket edemez.
Dolayisiyla egitim kurumlart mevcut sistemi ve iligkileri muhafaza ederek yeniden
tiretir (Eskicumali, 2001, s. 14). Sonugta egitim toplumdaki esitsizlikleri devam ettiren
ve yeni bir toplumsal diizen saglama noktasinda eksik kalan bir kurumdur. Dewey’in
goriisii ise, egitim kurumlarmin toplumsal degisimi saglayacak potansiyele sahip
oldugu; ancak bu degisimin toplumdaki diger sosyal, ekonomik ve politik kurumlarin
ayn1 zamanda, ayn1 yonde degisiyor olmasina bagli oldugu yoniindedir (Eskicumali,
2001, s. 16). Elestirel pedagojinin de egitim araciligiyla toplumda degisim saglama
diisiincesi, sosyal hayattaki adaletsizliklerin, esitsizliklerin ve biitlin bunlara yol agan
yanlis zihniyetin degisimini saglayarak demokratik bir toplum insa etmeyi de igine
alan kompleks bir yapidadir. Elestirel pedagoji anlayisinda okullarin islevi, toplumsal
degismeyi ve kiiltlirel anlamda yeniden yapilanmayi saglamaktir. Egitim sistemlerinin
ana hedefi, mevcut toplumsal sartlara uyum saglayan bireyler yetistirmek degil, ideal
bir toplum diizenine gore bireyleri yetistirmek olmalidir. Bu durum bireylerin degisen
toplum diizenine uyum saglayabilmelerine neden olabilecektir. Toplumsal degisimin
yonii bazen yaratici, bazen dagitici bazen ise geriletici olacag i¢in yeni yetisecek
bireyler toplumun degisimine ayak uyduracak degil, degisime olumlu olarak yon
verecek bireyler olmalidir. ideal bir toplumdan beklenen budur. Okullarin temel gérevi
de toplumun degisen ritmini dengede tutabilmek ve bu ritmi yaratici yonlere kanalize

edebilmektir. Bu durum, var olan toplumsal seviyeyi asan, iistiin bir kiiltiirii yasatma
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ve yaratma giiciine sahip bir egitim sistemi ile miimkiin olacaktir. Siireklilikten ziyade
degisim vurgusunu 6ne ¢ikaran sistemde, kiiltiiriin aktarimindan veya korunmasindan
ziyade ge¢misten gelen kiiltiire elestirel tarzda yaklagmak esastir. O halde elestirel

pedagoji yaklagimi igin, nesiller arasindaki degisimin esas oldugu soylenebilir.

Daha 6nceki boliimde Gramsci’nin; “Egitimin sadece okulla sinir tutulmayip
kiiltiirel aygitlarin da bunlara dahil olmasi gerektigi ve bunun en énemlisinin nesiller
arasi aktarim oldugu... ” gériistine deginilmisti. Bu bakis agisina gére dontisiim temelli
bir egitimde aslolan, insanin dogustan getirdigi ve sadece potansiyel olarak kendisinde
var olan yeteneklerin ve niteliklerin gelistirilmesidir. Egitim ve 6gretimin gorevi de
zaten potansiyel halde olani fiili hale getirmek ve insani daha ileri bir noktaya
tasimakla nesiller arasi aktarim ve degisim ile miimkiindiir. Egitimin birikimli bir
sekilde mitkemmele ulasacak olmasi, nesiller arasi aktarimin, her neslin ge¢misinin
tizerine kendi anlayisini ilave etmesiyle miimkiin olacaktir. Bir bagka ifadeyle, elestirel
pedagojinin donilisiim temelli egitim anlayisinin gegmisten bagimsiz olmadigini ve
birikimli olarak ilerlemek anlamina geldigi sOylenebilir. Nitekim birikimli ilerleyis,
nesiller arasindaki bagin kopmamasi adina 6nemlidir; ¢iinkii her nesil, bir dnceki
neslin olusturdugu form igerisinde dogar, biiyiir, gelisir ve kendi gelenegini bu form

icinde yeniden sekillendirir.

Boyle bir anlayistaki 6gretmenin konumu ise, karakter ve zihinsel degigimini
oncelikle kendi yasaminda uygulayan, daha sonra Ogrencileri ilizerinde degisimin
gerceklesmesini saglayan bir araci konumundadir. Boylesi 6gretmenler, oncelikle
kendileri degisimi 6ziimser, bunu davraniglarinda ve kisisel 6zelliklerinde yansitir.
Degisimin hedefi sadece 6grenciler ile sinirl degildir, toplum da degisime ve yeniden
yapilanmaya dahildir; ayrica bu degisim kiiltiirel ¢esitlilige de tesvik vardir. Kant’a
gore boylesi 6gretmelerin hedefi, ¢ocuklar1 o anki durumlarinda sahip olduklari
sinirlara gore degil, insan 1rkinin gelisimi goz Oniine alindiginda, gelecekteki sahip
olacaklar1 siirlar c¢ergevesinde egitmektir (Kant, 2020, s. 17). O halde doniisiim
temelli bir egitimde bireylerin ve buna bagl olarak toplumun sekillendirilmesi,

akabinde ise gelecegin insa edilmesi yoniinde 6gretmenlerin sorumluluklar: biiyiiktiir.

Goriildigi gibi elestirel pedagojide istenen, diizen ve verimliligi temin

etmekten ote, bireylerin diizen igerisinde 6zerk olmalarina katki saglamaktir. O halde
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egitim sisteminin bireyi doniistiirme lehine yapacagi yontem degisikligi, toplumun
doniismesi ve degismesi i¢in de bir arag olacaktir. Spring’in yonelttigi sorular bu

noktada egitim sistemimiz i¢in olduk¢a anlamlidir:

“Toplumsal degisimin bir aract olarak, egitimdeki degisimlere yonelmek bir
enerji israft midir? Diger toplumsal ve ekonomik degisimlerle ugrasmak ve egitimsel
degisimlerin onlarin pesinden gitmesini beklemek mi gereklidir? Egitim sistemleri her

zaman kendisini ¢evreleyen toplumun bir aynast mi olacaktir?” (Spring, 2017, s. 131)

Biitiin bu sorular, egitimi toplumsal baglam iginde ele alan elestirel pedagoji
acisindan cevaplanmasi gereken olduk¢a anlamli kaliplardir. Bireyi egitim igerisinde
degistirmekten ziyade, diger kurumlar aracilifiyla bunun yapilmasinin egitime ne
oranda katki saglayacagi ya da egitimi sadece okulla sinirlandirmayip, diger
kurumlarin bireyi yetistirmedeki etkisini goz Oniine almak, daha hizli sonuglara
ulagsmak adma tartisilmasi gereken konular arasindadir. Gelinen noktada elestirel
pedagojinin egitimi toplumsal yapidan bagimsiz olarak ele almadigini, topluma
yonelik yaptig1 elestirilerin, egitime yonelik planlari ve yontemleri etkiledigini, ayni
sekilde egitimin de toplum ilizerinde degisimler yapma potansiyeline sahip oldugunu
belirtmek gerekir. O halde egitimin, toplumsal kurumlardan bagimsiz olmayacagini

bir kez daha vurgulamak yerinde olacaktir.

Doniigiim temelli bir egitimin merkezinde degisimi takip etmek yer alir. Din
egitiminin bu anlamda her daim gilincelin pesinde olmasi gerekir. Bilim ve
teknolojideki gelismeler insanoglunun bilgisinin de siirekli artmasina ve bilginin
degismesine neden olmaktadir. Bu durum din egitimi i¢in daha da anlamlidir. Nitekim
burada bilginin mutlak sekilde biitiinciil ve statik kalmas1 gibi bir durum s6z konusu
degildir. O halde din egitimine konu olan bilgilerin de yeni hayat sartlar1 15181nda ve
esnek bir sekilde yorumlanmaya ihtiyaci vardir. Bu durum din egitiminde islevsel bir
okuma yapmay1 zorunlu kilmaktadir. Islevsel okumayla degisime katki saglayan
bireyler din egitiminin teorik ¢ergevesinin pratik bir islerlige kavusmasinda da etkili
olacaktir. O halde din egitimine konu olan Islam dininin emirlerinin altinda yatan
dinamikleri ¢agdas toplumdaki yeri ile anlamak bireylerin ruhsal ihtiyacidir (Serdar,
2019, s. 61). Dini bu minvalde anlayarak, onun dinamikleri ve kavramlar1 ¢agdas

toplumda islevsel hale getirildiginde, dinin gelecegi konusunda da politik, sosyal ve
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ekonomik diizenler kavranabilecektir. Bu ¢ercevede elestirel pedagojinin doniisiim
temelli egitim anlayisinin, din egitimi agisindan 6zneden baslayip topluma ulasan bir
¢izgide oldugu sdylenebilir; yani doniisiim temelli din egitimi anlayisinda bireyin ve
icinde yasadig1 sosyo-kKiiltiirel ¢gevrenin iliskisi daima dinamik bir tarzda yer almalidir.
Bu durum din egitiminde bireysellesmenin ve toplumsallagsmanin da birlikte ele
alinmasi gerektiginin gostergesidir. Toplumsallasan bireyler, bir yandan kendi bireysel
gelisimlerine de katki saglarlar. Bireysellesme siireci, kiiltiirel anlamlarin
i¢sellestirilerek bireylerin kendi kisiliklerinde biitiinlesmesiyle sonuglanir (Miedema,

2000, s. 295).

oo

Her donemde insana bakisin degistigi, bilinen bir husustur. Belli sabiteleri
icinde barindiran islam anlayisinda ise insana bakis sabittir. Giingér (2019, s. 82)
durumu, “Din degismedigi halde insanlarin onunla ilgili anlayiglar: degisiyorsa, bu
degisimin sebebini dinde veya insanlarda degil, baska birtakim kaynaklarda aramak
gerekir ”, seklinde ifade eder. Baska bir deyisle, insanlar1 degistiren, her ¢agin insanina
bagka tiirlii etki eden, dolayisiyla onlarin sahislarina degil zamanlarina bagli olan
birtakim unsurlarda s6z etmek dogru olur ve burada degisimden kastedilen

sekillendirmedir.

Insanin sekillendirilmesi, varolusgu yaklasim tarafindan belirtilen, insanin
kendi kaderinin sorumlulugunu kendisinin iistlenerek bizzat kendini gergeklestirmesi
anlayisindan farklidir. Bunu sorumluluk ve yiikiimliilik baglaminda anlamak gerekir.
O halde doniisiim temelli bir din egitimde bireyin kendini gerceklestirmesi, bireyin
sorumluluk sahibi oldugunun bilincinde olmasiyla miimkiin olacaktir. Bir baska
deyisle, insanin sadece obje konumunda ele alinmasi, onu bilinmezlige siiriikleyecek

ve kendi varliginin kesfine engel olacaktir.

Egitimde insan merkezli yaklasim, romantik ideallestirmelerle bezeli bir insan
tasavvuru etrafinda kurgulanan pedagojik bir program olarak anlasilmamalidir. insan,
kusurlari, arizalar1 ve geligkileriyle ele alinmali; insanlik ise tarihin baslangicindan
itibaren siiregelen doniistimler ve catigmalar 1s1ginda degerlendirilmelidir. Bu
degerlendirme bi¢iminin rafine orneklerini Freire ve diger elestirel pedagoglarin
diisiincelerinde bulmaktayiz. Nitekim elestirel pedagoglara gore insanin bilingli, akil

sahibi, deger yiiklii ve dogustan iyi bir dogasi vardir; ancak adaletsiz ve esit olmayan
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yapilar nedeniyle insanin saf dogasi bozulmaktadir. O yiizden amag, toplumdaki
adaletsizlige, esitliksizlige, baskiya ve sOmiirliye neden olan unsurlarin ortadan
kaldirilmasidir. Boylelikle egitim, kisinin asli dogasima donmesi igin bir arag
konumunda olacaktir. Kisaca elestirel pedagojinin amaci, bireyi daha iyi bir insan
yapmaktir. Din egitiminin insana bakis1 da elestirel pedagojinin ilkeleriyle uyumluluk
arz etmektedir. Din e8itiminin ¢izdigi insan prototipi, saglam bir ahlak, bilingli bir ilim
ve diizgiin bir karakterle kisinin Once kendinin farkinda olmasi ve c¢evresini
giizellestirmesidir. Din egitimi, biitiin bunlar1 bilin¢li ve amagli olarak gerceklestirmek

ister.

Sonug olarak; doniisim temelli bir egitimden kastedilen, nicel anlamdaki
degisimden ¢ok daha Otesidir. Bireysel ve toplumsal diizeyde meydana gelen
doniisiim, ancak egitim sayesinde miimkiin olabilecektir; ¢iinkii elestirel pedagojideki
doniistim biitlinliyle bilgi ve anlayis kavramlar ile alakalidir (Ev, 2011, s. 525). O
halde bireylerin bilgisi ve anlayis1 arttikca, kendilerine, goriis tarzlarina, yasam
felsefelerine yonelik farkindaliklar1 da artacaktir. Herhangi bir digsal baskinin etkisi
olmadan tamamen bireyler tarafindan meydana gelen degisim, bu konuyu egitimin

istedigi bir bagka ¢ikt1 olan “ozgiirliik¢ii egitim™ anlayisina tasiyacaktir.

1.3.3. Ozgiirliik¢ii Egitim

Elestirel pedagoji bireyin toplumsal bir varlik olmasindan ziyade, bireysel bir
varlik oldugunu 6n plana ¢ikaran bir yaklagimdir. Bu yiizden egitim, toplumsal yapinin
devamindan 6te, bireyin 6zgiirlesmesi i¢in bir ara¢ olarak goriiliir; ancak bireyin
toplumsal yapinin devami olarak goriilmemesi, onun baglamindan kopuk bir 6zne
tasavvuru seklinde anlasilmaz. Bilakis bu yaklasimda birey i¢inde bulundugu baglam
ile dikkate alinir ve anlam kazanir. Onu diger 6znel felsefi yaklasimlardan ayiran da

baglamindan kopuk soyut 6zne tasavvuruna sahip olmamasidir.

Elestirel pedagoji anlayisinda egitimin ger¢ek amaci, bireyin 6zgiirlesmesi ve
adil bir sosyal diizenin ingasidir. Bireyin 6zgiirlesmesinde bir arag¢ roliinde olan
egitimden beklenen, bireyi tahakkiimii altina alan her tiirlii yapilardan kurtarmak ve
kendi varliginin insasinda sorumluluk almasi noktasinda ona biling kazandirmaktir;

ancak insan sosyal bir varlik oldugu i¢in onun 6zgiirlesme gabasi sadece kendisi ile
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sinirli  kalmayacak, diger insanlarin Ozgilirlesmesine de katki saglayacaktir.
Insanilesmek; ancak bdyle miimkiindiir. Elestirel pedagojinin bireyin dzgiirliigiine
olan yaklagimi, varolusguluktaki bireyin kendi hayatinin sorumlulugunu tamamen
kendisinin tistlenmesi anlayisina benzese de diger insanlara da katki saglamasi yoniiyle

ondan farklilagir.

Ozgiirlestirici bir egitimde sorulmasi gereken sorular sunlardir: “Neyden
ozgtirliik ve nigin 6zguirliik?” Neyden 0zgiirliik, sorusuna elestirel pedagojinin yaniti
ve Freire’nin de temelde savundugu, sessizlik kiiltiirlinden, gelenekten, tahakkiimden,
baskidan ve otoriteden 6zgiirlesme seklindedir. Ona gore egitim 6zgiirliik pratigidir;
clinkii egitimciyi de en az egitilenler kadar sessizlik ve monologdan olusan ikili
esaretten kurtarir. Hem 6gretmen hem de 6grenci 6grenmeye baslarken 6zgiirlesir.
Ogrenci; okuma yazma bilmeme, yoksulluk ve teknolojik cehalete ragmen kendini
degerli bir varlik olarak hissetmeye baglarken, 6gretmen; bilen kisi olarak egitimci
roliinlin dayattig1 dar gomlege ragmen diyaloga girmeyi 6grenir (Freire, 20213, s. 11).
Peki, ni¢in 6zgiirliik? Elestirel pedagojinin bu soruya yaniti ise daha fazla insanlagmak
seklindedir. Bireylerin egitim sayesinde Ozgiirlesmesi elestirel pedagojinin insani
merkeze alan karakterini ortaya koymak adina olduk¢a 6nemlidir; ayrica egitimin
amacimin bireyin insanilesmesi, Ozgiirlesmesi ve bilinglenmesi anlayis1 Freire
pedagojisinin en ¢ok goze garpan 6zelliklerinden biridir. Freire’ye gore kendini bilme
ve kendi olma, yasanilan diinyanin ekonomik, politik ve psikolojik boyutlarini
anlamaktan gecer. Bu sebeple elestirel pedagoji dzgiirliigiin, farkindalik kazanma ile
miimkiin olacagmi savunmustur. Insan tarihsel ve kiiltiirel ortamda varligin1 devam
ettiren bir varlik oldugu i¢in, bireyin 6zgiirlesmesi; ancak kendini siirlayan seylerin
farkina varmasi ve bunlar1 asmasi ile miimkiin olacaktir. Kendisi 6zgiirlesen insan
diger insanlarin 6zgiirliigiinde de sorumluluk sahibi olacaktir. Elestirel pedagoji igin
ozglrliigiin bir bagkasi tarafindan verili bir sey olmayip, birey tarafindan kazanildigim
sOylemek miimkiindiir. Biitiin bunlarin gerceklesmesi i¢in tarihsel kiiltiirel gergeklige
iligkin elestirel biling sarttir. O halde elestirel pedagojide 6zglirlesme; elestirel biling,

insanilesme ve sorumluluk kavramlar ile baglantilidir.

Elestirel pedagoji 6zgiirlesmeyi, insanin hayatiin ipini tam anlamiyla eline

almasina engel olan yapilardan kurtulmasi seklinde de ele alir (Cevizci, 2021, s. 213).
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Nitekim insan, yasaminin her alaninda kendi iradesi ile otoriter yapilar arasinda tercih
yapma durumuyla karsilasmaktadir. Otoriter yapilar bazi toplumlarda bireyin
cocukluktan itibaren yasantisini1 kontrol altina almakta ve bu temel iizerinden bireyin
dogrularini insa etmesine izin vermektedir. Doga, ¢evre, kitle iletisim, sanal medya,
Ogretmenler, aile, bilgi, devlet gibi yapilar otoriter kurumlar arasinda zikredilebilir.
Egitim s6z konusu oldugunda ise bireyin sayilan otoriter yapilara maruz kalma durumu
daha fazladir. Bu duruma birey her ne kadar en ¢ok egitim kurumlarinda maruz kalsa
da otoriter yapilar karsisindaki degisim de yine egitim sayesinde miimkiindiir. O halde
otoriter yapilarin bireyi insa etmesi degil, bireyin otoriteyi farklilastirmasi s6z
konusudur. Burada, 6grenme siirecinde dis kaynak olarak tanimlanan otoriter yapilarin
kabulleriyle, 6grenenin kendi epistemik risklerini alabildigi ve kendi epistemik
sentezlerini ifade edebildigi bir fikir ikliminden s6z edilebilir. Boylelikle 6grenen,
kendi fikirsel girisimi ile otoritenin fikirsel sunumunu karsilastirabilir, biligsel bir
dengesizlik olusturabilir ve buradan da sentezlemeler yaparak 6grenme kiiltiiriiniin
ogesi olabilir (Kincal, 2004, s. 312). Olusan bu durum, elestirel pedagojinin egitimsel

zenginliginin de temelini olusturur.

Ozgiirlesmeyi otoriteden bagimsizlasmak olarak ele alan elestirel pedagoji,
radikal elestirmenler tarafindan bireyin kendi kendini insa etmesi yoniiyle 6zgirliige
katki saglar. Hatirlanacak olursa Rousseau, Stirner ve Tolstoy gibi elestirmenler, kendi
kendine sahip olma durumu ile ilgili bireyin 6zgiirliigiine vurgu yapan isimlerdir. O
halde Ozgiirlesme, bireyin kendi potansiyelini agiga ¢ikarmasi, kendini

gerceklestirmesi ve en 6nemlisi de kendi olmasidir.

Dewey’in demokrasi anlayigini ele alirken, demokrasi kiiltiirlinlin 6zgiirliigii
de beraberinde getirecegini ve egitim i¢in 6zgilir olmanin hem zihinsel hem de bedensel
anlamda insiyatif almak demek oldugu belirtilmisti. Bir baska deyisle, sinif iginde
demokrasi kiiltiirii saglanirsa Ki, bu durum o6grencinin aktif katilimi ile olusacak
kurallarla miimkiindiir, bireyler distan bir zorlamaya gerek kalmadan 6zgiir hale
geleceklerdir. Bu durumda 6zgiir bir egitim amag olmayacak, demokratik bir ortamin
dogal bir sonucu olacaktir; ¢ilinkii boyle bir ortamda 6grenciler, digsal bir sinirlandirma
olmaksizin, 6z denetim sayesinde kendileri bir sinirlandirma meydana getireceklerdir.

Bu sinirlandirma, eylemlerin agiga ¢ikmadan Once zihinsel siizgegten gecirilerek
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durup diisiinme seklindedir. O halde egitimin nihai hedefi de 6grencilerin 6z denetim
giictinii artirmak olmalidir (Dewey, 2007, ss. 63-64). Goriildiigii gibi 6zgiir bir egitim,
0z denetim sahibi bireylerle miimkiindiir. Burada dikkati ¢eken husus, egitimde
yaparak yasayarak ve maruz kalarak aktif 6grenen birey, ayn1 sekilde bedensel ve
zihinsel 6zgiirliik i¢in de 6z denetim kurarak aktiftir; yani her iki durumda da disaridan
bir miidahale anlayisi1 kabul edilmemektedir. Neticede, dzgiir bir egitimde birey aktif

konumdadir, denilebilir.

Egitim i¢in en biiylik problem, bir yandan 6zgiirliik¢ii bireylerin yetismesi, bir
yandan da itaat eden bireylerin varhigidir. itaat ve zorlamanin ayni1 anda bulundugu bir
egitim ortaminda, Ozgirlik fikrinin ele alinmasi noktasinda egitimcilere biiyiik
gorevler diismektedir. Burada 6ncelikle itaat kavramini ele almak gerekir. Kant’a gore
iki tiir itaat vardir: Birincisi idare eden, yoneten amir veya efendiye gosterilen mutlak
itaat. Ikincisi ise, akla ve vicdana yatan kurallara gosterilen itaat bi¢imidir (Kant, 2020,
ss. 56-57). Bireyleri ileride vatandas olarak uymak zorunda olduklari yasalara
alistirmak adina Kant mutlak itaatten yanadir; ancak burada dikkat edilmesi gereken
nokta kurallarin evrensel kurallar olmasidir. Evrensel kurallarin da bireylere zorlama
ile degil gorev bilinci igerisinde kazandirilmasi gerekir. Bu biling igerisinde olan
bireyler 6zgiirliik ve itaat arasindaki ayrimi yapacaklar ve bunlar i¢in itaat, zorlama

halini almayacaktir.

Insam diger canlilardan ayrran en 6nemli &zellik, onun kendi iizerinde
diistinebilmesi ve boylelikle kendini ve toplumu degistirebilmesidir. Freire’ye gore
insanlar, i¢inde bulunduklar1 diinyay1 nesnelestirerek, sinirlarin belirleyiciligi ve kendi
ozgiirliikkleri arasinda diyalektik bir iliski icinde var olurlar. Insanlar kendilerini,
nesnelestirdikleri diinyadan ve kendi etkinliklerinden ayirarak, karar verici duruma
gelirler ve boylelikle kendilerini sinirlayan durumlari agabilme yetisine sahip olurlar.
Insanin “simir durumu’nu asmast ise 6zgiirlesmesinin dniinde engel olarak duran verili
olani edilgen bir sekilde kabul etmek yerine, onu yadsiyan “sinir eylemler” araciligiyla
olur. Freire, diisiince ve eylem birligini insana 6zgii bir faaliyet olarak goriir ve bu
durumu “praksis” kavramiyla agiklar. Praksis, teori ile pratigin diyalektik olarak
birbirlerini etkiledikleri, diinyanin donistiiriilmesini saglayan bilingli eylemi ifade

eder (Freire, 2021b, ss. 74-78). Antik Yunan doneminde praksis, oncelikle ozgiir
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yurttagin felsefe etkinliginin kamusal alanda sergilenmesi ve egitimde kullanilmasi
acisindan anlam bulurken, modern donemlerle birlikte teori ve pratigin kesistigi, i¢ ice
gectigi, sentez haline geldigi diyalektik bir baglama oturtulmustur (Inal, 2020, s. 70).
Elestirel pedagojinin ayirt edici yan1 da onun hem bir pratik hem de eylem bigimini
iceren praksisi biinyesinde barindirmast yoniiyledir. Bir baska ifadeyle elestirel
pedagojideki praksis, bize sadece ne Ogretecegimizi ya da ne 6grenecegimizi hatta
nasil 6gretip, 6grenecegimizden ziyade, 6gretme ve 6grenmemizi olumlu sosyal bir
degisimi saglamak icin nasil kullanacagimizi da ister. Egitimin amaci da praksis
felsefesi Tlizerine kurulu olarak, oOgrencileri toplum {izerine bilingli olarak
diistinebilmeyi ve toplumu donistiirebilmeyi icermelidir.  Bilginin  eylemi
yonlendirmesi ne kadar gerekliyse, eylemin de teorik bir bilgiye dayanmasi o kadar
anlamlidir. Egitimdeki en 6nemli eksiklik de bilginin eylem diizeyine aktarilmasindan
kaynaklidir. Freire i¢in praksis; diisiinceyi eyleme gegirebilme, eylem igerisinde
distiinme ve bir felsefe haline getirebilmedir (Balct & Kocabas, 2020, s. 58).
Gortildiigii gibi Freire felsefesinde praksis sadece bilginin eyleme yansimasi seklinde
degil, eylem halindeyken bile diisiinme ve tiim hayata yansitma seklinde algilanmistir.
O halde praksisin bir yasam tarzi oldugunu sdylenebilir. Selguk’a gore de bilgiyi
egitime doniistiiren sey, onun gercek yasam durumlarina uygulanmasidir. Groome ise
bu durumu “ortak praksis” olarak adlandirarak, hayattan inanca, inangtan hayata
seklinde ifade eder. Boylelikle praksise karsililik diizeyinde bir anlam yiiklemis olur
(Groome, 2002, s. 73). O halde elestirel pedagojide aslolan, praksise dayanan bilgi
anlayisidir. Bu ifade bilginin 6zellikle toplumsal sorunlari merkeze almasi ve bunlari

¢ozmeye odaklanmas1 anlamina gelir.

Ozgiirliik miicadelesine girismeyen, hakim olan yapiya uyum saglayarak teslim
olmus ezilen kimselerin yasama durumunu ise Freire, “sessizlik kiiltiirii” olarak
adlandirr. Sessizlik kiiltiiriindeki insanlar, i¢inde yasadiklari diinyay1 degistirmek i¢in
eylemde bulunmazlar. Dolayisiyla praksisten yoksun bir toplumsal yap1 olustururlar.
Sessizlik kiiltiirii i¢inde yasayan insanlarin, 6zgiirlesmeye neden olacak giiciil bir
enerjileri ve yerine getirmek istedikleri bir arzular1 yoktur (Yildirim, 2013, s. 107).
Insanlarin sessizlik kiiltiiriinde yasamalari ile toplum halinde yasamalar1 birbirinden

ayrt kavramlardir. Freire tarafindan elestirilen, bireylerin bilinglerinin farkina
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varmadan, kendilerine sOylenenleri aynen kabul eden mekanik insan durumudur;
¢linkii boyle durumda bireyler, diinya karsisinda kendi yaraticiligini1 kaybederek, pasif
bir izleyici konumunda olacaklardir. Freire’ye goére egitim ya insanlarin
evcillestirilerek mevcut sessizlik kiiltiiriine uyumunu saglayan bir ara¢ ya da insanlarin
Ozglirlesmesine, icinde yasadiklar1 toplumda kendi gercekliklerine elestirel bigimde
bakmalarina ve gercekligi doniistiirmelerine yardim edebilecek bir 6zgiirlesme pratigi
roliinii iistlenen bir ara¢ olmak durumundadir (Freire, 2014, s. 16). Ogrencilere
fikirlerini ifade edebilecekleri alanlar tanimak, ayn1 zamanda bagskalarinin duygu ve
diislincelerine de nasil saygi duyacaklarini gostermek onlarin egitim araciligiyla hem

siifta hem de toplumda seslerini duyurmalarini saglayacaktir.

Insanlar hem yasayan hem de diisiinen varliklardir ve insanlarin tarihi ile
diisiinceleri arasinda bir kopuklugun olmasi normal degildir. Diisiinmeden eylemde
bulunmak ya da eylemde bulunmadan diisiinmek insan dogasina aykiridir. Eylemde
bulunma tarz1 ise belli bir diisiince sistemine dayanir ki; bu “gelenek” diye tarif edilir.
Iste gelenek noktasindaki bilgiyi eyleme doniistirmek praksisin bir geregidir.
Ozgiirlestirici bir egitim bireyleri aliskanliklarindan, gelenek ve goreneklerinden,
dogmalarindan ve hurafelerden 6zgiirlestiren bir egitimdir. Egitimden beklenen de
“Toplum biitiin bu baskilardan kurtarildiginda nasil bir hal alacak?”, sorusuna yanit
vermektir. Egitimin amaci, rgiin din egitiminin amaci ile ortaklik tasiyan ayirt edici
ozelligidir. Din egitiminde dini korumak adina toplumun birtakim dogma ve
hurafelerden 6zgiirlestirilmesi, tevhit inancinin bir geregi sayilir. Bu durumda elestirel
pedagojinin 6zgiirlestirici egitim anlayisinin 6rgiin din egitiminin amaglart agisindan

islevsel oldugunu soyleyebiliriz.

Ogretmen merkezli geleneksel egitim anlayisindan, dgrenci merkezli modern
egitim slirecine gegilmesiyle birlikte topluma uyum saglayan bireylerden ziyade,
bireyin kendi gizil giiglerinin farkina varmasi ve kendini yaratmasi durumu ortaya
cikmustir. Ogretmen ise bu siiregte dgrenciyi belli bir kaliba gore sekillendirmekten
ziyade, 0grencinin gizil giliglerini gelistirici bir rehber roliindedir. Egitim-6gretimdeki
degisen bu anlayis, beraberinde 6zgiirlilk kavramimi giindeme getirmistir. Konuya
orgiin din egitimi baglaminda yaklasildiginda, amag sadece 6grencinin fitratinda olani

kesfedip, ortaya c¢ikarmak degildir. Aslolan, dgrencinin kendine 6zgii varolusunu
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gerceklestirerek, fitratiyla yagantisini biitiinlestirebilmektir. O halde 6zgiir bir din
egitiminden kasit, Ogrencilerin birey olma siireclerine evrilmeleri seklinde
anlasilmalidir. Bir baska deyisle 6zgiirliik, 6rgiin din egitiminin esas amaci veya onun
lizerinden yiikselecegi bir temel degildir. Ozgiirliik, din egitiminin bir imkanidir; yani
Ozgiirliik olmadiginda din egitimi amacina ulasamamais olacaktir. Peki, 6zgiirligii nasil
anlamak gerekir? Dinin 6zgiirliige yaklastigi baglam olan, 6zgiir bir iradeyle se¢im

yapabilmek seklinde mi, yoksa baskinin karsisinda 6zgiir olmak bi¢iminde mi?

Ozgiir bir din egitiminde esas olan birinci tiir 6zgiirliiktiir; yani bireylerin 6zgiir
secimler yapabilmeleridir. Bu durum sadece din egitimi i¢in degil, 6rgiin egitimin de
esas temeli olmalidir; ancak modern egitimin ve elestirel pedagoji anlayiginin da
ozglrliikkten kasti, ikinci tiir Ozglirliik olan bireyin, insanlarin veya doganin
hakimiyetinden kurtularak 6zgiirlesmesi seklindedir. Oysa bu tarz bir 6zgiirlesmede
bireyin toplumdan soyutlanma riski s6z konusudur; ancak din egitiminin 6zgiirliik

anlayisinda bir karsiliklilik ve istiyak sdz konusudur.

Ozgiirlestirici bir din egitimi anlayis1 sorumlulugu ve 6zgiirliigii kendisine
merkez edinmelidir. Nitekim modernlesme siirecinde goz ardi edilen ve bireysellik ad1
altinda bireyciligin 6n plana cikarildig: ortamda, dgrencilere kazandirilmasi gereken
en Onemli ahlaki kavram sorumluluktur. Bireyin kendi varolusuna iliskin 6zgiir
segimler yapabilmesi, dinin ve hayatin kendisine sundugu gerceklige mukabelede
bulunmasi, kendisini sekillendirmeye calisan gelenek ve normlarin etkisinden

kurtulmasi bireysel sorumluluk kapsamina giren etkenlerdir.

Praksis felsefesi, orgiin din egitimi icin olduk¢a anlamli bir kavramdir. Oyle
ki, bilingli bir eylem olan praksiste, taklit durumu ortadan kalkar ve islam’mn
onayladigi sorgulama igeren bir iman tiirii olan tahkiki iman ortaya ¢ikar. Bilgin (2020,
s. 23)’e gore bu, Islam’m sorgulayan, elestirel olarak inceleyen, kisisel katilim ve
bagimsiz sahiplenme gerektiren bilimsel diisiincenin énemini vurgulamak agisindan
onemlidir. Boylelikle bireyler din egitiminde, “sen otur ben asilayayim,” mantigindan
da kurtulmus olurlar. Islam dininde taklitten sakinmak igin gerekli olan bilingli
eylemler, ahlaki uygulamalar1 i¢inde barmdirmas agisindan da énemlidir. Islam’in

onayladig1 iman sadece tahkik diizeyiyle sinirli degil, ayn1 zamanda ahlaki yasantiy1
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da icinde barindirir. O halde Islam dininde teorik yon ile ahlaki degerleri iginde

barindiran pratik yon arasinda siki bir iligski oldugu soylenebilir.

Kur’an-1 Kerim’e bakildiginda, iman ve ahlaki davranislarin toplamda elli ii¢
yerde ayni anda zikredildigi goriilmektedir (Goziitok, 2019, s. 60). Dinin bdylesi bir
teorik ve pratik biitiinlesme vurgusu, onun egitim boyutunun 6n plana ¢ikmasina neden
olmustur; ¢iinkii bireyler ahlaki davranislar1 dogustan degil, sonradan elde ederler. Bu
durum ahlaki davranmislarin kazanilmasi i¢in egitimin gerekli oldugunu gosterir. O
halde burada en 6nemli konu, bilin¢li bir iman ve ahlaki davranislar1 kazandirma
konusunda insanin egitilmesidir. Bir baska deyisle 6rgilin din egitimi, teoriyi ve pratigi

icinde barindiran bir kavram olmasi yoniiyle bile praksistir.

Bat1 diislincesinde dinin kutsala hapsedilmesi, onun pratik boyutunun géz ardi
edilmesine neden olmustur; ancak Islam dininde imanin degeri, giinliik hayata
yanstyan amellerle bir biitiindiir. Din egitimi de bu noktada bilingli bir inan¢ ve
davranis biitiinliigiiniin nas1l kazanilacag1 konusunda yol gdstericidir. Ikinci béliimde
gortislerine yer verilen isimlerin geneline bakildigi zaman, Dewey, Vygotsky,
Gadamer gibi isimlerin pratigi goz ardi etmedigi, sadece pratik ve teorik biitlinliiglinde
bireyin mi yoksa bireyle birlikte cevrenin mi etkin olmasi gerektigi yoniinde
farklilastiklar1 dikkati ceken hususlar olmustur. Ister bireysel tecriibeler sonucunda
olsun ister diyalektik tecriibeler ya da sosyal bir 6grenme bigiminde olsun, bagka bir
ifadeyle din egitiminde sorumluluk bireye veya c¢evreye de ait olsa, aslolan bireyin
inancini tecriibelerine yansitmasi ve kendini bu ¢ergevede siirekli yenilemeye devam
etmesidir. Bu durumda 6rgiin din egitimini, sadece 6gretim boyutuna indirgemek

dogru degildir.

Egitimde Ozgiirliikk¢li bireylerin yetismesi ve evrensel kurallarin bireye
kazandirilmasinda, baskidan ziyade gorev bilinci 6nemlidir. Goérev bilincini okul
ortaminda kazanan bireyler i¢in, 6rgiin din egitiminde yaratanin buyruklarini bir itaat
ve baski unsuru olarak degil de gorev bilinci icerisinde gérmesi miimkiin olacaktir;
ancak bu bilincin kazandirilmasi ezber veya taklit ile degil, bireyin fitratiyla uyumlu
bir tarzda gerceklesmelidir. Fitratla uyumlu bir egitim ise, bireyin ahlaka uygun
davranmasi ile miimkiin olacaktir; ancak bu uyum saglama toplum tarafindan iiretilen

ahlaki davranislar ile degil, yine bireyin fitratinda olan ve vicdanimi devreye sokan
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ahlak mekanizmasi sayesindedir. O halde 6zgiirliik¢ii bir din egitiminde itaatten ote

fitrat1 6nceleyen bir ahlak 6ncelikli konumdadir.

Ozgiirlestirici bir orgiin din egitiminde beklenen bir diger unsur, egitimin
endoktrinasyona doniismesini engellemektir; ¢iinkii zihinleri dini anlamda manipiile
edilmis bireylerden 6zgiir bir diisiinme tarzi beklemek dogru degildir. Laura ve
Leahy’in soyledigi gibi, “Ger¢ek bir inang, ozerk bir inangtir...” (Laura & Leahy,
1988, s. 259). Burada dinin evrensel bir olgu olarak degil de bir inang meselesi olarak
Ogretilmesine bir vurgu vardir. Din egitiminde, 6zerk inancin olugsmasini saglayacak
Ozerk zihinlerin yetistirilmesi esas olandir. Bdylelikle inanglar, bireyler i¢cin anlamli
bir hale gelecektir. O halde 6rgiin din egitiminde 6gretmenlerden beklenen, 6grencileri
sekillendirmekten 6te, onlarin sorumluluk alarak kendileri olmalarina imkan verecek
yonlendirmeyi ve Ozgiirlestirici bir ortami1 saglamalar1 yoniindedir. Bireyin
Ozgiirlestirilmesi ise, ¢evresi ile iliskisiz bir durumda degil, onunla ayakta kalabilecegi
becerilerin edinilmesi ile miimkiindiir (Altas & Biiyiik, 2018, s. 120). Bu durumda din,
Ogrencinin kendini ve hayati anlamlandirma siirecinin 6niinde bir engel konumunda

da olmayacaktir.

Egitim, bireyin kendini tanimasi noktasinda onun fitratinda var olanlar1 agiga
cikarmaya calisir. Bu anlamda egitimin sekillendirmekten cok, insa edici bir rolii
vardir; yani egitim bireyi fitratina gore sekillendirmekten de 6te, onda zaten var olani,
doganin ve ailenin ona verdiklerini de goz Oniine alarak iistiine yenilerini eklemektedir.
Kur’an’in fitrat anlayis1 da insan dogasinin sabitligini ve degismezligini degil; aksine
gelismeyi ve olgunlagmayi iginde barindirir. Bu noktada egitimde fitratin temel
alinmasi, egitimde bireyin var olan duruma mahk{m edilmesi olarak anlagilmamalidir.
Tam tersi fitrat, egitim i¢in bireyin dogasini tanima ve ona uygun bir egitim yapmak
adina yonlendirici bir glic olmalidir. Egitim faaliyetlerinin baslangicini ve sinirlarim

belirleyen de fitrat temelli egitim yaklasimi olacaktir.

Nasil ki bireyin fitratinda inanma ve baglanma ihtiyaci varsa, din egitimi de bu
ithtiyaci en dogru sekilde karsilar nitelikte olmalidir. Bireyin bir varliga inanci, onun
Ozgiirliigiine ters bir durum degildir. Burada onemli olan husus, dogru inang
unsurlarini bizzat bireyin kendi akliyla kesfetmis olmasidir. Bireyin heniiz gocukluk

doneminde ne tamamen gerekli ihtiyaci ihmal edip onu ilerleyen yasamlara erteleyen
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bakis agilari, ne de tamamen ailenin elinde sekillendirilmesi gerektigini savunan bakis
acilart yersizdir. Aile faktorii elbette ki, bireyin sekillendirilmesi noktasinda ona
orneklik teskil etmesi agisindan onemlidir; ancak 6rneklik durumu somut islemler
donemi boyunca gegerli olsa da soyut islemler doneminde artik birey inancina ait
degerleri kendi olusturabilir ve yonetebilir durumdadir. Ilerleyen zamanlarda ise birey,
aldig1 egitimle birlikte bunlar1 yeniden gozden gegirerek degisiklikler yapabilir.
Boylesi bir anlayis bireyi ¢evrenin etkisinden de miimkiin oldugunca arindirip, bireyin
Ozgiirlesmesine ve bagimsizlagmasina hizmet edecektir. Aydin’a (2008, s. 27) gore
Ozgiurlik acisindan sorun inanma/baglanmada degil, inanmanin/baglanmanin
niteligindedir. Ornegin inanma ve baglanmanin itaat noktasina gelmesi, dzgiirliik
acisindan sikintili bir durumdur. Nitekim itaat kavramini bir 6grenci ailede 6grenmeye
baslar. Her durumda anne babasinin séziinden ¢ikmamaya c¢alisan bir ¢cocuk, okul
cagina geldiginde 6gretmeninin, okul idarecisinin ve okul kurallarinin denetimi altina
girer. Neticede bu durum ilerleyen zamanlarda yasaya itaatle kendini devam ettirir.
Boylesi bir itaat, bireyin 6zglirliigiine ve yaratict diistinmesine engel teskil eder.
Boylelikle egitim, ortiik bir hakimiyet kurma ¢abasina dontisiir (Yildirim, 2013, s. 39).
Ortiik agidan yapilan din egitiminin elestirel bir yapida olmasi olduk¢a 6nemlidir. O

halde, “Elestirel egitim,” deyince kastedilen nedir?

1.3.4. Elestirel Egitim

Elestirel diisiinme, disiplin ve 6zdenetim igeren eksiksiz bir diislinceyi agiga
¢ikaran Ozel bir diisiince alamidir. (Sahinel, 2007, ss. 3-8). Ayni sekilde elestirel
diisiinme, insanlar1 ikna etmeye ¢alisan ¢ok sayida bilgi ve insana kars1 bir savunmadir
(Epstein & Kernberger, 2012, s. 1). Egitim agisindan bakildiginda ise elestirel
diistinme, farkli kaynaklardan gelen bilgiler arasinda dogru olani ayirt edebilme, ayni
konuya farkli agilardan bakabilme, kendi iddialarina kanitlar bulabilme, bir problemi
fark edip ¢0ziim iiretebilme, bagkasinin goriislerini analiz ederek diisiinme, bir seye
kosulsuz inanmaksizin onu arastirma ve sorgulama gibi becerileri icermektedir (Moon,
2008, ss. 21-22). Egitimde Ogrencilerin disiinebilmelerinin &tesinde, sistemli,
yontemli ve tarafsiz olarak elestirel bir diisiinme gerceklestirebilmeleri konusu son

donemlerde tartisilan konular arasindadir. Ozellikle de dgrenme bi¢iminin dgretim
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ortaminda konulara ve oradan da ger¢ek hayata nasil transfer edilecegi noktasinda

yogun arastirmalar yapilmaktadir.

Elestirel pedagoji giiclinii, anlamini1 ve yonelimini oncelikle elestiriden alir.
Freire elestirel dilisinmeyi, diinya ile insan arasindaki dayanismayi kesfedip
biitiinliigiin bozulmasina izin vermeyen, gercekligi duragan bir yap1 olarak degil de bir
doniistim siireci olarak anlamlandiran diisiince olarak tanimlamaktadir (Freire, 2021b,
S. 69). Freire’nin elestirel diisiinmeye yonelik bu tanimi, onun gergeklige, diinyaya ve
insana pozitivist karsitt bir bakis acisiyla baktigin1 bir kez daha ortaya koyar.
Freire’nin diistinmeyi eylemle bir arada tutmasi, ilkelerinin genelinin praksis felsefesi
dogrultusunda sekillendigini gosterir. Onun yaklasimi dogrultusunda, zihnen bagimsiz
olan bireyler tarafindan gergeklestirilecek elestirel diisiinme ile hem bilgi hem birey

hem de toplum degisecektir.

Elestirel pedagoglar ¢cagimiz insaninin kendi varolusunu sinirlandiran giiglerin
farkinda olmayip, sessizlik kiiltiirine mahkim olduklarini savunur. Elestirel diisiinme
bilincinden yoksun olan bireylerin hem bireysel hem de toplumsal 6zgiirlesme igin
sorumluluk almalar1 s6z konusu degildir. Bu noktada egitim devreye girerek, bireyin
Ozgiirlesmesinin Oniinii agmak igin ona elestirel bir biling kazandirir. Freire Kitle
toplumunun bireyin 6zgiirlesmesinin 6niinde engel olusturdugunu belirtmek adina;
insanlarin diinya ile diyalektik iligkilerine cevap olarak degil, kitle iletisim
aracglarindan giinliik olarak aldiklar1 yonergelere gore diislinmeye ve hareket etmeye
basladiklarii belirtir (Spring, 2017, s. 77). Kitle toplumunun talimatlardan azade
olmasi, bagimsiz diisiinme ile miimkiindiir. Insanlar diinyaya geldiklerinde, kendileri
farkinda olmasalar dahi kiiltiir, din, aile, arkadas ortami, millet gibi birtakim gruplarin
icine dahil olurlar. Sayilan gruplarin hepsi kendine gore birtakim kurallar, inanglar ve
davraniglar barindirir. Bunlar bireye, topluma uyum saglamasi adi altinda
dayatmalarda bulunur. Bir¢ok insan da bu dayatmalara farkinda olmadan itaat eder,
alisir, bunlart igsellestirir ve kendinden beklenildigi tarzda davranir. Bu gruplarin
dayattig1 elestirel olmayan diisiincelerin sorgulanmasi i¢in bireyin zihinsel bir
farkindalik ve bilinglilik diizeyine erismesi gerekir. Egitimde bireye kazandirilmak
istenen elestirel diisiinebilmenin esas gayesi de bellidir; ancak burada da egitimin

toplumsallagma rolii ile 6zgiirlestirici rolii arasindaki konumu ortaya ¢ikar.
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Her ne kadar egitimin kiiltiirel olan1 muhafaza edici ve bireyin
toplumsallasmasina katki saglayan yonii olsa da ayn1 zamanda ¢aga uygun bir sekilde
degisimi saglamak gibi bir rolii de bulunmaktadir; ancak degisim ve doniisiim
meydana gelirken bireylerin kendilerini baskilayan giiglerin farkinda olmasini
saglamak adina, egitim programlarmin yenilenmesine ihtiya¢ vardir. Kartal (2004, s.
308) bu anlamda, egitim siireclerinin “tersine toplumsallagma” siirecini de
kapsamasindan yanadir. Tersine toplumsallagma, egitim siireclerinde 6grencilerden de
Ogrenildiginin varsayildig: bir yaklasimdir. Dolayisiyla okulda sadece 6grenci degil,
diger tim paydaslarin da etkilesimli bir sekilde 6grenme siirecine dahil olmasi
beklenir; ancak 6grenme 6zgiirliigii de bilginin ozgiirlestigi bir 6grenme ortaminda

gerceklesir.

Elestirel pedagojinin elestirellige bakisinda bireylere “elestirel 6z biling”
kazandirmak esastir. Bu kavramsallagtirma olduk¢a dikkat g¢ekicidir; ¢iinkii biling
yerine elestirel bir 6z biling ifadesi, bireyin kendisine yonelik farkindaligina
elestirellik kazandirma olarak yorumlanabilir. Gadamer ve Dewey tarafindan
refleksiyon olarak da ifade edilebilecek bu terim, bireylerin kendi inanglarini anlamasi
ve analiz etmesi, neyi bilip neyi bilmediklerini degerlendirmesi ve onlara sunulan
bilgileri dikkatlice inceleyebilmesi agisindan olduk¢a 6nemlidir (Lone & Burroughs,
2023, s. 50). Bireyin davraniglarini yoneten, gelistiren ve diizenleyen biling oldugu
i¢in, c¢evresini diizenlemesi noktasinda da refleksif diisiinme oldukc¢a Onemlidir.
Boylelikle birey hem kendisini hem de ¢evresini siirekli olarak yeniden diizenleyebilir,
yonetebilir ve degistirebilir. Elestirel 6z bilincin (refleksif diisiinme) oOnemi,
psikologlar tarafindan yapilan arastirmada elestirel diislinmenin insanlarda pek yaygin
olmadigindan kaynaklidir. Nitekim insanlar genellikle kendileri hakkinda diisiinmeye
pek zahmet etmeyip, baskalarinin kendileri hakkindaki diisiinmelerine giivenirler
(Rajesh, 2014, s. 42). Elestirel pedagojinin bireye yonelik kazanimi bu anlamda

oldukc¢a onemlidir.

Insanin elestirel bir &z bilince sahip olmasi, onun tarihinden, geleneginden ve
kiltirinden bagimsiz degildir. Bir baska deyisle bireyden bagimsiz, nesnel bir 6z
biling s6z konusu olamaz. Gadamer’in felsefi hermendtigi hatirlanacak olursa, bireyin

icinde bulundugu gelenegin, onda birtakim Onyargilarin olusmasina neden olacagi
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vurgulanmisti. Kisacasi bireyler, i¢inde bulunduklari gelenek ile anlam kazanan
varliklardir. Elestirel pedagojinin Gadamer’in yorumuna katkisi ise, farkinda olmadan
edinilen geleneksel On yargilarimiza, elestiri goziiyle bakmay1 saglamasi yoniiyledir.
Bu durum Dewey tarafindan ise deneyimlerden 6grenme seklinde yorumlanmustir.
Bireylerin deneyimleri hakkinda diisiinmesi, anlam ¢ikarmasi ve bunlarin aligkanlik
haline gelmesi refleksif diisiinmenin sonucudur. O halde bireyin bilincini etkileyen
gelenegin ve tarihsel olaylarin, elestirel bakis agisindan gectiginde yeniden
yaratildigini sdylemek miimkiindiir. Diger bir ifadeyle biling bir yandan tarihin

etkisine maruz kalir, bir yandan da tarih iiretir (Tatar, 2001, s. 300).

Elestirel pedagojinin okul igerisindeki elestiriye yilikledigi anlam ise, miifredati
metinler ve 6grenci deneyimleriyle iliskilendirmek bi¢cimindedir. Boylelikle miifredat
hem 6grenci hem de dgretmen igin daha anlamli bir hale gelir; ancak miifredati anlaml
hale getirmekten kastedilen, onu 6grenciler acisindan cazibeli kilmanin 6tesindedir.
Miifredat ile 6grencinin deneyimleri arasindan iligki kurmanin yolu, 6grencinin
yeteneklerine uygun materyallerin gelistirilmesi ve refleksiyon ic¢in sinifta alan
yaratilmasi ile miimkiindiir. Materyaller sayesinde derse yonelik elestirisi ve ilgisi
artan bir Ogrencinin, miifredati da cazip gormesi soz konusu olacaktir; ayrica
miifredatta tartisilan konular iizerinde sessiz ve giivenli bir alan olusturarak
ogrencilerin derinlemesine ve yaratict diigiinmelerini saglamak onlarin kendilerini
siifin bir parcast gibi hissetmesi ve dersin gidisatin1 degistirmek acisindan oldukga
onemlidir. O halde elestirel bir egitim icin, miifredat belirlenirken 6grencilerin
kabiliyetleri ve amaglar1 dikkate alinmalidir. Yoksa insanin Kabiliyet, ama¢ ve
ilgilerinden azade bir materyal olusturup onu ¢ekici kilmaya ¢aligmak dogru degildir
(Dewey, 2004, ss. 148-149). Konuyla ilgili Giroux da deneyim nosyonunun 6grenme

teorisi igerisine dahil edilmesi gerektigini sdyleyerek soyle bir agiklamada bulunur:

“Ogrencilerin deneyimlerinin oldugunu inkdr edemezsiniz. Bu deneyimlere
strli, ham, verimsiz ya da her neyse onu diyebilirsiniz; ama bunun ogrenme siireciyle
iliskisini yadstyamazsiniz. Ogrencilerin kendilerine ézgii anilari, aileleri, dinleri,
duygulari, dilleri ve kiiltiirleri vardir; ayrica bu deneyimi elestirel bicimde ele alabilir,

otesine gegebiliriz; ama reddedemeyiz. (Hooks, 2021, s. 87)”
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Giroux’un ifadeleri egitim sisteminde dgrencinin i¢inden dogdugu kiiltiirii goz
ardi etmemek ve miifredat i¢in baslangic kilmak gerektiginin gerekgesi olarak

degerlendirilebilir.

Din egitiminde elestirel diisiinebilmenin yolu ise temelde, O6grencilerin,
“teolojik diisiinebilme” yeterliliklerinden geger. Ogrencilerin dini anlamda inandig1
degerlerin, kendi kisisel hayatlarindaki anlam arayislarina olan etkisini incelemek,
teolojik diistinme cercevesinde degerlendirilebilir. Teolojik diislinceyi gelistirmek,
dine ait inang, pratik ve akildan bagimsiz diisiiniilemez. Bu diisiinme tarzi, 6grencilerin
dini dogmalardan ziyade, kisisel gelisimlerini desteklemek ve akilli inananlar olmalari
acisindan onemlidir. Boylelikle derste ele alinan bilgiler malumat yiginindan ibaret
olmayip, bireylerin hayatin1 anlamlandiran teolojik, ahlaki ve varolugsal alanla ilgili
sorularina katki saglayacaktir. Ornegin din egitimcisinin derste “Diinya neden boyle?
Biz neden buradayiz? Hayatimi nasil yasamaliyim? Insan olmak ne anlama geliyor?
Aileme, arkadaslarima ve topluma karst sorumluluklarim nelerdir? Din olmadan
manevi bir yasama sahip olabilir miyiz? Tanrt olmadan ahlaki bir yagam miimkiin
mii?” seklinde sordugu sorular, O&grencilerde teolojik diislinmeye zemin
hazirlayacaktir. O halde elestirel bir din egitiminde aslolan hem biligsel hem de

duygusal kapasiteleri bir arada barindirmasidir.

Elestirel diisinme mutlak manada bilgi edinme araci degildir; ancak edinilen
bilginin bireye ait kilinmasi ve saglamlastirilmasi noktasinda bir aragtir. Din
egitiminde elestirel diisiinme, 6grencilerin teolojik diisiinebilmeleri ve saglam bilgiye
ulasabilmeleri agisindan bir amag olmaktan ziyade arag olarak gerekli bir yaklagimdir.
Nitekim bireylerin bilgiye ulastig1 tek kaynak akil ile sinirli degildir. Dinin bireye
saglayacagi anlam ufku, olaylara akil merkezinde ama teolojik bakisi da dahil ederek
inanmay1 rasyonalite ile birlestirmis olacaktir. Neticede din egitiminde elestirel
diisiinebilmenin 6nemi de 6grencilerin akil ve inanma arasindaki iligskiyi anlamalari
adma olduk¢a Snemlidir. Saada’ya (2015, s. 101) gore dgretmenler, 6grencilerini
bilimsel, ahlaki ve felsefi muhakeme yontemlerini kullanmaya tesvik etmelidir.
Ornegin; orug konusunda, onun dini bir gereklilik oldugu anlatilirken, ayn1 zamanda

insan biyolojisi ve beslenme acisindan da katkilari ele alinarak tesvik saglanabilir.
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Din egitimi agisindan elestirel bir 6z bilincin islevini iki sekilde yorumlamak
gerekebilir. Bunlardan ilki bireylerin 6ncelikle kendilerini tenkit etmeleri seklindedir.
Nitekim 6grencilerin kafalarinda yer alan fikirleri, diinyaya bakislari, c¢evrelerini
anlamlandirmalar1 ve 6tekini kavrayislari; ancak egitim ortaminda kazanilan kendini
tenkit etme ahlakiyla kazanilacak olgulardir. Bdylelikle bireyin olgunlagmasi ve
kendini yenileyerek gelistirmesi de miimkiin olacaktir. Kendi zihnine yonelik tenkit
yaparak, zihninde ayiklama yapmay1 basarabilen bireyler, taklitten ve korii koriine
itaatten kurtulacaktir. Elestirel 6z bilincin ikinci islevi ise kisinin kendini bilmesi ve
tanimas1 yoniiyledir. Islam’da; “Kendini bilen Rabbini bilir” ilkesinde 6n kosul olarak
zikredilen Rabbini bilme durumuna, kisinin ¢evresiyle olan etkilesimi de dahil
edilebilir. Nitekim bireylerin kendilerine yonelik farkindaligi; ancak Otekiyle
karsilastiginda anlamlidir. Bu cergevede gerek Rabbiyle karsilasma gerekse diger
insanlar, birey i¢in kendine yonelik farkindaliginda 6nemli unsurlar olacaktir. “Ben”
ve “diinya” arasindaki iligki, benlik bilinci sayesinde kurulur (Mehmedoglu, 2001, ss.
98-125). Boylelikle insan, yasadigi anla iliski kurup ge¢cmise ve gelecege yonelik bir
tasavvur gelistirir.  Otekine yonelik duygusal duyarlilik, kisiyi benmerkezci
diisiinceden uzaklastirir, onlarin siirlarina saygi icinde ve onlar1 olduklar: gibi kabul
ederek yanit vermeyi saglar; ancak elestirel pedagojinin yaklagimi, biling ve
farkindaliga elestiri diizleminde yaklasmis olmasidir. Kendisine, i¢inde yasadigi
zamana ve gecmisine yonelik boylesi bir elestirel bakista, gelecege yonelik kendilik
ingas1 tamamen bireyin kendine ait olacaktir. O halde elestirel 6z bilincin her iki islevi

ile din egitimine dinamizm katacagi soylenebilir.

Elestirel bir din egitiminde elestirilmesi gereken kisim ise dinin ontolojisinden
ziyade epistemolojisine ve etik olan kismina yoneliktir. Bir bagka deyisle tahkike
ihtiyag duyulan alan, dinin varligindan ziyade; dinin temel kaynaklarina ve dini
bilginin imkani, kaynagi ve gegerliligine yonelik ortaya ¢ikan din anlayislari ile ahlaki
yonlerine iligkindir. Nitekim elestirisi yapilmayan bir dinin muhafaza edilerek
nesilden nesile varligini koruyacag: inanist Islam dini i¢in gegerli bir husus degildir;
ciinkii elestiri gelenegi bizzat Islam dini biinyesinde mevcuttur. Kur’an-1 Kerim’deki
akla ve diistinmeye yapilan vurgu bunun en giizel gostergesidir. Yapilan bu vurgu daha

saglam bir inang sistemi ve inancin kisiye mal edilmesi i¢in de gegerlidir. Burada
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dikkat edilmesi gereken husus, elestirinin olumsuz bir anlamda ele alinmasi degil,
analiz etmeyi, anlamay1 ve yorumlamay1 i¢eren anlamidir. Yaran’in (1997, s. 223)
elestirel akilciliga yonelik ifadeleri olduk¢a anlamlidir. Ona gore dinlerin elestirel
olarak degerlendirilmesi imkan dahilindedir; ancak sonucun herkesi baglayict bir
kesinlikte olmasmin bu kapsamda olmadigini savunan bir dini epistemoloji anlayist
elestirel akilciligi ifade eder. Burada 6nemli olan, dinlerin varligina yonelik bir
tartismadan Gte, daha dogru bir dini bilgiye ve hakikate ulasmak i¢in elestiriye tabi
tutulacak kismin dinin epistemolojik ve etik kismina yonelik oldugudur. Nitekim
yasama, insanin varolusuna ve varolusun dogasina yonelik sorular ontolojiktir.
Ozellikle sinif ortaminda sorularim tartisiimast igin dgrenciler gerekli bir felsefi bilgi
birikimi ve diigiinsel beceriye sahip olmayabilir; ayrica dinin metafizik boyutunu
iceren inang meseleleri epistemolojik agidan tartisma kabul etmeyebilir; ancak ayni
durum dinin etik unsurlar i¢in s6z konusu degildir. Bu durum, &gretmenlerin
ogrencilerini dindeki etik unsurlart inceleme ve bunlar1 gerekcelendirmeye yonelik
felsefi anlamda bir akil yiiriitmeye yonlendirmelerini gerekli kilmaktadir. Boylesi bir
elestirinin gayesi bireyin akli ile inanc1 arasinda baglanti kurarak dini bilgisini artirmak
yoniiyledir. Aym sekilde dinin temel prensiplerini ¢agin sartlarina gére okumak,
i¢inde yasanilan dénemin diisiince ve kavramlariyla ¢dziime ulasmak Islam dininin her
cagda yasayan bir din oldugunu géstermek agisindan da onemlidir. O halde din
egitiminde elestirel diisiinme, hem Islam’1 giiniin sartlarinda yeniden okumak hem de
gelenegi kutsallastirmamak adina tarihe elestirel bir bakigla bakmak agisindan

onemlidir.

Bu noktada 2000°1i y1llarda Andrew Wright’in gelistirdigi Elestirel Din Egitimi
yaklagimina temas etmek gerekli goriilmektedir. 2000 yilinda Spirituality and
Education isimli kitab1 ile temelleri atilan ve 2007 yilinda Critical Religious Education
isimli kitabi ile temel ilkeleri belirlenen (Ugan, 2018, s. 277) bu yaklasimin, elestirel
pedagojinin ilkelerinden esinlendigi sdylenebilir. Wright, din egitiminin sadece belli
bir inancin aktarimi olarak goriilmeyip ogrencilere dinlerini elestirel bir bakigla
inceleme ve anlamlandirma becerisi kazandirmasi gerektigini savunur (Wright, 2008,
ss. 53-60). Elestirel pedagoji ile elestirel din egitimi arasinda 6nemli paralelliklerin

oldugu sdylenebilir. Oncelikle her iki yaklasimda da egitim siireci; bireylerin
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sorgulayict bir zihin yapistyla elestirel diisiinmelerini gelistirmek, toplumsal adaleti
saglamak, dini dogmalardan ozgiirlesmek igin farkindalik saglamak noktasinda bir
arag olarak goriilmektedir. Bu siirecte her iki yaklasim da egitimde diyalogu savunur.
Ancak bireyi dogru diisiinme siireglerine yoneltmek ve farkli anlayislari bir araya
getirmek suretiyle hakikat arayisini ve dinlerin de bu arayista kullanilmasini esas alan
elestirel din egitiminin (Wright, 2008, ss. 87-93), elestirel pedagojiden farkli olarak
politik bir baglam tasimadig1 goriilmektedir. Bir diger deyisle toplumsal yapilar1 ve
iktidar iligkilerini sorgulama, sinif miicadelesi, ezen-ezilen diyalektigi ve eylem gibi
hedeflerin Elestirel Din Egitimi yaklasiminda olmamasi, elestirel pedagojiden onu
ayiran yoOniidiir. Ayrica elestirellige bakista her iki yaklasimin ¢ikis noktalarinin da
farkli olmasi1 dikkat cekicidir. Elestirel Din Egitimi analitik felsefeyi esas alan
Anglosakson gelenekten dogarken, elestirel pedagojinin ¢ikis noktasi elestirel kuram
merkezli Kita felsefesidir. Dolayisiyla elestirel din egitiminin elestirellige bakisi dini
iceriklere yonelikken, elestirel pedagojinin elestirellige bakisi, diistinme siirecini
iceren bir beceriden ziyade, 6grencilere yasadiklari topluma ve diinya goriislerine

yonelik biling kazandirmak seklindedir.

Islam dini s6z konusu oldugunda elestirellik farkli  sekillerde
yorumlanabilmektedir. Islam’in vahiy ve Siinnetten olusan bir otorite konumunda
olmasi, elestirelligin sisteme dahil edildiinde itaati ortadan kaldiracagi yoniinde
anlasilmaktadir. Bu durum, inanan bireylerin sanki daha az elestirel diigiinebilecegi

yanilgisina neden olmaktadir. O halde inananlarin elestirellikleri nasil dl¢tilmektedir?

Din konusunda elestirel diisiinmede, insanin aklina ilk gelen 6zellikle karsi
tarafin inancini olumlu veya olumsuz olarak yorumlamaktir; ama Selguk’un (2022)
“karsilasma ahlakr” kavramu ile belirttigi gibi, dnemli olan 6ncelikle kisinin kendine
bir ayna tutabilmesi, kendi degerleri ile karsilasmasi ve sorunlari lizerinde yeniden
diisiinmesidir. Kendi inancina bdyle yaklasan bir birey, inancini ve degerlerini saglam
bir zemine oturtarak karsi tarafa daha onyargisiz ve daha bilingli bir sekilde bakma
imkanmni elde eder. Elestirel pedagoji ilkeleri dogrultusunda elestirel diigiinen
bireylerin, siire¢ iginde herhangi bir dini kaliba girmeden ya da diger dinler hakkinda
on yargilara kapilmadan, gerektigi yerde kendi dini diisiincesini bile analize tabi

tutarak hareket etmesi beklenir. Bu durumda elestirel diisiinebilme sadece kisinin
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karsisindakinin inancini bagimsiz ve tarafsiz olarak degerlendirmesini degil, kendi

inanc1 iizerinde de diisiinebilmesini ve sorgulama yapmasini biinyesinde barindirir.

Elestirel diisiince, insan diisiincesinde dogal ve i¢giidiisel bigimde mevcut olani
tersine ¢eviren kompleks bir beceriler kiimesidir (Paul & Elder, 2020, s. 261). Nitekim
her toplum ve her kiiltiir kendi ait oldugu dini, ahlaki, siyasi bakis acistyla dtekini
yorumlar; ancak elestirel bir bakis a¢is1, 6tekinde var olan ve gergekmis gibi goriinen
seylerin oldugundan daha da karmasik oldugunun farkindaligini saglar. Boylelikle
birey dar ve basit agilardan bakmamayi1 6grenir. Buradan yola ¢ikarak, elestirel

diistinmenin iki boyutu tizerinde durulabilir
1- i¢e doniik elestirel diisiinme:

Icedoniik olarak kendine elestiri yoneltebilen insanlar, sahip olduklar1 6n
yargilardan kurtulma imkanina kavusacaklardir. Bu bakis ac¢isi, kisinin kendini

bilmesini saglamak agisindan énemlidir.
2- Disa doniik elestirel diistinme:

Disa doniik elestirel bakis ise, karsidaki kisiyi anlamaya yonelik bir bakistir.
Icedoniik elestirel bakis acis1 gelismis insanlarin baskalarini anlamasi1 da daha kolay

olacaktir; ayrica bu durumu Freire, “mevcudiyet” olarak tanimlar ve soyle der:

“Otekini ‘ben olmayan’ olarak tammlayp, kendinin farkina varan bir
mevcudiyet. Kendi iizerine diisiinebilen, var oldugunu bilen, yaptiklarini miidahale
edebilen, onlar: doniistiirebilen, onlar iizerine konugabilen, ama ayni zamanda akil
yiirtitebilen, kiyaslayabilen, degerlendirebilen, deger bigebilen, karar alabilen,
vazgecebilen hayal edebilen bir mevcudiyet” (Inal, 2020, s. 85). Egitim ortaminin

bireylerdeki ice doniik elestirel diisiinmeye oncelik vermesi beklenmektedir.

Miisliimanlar acisindan bakildiginda epistemolojik yontemleri akilc1 ve
ampirik olmanin yani sira vahiyseldir. Bu nedenle laik ve materyalist elestirel diigiinme
yontemlerinin standartlar1 baz alinmadan kendi yontemlerine sadik kalarak bir elestiri
kiiltiri olusturmak gerekir. O halde Miisliimanlar i¢in epistemolojik anlayislarinin
kendilerine 6zel ontoloji anlayisina dayandigini, metafizikleri olmadan fiziklerinin
eksik kalacagimi sdylemek yanlis olmaz (Malik, 2017, s. 18). Islam’a yénelik elestirel

bakis acisinda da “ice yomelik” ve “disa yonelik” bir yaklasim esas alinmalidir.
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Leganger-Krogstad (2003, s. 179), dinlere hem inang, ahlak ve yasam yonelimi i¢in
yasayan kaynaklar olarak “iceriden”, hem de elestirel arastirma nesneleri olarak
“disaridan” yaklasilmas1 gerektigini savunur. Islam’a iceriden elestirel bir bakisla
yaklasmak, Islami bilginin politize edilmesine, dini otoritelerin rasyonellestirilmesine
ve Islami bilginin cesitliligini mesrulastirmaya yonelik iddialar ciiriitmeye yarar.
Islami dgretilere disaridan bir elestirel bakis ise, dgrencilerin yaptiklar1 seylere neden
inandiklar1 ve Islam’1in manevi ve ahlaki mesajlarinin neden tiim insanlarin refahini ve
esenligini hedefledigi konusunda daha iyi gerekgeler bulmalarina yardimer olur. Ayni
zamanda, dgrencilerin Islam’in demokrasi, kadin haklar1 ve kisisel &zerklik gibi
tartigmali konular hakkinda da sorgulama yapmalarina imkan saglar. O halde
Ogrencilerin din egitiminde kendi inanclarina yonelik gerekcelendirme yapmalari
adina, Islam dinine elestirel ve derinlemesine bir bakis kazandirmak oldukca

Onemlidir.

Din egitimi ve 6gretiminde amag, bireylerin dine yonelik ilgilerini canli tutarak
dogru bir din tasavvuruna sahip olmalarin1 saglamak ve dinin epistemolojisi ile etik
ilkelerine yonelik diisiinme becerilerini gelistirmektir. Birey biitiin bunlar1 elestirel bir
bakis agis1 kazanarak ve elde ettigi bilgileri gilinliik hayatindaki problemlerini ¢ozmede
bir arag olarak kullanarak gergeklestirir. Boylelikle dini bilginin hangi durumda, kim
i¢in, nasil ve ne diizeyde anlamli olacagina dair sorgulamalar1 da i¢inde barindirir. O
halde biitiin bunlar i¢in su soru giindeme gelir; “Nasi/ bir din 6gretimi bireylerde bu

kazamm gergeklestirmeye yardimct olur?”

Bu sorunun cevabinda ogretmenlere biiyiikk sorumluluklar diismektedir.
Ogretmenin siif igerisinde kuracag: diyalektik iliskileri ile dgrenciyi cesaretlendirme
ve gerektigi yerde kendi goriislerine aykiri olabilecek goriisleri ifade etmesi noktasinda
tesvik etmesi gerekir. Ogretmenin sinif igerisinde kurallara ve normlara bagh
kalmadan, seffaf bir tarzda kendi goriislerini de dile getirmesi, 6grenciler acisindan rol
model olacaktir. Ogretmenin derste anlik olarak elestiriye actig1 konular, elestiri
ruhunu olusturmak agisindan énemlidir. Egitim ortaminda miifredata mutlak baglilik
sergileyen bir 6gretmenin bu ruhu, 6grencilere kazandirmasi s6z konusu olamaz.

Hill’in ifade ettigi gibi, elestirel sorgulama ¢abasi icinde bulunmayan 6gretmenler her
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daim egitimi endoktrinasyon ve uyusuklugun kiyilarina terk etmistir (Hill, 2006, ss.
47-76).

Ayni sekilde 6grencilerinde elestirel bir biling gelistirme hedefinde olan
Ogretmenin, onlarin kendilerine siirekli olarak kim olduklarini, inanglarinin ne
oldugunu, sahip olduklar1 inanglarin ve degerlerin onlarin yasamini nasil etkiledigini,
Oteki olanla nasil iletisim kuracaklarin1 veya ahlaki konularin dini veya sekiiler
boyutunu kesfetmelerine yonelik sorular sormalidir. Din egitimcisinin de muhatabini
soru sormaya yonlendirmesi, onda elestirel diisiinme bilincini ylizeye ¢ikarmak ve
demokratik bir toplumda yasamak adina énemlidir. Ozellikle de muhatapta konunun
nedenini, nasilini ve ni¢inini merak etmeye ve bdylelikle konuyu derinlemesine ele
almaya yonelik sorular sorma noktasinda din egitimcisi yonlendirici olmalidir. Burada
Oonemli olan nokta, tek bir dogru cevaba ulagmaktan ve din egitimcisinin 6grencide
sifirdan bir elestiri yetenegi gelistirmesinden 6te, onlarin bilgi kazanmasina, kimlik
bilincine sahip olmasina ve dini muhakeme yeteneklerini giiglendirmesine paralel bir
biling olusturulmasidir. Bir bagka deyisle elestiri kiiltiirli, bilginin iizerine insa
edilmelidir. Bu noktada elestirel pedagojinin ortaya koydugu ilkeler, 6zellikle de
O0gretmenleri, 6grencilerini sorgulamalar1 ve eyleme gecirmeleri noktasinda onlara
cesaret vermek acisindan 6nemlidir. O halde elestirel bir din egitiminin kisisel anlamda
bireylerde hosgorii ve elestirel 6z bilinci gelistirecekken; sosyal anlamda ise diger
dinlere ve diinya goriislerine karsi saygi ve empati duygusunu gelistirmeye ya da
Habermas’in (2006) deyimiyle refleksif ve epistemik durus olarak tanimladigi

yaklasimi gelistirmeye yardimci olabilecegi sdylenebilir.

Onat; saglikli bir din anlayisinin egitimin esas gayesi olarak karsimiza ¢ikmasi
i¢in, insanin kendini tanimasi ve anlamasi, dogru diisiinmesi, bilingli eylemlerde
bulunmasi, potansiyelini en giizel bigimde gelistirilmesi ve aktif kullanmasi
gerekmektedir. Ayrica iretkenligini artirmasi, toplumsallagsmasi, ge¢misin
birikiminin en iyi sekilde yeni nesillere aktarilmasi gibi hususlarin da etkili bir
giidiileme kaynagi olacagini vurgulamistir (Onat, 2022, s. 133). O halde bireylerin
kendilerini tanimalarinda, bilingli davranarak sosyallesmelerinde, inancglar1 sayesinde

yasamlarinda dinle ilgili mevcut olan sorunlarin iistesinden gelmelerinde ve gegmisi
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analiz etmelerinde etkin bir din egitiminin ve 6gretmenin konumu bir kez daha

Onemini ortaya koymaktadir.

Egitim ortaminda elestirel diisiinmenin saglanmasi igin, Ogrencilerin
aligkanliklarinin esiri olmasinin 6niine gegmek, “dnyargi” yerine “6ngorii” ile hareket
etmelerine imkan tanimak, davranislarimi bilingli amaglara gore planlamaya izin
vermek gerekir. Ayni sekilde bilginin 6grenciler tarafindan yapilandirilmasi,
Ogrencinin iletisime tesvik edilmesi ve diisiincelerini sézlii olarak ifade edebilmesi igin
imkanlar olusturulmasi, sahip olduklar1 bilgileri giinliik hayatta uygulamaya gecirmek
icin firsatlar verilmesi de egitim ortaminda elestirel diisiinmenin degerini ortaya
koymak adina 6nemli adimlardir. Elestirel olarak diisiinebilmek ve diislindiigiinii ifade
edebilmek, dil, kavramlar ve diyalog araciligiyla miimkiindiir. Ayn1 sekilde elestirel
diistinmede basarmnin saglanmasinin yolu da 6grencinin kiiltiirel mirasinin anlagilmasi
ve gozlemlenmesinden geger. Bu durum, elestirel pedagoji anlayisinda diyalog temelli

bir egitimin amaglarini incelemeyi gerekli kilar.

1.3.5. Diyalog Temelli Egitim

Elestirel pedagoji anlayisinda 6zgiirlesmenin, diinyayr doniistiirmenin ve
elestirel bir biling olusturmanin altinda yatan en onemli etken diyalog kavramidir.
Elestirel pedagojide diyalog, sadece bir konu hakkinda konusmak ve tartismaktan ¢cok
daha fazla bir anlama sahiptir. Elestirel pedagoglarin diyalog tanimlarina bakildiginda,
Macedo konuyu; “Bir sese doniisme siireci olarak yasanmig deneyimleri tartismayi
egzotiklestiren romantik bir pedagojik moddan daha fazlasidr”, seklinde ifade eder
(Shudak, 2014, s. 996). Shor’a (1992) gére diyalog; “Ogretmen otoritesini 6grencinin
girdileriyle dengelemektir.”. Freire ise, varolussal bir ihtiya¢ olarak degerlendirdigi
diyalogu, “Insanlar arasindaki bir yiizlesme...” seklinde tasvir eder. Diyalog kendi
fikirlerini zorla baskasina dayatma bi¢iminde olmadig1 gibi tartismacilar tarafindan
tilketilen basit fikirler degis tokusu da degildir. Diyalog bir yaratma eylemidir.
Eylemden dolay1 bir insanin bagka bir insan iizerinde hakimiyet kurmasinin araci

olamaz (Freire, 2021b, ss. 64-66).

Daha onceki boliimlerde yorumlanmig bir diinyada yasadigimiz, dolayisiyla

varlik, dil, tarih, mekan ile oriili bir diinyada bulundugumuzdan bahsedilmisti.
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Insanlar, 6riilii diinya icinde varlikla, metinle ve diger insanlarla iliski kurar ve diinya
insan1 daimi surette etkileyen bir agdir; yani insan higbir seye bosluktan yaklasamaz.
Insanin &riilii bir diinya i¢inde var olmasi ve hicbir seye bosluktan bakmamasi anlayist,
elestirel pedagojide egitim-6gretimde diyalogu saglamak amacgli kullanilan dilin,
ideolojiden bagimsiz olamayacagi seklinde yorumlanir. Egitim ortaminda kullanilan
bir tek sozciik bile, sadece bununla sinirli kalmayip, bireylerin zihinlerini kontrol etme
amaci da giider. Elestirel pedagojinin egitimde elestirel bilincin uyanmasini saglamasi
ve farkindaliga sebep olmasi bu anlamda ¢ok onemlidir. O halde egitim-dgretim
ortaminda kullanilan s6zciiklerin dahi, 6grenciler agisindan bir yandan 6zgiirlestirici,
bir yandan da baskic1 bir karakterde olabilecegini diislinebiliriz. Elestirel pedagojide
dil, sadece fikirlerin aktarimindan ibaret degil, anlam ve deger yiiklii bir faaliyettir;
ayrica dil, bizim bireyin anlam diinyasina ulagsmamizi, bilincinin gelismesini ve

benliginin 6zgiirlesmesini saglayan bir ara¢ konumundadir.

Orf, adet, gelenek, tavirlar, varsayimlar, on kabuller vs. biitiin bunlarm hepsi
diinyayla temel iletisim kurma tarzimizi etkiler. Sayilan etmenler, dili kullanma
bicimimizi de etkiler. Gadamer ve hermenétik konusunu ele alirken, bu etkilenme
tarzinin Gadamer tarafindan “6n yarg:” olarak ifade edildiginden bahsedilmisti.
Toplumumuzda 6nyargi olumsuz bir anlamda kullanilir. Nitekim onyargilari asmak,
onyargilardan kurtulmak ve nesnel bir insan olmak istenen bir durumdur; ancak
Gadamer Onyargiya, bir varliga yonelik bizde olusan anlam ufku olarak yaklagir
(Gadamer, 2008, s. 270). Bireyin bulundugu konum, onun varlikla iliski kurmasini
saglar ve varlig1 bireye gortiniir kilar. Buradaki asil mesele dnyargilarimizin siirlarini

gorebilmek ve onu kritik edebilmektir.

Insanlar zorunlu olarak ve bilingsizce dnyargilar igindedir. Gelenek veya taklit
yoluyla rastgele insani esir alan 6nyargilar, bireylerin bilissel kazanimlari ile edinilmis
olmay1p, pesin hiikiimler neticesinde bireylerin zihnini bilfiil isgal eder. Burada otorite
ve otoriter kavramlarina deginmek gerekir. Otorite; 6zgiir iradeyle, diisiinerek, tercih
ederek kabullendigimiz seylerdir. Otoriter denilen seyde ise tercih hakki yoktur ve

kisiye zorla uygulatilir.

Otorite diizeyinde olan insana yol gosterirken ve agik kap1 birakirken; otoriter

olan bireyi sinirlandirir. Ornegin din bir otoritedir; ancak aile vb. kurumlar tarafindan
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otoriter yapiya biirlinebilir. Yine ayni sekilde okul bir otoritedir; ancak
standartlastirilmis miifredatlar, kat1 kurallar ve okul i¢indeki hiyerarsik yap1 okulu
otoriter bir hale getirebilir. Kullandigimiz dil bir otoritedir. Her sey dilin sinirlari
icinde kavranir; ancak burada dikkat edilmesi gereken, elestirel pedagojide
kullandigimiz dilin otoriter hale gelerek tahakkiim araci olarak kullanilmamasidir. O
halde yeni ve canli bir dilin gelistirilmesi gerekir. Ornegin dgretmen, egitim alaninda
bir otorite kabul edilir; ancak sif igerisindeki tek otorite kendisi degildir.
Ogretmenler ve dgrenciler arasinda bilgi paylasimi, otoritenin de paylasimi anlamina
gelecektir. Boylesi bir karsilikli etkilesim, diyalojik siire¢ sonucunda gergeklesir; yani
ogretmenler de kendi kiiltiirii iizerinde otorite sahibi olan 6grencilerden Ogrenir.
Kisacasi elestirel pedagoji, egitimdeki otorite maskesine biirlinen otoriter yapilarin
doniligiimiinii saglayarak bu yapilara meydan okur.

Egitimde diyalog araciligiyla her seyi bilmesi gereken 6gretmen ile hicbir sey
de ogretildigi geleneksel 6gretmen-6grenci ikilemi de ortadan kalkar. Bu durumda her
ikisi de 6greten ve Ogretilen 6greniciler ya da Meece’in (2003, s. 111) deyimiyle

“ogrenme siirecinin aktif katilimcilart” ve “bilginin es mimarlari” konumuna gelir.

Elestirel pedagojinin ilkelerinin sadece teorik diizlemde kalmadigini, ayrica
uygulamaya yonelik bir imkan dili olusturdugundan daha 6nce bahsedilmisti. O halde
elestirel pedagojinin egitim-0gretim ortaminda yontem olarak, 6gretmen ve dgrenci
arasindaki diyalogu benimsedigi sdylenebilir. Oncelikle elestirel pedagoji
yaklasimimin hem 6gretmen merkezli geleneksel egitim anlayisina hem de 6grenci
merkezli modern egitim anlayigina elestirilerde bulundugunu hatirlatmak gerekir.
Geleneksel egitime yonelik elestiri; fikir aligverisi yapilmasindan 6te, fikirlerin
dayatilmasti, konularin tartisilmasindan 6te aktarim yonteminin kullanilmasi, 6gretmen
ve Ogrencinin birlikte 6grenmesi yerine Ogrenciler hakkinda caligma yapilmasi
konular1 bazindadir. Elestirel pedagoji biitiin bu elestirileri, her iki egitim anlayiginin

da tek tarafli olmas1 yoniiyle yapmaktadir.

Freire’ye (2021a, s. 162) gore herhangi bir diisiinme eylemi, diisiinen bir
Ozneyi, lizerinde diisiinlilen bir nesneyi, nesnenin diisiinen Oznelere bir dolayim

olusturmasin1 ve Ozneler arasinda dilsel gostergelerle disa yansitilan bir iletisimi
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gerektirir. O halde insanin varlik diinyasi bir iletisim diinyasidir. Bilingli bir varlik
olarak insan, ger¢eklik icinde ve gergeklik hakkinda eylemde bulunur, diisiiniir ve
konusur. Goriildiigii gibi Freire, iletisim siirecine karsiliklilik ilkesi {izerinden
yaklagmakta ve diyalogu da insan varligi i¢in bir gereklilik olarak gérmektedir. Bu
durum egitim baglaminda 6gretmenin ve 6grencinin karsilikli olarak birbirlerinin
gergekligini gérmesi seklinde anlasilmalidir. Gergekligi gérme durumu elestirel
pedagojide karsilikli birbirinden 6grenme noktasina kadar devam eder. Burada
O0gretmenin konumu, 6grencinin sekillendirilmesi ve bir dizi gercegin Ogrenciye
aktarilmasindan Gte, onun gelisimine pozitif yonde katki saglamasi yoniiyle, diinyay1
ogrenciler i¢in ve yine onlarla yorumlamaktir. Boylelikle hem karsilikli sekilde

gercekliklerin goriilmesi hem de birbirinden 6grenme durumu acgiga ¢ikar.

Egitim ortamindaki diyalogun, problem tanimlayici olarak ilerlemesi gerekir.
Yukarida orf, adet, gelenek, varsayimlar vs. bunlarin bizim diinyayla iletisim kurma
tarzimizi etkiledigini ve Gadamer felsefesinde 6n yargi olarak ifade edildigine
deginilmisti. Iste problem tanimlayic1 bir diyalogdan kasit, 6grencinin sahip oldugu
Onyargilari ortaya ¢ikarabilmektir. Boylelikle bireyin sahip oldugu 6nyargilarin birey
acisindan otorite mi yoksa otoriter konumda m1 oldugu tespit edilebilecek ve bunlarin
degisimi ya da doniisiimii saglanacaktir. O halde elestirel pedagoji anlayisinda
Ogrenmenin, somut problemler iizerine dayanarak ve diyalog igin gergeklestigi
sOylenebilir. Boylelikle bir iletisim aract olan dil, elestirel pedagojide 6grenenin

yasamina bagli olan ve bireyi tanimak ile anlamanin bir araci haline gelir.

Elestirel pedagojinin 6grenenin yasamina ve bireyi anlamaya yonelik bakisini
onun varliklara bakisi ¢cergevesinde ele almak gerekir. Elestirel pedagojide varliklarin
olus stireci, devamli ve siiregelen bir faaliyet i¢indedir. Bir bagka deyisle insan varlig
tamamlanmis degildir, aksine bir olus siirecindedir. Egitim ortamina belli bir baglam
igerisinde gelen Ogrencilerin kosullarinin degismemesi gibi bir durum séz konusu
degildir. Ogrencilerin iginde bulunduklar1 baglami goz ardi etmemek ve egitimde
baslangic noktasi kilmak, onlarm “tabula rasa” ya da eski tabirle “hali-i zihin”
olmadiklarin1 gérmek agisindan Onemlidir. Bu durumda egitimin gorevi sekil
vermekten dteye gecerek, var olan iizerine insa etme halini alir. Ornegin 6grencinin

fakir bir aileden gelmesi ya da asi bir karakter yapisina sahip olmasi biitiin bunlarin
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hi¢ degismeyecegi anlaminda anlasilmaz. Elestirel pedagojide biitlin bunlara degisim,
doniisiim ve iyilestirme gdziiyle bakilir. Ogrencinin i¢inde bulundugu baglam onun
kaderi degildir. Varolusun tamamlanmamis olmasi durumu, 6gretmen ve 6grencilerin
sinifa getirdikleri kosullarmn bilincine varmalar1 adina da énemlidir. Ogrenciler kendi
hayatlarina miidahale etmek icin harekete gecebilecekler ve kendileri i¢in yeni
imkanlar yaratabileceklerdir. O halde elestirel pedagojinin varliklarin ontolojisi
acisindan tamamlanmamislik tizerine kurulu oldugunu sdylemek miimkiindiir.
Elestirel degisim ve doniisiimii saglamak 6gretmenin sorumlulugundadir. Elestirel
pedagojinin baglama olan tavri ve somut problemlerden hareket eden diyalojik
yaklagimi varliklarin olus siireciyle agiklanmasi 6gretmenler i¢in olduk¢a anlaml
olacaktir. Nitekim ger¢ekci problemleri merkez edinen diyalog pedagojisi, 6grencileri
hem acik fikirli sorgulamalara hem de fikirlerinde adil degerlendirmelerde bulunmaya

tesvik edecektir.

Gadamer’in felsefi hermenoétiginin Platon’un diyalog sanatindan etkilendigini
ve anlamanin; ancak diyalog i¢inde gerceklestigi ikinci boliimde ele alinmisti. Elestirel
pedagojinin diyaloga yiikledigi anlam g¢ergevesinde diisiinmek gerekirse, diyalogun en
Oonemli sartinin soru-cevap iliskisine dayandigi ve bu iliskide karsidakinin yani
muhatabin burada oldugunu kabul etme durumunun s6z konusu oldugu sdylenebilir.
Gadamer’e gore diyalogda gaye, tartismadan galibiyet elde etmek degildir. Muhatabin
iddia ettigi fikrin giiclii ve zayif yonlerini agiga ¢ikarmak yoluyla yaygin kanaatin
temelinde bir gedik agmaktir. Ortaya ¢ikan bu durum, muhatabin iddia ettiklerinden
bagimsiz gercekligin bir parcasini tasiyan logostur. Logos, diyalogdan Once asla
tahmin edilemez (Gadamer, 2008, ss. 148-149). O halde anlama merkezli bir
diyalogda, muhatabin varligin1 kabul etmekle birlikte, soru soran kisinin de diigiince

yapisinda diyalogdan sonraki siirecte bir degisim ve doniisiim olmasi beklenir.

Anlama iligkisi sadece bireylere degil de metinlere yonelik de olabilir. Yazili
gelenek temelinde hermendtigin fonksiyonu, metinle girilen diyalogdur. Yazil
gelenekle yakindan iligki kurup, ona sorular sorarak ondan cevaplar aldigimizda
gelenek gegmisten gliniimiize yani simdiye tasinmis olur (Gadamer, 2008, s. 150). Bu
durumda metinle birey arasinda da bir diyalog iliskisi s6z konusu olur. Tipk1 bireyler

arasindaki diyalogda, sorularin agikliginin, sorulan sorunun ufkuyla sinirli olmasi gibi,
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yazili gelenegin veya metnin anlagilmasi i¢in, onun sordugu sorunun ufkunu anlamak
gerekir. Boylelikle insanin ufkuyla, metnin ufku kaynasmis olur ki Gadamer olusan bu
durumu “ufuklarin kaynagmasi” olarak ifade eder (Gadamer, 2008, ss. 152-165).
Metnin amacinin ne olduguna, i¢inde gegen olay ve karakterlere ne sekilde anlam
verildigine, ortaya konulan goriislerin hangi diinya goriisiinii yansitti§ina yonelik
sorular ile insan ve metin arasinda anlam iliskisi kurulur. O halde ufuklarin kaynasmasi
neticesinde bireyler metnin ufkunu anlayarak, kendilerine yonelik de yeni bir bakis

acis1 edinmis olurlar.

Bireyin Onyargilarini agsmast miimkiin olmasa bile, onlarin degismesi ve
dontismesi olasidir. Burada 6nemli olan bireyin 6tekinin ufkundan bakabilmesi ve
kendisinden farkli olanlarla karsilasmasidir. Bu durumda 6teki, kendi sinirin1 gérmek
isteyen birey igin bir tehdit degil, bir nimettir. Bu konu baglamda Kur’an-1 Kerim’e
bakildiginda, 6teki tizerine kurulu bir vahyin oldugu, 6tekinin daima var kabul edildigi
ve onlarla diyalog diizleminde karsilagmay1 isteyen bir anlayisin oldugu
goriilmektedir. Aym sekilde orgiin din egitimine bakildiginda, 6tekinin bir kurgu ve
hayalden ibaret olmadigi sdylenebilir. Nitekim otekinin olmadigi yerde gergeklik

degil, kurgu olacaktir.

Kur’an-1 Kerim, saglikli bir diyalog i¢in oOncelikle kendi sinirliliklarinin
bilincinde olmak, Otekine giiven vermek, farkliliklara karsin ortak noktalarda
bulusabilecegine inanmak, 6n yargisiz, incitmeden tartisabilmek, fikirleri dinlemek ve
en dogrusuna uymak gibi kurallara isaret eder (Ardogan, 2005, s. 48). Diyaloga dayali
bir din egitiminin gorevi, sadece bilgileri muhafaza etmek degil; farkli goriislere agik
olmak, var olan bilgilerle yeni bilgileri karsilastirmak, mevcut bilgilere farklh
perspektiflerden bakabilmektir. Ayni sekilde diyaloga dayali din egitimi, dinler arasi
iletisime imkan tanimay1 veya onu kolaylagtirmayi; bununla net bir dini kimligi
olmayan Ogrencilere kendi sorularmi sorma ve durduklari noktay: ifade etme
Ozglrliigii vermeyi amaglamaktadir (M. S. Aydin & Osmanoglu, 2020, s. 150). Bu
ozgirliikk 6zellikle de hakikat iddiasinda bulunan dinlere insanlarin farkli farkli
yaklasabilecegini ortaya koymak agisindan Onemlidir. Bunun ig¢in bireyleri ayni
hakikate inandirarak degil, herkesi kendi gercegi ile yiizlestirip farkli olanlar1 ise

anlamlandirmay1 saglamak gerekir.
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Diyalogun, yapilan davranislarin neden ya da nigin yapildigini ortaya koymak,
kisinin bunlarin iizerinde yeniden diisiinmesini ve elestirel yaklasmasini saglamak
acisindan da onemli bir yeri vardir. Yasanilan hayatin sorgulanmasi, o yasanilan
seyleri daha anlamli hale getirir. Sadece hayatin degil, kisinin gerek kendisinin sahip
oldugu gerekse de toplumun benimsedigi ve gelenek haline gelen inanglari da
sorgulamak o inanc1 daha degerli, daha anlamli ve daha benimsenir kilacaktir. Inanglar
Oylesine degil de amagli bir inanca ve yasama sahip olmanin geregidir; ancak
sorgulamadan kasit sadece olumlu veya olumsuz elestiride bulunmak degil, bazen
reddedebilmek, bazen karsi ¢ikabilmek, bazen de yeni alternatifler 6ne siirebilmektir.
Biitiin bunlar her seyi elestirmeden kabullenmek yerine, ¢ikarlari, inanglar1 ve
ulagsmaya deger amaglar1 gbz Oniinde bulundurarak, birbiriyle iletisime gegen
topluluklarda, kisinin kendi kisisel tavrini ortaya koyarak, biitiin insan eylemlerinin
temelini olusturan &zgiirliigiin gdstergesidir. Ozgiirliigiin din egitimcilerinin,
Ogrencileriyle iletisimleri esnasinda onlarin dillerine hakim olan kiiltiirel kodlar
ortaya cikarma cabasinda olmasi son derece Onemlidir; ¢iinkii dil sadece iletisim
kurmak i¢in bir ara¢ degil, 6grencinin diislinme yapist ile kiiltiir ve inan¢ kodlarini

barindiran bir yapiya da sahiptir.

Onyarg1 ve baglam ekseninde diisiiniilecek olursa, din egitiminde ezberden &te,
bireyin Kur’an ve Siinnet’i hermenoétik tarzda analiz etmesi beklenir. Bu analizde birey
metne, kendi baglami dogrultusunda elestirel bir tarzda yaklagsmis olacaktir. Din
egitiminde sadece igerigin aktarimi ve uygun bir yontemle yapilmasi, 6grencide
beklenilen kazanimlar igin yeterli bir durum degildir. Bilgin (2020) durumu,
“entegrasyon ilmi” olarak ifade eder. Burada kastedilen den maksat, hayat1 Islam’in
mesajlartyla yorumlama, ayrica glindelik hayatin sorunlarinin iistesinden gelmek igin
yeni anlayiglar getiren disiplinli bir calismadir. O halde Bilgin’in entegrasyon ilmi ile
kastettigi anlayis ile Gadamer’in 6nyargilar i¢in diisiinme ve onu degistirme anlayisi
arasinda irtibat kurulabilir. Gadamer’in 6nyargiya anlam ufku olarak bakmasi ile
Bilgin’in iginde bulundufumuz baglam icerisinde Islam mesajmin anlasiimasi

yoniindeki ¢abalar1 benzer 6zellik tasimaktadir.

Bilgin; din egitimini, bir disiplin olarak sekillendirmenin yollarini gosteren

bazi disiinceleri gelenegi yorumlamak agisindan ele alir. Ayrica gelenegin miinferit
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pargalarin1 anlamlandirmak, onu bir zemine oturtmak ve bu zemin g¢ergevesinde onu
yorumlamak, dini bilimler ile insani bilimler arasinda baglanti kurmak ve mesaji
aciklayici bir sekilde aydinlatmak seklinde diisiincelerini ifade eder (Bilgin, 2001, ss.
45-49). O halde Gadamer’in ve Bilgin’in goriisleri, din egitiminde gelenegi anlamak,
onun sinirlarin1 agmak ve onu doniistiirmek seklinde anlasilabilir. Boyle bir yaklagim
din egitiminde Islam’in mesajinin nasil dgretilecegi ve giindelik yasama nasil transfer
edilecegi noktasinda yol gosterici olur. Bu noktada din egitimcilerine, yerlesik
uygulamalar1 ve mevcut diisiinme tarzlarini asarak daha biitiinliik¢ii ve elestirel
diisiinme noktasinda biiyiik gorevler diiger.

Biitiinliik¢ii ve elestirel tarzda diisiinebilmek agisindan hem bugiiniin
Ogrencilerini yetistirmek hem de gelecegin ihtiyaglarina ¢oziim iiretmek adina din
egitimcilerinin anlayis tarzlarinda bir donisiimiine ihtiya¢ vardir. Burada din
egitimcilerinin rolii, dinin mesajmin aslina ve ¢aga uygun nitelikte anlagilmasini
saglayarak, inancin gerektirdigi sorumluluklar {iistlenmeye yardimci olmaktir.
Bilgin’e (2020, s. 16) gore metni sadece ezberlemek veya onu aragsallastirmak, onu
evrensel diizeyde okumanin 6niinde bir engeldir. Halbuki 6nemli olan Kur’an metninin
bireyin hayatina olan yansimasidir. Bu yansimanin miimkiin olmadig1 durumlarda,

anlama sadece tarihi ve kiiltiirel otoritelerin yorumlarinin tekrari ile sinirli kalir.

Biitiin bunlar, gelenegi elestirel olarak yorumlamak ve mesaji ¢aga uygun
anlamlandirmak adina 6nemlidir. Bizden 6ncekilerin Kur’an metninden ne anladigini
bilmek onemli, ama yeterli degildir; ¢linkii yasadigimiz diinya onlardan farklidir.
Nitekim gelenek saf degildir; birikimsel ve degisim halindedir, toplumsal ve kisiseldir.
Gelenegi ilk tesis edenlere kadar gitmek, onlarin inandig1 gibi inanmak ve onlarin amel
ettigi gibi amel etmek su an igin s6z konusu degildir (Peterson vd., 2019, s. 523). O
halde gelenegi elestirel bir tarzda okumak, onu ¢agimiza yansitmak adina 6énemlidir.
Okumak sadece 6gretmen egitimi ile sinirli kalmamali, Bilgin’in de ifade ettigi gibi,

ders kitaplar1 ve miifredat da doniistime dahil edilmelidir (Selguk, 2020, ss. 13-14).

Nichols’a gore, din egitiminde iyi bir d6gretim, her seyden once net bir din
fikrine baghdir (Selguk, 2020, s. 16). Bu durum ozellikle de din egitiminde metni
anlama noktasinda kullanilan kavramlar iizerinde netlige varilmamasinin gerekgesi

olarak gosterilebilir. Kavramlarin net olmamasi, ayn1 metni gelisik tarzlarda anlamaya
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neden olur. O halde metni anlamak ile baglam arasindaki kopuklugun ne olduguna dair
onemli bir sorun ortaya ¢ikar. O da diyalog ve sorgulama temelli bir din egitiminde
aslolanin, O6grencinin dini ve Kkiiltiirel ge¢misini iyi analiz etmek gerektigidir.
Ogrencinin egitim hayatina baslamadan nceki dini ve kiiltiirel yasamni iyi analiz
etmek, Koylii’'ye gore Tiirkiye’nin inang haritasini belirlemek i¢in olduk¢a énemlidir
(Koyli, 2020, s. 100); ¢iinkii bireylerin ailelerinde ve iginde bulunduklari toplumdan
etkilenme tarzlari, egitim hayatinda islam’a ve diger dinlere bakislar1 noktasindaki 6n
kabulleri anlamak adia anlamlidir. O halde dini anlamda 6n kabuller her birey igin
birbirinden farklidir denilebilir. On kabulleri dislayarak egitim yapmak, doktriner ve
dayatmacit bir din egitimine neden olabilir. Bireylerin 6n kabullerini gérmezden
gelmek, bir anlamda 6grencilerin kiiltiirel a¢idan edindikleri birikimi ve dinle ilgili
deneyimlerini 6grenme ortamina tasimamak ve Ogrencinin kendi dini bilgisini

olusturmalarina katki saglamamak seklinde degerlendirilebilir (Koyli, 2020, s. 101).

Dini ve kiiltiirel ge¢cmis, Ogrencilerin diinyayr yorumlama baglamlaridir.
Dinler, tarihsel olarak kiiltiirlerin i¢inde ve inanan bireylerde miisahhaslagir. Tam
tamina ayni inanglara sahip olan iki inanan yoktur (Peterson vd., 2019, s. 523). Sartlar
ve baglamlar degistikge, degerler ve inanglar da yenilenir. Asil problem de bu
miisahhaslasma neticesinde ortaya ¢ikar. O da dini metinlerin tarihselciligi ile

evrenselligi arasinda ayrim yapamamak.

Dini metinlerdeki tarihselcilikten kastedilen, metnin ait oldugu baglam
cercevesinde anlasilmasidir. Bu ¢ercevede tarihselcilik, bir kiiltiirin, bir dinin, bir
ahlak sisteminin vb. yalnizca kendi tarihsel ortami igerisinde anlasilabilecegini,
degismez, zaman dis1 ve evrensel rasyonalite ve ahlak standartlarinin mevcut
olmadigin, tarihsel bir olay olarak bunlarin evrensel bir kategoride goriilemeyecegini
ifade eden bir kavramdir (Ozlem, 2001, s. 72). Neticede metni ait oldugu dénem
disinda anlamak imkansiz olup, onu yasamak i¢in metni anlamak 6n sarttir. O halde
dini metni anlamak, okuyucunun onunla kurdugu iligskiye, yani ona sordugu sorulara
baglidir. Bireylerin kendi varoluslartyla tarihsel metinler arasinda kurulan iligki,
hakikatin birden c¢ok oldugu anlamina gelmez. Bilakis, hakikatin bireylerde
miisahhaslagmasi anlamindadir. Bu ayrimi ortaya g¢ikarmakta ve metnin ruhunu

anlamakta hermendtik yaklasimi din egitimine dahil etmek, orgiin din egitiminde
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baglamsal diisiinmeyi saglamak agisindan onemli olacaktir. Bu analiz neticesinde
bireylerin dini anlama tarzlarinda degisim olabilecek, kisisel anlam arayisi ile inanci
arasinda iliski kurulabilecek, ayrica 6grencinin inanci ile giinlik yasam diinyasi
arasinda teorik ve pratik diizeyde ya da deneyimden yoruma dogru bir irtibat

saglanabilecektir.

Din egitimine hermenétik bakis acis1 yeni bir olgu degildir. Ozellikle de Robert
Jackson tarafindan gelistirilen ve din egitimine dahil edilen yorumlayici yaklasim,
hermendtik bakisin bir devami niteligindedir (Hess, 2012, s. 159); ancak bu yaklasim
giinimiizde ¢ogulcu toplumlardaki din egitimi i¢in daha c¢ok uygulanmaktadir.
Gadamer merkezli hermenétigi din egitimine dahil etmek, O6grencinin dini
anlamasinda baglamin da 6nemli oldugunu vurgulamak agisindan diger yorumlardan
ayrilacaktir. Bir bagka deyisle Gadamer hermenétigine uygun din egitiminde
bireylerin yasamlariyla inanglar1 arasinda siki bir iligki vardir. Bireylerin dini anlama

tarzlar1 gelistikge, kendi varoluglarina dair anlam da zenginlesecektir.

O halde genel olarak sdylemek gerekirse, bireylerin Kur’an ayetlerini, Stinneti
ve gelenegi anlay1p yorumlamasi onlarin diinyadaki konumlarindan bagimsiz olarak
diistiniilemez. Ancak iginde yasanilan tarih ve gelenekle baglantili bir anlama tarzi
miimkiindiir. O halde hermendtik yaklagimla bir din egitimi elestirel ve kendi
durumuna gore anlamay1 esas alan bir okumay1 gerekli kilacaktir. Din egitiminde
Kur’an ve Siinnet merkezli bir metin okuma ile toplumsal gergekligi karsilastirarak
normatif 6gretilerin bireylerin hayatina yansimasini saglamak ile metinle baglam ya
da metinle ger¢eklik arasinda kurulacak bdylesi bir diyalektik iligki 6grenmenin igerigi

ile 6grenenin sosyal yagama yabancilagsmamasi a¢isindan gerekli bir durumdur.

Din egitimi ve 0gretiminden istenen verimin alinmasi, 6grencilerin mevcut
toplumsal ortamlari i¢cindeki dini, sosyal, kiiltiirel, ekonomik, geleneksel 6zellikleri de
dikkate almak ile miimkiindiir. Bu 0zelliklerin Ogrencilerin ihtiyac1 ile de
biitiinlestirilmesi, verimliligin etki diizeyini daha da artiracaktir. O halde din
egitiminde hem toplum hem de birey etkisi olduk¢a 6nemli iki faktordiir denilebilir.
Neticede din egitimi iizerine yapilan c¢alismalarda Ogrencilerin baglamina ve

tecriibelerine dokunmak, derslerin ilgi ve etki diizeyini artirmak agisindan 6nemli
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olacaktir; ¢linkii akil yiirlitme baglamsaldir ve boslukta meydana gelmez. Elestirel

pedagoji yaklasiminin baglama verdigi onem de din egitimi i¢in olduk¢a anlamlidir.

Baglamdan kastedilen, 6grencinin 6grenme deneyimlerini etkileyen sartlar ve
ortamlardir. Ornegin; dgrencinin kiiltiirel kimligi, daha énce yasadig tecriibeler, ailesi,
okulu, icinde yasadigi iilkenin sosyokiiltirel ve ekonomik kosullart 6grencinin
baglamini olusturur. Ogretmenin Ogrencisini tanimasi bu baglami gdz Oniinde
bulundurmasi ile miimkiindiir. Bir baska deyisle, eger 6grenci merkezli bir egitim
yapilmak isteniyorsa bu durum O6grencinin baglamini goz oniinde bulundurmay1
gerekli hale getirir. Ogrencinin kalbini, zihnini ve iradesini anlamak ve yonlendirmek;
ancak baglam ile miimkiindiir. Tam da bu noktada, diyalog temelli bir din egitimi
yaklagimini bilissel siire¢ ile de simirlandirmamak gerektigini vurgulamak gerekir.
Oyle ki orgiin din egitiminde esas olan bireylerin kalbine ve gonliine de hitap
edebilmektir. Bilgin’e (2001, s. 9) gore hitap etmenin yolu din egitimcilerinin manevi
bir zeka ile dogru iletisim becerilerine sahip olmalarindan geger. O halde gelecegin din

egitimcilerini yetistirmede, yeni yaklasimlara da ihtiyag vardir.

Altas (2022, s. 163), din egitiminde baglam konusunu, 6grencilerin iginde
yasadig1 ortamdan ziyade tinitelerin igerigi yoniinden ele alir. Ona gore din egitiminin
en biiyiik sorunu da igerigin biiyiikk baglamdan kopuk bir sekilde diizenlenmis
olmasidir. Biiyiik baglam ise “yaratilis”tir. Allah, melekler ve insanin yaratilisi, Adem,
Havva, yeryiiziindeki hayat, peygamberler, vahiy ve kitaplar biiyiik baglamin ana
pargalaridir. Altas’in 6grencilerin baglamina daha genis bir perspektiften yola gikarak,
tekil bir bakistan ziyade tiim insanligin baglami seklinde ele aldigini diistinebiliriz. O
halde nasil ki bir 6grenci ailesinden, toplumundan, arkadas ¢evresinden bagimsiz bir
sekilde ele alinamiyorsa, din egitimi acisindan 6grenciyi Allah tarafindan yaratilan bir
varlik olmasi iizerinden daha kapsamli ele almak gerekir. Din egitiminin icerigi de
Ogrenciyi yaratilig1 baglaminda daha genis bir perspektiften ele almay1 gerektirir. Ders
iceriklerinin Oncelikle Allah tarafindan insanin yaratilisi diizleminden ele alarak

baslatmak en sagliklis1 olacaktir.

Insanlar, din ve inan¢ agisindan bakildiginda gerek yakin gerekse uzak
cevreleriyle, aileleriyle, kiiltiirel ortamlariyla, edindikleri dini eserlerle, katildiklari

dini kurslarla, tarikat ve cemaat yapilanmalariyla ve ozellikle de kitle iletisim
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araclartyla medyadan edindigi birtakim dini bilgilerle egitim-6gretim hayatina
baslarlar. Biitiin bunlar 6grencinin dini herhangi bir meseleye saf ve temiz bir zihinle
bakmasina engeldir. Bireylerde birtakim Onyargilarin, 6n kabullerin, aligkanlik
bi¢imlerinin ve deneyimlerin olugsmasina neden olan dini bilgiler, 6rgiin din egitimi
icin olduk¢a anlamlidir. Nitekim derste dgrenilen her sey, on bilgi ve kabullerin
stizgecinden gegerek yararli olduguna inandirildiginda 6grenciye katki saglar. Aksi
takdirde okulda oOgrendiklerinin Onceki Ogrenmeleri ile c¢elismesi/gakigsmasi
durumunda 6grenciye bir katkisinin olmast s6z konusu degildir (Arin, 2018, s. 28). Bu
noktada hermendétik yaklasimin din egitimine dahil edilmesi, olduk¢a anlamlidir.
Nitekim okul, hayatin akisiyla uyumlu hale getirilecek veya hayat, okulun miicavir
alanina ¢ekilecektir (Okumus, 2015, s. 275). Hermendtik bir din egitimi i¢in 6ncelikle
dini anlayis1 6grencinin bakis acisindan baslatmak gerekir. Boylelikle 6grenci kendi

somut kiiltiirtinden izole edilmis olmayacak ve anlama 6grenciye gore sekillenecektir.

Elestirel pedagojinin diyalog anlayisini salt bir teknik olarak degil, bilme ve
O0grenmeyi de icine alan epistemolojik bir iligski olarak ele almak daha dogru olur.
Diyalogun arkasinda bilmeyi ve 6grenmeyi igeren bir amag¢ gizlidir; ancak burada
ogretmen ve 6grencinin rollerini yeniden konumlandirmanin, 6grencilerin entelektiiel
gelisimleri ve akademik basarilari {izerindeki etkisini de unutmamak gerekir. Diyalog
kurulmasinin sebebi, amaci ve etkiyi ortaya ¢ikaracak olan epistemolojik meraktir.
Elestirel pedagojinin amact hem dgrencide hem de 6gretmendeki epistemolojik meraki
uyandirmakken, 6gretmenlerin buradaki sorumlulugu, 6grencilerin merakini agiga
¢ikarmaktir. Bireyin kendisine ve i¢inde yasadigi ¢evresine yonelik merak: elestirel

pedagojide problem merkezli egitim anlayisi seklinde ortaya ¢ikmaktadir.

1.3.6. Problem Temelli Egitim

Elestirel pedagojide politik bir arag olarak goriilen egitim, bunu iki tarzda
kullanir: Ya insanlar1 tahakkiim altina alarak ideolojik bir hegemonyaya hizmet eder
ya da biitiin tahakkiim araglarini ortadan kaldirip adil bir sosyal diizen insa eder.
Egitimin biitiin bunlar1 ger¢eklestirmesi; ancak bireylerin doniisiimii ile miimkiindiir.
Bireylerin tahakkiim altina alinarak ideolojik hegemonyaya hizmet etmesi, geleneksel

bir egitim anlayisidir. Sunu belirtmek gerekir ki, tahakkiim altina alinmaktan
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kastedilen sey, bireylerin bilinglerinin kontrol altinda tutulmasidir. Egitim ortaminda
bunu saglamanin araglari da miifredat programi, ders kitaplar1 veya Ogretmenler
olabilir. Egitim ortaminda bireylerin tahakkiim altina alinmasi ile ilgili Cevizci,
bireyler, statiikonun menfaatlerinin kendi yararlar1 adina olmadiklarini géremedikleri
i¢in, var olan durumlar ile ilgili kaderci olmaya baslayarak bu durumu dogal ve
zorunlu bir sey olarak goérme durumuna gelir (Cevizci, 2021, s. 221) yorumunda
bulunur. Bireyler egitim ortamindaki tahakkiim araglarini en dogru kabul ederek
igsellestirir. Elestirel biling kavramindan beklenen de bireylere bu duruma yonelik

farkindalik kazandirmaktir.

Elestirel pedagoji anlayis1 bireyleri tahakkiim altina alan geleneksel pedagojiyi,
istendik ve tek tip degerlere sahip olan bireyler yetistirmesi yoniiyle de elestirir.
Geleneksel egitim yaklasimlarina nazaran, egitimde artik ¢cok sey degismistir. Basta
sistemin, bilginin kaynagi ve sinifin otoritesi sayilan Ogretmenin konumunun
degismesi bunun temelini olusturur. Ogretmen, sahip oldugu konumu artik sosyal
medya, internet, yapay zekd gibi teknolojilerle paylasir durumdadir. Ogretmenin
konumunu teknik yaklasimlar alirken asil tartisilmasi gereken, teknik yaklagimlarin
ogrencilere hazir paket miifredatlar1 dayatmasinin olumsuz yanlar1 olmalidir.
Ogretmeni aradan ¢ikaran sistemle 6grenci, hedeflere ulasma oran1 ve belirli basar
Olgeklerinden aldigi puanlara gore siniflandirilir hale gelecektir. Bu durum biitiin
ogrencilerin 6zgiirliiglinlin ve yaraticiliginin ortaya ¢ikmasindaki en biiyiik engeldir.
Elestirel pedagojideki “kiiltiir is¢isi” ve “kamusal aydin” konumunda tutulan
Ogretmenlerin her zaman sistemin istiinde tutulmalart gerekir ve Ogretmenin
Ozerkliginin saglanmasina ihtiya¢ vardir. Ayni sekilde dgretmenlere okul digindan
hazirlanan programi uygulamakla gorevli kimseler konumundan ¢ikarip, kendi
alaninda hazirlanan cerceve program etrafinda daha 6zerk ve esnek davranarak

gorevini ifa etme noktasinda serbestlik tanimak gerekir.

Freire, egitimin anlatim hastaligindan muzdarip oldugunu savunur (Freire,
2021Db, s. 47). Ona gore egitimde 6nemli olan, kelimelerin doniistiiriicii 6zelligi degil,
tinisidir. Anlati, 6grencilerin anlatilan seyi mekanik bigimde ezberlemelerine neden
olur. Dahasi, onlar1 6gretmen tarafindan doldurulmasi gereken “bidonlara”, “kaplara”

doniistiiriir. Ogretmenin kalitesi, kaplar1 ne kadar ¢ok doldurup doldurmadigina
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baghdir. Ogrencinin kalitesi de pisirik olmasina ve doldurulmalarina izin vermelerine
baglidir. Boylelikle egitim bir tasarruf yatirrmi haline doniismiis olur. Ogrenciler
yatirim nesneleri, 6gretmen ise yatirimeidir. Ogretmen iletisimden ziyade tahviller
cikarir ve 6grencilerin sabirla aldigi, ezberledigi ve tekrarladigi yatirnmlar yapar. Bu,
ogrencilere taninan hareket alaninin, yatirilani tasdik etmek, smiflandirmak ve
yigmaktan ibaret oldugu bir egitim anlayisidir. Boyle bir egitim anlayisinda, 6grenciler
pasif konumda olmakla birlikte, onlarin yaraticiliklar1 da g6z ardi edilmistir. Yine
bdyle bir ortamda praksis felsefesinin diinyay1 anlama ve yeniden doniistiirme islevi

ortadan kalkmas olur.

Egitim ortamindaki bireylerin pasif olmasi, yaraticiliklarinin g6z ardi edilmesi
ve kendi hayatlarina yonelik farkindalik kazanmama durumunu Freire “bankaci ya da
yigmact egitim” seklinde adlandirir (Freire, 1970, s. 208). Bu modelde, 6gretmenlerin
kodlanmuis bilgileri, ayr1 bilgi parcalarini, bozuk bir para gibi 6grencilerin beyinlerine
“yatirmalart” beklenir (Senge, 2014, s. 26). Bir baska deyisle 6grenme yaklasiminda
Ogrenci dogal ve zorunlu olarak 6grenmeyi kabul ederek igsellestirdigi konulara
yonelik farkindalik sahibi degildir. Hem egitim iceriginden hem de siiregten izoledir.
Bunlarin pratik hayatta karsiligi yoktur ve dolayisiyla konular ile amaglar 6grencinin
hayatina yabancidir; ayrica bu yaklasimda smnif i¢inde dikey bir iliski s6z konusudur.
Icerikte dgretmen ve konu merkezli bir anlayis hakimdir. Ogrenciden kendisine
aktarilan1 kabul etmesi beklenir. Eger ki 6grenci beklentilere uymazsa, asil problem
konularda veya amaglarda degil, bireyin kendisinde aranir. O halde bireyin nesneye
dontigmesinde temel problem toplumda degil, bizzat bireyin kendisindedir. Bu
anlayista egitimden beklenen amag da bireyin davraniglarini toplumun ihtiyaglarini
merkeze alarak doniistiirmektir. Belirtilen yaklasimda 6gretmen ve dgrenci arasinda
giivensizlik ve siiphe durumu hakimdir; ¢linkii 6gretmen, smif i¢indeki otoritesini
stirdiirmek i¢in 6grenciler lizerinde giice ve kontrole bagvurur; yani bankaci egitim
anlayisinda, toplumun veya konularin degistirilmeden dogrudan bireyin bilincini

degistirme durumu s6z konusudur.

Bankaci1 egitim anlayisiyla yetistirilen 6grenci, diinyay1 ve kendisine aktarilan
bilgiyi verili haliyle kabul eder. Ogrencinin diinya ve bilgi iizerinde -elestirel

diisinmesini beklemek de olanaksizdir. Burada akla gelen soru, boylesi egitimlerin
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kimlerin ¢ikarma hizmet ettigi ve Ogrenciyi kimlerin ideolojisine gore
sekillendirdigidir. Boyle bir bakis agisi, 6grencilerin insanliklarini gbz ardi etmeye
neden olacaktir. Freire bu durumu; “evcillesme” kavramiyla agiklar (Freire, 2021b, s.
49). Evcillestirme kavrami egitimde bireyin edilgen hale gelerek, bilincinin devre disi
birakilmasi olarak anlagilabilir. Boyle yetisen bir insanin da topluma daha hizli uyum
saglamasin1 beklemek kolay olacaktir. Herkesin birbirine uyum sagladigi bir
toplumdan da ileriye doniik olumlu bir ilerlemenin olmasi beklenemez. Yapilan her
sey ge¢miste yapilanlarin tekrarindan ibarettir. Freire’ye gore evcillestirmenin oniine
gegebilmenin yolu, dgrencilerin bilinglerinin diinyaya yoneltilmesi ile miimkiindiir
(Freire, 2021b, s. 54). Toplumsal sorunlara duyarli bireylerin olmasi, bilincin eyleme

yansimis hali olacaktir.

Bankaci egitimin bir diger olumsuz 6zelligi de 6grencilerin 6grenmeye dair
isteKlerinin yetersiz olmasi, boylelikle hem kendilerine hem de ¢evrelerine yonelik
elestirel diistinme konusunda cesaretlerinin olmamasidir. Diisiinme ve sorgulama
faaliyetlerinin yetersiz olma sebebi, giiciin ve kontroliin hakim oldugu baskici
ortamdan kaynaklidir. Bireyler bilinglerini i¢inde bulundugu ortami sorgulamak
yerine, kendisine dayatilan emirlere uymak yoniinde kullanir. Bankaci egitim
anlayisinda diyalog reddedilir. Bu anlayista 6grencinin pasif olmasinin sebebi de
bundan kaynaklidir; ¢iinkii 6gretmen tiim cevaplara sahipken, 6grenci hicbir sey
bilmeyen konumundadir. Boylelikle 6grencinin zihni sinifta kendi sesini duymaya
kapalidir. Freire ayrica bankaci egitim anlayisinin ¢eliskilerle dolu oldugunu ifade
ederek, 6gretmenlere biiyiik gorevler diistiiglinii ve onlarin gérevinin 6grencilerin var

olan geliskileri gérmelerine yardimci olmak seklinde belirtir.

Freire’nin bankact egitim anlayisini, Marks’in yabancilagsma anlayisi
cercevesinde yorumlamak da miimkiindiir. Marks’a goére bireye 6z biling kazandirmasi
beklenen c¢alismanin  bireye yabancilasmasi durumunda kisinin  kendini
gerceklestirmesi miimkiin olamaz. Emek yabancilagsmasi, insanin insana
yabancilagsmasina da yol acar. Kendi tiirline yabancilasan insan, ekonomiyi yasamin
en nihai gayesi haline getirir ve ahlaki degerlerden de uzaklasarak tiim degerleri
yozlastirir. Boylelikle insan, kendi bilincinde ve kendi kendine etkin olan metadan

farksiz hale gelir (Canatan, 2018, s. 55). Ayn sekilde bankaci egitim anlayisinda da
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O6grenme malzemesinin bireye yabanci bir konumda degil, onu hayatina anlam katacak
ve onun kendinin farkinda olmasimi saglayacak tiirden olmasi gerekir. Boylelikle
egitim igerigi, bireyi ¢evreleyen ideolojiler tarafindan degil, bizzat bireyin iginde
yetistigi ortam baz alinarak belirlenecektir; yani 6grenene yabanci bir biling ortaya

cikmayacaktir.

Bankac1 egitim anlayisini, Ozellikle insanlar1 somiirmeye ¢alisan, kendi
kiltiirlerini en iistlin ve en degerli gésterme ¢abasinda olan, birlikte somiirgelestirilen
toplumlar1 ise en asagi kiltiir olarak goren sOmiirge toplumlarina benzetmek
miimkiindiir. Bankaci egitimin de 6grencilere diisiinebilen insanlar olarak degil de
nesne konumunda yaklagmasi 6grencilerinin zihinleri lizerine yapilan bir somiiriidiir.
Bu durumda Bankaci egitim icin geleneksel bir yaklasim oldugu ve &zne-nesne

ayrimina dayandigi soylenebilir.

Elestirel pedagojiye gore egitim tarafsiz degildir; ¢iinkii bireyi ya uyumlu
kilmayr ya da Ozgiirlestirmeyi amaclar. Ozgiirlestirmek, diinyanin déniisiimiinii
saglamak adma Onemlidir; ancak uyum saglama durumunu, bir baska deyisle bir
bireyin se¢iminin, gorlislerinin ya da bakis agilarinin baska bireylere dayatilmasi
Freire tarafindan “regete” kavramiyla ifade edilir; yani regete edilen kisinin bilincini,
regeteyi yazan kisinin bilincine uygun hale dontistiirmektir (Freire, 2021b, s. 47).
Bankaci egitim tam olarak yapmak istedigi de budur. Ogrencinin bilinci, 6gretmenin
bilincine indirgenir. Bodyle bir bilingle 06grencilerin  kendi diisiincelerini
yonlendirmeleri, 6zgiirce iletisim kurabilmeleri ve kendi ger¢ekliklerinde 6zgiirce bir

doniisiim yapabilmeleri engellenmis olur.

Elestirel pedagoji, geleneksel bir egitim tarzi olan bankaci egitimi biitiin
sebeplerden dolay1 elestirerek, egitimde yontemin nasil olmasina dair, “problem
temelli egitim”i savunur. Freire’ye gore problem temelli egitim, gercekligin ortaya
cikarilmasini, bilincin aktif kullanimin1 ve gerceklige elestirel miidahaleyi igerir
(Rajesh, 2014, s. 28). Problem temelli egitim anlayisinda 6gretmen ve dgrenci arasinda
yatay bir iliski s6z konusudur. Herkesin birbirinden 6grendigi, otoritenin yalnizca
Ogretmene ait olmadigi, 6gretmen ve Ogrenci iliskisinin demokratik bir iliskiye
dayandig1 ortam vardir. Bu demokratik ortam, herkesin birbirinden 6grenmeye istekli

ve agik oldugu miiddetge de devam edecektir. Ogretmen ve 6grenci bilgiyi ve diinyay1
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elestirel bir sekilde kavrayarak, duragan bir gergeklik yerine, siire¢ i¢inde degisen ve
doniisen bir kavrayisla yorumlar. Bankaci egitimde oldugu gibi gii¢ ve kontrole dayali
iistiinliik yerine, saygi s6z konusudur. Hem 6gretmen hem de 68renci, bilgisine daha
fazla anlam katmak amaciyla birbirinin tecriibelerinden yararlanmaya calisir ve
karsidakinin varligin1 anlamli kilar. Ogretmene yénelik yaklasimda dgrenci, kendi
cevabin1 verme konusunda cesaret duyar ve kendi sorularmi elestirel bir tarzda
yoneltme hususunda kendisini rahat hisseder. O halde bu anlayis i¢in esitler arasindaki
diyalog iligkisidir denilebilir. Problem temelli egitimde, Ogretmenin Ogrencisini
dinlemesi, bilinen kosullarla ilgili 6rneklerin sunulmasi ve 6grencinin i¢inde yasadigi

baglamin tartisilmasi i¢in 6grenciye birtakim sorular yoneltilir.

Problem temelli egitimde bankaci egitimden farkli olarak, iginde yasanilan
durumu sorunsallastirmak ve hazir cevaplarla yetinmemek durumu s6z konusudur. Bir
baska deyisle problem temelli yaklasimda, Ogretmenin tartistigi  konuyu
sorunsallastirmak esastir. Freire’ye gore de egitimde bireylere problemin aktarilmast,
tizerinde diisiinme ve buna yonelik eyleme gegme hedeflenmektedir. Sorgulamada
amag, sadece egitim silirecindeki konular tizerinde degil, bireyin yasamini, endiselerini
ve ilgilerini de kapsamalidir. Birey bu sekilde &grenebilir ve bilebilir.
Sorunsallastirmaktan kastedilen dogaya ve topluma onlar1 degistirebilmek igin
elestirel bir bilingle bakabilmektir. Insanin kendi tarihinin ve kendi hayatinin 6znesi
olmast, ancak bu sekilde miimkiindiir. Bireyin i¢inde yetistigi baglam problem haline
getirilip onun kendi gercegi ile yiizlesmesi saglanmalidir. Birey gerceklige karsi
bilinglenerek yasamini yorumlamalidir; ¢linkii bireyler bilgiyi, edindikleri deneyimler,
arzular, istekler, egilimler, inanglar, 6z farkindaliklar ve daha fazlasini igeren bir
yapida insa ederler. Bir diger deyisle okulda edinilen bilgiler yalnizca bunlarin nasil
ve kim tarafindan iletildiklerinden &te, bilgiyi 6grencinin nasil anladigi, onun kim
oldugu ve o giine kadar edindikleri tarafindan da belirlenir. Bundan dolay1 6grencinin

yetistigi baglama yonelik farkindalig1 artirmak 6grenme siirecine de gii¢ katacaktir.

Burada dikkati ¢eken husus, sinif ortaminda yapay sorunlar iiretip tartismaktan
ziyade, bizzat bireyin gercek sorunlari iizerinden bir yontem liretilmesi noktasindadir.
Ogretmenin &grenciye soracagi sorular, dis diinyanin hem okul ortaminda

ogrendiklerini hem de zihinlerinde var olan diislinceleri nasil etkiledigini sormak
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yoniinde olmalidir. Hooks’a (2021, s. 47) gore Ogrenciler boylece, yasadiklari
zorluklarin yaygin bir durum oldugunu gorebilir, teori ile pratigi, aliskanliklarla bilme
yollarin1 birlikte ele alabilirler. Bu durum bireylerin kendi kendilerinin farkina
varmalar1 ve kendi c¢ikarlar1 konusunda akil merkezli hareket etmeleri agisindan
anlamlidir. O halde problem temelli egitim, bireylerin kendi hayatina karsi

bilin¢lenmeleri agisindan 6nemlidir.

Sorunsallastirmanin miimkiin olmasi i¢in, konuya yonelik ilginin ve merakin
olugmasi 6n sarttir. Mill’e gore, insanlarin yaptigi hatalarin ¢ogu, kusku uyandirmayan
seylerin iizerinde diisiinmeyi birakmalaridir. insanligin refah, tartisilmama noktasina
erismis dogrularin adedi ve yiikiiyle dlgiilebilir (Mill, 2019, s. 45). Bireylerin kendi
hayatlarina kusku ile bakmalari, kendi hayatlarinda anlamli olan seylere yonelik biling
ve farkindalik i¢in 6nemlidir. Ayn1 zamanda bireylerin kendi fikirlerinin temellerini
Ogrenmeleri ve 6grenme siirecini kisisel olarak anlamli hale getirmek acisindan da

gereklidir.

Gazali’nin, “Bagimsiz diisiinceye ulasmak icin gsiiphe vazgecilmez bir
yontemdir; ¢linkii siiphe etmeyen bakmaz, bakmayan géremez, gérmeyen ise korliik ve
sapkinlik i¢inde kalir”, sozleri egitimde problem temelli 6grenme i¢in siiphenin ve
sorgulamanin 6nemini ortaya koymak agisindan olduk¢a 6nemlidir (Goziitok, 2019, s.
207). Aymi disiince g¢er¢evesinde Chardin’in, “Siiphe ilmin baslangicidwr, hi¢bir
seyden stiphe etmeyen insan hi¢bir seyi tetkik edemez. Hicbir seyi tetkik etmeyen higbir
seyi kesfedemez, hi¢hir seyi kesfedemeyen ise kordiir ve hep kor kalacaktir.” seklindeki
ifadesi de Gazali ile paralel dogrultuda ilim i¢in siiphenin ve merakin gerekli oldugu

yoniinde kayda deger ifadelerdir (Goziitok, 2019, s. 208).

O halde 6grencilerin mevcut durumunu onlara problem olarak sunan bdylesi
bir egitim sisteminde, Ogrencilerin yasam durumlari miifredatin temel kaynagini
olusturur. Freire insan yasamiyla temasi1 olmayan, temsil etmeye ¢alistig1 hakikatten
bosaltilmig kelimelere odaklanan, somut faaliyette bulunmayan geleneksel
miifredatimizin elestirel biling gelistirmekten yoksun oldugunu ifade eder (Freire,
2021a, s. 63). Bu diisiincesiyle o, problem merkezli bir egitim miifredatinin hem
diistinme hem de eylem igermesi gerektigini savunarak bir nevi praksise gonderme

yapmaktadir. Problem temelli egitim bu yoniiyle yapilandirmaci yaklasima ¢ok
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benzer. Nitekim orada da bilginin bireyin zihninin yapilandirilarak 6grenmesi ve
giinliik somut deneyimleri ile iliskilendirilmesi esastir. Peki, iki yaklasim arasindaki

ayrim nereden kaynaklanmaktadir?

Martin  Rochester elestirel pedagojinin  problem merkezli yoniiniin
yapilandirmaciliktan farkini, bilissel ampirik alan pahasina, 6grencilerin diinyay1 nasil
oldugundan ¢ok, olmasi gerektigi gibi anlamalariyla ilgilenen duygusal normatif alana
yaptig1 vurguyla ele alir (Rajesh, 2014, s. 39). Her ne kadar her iki yaklasim da iginde
yasanilan hayati sorunsallastirma noktasinda benzerlik tasisa da elestirel pedagoji
olmasi gereken bir diinyanin da sorunsallastirilmast gerektigini vurgulayarak

yapilandirmaciliktan ayrilir.

Din egitiminin insana ve bilgiye olan bakisi, elestirel pedagojinin problem
temelli egitim icin saydigi ilkelerini destekleyici niteliktedir. Ozellikle de insanmn
yeryliziindeki konumunu dini anlamda saglam temele oturtmasi, insanlarin
zihinlerindeki degisime ve sorgulamaya engel olan yanlis kader anlayislarini ortadan
kaldirma noktasindaki ¢abasit ile dini bilgilerin zamana ve ihtiyaclara gore
diizenlenmesi noktasinda din egitimi ile elestirel pedagoji ilkeleri arasinda anlamli

paralellikler mevcuttur.

Glinlimiizde gerek oOrgiin gerekse yaygin egitim alanlarinda yapilan din
egitiminde teknolojik imkéanlarla birlikte birtakim 6grenci merkezli yaklasimlarin
benimsenmesi ve uygulanmasi, geleneksel ezberci ve anlatima dayali yaklagimlara
nazaran olumlu c¢abalardir. Lakin bunlarin uygulanis seklinde din egitiminin
amaglarin1 gergeklestirme noktasinda sikintilar yasanmaktadir. Orgiin din egitiminde
ozellikle ibadetler ile ilgili konularda ilmihal bilgileri anlatir tarzda ayrintilara girerek
konulara deginmek, 6grencilerin dine yonelik ilgilerinin azalmasina neden olabilir.
Ogrencinin seviyesine uygun giinliik hayatta karsilasabilecegi sorunlar1 temele alan ve
ahlaki eylemlere yonelen bir din egitiminin yapilmasi dinin uygulanabilirligi agisindan

daha uygun olacaktir.

Egitimde 6gretilen her tiir bilginin bizzat birey tarafindan 6grenilip, yine bizzat
bireye mal olmas1 6nemlidir. Disaridaki bilgi kisinin kendinde var olunca anlaml

olmaya baslar. Birey bilgiyi kendisi insa ederse, bilginin kalicilik diizeyi ytikselir.
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Elestirel pedagojideki bilgiyi bireyin hayatina yakinlastirmak ve onun hayatindan yola
cikmak ilkesi, dini bilgilerin de bireyin giinliik hayatinda yer almasi ve hayatin icinden
olmasi bilgilerin hem 6grenilme hem de kalicilik diizeyini yiikseltecektir. Kur’an-1
Kerim’deki konularin insa edilerek ve diinyaya benzetilerek anlatilmasi da bu duruma
en giizel 6rnektir. Smif ortaminda bilgiyi bireyin giindelik bilgisini bilmek ve bilgiyi

ona gore insa etmek olduk¢a 6nemlidir.

Problem temelli yaklasimda bireylerin kendi fikirlerini temellendirmelerinin
onemli oldugundan bahsedilmisti. Bu durum muhakeme yeteneginin gelismesi
acisindan da 6nemlidir. Konu inang noktasinda ele alindiginda, bireylerin ister inansin
isterse inanmasin, siradan itirazlara karsi inanglarimi savunmalari agisindan bile
temellendirmek sarttir. Temellendirmenin olmadig1 ve bireyin sadece kendi inancina
hakim oldugu durumlarda, otoritenin veya toplumun fikirlerine kapilma durumu
olasidir. Bireyin kendi fikirlerini ve inancini savunmak noktasinda dayanak

araniyorsa, inancin sorunsallastirarak muhakemeye tabi tutulmasina ihtiyag vardir.

Problem temelli bir egitim anlayisinda bireylerin dikkatinin kendi yasamlarina,
icinde yasadiklar1 diinyaya, arkadaslarina, ailelerine, okullarina ve ulusal-uluslararasi
iligkilere yoneltilmesi ve bu alanlara yonelik farkindalik olusturulmasi hedeflenir.
Boylelikle o6grencilerin kendi yasamlariyla cevreleri arasinda diyalektiktik bir
hermenétik kurulmasi istenmektedir. Ogrencilerin tiim yasamlartyla aktif, yansitic1 ve
yaratici bir iletisim kurmanin yolu diyalektiktik bir hermendtikten geger. Yasama
yonelik kurulan bilissel, duyussal ve eyleme yonelik iliskiler sinif icerisinde paylasilir.
Burada 6gretmenin de kendi kisisel yasamindan tecriibeler aktarmasi onemlidir.
Boylelikle 6grencinin ge¢mis, simdi ve gelecege yonelik diisiinmesi ile tarihini ve
kiiltirinii kesfetmesi tesvik edilmis olur. Diyalektik hermendtik yaklasimin din
egitimi alanina yansimasi, 6grencilerin ig¢inde bulunduklari dini atmosferi analiz
edebilmeleri ve farkindaliklarimi yiikseltmeleri agisindan olduk¢a anlamli olacaktir.
Din egitimcileri agisindan da grencilerinin dini agidan nerde olduklarini ve dinin
onlart nerden nereye yonlendirdigini gdrmeleri agisindan bu yaklagim oldukca
onemlidir. O halde problem temelli bir din egitimi i¢in miifredatlarda esneklige
gidilmelidir. Din egitimi miifredatlarinin bilgi ve kavram agirlikli olmasindan ziyade,

Ogrencilerin yasamsal tecriibelerine agirlik vermeleri esneklikleri agisindan 6nemlidir.
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Ogrencilerin yasamsal tecriibelerine agirlik verilmesi hususunda énemli olan
nokta, 6grencilerin ayn1 donem iginde yasamalarinin, onlarin yasadiklar1 zamani ayni
degerlendirmeleri anlamina gelmedigi hususudur. Ogrencilerin i¢inde bulunduklari
sosyal ve kiiltiirel kodlar1 onlarin yasama bakislarinda oldukca etkilidir. Egitimi de
bireyin i¢inde bulundugu kosullara gore ele almak gerekir. Freire’nin yetigkinlere
okuma yazma Ogretme siirecinde temel amaci, onlara sozciikleri okuyup yazarken,
ayn1 zamanda diinyay1 da okumalarina yardime1 olmak olmustur. Freire bu amacini,
6greneni ve onun diinyasin1 merkeze alan bir yontemle gergeklestirmistir. Ozellikle de
onlarin hayatlarinda anlamli olan ve 6nemli yer isgal eden kavramlar {izerinden yola
¢ikarak bu faaliyeti yiirtitmiistiir. Boylece okuma yazma 6grenen kesim, ayn1 zamanda
kendi c¢evresi hakkinda da bir biling kazanmistir. Freire’nin yaklasimi din egitiminde
Ogrenciye bilgiyli mevcut haliyle aktarmaktan ziyade, bilginin kiside bir otonomi
saglayarak onun insani yapisina daha ¢ok hizmet edecek sekilde kullanilmasi daha
anlamli olacaktir. Ogretmenlerin, 6grencilerinin sosyal ¢cevreden sinifa tasidiklar batil
inang kapsamina giren, sahih olmayan dini yasantilar1 onlardan kolay bir sekilde
reddetmelerini beklemeleri miimkiin degildir; ancak bu durum ogretmen eliyle

doniistiirebilir.

Ogrenciler, sosyal ¢evrelerinden edindikleri batil inanglardan ancak elestirel
bir biling yoluyla kurtulabileceklerdir. Bdylelikle yasamlarim1 daha anlamli hale
getirme noktasinda kendi ge¢mislerini ve geleneklerini yeniden ele alarak, zamaninda
onlara anlatilmis veya dayatilmis Ogretileri inceleme imkani elde edeceklerdir.
Ogrenciler kendi gegmislerine yabancilasmadan 6zne konumuna yiikselebileceklerdir.
Giroux’a gore Ogretmenlerin de Ogrencinin yasantisini dikkate alarak, onlarin
sorunlarini ve gereksinimlerini baslangi¢ noktasi olarak kabul etmesi, biitiin bunlar
anlamlandiracak olan bilgileri hem onaylamay1 hem de yasallagtirmay1 saglar. Bagka
bir deyisle, dayatmanin ve 6grenileni ezberden okumanin dayatmaci ifadesi yerine,
kisinin kendi terimleriyle konusma yeterligindeki bir sesi, yani dinleme, yeniden
anlatma, erkin asil temellerine bilgi ile meydan okuma yeterligindeki bir sesi ikame
etme demektir (Freire & Macedo, 1998, ss. 61-62). Biitiin bunlar egitimde bireyin
kiiltliriiniin goz ard1 edilmemesi demek olacaktir. Bireyin i¢inde bulundugu kosullar

egitimciler tarafindan mutlaka baslangi¢ noktas1 yapilmalidir.
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Egitimde bireyin kiiltiiriiniin, gegmis deneyimlerinin ve var olan kosullarinin
g0z ard1 edilmeyip baslangi¢ noktasi kilinmasi, onlarin diisiinmeye dayali becerilerini
bi¢imlendirebilmek agisindan olduk¢a anlamlidir. Elestirel pedagojide bu durum

adalet ve esitlik temelli bir egitim anlayisinin yansimasidir.

1.3.7. Adalet ve Esitlik Temelli Egitim

Egitim, i¢inde yasadigimiz diinyanin bir pargasi oldugu i¢in, onu tarihsel,
kiiltiirel, ekonomik ve politik alandan tecrit etmek miimkiin degildir. Egitimi biitiin
bunlardan bagimsiz bir sekilde ele almak bir yandan adil olmayan bir toplumsal
diizenin varligimma neden olacakken, diger yandan yerel ve kiiresel ¢apta birtakim
toplumsal sorunlara neden olacaktir. Bu problemlerin iistesinden gelmek ve daha adil
bir sosyal diizeni tesis edebilmek igin, bu durumun egitimde Q@béz Oniinde

bulundurulmasi gerekir.

Elestirel pedagoji bireylerin sadece kendi yasamlar1 veya toplumsal sorunlar
tizerinde diisiinmelerini saglamaz. Bunun yaninda toplumda adalet, esitlik ve politik
anlamda degigim yaratmak i¢in itici bir gii¢ gorevi de goriir. Egitimi bireyler arasinda
esitlik ve gelir dagilimi konusunda adaleti saglamamak agisindan elestirir. Cevizci’ye
(2021, s. 204) gore elestirel pedagoji, ilk olarak var olan yapiy1 ve adaletsiz hakimiyet
iligkilerini biisbiitiin gozler 6niine sermeyi hedefler. Daha sonra onun demokrasiye ve
adalete hizmet edecek sekilde doniistiiriilerek; “elestiri dilinin” bir “imkdn dili” haline
gelmesi yoniinde ¢aba gosterir. En azindan insanlara egitim vasitasiyla boylesi iktidar
salahiyetini taniyip onlara karsi koymalarina imkan taniyacak bir elestirel kapasite

kazandirmay1 amaglar.

Elestirel pedagoglardan Gramsci (2019, s. 157), toplumda egemen gruplarin alt
gruplar1 entelektiieller {izerinden kontrol ettigini, yonlendirme sagladigini
diisiinmektedir. Toplumdaki hakim sinifin irettigi kiiltiirel hegemonya ile iiretilen
bilgi ve okur-yazarligin artmasi, bir yandan ayricaliklart artirirken diger yandan az
sayida insan harig, sistemin gii¢lii ve zenginlerin yeniden liretimine hizmet etmektedir.
Aymni sekilde Illich, Apple, Freire, McLaren, Bowles, Gintis, Bourdieu gibi pek ¢ok

elestirel teorisyen egitimin bireyler arasinda esitlik ve gelir dagiliminda adalet
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sagladigma iligskin fikirlerin yanlis oldugunu, aksine toplumdaki esitsizliklerin
okullarda yeniden tiretildigine dikkat ¢ekmistir (Aksoy vd., 2011, ss. 60-99).

Adil ve esitlik temelli bir egitim anlayisi, bireycilik ve haksiz rekabete karsi
¢ikar. Bunun i¢in okullarda basar1 kriterinin daha ¢ok 6n plana ¢ikarilarak 6grenciler
arasinda rekabet ortami yaratmaktansa, is birligi gerekli olan her durumda 6n planda
tutulmalidir. Ayni sekilde okullarin bireycilikten ziyade, bireyselligi destekler nitelikte
olmas1 gerekir. Bireycilik, insanin iistiinliigiinii, haksiz rekabete yol acacak sekilde
anlik ve narsist bir anlayiga dayanir. Bireyi yasamin merkezinde tutmak burada esastir.
Elestirel pedagojinin de bireycilikten ziyade bireyselligi 6n plana tuttugu sdylenebilir.
Elestirel pedagojide birey, toplumdan bagimsiz degildir.

Egitim ortamindaki rekabete dayali uygulamalar da bireyciligi 6n plana ¢ikarir.
Uygulanan standart smavlar, bireyin degerinin basariya odakli belirlenmesi, sinif
ayriminin basari1 odakli yapilmasi seklindeki uygulamalar bireyciligi pekistirmektedir.
Bu durum bireylerin kendilerine yabancilasmasini ve boyun egmeyi dgrenmelerini
beraberinde getirir. O halde giiniimiiz okullart i¢in de bireyciligin bir pargasini
olusturduklart s6z konusu olabilir. Giinlimiiz okullari, her bireyin potansiyelini akil
merkezli degerlendirmeye tabi tutan ve pozitivist yaklasimi esas alan modern okul
diizenine benzetilebilir. Bu okul modelinde 6grenci, toplum yararina bigimlendirilecek
bir nesne konumundadir. Spring’e (2017) gore modern okul modelinde 6grenciler,
siiflanacak, ayiklanacak, bicimlendirilecek ve bulunduklari okullardan, toplumda
kendilerine uygun olan yerlere yollanacaklardir. Elestirel pedagojinin Onerisi,
O0grencinin i¢inde yetistigi kosullart ve baglami tamimak, onu kiiltiiriinden
soyutlamamak ve onun degerini basariyla sinirlandirmaktan 6te kim oldugunu
anlayarak belirlemektir. Egitimde standartlasmis degerlendirme yontemlerinin
degistirilmesi, sinif yonetimi ve disiplin noktasinda alternatiflerin devreye sokulmasi

okul i¢indeki bireycilige bakisin degismesinde etkili olacaktir.

Egitimin olanaklarindan herkesin yararlanmasi, egitimin en Onemli
ilkelerinden biridir. Bu durum bireye ve topluma verilen degerin bir gostergesidir.
Bireyi sosyo-ekonomik 6zelliklerine gore, yasadigi kiiltiirel ortama goére ya da sahip
oldugu cinsiyete gore ayirmak esitlik ilkesine ters diisecektir. Elestirel pedagojinin bu

anlamda kars1 ¢iktig1 sey biitlin bunlardan 6te, okulun ¢ok yetenekli ile az yetenekliyi
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ayiran bir kurum olmasidir. Esitsizlige sebep olan ise bireyin akademik basarisini
Olcen standart sinavlarin baz alinarak, bireyin ig¢inde yetistigi ortamin onun basarisina

etkisinin géz ard1 edilmis olmasidir.

Standartlastirilmis sinavlar baglaminda elestirel pedagoji, ulusal ¢apta yapilan
merkezi sinavlari da elestirir. Bu elestiriyi firsat esitsizligi ¢cercevesinde var olan ayrim
ile topluma, velilere ve ydnetime hesap verebilirlik iizerinden gerceklestirir. Ozellikle
kirsal bolgede yasayan ve diisiik gelir diizeyine sahip olan 6grenciler i¢in bu imkandan
yoksun olmalar1 toplumdaki siniflandirmayi iyice artirmaktadir. Apple’a (2019, s. 30)
gore de merkezi sinavlar ekonomik sebeplerden kaynakli yapilmaktadir. Sinavlarla
okullara fiyat etiketi belirlenmekte, bu okul iyidir bu okul koétiidiir seklinde okullar
smiflandirilmaktadir; ancak bu durumun 6grencinin kapasitesini ger¢ek anlamda
gelistirmeye yonelik katki sunup sunmadigi ve tiim 6grencilerin 6grenmesini daraltici

bir sisteme yol a¢ip agmadigi yoniiyle tartigsmalidir.

Ulkemizin ders ve smnav sistemi Freire’nin bankaci egitimde vurguladigi
sistemle benzerlik gostermektedir. Bu sistemde amag ezberlenen bilgilerin kagida
dokiilmesidir. Ozellikle de o6grenci sayisindaki artig test tekniginin okullarda
kullanilmasimi mesru kilmistir. Her dersin mantigina uygun olmayan bu sistemde
Ogrencinin elestirel diisiinmeye dair ihtiyaglari, yorumlar1 ve konuya yonelik katkilar
g6z ard1 edilmektedir. Ogrencideki ilgi ve merakin azalmasina da neden olmaktadir;
ancak gerek standart testler gerekse de uygulanan merkezi sinavlarda dikkati ¢ceken
nokta elestirel pedagojinin sinavlara yonelik elestirisinin sinavlarin varligindan 6te
yapilis sekline oldugudur. Nitekim okullarin ya da egitim sisteminin yaptigi
caligmalarm geri doniisiimiinii saglamasi, miifredatin ilerleyisini kontrol etmesi, ayrica
O0grenme ve farkindalik icin bir ara¢ olmasi bakimindan smav sistemi goz ardi
edilemez. Standart sinavlar bu noktada bireyleri sadece tek yonlii yani biligsel agidan
ele almast ve onun diger onemli bilesenlerini olusturan duyussal ve psikomotor
yonlerini devre digt birakmasi nedeniyle elestirilebilir. Ornegin sinif igi zamaninin
cogunu sinavlar1 gegmek i¢in harcayan Ogrenciler, topluma katki sunmak amach
comert ve yetkin bir insan olmak gibi tamamiyla degerli bulabilecekleri bir¢ok
beceriyi edinme imkanin1 kaybetmektedirler (Senge, 2014, s. 14). Standart sinavlara

alternatiflerin iiretilmesi, simavlarin siire¢ i¢ine yayilmasi ve izleme amagli olmasi
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elestirel pedagojinin dogasmma en uygun yaklasimdir. Bu durum 6grencinin
bireyselliginin gelismesine ve egitim sistemine geri doniis saglamaya da yardimci

olacaktir.

Elestirel pedagojinin adalet ve esitlik temelinde egitim sistemine yonelik
yaptig1 elestirilerin orgiin din egitimine yansimalarina bakildiginda, konuyu
bireysellik, uygulanan standart testler, merkezi sinavlar ve firsat esitligi baglaminda
ele almak gerekir. Toplumun degismesi, basta 6gretmen ve 6grenci olmak lizere
toplumu olusturan iiyelerin zihin yapilarini daha bilingli hale getirmekle miimkiindiir.
Zihinleri bilinglendirmek de Oncelikle adaletin tesis edilmesini gerekli kilar. Egitim
ortaminda adaletin tesis edilmesinin iki boyutu vardir: Bunlardan birincisi, paydaslarin
haklarin1 demokratik bir sekilde dile getirmesiyle alakali iken, digeri, herkesin esit
haklara sahip olmalar1 demektir. Genel olarak egitimde bireyin Ozgiirlesmesini
saglayan ne varsa, adalete hizmet ediyor demektir. Bu durum bireylerin hangi sosyo-
kiiltiirel ortamlardan gelirlerse gelsin, egitimin olanaklarindan esit diizeyde
yararlanmasiyla alakalidir. Egitimde adalet devlet diizeyinde diisiintildiigiinde
imkanlarin esit dagitilmasiyla alakali iken; sinif diizeyinde ise Ogretmenlerin her
Ogrenciyi onun fitratina ya da bir diger deyisle bireyselligine gore yetistirmesi, bir
baska deyisle 6grencinin kabiliyetine gore egitim yapmasi demektir. Bu agidan fitrat
temelli ve 6grencinin potansiyeline uygun bir din egitimi ve dgretimi, sinif ortaminda
adaletin saglanmasma hizmet edecektir. Buna ek olarak din egitimcisinin sinif
ortaminda 6grenciler arasinda dil, din, mezhep ve cinsiyet ayrimi1 yapmamasi, bilgili
ve becerikli 6grenciler iizerinde odaklanmamasi ve degisik kiiltiirel ortamlardan gelen
ogrencilerin de farkinda olarak aralarinda dengeyi saglamasi, adalete uygun bir

yaklagimdir.

Smav sistemi Orgiin din egitimi agisindan degerlendirildiginde, uygulanan
standart sinavlarin bireyi tek yonlii ele almasi nedeniyle elestirel pedagoglar tarafindan
elestirildiginden bahsedilmisti. Orgiin din egitimi kapsamina giren dersler dgrencilerin
thmal edilen duyussal ve ahlaki boyutunu tamamlama yoniiyle alternatif olabilir.
Nitekim okullarin amaci bireyleri sadece sinav odakli yetistirmek degil, toplumun
yararina olacak saglikli bireyler yetistirmek seklindedir. Bunun yolu da bireyin tiim

yonlerinin gelistirilmesi ile miimkiindiir. Ogrencilerin sosyal, duyussal, ahlaki
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gelisimlerini saglayacak, onlarin kisisel anlam arayislarin1 kolaylastiracak degerleri
edinmelerine yonelik izlemeye doniik degerlendirmelerin egitim sistemine dahil
edilmesi gerekir. Orgiin din egitimi kapsamina giren derslerin liselere ve {iniversitelere
giris sinavinda biligsel nitelikli degerlendirilmesinden &te, Ogrencilerin ahlaki
gelisimlerinin izlemeye yonelik alternatif degerlendirme unsurlari igerisine dahil
edilmesi bireyin goéz ardi edilen Ozelliklerinin 6n plana ¢ikmasi agisindan anlamli

olacaktir.

Sonug olarak, i¢inde yasadigimiz kosullar acisindan sinav sistemi adaletli ve
firsat esitligine dayali bir egitim i¢in vazgegilmez konumdadir. Burada énemli olan
simavlarin varligindan 6te, niteliklerinin artirilmasi, 6grenim ve 6gretimi artiracak
kaliteli 6l¢me-degerlendirme araglarina yatirim yapilmasidir. Devlete yonelik hesap
verilebilirlik tizerine kurgulanan sinavlarin, dar 6grenme hedeflerinden ziyade daha
genis 6grenme hedeflerinin saglanmasi igin bu araglarin gelistirilmesine ihtiyag vardir;
ancak bu ciddi bir adanmislik ve zaman isteyen bir durumdur. Elestirel pedagoji,
bireyin basarisinda sadece akademik siavlarin baz alinmasina kars1 ¢ikarak, bireyin
icinden geldigi kiiltiiriin de bunda pay1 olacagini savunur. Ayni sekilde din egitiminde
de 6grencilerin inang noktasinda geldigi ¢evrenin ve ailenin de etkisinin géz ardi
edilmemesi, toplumsal adaletsizlikler ve ayrimcilik gibi konularin ele alinmasi
onemlidir. Ol¢me siirecinde bu sorunlarin dini bir bakisla elestirel bigimde tartisiimasi
elestirel pedagojinin ilkelerine uygun bir yaklasimdir. Boylelikle onlarin sorunlarini
ve gereksinimlerini temele alan bir degerlendirme her iki anlayista da dnem arz eder.
Orgiin din egitimine dgrencilerin ahlaki degerleri kazanmalar1 noktasinda izlemeye
yonelik degerlendirmelerin yapilmasi, bir diger deyisle Ol¢eklerde dengenin
saglanmasi1 hem elestirel pedagojinin dogasina uygun olacak hem de dgrenciler okulda

ve hayatta tiim yonleriyle gelismesine imkan saglayacaktir.
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IKiINCi BOLUM

YONTEM

Arastirmanin yonteminin anlatildigit bu bdéliimde ele alinan arastirma
problemine ve amaca bagli olarak arastirmanin yaklasimina, ¢alisma grubuna, veri
toplama aracina, veri toplama siirecine, verilerin analizinde kullanilan yonteme,
arastirmanin gecgerlik ve giivenirligine, arastirmacinin roliine ve etik hususlara yonelik

bilgilere yer verilmistir.

2.1. Arastirmanin Yaklasimi

Ortadgretim DKAB ve IHL Meslek Dersleri dgretmenlerinin egitimdeki
uygulamalarinin elestirel pedagoji baglaminda incelendigi bu c¢alismada “nitel

arastirma yaklasimi” tercih edilmistir.

Nitel arastirma; bireylerin veya gruplarin topluma veya insana yonelik bir
soruna yiikledikleri anlami dogrudan ve derinlemesine arastirma ve anlama
yaklasimini i¢eren bir arastirma tiiridiir (Creswell & Creswell, 2021, s. 4). Yapilan bu
calismada Ortadgretim DKAB ve IHL Meslek Dersleri 6gretmenlerinin elestirel
pedagojiye yiikledikleri anlamin ne, neden ve nasil oldugu sorularinin derinlemesine
arastirilmasi hedeflendigi i¢in bu yaklasim tercih edilmistir. Nitel arastirmanin temel
varsayimi; iizerinde ¢ok az arastirma yapildigi icin veya yeterince arastirilmamis bir
orneklem igerdigi icin bir kavram veya olgunun arastirilmasi, seklinde ifade edilir
(Creswell & Creswell, 2021, s. 19). Mevcut ¢alismalarin elestirel pedagojinin din
egitimi acisindan anlamin1 kuramsal olarak yeterince ortaya koymada yetersiz

kaldiginin diisiiniilmesinden 6tiirii nitel bir caligmaya ihtiya¢ duyulmustur.

Nitel arastirmalarda c¢alismanin tasarimindan oOnce bir bakis agisinin
benimsenmesi beklenir (Neuman, 2022, s. 23). Yapilan ¢aligmada, ¢alisma grubunun
elestirel  pedagojiye  yiikledikleri anlamin arastirilmasinin  hedeflenmesi,
yapilandirmaci bir bakis agisinin yansimasi olarak yorumlanabilir. Nitekim Creswell’e
(2021, s. 8) gore bu bakis agisinda bagkalarinin diinyaya iliskin anlamlarin1 anlamak

veya yorumlamak esastir. Elestirel pedagojinin ortaya ciktig1 felsefi arka planda ne
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anlama geldigi ve ilkelerinin 6rgiin din egitimi 6gretmenlerinin uygulamalarina nasil

yansidigiyapilandirmaci bir bakisla ele alinmistir.

Arastirmada, nitel modelin fenomenoloji deseni kullanilmistir. Fenomenoloji,
katilimcilarin bir olguyla ilgili yasadiklar1 deneyimlerini kendilerinin tanimladiklari
sekliyle anlattigi, felsefeden ve psikolojiden gelen bir arastirma desenidir (Creswell &
Creswell, 2021, s. 13). Arastirmada ele alian olgu ise; “Ortadgretim DKAB ve IHL
Meslek Dersleri ogretmenlerinin egitim alanindaki uygulamalar: ve bunlarin elestirel
pedagoji baglaminda incelenmesidir.” Arastirma, katilimcilarin elestirel pedagoji
ilkelerini nasil yorumladiklarini1 ve bunu sinif i¢i uygulamalara nasil yansittiklarini
derinlemesine ve farkli agilardan resmedebilmek diisiincesiyle fenomenolojik desende

ylriitilmistir.

2.2. Calisma Grubu

Yapilan bu arastirmada, ¢alismanin amacina uygun olarak nitel arastirmada
ornekleme yontemlerinden “kolay ulasilabilir veya elverisli 6rneklem” tercih
edilmistir. Kullanilan 6rneklem tiirii nitel arastirmalarda yaygin bi¢imde kullaniliyor
olup zaman, para ve ¢aba gibi kosullar1 gz oniinde bulundurarak 6rneklem se¢imine
dayanir (Baltaci, 2018, s. 246). Aragtirmanin nitel boyutunun katilimcilari, Konya’nin
merkez ilgeleri olan Selguklu, Meram ve Karatay’da gorev yapan Ortadogretim DKAB
ve THL Meslek Dersleri dgretmenleri arasindan secilmistir. Ogretmenler belirlenirken
goniilliiliik esas1 dikkate alinmis, arastirmaci icin ulagim ve izin agisindan kolay
ulasilabilecegi diistiniilen katilimcilar tercih edilmistir. Bazi 6gretmenler goriismeyi
kabul etmemis ve bagka 6gretmenlere sorulmustur. Sonucta arastirmaya 22 ¢gretmen

katilmustir.

2.3. Veri Toplama Araci

Ortadgretim DKAB ve IHL Meslek Dersleri 6gretmenlerinin egitim alanidaki
uygulamalarinin elestirel pedagoji baglaminda incelenmesi amaciyla, arastirmaci

tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir.

Nitel aragtirma yontemlerinde kullanilan bir teknik olan goriisme, bireylerin

tiurlit konulardaki bilgi, disiince, tutum ve davraniglari ile bunlarin muhtemel
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sebeplerinin  6grenilmesinde kullanilir (Karasar, 2022, s. 166). Gorlismenin;
“vapiulandwrilmis, yart yapilandiriimis ve yapilandiriimamis” seklinde ¢ tiirli
bulunmaktadir. Yar1 yapilandirilmis goriismede, goriisme 6ncesi soru listesi hazirlanir
ve sorular esnek bir sekilde konugsmanin baglamina uygun bir sekilde sorulabilir. Bu
goriise tlirinde uygun zamanda dogru sorular sormak, soruya iliskin verilerin
tilkkendigi hissedildiginde, yeni sorularla katilimciy1r odaga ¢ekmek esastir (Bektas,
2022, s. 103). Arastirma igin yar1 yapilandirtlmis gériismenin tercih edilme nedeni,
standartlig1, esnekligi ve nicel veri toplama araglarindaki sinirliligi ortadan kaldirarak
belli bir konuda derinlemesine bilgi edinmeye yardimci olmasindandir (Simsek &

Yildirim, 2013, s. 76).

Yari yapilandirilmig gériisme formunda yer alan sorular, aragtirmanin amacina
ve arastirma sorularmma uygun olarak hazirlanmistir; ayrica bunun i¢in genis bir
alanyazin taramasi yapilmig ve egitim alaninda uzman ii¢ kisinin goriisline
basvurulmustur. Uzman goriislerinden alinan Oneriler dogrultusunda 6n kabulli
oldugu belirtilen (6 ve 13. soru), anlagilmasinda gii¢liik bulunan (3, 5, 12, 14 ve 17.
sorular) ve iki farkli yargiyr igeren (18, 19 ve 20. soru) bazi sorular yeniden
diizenlenmis, baz1 sorular ¢ikarilmis ve yeni sorular eklenmistir. Ornegin; “Giinliik
yasamimizda sosyal medyada pek ¢ok dini etkiye maruz kaliyoruz. Dini konularla ilgili
sunulan bilgilerin dogrusunu yanligindan ayiwrt edebilmek konusundaki deneyimleriniz
nelerdir?” sorusu, 6n kabullii bir soru oldugu gerekgesiyle diizenlenmistir. Bu soru;
“Ogrencilerinize sosyal medya okuryazarhigina yonelik nasil bir rehberlik

uygularsiniz?” seklinde diizenlenmistir.

Aragtirma Oncesinde bes Ogretmen ile pilot gériisme yapilmis, uygulama
sonras1 sorularin bazi boliimlerinde ifadeye yonelik diizeltmelere gidilmis ve soru
sayis1 20 olan yar1 yapilandirilmis forma son hali verilmistir. Ogretmenlerin yasi,
cinsiyeti, mesleki kidemi, mezun olduklar1 boliimii ve calistiklar egitim kademesine
yonelik kisisel bilgileri de i¢eren goriisme formunun 6n uygulamasi, her bir 6gretmen
icin yaklasik 40-60 dakika siirmiistiir. Yar1 yapilandirilmis gériisme formuna Ek 3’te

yer verilmistir.

Katilimcilar ile olan goriismeler yiiz ylize gerceklestirilmistir. Yiiz yiize

yapilan goriismeler, arastirmacitya sosyal ipuglari saglamasindan 6tiirii tercih
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edilmistir. Goriismelere baslamadan once katilimcilara arastirmanin amaci ve énemi
hakkinda bilgi verilmis, kisa bir tanigma siirecinin ardindan sorular katilimcilara tek
tek sorulmustur. Goériisme formunda (Ek 3) 6gretmenlere diyaloga dayali 6gretim,
smif disiplinini saglama, elestirel diisiinme, demokrasi bilinci, zihinsel 6zgiirliik,
miifredat, baglam, tartismali konular ve 6l¢gme degerlendirmeye yonelik deneyimleri
hakkinda sorular yoneltilmistir. Goriisme esnasinda katilimcilarin izinleri alinmis olup
ses kayit cihazina ek olarak, arastirmaci tarafindan gerekli yerlerde notlar da alinmistir.
Boylelikle goriisme sorularinin tamaminin  sorulup sorulmadigmmin ve kayit
cihazindaki olas1 arizalanma durumunda goriisme siirecinin sekteye ugramasinin

Oniine gec¢ilmek istenmistir.

2.4. Veri Toplama Siireci

Aragtirmanin  verilerini toplamak i¢in goriismeler 18.04.2023 tarihi ile
16.06.2023 tarihleri arasinda yapilmistir. Calisma grubuna Selguklu, Meram ve
Karatay ilgelerinin ziimre bagkanlari ve okul midirleri ile irtibat kurularak ve
goniilliiliik esasina dayanilarak ulasilmistir. Gorligmeler goniillii olarak arastirmaya
katilmay1 kabul eden ve farkli egitim kademelerinde gorev yapan 22 katilimci ile 40-

60 dakika arasinda tamamlanmistir.

2.5. Verilerin Analizi

Ortadgretim DKAB ve IHL Meslek Dersleri 6gretmenlerinin egitim alanindaki
uygulamalarinin elestirel pedagoji baglaminda incelenmesi i¢in yar1 yapilandirilmis
goriismeler yoluyla elde verilerin ¢oziimlenmesinde betimsel analiz kullanilmastir.
Betimsel analizde onceden belirlenen temalar 1s18inda veriler yorumlanmaktadir.
Goriisme yapilan ¢alisma grubunun goriisleri bulgular boliimiinde sik sik dogrudan
alint1 yapilarak okuyucuya sistematik bir bigimde aktarilmaktadir (Ilgar & Ilgar, 2014,
s. 35). Betimsel analizin agsamalar1 dort basamak halinde belirtilmistir. Bunlar: Analiz
icin tematik bir ¢erceve olusturma, tematik gergeveyi esas alarak verileri isleme,
bulgular1 tanimlama ve yorumlama seklindedir (Simsek & Yildirim, 2013, ss. 223-
224). Belirlenen basamaklara uygun olarak oncelikle arastirma sorularindan ve
arastirmanin kavramsal c¢ergevesinden yola ¢ikarak veri analizi i¢in bir gergeve

olusturulmustur. Katilimcilarin egitim alanindaki uygulamalarinin elestirel pedagoji
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baglaminda incelenemesini amaglayan bu ¢aligmanin kavramsal g¢ergevesi elestirel
pedagoji olarak belirlenmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formundan elde edilen
veriler 1s1¢inda tartismali konular, elestirel diisiinme ve demokrasi bilinci, egitimde
kullanilan yontem ve teknikler, olumsuz ve farkli diisiinceler, 6gretmenin 6zellikleri
ve davraniglar seklinde bes tema olusturulmustur. Veriler olusturulan ¢erceveye gore
okunmus, diizenlenmis ve siniflandirilmistir. Siniflandirilan veriler derinlemesine ve
ayrintili bir bi¢cimde irdelendikten sonra belirlenen temalara gore diizenlenmis ve
kategoriler olusturularak tanimlanmistir. Diizenlenen veriler alintilarla desteklenmis,
okuyucunun kolaylikla anlamasini saglayacak bigimde tablolastirilmistir. Elde edilen
bulgularin yorumlandigi son asamada ise ulasilan kavramlar arasindaki iliskiden yola

cikarak elestirel pedagojinin ilgili alanyazinina ulasilmaya ¢aligilmastir.

Nitel verilerin ¢oziimlenmesi asamasinda MAXQDA veri analiz programindan
yararlanilmistir. Nitel verilerin ¢6ziimlenmesinde bilgisayar programlarinin kullanimi,
analiz siirecinde harcanan zamani kisaltmak, analizleri daha acik ve sistemli hale
getirmek, siireci daha 1iyi kontrol edebilmek, kodlamalari gézden gegirerek
gerektiginde diizenleme yapabilmek ve aragtirmaciya esneklik saglamak agisindan
yararhdir (Ilgar & Ilgar, 2014, s. 44). Bununla birlikte elde edilen kodlardan ve
temalardan ortaya cikan sonuglari gorsellestirme konusunda bu tiir programlari
kullanmak aragtirmaciya 6nemli kolayliklar saglayacaktir (Simsek & Yildirim, 2013,
ss. 250-251). Sayilan avantajlar, aragtirmanin verilerinin ¢oziimlenmesinde bilgisayar
yazilimini kullanmaya etki eden faktorler arasinda olmustur; ancak her ne kadar
programlar mekanik anlamda arastirmacinin isini kolaylastirsa da katilimer
goriislerinin bilgisayara aktarilmasi, tema, kategori ve kodlarin neler olacagina

arastirmacinin kendisi karar vermistir.

2.6. Gecerlik ve Giivenirlik

Nitel arastirmada gegerlik, bulgularin  degerini ve dogrulugunu
degerlendirmeyi amacglamak olarak tanimlanir (Creswell, 2016, s. 201). Literatiirde
gecerlik tiirleri, “i¢ (inandiricilik) ve dis (aktarilabilirlik) gecerlik” olarak ikiye
ayrilarak incelenir. I¢ gecerlik, arastirmacinin tiim arastirma siireci boyunca tutarl

davranabilmesi, tutarliligini nasil sagladigini agiklayabilmesi ve bulgularini gergekgi



150

bir bicimde elde edebilmesidir. Nitel arastirmalarda dis gecerlik ise, elde edilen

bulgularin, benzer gruplara genellenebilirligi ile ilgilidir (Simsek & Yildirim, 2013).

Arastirmanin i¢ gecerligini saglamak i¢in, formun kapsam gecerliligi ile ilgili
uzman gorlslerine basvurulmustur. Gorligmenin uygun bir fiziksel ortamda
gerceklestirilmesine 6zen gosterilmistir. Katilimcilarin kendilerini rahat hissetmesi
i¢in arastirma Oncesinde On goriisme yapilmistir. Goriisme sonunda katilimer teyidi
yapilarak  yanlis  anlasilan  yerler  diizeltilmeye c¢alisilmistir.  Verilerin
¢oziimlenmesinde dijital veri analiz programi kullanilmistir. Elde edilen nitel
bulgularin alanyazin ve kuramsal ¢ergeve ile uyumuna 6zen gosterilmistir. Katilimct
goriislerine bulgular kisminda aynen yer verilmistir. Aragtirmanin nitel kisminin dig
gecerligini saglamak icin ise katilimcilarin arastirmanin amacima uygun sekilde

secilmesine 6zen gosterilmistir.

Nitel arastirmada giivenirlik, toplanan veriler ile ulasilan sonuglarin ne derece
tutarli oldugunun belirlenmesidir. Literatilirde nitel arastirma stratejileri, “i¢ giivenirlik
(tutarlik) ve dig giivenirlik (teyit edilebilirlik)” seklinde ifade edilmektedir (Bektas,
2022, s. 163). Yapilan arastirmada i¢ giivenirligi saglamak igin, verilerin
¢Ozlimlenmesinde birden ¢ok arastirmaci siirece dahil edilmistir. Gériisme sorularinin
uygunlugu uzman goriisleri ¢cergevesinde degerlendirilmistir. Dis glivenirligi saglamak
icin ise arastirmacinin silire¢ boyunca edindigi felsefi tutumu (yapilandirmaci)
calismaya yansitmasina Ozen gosterilmistir. Veri toplama siireci ile kod ve
kategorilerin olusturulma asamalarina detayli bigimde yer verilmistir. Verilerin
kodlanmas1 siirecinde 1ikinci bir kodlayici kullanilarak kodlamalar arasinda

karsilastirmalarin yapilmasina dikkat edilmistir.

2.7. Arastirmacinin Rolii

Nitel arastirmanin arastirmaciya tanidigi esneklik, c¢alisma siirecinde
arastirmacinin roliinlin acik ve net bir bicimde tanimlanmasin1 gerekli kilmaktadir.
Arastirmacinin roliinden kast edilen, tasidigi degerleri, felsefi varsayimlari,
goriislerinin bilesenlerini aciklamasi, tagidigi inang ve degerleri diinya goriisii ile
iliskilendirerek nitel arastirma yontemi 6zelinde tartismasidir (Bektas, 2022, s. 164).

Bu calismada arastirmaci uygulayict roliinli benimsemis ve arastirmanin tiim



151

asamalarinda rol almistir. Arastirmanin etik izinlerinin alinmasi, nitel 6lgme aracinin
gelistirilmesi, igerigin planlanmasi, hazirlanmasi ve uygulanmasi, verilerin
toplanmasi, analiz edilmesi ve raporlanmas1 gibi tiim asamalarda arastirmaci etkin bir

rol iistlenmistir.

2.8. Etik Kurallara Uygunluk

Tez kapsaminda yiiriitiilen her asamada, arastirma ve yayin etigi kurallarina
uygun sekilde hareket edilmistir. Calisma dncesinde Necmettin Erbakan Universitesi
Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirmalar Enstitiisii Etik Kurulundan (Karar No:
2024/772), sonrasinda ise uygulama yapilacak kurum ve kuruluslardan gerekli izinler
alinmugtir.  1lgili belgeler Ek 1 ve Ek 3’te sunulmustur. Toplanan veriler, iizerinde
herhangi bir degisiklik yapilmadan oldugu haliyle arastirmada yer almistir. Verilerin
toplanmasi siirecinde katilimcilara gerekli bilgilendirmeler yapilmis ve goniilliiliik
ilkesine riayet edilmistir. Arastirmaya dahil olan katilimeilarin kisisel bilgileri sakli
tutulmustur. Arastirma siirecinde yararlanilan kaynaklara, enstitiiniin yazim ilkelerine
uygun olan stilde atif yapilmis ve kaynakca boliimiinde kaynaklarin tamamina yer
verilmigtir. Arastirmadan elde edilen sonuglar uygulamanin yapildigi kurum ve

kuruluslarla paylasilmistir.
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UCUNCU BOLUM

BULGULAR

Arastirma problemine agiklik getirmesi adina yapilan goriismelerden elde
edilen bulgular bu baslik altinda sunulmustur. Calismaya toplamda 22 katilime1 dahil

olmustur. Katilimcilar K1-K22 olarak kodlanmistir. Calismada yer alan katilimeilarin

demografik bilgilerine Tablo 3.4.’te yer verilmistir.

Tablo 3.1. Aragtirmaya Katilan Katilimcilarin Demografik Bilgileri

K1 41-50  Fen Lisesi [lahiyat Fakiiltesi 21 Y1l Erkek Lisans
ve Uzeri
K2 41-50 Anadolu Lisesi Ilahiyat Fakiiltesi  16-20 Y1l | Erkek Doktora
K3 51 ve AnadolulHL [lahiyat Fakiiltesi 21 Yil Erkek Lisans
iizeri ve Uzeri
K4 41-50 Imam Hatip Lisesi Ilahiyat Fakiiltesi  6-10 Y1l Kadin Lisans
K5 31-40 Imam Hatip Lisesi Egitim Fakiiltesi 6-10 Y1l Erkek Lisans
K6 25-30 Anadolu Lisesi [lahiyat Fakiiltesi ~ 0-5 Yil Erkek Yiiksek
Lisans
K7 25-30 Fen ve Sosyal [lahiyat Fakiiltesi ~ 0-5 Yil Kadin Lisans
Bilimler Proje [ HL
K8 31-40 Fen ve Sosyal [lahiyat Fakiiltesi ~ 0-5 Yil Kadn Lisans
Bilimler Proje | HL
K9 25-30 Fen ve Sosyal [lahiyat Fakiiltesi ~ 0-5 Yil Kadn Lisans
Bilimler Proje [ HL
K10 51 ve Anadolu Lisesi [lahiyat Fakiiltesi 21 Yil Erkek Lisans
iizeri ve Uzeri
K11 31-40 Anadolu Lisesi Egitim Fakiiltesi 11-15 Y1l Kadin Lisans
K12 25-30  Imam Hatip Lisesi [lahiyat Fakiiltesi ~ 0-5 Yil Kadin Yiiksek
Lisans
K13 25-30  imam Hatip Lisesi [lahiyat Fakiiltesi ~ 0-5 Yil Kadin Yiiksek
Lisans
K14 31-40 Anadolu Lisesi Egitim Fakiiltesi 11-15 Y1l Kadin Lisans
K15 31-40 Anadolu Lisesi Egitim Fakiiltesi 11-15 Y1l Kadin Lisans
K16 31-40 Anadolu Lisesi Egitim Fakiiltesi 11-15Y1l Kadin Lisans
K17 31-40 Anadolu Lisesi Egitim Fakiiltesi 11-15 Y1l Erkek Doktora
K18 31-40 Anadolu Lisesi Egitim Fakiiltesi 11-15Y1l Kadin Lisans
K19 31-40  imam Hatip Lisesi [lahiyat Fakiiltesi ~ 0-5 Yil Kadin Yiiksek
Lisans
K20 25-30  AnadolulHL [lahiyat Fakiiltesi ~ 6-10 Yil ~ Kadn Yiiksek
Lisans
K21 31-40 Anadolu Lisesi [lahiyat Fakiiltesi  6-10 Yil ~ Kadm Lisans
K22 31-40 Fen Lisesi [lahiyat Fakiiltesi  16-20 Y1l  Erkek Lisans
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Sekil 3.1. Temalar Gosterimi

Calismada olusan temalara Sekil 3.1°de yer verilmistir. Buna gore ¢alismada 5
tema olusturulmustur. Bunlar; olumsuz ve farkli diisiinceler, 6gretmenin 6zellikleri ve
davraniglari, elestirel diistinme ve demokrasi bilinci, egitimde kullanilan yontem ve

teknikler, tartismali konulardir.
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3.1. Egitimde Kullanilan Yontem ve Teknikler
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Katilimcilarin egitimde kullandiklar1 yontem ve tekniklere iliskin ifadeleri
egitimde kullanilan yontem ve teknikler temasi altinda toplanmistir. Egitimde
kullanilan yontem ve teknikler temas1 kategorileri, kodlar1 ve kod frekanslarina iliskin
bilgilere Sekil 3.2°de yer verilmistir. Ilgili temada sinif y&netimi, diyaloga dayali
Ogretim yontemleri, miifredatt ger¢ek yasamla iligskilendirme, ders miifredatinin
diizenlemesi, 6lgme ve degerlendirme, sosyal medya okuryazarligi kategorileri yer

almaktadir.
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3.1.1. Simif Yonetimi

Katilimcilarin sinif yonetimini nasil sagladiklarina yonelik ifadeleri sinif
yonetimi kategorisi altinda kodlanmistir. Sinif yonetimi kategorisinde katilimcilarin
en ¢ok ifadede bulunduklar1 kod etkilesimli olarak ders isleme kodudur. Katilimcilar
derslerinde sinif yonetimini saglamak igin etkilesimli ders anlatimi yaptiklarini dile

getirmislerdir. Konuyla iliskili katilimc ifadeleri su sekildedir:

“Ogrencilere oncelikle nasil olduklarini sorar onlar dinlerim sonra etkilesimli

olarak ders islerim.” (K4)

“Derslerime hazirlikli  girerim, ogrencilerin hepsiyle iletisim halinde
bulunmaya ¢alisirim, adaletle muamele ederim, ogrencilerin hepsine deger veririm.
Bununla birlikte kasith olarak sorun ¢ikartmak isteyen olursa onunla gériisme

yvaparim.” (K10)

“Lise ¢agindaki gencler ki ozellikle giiniimiizde bu béyledir tabiri caizse kafa
dengi halden anlayan insancil ve samimi ogretmenleri kendilerine yakin hissederler.
Tanigma anminda takindigim babacan tavr ilerleyen siirecte giiler yiizlii bir komutan
bazen de bir anne bazen bir abla ama ¢ogu zaman da arkadas olarak onlarla tatl sert
iliski kurarak devam ettiririm. Basart orani yiiksek siniflarda bu yontem olduk¢a ise
yararken seviyenin diisiik ama hareketin fazla oldugu siniflarda daha disiplinli olmak

bazen onlari ters kose yapan tavir sergilemek disiplini saglamada oldukc¢a etkilidir.”

(K15)

Smif yonetimi kategorisinde katilimcilarin ifadede bulunduklar bir diger kod
otoriteyi koruma kodudur. Katilimcilar smifta sinif yonetimini saglayabilmek igin
otoriter bir yaklagim benimsediklerini dile getirmislerdir. Konuyla iliskili katilimci

ifadeleri su sekildedir:

“Burada geleneksel otoriter algryr onemsiyorum. Elbette 6grenci her sekilde
kendini ifade edebilmeli, kafasina takilan her tiirlii soruyu sorabilme cesaretini
gostermeli ama bunlar hep bir saygi cercevesinde olmali. Ogretmenin varlhigini bir
ogretmen, bir rehber, bir yol gésterici olarak gormeli... Dolayisiyla kimi zaman
ogrenci ile ogrenci olabilirken kimi zaman ogrenci, geleneksel otoriter 6gretmen

kimligimi de hisseder. Sinif yonetimi biraz da denge meselesidir. Yeri ve zamanina
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gore oOgretmenin tavrt esnemek ya da daha sert bir tutum sergilemek seklinde

degisebilir.” (K17)

Smif yonetimi kategorisinde katilimcilarin ifadede bulunduklar1 bir diger kod
samimiyet kodudur. Katilimcilar sinifta sinif yonetimini saglayabilmek i¢in samimi bir
yaklasim benimsediklerini dile getirmislerdir. Konuyla iliskili katilimci ifadeleri su

sekildedir:

“Swmif yontemi icin ekstra farkl bir cabam yoktur. Ogrencilere samimiyetimi
hissettiririm gerisi kendiliginden gelir. Daha dnce ciddi bir sorunla karsilagsmadim”
(K5)

“Ogrencilerle samimi bir iliski kurmaya calistyorum. Onlarin sorularina ne
tarzda olursa olsun ac¢igim. Bu yiizden onlar da bana karsi saygili yaklasiyorlar.
Genglerle zitlasmamaya gayret ediyorum; ¢iinkii yanhs yaptiklarinda onlarla
zitlasinca yanhst azaltmak yerine maalesef artiriyorlar. Arkadasca yaklasmaya

calistyorum. Seven 6grenci saygt da duyuyor.” (K11)

“Lise ¢agindaki gencler ki ozellikle giiniimiizde bu béyledir tabiri caizse kafa
dengi halden anlayan insancil ve samimi 6gretmenleri kendilerine yakin hissederler.
Tanmisma anminda takindigim babacan tavri ilerleyen siirecte giiler yiizlii bir komutan
bazen de bir anne bazen bir abla ama ¢ogu zaman da arkadas olarak onlarla tath sert
iligki kurarak devam ettirivim. Basart oram yiiksek siniflarda bu yontem oldukga ige
vararken seviyenin diigiik ama hareketin fazla oldugu siniflarda daha disiplinli olmak

1

bazen onlari ters kése yapan tavir sergilemek disiplini saglamada olduk¢a etkilidir.’

(K15)

Sinif yonetimi kategorisinde katilimcilarin ifadede bulunduklar: bir diger kod
swmifin - gerekliliklerine gore kodudur. Katilimcilar sinifta smif yonetiminde
kullandiklar1 yaklasimin sinifin gerekliliklerine gore degistigini dile getirmislerdir.

Konuyla iliskili katilimcr ifadeleri su sekildedir:

“9,10,11,12. simiflarda ders modum farkhdir. Fen Lisesi olmanin geregi olarak
9, en yogun, 10, yogun, 11, hafif, 12, rahat tempodadir. Sinif diizeyleri farkl oldugu
gibi sube diizeyleri bile farkli olabiliyor. Her sinif farkl iklimi barindiriyor, o nedenle
ders anlatim yontemlerini sinifa uygun kullaniyorum. Akilli tahtada kitap PDF olarak
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actk oluyor mutlaka. Sohbet tadinda konusmami seviyorlar. Fen Lisesi’'nde sozel ders

vermenin sikintilarint hissediyorum haliyle.” (K1)

“Bu  konuda da muhataba gore degisikliklerin olmast gerektigini
diigtiniiyorum. Sinif iklimine gore kimi siniflarda gormezden gelinen davranislarin
kimi siniflarda 6nemli bir mesele haline geldigini séyleyebilirim. Din dersleri ozelinde
soyle bir tehlikenin de oldugunu diistiniiyorum: Her égrenci din konusunda ve dini
meselelerde bir yargiyla sinifa gelmekte, bu da sinif mevcudu miktarinca muhatap
vargist ve onbilgisi anlamina gelmektedir. Bu noktada derse giren hocamin sinif
yonetimini saglayabilmesi icin ¢ok yonlii bilgilere sahip olmas: ve dikkatli bir tavir
takinmasi onem arz ediyor. Ogrenci hocamn anlayish, agik goriisli oldugunu
hissetmekle birlikte anlattiklarindan ve diigiindiiklerinden emin oldugunu da
hissetmeli diye diistintiyorum. Diger durumda ogretmen J&grencinin  “eglence
malzemesi” veya dinlemeye deger olmayan birisi gibi goriilmesi tehlikesiyle
karsilagabilir. Bu sebeple sinif yonetiminde sinif ikliminin ve 6grencilerin geligimsel
ozelliklerinin dikkate alinmast gerektigini diigtintiyorum. Kendi derslerimde de bu
kosullarin gerektirdigi sekilde kimi zaman otoriter kimi zaman olduk¢a actk oldugumu

soyleyebilirim.” (K6)

“Her sinifin kendi durumunu géz éniinde bulunduruyorum. Ornegin enerjik,
hareketli bir sinifla daha uysal kendi halinde bir sinifa karsi tutumum ayni olmuyor;
ayrica sinif ile tek tek ogrencilerle olan samimiyet ve muhabbetime gore de
sekilleniyor. Derse baslamadan once her ogrencinin ders igin hazir olup olmadigini
kontrol etmek gerekiyor. Herkesin beni dinlediginden, derse odaklandigindan emin
olmadan baslamiyorum. Bu kosulu saglamayan 6grenci varsa herkes hazir olunca
baslayacagimi séyliiyorum. Zaten c¢ocuklar alistt boyle bir baslangica. Benim
soylememe gerek kalmiyor. Ders esnasinda dikkatlerin dagildigini fark ettigimde de
farkly yontemler deniyorum. Konu ile ilgili ornek verecegim zaman 6grencilerden
birinin ismini kullanmak, soru sormak, ogrencilere yakin durmak, gerekirse sozlii
uyart yapmak vb. Bunun diginda konular: giinliik yasamla iliskilendirmek dikkatleri
ders tizerinde tutmak konusunda ¢ok islevsel. Dikkati dagilan, derse odaklanmayan,
aklr baska yerde olan ogrenci fark edildigi icin genelde bireysel konusmalar yeterli
oluyor. Tek bir yoldan bahsedemiyorum kisaca.” (K12)
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Sinif yonetimi kategorisinde katilimcilarin ifadede bulunduklar: bir diger kod
ogrenciye karsi anlayigl olma kodudur. Katilimeilar sinif yonetiminde 6grenciye karsi
anlayisli olduklarimi dile getirmislerdir. Konuyla iligkili katilimer ifadeleri su

sekildedir:

“Kendi adima konusacak olursam, bu konuda zaman zaman sorunlar
yvasamakla birlikte uzun denebilecek dgretmenlik seriivenimin bana kazandirdig
melekelerle gorevimdeyim. Igyiiziinii cok da anlayamadigimu itiraf ettigim otoritesiz
swnif yonetiminin ipuglarini ozgiiven ve entelektiiel birikim, nezaket, 6grenciye giiven
vermek, onlara —bazen sahip olduklarinin ve hak ettiklerinin iistiinde- saygr gostermek

ve birey olduklarini hissettirmek seklinde siralayabilivim.” (K2)

“Ogrencilerle iletisim odakli, birbirimize saygi cercevesinde ve empatiye

dayali bir sinif yonetimini benimsiyorum.” (K14)

“Cogu zaman ogrencilerimin rahat hissettigi bir sinif yonetimim var. Ornegin
ogrenciye meslek hayatim boyunca sus dememisimdir. Konusmak istiyorsa susarim
ogrencim konussun derse ne zaman baslamak istediklerini soruyorum. Ona gére

baslarim derse. Demokratik bir sinif yonetimi anlayisim oldugunu séyleyebilirim.”

(K19)

Smif yonetimi kategorisinde katilimcilarin ifadede bulunduklar: bir diger kod
konuya hdkim olma kodudur. Katilimcilar simif yonetimini saglamak i¢in anlattiklar
konuya hakim bir sekilde dersi gergeklestirdiklerini dile getirmislerdir. Konuyla
iliskili katilimer ifadeleri su sekildedir:

“Anlattigim alana hdakim olmaya dikkat ediyorum. Béoylece dikkatleri hep diri
kalyor.” (K8)

“Derslerime hazirlikli  girerim, ogrencilerin  hepsiyle iletisim halinde
bulunmaya ¢alisirim, adaletle muamele ederim, ogrencilerin hepsine deger veririm.
Bununla birlikte kasitli olarak sorun ¢ikartmak isteyen olursa onunla goriisme

yvaparim.” (K10)

“Etkili anlatim teknikleri, etkili beden dili kullanimi, sinifi iyi tanima, sevgi-
saygi iliskisini saglam kurma, anlatilan konuya hakim olma, ogrencilerle giivenli bag

kurma ile sinif yonetimini saglarim.” (K16)
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Sinif yonetimi kategorisinde katilimcilarin ifadede bulunduklar: bir diger kod
ogretmenin sahip olmasi gereken beceriler kodudur. Katilimcilar smif yonetimini
saglamak icin Ogretmenin belirli ozelliklere sahip olmasi1 gerektigini dile

getirmislerdir. Konuyla iligkili katilimer ifadeleri su sekildedir:

“Bu durum geleneksel egitim anlayisini elestiren ve kendisini modern bir
ogretmen olarak niteleyen beni de nadiren de olsa otorite ve hiyerarsik tistiinliik
kullanarak disiplin saglamaya sevk etmektedir. Egitimde otoriterlige karsi bir
ogretmen olarak simif disiplinini saglamak icin otoriterligi mecbur kalmadik¢a
kullanmama ve en azindan asgari diizeye indirmek hususunda bir farkindaliga sahip
oldugumu soyleyebilirim. Egitimciligin sanatkdrlik yoniiniin ortaya ¢iktigi bu noktada
ogretmenin smif yoénetimini sesini yiikseltmeden, o&grenciyi asagilamadan ve
sinirlendigini belli etmeden kilit nitelikteki belirli ifadeler, davranislar ve pedagojik
enstriimanlarla onemli olgiide kisisel yeterlilik, ozgiiven ve karizmaya dayali bir
sekilde disiplini saglayabilecegini diigiiniiyorum. Tabii ki, bu her ogretmene nasip

olacak bir sey degil ve cogu zaman uzun yillarin ogretmene kazandiracag bir durum.”

(K2)

Smif yonetimi kategorisinde katilimcilarin ifadede bulunduklar bir diger kod
demokratik kodudur. Katilimcilar sinif yonetimini saglamak i¢in demokratik bir

yaklasim benimsediklerini dile getirmislerdir. Konuyla iliskili katilimci ifadeleri su
sekildedir:

“Derslerin ilk haftasinda ogrencilerim ile sinif kurallarini belirleyerek

demokratik bir bi¢cimde yonetiyorum.” (K2(0)

“Derslerimde ogrencilerimle odiil ve cezaya degil sevgiye dayali bir sinif
yonetimi saglarim. Ogrencilerim icin ozgiirliikgii bir tartisma ortami olustururum.

Bazen derste moderatér roliinii tistlenirim.” (K21)

3.1.2. Miifredat1 Gercek Yasamla iliskilendirme

Katilimeilarin miifredati gercek yasamla nasil iligkilendirdiklerine yonelik
ifadeleri miifredati gercek yasamla iliskilendirme kategorisi altinda kodlanmuistir.
Miifredat1 ger¢ek yasamla iliskilendirme kategorisinde katilimcilarin en ¢ok ifadede

bulunduklar1 kod giinliik hayattan orneklerle iligkilendirme kodudur. Katilimcilar
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giinlik hayattan Ornekler vererek miifredati gercek yasamla iliskilendirmeyi

yaptiklarini dile getirmislerdir. Konuyla iliskili katilimcr ifadeleri su sekildedir:

“Bunun yam sira dersi soyut, sikici ve anlasilmasi zor bir kavramlar paketi
olmaktan ¢ikarmak ve eglenceli hale getirmektir. Anlattigim konu baglaminda diinya
ve tilke giindemine gondermeler yapmak, bu gondermelerle ogrencilerin konuyu
kisisel ykiileri ve sorunlar diizleminde degerlendirmelerine ¢alismak, konuyu gergek
kisi, olay ve sorunlar diizleminde islemek de sumif yonetimini saglamak igin

kullandigim stratejiler arasinda.” (K2)

“Din zaten kiginin ve toplumlarin diinyasini diizene sokmak i¢in vardir.
Dolayisiyla her konuda yasamdan ornekler veririm. Bu da ogrenci iizerinde etkili

olur.” (K21)

“Calistigim okuldaki 6grenci yapist muhafazakar aile yapisindan geldigi icin
miifredati yasamla iliskilendirmek mutlaka gerekiyor. Ozellikle ibadet, ahlak ve kiiltiir
konularinda yasamla iliskilendirme daha fazla yer veriyorum. Bu durum ogrencilerin

kendi yasamlarindan ornekler sunmalarina zemin hazirliyor. Yasamla iliskilendirilen

konular daha dikkat ¢ekici daha akilda kalici olabiliyor.” (K14)

Miifredat1 gercek yasamla iligkilendirme kategorisinde katilimcilarin ifadede
bulunduklar1 bir diger kod érnekiendirme yontemi kullanma kodudur. Katilimcilar
miifredat1 gercek yasamla iliskilendirmek i¢in O6gretim yOntem ve tekniklerinden
orneklendirmeyi kullandiklarini dile getirmislerdir. Konuyla iliskili katilimci ifadeleri

su sekildedir:

“Konuya bagl olarak aslinda hepsini kullandigimi séyleyebilirim; ama daha

cok ornekleme, tanmimlama yontemlerini kullandigimi soyleyebilirim.” (K14)

“Cok sayida film okumasi1 yapiyorum. Youtube’'da bulunan videolardan
izlettigim boliimleri yarida keserek ogrencilerin goriislerini almak bu konuda en sik

uyguladigim yontem.” (K2)

Miifredat1 gergek yasamla iliskilendirme kategorisinde katilimcilarin ifadede
bulunduklar1 bir diger kod benzetme kodudur. Katilimcilar miifredat1 gergek yasamla
iliskilendirmek i¢in benzetme yontemini kullandiklarini dile getirmislerdir. Konuyla

iliskili katilimer ifadeleri su sekildedir:
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“Orneklendirme, karsilastirma, benzetme, tammlama sik¢a kullandigim
yvontemler. Tanik gosterme ve sayisal verilerden yararlanmayr da uygun konu

iceriklerinde kismen kullaniyorum.” (K16)
“Tanimlama, orneklendirme, benzetme...” (K17)

Miifredat1 ger¢ek yasamla iliskilendirme kategorisinde katilimcilarin ifadede
bulunduklar1 bir diger kod belirli konularda iliskilendirebilme kodudur. Katilimcilar
miifredat1 ger¢ek yasamla iliskilendirmek i¢in belirli konularla iliskilendirdiklerini

dile getirmislerdir. Konuyla iliskili katilimcr ifadeleri su sekildedir:

“Tefsir fikih gibi derslerde gercek yasamla iliski kurmak rahat oluyor, kelam
akait gibi diisiinsel formlar yiiksek olan alanlarda nispeten daha zor oluyor. Felsefi

diigtinceleri geligmis ogrenciler bu alanlarda da iliskiyi rahat kuruyor.” (K9)

“Miifredat konusunda son yillarda giizel ¢calismalar, gelismeler oldu; ancak
vasamla iliskilendirme konusunda eksikler var. Bu biraz da 6gretmenin ¢aba ve

vetenegini gerektiriyor.” (K10)

Miifredat1 gergek yasamla iliskilendirme kategorisinde katilimcilarin ifadede
bulunduklari bir diger kod 6grencinin érnek vermesini saglama kodudur. Katilimcilar
miifredat1 gergek yasamla iliskilendirmek i¢in Ogrencilerin konuyla ilgili 6rnek
vermelerini istediklerini dile getirmislerdir. Konuyla iliskili katilimci ifadeleri su

sekildedir:

“Konu ile ilgili ornekler isteyerek veya sorularla bunu a¢iga ¢ikarmaya ve
bunu konuyla bagh olarak anlatmaya ¢alistyorum. Ogrenci kendinden bir sey buldugu
zaman derse daha aktif katilip sagliyor. “Hi¢ boyle bir olaya/duruma denk geldiniz
mi? Siz boyle bir sey yasadiniz mi? Sen ne dersin?” vb. sorularla onlar: kendi

deneyimlerini anlatmaya tesvik ediyorum.” (K12)

3.1.3. Ders Miifredatinin Diizenlenmesi

Katilimcilarin  ders miifredatini nasil diizenlenmesi gerektigine yonelik
ifadeleri ders miifredatinin diizenlenmesi kategorisi altinda kodlanmistir. Ders
miifredatinin diizenlenmesi kategorisinde katilimecilarin en ¢ok ifadede bulunduklari

kod dini temellere dayanmasi kodudur. Katilimcilar DKAB derslerinin
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miifredatlarinin  dini  kaynaklarla desteklenmesi gerektigine yonelik ifadede

bulunmustur. Konuyla iligkili katilimci ifadeleri su sekildedir:
“Kur’dn ve Siinnet temelli olmali. Kesin ve net bilgiler oldugu icin.” (K8)

““Futrat, iman, ahlak, ibadet” zemini itizerine insa edilmelidir. Dinin temeli

bunlardir.” (K10)

“Icerik olarak Islam’in ana kaynaklar: iizerine kurulu, felsefi olarak bilimsel
bir bakis agistyla hazirlanmig, evrensel gergeklikleri, cagin gelismelerini ve toplumda
hakim olan din anlayisimi da goz ardi etmeyen bir miifredatin faydali olacagini
diistintiyorum. Cocugun i¢inde yasadig diinyaya, dogup biiyiidiigii kiiltiire ve ¢agin
gereklerine uygun olarak, Islam dinini de temel kaynaklarindan ogrenerek yetismesi,
bunu yaparken bilimsel yontem ve gercekliklerden uzaklasmayan bir miifredat ile
saglanabilir. Burada Islam vurgusunu o6nemsiyorum; c¢iinkii farkl diisiince ve
inamistaki bireyler olmakla birlikte Tiirkiye toplumunda Islam kiiltiir ve medeniyeti
onemli yer tutmakta; ancak dislayict degil ¢ogulcu bir dilin kullaniimast bu a¢idan
onemli.” (K12)

Ders miifredatinin  diizenlenmesi kategorisinde katilimcilarin  ifadede
bulunduklari bir diger kod giinliik hayattan érnekler verilmeli kodudur. Katilimcilar
ders miifredatinin giinliik hayattan orneklerle zenginlestirilmesi gerektigine yonelik

ifadede bulunmustur. Konuyla iliskili katilimc ifadeleri su sekildedir:

“Dinin gerekleri tam olarak verilmeli genglere daha ilimli olarak anlatiimall

fakat taviz verilmemeli genglere dini ders olarak degil hayat olarak aktariimali” (K4)

“Bence din dersi miifredatlar:, ogretmen- 6grenci ve bulunduklar: ¢evreye
gore yapilandirilmalidir. Tiirkiye gibi olduk¢a homojen olmayan bir iilkede, dini
hassasiyetler orani, farkli mezhepler, gelismig sehir, bunlar okulun akademik basarist
gibi nedenlerden dolayr din 6gretmeni kendi miifredatini olusturmali ve tiim iilkeye

ayni seyler dayatilmamalidir.” (K18)

“Din dersinde her seyi vermeye ¢alismaktan vazgegilmelidir. Bununla birlikte
bolgelere ve hatta okul ihtiyaca uygun farkli miifredat se¢enekleri olusturulmali. Soz
gelimi tarim ile ugrasan ve sosyal organizasyonun kan bagina dayandigi yerlerdeki

toplumsal problemler ile metropollerde gerceklesen farklidir. Bundan dolay: ihtiyag
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odakli esnek miifredatlar olusturulmahdir. Ogretmen bulundugu okul ve simifin

durumuna gére bunlardan birini secmelidir.” (K21)

Ders miifredatinin  diizenlenmesi kategorisinde katilimcilarin  ifadede
bulunduklar1 bir diger kod ahlak temelli kavramlarin én plana ¢ikmas: kodudur.
Katilimcilar ders miifredatinin igeriginin ahlak temelli kavramlarin 6n plana
cikarilmast gerektigini ifadede bulunmustur. Konuyla iligkili katilimer ifadeleri su

sekildedir:

“Ahlak temelli kavramlarla zemin olusturulmali, tizerine desen olarak akait ve

muamelat incelikleri konmaldr” (K5)

“Din derslerinde miifredat éncelikle ‘neden Islam’ sorusuna dogru ve yeterli
cevaplar vermeli; ¢iinkii iman olunca ibadet de ahlak da ardindan geliyor; ama iman
konusunda siipheleri olan bir gence ibadeti ve ahlaki anlatmak ona ¢ok fuzuli geliyor.
Sonrasinda da giiniimiiz insanlarimin en biiyiik batakligi olan ‘haram kazang’
konusunda mutlaka bir seyler eklenmeli diye diisiiniiyorum; ¢iinkii Miisliiman bir
tilkede 8 y1l boyunca din dersi almis insanlarin birbirinin hakkina bu kadar tecaviiz
etmesi beni ¢ok iiziiyor. ‘Kul hakki’ konusu kesinlikle zihinlere yerlesmeli. Oyle ki
ogrenci kantin sirasinda bagkasinin ontine ge¢meyi kendine yakistiramamali. Kopya
cekmeyi, yere ¢op atmayi dinimize aykirt gormeli. Haram dendiginde aklina sadece
alkol ve kumar gelmemeli. Bir de 12. Sinifta 4.iinite konusu; giincel dini meseleler.
Giincel bir konu oldugu igin dersi sevmeyen ve gereksiz bulanlar bile derse katilryor
clinkii giinliik meseleler ilgilerini ¢ekiyor. Bunun gibi konular daha fazla olabilir.”

(K11)

“Ahlak ailelerde ahlakin dinin en 6nemli ayaklarindan biri oldugu unutuluyor.

Sekilsel bir din bilinci veriliyor. Iyi Islam iyi insan olmaktan gegiyor.” (K16)

Ders miifredatinin diizenlenmesi kategorisinde katilimcilarin  ifadede
bulunduklar1 bir diger kod farkl: disiplinlerle harmanlama kodudur. Katilimcilar ders
miifredatinin igeriginin farkli disiplinlerle i¢ ige olmasi gerektigini ifadede

bulunmustur. Konuyla iligkili katilimci ifadeleri su sekildedir:

“Din dersleri tek bir din degil genel dinler tizerinde bilgi veren bir zemin

tizerine inga edilmelidir. Bu ogrencilerin 6zgiir diisiinmelerini saglayacaktir.” (K7)
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Ders miifredatinin  diizenlenmesi kategorisinde katilimcilarin  ifadede
bulunduklar1 bir diger kod ¢cagin gerekliliklerine uygun olmasi kodudur. Katilimeilar
ders miifredatinin igeriginin ¢agin gereklilikleri ¢ergevesinde dilizenlenmesi
gerekliligine yonelik ifadede bulunmustur. Konuyla iliskili katilimer ifadeleri su
sekildedir:

“Icerik olarak Islam’in ana kaynaklart iizerine, felsefi olarak bilimsel bir bakis
agisiyla hazirlanmis, evrensel gerceklikleri, ¢cagin gelismelerini ve toplumda hdkim
olan din anlayisini da goz ardi etmeyen bir miifredatin faydali olacagini diisiiniiyorum.
Cocugun iginde yasadigi diinyaya, dogup biiyiidiigii kiiltiire ve ¢agin gereklerine
uygun olarak, Islam dinini de temel kaynaklarindan égrenerek yetismesi, bunu
vaparken bilimsel yontem ve gercekliklerden uzaklasmayan bir miifredat ile
saglanabilir. Burada Islam vurgusunu onemsiyorum; c¢iinkii farkl diisiince ve
inamistaki bireyler olmakla birlikte Tiirkiye toplumunda Islam kiiltiir ve medeniyeti
onemli yer tutmakta; ancak dislayict degil ¢ogulcu bir dilin kullaniimas: bu a¢idan
onemli.” (K12)

“Dinlerin objektif olarak ele alindig1 fenomenolojik din egitiminin merkeze
alindigi, ¢ok kiiltiirlii egitim ortamlarina uygun yontem ve teknikler uygulanan bir
egitim yaklasimi, toplumuzda bir arada yasama bilincini gelistirerek farkli inanglarin
bir arada yasayabilmesine olanak saglayacaktir. Toplumumuzda teknoloji ve
modernite olgusu ile degisen sartlar farkl ihtiyaglar: beraberinde getirmektedir. Bu
ihtiyaglarin  karsilanabilmesi icin din egitiminde dgrencilerin kendi kimliklerini
gelistirmelerine imkdn veren, sahip olunan dini inang ¢izgisinden diger mezhep ve

dinlerle diyaloga izin veren bir yaklasim sergilenmesi son derece onemlidir.” (K13)

“Giintimiiziin degisen sartlarina baktigimizda ve gitgide ilerleyen teknolojiye
baktigimizda sadece kendi dersimizin miifredati degil tiim ders miifredatlarinin bu
yonde degismesi kanaatindeyim. Sinwrlayici, ezberci, moda mod bilgilerden ziyade
farkhiliklara acik, gelismeye odakli ama dinimizin gereklerini de unutturmadan bir
zemin olusturulmahdir. Bu zeminde Islam dininin ilkeleri degistirmeyen; caga ayak

uyduran bir Miisliiman prototip olusturulmus olacaktir.” (K14)
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Ders miifredatinin  diizenlenmesi kategorisinde katilimcilarin  ifadede
bulunduklar1 bir diger kod d&grencinin seviyesine gére diizenleme kodudur.
Katilimcilar ders miifredatinin  6grencilerin  seviyesine gore dilizenlenmesi
gerekliligine yonelik ifadede bulunmustur. Konuyla iliskili katilimer ifadeleri su

sekildedir:

“Bu soruya verecegimiz cevap da kademelere gore degisiklik gosterecektir.
Ben bu noktada ilkokul ve okul oncesinde de bir orgiin din dersi gerektigini
diigiinenlerdenim. Tabi ki gerekli egitmen ve miifredat hazirlanmali bunun igin.
Miifredatin zeminine gelince ilk olarak soylemem gereken kesinlikle kaygan bir
zeminde olmamali; yani dinlerin ortak noktalarina vurgu yapmak isterken ortaya
hi¢chir sey vurgulamayan bir hikdye cikmamali. Temelde Islam dini ve degismez
kaideleri verildikten sonra diger din ve goriislere yonelik de bilgiler verilebilir.
Bununla birlikte tabi ki dini ogretiler kiiltiirel ogelerle birlikte verilmelidir. Din
biiyiiklerinin yasamlari, sozleri, anlatilart dogru bir dini bilgi vermede onemli yere
sahiptir diye diistintiyorum. Bazen ¢ok onemli bir ispatl bilginin ogretilmesi bir din
biiyiigtiniin hikmetli séziiyle gergeklesecektir. Bu noktada tecriibi anlatilarin ruhunun

olduguna inantyorum.” (K6)

“Bu simif diizeyine gore degisir. Ilkokul seviyesinde iman ibadet ve ahlak
konulari baslangi¢ seviyesinde verilmesi gerekirken, Ortaokul seviyesinde bu konular
daha ayrintili islenmeli. Bunun yanminda tim bunlarin insan hayatina faydalar
vurgulanmalidir. Lise diizeyinde ise bu konularin yanminda hayatta kullanabilecekleri
fikhi konulara yer verilmelidir. Bu diizeydeki ogrenciler hayatimin son din dersini
alabilir bu sebeple onlari hayata hazirlayan konulara mutlaka yer verilmelidir.
Giiniimiizde se¢meli ders olan temel dini bilgiler dersinde verilmektedir ancak bu ders
her okulda segilmedigi icin tiim 6grencilerin yararlanmasit adina mutlaka miifredata

islenmelidir.” (K15)

Ders miifredatinin  diizenlenmesi kategorisinde katilimcilarin  ifadede
bulunduklart bir diger kod dgretmene alan taminmas: kodudur. Katilimcilar ders
miifredatinin 6gretmenin 6zgiin ifadelerine alan agmasi gerekliligine yonelik ifadede

bulunmustur. Konuyla iligkili katilimci ifadeleri su sekildedir:
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“Su anki miifredati begeniyorum. Degistirilirken 6gretmenlerin de fikirleri
yazili olarak alinmisti. Inang-Ibadet-Ahlak yapisimin iinitelerde sistemli, birbirini
tamamlayacak ol¢iide islendigini goriiyorum. Ogretmene, ucunu acik birakarak,

becerini goster, genislet, giinliik hayata al, diyor.” (K1)

3.1.4. Ol¢me ve Degerlendirme

Katilimcilarin kullandiklar1 6lgme ve degerlendirme araglari ve Olgme ve
degerlendirmede dikkat ettikleri hususlara yonelik ifadeleri 6lgme ve degerlendirme
kategorisi altinda kodlanmustir. Olgme ve degerlendirme kategorisinde katilimeilarin
en ¢ok ifadede bulunduklar1 kod dersin yapisina uygun araglart kullanma kodudur.
Katilimcilar DKAB derslerinde dersin kendine 6zgii yapisina yonelik Olgme ve
degerlendirme araglarmin kullanilmasi gerektigini dile getirmistir. Konuyla iligkili

katilimci ifadeleri su sekildedir:

“Bu konu benim en ¢ok zorlandigim konulardan bir tanesi. Bence bu meselenin
temelinde din dersinin mahiyeti, onun derslerden bir ders durumuna indirgenmesi
durumuyla yani tarihi bir gergevede ele alinma gerekliligi yatmaktadir. Giiniimiizii
diigiinerek ifade etmek gerekirse ogrencinin bilgilerini ol¢mek miimkiinken diger
boyutlar su asamada dlgiilemez goriinmektedir; ancak sunu da belirtebilirim ki
valnizca bilissel boyut élgiilerek verilen notlar eksik kalacaktir. Bence sinif icindeki
performans ki, burada performanstan kastim “efendilik” olarak ifade edilebilir,

takinilan tavir ve adabr muaseret konular: 6lgmeye konu edilmelidir.” (K6)

“Bu konuda din dersine ozgii yeterince olgiit gelistirilememistir. Genel
egitimde kullanilan 6l¢me ve degerlendirme siireclerinden bagimsiz degildir. Genelde
bilissel kazamimlart dl¢gmeye dayali bir yaklagim sergilenmektedir; ancak duyugssal ve

psikomotor kazammlarin geri planda kalmadigi yontemlere ihtiyag vardwr.” (K12)

“Ben yazililarin ol¢me degerlendirme i¢in uygun olmadigim diisiiniiyorum,
clinkii bu ders bilgi dersi olmamali. Bunun icinde ogrencilerimi sinavlarda hi¢
zorlamiyorum. Daha ¢ok hayata doniik performans gérevleri etkinlikler yarismalar

yvapiyorum.” (K22)

Olgme ve degerlendirme kategorisinde katilimcilarin ifadede bulunduklari bir

diger kod kazanmim degerlendirme kodudur. Katilimcilar 6lgme ve degerlendirmeyi
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kazanimlar1 degerlendirme yoluna giderek sagladiklarini dile getirmislerdir. Konuyla

iliskili katilimer ifadeleri su sekildedir:

“Derslerin kazammlarimi dikkate alarak, kolaylastiricilik oncelenmelidir.

Bununla birlikte olgme-degerlendirme kalitesi ve ilkeleri korunmalidwr.” (K10)

“Cok hassas bir meseledir. Aslolan égrencinin gonliine girebilmek, zihnine
hitap edebilmektir. Gerisi kolay; yani dgrencinin kdgidi dolu ya da bos vermesi degil

benim i¢in 6nemli olan dini yasantiyi i¢sellestirebilmis olmast...” (K17)

Olgme ve degerlendirme kategorisinde katilimeilarin ifadede bulunduklari bir
diger kod ag¢ik uglu sorular sorma kodudur. Katilimcilar 6lgme ve degerlendirmeyi
acik uglu sorular sorarak gerceklestirdiklerini dile getirmislerdir. Konuyla iligkili
katilimcr ifadeleri su sekildedir:

“Test smavi yapmiyorum. Okumasi uzun zaman alsa da J&gretmen

’

arkadagslarin; “'Bu Kadar kdgidi nasil okuyacaksin, test yapsana...”’ wuyarilarina
ragmen, ogrencilerin analitik diigiinmesine bir nebze katkisi olur umudundayim.
Kalem seslerinin yagmur yagryor hissini verdigi bir sinav ortaminda, 6grencilerin
hizl diigtiniip yorum ve analizlerini kagida aktarmasi, yapabilecegim, dersin yapisina

en uygun olgme ve degerlendirme oluyor.” (K1)

“Ben bu ders i¢in klasik ve yoruma dayali sorular sormayt seviyorum. Bu,
ogrencilerin kendilerini ifade etmelerine firsat oluyor; ayrica diiz ezber mantiginin da
bu derse pek yakismadigi kanaatindeyim. Soyle ki; paylasmanin onemini
i¢sellestiremeyen bir ogrenci zekat oraninin hangi tirtine ne kadar oldugunu bilse ne

olur, bilmese ne olur...” (K11)

“Ogrencilerin  test usulii siavlara tabi tutmamali. Diisiincelerini

vazabilecekleri acik uglu sorular sormalr...” (K19)

Olgme ve degerlendirme kategorisinde katilimcilarin ifadede bulunduklar bir
diger kod not verirken comert davranma kodudur. Katilimeilar not verirken comert
davrandiklarin1 ve fazla not verdiklerini dile getirmislerdir. Konuyla iliskili katilimci

ifadeleri su sekildedir:
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“Ogrencileri dini derslerden sogutmamak igin not verirken comert

davraniyoruz.” (K8)

“Cok titiz bir degerlendirme yapildigini diisiinmiiyorum oégrencilerin dine
karsi tepki olusturmamast i¢in genelde yiiksek notlar veriyoruz. Bu Uygulamayt dogru
buluyorum. Swmavilarin konulart kapsayici, bilgi-ahlak iizerine dengeli bir sekilde
hazirlanmasinin ¢ocuklar igin ¢ok faydali buluyorum ve bu sekilde hazirliyorum.
Smavda zorlamalyiz ¢alisma siirecinde bir seyler katmis olur, fakat notta

zorlamamaliyiz.” (K9)

“Dersi sevdirmek amaciyla bol keseden not vermenin ogrencilerde rehavete
sebep oldugunu diisiiniiyorum; ancak yine de bol bol veriyorum. Olcme
degerlendirmeyi bilerek fazlasiyla esnek tutuyorum. Agik¢a itiraf etmem gerekirse

kitabina uygun yapmiyorum. Fazlasiyla veriyorum.” (K16)

3.1.5. Sosyal Medya Okuryazarhgi

Katilimeilarin 6grencilerin sosyal medya okuryazarliklarina iligkin disiinceleri
ve aktivitelerine yonelik ifadeleri sosyal medya okuryazarlifi kategorisi altinda
kodlanmustir. Sosyal medya okuryazarligi kategorisinde katilimeilarin en ¢ok ifadede
bulunduklar1 kod dogru bilgiye ulasmanin énemini vurgulama kodudur. Konuyla

iliskili katilimer ifadeleri su sekildedir:

“Bu konuda oncelikle 6grencilerime ekran ve sosyal medya bagimliligindan
siddetle kacinmalarini oneriyorum. Basta siir ve roman gibi edebiyat tiriinleri olmak
tizere ogrencinin ilgi alamina gore nitelikli sanat yapitlarindan olusan bir listem var.
Kaliteli ve kisilikli eserlerle temasin bir¢ok kisiyi sanal dlemin bos, estetikten uzak ve
klise iiriinlerinden uzaklastiracagim  diisiiniiyorum. Ogrencilere her zaman,
baskalarimin hayatlarini izleyerek ve niteliksiz yorumlarini takip ederek hayati zayi
etmemelerini, yasam denilen seyin herkese bir defa verilmis bir nimet oldugunu, bu
sebeple bu hayati dolu dolu yagamalarini; bunun icin de sanal olanla vakit kaybetmek

verine gercek olant yagamalarini tavsiye ediyorum.” (K2)

“Bilingli olmalart gerektigi ve her goriip duyduklari seye inanmamalart

gerektigini soyliiyorum.” (K8)



169

“Secici ve dikkatli olmalarini, giivenilir kaynaklar: tercih etmelerini salik
veriyorum. Bilingli olmayan sosyal medya okuryazarligimin fayda yerine zarar

verdigini belirtiyorum.” (K16)

Sosyal medya okuryazarligi kategorisinde katilimcilarin ifadede bulunduklar
bir diger kod elestirel diisiincenin onemini vurgulama kodudur. Katilimcilar sosyal
medya okuryazarligina yonelik elestirel diisiinceyi vurguladiklarini dile getirmislerdir.

Konuyla iligkili katilimci ifadeleri su sekildedir:

“Kritik ve Analitik Diisiince 'nin énemini tiim siniflarda anlatiyorum. Sosyal

medyada zihinsel ham edilmemelerini anlatyyorum.” (K1)

“Bu konuda kendimi yeterli gérmiiyorum. Kimsenin sosyal medyadan
soyutlanamayacagim biliyoruz. Buna yonelik bir farkindalik, elestirel bir bakis agist

kazandirmak gerek; ama nasil yapilr bilemiyorum.” (K12)

“Sosyal medya giiniimiizde goz ardi edilemeyecek bir gercgeklikte. Her
ogretmenin tiim sosyal medya mecralarinda bilingli olmasi gerektigini diistintiyorum.
Bilinen konuda rehberlik yapilabilir ve etkili de olur. Ogrenci kendisinin kullandig
bir mecrada bilgi sahibi oldugumuzu gériince bize karsi yakinlik duyar ve bizim
soylediklerimizi de dikkate alir.” (K15)

Sosyal medya okuryazarlig1 kategorisinde katilimcilarin ifadede bulunduklari
bir diger kod ilgili iiniteye 6nem verme kodudur. Katilimcilar sosyal medya
okuryazarhigia derslerinde ilgili miifredatin ilgili boliimlerine yer verdiklerini dile

getirmislerdir. Konuyla iliskili katilimc ifadeleri su sekildedir:

“1.Smmif 1. Unite, Bilgi ve Inan¢ Unitesi. Bu iiniteyi daha bir baska
onemsiyorum. Burada dijital diinya ve kullanimi ile ilgili ciddi mesajlar veriyorum.

Daha sonraki zamanlarda bu tiniteye sik¢a atiflar yapryorum.” (K1)

“Boyle bir ¢alismam olmadi; ancak 9. Swiflarda mahremiyetin ihlali
konusunda deginiyorum.” (K18)

3.1.6. Diyaloga Dayah Ogretim Yontemleri

Katilimeilarin kullandiklart diyaloga dayali 6gretim yontemlerine yonelik

ifadeleri diyaloga dayali 6gretim yontemleri kategorisi altinda kodlanmistir. Diyaloga
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dayal1 6gretim yontemleri kategorisinde katilimcilarin en ¢ok ifadede bulunduklar
kod grenme becerilerinin gelismesi kodudur. Katilimcilar DKAB ve IHL Meslek
derslerinde diyaloga dayali Ogretim yontemlerinin  kullanilmasinin  6grenme
becerilerini gelistirdigini dile getirmistir. Konuyla iligkili katilimci ifadeleri su

sekildedir:

“Ogrenme becerileri acisindan daha etkili oldugunu  diigiiniiyorum.
Ogrencinin ders esnasinda aktif katilhmi, derse ilgi ve kazamm acisindan ve

monotonlugu kirmak a¢isindan énemli.” (K1)

“Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerinde diyaloga dayali o6gretim
modellerinin kullanim: son derece énemlidir. Ogrenci-6gretmen ve ogrenci-6grenci
arasinda etkilegimler kurulmasiyla yapilan egitim faaliyetleri ogrencileri aktif kilarak
islenen dersi kalict hale getirmektedir. Ogrenciler, derse konu olan olgulari uygulama
ve baglamindan kopmadan yorumlama becerisi kazanmaktadwr. Diyaloga dayall
yontemler ders ortaminda farkh fikir ve goriislerin ortaya ¢ikmasint saglamaktadir.
Din Kiiltiirii dersindeki bir konuda farkli goriislerin ortaya ¢ikmast dersi isleyen
ogretmen tarafindan derse olan ilginin géstergesi olarak algilanmali, dersin hedefine
uygun sorular tartismaya a¢ilmalidir. Bu durumda farkl fikirlerin demokratik bir
bicimde ifade edilmesinin saglanmasi ve sinif ortaminda hosgorii ¢ergevesinde

¢oksesliligin duyurulmas: énem arz etmektedir.” (K13)

“Bu tiir yontemleri kullanmanin ilgili konunun 6grenci zihninde kalict olarak
yer etmesinde ve ogrencinin kendini ifade etme yeteneginin gelismesinde onemli
oldugu diisiiniiyorum. ~Tecriibelerim de bunu dogrulamaktadir. Ogretmenler
tarafindan sinif ortamlarinin buna uygun olusturulmasi ve bu yontemlerin aktif olarak

kullanilmasi gerekmektedir.” (K17)

Diyaloga dayali 6gretim yontemleri kategorisinde katilimcilarin ifadede
bulunduklar1 bir diger kod ogrencinin ilgisini aktif tutma kodudur. Katilimcilar
diyaloga dayali Ogretim ydntemlerinin Ogrencilerin derse olan ilgisini arttirma
konusunda faydali bir ara¢ oldugunu dile getirmistir. Konuyla iligkili katilimci

ifadeleri su sekildedir:
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“Derslerde soru-cevap ve tartisma gibi diyaloga dayalr 6gretim yontemlerini
kullanmamin o6grencilerin derslere olan ilgilerini arttirdigini, yorum yapma

kabiliyetleri ile fakli diigiinme bi¢imlerini destekledigini diistintiyorum.” (K20)

“Derse etkin katilim olmast agisindan faydali buldugum iki yontem. Soru-
cevap yonteminde soru Soran taraf hep égretmen oldugunda ogrenci klasik egitim
modelinde ders iglenilmis hissedip sikilabiliyor; fakat soru soran taraf 6grenci de
oldugunda dersten ve konudan daha verim alindigini diistiniiyorum. Tartisma
yontemine deginecek olursak giiniimiizde gencler daha fazla arastiran, teknolojiyle i¢
ice, daha fazla bilgiyle karsilasiyor(dogru/vanlis) ve bunun sonunca daha fazla
sorguluyor. Bu sebeple diyaloga daha agik olan tartisma yontemine daha meyilliler.

Bu da dersin islenisinde ogrencilerin daha da aktif rol almasina yardimci oluyor.”

(K14)

“Ozellikle ders sayisinin fazla oldugu lise kademesinde interaktif ders islemeye
yvonelik yontemler uygulanmasimin énemli oldugunu diigiiniiyorum. Bu yontemler
ogrencinin ders icerisinde daha yogun bir derse katilimini miimkiin kilyyor bence.
Dersler kimi zaman ¢ok erken veya ¢ok geg vakitlere kalabiliyor, sabah mahmurlugu
veya aksam yorgunlugu o6grencinin derse odaklanmast oniinde engel olabiliyor. Bu
noktada ogrencinin derse katilimini bu yontemlerle saglamak onemli diye
diigtiniiyorum. Bunun yani sira yalnizca 6greticinin anlatimina dayali dersler sabit
dogrularin aktarilmasi seklinde ilerleyebiliyor. Burada 6grencinin sorularini iletmesi
konunun daha etrafli ve detayli anlasilmasinda yardimci rol oynuyor. Bunun yaninda
ogrencilerin eksik bilgilerinin tespit noktasinda da soru-cevap veya tartisma gibi
ogrencinin katilimina imkdn saglayan yontemler katki sagliyor. Boylece hazir bilgileri
kitabi bir anlatimla aktarmak yerine ogrencilerin zihinlerinde olusturduklart
tasavvurlara gore bir icerik diizenlemesi gergeklestirilebiliyor. Kisacasi ben bu
konuda o6grencilerin derse katthimimin fazla oldugu durumlari olusturmayt tercih

ediyorum.” (K6)

Diyaloga dayali Ogretim yoOntemleri kategorisinde katilimcilarin ifadede
bulunduklar1 bir diger kod soru cevap kodudur. Katilimcilar diyaloga dayali olarak
soru cevap yontemini kullandiklarimi dile getirmistir. Konuyla iligkili katilimer

ifadeleri su sekildedir:
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“Lisede dersler ¢ogunlukla soru-cevap seklinde ilerliyor. Cevaplara gore
Tartisma yontemi de kullanilyyor. Bu yas grubunda bu metotlar eski yontemler

olmasina ragmen hala ¢ok etkili” (K11)

“Farkl diisiince yapilarim sinifa tagirim... Bazen videolarla bazen kitaplarla
VS. oturup ogrencilere durum analizi yapariz... Sinifa sorular sorarim. Mesela;
Allah in varligi konusunda dgrencilere bir defa aslinda bana hi¢c mantikli gelmiyor
gormedigin bir varliga inanmak. Bana sagma geliyor. Sizce de 6yle degil mi diye
sormustum? Ben bu soruyu sordum oturdum. Ogrenciler bana Allah’in varligini
ispatlamak icin diisiinmeye basladi ve boylece ben degil onlar Allah’in varliginin

gerekliligini diisiindiirterek beni ikna etmeye basladilar.” (K19)

Diyaloga dayali 6gretim yontemleri kategorisinde katilimecilarin ifadede
bulunduklar1 bir diger kod derse katilimi arttirma kodudur. Katilimcilar diyaloga
dayalt o6gretim yontemlerinin Ogrencilerin derse olan katilimi arttirdigini dile

getirmistir. Konuyla iligkili katilimei ifadeleri su sekildedir:

“Ogrencinin derse aktif katiimim saglayacagr icin bu tarz yontemlerin

kullanilmasi gereklidir.” (K7)

“Derse etkin katilim olmast agisindan faydali buldugum iki yontem. Soru-
cevap yonteminde soru soran taraf hep ogretmen oldugunda ogrenci klasik egitim
modelinde ders islenilmis hissedip sikilabiliyor; fakat soru soran taraf ogrencide
oldugunda dersten ve konudan daha verim alindigini diigiiniiyorum. Tartisma
yontemine deginecek olursak giiniimiizde gengler daha fazla arastiran, teknolojiyle i¢
ice, daha fazla bilgiyle karsilasiyor(dogru/vanliy) ve bunun sonunca daha fazla
sorguluyor. Bu sebeple diyaloga daha agik olan tartisma yontemine daha meyilliler.

’

Bu da dersin islenisinde ogrencilerin daha da aktif rol almasina yardimci oluyor.’

(K14)

“Lise Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi miifredatina baktigimiz zaman Dinin
ibadet ve inang degil ahlaki boyutu on plandadir. Bu durumda ogrencilerin yagini da
dikkate aldigimizda soru cevap yontemi ile giiniin meselelerine dini agidan tartisma
ortami olusturmak onlarin dersteki dinamizmini canlandirir ve derse aktif katilimint

saglar. Boylece derse karsi ve Islam dinine karsi ilgisi ve sevgisi artar; ancak miimkiin
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oldugunca tartisma ortamlar: mUtedil olmalidir. Aksi 6grencilerin tepki olusturmasina

sebep olabilir.” (K15)

Diyaloga dayali 6gretim yontemleri kategorisinde katilimcilarin ifadede
bulunduklar1 bir diger kod wuygularken sinif yonetimine dikkat etme kodudur.
Katilimeilar diyaloga dayali 6gretim yontemlerini kullandiklarini fakat uygularken
sinifta tartisma ortaminin olusmamasina yonelik onlem aldiklarini dile getirmistir.

Konuyla iligkili katilimci ifadeleri su sekildedir:

“Derslerin igerigine gore bu yontemlerden yararlaniimalidir; ancak tartisma

yontemini kullanirken sinif yonetimi ve siire dikkatli ayarlanmahdwr.” (K10)

“Ben dersin konusu ve sinifin durumuna gore degismekle birlikte ozellikle
tartisma yonteminin kullanmilmas: taraftaryyim. Ozellikle yoruma acik konularda,
ogrencinin giinliik yasamiyla iligkili olarak karsilastigi durumlarin agiga ¢ikarilmast,
kendi onbilgi ve yargilarimin, diistincelerinin agiga ¢ikarilmasinda énemli gordiigiim
yontemlerdir; ancak bu tiir yontemlerin sinirlart olmali. Kontrol saglanabilmeli yani.
Osrencilere sorgulama ve elestirme imkani saglarken Islam dininin temel
kaynaklarina aykiriik  teskil edecek, diger ogrencilerin yanly anlama ve
yorumlamasina ortam olusturacak veya kafa karisikligi yaratacak konusmalardan da
kaginmak onemli. Ben kendi derslerimde siklikla kullaniyorum. Ogrencilerin
konustukga, sorulara cevap verip kendi diistincelerini a¢ikladik¢a konunun daha iyi

kavrandigini gériiyorum.” (K12)

“Lise Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi miifredatina baktigimiz zaman Dinin
ibadet ve inang degil ahlaki boyutu on plandadir. Bu durumda 6grencilerin yasini da
dikkate aldigimizda soru cevap yontemi ile giiniin meselelerine dini agidan tartisma
ortami olusturmak onlarin dersteki dinamizmini canlandwrir ve derse aktif katilimin
saglar. Boylece derse karsi ve Islam dinine karsi ilgisi ve sevgisi artar; ancak miimkiin
oldugunca tartisma ortamlarit mutedil olmalidir. Aksi ogrencilerin tepki olusturmasina

sebep olabilir.” (K15)

Diyaloga dayali Ogretim yoOntemleri kategorisinde katilimcilarin ifadede

bulunduklar1 bir diger kod beyin firtinas: kodudur. Katilimcilar diyaloga dayali
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Ogretim yoOntemlerinden beyin firtinasi yontemini kullandiklarmi dile getirmistir.

Konuyla iligkili katilimci ifadeleri su sekildedir:
“Beyin firtinasi, soru-cevap gibi yontemler kullanmaktayim.” (K7)
“Soru-cevap, beyin firtinasi gibi teknikler” (K11)
“Beyin firtinas1” (K21)

Diyaloga dayali 6gretim yontemleri kategorisinde katilimcilarin ifadede
bulunduklar1 bir diger kod tartisma kodudur. Katilimcilar diyaloga dayali 6gretim
yontemlerinden tartisma yontemini kullandiklarini dile getirmistir. Konuyla iligkili

katilimc1 ifadeleri su sekildedir:
“Tartisma, bilimsel verileri tanik gosterme, karsilastirma.” (K9)
“Elestirel yaklasim, tartisma, farkh goriigleri degerlendirme.” (K10)

“Lisede dersler ¢ogunlukla soru-cevap seklinde ilerliyor. Cevaplara gore
Tartisma yontemi de kullanilyyor. Bu yas grubunda bu metotlar eski yontemler

olmasina ragmen hala ¢ok etkili.” (K11)

Diyaloga dayali Ogretim yoOntemleri kategorisinde katilimcilarin ifadede
bulunduklar1 bir diger kod tanimlama kodudur. Katilimcilar diyaloga dayali 6gretim
yontemlerinden tanimlama yontemini kullandiklarini dile getirmistir. Konuyla iliskili

katilimcr ifadeleri su sekildedir:

“Konuya bagl olarak aslinda hepsini kullandigimi séyleyebilirim; ama daha

cok ornekleme, tanimlama yontemlerini kullandigimi soyleyebilirim.” (K14)

“Tamimlama, orneklendirme, karsilastirma ve benzetme yontemlerini

kullanyyorum.” (K20)

Diyaloga dayali Ogretim yoOntemleri kategorisinde katilimcilarin ifadede
bulunduklar1 bir diger kod ogrencinin konuyla ilgili diistincelerini dile getirmesi
kodudur. Katilimcilar diyaloga dayali 6gretim yontemlerinin 6grencinin konuyla ilgili
goriislerini dile getirmesine imkan sagladigimi dile getirmistir. Konuyla iligkili

katilimci ifadeleri su sekildedir:
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“Kesinlikle olmasi gerekiyor. Hem derse canlilik getiriyor. Hem de 6grencinin

diigtincelerini 6grenmig oluyoruz.” (K4)

“Yorum isterim. Bazen sorulara hemen cevap vermem bir sonraki derse kadar

merak ettivirim. Kissalar anlatirim.” (K3)

“Yalnizca dinlemeye ézen gosterivorum. Ogrencileri dinlemek, anladigim
hissettirmek kendi diistincelerini ifade etme ve sekillendirme konusunda ise yarar diye
diistintiyorum. Konusmayi ¢ok seven égrenciler var. Tabi ders ve konu sinirlart digina
pek ¢ikmadan onlarla birebir konusup kendilerini ifade etmelerine firsat vermek

diistincelerini netlestirme ve gelistirme agisindan bence onemli.” (K12)

Diyaloga dayali Ogretim yoOntemleri kategorisinde katilimcilarin ifadede
bulunduklar bir diger kod ogrenciyi diisiinmeye tesvik etmesi kodudur. Katilimcilar
diyaloga dayali Ogretim yontemlerinin dgrenciyi diisiinmeye tesvik ettigini dile

getirmistir. Konuyla iligkili katilimei ifadeleri su sekildedir:
“Faydal oldugunu diisiiniiyorum. Ogrencileri diiginmeye sevk ediyor” (K8)

“Derslerimde ogrenci katilimini onemsiyorum. Bu sebeple soru-cevap tartisma
gibi yontem teknikleri kullanmaya ézen gosteriyorum. Ozellikle ¢ocuklarin
kafalarinda soru isaretleri birakarak diistinmelerini isterim. Soru cevap ile ¢ocuklarin

konuyu anlayip anlamadiklarini 6l¢meye ¢alistyorum.” (K19)

Diyaloga dayali Ogretim yoOntemleri kategorisinde katilimcilarin ifadede
bulunduklart bir diger kod derse karsi olan dnyargilarin kirilmas: kodudur.
Katilimcilar diyaloga dayali 6gretim yontemlerinin derse karst olan 68renci 6n
yargisinin ortadan kaldirilmasini sagladigini dile getirmistir. Konuyla iliskili katilimci

ifadeleri su sekildedir:

“Ogrencilerin yas durumuna ve derslerimizin anlatim metotlar: acisindan soru
cevap ve tartisma yontemi, en faydali buldugum yéntemdir. Ogrencilerin kendilerini
rahat hissetmesini, derse karsi olumsuz on yarguun kirimasini ve de akademik

basaryr artirdigini diisiiniiyorum.” (K35)

Diyaloga dayali Ogretim yoOntemleri kategorisinde katilimcilarin ifadede

bulunduklar1 bir diger kod elestirel diisiinme becerisi kazandirma kodudur.



176

Katilimcilar diyaloga dayali 6gretim ydntemlerinin elestirel diislinme becerilerini

gelistirdigini dile getirmistir. Konuyla iliskili katilimer ifadeleri su sekildedir:

“Soru-cevap ve tartisma gibi ogretim teknikleri tek baglarina ders iglemek icin
veterli olmamakla birlikte tamamlayict etkinlikler olarak ogrencilerin elestirel
diigiinme, ozgtiven, topluluk oniinde konusma, inisiyatif alma ve mantik yiiriitme gibi

becerilerini gelistirebilecek niteliktedir.” (K2)

Egitimde kullanilan yontem ve teknikler temasi kodlarinin katilimcilara gore

yogunluk matrisine Sekil 3.3’te yer verilmistir. Buna gore:

v' K1 kodlu katilimeinin ifadeleri giinliik hayattan 6rneklerle iliskilendirme.

v' K2 kodlu katilimcinin ifadeleri, farkli disiplinlerle harmanlama, giinliik
hayattan orneklerle iligkilendirme, dogru bilgiye ulagmanin 6nemini
vurgulama, otoriteyi koruma, 6gretmenin sahip olmasi gereken becerilerdir.

v K3 kodlu katilimcinin ifadeleri etkilesimli olarak ders isleme, uygularken
siif yonetimine dikkat etmek.

v K11 kodlu katiimcinin ifadeleri ahlak temelli kavramlarin 6n plana

¢ikmasi, soru cevap kodlarinda yogunlagmaktadir.
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Kod Sistemi K1 K2 K3 K4 K5 K6 K7 K8 K9 K10 K11 K12 K13 K14 K15 K16 K17 K18 K19 K20 K21 K22 TOPLAM
v & EGITIMDE KULLANILAN YONTEM VE TEKNIKLER 0
(&g Ders Miifredatinin Diizenlenmesi
@4 Farkh Disiplinlerle Harmanlama n
&4/ Gagin Gerekliliklerine Uygun Olmas!

@ Ogrencinin Seviyesine Gére Diizenleme

@y Dini Temellere Dayanmasi
@ Ahlak Temelli Kavramlarin On Plana Gikmas
&y Giinliik Hayattan Ornekler Verilmeli m

& Ogretmene Alan Taninmas
v @y Miifredati Gergek Yagamla iligkilendirme

@4 Benzetme 1
& Orneklendirme Yontemi Kullanma n 1 nm

B - I < R T- Ty R LR = 3

&y Ogrencinin Ornek Vermesini Saglama

@ Belirli Konularda iligkilendirebilme
& Ginlik Hayattan Grekerle fikiendime 11 1 1 1 1 1 [0

v (€4 Sosyal Medya Okuryazarligi 0

@4 Olumlu ve Olumsuz Yénleri Hakkinda Bilgilendirme 4
& Elestirel Diigtincenin Onemini Vurgulama 7
@ Dogru Bilgiye Ulasmanin Gnemini Vurgulama nn 13
& ilgili Uniteye Onem Verme 2

v &g ("Jlgme ve Dederlendirme 0

€4 Kazanim Degerlendirme n
@4 Not Verirken Cémert Davranma
@y Dersin Yapisina Uygun Araglar Kullanma r H

@5l Agik Uglu Sorular Sorma
v &g Sinif Yonetimi

&g Demokratik
@y Otoriteyi Koruma

@4 Konuya Hakim Olma nn
@y Samimiyet
@ Ogrenciye Kargi Anlayigh Olma

@ Etkilesimii Olarak Ders igleme
&4 Bgretmenin Sahip Olmas! Gereken Beceriler
& Smifin Gerekllerine Gore

@ Diyaloga Dayali Ogretim Yontemleri

~

w ©

=

A A W AeE N o o

o

(@4 Tanimlama n

@ Tartigma
@4 Uygularken Sinif Yonetimine Dikkat Etme

@ Ogrenciyi Diigiinmeye Tevik Etmesi

@y Soru Cevap n
(@4 Beyin Firtinas
1|

L L R R ]

@y Derse Katilimi Arttirma

@y Derse Kargi Olan On Yargilanin Kinlmasini Saglama

@ Ogrencinin Konuyla ilgili Diiiincelerini Dile Getirmesi

@ Elestirel Diigtinme Becerisi Kazandirma

@ Gdrencinin igisini Akt Tutma 1| 10

@ Ogrenme Becerilerinin Geligtirilmesi 12
L TOPLAM n17 9 8 10 8 9 8 6 10 1% 12 10 1 9 9 1N 6 122 1N 9 4 215

- w

Sekil 3.3. Egitimde Kullanilan Yontem ve Teknikler



178

3.2. Ogretmenin Ozellikleri ve Davramslari
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Sekil 3.4. Ogretmenin Ozellikleri ve Davranislar1 Temas1 Hiyerarsik Kod Alt Kod Gésterimi

Katilimeilarin 6gretmende bulunmasi gereken davranis ve ozelliklere iliskin

ifadeleri Ogretmenin oOzellikleri ve davraniglart temasi altinda toplanmustir.

Ogretmenin 6zellikleri ve davranislari temasi kategorileri, kodlar1 ve kod frekanslarina
iligkin bilgilere Sekil 3.4’te yer verilmistir. Buna gore ilgili temada 6gretmenin biling
ve farkindaligini gelistirmesi, kisisel goriisleri sinifa yansitma, 6gretmenin diistinceleri

ve sinif i¢i ve sinif dig1 davraniglar kategorileri olusturulmustur.

3.2.1. Ogretmenin Bilin¢ ve Farkindaligim Gelistirmesi

Katilimcilarin  6gretmenin biling ve farkindaligini gelistirmesine yonelik
diistinceleri, Ogretmenin biling ve farkindaligini gelistirmesi kategorisi altinda
kodlanmigtir. Ogretmenin biling ve farkindaligim1 gelistirmesi kategorisinde

katilimcilarin en ¢ok ifadede bulunduklari kod kendini gelistirme kodudur.
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Katilimcilar 6gretmenlerin kendilerini gelistirmesi gerekliligine yonelik ifadede

bulunmustur. Konuyla iligkili katilimci ifadeleri su sekildedir:

“Farkli tarzlarda kitap okuyarak ve farkli diisiincelere sahip insanlari

dinleyerek daha bilin¢li ve farkinda olursunuz.” (K8)

“Kendisini gelistirerek. Kur’an’da ¢ok¢a zikredildigi gibi ¢ok¢a diisiiniip
akletmeli.” (K16)

“Bol kitap okumali. Oncelikle Peygamberin hayatini her yil fakli kaynaklardan
okumalr... Kur’an’dan uzak kalmamal... Giindemi iyi takip etmeli gengleri nereden
nasil yakalayacagini bilmeli... Yasayist ile de ornek olmaya gayret etmeli... Iyi bir

Miisliiman nasil olmali bunu iyi idrak etmeli.” (K19)

Ogretmenin biling ve farkindaligimi gelistirmesi kategorisinde katilimcilarin
ifadede bulunduklari bir diger kod giincelligini koruma kodudur. Katilimcilar
Ogretmenin siirekli kendini gilincellemesi ve gilincel tutmasi gerekliligine vurgu

yapmaktadir. Konuyla iliskili katilimcr ifadeleri su sekildedir:
“Bilimsel ¢calisma ve gelismelerden haberdar olmamiz gerekir.” (K1)

" iki giine esit olan ziyandadir" siariyla hareket etmelidir. Hem alaniyla hem
de alan disi ile alakali siirekli okumalar yapmalr, kendini tenkit etmeli, baskalarinin

tenkit etmesini tahammiil géstermeli.” (K3)

“Bolca kitap okumali, konfor alamindan ¢ikmali, karsit gériisten insanlarla
birlikte olmali, dinlemeli, tartismali, filtre balonundan mutlaka ¢ikmali, psikoloji ile
ilgilenmeli, ¢ok hosgoriilii ve sabirli olmali, empati yetenegini gelistirmeli, bilimsel
arastirma ve ¢calismalari yakindan takip etmeli, giincel her seyi takip etmeye ¢alismali,
ogrenciler arasinda popiiler olan her seyi takip etmeli (kitap, dizi, film, oyun, sosyal
medya, mistik alanlart vs.)” (K18)

Ogretmenin biling ve farkindaligimi gelistirmesi kategorisinde katilimcilarin
ifadede bulunduklari bir diger kod genis bir perspektiften bakma kodudur. Katilimcilar
Ogretmenin bakis agisini genisletmesi ve vizyon kazanmasi gerektigini dile getirmistir.

Konuyla iligkili katilimci ifadeleri su sekildedir:
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“Oncelikle temel dini bilimlere vakif olmali bununla beraber aktiialiteden
kopmamali. Din hayatin bir¢ok alaniyla i¢ ice bir olgudur bu sebeple farkli alanlarla
ilgili donamimli olmalidir, bu sayede tek bir pencereden kurtulup genis perspektif
gizer.” (K9)

“Farkl: goriislerden okuyup dinleyerek, farkli ortamlarda bulunup ufku agik
kisilerle konusarak, bunu cevre ile destekleyerek...” (K12)

“Cok yonlii okumalar yaparak ilk sira, bu farkli diisiince yapisina sahip

insanlarla arkadaslik kurarak, farkly kiiltiirleri taniyarak...” (K17)

Ogretmenin biling ve farkindaligim gelistirmesi kategorisinde katilimcilarin
ifadede bulunduklar1 bir diger kod teknolojiye ayak uydurma kodudur. Katilimcilar
Ogretmenin giincel teknolojiye ayak uydurmasi gerektigini dile getirmistir. Konuyla

iliskili katilimer ifadeleri su sekildedir:
“Teknolojiyi iyi kullanmamiz gerekir.” (K1)

Ogretmenin biling ve farkindaligim gelistirmesi kategorisinde katilimcilarin
ifadede bulunduklar1 bir diger kod degisim ve doniisiime ayak uydurma kodudur.
Katilimcilar 6gretmenin toplumsal degisime ayak uydurmasi gerektigini dile

getirmistir. Konuyla iligkili katilimei ifadeleri su sekildedir:
“Yasadigimiz kiiresel ¢agin farkinda olmamiz gerekir.” (K1)

“Din dersi ogretmenleri icerisinde bulunduklart ¢agin gereklerine ayak
uydurmall, teknolojik geligsmeleri takip edebilmeli, entelektiiel birikimini gelistirerek
ogrenmeye ve yeni 6grenme modellerini etkili bir bi¢cimde kullanmaya a¢ik olmalidir.

Etkili egitim; ancak etkin ogretmenlerle gelisebilmektedir.” (K13)

Ogretmenin biling ve farkindaligm gelistirmesi kategorisinde katilimcilarin
ifadede bulunduklar1 bir diger kod herkesin bireyselligine saygr gosterme kodudur.
Katilimcilar bireysellige 6nem vermenin gerekliligini dile getirmistir. Konuyla iligkili

katilimcr ifadeleri su sekildedir:

“Ogrencilerinin birer birey ve insan-1 kamil adayt oldugunu unutmayarak.”

(K2)
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“Ogretmen olmak her seyi bilmek ve okumaya ihtiyact kalmamak demek
degildir. Ozellikle okumayr birakmamalar: gerekiyor. Bunun yamnda égretmenlerin
bilmedikleri alanlarda arastirmalar yapmas: bu diisiinceyi kiracaktir. Kendinden
bilgili kimselerle iletisim kurmalari, onlar: dinlemeleri veya okumalari bu diisiinceden
¢ctkmalarina yardimcr olacaktir diye diigiiniiyorum. Bununla birlikte farkindalik
meselesinde de sunlari séyleyebilirim: Her okul iklimi farklidir, bu nedenle yalnizca
ogretmenlik yapilan okula bakilarak genellemeler yapmak degisen ogrenci kitleleri
acgisindan haksizlik olacaktir, bir on yargi olusturacaktir. Nitekim sik¢a duydugumuz
bu cocuklar zaten okumaz, bu okuldan iyi 6grenci ¢tkmaz ya da 6grenci seviyesi zaten
her gegen giin diistiyor gibi kimi zaman haklilik payr olma ihtimali olan séylemler
temelde potansiyeli olan d6grencilerin  harcanmasina sebep olacaktir  diye
diigtiniiyorum. Bunun oniine ge¢cmek icin de bireysel farkhiliklar: dikkate alarak
ogrencilerle firsat buldukc¢a tek tek muhabbet etmek gerekiyor diye diisiiniiyorum. Bir
ogrenciyle edilecek muhabbet belki 6gretmen i¢in ogrencilerden birisiyle gegici bir an

ancak 6grenci igin 6miir boyu dikkate alinma hatirasi olarak diistiniiliir.” (K6)

Ogretmenin biling ve farkindaligim gelistirmesi kategorisinde katilimcilarin
ifadede bulunduklart bir diger kod gelecegi yetistirdiginin farkinda olma kodudur.
Katilimcilar 6gretmenlerin gelecegi yetistirdiginin farkinda olmalar1 gerektigini dile

getirmistir. Konuyla iligkili katilime1 ifadeleri su sekildedir:

“Ellerimizden yetisen ogrencilerin yillar sonra ekranlardaki katillere,
tacizcilere, teroristlere doniisenler gibi olmamast i¢in ¢alismaliyiz. Ben hep bunu
diistintiriim. 8 sene din ve ahlak dersi almis bir birey nasil oluyor da yetiskin olunca
esini oldiiriiyor, hirsiz oluyor, tecaviizcii oluyor. Sistemde bir yanls var. Bu ¢ocuklarin
neredeyse hepsi din ve ahlak adin altindaki bu dersten bagsarili olarak mezun
oluyorlar; ancak is eyleme gectiginde iiziicii bir tabloyla karsilasiyoruz. Ben sinifa
girdigimde her ogrencimin 10 yil sonraki halini goziimde canlandirarak onunla hayal
kurmaya calisirim. Vaktim yettikce bunu yaparim. Yetistirdigimiz her ogrencinin
gelecegimizin mimart oldugunu asla unutmamak gerekir. Mesela siniftaki ogrencimiz
belki benim ¢ocugumun 6gretmeni olacak. Ben onu giizel egitirsem, kendi neslime de

’

yatirum yaparim. Her bireyin bu anlamda énem arz ettigini unutmamak gerekir.’

(K11)
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3.2.2. Kigsisel Goriisleri Sinifa Yansitma

Katilimcilarin  6gretmenin kigisel goriislerini sinifa yansitmasina yonelik
diisiinceleri kisisel goriigleri sinifa yansitma kategorisi altinda kodlanmistir. Kisisel
goriisleri sinifa yansitma kategorisinde katilimeilarin en ¢ok ifadede bulunduklari kod
objektif ve tarafsiz olma kodudur. Katilimcilar 6gretmenin sinifta objektif ve yansiz

olmast gerektigine yonelik bulunmustur. Konuyla iligkili katilimci ifadeleri su

sekildedir:

“Din kiiltiirii 6gretmeni konu itibari ile tarafsiz olmali fakat mutlaka kendi

goritiglerini nihayetinde bildirmelidir” (K35)

“Bana gore bu, sinifin durumuna ve konusulan konuya gore degisir. Siniftaki
ogrenciler arasinda olumsuz tepki verecek sekilde farkli anlayis ve yaklasima sahip
olanlar varsa ogretmen nesnel bir dil kullanmali, sinif homojen bir yapida ve
ogretmenin anlayisina yakin bir gériise sahipse kisisel goriislerine yer verebilir; ancak

daha ¢ok tarafsiz olmasi dersin statii ve amacina uygun olacaktir.” (K12)

“Sadece din dersi degil tiim brans ogretmenleri objektif ve tarafsiz olmall.
Ogretmen militan yetistirmez. Ogretmen dogru diisiinme becerisi kazanmalar

noktasinda ogrencilerine rehber olmali ogretmen.” (K19)

Kisisel gorilisleri smifa yansitma kategorisinde katilimcilarin  ifadede
bulunduklart bir diger kod kisisel goriisleri konusunda farkindalik kodudur.
Katilimeilar 6gretmenin kendi diislinleri konusunda farkindalik sahibi olmasi

gerektigini dile getirmistir. Konuyla iligkili katilimcr ifadeleri su sekildedir:

“Ben hi¢bir kimsenin objektif ve tarafsiz olabilecegine inanmiyorum sahsen.
Insamin fitratina aykirt boyle bir durum, elbette kendi goriisleri olacaktir ve hayata
bakist satir aralarinda da olsa ortaya ¢ikacaktir. Ogrenci bunu rahathkla anlama
kapasitesine sahiptir; ancak burada kisisel goriislerini sinifa yansitma metodu
hakkinda konusmak dogru olabilir. Yukarda da belirttigim gibi bazi konularda net
olmak daha dogru diye diigiiniiyorum; ancak kisisel tecriibeler sonucu degisken
konularda verilmis kararlarin dayatilmasi ve hakikatin mutlak temsilcisi roliine
biiriintilmesi dogru degil diye diistiniiyorum. Burada ince bir ¢izgi yakalanmali ve

bence bu da formasyon bilgisiyle gerceklesebilir. Ogrenci 6gretmenin her zaman
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Kararsiz ve fikirsiz oldugunu gordiigiinde, onu ciddiye almamaya baslayacaktir; ancak
tam tersi durumda 6gretmenin dayatmaci tavrini gérdiigiinde de refleksif tavir almaya
sebep olacaktir. Bu noktada benim goriisiim ogretmenin kararli olarak inandigini
delillendirerek ifade etmesi, ancak farkli goriisleri de konugabilmesi gerekiyor
seklindedir.” (K6)

“Objektif ve tarafsiz olmali dogru; ancak son tahlilde bu isin sinifta, okulda

uzmani olarak, kendi kanaatinin ne oldugunu muhakkak ifade etmeli.” (K22)

Kisisel gorlisleri smifa yansitma kategorisinde katilimcilarin  ifadede
bulunduklar1 bir diger kod konuya gére degisme kodudur. Katilimeilar 6gretmenin
kisisel goriisleri sinifa yansitmasinin konuya gore degisebilecegini dile getirmistir.

Konuyla iligkili katilimci ifadeleri su sekildedir:

“Tarafsiz olacagimiz konular ayri kendi fikrimizi belirtecegiz konular

ayridir.” (K4)

“Bence sudur, ciimlesini Kur'an’a gore sudur, ciimlesinden daha ¢ok
kullaniyorsak bir sikinti vardir; ¢iinkii dini konularda igin igine yorum karisirsa 8,5
milyar insanin oldugu su diinyada 8,5 milyar farkli yorum c¢ikacaktir. Bu da dini
yasamaya ¢aligsan insanlarin ortak paydada bulusmasina halel getirir; ancak dinin
sosyal hayat boyutu konusuluyorsa burada yorumlara agtk olmak lazim; ¢iinkii sosyal

hayat daim degisim icindedir.” (K11)

“Bana gore bu, sinifin durumuna ve konusulan konuya gére degisir. Sinifiaki
ogrenciler arasinda olumsuz tepki verecek sekilde farkli anlayis ve yaklasima sahip
olanlar varsa ogretmen nesmnel bir dil kullanmali, sinif homojen bir yapida ve
ogretmenin anlayisina yakin bir gériise sahipse kigisel gériislerine yer verebilir; ancak

daha ¢ok tarafsiz olmasi dersin statii ve amacina uygun olacaktir.” (K12)

Kisisel gorilisleri smifa yansitma kategorisinde katilimcilarin  ifadede
bulunduklar1 bir diger kod kisisel goriislerin anlatilanlarla paralel olmas: kodudur.
Katilimeilar 6gretmenin kisisel goriisleri ve smifta anlattiklarinin paralel olmasi

gerektigini dile getirmistir. Konuyla iligkili katilimci ifadeleri su sekildedir:

“Simif ortaminda son soz sizin taraf olacaginiz Kur’an ve Siinnete

dayanmalidir. Dinler Tarihi dersinde degilsiniz.” (K1)
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“Bu birey agisindan miimkiin olabilecek bir sey degil. Objektif ve tarafsiz
olamaz, olmamali da ama dgretmenin soylem ve eylemlerinde saygi cergevesi

onemli.” (K17)

Kisisel gortigleri smifa yansitma kategorisinde katilimcilarin  ifadede
bulunduklart bir diger kod farkli goriislere agik olabilme kodudur. Katilimcilar
ogretmenin farkli goriislere acik olabilmesi gerektigini dile getirmistir. Konuyla iliskili

katilimcr ifadeleri su sekildedir:

“Ogretmen, kendi goriislerinin  Ogrenciler tarafindan  elestirilmesini,
sorgulanmasini, hatta ¢uiriitiilmesini zevkle izleyebilecek, ogrencinin kendisini
elestirebilecek olgunluga sahip olmasindan keyif alacak entelektiiel olgunluk ve
diiriistliige sahip olduktan sonra kisisel goriislerin sinifa yansitilmasinda bir problem

olmadig1 kanaatindeyim.” (K2)

“Kigisel goriislerini abartmadan soylerken dinin bir geregiymis gibi yani en
dogrusu buymus gibi (cemaatler gruplar/aidiyet bilinci) degil de alternatif bir
vaklagim oldugunu soylemeli ogrencilerden gelecek giizel fikirleri de kabul ederek
takdir etmeli.” (K3)

3.2.3. Ogretmenin Diisiinceleri ve Simif i¢i ve Stmf Disi Davramslar

Katilimcilarin 6gretmenin sinif i¢i ve sinif dis1 davraniglarinin nasil olmasi
gerektigine yonelik ifadeleri 6gretmenin disiinceleri ve sinif i¢i ve smif dist
davranislar1 kodu altinda kodlanmistir. Ogretmenin diisiinceleri ve simif i¢i ve siif dis1
davraniglar1 kategorisinde katilimcilarin en ¢ok ifadede bulunduklar1 kod diisiince ve
eylemde tutarli olma kodudur. Katilimcilar 6gretmenin kisisel diisiinceleri ve
davraniglar1 konusunda tutarli olmasi gerektigine yonelik ifadede bulunmustur.

Konuyla iligkili katilimci ifadeleri su sekildedir:

“Okul ortaminda soz ve eylemleriniz 6nemli. Yapacaginiz espriden, alinacak
kararlardaki tutumunuza, 6gretmen ve diger ¢alisanlara kadar iletisiminize dikkat

etmeniz gerekiyor. Herkes baska bransta aramadigr durumu sizde arryor.” (K1)
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“Insanlarin diisiinceleri ve eylemleri birbiriyle ortiismezse burada kKimlik
karmagast var demektir. Hele ki bir ogretmenin diistinceleri ile eylemleri birbirine zit

ise dgrenciler o ogretmeni ciddiye almazlar” (K5)

“Swtnifi¢i ve sinif disi seklinde bir ayrimi sagma buluyorum. Her yerde nasilsa
swifta da oyle olmal. Aksi halde rol oynamuis olur. Bir ogrenci bunu yapmacik bulur

ve dgretmen hakkinda olumsuz yargiya kapilmast ¢cok muhtemeldir.” (K18)

Ogretmenin diisiinceleri ve smif i¢i ve smif dis1 davranislar1 kategorisinde
katilimcilarin ifadede bulunduklar1 bir diger kod anlayisli ve agik olma kodudur.
Katilimcilar 6gretmenin sinif i¢i ve sinif dis1 davraniglarinin anlayisl ve agik olmasi

gerektigini dile getirmistir. Konuyla iligkili katilimci ifadeleri su sekildedir:

“Ogretmen Ogrenciye karsi her seyden énce samimi olmali. Bu samimiyeti
hisseden 6grenci, 6gretmenine bagh oluyor. Bundan sonra da ornek olmali. Okuldan
disart adimimi atar atmaz sigara yakan bir o6gretmen JOgrencilerine sigaranin
zararlarini anlatsa égrenci bunu ciddiye alir mi? Ogrenciler bizim sozlerimizden ¢ok
davranislarimiza tabiler; ama ogrenciye karsi sinirt da koymak gerekiyor. Yoksa bazi
ogrenciler lacka davranislarda bulunabiliyor veya bu durum ogretmenin ciddiyetine
halel getirebiliyor.” (K11)

“Edepli, saygili, temiz, konusmasimi ve dinlemesini bilen bilgili bir kisi
olmali.” (K8)

“Kesinlikle miitevazi, hosgériilii, sevecen ve saygili olmali. Ogrenci
karsisindaki sayginligini kaba otorite ve hiyerarsi izhar ederek degil, birikimi ve

nezaketi ile insa etmeyi bilmeli.” (K2)

Ogretmenin diisiinceleri ve smif i¢i ve sinif dis1 davranislar1 kategorisinde
katilimcilarin ifadede bulunduklari bir diger kod ogretmenin rol model olmasi
kodudur. Katilimcilar 6gretmenin sinif i¢i ve sinif dis1 davranislarinin 6grencilere rol
model olmasi gerektigini dile getirmistir. Konuyla iligkili katilimer ifadeleri su

sekildedir:

“Oncelikle rol model olmak gerekiyor. Ogrencinin soru sormasinin ve

elestirmesinin oniinii kapatinca, 6grenci kendini ifade edemeyince tepkisel yaklasiyor.
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Burada ogretmen 6grenci farkhiliklarina ne kadar hosgoriilii olursa, ogrenci de farkl

fikirleri o kadar kolay kabulleniyor.” (K11)

“Din kiiltiirii ogretmenleri hal diliyle de 6grencilere ornek olmali,; yani durusu
giyinisi konugmasi ¢antasini tutmasina kadar her seyine dikkat etmeli ve bir biitiin
olarak ogrencinin karsisinda olmali. Namaz kilmadan, namaz kilin namaz énemli

dememeli. Davranislariyla érnek olmali.” (K19)

“Sinif icinde ve simif disinda égrenciye giiven veren bir yapisinin olmasi
gerektigine inantyorum. Birkag soru once deginilen davranis ¢atismasinin 6grenci

tizerinde problemlere sebep olacagini diistintiyorum.” (K20)

Ogretmenin diisiinceleri ve smif i¢i ve siif dis1 davranislar1 kategorisinde
katilimcilarin  ifadede bulunduklar1 bir diger kod anlatilanlarin 6gretmenle
ozdeslesmesi kodudur. Katilimcilar 6gretmenin derste anlattig1 iceriklerle paralel bir
davranig sergilemesi gerektigini dile getirmistir. Konuyla iliskili katilimer ifadeleri su
sekildedir:

“En onemli sey anlattiklarimla beni ozlestiremezse o6grenci iizerinde etkili

olamayiz. Anlattiklarimiz ve eylemlerimiz bir olmali” (K4)

“Soyledigini uygulamayan égretmenin 6grenci karsisinda hi¢ krymeti olmuyor.

Sozlerimizden ¢ok davraniglarimizla rehber oluyoruz.” (K11)

“Tutarlilik olduk¢ca onemli; ¢iinkii 6grenci ogretmenin her adimini takip eden
siirekli ogretmene not veren bir miifettistiv. Tutarlilik her zaman arti puandir ve

saygiyr beraberinde getirir. Ustelik ogretmenin &grencisi iizerindeki etkisini de

artirtr.” (K15)

Ogretmenin diisiinceleri ve smif i¢i ve sinif dis1 davranislar1 kategorisinde
katilimeilarin ifadede bulunduklari bir diger kod birikim sahibi olma kodudur.
Katilimcilar 6gretmenin birikim sahibi olmas1 gerektigini dile getirmistir. Konuyla

iliskili katilimcr ifadeleri su sekildedir:

“Kesinlikle miitevazi, hosgoriilii, sevecen ve saygili olmali.. Ogrenci
karsisindaki sayginligini kaba otorite ve hiyerarsi izhar ederek degil, birikimi ve

nezaketi ile insa etmeyi bilmeli.” (K2)
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“Edepli, saygili, temiz, konusmasini ve dinlemesini bilen bilgili bir kisi
olmali.” (K8)

“Alanmina hakim olarak. Bununla birlikte giincel dini konularda bilgi sahibi
olarak gelistirebilir. Konular: ele alirken tekdiizelikten ziyade farkl bakis agilarini da
isin igerisine alirsa kendisi i¢in daha da faydali olacaktir.” (K20)

Ogretmenin diisiinceleri ve smif i¢i ve siif dis1 davranislar1 kategorisinde
katilimcilarin ifadede bulunduklart bir diger kod kisilerin bransa yonelik beklentileri
kodudur. Katilimcilar DKAB 6gretmenlerinden kisilerin farkli beklentilerinin

oldugunu dile getirmistir. Konuyla iligkili katilimci ifadeleri su sekildedir:

“Okul ortaminda soz ve eylemleriniz 6nemli. Yapacaginiz espriden, alinacak
kararlardaki tutumunuza, ogretmen ve diger ¢alisanlara kadar iletisiminize dikkat

etmeniz gerekiyor. Herkes baska bransta aramadigi durumu sizde arvyor.” (K1)

“Diistince ile eylem tutarliliginin en fazla arandigi egitim disiplini sanirim
DKAB é6gretmenligi. Bu konuda sekilcilige ve kaba softaliga kapilmadan DKAB
ogretmeninin dersin ahlaki icerigiyle uyumlu bir adap ve muageret manzumesini

hayatinda yansitmasi ve temsil etmesi gerektigi kanaatindeyim.” (K2)

Ogretmenin diisiinceleri ve simf ici ve smf dis1 davranislar1 kategorisinde
katilimcilarin ifadede bulunduklar bir diger kod iletisim becerileri yiiksek kodudur.
Katilimeilar 6gretmenin iletisim becerilerinin yiliksek olmas1 gerektigini dile

getirmistir. Konuyla iligkili katilimci ifadeleri su sekildedir:

“Edepli, saygili, temiz, konusmasini ve dinlemesini bilen bilgili bir kigi
olmali.” (K8)

Ogretmenin diisiinceleri ve simf i¢i ve smif dis1 davranislar1 kategorisinde
katilimcilarin ifadede bulunduklart bir diger kod giiven verici kodudur. Katilimeilar
O0gretmenin giiven verici olmasi gerektigini dile getirmistir. Konuyla iligkili katilimei

ifadeleri su sekildedir:
“Tutarli olmal giiven vermeli.” (K3)
“Ogrenciye babacan bir sekilde yaklasmalr.” (K21)

Ogretmenin diisiinceleri ve smif i¢ci ve sinif dis1 davranislar1 kategorisinde

katilimcilarin ifadede bulunduklari bir diger kod ogretmenin dini gerekliliklere gore
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hareket etmesi kodudur. Katilimcilar 6gretmenin davranislarinin dini gereklilikler
cercevesinde sekillenmesi gerektigini dile getirmistir. Konuyla iligkili katilimci

ifadeleri su sekildedir:

“Din dersi 6gretmenleri bu isi goniillii secmeli. Lyi bir Miisliiman gériintiisii
giizel ahlakl yardimsever sabirli ve comert olmalidr. Aslinda dini inan¢ sonugta bir
se¢imdir. Bilgi bir yere kadar lazim. Dinleyen anlatant hoglanmiyorsa nasil
etkilenecegini siz diistiniin. Ozellikle bayanlar moderniteden etkilenmemeli, edep ve

hayd da ¢ok dikkatli olmalidirlar.” (K3)

“Teorik olarak ogretmen dogru bilgi vermek zorunda; ancak dogru davranmak
zorunda degil, ama pratikte ogretmenlerden beklenen ilmiyle amel etmesi,

soylediklerine aykiri davranmamasidir.” (K12)

Ogretmenin diisiinceleri ve smif i¢i ve sinif dis1 davranislar1 kategorisinde
katilimcilarin ifadede bulunduklari bir diger kod sinifta diizeni saglayabilme kodudur.
Katilimcilar 6gretmenin sinif igerisinde diizeni saglamasi gerektigini dile getirmistir.

Konuyla iligkili katilimci ifadeleri su sekildedir:

“Dersin geregi olarak sert olamayiz, bos vermis olamayiz, kaygisiz olamayiz,

kenara ¢ekilip pisirik bir yapida hi¢ olamayiz.” (K1)

“Ogretmen Ogrenciye karsi her seyden énce samimi olmali. Bu samimiyeti
hisseden 6grenci, 6gretmenine bagh oluyor. Bundan sonra da ornek olmali. Okuldan
disart adimimi atar atmaz sigara yakan bir o6gretmen Ogrencilerine sigaranin
zararlarini anlatsa égrenci bunu ciddiye alir mi? Ogrenciler bizim sozlerimizden ¢ok
davranmiglarimiza tabiler; ama égrenciye karsi sinirt da koymak gerekiyor. Yoksa bazt
ogrenciler lacka davranislarda bulunabiliyor Veya bu durum é6gretmenin ciddiyetine

halel getirebiliyor.” (K11)

Ogretmenin diisiinceleri ve simf i¢i ve smif dis1 davranislar1 kategorisinde
katilimcilarin ifadede bulunduklari bir diger kod ogretmenligin gerekliliklerine sahip
olabilme kodudur. Katilimcilar 06gretmenin  davraniglarinin  6gretmenligin
gerekliligine yonelik olmasi gerektigini dile getirmistir. Konuyla iligkili katilimei

ifadeleri su sekildedir:

“Yine dersin geregi olarak, goniil insani olmalyiz, 6zii sozii bir olmalyyiz,

miisfik olmaliyiz, isini en iyi yapan olmalyiz.” (K1)
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Ogretmenin diisiinceleri ve smif i¢i ve sinif dis1 davranislar1 kategorisinde
katilimeilarin ifadede bulunduklar1 bir diger kod ahlaki hassasiyete sahip olma
kodudur. Katilimcilar 6gretmenin davraniglarinin  ahlaki temellere dayanmasi

gerektigini dile getirmistir. Konuyla iligkili katilimci ifadeleri su sekildedir:

“Ogretmen kavramina yakisacak sekilde ozellikle ahlaki hassasiyete sahip
ogretmen modeli bana gore idealdir. Davramslarimi orneklik ¢ergevesinde

sekillendirmelidir.” (K12)

Ogretmen ozellikleri ve davramiglari temasi kodlarmin katilimcilara gore
yogunluk matrisine Sekil 3.5’te yer verilmistir. Buna gore k1 kodlu katilimcinin
ifadeleri kendini gelistirme, gilincelligi koruma, teknolojiye ayak uydurma, kisisel
goriislerin anlatilanlarla paralel olmasi, kS5, k6, k7, k9, k10, k14, k16, k19 ve k20 kodlu

katilimcilarin ifadeleri diisiince ve eylemde tutarli olma kodunda yogunlagsmaktadir.

Kod Sistemi K1 K2 K3 K4 K5 K6 K7 K8 K9 KIO K11 K12 KI3 K14 KI5 K16 K17 K18 KI9 K20 K21 K22
@9 OGRETMENIN OZELLIKLER] VE DAVRANISLARI
@ Ogretmenin Biling ve Farkindahgini Geligtirmesi

(G4 Kendini Geligtirme 2 1
(g Glincelligi Koruma 3 1
(g Genig Bir Perspektiften Bakma n

(©4' Teknolojiye Ayak Uydurma

(g Degigim ve Donliglime Ayak Uydurma

(4 Herkesin Bireyselligine Saygi Gosterme n

(g Gelecedi Yetistirdiginin Farkinda Olma
(@4 Kigisel Goriigleri Sinifa Yansitma

g Objektif ve Tarafsiz Olma [ 1] 11 01 1 1 1
(4 Kigisel Goriigleri Konusunda Farkindahk mn

(4 Konuya Gore Degisme

(4 Kigisel Goriiglerin Anlatilanlarla Paralel Olmasi

(gl Farkli Goriilere Agik Olabiime nm
@4 Odretmenin Digiinceleri ve Sinif igi ve Sinif Digi Davraniglan

(4 Diigiince ve Eylemde Tutarli Olma

(g Anlayish ve Agik Olma

@4 Ogretmenin Rol Model Olmasi

&9 Anlatilanlarla Ogretmenin Ozdeslesmesi

&4 Birikim Sahibi Olma

(g Kiilerin Branga Ydnelik Beklentileri

&4 Tletisim Becerileri Yiksek

(g Giiven Verici

@9 Ogretmenin Dini Gerekliliklere Gére Hareket Etmesi
(g Sinifta Diizeni Saglayabilme 1 nn
&4 Ogretmenligin Gerekliliklerine Sahip Olma

(q' Ahlaki Hassasiyete Sahip Olma

Sekil 3.5. Ogretmen Ozellikleri ve Davranislar1 Kod Matris Gdsterimi
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3.3. Elestirel Diisiinme ve Demokrasi Bilinci

Elegtirel Diiglinme Becerllerl
Kazandirma (12)

+ Ogretim Igerigini
Ogrenilen Bllgiqu..“ ! Genlglatmek (2)
Igsellostirmo (6) N, i Miifredatin Imkan
S . Saglamarasi (5) [T~ |
_‘ ___________ K 1 d
Dogru \\..__ ' =~ [Bgrencileri Anlama
Yénlendirmeyle Elegtirel Biling =+ - ve Yorumlamaya
Faydali 3;mllmasi , Ka“"d;rma ""-,\ > Tegvik Etmek (2)
/ 1 e -~ Dersin Zihnen
& | = Ozgiirlestirmeye Etkisi
| “;\
Dinin Fassas B Kon] | ELESTIREL DUSUNME VE '\
Olinasi (4) DEMOKRASI BILINCI

Ogrotmenin Bacerilerinin !

Onemli OImas (2) | Dini Kabullerin ?ne
\j Gikmasi (2)

Demokrasi Bilinci Kazandirma

s Ogrenciye Kendi Fikrini
\‘L Dayatmama (2)

Demokrasi Bilinc ‘;/
Kazandirma (13)
Ggrencinin Geligimi lgin

Onemii Oimasi (6)

Egitim Yéntemleri ve Ders
Igerikleriyle Kazandirma (3)

P N —

Sekil 3.6. Elestirel Diisiince ve Demokrasi Bilinci Temast Hiyerarsik Kod Alt Kod Gosterimi

Katilimcilarin 6grencilere elestirel diislince ve demokrasi bilinci kazandirmaya
yonelik ifadeleri elestirel diisiince ve demokrasi bilinci temasi altinda toplanmistir.
Elestirel diistince ve demokrasi bilinci temasi kategorileri, kodlar1 ve kod frekanslarina

iliskin bilgilere Sekil 3.6’da yer verilmistir.

3.3.1. Elestirel Bilin¢ Kazandirma

Katilimeilarin din derslerinde 6grencilere elestirel biling kazandirmaya yonelik
ifadeleri elestirel biling kazandirma kategorisi altinda kodlanmustir. Elestirel biling
kazandirma kategorisinde katilimcilarin en ¢ok ifadede bulunduklar1 kod elestirel
diistinme becerileri kazandirma kodudur. Katilimcilar din derslerinin elestirel biling
kazandirmaya uygun oldugunu ve buna yonelik ¢alisma yaptiklarini dile getirmistir.

Konuyla iligkili katilimc ifadeleri su sekildedir:
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“Kritik ve Analitik Diisiince ’'nin kiiresel diinya insanimin en onemli
ozelliklerinden biri olmasi gerektigini hissederek 25 yildir derslerimi bu ¢ergevede
vermeye ¢calisiyorum. *’Ilk vahyin OKU olmas: tesadiifi degildir’’ ciimlesini sik tekrar
ederim. Ogrencilerime giiniimiiz insanmimin aksine énce bilgi sahibi sonra fikir sahibi

olmanin gerektigini anlatirim.” (K1)

“Din dersleri aslinda muhteva yéniinden, farkli yorum zengini bir derstir.
Farkly yorumlara karsi 6grencilerin tahammiil géstermesi ancak ve ancak elestirel

diigtinmenin gergeklesmesiyle olur” (K5)

“Elestirel diisiinme sunirlart dogru belirlenmek kaydiyla bireyin i¢sellestirilmig
ve sosyal ya da bireysel yasaminda dogrudan karsiligi olacak anlamli 6grenme
gerceklestirmesinde etkin bir rol oynayacagi soylenebilir. (Din 6yle bir alandir ki her
konuyu ya da dine taalluk eden her varligi elestirel bir bakis agisiyla ele alamazsiniz

kimi zaman ¢ikis noktaniz yalnizca iman etmektir.)” (K17)

Elestirel biling kazandirma kategorisinde katilimcilarin ifadede bulunduklar
bir diger kod dgrenilen bilgiyi i¢sellestirme kodudur. Katilimcilar 6grenilen bilgiyi
i¢sellestirmek i¢in elestirel bilincin gerekliligine vurgu yapmistir. Konuyla iliskili

katilimer ifadeleri su sekildedir:

“Ogrencilerin  bu alanda elestirel ~ diisiinmeleri dersin  dinamigini

saglayacaktir. Daha iyi ogrenimi saglayacaktir” (K7)

“Hayata hazirladigim diisiiniiyorum. Ogrendikleri bilgileri i¢sellestiriyorlar.”
(K8)

“Din kiiltiirii  derslerinde ogrencilere elestirel diigiinme becerisinin
kazandrilmasi 6grencilerin dini bilgiyi aktif olarak yapilandirmasini, yansitici ve
yaratici diisiinme gibi iist diizey beceriler gelistirmesini saglayacaktir. Ogrenciler Din
Kiiltiirti ders konularimin yani-sira olay ve durumlart sebep-sonug¢ icerisinde
agiklayabilme, olaylara iliskin farkli bakis ag¢ilarimin farkinda olma ve bilgi
kaynaklarinin dogrulugunu sorgulama gibi beceriler de kazanmalidir. Elestirel biling
kazanmimi Islam dinini istedigi tahkiki iman seviyesine ulasmak icin gerekli olan
arastirma ve sorgulama becerilerinin gelisimiyle dogrudan ilgilidir. Ogrencilerin

diisiinme ve akil yiiriitme becerilerini gelistirmek ise demokratik ders ortaminda
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diigiincelerin ifade edilmesine 6zgiir ve sayguli bigimde izin verilmesiyle miimkiindiir.”

(K13)

Elestirel biling kazandirma kategorisinde katilimcilarin ifadede bulunduklari
bir diger kod dinin hassas bir konu olmasi kodudur. Katilimeilar elestirel diisiincenin
din derslerinde kontrollii sekilde kazandirilmasi gerekliligini vurgulamistir. Konuyla

iliskili katilimer ifadeleri su sekildedir:

“Dozunda, dogruya ulasmaya arag olacak elestirel bilin¢ faydalidir; ancak

bunun ol¢iisii ayarlanamazsa 6grencinin hakikat algisi zarar gérebilir.” (K10)

“Din hassas bir konu bu alanda elestirel diisiinme bilinci kazandirmakta
zorlaniyorum. Bunu en itidalli bir sekilde yapmaya ¢alisiyorum. Kendi fikrim ug¢larda

dahi olsa bunu ¢ocuklara yansitmiyorum.” (K9)

“Din derslerinde elestirel biling kazandwrilmasint dogru bulmuyorum.
Cografya dersinde Tarih derslerinde elestirel biling olusturuluyor mu? Yoksa neden-
nasil sorularina mi cevap araniyor? Elestirel bilin¢ olusturmak i¢in ciddi bir birikim
gerekir. Bilgi sahibi olmadan elestirel biling sahibi olmak gereksiz bir 6zgiivene neden
olur. Asil olan 6grenciye bilmediklerinin bildiklerinden ¢ok daha fazla oldugunu
gostererek arastirma merakini artttrmak olmalidir. Bununla birlikte Feté ve Deas
tiirevi yapilara karsi uyanik olmalari igin bilinglendirmenin de onemli oldugunu

diigtiniiyorum.” (K21)

Elestirel biling kazandirma kategorisinde katilimcilarin ifadede bulunduklar
bir diger kod dogru yonlendirmeyle faydali olabilmesi kodudur. Katilimcilar elestirel
diisiincenin din derslerinde kontrollii olarak kazandirilmasiyla faydali olabilecegini

dile getirmistir. Konuyla iliskili katilimcr ifadeleri su sekildedir:

“Ogrenciler kesinlikle ¢cok merakli yaglar itibariyle sorgulama icindeler.

Dogru yonlendirilirseler kesinlikle faydali” (K4)

“Cagimizda gencgler olduk¢a merakiilar. Bu bizim dersimiz agisindan olumlu
bir gelisme. Merakli olan ¢ocuk ogrenmeye de acik oluyor. Kur’an’da sik sik
hatirlatilan ‘aklinizi kullanmaz misiniz?’ tarzindaki elestiriler, diisiinerek inanmayt

tesvik eder. Ezbere inanmak insant bagnazliga stiriikliiyor. Bu anlamda 6grencilerden
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dini yorumlama konusunda gelen her sorusuna akla, bilime ve dine gore dogru bir

sekilde degerlendirerek cevap vermeye ¢alistyyorum.” (K11)

“Elestirel diigiinceden kasit ogrencilerin dogru diigiinme becerisi kazanmasi
ise evet o yonlerini arttirmak onemli benim i¢in; ancak giiniimiizde elestirel diistinme
veya ozgiir birey diistinceleri ile usulsiiz bir sekilde yiiriitiilen bir bilingsizlik oldugunu
diistintiyorum. Elegstirel diisiinceden kasit aslinda 6grenciye dogru diigiinme becerisi

kazandirmak olmali.” (K19)

Elestirel biling kazandirma kategorisinde katilimcilarin ifadede bulunduklari
bir diger kod ogretmenin becerilerinin onemli olmasi kodudur. Katilimeilar elestirel
diistincenin kazandirilmasinda &gretmenin becerilerinin  6nemli oldugunu dile

getirmistir. Konuyla iligkili katilimei ifadeleri su sekildedir:

“Ancak dersin bu potansiyelinin ortaya ¢ikmasi biiyiik 6lciide 6gretmenin
birikim ve kisiligine baghdir. Bu agidan din dersi 6gretmeninin salt egitimci kimliginin
otesine gecerek psikoloji, sosyoloji ve felsefe gibi disiplinlere iligkin yeterli diizeyde
bilgiye sahip aydin/entelektiiel formasyonu edinmeye ¢alismasi, en azindan boyle bir
yoneliminin olmast gerekmektedir; ancak bu sekilde geleneksel anlamda otoriter ve
kendisini merkeze alan din adami/hoca kimliginin otesine gegerek ogrencilerin icinde
var olan elestirel bilinci ortaya c¢ikaracak, pedagojik deyisle bilgi ve kisiligi

yapilandiracak performansi yerine getirebilir.” (K1)

3.3.2. Dersin Zihnen Ozgiirlestirici Etkisi

Katilimcilarin din derslerinin zihnen 6zgiirlestirici etkisine yonelik ifadeleri
dersin zihnen Ozgiirlestirici etkisi kategorisi altinda kodlanmistir. Dersin zihnen
Ozgiirlestirici etkisi kategorisinde katilimcilarin en ¢ok ifadede bulunduklar1 kod
miifredatin imkdn saglamamas: kodudur. Katilimcilar ders igeriklerinin zihnen
Ozgiirlestirme konusunda imkan saglamadigini dile getirmistir. Konuyla iligkili

katilimcr ifadeleri su sekildedir:

“Mevcut miifredatta ozgiirlestirici bir yon géremiyorum. Maalesef bazi

ogretmenlerimize soru dahi sorulamiyor. Ya da soru sordurmuyorlar.” (K18)
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“Din derslerinin ozgiirlestirici bir katkist olmalr ancak bu su an ki pek de din

dersi miifredatlarryla miimkiin olmadigin diistiniiyorum.” (K19)

“Siradan  bir din kiiltiirii  dersi anlatimimin  6zgiirlestirdigini  asla
diisiinmiiyorum. Hayat tarzi olarak diisiince sistemi olarak Islam &grencilere

sunulursa iste o zaman gergekten ¢ok etkileyici oluyor.” (K22)

Dersin zihnen 6zgiirlestirici etkisi kategorisinde katilimcilarin ifadede
bulunduklar1 bir diger kod dini kabullerin on plana ¢ikmasi kodudur. Katilimcilar dini
on kabuller sebebiyle zihnen 6zgiirlestirici etkinin saglanamadigini dile getirmistir.

Konuyla iligkili katilimci ifadeleri su sekildedir:

“Kismen diyebilirim. Ogrenci diisiince seriivenini iist diizey desteklemesi
gerekiyor fakat bazi genel dini kabuller bunun tam saglanmasina engel olabiliyor.
Yine de metafizik alanda diisiinme tanri, ahiret hayati gibi konular iizerine diisiinmek

zZihnin ozgiirlesmesine katkist vardwr.” (K9)

“Islam din egitimi acisindan elbette. Allah’a kul olmayr hakkiyla égrenen
bireyin gerek zihnen gerekse fiilen kula kul olma gibi bir egiliminde olacag ihtimali
cok diisiik; ama burada simirsiz bir zihin ozgiirliigii ise kastiniz bu ¢ok da miimkiin
degil; c¢iinkii dinin baglayiciligt var ortada. Yalmiz birey hep bir seylerin
baglayiciliginda insa eder zihnindeki diisiinceleri: Okudugu kitaplarin, destekledigi
siyasi bir liderin, sevdigi bir filozofun yahut inanmis oldugu dinin temel umdelerinin
gibi. Bu da zihinsel 6zgiirliik derken ne kadar 6zgiir oldugumuzu ortaya koyan ayri bir

gergek...” (K17)

Dersin zihnen oOzgiirlestirici etkisi kategorisinde katilimcilarin ifadede
bulunduklar1 bir diger kod 6grencileri anlamaya ve yorumlamaya tesvik etme kodudur.
Katilimeilar dersin  6zgiirlestirici  etkisinin 6grencileri konulari anlamaya ve
yorumlamaya tesvik ettigini dile getirmistir. Konuyla iligkili katilimer ifadeleri su

sekildedir:

“Yazili sinavlarimda test teknigini kullanmvyorum. Sorularimi yorum merkezli,
fikirlerini agik bir sekilde ifade etmelerine firsat verecek sekilde soruyorum. Bu

ogrenci ve velilerden giizel doniitler almama sebep oluyor.” (K1)
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Dersin zihnen Ozgiirlestirici etkisi kategorisinde katilimcilarin ifadede
bulunduklar1 bir diger kod dgretim icerigini genisletme kodudur. Katilimcilar
Ozgiirlestirici etkinin 6gretim i¢erigine bagli oldugunu dile getirmistir. Konuyla iligkili

katilime1 ifadeleri su sekildedir:

“Dersi verirken dini sevap-giinah arasina sikistitrmayip ortadaki genig alanin

varligi hissettirilirse zor olmayacaktir.” (K1)

3.3.3. Demokrasi Bilinci Kazandirma

Katilimcilarin  din derslerinin  demokrasi bilinci kazandirmasina yoénelik
ifadeleri demokrasi bilinci kazandirma kategorisi altinda kodlanmistir. Demokrasi
bilinci kazandirma kategorisinde katilimcilarin en ¢ok ifadede bulunduklari kod
demokrasi bilinci kazandirma kodudur. Katilimcilar derslerin demokrasi bilinci
kazandirma konusunda etkili oldugunu dile getirmistir. Konuyla iliskili katilimci

ifadeleri su sekildedir:

“Ogrenci haklarimn ne oldugunu bilmeli... Hem dinimizce hem sosyal
hayatinda... BU haklarimi dogru bir sekilde 6grenciye aktarabilirsek ayaklar: yere
giivenle basan bilingli bir gelecek bizleri bekliyor demektir.” (K19)

“Esitlige ve ozgiirliige dayanan demokrasi bilincinin din derslerinde de
kazandirilmasi gerektigini, dinin buna karsi olmadigini, toplumca yanlis bilgilerin

’

ogrencilerin zihinlerinden dogru bir 6gretimle silinmesi gerektigini diisiiniiyorum.’

(K16)

“Insanlar; ancak demokratik ortamlarda varliklarini siirdiiriip kendilerini
ifade etme ortami bulabilirler. Suif ortami da buna dahildir. Demokrasi bilincinin

kazandwrilmasi sunif ortaminin diizenlenmesine, sinif ici iletisiminin gelismesine katki

saglayacaktir.” (K14)

Demokrasi bilinci  kazandirma kategorisinde katilimcilarin  ifadede
bulunduklar1 bir diger kod dgrencinin gelisimi i¢in onemli olmast kodudur.
Katilimeilar demokrasi bilincinin 6grencinin gelisimi i¢in 6nemli bir degisken

oldugunu dile getirmistir. Konuyla iligkili katilimci ifadeleri su sekildedir:
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“Ogrenciler kendilerinden farkli diisiinen insanlarla karsilastiginda empati
yvapabilme, dolayisiyla karsi taraftaki insana on yargili bakmama yetisini kazanmast

icin demokrasi elzemdir.” (K5)

“Yasam boyu kolaylik saglayacak bir biling olusur boylece. Her seyi her zaman
elde edemeyeceklerini ya da ¢ogunlugun fikrine saygt duymayr bu sekilde 6grenir.”
(K8)

“Ogrencilerin verilen tiim bilgileri korii koriine kabul etmesinden ziyade

fikirlerini ifade edebilecekleri bilincinde olmasini istiyorum.” (K20)

Demokrasi  bilinci kazandirma kategorisinde katilimcilarin  ifadede
bulunduklar1 bir diger kod dgrencilere kendi fikirlerini dayatmama kodudur.
Katilimcilar demokrasi bilinci kazandirmada kendi fikirlerini 6grencinin kabullenmesi

icin dayatilmamasinin gerekliligi dile getirmistir. Konuyla iliskili katilimc1 ifadeleri su

sekildedir:

“Ogrencileri oldugu gibi kabul eder dogru karar vermeleri igin ¢abalarim.”

(K3)

Demokrasi  bilinci  kazandirma kategorisinde  katilimcilarin  ifadede
bulunduklari bir diger kod egitim yontemleri ve ders i¢erikleriyle kazandirma kodudur.
Katilimcilar demokrasi bilinci kazandirmak i¢in ders materyallerini kullandiklarim

dile getirmistir. Konuyla iliskili katilimcr ifadeleri su sekildedir:

“Yontemsel anlamda tartisma, soru-cevap, drama, Sokratik diyalog gibi
ogrenciyi diistinmeye, konusmaya ve tiretmeye zorlayan tekniklerin demokrasi

bilincini giiclendirecegini diistiniiyorum.” (K2)

“Iceriksel olarak ise dersin muhtevasini kigisel diinya goriisiime uygun sekilde
baris, ozgiirliik, ¢ok seslilik ve ¢ogulculuk gibi kavram ve ideallere uygun sekilde
islemek, bu ideallerin olusmasina katkida bulunan dini kisilik, kurum ve akimlara
referanslar yapmak ve dini ger¢ekligi bu ideallerle uyusacak bicimde yorumlamanin
ogrencilere demokrasi bilinci kazandiracag kanaatindeyim. Bu bakimdan Islam tarihi
boyunca goriilen rasyonel, hosgoriilii ve ¢cogulcu toplum deneyimleri ile akli, barisi ve
sevgiyi onceleyen dlim ve diistiniirlerin eserlerinin onemli bir kaynak teskil ettikleri

diisiincesindeyim.” (K2)
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Demokrasi  bilinci kazandirma kategorisinde katilimcilarin  ifadede
bulunduklar1 bir diger kod insana deger verme kodudur. Katilimcilar demokrasi
bilincinin insana deger verebilmek i¢in gerekli oldugunu dile getirmistir. Konuyla

iligkili katilimer ifadeleri su sekildedir:

“Insamin  biricik, degerli ve ozel oldugunu, fiziksel ve ruhsal olarak
farklihiklart barindirdigimizi, ayni sinifta olsak da hepimizin farkl aile yapilarindan
buraya geldigimizi, karsimizdaki insani anlamak gerektigini derslerde vurguluyorum.
Swnifin, okulun, Tiirkiye 'nin hatta diinyanin aslinda hepimize yettigini ama hirslarimiz
ile bireyden aile, toplumdan devletlere kadar hep onde olma, daha fazlasina sahip

olma derdinin bizleri mahvettigine dikkat ¢ekiyorum.” (K1)

“Yasam boyu kolaylik saglayacak bir biling olusur boylece. Her seyi her zaman
elde edemeyeceklerini ya da ¢ogunlugun fikrine saygi duymayr bu sekilde 6grenir.”
(K8)

“Islam dininin toplumsal diizeni saglayan hadis ve ayetlerine baktigimiz zaman
insamin dini, dili, ki ne olursa olsun Allah katinda esit olduguna dair ornekler
gormekteyiz. Demokrasi toplumsal adaleti gerektiren ve toplum diizeni icin olduk¢a
onemli bir kavramdir ve direkt olarak Islam dini ile iliskilidir. Ben derslerimde
demokrasiyi sinif yonetiminde oncelikle ne olursa olsun her o6grencime egit
davranarak islerim. Bu zamanla ogrencilerimin dikkatini ¢eker ve takdir toplar. Daha
sonra kendi aralarinda uygulamalar: ve 6nemi noktasint sik sik vurgular iizerinde

uzun uzun konusurum.” (K15)
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Kod Sistemi K1 K2 K3 K4 K5 K6 K7 K8 K9 KI0 K11 KI2 KI3 K4 KIS KI§ KI7 K18 K19 K20 K21 K22 TOPLAM
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7 Do Yonlendimeyle aydal Olzbilmesi mn !

&' Ogretmenin Becerlerinin Oneml; Olmasi 2

E TOPLAM 67324223324 23341423 122 66

Sekil 3.7. Elestirel Diisiinme ve Demokrasi Bilinci Temasi1 Kod Matris Gosterimi

Elestirel diistinme ve demokrasi bilinci temast kodlarinin katilimcilara gore
dagilim matrisine Sekil 3.7°de yer verilmistir. Buna gore k1 kodlu katilimecinin
ifadeleri 6grencileri anlama ve yorumlamaya tesvik etmek, k2 kodlu katilimcinin
ifadeleri egitim yontemleri ve ders igerikleriyle kazandirma, elestirel diisiinme
becerileri kazandirma, 6gretmenin becerilerinin 6nemli olmasi, k3 kodlu katilimcinin

ifadeleri 6grenciye kendi fikirlerini dayatmama kodunda yogunlagsmaktadir.

Katilimcilarin derste tartismali konularda karsilagsmalarina yonelik diisiinceleri
tartismal1 konular temasi altinda toplanmistir. Tartismali konular temasi kategorileri,

kodlar1 ve kod frekanslarina yonelik bilgilere Sekil 3.8’de yer verilmistir.
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3.4. Tartisjmah Konular
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Sekil 3.8. Tartigmali Konular Temas: Hiyerarsik Kod Alt Kod Gosterimi

3.4.1. Tartismah Konulara Yénelik I¢erigi Aktarma

Katilimeilarm derslerde Islam’da kadmin yeri, siddet, cihat gibi tartismall
konular1 aktarmaya yonelik ifadeleri tartismali konulara yonelik igerigi aktarma
kategorisi altinda kodlanmistir. Tartigmali konulara yonelik igerigi aktarma

kategorisinde katilimcilarin en ¢ok ifadede bulunduklart kod dogruyu anlatma
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kodudur. Katilimcilar tartismali konulara yonelik igerikleri aktarirken gercekte nasil
oldugunu ve dogru bilgiyi aktardiklarini dile getirmislerdir. Konuyla iliskili katilimei

ifadeleri su sekildedir:

“Boyle konularda oncelikle mealden yararlaniyyorum. Ayetlerin net mesajini
anlamak ¢ok énemlidir. En sikinti yasadigim konu Nisa suresindeki ‘darabe’ fiili.
Burada da bize rehber olan Peygamberimizin hayatindan kadinlara tutumundan
yvardim aliyorum. Onun kendisine yaklasilan siddetli tutuma bile nasil sabirla ve
sakince yaklastigini anlatiyorum. Cihat konusu 11. Simiflarda kavram olarak da
anlatiltyyor. Dogru anlatilirsa Onun sadece savasmak anlamina gelmedigini
anliyorlar. Ozellikle bazi siyer kitaplarinda peygamberimiz zamaninda kadinlara
karst tutum neydi? Islam’dan once nasildi, sonra nasil oldu? Islam in kadinlara

kazandwrdig1 haklar nelerdi? Bu kiyaslama yapildiginda ikna oluyorlar.” (K11)

“Islam’da kadimin yeri, cihat gibi hassas konularin anlatiminda Kur’an’i
Kerim ve Siinnet gibi birincil kaynaklarin kullanilmas: olduk¢a dnemlidir. Birincil
kaynaklardan edinilen bilgilerle Islam dininin bir hosgorii dini oldugu, kadinlara
deger verdigi ve siddetin temelinde dinin degil kiiltiirel birikimin etkili oldugu
anlatilabilmektedir.” (K13)

“Dogrudan Kur’an ve Siinnet temelli. Neyse o. Yalniz burada giinii
okuyabilmek ve meseleleri dogru yorumlayabilmek onemli. Gereksiz tartismalar ise

daha ¢ok modern diinyaya sirin goriiniip goriinmemeyle alakali gibi geliyor bana.”

(K17)

Tartismali konulara yonelik icerigi aktarma kategorisinde katilimecilarin
ifadede bulunduklari bir diger kod farkli érneklerle anlasiir hale getirme kodudur.
Katilimcilar tartismali konularda farkli orneklerle anlatimlarini desteklerini dile

getirmistir. Konuyla iligkili katilimci ifadeleri su sekildedir:

“Konuyu anlatirken o donemi ve yasam ozelliklerini one ¢ikaryyorum. O

donemdeki farkl: kiiltiirlerden 6rnekler veriyorum.” (K1)

“Islam dininden érnekler vermem yeterli oluyor bu konuda. Hem
hadislerimizde hem ayetlerimizde Islam’da kadina verilen deger dyle giizel islenmis

ki, ekstra yorum yapmadan sadece kaynaklart anlatmak yeterli olur.” (K15)
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“Dinimiz bu konuda ne demistir... Peygamber doneminde nasil karsilanmis
onlart anlatmaya c¢alistrim Ve bu tarz olaylarda ozellikle sosyal medyada algt
yonetimine kapilmamalart i¢in bilingli olmalarini isterim... Ona gére da ders igerigini

diizenlerim.” (K19)

Tartismali konulara yonelik igerigi aktarma kategorisinde katilimeilarin
ifadede bulunduklar1 bir diger kod yapict ve saygili bir ortam olusturma kodudur.
Katilimcilar tartismali konularda yapici bir konumda olduklarin1 ve saygilt bir siif
ortami olusturduklarimi dile getirmistir. Konuyla iligkili katilimci ifadeleri su

sekildedir:

“Anlatirken, kabullenmeme, 1srarct olma gibi durumlara tahammiil

ediyorum.” (K1)

“Herkesin bu tarz konularda gériislerini saygili bir sekilde dile getirmelerini
saglayip sonra da dini kaynaklardan bilgi vererek konular: tartisma haline

getirmemeye 6zen gosteririm.” (K7)

Tartismali konulara yonelik igerigi aktarma kategorisinde katilimeilarin
ifadede bulunduklart bir diger kod tartismali detaylara deginmeme kodudur.
Katilimeilar tartigmali konulara deginmediklerini dile getirmistir. Konuyla iliskili

katilimer ifadeleri su sekildedir:

“Dogru olup olmadigimi bilmiyorum ancak ¢ogu zaman cevap vermekten
kaginmak veya kagamak cevap vermek seklinde bir yontem wuygularim.
Peygamberimizin evlilikleri konusunda bunu yapiyorum. Donemin sartlart icinde
incelenecek konular. Ogrenciye gore degisir tabi, karsi tarafi alt etmek, kotiilemek vb.
gibi niyet fark edersem béyle yaparim. Gergekten 6grenmek istiyorsa da kendi fikrimi
actkea paylagirim; ama tartismaya agik oldugunu da soylerim. Net bir cevap veremem

yani.” (K12)

“Kur’dn ve Siinnet de bu konular agik ve net bir sekilde nasil anlatiliyorsa o

kisimlarini anlatiyorum. Ihtilafli olan kisimlarin giindem etmiyorum.” (K22)

Tartismali konulara yonelik igerigi aktarma kategorisinde katilimeilarin

ifadede bulunduklar1 bir diger kod kendi diisiincelerini paylagsma kodudur.
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Katilimcilar tartigmali konulara kendi goriislerini bildirdiklerini dile getirmistir.

Konuyla iligkili katilimci ifadeleri su sekildedir:

“Bu yas araligi yetiskin olarak goriiriim ve diisiincelerimi direk aktaririm.”

(K5)

“Ikinci olarak az énce de ifade ettigim gibi sumf iklimi, égrenci gelisim
ozellikleri ve 6grenciyi tanima konusu 6nem tastyor. Son olarak da burada en onemli
meselenin d6greticinin  bu konularda derin siiphelere sahip bir pozisyonda
bulunmamas: gerektigini diistiniiyorum. Yalnizca tartismalart verip dogruyu
ogrencinin bulmasini istemek tiniversite digi kademelerde dogru bir yontem degil bana
gore. Ozellikle bilginin bu kadar fazla ancak derinlemesine arastirmanmin bu kadar az
oldugu giiniimiizde ogrencilerin ¢ogunlugu kafasindaki sorulari derinlemesine
arastirmak yerine soru isaretleriyle gormezden gelmeyi tercih etmekte. Ogretici
burada nihai olarak fikrvini belirtmeli ve bu fikir esnasinda da kendisinin de siipheleri

oldugu gibi bir tavir takinmamali diye diistintiyorum.” (K6)

Tartismali konulara yonelik icerigi aktarma kategorisinde katilimcilarin
ifadede bulunduklar: bir diger kod toplumsal degisimi anlatma kodudur. Katilimeilar
tartismali konular1 toplumsal degisimle agikladiklarini dile getirmistir. Konuyla iliskili

katilimer ifadeleri su sekildedir:

“Griniimiizde sosyal yapt ve insan iligkilerinde gelinen noktaya deginiyorum.”

(K1)

“Bu konularin anlasiimasinda genelde kiiltiirel farkliliklar: ortaya koyarak
agiklama yapiyorum. Dénemin sartlariyla iliskilendirerek, genelde sorular kadin

haklari iizerine oluyor.” (K9)

Tartismali konulara yonelik igerigi aktarma kategorisinde katilimeilarin
ifadede bulunduklar1 bir diger kod égrencilere sunum yaptirma kodudur. Katilimcilar
tartisgmali konulart &grencilerin arastirarak sunum yapmalarimi istediklerini dile

getirmistir. Konuyla iligkili katilime1 ifadeleri su sekildedir:

“Bu konular hakkinda ogrencilerden sunum yapmalarin istiyorum. Sunumun
cercevesini belirliyoruz. Ogrenci tek basina ise akisin nasil olacagini, grup ¢alismasi

ise akist paylastirtyorum. Kavramlar, Islam oncesi durum, asrisaadet, eski Tiirkler,
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Tiirk-Islam medeniyeti ve giiniimiizde durumlar nasil bunlar: konusup tartistyorum.
Dogru anlasilip yasama gegirilebilmesi icin neler yapilmali suif ortaminda

konusuyoruz.” (K18)

Tartismali konulara yonelik igerigi aktarma kategorisinde katilimcilarin
ifadede bulunduklar1 bir diger kod konunun anlatildigi grubun ozelliklerine gore
kodudur. Katilimcilar tartismali konular1 6grencilerin 6zelliklerine gore anlattiklarini

dile getirmistir. Konuyla iliskili katilimei ifadeleri su sekildedir:

“Dogrusu bu ¢alistigim bélge ve okula gore degisir. Kadina yaklagima yonelik
sorunlara genelde kirsal bolgelerde daha fazla dururum; ancak siddetin daha genel
bir sorun oldugunu diistintiyorum. Esasen siddetin oniine gececek merhamet egitimi
verilirse diger sorunlar da c¢oziiliiv. Bu yiizden gsiddetin iizerinde daha fazla

konusurum. Diger konular: siddetle baglantili olarak aktaririm.” (K21)

3.4.2. Tartismah Konulara Yonelik Tutumu

Katilimeilarin derslerde Islam’da kadinin yeri, siddet, cihat gibi tartismali
konulara iliskin ifadeleri tartigmali konulara yonelik tutumu kategorisi altinda
kodlanmustir. Tartigmal1 konulara yonelik tutumu kategorisinde katilimeilarin en ¢ok
ifadede bulunduklar1 kod yapict ve saygili bir ortam olusturma kodudur. Katilimcilar
tartigmali konulara yonelik yapict ve saygili bir tutum sergilediklerini dile

getirmislerdir. Konuyla iligkili katilimei ifadeleri su sekildedir:

“Oncelikle bu konulardaki negatif gériislerin 6grencilerin kendi gériisleri
olmadigini, Islam tarihi boyunca ve giiniimiizde belirli cevrelerce temellendirilmis
diistinsel altyapilardan dogdugunu belirtmek gerekir. Bu bakimdan din dersi
ogretmeninin bir aydin ve kiiltiir is¢isi olarak dini konulardaki modern ve geleneksel
yorumlar hakkinda bilgi sahibi olmast en biiyiik gereklilik olarak karsimiza
ctkmaktadr. Kisisel olarak saydiginiz konulardaki ilave okuma ve arastirmalarimla
kendi diinya goriigiime uyan ve uymayan pozitif ve negatif gortislere iliskin bilgim ve
sahip oldugum teorik altyap:, derste bana 6grenciler arasindaki farkli goriigleri yikici,
ayristirict ve siddet tireten degil, yapict bir diinya goriisii lehine yorumlama firsati

verir.” (K2)



204

“Oncelikle hi¢ garipsemiyorum cok dogal bir goriismiis gibi karsiliyorum.
Daha sonra klasik kader inancinmin disinda agiklamalar yapiyorum yani kaderin tiim
hatlarwyla belli oldugu insanin iradesinin hi¢bir etkisi olmadigi gibi bir kaninin ¢ok

dogru olmadigint agikliyorum.” (K9)

“Olumlu  karsiuiyorum. Kafalarindaki tiim sorulart sormalarina tesvik

ediyorum. Beyin firtinast yapmak sinifta en sevdigim tekniklerden biridir.” (K18)

Tartismali konulara yonelik tutumu kategorisinde katilimcilarin ifadede
bulunduklar bir diger kod diisiincelerini rahat¢a dile getirme kodudur. Katilimcilar
tartigmalt  konularda disiincelerin rahatca dile getirildigine yonelik ifadede

bulunmustur. Konuyla iligkili katilimci ifadeleri su sekildedir:

“Oncelikle &grencilerin  diisiincelerine saygiyla dinlerim. Daha sonra
bunlardan da farkl gériisler oldugunu onlara izah ederim. Sonra kendi diisiincemi
ifade ederim. En nihayetinde herhangi birini segebileceklerini insanlarin bu konuda

hiir olduklarini séylerim” (K5)

“Gayet normal karsilyyorum. Hatta bu konuda ilk olarak simifa ne
diigtindiiklerini sorarak farkl goriislerin ifade edilmesi imkdnm tamimay: tercih
ediyorum. Farkli yanitlart birbirlerine isaret ederek bu konuda sen nasil
diistintiyorsun diye sorup goritislerini derinlestirmelerini tercih ediyorum. Bence her
bir bireyin bu konuda farkll goriise sahip olmasi her birinin farkli yagam tecriibesine

sahip olmasi sebebiyle gayet dogaldir.” (K6)

“Oncelikle ogrencilerimin gériiglerine miidahale etmeden onlart dinlerim.
Konuyu ele alig bicimini onemsedigimi hissetmesini saglarim. Kendi aralarinda
tartisma yagsamamalart igin ciimlelerini tamamladiklarinda uygun uyarilarda
bulunurum. En sonunda genel bir degerlendirme yaparak ki, bu degerlendirmede
ogrenci goriislerini igin igerisine alarak konuyu dogru bir bi¢imde anlamalarini

saglarim.” (K20)

Tartismali konulara yonelik tutumu kategorisinde katilimcilarin ifadede
bulunduklar bir diger kod dini bilgileri kavramalarini saglama kodudur. Katilimcilar
tartismal1 konularda 6grencilerin dini bilgilerini kavramalarina yardimer olduklarina

yonelik ifadede bulunmustur. Konuyla iliskili katilimci ifadeleri su sekildedir:
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“Insan iradesi ile ilahi irade arasindaki baga dikkat cekerim. Dengeli bir

vaklasim icerisinde olmaya ¢alisirim.” (K10)

“Kaza ve kader Islam iman esaslarimin bir konusudur. Bana gore ogrencilere
kader konusu Allah’in evrene koymus oldugu degismez yasalar olarak anlatilmall,
kaderin insan eylemlerinde 6nceden belirleyici bir unsur olmadiginin alti ¢izilmelidir.
Kur’an’t Kerim ayetlerinden yapilacak a¢iklamalarla kaza ve kader konusu daha net
bir ¢izgiye oturtulabilecektir. Cikan fikir ayriliklar: ise dine aykiri olmayacak sekilde
tartismaya agilabilmektedir.” (K13)

“Ogrencinin olaylart dogru yorumlayabilmesi agisindan olaylart farkl
yonleriyle anlatmaya ¢alisirim Ki, zaten ¢ogu 6grencinin kendine ait farkl goriisii yok

medya veya sosyal medyadan zihnini besledigi zit klise goriisler var.” (K17)

Tartismali konulara yonelik tutumu kategorisinde katilimcilarin ifadede
bulunduklart bir diger kod giinliik hayattan ornekler verme kodudur. Katilimcilar
tartigmalt  konularda gilinliik hayattan Ornekler verdiklerine yonelik ifadede

bulunmustur. Konuyla iligkili katilimci ifadeleri su sekildedir:

“Soruyu sonuna kadar dinleyip ayet ve hadislerle anlatimdan ziyade, giinliik

yvasam ve insan iligkilerini icine katip akla ve mantiga hitap etmeye ¢alistyorum.” (K1)

“Oncelikle sonuna kadar dinleyip yargilamadan yag itibariyle sorgulamanin
olacagini séyliiyorum. Sonra imanmin burada basladigini hatirlatiyorum ve orneklerle

aciklyyorum.” (K4)

“Insan sonsuz ozgiir degildir. Oyle olsaydi her seciminde basarili olurdu;
ancak Bazi segimleri ¢abasina ragmen karsiliksiz kalabiliyor. Demek ki, Allah'in
iradesi kulun iradesinin iistiinde... Eger Allah her kotiiliigii hemen cezalandirsaydi,
ahireti yaratmasinin bir manast olmazdi. Veya insanin se¢imlerine miidahale etseydi,
iradeyi hakim kilmasinin bir manast olmazdi. Bu iki durumu orneklerle anlatinca ikna

oluyorlar.” (K11)

Tartismali konulara yonelik tutumu kategorisinde katilimcilarin ifadede
bulunduklar1 bir diger kod akil ve mantigi on planda tutma kodudur. Katilimcilar
tartismal1 konularda akil ve mantig1 6n planda tuttuklarini dile getirmistir. Konuyla

iliskili katilimer ifadeleri su sekildedir:
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“Soruyu sonuna kadar dinleyip ayet ve hadislerle anlatimdan ziyade, giinliik

vasam ve insan iliskilerini i¢ine katip akla ve mantiga hitap etmeye ¢alistyorum.” (K1)

“Oncelikle neden béyle bir diisiinceye sahip oldugunu arastiririm. Sebebi
ogrendikten sonra sebep iizerine konusur genelleme yaparak agiklarim. A¢iklamami
hayattan ornekler vererek yapmaya 6zen gosteririm. Bu soru sorgulama evresinde
olan bir zihinden geldigi i¢cin mantikli yaklasmanin olduk¢a o6nemli oldugu
kanaatindeyim.” (K15)

Kod Sistemi KI K2 K3 K4 K5 K6 K7 K8 K9 KIO K1 K12 K13 K14 K16 KI6 K17 K8 K9 K20 K21 K22
7 @ TARTISMALI KONULAR

v &g Tartismal Konulara Yanelik Tutumu

@4 Diigiincelerini Rahatga Dile Getirme
@4 Dini Bilgileri Kavramalarini Saglama
@4 Yapici ve Saygil Bir Ortam Olusturma mn . nnm .
@4 Giinlik Hayattan Ornekler Verme
@ Akl ve Mantigi On Planda Tutma 1
/@y Tartigmal Konulara Yonelik igerigi Aktarma
@4 Dodgruyu Anlatma n . .
@ Farkl Grneklerle Anlagilr Hale Getirme E . -

(@4 Yapici ve Saygili Bir Ortam Olugturma

@4 Tartigmall Detaylara Deginmeme 1
@4 Kendi Digiincelerini Paylagma

@ Ogrencinin Seviyesine Uygun Konulan Anlatma

@4 Toplumsal Degisimi Anlatma n n

@ Odrencilere Sunum Yaptirma

@ Konunun Anlatildigi Grubun Gzelliklerine Gdre n

Sekil 3.9. Tartigmali Konular Kod Matris Gosterimi

Tartigmal1 konular temasi kodlarinin katilimcilara gore dagilim matrisine Sekil
3.9’da yer verilmistir. Buna gore k1 kodlu katilimcinin ifadeleri yapict ve saygilt bir
ortam olusturma kodunda, k6 kodlu katilimcinin ifadeleri dogruyu anlatma kodunda

yogunlagsmaktadir.
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3.5. Olumsuz ve Farkh Diisiinceler
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\ Dersin Igeriginde
\ Herhangi Bir Degigiklik

Sekil 3.10. Olumsuz ve Farkli Diisiinceler Hiyerarsik Kod Alt Kod Gosterimi

Katilimcilarin  smifta karsilastiklari olumsuz ve farkli tutumlara yonelik
ifadeleri olumsuz ve farkl diisiinceler temasi altinda kodlanmistir. Olumsuz ve farkli
diisiinceler temas: kategorileri kodlar1 ve kod frekanslarina yonelik bilgilere Sekil

3.10°da yer verilmistir.

3.5.1. On Bilgiler ve Cevresel Faktorlerin Din Egitimine EtKisi

Katilimeilarin 6grencilerin 6n bilgileri ile ¢evresel faktorlerin din egitimine

etkilerine yonelik ifadeleri on bilgiler ve gevresel faktorlerin din egitimine etkisi
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kategorisi altinda toplanmistir. Kategoride katilimcilarin en ¢ok ifadede bulunduklari
kod etkili olmast kodudur. Katilimcilar 6n bilgilerin ve ¢evresel faktorlerin din
egitiminde etkili oldugunu dile getirmistir. Konuyla iligkili katilimci ifadeleri su

sekildedir:

“En biiyiik etki. Ogrenci yasadigi cevreye gore hareket ediyor. Ailece alkol

sofrasina oturan ¢ocuga alkoliin haram oldugunu anlatmak ince is ...” (K4)

“Ogrenciler simifa din ile ilgili kesin ve net oldugu séylenmis bilgilerle geliyor.
Bunu teyit edilmesini, desteklenmesini bekliyorlar. Bu bilgiler dogru olabildigi gibi
yanhs da olabiliyor. Bazilari érnegin Hz. Adem ve Hz. Havva'mn @ cennetten
kovulmasi, onlarin ¢ocuklarinin ¢ogalmasi veya bazi peygamber mucizeleri gibi net
cevabi olmayan, bilemeyecegimiz seyler konusunda bilgiler edinmis sekilde geliyorlar.
Bu Kur’an-1 Kerim de veya hadislerde ge¢miyor veya bilmiyorum gibi seyler soylemek
veya ucunu a¢ik birakmak onlart tatmin etmiyor. Net bir cevap duymak istiyorlar. Bu
daha dnceden alinan orgiin, yaygin veya informal din egitimi ile iligkili bir sonug.
Ustelik artik tek otorite yok ¢ocuklarin hayatinda. Bir¢ok bilgi kaynagi var. Aile,
arkadas, TV, internet... Bunlardan gelen farkli bakis acilart ¢ocugun aklin
karistirtyor. Hangisine inanacagini bilemiyor ¢ocuk. O yiizden elestirel diisiinme, akil
stizgecinden gegirme, Kur’an Ve Stinneti ol¢iit olarak alma, taassuptan ka¢inma gibi
becerilerin kazandirilmas1 énemli; ¢iinkii her donemde béoyle cesitli dini bilgilerle
karsilasacak; yani bilgi vermekten ziyade dogru bilgiye ulagma, bilgiler arasinda

ayrim yaparak tercihini dogrudan yana kullanma yeterligi kazandirilmali.” (K12)

“Ben burada ozellikle ailenin dine ve dindarliga bakis agisimin onemli
oldugunu diisiiniiyorum. Olumsuz bakis agisina sahip 6grencilerin ¢evresel etkilerden

swrildiginda olumlu dini kazanimlar sagladigina ¢ok defa sahit oldum.” (K21)

On bilgiler ve cevresel faktdrlerin din egitimine etkisi kategorisinde
katilimcilarin ifadede bulunduklari bir diger kod dogru ve yanlis bilginin belirlenmesi
kodudur. Katilimcilar 6n bilgiler ve 6grencinin bilgilerindeki dogrularin ve yanliglarin
belirlenmesi gerektigini, dile getirmistir. Konuyla iligkili katilimei ifadeleri su

sekildedir:
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“Bu konuda ¢ok fazla ilde gorev yaptigim icin birkag érnek verebilirim. Agr
gibi olduk¢a kapali ve dindar(!) bir ilde gérev yaptiguimda bu konuda izlenimim hig¢ de
olumlu olmadi. Séyle ki, kirsal bélgelerde Islam dini daha cok kiiltiirel bir yasam
tarzina dontismiis durumda. Daha yiizeysel ve taklididir. Bu durumda dindar bir
ebeveyn ile dindar bir 6gretmen arasinda ¢eliski yasayabiliyor ogrenci ve orada dini
anlatmak ¢ok zor bir hal aliyor. Izmir gibi dindar kesimin diisiik oranda oldugu bir ili
baz aldigimizda aile icinde Islam ile hi¢ tanismamis Ogrenciler var. Bu dgrencilerin
derse onyargi ile gelmelerine sebep olur. Onlarin toplum olarak zihinlerindeki alg
Islam’a karsidir. Onyarg: ile gelen 6grencive sevgi dili ile Islam’1 anlattiginizda
aslinda bir aileye anlatmis olursunuz. Zaten dini ihtiyacim karsilayamamis bu
anlamda ag¢ olan ogrenciyi maneviyatla rahatlikla doldurabilirsiniz; ama Kritik nokta
sevgi dili anlayis dilidir. Konya gibi bilingli muhafazakar kesimin fazla oldugu bir
bélgede ise iginiz diger iki bélgeden daha rahattir. Zaten ailede belirli seviyede dini
egitim almis ogrenciye sizin yapmaniz gereken onu yogurmak gsekil vermektir ki,
mesleki anlamda en fazla doyumu burada alirsiniz; ¢iinkii yukarida bahsettigimiz

gercek anlamda din dersini bu ortamlarda isleyebilirsiniz.” (K15)

“Her konuda olmasa da onceden edinilmis dogru én bilgiler din egitimine katki
saglamakta; fakat dogru edinilmeyen bilgiler, dindenmis zannedilen inaniglar
ogrencilerde onyargilarin  olugmasina neden oldugu gibi dogru bilgilerin
ogrenilmesini de zorlastirtyor. Ozellikle yanhs edinilmis én bilgiler lise caginda dine
karst olumsuz tutumlarin olusmasina neden olup bunu degistirmek ogretmenin
donanmimina ve ona duyulan giivene gore ya tamamen siliniyor ya da ayni sekilde kalic
olmaya devam ediyor. Bu yiizden din egitimi herkesin her yerde verebilecegi bir konu
olmadigr unutulmamalidir; ¢iinkii hassas bir konudur insamn tim yasamini

etkilemektedir.” (K14)

“Kulaktan duyma bilgiler, hurafeler ilgilerini ¢ekiyor, ama dogrusunu
ogrenince farki fark ediyorlar.” (K8)

On bilgiler ve cevresel faktdrlerin din egitimine etkisi kategorisinde
katilimcilarin ifadede bulunduklar1 bir diger kod yasa gore farklilasma kodudur.
Katilimcilar 6n bilgiler ve 6grencinin bilgilerinin yasa gore farklilagtigini dile

getirmistir. Konuyla iligkili katilimci ifadeleri su sekildedir:
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“On bilgiler ve cevresel faktorler ilkokul ve ortaokulda daha etkili; ancak lise

de ogrenci daha bagimsiz diistinebiliyor.” (K10)

On bilgiler ve cevresel faktdrlerin din egitimine etkisi kategorisinde
katilimcilarin ifadede bulunduklari bir diger kod dini aktorlerin yasamlarindan
ornekler verme kodudur. Katilimcilar 6n bilgiler ve &grencinin bilgileri i¢in dini
aktorlerin gilinlilk yasamdan ornekler verdiklerini dile getirmistir. Konuyla iligkili

katilimcr ifadeleri su sekildedir:

“Peygamberin, Sahabe hayatindan érnekler, taninan ve yasayan ornekler

zihinleri canlandirir.” (K3)

On bilgiler ve cevresel faktorlerin din egitimine etkisi kategorisinde
katilimcilarin ifadede bulunduklar1 bir diger kod tartisma ortami ve farkl fikirler
yaratmast kodudur. Katilimcilar 6n bilgiler ve 6grencinin bilgilerin sinifta olumlu bir
tartisma ortami yarattigini dile getirmistir. Konuyla iliskili katilimc1 ifadeleri su

sekildedir:

“Din olgusu iilkemizin kahir ekseriyetinin hayatim sekillendiren gerek ozel
gerekse kamusal alanda yasanan ve yagatilan onemli bir hassasiyet olarak varligini
suirdiirmekte. Bu anlamda egitim hayatim boyunca gorev yaptigim siniflarda ¢ogu
ogrencinin derse din hakkinda ailesinden, ¢evresinden ve medyadan edinilmis dogru
ya da yanls bilgilerle geldigine sahit oldum. Ogrencinin sinifa getirdigi bu miiktesebat
ogretmen agisindan hem sans hem de handikap teskil etmekte. Ogretmenin 6gretecegi
dini bilgiyi tizerinde yapilandiracagi bir iskele olmasi bakimindan 6grencinin on
bilgileri egitim agisindan bir sanstir; ancak on bilgilerin ayni zamanda birer 6n yargi
teskil ettigi ve Ogrencide ogretmenin anlattigi konuya karsi direng hatti da
olusturabilecegi de unutulmamalr. Ilk durum, yani olumlu senaryo égrenciyi tabula
rasa (bos levha) olarak gormeyen egitim felsefeleri agisindan zaten bir gereklilik. Ben
sahsen ikinci durumun, yani on bilginin onyargi seklinde karsima ¢iktigi senaryonun
da asilabilecegini, hatta sinif ici tartisma ve diyaloga zemin hazirlamasi agisindan

olumluya ¢evrilebilecegini diigiiniiyorum.” (K2)

On bilgiler ve cevresel faktdrlerin din egitimine etkisi kategorisinde

katilimcilarin ifadede bulunduklar1 bir diger kod égrenciye zaman tanima kodudur.
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Katilimeilar 6n bilgiler ve 6grencinin yargilarinin degismesi i¢in dgrenciye zaman

tanidiklarinmi dile getirmistir. Konuyla iligkili katilimci ifadeleri su sekildedir:

“Okul Fen Lisesi olunca, ¢ok farli bakis acilarina sahip 6grenci ve veli kitlesi
ile karsi karsiyasiniz zaten. 9. sinifa gelmis, derse ve size onyargilart olan 6grenci
kendini hemen belli ediyor. Sordugu sorulari sabirla dinleyip onu anladiginizi
hissettirip zamana yaydiginiz zaman ve sizin de bos biri olmadigint goriince ¢ok iyi

iletisim kuruyor.” (K1)

3.5.2. Simifta Farkh Gériislerden Ogrencilerin Bulunmasi

Katilimeilarin siifinda farkli diinya goriislerinden 6grencilerin olmasinin ders
isleme tarzina olan etkisine yonelik ifadeleri sinifta farkli goriislerden 6grencilerin
bulunmasi1 kategorisi altinda kodlanmistir. Kategoride katilimcilarin en ¢ok ifadede
bulunduklar1 kod fikirsel zenginlik kazandirma kodudur. Katilimcilar bu durumun
derslere fikirsel zenginlik kazandirdigini dile getirmistir. Konuyla iligkili katilimci

ifadeleri su sekildedir:

“Bu bence bir zenginliktir. DKAB konularinin 6grenciler tarafindan her boyut
ve agilariyla goriilmesi, ele alinabilmesi ve kavranabilmesi a¢isindan diinya goriisii

ve fikir ¢esitliliginin bir arti oldugunu diisiintiyorum.” (K2)

“Ders icerigini zenginlestirir. Farkli goriisler farkli a¢idan ¢alisan zihni
miimkiin kilar ki bu bizim ¢ok boyutlu diisiinmeye yaptigimiz vurguyu giiclendirir.
Boylelikle farkh kiiltiirlerden ornekler verebilir ve bunu derste tiim 6grencilerimle

tartisarak ogrenebiliriz. Diisiincesi bile bir ogretmeni heyecanlandirmaya yeter.”

(K15)

“En sevdigim sumif sekli budur. On yargili, LBTQ olan, ateist, deist, radikal,
muhafazakadr olan ogrencilerin benim dersimde arastirma yapip, sunum yapmalari,
kendi aralarinda tartismalari, birbirlerini sayguli bir sekilde dinlemeleri ve sorular
yoneltmeleri ¢ok hosuma gidiyor. Siniflarimda Sokratik yontemi kullanmayr ¢ok
severim (Maiotik) ” (K18)

Sinifta farkli gortislerden 6grencilerin bulunmas: kategorisinde katilimcilarin

ifadede bulunduklar1 bir diger kod dersi genis bir perspektifle sunma kodudur.
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Katilimcilar bu durumda dersleri daha genis bir ¢ercevede anlattiklarini dile

getirmistir. Konuyla iligkili katilimci ifadeleri su sekildedir:

“Ufkumu  genisletir, zamamn nasil degistirdigini, kendimi yenilemem

gerektigini anlarim.” (K3)
“Kapsayict bir tutum burada onemlidir.” (K17)

“Dersime zenginlik katar. Daha kapsayic bir iislup gelistirmeme katki sunar.”

(K21)

Sinifta farkli gortislerden 6grencilerin bulunmas: kategorisinde katilimcilarin
ifadede bulunduklar1 bir diger kod sayg: gosterme kodudur. Katilimeilar farkli
goriisten 6grenciler bulundugunda bu 6grencilere saygi gosterdiklerini dile getirmistir.

Konuyla iliskili katilimcr ifadeleri su sekildedir:

“Cok fazla etkilenmen saygi duyarim. O da saygi duyup dersin gereklerini
vapmalr. Dinin emirleri bellidir.” (K4)

“Farkli diinya goriisiine ait ogrencilerin bulunmasi ders anlatim tarzima
tislubuma veya yontem ve tekniklerine herhangi bir farklilikta bulunmama sebep
olmaz, ¢iinkii zaten on yargisiz ve farkly goriislere saygili olmay asilayan bir 6gretmen

oldugumu diigiiniiyorum” (K5)

“Dersimi her agidan goriislere saygiyla isledigim icin degisen bir sey olmaz.”

(K7)

Sinifta farkl gortislerden 6grencilerin bulunmas: kategorisinde katilimcilarin
ifadede bulunduklart bir diger kod temkinli yakiasma kodudur. Katilimcilar farkh
goriisten Ogrenciler bulundugunda sinifta temkinli davrandiklarini dile getirmistir.

Konuyla iliskili katilimcr ifadeleri su sekildedir:
“Olumsuz etkiler, cok a¢ik olamam.” (K8)

“Su an sinifim homojen bir yapida, dinini 6grenmek isteyen, Islam’t yasayan
ailelerden gelen ¢ocuklar oldugu icin bir¢ok konuda rahat konusabiliyorum. Tarafsiz
davranmak zorunda degilim; ancak farkli diinya goriisii ve farkli anlayiglardan olusan
bir sinifta elbette daha temkinli konusmak gerekir. Diinya goriisii farkli olsa da ahlaki

konular veya degerler konusunda genelde farkli yaklagimlar olmaz. Burada
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birlesiyoruz. Bu konuda rahat konusabilirim; ancak diger a¢ilardan daha nesnel ve

betimleyici dil kullanarak yonlendirici, yargilayici ifadelerden kaginirim.” (K12)

“Elbette ki ayni sinif seviyesinde bile olsa her sinifta ders isleme tarzim ayni

olmuyor. Sinifin 6zel durumunu gozeterek anlatryorum.” (K22)

Smifta farkl goriislerden 6grencilerin bulunmasi kategorisinde katilimcilarin
ifadede bulunduklar1 bir diger kod ders iceriginde herhangi bir degisiklik yapmama
kodudur. Katilimcilar farkli goriisten Ogrenciler bulundugunda ders igeriklerinde
degisiklik yapmadiklarin1 dile getirmistir. Konuyla iliskili katilimci ifadeleri su
sekildedir:

“Farkli diinya goriisiine ait ogrencilerin bulunmasi ders anlatim tarzima
tislubuma veya yontem ve tekniklerine herhangi bir farklilikta bulunmama sebep
olmaz, ¢iinkii zaten on yargisiz ve farkli goriislere saygili olmay asilayan bir 6gretmen

oldugumu diistiniiyorum.” (K5)

“Onlart da dikkate alirim; fakat miifredatin geregi olan bilgileri de aktaririm.

Farkl diisiincelerin de olabilecegini belirtir ve 6grencileri zorlamam.” (K10)

“Bakanlik tarafindan ders icerikleri, konular:, kazamimlar: bizlere
sunulmaktadir. Ogretmen olarak karsimdaki ogrencinin diinya goriisiine, yasam
bicimine kiligina kiyafetine bakmaksizin bizlere hazirlanan bu miifredati Sinifin
ogrenci akademik durumuna gére farkli yontemler kullanarak islemeye ¢alistyorum.
Benim vermek istedigim konunun oziidiir. Ders esnasinda amacim farkl diistince
tarzlarina hitap etmek degildir. Tiim ogrenciler kendi bakis acisiyla benim

anlattiklarimdan elbet bir sey alacaklardir.” (K14)

3.5.3. Cevabini Bilmedigi Sorulara Yonelik Tutum

Katilimeilarin - derslerinizde 6grencilerden cevabini  bilmediginiz sorular
geldiginde ne tiir bir davranis sergilediklerine yonelik ifadeleri cevabini bilmedigi
sorulara yonelik tutum kategorisi altinda kodlanmistir. Cevabini bilmedigi sorulara
yonelik tutum kategorisinde katilimeilarin en ¢ok ifadede bulunduklar1 kod

arastirdiktan sonra ogrenciyle paylagsma kodudur. Katilimcilar cevabini bilmedikleri
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sorularda arastirdiktan sonra 6grenciyle paylastiklarini dile getirmistir. Konuyla iliskili

katilimcr ifadeleri su sekildedir:

“Bilmedigimi; ancak arastirip en yakin zamanda cevap verecegimi soylerim.
Onlarin da béyle davranmalarini temelsiz konusmamalarini isterim. Soru onemliyse

sorant tebrik ederim.” (K3)

“Bu durumlarin gayet normal oldugunu diisiiniiyorum. Belirttigim gibi din
dersleri giincele oldukg¢a a¢ik bir alant kapsiyor. Bilmedigimiz sorular kimi zaman dini
meselelerde kimi zaman giincel mesele veya gelismelerde oniimiize ¢ikabiliyor. Bu
konularda eger ogrenci bilmedigim bir gelismeden bahsediyorsa ondan 6grenmeyi
tercih edip sonrasinda arastirmak tizere o konuyu dikkate aliyorum. Dini konularda
bilmedigim bir mesel oldugunda ise bilmedigimi ifade ederek bu konuyu arastirip
detayli bilgiyi vermeye c¢alisacagimi soyliiyorum. Burada bence dnemli olan
bilmedigini ifade etmek kadar arastirip gelme séziinii yerine getirme diye
diistintiyorum. Diger tiirlii ogrenci hem dikkate alinmadigint diistinebiliyor hem de

ogretmen soziinde durmayan bir kisilik olarak ogrencide olumsuz bir temsile sebep

olabiliyor.” (K6)

“Bilmedigimi séylerim. Haftaya arastirip dogru bigimde bilgilendirecegimi

belirtirim. Biz de insaniz. Her seyi bilmemiz miimkiin degil.” (K18)

Cevabini bilmedigi sorulara yonelik tutum kategorisinde katilimcilarin ifadede
bulunduklar1 bir diger kod bilmedigini séyleme kodudur. Katilimcilar cevabini
bilmedikleri sorularla karsilastiklarinda bilmediklerini sylediklerini dile getirmistir.

Konuyla iligkili katilimci ifadeleri su sekildedir:

“Giintimiizde yeni ¢ikan kripto para ve buna benzeyen birkag mesele
konusunda sorular yoneltiliyor. Gelen sorular karsisinda eger bir bilgim yoksa bu
konu hakkinda bilgi sahibi olmadigimi arastirip fikir sahibi olup doéniis yapacagimi
soyliiyorum. Bilmedigim konu hakkinda asagi yukart yapmis olacagim her bir
yorumdan, fikirden sorumlu olacagimi bildigimden acik yiireklilikle bunu bilmedigimi
dile getiriyorum.” (K14)

“Bilmedigimi séylerim.” (K16)
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Cevabini bilmedigi sorulara yonelik tutum kategorisinde katilimcilarin ifadede
bulunduklar1 bir diger kod sorularla ilgili 6grenciye édev verme kodudur. Katilimcilar
cevabini bilmedikleri sorularla karsilastiklarinda konuyu O6grenciye o6dev olarak

verdiklerini dile getirmistir. Konuyla iligkili katilimci ifadeleri su sekildedir:

“Oncelikle soruyu simifa yéneltirim, cevap gelmezse tiim sinifa konuyu édev

olarak veririm.” (K7)

“Bilmedigimi agik¢a soyler arastiracagimi soylerim. Soruyu soran kisinin de

arastirmasini rica ederim. Sonra bir dahaki derste cevabi veririm.” (K21)

Cevabini bilmedigi sorulara yonelik tutum kategorisinde katilimcilarin ifadede
bulunduklar1 bir diger kod soruyu sinifa yonlendirme kodudur. Katilimcilar cevabini
bilmedikleri sorularla karsilastiklarinda soruyu simifa yonlendirdiklerini dile

getirmistir. Konuyla iligkili katilimei ifadeleri su sekildedir:

“Oncelikle soruyu simifa yoneltirim, cevap gelmezse tiim sinifa konuyu odev

olarak veririm.” (K7)

3.5.4. Olumsuz Tutumlarla Karsilasma

Katilimeilarin derste anlattiginiz konunun igerigine yonelik olumsuz tutumlar
karsisinda neler yaptiklarina iligkin ifadeleri olumsuz tutumlarla karsilagsma kategorisi
altinda kodlanmistir. Olumsuz tutumlarla karsilasma kategorisinde katilimcilarin en
cok ifadede bulunduklari kod ders ortaminda tartismaya girmeme kodudur.
Katilimeilar olumsuz tutumlar karsisinda ders ortaminda Ogrenciyle tartismaya

girmediklerini dile getirmistir. Konuyla iliskili katilimer ifadeleri su sekildedir:

“Ogrencinin fikrini dinlerim. Dinin emirleri bellidir uygulayp uygulamamakta
ozgiir oldugunu; fakat sonuglarini da kabul etmesi gerektigini soylerim. Ders

ortaminda tartisamaya girmem” (K4)

“Derslerde ortalama ogrenci seviyesini dikkate alarak objektif olmali,

spekiilasyona agik konulara sinif ortaminda girmemelidir.” (K10)

Olumsuz tutumlarla karsilagma kategorisinde katilimcilarin  ifadede

bulunduklari bir diger kod yanlisin sebebini agiklama kodudur. Katilimeilar olumsuz
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tutumlarla karsilastiklarinda yanlisin sebebini acgikladiklarini dile getirmistir. Konuyla

iligkili katilimci ifadeleri su sekildedir:

“Kizmam ceza vermem yaptiginin yanlis oldugunu soyler sebebine inerim.”
(K3)

)

“Miifredatin bu oldugunu soylerim bu tarz tutumlara ¢ok fazla hak vermem.’

(K9)

“Konuya ve tepkiye gore degisir. Eger bilinmesi gereken bir konu ve ogrenciler
utandiklar igin tepki veriyorsa ben sizin ogretmeninizim bunu size anlatmam gerek
der ve olduk¢a ciddi bir tavirla anlatirnm. Tartismali bir konu ve ogrenci sadece
polemik olusturmak igin tepki veriyor diger bir ifade ile dersi bos gecirmek icin tepki
veriyorsa buna mahal vermeden derse devam eder o 6grenciyi de tepkisiz kalarak

susturmug olurum.” (K15)

Olumsuz tutumlarla karsilasma kategorisinde katilimcilarin  ifadede
bulunduklar bir diger kod dgrencinin kendini ifade etmesine firsat verme kodudur.
Katilimcilar olumsuz tutumlarla karsilastiklarinda 6grencilerine kendilerini ifade
etmek icin olanak tanidiklarini dile getirmistir. Konuyla iliskili katilimci ifadeleri su

sekildedir:

“Eger itiraz diipediiz cahillik, 6n yargt ve art niyetten kaynaklanmiyorsa
ogrencinin goriiglerini sinif oniinde dile getirmesine imkdn veririm. Bu hususta diger
ogrencilerden destekleyenler ya da itiraz edenler varsa onlarin goriislerini dinlerim.
En sonunda da kendi goriisiimii de zengin orneklerle iyi temellendirilmis bir sekilde
soyleyip hangi goriisiin dogru hangisinin yanls oldugu hususunu o6grencilere

bwrakirim.” (K2)

“Diistincemi kesinlikle dayatmaya ¢alismam, diisiincelere saygi duyarim.”

(K7)

“Bir ogretmen olarak Din Kiiltiirii derslerini iglerken gelisimsel ve onlemsel
modelleri kullanmaya 6zen gosteririm. Dersin ogrenci merkezli olarak islenmesine,
her tiirlii goriistin saygi ¢ercevesinde ve konudan sapmayarak agiklanmasina dikkat
ederim. Sumif ortaminda 6grencileri dinler ve anlamaya calisirim. Ogrencilerin derse

katilimlar: benim igin olduk¢a onemlidir. Sinifta 6grencilerle birlikte belirledigimiz en
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onemli kural bir 6grenci konusurken soziintin kesilmemesidir. Farkli goriislere saygi
gosterilmesi ve genel olarak konudan sapilmamasi benim igin dikkat edilmesi gereken

en onemli husustur.” (K13)

Olumsuz tutumlarla karsilasma kategorisinde katilimcilarin  ifadede
bulunduklart bir diger kod ogrenciyi dinleme kodudur. Katilimcilar olumsuz
tutumlarla karsilastiklarinda 6grencilerini dinlediklerini dile getirmistir. Konuyla

iliskili katilimer ifadeleri su sekildedir:

“Ogrencinin fikrini dinlerim. Dinin emirleri bellidir uygulayip uygulamamakta
ozgiir oldugunu fakat sonucglarini da kabul etmesi gerektigini séylerim. Ders

ortaminda tartisamaya girmem” (K4)

“Neden boyle davrandigini sorarum onunla konusurum. Herhangi bir art niyet

voksa olumsuz tutumlart yok ederim” (K35)

Olumsuz tutumlarla karsilasma kategorisinde katilimcilarin  ifadede
bulunduklar1 bir diger kod dersi sevmesini saglama kodudur. Katilimeilar olumsuz
tutumlarla karsilagtiklarinda 6grencilerinin dersi sevmesini sagladiklarin1  dile

getirmistir. Konuyla iligkili katilime1 ifadeleri su sekildedir:

“Din derslerinde ogrencilerin anlatilan konuya iliskin olumlu tutumlar
gergeklestirmeleri dersi severek islemeleri ve ¢alismalart agisindan olduk¢a
onemlidir. Dolayisiyla din derslerinde yapilan etkinliklerle zevkli hale getirilmeli ve
ogrencilerin derse aktif katilimi saglanarak olumsuz tutumlar engellenmeye
calisiimalidir. Ornek olay anlatimi, kisa film izleme ve yorumlama, konuyu tartismaya
a¢ma, konu hakkinda bilgi yarismalart diizenleme gibi etkinliklerin kullanilmastyla

dersin temposu arttirtlabilir.” (K13)

Olumsuz tutumlarla karsilasma kategorisinde katilimcilarin  ifadede
bulunduklar1 bir diger kod kendi diisiincelerini empoze etmeme kodudur. Katilimcilar
olumsuz tutumlarla karsilastiklarinda kendi diislincelerini  kabul ettirmeye

calismadiklarini dile getirmistir. Konuyla iliskili katilimer ifadeleri su sekildedir:

“Diistincemi kesinlikle dayatmaya ¢alismam, diisiincelere saygi duyarim.”

(K7)
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““Insan diisiinen bir varlik, bu sekilde de diisiinebilirsiniz. Aileden, cevreden
ve sosyal medyadan bu sekilde 6grenmis olabilirsiniz, yanlst diizeltmemiz lazim’’ vb.
ctimleler ile ortamin gerilmesine ve digerlerinin etkilenmesine firsat vermemeye

calistyorum. Son sozii séyleyenin ben olmasina dikkat ederim.” (K1)

“Bunu kisisel bir durum gibi algilamiyorum Ya da kisisel bir problem haline
getirmiyorum. Sogukkanli bir sekilde neden boyle bir tutum igerisinde oldugunu
anlamaya ¢alisiyorum. Aileden getirilen bir kiiltiir sonucu mu boyle oldugu kendinin
icerisinden ¢ikamadigr bir durumdan mi kaynakli oldugu ya da konunun kendisine
uygun olmad:gi icin mi boyle davrandigini ¢ozmeye ¢alisip ona gore bir yol izlemeye
calistyorum. A¢ikgast kalabalik sinif ortamlarinda kendisine yandag bulmaya ¢alisma
va da digerlerini etkilemeye c¢alisma durumlarina ve sinifta karsilikli gruplarin
olusmasina engel olmak icin kisa siireli bir ¢oziimleme ve irdelememe yoluna

gidiyorum.” (K14)

Olumsuz tutumlarla karsilasma kategorisinde katilimcilarin  ifadede
bulunduklar1 bir diger kod digerlerinin etkilenmemesini saglama kodudur.
Katilimcilar olumsuz tutumlarla karsilastiklarinda siniftaki diger 6grencilerin bundan
etkilenmemesine dikkat ettiklerini dile getirmistir. Konuyla iligkili katilimer ifadeleri

su sekildedir:

“Insan diisiinen bir varlik, bu sekilde de diisiinebilirsiniz. Aileden, cevreden ve
sosyal medyadan bu sekilde ogrenmis olabilirsiniz, yanlsi diizeltmemiz lazim’’ vb.
ctimleler ile ortamin gerilmesine ve digerlerinin etkilenmesine firsat vermemeye

calistyorum. Son sozii soyleyenin ben olmasina dikkat ederim.” (K1)
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Kod Sistemi KI K2 K3 K4 K5 KB K7 K8 K9 KIO K1 K12 KI3 K14 KI5 KI6 KI7 KI8 K19 K20 K21 K22
v @& OLUMSUZ VE FARKLI DUSUNCELER
v @ On Bilgiler ve Gevresel Faktérlerin Din Egitimine Etkisi

&4 Etkili Olmasi T 1 1 1 1 1
&4’ Dodru ve Yanhs Bilginin Belirlenmesi m
@4 Yaga Gire Farkllagma
(@ Dini Aktrlerin Yagamlarindan Gmekler Verme
& Tartigma Ortam ve Farkh Fikirler Yaratmasi nn
@ Ogrenciye Zaman Tanima
v (&g Cevabini Bilmedigi Sorulara Yonelik Tutum
(& Aragtirdiktan Sonra Ogrenciyle Paylagma T 1 11
@' Bilmediini Soyleme
& Soruyla ilgii Ogrencilere Gdev Verme

(4 Soruyu Sinifa Yonlendirme
v @5 Olumsuz Tutumlarla Kargllagma

&9 Ders Ortaminda Tartismaya Girmeme T

@' Yanligin Sebebini Agklama n

@ Odirencinin Kendini ifade Etme Firsats Verme II

& Dinleme

@ Dersi Sevmesini Saglama n n

@' Kendi Dilglincelerini Empoze Etmeme
(& Siniftaki Sakinlig Koruma
@4 Dierlerinin Etkilenmemesini Sadlama

v & Sinifta Farklh Gériiglerden Odrencilerin Bulunmasi

@4 Fikirsel Zenginlik Kazandirma . . .
&4 Dersi Genis Bir Perspektifle Sunma .

@5 Sayg Gbsterme

(&g Temkinli Yaklagma n n

(g Dersin iqeri@inde Herhangi Bir Degisiklik Yapmama 1
Sekil 3.11. Olumsuz ve farkl diisiinceler temasi kod matris gosterimi

Olumsuz ve farkli diisiinceler temas1 kodlarinin katilimcilara gore dagilim
matrisine Sekil 3.11°de yer verilmistir. Buna gore k1 ve k3 kodlu katilimcinin ifadeleri
dersi genis bir perspektifte sunma, k11 kodlu katilimcinin ifadeleri dogru ve yanlis
bilginin belirlenmesi, k12 kodlu katilimcinin ifadeleri etkili olmasi kodunda

yogunlagsmaktadir.
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Sekil 3.12. Kod Bulutu

Katilimcr ifadelerinin yogunluga gore dagilimi Sekil 3.12°de gosterilmektedir.
Daha biiyiik puntolu olarak gosterilen kodlar daha yogun olarak kullanilan ifadeleri
gosterirken, daha kiiglik puntolu olan ifadeler, kodlarin daha az yogun olarak

kullanildigin1 gostermektedir.
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DORDUNCU BOLUM
TARTISMA

Bu béliimde Ortadgretim DKAB ve IHL Meslek Dersleri dgretmenlerinin
egitim alanindaki yaklasim ve uygulamalarinin elestirel pedagoji baglaminda
incelenmesini amaglayan bu calismada, verilerin analizinden elde edilen bulgular
neticesinde ortaya ¢ikan sonuclar ve alanyazinda ilgili aragtirma bulgularindaki
benzerlik ve farkliliklar birlikte degerlendirilerek raporlastirilmis ve olasi nedenler

tartisilmastir.

Arastirmanin temel problemini olusturan “Ortaégretim DKAB ve IHL Meslek
Dersleri ogretmenlerinin egitim alamindaki yaklasim ve uygulamalari elestirel
pedagoji baglaminda nasildir?” sorusuna cevap verecek sekilde alt bagliklar
kullanilarak 6nce sonuglar yazilmis, ardindan alanyazin ile karsilastirilarak amaca ve

modele uygun bir akis saglanmistir.

4.1. “Egitimde Kullamlan Yéntem ve Teknikler” Temasma fliskin

inceleme

Katilimeilarin biiyiik ¢cogunlugunun egitimde kullanilan yontem ve teknikler
temasinda yer alan smif yonetimini saglamada en c¢ok vurguladiklar1 hususun,
etkilesimli ders anlatimi oldugu goriilmiistiir. Buradan yola ¢ikarak katilimci
Ogretmenlerin sinif yonetimini saglamak i¢in en ¢ok etkilesimli ders anlatimi
yaptiklar1 sonucuna ulagilabilir. Otoriteyi koruma, samimiyet, anlayis, smnifin
gerekliliklerine gore hareket etme, konuya hakimiyet, demokratik olma ve 6gretmenin
tecriibesi de katilimer Ggretmenlerin smif yoOnetimini saglamada goz Oniinde
bulundurduklar1 hususlar arasinda yer almaktadir. Ortaya ¢ikan bu sonug, elestirel
pedagoji ilkeleriyle uyumluluk arz ettigi gibi, otorite vurgusuna yer veren dgretmen
goriisleri de geleneksel pedagojinin ilkelerini yansitir niteliktedir. Bu durumun
elestirel pedagojinin savundugu 6grenen 6gretmen mantigindan daha ¢ok, siifta etkili
bir ders ortami yaratma amacini tasidigi verilen ifadelerden anlasilmaktadir. Bir diger
ifadeyle Ogretmenler simif ortaminda disiplini saglamak yoluyla etkilesimli ders

islediklerini diistinmektedirler.
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Nitekim Sahin’in (2022) yaptig1 ¢alisma bu durumu destekler niteliktedir. Bu
calismaya gére DKAB 6gretmenlerinin 6grenme etkinliklerini kendilerinin yonettigi
bir ortami olusturmak istemeleri, etkilesimli sinif ortaminin gerekgesi olarak one
stiriilmiistiir. Ercoskun ve Ada (2013) tarafindan yapilan bir ¢alismada, 6grencilerin
rahat bir sekilde derse katilimlarinin saglanmasi, pasif olan 6grencilerin aktif kilinmasi
ve bireysel farkliliklara gore Ogrencilerin etkinliklere katilimlarinin saglanmasi,
o0gretmenlerin stif yonetimini saglamada etkili goriilmiistiir. Ortaya ¢ikan sonug,
etkilesimli ders islemeyi sinif disiplini saglamak i¢in kullanan 6gretmen goriislerini
destekler niteliktedir; ancak Martin ve Yin’e (1997) gore siif yonetimi sadece
disiplinle ilgili degildir. Ogretmenlerin etkinlikleri, 6grenme ve Ogretme siireci,
iletisim, 6grenci davraniglar1 gibi hususlar da sinif yonetiminin kapsamina dahildir.
Buradan yola c¢ikarak katilimeir 6gretmenlerin pratikte etkili bir simif yonetimi
sagladiklar1 ancak bu konudaki tutum ve algilarmin disiplini saglamak yoniinde

oldugu goriilmektedir.

Derslerin etkilesimli olarak ele alinmasi elestirel pedagojiyi benimseyen bir
Ogretmenin sinifta kuracag diyalog ile 6gretmen ve d6grencinin etkin oldugu egitimin
bir sonucu olacaktir. Sonugta 6gretmen sadece bilgiyi aktaran konumunda degil,
ogrenciyle birlikte 6grenen konumundadir. Samimiyet, anlayis, sinifin gerekliliklerini
g6z Oniinde bulundurma gibi ifadeler de 6grenen Ogretmenin oldugu bir siifin
karakteristik Ozelligi olabilir. Dolayisiyla 6gretmenlerin etkilesimli olarak ders

1slemesi elestirel pedagoji baglaminda 6gretmenden beklenen bir uygulamadir.

Freire’ye (2019a) gore dgretmenlerin sinifta olusturacagi boylesi bir atmosfer,
Ogrencilerle diyalojik bir bigimde konugsmak, onlarin diisiinme ve yasam bigimlerini
etkilemek, onlarin diinyasina somut kosullarla baglanti kurabilmek agisindan
onemlidir. Isikdogan (2006), Yazict (2004) ve Arpact (2004) tarafindan hazirlanan
doktora tezinde IDKAB 6gretmenlerinin 6grenme dgretme etkinliklerini planlama ve
yonetme becerilerinde en fazla sahip olduklarnt yeterlik, ogrencilere karsi
davraniglarinda dogal, samimi ve hosgdriilii olma seklinde belirlenmistir. Cing6z
(2021) tarafindan yapilan arastirmanin sonucuna goére de DKAB 06gretmenleri,
ogrencinin sinifta kendisini rahat hissedebilecegi demokratik bir ortamin 6gretmen-

ogrenci iliskisini olumlu etkileyecegi goriisiindedir; ancak Kog un (2009) IHL Meslek
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Dersleri 6gretmenleriyle yaptigi ¢caligmada, 6gretmenlerin 6grencileri ile etkili iletisim
kurmakta zorlandiklar1 ve bu konuda kendilerini yetersiz goérdiikleri sonucuna
ulagilmistir. Ortaya ¢ikan bu sonug, mevcut tez ¢alismasimin bulgulariyla uyumlu
degildir.

Katilimer ifadelerine bakildiginda Ogretmenin otoriter tavrinin geleneksel
Ogretmen-6grenci hiyerarsisinden farkli olarak onun bilgisine ve konumuna saygi
cercevesinde ele alindigr goriilmiistiir. Katilime1 6gretmenler her ne kadar 6grenci
merkezli bir egitimden yana olsa da bir kistm 6gretmen smif disiplinini saglamak
acisindan geleneksel otoriter &gretmen algisindan yanadir. Ogretmenlere gore
ogretmen simif i¢cinde dengeli bir tavir sergileyerek otoritesini korumalidir. Ortaya
¢ikan sonu¢ Kog’un (2009) yaptigi calismada ulastigi verilerle benzer niteliktedir. Bu
calismada IHL Meslek Dersleri dgretmenleri otoritelerinin sarsilmamasi igin
ogrenciler ile mesafeli olmak gerektigi goriisiindedir. Ogrenci merkezli yaklasima
farkl1 bir agidan yaklasan Ince’ye (2021b) gore neoliberal egitimin bir {iriinii olan bu
yaklagim, bireyi kendi kendisine yatirim yapabilecek bir tipoloji olarak insa etmeyi
hedefleyen mantalitenin neticesi olmasi hasebiyle notr degildir. Ayni sekilde Bauman
(2020) geg-modern donemde egitende olmasi gereken sorumlulugun egitilenin
omuzlarma yiiklenmesini esitsizliklerin ve adaletsizliklerin mesrulastirilmasi
tizerinden elestirir. Bundan dolay1 katilimer 6gretmenlerin sinif iginde dengeli bir

otorite vurgusu, elestirel pedagoji baglaminda oldukga bilingli bir yaklagimdir.

Katilimeilarin  kullandiklar1  yontem ve teknikler noktasinda elestirel
pedagojiye uygun bir yaklasimda olduklari sdylenebilir. Moss (2007) yaptigi
caligmada, bir 6gretmenin nasil 6greteceginin dis standartlara degil, egitim felsefesine
bagli oldugu sonucuna ulagmistir. Bundan dolay1 katilime1 6gretmenlerin yorumlarina
dayanarak, onlarin benimsedikleri egitim felsefeleri hakkinda da yorum yapabilmek
miimkiindiir. Nitekim siif yonetimini saglamada otoriter bakis acisinin etkisi
daimicilik yaklagiminin yansimasi olarak goriilebilirken konuya hakimiyetin etkisi
esasiciligin etkisi olarak yorumlanabilir. Etkilesimli ders isleme ve smifin
gerekliliklerine gore hareket etme ise ilerlemeci bir egitim felsefesinin yansimasidir.
Ortaya ¢ikan sonuglar katilimc1 6gretmenlerin sinif yonetimi konusunda ilerlemeci bir

yaklagimda olduklar1 icin elestirel pedagojiye yakin bir durus sergilediklerini
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gostermektedir. Buradan, Ogretmenlerin felsefi bakis agilarinin, onlarin 6gretim

uygulamalarini ve sinif yonetimini yonlendirdigi sonucuna ulasilabilir.

Katilimcilarin tamamina yakininin miifredat: ger¢ek yasamla iliskilendirirken
giinliik hayattan ornekler verdikleri goriilmiistiir. Ortaya ¢ikan bu sonug, elestirel
pedagojinin standart ve tekdiize bir miifredat yerine, i¢inde bulunulan zamani géz
Ontine alan, elestirel ve analitik diisiinmeye imkan saglayan, 6grenci deneyimlerine yer
veren bir miifredat anlayisiyla paralellik arz etmektedir. Ozellikle de ibadet, ahlak ve
kiiltiir konular ile tefsir ve fikih gibi derslerin yasamla iliskilendirilmesi de konunun
akilda kalmasi ag¢isindan 6nemli goriilmistiir. Cetin’in (2022) elestirel pedagojiden
yararlanan bir din egitiminin, dgrencinin inanci ile hayati arasinda yer alan boslugu
dolduran bir nitelikte olmasi1 gerektigine dair ifadeleri de bu sonucu desteklemektedir.
Sahin’in (2022) yaptigi ¢calismaya katilan DKAB 6gretmenlerinin derslerinde ger¢ek
yasamdan Ornekler vermeyi ve konular1 giinlik yasamla iliskilendirmeyi genel

itibariyle anlatilan konular1 desteklemek amagli kullandiklar1 ortaya ¢ikmaistir.

Calisma grubundaki Ogretmenler, miifredatin diizenlenmesinde 6grencinin
icinde yasadig1 diinyanin, dogup biiyiidiigii kiiltiiriin ve ¢agin gerekliliklerinin goz
oniinde bulundurulmasi gerektigine dikkat ¢ekmislerdir. Nitekim Kozan ve Keyifli
(2023) tarafindan yapilan ¢alismada da ailenin din anlayiginin, kiiltiirel alt yapinin ve
Ogrencinin yasadigi sosyokiiltiirel ¢evrenin 6grencinin din egitimi ve Ogretimine
iligkin tutumlarinda etkili oldugu goriilmiistiir. Misco (2012) yaptig1 ¢aligmada sinif
baglaminin ve smiftaki 6grenci kompozisyonunun ogretmenlerin egitsel se¢imleri
tizerinde etkili olduguna isaret etmistir. Freire (2021b) ise ger¢ek bilginin aktarim ile
degil, 6grenci deneyimlerine dayali olarak inga edilecegini belirtmistir. Ayrica 6grenci
deneyimlerini merkeze alan bdylesi bir egitimin insan1 evcillestiren bankaci egitim

yerine daha 6zgiirlestirici ve insanlastirici olacagini ifade etmistir.

Burada vurgulanmasi gereken husus, glinliik hayatla ve 6grenci deneyimleri
ile baglantili bir miifredatin olusturulmasinda 6grencinin de katilimini saglamanin,
soru ve cevaplarla onun kendi deneyimini aktarmasina imkéan tanimanin elestirel
pedagoji agisindan daha elverisli olabilecegidir. Nitekim 6gretmenlerin de bu siirecte
orneklendirme ve benzetme yaparak, ayrica 6grencinin 6rnek vermesini saglayarak

Ogrenciyi silirece dahil ettikleri goriilmektedir. Asri (2005) tarafindan yapilan
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calismada, DKAB ve IHL Meslek dersleri dgretmenleri, dgretilecek bilgilerin
anlasilmas1 ve kaliciliginin saglanmasi i¢in mevcut bilgilerden faydalanmanin ve
disiplinler arasi iligkinin 6éneminin farkinda olduklarin1 ve konularini giinliik hayatla
iliskilendirerek anlattiklarin1  belirtmislerdir. Rajesh (2014) hazirladigi doktora
tezinde, geleneksel 6gretmen merkezli ve kitaplarin rehberlik ettigi bir sinif ortaminda
Ogrencinin kendisini insa etmesinin ve diinyalarimi doniistirmek igin ¢aba
gostermelerinin olanaksiz oldugunu belirterek elestirel pedagojinin hakim oldugu bir
siif vurgusu yapar. Boylesi siniflarda 6grenmenin giinliik yasamda karsilasilabilecek
durumlarla iligkilendirilebildigini, 6grencinin kendi yagamindaki ve i¢inde yasadigi
toplumdaki kosullarin bilincinde olabildigini, 6grenciler ile toplum arasindaki anlamli
ogrenmeyi kolaylastirabildigini savunur. Nessipbayeva (2012) 6grencilerin bilgilerini
genisletmek ve meraklarin1 gidermek i¢in onlar1 icerik bilgisini arastirmaya tesvik
etmenin, XXI. yiizy1l becerilerinin ve igeriginin miifredata entegre edilmesinin ve
konunun diger disiplinlerle iliskilendirilerek ele alinmasinin 6gretmenin Ogrettigi
icerige hakimiyetinin gostergeleri oldugunu belirtir. Lone ve Burroughs’a (2023) gore,
egitimin temelinde yatan ve okullar1 olumlu yonde degistirme ¢abasi agsindan en
onemli husus, 6grenmeyi 6grenciler i¢in anlamli kilan seyin ne oldugu konusudur. Bu
durum, smif i¢inde olanlar1 Ogrencilerin nasil anlamlandirdigi, igerigin onlarin
yasamiyla ne kadar ilgili oldugu, kendileri i¢in onemli olan problemleri ¢ézmede
icerigin ne kadar katki sundugu ve miifredatin diinyay1 anlamlandirma konusunda
onlara ne kadar yardimei oldugu ile alakalidir. Abednia ve Izadinia (2010) egitimin
sadece bize sunulan sorunlara etkili ¢oziimler ortaya koyma becerimizi gelistirmekle
ilgili olmadigmi belirtir. Egitim ayni zamanda var olan sorunu aktif olarak
sorunsallastirmak, goriiniiste tamam olan durumlari sorun haline getirebilmek, onlar
elestirel bir sekilde incelemek ve uygun ¢oziimler getirebilmek igin elestirel
becerilerimizi gelistirmeyi amaclamaktadir. O halde 6rgiin din egitiminde miifredat:
giinliikk hayatla bagdastirmanin elestirel biling olusumuna ve mevcut durumdaki

problem alanlarini kesfedebilme becerisine katkida bulunacagi sdylenebilir.

Katilimcilarin yartya yakin bir kismmin ders miifredatinin dini kaynaklarla
desteklenmesi gerektigine yonelik ifadede bulunduklari goriilmistiir. Ortaya ¢ikan bu

sonug, elestirel pedagojinin ders miifredatlarini politik oldugu gerekgesiyle elestirmesi
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konusuyla uyumludur. Katilimer ifadelerine bakildiginda DKAB ve IHL Meslek
Dersleri miifredatlarinin din ve ahlak temelli ancak diger disiplinleri de i¢ine alan
kaynaklarla beslenmesi gerektigini vurgulamalar1 ve mevcut miifredatin buna imkéan
tanimamasi devlet tarafindan hazirlanan ders miifredatlarina bir elestiri olarak
yorumlanabilir. Program igeriginde dinin temel kaynaklarma yonelik vurgu,
Ogretmenlerin egitimsel yaklasimlardan ziyade dinbilimsel yaklasimlara agirlik
verdiginin gostergesi olabilir. Yiirik ve Topchubaev’e (2022) gore ders
programlarinda dinbilimsel yaklasimi ortaya koyan hususlar, islam’m ve diger dinlerin
betimleyici bir sekilde ele alinmasi, Islam’in 6gretiminde mezhepler iistii bir
yaklasimin benimsenmesi, Islam haricindeki dinlerin 6gretiminde bilimsel, dinler arasi
aciliml ve olgusal yaklagimin benimsenmesi ile din ve vicdan 6zgiirliigiiniin esas
alinmas1 seklinde belirtilmistir. Katilimer goriislerine bakildiginda, miifredatin
Islam’1n ana kaynaklarimi1 merkeze almakla birlikte bilimsel gelismelerin, hakim din
anlayisinin ve diger din ve diinya gorislerini de igine alan ¢ogulcu bir dilin miifredata
yansimasi gerektigine yonelik ifadeler dinbilimsel yaklasim ¢ercevesinde
yorumlanabilir. Katilimeilarin ifadelerine biitin olarak bakildiginda, igerik olarak
dinbilimsel yaklasimdan yana olduklarini, uygulama noktasinda ise ¢agin
gerekliliklerini, 6grenci seviyesini ve siif diizeyini géz 6niinde bulundurduklarindan

otiirii egitimsel yaklagimi g6z 6ntinde bulundurduklarini gorebiliriz.

Katilimcilarin - yartya yakininin = 6lgme ve degerlendirme konusunda
Ortadgretim DKAB ve IHL Meslek Derslerinin kendine 6zgii yapisina uygun lgme
araclarinin gelistirilmedigini distindiikleri ve standart yazililarin din dersini 6lgmek
icin yeterli bulmadiklar1 goriilmiistiir. Bundan dolayr dersin dogasina uygun,
Ogrencilerin yorum ve analizlerini aktarmalarina imkan taniyacak ve kazanim
degerlendirme yoluna gidecek 6l¢gme araclarinin katilimcilar tarafindan tercih edildigi
ifade edilmistir. Ortaya ¢ikan bu sonug, katilimcilarin derslerinde uyguladiklari 6lgme
ve degerlendirme sisteminde sadece bilisseli degil, dersin dogas1 geregi duyussal ve
psikomotor kazanimlarin da o6l¢iilmesine 6nem verdiklerini, &grencinin kendini
Ozgiirce ifade edebilmelerine imkan tanidiklarini, notlandirma konusunda esneklik
sergilediklerini gostermektedir. Ahlaki kazanimlarin da degerlendirilerek Gl¢eklerde

yalnizca biligselle sinirli kalmay1p dengenin saglanmasi elestirel pedagojinin dogasina
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uygun bir yaklagimdir. Nitekim katilimecilar da takinilan tavir, adabi muaseret,
performans, dini konularin igsellestirilmesi gibi hususlarin da gozlenebilir olmasi
gerektigini diistinmektedir. Asri (2005) tarafindan yapilan ¢alismaya gore DKAB ve
IHL Meslek Dersleri dgretmenlerinin derslerinde soru-cevap metodunu anlatim
metodundan sonra yaygin ve etkili kullanarak her zaman ya da ¢ogunlukla 6grencileri
diistinmeye sevk eden sorular sormalari i¢in yonlendirdikleri gériilmiistiir. Cing6z’iin
(2021) yaptig1 calismada elde ettigi bulgular ise arastirmanin sonucunu destekler
nitelikte degildir. Yapilan ¢alismada DKAB 06gretmenlerinin ¢ogunun o6lgme ve
degerlendirmede kullandiklar test ve acik uglu sorularin daha ¢ok bilgi ve kavrama
diizeyinde oldugu, 6grencilerin elestirel diisiinmesine imkan verecek list diizey soru
hazirlayabilme konusunda ise kendilerini yeterli gérmedikleri sonucuna ulasilmistir.
Ayni sekilde Sahin (2022) tarafindan yapilan ¢alismada da DKAB 6gretmenleri daha
cok kisa cevapli ve bilgiye yonelik sorulari tercih etmislerdir. Agik uclu sorular
sorularak 6grencilere yeterli siirenin verilmedigi, onlarin diigiincelerini derinlestirecek,
fikirlerini tartisacak etkilesimli bir ortamin olusturulamadigr goriilmiistiir. Yiiriik ve
Topchubaev (2022) tarafindan yapilan ¢aligmanin sonucuna gore de Olgme-
degerlendirmede esneklik, ¢esitlilik ve 6grenci merkezlilige dikkat ¢ekilir. Yetkin bir
o0gretmenin degisimleri takip ederek 6l¢me-degerlendirme araglarini giincellestirmesi,
ogrenme kuramlarina uygun bigimde bu araglarda zenginlestirmeye gitmesi ve 6grenci
merkezli alternatif 6lgme araglarinin gelistirilmesi beklenen bir durum olarak 6ne

siirlilmistiir.

Sahin (2022) tarafindan hazirlanan ve DKAB 6gretim programindaki temel
yaklasimlarin 6grenme Ogretme siirecine etkilerini inceleyen bir doktora tezinde,
katilimc1 6gretmenlerin 6gretim programinin ¢oklu, biitiinsel, sonug ve siire¢ odakli
degerlendirmeyi igeren olgme degerlendirme yaklasimini teorik olarak olumlu
bulmakla birlikte bu durumun uygulamaya yansimasinda sikintilarin oldugu ifade
edilmistir. Ortaya ¢ikan sonu¢ DKAB ve IHL Meslek Derslerinin dogasma 6zgii
degerlendirme araglarinin olmadigi goriisiinde olan katilimci1 goriislerini destekler
nitelikte degildir. Ko¢ (2009) yapmus oldugu calismada IHL Meslek Dersleri
ogretmenlerinin, 6grencilere ders dis1 etkinlik hazirlama ve yazili veya test sinavlari

disinda siirece yonelik degerlendirme araglar1 kullanmada kendilerini yeterli
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gormedikleri sonucuna ulagsmigtir. Kog¢’un ortaya koydugu sonug, katilimci
Ogretmenlerin  goriisleriyle birbirini  destekler nitelikte degildir. Egitimdeki
degerlendirmenin 6nemli unsurlarindan olan notlarin, testlerin ve smavlarin din
egitimi tlizerinde olumlu etkilerinin oldugu savunulmaktadir (Keast, 2003); ancak
degerlendirme teriminin basit ve masum olmadigi da tartisilmaktadir (Black vd.,
2003). Ornegin 1990l yillarda test agirlikli degerlendirmenin iistiinliigii Grimmit
tarafindan, din egitiminin teknikg¢i ve standartlarla ilgili bir siyasi egitim ideolojisinin
kurbani olduguna yonelik iddialara neden olmustur (Grimmitt, 2000, s. 7). Bundan
dolay1 Nessipbayeva (2012), 6grencilerin gii¢lii yonlerinin ve ihtiyaglarinin farkina
varmalarina yardimci olmak ve onlar1 6grenme i¢in kisisel hedefler belirlemeye tesvik

etmek icin “0z degerlendirme” igeren degerlendirme stratejilerini 6nermektedir.

Oz degerlendirmede &grenciler kendi calismalarim belirli standartlara gére
degerlendirebilecegi gibi kendilerini gelistirmek i¢in de imkan bulmus olurlar.
Shor’un (1980) degerlendirmeleri de bu noktada dikkat cekicidir. Ona gore
degerlendirme, Ogrenme silirecinin ayrilmaz bir parcast olmakla birlikte
standartlastirilmis test araglari Ogrencinin Ozne olarak ortaya cikmasina engel
olusturdugundan dolay1 demokratik degildir. Ogrencinin deneyimlerini degerlendirme
stirecine dahil etmek ve 6z degerlendirmeyi tesvik etmek, siirece 6grenciyi dahil etmek
agisindan oldukga 6nemli goriilmektedir; ancak Fancourt’a (2005) gore sinifta 6z
degerlendirmenin gelistirilmesi i¢in §gretmenin degerlendirici roliinde bir degisikligin
olmasi elzemdir. Bu agidan hem degerlendirme yapilarinin hem de pedagojilerin bu
diisiince 151g1nda insa edilmesi gereklidir. Bir diger deyisle bu durum 6grencilerden
talep edilen ilerlemenin onlar tarafindan anlasilir olmas1 durumudur. Bundan dolay1
DKAB ve IHL Meslek Derslerinde 6lgme ve degerlendirmede sadece standart testlerle
sinirl kalmayip proje, performans, 6z degerlendirme ve ev 6devlerinin kullanilmasi,
elestirel pedagojinin savundugu 6grencinin iginden geldigi kiiltiirii ve deneyimleri de
onun basarisina etki eden dengeli ve pedagojik unsurlarla uyumlu degerlendirme
stratejilerinin gelistirilmesine ihtiyag oldugu goriilmektedir. Nitekim din egitimindeki
degerlendirme uygulamalarinin yeniden gozden gecirilmesi, Ogrencilerin din

egitimine yonelik tutumlarinda artisa neden olabilecektir.
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Katilimcilarin ¢gogunun sosyal medya okuryazarligi konusunda dogru bilgiye
ulagsmanin 6énemini vurguladiklar1 gériilmiistiir. Katilimci bulgularinda dikkat ¢eken
husus, sosyal medya kullaniminda bilingli olma, sanal olanla ugragsma yerine gergek
olani yasama, elestirel ve analitik diisiincenin 6nemini vurgulama, mahremiyetin ihlali
gibi noktalarda yalnizca tavsiye niteliginde sdylemlerde bulunduklaridir. Ortaya ¢ikan
bu sonug, Ogretmenlerin, Ogrencilerini sosyal medya okuryazarligi konusunda
bilinglendirmede i¢sel bir kontrol saglamak yerine dissal bir kontrole vurgu yapmalari
elestirel pedagoji ilkeleri ile bagdasmayan bir yaklasimdir. Kahveci (2021) yaptigi
calismada 6grencilerin elestirel diisiinme ve sorgulama becerilerinin gelistirilmesine
yonelik hazirlanan egitim programlarinin, gergek ile sanali, dogru ile yanlis1 ayirt
etmelerine imkan saglayacagini belirtmektedir. Bu durum hedef kitleyi ikna etmeye
yonelik sunulan igerigi sorgulama, Ozgiirlesme ve yanlis seylerden uzaklasma
acisindan da 6nemli goriilmektedir (Bowell & Kemp, 2018, s. 3). Cingdz’iin yaptig
calismada DKAB Ogretmenlerinin medyanin ahlaki degerler {izerinde etkisine
deginmekle birlikte, medya ve elestirel diisiinme arasinda dogrudan bir iliski
goremedikleri sonucuna ulagilmigtir. Nessipbayeva (2012) ise mevcut egitim
teknolojilerinin ne zaman ve nasil kullanilacaginin yani sira 6grencinin 6grenimini en

ist seviyeye ¢ikaracak en uygun teknoloji tiirii ve seviyesine vurgu yapmaktadir.

Katilmeilarin - ¢ogu diyaloga dayali Ogretim yoOntemlerinin  6grenme
becerilerini gelistirmeye katki sagladig1 goriisiindedir. Dersi ilgi ¢ekici hale getirerek
monotonlugu 6nlemek, 6grenciyi aktif kilarak 6grenilenlerin kaliciligini saglamak,
derse katilim1 artirmak, 6grenciyi diisiinmeye sevk ederek zihinlerindeki 6nyargilar
kirmak, elestirel diisiinmeyi gelistirmek ve smif i¢inde ¢ok sesli bir ortam yaratmak
acisindan bu  yontemin Ogretmenler tarafindan kullanmildigi  goriilmistiir.
Ogretmenlerin bu uygulamalar elestirel pedagoji agisindan uygun bir yaklagimdir.
Ancak Bulut’un (2009) yaptig1 ¢alismada 6grencilerin DKAB 6gretmenlerini iletisim
acisindan elestirdikleri mevcuttur. Buna gore 6grencilerin %10’u dgrenciler derste
konustuklarinda DKAB 6gretmeni tarafindan tehdit edilerek susturuldugunu, %14’
Ogretmeninin 6nyargili davrandigini, %10,2°1 sorulart gecistirdigini, 58,2’s1 kiric1 ve
kaba olabildigini, %10,8’si d6grenciler arasinda ayrim yaptigini belirtmistir. Ortaya

cikan bu sonug arastirma bulgulariyla benzer nitelikte degildir. Rajesh (2014) sinifta
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tutarli bir sekilde kullanilan diyalogun &grencilerin belirli sosyal sorunlarla ilgili
konularin ve anlasmazliklarin ¢oziilmesine yardimci olabilecegini gostermistir.
Elestirel pedagojide bireylerin, diinyay1 kisisel bir sekilde anlamlandirmaya tesvik
edilmesi Onemlidir (Freire, 2019). Bireylerin diinyayr kendi yontemleriyle
adlandirmasina, sosyal olaya ve olgulara iligkin kendi tanimlarini gelistirmeye bir
tesvik vardir. Bundan dolay1 Abednia ve Izadinia (2010) 6gretmenlerin, 6grencilerin
diisiincelerini dile getirmeleri ve diislincelerinde bireyselliklerini ortaya koymalarini

onemli bularak sinif i¢i diyalogun 6nemine dikkat cekmektedir.

Katilimcr goriislerine dayanarak 6gretmenlerin diyaloga dayali yontemlerden
en ¢ok soru cevap, tartigma ve beyin firtinasinin kullanildigi, ancak uygulama
esnasinda simnifta tartisma ortamimnin olusmamasma yonelik Onlem aldiklari
goriilmektedir. Ozellikle de Islam’in temel kaynaklarina aykiri ya da yanls anlama
misait konusmalarin olusmamasint saglamak, katilimci o6gretmenlerin aldiklar
onlemler arasindadir. Kog (2009) tarafindan yapilan galismada, IHL Meslek Dersleri
Ogretmenlerinin derslerinde en ¢ok kullandiklari yontemler soru-cevap, anlatim ve
tartisma olurken, en az kullandiklar1 teknikler de grup calismasi, beyin firtinasi, 6rnek
olay incelemesi ve problem ¢6zme seklinde siralanmustir. Ortaya ¢ikan bu sonug
mevcut ¢alismada yer alan katilimcilarin ortaya koydugu teknikleri desteklemekle
birlikte, 6grenciyi merkeze alan yontem ve tekniklerin daha ¢ok vurgulandigi goze
carpmaktadir. Cing6z (2021) tarafindan yapilan ¢alismada da DKAB 6gretmenlerinin
derslerinde elestirel diisiinmeye katki saglamaya yonelik en ¢cok anlatim, soru-cevap,
beyin firtinas1 ve ornek olayr kullanirken, drama, grup calismasi ve tartismanin
yeterince kullanilmadiklar gériilmektedir. Baltaci ve Aydin (2019) tarafindan yapilan
calismada da DKAB 6gretmenlerinin yontem ve teknik seciminde daha ¢ok programin
icerigine gore karar verdikleri goriilmiistiir. Bilgi aktarimina dayali konularda anlatim,
soru cevap, gosteri vb. teknikleri kullanilirken, dini uygulama ve dinamik etkinliklerde

daha ¢ok beyin firtinasi, konusma halkasi, egitsel oyunlar vb. kullanildig1 goriilmiistiir.

Anlatim ve soru cevap tekniginin DKAB 6gretmenlerince en sik kullandigi
goriilmiistir. Conroy vd. (2015) tarafindan yapilan ¢alismada da DKAB
ogretmenlerinin siklikla kullandiklar1 anlatim, soru cevap ve tek diize tartisma

yontemlerinin, giiniimiiziin teknoloji destekli ve etkilesimli bilgi aktarimina cevap
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vermekten uzak olmaktadir. DKAB dersinde yeni ydntemlerin kullanilmasinin
toplumun ve O&grencinin ihtiyaclarina daha iyi cevap verece8i gorilmiistir.
Nessipbayeva (2012) hazirlamis oldugu raporda, ¢oklu Ogrenme ve Ogretme
stratejilerinin, Ogrencilerin  0grenme kaynaklarmi belirleme ve kullanma
sorumlulugunu iistlenmelerine yardimci olurken elestirel diistinme, problem ¢ézme ve
performanslarinin gelisimini tesvik eden aktif 6grenme firsatlarina katilmalarina da
yardime1 olacagini belirtmistir. Bundan dolay1 Ortadgretim DKAB ve THL Meslek
Dersleri 6gretmenlerinin sinif iginde diisiinmeyi gelistirecek yontem ve teknik
konularinda ¢esitlilige ve Ogrenciyi daha aktif kilmaya ihtiyaglarinin oldugu

goriilmektedir.

4.2. “Ogretmenin Ozellikleri ve Davramslar’” Temasina Iliskin inceleme

Katilimcilarin  biiyiik kisminin  6gretmenlerin  6zellikleri ve davranislari
temasinda yer alan 6gretmenin biling ve farkindaliginin gelistirilmesi konusunda
kendini gelistirme ve glincelligi korumaya 6nem verdikleri goriilmiistiir. Hayata genis
bir perspektiften bakarak vizyonunu genisletmek ve teknolojiyle birlikte degisim ve
doniistime ayak uydurmak, gelecegi yetistirdiginin farkinda olarak bireysel
farkliliklara 6nem vermek de kendini gelistirme ve aktiialite i¢in gerekli goriiliistiir.
Cinar (2015) bu durumu aktiialite yeterliligi olarak ifade eder. Ona gore bu yeterlilik
alani diger alanlarin da yenilenmesi anlamina gelecegi i¢in 6gretmenlerin kendilerini
gelistirmeleri mesleki bir sorumluluk olarak goériilmektedir. Cinar (2018) yaptig: bir
diger calismada, 6grenmeyi 68renen aktif bireyler yetistirmek i¢in 6gretmenlerin alan
bilgilerine ek olarak cagdas bilgi, beceri ve tutumlara sahip bir bicimde yetismeleri ve
yeni Ogrenme ve Ogretme yaklasim ve kuramlari hakkinda bilgi sahibi olmalari
gerektigini belirtir. Ercoskun ve Ada (2013) tarafindan yapilan g¢aligmada da
ogretmenin kendini gelistirmesi sinif yonetimini saglamada en etkili unsurlardan biri

olarak gosterilmistir.

Freire’ye (1995) gore egitimin temel amaci, 6grenenlerde topluma karsi
elestirel bir anlayis ve toplumu doniistiirmeye yonelik kendi potansiyelinin farkinda
olmak seklinde 6zetlenen bilinglenme veya bilincin gelismesine araci olmaktir. Ashton

(1984) tarafindan bu durum “égretmenin oz yeterliligi” olarak adlandirilmaktadir. Oz
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yeterlilik inanc1 6gretmenin sinif i¢i performansini etkileyebilecegi gibi, 6z yeterliligi
gliclii olan bir 6gretmen 6gretim konusunda daha arzulu ve tutkulu davranabilecektir.
Nitekim Blackedge ve Hunt (2018) eclestirel pedagoji ilkelerini benimseyen ve
uygulayan 6gretmenlerin, 6grencilerinin biling ve farkindaliklarini gelistirmede etkili
olabilecegini savunmaktadir. Ortaya ¢ikan bu sonug elestirel pedagojide 6gretenlerin
egitilmesi ve 6grencide degismesi istenilen niteliklere dncelikle 6gretmenlerin sahip
olmasi anlayisi ile paralellik arz etmektedir. Ozellikle de 6gretmenlerin gelismesinde
ve gelecege yonelik kendilerini insa etmelerinde 0z yeterlilige dikkat g¢ekilmesi
katillmecr ~ 0gretmenlerin  elestirel pedagoji ilkesine uygun bir yaklagimi
benimsediklerini gostermektedir. Alanyazin incelendiginde kendini gelistirme ve
giincelligi koruma noktasinda 6z yeterliligi yiliksek olan 6gretmenlerin sinif yonetimi,
yontem tercihi ve Ogrencinin basarili olmasina ydnelik harcanan c¢aba diizeyleri

arasinda iliski oldugu gériilmiistiir (Giirol vd., 2010, s. 1397).

Calisma grubunda yer alan 6gretmenlerin ifadelerine bakildiginda, bireysellige
saygl goOstermenin ve bunun igin her O6grenciyle diyalojik bir yaklasim iginde
bulunmanin kendini gelistiren bir 6gretmenin karakteristik 6zelliklerinden biri olarak
yansitildig1 gériilmiistiir. Ogretmenlerin bireysellik vurgusunu 6n plana ¢ikarmalari ve
diyalojik yonteme yonelik uygulamalar elestirel pedagojiye uygun bir yaklagimdir.
Nessipbayeva (2012) XXI. yiizy1l 6gretim yetkinlikleri i¢in hazirladigi raporda, her
Ogrenciden yiiksek beklentileri olan 0Ogrenme ortaminin siirdiiriilmesi i¢in
O0gretmenlerin 6grencilere birey olarak davranmasi gerektiginin altin1 ¢izmektedir.
Asri (2005) tarafindan yapilan calismada, DKAB ve IHL Meslek dersleri
ogretmenlerinin egitimlerinde bireysel farkliliklar1 dikkate aldiklar1 goriilmiistiir. Bu
durum hem dersleri 6grencilere gore anlatmak hem de onlara gosterilen sayginin
geregi agisindan Onemli goriilmistiir. Isikdogan (2006), Yazici (2004) ve Arpact
(2004) tarafindan yapilan ¢alismada da IDKAB 6gretmenlerinin ¢ocuk merkezlilik
becerileri alaninda en ¢ok sahip olduklar: yeterlik, 6gretim siireci esnasinda bireysel
farkliliklar1 g6z Oniinde bulundurma seklinde belirlenmistir. Ortaya ¢ikan sonug

mevcut tez ¢alismasinin bulgularin1 destekler niteliktedir.

Katilimcr 6gretmenlerin kendilerini gelistirme konusunda en cok dikkat

cektikleri husus hem alanla ilgili hem de alan dis1 konulari igeren kitaplarin
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okunmasidir. Kog¢ (2009) tarafindan IHL Meslek Dersleri 6gretmenlerinin
yeterliklerinin incelendigi ¢alismada, kitap okuma orani arttik¢a kisisel ve mesleki
degerler, mesleki gelisim, 6grenciyi tanima, 6grenciyle iliskiler ve 6grenme- 6gretme
stireci ortalamalarmin da arttigi gézlenmistir. Arpact (2004) ve Yazici (2004)
tarafindan IDKAB 6gretmenleri ile yapilan ¢alismada katilimcilarin meslegi ile ilgili
yayinlar1 takip etme konusundaki yeterliklerinin diisiik oldugu goriilmiistiir. Balci’nin
(2016) sinif 6gretmeni adaylar tizerine yaptigi ¢alismada da ¢ok kitap okuyanlarin, az
kitap okuyanlara gore elestirel pedagoji ilkelerine daha fazla katilm gosterdikleri
goriilmiistiir. Bundan dolay1 katilimer 6gretmenlerin kendilerini gelistirmek icin kitap

okuyor olmalar elestirel pedagojiye uygun bir yaklagimdir.

Katilimcilarin yarisinin kisisel goriisleri sinifa yansitma konusunda objektif ve
yansiz olmaya onem verdikleri goriilmiistiir. Katilimc1 6gretmenlerin ifadelerine
bakildiginda, Ortadgretim DKAB ve IHL Meslek Dersleri dgretmenlerinin bu
durumunun konuya gore degistigini ve simnifta farkli goriisten Ogrencilerin olmasi
durumunda kullanilmasi gereken nesnel ve ¢ogulcu bir dilin yansimasi olarak 6n plana
ciktig1 goriilmektedir. Kendi goriislerini sinifta yansitmasi gerektigini ifade eden
katilimcilar ise bu durumda dayatmaci ve yonlendirici bir dilden uzak olmak, kararh
bir bicimde davranmak ve farkl diistincelere agik olmak gerektigini vurgulamislardir.
Dersin dogas1 geregi anlatilan konunun dine ait bir ifade mi yoksa 6gretmenin dine
dair kendi sahsi ifadesi mi oldugu da kullanilan dil ile alakalidir. Ortaya ¢ikan sonug
Cetin’in  (2022) yaptigi c¢alismada iddia edilen din egitiminde objektiflik ve
tarafsizligin, egitimi degerlerden ve insana ait anlam, duyarlilik ve tecessiisten
uzaklagtiracagi anlayisi ile uyumlu degildir. Nitekim Stern (2023) tarafindan yakin
donemde din egitimi Ogretmenleri ile yapilan bir arastirmada da, 6gretmenlerin
niyetlerinde ve uygulamalarinda kisisel temelli bir yaklasimdan ¢ok, daha bilimsel ve
akademik temelli bir yaklagimi tercih ettikleri goriilmiistiir. Warnick ve Smith (2014)
elestirel diisiinmeyi gelistirmek i¢in sinif i¢cinde farkli bakis acilarina yer vermenin
onemli oldugunu; ancak Ogrencileri belirli bir konuda yonlendirmeye ¢alisan

yonlendirici 6gretimin sorunlu olabilecegini belirtmistir.

Nelson ve Yang (Nelson & Yang, 2023) tarafindan yapilan arastirmada da din

egitimi 6gretmenlerinin neye inandiklari ile nasil bir 6gretim yaptiklar1 arasinda bir
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iliskinin oldugu goriilmiistir. Buna gore dini bilginin temsil edilmesi ve
yorumlanmasinda, derslerin igeriginin ve amacinin belirlenmesinde o6gretmen
inanglarmin pedagojik 6nemi dikkat cekici olarak goriilmistiir. Lippe (2021) de
yonlendirici O0gretimin Ogrencilerin elestirel ve makul diisiince gelistirmelerini
engelleme riski tagidigini savunmaktadir. Ortaya ¢ikan sonug pedagojik pozisyonlarin
din egitimindeki etkisini ve niteligini belirlemek adina 6nemlidir. Bundan dolay1 din
egitimcilerinin sinif i¢inde objektif ve tarafsiz olmasi 6nemli olmakla birlikte, bunun
teknik bir géreve doniismemesi de gereklidir. Etkili bir din egitimi i¢in 6gretmenlerin
kendi inang ve diisiinme yapilar1 hakkinda bilgi vermeleri ancak bunu 6grenciyi ikna

etmek ve yonlendirmek amagli kullanmamalari gereklidir.

Katilimcilarin tamaminin 6gretmenlerin diisiinceleri ile sinif i¢i ve siif disi
davraniglart kategorisinde diislince ve eylemde tutarli olmaya Onem verdikleri
goriilmiistiir. Ozellikle de din dersi 6gretmenlerinin rol modellikleri bu durumun en
biiyiik gerekcesi olarak One siiriilmiigtiir. Nitekim Asri (2005) tarafindan yapilan
calismada DKAB ve IHL Meslek Dersleri Ogretmenlerinin sozleriyle tutarli
davraniglar sergilemeye ¢alistiklari goriilmiistiir. Tagkin (2018b) tarafindan ortaokul
ve lise 0grencilerine gore DKAB 6gretmenlerinin rol modelliklerinin arastirildig bir
calisma yapilmistir. Buna gore Ogrencilerin ¢ogunun DKAB G§gretmenlerinin
ogrencilerin dini ve ahlaki davraniglar1 iizerinde etkili oldugunu ifade ettikleri
gorlilmiistiir; ayrica 6grencilerin DKAB 6gretmeninin dini davraniglarini yiiksek
diizeyde gozlemledikleri ve en ¢ok da onlarin ahlaki davraniglarindan etkilendikleri
sonucuna ulagilmisgtir. Sahin’in  (2022) yaptigi c¢alismaya katilan DKAB
Ogretmenlerinin tamami da tutum ve davraniglarina dikkat ettiklerini ve 6grencilerine
iyl bir rol model olmak i¢in caba sarfettiklerini ifade etmektedir. Ortaya ¢ikan
sonuclar, din dersi 6gretmeninin diisiince eylem birlikteliginde rol modelligini 6n

plana ¢ikaran katilimci 6gretmenler goriislerini destekler niteliktedir.

Katilimer 6gretmenlerin bu konuda yer alan ifadelerinden goze ¢arpan husus,
diisiince ve eylemde tutarli olmanm DKAB ve IHL Meslek Dersleri 6gretmenlerinin
brangina yonelik bir beklentinin geregi olduguna dikkat ¢ekmeleridir. Ozellikle de
ogrencilere rol model olmak acisindan Ogretmenin derste anlattig1 igerikle

davraniglarinin paralel olmasi gerektigi katilimcilar tarafindan vurgulanmaktadir. Kog
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(2009) giivenilir olmanin en agik gostergesinin kisisinin soyledikleri ile yaptiklari
arasindaki uyum oldugunu ifade eder. IHL Meslek Dersleri dgretmenleri de Kog’un
yaptig1 calismaya gore, sOyledikleri ile yaptiklar1 arasinda biiyiik oranda ¢eliski
olmadig1 goriisiindedir. Tagkin’in (2018a) yaptigi 6grenciler tarafindan ideal DKAB
Ogretmenine dair calismada, s6z ve davranis uyumunun Ogrenciler tarafindan
vurgulandig1r gozlenmektedir. Celik (2010) tarafindan yapilan c¢alismada da
Ogrencilerine davramiglarinda tutarli olan DKAB G6gretmenlerinin  6grenci ile
etkilesimlerinde giiler yiizlii ve tarafsiz davraniglar sergiledikleri goriilmiistiir. Ortaya
¢ikan sonuglar, mevcut calismanin bulgulariyla birbirini destekler niteliktedir.
Diisiince ve eylemin birbirini etkiledigi konusu elestirel pedagojide praksis ifadesiyle
yer almaktadir. Bilginin eylemi yonlendirmesi, eylemin de teorik bilgiye dayanmasi

praksisin dogasidir.

4.3. “Elestirel Diisiinme ve Demokrasi Bilinci” Temasina iliskin Inceleme

Katilimcilarin ¢ogunun elestirel biling kazandirma kategorisine verdikleri
yanitlar incelendiginde, elestirel diistinme becerisi kazandirmanin en ¢ok vurgulanan
husus oldugu goriilmiistiir. Dolayisiyla Ortadgretim DKAB ve IHL Meslek
Derslerinin 6grencilere elestirel biling kazandirmaya uygun oldugu ve katilimcilar
tarafindan uygun calismalarin yapildigi goriilmistiir. Korkmaz (2009) elestirel
diisiinme becerisinin egitim yoluyla kazandirilacagina vurgu yapmaktadir. Bu durum
elestirel pedagojinin dogasina uygundur. Nitekim elestirel pedagoglardan McLaren
(2007), okullarmn elestirel bilginin iiretim alan1 olmasi gerektigini savunur. Lipman
(1988) ise elestirel diisinmenin beceri temelli 6gretilmesi gerektigini belirtmektedir.
Katilimc1 6gretmenler de elestirel diistinmenin din derslerinin dogasinda olmasi
gerektigini, ancak elestirel diisinmeden kastedilenin dogru diisiinme becerisi
oldugunu, bunun ise bilgi zemininde ve kontrollii bi¢imde kazandirildig: siirece faydali
olabilecegini, 6grenilen bilginin igsellestirilmesi igin bu durumun gerekliligini ve
Ogretmenin bilgi birikiminin bu hususta en 6nemli saik oldugunu ifade etmislerdir.
Ortaya ¢ikan bu sonug katilime1 6gretmenlerin elestirel diisiinme noktasinda yiizeysel
ve dar bir bakisa sahip olduklarin1 gostermektedir; ¢linkii elestiriden kastedilen
Matemba’ya (2023) gore sadece bilgi diizeyinde degil, diyalektik diisiinceyi de igeren

bir sekilde konularin kavramsallagtirilmasi, ayrintili bigimde analiz edilmesi ve
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yansitict sekilde degerlendirilmesidir. Cingdz’tin (2021) Kayseri’de gorev yapan
DKAB o0gretmenleriyle gergeklestirdigi goriismede de benzer sonuglar ortaya
cikmistir. Katilime1 6gretmenlerin biiylik cogunlugu din egitiminde elestirel diistinme
ortaminin olusturulmasinin, bilginin dgrenci tarafindan anlamli ve aktif bir bicimde

yapilandirilmasi i¢in 6nemli oldugu goriisiindedir.

Yirik ve Topchubaev (2022) bu durumu din O6gretiminin amaglar
kategorisinde degerlendirir. Buna gore amag, bilginin 6grenci tarafindan alinmasi ve
pasif bicimde uygulanmasi degil, bilgi kaynaklariyla etkilesime girerek kendi bilgisini
olusturmak ve ona gore davranmaktir. Bu durum, yaratici diisiinme, elestirel diisiinme
ve problem ¢dzme gibi temel becerileri edinmeyi gerekli kilmaktadir. Nessipbayeva
(2012) yapmis oldugu ¢alismada yeni teknolojilerin elestirel diisiinmeyi tesvik etmek
icin firsatlar sundugunu, bunun i¢in de 6grencilere kendi baslarina bilgi edinmeyi ve
yeni fikirler iiretmeyi saglayacak sekilde calismayr oOgretmemiz gerektigini
belirtmistir. Brad (1994) ise Ogrencilere kendilerine sunulan  bilgiyi
coziimleyebilmelerinin ve bilgiyi nasil kullanmalar1 gerektigini bilmelerinin elestirel
diistinmenin bir pargast olduguna vurgu yapmaktadir; ancak burada onemli olan
bilginin 6gretmen ve O6grenci tarafindan birlikte insa ediliyor olmasidir. Lilja vd.
(2023) tarafindan yapilan bir ¢alismada 6gretmenlerin roliinii destekleyici ve yapi
soklimcii olarak ele almaktadir. Burada 6gretmen, 6grencilerin 6n deneyimlerinin ve
bakis acilarinin dikkate alinmasini sagladigi gibi onlarin kendi kendilerine diisiinme

becerilerini de saglamak igin ¢esitli bakis agilarini gésterme ¢abasindadir.

Katilimcilarin elestirel diistinme becerisinin din derslerinin dogasinda olmasi
gerektigi sonucuyla Cing6z’lin yaptig1 caligmanin sonucunda ortaya ¢ikan ve
ogretmenlerin Ozellikle ahlak konularinda beceriye yer verilmesi gerektigine dair
goriislert birbirini destekler niteliktedir. Mevcut tez calismasinin sonuglarinda da
katilime1 6gretmenlerin elestirel diisiinmenin mahiyeti ve islevi konusunda bilgi sahibi
olduklar1 ancak bunu uygulamaya yansitma noktasinda yeterli olmadiklar1 ve yiizeysel
kaldiklar1 goriilmiistiir. Cing6éz ve Akylirek (2021) tarafindan yapilan ¢alisma bu
durumu destekler niteliktedir. DKAB &gretmenlerinin elestirel diisinme egitimi
baglaminda hangi 6l¢cme ve degerlendirme tekniklerini nasil kullandiklarini arastiran

calismada katilimcilarin ¢ogunlugunun elestirel diisiinmeye katki saglayacak tiirden
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sorular sormak noktasinda yeterli olmadiklar1 gériilmiistiir. Sorulan sorularin 6zellikle
kavrama diizeyinde olmasina karsin uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme
diizeyinde sorulara yeterince yer verilmemesi bu durumun gerekgesi olarak One
stiriilmiistiir. Erdogan (2015) tarafindan DKAB 06gretmen adaylarmin elestirel
diistinme egilimlerini inceleyen ¢alismada da katilimcilarin elestirel diistinme egilim
diizeylerinin olduk¢a diisiik oldugu goriilmiistiir. Warnick ve Smith’e (2014) gore
Ogrencilere elestirel olmayr Ogretmek ve toplumda yer almalarini saglayacak
demokratik becerilerini gelistirmek ic¢in Ogrencilere yonlendirmelerde bulunmak
yerine nedenler ve argiimanlar gelistirmelerini 6gretmek gerekir. Andreassen (2008)
yaptig1 ¢alismada din egitiminin biiyiik 6l¢lide uyumlastirici bir sekilde 6gretildigini
ve dine daha elestirel yaklasan diger bakis acilarinin Onemsizlestirildigini

savunmustur.

Din egitiminde elestirel akil yiiriitmenin derslerin dogasinda oldugu goriisi;
Kur’an’1n akletmeyi ve diisiinmeyi emreden tefekkiir, tedebbiir, tefakkuh, teakkul gibi
mesajiyla uyumludur. Bundan ilham alan islam din egitimcileri 6grenci merkezli
pedagojilerden olan diyalog ve tartisma, problem olusturma, tiimdengelimli akil
yuriitme ve elestirel okuma gibi teknikleri elestirel akil yliriitmeyi saglamak i¢in kendi
uygulamalarinin bir pargasi haline getirmislerdir (N. Saada & Magadlah, 2021).
Ortaya ¢ikan bu sonug¢ Ogretmenlerin bilgi birikiminin elestirel diisiinme becerisi

kazandirmadaki 6nemini 6n plana ¢ikaran katilime1 goriislerini destekler niteliktedir.

Elestirel pedagoglardan Freire ve Macedo’ya (1998) goére Ogrencilere
okuryazarlik egitimi kazandirmak onlarda elestirel diisiinme bilincini olusturmak
acisindan oldukg¢a onemlidir; ancak okuryazarlik bigiminden kastedilen, sozciikleri
okumanin da tesinde 6grencinin kendi diinyasin1 okumasi, kavramasi ve anlamasidir.
Okuryazarlik, 6grencinin kendi yagami ile toplum arasindaki baglantiy1 kullanarak
hem karsilasip kesfedebilecegi 6nemli seyler olabilecegini gérme firsat1 sunmak hem
de kendilerini degistirmek ve giiclendirmek i¢in elestirel bir bilince sahip olmak adina
onemli hale gelecektir. Bir diger deyisle salt elestirel diisiinme yerine giindelik
yasamin sosyal ve politik elestirilerini de merkeze almak 6nemlidir. Freire’ye (2019b)

gore bu praksis olarak adlandirilir ve elestirel diisiinme ile eylemi barindiran bu
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anlayista daha iyi bir 6grenme ortamina ek olarak daha iyi bir diinya olusturmak

hedeflenir.

Yulianto (2016) Ingilizce dil smiflarinda elestirel pedagoji ilkelerini
kullanmanin 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini artirdigina dair bir saha
calismasi gergeklestirmistir. Buna gore 6grencilerin kisisel ve akademik yasamlariyla
dogrudan ilgili olan konular ya da problem alanlar1 sunmanin, 6grencileri metindeki
satir aralarin1 okumaya tesvik etmenin ve 6grencilerin kendilerini ifade etmeleri i¢in
alan yaratmanin bu becerilerin gelismesine etki ettigini ortaya koymustur. Katilime1
goriislerinden de yola ¢ikarak DKAB ve IHL Meslek Derslerinde elestirel diisiinme
becerisinin teknik bir beceri olmasindan 6te din okuryazarligi ile birlikte ele alinarak

bu bilincin yasam tarzina doniistiiriilmesi gerektigi sonucuna ulasilabilir.

Katilimeilarin - Ortadgretim DKAB ve IHL Meslek Derslerinin  zihnen
Ozgiirlestirmeye etkisi kategorisine verdikleri yanitlar incelendiginde, ¢ogunun
miifredatin buna imkan saglamadig1 goriisiinde oldugu goriilmiistiir. Bununla birlikte
mutlak bir zihinsel 6zgiirliige dini 6n kabullerin engel teskil ettigi seklinde fikir beyan
eden katilimcilar da mevcuttur; ancak katilimcilardan ¢ok az bir kismi da dinin
ozgiirlestirici etkisinin 6grencileri konular1 anlamaya ve yorumlamaya sevk edecegini
ve bunun da 6gretimin igerigi ile alakal1 bir husus oldugunu belirtmistir. Ortaya ¢ikan
sonug, Ince (2021b) tarafindan iilkemiz ders miifredatinin ideolojinin etkisi altinda
oldugunu belirten yaklagimi ile uyumludur. Buna gore ideolojiye angaje olmus
bireylerin fikrinin, vicdaninin ve irfaninin hiir olmasi beklenemez; ayrica bdylesi bir
miifredatta analitik ve elestirel diisiinebilen, aktif ve girisken bireylerin yetismesi de
olanaksizdir. Kesik ve Bayram (2015) tarafindan yapilan ¢alismada da 6gretmenler
sistemsel agidan egitimin Ozgiirlestirici olmadig1 goriisiindedir. Okullarin tek tip
olmasi, miifredatin farkl Kkiiltiirlere imkan tanimamasi, ezberci bir Ogretimin
benimsenmesi ve Ogretmenin Ozglir olmamasi bu durumun gerekgeleri olarak
stralanmistir; ancak mevcut tez ¢alismasinin ortaya ¢ikardigi verilerde miifredattan
ziyade 6gretmenin miifredati ele alis seklinin buna yol agmadig1 anlagilmaktadir. Dini
kabullerin ve dinin baglayici yoniiniin olmasi da zihnen 6zgilirlesmenin 6niinde kismi
engellerden biri olarak goriilmiistiir. Bu durumda hem mevcut 6rgiin din egitimi

miifredatinin ideolojiden arindirilmis bigimde yenilenmesi hem de 6gretmenlerin daha
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etken bir sekilde giiglendirilmesi tiim paydaslarin 6zgiirlestirilmesi agisindan yararl

olabilecektir.

Din derslerinin zihnen 6zgiirlesmeye katki saglamadigr goriisii Cetin (2022)
tarafindan yapilan c¢alismada teorik olarak desteklenmistir. Elestirel pedagoji
baglaminda Tiirkiye’deki din egitimini felsefi acidan analiz eden ¢aligmada, hayatin
mesajini bizzat kendisi olarak sunan Islam’1n 6zgiirliik anlayis1 ile elestirel pedagojinin
ucu agik ve stirekli Ozgiirlik anlayisinin birbirleriyle oOrtlismedigi sonucuna
ulasilmistir. Aslan ve Kozikoglu (2015) tarafindan yapilan bir ¢alismada da 6gretmen
adaylar1 okulun, bireyi ve toplumu O6zgiir kilmasi gerektigine yonelik fikri tam
anlamiyla benimsemedikleri ve mevcut anlayis1 devam ettirme egiliminde olduklarini
ortaya koymaktadir; ancak mezklr c¢alismanin bir baska sonucu, mevcut tez
calismasinin sonuglariyla benzer nitelikte degildir. Buna gére Ilahiyat Fakiiltesi gibi
sosyal bilim niteligi tagiyan alanlardan mezun olan 6gretmenlerin, pozitif bilimlerden
mezun olanlara gore daha 6zgiirlestirici bir egitimden yana olduklar1 goriilmiistiir. Bu
durum temel alinan bilim paradigmasinin bir yansimasi olarak goriilmiistiir. Freire’ye
(2009) gore de elestirel pedagojiye gore inanan bir egitimci, Ozgiirlikten yana
olmalidir. Dolayisiyla katilimci 6gretmenlerin 6zgiirlik kavramina yiikledikleri

anlamin detayli bicimde arastirilmasi gerekir.

Katilimeilarin Ortadgretim DKAB ve IHL Meslek Derslerinin demokrasi
bilinci kazandirmadaki rolii konusundaki goriiglerine bakildiginda ¢ogunun, dersin
buna imkan tanidig1 goriisiinde olduklar1 goriilmiistiir. Ogrencilere demokrasi bilinci
kazandirmaya dinin de katki sundugu, bunun i¢in simf ortaminda gerekli
diizenlemelerin yapilmasi gerektigi, demokrasi bilincinin 6grencinin gelisimi i¢in de

onemli bir degisken oldugu, bilinmelidir.

Farkl1 dini goriise sahip 6grencilerle ayni sinif ortaminda yasayabilmek icin bu
durumun elzem oldugu ve yontemsel agidan da kullanilan tekniklerin bu bilinci
kazandirmaya etki edecegi katilimci goriislerinde 6n plana ¢ikan hususlar olmustur.
Ozellikle de dgretmenin kendi fikrini 6grencilere dayatmamasi ve insanm degerli
oldugunu hissettirmesi agisindan bu durumun énemi vurgulanmistir; ancak Sahin’in
(2022) yaptig1 ¢alismada bu sonucun aksi yonde DKAB 6gretmenlerinin ¢ogunun,

smif i¢inde kismen demokratik bir ortam olusturduklar1 goriilmistiir. Sinif yonetimi
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stirecine Ogrenci katiliminin saglanamamasi da bu durumun gerekgesi olarak One
strilmistiir. Kesik ve Bayram (2015) tarafindan 6gretmen goriisleri baglaminda
elestirel pedagoji perspektifinden egitim sisteminin degerlendirildigi ¢alismada da,
Ogretmenlerin  egitim sistemini demokratiklik/cogulculuk anlaminda yeterli
bulmadiklar1 sonucuna ulasilmistir. Egitim politikalarmin iktidar tarafindan
belirlendigi ve iktidarin politikalara yon verdigi goriisii bu sonuca ulagsmakta etkili
olmustur. Bundan dolay1r Ogretmen ve Ogrencinin egitim sistemi igerisindeki
katiliminin yeterince saglanmadig1 goriilmiistiir. Ortaya ¢ikan sonug, yapilan mevcut
calismanin sonuglariyla uyumlu olmasa da katilimei 6gretmenlerin demokrasiyi farkli
goriislere sinif icinde yer verme seklinde anladiklari goriilmiistiir. Buna gore Cooling
(2012) ogrencilerin smif i¢inde farkli goriislere sahip olmasini ve herkesin farkli
diisinme hakkinin olmasini 6gretimde adaletin yansimasi seklinde ifade eder.
Nessipbayeva (2012) farkli bakis agilarini egitime dahil etmenin ve gesitliligin etkisini
anlayarak 6gretimi buna gore planlamanin okul kiiltiiriindeki ¢esitliligi kucaklayabilen

bir 6gretmenin 6zellikleri olarak 6n plana ¢ikarir.

Otoriter ve hiyerarsik bir ortamdan ziyade sayginin, esitligin ve 6zgiirliigiin
oldugu, 6grencinin kendini rahatca ifade edebildigi bir ortamda gerceklige bakis da
elestirel olacaktir. Aytemur-Sarioglu’na (2013) gore de elestirel pedagoji, egitimin
ogrenenlerin i¢inde bulundugu gerceklige elestirel bir bakis gelistirmenin yaninda
gercekligi doniistiirmek icin eylemde bulunmay: saglayan bir siire¢ olarak goriip
O0grenmeyi bir 6zgilirlesme aracina doniistiirmeyi hedeflemektedir. Ortaya ¢ikan sonug,
Aslan ve Kozikoglu (2015) tarafindan yapilan calismanin sonuglarini destekler
niteliktedir. Caligmada Ilahiyat Fakiiltesinin sosyal bilimler alanindan bir boliim
olmasindan 6tiirli yorumlayici paradigmay1 benimsedigi ve buna bagli olarak 6zne
merkezli ve gogulcu bir anlayisi savundugu belirtilmektedir. Kesik ve Bayram (2015)
tarafindan yapilan c¢alismada Ogretmenler, egitim sistemi araciligi ile toplumsal
degisim ve donilisiimiin saglanacagimi belirtmekle birlikte, sistemin mevcut yapiy1
korudugu ve siirdiirdiigii, ayrica asir1 merkeziyetci ve statiikocu oldugunu
belirtmiglerdir. Bu yiizden 6gretmen ve 6grencilerin degisimin Ozneleri olmalari

gerekmektedir.
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Freire gergekligi ve insanin dogasini tamamlanmamislik agisindan ele alir ve
bunu “olus ontolojisi” kavramiyla ifade eder (Shudak, 2014, s. 995). Bu kavramin
icerisinde degisim ve doniisiim vardir. Ornegin bir 6grenci fakir veya asi ise, bu durum
sabit bir durum degildir. Bir diger ifadeyle hayatta olan seyi, kisinin hayatinda olmasi
gereken sey olarak kabul edilme zorunlulugu yoktur. Ogretmenin buradaki
sorumlulugu 6grenci ile degisim i¢in ¢abalamaktir. Burada ayn1 zamanda Bauman’in
(2020) ise “akiskan modernite” olarak tasvir ettigi ve her seyin degisilebilir, belirsiz
ve Ongoriilemez oldugu akiskan bir durumu ifade etti§i kavram ortaya c¢ikar. O,
modernitenin bireyi pasif bir tiikketici olarak goren anlayisina ¢6ziim olarak bilingli bir
egitimin olmast gerektiginden yanadir. Bir diger deyisle bilingli bir egitim
perspektifinden yola c¢ikarak modernitenin bireyi pasiflestiren yaklasgimina ¢oziim
gelistirebilecektir. Katilimc1 6gretmenlerin de gercekligi donilisiim siireci olarak
gormeleri elestirel pedagojinin dogasina uygundur. DKAB ve IHL Meslek Derslerinde
bu konunun kader ile baglantili bir bigimde ele alinmasi dgrencide gergeklige bakis

noktasinda elestirel bilin¢ olusturmak a¢isindan anlamli olacaktir.

Din egitiminde oOgrencilere demokrasi ve hizla degisen c¢ok kiiltiirlii
toplumlarda yasama bilinci kazandirmada kullanilan yontemlerin 6nemi yapilan ¢esitli
arastirma sonuglarinda vurgulanmustir (Saada, 2017; Selguk, 2017). Ornegin dini
ogrenmeyi iceren bir islam din egitimi derslerinin 6grencilerin toplumsal cinsiyet
esitligi, cinsiyet ayrimi, dini ¢ogulculuk, demokrasi, ¢ok eslilik, din ve vicdan
Ozgiirligii gibi konulardaki endiselerine ikna edici cevaplar vermede basarisiz oldugu
goriilmiistiir (Habermas, 2006). Saada ve Gross (2017) din egitiminde farkli goriislere
yer vermenin amacinin sinifta kazanan ve kaybedeni ortaya koymak degil, 6grencilerin
ahlaki muhakeme becerilerini gelistirmeyi saglamak ve onlar1 demokratik bir
toplumda aktif vatandasliga hazirlamak oldugunu belirtir. Ortaya ¢ikan sonuglar 6rgiin
din egitiminde demokrasi bilinci kazandirmada kullanilan yontem ve teknigin 6nemini

ortaya koymaktadir.

4.4. “Tartismah Konular” Temasina iliskin inceleme

Katilimcilarin Ortadgretim DKAB ve IHL Meslek Derslerinde tartigmali

konulara yonelik igerigi aktarma kategorisine verdikleri yanitlar incelendiginde,
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Ogretmen goriislerinin farklilagtig1 ancak yaridan az bir kisminin dogruyu anlatmak,
yapici ve saygili bir ortam olusturmak ile farkli 6rneklerle konuyu anlasilir hale
getirmek goriisiinde oldugu goriilmiistiir. Tartismali konularda 6zellikle Kur’an ve
Stinnete bagli kaldiklari, ancak gilini okuyabilmek ve meseleleri dogru
yorumlayabilmek noktasinda da tartismali konuyu donemin sartlariyla
iliskilendirdikleri  katilimcilar tarafindan  vurgulanan hususlar arasindadir.
Katilimcilarin bazilar1 da tartismali konularda detaylara girmediklerini ve bu hususta
siif iklimini ve ogrenci Ozelliklerini géz Oniinde bulundurarak gerekli yerlerde

konuyu 6grencinin arastirip sunum yapmasini istediklerini belirtmistir.

Katilimeilarin  tartigmali  konulara yonelik tutum kategorisine verdikleri
yanitlar incelendiginde ise biiyiik cogunlugun yapici ve saygili bir tutum i¢inde oldugu
gorilmiistiir. Sinif icinde farkli goriislerin bulunmasi katilimer 6gretmenlerce gayet
normal karsilanmaktadir. Ogrenciyi sonuna kadar dinleyip akil ve mantik cercevesinde
bir tutum sergilemek ve diisiincelerin 6zgiirce ifade edilmesine ortam hazirlamak da
katilimc1 6gretmenler tarafindan vurgulanan hususlardan olmustur. Ortaya ¢ikan bu
sonug, katilimcilarin din egitiminde tartigmali konular ele almaya istekli oldugu ancak
bunu pratige aktarma noktasinda ortak bir anlayisa sahip olmadiklar1 seklinde

yorumlanabilir.

Egitim ortaminda goriigler ve gergekler arasinda kesin bir sinir ¢izmenin zor
oldugu, gerceklik, sorunlar ve sorunlarin nasil ¢6ziimlendigi konusunda farkl: algilarin
bulundugu konular genelde tartismali olarak algilanir (Ljunggren vd., 2015). Saada ve
Magadlah (2021) din egitiminde tartismali konularin ele alinmasimin 6grencilerin
elestirel ve yansitici diisiinme becerilerini gelistirmeye tesvik etmek acisindan 6nemli
oldugu goriisiindedir. Hand (2007) ise tartismali konularin yonlendirici olmayan bir
bicimde, acik ve rasyonel arglimanlarla desteklenerek sunulmasi gerektigini savunur.
Konunun ele alinisinda ayet hadislerin referans olarak ele alinmasina, kavramsal
cergeveye dikkat edilmesine ve donemin sartlarina dikkat ¢ekilmesine dair katilimci
goriisleri bu durumu destekler niteliktedir. Ljunggren ve ark. (2015), tartigmali
konularin tarihsel, giincel ve ideolojik baglamlar1 icerisinde ele alinmasi gerektigini;
bir smifta tartismali olarak algilanan bir konunun bagka sinifta ayni sekilde

algilanamayacagi iizerinden orneklendirme yaparak belirtir. Kello (2016) yaptigi
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calismada, tartismali konularda ¢ogu seyin 6grencilerin o anki durumsal yorumlarina
bagl oldugundan dolay1 6gretmenler tarafindan bunun kismen tahmin edilebilir veya
diizenlenebilir oldugunu belirtir. Bu tiir konularin 6grencinin meseleyi daha iyi
gorebilmeleri, konuyla ilgili epistemolojik kavrayis kazanmalari ve cogulcu bir
topluma uyum saglamalar1 icin 6grencilere daha acgik hale getirilmesi gerektigini
vurgular. Bununla birlikte ihtilafli konular1 anlatmaktan kaginan katilimcilar da

mevcuttur.

Nitekim yapilan arastirmalarin bazilarinda da Ogretmenlerin  siuf
uygulamalarinda tartismali kabul edilen konular1 o6gretmekte zorlandiklar1 ve
genellikle bu tiir konularda kaginmaya calistiklart goriilmistiir (Anker vd., 2018).
Flensner’in (2020) yaptig1 calismaya katilan &gretmenlerden bazilarinin belirli
konulardan kasith olarak kagindiklari veya kacinmaya ¢alistiklar: (6grencilerden gelen
belirli yorumlar1 géormezden gelmek, sozlerini kesmek veya bazilarinin konusmasini
engellemek gibi) acikca gozlenmistir. Ayni sekilde Lippe (2021) yapmis oldugu
calismada din egitimi 6gretmenlerinin 6gretimde tartismali konulari ele almanin zor
oldugunu ve bu tiir karmasik konular1 yonetmek i¢in temel disiplin ve didaktik
becerilerden yoksun olduklarini ortaya koymustur. Demirtas vd. (2023) 6gretmenin
zorlu sorular ve problemler karsisinda farkli kavramlar ve diisiince tiirleri arasinda
hizli gegisler yapabilmesini biligsel esneklik olarak tanimlar. Din 6gretimi 6gretmen
adaylarmin biligsel esneklik diizeylerini inceleyen ¢alismada, orta diizeyde bir
katilimin oldugu goriilmistiir. Flensner (2020) de bir konuyu tartigmali hale getiren
seyin onun nasil sunulduguna, sinifta 6gretmen ve 6grenci arasinda temsil edilen bilgi,
deneyim, goriis ve kimliklere ve 6gretmenin pedagojik yaklasimina bagli oldugunu
belirterek 6gretmen tutumunun 6nemine dikkat ¢gekmektedir. Bu durumda Ortadgretim
DKAB ve IHL Meslek Dersleri dgretmenlerinin tartismali konularin sunumu igin
baglama yonelik farkli stratejilere, cevaplarinda 6grenciye gore esneklige ve bu tiir
konularda genis perspektif yelpazesinin goriiniir kilinmasi i¢in yeterli zamana
ihtiyaclarmin oldugu sdylenebilir. Ya da Ljunggren ve Unemar Ost (2020) tarafindan
ifade edilen tartismali konulari 6gretmek yerine tartigmali konularla ilgilenmek

pedagojik acidan daha dogru bir yaklasim olacaktir.



244

4.5. “Olumsuz ve Farkh Diisiinceler” Temasina fliskin Inceleme

Katilimcilarin olumsuz ve farkli diisiinceler temasinda yer alan 6n bilgiler ve
cevresel faktorlerin din egitimine etkisi kategorisine verdikleri yanitlar incelendiginde,
tamamina yakininin 6n bilgi ve ¢evresel faktorlerin din egitiminde etkili oldugunu
diisiindiigii goriilmiistiir. Bu durumun ortaya ¢ikmasinda aile, sosyal medya ve gevre
faktdrii en ¢ok zikredilen hususlar arasinda yer almistir. Ozellikle de dgrencinin &n
bilgilerindeki dogru ve yanlislarin belirlenmesi gerektigi, bu durumun yas faktoriine
bagl oldugu, 6grenciye zaman tanindiginda 6n bilgiler ve yargilarinda degisme
olabilecegi, bu durumun simnifta olumlu bir tartisma ortami yarattigi katilimcilar
tarafindan dile getirilen hususlardir. Ogretmenlerin bu uygulamalar1 elestirel
pedagojinin baglama verdigi énem ile uyumludur. Flensner’in (2020) vurguladig: gibi
ogretim baglama bagli ve iliskisel bir uygulama olarak anlagilmalidir. Korkmaz (2009)
tarafindan yapilan calismada daha oOnceden kazanilmis olan Ogrenmelerin yeni
durumlarda problem ¢6zmek, karar vermek ve degerlendirme yapmak igin

kullanilmasi, elestirel diisiinmenin bir geregi olarak one siiriilmiistiir.

Asri (2005) tarafindan yapilan ¢aliymada DKAB ve IHL Meslek Dersleri
O0gretmenlerinin, 6grencilerin yasadiklar1 ¢evreleri tanima konusunda iyi diizeyde
olduklar1 goriilmiistiir. Buna bagh olarak din egitiminde 6n bilgi ve ¢evresel etkilerin
g6z Onilinde bulundurulmasinin 6gretmen ve 6grencide elestirel diistinme bilincini

gelistirme agisindan 6nemli oldugu sdylenebilir.

Katilimcilarin  ¢ogunun smifta farkli goriislerden ogrencilerin olmasinin
ogrencilere fikir zenginligi kazandirma ve dersi genis bir perspektiften sunma
agisindan olumlu yaklagtiklar1 goriilmiistiir. Cooling (2012) egitimin ayn: zamanda
ogrencilere farkli goriislere sahip olmalarina ragmen birlikte yasamay1 ogretmek
oldugunu belirtir. Katilimer ifadelerine bakildiginda sinifta fikir zenginliginin olmasi
ogretmenlerin 6zellikle iisluplarina yansimaktadir. Daha nesnel, tarafsiz, temkinli,

saygili ve kapsayici bir iislup kullanmak en ¢ok 6n plana ¢ikanlar1 arasindadir.

Bu durumun ders isleme tekniginde herhangi bir degisiklik olusturmadigini
belirten katilimcilar da mevcuttur. Conde- Frazier (2007) sinifimizdaki 6grencilerin

kiiltiirel perspektiflerini anlamak adina Oncelikle 6gretmenler olarak kendi diinya
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goriisiimiize elestirel bir gozle bakmamiz gerektigini belirtir; ¢iinkii diinya
goriislerimiz ¢ogu zaman bilingli olarak fark edemedigimiz etkiler tarafindan
sekillendirilmis olabilir ve sekillendirilmeye de devam etmektedir. Bu durum
Ogrencinin farkli goriislerine kars1 6gretmeni korlestirebilir; ¢linkii her iki tarafin da
diinya goriisii, Ogrenilecek igerigi kendi sahsi durumlari, sosyal konumlari,
deneyimleri, anlama ve diisiinme bigimi ve kiiltiirel kimligi araciligiyla sunmalarinda
oldukga etkilidir. Bunun igin Terry Ford (1999) 6gretmenlerin kendilerine siirekli
“Buna neden inanityorum? Deneyimlerimde goriislerimi sekillendiren ve olusturan
nedir?” seklinde sorular sormamiz gerektigini Onerir. Flensner (2020) de yaptigi
calismada Ogretmenlerin belirli degerlere sahip olup bunlarin sinifta aktarilmasini
onemli bulmakla birlikte, 6gretmenin her seyden dnce kapsamli, tarafsiz ve dengeli
olmas1 gerektigini diistinmektedir. Dolayisiyla sinifta farkli deneyimlerin ve farkli
bakis agilarinin nasil yonetilecegine iliskin yapilan girisimlerin, daha ¢ok 6gretmenleri

degistirmeye odaklanma egiliminde oldugu sdylenebilir.

Katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugunun derste cevabini bilmedikleri bir soru ile
karsilagtiklarinda, soruyu arastirdiktan sonra Ogrenciyle paylastiklart goriilmiistiir.
Cevab1 bilmedigini sdylemek veya sorulan soruyu siifa yonlendirerek 6grenciye ev
0devi olarak vermek de katilimci ifadelerinden ulasilan sonuglar arasindadir. Bu sonug
katilimc1 6gretmenlerin 68renmeye acik bir yapida olduklarinin gdstergesi olabilir;
clinkii aksi bir durum Ogrencilerin  elestirilerine  karst  dgretmenlerin
savunmasizliklarinin artmasina sebebiyet verebilir. Fernandez-Balboa ve Marshall
(1994), 6gretmenlerin 6grencilerin geri bildirimine agik olmasini diyalojik egitimin 6n

kosulu olarak yorumlar.

Katilimcilarin sinif iginde derse karsi olumsuz bir tutumla karsilastiklarinda
neler yaptiklarina yonelik ifadelerinin ¢esitlilik gosterdigi goriilmektedir. Ders
ortaminda tartigmaya girmemek, yanlisin sebebini agiklamak, 6grencinin kendini ifade
etmesine firsat vererek onu dinlemek, 6grencinin dersi sevmesini saglayarak olumsuz
tutumu engellemek, goriislerini dayatmaya c¢aligmamak ve diger Ogrencilerin
durumdan etkilenmemesine dikkat etmek ifadeler arasinda yer almaktadir. Flensner de
(2020) yaptig1 calismada 6gretmenin kendi baslangic noktalarini yansitmasinin ve

farkli pozisyon ve goriisleri miimkiin oldugunca adil bir sekilde sunmaya ¢alismasinin
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son derece dnemli oldugu sonucuna ulagsmistir. Katilime1 6gretmenlerin, 68rencilerin
duygu ve diistincelerini anlamaktan yana olduklarin1 géstermektedir; fakat bu sonug
Kog tarafindan yapilan ¢alismanin sonuglari ile uyusmamaktadir. Nitekim Kog (2009),
IHL Meslek Dersleri dgretmenlerinin biiyiik cogunlugunun 6grencilerinin yanlis
davraniglar1 karsisinda hemen tepki verdigini ve onlarin olumsuz tutum ve

davraniglarini elestirdiklerini ortaya koymustur.
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BESINCI BOLUM

SONUC VE ONERILER

Ortadgretim DKAB ve IHL Meslek Dersleri gretmenlerinin egitim alanindaki
yaklagim ve uygulamalarinin elestirel pedagoji baglaminda incelendigi bu ¢alismada,
elestirel pedagojinin ontolojik ve epistemolojik arka plani olusturulurken, egitim
felsefeleri baglaminda elestirel diisiinmenin nasil anlasildigina dikkat ¢ekilmistir.
Elestirel pedagojiyi teorik diizeyde etkileyen diisiintirlerin goriisleri, bu yaklasimin
gelisimine getirdikleri katkilar baglaminda anlasilmaya ¢alisiimistir. Elestirel pedagoji
ilkelerinin 6rglin din egitimi i¢in imkani, kurgulanan felsefi alt yap1 baglaminda bir
biitiinlik icerisinde ele alinmaya calisiimistir. Son olarak, orgiin din egitimi
ogretmenlerinin  uygulamalarmin  bu ilkelere uygunlugu O6gretmen goriisleri

cergevesinde somutlagtirilarak degerlendirilmistir.

Aragtirmanin verilerinden elde edilen bulgularla gesitli sonuglara ulasilmistir.
Ulkemizin o6rgiin din egitimini cerceveleyen o&gretmen yeterliliklerinin elestirel
pedagoji acisindan “politik egitim”, “demokratik egitim”, “diyalojik egitim” ve
“problem temelli egitim” idealleri baglaminda anlam kazandig1 goriilmiistiir. Ayrica
calisma grubunda yer alan Ogretmenlerin  egitimdeki yaklagimlart ve
uygulamalarindan yola ¢ikarak “elestirel egitim” ve “0zgiirliikk¢ii egitim” algilarinin
gozden gecirilmesi gerektigi sonucuna ulasilmistir. Din egitimi Ogretmenlerinin
goriislerinden elde edilen veriler dogrultusunda 6gretmenlerin egitim alanindaki
yaklasimlarimin elestirel pedagoji ilkeleriyle biiylik oranda uyumlu oldugu; ancak
egitimdeki uygulamalarinin da yeni stratejiler ve disiplinler arasi1 yaklasimlarla
desteklenmesi gerektigi ortaya ¢ikmistir. Biitiin bunlara bagli olarak Ortadgretim
DKAB ve IHL Meslek Dersleri 6gretmenlerinin elestirel pedagoji okuryazarliginin

yeterli olmadig1 sdylenebilir.

Ogretmenlerde  elestirel pedagoji  okuryazarhiginin  gelistirilmesinde,
ogrencilerin merak ve sorgulama yetilerini siirekli canli tutan, elestirel diistinmeye
yonelik sorular sormaya tesvik eden bir yaklasim benimsenmesi dnemlidir. Baska bir

deyisle, din egitimi ve Ogretiminde Ogrencileri dogru cevaba ulastirmaktan ziyade,
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Ogrencileri sorun tanimlayict 6grenme yontemleriyle bilginin sinirina getirmek ve
dogru sorularla onlar1 dini bilgi {izerinde diisiinmeye yonlendirmek gereklidir. Bu
sayede, bilgi 6grenci tarafindan anlamli ve aktif bir sekilde yapilandirilir ve elestirel
bilinci savunan elestirel pedagoji anlayisinin DKAB ve IHL Meslek Derslerine

yansimasi saglanir.

Ogrencilerin dini bilgiye yonelik elestirel diisiinme becerilerini gelistirmek
amaciyla, 6gretmenler sinifin karmasik sosyal yapisini yonetmek ve uygun bir smif
iklimi olusturmak i¢in ¢aba gostermektedir. Din egitiminin etkilesimli bir sekilde
islenmesi, 6grencilerin farkli 6grenme stillerinin dikkate alinmasi, farkli goriislere
yonelik tutumlarin gelistirilmesi, dersin genis bir perspektifle ele alinmasi ve
gercekligin bir doniisiim siireci olarak algilanmasi, bu ¢abalarin sonucudur. Bu
baglamda, 6grencilerin kendi inanc¢lar1 hakkinda tartigmali ve zor olarak kabul edilen
sorular sormaya tesvik edilmesi, elestirel ve yansitici diisiinme becerilerinin geligimi
icin kritik 6neme sahiptir. Bu durum, din egitimi 6gretmenlerinin bilgiyi ele alig
bicimlerinin ve 6grenci deneyimlerinin diyalektik bir sekilde sorgulanmasinin 6nemini

vurgulamaktadir.

Ogrenciyi dini bilginin insasma dahil etmek, onu iletisime tesvik etmek,
diisiincelerini sozlii olarak ifade etmesine olanak tanimak ile ibadet, ahlak ve kiiltiir
temelli konular1 gercek yasamla iliskilendirmek, 6grencileri bilgili, yansitict ve agik
fikirli bireyler haline getirir. Bu siire¢ hayata gegirilirken dgrencinin baglaminin ve
zamansal biitiinliglin géz onlinde bulundurulmasi, elestirel pedagoji yaklagimi ile
ortiigtir. Bu durum, kuramdan eyleme ve eylemden kurama gecisi esas alan praksis

anlayisinin bir yansimasidir.

Dini kabuller ve dinin baglayici yonleri, 6grencilerin DKAB ve THL Meslek
Derslerinde zihinsel 6zgiirlesmelerinin 6niinde bir engel teskil edebilir. Bu durumun
nedeni, miifredattan ziyade dgretmenin miifredat: ele alis bi¢imidir. DKAB ve THL
Meslek Derslerinin 6gretim programlarinin dayandigi egitim felsefelerinin ve
bakis agisiyla incelenmesi gerekmektedir. Bu durum, din egitimi 6gretmenlerinin
elestirel program okuryazarligina olan ihtiyaglari1 da gozler oniine sermektedir.

Elestirel program okuryazarliginin gelistirilmesi, 6grencilerin bireysel ihtiyaglarii
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dikkate alan yaratict 6grenme projelerinin planlanmasi ve uygulanmasi agisindan
onem tasimaktadir. Ayrica, DKAB ve IHL Meslek derslerinde &grencilerin ihtiyag
duydugu elestirel diistinme becerilerinin 6gretime dahil edilmesi de 6gretmenlerin

elestirel program okuryazarligini etkin bir sekilde kullanmalariyla miimkiin olacaktir.

Elestirel pedagoji ilkelerinin egitim ortamina yansitilmasi teorik diizeyde
karsilik bulsa da bu ilkelerin pratige aktarilmasinda bazi pratik zorluklar ve sinif igi
dinamiklerle ilgili kaygilar mevcuttur. Ayrica geleneksel egitim yapilarinin ve
miifredatin da elestirel pedagoji ilkelerini siniflara entegre etme konusunda
smirlamalar  getirdigi  dislinlilmektedir. Pratik bir metodoloji  gelistirme
sorumlulugunun biiyiik bir kism1 6gretmenlere aittir. “Ogretirken dgrenen entelektiiel
Ogretmenler” olarak din egitimi 6gretmenlerinin, karsilastiklar1 engellere takilmadan,
her daim giincel bilgilere ulagsma ve mevcut bilgilerini yenileme gayreti i¢inde olmalari
oldukca 6nemlidir. Bu durum, 6gretmenlerin yalnizca kendi alanlarinda degil, farkli

disiplinlerdeki yeni gelismeleri de takip etmelerini zorunlu kilar.

Calismanin simirliliklarindan, bulgulara dayali olarak yapilan yorumlardan ve
ulagilan sonuglardan yola ¢ikarak gelecek arastirmalar i¢in bireysel, orgiitsel, yasal ve

pedagojik anlamda bazi onerilere yer verilmistir.

Mevcut tez calismasiin siirhiliklarina bagl olarak gelecekte yapilabilecek

arastirmalar icin Oneriler asagida siralanmistir.

1. Ortadgretim DKAB ve IHL Meslek dersleri gretmenleri ile simirl tutulan
mevcut tez calismasi Ilkogretim kademesinde ve yaygin egitimde gdorev
yapan 6gretmenler ile de gerceklestirilebilir. Boylece egitim 6gretimin farkli
kademelerinde yer alan 6gretmenlerin elestirel pedagoji yonelimleri daha
kapsaml1 bir bakis agisiyla incelenebilir.

2. Sadece belli bir bolgeyle sinirl tutularak belirlenen nitel ¢calisma grubunda
cesitlilik artirilarak daha fazla katilimcidan veri toplamay1 gerekli kilan
arastirmalar yapilabilir.

3. Ogretmenlerin elestirel pedagoji algilarma ek olarak &grencilerin de bu
algiya yonelik goriislerini ortaya koyan daha derin ve ayrintili ¢alismalar

yapilabilir.
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Mevcut tez calismasinin bulgulari ve sonuglart gz Oniine alinarak ileride

yapilabilecek aragtirmalara yonelik oneriler asagida siralanmistir.

1.

Tirkiye’de elestirel pedagoji algisin1 yiikseltmeye yonelik caligmalarin
yapilmasi gerekmektedir; ancak bu siirecte elestirel diisiinme ve elestirel
pedagojiye yonelik kavramsallastirmalarin ayrimina dikkat cekilmeli,
elestirel pedagoji elestirel diisiinmeden ayri bir sekilde ele alinmalidir.
Hatta  elestirel  diisiinme,  elestirel  pedagoji  penceresinden
sekillendirilmelidir.

Ortadgretim DKAB ve IHL Meslek Dersleri 6gretmenlerinin elestirel
pedagoji yeterliklerinin  belirlenmesi, sadece Ogretmen yetistirme
programlarinda yapilacak degisimle miimkiin degildir. Bu ilkelerin
Ogretmen yetistiren kurumlarin ders programlarma somut bir sekilde
yansimasi, ilkelerin igsellestirilmesi baglaminda olduk¢a Onemlidir.
Bundan dolay1 mevcut kurumlarin programlarina elestirel pedagojiyi dahil
etmeye yonelik calismalar yapilabilir.

Ortadgretim DKAB ve ITHL Meslek Dersleri gretmenlerinin sahip olmasi
gereken bilgi, beceri ve tutumlara yonelik elde edilen sonuglarin
Ilahiyatlarm 6gretmen yetistirmeye yonelik derslerinde referans olarak
kullanilmas: tavsiye edilmektedir; ancak ilahiyatlarin ders programina
elestirel pedagoji dersini ilave etmek bunun i¢in yeterli bir adim degildir.
Bundan dolay1 6zellikle uygulama ve staj derslerinde ilkeleri referans
almak ve meslege gecislerde kriterleri goz oniinde bulundurmak adina
daha somut bir adimlarin atilmasina yonelik ¢aligmalar yapilabilir.
Ogretmenlerin elestirel pedagoji yeterlilikleri kazanmas1 adina somut
adimlarin atilmasi, hizmet i¢i egitim, hizmet 6ncesi egitim, uzaktan egitim
veya hayat boyu egitim gibi alanlardan desteklenmesinin yaninda,
tiniversite 0grenimi sirasinda destegin verilmesi ve dgretmenlik siireci
icinde de bunun takibinin ¢esitli sekillerde yapilmasina ihtiya¢ vardir. Bu
anlamda hizmet i¢i ve hizmet Oncesi egitimlerin mevcut geleneksel
anlayislarindan uzaklasarak daha is birligi ve sorun odakli yaklagimlarla

yenilenmesine yonelik ¢aligmalar yapilabilir.
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DKAB ve IHL Meslek derslerinde elestirel diisiinmenin sinirlarina yonelik
caligmalar yapilabilir.

Elestirel diisiinmenin DKAB ve IHL Meslek derslerine nasil ve ne sekilde
dahil edilebilecegine yonelik ¢calismalar yapilabilir.

Ogretmenlerin elestirel pedagoji yonelimleri ile 6z yeterlilik inanglarina
yonelik ¢aligmalar yapilabilir.

Din egitiminde tartigmali konulara yonelik Ogretmen ve Ogrenci
deneyimlerini inceleyen caligmalar yapilabilir.

[lahiyat Fakiiltelerinin formasyon programina, bazi {iniversitelerde oldugu
gibi, elestirel diistinmeye dair dersler ilave edilebilir. Boylelikle DKAB ve
IHL Meslek dersleri dgretmen adaylarinin egitim sistemine elestirel
bakislar1 saglanabilir.

Egitim politikalarinin yapilandiriimasinda elestirel pedagoji ilkelerinden
yararlanilabilir.

DKAB ve IHL Meslek Dersleri 6gretmenlerinin egitim felsefesi inanglar:

ile elestirel pedagoji yonelimleri karsilastirmali olarak incelenebilir.
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