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Arazilerin cografi gercekliklerinin yorumlanmasi ve gorsellestirilmesi agirlikli olarak haritalarin
kullanimiyla kolaylastirilmaktadir. Bir yorumlama ve gorsellestirme araci olarak haritalar, etkili iletisim
araglari olarak ¢ok dnemli bir rol oynamaktadir. Haritalarin sik kullanimi, 6zellikle okullar bagta olmak
iizere ¢ocuklarin egitim baglaminda gézlemlenmektedir. Haritalarin sundugu gorsel temsil, ¢cocuklarin veya
6grencilerin ¢evrelerine ve mekansal farkindaliklarina iligkin bilgi edinmelerini ve beceriler geligtirmelerini
saglar. Bununla birlikte, 6zellikle profesyonel bir bakis agisiyla, cocuklar igin haritalar derlerken ve
tasarlarken dikkatli ve 6zenli davranmak zorunludur. Bu tiir haritalarin iiretimi ve tasarimi, biligsel gelisim
de dahil olmak tizere c¢ocuklart etkileyen cesitli faktorlere dikkat edilmesini ve bunlarin goz Oniinde
bulundurulmasini gerektirir. Bu tez, Kuzey Makedonya'y1 bir vaka ¢alismasi olarak kullanarak, ilkokul
Ogrencileri igin 6zel olarak tasarlanmis bir atlasin tasarimima ve gelistirilmesine odaklanmaktadir. Bu
atlas'm genel amaci, 7 ila 10 yas arasi 6grencilere Kuzey Makedonya'nin cografyasi, tarihi, kiiltiiri,
ekonomisi, turizmi ve toplumunun gesitli yonlerini tanitan etkilesimli ve ilgi ¢ekici bir egitim araci
saglamaktir. Atlas, siyasi, idari, bolgesel, fiziksel, turizm ve ekonomik, tarimsal, ¢iftcilik ve iklim
konularin1 kapsayan ¢ok cesitli tematik haritalar1 kapsamaktadir. Ayrica, gen¢ Ogrenciler igin
erisilebilirligi, netligi ve ilgiyi artirmak amaciyla isaretler, tablolar ve cikartmalar gibi cesitli grafik
bilesenleri ve illiistrasyonlari da igermektedir. Bu atlasin olusturulmasi ve gelistirilmesi i¢in kapsamli bir
literatiir taramasi yapilmis, sosyal bilimler kitaplar1 ve daha dnce yayinlanmis atlaslar da dahil olmak {izere
mevcut egitim materyalleri degerlendirilmis ve incelenmistir. Atlas, etkinligini degerlendirmek amaciyla
Kuzey Makedonya'daki dort ilkokulda test edilmistir. Degerlendirme siireci, atlas igin 6zel olarak
tasarlanmig isaretlerin kullanildigi bir baslangig testini kapsamaktadir. Ardindan, ayn1 dort okulda yapilan
bir 6n test ve bir son test, kontrol grubu olarak bilinen atlas sunumuna katilmayan 6grencilerin 6nceki genel
bilgilerini degerlendirmistir. Deney grubu olarak bilinen, atlas sunumuna ve atlasla etkilesimli
uygulamalara katilan 6grencilerle yapilan bir 6n test ve son test de degerlendirilmistir. Bu amagla t-testleri
de kullanilmistir. Ayrica, ayni okullardaki ilkokul 6gretmenlerine atlas 6n ve son bir anket uygulanmustir.
Test ve anketten elde edilen sonuglar kapsamli bir sekilde incelenmis, islenmis, degerlendirilmis ve temsili
tablolar ve ayrica yanit yiizdelerini gosteren grafikler kullanilarak teze dahil edilmistir. Analiz sonuglari,
atlas'in geng 6grenciler igin bir egitim araci olarak etkinliginin ve katilim degerinin altini ¢izen genel olarak
olumlu bir yanita isaret etmektedir. Sonuglar, atlas'm kullaniminin 6grencilerin 6grenme kabiliyetlerinde
ortalama %31,45 oraninda bir artisa yol agtigin1 ortaya koymaktadir.

Anahtar Kelimeler: Atlas, Cocuk Atlasi, Cocuk Haritas1, Harita Okuma, Harita Tasarimi, Harita
Kullanimi, Kartografik Tasarim, Kartografya Egitimi.
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The interpretation and visualization of geographical realities of terrains are predominantly
facilitated through the utilization of maps. Maps, as a means of interpretation and visualization, play a
crucial role as tools for effective communication. Their frequent usage is particularly observed within the
educational context of children, primarily in schools. The visual representation offered by maps allows
children or pupils to acquire knowledge and develop skills pertaining to their surrounding environment and
spatial awareness. However, it is imperative to exercise caution and diligence when compiling, and
designing maps for children, especially from a professional standpoint. The production and design of such
maps necessitate meticulous attention and consideration of various factors that impact children, including
cognitive development. This thesis focuses on the design and development of an atlas specifically tailored
for primary school pupils, employing North Macedonia as a case study. The overarching objective of this
atlas is to provide an interactive and engaging educational tool for pupils aged 7 to 10, introducing them to
diverse facets of North Macedonia's geography, history, culture, economy, tourism, and society. The atlas
encompasses a wide array of thematic maps, encompassing political, administrative, regional, physical,
tourism and economic, agricultural, farming, and climate aspects. Additionally, it incorporates various
graphic elements and illustrations such as symbols, tables and also stickers to enhance accessibility, clarity,
and interest for young learners. The creation and development of this atlas involve an extensive literature
review, an evaluation and examination of existing educational materials including social science books and
previously published atlases. To assess its effectiveness, the atlas was tested in four primary schools within
North Macedonia. The evaluation process encompassed an initial test utilizing symbols designed
specifically for the atlas. Following, a pre- test and a post- test in the same four schools evaluated prior
general knowledge of pupils that did not participate in the atlas presentation known as control group. A pre-
test and a post- test with pupils that did participate in the atlas presentation and interactive applications with
the atlas, knwon as experiment group was also evaluated. The t-tests were also utilized for this purpose.
Furthermore, a pre-atlas and post-atlas survey questionnaire was administered to primary school teachers
in the same schools. The results obtained from the testing and survey were thoroughly examined, processed,
evaluated, and incorporated into the thesis using representative tables and also charts that present response
percentages. The outcomes of the analysis indicate a generally positive response, underscoring the
effectiveness and engagement value of the atlas as an educational tool for young learners. The results reveal
that the utilization of the atlas resulted in an average increase of pupils' learning capabilities ranging
averaging approximately 31.45%.

Keywords: Atlas, Children's Atlas, Children's Map, Map Reading, Map Design, Map Use,
Cartographic Design, Cartography Education.



ONSOZ

Bu olaganiistii yolculuk boyunca kosulsuz kararli destek veren ve saglayan
herkese en derin minnet ve siikranlarim1 sunmak benim i¢in bir onur ve ayricaliktir.

Oncelikle, Necmettin Erbakan Universitesi Harita Miihendislik Boliimii'niin
degerli 6gretim liyelerine ve akademik kadrosuna derin siikranlarimi1 sunmak isterim ve
tesekkiir etmek isterim. Hem bireysel olarak hem de kolektif olarak yaptiklar1 olaganiistii
Ozveri ve katkilar, bu calismanin ilerlemesi ve tamamlanmasi agisindan son derece
degerlidir.

En derin, en i¢ten ve en samimi siikranlarimi tez danigsmanim ve hocam Dog. Dr.
Hiiseyin Zahit Selvi'ye, ¢calisma dongiisii boyunca ve 6zellikle bu diploma tezinin ¢alisma
siireci boyunca gosterdigi degerli rehberlik ve kararli destek i¢in igtenlikle tesekkiir
ederim. Onun kapsamli bilgisi, uzmanligt ve konuyla ilgili tutkusu, siirekli bir ilham
kaynagi olmustur. Degerli hocam, bilgeligi, sabr1 ve alcakgoniilliiliigii olmadan bu
yolculuk miimkiin olmazdi, bu yilizden ¢ok tesekkiir ederim.

Ayrica, bu projenin arastirma agsamasinda zamanlarini ve uzmanliklarini paylagsan
uzmanlara ve profesyonellere tesekkiir etmek isterim. Onlarin degerli goriisleri, 6nerileri
ve geri bildirimleri, atlas'in tasarimi ve igeriginin gelistirilmesine énemli 6l¢iide katki
saglamistir.

Gelisimimde, yonlendirilmemde ve biiyiime 6zel ve 6nemli bir rol oynayan Prof.
Dr. S. Savas Durduran gibi saygin profesorlere ve calisma dongiisii boyunca verimli
igbirligi saglayanlara minnettarim. Ayrica, degerli tavsiyeleri, Onerileri ve kararli
taahhiitleri icin Dog. Dr. Tlkay Bugdayci'ya cok tesekkiir ederim. Ozellikle, yiiksek lisans
caligmalarim sirasinda igbirligi yapmaya ve onerilerde bulunmaya istekli olan Aras. Gor.
Tansu Alkan'a biiyiik 6nem ve deger veriyorum.

Atlas'in test ve anket agamasina katilan 6grencilere ve 6gretmenlere ictenlikle
tesekkiir ediyorum. Onlarin coskusu, meraki ve yapici geri bildirimleri, atlas'in
gelistirilmesinde ve hedefkitlesi i¢in uygun hale getirilmesinde 6nemli bir rol oynamastir.

Aileme 6niinde kendimi ¢ok minnettar ve algakgdniillii hissediyorum. Bu ¢aligma
dongiisiiniin her asamasinda gosterdikleri sabir, anlayis ve destek i¢in onlara duydugum
tesekkiirii asla ifade edemeyecegim. Ozellikle, babam Memet Jonuzi, annem Hatixhe
Jonuzi ve kardesim Edon Jonuzi 6zel bir tesekkiirlerimi ve minnettarligimi sunuyorum.
Onlarin tesviki ve destegi olmasaydi bu yolculuk miimkiin olmazdi. Sizi ¢ok seviyorum

Edmond JONUZI
KONYA-2024
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1. GIRIS

Cografya disiplini, gen¢ 6grencilerin egitiminde biliyiilk 6nem tasir ¢linkii onlara
diinya ve diinyanin karmasik isleyisi hakkinda kapsamli bir anlayis kazandirir. Cografya
Ogretiminin merkezinde, 6grencilerin ¢esitli bolgeler, sehirler ve fiziksel 6zellikler
arasindaki mekansal iliskileri kavramalarinda temel bir rol oynayan haritalarin kullanimi
yer alir. Haritalar, mekansal bilgi edinimini tasvir eden, kullanicilar ve cografi veriler
arasinda etkili iletisimi kolaylastiran giiclii gorsel iletisim araglar1 olarak hizmet eder.

Haritalarin ¢ok yonlii dogasi, cesitli alanlardaki uygulamalarinda agikca
goriilmektedir. Yalnizca askeri ve miihendislik baglamlarinda degil, egitim ve bilimsel
caligmalarda da kullanim alan1 bulurlar. Haritalar, askeri stratejistler i¢in vazgecilmez
araglar olarak hizmet eder ve onlarin bilmedikleri arazileri analiz etmelerini ve bu
arazilerde gezinmelerini saglar. Benzer sekilde, miihendisler topografya ve ulagim aglar
gibi faktorleri gbz oniinde bulundurarak altyap: projelerini planlamak ve tasarlamak i¢in
haritalara glivenirler. Egitim alaninda haritalar, cografi kavramlarin aktarilmasinda ve
Ogrenciler arasinda mekansal farkindaligin gelistirilmesinde 6nemli bir rol iistlenir.

Oziinde haritalar, cografi bilginin gesitli alanlarda etkili bir sekilde iletilmesini
kolaylastiran ¢ok yonlii araglar olarak hizmet eder. Egitim alaninda, 6zellikle de geng
Ogrencilere cografya oOgretirken kullanilmalari, ¢evrelerindeki diinyayr daha
derinlemesine kavramalarin1 saglar ve degerli mekansal muhakeme becerilerini asilar.
Ogretmenler, haritalar1 egitim miifredatina dahil ederek o&grencileri gezegenimizin
mekansal boyutlarin1 kesfetmeleri, analiz etmeleri ve yorumlamalar1 i¢in giiclendirir ve
boylece beseri ve fiziki cografya arasindaki karmasik etkilesime daha fazla deger
verilmesini saglar. Haritalarin farkli kullanicilar tarafindan ¢esitli ve farkli amaglar i¢in
kullanilmasi, kartografik tasarimin, yani haritalarin bir biitiin olarak gelistirilmesi
ihtiyacini ortaya koymustur. Es zamanli olarak ¢esitli ve farkli amaclar ve gorevler i¢in
harita iiretme ve tasarlama siireci, kullanicilarin egitim diizeyi, yasi, cinsiyeti ve algi
diizeylerinin niteligindeki degisikliklere ve farkliliklara dikkat edilmesini gerektirir.

Haritalarin amag ve hedeflerine ulasirken etkinligini ve verimliligini artirmak i¢in
harita ile harita kullanicis1 arasinda uygun diizeyde bir iletisim kurulmasi ¢ok énemlidir.
Bu siireg, lizerinde temsil edilen materyaller, veriler ve bilgiler de dahil olmak iizere
haritanin dikkatli bir sekilde islenmesine ve tasarlanmasina, haritanin dogruluguna ve
estetigine ve bu siirecte 6nemli bir yere sahip olan harita yapimcisinin uzmanligina ve

deneyimine dayanir. Ozellikle okulun ilk yillarinda harita kullanimina iliskin



farkindaligin gelistirilmesi ve tesvik edilmesi, cocuklarin gelecekte aktif ve yetkin harita
kullanicilar1 haline gelmelerini kolaylastirabilir. Cocuklart haritalarla tanistirmak ve
haritalar1 egitim miifredatina entegre etmek bu agidan ¢ok dnemli bir rol oynamaktadir.
Okullarda, 6gretim ortamlarinda ve egitim programlarinda ¢ocuk haritalarinin bulunmasi
ve kullanilmasi biiyiik 6nem tasimaktadir. Haritalar1 egitim sistemine entegre ederek ve
cocuklart erken yaslardan itibaren bunlarin kullanimina maruz birakarak, onlara mekansal
bilgiyi etkin bir sekilde gezinmeleri ve anlamalari i¢in gerekli araglar1 sagliyoruz. Egitim
kaynaklarinda yasa uygun haritalarin bulunmasi, cocuklarin diinyayr anlamalarini
kolaylagtirir, mekansal biliglerini gelistirir ve cografi kavramlarla ilgilenmelerini tesvik
eder. Sonug olarak, erken egitimde harita kullaniminin tesvik edilmesi, cocuklarin yetkin
harita kullanicilar1 olmalarmin temelini atar ve karmasik diinyamizi anlama ve yon
bulmada haritalarin giiciine yonelik yasam boyu siirecek bir takdiri tesvik eder.

Haritalarin kullanimu tilkeden tilkeye degismektedir. Gelismislik diizeyi ve sosyal
farkindalig1 daha yiiksek olan iilkelerde harita kullanimi hayatin ¢esitli alanlarina niifuz
etmektedir. Erken yaslardan itibaren iilke haritalarinin kullanim1 yaygindir ve haritalarin
televizyon programlarina ve bilgisayar uygulamalarma dahil edilmesiyle geleneksel
ortamlarin Gtesine gecer. Ayrica, gelismis {ilkeler ilkokullarda harita kullanimini
benimsemekte, ilkokul 6grencileri i¢in 6zel olarak tasarlanmis ve resimlendirilmis kitap
ve atlaslarda cesitli icerik ve motiflere sahip haritalar yer almaktadir.

Gelismekte olan veya daha diisiik kalkinma ve ilerleme diizeyine sahip iilkelerde,
ozellikle kiiclik ¢ocuklar ve ya 6grenciler arasinda harita kullanimina iliskin kayda deger
bir esitsizlik mevcuttur. Bu iilkelerdeki ilkokul ders kitaplari genellikle haritalar hakkinda
cok az bilgi icermekte, bu da haritalarin egitim ortamlarindaki asgari varliginin ve smirl
Oneminin altin1 ¢izmektedir. Bu durum, gelismekte olan iilkelerin egitim sistemlerinde
haritalara atfedilen nispeten diisiik 0onemin altin1 ¢izmektedir. Kaynak kisitlamalari,
egitim materyallerine yetersiz erisim ve cografi egitime oncelik verilmemesi gibi ¢esitli
faktorler bu duruma katkida bulunmaktadir.

Mevcut durum zorluklara yol acarken, aym1 zamanda haritalarin vazge¢ilmez
egitim kaynaklar1 olarak kullanilmasini tesvik etmektedir. Cok yonlii faydalarimi
vurgulayarak ve haritalarin gelismis ve gelismekte olan iilkelerin miifredatina
entegrasyonunu savunarak, cografi bilgiye daha adil erisimi tesvik etmek ve geng
ogrencileri mekansal anlayis ve bilingli karar verme i¢in gerekli becerilerle giiglendirmek

i¢in ¢aba gosterilebilir.



Kuzey Makedonya Cumhuriyeti'nde, harita ve atlaslarin egitim alanma dahil
edilmesine iligkin arastirma, gelenek ve Kkiiltiirel uygulamalarin eksikligi devam
etmektedir. Sonug¢ olarak, bu tez ¢alismasinin bir pargasi olarak, Kuzey Makedonya
Cumhuriyeti'nde cocuklar veya ilkokul Ogrenciler baglaminda harita ve atlaslarin
kullanimma iligkin mevcut manzaray1r degerlendirmeye odaklanan bir arastirmaya
baslamay1 secildi. Bu arastirma, ilkokul siniflarinda kullanilan miifredat, ders kitaplar1 ve
temel Ogretim materyallerinin incelenmesine dayanmaktadir. Bu nedenle Onerilen
caligma, iilkenin egitim sistemi i¢inde yenilik¢i, yeni ve dnemli bir caba olarak hizmet
etmektedir.

Bu arastirma ¢aligmasinin temel amaci, Kuzey Makedonya Cumbhuriyeti sinirlari
igerisinde yer alan ilkokullarin alt siniflarindaki 6grenciler igin 6zel olarak tasarlanmais,
egitim amagh kullanima yonelik bir atlas gelistirmektir. Bu atlas, yaslar1 7 ile 10 arasinda
degisen ilkokul iigiincii, dordiincii, ve besinci sinif 6grencilerinin biligsel becerileri ve
egitim ihtiyaglarima uygun olarak hazirlanmigtir. Calisma ayrica, test uygulamalar
yoluyla bu atlasin hedeflenen 6grenci grubunun mekansal algilar1 iizerindeki etkisini
degerlendirmeyi amaglamaktadir. Hazirlanan atlas ¢ok cesitli haritalar1 kapsamasi
ongoriilmekte olup, temel amaci dgrencilerin Kuzey Makedonya cografyasini kapsamli
bir sekilde kavramalarini kolaylastirmak ve konuya olan ilgilerini arttirmaktir.

Kuzey Makedonya Cumbhuriyeti'nde, diger birgok iilkedeki yaygin uygulamaya
paralel olarak, farkli yas gruplarina gore hazirlanmis ayri atlaslar bulunmamaktadir.
Bunun yerine, tiim yas gruplarinda ayni atlaslar kullanilmaktadir. Hem mesleki hem de
egitim alanindaki dnemi goz Oniine alindiginda, bdyle bir konunun seg¢ilmesi 6zel bir
Oneme sahiptir. Bu baglamda bir atlasin olusturulmasi, Kuzey Makedonya topraklarinda
yeni bir egitim kaynag1 sunmaktadir. Ozellikle dgrenciler i¢in bu atlas, onlarn egitimsel
gelisimlerini destekleyecek ve haritalar1 anlama, yorumlama ve onlarla etkilesim kurma
kapasitelerini kolaylastiracaktir. Sonug olarak, haritalarin egitim alanina entegrasyonuna
odaklanmanin yani sira, geng¢ kullanicilar i¢in uygun sekilde tasarlanmis materyallerin
egitim sistemine dahil edilmesi, bilingli harita kullanicilar1 neslinin yetistirilmesi ve
mekansal biliglerinin gelistirilmesine yonelik kayda deger bir adimi temsil etmektedir. Bu
dogrultuda, bu ¢alismada planlandig1 gibi ilkokul cocuklarina yonelik bir atlasin
tasarlanmasi, Kuzey Makedonya i¢in Oncii bir girisim olmaktadir. Ortaya ¢ikan atlas,
cocuklarin mekansal yeteneklerini ve harita okuma becerilerini artirarak, boylece Kuzey

Makedonya'da harita merkezli bir kiiltiiriin ilerlemesinde 6nemli bir rol oynamaktadir.



2. KAYNAK ARASTIRMASI VE TEMEL KAVRAMLAR

Egitim alani, haritalarin ilgi ¢ekici ve amaca yonelik araglar olarak ortaya ¢iktigi
cesitli fikir ve hedeflerin arastirilmast ve takip edilmesi i¢in verimli bir zemin
sunmaktadir. Stiphesiz, bu sektorde bile haritalar ¢esitli format ve yontemlerle kategorize
edilir, siniflandirilir ve diizenlenir. Bu kategorizasyon, kullanim amacina ve haritalarin
iletmeyi amacgladigi bilgi icerigine baghdir. Haritalarin 6grenme siiregleri, pedagojik
metodolojiler, kullannm uygulamalari, bilgi yorumlama ve haritalar ile 6grenciler
arasinda kurulan etkilesimli bag iizerindeki etkisi 6zellikle ilgi ¢ekicidir.

Bailey (1974), haritanin cografyacilar ve kartograflar i¢in temel bir arag oldugunu,
cografya ve kartografya egitiminde 6nemli bir rol oynadigimi ileri siirer. Harita ve
kullanicis1 arasindaki etkilesim c¢esitli bakis agilariyla karakterize edilebilir. Harita ile
kullanict arasinda daha etkili ve ilgi ¢ekici bir iletisim kurulmasini kolaylastirmak i¢in,
harita yaraticisinin uzmanlik ve deneyiminden yararlanarak, kullanici ile ortak bir dil
olusturacak sekilde bilgiyi ustalikla aktarmasi gerekir. Bu, harita iizerindeki bilgileri
kullanicinin anlayisina uygun ve sorunsuz bir sekilde anlamay1 kolaylastiracak sekilde
aktarmak ve iletmek i¢in kasitl bir caba gerektirir.

Ormeling (1996), 6grencilerin egitim ortaminda harita ve atlaslarla tanigmadan
once yerel c¢evrelerini ve onu olusturan bilesenleri tanimalarinin  6nemini
vurgulamaktadir. Ogrencileri yakin g¢evreleri hakkinda bilgi ile donatarak, iginde
yasadiklar1 fiziksel diinya ile haritalarda tasvir edilen temsiller arasinda anlaml
baglantilar kurabilirler. Bu temel anlayis, bu kartografik kaynaklarin kabul edilmesini,
anlasilmasini ve hizli bir sekilde yorumlanmasini kolaylastirir.

Bandrova ve Deleva (1998), ilkégretimde kullanilabilecek nitelikte haritalar
iretmek amaciyla 6grencilerle ¢esitli deneysel c¢alismalar yapmigslardir. Caligsmalar
sonucunda, ¢ocuklarin erken yaglarda (6-9 yas) harita kullanma yeteneklerinin gelismis
oldugunu ve derslerde harita kullanmaktan hoslandiklarini belirtmislerdir. Ayrica,
haritalarin ¢ocuklarin yasina ve algilama seviyelerine uygun olarak hazirlanmasi,
tizerindeki bilgilerin kolayca anlagilir, okunakli ve dikkat c¢ekici olmasi, kullanilan
isaretlerin ise yaglarina uygun olarak tasarlanmasi gerektigini vurgulamiglardir.

Claudio vd., (2005), Brezilya'da egitim sisteminde kullanilan haritalarin ¢ocuklar
acisindan yeterli kalitede olmadigini belirterek, ozellikle ilkogretim seviyesinde ¢ocuk
haritalarmin gelistirilmesine duyulan ihtiyaca dikkat cekmektedirler. Bu baglamda,

Brezilya Cografya ve Istatistik Enstitiisii'niin baslattigi projeyi tanitmaktadirlar.



[Ikogretim siniflar igin hazirlanan "Mue Primerio Atlas" (Ilk Atlasim) isimli atlasin,
kiiclik yastaki 6grencilerin harita kullanim becerilerini artiracagi ifade edilmektedir.

Bandrova ve Nikolova (2005), ¢ocuklar i¢in 6zel olarak hazirlanan harita ve
atlaslarin kullaniminin, 6grencilerin cografya, sosyal bilimler ve kartografya dahil olmak
tizere ilgili bilimlere olan ilgisini artirdigini ileri stirmektedir. Bu tiir materyaller aginalik
duygusunu tesvik eder ve ¢ocuklarin ¢esitli beceriler ve teknikler gelistirirken 6grenmeye
daha derinlemesine dalmalarini saglar. Yazarlar ayrica haritalarin sunum ve tasariminin
cocuklarin bilissel yetenekleri ve algisal anlayislariyla uyumlu hale getirilmesinin
onemini vurgulamaktadir. Bu baglamda yas, c¢ocuklara yonelik harita ve atlaslarin
gelistirilmesi ve uygulanmasi sirasinda dikkate alinmasi gereken ¢ok 6nemli bir faktor
haline gelmektedir.

Ertugrul (2008), yaptig1 calismada ilkogretim 6. sinif 6grencilerinin harita ve kiire
kullanim becerilerini belirlemeye yonelik bir aragtirma gerceklestirmistir. 154 6grencinin
katildig1 bu arastirmada, harita becerileri 8 boliimde incelenmistir. Isaretlerin anlasilmas,
alansal perspektifin gelistirilmesi, yoniin anlasilmasi, uzakligin anlasilmasi, yerin
belirlenmesi, harita 6lgegi, yeryiizii sekillerinin anlasilmasi ve harita yorumlama
becerileri, 6grencilere uygulanan basari testi ile degerlendirilmistir. Arastirma sonuglari,
ogrencilerin bu becerileri yeterli diizeyde kazanamadigini gostermistir.

Caquard ve Dormann (2008); Cartwright (2009); DeLyser ve Sui (2014);
Baynton-Williams (2015); haritalarin ve giinliikk yasamdaki kullanimlarinin genellikle
belirli iglevlere hizmet eden araglar olarak algilandigini vurgulamaktadir. Haritalarin
dogru ve kullanigh olmasi beklenir; hem kullanicilar hem de okuyucular i¢in ilgi ¢ekici
islevler goriir. Yeni bilgilerin edinilmesini, haritayla ilgili mevcut bilgilerin
gelistirilmesini, anlayisin iyilestirilmesini ve harita 6zelliklerinin geri ¢agrilmasini
kolaylastirirlar. Haritalarin kullanimi, kullanicilarin yas gruplarina ve ele aldiklar igerik
ve konulara gore kategorize edilebilir ve boliimlere ayrilabilir.

Bugdayci ve Bildirici (2016), harita ve atlaslarin, 6zellikle yeni baslayan
kullanicilar ve 6grenciler i¢in temel bilesenler olarak temel 6nemini vurgulamaktadir.
Harita ve atlaslarin, egitim sistemi igerisinde dnemli egitim materyalleri ve yardimci
kaynaklar olarak oynadigi onemli roliin altin1 ¢izmektedirler. Harita ve atlaslarin
ilkdgretimden baglayarak okullara kapsamli bir sekilde dahil edilmesi, gelecegin
muhtemel kullanicilart arasinda harita ve atlaslarin kullanimini 6nemli Olgiide

etkilemektedir.



Bugdayci ve Selvi (2017) egitim miifredatinin bir analizini yapmis ve haritalarin
dahil edilmesine iliskin 6nemli eksiklikler tespit etmistir. Ogretmenlerin bu siiregte
ozellikle cok 6nemli bir rol listlenmesiyle birlikte, haritalarin genel kullanimi konusunda
farkindalik yaratmanin ¢ok 6nemli bir ihtiya¢ oldugunu vurgulamaktadirlar. Bulgulara
gore, Ogretmenlerin bu rolii etkin bir sekilde yerine getirebilmeleri i¢in kapsamli bir
egitim ve mesleki hazirlik almalar1 zorunludur. Ayrica, 6gretmenlerin haritalarla ilgili
dogru agiklamalar ve betimlemeler yapabilmelerinin ve bilgileri 6grencilerine etkili bir
sekilde aktarabilmelerinin 6neminin altin1 ¢izmektedirler.

Havelkova ve Hanus (2019), ozellikle ilkokul 6grencileri arasinda ¢ocuklarin
harita becerilerinin gelistirilmesine 6ncelik verilmesinin hayati 6neminin altin1 ¢izdikleri
kapsamli bir caligma yiiriitmiistiir. Arastirma bulgulari, ¢cok sayida baglamsal faktoriin
cocuklarin harita ve atlaslar1 algilama ve kavrama becerilerini dogrudan etkiledigini
vurgulanmustir. Ozellikle, dgrencilerin yasi, cinsiyeti, siifi ve bireysel yetenekleri gibi
faktorler, bu alanda 6nemli ve dogrulanmis katki saglayicilar olarak tanimlanmistir.
Ancak, 6gretmenler tarafindan kullanilan 6gretim yontemleri, haritalarin karmasikligi ve
icerigi gibi diger faktorlerin de bu siireci etkilemede onemli bir rol oynadigini kabul
etmek onemlidir.

Schniirer vd., (2020), harita igerigi ve tiiriiniin 6grencilerin 6grenme siirecinde
harita ve atlaslarla etkilesimi tizerindeki etkilerini arastirmak i¢in ampirik bir arastirma
yuriitmistiir. Arastirmalari, harita ve atlaslarin icerigi ve tiirtindeki belirli gostergelerin
ogrenciler arasinda daha fazla kullanim ve uygulamay1 tesvik edip edemeyecegini
belirlemeyi amaglamistir. Calismanin bulgulari, 6grencilerin baslangicta karsilastiklari
biligsel ¢atismalar1 ve zorluklar1 ¢ozmeye calistiklarini ve daha sonra dikkatlerini bu
egitim kaynaklarindan edindikleri bilgileri pekistirmeye ve yansitmaya yonelttiklerini
gostermistir. Cok sayida calisma, ¢ocukluk déoneminde ¢ocuklarin harita okuma, algilama
ve anlama siireclerindeki degisikliklerin biiyiik Sl¢iide Jean Piaget'nin (Piaget, 1956;
Piaget, 1960) biligsel gelisim teorisinden etkilendigini gostermistir ve bu teoriden
ozellikle cografya egitimi alaninda, ¢ocuk haritalar1 ve etkilesimleri konularina yon
vermede son derece etkili oldugunu vurgulamiglardir (Wiegand, 2006; Myridis vd., 2007;
Uziimeii, 2007; Ertugrul, 2008; Bugdayci, 2012; Kristien vd., 2016).

Aljojo vd., (2020), ilkokul ¢ocuklarina yonelik harita ve atlaslarin eglenceli ve
erisilebilir bir 6grenme deneyimine Oncelik vermesi gerektigini gozlemlemektedir. Bu
egitim kaynaklarinda sunulan ¢esitli igerik ve bilgiler goz 6niinde bulunduruldugunda,

ozellikle ilkokul c¢ocuklart i¢in tasarlanan bu materyallerin temel amaci, 6grencilerin



bilgilerini artirmak ve genisletmektir. Harita ve atlaslar da dahil olmak {izere bu tiir
materyallerin birincil amaci, 6grencilerin haritalar, atlaslar, ¢evre ve bu ¢evreyi olusturan
mekansal varliklara iliskin kavrayislarinin gelisimini tesvik etmektir.

Beitlova vd., (2021), egitim sistemi i¢inde harita ve atlas kullaniminin, 6zellikle
sosyal bilimler, cografya ve kartografya gibi alanlarda egitimin genel ilerlemesine
yadsinamaz bir katki sagladigini tespit etmistir. Ayrica bu ¢alisma, 6gretmenlerin egitim
siirecinde oynadig1 6nemli ve etkili rolii vurgulamaktadir. Egitimde harita ve atlaslarin
entegrasyonu ve bunlarla ilgili uygulamalar, 6gretmenlerin rehberligine ve kararlarina
baghdir. Ogretmenler, dgrencilerin harita ve atlaslar1 etkin bir sekilde kullanma
yeterliliklerini agiklama ve sekillendirme sorumlulugunu tagimaktadir.

Bugdayci ve Selvi (2021), harita kullanimini gelistirmeyi amacglayan arastirma
caligmalarinda c¢ocuklarin veya ilkokul 6grencilerinin 6nemini vurgulamaktadir. Bu
durum, ¢ocuklarin haritalarin gelecekteki potansiyel kullanicilarini temsil ettiginin kabul
edilmesinden kaynaklanmaktadir. Bu potansiyel gelisim 1s1g1nda, ¢ocuklarin bu alandaki
yolculuklarini1 kolaylastiracak calisma araglari, materyaller veya iirlinler yaratmak c¢ok
onemli ve zorunludur. Dahasi, bu egitim iirlinleri ya da materyalleri ¢ocuklarin algi ve
bilgi diizeylerine gore uyarlanmalidir.

Kapsamli ¢caligmalar ve arastirmalar, ¢ocuklarin haritalarla olan iliskilerinin erken
bir asamadan itibaren basladig1 fikrini desteklemektedir; bunun baslica nedeni, ilkokul
ortamlarinda haritalara maruz kalmalar1 ve bunlari kullanmalaridir. ilkokullarda harita
kullaniminin baslamasi farkli iilkeler arasinda degisiklik gostermektedir; bazilar1 bu
uygulamay1 daha erken asamalarda baslatirken, digerleri 6grencilerin yas araligina gore

belirlenen daha sonraki asamalarda baslatmaktadir.

2.1. Kartografya, harita ve atlas

Kartografyaya bakis acis1 degisiklik gostermektedir; bazen harita tasarimina
odaklanan bir sanat olarak tasvir edilirken, bazen de kartograflarin haritalar araciligiyla
gergek diinyay1 dogru ve objektif bir sekilde temsil etmelerini saglamak i¢in rasyonel
metodolojiler kullanan bir bilim olarak tanimlanmaktadir (Krygier, 1995). Uluslararasi
Kartografya Birligi (ICA in Meynen, 1973; ICA in Anonymous, 1992) tarafindan
kartografya, her tiirlii harita ve ¢izelgenin tasarlanmasi, hazirlanmasi, iretilmesi,
yayilmasi, incelenmesi ve basilmasiyla ilgilenen sanat, bilim, teknoloji ve disiplindir

olarak tanimlanmaktadir.



Kartografyada sanat ve bilim arasindaki iliski Alpers (1983), Hartal (1988),
Wechsler (1978) ve Graubard (1988) gibi yazarlar tarafindan ¢esitli calismalarda
arastiritlmig, tartisitlmis ve ele alinmistir. Bununla birlikte, Visvalingam (1989) gibi
kartografyanin tanim ve tarifinin eksik oldugunu iddia eden yazarlar da vardir. Yazarlara
gore, kartografyanin mevcut tanimi biiyiik Olclide yetersizdir ¢linkii konunun odak
noktasini, yani haritalari net bir sekilde tanimlamamaktadir.

Hem bilimsel hem de sanatsal bir ¢aba olan kartografya, cografi 6zellikleri,
verileri ve bilgileri aslina sadik bir sekilde tasvir eden haritalarin olusturulmasi,
tasarlanmasi ve liretilmesine yonelik tekniklerin incelenmesini ve uygulanmasini kapsar
(Robinson vd., 1995). Bildirici (2023)’e gore, kartografya, her tiirlii harita ve harita
benzeri gosterimler ile bu gosterimlerde kullanilan grafik isaretlerin 6zelliklerini
inceleyen, haritanin ¢izimsel tasarimi, basimi ve kullanim ydntemlerini gelistirmeye
yonelik ¢aligmalar yapan bir bilim dalidir. Kartografya alaninin temsili {iriinleri olarak
haritalar, bu bilimsel disiplinin amacini ve misyonunu somutlastirir. Kartografya,
haritalar1 ve diger kartografik bilesenleri arazi, ¢gevre ve Diinya yiizeyi hakkindaki veri ve
bilgileri dogru ve kapsamli bir sekilde ifade edecek sekilde olusturmayi, islemeyi ve
tasarlamay1 amaglar (Bugdayci, 2012).

Kartografyanin kokenleri, ilk haritalarin elle hazirlandig1 ve navigasyon ve arazi
Olclimii amaciyla kullanildig1 binlerce yillik antik c¢aglara kadar uzanmaktadir. Baski
teknolojisinin gelisi, haritalarin daha genis bir alana yayilmasini kolaylastirmis ve
haritaciligin taninmis bir meslek olarak kurulmasina yol agmistir.  Giiniimiizde
kartografya alani, Cografi Bilgi Sistemleri (CBS), ve Uzaktan Algilama (UA) teknolojik
gelismeler nedeniyle O6nemli doniisiimler geg¢irmistir. Bu araglar, kartograflarin
yeteneklerinde devrim yaratarak yalnizca daha hassas ve kapsamli degil ayn1 zamanda
etkilesimli haritalar iiretmelerine de olanak saglamistir (Slocum vd., 2009).

Haritalar, gesitli disiplinler ve alanlar arasinda temel araglar ve iletigim ortamlari
olarak hizmet eder. Haritalar, cografi siire¢lerin ve insan faaliyetlerinin tasvirini kapsayan
cesitli amaglara hizmet eder (Kraak ve Fabrikant, 2017). Haritalar, yeterli miktarda
mekansal bilginin iletilmesi i¢in essiz bir aractir (Brus vd., 2009).

Gorsellestirme agisindan haritalar, belirli konumlarda meydana gelen dinamikleri
ve olgulart ileten simgesel temsiller olarak kabul edilir. Soyut veri ve bilgiler de dahil
olmak iizere Diinya, sakinleri ve ¢evre ile ilgili cografi bilgileri grafiksel olarak tasvir
ederler (Fairbairn vd., 2001). Mekansal bilginin sunumu ve gorsellestirilmesi dncelikle

haritalarin kullanimiyla gergeklestirilir ve bu da haritalar1 son derece popiiler ve yaygin



olarak kullanilan bir ara¢ haline getirir. Haritalar, 6zellikle siradan insanlar tarafindan
belki de en yaygin kullanilan gorsellestirme bigimleridir (Airikka ve Masoodian, 2019).

Haritalar karmasiklig1 ve degisimi géstermek i¢in faydali olabilir (Sanders, 2008).
Haritalar arazinin gorsel olarak temsil edilmesini saglar ve mekansal bilginin harita
tizerinde gosterilebilmesi ona ek bir boyut ve perspektif kazandirir (van Dijk vd., 1994).
Bir yandan, 'haritalar hikayeler anlatir ve bu haritalarin anlattig1 hikayeler gercekligi hem
yansitir hem de yaratir' (Gibson, 2011); ote yandan, bir yer haritalandirilir
haritalandirilmaz, okuyucunun hayal giiciinii harekete gecirme potansiyelinin bir kismini
kaybeder (Pond, 2010). Herhangi bir harita, kullanim ve gériiniim baglamina bagli olarak
bir hikaye anlaticist ya da sinirlayici haline gelebilir (Caquard ve Bryne, 2009).

Haritalarin tanimi1 daireseldir; "haritalar her tiirlii harita, cizelge, kesit vb. dahil
olarak kabul edilebilir" (ICA in Meynen, 1973). Anlaml1 ve islevsel kartografik haritalar
olusturmak i¢in bir dizi énemli harita 6zelligi vardir. Slocum vd., (2022) kartografik
tasarimin sadece gercek haritanin olusturulmasi ya da goriiniimiiyle ilgili olmadigina
isaret etmektedir; kartografik tasarimin amaci, ihtiyag duyulan bilgiyi elde etmek i¢in
zahmetsizce kullanilabilecek haritalar tiretmektir. Harita tasarimi, gorsel iletisimin
yaratici bir eylemidir; haritanin kompozisyonu, isaretlerin ve renklerin se¢imi ve harita
iceriginin derlenmesi, haritanin mesajin1 aktarmak i¢in dikkatle diigiinmeyi gerektirir
(Otto vd., 2011). Visvalingam'a (1989) gore haritalar mekansal gergekligin biitiinsel
temsilleridir.

Haritalardaki nesnelerin temel temsilleri nokta, ¢izgi ve alan isaret ilkelleridir
(Otto vd., 2011). Basili haritalar genellikle geleneksel haritalar olarak kabul edilir ve
kullanim amaclarina baglh olarak degisen boyut ve ozelliklere sahip kagit veya diger
malzemeler {izerinde olusturulur. Ekran haritalarin aksine, basili haritalar kullanici dostu
olmalariyla bilinir ve kullanim i¢in 6zel bir egitim gerektirmez.

Olgek, baslik ve lejant gibi yerlesim bilesenleri tipik olarak basili haritalarda yer
alir. Bu haritalar 6ncelikle "basil1 iletisim" amacina hizmet eder (McKee, 2017). Basili
haritalar araciligryla genis mekansal alanlarin grafiksel temsili genel halk i¢in tanidik hale
gelmistir. Giinlimiizde bile popiiler olmaya devam eden bu haritalar, turistlere yardimci
olmak amaciyla rehber kitaplara entegre edildikleri turizm gibi ¢esitli sektdrlerde
uygulama alan1 bulmaktadir (Mocnik ve Fairbairn, 2018).

Haritalar konularina, dlgeklerine ve temsil ettikleri bilgi tliriine gore kategorize
edilirler (Robinson vd., 1995). Haritalar ayrica ayrint1 ve kapsam diizeyini belirleyen

Olgeklerine gore de farklilagmaktadir. Biiylik 6lgekli haritalar, 6rnegin 1:10.000 veya
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daha biiyiik 6l¢ekli olanlar, nispeten kiiciik bir alanin oldukga ayrintili temsillerini saglar.
Olgekleri 1:25.000 ila 1:300.000 arasinda degisen orta dlgekli haritalar orta diizeyde
ayrint1 sunar ve daha genis bolgeleri kapsar. Olgekleri 1:1.000.000 veya daha kiiciik olan
kiiciik 6lgekli haritalar, genis bir alanin daha genis bir goriiniimiinii saglar, ancak daha az
ayrint1 icerir (Ugar ve Ulugtekin, 2006).

Vozenilek vd., (2014) gore tematik haritalar, diger harita tiirleri gibi, ¢esitli
standart icerik bilesenlerden olugsmaktadir. Bu bilesenler matematiksel, cografi, sosyo-
ekonomik ve yardimci ve ek bilesenler olarak kategorize edilebilir. Matematiksel
bilesenler harita projeksiyonu, harita 6lgegi, harita ¢ercevesi ve diger ilgili matematiksel
bilesenler gibi bilesenleri kapsar. Cografi bilesenler manzara, hidrosfer (su kiitleleri),
atmosfer (hava ve hava modelleri), biyosfer (flora ve fauna) ve pedosfer (toprak
ozellikleri) gibi 6zellikleri igerir. Sosyo-ekonomik bilesenler, insan yerlesimleri, ulasim
aglari, siyasi sinirlar ve tematik temsil i¢in 6nemli olan diger sosyo-ekonomik 6zellikler
gibi hususlar kapsar. Yardimc bilesenler, ek bilgi saglayan veya haritanin netligini ve
anlagilirhginm1 artiran etiketler, lejantlar ve diger grafik bilesenler gibi tamamlayici
bilesenleri ifade eder.

Haritalar, belirli bir ¢erceve iginde ¢esitli konular1 ve dlgekleri gdsteren bir harita
koleksiyonundan olusan bir atlasin temel bilesenleri olarak hizmet eder. Atlaslar, farkli
egitim baglamlarinda ve Ogretim konularinda kullanilan kapsamli ve etkileyici
tamamlayic1 materyallerdir. Atlaslar, belirli bir alan1 ve/veya bir veya daha fazla cografi
temay1, belirli bir amag veya anlatiya dayali olarak, navigasyon, bilgi alma, analiz ve
sunum araglariyla birlikte sunan, analog veya dijital formdaki cografi verilerin sistematik
ve tutarli koleksiyonlaridir. Bir atlas lizerindeki haritalar birlikte bir hikaye anlatir
(Ulugtekin vd., 2001). Atlaslar, alansal vurgu ve bu haritalarin birbirini takip ettigi sira
nedeniyle belirli bir yapiya sahiptir (Ormeling, 1997a).

Atlaslar  genellikle cografi ozellikleri ve alanlarin  smirlarin1  sunar
(Aljojo vd., 2020). Niifus haritalari, Ekonomik faaliyet haritalari, Niifus ve ekonomik
faaliyet merkezlerinin haritalari, Haritalar veya grafikler, Dogal ¢evre haritalari, modern
bir atlasin temel bilesenleridir (Freitag, 1997b; Ormeling, 1997a). Atlas yapisi, haritalarin
atlasa dahil edildigi temel cergeveyi ifade eder. Belirli alanlara veya harita temalarina
yapilan vurguya ve bu haritalarin birbirini takip ettigi siraya dayanir. Anlati, atlasin
arkasindaki amag icin kullanilan bir terimdir; harita siralamasi ve harita vurgusu atlasin

anlatisina katkida bulunur (Ulugtekin vd., 2001).
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Atlaslar sosyal bilgiler derslerinde, tarih ve cografya konularinin 6gretiminde
yararlanilan en 6nemli kaynaklardir. Bu nedenle ilk ve orta dgretimde yogun olarak
kullanilan atlaslarin harita kullannmin1 olumlu ya da olumsuz etkileyecegi agiktir
(Bugdayci, 2012). Gerek derslerde gerek ders disinda kullanilabilen atlaslar 6grenciye
haritalar1 sevdirecek ya da harita kullanmaktan kacinmalarina neden olacak
kadar 6nemlidir. Sonug¢ olarak, ilk ve orta Ogretimde atlaslarin yaygin kullanimu,
haritalarin kullanimi {izerinde olumlu ya da olumsuz bir etkiye sahip olabilir.

Tarihsel kokenleri 15. ve 16. yiizyillara kadar uzanan atlaslar, Ogretim
uygulamalarinda kullanilan 6nemli kaynaklar temsil etmektedir. Baslangicta, seyahat
seferleri i¢in ve daha sonra ticaret sektorii i¢in olusturulmuslardir. Geleneksel olarak bir
atlas, oncelikle cografi bilgilere odaklanan bir harita derlemesini kapsar. Ancak,
tekniklerin ilerlemesiyle birlikte, haritalara ve atlaslara dahil edilen bilgilerin genisledigi
aciktir (Willard, 2017).

Aljojo vd., (2020), "Cocuk Atlas1 Uygulamas1" adl1 projelerinde, atlasin cocuklara
eglenceli ve kolay bir sekilde 6gretmek i¢in tasarlandigin1 ve temel amacin ¢ocugun
diinya {ilkeleri ve haritalar1 hakkindaki kiiltiirtinii tesvik etmek ve onlara sorular sorarak
bilgilerini gelistirmek oldugunu belirtmektedir.

Kagit atlaslar en iyi ihtimalle bir alanda rehberli bir tur saglayabilir; her olgu, her
tema ve alan kombinasyonu yalnizca bir kez gorsellestirilir ve ikinci bir goriis saglanmaz
(Ulugtekin ve Bildirici, 1999). Elektronik atlaslarin gelistirilmesinin bu kadar énemli
olmasmin nedeni, istiin depolama kapasiteleridir; tanimda, smiflandirmada veya
kategorizasyonda, sembolizasyonda degisikliklere izin vererek veya farkli renk semalari
saglayarak ayni verilerin daha fazla, farkli goriiniimlerini sunma yetenegine sahiptirler
(Ormeling, 1997b). Elektronik atlaslarin popiilaritesi, oncelikle erisilebilirlikleri ve
interaktif yetenekleri nedeniyle artmaktadir. Elektronik atlaslar kartografyada yeni bir
aragtirma alani haline geliyor (Ulugtekin ve Bildirici, 1999). Bu atlaslar 6grencilere ve
Ogretmenlere diinyay1 kesfetmek ve anlamak i¢in dinamik ve ilgi ¢ekici bir platform
sunuyor. Elektronik atlaslar, 6grencilerin katilimini artirdig1 ve bilginin daha iyi akilda
tutulmasini sagladigi icin cografya ogretiminde etkili araclar sunmaktadir. Animasyon
elektronik atlaslarin bir diger ustiinliigiidiir. Animasyonun birincil amaci, haritalara tek
tek bakildiginda goriilemeyecek bir egilimi ya da degisimi gostermektir. Animasyonlu
haritanin iki ana bi¢imi vardir: zaman i¢indeki degisimi gosteren zamansal animasyonlar

ve zaman digindaki bir degiskenin (6rnegin bir harita projeksiyonunun neden oldugu
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deformasyon) neden oldugu bir degisimi gosteren zamansal olmayan animasyonlar

(Freitag, 1997a; Peterson, 1995).

2.2. Haritalarin ve ¢ocuk haritalarinin kartografik tasarimi ve kullanimi

Cocuk kitaplari, bilgisayar oyunlari ve ¢izgi filmler gibi ¢esitli materyaller,
cocuklara harita sunmak i¢in farkli yaklasimlar ve formatlar sunmaktadir (Bugdayci,
2012). Belirli yas gruplar1 i¢in 6zel olarak olusturulan ve derlenen bu haritalar, ¢ocuklarin
alg1 ve bilgilerini dikkate almaktadir. Carter (2008) gore, okul 6ncesi ¢agdaki ¢cocuklar
"Kagif Dora" gibi ¢izgi filmlerle etkilesime girerek cografya ve haritalar hakkinda bilgi
edinebilir ve 6grenebilirler.

Goga ve Kiimmerling-Meibauer'e (2017) gore, cocuk edebiyatinin kdkenleri,
cocuklar icin Ozel olarak tasarlanmis haritalar iceren kitaplara kadar uzanmaktadir.
Yazarlar, bu tiiriin niceliksel yoniiniin olduk¢a genis oldugunu, ¢iinkii cocuklar i¢in harita
iceren cok sayida kitap ve benzeri {iriin bulundugunu savunmaktadir. Yazarlar ayrica,
harita igerikli ¢ocuk kitaplarinin tiir ve ¢esitliliginin son derece genis ve sasirtict oldugunu
ileri siirmektedir.

Gandy'nin (2006) de belirttigi gibi, cografya orgiin egitim i¢inde akademik bir
disiplin olarak biiylik 6nem tagimaktadir. Ancak yazar, cografyanin siklikla g6z ardi
edildigini ve 6nemli igerige sahip bir bilim dali olarak kabul edilmedigini, bunun da
giinliik okul miifredatindaki varliginin azalmasina neden oldugunu vurgulamaktadir.
Gandy, cografyanin bir disiplin olarak uygun bir sekilde taninmasit ve
degerlendirilmesinin, daha erisilebilir derslerin ve uygulamalarin hayata gecirilmesini
kolaylastiracagini, potansiyel harita kullanicilar1 olarak ¢ocuklarin daha etkili bir sekilde
O0grenmelerini ve haritalar1 6grenme deneyimlerine sorunsuz bir sekilde entegre
etmelerini saglayacagini savunmaktadir.

Bugdayci (2012) haritalarin igerik konular1 ve cografi bilgi tasarimi agisindan
hedeflenen kullanicilarin yas grubu ve algi diizeyine gore uyarlanmasi gerektigini
gozlemlemektedir. Cocuklar i¢in harita tasarlamadan once, ¢ocuklarin sergiledigi algi
diizeyini ortaya ¢ikarmak ¢ok dnemlidir.

Wiegand (2006); Bednarz vd., (2006); Demiralp (2007); Kog¢ (2008); Kili¢ vd.,
(2014); ve Catling (2020), egitimin bireylerin geleceklerini sekillendirmedeki temel
roliinii ortaya koymaktadir. Ogrenciler ve gelecekteki kullanicilar tarafindan gesitli

konularin anlasilmasini ve kavranmasini kolaylastirmada kaliteli egitimin saglanmasinin
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cok dnemli bir rol oynadigini vurgulamaktadirlar. Cografi bilginin gorsel temsilleri olarak
haritalar, diinya c¢apinda farkli konumlara iliskin cografi bilgilerin elde edilmesi,
iletilmesi ve sergilenmesi i¢in en 6nemli kaynaklar olarak hizmet vermektedir. Haritalarin
onemi, mekansal iligkileri gorsel olarak aktarma ve cografi bilginin yayilmasini
gelistirme yeteneklerinde yatmaktadir.

Haritalarin giinliik yasamda oynadig1 6nemli role ragmen, harita egitimine verilen
onem ve Oncelikte gozle goriiliir bir eksiklik vardir. McClure (1992); Cohen (2011);
Bugdayc1 ve Selvi (2017); Bugdayci ve Selvi (2021); ve Bugdayci ve Cetinkaya (2022)
ogrencilerin, 6zellikle de ¢ocuklarin ve geng 6grencilerin haritalar1 ve yorumlarini etkili
bir sekilde o6grenmek ve kullanmak icin yeterli bilgi ve hazirlik almadiklarini
savunmaktadir. Harita egitimini baglatmak i¢in uygun zamanlama literatiirde tartisilan bir
konu olmustur. Haritalar, 6grencilerin cografi bilgi ve harita becerilerini edinmelerinde
cok onemli bir rol oynamaktadir. Cocuklar haritalarla ilgili sinirli deneyime ve temel
bilgilere sahip olsalar da, genellikle haritalarin nasil kullanilacagina dair dogustan gelen
bir anlayisa sahiptirler (Downs vd., 1988; Kotsopoulos vd., 2015). Egitimin ilk yillarinda
harita farkindaliginin olusturulmasi, 6grencilerin gelecekte yetkin ve yetkin harita
kullanicilar1 olmalarini saglar. Bu nedenle, ¢ocuk haritalarinin yayginlastirilmasini tegvik
etmek ve gocuklar i¢in 6zel olarak tasarlanmis daha etkili egitim haritalar1 gelistirmek
cok dnemlidir (Bugdayc1 ve Selvi, 2017). Ogrenciler, dogal olarak cografi ve gevresel
farkindaliklarim  erken yaslardan itibaren gelistirmekte ve gelisen '"giindelik
cografyalarin1" okul 6ncesi ve kres ortamlarina tasimaktadirlar (Catling vd., 2018).

Reyes vd., (2008); Wiegand (2011); ve Wiegand (2012); son yillarda egitim
amacl atlas gelistirmeye artan bir sekilde odaklanildigina dikkat ¢gekmektedir. Bu yeni
atlaslar tipik olarak tematik harita faaliyetlerine artan vurguyu yansitan cesitli igeriklere
sahiptir. Haritalarin artan popiilaritesi, kartografya sektoriindeki ilerlemeler ve genisleme
ile birlestiginde, harita kullanimi, yorumlama ve sunum becerilerinin gelistirilmesine
yonelik talebin artmasina neden olmustur. Haritalarla ilgilenmek, genel anlamda
haritalarla iligkili kavramlar1 ve yeterlilikleri anlamayi, yorumlamay1 ve uygulamay1
icerir (Havelkova ve Hanus, 2019).

Wiegand (2006), haritalarin etkili bir sekilde okunmasi ve yorumlanmasinin
onemini vurgulamaktadir; bu da haritanin icerdigi bilgilerin yayilmasini icermektedir.
Haritalarin analizi, oOriintlileri veya iligkileri tanimlamak ve mesafeleri 6lgmek igin

bilgilerin incelenmesini kapsar. Ote yandan, haritalarm yorumlanmasi, problem ¢dzme
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ve karar verme amaglar1 i¢in kullanilan veya Ongoriilen 6nceden edinilmis bilgilerin
islenmesini ve uygulanmasini igerir.

Kolaény (1969); Wood (1972); ve Roth (2012) harita becerilerinin gelistirilmesine
ve iyilestirilmesine katkida bulunan temel gdsterge kategorilerinin tanimlanmasinin
onemini vurgulamaktadir. Bu kategoriler, haritalarin anlagilmas: ve kullaniminin
sekillenmesinde 6nemli bir rol oynayan kartografik iletisim ve kartografik etkilesim
kavramlarindan etkilenmektedir.

Vozenilek (2002); Dvorsky vd., (2010); Brychtova vd., (2012); ve Vondrakova
(2013), atlas yazarlarmin genellikle ikamet ettikleri ve faaliyet gosterdikleri iilkelere
oncelik verdiklerini ve odaklandiklarin1 gbzlemlemektedir. Diinyanin tiim iilkelerini veya
bolgelerini kapsayan boliimler mevcut olsa da, bunlar farkli atlaslar arasinda ¢ok az
farklilik gosterme egilimindedir.

Congdon vd., (2017) ve Fastame (2017), ¢ocuklarin ¢evresel bilgileri, cevrelerini
ve yasam ortamlarinin mekansal boyutlarint  kesfetmelerini ve anlamalarini
kolaylastirmak icin bedensel hareket, jestler, yiiz ifadeleri ve sozlii aciklamalar iceren
fiziksel ve etkilesimli etkinliklerin kullanilmasini savunmaktadir.

Cesitli calismalar ve degerlendirmeler, haritalarin yetersizligini ve egitim
ortamlarinda kullanimimi siirekli olarak vurgulayarak miifredat, plan ve &gretim
programlariyla uyumsuzluga isaret etmektedir. Bu caligmalar, okullarda kullanilan
haritalarin, yasa 0zgii kategorizasyon eksikliginden kaynaklanan kullanilabilirlik
sorunlarindan muzdarip oldugunu, ayrintili ve karmagsik bilgilerin etkili bir sekilde
aktarilmasini ve anlagilmasini engelledigini vurgulamaktadir. Sonug olarak, okullarda
kullanilan bazi haritalar temel veri ve bilgilerden yoksundur, bu da onlar1 eksik ve pratik
kullanima hazir olmayan bir hale getirmektedir (Bugdayci ve Bildirici, 2016).

Haritacilar uzun zamandir haritalarin diinyay1r dogrudan ve seffaf bir sekilde
sunmadigmi fark etmislerdir; haritalar insan zihninin kavramasi i¢in gergegin
versiyonlarini sunarak diinyay1 yeniden sunar ve bunun karsiliginda zihinler de diinyay1

“biligsel haritalar” olarak icsel bir sekilde temsil eder (Montello, 2002).

2.1.1. Cocuklarda biligsel gelisme bagh algilama

Yol ya da yon bulma, cesitli biligsel beceriler gerektiren giinliik yasam ig¢in

gereklidir (Wolbers ve Hegarty, 2010). Bu beceriler kullanilarak olusturulan bilgi, biligsel
bir harita olusturur (O'Keefe ve Nadel, 1978; Tolman, 1948). Biligsel harita, bireylerin
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cevresel isaretler arasindaki mekansal iligkileri temsil ettigi ¢evrenin zihinsel bir temsilini
ifade eder (Epstein vd., 2017; Burles vd., 2020).

Biligsel haritalar adaptif degere sahiptir ve mekansal problem ¢6zme ve bilissel
mesafe tahminine izin verdigi i¢in yol bulmay1 kolaylastirir (Grieve ve Van Staden,
1988). Biligsel haritalar bireysel sosyal davranig kaliplarindan etkilenir (Holahan, 1982).
Buna ek olarak, biligsel haritalarda cinsiyet farkliliklar1 olabilir, ¢iinkii cinsiyet
farkliliklarina iligskin bulgular tutarli olmasa da, erkekler tipik olarak kizlardan daha genis
bir bolgeyi veya 'ev alanini' kullanir ve bunlara aginadir (Fisher vd., 1984).

Yon bulma becerilerinde ve dogal cevre temsillerinde yasa bagli Onemli
degisimler 6 ila 12 yas arasinda devam etmektedir (Acredolo vd., 1975; Allen vd., 1979;
Heth vd., 1997; Laurance vd., 2003; Overman vd., 1996). Cocuklar ¢evresel bilis ve
ozellikle de biligsel haritalama kapasitesini ¢cok erken yaslarda gosterirler (Gifford, 1987).
Kiiciik cocuklar, ¢gevrenin zihinsel temsillerini olusturmada daha biiyiik ¢ocuklardan daha
az becerikli goriinmektedir; 7 yasindaki cocuklar, goriinmeyen yerleri isaret etmeleri
istendiginde 10 ve 13 yasindakilerden belirgin sekilde daha koétii performans gostermistir
(Cousins vd., 1983; Overman vd., 1996). 7 ve 8 yasindaki ¢ocuklar, gen¢ yetigkinlerle
ayni oranlarda biligsel bir haritanin varligmi gosteren yon bulma davraniglart
gostermezken, 9 ve 10 yasindaki cocuklar, daha kiiciik cocuklara kiyasla bu davranislari
daha yiiksek oranlarda sergileyecek ve bu oranlar geng yetiskinlere yaklasacak veya esit
olacaktir (Lehnung vd., 2003; Burles vd., 2020). Nazareth vd., (2018) ¢alismasinda, 12
yasindan Once, ¢ocuklar tipik olarak ya kesin olmayan navigatdrler ya da biitiinlestirici
olmayanlardi, ayr1 ayr1 6grenilen rotalar: biitiinlestirmede 6nemli hatalar gdsterdiler.

Wiegand (2006) kartografik anlayisin (harita okuma ve anlama) ¢ocukluk dénemi
boyunca degisiminin, biiyiik 6l¢iide Jean Piaget’nin bilissel gelisim kuramina gore
sekillendigini belirtmistir. Piaget'e (1971) gore, cocugun mevcut bilgisi ile sunulan yeni
bilgi arasindaki uyum, ne zaman, ne kadar ve ne tiir bir 6grenmenin gergekleseceginin
kritik bir belirleyicisidir. Binbasioglu (1975), Myridis ve ark., (2007), Uziimcii (2007),
Ertugrul (2008), Piaget’nin biligsel gelisim kuramini destekleyerek, harita kulanim
becerilerinin dgrencilerin gelisim seviyesine gore somuttan soyuta, basitten karmasiga
dogru uygulanmasi1 gerektigini belirtmislerdir. Piaget teorisine gore biligsel gelisim,
sensorimotor (0-2 yas), (2-5 veya 2-6 yas), somut islemsel (6-10 veya 6-11 yas) ve zihnin
bicimsel islemsel yapilarima (12 yas ve lizeri) dogru ilerler. Biligsel gelisim teorileri,
kavramsal temsillerin edinimi ve dogasinin nasil tanimlanmasi1 gerektigi konusunda

biiyiik farkliliklar gosterir. Piaget cocuklarin haritayla iletisiminden ¢ok, grafik gosterim,
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evrenin sekli, modellenmesi gibi kavramlara odaklanmistir (Piaget ve Inhelder, 1956;
Piaget vd., 1960, Wiegand, 2006). Ertugrul (2008), Piaget’nin biligsel gelisim kuramini
destekleyerek, harita kulanim becerilerinin 6grencilerin gelisim seviyesine gore somuttan
soyuta, basitten karmasiga dogru uygulanmasi gerektigini belirtmislerdir. Cocukluk
donemi boyunca harita okuma ve algilama becerisi gelisim siirecindeki degisimlerden
bahsetmeden once “biligsel gelisimi”, buna bagl olarak ¢ocuklarin gelisim evrelerini

aciklamak gerekir (Bugdayci, 2012).

2.1.2. Harita tasarimi

Kartografik tasarim, haritalarin tasarlandigi ve olusturuldugu kismen zihinsel
kismen de fiziksel bir siiregtir (Slocum vd., 2022). Mekansal bilginin basarili bir sekilde
iletilebilmesi i¢in haritalarin iyi tasarlanmis olmasi gerekir (Jenny vd., 2008). Harita
yapimi, amag¢ veya Olcege bakilmaksizin elle veya bilgisayarla herhangi bir yontemle
harita olusturmay1 ifade eden genel bir terimdir (Tyner, 2014). Kartografik tasarim,
olusturulacak haritanin kavramsallastirilmasini ve gorsellestirilmesini igerir ve iki hedef
tarafindan yonlendirilir: (1) haritanin kullanim amacina gore harita kullanicisina uygun
sekilde hizmet eden bir harita olusturmak ve (2) haritanin bilgilerini en verimli sekilde,
basit ve acik bir sekilde ileten bir harita olusturmak (Slocum vd., 2022).

Harita yazarlar1 dort temel nedenden 6tiirii haritalar1 yeniden tasarlamaya dncelik
vermelidir: Birincisi, haritalar hizli bilgi erisimini kolaylastirmak i¢in hemen okunabilir
olmalidir, bu oOzellikle kisa kullanic1 etkilesimlerine sahip web haritalart i¢in ¢ok
onemlidir. Tkinci olarak, yanlis yorumlamay1 dnlemek igin harita bilgileri agik olmalidir.
Ucgiincii olarak, iyi tasarlanmis haritalar farkli ortamlarda etkili sunum yoluyla bilginin
akilda tutulmasina yardimer olur. Son olarak, acik ve etkili harita tasarimi, aktarilan
bilginin dogrulugu konusunda kullanic1 giivenini artirir  (Harrower vd., 1997).
Kartografik tasarim biiylik Olciide kurallar, yonergeler ve konvansiyonlar tarafindan
yonlendirilir, ancak ayni zamanda nispeten yapilandirilmamistir. Belirli bir haritalama
problemi i¢in tek bir optimal ¢6ziim genellikle mevcut degildir. (Slocum vd., 2022).

Renk, harita tasariminin en heyecan verici yonlerinden biridir, ancak renklerin
harita kullanimi iizerindeki etkisi de haritacilar tarafindan en az calisilan konulardan
biridir (Dent, 1999). Kartograflar, haritalarda rengin sistematik bir sekilde uygulanmasi
icin ilkeler gelistirmis (Bertin, 1983) ve kullanicilar1 uygun renk semalarin1 segmede

desteklemek i¢in yaygin olarak kullanilan yazilimlar tiretmis olsalar da (Brewer, 2012),
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renge verilen psikolojik tepki kartografyada ve benzer disiplinlerde sistematik olarak
incelenmemistir (Robinson, 1967).

Harita tasarimima yonelik pozitivist yaklasimlar genellikle tek bir
harita ortaya ¢ikarir (Monmonier, 1991). Kartografya uygulamalarinin uzun tarihi
boyunca, haritacilar acik ya da bilingli olarak degil ama ortiik ya da bilingalt1 olarak canli
yap1 tarafindan yonlendirilmislerdir. Bu nedenle haritanin farkli dlgeklerinde temsil
edilen cografi 6zellikler sadece birbirlerine degil, ayn1 zamanda bolgeye de ¢cok benzer
(Jiang ve Slocum, 2020).

Bir haritanin hizmet edebilecegi ¢esitli amaglar, mevcut ¢ok cesitli haritalama
teknikleriyle birlikte, her haritanin tamamen benzersiz oldugu algisina yol agabilir.
Diinyadaki c¢ok cesitli haritalara ragmen, cogunun ortak bir dizi harita 6gesinden

olusturuldugunu kabul etmek énemlidir (Slocum vd., 2022).

2.1.3. Ol¢ek

Olgek bilimde temel bir kavramdir (Slocum vd., 2022). Olcek kavrami,
kartografik soyutlama ve haritalamanin merkezinde yer alir (Carral vd., 2013). Olgek
kavrami haritaciligin merkezinde yer alir ve cografi bilginin haritalarda goérsellestirilmesi
i¢in gereklidir (McMaster ve Shea, 1988). Olcek ayn1 zamanda bilgi temsili ve dl¢iimii
i¢in de kilit bir rol oynamaktadir (Goodchild ve Proctor, 1997). Olgek, tiim bilimlerde
temel bir kavramdir ve cografyacilar, kartograflar ve cografi verilerle ilgilenen diger
kisiler i¢in 6zellikle onemlidir (Slocum vd., 2022).

En basit haliyle 6l¢ek, bir harita iizerinde 6l¢iilen mesafe ile fiziksel diinyada buna
karsilik gelen mesafe arasindaki iliskiyi belirleyen temsili bir kesir olarak ifade edilebilir
(Montello, 2001). Ornegin, 1:25000'lik biiyiik bir harita 6lgegi, bu harita iizerindeki bir
Ol¢iiniin yeryiiziinde ayn1 6l¢iiniin 25000 katina karsilik geldigini gdsterir. Buna karsilik,
1:100000'ik kii¢iik 6lgekli bir harita daha genis bir bolgeyi kapsar.

Haritalardaki olgularin 6lgege bagli temsillerinin sorunsuz bir sekilde ele
alnmasina harita dlcekleme denir (Carral vd., 2013). Olgek kavramiyla, kartografik bir
haritada bir Ozelligin tasvir edilen boyutunun gergek boyutuna oranini ifade eden
kartografik 6lcek kastedilir (Montello, 2001). Olgekle iliskili olan veri ¢oziiniirliigii harita

yapiminda kullanilan verinin ayrint1 diizeyini ifade eder (Slocum, 2022).
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2.1.4. Genellestirme

Diger disiplinlerdeki kullanimlarina benzer sekilde, kartografyada da
genellestirme ana konulardan birini temsil eder. Genellestirme, 6l¢cek degisikligi, harita
amaci, hedef kullanici kitlesi ve/veya teknik kisitlamalar nedeniyle harita bilgi iceriginin
azaltilmast islemidir (Slocum vd., 2022). Haritalama siireci ve ayrica ¢ocuklar igin
iretilen haritalarin tasarimi ve tiretimi ile iliskili ana temel kavramlardan birini temsil
eder (Filippakopoulou vd., 2000; Anderson, 2003). Ornegin, 1:25.000'lik bir topografik
harita (biiyiik 6l¢ekli) 1:250.000'e (kiigiik Olcekli) indirgendiginde, harita alani 6nemli
Ol¢iide azaldigr icin bazi cografi Gzelliklerin elenmesi ya da degistirilmesi gerekir.
Elbette, 6l¢cegi ne olursa olsun, gercek diinyadaki tiim 6zellikleri bir harita tizerinde temsil
etmek imkansiz oldugundan, tiim haritalar bir dereceye kadar genellemedir (Slocum vd.,
2022).

Kartografyada genellestirme, diger disiplinlerdeki kullanimlara benzer sekilde
soyutlama ve genel gecer ilkeleri ¢ikarma kavramim igerir (Weibel ve Jones, 1998).
Bildirici ve Ucar (1996), genellestirmeyi “Klasik anlamda kartografik genellestirme,
tiiretme haritalarin elde edilmesi sirasinda ortaya ¢ikan bilgi karmagikliginin azaltilmasi,
Oonemsiz bilgilerin atilmasi, harita objeleri arasindaki belirgin mantiksal iligkilerin ve
estetik kalitenin korunmasi iglemlerinin bileskesi” olarak tanimlamistir. Raisz (1962)
genellestirmenin {i¢ temel bileseninin birlestirme (kombinasyon), elemine etme ve
basitlestirme oldugunu belirledi. Robinson vd,. (1995) dort temel bilesenden bahseder;
Secme, basitlestirme, siniflandirma ve isaretlestirme. Robinson ve Sale (1969),
kartografik genellestirmeyi dort unsurdan olusan bir siire¢ olarak tanimlamaktadir. Bu
unsurlar ya da siirecler basitlestirme, siniflandirma, isaretlestirme ve timevarimdir.

Harita genellestirmesi asla sadece basitlestirme ve Olcek kiicliltme ile es
tutulmamalidir; kartografik genellestirme, bir kaynak veritabanindan bir grafik tiriin veya
gorsellestirme tiiretme siirecini temsil eder; bu nedenle, grafik sembolojinin 6zel
sorunlariyla ilgilenmek zorundadir (Weibel ve Jones, 1998). Jones ve Mark Ware (2005)’
e gore, kiiciik alanlarin ayrintili bir sekilde gosterimi biiyiik 6l¢ekli haritalar olarak
adlandirilirken, biiyiik bolgelerin daha az ayrintili bir sekilde gosterimi kiigiik dlgekli
haritalar olarak adlandirilir.

Geleneksel olarak kartograflar, bir haritanin igerigini ve ayrint1 diizeyini 6lgegine
ve amacina uygun hale getirme gorevini yerine getirmislerdir ve bu siire¢ harita

genellestirmesi olarak adlandirilir. Kartografik genellestirme siirecinde cografi nesneler
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tek tek ele alinamaz; nesnelerin islenme sekli agikca mekansal baglamlarina baglhidir
(Mustiere ve Moulin, 2002). Genellestirme, gorsel iletisimin temelini olusturan ve
genellikle fark edilmeyen bir dizi islemden olusan haritaciligin temel tasidir
(Kronenfeld vd., 2020). Geleneksel haritalamada genellestirme sadece haritacinin
analizine ve kararlarina dayanir (Lee, 2004).

Robinson vd., (1995) genellestirmeyi etkileyen faktorleri, haritanin amaci ve
kullanim kosullari, o6lgek, veri niteligi ve niceligi, grafik gosterim sinirlari
olarak siralamistir. Kartografik genellestirmeyi etkileyen ve kisitlayan en 6nemli
faktorlerden biri Slgektir (Bugdayci, 2012). Haritalar ne kadar kiigiik 6l¢ekli ¢izilirse, o
kadar c¢ok genellestirme islemlerine maruz kalir (Kreiter, 2002; Dogru, 2009). Veri
toplama asamasinda yapilan genellestirmeye “obje genellestirmesi”, verinin
modellenmesi asamasinda yapilan genellestirme islemine “model genellestirmesi”,
modellenen verinin kullanilarak gorsellestirilmesi siirecinde yapilan genellestirmeye ise
“kartografik genellestirme” denir (Kilpelainen, 2000; Bildirici, 2000; Ugar vd., 2003).

Haritanin kullanim amacina gore cografi veriler; veri niteligi, niceligi, grafik
gosterimler de dikkate alinarak genellestirmede temel islemlere tabi tutulurlar. Bildirici
(2000) c¢alismasinda bu temel islemlerin adlandirilmalar1 ve siniflandirilmalar:
konusunda farkli kaynaklarda (Kowanda, 1991; Hake ve Grunreich, 1994; Robinson vd.,
1995) farkli yaklasimlarin olduguna deginmistir. Hake ve Griinreich’e (1994) gore temel
islemler; basitlestirme, abartma, Oteleme, geometrik birlestirme, eleme, kavramsal
birlestirme, vurgulamadir. Genellestirme temel islemlerinden sonra elde edilen sonug
irtinde, bazi isaret boyutlarmin abartilmasi sonucu artik Olgekli gosterilmedigi,
okunakliligin artirilmasi amaciyla {ist iiste gelen bazi isaret yerlerinin degistirildigi
goriilebilir. Genellestirmenin sonucunda objenin gdsterilmemesi ya da oldugundan farkl
gosterilmesi nedeniyle objenin baz1 6zellikleri ilgili amag i¢in goz ardi edilebilir.

Genellestirmenin kavramsal hedefleri arasinda karmasiklig1 azaltmak, mekansal
dogrulugu korumak, nitelik dogrulugunu korumak, estetik kaliteyi korumak, mantiksal
bir hiyerarsiyi korumak ve genellestirme kurallarimi tutarh bir sekilde uygulamak yer

almaktadir (Slocum vd., 2022).

2.1.5. isaretlestirme

Kartografik tasarimin, kartografik iletisimi etkileyecek en 6nemli bilesenlerinden

birisi de isaretlestirmedir (Bugdayct, 2012). Ugar ve Ulugtekin’e (2006) gore haritanin
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cizimsel tasarimi sirasinda kartografa diisen sorumluluk, "kartografik isaretler" olarak
adlandirilan grafik araglari, gosterimi yapilacak gevresel konuya, kullanicinin bu konu ile
ilgili bilgileri en kolay ve en uygun bigimde almasini saglayacak sekilde uygulamaktir.

Kartografyada objeler, tagidiklar1 bilgilere gore siirekli ve siireksiz (miinferit obje)
olarak siniflandirilabilir; siirekli objeler 6lgme yapilan noktalarda degisim gosterirler ve
topografik arazi yiizeyi ile sicaklik degeri buna drnek olarak verilebilir, siireksiz objeler
ise noktasal (¢cesme, elektrik diregi, abide gibi), ¢izgisel (yollar, sinirlar) ve alansal (bitki
Ortiisii gosterimi, idari boliinmeler) olarak siiflandirilir (Bugdayci, 2012).

Bildirici  (2023)’e gore objeler ¢esitli agilardan  smiflandirilir;  bu
simiflandirmalardan ilki, somut objeler olarak adlandirilan ve duyu organlariyla
algilanabilen, 6l¢me yontemleriyle boyutlar1 veya degerleri belirlenebilen ve geometrik
olarak konumlar1 tespit edilebilen nesnel objeleri icerir, 6rnegin bir koprii veya telefon
kuliibesi gibi; digeri ise yalniz diisiinsel olarak var olan soyut objelerdir, genellikle
tematik  kartografyanin  gosterimi  konularini  olustururlar, O6rnegin toplumsal
rejimler veya dinler.

Cevreye iligskin bir konunun harita yardimiyla iletilmesi sirasinda kullanilan grafik
isaret sistemine "harita dili" denir; bu siire¢, gdsterimi yapilacak konuya ait objelerin ve
karakteristik bilgilerin toplanmasi, genel grafik ilkelerinin belirlenmesi, obje 6zellikleri
ile uygun grafik isaretler arasinda iliski kurulmasi ve en uygun iletisim bi¢iminin
arastirilmasi1 adimlarini igerir, isaret se¢imi ise cografi olgulara ve grafik degiskenliklere
bagimli bir mantik sistemine dayanir, tasarimci ise cografi olguyu en iyi temsil edecek
isareti segcmek icin genis kapsamli isaret ¢esitlerini degerlendirir (Tiizel, 2008).

Tematik haritalarda nicel ve nitel bilgilerin gosteriminde siniflandirmanin siklikla
kullanildig1 goriilmektedir. Cocuk haritalarinda yapilacak siniflandirma okuma ve
algilama agisindan 6zenle degerlendirilmelidir. Hangi noktasal, ¢izgisel ve alansal
isaretlerin segilecegi ve bu isaretlerin hangi bilgiyi temsil edecegi yapilan

siiflandirmanin anlagilmasinda son derece etkilidir (Bugdayci, 2012).

2.1.5.1. Gorsel degiskenler

Harita algisi, gorsel algi siirecine dayanir; harita ortamindaki i¢ isleyisinin bilgisi,
haritacilarin ~ goOrsel  sistemin  Ozellikleriyle uyumlu  kartografik  isaretler
olusturmasina olanak tanir. Kartografik isaret sistemi ile bilgi aktariminda isaretlerin

goriiniimiinii degistiren ve kendilerine bir takim bilgiler yiiklenen elemanlar grafik ya da
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gorsel degiskenler olarak adlandirilir (Bugdayci, 2012). Bertin (1967) harita 6gelerinin
belirli bir grafik sistemi oldugunu 6ne silirmiistiir; her karakteri haritalayan alt1 temel
degiskenden olusan bir set, degisken Ozellikleri daha ¢ok grafik sistemine adanmistir ve
ozelliklerini, karakterlerini ve iligkilerini asagidaki gibi tanimlamaktadir:

Bicim (shape/form): Bi¢im, grafik elemanlar1 bigimlendiren ve kare, ticgen, daire
gibi diizgiin geometrik formlarin yani sira koprii ve agac gibi diizensiz sekillerin
kullanilmasini saglayan 6nemli bir grafik degiskenidir; nicel bilgiler genellikle farkli
bicimlerle ifade edilmez, ancak objelerin niteligini belirtmek ic¢in ¢esitli bigimlerde
isaretler kullanilabilir, bu da adlandirmali siniflamada farklilik yaratir (Bugdayci, 2012).

Beyazhik degeri (value/brightness): Beyazlik degeri, bir isaretin parlakligi ve
mathig1r hakkinda bilgi saglar ve objenin 151k miktariyla renk tonunu belirler; ¢izgi veya
dolgu renginin beyazlik degeri degistirilerek isaretlere bilgi yiiklenir (Bugdayci, 2012).
Harita ylizeyinden yansiyan 15tk huzmelerinin yogunlugu, kartografik isaretlerin
parlakligt izlenimini uyandirir. Parlaklik, ger¢ek degerine esdeger olarak algilanmaz
(Zyszkowska, 2016).

Boyut (size): Isaretlerin biiyiikliikleri degistirilerek onlara bilgi yiiklemesi
yapilabilir; genellikle daha biiyiik isaret daha fazla hissi uyandirmakta ve 6l¢eklenmis
bilgileri ifade etmek icin kullanilan bir gorsel degisken olarak hizmet etmektedir
(Bugdayci, 2012). Kartograflar, boyutu nicel olgular i¢in gorsel bir dlgiit olarak iki farkl
sekilde kullanmislardir (Slocum vd., 2022). Degisen parlaklik alanlarina karsilik gelen
goriis agilar1 arasindaki farklar, goriintiilenen nesnelerin alansal kapsami veya boyutu
hakkinda bilgi saglar. Gorsel sistemin bir fonksiyonu olarak isaret boyutunun algilanmasi,
kiiciik bir dairenin biiylik bir daireye gore daha az sayida fotoreseptor iiretmesine neden
olur ve kartografyada kullanilan grafik boyut degiskenine karsilik gelir
(Zyszkowska, 2016).

Renk (color): Isaretlerin tasariminda siklikla kullanilan gérsel degiskendir; renk,
farkliliklarin =~ veya  birbiriyle iliskili nesnelerin  algilanmasim1  kolaylastirir
(Bugdayci, 2012). Kartografyada rengin islevi, renkli baski tekniklerinin heniiz
bilinmedigi zamanlarda fark edilmistir. Renklerin kullanimi ¢esitli bilgilerin sunulmasina
izin vermis ve tematik ve hipsometrik haritalarin gelistirilmesine katkida bulunmustur.
Kartografyada parlaklik ve doygunluk, basit degiskenler olarak goriilen iki renk
bilesenidir (Zyszkowska, 2016).

Yon (direction/orientation): Bir isaretin yonii degistirilerek ona bilgi

yiiklenebilir; Geometrik isaretlerin de yonleri degistirilerek baska objeleri gdstermeleri
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saglanabilir (Bugdayci, 2012). Degisken yonlendirme, kartografyada alan desenleri ve
farkli nokta isaretleri olusturmak icin kullamlir (Zyszkowska, 2016). Yonelim algis,
bitisik yonelimler arasinda artan fark izlenimi yaratan eszamanli kontrasti da igerir
(Lindsay ve Norman 1984; Bonnet vd., 2003).

Dolgu (texture/grain): Grafik isaretlere uygulanan farkli sikliktaki taramalar ile
isaretlere bilgi yiiklenir (Bugdayci, 2012). Sabit bir degerde birim alan basma fark
edilebilir tek tip isaret miktarindaki degisim (Stachon vd., 2018).

2.1.5.2. Grafik isaretler

Bir harita {izerindeki isaretler, haritanin diger temel 6zellikleriyle ayrilmaz bir
sekilde baglantilidir. Haritalar isaretlerle doludur ve haritanin kendisi de bir isarettir -
¢linkii bagka bir seyin (yani gergekligin) modelidir. Haritalarda iki tiir isaret vardir: ikonik
ve keyfi. Ikonik isaretler az ya da ¢ok temsil ettikleri seylere benzerken, keyfi isaretler
harita tasarimcisi ile harita kullanicilar1 arasinda var olabilecek daha rastgele bir anlayisa
dayanir (Barber vd., 2019).

Her harita ayn1 anda hem isaretlerin bir sentezi hem de kendi icinde bir isarettir
(Wood ve Fels, 1986). Kartografik dil belirli isaretlerden olusur; kartografik isaret, bir
nesne tiirlinii, olguyu (siireci), mekandaki yerini, seklini, boyutunu, igerigini, niteliksel ve
niceliksel 6zelliklerini ve zaman i¢indeki degisimini temsil etmek i¢in haritada kullanilan
gorsel olarak algilanan grafik bir semboldiir (Rociute ve Dumbliauskiene, 2011; Yu ve
Chen, 2016; Crowley ve Jobling, 1996; Jervis, 1938; Walker, 2017). Kartografik
tasarimin en 6nemli bilesenlerinden biri isaretleme i¢in objelerin yapisi, 6zellikleri ve
ifade bicimlerinin belirlenmesi, kullanilan isaret tiirlerinin dogru bir diizen i¢inde
kullaniciya iletilmesidir (Bugdayci, 2012).

Kartografik isaretlerin sekil ve renklerinin miimkiin oldugunca benzer olmasi
(sembolik isaretler ve renkler kullanilir), hatta bazi durumlarda gdsterilenle ayn1 olmasi
(taklit/stilize (ikonik olarak da adlandirilir) isaretler ve ayni renkler kullanilir) ¢ok
onemlidir (Rociute ve Dumbliauskiene, 2011). Resimsel isaretler, tasarimlariyla temsil
ettikleri obje veya olaylar1 dogrudan animsatan ve bu nedenle ¢ogu zaman haritada
aciklamalara gerek duyulmadan kolayca algilanabilen yapiya sahiptir; ¢cocuk haritalar
i¢in igaretlerin harita iizerinde miimkiin oldugunca kolayca algilanabilir sekilde se¢ilmesi,
cocuklarin isaret tablosunu ¢6zmek zorunda kalmadan hizlica anlamalarini saglayacaktir

(Bugdayct, 2012).
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Grafik Ogeler, hem grafik tasarimda hem de haritalarda genellikle isaretler
seklinde islevsel ve gorsel iletisim igin bilgiyi terclime etmek i¢in kullanilir (Andrews,
1996; Bagrow, 2017; Booth, 1986; Dorling ve Fairbairn, 2013; Ehrensvérd, 1987;
Hodgkiss, 1981; Miller, 2003; Opach, 2010; Propen, 2007). Kartografik tasarimin,
kartografik iletisimi etkileyecek en onemli bilesenlerinden birisi de isaretlestirmedir
(Bugdayct, 2012). Mekansal olmayan, daha ziyade soyut bilgileri tasvir eden grafikler,
bu bilgileri aktarmak i¢in mekanin yani sira mekandaki unsurlar1 da kullanir
(Tversky, 2000). Basit isaretler baskin olmali; harita lejantlarindaki kartografik isaretler
anlamsal olarak dogru sekilde farklilagtirilmalidir (Rociute ve Dumbliauskiene, 2011).
Zengin igerige sahip isaretler anlamaya yardimci olabilir; resimsel isaretler genellikle
soyut ve geometrik isaretlerden daha etkilidir. Dogrusal isaretler ve alansal isaretlerin ek
metin bilgisi ve tlimevarim olmadan yorumlanmas1 zordur (Leung ve Li, 2002).

Cizgisel objeler, biiyiikliik, yon, bigim, renk gibi gorsel degiskenler kullanilarak
farkli bilgileri temsil edebilir; ¢izginin bigimi ve rengi ise yollarin farkli 6zniteliklerini
(demiryolu, otoyol vb.) gosterir, bu da haritalarda ¢izgisel isaretlerin noktasal isaretlere
gore daha karmagik goriinmesine ragmen, cogu zaman isaret tablosuna bakilmadan neyi
temsil ettikleri anlasilabilir (lilke sinir1, kiy1 siniri, yollar vb.) (Robinson vd., 1995;
Ulugtekin vd., 2003; Bugdayci, 2012).

Alansal objelerin gosteriminde en belirgin gorsel degiskenler bigim, renk ve
dolgudur. Alansal isaretler kullanilan dolgu, renk degiskenlerinin ayirt edilebilmesiyle
algilanabilir (Ulugtekin vd., 2003). Alansal objelere ait nitel bilgiler, yine bu alan
tizerinde renk ya da dolgu degiskenleri uygulanarak isaretlestirilir. Cocuklar objelere ait
nitel bilgileri nicel bilgilerden daha 6nce anlarlar, ¢iinkii nitel bilgiler daha kolay anlasilir
ve anlam olarak daha sadedir (Gerber, 1981; Wiegand, 2006).

Okullar i¢in cografya atlaslarindaki ekonomi haritalar1 kartografik ifade
anlaminda ¢ok karmagsik olmadigindan ve bilgi miktar1 fazla olmadigindan, aragtirma
sirasinda  grafik ve bilgi yiikleri gorsel olarak belirlenmistir (Rociute ve
Dumbliauskiene, 2011). Ekonomi haritalarinda objelerin yeri, tiirii gibi nitel bilgilerin
adlandirmal1 olarak Olceklendirildigi ve isaretlenen obje sayisinin da 6nemli oldugu
bilinmektedir; bu haritalar genellikle endiistri, madenler, tarim ve hayvancilik gibi cesitli
bilgileri igerir, ancak tiim bu bilgilerin ayn1 harita tizerinde bulunmasi zorunlu degildir

(Bugdayci, 2012).
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2.1.5.3. Yazn

Haritalar 1yi tasarlanmis olmalidir; iyi okunabilirlik i¢in yazi boyutu ¢ok
onemlidir ve metin etiketleri kolayca okunabilir olmali ve yazi estetik olarak hos
olmalhidir (Jenny vd., 2008). Harita yazilarmin tiir, boyut, renk gibi temel 6zellikleri
vardir (Brewer, 2005; Ugar ve Ulugtekin, 2006; Robinson vd., 1995). Yazi1 veya metin,
haritalarda goriinen kelimeleri ifade eder; tipografi ise yaziy1 belirleme, diizenleme ve
tasarlama sanati veya siirecidir (Slocum vd., 2022).

Yaz tiirii: Yaz tiirii grafik degiskenlerden bicim gibi kabul edilebilir. Farkli yazi
tirleri kullanilarak objelerin nitel 6zellikleri gosterilebilir. Antik, baton ve norm yazi
olarak ti¢ farkli yazi tiirtinden s6z edilir.

Yaz egikligi: Kartografyada dik, 6ne ve arkaya egik yazilar kullanilmaktadir.
Genel olarak hidrografya ile ilgili yazilar italik yazilir.

Yaz1 genisligi: Yazi genisligi yazmmin enlemesine kapladigi degerdir.
Genigsliklerine gore yazilar dar, normal, genis olarak isimlendirilmektedir.

Yazi kalinhgi: Yazi cizgilerinin kalinhigini ifade etmek icin kullanilir ve
biiyiikliik gorsel degiskenine karsilik gelmektedir. Yazi kalinlig1 ile objeye ait nicelikle
ilgili bilgiler ifade edilebilir.

Yaz biiyiikliigii: Farkli biiyiikliikteki yerlesim birimlerine ait alansal biliytikligt
ya da niifus biiytikliiglinii ifade edebilir. Uygun yazi1 biiylikliigliniin se¢imine dikkat
edilmelidir.

Yazinin rengi: Yazilar farkli renklerle kullanildiginda nitel bilgiyi ifade
edilebilir. Yazinin okunabilmesi ilk olarak yazi ile arka plan iligskisine baglidir. Siyah,
koyu mavi gibi renkler, beyazlik degeri diisiik renkler iizerine yazildiginda okunakli
olacaktir (Bugdayci, 2012).

Yazilarin harita iizerine yerlestirilmesi, haritanin grafik tasariminin basarili
olabilmesi i¢in Oonemli bir faktordiir. Yazilar noktasal, ¢izgisel ve alansal objelerin
ozelliklerine gore uygun sekilde harita tizerine yerlestirilir. Noktasal objelere ait yazilar
harita iizerindeki ayrintilarin  yogunluguna gore isaretin farkli  yerlerinde
konumlandirilabilir. Cizgisel objeleri gdsteren harita isaretlerine iliskin yazilar i¢in baska

kartografik kurallar gecerlidir (Bugdayci, 2012).
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2.1.5.4. Renk

Cogu gorsel tasarimda oldugu gibi harita tasariminda da renkler 6nemli bir rol
oynamaktadir; bu nedenle, belirledigimiz sorunlu tasarim konularinin en temel
kategorilerinden biri renklerin kullanimiyla ilgilidir (Airikka ve Masoodian, 2019). Renk,
bilgi gorsellestirmede en 6nemli gorsel degiskenlerden biridir (Steiger vd., 2015). Renk,
cogunlukla niteliksel farkliliklar1 gostermek i¢in kullanilan 6nemli bir gorsel degiskendir
(Otto vd., 2011). Renk en ayirt edici, en kolay algilanabilen gorsel degiskenlerden biridir,
kartografik iletisimin de en oOnemli elemanidir (Bugdayci, 2012). Renk, gorsel
diinyamizin ayrilmaz bir parcasidir (Faridul vd., 2014). Ugar ve Ulugtekin (2006) rengi
“belirli dalga boylarindaki 15181n g6z ve beyin vasitasiyla kiside meydana getirdigi
etkidir” seklinde tanimlamistir.

Renk, haritalarda genellikle obje gruplarini birbirinden ayirarak haritanin
okunakligini ve dolayisiyla daha kolay ve hizl1 bilgi alinmasini saglar; tematik haritalarda
ise renk degiskeni nitel karakterli bilgileri temsil edebilir (Bugdayci, 2012). Robinson
vd., (1995), haritacilikta renk kullaniminin nesneleri sembolize etmede aciklayici ve
basitlestirici bir rol oynadigi, haritalardaki gorsel ozelliklerin algilanmasini artirdigi,
kullanicinin bilgiyi algilama ve yorumlama yetenegini 6nemli 6l¢iide etkiledigi, haritanin
okunabilirligini artirdigi, harita kullanicilarin1 yonlendirdigi ve dikkat g¢ekici oldugu
sonucuna varmistir.

Renk teorisinde toplamali ve ¢ikarmali olarak iki tiir renk
karisimlarindan s6z edilir. Kirmiz1 (Red), yesil (Green) ve mavi rengi (Blue) toplamali
renklerin bilesenlerini olustururlar (Bugdayci, 2012). Bazen gercek renkli goriintii olarak
da adlandirilan RGB goriintii, her bir piksel i¢in kirmizi, yesil ve mavi renk bilesenlerini
tanimlayan 3*3 veri dizisi olarak saklanir; RGB goriintiiler palet kullanmaz (Al
Azzeh vd., 2016). Cikarmali renk karisimi ise, saydam olan boya maddelerinin iist {iste
getirilmesi ile olusur. Cikarmali renk karistminin ana renkleri baski renkleri de denilen
sar1 (yellow), macenta (magenta) ve gk mavisidir (cyan) (Bugdayci, 2012).

Dikkatsiz ve hatali renk kullanimi, haritanin ger¢ekten farkli algilanmasina neden
olabilir; ozellikle kiiciik Olcekli haritalarda yiiksekligi temsil eden renklerin yanlis
anlasilmasi ¢ok olasidir, 6rnegin belirli bir yiikseklik araligini (6rnegin 0-200m) yesil
renk ile temsil etmek, bu bélgelerin cocuklar tarafindan verimli tarla olarak algilanmasina

yol agabilir (Bartz, 1965; Sandford, 1980; Wiegand, 2005).



26

2.1.5.5. Tasarim ilkeleri

Tasarim ilkeleri genellikle kat1 kurallar degil, birbirlerine karsit ve celigkili bile
olabilen temel kurallardir. ilkeler, tasarimcilarin 6rnekler yaratarak ve iizerinde ¢alisarak
ogrendikleri bir tiir zimni bilgidir. Gorsel tasarim kitaplarinin acik tasarim ilkelerinden
ziyade gorsel ornekler igermesi ¢cok daha yaygindir. Tasarim ilkeleri, gorsel tekniklerin
bir ekrandaki bilginin algilanmasimni ve kavranmasini nasil etkiledigini agiklayan
kurallardir (Agrawala vd., 2011). Haritalar kim ve hangi amag icin iretilirse iiretilsin
kartografik tasarim ilkelerine uyulmalidir; kartografik tasarim her nerede ve nasil
uygulanacaksa uygulansin birinci kural okunakliliktir (Bugdayct, 2012). Robinson vd.,
(1995); Slocum vd., (2005) en 6nemli kartografik tasarim ilkelerini okunaklilik, kontrast,
isaret ve arka plan iliskisi, hiyerarsi, gorsel denge olarak belirtmektedirler.

Kartografyada tasarim ilkeleri, okunabilirligi ve estetigi artirmak, gorsel
karmagay1 azaltmak ve temsil edilen bilginin yanlis anlagilma olasiligini en aza indirmek
icin uygulanir (Jenny vd., 2018). Bir gorsellestirmenin tasarlanmas1 genellikle ekrandaki
her bir 6ge i¢in gorsel 6zelliklerin veya niteliklerin se¢ilmesini gerektirir; 6rnegin bir rota
haritas1 olusturmak i¢in tasarimcinin haritada goriinen her bir yol, isaret ve etiket igin
konum, boyut ve yonlendirme gibi nitelikleri se¢gmesi gerekir (Agrawala vd., 2011).

Tasarim ilkeleri agik, bilgilendirici ve kullanici dostu haritalar olusturulmasina
yardimei olabilir; bu ilkelerin uygulanmasi diger faydalarin yani1 sira daha iyi karar alma,
verimliligi artirma ve paydas katilimi saglayabilir (Murodilov vd., 2023). Cogu tasarim
ilkesi, otomatik bir tasarim algoritmasinda dogrudan 6rnekleyebilecegimiz prosediirler
olarak degil, niteliksel kilavuzlar olarak belirtilmistir (Agrawala vd., 2011). Noktasal
isaretlerin bigimleri karmasik olmamali, ¢izgisel isaretlerse bi¢im ve boyut bakimindan
kolayca ayirt edilebilir olmalidir. Isaretler arasindaki ayirimi saglamak igin kullanilan
renk, dolgu ve golgelendirmeler arasindaki farkliliklar gorsel olarak belirgin olmalidir
(Bugdayct, 2012).

Kontrast, objeleri temsil eden isaretleri birbirinden ayirt etmeye yarayan, isaretler
arasindaki gorsel farki ifade eder. Harita lizerindeki ayrintilar arasindaki 6nem derecesini
belirtmek i¢in kullanilabilir. Boyut, dolgu ve renk gibi gorsel degiskenlerin uygun sekilde
kullanimi kontrast olusturabilir (Bugdayci, 2012), ancak asir1 kontrastin uygulanmasi da
tercih edilmez (Slocum vd., 2005).

Harita tasarimi i¢in yapilan arastirmalar sonucunda, isaret ve arka plan iligkisinde

bir objenin digerinin 6niinde durmasi veya daha dnce algilanmasi gibi durumlar igin her



27

kosulda uygulanabilen uygun bir yontem belirlenememistir (Robinson vd., 1995). Harita
bilgilerinin dogru olarak algilanmasi, bu harita bilgilerini temsil eden grafik isaretlerin
basarili bir sekilde yapilandirilmasini gerektirir (Bugdayci, 2012). Boyut, renk, dolgu ve
kontrastin farkli gorsel agirliklart bulunmakta olup, gorsel denge her bir objenin diger
objelerle ve haritanin optik merkezi ile iliskisine baglidir; haritanin optik merkezi, resim
alanin1 smirlayan cergevenin agirlik merkezinin biraz iizerinde olarak tanimlanir

(Robinson vd., 1995).

2.1.6. Harita becerileri

Mekansal bilgileri gorsellestirmek i¢cin stk kullanilan  yOntemlerden
biri de haritadir. Mekansal alg1 becerileri, 6zellikle 6grenciler arasinda harita becerileri
olarak da bilinir ve adlandirilir. Tlkdgretim, cocuklara mekansal algilama ve harita
becerilerini 6gretmek ic¢in Onemli bir firsattir (Parker, 2001). Genel olarak harita
becerilerinin harita kullanimi ve harita ¢izimi ile ilgili faaliyetler olarak genis bir sekilde
aynistirilabilecegi  sOylenebilir  (Drumheller, 1968; Gerber, 1984; Harwood
ve Usher, 1999).

Haritalarin artan popiilaritesi ve haritaciligin bir bilim dali olarak gelismesi,
Ogrencilerin harita becerilerinin gelistirilmesine daha fazla ihtiya¢ duyulmasina yol
acmistir (Havelkova ve Hanus, 2019). Sosyal bilgiler dersinde 6grencilere kazandirilacak
temel harita becerileri, kiiresellesen diinyaya girislerini kolaylastirarak gelecekte onlara
yardimct olacak mekansal alg1 ve kiiresel konumlandirma becerilerinin gelistirilmesi
acisindan 6nem tasimaktadir (Demircioglu ve Akengin, 2012). Kizilgaoglu'na (2007)
gore, tiim olaylar mekanda gergeklestiginden ve harita becerisine sahip olanlar mekan
hakkinda daha iyi bilgi toplayabildiginden, harita becerisi gii¢lii olan bireyler hem
kendileri hem de toplumlari i¢in nemli sorumluluklar iistlenebilmektedir. Bir 6grenci bir
haritay1 ne kadar iyi okuyabilirse hem yerkiirenin kendisine hem de yasadig1 yere iliskin
mekansal bilgileri o kadar 1yi yorumlayabilecektir (Gokge, 2015).

Yetenekli bir harita kullanicis1 olmak kolay bir bilissel gorev degildir; bir haritay1
kullanmak igin, etraflarinda gordiikleri karmasik, siirekli degisen, yatay goriinimlii
diinyadan, sematik, degismeyen, dikey goriiniimlii bir haritaya zihinsel olarak “terciime
etmeyi” ogrenmeleri gerekir (Kastens, vd., 2001). Harita becerileri, insanlarin giinliik
yasamlaria ve yasadiklar1 ¢evreye uyum saglamalarina yardimci olurken, sosyallesme

stirecine de biiylik katki saglamaktadir (Gokge, 2015). Ayrica bu beceriler, doganin yanlis
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kullanim1 gibi mekanla ilgili ¢esitli sorunlarin ¢6ziimiinde de biiyiik 6nem tasimaktadir
(Demiralp, 2006a; Bahar vd., 2010). Harita becerileri ve CBS kullanimi ile ilgili
mekansal diisiinme, cografya mezunlarina gore is yerinde en ¢ok ihtiya¢ duyulan dort

cografi beceri alanindan ti¢lidiir (Schlemper vd., 2014; Solem, 2016; Solem vd., 2008).

2.1.7. Tematik haritalar

Tematik haritaciligin kokleri 17. yiizyila kadar uzanmaktadir, ancak 19. ylizyilin
ilk yarisindan itibaren hizla yayginlagmaya baglamistir. Arthur Robinson (1982) ve Erik
Arnberger (1966) gibi yazarlar, Edmond Halley'in iki nedenden 6tiirii ilk tematik harita
yapimcist olarak kabul edildigi konusunda hemfikirdir: Halley dort net tematik harita
yapmistir ve ayrica niceliksel verileri temsil etmek ic¢in yeni bir grafik teknigi olan
izolinler (veya 'egri ¢izgiler') yontemini tanitmigtir. Tematik kartografya, on sekizinci ve
on dokuzuncu ylizyillardaki baslangicindan bu yana, bilginin gelistirilmesi ve yayilmasi
tizerinde 6nemli bir etkiye sahip olmustur (MacEachren, 1979). Modern kartografyada
genel veya topografik harita tematik ile karsilastirilir, ikinci tiiriin topografik haritaya
dayandigi ve tarihsel olarak daha sonra gelistigi kabul edilir (Torok, 2006).
Kartografyada haritalar isledikleri konular agisindan tematik ve genel referans haritalari
(topografik haritalar, fiziki haritalar) olmak tizere ikiye ayrilirlar. Slocum vd., (2022)
gore, bir tematik harita, bir temanin veya niteligin mekansal Oriintiisiinii gostermek
icin kullanilir. Genel referans haritalar1 mekansal olgularin konumunu vurgulamak i¢in
kullanilirken, tematik haritalar niifus yogunlugu, aile geliri, giinlilk maksimum sicakliklar
gibi bir veya daha fazla cografi 6zellik veya degiskenin mekansal modelini vurgulamak
icin kullanilir. Tematik haritalarin incelenmesi, bilimsel bir disiplin olarak kartografya
tarithinde oldukca ithmal edilmis bir alan olmustur; oysa tematik kartografya ve bilimsel
gorsellestirmenin 6nemi dijital kartografya, CBS ve diger gelismis bilgi teknolojileri
caginda artmaktadir (Slocum vd., 2022). Imhof'un tematik harita tanimi, olumsuz tanimin
tipik bir 6rnegidir: tematik haritalar topografik haritalar degildir (Imhof, 1972). Ayrica,
her haritanin topografik oldugu kadar tematik igerige de sahip olmasi nedeniyle, bu harita
gruplarinin pratik hususlara dayandigi vurgulanmistir. Robinson ve Petchenik (1976),
tematik kartografyanin daha karmasik bir mekansal eklemlenme diizeyi igcerdigi ve harita
okuyucusu icin daha sofistike bir entelektiiel gérev oldugu, ancak 'genel haritalamadan
daha zor olmadig1' goriisiinii dile getirmislerdir. Ayrica tematik kartografyanin nispeten

yeni bir gelisme olmasini da sasirtict bulmamaktadirlar. Tematik haritalar ii¢ temel
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sekilde kullanilabilir: belirli konumlar hakkinda 6zel bilgi saglamak, mekansal
orlintiiler/dagimlar hakkinda genel bilgi saglamak ve iki veya daha fazla haritadaki
Oriintlileri/dagimlar kargilastirmak. Tematik haritalarin kullaniminda iki konu daha
onemlidir; ilk olarak bilgi kazanimi ve haritalanmis bilgi bellegi arasinda ayrim
yapilmalidir. Ikinci konu ise genel ve dzel bilgi kavramlarinin disindaki kavramlarin da

kartografya literatiiriinde bulunabilmesidir (Slocum vd., 2022).

2.1.7.1. Koroplet haritalar

Koroplet harita yaygin olarak iller, ilgeler gibi sayim birimlerinde toplanan
verileri gdostermek ic¢in kullanilir (Slocum vd., 2022). Popiilerligine ragmen, koroplet,
mekansal dagilimlar1 anlamak i¢in bir¢ok sinirlamaya sahiptir (Crampton, 2004; Cromley
ve Cromley, 2009). Koroplet haritanin sayim birimleri sinirinda ani veri degisimi olmasi
durumunda kullanimin uygun oldugu aciktir (Slocum vd., 2022). Koroplet haritalarda
belirli bir alansal objeye ait olan istatistiksel veri, alanlarin renk tonu ve tarama tiirii ile
isaretlestirilir (Bugdayci, 2012). Koroplet haritas1 genellikle ilgeler veya eyaletler gibi
numaralandirma birimleri i¢in toplanan verileri tasvir etmek i¢in kullanilir; bir koroplet
haritas1 olugturmak i¢in numaralandirma birimlerine ait veriler tipik olarak siniflara
ayrilir ve her sinifa gri bir ton veya renk atanir (Slocum vd., 2022).

1826 yilinda icat edilen ve giinlimiizde hala kullanilan koroplet haritalar, CBS ve
dijital kartografya yazilimlari tarafindan kolayca {iretilebilen en yaygin haritalama
tekniklerinden biridir (Crampton, 2004). Koroplet haritalar istatistiksel bilgileri
genellestirerek gosterirler (Jones, 1997; Bugdayci, 2005). Koroplet haritalar genellikle
saglik sonuglarmin cografi dagilimi, saglik esitsizliklerinde rol oynayabilecek gelir
dagilimi gibi diger sosyal faktorleri mekansal Oriintiileriyle baglanti kurmayan ayri
katmanlarda gosterir (Cromley ve Cromley, 2009).

Koroplet haritalama, 6liim orani verilerinin sunumu ve arastirilmasi i¢in de ¢ok
uygundur (Brewer ve Pickle 2002). Koroplet harita tekniginde veri standartlagtirilmasi
onemli bir konudur. Koroplet haritalarin temel amaci, u¢ degerlerin tespiti gibi mekansal
ortintiilerin gorsel olarak algilanmasidir (Schiewe, 2019). Standartlagtirma ile verinin
sayim birimlerinin alanlarina gore dengeli olmasi saglanir (Slocum vd., 2022). Koroplet
haritalar, belirli cografi bolgelere ait istatistiksel verileri temsil etmek i¢in renk tonlar1 ve
golgelendirme tekniklerini kullanir. Koroplet haritalar1 veri sunumu i¢in yaygin olarak

kullanilmaktadir (Fairbairn vd., 2001). Koroplet haritalarin temel amaci mekéansal
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dagilimlarin gorsel iletisimidir (Monmonier, 1974; Mersey, 1990), bu iletisime su
ornekler verilebilir: kiiresel veya yerel uc¢ degerlerin tespiti, iki veya daha fazla bdlgenin
degerlerinin karsilastirilmasi, sicak/soguk noktalarin tahmini, kiiresel veya yerel
homojenlik veya heterojenligin degerlendirilmesi, merkezi egilimin tahmini (ortalama
degere gore), kiiresel Oriintiilerin tahmini (6rnegin, kuzey-giiney ayrimi) veya iki
haritadaki Oriintiilerin karsilagtirilmasi.

Harrower ve Brewer (2003), harita yapanlari, nitelikli bir harita {iretebilmesi i¢in
yonlendiren, siif sayisi ve renk tonlar1 se¢iminde karar verme asamasinda yardime1 olan,
secilen renk ve sinif sayisinin ¢evrimigi olarak test edilebildigi “ColorBrewer” ad1 verilen
bir yazilim tasarlamistir. Slocum vd., (2005) kitaplarinda renkle ilgili konular ele alirken
cogunlukla Brewer’in ¢alismalarindan (Brewer vd., 1997; Brewer, 2001; Harrower ve
Brewer, 2003) yararlandiklarini belirterek, Brewer’in renk semalariin harita tasariminda
kartograflara yon veren dnemli bir kaynak oldugunu vurgulamaktadirlar. Mersey (1990)
renk semalarini, dogrudan edinim ile hatirlama veya tanima gorevleri i¢in ya da Brewer
ve arkadaglar1 (1997) sirali ile farkli nitelik degeri gdsterimleri i¢in karsilastirmistir.

Ancak, bu ve diger ¢calismalar baz1 tutarsiz sonuglar gostermektedir.

2.1.7.2. Nokta haritalar ve dasimetrik haritalar

Nokta harita olusturmak icin bir nokta bir olgunun belli bir miktarina
esit kabul edilir (Slocum vd., 2022). Nokta haritasi ve varyasyonlar1 muhtemelen en
niceliksel dagilimlar1 gostermek igin yaygin olarak kullanilan yontemlerdir (Provin,
1977). Niifus dagilim1 gibi bazi olgularin dagilimini veya yogunlugunu temsil etmek ve
gorsellestirmek icin kullanilan en yaygin teknik nokta haritasidir (De Berg vd., 2004).

Nokta haritasinin uygulamasina bagl olarak, topografik 'arka plan haritasini'
dikkate almak da 6nemli olabilir (Ditz, 1999). Nokta haritalari, bir olgunun belirli bir
miktarni temsil eden noktalarin, olgunun gerceklesme olasiliginin en yiiksek oldugu
yerlere yerlestirilmesi yoluyla bir alandaki cografi dagilimini gosterir (Kimerling, 2009).
Nokta haritasi, tanidik olmas1 ve isaret ile haritalanan nesne arasindaki oldukca basit ve
dogrudan iliski nedeniyle ¢ogu harita okuyucusu tarafindan agik¢a anlasilmaktadir
(Provin, 1977). Bir nokta haritast olusturmak icin, bir nokta bir olgunun belirli bir
miktarina esit olarak ayarlanir ve noktalar bu olgunun meydana gelme olasiliginin en

ylksek oldugu yerlere yerlestirilir. Olgu gergekte bir alan1 ya da alanlar1 kapsayabilir,
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ancak haritalama amaciyla olgu noktalarda konumlanmis gibi gosterilir (Slocum vd.,
2022).

Dasimetrik harita, modern tematik kartografyanin olusum yillar1 olan on
dokuzuncu yilizyiln baglarindan ortalarina kadar bir tematik harita tiiri
olarak diisliniilmiistiir. Eicher ve Brewer (2001) dasimetrik haritalamanin, altta yatan
istatistiksel yiizeyi en iyi sekilde tasvir etmek amaciyla haritalanan alani goreceli
homojenlik bdlgelerine ayiran smirlar kullanarak nicel alansal verileri tasvir
ettigini belirtmistir. J.K. Wright (1936) ABD'de dasimetrik haritalamay1 popiiler hale
getirmistir ve “dasymet-ric” teriminin Rus¢a kokenine dikkat ¢ekmesine ragmen
genellikle yanlis bir sekilde mucidi olarak gosterilmektedir.

Dasimetrik  haritalar temelde koroplet haritalardan  farklhidir  ¢linkii
numaralandirma birimi veri toplama 6ncesinde tanimlanmaz (6rnegin ilge veya niifus
sayim bolgesi gibi), bunun yerine verilerin kendisi tarafindan tanimlanir
(Crampton, 2004). Dasimetrik haritalama, niifusun veya diger olgularin konumlarini
yeniden tanimlamaya yardimci olmak i¢in yardimci veriler kullanarak mekansal verileri
daha kii¢iik analiz birimlerine ayirma siirecidir (Mennis, 2003).

Dasimetrik haritalamada ©Onemli bir adim, alansal birim i¢inde eslenen
degiskene karsilik gelen  bolgelerin  olusturulmasidir ~ (Sleeter, 2004). Sayim
numaralandirma sinirlarina uymayan kii¢iik alanlarin niifus 6zelliklerini tahmin etmek
i¢cin dasimetrik haritalama teknikleri kullanilabilir (Zandbergen, 2011). Niifuslarin siyasi
olarak tanimlanmis bir sayim birimi iizerindeki bir grup insanin 6zetleri veya ortalamalari
olarak anlagilmasi nedeniyle dasimetrik haritalama tarihsel olarak goz ardi edilmistir ve
CBS ve haritalamada yeterince kullanilmayan bir aractir (Crampton, 2004). Dasimetrik
haritalama, bu verilerin potansiyel olarak nasil dagildigina dair i¢gdrii saglayan ek bilgiler
ekleyerek analiz birimi i¢indeki toplu verilerin dagiliminin tahmin edilmesini igerir
(Poulsen ve Kennedy, 2004). Modern haritalama i¢in cografi bilgi sistemlerinin (CBS)
kullanilmasi,  dasimetrik  haritalamaya olan ilgiyi  yenilemistir (DeMers

2008; Chrisman, 2002).
2.1.7.3. izoplet haritalar
Izoplet (izaritmik ya da kontur) haritas1 bilinen degerlere sahip bir nokta setinden

enterpolasyonla  elde  edilen  esdegerlik  egrileri  (izolayn) ile olusturulur

(Slocum vd., 2022). Izoplet haritalari, mekansal alanlarin tahminlerini goriintiilemek icin
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yaygin olarak kullanilir; kontur haritalar1 genellikle ¢evresel istatistiklerde ve uygulamali
mekansal istatistiklerde stirekli yiizeylerin tahminlerini goriintiilemek i¢in kullanilir
(Bolin ve Lindgren, 2017). izoplet haritalarinin belgelenmis en eski kullanimlarindan biri,
su derinliginin bir haritada konturlar kullanilarak gosterildigi 1548 yilina aittir
(Thrower, 2008).

Izoplet haritasi, 6rnek noktalarinin numaralandirma birimleriyle iliskilendirildigi
0zel bir izaritmik harita tiirtidiir. Sayim birimleri i¢in toplanan verilerin diizgiin, siirekli
bir olgunun pargasi oldugu varsayilabildiginde, koroplet haritaya uygun bir alternatiftir
(Slocum vd., 2022). Kartografyada, konturlarin sayis1 veya aralarindaki mesafe genellikle
haritanin kullanim amacina bagli olarak secilir; ne kadar ¢ok kontur ¢izilirse haritadan o
kadar ¢ok ayrinti ¢ikarilabilir, ancak haritayr c¢izerken daha fazla bilgiye
de ihtiya¢ duyulur (Bolin ve Lindgren, 2017). Izoplet harita, izaritmik haritanin 6rneklem
noktalarinin sayim birimlerini temsil eden noktalar oldugu (alanlarin merkezleri ya da
sentroitleri) bicimine denir (Slocum vd., 2022). Es yiikselti egrileri, ortalama deniz
seviyesini referans alarak diinya yiizeyindeki esit ylikseklikteki noktalar1 birlestiren
hayali ¢izgiler veya ayn1 yiikseklikteki bitisik noktalar1 birlestiren egrilerdir (izohips).

Izoplet haritalari, topografik bir yiizey iizerindeki yiikseklik bilgileri, géllerin ve
denizlerin derinlikleri hakkindaki batimetrik bilgiler veya barometrik basing veya yillik
yagmur miktar1 gibi meteorolojik bilgiler gibi, uzayin siirl veya siirsiz bir bolgesindeki
mekansal konumlarda alman Olgiimler hakkindaki bilgileri etkili bir sekilde iletir
(Hahmann ve Usery, 2015). Kontur haritalar, niifus seviyeleri ve dogurganlik, evlilik ve
6liim oranlar1 yiizeyleri de dahil olmak iizere demografik yiizeyleri goriintiilemek i¢in
de kullanigshdir (Vaupel vd., 1985). Bir kontur haritas1 tasarlarken dikkat edilmesi
gereken Onemli bir husus, ka¢ farkli seviye kullanilacagidir. Fiziki haritalarda
yeryiizindeki dogal ve yapay unsurlarin gosterimi, arazi yapisinin miimkiin oldugunca
gercege yakin olarak harita lizerine aktarilmasi uzmanlik gerektirir (Bugdayci, 2012). Her
bir kontur, fonksiyon degerlerinin kontur degerinin altinda veya iistiinde olmasina baglh
olarak altta yatan uzaydaki noktalar1 ayirir; topografik haritalardaki konturlar,
yuksekligin kontur degerinden daha yiliksek oldugu alanlar, yiiksekligin kontur
degerinden daha diisiik oldugu alanlardan ayirir (Hahmann ve Usery, 2015).
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2.1.7.4. Orantili isaret haritalar

Orantili isaret haritalari, belirli konumlarla iliskili verileri temsil etmek icin
Olcekli isaretler kullanan bir kartografik aragtir (Cano vd., 2015). Orantil1 igaret haritalar
genel olarak nicel bilgilerin gdsteriminde kullanilir (Bugdayci, 2012). Orantili isaretli
haritalarda, tasvir edilen verinin miktar1 orantili boyutlarda nokta isareti ile gosterilir;
belirli  bir yerdeki birbirleri ile iligkili olgulart  gdstermek amaciyla
hazirlanir (Ttizel, 2008).

Orantili ya da nokta isaretleri harita gdsterimlerinde yaygin olarak kullanilir
(Opach vd., 2019). Orantili isaret haritalari, depremlerin biiyiikliikleri ve sehirlerin
niifusu gibi belirli konumlarla iliskili verileri temsil etmek i¢in isaretler kullanan
kartografik araglardir (Cano vd., 2013). Nokta isaretleri tematik haritalamada en yaygin
kullanilan oransal isaretlerdir; geleneksel olarak bu kategoride iki tiir isaret
kullanilmaktadir, oransal kareler ve daireler (John, 2014).

Haritalarda orantili isaretlestirmenin tematik kartografyada hem akademik hem de
profesyonel ¢evrelerde giiclii savunucular1 vardir; bunlar arasinda Tobler (1973), Brassel
ve Utano (1979), Muller (1979) ve Paterson (1979) sayilabilir. Daire en ¢ok kullanilan
geometrik isarettir. Dairesel isaretlerin kullanimi harita ¢izim alaninda yer kazandirir.
Orantil1 daireler ve bunlarla isaret edilen haritalar, bu tiir isaretlestirmenin en yaygin
kullanim &rnekleridir. Ilk olarak on dokuzuncu yiizyilin baslarinda 1837 yilinda Henry
Drury Harness tarafindan kullanilmistir (Robinson, 1955). Dairelerin kullanimi daha
sonra 20. yiizyilin baslarinda yaygin olarak kullanilmaya baslanmistir. Kartograflar hem
boyutlarinin kestiriminden hem de ¢izimindeki zorluklardan dolayi {i¢ boyutlu geometrik
sekillerin kullanimin1 6nermez. Bununla birlikte resimsel isaretlerde oldugu gibi ii¢
boyutlu geometrik sekiller veri araliginin ¢ok biiyiikk olmasi durumunda kullanilir

(Slocum vd., 2005).

2.1.8. Farkh iilkelerdeki ¢ocuk haritalari ile ilgili genel bilgiler

Okullarda harita kullanimi, yer kiireleri, duvar haritalar1 ve belki de bunlarin en
sembolik ve karmasik olam1 olan okul atlasi gibi farkli harita tabanli egitim
materyallerinin kullanimini igeren bir faaliyettir. Yapilan caligmalara gore, farkli

ilkelerde harita kullanimi farkli yaslarda basladigi da goriilmektedir; Macaristan’da 2.
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smif (7 yas) (Reyes, 2005); Bulgaristan’da 1. sinif (6 yas) (Bandrova ve Dinev, 2005),
Azerbaycan’da 2. siniftan (7 yas) (Safaraliyeva vd., 2019).

2.1.8.1. Bulgaristan

Diger bircok iilkede oldugu gibi Bulgaristan'da da harita ve atlaslarin cografya
egitimine entegrasyonu yaygindir. Bir ¢cocugun kartografya ile tanigsmasi1 gordiigi ilk
harita ile baslar; ¢ocuklar siklikla haritalar1 kitaplarda goriirler ve bdylece onlari
okumaya c¢alisirlar (Bandrova ve Deleva, 1998). Bandrova ve Dinev’e (2005) gore
Bulgaristan’da harita kullanimi 6-7 yaslarda bagladig1 goriilmektedir.

Bandrova ve Deleva (1998), cocuklar {izerinde harita okuma ve algilama iizerine
yaptiklar1 ¢alismalar sonucunda, 6-9 yas grubundaki ¢cocuklarin haritalara olaganiistii ilgi
gosterdiklerini ve haritalar1 kavrayabildiklerini tespit etmislerdir. Bunun devami olarak
Bulgaristan'daki egitim sisteminde var olan haritalarin yetersiz oldugunu belirtmislerdir.

Bandrova ve Nikolova (2005), Bulgaristan'daki cografya egitiminin temel
amacinin cografi haritalarla caligma, haritalardan bilgi edinme ve harita verilerini isleme
ve yorumlama yeterliligini gelistirmek ve yetistirmek oldugunu ileri siirmektedir.
Bulgaristan okullarinda okul haritalar1 ve atlaslari ile ilgili durum, eski i¢erikler nedeniyle
tatmin edici degildi; yeni yayinlanan haritalar ve atlaslar farkli okul seviyeleri ve yas
gruplarinin miifredatlarina uygun olarak tasarlanmaktadir (Bandrova ve Dinev, 2005).

Bandrova ve Deleva (1998) tarafindan yiiriitiilen c¢alismada, 8 ila 10 yaslar
arasindaki 20 6grenci calismanin bir pargasiydi. Yaptiklar test ve deneylerle, isaret
tasarimina ve ankete katilan tiim c¢ocuklarin haritalarla calismaya devam etmek
istediklerini; bagka tematik haritalar olusturmak istediklerini ve haritaciliga olan ilginin
hemen arttigin1 iddia etmektedirler. Edindikleri bilgileri diger ¢ocuklarla paylasmak,
onlara haritalarin nasil tasarlandigini ve nasil okunmasi gerektigini agiklamak istediler.
Bandrova (2003) tirettikleri atlaslarda ¢ocuklarin giinliik hayatta karsilastiklari isaretlerin
resimlerin kullanilmasinin daha kolay algilamalarini sagladigini belirtmistir.

Cocuklarla yapilan ¢alismalar karsilikli ve dogrudan olmali ve ¢ocuklar i¢in harita
olusturma ve kullanma siirecine siirekli olarak eslik etmelidir (Bandrova ve Dinev, 2005).
Arastirmaya gore, cocuklar deneylere biiylik ilgi gostermekte ve daha ilk okul ¢aglarinda
bile egitimlerinde harita kullanma istek ve imkanina sahip olmaktadirlar. Cocuklar i¢in

tasarlanan haritalarin ve atlaslarin, ¢ekici ve eglenceli olmasi i¢in estetik ve sanatsal bir
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sekilde hazirlanmasi, ¢ocuklarin yasina uygun isaretlerin kullanilmasi, yiiksek kontrastli
renkler, resimsel goriintiiler ve zengin illlistrasyonlarla birlestirilmesi gerekir.

Atlaslarin {iretiminde 6grenciler ve ogretmenler ile yapilan anket ¢alismalari,
Barbara Petchenik harita yarigmasmin aktif katilimcilar1 olan Bulgar 6grencilerinin
tasarladig1  haritalar, Ogretim uyeleri, kartograflar ve CBS uzmanlar gibi
Oonemli rol oynamistir. Tasarlanan atlaslar 1-2 (6-7 yas i¢in), 3-4 (8-9 yas igin), 6, 7, 8.
siniflar icin ders miifredatina uygun olarak hazirlanmistir (Bandrova ve Dinev, 2005).

Bandrova (2009) ¢alismasinda, Bulgaristan tarih atlaslarinin kartografik tasarim
ve tarih uzmanlarinin deneyimlerinin yani sira dgretmen ve Ogrencilerin Onerileri
temelinde hazirlandigini belirtmistir. Ayrica, atlas olusturma icin Onerilen teknolojinin
baz1 farkli gorevler igin bir temel olusturdugunu ve elektronik versiyonlarin {iretiminin
yani sira kagit versiyon atlaslarin temelini olusturdugunu iddia etmektedir.

Bandrova ve Milanova (2011), cocuklarin harita anlayisina iliskin pilot
projelerinde, ulusal ve uluslararas1 diizeyde kartografik ve ¢ocuklarla ilgili aragtirmalari
siirdiirmeyi amacglamaktadir. Calismasinda, sel ve yangin durumunda haritalarda temsil
edilmesi beklenen nesnelerin yani sira, ¢cocuklar giinliik yasamlarinda neredeyse her giin
karsilastiklar1 yollar, daglar, nehirler, goller, limanlar, oteller, kurumlar ve digerleri gibi

diger nesneleri de tanirlar belirtmistir.

2.1.8.2. Cek Cumhuriyeti

Kramarekova vd., (2016), Cek Cumbhuriyeti'ndeki 6grencilerin ilk kartografik
bilgi ve becerileri daha ilkokul egitiminde, 6zellikle de sosyal bilimler kitaplari
araciligiyla edindiklerini belirtmektedir. “Doga ve Toplum” dersi, egitim alanindaki
ulusal egitim programinin bir parcasidir ve ilkokullarin ikinci, iiglincii ve doérdiinci
siiflarinda okutulmaktadir.

Vozenilek vd., (2014) ¢alismalarinda, ¢esitli lilkelerin harita derlemek i¢in farkli
araclar, yontemler ve konular kullanmasina ragmen, aralarinda genel bir benzerlik
oldugunu ve 6ncelikle yapisal yonlerinde farklilik gésterdigini vurgulamaktadir.

Beitlova vd., (2021), harita ve atlaslarin cografya ve egitim alanlarindaki 6nemli
roliiniin altim1  ¢izmektedir. Bu kaynaklarin gelistirilmesini  ve ilerletilmesini
kolaylastirmak i¢in Ogrenciler, ogretmenler ve haritacilar arasinda gelismis iletisim

kanallarinin tesvik edilmesinin 6nemini vurgulamaktadirlar.
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Popjakovéa ve Karvankova (2018), Cek Cumbhuriyeti'ndeki cografya egitiminin
dinamik, modernize edilmis ve c¢agdas gelismelerle uyumlu olmasi icin degisim ve
tyilestirmelerden ge¢mesi gerektigini ileri stirmektedir. Bu tiir iyilestirmeler, derslerin ve
uygulamalarin  6gretmenlerden  Ogrencilere  etkili  bir  sekilde aktarilmasim
kolaylagtiracaktir. Yazarlar, multidisipliner bir alan olarak Cek Cumhuriyeti'nde
cografyanin, 6grencilerin gelisimini tesvik etmek i¢in degisikliklere ugramasi gerektigini
savunmaktadir.

Kramarekova vd., (2016), yaptiklar1 ¢alismada Cek Cumhuriyeti'nde 4. siniftan
secilen Ogrencilerin hiyerarsi, mekansal baglantilar, goreceli uzaklik, oOzellikleri
belirleme, yiikseklik, nitel Ozellikler, kardinal ydnler, goreceli uzaklik, ozellikleri
belirleme ve ayrica nitel Ozellikler gibi kriterlerde daha basarili olduklar1 sonucuna
varmiglardir.

Beitlova vd., (2021) c¢alismasina gore, "Kartografie PRAHA" tarafindan
yayimlanan "Diinya Okul Atlas1 "nin Cek Cumbhuriyeti'nde en yaygin kullanilan atlas
oldugu ve okullardaki kullaniminin yaklasik %94'iinii olusturdugu aciktir. Ulkedeki
ogretmenler, kalitesi ve gilivenilirligi nedeniyle bu 6zel atlas1 yadsinamaz bir sekilde

tercih etmektedir.

2.1.8.3. Tiirkiye Cumhuriyeti

Bugdayci ve Bildirici (2010) ¢aligmalarinda, Tiirkiye'de egitim sisteminde {i¢ grup
atlas bulmak mimkiindiir; 4,5. siniflar (10, 11 yas) icin ilk atlas, 6,7,8. smiflar (12-14
yas) i¢in orta atlas ve 9,10,11,12. simiflar (15-19 yas) i¢in temel atlas. Yapilandirmaci
egitim programi ve yenilenen miifredat nedeniyle ders kitaplarinin anlam ve islevlerinin
degistigini ve harita kullannominin egitimin Onemli bir pargasi haline geldigini
belirtmektedir. Ancak harita ve atlaslar degismis olsa da yenilenmis haritalar egitim i¢in
yeterli degildir belirtmektedir.

Bugdayci vd., (2010) ¢alismalarinda, Tiirkiye'de ders kitaplar1 ve atlaslarda yer
alan haritalardaki ortak eksiklikleri asagidaki gibi 6zetlemislerdir: Baski kalitesinin diistik
olmasi, benzer temalar1 igeren haritalarin birbirine benzememesi, lejantlarin kotii olmasi
(veri ve lejantlarin uyumsuz olmasi), kartogdrafik tasarimin kotii sembolize edilmesi,
haritanin izinsiz basilmasi, haritay1 yapan ve basim tarihinin belli olmamasi, kartografik
tasarim yontemlerinin her yasa uygun olmamasi, ders kitaplarinda bazi temalarin gerekli

olmasina ragmen harita icermemesi, Ol¢eklerin uygun olmamasi ve g¢esitlilik
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gostermemesi, bazi haritalarin gilincelligini yitirmis ve eski icerige sahip olmasi, ¢ogu
haritanin 6grencilerin 6grenme seviyesine uygun olmamasi vb.

Bugdayci ve Bildirici (2016) calismalarinda 22 atlasi incelemislerdir. Yazarlar,
Tirkiye'deki egitim sisteminde kagit haritalara dayali geleneksel kartografyanin dijital
haritalara gore daha fazla kullanildigina 1s1k tutmuslardir. Sonug olarak, cografya ve
sosyal bilgiler egitiminde kullanilan mevcut atlas maolarin kartografik tasarim agisindan
eksiklikleri oldugunun altini ¢izmeye ¢alismiglardir.

Bugdayci ve Selvi (2017) ¢alismalarinda, Tiirkiye'de sosyal bilimler ve cografya
egitiminde kullanilan haritalarin icerigindeki onemli eksikliklere dikkat ¢ekmektedir.
Kullanicilar arasinda farkindalii artirmak i¢in bu bosluklarin ve eksikliklerin tespit
edilmesi ve ele alinmasi gerektigini vurgulamaktadirlar. Bu eksikliklerin giderilmesiyle,
harita temelli egitimin etkinligini artirmak ve konunun daha derinlemesine anlagilmasini
saglamak miimkiindiir.

Artvinli ve Donmez, (2020) ¢alismalarinda 2017-2018 ile 2019-2020 egitim-
Ogretim yillar1 i¢in basilan 9, 10, 11 ve 12. smif ders kitaplariyla bir arastirma
yapmuslardir. Tirkiye'deki cografya miifredatinin bir 6ncekinin aksine kazanim temelli
degil siire¢ temelli oldugunu, yani beceri egitimi temelli bir yaklasima sahip oldugunu
belirtmektedirler. Ayrica, Tiirkge ders kitaplarindaki bazi haritalarin, haritalarin temel
unsurlarindan (6rnegin harita lejant1 gibi) bile yoksun oldugunun altin1 ¢izmektedirler.
Tirkiye'de kullanilan cografya ders kitaplarinda harita becerisini desteklemek igin ¢izilen
gorsellerin teorik bilginin dtesine gecemedigi sonucuna da varilmaistir.

Erol (2020), 8. sinifta okuyan 206 Ogrenciyle yaptigi calismada, arastirmaya
katilan Ogrencilerin harita tlizerinde konumlandirma becerilerinin disiik diizeyde
oldugunu belirtmektedir. Bu c¢alismaya katilan Ogrencilerden bazilarinin gergekte
yasadiklar1 iilkeyi bile harita iizerinde bulamadiklari tespit edilmistir. Ogrencilerin konum
belirleme becerilerine iligkin elde edilen sonuglara gore, dgrencilerin %64,56'sinin alt
diizeyde, %24,75'inin orta diizeyde ve sadece %10,67'sinin {iist diizeyde oldugu tespit
edilmistir.

Bugdayci ve Selvi (2021), harita ve atlaslarin hedeflenen yas gruplarinin egitim
diizeyine ve gelisimsel ihtiyaclarina uygun sekilde uyarlanmasinin kritik 6nemini
vurgulamaktadir. Yalnizca egitim standartlarin1 karsilayan degil, aynt zamanda
Ogrencilerin ilgisini ¢eken ve onlara hitap eden iirlinler yaratmanin gerekliligini

vurgulamaktadirlar. Bu uygunluk ve kabul edilebilirlik degerlendirmesi, etkili 6grenme
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deneyimlerini kolaylagtirmak ve bu materyallerin egitsel etkisini en iist diizeye ¢ikarmak
i¢in ¢ok onemlidir.

Bugdayc1 ve Cetinkaya (2022), kartografya alaninda g¢ocuklara afet bilinci
kazandirmaya yonelik ilk c¢alismalardan birini 10-11 yas araligindaki 165 6grenci ile
yapmistir. Cocuklar i¢in 0zel olarak tasarlanmis haritalarla yiiriitillen interaktif
calismanin bir parcasi olarak koroplet haritalar kullanilmistir. On test ve son testten elde
edilen sonuglara gore, uygulama sonrasinda ¢cocuklarin ya da 6grencilerin bilgi diizeyinin
yaklasik %39 oraninda arttig1 goriilmiistiir. Yazarlar, haritalarin gegmisten giiniimiize
kullanilan en etkili 6gretim araglarindan biri oldugunu; gorsel ve ilgi ¢ekici olmasi

nedeniyle 6grenmede biiyiik bir kolaylik sagladigini belirtiyor.

2.1.8.4. Macaristan

Haritalar iceren ilk Macar cografya ders kitabi muhtemelen 1781 yilinda
yaymlanmistir; Macaristan'da okul atlaslarinin yaymlanmasi ise 1800 tarihli "Ilkokul
ogrencileri i¢in Yeni Okul Atlas1" ile baglar (Safaraliyeva vd., 2019).

Reyes Nunez vd., (2005) calisma projesine gore, Macaristan'da 6grenciler
elementer harita kavramlartyla ilk olarak ilkokul 3. ve 5. siniflar arasinda tanismakta ve
o0grenmeye baslamaktadir. Biiyiidiik¢e, 6. sinifta, 6grenciler haritalar1 cografya ve tarih
gibi ilgili derslerde daha sik kullanmaya baslarlar. Yazarlara gore 7. sinifta 6grenciler
genel olarak haritalarin yani sira tematik haritalar konusunda da pratik deneyime
sahip olmalidir. Bu dogrultuda, Buzasi vd., (2019), Macar Ogrenciler belirli harita
kavramlariyla ilgili ilk bilgileri, yerlesim yerleri arasindaki temel 6zellikler ve farkliliklar,
temel yonlendirme, haritanin temel tanimi ve ¢evre ¢alismalar1 dersindeki ana harita
tiirleri gibi konular1 6grenmeye bagladiklar1 3. sinifta edinmektedir. Reyes Nunez (2000),
cografya, tarih ve sosyal bilimlerle ilgili konularda kullanilan ders kitaplarinda
illiistrasyon olarak siyasi, fiziki cografi, turistik ve tematik haritalar gibi farkli tiirde
haritalara yer verildigini belirtmektedir.

Reyes Nunez vd., (2008) calisma projesinde, Macaristan'daki ¢alisma planlarinin
haritalarin ve 6zellikle tematik haritalarin okunmasina 6zel olarak ayrilmis herhangi bir
tema icermedigini belirtmistir. Haritalar tarih, cografya, sosyal bilimler, edebiyat vb.
alanlarda kullanilan disiplinler aras1 6§renme araglaridir.

Galle ve Reyes Nunez (2005), arastirma projelerinin bir pargasi olarak

Macaristan'daki ilkdgretim okullarinda haritalarin, 6zellikle de tematik haritalarin
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kullanimina 11k tutmaya ¢alismislardir. Bu aragtirmanin bir parcasi olarak, tematik
haritalarla ilgili dort soru igeren bir anket uygulanmistir; bu anketin sonuglart dogru ve
yanlis cevaplar arasindaki farklara dayanan olumlu geri bildirimler icermektedir. En
diisiik sonuglar tarihi haritadaki temsille ilgilidir.

Reyes Nunez ve Juhasz (2015), Macaristan'da okul haritacilifinda kartogram
kullanimina iliskin bir ¢alisma yapmislardir. Bu ¢alismanin ana amaci, kartogramlarin
kullanimini test etmek ve aynm1 zamanda cocuklar ve gengler tarafindan kartogramlarin
kullannmiyla ilgili gelecekteki ampirik arastirmalar i¢in bir baslangic noktasi
olusturmakti. Calisma, kartogramlarin ilk olarak genel olarak halka yonelik dergilerde
veya gazetelerde, ayrica ders kitaplarinda veya okul atlaslarinda da
yayinlandigin1 gostermektedir. Yazarlar, geometrik kartogramin okul haritacilifinda
kullanim i¢in cografi alana dayali olanlardan ¢ok daha uygun oldugunu iddia etmektedir.
Véncsa (2023), calismalarinda ortaokullarin sosyo-ekonomik ve bolgesel 6zellikleri ne
derece hedefledigini 6lgmeyi, ortaokul 6grencilerinin bilissel mekéansal algilarini tespit
etmeyi ve cografya miifredatina iliskin 6grencilerin genel anketini yapmay1 amacglamaistir.
Elde edilen sonuglar, 6grencilerin énemli i¢gdriiler edinebildiklerini dogrulamaktadir.
Yazarlar ayrica, bir okul dersi olarak cografyanin genel olarak miifredatta hala

eksiklikleri oldugunun altin1 ¢izmeye ¢aligmaktadir.

2.1.8.5. Arjantin

Reyes Nunez vd., (2005; 2008) calisma projelerine gore, Arjantin'de Okul
Atlaslariin sistematik olmayan baskis1 nedeniyle haritalarin pratik kullanimi ciddi bir
zorluk teskil etmektedir. Yazarlara gore Arjantin'de egitim sistemi iginde sistematik bir
basim yoktur, bu nedenle 6grenciler ve 6gretmenler genel halk i¢in yayinlanan atlaslari
kullanmaya "zorlanmaktadir". Reyes Nunez vd., (2008) calisma projesi dikkate
alindiginda, Arjantin'de egitim ve kartografya alaninda c¢ok az ortak arastirma
deneyimi bulunmaktadir.

Reyes Nunez vd. (2008), harita ve atlas gibi iriinlerin eksikligi nedeniyle, bir okul
ders kitab1 yayinlamanin O6nemli bir gereklili§inin, hangi kavramlarin haritalarla
gosterilecegini goz Onilinde bulundurarak ve miimkiinse ve gerekliyse, haritalari
Ogrencilerin bilgilerine gore degistirerek, dahil edilecek haritalarin daha dikkatli bir

sekilde secilmesi (veya basilmasi) olmasi gerektigini belirtmektedir.
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Reyes Nunez vd. (2005), Arjantin'de 13 ve 14 yaslarindaki 567 Ogrenciyle
yuriittiikleri ¢aligmada, ulusal diizeyde veri toplamada ilk olarak pek ¢ok zorlukla
karsilagildiginin altin1 ¢izmektedir. Farkli tematik temsil yontemlerinin kullanilmasi

nedeniyle, 6grencilerle yapilan calisma ve anketlerde de zorluklarla karsilagilmistir.

2.1.8.6. Azerbaycan

Safaraliyeva vd., (2019), Azerbaycan okullarinda harita kavramlarinin
Ogretilmesinin baglangicini olusturan ilk Cografya ders kitaplarinda egitici haritalar
tiretilmistir. Harita ile ilgili kavramlar miifredatta 2. siniftan 5. smifa kadar “Hayat
Bilgisi” dersi altinda yer almakta ve bunu 6. siniftan 11. sinifa kadar Cografya dersi
izlemektedir.

Ik ve ortaokullarda harita 6gretiminin modern yéntemleri duvar haritalari, ders
kitaplari, kontur haritalari, atlaslar vb. gibi c¢esitli kaynaklar kullanilarak
gergeklestirilmektedir (Seyfullayeva, 2017).

Verdiyeva (2023), cografya ders kitaplarinin yazarlarinin hepsinin profesyonel
cografyact olmamasi, bazilarmin ise lise Ogretmeni olmasi ve ders kitaplarinin
yazarlariin profesyonel metodolog olmamasi nedeniyle 6-11. siniflar ve daha iist siniflar
icin yaymmlanan cografya ders kitaplarinda ¢esitli sorunlar oldugunu, metodolojik
kilavuzun yapisinda ve konulara iliskin mevcut planlama semasinda ciddi eksiklikler
oldugunu belirtmektedir.

Ders kitaplarinin yani sira, ulusal miifredattaki harita kavramlarinin daha iyi
anlasilmasi i¢in birlesik bir okul atlasi ve 6 ila 11. smiflar i¢in ayr1 ¢alisma kitaplari
mevcuttur. Bu atlasin ilging bir 6zelligi, boliimlerin siniflara gore ayrilmamis olmasidir,
ancak birlesik atlas uzun siireli kullanim igin tasarlanmistir, bu da giincel tutulmasini
engeller ve  fiziksel olarak  Ogrenciler  tarafindan  tasinmasi  agirdir

(Safaraliyeva vd., 2019).

2.1.9. Kuzey Makedonya'da ilkogretimde harita kullanimi

Cografi haritalar, Kuzey Makedonya egitim sisteminde énemli bir rol oynamakta
ve cografyanin dgretilmesi ve 6grenilmesi i¢in 6nemli bir arag olarak hizmet etmektedir.
Bu haritalar, iilke cografyasinin fiziki ve beseri yonlerinin gorsel bir temsilini saglayarak

farkli bolgeler ve 6zellikler arasindaki baglantilarin anlagilmasini kolaylastirmaktadir.
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Ilkokullarda haritalar, sosyal bilimler baglaminda tamitilir ve Ogrencilerin
mabhalleleri veya cevreleri gibi yakin ¢evrelerini tanimalar1 i¢in temel bir ara¢ olarak
hizmet eder. Ilkokullarda harita kullanim1 genellikle ikinci sinifta baslar ve besinci smifa
kadar devam eder. Daha sonra, haritalarin sunumu cografya ve diger sosyal bilimler
derslerinin bir parcasi olarak sirastyla besinci siniftan dokuzuncu sinifa kadar devam eder.

Haritalar ayrica geng¢ Ogrencilerin mekansal iliskiler ve mesafeler kavramini
anlamalarima da yardimci olur. Ogrenciler daha iist siniflara ilerledikge, cografya ve farkli
sosyal ¢alismalarda daha ileri konular1 kesfetmek i¢in haritalardan yararlanilir. Kuzey
Makedonya'nin ¢esitli bolgeleri, dogal kaynaklari, iklim modelleri ve niifus dagilim1 dahil
olmak ftizere fiziki ve beseri cografyasini arastirirlar. Ayrica, lilkenin tarihi ve kiiltiirel
simgeleri hakkinda bilgi edinerek {ilkenin fiziksel ve beseri Ozellikleri arasindaki
karmasik baglantiy1 anlamalarini saglarlar.

Idrizi ve Selimi (2021) tarafindan yliriitiilen ¢alismada, kartografyanin Kuzey
Makedonya Cumhuriyeti'nde cografya miifredatinin bir bileseni olarak ilkokul egitiminde
bir rol oynadig1 vurgulanmaktadir. Ancak yazarlar, mevcut programin oncelikle harita
yapim siireci hakkinda bilgi vermeden, cografi olgular1 6grenmek icin kagit haritalarin
kullanimima odaklandigin1 belirtmektedir. Ayrica kartografya ilgili uygulamali
alistirmalarin  Kuzey Makedonya'daki cografya ders kitaplarinda ve ilkdgretim

miifredatinda yer almadigini1 gézlemlemektedirler.

2.1.9.1. ikinci simf ders kitaplarinin genel degerlendirilmesi ve yorumlanmasi

Ikinci sinif 6gretim materyallerinin igerigini degerlendirmek ve incelemek
amaciyla, iki kitap secilmistir; "Toplum" (D1) ve "Doga Bilimleri" (D2) kitaplar1 (Sekil
2.1). Bu kitaplar sosyal bilimler konu alaniyla ilgilidir ve bunlardan elde edilen bilgilerin
ozgiin ve birincil oldugu diisiiniilmektedir. ikinci simif 6grencilerine yonelik sosyal
bilimler kitaplarinda haritayla ilgili materyallere yer verilmesinin olduk¢a sinirlt ve

seyrek oldugunun altin1 ¢izmek gerekir.



42

Sekil 2.1 a) ikinci sinif igin "Toplum" (D1); b) Ikinci siif i¢in "Doga Bilimleri" (D2).

Genel olarak kitaplarin igerigi, haritalarla ilgili belirli konulara ylizeysel bir genel
bakis saglayan bilgi veya konular1 kapsamaktadir. Ikinci smif dgrencileri igin ilk giris,
yerlesim yerleriyle ilgili kavramlara, 6zellikle de kentsel ve kirsal alanlar arasindaki
ayrimlara odaklanmaktadir. Yasam tarzindaki, yerlesim yapisindaki ve niifus yapisindaki
farkliliklar, niifus yogunlugu ve trafik diizenlemeleri gibi konular, 6grencilere genel bir
bakis agis1 saglayacak sekilde genel olarak ele alinmaktadir. Bu konular, 6grenciler
arasinda farkli yerlesimlerin ¢esitli yoOnleri hakkinda farkindalik yaratmay:
amaclamaktadir.

"Toplum" (D1) ve "Doga Bilimleri" (D2) gibi ikinci smif sosyal bilimler
kitaplarinin kapsamli bir degerlendirmesinde, harita veya haritayla ilgili benzer
materyallerin yoklugu goze carpmaktadir. Bu eksiklik, bu siif seviyesindeki 6grencilerin
haritalar1 tam olarak anlamak ic¢in gerekli biligsel becerilere sahip olmayabilecekleri
varsayimiyla gerekg¢elendirilebilir. Ancak, haritalarin veya haritalarla ilgili materyallerin
sinirlt kullanimina ragmen, kitaplarin kendileri temel harita kavramlarinin tanitilmasi igin
bir temel olusturabilecek degerli igerik ve bilgiler igermektedir. Bu durum, harita gibi
gorsel araglarla Ogrencilerin algisini ve oOgrenmesini gelistirmek i¢in bir firsat
sunmaktadir. Bu degerlendirmeye dayanarak, ikinci sinif miifredatinda atlas ya da benzeri
bir egitim kaynagmin gelistirilmesi i¢in gergcek bir potansiyel ve bir ihtiya¢ oldugu

sonucuna varilabilir.
2.1.9.2. Ugiincii simif ders kitaplarinin genel degerlendirilmesi ve yorumlanmasi
Ugiincii sinif kitaplarinin materyallerini degerlendirmek ve analiz etmek igin,

sosyal bilimler alanina giren "Cevrem" (D3) ve "Doga Bilimleri" (D4) olmak iizere iki

kitap sec¢ilmistir (Sekil 2.2). Bu kitaplardan elde edilen bilgi ve veriler 6zgiindiir ve
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dogrudan yukarida belirtilen kaynaklardan tiiretilmistir. Bu kitaplardan elde edilen bilgi
miktart ¢ok fazla olmasa da inceleme, degerlendirme ve analiz icin yeterli oldugu

vurgulanmalidir.

——

UBER

b)

a)

Sekil 2.2. a) Ugiincii simif igin "Cevrem" (D3); b) Ugiincii sinif igin "Doga Bilimleri" (D4).

Ucgiincii sinif kitaplari, ulusal siirlart ve Kuzey Makedonya ile sinir paylasan
komsu tilkeleri gosteren Kuzey Makedonya Cumbhuriyeti haritalar1 igerir. Haritalarda
ayrica Kuzey Makedonya Cumhuriyeti'nin bagkentinin yani sira iilke sinirlar1 i¢indeki en
bliyiik sehirler ve 6nemli kasabalar da gosterilmektedir. Haritalarda ayrica iilke iginde yer
alan dogal goller ve iilke i¢inden gegen baslica nehirler de gdsterilmektedir.

Ugiincii siif kitaplarinda haritalar ve kullammlar: ile ilgili materyallerin
bulundugunu vurgulamak ve altin1 ¢izmek Onemlidir. Ancak bu haritalarin kalite ve
standardinin gerekli kriterleri karsilamadigi agiktir. Giincelligini yitirmislerdir ve zaman
icinde glincellenmemis ya da gelistirilmemislerdir. Bunun bir 6rnegi, Kosova gibi komsu
tilkelerle olan devlet sinirlarin1 dogru bir sekilde gdstermeyen kitap i¢cinde bulunan Kuzey
Makedonya Cumhuriyeti haritalaridir. Bu tutarsizlik, giincellenmis versiyonlarla
degistirilmemis eski haritalarin kullanilmasindan kaynaklanmaktadir. Bu haritalarin
profesyonel kartografik 6zelliklerden de yoksun olabilecegini belirtmek gerekir. Bu
degerlendirme ve liciincii sinif materyalinin gézden gecirilmesine dayanarak, Kuzey
Makedonya Cumbhuriyeti atlasi gibi bir iirlinlin ii¢lincli sinif miifredatina dahil edilmesi

icin gergek ve yliksek bir potansiyel ve ihtiyag oldugu sonucuna varilabilir.
2.1.9.3. Dordiincii simif ders kitaplarinin genel degerlendirilmesi ve yorumlanmasi
Dordiincii stif kitaplarindaki materyallerin degerlendirilmesi, incelenmesi ve

yorumlanmasi i¢in iki kitap se¢ilmistir; "Tarih ve Toplum" (D5) ve "Doga Bilimi" (D6)

(Sekil 2.3). Bu kitaplar sosyal bilimler alanina aittir ve bu alan i¢indeki ¢esitli konular1
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kapsamaktadir. Bu degerlendirmede analiz edilen ve tartisilan bilgi ve veriler orijinaldir
ve dogrudan yukarida bahsedilen kitaplardan alinmistir. Bu dordiincii sinif kitaplarindan
elde edilen bilgi ve verilerin nicelik agisindan kapsamli olmasmin yani sira nitelik
acisindan da analiz, inceleme ve degerlendirme i¢in yeterli malzeme saglamasi dikkat

cekicidir.

'\ HISTORIA
 DHE SHOQERIA

o

a)

Sekil 2.3. a) Dordiincii smif igin "Tarih ve Toplum" (D5); b) Dérdiincii sinif i¢in "Doga Bilimleri" (D6).

Dordiincii sinif sosyal bilimler kitaplari, ticlincii ve ikinci sinif kitaplarina kiyasla
bilgi ve verilerde daha yliksek diizeyde ayrint1 ve derinlik sunar. Bu kitaplar, daha 6nceki
simiflarda sadece yiizeysel olarak ele alinan konulara kapsamli bir sekilde yer
vermektedir. Dahasi, dordiincii simif kitaplart daha oOnce bahsedilmeyen ya da
arastirilmayan yeni bilgi ve konular1 tanitmaktadir. Bu ek igerigin dahil edilmesi,
Ogrencilerin anlayisinmi gelistirmekte ve bilgilerini 6nceki smiflarda 6gretilen temel
kavramlarin 6tesine tasimaktadir.

Bilgiyi kullanmanin ve yerlesim yerleri araciligiyla 6grenmeyi kolaylagtirmanin
bir drnek de Kuzey Makedonya Cumhuriyetinin belediyelerini gosteren haritalardir.
Ancak, haritalarinin kullanilabilirliginin yiiksek kalitede olmamasi nedeniyle tehlikeye
girdigi kabul edilmelidir. Ozellikle, Arnavut &grenciler igin tasarlanmis bir kitapta,
Makedonca gibi farkli bir dilde belediye ve yerlesim adlarini igeren yazili haritalara yer
verilmistir ve bu da 6grenciler i¢in anlama gii¢liigii yaratmaktadir.

Egitim haritalarina ek olarak, dordiincii sinif sosyal bilimler kitaplarinda alistirma
ve pratik uygulamalar i¢in kullanilan "bos haritalar" ya da "pratik haritalar" da
bulunmaktadir.

Dordiincii sinif kitaplarindaki dogal oryantasyon siireci daha gelismis ve kapsamli
bir yaklagimla karakterize edilir. Bu yonlendirme, fiziki ya da cografi haritalarin

kullanimiyla uygulanmakta ve 6grenilmektedir. Sonug olarak, bu kitaplar 6zellikle farkli



45

harita tiirlerine odaklanarak haritalar lizerine dersler ve konferanslar igerir. Bu dersler
metinsel agiklamalar yoluyla sunulmakta ve ilgili haritalara eslik eden resimler ve
aciklayici orneklerle desteklenmektedir.

Diinya'nin topografyasinin, 0Ozellikle de yilizey Ozelliklerinin veya dis
goriiniislinilin tasviri, dordiincii sinif sosyal bilimler miifredatinin 6énemli bir bilesenini
olusturur. Bu dersler daglar, tepeler, ovalar, vadiler ve diger jeolojik olusumlar dahil
olmak iizere cesitli dis fenomenleri kapsar. Ogrenciler arasinda anlama ve 6grenmeyi
kolaylastirmak icin, bu 6zellikler temsili sekiller esliginde metinsel agiklamalar yoluyla
sunulmaktadir. Ayrica ders kitaplari, haritalarda gosterilen rolyef veya yiikseklik
seviyesini belirtmek i¢in agiklayici bir arag olarak bir renk 6lcegi icermektedir.

Dordiincii siif sosyal bilimler kitaplarinda sunulan materyaller degerlendirilip
gozden gecirildiginde, bol ve kaliteli kaynaklara sahip 6nemli bir potansiyel oldugu
ortaya cikmaktadir. Bu kitaplarin miifredati, niifus ve yapisi, Kuzey Makedonya
Cumbhuriyeti'ndeki etnik gruplar, belediyeler ve isaretleri, hiyerarsi ve hizmetler agisindan
belediyelerin 6zellikleri, kiiltiirel ve tarihi miras ve ekonomik faaliyetler gibi genis bir
konu yelpazesini kapsamaktadir. Haritalarda bazi kartografik ve mesleki hatalar veya
eksiklikler olabilecegi kabul edilmekle birlikte, bunlarin kullanimi dordiincii sinif sosyal
bilimler kitaplarinda hala 6énemli bir yer tutmaktadir. Haritalarda kullanilan kartografik
isaretleri kesfetmek, 6grenciler ve harita 6grenenler i¢in ilgi ¢ekici ve degerli bir deneyim
saglamaktadir. Dordiincii simif materyalinin goézden gegirilmesine dayanarak, Kuzey
Makedonya Cumbhuriyeti atlas1 gibi bir iiriiniin dordiincii sinif miifredatina dahil edilmesi

icin gercek ve yiiksek bir potansiyel ve ihtiya¢ oldugu sonucuna varilabilir.

2.1.9.4. Besinci simif ders kitaplarinin genel degerlendirilmesi ve yorumlanmasi

Besinci sinif materyallerinin degerlendirilmesi, incelenmesi ve yorumlanmasi,
sosyal bilimler alanina ait iki kitap olan "Tarih ve Toplum" (D7) ve "Doga Bilimleri"
(D8) kitaplar1 analiz edilerek gergeklestirilmistir (Sekil 2.4). Burada sunulan bilgi ve
veriler dogrudan bu kitaplardan elde edilmistir. Kapsamli bir inceleme yapilana kadar
besinci sinif sosyal bilimler kitaplarinin niteligi hakkinda nihai bir yargiya varmamak
gerekse de, nicelik agisindan énemli olduklar1 gdzlemlenebilir. Ilk izlenimler, besinci
sinif sosyal bilgiler kitaplarinin 6zellikle haritalar ve ilgili icerik agisindan zengin bir

materyal sundugunu gostermektedir. Ancak, kitaplarin genel kalitesini degerlendirmek
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ve amagclanan egitim hedeflerini ne 6l¢iide karsiladiklarini belirlemek i¢in kapsamli bir

incelemeye ihtiyag vardir.

SHRENCAT
NATYRORE 5|

SHOQERIA
25| PERKLASENV
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L L)

a)

Sekil 2.4 a) Besinci sinif i¢in "Tarih ve Toplum" (D7); b) Besinci smif i¢in "Doga Bilimleri" (D8).

Besinci simif sosyal bilimler kitaplari, Balkan Yarimadasi'na 06zel olarak
odaklanarak yarimada kavraminin derinlemesine incelenmesini saglar. Ogrencilere
yarimaday1 olusturan devletler tanitilmakta ve bu iilkelerin niifuslar1 ve yiizolgtimleri
hakkinda bilgi verilmektedir. Kuzey Makedonya Cumhuriyeti'nin komsu devletleri de ele
alinmakta ve {iilkenin smirlarim1 paylastigr iilkeler vurgulanmaktadir. Ayrica, Kuzey
Makedonya Cumhuriyeti'nin sinirlar1 ve topraklari, iilkenin géller, nehirler, daglar, ovalar
ve tarlalar gibi kabartma 6zelliklerini vurgulayan cografi bir fiziksel harita araciligiyla
gorsel olarak temsil edilmektedir.

Besinci sinif sosyal bilgiler ders kitaplarinin igerigi degerlendirilip gdézden
gecirildiginde, onemli bir potansiyele sahip olduklar1 ve hem nicelik hem de nitelik
acisindan genis bir materyal sunduklar goriilmektedir. Besinci smif miifredati, niifus
caligmalari, insanligin kokenleri, diinya ¢apinda niifus tiirleri ve yogunluklar: da dahil
olmak iizere ¢ok ¢esitli konular1 kapsamaktadir. Miifredat ayrica, 6zel haritalarin eslik
ettigi cografi kesifleri ve deniz seferlerini de kapsamaktadir. Ayrica, diinyanin en biiytik
devletleri ve iilkeleri, niifus rakamlar1 ve toprak genislikleri ile birlikte ele alinmaktadir.
Haritalar besinci sinif kitaplarinda 6nemli bir rol oynamakta, bu da kullanim ve
sunumlarina bilingli bir vurgu yapildigin1 géstermektedir. Zaman zaman kartografik ve
mesleki yanlighiklarin veya eksikliklerin varligina ragmen, haritalarin besinci sinif sosyal
bilgiler ders kitaplarinda 6nemli bir yer tutmaya devam ettigi kabul edilebilir. Ancak,
tespit edilen eksikliklerin yani sira olumlu yonler de dikkate alindiginda, materyalleri
daha da gelistirmek icin iyilestirmeler ve miidahaleler yapilabilecegi ve yapilmasi

gerektigi aciktir. Besinci sinif materyalinin gézden gegirilmesine dayanarak, Kuzey
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Makedonya Cumbhuriyeti atlas1 gibi bir iiriiniin besinci sinif miifredatina dahil edilmesi

icin gercek ve yiiksek bir potansiyel ve ihtiya¢ oldugu sonucuna varilabilir.

2.1.10. Kuzey Makedonya'da ilkogretimde atlas kullanim

Cografi atlaslar, Kuzey Makedonya'da 6grencilere iilkenin cografyasi, tarihi ve
kiiltliriiniin ¢esitli yonleri hakkinda bilgi vermek i¢in yaygin bir egitim araci haline
gelmistir. Ogretmenler, smif ici Ogretileri tamamlamak ve &grenme deneyimini
gelistirmek i¢in gorsel yardimcilar saglamak amaciyla atlaslara glivenmektedir.
Baslangigta, ilkdgretimin sosyal bilimler alaninda kullanimina rastlanir ve daha sonra
cografya, tarih ve diger sosyal bilim konularmi kapsayacak sekilde genisler. ilk
ortaokullarda ve ortaokullarda atlaslar, harita yorumlama, daglar, nehirler ve goller gibi
fiziksel 6zellikleri tanimlama ve siyasi sinirlar1 anlama gibi temel cografya kavramlarini
Ogrencilere tanitma araci olarak hizmet eder. Atlaslar, 6grencilerin {ilke i¢indeki cesitli
bolgeleri ve her bolgenin tanimlayict 6zelliklerini anlamalarini kolaylastirmada 6nemli
bir rol oynar. Ogrenciler ilerledikce, cografya, tarih ve sosyal bilgilerdeki daha ileri
konular1 arastirmak igin atlaslardan yararlanilir. Ogrenciler gd¢ modelleri, kiiltiirel
yayilma ve ekonomik kalkinma gibi konular1 kesfetmek i¢in atlaslara bagvururlar. Ayrica,
atlaslar, idari boliimler ve uluslararasi iliskiler de dahil olmak {izere iilkenin siyasi
cografyasinin incelenmesinde de etkili olmaktadir.

Kuzey Makedonya Cumhuriyeti'nin egitim ¢ercevesinde atlaslarin kullanimi, hem
kartografik hem de genel hatalar1 kapsayan bazi eksikliklerden muaf olmamistir. Bu tiir
hatalarin tekrarlanmasini 6nlemek ve atlaslarin kalitesini artirmak igin, iceriklerini
diizeltmek ve gelistirmek amaciyla tartismalara, degerlendirmelere ve yorumlara
katilmak zorunludur. Su anda Kuzey Makedonya'da kullanilan ve degerlendirme ve
yorumlama siirecine iki atlas bulunmaktadir. Bu atlaslar; Ilk olarak 2003 yilinda
yayinlanan "Diinya Cografya Atlas1" (A1) ve 2011 yilinda yayinlanan "Cografya Atlast"
(A2) olarak, Sekil 2.5'te gosterilmektedir.
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a)

Sekil 2.5 a) "Diinya Cografya Atlast" (Al); b) "Cografya Atlast" (A2).

2.1.10.1. Diinya Cografya Atlas’’min degerlendirilmesi ve yorumlanmasi (A1)

Atlasin asil igerigi, Kuzey Makedonya Cumhuriyeti'nin idari boliimiiniin,
ozellikle de 1996 yilinda kurulan belediye idari boliimiiniin siyasi haritanin bir tasviri
olarak sunulmasiyla baglamaktadir. Bunu fiziki cografi harita, maden cevherleri ve sanayi
ile ilgili bilgileri gésteren ve enerji kaynaklarini vurgulayan haritalarla takip etmektedir.
Daha sonra atlasta sicaklik ve yagis verilerini igeren, bir kabartma ve bir bitki ortiisii
haritas: ile, niifus yogunlugu ve bir tarim haritas1 yer almaktadir. Son olarak, atlas
Uskiip'iin sehir plan1 ile son bulmaktadir.

Kuzey Makedonya'nin yukarida bahsi gecen siyasi haritasi, 6zellikle belirli
referans y1l1 ile karakterize edilen 6nceki siyasi bolgesel bdliinmeyi sergilemektedir. Ilgili
tilkelerdeki bolgesel birimlerin isimlerinin kartografik standardizasyondan yoksun
oldugu goriilmektedir.

Fiziki-cografi harita da eski bir versiyonu temsil etmektedir. Bu durum, kuzey
siirinin "Sirbistan ve Karadag" olarak etiketlendigi, cagdas zamanlarda feshedilmis ve
var olmayan bir devlete atifta bulunan Kosova'nin devlet sinirlarinin ihmal edilmesinden
agikca anlasilmaktadir.

Endiistri haritasi, cevher ve endiistri kesiflerini gostermek ig¢in isaretlerin
kullanildigin1  gostermektedir. Bununla birlikte, isaretlerin kullanimi yetersiz ve
profesyonellikten yoksun goriinmektedir, ¢linkii boyutlarini ve uygun temsillerini
yeterince vurgulamamaktadir.

Sicaklik ve Yagis haritas1 hem nicelik hem de nitelik agisindan uygunsuz bir renk

kullanimi sergilemektedir. Profesyonel agidan bakildiginda bu bir sorun teskil etmektedir.
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Roélyef ve Bitki Ortiisii haritalarinda renklerin nispeten daha iyi kullanilmasi, bu
haritalarin erisilebilirligini ve netligini artirmaktadir. Bununla birlikte, temsil kalitelerinin
tyilestirilebilecegi belirtilebilir.

Bu atlasta yer alan haritalarin igerigi, niteliklerine ve 6nemlerine gore kategorize
edilip siniflandirilabilecek cesitli hata tiirlerini ortaya koymaktadir. Dikkate deger
orneklerden biri, idari bollinlis veya siyasi haritada goriildiigii gibi, bir harita
gostergesinin yetersiz veya yanlis kullanimidir. Ayrica, uygun harita 6lgegi tasariminin
olmamas1 da kullanicinin kafa karigikligina katkida bulunmaktadir. Haritada hem eski
belediyelerin siir ¢izgileri hem de yeni belediyelerin sinir ¢izgileri, aralarinda net bir
ayrim yapilmadan gosterilmektedir. Ayrica, devlet sinir ¢izgisinin olmamasi ve komsu
ilkelerin yetersiz etiketlenmesi de goze ¢arpmaktadir.

Harita aciklamasimin olmamasi fiziki-cografi haritada da goriilmektedir. Bu
eksiklik, haritada gosterilen bilgilerin yorumlanmasinda zorluklara yol agmakta ve
haritanin genel 6nemini, degerini ve kullanici katilimini azaltmaktadir.

Uskiip sehir planinin atlasa dahil edilmesi, hedeflenen kullanicilar igin énem tasimayan
fazla bilgiler eklediginden gereksiz olarak degerlendirilebilir. Bu atlasin hedef yas
gruplari, bu tiir detayli kent planlarini etkin bir sekilde anlay1p yorumlayacak gerekli bilgi

ve becerilere sahip olmayabilir.

2.1.10.2. Cografya Atlasr’nin degerlendirmesi ve yorumlanmasi (A2)

Atlasin mevcut icerigi Kuzey Makedonya'nin fiziki-cografi haritas1 ile
baslamakta, bunu idari harita ve turistik harita izlemektedir. Ayrica rolyef haritasi,
sicaklik ve yagis, bitki ortiisii, termal etkiler ve enerji haritasini igermektedir. Ek olarak,
atlas endiistri ve maden kaynaklar1 kapsamakta, tarim ve hayvancilik haritas1 dahil olmak
tizere Kuzey Makedonya hakkinda bilgilerle sona ermektedir.

Atlasta dikkat c¢eken gozlemlerden biri, haritalarin ¢ok kiiciik formatta
kullanilmasidir. Bu kiigiik haritalar, 6grencilerin iilkenin nehir agizlar1 gibi detayli
Ozellikleri anlamalarini zorlastirmaktadir. Ayrica, haritalarda renklerin yetersiz ve yanlis
kullanimzt ile sehir isimlerinin haritaya gore asir1 yogunlugu da dikkat ¢eken hususlardir.
Bu hususlar, sunulan bilgilerin dogru bir sekilde yorumlanmasindaki giicliige katkida

bulunmaktadir.
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Kuzey Makedonya'nin niifus yogunlugu haritasi da benzer bir formatta
sunulmustur. Ancak bu biiyiikliikteki bir haritada renklerin asir1 kullanimi, 6grencilerin
kavrama yeteneklerinin dikkate alinmadigini géstermektedir.

Idari harita ya da siyasi harita netlik ve organizasyondan yoksun goriinmektedir.
Ana yollarin bu haritaya dahil edilmesi gereksizdir ve dagmik goriinimiine katkida
bulunmaktadir. Benzer sekilde, kdyler gibi kiiciik yerlesim yerlerinin siyasi veya idari bir
haritaya dahil edilmesi ve etiketlenmesi kiilfetli olmaktadir.

Kuzey Makedonya Cumhuriyeti turistik haritasi, kartografik isaretserin veya
isaretlerin uygun kullaniminda diizensizlik ve eksiklikler sergilemektedir. Ana yollar, tali
yollar ve koyler gibi kii¢iik yerlesim yerlerinin isimlendirilmesi gibi bilesenlerin dahil
edilmesi haritanin kaotik yapisina katkida bulunmaktadir.

Hem mevcut atlasta (A2) hem de bir 6nceki atlasta (A1) yer alan enerji haritasi,
isaretlerin yanlis kullanimiyla ilgili tekrar eden bir sorun sergilemektedir. Haritada
kullanilan isaretler baslangigta amaglanan temsilleri agisindan belirsiz goriinmektedir.
Dahasi, bu isaretlerin harita i¢indeki uygulamalar1 profesyonellige aykindir ve
kullanicilar, 6zellikle de 6grenciler i¢in belirsizlik yaratmaktadir.

Haritalarda isaretlerin yanlis kullanilmasi ve yetersiz isaretlerin kullanilmast
yoniindeki 1srarci egilim, hem sanayi haritas1 hem de maden kaynaklari haritasi i¢in
gecerlidir. Baglangigta, isaretlerin tasarimi kafa karistirici goriinmekte ve bunlarin
haritalara uygulanmasi daha sonra kullanicilar, 6zellikle de 6grenciler arasinda kafa
karisikligina yol agmaktadir.

Ayrica, tarim haritas1 ve hayvancilik haritasindaki isaretlerin tasarimi ve
kullanimi da uygun ve tatmin edici standartlarin altinda kalmaktadir. Bununla birlikte,
onceki haritalarla karsilastirildiginda, bu isaretlerin kullanicilar, 6zellikle de 6grenciler
i¢in nispeten daha anlasilir ve kavranabilir oldugu goriilmektedir.

Atlas icindeki diger haritalarda da, harita {izerindeki verilerin sunulmasinda
onemli bir bilesen olan uygun bir harita lejantinin bulunmamasi gibi eksiklikler

bulunmaktadir.
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3. MATERYAL VE YONTEM

3.1. Materyal

Bu projenin derlenmesini, gorsellestirilmesini, tasarlanmasini ve tamamlanmasini
kolaylagtirmak icin, veri isleme ve manipiilasyon i¢in bir dizi yazilim programi
kullanilmistir. Atlas igin haritalarin yorumlanmasi, gorsellestirilmesi ve tasarimi QGIS
(Quantum GIS) yazilimi kullanilarak yapilmistir. Tematik haritalarda kullanilan
isaretlerin olusturulmasi ve hazirlanmasi i¢in CorelDRAW yazilimi kullanilmistir.
Microsoft Office, 6zellikle Microsoft Word ve Microsoft Excel, tablolar olusturmak i¢in
istatistiksel verilerin elde edilmesi, derlenmesi, diizenlenmesi, ve analiz edilmesi icin
kullanilmistir. Bu yazilim programlar1 ve platformlari, bu proje kapsaminda veri
manipiilasyonu, harita tasarimi ve istatistiksel analizin ¢esitli agamalarini kolaylastirmada

onemli rol oynamaktadir.

3.2. Yontem

Tez projesi, Kuzey Makedonya egitim sistemi i¢inde belirli yas gruplarina goére
uyarlanmis kapsamli bir harita seti gelistirmeyi amaglamaktadir. Ayrica proje, erken
yaglardan itibaren ¢ocuklar i¢in eglenceli Ogrenme deneyimleri sunarak egitim
platformlarina entegre edilmeye uygun haritalar olugturmaya caligmaktadir. Proje, bu
onemli egitim boslugunu ele alarak Kuzey Makedonya'daki egitim sisteminin
tyilestirilmesine katkida bulunmay1 amaglamaktadir.

Tez calismasinda iki ana asama bulunmaktadir:

1. Tlkokul 8grencileri icin Kuzey Makedonya atlasinin olusturulmast.
2. Bu atlasin 6grencilerin harita okuma ve mekansal algilar tizerindeki etkisini

Olemek.

Ik asamada, Kuzey Makedonya'nin siyasi, idari, bdlgesel, fiziki, turistik ve
ekonomik, tarim, hayvancilik ve iklim haritalar1 da dahil olmak iizere gesitli haritalarin
olusturulmasi gergeklestirilmistir.

Ikinci asamada, atlasin dgrencilerin harita okuma becerileri ve mekansal algilari
tizerindeki etkisini degerlendirmek i¢in sosyal bilimler alaninda yaygin olarak kabul

goren bir arastirma yaklasimi olan deneysel yontem kullanilmistir. Bu degerlendirmeyi
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kolaylastirmak i¢in iki farkli 6grenci grubu olusturulmustur; kontrol grubu ve deney
grubu. Her grup, atlas ile etkilesim kurmak i¢in 6zel olarak tasarlanmig farkli etkinliklere
katilmistir. Daha sonra, bu etkinliklerin sonuglar1 toplanarak atlasin s6z konusu bilissel
yonler lizerindeki etkilerini belirlemek i¢in iki grup karsilastirilmistir.

Atlas, Arnavutca dilinde hazirlanmak tizere Kuzey Makedonya Cumhuriyeti'nde
ikamet eden Arnavut 6grencilerin erisimine acik olmaktadir. Ayrica, yapilan testler ve
anketler Arnavut¢a olarak hazirlanmis olup, Arnavut O6grencilerin ve &gretmenlerin
katilimiyla Arnavutca olarak gerceklestirilmistir.

Balkan iilkeleri ve Avrupa'nin g¢esitli lilkelerindeki mevcut literatiir ve
uygulamalar incelendiginde, Kuzey Makedonya Cumhuriyeti i¢in 6zel olarak hazirlanmis
benzer bir iirlinlin bulunmadig1 goriilmiistiir. Sonug olarak, boyle bir iiriiniin piyasaya
stiriilmesi {ilkemizde ¢igir acacak bir gelisme olarak degerlendirilecektir. Dahasi, bu
nitelikteki bir atlas, egitim ortamini ilerletmek ve d6grencilere fayda saglamak i¢in 6nemli
bir potansiyele sahiptir.

Atlas1 tasarlama ¢abasi, birka¢ Onemli faktorii géz oOniinde bulundurarak

sistematik ve katmanli bir yaklasim izlemektedir (Cizelge 3.1).

Cizelge 3.1 Atlas'a 6zgii kosullar.

Ozel Sartlar Kapsam

Ogrenciler.

—  Ogretmenler.

— Kuzey Makedonya Egitim ve Bilim
Bakanligi.

Hedef

Atlas'in Yolu yaymm1  Analog Atlas - Basili versiyon ve PDF versiyonu.
Tasmman malzeme kapasitesi Sinirli - veri mevcudiyetine gore.

Bashk ilkokul 6grencileri icin Kuzey Makedonya Atlasi

Tematik odak Kuzey Makedonya  Cumhuriyeti'nin  mevcut
durumunun  gorsellestirilmesi,  yani  ilkokul
Ogrencilerine, sosyal, ekonomik, politik, ¢evresel ve
farkli alanlardan farkli diger konular iizerindeki
dogrudan veya dolayl etkilerine 6zel vurgu yaparak
topraklar igin tematik haritalarin tasarimu.

Atlas boyutlar1  Atlas boyutu - A4; Basili haritalar - A3 (Yatay)

Harita sembolojisi Atlas icin 0zel olarak olusturulmus isaretler
kullanilmistir.
Bagh Ortakhk Atlas, tez damismaninin yardimiyla gelistirilmistir.
Alandaki profesyonellerle yapilan istisareler de
verimli ve yararli olmustur.
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3.3. Hipotezler ve arastirma sorular

3.3.1. Hipotezler

Bu calismanin, hedef kitle arasinda Kuzey Makedonya cografyasi, kiiltiirii ve
cevresinin  Ogrenilmesi ve kavranmasi acisindan olumlu sonuglar vermesi
beklenmektedir. Hipotezler, calismanin hedefleri i¢in net bir yon belirleme araci olarak
hizmet etmektedir. Asagidaki hipotezler formiile edilmis ve sunulmustur:

— HI. Atlas'in égrencilere tamtilmasinin 6nemli diizeyde ilgi ve dikkat ¢ekmesi
beklenmektedir.

— H2. Atlas temel bir egitim kaynag olarak iglev gérecek, ogretmenlerin
miifredatina sorunsuz bir sekilde entegre edilerek derslerin islenmesini
kolaylastiracak ve akademik yil icin egitim plan ve programlarinin yerine
getirilmesini saglayacaktir. Ogretim siireciyle derinlemesine i¢ ice gecmis ve
miifredatta belirtilen hedeflere ulasiimasinda etkili olan vazgegilmez bir bilegen
haline gelecektir.

— HB3. Velilerin atlas'a yonelik ilgi, dikkat, talep ve beklentileri onemli diizeyde
cosku ve beklenti sergileyecektir. Ebeveynler, atlas'in ogrenme deneyimlerini
zenginlestirme ve ¢esitli konulardaki anlayislarini genigletme potansiyelini kabul
ederek, ¢ocuklart icin atlas't edinme konusunda aktif bir ilgi gostereceklerdir.
Atlas'in 6nemli egitimsel degerinin ve ¢ocuklarimin akademik gelisimini artirma
kapasitesinin farkina varan ebeveynlerin atlas'a yonelik beklentileri belirgin
bicimde yiikselecektir.

— H4. Kuzey Makedonya Cumhuriyeti Egitim ve Bilim Bakanligi, atlas'in 6nemi ve
i¢csel degerinin yani swra kapsamli icerigi ve kavramsal c¢ergevesini de goz
ontinde bulundurarak, atlas'in 6neminin ve uygunlugunun farkinda olarak en iist
diizeyde hazirliklilik gosterecektir. Bakanlik uygun kaynaklar: tahsis edecek,
atlas'in onemini vurgulayacak, biiyiik ilgi gosterecek ve atlas'in tamitilmasi ve
desteklenmesi konusunda samimi bir ilgi sergileyecektir.

— HS. Atlas'a sahip olan ve egitim siireci boyunca atlas't 6grenme, uygulama ve
calisma aract olarak aktif bir gsekilde kullanan o&grencilerin  akademik
performansimin, ayni kaynaga erisimi olmayan o&grencilerden daha yiiksek

olmasi beklenir.
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He6. Atlas'in kullaniminin hem bireysel olarak ogrencilerin hem de genel olarak
okullarin performansinda kayda deger bir iyilesmeye yol agmast beklenmektedir.
Hem é&grencilerin hem de rakip varliklar olarak goriilen okullarin genel
performans diizeylerinde yaklasik %35'e varan bir artis yasanmasi
beklenmektedir.

H7. Cesitli haritalarin kullaniminin, ogrencilerin Kuzey Makedonya'ya iliskin
onemli cografi ve kiiltiirel ozellikleri anlamalarini ve hatirlamalarin
kolaylastirmast beklenmektedir.

HS8. Atlas kullaniminin, o6grencilerin merakini canlandirmast ve Kuzey
Makedonya'min kiiltiirel ve ¢evresel yonlerine daha fazla ilgi duymalarin

saglamasi beklenmektedir.

3.3.2. Arastirma sorulari

Bu yiiksek lisans tezi ¢ergevesinde, arastirma siireci, ¢alisma i¢in belirli bir yon

belirlemeye hizmet eden bir dizi arastirma sorusu tarafindan yonlendirilmistir. Bu

arastirma sorulari, tezin temel amaci ve hipotezlerinden tiiretilmis olup asagidaki sekilde

kategorize edilmistir:

AS1. Atlas, Kuzey Makedonya'daki ilkokul 6grencilerinin bilgi ve kavrayislarin
ne olgiide etkili ve verimli bir sekilde gelistirmektedir?

AS2. Kuzey Makedonya'da 7-10 yas arast ilkokul ogrencilerinin egitiminde atlas
kullaniminin avantajlart ve engelleri nelerdir?

AS3. Kuzey Makedonya'da yaslari 7 ila 10 arasinda degisen ilkokul
ogrencilerinin elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesinde atlas'tan ne
sekilde yararlanilabilir?

ASA4. Ogrencilerin atlas'in olusturulmasi ve tasarimina iliskin degerlendirme ve
memnuniyetleri nedir?

ASS. Atlasin olusturulmasi ve tasarimina iliskin ogretmenlerin degerlendirmesi
ve memnuniyeti nedir?

AS6. Ogretmenler, 6grenciler ve atlas arasindaki ii¢ yonlii iletisim iliskisinin
dogasi ne olacaktir?

AS7. Atlas 6grencilerin talep ve ihtiyaglarini ne olgiide karsilayacaktir?
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— ASS8. Atlas, Kuzey Makedonya Cumhuriyeti Egitim ve Bilim Bakanligi'nin
yonergelerine uygun olarak, ogretmenler tarafindan okullarla isbirligi icinde
gelistirilen plan ve miifredatin taleplerini, ihtiyaglarini, gerekliliklerini ve

hedeflerini ne él¢iide karsilayacaktir?

3.4. Calisma alam

Bu calisma icin secgilen arastirma alani, Giineydogu Avrupa'daki Balkan
Yarmmadasi'nda yer alan Kuzey Makedonya Cumhuriyeti'dir. Kuzey Makedonya'nin
stratejik cografi konumu bolge i¢inde dnem tasimaktadir. Ulke, smirlarini bes komsu
devletle paylasmaktadir: Doguda Bulgaristan, batida Arnavutluk, kuzeyde Sirbistan ve
Kosova, giineyde ise Yunanistan. 2021'deki son niifus sayimi itibartyla Kuzey
Makedonya'nin yerlesik niifusu 1.836.713 olarak kaydedilmistir. Baskent Uskiip'iin
yerlesik niifusu 526.502'dir. Sekil 3.1°de, Kuzey Makedonya Cumhuriyeti'ni gésteren bir

harita sunmaktadir.
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Sekil 3.1. Kuzey Makedonya'nin cografi konumu ve kabartma haritasi (Milevski vd., 2019).
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4. ARASTIRMA SONUCLARI, UYGULAMA VE YORUMLAMA

Atlasin olusturulmasinda temel malzeme olarak kullanilan tez kapsamindaki

arastirma bulgular1 {i¢ ana kategoride siniflandirilabilir: Haritalar, Isaretler ve Tablolar

4.1. Haritalar

Hazirlanan atlas, Kuzey Makedonya'nin cografyasi, ekonomisi ve kiiltiiriiniin
farkl1 yonlerini kapsayan cesitli haritalar1 kapsamaktadir. Atlas i¢in 6zel olarak
gelistirilen haritalar, ¢esitli konular1 ve bunlarin igeriklerini kasitli olarak kapsamaktadir.
Atlas toplamda, her biri asagida 6zetlendigi gibi farkli tematik iceriklerle karakterize
edilen sekiz temel haritadan olusmaktadir:

— Kuzey Makedonya Siyasi Haritas1 - Belediyeler Haritas1
— Kuzey Makedonya idari Haritas1 - Sehirlerin haritasi

— Kuzey Makedonya Boélgeleri Haritasi

— Kuzey Makedonya'nin Fiziki Haritas1

— Kuzey Makedonya Turizm ve Ekonomi Haritast

— Kuzey Makedonya Tarim Haritas1

— Kuzey Makedonya Hayvancilik Haritas1

— Kuzey Makedonya iklim Haritas1

Kuzey Makedonya Turizm ve Ekonomi haritas1 kapsaminda, Kuzey Makedonya
Cumbhuriyeti'nin sekiz bolgesine karsilik gelen sekiz ek harita daha bulunmaktadir.
Bolgelerin ve ilgili yardimer haritalarin dokiimii asagida 6zetlenmistir:

— Polog Bolgesi Turizm ve Ekonomi Haritasi

—  Uskiip Bélgesi Turizm ve Ekonomi Haritas1

— Kuzeydogu Bolgesi Turizm ve Ekonomi Haritasi
— Dogu Bolgesi Turizm ve Ekonomi Haritasi

— Giineydogu Bolgesi Turizm ve Ekonomi Haritasi
— Vardar Bolgesi Turizm ve Ekonomi Haritas1

— Pelagonia Bolgesi Turizm ve Ekonomi Haritasi

— Giineybat1 Bolgesi Turizm ve Ekonomi Haritas1
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QGIS kullanarak Kuzey Makedonya i¢in haritalar derlerken ve tasarlarken,
dogruluk ve tutarlilig1 saglamak i¢in kullanilan harita elipsoidini ve projeksiyonu dikkate
almak ¢ok dnemliydi. Bu vaka c¢alismasinda, enlem ve boylam i¢in bir referans ¢ercevesi
saglayan ve kiiresel olarak taninan bir standart olan 1984 Diinya Jeodezik Sistemi (WGS
84) elipsoidi kullanilmistir. Kiiresel koordinatlar1 diiz bir ylizeye yansitmak i¢in Evrensel

Enine Merkator (UTM) projeksiyonu, 6zellikle de UTM bolgesi 34N kullanilmistir.

4.1.1. Kuzey Makedonya Siyasi Haritasi - Belediyeler haritasi

Kuzey Makedonya Siyasi Haritas1 — Belediyeler Haritasi, ilkokul 6grencilerine
yerel yonetim kavramlarini tanitmada degerli bir egitim kaynagi oldugunu kanitlamistir.
Harita, 6grencilerin kendi belediyelerinin yanm1 sira komsu belediyeleri de kolayca
tanimalarini saglayarak yerel yonetim faaliyetlerini anlamalarini tesvik etmektedir (Sekil

4.1).

REPUBLIKA E MAQEDONISE SE VERIUT

Harta Politike Harta e Komunave

............

Sekil 4.1. Atlas i¢in tasarlanan ve kullanilan Kuzey Makedonya'nin siyasi haritasi veya belediyeler
haritast.

4.1.2. Kuzey Makedonya idari Haritasi - Sehirler haritas

Bu haritanin amaci, Kuzey Makedonya'nin idari yapisinin ve lilke i¢indeki ¢esitli
yonetim kademelerinin anlasilmasini kolaylagtirmaktir. Haritada tasvir edilen sehir ve

kasabalar, 6grencilerin kolayca tanimlayabilmelerini ve yerlerini tespit edebilmelerini
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saglayacak aciklikta etiketlenmistir. Sonug olarak, 6grenciler kendi sehirlerinin yani sira

komsu sehirleri de kolayca tanima becerisi gostermislerdir (Sekil 4.2).

REPUBLIKA E MAQEDONISE SE VERIUT C‘L:b
ive Harta e Qyteteve
HEMUBLICA E SEREISE

REPLBLTEA E
wosvis

REFLBLIEA £
BLLFARISE

Sekil 4.2. Atlas i¢in tasarlanan ve kullanilan Kuzey Makedonya'nin idari haritas1 veya sehir haritasi.

4.1.3. Kuzey Makedonya Bolgeler Haritasi

Kuzey Makedonya Bolgeler haritasi, 6grenciler i¢cin dnemli bir egitim araci olarak
hizmet etmekte ve iilkenin farkli cografyasini anlamalarini kolaylastirmaktadir. Bu harita,
cesitli bolgelerin cografi konumlarma iliskin degerli bilgiler sunmaktadir. Ogrenciler bu
haritay1 inceleyerek her bir bolgeyi tanimlayan farkli 6zelliklere iliskin anlayislarini

gelistirebilirler (Sekil 4.3).



59

REPUBLIKA E MAQEDONISE SE VERIUT /a\

Sekil 4.3. Atlas i¢in tasarlanan ve kullanilan Kuzey Makedonya'nin bolgeler haritasi.

4.1.4. Kuzey Makedonya Fiziki Haritas1

Kuzey Makedonya Fiziki Haritasi, daglari, nehirleri, golleri ve diger cografi
ozellikleri kapsayan iilkenin dogal manzaralarin1 gosteren kapsamli bir kaynak olarak
hizmet vermektedir. Bu harita, 6grencilerin anavatanlarmin cesitli dogal ortamini
tamimalarinda énemli bir rol oynamaktadir. Ogrenciler bu haritay1 inceleyerek iilkenin

topografyasi hakkinda fikir edinebilirler (Sekil 4.4).

Sekil 4.4. Atlas i¢in tasarlanan ve kullanilan Kuzey Makedonya'nin fiziki haritasi.



60

4.1.5. Kuzey Makedonya Turizm ve Ekonomi Haritasi

Kuzey Makedonya Turizm ve Ekonomi haritasi, geng 6grencilere iilkelerindeki
cesitli turizm ve ekonomik beklentiler hakkinda degerli bilgiler sunarak ¢ok ¢esitli onemli
simge yapilari, turistik yerleri ve dogal kaynaklar1 sunmaktadir. Bu harita, 6grencilerin
Kuzey Makedonya'nin dogal ihtisamin1 takdir etmelerine yardimei olacak bir ara¢ olarak
hizmet ederken, ayni zamanda bu kaynaklarin yerel ekonomiye nasil katkida
bulundugunu anlamalarini kolaylastirir. Ogrenciler bu haritay1 inceleyerek dnemli turistik
destinasyonlar1 tantyabilir ve ¢esitli bolgelerle iliskili ekonomik faaliyetler hakkinda bilgi
sahibi olabilirler (Sekil 4.5).

REPUBLIKA E MAQEDONISE SE VERIUT T~
Harta e Turizmit dhe E} isé s

REPURLIEA E

Sekil 4.5. Atlas i¢in tasarlanan ve kullanilan Kuzey Makedonya'nin turizm ve ekonomi haritast.

4.1.5.1. Polog Bolgesi Turizm ve Ekonomi Haritasi

Polog bélgesinin turizm ve ekonomi haritasi, ilkokul 6grencilerinin bolgedeki
cesitli ekonomik faaliyetleri ve bunlarin turizm endiistrisi ile iligkisini anlamalarini
kolaylastirmak i¢in 6zel olarak tasarlanmistir. Harita, bolgedeki 6nemli sehirlerin yani

sira onemli turistik yerler ve faaliyetleri de kapsamaktadir (Sekil 4.6).
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Sekil 4.6. Atlas i¢in tasarlanan ve kullanilan Kuzey Makedonya'nin Polog bdlgesinin turizm ve ekonomi

haritasi.

4.1.5.2. Uskiip Bolgesi Turizm ve Ekonomi Haritas:

Kuzey Makedonya'nin kalbinde yer alan Uskiip Bélgesi, iilkenin en kalabalik
bolgesi olup baskent Uskiip'ii de kapsamaktadir. Zengin kiiltiirel ve tarihi mirasinin yani
sira canli turizm ve ekonomi sektdrleriyle de taninan Uskiip Bélgesi, yiiksek bir dneme
sahiptir. Uskiip Bolgesi turizm haritasi, ziyaretcilerin bdlgede sunulan cesitli cazibe

merkezlerini kesfetmeleri i¢in kapsamli bir rehber gorevi gormektedir (Sekil 4.7).
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Sekil 4.7. Atlas igin tasarlanan ve kullanilan Kuzey Makedonya'nin Uskiip bélgesinin turizm ve ekonomi
haritasi.
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4.1.5.3. Kuzeydogu Boélgesi Turizm ve Ekonomi Haritasi

Kuzey Makedonya'nin Kuzeydogu Bolgesi, hem turizm hem de ekonomik
biliylime i¢in ¢ok sayida firsat sunan cesitli ve biiylileyici bir alan1 kapsamaktadir. Bu
bolge Kriva Palanka, Kumanovo, Kratovo ve Probishtip belediyelerini kapsamaktadir.
Kuzeydogu Boélgesi'nde, Kratovo kasabasi, ortagag mimarisi ve {inlii tarihiyle taninan

baslica turistik cazibe merkezi olarak 6ne ¢ikmaktadir (Sekil 4.8).
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Sekil 4.8. Atlas i¢in tasarlanan ve kullanilan Kuzey Makedonya'nin Kuzeydogu boélgesinin turizm ve
ekonomi haritasi.
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4.1.5.4. Dogu Bolgesi Turizm ve Ekonomi Haritasi

Ulkenin dogu kesiminde yer alan Kuzey Makedonya'nin Dogu Bélgesi, zengin
kiiltiirel miras1 ve biiyiileyici dogal ihtisamiyla linliidiir. Bélge, her yil hatir1 sayilir sayida
ziyaretgi ¢eken ¢ok sayida Onemli tarihi mekana sahiptir. Asagidaki Sekil 4.9'da

gosterilen Dogu bolgesinin turistik ve ekonomik haritasi tasvir etmektedir.
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Sekil 4.9. Atlas i¢in tasarlanan ve kullanilan Kuzey Makedonya'nin Dogu bdlgesinin turizm ve ekonomi
haritasi.

4.1.5.5. Giineydogu Bolgesi Turizm ve Ekonomi Haritasi

Kuzey Makedonya'nin Gilineydogu Bolgesi, hem turizm hem de ekonomik
ilerleme i¢in 6nemli umutlar barindiran cesitli ve pitoresk bir alan1 kapsamaktadir. Bu

bolge, zengin kiiltiirel mirasi, nefes kesici manzaralar1 ve ¢ok sayida tarihi mekani ile 6ne
cikmaktadir (Sekil 4.10)
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Sekil 4.10. Atlas i¢in tasarlanan ve kullanilan Kuzey Makedonya'nin Giineydogu bdlgesinin turizm ve
ekonomi haritasi.
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4.1.5.6. Vardar Bolgesi Turizm ve Ekonomi Haritasi

Kuzey Makedonya'nin orta kesiminde yer alan Vardar Bolgesi 6nemli bir konuma
sahiptir. Bu bolge, pitoresk dag manzaralar1 ve tarihi simge yapilariyla iinlii Veles sehri
de dahil olmak iizere ¢esitli popiiler turistik yerleri kapsamaktadir. Asagida Sekil 4.11'de
gosterilen Vardar bolgesinin turistik ve ekonomik haritasi, bdlgenin 6nemli cazibe
merkezlerini ve ekonomik Ozelliklerini asagidaki gibi sunan agiklayict bir temsil

saglamaktadir.
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Sekil 4.11. Atlas i¢in tasarlanan ve kullanilan Kuzey Makedonya'nin Vardar bélgesinin turizm ve
ekonomi haritasi.

4.1.5.7. Pelagonia Bolgesi Turizm ve Ekonomi Haritasi

Ulkenin giineybat1 kesiminde yer alan Pelagonya bolgesi, derin tarihi 6nemi,
zengin kiiltiirel miras1 ve biiyiileyici dogal manzaralariyla {inliidiir. Cok sayida cazibe
merkezi sunan Pelagonya bolgesi, Bitola sehri, Pelister Ulusal Parki ve Prespa Golii gibi

onemli yerlerle turistleri cezbetmektedir (Sekil 4.12 asagidaki gibi sunmaktadir).
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Sekil 4.12. Atlas i¢in tasarlanan ve kullanilan Kuzey Makedonya'nin Pelagonya bolgesinin turizm ve
ekonomi haritasi.

4.1.5.8. Giineybat1 Bolgesi Turizm ve Ekonomi Haritasi

Kuzey Makedonya'nin Glineybat1 Bolgesi, zengin kiiltiirel mirasi, nefes kesici
dogal manzaralar1 ve hareketli sehir merkezleriyle {inliidiir. Dikkat ¢eken ozellikleri
arasinda hem estetik hem de kiiltiirel agidan 6nemli merkezler olarak 6ne ¢ikan Struga ve
Ohrid sehirleri yer almaktadir. Bu destinasyonlar her y1l dnemli sayida ziyaretci ¢ekerek

turizmi bolge ekonomisine 6nemli bir katki haline getirmektedir (Sekil 4.13).
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Sekil 4.13. Atlas i¢in tasarlanan ve kullanilan Kuzey Makedonya'nin Giineybati bolgesinin turizm ve
ekonomi haritasi.
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4.1.6. Kuzey Makedonya Tarim Haritas1

Tarim haritasi, Kuzey Makedonya'da yaygin olan tarimsal uygulamalar hakkinda
fikir edinmek i¢in degerli bir kaynak gorevi gormektedir. Yetistirilen iiriin tiirleri ve bu
uygulamalarin belirgin bir sekilde gozlemlendigi belirli bolgeler hakkinda kapsamli bilgi
sunmaktadir (Sekil 4.14).
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Sekil 4.14. Atlas icin tasarlanan ve kullanilan Kuzey Makedonya'nin tarim haritasi.

4.1.7. Kuzey Makedonya Hayvancilik Haritasi

Kuzey Makedonya'nin hayvancilik haritasi, iilkenin tarim sektoriinii anlamak i¢in
cok 6nemli bir kaynak gorevi gérmektedir. Amaci, ¢iftgiler tarafindan yetistirilen gesitli
hayvanlar1 sergilemek ve ¢iftgilerin lilke ekonomisinde oynadigi 6nemli rolii anlamak i¢in

cok onemli bilgiler saglamaktir (Sekil 4.15).
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Sekil 4.15. Atlas icin tasarlanan ve kullanilan Kuzey Makedonya'nin hayvancilik haritasi.

4.1.8. Kuzey Makedonya Iklim Haritas

Kuzey Makedonya'nin iklim haritasi, iilkenin ¢esitli iklim bolgelerinin kapsamli
bir temsilini igermekte ve farkli sicaklik araliklarina, yagis seviyelerine ve her bolgeyle

iligkili diger ilgili iklim 6zelliklerine 151k tutmaktadir (Sekil 4.16).
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Sekil 4.16. Atlas i¢in tasarlanan ve kullanilan Kuzey Makedonya'nin iklim haritasi.
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4.2. Isaretler

Atlasta yer alan isaretler, Kuzey Makedonya Cumbhuriyeti sinirlari igindeki her
sehrin kendine 0zgii kimligini yansitacak sekilde hazirlanmistir. Her bir isaret, temsil
ettigi belediye, sehir veya bolgeye karsilik gelen 6zel bir isim verilmis, boylece isaretin
hedefledigi yere net bir referans saglanmistir. Atlas i¢in bu isaretlerin tasarlanmasinin
ardindaki amag, Kuzey Makedonya'nin sehirlerini, belediyelerini ve bolgelerini basit ve

kolayca taniabilir bir sekilde sunmaktir.

4.2.1. isaret tasarim

Haritalarda kullanilan isaretler ayirt edici ve kesin 6zelliklere sahiptir. Tematik
haritalar ve atlas i¢in 6zel olarak tasarlanmig ve liretilmis olan bu isaretler, atlastaki tiim
haritalarda ayni isaretler olarak hizmet vermektedir. Bu isaretler olusturulmadan once,
Kuzey Makedonya Cumhuriyeti'ndeki sehirler tizerinde kiiltiirel miras, turizm, ekonomi,
tarih ve daha fazlasi gibi faktorler gz 6niinde bulundurularak derinlemesine bir analiz
yapilmustir. Her bir isaret Kuzey Makedonya'nin dogal ¢evre, kiiltiirel miras, ekonomi,
turizm, tarih ve toplum gibi bilesenleri kapsayan farkli bir yoniinii temsil etmektedir.
Isaretler CorelDRAW gibi yazilim programi kullanilarak bir grafik tasarimciyla isbirligi
icinde hazirlanmistir. Her isaret, temsil ettigi veya sembolize ettigi sehir veya bolgeye
karsilik gelen bir isimle tanimlanmustir. Isaretlerin tasariminda canli renkler, belirgin
hatlar ve basit sekiller 6n planda tutularak ilkokul Ogrenciler tarafindan kolaylikla
taninmalar1 ve anlagilmalar1 saglanmistir.

Iki ila besinci simiflar1 kapsayan ilkokul sosyal bilgiler ders kitaplarinin
degerlendirilmesi ve incelenmesi sirasinda, ekonomi, turizm ve ilgili faaliyetleri tasvir
etmek icin kullanilan resimler tespit edilmistir. Ornek olarak, dérdiincii siif ders
kitaplarinda (D6) bir kayak merkezi tasviri bulunmaktadir. Dérdiincii sinif ders kitabinda
(solda — a)) yer alan s6z konusu resimde kullanilan bilesenlerden yola ¢ikilarak, benzer
bilesenler kullanilarak atlas i¢in (sagda — b)) karsilik gelen bir isaret olusturulmustur

(Sekil 4.17).
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al b)

Sekil 4.17. a) Kayak merkezinin ilkokul dordiincii sinif kitabindaki (D6) sunumu; ve b) Atlas i¢in
tasarlanan Kayak Merkezi igareti.

Ogrencilere icinde yasadiklar1 ¢evreyi tamitmaya odaklanan egitim oturumlari
sirasinda, agirlikli olarak Kuzey Makedonya Cumhuriyeti sinirlar iginde yetistirilen
meyve, sebze ve tahillar1 tasvir eden gorsellerle karsilasmaktadirlar. Ornegin, Sekil
4.18'de Aygcigegi, Bugday, Seker Pancar1t (kirmizi salgam) ve Elma gorselleri
sergilenmektedir. Bu gorseller temel alinarak, tematik harita ve atlaslarda kullanilmak

lizere meyve, sebze ve tahillar1 temsil eden temsili isaretler gelistirilmistir.

a) b) c) d)

Sekil 4.18. ilkokul dérdiincii simif kitabinda (D6) Kuzey Makedonya Cumhuriyeti'nde yetistirilen ve
ekilen meyve, sebze ve tahillarin ilkokul dordiincii sinif kitabindaki (D6) sunumu ve Atlas'ta kullanilan a)
Aygicegi, b) Bugday, c) Seker Pancar1 (Kirmizi salgam) ve d) Elma'nin tasarlanan isaretleri.

Dordiincii sinif kitaplar i¢in miifredat, arazinin fiziksel ve cografi 6zelliklerinin
yani sira sahip oldugu dogal kaynaklar hakkinda dersler icermektedir. Bu miifredat ayni
zamanda milli parklar konusunu da kapsamakta ve 6grenciler arasinda farkindalik ve
bilinci artirmanin bir yolu olarak milli parklarin korunmasi ve muhafazasinin 6nemini
vurgulamaktadir. Bunlar, atlasa entegre edilmek iizere 6zel olarak tasarlanmis Milli

Parklar1 temsil eden bir isaretin yaratilmasi i¢in 6rnek teskil etmektedir (Sekil 4.19).
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a) b)

Sekil 4.19. a) Dérdiincii sinif kitabinda (D6) Kuzey Makedonya Cumbhuriyeti'nin milli parklarinin tanitimi;
ve b) Atlas'ta kullanilmak iizere tasarlanan Milli Park Isareti.

Bu bakis agisiyla, haritalarda ve atlasta kullanilan tiim isaretler, 6grencilerin
algilama ve biligsel gelisim diizeyleri gz Oniinde bulundurularak tasarlanmis ve
gelistirilmistir. Verilen ornekler, bu isaretlerin olusturulmas: ve tasarlanmasi icin bir
temel olusturmus ve hedef kitle tarafindan etkili bir sekilde anlasilmasi igin
uygunluklarini saglamistir. Atlasin haritalar1 iginde kullanilan tiim isaretler asagida

sunulmaktadir (Sekil 4.20 - Sekil 4.23).
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Sekil 4.20. Atlas haritalarinda kullanilan isaretler, haritalarda kullanimlarina gore siralanmigtir - Boliim
1.
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Sekil 4.21. Atlas haritalarinda kullanilan isaretler, haritalarda kullanimlarina gére siralanmistir - Boliim 2.
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Sekil 4.22. Atlas haritalarinda kullanilan isaretler, haritalardaki kullanima gére siralanmistir - Boliim 3.
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Sekil 4.23. Atlas haritalarinda kullanilan isaretler, haritalardaki kullanima gore siralanmigtir - Boliim 4.
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4.3. Tablolar

Atlasa dahil edilen tablolar, Kuzey Makedonya Cumhuriyeti'nde gergeklestirilen
2021 niifus sayimindan elde edilen bilgi ve istatistiksel verilerin deposu olarak hizmet
vermektedir. Bu tablolar oOncelikli olarak iilkenin yerlesik niifusuna iliskin i¢gorii
saglamaya odaklanmaktadir. Kavramay1 kolaylastirmak i¢in, bu tablolar canli ve kolay
anlagilir gorsellerle Ozenle tasarlanmis ve cocuklarin {lkenin farkli demografik

ozelliklerini ve kiiltiirel zenginligini kavrayabilmeleri saglanmustir.

4.3.1. Kuzey Makedonya'nin istatistiki verileri

Ilkokullarda kullanilan sosyal bilimler ders kitaplarinin incelenmesi sonucunda,
miifredatin Kuzey Makedonya Cumhuriyeti'nin niifusuna iliskin igerik barindirdig: tespit
edilmistir. Sonug olarak, atlasin Kuzey Makedonya Cumhuriyeti niifusu ile ilgili niifus
verilerini ve bilgilerini iceren temsili tablolar icermesi gerektigine karar verilmistir.
Atlasta sunulan istatistiki veriler Kuzey Makedonya Cumbhuriyeti Devlet Istatistik
Kurumu'ndan alinmistir. Bu veriler, tilkede 2021 yilinda yapilan en son niifus sayimindan
elde edilmistir. Atlasta yer alan istatistiksel icerikli tablolarin olusturulmasinda 2021
niifus sayimindan elde edilen bilgilerden yararlanilmistir.

Bu calismada yer alan istatistiksel tablolar i¢in birincil kaynak niifus sayimidir.
Baglangigta, tiim etnik gruplar dahil olmak tizere Kuzey Makedonya Cumhuriyeti
topraklarinin tamamin1 kapsayacak kapsamli bir tablo olusturulmustur.

Sekil 4.24 — Sekil 4.29, Kuzey Makedonya Cumhuriyeti vatandaslari i¢in birincil
yerlesim alanlar1 olarak hizmet veren ¢esitli bolgeler, sehirler ve belediyelerdeki niifus
dagilimina gore diizenlenmistir. Tablolar {iilkede mevcut tim etnik gruplar
kapsamaktadir. Asagida, niifus biiylikliigline gore azalan sirada diizenlenmis atlasin
haritalart i¢inde derlenen, tasarlanan ve kullanilan tiim tablolar asagidaki sekillerde

sunulmaktadir.



Sreanva T e A I TR T T )
R
Pidatuncim

e

T T TR T~ T

Fabubni

|

oo o om =

e
Twimplan A= e 0 1o

h

DL R .

- o

it amooDMom W m oW @

= e s R mw e am

L T

T

Sekil 4.24. Atlas kapsaminda derlenen, tasarlanan ve kullanilan tablolar - Boliim 1.
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Sekil 4.25. Atlas kapsaminda derlenen, tasarlanan ve kullanilan tablolar - Boliim 2.
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Sekil 4.26. Atlas kapsaminda derlenen, tasarlanan ve kullanilan tablolar - Béliim 3.
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Sekil 4.29. Atlas kapsaminda derlenen, tasarlanan ve kullanilan tablolar - Bliim 6.
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4.4. Tasarlanan isaretlere dayal test

2. 1la 5. smiflar kapsayan toplam 567 ilkokul 6grencisi (132 6grenci ikinci sinif,
139 6grenci tigiincii sinif, 161 6grenci dordiincii sinif ve 135 6grenci besinci sinif olmak
lizere) atlas i¢in tasarlanan isaretlerin yer aldig1 bu teste katilmistir. Her sinif seviyesinden
elde edilen yiizdeler birlestirilmis ve asagidaki tabloda sunulmustur. Tablodaki
ylizdelerin 6grenciler tarafindan verilen dogru olumlu cevaplar yansittigini belirtmek

onemlidir (Cizelge 4.1).

Cizelge 4.1. ilkokulun tiim dgrencileri (2. siniftan 5. sinifa kadar) igin isarete dayali testin basar

ylzdeleri.
Sorular Basar yiizdeleri
Tas Koprii 97.64 %
Tekne 96.25 %
Kayak Merkezi 94.63 %
Aycigegi 93.24 %
Ohrid'in Alabalik Baliklar: 98.77 %
Horoz 93.67 %
Ulusal Park 94.65 %
Maisir 94.75 %
Erik 88.44 %
Karpuz 96.89 %
Tiitlin 57.74 %
Kale 71.11 %
Sharri Kopek 96.16 %
Piring 96.21 %
Saat Kulesi 84.10 %
Cami 92.86 %
Kilise 86.71 %
Dondurma 97.16 %
Armut 95.20 %
Domates 96.51 %
Tavuk 93.40 %
Kiraz 94.72 %
Inek 95.58 %
Domuz 94.03 %
Elma 96.05 %
Uziim 94.46 %
Koyun 92.01 %
Balkan Vasagi 7.11 %
Kamp / Piknik 83.76 %
Teleferik 86.20 %
Yizme / Yaz tatili 90.21 %
Lahana 84.55 %
Kugu 89.64 %
Patates 88.48 %
Seker Pancar1 / Kirmizi Salgam 70.66 %
Aziz Naum Manastir1 - Ohri 31.49 %
Matka Kanyonu 41.27 %
Bugday 81.34 %
Aziz George Manastir1 - Kumanova 1.62 %
Stobi Antik Kenti 8.59 %

Heraklea Arkeolojik Alani - Manastir / Bitola 5.30%
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Ishak Camii - Manastir / Bitola 2.17 %
Kratovo Osmanli Kulesi - Kratovo 1.61 %
Boyali Cami / Paga Camii - Kalkandelen 90.02 %
Ahsap Tekne 82.72 %
Dogal Termal Banyolar 44.62 %
Tikves Sarabi 74.40 %
Ahsap Koprii - Struga 36.45 %
Tas Koprii - Uskiip 42.16 %
Roma Su Kemeri - Uskiip 3.83 %
Biber 84.17 %
Carsi (Cars1) Camii - Prilep 10.64 %
Aziz Cyril ve Methodius Kilisesi - Prilep 11.31 %
Aziz Pantelejomon Kilisesi - Veles 12.07 %
Isa'nin Goge Yiikselisi Kilisesi — Gevgelia 9.85 %
Aziz Nikola Kilisesi - Shtip 9.86 %
Makedonium Aniti - Krugevo 32.60 %
George Kilisesi - Resen 11.30 %
Aziz Jovan Bigorski Manastir1 - Debar 27.05 %
Arnavut Dili Alfabe Miizesi - Manastir / Bitola 89.66 %
Joakim Osogovski Manastir1 - Kriva Palanka 9.38 %
Aziz George Ortodoks Kilisesi - Kochan 9.32%
Skanderbeg Heykeli - Debar 85.24 %
Aziz Bogorodica Prechishta Manastir1 - Kichevo 11.04 %
Geleneksel Arnavut Kiyafetleri - Kichevo 80.10 %
Mustafa Paga Camii - Uskiip 66.58 %
Yeni Yugoslavya Meydani - Kumanova'nin Ana Meydani 11.66 %

Daha sonra, ikinci, ti¢ilincii, dordiincii ve besinci sinif seviyeleri arasinda en az
dogruluk yilizdesinden en yiiksek dogruluk ylizdesine kadar degisen yanitlardaki
farkliliklar1 belirlenmistir. Bu, 6grenciler arasinda daha az bilinen isaretler ve daha
belirgin olarak tanman isaretlerin yiizdeleriin yan yana getirildigi gegici bir grafik

aracilifiyla gerceklestirlmistir (Sekil 4.30).

= Sonuclar

98.56

98.56

98.76
100

98.76

Sekil 4.30. En diisiik ve en yiiksek dogruluk yiizdesine sahip cevaplarda 2. siniftan 5. sinifa kadar olan
farkliliklar.
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Yaglar1 6 ila 10 arasinda degisen toplam 567 ilkokul 6grencisi, atlas i¢in tasarlanan
isaretlerin yer aldig1 bu teste katilmistir. Ilkokul dgrencileri igin tasarlanan isaretlere
iliskin testin tamamlanmasinin ardindan elde edilen sonuclar asagidaki Cizelge 4.2°de ve

Sekil 4.31°de sunulmustur:

Cizelge 4.2 Tlkokul grencileri (2. siniftan 5. sinifa kadar) icin isareti dayali testin basar1 yiizdeleri.

Siniflar Basan yiizdeleri
Ikinci Smiflarin Sonuglar 54.90 %
Ugiincii Siniflar Sonuglari 61.10 %
Dordiincii Siniflarin Sonuglart 65.15 %
Besinci Siniflarin Sonuglari 69.77 %
Tim Siniflarin Sonuglar1 Birlikte / Ortalama 62.73 %
Sonuglar

100.00

50.00

80.00

_ 69.77
70.00 61.10 65.15 62.73

60.00 54.90
50,00
40,00
30,00
20.00
10.00
0.00

Ikinci Siniflarin Uciincii Simiflarin Dérdiincd Siniflanin - Besinci Siniflanin Tim Siniflarin
Sonucglan Sonuclan Sonuglan Sonuglan Sonuglar Bir Arada
/ Ortalama

Sekil 4.31. ilkokuldaki tiim dgrenciler icin (2. siniftan 5. sinifa kadar) isaret tabanli test grafikle temsil
edilen basar yiizdeleri.

Atlasta kullanilmak {izere tasarlanan isaretlere iliskin bilginin analizine
dayanarak, 6grencilerin 6zellikle meyve, sebze ve tahillar gibi ortak bilesenleri temsil
eden isaretler hakkinda genel bir anlayisa sahip olduklar1 sonucuna varilabilir. Bununla
birlikte, isaretlerin yanlis tanimlandigi, benzer isaretler olarak veya hatta amaclanan
temsillerinden tamamen farkli bir sey olarak algilanma egilimini gosteren 6rnekler vardir.
Bu bulgular 1s181inda, Kuzey Makedonya'nin Ekonomik ve Turistik haritasi i¢in 6zel
olarak tasarlanan ve cesitli sehirleri temsil eden 6nemli yer isaretleri veya nesneleri
gdsteren isaretlerin 6grenciler tarafindan nispeten daha az bilindigi agiktir. Ogrenciler
oncelikle yakin c¢evrelerindeki sehirlere ya da simgesel yapilara karsilik gelen isaretleri

tanimakta, bunu ikamet ettikleri yerlere yakin sehirlerle iligkili isaretler izlemektedir.
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Atlas igin tasarlanan isaretlerin degerlendirildigi testten elde edilen bulgulara
dayanarak, bazi isaretlerin biitiinliiklerini saglamak ve 6grenciler tarafindan daha kolay
tanimlanmalarin1 kolaylastirmak icin gelistirilmeleri gerektigi aciktir.

Tas Koprii'yii temsil eden isaret, test sonuglarina gore iyilestirmelerden ge¢mistir.
IIk degerlendirmede isaret siklikla bir park ya da orman olarak tanimlanmis ve
etiketlenmistir. Ayrica, 6n test asamasinda, isarete tasvir edilen agaglarin tanimi ve
isimlendirilmesi de agiklanmistir. Bu gelistirmeler, isaretin temsilinin iyilestirilmesine ve

dogruluguna katkida bulunmustur (Sekil 4.32).

a) ' b)

Sekil 4.32. Tas Koprii isareti; a) testte kullanilan ilk versiyon ve b) gelistirilmis versiyonu.

Aycicegi isareti, test sirasinda aliman geri bildirimlere gore iyilestirmelerden
gecmistir. Bir onceki yinelemede isaret, aycicegi oldugu belirtilmeden sadece bir ¢igek
olarak tanimlanmisti. Sonug olarak, isaretin aygicegi olarak dogru bir sekilde tasvir
edilmesi ve etiketlenmesi i¢in ayarlamalar yapilmis ve dogru temsil edilmesi saglanmistir

(Sekil 4.33).

a) b)

Sekil 4.33. Aygicegi isareti; a) testte kullanilan ilk versiyon ve b) gelistirilmis versiyonu.

Isaretlerin &n testinden elde edilen bulgulara dayanarak, tiitiin isaretinin
gelistirilmesi gerektigi tespit edilmistir. Test siirecinde, isaret genellikle yaprak, saman
veya diger benzer temsiller olarak yorumlanmis. Bu nedenle, tiitiin isaretinin daha dogru
bir sekilde taninmasim1 ve diger gorsel bilesenlerden ayirt edilmesini saglamak igin

ayarlamalar ve gelistirmeler yapilmas1 gerekmistir (Sekil 4.34).
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a) b)

Sekil 4.34. Tiitiin isareti; a) testte kullanilan ilk versiyon ve b) gelistirilmis versiyonu.

Bir kale temsil eden isaret, sinirli taninirhigi ve 6grenciler tarafindan yanlis
yorumlanmasi nedeniyle 6nemli degisikliklere ugramistir. Bir¢ok 6rnekte isaret yanlis bir
sekilde misafirhane olarak tanimlanmis veya hatali bir sekilde terk edilmis ve bos bir yap1
olarak algilanmistir. Bu sorunlar1 ele almak iizere, kale isaretinin netligini ve dogrulugunu
artirmak ve hedefkitle tarafindan dogru bir sekilde taninmasini ve anlasilmasini saglamak

icin 6nemli degisiklikler yapilmistir (Sekil 6.35).

[ g |

a) : b)

Sekil 4.35. Kale isareti; a) testte kullanilan ilk versiyon ve b) gelistirilmis versiyonu.

Sharr Dag Kopegini temsil eden isaret revizyon ve iyilestirmelerden gegmistir. Bir
onceki testte isaret, uygun bir tanimlama olmaksizin basitge bir kopek olarak
tamimlanmusts. Isaretin netligini ve anlasilirhgm artirmak igin yeni bir tasarim
getirilmigtir. Revize edilen isarete artik bir koyunla birlikte panoramik bir dag goriintiisii
yer almakta olup, cocuklar icin daha anlasilir ve agik bir temsil yaratilmasi
amaclanmaktadir. Bu degisiklikler, isaretin hedef kitleye amaglanan anlamin etkili bir

sekilde iletmesini saglamak i¢in uygulanmistir (Sekil 4.36).

a) b)

Sekil 4.36. Sharr Dag Kopegi isareti; a) testte kullanilan ilk versiyon ve b) gelistirilmis versiyonu.
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Saat Kulesi'ni temsil eden isaret, baslangicta kulenin tepesinde yer alan hagin
kaldirilmasiyla bir degisiklige ugramistir. Bu degisiklik, isareti kilise veya katedralle
iliskilendiren bazi 6grencilerin algisindan kaynaklanmistir. Sonug olarak, isaretin hag
bileseninin gizlenmesine karar verilmistir. Bu diizenleme, 6grenciler arasinda olasi
karisiklik veya yanlis yorumlamalar1 6nlemeyi ve Saat Kulesi'nin daha dogru bir sekilde

temsil edilmesini saglamay1 amaglamaktadir (Sekil 4.37).
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a) b)

Sekil 4.37. Saat Kulesi isareti; a) testte kullanilan ilk versiyon ve b) gelistirilmis versiyonu.

Yapilan testler sonucunda, camiyi temsil eden isaretin, ozellikle minarelerin
tasvirde yer almamasi nedeniyle, siklikla bir konak veya ev ile karistirildigi
gozlemlenmistir. Sonug olarak, dogru temsilini saglamak i¢in isaretin gelistirilmesine ve
degistirilmesine karar verilmistir. Revize edilen isaret, cami tasvirini daha etkili bir
sekilde yansitmak i¢in minareler de dahil olmak iizere gerekli bilesenleri icerecektir. Bu
diizenleme, onceki isaretle ilgili olas1 karisiklik veya yanlis yorumlamalari ortadan

kaldirmay1 amaclamaktadir (Sekil 4.38).
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Sekil 4.38. Cami isareti; a) testte kullanilan ilk versiyon ve b) gelistirilmis versiyonu.

Test asamasinin bulgularina gore, Kiliseyi temsil eden isaretin, tasvir edilen
yapinin iizerinde bir ha¢ bulunmasina ragmen, genellikle bir ev veya bir kuliibe olarak
yanls yorumlandig1 gériilmiistiir. Ogrencilerin isarete iliskin algisi, isaretin amaglanan
temsiliyle ortiismedigi goriilmiis. Isaretin dogru bir sekilde tasvir edilmesini saglamak

icin gelistirilmesine ve degistirilmesine karar verilmistir. Revize edilen isaret, olasi
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karigiklik veya yanlis yorumlamalart ortadan kaldirmayir amaglayarak, bir Kilise ile
iligkili belirgin mimari o6zellikleri ve karakteristikleri daha etkili bir sekilde aktaran

bilesenleri igermektedir (Sekil 4.39).

a) b)

Sekil 4.39. Kilise isareti; a) testte kullanilan ilk versiyon ve b) gelistirilmis versiyonu.

Alinan geri bildirimlere gore, Tavuk isaretinin iyilestirilmesi planlanmistir. Bazi
durumlarda 6grenciler isareti yanlis yorumlamis ve Horoz olarak tanimlamislardir. Bu
sorunu gidermek icin isaret, tasarima kiiclik kuslar dahil edilerek gelistirilmistir. Bu
degisikliklerin amaci daha fazla netlik saglamak ve isaretin 6grenciler tarafindan Tavuk

olarak dogru bir sekilde taninmasini ve ayirt edilmesini saglamaktir (Sekil 4.40).

a.] i 3 b]

Sekil 4.40. Tavuk isareti; a) testte kullanilan ilk versiyon ve b) gelistirilmis versiyonu.

Ogrenciler tarafindan yapilan degerlendirme ve tanimlamalara dayanarak, Balkan
Vasagi isaretinin gelistirilmesi gerektigi tespit edilmistir. Yapilan testte, 6grencilerin
onemli bir ¢ogunlugu isareti yanliglikla sirtlan olarak tanimlamis ve tarif etmistir. Bu
sorunu ¢Ozmek icin isaret tamamen yeniden tasarlanmis ve yeni bir temsil ile
degistirilmistir. Degisiklikler, isaretin 68renciler tarafindan dogru bir sekilde taninmasini

ve Balkan Vasagi ile iliskilendirilmesini saglamay1 amaglamaktadir (Sekil 4.41).
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a) b)

Sekil 4.41. Balkan Vasagi isareti; a) testte kullanilan ilk versiyon ve b) gelistirilmis versiyonu.

Gergeklestirilen testin sonuglarina gore, teleferik isaretinin zaman zaman
helikopter olarak tanimlandigi, bazi durumlarda ise katilimcilar tarafindan bos birakildigi
goriilmiistiir. Sonug¢ olarak, isaretin gelistirilmesi ve degistirilmesi gerektigi tespit
edilmistir. Giincellenen versiyonda, isaret artik evler, binalar ve sehir i¢indeki dogal ¢evre
bilesenlerden olusan bir sehir manzarasini tasvir eden bir arka plan icermektedir (Sekil

4.42).

b)

a)

Sekil 4.42. Teleferik isareti; a) testte kullanilan ilk versiyon ve b) gelistirilmis versiyonu.

Teste katilan Ogrenciler tarafindan saglanan algi ve tanimlamalara dayanarak,
Lahana isaretinin gelistirilmesi ve degistirilmesi gerektigi belirlenmistir. Baz1 6grenciler
bu isareti yaprak, koknar ya da aga¢ olarak tanimlayarak isaretin temsilinde netlik
eksikligi oldugunu gdstermislerdir. Sonug olarak, bu endiseleri giderecek ve lahananin
daha dogru bir tasvirini saglayacak yeni bir isaret yaratilmasina karar verilmistir (Sekil

4.43).

a) b)

Sekil 4.43. Lahana isareti; a) testte kullanilan ilk versiyon ve b) gelistirilmis versiyonu.
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Ogrencilerle yapilan testten elde edilen sonuglara gore, Patates isaretinin siklikla
sliplirge veya slinger olarak algilandigi ve tanimlandigi goriilmiistiir. Bu tutarsizlik,
isaretin gelistirilmesi ve degistirilmesi gerektigine isaret etmektedir. Bu nedenle, test
sirasinda tespit edilen yanlis yorumlama sorununu ele alarak patatesi dogru bir sekilde

temsil eden yeni bir isaret olusturulmasina karar verilmistir (Sekil 4.44).

2) i S b)

Sekil 4.44. Patates isareti; a) testte kullanilan ilk versiyon ve b) gelistirilmis versiyonu.

Test edilen 6grencilerin yanitlarina dayanarak, kirmizi salgam veya seker pancari
isaretinin siklikla sogan veya kirmizi sogan olarak yanlis tanimlandigi, bazi 6grencilerin
ise havug olarak adlandirdig1 goriilmiistiir. Tanimlamadaki bu tutarsizliklar, dogru

temsilin saglanmasi i¢in isaretin degistirilmesi ve gelistirilmesi kararin1 dogurmustur

(Sekil 4.45).

a) b)

Sekil 4.45. Seker Pancari isareti (Kirmizi Salgam); a) testte kullanilan ilk versiyon ve b) gelistirilmis
versiyonu.

Matka Kanyonu'nu temsil eden isaret, dgrencilerden alinan geri bildirimler
dogrultusunda iyilestirme ve degisikliklere tabi tutulmustur. Bazi 6grencilerin isareti
Matka Kanyonu olarak tanimak yerine yanliglikla bir gemi limani1 olarak tanimladiklar
gozlemlenmistir. Bu sorunu gidermek i¢in yeni isaret daha canli renkler ve kanyonun

panoramasinin daha net bir tasviriyle yeniden tasarlanmistir (Sekil 4.46).
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a) b)

Sekil 4.46. Matka Kanyonu isareti; a) testte kullanilan ilk versiyon ve b) gelistirilmis versiyonu.

Bugday: temsil eden isaret, 6grenciler tarafindan yanlis yorumlanmasi ve net bir
sekilde tanimlanamamasi nedeniyle iyilestirme ve degisikliklere tabi tutulmustur. Onemli
sayida 6grenci isareti yanliglikla saman olarak tanimlarken, digerleri cevapsiz birakmastir.
Bu gozlemlere cevaben, isaret netligini ve ayirt ediciligini artirmak i¢in degistirilmistir

(Sekil 4.47).

= }&%
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Sekil 4.47. Bugday isareti; a) testte kullanilan ilk versiyon ve b) gelistirilmis versiyonu.

a) b)

Ahsap tekne isareti, daha iyi temsil edilmesini saglamak i¢in gelistirmeler ve
diizeltmelerden gecmistir. Isaret artik su tasvirini de igermekte ve onu en dogru haliyle
sunmaktadir. Isareti iyilestirme karari, dgrencilerin isareti bos biraktig1 ve agiklama
ihtiyacina igaret eden orneklerden kaynaklanmistir. Sonug olarak, isareti daha kapsamli

ve eksiksiz hale getirmek i¢in iyilestirmeler yapilmistir (Sekil 4.48).

a) \ b)

Sekil 4.48. Ahsap Tekne isareti; a) testte kullanilan ilk versiyon ve b) gelistirilmis versiyonu.

Atlas i¢in olusturulan isaretlerde yapilan degisiklik ve gelistirmelerin ardindan,

Dogal Termal Banyo isaretinim temsili de degistirilmistir. Bu kararda, isaret testlerinden
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elde edilen bulgular ve G6grenciler tarafindan verilen yanitlar etkili olmustur. Cogu
durumda, isaret bir yiizme havuzu, saunadaki bir kadin ve hatta bir jakuzi olarak
yorumlanmistir. Bu yanlis anlamalar1 gidermek i¢in isaret, daha anlasilir, farkli ve agik

olan yeni bir tasvirle tamamen yeniden tasarlanmistir (Sekil 6.49).

a) b)

Sekil 4.49. Dogal Termal Banyo isareti; a) testte kullanilan ilk versiyon ve b) gelistirilmis versiyonu.

Uskiip'teki Tas Koprii'yii temsil eden isaret revizyondan gecmistir. Bu
degisiklikler, ilk isaret testinden elde edilen bulgulara dayanmaktadir. Test sirasinda
ogrenciler isareti Uskiip'teki Tas Koprii ile 6zellikle iliskilendirmeden sadece "Tas
Koprii" olarak tanimlamiglardir. Sonu¢ olarak, mevcut isaretin 6grenciler i¢in daha
anlagilir olan tamamen yeni bir temsil ile degistirilmesi gerektigine karar verilmistir

(Sekil 4.50).

a) b)

Sekil 4.50. Uskiip'teki Tag Koprii'niin isareti; a) testte kullanilan ilk versiyon ve b) gelistirilmis versiyonu.

Biber isareti, atlas i¢in derlenen ve tasarlanan isaretlerin genel olarak
iyilestirilmesi ve yeniden tasarlanmasinin bir parcasi olarak gelistirmeler ve
revizyonlardan gecen son isarettir. Bu isaret, test asamasinda elde edilen bulgular ve
yanitlar temelinde tam bir déniisiim gegirmistir. Ogrenciler bircok durumda isareti
yanitsiz birakirken, diger durumlarda onu bir domates olarak tanimlamis ve
algilamiglardir. Sonug olarak, mevcut isaretin tamamen yeni ve daha anlasilir bir temsil

ile degistirilmesi gerektigine karar verilmistir (Sekil 4.51).
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a) b)

Sekil 4.51. Biber isareti; a) testte kullanilan ilk versiyon ve b) gelistirilmis versiyonu.

Haritalarda ve kapsamli atlasta kullanilmak iizere hazirlanan ve dahil edilen
isaretlere iligkin yapilan degerlendirmenin ardindan, benzer sekilde atlas dncesi ve atlas
son degerlendirmeler formiile edilmistir. Tasarlanan bu degerlendirmeler, 6grencilerin
haritalar, atlaslari, sosyal bilimleri genel olarak kavramalarini, cografya ve sosyal
bilimler aracilifiyla ifade edilen kartografik uzmanliklarimi ve Ozellikle Kuzey
Makedonya ile ilgili bilgi alanlarini kapsayan cesitli alanlardaki yeterliliklerine iligkin

bilgi seviyelerini ortaya ¢ikarmay1 amaglamaktadir.
4.5. Atlas sunumuna katilmayan o6grenciler icin 6n test — kontrol grubu

Atlas sunumuna katilmayan oOgrencilerle (kontrol grubu) atlas'la ilgili genel
bilgiler lizerine kapsamli bir 6n test gerceklestirilmistir. Bu ¢alismada, atlas sunumuna
katilmayan, 3. smiftan 5. siifa kadar uzanan ve yaglar1 7 ila 10 arasinda degisen 339
ilkokul 6grencisinden olusan kapsamli bir orneklem, atlas'a iligkin genel bilgilerini
degerlendirmek iizere tasarlanmis bir atlas 6n teste aktif olarak katilmustir. ilkokul
Ogrencilerine yonelik atlas on testin sonuglanmasiyla birlikte, takip eden tablo (Cizelge

4.3) degerlendirmelerden elde edilen sonuglar1 gostermektedir:

Cizelge 4.3. Atlas sunumuna katilmayan tiim ilkokul 6grencileri (3. siniftan 5. sinifa kadar) i¢in 6n atlas
test sorular1 ve basar1 yiizdeleri.

Sorular Basan yiizdeleri
1. Kuzey Makedonya Cumhuriyeti bu devletlerden hangisiyle smir 59.09 %
paylasmamaktadir?
2. Kuzey Makedonya Cumhuriyeti'ndeki bolge sayis1 kagtir? 35.68 %
3. Bitola sehri Kuzey Makedonya'nin hangi bolgesine aittir? 18.16 %
4. Kuzey Makedonya Cumhuriyeti'ndeki sehir sayist kactir? 27.04 %
5. Kuzey Makedonya Cumhuriyeti'nin baskenti neresidir? 67.65 %
6. Kuzey Makedonya Cumhuriyeti'ndeki belediyelerin sayist nedir? 15.79 %
7. Kuzey Makedonya'da kag tane dogal gol vardir? 32.81%
8. Kuzey Makedonya'daki en biiyiik dogal gol hangisidir? 73.49 %
9. Kuzey Makedonya'daki en biiyiik nehir hangisidir? 49.32 %
10. Kuzey Makedonya'daki en yliksek dag hangisidir? 28.40 %
11. Uskiip sehrinin isareti nedir? 59.29 %
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12. Kuzey Makedonya doguda hangi devletle sinir paylagsmaktadir? 23.71 %

13. Kuzey Makedonya Cumbhuriyeti'ndeki en biiyiik ova hangisidir? 16.85 %

14. Kuzey Makedonya Cumbhuriyeti'nin rdlyefi agirlikli olarak ne ile 35.90 %
karakterize edilir?

15. Kuzey Makedonya Cumbhuriyeti'nde yerlesik niifus sayisi nedir? 18.73 %

Verilen tabloya gore, 8 numarali sorunun %73,49 ile en yiiksek dogru cevap

ortalamasina sahip oldugu anlagilmaktadir. Buna karsilik, 6 numarali soru %15,79 ile en

diisiik dogru cevap ortalamasina sahiptir (Sekil 4.52).

3. sinrftan 5. sinifa kadar 6n test basar| yuzdeleri,
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. sinifa kadar) 6n test basari

Hazilanan sorular ii¢ kategoride siniflandirilmistir; Kategori A — Harita ve Atlas

kavramlari, Kategori B — Cografi Yonler ve Bolgeler, ve Kategori C — Kuzey

Makedonya’da Turizm ve Ekonomi. Takip eden tablo (Cizelge 4.4), atlas sunumuna

katilmayan ilkokul 3. siniftan 5. sinifa kadar 6grencilerine yonelik on atlas test sorulari

ve kategorilere gore basari yiizdeleri elde edilen sonuglari ortaya koymaktadir:

Cizelge 4.4. Atlas sunumuna katilmayan tiim ilkokul dgrencileri (3. siniftan 5. sinifa kadar) igin 6n atlas
test sorular1 ve kategorilere gdre basari yiizdeleri.

Kategori Sorular Basarn yiizdeleri
A Kuzey Makedonya Cumbhuriyeti'nde yerlesik niifus sayisi 18.74 %
nedir?
B Kuzey Makedonya Cumbhuriyeti'nde yerlesik niifus sayisi 37.22 %
nedir?

Kuzey Makedonya Cumbhuriyeti'ndeki bolge sayisi

kactir?

Bitola sehri Kuzey Makedonya'nin hangi bolgesine aittir?
Kuzey Makedonya Cumhuriyeti'ndeki sehir sayis1 kactir?
Kuzey Makedonya Cumhuriyeti'nin bagkenti neresidir?
Kuzey Makedonya Cumhuriyeti'ndeki belediyelerin sayist

nedir?
Kuzey Makedonya'da kag tane dogal g6l vardir?

Kuzey Makedonya'daki en biiyiik dogal gol hangisidir?

Kuzey Makedonya'daki en biiyiik nehir hangisidir?
Kuzey Makedonya'daki en yiiksek dag hangisidir?
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Kuzey Makedonya doguda hangi devletle sinir
paylasmaktadir?
Kuzey Makedonya Cumhuriyeti'ndeki en biyik ova
hangisidir?
Kuzey Makedonya Cumbhuriyeti'nin rélyefi agirlikli olarak
ne ile karakterize edilir?
C Uskiip sehrinin isareti nedir? 49.39 %

Verilen tabloda (Cizelge 4.4) sunulan verilere dayanarak, Kategori C'deki
sorularin %49,39 ile en yiiksek ortalama dogrulugu sergiledigi sonucuna varilabilir. Bunu
takiben, Kategori B altinda kategorize edilen sorular da %37,22'lik bir dogruluk orani
gostermektedir. Buna karsilik, Kategori A sorular1 %18,74'liik bir oranla en diisiik

ortalama dogrulugu saglamaktadir (Sekil 4.53).

3. siniftan 5. sinifa kadar kategorilere gére 6n test basan yizdeleri
100.00
L0.00
ED.DO
70.00

&0.00

4939

50.00

40.00 37.22
20.00
S 18.74
0.00
Kategori A Kategori B Kategori C

Sekil 4.53. Atlas sunumuna katilmayan tiim siniflarin (3. siniftan 5. sinifa kadar olan 6grenciler)
kategorilere gore on test basar yiizdeleri.

Atlas 0n testle ilgili ilk tablolarda verilen sonuglara gore, 3. siniftan 5. sinifa kadar
temsil edilen kiz 6grenci grubu %38,54'liik bir dogruluk oran1 elde ederken, 3. siniftan 5.

Sinifa kadar temsil edilen erkek 6grenci grubu %38,28'lik bir dogruluk orani elde etmistir.

Bu ¢alismaya, yaslar1 7 ila 10 arasinda degisen, 3. siniftan 5. sinifa kadar ¢esitli
simif diizeylerinde ilkokullara kayitl 339 6grenci katilmistir. Orneklem 6zellikle iigiincii
sinifta okuyan 71, dordiincii sinifta okuyan 131 ve besinci sinifta okuyan 137 6grenciden
olusmaktadir; bunlarin 1601 kiz ve 179'u erkektir. Kontrol grubu olan ilkokul 6grencileri
icin hazirlanmis olan atlas 6n testin tamamlanmasinin ardindan, takip eden tablo (Cizelge

4.5) bu degerlendirmeden elde edilen sonuglart gostermektedir (Sekil 4.54):

Cizelge 4.5. Atlas sunumuna katilmayan tiim ilkokul dgrencileri (3. siniftan 5. sinifa kadar) igin 6n atlas
test sorular1 ve basar1 yiizdeleri.
Smiflar Basan yiizdeleri
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Uciincii siniflarin sonugclari 31.27%
Dordiincii siniflarin sonuglari 38.78 %
Besinci siniflarin sonuglari 42.34 %
Tim siniflarin sonuglari birlikte / Ortalama 37.46 %
3. simiftan 5. simifa kadar On test basari yiizdeleri - ortalama
100.00
S0.00
B0.00
70,00
B0.00
d;;: 38.78 42,34 37.46
31.27
30.00
20.00
10,00
0.00
Uglinedl Siniflarin Dérdlinci Siniflarin Besinci Siniflarin Tim Siniflarin Senuglar
Sonuclan Sonuclarn Sonuclar Bir Arada / Ortalama

Sekil 4.54. Atlas sunumuna katilmayan tim siniflar i¢in (3. siniftan 5. sinifa kadar olan 6grenciler) 6n
test basar1 yiizdeleri - ortalama.

Takip eden tablo (Cizelge 4.6), atlas sunumuna katilmayan ilkokul 3. siniftan 5.
simifa kadar Ogrencilerine yonelik on atlas test sorulart ve kategorilere gore basari

ylizdeleri elde edilen sonuglari ortaya koymaktadir:

Cizelge 4.6. Atlas sunumuna katilmayan tiim ilkokul 6grencileri (3. siniftan 5. sinifa kadar) i¢in 6n atlas
test sorular1 ve kategorilere gore basari yiizdeleri.

Smiflar Kategori Basan yiizdeleri

21.13 %
30.23 %
54.93 %

Uciincii siniflarin sonugclari

17.56 %
38.99 %
57.25%

Dordiincii siniflarin sonuglari

17.52%
42.45 %
65.69 %

Besinci siniflarin sonuglari

18.74 %
37.22%
49.39 %

Tiim smiflarin sonuglari birlikte / Ortalama

aAawy» AW aw» O

Verilen tabloda (Cizelge 4.6) sunulan verilere dayanarak, Kategori C'deki
sorularin %49,39 ile en yiiksek ortalama dogrulugu sergiledigi sonucuna varilabilir. Bunu

takiben, Kategori B altinda kategorize edilen sorular da %37,22'lik bir dogruluk orani
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gostermektedir. Buna karsilik, Kategori A sorular1 %18,74'lik bir oranla en diisiik

ortalama dogrulugu saglamaktadir (Sekil 4.55).

3. siniftan 5. sinifa kadar kategorilere gére 6n test bagan yilzdeleri
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Sekil 4.55. Atlas sunumuna katilmayan tiim smiflar igin (3. siniftan 5. sinifa kadar) kategorilere gore 6n
test basar1 ytiizdeleri.

Hem kiz hem de erkek grubunun sonuglarindan elde edilen, kontrol grubu 6n testle

ilgili genel sonuglar asagida (Sekil 4.56, Sekil 4.57) gorsel olarak sunulmustur:

3. siniftan 5. sinifa kadar on atlas test basari yiizdeleri - kiz
grubu
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Sekil 4.56 Atlas sunumuna katilmayan tiim siniflar igin (3. siniftan 5. sinifa kadar olan 6grenciler) 6n test
basar1 yiizdeleri - kiz grubu.
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3. simiftan 5. sinifa kadar 6n atlas test basari ylizdeleri - erkek
grubu

100.00
90.00
80.00
70.00
60.00
50.00
40.00 31.30
30.00
20.00
10.00

0.00

45.83
37.71

3. 5INIF - On Atlas
-Atlas

5. SINIF - On Atlas

4. SINIF - On

Sekil 4.57. Atlas sunumuna katilmayan tim siniflar i¢in (3. siniftan 5. sinifa kadar olan 6grenciler) 6n
test basar1 yiizdeleri - erkek grubu.

Cinsiyet farkliliklariyla ilgili olarak, atlas sunumuna katilmayan &grenciler i¢in
yapilan On atlas testinde, 3. siniftan 5. sinifa kadar olan kiz 6grenci grubu %38,54'liik bir
dogruluk orani elde ederken, 3. smiftan 5. simifa kadar olan erkek 6grenci grubu

%38,28'lik bir cevap orani elde etmistir.

4.6. Atlas sunumuna katilmayan 6grenciler i¢in son test — kontrol grubu

Atlas sunumuna katilmayan, kontrol grubu olarak da bilinen, niteligindek:1 3.
smiftan 5. sinifa kadar uzanan 339 ilkokul 6grencisinden olusan kapsamli bir grup, 160
katilimcidan olusan kiz grubu ve 179 katilimcidan olusan erkek grubu olmak iizere iki
gruba ayrilmigtir. 7 ila 10 yas arasindaki 6grencileri kapsayan bu grup, atlas ile ilgili genel
bilgilerini degerlendirmek iizere tasarlanmis olan son teste aktif olarak katilmistir. Son

testin sonuglar Cizelge 4.7°de gosterilmektedir:

Cizelge 4.7. Atlas sunumuna katilmayan tiim ilkokul 6grencileri (3. siiftan 5. sinifa kadar) igin son test
sorular1 ve basar1 yiizdeleri.

Sorular Sorular Basari
yiizdeleri

1. "Mavrova" kayak merkezi hangi bolgeye aittir? 30.79 %

2. Kuzey Makedonya Cumhuriyeti kag iilke ile sinir komsusudur? 39.89 %

3. Debar sehri Kuzey Makedonya'nin hangi bélgesine aittir? 10.78 %

4. Arnavut Dili Alfabesi Miizesi hangi sehirde bulunmaktadir? 46.68 %

5. Kuzey Makedonya Cumhuriyetinin en yiiksek dagi olan Korabi 21.65%
Dag1 hangi bolgededir?

6. Kuzey Makedonya Cumbhuriyeti'ndeki en biiyiik etnik grup 46.67 %
hangisidir?

7. Kuzey Makedonya Cumhuriyeti'nin en kalabalik bolgesi hangisidir? 60.37 %
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8. Haritalara ve atlasa gore, Kuzey Makedonya Cumhuriyeti'nin devlet 43.84 %

sinir1 agsagidakilerden hangisi ile temsil edilir?

9. Trofta balig1 hangi sehrin karakteristik 6zelligidir? 4541 %

10. ilinden - Makedonyum Aniti Kuzey Makedonya'nin hangi 19.92 %
sehrindedir?

11. Sharr'm kdpegi hangi bolgenin karakteristik 6zelligidir? 21.68 %

12. Eski/antik Stobi sehri hangi bolgede yer almaktadir? 2537 %

13. Bu bilesenlerden hangisi Tetova sehrinde tarihi bir bilesen olarak 60.89 %
kabul edilir?

14. Kuzey Makedonya Cumbhuriyeti'nin hangi sehrinde piring 30.12 %
yetistirilir?

15. Matka Kanyonu ve Mustafa Pagsa Camii hangi sehrin bir parcasidir? 23.27 %

Verilen tabloya gore, 13 numarali sorunun %60,89 ile en yiiksek dogru cevap

ortalamasina sahip oldugu anlagilmaktadir. Buna karsilik, 3 numarali soru %10,78 ile en

diisiik dogru cevap ortalamasina sahiptir (Sekil 4.58).

3. sniftan 5. sinifa kadar son test basari ylzdeleri
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Sekil 4.58. Atlas sunumuna katilmayan tiim siniflar icin (3. siniftan 5.
ylizdeleri.

60,00
50.00 46.68 46,67 g3 4541
3989 A
40.00
30.78 3011
a0.00 25.37 -
: 2165 19497 2168 23.27
20,08
10.78
o =1 l . l
0.00
n i o = o P
1 -

60.29

Mo 1

Mo, L
Sanu Mo, 15

Saru

500U

sinifa kadar) son test basari

Hazilanan sorular ti¢ kategoride siniflandirilmistir; Kategori A — Harita ve Atlas

kavramlari, Kategori B — Cografi Yonler ve Bolgeler, ve Kategori C — Kuzey

Makedonya’da Turizm ve Ekonomi. Takip eden tablo (Cizelge 4.8), kontrol grubu ilkokul

3. siniftan 5. sinifa kadar 6grencilerine yonelik son test sorular1 ve kategorilere gore basari

ylizdeleri elde edilen sonuglari ortaya koymaktadir:

Cizelge 4.8. Atlas sunumuna katilmayan tiim ilkokul 6grencileri (3. smiftan 5. sinifa kadar) igin son test
sorular1 ve kategorilere gdre basar1 yiizdeleri.

Kategori Sorular

Basan yiizdeleri

A Kuzey Makedonya Cumbhuriyeti'ndeki en biiyiik etnik grup 50.29 %

hangisidir?

Kuzey Makedonya Cumhuriyetinin en kalabalik bolgesi

hangisidir?

Haritalara ve atlasa gore, Kuzey Makedonya
Cumhuriyeti'nin devlet sinir1 hangisi ile temsil edilir?

B "Mavrova" kayak merkezi hangi bolgeye aittir?

29.96 %
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Kuzey Makedonya Cumhuriyeti ka¢ ilke ile sinir
komsusudur?

Debar sehri Kuzey Makedonya'nin hangi bolgesine aittir?
Arnavut Dili Alfabesi Miizesi hangi sehirde bulunmaktadir?
Kuzey Makedonya Cumhuriyeti'nin en yiiksek dagi olan
Korabi Dag1 hangi bolgededir?

C Trofta balig1 hangi sehrin karakteristik 6zelligidir? 31.38%
ilinden - Makedonyum Amiti Kuzey Makedonya'nin hangi
sehrindedir?

Sar'in kopegi hangi bolgenin karakteristik 6zelligidir?
Eski/antik Stobi sehri hangi bolgede yer almaktadir?

Bu bilesenlerden hangisi Tetova sehrinde tarihi bir bilesen
olarak kabul edilir?

Kuzey Makedonya Cumbhuriyeti'nin hangi sehrinde piring
yetistirilir?

Matka Kanyonu ve Mustafa Pasa Camii hangi sehrin bir
parcasidir?

Cizelge 4.8’de sunulan verilere dayanarak, Kategori A'daki sorularin %50,29 ile
en yiiksek ortalama dogrulugu sergiledigi sonucuna varilabilir. Bunu takiben, Kategori C
altinda kategorize edilen sorular da 9%32,38'lik bir dogruluk orani1 gostermektedir. Buna
karsilik, Kategori B sorulari %29,96'lik bir oranla en diisiik ortalama dogrulugu
saglamaktadi (Sekil 4.59).

3. siniftan 5. sinifa kadar kategorilere gore son test hasan ylizdeleri
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Sekil 4.59. Atlas sunumuna katilmayan tiim siniflarin (3. siniftan 5. sinifa kadar olan 6grenciler)
kategorilere gore son test basar1 yiizdeleri.

Atlas son testle ilgili ilk tablolarda verilen sonuglara gore, 3. siniftan 5. sinifa
kadar temsil edilen kiz 6grenci grubu %32,89'luk bir dogruluk orami elde ederken, 3.
siiftan 5. sinifa kadar temsil edilen erkek 6grenci grubu %35,52'lik bir dogruluk orani

elde etmistir.

Atlas sunumuna katilmayan, 3. siiftan 5. sinifa kadar degisen ve yaglar1 7 ila 10

arasinda degisen, ilkokullardan 339 6grenciden (160 katilimcidan olusan kiz grubu ve
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179 katilimcidan olusan erkek grubu), olusan katilimcilar son teste aktif olarak
katilmistir. Bunlar arasinda ii¢lincii sinifta okuyan 71 6grenci, dordiincii sinifta okuyan
131 dgrenci ve besinci sinifta okuyan 137 6grenci bulunmaktadir. Tlkokul 6grencilerine
yonelik olarak hazirlanan son testten elde edilen sonuglar asagidaki tabloda (Cizelge 4.9)

ve agagidaki sekilde (Sekil 4.60) gosterilmektedir:

Cizelge 4.9. Atlas sunumuna katilmayan tiim ilkokul 6grencileri (3. siiftan 5. sinifa kadar) igin son test
sorular1 ve basari yiizdeleri.

Siniflar Basan yiizdeleri
Uciincii siflarin sonuglar 26.76 %
Dordiincii siniflarin sonuglari 33.84%
Besinci siniflarin sonuglari 44.87 %
Tim siniflarin sonuglari birlikte / Ortalama 35.16 %

3. siniftan 5. sinifa kadar son test basar yizdeleri - ortalama

100.00

F0.00
60.00
50.00 44 87
40.00 33.84 35.16
10,00 26.76

20.00

10.00

0.00

Ugiincii Siniflarin Dérdinci Siniflarin Besinci Siniflarin Tdm Siniflarin Sonuglan
Sonuclan Sonuclan Sonuclar Bir Arada / Ortalama

Sekil 4.60. Atlas sunumuna katilmayan tiim siniflar icin (3. siniftan 5. sinifa kadar olan dgrenciler) son
test bagar1 ytlizdeleri - ortalama.

Takip eden tablo (Cizelge 4.10), atlas sunumuna katilmayan ilkokul 3. siniftan 5.
sinifa kadar 6grencilerine yonelik son test sorular1 ve kategorilere gore basar1 yiizdeleri

elde edilen sonuclar1 ortaya koymaktadir:

Cizelge 4.10 Atlas sunumuna katilmayan tiim ilkokul 6grencileri (3. smiftan 5. sinifa kadar) igin son test
sorular1 ve kategorilere gore basar yiizdeleri.

Smiflar Kategori Basar yiizdeleri

Uciincii siniflarin sonugclari A 43.19%

B 20.56 %

C 24.15%
Doérdiincii siniflarin sonuglari

A 47.84 %

B 29.31 %

C 31.08 %
Besinci siniflarin sonuglari

A 59.85 %
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40.00 %
41.92 %

50.29 %
29.96 %
32.38 %

Tiim siniflarin sonuglar birlikte / Ortalama

aw» O

Cizelge 4.10°daki verilere dayanarak, Kategori A'daki sorularin %50,29 ile en
ylksek ortalama dogrulugu sergiledigi sonucuna varilabilir. Bunu takiben, Kategori C
altinda kategorize edilen sorular da %32,38'lik bir dogruluk orani1 gostermektedir. Buna
karsilik, Kategori B sorulari %29,96'lik bir oranla en diisiik ortalama dogrulugu
saglamaktadir (Sekil 4.61).

3. siniftan 5. sinifa kadar kategorilere gére son test basar yiizdeleri
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Sekil 4.61. Atlas sunumuna katilmayan tiim siniflar i¢in (3. siniftan 5. sinifa kadar olan dgrenciler)
kategorilere gore son test basar1 yiizdeleri.

Hem kiz hem de erkek grubunun sonuglarindan elde edilen, kontrol grubu son
testle ilgili genel sonuglar, asagidaki gibi bir sekil veya grafik seklinde gorsel olarak
sunulmustur (Sekil 4.62, Sekil 4.63):
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3. siniftan 5. sinifa kadar son test basari yiizdeleri - kiz grubu
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3. 5INIF - Post-Atlas
4, SINIF - Post-Atlas
5. SINIF - Post-Atlas

Sekil 4.62. Atlas sunumuna katilmayan tiim siniflar icin (3. siniftan 5. sinifa kadar olan 6grenciler) son
test bagart yiizdeleri - kiz grubu.

3. siniftan 5. sinifa kadar son test basari ylizdeleri - erkek grubu

100.00
90.00
80.00
70.00
60.00
50.00 44.02
40.00 34.76
- 27.78
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0.00

5. SINIF - Post-Atlas

3. SINIF - Past-Atlas
4. 5INIF - Post-Atlas

Sekil 4.63. Atlas sunumuna katilmayan tiim siniflar i¢in (3. siniftan 5. sinifa kadar olan 6grenciler) son
test basar1 yiizdeleri - erkek grubu.

Cinsiyet farkliliklariyla ilgili olarak, atlas sunumuna katilmayan 6grenciler igin
yapilan Atlas son testte, 3. siniftan 5. sinifa kadar olan kiz 6grenci grubu %32,89'luk bir
dogruluk orani elde ederken, 3. simiftan 5. sinifa kadar olan erkek 6grenci grubu

%35,52'lik bir cevap orani elde etmistir.

Orneklemimizdeki farkli gruplar arasinda gézlemlenen farkliliklarin anlamliligin
incelemek i¢in Microsoft Excel kullanilarak t-testleri kullanilmis ve hesaplanmustir.
Deneysel miidahalenin etkinliginin degerlendirilmesinde t-testlerinin uygulanmasi ¢ok
onemlidir. Excel tarafindan kolaylastirilan bu istatistiksel yaklasim, bulgularimizin

giivenilirligini ve gecerliligini artirarak bu akademik arastirmada varilan sonuglar i¢in
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saglam bir temel olusturmaktadir. Kontrol grubunun 6n test ve son test sonuglarina gore

uygulanan t-test sonuglar1 Cizelge 4.11-Cizelge 4.14’te gosterilmistir:

Cizelge 4.11. flkokul 3. simf 6grencileri i¢in kontrol grubunun &n test ve son test sonuglarmin t-testi ile

degerlendirilmesi.
2 Aritmetik
Ogrenci Standart - -
Gruplar Ortalama(X) t degeri P degeri
Sayist(N) (100 iizerindeny ~ S2PM2a (SD)
Ontest 71 31.28 18.44 2.15 0.40
Sontest 71 26.76 13.95

Cizelge 4.11 verilerine uygun olarak, kontrol gruplar1 arasinda ortalama 6n test ve
son test puanlar1 acgisindan, geleneksel istatistiksel anlamlilik esigini (p < 0,05) sart1

saglanmadig i¢in (p=0,40), iki grup arasinda anlaml bir farklilik gézlenmemistir.

Cizelge 4.12. ilkokul 4. simif dgrencileri i¢in kontrol grubunun 6n test ve son test sonuglarinin t-testi ile

degerlendirilmesi.
. . Aritmetik
Gruplar Sgg:::lzg) Ortalama(X) S:t?;:i?g)) t degeri P degeri
y (100 iizerinden) P
Ontest 131 38.78 22.46 2.15 0.53
Sontest 131 33.84 15.59

Cizelge 4.12 verilerine uygun olarak, kontrol gruplar1 arasinda ortalama on test ve
son test puanlar1 acgisindan, geleneksel istatistiksel anlamlilik esigini (p < 0,05) sart1

saglanmadigi icin (p=0,53), iki grup arasinda anlamli bir farklilik gézlenmemistir.

Cizelge 4.13. flkokul 5. simf 6grencileri i¢in kontrol grubunun &n test ve son test sonuglarmin t-testi ile

degerlendirilmesi.
-~ Aritmetik
Ogrenci Standart .. ..
Gruplar Ortalama(X) t degeri P degeri
Sayist (N) (100 iizerinden) ~ >2P™a (SD)
Ontest 137 42.34 21.74 2.15 0.77

Sontest 137 44.87 19.48
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Cizelge 4.13 verilerine uygun olarak, kontrol gruplar1 arasinda ortalama on test ve
son test puanlar1 agisindan, geleneksel istatistiksel anlamlilik esigini (p < 0,05) sarti

saglanmadig i¢in (p=0,77), iki grup arasinda anlamli bir farklilik gézlenmemistir.

Cizelge 4.14. Ilkokul tiim smiflar grencileri i¢in kontrol grubunun 6n test ve son test sonuglarinin t-testi
ile degerlendirilmesi.

Ogrenci Aritmetik Standart
Gruplar Sangl ) Ortalama(X) Sapma (SD) t degeri P degeri
y (100 iizerinden) P
Ontest 339 37.46 19.49 2.15 0.74
Sontest 339 35.16 15.21

Cizelge 4.14 verilerine gore, kontrol gruplar1 arasinda ortalama 6n test ve son test
puanlar1 agisindan, geleneksel istatistiksel anlamlilik esigini (p < 0,05) sart1 saglanmadigi

icin (p=0,74), iki grup arasinda anlaml1 bir farklilik gézlenmemistir.

4.7. Atlas sunumuna katilan 6grenciler icin on test — deney grubu

Atlas sunumuna katilan 6grencilerle (deney grubu) atlas'la ilgili genel bilgiler
tizerine kapsamli bir 6n atlas testi gerceklestirilmistir. Bu ¢alismada, atlas sunumuna
katilan, 3. siniftan 5. sinifa kadar uzanan, 6zellikle yaslar1 7 ila 10 arasinda degisen, 180
katilimcidan olusan kiz grubu ve 197 katilimcidan olusan erkek grubu olmak iizere iki
gruba ayrilmig ve smiflandirilmig 377 ilkokul 6grencisinden olusan kapsamli bir
orneklem, atlas ile ilgili genel bilgilerini degerlendirmek iizere tasarlanmig bir atlas 6n
teste aktif olarak katilmustir. [lkokul 6grencilerine yonelik atlas 6n testin sonuglanmastyla

birlikte, Cizelge 4.15 bu degerlendirmeden elde edilen sonuglar1 géstermektedir:

Cizelge 4.15. Atlas sunumuna katilan tiim ilkokul 6grencileri (3. siniftan 5. siifa kadar) igin 6n atlas test
sorular1 ve basari yiizdeleri.

Sorular Basan yiizdeleri
1. Kuzey Makedonya Cumhuriyeti bu devletlerden hangisiyle smnir 58.49 %
paylagsmamaktadir?
2. Kuzey Makedonya Cumbhuriyeti'ndeki bolge sayis1 kagtir? 36.22 %
3. Bitola sehri Kuzey Makedonya'nin hangi bdlgesine aittir? 18.97 %
4. Kuzey Makedonya Cumbhuriyeti'ndeki sehir sayis1 kagtir? 28.03 %
5. Kuzey Makedonya Cumhuriyeti'nin baskenti neresidir? 67.85 %
6. Kuzey Makedonya Cumhuriyeti'ndeki belediyelerin sayist nedir? 16.81 %
7. Kuzey Makedonya'da kag tane dogal gol vardir? 34.42 %
8. Kuzey Makedonya'daki en biiyiik dogal gél hangisidir? 70.93 %



9. Kuzey Makedonya'daki en biiyiik nehir hangisidir? 50.87 %
10. Kuzey Makedonya'daki en yliksek dag hangisidir? 30.40 %
11. Uskiip sehrinin isareti nedir? 57.50 %
12. Kuzey Makedonya doguda hangi devletle sinir paylasmaktadir? 25.01 %
13. Kuzey Makedonya Cumbhuriyeti'ndeki en biiyiik ova hangisidir? 16.85 %
14. Kuzey Makedonya Cumbhuriyeti'nin rdlyefi agirlikli olarak ne ile 37.22 %
karakterize edilir?
15. Kuzey Makedonya Cumhuriyeti'nde yerlesik niifus sayist nedir? 18.76 %
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Verilen tabloya goére, 8 numarali sorunun %70,93 ile en yiiksek dogru cevap

ortalamasina sahip oldugu anlagilmaktadir. Buna karsilik, 6 numarali soru %16,81 ile en

diisiik dogru cevap ortalamasina sahiptir (Sekil 4.64).

3. siniftan 5. sinifa kadar 6n test basar ylizdeleri
100,00
90.00
80.00 -
70.00 B7.85 st

60,00
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Sekil 4.64. Atlas sunumuna katilan tiim smiflar igin (3. siniftan 5. sinifa kadar) on test basar1 yiizdeleri.

Hazilanan sorular ti¢ kategoride siniflandirilmistir; Kategori A — Harita ve Atlas

kavramlari, Kategori B — Cografi Yonler ve Bolgeler, ve Kategori C — Kuzey

Makedonya’da Turizm ve Ekonomi. Takip eden tablo (Cizelge 4.16), atlas sunumuna

katilan ilkokul 3. Simiftan 5. Sinifa kadar 6grencilerine yonelik O6n test sorulari ve

kategorilere gore basar1 yiizdeleri elde edilen sonuglar1 ortaya koymaktadir:

Cizelge 4.16. Atlas sunumuna katilan tiim ilkokul 6grencileri (3. siniftan 5. siifa kadar) igin 6n atlas test
sorular1 ve kategorilere gore basari yiizdeleri.

Kategori Sorular Basan yiizdeleri
A Kuzey Makedonya Cumbhuriyeti'nde yerlesik niifus sayisi 18.76 %
nedir?
B Kuzey Makedonya Cumbhuriyeti bu devletlerden hangisiyle 37.90 %

sinir paylasmamaktadir?

Kuzey Makedonya Cumhuriyeti'ndeki bolge sayis1 kagtir?

Bitola sehri Kuzey Makedonya'nin hangi bolgesine aittir?
Kuzey Makedonya Cumhuriyeti'ndeki sehir sayisi kagtir?
Kuzey Makedonya Cumhuriyeti'nin baskenti neresidir?

Kuzey Makedonya Cumbhuriyeti'ndeki belediyelerin sayisi

nedir?
Kuzey Makedonya'da kag tane dogal gol vardir?

Kuzey Makedonya'daki en biiyiik dogal g6l hangisidir?
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Kuzey Makedonya'daki en biiyiik nehir hangisidir?
Kuzey Makedonya'daki en yiiksek dag hangisidir?
Kuzey Makedonya doguda hangi devletle sinir
paylasmaktadir?
Kuzey Makedonya Cumhuriyeti'ndeki en biyik ova
hangisidir?
Kuzey Makedonya Cumbhuriyeti'nin rélyefi agirlikli olarak
ne ile karakterize edilir?
C Uskiip sehrinin isareti nedir? 47.50 %

Cizelge 4.16°da sunulan verilere dayanarak, Kategori C'deki sorularin %47,50 ile
en yiiksek ortalama dogrulugu sergiledigi sonucuna varilabilir. Bunu takiben, Kategori B
altinda kategorize edilen sorular da %37,90'lik bir dogruluk oran1 gostermektedir. Buna
karsilik, Kategori A sorulart %18,76'lik bir oranla en diisiik ortalama dogrulugu

saglamaktadir (Sekil 4.65).

3. siniftan 5. sinifa kadar kategorilere gore on test basan yiizdeleri

37.90
30.00 25.01
o 18.76
20.00
0.00
Kategori A Kategori B Kategori C

Sekil 4.65 Atlas sunumuna katilan tiim smiflarin (3. siniftan 5. sinifa kadar olan 6grenciler) kategorilere
gore On test basar1 yilizdeleri.

Atlas 0n testle ilgili ilk tablolarda verilen sonuglara gore, 3. siniftan 5. sinifa kadar
temsil edilen kiz 6grenci grubu %39,06'lik bir dogruluk orani elde ederken, 3. siniftan 5.

sinifa kadar temsil edilen erkek 6grenciler %36,84'liik bir dogruluk orani elde etmistir.

On test calismasi genel olarak degerlendirildiginde drneklem iigiincii siniftaki 84
Ogrenci, dordiincii siniftaki 140 6grenci ve besinci smiftaki 153 6grenciden olusmustur.
Atlas sunumuna katilmis olan ilkokul 6grencileri i¢in hazirlanmis olan atlas 6n testin
tamamlanmasinin ardindan, takip eden tablo (Cizelge 4.17) bu degerlendirmeden elde

edilen sonuclar1 gostermektedi (Sekil 4.66):

Cizelge 4.17 Atlas sunumuna katilan tiim ilkokul 6grencileri (3. smiftan 5. sinifa kadar) igin 6n atlas test
sorular1 ve basari yiizdeleri.

Smiflar Basan yiizdeleri
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Uciincii siniflarin sonugclari 30.08 %
Dordiincii siniflarin sonuglari 40.05 %
Besinci siniflarin sonuglari 43.66 %
Tim siniflarin sonuglari birlikte / Ortalama 37.93 %
3. siniftan 5. sinifa kadar dn test basar yiizdeleri - ortalama
100.00
9000
80,00
70.00
60.00
50.00 43.66
. 40.05 37.93
30.00
20.00
o0
Ugiincii Siniflarin Dérdinci Siniflarin Besinci Siniflarin Tiim Siniflarmn Senuglan
Sonuglarn Sonuclar Sonuclar Bir Arada / Ortalama

Sekil 4.66. Atlas sunumuna katilan tiim siniflar i¢in (3. siniftan 5. simifa kadar olan 6grenciler) 6n test
basari yiizdeleri - ortalama.

Takip eden Cizelge 4.18, atlas sunumuna katilan ilkokul 3. siniftan 5. sinifa kadar
Ogrencilerine yonelik on test sorular1 ve kategorilere gore basar yiizdeleri elde edilen

sonuglar1 ortaya koymaktadir:

Cizelge 4.18. Atlas sunumuna katilan tiim ilkokul 6grencileri (3. siniftan 5. siifa kadar) igin 6n atlas test
sorular1 ve kategorilere gore basar yiizdeleri.

Siniflar Kategori Basan yiizdeleri

2143 %
29.21 %
50.00 %

Uciincii siniflarin sonugclari

17.86 %
40.44 %
57.14 %

Dordiincii siniflarin sonuglari

16.99 %
44.04 %
65.36 %

Besinci siniflarin sonuglari

18.76 %
37.90 %
57.50 %

Tiim smiflarin sonuglari birlikte / Ortalama

aAawy» awr aw» aOwp

Cizelge 4.18’de sunulan verilere dayanarak, Kategori C'deki sorularin %57,50 ile
en yiiksek ortalama dogrulugu sergiledigi sonucuna varilabilir. Bunu takiben, Kategori B

altinda kategorize edilen sorular da %37,90'lik bir dogruluk orani gostermektedir. Buna
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karsilik, Kategori A sorulart %18,76'lik bir oranla en diisiik ortalama dogrulugu
saglamaktadir (Sekil 4.68).

3. siniftan 5. sinifa kadar kategorilere gare 6n test bagan ylizdeleri
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Sekil 4.68. Atlas sunumuna katilan tiim smiflar i¢in (3. siniftan 5. sinifa kadar olan 6grenciler)
kategorilere gdre On test basar yiizdeleri

Hem kiz hem de erkek grubunun sonuglarindan elde edilen, deney grubu atlas 6n

testle ilgili genel sonuglar agagida (Sekil 4.69, Sekil 4.70) sunulmustur:

3. siniftan 5. sinifa kadar 6n test basarn ylizdeleri - kiz grubu
100.00
90,00
20.00
70.00
60.00
40.00 30.33

30.00
20.00
10.00

0.00 . " -

S ] S

z = =

7 “ %

o < “

Sekil 4.69. Atlas sunumuna katilan tiim simiflar i¢in (3. siniftan 5. sinifa kadar olan 6grenciler) 6n test
basar ylizdeleri - kiz grubu.
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3. siniftan 5. sinifa kadar 6n test basan yiizdeleri - erkek grubu

100.00

90.00

80.00

70.00

60.00

piaa 39.37 41.44

i 29.70
30.00

20.00
10.00
0.00

3, SINIF - On Atlas
- On-Atlas
an Atlas

4. 5INIF
5, SINIF - &n Atla

Sekil 4.70. Atlas sunumuna katilan tiim smiflar i¢in (3. siiftan 5. sinifa kadar olan 6grenciler) 6n atlas
basar yiizdeleri - erkek grubu.

Cinsiyet farkliliklariyla ilgili olarak, atlas sunumuna katilan Ogrenciler i¢in
yapilan 0n atlas testinde, 3. siniftan 5. sinifa kadar olan kiz 6grenci grubu %39,06'lik bir
dogruluk orani elde ederken, 3. smiftan 5. simifa kadar olan erkek 6grenci grubu

%36,70'lik bir cevap orani elde etmistir.
4.8. Atlas sunumuna katilan 6grenciler icin son test — deney grubu

Atlas sunumuna katilan 6grencilerle (deney grubu) atlas'la ilgili genel bilgiler
tizerine kapsamli bir atlas uygulamasi yapilmis ve sonrasinda bilgilerini 6l¢mek i¢in son
testi gerceklestirilmistir. Bu ¢alismada, atlas sunumuna katilan, 3. siniftan 5. siifa kadar
uzanan, Ozellikle yaglar1 7 ila 10 arasinda degisen, 180 katilimcidan olusan kiz grubu ve
197 katilimcidan olusan erkek grubu olmak {izere iki gruba ayrilmis ve siniflandirilmig
377 ilkokul 6grencisinden olusan kapsamli bir 6rneklem, atlas ile ilgili genel bilgilerini
degerlendirmek iizere tasarlanmis bir atlas son testine aktif olarak katilmistir. ilkokul
ogrencilerine yonelik atlas son testin sonuglanmasiyla birlikte, Cizelge 4.19 elde edilen

sonuglar1 gostermektedir:

Cizelge 4.19. Atlas sunumuna katilan tiim ilkokul 6grencileri (3. smiftan 5. sinifa kadar) i¢in son test
sorular1 ve basari yiizdeleri.

Sorular Basan yiizdeleri
1. "Mavrova" kayak merkezi hangi bolgeye aittir? 70.26 %
2. Kuzey Makedonya Cumhuriyeti kag iilke ile sinir komsusudur? 81.04 %
3. Debar sehri Kuzey Makedonya'nin hangi bélgesine aittir? 39.61 %
4. Arnavut Dili Alfabesi Miizesi hangi sehirde bulunmaktadir? 82.24 %



11.
12.
13.
14.

15.

Kuzey Makedonya Cumhuriyeti'nin en yiiksek dagi olan Korabi
Dag1 hangi bolgededir?

Kuzey Makedonya Cumbhuriyeti'ndeki en biiyikk etnik grup
hangisidir?

Kuzey Makedonya Cumbhuriyeti'nin en kalabalik bélgesi hangisidir?
Haritalara ve atlasa gore, Kuzey Makedonya Cumhuriyeti'nin devlet
sinir1 agsagidakilerden hangisi ile temsil edilir?

Trofta balig1 hangi sehrin karakteristik 6zelligidir?

ilinden - Makedonyum Amiti Kuzey Makedonya'nin hangi
sehrindedir?

Sharr'in kdpegi hangi bolgenin karakteristik 6zelligidir?

Eski/antik Stobi sehri hangi bolgede yer almaktadir?

Bu bilesenlerden hangisi Tetova sehrinde tarihi bir bilesen olarak
kabul edilir?

Kuzey Makedonya Cumbhuriyeti'nin hangi sehrinde piring
yetistirilir?

Matka Kanyonu ve Mustafa Pasa Camii hangi sehrin bir parcasidir?
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59.73 %
74.63 %

77.84 %
75.63 %

83.48 %
52.87%

70.85 %
32.94%
83.95%
77.84 %

77.78 %

Verilen tabloya gore, 13 numarali sorunun %83,95 ile en yliksek dogru cevap

ortalamasina sahip oldugu anlagilmaktadir. Buna karsilik, 3 numarali soru %39,61 ile en

diisiik dogru cevap ortalamasina sahiptir (Sekil 4.71).

3. simiftan 5. sinifa kadar son test basar yiizdeleri
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Sekil 4.71. Atlas sunumuna katilan tiim smiflar i¢in (3. siniftan 5. sinifa kadar) son test basar1 yiizdeleri.

Hazilanan sorular ii¢ kategoride siniflandirilmistir; Kategori A — Harita ve Atlas

kavramlari, Kategori B — Cografi Yonler ve Bolgeler, ve Kategori C — Kuzey

Makedonya’da Turizm ve Ekonomi. Takip eden tablo (Cizelge 4.20), atlas sunumuna

katilan ilkokul 3. Simiftan 5. Sinifa kadar 6grencilerine yonelik 6n test sorulari ve

kategorilere gore bagar1 yiizdeleri elde edilen sonuglar1 ortaya koymaktadir:

Cizelge 4.20 Atlas sunumuna katilan tiim ilkokul 6grencileri (3. siniftan 5. sinifa kadar) i¢in son test

sorular1 ve kategorilere gore basar1 yiizdeleri.

Kategori Sorular

Basan yiizdeleri

A

hangisidir?

76.03 %

Kuzey Makedonya Cumbhuriyeti'ndeki en biiyiik etnik grup




Kuzey Makedonya Cumbhuriyeti'nin en kalabalik bdlgesi
hangisidir?

Haritalara ve atlasa gore, Kuzey Makedonya
Cumhuriyeti'nin devlet sinir1 hangisi ile temsil edilir?
"Mavrova" kayak merkezi hangi bolgeye aittir?

Kuzey Makedonya Cumhuriyeti ka¢ ilke ile sinir
komsusudur?

Debar sehri Kuzey Makedonya'nin hangi bolgesine aittir?
Arnavut Dili Alfabesi Miizesi hangi sehirde bulunmaktadir?
Kuzey Makedonya Cumbhuriyeti'nin en yiiksek dagi olan
Korabi Dag1 hangi bolgededir?

Trofta balig1 hangi sehrin karakteristik 6zelligidir?

ilinden - Makedonyum Amiti Kuzey Makedonya'nin hangi
sehrindedir?

Sar'in kopegi hangi bolgenin karakteristik 6zelligidir?
Eski/antik Stobi sehri hangi bolgede yer almaktadir?

Bu bilesenlerden hangisi Tetova sehrinde tarihi bir bilegsen
olarak kabul edilir?

Kuzey Makedonya Cumbhuriyeti'nin hangi sehrinde piring
yetistirilir?

Matka Kanyonu ve Mustafa Paga Camii hangi sehrin bir
parcasidir?
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66.58 %

68.53 %

Cizelge 4.20°de sunulan verilere dayanarak, Kategori A'daki sorularin %76,03 ile

en ylksek ortalama dogrulugu sergiledigi sonucuna varilabilir. Bunu takiben, Kategori C

altinda kategorize edilen sorular da %68,53'liikk bir dogruluk oran1 gostermektedir. Buna

karsilik, Kategori B sorulari %66,58'lik bir oranla en diisiik ortalama dogrulugu
saglamaktadir (Sekil 4.72).

100.60

80.00
70.00
60.00
50.00
40.00
30.00
2000
10.00

0.00

3. siniftan 5. sinifa kadar kategorilere gire son test basari ylizdeleri

76.03
66.58 68:53

Kategori A Kategori B Kategori C

Sekil 4.72. Atlas sunumuna katilan tiim siniflar i¢in (3. siniftan 5. sinifa kadar olan 6grenciler)

kategorilere gore son test basari yiizdeleri.

Atlas son testle ilgili ilk tablolarda verilen sonuglara gore, 3. smiftan 5. sinifa

kadar temsil edilen kiz 6grenci grubu %72,42'lik bir dogruluk orami elde ederken, 3.

smiftan 5. sinifa kadar temsil edilen erkek 6grenci grubu %70,84'liik bir dogruluk orani

elde etmistir.
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Bu ¢alisma, yaslar1 7 ila 10 arasinda degisen, 3. siniftan 5. sinifa kadar ¢esitli sinif
diizeylerinde ilkokullara kayitli, 180 katilimcidan olusan kiz grubu ve 197 katilimcidan
olusan erkek grubu olmak iizere iki gruba ayrilmis ve atlas ile ilgili genel bilgilerini
degerlendirmek iizere tasarlanmig bir atlas son teste aktif olarak katilan 377 6grencinin
katithmimi igermektedir. Orneklem o6zellikle iigiincii simiftaki 84 6grenci, doérdiincii
smiftaki 140 6grenci ve besinci siniftaki 153 6grenciden olugmustur. Atlas sunumuna
katilmig olan ilkokul 6grencilerine yonelik olarak hazirlanan atlas son testin
tamamlanmasinin ardindan, takip eden tabloda (Cizelge 4.21) ve sekilde (Sekil 4.75) bu

degerlendirmeden elde edilen sonuglar gosterilmektedir:

Cizelge 4.21. Atlas sunumuna katilan tiim ilkokul &grencileri (3. siniftan 5. sinifa kadar) i¢in son test
sorular1 ve basari yiizdeleri.

Siniflar Basan yiizdeleri
Ucgiincii simiflarin sonuglari 50.32 %
Dordiincii siniflarin sonuglari 82.57%
Besinci siniflarin sonuglari 75.25 %
Tiim siniflarin sonuglar birlikte / Ortalama 69.38 %

3. siniftan 5, sinifa kadar son test basar yiizdeleri - ortalama

50.00 82 57
50.32

75.25
69.38
50.¢0
40.00
30.00
20.00
10,60
Q.00

Uctincti Siniflann Dérdinc Simiflarin Besinci Siniflarin Tdm Siniflarin Sonuclar
Sonuclar Sanuclarn Sonuclar Bir Arada / Ortalama

Sekil 4.73. Atlas sunumuna katilan tiim siniflar i¢in (3. smiftan 5. sinifa kadar olan &grenciler) son test
basar1 yiizdeleri - ortalama.

Takip eden tablo (Cizelge 4.22), atlas sunumuna katilan ilkokul 3. siniftan 5. sinifa
kadar 6grencilerine yonelik 6n test sorular1 ve kategorilere gore basar1 yiizdeleri elde

edilen sonuclar1 ortaya koymaktadir:

Cizelge 4.22. Atlas sunumuna katilan tiim ilkokul &grencileri (3. siniftan 5. siifa kadar) i¢in son test
sorular1 ve kategorilere gore basar1 yiizdeleri.

Siniflar Kategori Basan yiizdeleri

Uglincii smiflarin sonuglari A 5476 %
B

48.33 %
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49.83 %

88.81 %
78.71 %
82.65 %

Dordiincii siniflarin sonuglari

84.53 %
72.68 %
73.11 %

Besinci siniflarin sonuglari

76.03 %
66.58 %
68.53 %

Tiim smiflarin sonuglari birlikte / Ortalama

aAawmpPE aOwpe awr 0O

Verilen tabloda (Cizelge 4.22) sunulan verilere dayanarak, Kategori A'daki
sorularin %76,03 ile en yiiksek ortalama dogrulugu sergiledigi sonucuna varilabilir. Bunu
takiben, Kategori C altinda kategorize edilen sorular da %68,53'liikk bir dogruluk orani
gostermektedir. Buna karsilik, Kategori B sorular1 %66,58'lik bir oranla en diisiik
ortalama dogrulugu saglamaktadir (Sekil 4.74).

3. simiftan 5. sinifa kadar kategorilere gidre son test basan yiizdeleri
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Sekil 4.74. Atlas sunumuna katilan tiim siniflar i¢in (3. siiftan 5. sinifa kadar olan &grenciler)
kategorilere gore son test basar1 yiizdeleri.

Hem kiz hem de erkek grubunun sonuglarindan elde edilen, deney grubu atlas son

testle ilgili genel sonuglar asagida (Sekil 4.75, Sekil 4.76) gosterilmistir.
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3. siniftan 5. simifa kadar son test basar yizdeleri - kiz grubu

100.00
90.00 83.64
80.00
70,00
60.00
50.00
40.00
30.00
20.00
10.00

0.00

75.95

57.67

3. SINIF - Post-Atlas

4., SINIF - Post-Atlas
5. SINIF - Post-Atlas

Sekil 4.75. Atlas sunumuna katilan tiim siniflar i¢in (3. siniftan 5. sinifa kadar olan 6grenciler) son test
basari yiizdeleri - kiz grubu.

3. siniftan 5. sinifa kadar son test basan yiizdeleri - erkek grubu
100.00

90.00 81.62
80.00 74.60

70.00
50.00
50.00
40.00
30.00
20.00
10.00

0.00

57.21

3. SINIF - Post-Atlas
4. SINIF - Post-Atlas
5. SINIF - Post-Atlas

Sekil 4.76. Atlas sunumuna katilan tiim siniflar i¢in (3. siniftan 5. sinifa kadar olan 6grenciler) son test
basar1 yiizdeleri - erkek grubu.

Cinsiyet farkliliklariyla ilgili olarak, atlas sunumuna katilan &grenciler igin
yapilan atlas son testte, 3. siniftan 5. sinifa kadar olan kiz 6grenci grubu %72,42'lik bir
dogruluk orani elde ederken, 3. smiftan 5. simifa kadar olan erkek 6grenci grubu

%70,81'lik bir cevap orani elde etmistir.

Orneklemimizdeki farkli gruplar arasinda gdzlemlenen farkliliklarin anlamliligini
incelemek i¢in Microsoft Excel kullanilarak t-testleri kullanilmis ve hesaplanmistir.
Deneysel miidahalenin etkinliginin degerlendirilmesinde t-testlerinin uygulanmasi ¢ok
onemlidir. Excel tarafindan kolaylastirilan bu istatistiksel yaklasim, bulgularimizin

giivenilirligini ve gegerliligini artirarak bu akademik arastirmada varilan sonuglar i¢in
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saglam bir temel olusturmaktadir. Asagida, tablolar (Cizelge 4.23 — Cizelge 4.26) ve

tablolarla ilgili agiklayicit metinler sunulmustur:

Cizelge 4.23. Tlkokul 3. simif 6grencileri i¢in deney grubunun &n test ve son test sonuglarinin t-testi ile

degerlendirilmesi.
2 Aritmetik
Ogrenci Standart - -
Gruplar Ortalama(X) t degeri P degeri
Sayist(N) (100 iizerindeny ~ S2Pm2 (SD)
Ontest 84 30.08 17.10 2.15 0.002
Sontest 84 50.32 15.78

Cizelge 4.23, atlas uygulamasinin ilkokul 3. siniflar i¢in uygulanmasindan 6nce
ve sonra akademik performansin karsilastirmali bir analizini sunmaktadir. Program
oncesinde 377 O6grencinin ortalama puani 100 {izerinden 30.08, standart sapmasi ise
17.10'dur. Uygulama sonasinda ortalama puan 50.32'ye yiikselmistir. Hesaplanan 2,15 t-
degeri, atlas 6n ve son test sonuglar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugunu
gostermekte ve bulgularin 6nemini teyit eden 0,002 p-degeri ile de desteklenmektedir (p
< 0,05). Bu sonuglar, atlas uygulamasinin 6grencilerin 6grenme ¢iktilarini artirmadaki
etkinliginin altin1 ¢izmekte ve ilkokul ortamlarinda olumlu egitim ¢iktilar1 elde

edilmesindeki 6nemini vurgulamaktadir.

Cizelge 4.24. Tlkokul 4. simf 6grencileri i¢in deney grubunun &n test ve son test sonuglarinin t-testi ile

degerlendirilmesi.
a Aritmetik
Ogrenci Standart - -
Gruplar Ortalama(X) t degeri P degeri
Sayist(N) (100 iizerindeny ~ S2PM2 (SD)
Ontest 140 40.05 22.16 2.15 0.00001
Sontest 140 82.57 16.12

Cizelge 4.24, ilkokul 4. smiflar i¢in atlas uygulanmasindan Once ve sonra
akademik performans Slgiitlerinin karsilagtirmali bir incelemesini sunmaktadir. Program
oncesinde, 377 0grenci arasinda ortalama puan 100 tlizerinden 40,05 ve standart sapma
22,16°dir. Uygulamanin ardindan, ortalama puanin 100 iizerinden 82,57'ye yiikselmesi

ve standart sapmanin 16,12'ye diismesi ile akademik basarida kayda deger bir artig
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olmustur. Hesaplanan 2,15'lik t-degeri, atlas 6n ve son degerlendirme sonuglar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugunu gostermekte ve 0,00001'lik p-degeri ile
desteklenerek gozlemlenen gelismelerin 6nemli niteligini teyit etmektedir (p < 0,05). Bu
bulgular, atlas programinin 6grencilerin 6grenme ¢iktilarini artirmadaki etkinligini
vurgulamakta ve ilkokul ortamlarinda olumlu egitim ilerlemelerini tesvik etmedeki

onemli roliinii vurgulamaktadir.

Cizelge 4.25. Tlkokul 5. simf dgrencileri i¢in deney grubunun &n ve son test sonug sonuglarmin t-testi ile

degerlendirilmesi.
-~ Aritmetik
Ogrenci Standart - -
Gruplar Ortalama(X) t degeri P degeri
Sayist(N) (100 iizerindeny ~ S2PM2 (SD)
Ontest 153 43.66 21.67 2.15 0.002
Sontest 153 75.25 21.16

Cizelge 4.25, atlas uygulamasinin 5. siniflar i¢in uygulanmasindan 6nce ve sonra
akademik performansin karsilastirmali bir analizini sunmaktadir. Program 6ncesinde 377
Ogrencinin ortalama puani 100 iizerinden 43.66, standart sapmasi ise 21.67’dir. Uygulama
sonrasinda ortalama puan 75.25 yiikselmistir. Hesaplanan 2,15 t-degeri, atlas 6n ve son
test sonucglar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugunu gdstermekte ve
bulgularin 6nemini teyit eden 0,002 p-degeri ile de desteklenmektedir (p < 0,05). Bu
sonuglar, atlas programinin 6grencilerin 6grenme ¢iktilarini artirmadaki etkinliginin altini
cizmekte ve ilkokul ortamlarinda olumlu egitim c¢iktilar1 elde edilmesindeki onemini

vurgulamaktadir.

Cizelge 4.26. Tlkokul tiim siniflar 6grencileri igin deney grubunun 6n test ve son test sonuglarinin t-testi
ile degerlendirilmesi.

Ogrenci Aritmetik Standart
Gruplar Ortalama(X) t degeri P degeri
Sayist(N) (100 iizerindeny ~ S2PM2 (SD)
Ontest 377 37.93 18.72 2.15 0.0001

Sontest 377 69.38 15.98
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Verilen Cizelge 4.26, atlas uygulamasinin ilkokul baglaminda uygulanmasindan
once ve sonra akademik performans Olgiitlerinin karsilagtirmali bir incelemesini
sunmaktadir. Program Oncesinde, 377 Ogrenci arasinda ortalama puan 100 iizerinden
37,93 ve standart sapma 18,72’dir. Uygulamanin ardindan akademik basarida kayda
deger bir artis olmus, ortalama puan 100 {izerinden 69,38'e yiikselmis ve standart sapma
15,98'e diismiistiir. Hesaplanan 2,15'lik t-degeri, atlas 6n ve son degerlendirme sonuglari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugunu gostermekte ve 0,0001'lik p-degeri
ile desteklenerek gozlemlenen gelismelerin 6nemli niteligini teyit etmektedir (p < 0,05).
Bu bulgular, atlas programinin grencilerin 6grenme ¢iktilarini artirmadaki etkinligini
vurgulamakta ve ilkokul ortamlarinda olumlu egitim ilerlemelerini tesvik etmedeki

onemli rollinii vurgulamaktadir.
4.9. Ogretmenler icin 6n atlas anketi

Toplam 30 ilkokul 6gretmeni, ihtiyaglar1 i¢in 6zel olarak tasarlanan On atlas
anketine katilmistir. {lkokul 8gretmenlerine yonelik 6n anketin tamamlanmasiyla birlikte,

bu degerlendirmeden elde edilen sonuglar Cizelge 4.27°de sunulmustur:

Cizelge 4.27. Tlkokul 6gretmenleri icin 6n atlas anketi.

Sorular Basan yiizdeleri

1. Egitim siirecinde ilkokul 6grencileri i¢in harita ya da atlas 93.33 %
kullanimi ne kadar 6nemli ve ne kadar gerekli?

2. Dersler, 6grenme ve ogrencilerle alistirmalar sirasinda harita 80.83 %
veya atlas kullaniyor musunuz ve ne siklikla kullaniyorsunuz?

3. Ogrenciler ne kadar bilgililer ve farkli yas gruplarindaki 75.83 %
¢ocuklar i¢in harita veya atlaslarin varligindan haberdarlar mi?

4. Ders planlarinizi uyguladigimiz kitaplarda ve c¢alisma 66.66 %

materyallerinde, 6zellikle sosyal bilimler kitaplarinda, ¢ocuklar
i¢in harita ve atlaslar hakkinda ne kadar bilgi veriliyor?

5. Sosyal bilimler kitaplarmin materyallerinde harita kullanimi1 79.17 %
yeterli mi ve ilkokul 6grencileri igin ne kadar yeterli?

6. Ogrenciler dersler, 6grenme ve ahigtirmalar sirasinda sosyal 88.33 %
bilimler kitaplarinin bir pargasi olan haritalar1 kullanmaktan ne
kadar keyif aliyor?

7. Harita ve atlaslarin cocuklarin c¢esitli olgular1 algilama ve 90.00 %
kapasitelerinin gelisimini ne kadar etkiledigini
diistintiyorsunuz?

8. Egitim siirecinde harita ve atlas kullaniminin ogrencilerin 95.83 %
bilgilerini ne kadar gelistirdigini ve iyilestirdigini
diisiiniiyorsunuz?

9. Harita ve atlaslarin ders plan ve programlarinizin 85.00 %
gergeklestirilmesinde size ne kadar yardimci oldugunu
diisiiniiyorsunuz?
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10. Cocuklar i¢in harita ve atlaslarin 6grenciler arasinda 6grenme 91.66 %
diizeyini ve verimliligini ne kadar gelistirecegini
diisiiniiyorsunuz?

11. Cocuklar icin haritalar ve atlaslar gibi {iriinlerin Kuzey 79.17 %

Makedonya Egitim ve Bilim Bakanligimin gereksinimlerini,
ihtiyaglarini ve hedeflerini ne kadar karsilayacagini ve yardimet
olacagini diisiiniiyorsunuz?

12. Harita ve atlas gibi irlinlerle calismak istiyor musunuz ve 95.00 %
caligmay1 seviyor musunuz?

13. Dersleri ve miifredat: yliriiteceginiz bir ¢aligma araci olarak bir 98.33 %
¢ocuk atlasiniz olsaydi ne kadar memnun olurdunuz?

14. Derslerde ve Ogrenmede ¢ocuklar i¢in harita ve atlaslarla 94.17 %
calismak ne kadar etkili ve verimli olurdu?

15. Sosyal bilimler kitaplarinda kullanilan haritalarin ilkokulun alt 79.17 %

smiflarindaki Ggrencilerin yas grubu i¢in ne kadar yeterli
oldugunu diisiiniiyorsunuz?

Tabloda sunulan bilgilere dayanarak, 13 numarali sorunun %98,33 ile en yiiksek
ortalama onem derecesine sahip oldugu sonucuna varilabilir. Bu oran, 6gretmenler
arasinda ¢ocuklar i¢in tasarlanmis bir atlasin mevcudiyetine iliskin memnuniyet diizeyini
gostermektedir. Buna karsilik, 4 numarali soru %66,66 ile en diisiik ortalama 6nem
derecesini kaydetmektedir. Bu degerlendirme, sosyal bilimler kitaplarinda harita ve
atlaslarla ilgili olarak verilen bilgilerle ilgilidir.

Ilkokul &gretmenleri tarafindan anket sirasinda en sik verilen yanitlar asagida
detaylandirilmistir. Bu yanitlar, sorularin sira numarasina gore asagidaki gibi
diizenlenmistir:

Yamt 1: Derslerde harita ve atlas kullanmak Ogretimin anlagilirhigini ve
verimliligini artirir. Hem ilkokul hem de ortaokul 6grencileri i¢in ¢ok énemlidir. Bunlar
entegre etmek cografi anlayisi, becerileri ve bilgiyi gelistirir. Haritalar 6zellikle ilkokul
Ogrencilerinin yon bulma ve konumlandirma becerileri i¢in dnemlidir.

Yamt 2: ikinci sinifta, harita kullanimi simirlidir ve cogunlukla ngériilen 6gretim
materyalleri tarafindan belirlenir. Atlaslar bu seviyede kullanilmaz. Haritalar ve atlaslar,
miifredat iceriginin siirlt olmasi nedeniyle daha ¢ok iist siniflarda olmak iizere, yalnizca
ogretim konulariyla dogrudan ilgili oldugunda tanitilir. Haritalar ara sira kullanilir, ancak
atlaslarin yoklugu bunlara ihtiya¢ oldugunu gosterir. Ogretmenler ders kitaplarindaki
haritalara giivenmektedir, ancak her iki kaynagin da eksikligi egitimsel bir eksikligin
altim1 ¢cizmektedir.

Yamt 3: {lk simiflarda, 2. ve 3. siniflarda, grenciler 4. ve 5. siniflara kiyasla daha
az bilmektedir. Ogrencilerin ¢ogu haritalara asinadir ancak atlaslara daha az asinadirlar.
Miifredattaki sinirli atlas mevcudiyeti nedeniyle ¢ok azi, 6zellikle haritalar hakkinda iy1

bilgiye sahiptir.
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Yamt 4: Ders kitaplar1 degerli bilgiler saglar ancak genellikle yeterli ayrintiya
sahip degildir, bu da 6gretmenleri d6grencilerin bilgilerini gelistirmeye yonlendirir. Alt
siiflar icin sosyal bilimler kitaplar1 genellikle baz1 yararli bilgiler icermektedir, ancak
bunlarin yeterliligi konuya ve 6gretim iinitelerine baglidir. Bilgi yeterliligi degiskenlik
gostermekte, bazen tatmin edici olsa da ¢ogu zaman ortalama diizeyde kalmakta, bu da
miifredatta harita ve atlaslara daha fazla agirlik verilmesi gerektigini gostermektedir.

Yamit 5: Haritalar 2. ve 3. smiflara kiyasla 4. ve 5. smiflarda daha fazla
kullanilmaktadir. Bu iist siniflarda haritalara 6nemli bir vurgu yapilmakta ve 6grencilerin
anlayisini gelistirmektedir. Bununla birlikte, sosyal bilimler kitaplarinda yeterli sayida
harita bulunmamakta ve bu da iyilestirme ihtiyacit oldugunu gostermektedir. Egitim
materyallerinde yer alan haritalar genellikle eski ve kotii bigimlendirilmis olup, miifredat
kaynaklarinda modernizasyona duyulan ihtiyaci vurgulamaktadir.

Yanit 6: Ogrenciler ders kitaplarinda harita kullanmaktan hoslanirlar ¢iinkii atlas
gibi cok fazla alternatif yoktur. Haritalar ara sira kullanildiginda 6grencilerin hevesi
artmakta ve 6grenmeyi daha ilging hale getirmektedir. Bu zevk, haritalara yonelik meraki
ve takdiri artirmakta, farkli kaynaklarin kullanilmasinin egitime katilimi daha da
artirabilecegini diislindiirmektedir.

Yamt 7: Haritalar ve atlaslar 6grencilerin 6grenmesine biiyiik 6l¢iide yardimci
olur, anlama ve diisiinme becerilerini gelistirir. Ozellikle kiigiik yastaki dgrenciler i¢in
onemlidirler, merak ve zekay1 tesvik ederler. Harita ve atlas kullanmak erken egitimde
cografya 6gretimi i¢in ¢ok dnemlidir.

Yanit 8: Harita ve atlas gibi ¢esitli araclarin kullanilmasi egitimin iyilestirilmesi
icin cok onemlidir. Ogrenmeyi daha ilging ve etkilesimli hale getirirler. Yeni ders
kitaplar1 gibi egitim alanindaki yenilikler, 6grencilerin becerilerini gelistirmeye yardimci
olarak egitimi siirekli iyilestirir.

Yanit 9: Haritalar ve atlaslar miifredatimizda, 6zellikle de 6gretmenler i¢in ¢ok
onemlidir. Haritalar bazen egitim materyallerine dahil edilirken, atlaslarin eksikligi
Oonemini gostermektedir. Bu kaynaklar 6gretmenlerin dersleri nasil islediklerini biiytik
Olclide etkilemekte ve derslerin kalitesini artirmaktadir. Sosyal bilimler kitaplarinda,
haritalar egitim planlari i¢in temeldir, gelisime yardimci olur ve 6gretme ve 6grenmedeki
hayati rollerini vurgular.

Yanit 10: Haritalar ve atlaslar 68rencilerin 6grenimi icin kilit Gneme sahiptir ve
O0grenimin kalitesini ve verimliligini artirir. Bu araclarin aktif kullanimiyla elde edilen

onemli biiyiimeyi gostererek iiretkenligi ve 6grenme seviyelerini artirirlar.
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Yamt 11: Haritalar ve atlaslar, siif materyalleri ve 6grencilerin yaglar ile
eslestirildiginde egitim gereksinimlerini karsilamaktadir. Milli Egitim Bakanlig
standartlarini karsilarlar ve iilkemizdeki egitim hedeflerine ulagsmak i¢in ¢ok 6nemlidirler.

Yamit 12: Ders kitaplarimizdaki haritalar1 seviyoruz ancak farkli formatlarda,
ozellikle de atlaslarda daha fazlasini istiyoruz. Insanlar ilging ve ilgi cekici olduklart igin
harita ve atlaslar1 kullanmaktan heyecan duyuyor, bu da egitim materyallerinde bunlara
bliyiik bir talep oldugunu gosteriyor.

Yamt 13: Ogrenciler siifta harita, atlas ve diger araclara sahip olmaktan ¢ok
mutlular ¢iinkii bunlara gercekten ihtiyaglar1 var. Sadece memnun degiller; bu kaynaklari
gercekten istiyorlar ve onlara sahip olmaktan heyecan duyacaklar. Ogretmenler ve
Ogrenciler harita ve atlas gibi yeni egitim araglarinin kullanilmasin1 hem takdir edecek
hem de buna deger vereceklerdir.

Yamt 14: Haritalar, atlaslar ve diger araglarin kullanilmas1 6gretimin verimliligini
ve etkinligini bilyiik &lgiide artirabilir. Ogrencilerin yerel bolgelerini daha iyi
anlamalarina yardimei olmak i¢in verimli bir yoldur ve 6grenmeyi degerli kilar.

Yanmit 15: Mevcut harita materyalleri yetersiz, gerekli bilgilerden yoksun ve
egitim ihtiyaglarini karsilamiyor. Daha iyi kaynaklara ihtiya¢ duyuldugunu gdsteren ¢cok
sayida eksiklik, hata ve eksiklik var.

4.10. Ogretmenler icin son atlas anketi
[lkokullardan toplam 18 dgretmen, ihtiyaglar1 icin &zel olarak tasarlanan atlas

uygulamasi sonrasi ankete katilmistir. Ilkokul égretmenlerine yonelik atlas son anketin

tamamlanmasiyla birlikte, bu degerlendirmeden elde edilen sonuclar Cizelge 4.28°de

sunulmustur:
Cizelge 4.28 Tlkokul 6gretmenleri igin son atlas anketi.
Sorular Basan yiizdeleri
1. Ders planlariniza atlasi ne kadar dahil ediyorsunuz ve atlas 86.11 %
araciligtyla hangi 6zel oOgrenme hedeflerine ulagmay1
amagcliyorsunuz?
2. Atlasin simifta kullanimi dersi, 6grenmeyi ve alistirmalari ne 95.83 %
kadar ve nasil etkiliyor?
3. Smufinizdaki 6grencilerin oniinde harita ve atlaslar1 okumak ve 94.44 %

o0grenmek i¢in yeterince hazirliklt misiniz?

4. Cocuklarin harita ve atlaslar araciligryla 6grenmeye katilimini 87.50 %
saglamak i¢in stratejiler kullantyor musunuz ve kullandiginiz
bazi stratejiler nelerdir?
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5. Atlasin Kuzey Makedonya Egitim ve Bilim Bakanligi'nin istek, 94.44 %
ihtiyag ve hedeflerini karsiladigim1 ve yerine getirdigini
diisiiniiyor musunuz?

6. Sinifta harita ve atlas kullanirken ne siklikta zorluklarla ve 65.28 %
sorunlarla karsilagiyorsunuz ve karsilastiginiz zorluklardan veya
sorunlardan bazilari nelerdir ve bunlarla nasil basa ¢iktiniz?

7. Atlaslarda kullanilan haritalarin, isaretlerin ve tablolarin 87.50 %
ilkokullarin alt siiflarindaki 6grencilerin yas gruplari i¢in ne
kadar yeterli oldugunu diisiiniiyorsunuz?

8. Ogrenciler haritalar1 kullanirken ne siklikla sorunlarla 79.17 %
karsilastyor ve smifta ¢ocuklarin 6grenmesini ve uygulamasini
tesvik etmek i¢in kullandiginiz bazi yaratic1 yontemler nelerdir?

9. Atlastan ne kadar memnunsunuz ve atlas araciliiyla derslerin 98.61 %
gelistirilmesine yonelik gereksinimler ve ihtiyaglar karsilantyor
mu?

10. Ogrenciler 6gretim siirecinde harita ve atlas kullanimindan 97.22 %
memnunlar m1 ve bu konuda dgrencilerden en sik aldiginiz
tepkiler nelerdir?

11. Harita ve atlaslar1 ne siklikla kullaniyorsunuz ve bunlarin 91.67 %
kullantminin 6grencilerin 6grenme diizeyini ve iiretkenligini
gelistirecegini diisiiniiyor musunuz?

12. Haritalar, isaretler, tablolar ve atlaslar genel olarak dgrencilerin 97.22 %
daha fazla O6grenmeye ve arastirmaya yonelik ilgilerinin
artmasini etkiliyor mu?

13. Ogrenciler sizden ne sikhikla harita ve atlas gibi iiriinlerle 94.44 %
¢alismanizi istiyor ve talep ediyor?

14. Ogrencileri gelecekte de harita ve atlaslarin aktif kullanicilari 100 %
olmalari i¢in ne kadar ve nasil tesvik ediyorsunuz?

15. Derslerde ve oOgrenmede c¢ocuklar i¢in harita ve atlasla 100 %

ogrenmenin etkinligi ve verimliligi ne kadar artti1?

Tabloda sunulan bilgilere dayanarak, 14 ve 15 numarali sorularin %100'e ulagarak
en yliksek ortalama 6nem derecesini kaydettigi sonucuna varilabilir. Bu degerlendirme,
Ogretmenler arasinda ¢ocuklar i¢in tasarlanmig bir atlasin mevcudiyetine iliskin
memnuniyet diizeyini ifade etmektedir. Buna karsilik, 6 numarali soru, her ikisi de
%65,28 ile en diisiik ortalama 6nem derecesini gostermektedir.

Atlas uygulamasi sonrasi yapilan anketin tamamlanmasi sirasinda ilkokul
seviyelerindeki 6gretmenler tarafindan en sik verilen yanitlar asagida detaylandirilmistir.
Bu yanitlar, sorularin sira numarasina gore asagidaki gibi diizenlenmistir:

Yamit 1: Mimkiin oldugunca kullanmaya calisiyoruz, ancak Milli Egitim
Bakanlig1 miifredatinda sinirli bir sekilde yer almasi kullanimini kisitliyor. Yine de sosyal
bilimlerle ilgili hemen her derste kullantyoruz.

Yamit 2: Smifta atlas kullanmak, anlayis1 derinlestiren ve 6grencilerin ilgisini
ceken gorsel yardimcilar saglayarak ogretme ve Ogrenmeyi artirir. Gorsel olarak
kesfetmelerine yardimci olarak anlamay1 gelistirir. Atlas kullanmak egitim deneyimini

zenginlestirmek anlamina gelir.
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Yamt 3: Ogrencilere harita 6gretme konusunda kendime giiveniyorum, ancak
daha fazla sey 6grenmeye ve 6gretimimi gelistirmek i¢in geri bildirim almaya agigim,
clinkli bu prensipte karmagik bir gorev. Tabii ki, harita 6gretiminde yeni yontemler
o0grenmek i¢in herhangi bir egitim gerceklestirilirse harika olur.

Yamt 4: Gergek diinyadan ornekler ve kiiltiirel baglamlar kullanmak materyali
daha iliskilendirilebilir ve ilgi ¢ekici hale getirir. Bu stratejiler, 6grencilerin yeni seyler
Ogrenerek ve yeni bilgiler edinerek merakli kalmalarina ve aktif olarak katilmalarina
yardimei olur.

Yamt 5: Atlas, Egitim ve Bilim Bakanligimin Kuzey Makedonya'daki
ithtiyaclarimi karsiliyor. Kapsamli cografi bilgiler ve ayrintili haritalar sunarak miifredat
hedeflerini destekliyor. Genel olarak, egitimi zenginlestiriyor ve Kuzey Makedonya'da
bakanlik hedeflerine ulasilmasina yardime1 oluyor.

Yamt 6: Sinifta harita ve atlaslarla ilgili zorluklarla karsilasmak yaygindir. Baz1
sorunlar arasinda 6grencilerin ilgisini ¢ekmekte zorlanmak da yer aliyor. Bu zorluklara
ragmen, sinifta haritalarin etkin kullanimini saglamak i¢in atlasin bir pargasi olan
cikartmalarin kullanilmas1 ¢ok yararh ve ilgi ¢ekicidir.

Yanit 7: Atlasin haritalar, isaretleri ve tablolari kiigiik yastaki ilkokul 6grencileri
icin uygundur. Kolay anlagilmasi icin net gorsellerle tasarlanmistir. Atlas, geng
Ogrencilerin egitim ihtiyaglarini etkili bir sekilde destekleyerek yasadiklarn iilkeyi
kesfetmelerine ve anlamalarina yardimci oluyor.

Yamt 8: Ogrenciler genellikle lejantlar, dlgegi ve yonleri anlamak gibi sorunlar
nedeniyle haritalarla miicadele ederler. Bu tiir sorunlar i¢in ekip caligmasi ve etkilesim
her zaman yardimci olur.

Yamit 9: Atlas, smif ici ders ihtiyaclarimi iyi karsiliyor ve memnuniyet satin
almyor. Ogrenciler igin ilgi cekici gorsellerle kapsamli ve giincel cografi bilgiler
sunuyor. Kullanic1 dostu diizeni, farkli 6grenme stillerine hitap ederek anlamli kesiflere
olanak sagliyor.

Yamt 10: Ogrenciler simifta harita ve atlas kullanmaktan son derece memnun.
Gorsel yardimcilari, farkli bolgeleri ve kiltiirleri kesfetmeyi ve harita okuma
becerilerinde ustalagmay1 takdir ediyorlar ve atlaslarin kolaylastirdig: etkilesimli ve
uygulamali etkinliklerden hoslaniyorlar.

Yanit 11: Haritalarin derslere entegre edilmesi cografya, tarih ve kiiltiir anlayigini
gelistirir. Haritalar, 6grencilerin karmagik kavramlar1 gorsel olarak kavramalarina ve

diinyay1 takdir etmelerine yardimci olur.
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Yanit 12: Smifta haritalar, isaretler ve tablolar kullanmak aktif katilimi tesvik
eder, merak uyandirir ve daha fazla calismay1 motive eder. Isaretler ve tablolar baglam
ekler ve anlayis1 zenginlestirerek 6grencileri daha fazla arastirmaya sevk eder. Genel
olarak, haritalarla birlikte kullanilmalar1 6grencilerin 6grenmeye olan ilgilerini artirir ve
daha fazla bilgi edinmeleri i¢in onlara ilham verir.

Yamt 13: Ogrenciler, derslerde harita ve atlas kullanimma siirekli olarak biiyiik
bir heves gostermektedir. Bu materyallerle etkilesim kurma firsatlarin1 hevesle talep
etmekte, anlayislarin1  kesfetme ve genisletme konusunda yogun bir ilgi
gostermektedirler.

Yamt 14: Ogrencileri simdi ve gelecekte harita ve atlaslar1 hevesle kullanmaya
tesvik etmek, adanmiglig1 artirir ve gelecekte cografya ve haritaciliga olan sevgiyi tesvik
eder. Ogrencilerin kendi hizlarinda kesfedebilecekleri destekleyici bir ortam yaratmak,
meraki ve elestirel diisiinmeyi tesvik etmek.

Yanit 15: Harita ve atlas kullanimi c¢ocuklarin 6grenme etkinligini ve
verimliligini biiyiik 6lgiide artirmistir. Bu kaynaklar, cografi kavramlarin anlagilmasina
ve akilda tutulmasina yardimci olarak onlar1 materyalle derinlemesine mesgul eder.
Harita kullanim1 meraki tesvik eder, boylece daha derin bir anlayisa ve temel biligsel

beceri gelisimine yol agar.

4.11. Sonug¢larin yorumlanmasi

Kartografik ilkelere gore tasarlanmig haritalarin  kullaniminin  ilkokul
Ogrencilerinin yeterlilik diizeyleri tizerindeki etkisini degerlendirmek i¢in 6n testler ve
son testler yapilmistir. Kontrol grubuna ve deney grubuna ¢ocuklara alistirmalara 6nemli
Olclide 1lgi gostermis ve haritalar1 egitim deneyimlerine dahil etme arzusu
sergilemislerdir.

Atlas sunumuna katilmayan ve kontrol grubunu olusturan 6grenciler i¢in, 3. sinif
Ogrencilerinin bagar1 oranlarinda genel sonuglarda %31,27'den %?26,76'ya bir diisls
olmustur. Ogzellikle, A kategorisindeki sorularda sonuglar %21,13'ten %43,19'a
yiikselirken, B kategorisinde %30,23'ten %20,56'ya, C kategorisinde ise %54,93'ten
%?24,15'e digmiistiir. Kiz 3. sinif 6grencilerinin genel puanlari, atlas on testte %31,05
iken atlas son testte %25,52'ye, erkek 6grenciler i¢in ise %31,30'dan %27,78'e diismiistiir
(Sekil 4.77-Sekil 4.79).
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3. Siniflarin Sonuglari - Kontrol Grubu
100.00

90.00
80.00
70.00
60.00
50.00
0 31.27
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20.00
10.00

0.00

On test Son test

Sekil 4.77. Atlas sunumuna katilmayan 3. sinif 6grencilerinin 6n test ve son test sonu¢larinin
karsilastirilmasi ve basari yiizdeleri.

3. Siniflarin Sonuclari - Kontrol Grubu - Kategorilere gore
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Sekil 4.78. Atlas sunumuna katilmayan 3. sinif 6grencilerinin kategorilere gore on test ve son test
sonuglarinin kargilagtiritlmasi ve basar yiizdeleri.
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3. Siniflarin Sonuclari - Kontrol Grubu - Cinsiyete gore
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Sekil 4.79. Atlas sunumuna katilmayan 3. sinif 6grencilerinin kategorilere gore on test ve son test
sonuglarmin karsilastirilmasi ve basari yilizdeleri.

On test
Kiz
Erkek
Son test
Kiz
Erkek

Deney grubunu olusturan atlas sunumuna katilan 6grenciler icin, 3. smif
Ogrencilerinin basari1 oranlarinda genel sonuglarda %30,08'den %50,32'ye kayda deger
bir artis olmustur. Ozellikle, A kategorisindeki sorularda sonuglar %21,43'ten %50,76'ya,
B kategorisinde %29,21'den %48,33'e ve C kategorisinde %350,00'den %49,83'e
yiikselmistir. Kiz 3. sinif 6grencilerinin genel puanlar atlas 6n testte %30,33'ten atlas son
testte %57,67'ye, erkek 6grenciler i¢in ise %29,70'ten %57,21'e yiikselmistir (Sekil 4.80-
Sekil 4.82).

3. Siniflarin Sonuglari - Deney Grubu
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Sekil 4.80. Atlas sunumuna katilan 3. sinif 6grencilerinin &n test ve son test sonuglarinin cinsiyete gore
karsilagtirilmasi ve basar1 yiizdeleri.
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3. Siniflarin Sonuglari - Deney Grubu - Kategorilere gore
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Sekil 4.81. Atlas sunumuna katilan 3. sinif 6grencilerinin kategorilere gore on test ve son test
sonuglarmin karsilagtirilmasi ve basari yiizdeleri.

On test
Kategori A
Kategori B
Kategori C

Son test
Kategori A
Kategori B
Kategori C

3. Siniflarin Sonuglari - Deney Grubu - Cinsiyete gore
100.00
90.00
80.00
70.00
60.00 57.67 57.21
50.00
40.00
30.00
20.00
10.00
0.00

30.33 29.70

On test
Kiz
Erkek
Son test
Kiz
Erkek

Sekil 4.82 Atlas sunumuna katilan 3. sinif 6grencilerinin cinsiyete gére on test ve son test sonuglarinin
karsilastirilmasi ve basari yiizdeleri.

Kontrol grubunu olusturan atlas sunumuna katilmayan 4. simif 6grencileri igin,
genel sonuglarda basar1 oranlarinda %38,78'den %33,84'¢ bir diisiis olmustur. Ozellikle,
A kategorisindeki sorularda sonuglar %17,56'dan %47,84'e yiikselirken, B kategorisinde
%38,99'dan %29,31'e ve C kategorisinde %57,25'ten %31,08'e diismiistiir. Kiz 4. sinif
Ogrencilerinin genel puanlari, atlas 6n testte %40,00 iken atlas son testte %32,79'a, erkek

Ogrenciler icin ise %37,71'den %34,76'ya diismiistiir (Sekil 4.83-Sekil 4.85).



121

4. Siniflarin Sonuclari - Kontrol Grubu
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Sekil 4.83. Atlas sunumuna katilmayan 4. sinif 6grencilerinin 6n test ve son test sonuglarinin cinsiyete
gore karsilagtirilmasi ve bagari yiizdeleri.

4. Siniflarin Sonuglari - Kontrol Grubu - Kategorilere gore
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Sekil 4.84. Atlas sunumuna katilmayan 4. sinif 6grencilerinin kategorilere gore 6n test ve son test
sonuglarinin karsilagtirilmasi ve basari yiizdeleri.

On test
Kategori A
Kategori B
Kategori C

Son test
Kategori A
Kategori B
Kategori C
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4, Siniflarin Sonuglari - Kontrol Grubu - Cinsiyete gore
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Son test

Sekil 4.85. Atlas sunumuna katilmayan 4. sinif 6grencilerinin cinsiyete gore 6n test ve son test
sonuglarinin karsilagtirilmasi ve basar yiizdeleri.

Benzer sekilde, deney grubunu olusturan ve atlas sunumuna katilan 4. sinif
ogrencilerinin basar1 oranlarinda da genel sonuglarda %40,05'ten %82,57'ye 6nemli bir
artts olmustur. Ozellikle, A kategorisindeki sorularda sonuclar %17,86'dan %88,81'e
yiikselirken, B kategorisinde 9%40,44'ten %78,71'e ve C kategorisinde %57,14'ten
%82,65'e yiikselmistir. Kiz 4. simif 6grencilerinin genel skorlar1 atlas 6n testte %40,81
iken atlas son testte %83,64'e, erkek Ogrenciler i¢in ise %39,37'den %81,62'ye
yiikselmistir (Sekil 4.86-Sekil 4.88).

4. Siniflarin Sonuglari - Deney Grubu
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Sekil 4.86. Atlas sunumuna katilan 4. sinif §grencilerinin 6n test ve son test sonuglarinin cinsiyete gore
karsilastirilmasi ve basari yiizdeleri.
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4., Siniflarin Sonuglari - Deney Grubu - Kategorilere gére
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Sekil 4.87. Atlas sunumuna katilan 4. sinif 6grencilerinin kategorilere gore 6n test ve son test
sonuglarinin karsilagtirilmasi ve basar yiizdeleri.

On test
Kategori B
Kategori C

Son test
Kategori A
Kategori B
Kategori C

4, Siniflarin Sonuglari - Deney Grubu - Cinsiyete gore
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Sekil 4.88. Atlas sunumuna katilan 4. sinif 6grencilerinin cinsiyete gore on test ve son test sonuglarimin
karsilastirilmasi ve basari yiizdeleri.

On test

Erkek
Kiz

Erkek

Atlas sonrasi test

Atlas sunumuna katilmayan ve kontrol grubunu olusturan 5. siif d6grencilerinin
basar1 oranlar1 genel sonuclarda %42,34'ten %44,87'ye yiikselmistir. Ozellikle, A
kategorisindeki sorularda sonuclar %17,52'den %59,85'e yiikselirken, B kategorisinde
nispeten sabit kalarak %42,45'ten %40,00'a ve C kategorisinde %65,69'dan %41,92'ye
diismiistiir. Kiz 5. sinif 6grencilerinin genel puanlari, atlas 6n testte %44,58'den atlas son
testte %40,37'ye, erkek 6grenciler icin ise %45,83'ten %44,02'ye diismiistiir (Sekil 4.89-
Sekil 4.91).
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5. Siniflarin Sonuclari - Kontrol Grubu
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Sekil 4.89. Atlas sunumuna katilmayan 5. sinif 6grencilerinin 6n test ve son test sonuglariin cinsiyete
gore karsilagtirilmasi ve bagari yiizdeleri.

5. Siniflarin Sonuglarn - Kontrol Grubu - Kategorilere gore
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Sekil 4.90. Atlas sunumuna katilmayan 5. sinif 6grencilerinin kategorilere gore On test ve son test
sonuglarmin kargilagtiritlmasi ve basari yiizdeleri.

On test
Kategori B
Kategori C

Son test
Kategori A
Kategori B
Kategori C
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5. Siniflarin Sonuglari - Kontrol Grubu - Cinsiyete gore
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Son test

Sekil 4.91. Atlas sunumuna katilmayan 5. simif 6grencilerinin cinsiyete gore on test ve son test
sonuglarinin karsilastirilmasi ve basari ytlizdeleri.

Deney grubunu olusturan ve atlas sunumuna katilan 5. sinif 6grencilerinin basari
oranlarinda, genel sonuglarda %43,66'dan %75,25'e anlaml1 bir artis olmustur. Ozellikle,
A kategorisindeki sorularda sonuglar %16,99'dan %84,53'e yiikselirken, B kategorisinde
%44,04'ten %72,68'e ve C kategorisinde %65,36'dan %73,11'e yiikselmistir. Kiz 5. simf
Ogrencileri i¢in genel puanlar, atlas on testte %46,04 iken atlas son testte %75,95'e, erkek

ogrenciler icin ise %41,44'ten %74,60'a yiikselmistir (Sekil 4.92-Sekil 4.94).

5. Siniflarin Sonuglar - Deney Grubu
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Sekil 4.92. Atlas sunumuna katilan 5. sinif 6grencilerinin 6n test ve son test sonuglarinin cinsiyete gore
karsilagtirilmasi ve basar1 yiizdeleri.
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5. Siniflarin Sonuglari - Deney Grubu - Kategorilere gore
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Sekil 4.93. Atlas sunumuna katilan 5. sinif 6grencilerinin kategorilere gore on test ve son test
sonuglarmin kargilagtiritlmasi ve basari yiizdeleri.

5. Siniflarin Sonuglari - Deney Grubu - Cinsiyete gore
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Son test

Sekil 4.94. Atlas sunumuna katilan 5. sinif 6grencilerinin cinsiyete gore on test ve son test sonuglarimin
karsilastirilmasi ve basar1 yiizdeleri.

Genel olarak, atlas sunumuna katilmayan kontrol grubu &grencilerinin 3 ila 5.
siniflar i¢in birlestirilmis puanlari, genel sonuglarda %37,46'dan %35,16'ya diigmiistiir.
Ozellikle, A kategorisindeki sorularda %18,74'ten %50,29'a bir artis kaydedilirken, B
kategorisindeki sorularda %37,22'den %29,96'ya ve C kategorisindeki sorularda
%49,39'dan %32,38'e bir diisiis gézlenmistir (Sekil 4.95-Sekil 4.96).
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3. siniftan 5. sinifa kadar Sonuglari - Kontrol Grubu
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Sekil 4.95. Atlas sunumuna katilmayan 3. ila 5. sinif 6grencilerinin 6n test ve son test sonuglarinin
cinsiyete gore karsilastirilmasi ve basari yiizdeleri.

3. siniftan 5. sinifa kadar Sonuglari - Kontrol Grubu -
Kategorilere gore
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Sekil 4.96. Atlas sunumuna katilmayan 3. ila 5. sinif 6grencilerinin kategorilere gore 6n test ve son test
sonuglarmin karsilagtirilmasi ve basari yilizdeleri.

On test
Kategori A
Kategori B
Kategori C

Son test
Kategori A
Kategori B
Kategori C

Genel olarak, atlas sunumuna katilan veya deney grubu 6grencilerinin 3 ila 5.
smiflar icin birlestirilmis puanlari, genel sonuglarda %37,93'ten %69,38'e yiikselmistir.
Ozellikle, A kategorisindeki sorularda %18,76'dan %76,03'e bir artis kaydedilirken, B
kategorisindeki sorularda %37,90'dan 9%66,58'e ve C kategorisindeki sorularda
%357,50'den %68,53"e bir yiikselis gozlenmistir (Sekil 4.97-Sekil 4.98).
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3. siniftan 5. sinifa kadar Sonuglari - Deney Grubu
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Sekil 4.97. Atlas sunumuna katilan 3. ila 5. sinif 6grencilerinin 6n test ve son test sonuglarinin
karsilagtirilmasi ve basari yiizdeleri.

3. siniftan 5. sinifa kadar Sonuclari - Deney Grubu -
Kategorilere gore

100.00
90.00
80.00 76.03

68.53
70.00 66.58
60.00
50.00
40.00 L i
2600 13 76
20.00
10.00
0.00

Sekil 4.98. Atlas sunumuna katilan 3. ila 5. siif 6grencilerinin kategorilere gore on test ve son test
sonuglarinin karsilastirilmasi ve basari ytizdeleri.

On test
Kategori A
Kategori B
Kategori C

Son test
Kategori A
Kategori B
Kategori C

Kartografik ilkelerin ilkokul egitimine entegrasyonu, cesitli sinif seviyelerinde
yapilan 0n testler ve son testlerde de goriildiigii gibi, 6grencilerin yeterlilik seviyelerinde
onemli ilerlemeler saglamistir. Ozellikle, deney grubunu olusturan ve atlas sunumuna
katilan Ogrencilerle katilmayan ogrencilerin sonuglart karsilagtirildiginda, basari
oranlarinda kayda deger artislar gozlenmistir. Uciincii simf dgrencileri basar1 oranlarinda
%30,08'den %50,32'ye, yani toplamda %20,24'liik bir artig sergilerken; dordiincii sinif
ogrencileri %40,05'ten %82,57'ye, yani toplamda %42,52'lik bir artigla kayda deger bir
gelisme yasamistir. Benzer sekilde, besinci sinif 6grencileri %43,66'dan %75,25'e dnemli
bir gelisme gostermislerdir ki bu da toplamda %31,59'luk bir artis anlamina gelmektedir.

Bu bulgular, atlas sunumlar1 aracilifiyla kartografik materiyallerin ilkokul miifredatina
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dahil edilmesinin etkililigini ve verimliligini vurgulamaktadir. Ayrica, tim smif
seviyelerinde basar1 oranlarindaki ortalama %31,45'lik toplu artis, atlasin kolaylastirdigt
o0grenme ¢iktilarinda somut bir iyilesmeye isaret etmektedir. Bu calisma, kartografya
temelli egitim araglarinin 6grencilerin yeterlilik diizeylerini artirmadaki énemli roliiniin
altin1 ¢izmekte ve bu araglarin ilkokul ortamlarindaki degerini vurgulayarak daha fazla
aragtirtlmasini ve egitim uygulamalarina entegre edilmesini gerektirmektedir.

Asagida, Tetova sehrinde ilkokullardan 6grencilerle yapilan atlas sunumundan

fotograflar yer almaktadir (Sekil 4.99 — Sekil 4.102):

Sekil 4.100. Tetova sehrinde ilkokullardan dgrencilerle birlikte atlas tanitimi — Bolim 2.
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Sekil 4.101. Tetova sehrinde ilkokullardan dgrencilerle birlikte atlas tanitim1 — Bolim 3.

Sekil 4.102. Tetova sehrinde ilkokullardan dgrencilerle birlikte atlas tanitimi — Bolim 4.

4.12. Hipotezlerin yorumlanmasi

H1: "Atlas'in 6grencilere tanmitilmasinin onemli diizeyde ilgi ve dikkat ¢ekmesi
beklenmektedir.”" - Baslangictaki hipotezin dogru oldugu kanitlandi. Atlasin ilkokul
siniflarinda sunumu boyunca, 6grencilerin atlasin kapsadigi icerigi kesfetmeye yonelik

ilgi ve dikkatlerinde kayda deger bir artis oldu. Esasen, harita sunumlar1 baglamadan
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once, 6grenciler atlasta yer alan haritalari, igaretleri ve tablolar1 incelemek ve irdelemek
icin yogun bir ilgi gostermislerdir.

H2: "Atlas temel bir egitim kaynagi olarak islev gérecek, ogretmenlerin
miifredatina sorunsuz bir sekilde entegre edilerek derslerin islenmesini kolaylastiracak
ve akademik yil icin egitim plan ve programlarinin yerine getirilmesini saglayacaktir.
Atlas, ogretim siireciyle i¢ ice ge¢mis ve miifredatta belirtilen hedeflere ulasiimasinda
etkili olan vazgecilmez bir bilesen haline gelecektir.” - 11kdgretimin alt kademelerinde,
ozellikle de ikinci smiftan besinci sinifa kadar okutulan sosyal bilimler ders kitaplari
tizerinde yapilan ileri diizey bir analize dayanan ve o6grenci degerlendirmeleri ile
O0gretmen anketlerinden elde edilen sonuclarin yani sira atlas sunumlar1 sirasinda ve
sonrasinda Ogretmenlerden aliman olumlu yanitlarla da desteklenen bu atlasin
ilkogretimin alt siniflarina yonelik miifredata entegrasyonunun sorunsuzca uygulanabilir
oldugu sonucuna varilmistir. Ogretmenler tarafindan dile getirilen olumlu goriisler ve bu
egitim kaynagmin kullanilmasiyla uzun siireli ders devamsizliklarinin énemli Slciide
giderildigine iligkin ifadeler 6zellikle dikkate degerdir

H3: "Ebeveynlerin Atlas'a yénelik ilgi, dikkat, talep ve beklentileri onemli
diizeyde cosku ve beklenti sergileyecektir. Ebeveynler, Atlas'in ogrenme deneyimlerini
zenginlestirme ve c¢esitli konulara iliskin anlayiglarini genigletme potansiyelini kabul
ederek, ¢cocuklart icin Atlas't edinme konusunda aktif bir ilgi gostereceklerdir. Atlas'in
onemli egitimsel degerinin ve ¢ocuklarinin akademik gelisimini destekleme kapasitesinin
farkina varan ebeveynlerin Atlas'a yonelik beklentileri de olduk¢a yiiksek olacaktir.” -
Baslangicta, isaret testi asamasinda ve daha sonra atlas 6n test asamasinda, 6grencilerin
ebeveynleri Onerilen atlas projesinin uygulanabilirligi ve nihai olarak tamamlanmasi
konusunda kuskularmi dile getirdiler. Atlasin ¢ocuklarina ulasma olasiligina iliskin
stiphelerini dile getirerek karamsar bir bakis agis1 sergilediler. Ancak, belirlenen okul ve
siiflarda atlas sunumlarinin gergeklestirilmesinin ardindan, velilerin ilgisinde kayda
deger bir artig oldu. Bu artan ilgi sadece dogrudan atlas sunumlarina katilan 6grencilerin
velileri arasinda degil, ayn1 zamanda ¢ocuklar1 se¢ilen siniflara dahil olmayan veliler
arasinda da gozlemlenmistir. Veliler atlasa kars1 biiylik bir heves duyduklarini gostermis
ve Urliniin satin alinabilir hale gelmesi durumunda 6zel olarak temin etme isteklerini dile
getirmislerdir.

H4: "Atlas'in onemi ve i¢sel degerinin yani sira kapsamli icerigi ve kavramsal
cercevesini goz ontinde bulunduran Kuzey Makedonya Cumhuriyeti Egitim ve Bilim

Bakanligi, Atlas'n  onemini ve wuygunlugunu kabul ederek azami hazirliklilik



132

gosterecektir. Bakanlik uygun kaynaklar: tahsis edecek, Atlas'tn onemini vurgulayacak,
Atlas'a biiyiik 6nem verecek ve Atlas'in tanitilmasi ve desteklenmesi konusunda samimi
bir ilgi gosterecektir.” - Kuzey Makedonya Cumhuriyeti Egitim ve Bilim Bakani ile
Bakanlik binasinda gergeklestirilen goriismede atlas''n kapsamli bir sunumu yapildi.
Bakan, bdyle bir atlasin gelistirilmesine iliskin gercek bir memnuniyet ve iyimserlik
duygusu iletti. Bu goriismede bakan, bakanligin yetki alanindaki ilkdgretim programlarini
denetleyen kilit yetkililerle birlikte, s6z konusu atlasin 6zellikle alt sinif seviyelerini
hedefleyen ilkokul miifredatina dahil edilmesini onaylama isteklerini teyit etti.
Komitelerin kurulmasi ve prosediirel protokollere uyulmasi da dahil olmak tizere gerekli
prosediirel 6nlemleri derhal baglatma niyetlerini dile getirdiler.

HS: "Atlas'a sahip olan ve egitim siireci boyunca Atlast ogrenme, pratik yapma
ve ¢calisma araci olarak aktif bir sekilde kullanan o6grencilerin akademik performansinin,
ayni kaynaga erisimi olmayan égrencilerden daha yiiksek olmasi beklenmektedir." - ki
farkl1 6grenci grubuyla - atlas sunumuna katilmayanlar ve atlasla ilgili pratik faaliyetlerde
bulunmanin yani sira sunuma aktif olarak katilanlar - yapilan hem atlas 6n hem de atlas
son degerlendirmelerden elde edilen sonuglar, onerilen hipotezi saglam bir sekilde
kamtlamistir. Ozellikle, atlasa kullanmayan 6grenciler, test asamalari sirasinda atlasa
sahip olan ve atlasla etkilesime giren meslektaslarina kiyasla belirgin sekilde daha diisiik
performans sergilemistir. Bu esitsizlik, atlas son test sonuc¢larinda 6zellikle belirgindir;
iirline erisimi olmayan 6grenciler ile erisimi olan 6grenciler arasinda belirgin bir farklilik
ortaya ¢ikmaktadir. Ozellikle, sunum ve uygulamali alistirmalar sirasinda atlasa sahip
olan ve onunla etkilesime giren dgrencilerin akademik basarilari, bu tiir firsatlara sahip
olmayan Ogrencileri ¢ok asmistir. Sonug olarak, atlasin bir egitim kaynagi olarak fark
edilebilir etkisi tartisilmaz derecede Onemlidir ve akademik baglamlarda sahip
olunmasinin zorunlu niteliginin altin1 ¢izmektedir. Atlas'in varligi, 6grencileri ek egitim
materyalleri ve kapsamli anlayis firsatlar1 ile giiclendirerek genel performanslarin
artirmaktadir. Ogrenciler atlas't aktif bir sekilde kullanarak konu hakkinda daha derin bir
bilgi edinebilir, elestirel diisiinme becerilerini gelistirebilir ve 6grendiklerini daha anlamli
ve etkili bir sekilde uygulayabilirler. Sonug olarak, atlas'a sahip olan 6grencilerin, bu
degerli egitim aracina erisimi olmayanlara kiyasla daha iyi akademik sonuglar gdstermesi
beklenmektedir.

H6: "Atlas''n kullaniminin hem bireysel 6grencilerin hem de genel olarak
okullarin performansinda kayda deger bir iyilesmeye yol a¢masi beklenmektedir.

Birbiriyle rekabet eden varliklar olarak goriilen hem ogrencilerin hem de okullarin genel
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performans diizeylerinde yaklasik %35'e varan bir artis yasanmasi beklenmektedir." - Bu
arti, atlas'in 6grencilere cesitli akademik disiplinlerde anlayislarini, katilimlarint ve
basarilarin1 artiracak degerli kaynaklar ve araglar saglayan kapsamli yapisina
baglanabilir. Atlas't egitim uygulamalarina dahil ederek, 6grenciler ve okullar daha genis
bir bilgi yelpazesine erisebilecek, elestirel diislinme becerilerini gelistirebilecek ve
bilgilerini ger¢ek diinya baglamlarina etkili bir sekilde uygulayabileceklerdir. Sonugcta
ortaya ¢ikan performans artisinin akademik basari, problem ¢6zme becerileri ve genel
egitim c¢iktilar1 dahil olmak iizere cesitli yonlerden kendini gostermesi beklenmektedir.
Tiim siif seviyelerinde basar1 oranlarindaki ortalama %31,45'lik toplu artig, ayn1 hipotezi
dogrulamaktadir.

H7: "Cesitli haritalarin kullanilmasinin, 6grencilerin Kuzey Makedonya'ya iliskin
onemli cografi ve kiiltiirel ozellikleri anlamalarini ve hatirlamalarint kolaylastirmasi
beklenmektedir." - Cesitli haritalar kullanilarak, 6grencilere mekansal bilgileri etkili bir
sekilde aktaran ve iilkenin cografi 6zelliklerinin yani sira kiiltiirel ¢esitliliginin daha
derinlemesine anlasiimasin1 saglayan gorsel temsiller sunulmustur. Ogrenciler siyasi,
fiziki, tematik ve tarihi haritalar1 inceleyerek Kuzey Makedonya cografyasinin idari
boliimleri, topografyasi, dogal kaynaklari, simge yapilar1 ve kiiltiirel miras1 gibi ¢esitli
yonlerini kesfedip analiz edebilirler. Haritalamaya yonelik bu ¢ok boyutlu yaklagim,
Ogrencilerin cografi bilgilerini artirmanin yanmi sira farkli cografi bilesenler arasinda
baglanti kurma ve iilke hakkinda daha biitlinciil bir anlayis gelistirme becerilerini de
gelistirmektedir. Ayrica, farklh haritalarin kullanimi aktif katilimi ve etkilesimi tesvik
ederek 0grencilerin 6grenme siirecine aktif olarak katilmalarini1 ve mekansal bilislerini ve
hafiza hatirlamalarin1 gelistirmelerini saglar.

H8: "Atlas'n kullanmiminin ogrencilerin merakint uyandirmasi ve Kuzey
Makedonya'min kiiltiirel ve ¢evresel yonlerine daha fazla ilgi duymalarint saglamast
beklenmektedir.”" - Atlas ile etkilesim kuran 6grenciler, iilkelerini daha derinlemesine
kesfetmeye motive olacak ve bilgilerini sinif sinirlarinin 6tesine tagima arzusunu tesvik
edeceklerdir. Atlas, Kuzey Makedonya'nin Kkiiltiiri ve farkli ¢evresi hakkindaki
anlayislarini genisletmek icin bir katalizor gorevi gorerek 6grencileri aktif olarak ek bilgi
aramaya ve bagimsiz 6grenme deneyimlerine katilmaya tesvik ediyor. Ayrica atlas'in
kullaniminin, &grencilerin bilissel, sosyal ve duygusal gelisimlerini kapsayan biitlinsel
egitim gelisimlerine 6nemli bir katki saglamasi beklenmektedir. Atlas'in kullanimiyla
Ogrencilere cografi bilgileri elestirel bir sekilde analiz ederek bilissel becerilerini

gelistirme, isbirligine dayali 6grenmeyi ve tartismay1 tesvik ederek sosyal gelisimlerini
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destekleme ve kiiltiirel ve dogal miraslariyla gurur ve aidiyet duygusunu gelistirerek

duygusal gelisimlerini besleme firsatlar1 sunulmaktadir.

4.13. Arastirma sorulariin yorumlanmasi

AS1: "Atlas, Kuzey Makedonya'daki ilkokul 6grencilerinin bilgi ve kavrayiglarini
ne olciide etkili ve verimli bir sekilde artirmaktadir?" - 1lkokul 6grencilerine uygulanan
degerlendirmelerden elde edilen bulgulara dayanarak, atlas kullaniminin hem verimlilik
hem de etkinlik agisindan fark edilebilir bir artis sagladigi ve bunun da 6grencilerin
bilgilerinde yaklasik %31,45 oraninda kayda deger bir artisa yol a¢tig1 goriilmektedir.

AS2: "Kuzey Makedonya'da 7-10 yas arasi ilkokul ogrencilerinin egitiminde
Atlas kullanimimin avantajlart ve engelleri nelerdir?"” - Atlasin bir egitim araci olarak
sagladig1 baslica faydalardan biri, harita, igaret, tablo ve etiketlerin kullanim1 yoluyla
ogrencilerin Kuzey Makedonya topraklarinin ¢esitli yonlerine iliskin bilgi edinmelerini
ve uygulamalarini kolaylastirma kapasitesinde yatmaktadir. Buna karsilik, egitimcilerin
genellikle 6gretim baglamlarinda harita ve atlas kullanma konusunda kapsamli deneyime
sahip olmadiklar1 goz oniline alindiginda, atlasla ilgili bilgilerin 6gretmenler tarafindan
aktarilmasinda 6nemli bir zorluk ortaya ¢ikmaktadir.

AS3: "Kuzey Makedonya'da 7-10 yas arasi ilkokul ogrencilerinin elestirel
diistinme becerilerini gelistirmek i¢in bir atlastan ne sekilde faydalanilabilir?" - Atlasin
icinde, egitim haritalarinin yani1 sira, 6grencilerin pratik yapmalart i¢in 6zel olarak
hazirlanmis ek haritalar da bulunmaktadir. Bu haritalara, tarim ve hayvancilikla ilgili
olanlarin yani sira ¢esitli turizm ve ekonomik 6zellikleri temsil eden 6zel ¢ikartmalar eslik
ediyor. Sonug¢ olarak, 6grenciler sadece atlas araciligiyla bilgi edinme firsatina sahip
olmakla kalmiyor, ayni zamanda pratik alistirmalara da katiliyorlar. Atlasin ¢esitli
interaktif aktiviteler igermesi, kapsamli 6grenme deneyimlerini kolaylastirmakta,
cocuklarin anlayislarim1 gelistirmelerine ve akranlariyla igbirligi yapmalarina olanak
tanimaktadir.

AS4: "Atlasin olusturulmas: ve tasarimiyla ilgili olarak ogrencilerin
degerlendirmesi ve memnuniyeti nedir?" - Atlasin Ogrencilere ilk kez tanitilmasinin
ardindan, 6grencilerin bu 6gretim kaynagindan duyduklari memnuniyette kayda deger bir
artis olmustur. Harita sunumlarmin tamami ve soru sorma teknikleri ile pratik harita
alistirmalarim1 kapsayan interaktif metodolojilerin uygulanmasi1 boyunca &grenciler,

isbirligine dayali 6grenme ve uygulama i¢in biiyiik bir heves sergilemislerdir. Bu yiiksek
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katilm sadece aktif katilimlariyla degil, ayni zamanda yapilan degerlendirmelerin
sonuglarina da yansidigi iizere atlasi olumlu degerlendirmeleri ve alimlamalariyla da
kanitlanmigtir. Atlasin 6grencilerin egitim gereksinimlerini etkili bir sekilde karsiladigi
ve 6grenme arayislarina olan ilgiyi artirdigr agiktir.

ASS: "Atlasin olusturulmast ve tasarimina iliskin ogretmenlerin degerlendirme
ve memnuniyeti nedir?" - Atlasin sunumunda yer alan ve almayan 6grencilerle yapilan
ilk isaret testleri, atlas 6n ve son siavlar da dahil olmak tizere ¢esitli degerlendirmelerin
uygulanmasi sirasinda, ilkogretimin alt siniflarinda gorev yapan 6gretmenler, atlas ve
atlasin kitap formatinda nihai halini almasina iligkin 6nemli siiphe ve ¢ekincelerini dile
getirmislerdir. Baglangigta uygulanabilirligi konusunda siipheler tagiyan 6gretmenlerin
memnuniyeti, atlasin son haliyle tamamlanmasinin ardindan 6nemli Ol¢lide artmistir.
Egitimciler atlas1 goniilden benimsemis, sunum giinlerinde artan bir ilgi gostermis ve
ogrencilerle birlikte 6gretim uygulamalarini hayata gecirmislerdir. Bu siire¢ boyunca
egitimciler, sosyal bilimler egitiminde gerekli ihtiyaglar1 karsilama kapasitesini kabul
ederek, atlasin smiflar i¢in uygunlugunu tekrar teyit ettiler. Ayrica, anket sonuglarinin
da gosterdigi gibi, atlasin hem 6grenciler hem de 6gretmenler i¢in uygunlugunu teyit
etmislerdir. Ozellikle &gretmenler, atlas ile simiflarindaki ders kitaplarinin igerigi
arasindaki dogrudan uyumu tereddiitsiiz kabul etmislerdir.

AS6: "Ogretmenler, 6grenciler ve Atlas arasindaki iiclii iletisim iliskisinin dogast
ne olacak?" - Ogretmenler, 6grenciler ve atlas arasindaki iiclii iliskinin dogasinda
karmasikliklar bulunmaktadir. Ogretmenlerin nemli bir gogunlugunun harita ve atlaslart
etkin bir sekilde kullanma konusunda uzmanlik egitimi ve bilgisinden yoksun oldugu goz
oniinde bulunduruldugunda, egitimcilere kapsamli egitim verilmesine 6zellikle 6nem
verilmelidir. Harita ve atlas kullanimi konusunda 6gretmen egitiminin gerekliligi
vurgulanmig ve Egitim ve Bilim Bakani'nin yan1 sira bakanligin himayesi altinda ulusal
diizeyde ilkokul programi liderlerine sunulmustur. Sonug olarak, ilkokul 6gretmenleri
icin harita kullaniminda yeterlilik ve etkinligi artirmayr amaclayan egitim oturumlari
diizenlemek i¢in girisimler onerilmistir. Bu egitim, 6gretmenlerin bilgiyi etkili bir sekilde
aktarabilecek donanima sahip olmalarini ve boylece 6grenciler i¢in egitim deneyimini en
iyi hale getirmelerini saglamay1 amaglamaktadir.

AST7T: "Atlas, 6grencilerin talep ve ihtiyaglarini ne él¢iide karsilayacak?" - Kuzey
Makedonya Cumhuriyeti'ndeki ilkokullarda kullanilan ders kitaplar1 ve atlaslar da dahil
olmak tlizere mevcut egitim materyallerinin incelenmesi 1s181nda, ilkokul 6grencileri igin

Kuzey Makedonya Atlasi gelistirildi ve derlendi. Ogrencilerin degerlendirmeleri,
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Ogretmen anketleri ve Kuzey Makedonya Egitim ve Bilim Bakanligi'nda yapilan
tartigmalar sonucunda ortaya ¢ikan bu atlas, 6grencilerin talep ve gereksinimlerini nemli
Olclide karsilamaktadir. Atlasin i¢erdigi icerik dnemli bir egitimsel degere sahiptir ve
ilkokulun alt siniflar1 igin dngdriilen miifredatla uyumludur. Ogrenme haritalar, isaretler,
cikartmalar, tablolar ve uygulama haritalarinin atlasa dahil edilmesi, egitim sisteminde
uzun siiredir devam eden bir eksikligin giderilmesine 6nemli bir katki saglamaktadir.
AS8: "Atlas, Kuzey Makedonya Cumhuriyeti Egitim ve Bilim Bakanligi'nin
yonergelerine uygun olarak, 6gretmenler tarafindan okullarla isbirligi icinde gelistirilen
plan ve miifredatin taleplerini, ihtiyaglarini, gerekliliklerini ve hedeflerini ne dlgiide
karsilayacaktir?" - Atlasin 6gretmenlerin talep ve gereksinimlerini ne 6l¢iide karsiladigi,
onlara uygulanan anketlerde agik¢a goriilmektedir. Biri atlas kullanilmaya baslanmadan
once, digeri ise kullanilmaya baglandiktan sonra olmak iizere iki anket yapilmistir.
Ogretmenlerin bu projeden ve iiriinden duyduklari memnuniyet ve hosnutluk, bu
anketlere verdikleri yanitlarin yani sira, atlasin tanittimi ve derslerde 6grencilerle ilgili
uygulamalarin gerceklestirilmesi sirasinda gosterdikleri tepkilerden de anlasilmaktadir.
Atlasin derlenmesinde, ilkdgretimin alt siniflarinda kullanilmak {izere Egitim ve Bilim
Bakanlig1 tarafindan onaylanan ders kitaplari esas alinmigtir. Ozellikle, sosyal bilimler
ders kitaplarinda yer alan igerik ile atlasin kapsadigi icerik arasinda tam bir uyum
bulunmaktadir. Ulusal diizeydeki kabul prosediirlerinin bir pargasi olarak, atlas Kuzey
Makedonya Egitim ve Bilim Bakanlig1 tarafindan kurulan komisyonlar tarafindan bir

incelemeye tabi tutulacaktir.
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5. SONUCLAR VE ONERILER

5.1 Sonuclar

Az gelismis ve gelismekte olan iilkelere, ¢ocuklar i¢in haritalar olustururken
gelismis iilkeler tarafindan belirlenen standartlara uymalar tavsiye edilmektedir. Bu
sorunun ele alinmasi, ¢ocuklara o©zel haritalarin gelistirilmesi, derlenmesi ve
tasarlanmasina rehberlik edecek derinlemesine analizler, calismalar ve arastirmalar
gerektirmektedir. Ayrica, bu haritalarin egitim kurumlarina, 6zellikle de ilkokullara
entegre edilmesi, egitim baglaminda bu endisenin giderilmesine 6nemli dl¢giide katkida
bulunabilir.

Haritalarin ilkdgretim miifredatina, ozellikle de sosyal bilgiler veya sosyal
bilimler derslerine dahil edilmesi, bu konunun ele alinmasinda biiylik 6nem tagimaktadir.
Bu yaklasim, haritalarin kullanimini arttirmak ve etkin ve verimli kullanimlarini tesvik
etmek i¢in uygun ve énemli bir faktor saglar. Sonug olarak, bu konunun derinlemesine
incelenmesi ve ardindan uygulanmasi, dgrencilerin becerilerinin, algilarinin ve hayal
giiclerinin gelismesine katkida bulunurken ayni zamanda genel egitim, 6grenim ve
Ogretim sistemini de gelistirmektedir.

Bu calisma kapsaminda, Kuzey Makedonya Cumbhuriyeti egitim sisteminde
halihazirda kullanilan kitaplar, haritalar ve atlaslar da dahil olmak iizere mevcut 6gretim
materyallerini incelemek i¢in bir arastirma yapilmistir. Analiz, sosyal bilimler alanindaki
ilkokul ders kitaplarini, bu ders kitaplarina entegre edilmis haritalar1 ve bagimsiz harita
ve atlaslar1 kapsamaktadir. Degerlendirme, bu materyallerde ¢esitli eksiklikler, ihmaller
ve yanlighklar oldugunu ortaya koymustur. Benzer sorunlar atlas materyallerinin
degerlendirilmesi sirasinda da gézlemlenmektedir.

Ikinci, iiglincii, dordiincii, ve besinci simiflarda kullanilan sosyal bilgiler ders
kitaplar1 iizerinde kapsamli bir inceleme yapilmistir. Her smif i¢in dgrencilerin sosyal
bilgiler derslerinde kullandiklar1 en az iki ders kitab1 incelenmistir. Bu kitaplar, planlanan
ders materyalleri ve konular1 agisindan kapsamli bir sekilde degerlendirilmistir. Analiz,
istisnasiz tlim sinif seviyelerinin atlas ic¢inde derlenen ve tasarlanan haritalarla
iliskilendirilebilecek igerige sahip oldugunu ortaya koymustur. Ozellikle atlas, ilkokulun
alt siniflarindaki materyallere ve derslere dayanan entegre bir derleme islevi gormektedir.
Sadece materyallere ve derslere degil, ayn1 zamanda ayni1 ders kitaplarinda kullanilan

haritalara ve ilgili materyallere de biiyiik 6nem verilmistir. Bu konudaki tiim ilgili veri ve
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bilgiler, ilgili aciklamalarla birlikte uygun sekiller araciligiyla sunulmustur. Ayrica,
derslerde kullanilan atlaslar da gézden gecirilmis ve detayli bir degerlendirmeye tabi
tutulmustur. Hem atlaslar hem de sosyal bilimler ders kitaplar1 6zel olarak
incelenmektedir.

Bu arastirma kapsaminda, 7 ila 10 yas arasindaki ilkokul dgrencileri i¢in "ilkokul
icin Kuzey Makedonya Atlasi" baglikli bir ¢ocuk atlasi gelistirilmektedir ve
tasarlanmaktadir. Atlasta yer alan haritalarin, isaretlerin ve tablolarin derlenmesi ve
tasarimi, ¢ocuklar icin Ozel olarak hazirlanmis kartografik tasarim standartlarina ve
ilkelerine uygun olarak gerceklestirilmektedir. Bu {iriiniin gelistirilmesi ve yiiriitiilen
aragtirma sayesinde, haritalarin erken yaslardan itibaren, 6zellikle de ilkokul yillarinda
tanitilmasi ve kullanilmasinin 6énemi vurgulanmaktadir. Bu girisim, énemli bir boslugu
doldurarak bodyle bir iirlin ve egitim kaynaginin eksikligini gidermenin yani sira egitim
alanina ve ilgili disiplinlere yenilik¢i bir katki sunmaktadir.

Bu tez calismasinin kapsami dogrultusunda, atlas'in gelistirilmesinden Once
Ogrencilerle on testler yapilmistir. Bu testler dort devlet okulunda uygulanmistir.
Ozellikle, atlasta yer alan tematik haritalar i¢in 6zel olarak tasarlanmis isaretlerin
taninmasini ve anlagilmasini degerlendirmek icin bir test yapilmistir. Bu testin 6nemi,
sonuglardan elde edilen ve 6grencilerin bilgi, alg1 ve hayal giiclerine 151k tutan veri ve
bilgilerde yatmaktadir. Bu testin temel amaci, 6grencilerin igaretleri tanima ve tanimlama
becerilerini degerlendirmektir. Bu ¢alisma, ilkokul 6grencileri arasinda tanima ve
anlamay1 artirmay1 amaglayan egitim materyalleri i¢in isaretler tasarlarken bdlgesel ve
kiiltiirel baglamlar1 g6z 6niinde bulundurmanin énemini vurgulamaktadir.

Bu kapsamli ¢alismada, yagslar1 7 ila 10 arasinda degisen ve 3. ila 5. smiflar
kapsayan 339 ilkokul 6grencisinden olusan farkli bir 6rneklem, kontrol grubu olarak
bilinen 6grencilerin Kuzey Makedonya ile ilgili genel bilgilerini degerlendirmek i¢cin hem
on hem de son testlere katilmistir. Genis bir yas araliinin ve cinsiyete dayali kohortlarin
dahil edilmesi, ilkogretimde cografi bilgi ediniminin incelikli bir analizini
kolaylastirmistir. Sonuglar, farkli sorular ve kategoriler arasinda basar1 yiizdelerinde
farkliliklar oldugunu ortaya koymaktadir.

Bu kapsamli ¢aligmada, yaslar1 7 ila 10 arasinda degisen ve 3. ila 5. siiflar
kapsayan 377 ilkokul 6grencisinden olusan farkli bir 6rneklem, deney grubu olarak
bilinen 6grencilerin Kuzey Makedonya ile ilgili genel bilgilerini degerlendirmek i¢cin hem
Oon hem de son testlere aktif olarak katilmistir. Genel olarak bulgular, ilkokul 6grencileri

arasinda cografi bilginin artirilmas: i¢in, 6zellikle daha diisiik yeterlilik seviyeleri
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sergileyen alanlara odaklanarak, hedefe yonelik miidahalelerin gerekliliginin altini
cizmektedir.

Bu arastirmada, deneysel bir miidahalenin etkililigi, Microsoft Excel kullanilarak
t-testlerinin uygulanmasi yoluyla incelenmistir. Calisma, deney ve kontrol gruplarindan
olusan farkli gruplarla, bir ilkokul ortaminda 3. sinif, 4. sinif ve 5. sinif 6grencilerinin 6n
ve son test sonuglarina odaklanmistir. Coklu karsilagtirmalari kapsayan istatistiksel
analizler, ¢esitli senaryolarda ortalama 6n test ve son test puanlar1 agisindan kontrol grubu
arasinda fark edilebilir bir farklilik olmadigin1 ortaya koymustur. Istatistiksel anlamliligin
geleneksel esigini (p < 0.05) asan stirekli yiiksek p-degerleri, istatistiksel olarak anlamli
farkliliklarin  olmadiginin altin1 ¢izerek bulgularin giivenilirligini ve gecerliligini
artirmaktadir.

Buna karsilik, atlas sunumunun bir pargasi olan 6grencilerle yapilan 6n test ve son
test sonuglarina dayali olarak sunulan bulgular, istatistiksel analizler yoluyla atlas
programinin birden fazla simf diizeyinde ilkokul Ogrencileri arasinda akademik
performansi énemli 6l¢iide artirmadaki etkinliginin altin1 ¢izmektedir. Test uygulamasi
sonrasinda ortalama puanlarda gozlenen artiglar ve standart sapmalardaki kayda deger
diisiisler, programa atfedilen gelismis 6grenme ¢iktilarinin tutarli bir modeline isaret
etmektedir. Ayrica, diisiik p-degerleri ile kanitlandig1 iizere, 6n ve son test sonuglari
arasindaki istatistiksel olarak anlamli farklar, miidahalenin olumlu egitim ilerlemelerini
tesvik etme {izerindeki etkisini kanitlamaktadir. Bu sonuglar, atlas programinin
ogrencilerin 6grenme ¢iktilarinda anlamli iyilesmeler saglamadaki 6nemli roliinii
vurgulamakta ve ilkokul ortamlarindaki egitim uygulamalarina olumlu katkida bulunma
potansiyelinin altin1 ¢izmektedir.

Benzer sekilde, ilkokul 6gretmenlerine de paralel bir sekilde ve ayni versiyonu
kullanarak bir anket uygulanmistir. Atlasin gelistirilmesi ve sunumundan oOnce,
Ogretmenlere 15 anket sorusundan olusan bir atlas 6n anketi dagitilmistir. Ayni sekilde,
atlasin tasariminin ve ilgili egitim oturumlarinin tamamlanmasinin ardindan, 15 anket
sorusundan olusan bir atlas son anketi de uygulanmistir. Ogretmenlerin goriislerini
toplayan bu anketler, atlasin egitim siirecindeki roliinii ve etkisini dogrulamak ic¢in degerli
veriler saglamaktadir. Verilen yanitlar, harita ve atlaslarin kullanilmasma atfedilen
yiiksek dnem diizeyinin altin1 ¢izmektedir.

Daha sonra, uygulanan testlerden ve anketlerden elde edilen sonuglara dayanarak
hipotezlerin ve arastirma sorularinin yorumlanmasi gergeklestirilmistir. Hipotezlerin ve

arastirma sorularinin bu anketler ve testlerle biitiinlestirilmesi, dogrulama amaci ve
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niyetinden kaynaklanmistir. Hipotezlerin ve arastirma sorularinin yorumlanmasindan
elde edilen bulgular, atlas programinin Kuzey Makedonya'daki ilkokul egitimi iizerindeki
derin etkisinin altin1 ¢izmektedir.

Ilkokul &grencileriyle yapilan degerlendirmelerden elde edilen sonuglarin
kapsamli analizi, dikkate deger 6l¢iide olumlu, tiretken ve giderek daha duyarli bir sonug
ortaya koymaktadir. Bu da atlas'in Ogreniciler i¢in bir egitim aract olarak ilkokul
miifredatina entegre edilmesinin etkinligini, degerini ve 6nemini vurgulamaktadir; atlas,
cocuklar i¢in oldugu kadar 6gretmenler i¢in de egitim siirecinin ayrilmaz bir bileseni
olarak hizmet etmektedir. ilkokul dgrencileriyle gerceklestirilen isaret testi, on test ve son
testler gibi degerlendirmeleri kapsayan 6n degerlendirmelerden elde edilen bulgular,
atlas'in egitim sistemine dahil edilmesinin kayda deger etkisinin altin1 ¢izmektedir. Bu
entegrasyon, ogrencilerin 6grenme becerilerinde ortalama %31,45'lik bir artigla 6nemli
bir iyilesme saglamistir.

Ozetle, atlas zengin tarihi ve biiyiileyici dogal manzaralar1 da dahil olmak {izere
Kuzey Makedonya'nin ¢esitli yonlerinin 6grenciler arasinda daha derin bir sekilde
anlasilmasini ve hayranlik duyulmasini tesvik eden 6nemli bir egitim araci olarak hizmet
etmektedir. Dahasi, atlas merak uyandirmak i¢in bir katalizor gorevi gorerek, 6grencileri
smifin smirlarini asarak iilkenin kiiltiiriinii ve g¢evresini daha fazla kesfetmeye ve
arastirmaya motive ediyor. Sonug olarak atlas, gen¢ 6grencilere Kuzey Makedonya'nin
cografi ve kiiltiirel yonlerini tanitmak, 6grenme tutkusunu beslemek ve yasadiklar diinya
icin derin bir takdir gelistirmek icin etkili ve biiylileyici bir yaklasim sunmaktadir.
"{lkokul icin Kuzey Makedonya Atlasi"nin 7-10 yas arasi ¢ocuklar icin Kuzey
Makedonya'nin tarihi, cografi, kiiltiirel ve ¢cevresel yonlerinin kapsamli bir kesfini sunan

degerli bir egitim araci oldugunu sonucuna varabiliriz.

5.2 Oneriler

Harita ve atlaslar hakkinda temel bilgilerin edinilmesi ilkokul 6grencileri i¢in ¢ok
bliyiik 6nem tasimaktadir. Cocuk odakli harita ve atlaslarin, temel ara¢ ve kaynaklar
olarak Onemlerinin farkina varilarak, ilkokullarin alt siniflarimin egitim miifredatina
entegre edilmesi, Kuzey Makedonya'nin egitim ¢ercevesinde acil bir gereksinimi temsil
etmektedir. Bu egitim materyallerinin sadece egitim sistemini gelistirmekle kalmayip,
aym1 zamanda Ogrencilerin bireysel ve kolektif diizeyde biitiinsel gelisimini de

kolaylastirdig1 yadsinamaz bir gergektir. Harita ve atlaslarin egitim sistemine dahil
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edilmesiyle, ¢ocuklar algilama, yorumlama ve bilgi edinme becerilerini en erisilebilir
sekilde gelistirmeleri i¢in gli¢lendirilir, kolaylastirilir ve tesvik edilir.

Ilkokullarda &grenci odakli harita ve atlaslarin kullanilmasi, tiim egitim
asamalarinda haritalarin etkili ve verimli kullanimina iligkin aligkanlik, geleneksel veya
olumlu bir zihniyetin gelistirilmesini tesvik ederek olumlu bir emsal olusturur. Sonug
olarak, bu durum harita kullanimi konusunda gelismis bir farkindalik yaratarak haritalarin
ve pratik uygulamalarinin toplumdaki bireylerin ayrilmaz bir pargasi haline gelmesini,
cesitli amaclara hizmet etmesini ve farkl ihtiyaclar kargilamasini saglar.

Cocuklara yonelik harita ve isaretlerin hazirlanmasi ve tasarlanmasina, 6zellikle
de 6grencilere aktarilmasi amaglanan bilgilere biiylik 6nem verilmelidir. Genel olarak,
cocuk haritalar ve isaretleri estetik bir ¢ekicilige sahip olmali, giizellik yaymali ve geng
ogrencilerin dikkatini ¢ekmelidir. Gorsel temsilleri ve tasarimlar1 biiyiileyici olmali,
Ogrencilerin ilgisini ve katilimini tesvik ederken, aktarilan bilgilerin ¢ocuklar tarafindan
kolayca anlasilabilir olmasini saglamalidir. Bu hedef, ¢cocuk haritalarinin ve igaretlerinin,
amaclandiklar1 yas grubuna uygun olarak kapsamli bir analiz ve degerlendirmeye tabi
tutulmasiyla gerceklestirilir.

Harita ve atlaslarin tanitilmasi, 6gretilmesi ve egitim ortamlarina entegre edilmesi
siireci bilyiik onem tasimaktadir. Ogretmenler, ¢ocuklar i¢in harita ve atlaslarm etkili bir
sekilde uygulanmasi ve 6gretilmesi konusunda egitim ve rehberlik almalidir. Bu egitim
ve rehberlik, 6gretmenleri harita bilgilerini dogru ve etkili bir sekilde yorumlamak igin
gerekli becerilerle donatmalidir. Ogretmenler igin egitim programlar1 diizenlenerek ve
Onerilen uygulamalara bagl kalinarak istenen ilerleme saglanabilir. Ayrica, 6gretim
oturumlar1 sirasinda harita ve atlaslarin en uygun sekilde kullanimma iliskin
profesyoneller tarafindan bilgilendirici raporlarin hazirlanmasi da degerli bir yaklasimdir.
Alandaki profesyoneller, bu alandaki benzer gelismeleri tesvik etme konusunda gayretli
olmalidir. Benzer bir baglamda gelecekte yapilacak calismalar i¢in asagidaki Oneriler
sunulmustur:

— Veri ve bilgilerin ozenle segilmesi: Haritalar, isaretler ve tablolar araciligiyla
cocuklara aktarilacak veri ve bilgilerin se¢ilmesi, dogruluklarinin, uygunluklarinin
ve hedef kitleye uygunluklarinin saglanmasi énemlidir.

— Taslak hazirlama ve tasarima dikkat: Atlaslarda kullanilacak harita, isaret ve
tablolarin ¢izim ve tasarim siirecine 6zel 6onem verilmeli, gerekli kosullar1 ve

standartlar karsilamalar1 saglanmalidir. Cocuklarin etkin katilimini saglamak igin
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haritalarin, isaretlerin ve tablolarin gorsel estetigi, ¢ekiciligi ve anlagilirhigl goz
ontinde bulundurulmalidir.

—  Anketlerden énce katlimciarin bilgilendirilmesi: Ogretmenlere yonelik anket
veya soru formu uygulamadan 6nce, ¢alismanin amaci ve icerigi hakkinda yeterli
bilgi verilmesi 6nemlidir. Bu, onlarin bilingli katilimini1 saglayacak ve toplanan
verilerin giivenilirligini artiracaktir.

— Testlerden once ogrencilerin bilgilendirilmesi: Ogrencilere 6n test ve son test
uygulamadan Once, harita ve atlaslarla ilgili temel kavramlar1 ve genel bilgileri
tanitan bilgilendirici bir ders verilmesi tavsiye edilir. Bu, onlarin konuya agina
olmalarina yardimci olacak ve test siirecinde daha iyi anlamalarin1 saglayacaktir.

—  Ogrencileri atlas hakkinda bilgilendirmek: Atlas1 isledikten ve tasarladiktan
sonra, 6grencilere atlas1 bir liriin olarak tanitan ve igerigini sunan bilgilendirici bir
ders verilmesi Onerilir. Bu 6n sunum, 6grencilerin atlas1 ve amacini daha iyi
anlamalarina yardimci olacaktir.

— Erigilebilirligi ve kapsayiciligi goz oniinde bulundurun: Atlasin, yetenekleri veya
gecmisleri ne olursa olsun tiim 6grenciler i¢in erisilebilir ve kapsayict olmasini
saglamak ¢ok onemlidir. Bu, Kuzey Makedonya'daki etnik ve kiiltiirel gruplarin
cesitliligini yansitan bilgiler gibi 6zellikleri igerebilir.

—  Bir égretmen rehberi gelistivin: Ogretmenlerin atlas1 6gretimlerinde etkili bir
sekilde kullanmalarina yardimer olmak i¢in kapsamli bir 6gretmen rehberi
olusturmak faydal1 olacaktir. Bu rehber, atlasi miifredata dahil etmek i¢in planlar,
onerilen etkinlikler ve pratik ipuclari igerebilir.

— Diger ogrencilere veya odgrenci gruplarina genisletin: Bu tlir {rlinlerin
gelistirilmesi ilkokul 6grencilerine yonelik harita ve atlaslarla sinirli kalmamalidir.
Atlaslarin 10-14 yas aras1 ortaokul 6grencileri ve 14-18 yags arasi lise 6grencileri

gibi diger 6grenci gruplari i¢in de tasarlanmasi diigiintilmelidir.

Bu tavsiyelerin hayata gecirilmesiyle atlas, gen¢ 6grenciler i¢in daha erisilebilir,
ilgi cekici ve degerli hale gelecek ve Kuzey Makedonya Cumhuriyeti'nin cografyasi,

haritacilig1, tarihi, kiiltiirii ve ¢evresine yonelik derin bir takdiri tesvik edecektir.
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EK-1 Ogrenci Test Formu

ON ATLAS - TEST
ILKOGRETIM OKULLARININ ALT KADEME SINIFLARINDAKI
OGRENCILER iCiN

Genel bilgi

Liitfen su anda okumakta oldugunuz sinifi isaretleyin:

2345 )

Sorular:

Kuzey Makedonya Cumhuriyeti asagidaki devletlerden  hangisiyle  sinir
paylasmamaktadir?

a) Arnavutluk b) Kosova c¢) Romanya d) Yunanistan

Kuzey Makedonya Cumhuriyeti'ndeki bolge sayis1 nedir?
a)6 b)&8 c¢)5 d)10

Manastir sehri Kuzey Makedonya'nin hangi bolgesine aittir?

a) Polog b) Giineybat1 c) Pelagonya  d) Kuzeydogu

Kuzey Makedonya Cumhuriyeti'ndeki sehir sayis1 nedir?

a)27 b)32 c)18 d)34

Kuzey Makedonya Cumhuriyeti'nin baskenti neresidir?

a) Kalkandelen b) Uskiip c) Ohri d) Kumanova

Kuzey Makedonya Cumhuriyeti'ndeki belediye sayisi1 nedir?
a)81 b)64 c)93 d)52

Kuzey Makedonya'da kag tane dogal g6l var?
a)2 b) 5 c)3 d)9
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Kuzey Makedonya'daki en biiylik dogal gol hangisidir?
a) Ohri Golii  b) Prespa Golii ¢) Struga Goli d) Dojran Golii
Kuzey Makedonya'daki en biiyiik nehir hangisidir?
a) Vardar Nehri b) Bregalnica Nehri  ¢) Drinii Zi Nehri  d) Pena Nehri

Kuzey Makedonya'daki en yliksek dag hangisidir?

a) Sar Dag1  b) Osogova Dag1 c¢) Korabi Dag1
d) Uskiip'iin Kara Dag1

Uskiip sehrinin isareti nedir?

a) Saat kulesi b) Tas koprii c¢) Farkli cami d) Ahsap koprii

Kuzey Makedonya doguda hangi devletle sinir paylasiyor?

a) Sirbistan  b) Bulgaristan c¢) Kosova d) Arnavutluk

Kuzey Makedonya Cumhuriyeti'ndeki en biiyiik ova hangisidir?
a) Polog b) Gevgelia c¢) Tikves d) Pelagonya

Kuzey Makedonya Cumhuriyeti'nin r6lyefi agirlikli olarak su 6zelliklerle karakterize
edilir?

a) Dag rolyefi b) Tarla / Ova rélyefi c¢) Tepelik rolyef
d) Kaya rolyefi

Kuzey Makedonya Cumhuriyeti'nde yerlesik niifus sayisi nedir?

a) Bilmiyorum b) 1836 713 ¢) 2097 319 d) 1476 844



165

EK-2 Anket Formu

) ON ATLAS - ANKET
ILKOGRETIM OKULLARININ ALT KADEME OGRETMENLERI iCiN

Liitfen su anda 6gretmenlik yaptiginiz sinifi isaretleyin:

2345 )

Sorular:

Egitim siirecinde ilkokul 6grencileri i¢in harita veya atlas kullanim1 ne kadar 6nemli ve
ne kadar gereklidir? (Liitfen yanitiniz1 da yaziniz).

a) Hig b) Biraz c) Ortalama d) Cok

Ders anlatirken, Ogrenirken ve o6grencilerle alistirmalar yaparken harita veya atlas
kullantyor musunuz ve ne siklikla kullantyorsunuz? (Liitfen yanitiniz1 da yaziniz).

a) Hig b) Biraz c¢) Ortalama d) Cok

Ogrenciler ne kadar bilgilidir ve farkli yas gruplarindaki cocuklar icin harita veya
atlaslarin varligindan haberdar midir? (Liitfen yanitiniz1 da yaziniz).

a) Hig b) Biraz c) Ortalama d) Cok

Ders planlarimizi uyguladiginiz kitap ve ¢alisma materyallerinde, 6zellikle sosyal bilimler
kitaplarinda, ¢ocuklar i¢in harita ve atlaslar hakkinda ne kadar bilgi veriliyor? (Liitfen
yanitinizi da yaziniz).

a) Hig b) Biraz c) Ortalama d) Cok
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Sosyal bilimler kitaplarinin materyallerinde harita kullanimi yeterli mi ve ilkokul
Ogrencileri i¢in ne kadar yeterli? (Liitfen yanitiniz1 da yaziniz).

a) Hig b) Biraz c¢) Ortalama d) Cok

Ogrenciler dersler, 6grenme ve alistirmalar sirasinda sosyal bilimler kitaplarinin bir
parcasi olan haritalar1 kullanmaktan? (Liitfen yanitiniz1 da yaziniz).

a) Hig b) Biraz c) Ortalama d) Cok

Sizce haritalar ve atlaslar cocuklarin ¢esitli olgulara iliskin kapasitelerinin ve algilarinin
gelisimini ne kadar etkiliyor? (Liitfen yanitiniz1 da yaziniz).

a) Hig b) Biraz c¢) Ortalama d) Cok

Egitim siirecinde harita ve atlas kullaniminin Ggrencilerin bilgilerini ne kadar
gelistirdigini ve iyilestirdigini diisiiniiyorsunuz? (Liitfen yanitiniz1 da yaziniz).

a) Hig b) Biraz c¢) Ortalama d) Cok

Ders plan ve programlarinizi ger¢eklestirirken harita ve atlaslarin size ne kadar yardimci
oldugunu diisiiniiyorsunuz? (Liitfen yanitiniz1 da yaziniz).

a) Hig b) Biraz c) Ortalama d) Cok
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Cocuklar i¢in harita ve atlaslarin 6grencilerin §grenme diizeyini ve iiretkenligini ne kadar
gelistirecegini diistiniiyorsunuz? (Liitfen yanitiniz1 da yaziniz).

a) Hig b) Biraz c¢) Ortalama d) Cok

Cocuklar i¢in harita ve atlas gibi {iriinlerin Kuzey Makedonya Egitim ve Bilim
Bakanligi'nin gereksinimlerini, ihtiyacglarini ve hedeflerini ne kadar karsilayacagini ve
yardime1 olacagin diisiiniiyorsunuz? (Liitfen yanitiniz1 da yaziniz).

a) Hig b) Biraz c) Ortalama d) Cok

Harita ve atlas gibi iiriinlerle ¢alismak istiyor ve calismay1 seviyor musunuz? (Liitfen
yanitinizi da yaziniz).

a) Hig b) Biraz c) Ortalama d) Cok

Dersleri ve miifredat1 yiirliteceginiz bir ¢aligma araci olarak bir ¢ocuk atlasiniz olsaydi ne
kadar memnun olurdunuz? (Liitfen yanitiniz1 da yaziniz).

a) Hig b) Biraz c¢) Ortalama d) Cok

Derslerde ve 6grenmede ¢ocuklar i¢in harita ve atlaslarla ¢alismak ne kadar etkili ve
verimli olur? (Liitfen yanitiniz1 da yaziniz).

a) Hig b) Biraz c) Ortalama d) Cok
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Sosyal bilimler kitaplarinda kullanilan haritalarin ilk6gretim okullarinin alt
smiflarindaki 6grencilerin yas grubu i¢in ne kadar yeterli oldugunu diisiiniiyorsunuz?
(Litfen yanitiniz1 da yaziniz).

a) Hig b) Biraz c¢) Ortalama d) Cok
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EK-3 Ogrenci Test Formu

SON ATLAS - TEST
ILKOGRETIM OKULLARININ ALT KADEME SINIFLARINDAKI
OGRENCILER iCiN

Genel bilgi

Liitfen su anda okumakta oldugunuz sinifi isaretleyin:

2345 )

Sorular:

"Mavrova" kayak merkezi hangi bolgeye aittir?

a) Polog b) Pelagonya  c¢) Giineydogu d) Glineybat1

Kuzey Makedonya Cumhuriyeti kag iilke ile sinir komgusudur?

a) 6 b) 3 c)5 d) 4

Debar sehri Kuzey Makedonya'nin hangi bolgesine aittir?

a) Polog b) Vardar c¢) Pelagonya d) Giineybati

Arnavut Dili Alfabesi Miizesi, Arnavutluk'un bagkenti?

a) Struga b) Manastir/Bitola  c¢) Kijevo d) Uskiip

Kuzey Makedonya Cumhuriyeti'nin en yiiksek dagi olan Korabi Dag1 hangi bolgededir?
a) Kuzeydogu b) Glineybat1 c) Polog d) Dogu

Kuzey Makedonya Cumhuriyeti'ndeki en biiyiik etnik grup hangisidir?
a) Tiirkler b) Sirplar ¢) Makedonlar d) Arnavutlar

Kuzey Makedonya Cumhuriyeti'nin en kalabalik bolgesi hangisidir?

a) Polog b) Pelagonya c) Uskiip d) Kuzeydogu

Haritalara ve atlasa gore, Kuzey Makedonya Cumhuriyeti'nin devlet sinir1 su sekilde
temsil edilmektedir?

a) Sart1 ¢izgi b) Mavi ¢izgi ¢) Kirmizi ¢izgi d) Yesil ¢izgi
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Trofta balig1 hangi sehrin karakteristik 6zelligidir?
a) Uskiip b) Ohri c¢) Prespa d) Strumica

[linden - Makedonyum Aniti Kuzey Makedonya'nin hangi sehrindedir?
a) Kalkandelen b) Kavadar c¢) Krusevo  d) Probistip

Sharr'in kopegi hangi bolge icin karakteristik?

a) Dogu b) Uskiip c) Pelagonya d) Polog

Eski/antik Stobi kenti su bolgede yer almaktadir?
a) Uskiip b) Pelagonya c) Vardar d) Dogu

Bu bilesenlerden hangisi Tetova kentinde tarihi bir bilesen olarak kabul edilir?

a) Uskiip Su Kemeri b) Boyali Cami veya Pasa Camii ¢) Saat Kulesi d) Kugu.

Kuzey Makedonya Cumhuriyeti'nin hangi sehrinde piring yetistirilir?
a) Kalkandelen b) Valandova c) Kogan d) Veles

Matka Kanyonu ve Mustafa Pasa Camii hangi sehrin bir parcasidir?

a) Uskiip b) Kalkandelen ¢) Gostivar  d) Kumanova
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EK-4 Ogretmen anketi

) SON ATLAS - ANKET
ILKOKUL OGRETMENLERININ ALT KADEME OGRETMENLERI ICIN

Liitfen su anda 6gretmenlik yaptiginiz sinifi isaretleyin:

2345 )

Sorular:

Atlast ders planlariniza ne kadar dahil ediyorsunuz ve atlas araciligiyla hangi 6zel
o0grenme hedeflerine ulasmay1 amacliyorsunuz? (Liitfen yanitiniz1 da yaziniz).

a) Hig b) Biraz c) Ortalama d) Cok

Sinifta atlas kullanimi dersi, 6grenmeyi ve alistirmalar1 ne kadar ve nasil etkiliyor?
(Litfen yanitiniz1 da yaziniz).

a) Hig b) Biraz c¢) Ortalama d) Cok

Siifinizdaki 6grencilerin 6niinde harita ve atlaslar1 okumak ve 6grenmek i¢in yeterince
hazirlikli misiniz? (Liitfen yanitinizi da yaziniz).

a) Hig b) Biraz c) Ortalama d) Cok

Cocuklarin harita ve atlaslar araciligiyla 6grenmeye katilimini saglamak igin stratejiler
kullaniyor musunuz ve kullandiginiz bazi stratejiler nelerdir? (Liitfen yanitimizi da
yaziniz).

a) Hig b) Biraz c) Ortalama d) Cok
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Atlasin Kuzey Makedonya Egitim ve Bilim Bakanligi'nin istek, ihtiya¢ ve hedeflerini
karsiladigini ve yerine getirdigini diisiiniiyor musunuz? (Liitfen yanitinizi da yaziniz).

a) Hig b) Biraz c¢) Ortalama d) Cok

Sinifta harita ve atlas kullanirken ne siklikta zorluklarla ve sorunlarla karsilasiyorsunuz
ve karsilastiginiz zorluklardan veya sorunlardan bazilari nelerdir ve bunlarla nasil basa
ciktiniz? (Liitfen yanitinizi da yaziniz).

a) Hig b) Biraz c¢) Ortalama d) Cok

Atlasta kullanilan harita, isaret ve tablolarin ilkdgretim okullarinin alt siniflarindaki
Ogrencilerin yas gruplar1 i¢in ne kadar yeterli oldugunu diisliniiyorsunuz? (Liitfen
yanitinizi da yaziniz).

a) Hig b) Biraz c) Ortalama d) Cok

Ogrenciler haritalar1 kullanirken ne siklikla sorunlarla karsilasiyor ve sinifta cocuklarin
O0grenmesini ve uygulamasini tesvik etmek icin kullandiginiz bazi yaratici yontemler
nelerdir? (Liitfen yanitinizi da yaziniz).

a) Hig b) Biraz c) Ortalama d) Cok

Atlastan ne kadar memnunsunuz ve atlas aracilifiyla derslerin gelistirilmesine yonelik
gereksinimler ve ihtiyaglar karsilandi m1? (Liitfen yanitiniz1 da yaziniz).

a) Hig b) Biraz c¢) Ortalama d) Cok
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Ogrenciler 6gretim siirecinde harita ve atlas kullanimimdan memnunlar mi1 ve bu konuda
ogrencilerden en sik aldigimiz tepkiler nelerdir? (Liitfen yanitiniz1 da yaziniz).

a) Hig b) Biraz c¢) Ortalama d) Cok

Harita ve atlaslar1 ne siklikla kullantyorsunuz ve bunlarin kullannminin 6grencilerin
O0grenme diizeyini ve iiretkenligini gelistirecegini diisiiniiyor musunuz? (Liitfen yanitinizi
da yaziniz).

a) Hig b) Biraz c) Ortalama d) Cok

Genel olarak haritalar, isaretler, tablolar ve atlaslar 6grencilerin 6grenmeye ve daha fazla
arastirmaya olan ilgisini artirtyor mu? (Liitfen yanitiniz1 da yaziniz).

a) Hig b) Biraz c) Ortalama d) Cok

Ogrencilerin harita ve atlas gibi iiriinlerle calismamzi ne siklikla istedikleri ve talep
ettikleri? (Liitfen yanitiniz1 da yaziniz).

a) Hig b) Biraz c¢) Ortalama d) Cok

Ogrencileri gelecekte de harita ve atlaslarin aktif kullanicilar1 olmalari i¢in ne kadar ve
nasil tesvik ediyorsunuz? (Liitfen yanitinizi da yaziniz).

a) Hig b) Biraz c) Ortalama d) Cok
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Cocuklar i¢in harita ve atlas ile 6grenmenin derslerde ve 6grenmede ne kadar etkili ve
verimli oldugu? (Liitfen yanitiniz1 da yaziniz).

a) Hig b) Biraz c¢) Ortalama d) Cok
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EK-5 Ogrenci isaret anketi

ISARET BAZLI TEST
ILKOGRETIM OKULLARININ ALT KADEME SINIFLARINDAKI
OGRENCILER iCiN

Genel bilgi

Liitfen su anda okumakta oldugunuz sinifi isaretleyin:

20 )3 )4 )5 )

Alti cizili kisma, ilgili rakamlarla ilgili cevaplar1 yazin.
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