T.C.
NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI
EGITIM BiLIMLERI ENSTITUSU

Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dali

Matematik Egitimi Bilim Dali

Yiksek Lisans Tezi

LGS MATEMATIK SORULARININ MATEMATIK OGRETIM PROGRAMINA
VE TIMSS CERCEVESINE GORE iINCELENMESI

Elif GOCEBE YUCEER
ORCID: 0000-0002-5581-4840

Danigsman
Dr. Ogr. Uyesi Ibrahim CETIN
ORCID: 0000-0003-4807-3295

Konya — 2023



ON SOz

Bu arastirmada, Liseye Giris Smavi ile TIMSS uyumu incelenmis ve arastirma

bulgulari paylasilmistir. Bu arastirma bes bolimden olusmustur.

Birinci bolimde arastirmanin problemi ve 6neminden bahsedilmistir. Ayn1 zamanda
aragtirmanin amacina, problem ciimlesine, varsayimlarina, sinirliliklarina ve tanimlarina yer

verilmigtir.

Ikinci bolimde kuramsal cerceveye yer verilmistir. Degerlendirme tirlerinden,
kademeler aras1 gegislerden, uluslararasi smav tdrlerinden, konu ile ilgili yapilan

calismalardan bahsedilmistir.

Uciincli boliimde arastirmanin yonteminden ve veri analizinde 6rnek sorulara yer

verilmistir.

Dordincu bolimde arastirmadan elde edilen bulgulara ve bulgulardan elde edilen

yorumlara yer verilmistir.

Besinci bolumde tartigsma, sonug ve Onerilerden bahsedilmistir.

Elif GOCEBE YUCEER
Nisan 2023
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OZET

Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitist
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dali
Matematik Egitimi Bilim Dali

Yiksek Lisans Tezi

LGS MATEMATIK SORULARININ MATEMATIK OGRETIM PROGRAMINA VE
TIMSS CERCEVESINE GORE iINCELENMESI

Elif GOCEBE YUCEER

Bu caligmada LGS matematik sorularinin Matematik Ogretim Programma ve TIMSS gergevesine gore
incelenmesi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda 2018-2022 yillar1 arasindaki LGS matematik sorulari
incelenmistir. LGS matematik bolumi 20 sorudan olustugu igin toplam 100 soru incelenmistir. Arastirmada
dokiiman analizi teknigi kullanilmistir. Dokiimanlar arastirmaci tarafindan Milli Egitim Bakanli§i’nin resmi
sitesinden ulasilmistir. Veri analizinde Matematik Ogretim Programi 6grenme alanlari, TIMSS 8. Simf
matematik 6grenme alanlari, TIMSS biligsel alanlar1 ve TIMSS yeterlik diizeyleri dikkate alinmigtir. Matematik
Ogretim programi kazanimlart ile TIMSS kazanimlarindan benzer olanlar eslestirilerek tablo olusturulmustur.
LGS matematik sorular1 analizine gére matematik 6gretim programi 6grenme alanlarina gére dengeli bir dagilim
gostermezken TIMSS 6grenme alanlarina gore de dengeli bir dagilim gostermemektedir. Ancak genel olarak
matematik 6gretim programi ve TIMSS 6grenme alanlari sorular agisindan benzer dagilim gosterilmistir. LGS
matematik sorulari TIMSS yeterlik diizeylerine gore analiz edildiginde alt diizeyde hi¢ soru yer almadigi, orta
diizeyde de ¢ok az soru yer aldig1 belirlenmistir. Buna karsin LGS matematik sorularmin Ust diizey ve daha ¢ok
ileri diizeyde oldugu tespit edilmistir. Bilissel alanlara gore en fazla akil yiiriitme diizeyinde soru yer alirken
uygulama bilissel alanindan daha az soru yer almaktadir. Bilme biligsel alaninda higbir soru tespit edilememistir.
Dolayisiyla LGS sorularinin TIMSS c¢ergevesi agisindan hem yeterlik hem de bilissel alan diizeylerinde dengeli
bir dagilima sahip olmadig belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: LGS, TIMSS, Matematik
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ABSTRACT

Necmettin Erbakan University, Graduate School of Educational Sciences
Department of Mathematics and Sciences Education
Mathematics Education Program

Master Thesis

EXAMINATION OF LGS MATHEMATICS ITEMS ACCORDING TO
MATHEMATICS CURRICULUM AND TIMSS FRAMEWORK

Elif GOCEBE YUCEER

This study aims to examine LGS mathematics items according to the Mathematics Curriculum and
TIMSS framework. For this purpose, LGS mathematics items between 2018 and 2022 were analyzed. Since the
LGS mathematics section consists of 20 questions, a total of 100 items were analyzed. Document analysis
technique was used in the study. The documents were accessed by the researcher from the official website of the
Ministry of National Education. In data analysis, Mathematics Curriculum learning domains, TIMSS 8th grade
mathematics learning domains, TIMSS cognitive domains and TIMSS proficiency levels were taken into
consideration. A table was created by matching the mathematics curriculum objectives with the similar TIMSS
objectives. According to the analysis of LGS mathematics items, the mathematics curriculum does not show a
balanced distribution according to the learning domains, while TIMSS does not show a balanced distribution
according to the learning domains. However, in general, the mathematics curriculum and TIMSS learning
domains showed a similar distribution in terms of questions. When LGS mathematics items were analyzed
according to TIMSS proficiency levels, it was determined that there were no questions at the lower level and
very few items at the middle level. On the other hand, LGS mathematics questions were found to be at higher
and more advanced levels. According to the cognitive domains, there were most items at the reasoning level and
fewer items at the application cognitive domain. No questions were identified in the cognitive domain of
knowing. Therefore, it was determined that LGS items did not have a balanced distribution in terms of both
proficiency and cognitive domain levels in terms of the TIMSS framework..

Keywords: LGS, TIMSS, Maths
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BOLUM 1
1. GIRIS

Bu boliimde arastirmanin problem durumuna, arastirmanin énemine, arastirmanin
amacina, arastirmanin problem cilimlesine, alt problemlere, sayiltilara (varsayimlar),

siirliliklara ve tanimlara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

MEB’e (2018) gore Tiirk Milli Egitim Sistemi’nin amaci bilgiyi iireten ve irettigi
bilgiyi kullanabilen, problem ¢bzerken elestirel diisiinen, ¢oziimlerini degerlendirebilen ve
ayn1 zamanda lst diizey bilissel becerilerini ve dgrendiklerini giinliikk hayatta kullanabilen
bireyler yetistirmek olarak belirtilmistir. Belirtilen bu diisiinme bigimine ve becerilere sahip
olmak i¢in hazirlanan 6gretim programlarinin, ders igeriklerinin ve Olgme-degerlendirme
araglarinin da st bilissel becerileri, 6grencilerin 6grendiklerini hayatta kullanabilmesini ve
diger disiplinlerle iliskilendirebilmesini hedeflemesi 6nemli bir gerekliliktir. Bu anlamda
teknolojideki gelismeler ve cagin gereklilikleri de egitimdeki bu gelisimleri tetikleyen
unsurlarin baginda gelmektedir. Yaptiklar1 egitim reformlariyla ¢agin gerisinde kalmak
istemeyen her iilke de bu gelisimleri yakindan takip etmekte bu anlamda kendi sinav
sistemlerinde yapisal reformlar gergeklestirmektedir. Sinav sisteminde reform denilince
tilkemizde akla ilk gelen bilesenlerin basinda dgretim programlart ve kademeler arasi gecis
sinavlar1 gelmektedir. Bir baska deyisle egitimde yapilan degerlendirmelerin odak noktalari
Ogretim programlari ve bunun ¢iktilar1 olan simavlardir. Bu nedenle 6grencilerin 6grenme
diizeyini belirlemeye yonelik yapilan degerlendirmeler bu programlarin iyilestirilmesinde

onemli bir rol iistlenmektedir (Basol, Balgalmis, Karli ve Oz, 2016; Cakan, 2004).

Atilgan’a (2018) gore iilkemiz egitim sisteminde de kademeler arasi gegise iliskin
yapilan sinavlar 1955 yilinda Maarif Kolejleri ile baslamis ve giiniimiizde de farkli sistemler
uygulanarak devam etmektedir. Sinava katilanlari basar1 durumlarina gore siralama ve bu
siralama neticesinde ¢esitli okul veya programlara dgrencileri yerlestirme amaciyla yapilan
merkezi smavlar (Biiylikoztirk, 2016) son 20 yilda ortalama her dort senede bir
degismektedir. Sad ve Sahiner’e (2016) gore sinav sisteminin sik sik de§ismesi ve yeni bir
sisteme ihtiya¢c oldugunun belirtilmesi program gelistirmenin felsefesiyle uyusmamakla
birlikte yasanan hizli degisim, uygulamalarin bilimsel agidan yeterince incelenememesini de

1



beraberinde getirmektedir. Bilimsel gerekce ile smav sisteminin verimliligi ortaya
konulamadan sosyolojik gerekgelerle sinav sistemlerinin degisimi iilkemiz adina siklikla
tekrarlanan bir gergekliktir. Bu nedenle sik degisen sinav sistemlerinin akademik ve bilimsel
verilerle yeterliginin ve verimliligin yeterince 6l¢iilememesi lilkemiz adina bir problem tegkil
etmektedir. Egitimi daha ¢ok akademik basar1 ve sinav {izerine kurgulamak, degisen diinya
sartlarinin ve teknoloji ¢aginin gerektirdigi becerileri, yeterlikleri ve diisiinme becerilerini bu

sinavlarin ne derece Olctiigiinii akillara getirmektedir.

Yukarida siklikla degisimine vurgu yapilan merkezi sinav sistemlerine iligkin son
degisiklik 2018 yilinda gergeklesmis mevcut sinav olan TEOG yerine kisa adi LGS olan
Liselere Gegis Sinavi modeli uygulanmaya baglanmistir. Yapilan degisiklikle LGS sinavinin
matematik problem yapilar1 da degistirilerek rutin olmayan ve akil yiirlitmeyi gerektiren
problem tiirlerine yer verilmeye baslandigi ifade edilmistir (Tortop, Cumali, Celenli ve
Taspmar Sener, 2022). Kamuoyunda yeni nesil soru olarak bilinen ancak belirgin ozellikleri
nedeniyle tam olarak tanimi yapilamayan bu sorulara iliskin muhakeme ve karar yapilarin
iceren problemler giinlimiizde “beceri temelli sorular” (BTS) ifadesi de kullanilmaktadir
(Tortop vd., 2022). Bu problemlerin 6zelliklerine iliskin “rutin olmayan” “nitelikli”, “farkl
tarz”, “zor”, “uzun” ve “anlasilmasi kolay olmayan” seklinde dgretmenlerin tanimlamalarina
rastlanmaktadir (Giiler vd., 2019; Korkmaz vd., 2020). Tam olarak tanimlanamasa da en
bilindik haliyle bu sorular yeni nesil sorular olarak bilinmektedir. Gerek akil yiiriitme becerisi

gerektirmesi gerekse de giinliik yasamda matematik kullanimi gibi yonleriyle LGS sorularinin

PISA ve TIMSS tarzi sorulardan olustugu da ifade edilmektedir.

Uluslararas1 arastirmalar olan PISA ve TIMSS gibi sinavlarda tlilkemiz adina elde
edilen tatmin etmeyen sonuclar sinav sisteminin sorgulanmasini saglayarak dikkatleri bu
arastirmalara ¢ekmis ve son on yilda bu arastirmalardaki siralamalarimiz ve hatta soru tiirleri
yakindan incelenmeye baslanmistir. Bir baska ifade ile bu arastirmalarda elde edilen
siralamalarin tatmin edici nitelikte olmamasi, egitim ve Ogretimi dolaysiyla da Glgme-
degerlendirme sistemlerinin yeniden sorgulanmasina neden olmustur. Gercekten de
uluslararast karsilastirmali arastirmalar olan PISA ve TIMSS degerlendirmelerinde,
iilkemizdeki o6grencilerin matematik basarilarinin diger iilkelerdeki Ogrencilere gore cok
diisiik diizeyde kaldigi tespit edilmistir ((MEB], 2005, 2010, 2011, 2013, 2016, 2019). Bu

sonuclar 6grencilerin basarisizligi ile iliskilendirilse de daha ¢ok 6grencilerin bu sinavlardaki
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sorulara yeterince alisik olmamalar ile iliskilendirme daha c¢ok tercih edilmistir (Aydogdu,
Iskenderoglu ve Baki, 2011). Bu sinavlarda rutin olmayan sorularla karsilastiginda 6grenciler
bu sorular1 rutin problem gibi ¢6zmeye calistiklar1 (Chacko, 2004; Muir vd., 2008), yani soru
hakkinda diisiiniip birden fazla strateji gelistirmek yerine tek bir stratejiyle ¢cozmeye ¢alisma
egiliminde olduklar1 gozlenmistir (Arslan ve Yazgan, 2015; Artut ve Tarim, 2006; Azak,
2015; Bayazit, 2013; Erdogan, 2015; Incebacak ve Ersoy, 2016). Bunun éniine gegmek ve
LGS’de basarili olmak igin Tiirkiye’nin merkezi yerlestirme sinavlarinda PISA ve TIMSS
gibi uluslararasi sinavlardaki soru tiplerini uygulamasinin yararl olabilecegine iliskin oneriler
de arastirmalarda ifade edilmistir (Altun ve Akkaya, 2014; Cepni, 2019). Gerek LGS
simavindaki sorularin tam olarak tanimlanamamasi gerekse de sorulardaki belirsizlik ve
sorularin ¢oziimiine istenen hiz ve nitelikte ulasilamamasi bu sinavi kamuoyunda tartisilir
hale getirmistir. Zira sorular1 okuyup anlama becerisinin matematiksel becerilerin éniine
gectigi de ifade edilmektedir. Bu nedenle LGS’de yer alan sorularin diizeyinin, zorlugunun ve
Olemek istedigi becerilerin net olarak belirlenmesi gerekmektedir. Bu sinavlarin gegerligi ve
giivenirligi istenen nitelikte olmas1 6grencilerin gelecek kariyerlerini buyik oranda etkileyen
ortadgretim kurumlarina yerlestirilmelerini etkilemektedir (Kirnap Dénmez ve Dede, 2020).
Bu amagla bu sorularin yukarida ifade edilen uluslararasi arastirmalarda yer alan sorularla
gerek bilissel diizeyde gerekse zorluk anlaminda benzerliginin ortaya konulmasi bu

tartismalara bilimsel bir ¢er¢eve sunacaktir.

TIMSS, merkezi Hollanda’da bulunan  “Uluslararas1  Egitim  Basarilarini
Degerlendirme Kurulusu” (IEA) tarafindan her dort yilda bir 4. ve 8. sinif 6grencilerinin
matematik ve fen alanlarinda bilgi ve becerilerini degerlendiren bir tarama ¢alismasidir. Ozel
de ise miifredatin 6grenme c¢iktilarina ne kadar yansidigi matematik 6zelinde ise 6grencilerin
bilme, uygulama ve akil yiiriitme becerilerini kullanmalarin1 gerektiren problem
durumlarindaki basarilarin1 degerlendirmeyi amaglamaktadir. EARGED’e (2003) gore bu
siav, katilimer tlkelerin egitim sistemlerini, 6gretim programlarini ve 6grenci basarilarindaki
degisimleri izlemelerine olanak sagladig: gibi iilkelere, sinava katilan diger iilkelerin 6grenci
basarilartyla kendi 6grencilerinin bagarilarim1 karsilagtirma firsati da sunmaktadir. TIMSS
sinavinda yer alan akil yiirlitme diizeyinde problemlerin rutin olmayan problemler olarak
nitelendirildigi ve ¢dzlimiin tek strateji yerine birden fazla strateji gerektirdigi bilinmektedir

(Mullis, Martin, Ruddock, O’Sullivan ve Preuschoff, 2009).



Yukarida belirtilen nedenlerden dolayr LGS sorularinin matematiksel yeterlik
bilesenleri bakimindan TIMSS gibi uluslararasi sinavlardaki matematiksel sorularin yon ve
kapsami ile tutarligi, 6lclilmek istenen bu yeterliklerin TIMSS arastirmalarinda 6lglilmeye
calisilan matematiksel yeterlikler arasindaki benzerlik ve farkliliklarin belirlenmesi bu
aragtirmanin problem durumu olarak belirlenmistir. Boylelikle kamuoyunda TIMSS tarzi
sorular olarak ifade edilen LGS sorularinin bu sorularla igerik ve zorluk anlaminda ne kadar
benzedigi ortaya konulacak ve bu ¢alismanin sonuglarina gére olgiilmek istenen yeterlikler

arasindaki farkliliklar belirlenecektir.

1.2. Arastirmanin Onemi

Bir degerlendirmenin amacina ulagsmasindaki en ©Onemli unsur araci sorularin
niteligidir. Sinavlardaki nitelikli sorular, kavramlarin olusmasina katki saglamali ve
ogrencileri farkli teorik uygulamalarla tanmistirmalidir (Smith vd., 1996). LGS yerlestirme
amagli bir sinav da olsa bu smavin basat amaci sadece bir list kuruma 6grenci segmek ve
yerlestirmek olmamalidir. Ayni  zamanda Ogrenci diizeylerinin ve basarilarinin
belirlenmesinin 6n planda oldugu bununla birlikte bir {ist kademeye geg¢is icin de kurgulanan
bir siav olmalidir. Zira 6grenci basarisinin belirlenmesi i¢in dogru bir 6lgme-degerlendirme
sistemine her zaman ihtiyag¢ vardir (Sad ve Sahiner, 2016). Matematigin 6gretim siirecinde yer
alan temel derslerin basinda geldigi disiiniiliirse sorularin zorluk ve yeterlik diizeylerinin
dogru ayarlanamamasi halihazirda matematik korkusunun iist diizeyde yasandigi bir iilkede
bireylerin matematikten nefret etmesine ve matematik kaygisi yasamalarina neden olabilir.
TIMSS matematik cercevesi acisindan LGS sinavinda yer alan matematik sorularinin
incelenmesi bu sorularinin yeterliginin ve sorularin niteliginin ortaya konulmasi agisindan

onemlidir.

Tiirkiye’nin PISA ve TIMSS gibi uluslararas1 degerlendirmelerde 6zellikle son 10
yilda elde ettigi sonuglar, sinav sisteminin yeniden gozden gegirilmesini saglamis ve bu
noktada adimlar atilmaya baslanmistir. Bu anlamda MEB; TIMSS, PISA ve PIRLS gibi
degerlendirmelerden sorumlu 6zel bir birim kurmustur. Ornegin timss.meb.gov.tr adresi
tizerinden TIMSS hakkinda bilgilendirme brosiirleri, yayinlanan ulusal raporlar ve agiklanan
sorular gibi bu arastirmaya iligkin farkindalik yaratan igerikler yayimlamistir. Bu sorularin
mahiyetinin bilinmesi ve mevcut ulusal sinavlarla karsilastirilarak farklilik ve benzerliklerin

ortaya konulmasi mevcut smav olan LGS’ nin yeterli§inin analizi agisindan politika
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ureticilere geri bildirim sunmasi agisindan bu aragtirma 6nemlidir. Selguk’a (2019) gore
bununla birlikte Tiirkiye son yillarda uluslararas: sinavlarda basarili sonuglar elde etmeyi
amaclamistir. Bu amagla uluslararasi sinavlarda basarili olmak i¢in 6grencilerin daha 6énceden
asina olduklar1 sorularla karsilagsmalari ya da bu tarz sorular1 dnceden ¢ézmeleri PISA ve
TIMSS gibi smavlarda bagarili olmalarina katki sunacagi diisiiniilmektedir. Bu anlamda da
yine politika yapicilara ve bu sinavlara soru hazirlayan komisyonlara veri sunmasi agisindan

bu arastirma 6nemlidir.

Kamuoyunda ve pek ¢cok LGS hazirlik kitabinda yeni nesil soru olarak ifade edilen bu
sorularin tam olarak yapisal olarak tanimlanamamistir. Bu sorulari tanimlamak icin rutin
olmayan sorular, beceri temelli sorular ifadelerinin yani sira PISA ve TIMSS tarzi sorular
olarak ifade edilmektedir. Yardimci kaynak kitaplarin iizerinde yer alan TIMSS tarzi1 sorular
ifadesini pek ¢ok yayin evi bilingli ya da bilingsiz kullanmaktadir. Pek ¢ok 6gretmenin de bu
sorularla ilgili tanimlamalarinda da TIMSS tarzi soru oldugunu ifade etmislerdir. Bu nedenle
bu aragtirma ile bu sorularin niteliginin TIMSS tarz1 sorulara ne derece benzedigi yeterlik ve
zorluk anlaminda diizeylerinin karsilastirilmasi ile yardimci kaynak yazarlarinin ve

Ogretmenlerin bilinglenmesi agisindan bu arastirma énemlidir.

Yukarida 6nemine deginilen bu arastirmanin LGS’ de ¢ikan sorularin zorluk, kapsam
ve matematiksel yeterlik bilesenleri bakimindan TIMSS degerlendirmeleri ile zorluk, kapsam
ve yeterligine yonelik saglikli bir degerlendirme yapma imkani elde edilecektir. Ayrica bu
arastirmanin  sonuglarima gore iilkemizdeki Ogrencilerde gelistirilmesi hedeflenen
matematiksel yeterliklerdeki olas1 eksiklikler tespit edilecek, bunlarin giderilmesine yonelik
¢cozum Onerileri sunulacaktir. Cozim Onerileri dikkate alindiginda ise Ogrencilerimizin
TIMSS gibi degerlendirmelerde basarili olmalarimi kolaylastiracagi ve tilkemizi uluslararasi
sinavlardaki basar1 siralamalarinda bulundugu yerden daha iist siralara ¢ikmalarima imkan

saglayacagi diisiiniilmektedir.

1.3. Arastirmanin Amaci
Yapilan aragtirmada 2018, 2019, 2020, 2021 ve 2022 LGS matematik sorularinin
TIMSS-2019 cercevesinde matematik 6gretim programi, 6grenme alani, bilissel alan ve

yeterlik diizeyine gére uyumunun incelenmesi amaglanmuistir.



1.4. Arastirma Problemi
LGS matematik sorulart TIMSS-2019 cercevesinde degerlendirildiginde ne kadar

uyumludur?

Bu arastirmanin amacina uygun alt problemlere asagida verilmistir.

1.4.1. AltProblemler
1. Matematik Ogretim Programi (MOP) dgrenme alanlarinin LGS deki sorulardaki

dagilimi nasildir?

2. LGS matematik sorularinin TIMSS-2019 matematik ¢ercevesi 6grenme alanlarina

gore dagilimi uyum gostermekte midir?
3. LGS matematik sorularmin TIMSS-2019 gercevesindeki yeterlik dizeyleri nedir?

4. TIMSS-2019 matematik ¢ergevesi bilissel alanlarina gore LGS matematik

sorularinin dagilimi uyum gostermekte midir?

1.5. Sayiltilar (Varsayimlar)
Bu tezdeki varsayim LGS matematik sorularinin TIMSS ve MEB’in programi ile
uyumlu olmasidir ve LGS’ nin TIMSS basarisin1 olumlu yonde etkileyecegi diistiniilmektedir.

Arastirmaya dahil edilen tez ve makalelerin gercegi yansittig1 varsayilmastir.

1.6. Smirhliklar
Bu aragtirma asagidaki durumlari igerdigi i¢in sinirlidir.
e Bu arastirmada 2018-2022 LGS matematik sorular1 incelendigi igin sinirlidir.

e Bu arastirmada LGS matematik sorular1 TIMSS-2019 cercevesinde incelendigi icin

sinirlidir.

e Bu aragtirmada LGS matematik sorulart MEB (2018) matematik 6gretim programi

cercevesinde de incelendigi i¢in sinirlidir.



1.7. Tanmimlar

IEA: Uluslararas1 Egitim Basarilarin1 Degerlendirme Basarilarm1  Degerlendirme

Kurulusu
LGS: Lise Geg¢is Sinavi
MEB: Milli Egitim Bakanlig1
MOP: Matematik Ogretim Programi
OKS: Ortadgretim Kurumlarina Segme Ve Yerlestirme Siavi
PISA: Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Platformu
SBS: Seviye Belirleme Sinavi
TEOG: Temel Egitimden Ortadgretime Gegis (Sinavi)

TIMSS: Uluslararas1 Matematik Ve Fen Egilimleri Arastirmasi



BOLUM 2
2. ALAN YAZIN

Arastirmanin bu bolimiinde kuramsal cer¢eveye ve literatiir calismalarina yer

verilmistir.

2.1. Olcme ve Degerlendirme

Egitim sistemimizin en énemli pargalarindan biri 6lgme ve degerlendirmedir. Ogretim
programlarinda belirlenen hedeflerin ve hedef davraniglarin Ongoriildiigii  seklinde
kazandirihip kazandirilmadiginin belirlenmesi 6lgme ve degerlendirme ile saglanmaktadir.
Tekin’e (2004) gore dlgme; nesnenin veya bireyin herhangi bir 6zelliginin gozlenip, gozlem
sonuclarinin say1 veya sembolle ifade edilmesidir. MEB’e (2017) gbre dlgme sonuglart sadece
Ogrenciye not vermek i¢in degil, 6grencilerin kendilerini degerlendirmesine yardimci olmak,
Ogrenci gelisimi ve Ogrenme siireci hakkinda bilgi almak ve daha iyi bir O6gretim
gerceklestirmek amaciyla kullanilmalidir. Egitmis’e (2007) gore degerlendirme ise birden
fazla gozlem verisiyle Olgiite varma islemidir, Cepni’ye (2007) gore ise egitim Ogretim
siirecinde 6lgme sonuglarin1 yorumlayan bir siirectir. NCTM’e (1995) gore uluslararasi ¢esitli
kuruluglar tarafindan kabul edilen ve yayinlanan standartlarda degerlendirme, 6grencinin neyi
yapip yapmadiginin yani sira neyi bildigini ortaya koymasi, 6grenmesini desteklemesi, yazili,
sozlii ve eylemsel olarak performansini agiga ¢ikaran bir siirectir. Olgme ve degerlendirmenin
genel islevlerine bakildiginda; hedef ve davranislarin ne diizeyde gergeklestirildigini belirler,
gerceklestirilemeyen hedef ve davraniglarin nedenini belirler, 6grenme siirecinin etkililiginin
artirtlmasin1  saglar, ogrencinin gelisimi hakkinda bilgi verir, degerlendirme Ogrenciye
davranigini nasil degistirecegi, nasil gelistirecegi hakkinda bilgi verir, basarili olan 6grenciyi
motive eder, yoneticilere ve diger ilgililere bilgi verir. Egitmis’e (2007) gére 6lgme kavrami
daha ¢ok nicel bilgiler verirken degerlendirme daha c¢ok nitel bilgiler vermektedir. Liman’a
(2010) gore Ogrenme ile olgme-degerlendirme birbirinden ayr diisiiniilemez. Olgme-
degerlendirme, 6grencinin sadece ne dgrendigini degil ayn1 zamanda nasil 6grendigini de
belirler (Norton, 2004, aktaran Liman, 2010). Olgme-degerlendirme &grencilerin hayat boyu
O0grenme becerilerini gelistirebilir ve ¢esitli egitim ortamlarindaki performanslarini arttirabilir
(Nasri, Roslan, Sekuan, Abu Bakar ve Puteh, 2010: 37). 3 farkli degerlendirme tiirii vardir. Bu

degerlendirme tiirleri asagida Sekil 2.1.’de verilmistir.



BICIMLENDIRME
VE YETISTIRME

TANIMA VE DUZEY
YERLESTIRME BELIRLEME

DEGERLENDIRME
TURLERI

Sekil 2.1. Degerlendirme Tiirleri

2.1.1. Tamma ve Yerlestirmeye Yonelik Degerlendirme (Diagnostik-Yansitici-
Tanilayicy)

Genellikle egitim Ogretim siirecinin baginda 6grencilerin giiglii ve zayif yonlerini
belirlemek igin bir konu ya da alanda sahip olduklar1 6n bilgilerini, yanlis, eksik veya kavram
yanilgilarini tespit etmek amaciyla yapilan degerlendirmedir (Keeley, Eberle ve Farrin, 2005;
Keeley, 2008; Tan, 2010). Demirel’e (1998) gore 6grencilerin programa baslamadan dnce 6n
kosul niteligindeki bilissel davranig, duyussal 6zellik ve devinissel becerilerini tanimak i¢in
yapilan degerlendirmedir. Bu belirlemelerle 6gretimin baslangi¢ noktasini saptamak ve
Ogretimi 6grenci diizeyine gore ayarlayabilmek daha kolay olur. Hazir bulunusluk testi,

muafiyet sinavi, tanima testi, yerlestirme sinavlar, KPSS, LGS, AYT-TYT gibi siavlardir.

2.1.2. Bicimlendirme ve Yetistirmeye Yonelik Degerlendirme (Formatif
Degerlendirme — Ogrenme Eksikliklerinin Giderilmesi)
Cepni’ye (2019) gore Ogretim siirecinde dgrencilerin kendi 6grenim bi¢imlerini sinif
icerisinde takip etmelerini ve kavram ogretimini saglayan degerlendirme tiiriidiir.Egitim
Ogretim siirecinde Ogrenciler tarafindan kazanilan istendik davranmiglarin belirlenmesinde

(Khattak, Mughal, Marwat, Jan, Waseem ve Bibi, 2015), 6grenenlerin 6grenme siirecindeki;
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hazir bulunusluklarinin, akademik basarilarinin, yasadiklar1 6grenme giigliiklerinin tespitinde,
motivasyonlarinin artmasinda, gelisim siiregleri hakkinda velilerinin bilgilendirilmesinde
(Tshabalala ve Ncube, 2014), 6gretmenlerin ise; 0gretme siirecinde kullandiklar1 6gretim
strateji, yontem ve tekniklerin, Ogrenciyi derste aktif katilim saglama durumlariin,
ogrencilerle olan iletisimlerinin vb. degerlendirilmesinde (Gay, 2013), 6grenciler arasindaki
bireysel farkliliklarin belirlenmesinde 6l¢me-degerlendirme calismalarindan

yararlanilmaktadir (Ugurlu ve Akkog, 2011; Tan, 2008, s.18; Yetkin ve Dagcan, 2006, s.34).

Kaptan ve Korkmaz (2000), donem igerisinde 6gretmenler 6grencilerinin ne 6grendigi
ile ilgili takibini yapar ve 6grencilerin gelisimlerini saglayabilmek i¢in uygun degerlendirme
yontemlerini bulmalart gerekmektedir. Bulunuz ve Bulunuz (2013), bicimlendirici
degerlendirmenin amaci1 kavramsal o6grenmeyi gerceklestirmektir. Yani Ogretmenler
Ogrencilerin her bir iinite sonunda eksik kazanimlar1 ve basarili olduklar1 kazanimlar
belirlemek asil amaglarindandir. Bdylece Ogretmenler Ogrencilere daha saglikli doniitler
vermektedir. Bu degerlendirme formatif testler, iinite testleri ya da izleme testleri ile yapilir
tinite bitiminde yapilir. Asil amag¢ 6grencinin eksiklerini gérmesini ve bilmesini saglamaktir

Ogrenciye not vermek degildir.

2.1.3. Duzey Belirlemeye Yonelik Degerlendirme (Summatif Degerlendirme-Deger
Bicmeye Yonelik Degerlendirme)

Baran’a (2020) gore diizey belirlemeye yonelik degerlendirme tiirii gdzetimli donem
sonu sinavlarini bagar1 notuna etki eden ddevleri, projeleri ya da performanslar1 icermektedir.
Diizey belirleme amacglh degerlendirmenin asil amact 6grencilerin basarit durumlarini kayit
altina almak ve raporlastirmaktir (Morgan ve O’Reilly, 1999, s.15). Daha ¢ok 6grenciler i¢in
gecti-kaldi, basarili-basarisiz gibi tanimlamalarin yapildig1 degerlendirme tiiriidiir. Genellikle
egitim 0gretim doneminde yapilan ara sinavlar ve donem son sinavlardir. Basari testi, bitirme

(final) testi, uzmanlik testi bu degerlendirme bigiminde kullanilir.
2.2.Yapildig1 Diizeye Gore Egitimde Degerlendirme Cerceveleri

Degerlendirme, egitim programlarinin en dnemli unsurudur. Ogrencilere geri doniit
vermek amaciyla yapilan degerlendirmeler sadece okul i¢i veya ulusal degerlendirmelerle

sinirlt olmayip uluslararasi genis 6lgekli degerlendirmeler de yapilmaktadir.
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sinif igi
Degerlendirmeler

Ulusal
Degerlendirmeler

Uluslararsi
Degerlendirmeler

Sekil 2.2.Yapildig1 Diizeye Gore Egitimde Degerlendirme Cergeveleri (Aydin, 2015)

Yukarida Sekil 2.2. incelendiginde egitimde yapildig: diizeye gore 3 tiir degerlendirme
bulunmaktadir. Aydin’a  (2015) gore  Simif i¢i degerlendirmeler Ogretmen yapimi
degerlendirmeler ve  uluslararast  kuruluslarca  yapilan  degerlendirmedir.  Ulusal
degerlendirmeler ulusal diizeyde yapilan sistem odakli degerlendirmelerdir. Ulusal
degerlendirmelere LGS 6rnek verilebilir. Uluslararas: degerlendirmeler ise bircok ulkenin
katilimiyla yapilan degerlendirmelerdir. Bu degerlendirmeler ise TIMSS, PISA, PIRLS tarzi

degerlendirmeler oldugu sdylenebilir.

2.2. Kademeler Arasi Gegis Sistemleri
Kademeler arasi gecis yapilirken ortaokuldan liseye ve liseden iiniversiteye olan
gecislerde oOgrenciler girdikleri sinavlarin sonuglarina gore liseye veya iiniversiteye
yerlestirilmektedir. Ortadgretime gecis icin yapilan smnavlar Milli Egitim Bakanligi,
yiiksekdgretime gecis icin Ogrenci Se¢me ve Yerlestirme Merkezi tarafindan yapilmaktadir.
Ozellikle liseye gecislerde 3-4 sene de bir sinav sistemlerinde degisiklik yapilmaktadir. Bu

degisiklikler agagidaki Sekil 2.3’de kademeler aras1 gecis sistemleri sirasiyla verilmistir.
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1998-2005 2005-2007 2007-2013

LGS OKS SBS
2017-... 2013-2017
LGS TEOG

Sekil 2.3. Kademeler Arasi Gegis Sistemleri

Yukaridaki Sekil 2.3.ye gore Tirkiye’de ortaokuldan liseye gegiste yapilan
degisiklikler: 1998-2005 Liselere Giris Smavi (LGS), 2005-2007 Ortadgretim Kurumlari
Smavi (OKS), 2007-2013 Seviye Belirleme Simavi (SBS), 2013-2017 Temel Egitimden
Ortadgretime Gegis Sinavi (TEOG), 2017-2018 egitim 6gretim yilindan bu yana da Liseye
Gegis Sinavi (LGS) yapilmaktadir. Uzoglu, Cengiz ve Dasdemir’e (2013) gore Turkiye’de
yillardir degisik adlarla anilan ortadgretime gecis sinavlari 2007 yilinda diizenlenmis ve
Ortadgretime Gegis Sistemi (OGES) almistir. Dolayisiyla OGES ilk kez SBS’de
uygulanmistir. Liseye geciste yapilan sinavlarda sadece isim degisikligi degil ayn1 zamanda
soru sayisinda, oturum sirasinda, verilen siirelerde de degisiklik yapilmaktadir. Bu sinav

degisiklikleri asagida daha ayrintili verilmistir.

2.2.1. 1998-2005 Liselere Giris Sinavi (LGS)

Turkiye’de uygulanan ilk tamamen merkezi siav sistemidir. Tk kez 1997-1998 egitim
Ogretim yilinda uygulanmaya baglamistir. Sadece 8. siniflara uygulanmistir. Y1l sonu basari
puanlari etkili degildir. Bu sinav yapisinda, sorular dort secenekli olarak hazirlanmis ve yanlig
cevaplar dogru cevaplarm sayisim etkilemistir. Ogrencilerin yerlestirme tercihlerini siavdan
once yapilmistir. Telafi imkdn1 sunmayan LGS son kez 2004 yilinda uygulanmigtir.

Sonrasinda OKS sinavina doniiserek yiiriirliikten kaldirilmstir.

2.2.2. 2005-2007 Ortaogretim Kurumlari Sinavi (OKS)
2004’te son kez yapilan LGS’ nin yerini 2005 yilinda Ortadgretim Kurumlart Smavi
(OKS) almigtir. Bu smav da LGS’de oldugu gibi sadece 8. Siif 6grencilere tek oturum

seklinde MEB tarafindan uygulanmistir. Bu sinavla 6grenciler; Fen Liseleri, Anadolu Liseleri,
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Siiper Liseler, Anadolu Teknik Liseleri, Anadolu Meslek Liseleri, Anadolu Ogretmen
Liseleri, Anadolu imam Hatip Liseleri, Saglik Meslek Liselerine yerlesmektedir. Ogrencilere
25 Turkce, 25 Matematik, 25 Sosyal Bilgiler ve 25 Fen Bilimleri olmak tzere toplam 100
soru sorulmaktadir. Sinav siiresi ise 120 dakikadir. MFASP: Matematik ve Fen agirlikli
standart puan (Fen Liselerine yerlestirmede kullanilacak puan tiirtidiir.) TMASP: Tiirk¢e ve
Matematik agirlikli standart puan (Fen Liseleri disindaki liselere yerlestirmede kullanilacak
puan tiiriidiir) olmak iizere 2 farkli puan tiirii vardir. Il ve ilge sinirlamas1 olmaksizin 20 okul
tercih edilebilmektedir. Taban puan 100 ve tavan puan 500’dur. LGS’ye goére konular,

kazanimlar ve puanlamalar agisindan da farkliliklar gostermektedir.

2.2.3. 2007-2013 Seviye Belirleme Sinavi (SBS)

MEB’e (2007) gore Tiirkiye’de yapilandirmaci yaklasim temelli yeni &gretim
programlarinin yeni 6lgme ve degerlendirme sistemi gerektirdiginden 2007 yilinda OKS
kaldirilmustir. Tlkdgretim kademesinin ortaokul kismini olusturan 6,7 ve 8. Siif dgrencilerine
sene sonunda MEB tarafindan uygulanan smav tiiriidiir. Ik kez 2008 yilinda uygulanmaya
baglamistir. Sinava girme zorunlulugu yoktur. Her smif diizeyinde sinav yapilmaktadir.
Boylece 6grenciler sinav odakli degil siireg odakl yetistirmek ve ek kaynaklara olan ihtiyaci
azaltmak (Tekbas, 2009) gibi sebeplerden dolay1 6,7 ve 8. sinif 6grencilerinin her sene sinava
girmesi i¢in SBS sistemine gegilmistir (Siyaset, Ekonomi ve Toplum Arastirmalar1 [SETA],
2013). Ogrencilerin aldig1 notlarin ortalamasi ile liselere giris yapildi. 2008 yilinda SBS’ye
giren 7. Smif 6grencilerinin sinav puaninin %40’1, 2009°da 8. Simif Ggrencilerinin sinav
puaninin %60°1 alinmistir. 2008 yilinda SBS’ye giren 6. Sinif 6grencilerin sinav puaninin
%251, 2009 yilinda 7. Smf &grencilerin smav puanlarmin %35°i, 2010 yilinda 8. simf
ogrencilerin sinav puanlarinin %40’1 alinmistir. Sinav her siif diizeyinde farkli sayida soru
sorulmaktadir.6. Sinmiflara 80, 7. Smiflara 90 ve 8. Siniflara 100 soru sorulmaktadir. Sinav
stiresi: 6. Smiflara 90 dakika, 7. Siniflara 110 dakika ve 8. Siniflara 120 dakika verilmekteydi.
Bu smav sistemi de her yilin sonunda sinava girilmesi 6grenci ve velilerde stres ve kaygiy1

arttirdig1 icin 2009 yilinda tekrardan sistem degisikligi yapilmistir.

2.2.4. 2013-2017 Temel Egitimden Ortaogretime Geg¢is Sinavi (TEOG)
Ilk kez 2014 yilinda uygulanan TEOG en son 2017 yilma kadar MEB tarafindan
sadece 8. Smif 0grencilerine uygulanan sinavdir. MEB’e (2013) gore 6grencilere sene sonu

degerlendirmesi yapmak yerine stresten uzak ve program igerisine dahil edilmis, anlik degil
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siire¢ degerlendirmesi yapan bir sinav tiliriidiir. 6 temel dersten (Tiirkce, Matematik, Fen
Bilimleri, T.C. Inkilap Tarihi, Yabanci Dil, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi) &gretmen
tarafindan donemsel olarak gerceklestirilen sinavlardan birinin Tiirkiye geneli ortak
yapilmasidir. Ortak smavlar iki yazilisi olan derslerden birincisinde, {i¢ yazilis1 olan
derslerden ikincisinde miifredati kapsayacak sekilde akademik takvime gore yapilmaktadir.
Ortak sinavlar her donem iki giline yayilacak sekilde ayarlanmaktadir. Sinav giinlerinde ders
islenmez. Sorular coktan se¢meli ve 4 seceneklidir. Yanlis cevaplar dogru cevaplari
etkilememektedir. Ogrenciler olaganiistii ve zorunlu haller disinda kendi okullarinda simava
girerler. Ogretmenler farkli okullarda gorev alirlar. Sinava giremeyen mazereti olan dgrenciler
daha Onceden belirlenen bir hafta sonunda belirlenen sinav merkezlerinde mazeret sinavina
girebilmektedir. Puanlama 500 puan iizerinden yapilmaktadir. Ogrencilerin 6,7 ve 8.
Siiflardaki yilsonu basar1 puanlar1 ile 8. Siniftaki agirliklandirilmis ortak smav puaninin
aritmetik ortalamasi alinir. TEOG sinavi uygulanan dersler ile soru sayilari ve siireleri

asagidaki Tablo 2.1.’de verilmistir.

Tablo 2.1. Temel Egitimden Ortadgretime Gegis Sinavi (TEOG) Soru Sayilar

Oturum Ders Adi Soru Sayis1  Sure (dk)
Tirkge 20 40

I. Oturum Matematik 20 40
Din Kultird ve Ahlak Bilgisi 20 40
Fen Bilimleri 20 40

1. Oturum T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik 20 40
Yabanci Dil 20 40

Toplam 120 240

Tablo 2.1.’e gore 6 temel dersten sinav olan Ogrencilere esit dagilimla 20’ser soru

coktan se¢gmeli sinav uygulanmistir. Her sinavin siiresi ise 40 dakikadir.
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2.2.5. 2017-.... Liseye Gegis Siavi (LGS)

2017 yilinda kaldirilan TEOG sinavinin yerine LGS ve Merkezi Sinav getirilmistir. Bu
sinavla dgrenciler: Fen Liseleri, Sosyal Bilimler Liseleri, Anadolu Imam Hatip Liseleri ve
Ozel Program ve Proje uygulayan liseler tercih edilebilecektir. Sinav sdzel ve sayisal olmak
tizere iki oturumdan olugmaktadir. Toplamda ¢oktan se¢meli 90 soru yer almaktadir. Sozel
Bolimde; 20 Tirkge, 10 T.C. Inkllap Tarihi ve Atatiirk¢iilik, 10 Din Kiltirii ve Ahlak
Bilgisi, 10 Yabanci Dil olmak tizere toplam 50 bulunmaktadir. S6zel boliimde verilen siire 75
dakikadir. Sayisal Boliimde 20 Matematik ve 20 Fen Bilimleri olmak {izere toplam 40 soru
yer almaktadir. Sayisal Bolimde verilen siire 80 dakikadir. Yanlis sayis1 dogru sayisin
etkilemekte ve mazeret sinavi yapilmamaktadir. Milli Egitim Bakanligi tarafindan LGS’ye
hazirlik i¢in beceri temelli 6rnek sorular yayimlanmaktadir. Giiniimiizde ise LGS devam

etmektedir. Asagida Tablo 2.2.’de LGS soru dagilimi1 verilmistir.
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Tablo 2.2. Liseye Gegis Sistemi (LGS) Soru Dagilimi

Oturum Ders Ad Soru Sayis1  Sure (dk)
Tirkee 20 40

I. Oturum Matematik 20 40
Din Kultird ve Ahlak Bilgisi 20 40
Fen Bilimleri 20 40

1. Oturum T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik 20 40
Yabanci Dil 20 40

Toplam 120 240

Tablo 2.2.’de sozel bolimde yer alan toplam 50 sorunun her birine 1 dakika 30
saniyelik siire verilirken toplam 75 dakikalik siire verilmektedir. 2018 yili LGS sayisal
bolimde toplam 40 soruda her soruya 1 dakika 30 saniye slre verilmisken 2019 LGS ile

birlikte her bir soruya 2’ser dakikalik siire verilerek sayisal boliim 80 dakika olmustur.

LGS ve TEOG Karsilastirmasi
TEOG sisteminin degistirilerek yerine LGS sisteminin getirilmesinden dolay1

asagidaki Tablo 2.3.’te bu iki sistemin karsilagtirmas1 verilmistir.

Tablo 2.3. TEOG ve LGS Karsilastirmasi

TEOG LGS

8. smif okuyan tiim Ogrenciler biri ilk 8. smmf okuyan tiim O6grenciler igin sabah
donem ve digeri ikinci donem olmak iizere oturumu sodzel boliim, glen oturumunda sayisal

2 kez siava girmektedir. boliim sinavi yapilmaktadir.
Smavin Yapisi
Tiirkge, matematik, fen bilimleri, yabanct Tiirk¢e, matematik, fen bilimleri, yabanci dil,

dil, din kiiltiirti, inkilap tarihi olmak tizere din kiiltiirii, inkilap tarihi olmak tizere 6 dersten

6 dersten sorumlular. sorumludurlar.

Telafi Sinavin telafisi vardir. Sinavin telafisi yoktur.
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Puanin

Hesaplanmas

Ogrencilerin 6, 7 ve 8. sinif yilsonu basari
puanlart ile 8. sinif agirliklandirilmis ortak
siav puani toplanir. Elde edilen toplam
ikiye boliinerek yerlestirmeye esas puan
elde edilir. Puanlama 500 tam puan

iizerinden yapilir.

LGS’de dgrencilerin her bir alt testine ait ham
puani, ilgili teste ait dogru cevap sayisindan
yanlis cevap sayismin {gte biri ¢ikarilarak

hesaplanir.

Her bir alt testin ortalamasi, ilgili testin ham
puanlar1 toplaminin 6grenci sayisina bolimii ile
elde edilir. Hesaplanan Toplam Agirlikli
Standart Puan, kendi i¢inde en kiicigli 100 ve
en biyiigi 500 olan bir puan dagilimina

dontstirilir.

Yanhs Cevap
Etkisi

Yanlis cevap sayist dogru cevap sayisini

etkilememektedir.

3 yanlig 1 dogruyu gotiirmektedir.

Soru Sayisi

Her dersten 20 soru olmak Uzere toplam

120 soru yonetilmektedir.

Sozel bolimde 50 soru, sayisal bolimde 40 soru
yer Toplamda 90

almaktadir.

almaktadir. soru yer

Smavin Siiresi

Her dersin smavi ayri olup siire 40

dakikadir.

Sozel bolim 75 dakika, sayisal bolim 80
dakikadir.

Smav Yeri

Sinav 6grencilerin kendi okullarmda oldugu

icin sinav giris belgesi verilmemektedir.

Sinav merkezi, bina, salon ve sira bilgilerinin yer

aldig1 fotografli smava giris belgesi verilmektedir.

Smav Tercihi

Ogrenciler istedikleri herhangi 25 okulu

tercih edebilir.

Merkezi ve yerel yerlestirme olmak iizere 2
farklt yerlestirme yapilabilmektedir. Merkezi
yerlestirme sinav puanina gore yapilirken, yerel

yerlestirme adrese dayali yapilmaktadir.

Kaynak: Oner ve Bahadirtas (2022).

Yukaridaki Tablo 2.3.”te TEOG ve LGS sinavlarinin karsilastirmasi verilmistir. TEOG

siavinin 6grenciler i¢in esnek ve sinavin telafisi oldugu i¢in daha avantajl goriinse de 6lgme

ve degerlendirme yaklagimi agisindan elestirilmistir. Ciinkii soruyu bos birakan 6grenci ile

yanlis yapan Ogrenciyi ayirt etmek bu yaklasimda miimkiin olmamaktadir. Ancak LGS, 3

yanlisin 1 dogruyu gotiirmesi bos birakan 6grenci ile yanlis yapan 6grenci ayirt edebildigi i¢in

daha uygun 6lgme degerlendirme yapildigi sdylenebilir. Ayrica TEOG sinavinda yapilan

smavlar 2. yazili olarak degerlendirilip 2. donemin smavlart genellikle nisan ayinda
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yapildigindan 6grenciler 8. sinifin biitiin kazanimlarindan sorumlu degildir. Ancak LGS
haziran aymin ilk haftasinda yapildigindan 8. sinifin biitiin kazanimlar1 dahil edilebilmektedir.

TEOG bu anlamda LGS’ye gore daha sinirh bir igerigi 6l¢iip degerlendirmektedir.

LGS Yerlestirme Siirecleri
Liselere Gecis Sistemi kapsaminda merkezi ve yerel olmak iizere iki tiir yerlestirme

yapilmaktadir.

Merkezi Yerlestirme

MEB’e (2019) gore merkezi sinavla 68renci alan nitelikli liseler yani fen liseleri,
sosyal bilimler liseleri, 6zel program ve proje uygulayan egitim kurumlari ile mesleki ve
teknik Anadolu liselerinin Anadolu Teknik programlarina tercihler dogrultusunda merkezi
sinav puani istiinliigiine gore yapilan yerlestirmedir. Ogrencilerin nitelikli liseleri tercih
edebilmesi igin yerel yerlestirme tercihi de yapmasi zorunludur. Ogrenciler merkezi sinavla

Ogrenci alan okullardan bes (5) tercih yapabilmektedir.

MEB’e (2019) gore yerlestirmeler merkezi sinav puan {istiinliigline gore
yapilmaktadir. Ancak ayni puani alan 6grenciler i¢in okul basar1 puani1 (OBP) iistiinliigiine, 8.
siniftaki y1l sonu basar1 puan1 (YBP) istiinliigiine, 7. smiftaki yil sonu basar1 puan1 (YBP)
ustinligiine, 6. smiftaki yil sonu basart1 puani (YBP) istlinligiine, 8. Sinifta Oziirsiiz
devamsizlik yapilan giin sayisinin azligina, tercih dnceligine ve 6grencinin dogum tarihine

gore yasi kiigiik olana bakilarak yerlestirme yapilir.

Yerel Yerlestirme
MEB’e (2019) gore yerel yerlestirmede okullarin tiirli, okullarin kontenjani,
ortadgretim kayit alani ile 6grencilerin ikametgah adresleri, okul basar1 puanlar1 ve devam-

devamsizlik gibi kriterler g6z dniinde bulundurularak yapilan yerlestirme tiirtidiir.

MEB’e (2019) gore ilk 3 okulu kayit alanindan segmek sartiyla en fazla bes (5) okul
tercih edebilirler. Yerlestirme kayit alani, okul basar1 puani (OBP) iistiinliigii, 8. Sinifta
Oziirsiz  devamsizlik yapilan giin sayisinin  azhi§i kriterlerine gore yerlestirmeler

gerceklestirilir.

18



2.3. TIMSS (Trends in International Mathematics and Science Study)

Merkezi Hollanda’da bulunan TIMSS, Uluslararas1 Egitim Basarilarini Degerlendirme
Kurulusu’nun (International Association for the Evaluation of Educational Achievement —
IEA) dort yilda bir diizenlemis oldugu dordiincii ve sekizinci siif 6grencilerinin matematik
ve fen bilimleri alanlarinda kazandiklar1 bilgi ve becerilerin degerlendirilmesine yonelik
yapilan Uluslararas1 Matematik ve Fen Egilimleri tarama ¢aligmasidir. Dolayisiyla tilkelerin
egitim kalitesi ile ilgili bilimsel veriler sunmakla beraber matematik ve fen basarisindaki
ilerlemeyi ve iilkeler arasindaki karsilastirmay1 6lgmek i¢in firsatlar sunmaktadir (Mullis ve
ark., 2009). Tiirkiye’de TIMSS calismasi, MEB Ol¢me, Degerlendirme ve Smav Hizmetleri
Genel Miidiirliigii (ODSGM) tarafindan yiiriitiilmektedir.

Farkli iilkelerin katilimiyla gerceklesen TIMSS, sadece dgrencilerin matematik ve fen
basarilarin1 6lgmektedir. Aym1 zamanda 6grenci- 6gretmen etkisi, okul yonetimi, ebeveyn
katilimi gibi 6grenme ve Ogretme siirecini etkileyen kosullar ve etmenler hakkinda bilgi
toplayan bir projedir. Boylece Ogrencilere matematik ve fen dersinde yapilan 6gretimin
disindaki etkenlerin de arastirmaya dahil edildigini soyleyebiliriz. Karamustafaoglu ve
Sontay’a (2012) gore TIMSS arastirmasina diinya genelinde 60’tan fazla iilkenin katilim
saglamas1 katilimer tilkelerin egitim politikalarini etkileyen dnemli bir projedir. MEB’ (2016)
gore TIMSS katilimci iilkelere “Ogrencilerin matematik ve fendeki durumu nedir? Ulkelerin
matematik ve fendeki durumu pozitif yonde ilerliyor mu? Icinde bulundurulan durum nasil
gelistirebilir? Diger iilkelere kiyaslandiginda iilkenin durumu nasi? Diger iilkeler
basarilarim artirmak amaciyla neler yapiyorlar?” Sorularinin cevabini bulmakta yardimci
olmaktadir. Dolayisiyla TIMSS uygulamasinda elde edilen bu veriler politikacilara, miifredat
uzmanlarina, arastirmacilarina, egitim reformu ve iyilestirmeleri icin kritik bir bakis agisi
saglamaktadir (Mullis, Martin, Gonzalez ve Chrostowski, 2004). TIMSS’e katilan iilkeler
ekonomik kalkinma, cografi konum ve niifus biiyiikliigli agisindan farklilik gostermektedir.
Oral ve McGivney’e (2011) gore Ulkeler arasi karsilastirmalart miimkiin kilan TIMSS, dogal

bir laboratuvar ortami1 gérevi gérmektedir.

TIMSS, ilk defa 1995 yilinda uygulanmis ve her dort yilda bir tekrarlanmis. Atar ve
Atar’a (2012) gore TIMSS calismasinda uygulandigr sinif diizeyleri ve yoklanan miifredat
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acisindan zamanla degisiklige ugramistir. Martin ve Mullis’e (2000) gore IEA, 1959 yilindan
bu yana 15’ten fazla matematik, fen, dil, yurttashik ve miifredat alanlarinda karsilagtirmali
ulusal basar1 caligmasi yliriitmiistiir. 1970-71 yilinda Birinci Uluslararast Bilim Calismasini
(First International Science Study FISS), 1983-84 ikinci Uluslararas1 Bilim Calismasini
(Second International Science Study- SISS), Birinci ve Ikinci Uluslararasi Matematik
Caligsmalarini (The First and Second International Mathematics Studies- FIMS and SIMS) ise
sirasiyla 1964 ve 1980-82 yillarinda gergeklesmistir. Martin ve Mullis’e (2004) gore tguncu
Uluslararasi Fen ve Matematik Caligmalar1 (TIMSS) ise 1994-1995 yillarinda 6grencilerin fen
ve matematik basarilarini 6lgmeyi amaglayan bir c¢alismadir. TIMSS 4. ve 8. Smif
ogrencilerinin egitim basarilar1 hakkinda veriler elde etmemizi saglamaktadir. Asagidaki Sekil

2.4.’te TIMSS’in uygulama dongiisii verilmistir.

TIMSS-1995 TIMSS-1995
TIMSS-1995

TIMSS-2003
TIMSS-2007

TIMSS-1999
TIMSS-2011
TIMSS-2015
TIMSS-2019

TIMSS-2003

TIMS5-2007

TIMSS-2011

TIMSS-2015

TIMSS-2019

Sekil 2.4. TIMSS’in Uygulama Déng(isi

Yukaridaki Sekil 2.4’e gbre TIMSS-1995°te 4., 8., ve 11. Smf Ogrencilerine
uygulanmigtir. TIMSS-1999 sadece 8. Smif 6grencilerine uygulanirken diger yillarda sadece

4. ve 8. Siniflara uygulanmaya rutin bir sekilde devam etmistir.

2.4.1. TIMSS Degerlendirmelerinin Amaci
MEB’e (2020) gore TIMSS; 0Ogrencilerin fen ve matematik bagarilarinin yani sira
O0grenme ve Ogretme siirecindeki etkenleri yani ev ortami, 6§renme kaynaklari, okul ortama,

Ogretmenlerin mesleki gelisimi ve is doyumu, 6grenme ve Ogretme siirecinde yasanan
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guclikler ve ogrencilerin derslere yonelik tutumlart gibi konularda da veri toplamaktadir.
Boylece TIMSS sagladigi zengin veri kaynag ile {ilke siralamalar1 ve puan ortalamalarinin
yan sira iilkelere egitim sistemlerinin gelistirilmesi gereken ve giiglii yonleri ile ilgili geri
bildirim saglamaktadir. Dolayisiyla tilkelerin 6grenme ve 0gretme odagindaki politikalarini
yeniden gozden gecirmelerine imkan saglamaktadir. Asagida Sekil 2.5.’te TIMSS &6gretim

modeli programi verilmistir.

Hedeflenen Ogretim
Program

Uygulanan Ogretim
Program

.. Ortaya Cikan
Ogretim Program

Sekil 2.5. TIMSS Ogretim Programi Modeli

Yukaridaki Sekil 2.5.’te hedeflenen 6gretim programi; ulusal, sosyal ve egitim ile ilgili
kapsami ele almaktadir, uygulanan Ogretim programi; okul, 6gretmen ve smif ile ilgili
kapsami olusturmaktadir, ortaya ¢ikan 6gretim programi ise 6grenci basarisi ve dzellikleri ile

ilgili kapsami olusturmaktadir.

2.4.2. TIMSS Orneklem Grubu

TIMSS, 4. ve 8. Sinif 6grencilerine uygulanmaktadir. Uygulamada 4. sinifta bulunan
Ogrencinin dort sene sonra 8. sinifta olmasi ayni yas grubunda boylamsal ve siirecin
degerlendirilmesini saglayan bir arastirmadir. Ancak Tuirkiye, TIMSS-2019 c¢alismasina
katilim saglarken 5. Sinif ve 8. Sinif 6grencilerini ¢alismaya dahil etmistir. Ciinkii Tiirkiye’de
4. Smif 6grencilerinin yas ortalamasi (9,7) TIMSS ortalamasi (10,2) oldugundan TIMSS-
2019’un 4. Smif diizeyindeki degerlendirmesine 5. Smif o6grencileri (10,6) katilmistir.
Dolayistyla TIMSS-2023’te 5. Smif 6grencilerinin  boylamsal —degerlendirilmesinin

yapilacagin1 sdyleyemeyiz. TIMSS’in genel amaclarindan biri de hedeflenen &gretim
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programi, uygulanan &gretim programi ve ortaya ¢ikan Ogretim programi ile ilgili veri

sunmay1 amaglamaktadir.

2.4.3. TIMSS Orneklem Secimi

La Roche ve Foy’a (2020) gore oOncelikle istatistiki bdlge birimleri (12 bdlge)
belirlenmis ve bu bolgelerdeki okul tiirlerinden (6zel okul ve devlet okulu) evreni temsil
edecek sayida okul secilmistir. Sonrasinda 6zel bir yazilim olan WinW3S ile segilen
okullardaki subeler tesadiifi olarak belirlenmis ve her okuldan en az birer tane 5. Smif ve 8.

Sinif subesi olmak iizere 6rneklem olusturulmustur.

2.4.4. TIMSS-2019 Tiirkiye Ornekleminin Bélgelere gore Dagilimi

Turkiye, TIMSS-2019 dongiisiine 5. Sinif diizeyinde 180 okul ve 4028 Ggrenci ile
katilim saglamistir. 8. Smmif diizeyinde ise 181 okul ve 4077 ogrencinin katilimiyla
gergeklestirilmistir. TIMSS-2019 Tirkiye Ornekleminin bolgelere gore dagilim oranlar
asagidaki Tablo 2.4.’te verilmistir.

Tablo 2.4. TIMSS-2019 Tiirkiye Ornekleminin Bolgelere Gore Dagilimi

Simiflar Smflar
BOLGELER BOLGELER
4. smif (%) 8. simif (%) 4. simf (%) 8. stmf (%)

Istanbul 18.2 16.0 Orta Anadolu 3.9 4.7
Bati Marmara 4.1 4.0 Bati1 Karadeniz 4.3 5.0
Dogu Marmara 8.1 8.4 Dogu Karadeniz 3.7 3.6
Akdeniz 13.6 135 Ortadogu Anadolu 5.8 5.7
Ege 8.0 7.7 Kuzeydogu Anadolu 4.7 5.2
Bat1 Anadolu 7.6 7.5 Giineydogu Anadolu 17.9 18.7

Yukaridaki Tablo 2.4’te TIMSS-2019 Tiirkiye ornekleminin bolgelere gore dagilim
oranina bakildiginda bolgelere gore 5. Smif ve 8. Simif dgrencilerinin oranlarinin benzer
oldugunu sdyleyebiliriz. 5. Simiflarda en yiiksek orana sahip il ii¢ bdlge sirasiyla Istanbul

(18.2), Gilineydogu Anadolu (17.9) ve Akdeniz (13.6) iken 8. Siniflarda en yiiksek orana sahip
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ilk {i¢ bolge sirastyla Giineydogu Anadolu (18.7), Istanbul (16.0) ve Akdeniz (13.5) oldugunu
sOyleyebiliriz. 5. Siniflarda en az orana ait bolge (3.7) Dogu Karadeniz iken 8. Siniflarda da

en az orana ait bolge (3.6) Dogu Karadeniz’dir.

2.4.5. TIMSS Uygulamalarinin Yapisi
TIMSS uygulamalari iki boliimden olugmaktadir. Birincisi 6gretim programlarinda yer
alan kazanimlar ve becerilerin dlciildiigii boliim, ikincisi ise okul yoneticileri, 6gretmen, veli

ve dgrencilerin cevaplandirdigi anket boliimiidiir.

Garden ve Orpwood’a (1986) gore TIMSS madde havuzu; ¢oktan secmeli maddeler,
acik uclu maddeler ve performans gorevleri olmak iizere 3 tipten olusmaktadir. TIMSS basari
testleri, 4. ve 8. Smuftaki 6grencilerin matematik ve fen alanindaki performanslarini 6lgmeye
yonelik c¢oktan segmeli ve acik uglu sorulardan meydana gelmektedir. Basar1 testleri ile
Ogrencilerin fen ve matematik alanindaki bilgi ve becerileri 6l¢lilmektedir. Basar1 testindeki
soru sayilari oransal olarak degiskenlik gosterebilmektedir. TIMSS-2007°de %60 coktan
secmeli, %40 agik uclu sorular yer alirken (Kjaernsli ve Lie, 2008), TIMSS-2011’de %50
coktan se¢meli, %50 agik uc¢lu sorular (Biiyiikoztirk, Cakan, Tan ve Atar, 2014’a) yer
almistir. TIMSS’te her simif kademesinde konu alanlar1 ve biligsel alanlara gore diizenlenen
14 farkli soru kitap¢ig1 kullanilmaktadir. EARGED’e (2010) gore bu kitapgiklar 6grenciler

adma diizenlenerek sinavin yapilacagi okullara gonderilir.

2.4.6. TIMSS Degerlendirmelerine Verilen Siire

TIMSS degerlendirmesinde her 6grenci fen ve matematik dersleri olmak {izere iki
boliimden olusan bagar testine ve devaminda uygulanan 6grenci anketine katilim saglar. 4.
Sinif diizeyinde uygulanan fen ve matematik basari testlerinin siiresi her bolim i¢in 36
dakika, 8. Smiflarda ise 45 dakikadir. Basan testlerinin devaminda uygulanan 6grenci anketi
icin verilen siire 30 dakikadir. Her iki basar1 testi arasinda 5 dakika, Ogrenci anketi

uygulamasi 6ncesinde 15 dakika ara verilir.

2.4.7. TIMSS Uygulamasi

TIMSS c¢ergevesinin gelistirilmesi yaklasik bir yi1l almaktadir. Cepni’ye (2019) gore
cerceve giincelleme caligmalar1 TIMSS iilkelerinin miifredatlarinda vurgulanan fen ve
matematik konularimi tanimlamak igin daha onceki donemde uygulanan TIMSS program
verilerinin gbdzden gecirilmesi ile siireg baslamaktadir. Bunun yani sira TIMSS
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degerlendirmesine katilmay1 planlayan baz iilkelere anket yapilmaktadir. TIMSS’te yer alan
fen ve matematik sorular1 Ulusal Aragtirma Koordinatorleri (NRC) toplantisinda daha 6nce
belirlenen kazanimlar c¢ergevesinde iilke temsilcileri tarafindan ortak olacak sekilde
hazirlanmaktadir (Biiytikoztiirk, Cakan, Tan ve Atar, 2014a). Hazirlanan sorular IEA’nin fen
ve matematik maddeleri inceleme komitesi tarafindan incelenmekte ve agik uglu sorular igin
puanlama anahtar1 hazirlanmaktadir (Biiyiikoztiirk, Cakan, Tan ve Atar, 2014b). Oncelikle
olusturulan yedek ve esas sorular taslak bloklari, sonrasinda a¢ik uglu sorularin puanlama
anahtarlarinin son sekli NRC toplantisinda incelenerek son hallerini almaktadir (Biiytlikoztiirk,
Cakan, Tan ve Atar, 2014a; Biiyilikoztiirk, Cakan, Tan ve Atar, 2014b). TIMSS basari testi ve
anketler Uluslararas1 Calisma Merkezi (ISC) tarafindan Ingilizce olarak gelistirilmekte ve
hazirlanmaktadir (Chrostowski ve Malak, 2004). Hazirlanan basar testleri ve anketler 6lgme
araclar1 c¢eviri ve uyarlama islemleri i¢in ulusal merkezlere gonderilir (Yiicel, Karadag ve
Turan, 2013). Uyarlama ve geviri yapildiktan sonra TIMSS degerlendirmesine katilacak olan
tilkeler kullanilan 6lgme araglarinin pilot uygulamasini yapmaktadir, eksiklik, sorun veya hata
varsa uygulama Oncesinde gerekli diizenlemeler yapilir. Boylece matematik ve fen basari

testleri ile anketlerin son hali verilmis olur.

2.4.8. Turkiye’nin TIMSS Degerlendirmelerine Katilimi ve Basarisi

Tiirkiye genel olarak uluslararasi yapilan degerlendirmelerde basarili bir tilke degildir.
Ancak egitimde nerde oldugunu gorebilmek, ekonomik kalkinmay1 saglamak, 6grencilerin
diisiinme becerilerini diinya geneli gorebilmek i¢in genellikle uluslararas1 degerlendirmelere
diizenli bir sekilde katilim saglayan bir tlkedir. Bulug’a (2014) gore TIMSS projesi,
Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanligt Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Bagkanligi
(EARGED) tarafindan yiiriitiilmektedir. Oral ve McGivney’e (2011) gére TIMSS Orneklem
Plani dogrultusunda Tiirkiye’deki biitiin ilkogretim okullarinin listesi YEGITEK tarafindan
hazirlanmakta ve uygulamanin yapilacagi okullar bu listeden IEA tarafindan yansiz bir
yontemle 6rneklemdeki okullardan hangi subelerin uygulamaya dahil olacagi YEGITEK
tarafindan rassal (yansiz) bir yontemle belirlenmektedir. Cepni’ye (2019) goére TIMSS
genellikle mart veya nisan aylarinda uygulanmaktadir. Asagidaki Sekil 2.6.’da Tirkiye nin
yillara gore TIMSS’e katilim1 verilmistir.
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TIMSS TIMSS TIMSS TIMSS TIMSS
1998 2 2007 2m 2015 2019

4, Simif &4, Simif 5, Simif
8. Simif

8. Simif 8. Sirf

8. Sif B. Simf

Sekil 2.6. Tiirkiye’nin Yillara Goére TIMSS’e Katilimi1 (MEB, 2020)

Yukarida verilen Sekil 2.56’e¢ gore Tiirkiye, 1995 ve 2003 yillarinda uygulanan
TIMSS projelerine katilim saglamamigtir. TIMSS-1999 ve TIMSS-2007 uygulamalarinda
sadece 8. Sinif dgrencileriyle, TIMSS-2011 ve TIMSS-2015’te hem 4. Smif hem de 8. Sinif
ogrencileriyle, TIMSS-2019’da 5. Smif ve 8. Smif 6grencileriyle katilim saglamistir.

2.4.9. TIMSS Uygulamalarindaki Degerlendirme

TIMSS degerlendirilmesinde dncelikle yapilan pilot uygulamadan elde edilen veriler
analiz edilir. Neidorf ve Garden’e (2004) gore bununla beraber alan testi; her tlkenin temel
istatistiklerini ortaya koymak, coktan se¢meli sorularda celdirici etkililigi, yapilandirilmis
acik uclu sorularin giivenirlik skorlarini tespit etmek, puanlama rehberindeki tanimlayici
kodlarin kullanilma sikligin1 anlamak, kiz erkek ve iilkelere karsi egilim olup olmadigim

belirlemek i¢in yapilmaktadir.

Hastedt ve Siberns’e (2005) gore TIMSS, degerlendirmesi igin g¢oktan segmeli
maddelerde 0 veya 1 puan alirken yapilandirilmis acgik uglu sorularda O veya 1 ya da 0,1 veya
2 puanlarin1 almaktadir. Garden ve Orpwood (1996) Acik u¢lu maddelere 6grenciler kendi
cevaplarint yazdigi i¢in TIMSS tarafindan gelistirilen iki basamakli kodlama sistemi
kullanilarak kodlanmaktadir. Aslinda TIMSS tek tek 6grencilerin degil iilkelerin basari
diizeyini belirlemeye calistig1 icin Ogrencilerin basar1 puani hesaplanmamaktadir. Bunun
yerine testlerde benzer performans gosteren Ogrencilerin hepsi igin basar1 dagilimlari
hesaplanmaktadir (Yildirim, Yildirim, Ceylan ve Yetisir, 2013). TIMSS basar1 tahminlerini

kargilastirmak icin madde tepki kurami Olgekleme yontemini kullanir. TIMSS
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degerlendirmesinde, standart sapma 100 ve ortalama 500 oldugu 6lcekte d6grenci basarilarini
Ozetleyebilmek icin madde tepki kurami ydntemi kullanilmaktadir (Thomson, Hillman,

Wernert, Schmid, Buckley ve Munene, 2012).

TIMSS basar1 diizeyleri 0-1000 arasi degerler alabilen bir puanlama 06lgegi ile
raporlanirken puanlarin biiytik bir kismi1 300-700 arasinda degismektedir (Yildirim, Yildirim,
Ceylan ve Yetisir, 2013).

Asagidaki Tablo 2.5.’te Tiirkiye’nin TIMSS degerlendirmesinde matematik basarisina

ait puanlar ve bu puanlara ait siralamalar verilmistir.

Tablo 2.5. Turkiye’nin TIMSS Degerlendirmesinde Matematik Basarisina Ait Puanlar ve Siralamalar

Katihmal Ulke

Yillar Sayisi Alinan puan Siralama
TIMSS-1999 38 429 31
TIMSS-2007 48 432 30
TIMSS-2011 45 452 24
TIMSS-2015 39 458 24
TIMSS-2019 39 496 20

Yukarida Tablo 2.5.’te Tiirkiye’nin TIMSS degerlendirmesinde matematik basarisina
ait puanlar ve siralamalara yer verilmistir. Tiirkiye, TIMSS degerlendirmelerinde matematik
basarisinda en yiiksek puan TIMSS-2019, en disiik puanin TIMSS-1999 yilinda oldugu
sOylenebilir. Bu durum siralama olarak da benzerlik gostermektedir. Yani Tiirkiye nin
matematik basar1 puani arttikga katilimer iilkeler arasinda da daha siralamasinin yiikseldigi
sOylenebilir. Asagida Grafik 2.1.’de TIMSS degerlendirmesinde yillara gore katilimci tilke

sayis1 ve Tiirkiye siralamasi verilmistir.
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TIMSS Degerlendirmesinde Yillara Gore
Katilimci Ulke Sayisi ve Tiirkiye Siralamasi

m Katilimcr Ulke Sayisi Siralama
31 -30 24 24 20
TIMSS-1999 TIMSS-2007 TIMSS2011 TIMSS-2015 TIMSS-2019

Grafik 2.1. TIMSS Degerlendirmesinde Yillara Gére Katilimei Ulke Sayis1 Ve Tiirkiye Siralamasi

TIMSS degerlendirmelerinde en ¢ok katilimin oldugu yildan en az katilimin oldugu
yila dogru siraladigimizda TIMSS-2007, TIMSS-2011, TIMSS-2015, TIMSS-2019 ve
TIMSS-1999 oldugunu sdyleyebiliriz. Tiirkiye’nin TIMSS uygulamalarinda aldig1 puanlara
baktigimizda en yiiksek puan 496 ile TIMSS-2019 uygulamasi olurken en diisiik puan 429 ile
TIMSS-1999 yilidir. Tirkiye uluslararasi en iyi siralama 20. sira ile TIMSS-2019’dur. En
diisiik siralama ise 31. Sira ile TIMSS-1999 oldugunu belirtebiliriz. Tiirkiye’nin yillara gore
TIMSS puan degisimini agagidaki Grafik 2.2.’de de daha net bir sekilde gorebiliriz.

Tiirkiye'nin Yillara Gére TIMSS Basar1 Puanlar

W Tarkiye'nin Yillara Gére TIMSS Matematik Bagarn Puani M Uluslararasi ortalama

496

487

478 481

1999 2007 2011 2015 2019

Grafik 2.2. Tiirkiye’nin Yillara Goére TIMSS Bagar1 Puanlari

Yukaridaki Grafik 2.2.’de yillara gére matematik basar1 puanlarinda sabit olmayan bir
artisin oldugunu séyleyebiliriz. Ancak en ¢ok artisin Grafik 2.2.’den de anlasilacag: (izere ise
TIMSS ile oldugunu belirtebiliriz.
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2.4.10. TIMSS Matematik Ogrenme Alanlari ve Kazanimlar
Asagidaki Tablo 2.6.’da TIMSS 8. Sinif matematik 6grenme alanlarina ait bilgilere yer

verilmistir.

i} Tablp 2.6. TIMSS 8. Smif Ogrenme Alanlar

Ogrenme Alam Alt Ogrenme Alani Yuzde
e Tam Sayilar (%10)

Sayilar o Kesirler ve Ondaliklar (%10) 30%

e Oran, Orant1 ve Yiizde (%10)

e Ifadeler, Islemler ve Esitlikler (%20)
Cebir 30%

e {liskiler ve Fonksiyonlar (%10)

Geometri o Geometrik sekiller ve dlgimler (%20) 20%

e Veri isleme (%15)
Veri isleme ve Olasihk 20%
e Olasilik (%5)

Grafik 2.3’te TIMSS 8.Smif matematik 6grenme alanlarina ait oranlar verilmistir.

TIMSS 2019 8. SINIF OGRENME ALANLARINA AiT

ORANLAR

Sayilar
30%

Geometri
20%

30%

Grafik 2.3. TIMSS 8. Sinif Matematik Ogrenme Alanlarina Ait Oranlar
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Yukaridaki Tablo 2.6.’da ve Grafik 2.3.te TIMSS 8. Sinif matematik basari testine ait
O0grenme alani, alt 6grenme alani ve bunlara ait yiizdeler verilmistir. Matematik basar1 testi
sayilar, cebir, geometri, veri isleme ve olasilik olmak iizere 4 Ogrenme alanindan
olugmaktadir. En fazla “%30 oranla sayilar ve cebir 6grenme alanlar:” yer alirken en az
“%20 oranla geometri, veri igleme ve olasilik ogrenme alanlar’” yer almaktadir. Sayilar
O0grenme alanina ait 3 alt 6grenme alanina bakildiginda dengeli bir dagilimla %10 oranlarinda
“tam sayilar”, “kesirler ve ondaliklar”, “oran, oranti ve yiizde” , cebir 6grenme alanina ait 2
alt 6grenme alanina bakildiginda en fazla %20 oranla “ifadeler , islemler ve esitlikler”, en az
%10 oranla “iliskiler ve fonksiyonlar”, geometri 6grenme alanina ait 1 alt 6grenme alanina
bakildiginda %20 oraninda “geometrik sekiller ve dlglimler”, veri isleme ve olasilik 6grenme
alanina ait 2 alt 6grenme alanina bakildiginda en fazla %15 oranla “veri isleme”, en az %5
oranla “olasilik” yer almaktadir. Asagida TIMSS ait 8. Sinif matematik basari testine ait

kazanimlara yer verilmistir.

Sayilar
Tam Sayilar (%10)

1) Tam sayilarin 6zelliklerini ve tam sayilarla ilgili islemleri anladigin1 gosterir, katlar
ve carpanlarim1 bulur ve kullanir, asal sayilar1 ayirt eder, pozitif tam sayilarin katlarim

hesaplar, tam karelerin koklerini 144’e kadar hesaplar.

2) Sayi1 dogrusu ya da ¢esitli sekiller (6r. Kayip kazang tablosu, termometre) izerinde
hareket etme yoluyla da dahil pozitif ve negatif tam sayilarla ilgili hesaplamalar yapar ve

problemleri ¢ozer.

Kesirler ve Ondaliklar (%10)

1) Farkli model ve gosterimleri kullanarak kesirleri ve ondalik sayilari karsilastirir ve
siralar; denk kesirleri ve ondalik sayilar1 ayirt eder.

2) Problemin iginde verilenler dahil; kesirleri ve ondaliklar1 hesaplar.

Oran, Orant1 ve Yiizde (%010)

1) Denk oranlar1 ayirt eder ve bulur; bir orani kullanarak verilen bir durumu modeller;

verilen bir orana gore bir miktar1 boler.
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2) Yiizdeler ile kesirler ya da ondaliklar arasinda doniistiirme yapma da dahil oranti ve

yuzde ile ilgili problemleri ¢ozer.

Cebir
Ifadeler, islemler ve iliskiler (%20)

1) Verilen bir ifadenin ya da bagintinin verilen degiskene gore degerini bulur.

2) ifadelerin toplamlarini, katlarini ve iistlerini kullanarak cebirsel ifadeleri basitlestirir

ve es deger olup olmadiklarini belirlemek i¢in ifadeleri karsilastirir.
3) Problem durumlarin1 géstermek i¢in ifadeler, esitlikler veya esitsizlikler yazar.

4) Gergek hayattaki 6rneklerini de iceren dogrusal esitlikler, dogrusal esitsizlikler, iki

bilinmeyenli dogrusal denklemleri ¢zer.

Iliskiler ve Fonksiyonlar (%10)

1) Dogrusal fonksiyonlar1 yorumlar, iliskilendirir ve tablolarla, grafiklerle ya da
kelimelerle gosterimini yapar; egim ve kesme noktalari dahil dogrusal fonksiyonlarin

ozelliklerini tanimlar.

2) Dogrusal olmayan fonksiyonlar1 (6r. Ikinci dereceden) yorumlar, iliskilendirir ve
tablolarla, grafiklerle ve kelimelerle gosterimlerini yapar; sayilari, kelimeleri veya cebirsel

ifadeleri kullanarak bir dizideki oriintii iligkilerini geneller.

Geometri

Geometrik Sekiller ve Ol¢iimler (%20)

1) Agi gesitlerini ve dogru g¢iftlerini ayirt eder ve gizer, agilarin ve dogru pargalarinin
Olciimlerini igeren problemler dahil problemleri ¢6zmek i¢in dogrudaki agilarla geometrik
sekillerdeki agilar arasindaki iliskileri kullanir, Kartezyen diizlemindeki noktalarla ilgili

problemleri ¢ozer.

2) iki boyutlu sekilleri ayirt eder ve cevre, alan ve Pisagor Teoremi icerenler dahil

problemleri ¢c6zmek i¢in iki boyutlu sekillerin geometrik 6zelliklerini kullanir.
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3) Diuzlemdeki geometrik doniisiimlerin sekillerini  (6teleme, yansimalar ve
dondiirmeler) bilir ve gizer; es ve benzer tiggenleri ve dikdortgenleri ayirt eder ve onlarla ilgili

problemleri ¢ozer.

4) Ug boyutlu cisimleri ayirt eder ve yiizey alan1 ve hacim igerenler dahil problemleri
¢ozmek icin li¢ boyutlu cisimlerin geometrik 6zelliklerini kullanir; {i¢ boyutlu cisimleri bu

cisimlerin iki boyutlu gosterimleriyle iligkilendirir.

Not: Sekizinci smif geometrik sekiller sorular1 daire; c¢esitkenar {liggen, ikizkenar
ticgen, eskenar ticgen ve dik licgen, yamuk, paralelkenar, dikdortgen, eskenar dortgen ve diger
dortgenleri kapsamaktadir. Ayrica 3 boyutlu cisimler-prizmalar, piramitler, koniler, silindirler

ve kureler de dahildir. Bir ya da iki boyutlu cisimler Kartezyen diizleminde gosterilebilir.

Veri Isleme ve Olasilik

Veri Isleme (%15)

1) Problemleri (6r: interpolasyon, ekstrapolasyon, karsilastirma yapmak, sonug
cikarmak) ¢6zmek icin bir ya da daha fazla kaynaktaki veriyi okur ve yorumlar.

2) Veri toplama planini tasarlar; sorulari cevaplamak i¢in verileri diizenler ve agiklar.

3) Veri dagilimlarindaki istatistikleri (6r: ortalama, medyan, mod, ranj) hesaplar,

kullanir ve yorumlar; yayilma ve ug degerlerin etkisini anlar.

Olasilik (%5)

1) Basit ve bilesik olaylar i¢in;
a) teorik olasiligi tahmin eder (esit olasiliktaki sonuglara dayanarak, or. Zar atma) ya
da

b) deneysel olasiligi tahmin eder (deneysel sonuglara dayanarak).

2.4.11. TIMSS 8. Simif Matematik Bilissel Alanlar
TIMSS basar1 testinde maddelere dogru cevaplar verebilmek icin Ogrencilerin
degerlendirmekte olan matematik igerigine asina olmalari, ayn1 zamanda cesitli biligsel

becerilerden de yararlanmalart gerekmektedir. Bu becerilerin tanimlanmasi, TIMSS gibi
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degerlendirmenin gelistirilmesinde ¢cok 6nemli rol oynamaktadir. Biligsel beceriler yapilacak
aragtirmanin, daha oOnce verilen Ogrenme alanlarinda uygun biligsel becerileri
degerlendirildiginde emin olmak i¢in Onemlidir. Asagida Tablo 2.7.de TIMSS 8.Sif

matematik biligsel alan ytlizdeleri verilmistir.

Tablo 2.7. TIMSS 8. Sinif Matematik Biligsel Alan Yiizdeleri

Bilissel Alanlar Yuzdeler
Bilme 35%
Uygulama 40%
Akl Yiirtitme 25%

Asagida Grafik 2.4°te TIMSS 8. Sinif matematik biligsel alan oranlar1 verilmistir.

TIMSS Bilissel Alan Yiizdeleri

HBilme m®mUygulama m Akl YUritme

Grafik 2.4. TIMSS Biligsel Alan Oranlar

Tablo 2.7.’ye ve Grafik 2.4.’e gore TIMSS 8. Sinif matematik biligsel alanlar bilme,
uygulama ve akil yiiriitme olmak iizere 3 tanedir. En yiiksek oran %40 ile uygulama iken en
diisiik oran %25 ile akil yiirlitmedir. Bilme biligsel alaninin orani ise %35°dir. Bilme biligsel
alan ogrencilerin bilmesi gereken gercekleri, kavramlar1 ve islemleri kapsar. Uygulama
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biligsel alan1 &grencilerin problemleri ¢6zmek veya sorulart cevaplamak i¢in bilgileri ve
kavramsal anlama becerilerini kullanma yeteneklerine odaklanir. Akil yiirlitme biligsel alam
bilinmeyen durumlari, karmasik baglamlar1 ve ¢ok asamali sorunlar1 kapsayacak sekilde rutin
problemleri ¢6zmenin 6tesindedir. Bu ii¢ bilissel alan hem 5. hem de 8. Simif diizeyi i¢in
kullanilmaktadir. Fakat bu iki diizey i¢in de 6grencilerin yas ve deneyimleri farkli oldugundan
sinav slireleri de farklidir. TIMSS 8. Sinif biligsel alanlarina ait konu alanlar1 EK 1’de

verilmistir.

Bilme, problem ¢oziimiinde temel diizeydeki bilgiler arasinda iliski kurulmasidir.
Ogrenciler, matematik alaninda uygulama ve akil yiiriitme becerilerini kullanabilmek igin
bilme basamagindaki matematiksel kavramlara asina olmalidir. Matematiksel diisiinmenin
saglanabilmesi i¢in sayilar, sembolik gosterim ve uzamsal iliskilerin kurallarinin hatirlanmasi
gerckmektedir. Bilme bilissel alanini olusturan konu alanlarina EK 1’de bakildiginda sirasiyla
hatirlama, tanima/ayirt etme, siiflandirma/siralama, islem yapma, bilgiyi alma/okuma ve

0lcme olmak iizere toplamda 6 konu alanindan olugmaktadir.

Uygulama, 6grencilerin matematik alaninda problemleri ¢6zmek ig¢in uygulama
becerilerini kullanmasi1 gerekmektedir. Problem ¢6zme becerisi uygulama biligsel alanin
merkezinde yer almaktadir. TIMSS degerlendirmelerinde problemler; hem gercek yasam
durumlart iginde verilebilir hem de cebirsel ifadeler, fonksiyonlar, denklemler, geometrik
sekiller veya istatistiksel veri kiimeleri gibi sadece matematik konulariyla ilgili olabilir
(Mullis ve Martin, 2017). Uygulama alanini olusturan konu alanlar1 EK 1’de verilmistir.
Uygulama biligsel alaninin konu alanlarina EK 1’e bakildiginda belirleme / karar verme,

sunma /modelleme, uygulama olmak tizere 3 konu alanindan olugmaktadir.

Akil yiiriitme, mantiksal ve sistematik diisiinme becerisidir. Rutin olmayan
problemlerin ¢6ziimiinde kullanilabilecek yontemleri belirler. Akil yiiriitme becerisi birgok alt
becerinin kullanilmasini gerektirir. Yani 6grenciler akil yiiriitme becerisini kullanirken birden
fazla alt beceriyi de kullanmaktadir. Bundan dolay1 matematiksel diistinme becerisi olduk¢a
onemlidir. Asagida akil yiirlitme alanini olusturan konu alanlari EK 1’de verilmistir. Akil
ylriitme biligsel alanin konu alanlarina EK 1’e bakildiginda analiz etme, sentez yapma,
degerlendirme, sonug¢ ¢ikarma, genelleme ve dogrulama olmak iizere 6 konu alanindan

olusmaktadir.
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2.4.12. TIMSS 8. Siif Matematik Yeterlik Diizeyleri

TIMSS degerlendirmesinde  Ogrencilerin  bagarilarinin  davranis  gostergelerini
olusturmak i¢in dort farkli yeterlik diizeyleri EK 2’de ayrintili bir sekilde verilmistir. TIMSS’
in 8. Simf matematik yeterlik diizeyleri ile ilgili agiklamalar verilmistir. Yeterlik diizeyleri
sirastyla alt diizey, orta diizey, iist diizey ve ileri diizeydir. Puanlamada 400-475 aras1 alt diizey,
475- 550 aras1 orta diizey, 550-625 arasi iist diizey 625 ve {istii olanlar ise ileri diizeyde yer alirlar.

400 puanin altinda kalan 6grenciler alt diizeye ulasamamustir.

2.4.13. Matematik Alamina Ait Timss-2019 Baz1 Ornek Sorular
Asagida TIMSS-2019 degerlendirmesinde ait bazi matematik sorularma yer
verilmistir. Bu sorularin TIMSS 6grenme alani, biligsel alan1 ve kazanimi ile ilgili bilgi

verilmistir.

Content Domain: Mumber
Cognitive Domain: Knowing
Description: Solves a word problem involving subtrection of negative numbers

0in Thursclany, The lownast temperature in C Iy X was 6 °C and the
owest temperature In City ¥ was -3 *C. What was the d fference

between the lowest temperatures in the citiesT

The answer shown illustrates the type of response that would receive full credit (1 point).

Sekil 2.7. TIMSS-2019 Ornek soru (TIMSS 2019 International Results in Mathematics and Science)

Sekil 2.7. incelendiginde dereceler arasindaki fark istenmistir. TIMSS O6grenme
alania gore “number” yani “sayilar” ve “knowing” biligsel alana gore “bilme” alaninda yer
aldig1 belirtilmistir. Kazanim olarak incelendiginde ise “solves a word problem invorving
subraction of negative numbers” yani ‘“negatif sayilarin ¢ikarilmasini igeren bir sozlii

problemi ¢ozer.” kazanimina uygundur.
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Content Domain: Geometry
Cognitive Domain: SApplying

Description: Determines the value of an angle in an irregular guadrilateral given the values of the other
angles

What is the value of x 7

‘_

The answer shown illustrates the type of response that would receive full credit (1 point).

Sekil 2.8. TIMSS-2019 6rnek soru (TIMSS 2019 International Results in Mathematics and Science)

Sekil 2.8. incelendiginde soruda dortgenin verilmeyen agist istenmektedir. TIMSS
O0grenme alanina gore “geometry” yani “geometri” 6grenme alaninda ve bilissel alan olarak
“applying” yani “uygulama” alaninda yer aldig1 belirtilmistir. Kazanim olarak ise “determines
the value of an angle in an irregular quadrilateral given the values of the other angles” yani
“diger acilarin degerleri verildiginde diizensiz bir dortgende bir a¢inin degerini belirler.”

uygundur.
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Content Domain: Geometry
Cognitive Domain: Reasoning

Description: Compares properties of two open cylinders made by rolling the same rectangle in different
directions

Soh and Ben have identical rectanmgular pleces of paper. They use
different ways to roll thedr papers into oylinders so that the opposite
sides of the paper touch as shown below

Soh's Method Ben's Method

SRE
S &
RFENEY

Compare the properties of the two odinders

s the drop-down menus
Height
Soh's oyfinder * Ben's oylinder
Diameter
Soh's oinder . Baar's oylincder

Surface Area ‘wil:.h opan ends)

Sod's oylinder - Ben's cylinder

Sekil 2.9. TIMSS-2019 6rnek soru (TIMSS 2019 International Results in Mathematics and Science)

Sekil 2.9. incelendiginde doniisiim geometrisi ile ilgili soru oldugu agiktir. TIMSS
O0grenme alanina gore “geometry” yani “geometri” ve biligsel alana gére “reasoning” yani
“akil ytriitme” oldugu belirtilmistir. Kazanim olarak incelendiginde “Compares properties of
two open cylinders made by rolling the same rectangle in different directions” yani “Aymn
dikdortgenin farkli sekillerde yuvarlanmasiyla olusan iki agik silindirin 6zelliklerini

karsilastirir.” kazanimina uygundur.

2.4. Konu Ile ilgili Yapilan Cahsmalar
Bu ¢alismayla benzer olan c¢alismalar analiz edilmistir ve uygun goriilen ¢aligmalara

yer verilmistir. Bu boliimde LGS ve TIMSS ile ilgili yapilan ¢aligmalara yer verilmistir.
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Aydin (2015), ¢alismasinda 6grenci ve okul kaynakli faktérlerin TIMSS matematik
basarisina etkisini incelemeyi amaglamistir. Arastirma verilerinin analizinde asamali dogrusal
modelleme tekniginden kullanilmistir. Arastirma TIMSS 2011 matematik uygulamasina
katilan Tiirkiye orneklemindeki 8.simif Ogrencilerinin verileri esas alinmistir. Arastirma
kapsaminda Ogrenci, O0gretmen ve okul degiskenlerini dikkate alan dort farkli model
gelistirilmistir. Aragtirma sonucunda 6grenci diizeyinde, dgrenci 6zgiiven diizeyinin, sinif
diizeyinde 6gretmenlerin okula iligkin tutumlarinin ve okul diizeyinde ise okulun ekonomik

statiisiiniin ilgili diizeylerden en 6nemli degiskenler oldugu sonucuna ulasilmstir.

Biitiiner ve Giiler (2017), calismasinda Tiirkiye’nin 8. smif TIMSS 2015 matematik
basarisinin onceki sinavlara gore degisimini incelemeyi amaglamistir. Dokiiman analizi
yontemiyle arastirmanin verilerini TIMSS 1999, 2007, 2011 ve 2015 yillarina ait verileri
kullanmistir. Elde edilen sonuglara bakildiginda Tiirkiye’nin TIMSS sinavlarinda matematik
puant agisindan artig gosterse de her sinavda uluslararasi ortalamanin altinda kalmistir. Ancak
Tiirkiye’nin matematige yonelik tutum puan1 TIMSS degerlendirmesinde ilk bes sirada yer
alan diger iilkelere gore daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Ev 6devine ayrilan siire
incelendiginde ev 6devine ayrilan siire ile basar1 arasinda pozitif yonlii bir iligski olabilecegi
gibi negatif iligkinin de olabilecegi sonucuna ulagilmistir. Genel anlamda Tiirk 6gretmenlerin

lisanstistii egitim yapma oraninin basarili olan ilk bes iilkeye gore daha fazladir.

Parlak (2017), sekizinci smif 6grencilerinin TIMSS 2015 matematik basarilarinin
biligsel tan1 modeli ile inceleme c¢alismasi yapmistir. Yapilan ¢alismanin problem durumu:
“Sekizinci sinif ogrencilerinin TIMSS 2015 matematik degerlendirme sonuglarina gore
ogrenme eksiklikleri, zayif ve giiclii olduklart konular hangi 6grenme alanlarinda ve ne
diizeydedir, bagart profilleri tizerinde madde tiiriiniin belirleyiciligi var midir?” olmustur. Bu
calismada tarama modeli kullanilmistir. TIMSS 2015 degerlendirmesine Turkiye’den
sekizinci smif diizeyinde toplam 218 okul ve 6079 06grenci katilmistir. TIMSS 2015
degerlendirmesinde Sekizinci sinif matematik testlerinde yer alan maddelere verilen dgrenci
yanitlar1 ile bu maddelerin konu alanlariyla iliskisini gosteren ve alan uzmanlar tarafindan
gelistirilen Q matris kullamilmistir. Veriler DINA modeline gore analiz edilmistir. iki test
kitapciginda yer alan 69 madde 1-0 seklinde kodlanmis ve uzmanlar tarafindan belirlenen 14
ozellik ile iliskilendirilerek Q matrisler olusturulmus. Uzerinde ¢alisilan tiim testlerde dgrenci

grubunun yaklagik yarisiin ilgili test kapsaminda belirlenen 6zelliklerde yetkin olmadigi,
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yeterli bilgi diizeyine sahip olmadig1 gériilmiistiir. Ozellikle sayilar 6grenme alami iginde
belirlenen “kesirler ve ondalik gosterimler”, geometri 6grenme alaninda yer alan “doniisiim
geometrisi” ve cebir 6grenme alaninda yer alan “cebirsel ifade ve islemler” de 6grencilerin

zayif olduklar1 belirlenmistir.

Boyiik (2017), ¢alismasinda TIMSS 2015 Fen Bilimleri kazanimlariin ortaokul 8.
simf Fen Bilimleri Ogretim Programi (FBOP) ve TEOG Fen Bilimleri sorularmin
kazanimlarinin ig¢erik bakimindan tutarlilik durumun incelemeyi amacglamistir. Arastirmanin
verilerini FBOP ve TIMSS fen bilimleri kazanimlari, 2015-2016 yili TEOG sorular1 ve
kazanimlar1 ile 6gretmen goriisleri olusturmaktadir. Calisma kapsaminda 8 6zel okul ile 8
devlet okulunda gorev yapan Fen Bilimleri 6gretmenleri ile goriismeler gergeklestirilmistir.
Verilerin degerlendirilmesi sonucunda elde edilen bulgular kapsaminda 2015-2016 yili TEOG
sorularinin 8. smif FBDOP’deki kazanimlarin bazilar ile iliskili oldugu goriilmiistiir. Bu
dogrultuda TEOG Fen Bilimleri sorularinin TIMSS’e gore daha diisiik kapsamli oldugu

anlagilmistir.

Ekinci ve Bal (2019), makale ¢alismasinda 2018 LGS matematik sorularinin 6grenme
alanlar1 ve Yenilenmis Bloom Taksonomisi baglaminda degerlendirme ¢alismasi yapilmaistir.
2018 yilina ait 20 LGS matematik sorusu biligsel siiregler ve 6grenme alanlari baglaminda
incelenmistir. Elde edilen bulgulara goére matematik sorularinin en ¢ok geometri ve dlgme
alan1 dikkate alinarak hazirlandig1 ancak veri isleme 6grenme alanindan hicbir soruya yer
verilmedigi sonucuna ulasilmistir. Bundan dolay1 sorularin tiim 6grenme alanlarina yonelik
olmadig1 belirtilmigtir. Matematik dersi O0gretim programinin 6grenme ve alt §grenme
alanlarinda yer alan sorular yalnizca uygulama ve analiz basamaklarinda oldugu ancak
hatirlama, anlama, degerlendirme ve sentez basamaklarinda higbir sorunun olmadigi
sonucuna ulagilmistir. LGS matematik sorularinin bilgi diizeyi agisindan da kavramsal ve
islemsel bilgi diizeyinde oldugu ancak olgusal bilgi ve iistbiligsel bilgi diizeyinde olmadigi

belirtilmistir.

Cetin (2019), matematik dgretmenlerinin 2018 yili LGS matematik sorularina yonelik
goriislerini incelemistir. Yapilan arastirma oOlgek gelistirme ile yapilan tez c¢alismasidir.
Aragtirma sonucuna gore 6lgegin faktorleri arasinda uyumluluk ve iligkililigin yiiksek oldugu

sonucuna ulagilmig. Tiim maddelerin ayirt etmede yeterli diizeyde oldugu giivenilir bir
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dlgektir. Olgekten elde edilen puan degerinin yiiksek olmasi, matematik 6gretmenlerinin LGS
sistemine yonelik olumlu diisiincelerinin oldugu anlamina gelmektedir. Ayn1 zamanda LGS
sistemine yonelik kadin ve erkek Ogretmenler arasinda anlamli farkliligin olmadigi anlami

¢ikmustir.

Giiler (2019), calismasinda LGS matematik sorularinin ger¢ek¢i matematik egitiminin
ilkelerine bagli olarak zenginlestirilmis baglam temelli problemlerin 6zelliklerine uygun olup
olmadigin1 incelemistir. Yapilan c¢alismayla matematik sorularinda baglam temelli
problemlerin 6zelliklere gore nasil dagilim gosterdigi, problem c¢esitleri ve taksonomik
diizeyleri arastirllmistir. Bu calismada nitel arastirma yontemi ve biitlinciil ¢oklu durum
deseni kullanilmistir. 2018 ve 2019 LGS matematik sorulari ile 6rnek sorulardan olusan 135
soru spss istatistik programina gore incelenmistir. «<Her problem ogrencinin kendisinin
ozenesini olusturacagt kisa bir olay (hikdye) icermelidir.” maddesine uygun 6rnek sorulardan
35, 2019 LGS sorularindan 3, 2018 LGS sorularindan 6 soru yer almaktadir. ““Problemdeki
tiim nesneler gercek hayattan olusmalidir.” maddesine uygun 6rnek sorulardan 85, 2019 LGS
sorularindan 18, 2018 LGS sorularindan 15 soru yer almaktadir. “Problem tek bir adimda
cozulmemelidir.” maddesine uygun 6rnek sorulardan 91, 2019 LGS sorularindan 19, 2018
LGS sorularindan 16 soru yer almaktadir. Bu ¢alismada gelistirilmesi gereken maddeler; <Her
problem ogrencinin kendisinin ozenesini olusturacagr kisa bir olay (hikaye) icermelidir,

problemi ¢ozmek icin gerektiginden fazla bilgi verilebilir ve probleme varsayimla
baslanmalidir.”” oldugu belirtilmistir. Ayrica sorular taksonomik diizeyde uygulama ve analiz

basamaklarinda yogunlagmaktadir.

Baydar (2019), TEOG, LGS, TIMSS matematik sorularinin matematik Ogretim
programi kazanimlarina, TIMSS biligsel alanlarna ve MATH taksonomisine gore
benzerliklerini ve farkliliklarini incelemistir. Dokiiman analizi yapilmis olup toplamda 194
matematik sorusu incelenmistir. Elde edilen bulgulara gére TEOG ve LGS sinavlar 8. sinif
kazanimlarin1 6lgerken TIMSS-2011 smavi 5,6,7 ve 8. simf kazanimlarmin hepsini
6lgmektedir. TEOG, LGS ve TIMSS sorularinda en fazla uygulama biligsel alaninda sorular
yer almaktadir. TEOG’da bilgi ve uygulama iken, LGS ve TIMSS de uygulama ve akil
ylriitme alaninda sorulara agirlik verilmistir. TEOG smavlarinda MATH Taksonomisinin

gruplarinda daha ¢ok A grubunda soru sorulup C grubunda neredeyse hi¢ soru sorulmaz iken,
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LGS ve TIMSS smavlarinda A ve B gruplarindan fazlaca soru sorulmasinin yaninda C

grubundan da sorular sorulmustur.

Yaprakgil (2019), ortadgretime gegis smavlart (TEOG, LGS) ile PISA, TIMSS
sinavlari matematik sorularinin matematiksel ve matematik egitimi degerleri agisindan
inceleme yapmistir. Elde edilen bulgulara gére TEOG sinavi matematik sorularinin tasidigi
matematiksel degerlere bakildiginda; Rasyonellik Degeri Nesnelcilik Degerine, Kontrol
Degeri Ilerleme Degerine, Aciklik Degeri Gizem Degerine gore daha c¢ok vurgulanmistir.
2018 LGS smavi matematik sorularinda; Nesnelcilik Degeri Rasyonellik Degerine, Kontrol
Degeri ilerleme Degerine, Aciklik Degeri Gizem Degerine gore daha ¢ok vurgulanmaistir.
PISA ve TIMSS smavlarimin da LGS matematik sorularinin degerleriyle ayni oldugu
sonucuna ulasilmistir. Matematik egitimi degerleri incelenen simavlara genel olarak
bakildiginda TEOG sinavi TIMSS simaviyla, LGS sinavi PISA sinaviyla benzer degerler
tasimaktadir. Bunun nedeni sinavlarin amacinin ve 6grenciden beklenen becerilerin farklilig
olabilecegi belirtilmistir. PISA ve TIMSS sinavlarinda tamamlayici deger ciftlerine gore daha
az vurgulanan matematik egitimi degerlerinin bulunma ytizdeleri, TEOG ve LGS simavlarinda
tamamlayici deger ciftlerine gore daha az vurgulanan matematik egitimi degerlerinin bulunma

yiizdelerine gore yiiksek oldugu sonucuna ulagilmaistir.

Oncii (2019), calismasinda TIMSS 2015 8.simif matematik basar1 testinin OECD
ulkelerine gore 6lgme degismezliginin incelemesi yapilmistir. Bu ¢alismada TIMSS 2015
verileri kullanilarak, matematik basar1 testine katilan sekizinci sinif 6grencilerinin matematik
basarilarinin iilkelere gore Olgme degismezligi iilkeler bakimindan farklilik gdosterip
gostermedigi, degismezligi saglayip saglamadigi, sagliyor ise en iyi hangi degismezlik
tiiriinde saglandig: tespit edilmis. iliskisel tarama modelinde yiiriitiilen bir arastirma olmustur.
TIMSS-2015 degerlendirmesinde uygulanan bilissel test kitapciklarindan 11 no’lu test
kitapcigi secilmis ve 301.472 6grenciye ait veri seti lizerinden ¢alisma yiiriitilmiistiir. Veriler
analiz edilmeden merkezi egilim olgiileri, basiklik ve carpiklik katsayilari, KR-20 glvenirlik
katsayilar1 hesaplanmis. Kolmogorow-Smirnov testi ile Olgegin gegerliligine bakilmis ve
normal dagilim gosterdigi belirlenmis. AFA yapilmis ve tek faktorlii yapi elde edilmistir.
Yap1 gegerligi icin ise DFA yapilmistir. Elde edilen bulgular sonucunda OECD iiyesi iilkeler
arasinda degismezligin saglanip saglanmadigini belirlemek igin normallik ve guvenirlik testi

yapilmig. Bunun sonucunda veri setinin normale yakin dagilim gosterdigi sonucuna
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ulasilmistir. Giivenilirlik hesaplamalar1 sonucunda ise iilkelere iliskin KR-20 i¢ tutarlilik
giivenirlik katsayisinin bazi iilkelerin kabul diizeyinin altinda sonug gosterdigi, bazi iilkelerin
kabul diizeyinde deger gosterdigi tespit edilmis. TIMSS 2015 Matematik basari
degismezliginin 11 no’lu kitapcik iizerinden degerlendirildigi bu arastirmanin bulgular,
OECD tiyesi lilkeler arasinda 6l¢me degismezliginin saglanmadigini gostermistir. Elde edilen
sonuglara gore farkl kiiltiir ve dillere sahip katilimcilarin karsilastirilabildigi ve buna bagl

olarak yapilan yorumlarin tartismaya agik oldugu belirtilmistir.

Erdogan (2020), ortaokul matematik dersine yonelik destekleyici bir program
hazirlamay1 amaglamistir. Oncelikle ortaokul matematik dersi dgretim programi TIMSS -
2015 smavi kapsaminda incelenmis. ihtiyac duyulan 6grenme alanma uygun destekleyici
program hazirlanmis ve bu programin etkisi incelenmistir. Yapilan arasgtirma deneysel
calismalardan tek grup On test- son test deneysel desen kullanilmistir. Destekleyici program
icin ihtiyac¢ analizi yapilmis ve bunun icin &ncelikle ortaokul MDOP kazanimlar1 TIMSS-
2015 sinavi kapsaminda incelemek i¢in dokiiman analizi yapilmistir. Sonuglara gore 8.sinif
diizeyine yonelik veri isleme Ogrenme alanina uygun destek program hazirlanmistir.
Programin uygunlugu ic¢in uzman goriisii alinmis ve program uygulanmistir. Arastirma
sonunda On test- son test arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigina yonelik iliskili t-
testi yapilmistir-testi sonucuna goére anlamlilik degeri 0,05’ten kiiciik oldugu i¢in anlamli

farkliligin oldugu goriilmiistiir.

Caylar (2020), yaptig1 arastirmada 8. smif 6grencilerinin LGS’ye yonelik goriislerini
incelemistir. Arastirma yar1 yapilandirilmis goriisme formuyla hazirlanmis 9 sorudan
olugmaktadir. Arastirma sonucuna gore Ogrenciler LGS’ye daha ¢ok soru c¢ozerek, tekrar
ederek ve ders calisarak hazirlandig: belirtilmistir. Ogrenciler sorunun ¢dziimiine ulasabilmek
icin daha ¢ok Ogretmenlerinden yardim alarak dogru cevaba ulastiklarini, TEOG simavinin
kendileri i¢in daha uygun oldugunu ve yerlestirmenin daha kolay oldugunu, LGS’nin zor

oldugu i¢in TEOG’a gore daha gii¢lii oldugu belirtilmistir.

Doénmez (2021), yaptigi calismada LGS’ye hazirlanma siirecinde Ogrencilerin
teknoloji kullannomina yonelik goriisleri ile teknoloji kullanimmin LGS puanma etkisi
arastirmistir.  Oncelikle liselerde ogrenim goren 200 Ogrencinin teknoloji ile ilgili

kompozisyon yazmalari istenmis veri ve goriislere yonelik de 5 tane soru hazirlanmistir.
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Arastirmada anket ve goriisme formu kullanilmistir. Arastirmada hem nitel hem de nicel
veriler kullanildig1 i¢in desen tiirli olarak karmadir. Caligma toplamda 410 6grenciye
uygulanmis. Ayni zamanda LGS’ye hazirlanan 140 6grenciye de bu anket uygulanmis. Anket
verileri ile LGS puanlar arasindaki iligski incelenmis. Elde edilen bulgulara gore internet web
sitelerinden soru ve video indiren 6grencilerin LGS puaninin daha yiiksek oldugu, maddi
imkansizliktan dolayr teknolojiyi kullanamayan veya teknoloji kullanma gereksinimi
duymayan ogrencilerin LGS puanlarimin daha diisiik oldugu sonucuna ulagmiglar. LGS
puanlar1 ile cinsiyet arasinda anlamli bir iliski yokken, LGS puanlar ile yas degiskeni
arasinda negatif yonli iliski oldugu ve yas arttikca LGS puanlarimin diistiigii sonucuna

ulagsmislardir.

Aydin (2022), yaptig1 calismada LGS’de yer alan Tirkce sorularinin Tirkge Dersi
Ogretim Programi ve PISA Okuma Becerileri Yeterlikleri baglaminda incelenmesi
amaglanmistir. Bu calismada 2018, 2019, 2020 ve 2021 yillarina ait toplam 80 LGS Tiirkce
sorusu incelemeye alinmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gére LGS uygulamalarinda
agirlikli olarak okuma becerisine ve asgari olarak yazma becerisine yer verilmistir. Konusma
ve dinleme becerisine yonelik herhangi bir sorunun yer almadigi belirtilmistir. LGS’de okuma
becerilerine yonelik sinavda yer alan PISA Okuma Becerisi Yeterlikleri’ne gore 70 soruda
16’nin Dlzey 4 vyeterliklerine, 13’tGnin Dulzey 1’a yeterliklerine, 13’Unin Duzey 2
yeterliklerine, 11’inin Diizey 3 yeterliklerine, 10’unun Diizey 5 yeterliklerine, 6’sinin Diizey
Ib ve 1’inin Diizey 6 yeterliklerine uygun oldugu sonucuna ulasilmistir. 2018 ve 2021
yillara ait LGS sorularinin alt diizey yeterlik alanina, 2019 ve 2020 yillarina ait sorularin
nispeten st diizey yeterlik alanina yonelik oldugu belirtilmistir. Sinavlarda bazi kazanimlara
yogunlastig1 fark edilmis ve hi¢ yer verilmeyen kazanimlara ait sorularin yer almasi gerektigi

Onerilmistir.

Er An (2022), yaptig1 calismada 8. smif matematik ders kitaplarindaki 6lgme
degerlendirme sorularinin ve etkinliklerinin 2018-2019 LGS matematik sinav sorular ile
karsilastirilmast ve bu konuda 8. siif matematik 6gretmenlerinin goriislerinin alinmasi
amaclanmistir. Bu ¢alismanin verileri matematik 6gretmenlerinin goriislerinin alinmasi igi
yar1 yapilandirilmis goriisme formu ve sorularin incelenmesi i¢in dokiiman analizi teknigi
kullanilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gére matematik ders kitaplarinda

yer alan etkinlikler ve O6lgme degerlendirme sorularinin 6gretim programinda Ogrencilere
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kazandirilmas: gereken kazanimlara yonelik hazirlandigr ancak LGS matematik sorularinin
ders kitabinda yer alan kazanimlara gore daha {ist seviyede oldugu ve programda yer alan iki
kazanimi aym1 anda Olgmeye yonelik sorularin oldugu sonucuna ulasmislardir. Bu
arastirmanin sonucunda ders kitab1 ile LGS smavina hazirlanan Ogrencilerin akademik

basarilarinin artirilmasina yonelik ders kitaplarinin revize edilmesi onerilmistir.

Ertugrul (2022), yaptig1 calismada LGS matematik sorularinin MEB’in hazirladigi
ornek sorular ¢ergevesinde incelenmesi amag¢lanmistir. Bu arastirmada LGS 2020 sorularinin,
matematik 6gretim programinin ve aylik yayinlanan Ornek sorularin igerik ve kazanim
cercevesinde inceleme yapilmistir. 2019-2020 egitim 6gretim yilina ait yayinlanan 2019 ekim,
kasim, aralik aylarinda 2020 Ocak-Mayis aylar1 arasinda yayinlanan 6rnek matematik sorulari
incelenerek kazanimlari, konu alanlar1 ve bilissel alanlar1 ¢ercevesinde incelemislerdir. LGS
matematik sorular1 6grenme alanlar1 ¢ergevesinde incelendiginde uygulama ve akil yliriitme
alanindan esit sayida soru yer alirken bilme biligsel alanindan ¢ok az sayida sorunun yer aldig1
sonucuna ulasilmigtir. Aralik 2019- 2020 Mayis Ornek sorular incelendiginde ise benzer
sekilde en az bilme alanindan sorunun yer aldigi ancak sorularin biiylik ¢ogunlugunun

uygulama alanindan, akil yiiriitme alanindan 25 sorunun yer aldig1 belirtilmistir.

Koman (2022), yaptig1 calismada LGS fen bilimleri ile fen bilimleri 6gretmenlerinin
sinav sorularinin Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ne gore degerlendirilmesi amaglanmaistir.
Ogretmenlerin hazirladigi  sinav sorular1 ile LGS fen sorulart Yenilenmis Bloom
Taksonomisi’ne gore farklilik gostermistir. Ogretmenlerin  hazirladigi smav  sorulari
Yenilenmis Bloom Taksonomi’sinin bilgi boyutunda en fazla olgusal bilgi tiirline, bilissel
stirec boyutunda ise en fazla hatirlama ve anlama basamaklarina uygun oldugu sonucuna
ulasilmigtir. LGS sorularinin ise Yenilenmis Bloom Taksonomisi’nin bilgi boyutunda en fazla
kavramsal ve islemsel bilgi tiirtine, biligsel siire¢ boyutunda ise anlama ve ¢Oziimleme
basamaklarina uygun goriilmiistiir. Hem 6gretmenlerin hazirladi hem de LGS fen bilimleri
sorularimin Yenilenmis Bloom Taksonomisi agisindan homojen bir dagilim gostermedigi
sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin hazirladigi sorular alt diizey basamaklarinda kalirken,

LGS sorularinin daha iist diizey basamaklarda yer aldig1 belirtilmistir.

Cetin (2022), yaptig1 calismada sekizinci sinif matematik ders kitaplarinin TIMSS

2019 biligsel alanlara gore incelemeyi amaglamistir. 2021-2022 egitim 6gretim yilina ait
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matematik ders kitabi1 olarak okutulan MEB ve 6zel yaymevine ait iki kitabin aligtirma
sorulart ile TIMSS 2019 8. Sif matematik sorularinin biligsel alanlarina ve 6grenme
alanlarina gore siniflandirilarak karsilastirma yapmistir. TIMSS 2019 uygulamasinda bilissel
alan oranlarinin ¢ok yakin oldugu en ¢ok uygulama ve sonrasinda sirayla bilme ve akil
yiirlitme alanlarinin yer almigtir. Yapilan incelemede her iki kitapta 6grenme alanlarina gore
incelendiginde en ¢ok uygulama biligsel alanindan soru bulundugu, bunu sirasiyla bilme ve
akil yiriitme biligsel alanlar1 takip ettigi belirtilmistir. Kitaplardaki bu biligsel alan
sirlamasinin TIMSS siralamasina uygun oldugu belirtilmistir. Ancak MEB kitaplar1 ile
TIMSS biligsel alanlarinin oOrtiismedigi, ders kitaplarinin {ist diizey biligsel alanlar igin

yetersiz oldugu belirtilmistir.
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BOLUM 3
3. YONTEM

Bu bélimde arastirmanin modeli, arastirmanin veri kaynagi, veri toplama araglari,

verilerin toplanmasi ve verilerin analiz edilmesi hakkinda bilgi verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada son 5 yilda MEB tarafindan uygulanan LGS sayisal bolim
kitap¢iklarindan (MEB, 2018; MEB 2019; MEB, 2020; MEB,2021, MEB,2022) 100
matematik sorusunun TIMSS matematik sorular1 ile matematik 6gretim programi kazanimi,
O0grenme alanlari, biligsel alan, zorluk diizeyin kapsaminda uyumunun incelenmesi
amaglanmistir. Dolayisiyla yapilan bu nitel arastirmada dokiiman analizi teknigi
kullanilmistir. Kiral’a (2020) gore dokiiman analizi, basili ve elektronik materyaller olmak
tizere ihtiya¢ duyulan tiim belgeleri incelemek ve degerlendirmek i¢in kullanilan sistemli bir
yontemdir. Bu arastirmada LGS ve TIMSS 8. simif matematik sorularmin TIMSS-2019 MOP
kazanimlarina, Ogrenme alanlarina, zorluk diizeyine ve biligsel alanlarina gore

siniflandirilmasi yapilmis ve uzman goriisleri alinarak siiflandirma sonlandirilmistir.

3.2. Veri Toplama Araglari

Bu arastirmada dokiiman analizi teknigi kullanildig1 i¢in bu aragtirmanin verilerini son
5 yildaki egitim 6gretim yillarina ait LGS matematik sorular1 olugturmaktadir. Ayn1 zamanda
TIMSS-2019 aciklanan matematik sorularina bakilacaktir. Ortaokul 5, 6, 7 ve 8. sif
matematik 6gretim programi kazanimlarima Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurulu
Bagkanlig’nin internet adresinden erisim saglanmistir. 2018-2022 yillar1 arasindaki LGS
matematik sorularina Milli Egitim Bakanligi Olgme, Degerlendirme ve Sinav Hizmetleri
Genel Miidirligi’niin ilgili internet adresinden ulasilmistir. Asagida Tablo 3.1.’de veri

grubunu olusturan matematik soru sayilari yillara gore verilmistir.
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Tablo 3.1. Veri Grubunu Olugturan Matematik Sorulari

Secilen Smavlar Incelenecek Soru Sayisi
2017-2018 LGS Smawv1 20
2018-2019 LGS Smavi 20
2019-2020 LGS Smawv1 20
2020-2021 LGS Smavi 20
2021-2022 LGS Smawv1 20

Tablo 3.1.’¢ gore LGS kapsamindaki merkezi sinavlarda her sene 20 matematik sorusu

yer alarak 5 yilda toplam 100 matematik sorusu bu ¢alismanin érneklemini olusturmaktadir.

3.3. Verilerin Analizi

Dokiiman analizi, arastirilmasi amaclanan olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren
yazili materyallerin analizini kapsar (Yildirim ve Simsek, 2016). Kiral’a (2020) gore
caligmalarin yontem boliimiinde yer alan veri analizi dokiiman se¢imi ve dokiimana ulasma
ile baslamaktadir. Calismalarda dokiimanin orijinalligine dikkat edilmistir. Arastirma
kapsaminda herhangi bir dokiiman analiz edilirken birtakim asamalar bulunmaktadir. Bunlar;
dokiimana ulasma, orijinal olup olmadigini kontrol etme, dokiimani anlama, veriyi analiz
etme, veriyi kullanma (Forster, 1995’ten akt. Yildinm ve Simsek, 2016), sonrasinda

raporlama ve yayinlama siireglerinden gegmektedir.

Yapilacak arastirmada bes asamaya dikkat ederek calismanin verileri toplanmistir.
Dokiimanlara MEB’in resmi internet sitesinden erisim saglandiktan sonra dokiimani anlama
ve veriyl analiz etme adimlariyla inceleme yapilmistir. Verileri anlama ve analiz etmek i¢in
yatay ve diiseyde incelenecek kriterlerin yilizde ve frekanslarin oldugu dokiiman inceleme
matrisi olusturuldu. Dokiiman inceleme matrisi her sinav i¢in ayr1 ayr1 hazirlanmigtir. Smav
sorular1 kodlama semalarina gore incelenerek matriste ilgili yerlere degerleri yazilarak frekans

ve ylizdeleri hesaplanmistir. Daha sonra bu sinavlari birbiriyle karsilastirmak igin hepsinin bir
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arada oldugu matris hazirlandi, frekans ve yiizdeleri hesaplanmistir. Elde edilen sonuclar

aragtirmanin bulgular kisminda yer verilmistir.
3.4. Arastirmanin Giivenirligi ve Gegerligi

Yildirrm ve Simsek’e (2016) gore bir arastirmanin inandiriciligl i¢in  en yaygin
kullanilan iki 6lgiit glivenirlik ve gegerliktir. Toplanan verilerin inandiriciliginin (gegerliginin)
saglanmasi i¢in sorularin analizlerinden elde edilen sonuglar kaydedilmistir. Karasar’a (2012)
gore gecerlik, élgllmek istenen seyin 6l¢iilebilmis olma derecesini, dlglilmek istenenin baska
seylerle karistirllmadan Olgtlilebilmesi ve gilivenirlik ise aymi seyin bagimsiz Olgiimleri
arasindaki kararlik gostermesidir. Arastirmanin giivenirligini saglamak alaninda uzman iki
aragtirmaci tarafindan ayr1 ayri incelenmistir. Goriis ayriligt olan durumlar arastirmacilar
tarafindan birlikte degerlendirilmis uzlasiya varilamayan durumlarda ise alaninda uzman
liclincli arastirmaciya bagvurularak ii¢ arastirmacinin degerlendirmesi sonucunda veri analiz
sireci tamamlanmistir. Ozellikle 6grenme alaninda uzlasilamayan sorularda arastirmacilar
arasinda daha baskin olan 6grenme alani lizerinde uzlasi saglanarak nihai 6grenme alani
olarak belirlenmistir. Baz1 sorularda ise soru TIMSS ve MOP baglaminda tek bir 6grenme
alanindan ziyade iki 6grenme alani olarak uzlasilmistir. Ornegin LGS 2020 onuncu soru ve
LGS 2019 besinci soru iki 6grenme alanli sorular olarak nihai degerlendirilmistir. Goriis Elde
edilen kodlamalar arasinda “gorlis birligi” ve “goriis ayriligi’” olan durumlarin sayisi
belirlendikten sonra Miles ve Huberman’in (1994) 6nerdigi giivenirlik formiilii kullanilarak

giivenirlik hesaplanmaistir:
Giivenirlik = Gortis Birligi / (Goriis Birligi + Goriis Ayriligi)

Giivenirlik degerlerinin %70’in {izerinde olmasi arastirma icin guvenilir kabul
edilmektedir (Miles ve Huberman, 1994). Bu calismada da giivenirlik yiizdesi % 92 olarak

bulunmustur. Bu kisimda ise her yildan 6rnek sorular yer almaktadir.
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Asagidaki tabloda bir lokantada satilan ve her
graminda esit kalori bulunan yemeklerin katle
ve kalorileri verilmigtir.

Tablo: Yemeklerin 100 Gramindaki Kalori

Miktarlari

Yemek Kalori
Corba 45
Pilav 72
Nohut 40

Lokantadaki yemekler her bir tabakta 100 gram
yemek olacak sekilde satiimaktadir.

Bu lokantadan toplam 538 kalori degerinde
10 tabak yemek siparis verildiginde kag
tabak nohut siparis verilmis olunur?

A) 2 B) 3 C)4 D)5
D Y
. |2 BE=zB2TzBE s a E g
= S S § = S 2= IS 5§ N O § =
- s [E K< EE < |E 8 3 > & <
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] Akil i ]
2018 10 Cebir o Ileri Diizey Cebir Sayilar
Yrutme

2018 yili LGS sayisal A kitapgig1 matematik dersi 10. soru MOP 6grenme alanina
gore degerlendirildiginde hem sayilar hem de cebir 6grenme alanina uygun oldugu
gorulmektedir. Bu soruda birden fazla ¢dziim yolunun olmasi sorunun analizinde iki farkli
O0grenme alani karsimiza ¢ikmistir. Eger soruda degisken kullanarak ¢6ziime ulasilirsa cebir,
sayilar arasinda iliski kurularak ¢6ziime ulagilirsa sayilar 6grenme alaninda yer almaktadir.
Matematik Ogretim Programina gore cebir dgrenme alanma uygun kazanim “Aralarinda
dogrusal iligki bulunan iki degiskenden birinin digerine bagh olarak nasil degistigini tablo ve
denklem ile ifade eder.” oldugunu sdyleyebiliriz. Sayilar 6grenme alaninda ise “Dogal
sayilarla dort islem yapmayr gerektiren problemleri ¢ozer ve kurar.” 6. sinif miifredatindaki

kazanimin uygun oldugunu sdyleyebiliriz. Bu durum TIMSS’te bir 6grenme alani olan cebire

Sekil 3.1. 2018 LGS Sayisal A Kitap¢igr Matematik 10. Soru
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de uygun gorilmiistir. TIMSS, cebir 6grenme alaninda uygun goriilen kazanimlarin
“Problem durumlarini gostermek icin ifadeler, esitlikler veya esitsizlikler yazar.” ve “Gergek
hayattaki orneklerini de iceren dogrusal esitlikler, dogrusal esitsizlikler, iki bilinmeyenli
dogrusal denklemleri ¢ézer.” oldugu goriilmektedir. Ogrenciler sorunun ¢6ziime ulasmak igin
muhakeme etme becerilerini kullanacaklari i¢in biligsel alanda akil yiiriitme olmasi uygundur.
Akil yiiriitmenin degerlendirme basamaginda “Alternatif problem ¢ozme stratejilerini ve

’

¢oziimleri degerlendirir.” ifadesine uygun bir ¢oziim gergeklestirilecektir. Ayn1 zamanda
yeterlik diizeylerinde akil yiiritme becerisi ileri diuzeyde kullanilmaktadir. “Akil yiiriitme
becerilerini kullanarak dogrusal denklemleri ¢ozebilir ve genelleme yapabilirler.” ifadesi

ileri diizeyde yer aldigindan ileri diizey bir soru oldugu sdylenebilir.

Oik Gpgenterds 907 ik agimin kargrsindaki kenara hipodenis danir.
Bir dik dggende dik kenarann vzunluklarmomn karelern foplamu, hipolendsin vzumivdunun karesing
egillir.

. b Frlmp

Sekil 1 Sekd 1

Sakil Mdeki geometri tahtasinda olusturulan karanin alam 43" + Bx + 4 birimkaredir.

Bu geometri tahtasinda Sekil N'deki gibi olusturulan dggenin ¢evre uzunlugu x cinsinden kag

birimdir?
Ay 12x + 12 B) 14x + 14
C)12+2x+ 1242 D) 12(x + 1§
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Sekil 3.2. 2019 LGS Sayisal A Kitap¢ig1 Matematik 5. Soru

2019 yilinda LGS sayisal A kitapcigi matematik 5. sorunun dogru ¢oziimiine tek
¢dziimde ulasabilmek i¢in hem MOP hem de TIMSS ¢ergevesinde degerlendirildiginde iki
O0grenme alanina da hakim olmak sarttir. Cebir ve geometri 6grenme alanlarindan sadece bir
tanesinin eksik olmas1 durumunda sorunun ¢dziimii miimkiin degildir. MOP’e gére geometri
ve olcme “Pisagor bagintisint olusturur, ilgili problemleri ¢éozer.” ile cebir “Cebirsel
ifadeleri ¢carpanlara aywir.” 6grenme alanlarina ve kazanimlarina uygundur. TIMSS’e gore
ise geometri dgrenme alanmin “Iki boyutlu sekilleri ayiwrt eder ve cevre, alan ve Pisagor
Teoremi icerenler dahil problemleri ¢ozmek igin iki boyutlu sekillerin geometrik ozelliklerini

2

kullanmir.” ve cebir ogrenme alanmin “[fadelerin toplamlarim, katlarini ve iistlerini
kullanarak cebirsel ifadeleri basitlestirir ve es deger olup olmadiklarint belirlemek i¢in
ifadeleri karsilagtirir.” kazanimlarina uygundur. Biligsel alan igin akil yiirlitmenin sentez
yapma ““Problemleri ¢cbzmek icin bilgi, ilgili gdsterimler ve prosediirlerin farkli unsurlar
arasinda baglant: kurar.” basamagina uygun bir sorudur. Yeterlik diizeyi icin de “Ogrenciler
bilgilerini ¢esitli problem durumlarina uygulayabilirler.” ile “Alan ve yiizey alami dahil
olmak Uzere farkli problemleri ¢ozmek icin geometrik sekillere iliskin bilgilerini

kullanabilirler.” ifadelerine uygun oldugundan ileri diizey bir sorudur,
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Bir ondalik gdsterimin, basamak degerler foplarm geklinds yazidmasma ondalk gistenmin gzimbar-

mesi denir.

Ugakla seyahat eden bir yolcu, kitlesi 8 kg'dan az olan valizini kabine alabilmeaktedir.

Aycan in valizinin kitlesi 9,08 kg'dir. Bu valizdeki baz esyalann kilflelerinin cozimlanmis sekli asagi-
daki tabloda verilmisgtir.

Aycan, valizinden bu dort esyadan hangisini gikanrsa valizini kabine alabilir?

Tablo: Valizdeki Esyalardan Bazilanmn Kitlebari

Esya Kiitlesi (kg)
Ayakkabi 81071 + 81072
Kitap 1107 + 1-107"
Mank 210" + 51073
Tablet 1-10° + 8-107°

A) Tablat B) Ayakkab C) Kitap D) Mont
o) L 4 [}
z 4 5 :
o = —
= < % :E /& £ 2 3 -
S > > £ S > N S =
> = = = % = wn D Q =
3 = 3 v 0 B
= = > S
p=U] o =
Q = [ =
2019 Sayilar Akil Yiiritme | Orta Dlzey Sayilar

2019 LGS sayisal A kitap¢igr 3. soruda ondalik gosterimlerin ¢oziimlenmesi ile ilgili
soru yer almaktadir. Bu soru MOP ve TIMSS c¢ercevesinde degerlendirildiginde sayilar
ogrenme alaninda yer almaktadir. TIMSS “Problemin icinde verilenler dahil; kesirleri ve
ondaliklart hesaplar.” ve MOP “Verilen bir sayy1 10'un farkli tam sayi kuvvetlerini
kullanarak ifade eder.” Kazanimlarina uygundur. Yeterlik diizeyi olarak “Ogrenci temel
diizeydeki bilgilerini cesitli durumlara uygulayabilir ve ondalik sayilarla ilgili problemleri

cozebilir” uygun goriildiigi i¢in orta dizeyde degerlendirilmistir. Bilissel alanda ise sayilar
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arasinda iliski kurarak sonuca ulasildigi i¢in akil yUratmenin analiz etme “Say:ular, ifadeler,

nicelikler ve sekiller arasindaki iliskileri belirler, tanimlar ve kullanir.” basamagindadir.

Kenararinin uzunluklan x metra ve 2x metre olan dikdortgen seklindeki oyun parkirun plani
Sekil I'de verilmistir. Bu oyun parkinin kenarlan 2'ser metre uzatilarak Sekil I'deki gibi dikdorgen

bigiminda bir oyun parki planlanmigtir.

Z2m
2| Oyun Oyun F’aiarkl
Parki :
X 2m
Sekil | Sekil I

Buna gdre Sekil II'deki oyun parkinin alarnin Sekil I'deki oyun parkinin alanindan kag metre-
kare fazla oldugunu veren cebirsel ifade agagidakilerden hangisidir?

A)Bx + 4 B)Gx+ 6 Cy3x+2 D) 3x+ 4

= 3 = g
= 2 = =
o o= -
= |2 3 3 E oz % 5 2
- 3 = g 175} = N He) =
> — - = A < 0 3B <
o - 2 :O
© = = =
2020 5 Cebir Uygulama Ileri Duzey Cebir

Sekil 3.4. 2020 LGS Sayisal A Kitap¢ig1 Matematik Dersi 5.Soru
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2020 LGS sayisal A kitap¢igt 5. soruda cebirsel ifadelerde islem yapmay1 gerektiren
bir sorudur. MOP’e gore cebir dgrenme alaninin uygun kazanimi “Cebirsel ifadelerin
carpimimi yapar.” TIMSS’te cebir 6grenme alanmnin kazanimma gore ise “Ifadelerin
toplamlarim, katlarini ve iistlerini kullanarak cebirsel ifadeleri basitlestirir ve es deger olup
olmadiklarin belirlemek icin ifadeleri karsilagtirir.” uygundur. Biligsel alanda uygulamanin
sunma/modelleme basamaginda “problem durumlart i¢in diyagramlar olusturur ve
matematiksel iliskinin  esdeger  gosterimlerini iiretir.”  ifadesine uygun  ¢0zim
yapilmaktadir. Yeterlik diizeyi olarak “Ogrenciler bilgilerini ¢esitli problem durumlarina
uygulayabilirler ve cebirsel ifadeleri anlayabildiklerinden” ileri dizeyde bir soru oldugunu

sOyleyebiliriz.

a # 0 va m, n lam saylar olmak (zere

f.gM=g™m ve z—:=a’”'" dir.

Bir kenarnnin wzuniugu 5° em olan kare
seklindeki kadfidin bir ylzine asadidaki gibi
12 eg dikdbrigen ve 1 kare gizilmigtir. Bu
sekillerden kare ve 2 eg dikdbrgen kimiziya
boyanmigtir.

ol —

54l3l'l'l

Him iz

Buna gbre kirmizi bélgelerin alanlan top-
lami kag santimetrekaredir?

A 25 B)§ C) 25 D) 5¢

Yih
Soru No
TIMSS
Ogrenme Alam
TIMSS Biligsel
Alam
TIMSS Yeterlik
Duzeyi
MOP Ogrenme
Alam
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Sekil 3.5. 2020 LGS Sayisal A Kitapgig1 Matematik Dersi 10. Soru

2020 LGS sayisal A kitap¢igr 10. soru incelendiginde hem dislii sayilar hem de alan
sorusu oldugu sdylenebilir. Sorunun ¢ozliimiinde hem {islii ifadelerle ilgili islemler yaparken
hem de sonuca ulasabilmek i¢in karenin ve dikddrtgenin alanini kullanmak gerekmektedir.
MOP’e gore sayilar ve islemler 6grenme alanma uygun kazanmm “Usli ifadelerle ilgili temel
kurallart anlar, birbirine denk ifadeler olusturur.” geometri ve 6lgme 6grenme alanina uygun
kazanim  “Dikdortgenin alamini  hesaplamayr gerektiren problemleri ¢ézer.” oldugu
sOylenebilir. TIMSS’e gore sayilar 6grenme alanina uygun kazanimi “pozitif tam sayilarin
katlarini hesaplar.” geometri 6grenme alaninda “Iki boyutlu sekilleri ayirt eder ve cevre, alan
ve Pisagor Teoremi icerenler ddhil problemleri ¢ozmek igin iki boyutlu sekillerin geometrik
ozelliklerini kullanwr.” Kazanimi uygundur. Bilissel alanda akil ylirlitmenin sentez yapma
basamaginda “Problemleri ¢ozmek icin bilgi, ilgili gosterimler ve prosediirlerin farkl
unsurlart arasinda baglanti kurar.” ifadesine uygun ¢éziim yapilmaktadir. Yeterlik duzeyi
olarak “Ogrenciler bilgilerini cesitli problem durumlarina uygulayabilirler.” ve “Acilar,

alan ve yiizey alani ddhil olmak iizere farklt problemleri ¢ozmek icin geometrik sekillere

iligkin bilgilerini kullanabilirler. ” ifadelerine uygun oldugundan ileri dlizey bir sorudur.
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Mavi

Mavi

Mavi

Mavi

Beyaz bolgelerden her biri, alani (4x° + 8x + 4) cm? olan karesel bslgelerdir.

Kare geklindeki bir kagidin bir ylizi asagidaki gibi sekiz eg beyaz bilgeye ve dort es mavi bdlgeye
aynlmigtir.

Buna gire mavi bilgelerden birinin alanim santimetrekare cinsinden veren cebirsel ifade

asagidakilerden hangisidir?

A) B(x + 1) B) 8(x + 1) C) 4(x + 2)° D) 2(x + 2)°
— ] 4 5}
z 4 5 :
o o= =
- Z 7 :E 5B 2 = ® z
= > S E < > R RO =
8 o 2 © 0 ~
{y 2 > o)
=) [l =
He) e [ 2
2021 13 Cebir Akl Yiiriitme Ileri Dlizey Cebir

2021 LGS sayisal A kitapgigi 13. soru incelendiginde cebirsel ifadelerle ilgili uygun
soru oldugu sdylenebilir. Sorunun ¢oziimiinde hem karesel bolgenin alan1 hem de cebirsel
ifadede carpanlara ayirma kullanmak gerekmektedir. MOP’e gére cebir dgrenme alanindan

“Cebirsel ifadeleri ¢arpanlara aywir.” kazanimina uygundur. TIMSS’e gore cebir 6grenme

alanindan

basitlestirir ve es deger olup olmadiklarini belirlemek igin ifadeleri karsilastirir.” kazanimina

uygundur. Biligsel alanda akil yiiritme alaninin sonug ¢ikarma basamagindan “Bilgi ve kanita
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Sekil 3.6. 2021 LGS Sayisal A Kitap¢igi Matematik 13. Soru

“Ifadelerin toplamlarini, katlarim ve iistlerini kullanarak cebirsel ifadeleri




dayali gecerli ¢ikarimlar yapar.” ifadesine uygun ¢dziim yapilmaktadir. Yeterlik diizeyi
olarak “Ogrenciler bilgilerini cesitli problem durumlarina uygulayabilirler.” ve “cebirsel

ifadeleri anlayabilirler.”” ifadelerine uygun oldugundan ileri diizey sorudur.

2013

NiSAN MAYIS
P 58 G P C C PP S G P C C P
1 2 3 4 § & T 1 2 3 4 65

8 9 10 11 12 13 14 6 7 B8 9 10 11 12
15 16 17 19 20 21 | 13 14 15 16 17 18 19
22 23 24 25 26 27 28 | 20 21 22 23 @ 25 26
29 30 27T 28 29 30 3

Ogrenci sayisi 20 olan bir siniftaki her bir 83rencinin dogum tarihi birbirinden farkhdir. Bu sinifin
ogrenci listesi, dgrencilerin dogum tarihlerine gore biylkten kigije dogru siralanarak olusturul-
mustur. Listenin ilk sirasindaki 6grencinin dogum tarihi 18 Nisan 2013, son sirasindaki dgrencinin
dogum tarihi 24 Mayis 2013 olmustur.

Bu listeden rastgele secilen bir 6grencinin dogum tarihinin nisan ayinda olma olasihd, mayis ayin-
da olma olasiigindan daha fazladir.

Buna gbre, dogum tarihi 25 Nisan 2013'ten 6nce olan en az kag 6grenci vardir?

A)3 B)4 C)5 D)6

Yih
Soru No
TIMSS
Ogrenme Alani
TIMSS Bilissel
Alam
TIMSS Yeterlik
Duzeyi
MOP Ogrenme
Alani

Veri Isleme ve .
2022 14 Akl Yiriitme Ust Diizey Olasilik
Olasilik

Sekil 3.7. 2022 LGS Sayisal A Kitapgigi Matematik 14. Soru
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2022 sayisal A kitapgig1 matematik dersi 14. soru olasilik ile ilgili bir sorudur. MOP’e

2T I2 1

gore degerlendirildiginde “Daha fazla”, “esit”, “daha az” olasilikli olaylart ayirt eder, ornek
verir.” ve “Basit bir olayin olma olasiligini hesaplar.” kazanimlarma uygun oldugundan
olasilik O0grenme alaninda yer almaktadir. TIMSS c¢ercevesinde degerlendirildiginde ise
“teorik olasiligr tahmin eder.” kazanimina uygun oldugundan veri isleme ve olasilik 6grenme
alanina uygundur. Bu sorunun vyeterlik dizeyi “Olasiliklari igeren basit problemleri
cozebilirler.” ifadesiyle uygunluk gosterdigi i¢in Ust diizey bir sorudur. Bilissel alanda ise akil
yuritmenin sentez yapma basamaginda ““Problemleri ¢6zmek icin bilgi, ilgili gosterimler ve
prosediirlerin farkli unsurlart arasinda baglanti kurar.” ifadesiyle uygundur. Akil yiiriitme;

gbzlem yapma, varsayimlarda bulunma becerisini kapsar ve ayrica belirli varsayimlara,

kurallara dayali olarak mantikli ¢ikarimlarda bulunur ve sonuglar1 dogrular.
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BOLUM 4
4. BULGULAR
Bu boliimde yapilan arastirma sonucunda elde edilen bulgulara yer verilmistir.

4.1. MOP’deki Ogrenme Alanlarimin LGS’de Yer Alan Sorulardaki Dagihmina
iliskin Bulgular
Arastirmanm  birinci probleminde “MOP’deki 6grenme alanlarinin  LGS’deki
sorulardaki dagilimi nasildir?” sorusuna ait bulgulara yer verilmistir. Tablo 4.1.’de LGS
matematik sorularmin Matematik Ogretim Programma (MOP) gore dagilimi karsilastirmali

olarak gosterilmistir.

Tablo 4.1. LGS Matematik Sorularinin MOP’e Gére Dagilimi

YILLAR LGS 2018 LGS2019 LGS2020 LGS2021 LGS 2022 Toplam

MOP f % f % f % f % f % f %

Saydar 7 35% 8 40% 10 50% 8 40% 6 30% 39 39%

Cebir 5 25% 3 15% 4 20% 4 20% 6 30% 22 22%

Geometri ve Olgme 7 35% 7 35% 0 0% 5 25% 6 30% 25 25%

Veri Isleme 0 0% 1 5% 3 15% 2 10% 1 5% 7 7%

Olasihik 1 5% 1 5% 3 15% 1 5% 1 5% 7 7%

Toplam 20 100% 20 100% 20 100% 20 100% 20 100% 100 100%

Tablo 4.1. incelendiginde sayilar 6grenme alanindan diger 6grenme alanlarina gore
daha fazla sorunun yer aldig1 sOylenebilir Yillara gore bakildiginda sayilar 6grenme alanindan
diger 6grenme alanlarina gore daha fazla sorunun yer aldigim sdyleyebiliriz. En fazla %50
(f=10) oramiyla 2020 yilinda, en az %30 (f=6) oraniyla 2022 yilinda sayilar 6grenme
alanindan soru yer almigtir. 2020 yilindaki Covid-19 salginindan dolayr LGS’ de bazi
O0grenme alanlarina ve kazanimlara yer verilmediginden sayilar 6grenme alani yiiksek

orandadir. Cebir 6grenme alaninda en fazla %30 (f=6) oraniyla 2022 yilinda, en az %15 (f=3)
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orantyla 2019 yilinda soru yer almistir. Geometri ve 6lgme 6grenme alani incelendiginde en
fazla % 35 (f=7) orantyla 2018 ve 2019 yillarinda, en az yine Covid-19 salginindan dolay1 %0
(f=0) oraniyla 2020 yilinda soru yer almistir. Veri isleme 6grenme alanindan en fazla %15
(f=3) oraniyla 2020 yilinda, en az %0 (f=0) oraniyla 2018 yilinda soru yer almistir. Olasilik
O0grenme alanindan ise yilinda %15 (3) oraniyla en fazla 2020 yilinda, en az %5 (f=1) oraniyla
2018, 2019, 2021, 2022 yillarinda soru yer almistir. Tablo 4.1.’e ait veriler asagidaki Grafik
4.1.’de yillara gore LGS Ogrenme alanlarina gore ylizdelik karsilastirmalar1 olarak

verilmistir.
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Grafik 4.1. Yillara Gore LGS Ogrenme Alanlarma Gére Yiizdelik Karsilagtirmalari

Birinci probleme ait bulgular incelendiginde en dengeli dagilimin 2022 LGS ile
oldugu sdylenebilir. Sayilar ve islemler, cebir, geometri ve dlgme 6grenme alanlarindan %30
oraninda, veri isleme ve olasiliktan %35 oraninda sorularin yer aldig1 sdylenebilir. Veri isleme
ile olasiliktan diger 6grenme alanlarina goére daha az sayida sorunun yer almasi 6grencilere
verilen kazanimlarla ilgilidir. Yani sayilar ve islemler 6grenme alaninda olasilik §grenme
alanina gore daha fazla kazanima veya igerige sahiptir. Sayilar ve iglemler 6grenme alanina
ait en yiiksek oran 2020 LGS’de %50 iken bunu azalarak takip eden yillar %40 oranla 2019
ve 2021 LGS, %35 oranla 2018 LGS ve en az oran %30 ile 2022 LGS oldugu sdylenebilir.
Cebir 6grenme alanina ait en yiiksek oran %30 ile 2022 LGS iken bunu takip en yillar %25
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oranla 2018 LGS, %20 oranla 2020 ve 2021 LGS, en az %15 oranla 2019 LGS oldugu
sOylenebilir. Geometri ve 6lgme 6grenme alaninda en yiiksek %35 oranla 2018 ve 2019 LGS
iken bunu takip eden yillar %30 oranla 2022 LGS, %25 oranla 2021 LGS ve en az %0 oranla
2020 y1l1 oldugu sdylenebilir. Veri isleme 6grenme alanindan en fazla oran %15 ile 2020 LGS
bunu takip eden yillar %10 oranla 2021 LGS, %S5 oranla 2022 ve 2019 LGS, en az oran %0
ile 2018 LGS oldugu sdylenebilir. Olasilik 6grenme alanindan en fazla 2020 LGS ve diger

yillarda %5 oranla yer aldig1 sdylenebilir.

Matematik Ogretim Programi’nda yillara gore frekans ve yuzdeleri verilen Tablo
4.1’de LGS matematik sorularinin 6grenme alanlarina uygun Ornek sorular asagida

sunulmustur:

@ # 0, b# 0 vek, m, ntam sayilar olmak dzere

a")"=a"" ve (a-b)f=23a"-b* dir

25° 812 252
54 36 10 1 10
10! 38 62°

Yukarida verilen dokuz adet kutudan her birine bir UslG ifade yazilmigtir. Bu Gsli ifadelerden birbiri-
ne denk olanlarin bulundugu kutular ayn renge boyanacaktir,

Buna gére, boyanmayan kutudaki iislii ifade asagidakilerden hangisidir?

A) 812 B) 6%° C) 25° D) 10’

Sekil 4.1. LGS Matematik Smavinda Yer alan Sayilar ve islemler Ogrenme Alanina Uygun Ornek Soru (2022
LGS 1. Soru)

Sekil 4.1. incelendiginde 6grencilerin kutular icerisinde yer alan farkli gosterimlerde
yazilan fakat ayn1 degere ait olan islii ifadeleri boyamalarini ve boyanmayan kutuyu tespit
etmeleri beklenmektedir. Ilgili soru sayilar ve islemler 6grenme alanina uygun bir sorudur.
Boylece Sayilar ve Islemler dgrenme alaninm Usli ifadeler alt dgrenme alanna ait
“M.8.1.2.2. Usli ifadelerle ilgili temel kurallari anlar, birbirine denk ifadeler olusturur.”

kazanimina uygun bir soru oldugu tespit edilmistir.
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Asagidaki yakit gostergelerinde ibrenin ucu 01 gosterdiginde yakit deposunun tamaminin bos ol-
dugu, 1'i gbsterdiginde tamaminin dolu oldugu ve 0 ile 1 arasina esgit araliklarla konulan cizgilerden|
herhangi birini gosterdiginde ise kagta kaginin dolu oldugu anlagiimaktadir.

F
@ 1—

—0 .__—-"1—

Deponun tamam bos Deponun tamam dolu Deponun 2- "G dolu

Deposu 48 litre yakit alabilen bir aracin baslangigta deposunda 30 litre yakit bulunmaktadir. Bu

arag x litre yakit tOkettikten sonra yakit gostergesindeki ibrenin ucu 21 ile -L arasindaki bir degeri

4 2
gostermektedir.

Buna goére aracin tiikettigi yakit miktanm litre cinsinden gbsteren esitsizlik agsagidakilerden
hangisidir?

A) 36 < x < 48 B) 30 < x < 42 C)18 <x < 30 D)y <x< 18

Sekil 4.2. LGS Matematik Smavinda Yer Alan Cebir Ogrenme Alanma Uygun Ornek Soru

(2021 LGS 8. Soru)

Sekil 4.2. incelendiginde ger¢ek hayat durumlarinda karsilagilan bir problem olup
aracin deposunun 4 es parcaya ayrilmis olmasi ve aracin toplam kag litre yakit aldig: bilgileri
yer almaktadir. Aracta bulunan yakit miktarindan yola c¢ikilarak ve son durumda yakit
gostergesindeki ibrenin ucunun gosterdigi deger arasinda iliskilendirme yaparak tiikettigi
yakit miktarinin tespit edilmesi ve ibrenin hangi aralikta oldugunun belirlenmesi istenmistir.
Ilgili 6rnek sorunun Cebir dgrenme alanmin Egitsizlikler alt 6grenme alanina ait “M.8.2.3.1.
Birinci dereceden bir bilinmeyenli esitsizlik iceren giinliik hayat durumlarina uygun
matematik clmleleri yazar.” ve ““M.8.2.3.3. Birinci dereceden bir bilinmeyenli esitsizlikleri

¢cOzer.” kazanimlarina uygun bir soru oldugu tespit edilmistir.
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B

A)S B)6

10 cm c

ABC aggeninde m(BAC) > m(ABC),
JAB] = 8 cm ve |BC| = 10 cm’dir.

Buna gore |AC|'nun santimetre cinsinden
alabilecegi kac¢ farkh tam sayi degeri vardir?

C)7 D)8

Sekil 4.3. LGS Matematik Siavinda Yer Alan Geometri ve Olgme Ogrenme Alanma Uygun Ornek Soru (2018

Sekil 4.3. incelendiginde soruda verilen bilgilere dikkat edildiginde A agisinin
Olciistiniin B ac¢isinin Ol¢iistinden biiyiik oldugu belirtilmistir ve 6grencilerden uzunlugu
verilmeyen kenara ait ka¢ farkli tamsay1 degeri alacag: sorulmustur. ilgili sorunun Geometri
ve Olgme dgrenme alanmin Uggenler alt 6grenme alanma ait “M.8.3.1.3. Ucgenin kenar

uzunluklart ile bu kenarlarin karsisindaki acilarin olciilerini iliskilendirir.” kazanimina

uygun bir soru oldugu tespit edilmistir.

LGS 18. Soru)

ren asagidaki gibi bir tablo olusturulacaktir.

Grafik: Yayimlanacak Programlarnn

Tablo: 24 Saatlik Yayin Akisi

Bir televizyon kanalinda 24 saat boyunca yayimlanacak programlarin sdrelerine gbre dagilim ve yayin
sirasi asagidaki daire grafijinde gosterilmistir. Bu daire grafigine uygun 24 saatlik yayin akisini goste-

Sdarelere Gore Dagilim

Sira

Program Adi

Yayin Saati

El Emedgi Gz Nuru

08.00 - ...

10

Basarinin Sun

Anadolu'da Lezzet Duraklan

Piramitlerin Gizemi

Canakkale Destam

Ata Sporlanmiz

Dogamin Gici

Dianya Atletizm Sampiyonasi

O (N[O |wW(N| =

Bilgisayar Dunyasi

-
[=]

Notalann Dili

A) 19.00 - 20.00
C) 20.00 - 21.00

B) 01.00 - 02.00
D) 02.00 - 03.00

Verilenlere gdre “Ata Sporlanmiz” adli programin yayin saati asagidakilerden hangisidir?

Sekil 4.4. LGS Matematik Sinavinda Yer Alan Veri isleme Ogrenme Alanma Uygun Ornek Soru (2019 LGS 15.

Soru)
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Sekil 4.4. incelendiginde Ogrencilerden yayimlanacak programlarin siirelere gore
dagilimi daire grafiginde verilmistir. Burada 24 saatin her bir daire dilimine kacar saat
distiigi tespit edilerek Ogrencilerden tabloda yer alan 24 saatlik yayin akisinin daire
grafiginde verilen gosterimlere uygun saatlerin belirlenmesi istenmistir. Buradan hareketle
sorunun Veri Isleme 6grenme alaninin Veri Analizi alt 6grenme alanina ait “M.8.4.1.2.
Verileri siitun, daire veya ¢izgi grafigi ile gosterir ve bu géosterimler arasinda uygun olan

doniigiimleri yapar.” kazanimina uygun gorilmustiir.

Istenilen olasi durumlarin sayisi
Tim olasi durumlarin sayisi

Bir olayin olma olasiligi =

Renkleri diginda 6zdes olan toplardan 4’0 kirmizi, geri kalani beyazdir. Bu toplarin tamami asagida-
ki bos A, B ve C torbalarina dagitiiyor.

r 'l"_ r 'l* X I"

l l l

A B C

Bu torbalarin her birinden rastgele ¢ekilen bir topun kirmizi olma olasiligi birbirine esittir.

Buna goére baslangigtaki beyaz top sayisi asagidakilerden hangisi olamaz?

A) 80 B) 82 C) 88 D) 92

Sekil 4.5. LGS Matematik Smavinda Yer Alan Olasilik Ogrenme Alanina Uygun Ornek Soru (2020 LGS 16.
Soru)

Sekil 4.5. incelendiginde her bir torbadan ¢ekilen topun kirmizi olma olasiliginin ayni
oldugu bilinmektedir. Buna bagli olarak beyaz toplarin en az orandaki dagilimda toplam
beyaz topun belirlenmesi ve katlarindan uygun olmayanin tespit edilmesi beklenmektedir.
Boylece Olasilik 6grenme alaninin Basit Olaylarin Olma Olasilig1 alt 6grenme alanina ait
*M.8.5.1.2. “Daha fazla”, “esit”, “daha az” olasilikli olaylar: ayiwrt eder, 6rnek verir.” ve
“M.8.5.1.3. Esit sansa sahip olan olaylarda her bir ¢iktinin olasilik degerinin esit oldugunu

ve bu degerin 1/n oldugunu agiklar.” kazanimlarina uygun goriilmiistiir.

4.2. LGS Matematik Sorularimmn TIMSS-2019 Matematik Cercevesi Ogrenme

Alanlarina Gore Dagihmina iliskin Bulgular
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Arastirmanin 2. Probleminde “LGS matematik sorularinin TIMSS matematik
cergevesi ogrenme alanlarina gore dagilimi uyum gostermekte midir?” sorusuna ait bulgulara
yer verilmistir. Tablo 4.2.°de LGS matematik sorularinin TIMSS c¢er¢evesinde 6grenme

alanlarina gore dagilimi karsilagtirmali olarak gosterilmistir.

Tablo 4.2. LGS Matematik Sorularmin TIMSS Ogrenme Alanlar1 Cergevesinde Dagilimi

LGS 2018 LGS 2019 LGS 2020 LGS 2021 LGS 2022 Toplam

Ogrenme
% f % f % f % f % f %
Alanlan

Sayillar 6  24% 10  40% 10 4166% 9 3913% 7 35% 42 35,89%

Cebir 7  28% 4 16% 4 1666% 7 3043% 6 30% 28 23,93%

Geometri 11  44% 8 32% 4 1666% 4 1739% 5 25% 32 27,35%

Veri
islemeve 1 4% 3 12% 6 25% 3 13.04% 2 10% 15 12,82%
Olasihik

TOPLAM 25 100% 25 100% 24 100% 23 100% 20 100% 117 100%

Tablo 4.2. incelendiginde LGS matematik 100 sorusu TIMSS 06grenme alanlari
cercevesinde degerlendirilmistir. Bu degerlendirme yapilirken LGS matematik sorularindan
bazilar birden fazla 6grenme alaninin igerisinde yer almaktadir. Bundan dolay1 yillara toplam
frekans sayisi ile LGS matematik soru sayisi 2022 LGS matematik soru sayist hari¢ uyumlu
degildir. Ayrica Matematik Ogretim Programinda 5 6grenme alani varken TIMSS’te 4
o0grenme alanmin oldugunu 1. ve 2. sorularin bulgularindaki tablo ve grafiklerde
karsilastirarak net bir sekilde gérmekteyiz. Tablo 4.2’ye gore sayilar 6grenme alanindan en
fazla soru %41.66 (f=10) oraniyla 2020 yilinda, en az soru %24 (f=6) oraniyla 2018 yilinda
yer almistir. Sayilar 6grenme alanindan diger yillarda sirasiyla %40 (f=10) ile 2019 yilinda,
%39.13 (f=9) ile 2021 yilinda ve %35 (=7) ile 2022 yilinda yer almistir. Cebir 6grenme
alanindan en fazla soru %30.43 (f=7) oraniyla 2021 yilinda, en az soru ise %16 (f=4) oraniyla
2019 yilinda yer almistir. Cebir 6grenme alaninda diger yillara gore soru dagilimi sirasiyla
%30 (f=6) ile 2022 yilinda, %28 (f=7) ile 2018 yilinda, % 16.66 (f=4) ile 2020 yilinda olacak
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sekilde yer almistir. Geometri 6grenme alaninda en fazla soru sayisit %44 (f=11) ile 2018
yilinda, en az soru %16.66 (f=4) ile 2020 yilinda yer almistir. Geometri 6grenme alaninda
diger yillara gbre soru dagilimi sirastyla %32 (f=8) ile 2019 yilinda, %25 (f=5) ile 2022
yilinda ve %17.39 (f=4) ile 2021 yilinda yer almistir. Veri isleme ve olasilik 6grenme
alanindan en fazla soru %25 (f=6) ile 2020 yilinda, en az soru %4 (f=1) oraniyla 2018 yilinda
yer almigtir. Veri isleme ve olasilik diger yillara gére soru dagilimi sirasiyla %13.04 (f=3) ile
2021 yilinda, %12 (f=3) ile 2019 yilinda, %10 (f=2) ile 2022 yilinda olacak sekilde yer

almstir.

Tablo 4.2.’ye ait veriler Grafik 4.2.”de gosterilmistir.

LGS Sorularinin TIMSS Ogrenme Alanlarina
Gore Dagilimi

ESAYILAR  ®CEBIR GEOMETRI VE OLCME  m VERI ISLEME VE OLASILIK

11
10

10
9
8
7 7 7
6 6 6
5
4 4 4 4
3 3
2
: I I i

2018 LGS 2019 LGS 2020 LGS 2021 LGS 2022 LGS

Grafik 4.2. LGS Sorularinin TIMSS Ogrenme Alanlarina Gore Dagilim1

Grafik 4.2. incelendiginde LGS sorulart TIMSS’e gore degerlendirildiginde birden
fazla kazanima karsilik geldiginden bazi sorulari birden fazla 6grenme alanina dahil
edilmistir. Bu nedenle de LGS’de 20’ser soru yer almasina ragmen bu grafikte bazi yillarda
20’den fazla sorunun yer aldig1 gériilmektedir. Ornegin 2020 yilinda LGS de hi¢ geometri ve
O0lcme Ogrenme alanina ait soru yer almamasina ragmen bu grafikte goriildiigi gibi bazi
sorularin TIMSS’te geometri ve O0lgme 6grenme alaninda yer aldigi goriilmektedir. LGS
matematik sorular1 TIMSS cercevesinde incelendiginde sayilar 6grenme alanindan en fazla

2020 ve 2019 yillarinda 10’ar soru, en az ise 2018 yilinda 6 soru yer almistir. Cebir 6grenme
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alaninda en fazla 2018 ve 2021 yillarinda 7 soru, en az 2019 ve 2020 yillarinda 4’er soru yer
almistir. Geometri 6grenme alaninda en fazla 2018 yilinda 11 soru, en az 4 soru ile hem 2020
hem de 2021 yillarinda soru yer almistir. Veri isleme ve olasilik 6grenme alaninda en fazla

2020 yilinda 6 soru, en az 1 soru 2018 yilinda yer almistir.

Tablo 4.3. LGS Matematik Sorularinin MOP Dagiliminin TIMSS Ogrenme Alanlarina Uyarlanmist

LGS 2018 LGS 2019 LGS 2020 LGS 2021 LGS 2022 Toplam

Ogrenme

Alanlar

Sayilar 7 35% 8 40% 10 50% 8 40% 7 35% 35 35%

Cebir 5 25% 3 15% 4 20% 4 20% 6 30% 22 22%

Geometri 7 35% 7 35% 0 0% 5 25% 5 25% 24 24%

Veri
isleme ve 1 5% 2 10% 6 30% 3 15% 2 10% 14 14%
Olasihik

TOPLAM 20 100% 20 100% 20 100% 20 100% 20 100% 100  100%

Yukaridaki Tablo 4.3.’¢ gore LGS matematik sorulart TIMSS kapsaminda
degerlendirildiginde bazi sorular birden fazla 6grenme alaninda yer almaktadir. Bu yiizden bu
sorular TIMSS-2019 igerisinde 20 soruya indirgendiginde daha dengeli bir dagilim yapildigini
ve Tablo 4.3.’iin olusturuldugunu sdylenebilir. Burada Tablo 4.3.’e gore sayilar 6grenme
alaninda en fazla soru %50 (f=10) oraniyla 2020 yilinda, en az soru %35 (f=7) ile 2018 ve
2022 yilinda yer almistir. Sayilar 6grenme alanindan 2019 ve 2021 yillarinda da %40 (f=8)
oraninda soru yer almaktadir. Cebir 6grenme alaninda ise en fazla soru %30 (f=6) oraninda
2022 yilinda, en az soru %15 (f=3) oraninda 2019 yilinda yer almaktadir. Cebir 6grenme
alaninin diger yillara gore soru dagilimi sirasiyla %25 (f=5) oraniyla 2018°de, %20 (f=4)
orantyla 2021 ve 2020 yillarinda olacak sekilde yer almaktadir. Geometri 6grenme alaninda
en fazla soru %35 (f=7) oraniyla 2018 ve 2019 yillarinda, en az soru ise %0 (f=0) oraniyla
2020 yilinda yer almaktadir. 2021 ve 2022 yillarinda geometri 6grenme alaninda %25 (f=5)

orantyla soru yer almigtir. Veri isleme ve olasilik 6grenme alanindan en fazla soru %30 (f=6)

66



orantyla 2020 yilinda, en az soru %S5 (f=1) oraniyla 2018 yilinda yer almigtir. Diger yillarda
ise soru dagilimi sirasiyla %15 (f=3) oraniyla 2021 yilinda, %10 (f=2) oraniyla 2019 ve 2022

yillarinda yer almistir.

Tablo 4.3’e ait veriler Grafik 4.3.’te verilmistir.

LGS'nin MOP Dagiliminin TIMSS'e Gére
Uyarlanmisi

mSAYILAR  mCEBIR GEOMETRI  m VERI ISLEME VE OLASILIK

2018 LGS 2019 LGS 2020 LGS 2021 LGS 2022 LGS

Grafik 4.3. LGS'nin MOP Dagiliminin TIMSS’e Uyarlannis Haliyle Dagilimi

Grafik 4.3. incelendiginde LGS matematik sorularmin MOP dagiliminin TIMSS’e
uyarlanmig halinin dagilimi yer almaktadir. Biitiin yillar incelendiginde en fazla sayilar
O0grenme alanindan soru yer alirken 2020 LGS hari¢ en az veri isleme ve olasilik 6grenme
alanindan soru yer almaktadir. Sayilar 6grenme alanindan en fazla 2020 LGS 10 soru yer
alirken en az 7 soru ile 2018 LGS ve 2022 LGS olmustur. 2020 LGS’yi takip eden yillar ise 8
soru ile 2019 ve 2021 yillar1 olmustur. Cebir 6grenme alanindan en fazla sorunun yer aldigi
yil 2022 LGS ile 6 soru, en az 2019 LGS ile 3 soru yer almistir. 2022 LGS’yi takip eden y1l 5
soru ile 2018 LGS iken, 2020 LGS ve 2021 LGS’de 4’er soru yer almistir. Geometri 6grenme
alanindan ise en fazla sorunun yer aldig1 yillar 7 soru ile 2018 LGS ve 2019 LGS iken en az
sorunun yer aldig1 yillar 5’er soru ile 2021 LGS ve 2022 LGS olmustur. 2020 LGS’de Covid-
19 salginindan dolay1 geometri 6grenme alanindan soru yer almadigi sdylenebilir. Veri isleme
ve olasilik 6grenme alanindan ise yine Covid-19 salginindan dolayr en fazla sorunun yer

aldig1 y11 2020 LGS 6 soru, en az sorunun yer aldigi yil 2018 LGS 1 sorudur. 2020 LGS’yi
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takip eden yillar ise sirasiyla 2021 LGS 3 soru, 2019 LGS ve 2022 LGS 2 sorunun yer aldig1
sOylenebilir.

LGS matematik sorularinin TIMSS 6grenme alanlarina goére incelenmesiyle 6rnek

sorular agagida sunulmustur.

a, b, c, d birergergek sayive b= 0, d =0
olmak dzere

avb-cvd =(a-c)vb-d

avb = v a‘b dir.

Tablo 1 Tablo 2
¥ 12 v 20 V27 v3
V'O A V2 V28

Tablo 1'de verilen ifadelerin her bin Tablo 2°'de
verilen ifadelerin her biri ile birer kez carpiliyor
Bu sekilde elde edilen sayilann her biri, bir
karta bir sayi gelecek sekilde dzdes kartlara
yazilarak bos bir torbaya atiliyor.

Torbadan rastgele gekilen bir kartin dzerin-
de yazan sayinin dogal sayi olma olasilhig:-
min o olmas igin A yerine asagidakilerden
hangisi yazilmahdir?

Sekil 4.6. LGS Matematik Smavinda Yer Alan TIMSS Kapsaminda Sayilar Ogrenme Alanina Uygun Ornek
Soru (2019 LGS 16. Soru)

Sekil 4.6. incelendiginde Oncelikle soruda yer alan Tablo 1’de her kutudaki koklu
ifadenin diger Tablo 2’deki koklii bir ifade ile carpildiginda ka¢ tane durumun olustugu
bilinmelidir. Elde edilen durumlarin ise kag¢ tanesinin dogal say1 olmasi gerektigini verilen
olasilik degerinden yola ¢ikilarak bulunabilecegi diistiniilmistiir. Boylece ilgili sorunun
¢Oziimiine uygun koklii ifadenin degeri siklardan da yola ¢ikilarak bulunabilir. Dolayisiyla
burada 2 farkli 6grenme alaniyla karsilasilmistir. Bu 6grenme alanlarindan biri sayilar, digeri
veri isleme ve olasilik 6grenme alani olmustur. Sayilar 6grenme alaninin alt 6grenme alani
tam sayilar olan “Tam karelerin koklerini 144°e kadar hesaplar.” ile veri isleme ve olasilik
O0grenme alaninin alt 6grenme alani olasilik olan “Deneysel olasiligr tahmin eder (deneysel

sonuclara dayanarak).” kazanimlarma uygun goriilmiistiir. Sekil 4.6.°da soru MOP
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kapsaminda karekoklii ifadeler alt 6grenme alaninda yer alirken TIMSS’te tam sayilarda yer
almaktadir. Clinkii TIMSS’te “carpanlar katlar, asal sayilar, lislii sayilar, koklii sayilar vs.”

tam sayilar alt 6grenme alan1 altinda toplanmustir.

Iki farkh yizme kursuna ait Gcretler asagidaki
tabloda wverilmistir.

Tablo: Kurslarnn Ucretleri

Kurslar Kayit Ucreti Ayhk Ucret
(TL) (TL)

1. Kurs 310 40

2. Kurs 130 55

Yilzme kursuna katilan bir kisi bir defahk kayit
dcreti ve devam ettigi her ay igin ayhk Ocret
ddemektedir.

Tabloda dcretleri verilen kurslardan birine
katilmak isteyen bir kisinin en az kag ay
kursa devam etmesi durumunda 1. kursa
katilmasi daha ekonomik olur?

A) 8 B) 9 C) 13 D) 14

Sekil 4.7. LGS Matematik Smavinda Yer Alan TIMSS Kapsaminda Cebir Ogrenme Alanma Uygun Ornek Soru
(2018 LGS 15. Soru)

Sekil 4.7. incelendiginde 1. kursa ve 2. kursa uygun denklemler ve esitsizligin
yazilmasi, 6grencinin denklem ve esitsizlik ¢6ziimiiyle 1. kursun daha ekonomik olmasi i¢in
en az ka¢ ay kursa devam etmesi gerektigi sorulmustur. ilgili sorunun TIMSS kapsaminda
cebir 6grenme alanmin ifadeler, islemler ve esitlikler alt 6grenme alaninin ““Problem
durumlarini gostermek icin ifadeler, esitlikler veya esitsizlikler yazar.” kazanimina uygun bir

soru oldugu tespit edilmistir.

69



San

-

Mavi renkli dggenin bir kenanyla, numaralanmis sekillerden hangisinin bir kenan gakistinildi-
ginda san iicgene es bir iicgen elde edilir?

Yukaridaki kareli zemin Ozerinde geometrik sekiller verilmistir.

Ayl B) Il cym D) IV

Sekil 4.8.LGS Matematik Smavinda Yer Alan TIMSS Kapsaminda Geometri Ogrenme Alanma Uygun Ornek
Soru (2022 LGS 11. Soru)

Sekil 4.8. incelendiginde Ogrencilerin mavi ticgene verilen sekillerden uygun kenari
cakistirilarak sar1 liggene es liggeni olusturmalari istenmistir ve bunun i¢in hangi seklin uygun
oldugu sorulmustur. Ilgili sorunun TIMSS cercevesinde Geometri &grenme alaninin
geometrik sekiller ve dl¢iimler alt 6grenme alaninin “Egs ve benzer tiggenleri ve dikdortgenleri

ayuwrt eder ve onlarla ilgili problemleri ¢ozer.” kazanimina uygun oldugu goriilmiistiir.
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20. Bir okulun Ordu iline dizenleyecedi gezide ziyaret edilecek yerlerle ilgili yapilan anket caigmasinda
her bir 6grenci ziyarel edilebilecek yerlerie igili yalmz bir tercihte bulunmustur. Bu anketin sonucian
sOtun grafigi ile ankete katlan kiz ve erkek ogrencilerin sayilannin dagilimi daire grafigi ile asagida

gostenimigtar.
Grafik: Ziyare! Etmek |stedidern Yernere Grafik: Ankete Katdan Kiz ve Erkek
Gére Ofrenci Sayilan Ogrenciierin Saydannin Daglm
Ogrenci Says:
i 1 ) —
15 poe= —
10 -4 }--- --
-5 - - o= - -
o B = - + Ziyarel Ediecek
g & 3 E Yerier
e £ ® 8
5 _
# 2
=
2

Ankete katilan kiz ve erkek ogrencilerin sayllanmn ziyaret etmek istediklen yere gore dagihimlan
asagidaki daire grafiklennde gosterilmigtir.

Grafik: Yason Bumu'na Girnel Grafik: Ulugole Gimek Grafik: Kaya Merarian'na Gitmek
Isteyen Kiz ve Erkek Isteyen Kiz ve Eruek Isteyen Kiz ve Eruek
Ogrencslenn Dagulims Ogrenalenn Dagidim Ogrenaienn Dagalm

Erkek
Erlek
Ogrenci Ogrenci
e [J
144° os*
m El
w w

Yukanda verilenlere gore Boztepe'yi ziyaret etmek isteyen erkek &grencilerin sayis: kagtr?
A1 B)2 C)3 D)4

Sekil 4.9. LGS Matematik Sinavinda Yer Alan TIMSS Kapsaminda Veri Isleme ve Olasilik Ogrenme Alanina

Uygun Ornek Soru (2020 LGS 20. Soru)

Sekil 4.9. incelendiginde soruda Ogrencinin hem siitun hem de daire grafigini

iligkilendirerek genel dagilimda toplam kag¢ erkek 6grencinin oldugu ve asagida verilen 3

daire grafiginde toplam kag erkek 6grenci sayisindan yola ¢ikilarak Boztepe’yi ziyaret etmek

isteyen erkek 6grenci sayis1 sorulmustur. Ilgili sorunun TIMSS kapsaminda veri isleme ve

olasilik 6grenme alaninin veri isleme alt 6grenme alaniin ““Problemleri (Or: interpolasyon,

ekstrapolasyon, karsilastirma yapmak, sonug¢ ¢ikarmak) ¢ézmek igin bir ya da daha fazla

kaynaktaki veriyi okur ve yorumlar.” kazanimina uygun bir soru oldugu tespit edilmistir.
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4.3. LGS Matematik Sorularimin TIMSS Matematik Cercevesindeki Yeterlik
Diizeylerine liskin Bulgular
Arastirmanin 3. Probleminde “LGS matematik sorularmin TIMSS cercevesindeki
yeterlik diizeyleri nedir?” sorusuna ait bulgular yer almaktadir. Tablo 4.4.’te LGS matematik
sorularmin TIMSS cergevesinde yeterlik diizeylerine gore dagilimi karsilagtirmali olarak

gosterilmistir.

Tablo 4.4. LGS Matematik Sorularinin TIMSS Yeterlik Diizeylerine Gére Dagilimi

Yillar LGS 2018 LGS 2019 LGS 2020 LGS 2021 LGS 2022 Toplam
Yeterlik
] % f % f % f % f % f %
Duzeyleri
ileri

. 15 75% 15 75% 12 60% 14 70% 10 50% 66 66%0
Dizey

Ust Duizey 5 25% 4 20% 8 40% 6 30% 9 45% 32 32%

Orta

0 0% 1 5% 0 0% 0 0% 1 5% 2 2%
Dizey

Alt Duzey 0 0% 0 0% 0 0% 0 0% 0 0% 0 0%

Toplam 20 100% 20 100% 20 100% 20 100% 20 100% 100 100%

Aragtirmanin 3. problemine ait bulgulara bakildiginda Tablo 4.4.°¢ gore LGS
matematik sorular1 TIMSS c¢ercevesinde degerlendirildiginde yeterlik diizeyleri bakimindan
dengeli bir dagilim gostermemektedir. Yillara gore sorularin ileri ve iist diizey sorular
oldugunu séyleyebiliriz. Sadece 2019 ve 2022 yillarinda 1’er tane sorunun orta diizey oldugu
gorulmektedir. Alt diizeyde hicbir soru yer almamaktadir. ileri diizeyde yillara gore en fazla
%75 (f=15) oramiyla 2018 ve 2019 yilinda, en az soru ise ise %50 (f=10) oraniyla 2022
yilinda yer almistir. 2021 yilinda ileri diizey soru sayis1 %70 (f=14) iken, 2020 yilinda ise bu
oran %60’tir. Ust diizey soru dagilimina bakildiginda ise yillara gore en fazla %45 (£=9)
orantyla 2022 yilinda, en az ise %20 (f=4) oraniyla 2019 yilinda sorular yer almistir. Yine
benzer sekilde bu oranlar 2020 yilinda % 40 (f=8), 2021 yilinda %30 (f=6) ve 2018 yilinda
%25 (f=5) olarak tespit edilmistir.
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LGS matematik sorularinin TIMSS yeterlik diizeylerine gore incelenmesi sonucunda

ornek sorular agsagida sunulmustur:

Kare seklindeki bir arsada kenar uzuniugu x m olan kare seklinde bir bdlge spor sahasi, kenar
uzunlugu y m olan kare geklinde bir bdlge de ¢ay bahgesi olarak agsagidaki gibi planlanmigtir. Kalan
bolgeler ise gocuk parki olarak aynilmistir.

Spor Cocuk
Sahasi Park
ym
xm
Cay
Cocuk Bahgesi
Parki

Buna gore ¢cocuk park: olarak ayrilan bdlgelerin alanlan toplamimi metrekare cinsinden veren
cebirsel ifade asagidakilerden hangisidir?

A) xy B) 2xy C) 3xy D) 4xy

Sekil 4.10. LGS Matematik Smavinda Yer Alan TIMSS Yeterlik Diizeyinde ileri Diizey Ornek Soru (2021 LGS
1. Soru)

Sekil 4.10. incelendiginde kare seklindeki arsada ¢ocuk parki olarak ayrilan bolgelerin
alanlar toplaminin metrekare cinsinden veren cebirsel ifade sorulmustur. Burada 6grenci
dikdortgenlerde karsilikli kenar uzunluklarinin esit oldugunu ve dikdoértgenin alanindan yola
cikilarak cebirsel ifadelerde ¢arpma islemini yapabilmelidir. Béylece sorunun dogru cevabi
tespit edilecektir. Ilgili soru cebir 6grenme alanina uygun bir sorudur. Sorunun TIMSS ileri
diizey gostergesi olan “Ogrenciler bilgilerini cesitli problem durumlarima uygulayabilirler.
Dogrusal fonksiyonlart ve cebirsel ifadeleri anlayabilirler. Akil yiiriitme becerilerini

kullanwr.” ifadelerine uygun goriilmiistiir.
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Azafida merkezi O noktos olan daire peklindcki ki¥git. iki o pargaya bolinerck biri mavi, digori
san renge boyaniyor. Mavi kagit. her birinin merkez agisinin 0lgis0 birbirine esit olan 12 es parga-
ya, san kagit ise her birinin merkez acisinin 8i¢0s0 derece cinsinden dogal sayi olan e$ parcalara
asadidaki gibi bolOnOyor.

(o) B &=

Mavi ve san kagitlann O noktalan bir ABC Og¢geninin B ve C koseleri ile asagidaki gibi cakistinhiyor.
Bu durumda B agisinin di¢iis0 mavi kAgidin 5 es parcasina, C agisinin digls0 ise san kagidin
5 es parcasina esit olmaktadir.

A

ABC l¢geninde |AC| > |BC| > |AB| olduguna gére A acisimin Siglisli en az kag derecedir?

A) 45 B) 53 C)55 D) 85

Sekil 4.11. LGS Matematik Sinavinda Yer alan TIMSS Yeterlik Diizeyinde Ust Diizey Ornek Soru (2022 LGS
16. Soru)

Sekil 4.11. incelendiginde 6grenciden daire seklindeki kagit iki es pargaya ayrilmis ve
bu parcalar ilizerindeki es pargalarin da yer aldigi1 liggende A agisinin oOl¢iisii sorulmustur.
Burada 6grencinin ABC {iggeninin kenar uzunluklarindan yola c¢ikilarak acilar arasinda
siralama yapmasiyla dogru sonucun tespit edilmesi beklenmektedir. Ancak sadece
siralamanin degil C agismin da derecelerinin dogal say1 olduguna dikkat edilmelidir. Ilgili
soru oOgrenciden daire, tiggen ve agilarin yer aldigi sorunun sonucun tespit edilmesi
beklenmistir. Buradan hareketle TIMSS yeterlik diizeyinden “Ogrenciler bilgilerini ¢esitli
karmasik durumlara uygulayabilirler. Es ve benzer sekiller, dikdortgenler, paralel dogrular
ve Uicgenler iceren problemler déahil olmak iizere agilarla ilgili problemleri ¢ozebilirler.” Ust

diizeye uygun goriilmiistiir.
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Bir ondalik gosterimin, basamak degerleri toplami seklinde yazilmasina ondalik gbsterimin ¢6zimlen-
mesi denir.

Ucakla seyahat eden bir yolcu, kitlesi 8 kg'dan az olan valizini kabine alabilmektedir.

Aycan'in valizinin kitlesi 9,08 kg'dir. Bu valizdeki baz esyalann kitlelerinin gézimlenmis sekli asagi-
daki tabloda verilmigtir.

Tablo: Valizdeki Egyalardan Bazilarinin Kitleleri

Esya Kiitlesi (kg)
Ayakkabi 910" + 81072
Kitap 1-10° + 1-107"
Mont 9-107" 4+ 5.1073
Tablet 1-10° + 91072

Aycan, valizinden bu dért esyadan hangisini gikanrsa valizini kabine alabilir?

A) Tablet B) Ayakkabi C) Kitap D) Mont

Sekil 4.12. LGS Matematik Smavinda Yer alan TIMSS Yeterlik Diizeyinde Orta Diizey Ornek Soru (2019 LGS
3. Soru)

Sekil 4.12. incelendiginde soruda verilen esyalarin ondalik gésteriminin yazimina ve
ondalik gosterimlerde toplamaya dikkat edilerek esyalarin toplam agirhiginin 8 kg’dan az
olmas1 gerekmektedir. Bunun i¢in hangi esyanin ¢ikarilmasi gerektigi sorulmustur. ilgili
sorunun 6grenciden ondalik gosterimle ilgili sorunun cevabinin tespit edilmesi istenmistir.
Buradan hareketle TIMSS vyeterlik diizeyi “Ogrenciler temel diizeydeki matematik bilgilerini
cesitli durumlara uygulayabilirler. Dogal sayilar, negatif sa-yilar, kesirler, ondalik sayilar ve

oran konularini iceren problemleri ¢ozebilirler.” orta diizeye uygun goriilmiistiir.

Asagida Grafik 4.4’te LGS matematik sorularmin yeterlik diizeylerine gore

karsilastirmali dagilimi verilmistir.
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LGS Sorularinin Yeterlik Duizeylerine Gore
Dagilimi

m 2018 LGS ®2019LGS 2020LGS m®m2021LGS m2022LGS

15 15

1 1
0 0 0
|| ||
Orta Dizey Ust Diizey ileri Dlzey

Grafik 4.4. LGS Sorularinin Yeterlik Diizeylerine Gére Dagilimi

Grafik 4.4. incelendiginde ileri diizey sorular yogun oldugunu orta diizey sorularin yok
denecek kadar az oldugunu sdylenebilir. Yeterlik diizeylerinden alt diizey kategorisinden
herhangi bir soru yer almamaktadir. Grafik 4.4. incelendiginde dengeli bir dagilim olmadigi
soylenebilir. Ileri diizey olan sorulardan en fazla 2018 ve 2019 yilinda 15’er soru, en az ise
2022 yilinda 10 soru yer almistir. Ust diizeyden ise en az 2019 yilinda 4, en fazla 2022 yilinda

9 soru yer almistir. Orta diizeyden ise 2019 ve 2022 yilinda 1’er tane soru yer almstir.

4.4, TIMSS Matematik Cercevesi Bilissel Alanlarina Gore LGS Matematik
Sorularimin Dagilimina iliskin Bulgular
Arastirmanin bu boliimiinde “TIMSS matematik cercevesi biligsel alanlarina gore LGS
matematik sorularimin dagilimi uyum gostermekte midir?” sorusuna ait bulgulara yer
verilmistir. Tablo 4.5.te LGS matematik sorularimin TIMSS c¢ercevesinde bilissel alanlara

gore dagilimi karsilastirilmali olarak gosterilmistir.

Tablo 4.5. LGS Matematik Sorularinin TIMSS Cergevesinde Bilissel Alanlara Gére Dagilimi

Yillar LGS 2018 LGS 2019 LGS 2020 LGS 2021 LGS 2022 Toplam
Bilissel

% f % f % f % f % f %
Alanlar

Bilme 0 0% 0 0% 0 0% 0 0% 0 0% 0 0%
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Uygulama 2 10% 3 15% 1 5% 6 30% 10 50% 22 22%

Akil

o 18  90% 17 85% 19 95% 14 70% 10 50% 78 78%
Yirttme
Toplam 20 100% 20 100% 20 100% 20 100% 20 100% 100 100%

Tablo 4.5.”e gore LGS matematik sorular1t TIMSS c¢er¢evesinde incelendiginde biligsel
alan bakimindan dengeli bir dagilim gostermemektedir. Bilme bilissel alanina ait herhangi bir
soru yer almaz iken en fazla sorunun akil yiiriitme biligsel alanina ait oldugu az da olsa
uygulama biligsel alanindan sorularin yer aldig1 s6ylenebilir. Uygulama alaninda en fazla soru
%350 (f=10) oraniyla 2022 yilinda yer alirken en az soru %5 (f=1) oraniyla 2020 yilinda yer
almistir. Diger yillarda uygulama biligsel alanindan soru dagilimi sirasiyla %30 (f=6) oraniyla
2021 yilinda, %15 (f=3) oraniyla 2019 yilinda, %10 (f=2) oramiyla 2018 yilinda yer almistir.
Akil yiiriitme biligsel alanindan Tablo 4.5.’e gore en fazla soru %95 (f=19) oraninda 2020
yilinda, en az soru ise %50 (f=10) oraniyla 2022 yilinda yer almistir. Diger yillara
bakildiginda akil yiiriitme bilissel alanindan sirasiyla %90 (f=18) oraniyla 2018 yilinda, %85
(f=17) oraniyla 2019 yilinda ve %70 (f=14) oraniyla 2021 yilinda yer aldig1 sylenebilir.

Uygulama ve Akil Yiiriitme biligsel alanlarna ait veriler karsilastirmali bir sekilde

ayrica Grafik 4.5.’te verilmistir.

LGS Sorularinin Biligsel Alanlara Gére Dagilimi

W2018 LGS mW2019LGS m2020LGS mW2021LGS m2022LGS
19

18

Uygulama Akil Yiritme

77



Grafik 4.5. LGS Sorularinin Biligsel Alanlara G6ére Dagilimi

Grafik 4.5. incelendiginde sorularin yillara gore biligsel alan dagilimi verilmistir.
Uygulama alaninda 2-10 araliginda soru yer alirken akil yiiriitme alaninda 10-18 araliginda
soru yer almaktadir. Uygulama bilissel alan1 yillara gore incelendiginde 2020 LGS hari¢ genel
yillara gore artig gostermistir. Akil yiirtitme biligsel alani yine 2020 yil1 hari¢ yillara gore soru
sayisinda azalis oldugunu sdyleyebiliriz. 2020 LGS’de sorularin neredeyse tamami akil
yiiriitme biligsel alanina aittir. Uygulama alanindan en az soru 2020 LGS’de, en fazla 2022
LGS’de yer almaktadir. Akil yiiriitme bilissel alaninda en az soru 2022 LGS iken en fazla
soru 2020 LGS’de yer almaktadir. Grafik 10’de uygulama ve akil yiiriitme biligsel alanlarinda
en dengeli dagilimin 2022 yilinda 10 soru uygulama ve 10 soru akil yiiriitme oldugunu

sOyleyebiliriz.

LGS matematik sorularinin TIMSS bilissel alanlara gére uygun 6rnek sorular asagida

sunulmustur.

Yukaridaki sekilde verilen her bir dairenin
icine birbirinden farkh birer dogal say: yazila-
caktir. Bu sayilardan ikisi sekilde verilmistir.
Bulunduklan dértgenin koselerindeki daire-
lerde yazan dort sayinin carpimina esit olan
A ve B sayilan aralarinda asaldir.

Buna goére A + B en az kactr?

A) 162 B) 191 C) 258 D) 289

Sekil 4.13. LGS Matematik Smavinda Yer Alan TIMSS Bilissel Alan Akil Yiiriitme Alanma Ornek Soru (2021
LGS 6. Soru)
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Sekil 4.13. incelendiginde 6grenciden dairelere farkli dogal say1 yazilmasi, dairelerin
icine yazilan sayilarin g¢arpiminin sonucunda aralarinda asal olan A ve B sayilarinin
toplaminin alabilecegi en az deger sorulmustur. ilgili soruda dgrenci deneme yanilma yoluyla
diisinme ve muhakeme etme becerilerini kullandigindan TIMSS bilissel alandan akil
ylratmeye uygun goriilmiistiir. Ayrica akil yliriitmenin alt basamaklarindan analiz etme,
sentez yapma ve degerlendirme basamaklarina uygun oldugu goriilmistiir. Buradan hareketle
“Analiz etme: Sayilar, ifadeler, nicelikler ve sekiller arasindaki iliskileri belirler, tamimlar ve
kullanir.” “Sentez yapma: Problemleri ¢ozmek i¢in bilgi, ilgili gosterimler ve prosediirlerin

’

farkli unsurlari arasinda baglanti kurar.” ‘“Degerlendirme: Alternatif problem ¢o6zme

stratejilerini ve ¢oziimleri degerlendirir.” basamaklari belirtilmistir.

Bir otelin her bir katindaki oda sayisinin, oda-
larnin bulundugu katin numarasina gdre degisi-
mini gosteren tablo agagida verilmistir.

Tablo: Kat Numarasina Gore Kattaki
Oda Sayisi

Kat Numaras: (x) Kattaki Oda Sayisi
1=x<4 90 — 10x
4<x<7 50 — 5x

Buna gore bu otelde 2. kattaki oda sayisi
5. kattaki oda sayisindan kag¢ fazladir?

A) 40 B) 45 C) 50 D) 55

Sekil 4.14. LGS Matematik Smavinda Yer Alan TIMSS Bilissel Alan Akil Yiiriitme Alanma Ornek Soru (2019
LGS 1. Soru)

Sekil 4.14. incelendiginde soruda verilen 2. ve 5. kattaki numaralarinin uygun oldugu
esitsizlikteki oda sayisini bulmak i¢in kat numaralarinin cebirsel ifadelerin yerine yazilarak
oda sayilar1 arasindaki fark sorulmustur. Ilgili soruda &grencilerin esitsizlik sorusunu
sonucunu tespit etmeleri istenmistir. Buradan hareketle uygulama biligsel alaninin ““Sunma /
Modelleme: Verileri tablo veya grafiklerle gbsterme, esitlikler, esitsizlikler, geometrik
sekiller, problem durumlar: icin diyagramlar olusturur ve matematiksel iliskinin esdeger

gosterimlerini Uretir.”” basamagi uygun gorilmiistiir.
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BOLUM 5
5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER
Bu boliimde tartigsma, sonug ve Onerilere yer verilmistir.
5.1. Tartisma ve Sonuc¢

Bu arastirmada 2018-2022 yillar1 arasinda yapilan Liseye Giris Sinavi (LGS)
matematik sorulart TIMSS-2019 cercevesinde incelenerek LGS matematik sorularinin analiz

edilmesi amaglanmustir.

Matematik Ogretim Programi kazanimlari ile TIMSS matematik kazanimlar1 en uygun
olacak sekilde eslestirilmistir. Yapilan eslestirme EK 3 olarak verilmistir. Bu eslestirmede
sinif diizeyleri de dikkate alinmistir. TIMSS kazanimlari MOP igerisinde sadece 8. sinif
diizeyinde degil 5., 6. ve 7. smif diizeylerine de uygun kazanimlarin oldugu sonucuna
ulasgilmistir. Buradan hareketle TIMSS ve LGS kazanimlarinda farkliliklar olsa da genel
olarak uyumlu oldugu sdylenebilir. Bu elde edilen sonug ile Baydar’in (2019) ulastigi TIMSS
konu alanlarinin farkli sinif diizeylerinde de olsa genel olarak matematik 6gretim programiyla
uyumlu oldugu goriilmiistiir sonucuyla paralellik gosterdigini soyleyebiliriz. LGS ile TIMSS
arasindaki temel farkliligin LGS’de 8. sinif diizeyi kazanimlar1 yer alirken TIMSS’te 5., 6., 7.
ve 8. smf diizeylerindeki kazanimlarinin yer aldigi sdylenebilir. Benzer sekilde
arastirmamizin bu sonucu, Akbaba’nin (2022) arastirmasinda ulastigi LGS sorularinin, 8. sinif
kazanimlarindan soruldugu, TIMSS sorularinin ise genellikle 5. ve 7. smif kazanimlarindan
soruldugu sonucu ile benzerlik gostermektedir. Ancak TIMSS degerlendirmesi ile LGS
smavinin yapilis amaci farkli oldugu i¢in kazanimlar karsilagtirmaktan ziyade uyumlarina
bakilmistir. TIMSS kazanimlarinin MOP kazanimlarina gore daha kisitli olmasi nedeniyle bu
anlamda bir uyum olmadig1 gériilmiistiir. Bir baska deyisle MOP’ te yer almayan bazi

kazanimlarin TIMSS degerlendirme ¢ergevesinde yer aldig1 goriilmektedir.

Birinci probleme ait bulgulara bakildiginda toplamda 100 tane matematik sorusu MOP
O6grenme alanlarina gore analiz edilmistir. Elde edilen analiz sonucuna gore biitiin yillar dahil

edildiginde en fazla sayilar 6grenme alani yer alirken bunu sirasiyla geometri/6lgme, cebir ve
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veri isleme/olasilik Ogrenme alanlart takip etmektedir. LGS sorulari1 yil bazh
degerlendirildiginde 6grenme alanlarmin esit oranda dagilmadig: tespit edilmistir. Biitiin
yillar incelendiginde ise sayilar O6grenme alant en ¢ok sorunun yer aldigi alan oldugu
sOylenebilir. Ancak yil bazli incelendiginde ise sayilar ve islemler 6grenme alani ile aym
orana sahip olan dgrenme alanlarinin oldugu tespit edilmistir. 2018 yilinda sayilar 6grenme
alantyla birlikte geometri ve dlgme 6grenme alanindan da ayni oranda soru yer almistir. 2022
yilinda cebir ile geometri ve 6lgme 6grenme alani, sayilar 6grenme alani ile ayni1 orandadir.
Sayilar 6grenme alan1 2020 yilinda soru sayisinin yarisini olusturdugundan en fazla orana
2020 yilinda sahip olmustur. 2020 yilinda Covid-19°dan dolayr LGS’de kazanimlarin
sinirlandirilmasi, sayilar 6grenme alanindan gelecek soru sayisini diger yillara gore
arttirmistir.  Sayilar 6grenme alanindan en az sorunun yer aldig1 yil 2022 LGS iken en fazla
sorunun yer aldigi yil 2020 LGS olmustur. Cebir 6grenme alaninda ise yillara gore genellikle
birbirine yakin oranda sorunun yer aldigi sdylenebilir. Cebir 6grenme alanindan en az
sorunun yer aldigr yil 2019 LGS olur iken en fazla sorunun yer aldigr yil 2022 LGS
olmustur. Geometri ve 6lgme 6grenme alaninda durum ise su sekildedir. Genel olarak cebir
O0grenme alani, sayilar 6grenme alani ile yakin oranlarda olsa da 2020 yilinda bu yakin oran
dengesi bilyiik oranda degismistir. Ciinkii COVID-19 salginindan dolayr 2020 LGS’de
geometri ve 6lgme 6grenme alanindan 8. Sinif kazanimindan hi¢ soru yer almamaktadir. 2020
LGS’ye ait bazi1 sorularin ¢oziimlerinde alt siniflarin diizeyine uygun geometri ve Olgme
O0grenme alani kazanimlarina yer verilmistir. Geometri ve 6lgme 6grenme alanin 2020 yili
haricinde degerlendirildiginde en az sorunun yer aldigi yil 2021 LGS iken en fazla sorunun
yer aldigr yillar 2018 LGS ve 2019 LGS olmustur. 2020 yilinda LGS sorular1 sadece ilk
donem kazanimlarindan olusmustur. Geometri 6grenme alanindan gelecek sorularin yerine
diger 6grenme alanlarina dagilim yapildigi icin diger 6grenme alanlarinin oranlarinda artig
olmus bu donemde en yiiksek oran sayilar 6grenme alanina ait olmustur. Son olarak veri
isleme 0grenme alani incelendiginde ise yillara gore dengesiz bir dagilim oldugu sdylenebilir.
2020 yilinda sayilar 6grenme alaninda oldugu gibi veri isleme 6grenme alaninda da biiyiik
oranda artis gerceklesmistir. Dolayisiyla veri isleme 6grenme alanindan en az sorunun yer
aldig1 yillar 2019 LGS ve 2022 LGS iken en fazla sorunun yer aldigi yil 2020 LGS olmustur.
Ancak hi¢ sorunun yer almadigi yil ise 2018 LGS oldugu sdylenebilir. Olasilik 6grenme alani
ise COVID-19 salgmindan dolay sadece 2020 LGS’de en fazla orana sahiptir. Diger yillarda

ayni oranda soru yer almistir. Ekinci ve Bal (2019) yaptigi arastirmada LGS’de 6grenme
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alanlarina iligkin benzer dagilim gosterdigini tespit edilmistir. Yine benzer sekilde LGS de
bazi sorularin tek bir 6grenme alaniyla sinirlandirilmamasi nedeniyle ayni soruyu birden fazla
O0grenme alanina dahil etmistir. Ancak arastirmanin sadece 2018 yilindaki sorular1 kapsamasi

nedeniyle boyle bir sonug ortaya ¢ikmis olabilir.

Ikinci probleme ait bulgulara bakildiginda LGS matematik sorularindan her bir soru
MOP’de yer alan kazanimlardan yola g¢ikilarak TIMSS’te uygun olan kazanima gére
degerlendirilmistir. MOP’te 5 6grenme alan1 varken TIMSS’te veri isleme ile olasilik birlikte
verildigi i¢in 4 6grenme alani mevcuttur. Yani TIMSS 6grenme alanlar1 “sayilar”, “cebir”
“geometri” ile “veri isleme ve olasilik” olmak {izere 4 6grenme alanindan olusmaktadir. LGS
matematik sorulart TIMSS cercevesinde degerlendirildiginde bazi sorularda birden fazla
kazanim dolayisiyla da birden fazla 6§renme alanina ait sorular yer almaktadir. Bastiirk ve
Tastepe (2022) arastirmasinda LGS sorularinin birden fazla kazanimi 6lgmeye calisan sorular
olarak nitelendirmistir. Bu da yapmis oldugumuz c¢alismanin sonucuyla benzerlik
gostermektedir. Aragtirmanin sonuglart goz Oniine alindiginda her yil farkli sayida soru
tizerinden degerlendirilmis olarak goriinmektedir. LGS matematik sorulart TIMSS
cercevesinde degerlendirildiginde 2018 yil1 hari¢ diger yillarda en fazla orana sahip 6grenme
alant sayilardir. En az oranin yer aldigi 6grenme alani ise veri isleme ve olasilik
olmustur. Birinci probleme ait bulgulara bakildiginda 2020 yili LGS matematik sorularinda
geometri ve 0lgme 6grenme alanindan sorunun yer almadigi aciktir. Ancak 2020 LGS 10.
soru incelendiginde ayni zamanda geometri 6grenme alanmma da ait oldugu belirtilmistir.
Bununla birlikte 2020 yili LGS sorular1 TIMSS c¢ergevesinde ele alindiginda geometri ve
Olgme Ogrenme alanindan 4 soru yer aldigi belirlenmistir. Ancak bu 4 soru TIMSS
kazanimlar1 agisindan ele alindiginda LGS sorularinin tek 6grenme alaniyla agiklanamadigi
goriilmiistiir. Bundan dolay1r geometri 6grenme alanindan soru olmasa da diger 6§renme
alanlarin1 destekledigi soylenebilir. Bu duruma en iyi 6rne8in 2018 yili LGS matematik
sorulart oldugu sOylenebilir. Ciinkii 2018 yilinda TIMSS’e gore en fazla soru sayisinin
geometri ve 6lgme 6grenme alanindan yer aldigi belirtilmisti. Dolayisiyla LGS ve TIMSS
dagilimdaki farkliligin sebebi geometri ve 6lgme 6grenme alaninin diger 6grenme alanlarini
desteklemesinden kaynaklaniyor olabilir. Bu dagilimda TIMSS, MOP’e gore uyarlandiginda
degisim gdstermistir ve birinci probleme ait bulgulara yakin sonuglar elde edilmistir. 2019 yil
LGS’de en fazla oran sayilar 6grenme alani iken en az da veri isleme ve olasilik olmustur. Bu

durum TIMSS’in MOP’e uyarlanmis halinde de aymidir. 2021 LGS’de en fazla oran sayilar
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ogrenme alan1 iken en az oran veri isleme ve olasilik olmustur. Ancak TIMSS’in MOP’e
uyarlanmig halinde en fazla 6grenme alani yine sayilar iken bunu takip eden geometri, cebir
ve en az da veri isleme ve olasilik olmustur. 2022 yili LGS’de matematik sorularinin TIMSS
ve MOP 6grenme alanlarina gore her iki dagilimda aym oranlar1 gostermektedir. Buna gore
tiim yillardaki LGS sorular1 goz oniine alindiginda 2022 LGS’nin TIMSS ile en uyumlu y1l

oldugu sonucuna ulasilabilir.

Uclinci alt probleme ait bulgulara bakildiginda LGS matematik sorular1 TIMSS-2019
cercevesinde yeterlik diizeylerine gore analiz edilmistir. TIMSS’te sirasiyla ileri diizey, tist
diizey, orta diizey ve alt diizey olmak iizere 4 tane yeterlik diizeyi bulunmaktadir. 625 ve {stii
puan ileri diizey, 550-625 arasi iist diizey, 475-550 arasi orta diizey, 400-475 arasi alt diizey
olarak tamimlanmaktadir. Bu yeterlik diizeyleri Ogrencilerin aldiklar1 puanlara gore
degerlendirilse de diizeyler Tablo 4.4’te de incelendiginde 6grencilerin her bir diizeyde
yapabildigi konu ve kazanimlara gére LGS matematik sorularina uyarlanmistir. TIMSS te 4
farkli yeterlik diizeyi yer aldigma gore bu yeterlik diizeylerine uygun sorular da
bulunmaktadir. Yeterlik diizeyleri, 6grencilerin aldiklar1 puana gore matematik ve fen
alanlarinda neler yapabileceklerini somut olarak gosterilmesini saglamaktadir (MEB, 2020b).
Puani 400’tin altinda olan &grenciler alt diizeye erisemeyen O6grencilerdir (Mullis, Martin,
Foy, Kelly & Fishbein, 2020). Elde edilen analiz sonucuna gore LGS matematik sorularinin
genellikle ileri diizey kategorisinde yer aldigi sdylenebilir. Ciinkii sorularin yaridan fazlasi
ileri diizey, yaridan azi iist diizey ve olduk¢a az sayida sorularin orta diizey kategorisinde yer
almaktadir. Alt diizeye uygun sorularin yer almadigi goriilmistir. Orta duzeyde 2019 ve
2022 yillarina ait de birer tane soru bulunmaktadir. Ileri diizey ile iist diizey arasinda da pek
dengeli bir dagilim yoktur. ileri diizey kategorisinde en fazla soru 2018, 2019 ve bu yillara en
yakin 2021 yilinda soru yer almaktadir. Bu siray1 takip eden yil 2020 iken en az 2022 yilinda
ileri diizeyde sorular yer almaktadir. Ust diizey kategorisinde ise en fazla soru 2022 yilinda ve
bunu takip eden yillar 2020, 2021 ve 2018 iken en az 2019 yilinda iist diizey soru yer almistir.
Yillar kendi igerisinde degerlendirildiginde en yakin oranlar 2022 yili LGS matematik
sorularinin yarisi ileri diizey ve yartya yakinini da {ist diizey olusturmaktadir. En uzak oranlar
ise 2019 yili LGS matematik sorularmin 4’te 3’inii ileri diizey ve 5’te 1’ini Ust dizey
sorulardan olustugu goriilmektedir. LGS sorularinin daha ¢ok ileri diizeye ait olmasinin asil
sebebi ileri diizeyden daha list bir yeterlilik diizeyinin olmamasidir. Ciinkii LGS matematik

sorular1 TIMSS ¢ercevesinde incelendiginde ileri diizeyden daha iist seviyede sorular yer
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almaktadir. Ornegin veri analizi kisminda verilen 2019 LGS 5. soru ve 2020 LGS 5. soru
incelendiginde sorular yeterlik diizeyi olarak ileri diizey olsa da daha {iist seviyede sorular
oldugu soylenebilir. Bu bulgulardan hareketle LGS matematik sorularimin TIMSS yeterlik
diizeyleri agisindan alt diizeyde hi¢bir sorunun yer almamasi ve bazi sorularinin da ileri
diizeyin iistiinde yer almasi nedeniyle LGS matematik sorularinin TIMSS yeterlik diizeyleri

ile uyumlu olmadig1 sonucuna ulagilabilir.

Dordiincii probleme ait bulgulara bakildiginda LGS matematik sorular1 TIMSS
cercevesinde bilissel alanlara gore analiz edilmistir. TIMSS’te sirasiyla bilme, uygulama ve
akil yiiriitme olmak iizere 3 tane biligsel alan bulunmaktadir. LGS matematik sorulart yeterlik
diizeylerinde oldugu gibi yillara gore dengeli bir dagilim gostermemektedir. Yolcu Tetik’e
(2013) gore ¢alismasinda SBS matematik sorularinin bilissel alanlara gore yapilan dagiliminin
dengesiz oldugunu belirtmistir. Bu sonug yapilan arastirmayla ortiismektedir. Benzer sekilde
Sengiil Yapar’a (2021) gore calismasinda 1998-2020 yillar1 arasinda ortadgretime gegis
sistemi Fen Bilimleri sinavlar biligsel alan yiizdelik degerlerinin TIMSS hedeflenen bilissel
alan yiizdelik degerlerine gore dengeli bir dagilima sahip olmadigi sonucuna
ulagilmistir.  Bilme bilissel alanindan higbir soruya rastlanmamistir. Sengiil Yapar’a (2021)
gore LGS ile birlikte “uygulama” ve “akil yiirlitme” soru sayisinda fark edilir diizeyde artis
oldugunu belirtmistir. Akyiirek (2019) de TEOG ile 2018 LGS fen bilimleri sorularini
Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore degerlendirmis LGS sorularinin TEOG sorularina
gore “Akil Yiriitme” alanina yonelik daha fazla soru oldugunu tespit etmistir. Yapilan
aragtirmada da LGS matematik sorulart uygulama ve akil yiirlitme biligsel alanlarinda
yogunlagsmaktadir. Kirnap Doénmez ve Dede (2020) arastirmasinda LGS matematik
sorularinin  ¢ogunlugunun TIMSS bilissel alanlarindan akil yiiriitme ile denk oldugunu
ve mantiksal diistinme yeterlik bilesenine uygun sorular oldugu sonucuna ulasmistir. Akil
ylriitme sorularinin yer almasi sorularin daha zor oldugu anlamina gelmemektedir. Sadece
sorularin ¢éziimiinde muhakeme etme becerilerinin daha ¢ok kullanildigini1 ve ezberden daha
uzak ¢oziim anlayist vardir. Akil yliriitme ve uygulama alanlarinda en dengeli dagilimda
sorularin yaris1 uygulama yarisi da akil yiiriitme ile 2022 LGS matematik sorularinda
oldugunu sonucuna varilmistir. 2020 LGS’de sorularin neredeyse tamami akil yiiriitme
bilissel alanina uygundur. Bu durumdan dolay1 akil yiiriitme biligsel alanina en uygun sorular
en fazla 2020 LGS iken en az 2022 LGS oldugu sonucuna ulasilmigtir. Uygulama biligsel

alan1 incelendiginde en fazla 2022 LGS iken en az 2020 LGS oldugu sdylenebilir. Elde edilen
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bazi sonuglar Baydar (2019) ¢alismasi ile ¢elismektedir. Baydar (2019) ¢alismasinda TEOG
ve 2018 LGS sorularimi biligsel alanlara gore incelendiginde 2018 LGS’den 2 bilme, 11
uygulama, 7 akil yiiriitme sorusunun oldugu sonucuna ulagmistir. Yapilan aragtirmada ise
2018 LGS’den bilissel alanlara gore bilme alanindan soru yok, uygulama alanindan 2, akil
yiirtitmeden 18 soru yer almaktadir. Bu durum SBS doneminde tam tersi durumdadir. Yolcu
Tetik’e (2013) gore galismasinda SBS’de en fazla soru uygulama en az soru akil yiiriitme

alanlarindan gelmektedir.
5.2. Oneriler

2018 yilindan bu yana LGS ile ilgili bir¢ok arastirma ve incelemelerin oldugu agiktir.
Tiirkiye’de LGS uygulamasinin baslamasiyla birlikte 6nceki sinav sistemi veya sistemleriyle
farkli ve benzer yonleri merak edilmistir. Bundan dolay1 LGS ile 6nceki TEOG, SBS, OKS
vb. sistem ve sorular arasinda karsilastirma yapilmistir. Aym1 zamanda LGS i¢in 68retmen,
ogrenci ve veli goriislerine yonelik caligsmalar yapilmistir. Bunun yani sira LGS matematik ve
fen sorular1 yenilenmis Bloom Taksonomisi, MATH taksonomisi, TIMSS bilissel alanlar
cercevesinde incelemelere yer verilmistir. Bu aragtirmalarin devamliligi saglanarak ilk elde
edilen bulgular ile yillar gegtikge elde edilen bulgular arasinda nasil bir de§isim oldugu veya
herhangi bir degisimin olmadigi sonuglarina yer verilebilir. Boylece LGS’ nin benimsenip
benimsenmedigine yonelik uygun sonuclara da varilabilir. Ayrica LGS sorularinda zamanla
degisim olup olmadiginin yani sira 6grencilerin 6zellikle matematik basarisindaki degisimi

incelenebilir.

LGS matematik sorular1 MOP ¢ercevesinde incelendiginde bazi kazanimlara yer
verilmedigi goriilmiistiir. Biitiin kazanimlarin ve 6grenme alanlarinin dahil oldugu LGS
yapilabilir. Ayrica MEB, LGS’ den sonra sadece sorular1 ve cevap anahtarini paylasmaktadir.
Ayni zamanda bireysel olarak puanlari ve siralamalar1 paylasilmaktadir. Bu durum ise
Ogrencilere geri doniit vermemektedir. Egitimin en 6nemli amaci 6lgme ve degerlendirme ise
degerlendirme de geri bildirimi amagliyorsa bu anlamda sorulan sorularin uzmanlar tarafindan
ayrintilh ~ ¢oziimlerinin  yer aldigi, sorularin  hangi Ogrenme alaniy/alanlart  ve
kazanim/kazanimlarina uygun sorular olduguna iligskin bilgilerle birlikte sorularin zorluk
diizeyi de paylasilmalidir. Tiirkiye’nin TIMSS basarisin1 daha ¢ok artirmak icin alt diizey

smiflardan yani 5,6 ve 7. Sinif kazanimlarindan da sorular LGS’de yer alabilir. LGS’ nin daha
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fazla 6grenciye hitap edebilmesi i¢in bilme biligsel alanindan da sorulara yer verilebilir. Ayni
sekilde LGS’de uygulama biligsel alanindan soru sayisi artirilabilir. LGS’de alt diizeyden
sorulara yer vererek biitiin 6grencilere hitap edebilecek sorulara yer verilebilir. LGS’de orta
diizey ve iist diizey soru sayisi artirilarak Ogrencilerin matematik basar1 ortalamasinin
artirilmas1  saglanabilir. Ogrencilere TIMSS tarzi smavlar Tiirkiye’de uygulanabilir.
Ogrencilere okullarda LGS igin dagitilan kaynak kitaplar gibi MEB tarafindan hazirlanmus
PISA ve TIMSS tarz1 yardimcit kaynak kitaplar da dagitilabilir. Matematik 6gretim
programina gore veri isleme ve olasilik 6grenme alanlar1 TIMSS 6grenme alanlarinda oldugu
gibi birlikte verilebilir. LGS matematik sorular1 her sinavdan sonra TIMSS cer¢evesinde
uzmanlar tarafindan degerlendirilebilir. Tiirkiye’de yapilan ulusal smavlarin da LGS, TYT,
AYT, KPSS vb. smavlarin degerlendirmesini yapabilmek i¢in kendi yeterlik diizeylerimiz
olusturulabilir. LGS fen bilimleri sorular1t TIMSS O6grenme alanlarina, bilissel alanlara,
yeterlik diizeylerine goére arastirma yapilabilir. Okullarda 4. siif Ogrencilerine yapilan
matematik yazili sinavlar1 TIMSS 6grenme alanlarina, bilissel alanlara ve yeterlik diizeylerine
gore incelenebilir. Okullarda 4. siif Ogrencilerine yapilan fen yazili smavlart TIMSS
Ogrenme alanlarina, bilissel alanlara ve yeterlik diizeylerine gore incelenebilir. Arastirmalarda
daha etkili sonuglar elde etmek ve karsilagtirmalar yapabilmek i¢in TIMSS verilerinde TIMSS
sorularinin hangi alt biligsel alana ait oldugu ve sorularin hangi yeterlik diizeyinde oldugu
sebebiyle birlikte belirtilebilir. Ayn1 zamanda TIMSS sorularinin yeterlik diizeylerine goére
dagilimlar1 6grenme alanlar1 ve biligsel alan ylizdeleri paylasildigr gibi verilebilir. 8. Sinif
matematik ders kitab1 ve 4. Sinif matematik ders kitabi1 TIMSS c¢ergevesinde O0grenme
alanlarina, biligsel alanlarina ve yeterlik diizeylerine gore inceleme yapilabilir. Ayrica 8. Simf
fen bilimleri ve 4. Smif fen bilimleri ders kitab1 da TIMSS ¢ercevesinde 6§renme alanlarina,

biligsel alanlarina ve yeterlik diizeylerine gore inceleme yapilabilir.
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EKLER

EK 1: TIMSS Bilme, Uygulama ve Akil Yiiriitme Alanim1 Olusturan Konu Alanlarn

Matematik Degerlendirmesinde Bilme Alanim1 Olusturan Konu Alanlari

Tanimlari, terminolojiyi, say1 Ozelliklerini, 6lgme birimlerini, geometrik 6zellikleri ve formiilleri hatirlar (6r. axb=ab,
Hatirlama
ata+a=3a).

Sayilari, ifadeleri, nicelikleri ve sekilleri ayirt eder. Matematiksel acidan esit olan olgular1 (or. esdeger kesirler, ondalik
Tanima/Ayirt Etme _ _ _ T
sayilar ve yiizdelikler, basit geometrik sekillerin farkli konumlari) ayirt eder.

Simiflandirma/ Siralama Sayilari, ifadeleri, nicelikleri ve sekilleri ortak 6zelliklerine gore siniflandirir.

. +, —, X, ~i¢in veya bunlarin dogal sayilar, kesirler, ondalik sayilar ve tam sayilar ile kombinasyonu i¢in algoritma yontemleri kullanir.
Islem Yapma o ) )
Basit cebirsel stirecleri uygular.

Bilgiyi Alma/Okuma  Grafiklerdeki, tablolardaki, metinlerdeki ve diger kaynaklardaki bilgileri anlar.

OI(;me Olgme araglarimi kullanir ve uygun &lgme birimlerini secer.
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Matematik Degerlendirmesinde Uygulama Alanimi1 Olusturan Konu Alanlari

Belirleme/Karar Verme Yaygin ¢oziim yontemleri olan problemler i¢in etkili/uygun islemleri, stratejileri ve araglar belirler.

Verileri tablo veya grafiklerle gosterme, esitlikler, esitsizlikler, geometrik sekiller, problem durumlart i¢in diyagramlar
Sunma / Modelleme . _ A .
olusturur ve matematiksel iliskinin esdeger gosterimlerini {iretir.

Uygulama Matematiksel kavramlar1 ve prosediirleri igeren problemleri ¢ozmek igin stratejiler uygular.

Matematik Degerlendirmesinde Akil Yiiriitme Alanini Olusturan Konu Alanlar:

Analiz Etme Sayilar, ifadeler, nicelikler ve sekiller arasindaki iliskileri belirler, tanimlar ve kullanir.

Sentez Yapma Problemleri ¢dzmek igin bilgi, ilgili gdsterimler ve prosediirlerin farkli unsurlar1 arasinda baglanti kurar.
Degerlendirme Alternatif problem ¢6zme stratejilerini ve ¢cozumleri degerlendirir.

Sonu¢ Cikarma Bilgi ve kanita dayali gegerli ¢ikarimlar yapar.

Genelleme [liskileri, daha genel ve genis uygulanabilir sartlarda gosteren ifadeler kurar.

Dogrulama Bir stratejiyi veya bir ¢c6zumu desteklemek igin matematiksel iddialar sunar.
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EK 2: TIMSS 8.Simif Matematik Yeterlik Diizeyleri

Taban
Puam

Yeterlik Diizeyi

625

fleri Diizey

Ogrenciler bilgilerini gesitli problem durumlarina uygulayabilirler. Akil yiiriitme becerilerini kullanarak dogrusal denklemleri ¢ozebilir ve genelleme
yapabilirler. Cesitli kesir, orant1 ve yiizde problemlerini ¢ozerler ve sonuglarini dogrularlar. Dogrusal fonksiyonlar1 ve cebirsel ifadeleri anlayabilirler.
Agilar, alan ve yiizey alan1 dahil olmak iizere farkli problemleri ¢6zmek igin geometrik sekillere iligkin bilgilerini kullanabilirler. Ortalama, ortanca gibi
istatistikleri hesaplayabilirler. Verilerdeki degisimin ortalamaya nasil etki edecegini anlayabilirler. Ogrenciler cesitli veri gosterimlerini yorumlayabilir,
sonuclart dogrulayabilir ve ¢cok adimli problemleri ¢ozebilirler.

550

Ust Duizey

Ogrenciler bilgilerini cesitli karmagik durumlara uygulayabilirler. Kesirler, ondalik, sayilar, orant1 ve yiizde iceren problemleri ¢ézebilirler. Bu seviyedeki
ogrenciler cebirsel ifadeler ve fonksiyonlara iligskin temel bilgileri kullanabilirler. Es ve benzer sekiller, dikdortgenler, paralel dogrular ve tiggenler iceren
problemler dahil olmak iizere acilarla ilgili problemleri ¢ozebilirler. Ogrenciler gesitli grafiklerdeki verileri yorumlayabilir ve olasiliklar1 igeren basit
problemleri ¢ozebilirler.

475

Orta Duzey

Ogrenciler temel diizeydeki matematik bilgilerini gesitli durumlara uygulayabilirler. Dogal sayilar, negatif sayilar, kesirler, ondalik sayilar ve oran
konularmni igeren problemleri ¢dzebilirler. Ogrenciler iki boyutlu sekillerin dzellikleri hakkinda temel bazi bilgilere sahiptirler. Grafiklerdeki verileri
okuyabilir ve yorumlayabilirler. Olasilikla ilgili temel bilgilerden bazilarina sahiptirler.

400

Alt Diizey

Ogrenciler dogal sayilar ve basit grafiklere iliskin baz1 bilgilere sahiptirler.
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EK 3: TIMSS ve MOP eslestirmesi

ALT MOP’teki SINIF . -
TIMSS - s . . TIMSS KAZANIM MOP DENK KAZANIM YUZDE
OGRENME Karsihig DUZEYI
Tam sayilarin 6zelliklerini ve
M.7.1.1.5. Tam sayilarla islemler yapmay1
TAM SAYILAR 7 tam sayilarla ilgili islemleri ) .
gerektiren problemleri ¢ozer.
anladigini gosterir
M.6.1.2.1. Dogal sayilarin ¢arpanlarini ve
katlarim belirler.
TAM
SAYILAR ' %10
SAYILAR M.6.1.2.5. Iki dogal sayinin ortak bolenleri ile
CARPANLAR 5ve 8 Katlar1 ve ¢arpanlarini bulur ve [ortak katlarini belirler, ilgili problemleri ¢ozer.
Ve
KATLAR kullanir

M.8.1.1.1. Verilen pozitif tam sayilarin pozitif
tam say1 ¢arpanlarini bulur.
M.8.1.1.2. iki dogal saymin en biiyiik ortak
bolenini (EBOB) ve en kiigiik ortak katini
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(EKOK) hesaplar, ilgili problemleri ¢ozer.

ASAL SAYILAR 6 Asal sayilar1 ayirt eder M.6.1.2.3. Asal sayilan 6zellikleriyle belirler.
5 Pozitif tamsayilarin katlarim [M.7.1.1.3. Tam sayilarla carpma ve bolme
hesaplar islemlerini yapar.
o ' M.8.1.3.1. Tam kare pozitif tam sayilarla bu
KAREKOKLU Tam karelerin koklerini 144’e P Y
8 kadar h | sayilarin karekokleri arasindaki iliskiyi
aaar nesaplar. .
SAYILAR belirler.
Pozitif ve negatif tam sayilarla
o M.7.1.1.5. Tam sayilarla islemler yapmay1
TAM SAYILAR 7 ilgili hesaplamalar yapar, ] )
] gerektiren problemleri ¢ozer.
problemleri ¢ozer.
. Farkli model ve gosterimleri
KESIRLER VE o M.4.1.6.1. Basit, bilesik ve tam sayil1 kesri
4 kullanarak kesirleri ve ondalik %10
ONDALIKLAR tanir ve modellerle gosterir.

sayilar1 karsilastirir ve siralar
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Denk kesirleri ve ondalik

sayilar1 ayirt eder.

M.5.1.3.4. Sadelestirme ve genisletmenin
kesrin degerini degistirmeyecegini anlar ve bir

kesre denk olan kesirler olusturur.

Problemin icinde verilenler
dahil; kesirleri ve ondaliklar:

hesaplar.

M.6.1.5.8. Kesirlerle islem yapmay1 gerektiren

problemleri ¢ozer.

M.6.1.6.8. Ondalik ifadelerle dort islem

yapmay1 gerektiren problemleri ¢ozer.

ORAN VE
ORANTI

Denk oranlar1 ayirt eder ve

bulur

M.7.1.4.5. Dogru orantil1 iki gokluga ait oranti

sabitini belirler ve yorumlar.

Bir orani kullanarak verilen bir

durumu modeller

M.6.1.7.1. Cokluklar1 karsilastirmada oran

kullanir ve oran1 farkli bi¢imlerde gosterir.

Verilen bir orana gore bir

miktar1 boler.

M.6.1.7.2. Bir biitiiniin iki par¢aya ayrildigi
durumlarda iki parganin birbirine veya her bir
parcanin biitiine oranini belirler, problem

durumlarinda oranlardan biri verildiginde

%10
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digerini bulur.

Yuzdeler ile kesirler ya da

ondaliklar arasinda doniistiirme

M.5.1.6.2. Bir yiizdelik ifadeyi ayni
biiytkligi temsil eden kesir ve ondalik
gosterimle iligkilendirir, bu gosterimleri

birbirine doniistiriir.

S5ve7
yapma da dahil orant1 ve yiizde
o ) M.5.1.6.4. Bir ¢oklugun belirtilen bir
ile ilgili problemleri ¢ozer. ]
yiizdesine karsilik gelen miktari bulur.
M.7.1.5.4. Yuzde ile ilgili problemleri ¢ozer.
Verilen bir ifadeninyada [M.6.2.1.2. Cebirsel ifadenin degerini
6 bagintinin verilen degiskene |degiskenin alacagi farkli dogal say1 degerleri
gore degerini bulur. icin hesaplar.
IFADELER,
CEBIR |ISLEMLER VE ifadelorin toplaml %20
ILISKILER adelerin foplamiarin, M.7.2.1.1. Cebirsel ifadelerle toplama ve
katlarini ve iistlerini kullanarak . .
7ves ¢ikarma islemleri yapar.

cebirsel ifadeleri basitlestirir ve
es deger olup olmadiklarini

belirlemek icin ifadeleri

M.8.2.1.2. Cebirsel ifadelerin ¢arpimini yapar.
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karsilastirir.

Problem durumlarini

gostermek icin ifadeler,

M.8.2.3.1. Birinci dereceden bir bilinmeyenli

8 o o esitsizlik igeren glinliik hayat durumlarina
esitlikler veya esitsizlikler o .
uygun matematik ciimleleri yazar.
yazar.

Gergek hayattaki 6rneklerini de|n.9.3.3.2. Birinci dereceden iki bilinmeyenli
igeren dogrusal esitlikler,  |genklem ve esitsizliklerin ¢éziim kiimelerini
dogrusal esitsizlikler, iki  |pylur.

bilinmeyenli dogrusal
8ve 9 denklemleri ¢ozer. M.8.2.2.4. Dogrusal denklemlerin grafigini

Dogrusal fonksiyonlari
yorumlar, iliskilendirir ve
tablolarla, grafiklerle ya da

kelimelerle gosterimini yapar

Gizer.

M.8.2.2.5. Dogrusal iliski igeren gercek hayat
durumlarina ait denklem, tablo ve grafigi

olusturur ve yorumlar

ILISKIiLER VE
FONKSIYONL

Egim ve kesme noktalar1 dahil

dogrusal fonksiyonlarin

M.8.2.2.6. Dogrunun egimini modellerle

aciklar, dogrusal denklemleri ve grafiklerini

%10
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AR

Ozelliklerini tanimlar.

egimle iliskilendirir.

Dogrusal olmayan
fonksiyonlari (6r. ikinci
dereceden) yorumlar,
iliskilendirir ve tablolarla,
grafiklerle ve kelimelerle

gOsterimlerini yapar.

5ve7

Sayilari, kelimeleri veya
cebirsel ifadeleri kullanarak bir
dizideki oriintii iligkilerini

geneller.

M.5.1.1.3. Kurali verilen say1 ve sekil

Oriintiilerinin istenen adimlarini olusturur

M.7.2.1.3. Say1 orintiilerinin kuralini harfle
ifade eder, kural1 harfle ifade edilen 6riintiiniin

istenilen terimini bulur.

GEOMETR
I

GEOMETRIK
SEKILLER VE
OLCUMLER

Agq1 gesitlerini ve dogru

ciftlerini ayirt eder ve ¢gizer.

M.5.2.1.4. 90°°1ik bir ac1y1 referans alarak dar,
dik ve genis agilar1 olusturur; olusturulmus bir
acinin dar, dik ya da genis agili oldugunu

belirler.

%20
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Agilarin ve dogru pargalarinin
Olcumlerini iceren problemler
dahil problemleri ¢6zmek icin
dogrudaki agilarla geometrik
sekillerdeki acilar arasindaki

iligkileri kullanir

M.5.2.2.2. Agilarina ve kenarlarina gére
licgenler olusturur, olusturulmus farkli
licgenleri kenar ve ag1 6zelliklerine gore

smiflandirir.

Kartezyen diizlemindeki
noktalarla ilgili problemleri

cOzer.

M.8.2.2.2. Koordinat sistemini dzellikleriyle

tanir ve sirali ikilileri gosterir

Iki boyutlu sekilleri ayirt eder
ve gevre, alan ve Pisagor

Teoremi icerenler dahil

M.7.3.2.5. Alan ile ilgili problemleri

7ve8 . .. .. |¢0zer.M.8.3.1.5. Pisagor bagntisini olusturur,
problemleri cozmek iciniki | )
ilgili problemleri ¢ozer.
boyutlu sekillerin geometrik
ozelliklerini kullanir.
Dizlemdeki geometrik
8 M.8.3.2.1. Nokta, dogru pargasi ve diger

donisiimlerin sekillerini

(Gteleme, yansimalar ve

sekillerin 6teleme sonucundaki goriintiilerini
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dondurmeler) bilir ve cizer

cizer.

M.8.3.2.2. Nokta, dogru pargasi ve diger
sekillerin yansima sonucu olusan goriintiisiinii

olusturur.

M.8.3.2.3. Cokgenlerin Gteleme ve yansimalar
sonucunda ortaya ¢ikan goriintiisiinii

olusturur.

Es ve benzer iiggenleri ve
dikdortgenleri ayirt eder ve

onlarla ilgili problemleri ¢ozer.

M.8.3.3.1. Eslik ve benzerligi iliskilendirir, es
ve benzer sekillerin kenar ve agi iliskilerini

belirler

M.8.3.3.2. Benzer ¢okgenlerin benzerlik
oranint belirler, bir ¢okgene es ve benzer

cokgenler olusturur.

Ug boyutlu cisimleri ayirt eder
ve yiizey alan1 ve hacim
icerenler dahil problemleri

¢6zmek igin ¢ boyutlu

Dik prizmalarin ve silindirin yiizey alan ve
hacim bagmtisini olusturur ilgili problemleri

cOzer.
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cisimlerin geometrik

Ozelliklerini kullanir

Uc boyutlu cisimleri bu
cisimlerin iki boyutlu

gosterimleriyle iliskilendirir.

VERI
ISLEME VE
OLASILIK

VERI

Problemleri (6r: interpolasyon,
ekstrapolasyon, karsilastirma
yapmak, sonu¢ ¢ikarmak)
¢ozmek icin bir ya da daha
fazla kaynaktaki veriyi okur ve

yorumlar.

M.8.4.1.1. En fazla i¢ veri grubuna ait ¢izgi

ve sutun grafiklerini yorumlar..

Veri toplama planini tasarlar;
sorular1 cevaplamak i¢in

verileri diizenler ve aciklar.

M.8.4.1.2. Verileri sttun, daire veya gizgi
grafigi ile gosterir ve bu gosterimler arasinda

uygun olan doniisiimleri yapar

Veri dagilimlarindaki

istatistikleri (6r: ortalama,

M.6.4.2.1. Bir veri grubuna ait a¢iklig1
hesaplar ve yorumlar. M.6.4.2.2. Bir veri

%15
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medyan, mod, ranj) hesaplar,
kullanir ve yorumlar; yayilma

ve ug degerlerin etkisini anlar.

grubuna ait aritmetik ortalamay1 hesaplar ve
yorumlar. M.6.4.2.3. iki gruba ait verileri
karsilagtirmada ve yorumlamada aritmetik

ortalama ve agikligi kullanir

OLASILIK

Teorik olasilig1 tahmin eder

deneysel olasilig1 tahmin eder

M.8.5.1.5. Basit bir olayin olma olasiligini

hesaplar

111




	ÖN SÖZ
	TEŞEKKÜR
	İÇİNDEKİLER
	ŞEKİLLER LİSTESİ
	TABLOLAR LİSTESİ
	GRAFİKLER LİSTESİ
	TEZ ÇALIŞMASI ORİJİNALLİK RAPORU
	BİLİMSEL ETİK BEYANNAMESİ
	ÖZET
	ABSTRACT
	1. GİRİŞ
	1.1. Problem Durumu
	1.2. Araştırmanın Önemi
	1.3. Araştırmanın Amacı
	1.4. Araştırma Problemi
	1.4.1. Alt Problemler

	1.5. Sayıltılar (Varsayımlar)
	1.6. Sınırlılıklar
	1.7. Tanımlar

	2. ALAN YAZIN
	2.1. Ölçme ve Değerlendirme
	2.1.1. Tanıma ve Yerleştirmeye Yönelik Değerlendirme (Diagnostik-Yansıtıcı-Tanılayıcı)
	2.1.2. Biçimlendirme ve Yetiştirmeye Yönelik Değerlendirme (Formatif Değerlendirme – Öğrenme Eksikliklerinin Giderilmesi)
	2.1.3. Düzey Belirlemeye Yönelik Değerlendirme (Summatif Değerlendirme-Değer Biçmeye Yönelik Değerlendirme)

	2.2. Kademeler Arası Geçiş Sistemleri
	2.2.1. 1998-2005 Liselere Giriş Sınavı (LGS)
	2.2.2. 2005-2007 Ortaöğretim Kurumları Sınavı (OKS)
	2.2.3. 2007-2013 Seviye Belirleme Sınavı (SBS)
	2.2.4. 2013-2017 Temel Eğitimden Ortaöğretime Geçiş Sınavı (TEOG)
	2.2.5. 2017-…. Liseye Geçiş Sınavı (LGS)
	LGS ve TEOG Karşılaştırması
	LGS Yerleştirme Süreçleri
	Merkezi Yerleştirme
	Yerel Yerleştirme


	2.3. TIMSS (Trends in International Mathematics and Science Study)
	2.4.1. TIMSS Değerlendirmelerinin Amacı
	2.4.2. TIMSS Örneklem Grubu
	2.4.3. TIMSS Örneklem Seçimi
	2.4.4. TIMSS-2019 Türkiye Örnekleminin Bölgelere göre Dağılımı
	2.4.5. TIMSS Uygulamalarının Yapısı
	2.4.6. TIMSS Değerlendirmelerine Verilen Süre
	2.4.7. TIMSS Uygulaması
	2.4.8. Türkiye’nin TIMSS Değerlendirmelerine Katılımı ve Başarısı
	2.4.9. TIMSS Uygulamalarındaki Değerlendirme
	2.4.10. TIMSS Matematik Öğrenme Alanları ve Kazanımlar
	Sayılar
	Cebir
	Geometri
	Geometrik Şekiller ve Ölçümler (%20)

	2.4.11. TIMSS 8. Sınıf Matematik Bilişsel Alanlar
	2.4.12. TIMSS 8. Sınıf Matematik Yeterlik Düzeyleri
	2.4.13. Matematik Alanına Ait Tımss-2019 Bazı Örnek Sorular

	2.4. Konu İle İlgili Yapılan Çalışmalar

	3. YÖNTEM
	3.1. Araştırmanın Modeli
	3.2. Veri Toplama Araçları
	3.3. Verilerin Analizi

	4. BULGULAR
	4.1. MÖP’deki Öğrenme Alanlarının LGS’de Yer Alan Sorulardaki Dağılımına İlişkin Bulgular
	4.2. LGS Matematik Sorularının TIMSS-2019 Matematik Çerçevesi Öğrenme Alanlarına Göre Dağılımına İlişkin Bulgular
	4.3. LGS Matematik Sorularının TIMSS Matematik Çerçevesindeki Yeterlik Düzeylerine İlişkin Bulgular
	4.4. TIMSS Matematik Çerçevesi Bilişsel Alanlarına Göre LGS Matematik Sorularının Dağılımına İlişkin Bulgular

	BÖLÜM 5
	5. TARTIŞMA, SONUÇ VE ÖNERİLER
	5.1. Tartışma ve Sonuç
	5.2. Öneriler

	KAYNAKLAR
	EKLER
	EK 1: TIMSS Bilme, Uygulama ve Akıl Yürütme Alanını Oluşturan Konu Alanları
	EK 2: TIMSS 8.Sınıf Matematik Yeterlik Düzeyleri
	EK 3: TIMSS ve MÖP eşleştirmesi

