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TEZ CALISMASI ORIJINALLIK RAPORU

Sinif Ogretmenlerinin Pandemi Dineminde Yasanan Ogrenme Kayplarina liskin
Goriis ve Onerileri baslikli tez ¢alismamin toplam 70 sayfalik kismina iliskin, 25/12/2023
tarihinde tez danismanim tarafindan Turnitin adli intihal tespit programindan asagida belirtilen
filtrelemeler uygulanarak alinmis olan orijinallik raporuna gore, tezimin benzerlik oran1 %13
olarak belirlenmistir.

Uygulanan filtrelemeler:

Tez ¢alismasi orijinallik raporu sayfasi harig

Bilimsel etik beyannamesi sayfasi harig¢

Onsoz harig

Icindekiler haric

Simgeler ve kisaltmalar harig

Kaynaklar harig

Alintilar dahil

7 kelimeden daha az Ortlisme igeren metin kisimlari harig

N, whE

Necmettin Erbakan Universitesi Tez Calismasi Orijinallik Raporu Uygulama Esaslarini
inceledim ve tez calisgmamin, bu uygulama esaslarinda belirtilen azami benzerlik oraninin
(%30) altinda oldugunu ve intihal igermedigini; aksinin tespit edilecegi muhtemel durumda
dogabilecek her tiirlii hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis oldugum bilgilerin
dogru oldugunu beyan ederim.

4/01/2024
Ayca UNAL

Prof. Dr. Ahmet SABAN



BIiLIMSEL ETiK BEYANNAMESI

Bu tezin tamaminin kendi ¢alismam oldugunu, planlanmasindan yazimina kadar tim
asamalarinda bilimsel etige ve akademik kurallara 6zenle riayet edildigini, tez i¢indeki biitlin
bilgilerin etik davranis ve akademik kurallar ¢ercevesinde elde edilerek sunuldugunu, ayrica
tez hazirlama kurallarina uygun olarak hazirlanan bu c¢alismada baskalarinin eserlerinden
yararlanilmasi durumunda bilimsel kurallara uygun olarak atif yapildigini1 ve bu kaynaklarin

kaynaklar listesine eklendigini beyan ederim.

4/01/2024
Ayca UNAL
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OZET

Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Temel Egitim Anabilim Dali
Sinif Egitimi Bilim Dali
Yiiksek Lisans Tezi

SINIF OGRETMENLERININ PANDEMi DONEMINDE YASANAN OGRENME
KAYIPLARINA ILISKIN GORUS VE ONERILERI

Ayca UNAL

Bu durum ¢alismasinda, COVID-19 salgini nedeniyle okuldan uzak kalinan pandemi déneminde yasanan
ogrenme kayiplarina iligkin 2022-2023 6gretim yilinda Konya’da gorev yapan 40 goniillic sinif 6gretmeninin
goriisleri incelenmistir. Aragtirmanin verileri, 10 agik-uglu sorudan olusan bir anketle elde edilmis ve betimsel
olarak analiz edilmistir. Arastirmanin bulgularinda 6grencilerin akademik becerileri, sosyal 6grenme becerileri ve
okuma-yazma-anlama becerilerindeki kayiplar iizerinde durulmustur. Ogrencilerin her dersten 6grenme kaybi
yasadiklar ifade edilmis, en ¢ok kayip yasanan derslerin ise matematik ve Tiirkge dersi oldugu tespit edilmistir.
Ogrenme kayiplarmin yasanmasinin temel sebepleri, teknoloji ve internet sorunlari, aile desteginin yetersizligi,
fiziksel uzaklik, odaklanmanin saglanamamasi, ev ¢alismalarinin yeterli yapilmamasi ve diizenli ders katiliminin
saglanamamasi olarak tespit edilmistir. Ogrenme kayiplarmnin yasanmasi, bir sonraki simif diizeyine hazir olmama
durumu, &grenciler arasindaki 6grenme farkinin artmasi, egitim-6gretim siirecinin sekteye ugramasi, 6gretmen
motivasyon eksikligi, ders yonetiminde yasanan problemler ve sosyal-duygusal-zihinsel gelisim eksikliginden
kaynaklanan problemlere neden olmustur. Ogretmenlerin 6grenme kaybi1 yasanmamasi icin dijital materyal ve
etkinlik kullanimi, konu videolar1 paylasimi, 6dev ve galisma takibi, 6grencilerle iletisim, ders saati planlamasi,
ailelerle iletisim ve telafi egitimi gibi nlemler aldiklar tespit edilmistir. Ogretmenlerin yasanilan 6grenme
kayiplarmi gidermek igin ise telafi egitimler, sosyal etkinlikler ve grup calismalari yaparak, veli destekli
planlamalar uygulayarak, cesitli etkinlik ve materyal destegiyle 6nlem aldiklari tespit edilmistir. Pandemi
dolayisiyla 6grencilerin maruz kaldiklart zorluklar ve sorunlar arasinda disiplin, fiziksel etkinlik ve sosyal
iligkilerin azalmasi, davranig bozuklugu, odaklanamama-dikkat daginikligi, derse katilma ortami, teknolojik imkan
ve altyapi1 yetersizligi, veli desteginin yetersiz kalmasi, teknoloji bagimlilig1 eksik ya da yanlis 6grenme, saglik
problemleri 6ne siiriilmistiir. Bu zorluk ve sorunlara karsi uygulanan ¢oziimler ise 6gretmen-veli is birligini
saglama, ¢esitli etkinlik ve grup oyunlari, 6grenciye rehberlik etme ve yonlendirme, ders saati planlamalari, sosyal
faaliyet galismalari, ek ders destegi, ek materyal destegi olarak tespit edilmistir. Bu arastirmanin bulgularindan
hareketle akademik ve sosyal beceri kayiplarint gidermek igin ¢aligmalarin yapilmasi, online derslerde ¢ok fazla
kullanilan dijital materyallerin igeriklerinin gelistirilmesi, dgrencilere teknolojik donanim imkani saglanmasi,
rehberlik hizmeti ¢alismalarinin arttirilmasi, 6gretmen-6grenci ve ailelerine psikolojik destek saglanmasina
yonelik oneriler getirilmistir. Gelecekte uzaktan egitimin tekrar yasanmasi durumunda alinan 6nlemlerle 6grenme
kayiplarini en aza indirmek miimkiin olabilir.

Anahtar Kelimeler: COVID-19 Pandemisi, Ogrenme Kaybu, Ilkokul Ogrencileri, Sinif Ogretmeni
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ABSTRACT

Necmettin Erbakan University, Graduate School of Educational Sciences
Department of Basic Education
Primary Education Program
Master Thesis

OPINIONS AND SUGGESTIONS OF CLASSROOM TEACHERS REGARDING THE
LEARNING LOSSES EXPERIENCED DURING THE PANDEMIC PERIOD

Ayca UNAL

This case study examined the opinions of 40 volunteer classroom teachers working in Konya in the 2022-
2023 academic year regarding the learning losses experienced during the pandemic period when students were
away from school due to the COVID-19 outbreak. The data of the research were obtained through a survey form
consisting of 10 open-ended questions and analyzed descriptively. The findings of the research focused on the
losses in students’ academic, social learning and reading-writing-comprehension skills. It was stated that students
experienced learning loss in every subject, but the most losses were seen in mathematics and Turkish. The main
reasons for learning losses have been identified as technology and internet problems, insufficient family support,
physical distance, inability to focus, insufficient homework and lack of regular class attendance. It has been
suggested that learning losses are the problems caused by not being ready for the next grade level, increasing the
existing learning gap between students, interruption of the education-training process, lack of teacher motivation,
problems in course management and lack of social-emotional-mental development. Precautions taken by teachers
to prevent learning loss through use of digital materials and activities, sharing subject videos, tracking homework
and study, communication with students, lesson time planning, communication with families and compensatory
education. It has been determined that teachers take precautions to compensate for learning losses by providing
make-up training, social activities, and group work, implementing parent-supported planning, and providing
various activities and material support. Difficulties and problems that students are exposed to due to the pandemic
include discipline problems, decrease in physical activity and social relations, behavioral disorder problems,
inability to focus-distraction, problems arising from the environment of attending classes, lack of technological
facilities and infrastructure, insufficient parental support, lack of technology addiction. The solutions implemented
against these difficulties and problems have been determined as providing teacher-parent cooperation, various
activities, and group games, guiding, and directing the student, lesson time planning, social activity studies,
additional course support, additional material support. Based on the findings of this research, suggestions are made
regarding conducting studies to eliminate the loss of academic and social skills, developing the content of digital
materials widely used in online courses, providing students with technological equipment, increasing guidance
service work, and providing opportunities to provide psychological support to teachers-students and their families.
has been brought. If distance education occurs again in the future, it may be possible to minimize learning losses
with the precautions taken.

Keywords: COVID-19 Pandemic, Primary School Students, Learning Loss, Classroom Teacher.
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BOLUM 1
1. GIRIS
Bu boliimde problem durumu, arastirmanin amaci ve énemi {lizerinde durulmaktadir.
1.1. Problem Durumu

Diinya tarihinde bir¢ok kez kiiresel boyutta salgin yasanmistir. Grip, veba, cicek ve
kolera gibi salgin hastaliklar insanlarin hayatin1 yitirmesine sebep olmustur. 2019 yilinda
diinyayi etkisi altina alan COVID-19 salgin1 da kiiresel bir krize dontismiistiir. Bu salgin, Diinya
Saglik Orgiitii (World Health Organization [WHOY]) tarafindan pandemi olarak ilan edilmis ve
hayatin her alanin1 6nemli 6l¢iide etkilemistir. Salginin yarattig1 kriz bir¢ok tilkeyi etkilemis ve
egitim, saglik, ekonomi gibi 6nemli alanlarda yasanan olumsuzluklar giderilmeye ¢alisiimistir
(Aslan, 2020). Pandeminin yarattig1 kriz egitim sistemini de derinden etkilemistir. Diinya
genelinde oldugu gibi iilkemizde de okullarin kapatilmasiyla birlikte yiiz ylize egitime ara

verilerek uzaktan egitim siirecine gecilmistir.

Tiim diinyay1 derinden etkileyen COVID-19 salgini, giinlik yasamdaki faaliyetlerin
duraksamasina neden olmugstur. Salginla miicadele kapsaminda sokaga ¢ikma yasagi, uzaktan
calisma ve okullarda yiiz ylize egitime ara verme gibi dnlemler alinmistir (Tarkar, 2020).
Pandemiyle miicadele tedbirleri kapsaminda diinya genelinde okullar kapatilmis ve uzaktan
egitim slirecine gegilerek 6grenmenin stirekliligi saglanmaya calisilmistir (Sar1 ve Nayir, 2020).
Uzaktan egitimin uygulandigr okul kademelerinden biri olan ilkokulda da egitimin sekli
degiserek 6grenciler ¢evrimici yapilan derslere katilmaya ¢alismistir (Telli ve Altun, 2021).
Yiiz ylize yapilan egitime ara verilmesi 6gretmen ve 0grencileri baslangicta telasa diistirmiistiir.
Boyle bir siirecin daha 6nce deneyimlenmemis olmasi nedeniyle bu siirece uyum saglamada
zorluklar yasanmig ve siirecte olumsuz olarak nitelendirilen bazi durumlarla karsilasilmigtir
(Sar1 ve Nayair, 2020).

Uzaktan egitimin, 6grenmenin gerceklesmesi i¢in sagladigi avantajlarinin yani sira
dezavantajlart da olmustur. Uzaktan egitimin sinirliliklari, 6grenme ve Ogretme siirecinin
yetersiz kalmasina sebep olmustur (Akyiirek, 2020). Ogrencilerin sosyal agidan soyutlanmalari
sebebiyle psikolojik rahatsizliklarin olusturdugu saglik sorunlari; teknolojiye ulagamama,
teknolojiyi yeterli kullanamama gibi teknolojik sorunlar; &grencinin uzaktan Ogrenimi

gerceklestirip 6grenmeyi siirdiirmede yasadigr sikintilar; 6l¢gme ve degerlendirmede yasanan



sorunlar ve dgrencilerin 6grenme kayiplar1 6grenme-6gretme siirecinde yasanan temel sorunlar

bu sorunlar arasindadir (Sar1 ve Nayir, 2020).

Pandemi siirecinin, dgrencilere sagladig1 olumlu kazanimlar1 da olmustur. Ornegin,
ogrencilerin 6gretmen denetimi olmadan kendi baslarina 6gretim yontem ve tekniklerini
kullanarak kendi 6grenmelerini ger¢eklestirdikleri goriilmiistiir (Gonzalez, de la Rubia, Hincz,
Comas-Lopez, Subirats, Fort ve Sacha, 2020). Ayrica, 6grenciler bu zaman diliminde derslerde
teknolojiyle daha fazla zaman ge¢irmis ve 6gretmenlerin de web tabanli 6grenme araglarini
kullanma yetenekleri gelismistir (Churiyah, Sholikhan, Filianti ve Sakdiyyah, 2020). Ek olarak,
uzaktan egitimle beraber 6grenme-6gretme siireci internet aracilifiyla dijital ortama tasindig:
i¢in uzaktan gretim materyallerinde ¢esitlilik artmistir (Yesilyurt, 2021). Kisaca, pandemi
stireciyle birlikte egitime dijital platformda devam edilmek zorunda kalinmistir. Boylece
ogrenciler okuldan uzak kalmis ve kendi cabalariyla 6grenmek durumunda birakilmistir.
Boylelikle uzaktan egitim siireciyle alisilagelmis geleneksel yapiya farkli bir imkan

sunulmustur (Demir, Ozdas ve Cakmak, 2022).
1.2. Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci, COVID-19 salgin1 nedeniyle okuldan uzak kalinan pandemi
doneminde yasanan 6grenme kayiplarina iliskin sinif 6gretmenlerinin goriis ve Onerilerini
incelemektir. Dolayisiyla, aragtirmanin problem cilimlesi su sekilde belirlenmistir: “Sinif
ogretmenlerinin pandemi doneminde yasanan ogrenme kayiplarina iliskin goriis ve onerileri
nasidir?” Bu genel amag¢ dogrultusunda, arastirmanin alt-problemleri su sekilde

olusturulmustur:

1. Simf ogretmenleri ogrenme kavramini nasil tanimlamakta ve
kavramsallastirmaktadirlar?

2. Smif Ogretmenleri Ogrenme kaybi kavramini nasil  tanmimlamakta ve
kavramsallastirmaktadirlar?

3. Smnif 6gretmenlerinin, dgrencilerin pandemi doneminde yasadigi 6grenme kayiplarina
iliskin goriisleri nasildir?

4. Simf 6gretmenleri 6grenme kayiplarini en fazla hangi derslerle iliskilendirmektedirler?

5. Smif 6gretmenlerinin, 6grencilerin pandemi doneminde yasadig1 6grenme kayiplarinin
nedenlerine iligkin goriisleri nasildir?

6. Ogrencilerin 6grenme kayiplar1 yasamasi dersleri nasil etkilemistir?



7. Smif 6gretmenleri, pandemi donemi esnasinda 6grencilerin 6grenme kayb1 yasamamasi
icin ne tiir dnlemler almigtir?

8. Smif 6gretmenleri, pandemi donemi sonrasinda Ggrencilerin yasadiklari 6grenme
kayiplarini gidermek i¢in ne tiir uygulamalar yapmistir?

9. Smif 6gretmenlerinin, pandemi dolayisiyla 6grencilerin maruz kaldig1 diger zorluklara
veya sorunlara iligkin goriisleri nasildir?

10. Smif 6gretmenlerinin, pandemi dolayisiyla 6grencilerin maruz kaldigi diger zorluklarla

veya sorunlarla bas etmek i¢in ne tiir uygulamalar yapmigtir?
1.3. Arastirmanin Onemi

COVID-19 pandemi siirecinde ¢ocuklar mekansal olarak okuldan, akranlarindan ve
ogretmenlerinden uzak kalmistir. Pandeminin yipratici etkisiyle birlikte o6zellikle ilkokul
cocuklarinda sosyal ve duygusal agidan olumsuzluklar ve akademik agidan da 6grenme
kayiplar1 yasanmistir. Uzaktan egitimde 6grenme kayiplarmin olusmasinda gesitli sebepler
etkili olmustur. Ornegin; pandemi déneminde yasanan belirsizlikler, yiiz yiize islenen egitim
programinin ¢evrimici derslere gore yogun olmasi, teknolojiye erisim ve altyapi sorunu,
doniisen yapimin siber kiiltiire evrilmesi ve teknoloji bagimliligi gibi sorunlar yaygin olarak
tespit edilmistir. Pandemi ayni1 zamanda bireyleri teknolojiyle yalniz birakarak egitimin
bireysellesmesine neden olmustur. Bu durum ise giidillenme ve motivasyon eksikligine,
derslere karsi isteksizlik yaganmasina ve 6grenmenin 6grenci kontrollii hale gelmesine yol

acmistir.

Kisaca, COVID-19 salgin1 dolayisiyla okullarda verilen egitimin aksamasi nedeniyle
ogrencilerde 6grenme kayiplar1 yasanmistir. Ogrenme kayiplarina sebep olan etkenler hakkinda
bilgi sahibi olmak 6nemlidir. Bu agidan bakildiginda, arastirmanin énemi yasanan 6grenme
kayiplarinin ortaya c¢ikarilmasi ve bilinirliginin/farkindaligimnin arttirilmasidir. Boylelikle
Ogretimin daha etkili ve verimli olmasi1 saglanabilir. Calismadan elde edilecek verilerin,
cevrimici egitim lizerinden 6grencilere uygulanacak egitime, alanyazindaki bilgi birikimine ve

bu konuda yapilacak daha sonraki ¢alismalara 6nemli bir katki getirecegi diistiniilmektedir.



BOLUM 2
2. ALAN YAZIN

Bu béliimde 6grenme, 6grenme kaybi, 6grenme kaybinin nedenleri, pandemi dénemindeki
o0grenme kayiplar1 basliklarinda agiklamalara yer verilmistir. Ayrica, 6grenme kaybi hakkinda

yapilan yurti¢i ve yurtdigi aragtirmalar incelenmistir.
2.1. Ogrenme

Her bilim insan1 tarafindan farkli bir bigimde tanimlanan 6grenme kavraminin boyle
tanimlanmasimin en 6énemli nedeni, hemen her tanimda bu kavraminin farkli bir 6zelligine
vurgu yapilmasidir. Ogrenme kuramlari grenme olgusuna farkli noktalardan bakmakta ve
bunun sonucunda da 6grenme kavramyla ilgili farkli tanimlar ortaya ¢ikmaktadir. Farkli
kuramsal perspektifler, hangi sartlar altinda Ogrenmenin gerceklesecegini, Ogrenendeki
degisiklikleri ve bu baglamda bireyin nasil 6grendigini agiklamaya ¢alismaktadir (Duman,
2007). Bunun neticesinde de farkli 6grenme kuramlari ortaya ¢ikmistir. Ogrenmenin dogasini
ve sonuglarini agiklayan kuramlar arasinda davranisci, biligsel, sosyal ve norofizyolojik (beyin

temelli) kuramlar siralanabilir. Asagida, bu kuramlar tek tek ele alinarak agiklanmaktadir.
2.1.1. Davrams¢1 Ogrenme Kurami

Bu kuram 20. yiizyilin ilk yarisinda pozitivist paradigmanin etkisiyle gelismistir. Bu
kuramin savunucular1 Aristo, Descartes ve Locke gibi diisiliniirlerin felsefi goriislerini temel
almiglardir. Bu kuram, cevreyi degistirerek istenen tepkiyi veya davranisi olusturmayi
hedeflemektedir (Demirel, 2012). Bu kurama gore 6grenme, uyarici ve davranis arasindaki bag
kurma isidir ve dissal kosullara baglh kalarak gergeklesir. Bu yaklasimi benimseyen kuramcilar,
laboratuvar kosullarinda hayvanlar iizerinde yaptiklar: deneyleri ¢alismalarina yansitmiglar ve
insanlarin  dgrenmelerini diger canlilarin 6grenmelerine benzetmislerdir. Somut olarak
gozlenemeyen duygu, diisiince ve giidii gibi ozellikler ise 6grenmenin agiklanmasinda
kullanilmamastir (Sisman, 2013). Bu kurama gore, 6grenmeden s6z edebilmek i¢in 6gretim
stireci sonrasinda Ogrencilerde gozlenebilir davranis degisikligi olusmasi gerekmektedir
(Demirel ve Kaya, 2014). Dolayisiyla, davranisgt kurama gore 6grenme, Ogretim siirecinin
sonunda o6grencide meydana gelen gozlenebilir davranis degisikligi olarak tanimlanabilir.
Ogrenme siirecinde 6grencinin yaparak-yasayarak dgrenmesi esastir ve pekistirme énemlidir.

Pekistirme, istenilen davraniglarin arttirilmasi i¢in uyaricilar verme islemidir. Ayrica, 6grenilen



bilgilerin kalic1 olmasi i¢in tekrar 6nemlidir. Ek olarak, 6grenmek icin 6grenciyi giidiillemek
gerekir. Ogrencinin bir davranis1 6grenmesi i¢in o davranisa karsi istekli olmasi gerekir. Bu

nedenle, olumlu pekistirmelerin 6grenciyi giidiilemede dnemli bir yeri vardir (Ozden, 2003).
Davranisc1 kuramda, “klasik™ ve “edimsel” olmak iizere iki tiir kosullanma vardir:

Klasik Kosullanma. Ivan Pavlov hayvanlar lizerinde yaptig1 deneyler sonucunda klasik
kosullanma kavramu literatiirde yer almistir. Ogrenme, organizmanin uyariciya karsi1 gosterdigi
tepki stirecidir. Pavlov yapmis oldugu deney sonucunda yiyecek karsisinda kopegin salgiladigi
salgty1 bagka bir uyarici olan zil sesine de salgilamay1 6grendigini ortaya ¢ikarmistir (Sisman,
2013). Klasik kosullanma yoluyla davranislarin degistirilebilecegini savunan psikolog ise
Watson’dur. Ona gore biitiin davraniglar klasik kosullanma yoluyla 6grenilebilir (Demirel ve
Kaya, 2014). Klasik kosullanmada 6nemli olan ii¢ kavram vardir (Demirel, 2012):

e Uyarici genellemesi, organizmanin bir uyarict karsisinda gosterdigi tepkiyi benzer
uyaricilar karsisinda gostermesidir. Ornegin, ¢ocugun elinin sobada yanmasiyla 1s1
veren tiim ev aletlerinden korkmasi bir uyarici genellemesidir.

e Uyariciyr ayirt etme, organizmanin uyaricilar arasindaki farki 6grenmesidir. Ornegin,
elektrik akimina kapilan bir kisinin ¢arpilmasinin sebebinin tellerin izolesiz oldugunu
ogrenmesiyle izoleli tel disindaki tellere ¢iplak elle dokunmamasi uyariciyr ayirt
etmedir.

e Davramsin sénmesi, kosullu ve kosulsuz uyarici beraberliginin ortadan kalkmasiyla
kazanilan davramisin giderek zayiflamasi ve kaybolmasidir. Ornegin, ddevlerin artik
Ogretmen tarafindan kontrol edilmedigini ve o6devini yapan Ogrencilerin de artik

odiillendirilmedigini 6grenen bir cocuk 6dev yapmay1 birakabilir.

Edimsel Kosullanma. Edimsel kosullanmada davranisin sonucu Onemlidir.
Organizmanin, tekrar edilmesi istenen davranisinin ortaya ¢ikmasi sonucunda pekistirme
yoluyla davramsin 6grenilmesi saglanir (Demirel ve Kaya, 2014). Ornegin, bir bebegin yeni
ylirlimeye basladigini goéren cevresindeki yetiskinler sevinir ve bebegi alkislar. Cevrenin
gosterdigi ilgi bebegi mutlu eder ve davranisini tekrar etmeye giidiiler. Bu sekilde 6grenme
gerceklesir. Tepkisel davranis, kendinden bir onceki uyariciya bagh kalarak gergeklesir.
Onemli olan, davranis ve davramsin sonuglaridir (Senemoglu, 2020). Ogrenmenin kaliciligini
saglamak icin pekistirecler 6nemli yer tutar. Pekistirecler olumlu ya da olumsuz olabilir.

Olumlu pekistire¢ davranisin devamini (tekrar edilmesini) saglayan uyaricilardir. Olumsuz



pekistire¢ ise rahatsiz eden uyaricinin ortamdan geri ¢ekilmesidir. Pekistirecler yardimiyla
davranis degisikligi saglanir (Demirel ve Kaya, 2014). Bir baska ifadeyle, ortamda rahatsiz
eden uyariciya ceza denir. Ceza davranisi zayiflatir ve bastirir. Ceza siiresince istenilmeyen

davranis ortadan kalkar fakat cezanin etkisi bitince tekrar ortaya ¢ikar (Senemoglu, 2020).
2.1.2. Bilissel Ogrenme Kuram

Bilissel kurama gore 6grenme, davranig¢1 6grenme kuraminin ileri siirdiigii “uyarici-
tepki” iliskisinden daha karmasik bir siiregle gerceklesmektedir. Bireyin kendisine aktarilan
bilgileri zihinsel slizgegten gecirip anlamlandirma yoluyla 6grenmenin gergeklestigi kabul
edilmektedir. Bu siiregte zihinsel yapilarin da 6nemli bir rolii bulunmaktadir. Bilissel
yaklagimcilara gore 6grenme, bireyin etrafinda olup biten olaylara anlam yiikleme siirecidir. Bu
slire¢, bireyin uyaricilart algilamasi, onceki bilgileriyle karsilastirmasi, yeni bilgiler edinmesi,
elde ettigi bilgileri bellegine depolamasi ve hatirlama siireci seklinde tanimlanmaktadir
(Senemoglu, 2020). Bu kuramin savunuculari, kiginin davraniglarindan ¢ok zihinsel siireglerle

ve diisiinme, anlam, algilama, duyus gibi olgularla ilgilenirler (Ozden, 2003).
Biligsel 6grenme kuraminda iki 6nemli yaklagim vardir:

Gestalt Kurami. “Gestalt kuram Wertheimer tarafindan baslatilmis olmakla birlikte,
ilkeleri Wertheimer, Kohler ve Koffka tarafindan gelistirilmistir” (Senemoglu, 2020, s. 244).
Gestalt psikologlar1 6grenmenin bilissel organizasyonunun nasil gelistigi ve bireylerin olaylari
nasil algiladiklari Gizerinde dururlar. Bu psikologlar, insanlarin etrafinda gérdiiklerini bir biitiin
olarak algilandigini, par¢anin algilanmasi ise biitiinle ve diger pargalarla olan iliskisine gore
degisecegini savunurlar. Esya ve olaylar gibi pargalar, iginde bulunduklar1 biitiinde anlam
kazanirlar. Dolayisiyla, 6grenme siireci de bireyin etrafini algilama ve yorumlamasidir. Bu

sebeple 6grenmede 6nemli olan bireyin etrafindakilere anlam yiiklemesidir (Ozden, 2003).

Gestalt kuramia gore ogretmenlerin 6gretme siirecinde dikkat etmesi gereken bazi
noktalar vardir. Ogretilecek konu iizerinde 6grencilerin dikkati yogunlastiriimalidir. Yeni bilgi
ile eski bilgilerin baglantis1 kurulmalidir. Ogrenme siirecindeki etkinliklerde, daha fazla duyu
organimn Kullanilabilecegi materyallere yer verilmelidir. Ornekler cesitli ve ¢ok sayida
tutulmalidir. Ogrencilerin fikirleri dinlenmeli ve durumlara farkli bakis agilar1 getirmeleri
saglanmalidir. Bu sayede Ogrencilerin nasil diisinmeleri gerektigini kavramalar1 ve yeni
ogrendikleri bilgileri farkli durumlara transfer etmeleri kolaylasacaktir (Senemoglu, 2020).

Gestalt kuramina gore, 6grenilen yeni bilginin farkli durumlarda kullanilarak transfer edilmesi
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onemlidir. Ogretmenler, dersin basinda dnceki bilgileri hatirlatarak yeni 6grenilecek bilgiyle
iliski kurulmasimi saglamalidir. Boylece yeni bilgilerin anlamli &grenilmesine yardimci

olunacaktir (Demirel, 2012).

Bilgiyi Isleme Kuramu. Bilgiyi isleme kuram1, 6grenmenin dogrudan gézlenemeyen bir
olgu ya da siire¢ oldugu gergeginden hareketle zihnimizdeki biligsel yapilart ve siiregleri
aciklamay1 amaglar (Demirel, 2012). Ogrenmeyi, bellek tiirlerinden olusan bilgi depolari
(duyusal kayit, kisa siireli/isleyen bellek ve uzun siireli bellek) ve bilgilerin bellekten bellege
transferini saglayan bilissel siireglerle agiklamaya g¢alisir. Bilgi depolarindaki akisi saglayan
bilissel siiregleri ise dikkat, alg1, tekrarlama, semalara kodlama ve hatirlama eylemleri olusturur
(Sisman, 2013).

Bu kurama gore, duyu organlariyla duyusal bellege sonsuz sayida uyarici ulasir. Dikkat
ve algi siirecinden gecen Ve amaca uygun olan bilgiler kisa siireli bellege gonderilir. Zihinsel
tekrar yapilarak bilginin kisa siireli bellekte kalmasi saglanir. Burada anlamli kodlamalar
yapilarak, bilgilerin uzun siireli bellege ge¢isi saglanir ve kazanilan bilgiler uzun siireli bellekte
depolanir. Bilginin kullanilmasi gerektiginde ise uzun siireli bellekten tekrar kisa siireli bellege

getirilir. Bu sekilde 6grenen, gevresinde gerektiginde bilgiyi kullanir (Senemoglu, 2020).

Duyusal kayittan kisa siireli bellege gecis silirecinde bilgi, dikkat ve algi siirecinden
gecer. Bu sebeple derste araliksiz ve benzer sekilde verilen bilgi 6grencinin dikkat ve algi
slirecine girmez ve bu bilgiler kisa siireli bellege ulagsmadan unutulur. Kisa siireli bellegin
kapasitesi sinirhidir. Derste 6gretilecek bilginin hizli verilmesi yerine 6grencinin kisa siireli
belleklerinde bilgiyi kodlama imkan1 verecek kadar yavas verilmesi ve yapilan tekrarlarin
yapilmas1 &grenmeyi kolaylastirir. Ogrenciler uygun kodlamalarla 6grendikleri bilgiler
hakkinda sema olusturarak uzun siireli bellege yerlestirir. Bilgiler dogru bir sekilde kodlanir ve

semalar arasinda dogru baglantilar kurulursa, anlamli 6grenme gergeklesir (Sigsman, 2013).
2.1.3. Sosyal Ogrenme Kurami

Sosyal 0grenme kurami, 0grenmenin bireysel, cevresel ve davranigsal faktorlerin
karsilikl etkilesimi sonucunda olustugunu 6ne siirer. Insanin sosyal bir varlik olmas1 sebebiyle,
toplumda baska kisileri gozlemleyerek ve model alarak 6grendigini savunur (Ergiin, 2004).
Toplumda bireyler diger insanlar izleyerek ve yaptiklart davranisin pekistirildigini ya da
cezalandirildigini gozlemleyerek 6grenirler. Bu nedenle sosyal 6grenme, baskalarini izleyerek

cevreden 0grenme olarak tanimlanabilir. Bisiklet siirme ve ylizme gibi bir¢ok beceri deneme-
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yanilma yoluyla 6grenilirken, bazi beceriler ise baskalari gozlenerek ogrenilir (Korkmaz,
2021). Ciinkii deneme-yanilma ile 6grenmek her zaman miimkiin olmaz. Mesela, deneme-
yanilma ile 6grenmek zehirli bir y1lanin taninmasinda miimkiin degildir (Ultanir, 1997). Sosyal
O0grenme kuramina gore O6grenmenin etkililigi gozlemlenen davramisin ne kadar taklit
edilebildigine baglidir. G6zlem sonucunda 6grenenin almis oldugu pekistireg tiirti (6diil veya

ceza) davraniglarin taklit edilip edilmeyecegi kararini etkiler.

Sosyal 6grenme kuraminda 6grenmeyi etkileyen temel kavramlar {i¢ grup altinda

toplanabilir (Korkmaz, 2021).

e Dolayli pekistire¢: Birey yaptigi bir davranig sonucunda 6diillendirilmis ise modeli
izleyen bireyin o davranisi tekrar etme olasilig artar.

e Dolayli ceza: Bireyin model aldig1 kisi olumsuz davranisi sonucunda cezalandirilirsa,
modeli izleyen bireyin o davranisi yapma egilimi ya da siklig1 azalir.

o Dolayli duygusallik: Model alinan kisinin davraniglar1 gozlemlenirken empati
kurulmasi, gézlem yapan kiside duygusal kosullanmaya sebep olur. Ornegin, model
alinan kisinin yasamadigi halde onun korktuklarindan korkma veya sevdiklerini sevme

gibi davraniglar gosterilebilir.

Sosyal 6grenme kuramina gore gozlenen bir davranisin pekistirilerek taklit edilmesi
basit bir siire¢ degildir. Yapilan gozlemlerin bireyi bilgilendirme 6zelligi de vardir. Sosyal
o0grenme kuramcilari, insanlarin etrafindaki kisilerin davranislarin1 gézlemlediklerini, bu
gbzlemlerden birtakim sonuglar ¢ikararak kendileri i¢in yararli olan durumlarda davranisi
sergilediklerini one silirmiislerdir. Model aliman davranig saklanabilir veya degisiklige
ugratilabilir. Gozlemlenen davraniglarin  bellege kodlanmasi ve gerektigi zaman
hatirlanabilmesi gerekir. Bu agidan gézlem yoluyla 6grenmenin biligsel boyutu da 6nemlidir
(Erden ve Akman, 1998). Bu sebeple insan davranislari, sosyal 6grenme kuramina gore bilissel,

davranigsal ve gevresel etkenlerin karsilikli olarak birbirini etkiledigini savunmaktadir (Ergiin,
2009).

Sosyal 6grenme kurami, 6§renme siireci iginde bireylerin beklentileri, bakis agilari,
edindikleri bilgi birikimleri, kendilerini tatmin etme ve yorumlama becerilerinin 6nemini ortaya
koymaktadir. Bu kuram, kisilerin bilgi ve becerileri nasil kazandiklarindan daha ok,

birbirlerine kars1 gelistirdikleri tutum, deger ve diisiinceleri bagkalarina nasil aktardiklarina



yonelik bir goriis acis1 sunmaktadir (Korkmaz, 2021). Sosyal 6grenme kuraminda dort temel
stire¢ vardir (Korkmaz, 2021, s. 261):

o “Dikkat etme siireci. GOzlem yaparak O0grenmenin temel kosulu dikkat etmektir.
Gozlem yoluyla 6grenmenin gerceklesebilmesi i¢in; bireyin modelin yaptiklarini dogru
olarak izleyip algilamas1 gerekmektedir. Fakat dikkatin olusmasinda; model davranisi
yapan kisi, model davranigin 6zelligi ve model davranisi 6grenen kisinin 6zelligi olmak
tizere ti¢ faktor etkilidir.

e Hatirlama siireci. Gegmiste baskalarindan goérdiigiimiiz davranislardan yararlanabilmek
icin hatirlamak zorundayiz. Baskalarindan gozlemledigimiz davraniglari beynimize
kodlariz. Bu kodlama isleminde semboller, resimler, hayali ve soyut nesnelerden
yararlaniriz. Gézlemleyerek kazanilan ve beyne kodlanan bilgilerin uygulanmasi ve
zihinsel olarak deneme ve pratik yapilmasi unutmay1 engeller.

e Davranisa doniistiirme stireci. Gozlemlenen davranislarin bellekte kodlandiktan sonra
birey tarafindan davranisa doniistiiriilmesidir. Kisi istenilen davranig1 gordiikten sonra
kendisi yaparsa 6grenme olur.

e Giidiileme siireci. Insanlar disaridan her gordiigii davrams: gozlemleyerek dgrenmezler.
Gozlemlenen davranisin sonunda modelin ¢evreden almis oldugu tepki, o davranigin
gbzlemleyen tarafindan taklit edilip edilmeyecegi kararini vermede etkilidir. Eger
gozlemlenen davranisin sonunda model odiillendirildi ise gozlemleyende ayni
davranigta bulunma istegi olusur. Modelin cezalandirildig1 durumlarda ise, gézlemleyen

ayn1 davranisi tekrarlamamaya 6zen gosterecektir.”
2.1.4. Norofizyolojik Kuram

Norobilim alaninda yapilan aragtirmalardan elde edilen sonuglar, 6grenmenin diger
kuramlardan farkli oldugunu agiklamistir. Clinkii nérofizyolojik kuram, beynin nasil ¢alistig1
ve bireyin nasil 6grenebilecegini ortaya koyan norobilimdeki bilgilerden yararlanmaktadir. Bu
yaklasima gore beynin yapist ve islevlerinin iyi analiz edilmesi, 6grenmenin en verimli bir

sekilde nasil gergeklestiginin anlasilmasina yardimci olacaktir (Senemoglu, 2020).

Norofizyolojik yaklagima gore 6grenme, beynin biyolojik temelleri iizerinde durur.
Ogrenme siireci boyunca beyinde ne gibi degisikliklerin meydana geldigini agiklamaya ¢alisir
(Terry, 2012). Bireyin beynindeki noronlar, disaridan gelen uyaricilarin siddetine ve sikligina

bagli olarak baglantilar kurar. Bu baglantilar, birey i¢in anlamli ya da gerekli olup olmamasina



gore zayiflayarak silinir ya da akilda kalarak yeni baglantilar olusturabilir (A¢ikgdz, 2003).
“Ogrenme ile beyin hiicreleri arasindaki iliskiyi inceleyen arastirmalar, 6grenme siireci
sonucunda ndronlarda yeni axon iplik¢iklerinin olustugunu iddia etmektedirler. Buna gore, her
O0grenme yasantisi yeni sinaptik baglarin olugsmasi demektir. Bu kuramda Ogrenme,

biyokimyasal bir degisme olarak agiklanmaktadir” (Ozden, 2003, s. 36).

Bu kuram, beyin temelli 6grenme kurami olarak da bilinmektedir. Hebb, 6grenme siireci
sonucundaki degisiklikleri arastirarak sistematik hale getirmis ve yaptig1 arastirmalar
sonucunda, degisiklikler konusunda iki tanim ileri siirmiistiir. Bu tanimlar: hiicre toplulugu ve

faz ardisikligidir (Ozden, 2003).

Hiicre toplulugu. “Hebb’e gore bireyin karsilastigi her nesne, beyinde hiicre toplulugu
olarak adlandirilan birbiriyle baglantili bir dizi ndrondan meydana gelmis karmasik bir sistemi
atesler. ... Hiicre toplulugu dis ve i¢ uyaricilarla veya her ikisinin ortak etkisiyle ateslenebilen
bir noron paketidir. Bir hiicre toplulugu ateslendiginde, zihinde o toplulugun iliskili oldugu
nesne veya olay canlanir. Hebb’e gore hiicre toplulugu bir fikrin veya diisiincenin ndrolojik
temelini olusturur. Bundan dolay1 bir kalemi, bir otomobili veya sevdigimiz birini diisiinmek

i¢in yanimizda olmasi gerekmez” (Ozden, 2003, s. 37).

Faz ardisikligi. “Faz ardisiklig1 birbiriyle baglantili olan hiicre toplulugu serisidir. Bir
defa olustugunda, hiicre toplulugunda oldugu gibi, i¢ veya dis uyaricilarla ateslenebilir. Bir faz
ardigikliginda yer alan herhangi bir hiicre toplulugu veya topluluklarinin kendi aralarinda
yaptig1 kombinasyonlardan biri ateslendiginde, zihinde belirli mantiksal sira igerisinde
diizenlenmis bir diisiince serisi olusur. Hebb, sevdigimiz bir sarkiya ait bir misranin veya bir
parfim kokusunun sevilen insanla ilgili hatiralar1 canlandirmasini faz ardisikligi ile

aciklamaktadir” (Ozden, 2003, s. 38).
2.2. Ogrenme Kaybi

Ogrenilen bilginin kaliciligi nemlidir. Giinliik yasantilarin, okulda 6grenilen akademik
bilgilerin, psikomotor 6grenmelerin ihtiya¢ halinde hatirlanabilmesi ve kullanilabilmesi
gerekmektedir (Ar1, 2005). Ogrenme kaybi, &grenilen bilginin zamana bagli olarak geri
getirilmesindeki basarisizliktir. Ogrenme kaybinda, uzun siireli bellekteki bilgi unutulmakta ve
zaman gegtikce tekrar edilmeyen veya kullanilmayan bilgi ve beceriler hatirlanamamaktadir
(Cagirgan Giilten, Ergin ve Avci, 2009). Huong ve Jatturas’a (2020) gore 6grenme kaybi, genel

anlamda bir 6grencinin egitimindeki uzun siireli bosluklar ya da ara vermeler nedeniyle,
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akademik ve genel bilgi ve becerilerindeki gerilemedir. Ferah Ozcan ve Saydam (2022)
o6grenme kaybini, ¢ocuklarin ¢esitli nedenlerden dolayr egitime devam edememeleri ya da
egitimdeki kesintiler nedeniyle daha oOnce Ogrenilenlerin unutulmasi, yeni bilgilerin
dgrenilememesi sonucu ortaya ¢ikan eksikler olarak aciklamistir. Ogrenci okuldan herhangi bir
sebepten dolay1 ayr1 kaldiginda, ayn1 bilgi donanimiyla okula donmeyebilir. Okuldan ayrildig:

zamanki akademik basarisinda diisiis gortilebilir.

Ogrenme kaybi, &grenilen bilgilerin uzun siire kullanilmadigi veya eyleme
gecilmediginde tekrar geri getirilememe durumudur (Baz, 2021). Ogrenme kayb1, 6grencinin
Ogretim siirecinden ayr1 kaldigi zaman iginde tekrar ve yasantilar yoluyla 6grenme faaliyetine
ara vermesi durumunda yasanir. Fakat bu durum her 6grenci i¢in ayni olmayabilir. Ara verilen
zaman diliminde ¢evresiyle nitelikli zaman geciren, kitap okuyan, ders tekrarlarin1 diizenli

yapan bir 6grenci, 6grenme kaybini daha az yasayabilir (Balc1, 2020).

Affas (2002) ise 6grenme siirecini sinir hiicreleriyle ve bu hiicreler arasinda kurulan
bagla ilgili oldugunu agiklar. Sinir hiicreleri, bellekte bulunan bilgilerin ihtiya¢ halinde geri
getirilmesine imkan saglayacak bigimde diizene koyma faaliyetini yapar. Ogrenilen yeni
bilgiler bellege ulastiginda sinir baglar1 araciligiyla sinirler arasinda yeni baglar/yapilar olusur.
Sonra bu bilgiler bu yapiya ne kadar sik ulasirsa bu yapi, bellekte o kadar yerlesir. Bu durumda
da baglarin kullanilmasi gerektigi belirtilmektedir.

Ozden (2003) 6grenmeyi, beyinde yeni olusan baglantilarin beynin her tarafin1 ériimcek
ag1 ile donatilmasmma ve bilgileri kullandik¢a sonraki kullanimini kolaylastiran bir yola
benzetmektedir. Egitimde ara verilen siiregte yeni kurulan baglantilarin kullaniminin azalmasi
ya da hi¢ kullanilmamasi sonucunda bu bilgilere ulasmak zorlasir. Bu durum, ara verilen siirecte

bilgilerin kaybolmamasi i¢in baglantilarin aktif kalmasi gerektigini gostermektedir.

Bilgiyi isleme kurami, 6grenmenin duyusal kayit bellegi, kisa siireli bellek ve uzun
stireli bellek asamalarindan gecerek gerceklestigini savunur (Cagirgan Giilten vd., 2009).
Ogrenilmis bilgilerin ve yasantilarin istenildigi zaman hatirlanamamas: ya da uzun siireli
bellekten geri ¢agirilma durumundaki basarisizlik 6grenme kaybi olarak tanimlanabilir.
Bununla birlikte 6grenme kaybi, bilginin tamamen bellekten atilmis ya da silinmis olmasi degil,
tekrar edilmeyen ve kullanilmayan bilginin siirece bagl olarak tekrar geri cagirilamamasindan

kaynaklanmaktadir (Ar1, 2005).
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Bilginin kisa siireli bellege yerlesmesi i¢in zihinsel siiregten ge¢mesi gerekir. Kisa stireli
bellekte islem yapilmaz ise buradaki kalis siiresi de kisitli olur. Bu sebeple kisa siireli bellekteki
bilgi islenerek uzun siireli bellege gonderilir. Gonderilen bilgiler, burada anlamlandirilarak
stirekli olarak saklanir. Dogru sekilde anlamlanmis, organize olmus bilgileri ihtiya¢ halinde
tekrar uzun siireli bellekten geriye ¢agirmak ve kullanmak kolaydir. Gerekli islemlerden
gegmeyen kisa siireli bellekteki bilgiler ise uzun siireli bellege aktarilamaz ve unutulur (Sigsman,
2013). Duyu organlarimiz ile algiladigimiz uyaricilar kisa siireli bellege gonderilir. Kisa stireli
bellekteki bilgiler tekrar edilmez ve var olan bilgilerle iliskilendirilip uzun siireli bellege
kodlanmaz ise unutulur (Akkoyunlu ve Yilmaz, 2005). Uzun siireli bellek, bilgilerin
depolandigi ve saklandig1 yerdir ve kapasitesi sinirsizdir (Yilmaz, 2005). Bilginin islendigi yer
kisa siireli bellek, olusan iiriiniin saklandig1 yer ise uzun siireli bellektir. Uzun siireli bellekte
bilginin depolanma sekline gore bilgiyi hatirlama zamani degisebilir. Bilgi uygun sekilde

kodlanmis ve yerlesmis ise unutulmasi daha zordur (Yilmaz, 2005).

Ozetle, duyu organlariyla ¢evremizde algiladigimiz her uyarici (bilgi) énce duyusal
bellege sonrasinda ise kisa siireli bellege ge¢is yapar. Kisa stireli bellegin bilgiyi saklama siiresi
ve glicii stnirhidir. Kisa siireli bellek, bilgiyi ancak kisa siire 6nce isitilen bir telefon numarasini
hemen kullanacak kadar tutabilir (Ar1, 2005). Kisa siireli bellekten uzun stireli bellege stirekli
akis oldugu icin yeni gelen bilgiler eski bilgilerle karisir ve hatirlamak zorlasir. Uzun siireli
bellege giremeyen eski bilgilerin disar1 atilmasi ile unutma gergeklesir. Uzun siireli bellek kisa
stireli bellegin aksine 6grendigimiz tiim bilgilerin depolandigi bellektir. Depolanan bilgiler
uzun siire sonra bile tekrar geri ¢agirilabilir. Uzun siireli bellek bir kiitliphane sistemine
benzetilebilir. Kiitiiphanede siniflandirilan kitaplar istenildigi zaman tekrar kullanilabildigi gibi

uzun siireli bellekte de siniflandirilan bilgilere kolaylikla ulasilabilir (Sahin, 2004).

Bazi kuramcilara gére uzun siireli bellek iki temel boliimden olusur. Bu iki bdliim;
anisal bellek ve anlamsal bellek olarak adlandirilmaktadir. Bazi psikologlar da tigiincii boliim
olarak islemsel bellek oldugunu savunur (Senemoglu, 2020). Ilkokulda ilk siraya oturulan giin,
hayatimizda en fazla utanilan zaman, en mutlu giin gibi bireyin kendi yagantilartyla ilgili olaylar
anisal bellektedir. Anisal bellekteki bilgiler kolayca hatirlanabilir (Yilmaz 2005). “Anisal
bellekteki olagan ve siirekli tekrarlanan olaylarin hatirlanmasi olduk¢a giictiir. Ciinkii yeni
olaylar oncekileri bozabilir. Bu nedenle zaman bakimindan yakin olaylar, 6ncekilerden daha
kolay hatirlanir” (Senemoglu, 2020, s. 282). Yakin zaman once yedigimiz yemegi hatirlamak

rutin ve siirekli tekrarlandigr i¢in hatirlamak zor olabilir fakat yemek yedigimiz ortam ya da
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kisi her zamankinden farkli ise zaman gegse de hatirlamamiz bu ylizdendir. Her zamankinden
farkli ve daha giincel olaylarin kolay hatirlanabiliyor olmasi bu bellegin niteligidir (Senemoglu,
2020). Anlamsal bellek, herkes tarafindan kabul edilen genel bilgilerin saklandigir boliimdiir
(Yilmaz 2005). Anlamsal bellek okuldaki 6grendigimiz akademik bilgilerin saklandigi
boliimdiir. “Uzun siireli bellegin bu bdliimiinde konu alanlarinin kavramlari, olgulari,
genellemeleri, kurallar1 depolanir” (Senemoglu, 2020, s. 282). Islemsel bellek, psikomotor
bilgilerimizin yéntem ve tekniklerinin saklandig1 béliimdiir. Islemsel bellek, “herhangi bir
seyin nasil yapilacagi ile ilgili bilgilerin, islemlerin depolandig1 bellektir” (Senemoglu, 2020,
s. 288). Islemsel bellek; araba kullanmak, bisiklete binmek, gibi motor beceriler icin gerekli
olan bilgilerin sirast ile saklandigi bolimdiir (Yilmaz, 2005). Psikomotor &grenmelerin
gerceklesebilmesi i¢in daha fazla zamana ihtiyag olsa da o6grenmelerin kaliciligi diger

ogrendigimiz bilgilere gore daha fazladir (Sen, 2009).

Uzun siireli bellekte bulunan bilgiler edilgen oldugu i¢in, ihtiya¢ duyuldugunda buradan
kisa siireli bellege geri getirilir ve etkinlestirilerek kullanilir. Bilgiyi gerekli oldugunda
kullanmak i¢in 6nemli olan ilk 6grenilirken anlamli sekilde kodlanip yerlestirilmesidir. Eger
bilgi uygun sekilde kodlanmayip baglantilar dogru kurulamamigsa zor hatirlanir ya da
unutulabilir (Ar1, 2005). Ogrenilen bilginin hatirlanmasi ya da unutulmas: siirecinde ileriye ve
geriye ket vurma onemli faktorlerden biridir. Yeni 6grenilen bilgi, sahip oldugumuz eski
bilginin kullanilmasini zorlastirabilir. Yeni bilginin eski bilgiyi geri getirmedeki zorlagtirict
etkisine geriye ket vurma denir. Ogrencilerin, psikoloji boliimiinde lisans egitimini bitirip daha
sonra lisansiistli egitimini yurt disinda yaptiktan sonra geri dondiiklerinde Tiirkge terimlerini
biliyor olmalarina ragmen bu terimleri yabanci dildekilere gore hatirlamada giigliik gekmeleri
geriye ket vurmaya ornektir. Onceki &grenmenin yeni bilgiyi karistirarak 6grenilmesini
giiclestirmesi ya da unutmaya neden olmasina ileriye ket vurma denir. Hi¢ daktilo bilmeyen
birinin 10 parmak daktilo teknigini daha kolay 6grenip, tek parmak daktilo bilip sonradan 10
parmak kullanma teknigine gegtikten sonra zorlanan birinden daha fazla basarili olmas1 geriye

ket vurmaya ornektir (Ar1, 2005).

Bozucu etki, hatirlamanin performansini diisiiren unsurlardandir. Ayni ipucu ile
kodlanan 6grenmelerin birini hatirlama stirecinde digerleri de aklimiza gelir ve kullanilacak
olan bilgi iizerinde bozucu etkiye sebep olur. Uzun siiredir kullanilan otopark yeri degistiginde,
yeni park yerini hatirlama siirecinde giicliik ¢ekilebilir. Yeni bilgi hatirlanmasinda eski bilgi

ipucu kullanildigr i¢in eski park yerini hatirlama da yeni park yeri de aktif hale gelerek bozucu
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etkiye sebep olmaktadir. Ogrenmelerin olusturdugu bilgiler ¢esitli kavramlarla diizenlenirse

birbirleri arasinda bozu etkiye sebep olmazlar (Ari, 2005).

Heyecan olarak kabul edilen kaygi, ofke, nese, iizlintii gibi duygular da hatirlama
siirecinde etkili olmaktadir. Heyecan uzun siireli bellekten bilgiyi geri getirme siirecini dort ayri
sekilde etkilemektedir. Bunlardan birincisi; bizlerde heyecan yaratan olaylarin zihnimizde daha
fazla tekrarlanmasidir. Daha fazla heyecan hissettigimiz durumlardan daha ¢ok etkilendigimiz
i¢in baskalartyla paylasirken tekrar yasamis hissi olusur. Tekrarlama, geri getirme siirecini
kolaylastirir. Ikinci etkisi; olumsuz duygularin istenilen bilginin hatirlanma siirecinde 6ne
gecerek bilgiye yogunlasmamizi engeller. Olumsuz duygularin yaninda seving, nese gibi
olumlu duygular da bu duruma sebep olabilir. Ugiincii etkisi; bilginin 6grenilme siirecindeki
iligkilendirmeler (¢evre, zaman ve duygular) hatirlama siirecinde birbiriyle ortiistiigiinde
hatirlamay1 kolaylastirir. Neseli bir ortamda 6grenilen bilgiler yine neseli bir ortamda daha
kolay hatirlanir. Dordiincii etkisi ise; kaygi, endise gibi olumsuz duygularin bastiriimasidir. Bu
duygular biling disinda tutulmak istense de bir zaman sonra bilince girmesi ile bastirilir. Bu

sekilde bastirilan bilgileri unutabilir ya da geri getirmede giicliik ¢ekebiliriz (Cilli, 2016).

Ogrenme kayb1, egitim ve dgretime uzun zaman ara verilmesi nedeniyle ortaya cikar.
Bu nedenle egitimciler egitime verilen uzun siire aralar1 elestirirler. Pandemi siirecinde de
ilkokul 6grencilerinin 6grenme kayiplar1 yasayabilecekleri alanyazinda vurgulanmaktadir (Baz,
2021; Kaffenberger, 2021). Ogrenme kayiplari, sadece pandemi siireciyle ilgili degildir. Yaz
tatili siirecinde muhtemel 6grenme kayiplari da bu konu baglaminda degerlendirilmektedir (Ari,
2004; Cooper, 2003; Sezgin, Erdogan ve Dag, 2020; Sahin, 2004; Sen, 2009). Smf
ogretmenleri ilkokul 6grencileriyle bu siirecin igerisinde yer alirlar. Glintimiizde 6grenmenin
gerekliligi 6n plana ¢ikmistir. Pandeminin getirdigi olumsuz kosullar sebebiyle 6grencilerde

olusan 6grenme kayiplari dikkatle iizerinde durulmasi gereken bir konu olmustur.
2.3. Ogrenme Kaybinin Nedenleri

Cocuklar i¢in okul ortami en iyi 6grenme siirecinin gergeklestigi yerdir. Ogretime belli
sebeplerden dolay1 verilen aralar, 6grencinin 6grenme siirekliligini bozarak 6grendigi bilgi ve
becerileri kullanamadigi, uygulama olanagi olmadig1 durumlarda unutma olmaktadir (Cooper,
2003). Ogrenme siirecinde hatirlama kadar unutmanin da gerceklesmesi normaldir. Hermann
Ebbinghaus 19. yiizyilin sonlarinda ortaya koydugu unutma egrisi ile unutma kavramini

aciklamistir. Unutma egrisi, Ogrenilen bilginin bellekte tutulmasi i¢in herhangi bir sey
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yapilmadigi durumda zamanla nasil olacagin1 agiklamaktadir (Turner, Hughes ve Presland,

2020). Ogrendigimiz bilgiler kullanilmazsa, zaman gegtik¢e unutulabilir.

Okulda yiiz ylize egitimde verilen aralarda 6grencilerin 6grenmelerinde gerilemeler
meydana gelebilmektedir. Okula tekrar bagladiklar1 donemde 6grenciler 6grenme seviyeleri
bakimindan egitim programinin gerisinde kalmaktadir. Buna bagl olarak, 6grencilerin okula
tekrar uyum saglama siirecinde problem yasamalari, onlarda 6grenme kayiplarina sebep
olmaktadir. Ogrenmeye verilen aranin uzamasi ve ogretim programimin gerisinde kalma

durumu arttikca, olusan 6grenme kayiplarinin etkisi de artmaktadir (Kaffenberger, 2021).

Kisaca, 0gretim siirecine gesitli sebeplerden dolay1 verilen aralar 6grenme kaybina
sebep olmaktadir. Ogretim siirecine planli sekilde ara verilen; 6gretim yil1 igerisinde yapilan
ara tatiller, ili¢ aylik yaz tatilleri gibi slirecte 6grencilerin okulda edindikleri bilgilerle tatil
doniisii var olan bilgiler arasinda kayiplar goriilmektedir. Siif 6gretmenlerinin gortsleri
alinarak ilkokul 6grencilerinin ara tatil uygulamasindaki 6grenme kayiplariin incelendigi bir
arastirmada (Bur¢ ve Karakuyu, 2020), ara tatil sonrast dgrencilerin okula uyum siirecinde
problem yasadig1, 6grenme siirecinin yavasladigi ve 6grenci motivasyonunun diismesine bagl
olarak 6grenme kayiplari tespit edilmistir. Ilkogretim Ogrencilerinin yaz tatili sonrasinda
o0grenme kayiplarini tespit etmek amaciyla Sahin (2004) tarafindan yapilan baska bir
arastirmada, G6grencilerin ii¢ aylik tatil oncesindeki bilgileriyle sonraki bilgileri arasinda
farklilik oldugu, bu sebeple yaz tatilinin 6grenme kaybina sebep oldugu ortaya cikmistir.
Allinder, Fuchs, Fuchs ve Hamlett (1992) ile Wintre’nin (1986) yaptiklar1 arastirmalarda
ilkokul 6grencilerinin yaz tatili siirecinde 6grenme kaybi yasadiklar: tespit edilmistir. Ayrica,
ogrencilerin yaz tatiline bagli yasadiklar1 6grenme kayiplari ailelerin egitim durumlarina goére
farklilastigi sonucuna varilmistir (Sezgin vd., 2020). Ek olarak, evinde kaynak kitap bulunan,
kendine ait calisma odas1 bulunan, bilgisayar sahibi olan 6grencilerde diger 6grencilere gore
yaz tatili siirecinde daha az 6grenme kaybi meydana geldigi vurgulanmistir (Ar1, 2005).
[Ikdgretim dgrencilerine yapilandirmact yaklagimla verilen 6gretim etkinlikleri siirecinden
sonra yaz tatili 6grenme kayiplarini tespit etmek amaciyla Sen (2009) tarafindan yapilan
arastirmada, 6gretim olanaklari ve fiziki sartlar sebebiyle devlet okullarindaki 6grencilerin 6zel
okullarda 6grenim goren &grencilere gore daha fazla 6grenme kaybi yasadigir gorilmiistiir.
Bunun yani sira yaz tatili siirecinde Ogrencilerin tatil siiresince yaptiklar caligmalarin ve

katildiklar aktivitelerin 6grenme kaybini etkiledigi rapor edilmektedir (Ari, 2004).
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Dogal afetler sebebiyle 6gretime ara verilmesi de siirecin aksamasina sebep olmaktadir.
Dogal afetlerin dnceden kestirilemeyen bir zamanda olmasi insanlar iizerinde sok etkisi
yaratabilmektedir (Andrabi, Daniels ve Das, 2020). Deprem gibi dogal afetler insanlar1 maddi
ve manevi olarak sarsmakta, 6grencilerin 6gretim siirecine ara verilmesiyle 6grenme kaybina
sebep olmaktadir. Andrabi ve digerleri (2020), 2005 yilinda Pakistan’da yasanan depremin
sonucunda maddi ve manevi olusan kayiplarin, 6gretim siirecindeki aksakliklar1 ve 6grencilerin
akademik bilgilerine etkilerini incelemislerdir. Arastirma sonucunda, depremin olusturdugu

zarar sebebiyle egitim siirecine verilen aranin 6grenme kaybina sebep oldugu tespit edilmistir.
2.4. ilkokul Ogrencilerinin Pandemi Dénemindeki Ogrenme Kayiplari

COVID-19 salgimi tiim diinyay1 farkli alanlarda etkiledigi gibi egitim alanin1 da 6nemli
Olciide etkilemistir. Pandemi nedeniyle yiiz ylize egitime ara verilmesi kararlastirilmistir.
Bununla birlikte okullarin tekrar acilma siiresinin uzamasi ve devam eden hastalik nedeniyle
riskin artmast sonucunu dogurmustur. Bu yiizden de tiim diinyada egitim icin siirekliligin
saglanmasi ve egitime verilen aradan kaynakli 6grenme kaybinin en aza indirilmesi i¢in uzaktan
egitime baslanmasi karar1 verilmistir. Tirkiye de dahil tiim diinyada okullarda tekrar yiiz yiize
egitime ne zaman doniilecegi konusu tartisma yasanmistir. Okullarin uzun siire kapali olmast,
ogrencilerin akademik basarilarinin olumsuz yonde etkilenmesine ve dgrenme kayiplariin

yasanmasina sebebiyet vermistir (Egitim-Bir-Sen, 2020).

Teknolojik imkanlarin kullanilmasiyla saglanan uzaktan egitim siirecinde, 6grencilerin
ve ailelerinin imkanlar1 énemli bir Sl¢iit olmustur. Ailelerin sosyoekonomik imkéanlar1 ve
Ogrencinin yasadigi evin fiziki sartlar1 gibi etkenlerin 6n plana ¢ikmasi 6grenciler arasindaki
esitsizliklerin artmasiyla dgrenme kayiplarina sebep olmustur (Ozer, Suna, Celik ve Askar,
2020). Hollanda’da okullarin kapanmasiyla 6grencilerin 6grenimi lizerindeki etkilerini tespit
etmeyi amaglayan bir ¢alismada (Engzell, Frey ve Verhagen, 2021), uzaktan egitim siirecinde
elverisli olanaklarin oldugu Ogrencilerin 6grenmelerinin belirgin derecede yavagladigi,
olanaklarin sinirli oldugu o6grencilerde ise 6grenme kayiplart yasandigr goriilmiistiir. Sinif
ogretmenlerinin goriisleri alinarak Egitim Bilisim Agi (EBA) araciligiyla uzaktan egitim
sirasinda karsilasilan sorunlarin tespit edilmesini amaclayan bir arastirmada (Yolcu ve Kurt,
2021), ogrencilerin derse baglanacak bir cihazinin veya internetinin olmamasi, sistemin
altyapisinin yetersiz olmasi, 6grencilerin dijital okuryazarligin istenilen seviyede olmamasi vb.
sebeplerden dolay1 6grencilerin derslere katilamamasi, ders ic¢i katiliminin azalmasi,

devamsizligin artmasi ve akademik basarilarinda azalmaya neden oldugu vurgulanmaistir.
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Tiirkiye’de o6grenme kayiplarinin tespiti amaciyla kamu kurumlarinda ¢alisan
ogretmenlerle ylriitilen bir ¢alismada (Egitim-Bir-Sen, 2020), uzaktan egitim siirecinde
Ogrencilerin dersleri diizenli olarak takip edememelerinin sonucunda Ogretmenlerin egitim
programini basariyla tamamlayamadiklar1 ve 6grencilerde 6grenme kayiplarinin yasandigi
sonucuna varilmigtir. Uzaktan egitimde 0gretimin siirekliligi saglanmaya calisilirken 6lgme-
degerlendirme siireci de geri doniitiin saglanmasi adina 6nem tagimaktadir. Teknoloji destekli
yeni O0lgme araglariin gelistirilmesi, uzaktan egitimin basarisinin saptamasinda onemlidir
(Bozkurt, 2020). Ailelerin okulu sadece egitimle es deger gormeleri, uzaktan egitimle ilgili
yeteri kadar 6grenme siirecine ve 6grenci gelisimine vakif olmamalari, 6grenme kaybina neden
gosterilebilir (Sar1 ve Nayir, 2020). Pandemi siirecinde uzaktan egitimde, Ogrenci ve
ogretmenler farkli ortamlarda derse katildiklarindan iletisim kurmalari, 6grencilerin derse aktif
olarak katilmalarini zorlastirabilmektedir (Basaran, Dogan, Karaoglu ve Sahin, 2020). Ayrica,
ogrencilerin derste aktif olarak katilamamalari motivasyonlarmin diismesine ve 6grenme
kaybina sebep olabilmektedir. Viriis salgini nedeniyle 6grencilerde olugan 6grenme kaybinin
bir yildan uzun siire olabilecegi tahmin edilmektedir (Kaffenberger, 2021). Bunun yani sira,
O0grenme kaybindan sonra okula doniis yapan 6grenciler icin kayiplar1 gidermeye yonelik
caligmalarin etkili olacagi 6ne siiriilmiistiir. Bu durum, 6grenme kayiplarinin farkina varilarak

en aza indirilebilmesi i¢in alinabilecek 6nlemlerin degerini ortaya koymaktadir.
2.5. Tlgili Arastirmalar

Wintre (1986) tarafindan gerceklestirilen bir arastirmada, 54 birinci sinif, 56 {igiincii
sinif ve 60 besinci sinif 6grencisinin yaz tatili siirecindeki 6grenme kayiplari tatil oncesinde ve
sonrasinda olmak {izere 6n ve son test olarak kullanilan bir basari testiyle incelenmis ve sadece

ticiincii sinif 6grencilerinin matematik dersinde 6grenme kaybi yasadiklar tespit edilmistir.

Allinder vd. (1992), ikinci ve besinci simf diizeyleri arasindaki 275 6grencinin 12
haftalik yaz tatilinde matematik ve hecelemedeki 6grenme kayiplarini ilkbahar ve sonbahar
donemlerinde matematik ve heceleme performansini 6lgen ve 6n ve son test olarak kullanilan
bir basar1 testiyle incelemis ve ikinci ve ti¢iincii sinif 6grencilerinin hecelemede, dordiincii ve
besinci siif 6grencilerinin ise matematik dersinde dnemli 6grenme kaybina ugradiklarini tespit

etmistir.

Ar1 (2004), Ankara ilindeki 17 devlet ve 6zel ilkogretim okulunda gérev yapan 276

O0gretmenin yaz tatili 6grenme kayiplarina iliskin goriislerini incelemis ve tatil siiresince
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sosyoekonomik durumu yiiksek olan Ogrencilerin sosyoekonomik durumu diisiik olan
Ogrencilere gore daha az 6grenme kaybi yasadigini bulmustur. Calismaya katilan 6gretmenlerin
biiyiikk ¢ogunlugu, iki aylik yaz tatili siiresinin uzun oldugunu, iki ara tatil ve ti¢ donemden
olusan bir ders yilinin faydali olabilecegini vurgulamistir. Calismada, yaz tatili siirecinde
ogrencilerin eglence, oyun, spor icerikli aktivitelere katilmalari ya da egitici kurs ve kamplara
katilim saglamalari ve diizenli bir bigimde Kitap, gazete gibi yayinlar1 okumalari ve bunun i¢in

diizenli vakit ayirmalar1 gibi 6nerilerde bulunulmustur.

Sahin (2004), ii¢ aylik yaz tatilinin Afyon il merkezindeki 580 ilkokul ikinci ve tigiincii
smif 6grencisinin Tiirk¢e ve matematik derslerindeki 6grenmelerini etkileyip etkilemedigini ve
yasanan Ogrenme kayiplarinin cinsiyet, smif diizeyi, tatili gecirme bi¢imi, ailelerin
sosyoekonomik diizeyi degiskenleri agisindan anlamli farkliliklar gosterip gostermedigini her
iki ders i¢in hazirladigi 25’er soruluk basari testleri araciligiyla incelemistir. Calismada,
ogrencilerin li¢ aylik tatil dncesindeki bilgileriyle sonraki bilgileri arasinda nemli farklilik
oldugu, bu sebeple yaz tatilinin 6grenme kaybina neden oldugu sonucuna varilmistir. Ayrica,
ogrenme kaybinin tiglincii sinif seviyesindeki 6grencilerde ve Matematik dersinde daha fazla

oldugu anlagilmistir.

Ar1 (2005), Ankara ili merkez il¢elerindeki 704 dordiincii sinif 6grencisinin Tiirkce ve
Matematik derslerinde {i¢ aylik yaz tatili sonunda 6grenme kaybinin olup olmadigini incelemis
ve Tirk¢e dersine kiyasla matematik dersinde 6grenme kaybinin daha fazla oldugunu
bulgulamustir. Ayrica, 6grenme kaybinin, alt sosyoekonomik diizeydeki dgrencilere kiyasla orta
ve lst diizey sosyoekonomik 6grencilerin, evde bilgisayar sahibi olmayan 6grencilere kiyasla
evinde bilgisayar sahibi olan dgrencilerin ve evine giinliik gazete alinmayan 6grencilere kiyasla
evine giinliilk gazete alinan Ogrencilerin daha az Ogrenme kaybi yasadigi anlasilmigtir.
Arastirmaci elde ettigi bulgular neticesinde, yaz tatilindeki 6grenme kayiplarini daha aza
indirgemek i¢in Ogrencilere dgrenmeyi tesvik edici materyallerinin saglanmast (ek kitap,
gazete, dergi, gorsel igerik), yaz kurslar1 ve yaz okullarinin yayginlastirilmasi ve anne ve

babalara yonelik bilinglendirici kurslarin agilmasi gibi onerilerde bulunmustur.

Sen (2009), yaz tatili siiresince gergeklesebilecek 6grenme kayiplarini tespit etmek
amaciyla Amasya’daki devlet ve 6zel ilkokullarinda 6grenim goren tiglincii sinif 6grencilerine
Hayat Bilgisi, Tiirk¢e, Matematik dersleri i¢in 15’er soru olmak iizere toplam 45 soruluk bir
basari testini tatil 6ncesinde ve sonrasinda (6n ve son test olarak) uygulamistir. Arastirma

sonucunda, en ¢ok 6grenme kaybinin sirastyla matematik, hayat bilgisi ve Tiirk¢e derslerinde
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gerceklestigi, Tiirkce ve matematik derslerindeki Ogrenme kaybinin 6zel okullardaki
ogrencilere kiyasla devlet okullarindaki 6grencilerde daha fazla oldugu ve tiim derslerde evine
glinliik gazete ve siireli yayinl dergi alinan 6grencilerin evine giinliik gazete ve siireli yayinh
dergi alinmayan 6grencilere kiyasla daha az goriildiigii tespit edilmistir. Arastirmaci elde ettigi
bulgular neticesinde, yapilandirmaci yaklasim etkinliklerinin uygulanabilmesi ig¢in devlet
okullarinin 6gretim olanaklarinin ve fiziki sartlarinin iyilestirilmesi gerektigine, kiitiiphanelerin
icerikleri zenginlestirilerek 6grencilere kitap destegi sunulmasina ve velileri bilinglendirmek

adina ¢alismalarin yapilmasina yonelik onerilerde bulunmustur.

Burg ve Karakuyu (2020), 13 goniilli sinif 6gretmeninin goriisleri ¢ercevesinde kasim
ayindaki donem igi ara tatil uygulamasinin etkilerini incelemistir. Arastirmanin verileri,
arastirmaci tarafindan gelistirilen dort soruluk yari-yapilandirilmis goriisme formu vasitasiyla
elde edilmistir. Arastirma sonucunda ara tatilin 6gretmenler igin bir dinlenme firsat1 oldugu,
onlarin motivasyonlarini yiikselttigi, sosyal ve psikolojik gelisimlerine katkida bulundugu ve
tatil siirecindeki seminer ¢alismalarinin mesleklerine olumlu katkilar sagladigi rapor edilmistir.
Bazi1 6gretmenler de gretime ara verilmesini olumsuz olarak degerlendirmistir. Calismada, ara
tatilin 6grencilere farkli etkinlikler yapma imkéani1 saglamasi, dinlenme firsat1 bulduklar1 i¢in
verimlerinin artmasi gibi olumlu katkilar oldugu belirtilse de 6grencilerin okuldan ayri kaldigi
stirede 6gretimin yavasladigi, 6grenme kayiplarinin yaganmasi ve uyum sikintisi gibi olumsuz

goriisler tespit edilmistir.

Gonzalez vd. (2020) COVID-19 pandemi karantinasinin Universidad Autonoma de
Madrid’de (Ispanya’da) 6grenim goren 458 yiiksekdgrenim ogrencisinin  performansi
tizerindeki etkilerini incelemistir. Arastirmanin sonucunda COVID-19 pandemisinin
ogrencilerin performansi iizerinde olumlu etkisi oldugu goriilmiistiir. Bu etki degerlendirme
etkinliklerinin sayisini arttiran konularda ve 6grencilerin is yiikiinii degistirmeyen konularda
daha fazla olmustur. Ayrica 6grenciler karantina déneminde d6grenme stratejilerini siirekli bir

aliskanliga dontistiirdiigii ve verimliliklerinin arttig1 belirtilmistir.

Sezgin vd. (2020), 191 ortadgretim dokuzuncu simif dgrencisinin yaz tatili siirecinde
matematik, edebiyat, Ingilizce derslerindeki 6grenme kayiplari ile 6grenme kayiplarmin aile
egitim durumlarina gore farklilik gosterip gostermedigini tespit etmeyi amaglamistir.
Arastirmacilar veri toplama araci olarak kendileri tarafindan hazirlanan akademik basari
testlerini 2018 Mayis ve Eyliil aylarinda calisma grubuna uygulamistir. Arastirma sonucunda

yaz tatili siirecinde; dgrencilerin matematik, edebiyat, ingilizce derslerinde 6grenme kaybi
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yasadiklar1 tespit edilmistir. Ogrencilerin yasadiklari 6grenme kayiplari ailelerinin egitim
durumlarina gore farklilagtigi sonucuna varilmistir. Arastirmacilar elde ettigi bulgulara gore
yaz tatili sliresinin kisaltilarak 6gretim yili takviminin tekrar planlanmasina gidilebilecegi,
okullarda 6grenci etkinliklerinin diizenlenebilecegi, 6grencilerin okul disindaki arastirma
yapmalarint desteklemek ve Ogrenmeyi siirekli hale getirerek okuldan uzak kaldigi siire

icerisinde kiiltiirel ve akademik faaliyetlerin devamini saglama gibi 6nerilerde bulunmustur.

Tomasik, Helbling ve Moser (2020), tarafindan gerceklestirilen arastirmada Isvigre’deki
COVID-19 pandemi sebebiyle yiiz yiize egitime verilen arada uzaktan egitim kazanimlarini
O0lcmek amaglanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu ilkokul ve ortaokulda egitim goren
ogrenciler olusturmustur. Bilgisayar tabanli bir bigimlendirici geribildirim sisteminden elde
edilen verileri kullanarak, sekiz haftalik okul kapanislarindaki 6grenme kazanimlarini, bu okul
kapanislarindan onceki sekiz haftadaki 6grenme kazanimlari karsilastirilmistir. Bulgulara gore,
ortaokul 6grencileri 6grenme kazanimlart agisindan okullarin kapanmasindan biiytik 6l¢iide
etkilenmezken, ilkokul 6grencileri i¢in 6grenme yavaslamistir. Uzaktan egitim diizenlemesinin,
en azindan acil bir durumda yiiz ylize 6grenmenin yerini almak i¢in etkili bir ara¢ gibi

goriindiigii, ancak tiim 6grencilere ayni derecede fayda saglamadigi vurgulanmastir.

Engzell vd. (2021) Hollanda’da COVID-19 pandemi doneminde okul kapanmasiyla
dordiincii ve yedinci sinif diizeyleri arasindaki 6grencilerde meydana gelen 6grenme kayiplar
ile bu donemde yasanan sorunlar ele almistir. Okullarin kapatilmasinin 6grencilerin 6grenimi
tizerindeki etkisini degerlendirmek i¢in karantinadan 6nce ve sonra Hollanda’daki ulusal
siavlar dogal bir deney olarak kullanilmistir. Ulusal sinavlarin karantinadan 6nce ve sonra
yapildig1 ve bu donemdeki ilerlemeyi 6nceki {i¢ y1lin ayn1t donemi ile karsilastirilmistir. Sonug
olarak Ogrencilerin matematik, heceleme ve okuma performansinda diisiis gosterdikleri ve
okulda verilen yiiz yiize verilen egitimin gerisinde kaldiklar1 tespit edilmistir. Ayrica, 6grenme

kayb1 en ¢ok dezavantajli evlerden gelen 6grencilerde goriilmiistiir.

Gore, Fray, Miller, Harris ve Taggart (2021) COVID-19 pandemisinin Avusturya’nin
Yeni Giiney Galler eyaletindeki 113 devlet ilkokulunda 6grenim goren 4800 iiglincii ve
dordiincii siif 6grencisinin 6grenimleri {izerindeki etkisini incelemistir. Aragtirmanin amact
dogrultusunda grencilerin 2019 ve 2020 yillarindaki basarilar1 karsilastirilmistir. Ogrencilerin
matematik dersinde ve okumadaki asamal1 basar1 testlerinin sonucunda 2019 ve 2020 yillari

arasinda onemli bir fark olmadig: tespit edilmistir.
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Alanyazindaki ¢alismalar genel olarak degerlendirildiginde, pandemi, ara tatil ve yaz
tatili gibi belli sebeplerden dolay1 yiiz yiize egitime verilen aralardan dolay1 Ogrencilerin
ogrenmelerinde kayiplarin yasandigi vurgulanmistir. Bu ¢alismalarin biiyiikk ¢ogunlugunda
basar1 testleri araciligiyla 6grencilerden veriler toplanmistir. Calismalarda, yiiz ylize egitime
verilen aralarda Ogrencilerin dgrenmelerinin yavasladigi ve egitim programinin gerisinde
kaldiklar tespit edilmistir. Ayrica, okullarin kapatilmasinin 6grencilerin 6grenimi tizerindeki
etkisi bulunduklar1 siif kademelerine ve derslere gore farklilik gostermektedir. Arastirmacilar,
arastirma sonuglarma gore Onerilerde bulunmuslardir. Ogrencilerin yasadiklar1 6grenme
kayiplarina iligkin &gretmenlerin  goriislerinin  incelenmesi bu durumun farkindaligim

arttiracag diisiiniilmektedir. Iste bu calisma da bu amaca yonelik olarak gerceklestirilmistir.
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BOLUM 3
3. YONTEM

Bu béliimde arastirmanin modeli, aragtirmanin ¢alisma grubu, veri toplama araglar1 ve

verilerin toplanmasi ve ¢éziimlenmesi hakkinda bilgi verilmektedir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Yontem, arastirmanin verilerin toplanmasi ve analiz edilmesiyle ilgili bir plandir. Bu
arastirmada smif 6gretmenlerinin pandemi doneminde yasanan 0grenme kayiplarina iliskin
goriis ve Onerilerinin incelenmesi amaciyla nitel arastirma yaklasimi benimsenmistir.
Alanyazinda nitel arastirma “gézlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama
yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergeke¢i ve biitiinciil bir
bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma” (Yildirim ve Simsek,
2021, s. 37) olarak tamimlanmaktadir. Nitel arastirmacilar kisilerin gergekleri, sosyal
diinyalariyla etkilesimleri igerisinde kendilerini ve cevrelerini nasil diizenledikleri ya da
yorumladiklar ile ilgilenirler (Baltaci, 2017; Berg ve Lune, 2015).

Bu ¢alisma, durum galismasi deseninde yiiriitilmistiir. Bu arastirma deseniyle belli bir
olgu ya da olay1 detayl bir sekilde incelenmesi ve betimlenmesi amaglanmaktadir (Berg ve
Lune, 2015; Yildirim ve Simsek, 2021). Bu yoniiyle durum ¢aligsmast; arastirmacinin olgu, olay
ve kisilerin tlizerinde yogunlasarak onemli unsurlarin ortaya g¢ikarilmasini amaglar (Berg ve
Lune, 2015). Yin (1984) durum ¢alismasini, “giincel bir olguyu kendi gergek yasam gergevesi
icinde calisan, olgu ve i¢inde bulundugu icerik arasindaki sinirlarin kesin hatlariyla belirgin
olmadig1 ve birden fazla kanit veya veri kaynaginin mevcut oldugu durumlarda kullanilan”
(akt., Yildirirm ve Simsek, 2021, s. 301) bir arastirma yontemi olarak tanimlamistir. Benzer
sekilde Creswell (2016), durum calismasini, arastirmacinin zaman igerisinde sinirlandirilmig
tek bir durum ya da olayin birden ¢ok kaynagi igeren veri toplama araglar (gozlemler,
goriismeler, dokiimanlar, raporlar) vasitasiyla ayrintili bir bi¢imde inceledigi durum ya da
olaylara bagl goriislerin tanimlandigi nitel bir arastirma yontemi olarak ele almigtir. Merriam
(2013) da durum cgalismasini bir olgunun, sistemin ya da siirecin ayrintili bir bi¢imde
incelenmesi seklinde betimlemistir. Bu kavrayis dogrultusunda gergeklestirilen bu ¢alismada,
“pandemi doneminde yasanan 6grenme kayiplar1” bigiminde tanimlanan olgunun (durumun),
caligmaya katilan smif O6gretmenlerinin gorlislerinden yola ¢ikilarak ayrintili bir sekilde

incelenmesi ve tanimlanmasi1 amag¢lanmustir.
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3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu, amagli 6rnekleme yontemlerinden “Olgiit drnekleme”
teknigi ile belirlenmistir. “Olgiit drneklemede, gézlem birimleri belli niteliklere sahip kisiler,
olaylar nesneler ya da durumlardan olusturulabilir. Bu durumda 6rneklem igin belirlenen 6l¢iitii
kargilayan birimler 6rnekleme alinir” (Biiylikoztirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel, 2016, s. 90). Bu arastirmanin ¢alisma grubunu, 2022-2023 egitim 6gretim yili bahar
doneminde Konya il merkezindeki devlet ve 6zel okullarinda gbrev yapan ve arastirmaya
gonilli olarak katilmayr kabul eden 40 6gretmen olusturmustur. Tablo 3.1 katilimcilar

hakkindaki kisisel bilgileri gostermektedir.

Tablo 3.2: Katilimcilar Hakkindaki Kisisel Bilgiler

Faktor f (%)
Cinsiyet Kadin 32 (% 80)
Erkek 8 (%20)
Mesleki deneyim 1-9 y1l 5(%12,5)
10-19 y1l 10 (%25)
20-29 yil 15 (%37,5)
30-39 yil 7 (%17,5)
40-49 yil 3 (%7.,5)
Gorev yapilan okul tiirii Devlet 20 (%50)
Ozel 20 (%50)

Tablo 3.1°e gore, arastirmaya katilan 6gretmenlerin,

e 32’si kadin ve 8’1 de erkektir.
e 5’ 1-9yil, 10’u 10-19 yil, 15’1 20-29 y1l, 7’si 30-39 yi1l ve 3’ii de 40-49 yil 6gretmenlik
tecriibesine sahiptir.

e 20’si devlet ve 20’si de 6zel okullarda gérev yapmaktadir.
3.3. Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada, agik-uglu sorulardan olusan bir anket kullanilmistir. Agik-uglu
anketlerde, katilimcilara yonelik hazirlanmis sorular vardir ve katilimcilar sorulara istedigi gibi
cevap verebilirler (Yildirim ve Simsek, 2021). Bu arastirmada siif 6gretmenlerinin pandemi
doneminde yasanan 6grenme kayiplarina iligkin goriis ve Onerilerinin incelenmesi amaciyla
veri toplama araci olarak 6gretmenler i¢in agik-uglu anket sorulart gelistirilmistir. Anketteki
acik-uclu sorular, arastirmanin 10 alt-problemine iliskin bilgileri toplamaya yonelik olarak
hazirlanmistir.  Ayrica, katilimcilar1t tanimlamak amaciyla onlarin demografik bilgileri
sorgulanmistir. Agik-uglu sorulardan olusan anket 40 sinif 6gretmenine uygulanmistir. Ankette

yer alan sorular sunlardir:
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Sizce 6grenme nedir? Bu kavrami nasil tanimlarsiniz?
Sizce 0grenme kaybi nedir? Bu kavrami nasil tanimlarsiniz?

Sizce pandemi doneminde dgrencilerinizin ne tiir 6grenme kayiplar1 oldu?

M WD

Sizce dgrencilerinizin dgrenme kayiplar1 en fazla hangi derslerde yasandi? Ornek

verebilir misiniz?

5. Sizce pandemi doneminde Ogrencilerinizin 6grenme kayiplari yasamasinin temel
sebepleri neler olabilir? Ornek verebilir misiniz?

6. Sizce dgrencilerinizin 6grenme kayiplar1 yasamasi derslerinizi nasil etkiledi? Ornek
verebilir misiniz?

7. Pandemi donemi esnasinda dgrencilerinizin 6grenme kaybi yasamamasi i¢in ne tiir
onlemler aldimz? Ornek verebilir misiniz? Eger o dénemde herhangi bir &nlem
almadiysaniz, sebebini ac¢iklar misiniz?

8. Pandemi donemi sonrasinda dgrencilerinizin 6grenme kayiplarini gidermek i¢in ne tiir
uygulamalar yaptiniz? Ornek verebilir misiniz? Eger herhangi bir uygulama
yapmadiysaniz, sebebini a¢iklar misiniz?

9. Sizce pandemi dolayisiyla d8rencilerinizin maruz kaldig diger zorluklar veya sorunlar
nelerdir? Ornek verebilir misiniz?

10. Pandemi dolayisiyla 6grencilerinizin maruz kaldigi bu zorluk veya sorunlarla bas etmek

i¢in ne tiir ¢dziimler uyguluyorsunuz? Ornek verebilir misiniz?

Arastirma i¢in dncelikle Necmettin Erbakan Universitesi Etik Kuruluna basvurulmus ve
“E48178250-300-321500” sayili kararla arastirma izni alimmistir. Daha sonra, anket
uygulamasi igin Konya Il Milli Egitim Miidiirliigiine basvurulmus ve “E- 83688308-605.99-
72332265 sayili karar dogrultusunda veri toplanmasina baglanmistir. Bu kapsamda, 6nce 61
Ogretmene ulasilmig, ancak 21 Ogretmen ankete katilmak istemedigini belirtmistir.
Ogretmenlere uygun olan yer ve saatlerde anket uygulamalar1 yapilmistir. Anketlerin tamami

ders saatleri disinda cevaplanmistir.
3.4. Verilerin Analiz Edilmesi

Tek basina veri toplamak arastirma yapmak i¢in yeterli degildir. Toplanan veriler
degerlendirilmelidir. Verilerin islenmesi, ¢Oziimlenmesi, yorumlanmasi asamalari Onem
tasimaktadir. Arastirmada verilerin analizinin dort temel asamasi bulunmaktadir. Bunlar;
verilerin kodlanmasi, verilerin girilmesi, verilerin islenmesi ve verilerin rapor edilmesidir

(Karasar, 2020). Arastirmada smif O0gretmenlerine anket uygulanarak elde edilen veriler
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betimsel analiz yontemiyle analiz edilmistir. Betimsel analizin amaci, elde edilen verilerin
diizenlenerek ve yorumlanarak okuyucuya ulastirmaktir. Betimsel analizde katilimcilarin
goriislerini neden-sonug iligkisi icerisinde yansitabilmek amaciyla dogrudan alintilara yer

verilerek ¢alisma desteklenmektedir (Yildirim ve Simsek, 2021).

Bu arastirmada Ogretmenlere uygulanan anketlerde yer alan on agik-uglu sorulara
verilen cevaplar okunmus ve bilgisayar ortamina aktarilmigtir. Anketler, tarihlerine gore
siralanmistir. Arastirmaya ilk katilan dgretmen O1, son katilan 6gretmen O40 olarak
kodlanmustir. Daha sonra arastirmaci, anket formundaki her soruya verilen cevaplari ayri bir
dosya haline getirmistir. Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin cevaplari, belirli bir anlam
biitiinliigi saglanacak sekilde temalara ayrilmigtir. Sorulara verilen cevaplardan elde edilen
veriler, alt-problemler ¢er¢evesinde 6zetlenerek yorumlanmustir. Alt-temalara iligkin frekanslar
ve yiizdeler verilmistir. Daha sonra elde edilen bulgular agiklanmustir. Ogretmenlerin
yorumlarini desteklemek amaciyla, agik-uglu anket sorularina verdikleri cevaplardan alintilar

yapilmistir.

Ozetle, katilimeilarin agik-uglu anket sorularia verdikleri cevaplar derlenerek nitel veri
analizine uygun olarak her soru icin ayri-ayr1 ¢Oziimlenmistir. Her soruda verilen ayni
dogrultudaki cevaplar aralarinda gruplandirilarak alt-temalar olusturulmus, farkli fikirlere
ornekler verilerek bulgular boliimiinde sunulmustur. Elde edilen cevaplar arastirmanin
giivenirligi agisindan olusturulan alt-temalar, aragtirmaci diginda sinif egitimi alanindan uzman
bir kisi (ylksek lisansin1 tamamlamis bir smif 6gretmeni) tarafindan incelenmistir. Bu
incelemenin sonucunda olusturulan alt-temalar arastirmaci ile tartigilarak ortaya c¢ikan fikir

ayriliklan giderilmistir.
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BOLUM 4
4. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde arastirmanin problem durumu kapsaminda olusturulan alt-problemlere

iliskin bulgulara yer verilmektedir.
4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Birinci anket sorusu “Sizce dgrenme nedir? Bu kavrami nasil tamimlarsiniz?” seklinde
ifade edilmistir. Tablo 4.1, bu soruya (temaya) iliskin elde edilen cevaplardan iiretilen alt-

temalar1 gostermektedir.

Tablo 4.1. Ogrenme Kavraminin Tanimi

Alt-temalar Katihmcilar f (%)
Kalic1 davranis degisikligi 03, 04, 06, 07, 08, 09, O11, 012, 013, O16, 020, 027, 16 (%40)
028, 031, 033, 037
Yasama doniikliik 01, 010, 014, 015, 018, 019, 022, 023, 025, 026, 029 17 (%42,5)
030, 035, 036, 038, 039, 040
Anlamlandirma siireci 02, 05, 017,021, 024, 032, 034 7 (%17,5)
Ogretmenlerin  6grenmeyi “kalict  davramis  degisikligi”, ‘“yasama doniiklik”,

“anlamlandirma siireci” olarak ii¢ farkli bicimde kavramsallastirdiklar1 anlasilmistir. “Kalici
davranis degisikligi” alt-temasina uygun cevap veren d6gretmen sayist 16, “yasama doniiklik”
alt-temasina uygun cevap veren 6gretmen sayist 17 ve “anlamlandirma siirecine” uygun cevap
veren Ogretmen sayist yedidir. Asagida, “Sizce ogrenme nedir? Bu kavrami nasil

tanmimlarsiniz?” sorusuna iligkin elde edilen cevaplardan bazi 6rnekler yer almaktadir.

Kalict davramis degisikligi. 16 simf Ogretmeni Ogrenmeyi Ogrenci davranislarinda
meydana gelen kalici davranis degisikligi olarak yorumlamistir. Genelde egitim bilimleri
alanindaki kitaplara bakildiginda 6grenmeye iligkin en kisa tanim olarak bu tanim oldugu i¢in

akilda kaldig1 sdylenebilir. Bu alt-temaya iliskin ii¢ 6gretmenin goriisii su sekildedir:

e “Kalic1 izli davranis degisikligidir.” (O3)
e “Bilgilerin, tecriibelerin kalic1 hale gelmesine 8grenme denir.” (027)

e “Yasamda gerekli olan bilgi ve becerilerin kalic1 hale gelmesidir.” (033)

Yasama doniikliik. 17 simf 6gretmeni 6grenmeyi, 6grencilerin 6grendiklerini gercek
hayatlarinda ya da okul i¢i problemlerin ¢dziimiinde hayata gecirme olarak yorumlamistir. Bu

alt-temaya iliskin olarak {i¢ 6gretmenin goriisii su sekildedir:
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e “Yasanilan bir olaya nasil tepki vereceginin belirlenmesidir.” (010)

e “Verilen bilgi ve becerileri uygulayabilmek, kendi basina soru ¢dzerken bilgileri

kullanabilmek, analiz edebilmektir.” (025)
e “Bilgiyi yorumlayarak, gerektiginde kullanabilme yetenegidir.” (039)

Anlamlandirma siireci. Yedi sinif 6gretmeni 6grenmeyi bir birikim ve her yeni bilginin
bir 6ncekinin iistiine insa edilerek yeni anlamlara ulagsma siireci olarak yorumlamistir. Bu alt-

temaya iligkin olarak {i¢ 6gretmenin goriisii su sekildedir:

e “Bilgiyi i¢sellestirme siirecidir.” (O2)
e “Daha once bilinmeyen bir kavramin zihinsel siire¢lerden gecgerek bilinir hale
gelmesidir.” (021)

e “Bilgiyi yorumlama ve yapilandirma siirecidir.” (024)
4.2. Tkinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Ikinci anket sorusu “Sizce dgrenme kaybi nedir? Bu kavrami nasil tamimlarsiniz?”
seklinde ifade edilmistir. Tablo 4.2, bu soruya (temaya) iliskin elde edilen cevaplardan iiretilen

alt-temalar1 gostermektedir.

Tablo 4.2. Ogrenme Kaybi Kavrammin Tanimi

Alt-temalar Katimcilar f (%)
Ogrenilen bilgilerin 01, 02, 05, 07, 09, 013, 014, 015, 018, 020, 022, 024, 025, 027, 26 (%65)
unutulmasi 028, 029, 030, 032, 033, 034, 035, 036, 037, 038, 039, 040

Hedef davranisa 03, 04, 06, 08, 010, O11, 012, 016, 017, 019, 021, 023, 026, 031 14 (%35)
ulagilamamasi

Ogretmenlerin 6grenme kayb1 kavramimi “6grenilen bilgilerin unutulmasi” ve “hedef
davranigsa ulagilamamasi” olarak iki farkli sekilde kavramsallastirdiklart anlasilmistir.
“Ogrenilen bilgilerin unutulmas1” alt-temasina uygun cevap veren dgretmen sayisi 26 ve “hedef
davraniga ulagilamamas1” alt-temasina uygun cevap veren O0gretmen sayist 14’tiir. Asagida,
“Sizce ogrenme kaybt nedir? Bu kavrami nasil tanimlarsiniz?” sorusuna iliskin elde edilen

cevaplardan bazi 6rnekler yer almaktadir.

Ogrenilen bilgilerin unutulmasi. 26 sinif gretmeni 6grenme kaybini pandemi, afet ve
tatil gibi nedenlerle 6grenme siirecine belli bir siire ara verilmesi, tekrar edilememesi gibi
nedenlerle ortaya ¢gikan bir durum olarak gérmiistiir. Bu alt-temaya iligskin olarak ti¢ 6gretmenin

goriisii su sekildedir:
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e “Ogrenme kaybu, belirli bir siirecte grenmesi gereken bilgileri pandemi, 6zel (hastalik,
afet vb.) durumlardan dolay1r 6grenememesi ve 6grendiklerini tekrar edememesinden
dolay1 unutmasidir.” (022)

e “Konularla ilgili bilgilerin tekrar edilmemesi sonucu kalic1 bellege aktarilamamasidir.”
(025)

e “Ogrenme kayb1, dgrenilen bilginin bir kismmin ya da tamaminin kaybedilmesidir.”
(039)

Hedef davranmisa ulasilamamasi. 14 smif 6gretmeni 6grenme kaybini, dgrencilerin
izerlerine diisen gorevlerin (dersi dinlememe, 6grenmenin gerceklesmemesi, 6grendiklerini
uygulamaya dokememek vb.) yerine getirilmemesi gibi nedenlerle ortaya ¢ikan bir durum

olarak gérmiistiir. Bu alt-temaya iliskin olarak ti¢ 6gretmenin goriisii su sekildedir:

o “Ogrenme kaybi, 6grenmede istenilen hedefe ulagitlamamasidir.” (O11)

e “Alinmasi1 gereken bilgi, becerileri zamaninda alamamak, kacirmak, unutmak ya da
ogrenmelerden gereken performans gosterememektir.” (023)

e “Ogrenme kayb1, okul hayatinda veya giinliik hayatta 6grenip uygulamas: gerekenleri

yapamamaktir.” (026)
4.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Ugiincii anket sorusu “Sizce pandemi doneminde égrencilerinizin ne tiir jgrenme
kaywplart oldu? Ornek verebilir misiniz?” seklinde ifade edilmistir. Tablo 4.3, bu soruya

(temaya) iligkin elde edilen cevaplardan iiretilen alt-temalar1 gostermektedir.

Tablo 4.3 Ogrenme Kayb1 Alanlar

Alt-temalar Katiimcilar f (%)

Sosyal 6grenme (etkilesim 06, 023, 032, 033, 4 (%10)

eksikligi)

Akademik beceriler 01, 02, 03, 04, 09, O16, 018, 020, 025, 026, 031, O35, 14 (%35)
037,038

Okuma-yazma-anlama 07,010, 011, 013, 027 5 (%12,5)

Diger* 05, 08, 012, 014, 015, 017, 019, 021, 022, 024, 028, 029, 17 (%42,5)

030, 034, 036, 039, 040
* En az iki veya daha fazla alt-temaya uyan cevaplar

Ogretmenlerin pandemi ddneminde 6grencilerin 6grenme kaybi tiirlerini “sosyal
ogrenme (etkilesim eksikligi)”, “akademik beceriler”, “okuma-yazma-anlama” ve “diger”
olmak {izere dort farkli sekilde ifade ettikleri goriilmistiir. “Sosyal 6grenme (etkilesim

eksikligi)” alt-temasina uygun cevap veren O0gretmen sayisi dort, “akademik beceriler” alt-
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temasina uygun cevap veren ogretmen sayist 14, “okuma-yazma-anlama” alt-temasina uygun

cevap veren dgretmen sayist bes ve “diger” alt-temasina uygun cevap veren dgretmen sayist da

17°dir. Birden ¢ok alt-tema kapsamina giren katilimcilarin gortsleri “diger” alt-temasi altinda

yer almistir. Asagida, “Sizce pandemi doneminde ogrencilerinizin ne tiir 6grenme kayiplari

oldu? Ornek verebilir misiniz?” sorusuna iliskin elde edilen cevaplardan bazi drnekler yer

almaktadir.

Sosyal ogrenme (etkilesim eksikligi). Dort sinif 6gretmeni, 6grencilerin pandemi

stirecinde birbirleriyle olan etkilesimlerden uzak olmalar1 dolayisiyla sosyal ¢evrelerinden ve

arkadaslarindan 6grenmeleri gereken bir takim bilgi ve becerileri 6grenemedigini ifade etmistir.

Bu alt-temaya iliskin ii¢ 6gretmenin goriisii su sekildedir:

“Sosyal 6grenme kayiplari yasandi. Biligsel 6grenme her ne kadar karsilansa da
dokunmadan, g6z temas1 kurulmadan, akranlar arasi sosyal etkilesim olmadan verilen
egitimin doygunluga ulasmasinin miimkiin olmadigini diisiiniiyorum.” (06)

“Pandemi doneminde kendi dgrencilerim adina derslerden daha ¢ok sosyal kayiplari
oldu. Beden Egitimi gibi etkilesim gerektiren, sosyalligi arttiran derslerde ¢ocuklar ¢ok
kaybettiler.” (032)

“Pandemi doneminde 6zel okulda calisan bir 6gretmen olarak 6zel okul 6grencileri,
devlet okulu 6grencilerine gore daha sansliydi. Online ders altyapisi, derse katilim, veli
destegi daha rahat saglandi. Bu baglamda akademik olarak Tiirk¢e, Hayat Bilgisi,
matematik derslerinde 6grenme kayiplar1 olmadi. Resim, Miizik, Beden Egitimi gibi
sosyal ve sanatsal derslerde kayiplar yasandigini diisiiniiyorum. Cocuklarin iletisim ve
etkilesimler daha kisitliydi. Oyun kurma, oyun kurallar1 gibi konularda da eksiklikleri

oldugunu diisiiniiyorum.” (033)

Akademik beceriler. 14 sinif 6gretmeni pandemiyle birlikte 6grencilerin derslerde soru

¢ozme, uygulama yapma, bilmedikleri konu hakkinda soru sorma gibi imkanlardan yoksun

kaldiklart i¢in derslerin kazanimlarina ulasilamadigini belirtilmistir. Bu alt-temaya iligkin

olarak ii¢ 6gretmenin goriisii su sekildedir:

“Ders miifredatlar1 tam olarak verilemedigi i¢in akademik 6grenme kayiplari var.” (O2)
“Matematik, fen gibi sayisal derslerde problem ¢dzme yetileri kayboldu.” (09)
“Matematik dersinde 6grenme kayiplari oldu. Problem ¢ozme becerileri yavasladi.”

(038)
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Okuma-yazma-anlama. Bes smif Ogretmeni pandemi siirecinde &grencilerin

yazdiklarinin kontrol edilememesi, defterlerinde ve tahtada yazma c¢alismalar1 yapma

noktasinda eksiklikler yasanmasi, okuma etkinlikleri yapilamamasi gibi nedenlerle 6grencilerin

okuma, yazma ve anlama becerilerinde gerileme meydana geldigini belirtmistir. Bu alt-temaya

iligkin ii¢ 6gretmenin goriisii su sekildedir:

“Odaklanamama problemi yasandi. Tiirk¢e dersinde dikte (yazma) ¢alismalar1 yeterince
yapilamad1.” (O7)

“Pandemi déneminde birinci simf okutuyordum. Ogrencilerin hepsine ulasmamiz
miimkiin olmadi. Ekran karsisinda okuma-yazma 6gretiminde zorluklar yasandi. Bazi
Ogrencilerin yazilarinda bozukluklar var, onlar1 diizeltmek icin hala ugrasiyorum.”
(O11)

“Pandemi donemi, tiglincii siiflart okuttugum donemdi. Aralarinda arkadaslik ve okul
bilinci oturmustu. Zoomda ilk giinlerde heyecan ve dinleme istegi fazlaydi. Daha sonra
ekran karsisinda oturmak onlart sikti. Sikilan 6grenci dersi konusarak kaynatmaya
basladi. Bu yiizden dinleme aliskanliklari, sesli okuma gibi aligkanliklarini kaybeden

ogrenciler oldu.” (027)

Diger*. 17 smif 6gretmeni bircok temayi kapsayan cevaplar verdigi i¢in goriisleri

“diger” alt-temas1 altinda toplanmistir. Bu alt-temaya iliskin {i¢ Ogretmenin goriisii su

sekildedir:

“Okudugu sinif diizeyinin getirdigi okuma-yazma ve anlama ve yorumlama diizeyinin
altinda kaldilar. Ayrica matematik dersinde olmas1 gerektigi diizeyin altinda kaldilar.
Ucg-dort islem gerektiren problemleri ¢dzmeleri gerekirken iki-ii¢ islemli problemler
¢ozebildiler.” (015)

“Pandemi doneminde ¢ocuklar, simif ortaminda arkadaslariyla iliskilerinde nasil
davranmalar1 gerektigini unuttular. Sosyal 6grenme kayiplar1 yasandi. Ayrica okuma-
yazma becerileri de azald1.” (030)

“Egitim ve o0gretim alaninda kazandirilmasi gereken ¢ok¢a davranis ve kazanim kaybi

yasand1. Bu kayiplarin en ¢ok sosyal 8grenme alaninda oldugunu diisiiniiyorum.” (036)
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4.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Dordiincli anket sorusu “Sizce dgrencilerinizin é6grenme kayiplart en fazla hangi
derslerde yasand1? Ornek verebilir misiniz?” seklinde ifade edilmistir. Tablo 4.4, bu soruya

(temaya) iligkin elde edilen cevaplardan iiretilen alt-temalar1 gostermektedir.

Tablo 4.4. Ogrenme Kaybinin En Fazla Yasandig1 Dersler

Alt-temalar Katihmcilar f (%)

Tiirke 07,010, O11, 013, 025, 027, 030 7 (%17,5)
Matematik 017, 018, 026, 031, 037, 038, 039 7 (%17,5)
Diger* 01, 02, 03, 04, 05, 06, 08, 09, 012, 014, 015, Ol6, 26 (%65)

019, 020, 021, 022, 023, 024, 628, 629, 032, 033, 034, 035, 036, 040
*En az iki veya daha fazla alt-temaya uyan cevaplar

2 13

Ogretmenler, 6grenme kaybmin en fazla yasandigi dersleri “Tiirkge”, “matematik”,
“hayat bilgisi”, “sosyal bilgiler”, “fen bilimleri”, “gorsel sanatlar”, “miizik” ve “beden egitimi
ve oyun” olarak ifade etmistir. Ogretmenlerin verdikleri cevaplardan ii¢ farkli alt-tema
olusturulmustur. “Tirk¢e” dersi alt-temasina uygun cevap veren Ogretmen sayist Yedi,
“matematik” dersi alt-temasina uygun cevap veren 6gretmen sayisi yedi ve “diger” alt-temasina
uygun cevap veren O0gretmen sayisi 26°dir. Birden ¢ok tema kapsamina giren katilimcilarin
goriisleri “diger” alt-temasi altinda yer almistir. Asagida, “Sizce dgrencilerinizin dgrenme

kaywplart en fazla hangi derslerde yasandi? Ornek verebilir misiniz?” sorusuna iliskin elde

edilen cevaplardan bazi 6rnekler yer almaktadir.

Tiirkge. 25 sinif 6gretmeni en fazla 6grenme kaybinin Tiirk¢e dersinde gergeklestigini
ifade etmistir. Bu 6gretmenlerin 18’1 Tiirk¢e dersiyle birlikte 6zellikle matematik dersini de
sOyledikleri icin tabloda yalnizca Tirkge dersini ifade eden Ogretmenlere yer verilmistir.
Ogretmenlere gore Tiirkge dersinde okuma ve yazma becerileri gerilemistir. Bu alt-temaya

iligkin li¢ 6gretmenin goriisii su sekildedir:

e “Ben birinci sinif 6gretmeniydim. Bana gore Tiirk¢e dersinde yazma etkinliklerinde
eksiklerimiz oldu.” (010)
e “En fazla Tiirk¢e dersinde yazma becerileri bozuldu.” (O13)

e “En ¢ok Tiirk¢e dersinde okuma-yazma becerileri azald1.” (030)

Matematik. 27 simif Ogretmeni en fazla 0grenme kaybinin matematik dersinde
gerceklestigini ifade etmistir. Bu 6gretmenlerin 20’si matematik dersiyle birlikte 6zellikle

Tiirkge dersini de sdyledikleri igin tabloda yalnizca matematik dersini ifade eden 6gretmenlere
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yer verilmistir. Ogretmenlere gére matematik dersinde problem ¢6zme becerileri gerilemistir.

Bu alt-temaya iliskin ii¢ 6gretmenin goriisii su sekildedir:

e “Bence en ¢ok matematik dersinde 6grenme kayiplari oldu.” (017)
e “En ¢ok matematik dersinde gdzlemledim.” (O18)

e “Matematik dersinde 6grenme kayiplari oldu. Problem ¢dzme becerileri yavasladi.” (O
38)

Diger*. 26 siif 6gretmeni birgok temay1 kapsayan cevaplar verdikleri i¢in goriisleri
“diger” alt-temas1 altinda toplanmistir. Bu alt-temaya iliskin {i¢ Ogretmenin goriisii su

sekildedir:

e “Evde kalma zorunlulugu cocuklarin fiziksel gelisimini kisitladi ve beden egitimi
dersinde, laboratuvar calismalar1 yapilan fen bilimleri dersinde kayiplar daha fazla
oldu.” (028)

e “Resim, miizik, beden egitimi gibi sosyal ve sanatsal derslerde kayiplar yasandigini
diisiiniiyorum. Ciinkii ¢ocuklarn iletisim ve etkilesimleri kisitliydi.” (O33)

e “Ogrenme kayiplari en gok matematik, Tiirkge, hayat bilgisi derslerinde yasand1.” (034)
4.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Besinci anket sorusu “Sizce pandemi doneminde égrencilerinizin ogrenme kayiplar
yasamasinin temel sebepleri neler olabilir? Ornek verebilir misiniz?” seklinde ifade

edilmistir. Tablo 4.5, bu soruya (temaya) iliskin elde edilen cevaplardan iiretilen alt-temalari

gostermektedir.
Tablo 4.5 Ogrenme Kayiplar1 Yasanmasinin Temel Sebepleri

Alt-temalar Katihmeilar f
Teknoloji ve internet sorunlari 011, 021 2 (%5)
Aile desteginin yetersizligi 010 1 (%2,5)
Fiziksel uzaklik 03, 08, 014, 025, 029, 032, 033, 035, 037 9 (%22,5)
Odaklanmanin saglanamamasi 024, 028 2 (%5)
Ev caligmalarinin yeterli yapilmamasi 013, 030 2 (%5)
Diizenli ders katilimmin yapilmamasi 01,016 2 (%5)
Diger* 02, 04, 05, 06, 07, 09, 012, 015, 017, O18, 22 (%55)

019, 020, 022, 023, 026, 027, 031, O34, 036,

038, 039, 640

* En az iki veya daha fazla alt-temaya uyan cevaplar

Ogretmenlerin  6grenme kayiplarinin  yasanmasmin temel sebeplerine iligkin

cevaplarindan “teknoloji ve internet sorunlar1”, “aile desteginin yetersizligi”, “fiziksel uzaklik”,

“odaklanmanin saglanamamasi”, “ev ¢alismalarinin yeterli yapilmamasi”, “diizenli ders
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katiliminin yapilmamasi” ve “diger” olmak fiizere yedi farkli alt-tema olusturulmustur.
“Teknoloji ve internet sorunlar1” alt-temasina uygun cevap veren 0gretmen sayist iKi, “aile
desteginin yetersizligi” alt-temasina uygun cevap veren dgretmen sayisi bir, “fiziksel uzaklik”
alt-temasina uygun cevap veren 6gretmen sayist dokuz, “odaklanmanin saglanamamasi1” alt-
temasina uygun cevap veren ogretmen sayisi iKi, “ev ¢aligmalarinin yeterli yapilmamasi” alt-
temasina uygun cevap veren 6gretmen sayist iKi, “diizenli ders katiliminin yapilmamasi” alt-
temasina uygun cevap veren 6gretmen sayist iki ve “diger” alt-temasina uygun cevap veren
Ogretmen sayisi1 22°dir. Birden ¢ok tema kapsamina giren gorisler “diger” alt-temasi altinda
yer almistir. Asagida, “Sizce pandemi dioneminde ogrencilerinizin ogrenme kayiplar
yasamasinin temel sebepleri neler olabilir? Ornek verebilir misiniz?” sorusuna iliskin elde

edilen cevaplardan bazi 6rnekler yer almaktadir.

Teknoloji ve internet sorunlari. 1ki smif dgretmeni &grencilerin dgrenme kaybi
yasamalarindaki sebepleri olarak ogrencilerin evlerinde yeterli donanim olmamasini ve
teknoloji kullaniminda yetersiz kalmalarini belirtmistir. Bu alt-temaya iligskin iki 6gretmenin

goriisii su sekildedir:

e “Teknoloji kullanim1 ve teknolojik altyapinin olmamasi 6grenme kayiplarinin baslica
sebeplerindendir.” (011)
e “Bu kayb1 yasamanin tek suglusu tam olarak ne 6gretmen ne de dgrencidir. Teknolojik

donanim ve baglant1 sorunlar1 uzaktan egitimin aksamasinda temel sorundu.” (021)

Aile desteginin yetersizligi. Bir simif o6gretmeni uzaktan egitim siirecinde ailelerin
cocuklarina gerekli destegi saglamamalarini 6grenme kayiplarinin temel sebebi oldugunu

belirtmistir. Bu alt-temaya iliskin 6gretmenin goriisii su sekildedir:

e “Ogrencilerin yeteri kadar desteklenmemesi ve velilerin ne yapacaklarini

bilmemelerinden kaynaklanmistir.” (O10)

Fiziksel uzaklhik. Dokuz sinif ogretmeni uzaktan egitim siirecinde fiziksel uzaklik
nedeniyle smif ortaminin olusmamasini 6grenme kayiplarmin temel sebebi oldugunu

belirtmistir. Bu alt-temaya iliskin ii¢ 6gretmenin goriisii su sekildedir:

e “Siirecin yiiz yiize olmamasi nedeniyle kayiplar yasandi.” (O3)
e “Okul ortamindan uzak kaldiklar1 i¢cin uzaktan egitimde yeterli bilgi alinamadigindan

ogrenme kayiplari oldu.” (014)
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e “Pandemi donemindeki 6grenme kayiplarinin temel sebebi 6grencinin okul ortamindan

uzak bilgisayar basinda pasif durumda olmasidir.” (025)

Odaklanmanin saglanamamasz. iki simf 6gretmeni uzaktan egitim siirecinde yasanan
o0grenme kayiplarinin sebepleri arasinda o6grencilerin ekran karsisinda c¢ok fazla kalarak
dikkatlerinin dagilmasi ve pandemi siirecinin beraberinde getirdigi psikolojik sebeplerden otiirii
odaklanmanin saglanamamasi oldugunu belirtmistir. Bu alt-temaya iliskin iki 6gretmenin

goriisi su sekildedir:

e “Ekran karsisinda, teknolojiyle fazla i¢ ice olmalar tetikledi, dikkatleri dagildi.” (O24)
e “Ogrenme kayiplarmin yasanma sebeplerinin en basinda kaygi, belirsizlik, siirekli

dliimlerin yasanmasi sebebiyle odaklanma sorunudur.” (O28)

Ev calismalarimin yeterli yapimamasi. ki simf 6gretmeni pandemi déneminde
yasanan 6grenme kayiplarinin sebepleri arasinda grencilerin islenen derslerden sonra tekrar
yapmamasi, yapilan 6devlerin denetimsiz kalmasi ve evde kalinan siirede bos zamanlarinin
verimli bir bigimde degerlendirilememesi oldugunu belirtmistir. Bu alt-temaya iliskin iki

Ogretmenin goriist su sekildedir:

e “Temel sebepleri tekrar yapmama, ddev kontroliiniin tam yapilmamasidir.” (013)

e “Siirekli evde kalinmasi, evde bos zamanin verimsiz ge¢mesi temel sebeptir.” (030)

Diizenli ders kattliminin yapilmamasi. iki siif dgretmeni pandemi déneminde yasanan
ogrenme kayiplarinin temel sebebi olarak 6grencilerin uzaktan egitim siiresince yapilan
derslere diizenli katilim saglamadiklarini gostermistir. Bu alt-temaya iliskin iki 6gretmenin

goriisii su sekildedir:

e “Devam zorunlulugu olmadigi i¢in ders takibinin yapilmamasi temel sebeplerden
biridir.” (O1)
e “Uzaktan egitimi oyun gibi gordiiler. Derslere diizenli olarak katilmadiklart icin

yeterince dgrenemediler.” (016)

Diger*. 23 simf 6gretmeni bir¢ok temayi kapsayan cevaplar verdigi i¢in goriisleri
“diger” alt-temas: altinda toplanmistir. Bu alt-temaya iligkin li¢ 0gretmenin goriisi su

sekildedir:

e “Fiziksel uzaklik, erisim giicliigii en biiyiik nedenlerdir.” (06)
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e “Derslerin dnemsenmemesi, aile i¢i disiplinsizlik, baglanti kopmalari, baglansa bile
ekranda baska seylerle ilgilenmesi temel sebeplerdendir.” (023)
e “Ogrenciden uzak kalma, 6grencilerin online egitimi ciddiye almamalari, yeni bir egitim

seceneginin hayatimiza yeni katilmasi diyebiliriz.” (038)
4.6. Altinc1 Alt Probleme fliskin Bulgular

Altinc1 anket sorusu “Sizce dgrencilerinizin égrenme kayiplar: yasamasi derslerinizi
nasil etkiledi? Ornek verebilir misiniz?” seklinde ifade edilmistir. Tablo 4.6, bu soruya

(temaya) iligkin elde edilen cevaplardan liretilen alt-temalar1 gostermektedir.

Tablo 4.6. Ogrenme Kayiplar: Yasanmasinin Derslere Etkisi

Alt-Temalar Katihimcilar f (%)

Bir sonraki sinif diizeyine hazir olmama 01, 02, 04, 06, 09, 010, 011, 012, 013, O16, 21 (%52,5)
durumu (miifredat kazanimlarinin 017, 018, 019, 020, 021, 022, 024, 025, 026,
tamamlanamamasi) 027, 028

Ogrenciler arasindaki 6grenme farkinin 05,014 2 (%5)
artmasi

Ogretim siirecinin sekteye ugramasi 03, 07, 023, 037 4 (%10)
Ogretmenin motivasyon eksikligi 08, 035 2 (%5)
Ders yonetiminde yasanan problemler 015, 030 2 (%5)
Sosyal-duygusal-zihinsel gelisim eksikligi 031, 032, 033, O34 4 (%10)
nedeniyle yasanan problemler

Diger* 029, 036, 038, 039, 040 5 (%12,5)

* En az iki veya daha fazla alt-temaya uyan cevaplar

Ogretmenlerin dgrenme kayiplar1 yasanmasinin derslere etkisini “bir sonraki sinif
diizeyine hazir olmama durumu (miifredat kazanimlarinin tamamlanamamasi)”, “6grenciler
arasindaki 6grenme farkinin artmasi”, “6gretim siirecinin sekteye ugramasi”, “6gretmenin
motivasyon eksikligi”, “ders yoOnetiminde yasanan problemler”, “sosyal-duygusal-zihinsel
gelisim eksikligi nedeniyle yasanan problemler” ve “diger” olmak iizere yedi farkli sekilde
ifade ettikleri goriilmiistiir. “Bir sonraki smif diizeyine hazir olmama durumu (miifredat
kazanimlarinin tamamlanamamas1” alt-temasina uygun cevap veren Ogretmen sayist 21,
“Ogrenciler arasindaki 6grenme farkinin artmasi” alt-temasina uygun cevap veren dgretmen
sayist iKi, “Ogretim siirecinin sekteye ugramasi” alt-temasina uygun cevap veren dgretmen
say1st dort, “0gretmenin motivasyon eksikligi” alt-temasina uygun cevap veren gretmen sayisi
iki, “ders yonetiminde yasanan problemler” alt-temasina uygun cevap veren dgretmen sayist
iki, “sosyal-duygusal-zihinsel gelisim eksikligi nedeniyle yasanan problemler” alt-temasina
uygun cevap veren 0gretmen sayisi dort ve “diger” alt-temasina uygun cevap veren 6gretmen

sayist bestir. Birden ¢ok tema kapsamina giren katilimcilarin goriisleri “diger” alt-temasi

altinda yer almistir. Asagida “Sizce dgrencilerinizin ogrenme kayiplar: yasamas derslerinizi
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nasil etkiledi? Ornek verebilir misiniz?” sorusuna iliskin elde edilen cevaplardan bazi 6rnekler

yer almaktadir.

Bir sonraki sinif diizeyine hazir olmama durumu (miifredat kazanimlarinin
tamamlanamamasi). 21 smf 6gretmeni dgrencilerin derslere diizenli sekilde katilamamalari
ya da gec katilmalari, altyapr yetersizlikleri nedeniyle ortaya c¢ikan 6grenme kayiplarinin
ogrencilerin hazir bulunusluk diizeylerini olumsuz etkiledigini, bu nedenle 6grencilerin bir
sonraki ders i¢in gerekli olan biligsel ve duyussal 6zelliklere sahip olmadig1 yoniinde goriis

bildirmistir. Bu alt-temaya iliskin ii¢ 6gretmenin goriisii su sekildedir:

e “Derslerimizi olumsuz etkiledi. Bulunduklari sinif seviyesinin altinda olduklar
gdzlemlendi. On kosul dgrenme bilgileri 6zellikle bir iist smifa gegildiginde eksikligi
bizi zorlad1.” (012)

e “Vaktinde Ogretilemeyen bilgiyi 6gretmeden yeni derse baglayamama, miifredattan geri
kalma, bilgileri ya da dersleri yetistirmek i¢in hizlandirmak zorunda kaldik.” (017)

e “Oprenme kayiplar1 Ozellikle {istiine bilgi eklenerek islenen derslerde sikinti
yasanmasina neden olmustur. Ornegin, toplamay1 bilmeyen bir dgrenciye carpmay1

ogretirken zorlanmak gibi diisiinebiliriz.” (028)

Ogrenciler arasindaki égrenme farkimin artmast. 1ki sif Sgretmeni ailelerin ev
caligmalarinda 6grenciye yeterli destegi saglamamasi, derslerin normal egitim siirecine gore
yavaglamasi ve baz1 ogrencilerin derslere olan ilgisinin azalmasi gibi nedenlerle dgrenciler
arasindaki farklarin arttigini belirtmistir. Bu alt-temaya iligkin iki Ogretmenin goriisii su
sekildedir:

e “Aile destegiyle 6grenen 6grencilerle, 6grenmede zorlanan 6grenciler arasinda makas
cok genisledi.” (O5)

e “Dersleri iyi olan dgrenciler geriledi, ders yapma istegi koreldi.” (O14)

Ogretim siirecinin sekteye ugramasi. Dort sinif 6gretmeni 6grencilerle yiiz yiize egitim
yapilamamasi, 6grencilerin uzaktan egitim siirecine uyum saglayamamalari ve yeterli alistirma
ve tekrar yapilamamasi dolayisiyla 6grencilerin 6grenme siirecinin yavaglamasina neden

oldugunu ifade etmistir. Bu alt-temaya iliskin ii¢ 6gretmenin goriisii su sekildedir:

e “Daha uzun siirede anlamalarma neden oldu.” (03)
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e “O sene Ogrencilerim bursluluk siavlarina hazirlandigi i¢in 6grenme kayb1 olmamasi
benim i¢in oldukca dnemliydi. Ozellikle Tiirkge, matematik, fen ve sosyal derslerinde
kayip yasamamalarin1 ¢ok onemsedim. Ne kadar onlemler almaya caligsam da bu
donemde baz1 0grenciler uyanmakta, derse katilmakta, ekran karsisinda 6z denetim
yapmakta ¢ok zorlandilar. Mutlaka 6grenme kayiplari olan ¢ocuklar oldu.” (023)

e “Konular1 daha uzun siirede anlamalaria sebep oldu.” (037)

Ogretmenin motivasyon eksikligi. Iki simf dgretmeni uzaktan egitim siirecinde yasanan
sorunlara istinaden motivasyon kaybi yasadigini ifade etmistir. Bu alt-temaya iliskin iKi

Ogretmenin goriisl su sekildedir:

e “Benim ders isleme sevkim azaldi. Konular istedigim gibi anlasilmadi.” (O8)

e “Ders anlatma motivasyonumu diisiirdii.” (O35)

Ders yénetiminde yasanan problemler. 1ki simf 6gretmeni uzaktan egitim siirecinde
ogrencilerin kontrol altina alinamamalar1 dolayistyla sinif yonetimi problemleri yasadigini

ifade etmistir. Bu alt-temaya iliskin iKi 6gretmenin goriisii su sekildedir:

e “Ogrenciler daha hirgin geldiler. Ders yonetiminde sikintilar yasadik.” (O15)
e “Derslerimiz siirekli boliinmekte, davranis egitimine agirlik vererek ders yapiyorum.”

(030)

Sosyal-duygusal-zihinsel gelisim eksikligi nedeniyle yasanan problemler. Dort sinif
O0gretmeni pandemi doneminin yarattigi arkadaslarindan uzak olma, eve kapanma ve
iletisimsizlik gibi nedenlerle farkli gelisim alanlarinda problemler yasadigini ifade etmistir. Bu

alt-temaya iliskin ti¢ 6gretmenin goriisii su sekildedir:

e “Cocuklarimzin bedensel, fiziksel, ruhsal, zihinsel olarak gelisimini engelledi.” (031)

e “Kendi smifim adma c¢ok fazla derslerle ilgili sorun yasamadim. Fakat arkadaslik
iliskileri ve iletisimde sikint1 yasadik.” (O32)

e “Ogrenme kayiplari, yiiz yiize egitime baslandiginda ciddi olarak gdzlemlenmistir.
Toplu ortamlarda nasil davranacagini bilmemek, her istedigi yapilsin diye ugragmalari

yine sosyal yonden 6grenme kayiplarini hatirlatmugtir.” (033)
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Diger*. 25 sinif 6gretmeni bircok temayi kapsayan cevaplar verdigi i¢in goriisleri
“diger” alt-temas1 altinda toplanmistir. Bu alt-temaya iliskin {i¢ Ogretmenin goriisii su

sekildedir:

e “Ogrencilerin 6grenme kaybi yasamalar1 ders konularinda geriye dénerek tekrarlar
yapmamiza ve zaman kaybina, zaman yetersizligine neden olmustur.” (029)

e “Cocuklar ait oldugu yas doneminden hem akademik hem sosyal anlamda en az bir
ogretim y1h1 geride kalmistir.” (O36)

e “Pandemi sonrasi okul kiiltiiriine uyum saglamada giicliikler yasadilar. Bu giicliik

derslerindeki plan ve diizeni etkiledi.” (O40)
4.7. Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Yedinci anket sorusu “Pandemi dénemi esnasinda ogrencilerinizin ogrenme kaybi
yasamamast icin ne tiir énlemler aldiniz? Ornek verebilir misiniz? Eger o donemde herhangi
bir onlem almadiysaniz, sebebini aciklar misiniz?” seklinde ifade edilmistir. Tablo 4.7, bu

soruya (temaya) iliskin elde edilen cevaplardan iiretilen alt-temalar1 gostermektedir.

Tablo 4.7 Ogrenme Kayb1 Yasanmamas! icin Alman Onlemler

Alt-temalar Katihmcilar f (%)
Dijital materyal kullanimi 018, 022, 033, 038 4 (%10)
Etkinliklerle destekleme 03, 05, 024, 025, 035, 037 6 (%15)
Odev ve calisma takibi 01, 09, 013 3 (%7,5)
Veli iletigimi 016, 017, 026, 032, 010 5 (%12,5)
Telafi egitimi 036 1 (%2,5)
Diger* 02, 04, 06, 07, 08, 011, 012, 014, 015, 019, 020, 021, 21(%52,5)

023, 027, 028, 029, 030, 031, 034, 039, 040
*En az iki veya daha fazla alt-temaya uyan cevaplar

Ogretmenlerin 6grenme kayb1 yasanmamasi igin aldiklart énlemlere iliskin cevaplart
“dijital materyal kullanim1”, “etkinliklerle destekleme”, “6dev ve calisma takibi”, “veli
iletisimi”, “telafi egitimi” ve “diger” olmak tizere alt1 farkli alt-temada toplanmistir. “Dijital
materyal kullanim1” alt-temasina uygun cevap veren Ogretmen sayisi dort, “etkinliklerle
destekleme” alt-temasina uygun cevap veren ogretmen sayisi alti, “6dev ve ¢aligma takibi” alt-
temasina uygun cevap veren 0gretmen sayist ii¢, “veli iletisimi” alt-temasina uygun cevap veren
Ogretmen sayist bes, “telafi egitim” alt-temasia uygun cevap veren 0gretmen sayisi bir ve
“diger” alt-temasina uygun cevap veren dgretmen sayist 21°dir. Birden ¢ok tema kapsamina
giren katilimcilarm goriisleri “diger” alt-temasi altinda yer almistir. Asagida, “Ogrencilerinizin

ogrenme kaywplart yasamamas icin ne tiir énlemler aldiniz? Ornek verebilir misiniz? Eger
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o donemde herhangi bir onlem almadiysaniz sebebini a¢iklar misiniz?” sorusuna iligkin elde

edilen cevaplardan bazi 6rnekler yer almaktadir.

Dijital materyal kullanimi. Ug simif dgretmeni uzaktan egitim siirecinde meydana gelen

ogrenme kayiplarin1 gidermek adina Web 2.0 araglar1 gibi gesitli dijital 6grenme araglarindan

yararlandigini ifade etmistir. Bu alt-temaya iliskin ti¢ 6gretmenin goriisii su sekildedir:

“Sahsi olarak miifredatin 6niinde gittigim icin konularin temelini vermistim. Online
derslerde tekrar yapmis oldum. Cok biiylik zarar gozlemlemedim. Online dersleri
eglenceli hale getirmek i¢in Web 2.0 araglar1 kullandim. Ara ara agilan okul giinlerinde
de anlatim ve tekrar yaptim.” (022)

“Hizl bir sekilde online egitimlere baglamak alinan 6nlemler arasindaydi. Bu siireci en
az olumsuzlukla atlatilmasi i¢in 6gretmenler olarak ekstra ¢aba gdsterdik. Derslerde
Web 2.0 araclar1 kullandik. Akademik olarak kayip yasamadilar, online derslerle
akademik kaybin olmamasini sagladik. Sosyal ve iletisim kayiplarini telafi etmek
zamanla saglanabilecegine inantyorum.” (O33)

“Ogrencilerin dikkatini daha cok cekebilmek icin gérsel, isitsel destekli online ders

kaynaklarindan yararlandim.” (038)

Etkinliklerle destekleme. Alti sinif 6gretmenlerini uzaktan egitim siirecinin ortaya

c¢ikardigr odaklanamama, dikkat eksikligi gibi problemlerin yasanmamasi ve uzaktan egitim

stirecinde derslerdeki verimi arttirmak adina ¢esitli ara¢ gereclerden faydalandigini ve derslerde

cesitli etkinlikler yaptigimi ifade etmistir. Bu alt-temaya iligskin ii¢ Ogretmenin goriisii su
sekildedir:

“Elimden geldigi kadar oOrneklerle, uygulamalarla, eglenceli etkinliklerle
somutlagtirarak Ogrencilerin isteyerek ve uygulayarak yapabilecegi etkinlikler
hazirlamaya calistim.” (O5)

“Yazili ve gorsel etkinliklerle destekledik.” (024)

“Derse baslamadan 6nce dikkat toplama ¢alismalar1 (kiiglik bir masal, toplu hareketler,

oyunlarla 6grenme...) yaptim.” (025)

Odev ve calisma takibi. Ug¢ smif o6gretmeni yapilan derslerden sonra ogrenme

kayiplarinin yasanmamasi adina 6grencilerini 6devlendirdigini ve velilerden 6devleri takip

etmeleri konusunda yardim istedigini ifade etmistir. Bu alt-temaya iliskin ii¢ 6gretmenin goriisii

su sekildedir:
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e “Odevlendirme ve velinin takibi istendi.” (O1)
e “Ogrencilere canl1 derslerden sonra verilen 6devlerin fotograflarin istedik. Eksik ya da
yanlislarin kontrolii yapildi.” (09)

e “Odevlerini 6zenle kontrol ettim.” (O13)

Veli iletisimi. Bes smif Ogretmeni uzaktan egitim siirecinin yarattigi ogrenci
kontroliiniin saglanamamasi, devamsizlik gibi problemleri ortadan kaldirmak adina velilerle is
birligi yapma yoluna gittigini ifade etmistir. Bu alt-temaya iliskin ii¢ 6gretmenin goriisii su

sekildedir:

e Devaml veliler ile iletisim halindeydim. Ders disinda da goriintiilii olarak goriismeler
yaptim.” (010)

o “Ailelerle iletisimi siirekli hale getirdim, derslerle ilgili takip edebilecekleri seyleri
siirekli hatirlattim.” (O17)

e “Velilerle iletisim kurdum. Video ¢ekmelerini ve yapamadiklarini bildirmelerini

istedim.” (026)

Telafi egitimi. Bir smif 6gretmeni eksik Ogrenmelerin giderilmesi ve Ogrenme
kayiplarimin yasanmamasi i¢in telafi egitimi yaptigimi ifade etmistir. Bu alt-temaya iliskin

Ogretmenin goriisl su sekildedir:

e “Okulumuz tarafindan online ve yiiz yiize telafi egitimleri yapildi. Ayrica sosyal

alanlarda (miize, park, bilim merkezleri) goriismeler yaptik.” (036)

Diger*. 21 sinif dgretmeni birgok temayr kapsayan cevaplar verdigi i¢in gorisleri
“diger” alt-temas1 altinda toplanmistir. Bu alt-temaya iliskin {i¢ Ogretmenin goriisii su

sekildedir:

o “Velilerle siirekli iletisim halindeydik. Ziimre olarak ders kazanimlarina yonelik
etkinlikler hazirladik. Odevlendirmeler yaparak takip ettik.” (07)

e “Alt1 saat uzaktan egitim yaptik. Velilere yardimci kaynak aldirarak oradan ddevler
verdik. Ogrenciler ve aileleriyle telefonla sik sik gériismeler yaptik. Egitim sitelerinden
isledigimiz konularla ilgili PDF kaynaklar paylastik. Videolar gonderdik. Fakat cogu
aile bikt1, dersleri takip etmeyi biraktilar.” (O15)

e “Ogrencilerimin devamsizlik yaparak derslerden geri kalmamasi igin siirekli velilerle

iletisim halindeydim. Ogrencilerimin derse olan ilgilerini arttirmak amaciyla online

40



egitim platformlarindan yararlandim. Diizenli olarak hazirladigim g¢aligsmalar1 6dev

verdim.” (040)
4.8. Sekizinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Sekizinci anket sorusu “Pandemi donemi sonrasinda ogrencilerinizin 6grenme
kayplarimi gidermek icin ne tiir uygulamalar yaptiniz? Ornek verebilir misiniz? Eger
herhangi bir uygulama yapmadiysaniz, sebebini aciklar misiniz?” seklinde ifade edilmistir.

Tablo 4.8, bu soruya (temaya) iliskin elde edilen cevaplardan {iretilen alt-temalari

gostermektedir.
Tablo 4.8 Ogrenme Kayiplarini Gidermek igin Alinan Onlemler
Alt-temalar Katihmcilar f (%)
Telafi egitimleri 01, 02,04, 06,07, 09, 012,013, 014, 015, 016,017, 021, 24 (%60)
022, 026,027, 029, 030, 031, 032, 033, 034, 035, 036
Sosyal 6grenme (sosyallesme) 023, 025, 038 3 (%7,5)
destegi
Veli destekli planlamalar 018 1(%2,5)
Cesitli etkinlik ve materyal 03, 024, 037, 039 4 (%10)
destegi
Diger* 05, 08, 010, O11, 019, 20, O28, O40 8 (%20)

*En az iki veya daha fazla alt-temaya uyan cevaplar

Ogretmenlerin pandemi sonrasinda 6grenme kayiplarmi gidermek icin aldiklart

190 (13 99 G

onlemlere iliskin cevaplar1 “telafi egitimleri”, “sosyal 6grenme (sosyallesme) destegi”, “veli
destekli planlamalar”, “gesitli etkinlik ve materyal destegi” ve “diger” olmak {izere bes farkl
alt-tema altinda toplanmistir. “Telafi egitimleri” alt-temasina uygun cevap veren 0gretmen
sayis1 24, “sosyal 0grenme (sosyallesme) destegi” alt-temasina uygun cevap veren dgretmen
sayis1 g, “veli destekli planlamalar” alt-temasina uygun cevap veren gretmen sayisi bir,
“cesitli etkinlik ve materyal destegi” alt-temasina uygun cevap veren 6gretmen sayis1 dort ve
“diger” alt-temasmna uygun cevap veren Ogretmen sayisi ise Sekizdir. Birden g¢ok tema
kapsamina giren katilimcilarin goriisleri “diger” alt-temas: altinda yer almistir. Asagida,
“Pandemi donemi sonrasinda ogrencilerinizin o6grenme kayiplarini gidermek icin ne tiir
uygulamalar yaptiniz? Ornek verebilir misiniz? Eger herhangi bir uygulama yapmadiysaniz,

sebebini aciklar misiniz?” sorusuna iligkin elde edilen cevaplardan bazi ornekler yer

almaktadir.

Telafi egitimleri. 24 sif 6gretmeni eksik dgrenmelerin giderilmesi ve Ogrenme
kayiplarinin yagsanmamasi igin telafi egitimi yaptigini ifade etmistir. Bu alt-temaya iliskin ¢

O0gretmenin goriisi su sekildedir:
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e “Oncelikle hazir bulunusluk smavi yaptim. Eksik tespit ettigim konular1 &ncelikle
isledim. Daha sonra bulundugumuz sinif diizeyine gectik. Zaman zaman bu tekrarlari
yaptik.” (012)

e “En bastan konularin 6grenilme derecelerini sordugum sorularla tespit ettikten sonra
pandemideki eksiklikleri bol tekrarlarla telafi ettim. Daha sonra yeni kavramlarin
ogretimine gectim.” (021)

e “Derslerde bolca tekrarlara yer verdik.” (036)

Sosyal ggrenme (sosyallesme) destegi. U smif dgretmeni uzaktan egitim siirecinde
Ogrencilerin arkadaglarindan uzak olmalari, bireysel egitim gergeklestirmeleri gibi nedenlerle
ortaya cikan sinifa ve arkadaslarina uyum saglamalarini yeniden olusturmak adina sosyal

etkinlikler diizenledigini belirtmistir. Bu alt-temaya iliskin ti¢ 6gretmenin goriisii su sekildedir:

e “Pandemiden sonra yeni bir sinif aldim. Akademik 6grenme kayiplar1 pek yoktu. Sadece
davranis sorunlar1 vardi. Topluluga uyum saglayamama, kurallar1 kabul etmeme, hijyen
ve gorgll kurallar1 sikintilari... Zamanla onlar da diizelmeye basladi. Sinif¢a toplu
etkinlikler, birlikte g¢alisma, gezi, bahg¢e oyunlari gibi etkinliklerin bu davranis
bozukluklarim azaltmada etkili oldugunu diisiiniiyorum.” (023)

e “Pandemi sonrast simif diizeniyle ilgili kurallara yogunlasma, grup c¢alismalariyla
arkadaglik iligkilerinde olumlu gelisme, bireysel farkliliklara gore hareket etme
uygulamalar yapildi.” (025)

e “Ogprenciler sosyal yonden de zayifladiklari icin hem dersleri hem arkadashk

iliskilerinin artmas1 adina sinif igi grup calismalar1 yapiyorum.” (O38)

Veli destekli planlamalar. Bir sinif 6gretmeni uzaktan egitim siireciyle birlikte ortaya
¢ikan problemleri ortadan kaldirmak adina velilerle i birligi yaptigini ifade etmistir. Bu alt-

temaya iligkin 6gretmenin goriisii su sekildedir:

o “Sik sik veli ile iletisime gecildi. Yapilacak c¢alismalarin bir planlama iginde

yiiriitiilmesi icin ¢aba gosterildi.” (O18)

Cesitli etkinlik ve materyal destegi. Dort simf Ogretmeni Ogrencilerin 6grenme
kayiplarim1 gidermek ig¢in ¢esitli etkinlik ve materyal hazirlayarak derslerde kullandigim
belirtmistir. Bu alt-temaya iliskin ii¢ 6gretmenin goriisii su sekildedir:

e “Dikkatlerini toplayacak etkinlikler planladik.” (O3)

42



“diger”

“Yazili materyaller, gorsel etkinliklerle desteklendi.” (024)
“Tiim derslerde bol bol etkinlik ve materyallere yer verdim.” (O39)

Diger*. Sekiz smif 6gretmeni birgok temay1 kapsayan cevaplar verdigi i¢in goriisleri

alt-temas1 altinda toplanmistir. Bu alt-temaya iligkin ii¢ Ogretmenin goriisii su

sekildedir:

“Yiiz ylize egitim bagladigindan itibaren temelden alarak eksiklikleri gidermeye
calistim. Etkinlik, kagit, akilli tahta uygulamalar1 ve kaynak kitaplarla agig1 kapatmaya
calistim.” (O5)

“Pandemi sonras1 6grencilerde 6grenme kaybini gidermek i¢in Tiirkge derslerinde dikte
calismasia diger derslerde ise yazili anlatim ¢alismalarna agirlik verdim. Diizenli
olarak 6dev ve sorumluluklarini kontrol ederek disipline olmalarini saglamaya ¢alistim.
Konu tekrarlarina agirlik verdim. Ekran bagimliligindan kurtulmalar igin ailelere
gerekli uyarilarda bulundum. Derslerle ilgili telafi egitimleri yaptim.” (034)
“Derslerde telafi egitimi yaptim. Tiirkce ve matematik caligmalarina agirlik verdim.
Odev ve sorumluluklarin takibini saglayarak tekrar simf ve okul diizenine uyum

saglamalari i¢in ¢calistim. Ailelerle siirekli gereken uyarilar1 yaptim ve 6grenci hakkinda

bilgi verdim.” (040)

4.9. Dokuzuncu Alt Probleme Iligkin Bulgular

Dokuzuncu anket sorusu “Sizce pandemi dolayisiyla égrencilerinizin maruz kaldig

diger zorluklar veya sorunlar nelerdir? Ornek verebilir misiniz?” seklinde ifade edilmistir.

Tablo 4.9, soruya(temaya) iliskin elde edilen cevaplardan iiretilen alt-temalar1 gostermektedir.

Tablo 4.9 Pandemi Dolayisiyla Ogrencilerin Maruz Kaldig: Zorluklar veya Sorunlar

Alt-temalar Katimcilar f (%)
Disiplin sorunlari 01, 010, 013 3 (%7,5)
Fiziksel etkinlik ve sosyal iliskilerin 014, 018, 022, 024, 029, 032, 033, O35, 10 (%25)
azalmasi 037, 040

Davranis bozuklugu sorunlar 03, 011 2 (%5)
Odaklanamama/dikkat dagmikhig 019, 031 2 (%5)
Derse katilma ortamindan kaynaklanan 026 1 (%2,5)
sorunlar

Teknolojik imkan ve altyap1 yetersizligi 015,020 2 (%5)
Eksik ya da yanlis 6grenme 09 1 (%2,5)
Diger* 02, 04, 05, 06, 07, 08, 012, 016,017, 021, 19 (%47,5)

023, 025, 027, 028, 030, 034, 036, 038,039

*En az

iki veya daha fazla alt-temaya uyan cevaplar
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Ogretmenlerin pandemi dolayisiyla maruz kaldigi zorluklar veya sorunlara iliskin
cevaplar1 “disiplin sorunlar1”, “fiziksel etkinlik ve sosyal iliskilerin azalmasi”, “davranis
bozuklugu sorunlar1”, “odaklanamama/dikkat daginiklig1”, “derse katilma ortamindan
kaynaklanan sorunlar”, “teknolojik imkan ve altyap1 yetersizligi”, “eksik ya da yanlis 6§renme”
ve “diger” olmak iizere sekiz farkli alt-tema altinda yogunlagmustir. “Disiplin sorunlar1” alt-
temasina uygun cevap veren dgretmen sayisi lig, “fiziksel etkinlik ve sosyal iligkilerin azalmas1”
alt-temasina uygun cevap veren Ogretmen sayisi 10, “davranis bozuklugu sorunlari” alt-
temasina uygun cevap veren Ogretmen sayisi iki, “odaklanamama/dikkat dagimikligi” alt-
temasina uygun cevap veren Ogretmen sayisi iKi, “derse katilma ortamindan kaynaklanan
sorunlar” alt-temasina uygun cevap veren 0gretmen sayist bir, “teknolojik imkan ve altyapi
yetersizligi” alt-temasina uygun cevap veren 6gretmen sayisi iki, “eksik ya da yanlis 6grenme”
alt-temasina uygun cevap veren 6gretmen sayisi bir ve “diger” alt- temasina uygun cevap veren
Ogretmen sayist 19°dur. Birden ¢ok alt-tema kapsamina giren katilimeilarin goriisleri “diger”
alt-temasi altinda yer almistir. Asagida, “Sizce pandemi dolayistyla ogrencilerinizin maruz
kaldig diger zorluklar veya sorunlar nelerdir? Ornek verebilir misiniz?” sorusuna iliskin elde

edilen cevaplardan bazi 6rnekler yer almaktadir.

Disiplin sorunlari. Ug sinif 6gretmeni pandemi dolayisiyla dgrencilerin diizensizlik,
asir1 hareketlilik gibi oto-kontrol becerileri sorunlarinin yasandigini, tekrar smif ve okul
slirecine uyum saglamada zorlandiklarini ve 6dev gorevlerini tamamlamadigini belirtmistir. Bu

alt-temaya iliskin ti¢ 6gretmenin goriisii su sekildedir:

e “Disiplin sorunlari, diizensizlik, asir1 hareketlilik gibi sorunlar yasandi.” (O1)

e “Pandemi nedeniyle okul siirecine uyumlari, okul ve sinif kurallarina uyum sorunlari
yasadi ¢ocuklar.” (010)

e “Odevler eksik geldi.” (O13)

Fiziksel etkinlik ve sosyal iliskilerin azalmasi. 10 smif 6gretmeni pandemi dolayisiyla
ogrencilerin arkadaglarindan ve okuldan uzak kalma, eve kapanma gibi nedenlere bagli olarak
fiziksel etkinlik ve sosyal iliskilerinin azaldigini, Sosyal anlamda ihtiyaglarinin yeterince
karsilanamamis olmasi1 ise Ogrencileri psikolojik agidan olumsuz olarak etkiledigini

belirtmistir. Bu alt-temaya iliskin ii¢ 6gretmenin goriisii su sekildedir:

e “Ogzellikle pandemi sirasinda fiziksel etkinliklerden uzaklasildi. Akranlariyla sosyal
iliskileri azald1.” (O18)
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e “Pandemi siirecinde Ogrencilerin maruz kaldig1 zorluklar sosyallesme alaninda
yasanmistir. Arkadaslarla ve diger bireylerle goriisiilememesi psikolojik agidan
ogrencileri zorlamigtir.” (029)

e “Pandemi sonrasi olusan sorunlarin en biiyiigii, arkadaslik iligkileri ve iletisim becerisi

oldu.” (033)

Davramis bozuklugu. iki sinif 6gretmeni pandemi dolayisiyla dgrencilerde davranis
bozuklugu sorununun yasandigini belirtmistir. Bu alt-temaya iliskin iKi 6gretmenin goriisii su

sekildedir:

e “Davranis bozuklugu sorunlar1 yasandi.” (O3)

e “Davranis bozuklugu yasand1.” (O11)

Odaklanamama/dikkat dagimikhigr. 1ki smif ogretmeni pandemi dolayisiyla
ogrencilerin ekrana ¢ok maruz kalmalar1 dolayistyla odaklanma ve dikkat sorunlar1 yasadigini

belirtmistir. Bu alt-temaya iliskin iki 6gretmenin goriisii su sekildedir:

e “Fazla ekran karsisinda kaldiklari i¢in derse odaklanma problemi yasiyoruz ve dikkat
siireleri gok kisald1.” (019)

e “Pandemiden sonra ders anlatirken ¢ocuklarin dikkatini toplamak zorlast1.” (O31)

Derse katilma ortamindan kaynaklanan sorunlar. Bir sinif 6gretmeni uzaktan egitim
stirecinde ¢alisan ebeveynlerin ¢cocuklarinin evde yalniz kalarak kontrol edilememesi ve derse
katildig1 ortamdan kaynakli sorunlarin yasandigini belirtmistir. Bu alt-temaya iliskin

O0gretmenin goriisi su sekildedir:

e “Cocuklarin evde yalniz ve denetimsiz kalmasi, ailesi ile is yerine gidip oradan derse

girmesi.” (026)

Teknolojik imkéan ve altyapr yetersizligi. 1ki simf 6gretmeni pandemi dolayisiyla
ogrencilerin internet baglant1 sorunlari, fiziki imkansizliklar ve altyap: sorunlar1 yasadigini

belirtmistir. Bu alt-temaya iliskin iki 6gretmenin goriisii su sekildedir:

e “Evde birden fazla 6grenci olmasindan dolay1 derslere 6grenciler sirasiyla girdiler.
Digeri derse giremedi. Ciinkii tableti, bilgisayar1 yoktu.” (015)
e “Internetten kaynaklanan sorunlar sebebiyle derse girememesi ve dersi takip

edememesi.” (020)
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Eksik ya da yanlhs ogrenme. Bir sinif 6gretmeni uzaktan egitim siirecinde islenen
konularin sarmal olmasi, bir sonraki smif diizeyinde sorun yasandigini belirtmistir. Bu alt-

temaya iligkin 6gretmenin goriisii su sekildedir:

e “Konular1 tam 6grenmeden sinif gegmeleri simdi konular1 sarmal olarak aldiklar1 i¢in

tekrar ve hatirlatma oluyor.” (09)

Diger*. 20 smif 6gretmeni bir¢ok temay1 kapsayan cevaplar verdigi icin goriisleri
“diger” alt-temas1 altinda toplanmistir. Bu alt-temaya iliskin {i¢ Ogretmenin goriisii su

sekildedir:

e “Ogrencilerde simif ve okul kiiltiirii olusmadig1 igin sosyal ydnden ve davranis yoniinden
cok sorunlar yasadik.” (O5)

e “Bence yasanilan en biiyiik sorunlardan biri paylagimlarin azalmasi. Kapali ortamda
kalmaktan dolay1 hareket eksikligi, teknoloji bagimlilig1 gibi zorluklar yasanmaktadir.”
(O17)

e “Ogrenciler yeterince sosyallesemediler, sosyal etkinlikten uzak kaldilar, gereginden
fazla ekran karsisinda kaldiklar1 i¢in gorme bozukluklar1 olustu. Ailenin bir anlamda
ogretmen roliinii iistlenmesi nedeniyle aile ile cocuk arasinda ¢atismalar meydana geldi.

Ogrencilerde kendini ifade etme ve iletisim giigliikleri yasand1.” (034)
4.10. Onuncu Alt Probleme Iliskin Bulgular

Onuncu anket sorusu “Pandemi dolayisiyla égrencilerinizin maruz kaldigi bu zorluk
veya sorunlarla bas etmek icin ne tiir ¢oziimler uyguluyorsunuz? Ornek verebilir misiniz?”
seklinde ifade edilmistir. Tablo 4.10, soruya(temaya) iliskin elde edilen cevaplardan {iretilen

alt-temalar1 gostermektedir.

Tablo 4.10 Pandemi Dolayisiyla Ogrencilerin Maruz Kaldig1 Zorluklar veya Sorunlara Uygulanan Coziimler

Alt-temalar Katihmcilar f (%)

Ogretmen-veli is birligi saglama 03, 04, 08, 013, 019, 020, 026, O35 8 (%20)

Cesitli etkinlik ve grup oyunlar1 01, 02, 06, 010, 014, 018, 022, 027, 032, 11(%27,5)
033,039

Ogrenciye rehberlik etme ve yonlendirme 05, 012, 024, 028, 029, 030, 038 7 (%17,5)

Ders saati planlamalari 07,015,016 3 (%7,5)

Sosyal faaliyet caligmalari 037, 025 2 (%5)

Ek ders destegi 09 1 (%2,5)

Ek materyal destegi 031 1 (%2,5)

Diger* 021, 023, O34, O36, O40 5 (%12,5)

* En az iki veya daha fazla alt-temaya uyan cevaplar

46



Ogretmenlerin pandemi dolayistyla 6grencilerin maruz kaldig1 zorluklar veya sorunlara

2 e

uygulanan ¢oziimlere iligkin cevaplart “6gretmen-veli is birligi saglama”, “cesitli etkinlik ve

99 e 29 <¢

grup oyunlar1”, “6grenciye rehberlik etme ve yonlendirme”, “ders saati planlamalar1”, “sosyal
faaliyet caligmalar1”, “ek ders destegi”, “ek materyal deste§i” ve “diger” olmak iizere sekiz
farkli alt-temada toplanmistir. “Ogretmen-veli isbirligi saglama” alt-temasina uygun cevap
veren 0gretmen sayisi Sekiz, “gesitli etkinlik ve grup oyunlari” alt-temasina uygun cevap veren
O0gretmen sayisi 11, “6grenciye rehberlik etme ve yonlendirme” alt-temasina uygun cevap veren
Ogretmen sayisi yedi, “ders saati planlamalar1” alt-temasina uygun cevap veren 6gretmen sayisi
i, “sosyal faaliyet ¢alismalar1” alt-temasina uygun cevap veren 6gretmen sayisi iKi, “ek ders
destegi” alt-temasina uygun cevap veren 6gretmen sayisi bir, “ek materyal destegi” alt-temasina
uygun cevap veren 0gretmen sayisi bir ve “diger” alt-temasina uygun cevap veren dgretmen
sayist bestir. Birden ¢ok tema kapsamina giren katilimcilarin goriisleri “diger” alt-temasi
altinda yer almistir. Asagida, “Pandemi dolayisiyla égrencilerinizin maruz kaldigi bu zorluk

veya sorunlarla bas etmek icin ne tiir ¢oziimler uyguluyorsunuz? Ornek verebilir misiniz?”

sorusuna iligkin elde edilen cevaplardan baz1 6rnekler yer almaktadir.

Ogretmen-veli is birligi saglama. Sekiz simf dgretmeni 6grencilerin maruz kaldig
sorunlar veya zorluklarla bas etmek icin ailelerle siki bir iletisim icinde kalarak is birligi

yaptigini belirtmistir. Bu alt-temaya iliskin ii¢ 6gretmenin goriisii su sekildedir:

e “Veli iletisimi sagladik ve veli yardimi aldik.” (03)
e “Aile ile siirekli iletisim kurarak veli destegi aliyorum.” (019)

e “Aile is birligi yapildi.” (026)

Cesitli etkinlik ve grup oyunlari. 11 sinif 6gretmeni yasanan O6grenme kayiplarini
ortadan kaldirmak adina daha ¢ok grup etkinlikleri gergeklestirdigini ifade etmistir. Bu alt-

temaya iliskin ii¢ 6gretmenin goriisii su sekildedir:

e “Sosyallesme ve dikkat eksikligi sorunlar1 yasandigi i¢in oyun ve grup c¢aligmalari
yapildi.” (02)

e “En biiyiik zorluk iletisim, anlayis, sabir, arkadaslik iligkileri, oyun kurma gibi sosyal
konularda yasandi. Bunlar i¢in tarafimdan her an birlikte oyunlar kurma, birlikte grup
caligmalar1 yapma gibi yontemlerle 6grencilerimiz bu zorluklarin {istesinden geldiler.

(032)
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“Akademik ve sosyal agidan eksik kalan her konuda, ¢ocuklara etkinlikler, sinif i¢i grup

calismalar1 uyguluyorum. Cocuklar eksikliklerini hizli sekilde tamamliyor.” (O39)

Ogrenciye rehberlik etme ve yonlendirme. Yedi sinif dgretmeni pandemi siirecinin

ogrencileri arkadaslarindan ve sosyal g¢evrelerinden uzaklastirmasi nedeniyle ortaya ¢ikan

sosyallesme ve iletisim problemlerini ortadan kaldirmak adina okulun rehberlik servisiyle is

birligi yaptigini ifade etmistir. Bu alt-temaya iliskin li¢ 6gretmenin goriisii su sekildedir:

“Cocuklar evden ¢ikmadig i¢in sosyallesemediler. Uzun siire ekrana baglh kaldilar.
Okul doneminde ekrana maruz kalmadan arkadaslariyla iletisim i¢inde ve sinifta birlikte
dersleri yiiriittiik. Zaman zaman okulun rehberlik servisinden destek alarak ¢oziim
bulmaya ¢alistim.” (O12)

“Iletisim, anne-baba iliskileri, insan iliskileri konusunda sikintilar yasandigini
diisiiniiyorum. Rehberlik servisinden yardim aliyorum.” (O24)

“Pandemi insanlar arasi iletisimi kisitladi. Insanlar daha ice doniik yasamaya baslad.
Teknolojik aletlere bagimlilik artti. Sosyal hayat azaldi. Ogrencilerin 6dev yapma ve
caligma istekleri azaldi. Yakinlarini kaybetme ve kaybetme korkusu, psikolojik sorunlar
yasamalarina neden oldu. Bunlarla bas etmek i¢in hayatin devamli bir siire¢ oldugunu,
hedeflerimiz olmasi ve hedeflerimize ulasmak i¢in ¢alismanin sart oldugu vurgusunu

yapiyorum. Eksiklerini tamamlamak igin onlara yol gsteriyorum.” (O28)

Ders saati planlamalar. Ug sinif 6gretmeni dgrencilerin pandemi siirecinde teknolojik

altyap1 ve donanim eksikligi, evde birden ¢ok 6grenim goren kardesin olmasi ve buna bagl

olarak derse katilimlarinin saglanmasi igin ders saatlerini planlamaya gittigini belirtmistir. Bu

alt-temaya iliskin ti¢ 6gretmenin goriisii su sekildedir:

“Evde bilgisayarin tek olmasi ve birden fazla 6grencinin bulunmasi, sistemin tikanmasi,
ev halkinin cocuga miidahale etmesi gibi sorunlarla bas etmek i¢in farkli saatlerde dersi
ayarlamaya ¢alistyordum.” (07)

“Evde birden fazla 6grenci olmasindan dolay1 derslere 6grenciler sirayla girdiler. Digeri
derse giremedi. Clinkii tableti, bilgisayar1 yoktu. Ders saatlerimi Ogrencilere gore
ayarliyordum.” (O15)

“Internet, bilgisayar veya tablet, ev ortaminin uygun olmayisi diger bir sorundu. Dersleri

farkli zamanlarda baslatiyordum.” (016)
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Sosyal faaliyet calismalary. iki simf 6gretmeni pandemi sartlarindan dolay: grencilerin
sosyallesemediklerini ve buna bagli olarak sosyal faaliyet calismalarina yonlendirmeye gittigini

ifade etmistir. Bu alt-temaya iliskin iKi 6gretmenin goriisii su sekildedir:

e “Pandemi sartlarindan dolay1 hem ¢ocuklar hem biz bireysellestik. Ogrencilerimi sosyal
etkinliklere yonlendirerek akranlari ile tekrar bir araya gelmesini sagliyorum.” (025)
e “Sosyallesememe sorunlar1 yasandi. Sosyal faaliyetlere katilmaya calisarak pandemi

donemini atlatmaya ¢alistyoruz.” (O37)

Ek ders destegi. Bir sinif 6gretmeni temel derslerde meydana gelen Ogrenme
kayiplarinin giderilmesi icin ifade ve beceri ders saatlerini temel derslere ayirdigini ifade

etmistir. Bu alt-temaya iliskin 6gretmenin goriisii su sekildedir:

e “Konular1 tam 6grenmeden sinif gecmeleri, simdi konular1 sarmal olarak aldiklari i¢in
tekrar ve hatirlama oluyor. Serbest etkinlik, resim, miizik derslerini diger ana derslere

ayirmak zorunda kaltyorum.” (09)

Ek materyal destegi. Bir sinif 6gretmeni 6grencilerin dikkatlerinin azaldigini, derse olan
ilgilerini arttirmak i¢in g¢esitli dijital materyal kullandigini belirtmistir. Bu alt-temaya iligkin

Ogretmenin goriisl su sekildedir:

e “Pandemiden sonra ¢ocuklarin dikkatini toplamak zorlasti. Pandemide ders anlatirken
cocuklarin ilgisini ¢ekecek daha fazla materyal kullanmaya c¢alisttm. Morpa Kampiis,

Tongu¢ Akademi vb. egitim sitelerinden yararlandim.” (O31)

Diger*. Alt1 simif 6gretmeni birgok temay1 kapsayan cevaplar verdigi igin gorisleri
“diger” alt-temas1 altinda toplanmistir. Bu alt-temaya iliskin {i¢ Ogretmenin goriisii su

sekildedir:

e “Cocuklarla etkinlikler ve bireysel goriismeler yaptim. Rehberlik servisinden yardim
aldim. Veli ile iletisime gectim.” (023)

e “Sorunlarla bas edebilmek i¢in ailelerle birlikte hareket ettik. Ders ve konu tekrarlarini
her firsatta yaptim. Akran iletisiminin saglanmasi i¢in okuldaki sosyal faaliyetlere
katilimlarin1 destekledim. Bol bol grup ¢alismalari, yazili anlatim ¢aligmalarina destek

verdim.” (034)
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e “Bol bol grup c¢alismalart yapiyorum. Okul igindeki 0Ogrenci faaliyetlerine
yonlendiriyorum. Sorunlarla bas edebilmek i¢in ailelerle is birligi yapiyoruz. Bazi
cocuklar sorunlar1 ¢oziip kolay uyum saglarken bazilarin yasadiklar1 kayiplar hala

devam ediyor.” (040)
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BOLUM 5
5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu béliimde, elde edilen bulgular dogrultusunda ulasilan sonucglara ve bu sonuglar

151g¢1nda yapilan onerilere yer verilmistir.
5.1. Tartisma ve Sonug

Bu arastirmanin temel amaci, COVID-19 salgini nedeniyle okuldan uzak kalinan
pandemi doneminde yasanan 6grenme kayiplarina iliskin simif 6gretmenlerinin goriislerine
dikkat ¢ekmek ve alinabilecek Onlemleri tartismaktir. Arastirmanin bulgular1 smif
Ogretmenlerine uygulanan acgik-uclu anket sorularina iliskin verdikleri cevaplardan elde

edilmistir. Asagida, bulgularda ortaya ¢ikan sonuglar tartisilarak yorumlanmaistir.

Birinci arastirma sorusu “Swnif dgretmenleri 6grenme kavramini nasil tanimlamakta
ve kavramsallastirmaktadirlar?” seklinde ifade edilmistir. Arastirmaya katilan sinif
ogretmenlerin verdikleri cevaplardan ii¢ farkli alt-tema olusturulmustur. Ogretmenlerin
o0grenme kavramint “kalict davramig degisikligi”, “yasama doniiklik” ve “anlamlandirma
siireci” olarak ii¢ farkli bigimde kavramsallastirdiklar1 anlagilmistir. Buna gore, smif
ogretmenlerinin 6grenme kavramini kalict davranis degisikligi siireci olarak cevaplandirmalari
Fidan’m (2012) ve Demirel ve Kaya’nin (2014) 6grenme tanimiyla, yasama déniikliik olarak
cevaplandirmalar1 Korkmaz (2003), Ultanir (1997) ve Ergiin’iin (2004) 6grenme tanimiyla ve

anlamlandirma siireci olarak cevaplandirmalar1 Ozden (2003), Senemoglu (2020) ve Sisman’in

(2013) 6grenme tanimiyla Ortiismektedir.

Ikinci arastirma sorusu “Swnif ogretmenleri égrenme kaybi kavranmunmi nasi
tanimlamakta ve kavramsallastirmaktadirlar?” seklinde ifade edilmistir. Arastirmaya katilan
siif dgretmenlerin verdigi cevaplardan iki farkli alt-tema olusturulmustur. Ogretmenlerin
ogrenme kaybi kavramina iligkin tanimlarin1 “6grenilen bilgilerin unutulmasi” ve “hedef
davranisa ulasilamamasi” olarak iki farkli sekilde kavramsallastirdiklari anlagilmistir. Buna
gore, sinif 6gretmenlerinin 6grenme kayb1 kavramini 6grenilen bilgilerin unutulmas: olarak
cevaplandirmalar1 Cooper (2003), Cagirgan Giilten vd. (2009), Huong ve Jatturas (2020) ve
Ferah Ozcan ve Saydam’in (2022) 6grenme kayb1 tanimuyla ve hedef davranmisa ulasilamamast

olarak cevaplandirilmasi Kaffenberger’in (2021) 6grenme kaybi tanimiyla ortlismektedir.

51



Ucgiincii arastirma sorusu “Swnif dgretmenlerinin, ogrencilerin pandemi doneminde
yasadig1 ogrenme kaywplarina iligkin goriisleri nasidir?” seklinde ifade edilmistir.
Aragtirmaya katilan smif Ogretmenlerinin  verdigi cevaplar incelendiginde, 6grenme
kayiplarinin akademik beceriler, sosyal 6grenme (etkilesim eksikligi) ve okuma-yazma-anlama
olmak iizere ii¢ temel alanla iligkili oldugu goriilmistiir. Ayrica, akademik Ogrenme
kayiplarinin diger 6grenme kayiplarina gére daha fazla oldugu anlagilmistir. Okullarin uzun
siire kapali olmasi 6grencilerin akademik basarilarindaki diisiise ve 6grenme kayiplarinin
olmasina neden olmustur (Egitim-Bir-Sen, 2020). Ogretmenler, pandemi siirecinde planlanan
miifredat kazanimlarimin uzun siirede tamamlandigini, istenilen verimin alinmadigini,
ogrencilerin soyut kavramli ders igeriklerinde ¢ok zorlandiklarini ifade etmistir. Temel
derslerdeki islem becerileri, okuma yazma becerileri gibi kayiplara dikkat ¢ekmislerdir.
Paechter, Luttenberger, Macher, Berding, Papousek, Weiss ve Fink (2015), 6grencilerin yazma
becerilerindeki gozlemlenen 6grenme kayiplarinin okul basladiktan sonraki siiregte geliserek
degisim gosterdigini ifade etmistir. Bielinski, Brown ve Wagner (2020) de okuma ve matematik
becerilerindeki 6grenme kayiplarinin ilkokul diizeyindeki siniflarda daha ¢ok oldugunu ve her
siif diizeyine gore 6grenme kayiplarinin degisiklik gosterdigini bulmustur. Bu siiregte evde
kalmak zorunda olan Ggrenciler akranlariyla fiziksel iletisim saglayamamasi ve 6gretmen-
ogrenci iletisimi azaldig1 igin ise sosyal 0grenme kayiplarinin 6n plana ¢iktiginin iizerinde
durulmustur. Bu arastirmada literatiirden farkli olarak Ogrencinin  Ogretmeninden,
arkadaglarindan ve okulundan ayr1 kalmasi sebebiyle sosyal 6grenme kayiplarinin da iizerinde
durulmustur. Katilimcilar tarafindan akran iletisiminin 6nemi ortaya konmustur. Ayrica bu
siirecte yazma calismalarinin ve kitap okuma etkinliklerinin 6gretmenler tarafindan birebir

takip edilememesi okuma-yazma-anlama becerilerindeki kayiplara yol agmustir.

Doérdiincii arastirma sorusu “Sinif égretmenleri ogrenme kayiplarint en fazla hangi
derslerle iligkilendirmektedirler?” seklinde ifade edilmistir. Arastirmaya katilan simif
ogretmenlerinin verdigi cevaplar incelendiginde, her dersten 6grenme kaybi yasandigi
anlasilmaktadir. Sinif 6gretmenlerine gore en ¢ok matematik ve Tiirk¢e derslerinde 6grenme
kayb1 yasanmaktadir. Matematik dersinde soyut kavramlarin olmasi ve uzaktan egitimde bu
kavramlarin somutlastirilmasinin  zorlagsmasi, &grencilerin derse odaklanmalarinin ve
isteklerinin azalmast gibi durumlar bu derslerdeki Ogrenme kayiplarint arttirmistir.
Ogretmenlere gore uzaktan egitimle okuma-yazma ve anlama becerilerinin gelismesi agisindan
olanaklarin kisitlanmasi, Tiirk¢e dersinde 6grenme kayiplarina neden olmustur. Bielinski vd.

(2020), 6grenme kayiplarinin sinif kademesine gore farklilik gosterdigini, matematik dersinde
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ve okumadaki kaybin ilkokul kademesinde daha fazla oldugunu soylemektedir. Ayrica, gorsel
sanatlar, beden egitimi ve oyun, miizik derslerindeki uygulama yetersizliklerinden dolayi; fen
bilimleri, sosyal bilgiler, hayat bilgisi gibi derslerde ise etkinliklerin ve c¢alismalarin

yapilamamasi1 durumunda 6grenme kayiplar1 yasanmaktadir.

Besinci arastirma sorusu “Sinif ogretmenlerinin, égrencilerin pandemi doneminde
yasadig1 ogrenme kayiplarinin nedenlerine iliskin goriigleri nasildir?” seklinde ifade

edilmistir. Arastirmaya katilan sinif Ogretmenlerinin verdigi cevaplar incelendiginde,

“teknoloji ve internet sorunlari”, “aile desteginin yetersizligi”, ‘‘fiziksel uzaklik”,
“odaklanmanmin saglanamamasi1”, “ev ¢alismalarimin yapimamasi” ve “diizenli ders

katilimimin yapilmamasi” gibi sebeplerden dolay1 6grenme kaybi yasandigi anlasilmaktadir.
Teknoloji ve internet sorunlari nedeniyle Ogrenciler 6grenme siirecine katilamamakta ve
O0grenme faaliyetlerinden uzaklagmaktadir. Bozkurt (2020), uygulanan egitim politikasinin
ogrenciler i¢in firsat esitligini saglayarak higbirinin yoksun kalmayacak sekilde planlanmasi ve
uygulanmasi gerektigini vurgulamistir. Pandemi siirecinde aile desteginin yetersiz kalmasi,
Ogrencinin siireci hem biligsel hem de psikolojik olarak kendisinin yonetmek zorunda kalmasi
ogrenme kayiplarini arttirmaktadir. Uzaktan egitim ortaminda yasanan fiziksel uzaklik
sebebiyle 6gretmen ve Ogrenci arasinda iletisimin azaldigi, 6grenci i¢sel motivasyonunu
yonetemedigi i¢in odaklanamamasi, sanal ortamda &grencilerin online dersleri ilgi g¢ekici
bulmamast nedeniyle diizenli ders katilimmin yapilmamasi, diizenli ev ¢aligmalarinin

yapilmamasi gibi sebepler 6grenme kaybina neden olmaktadir.

Altinc1 arastirma sorusu “Ogrencilerin égrenme kayiplari yasamasi dersleri nasil
etkilemigtir?” seklinde ifade edilmistir. Arastirmaya katilan smif 6gretmenlerinin verdigi
cevaplar incelendiginde, online egitimde yasadigi 6grenme kayiplarindan dolay1 bir sonraki
siif diizeyine hazir olmama durumu (miifredat kazanimlarinin tamamlanamamasi) seklinde
ifade edilmistir. Ogrencilerin derse kas1 istekleri ve motivasyonlarmin farkli olmasindan dolayi
ogrenciler arasindaki 6grenme farki da artmaktadir. Ogrencilerin online derste daha uzun
sirede almalari, derse katilmakta ekran karsisinda 6z denetim yapmakta zorlandiklar: icin
ogretim siireci sekteye ugramaktadir. Ogretmen ve ogrenciler arasindaki fiziksel uzaklik
sebebiyle dgretmenlerin de motivasyon eksikligi yasamaktadir. Ogrencilerde yasanan akran
iletisimleri ve disiplin sorunlari sebebiyle Ogretmenlerin simif ydnetiminde problemler

yasamaktadir. Ogrencilerin akranlarindan ve okuldan uzak kalmalari, onlarin 6grenmeye karsi

53



tutumlarini1 degistirmis ve sosyal-duygusal-zihinsel gelisim eksikliginden kaynaklanan

problemler yagsanmasina sebep olmustur.

Yedinci arastirma sorusu “Sintf égretmenleri, pandemi donemi esnasinda égrencilerin
ogrenme kaybt yasamamast icin ne tiir énlemler almistir?” seklinde ifade edilmistir.
Arastirmaya katilan sinif gretmenlerinin cevaplari incelendiginde, 6grenme kayiplarina 6nlem
almak icin 6gretmenler dijital materyal kullanimina yonelmislerdir. Konu kazanimlarina goére
etkinlik hazirlayarak online dersler de gergeklestirmislerdir. Pandemi siirecinde tolumda da en
cok dikkat ¢ceken ve sikca kullanilan kavramlar, uzaktan egitim, egitim teknolojileri, bilgisayar
ve internet teknolojileri, ¢evrimigi 6grenme, dijital 6grenme ve hayat boyu 6grenme olmustur
(Isik ve Bahat, 2021). Bunun yani sira, 6gretmenler 6dev takipleri yapmis ve ek konu videolar
hazirlamistir. Ogretmenler veli desteginin 6nemini vurgulamus ve velilerle iletisimi ¢ok sik
gerceklestirmistir. Di Pietro, Biagi, Costa, Karpinsiki ve Mazza (2020) da basarili bir online
ogretimin temelinde veli, 6gretmen ve okul iletisiminin siirdiiriilmesinin oldugunu ifade
etmistir. Ayrica, Ogretmenler Ogrencilerle iletisimlerini arttirmak ve motivasyonlarini
yiikseltmek adina ders iginde ya da bireysel goriismeler yapmistir. Ogretmenler dgrencilerin
derslere katiliminin artmasi adina ders baslangic saatlerinde esneklik saglamis ve miifredat
tamamlayabilmek ve 6grencilere konu kazanimlarini tam verebilmek amaciyla telafi egitim
yapmustir. Ogretmenler tarafindan uygulanan 6nlemlerin, grencilere uzaktan egitim siirecinde

destek saglamada 6nemli oldugu diisiiniilmiistiir.

Sekizinci aragtirma sorusu “Swnif ogretmenleri, pandemi dénemi sonrasinda
ogrencilerin yasadiklar: ogrenme kayiplarin gidermek icin ne tiir uygulamalar yapnigtir?”
seklinde ifade edilmistir. Arastirmaya katilan sinif Ogretmenlerinin 6grenme kayiplarini
gidermek icin alinan 6nlemlere iliskin cevaplari incelendiginde, 6gretmenler online egitimde
dersleri istedikleri verimlilikte isleyemediklerinden ve yaptiklart 6lgme degerlendirme
caligmalart sonucunda Ggrencilerin bir sonraki yila hazir olmadiklarindan telafi egitimler
yapmustir. Ozer vd. (2020) de pandemiden sonraki yeni dénemde pandeminin yol agtig1 firsat
esitsizliklerinin 6grencilerde kalic1 olmamasi ve derinlesmemesi i¢in dezavantajli okullarda
telafi edici ek egitim verilmesinin 6nemine dikkat cekmektedir. Sinif 6gretmenlerinin birgogu
telafi egitimi onemli gordiiklerini vurgulamigtir. Ogrenmenler, uzaktan egitimin sebep oldugu
sosyal Ogrenme kayiplarinin da akademik Ogrenme kayiplar1 kadar onemli oldugunu
vurgulamistir. Akademik 6grenme kaybina ek olarak, 6grencilerin akranlarindan uzak kalmasi

sebebiyle sosyal 6grenme (sosyallesme) agisindan da kayip yasadigina dikkat ¢ekmistir. Akran
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etkilesimi ve sosyallesme konusunda problem yasayan 6grencilerin iletisim ve okula uyum
konusunda zorluklar yasadigini ifade etmistir. Di Pietro ve digerlerine (2020) gore, akran
iletisimi, farkli 6zellikteki 6grencilerin beraber 6grenerek gelismeleri bakimindan énemlidir.
Ogretmenler &grencilerin yasadiklari akademik ve sosyal Ogrenme kayiplarini en aza
indirebilmek igin veli destekli planlamalar, sosyallesmeye yonelik ¢alismalar yapmustr. Cesitli
etkinlikler ve materyal destegiyle yasanilan problemleri en aza indirmeye ¢alismistir. Baz
(2021) da egitimcilerin en onemli gérevinin, yasanilan pandemi siirecinin etkilerini en aza

indirmek oldugunu ifade etmistir.

Dokuzuncu aragtirma sorusu “Sinif égretmenlerinin, pandemi dolayisiyla ogrencilerin
maruz kaldig diger zorluklara veya sorunlara iliskin goriigleri nasidir?” seklinde ifade
edilmistir. Arastirmaya katilan smif 6gretmenlerinin pandemi dolayisiyla maruz kaldigi
zorluklar veya sorunlara iliskin cevaplari incelendiginde, verilen ddevlerin yapilmamasi, ders
icindeki asir1 hareketlilik ve kurallara uymadaki aksakliklar nedeniyle yasanan disiplin
sorunlart oldugu anlasilmaktadir. Pandemi donemi boyunca siirekli evde kalan c¢ocuklarin
hareketsiz ve sosyal ¢evreden uzak kalmalar1 nedeniyle fiziksel etkinlik ve sosyal iligkilerin
azalmasina sebep olan bu durumun ayni zamanda ¢ocugun hirginlasmasina, davranig bozuklugu
yasamasina ve topluluk iginde uyumsuz davranislar sergilemesine yol agmugtir. Siirekli ekran
karsisinda kalmak zorunda olan 6grencilerde durus bozuklugu, gérme bozukluklari gibi saglik
sorunlartyla birlikte teknoloji bagimlilig1 da olusmustur. Pandemiden sonra 6gretmenlerin ders
anlatirken 6grencilerin derse odaklanamadiklar ve dikkatlerini toplamada sikint1 yagadiklari
goriilmiistiir. Her 6grencinin ve ailenin imkanlarinin ayn1 olmamasi sebebiyle derse katilma
ortamindan kaynaklanan sorunlara da dikkat ¢ekilmistir. Her ailede 6grenci sayisina yetecek
kadar bilgisayar, tablet gibi teknolojik imkan ve internet donanimi saglanamadigi icin
ogrenciler derslere diizenli olarak katilamamugstir. Pandemi siireci boyunca veliler evdeki
stirecin kontroliinti sagladigi i¢in 6gretmen roliinii de istlenmislerdir. Bu hususlara iliskin
olarak 6gretmenler, ev ¢alismalarinin takibi icin velilerle is birligi yapmislardir. Ancak bazi
ogretmenler, veli desteginin yetersiz oldugunu belirtmislerdir. Velisi tarafindan takip edilen ve
destek saglanan 6grenciler derslerdeki agiklarini daha kisa siirede kapatmis ve siireci 6gretmen-
veli is birligi iginde kontrollii olarak atlatmaya ¢aligmistir. Bu siiregte her velinin 6grenciyle
ilgilenme durumu ayni1 olmamais, 6grenciler arasinda esitsizlikler dogurmustur. Online siirecteki
her tiirlii zorlugun 6grencinin eksik ya da yanlis 6grenmesine, bir sonraki sinif diizeyinde de

karsilarina bir zorluk olarak ¢ikmasina neden olmustur.
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Onuncu aragtirma sorusu “Sinif dgretmenlerinin, pandemi dolayisiyla dgrencilerin
maruz kaldigr diger zorluklarla veya sorunlarla bas etmek icin ne tiir uygulamalar
yapnustir?” seklinde ifade edilmistir. Arastirmaya katilan smif 6gretmenlerinin pandemi
dolayisiyla 6grencilerin maruz kaldig1 zorluklar veya sorunlara uygulanan ¢oziimlere iliskin
elde edilen veriler incelendiginde, 6gretmen-veli i birliginin saglanmasinin 6ncelikli oldugu
anlasilmaktadir. Ayrica, eksik kalan konu ve kazanimlara uygun tamamlayici ve tekrar edici ek
ders destegi, etkinlikler ve ek materyal destegi yapilmasinin énemli oldugu vurgulanmstir.
Keskin ve Ozer-Kaya (2020) ve Kurnaz, Kaynar, Barisik ve Dogrukok (2020) da uzaktan
egitimin olumsuz yonlerinden birinin 6gretmen ve 6grenci arasindaki etkilesim yetersizligi
oldugunu belirtmiglerdir. Sosyal ve akademik kayiplarin giderilmesini destekleyen cesitli
sosyal etkinlik ve grup oyunlari gibi ¢aligmalarinin da yapildigini belirtmislerdir. Okuldaki
sliregte  akran iletisiminin artmasi i¢in grup c¢aligmalar1 yapilmasinin  Gnemini
vurgulanmislardir. Aragtirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin pandemi dolayisiyla 6grencilerin
maruz kaldig1 zorluklara veya sorunlara iliskin uyguladiklart bir diger ¢6ziim ise pandemi
stirecinin  6grencilerde biraktigi akademik ve sosyal olumsuzluklart gidermek igin okul
rehberlik servisinin 6grencilerle hem bireysel hem de toplu olarak goériismeler araciligiyla

ogrencilere rehberlik etme ve yonlendirme ¢aligmalar1 olmustur.
5.2. Oneriler
Bu arastirmanin bulgularindan hareketle su 6neriler getirilebilir:

e Pandemi doneminde smif ve okul ortamindan uzak kalan 6grenci ve dgretmenlerin
birbirleriyle etkilesimlerinin artmasi ve tekrar sosyal hayata gegisini kolaylastirmak
adima toplu etkinlikler, geziler, sosyal faaliyetler gibi ¢alismalarin yapilmasi ve
hazirlanmasi1 6nemlidir.

e Pandemi doneminde uzaktan egitim silirecinde ortaya ¢ikan Ogrenme kayiplarini
gidermek igin telafi egitimler diizenlenebilir.

e Pandemi doneminde ortaya c¢ikan problemlerin ve 6grenme kayiplarmin giderilmesi
stirecinde okul rehberlik servisiyle is birligine gidilebilir.

e Pandemi doneminde uzaktan egitim siirecinde kullanilan dijital materyal iceriklerinin
gelistirilmesi i¢in ¢alismalar yapilabilir.

e Pandemi doneminde uygulanan uzaktan egitim siirecinde yaganan internet ve altyap1
konusunda yasanan problemlerin giderilmesi i¢in Ogrencilere teknolojik donanim

destegi (tablet, telefon, internet paketi vb.) sunulabilir.
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Yiiz yiize O0gretim faaliyetlerinin baglamasiyla Ogrencilerin iletisim, siif ve okul
ortamina uyumundaki siirecin hizlanmasi i¢in 6gretmen-veli is birligi arttirilabilir.

Benzer arastirmalar bagka baglamda yapilabilir. Boylece pandemi siirecinde yasanan
ogrenme kayiplar1 daha derinlemesine incelenebilir ve uzaktan egitim siirecinin bir daha

tekrarlanmasi durumunda 6grenme kayiplarinin en aza indirgenmesi saglanabilir.
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