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TEZ CALISMASI ORIJINALLIK RAPORU

Liselere Gecis Sistemi(LGS) Matematik Sorularimn Matematik Dersi Ogretim
Programina ve Yenilenmis Bloom Taksonomisine Gore Incelenmesi baslikl tez ¢alismamin
toplam 83 sayfalik kismina iliskin, 17/08/2022 tarihinde tez danismanim tarafindan Turnitin
adli intihal tespit programindan asagida belirtilen filtrelemeler uygulanarak alinmis olan
orijinallik raporuna gore, tezimin benzerlik oran1 %17 olarak belirlenmistir.

Uygulanan filtrelemeler:

Tez calismasi orijinallik raporu sayfasi harig

Bilimsel etik beyannamesi sayfasi harig¢

Onsoz haric

Icindekiler hari¢

Simgeler ve kisaltmalar harig

Kaynaklar harig

Alntilar dahil

7 kelimeden daha az drtlisme igeren metin kisimlari harig

Nk whE

Necmettin Erbakan Universitesi Tez Calismasi Orijinallik Raporu Uygulama
Esaslarini inceledim ve tez ¢alismamin, bu uygulama esaslarinda belirtilen azami benzerlik
oraninin (%30) altinda oldugunu ve intihal igermedigini; aksinin tespit edilecegi muhtemel
durumda dogabilecek her tiirli hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis
oldugum bilgilerin dogru oldugunu beyan ederim.

18/08/2022
Mustafa SAHIN

Dr. Ogr. Uyesi Giingér YUMUSAK
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bilgilerin etik davranis ve akademik kurallar ¢ercevesinde elde edilerek sunuldugunu, ayrica
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OZET

Necmettin Erbakan Universitesi,
Egitim Bilimleri Enstitiisii
Egitim Bilimleri Anabilim Dali
Egitim Programlar1 ve Ogretim Bilim Dali
Yiiksek Lisans Tezi

LISELERE GECI$ SISTEMI(LGS) MATEMATIK SORULARININ MATEMATIK
DERSI OGRETIM PROGRAMINA VE YENILENMIS BLOOM TAKSONOMISINE
GORE INCELENMESI

Mustafa SAHIN

Bu caligma 2018-2021 yillar1 arasinda uygulanan LGS’de sorulan matematik sorularmi 8. siuf
Matematik Dersi Ogretim Programi ve Yenilenmis Bloom Taksonomisi(YBT) kapsaminda degerlendirmek
amaciyla gergeklestirilmistir. Calismada nitel arastirmanin durum calismasi deseni kullanilmis ve veriler
dokiiman incelemesi yontemi kullanilarak elde edilmistir. Bu amagla 80 matematik sorusu ve 50 kazanim
incelenmistir. Sorularin YBT’ye smiflandirilmasi oncelikle arastirmaci tarafindan literatiirde bulunan onceki
calismalar ve YBT ye gore hazirlanan Slgiitler géz oniline alinarak yapilmis daha sonra uzman goriisii alinarak
yeniden diizenlenmistir. Yapilan siniflandirmanin giivenilir ve kabul edilebilir oldugu uzman goriisleriyle
saglanmustir.

Anderson ve Krathwohl 6nderliginde tek boyutlu olan orijinal taksonomideki eksiklikleri gidermek ve
onu modernize etmek i¢in gerceklestirilen galismalar neticesinde ortaya ¢ikan Yenilenmis Bloom Taksonomisi
yatay ve dikey olmak iizere iki boyuttan olugmaktadir. Dikey boyutunun bilgi, yatay boyutunun biligsel siire¢
olarak adlandirildigi yeni taksonomide basamaklar arasindaki hiyerarsi ¢ok kati degildir. Dikey boyut
ogrencilerin ne bildigine yatay boyut ise 6grencilerin nasil diigiindiigiine cevap aramaktadir.

Aragtirma bulgularina gore 2018 LGS matematik sorularmm 1’i kavramsal bilginin uygulama, 1’i
kavramsal bilginin ¢6ziimleme, 10°u iglemsel bilginin uygulama ve 8’i islemsel bilginin ¢6ziimleme
basamaklarinda yer almaktadir. 2019 LGS matematik sorularimm 1’°i kavramsal bilginin anlama, 1’si islemsel
bilginin anlama 7’si islemsel bilginin uygulama, 8’i islemsel bilginin ¢6ziimleme ve 3’i islemsel bilginin
degerlendirme basamaklarinda yer almaktadir. 2020 LGS matematik sorularimin 1’i kavramsal bilginin anlama,
2’si iglemsel bilginin anlama, 7°si iglemsel bilginin uygulama, 7°si iglemsel bilginin ¢éziimleme ve 3’1 igslemsel
bilginin degerlendirme basamaklarinda yer almaktadir. 2021 LGS matematik sorularinin 2’si islemsel bilginin
anlama, 6’s1 islemsel bilginin uygulama, 7’si islemsel bilginin ¢6ziimleme ve 5’i islemsel bilginin degerlendirme
basamaklarinda yer almaktadir. Tiim yillar bir arada degerlendirildiginde bilgi boyutuna goére olgusal ve
iistbiligsel bilgi basamaklarinda, bilissel siire¢ boyutuna gore ise hatirlama ve yaratma basamaklarinda yer alan
soru bulunmamaktadir. Sorular genellikle bilgi boyutuna gore islemsel, biligsel siire¢ boyutuna gore ise
uygulama ve ¢éziimleme basamaginda yer almaktadir.

LGS matematik sorular1 Matematik Dersi Ogretim Programina gore degerlendirildiginde grencilerin
12 alt 6grenme alanindan sorumlu tutuldugu 2019 yil1 hari¢ soru sorulmayan alt 6grenme alanlar1 oldugu tespit
edilmistir. 2018 yilinda en ¢ok Karekoklii Ifadeler ve Dogrusal Denklemler, 2019 yilinda Dogrusal Denklemler,
2020 yilinda Uslii Ifadeler ile Cebirsel ifadeler ve Ozdeslikler ve 2021 yilinda Carpanlar ve Katlar, Uslii Ifadeler
ile Karekoklii Ifadeler alt 6grenme alanlarindan soru sorulmustur. Ayrica dgrenciler 50 kazanimdan sorumlu
tutulmalarina ragmen 2018 ve 2021°de 23, 2019°da 21 ve 2020°de 17 kazanimi 6lgmeye yonelik soru soruldugu
tespit edilmistir.

Aragtirma kapsaminda sinav sorularinin YBT’ye ve kazanimlara gore dagiliminda heterojenlik
gosterdigi tespit edilmistir. LGS sorularmin iist diizey biligsel siirecleri 6lgmede yeterli oldugu sonucuna
varilmistir. Sinav sorulart kazanimlara gore dengeli dagilim gostermedigi i¢in simavin dgretim programinda yer
alan kazanimlari 6l¢mede yetersiz kaldig1 sonucuna varilmstir.

Anahtar Kelimeler: Matematik Dersi, Matematik Dersi Ogretim Programi, LGS, Yenilenmis Bloom
Taksonomisi



ABSTRACT

Necmettin Erbakan University,
Graduate School of Educational Sciences
Department of educational Sciences
Curriculum and Instruction Program
Master Thesis

TRANSITION TO HIGH SCHOOLS SYSTEM(THS) MATH QUESTIONS
ACCORDING TO THE MATHEMATICS CURRICULUM AND RENEWED
BLOOM’S TAXONOMY

Mustafa SAHIN

This study was carried out to evaluate the mathematics questions asked in LGS applied between 2018-
2021 within the scope of the 8th grade Mathematics Curriculum and the Renewed Bloom's Taxonomy (RBT).In
the study, the data were used in the case study design of the qualitative research and the data were obtained by
using document analysis. For this purpose, 80 mathematics questions and 50 learning outcomes were examined.
The classification of the questions into RBT was first made by the researcher by taking into account the previous
studies in the literature and the criteria prepared according to the RBT, and then it was rearranged by taking the
expert's opinion. It has been provided by expert opinions that the classification made is reliable and acceptable.

RBT, which emerged as a result of the studies carried out to eliminate the deficiencies and modernize
the one-dimensional original taxonomy under the leadership of Anderson and Krathwohl, consists of two
dimensions, horizontal and vertical. The hierarchy between the levels is not very rigorous in the new taxonomy,
where the horizontal dimension is known as the cognitive process and the vertical dimension is known as
knowledge. The vertical dimension seeks answers to what students know, and the horizontal dimension seeks to
answer how students think.

According to the findings of the studies, 1 of 2018 LGS mathematics questions are in the application of
conceptual knowledge, 1 in the analysis of conceptual knowledge, 10 in the application of procedural knowledge
and 8 in the analysis of procedural knowledge. 1 of 2019 LGS math questions are in the understanding of
conceptual knowledge, 1 understanding procedural knowledge, 7 in the application of procedural knowledge, 8
in the analysis of procedural knowledge and 3 in the evaluation of procedural knowledge. 1 of the 2020 LGS
math questions are in the stages of understanding conceptual knowledge, 2 understanding procedural knowledge,
7 applying procedural knowledge, 7 analyzing procedural knowledge and 3 evaluating procedural knowledge. 2
of the 2021 LGS math questions are in the stages of understanding procedural knowledge, 6 are in the
application of procedural knowledge, 7 are in the analysis of procedural knowledge and 5 are in the evaluation
stages of procedural knowledge. When all years are evaluated together, there are no questions in the factual and
metacognitive knowledge levels according to the knowledge dimension, and in the remembering and creating
steps according to the cognitive process dimension. The questions are generally in the operational step according
to the knowledge dimension, in the application and analysis step according to the cognitive process dimension.

When the LGS mathematics questions were evaluated according to the Mathematics Curriculum, it was
determined that there were sub-learning areas where no questions were asked, except for the year 2019, when the
students were held responsible for 12 sub-learning areas. In 2018, most questions were asked from the sub-
learning areas of Square Root Expressions and Linear Equations, Linear Equations in 2019, Exponents and
Algebraic Expressions and Identities in 2020, and Factors and Multiples, Exponential Expressions and Square
Root Expressions in 2021. In addition, although the students were held responsible for 50 achievements, it was
determined that 23 questions were asked in 2018 and 2021, 21 in 2019 and 17 in 2020.

Within the scope of the research, it has been determined that there is heterogeneity in the distribution of
exam questions according to RBT and achievements. It was concluded that LGS questions were sufficient to
measure high-level cognitive processes. Since the exam questions did not show a balanced distribution according
to the learning outcomes, it was concluded that the exam was insufficient to measure the learning outcomes in
the curriculum.

Keywords: Math class, Mathematics Curriculum, LGS, Bloom’s Revised Taxonomy

X



BOLUM 1
1. GIRIS

Egitim, toplumun siirekliligini saglayabilmesi i¢in énemli bir kavram olarak kabul
edilmektedir. Egitimin birden fazla tanimi vardir, ¢linkii felsefi goriislere gore tanimlar
degisiklik gostermektedir. Idealizmde bireyin Tanri’ya ulasma siireci, realizmde bireyin
toplumda var olan baskin degerlere gore yetistirme siireci, pragmatizmde bireyde yasanti
yoluyla davranis degisikligi meydana getirme siireci, varoluscularda ise insani sinir durumuna
getirme siirecidir (S6nmez, 2015). Egitim felsefeleri, egitime yon gosterip hedefler belirleyen
ve egitimde kullanilan uygulamalar1 sekillendiren disiplinlerdir. Egitime yon gosteren felsefi
akimlara 6rnek olarak daimicilik, esasicilik, ilerlemecilik ve yeniden kurmacilik gosterilebilir.
Daimicilere gore gergek degismeden ayni kalmaktadir. Esasicilere gore evrendeki temel
kurallar1 anlamak ve uygulamak gerekirken ilerlemecilere gore yeniliklere ayak uydurarak
kendini gerceklestirmesi esastir. Yeniden kurmacilik anlayisinda toplumun sorunlarina ¢oziim
bulmak hedeflenmektedir. Egitim nasil tanimlanirsa tanimlansin bu tanimlarda degismeyen
bazi temel boyutlar1 vardir. Bunlar birey, yasanti, kiiltiirleme, davranis, siireg ve istendik
olmasi durumlaridir. Bu kavramlardan yola ¢ikarak egitimi insanin dogdugu andan 6ldigi
ana kadar “Bireyin davranislarinda kendi yasantisi yoluyla ve kasith olarak istendik degisim
meydana getirme siireci” olarak tanimlayabiliriz (Ertiirk, 1997, 5.12).

Biitiin iilkelerin egitim politikalarindaki en iist amag vatandagslarini topluma faydali bir
birey haline getirebilmektir (Kiiclikahmet,1999). Bireylerin gelisebilmesi ve toplumlarin
kalkinabilmesi i¢in en 6nemli arag egitimdir. Bilgi, beceri, tutum, aliskanlik ve degerler
bireylere egitim programlari ile saglanmaktadir (Ozdemir, Altiok ve Baki, 2015). Ayrica
toplumlar kendilerini gelistirip yasadiklart doneme uyum saglayip varliklarini siirdiirebilmek
icin egitim programlarinda reformlar diizenlemislerdir (Erdogan, 2010). Egitim
programlarinda yapilan reformlarin amaci sistemdeki eksik noktalar1 bulup onlar1 ortadan
kaldirmaktir. Egitim programlari sayesinde verilecek bilgiler diizenli ve sistemli hale getirilir.
Egitim programlar1 hazirlanirken mutlaka program gelistirme Ogelerinden faydalanmak
gerekmektedir. Ciinkii program gelistirme, bir egitim kurumunun hem bireylere verilen
egitimin hem de kurumun amacina ne oranda ulastigini igeren degerlendirmeleri igine alir
(Varig, 1996). Ayrica program gelistirme belirlenen hedeflere gore olusturulan igerigin
uygulanip degerlendirilerek varsa eksikliklerin yeniden diizenlemesi stirecidir (Ertiirk, 2014).

Ulkemizde ogretim programlarmin tarihsel boyutu gdz oniine alindiginda davranigg

1



yaklasimdan yapisalc1 yaklasima dogru degisim gostermekle birlikte zamana gore farklh
Ogretim anlayislarini temsil eden 6gretim programlari gegmisten giiniimiize uygulanmakta ve

gelistirilmektedir (Altun, 2016).

Bir iilkenin egitim sistemindeki en Onemli yap1 taglarindan birisi de egitim
programlaridir. Egitim programlarint meydana getiren 6geler dorde ayrilmaktadir. Bunlar;
hedef, icerik, siire¢ ve degerlendirmedir. Programlarmin gelistirilebilmesi igin Olgme
degerlendirme siireci olduk¢a 6nemlidir. Ciinkii programda belirtilen hedeflere ne oranda
ulagildigi  6lgme degerlendirme ile tespit edilerek silirecin her aninda geri doniit
saglanmaktadir (Ari, 2011). Bundan dolayr belirlenen hedeflere ulasilip ulagilmadiginin
tespitinde degerlendirme c¢aligmalart oldukg¢a Onemlidir (Ertirk, 2014). Ayrica var olan
programlarin degerlendirilmesi programdaki eksik yonlerin tamamlamasi acisindan oldukga
onemlidir (Uyang6r, 2008). Tim bu unsurlar g6z oOniline alindiginda o6lgme ve
degerlendirmenin bir plan gercevesinde uygulanip sonuglarin degerlendirilmesi gerekmektedir

(Cevik, 2009).

Milli Egitim Bakanlhigi tilkemizde Ogretim programinin basarisini tespit etmek ve
ogrencilerin ortadgretime yerlestirilmesinde tarafsiz olabilmek igin 2018 yilindan itibaren
LGS sinavlar1 yapmaktadir. Sinava yonelik hazirlanan kilavuzda sinavin kapsami “Her ders
icin sekizinci siif programlarinda yer alan kazanimlar temel alinarak 6grencilerin okudugunu
anlayip, yorum yapma, ¢ikarimda bulunma, problemlere ¢6ziim iiretme, analitik ve elestirel
diisinebilme gibi becerileri 6lgen sorulara yer verilecektir” seklinde ifade edilmektedir (MEB,
2021, s.9). Buradan yola ¢ikarak dgrencilerin bu sinavdan alacaklari puanlar ile ortaggretime
yerlesecegi diisiiniildiiglinde matematik sorularini ¢oézebilmek i¢in gerekli olan kazanimlarin

belirlenmesi ve biligsel siire¢ basamaklarinin tespiti faydali olacaktir.

LGS’de yeteri kadar puan elde eden 6grenci Fen ve Anadolu Lisesi, Sosyal Bilimler
ve Proje Liseleri vb. nitelikli okullara yerlestirilmektedir. Bundan dolay1 sinav dgrenciler ve
anne-babalar tarafindan biiyilk onem tagimaktadir. Nitelikli liselere 6grenci se¢gmesinden
dolay1 eleyici bir smnav olan LGS’de sorularin tek bir bilgi ve biligssel boyutu degil birden
fazla boyutu test edebilmesi gerekmektedir (Karol, 2019). Sinav sorularinin hangi bilissel
stirec ve bilgi diizeyinde bulundugu ve 6grencilerin hangi diizeyde kazanimlar edindigini
belirlemek igin ¢esitli taksonomilere gore siniflandirma yapilmaktadir (Demir, 2011). Bu
taksonomiler arasinda daha ¢ok Bloom Taksonomisi tercih edilmektedir (Thompson, 2008;
Aydogan, 2008).



Taksonomi Ogrencilere kazandirilmak istenen hedeflerin siniflandirilmasini imkéan
saglar (Blimen, 2006). Taksonomilerin bir diger faydast da hedefleri basitten karmasiga,
somuttan soyuta, birbirinin 6énkosulu olarak siralamasidir (S6nmez, 2015, s.61). Literatiirde
birden fazla taksonomi olmasina karsilik en ¢ok tercih edilen Bloom Taksonomisi ya da
Yenilenmis Bloom Taksonomisidir. Bloom taksonomisinin daha g¢ok tercih edilmesinin
nedenleri arasinda biligsel alana yonelik simniflandirma yapilabilmesine ve Olgme islemine
onem vererek tutarliligin saglanmasindaki etkisidir (Giindiiz, 2009). Bu taksonomideki
diistiinme becerileri alt ve {ist diisiinme becerileri olmak tizere iki ¢esittir. Bilgi, kavrama,
uygulama basliklar alt diizeyde, ¢oziimleme, sentez, degerlendirme basliklari iist diizeyde yer
alir. Bloom Taksonomisi 2000 yilinda Anderson ve galisma arkadaslar1 araciligiyla gézden
gecirilerek Yenilenmis Bloom Taksonomisi olarak literatiire kazandirilmistir (Anderson vd.
,2014).

1.1. Problem Durumu

Ogrencilerin  hedeflenen kazamimlara ne derece ulastigmin kontrolii dlgme
degerlendirme c¢alismalar1 ile gerceklestirilmektedir. Bundan dolayr uygulanan 6lgme
degerlendirme ¢alismalarmin amaca hizmet etmesi bilyilk énem tasimaktadir. Ulkemizde
ortaggretime geciste uygulanan sinavlar 1955 yilinda Maarif Kolejleri ile baglamig ve
giiniimiizde de farkli sistemler uygulanarak devam etmektedir (Atilgan, 2018). Giinlimiizde
LGS olarak uygulanan sistem 2017-2018 egitim 6gretim yilinda kullanilmaya baslanmustir.
LGS ile ogrenciler merkezi ve yerel olmak {iizere iki farkli yerlestirme sistemine tabi

olmuglardir (MEB, 2018).

LGS smnavi matematik sorulart matematik dersinin kazanimlar1 g6z Oniinde
bulundurularak hazirlanmaktadir. Bu uygulama ile 6grencilerin belirtilen kazanimlara ne
oranda ulastig1 tespit edilerek elde edilen puanlara gore Fen ve Sosyal Bilimler Lisesi, Proje
Anadolu Lisesi veya Proje imam Hatip Lisesi gibi nitelikli lise olarak adlandirilan bir iist
ogretim kurumuna yerlestirilmektedir. MEB hem 6gretim programlarinda yer alan hedefleri
belirlerken ve hem de uyguladigi smavlarda Bloom Taksonomisi’nden yararlanmaktadir
(Kogce, 2005). LGS’de matematik dersinin, hem agirlik katsayisinin hem de ders saatinin
fazla olmasi sebebiyle Y1l Sonu Basar1 Puani {lizerindeki etkisi oldukc¢a fazladir. Bu nedenlerle
LGS’de ¢ikan matematik sorularinin gerek Matematik Dersi Ogretim Programina gerekse

YBT’ ye gore degerlendirilmesi gerekmektedir.



Problem Ciimlesi

LGS’de yer alan matematik sorulari, Matematik Dersi Ogretim Programma ve

YBT’ye gore nasil bir dagilim gostermektedir?
Alt Problemler

1) 2018 LGS matematik sorulart YBT ye gore nasil bir dagilim gostermektedir?
2) 2019 LGS matematik sorular1 YBT ye gore nasil bir dagilim gostermektedir?
3) 2020 LGS matematik sorular1 YBT’ye gore nasil bir dagilim gostermektedir?
4) 2021 LGS matematik sorular1 YBT’ye gore nasil bir dagilim gostermektedir?
5) LGS matematik sorularin 8. sinif matematik dersi 6gretim programinda bulunan

kazanimlara gore nasil bir dagilim gostermektedir?
1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci; 2018-2021 tarihleri arasinda gerceklestirilen LGS
matematik sorularin1 8. smf Matematik Dersi Ogretim Programi ve YBT acgisindan
smiflandirmak, boylece sorularin genellikle hangi kazanimdan ve YBT’nin hangi basamagi
esas alinarak hazirlandigi, hangi basamaklara agirlik verildigi ve hangi basamaklarin g6z ardi

edildiginin belirlenmesidir.
1.3. Arastirmanin Onemi

Bireylerin gelisip toplumun kalkinabilmesi ve giliniimiizde artan rekabette basarili
olabilmek igin egitim ¢ok &nemlidir. Ulkemizdeki egitim sisteminin amaci bilgi iiretip
kullanabilen, elestirel diislinlip problem ¢o6zebilen, ¢oziimleme ve degerlendirme yapabilen
ayni zamanda degerlerimize 6nem veren {ist diizey biligsel beceri ve tutumlara sahip bireyler
yetistirmektir (MEB, 2018). Bundan dolay1 hazirlanan 6gretim programlar iist diizey beceri,
deger ve tutum kazandirmaya yonelik bireysel farkliliklari gbzeten sarmal bir yapidan
meydana gelmektedir (MEB, 2018). Bu sayede egitim sonucunda iist bilissel becerilere sahip,
bilgilerini 6nceki ogrendikleriyle ve diger disiplinlerle iliskilendirebilen bireyler yetistirip
onlar1 hayata ve bir {ist Ogrenime hazirlamak amaglanmistir (MEB, 2018). Egitim
sistemimizde ilkogretimden ortadgretime geg¢is i¢in gegmisten glintimiize farkli isimler altinda
simavlar uygulanmaktadir. Bu arastirmada 2018-2021 tarihlerinde yapilan LGS Matematik
sorularinin 8. smf Matematik Dersi Ogretim Programi kazanimlarna gore incelenerek

YBT’ye gore smiflandirilmasi yapilmistir.



Literatiirdeki bu konuyla ilgili matematik alanina yonelik ¢aligmalar incelendiginde
ogretmen yazili sorularmin (Karaman 2016; Ardahanli,2018; Ergiin, 2021; Simsek, 2021),
ders kitabindaki sorularin (Cosar, 2011; Usluoglu ve Toptas, 2020; Uredi ve Ulum, 2020) ve
ogretim programinin (Yakali, 2016; Celik, Kul, Calik Uzun,2018; EKinci ve Bal, 2019;
Simsek, 2021) Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ne gore analiz edildigi goriilmistiir. Ayrica
merkezi sinav sorularini fen bilimleri alaninda (Ocak ve Kocaman, 2018; Avci, Demirci ve
Ozyalgin, 2021; Polat ve Bilen, 2022), Tiirkge alaninda (Durukan ve Demir, 2017; Alan ve
Atik,2018; Karagél, 2020) ve sosyal bilgiler alaninda (Sanl1 ve Pinar, 2017; Onlem, Tatan ve
Ibret, 2020) &gretim programlarina ve Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ne gore inceleyen
bir¢ok aragtirma vardir. Ancak yapilan bu c¢alismalar daha ¢ok baska alanlara yonelik olup
matematik alaninda ¢ok fazla calismaya rastlanmamistir. Matematik alaninda yapilan
calismalar ise daha cok Seviye Belirleme Sinavi (Cevik, 2009; Giiler, Ozdemir ve Dikici,
2012; Tetik, 2013) ve Temel Egitimden Ortadgretime Gegis (Altun, 2016; Karaman, 2016;
Yakali, 2016; Altun ve Dogan, 2018;) gibi ge¢mis donem sinavlarina yoneliktir. Liselere
Gegis Sistemi (LGS) Matematik sorularina yonelik ¢alismalar olduk¢a azdir. Bu arastirma ile
2018-2021 LGS matematik sorularmin 8. sinif MOP kazanimlarina gére incelenip YBT ye

gore siniflandirilmasi amaglanmistir.

Bu calismada bu zamana kadar uygulanan biitin LGS sorularinin hepsi bir arada
incelendigi icin sinav hakkinda genel bir degerlendirme imkani1 vermekte sinavdaki sorularin
geldigi kazanimlari belirlemekte ve sinavin genel yonelimi hakkinda bilgi vermektedir. Biitiin
LGS matematik sorularinin bir arada degerlendirildigi bir ¢alismanin olmamasinin aragtirmact
tarafindan alanda bir eksiklik olarak degerlendirilmis ve bu ¢alisma ile bu eksiklik
giderilmeye ¢alisgtlmistir. Sinav  sorularmmin  YBT’nin hangi basamaginda oldugunun
belirlenmesi 6gretmenlere ve 6grencilere sinav hakkinda farkli bir bakis agis1 kazandiracag
diistiniilmektedir. Bagta matematik 6gretmenleri ve 8.smif 6grencileri olmak iizere LGS ile
ilgilenen herkesin sinavdaki matematik sorularinin basamaklari ve kazanimlar1 hakkinda bilgi
sahibi olabilecegi bu ¢alismadan elde edilen arastirma sonuclarinin 6gretim programinin
gelistirilmesine, Olgme ve degerlendirme c¢alismalarina, smava hazirlanan Ogrencilere,

matematik 6gretmenlerine ve matematik arastirmalarina katki saglayacagi diisiiniilmektedir.
1.4. Smirhhiklar

Bu aragtirma 2018-2021 LGS matematik sinav sorulariyla ve matematik dersi 6gretim

programi kazanimlariyla sinirl tutulmustur.



1.5. Tanmumlar

Liselere Gegis Sistemi: Milli Egitim Bakanliginin ilk kez 2018 yilinda uyguladig

8.sinif 6grencilerini ¢esitli liselere yerlestirebilmek i¢in kullanilan merkezi sinav sistemi.

Bloom Taksonomisi: Benjamin Bloom tarafindan 6nerilen hedefleri gz 6niine alarak
degerlendirmede kolaylik saglayan, 6grenmeyi bilissel, duyussal ve psikomotor alanlara gore

tek boyutlu ve asamali siniflandirma bigimidir.

Yenilenmis Bloom Taksonomisi: Orijinal taksonominin iki boyutlu olarak yeniden
yapilandirarak Anderson ve Krathwohl tarafindan yenilenerek gelistirilen siniflandirma

bi¢imidir.
Ogretim Program: Egitim programindaki hedeflerin derslere gore planlanmasidir.

Kazamm: Ogrenme siirecinin ardindan dgrencinin sahip olmasi beklenen &zellikler.



BOLUM 2
2. ALAN YAZIN

Bu kistmda Matematik Egitimi, Matematik Dersi Ogretim Programi, Liselere Giris
Sinavi, orijinal ve yenilenen taksonomi hakkinda literatiir taramasi yapilarak yurt i¢inde ve

disinda konuyla alakali gergeklestirilen arastirmalara ve elde edilen sonuglara yer verilmistir.
2.1. Matematik Egitimi

Glinimiizde bilim, sanayi ve teknolojideki gelismeler egitimin ne kadar Onemli
oldugunu gozler oniine sermektedir. Ulkelerin gelismislik diizeyleri egitim seviyeleri ile
dogru orantilidir. Ulkelerin ilerleyip toplumlarm kalkinabilmesi igin bilimsel ve teknolojik
gelismelerde s6z sahibi olmak gerekmektedir. Bu alanlarda s6z sahibi olabilmek i¢in de
matematigi etkili bir sekilde kullanmak gerekmektedir. Clinkii en basit haliyle aligveristen en

karmagik haliyle programlamaya kadar her seyin temelinde matematik vardir.

Matematik, verilen bilgileri diizenleyerek, analiz ederek, yorumlayarak ortaya iiriin
koymay1 amaclayan sembol ve sekillerden olusmus tiim diinyaca kabul edilmis ortak bir
yapidir (MEB, 2009b). Egitim, “Bireyde kendi yasantis1 ve kasith kiiltiirleme yoluyla
istenilen davranis degisikligi meydana getirme stirecidir” (Demirel, 2015). Matematik egitimi
1se matematik 6gretim siirecindeki faaliyetlerdir (Ole, 1985). Buradan yola ¢ikarak matematik
egitimini matematigi Ogrenme ve Ogretme silirecinde uygulanan c¢aligmalar olarak
aciklayabiliriz. Bunu yaparken de egitime ve psikolojiye uygun yontemler kullanilmasi
gerekir (Aydin, 1990). Matematik egitiminin amact kisilerin giinliik yasantisinda ihtiyag
duyacag bilgi ve becerileri kazandirarak karsilasilan problemlere ¢6ziim iiretmek, temel ilkesi
ise her cocugun matematik ogrenebilmesidir (MEB, 2009). Matematik egitimi, bireylerin
diinyayr daha iyi anlamalar1 i¢in genis bir bilgi ve beceri imkani saglamalidir. Ayrica
bireylere olasi problemleri agiklayabilecekleri, analiz edebilecekleri, ¢6ziim yollarin1 tahmin

ederek bir ¢ozlim yolu bulabilecekleri bir sistem kurmalidir (MEB, 2009).

Altun’a (2011) gore matematik egitimi igin temel ilkeler vardir. Oncelikle kavramsal
temelleri atilmasi gerekir. Bunu i¢in konu ile alakali tanimlar ve kavramlarin iyi bir sekilde
aciklanmasi ve eger varsa kavram yanilgilarinin giderilmesi gerekir. Ondan sonra 6n sart ve
anahtar kavramlara 6nem verilmelidir. Ciinkii matematik birikimli ilerleyen bir siirectir. Bu

stire¢ i¢inde arastirmalara yer vermeli ve matematige yonelik olumlu tutum olusturulmalidir.



Egitim siirecini etkileyen birden fazla unsur vardir. Bunlardan biri de Ogretim
programlaridir. Ogretim programlar1 egitimin bir plan program cercevesinde yiiriitiilmesini
saglar. Egitim programi, bireylere okul ortaminda veya okul ortami disinda kazandirilmak
icin hazirlanan planli 6grenme yasantilarinin timiidiir (Demirel, 2015). Egitim programu,
Ogretim programini i¢ine almakla birlikte 6gretim programi disinda kalan rehberlik hizmeti,
egitsel kol caligmalari, sanatsal ve kiiltiirel etkinlikleri i¢ine alan en kapsamli programdir
(Kiigiikahmet, 1999). Ogretim programi ise egitim programi géz oniine alinarak hedeflerin
belirlenmesi ve hedeflere ulagsmak i¢in okul igine ya da disinda kullanilacak 6grenme 6gretme

etkinliklerinin bir plan dogrultusunda verilmesidir (Demirel, 2015).
2.2. Matematik Dersi Ogretim Programm (MOP)

Matematik Ogretimindeki genel amac bireylere giinlilk hayatinda ise yarayacak
matematige yonelik bilgi ve becerileri kazandirarak problemleri ¢ozebilmeyi 6gretmektir
(Altun, 2016). Egitim sistemimizin temel amac1 ise ge¢misten gliniimiize gelen degerlerimiz
kapsaminda bireylere bilgi, beceri ve davramislar kazandirmaktir. Ortaokul MOP’iin amac1
Ogrencileri sonraki egitim kurumlarinda ve hayatlarinda ihtiyacim1 hissedecekleri matematik
bilgi, beceri ve tutumlar1 kazandirmaktir (MEB, 2018). Bu bilgi, beceri ve davranislari
kazandirmay1 amagclayan egitim programlarinin zaman i¢inde meydana gelen yeniliklerden ve
gelismelerden dolayr gozden gegirilerek giincellenerek gelistirilmesi gerekmektedir. Bundan
dolayt Cumbhuriyetin ilanindan giiniimiize kadar birgok program gelistirme ¢alismalari
gerceklestirilmistir (Oksiiz, 2015) ve gelisimin yasam boyu siirdiigii ilkesine dayanarak 2018
yilinda gergeklestirilen program gelistirme calismalar1 giinceligini korumaktadir (MEB,
2018).

Milli Egitimin 1739 sayili Temel Kanunu géz éniinde bulundurularak MOP’e yonelik
13 maddelik genel amaglar belirlenmistir. Bu genel amaglarin 6grencilere etkisi asagidaki

sekilde 6zetlenmistir (MEB, 2018).

1. Matematik okuryazarlik becerisini gelistirip aktif olarak kullanabileceklerdir.

2. Matematiksel kavramlari anlayarak giinliik yasamda uygulayabileceklerdir.

3. Bir problemi ¢ozerken uyguladigi asamalarda diisiincesini ifade edebilecek ayni
zamanda baskasinin diigiincesindeki aksayan yonleri gorebileceklerdir.

4. Matematige dair diisiincelerini dogru bir sekilde agiklayabilmek i¢in matematik dilini
etkili bi¢imde kullanabileceklerdir.



5. Matematik dilinin dogru kullanilmasiyla, insan ve nesne arasinda bulunan iliskiyi
anlayabileceklerdir.

Sistemli, dikkatli ve sorumluluk alarak kendi 6grenme siireclerini yonetebileceklerdir.
Zihinden islem ve tahmin becerilerini etkin olarak kullanabileceklerdir.

Kavramlar farkli sekillerde ifade edebileceklerdir.
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Ogrenme siirecinde gelistirdigi olumlu tutumlar aracihigiyla matematik problemlerinin
¢ozimiini yaparken deneyim sahibi olabileceklerdir.

10. Sistematik, dikkatli, sabirli ve sorumluluk sahibi olabilme 6zellikleri gelisebilecektir.
11. Yaptig1 arastirmalardan elde ettigi bulgular etkin bir sekilde kullanabileceklerdir.

12. Matematigin diger disiplinlerle olan iligkisinin farkinda olabileceklerdir.

13. Matematigin evrenselligini fark ederek matematige deger vereceklerdir.

Ortaokul matematik dersinde kullanilan 6gretim programi bes 6grenme alanindan
meydana gelmektedir (MEB,2018). Bunlar:

Sayilar ve Islemler
Cebir

1

2

3. Geometri ve Olgme
4. Veri Isleme

5

Olasilik

Cebir ve Olasilik 6grenme alanlar1 disindaki alanlar 5.simiftan 8.sinifa kadar, Cebir
6.siniftan 8.sinifa kadar ve Olasilik alam1 da sadece 8.smifta yer almaktadir. Ayrica
matematikteki her 6grenme alani kendi arasinda alt 6grenme alanlarina ayrilmaktadir.

“Sayilar ve Islemler” 6grenme alam “Carpanlar ve Katlar”, “Uslii ifadeler ve
Karekoklii ifadeler” olmak iizere 3, “Cebir” 6grenme alani “Cebirsel ifadeler ve Ozdeslikler”,
“Dogrusal Denklemler” ve “Esitsizlikler” olmak iizere 3, “Geometri ve Olgme” 6grenme alani
“Uggenler”, “Eslik ve Benzerlik”, “Déniisiim Geometrisi” ve “Geometrik Cisimler” olmak
iizere 4, “Veri Isleme” 6grenme alan1 “Veri Analizi” olmak iizere 1 ve “Olasilik” dgrenme

alani ise “Basit Olaylarin Olma Olasilig1” olmak iizere 1 alt 6grenme alanina ayrilmaktadir.
2.3. Matematik Dersi Ogretim Programinin Yapisi

MOP fiinitelere ayrilarak hangi 6grenme alanina gére hangi kazanimin uygulanacag

gosterilmistir. Kazanimlar 6ncelikle ders kodu ile baslamis ardindan sinif seviyesi, 6grenme



ve alt 6grenme alani ve kazanim numarasi olacak sekilde yapilandirilmistir. Kazanim yapisi

asagidaki sekilde gosterilmistir (MEB, 2018).

Dersin kodu
KEIZI[]’[I'ITI NUIMEATAas
Sl dilzeyi ‘

ij;;j:j;

Ogrenme alani

e Y '.-"-
AR

‘M.

Alt GErenme alam

Sekil 1: MOP Kazanim Yapis1 (MEB,2018)

2.4. 8. Simf Matematik Dersi Kazanmim ve Aciklama Ornekleri
5 Ogrenme alani, 12 alt 6grenme alan1 ve 50 kazanimdan olusan 8.sinif Matematik
Dersi Ogretim programmin kazanimlarina ve agiklamalarma yonelik 6rnekler asagida
verilmistir.
M.8.1. Sayilar Ve islemler
M.8.1.1. Carpanlar ve Katlar
Terimler veya kavramlar: En biiyiik ortak bélen (EBOB), en kii¢iik ortak kat (EKOK)
M.8.1.1. Carpanlar ve Katlar, Terimler veya kavramlar: en biiyiikk ortak bdlen
(EBOB), en kiiciik ortak kat (EKOK)

M.8.1.1.1. Verilen pozitif tam sayilarin pozitif tam say1 ¢arpanlarini bulur, pozitif tam
sayilarin pozitif tam say1 carpanlarini islii ifadelerin ¢arpimi seklinde yazar. Bir pozitif tam
saymin asal ¢arpanlarini bulmaya yonelik ¢alismalara da yer verilir (MEB, 2018, s.71).
M.8.2.3. Esitsizlikler
Terimler veya kavramlar: Biiyiik, biiyiik veya esit, kii¢iik, kiiglik veya esit, esitsizlik
Semboller: >, <

M.8.2.3.1. Birinci dereceden bir bilinmeyenli esitsizlik igeren giinlilk hayat
durumlarina uygun matematik ciimleleri yazar.

M.8.2.3.2. Birinci dereceden bir bilinmeyenli esitsizlikleri say1 dogrusunda gosterir

(MEB, 2018, 5.73).
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2.5. Liselere Gegis Sistemi (LGS)

Hizli niifus artigi, sanayi, bilim ve teknoloji alaninda meydana gelen gelismeler
nitelikli bireylere olan ihtiyaci artirmistir. Bu artis ile birlikte farkli okul tiirleri ortaya
cikmistir. Ogrencileri ilgi ve yeteneklerine gore bir meslege veya yiiksekdgretime hazirlamayi
amag¢ edinen ortadgretim kurumlarma (MEB, 2018) ogrenci yerlestirilmesi gerek geng
niifusun fazlalig1 gerekse nitelikli okullara olan talebin fazla olmasi nedeniyle farkli isimler
altinda (OKS, SBS, TEOG, LGS vb.) yapilan merkezi sinavlar ile gergeklestirilmektedir (Giir,
Celik ve Coskun, 2013; Yilmaz, Cimen, Karakaya ve Kiligaslan, 2019). Ulkemizde 2005-
2022 yillart arasinda uygulanan merkezi sinavlarin isimleri ve uygulanma tarihleri asagidaki

tabloda gosterilmistir.

Tablo 1. 2005-2022 arasinda Tiirkiye’de uygulanan merkezi sinavlar

Sinav adi Uygulanan Yillar
Ortadgretim Kurumlarina Se¢me ve Yerlestirme Sinavi(OKS) 2005-2008
Seviye Belirleme Sinavi(SBS) 2009-2013
Temel Egitimden Ortadgretime Gegis Sistemi(TEOG) 2014-2017
Sinavla Ogrenci Alacak Ortadgretim 2018-...

Kurumlarina iliskin Merkezi Smav(LGS)

Ulkemizde liseye gecis siireci merkezi smavla gerceklestirilmektedir. Milli Egitim
Bakanlig1 stire¢ igerisinde bu smavlarin hem igeriginde hem de uygulanis bi¢imlerinde
farkliliklara gitmistir. Yukaridaki tabloda yakin tarihte yapilan sinavlar ve uygulandig: yillar
verilmistir. 2004 yilindan 6nce uygulanan sinav sisteminin 6zel okul ve polis kolejlerini igine
alacak sekilde kapsami genisletilerek Ortadgretim Kurumlarina Segme ve Yerlestirme Sinavi
(OKS) adin1 almigtir. 8.siniflara uygulanan OKS 2009 yilindan itibaren tiim ortaokullari
kapsayacak sekilde Seviye Belirleme Sinavi (SBS) adiyla uygulanmaya baslamistir. 2012
yilinda yapilan sistem degisikligiyle zorunlu 6gretim 12 yila cikarilarak her kademe 4 yila
ayrilmistir (MEB, 2012). Yapilan bu sistem degisikligine bagli olarak SBS yerine TEOG
sistemi uygulanmaya koyulmustur (Oztiirk, 2014). TEOG smavlar1 giiz ve bahar dénemi
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olarak iki oturum seklinde yapilmistir. TEOG sistemi uygulama yontemiyle 6grencinin sinav
stresini ve kaygisini azaltmayi amaglasa da OECD (2019) raporunda sinavlarin uzun zamana
yayillmasi Ogrenciler {lizerindeki baskiyr ve rekabeti artirdigi ayrica TEOG siavlarinin
dershane ve 6zel ders ihtiyacini artirdig1 i¢in maliyetli oldugu bu sebepten sosyoekonomik
diizeyi diisiik 6grencilerin TEOG simavlarindan daha ¢ok etkilendigini belirtilmektedir. Tiim
bu etkiler géz oOniine alimmarak TEOG yerine LGS uygulamaya konulmustur. LGS’de
Ogrencilerin smava girmesi zorunlu degildir. Liselere yerlestirme islemi iki yolla
yapilmaktadir. Ogrenciler smav puanlarma gére merkezi veya adrese dayali olarak
ortadgretim kurumlarina yerlestirilmektedir. Fen Lisesi, Anadolu Lisesi, Sosyal Bilimler
Lisesi, Proje Liseleri vb. nitelikli okullara yerlesmek isteyen Ogrencilerin smava girerek
yeterli puan almasi gerekmektedir. Nitelikli okullara haricindeki okullara yerlestirme islemi

ise adrese dayali olarak yapilmaktadir (MEB, 2018).

LGS sozel ve sayisal olarak iki boliim seklinde uygulanmaktadir. Iki oturumda aym
giin i¢inde tamamlanmaktadir. S6zel boliimde Tiirkge, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, T.C.
Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik ve Ingilizce branglarindan toplam 50 soru bulunmaktadur.
Sozel bolim i¢in 75 dakika siire verilmektedir. Sayisal bolimde ise Matematik ve Fen
Bilimleri derslerinden 40 soru sorulmaktadir. LGS nin ilk uygulandigi sene Sayisal boliim igin
60 dakika verilmis olup 2019 yilindan itibaren bu siire 80 dakika olarak giincellenmistir.
Sorular 8.smif 6gretim programlari temel alinacak sekilde hazirlanmaktadir. Bu dogrultuda
sozel boliimde Tiirkce testinden 20, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi testinden 10, T.C. Inkilap
Tarihi ve Atatiirkgiiliik testinden 10 ve Ingilizce testinden 10 olacak sekilde toplamda 50 soru
sorulmaktadir. Smavin sayisal kisminda Matematik ve Fen Bilimleri testlerinden yirmiser
soru vardir. Ayrica agirlik katsayisi Tirkge, Matematik ve Fen sinavlarinda dort, diger

derslerin sinavlarinda bir olacak sekilde uygulanmaktadir (MEB,2019).

Bu merkezi smavlarda 6grencilerin kazanimlarin hangi diizeyde 6grendigini tespit
etmek i¢in taksonomilere ihtiya¢ vardir. Sinav sorularinin hangi bilissel silire¢ ve bilgi
diizeyinde bulundugu ve 6grencilerin hangi diizeyde kazanimlar edindigini belirlemek igin
daha ¢ok Bloom Taksonomisi’ne gore siniflandirma yapilmaktadir (Thompson, 2008;
Aydogan, 2008). Baysen’e (2006) gore sorularin Bloom Taksonomisi' ne gore hazirlanmasi

Ogrencilerin iist diizey diisiinme becerilerine katki saglar.
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2.6. Taksonomi

Taksonomi, Yunanca taxis ve nomos sozciiklerinin bir araya gelmesiyle olusmustur.
‘Taxis’ kelimesi islerin diizenlenmesi ya da siralanmasi, ‘nomos’ kelimesi ise belirlenen
herhangi bir seyin kullanma usulii gosteren kanun veya yoOnetmelik anlamlarinda
kullanilmaktadir. Taksonomi kavrami diinya iizerindeki canlilarin ¢esitli kategorilere gore
siiflandirilip isimlendirilmesiyle ilgilidir. Genel anlamiyla taksonomi bir siniflandirma bilimi
olup diizenleme kurallar1 olarak kullanilmaktadir (Lambe, 2014). Egitim bilimlerinde ise
bireylerin kazanmasi istenen davraniglarini “Basitten karmasiga, kolaydan zora, somuttan
soyuta ve birbirinin 6n kosulu olacak sekilde” siralanmasidir (S6nmez, 2015, s.61). Bireylere
kazandirilacak davraniglar arasinda gerek yatay gerekse dikey olarak birbiriyle iligkili
olmasindan dolay1r bu davraniglart smiflandirilirken taksonomi kullanilmaktadir (Birgin,
2017). Bloom Taksonomisi, Solo Taksonomisi, Fink Taksonomisi ve Dettmer Taksonomisi
bilinen bazi taksonomilerdendir (Ari, 2013).

Taksonomi kavrami daha ¢ok hayvanlarin ve bitkilerin siniflandirilmasinda kullanilsa
da 1948 yilinda Bloom ve arkadaslar1 bu kavrami egitim alanina uygulamaya ¢alismislardir
(Huitt, 2011). Ciinkii Bloom’a (1979) gore, ogrenmeye yonelik zihinsel donanimlarla
diinyaya gelen insanin 6grenme kapasitesi sinirsiz olmasina karsin uygulanan egitim siirecleri
insanda var olan donanimlarin ve kapasitenin ne kadarini kullanabilecegini belirleyen temel
etkendir. Bundan dolay1 egitim hedeflerinin siiflandirmasina ihtiya¢ duyulmustur. Bloom ve
arkadaglar1 1948 yilinda basladiklar1 ¢alismayr 1956 yilinda tamamlayarak yayinladiklart
Egitim Hedeflerinin Asamali Siniflamasi adli kitap 22 dile ¢evrilmis (Biimen, 2006) ve

Bloom taksonomisi olarak diinya genelinde kabul gérmiistiir (Tutkun,2012).

2.7. Orijinal Bloom Taksonomisi (OBT)

Bloom’a gore taksonominin amaci &grencilere kazandirilmak istenen davranislari
smiflandirmaktir. Bundan dolayr Bloom ve arkadaglar1 1948 yilinda egitimin amag ve
hedeflerini simiflandirmak i¢in bir takim c¢aligmalarda bulunmuslardir. Bloom ve
arkadaslarinin amaci biligsel, duyussal ve psikomotor alanlar i¢in bir smiflandirma
olusturmaktir. Biligsel alan, zihinsel 6grenmelerin daha ¢ok yer aldig1 ve zihinsel yeteneklerin
gelistirildigi alandir. Duyussal alan; bireyin o6zelliklerinin o6ncelikli oldugu ilgi, tutum,
sevmek, korkmak nefret etmek vb. gibi duygu barindiran yonlerin yogun oldugu alandir.
Psikomotor alan ise zihin-kas koordinasyonunun etkin oldugu becerilerin 6n planda tutuldugu
alandir (Demirel, 2015).
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Bloom ve arkadaslarinin 1948 yilinda baslatmis oldugu ¢alismalar neticesinde 1956
yilinda Bloom’un editorliiglinde bilissel alanin siniflandirilmasina yonelik bir Kitap
yayinlanmistir. Yayinlanan bu kitap zaman iginde birgok dile cevrilerek en 6nemli
taksonomilerden biri haline gelmistir (Birgin, 2017). Bir¢ok 6nemli aragtirmaci (Ertiirk, 2014;
Demiral, 2015; Sonmez, 2015) tarafindan dilimize ¢evrilen Bloom taksonomisi cesitli
caligmalarda kullanilmakla birlikte Milli Egitim Bakanligi tarafindan hazirlanan 6gretim

programlarinin da temelini olusturmaktadir (Biimen, 2006).
Krathwohl (2002), taksonominin sagladigi faydalari su sekilde siralamistir;

e Konular ve siniflar arasinda hedeflere yonelik uluslar arasi gegerliligi olan bir dil
olusturmaktadir.

e Bir ders veya programdaki kapsamli hedeflerin hazirlanmasinda bir temel
olusturmaktadir.

e Bir iinite, ders veya programdaki kazanimlarin, uygulamalarin veya 6lgmenin
uygunlugunu belirlemede kullanilabilmektedir.

e Bir ders veya programin smirlandirilmis boyutlarini gesitlendirmek igin egitim

olanaklarini ortaya ¢ikarabilir.

Bloom’a gore taksonomisinin en énemli yararlarindan birisi hedeflenen davranislar ile
ortaya ¢ikan davraniglar arasindaki farki nesnel bir sekilde ortaya koymasi, temel fikri ise
hedeflerin basitten karmasiga asamali bir sekilde siniflanabilecegidir (Bloom, 1956). Biligsel
alandaki bu siralama basitten karmagiga dogru alti basamaktan meydana gelmekle birlikte
oncelikle alt basamaklarin tamamlanmasi ondan sonra bir iist basamaga gecilmesi
gerekmektedir (Huitt, 2011). Orijinal taksonominin basamaklari sirasiyla bilgi, kavrama,
uygulama, analiz sentez ve degerlendirmeden olusmaktadir. Uygulama basamagi hari¢ her bir
basamagin alt kategorisi vardir (Bloom, 1956, akt. Sonmez, 2015, s.41). Bu basamaklardan alt
diizeyde yer alanlar bilgi, kavrama ve uygulama olarak gruplandirilmaktadir. Ust diizey
basamak analiz, sentez ve degerlendirme olarak gruplanmaktadir (Ari, 2013). Bloom’un
orijinal taksonomisinin basamaklar1 ve basamaklarin alt kategorilerin yapisi asagida tabloda

gosterilmistir.
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Tablo 2. Orijinal Taksonominin Biligsel Alanin Yapist*

Bilgi
1.1. Olgusal Bilgi
1.1.1. Terimler Bilgisi
1.1.2. Olgusal Gergekler Bilgisi

1.2. Olguyla Ilgili Yéntem ve Araglar Bilgisi
1.2.1. Kurallar Bilgisi
1.2.2. Yonelimler ve Asamali Diziler Bilgisi
1.2.3. Siniflamalar ve Kategoriler Bilgisi
1.2.4. Olgiitlerin Bilgisi
1.2.5. Yontemler Bilgisi

1.3. Bir Alandaki Genellemeler ve Soyutlamalar Bilgisi
1.3.1. ilkeler ve Genellemeler Bilgisi

1.3.2. Kuramlar ve Yapilar Bilgisi
Kavrama

2.1. Cevirme

2.2. Yorumlama
2.3. Yordama

Uygulama

. Analiz

4.1. Ogelerin Analizi
4.2. 1liskilerin Analizi
4.3. Orgiitsel Ilkelerin Analizi

Sentez

5.1. Ozgiin Bir Iletisim Muhtevas1 Olusturma

5.2. Plan ya da Islemler Takimi Onerisi Olusturma
5.3. Soyut Iliskiler Onerisi Olusturma

. Degerlendirme

6.1. i¢ Kanitlara Gére Degerlendirme

6.2. Dig Kanitlara Gore Degerlendirme

*Krathwohl, 2002
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Bilgi: Yapilan etkinlikler sonucu &grenciler 6grenim igerigiyle ilgili ilkeler, listeler,
oOlgiitler, olaylar ve teoriler hakkinda bilgi sahibi olur. Bunlarin farkindadir gérdiigi zaman
tanir ve ezberden tekrar eder. Bu basamakta 6grencinin kendinden bir sey katmasi s6z konusu
degildir. Cepni’ye (1997) gbre bu basamak biligsel becerilerin gelismesine ¢ok fazla katki
saglamadig i¢in bu tarz sorulara ¢ok fazla yer verilmemelidir. Bu basamakla ilgili fiiller;
acikla, ezberle, tanimla, isimlendir, listele olarak siralanabilir (Atilgan, Kan ve Aydin, 2017).

EBOB kavraminin tanimini yapiniz bu basamaga 6rnek olarak verilebilir

Kavrama: Bu basamakta 6grenciden 6grendigi bilgileri organize ederek yorumlayip
kendi ciimlesi ile ifade ederek kendi orneklerini vermesi ve karsilagtirma yapmasi beklenir
(Sonmez, 2015). Bu basamakla ilgili fiiller; tahmin et, genelle, cevir, Ozetle olarak
siralanabilir (Atilgan, Kan ve Aydmn, 2017). EBOB ile EKOK kavramlari1 arasindaki farki

aciklaymiz sorusu bu basamaga ornek olarak verilebilir.

Uygulama: Bilgi ve kavrama basamaklarinin mutlak suretle tamamlanmasi gereken
basamaktir (Giindiiz, 2009). Ciinkii uygulama basamag ilk iki basamak sonunda edinilen
bilgilerin, ilkelerin ve teorilerin yorumlanarak bunlarin ¢6ziim icin kullanildigi basamaktir
(Biiytikalan, 2007). Burada ¢6ziim aranacak problemin, sorunun 6grenci i¢in yeni olmasi
gerekmektedir (Cepni vd., 1997). Bu basamakla ilgili fiiller; hesapla, ¢z, goster, hazirla ve
gelistir olarak siralanabilir (Atilgan, Kan ve Aydin, 2017). Ayritlar sirasiyla 3, 7, 12 dm olan
dikdortgenler prizmasi seklindeki es kutulari birlestirerek kiip elde etmek icin en az kag

kutuya ihtiyag¢ vardir sorusu bu basamaga 6rnek olarak verilebilir.

Analiz: Ust diizey diisiinme beceriler ilk basamagi olan bu basamakta biitiinii gérme,
Ogelerine ayirma sz konusudur. Yani biitinden par¢aya dogru gitme sz konusudur.
Ogrenilen bilgiyi olusturan pargalar birbirinden ayrilarak pargalar arasindaki benzerlikler ve
farkliliklar bulunur (Cepni vd.,1997). Bu basamakla ilgili fiiller; ¢ikarim yap, benzerlikleri
veya farkliliklart bul, pargala, grupla olarak siralanabilir (Atilgan, Kan ve Aydm, 2017). “Bir
cemberde c¢evre ag1 ile merkez a¢i arasinda bulunan iliskiyi agiklaymniz?” 6rnek olarak

verilebilir.

Sentez: Bu basamakta 6grenciden beklenen analiz basamaginda pargalara ayirdigi
bilgiyi yeniden diizenleyip birlestirerek anlamli ve dncekinden farkli olarak 6zgiin bir {iriin

elde etmesidir (Akpinar, 2003). Bu basamakla ilgili fiiller; tasarla, iiret, sentez yap, tahmin et
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olarak siralanabilir (Atilgan, Kan ve Aydin, 2017). Bu basamaga 6rnek olarak verilebilecek

soru asagida gosterilmistir.

Ornek: Yaricapt V2 cm olan bir tekerlek 24v2 c¢m uzunlugundaki bir yolda
yuvarlanarak hareket ettirilmektedir. Yol boyunca tekerlek ka¢ kez tam doniis yapmistir?

(m = 3 aliniz)

Degerlendirme: OBT’ nin en iist basamagi1 olan degerlendirme basamaginda 6nceki
basamakta elde ettigi bilgileri kullanarak belirli dlgiitlere gore yargida bulunma siirecidir
(Baysen, 2006). Bu basamakla ilgili fiiller; kanitla, yargila, yorumla, sonug¢ ¢ikar olarak
siralanabilir  (Atilgan, Kan ve Aydin, 2017). CuUD=De CnD=C ifadesinin

dogrulugunu gosteriniz sorusu bu basamaga drnek olarak verilebilir.
2.8. Orijinal Bloom Taksonomisinin Yenilenme Sebepleri

Yaymlandig1 giinden bu zamana kadar pek ¢ok dile cevrilen ve pek ¢ok iilkede
kullanilan Bloom Taksonomisi ayni zamanda birgok elestiriye maruz kalmistir. Bloom

Taksonomisinin maruz kaldigi elestiriler asagida siralanmaistir.

1. Zaman iginde egitim sisteminde ve egitim felsefelerinde meydana gelen
degisimler.

2. Ogrenciyi merkeze alan iist diizey becerileri degerlendirmede zayif kaldiginin
diistintilmesi.

3. Analiz ve degerlendirme basamaklarinin anlami iizerine ortak bir goriisiin
olusmamasi.

4. Ginlik hayat problemleri ile taksonomi arasindaki kopukluk.

5. Ogrenme siirecindeki bireysel farkliliklari ve &grenmeleri agiklamada yetersiz
kalmasi.

6. Ogrenmenin alti asamada gerceklestigini belirtmesine ragmen buna yodnelik bir
Ogretim modeli sunamamasi (Tutkun, 2012).

7. Bilissel siirecin simiflandirilmasinda tek boyutlu bir yapinin kullanilmasi (Furst,
1994).

8. Basamaklar arasindaki gecisin hiyerarsik bir sekilde kat1 bir kural olarak goriilmesi
(Ormell, 1974).

9. Sentezin degerlendirmeden daha kompleks olmasi ve degerlendirme basamagini

da i¢ine almasi (Krietzer ve Madaus, 1994).
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Anderson ve Krathwohl o6nderliginde Bloom’un o6grencileri, meslektaslari ve bilim
insanlar1 taksonomiye yonelik elestirileri g6z oniine alarak var olan eksiklikleri gidermek ve
onu modernize etmek i¢in bir takim ¢aligmalar gergeklestirmislerdir. Bunu yapmalarindaki
amag dikkatleri yeniden Bloom Taksonomisi kitabina yonlendirerek onun giiniin ilerisinde bir
kitap oldugunu gostermek ve zaman iginde meydana gelen degisimlerin egitimle ilgili
diisiince ve uygulamalara etkilemesini taksonomiye dahil etmektir. Yapilan bu calismalar
sonucu taksonomi yeniden diizenlenerek “Revize Edilmis Bloom Taksonomisi (Revised

Bloom Taxonomy)” adin1 almistir (Anderson vd., 2014).

Orijinal Bloom Taksonomisi Yenilenmis Bloom Taksonomisi
1956 2001

Degerlendirme Yaratma
Degerlendirme

Analiz Cozimleme

Uygulama Uygulama

Kavrama Anlama

Bilgi Hatirlama

Sekil 2 Orijinal Bloom Taksonomisi ve Yenilenmis Bloom Taksonomisi
2.9. Yenilenmis Bloom Taksonomisi (YBT)

Bloom Taksonomisi’nde yapilan diizenlemelerde koklii bir degisiklige gidilmemesine
ragmen biitlin basamaklarin alt basamaklari daha genis ve kapsamli bir sekilde ele alinarak
anlasilir hale getirilmistir. Orijinal taksonomiye kiyasla yenilenmis taksonomide daha ¢ok alt
basamaklara yogunlasmis olmasina karsin basamaklar arasindaki hiyerarsi ¢ok kati degildir
(Yiksel, 2007). Bloom Taksonomisi’nde yapilan degisiklikler {i¢ grupta incelenebilir
(Forehand, 2005). Bunlar;
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1. Terimsel Degisim: Bloom Taksonomisi’ndeki bilginin hatirlama, kavramanin
anlama, analizin ¢oziimleme ve sentezin yaratma olarak isimden fiile ¢evrilerek adlandirildigi
degisimdir.

2. Yapisal Degisim: Tek boyuttan bilgi ve biligsel siire¢c olarak iki boyuta gecilen
yapisal degisimdir.

3. Amagsal Degisim: Bireyin 6grenme durumu goz Oniine alinarak daha genis

gruplara hitap edecek sekilde diizenlenen amagsal degisimdir.

YBT’nin bilgi baghig: dort, bilissel siire¢ baslig: alt1 basamaktan meydana gelmektedir.
Bilgi boyutunun basamaklari olgusal, kavramsal, islemsel ve istbiligsel bilgidir. Hatirlama,
anlama, uygulama, ¢oziimleme, degerlendirme ve yaratma ise bilissel siirecin basamaklaridir

(Biimen,2006). YBT nin 2 boyutlu yapisi asagida gosterilmistir.

Tablo 3. Yenilenmis Bloom Taksonomisi’nin bilgi birikimi ve bilissel siire¢ boyutu*

Bilgi
Bilissel Siire¢c Boyut
Birikimi

Boyutu Hatirlama Anlama Uygulama Coziimleme Degerlendirme  Yaratma

Olgusal Bilgi
Kavramsal Bilgi
Islemsel Bilgi
Ustbiligsel Bilgi

*Anderson vd., 2014
2.9.1. Bilgi Birikim Boyutu

Yenilenen taksonominin dikey kisminda yer alan bilgi boyutu; olgusal, kavramsal,
islemsel ve bilisiistii seklinde dort basliga ayrilmaktadir. Bu dort baslikta kendi i¢inde on bir
alt basamaga ayrilmistir (Krathwohl, 2002). Yenilenmis taksonomideki bilgi boyutunun ve alt

basamaklarinin yapis1 asagidaki tabloda gdsterilmistir.
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Tablo 4. Yenilenmis Bloom Taksonominin Bilgi Boyutunun Yapist*

1. Olgusal Bilgi
1.1. Terimler Bilgisi

1.2. Ozel ayrmnt1 ve 6geler bilgisi
2. Kavramsal Bilgi

2.1. Smiflamalar ve kategoriler bilgisi

2.2. Ilkeler ve genellemeler bilgisi

2.3. Kuramlar, modeller ve yapilar bilgisi
3. Islemsel Bilgi

3.1. Konuya 6zgii beceri ve ¢dziim yollarinin bilgisi

3.2. Konuya 6zgii yontemler ve teknikler bilgisi

3.3. Uygun islemlerin ne zaman kullanilacaginin belirten dlgtitler bilgisi
4. Bilisiitii Bilgi

4.1. Stratejik bilgi

4.2. Uygun baglam ve kosullar1 kapsayan bilissel gorevler bilgisi

4.3. Kendini tanima bilgisi

*Anderson vd., 2014

2.9.1.1. Olgusal Bilgi

Olgusal bilgi, genellikle simgelerden olusan bu basamak 6grencilerin bir disiplini
bilmesi, tanimasi, 6§renmesi ve problemleri ¢ozebilmesi i¢in gereken en temel bilgidir. Bu
basamakta dgrenilen disipline ait terimler ve 6zel bilgiler yer almaktadir. Terimler bilgisi ve

Ozel ayrint1 ve 6gelerin bilgisi olarak iki alt bagliga ayrilir (Anderson vd., 2014).
2.9.1.1.1. Terimler Bilgisi

Terimler bilgisi bir disiplin hakkinda bilgi birikimi olusturabilmek i¢in o alana yonelik
sOzlii veya yazili olan simgeleri, numaralari, resimleri, harfleri ve kelimeleri igermektedir.
Tiim bunlar o alana yonelik temel dili insa etmektedir. Bundan dolay: bir alanin 6grenilmis

olmasi i¢in o alana ait temel dili bilmek gerekmektedir (Anderson vd., 2014).

2.9.1.1.2. Ozel Ayrint1 ve Ogelerin Bilgisi
Ozel ayrint1 ve dgelerin bilgisi konu hakkindaki kisilerin, olaylarim, tarihlerin, yerlerin
ve diger ayrintilarin bilgisidir. Bu basamakta yer alan bilgiler 6znellikten uzak olup tiimiiyle

nesnel olan, bir sorun iizerine kafa yorarken ihtiya¢ duyulan bilgilerdir (Anderson vd., 2014).
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2.9.1.2. Kavramsal Bilgi

Icerisinde semalar ve zihinsel modeller bulunduran gerek siniflamanin gerekse
gruplamanin nasil yapildig1 bilgisini ile bunlarin arasindaki iliskileri igeren olgusal bilgiye
gore daha karmasik olan ve diizenlenmis bilgilerin yer aldig1 basamaktir. Olgusal bilgiye gore
daha kapsamli olan kavramsal bilgide bir konu hakkinda birden fazla bilgi birbiriyle
iliskilendirilerek bunlarin birlikte nasil kullanildig1 6n plandadir. Siniflamalar ve kategoriler
bilgisi, ilkeler ve genellemeler bilgisi, kuramlar, modeller ve yapilar bilgisi olarak ii¢ alt

bashiga ayrilir (Anderson vd., 2014).
2.9.1.2.1. Simiflamalar ve Kategoriler Bilgisi

Bir konuya ait kategorileri, boliimleri, siniflart ve diizenlemeleri i¢inde barindiran bilgi
tiriidiir. Alanda meydana gelen gelismelerden olusan siniflama ve kategoriler bilgisi konu
uzmanlarin akil yiiritme becerileri ve problemlere olan yaklagimlarindan yola ¢ikarak daha

cok soyutlama tarzindaki bilgilerden meydana gelmektedir (Anderson vd., 2014).
2.9.1.2.2. ilkeler ve Genellemeler Bilgisi

Konu hakkindaki kavramlarin aralarindaki iliski ve siirecten meydana gelen kapsamli
ve tutarl bilgi tiiriidiir. Konularin, olaylarin ve olgularin aralarindaki iligkiyi anlamlandirarak
ifade edebilmek ve bir takim problemleri ¢6ziime kavusturabilmek agisindan bu basamaktaki
bilgilere sahip olmak gerekmektedir. Bu basamaktaki bilgiler sayesinde konularin birbiriyle

olan iligkisini anlamak daha kolay olacaktir (Anderson vd., 2014).
2.9.1.2.3. Kuramlar, Modeller ve Yapilar Bilgisi

Kavramsal bilginin diger alt basliklarindan olan smiflamalar ve kategoriler bilgisi,
ilkeler ve genellemeler bilgisine kiyasla daha soyut ve kapsamli olan bir olguyu anlamlandirip
aciklayabilmek igin gerekli olan bilgi tiiriidiir. Ilkeler ve genellemeler bilgisindeki kavramlar
arasindaki iligkinin anlamli olmasina gerek yokken bu basamaktaki kuramlarin birbiriyle

iligkili olmas1 gerekmektedir (Anderson vd., 2014).
2.9.1.3. Islemsel Bilgi

Islemsel bilgi, bir islemin nasil yapilacagmi veya bir problemin ¢oziimiinde hangi

yontem, teknik veya algoritmanin ne zaman ve nerede kullanilacagini iceren bilgi tiiriidiir.
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Olgusal bilgi ve kavramsal bilgi gibi sonu¢ odakli olmayip bilgiye ulagsmak i¢in yapilmasi
gereken islem bilgisini igerdigi icin siire¢ odakli bilgi tiirtidiir. Konuya 6zgii beceri ve ¢oziim
yollarinin bilgisi, konuya 6zgili yontemler ve teknikler bilgisi ve uygun islemlerin ne zaman

kullanilacaginin belirtildigi 6lgiitler bilgisi olarak ti¢ alt basliga ayrilir (Anderson vd., 2014).
2.9.1.3.1. Konuya Ozgii Beceri ve Céziim Yollarimin Bilgisi

Islemsel bilgi basamaginda ¢oziime ulasmak igin takip edilmesi gereken sirali
basamaklar mevcuttur. Bu sirali basamaklardaki takip edilecek adimlar sabit kaldig1 gibi
bazen degisiklik gosterebilmektedir. Siralamanin degismedigi ve sonucun sabit oldugu
durumlar konuya 6zgii beceri ve ¢0ziim yollarmin bilgisi kapsaminda ele alinmaktadir.

(Anderson vd., 2014).
2.9.1.3.2. Konuya Ozgii Yontemler ve Teknikler Bilgisi

Bu basamak bir dnceki basamaga kiyasla sonuglarin herhangi bir deney veya gézlem
ile ortaya c¢ikmadigi bundan dolayr sonucun sabit olmadigi siralamanin degisebildigi
uzmanlarin sorunlara yaklasimlarindan, disiincelerinden ve sergiledikleri yaklasimdan

hareketle ortak aklin {iriinii olan bilgileri igermektedir (Anderson vd., 2014).
2.9.1.3.3. Uygun Islemlerin Ne Zaman Kullanilacagimi Belirten Olgiitler Bilgisi

Bu basamak sadece Ogrenilen islemsel bilgilerle kalmayip bu bilgilerin ne zaman
kullanilacaginin bilgisini igerir. Aym1 zamanda ge¢miste de ne zaman kullanildiginin

bilinmesi gerekmektedir. Bundan dolay1 genellikle tarihsel bilgilerdir (Anderson vd., 2014).
2.9.1.4. Ustbiligsel Bilgi

Bloom taksonomisi ile yenilenmis taksonomi arasindaki en onemli farklardan biri
yenilenmis taksonominin bilisiistii bilgi boyutuna sahip olmasidir (Yurdabakan, 2012). Bu
basamak kisinin kendisi hakkindaki bilgisini yani kendinden haberdar olmasini igermektedir.
Yani onceden neleri bildigini, bunlart nasil 6grendigini, bunlar1 nerede kullanabilecegini ve
eski bilgiler ile yeni bilgileri nasil iliskilendireceginin bilgisidir. Stratejik bilgi, uygun baglam
ve kosullar1 kapsayan biligsel gorevler bilgisi ve kendini tanima bilgisi olarak {i¢ alt basliga

ayrilir (Anderson vd., 2014).
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2.9.1.4.1. Stratejik Bilgi

Bu basamak 6grenilen bilgilerin diisiinme siizgecinde gegirerek bir problem karsisinda
stratejiler olusturma stirecidir. Bireyin okudugunu anlamak, bir bilgiyi ezberlemek ve bir
konu hakkinda 6nceden duydugu ve okudugu bilgileri kavramak i¢in olusturdugu taktikler
stratejik bilginin kapsamini olusturmaktadir. Bir bilgiyi siirekli tekrar ederek bilginin
hatirlanmasi i¢in kullanilan tekrar stratejisi, 6zet ¢ikararak ya da 6grendigini bagka bir sekilde
ifade ederek ana diisiinceyi ortaya ¢ikarmak i¢in kullanilan gelistirme stratejisi ve kavram
haritasi ya da not tutarak ana hatlarin ortaya ¢ikmasi i¢in kullanilan organizasyon stratejisi
ornek olarak verilebilir. Birey olusturdugu bu stratejileri ne zaman kullanacagina kendisi

karar verir (Anderson vd., 2014).
2.9.1.4.2. Uygun Baglam ve Kosullar1 Kapsayan Bilissel Gorevler Bilgisi

Kognitif hedefler birbirinden farkli olabilecegi gibi farkli zorluk seviyelerinde de
olabilir. Bundan dolay: bir bilissel hedefte gecerli olan bir strateji bagka bir hedefte gecerli
olmayabilir. Bunun i¢in birey hangi durumlarda ne tiir stratejiler kullanmasi gerektigi
bilmelidir. Uygun baglam ve kosullar1 kapsayan biligsel gorevler bilgisi bununla ilgilidir

(Anderson vd., 2014).

2.9.1.4.3. Kendini Tamima Bilgisi
Birey kendisinin farkinda olarak 6grenme stirecindeki giiclii ve zayif yonlerini bilmesi,
ilgi alanlarinin, hedeflerinin ve kendisinde mevcut olan bilgi seviyesinin farkinda olmasi

bilgisini igerir (Anderson vd., 2014).

2.9.2. Bilissel Siire¢c Boyutu

Yenilenen taksonominin yatay kisminda yer alan bu boyut alt diizeyden st diizeye
dogru sirasiyla hatirlama, anlama, uygulama, ¢éziimleme, degerlendirme ve yaratma bagligi
altinda alt1 kategoriden olusmaktadir (Tutkun,2011). Bu alt1 ana kategoride kendi iginde on
dokuz alt basamaga ayrilmistir. Orijinal taksonomi ile kiyaslandiginda bilginin hatirlama,
kavramanin anlama ve sentezin yaratma olarak isim halinden fiil haline ¢evrildigi
gorilmektedir. Ayrica yaratma basamagi yeni bir {iriin, hipotez ve islem meydana getirme
stireci oldugundan degerlendirme basamagina gore daha st diizey oldugu diisiiniilerek
OBT’de sentez ve degerlendirme basamaklarinin yerleri degistirilmistir (Krathwohl, 2002).
Yenilenmis taksonomideki bilissel siire¢ boyutu ve alt basamaklari asagidaki tabloda

gosterilmistir.
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Tablo 5. Yenilenmis Bloom Taksonominin Bilissel Siire¢ Boyutunun Yapist*

1. Hatirlama

a. Tanmima

b. Animsama(Hatirlama)
2. Anlama
a.

b.

c
d.
e.

f.

Yorumlama
Orneklendirme
Siniflandirma
Ozetleme
Sonu¢ Cikarma

Karsilastirma

0. Aciklama
Uygulama
a. Yapma

b. Yararlanma
Coziimleme

a. Ayristirma

b. Orgiitleme

c. Irdeleme
. Degerlendirme

a. Denetleme

b. Elestirme
Yaratma

a. Olusturma

b. Planlama

c. Uretme
. Degerlendirme
a. Denetleme

b. Elestirme
Yaratma
a. Olusturma

b. Planlama

Uretme

*Anderson vd., 2014



2.9.2.1. Hatirlama

Ogrenme siirecinde bilgilerin kaliciligmin artirilmasinda nemli bir yere sahip olan
hatirlama, bir nesne ya da kavrama ait 6grenilmis bilgilerin uzun siireli bellekten kisa siireli
bellege cagrilmasini ifade eder. Hatirlama basamagi bir nesne ya da kavrami goriice tanima
sorunca cevaplama ve ezberden tekrar etme siirecini ifade eder. Hatirlama, tanima ve

animsama seklinde alt bagliklara ayrilir (Anderson vd., 2014).
2.9.2.1.1. Tanima

Ogrencinin karsilastig1 yeni bir bilgiyi anlamlandirp onceki 6grendigi bilgi ile
karsilastirabilmesi icin uzun siireli bellekteki bilgiye ulasma siirecidir. Onceki bilgi ile yeni
bilginin karsilastirilarak aralarindaki benzerlik ve farkliliklariin belirlenmesidir (Anderson
vd., 2014).

2.9.2.1.2. Animsama

Ogrencinin kendisine yoneltilen sorulara cevap verebilmesi ic¢in uzun siireli
bellegindeki var olan bilgilere ulasarak bu bilgileri aktif bellege getirme siirecidir (Anderson

vd., 2014).
2.9.2.2. Anlama

Ogrencinin verilen metin, séz ya da grafikteki bilgilerden yararlanarak anlam ¢ikarma,
ogrendigi bir konuyu kisa ve 6z sekilde ozetleyerek ornek verebilme, bir kavrami siniflama,
benzer ve farkli yonlerini bulma ve tiim bunlardan hareketle ¢ikarimda bulunma siirecidir.
Ogrencilerin bu basamaga erisebilmesi i¢in 6nceki bilgiler ile yeni bilgileri iliskilendirip
arasinda bag kurarak farkli bir bicimde ifade etmesi gerekmektedir. Anlama; yorumlama,
orneklendirme, siniflandirma, 6zetleme, sonug ¢ikarma, karsilastirma ve agiklama seklinde alt

basliklara ayrilir (Anderson vd., 2014).
2.9.2.2.1. Yorumlama

Yorumlama, dnceden Ogrenilen bilgilerin hatirlama basamaginda oldugu gibi aynen
tekrar etmesi degil bu bilgileri farkli bir sekilde, formda ifade etme stirecidir (Anderson vd.,
2014).
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2.9.2.2.2. Orneklendirme

Orneklendirme bir konuya yonelik dgrenilen genel kavram ve ilkelere drnekler verme
siirecidir. Ogrenilen bilginin ayirt edici &zelliginin bilinmesi &rneklendirme siireci icin
gereklidir. Bu basamakta verilecek ornekler 6grencinin dnceden 6grendigi orneklerin aynisi

olmay1p 6zgiin olmasi gerekmektedir (Anderson vd., 2014).
2.9.2.2.2.3. Smiflandirma

Bir kavramin, ilkenin, durumun ya da Ornegin bir gruba ait olup olmadigini ayirt

ederek bunlari ayn1 ve farkli 6zelliklerine gore siniflandirma siirecidir (Anderson vd., 2014).

2.9.2.2.4. Ozetleme
Ozetleme, yazili, gorsel veya isitsel olarak dgrenilen bilgilerin énemli yerlerini ve
dikkat edilmesi gereken noktalarini kisa ve basit bir sekilde ifade edilmesidir. Yapilan

Ozetleme hem Ogrenilen bilgileri temsil etmeli hem de kisa ve 6z olmalidir (Anderson vd.,

2014).
2.9.2.2.5. Sonu¢ Cikarma

Sonug ¢ikarma, dgrenilen bilgilerden ve 6rneklerden yola ¢ikarak genelleme yapma,
cikarimda bulunma, aralarindaki iligkiyi anlama, bilinenden bilinmeyeni bulma ve tahmin

etme siirecidir (Anderson vd., 2014).
2.9.2.2.6. Karsilastirma

Ogrencinin bilinen kavram, olay ya da problem ile daha az bilinen kavram, olay ya da
problemlerin benzerlik ve farkliliklarini bulma siirecidir. Ayrica 6nceden dgrenilen bilgiler ile

yeni Kkarsilagilan bilgilerin karsilagtirilarak ortak ve farkli yonlerinin belirlenmesidir

(Anderson vd., 2014).
2.9.2.2.7. Aciklama

Aciklama, bir sistemdeki 6gelerin birbirlerini nasil etkilediginin nedenlerini agiklama
ve bir yapida bulunan pargalar arasindaki neden sonug iliskisinin farkina varma ve bunlari

kullanabilme siirecidir (Anderson vd., 2014).
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2.9.2.3. Uygulama

Alt diizey diisiinme becerilerinin son basamagi olan uygulama, belirli bir problemin
¢Ozliimii icin uygun yoOntemin sec¢ilip uygulanmasini kapsar. Bu uygulama islemi daha
Onceden bilinen yontemlerin uygulanmasi olabilecegi gibi yeni bir durum i¢inde kullanilacak
yontemlerin belirlenmesidir. Bu basamak 6grenilen bilgiler kullanilarak hem pratik yapma
hem de var olan problemlere ¢oziim iiretme siirecidir. Bu siirecte iglemsel bilgi 6n plandadir.
Bundan dolayr uygulama ile islemsel bilgi birbiriyle iliskilidir. Uygulama; yapma ve
yaralanma olmak tizere iki alt basliga ayrilir (Anderson vd., 2014).
2.9.2.3.1. Yapma

Yapma, daha dnce karsilagilan bir problem veya asina olunan bir durum karsisinda ne
yapilmasi gerektiginin farkinda varilmasi ve yapilmasi gereken rutin islemlerin uygulanmasi
siirecidir. Bu alt basamak beceri ve algoritmalarin kullanilmasinin igerir. Bundan dolay1
Ogrenciler problem ya da durumla onceden de karsilastiklart i¢in ¢6ziim basamaklarini

sirasiyla takip ederek sonuca ulasirlar (Anderson vd., 2014).
2.9.2.3.2. Yararlanma

Yararlanma basamagi yapma basamaginin tersine onceden karsilasilan bir problem
veya agina olunan bir durum olmayip yeni bir durum karsisinda ne yapilmasi gerektiginin

belirlenmesi ve bunun uygulanmas: siirecidir (Anderson vd., 2014).
2.9.2.4. Coziimleme

Ust diizey diisiinme becerilerinin ilk basamag: olan ¢dziimleme, bir biitiinii olusturan
parcalart birbirinden ayirarak parcalarin 6nemli ve Onemsiz kisimlarini birbirinde ayirma,
parcalarin biitiinii olusturmadaki roliinii belirleme ve Ogrendigi bilginin dogrulugunu
yorumlamadan belirleme siirecidir. Coziimleme; ayristirma, orgiitleme ve irdeleme olmak

tizere li¢ alt bagliga ayrilir (Anderson vd., 2014).
2.9.2.4.1. Ayristirma

Coziimleme siirecinin ilk basamagi olan ayristirma biitiinii olusturan pargalar1 uyum,
iliski ve dnem bakimindan ayirt etme siirecidir. Bu basamakta bilginin i¢inde birbiriyle ilgili
olan durumlar ilgisiz olanlardan ayirma, 6nemli olanlar1 6nemsiz olanlardan ayirma soz

konusudur (Anderson vd., 2014).
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2.9.2.4.2. Orgiitleme

Orgiitleme, biitiinii olusturan pargalarin belirlenmesi, parcalarin biitiinii olusturmadaki
islevi ve bunlarin ne sekilde bir araya gelerek biitiinii olusturdugunun belirlenmesi siirecidir

(Anderson vd., 2014).
2.9.2.4.3. irdeleme

Irdeleme, 6grencinin okudugundan ve kendisine &gretilen bilgiden yola cikarak bu
bilginin gercekligini, amacini, altinda yatan degeri ve yazarin ya da bilgiyi verenin yanliligin

ve goriisiinii yorumlamadan ortaya ¢ikarma siirecidir (Anderson vd., 2014).
2.9.2.5. Degerlendirme

Degerlendirme, belirli 6l¢iitler ve standartlar g6z 6niinde bulundurularak bir durum ya
da olay hakkinda yargida bulunma siirecidir. Bu basamaga 6rnek olarak tutarlilik, kalite ve
etkililik olgiitleri verilebilir. Degerlendirme; denetleme ve elestirme olarak iki basliga ayrilir
(Anderson vd., 2014). Degerlendirme basamagi OBT’nin altincit basamaginda yer almasina

karsilik YBT de besinci basamakta ele alinmustir.
2.9.2.5.1. Denetleme

Bir siirecin veya lirliniin izlenip test edilmesi siirecidir. Yani siire¢ ya da iiriin hakkinda
yargida bulunarak bunlarin uyumlu olup olmadigi, tutarsiz kisimlarin olup olmadigi, bir
sonuca varilip varilmadigi ve verilerin hipotezi ne derece destekledigi hakkinda hiikiim verme

stirecidir (Anderson vd., 2014).
2.9.2.5.2. Elestirme

Bir bilginin veya yapitin belirlenen kriterlere veya tutarsizlik, uyumsuzluk ve
yontemin uygunlugu gibi standartlara dayandirilarak olumlu ve olumsuz 6zellikleri bir arada

degerlendirilerek yargida bulunma siirecidir (Anderson vd., 2014).
2.9.2.6. Yaratma

Yaratma, bir takim pargalart 6grenilen bilgiler dogrultusunda bir araya getirerek
islevsel yeni bir iiriin ortaya koyma, alternatif ¢6ziim yollart sunma, ¢dziim asamasini

planlama siirecidir. Bu basamakta 6grenciden beklenen O6nceki bilgilerinden yola ¢ikarak
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orijinal bir iiriin ortaya koymasidir. Yaratma; olusturma, planlama ve iiretme olarak ¢ alt
bashiga ayrilir (Anderson vd., 2014). Yaratma basamagi OBT nin besinci basamaginda sentez

adiyla yer almasina karsilik YBT de simdiki adiyla altinc1 basamakta ele alinmastir.
2.9.2.6.1. Olusturma

Olusturma, bir problemi tantyarak var olan ¢oziim yollarina alternatifler sunma
stirecidir. Yaratic1 diisiinmenin aktif olarak kullanildigi bu basamakta problemlere yeni

hipotezler gelistirerek alternatif ¢6ziim yollar1 gelistirme 6n plandadir (Anderson vd., 2014).
2.9.2.6.2. Planlama

Planlama, problemi ¢6ziime kavusmak adina bir plan dahilinde takip edilecek yollarin
belirlenme siirecidir. Problem i¢in belirlenen ¢6ziim yollarinda adim adim hangi islemlerin

yapilacagiin belirlendigi basamaktir (Anderson vd., 2014).
2.9.2.6.3. Uretme

Uretme, kendisinden onceki alt basamaklarda olusturulan ve planlanan siirecin
uygulanarak hem kullanisli hem de yeni bir iiriin meydana getirme siirecidir (Anderson vd.,

2014).
2.10. ilgili Aragtirmalar

Bu bolimde Yenilenmis Bloom Taksonomisi hakkinda yurt iginde ve disinda
gerceklestirilen arastirmalara yer verilmistir. Yenilenmis Bloom Taksonomisi ile ilgili
aragtirmalarda daha ¢ok dokiiman analizi yonteminin kullanildigi gézlemlenmistir. Bunun
yaninda yapilan ¢alismalar daha ¢ok diger alanlarla ve ge¢misteki siav sistemleri ile ilgili

oldugu goriilmiistiir. Yapilan ¢alismalar kronolojik siraya gore listelenmistir.
2.10.1. Yurt Icinde Yapilan Calismalar

Mutlu, Usak ve Aydogdu (2003), Denizli ilinden sectikleri 15 okulda
gerceklestirdikleri ¢alismada yazili sorularin1 Bloom taksonomisine gore degerlendirmiglerdir
Ayrica yazili sorulart ile 2000-2001 LGS’deki sorular karsilastirmislardir. Yazili sorulari
Bloom taksonominse gore incelendiginde sentez ve degerlendirme basamagina yonelik soruya
rastlanmamustir. Yazili sorularinin %39 ile en ¢ok kavrama, %35’1 bilgi, %26°s1 uygulama ve

%11 ise analiz basamaginda oldugu degerlendirilmistir. LGS’de ise bu durumun tam tersi
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oldugu belirtilmistir. LGS Fen sorularmin Bloom Taksonomisi’ne gore degerlendirilmesi

sonucunda sorularin %52 ’sinin st diizey basamaklarda yer aldigi sonucuna varmislardir.

Baki ve Kdgce (2009), OSS matematik sorular1 ile farkli gruplardaki okullarda gérev
yapan Ogretmenlerin sorduklar1 smav sorularmni karsilastirmak icin 290 OSS matematik
sorusunu ve toplam 959 yazili sorusunu Bloom Taksonomisi’ne gore degerlendirmislerdir.
Yazili sorularmin lise tiirlerine gore incelenmesi neticesinde Anadolu ve Fen Lisesi disinda
kalan okullarin sorularmin alt diizeyde yer aldigini belirtmislerdir. Anadolu ve Fen
Liselerinde ise alt ve st diizey becerileri test eden sorularin birlikte kullanildigini
belirtmiglerdir. Yani okul tiirine gore sorularin Bloom Taksonomisi’ndeki dagilimi
degismektedir. OSS sorularinin ise %32’sinin anlama, %46’sinm uygulama ve %20’sinin
analiz etme, degerlendirme ve yaratma basamaginda oldugu goriilmistiir. Anadolu ve Fen
Liselerinde sorulan yazili sorularmin Bloom taksonomisine gére dagilimi OSS sorulariyla

paralellik gosterdigi sonucuna varilmistir.

Cosar (2011), 2009-2010 yilinda Manisa da kullanilan altinct sinif matematik caligsma
kitabindaki sorulart Yenilenmis Bloom Taksonomisine ve kapsam gegerliligine gore
incelemistir. Calisma kapsaminda toplam 845 soru incelemis ve sorularin kapsam
gegerliliginin iyi olmasina karsin YBT kapsaminda istenilen yeterlilikte olmamasina karsin

yeni kitaplarin eskiye nazaran taksonomi agisindan daha basarili oldugu sonucuna ulagmistir.

Demir (2015), SBS Sosyal Bilgiler sorularinin ve ogretim programmi YBT
kapsaminda degerlendirmek i¢in 227 soruyu ve 149 kazanimi Yenilenmis Bloom
Taksonomisi’ne gore simiflandirmistir.  Arastirma neticesinde kazanimlarin ve soru
dagiliminin birbirini tutmadigi sonucuna varilmistir. Ciinkii arastirmaciya gore programin
ama¢ ve kazanimlar1 daha {ist basamakta olmasma karsilik SBS sorular1 daha alt
basamaklarda yer almistir. Sorular bilgi birikim boyutuna gore daha ¢ok olgusal ve kavramsal
bilgi basamaklarinda bulunurken islemsel bilgi ve iistbilissel bilgi basamaklarda hi¢ soru
bulunmadigi kanisina varilmistir. Biligsel siire¢ boyutunda sadece 2 sorunun g¢oziimleme
basamaginda oldugu diger sorularin uygulama, anlama ve hatirlama basamaginda yer aldigi

degerlendirilmistir.

Altun ve Dogan (2018), 2014-2015 yilinda gergeklestirilen 1. donem TEOG siavi
matematik sorularin1 YBT kapsaminda incelemislerdir. Sorular1 biligsel siire¢ boyutuna gore

smifladiklarinda hatirlama diizeyinde 1, anlama diizeyinde 7, uygulama diizeyinde 12 ve
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¢oziimleme diizeyinde 1 soru oldugu sonucuna varmislardir. Bilgi boyutuna gore yapilan
siiflamada ise 8 sorunun kavramsal bilgi ve 12 sorunun islemsel bilgi basamaginda yer
aldigim1 belirtmislerdir. Sonug¢ olarak degerlendirme ve yaratma gibi iist biligsel bilgi
seviyesinde her hangi bir soru sorulmadigi, sorularin daha ¢ok alt basamaklara gore

hazirlandig1 ve sorularin YBT’ ye gore dengesiz bir dagilim gosterdigini belirtmislerdir.

Karaman (2016), giiz doneminde uygulanan TEOG matematik sorularmin ve
Gaziantep ilindeki 12 okuldan toplanan matematik simav sorularinin YBT’ye gore dagilimini
belirlemek i¢in 40 TEOG sorusunu ve 240 dgretmen yazili sorusunu dokiiman inceleme
yontemi ile incelenmistir. Arastirma neticesinde bilgi boyutunda iist biligsel ve olgusal bilgiyi
Olgen soruya rastlanmamustir. Yazililarda kavramsal bilgiyi 6l¢en soru sayisi fazlayken TEOG
siavinda islemsel bilgiyi test eden soru sayisi fazladir. incelenen sorular arsinda yaratma
basamaginda soru olmadig1 goriilmiistiir. TEOG sorular1 arasinda hatirlama basamagini 6lgen

soruya rastlanmamustir.

Yakali (2016), TEOG sorularin1 YBT’ye ve 6gretim programina gore degerlendirmek
icin 2013-2015 yillar1 arasinda her iki donemde de gergeklestirilen matematik derslerindeki
80 soruyu ve bunlarla alakali 52 kazanimi, Yenilenmis Bloom Taksonomisi ag¢isindan
degerlendirmistir. Verilerin toplanmasi i¢in nitel arastirma yontemine bagvurulmus, dokiiman
incelemesi ve goriisme metodu kullanilmistir. Arastirma sonucunda 2013-2014 yilindaki
TEOG matematik sorularinin 9’u kavramsal bilgi, 11°i ise islemsel bilgi basamaginda oldugu
sorularin genellikle alt bilissel basamaklarda oldugu sadece 3 sorunun ¢oziimleme
basamaginda oldugu onun haricinde st biligsel basamakta herhangi bir soru olmadigi
sonucuna varilmistir. 2014-2015 yillarinda da sorularin 8’1 kavramsal, 12’si islemsel bilgi
basamaginda bulunurken sadece 1 sorunun ¢éziimleme basamaginda oldugu onun haricindeki
sorularin alt diizey biligsel basamaklarda oldugu sonucuna varilmigtir. Ayrica incelenen 52

kazaniminda sorular gibi daha ¢ok alt diizey biligsel basamaklara y1g1ldigin1 belirtmistir.

Zorluoglu vd. (2017), yapmis olduklar1 ¢alismada Kimya dersindeki kazanimlart YBT
kapsaminda incelemek i¢in dokiiman analizi yontemini kullanmislardir. Bu kapsaminda
kazanimlar bilgi boyutuna gore siniflandirildiginda %25°1 olgusal, %59’u kavramsal, %11°1
islemsel ve %51 bilisiistii basamaktadir. Biligsel siire¢ bakimindan kazanimlar %67 ile en ¢ok
anlama, %1 ile en az degerlendirme basamagindadir. Sonug¢ olarak kazanimlarin biiyiik bir
oranda anlama basamaginda oldugu yaratma basamagia dair herhangi bir kazanim

olmadigini belirtmislerdir. Ayrica hatirlama basamagina dair kazanimlarin sif seviyesi
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arttikca azaldigr ama anlama basamagindaki kazanim sayisinin her diizeydeki smifta ayni

oldugu degerlendirilmistir.

Sezer (2018), 6gretmenlerin 8. sinif fen dersinde uyguladiklar1 yazililar1 ve TEOG
sinavindaki fen sorularmni kazanimlar, YBT, TIMSS 2015 ve PISA 2015 bilissel basamaklar1
kapsaminda degerlendirmistir. Bunun yaninda 6gretmenlerin dersi 6gretmek i¢in kullandiklar
yaklasimlar ve sinavda kullandiklari sorular tutarlilik bakimindan incelenmistir. Arastirma
sonunda TEOG sorularinin PISA ve TIMSS sorularina kiyasla daha alt diizeyde bulundugu
saptanmistir. Ayrica 6gretmenlerin her ne kadar yapilandirmaci 6grenme ve 6gretme yontem
ve tekniklerini tercih etmelerine ragmen bu durumun yazili sorularma yansimadigi

gorusmustur.

Ardahanli (2018), calismasinda 2013-2017 yillarinda gergeklestirilen TEOG sinavi
matematik sorularini ve Corumda gorev yapan matematik dgretmenlerinin sorularint YBT
kapsaminda degerlendirmistir. Arastirmaya TEOG mazeret sorulari da dahil edilerek 319
matematik sorusu ve 910 yazili sorusu dokiiman analizine gore incelenmistir. Arastirmanin
sonucuna gore TEOG smavlarinda ve yazili sinav sorularinda ¢ogunlukla YBT’nin yatay
boyutunda uygulama, dikey boyutunda ise islemsel bilgi basamaginda olugu ve ¢éziimleme
basamagina dair soru olmadigi tespit edilmistir. Yazililarda ve TEOG smavinda sorulan
sorular alt diizey biligssel beceri gerektiresi bakimindan benzerlik gdsterdigi sonucuna

varilmistir.

Gokdeniz (2018), ingilizce TEOG sinavdaki sorularin égretim programina uygun olup
olmadigini arastirmak ve 2017 TEOG sorularin1 YBT nin diizeylerine gore ilgili kazanimlarin
ne oranda test edildigini tespit etmek i¢in yapmis oldugu ¢alismada betimsel tarama modelini
kullanmigtir. Calisma kapsaminda Afyon ilinde gorev yapan 158 Ingilizce 6gretmenin
goriigleri alinmis ve TEOG sorulari  Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ne gore
degerlendirilmistir. Arastirmanin sonucuna goére Ogretmenler TEOG smavi Ingilizce
sorularinin, ilgili kazanimlar1 6l¢tiigline dair olumlu tutumlara sahip olsalar da TEOG siav
sorularinin tim kazanimlari test edemedigi sonucuna varmistir. Ayrica bilgi diizeyinde iist
biligsel, biligsel siire¢ diizeyinde degerlendirme ve yaratma basamagimi test eden sorulara

rastlanmadi@in1 belirtilmistir.

Akytirek (2019) tarafindan 2016-2017 yili TEOG sinavlar1 sorularini ve 2018 yilinda

LGS Fen Bilimleri sorularini hem Fen Bilimleri 6gretim programia hem de Yenilenmis
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Bloom Taksonomisi’ne gore incelemek igin dokiiman analizinden yararlanmistir. Arastirma
kapsaminda 60 soru ve 78 kazanim incelenmistir. Arastirma sonucuna gore her iki donemde
de sorulan sorularin daha ¢ok anlama basamaginda oldugu sonucuna varilmistir. Arastirmact
analiz, degerlendirme ve yaratma basamaklarindan herhangi bir soruya rastlamadigini
belirtmistir. Sorular genelde bilgi diizeyinin islemsel, biligsel siire¢ diizeyinin anlama
basamaginda yer almaktadir. Ayrica kazanimlar ile sorularin birbiri ile uyumlu olmasina
karsilik gerek sorularin gerekse kazanimlarin alt diizey bilissel basamaklara yigildigi

gorilmiistiir.

Ekinci ve Bal (2019) tarafindan 2018 LGS matematik sorulart YBT nin iki boyutlu
yapisina gore incelemek i¢in yaptiklari aragtirmadaki veriler dokiiman analizi yontemiyle
toplanmistir. Betimsel istatistik kullanilarak analiz edilen 20 sorundan elde edilen sonuglara
gore sorular daha ¢ok “Geometri ve Olgme” 6grenme alanindan sorulurken “Veri Isleme”
O0grenme alanindan her hangi bir soruya rastlanmamis ve sorularin tim 6grenme alanlarini
kapsamadigr ve sorularin dagilimi ile kazanimlar arasinda bir uyum olmadigi sonucuna
vartlmigtir. YBT kapsaminda gergeklestirilen degerlendirme sonucunda ise sorularin sadece
uygulama ve analiz basamaklarindan soruldugu diger basamaklardan herhangi bir soruya yer

verilmedigi sonucuna varilmistir.

Karol (2019), Fizik Dersi Ogretim Programinda bulunan kazanimlari ve Fizik
Ogretmenligi Alan Bilgisi Testindeki sorulart YBT kapsaminda incelemek icin dokiiman
analizi yontemini kullanarak 213 kazanimi ve 50 soruyu incelenmistir. Programin kazanimlari
bilgi boyutunda incelendiginde %61 inin kavramsal bilgi boyutunda bulundugu belirlenmistir.
Biligsel siire¢ boyutunda incelendiginde %45,51 ile en ¢ok anlama ve %3,27 ile en az yaratma
basamaginda oldugu belirlenmistir. Fizik Ogretmenligi Alan Bilgisi Testi sorular1 bilgi
boyutunda incelendiginde; %50 ile en ¢ok islemsel bilgi boyutunda bulunurken %4’{iniin
tistbilissel bilgi boyutunda bulundugu degerlendirilmistir. Bilissel siire¢ diizeyinde uygulama
ve degerlendirme basamagindaki sorulara daha ¢ok yer verildigi sonucuna varmistir. Her iki
basamaktaki sorularin oran1 %24’tlir. Biligsel siire¢ boyutuna gore ise en az %2 ile yaratma

basamaginda oldugu sonucuna varilmistir.

Simsek (2021), 20 adet 2018 LGS sorusunu ve Amasya ili Suluova ilgesindeki 952
matematik yazili sorusunu YBT ye ve Ogretim programinda bulunan alt 6grenme alanlarina
gore degerlendirmistir. Arastirma sonucuna gore yazili sorularmmin kazanimlara dengeli

dagitilmadigi, LGS sorularmin bilgi boyutunda genellikle islemsel bilgi basamaginda
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bulundugu ve bilissel siire¢ diizeyindeki sorularin genellikle analiz basamaginda yer aldigi
sonucuna varmistir. Buna karsin bilgi diizeyinde olgusal ve iistbiligsel basamaklarda ve
biligsel siire¢ diizeyinde de hatirlama, degerlendirme ve yaratma basamagindan hi¢ soru
sorulmadigin belirtmistir.

Yurt i¢inde yapilan c¢alismalarin genel bir degerlendirmesi yapildiginda
gerceklestirilen calismalar genellikle yazili sorularinin, merkezi simavlarin ve kazanimlarin
YBT’ye gore degerlendirildigi goriilmektedir. Arastirmacilar yazili sorularinin genellikle alt
diizey basamaklara yonelik oldugu, sinavlarda yer alan sorularin tiim kazanimlari
karsilayamadigi ve sorularin taksonominin basamaklarina gore heterojen bir dagilim
gosterdigi yoniinde goriis bildirmistir. Ayrica yapilan g¢aligmalarda yaratma basamagina
yonelik herhangi bir soruyla karsilasilmazken sorularin genellikle bilgi boyutunda islemsel

basamakta yer aldig1 sonucuna varilmistir.
2.10.2. Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Rawadieh (1998), ¢alismasinda Urdiin’de calisma kitabi1 olarak kullanilan Tarih ve
Cografya kitaplarin bulunan sorular1 taksonomisi’nin hangi bilissel diizeyinde oldugunu tespit
etmeyi amaglamistir. Bunun i¢in ¢alismada 11. ve 12. smiflarda kullanilan Kitaplardan
toplam 822 soru 3 kisi tarafindan Bloom Taksonomisine gore biligsel seviyeleri tanimlanip
incelenmistir. Arastirma sonucuna gore sorularin genellikle %84 ile alt diizey becerilere
yonelik oldugu tespit edilmistir. Alt diizey diisiinme becerilerinde ise %48 ile en ¢ok kavrama
diizeyinde oldugu sorulara rastlanmistir. Ust diizey diisiinme becerilerine ydnelik sorular
olmasma karsin bunun yeterli diizeyde olmadigi &grencilerin {ist diizey biligsel sorularla
karsilastikca diisiinme becerilerinin gelisebilecegi bunun i¢inde ders kitaplarinda bu tarz

sorulara daha fazla yer verilmesi gerektigi sonucuna varmaigstir.

Risner vd. (2000), aragtirmalarinda tiglincti sinif Sosyal Bilimler kitaplarindaki sorulart
BT’ye gore siniflandirmaya calismiglardir. Bunun i¢in Alabama, Kaliforniya ve Teksas
eyaletlerinin genelinde tercih edilen kitaplardan HBJ ve Macmillan yayinlarindan rastgele
secilen sorular Bloom’ un Taksonomisine gére smiflandirmislardir. iki kitaptaki 76 sorunun
bilgi seviyesinde 124 sorunun ise daha {ist basamakta oldugu sonucuna varimistir. Ayrica
HBJ yaymlarmin ait ders kitabindaki sorularin Macmillan yayinlarina ait ders kitaplarindaki
sorulara gore daha {ist diizeyde olugu tespit edilmistir. Ayrica en ¢ok kullanilan iKi
yayinevinin kitaplarinda en ¢ok bilgi (%38) basamagina en az ise sentez (%4,5) basamagina

yer verildigi sonucuna varmiglardir.
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Tsaparlis ve Zoller (2003), calismalarinda alt diizey ve iist diizey bilissel seviyelerden
olusan  sorularda  &grencilerin  basarilarim1  degerlendirmek  i¢in  bir  ¢alisma
gerceklestirmislerdir. Orneklem iki grup Yunanistan’dan bir grupta Israil’den segilen
Ogrencilerden meydana gelmektedir. Alt diizey ve {ist diizey bilissel seviyeli sinavlardaki
sonuclarin farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Yunanistan orneklemindeki 6grenciler alt
diizey sorularla iist diizey sorular karsilagtirildiginda daha kolay oldugu sdylenen alt diizey
sorularda iyl performans gosterememislerdir. Ayrica alt diizey sorulardaki yiiksek
performansin iist diizey sorularda da yiiksek performansi garanti etmedigini tespit etmislerdir.
Israil orneklemindeki bulunan smifin basarili dgrencileri tercihlerini alt diizey bilissel

sorulardan yana kullandiklar1 sonucuna varmislardir.

Miller (2004), dgrencilerdeki st diizey diistinmelerini gelistirmek i¢in 6gretmenlerin
ne yapmast gerektigini arastirdifi ¢alismasinda Yenilenmis Bloom Taksonomisini
kullanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda Ronesans Donemi ve Macbeth tinitesi kullanilmistir. Bu
tinitedeki hedefler YBT’ye gore diizenleyerek iist diizey diisiinme becerilerini gelistirilecek
etkinlikler hazirlanmis ve 12. simf 6grencilerine uygulanmistir. Bu etkinlikler yedi hafta
boyunca devam etmis ve Ogrencilere hem kendilerini hem de akranlarini degerlendirme
imkan1 saglanmistir. Ciinkii Miller’a gore iist diizey diisiinme becerilerinin gelisebilmesi igin
firsat verilmesi gerekmektedir. Yapilan calisma sonunda 6grencilere ne derece de list diizey
diisiinme gerceklestirdikleri ve verilen etkinlikleri nasil analiz ettikleri sorular1 yoneltilerek
arastirmaya cevap aranmistir. Yapilan ¢alismada elde edilen sonuca gore Yenilenmis Bloom
Taksonomisi {ist diizey diisiinme becerilerini gelistirmek igin uygun bir ara¢ oldugu kanisina

varilmistir.

Koba (2006), Phoenix ve Arizona bolgesinde bulunan ilkokuldaki 54 6gretmenin ve
56 Ozel egitim 6gretmeninin biligsel beceri diizeylerini Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ne
gore Olgebilmek bir galisma gergeklestirmistir. Bu c¢aligmada nitel ve nicel veriler beraber
kullanilmistir. Nicel veriler 42 maddelik elestirel diisiinme anketi ile nitel veriler ise
uygulanan anket sonrasinda her iki gruptan secilen beser Ogretmenle gerceklestirilen
goriismeler yardimiyla elde edilmistir. Anket sonucunda her iki grupta yer alan 6gretmenlerin
bilissel yeteneklerine iligkin ifadelere “olduk¢a katiliyorum” seklinde cevap verdigi
gorilmiistiir. Ayrica her iki gruptaki 6gretmenlerin kendilerinde en giiclii gordiikleri alanlar
uygulama ve degerlendirme basamaklaridir. Buna karsilik 6zel egitim Ogretmenlerinin en

zay1f algilarinin bilgi ve analiz basamaklarina yer aldigi normal egitim dgretmenlerinde ise en
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zayif algilarin analiz ve sentez basamaklarinda yer aldigi sonucuna ulagilmistir. Buradan
hareketle 6zel egitim Ogretmenleri ile normal egitim Ogretmenlerinin biligsel becerileri

hakkindaki algilar1 arasinda kiigiik bir farklilik oldugu degerlendirmesi yapilmustir.

Salvato (2011), calismasinda geleneksel olmayan genel kimya ders kitaplarindaki
sorular1 ve Texas topluluk koleji tarafindan yaygin olarak kullanilan 4 genel kimya kitaplarini
Bloom’un Taksonomisine gore diizeyleri belirlemek ve kitaplar1 biligsel acidan
karsilastirmayr amaglamistir. Nicel yontemlerin kullanildigr c¢alismada iki kodlayici yer
almigtir. Dort adet kimya kitabindan segilen sorular ve geleneksel olmayan kitaptan segilen
sorular ¢oziimlenmistir. Sonug olarak kolejler tarafindan yaygin olarak kullanilan genel kimya
kitaplarinda bulunan sorularin iist diizey; diger kimya ders kitabindaki sorularinda alt diizeyde

oldugu tespit edilmis ve kitaplar arasinda anlaml farklar oldugu sonucuna varilmastir.

Bedford (2014), yapmis oldugu fenomenolojik arastirmada tiglincii sinif 6grencilerinin
dersine giren matematik O6gretmenlerinin  verdikleri 6devleri  Yenilenmis Bloom
Taksonomisi’nin hangi diizeyine karsilik geldigi bulmayr amaglamistir. Arastirmanin sozlii
miilakat1 i¢in Ekim ve Kasim 2013’te 6 matematik 6gretmeni ve 4 miidiir ile yaklasik bir saat
goriigiilerek her birinden 6dev ornekleri alinmistir. Yapilan incelemeler sonucu ddevlerin
diisiik seviyeli biligsel becerilere yonelik oldugu ve %68 oraninda biiyiikk ¢ogunlugunun

hatirlama basamaginda oldugu goriilmiistiir.

Assaly ve Smadi (2015), onuncu smif seviyesindeki Master Class kitabinda bulunan
Mastering Reading bolim sorularmin biligsel diizeylerini belirlemek i¢in Bloom
Taksonomisi’nden yararlanmislardir. Calismanin  giivenirligi Holsti uyum Kkatsayisi
kullanilarak hesaplanmis ve %91,3 olarak bulunmustur. Kitapta toplam 135 soru incelenmis
ve sorularin biiyiik bir kismmin anlama diizeyinde oldugunu tespit etmislerdir. Anlama
diizeyindeki sorularin sayist 70 ve orani %52°dir. Arastirmacilara gére bu oran beklenenin
tizerindedir. Ayrica sorularm %6’s1 bilgi ve %3,7’si uygulama diizeyindedir. Buna karsilik
kitaptaki sorularin %40°1 yenilenen miifredata uygun olarak {ist diizey diistinme becerilerini

vurgulamaktadir.

Lindstrom (2017), calismasinda bir takim problemleri ve c¢oziimlerini Bloom
Taksonomisi’nin hangi seviyesine ait oldugunu belirlemek ve bunlari taksonomiye gore
tamimlamak igin bir ¢alisma gergeklestirmistir. Calismanin igerigi daha ¢ok karesel ve

ticgensel say1r matematik problemleriyle ilgilidir. Calismadaki sorular alt diizey ve {ist diizey
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olarak iki gruba ayrilmistir. Arastirmaci sorularin diizeyinin onu ¢ézen 6grencilerin diizeyine,
bilgi birikimine gore farklilik gdsterebilecegine deginmistir. Ogretim programlarina farkl
diizeylerde ve birden fazla ¢dziim yolu i¢eren sorularin konulmasi 6grencilerin problemleri
cozerken yeni yontem kesfetmelerine katkida bulunacagi tespit etmistir. Ayrica sentez ve

tizeri diizeydeki sorularin siireli sinavlarda kullanilmasinin uygun olmayacagini belirtmistir.

Himmah vd. (2019), 2017-2018 egitim &gretim yilindaki yariyil final matematik
sorularin1  Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ne gore incelemek i¢in dokiiman analizi
kullanarak bir ¢alisma gergeklestirmislerdir. 40 ¢oktan segmeli sorunun incelendigi ¢alismada
25 soru ile en fazla anlama basamagia yonelik sorular oldugu tespit edilmistir. Anlama
basamagini diginda kalan sorularin 6’s1 hatirlama, 5’1 uygulama ve 4’{i analiz basamaginda
bulunmaktadir. Buna karsilik degerlendirme ve yaratma basamaginda herhangi bir soruya
rastlanmamistir. Bundan dolayr sinavdaki sorularin ¢ogunlukla alt diizey biligsel becerilere

test ettigi sonucuna varilmaistir.

Yurt i¢inde yapilan c¢alismalarin genel bir degerlendirmesi yapildiginda
gerceklestirilen ¢alismalar genellikle calisma kitaplari, ders kitaplar1 ve kolej kitaplarinin,
Ogretmen Odevlerinin ve bazi sinavlarin YBT kapsaminda degerlendirilmesine yonelik oldugu
goriilmektedir. Yurt disindaki ¢alismalarda arastirmacilar yaratma basamagina yonelik
herhangi bir soru olmadigr sonucuna varmiglardir. Ayrica sorularin daha g¢ok alt diizey
becerilere yonelik oldugu ve Yenilenmis Bloom Taksonomisi’nin {ist diizey diislinme

becerilerini gelistirebilecegi sonucuna varmiglardir.
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BOLUM 3
3. YONTEM

Bu béliimde, arastirma modeli, arastirmanin evreni ve drneklemi, veri toplama araglari

ve veri toplanmasina iliskin agiklamalara yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu caligmanin modeli bilimsel arastirma yontemlerinden biri olan nitel aragtirmadir.
Nitel arastirmanin islem ve siire¢ bakimimndan iki tiir tanim1 mevcuttur (Ozden ve Saban,
2017). Islev bakimindan, kisilerin diinyayr nasil algiladiklari ve deneyimlerine hangi
anlamlan yiikleyip nasil yorumladiklarin1 anlamaya ¢alisma bi¢imidir (Merriam ve Tisdell,
2015). Siire¢ bakimindan ise olaylar1 ve algilar1 tiimiiyle ger¢ekei olarak ortaya koyabilmek
icin gbzlem, goriisme ve dokiiman analizi tarzinda bilgi elde etme tekniklerinin
kullanilmasidir (Y1ldirim ve Simsek, 2016).

Nitel arastirma modeline gore gergeklestirilen bu arastirmada desen olarak durum
calismasi kullanilmistir. Aragtirma deseni yiirlitiillen ¢alisma igin tiim siirecin planlanmasidir
(Budak ve Budak, 2020). Arastirmacinin gozlem, goriisme, dokuman ya da rapor gibi araglari
kullanarak topladig: bilgilerden yola ¢ikarak durumu betimledigi veya duruma ait temalari
ortaya koydugu bir desendir. Durum ¢alismasi nasil ve neden soru kaliplariyla baslayarak
arastirmaciya derinlemesine bilgi saglamaktadir (Yin, 1994). Boylece arastirmanin konusunu
olusturan LGS matematik sorularmin MOP ve YBT’ye gore incelenmesi hakkinda detayl

bilgi toplanmastir.

Nitel arastirmalarda veriler yaygin olarak goériisme, gozlem ve yazili dokiimanlar
incelenerek elde edilir (Yildirnm ve Simsek, 2016). Bu caligmada veriler dokiimanlarin
incelenmesi ile toplanmigtir. Dokiiman incelemesi, arastirilmak istenen konuyla alakali

bilgileri barindiran yazili kaynaklarin analiz edilmesidir (Yildirim ve Simsek, 2016).

3.2. Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu; 2018-2021 yillarinda sorulan tiim 8.sinif LGS Matematik
sorular1 ile MOP’te yer alan 8.sinif iinite kazanimlarindan olusmaktadir. Calisma kapsaminda
amacli ornekleme kullanilmistir. Amagh 6rneklemdeki amag¢ arastirma hakkinda belirli bir
amag icin derinlemesine bilgi toplamaktir (Maxwell, 1992). Bundan dolayr hem arastirmay1

derinlemesine analiz etmek hem de bilgi bakimindan zengin durumlar1 detayli incelemeyi
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kolaylastirmak i¢in (Guba ve Lincoln, 1994) bu orneklem ¢esidi secilmistir. Arastirmada
toplam 80 Matematik sorusu 8. Sinif Matematik dersi kazanimlarina ve YBT’ye gore

incelenmistir. Sorularin yillara gére dagilimi Tablo 4.1’de verilmistir.

Tablo 6 LGS’ deki Matematik sorularinin yillara gére dagilimi

Yil 2018 2019 2020 2021 Toplam
Soru 20 20 20 20 80
Sayisi

Tablo 6 incelendiginde 2018-2021 yillar1 arasinda uygulanan sinavlarda matematik
dersi kapsaminda her sene 20 soru soruldugu ve herhangi bir nedenden dolay1 iptal edilen bir

soru olmadig1 goriilmektedir.

3.3. Veri Toplama Arag ve Teknikleri

Arastirmanin  verilerini 2018-2019, 2019-2020, 2020-2021 ve 2021-2022 egitim
Ogretim yillarindaki Liselere Gegis Sistemi Matematik sorulart ve 8. Smif Matematik dersi
kazanimlari olusturmaktadir. 2018-2021 yillar1 arasinda yapilan Liselere Gegis Sistemi’ndeKi
Matematik sorular1 http://odsgm.meb.gov.tr ve matematik dersi kazanimlar1 da

http://mufredat.meb.gov.tr adresinden elde edilmistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Aragtirma verileri, is takvimine uygun olarak belirlenen tarihlerde, 2018-2021 yillar
arasinda uygulanan LGS’deki matematik sorularindan ve Matematik Dersi Ogretim
Programindaki 8. smif matematik dersi kazanimlarindan toplanmistir. Dokiimanlarin
incelenmesi ile toplanan veriler analiz edilerek sorularin taksonominin yatay ve dikey
boyutuna gore hangi basamaginda yer aldigi smiflandirilmistir. Yapilan siniflamanin
yanliligimi ortadan kaldirmak icin uzman goriisiine basvurulmustur. Uzman goriisiine ait
veriler aragtirmaci tarafindan hazirlanan bir form ile toplanmistir. Her bir sorunun ayri olarak
degerlendirilmesine imkan saglayan bu formda her sorunun altinda taksonominin yatay ve
dikey boyutunda bulunan basamaklar yer almaktadir. Sinav kapsaminda incelenen 80 sorunun
YBT’nin hangi basamagina karsilik geldigine yonelik uzman goriisleri bu form araciligiyla

elde edilmistir.
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3.5. Verilerin Analizi

Arastirmadaki veriler analiz edilirken icerik analizden yararlamilmustir. Igerik analizi,
yazili, sozIlii ve gorsel materyallerin i¢inde bulunan anlami nesnel ve sistematik halde
smiflandirmak, sayisal hale getirmek ve sonug¢ elde etmektir (Tavsancil ve Aslan, 2001).
Icerik analizi, verilerin kod ve temalar yardimiyla anlamlandirilmastyla arastirmaci tarafindan
0zel olarak yorumlanarak aralarindaki iliskiyi ortaya ¢ikarip herkesin anlam c¢ikarabilecegi
tarzda ifade etmektir (Yildirim ve Simsek, 2016). Calisma kapsaminda arastirmaci ve iki alan
uzmani LGS sinav sorularinin 6lgmeyi hedefledigi kazanimlar1 bulup eslestirmislerdir. Daha
sonra 80 adet sinav sorusu igerik analizi yontemi kullanilarak ¢oziimlenmistir. Sorularin
Yenilenmis Bloom Taksonomisi’nin hangi basamaginda oldugunu belirleyebilmek igin
literatiirdeki caligsmalardan ve alan uzmanlarindan faydalanilmistir. Arastirmaci ve sekiz farkl
alan uzmani sorular1 birbirinden bagimsiz olarak smiflandirmislardir.  Yapilan
siiflandirmanin giivenilir ve kabul edilebilir oldugu uzman goriisleriyle saglanmistir. Son
olarak bu ¢alismada elde edilen bulgularin Ekinci ve Bal (2019) ile Bozkus ve Mersin (2020)

yaptiklar1 benzer arastirmalar1 destekler nitelikte oldugu sonucuna varilmistir.
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BOLUM 4
4. BULGULAR

Bu boliimde, arastirma verilerinden toplanan bilgilerin analiz edilmesiyle elde edilen

bulgulara yer verilmistir.

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Bu baghkta “2018 LGS matematik sorulart YBT’ye gore nasil bir dagilim
gostermektedir?” sorusuna cevap aranmustir. 2018 LGS’ de sorulan 20 matematik sorusu
YBT ye gore analiz edilerek degerlendirilmis ve sorularin basamaklara gore dagilimlar1 Tablo

4.1°de verilmistir.

Tablo 4.1 2018 LGS Matematik Sorularinin YBT ye Gore Dagilimi

Biligsel Siire¢ Boyutu
Bilgi
Birikim Hatirlama  Anlama  Uygulama Coziimleme Degerlendirme Yaratma  Toplam
Boyutu
f f f f f f f
Olgusal
Bilgi - - - - - - -
Kavramsal
Bilgi - - 1 1 - - 2
Islemsel
Bilgi - - 10 8 - - 18
Ustbilissel
Bilgi - - - - - - -
Toplam - - 11 9 - - 20

Tablo 4.1 incelendiginde, 2018 LGS de sorulan 20 matematik sorusu analiz edilmis ve
bilgi boyutunda olgusal ve {istbiligsel bilgi basamaklarini 6lgmeye yonelik hazirlanan bir
soruya rastlanmamistir. YBT nin bilgi birikim boyutuna gore 20 sorudan 2’°si kavramsal bilgi,
18’1 islemsel bilgi boyutundadir. Biligsel siire¢ bakimindan hatirlama, anlama, degerlendirme

ve yaratma basamaklarini 6lgmeye yonelik hazirlanmig sorulara rastlanmamistir. YBT nin
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biligsel silire¢ boyutuna gore 20 sorudan 11’1 uygulama ve 9’u ¢ozlimleme basamaginda

bulunmaktadir.

2018 LGS Matematik Sorularinin YBT'ye Gore
Dagilimi

12

10

Kavramsal Uygulama Kavramsal Céziimleme  islemsel Uygulama islemsel Coziimleme

Grafik 4.1 2018 LGS Matematik Sorularinin YBT ye Gore Dagilimi

Verilen tablo iki boyutlu olarak ele alindiginda Grafik 4.1°de goriildiigi gibi 20
sorunun 1°i kavramsal bilginin uygulama, 1’i kavramsal bilginin ¢6ziimlenme, 10’u islemsel
bilginin uygulanma ve 8’1 iglemsel bilginin ¢6ziimleme basamaginda yer almaktadir.

12. Kareli kagitta verilen asafidaki dikddrtgenler-
den dgl aymi dggen dik prizmaya ait ylzlerdir.

Buna gére hangisi bu Giggen prizmanin bir
yiizii olamaz?

A) B)

C) D)

Sekil 4.1 Kavramsal bilginin uygulama basamagina iliskin 6rnek
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Sekil 4.1’in ¢oziimil igin liggen dik prizma kavramanin bilinmesi gerekmektedir.
Boylece ogrencilerden hangi {igiiniin benzer oldugunu bulup farkli olana ulagmalari
beklenmektedir. Bundan dolay1 sorunun bilgi birikim boyutuna gore kavramsal bilgi biligsel

stire¢ bakimindan uygulama basamaginda yer aldig1 degerlendirilmistir.

=

Beyaz kartondan yapilmig bir kare dik piramidin
dig yuzdndn bir kismi griye boyaniyor. Bu kare
dik piramidin agimimi yapildiginda dig yizia yu-
karidaki gibi gérandyor.

Buna gore asafidakilerden hangisi bu pira-
midin gériinimlerinden biri clamaz?

M 4& | &
Sekil 4.2 Kavramsal bilginin ¢oziimleme basamagina iliskin 6rnek

Sekil 4.2°ye gore 6grenciler soruyu ¢ozebilmek icin dncelikle kare dik piramidin ne
oldugunu bilgisine ihtiyaglart vardir. Ayrica 6grenciler dis yiliziiniin aginimi verilen kare
piramidin kapanmis halini diislinerek yan yiizlerin birbiriyle nasil bir iliskide i¢inde oldugunu
fark ederek sonuca ulagsmalar1 gerekmektedir. Bundan dolay1 sorunun bilgi birikim diizeyinde

kavramsal bilgi biligsel siire¢ bakimindan ¢oéziimlemede yer aldig1 degerlendirilmistir.
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2.

A
i
A
T 10

Yukarndaki say dogrusunda 7 ile 10'a karsilik
gelen noktalann aras 6 es parcaya aynimistir.

Buna gdre A noktasina kargilik gelen say
agafdakilerden hangisi olabilir?

A) /94 B) /88 C) 79 D) /68

Sekil 4.3 Islemsel bilginin uygulama basamagina iliskin 6rnek

Sekil 4.3’e gore Ogrenciler soruyu ¢ozebilmek icin 7 ile 10 arasini alt1 esit parcaya
bolerek A noktasinin hangi iki sayr arasma geldigini bulmalar1 ve A sayisinin hangisi
olabilecegini bulamalar1 gerekmektedir. Yani soru iizerinde ¢ok fazla diisiinmeden konu ile
alakali algoritmalar1 uygulayarak sonuca ulagsmalar1 gerekmektedir. Bundan dolayr sorunun

bilgi birikim diizeyinde islemsel bilgi bilissel siire¢ bakimindan uygulama basamaginda

oldugu degerlendirilmistir.

1.

[———+

S birim

y birim

Kilp seklindeki kutunun tom ylzlerine sekildeki
gibi esit bayiklokte seritler yapistinliyor ve ge-
ritler diginda kalan Oggen bigimindeki balgeler

boyaniyor.

Buna gére, boyanan balgenin alanim
birimkare cinsinden gésteren cebirsel
ifade agagidakilerden hangisidir?

A) By” — Bxy + 32
B) 3y° — Bxy + 6x°
C) By* - Bxy — 3x°
D) 3y* - Bxy — 6x°

Sekil 4.4 islemsel bilginin ¢dziimleme basamagina iliskin rnek

Sekil 4.4’e gore Ogrenciler soruyu c¢ozebilmek alan kavramini, cebirsel ifadeler ve

Ozdeslikleri ve geometrik cisimleri ¢ok iyi bilmesi ve bu bilgileri bir arada kullanmasi
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gerekmektedir. Yani 6grenciler soruda veriler bilgiler ayr1 ayr1 disiindiikten sonra parcalar
bir araya getirerek biitiin ile parcanin arasindaki iligkiden hareketle sorunun ¢odziimiine
ulasabileceklerdir. Bundan dolay1 sorunun bilgi birikim diizeyinde islemsel bilgi biligsel siire¢

bakimindan ¢6ziimleme basamaginda oldugu degerlendirilmistir.
4.2. ikinci Alt Probleme iligkin Bulgular

Bu baglhkta “2019 LGS matematik sorulart YBT’ye gore nasil bir dagilim
gostermektedir?” sorusuna cevap aranmustir. 2019 LGS’de sorulan 20 matematik sorusu
YBT’ye gore analiz edilerek degerlendirilmis ve sorularin basamaklara gére dagilimlar1 Tablo

4.2’de verilmistir.

Tablo 4.2 2019 LGS Matematik Sorularinin YBT ye Gore Dagilimi

Bilissel Siire¢ Boyutu

Bilgi

Birikim Hatirlama  Anlama  Uygulama Co6ziimleme Degerlendirme  Yaratma Toplam

Boyutu

Olgusal
Bilgi

Kavramsal
Bilgi

Islemsel

Bilgi

Ustbilissel
Bilgi

Toplam - 2 7 8 3 - 20

Yukarida verilen tabloya gore bilgi diizeyinde olgusal ve iistbiligsel basamaklarini
6lgmeye yonelik hazirlanan bir soruya rastlanmamistir. 20 sorudan 1°i kavramsal bilgi, 19°u
islemsel bilgi boyutundadir. Bilissel siire¢ bakimindan hatirlama ve yaratma basamaklarini
test eden herhangi bir soruya rastlanmamustir. 20 sorudan 2’si anlama, 7’si uygulama ve 8’i

¢coziimleme ve 3’1 degerlendirme basamaginda bulunmaktadir.
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2019 LGS Matematik Sorularinin YBT’ye Gore
Dagilimi

O R N W H U1 O N 00

Kavramsal Anlama Islemsel Anlama islemsel Uygulama islemsel islemsel
Cozimleme Degerlendirme

Grafik 4.2 2019 LGS Matematik Sorularinin YBT ye Gore Dagilimi
Verilen tablo iki boyutlu olarak ele alindiginda Grafik 4.2’de goriildigi gibi 20
sorunun 1’1 kavramsal bilginin anlama, 1’i islemsel bilginin anlama 7’si islemsel bilginin
uygulama, 8’1 islemsel bilginin ¢oéziimleme ve 3’ si islemsel bilginin degerlendirme
basamaginda yer almaktadir.

1 birim

=
T4 birim

D

Yukaridaki kareli zeminde verilen sekilde
A, B, C noktalan sirasiyla D, E, F noktalanyla
birlestirilerek [AD], [BE] ve [CF] giziliyor.

Buna gore asagidakilerden hangisi elde
edilen liggenlerden benzer olan herhangi
ikisinin benzerlik oram oclamaz?

A) 1 B) £ C) x D)+

Sekil 4.5 Kavramsal bilginin ¢6ziimleme basamagina iliskin 6rnek

46



Sekil 4.5’e gore 6grenciler soruyu ¢dzebilmek icin benzerlik kavraminin ne oldugunu
bilmeleri gerekmektedir. Yani hangi sartlar oldugunda iki tiggenin benzer olacagini bilmesi ve
bu bilgiyi kullanarak noktalarin birlesmesiyle meydana gelen liggenlerden hangilerinin benzer
olup olmadigimi tespit etmesi gerekmektedir. Ayrica Ogrenciler birlestirilen noktalarin
olusturdugu iicgenleri 6nce tek olarak ele alip daha sonra birbiriyle iligkilendirerek sonuca
ulagmalar1 gerekmektedir. Bundan dolay1r sorunun bilgi birikim diizeyinde kavramsal bilgi

bilissel siire¢ bakimindan ¢oziimlemede oldugu degerlendirilmistir.

9. Edim, dikey uzuniugun yatay uzuniuga oranidir,

4. Durak K LM N
b
F. G, Hl |
3. Durak — L, '-_;:J
[=
2. Durak B,C D E,
1. Durak &t |
) YATAY -

Yukaridaki kareli zeminde verilen A nokta-
sindan yola ¢ikan bir hareketli, egimi 1 olan
yolu izleyerek 2. duraktaki noktalardan birine
ulastiktan sonra bu noktadan egimi 2 olan
yolu izleyerek 3. duraktaki noktalardan birine
ulasiyor.

Ardigik iki durak arasinda izledigi yollar
dogrusal elduguna gore bu hareketli,

3. durakta bulundugu noktadan egimi 3 olan
yolu izleyerek 4. duraktaki hangi noktaya
ulagir?

A) K BiL CiM Dy N
Sekil 4.6 Kavramsal bilginin anlama basamagina iligkin 6rnek

Sekil 4.6’ya gore sorunun ¢dziimii igin dgrencilerin egimin ne oldugunu ve verilen
noktalardan hangileri birlestirilerek istenilen egimleri elde edeceklerini verilen sekilden

yararlanarak anlam ¢ikarmasi gerekmektedir. Ogrenciler egim bilgisi ile sekli iliskilendirecegi
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icin sorunun bilgi birikim diizeyinde kavramsal bilgi biligsel siire¢ bakimindan anlama

diizeyinde oldugu degerlendirilmistir.

15. Bir televizyon kanalinda 24 saat boyunca yayimlanacak programlanin sirelerine gére dagilimi ve yayin
siras| agagidaki daire grafiginde gbsteriimigtir. Bu daire grafigine uygun 24 saatlik yayin akigini géste-
ren agagidaki gibi bir tablo olusturulacaktr.

Grafik: Yayimlanacak Programlarn Tablo: 24 Saatlik Yayin Akigi

Sirelere Gére Dagilimi Sira Program Adi Yayin Saati

1 El Emegi Goz Nuru 08.00 - ...
Baganmnin Sirm U
Anadolu'da Lezzet Duraklan U
Piramitlerin Gizemi e ™ e
Canakkale Destan e ™ e

Ata Sporlarimiz e
Dogamn Goci pee e
Dinya Atletizm Sampiyonas e ™ e
Bilgisayar Dinyas! e ™ e
Notalarin Dili R

0|00 | =IO [ h | b | L] RS

=
=

Verilenlere gore “Ata Sporlanmiz” adh programin yayin saati asafidakilerden hangisidir?

A)19.00 - 20.00
C)20.00-21.00

B)01.00 - 02.00
D) 02.00 - 03.00

Sekil 4.7 Islemsel bilginin anlama basamagina iliskin 6rnek

Sekil 4.7°ye gore dgrenciler soruyu ¢dzebilmek igin daire grafigini yorumlamalar1 ve

anlam ¢ikarmalar1 gerekmektedir. Yapilan yorumlama sonucunda elde edilen bilgiler sorunun

¢oziimiinde bir sira gozetilerek uygulanacagindan sorunun bilgi birikim diizeyine gore

islemsel bilgi biligsel siire¢ bakimindan anlama seviyesinde oldugu degerlendirilmistir.

1.

Bir otelin her bir katindaki oda sayisinin, oda-
lann bulundudu katin numarasina gare degdisi-
mini gésteren tablo agagida verilmigtir.

Tablo: Kat Numarasina Gire Kattaki

Oda Sayisi
Kat Numarasi (x) Kattaki Oda Sayisi
1=x-<4 a0 — 10x
4=w=<7 50 — 5%

Buna gére bu otelde 2. kattaki oda sayisi
5. kattaki oda sayisindan kag fazladir?

A)40 B) 45 C) 50 D) 55

Sekil 4.8 Islemsel bilginin uygulama basamagina iliskin 6rnek
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Sekil 4.8’e gore Ogrenciler soruyu ¢ozebilmek icin verilen kat numaralarmi oda
sayisint veren cebirsel ifadede yerine koyarak sonuca ulagsmalar1 gerekmektedir. Bundan
dolay1 sorunun bilgi birikim diizeyinde islemsel bilgi bilissel siire¢ bakimindan uygulama yer

aldig1 degerlendirilmistir.

35 em? 77 cm? 110 em?

Kenardarinin uzunluklan santimetre cinsinden 1'den biyidk tam sayi olan dikdrtgen seklindeki kartonlar
ve bu kartonlarin bir yiizlerinin alanlan yukanda verilmigtir. Bu kartonlardan yizey alanlan farkl olan
ikisi secilip 3 em'lik kisimlan dst Oste yapistinlarak agagidaki gibi bir dikdértgen karton olugturulacaktr.

_

Jem
Bu sekilde olusturulan kartonun bir yiiziiniin alani en fazla kag santimetrekaredir?

A) 91 B) 130 C) 154 D) 187

Sekil 4.9 Islemsel bilginin ¢dziimleme basamagina iliskin drnek

Sekil 4.9’a gore ogrenciler soruyu ¢ozebilmek igin konuya hakim olmali, alan
kavramini bilmeli verilen dikdértgenlerin kenar uzunluklarini hesaplamali ortak olan kenarlari
tespit etmeli, bu bilgileri bir arada kullanmali ve alanin en fazla oldugu durumu tespit
etmelidir. Bundan dolay1 sorunun bilgi birikim diizeyinde islemsel bilgi biligsel siireg

bakimindan ¢6ziimlemede oldugu degerlendirilmistir.
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17. a+# 0ve m, ntam sayilar olmak lizere
i)

ga"=a""Mve A =g "
d
(8")" = &"" dir.

Asafjida sadece &n yizlerinde birer Osli
ifadenin yazil elduju 4 mavi ve 4 kirmizi kart

verilmigtir.
Mavi Kartlar
e 2 i 24
Kirmizi Kartlar
471 473 42 40

Mavi kartlardaki her bir 0sl0 ifade kirmizi kart-
lardaki kendisine denk olmayan her bir sl
ifade: ile birer kez carpilarak yeni Osld ifadeler
elde ediliyor.

Elde edilen bu isli ifadelerden ikisinin
birbirine oram en gok kagtir?

A) 212 B)2'° C) 28 Dy 2'7

Sekil 4.10 Islemsel bilginin degerlendirme basamagina iliskin drnek

Sekil 4.10°a gore ogrenciler soruyu ¢ozebilmek i¢in mavi ve kirmizi kartlar lizerinde
yer alan iislii ifadeleri carparak tiim durumlari tespit etmeleri ve bunlari birbirine oranlamalari
gerekmektedir. Yapilan oranlama sonucunda en biiyiik deger soruldugu i¢in d6grencilerin belli
bir Olgiite gore yargida bulunmasi istenmektedir. Bundan dolayr sorunun bilgi birikim
diizeyinde islemsel bilgi biligsel siire¢ bakimindan degerlendirme basamaginda oldugu

degerlendirilmistir.
4.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Bu baghikta “2020 LGS matematik sorular1 YBT’ye gore nasil bir dagilim
gostermektedir?” sorusuna cevap aranmistir. 2020 LGS’de sorulan 20 matematik sorusu
YBT’ye gore analiz edilerek degerlendirilmis ve sorularin basamaklara gére dagilimlar1 Tablo

4.3’te verilmistir.
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Tablo 4.3 2020 LGS Matematik Sorularinin YBT ye Gore Dagilimi

Bilissel Siire¢ Boyutu

Bilgi
Birikim Hatirlama  Anlama  Uygulama Coziimleme Degerlendirme  Yaratma  Toplam

Boyutu
f f f f f f f

Olgusal
Bilgi - - - - - - -

Kavramsal
Bilgi - 1 - - - - 1

Islemsel
Bilgi - 2 7 7 3 - 19

Ustbiligsel
Bilgi - - - - - - -

Toplam - 3 7 7 3 - 20

Tablo 4.3 incelendiginde, 2020 LGS’de sorulan 20 matematik sorusu analiz edilmis ve
bilgi boyutunda olgusal ve istbiligsel bilgi basamaklarin1 6lgmeye yonelik hazirlanan bir
soruya rastlanmamigtir. 20 sorudan 1’i kavramsal bilgi, 19°u islemsel bilgi boyutundadir.
Bilissel siire¢ bakimindan hatirlama ve yaratma basamaklarini 6l¢en herhangi bir soruya
rastlanmamistir. 20 sorudan 3’4 anlama, 7’si uygulama ve 7°Si ¢oziimleme ve 3’0

degerlendirme basamaginda bulunmaktadir.

2020 LGS Matematik Sorularinin YBT'ye Gore
Dagilimi
8
7
6
5
4
3
2
1
0
Kavramsal Anlama Islemsel Anlama Islemsel Uygulama islemsel islemsel
Coziimleme Degerlendirme

Grafik 4.3 2020 LGS Matematik Sorularinin YBT ye Gore Dagilimi
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Verilen tablo iki boyutlu olarak ele alindiginda Grafik 4.3’de goriildigi gibi 20
sorunun 1’i kavramsal bilginin anlama, 2’si islemsel bilginin anlama, 7’si islemsel bilginin
uygulama, 7’si islemsel bilginin ¢oziimlenmesi ve 3’1 islemsel bilginin degerlendirilmesi

basamaginda yer almaktadir.

13. Birlokantada hazirlanan yemek cesitleri ve porsiyon sayilan siitun grafigi ile bu yemekler igin
kullamlan toplam 60 g tuzun yemek ¢esitlerine gore dagilimi daire grafigi ile asagida gdsterilmistir.
Bir gesit yemegin her porsiyonunda esit miktarda tuz bulunmaktadir.

Grafik: Yemek Cesitleri ve Porsiyon Sayilan Grafik: 60 g Tuzun Yemek Cesitlerine
Gare Dagihmi

Parsiyon Sayisi
E
b e e e Taze
10 o
wohe
uI
akar™?
6 |- B 36~
o o
i 2
“ubd'“ gorba
pllav
) —_— » Yemek
g &5 § E % % Cesitleri
[=] (Wil b
it
=

Bu lokantada (g farkh yemekten birer porsiyon yiyen bir misteri toplam 5 g tuz tiketmistir.
Buna gore bu miisterinin yedigi yemekler asagidakilerden hangisidir?

A) Corba — Pilav — Musakka

B) Pilav — Musakka — Kofte

C) Corba — Musakka — Makama
D) Pilav — Taze Fasulye — Kdfte

Sekil 4.11 Kavramsal bilginin anlama basamagina iliskin 6rnek

Sekil 4.11°e gore sorunun ¢6ziimii i¢in 6grencilerin verilen siitun ve daire grafiklerini
inceleyerek bunlar arasindaki iligkileri inceleyerek bir anlam ¢ikarmast gerekmektedir.
Bundan dolayr sorunun bilgi birikim diizeyinde kavramsal bilgi biligsel siire¢ bakimindan

anlama seviyesinde oldugu degerlendirilmistir.
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11. Dikdértgen seklindeki bir kagit, alanlan
santimetrekare cinsinden 10'dan blyik birer
tam kare pozitif tam sayiya esit olan karesel
bdlgelere asadidaki gibi aynilmistir.

Esit alanh bdlgeler ayni harf ile gdste-
rildigine gire dikddrtgen seklindeki bu
kagidin bir yiiziiniin alarm en az kag santi-
metrekaredir?

A)168  B)255 C) 364 D) 392

Sekil 4.12 Islemsel bilginin anlama basamagina iliskin 6rnek

Sekil 4.12°ye gore sorunun ¢oziimii i¢in dgrencilerin verilen sekilden anlam ¢ikarmast,
dikdortgene dair bilgi ve genellemeleri hatirlayarak belli bir siraya dahilinde ¢6ziime
uygulamasi gerekmektedir. Bundan dolayr sorunun bilgi birikim diizeyinde islemsel bilgi
biligsel siire¢ bakimindan anlama basamaginda oldugu degerlendirilmistir.

Istenilen olas durumlarin sayisi
Tam olas! durumlarin sayist

16. Bir olayin olma olasih§l =

Renkleri diginda 6zdes olan toplardan 4'a kirmizi, geri kalam beyazdir. Bu toplanin tamami agagida-
ki bog A, B ve C torbalarina dagitiliyor.
pw = |
af
|
J

S A
‘ ) ‘ ‘
A ( B ( Cc

Bu torbalarnn her birinden rastgele cekilen bir topun kirmizi olma olasilig birbirine esittir.

Buna gore baslangictaki beyaz top sayisi agagidakilerden hangisi olamaz?

A) 80 B) 82 C) 88 D) 92

Sekil 4.13 islemsel bilginin degerlendirme basamagina iliskin érnek

Sekil 4.13’e gore Ogrenciler soruyu ¢ozebilmek i¢in soruda verilen ¢ekilen bir topun

kirmiz1 olma olasilig1 birbirine esittir 6l¢iitiinii g6z Oniine alarak her ii¢ torbadaki kirmizi top
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sayisinin olasiliklarini diigiinerek birbirine esit olan durumu tespit ederek beyaz top sayisinin
alamayacagi degeri bulmalar1 gerekmektedir. Bundan dolay1 sorunun bilgi birikim diizeyinde
islemsel  bilgi bilissel siire¢ bakimindan degerlendirme basamaginda  oldugu

degerlendirilmistir.

1. a, b birer dodal sayi olmak dzere
avb =+ a?b dir.

Bir bilye atma oyununa ait, kisa kenar uzunlugu 1 m olan dokuz es dikddrtgensel bélgeden olusan
oyun parkuru asagdida verilmistir.

havi

Baglangig gizgisi

i 1im 2m im 4m Sm 6&m Tm &m 9m

Basglangig¢ gizgisinden atig yapan bir oyuncunun athigi bilye, parkurda gdsterilen mavi bélgede kal-
rmistir.

Buna gére bu bilyenin baglangig gizgisine uzakh§ metre cinsinden agagidakilerden hangisi
olamaz?

A) 2410 B) 3+5 C)4/3 D) 2/13

Sekil 4.14 Islemsel bilginin uygulama basamagna iliskin drnek

Sekil 4.14°e gore 6grenciler soruyu ¢cozebilmek icin siklarda verilen a kdk b seklindeki
sayilar1 kok igine almalart ve hangi degerin 6 ile 7 arasinda olmadigini tespit etmeleri
gerekmektedir. Yani sorunun ¢6ziimii i¢in kullanilacak algoritma, yontem ve teknikleri tespit
ederek sirayla uygulamasi gerekmektedir. Bundan dolay1 sorunun bilgi birikim diizeyinde

islemsel bilgi bilissel siire¢ bakimindan uygulama basamaginda oldugu degerlendirilmistir.
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degerlendirilmistir.

17. Her birinin kitlesi 40 kg'dan az ve birbirine
esit olan bugday cuvallan agagidaki gibi bir
kantarda tartildiginda guvallarin toplam kitle-
si 720 kg gelmektedir.

Kantar Gzerindeki guvallarin sayisi, bu guval-
larla esit kitleye sahip guvallar konularak
arttinidiginda toplam katle 1344 kg olmakta-
dir.

.ﬁﬁg@
(‘%,

\
Buna gore kantar {izerine sonradan konu-
lan guvallarin sayisi en az kactir?

pow

£
\

/ /
l-

A) 52 B) 39 C)26 D) 13

Sekil 4.15 Islemsel bilginin ¢dziimleme basamagina iliskin 6rnek

Sekil 4.15’e gore 6grenciler soruyu ¢ozebilmek icin EBOB konusuna ¢ok iyi hakim
olmalari, verilen sayilarin EBOB’unu aldiginda cevabin ya da cevabin ¢arpanlariin ¢uvalin
kiitlesi olabilecegini diisiinmeleri gerekmektedir. Bundan dolayr sorunun bilgi birikim

diizeyinde islemsel bilgi biligsel siire¢ bakimindan ¢6ziimleme basamaginda oldugu

4.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

4.4’te verilmistir.

Bu baglikta “2021 LGS matematik sorularn YBT’ye gore nasil bir dagilim
gostermektedir?” sorusuna cevap aranmigtir. 2021 LGS’de sorulan 20 matematik sorusu

YBT’ye gore analiz edilerek degerlendirilmis ve sorularin basamaklara gére dagilimlar1 Tablo
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Tablo 4.4 2021 LGS Matematik Sorularinin YBT ye Gore Dagilimi

Bilgi
Birikim
Boyutu

Bilissel Siire¢ Boyutu

Hatirlama  Anlama  Uygulama Co6ziimleme

Degerlendirme

Yaratma

Toplam

f f f f

f

f

Olgusal
Bilgi

Kavramsal
Bilgi

Islemsel
Bilgi

20

Ustbilissel
Bilgi

Toplam

20

Tablo 4.4’e gore bilgi diizeyinde olgusal, kavramsal ve istbilissel bilgi basamaklarini

6lgmeye yonelik hazirlanan bir soruya rastlanmamigtir. 20 sorunun 20’si de islemsel bilgi

boyutundadir. Biligsel siire¢ bakimidan hatirlama ve yaratma basamaklarini 6lgen herhangi

bir soruya rastlanmamustir. 20 sorudan 2’si anlama, 6’s1 uygulama ve 7’si ¢dziimleme ve 5’i

degerlendirme basamaginda bulunmaktadir.

2021 LGS Matematik sorularinin YBT'ye Gore

Dagilimi

islemsel Anlama islemsel Uygulama islemsel Coziimleme

islemsel Degerlendirme

Grafik 4.4 2021 LGS Matematik Sorularinin YBT’ ye Gore Dagilimi

56



Verilen tablo iki boyutlu olarak ele alindiginda Grafik 4.4’de goriildigi gibi 20
sorunun 2’si iglemsel bilginin anlama, 6’s1 islemsel bilginin uygulama, 7’si islemsel bilginin

¢coziimlenmesi ve 5’1 islemsel bilginin degerlendirilmesi basamaginda yer almaktadir.

9. Dikdarigen seklindeki bir kasu parkuru ve bu parkurun uzun kenar Ozerine yerlestiriimis dikdiirtgen
seklindeki K, L, M ve N tribinleri agadida modellenmistir. Modele giire bitis ¢izgisi ile N triblndndn
kenarlarindan biri dogrusaldir. Bu tribOnlerin birer kenarlanmin uzunluklan ve aralarnindaki uzakhklar

agsagida gosterilmistir.

San cizgi-—

BITIS Clzalsl

Bu parkurun uzun kenararina paralel olan san gizgi dzerinde bitis ¢izgisine dogru kogan iki sporcudan
biri K tribOnid kargisindan gecerken dndeki sporcuyla arasinda 46 m mesafe vardir.

Buna gore ondeki sporcunun konumu ile ilgili agagidakilerden hangisi kesinlikle yanhgtir?

A) Bitis ¢izgisini gegmisgtir.
B) M tribdndnin kargisindadir.
C) L tribind ile M tribiink arasindadir.

D) L tribOiniindn kargisindadir.

Sekil 4.16 Islemsel bilginin ¢dziimleme basamagina iliskin 6rnek

Sekil 4.16’ya gore Ogrenciler soruyu ¢ozebilmek icin K, L, M ve N tribiinleri ile
tribiinler arasindaki bosluklar1 hem tek olarak hem de bir arada diislinerek aralarindaki iligkiyi
kullanmalar1 gerekmektedir. Bundan dolayr sorunun bilgi birikim diizeyinde islemsel bilgi

biligsel siire¢ bakimindan ¢oziimleme basamaginda oldugu degerlendirilmistir.

57



17.

ABLOK

ag >

Yukarida oturma plam verilen stadyumda oynanacak bir mag i¢in satisa ¢ikarlan biletlerin %80 sa-
tilmigtir. Biletlerin bloklara gére Geretlerini gosteren tablo ve satilimayan biletlerin sayisimin bloklara
giire dagilimini gisteren daire grafigi asagida verilmigtir.

Tablo: Bloklara Gare Bilet Ucretleri Grafik: Satiimayan Biletlerin Sayisinin
Bloklara Gare Dagilimi
Bloklar | 1 Adet Bilet Ucreti (TL)
A 20
B 20 8
~80°
C 10 "5
D 10

Satilmayan biletlerin toplam dcreti 15 000 TL oldugjuna gdre bu mag igin satisa gikanlan bilet
sayisi kagtir?

A) 5000 B) 6000 C) 7200 D) 8400

Sekil 4.17 Islemsel bilginin anlama basamagina iliskin 6rnek

Sekil 4.17°ye gbre sorunun ¢Oziimii i¢in oOgrencilerin verilen daire grafigini
inceleyerek bir anlam ¢ikarmasi ve bu sayede hangi yontem, teknik ya da algoritmanin
uygulayacagina karar vermesi gerekmektedir. Bundan dolay1 sorunun bilgi birikim diizeyinde

kavramsal bilgi bilissel siire¢ bakimindan anlama basamaginda oldugu degerlendirilmistir.
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1. Kare geklindeki bir arsada kenar uzunlugu x m olan kare geklinde bir bolge spor sahasi, kenar
uzunlugu y m olan kare seklinde bir bdlge de cay bahgesi olarak agsagidaki gibi planlanmigtir. Kalan
balgeler ise gocuk parki olarak aynilmigtir.

Spor Cocuk
Sahasi Parki
ym
xm
Cay
Cocuk Bahcesi
Parki

Buna gore gocuk parki olarak ayrilan bélgelerin alanlan toplamim metrekare cinsinden veren
cebirsel ifade agagidakilerden hangisidir?

A) =y B) 2xy C) 3xy D) axy
Sekil 4.18 Islemsel bilginin uygulama basamagina iliskin 6rnek

Sekil 4.18’e gore dgrenciler soruyu ¢ozebilmek i¢in ¢gocuk parklarinin verilmeyen bir
kenarlarinin uzunlugunu kare seklindeki olan cay bahgesi ve spor sahasindan elde ederek
sonuca ulagmalar1 gerekmektedir. Yani sorunun ¢oziimii icin kullanilacak algoritma, yontem
ve teknikleri tespit ederek sirayla uygulamasi gerekmektedir. Bundan dolayr sorunun bilgi
birikim diizeyinde islemsel bilgi biligsel siire¢ bakimindan uygulama basamaginda oldugu
degerlendirilmistir.

T. a#0vem,ntam sayilar olmak (zere
oM

g"am=ag"" e S =a""" dir.
a

Asafida, her bir hiicresinde 2'nin birbirinden
farkh tam sayi kuvvetlerinin yazih eldugu iki

situnlu bir tablo verilmistir. Tabloda bu asld
ifadelerden ikisi E ve F harfleriyle gbsteril-

mistir.
I. Stitun | 1. Siitun
2! 22
E F
23 2

|. sOtundaki d¢ Gsld ifadenin garpimi tam
kare pozitif bir tam sayiya ve Il situndaki Gg
asll ifadenin garpimi da tam kare pozitif bir
tam sayiya egittir.

Buna gore E + F en az kagtir?

A) 33 B) 17 c)9 D) 3

Sekil 4.19 Islemsel bilginin degerlendirme basamagina iliskin rnek
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Sekil 4.19’a gore ogrenciler soruyu c¢ozebilmek icin soruda verilen 1. ve 2.
stitunlardaki slii ifadelerin ¢arpiminin tam kare pozitif bir tam sayiya esit oldugu bilgisini
kullanarak 1. ve 2. siitundaki E ve F harflerinin alabilecegi degerleri tespit ederek E+F
degerinin en az oldugu durumu tespit etmesi gerekmektedir. Bundan dolay1r sorunun bilgi
birikim diizeyinde islemsel bilgi bilissel siire¢ bakimindan degerlendirme basamaginda

oldugu degerlendirilmistir.

4.5. Besinci Alt Probleme Iliskin Bulgular
4.5.1. LGS Matematik Sorularinin Alt Ogrenme Alanlarina Gére Dagihim

LGS matematik sorularinin 8. smif matematik alt 6grenme alanlarina gore dagilimi

asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 4.5 LGS Matematik Sorularmin Alt Ogrenme Alanlarina Gére Dagilimi

Al Ogrenme Kazanim 2018 2019 2020 2021
Alan Savis Soru Soru Soru Soru
! yist Sayisi Sayisi Sayisi Sayisi
Carpanlar 3 1 1 3 3
ve Katlar
Uslii 5 2 2 4 3
Ifadeler
Karekokli 8 3 3 3 3
Ifadeler
Veri 2 0 1 3 2
Analizi
Basit 5 1 1 3 1
Olaylarin
Olma
Olasilig
Cebirsel 4 2 1 4 2
ifadeler ve
Ozdeslik
Dogrusal 6 3 4 0 2
Denklemler
Esitsizlikler 3 2 2 0 2
Uggenler 5 2 2 0 1
Eslik ve 2 1 1 0 1
Benzerlik
Doniisiim 2 1 2 0 0
Geometrisi
Geometrik 5 2 1 0 0
Cisimler
Toplam 50 20 20 20 20
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Tablo incelendiginde ogrencilerin 12 alt 6grenme alanindan sorumlu oldugu
goriilmektedir. 2018 yili LGS Matematik sorularinda “Veri Analizi” alt 6grenme alanindan
soru sorulmamistir. Ayrica en ¢ok “Karekoklii ifadeler” ve “Dogrusal Denklemler” alt
O0grenme alanindan soru sorulmustur. 2019 LGS’de alt 6grenme alanlarinin her birinden en az
bir tane soru sorulmustur. 2019 yilinda en ¢ok 6l¢iilen alt 6grenme alani 4 soru ile “Dogrusal
Denklemler” olmustur. “Dogrusal Denklemler” alt 6grenme alanini 3 soru ile “Karekoklii
Ifadeler” takip etmektedir. 2020 LGS’de 12 alt grenme alaninin yalnizca 6 tanesinden soru
soruldugu goriilmektedir. Bunun nedeni iilkemizde ilk Covid-19 vakasinin gériilmesi {izerine
okullarmn Mart’in 16’sinda tatil edilmesinin ardindan Mart’in 24’iinden itibaren g¢evrimigi
egitime gecilmesi ve hasta sayilarindaki artis sebebiyle iginde bulunulan egitim 6gretim
yilimin ikinci déneminin ¢evrimici egitim yoluyla tamamlanmis olmasidir. Bundan dolay1
2020 LGS’de oOgrenciler sadece ilk donem konularindan sorumlu tutulmustur. Uzaktan
egitimle birlikte dgrencilere tiim alt 6grenme alanlar1 anlatilmasina ragmen ikinci donem alt
ogrenme alanlar1 sav kapsamina dahil edilmemistir. 2020 LGS de en ¢ok Uslii Ifadeler ile
“Cebirsel Ifadeler ve Ozdeslik” alt dgrenme alanindan soru sorulmustur. 2021 LGS
Matematik sorulari incelendiginde ihmal edilen iki tane alt 6grenme alani vardir. Bunlar;
“Dontisim Geometrisi” ve “Geometrik Cisimlerdir’. Bu sinavda en ¢ok test edilen ii¢ alt

ogrenme alam vardir. Bunlar; “Carpanlar ve Katlar”, “Uslii ve Karekoklii ifadelerdir”,

Yukarida verilen tablo 4.5 g6z 6niine alindiginda her sene ithmal edilen bir alt 6grenme
alan1 yoktur. Buna karsilik son iki sinavda “Dontisiim Geometrisi” ve “Geometrik Cisimler”
alt 6grenme alanlarinin ithmal edildigi goriilmektedir. Pandemi nedeniyle en ¢ok alt 6grenme
alanmin ihmal edildigi smnav 2020 LGS olmustur. 2018 LGS de “Veri Analizi” alt 6grenme
alan1 2021 LGS de ise “Doniisim Geometrisi” ve “Geometrik Cisimler” alt 6grenme alani
thmal edilmigtir. 2019 LGS’yi diger yillardan ayiran 6zellik hicbir alt 6grenme alani ihmal

edilmeyerek hepsinden en az bir soru sorulmasidir.
4.5.2. LGS Matematik Sorularimin Matematik Dersi Kazamimlarina Gore Dagilim

Bu baglikta “LGS Matematik sorularinin 8. sinif matematik dersi 6gretim programinda
bulunan kazanimlara gore nasil bir dagilim gostermektedir?” sorusuna cevap aranmistir. LGS
Matematik sorularmin kazanim bazinda detayli incelemesi asagidaki 4.6 ile gosterilen tabloda
verilmistir. Smavda sorulan sorular birden fazla kazanimla iligkili oldugundan tablodaki soru

sayist kazanimlarin iligkili oldugu sorular1 temsil etmektedir.
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Tablo 4.6. LGS Matematik Sorularinin Matematik Dersi Kazanimlarina Gére Dagilimi

2018 2019 2020 2021
Kazanimlar Soru Soru Soru Soru

Sayisi Sayisi Sayisi Sayisi
Verilen pozitif tam sayinin pozitif tam sayi
carpanlarmin bulur, pozitif tam sayilarin
pozitif tam say1 carpanlarini slii ifadenin 0 ° ° 0
carpimi seklinde yazar.
Iki dogal saymin en biiyiik ortak bolenini
(EBOB) ve en kiiciik ortak katin1 (EKOK) 1 1 2 1
hesaplar, ilgili problemleri ¢ozer.
Verilen iki dogal saymin aralarinda asal
olup olmadigini belirler. 0 0 0 1
Tam sayilarin, tam sayr kuvvetlerini
hesaplar 2 0 1 3
Uslii ifadelerle ilgili temel kurallar anlar,
birbirine denk ifadeler olusturur 0 1 2 2
Sayilar1 ondalik gosterimlerini 10’un tam
say1 kuvvetlerini kullanarak ¢oziimler. 0 1 1 0
Verilen bir saytyt 10’un farkli tam say1 L 0 0 1
kuvvetlerini kullanarak ifade eder.
Cok biiyiik ve cok kii¢lik sayilar1 bilimsel
gosterimle ifade eder ve karsilagtirir. 0 0 0 0
Tam kare pozitif tam sayilarla bu sayilarin
karekokleri arasindaki iliskiyi belirler. 1 1 1 1
Tam kare olmayan karekokli bir saymin
hangi iki dogal say1 arasinda oldugunu 2 0 2 1
belirler.
Karekokli bir ifadeyi a kok b seklinde

1 3 1 3

yazar ve bu ifadede katsayiy1 kok igine alir.
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2018 2019 2020 2021
Kazammlar Soru Soru Soru Soru

Sayisi Sayisi Sayis1 Sayisi
Karekoklii ifadelerde c¢arpma ve bdlme
islemlerini yapar 1 2 0 1
Karekoklii ifadelerde toplama ve ¢ikarma
islemlerini yapar. 0 1 1 1
Karekoklii bir ifade ile carpildiginda,
sonucu bir dogal sayr yapan carpanlara 0 1 0 0
ornek verir.
Ondalik ifadelerin karekoklerini belirler. 0 0 1 0
Gergek sayilari tanir, rasyonel ve irrasyonel
sayilarla iligkilendirir. 0 0 0 0
En fazla ii¢ veri grubuna ait ¢izgi ve slitun
grafiklerini yorumlar. 0 0 0 0
Verileri siitun, daire veya cizgi grafigi ile
gosterir ve bu gosterimler arasinda uygun 0 1 3 2
olan doniigiimleri yapar
Bir olaya ait olas1 durumlari belirler. 0 2 3 1
“Daha fazla”, “esit”, “daha az” olasilikli
olaylar1 ayirt eder, ornek verir. 0 1 0 0
Esit sansa sahip olan olaylarda her bir
¢iktinin olasilik degerinin esit oldugunu ve 1 0 0 0
bu degerin 1/n oldugunu agiklar.
Olasilik degerinin 0 ile 1 arasinda (0 ve 1
dahil) oldugunu anlar. 0 0 0 0
Basit bir olayin olma olasiligin1 hesaplar. 0 2 3 1
Basit cebirsel ifadeleri anlar ve farkh

0 0 0 0

bicimlerde yazar.
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2018 2019 2020 2021

Kazanimlar Soru Soru Soru Soru
Sayisi Sayisi Sayisi Sayisi

Cebirsel ifadelerin ¢arpimini yapar. 1 0 2 2

Ozdeslikleri modellerle agiklar. 0 0 0 0

Cebirsel ifadeleri ¢carpanlarina ayirir.

1 1 1 1
1. dereceden bir bilinmeyenli denklemleri
¢ozer. 2 4 1 0
Koordinat sistemini 6zellikleriyle tanir ve
strali ikilileri gosterir. 0 0 0 0
Aralarinda dogrusal iligki bulunan iki
degiskenden birinin digerine bagli olarak
nasil degistigini tablo ve denklem ile ifade 2 0 0 1
eder.
Dogrusal denklemlerin grafiginin ¢izer. 0 0 0 0
Dogrusal 1iliski iceren gercek hayat
durumlarina ait denklem, tablo ve grafigi 1 0 0 0
olusturur ve yorumlar
Dogrunun egimini modellerle aciklar,
dogrusal denklemleri ve grafiklerini egimle 0 1 0 1

iliskilendirir

Birinci dereceden bir bilinmeyenli esitsizlik
iceren giinliik hayat durumlarina uygun 1 1 0 2
matematik climleleri yazar.

Birinci  dereceden  bir  bilinmeyenli
esitsizlikleri say1 dogrusunda gosterir

Birinci  dereceden  bir  bilinmeyenli
esitsizlikleri ¢ozer.
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2018 2019 2020 2021
Kazanimlar Soru Soru Soru Soru

Sayisi Sayisi Sayisi Sayisi
Ucgende kenarortay, aciortay ve yiiksekligi
insa eder. 0 0 0 0
Uggenin iki kenar uzunlugunun toplami
veya farki ile liglincii kenarinin uzunlugunu 2 0 0 0
iligkilendirir.
Uggenin kenar uzunluklari ile bu kenarlarin
karsisindaki acilarin 6lgiilerini iliskilendirir. 1 0 0 1
Yeterli sayida elemaninin oSlgiileri verilen
bir licgeni ¢izer. 0 0 0 0
Pisagor  bagintisin1  olusturur;  ilgili
problemleri ¢ozer 1 3 0 3
Eslik ve benzerligi iliskilendirir, es ve
benzer sekillerin kenar ve ag1 iliskilerini 0 0 0 1
belirler.
Benzer c¢okgenlerin benzerlik oranini
belirler, bir cokgene es ve benzer cokgenler 1 1 0 1
olusturur.
Nokta, dogru pargas1 ve diger sekillerin
oteleme sonundaki goriintiilerini ¢izer. 1 0 0 0
Nokta, dogru parcast ve diger sekillerin
yansima sonucu olusan  gOriintiislinii 0 1 0 0
olusturur.
Dik prizmalar1 tanir, temel elemanlarim
belirler, insa eder ve aginimini gizer. 1 2 0 0
Dik prizmalar1 tanir, temel elemanlarim
belirler, insa eder ve aginimini ¢izer. 1 2 0 0
Dik dairesel silindirin temel elemanlarini

1 0 0 0

belirler, insa eder ve aginimini ¢izer.
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2018 2019 2020 2021

Kazanimlar Soru Soru Soru Soru

Sayisi Sayisi Sayisi Sayisi

Dik dairesel silindirin  yilizey alam

bagintisini

¢ozer.

olusturur, ilgili problemleri 0 0 0 0

Dik piramidi tanir, temel elemanlarim

belirler, insa eder ve aginimini gizer. 1 0 0 0
Dik koniyi tanir, temel elemanlarim

belirler, insa eder ve aginimini gizer. 0 0 0 0
Toplam 30 32 27 33

Ogrenciler smav kapsaminda 50 kazanimdan sorumlu tutulmuslardir. Buna karsilik

2018 ve 2021 LGS’de 23, 2019 LGS’de 21, 2020 LGS’de 17 kazanim1 6lgmeye yonelik soru

sorulmustur. Yani bazi kazanimlar smav kapsaminda olmasma ragmen sorularda yer

verilmemis bazi kazanimlarin ise birden fazla soruda kullanildig1 goriilmiistiir. Ayrica bu

yillarin hepsinde ortak olarak soru gelmeyen 13 tane kazanim oldugu goriilmektedir. Bunlar;

© 0 N o gk~ wDN

e e
N R O

=
w

“Verilen pozitif tam saymin pozitif tam sayr carpanlarini bulur, pozitif tam
sayilarin pozitif tam say1 carpanlarinin iislii ifadenin ¢arpimi seklinde ifade yazar™.
“Cok Biiyiik ve ¢ok kiiciik sayilar1 bilimsel gosterimle ifade eder ve karsilastirir”.
“Gergek sayilar tanir, rasyonel ve irrasyonel sayilarla iliskilendirir”.

“En fazla ii¢ veri grubuna ait ¢izgi ve siitun grafigini yorumlar”.

“Olasilik degerinin 0 ile 1 arasinda (0 ve 1 dahil) oldugunu anlar”.

“Basit cebirsel ifadeleri anlar ve farkli bigimlerde yazar”.

“Ozdeslikleri modellerle agiklar”.

“Koordinat sistemini 6zellikleriyle tanir ve sirali ikilileri gosterir”.

“Dogrusal denklemlerin grafigini ¢izer”.

. “Uggenlerde agiortay, kenarortay ve yiiksekligi insa eder”.
. “Yeterli sayida elemaninin 6lgiileri verilen bir iggeni ¢izer”.

. “Dik dairesel silindirin yiizey alan bagmtisinin olustururu, ilgili problemleri

cozer”.

. “Dik koniyi tanir, temel elemanlarinin belirler, insa eder ve aginimini gizer”.
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2018-2021 yillar1 arasinda gergeklestirilen LGS sinavlarinda sorulan matematik
sorulariin alt 6grenme alanlar1 ve ilgili kazanimlarina ait 6rnekler yillartyla birlikte asagida

sunulmustur.

7. Etkilesimli calismalar olugturulabilecek bir programlama dilinde istenen hareketler tanimli bloklarin
uygun sekilde yerlestirimesiyle elde edilmektedir. Bu programlama dilinde bulunan bazi bloklar wve
tarumlan asafida verilmigtir.

= larakterin hangi yondae harekat adacegini balirar.
(0: yukar, 90 sad, 180; agad), —90; sol}

Crnek
1 birim 1 birim
LI | Y I I I O [ 11711 birim

................ I -
........ “ynnunldun .

IENEEEEE EEEEEE NN Eadlmsﬂt I

+ x — * -

* gyununldun
1. girkil 2. gikil

Kareli kagitta verilen 1. sekildeki (-3, —1) noktasina yukandaki bloklarla belittilen hareketler yukaridan
asafjiya dodru uygulandiBinda 2. sekildeki (2. 5) nokias: elde edilmigtr.

Buna giire K{=1, 5) noktasina asagidaki hareketlerden hangisi uygulanirsa L{=4, =1) noktas:
elde adilir?

A) B)

a yiiniine din
-

B adn git

.@ yhniine din
E adim git

ywhnime ddn
el

)]

C) @ yanine déin
-G adim git

& yanine dbn
adw git

-,l:}num:- din
éa:ﬁln it
@r:’-nunu dan

Sekil 4.20 Ogrenme alan1 “Doniisiim geometrisi”, kazanimi “Nokta, dogru parcasi ve diger

sekillerin 6teleme sonundaki goriintiilerini ¢izer” olan 2018 LGS sorusuna iliskin 6rnek
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o

7 m -

M

Yukardaki sayl dogrusunda 7 ile 10'a kargihk
gelen noktalann arasi 6 es pargaya ayrilmistir.

Buna gore A noktasina kargilik gelen sayi
agafudakilerden hangisi olabilir?

A)/84 B)/88 C)J/79 D),/68

Sekil 4.21 Alt Ogrenme alan1 “Karekoklii ifadeler”, kazanimi “Tam kare olmayan karekoklii
bir saymin hangi iki dogal say1 arasinda oldugunu belirler” olan 2018 LGS sorusuna iliskin

Ornek

4. Asagda dikdtrigen seklindeki A, B, C kartonlarinin her birinden dérder adet verilmistir.

I
|
|

2% cm A 2% cm B 2% cm C

4% cm 2% cm xcm

Bu kartonlarin kenarlan cakigtinlarak iki tane kare prizma olugturuluyor. Bu prizmalardan biri agagida

verilmistir.

C

Kartonlann tamarmi kullanildigina gore difer prizmanin ylizey alam kag santimetrekaredir?

A) 16x2 B) 26x2 C) 3252 D) 40x2

Sekil 4.22 Ogrenme alan1 “Geometrik cisimler”, kazanimi “Dik prizmalar1 tanir, temel

elemanlarini belirler, inga eder ve aginimini ¢izer” olan 2019 LGS sorusuna iligkin 6rnek
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10. Gille atma yarismalaninda her bir sporcunun g atis yapma hakki vardir. Bu (¢ atistan sonra sporcu-
lar, giilleyi attiklan en uzun mesafeye gére biyikten kigige dogru siralanir. Bu siralama sonucunda
sporeulardan birinci siradaki altin, ikinei siradaki gimas, O¢inei siradaki bronz madalya alir.

Asagidaki tabloda bes sporcunun katildign bir galle atma yarnigmasinda bu sporculanin atig mesafeleri
verilmistir.

Tablo: Sporculann Gille Ats Mesafeleri (Metre)

Atislar Isim | Byurak | Cihan Dinger | Erdal Fatih
1. Atig 15,03 16,25 17.40 1457 16,86
2. Ang 18,20 15,42 18,57 16,77 17,82
3. Atig 18,06 19,86 17.83 18,44 ?

Bu yangmada Cihan altin madalya, Dinger bronz madalya kazandigina gore Fatih'in 3. atiginda
giilleyi athi§) mesafenin metre cinsinden alabilecegi degerler agagidaki say1 dogrularimin hangi-
sinde gosterilmigtir?

A] e — B} - O ) "
18.20 18.44 18.44 18.57
17.23 18,57 18.57 19,86

Sekil 4.23 Alt 6grenme alan1 “Esitsizlikler”, kazanimi “Birinci dereceden bir bilinmeyenli

esitsizlikleri say1 dogrusunda gosterir” olan 2019 LGS sorusuna iligkin 6rnek
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16. Efe asafida verilen ABC dggeninin agilarinin sl¢dlerini esnemeyen bir ip yardimiyla siralayacaktir.

A

B c
Efe bu ipin bir ucunu;

= Aktigesine koyup ipi [AB] ve [BC] ile cakigtirdiginda ipin diger ucu P noktasina,
* B kisesine koyup ipi [BC] ve [CA] ile cakigtirdiinda ipin diger ucu R noktasina,
= C kdgesine koyup ipi [CA] ve [AB] ile cakigtirdidinda ipin diger ucu S noktasina gelmektedir.

A

B - Cc

|BP| = |JAS| > |CR| olduguna gére ABC iliggeninin i¢ agilannin dlgilerinin dogru siralams
agafdakilerden hangisidir?

A)m(A) >m(CT) > mlB) Bymi(B) > miC) > mlA)
Cym(C) > m(B) > m(A) Dy m(A) > m(B) > m(T)

Sekil 4.24 Ogrenme alan1 “Uggenler”, kazanimi “Uggenin kenar uzunluklar ile bu kenarlarin

karsisindaki agilarin 6l¢iilerini iliskilendirir” olan 2021 LGS sorusuna iliskin 6rnek

1. Kenarlarinin uzunluklan 6 cm ve 8 cm olan
bir dikdtrtgene benzer olacak sekilde, kenar
uzunluklan santimetre cinsinden dogal say
olan bir dikdérigen cizilecektir.

Cizilecek bu dikdértgenin alam 48 santimet-
rekareden biiyiik olacagina gbre en az kag
santimetrekaredir?

A)96  B)108  C)144  D)192

Sekil 4.25 Ogrenme alan1 “Eslik ve benzerlik”, kazanimi1 “Benzer cokgenlerin benzerlik

oranini belirler, bir cokgene es ve benzer ¢okgenler olusturur” olan 2018 LGS sorusuna 6rnek
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11. Esit uzunluktaki iki gubugun birinden & cm'lik bir parga kesilerek kalan kisim iki es pargaya, digerinden
5 em'lik bir parca kesilerek kalan kisim O¢ es pargaya asagidaki gibi ayrniliyor.

R
5¢om

Bu parcalardan birer tanesi ile bir kitabin aym kenan asagidaki gibi dlgildiginde parcalardan birinin
uzuniugu kitabin kenar uzunlugundan 10 em fazla, digerinin uzunlugu ise 1 em eksik oluyor.

1cm

KITAP KITaP

10 cm

Buna gire kesilmeden dnce ¢ubuklardan birinin uzunlugu kag santimetredir?

A)8s B) 80 C)75 D) 70

Sekil 4.26 Alt Ogrenme alan1 “Dogrusal denklemler”, kazanimi “Birinci dereceden bir
bilinmeyenli denklemleri ¢ézer” olan 2019 LGS sorusuna iligkin 6rnek
1. Kare seklindeki bir arsada kenar uzunlugu x m olan kare seklinde bir bislge spor sahasi, kenar

uzunlugu y m olan kare geklinde bir bélge de ¢ay bahgesi olarak agagidaki gibi planlanmigtir. Kalan
balgeler ise cocuk parki olarak ayrilmistir.

Spor Cocuk
Sahasi Parki
ym
xm
Cay
GCocuk Bahcesi
Parki

Buna gore gocuk parki olarak aynlan bodlgelerin alanlan toplamimi metrekare cinsinden veren
cebirsel ifade agagidakilerden hangisidir?

A) xy B) 2uy C) 3xy D) dxy

Sekil 4.27 Alt Ogrenme alam “Cebirsel ifadeler ve 6zdeslikler”, kazanimi “Cebirsel ifadelerin

carpimini yapar” olan 2021 LGS sorusuna iliskin 6rnek
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Istenilen olas! durumlarin sayisi

14.  Bir olayin olma olasiligr = Tim olas) durumlann sayisi

9m

Siyah San Beyaz Kirrmizi Mavi  Kahverengi Mor Turuncu Yesil

Kenarlannin uzunluklar 1 m ve 9 m olan dikdértgen bigimindeki bir halinin 6n yiizii, sekildeki gibi
farkl renklere boyanmistir. Bu renklerin her birinin kapladigi karesel bilgenin alani birbirine esittir.

Bu hali, pargalarda ayni renk olmayacak sekilde iki pargaya boliinecektir.

Buna gore bu pargalardan birinin boyal yiiziiniin alaminin, digerinin boyah yiiziiniin alamnin

2 kati olmasi olasihg kagtir?

A B )+ D)+
) ) )4 )3

1 1
3 4

Sekil 4.28 Alt Ogrenme alani “Basit olaylarin olma olasilig1”, kazanimi “Basit bir olaym

olma olasiligini hesaplar” olan 2020 LGS sorusuna iliskin 6rnek

15. Birtelevizyon kanalinda 24 saat boyunca yayimlanacak programlarin sirelerine giire dagilimi ve yayin
sirasi agafidaki daire grafijinde gésterilmistir. Bu daire grafigine uygun 24 saatlik yayin akigini gtiste-
ren asafidaki gibi bir tablo elusturulacaktir.

Grafik: Yayimlanacak Programlarin Tablo: 24 Saatlik Yayin Akisi

Surelere Gare Dagiimi Sira Program Adi Yayin Saati
El Emegi Gz Nuru 08.00 - ..
Basannin Sirm S
Anadolu'da Lezzet Duraklar n e
Piramitlerin Gizemi e
Canakkale Destan S
Ata Sporlarimiz - ™ e
Doganin Gied e
Dunya Atletizm Sampiyonas e ™ e
Bilgisayar Donyas! S
MNotalann Dili w

O |00 | =IO (| b | RS =

—
( }

Verilenlere gore “Ata Sporlanmiz™ adh programin yayin saati agagidakilerden hangisidir?
A) 19.00 - 20.00 B) 01.00 - 02.00
C)20.00-21.00 D) 02.00 - 03.00

Sekil 4.29 Alt Ogrenme alam “Veri analizi”, kazanimi “Verileri siitun, daire veya ¢izgi grafigi
ile gosterir ve bu gosterimler arasinda uygun olan doniisiimleri yapar” olan 2019 LGS

sorusuna iliskin 6rnek
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T. a#0vem, ntam saylar olmak (zere

im
a"a™=a™" ve % =a""" dir.
Agagida, her bir hicresinde 2'nin birbirinden
farkl tam say kuvvetlerinin yazil oldugu iki
situniu bir tablo verilmistir. Tabloda bu Gsla
ifadelerden ikisi E ve F harfleriyle gésteril-

mistir.
. Sttun | Il. Siitun
271 272
E F
2* 21

| sttundaki 0¢ 0sl0 ifadenin carpimi tam
kare pozitif bir tam sayiya ve Il. sOtundaki Gg
0sll ifadenin carpimi da tam kare pozitif bir

tam sayiya esgittir.

Buna gére E + F en az kagtir?

A) 33 B) 17 c)e D)3

Sekil 4.30 Alt Ogrenme alam “Uslii ifadeler”, kazanimi “Uslii ifadelerle ilgili temel kurallar

anlar, birbirine denk ifadeler olusturur” olan 2021 LGS sorusuna iliskin 6rnek

9. 0,00013 = 10* ifadesinin degeri 1000°den
bayiiktir.

Buna géire a’nin alabilecedi en kiigiik tam
say deferi kactir?

A)8 B) 7 C)6 D)5

Sekil 4.31 Alt Ogrenme alam “Uslii ifadeler”, kazanimi “Verilen bir sayry1 10’un farkl

tamsay1 kuvvetlerinin kullanarak ifade eder” olan 2018 LGS sorusuna iligkin 6rnek

13. Asagidakilerden hangisi
3 — Gxy + 31,.2
cebirsel ifadesinin garpanlanndan biridir?

A) 3x B)y—x
C)x+y D) 3y°

Sekil 4.32 Alt Ogrenme alan1 “Cebirsel ifadeler ve 6zdeslik”, kazanimi “Cebirsel ifadeleri

carpanlarina ayirir” olan 2018 LGS sorusuna iliskin 6rnek

73



17. Her birinin kiitlesi 40 kg'dan az ve birbirine
esit olan bugday cuvallan asagidaki gibi bir
kantarda tartildiginda guvallarin toplam kitle-
si 720 kg gelmektedir.

Kantar Gzerindeki guvallarin sayist, bu ¢uval-
larla esit katleye sahip guvallar konularak
arttinldiginda toplam katle 1344 kg olmakta-
dir.

<t AR ALY
-/':‘/;l{/:: /;: {/‘ 7.

0 /M N
. - ‘/.., L ‘ T

/ /

-

Bes

Buna gore kantar (izerine sonradan konu-
lan guvallarin sayisi en az kactir?

A) 52 B) 39 C)26 D) 13

Sekil 4.33 Alt Ogrenme alam “Carpanlar ve katlar”, kazanimi “iki dogal sayinin en biiyiik
ortak boleni (EBOB) ve en kiigiik ortak katin1 (EKOK) hesaplar, ilgili problemleri ¢ozer” olan
2020 LGS sorusuna iliskin 6rnek
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BOLUM 5
5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Arastirmanin bu bdliimiinde elde edilen bulgulardan yola ¢ikarak tartisma, sonug ve
Onerilere yer verilmistir.

5.1. Tartiyma

Ortadggretimin amaci1 oOgrencileri ilgi ve yeteneklerine gore bir meslege veya
yiiksekdgretime hazirlamaktir (MEB, 2018). Ulkemizde hem geng niifusun ¢oklugu hem de
nitelikli okullara fazla talep olmasindan dolay1 ortadgretime gegis siireci merkezi sinavla
gerceklestirilmektedir (Yilmaz, Cimen, Karakaya ve Kilicaslan, 2019). Bu siavlar 6grenciler
icin oldukga biiyiik bir 6neme sahip oldugundan uygun sekilde degerlendirilmesi gereklidir.
Bu nedenle calismada LGS Matematik sorular1 Ogretim Programina ve Yenilenmis Bloom

Taksonomisi’ne gore siniflandirilmistir.

Calisma kapsaminda 2018-2021 yillarindaki LGS Matematik sinav sorulart Matematik
Dersi Ogretim Programi kazanimlarma ve YBT’nin iki boyutlu yapisina gore
smiflandirilmustir. Ik kez 2018 yilinda uygulanmaya baslayan LGS sinavindan bu zamana
kadar gergeklestirilen sorularin tamami incelenmistir. Bundan dolayr LGS ile ilgili genel bir

degerlendirme imkan1 saglanmistir.

2018-2021 yillar1 arasinda geceklestirilen LGS matematik sorulari1 YBT’ye gore
siniflandirildiginda bu yillarin hi¢ birinde bilgi boyutunun olgusal ve istbilissel, bilissel
stirecin hatirlama ve yaratma basamaklarinda soruya rastlanmamugtir. 2017-2018 yilindaki
sorularin 2’si kavramsal, 18’i islemsel bilgi basamaginda, bilissel silire¢ bakimindan
degerlendirildiginde 11’1 uygulama ve 9’unun ¢dziimleme basamaginda oldugu goriilmiistiir.
Sorularin ¢ogunlukla islemsel bilginin uygulama basamaginda oldugu sdylenebilir. 2018 yil1
LGS Matematik sorularinin 6grenme alanlarina ve YBT’ ye gore degerlendirildigi (Ekinci ve
Bal, 2019) caligmada bilgi boyutuna gore kavramsal bilgi boyutunda 2 soru islemsel bilgi
basamaginda ise 18 soru oldugu tespit edilmistir. Biligsel siire¢ boyutuna gore yapilan
siniflandirmada 8 sorunun uygulama, 12 sorunun ise analiz basamaginda oldugu diger
basamaklardan hi¢ soru sorulmadig: tespit edilmistir. 2018 LGS ye yonelik gerceklestirilen
bir diger ¢caligmada (Simsek, 2021) sorularin bilgi boyutuna gore %10 kavramsal bilgi %90

islemsel bilgi diizeyinde oldugu sonucuna varmistir. Sorular biligsel siire¢ diizeyinde %45
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uygulama ve %55 analiz basamaginda yer almaktadir. Iki farkli arastirmanin sonuglari ile bu

calismanin sonuglar1 kismen benzerlik gostermektedir.

2018-2019 yilindaki sorularn 1’i kavramsal bilgi, 19’u islemsel bilgi basamaginda,
bilissel siire¢ bakimindan degerlendirildiginde 2’sinin anlama 7’sinin uygulama, 8’inin
¢oziimleme ve 3’iiniin degerlendirme basamaginda oldugu goriilmiistiir. Sorularin ¢gogunlukla
islemsel bilginin ¢6ziimleme basamaginda oldugu sdylenebilir. 2019 yili LGS Matematik
sorularinin  YBT’ye gore degerlendirildigi (Bozkus ve Mersin, 2020) c¢alismada bilgi
boyutuna gore kavramsal bilgi boyutunda 1 soru yer alirken geri kalan 19 sorunun islemsel
bilgi basamaginda yer aldigi degerlendirilmistir. Biligsel siire¢ bakimindan yapilan
degerlendirmede 6 sorunun uygulama, 10 sorunun analiz ve 4 sorunun degerlendirme
basamaginda yer aldigi hatirlama, anlama ve yaratma basamaklarindan herhangi bir soru
olmadig1 degerlendirilmistir. Yapilan arastirmanin sonuclar1 ile bu g¢alismanin sonuglari

benzerlik gostermektedir.

2019-2020 yilindaki sorularin 1’1 kavramsal bilgi, 19’u islemsel bilgi basamaginda,
biligsel siire¢ bakimindan degerlendirildiginde 3°ti anlama 7’si uygulama, 7’si ¢éziimleme ve
3’ degerlendirme basamagindadir. Sorular genellikle islemsel bilginin uygulama ve
¢Oziimleme basamaginda yer almaktadir. 2020 yili LGS Matematik sorularinin YBT ye gore
analiz edildigi (Ergiin, 2020) ¢alismada herhangi bir istatistiki bilgiye rastlanmamakla birlikte
sorularin biligsel siire¢ boyutu olarak sadece uygulama, analiz ve degerlendirme
basamaklarin1 6l¢tiigii sonucuna varmistir. Yapilan aragtirmanin sonuglar ile bu ¢alismanin

sonuglart biligsel siire¢ basamaklar1 ¢esidi bakimindan benzerlik gostermektedir.

2020-2021 yilindaki sorularin tamami islemsel bilgi basamaginda; biligsel siireg
bakimindan degerlendirildiginde ise 2’sinin anlama, 6’sinin uygulama, 7’sinin ¢6ziimleme ve
5’inin degerlendirme basamaginda oldugu gorilmiistiir. Sorularin ¢ogunlukla islemsel
bilginin ¢oziimleme basamaginda oldugu sdylenebilir. 2021 yili LGS Matematik sorularinin
O0grenme alanlar1 ve YBT’ ye gore incelendigi (Yilmaz ve Dogan, 2021) calismada sorularin
genel olarak dikey boyutta islemsel basamakta yatay boyutta uygulama, analiz ve
degerlendirme basamaklarinda yer aldigi degerlendirilmistir. Yapilan arastirmanin sonuglari
ile bu ¢aligmanin sonuglar1 simiflandirmanin yapildig1 basamak tiirii bakimindan benzerlik

gostermektedir.
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LGS matematik sorulart yillara gore incelendiginde Yenilenmis Bloom
Taksonomisi’ne gore dagilimda kayda deger bir farklilik goriilmemistir. Sorular agirlikli
olarak bilgi diizeyinde islemsel, bilissel siire¢ bakimindan uygulama ve ¢oziimleme
basamaklarinda yer almaktadir. Arastirmada yapilan siniflamaya goére 2018’den 2021 yilina
dogru degerlendirme basamagina yonelik sorularda bir artis meydana geldigi gézlemlenmistir.
Bunun nedeni hem soruyu hazirlayanlarin tecriibe kazanmasi hem de 6grencilerin yeni nesil
sorulara agina olmas1 gosterilebilir. Gelecek yillarda uygulanacak simavlarda da iist diizey
sorulara olan egilimin devam edecegi diisiiniilebilir. Ve bu sinavlarda bundan sonra daha ¢ok
iist diizey sorularin yer alacagi soylenebilir. LGS sinavindaki bu egilim PISA’daki basariy1 da

olumlu etkilemistir (Sivkin, Can Aksoy ve Giir Erdogan, 2020).

Uluslararas1 6grenci degerlendirme programi olan PISA, Ekonomik Is Birligi ve
Kalkinma Orgiiti (OECD) &nciiliigiinde on bes yas grubunda yer alan &grencilere
uygulanmaktadir. Uc yil aralikla gerceklestirilen bu uygulamanin amaci 6grencinin
matematik, fen ve okuma alanlarindan elde ettikleri beceri ve bilgileri giindelik hayatta nasil
kullandigin1 6lgmektir. (Asict vd., 2019; MEB, 2019). Ulkemiz PISA uygulamasina ilk kez
2003 yilinda katilmistir. Son yapilan PISA 2021 sonuglar1 Aralik 2022 de aciklanacaktir.
Bundan dolay1 PISA 2018’e¢ gore degerlendirme yapildiginda Tirkiye’nin bir Onceki
uygulamaya gore her lic alanda da puanmi artirdigr goriilmektedir. Buna gore Tirkiye’nin
ortalama puanlar1 matematik alaninda 34, fen alaninda 43 ve okuma becerileri alaninda 38
puan artig gostermektedir. Bununla birlikte Tiirkiye matematik ve fen alanlarinda puanini en
cok artiran birinci, okuma becerileri alaninda puanini artiran ikinci OECD iilkesi olmustur.
Bunun yaninda PISA uygulamasina katilan iilke sayis1 artmasina karsilik Tiirkiye nin iilke
siralamasindaki yeri okuma becerileri alaninda ellinci siradan kirkinci siraya, matematik
alaninda ellinci siradan kirk ikinci Siraya ve fen alaninda elli dordiincii siradan otuz

dokuzuncu siraya yiikselmistir (MEB, 2019).

Son yapilan PISA 2018 sonuclar1 genel anlamda degerlendirilirse iilke puaninin ve
siralamasinin her li¢ alanda artis gosterdigi goriilmektedir. Bu artis 6grenciye ve okullarin
fiziki imkanlarma yapilan yatirimlarin bir ¢iktist oldugu degerlendirilmektedir. Bunun
yaninda miifredatta ve 6lgme degerlendirme c¢alismalarinda yapilan yenilikler bu artisa katk:
sagladig1 diisiiniilmektedir (MEB, 2019). Ol¢gme degerlendirme ¢alismalarinda yapilan
degisikle LGS’de yer alan sorular iist dilizey becerileri Olgmeyi hedeflediginden

(Kiigiikgengay, Karatepeve Peker, 2021) bu a¢idan LGS sorulari ile PISA sorulari, sorularin
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giinliik hayat ile iligkilendirilmesi, okunani anlama becerici ve iist diizey becerileri 6lgme
bakimindan birbiriyle paralellik gostermektedir (Sivkin, Can Aksoy ve Glir Erdogan, 2020).
Ayrica LGS sorularinin PISA’y1 temele alarak hazirlandigi (Erden, 2020) ve 6grencilerin
LGS’ye hazirlanirken PISA tarzi sinavlardaki sorular1 ¢ézmeleri (Giiler, Arslan, Celik,2019)
gibi etmenler Tirkiye’nin PISA’daki puan ve siralamasinda meydana gelen artiglarda etkili

oldugu diistiniilmektedir (Stvkin, Can Aksoy ve Giir Erdogan, 2020).

Sorularin basamaklara dagiliminda homojenlik yani dengeli dagilim s6z konusu
degildir. Bu durum yukarida bahsedilen arastirmacilarin (Ekinci ve Bal, 2019; Bozkus ve
Mersin, 2020; Ergiin, 2020; Simsek, 2021; Yilmaz ve Dogan, 2021) elde ettikleri sonuglariyla
da ortiismektedir. Ayrica aragtirmacilarin diger sonuglari ile bu ¢alismanin sonuglari paralellik
gostermekle birlikte siniflandirmada bazi farkliliklara rastlanmigtir. Bu durum arastirmacilarin
siiflandirmaya yonelik farkli bakis acilarindan kaynaklanmis olabilir. Tiim sorular birlikte
degerlendirildiginde tist diizey beceri basamagindaki soru sayisinin alt diizey beceri
basamagindaki sorulara gore daha ¢ok oldugu sdylenebilir. Matematik alan1 disindaki merkezi
smav sorulari1 YBT veya OBT kapsaminda degerlendiren c¢alismalar incelendiginde, 8. Simif
ogretim programindaki alt diizey fen ve teknoloji sorularinin {ist diizey basamaklardan daha
cok oldugu sonucuna varilmistir (Giiven ve Aydin, 2017). 2011-2020 yillar1 arandaki
tniversite  gecis smavindaki Tirkge sorularmi  biligsel slireg boyutuna  gore
degerlendirildiginde sorularin sadece anlama ve ¢oziimleme basamaklarinda yer aldigi tespit
edilmistir (Kan ve Duman, 2021). Gokdeniz (2018), YBT dikkate alinarak TEOG Ingilizce
sorularinin degerlendirildigi c¢alismada {stbilissel bilgi basamaginin ve biligsel siireg
basamaklarindan ¢o6ziimleme, degerlendirme, yaratma basamaklarinin ihmal edildigi
sonucuna varmistir. 7. smf Sosyal bilgiler kitabinda bulunan sorularmin Bloom
Taksonomisi’'ne gore incelendigi ¢aligmada sorularm genellikle bilgi diizeyinde yer
goriilmiistiir (Oran ve Karali, 2019). Farkli alanlarda yapilan YBT ye yonelik ¢aligmalarda
sonuclarin  birbirleriyle benzer oldugu ve dagilimlarin homojenlik  gostermedigi

gorilmektedir.

LGS sorulart incelendiginde hatirlama ve yaratma basamagina ait bir soruya
rastlanmamistir. LGS smavinda Ogretim programlarinda yer verilen kazanimlar dikkate
aliarak dgrencilere okudugu metinden ¢ikardig1 anlamlar1 yorumlayip analiz ederek problem
¢ozme ve sonug elde etme becerilerini test eden sorulara yer verilmektedir (MEB, 2018).

Ogrencilerin LGS smav sorularmi ¢dzebilmeleri i¢in ¢ikarimda bulunma, verilen bilgiler
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arasindaki iliskiyi belirleyebilme, elestirel diisiinme, ¢éziimleme ve yorum yapa gibi iist
diizey bilissel becerileri kullanmasi gerekmektedir (Kablan ve Bozkus, 2021). Bundan dolay1
LGS’de bilgiyi ezberlemek yerine yorumlama, sonug¢ ¢ikarma, elestirel diisiinme gibi tist
diizey biligssel becerilerin kullanilmas1 gerekmektedir (Biber vd., 2018). Hatirlama
basamagindaki sorular alt diizey biligsel beceri seviyesindedir (Kog¢ vd., 2013). Ayrica ¢oktan
secmeli testlerde sorunun cevabi olasi cevaplar arasindan elde edilir (Alican, 2001). Yaratma
basamagi ise 6grencinin verilen bilgileri kendisinde olan bilgilerle birlestirerek yeni bir {iriin
ortaya koyma stirecidir. Topgu’ya (2017) gore yaratma basamagi ¢oktan se¢meli sinavlarda
kullanilamamaktadir. Tekin’e (2000) gore coktan segmeli sinavlarda yaratma basamagi harig
diger basamaklarin 6l¢iilebilecegi belirtilmistir. Bundan dolayr LGS’de hatirlama ve yaratma

basamagindan soru sorulmamis olmasi beklenen bir durumdur.

Calismanin diger bir sonucuna gore LGS sinavinda Ogrenciler 12 alt 6grenme
alanindan sorumlu tutulmus olmasina karsilik 2019 yili hari¢ her sene ihmal edilen en az bir
alt 0grenme alan1 mevcuttur. 2018 yilinda “Veri Analizi”, 2021 yilinda” Doniisiim
Geometrisi” ve “Geometrik Cisimler” alt 6grenme alanlarimin ihmal edildigi goriilmiistir.
2020 y1l1 siav sorulart ise ilk 6 alt 6grenme alanindan gelmistir. Bunun nedeni diinyay: etkisi
altina alan koranavirlis salgini nedeniyle ikinci donemin tamamen uzaktan egitim yoluyla
tamamlanmis olmasidir. En ¢ok test edilen alt 6grenme alanlar1 ise 2018 yilinda “Karekoklii
Ifadeler” ve “Dogrusal Denklemler”, 2019 yilinda “Dogrusal Denklemler”, 2020 yilinda
“Uslii ifadeler” ile “Cebirsel Ifadeler ve Ozdeslik” ve 2021 yilinda “Carpanlar ve Katlar”,
“Uslii ve Karekoklii Ifadeler” alt grenme alanlaridir. Bu bulgulardan yola ¢ikarak smavin alt

ogrenme alanlarina gore dagiliminda homojen olmadig: sdylenebilir.

Sinav sorular1 kazanim bazinda degerlendirildiginde sorularin dagilimlarinin yine
homojen olmadig goriilmektedir. Sinavda 50 kazanimdan sorumlu tutulan 6grenciler 2018 ve
2021 LGS’de 23, 2019 LGS’de 21, 2020 LGS’de 17 kazanimi 6lgmeye yonelik sorularla
karsilasmiglardir. Yani Og8retim programinda yer alan kazanimlarin neredeyse yarisi
Ol¢iilebilmistir. Dolayisiyla sinavlar kazanimlar1 6lgme konusunda yetersiz kalmistir. Ayrica
her sinavda ihmal edilen 13 kazanimin tespit edilmistir. LGS sorularmin kazanimlara ve
O0grenme alanlarina degerlendirildigi calismalarda, Beyefendi (2018) bazi1 kazanimlarin ihmal
edildigi ve bazi sorularda birden fazla kazanimin yer aldigini, Ekinci ve Bal (2019) sorularin
tim 6grenme alanlarini karsilayamadigini tespit etmistir. Tuna ve Biber (2017) cebir 6grenme

alanindan daha cok soru geldigi, Polat (2020) LGS matematik sorularinin MOP’te yer alan
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kazanimlar1 kargilayamadigi, Simsek (2021) ise soru sayisi ile kazanimlar arasinda bir uyum

olmadig1 sonucuna varmistir.

Smav sorulart YBT’ye ve 6gretim programinda yer alan kazanimlara gore birlikte
degerlendirildiginde hem YBT’ye gore siniflamada hem de sorularin kazanimlara dagiliminda
homojen olmadigi sdylenebilir. Sorularin kazanimlara gore dagilimmda homojenlik
gostermemesinden hareketle sinavlarin 6gretim programinda yer alan kazanimlari 6lgmede
yetersiz oldugu soylenebilir. Sorularin YBT’ ye gore siniflandirilmasinda iist diizey bilissel
siire¢ basamaginda daha ¢ok soru oldugu i¢in yapilan LGS sinav sorularinin iist diizey bilissel

stirecleri 6lgmede yeterli oldugu soylenebilir.
5.2. Sonug¢

Bu boliimde her bir alt probleme yonelik sonuglar ele alinmistir.
5.2.1. Birinci Alt Probleme Yonelik Sonuclar

2018 LGS Matematik testi YBT’nin bilgi boyutunda degerlendirildiginde 20 sorunun
2’si kavramsal bilgi, 18’1 islemsel bilgi diizeyinde oldugu tespit edilmistir. Bilissel siire¢
boyutunda degerlendirildiginde sorularin 11°’i uygulama ve 9’u ¢6ziimleme basamaginda
oldugu sonucuna varilmistir. Bilgi diizeyinin olgusal ve istbiligsel basamaginda, bilissel siire¢
diizeyinin hatirlama, anlama, degerlendirme ve yaratma basamaklarinda hi¢ soruya
rastlanmamustir. Sorular YBT nin iki boyutlu yapisina gore degerlendirildiginde kavramsal
bilginin uygulama ve c¢oOziimleme basamaginda birer, islemsel bilginin uygulama ve
¢oziimleme diizeyinde sirasityla 10 ve 8 soru oldugu sonucuna varilmistir. Sorular agirlikli
olarak iglemsel bilginin uygulama basamaginda bulunmaktadir. Yapilan siniflandirmaya gore
2018 LGS sinav sorularin iist diizey bilissel siirecleri 6lgmede yetersiz kaldigi sonucuna

varilmistir.
5.2.2. ikinci Alt Probleme Yonelik Sonuclar

2019 LGS Matematik testi YBT nin bilgi boyutunda degerlendirildiginde 20 sorunun
1’1 kavramsal bilgi, 19°u islemsel bilgi basamaginda, bilissel siire¢ diizeyinde
degerlendirildiginde 2’si anlama, 7’si uygulama, 8’i ¢oziimleme ve 3’ degerlendirme
basamaginda oldugu sonucuna varilmistir. Bilgi diizeyinin olgusal ve istbilissel
basamaklarinda, bilissel siire¢ diizeyinin hatirlama ve yaratma basamaklarinda hi¢ soruya

rastlanmamustir. Sorular YBT’ nin iki boyutlu yapisina gore degerlendirildiginde 20 sorunun
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1’1 kavramsal bilginin anlama, 1’1 islemsel bilginin anlama, 7’si islemsel bilginin uygulama,
8’1 islemsel bilginin ¢éziimleme ve 3’1 islemsel bilginin degerlendirme basamaginda oldugu
gorilmistiir.  Sorular agirlikli  olarak islemsel bilginin ¢oziimleme basamaginda
bulunmaktadir. Yapilan siniflandirmaya gore 2019 LGS smav sorularin iist diizey biligsel

stirecleri 6lgmede yeterli oldugu sonucuna varilmstir.
5.2.3. Uciincii Alt Probleme Yonelik Sonuclar

2020 LGS Matematik testi YBT’nin bilgi boyutunda degerlendirildiginde 20 sorunun
1’1 kavramsal bilgi, 19°u islemsel bilgi basamaginda, biligsel siire¢ bakimindan
degerlendirildiginde 3’ anlama, 7’si uygulama, 7’si ¢oziimleme ve 3’ degerlendirme
basamaginda oldugu sonucuna varilmistir. Bilgi diizeyinin olgusal ve istbiligsel
basamaklarinda, bilissel siire¢ diizeyinin hatirlama ve yaratma basamaklarinda hi¢ soruya
rastlanmamistir. Sorular YBT nin iki boyutlu yapisina gore degerlendirildiginde 20 sorunun
1’i kavramsal bilginin anlama, 2’si islemsel bilginin anlama, 7°si islemsel bilginin uygulama,
7’si islemsel bilginin ¢oziimleme ve 3’1 islemsel bilginin degerlendirme basamaginda oldugu
goriilmiistiir. Sorular agirlikli olarak iglemsel bilginin uygulama ve ¢éziimleme basamaginda
bulunmaktadir. Yapilan siniflandirmaya gére 2020 LGS smav sorularin iist diizey biligsel

stiregleri 6lgmede yeterli oldugu sonucuna varilmastir.
5.2.4. Dordiincii Alt Probleme Yonelik Sonuclar

2021 LGS Matematik testi YBT’nin bilgi boyutunda degerlendirildiginde 20 sorunun
tamam1 islemsel bilgi basamaginda, biligsel siire¢ bakimindan degerlendirildiginde 2’si
anlama, 6’s1 uygulama, 7’si ¢oziimleme ve 5’1 degerlendirme basamaginda oldugu sonucuna
vartlmistir. Bilgi diizeyinin olgusal ve istbiligssel basamaklarinda, bilissel siire¢ diizeyinin
hatirlama ve yaratma basamaklarinda hi¢ soruya rastlanmamistir. Sorular YBT’nin iki boyutlu
yapisina gore degerlendirildiginde 20 sorunun 2°si iglemsel bilginin anlama, 6’s1 islemsel
bilginin uygulama, 7°si islemsel bilginin ¢éziimleme ve 5’1 islemsel bilginin degerlendirme
basamaginda oldugu goriilmiistiir. Sorular agirlikli olarak islemsel bilginin ¢6ziimleme
basamaginda bulunmaktadir. Yapilan siniflandirmaya goére 2021 LGS sinav sorularin {ist

diizey biligsel siiregleri 6lgmede yeterli oldugu goriilmiistiir.
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5.2.5. Besinci Alt Probleme Yonelik Sonuclar

Bu béliimde sorularmin programda bulunan kazanimlara gére dagiliminin sonuglarina
yer verilmistir. Matematik Ogretim Programinda 50 kazanim mevcuttur. 2018°de 23, 2019°da
21, 2020°de 17 ve 2021°de 23 farkli kazanima yonelik soru vardir. Ogrencilerin sorumlu
oldugu kazanim sayisi dikkate alindiginda sinavda test edilen kazanim sayisinin yetersiz
oldugu goriilmiistiir. Baz1 kazanimlar hig test edilmezken bazi kazanimlar ise birden fazla test
edilmistir. Sinavda ithmal edilen kazanimlar oldugu gibi ihmal edilen alt 6grenme alanlar1 da
mevcuttur. 2018 yilinda Veri Analizi alt 6grenme alanindan, 2021 yilinda ise Doniistim
Geometrisi ve Geometrik Cisimler alt 6grenme alanlar1 ihmal edilmistir. Buna karsilik 2019
LGS’de biitiin alt 6grenme alanlarina yonelik en az bir soru sorulmustur. 2020 LGS pandemi

golgesinde gectigi icin 6grenciler ilk donem konularindan sorumlu tutulmustur.
5.3. Oneriler

2018-2021 yillar1 arasinda uygulanan LGS Matematik sorularinin incelendigi bu
arastirmada MOP’te yer alan bazi 6grenme alanlarmin ve kazammlarinin ihmal edildigi
sonucuna vartlmgtir. Ogrenciler ihmal edilen 6grenme alanlarinin ve kazanimlarin gereksiz
oldugu algisina kapilabilir. Bundan sonraki sinav sorularrnin MOP’te yer alan kazamimlar ve
O0grenme alanlarinin tamami dikkate alinarak diizenlenmesinin, sorularin tiim kazanimlarla
iliskilendirilemese de daha fazla kazanimi icermesine dikkat edilmesinin sinavin kapsam

gecerliligi icin uygun olacag diisliniilmektedir.

Bu calismanin ve gecmiste yapilan diger ¢alismalarin sonuglar1 dikkate alindiginda
gerek merkezi sinav sorularinin gerekse 6gretmen yazili sorularinin genelde tek bir basamaga
yogunlastigr diger basamaklarin genellikle ihmal edildigi goriilmiistir. Bundan dolay1
merkezi simavlarin ve 6gretmen yazililarinin YBT nin tiim bilgi birikim ve bilissel siireclerini

kapsayacak sekilde hazirlanmasina 6zen gosterilmelidir.

Universitelerde ~ kazanmimlara ve YBT’ye yénelik soru hazirlama  dersi
bulunmadigindan dolay1r 6gretmenler ve alan uzmanlari bulusturularak hem Ogretim
programlart hem de YBT hakkinda bilgilendirme calismalar1 diizenlenmeli, kazanimlara ve
YBT’ye gore soru yazma teknikleri tartigilarak ortak bir anlayis benimsenebilir. Ayrica
ogretmenlere belli araliklarla kazanimlara ve YBT’ye yonelik soru hazirlama egitimleri

verilmesi faydali olacaktir.
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Ust diizey becerilere yonelik soru yazmak alt diizey becerilere gore daha zor
oldugundan 6gretmenler bu konuda zorluk yasayabilir. Her ne kadar beceri temelli sorular
sinavdan Once yayinlansa da say1 olarak yeterli degildir. Ayrica yayinlanan bu sorular konuya
0zel olup karma test olusturulmasina imkan vermemektedir. Bundan dolay1r beceri temelli
soru sayisi artirtlmali ve Ogretmenlerin interaktif kullanimia agilmasimin faydali olacagi
diisiiniilmektedir. Boylece ogretmenler istedikleri konudan istedigi kadar soru segerek

Ogrencilerine hem deneme sinavi hem de yazili uygulayabilirler.

Matematik ya da Yenilenmis Bloom Taksonomisi iizerine arastirma yapacaklar igin

Oneriler agagida siralanmistir.

1. LGS matematik sorulart ile onceki yillarda uygulanan TEOG ve SBS gibi
sinavlarin matematik sorular1 YBT ye gore karsilastirilabilir.

2. LGS basarist ve yazili notlar1 arasindaki iligki incelenebilir.

3. Matematik ders kitabiyla LGS Matematik sorularmin uyumu incelenerek
ogrencilerin neden yardimci kaynaklara yoneldigi ve bu durumun ortadan
kalkmasi i¢in ne gibi ¢alismalarin yapilabilecegi arastirilabilir.

4. LGS, AYT, TYT, TEOG, SBS gibi sinavlarda ihmal edilen matematik konular

incelenebilir, bunlar arasinda anlamli bir iliski olup olmadig1 arastirilabilir.
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EKLER

Ek-1 2018 LGS Matematik Sorulari

Kenarlanmin uzunluklan 6 em ve 8 crm olan
bir dikddrtgene benzer olacak sekilde, kenar
uzunluklan santimetre cinsinden dogal say
olan bir dikddrtgen cizilecekdtir.

Cizilecek bu dikddrtgenin alam 48 santimet-
rekareden biiyiik olacagina gore en az kag
santimetrekaredir?

A) 96 B) 108

C) 144 D) 192

—F

i? 'H};'

Yukandaki say dogrusunda 7 ile 10'a kargiik
gelen noktalann arasi 6 eg parcaya aynlmigtir,

Buna gdre A noktasina kargihk gelen sayi
agagidakilerden hangisi olabilir?
A) /o4  B).,88

C) 79 D) /68

Ahmet her giin kumbarasindan ayn miktarda
para alarak harciyor. Ahmet'in kumbarasindaki
para miktan ve harcadif toplam para miktarin
gosteren dogrusal grafik asagida verilmigtir.

Grafik: Kumbarada Bulunan ve Harcanan
Toplam Para Miktan
APara Miktar (TL)

30 Harcanan Toplam Para Miktan

Kumbaradaki Para Miktan

0 1'0 » N

Grafige gore Ahmet'in kumbarasindaki para
kaginci giinde biter?

A) 20 B) 25 C)3o0 D) 35
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2Amt | 14m?

24 m?

10 m# 35 m?

Yukarida her bir b&loma dikdartgen seklinde
olan dikdortgen bicimindeki kat plar Ozerinde
bazi bdlomlerin alanlan verilmistie.

Bu dikdértgenlerin her birinin kenar uzun-
luklan metre cinsinden birer dogal sayi
olduguna gére alam verilmeyen bélimlerin
alanlan toplarm en az ka¢ metrekaredir?

A) 36 B) 54

C) 64 D) 76

21 000 m” lik bir arsa ortaklar arasinda paylag-
tirlacaktir. Paylagim igin arsanin tamami

250 m?, 500 m? ve 1000 m? lik balimlere ayri-
liyor. Toplarm b&lom sayisi ortaklann sayisina
egittir. Her bir baldm numaralandiniiyor ve bu
numaralar Gzdes kartlann dzerine yazilarak
bog bir torbaya atiliyor. Arsanin ortaklan ara-
sinda cekilecek kura ile bu blimlerin sahipleri
belirlenecektir.

Bu kurada torbadan cekilecek ilk kartin
dzerinde yazan numaramn; alam 250 rnz,
500 m® ve 1000 m® olan baliimlerden birine
ait olma olasiliklan esit oldujuna gdre bu
arsanin kag ortagi vardir?

A) 24 B) 36

C) 438 o) 60

Altan ve Can, defterlerine kenar uzunluklar
santimetre cinsinden dogal say olan birer kare
ciziyorlar. Altan'in gizdigi karenin alam kenar
uzunluklan 7 cm ve 9 em olan bir dikdértgenin
alanindan blyldk, Can'in ¢izdigi karenin alan
ise bu dikdartgenin alanindan kKogOktor.

Buna gére Altan ile Can’in gizdigi karelerin
alanlan arasindaki fark en az kag santimet-
rekaredir?
A8 B) 15

Cc)az D) 39



bir dilinde istenan hareketier tanimi bloklann
elde edi ir. Bu dilinde bulunan baz bioklar ve

uygun gekilde y
tanimian asagida verilmigtic.

—» Karakierin hangl yénde hareket edecegini belirler.
{0 yukan, 90 524, 180: aga, —90: sol)

m — Karakieri belirtilen birim kadar hareket eginr.

Orneic

1 tirim
T4 birim

1 birim
1 birm{ ] T T

1 gekil 2. gekil
Kareli kagitta verilen 1. sekildeki (3, —1) noktasina yukandaki bloklarla belirtilen hareketler yukaridan
asafiiya dofiru uygulandiginda 2. sekildeki (2, 5) nokiasi elde edilmistir.

Buna gére K(-1, §)
elde edilir?

Li—4, -1) noktas:

hangisi

8. Bir kenarinin uzunlugu 10 m olan kare sek-
lindeki bir bahgenin sadece kiselerinde birer
sulama sistemi vardir. Her bir sulama sistemi,
bulundugu késeye uzakligi en fazla 4 m olan
kisma kadar sulama yapabilmektedir. Bu bah-
cenin sulama yapilamayan kisminda tabam
kare seklinde olan bir cardak bulunmaktadir.
Bu cardagin tabarninin kigegeni ile bahgenin

kisegeni cakigiktir.

Taban kdégegeninin uzunlugu metre cinsin-
den bir dogal sayl olan bu gardagin taban
alam en fazla kag metrekaredir?

A)18 B) 48

C) 52 D) 72

9. 0,00013x10* ifadesinin degeri 1000°'den
bidyaktar.

Buna gore a'nin alabilecedi en kiiglik tam
say degeri kactir?

A)8 B)7 C)6 D)5
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10. Asafidaki tabloda bir lokantada satilan ve her

1.

graminda esit kalori bulunan yemeklerin kitle
ve kalorileri verilmigtir.

Tablo: Yemeklerin 100 Gramindaki Kalori

Miktarlarn

Yemek Kalori
Corba 45
Filawv 72
MNohut 40

Lokantadaki yemekler her bir tabakta 100 gram
yemek olacak gekilde satiimaktadir.

Bu lokantadan toplam 538 kalori degerinde
10 tabak yemek siparig verildiginde kag
tabak nohut siparig verilmis olunur?

A)2

B)3 C)4

o |

D)5

O

Kip seklindeki kutunun tOm yizlerine gekildeki
gibi esit boyiklokte seritler yapistinhyor ve ge-
ritler diginda kalan Gggen bigimindeki balgeler
bayaniyor.

Buna gotre, boyanan bélgenin alanim
birimkare cinsinden gisteren cebirsel
ifade agafidakilerden hangisidir?

A) By — Bxy + 3x°
B) 3y° - 6xy + 6x°
C) By* — By — 3x°
D) 3y - 6xy — 6x°



12.

13.

14.

Kareli kagitta verilen asagidaki dikdorigenler-
den dgd aym Oggen dik prizmaya ait yilzlerdir.

Buna gbre hangisi bu liggen prizmanin bir
yiizil olamaz?

Asagidakilerden hangisi
3 — By + 3y
cebirsel ifadesinin garpanlanindan biridir?

A) 3x
Cix+y

Byy—x
D) 3y*

ng

Beyaz kartondan yapilrmig bir kare dik piramidin
dig ylzlindn bir kismi griye boyaniyor. Bu kare
dik piramidin agimmi yapildiginda dig yiizi yu-
karidaki gibi g&riindyor.

Buna gére agagidakilerden hangisi bu pira-
midin gorinimlerinden biri olamaz?

4 4
ad

15.

16.

17.

Iki farkli yiizme kursuna ait Geretler asagidaki
tabloda verilmigtir.

Tablo: Kurslann Ucretleri

Kurslar | Kayit Ucreti Aylik Ucret
(TL) (TL)

1. Kurs 310 40

2. Kurs 130 55

Yizme kursuna katilan bir kisi bir defalik kayit
decreti ve devam ettigi her ay igin aylik Ocret
ddemektedir.

Tabloda lcretleri verilen kurslardan birine
katilmak isteyen bir kiginin en az kag ay
kursa devam etmesi durumunda 1. kursa
katilmasi daha ekonomik olur?

A8 B) g

C)13 D) 14

Bir telefon girketi mosterilerine fatura ddemele-
rinde iki indirim segenedi sunmaktadir.

1. segenek: Fatura tutarinda %10 indirim

2. secensk: Fatura tutarinda 4 lira indirim

1. secenedi tercih eden bir misteri 2. segenedi
tercih etmig olsaydi 3 lira daha fazla ddeme
yapacakti.

Buna gére bu misterinin fatura tutan kag
liradir?
A)10 B) 30

C) 50 D) 7o

Alani 118 m? olan bir evin dikdartgen bigimin-
deki odalan ve salonu digindaki bélimlerinin
toplam alar 34 m? dir. Salonun alani, metre-
kare cinsinden bir tamkare sayidir ve adalarin
alanlan toplamindan kigOkear.

Bu salonun kisa kenaninin uzunlugu 18 m
oldujuna gére uzun kenarinin uzunlugu

en fazla kag metredir?
C)4¥2  D)3v2

A)TY2 B)BY2



18.

19.

B 10 cm "
ABC iiggeninde m(BAC) > m(ABC),
|AB| = 8 cm ve |BC| = 10 cm'dir.

Buna gére |JAC|'nun santimetre cinsinden
alabilecegi kag farkh tam say degeri vardir?

A) S B)& c7 Dye

Bir kargo sirketi gonderilen kargonun kilogram
cinsinden kitlesi ile desimetrekip cinsinden
hacmini hesapliyor ve hangisine gore kargo
tereti fazla ise o Ocreti ahyor. Bu kargo sir-
ketine ait Geret tarifesi Tablo 1 ve Tablo 2'de
verilmistir.

Tablo 1: Kitlelerine Gére Kargo Ucreti

Kiitle (x kg) Ucret (TL)
D<x<3 5
3<x<B 6,50
6<xs10 8

Tablo 2: Hacimlerine Gére Kargo Uereti

Hacim (y dm®) Ucret (TL)
0<y=<9 5,50
9<y<18 7
18 <y<30 9

Buse bu kargo girketi ile Tablo 3'te yancap-
larimin vzunluklarn, yokseklikler ve kitleler
verilen dik dairesel silindir seklindeki kargolan
yollarmusgtir.

Table 3: Kargolara Ait Bilgiler

Yancapinin | v coligi | Katlesi
Kargo | Uzipidu | em) | (ko)
1. kargo 12 20 4
2. kargo 15 18 6

Buna gore Buse bu kargolar icin kag lira
ddeme yapmigtir? (7 yerine 3 aliniz.)

A)12

B) 12,50

C)13

D) 13,50
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20. 400 metrelik doz bir yans pistine baslangig

noktasina uzakliklan metre cinsinden 2°'nin
pozitif tam say kuvvetler olacak sekilde yer-
lestirilebilecek en fazla sayida engel yerleg-
tiriliyor. Bu pistte 8 atletin yanstig bir engelli
kogusunda yansmacilardan bir 20. metrede,
bir digeri 50. metrede yang birakiyor.

Diger yangmacilar yang tamamladigina
gdre yang bittiginde atletlerin her birinin
izerinden atladig engel sayilaninin toplami
kagtir?
A) 5T B) &3

C)e4 D)7z



Ek-2 2019 LGS Matematik Sorulari
1.

Bir otelin her bir katindaki oda sayisinin, oda-

lann bulundudu katin numarasina gére dedisi-

mini gdsteren tablo asadida verilmistir.

Table: Kat Numarasina Gire Kattaki
Oda Sayis

Kat Numarasi (x)

Kattaki Oda Sayisi

1=x<4

90 — 10x

4=x<7 a0 — 5x

Buna gore bu otelde 2. kattaki oda sayisi
5. kattaki oda sayisindan kag fazladir?

A) 40 B) 45 C)50

D) 55

a, b, ¢ birer gergek sayi ve b = 0 olmak (izere
avbh = \-ﬁ

ayb+evb =(a+c)b

avb—c/b =(a—c)ibdir

Asagidaki sekildeki gibi bir vincin havada
tuttugu insaat malzemesinin yerden yiksekligi
¥125 m ve malzemenin vincin koluna uzakhg
¥ 45 m'dir.

7
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EE e L L L L
Yer

Vincin kolunun yerden yiiksekligi sabit kalmak
{izere malzeme sekildeki konumdayken
+'5 myukan cekiliyor.

Buna gdre son durumda malzemenin yer-
den yiiksekligi, malzemenin vincin koluna
uzakhgindan kag metre fazladir?

A)2/5  B)3/5

C) 4.5 D) 5/5

Bir ondalik gésterimin, basamak degerleri toplami geklinde yazilmasina ondalik gdsterimin giziimlen-

mesi denir.

Ugakla seyahat eden bir yolcu, kitlesi & kg'dan az olan valizini kabine alabilmektedir.

Aycan'in valizinin kitlesi 9,08 kg'dir. Bu valizdeki bazi egyalanin kiitlelerinin gdzimlenmis sekli asadi-

daki tabloda verilmistir.

Tablo: Valizdeki Esyalardan Bazilanmin Kitleleri

Esya Kitlesi (kqg)
Ayakkabi 910" + 81072
Kitap 1-10° + 1-107"
Mont 910" + 51072
Tablet 1-10° + 9.10°3

Aycan, valizinden bu dért egyadan hangisini ¢ikanrsa valizini kabine alabilir?

A) Tablet B) Ayakkaln

C) Kitap
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D) Mont



4. Asadida dikdorigen seklindeki A, B, C kartonlanimin her birinden dirder adet verilmigtir.

2% em A 2xem B 2x em C

4x cm 2% em X Cm

Bu kartonlann kenarlar ¢akistinlarak iki tane kare prizma olusturuluyor. Bu prizmalardan biri asagida

verilmistir.
L C
C

Kartonlarin tamami kullamildigina gére diger prizmanin yiizey alani kag santimetrekaredir?

A) 16x2 B) 26x2 C) 32x2 D) 40x2

5. Dik diggenlerde 90° lik aginin kargisindaki kenara hipotenis denir.
Bir dik iiggende dik kenarfann uzuniukfanmn kareler foplam, hipofenisiin uzuniugunun karesine

egittir.

Geometri tahtasi, bir zeminin Gzerine esit araliklarla yerlestirilmis civilerden olugur.

& & & o & & &
O C——
SO
o O
& & E & £ &

¢ o

Sekil | Sekil 1l
Sekil 'deki geometri tahtasinda olusturulan karenin alani 4x? + Bx + 4 birimkaredir.

Bu geometri tahtasinda Sekil II'deki gibi olugturulan liggenin ¢evre uzunlugu x cinsinden kag
birimdir?

A)12x + 12 B) 14x + 14
C)12+2x+1242 D) 12(x + 17
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35 em® 77 cm? 110 cm?®

Kenarlarimin uzunluklan santimetre cinsinden 1'den bdyik tam sayi olan dikdértgen geklindeki kartonlar
ve bu kartonlann bir yizlerinin alanlan yukanda verilmistir. Bu kartonlardan yizey alanlan farkh olan
ikisi secilip 3 cm'lik kisimlan Gst Uste yapistinlarak asadidaki gibi bir dikddrtgen karton clusturulacaktir.

a
o
=3

INY]

t
o
=

Bu gekilde olugturulan kartonun bir yiiziinin alam en fazla kag santimetrekaredir?

A) 91 B) 130 C) 154 D) 187

1 hirim

|_|
1 birim

A

D E F

Yukaridaki kareli zeminde verilen sekilde
A, B, C noktalan sirasiyla D, E, F noktalaryla
birestirilerek [AD], [BE] ve [CF] ciziliyor.

Buna gore asagidakilerden hangisi elde
edilen lggenlerden benzer olan herhangi
ikisinin benzerlik oran clamaz?

A) 1 B) £ ) D)

1 1
2 3
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a, b birer gergek sayi ve b = 0 olmak (izere

avb =+a%b dir

Dikddrigen seklindeki bir kadit asafidaki

gibi kesilerek kare ve dikddrtgen seklinde iki
kagit elde ediliyor. Elde edilen kare seklindeki
kadidin bir yiizindn alam 27 cm? olup dikddrt-
gen seklindeki kaddidin bir yizinan alaninin

3 katina esittir

|

Buna gore elde edilen dikddrtgen seklin-
deki kagidin kisa kenarinin uzunlugu kag
santimetredir?

A)9 B) 243 C)3 D) V3
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Egim, dikey uzunlugun yatay uzunluga orandir.

b

4. Durak K LM N

3. Durak

L
DIKEY

2 Durak— BL C DL E,

1. Durak iy

YATAY

Yukandaki kareli zeminde venlen A nokta-
sindan yola cikan bir hareketli, egimi 1 olan
yolu izleyerek 2. duraktaki noktalardan birihe
ulastiktan sonra bu noktadan egimi 2 olan
yolu izleyerek 3. duraktaki noktalardan binne

ulasgiyor.

Ardigik iki durak arasinda izledigi yollar
dogrusal olduguna gére bu hareketli,

3. durakta bulundugu noktadan egimi 3 olan
yolu izleyerek 4. duraktaki hangi noktaya
ulasir?

A)K B)L C)M D)N



10. Giille atma yansmalannda her bir sporcunun ii¢ atis yapma hakki vardir. Bu ii¢ atistan sonra sporcu-

1.

lar, gilleyi attiklan en uzun mesafeye gdre biyiikten kiiciie dodru siralanir. Bu siralama sonucunda
sporculardan birinci siradaki altin, ikinci siradaki gimis, Gclnct siradaki bronz madalya alir.

Asafidaki tabloda bes sporcunun katildidi bir giille atma yansmasinda bu sporculann atis mesafelen
verilmistir.

Tablo: Sporculann Gillle Atis Mesafelen (Metre)

Atilar Isim| Byrak | Cihan Dinger | Erdal | Fatih
1. Ans 15,03 16,25 17,40 14,57 16,86
2. Ans 18,20 1542 18,57 16,77 17,82
3. Ans 18,06 19,86 17,83 18,44 ?

Bu yansmada Cihan altin madalya, Dinger bronz madalya kazandigina gére Fatih’in 3. atisinda
giilleyi attigi mesafenin metre cinsinden alabileceqi degerler asagidaki say1 dogrularinin hangi-
sinde gdsterilmistir?

A) e — B) = O Cr >
18,20 18,44 18,44 1857
C %) — D | ——————
17,23 18.57 18,57 19,86

Esit uzunluktaki iki cubugun binnden 8 cm'lik bir parga kesilerek kalan kisim iki es parcaya, dijerinden
5 cnv'lik bir parca kesilerek kalan kisim ¢ es pargaya asadidaki gibi aynlyor.

8cm

fcm

Bu parcalardan birer tanesi ile bir kitabin aym kenan asagidaki gibi élclildiginde parcalardan binnin
uzunlugu kitabin kenar uzunlugundan 10 cm fazla, diderinin uzunludu ise 1 cm eksik oluyor.

1cm

KiTaP KiTAaP

10 cm

Buna gdre kesilmeden dnce gubuklardan birinin uzunlugu kag santimetredir?

A) 85 B) 80 C)75 D) 70
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Istenilen olas durumlarnin sayisi
TUm olasi durumiarin sayisi

12. Bir olayin olma olasiigi =

KUTU

Icinde kKirmizi veya san renkli 5 topun bulundudu 1. torbadan rastgele ¢ekilen bir topun kirmizi olma
olasilif daha fazladir. Ayrica mavi veya san renkli 7 topun bulundudu 2. torbadan rastgele ¢ekilen bir
topun san clma olasihg daha azdir. 1. ve 2. torbadaki toplarin tamami bos bir kutuya atihp kanstinh-
wor.

Toplarin tamami renkleri diginda 6zdeg clduguna gére bu kutudan rastgele gekilen bir topun
sarl olma olasihig en fazla kagtir?

A) B) & ) <% D)4

L
6
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13.

Dik lggenlerde 90° ik aginin kargisindaki
kenara hipotentis denir.

Bir dik tiggende dik kenarfarn uzuniuklarnnin
kareleri toplamt, hipoteniisin uzunlugunun
karesine egittir

A

b Ei‘?+(2'2=£'.l'2

ABCD dikddrtgeni bicimindeki bir kadit parca-
sinin bir yiziine asagidaki gibi 10 es dikddrt-
gen cizilip bu dikddrtgenler boyaniyor.

A D

B C

Kagidin bu yiiziindeki boyanmayan bal-
gelerin alanlan toplami 30 em’ olduguna
gore ABCD dikdortgeninin késegenlerinden
birinin uzunlugu kag santimetredir?

B) 5726
D) 26+10

A) 3410
C)10+13
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14. vikseklikleri esit olan dik dairesel silindir
seklindeki iki es pakete kakaolu ve vanilyali
bisklviler, tabanlari cakisacak sekilde asadi-
daki gibi tek sira halinde yerestiriliyor.

\H"'\—\_ —-— ———

10 cm
14 cm

G Kakaolu Vanilyal
hiskuvi biskdwvi

Kakaolu bir biskiivinin yikseklidi vanilyal bir
biskiivinin yiiksekliginin yansi kadardir Paket-
lerden birine Gc vanilyal, iki kakaolu biskivi
konuldugunda paketin bog kalan kisminin
yiksekligi 10 cm; dijer pakete bir vanilyall,

iki kakaolu biskivi konuldugunda paketin bos
kalan kisminin yiksekligi 14 cm oluyor.

Tam dolu bir paketteki vanilyal biskuvi sa-
yis1 kakaolu biskiivi sayisina esit olduguna
gore bu pakette kag tane biskivi vardir?

Ay10 B)12

C) 16 D) 18



15.

Bir televizyon kanalinda 24 saat boyunca yayimlanacak programlann siirelerine gére dagilimi ve yayin
siras! agajidaki daire grafijinde gosterilmistir. Bu daire grafigine uygun 24 saatlik yayin akisini géste-
ren agadidaki gibi bir tablo olusturulacaktr.

Grafik: Yayimlanacak Programlann
Siirelere Gore Dagilim

Tablo: 24 Saatlik Yayin Akisi

Sira Program Ad Yayin Saati
1 | El Emegdi Géz Nuru 03.00 - ...
2 | Basannmin Sim e
3 | Anadolu'da Lezzet Duraklan .
4 | Piramitlerin Gizemi .
5 | Canakkale Destan e
6 | Ata Sporlanmiz e
7 | Dogamin Giici e
8 | Dinya Atletizm Sampiyonasi e
9 | Bilgisayar Diinyasi e
10 | Motalann Dili .

Verilenlere gdre “Ata Sporlanmiz” adh programin yayin saati agagidakilerden hangisidir?

A) 19.00 - 20.00
C)20.00 - 21.00

16.

B)01.00 - 02.00
D) 02.00 - 03.00

a b, c dbirergercek sayiveb=0 d=0
olmak lizere
avb-cvd =(a-c)vb-d

avh =+va’h dir

Tablo 1 Tablo 2
14-'..1_ ‘fl-lﬁ '\-"ﬁ 1."I'§
V9 A V2 V28

Tablo 1'de verilen ifadelerin her biri Tablo 2'de
verilen ifadelerin her biri ile birer kez carpiliyor.
Bu sekilde elde edilen sayilarin her biri, bir
karta bir say gelecek sekilde dzdes kartlara
yazilarak bos bir torbaya atiliyor.

Torbadan rastgele gekilen bir kartin izerin-
de yazan sayinin dogal say1 olma olasihg-
nin % olmasi igin A yerine asagidakilerden
hangisi yazilmahdir?

A) 2 B) v3

C) V5 D) V7
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17.

a # 0 ve m, n tam sayilar olmak lzere
m
aam=a"ve E'E—n:a"“‘”
(@)™ =a"" dir.
Asagida sadece on yiizlerinde birer Gsld
ifadenin yazili oldufju 4 mavi ve 4 kirmizi kart

vernlmigtir.

Mavi Kartlar

2—2 23 2—1 24

Kirmizi Kartlar

41 43 42 4°

Mavi kartlardaki her bir Gsli ifade kirmizi kart-
lardaki kendisine denk olmayan her bir Gsli
ifade ile birer kez carpilarak yeni Gsli ifadeler
elde ediliyor.

Elde edilen bu dslu ifadelerden ikisinin
birbirine orani en gok kagtir?

A)2' B) 2™ c)2"® D) 2"

104



18. Dik iiggenlerde 90° lik aginin kargisindaki kenara hipotenis denir.
Bir dik dggende dik kenarlarnn uzunluklarimin karelen toplami hipotendsin uzunlugunun karesine egittir.

J e 2+ 2= b

Taban ayntlannin uzunluklan 10 cm ve 24 cm olan dikdérigenler pnizmasi bigimindeki tahta blok
Sekil 'deki gibi taban kéisegenlen boyunca tabanlara dik olacak sekilde kesilerek iki es parcaya ayn-
lryor. Elde edilen iki parga iist iiste yapistinlarak Sekl [I'deki dik Gicgen dik prizma biciminde bir tahta
blok olusturuluyor.

""hh-\"'--.,_‘ 10 cm \/

24 cm
Sekil | Sekil ll

Elde edilen dik dcgen dik prizma ile baslangicta venlen dikdértgenler pnizmasimin ayritianinin uzunluk-
lan toplami birbirine esittir.

Buna gdre dikdértgenler prizmasi seklindeki tahta blogun yiiksekligi kag santimetredir?

A)8 B)9 C) 16 D) 22
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19.

20.

Eraille alfabesi gdrme engellilerin ckuyup yazmalan icin gelistinlmis bir yazi sistemidir. Braille rakamilan
da agadidaki gibi tanimlannistir.

0 1 2 3 4 3 G T i 9
Bu rakamlar kullanilarak agadidaki gibi dért haneli bir sifre olusturulacaktir.

I. II. 1. I

Bu dikdartgenlerden 1. ile Il ve lll. ile IV. dikdérigen agadidaki gibi uzun kenarlan boyunca cakistinl-
diklaninda bu dikdérigenlerin belirttigi Braille rakamlan ¢akisma kenarlanna gére birbirinin yansimasi
olacaktir.

I. I . I

Yukandaki gibi olusturulacak bu sifrede 1. ve |l. dikdortgenlerdeki Braille rakamlanndan olugan iki ba-
samakl say1 tam kare, lIl. ve IV. dikdGrigenlerdeki Braille rakamlanndan olugan iki basamakh say asal
say olacaktir.

Buna gore I. ve lll. haneye gelmesi gereken Braille rakamlan asagidakilerden hangisidir?

A) I. . B) l. 1. C) I . D) . .

Zeynep parasinin yansi ile paketi 30 lira olan A marka ve difer yansi ile paketi 50 lira olan B marka
kedi mamalanndan aliyor. Bu paketlerden markasi ayni olan & tanesini evinde besledidi kedileri igin
ayirdiktan sonra kalan paketleri bir hayvan bannadina veriyor.

Zeynep'in hayvan bannafina verdigi A marka ve B marka mamalanin paketlerinin sayilan egit
olduguna gére Zeynep mamalar igin toplam kag lira harcamigtir?

A) 300 B) 600 C) 700 D) 900
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Ek-3 2020 LGS Matematik Sorulari
1. & b birer dogal say olmak dzere
a/b =+ ab dir

Bir bilye atma oyununa ait, kisa kenar uzunlugu 1 m olan dokuz es dikdérigensel bélgeden olusan
oyun parkuru asagida verilmistir.

B : : :
L= I 1 I I " 1 [
o : | ! ! ; ! :
= ¥ 1 1 1 ¥ ' ¥
e | ' : : Mavi ' :
[= : ' ' ' ; ' :
% : ! : : : : :
0 im 2m 3m 4m 5m 6Gm 7m 8m 9m

Basglangi¢ cizgisinden atis yapan bir oyuncunun attigi bilye, parkurda gdsterilen mavi balgede kal-
rmigtir.

Buna gére bu bilyenin baglangi¢ gizgisine uzakligi metre cinsinden agagidakilerden hangisi
olamaz?

A) 2410 B) 3+5 C) 443 D) 2/13
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2. Ayse'nin bir yilda okudwdu kitaplann tirlerine gére dagiimi asagidaki daire grafigi ile gisterimistir.
Grafik: Ayse'nin Okududu Kitaplarin Threrinin Dagiliri

Kareli zeminde verilen situn grafiklerinden hangisi yukandaki daire grafigine uygun olustu-

rulmusgtur?
A) Grafik: Ayse'nin Okudugu Kitaplar
Kitap Sayisi

+ Kitap
] -3 g Tader
T2
C) Grafik: Ayse’nin Okududu Kitaplar
Kitap Sayisi
Kitap

n £ &  Tored
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B) Grafik: Ayse'nin Okudugu Kitaplar
Kitap Sayrsi

) Grafik: Ayse'nin Okududu Kitaplar
Kitap Sayisi




3. Birondalik g&sterimin, basamak dederleri toplarmi geklinde yazilmasina ondalik gdsterimin gtizdm-

4.

lenmesi dernir.

Bir basketbol takimindaki beg oyuncunun boy uzunluklannin gézomlenmis sekli agagdidaki tabloda
verilmigtir.

Table: Oyunculann Boylanmin Uzunluklarn

isim Boy Uzunlugu (cm)

Ayca 210 + 1-10° + 1107
Beyza 1-10% + 710" + 5.10% + 5.10~"

Ceyda | 1-10% + 810" + 4-10°

Derya 1102 + 810" + 7-10° + 210!
Esra 1102 + 810" + 5-10% + 610"

Takirmin antrendri, boyu 185 santimetreden Kisa olan oyunculardan birini oyun kurucu olarak oyna-
tacaktir.

Buna goére verilen oyuncular arasinda oyun kurucu olarak oynayabilecek kag oyuncu vardir?

A) 4 B) 3 C)2 D) 1

a, b, ¢ birer dogal sayi olmak izere
aib=1va’b
a'/b+eib=(a+c)/b dir

Bir sehrin demir yolu hatlan Gzerindeki istasyonlar asafidaki sekilde noktalar ile gosterilmistic. Aym
hat Gzerinde bulunan ardigik iki istasyon arasindaki mesafeler birbirine esittir.

M“ ;ﬂ km‘, N FElrmlzl Hat
C

A, B, C istasyonlanindan hareket eden K, L ve M trenleri ortak olan D istasyonundan sonra yesil
hatt kullanarak S istasyonuna ulagiyorlar.

Bu trenlerin gittikleri yollann uzunluguna gore dogru siralamgi asagidakilerden hangisidir?

AK=L>M ByK>MZ=L CIM=L>K DM K=L
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Kenarlarinin uzunluklar x metre ve 2x metre olan dikddrtigen seklindeki oyun parkinin plani
Sekil I'de verilmigtir. Bu oyun parkinin kenarlan 2'ser metre uzatilarak Sekil II'deki gibi dikdértgen

bigiminde bir oyun parki planlanmistir.
2 m{

2| Qyun Oyun F'farlu
Parki i
* ‘ Zm
Sekil | Sekil Il

Buna gore Sekil II'deki oyun parkinin alamimin $ekil I'deki oyun parkimin alanindan kag metre-
kare fazla oldugunu veren cebirsel ifade agafidakilerden hangisidir?

A) 6x + 4 B) 6x + 6 C)3x+2 D) 3x + 4

Yikseklikleri santimetre cinsinden birer tam sayi olan asagidaki dikddrtgenler prizmasi seklindeki
kutularin her birinden Gger adet vardir.

Tkcm
5k
" o . i .

Bu kutular asagidaki gibi Gst 0ste dizilerek 0¢ ayn blok olugturulmugtur.

k cm
3k cm Skcm Tk em
k cm
3k em
Tk cm Bk cm
5k cm Tk am 3k cm
kcm

Bloklardaki kutularin yerleri degistirilmeden bu O¢ blok Ost Oste konularak bir kule olugturuluyor.
Daha sonra kulenin en O0stOnde bulunan kutu alimyor.

Son durumda bu kulenin yiiksekliginin santimetre cinsinden degeri agagidakilerden hangisi
olamaz?

A) 94 B) 90 C) 86 D) 82
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Istenilen olasi durumiann sayisi
Tiim olas! durumlanin sayist

¥. Birolayin olma olasiligr =

Asafidaki tabloda « (nokta) ve — (cizgi) karakterleri kullamilarak tanimlanmis rakamlar verilmigtir.

{|lo———— | B |— oo 0
2o e ——— | T | == n
e e —— |8 |———uns
4 o es o— |8 | ————=
E ss s es g —————

Bu rakamlara karsilik gelen karakterlerle olusturulan iki basamakli dogal sayilann tamam) agagidaki
gibi tzdes kartlara yazilip bog bir torbaya atilmigtir.

Ornegin;
10— omm e — - — ]
N> o————o——— =
12— |0————ee———|

Bu torbadan rastgele yapilan bir ¢ekiliste (izerindeki » (nokta) sayisi § olan kartin ¢cekilme
olasiligi kagtir?
e B) c) 4L D)

1 1
5 [

8. Asagida her birinin kitlesi 3 g olan sari bon-
cuklardan ve her birinin katlesi 5 g olan mavi
boncuklardan yeterli sayida verilmigtir. Bu
boncuklar kullanilarak bir kolye yapilmigtir.

Kolyedeki mavi boncuklann toplam katlesi
sari boncuklarin toplam katlesine esittir.

Kullanilan boncuklarin toplam kiitlesi

230 gramdan az olduguna gore bu kol-
yedeki sari boncuklarin sayisi ile mavi
boncuklann sayisi arasindaki fark en fazla
kacgtir?

A) 14 B) 15 C)28 D) 30
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10.

Asafida dirt farkl renkteki kartlanin her
birinden Gger adet verilmigtir. Ay renkteki
kartlanin Gzerinde aym karekokld ifade yaz-
maktadir.

Mavi Kirmizi
aw )l [l
Yeszil Turuncu

o)) )

Eymen, bu kartlardan secerek tstlerinde ya-
zan karekikld ifadeleri topladiginda bir dogal
sayi elde etmektedir.

Buna gére Eymen en fazla kag kart seg-
mistir?
A)B B19

C)10 D)1

a # 0 ve m, nlam saylar clmak izere
a” -
g-a"=a"" ve F=e"" " dir.

Bir kenarinin uzunlugu 5* em olan kare
seklindeki kagidin bir ylzine asagidaki gibi
12 es dikdortgen ve 1 kare cizilmistir. Bu
sekillerden kare ve 2 es dikddrigen kKirmiziya

boyanrmistir.

Buna gére kirmizi bélgelerin alanlan top-
larmi kag santimetrekaredir?

Ay2s" B C)2-58 D) 5°
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11.

12.

Dikdartgen seklindeki bir kagit, alanlan
santimetrekare cinsinden 10'dan biyik birer
tam kare pozitif tam sayiya esit olan karesel
bolgelere agagidaki gibi ayrilmigtir.

Esit alanh balgeler aymi harf ile goste-
rildigine gére dikdértgen seklindeki bu
kagidin bir yiiziindin alam en az kag santi-
metrekaredir?

A) 168 B) 255

C) 364 D) 392

Alani 1050 em® olan kare seklindeki bir pa-
noya kenarlarindan birinin uzunlugu 5'in tam
say kuvveti, digerinin uzunlugu 2'nin tam
say1 kuvveti olan dikdortgen seklindeki bir
afig, pano ylzeyinden tagsmayacak sekilde
asilacaktir.

Buna gore afigin bir ylzinin alam
en fazla kag santimetrekaredir?

A)1000 B) 800 C) 640 D) 400



13. Bir lokantada hazirlanan yemek cesitleri ve porsiyon sayilan situn grafigi ile bu yemekler icin
kullamlan toplam 60 g tuzun yemek cesitlerine gre dagilimi daire grafigi ile agadida gosteriimistir.
Bir cesit yemedin her porsiyonunda esit miktarda tuz bulunmaktadir.

Grafik: Yemek Cesitleri ve Porsiyon Sayilan Grafik: 60 g Tuzun Yemek Cesitlerine
Gare Dagilirm
Porsiyon Sayisi
19 Fasulye
carna ., 547
Y ———— 36° 1
[ R
41 - i 48
W,ﬂ" Gorba
pilay
0 » Yemek
E E g g E- % Cesitleri
3 & F E % x
=
= = 4
E

Bu lokantada g farkl yemekten birer porsiyon yiyen bir misteri toplam 5 g tuz toketmistir.

Buna gre bu miisterinin yedigi yemekler agagidakilerden hangisidir?

A) Corba - Pilav — Musakka

B) Pilav — Musakka - Kifte

C) Corba = Musakka - Makarna
D) Pilav = Taze Fasulye - Kifte

Istenilen olast durumiarnn sayis
Tiim olas! durumlarin sayist

14. Bir olayin olma olasilig =

am

Siyah San Beyaz Kirmizi Mavi Kahverengi  Mor Turuncu Yesil

Kenarlarinin uzunluklari 1 m ve 9 m olan dikdértgen bigimindeki bir halinin 8n yizi, sekildeki gibi
farkl renklere boyanmigtic. Bu renklerin her birinin kapladigi karesel bélgenin alam birbirine egittir.

Bu hal, parcalarda ayni renk olmayacak sekilde iki pargaya bolinecektir.

Buna gére bu pargalardan birinin boyah ylziinin alaminin, digerinin boyal yiiziiniin alanimin
2 kati olmasi olasihg kagtir?

nF B) o5 D) &
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16. Bir olayin olma olasiligi =

Asafida gevresinin uzunlugu (2x + 2) m olan dikdértgenlerden yeterdi sayida verilmistir.

Bu dikdartgenler [AB] boyunca sirasiyla dnce uzun kenan sonra kisa kenan Gzerine aralaninda bog-
luk kalmayacak sekilde agafidaki gibi yerlegtiriimigtir. Uzun kenan Gzerine yerlestirilen ilk dikdorge-

nin bir kigesi A noktasi ile kisa kenan Gzerine yerlegtirilen son dikdarigenin bir kégesi B noktas ile
cakisiktir.

Afffffff.b FELETETETTITITIEL TSI TS ETTTFTTLELTY,

Bu dikdortgenler (x + 1) kez kisa kenan lzerine yerlestirildigine gore [AB]'min uzunlugunu
metre cinsinden veren cebirsel ifade asagidakilerden hangisidir?

A +x+2 B) 2x” + 1 C)xE+1 D) &% + 2% + 1

Istenilen olast durumlarin sayisi
Tam olasi durumiann sayisi

Renkleri diginda 6zdes olan toplardan 4'G kirmizi, geri kalani beyazdir. Bu toplarin tamami agagida-
ki bos A, B ve C torbalarina dagitiliyor.

oflr o

Q) ‘

Bu torbalarin her birinden rastgele cekilen bir topun kirmizi olma olasiligi birbirine esittir.

Buna gore baglangigtaki beyaz top sayisi agsagidakilerden hangisi olamaz?

A) 80 B) 82 C)88 D) 92
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17. Her birinin kitlesi 40 kg'dan az ve birbirine
esit olan bugday ¢uvallan asagidaki gibi bir
kantarda tartildiginda guvallarin toplam kitle-
si 720 kg gelmektedir.

Kantar Gzerindeki guvallarin sayisi, bu ¢uval-
larla esit katleye sahip guvallar konularak
arttinldiginda toplam katle 1344 kg olmakta-
dir.

Buna gore kantar {izerine sonradan konu-
lan guvallarin sayisi en az kactir?

A)52  B)39 C)26 D) 13
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18.

a # 0 ve m, n tam sayilar olmak Gzere

i

e =" ve 20— gm
(@)™ = &"™ dir.

Bir fabrikada Oretilen mavi ve kirmizi renkli
otomobiller bir galeriye iki tir ile tasinmakta-
dir.

Bu otomaobillerin birer adedinin kitleleri
Tablo 1'de, tidanin tagidigi otomobillerin

sayilan Tablo 2'de gtsterilmigtir.

Tablo 1: Otomobillerin Kitleler

Otomobil | Kiitle (kg)
Mavi otomobil 45
Kirmizi otomabil 21

Tablo 2: Tidann Tagidig Otomobil Sayilan

Otomobil Mavi Kirmizi
Tir otomobil | otomobil

A

B 4 3

Atir ile taginan mavi ve kirmizi otomobillerin
sayilan birbirine esittir.

iki tirin tagidifi otomobillerin toplam kiit-
lesi 2' kg olduguna gére A tiri ile taginan
otomobil sayisi kagtir?

A)2 B) 4 C)6 D)8



19. Kare seklindeki bog bir panoya kare seklindeki Gi¢ es mavi karton, kdgegenler panonun kigegeni ile
cakisacak sekilde asadidaki gibi yerlestirilmistir.

Mavi

1 cm?

Mavwi

1 cm?

Panoda bos birakilan balgelerin alanlarn toplarmi 6x® + 36x + 54 santimetrekaredir. Kartonlann st
dste gelen balgelerinin her biri, alanlar 1 cm” olan karesel bélgelerdir.

Buna gére panonun gevresinin uzunlugunu santimetre cinsinden veren cebirsel ifade agaf-
dakilerden hangisidir?

A)12x + 40 B) 12x + 36 C)12x + 32 D) 12x + 28
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20.

Bir okulun Ordu iline dizenleyecegi gezide ziyaret edilecek yerlerle ilgili yapilan anket gcaligmasinda
her bir 6grenci ziyaret edilebilecek yerlerie ilgili yalniz bir tercihte bulunmustur. Bu anketin sonugian
sttun grafidi ile ankete katilan kiz ve erkek dgrencilerin sayilannin dagilimi daire grafidi ile asagida

gosterilmigtir.

Grafik: Ziyaret Etmek Istedikleri Yerlere Grafik: Ankete Katilan Kiz ve Erkek
Gore Ogrenci Sayilan Ogrencilerin Sayilarinin Dagihmi
Ogrenci Sayist
KT | SE—
Erkek Ogrenci
15 feeel oo -
150°
10
Sr-—-1mr—1 [ '. Kiz Ogrenci
- Ziyaret Edilecek
g B & Yerler
g 2 § 8
: : @
> g
4

Ankete katilan kiz ve erkek dgrencilerin sayilarinin ziyaret etmek istedikleri yere gore dagiimian
asa@idaki daire grafiklerinde gosterilmigtir.

Grafik: Yason Burnu'na Gitmek Grafik: Ulugife Gitmek Grafik: Kaya Mezarlan'na Gitmek
Isteyen Kiz ve Erkex Isteyen Kiz ve Erkek Isteyen Kiz ve Erkek
Ogrencierin Dagismi Ogrencilerin Dagilimi Ogrencilenin Dagilimi

Ogrenci Erkek

Ogrenci

e [
216° 08°
Kiz
Bipenc Ogrenci

Yukanda verilenlere gore Boztepe'yil ziyaret etmek isteyen erkek égrencilerin sayisi kagtir?
A1 B)2 C)3 D)4
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Ek-4 2021 LGS Matematik Sorulari

1. Kare seklindeki bir arsada kenar uzunlugu x m olan kare seklinde bir bélge spor sahasi, kenar
uzunlugu y m olan kare seklinde bir balge de cay bahcesi olarak agagidaki gibi planlanmigtir. Kalan

balgeler ise cocuk park) olarak aynilmigtir.

Buna gtre gocuk park: olarak ayrilan bélgelerin alanlan toplamim metrekare cinsinden veren
cebirsel ifade agagidakilerden hangisidir?

A) xy B) 2xy C) 3xy D) 4=y

2. &, b birer dogal sayi olmak dzere
a/b =va%b dir

Yukanda, capr KL dogru pargas olan daire geklinde bir karton ve eg bélmelere aynirmig 10 santi-
metrelik bir cetvel verilmistir. KL dogru pargasi, K noktasi 2'ye karsilik gelecek sekilde cetvelin ke-
nari ile cakistinldiginda L noktas: 6 ile 7 arasinda, 7'ye daha yakin bir noktaya karsilik gelmektedir.

Buna gire KL defru par¢asinin uzunlugu, santimetre cinsinden agafidakilerden hangisi
olabilir?

A) 245 B) 2V6 C)3v3 D) 443
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3. Dikdortgen seklindeki bir kagit asagidaki gibi kisa kenarlarina paralel olarak kesildiginde dikdirtgen
seklinds iki par¢a elde edilmigtir.

X

Elde edilen bu parcalar kisa kenarlanina paralel olarak tekrar kesildiginde asagidaki gibi birbirine es
ikiser kare clusmugtur. Bu karelerden her birinin bir kenar uzunlugu santimetre cinsinden birer dogal

sayidir.
.. -
X

Buna gére baslangictaki kagidin bir yiiziiniin alam santimetrekare cinsinden asagidakilerden
hangisi clamaz?

A) 40 B) 90 C) 160 D) 240

4. Asafidaki tabloda Ordu, Giresun ve Trabzon sehirerini ziyaret eden turistlerin sayilan verlmistir.

Tablo: Sehirleri Zivaret Eden

Turistlerin Sayilan
Sehirler Turist Sayisi
Ordu 0,125- 10°
Giresun 9,5-10°
Trabzon w107

Trabzon'u ziyaret eden turistlerin sayis), Ordu'yu ziyaret eden turistlerin sayisindan az ve Giresun'u
ziyaret eden turistlerin sayisindan fazladir.

Buna gére x'in alabilecedi degerlerden biri asagidakilerden hangisidir?

A) 10732 B)3-1073 c)10-2 D)3-1072
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5. Uzun kenardannin uzunluklar birbirine esit, kisa kenardannin uzunluklar 20 cm ve 8 cm olan
dikdtirtgen seklinde iki karton Sekil I'de verilmigtir.

20 cm

Sekil |
Bu kartonlar Sekil II'deki gibi uzun kenarlan paralel olacak ve san karton altta kalacak bigimde Ost

dste yerlestirildiginde mavi dikddrtgenin uzun kenar, san dikddrtgeni iki es pargaya ayirmakta ve es
pargalardan biri mavi dikddrtgenin altinda kalmaktadir.

Yukan

3arn I4 cm Asagi

Sekil Il

Kartonlar Sekil I'deki kenumlanindayken san dikdértgen sabit kalmak Gzere mavi dikdortgen san
dikdértgenin Gzerinde agagiya dogru x cm hareket ettirildijinde san dikddrigenin tamarm mavi dik-
diirtgenin altinda kalmaktadir.

Buna gére x'in alabilecedi deferleri santimetre cinsinden gésteren esgitsizlik asagidakilerden
hangisidir?

Ajd=x=186 Bj4 =x=20 Cl2=x<186 D)8=x=20

T. a# 0vem, ntam sayilar olmak lzere

n_m fm a™ m—n
g8 =4 VEF=E dl‘r

Asagida, her bir hicresinde 2'nin birbirinden
farkh tam say kuvvetlerinin yazih oldugu ik

siituniu bir tablo verilmigtir. Tabloda bu Osla

ifadelerden ikisi E ve F harfleriyle gtsteril-

migtir.
I. Siitun | Il. Siitun
Yukaridaki sekilde verilen her bir dairenin 2! 22
icine birbirinden farkh birer dogal say yazila- E F
caktir. Bu sayilardan ikisi sekilde verilmigtir.
Bulunduklar dérigenin kaselerindeki daire- 2 2’
lerde yazan dirt sayinin carpimina esit olan
Ave B sayilan aralarinda asaldir. |. sOtundaki Og 0sI0 ifadenin ¢arpimi tam
Buna gére A + B en az kagtir? kare pozitif bir tam sayiya ve |l. sGtundaki G¢
— isli ifadenin garpimi da tam kare pozitif bir
tam sayiya esittir.
A) 162 B} 191 C) 258 D) 289
Buna gére E + F en az kagtir?
A) 33 B) 17 [#h:] b)3
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8. Asagidaki yakit gdstergelerinde ibrenin ucu 0'1 gdsterdiginde yakit deposunun tamaminin bos ol-
dugu, 1'i gdsterdijinde tamamimin dolu oldugu ve O ile 1 arasina esit araliklara konulan gizgilerden

herhangi birini gésterdiginde ise kagta kaginin dolu oldugu anlagilmaktadir.

1

7 i
— 1
Deponun tamami bog Deponun tamami dolu Deponun %'ﬂ dolu

Deposu 48 litre yakit alabilen bir aracin baslangigta deposunda 30 litre yakit bulunmaktadir. Bu

arag ¥ litre yakit tikettikten sonra yakit gstergesindeki ibrenin ueu 1ile X arasindaki bir degeri

4 2
gostermektedir.
Buna géire aracin tiikettigi yakit miktanin litre cinsinden gosteren esitsizlik asagidakilerden
hangisidir?
A)3E < x < 48 B)30 < x < 42 Ci18<x< 30 D)E <x< 18

9. Dikddrtgen seklindeki bir kasu parkuru ve bu parkurun uzun kenan zerine yerlestiriimis dikddrigen
seklindeki K, L, M ve N tribGnleri agadida modellenmistir. Modele gére bitis ¢izgisi ile N tribOndndn
kenarlarindan biri dogrusaldir. Bu tribOnlerin birer kenarlanmin uzunluklan ve aralanndaki uzakhklar

agagida gbsterilmistir.

m 3Zm 42m 23m
K L M M

w0
]
o
o
e g
E
m

Bu parkurun uzun kenarlarina paralel olan sar ¢izgi Ozerinde bitis ¢izgisine dogru kogan iki sporcudan
biri K tribind karsisindan gecerken dndeki sporcuyla arasinda 46 m mesafe vardir.

Buna gére 6ndeki sporcunun konumu ile ilgili asagidakilerden hangisi kesinlikle yanhgtir?

A) Bitig gizgisini gegmigtir.

B) M triblintiniin kargisindadir.

C) L tribiind ile M tribiind arasindadir.
D) L tribliniindn kargisindadir.
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10. Bir firnnda ¢avdar ve bugday unlan karigtini- 1.

larak ekmek yapiminda kullanilan bir un elde
ediimektedir. Bu undaki cavdar ve bujday
unu miktarlar arasindaki iligki agagdaki
dogrusal grafikte gosterilmigtir.

Grafik: Cavdar ve Bugday Unu Miktarlan
Gavdar Unu (kg)
&

+ Bufda
0 15 Unﬁ :I{;}
Bu finnda yanliglikla ¢avdar yerine bugday,
bugday yerine ¢avdar unu kullamilarak
120 kg un hazirlanmistir. Hazirlanan una
sadece bujday unu eklenersk cavdar ve
bugday unu miktarlan arasindaki dogrusal
iliskinin grafige uygun hale getiriimesi sagla-
nacaktir.

Buna gére, hazirlanan una kag kilogram

daha bugday unu eklenmelidir?
A) 120 B) 380

C) 480 D) 520
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Dikdartgen seklindeki bir kadit agadidaki
gibi alti dikdtrtgensel balgeye aynlmig ve bu
bélgelerden bazilaninin alanlan gekil Gzerin-
de giisterilmistir.

44 em?

35 em?

2
21 em? 33 em

Elde edilen bu dikdtrtgensel bdlgelerden her
birinin kenarlanmn uzunluklan santimetre
cinsinden 1'den biylk birer dogal sayidir.

Buna gore bu kagidin bir yiiziiniin alani,
santimetrekare cinsinden agsagidakilerden
hangisi olabilir?

A) 154 B) 162

C) 180 D) 196



12.

Dik dogenlerde, 90° lik acinin karsisindaki kenara hipofends denir. Bir dik dggende dik kenarlarn
uzuniukiannin kareler foplarmi hipofeniisdn uzuniugunun karesine egitiir.

Kenarlanmn uzunluklan x cm ve 3x cm olan dikddrigen seklindeki karton e bir ylzindn alam
80 cm” olan kare geklindeki kadit agadida verilmigtir.

80 cm?

X cm

3% cm

Bu karton ve kadit st Oste yeregtinldijinde ikiger kbgelen agadidaki gibi cakigmaktadir.

Buna gére dikdortgen seklindeki kartonun ¢evresinin uzunlugu kac santimetredir?

A) 32 B) 16+10 C) 64 D) 24410
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13. Kare seklindeki bir kagidin bir yliz( agafidaki gibi sekiz e beyaz bolgeye ve dirt es mavi bolgeye
aynimigtir.

Mavi Mavi

Beyaz bolgelerden her biri, alan {4x% + Bx + 4) cm® olan karesel bolgelerdir.

Buna giére mavi bdlgelerden birinin alamm santimetrekare cinsinden veren cebirsel ifade
agaqidakilerden hangisidir?

AYBx+ 17 B) B(x + 1) Cldix + 2 D) 2{x + 2)°

14. & # 0ve m, ntam saylar olmak Gzere

z—r=am‘" ve (&8")"=a"" dir

Istenilen olas: durumlann sayisi
Tim olasi durumilarin sayisi

Bir olayin alma olasih§i =

Asafjida kenaraninin uzunluklan 2% mm ve 8% mm olan dikdartgen seklinde bir karton verilmistir.

25 mm

B‘l‘ﬂl‘ﬂ

Bu karton, kenarlaninin uzunlugu 2° mm olan kare seklindeki es parcalara agagidaki gibi aynlarak
sirasiyla san, kirmizi, mavi, yesil ve turuncu renklere boyaniyor. Her bir kare sekildeki gibi kesilerek
bos bir torbaya atiliyor.

S.H.T S.H.T

Bu torbadan rastgele ¢ekilen bir karenin kirmizi kare clma clasiig kagtir?

o B 04 o 0%
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15. Dik tggenlerde, 90° lik aginin kargisindaki kenara hipoteniis denir. Bir dik Gggende dik kenarlarin
uzunluklaninin kareleri toplami hipotentsin uzunlugunun karesine esittir.

A

JN\e  aec=p

B a C

Eskenar tGg¢gen seklindeki bes karton, dikdorigen seklindeki panonun on ydzane, birer kenarlari ve

birer kbgeleri cakigtinlarak panonun yGziinden tagmayacak bicimde yukardaki gibi yerlestiriimigtir.
Birer kenarlan ayni dogru pargasi (zerinde ve birer kogeleri ortak olan eskenar tggenlerin benzerlik

5 2
orani - dir.

Bu licgenlerden birinin gevresinin uzunlugu 96 cm olduguna gbre panonun 6n yiziini(n ala-
ni en az ka¢ santimetrekaredir?

A) 672V3 B) 832/3 C) 90843 D) 99243
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16. Efe asadqida verilen ABC Gcgeninin acilannin dlgilerini esnemeyen bir ip yardimiyla siralayacaktir.
A

B c
Efe bu ipin bir ucunu;

= Akisesine koyup ipi [AB] ve [BC] ile cakistirdiginda ipin diger ucu P noktasina,
* B kisesine koyup ipi [BC] ve [CA] ile cakistirdiinda ipin diger ueu R noktasina,
* C kigesine koyup ipi [CA] ve [AB] ile cakigtirdiginda ipin diger ucu S noktasina gelmektedir.

A

B E" Cc

|BP| = |JAS| > |CR| olduguna gére ABC liggeninin i¢ agilaninin élgllerinin dogru siralamisi
agafudakilerden hangisidir?

A)ym(A) = m(E) > m(B) B)m(B) > m(C) > m(A)
C)m(C) = m(B) > m(A) D)m(A) > m(B) > m(C)
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17.

ABLOK

]
BLOK

B BLOK

Yukanda oturma plam verilen stadyumda oynanacak bir mag icin satisa ¢ikanlan biletlerin %80' sa-
tilmugtir. Biletlerin bloklara gtire Geretlerini géisteren tablo ve satilmayan biletlerin sayisinin bloklara
gire dagilimini gisteren daire grafigi asagida verilmigtir.

Tablo: Bloklara Gore Bilet Ucretleri Grafik: Satimayan Biletlerin Sayisinin
Bloklara Gare Dagilirmi

Bloklar | 1 Adet Bilet Ucreti (TL)
20
20

o|0|@| >

10
: \>

Satilmayan biletlerin toplam lcreti 15 000 TL olduguna gdre bu mag igin satiga gikanlan bilet
sayisi kagtir?

A) 5000 B) 6000 C) 7200 D) 8400
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18.

a, b, ¢ birer dogal sayi olmak (zere

E*."'E= v a b

a/b+evb=(a+c)/b dir

Y X X

Dikdartgen seklindeki bir kadit, yukaridaki gibi kesilerek dikdtrtgen seklinde dort es parga elde
edilmistir. Bu pargalarin kisa kenarlan ile uzun kenaran ¢akistinlarak agagidaki gibi iki farkl gekil
olugturulmugtur.

182 cm

Sekil 1 Sekil Il

Sekil I'in yuksekligi +' 192 em ve Sekil II'nin gevresinin uzunlugu 28,3 cm'dir.
Buna géire baglangigta verilen dikdértgen seklindeki kagidin bir yiiziiniin alam kag santimet-
rekaredir?

A) 288 B) 144 C) 96 D) 72
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19.

20.

Egim, dikey uzunlugun yatay uzunfuga oranidir.

Dik dggenlerde, S0° lik aginin kargisindaki kenara hipotends denir. Bir dik dggende dik kenarfann
uzuniuklarinin kareleri toplami hipotendsiin uzunlugunun karesine egittir.

b g+t =1

Bir parkin girigi icin yapilacak kapi asagida modellenmigtir.

Dikelydugm
3. gubuk_— _100cm
! Demir gubuk
2. gubuk i
|
11 | 1]
i e e 5 T
:
| [ [ | ! [ T 1 |
352 cm Yatay

Kapinin yapimi igin her birinin uzunlugu 100 em olan alt adet demir cubuk modeldeki gibi ug uca ek-
lenecektir. Modelde verilen dikey dogru, genigligi 352 em olan bu kapiyi iki es pargaya bélmektedir.
Modele gére 1. gubuk yere dik konumdadir ve 2. cubugun egimi %75'tr.

Buna gére 3. gubufun egimi kagtir?

D)

h,;q_L

A) ¢ B) - C) 45

Bir elektronik egya magazasinda 2019 ve 2020 yillaninda satilan K, L ve M marka televizyon sayila-
rinin dagilimi, agagidaki daire grafiklerinde gasterilmigtir.

Grafik 1: 2019 Yilinda Satilan
Televizyonlarin Dagilimi

Grafik 2: 2020 Yilinda Satilan
Televizyonlann Dagilim

Bu magazada 2020 yilinda satilan L marka televizyon sayisi 2019 yilina gore 25 azalirken M marka
televizyon sayisi 40 artrmistir.

Buna goére 2019 yilinda satilan K marka televizyon sayisi kagtir?

A) 250 B) 240 C) 225 D) 210
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