T.C.
NECMETTIN ERBAKAN UNIiVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU

Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dali

Matematik Egitimi Bilim Dali

Yiiksek Lisans Tezi

ORTAOKUL OGRENCILERININ MATEMATIK DERSINDEKI BECERiIi TEMELLI
SORULARDA KARSILASTIGI ZORLUKLARA ILISKIN GORUSLERI

Hacer Gizem YESIL
ORCID: 0000-0002-2557-1315

Danisman
Dr. Ogr. Uyesi Ibrahim CETIN
ORCID: 0000-0003-4807-3295

Konya — 2024



ON SOZ

Son yillardaki PISA ve TIMSS gibi yapilan uluslararasi sinavlarda Tiirkiye’nin
puanlariin istenilen diizeyde olmamasi var olan egitim, 6gretim, 6lgme ve degerlendirme
sistemlerinin niteliginin yeniden sorgulanmasini gerektirmektedir. Bu tarz sorulara gecisin ilk
adim1 Liselere Giris Smavinin (LGS) getirilmesi ile atilarak bu mevcut siav sisteminin de
olumlu ve olumsuz yanlar1 olmustur. Bu arastirmada da egitimin merkezindeki temel 6gelerden
olan 6grencilerin LGS’ye iliskin goriislerinin alinmasinin, giliglii ve zayif yanlarinin ortaya
konulmasinin MEB tarafindan yapilacak yeniliklerde dikkate deger oldugu diistiniilmektedir.
Bu simav sisteminde karsilasilan zorluklar ve bu zorluklara yonelik ¢6ziim Onerilerinin neler
oldugunu ortaya c¢ikarmayir amaclayan bu yiliksek lisans tez ¢alismasinin alan yazina katki

saglamasi1 beklenmektedir.

Bu aragtirma bes boliimden olusmustur. Birinci bolimde arastirmanin problemi ve
oneminden bahsedilmistir. Ayni zamanda arastirmanin amacina, problem cilimlesine,
varsayimlarina, smirhiliklarma ve tanimlarma yer verilmistir. Ikinci boliimde kuramsal
cergeveye yer verilmistir. Egitim ve egitim programlarinda degerlendirme siiregleri, egitimde
O0lcme ve degerlendirme, yapildigi diizeye gore egitimde degerlendirme gerceveleri, diger
tilkelerdeki gecis sistemleri, LGS’nin incelenmesi, konu ile ilgili yapilan arastirmalardan
bahsedilmistir. Ugiincii boliimde arastirmanin ydntemi ve veri analizine yer verilmistir.
Dordiincii boliimde aragtirmadan elde edilen bulgulara ve bulgulardan elde edilen yorumlara

yer verilmistir. Besinci boliimde tartisma, sonug ve onerilerden bahsedilmistir.

Hacer Gizem YESIL
Subat 2024
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OZET

Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dali
Matematik Egitimi Bilim Dal1
Yiiksek Lisans Tezi

ORTAOKUL OGRENCILERININ MATEMATIK DERSINDEKI BECERI TEMELLI
SORULARDA KARSILASTIGI ZORLUKLARA ILISKIN GORUSLERI

Hacer Gizem YESIL

Tirkiye’de 2017-2018 egitim Ogretim yili sonrasinda degisen sinav sistemi iizerine ortaokul 8. siif
Ogrencilerine yonelik olarak LGS uygulanmaktadir. LGS sorulart beceri temelli sorular olarak
nitelendirilmektedir. Literatiirdeki calismalar incelendiginde LGS matematik sorularina iligkin &gretmen
goriislerinin alindig1 fakat sorularin 6grencilerin bakis acisi ile ele alinmadigi goriilmektedir. Bu nedenle
aragtirmanin amact ortaokul 8. siif 6grencilerinin matematik dersine yonelik goriislerinin alinarak LGS sinavina
hazirlik siirecinde yasadiklar1 zorluklar1 belirlemek, bu zorluklari agsmada ne tiir yollara bagvurduklarini tespit
etmektir. Ayrica 6grencilerin beceri temelli sorularda zorlanma sebepleri tespit edilerek sonraki aragtirmalarda da
¢ozlim yollar iiretilmesi agisindan literatiire ciddi katki saglayacagi diistiniilmektedir. Yeni bir sinav sistemi olan
LGS’ye iliskin goriislerin alinmasinin LGS nin giiclii ve zayif yanlarinin ortaya konulmasi bakimindan dnemli
oldugu diisiiniilmektedir. Aragtirmanin g¢aligma grubunu 2022-2023 egitim Ogretim yilinda tipik durum
orneklemesi yontemiyle belirlenmis 19 ortaokul 8. sinif 6grencisi olusturmaktadir. Nitel arastirma yontemlerinden
“durum caligmas1” modeli ve arastirmada goriisme teknigi olarak yari yapilandirilmis goriisme teknigi
kullanilmustir. Yapilan goriismeler 6grencilerin goniilliiliik esasina gore gergeklestirilmis olup 6grencilerin ses
kayitlar1 alinip icerik analizine tabi tutulmustur. Boylece ortaokul d6grencilerinin beceri temelli sorularda yasadigt
zorluklar kod, kategori ve temalar olusturularak belirlenmeye calisilmistir. Ogrenci gériislerine gére arastirmada
elde edilen baslica bulgu, 6grencilerin matematik dersindeki beceri temelli sorulardaki zorluklarinin genellikle
okul egitimi, kaynak kitaplar ve siirecin kisaligindan kaynaklandig: belirtilmistir. Beceri temelli sorularda anlama
sorunlari, sorularin uzunlugu ve sinav siiresi eksikligi gibi konularda zorluklar yasandigi ve gorsel 6gelerin
dgrencilere yardimer oldugu sonucuna ulasilmugtir. Ogrencilerin smav stresi, matematik korkusu ve motivasyon
eksikliginden duyussal zorluklar yagadigi ifade edilmistir. Zorluklari asmak i¢in; 6gretmenler, aile, arkadaslar veya
video ¢oziimlerinden yardim alma; dershaneye gitme ve okuma-anlama becerilerini gelistirmeye yoOnelik
Ogrencilerin gesitli stratejiler gelistirdikleri belirlenmistir. LGS smav sistemiyle ilgili 6grencilerin yasadiklar
sorunlarina yonelik; okul miifredatlarinin giincellenmesi, 6gretmenlere gelisim firsatlari sunulmasi, kaynak kitap
iceriklerinde diizenleme ve yeni nesil sorulara adaptasyon igin asamali gecis Onerilebilir. Arastirmadaki
bulgulardan yola ¢ikarak, beceri temelli sorularin anlagilmasini zorlastiran uzun paragraflar i¢in Ggrencilere,
problem ¢ozme stratejileri ile mantik ve muhakeme yeteneklerini gelistirecek etkilesimli oyunlar Onerilebilir.
Ayrica, stresle bag etmeye yoOnelik ¢alismalar ve sinav ortamlarini dikkatlerini dagitmayacak sekilde optimize
etmek onerilebilir.

Anahtar Kelimeler: Matematik, LGS (Liselere Giris Smav1), Beceri Temelli Sorular, Yeni Nesil Sorular.



ABSTRACT

Necmettin Erbakan University, Graduate School of Educational Sciences
Department of Mathematics and Sciences Education
Mathematics Education Program
Master Thesis

SECONDARY SCHOOL STUDENTS' OPINIONS ON DIFFICULTIES ENCOUNTERED
IN SKILL-BASED QUESTIONS IN MATHEMATIC LESSON

Hacer Gizem YESIL

In Turkey, the LGS is implemented for 8th-grade students following the changes in the examination
system after the 2017-2018 academic year. LGS questions are characterized as skill-based questions. Upon
reviewing the literature, it is observed that studies have gathered teacher opinions on LGS mathematics questions,
but the questions have not been approached from the students' perspective. Therefore, the aim of the research is to
gather the opinions of 8th-grade students regarding mathematics lessons, identify the challenges they face in
preparing for the LGS exam, and determine the methods they employ to overcome these difficulties. Additionally,
by identifying the reasons for students struggling with skill-based questions, it is believed that the research will
significantly contribute to the literature by generating solutions for future studies. Obtaining feedback on the LGS,
a new exam system, is considered important in revealing its strengths and weaknesses. The research group consists
of 19 8th-grade students selected through a typical case sampling method in the 2022-2023 academic year. The
qualitative research method "case study" model was employed, and semi-structured interview technique was used
in the research. The interviews were conducted based on the students' voluntary participation, and their voice
recordings were subjected to content analysis. Thus, the challenges faced by middle school students in skill-based
questions were attempted to be determined by creating codes, categories, and themes. The main findings obtained
in the research according to student opinions indicate that the difficulties students face in skill-based questions in
mathematics lessons are generally attributed to school education, reference books, and the brevity of the process.
Challenges such as comprehension issues, the length of questions, and a lack of exam time were identified in skill-
based questions, and it was concluded that visual elements assist students. Students expressed experiencing
cognitive difficulties such as exam stress, fear of mathematics, and lack of motivation. To overcome these
challenges, students developed various strategies such as seeking help from teachers, family, friends, or video
solutions, attending cram schools, and improving reading-comprehension skills. Regarding the problems students
faced with the LGS exam system, suggestions include updating school curricula, providing development
opportunities for teachers, editing content in reference books, and suggesting a gradual transition for adaptation to
new-generation questions. Based on the findings of the research, it can be recommended to offer interactive games
that enhance problem-solving strategies, logic, and reasoning skills for understanding long paragraphs that make
skill-based questions challenging. Additionally, efforts to cope with stress and optimizing exam environments to
minimize distractions could be suggested.

Keywords: Mathematics, LGS (Transition to High School Exam) , Skill-Based Questions, Next
Generation Questions.
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BOLUM 1
1. GIRIS

Bu bélimde arastirmanin problem durumu, problem ciimlesi, alt problemleri,

arastirmanin amaci, aragtirmanin énemi, varsayimlar, siirliliklar ve tanimlara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

I¢inde bulundugumuz yiizyilda toplumsal, ekonomik, siyasi ve teknolojik gelismelere
bagli olarak ihtiya¢ duyulan bireylerin 6zelliklerine iliskin beklentiler degismektedir. Giinliimiiz
diinyasinda bilgi ve beceri kavramlar1 arasinda bilgiden beceriye dogru bir evirilme soz
konusudur. Okullarin teknik becerilerden 6te yasam becerilerine agirlik vermesi ve boylece

degisimle yiizlesebilen bireyler yetistirmesi onem arz etmektedir.

Siav odakli bir sistemde degisim smav iizerinden yapilmistir. Bu amagla sinav
sisteminde muhakeme becerisini 6lgmeye yonelik birtakim adimlar atilmistir. Ogrencilerin
muhakeme becerilerini dlgen sorular Tiirk egitim sisteminde beceri temelli sorular diger bir
deyisle yeni nesil problemler olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ogrencilerde var olan mantiksal
diisiinme ve akil yiiriitme becerilerini gelistirmek i¢in de ger¢ek yasam problemleri ile karsi

karstya kalmmustir (Incebacak ve Ersoy, 2018).

Ulke genelinde 2014 yilinda ortak smavlar uygulamasina gecilmistir (MEB, 2013).
TEOG smavi ortaokullarin 8’inci smiflarindaki ogrencilere Tiirkge, Matematik, Fen ve
Teknoloji, T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, Yabanci Dil
derslerinden sorumlu olunan bir smavdir. Ortadgretim Kurumlarma Ogrenci Yerlestirme
Yonergesi'ne (2013) gore sinavda sorulan sorular 6gretim programlarinin belirlenen
kazanimlar1 esas alarak Ogrencinin elestirel bakma, problem ¢dzme, analiz yapma, sonug
¢ikarip yorumlama ve bunun gibi becerilerini 6l¢mek amaciyla hazirlanmig simavdir. 2017 ve
2018 egitim 6gretim yilindan itibaren TEOG siavinin kaldirilmast ile LGS getirilmistir. LGS
Ogrencilerin elestirel ve 6zgiin diisiinebilme, mantiksal ¢ikarimlarda bulunabilme, okuduklarini

yorumlayabilme becerilerini 6lgmeye yonelik hazirlanmis bir sinavdir.

LGS sistemine gegmeden Oncesinde ortadgretime gecis sinavlarinda 6grenciler, daha
cok bilgi agirlikli sorularla ile basa ¢ikmaya calismislardir (MEB, 2018). Ornegin; "Ece’nin
yasinin 5 katinin 4 eksigi 50’den kiigliktiir. Bu ifadeye uygun denklem hangisidir?" ve buna

benzer sorular 6grencinin kavramsal anlama ve bilgi diizeylerini 6lgmeye yonelik sorulan



sorulardir. Fakat gilinlimiizde bireylerin saglikli yasam stirdiirebilmeleri ve yenigagimiz
teknolojisine uyum saglayabilmeleri i¢in mantiksal ¢ikarimlarda bulunabilmeleri ve elestirel
diisiinebilmeleri i¢in sorulan sorular degistirilmistir (MEB, 2018). Yani ¢oziim siirecinde sabit
bir standart ¢6ziim yerine, diisiinebilme, se¢im yapma vb. akil yiiriitme siireclerini de i¢ine alan

ve yapilan secimlerin nedenlerini agiklamayi1 gerektiren sorulardir.

Merkezi smavlar gecmisten giiniimiize kadar bireylerin gelecegini sekillendirmede
Oonemli bir role sahip olmustur. Bu merkezi smavlarin, egitim sistemlerinin merkezinde yer
aldigin1 sdyleyebiliriz. Son dénemlerde Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA)
ve Uluslararasi Matematik ve Fen Egilimleri Aragtirmasi (TIMSS) gibi uluslararasi
sinavlardaki Tiirkiye’nin puanlarinin istenilen seviyede olmamasi, egitim, 6gretim ve dlgme
degerlendirme niteliginin sorgulanmasina neden olmugstur. (Giindogdu, Kiziltas ve Cimen,
2010). Bu sonuglar 6grencilerin yeteri kadar basarili olmamasina baglansa da bazi ¢alismalar
ulusal sinavlarda basarili olan ancak uluslararasi sinavlarda yeterince basarili olamayan
ogrencilere dikkat ¢ekip, bu durumu Tiirk 6grencilerin bu tarz sorulara alisik olmamasi ile

iliskilendirmistir (Aydogdu Iskenderoglu ve Baki, 2011).

Yapilan aragtirmalarda (Giindogdu, Kiziltas ve Cimen, 2010; Aydogdu Iskenderoglu ve
Baki, 2011) Tiirkiye’deki d6grencilerin PISA ve TIMSS gibi sinavlarda kullanilan problemlere
benzer problemlerle daha ¢ok karsilagsmasi gerektigi ortaya ¢ikmaktadir. Bunun sonucu olarak
da merkezi sinavlarda kullanilan problem tarzlarinda birtakim degisiklik ihtiyact olmustur. Bu
konuda atilan 6nemli bir adim, 2014 yilindan itibaren Ortadgretime gecis sinavi olarak
uygulanmakta olan Temel Egitimden Ortadgretime Gegis (TEOG) sinavinin yerine 2017-2018

egitim Ogretim yilinda uygulamaya koyulan LGS’nin getirilmis olmasidir.

Ortaokul 6grencilerinin girdigi sinavlar sekil ve igerik olarak siirekli elestirilmistir
(Bakircr ve Kiricl, 2018). 2017-2018 yilinda ilk kez uygulanan LGS, diger sinavlara konu
anlaminda benzeyen fakat soru tarzinin degistigi bir sinav olmustur. Soru tarzinda egitim—
Ogretim sistemine uygun olarak sorgulama, diisiinme ve anlama becerileri giiclii bireylerin
yetistirilmesi amacina gore hazirlanmistir. 2018 yilinda ilk yapilan LGS sinavinda cesitli

becerilerin dlgiilmesi hedef alinmustir.

Yeni smav sistemindeki onemli degisimlerden biri, smavda “okudugunu anlayip
yorumlama, problem ¢dzme, analiz yapma, elestirel diisiinme gibi bilimsel siire¢ becerilerini

Olcecek” (Milli Egitim Bakanligt [MEB], 2018) nitelikte problemler hazirlanmasidir. Bu



kullanilan problem tarzi, 6grencilerin gegmisteki sinavlarda (TEOG) ve okulda yapilan yazili
siavlarinda karsilastiklart problem tarzlarindan oldukga farklidir. Bu tarz problemlere iliskin

2

“farkli tarz”, “zor”, “uzun” ve “anlasilmasi gii¢” seklinde O0gretmen tanimlamalarina da
rastlanmistir (Giiler vd., 2019; Korkmaz, Tutak ve Ilhan, 2020). Dolayisiyla bu problemlerin

net tanim1 yapilmamakla beraber, 6gretmenlerce “yeni nesil soru” olarak degerlendirilmistir.

Yeni nesil sorular, alisilan problem tarzlarindan farkli olmasindan otiirii bazi
uygulayicilar (6gretmenler-6grenciler) tarafindan rutin olmayan problemler olarak da
tanimlandig1 goriilmiistiir (Korkmaz vd., 2020). Burada rutin ve rutin olmayan problemlerin
niteliklerine bakildiginda, rutin problemler giinliik olarak ¢ok sayida karsilasilan, bir kurali
uygulanmasini ve tanimini igeren problemler olarak algilanmaktadir. (Altun, 2011; Santos-
Trigo ve Camacho-Machin, 2009). Bu tarz problemler, 6grencinin akil yiiriitmesine gerek
olmadan ¢oziiliip temel islem becerisini olger (Stanic ve Kilpatrik, 1988). Rutin olmayan
problemlerde ¢0zliim asamasinda Ogrencilerin akil yiirlitme (Garcia, Boom, Kroesbergen,
Nunez ve Rodriguez, 2019; Asman ve Markovits, 2009), elestirel diistinme (Turniikli ve
Yesildere, 2005), birden fazla yol kullanmay1, analiz edip ve verileri yorumlama gibi {ist diizey
biligsel becerilerin kullanilmasini gerektiren problemlerdir (Arslan ve Altun, 2007; Jurdak,

2005; Lee, Yeo ve Hong, 2014).

TIMSS gibi sinavlarda akil yiiriitme diizeyindeki sorularin rutin olmayan problemler
olarak adlandirildigi ve birden c¢ok ¢oziim yolu ve strateji istedigi goriilmektedir (Mullis,
Martin, Ruddock, O’Sullivan ve Preuschoff, 2009). Ogretim programlar ve sinav sistemindeki
degisiklikler yapilmasina karsin ragmen Ogrenciler rutin olmayan problemleri ¢ozme
asamasinda zorluk yasamaktadir. Beceri temelli bir problemle karsilasinca soruyu ¢6zmek i¢in
ilk adim anlayip, analiz edilip verilerin diizenlenmesi gerekmektedir. Burada rutin olmayan
problemler rutin problemlerden hemen c¢oziilememesi yoniinden farklilik teskil etmektedir

(Balci, 2007).

Rutin olmayan problemlerde alisilmis problemlere gore daha fazla vakit ayrilmasi,
cocuklarin her tiir problemi yiizeysel bir sekilde ele alip rutin ¢éziimlerle soruya yaklasmasina
sebep vermektedir (Ding-Artut ve Tarim, 2006). Rutin olmayan problemler, dgrencilerin
giinliik hayatta karsilasabilecegi gibi 6grencilerin yaratici diisiinme becerilerini gelistiren ve

oncesinde karsilasmadig tarzdaki problemlerdir (Taspinar-Sener ve Bulut 2015).



Matematik dersindeki zorluklar, dgrencilerin dersi 6grenirken karsilagtigi zorlanma,
yanilgi ve hatalarmi kapsamaktadir (Bingdlbali ve Ozmantar, 2012). Bu zorluklarla
Ogrencilerin matematiksel kavram ve becerileri anlama siirecinde karsilasilmaktadir.
Ogrencilerin  dgrenme siiregleri {izerinde etkili oldugu ve siireci olumsuz etkiledigi
diistiniilmektedir. Matematiksel zorluk 6gretmen, 6grenci ve O6grenme igerigi siireglerinden
olusmaktadir. En 6nemlisi 0grencilerin matematigin yapisina yonelik hazir bulunuslugunun
olmamasi sebebi ile zorluk yasamalaridir. Bir digeri ise matematigin soyut yapisindan kaynakli
anlama, akil yiiriitme, analitik diistinme gibi iist diizey becerileri de i¢ine almasindan kaynakli
olusan zorluklardir. Ogrencilerin iist diizey bilissel becerilerindeki eksiklik bu zorluklara neden
olmaktadir (Mutlu, 2023; Peng vd., 2018). Matematiksel zorluklar 6grencilerin matematik
ogrenme siireclerini olumsuz etkilemektedir. Ogrenciler bu zorluklarla basa ¢ikmak igin bir
yardim ve destek arayisinda olmaktadir. Bu gibi durumlarda 6gretmenlerinden veya akranlari
ile is birligi igerisinde siireci yiiriitiirler. Tam da bu noktada matematiksel zorluklar yalnizca bu
problemlerle basa ¢ikmakla kalmaz, problem ¢dzme becerisi, sabir ve bir ekip anlayisi gibi

onem arz eden becerileri de destekler (Ertekin ve Biitiiner, 2023) .

Matematiksel zorluklar etkili olmayan problem ¢6zme stratejileri ve hesaplamada akici
olamama gibi biligsel eksikliklerden kaynaklanmaktadir (Lebens, Graff ve Mayer, 2014).
Ogrencilerin matematik 6greniminde yasadig1 zorluklar ii¢ grupta ele almabilir. Ogrencilerin
dogustan gelen bilissel yetenek eksikligi, matematik problem ¢ozme stiregleri ve son olarak
asirt kalabalik simiflar, korku, kaygi, zayif bir matematiksel temele sahip olma gibi dig
faktorlerden kaynaklanan zorluklardir (Waswa ve Al-Kassam, 2023).

Hiindiir ve Diken’e (2018) gore bir sinav sisteminin miikemmelliginden bahsedilemez.
Yani merkezi sinavlarin olumsuz ve olumlu &zelliklerinin bulunmasi muhtemeldir. Ulkemizde
gerceklestirilmis ve gergeklestirilmekte olan her sinav sisteminin olumlu ve olumsuz yanlarini
kabul etmek gerekir. Bir sinav sisteminin basarili olma noktasinda sinav sistemlerinin olumsuz
Ozelliklerinden arindirilarak, sinav sistemlerine tabi tutulan 6grenciler i¢in olumsuzluklar1 en

aza indirilmesi ve yasanilan zorluklar i¢in 6nlemler alinmasi gerekmektedir.

Yukaridaki arastirma sonuglarina gore, dgrenciler rutin olmayan problemlerde sorun
yasamaktadir. Literatlirde beceri temelli sorulara iliskin 0gretmenlerin goriiglerini ele alan
caligmalar bulunmaktadir. Beceri temelli sorulardaki zorluklar1 6grenci bakis agisi ile ele almak

da arastirmanin yenilik¢i tarafidir. Ayrica bu smavlarda en ¢ok zorlanan 6grencilerin beceri



temelli sorularda zorlanma sebepleri tespit edilerek bir sonraki arastirmalarda da ¢6ziim yollar

tiretilmesi agisindan literatiire ciddi katki saglayacagi diistiniilmektedir.

Bu aragtirmada problem ciimlesi ortaokul 8. sinif 6grencilerinin LGS smavina hazirlik
siirecinde matematik dersinde beceri temelli sorulara iliskin “Ortaokul 8. sinif 6grencilerinin
beceri temelli sorulara iliskin goriisleri nelerdir?” seklinde belirlenmistir. Alt problemleri de

asagidaki sekilde siralanmistir;

1. Ortaokul Ogrencilerinin beceri temelli sorularda karsilastigi zorluklara
iliskin goriisleri nelerdir?
2. Ortaokul 6grencileri beceri temelli sorularda karsilastigi zorluklar1 agmada

ne tur adimlar atmaktadirlar?

1.2. Arastirmanin Amaci

Ust diizey diisiinme becerilerinin vakit almasi ve gercek yasam durumlarini da goz ard
etmemeyi gerektirdiginden rutin olmayan problemlerin ¢oziilmesi rutin problemlere gére daha
fazla zor olmaktadir (Ding-Artut ve Tarim, 2006). Ogrenciler de matematik dersinde genel
anlamda zorluk yasamaktadir. Arastirmanin amaci ortaokul 8. simif 6grencilerinin matematik
dersine yonelik goriislerini alarak LGS sinavina hazirlik siirecinde yasadiklart zorluklar

belirlemektir. Ayrica bu zorluklari asmada ne tiir yollara bagvurduklarini tespit etmektir.

LGS’nin 6grencilerde zorluk olusturdugu, bu zorluklarin ise tam olarak literatiirde
bilinemedigi ve neredeyse tamaminin 6gretmen goriiglerinden anlasildigi, ancak dogrudan
Ogrencilerin bakis acisi ile tam anlamiyla ele alinamadig1 goriilmektedir (Catalbas ve Susam,
2022; Ural,2022; Tortop, 2022). Dolayist ile LGS’nin 6grencilerin géziinde ne oldugunun
bilinmesi, LGS’deki bu zorluklarin hem tespiti agisindan hem de fistesinden gelinmesi
agisindan 6nemli oldugunu ve bu sebeple de aragtirmada bu zorluklarin belirlenip ortaya

koyulmas1 gerekmektedir.

1.3. Arastirmanin Onemi

LGS, PISA ve TIMMS gibi uluslararas: sinavlara gegisin tilkemizdeki ilk adimidir
(Giindogdu, Kiziltas ve Cimen, 2010). Literatiirdeki arastirmalardan da anlasildigi {izere
tilkemiz bu uluslararasi siavlarda istenilen diizeyde basar1 gosterememektedir (Giindogdu,
Kiziltas ve Cimen, 2010). Higbir siav sisteminin miikemmelliginden bahsedilemedigi gibi
yeni gelen bu mevcut sinav sisteminin de olumlu ve olumsuz yanlari olmustur. Egitimin

merkezindeki temel Ogelerden Ogrencilerin mevcut smav sistemi olan LGS’ye iliskin
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goriislerinin alinmasinin LGS’nin giiclii ve zayif yanlarinin ortaya konulmasi bakimindan
onemli oldugu diistiniilmektedir. Ayrica sinava hazirlanma asamasinda olan 6grencilerin sinav
sistemini gelistirmeye yonelik Onerilerinin alinmasinin Milli Egitim Bakanligi tarafindan
yapilacak yeniliklerde dikkate deger oldugu diistiniilmektedir. Bu nedenle bu arastirmada LGS
hazirlanma siirecinde olan 8. smif Ogrencilerinin LGS’ye yonelik goriislerinin tespit
edilmesinin bu siav sisteminde karsilasilan zorluklar ve bu zorluklara yonelik ¢6ziim 6nerileri

baglaminda incelenmesinin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

Literatiirde beceri temelli sorulara iliskin 6gretmenlerin goriislerini ele alan ¢alismalar
bulunmaktadir. (Bakirci ve Kirici, 2018; Biber, Tuna, Uysal ve Kabuklu, 2018; Giiler, Arslan
ve Celik, 2019; Kablan ve Bozkus, 2021; Kizkapan ve Nacaroglu, 2019 vb.) Beceri temelli

sorulardaki zorluklar1 68rencilerin bakis acisi ile ele almak da arastirmanin yenilikg¢i tarafidir.

LGS simavina hazirlik siirecinde yasanilan zorluklari belirlemek, bu zorluklari asmak
i¢in ne tiir yollara bagvurduklarini tespit etmenin 6nemli olacagi diistiniilmektedir. Bu baglamda
beceri temelli sorulardaki zorluklar1 6grencilerin bakis agisi ile degerlendirip, ayrica bu
sinavlarda en ¢ok zorlanan Ggrencilerin beceri temelli sorularda zorlanma sebepleri tespit
edilip, bu zorluklar1 asmak ic¢in nasil adimlar attiklarini igeren 6grenci goriislerinin neler
oldugunu ortaya ¢ikarmayr amaclayan bu yiiksek lisans tez ¢alismamin alan yazina katki

saglayacag disiiniilmektedir.

Bundan sonraki arastirmacilara katki saglayacagi disiiniilmektedir. Bu konuda
arastirmacilara 11k tutmasi agisindan degerlidir. Sorularin birincil kaynak olan 6grenci
goriislerinin ele alinip bilimsel veriler 1s18inda degerlendirilmesi agisindan 6nem tagimaktadir.

Ogretmenlerin de 6grencilerin zorlandig1 kisimlar1 bilmesi agisindan nemlidir.

1.4. Varsayimlar
Bu tezdeki varsayim Qoriisme Oncesi arastirmaci tarafindan hazirlanan goriigme
sorularma verilen cevaplar 6grencilerin gergek goriislerini yansittigi, Sorulara samimi ve igten

cevaplar verdikleri varsayilmistir.



1.5. Simirhliklar

Bu arastirma asagidaki maddeleri igermesi nedeniyle siirlidir.
e Arastirma sadece bir ortaokulda 6grenim goren 8. sinif 6grencilerinden olugmaktadir.
e Arastirmacinin kendi gorev yaptig1 okulu ile sinirhdir.
e Bu aragtirmada goriisme yontemi kullanildigi i¢in gériisme yontemi ile siirlidir.

1.6. Tamimlar
Beceri temelli sorular: MEB tarafindan hazirlanip, yayinlanan yeni nesil soru
biitiiniidiir. Ogrenciler ezber yerine diisiinme, analiz etme gibi becerileri kullanarak sorular

¢ozmektedir. (MEB, 2018).

PIRLS: 4. sinif seviyesindeki 6grencilerin okuma becerilerini degerlendirmeye yonelik
yapilmis projedir (MEB, 2003).

PISA: 15 yasindaki 6grencilerle {i¢ yilda bir gergeklestirilen matematik, fen bilimleri

ve okuma anlama diizeylerini 6l¢en bir degerlendirmedir (MEB, 2022).

TIMSS: Ilkdgretim dérdiincii ve sekizinci siif seviyesindeki 6grencilere basarilarini

6lgmek ve egitim sisteminde gelistirmek adina diizenlenen sinavlardir (MEB, 2020a).

Rutin olmayan problemler: Ust diizey diisiinme becerilerini gerektiren, akil

yuriitmeye ihtiya¢ duyulan, direk ¢oziilemeyen problemlerdir (Asman ve Markovits, 2009).



BOLUM 2
2. ALAN YAZIN
Arastirmanin bu béliimiinde kuramsal ¢ergeve ve literatlir calismalarina yer verilmistir.

2.1. Egitim ve Egitim Programlarindaki Degerlendirme Siiregleri

Egitim, toplumun deger yargilarim1 sonraki nesillere aktarim seklidir. Egitim
programlarint da bunlar1 aktarmak icin ara¢ olarak kabul etmektedir (S6nmez, 2015). Egitim
programlarinin diizenli islemesi i¢in bir program gelistirmeye ihtiya¢ duyulmaktadir. Program
gelistirme, egitim programindaki amag, igerik, 6grenme ve 6gretme siireci ile degerlendirme
ogelerinin olusturdugu biitiin” (Demirel, 2020, s. 5) olarak tamimlanmaktadir. Egitim
programlarindaki degerlendirme siireci Ogrencide gozlemlenen, dogrudan ve dolayh
davraniglarin kazanip kazanilmadiginin; kazanildiysa ne o6lgiide kazanildiginin belirlendigi
asamadir (Sonmez, 2015). Degerlendirme siirecinin sonucunda elde edilecek veriler,
ogrencilerin belirlenen hedeflere ulagsma diizeylerini, d6gretmenlere ise uygulanan Ogretim
etkinliklerinin etkililigi ve verimliligi hakkinda geri bildirimlerde bulunma imkani

saglamaktadir (Sahin, 2020).

Degerlendirme siireci sonug¢ olarak egitim hedeflerinin ne Olglide gerceklestigini
belirlemek i¢in kullanildig1 bir asamadir. Bu siireg, 6grencilerin belirlenen hedeflere ne kadar
ulagtigini olgerken es zamanli olarak 6gretmenlere de uygulanan 6gretim etkinliklerinin
etkililigi ve verimliligi hakkinda bilgi saglar. Bu siire¢, programin geri bildirim unsuru olarak,
hedeflere ne dlgiide ulagildigin1 gosterirken ayn1 zamanda programin diizeltilmesi, eklenmesi
veya diizenlenmesi gereken alanlari belirleme imkani vermektedir. Ayrica, egitim sisteminde
yapilan zaman, emek ve maliyet gibi yatirnmlarin sonuglarimi degerlendirmenin en 6nemli
yoludur (Sahin, 2020). Sonug olarak, degerlendirme siireci tiim 6gretim stirecini gozden gegiren
bir asamadir. Ogrencinin hedeflere ulasip ulasmadig1, planlanan 6grenme-6gretme siirecinin
etkisi, programin hedeflerinin ne Ol¢lide gergeklestirilebildigi ve genel olarak programin

etkililigini gdsteren bir siiregtir.

2.2. Egitimde Ol¢me ve Degerlendirme

Olgme kavrami genel anlamda bir niteligi gdzlemleyerek bu gdzlem sonucunu say1 veya
sembollerle ifade etmektir (Turgut, 1977). Olgme isleminin yapilabilmesi igin farkli nicelik ve
niteliklere sahip olmasi gerekmektedir. Olgme araglart egitimde ¢esitli amagclarla

kullanilmaktadir. Ogretmen yapimi yazili yoklamalar, sozliiler, coktan se¢meli testler, yazililar
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ve 0grenci projeleri gibi araglarla dl¢limler yapilmaktadir. Bunlarin yani sira 6grenci ilgi ve
tutumlarini 6lgmeye yonelik testler, anketler ve dlgekler de bulunur. Ancak 6lgme tek bagina
anlaml1 degildir, degerlendirme siireciyle birlikte anlam kazanmaktadir. Ornegin, bir smavda
"gecme notu" gibi belirlenmis bir 6l¢iit olmadiginda 6grenci i¢in dlgme anlamsiz olmaktadir.

Olgme, degerlendirme amaciyla kullanmaktadir (Sénmez, 2015).

Ogrenciler iizerinde yapilan bir arastirmada, siire¢ i¢inde geri bildirimlerin 6grencileri
daha fazla motive ettigi gézlemlenmistir (Turgut, 1977). Ornegin, birinci gruba her giin 10
dakika matematik dersi verilip ders sonunda ilerleme ve hatalar1 hakkinda bilgi verilirken,
ikinci gruba bu bilgiler verilmemistir. Sonug olarak, geri bildirimler alan 6grencilerin daha
basarili oldugu tespit edilmistir. Bu da geri bildirimlerin 6grenme motivasyonunu artirdigini

gostermektedir.

Degerlendirme, 6lgme sonuglariin belirli bir kriter dogrultusunda karsilastirilarak bir
yargilya varma siirecidir. Bu yargi, 0grencinin bagarisini belirleyebilecegi gibi 0gretmenin
performansini da yansitabilir. Degerlendirme ayni zamanda 6l¢me sonuglarina dayali bir karar

veya yargi olusturma siirecidir (Sahin, 2020).

Olgme ve degerlendirme, egitim sisteminin onemli bir dgesidir. Olgme, hedeflere ne
Olgiide ulasildiginmi belirlemek igin 6nemli veriler sunmakta ve bu veriler, degerlendirme
stireglerinde kararlar almak i¢in kullanilmaktadir. Sinif i¢i testlerin yani sira, genis kapsamh
siavlar da O6grenci basarisini 6lgmek icin uygulanmaktadir. Bu genis 6lgekli smavlarin
sonuglari, egitim politikalarina rehberlik etmekle kalmaz, ayn1 zamanda 6grencilerin bir {ist

egitim kurumuna yerlestirilmesinde kullanilmaktadir (Turgut, 1977).

Ogrencilerin 6l¢iilmesi ve degerlendirilmesi ne kadar gegerli ve giivenilir olursa, alinan
kararlar o kadar gercekci ve dogru olur. Bu nedenle, dogru bir 6lgme ve degerlendirme i¢in
Ol¢me araglarinin se¢imi ve siireglerin dogru yapilmasi biiylik 6nem tagimaktadir. Bu,
ogrenciler hakkinda verilen kararlarin dogrulugunu ve etkinligini belirlemede kritik bir

faktordiir (Sahin, 2020).

Degerlendirme 3 farkli amagla yapilabilir (Sahin, 2020). Bu degerlendirme cesitleri
asagida Sekil 2.1.’de gosterilmistir.



= TANIMA VE YERLESTIRME

BICIMLENDIRME VE
YETISTIRME

-

DEGERLENDIRME
CESITLERI

DUZEY BELIRLEME

Sekil 2.1. Degerlendirme Cesitleri.

2.2.1. Tanima ve Yerlestirmeye Yonelik Degerlendirme (Diagnostik-Yansitici-

Tanilayicy)

Ogrenim siireci oncesi yapilan degerlendirmedir. Burada amag &grencinin bir alt
ogrenme diizeyinde edindigi bilgi, beceri ve tutumlari ne Ol¢iide edindigini belirlemek ve
ogrencinin hazir bulunuslugunu, ilgi ve yeterliliklerini 6lgerek 6grenciyi uygun okul, program
ya da gruba yerlestirmek igin yapilan degerlendirmedir. Egitim 6gretim siirecinin basinda
ogrencilerin bilgi diizeylerini belirlemek amaciyla yapilan degerlendirmeler, 6grencilerin giiglii
ve zayif yoOnlerini tespit etmek, yanlis, eksik veya kavram yanilgilarini ortaya ¢ikarmak igin
gerceklestirilmektedir. Bu tiir degerlendirmeler, 6gretim siirecinin baslangi¢ noktasini
belirlemek ve Ogretimi Ogrenci diizeyine uygun sekilde ayarlamak i¢in O6nemlidir. Hazir
bulunusluk testleri, muafiyet sinavlari, yerlestirme sinavlari, tanima testleri, KPSS, LGS, AYT-
TYT gibi smavlar bu tiir degerlendirmeler arasinda yer almaktadir. Bu testler, 6grencilerin
mevcut bilgi diizeyini 6lgmek ve egitim programlarini kisisellestirmek i¢in kullanilmaktadir

(Sahin, 2020).
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2.2.2. Bicimlendirme ve Yetistirmeye Yonelik Degerlendirme (Formatif

Degerlendirme — Ogrenme Eksikliklerinin Giderilmesi)

Ogretim siirecinde 6grencinin gelisimini izlemek ve eksikliklerini belirlemek amaciyla
yapilan degerlendirme, Cepni’ye (2019) gore 6grencilerin kendi 6grenim bicimlerini sinif
icinde takip etmelerini saglayan bir tiirdiir. Bu degerlendirme, 6grencilerin hazir bulunusluklari,
akademik basarilari, 6grenme giicliikleri, motivasyonlar1 ve gelisim siire¢leri gibi faktorleri
belirlemek i¢in kullanilmaktadir. Istendik davranislarin belirlenmesinde de (Khattak, Mughal,
Marwat, Jan, Waseem ve Bibi, 2015) kullanilmaktadir. Ayrica, velilere 6grencilerin gelisimi
hakkinda bilgi verilmesi ve Ogretmenlerin Ogretim stratejilerini, Ogrenci iletisimlerini
degerlendirmeleri i¢in de énemlidir (Tshabalala ve Ncube, 2014). Ogretmenler, her iinitenin
sonunda Ogrencilerin eksik ve basarili olduklar1 kazanimlar1 belirleyerek, daha saglikli geri
bildirimler saglamak i¢in bu degerlendirmeyi kullanirlar (Ugurlu ve Akkog, 2011; Yetkin ve
Dascan, 2006, s.34). Bu formatif testler, iinite testleri veya izleme testleri aracilifiyla
gerceklestirilir ve 6grencilere not vermek amaci tasimaz; 6grencinin eksiklerini fark etmesini

desteklemeyi hedeflemektedir.

2.2.3. Diizey Belirlemeye Yonelik Degerlendirme (Summatif Degerlendirme-Deger

Bicmeye Yonelik Degerlendirme)

Summatif degerlendirmedeki amag¢ Ogrenci basarilarini kayda almak ve raporla
gostermektir (Morgan ve O’Reilly, 1999, s.15). Genellikle gecti-kaldi, basarili-basarisiz gibi
kesin tanimlamalar1 igerir ve 0grencinin egitim 6gretim donemi boyunca elde ettigi genel
performansi 6l¢er. Bu degerlendirme, ara sinavlar, donem sonu sinavlari, bagari testleri ve final
testleri gibi Olgme araglar1 kullamilarak gerceklestirilmektedir. Ogretim siirecinin
tamamlanmasinin ardindan yapilan bu degerlendirme, 6grencilere genel bir not verilmesini
saglar ve Ogrencinin basarili ya da basarisiz olduguna dair bir karar verilmesini

hedeflemektedir.

2.3. Yapildig1 Diizeye Gore Egitimde Degerlendirme Cerceveleri

Degerlendirme, egitim programlarinin temel unsuru olarak 6ne ¢ikmaktadir. Bu
degerlendirmeler, sadece okul ici veya ulusal diizeyde degil, ayn1 zamanda uluslararas1 genis
Ol¢ekli degerlendirmeleri de igerir. Bu siireg, 6grencilere geri bildirim saglama amaci tasir ve
egitim sistemlerinin etkinligini, 6grenci basarilarin1 ve 6grenme stireglerini degerlendirmek i¢in

genis kapsamli 6lgme araclar1 kullanilmaktadir.
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Aydim’a (2015) gore degerlendirme c¢ergeveleri, Ogretmenler tarafindan smif igi
degerlendirmelerde kullanilan Olciitlerdir ve genellikle 6grenci basarilarini degerlendirmek
amaciyla olusturulurlar. Ulusal degerlendirmeler, bir iilkenin egitim sistemini inceleyen sistem
odakl1 degerlendirmelerdir ve Tiirkiye'de LGS buna bir 6rnektir. Uluslararas1 degerlendirmeler
ise bircok iilkenin katilimiyla gergeklesen degerlendirmelerdir. Ornek olarak TIMSS, PISA ve
PIRLS gibi degerlendirmeler uluslararasi diizeyde yapilan degerlendirmelere ornektir. Bu
degerlendirmeler, egitim sistemlerini karsilastirmak, uluslararasi standartlar1 belirlemek ve

tyilestirmek amaciyla kullanilmaktadir.
2.3.1. Ulusal Degerlendirmeler

Egitimde 6lgme tiirleri genis bir yelpazede yer alir. Ogretmenler genellikle 6grencilerin
ilgi, yetenek ve hazir bulunusluk diizeylerini belirlemek amaciyla 6gretmen yapimi siavlari
kullanmaktadir. Bu sinavlar ¢oktan se¢meli, uzun veya kisa cevap gerektiren testler seklinde
olabilir. Ogretmenler, dgrencilerin baslangigta ne kadar hazir olduklarmni 6lgmek, 6gretim
stireci boyunca eksiklikleri tespit etmek ve gerektiginde 6gretim planini yeniden diizenlemek
icin bu Ol¢iimleri yapmaktadir. Ayrica, dgretim siirecinin sonunda &grencilerin hedeflenen
kazanimlar1 ne kadar gerceklestirdigini degerlendirmek i¢in 6lgme ve degerlendirme siirecine

girmektedir.

Bu 6l¢me tiirlerinden yeterli puan alan 6grenciler, genellikle ulusal diizeyde diizenlenen
genis kapsamli merkezi smavlara girmeye hak kazanmaktadir. Bu genis 6l¢ekli sinavlar,
ogrencilerin bir iist egitim kurumuna gegcislerinde ve bazen de ulusal egitim politikalarin
belirlemede referans olarak kullanilir. Dolayisiyla, 6gretmen yapimi simnavlar grencilerin
bireysel performanslarini 6lgerken, genis dlgekli sinavlar ulusal veya genel bir degerlendirme
amaci tasir ve genis Olcekli merkezi sinavlar, Tiirkiye'de Ogrenci Se¢me ve Yerlestirme
Merkezi (OSYM) ve Milli Egitim Bakanlig1 (MEB) tarafindan diizenlenen sinavlardir (Kuzu,
Kuzu, ve Gelbal 2019). Bu sinavlar, liselere gegis ve yiiksekogretime gecis amaciyla yapilan
onemli smavlardir ve genellikle 6grencileri bir {ist egitim kurumuna tasimak i¢in yapilan

siralama siavlaridir (Kuzu, Kuzu ve Gelbal 2019).

Tiirkiye'de, ortaokuldan liseye geciste MEB tarafindan LGS adi altinda sinavlar
diizenlenmektedir. Bu smavlar, 6grencilerin ortaggretim kurumlarina yerlestirilmesinde
kullanilir. Farkli donemlerde farkli isimlerle bilinse de temel amaglari 6grencileri aldiklari

puana gore siralamak ve bir ortadgretim kurumuna yerlestirmektir. Bu sinavlar, 6grencilerin
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Ogretim programlarindaki miifredatlara ne kadar hakim olduklarini 6lgmek ve bu bilgiye dayali
olarak yerlestirme yapmak iizere diizenlenmektedir. Ogrencilerin bu smavlarda elde ettikleri
puanlar, liselere ve yiliksekogretim programlarina giriste 6nemli bir referans noktasi olarak

kullanilir.

Tiirkiye’de Ortadgretim kurumlarina giris sinavlart ve egitim programlart siirekli
degisiklikler gostermektedir. Bu baglamda iilkemizde 2000 yilindan itibaren ilkogretimden
ortadgretime geciste cok sayida merkezi sav uygulanmistir (Ozdemir ve Arslangiray, 2017).
Bu merkezi smavlar sirastyla; 2004-2007 yil araliginda yapilan Ortadgretim Kurumlari Segme
ve Yerlestirme Sinavi (OKS), 2007 — 2009 yil araliginda yapilan Seviye Belirleme Sinavi
(SBS), 2009 — 2013 yil araliginda ortaokullarin 6., 7. ve 8. sinif diizeylerinde yapilan SBS,
2013- 2017 y1l araliginda yapilan TEOG ve son olarak 2017 yilinda uygulanmaya baglanmis ve
hala uygulanmakta olan LGS’dir. MEB tarafindan ortadgretim kurumlarina segmek ve
yerlestirmek amaciyla yapilan smavlarin yillara gore isimlendirmeleri Sekil 2.2°de

sunulmustur.

LGS OKS

1998-
2005

2005-
2007

Sekil 2.2. Kademeler Arasi1 Gegis Sistemleri.

1998-2005 Liselere Giris Sinavi (LGS)

LGS, Tiirkiye'de uygulanan ilk tam anlamiyla merkezi sinav sistemidir. ilk defa 1997-
1998 egitim Ogretim yilinda baglamistir ve sadece 8. siif 6grencilerine yoneliktir. Yilsonu
basar1 puanlari lizerinde etkisi bulunmamistir. Sinavdaki sorular dort segenekli olup, yanlis
cevaplar dogru cevaplarin sayisini etkilemistir. Ogrencilerin yerlestirme tercihleri sinavdan
once yapilmistir (Ozdemir ve Arslangiray, 2017). Ancak, telafi imkani sunmayan LGS, 2004

yilinda son kez uygulanmis ve ardindan yerini OKS sistemine birakmustir.

2005-2007 Ortadgretim Kurumlart Sinavi (OKS)
2004 yilinda son kez yapilan LGS'nin yerini 2005 yilinda OKS (Ortadgretim Kurumlari

Sinavi) almistir. Bu sinav da LGS gibi sadece 8. siif 6grencilerine tek oturum halinde MEB
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tarafindan uygulanmistir. OKS ile 6grenciler, Fen Liseleri, Anadolu Liseleri, Siiper Liseler,
Anadolu Teknik Liseleri, Anadolu Meslek Liseleri, Anadolu Ogretmen Liseleri, Anadolu imam
Hatip Liseleri, Saglik Meslek Liselerine yerlesmistir. Sinavda toplam 100 soru sorulmus olup,
bunlar Tiirk¢e, matematik, sosyal bilgiler ve fen bilimleri alanlarindan esit olarak dagilmistir.
Ogrencilere 120 dakika siire verilmistir. MFASP (Matematik ve Fen agirlikli standart puan) ve
TMASP (Tiirkce ve matematik agirlikli standart puan) olmak iizere iki farkli puan tiirii
bulunmaktadir. Ogrenciler, 20 okul tercihi yapabilmekte olup, taban puan 100, tavan puan ise

500'diir (Ozdemir ve Arslangiray, 2017).

Ancak, OKS'nin son sinifta uygulanan tek bir sinav olmasi ve 6grencilerin geleceginin
bu sinava baglanmasi nedeniyle 6grenciler lizerinde baski1 ve stres olusturdugu gerekgesiyle bu

sinav sistemine son verilmis ve yerine SBS getirilmistir (Atilgan, 2018).

2007-2013 Seviye Belirleme Sinav: (SBS)

MEB’e (2007) gore, Tirkiye'de yapilandirmaci yaklagima dayali yeni Ogretim
programlarinin benimsenmesi nedeniyle 2007 yilinda OKS sinav1 kaldirilmigtir. Bu degisiklikle
birlikte, ilk kez 2008 yilinda uygulanan SBS sistemi ortaya ¢ikmistir. SBS, ilkogretim
kademelerinin ortaokul boliimiinii olusturan 6, 7 ve 8. sinif dgrencilerine yonelik olarak MEB
tarafindan yilsonunda uygulanan bir snav tiiridiir. Sinava katilma zorunlulugu
bulunmamaktadir ve her sinif diizeyinde sinavlar yapilmaktadir. Bu sistem, 6grencilerin sinav

odakli degil, siire¢ odakli yetistirilmesini ve ek kaynaklara olan ihtiyacin azaltilmasini

amaclamaktadir (Tekbag, 2009).

2008 yilinda baslayan Seviye Belirleme Sinavi (SBS) sistemi, 6grencilerin liselere
girisinde kullanilan bir degerlendirme yontemidir (Siyaset, Ekonomi ve Toplum Arastirmalari
(SETA), 2013). SBS, ogrencilerin aldigi notlarin ortalamasi ile liselere yerlesimi belirler.
Sistem, 6, 7 ve 8. smif Ogrencilerini kapsamaktadir. 2008 yilinda SBS'ye giren 7. simnif
ogrencilerinin sinav puanmin %40'1, 2009'da 8. sinif 6grencilerinin sinav puanimnin %60'
alimmustir. 2008 yi1linda SBS'ye giren 6. siif 6grencilerinin sinav puaninin %25'i, 2009 yilinda
7. smf dgrencilerinin smav puanlarinin %35'1, 2010 yilinda 8. sinif 6grencilerinin sinav

puanlarinin %40" dikkate alinmistir.

SBS'de her sinif diizeyinde farkli sayida soru sorulmaktadir. 6. siniflara 80, 7. siniflara
90 ve 8. simniflara 100 soru. Sinav siireleri de siif diizeylerine gore farklilik gostermektedir: 6.

siniflara 90 dakika, 7. siniflara 110 dakika ve 8. siniflara 120 dakika. SBS sistemi, 6grencilerin
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sadece son sinifta degil, 6 ve 7. simiflarda da simava girmesini ongdrmiis ve okul basar1 puani
ile davranig puanini belirli bir oranda sinav puanina dahil etmistir. Bu sekilde, 6grencilerin ii¢
yil boyunca smav motivasyonunu siirdiirmeleri ve biitlin derslere Onem vermeleri

amaclanmustir (Yigittir ve Caligkan, 2013).

2008 y1linda OKS'nin yerine getirilen SBS sinavi, baslangigta sadece 6 ve 7. siiflar i¢in
diizenlenmis, sonraki yillarda ise 8. siniflara da dahil edilmistir. Ancak, 2012 yilinda alinan bir
kararla SBS, 6. ve 7. smiflardan kademeli olarak kaldirilarak 2013 yilina kadar sadece 8.
siniflara uygulanmistir. Ancak, bu sinav sistemi her yilin sonunda sinava girmeyi gerektirdigi
icin 6grenci ve velilerde stres ve kaygiy: arttirmistir. Bu nedenle, 2014 yilinda tekrar bir sistem

degisikligi yapilarak mevcut SBS yerine yeni bir degerlendirme sistemi getirilmistir.

2013-2017 Temel Egitimden Ortadgretime Gegis Sinavi (TEOG)

2013 yilinda MEB, SBS yerine TEOG smavin1 getirmistir. Bu degisiklikle birlikte,
MEB'in amac1 dgrencilere sene sonu degerlendirmesi yapmak yerine stresten uzak ve program
igerisine entegre edilmis, anlik degil siire¢ degerlendirmesi yapan bir sinav tiirli olusturmakti.
TEOG sinavi, belirlenen alt1 temel dersin donemlik yazililarindan birisinin (dénem igerisinde
iki yazilist olan derslerin birinci yazilisi, li¢ yazilist olan derslerin ise ikinci yazilisi) ortak

yapilmasi seklinde planlanmistir (MEB, 2013c).

TEOG puani, 6grencilerin 6, 7 ve 8. sinif basar1 puanlari ile 8. sinif ortak sinav puaninin
aritmetik ortalamasi alinarak hesaplanmistir (MEB, 2013c). Bu degerlendirme sayesinde
okulun ve 6gretmenlerin 6grenciler lizerindeki etkisi artmistir. Yani, 6grencilerin performansi
sene boyunca siirekli olarak degerlendirilmis ve TEOG puani, genel basarilarini yansitan bir

gosterge olmustur.

TEOG sinavi, 6 temel dersten (Tiirkce, Matematik, Fen Bilimleri, T.C. inkilap Tarihi,
Yabanct Dil, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi) 6gretmenler tarafindan donemsel olarak
gerceklestirilen siavlardan birini Tiirkiye geneli ortak yapma amacini tasir. Ortak smavlar, iki
yazilis1 olan derslerden birincisinde ve ii¢ yazilis1 olan derslerden ikincisinde miifredati
kapsayacak sekilde akademik takvime gore diizenlenmektedir. Bu sinavlar her donem iki giin
boyunca gerceklestirilir ve sinav giinlerinde ders islenmez. Sorular ¢oktan se¢meli ve 4
segeneklidir. Yanlis cevaplar, okul smavlarindaki gibi dogru cevaplari etkilemez. Ogrenciler,
genellikle olaganiistii ve zorunlu haller disinda kendi okullarinda sinava girmektedir. Sinav

giinlerinde Ogrencilerin baska dersleri islenmez ve oOgretmenler farkli okullarda gorev
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almaktadir. Sinava gelemeyen mazereti olan 6grenciler, belirlenen bir hafta sonunda 6nceden
belirlenen sinav merkezlerinde mazeret sinavina girebilmektedir. Puanlama 500 puan lizerinden
yapilmaktadir. Ogrencilerin 6, 7 ve 8. siniflardaki yilsonu basar1 puanlari ile 8. siniftaki
agirliklandirilmis ortak smav puaninin aritmetik ortalamasi alinarak TEOG puanlar
olusturulmaktadir. Bu degerlendirme, 6grencilerin genel basarilarini yansitan bir gosterge

olarak kullanilmaktadir (MEB, 2013c).

Milli Egitim Bakanhigi (MEB), ortadgretime geciste kullanilan Temel Egitimden
Ortadgretime Gegis (TEOG) sinavini 2017 yili basinda kaldirmistir. Bu karar, sinavin ¢oktan
secmeli testlerden olugmasinin, tiim okullarin simav puanina goére 6grenci almasinin, okullar
arasinda ayrigma ve rekabetin artmasina neden olmasiyla iligkilidir. Ayn1 zamanda, 6grencilerin
sorularin ¢ozliimiine test odakli yaklasmalarma yol agtigi diisiiniilmistir (Kuzu, Kuzu ve
Gelbal, 2019). MEB'in bu karari, egitim sistemindeki olumsuz etkileri azaltma ve 6grencilere
daha adil bir degerlendirme imkani sunma amacini tagimaktadir. Bu degisiklik, 6grencilerin
egitimlerine daha genis bir perspektiften yaklagmalarina ve siavlara olan stresin azaltilmasina

yonelik bir adim olarak goriilmektedir.

2017-... Liseye Gegis Sinavi (LGS)

2017-2018 egitim ogretim yilinda Tiirkiye'de ortaokuldan liseye gegis siirecinde 6nemli
degisiklikler yapilmistir. Bu kapsamda MEB (2017), "Veli Tercihine Bagli Serbest Kayit
Sistemi" adi1 verilen bir sistemle ortaokul mezunu 6grencilere, adreslerine en yakin bes liseyi
tercih etme ve bu liselerden birine yerlestirilme imkani tanimigtir. Ayrica, bu liselerde 6grenim
gormek isteyen Ogrencilere, iste§e bagli olarak merkezi bir sinava girmeleri gerektigi karar
alinmistir(Yenen, Kartal ve Bulut, 2018). Bu siireg, nitelikli liselere gecisin daha adil ve seffaf

bir sekilde yapilmasin1 amaglayan bir reform olarak goriilmiistiir.

TEOG yerine getirilen LGS sistemiyle smava dayali gecis zorunlulugu ortadan
kaldinlmistir.  Ogrencilerin yerel ya da merkezi yerlestirme tercihinde bulunacaklari
belirtilmistir. Yerel yerlestirme, 6§rencinin sinavsiz bir sekilde ikamet ettigi egitim bolgesinden
9 lise segenegi veriliyor ve d6grencinin 5 tercih hakki bulunuyor. Bu sekilde 6grenci herhangi
bir sinava girmeden ortaggretime gegis yapabilmektedir. Merkezi yerlestirmede ise dgrenci
merkezi sinava girerek, kontenjan1 belirli olan ve merkezi sinav puan ile 6grenci alan liseler
arasinda tercihte bulunmakta ve bu tercihler dogrultusunda puan istiinliigiine gére yerlestirme

yapilmaktadir.
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LGS’ nin asil amaci olarak, 6grencilerin miifredata ne kadar hakim oldugunu 6lgmekten
ziyade 6grendikleri bilgileri giinliik yasamda kullanabilme yeteneklerini 6l¢gmek hedeflenmistir
(Cetin, 2019). Egitim vizyonunda da hedefleri cercevesinde sinavlarin amaci, igerigi ve
yapisinin; 21.yiizy1l becerileri olarak adlandirilan akil yiiriitme, elestirel bakma ve benzeri
zihinsel becerilerin degerlendirilmesini saglayacak sekilde diizenlenmesi planlanmistir (MEB,
2018b). Degisen sinav sistemi ile 6grencilerin yalnizca %10 unun simav puantyla 6grenci alan
okullara yerlesmesi planlanmustir, diger 6grencilerin ise sinav puanina ihtiyag duymadan yerel
yerlestirme ile bir ortadgretim kurumuna devam etmesi amacglanmistir (Cetin, 2019). Ancak
yapilan degisiklikle onceki yillara gore daha az 6grencinin sinava girmesi beklenirken bir¢ok

ogrencinin sinava girmesi tutarliliga aykirt durum olusturmaktadir (Caylar, 2020).

LGS, sinavla 6grenci alan egitim kurumlar1 ile mesleki ve teknik Anadolu lise
programlarina 6grenci se¢mek amaciyla yapilmaktadir (MEB, 2019a). Merkezi sinavda her
ders i¢in 8’inci siif programindaki kazanimlardan sorular gelmektedir. Anlama, yorumlama,
problem ¢dzme, analiz yapip bilimsel siire¢ becerilerini kullanma elestirel bakma becerilerini

Ol¢en sorularla karsilasilmaktadir. (MEB, 2021).

LGS, birinci oturumda 8’inci siif Tiirkge, T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik, Din
Kiiltirti ve Ahlak Bilgisi ile Yabanci Dil; ikinci oturumda ise Matematik ve Fen Bilimleri
derslerinden olusan toplam 90 sorudan olusan bir sinavdir. ilk oturumda 50 soruya 75 dk siire,
bir sonraki oturumda 40 soruya 80 dk siire verilmektedir. Smav, Tiirkiye genelindeki yurt ici
ve yurt digindaki tiim smav merkezlerinde diizenlenip ve ilk oturum 09.30°da, digeri ise

11.30°da baglamaktadir (MEB, 2021).

Merkezi sinavda, merkezi sinav puani, yerel yerlestirme ve pansiyonlu okullar olmak
lizere {i¢ tercih yapilmaktadir. Merkezi Sinava girmeyen dgrenciler ise Yerel Yerlestirme ile
Ogrenci Alan Okullar ve Pansiyonlu Okullar olmak {izere 2 (iki) grupta tercih
yapabilmektedirler. Ortaokul 8’inci smif egitimini basartyla tamamlamig yani ortaokuldan
mezun durumda olan 6grenciler, puan sirasi ve tercih sorasina gore veya yerel yerlestirme ile

konumlarina goére bir {ist 6gretim kurumuna yerlestirilmektedir. (MEB, 2020b).
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Tablo 2.1. Liseye Gegis Sistemi (LGS) Soru Dagilimu.

Oturum Ders Ada Soru Sayis1 Siire (dk)

Tiirkge 20

I. Oturum T.C. inkilap ljari.h? ve Atatiirkgiiliik 10 75
Ingilizce 10
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 10

I Ot Matematik 20 80
- Qturum Fen Bilimleri 20

Toplam 90 155

Tablo 2.1.’de sozel boliimde 50 soru ve 75 dakikalik siire, sayisal boliimde ise 40 soru
ve 80 dakikalik suire verilmektedir.

Ulkemizde yapilan ulusal sinavlar miifredat odakli oldugu icin iilkemizin egitim
sisteminin durumunu belirlemekte yetersiz kalmaktadir (Cetin, 2019). Ancak uluslararasi
diizeyde gerceklestirilen genis Olgekli smavlar, iilkelerin kendi egitim sistemlerini,
ogrencilerinin bilgi ve beceri diizeylerini, egitim kurumlarinin yeterliliklerini diger tilkelerle
karsilastirabilmeleri ve eksikliklerini goérebilmeleri saglamaktadir. Bu nedenle uluslararasi

diizeyde diizenlenen sinavlara ihtiya¢ duyulmaktadir.
2.3.2. Uluslararasi Degerlendirmeler

Ulkemizin de katildig1, uluslararasi diizeyde gerceklestirilen PISA ve TIMSS
smavlarinda, 6grencilerimizin son siralarda yer almasi, egitim sistemimize yonelik ciddi
reformlar yapilmasini gerek kilmistir. Egitimde Ogrencilerin basarilarina yonelik 6lgme ve
degerlendirme ¢aligmalarina diizenli katilimlar 1990’11 yillardan sonra baglamistir. Tiirkiye’nin
de iginde bulundugu uluslararasi 6grencilerin basarilarin1 degerlendirme ¢alismalar1 TIMSS,

PIRLS ve PISA’dir.

TIMSS (Trends in International Mathematics and Science Study)

Uluslararas1 Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi, olarak gecen, ilkdgretim
dordiincii ve sekizinci sinif diizeyindeki 6grencilerin matematik ve fen bilimleri alanlarinda
sahip olduklar1 bilgi ve becerileri 6lgmeyi amaglayan ve Uluslararast Egitim Basarilarini
Degerlendirme Kurulusu tarafindan yiiriitiilen bir tarama calismasidir (MEB, 2020a). Ulkelerin
egitim kalitesine yoOnelik veriler sunmakta ve matematik ve fen basarisindaki ilerleme ile

iilkeler arasindaki kiyaslamalar i¢in 6nem tagimaktadir (Mullis ve ark., 2009). Tiirkiye’de
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TIMSS MEB Ol¢me, Degerlendirme ve Smav Hizmetleri Genel Miidiirliigii (ODSGM)

tarafinca uygulanmaktadir.

Matematik ve fen basarilarini 6lgen uluslararasi bir proje olup, 6grenci-6gretmen etkisi,
okul yonetimi ve velilerin etkinligi gibi 6grenmeye etki eden faktorleri de incelemektedir.
Diinyada 60'tan fazla {ilke katilimiyla ger¢eklesen TIMSS, katilan iilkelerde egitim
politikalarini etkileyen 6nemli bir proje olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Politika yapicilara,
miifredat uzmanlarina ve arastirmacilara egitim reformlar1 i¢in 6nemli bir bakis agis1 sunar.
Katilimci tilkeler arasinda ekonomi, cografya ve niifus gibi agilardan farkliliklar bulunmaktadir.
Oral ve McGivney'e gore, TIMSS, iilkelerin karsilastirilmasina olanak saglayarak dogal bir
laboratuvar ortamini temsil eder (Karamustafaoglu ve Sontay, 2012; MEB, 2016; Mullis,
Martin, Gonzalez ve Chrostowski, 2004; Oral ve McGivney, 2011).

TIMSS uygulamasinda O6grencilerin basar1 puanlarinin yaninda O6grencinin okul
basarisinda etkili oldugu diisiiniilen 6gretmenlerine, velilerine ve okul idarecilerine de anket
uygulanarak veri toplanmaktadir. TIMSS uygulamasi da iilkelerin hem kendi egitim
sistemlerinin durumunu gérmelerine hem de diger iilkelerle karsilagtirma yapmalarina imkéan

vermektedir (MEB, 2020a).

TIMSS, ilk kez 1995°de 4 ve 8. siniflara uygulanmistir. Tiirkiye birinci kez ve 2003’deki
ikinci uygulamaya katilmamistir. Tiirkiye, 1999 ve 2007 yillarinda yalniz 8. sinif diizeyi, 2011
ve 2015 yillarinda ise 4 ve 8. sinif diizeyinde bu ¢aligmaya katilim saglamistir (MEB, 2016).

S TIMSS TIMSS TIMSS TIMSS TIMSS TIMSS
1999 2003 2007 201M 2015 2019

4, Simif 4, Simif
8. Sinif 8. Sinif

Sekil 2.3. Yillara Gore Tiirkiye’nin TIMSS’e Katilim Diizeyleri (MEB, 2020).
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Yukaridaki Sekil 2.3.’de gore Tiirkiye, 1995 ve 2003’te uygulanan TIMSS projelerine
katilim saglamayip 1999 ve 2007 uygulamalarinda sadece 8. sinif 2011 ve 2015°te hem 4 hem

de 8. smif 6grencileri ile 2019°da ise 5 ve 8. siif 6grencileri ile projeye katilim gostermistir.

PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study)

Uluslararas1 Egitim Basarilarin1 Belirleme Kurulusu (IEA) tarafindan yonetilen bir
proje olup, 4. smif diizeyindeki Ogrencilerin okuma becerilerini degerlendirmeyi
amaclamaktadir. Ayni zamanda 6gretim yontemleri, materyaller ve aile katkilar1 gibi etkenleri
test ve anketler araciligiyla inceleyerek, iilkeler arasindaki benzerlikleri ve farkliliklar1 ortaya
koymay1 hedeflemektedir. Tiirkiye, PIRLS uygulamasina 2001 yilinda katilmigtir. Bu
calismanin temel amaci, 6grencilerin okuma becerilerini belirlemek ve ulusal ve uluslararasi
diizeyde karsilastirmalar yapmaktir. Ayrica, okuma becerilerindeki degisimi izleyerek iilkelerin

egitim politikalarmin ve uygulamalarinin bu becerilere etkisini degerlendirme imkéani

saglamaktadir (MEB, 2003).

PISA (Programme for International Student Assesment)

OECD tarafindan diizenlenen en genis kapsamli ve yaygin uluslararasi bir sinavdir. En
az 7 yil 6grenim gormiis 15 yasindaki Ogrencilere iic yilda bir uygulanan bir tarama
arastirmasidir. Bu yas grubundaki Ogrenciler, bir¢cok iilkede zorunlu &grenim siiresini
tamamladiklar1 i¢in PISA tarafindan yetigkinligin basladigi en kiiciik yas olarak kabul
edilmektedir. PISA smavi, fen, matematik ve okuma becerilerini olger ve miifredat dist
unsurlar1 da dikkate almaktadir. Sinavin ikinci boliimiinde, 6grencilerin basarisini etkileyen
degiskenleri incelemek igin 6grenci anketi ve okul anketi uygulanmaktadir. Bu veriler, 6grenci
tutumlari, 6grenme bicimleri, motivasyonlari, okul ortamlar1 ve aileleri hakkinda bilgi
saglamaktadir. PISA sonuglari, iilkelerin egitim politikalarin1 diger {ilkelerle karsilastirmalar
yaparak analiz etmelerine olanak tamimaktadir (Celen, Celik, Seferoglu, 2011). Ayrica,
egitimciler ve egitimle ilgili kuruluslar icin egitsel ve yonetsel kararlar almak adina 6nemli bir

kaynaktir.

Ulkemizde PISA sonuglarina dayanarak egitim diizeyini artirmak icin yapilabilecek ilk
faaliyet, derslerin amaglarmi PISA’nin amaglariyla uyumlu hale getirmektir. Ogretim
programlari, 6grencilere temel bilgi ve becerileri kazandirmayr hedeflemeli ve bu hedef,
PISA’nin amaglarina paralel olmalidir. Bu sekilde, iilkeler kendi 6grenme hedeflerine ulagsma
konusundaki ilerlemelerini izleyebilir ve egitim kalitesini artirabilirler (Celen, Celik, Seferoglu,
2011).
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2.4. Diger Ulkelerdeki Gegis Sistemleri

Ortaokuldan liseye gecis, diinyanin farkli {ilkelerinde ¢esitli uygulamalarla yonetilen
Oonemli bir asamadir. Bu gegis siirecinde 6grencilerin akademik basarilari, ilgileri ve gelecekteki
meslek hedefleri gibi faktorler goz oniinde bulundurularak yonlendirmeler yapilmaktadir. Bu
yonlendirmeler genellikle ortaokul siirecinin sonunda yapilan bitirme smavlariyla

tamamlanmaktadir.

Farkli {ilkelerde merkezi sinavlar veya ortaokul puanlari gibi farkli kriterler
kullanilmaktadir. Baz1 iilkelerde, merkezi sinavlar onemli bir rol oynarken, digerlerinde
ortaokul puanlar1 veya bitirme smavlar1 daha belirleyici olabilmektedir. Ornegin, Singapur,
Finlandiya, Danimarka, Isvigre, Fransa, ingiltere gibi iilkelerde farkli kriterlerin benimsendigi

goriilmektedir (Yavuz ve Derinbay, 2014).

Uluslararas1 standart egitim siniflandirmas1 (ISCED) sistemi, llkeler arasi egitim
durumlarimi karsilastirmak ve istatistiksel analizler yapmak i¢in kullanilmaktadir. Ulusal
smavlar genellikle Ogrencilerin bilgi diizeyini ve yeteneklerini 6lgcen sorulardan olusur.
Tiirkiye, Hollanda, Fransa ve Italya gibi baz1 iilkelerde smavlar genellikle ¢oktan se¢meli

sorular icermektedir.

Ulusal nitelikteki sinavlar, bir iilkenin egitim sisteminin gii¢lii ve zayif yonlerini
degerlendirmesine olanak tanir. Bu sinavlar, 6grenci basarisinin yani sira egitim politikalarinin
etkinligini de Olger. Ancak, her iilkenin kendi kiiltlirel farkliliklar1 ve egitim politikalarini
belirleyen 6zel kosullari oldugu i¢in, ortaggretim kurumlarinin yapilandirilmasi konusunda tek

bir drnekten bahsetmek zordur.

Almanya'da 6grenciler, daha kiigiik yaslarda farkli okul tiirlerine yonlendirilmekte ve
bu siiregte 0grencinin akademik bagarisi ile 6gretmenlerin goriisleri onemli rol oynamaktadir.
Aileler, okul se¢imi konusunda 6nemli bir etkiye sahiptir ve bu siiregte aile, 6grenci ve okul
arasinda is birligi saglanmaktadir. Ogrencilerin akademik basarilari, yetenekleri ve gelisimleri,
yonlendirme siirecinde etkili olmaktadir (S6zen ve Cabuk, 2013). Almanya'da egitim sistemi,
okul &ncesi egitimi 3-6 yas arasindaki ¢ocuklar1 kapsayacak sekilde diizenler. Ilkokul 1, 2, 3 ve
4. smif ve ortaokulda 5, 6, 7, 8, 9, ve 10. siniflar1 igermektedir. Zorunlu egitim siireleri, {ilkenin
farkl eyaletlerine gore degisiklik gosterse de genellikle 15 yasina kadar tiim bireylerin okula
devam etmesi zorunlu tutulmaktadir. Bu zorunlu egitim kapsaminda yabanci dgrenciler de yer
almaktadir (Kantos, 2013).
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Finlandiya'da egitim sistemi, zorunlu egitimi 9 yil olarak belirlemis olup, bu temel
egitimin ardinda 6grenciler ortadgretime yerlesebilmek i¢in ortaklasa bir bagvuru ekranindan
faydalanmaktadirlar. Ogrenciler ortadgretime yerlesirken temel kriter olarak dgretmen notlar
kullanilmakta, ayrica isteyen Ogrenciler farkli smav notlarini da basvuru formlaria
ekleyebilmektedirler. Finlandiya'da ulusal diizeyde genel bir sinav yapilmamaktadir (Yalgin,
2019). Zorunlu egitimin 10 sene oldugu Finlandiya'da, temel egitim 6-7 yaslarinda baslar, 15-
16 yaslarina kadar devam etmektedir. Ilkokul birinci siniftan altinci smifa kadar devam ederken,
ortaokul yedinci siiftan dokuzuncu sinifin sonuna kadar devam etmektedir. Okul oncesi
egitime biiyiikk 6nem verilen lilkede, bu egitim 0-6 yas araligindaki ¢ocuklar1 kapsamaktadir.
Okul 6ncesi egitim, kresler ve 6zel yuvalar araciligiyla saglanabilir. Egitimde firsat esitligi ve
ticretsiz egitim ilkesiyle, okul dncesi egitim, temel egitim ve ortaggretim tamamen iicretsizdir.
Devlet, 6grencilerin ihtiya¢c duydugu okul servisleri, yemek, kirtasiye gibi masraflar1 da
kargilamaktadir (Cetin, 2019). Zorunlu egitimi basariyla tamamlayan 6grencilere Finlandiya'da
mezuniyet belgesi verilmektedir. Ortadgretime yerlestirme silirecinde dgrencilerin akademik
basarilari, mesleki okullar i¢in is deneyimi ve diger esdeger faktorler dikkate alinmaktadir

(Yalgin, 2019).

Fransa'da zorunlu egitim siiresi 10 yildir ve bu siire¢ 6 yaginda baslar. 6 yasindan once,
0-3 yas arasinda kres egitimi, 4-6 yas arasinda ise okul oncesi egitim verilmektedir. Temel
egitim birinci smiftan besinci sinifa kadar devam ederken, ikinci asama altinci siniftan
dokuzuncu smifin sonuna kadar devam etmektedir. Zorunlu egitimin ikinci asamasinda
ogrenciler, akademik ve mesleki egitim olmak tizere iki farkli alana yonlendirilmektedir. Bu
yonlendirmelerde ailelerin ve okulun ortak kararlar1 olduk¢a 6nemlidir. Ortaokul sonunda,
sertifika alabilmek icin standart bir simnav uygulanmaktadir. Bu smav, merkezi bir sinav
olmasma ragmen sonuglarin yorumlanmasi, benimsenen yontemlerin ¢esitliligi nedeniyle
standart merkezi bir sinav gibi degildir. Fransa egitim sisteminde okul notlari, ortadgretime
yerlesme siireclerinde 6nemli bir rol oynamaktadir (Cetin, 2019). Fransa Egitim Sistemi'nde
ortadgretim girisi i¢in kullanilan temel kriterler arasinda okul notlari, kolejin final sinavinda
elde edilen skorlar ve 6grenci davranislart da bulunmaktadir. Bu faktorler, 6grencilerin

ortadgretime yerlesme siirecinde degerlendirilmektedir (Cetin, 2019).

Singapur'da genel olarak ortadgretim (lise 6grenimi) siiresi genellikle dort ile bes yil
arasinda degismektedir. Ogrencilere, sahip olduklar1 hazir bulunusluk diizeyleri ve 6grenme

hizlarma gore ii¢ farkl statiide program sunulmaktadir. Bu program statiileri normal, 6zel ve
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hizli seklinde kategorize edilmektedir. Ogrenciler, 4. yilin sonunda yapilan Singapore
Cambridge General Certificate of Education sinavina girerler ve bu sinavdan yeterli puani alan
ogrenciler bir yil daha egitim almaya hak kazanirlar. Singapur'da temel egitim bitiminde
ogrenciler, final sinavina katilmak zorundadir. Ancak, siav sistemi 6grenciler lizerinde kaygi,
stres ve baskiya neden oldugundan, bu sistemi iyilestirmek amaciyla degisikliklere gidilmistir.
2016 yilinda duyurulan yeni sinav sistemine gecis, 2021 yilinda resmi olarak yiiriirliige
girmistir. Degisikligin uzun siireye yayilmasinin temel nedeni, egitim sisteminde yumusak bir
gecis saglamaktir (Erg, 2017). Singapur egitim sisteminde, ortadgretim kurumlarina yerlesmek
icin yapilan bitirme sinavina ek olarak, okullar tarafindan yapilan 6lgme ve degerlendirme

sonuglar1 da kullanilmaktadir (Zayimoglu-Oztiirk, 2014).

Hollanda'da 6grenciler, ilkogretimin 8. sinifinda CITO (The National Institute for
Educational Measurement) testine tabi tutulmaktadir. Ogrencilerin yerlesecekleri okul tiiriinii
belirlerken, smif dgretmeninin etkisi onemlidir. Ogrenciler, planladiklar1 okullarm "koprii"
olarak adlandirilan hazirlik siniflarinda devam ederler ve bu sinifta basar1 gosterirlerse, gitmeyi
planladiklar1 okul tiirtine gidebilmeleri konusunda karar verilmektedir (Mazlum, 2017).
Hollanda'da zorunlu egitim stiresi 13 yildir ve 2 y1l okul 6ncesi egitim, 8 yil ilkokul, ardindan
ikinci kademe ve ortadgretim okul tiirline gore degisen 3 ila 5 yil siiren bir egitim siirecini
icermektedir. Zorunlu egitime baslama yas1 5'tir ve 5-12 yas arasindaki 6grenciler ilkokula
devam ederken, ikinci kademe ve ortadgretimdeki siire¢ okul tiirline bagli olarak farklilik

gostermektedir (Mazlum, 2017).

Italya'da zorunlu egitim siiresi 10 yildir ve dgrencilerin 6-16 yaslar1 arasinda okula
devam etmeleri gerekmektedir. Bu zorunlu egitim siireci, ilk 5 y1ilin1 ilkokul, sonraki 3 yilin1 alt
ortadgretim ve son 2 yilm {ist ortadgretim olarak gecirmektedir. Italya'da zorunlu egitim
toplamda 5+3+2 yil olarak tasarlanmigstir. Ayrica, zorunlu egitim 6ncesinde okul 6ncesi egitime

de 6nem verilmektedir (Mazlum, 2017).

Polonya'da egitim kademeleri okul 6ncesi, ilkokul ve ortaokul seklinde sekillenmistir.
[lkokul, birinci siniftan altinci smifin sonuna kadar devam ederken, ortaokul yedinci siniftan
dokuzuncu sinifin sonuna kadar devam etmektedir. Ogrencilerin yil igindeki performanslari
ogretmenler tarafindan degerlendirilir, ayn1 zamanda yil sonunda her sinif diizeyine uygun
olarak iilke genelinde sinavlar yapilmaktadir. Bu smavlar, 6grencilerin ve okullarin genel
durumu hakkinda bir degerlendirme yapilmasini saglamaktadir. Ancak, bazi 6grencilerin

beklenenden diisiik puan almas1 durumunda, ailelerin istegiyle yeni bir sinav yapilabilmektedir.
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Ortaokulu basariyla tamamlayan 6grenciler, sinav sonuglari, okuldaki akademik basarilar1 ve
diger yeterlilikleri gbz Oniine alinarak ortadgretime gecis yapmaktadir. Ortadgretime gecis
kriterleri, okullar arasinda farklilik gdsterebilir. Ogrencilere yonlendirme amacli olarak yapilan
sinavlar, 6grencilerin yil i¢indeki performanslari, elde ettikleri skorlar ve gelisim diizeyleri de

ogrencilerin izlenmesi ve degerlendirilmesi i¢in kullanilabilmektedir (Cetin, 2019).

Ingiltere'de egitim sistemi, okula gitme yas araligin1 5-16 yaslar1 arasinda belirlenmistir.
Bu yas araligindaki tiim ¢ocuklar i¢in tam giin egitim almak zorunludur. Zorunlu egitim 11 yil
olup, iicretsizdir. Zorunlu egitimin sonrasinda ise egitim kurumlarinda verilen egitimler 19
yasina kadar iicretsiz devam etmektedir (Eurydice, 2018). Ingiltere'de zorunlu egitimin 5 yillik
stireci, 11-16 yas araliklarina denk gelen ortadgretim kademesini igermektedir. Bu 5 yillik
kademede ilk 3 yil 3. Egitim Basamagini, sonraki 2 yil ise 4. Egitim Basamagini olusturur.
Ingiltere'de "school" kelimesi, ortadgretimi yani liseyi ifade etmektedir. Bu nedenle, bir kisiye
"Hangi okulu bitirdin?" soruldugunda, genellikle ortadgretim kurumundan bahsedilmektedir

(Aktas, 2019).

Diinya genelinde, ortadgretime geciste kullanilan sinavlar ve uygulamalarin farkliliklar
gosterdigi gorlilmektedir (Giir, Celik ve Coskun, 2013). Ancak genel olarak, zorunlu egitim
icerisinde yer alan kademelesmenin iki ya da {li¢ evre halinde oldugu gozlemlenmektedir.
Bircok iilkede, zorunlu egitim icin simif diizeyi temel alinmak yerine yas araliklar1 dikkate
alinmaktadir. Ortaokullar genellikle 3 ya da 4 yil olarak belirlenmistir. Bazi iilkelerde
(Avusturya, Almanya, Irlanda, Hollanda) ortaokul kademesinde mesleki egitimle ortadgretime
yonelik ayrismalar goriilmekle birlikte, iilkelerin ¢ogunlugunda ortaokul diizeyinde herhangi

bir ayrisma bulunmamaktadir.

Zorunlu egitime baslama yasi, iilkeden iilkeye ve hatta ayni {ilke i¢indeki bolgelere gore
farklilik gosterebilmektedir. Ancak gelismis olarak tabir edilen iilkelerde, hem okul 6ncesi
egitim kurumlar1 zorunlu egitim kapsamina alinmakta hem de okullagsma oranlar1 oldukga
yiiksek diizeylerdedir. Egitim sistemlerindeki farkliliklarin en belirgin 6zelliklerinden biri,
bir¢ok iilkede zorunlu egitim sonunda bitirme veya mezuniyet sinavinin yapilmamasidir.

Ayrica, merkezi sinavlarin yapildigi iilkelerde bu durum sikga karsilasilan bir durumdur (Cetin,
2019).

Alan yazinda LGS smavinin Tiirkiye’de nasil problemler olusturduguna yer verilmistir.

Diger iilkelerde bu merkezi sinav sistemleri ile ilgili problem olup olmadigimin goériilmesi

24



aragtirma i¢in onemlidir. Diger llkelerdeki egitim sistemi ile Tirkiye’nin egitim sistemi
arasinda benzerlikler olsa da genel olarak ¢ok farklidir. Ornegin Tiirkiye’de 12 y1l, Almanya’da

9 yil zorunlu egitim uygulanmaktadir.

[Ikogretimden ortadgretime gegis tiim iilkelerde gesitli problemlere neden olmaktadir.
Tiirkiye’deki gibi Ogrencileri merkezi sinav sonuglarmma gore liselere akademik basari
istlinliiklerine gore ayirmak yerine diger iilkelerde Ogrencilerin ilgi ve yeteneklerine gore
mesleki olarak bir iist 6gretime gegis yapmalari saglanmaktadir. Almanya’nin ilerde istihdami
tam verimlilikle yiirlitmek i¢in ve ilerde is kaygisin1 olusturmamak adina izledigi politika
ogrencilere meslege hazir olarak yetistirmeyi amagladigi goriilmektedir (Kantos, 2013). Yine
Isvigre’de yasam boyu Ogrenme politikasi iizerine kurulu bir &gretim diizeni ile
yiirlitiilmektedir. Finlandiya icin daha yiiksek diizeyde egitim vermek {izerine yiiriitiilmektedir
(Tuzcu, 2006, 153). Finlandiya’da 6grenciler siif i¢inde rahatga hareket ederek ve yaparak
yasayarak 6grenme ilkesini temele alarak egitim gormektedir. Singapur’da da ayni sekilde
ogrencinin basarili olacagi diizeyine gore bir program hazirlanmaktadir (Birbiri & Ayer, 2013,
61). Finlandiya ise; Bireysel olarak degerlendirildigi i¢in arkadaslari ile rekabetten ziyade
yardimlasma amaci ile iletisim kurulmaktadir. Finlandiya’da akranlar aras1 6grenme igin bir
smifta birden ¢ok smif diizeyinde 6grenciler birlikte 6gretim goérmektedir (Yalcin, 2019).
Almanya’da 6grenciler bir iist ortadgretime gegerken az basarili, orta basarili ve basarili olacak

sekilde bir segme yapmaktadir. (Tiirk Egitim Dernegi, 2010, 6).

Tiirkiye’nin PISA sinavlarinda basar1 diizeyinin diisiik olmasina karsilik Singapur i¢in
durum tam tersidir. Singapur PISA sinavlarinda basari olarak tist siralarda yer almaktadir.
Singapur matematigi bunun sebebi olarak gosterilmektedir (Zayimoglu-Oztiirk, 2014). izledigi
politikada bir konu ama ¢ok islevsellik olmasini istemektedir. Cok fazla konu karmasasindan
ziyade az konu ama bu konular en detayli bicimde problem ¢6zme, akil yiiriitme gibi yollarla
derine inilip tam anlami ile 6grenilmesini temele almaktadir. Ezberin degil 6grenmenin iistiin

oldugunu savunmaktadir (Erg, 2017).

PISA 2012 sonuglarinda egitime ciddi yatirimlar yapan iilkelerden olan Ingiltere ve
Amerika’nin normal seviyede oldugu, Almanya’nin ise diisiik seviyelerde oldugu
goriilmektedir. Tiirkiye’nin de ne yazik ki PISA basarilarinda diisiik seviyelerde oldugu
gorilmektedir (Giir, Celik ve Coskun, 2013).
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Tiirkiye’deki genel egitim Ogretim ve merkezi sinavlar noktasinda ¢ok fazla rekabet
anlayisinin olmasi Singapur’un ve Finlandiya’nin smav sisteminden ayiran o6zelligidir.
Tiirkiye’deki bu rekabet ortaminin 6grencileri olumsuz etkiledigi gozlemlenmektedir. Yine
Tiirkiye’de insanlardaki meslek ve gelecek kaygisi olumsuz etkilemektedir. Almanya’da ise
durum tam aksine insanlar meslek kaygist olmadan meslege hazir hale gelmektedir. Fakat bunu
yaparken kismen olumlu kismen olumsuz oldugu gériilmektedir. Istihdam yéniinden olumlu
olmasma karsin branslasmay1 ¢ok kat1 bir sekilde erken donemde yapmasinin olumsuz
etkilerinin de oldugu goriilmektedir. Yine 6grencilerin akademik basarilarina gére ayirmak
yerine ilgi ve yeteneklerine gore bir 6gretim programi ile hazirlanmalariin daha dogru oldugu
goriilmektedir. Tiirkiye’de gerek rekabet ortami1 gerek gelecek kaygisi ve onun getirdigi toplum
baskilarindan kurtuldugu bir ortama ihtiyagc duyulmaktadir. Yukarida belirtilen tim
olumsuzluklarin sonucu olarak 6grenciler okula kars1 soguk bakmakta ve bu bakis agilarindan
otiirli de genel sinav basarilarinin diisiik oldugu sonucuna ulasilmistir (Giir, Celik ve Coskun,

2013).

2.5. Liselere Giris Smavinin (LGS) Incelenmesi

2017-2018 egitim-Ogretim yilinda, ortaokulu bitiren 6grenciler igin veli tercihine bagh
serbest kayit sistemine yonelik bir uygulama baslatilmistir. Bu sistemde, 6grenciler igin ikamet
yerlerine en yakin bes okulu tercih etme ve bu liselere yerlesme imkan1 vermektedir. Fakat bu
liselerde egitim almak isteyen Ogrenciler igin, istege bagli olmak kaydi ile merkezi sinava
katilma secenegi sunulmustur. Bu uygulama, 6grencilere daha ¢ok tercih ve se¢enek imkan

vermek amaciyla hayata gegirilmistir. (Yenen, Kartal ve Bulut, 2018).

LGS sisteminde merkezi sinav ad1 altinda nitelikli liselere yerlesmek i¢in iki oturumluk
bir smav uygulanmistir. Ogrencilerin smavsiz olarak da bir liseye yerlesme sansi olmasina
ragmen nitelikli lisede okuma ihtimaline karsin bu smav yogun ilgi gérmiistiir. Birinci
oturumda 50 soruya 75 dk siire, ikinci oturumda ise 40 soruya 80 dk siire verilmistir. Sozel
boliimde 20 Tiirkge, 10 Atatiirk ilkeleri ve inkilap tarihi, 10 yabanci dil, 10 da din kiiltiirii ve
ahlak bilgisi dersinden sorular sorulmustur. Sayisal boliimde ise 20 matematik, 20 fen bilimleri
dersinden sorular sorulmustur. Ogrencilerin not ortalamalar1 hesaplanirken, bu dersler arasinda
fen bilimleri, matematik ve Tiirk¢e daha yiiksek agirliga sahiptir, diger dersler ise daha diisiik
agirliga sahiptir. Bu sistemle 6grencilerin genel basar1 notlar1 belirlenmis ve dersler arasindaki

onem dereceleri belirgin hale getirilmistir (MEB, 2019a).
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Sinavlarda 3 yanlisin 1 dogruyu gotiirlip alinan netler hesaplanmistir. Hesaplanan
toplam agirlikli standart puan, 100 ile 500 arasinda degisen bir puan dagilimina doniistiiriilerek
Olctliir. 2 gesit yerlestirme bulunmaktadir. Bunlardan biri LGS sinavi tizerinden alinan puan
olan merkezi yerlestirme, digeri de adrese dayali yerel yerlestirmedir. Merkezi yerlestirme
smav puanina gore yapilirken, yerel yerlestirme adrese dayali yapilmaktadir. Bu sistem,
Ogrencilerin performansini degerlendirmek ve sinav sonuglarini standart bir formatta sunmak
amaciyla kullanilmaktadir. Ogrenciler nitelikli bir liseye gecebilmesi i¢in bu puan &lgiitiinde
belirli yiizdelik dilime girmelidir (MEB, 2019a). Ogrenciler merkezi yerlestirmede LGS smavi
puan istiinliigiine gore nitelikli olarak adlandirilan liselere gegis yapacaktir. Merkezi
yerlestirmede O6grenciler 5 tercih yapacaklardir. Yerlestirme sonuglarinda puanlarin esitligi
halinde 8. sinif puanindan bir 6nceki yillardaki puanlarina kadar sirayla bakilmaktadir. Esitlik
bozulmamasi halinde 8. siniftaki 6ziirsiiz devamsizligina ardindan tercih sirasina ve yasi kiigiik
olana oncelik verilecek sekilde yerlestirme yapilmaktadir (MEB, 2019a). Yerel yerlestirmede
de 5 tercih yapilmaktadir. Yalmiz merkezi yerlestirmeden farkli olarak yapilmasi tim
Ogrencilerin zorunlu olan yerlestirme tiiriidiir. Yani bir 6grenci merkezi yerlestirme ile de bir
okula gitmek istese yine yerel yerlestirme tercihini yapmak zorundadir. Yerel yerlestirmede 3
tane kendi kayit alanindan digerleri de komsu kayit alanindan olacak sekilde tercihler

yapilmaktadir (MEB, 2019a).

LGS smavinin sene sonunda olmasi dolayist ile MEB’in yaymladigr 6gretim
programindaki kazanimlarin tamamina yonelik bir dlgme yapilmasi yonii ile avantajlidir.
Okulda yapilan yazili sinavlar ve bir onceki ulusal diizeyde yapilan TEOG sinavina gore
LGS’nin belirleyiciligi ve dgrencilerde yapan ile yapamayani ayirt etme giiciiniin daha fazla
oldugu soylenebilir (Yiiceer, 2023). Bas ve Kivilcim'in (2019) calismasina gore, Tiirkiye'de
yapilan merkezi sinavlara katilan 6grencilerin yasamlarini direkt olarak olumlu ve olumsuz
olarak tetikleyebildigi belirtilmistir. Bu nedenle, mevcut sinav sistemi hakkindaki 6grenci
diisiincelerinin belirlenmesinin, 6grencilerin yasamlar1 ve egitim deneyimleri hakkinda bilgi

edinme agisindan énemli oldugu vurgulanmaktadir.

2019 yilinda LGS sinavina katilan 6grencilerin matematik sorularini cevaplandirma
yiizdesinin ¢ok diisiik oldugu goriilmektedir. Bu baglamda 8. sinif 6grencilerinin LGS’ deki
matematik sorularinda basarisizlik yasamalarinin sebeplerine bakilmasit gerekmektedir.
Ogrencilerin zorluk ¢ektigi yerlerde gerek dgrencilere neler yapildigmin goriiliip eksiklerin fark

edilmesi, gerek 6gretmenlerin bu zorluklarin farkinda olup ona gore derslerinde degisiklige
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gitmesi, gerekse MEB’in sinav sistemine elestirel bir gozle bakilip sorularin gelistirilmesine ve

alan yazinina katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

Tiim sinav sitemlerinde oldugu gibi LGS’ nin de eksik olan yonleri muhtemeldir.
Tirkiye capinda ulusal bir merkezi yerlestirme bigcimi olan LGS hakkinda 6grencilerin
diistincelerinin alinmasi1 ¢ok degerli olacaktir. Bu konuda hatta yiiksek agirliga sahip olan ve
Ogrencilerin en ¢ok zorlandig1 ders olarak ifade edilen, LGS’deki matematik sorularinda
yasanilan zorluklara iliskin goriislerin alinip, bu zorluklar1 asmak i¢in 6grencilerin neler
yaptigini direk birinci elden duyulmasinin literatiire ciddi katki saglayacagi diisiiniilmektedir

(Bas ve Kivilcim, 2019).

2.6. Konu ile Tlgili Yapilan Arastirmalar

Bu ¢alismayla benzer olan ¢alismalar analiz edilmistir ve uygun goriilen ¢aligmalara yer
verilmistir. Bu bolimde LGS ve LGS’deki matematik sorulart ile ilgili yapilan ¢aligmalara yer
verilmigtir. Literatiirdeki arastirmalarin sirasiyla yazar, arastirma adi, yontemi, Orneklemi,

amac1 ve arastirmadan elde edilen sonuglari tablo 2.2.’de gdsterilmistir.
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Tablo 2.2.

LGS ile flgili Yapilan Ulusal Arastirmalar ve Ozellikleri.

Yazar (Tarih) Arastirmanin Adi Ara;:jl;ig:l.m Algf:ll:knll:;m Arastirmanin Amaci Arastirma Sonucunda Elde Edilen Sonug
i
Biber, Tuna, Liselere ) gecis  smavinin ‘émek LGS ve MEB tarafindan LGS sorularinin iist diizey becerileri 6l¢tiigii, ezber
Uysal ve n_latem_atlk sorl_llarma Ve yem simav Durum Osretmenler hazirlanan sorularin dgretmenler  yaparak dgrenmenin engellendigi ve kursa devam
Kabuklu sistemine  dair destekleme ve  cajigmas & tarafindan degerlendirilmesi  eden &grencilerin  bagarili  oldugu sonucuna
(2018) yetigtirme ~ kursu  matematik amaglanmgtir. varilmigtir.
Ogretmenlerinin goriisleri
Fen  bilimleri . Ogretmenlerinin Fen bilimleri &gretmenlerinin LGS’pin u‘ygulanmasmc.ian sonra Ogretmenler
Ormanci, ortadgretime gegis ortak sinavlari Durum . ortadgretime gegis sinavi iizerine  ¢esitli - degisikliklere —gitmigtir. Ancak GSlgme
Cepr(lé(\)ligl)ﬂger hakkindaki goriisleri calismasi Ogretmenler goriislerinin alinmas1  yontemlerini degistirmemislerdir. Bu sebeple LGS
amagclanmustir. uygulamasimin  Ogrencileri  kaygilandirdigi  ve
olumsuz etkiledigi sonucuna ulagilmistir.
2018 LGS LGS matematik  sorularinin IIEGS nlnl matemgt{kt .(: gr(;:.tllm. . grogfaml
. 2018 LGS matematik sorularinin Dokiiman h matematik Ogretim azahmiarna uymadigl tespit eClimistir. Soruiarn
Beyendi . - matematik sinav . . uzun, siirenin yetersiz ve birden fazla kazanimin bir
(2019) analizi analizi sorulari programindaki kazanimlara gore d X " ierind |
incelenmesi amaglanmustrr. arada olmasinin  gocuklar iizerinde ~olumsuz
etkisinin oldugu belirlenmistir.
Ortadgretim gecis sinavlari Tiickive’de uveulanan smavlarm LGS smavinin PISA ve TIMSS sinavlar ile daha
. (TEOG, LGS) ile PISA, TIMSS ) TEOG-LGS- ye de uyg N fazla ortak ozelligi oldugu belirlenmistir. TEOG
Yaprakgiil . Dokiiman PISA-TIMSS  matematiksel degerler . -
smavlart matematik sorularinin . - ik . . smavlarinda formal bir bakis géze ¢arparken, LGS,
(2019) . o ... incelemesi matemati bakimindan incelenmesi .
matematiksel ve matematik egitimi sorulart PISA ve TIMMS sinavlarinda aktif bakis ve mantik
- . . . amaglanmistir. N
degerleri agisindan incelenmesi one ¢ikmaktadir.
2018 yili Liseye Gegis Sinavi LGS smavindaki soru alanlari o )
Ekinci ve Pinar (LGS) ~ matematik  sorularinin ) 2018 LGS arasindaki iliskinin  belirlenip LGS smav sorularl'nln Bloom taksonomlslrje gore
Bal (2019)  O@renme Alanlari ve yenilenmis _Dokluman_ matematik snav  Bloom  taksonomisine gore uygl'llam'a ve 'anahz etme basamaklarini Sl¢tigii
Bloom Taksonomisi Incelemesi sorulart bilissel ~ siireclerin  bulunmasi  tespit edilmistir.
amaglanmistir.
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Tablo 2.2°nin devam

Yazar (Tarih) Arastirmanin Adi Ar;i,t:::;?m Algfltll:knll:;m Arastirmanin Amaci Arastirma Sonucunda Elde Edilen Sonu¢
LGS’ nin &gretmenlerinin  kendini  gelistirme
Matematik dgretmenlerinin 2018 Matematik dgretmelerinin ihtiyacini arttirdig Vevsorular.dakl .gélrsglhklerm
. . Rt = ot t el LGS’ve iliskin Sriislerinin ~ @nlamay1 kolaylastirdign tespit edilmistir. LGS
Cetin (2019) LGS sistemine iligkin goriiglerinin Tarama modeli  Ogretmenler Y semn - gorusierin 1 lard farkli  oldus Bravi
: ] demografik ozelliklerine gore Yazill smavlardan farkli oldugu ve siireyi
incelenmesi belirlenmesi amaclanmustir. yetistirmekte gii¢lik yasadiklar1 belirlenmistir.
Ogretmenlerin mesleki kidem ve yasa gore bu
fikirlerinin degistigi sonucuna ulasilmistir.
TEOG ve LGS sistemlerinin . . L.GS Ve TEOG SInav .

Kuzu, Kuzuve ogrenci, ogretmen, veli  ve Tarama modeli Qgretmen, sistemlerinin kiyaslamasinin ~ LGS’nin olumsuz yanlgrlnlg ' daha faz}a
Gelbal (2019) ogretmen  velilerin  goriisleri ve durum Ogrenci ve yapilip olumlu ve olumsuz oh'nas1'n‘dan otiiri TEOG sisteminin daha tercih
acisindan incelenmesi caligmasi veliler yanlarmin  ortaya ¢ikarilmasi  edilebilir oldugu ortaya ¢ikmustir.

amaclanmistir.
2018 Liselere Giris Smavina iliskin o Ogretmenlerin dgretim siirecini merkezi smav1.baz
Giiler, Arslan  matematik Ogretmenlerinin = . LGS stnavina .111$.k1.n Zor..hvlklar ve alarak  tasarladiklari, Sgretmenlerin - grencileri
ve Celik goriisleri Ornek olay Ogretmenler ~ SOZIM .onerllerlrll.ln Ogretmen  smava hazirlarken daha iist diizey smavlar1 baz
(2019) tarama modeli gortislerine gore ortaya  aldiklari tespit edilmistir. LGS sinavinin zor olmasi
cikarilmasi amaglanmustir. ogrencilerin motivasyonlarini kaybetmesine sebep
olmaktadir.
LGS sinavinin miifredati kapsadigi, 6gretmenlerde
Kizkapanve Fen bilimleri ~ dgretmenlerinin ) LGS smavina yonelik ogretmen  miifredati yetistirme iizerine baski olusturdugu ve
Nacaroglu merkezi sinavlara (LGS) iliskin Tarama Ogretmenler goriislerinin alinmast  ggrencileri strese soktugu tespit edilmistir. Bu
(2019) gorusleri amaglanmustir. sorularin st diizey becerileri gerektirdigi igin
diistinmeye tesvik ettigi sonucuna varilmustir.
Ortaokul 8. smif O6grencilerinin Ogrencilerin ~ bilimsel  siireg
bilimsel siire¢ becerileri, akadem?k Hickisel becerile_ri ve akaden_lik basarilart  Bijimsel siirec beceri ve akademik basarilari ile
Arslan (2019) Dbasarilart, rutin olan ve rutin 1ISKISC tarama Ogrenciler ve rutin ile rutin _qlmayan rutin ile rutin olmayan problemler arasi iliski
olmayan  problemlerdeki  test modeli problemler arast iligkinin olup oldugu tespit edilmistir
basarilar1  arasindaki iligkilerin olmadiginin incelenmesi '
analizi amaglanmistir.
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Tablo 2.2°nin devam

Aragtirmanin  Arastirmanin i
Yazar (Tarih) Arastirmanin Adi Yéntemi Orneklem Arastirmanin Amaci Arastirma Sonucunda Elde Edilen Sonu¢
) . . LGS matematik sorularinin uzun ve yorum
Beyendi 20181 LGSf_H matematlk" testi Dokiiman &5 L?S materfla"tlk ~ sorularint - oerektirdizi ve onceki yillardaki yapilan cesitli
(2020) sorularmin Ogretmen goriislerine incelemesi gretmenler ogretmen goriiglerini  alarak 14 v1ardan ok farkli bir smav oldugu tespit
gore analizi incelenmesi amaglanmistir. edilmistir. Bunun 6grencilerde olumsuz etki
biraktig1 sonucuna ulagilmistir.
Mediating the effect of motivation v . . .
and self-regulation on Ogrencilerin  motivasyon ile

Karanfil students’attitudes  towards LGS . N . 6%den.etimlerinin LGS smnavina LGSVSIH.aVII'l'lfl 6gr.enc.iler_de .epdise ve strese sebep

(2020) (high school entrance) exam (Oz Nicel Ogrenciler yonelik tutumlarimi nasil  oldugu ile &grencilerin Ingilizce dersi sorularina
diizenleme ve motivasyonun LGS etkilediginin arastirilmast  cevaplamak istemedikleri tespit edilmistir.
simavina yonelik ogrenci amaglanmustur.
tutumlarina etkisinin irdelenmesi)

Karakaya,  Fen lisesi dgretmenlerinin TEOG LGS ve TEOG sinavina iligkin LGS smav sistemine gegisin dgrencilerdeki bilgi
Bulut ve . . . Durum - av g
Vilmaz ve LGS sistemlerine yonelik alismast Ogretmenler  Ogretmen goriislerinin alinmast  diizeylerini arttirdigi, mantik ve muhakeme
(2020) goriisleri calls amaclanmistir. giiclerini gelistirdigi sonucuna varilmistir.

) LGS ve PISA sorularinin
LGS’de sorulan PISA tarzi .
matematik sorularni dogru matematik  dersi  sorularmi LGS ve PISA smavlarindaki sorularin benzer
Aks IVkaE)/SO cevaplama ile okudugunu anlama Durum Ogretmenler yapabilme ve okudugunu anlama ypplerl olarak anlarpa, giinliik hayat p roblen“ller}.\u/?
soy ( ) caligmasi acisindan dgretmen goriislerine  biligsel olarak analiz sentez basamaklarini dlgtiigii

arasindaki  iligkinin  6gretmen
goriislerine gore degerlendirilmesi

gore degerlendirilmesi

amaglanmistir.

sonucuna varilmistir.
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Tablo 2.2°nin devam

Arastirmanin Adi

Aragtirmanin  Arastirmanin

Arastirmanin Amaci

Arastirma Sonucunda Elde Edilen Sonug

Yazar (Tarih) Yontemi Orneklem
Ogrencilerin LGS icin genel olarak neler yaptiklari
ele alinmistir. Ogrencilerin ders igin uygun ortami
sagladiktan sonra genellikle soru ¢éziimii yaptigi
o S o belirlenmistir. LGS sorularinda &gretmenlerinden
Caylar (2020) & Smf Ogrencilerinin / LGS'YVe oy ocirma  Orenciler  ZOS Hleileili dgrenci gorlislerinin  yardim aldiklan ve kendilerine TEOG ve LGS
yonelik goriisleri( Kars ili 6rnegi) alinmas1 amaglanmustir. smavlarindan birisi segilsin dendiginde TEOG
dedikleri tespit edilmistir. Sebep olarak daha kolay
olmasi sonucuna varilmistir. Fakat zor olmasi
sebebiyle LGS’ nin TEOG sinavina gore daha gliglii
oldugu sonucu da ortaya ¢ikmustir.
Calp ve LGS Turk(';'ew sqrularmm Tiirkce ) LGS smavindaki Tiirk¢e dersi LGS Tirke sorularnin kazanmlari Slemekte
dersi Ogretim programt . LGS Tiirkge sorularinda kazanimlarin . N
Alpkaya K L Nitel arastirma 1 . ... . yeterli oldugu ancak bazi kazanimlardan LGS
2021) azanimlarina uygunlugu tizerine sorular1 gerceklesip  gergeklesmedigini N o qer .
( . . siavinda soru sorulmadig tespit edilmistir.
bir ¢aligma belirlemek amaglanmustir.
LGS’de ¢ikan sorularin
LGS ve 0Omek  matematik LGS ve MEB'i matematik 6grenme alanlari ve alt ~ Sorularmn birden fazla kazammm ol¢tiigii ve daha
Kiigliikgengay sorularinin Ogrenme alanlar1 ve Dokiiman 6rnekvlflatematlirli Ogrenme alanlar1 ile PISA  Onceki smnavlara gore daha iist diizey bilissel
vd. (2021)  PISA 2012 cergevesinde analizi sorulart sorularma gére problem ¢dzme  becerileri Olgen sorularin  arttigi - sonucuna
degerlendirilmesi becerilerini degerlendirmek  ulagilmustir.
amaglanmistir.
[kdgretim matematik LGS smav sorularinin  matematik  6gretim
Ogretmenlerinin sinav sorular ile programindaki kazanim sayilarina gore uygun
LGS smavi matematik sorularinin LGS matematik LGS’de sorulan sorularin ve dagilmadigi tespit edilmistir. Yazih ve LGS
. matematik Ogretim programi alt Dokiiman matemat yazili sorularinin Bloom smavindaki sorularda ¢ogunlugun islemsel bilgi
Simsek (2021) ... . . . . sorular1 ve yazil - - - . - > C .
o0grenme alanlar1 ve yenilenmis  incelemesi sinav sorulars  taksonomisine gore  basamagma ait oldugu Dbelirlenmistir. LGS

Bloom taksonomisine
incelenmesi

gore

degerlendirilmesi amaglanmustir.

sinavinda ¢ogunlugun analiz, yazili sorularinda ise
cogunlugun uygulama basamaginda oldugu
sonucuna varilmistir.
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Tablo 2.2°nin devam

Arastirmanin Adi

Aragtirmanin  Arastirmanin

Arastirmanin Amaci

Arastirma Sonucunda Elde Edilen Sonug

Yazar (Tarih) Yontemi Orneklem
) . LGS sinavinda sorulan sorularin LGS sorularinin biiyiik kismimin orta zorlukta,
Unal ve Eroglu LGS matematlkforllllarlmn Oiéretlin Dokiiman LGS matematik matematik ogretlvm programinin ku.rgu.sal. baglamli, sozel temsvilleri icerdigi tespit
(2021) programinin - 0zel — amaglartyla ;o .01amaci sorulart amagclar1 ve ol¢tligii matematiksel  edilmistir. ~ Sorularin  ¢ofunun  uygulama,
uyumlulugunun incelenmesi beceriler acisindan  yorumlama ve degerlendirme becerilerini Slgtiigii
degerlendirilmesi amaglanmustir. belirlenmistir.
Ortaokul 8. smif Ggrencilerinin 8. smif ogrencilerinin  akilli  Ogrencilerin nomofobi diizeylerinin cinsiyet, akill
nomofobi diizeyleri ile LGS iliskisel t ) telefonla iletisimlerinin kesilmesi  telefonun kullamim amaci, yaninda sarj cihaz
Yildiz (2021)  puanlar arasindaki iliskinin sosyo- & rlsg de&:gama Ogrenciler halindeki panik diizeylerinin ~ bulundurma, uyumadan &nce telefona bakma
demografik degiskenler agisindan basarilari1  nasil  etkiledigi gi_urumUna gore degistigi  tespit edilmistir.
incelenmesi arastirilmigtir. Ogrencilerin nomofobi diizeylerinin LGS puanina
gore degistigi sonucuna ulagilmistir.
Yeni sinav sistemine dair yeterince bilgi sahibi
olunmadig1 tespit edilmistir. Ogretmenlerin bu
LGS'ye yonelik dgretmenlerin sc.).rullarkc'iersm‘ bel1rl} blr boliimiinde 6grencilere
. . . yonelttigi belirlenmistir. Sorularin ¢ok zaman
Karak Ortaokul matematik ) algilari ve bu beceri temelli ) bircok becerivi bi da_ kull
aseye Ogretmenlerinin  beceri  temelli GOmiilii teori ~ Ogretmenler sorularla  birlikte  yasanilan aimast ve DITgok DECCIIyl Bir arada kulfiahma
(2021) sorulara iligkin degerlendirmeleri ticliiklerin arastirilmasi becerisi gerektirdigi dolayist ile anlamakta gliclik
? & ;grlfa Janmustir ? cektikleri tespit edilmistir. Ders kitaplarmin bu
¢ UL konuda vyeteriz oldugu ve c¢ocuklarin hazir
bulunuglugunun artmasi agisindan bu sorulara
onceki kademelerden baslanilmasi  gerektigi
sonucuna ulagilmigtir.
Kablan ve Liselere Giris Sinavi matematik Betimsel Obret LGS matematik  sorularinin LG?:nln ustl dl'lzdey tieclcerllerl..(jlgtggu ble(ilrlenrlms
Bozkus (2021) problemlerine iliskin dgretmen ve alisma é%gerr?ceirllere Ogretmen ve Ogrenci goriislerine ,Vle ogr;:tmen ern ia gtianan Qgretlmk}lfa asilm an
ogrenci gorisleri calls gore incelenmesi amaglanmistir. e olmasi  gerexen ?gretlm yax asimiarinin
birbirine uyumlu olmadig tespit edilmistir.
_ Matematik 8aret lerinin 2018 Ogretmenlerin demografik LGS sist.er'ninin égre'tvrpenin ken'dini" sﬁrekli
Tgﬁﬂg \;ec 1 v é Sf:’mgl ﬁ?rlfi Ir]nen er;jt;;jnlerinin iliskisel tarama Ssretmenler szelliklerine gore LGS smavina yenilemesini gerektlrfilgl, sorudaki gorsellerin
(202}2’) : Iy 1 gorus modeli g iliskin  goriislerinin  alinmast anlamayi ]fo'laylastlrdlgl,yazm sorularmg cok fazla}
Incelenmesi amaglanmistir. benzemedigi, sinavda verilen siirenin yeterli

olmadig tespit edilmistir.
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Tablo 2.2°nin devam

Arastirmanin Adi

Aragtirmanin  Arastirmanin

Arastirmanin Amaci

Arastirma Sonucunda Elde Edilen Sonug

Yazar (Tarih) Yontemi Orneklem

Ders kitaplarindaki soru ve etkinliklerin dogrudan
metin okumada yogunlastig1 tespit edilmistir.
8. siif matematik ders kitaplarinin Matematik ders 8. smif matematik ders kitaplart  Coklu temsilleri anlama ve karmasik matematiksel
Ayyildizve ve LGS matematik sorularinin Dokiiman kitaplari- LGS ve LGS matematik sorularinin  yapiyr ele almadigi anlagilmaktadir. LGS
Aktas (2022) PISA temsil yeterligi acisindan  incelemesi matematik PISA  yeterliligi  agisindan  sorularimin  ise yine anlama ve karmasik
incelenmesi sorular degerlendirilmesi amaglanmistir.  matematiksel yapiy1 ele almasi diisiik olup fakat
ders kitaplarindan farkli olarak yorumlama ve
temsiller arasi doniisiim yapmayi ele aldig: tespit

edilmistir.
Liselere Gegis Sisteminin (LGS) LGS  smavindaki  sorularin LGSynm ogretmen ve ogrenf:ller de.strese s?bep
; . o . oldugu, sinavda verilen siirenin yeterli olmadigi ve
Catalbag ve  ortaokul matematik Tarama modeli  Osretmenler matematik 6gretmenlerinin sorularn uzun. anlasil ic ol bebi il
Susam (2022)  sgretmenlerinin goriisleri £ goriislerine istinaden ’ SMast UG OlMasL Sevedl e

dogrultusunda incelenmesi

degerlendirilmesi amaglanmistir.

sorularin dgretim programina uygun olmadigi
sonucuna varilmistir.

Ortaokul ogrencilerinin
matematik sinav notlarina gore

LGS smavindaki matematikteki dogru sayilart ile

: LGS matematik alt testi puanlarinin  Iliskisel tarama LGS matematik LGS matematik alt testinde elde yaz.lh pl?ar.ﬂarl arasinda _ orta duze.}.' de iliski
Demir (2022) SN . S belirlenmistir.  Smav  notlarma gére LGS
yapay sinir aglari ile yordanmasi modeli sorular1 edecekleri dogru sayilarini yapay O
N = . basarilarimin  kismen yordanabilecegi sonucuna
sinir ag1 analizi ile tahmin etmek
ulasilmugtir.
amaglanmistir.
8. sinif matematik ders kitabindaki Ders kitabindaki sorularin kazanimlara uygun
etkinlik ve Olgme degerlendirme LGS matematik sinavi ve ders hazirlandigi fakat LGS’deki sorularin kazanimlarin
sorularmin incelenerek LGS sinav . kitabindaki soru ve etkinliklerin  daha ist diizeyinde hazirlandig1 tespit edilmistir.
E 1 ile Kkarsil 1 Dokiiman O 58 1 da ders kitab1 igerigi
r Ar1 (2022) sorulart ile kargilagtirilmast ve g Ogretmenler  karsilastirilip ogretmen LGS sorularinin da ders kitabi igerigine uygun
O0gretmen goriislerinin alinmast incelemesi goriislerinin alinmas1  diizenlenmedigi belirlenmistir. LGS’de giinliik
amaglanmaktadir. hayat problemlerine yer verildigi takdirde ders

kitaplarinda bunlara yer verilmedigi sonucuna
ulagilmustir.
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Tablo 2.2°nin devam

Arastirmanin Adi

Aragtirmanin  Arastirmanin

Arastirmanin Amaci

Arastirma Sonucunda Elde Edilen Sonug

Yazar (Tarih) Yontemi Orneklem
Ogretmenlerin  miifredat1 yetistiremediklerinden
otiirti yeni nesil soru ¢ézmeye vakit bulamadiklari
tespit edilmistir. Ders kitabinda yeni nesil sorularin
Ortaokul matematik o o olmadigit  dile  getirilmistir. Ogrencilerin
dgretmenlerinin LGS hakkindaki N . Matematik ogretmenlefn.l.m LGS matematige karst 6n yargili davranmalariin yeni
Ural (2022) goriislerinin incelenmesi: Agri ili Olgu-bilim Ogretmenler  smavi  hakkinda ~ goriislerinin = nesil soru ¢ozmelerini  olumsuz  etkiledigi
Srnegi alinmas1 amaglanmistir. belirlenmistir. Sorularin ¢gok uzun ve bu uzunluga
ragmen siirenin yeterli olmadigi sonucuna
vartlmistir. Yeni nesil sorularin sadece 8.smif ile
sinirli  olmasinin  sistemin bir sorunu oldugu
sonucuna ulasilmistir.
Sekizinci  smuf  6grencilerinin Ogrencilerin matematige olan  Ogrencilerin  &zel ders alma durumu ve
Kili (2022) matematige iliskin tutum ve Tarama Osrenciler tutum ve motivasyonlarinin LGS 6grencilerin aile destegini alma durumlarinin LGS
¢ motivasyon diizeyleri ve LGS & bagarisina etkisinin incelenmesi  basari puanlarini olumlu yonde etkiledigi tespit
basar1 puanlari arasindaki iliski amaglanmistir. edilmistir.
LGSt rlim,k ogrettlme ldalfl yontem LGS’nin, 0Ogretime dair yontem ve teknik,
LGS smavinin 6gretme-6grenme . ve fexnix, materyal, olgine ve materyal, 6lgme ve degerlendirme ara¢ se¢imi ve
Uvsal (2022 . S-A Durum Og.r.etmen.ler ve degerlendirme ara¢ secimi ve ... | 1 Kiledizi .
ysal ( )  siirecine etkisine iliskin 6gretmen < v O0gretmen duygularimi olumsuz etkiledigi tespit
e PR calismast ogrenciler Ogretmen  duygularimt  nasil L . L o e
ve 0grenci goriisleri o e edilmigtir. Ders i¢i etkilesimi olumlu etkiledigi
etkiledigini bulmak
sonucuna varilmistir.
amaglanmistir.
TEOG smavindaki sorularin daha alt diizey, LGS
. TEOG-LGS- TEOG, LGS ve TIMSS ve TIMSS smavindaki sorularin daha st diizey
Pigkin Tung ve sToIilolSrlmLuCl;SB/}/z;I;Mtiis?r?gfrrl?giz Dokiiman TIMSS sorularimin matematik  biligsel becerilere yonelik oldugu tespit edilmistir.
Baydar (2022) > 1 ) analizi matematik taksonomilerine gore incelenmesi  TEOG igin genelde bilgi basamagi, LGS ve TEOG
gore incelenmesi sorulari

amaglanmistir.

icin de genelde analiz etme ve degerlendirme
basamagma yonelik sorular oldugu sonucuna
ulagilmistir.
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Tablo 2.2°nin devam

Arastirmanin Adi

Aragtirmanin  Arastirmanin

Arastirmanin Amaci

Arastirma Sonucunda Elde Edilen Sonug

Yazar (Tarih) Yontemi Orneklem
. Fen sorularinin her iki sinav icinde genellikle
Polat ve Bilen sToF;'uOlSru\llfn]‘t;i(l}izs:ll :iilizzlbf)l}lllst\llnlfzﬁ Dokiiman  TEOG ve LGS TEOG, LGS’deki f?n gorulan{nn anlama dl'i"zeyipde becerilleri. 6lgtﬁgi.i., "analiz ve
(2022) yenilenmis Bloom taksonomisi ile  incelemesi fen sorularr ~ Dloom taksonomilerine - gdre yaratma dizeyinde bec"enle.rl cok diisitk o nda
degerlendirilmesi incelenmesi amaglanmustir. oletiigii ve yaratma dlfzeylr}de be?ce:rllerl Olgen
sorularin hi¢ bulunmadig: belirlenmistir.
Liselere _kGegisl Sistemi (LGSIZ LGS  matematik  sorularinmn II;GS’deki (;natemfltik sorlllllarnlnn daha ¢ok bilgi
matematik sorularinin matemati .. . . . asamagindan olmasi, hatirlama ve yaratma
Sahin (2022)  dersi Ogretim  programina  ve ]r?geklgg]lgg LGSS(r)Tﬁ{g;?atlk B!O()tm taksonomisi ve matema..tlk basamaklarindan hicbir soru olmamasi ile sorularin
yenilenmis Bloom taksonomisine : : ogretim - - programina gore bliylik bolimiinin uygulama ve ¢6ziimleme
. - degerlendirilmesi amaglanmustir. y - o g
gore incelenmesi basamagindan soruldugu tespit edilmistir.
LGS’deki sorularin matematikte iyi olan dgrenciler
i¢in olumlu, matematikte zorluk yasayan dgrenciler
icin ise derse yonelik tutumlarini olumsuz
Tortop vd. LGS smavmdaki beceri t(.:‘.‘mel." - N LGS sprularmdaki ogretmen  etkiledigi tespit edilmistir. Ders kitaplarmin yeni
(2022) {nvatematlk ) "soru.larlna yonelik  Olgu bilim Ogretmenler  goriiglerine yer vermek  pesil  soru  anlaminda  yetersiz  olmasi
ogretmen goriisleri amaglanmustir. sosyoekonomik yonden diisiik okullarda sorun
olusturmustur.  Ogretmenlerin  beceri temelli
sorulart destekledigi fakat kazanimlarin da bu
yonde degismesi gerektigi vurgulanmustir.
LGS matematik sorularimin 8. sinif matematik kazanimlari ile .
. . . LGS  sorularinin  iliskisinin ~ LGS’deki sorularin uygulama ve ¢6ziimleme
Uziimeii ve yenlleknrlnls Bloom_ktagsor_lo??m ve Dokiiman LGS matematik belirlenip Bloom taksonomisine  basamaginda becerileri dl¢tiigii kazanimlarin ise
Ipek (2022) ortaoku mat]?matl lerSI ogretulm analizi sorulari gore hangi biligsel diizeyleri anlama ve uygulama basamaklarinda becerileri
Fr:((:)eglrear?rﬁesi azanimianna - gore Olctiigiiniin belirlenmesi  Ol¢tiigii sonucuna ulagilmistir.
amaglanmistir.
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Tablo 2.2°nin devam

Arastirmanin Adi

Aragtirmanin  Arastirmanin

Arastirmanin Amaci

Arastirma Sonucunda Elde Edilen Sonug

Yazar (Tarih) Yontemi Orneklem
Liselere Gegis Smavt (LGS) LGS’deki Tiirkge ve LGS’deki grafik sorulari i¢in Tiirk¢e dersi i¢in
Yalgin ve Tiirkce ve matematik alt testi Durum analizi LGS Tiirkge matematikteki grafik sorularinin  genellikle yorumlama diizeyinde, matematik dersi
Duran (2022)  sorularindaki grafiklerin sorulart farklt degiskenlere gore igin ise yorumlama ve doniistirme diizeyinde
incelenmesi incelenmesi amaglanmustir. oldugu tespit edilmistir.
2021 LGS matematik alt testi LGS I.natema.lt.l'lf sorularinin LGS’deki sorularin ¢ogunlukla uygulama, analiz
v . .. matematik dersi 6grenme alanlar1 N . Lo e e
Yilmaz ve sorularinin  6grenme alanlar1 ve Dokiiman LGS matematik . . ve degerlendirme diizeyinde becerileri Ol¢tiigi
Dos . . . . - ve Bloom taksonomisi - < L o
ogan (2022)  yenilenmis Bloom taksonomisine  incelemesi sorulart 5 X . bilgi basamaginda ise islemsel bilgi boyutunda
. ) dogrultusunda incelenmesi 2 . P
gore incelenmesi sorularin oldugu belirlenmistir.
amaglanmistir.
LGS ve TIMSS sorulariin genel olarak grenme
LGS matematik sorularinin LGS matematik  sorularinin  alanlarina goére benzer diizeyde oldugu tespit
. matematik dgretim programina ve Dokiiman LGS matematik 6gretim programi ve TIMSS’e  edilmistir. LGS sorulart TIMSS’e gore analiz
Yiiceer (2023) . i .. = - . . - . - ..
TIMSS gergevesine gore analizi sorulari gore degerlendirilmesi  edilince alt diizeyde soru olmadigi, tamaminin st
incelenmesi amaglanmistir. diizeyde oldugu belirlenmistir. En fazla soru tipi
akil  yliritmeye dayali oldugu sonucuna
ulasilmugtr.
Tiirkiye’deki illerin SOSyo- Tiirkiye’deki illerin Hlerin sosyoek’ononk gehsm1shk' diizeyinin
. Lo g . . . artmasimin LGS’deki fen ve matematik basarisini
Yiiksel ekonomik gelismislik endeksine Dokiiman LGS fen ve sosyoekonomik gelisme lumlu etkiledisi tespit edilmistir. Ofrencilerin
Erti}llrkS(GZ(YZ%) gore LGS fen ve matematik testleri  analizi- Nicel matematik diizeyinin LGS’deki fen ve out u:k ; gl tesp ?11 TS gE ¢ e'k
ile LGS diger alt test basarilarinin arastirma sorulart matematik derslerine etkisinin ~ Tooman asarisinin 1Herin - sosyoekonomt

karsilastirmali analizi

saptanmasi amaglanmistir.

diizeylerinin belirlenmesinde bir 6lgiit olabilecegi
belirlenmistir.
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Biber, Tuna, Uysal ve Kabuklu (2018) c¢alismalarinda, destekleme ve yetistirme
kurslarinda gorev alan ortaokul matematik 6gretmenlerinin 2018 LGS uygulamasina ve MEB
tarafindan 6grencilerin bu sinava hazirlanmalar1 amaciyla her ay diizenli olarak yayinlanan
Oornek matematik sorularmna iligkin goriislerini belirlemeyi amaglamiglardir. Nitel arastirma
yontemlerinden durum calismasmin kullanildigi ¢alisma, benzesik Ornekleme yontemiyle
secilen matematik 6gretmenleri ile gerceklestirilmistir. Arastirma verilerini toplamak amactyla
acik uglu sorularin yer aldigi araglar kullanilarak veriler igerik analizine tabi tutulmustur.
Aragtirma neticesinde; LGS sorularinin yorumlama, ¢ikarim yapma gibi iist diizey diisiinme
becerileri gerektirdigi, LGS sorularinin ayirt edici nitelige sahip sorular oldugu, sinavda yer
alan sorularin ezbere 6grenmeyi engelledigi ve destekleme ve yetistirme kurslarina devam eden

Ogrencilerin sinavda daha basarili olacaklar1 sonuglarina varilmistir.

Ormanci, Cepni ve Ulger (2018) calismalarinda fen bilimleri 6gretmenlerinin
ortadgretime gecis sinavi lizerine goriislerinin alinmasi amaglanmistir. Nitel aragtirma yontemi
kullanilmistir. Durum g¢aligsmasi modeli kullanilmistir. Veriler igerik analizi ile ¢ézliimlenmistir.
LGS’nin uygulanmasindan sonra dgretmenler cesitli degisikliklere gitmistir. Ancak 6lgme
yontemlerini degistirmemislerdir. Bu sebeple LGS uygulamasinin 6grencileri kaygilandirdig:

ve olumsuz etkiledigi sonucuna varilmistir.

Cetin (2019) c¢alismasinda, matematik 6gretmelerinin LGS’ye iligkin goriislerinin
demografik oOzelliklerine gore belirlenmesini amaglamistir. Nicel arastirma yontemi
kullanilmistir. Tarama modeli kullanilmistir. LGS nin 6gretmenlerinin kendini gelistirme
ihtiyacini arttirdigi ve sorulardaki gorselliklerin anlamay1 kolaylastirdigi tespit edilmistir. LGS
yazili smavlardan farkli oldugu ve siireyi yetistirmekte giigliik yasadiklari tespit edilmistir.

Ogretmenlerin mesleki kidem ve yasa gore bu fikirlerinin degistigi sonucuna ulagilmstir.

Kuzu, Kuzu ve Gelbal (2019) ¢alismalarinda, LGS ve TEOG smav sistemlerinin
kiyaslamasinin yapilip olumlu ve olumsuz yanlarinin ortaya ¢ikarilmasini amacglamislardir.
Aragtirmada 6gretmen, 0grenci ve velilere anket yapilmistir. Aragtirmada tarama modeli ve
durum ¢alismas1 modeli kullanilmigtir. LGS’ nin olumsuz yanlarinin daha fazla olmasindan

otiirii TEOG sisteminin daha tercih edilebilir oldugu ortaya ¢ikmustir.

Giiler, Arslan ve Celik’in (2019) calismalarinda LGS sinavina iliskin zorluklar ve
¢Ozlim Onerilerinin 6gretmen goriislerine gore ortaya ¢ikarilmasini amaclamislardir. Calisma

ornek olay tarama modeli ile gergeklestirilmistir. Yar1 yapilandirtlmis goriisme formu
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kullanilmistir. Elde edilen verilere icerik ve betimsel analizi yontemleri uygulanmistir.
Ogretmenlerin 6grenme &gretme siireglerini merkezi sinavi odak alarak tasarladiklari, bazi
Ogretmenlerin 6grencileri LGS’ye hazirlamak amaciyla ALES, PISA, TIMSS gibi smnav
sorularini1 kullandiklar1 ve LGS uygulamasinda yer alan sorularin zor olmasinin 6grencilerde

motivasyon kaybina neden oldugu sonuglarina ulagilmistir.

Beyendi (2020) calismasinda, LGS matematik sorularinda 6gretmen goriislerini alarak
sorularin incelenmesini amaclamistir. Arastirmada Ogretmen gorilislerine yer verilmistir.
Aragtirmada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi kullanilmistir. LGS
matematik sorularinin uzun ve yorum gerektirdigi ve Onceki yillardaki yapilan c¢esitli
siavlardan ¢ok farkli bir sinav oldugu tespit edilmistir. Bunun 6grencilerde olumsuz etki

biraktig1 belirlenmistir.

Karakaya, Bulut ve Yilmaz’in (2020) calismalarinda LGS ve TEOG sinavina iligkin
Ogretmen goriiglerinin alinmasini amacglanmiglardir. Nitel arastirma yontemi kullanilmistir.
Durum ¢alismasi deseni kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmig gériisme formu kullanilmistir. Elde
edilen veriler betimsel analize tabi tutulmustur. LGS sinav sistemine gegisin 6grencilerdeki

bilgi diizeylerini arttirdig1, mantik ve muhakeme gii¢lerini gelistirdigi sonucuna varilmistir.

Swvkin, Aksoy ve Erdogan (2020) calismalarinda LGS ile PISA uygulamalar arasinda
nasil bir iligkinin oldugunu ve okuma aliskanliginin bu uygulamalarda basarili olup olmamaya
etkisini incelemeyi amacglamiglardir. Nitel arastirma yontemlerinden durum calismasinin
kullanildig1 calismada yar1 yapilandirilmis goriisme formu ve yapilandirilmig goriisme formu
kullanilmustir. Igerik analizi kullanilmistir. LGS sorular1 ile PISA sorularinin giinliik hayatla
iliskili oldugu, sorularin okudugunu anlama analiz sentez yapma becerilerini 6lctiikleri LGS
sorularin1 ¢dzebilmek icin 6grencilerin okudugunu anlama, islem yapma analitik diisiinme,
muhakeme, bilgiyi aktarabilme becerilerine sahip olmasi gerektigi tespit edilmistir. LGS
sorularini ¢dzebilmeleri i¢in 6grencilere kitap okuma aliskanliginin kazandirilmasi gerektigi ve
Tirkiye’nin PISA uygulamasinda basarinin artmasinda LGS uygulamasina geg¢ilmesinin etkili

oldugu sonucuna ulasilmistir.

Caylar (2020) calismasinda, LGS ile ilgili 6grenci goriislerinin alinmasin1 amaglamistir.
Nitel aragtirma yonteminin benimsendigi aragtirmada 6grenci goriisleri alinarak igerik analizine
tabi tutulmustur. Ogrencilere 6grenci goriisme formu dagitilarak veriler toplanmustir.

Ogrencilerin LGS igin genel olarak neler yaptiklari ele alinmigtir. Ogrencilerin ders i¢in uygun
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ortam1 sagladiktan sonra genellikle soru ¢6ziimii yaptig1 tespit edilmistir. LGS sorularinda
ogretmenlerinden yardim aldiklar1 ve kendilerine TEOG ve LGS sinavlarindan birisi segilsin
dendiginde LGS dedikleri sonucuna ulasilmistir. Sebep olarak daha kolay olmasi1 gosterilmistir.

Fakat bu sebeple LGS’nin TEOG sinavina gore daha gii¢lii oldugu sonucu da ortaya ¢ikmustir.

Simsek (2021) calismasinda, LGS’de sorulan sorularin ve yazili sorularinin Bloom
taksonomisine gore degerlendirilmesini amaglamistir. Nitel aragtirma yonteminin benimsendigi
arastirmada dokiiman incelemesi yapilmistir. Orneklem segilirken amagsal 6rnekleme
kullanilmistir. Orneklem olarak 8. siniflarin matematik yazililar1 baz alinmistir. LGS simav
sorularmin matematik &gretim programindaki kazanim sayilarina gore uygun dagilmadigi
belirlenmistir. Yazili ve LGS smavindaki sorularda ¢ogunlugun islemsel bilgi basamagina ait
oldugu tespit edilmistir. LGS smavinda ¢ogunlugun analiz, yazili sorularinda ise ¢ogunlugun

uygulama basamaginda oldugu sonucuna ulasilmistir.

Karakege (2021) ¢alismasinda, LGS’ye yonelik 6gretmenlerin algilari ve bu beceri
temelli sorularla birlikte yasanilan giigliikklerin arastirilmasit amaglanmistir. Arastirmada
Ogretmen goriisleri alinmistir. Nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Gomiilii teori yaklasimi
ile tasarlanan arastirmada 6gretmenlere yar1 yapilandirilmis gériisme formu verilip elde edilen
veriler igerik analizine tabi tutulmustur. Yeni sinav sistemine dair yeterince bilgi sahibi
olunmadig: tespit edilmistir. Ogretmenlerin bu sorular dersin belirli bir boliimiinde dgrencilere
yonelttigi belirlenmistir. Sorularin ¢ok zaman almasi ve birgok beceriyi bir arada kullanma
becerisi gerektirdigi dolayisi ile anlamakta giicliik ¢ektikleri tespit edilmistir. Ders kitaplarinin
bu konuda yeteriz oldugu ve gocuklarin hazir bulunuslugunun artmasi agisindan bu sorulara

onceki kademelerden baslanilmasi gerektigi sonucuna ulagilmistir.

Kablan ve Bozkus (2021) ¢alismalarinda, LGS matematik sorularinin 6gretmen ve
Ogrenci goriislerin gore incelenmesini amaglamiglardir. Arastirmada Ogretmen ve Ogrenci
goriislerine yer verilmistir. Nitel arastirma yontemi kullanilmigtir. Veriler yar1 yapilandirilmis
goriigme formlari ile toplanip, elde edilen verilere igerik analizi uygulanmistir. LGS’ nin {ist
diizey becerileri Ol¢tiigii belirlenmistir ve 6gretmenlerinde algilanan 6gretim yaklasimlari ile
olmast gereken Ogretim yaklagimlarmin birbirine uyumlu olmadigi tespit edilmistir.
Ogretmenler bu sorulart giinliik hayat probleminin uzun bir forma déniisiimii olarak
tanimlamistir. Ayrica bu problemlerin ¢oziimiinde anlama becerisinin 6n planda oldugu,
sorularin ezber yapilarak ¢ozililemeyecegi ve sorularin ¢éziimiinde akil yliriitme becerisinin

kullanilmasi gerektigi bulgulara yansimistir. Bununla beraber 6gretmenlerin sorularin yapisina
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odaklanarak sorular1 uzun ve gorsellik iceren sorular olarak ele aldiklar1 tespit edilmistir.
Arastirmanin dikkate deger bir diger onemli bulgusu ise bu tiir problemlerin baglam temelli
problemler olarak Ogretmenler tarafindan tanimlanmasi olmustur. Bunlarin yani sira bu
problemlerin siniflara girmesiyle birlikte Ogretmenler 6gretim yaklasimlarinda degisiklige
giderek problem ¢ozme, muhakeme, okuma, diisinme ve sorgulama temelli G6gretim

yaklasimini benimsediklerini ifade etmislerdir.

Cetin ve Takunyaci (2022) ¢calismalarinda, 6gretmenlerin demografik 6zelliklerine gore
LGS smavina iligkin goriiglerinin alinmasini amaglamislardir. Arastirmada nicel arastirma
yontemlerinden iligkisel tarama modeli kullanilmistir. LGS sisteminin 6gretmenin kendini
stirekli yenilemesini gerektirdigi, sorudaki gorsellerin anlamayr kolaylastirdigi, yazil
sorularina ¢ok fazla benzemedigi, sinavda verilen siirenin yeterli olmadig1 ve bilgi diizeyinde

cok nadir sorular soruldugu sonucuna ulasilmistir.

Catalbas ve Susam (2022) c¢aligmalarinda, LGS sinavindaki sorularin matematik
Ogretmenlerinin gorislerine istinaden degerlendirilmesini amaglamiglardir. Nicel arastirma
yontemi  kullamilmistir.  Arastirmada Ogretmenlere Olgcek uygulanip tarama modeli
kullanilmistir. LGS nin 6gretmen ve 6grenciler de strese sebep oldugu, sinavda verilen siirenin
yeterli olmadigr ve sorularin uzun, anlasilmasi giic olmasi sebebi ile sorularin 6gretim

programina uygun olmadigi tespit edilmistir.

Ural (2022) ¢alismasinda, matematik 6gretmenlerinin LGS sinavi hakkinda goriislerinin
alinmasini amaglamistir. Aragtirma, nitel arastirma yontemi kullanilarak gerceklestirilmistir ve
olgu-bilim deseniyle tasarlanmistir. Calismanin sonuglarma goére, LGS hazirlik siirecindeki
sorunlar 6gretmen, 6grenci ve sistem kaynakli olarak {i¢ kisimda ortaya ¢ikmistir. Bulgular ayn1
zamanda, ders isleme yontemlerinde degisiklik yapmayan 6gretmen sayisinin az oldugunu
gostermektedir. Matematik Ogretmenleri, yeni sinav sisteminde miifredat agisindan ders
kitaplarinin yetersiz oldugunu ve yeni nesil sorulara yeterince yer verilmedigini vurgulamistir.
Ogretmenler, 6grencilerin matematik dersine kars1 dnyargili davrandiklarini belirtmis ve bunun
nedeninin LGS sisteminde sorulan yeni nesil sorular1 anlamada giigliik ¢ekmeleri oldugunu
ifade etmislerdir. Ayrica, yeni nesil soru tarzinin sadece 8. smifta yer almasinin, 6grencilerin
bu sorular i¢in hazir bulunusluk diizeylerinin eksik olmasinin sistem kaynakli bir sorun oldugu
vurgulanmustir. Ogretmenlerin miifredat: yetistiremediklerinden &tiirii yeni nesil soru ¢dzmeye
vakit bulamadiklar1 tespit edilmistir. Ders kitabinda yeni nesil sorularin olmadigi dile

getirilmistir. Ogrencilerin matematige karst on yargili davranmalarinin yeni nesil soru
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¢ozmelerini olumsuz etkiledigi belirlenmistir. Sorularin ¢ok uzun ve bu uzunluga ragmen
stirenin yeterli olmadig1 sonucuna varilmistir. Yeni nesil sorularin sadece 8. siif ile sinirh

olmasinin sistemin bir sorunu oldugu tespit edilmistir.

Uysal (2022) ¢alismasinda, LGS nin, dgretime dair yontem ve teknik, materyal, 6lgme
ve degerlendirme arag se¢imi ve 6gretmen duygularini nasil etkiledigini bulmak amaglanmistir.
Arastirmada 6gretmen ve Ogrencilere yer verilmistir. Maksimum cesitlilik 6rneklemesi ile
O0gretmen ve Ogrenciler secilmektedir. Nitel aragtirma yontemi kullanilmistir. Durum g¢aligmasi
modeli kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmis gériisme formu ile veriler alinmistir. LGS’ nin,
Ogretime dair yontem ve teknik, materyal, dlgme ve degerlendirme arag¢ secimi ve dgretmen
duygularini olumsuz etkiledigi tespit edilmistir. Ders i¢i etkilesimi olumlu etkiledigi sonucuna

ulasilmstir.

Piskin Tun¢ ve Baydar (2022) calismalarinda, TEOG, LGS ve TIMSS sorularinin
matematik taksonomilerine gore incelenmesini amaglamiglardir. Arastirmada nitel aragtirma
yontemi kullanilip dokiiman analizi yapilmistir. TEOG sinavindaki sorularin daha alt diizey,
LGS ve TIMSS sinavindaki sorularin daha iist diizey biligsel becerilere yonelik oldugu tespit
edilmistir. TEOG i¢in genelde bilgi basamagi, LGS ve TEOG igin de genelde analiz etme ve

degerlendirme basamagina yonelik sorular oldugu sonucuna ulasilmistir.

Tortop vd. (2022) ¢alismalarinda, LGS sorularindaki 6gretmen goriislerine yer vermeyi
amaclamiglardir. Arastirmada nitel aragtirma yontemi kullanilmis olup bir olgu bilim
calismasidir. LGS’deki sorularin matematikte iyi olan 6grenciler i¢in olumlu, matematikte
zorluk yasayan 0g8renciler icin ise derse yonelik tutumlarini olumsuz etkiledigi tespit edilmistir.
Ders kitaplarinin yeni nesil soru anlaminda yetersiz olmasi sosyoekonomik yonden diisiik
okullarda sorun olusturmustur. Ogretmenlerin beceri temelli sorular1 destekledigi fakat

kazanimlarin da bu yonde degismesi gerektigi vurgulanmistir.

Literatiire bakildiginda LGS ve LGS’deki matematik sorulart ile ilgili hem yurt i¢i hem
yurt disinda yapilan caligmalara rastlanilmistir. Yiksek lisans ve doktora tezleri ile ilgili
makalelere alan yazin kisminda yer verilmistir. Yapilan arastirmalar incelendiginde, LGS’de
¢ikan matematik sorularinin; matematik 6gretim programina uygunlugu, sorularin PISA ve
TIMSS ile kiyaslama ve iliskileri, sorularin Bloom Taksonomisi ile iliskilendirilmesi, ders

kitab1 ve MEB’in yayinladig1 sorular ile kiyaslama ve iliskilerinin belirlendigi arastirmalarin
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oldugu tespit edilmistir. Bu calismalarin bir¢cogunda Ogretmen goriisleri veya Ogretmen

goriiglerine yonelik iligkilendirmelerin yapildig1 belirlenmistir.

Yukarida belirtilen ¢alismalarin disinda LGS’deki sorulara matematik dahil olmak
iizere higbir ders ismi baz alinmadan genel olarak LGS’ye bir bakis yapilmustir. Ogrencilerin
bilimsel siire¢ becerileri ile akademik basarilarinin rutin ve rutin olmayan problem ¢ézmelerine
etkisi, 6z diizenlemenin LGS’ye etkisi, LGS sorularina yonelik 6grenci goriisleri, TEOG ve

LGS sistemine yonelik 6grenci goriisleri gibi calismalar tespit edilmistir.

Yapilan calismalarda nitel arastirma yontemi olarak dokiiman analizi ve durum
calismasi arastirmalarinin ¢ogunlukta olmasinin yaninda olgu bilim ve gomiili teori
desenlerinin de kullanildig1 arastirmalar goriilmektedir. Nicel arastirma yontemi olarak biiyiik
cogunlugunda tarama yontemi ve bunun yaninda 6rnek olay taramasi, iligkisel tarama ve
betimsel yontemin kullanildigi ¢alismalarin oldugu goriilmektedir. Tim nicel ve nitel
arastirmalarin yaninda hem nicel hem de nitel olan karma arastirma yoOntemlerinin

benimsendigi arastirmalarin oldugu tespit edilmistir.

Yapilan arastirmalarin sonuglarina bakildiginda 6grencilerin yeni bir sinav sistemi olan
LGS sinavinda zorlandiklari tespit edilmistir. Genel olarak zorlanma sebeplerinde ise LGS’deki
sorularin MEB’in 6gretim programindaki kazanimlar ile uyumlu olmamasinin &grencileri
olumsuz etkiledigi, LGS sorularinin {ist diizey biligsel becerileri 6lctiigii ve bunun sorular
zorlastirdigi, sorularin uzun oldugu ve sorular1 anlamanin zorluk yarattigi ve LGS sinavinda

stireyi yetistirmekte problemler oldugu sonuclarina ulagilmistir.

Literatiir incelendiginde gerek matematik dersi bazli gerekse genel LGS sorulart ile ilgili
O0gretmen gorlslerinin  incelenmesini ele alan bircok arastirmaya rastlanmistir. Bu
aragtirmalarda genel olarak LGS’deki Ogrencilerin goriislerini ele aldigi (Arslan, 2019;
Karanfil, 2020; Caylar, 2020 ), baz1 arastirmalarin LGS matematik 6grenci goriiglerini ele aldig:
ancak bunun biitiinlesik halde verildigi (Kablan ve Bozkus, 2021) ¢aligmalara rastlanmigtir. Bu
sorularinda biiyiik sorunu yarattig1 asil hedef olan 6grencilerle LGS’deki matematik sorularina
iliskin birebir goriismelerini alintilayan caligmalarda alan yazin kisminda bir bosluk oldugu
goriilmiistiir. Ogrenci ile yapilan c¢alismalarda ise Ogrencilerin goriisleri ile birlikte
ogretmenlerin goriisleri alindig1 ya da dogrudan 6grencinin goriisiine odaklanan bir ¢aligma
goriilmemektedir. Yani arastirmalarda 6grenci goriislerine kismi olarak yer verilmistir. Ancak

bu ¢alismada ise dogrudan 6grencilerle goriisme yapildigi, odak noktasinin direk 6grenciler
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oldugu ve LGS siireci igindeki karsilastigi zorluk ve bunlari nasil astigmma 6zel olarak bu
aragtirmada yer verilmistir. Ogrencilerin LGS sinavinda matematik sorularinda yasadig
zorluklar1 6grencilerin bakis agisi ile ele alip, bu zorluklar1 asmak i¢in nasil yollar izlediklerinin

belirlenmesinin alan yazina katki saglayacag diisiiniilmektedir.
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BOLUM 3
3. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama ara¢ ve teknikleri,

verilerin toplanmasi ile verilerin analiz edilmesi ile ilgili bilgi verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, ortaokul 8. siif 6grencilerinin goriislerini alarak LGS sinavina hazirlik
stirecinde yasadiklar1 zorluklar1 belirlemek, bu zorluklar1 asmada ne tiir yollara bagvurduklarina
iliskin gorislerinin belirlenmesini amaglayan nitel bir ¢alismadir. Bu ama¢ dogrultusunda,
katilimc1 goriislerinin alinmasi i¢in yar1 yapilandirilmis gériisme formu kullanilmistir. Y dntem
gergevesinde, “Ne”, “Nasil” sorularina cevap aranirken, es zamanli olarak neden-sonug
iliskisine gore bir durumun derin olarak incelenmesi (Cepni, 2014) ve belirli bir gruba ait olan
durumu yansitan goriislerinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu aragtirmada nitel arastirma
yonteminin kullanilmasi bir durumu ayrintili olarak katilimer algisi, deneyimleri ve bakis agilari
gibi c¢esitli yonlerden agiklama yapmasidir (Biiyiikoztirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz,
Demirel, 2009). Nitel arastirmadaki yontemlerden “durum galismasi” modeli kullanilmistir.
Durum caligmasi ile durum veya durumlar1 belli ¢ercevede biitiinciil olarak analiz etme imkani
olmaktadir (Yildirnm ve Simsek, 2011). Nitel arastirma veri toplama araci olarak yari
yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmig goriisme formunda sorular
duruma gore yeniden diizenlenip ilgili konu ile ilgili tartigmaya izin verilmistir. Bu sayede
katilimcilar da yapilan ¢alisma ilizerinde s6z sahibi olup daha verimli bir goriisme ortami
saglanmis oldu. Arastirmada Orneklem grubu, 6lgme araci ile veri analizinde kullanilan

teknikler ile ilgili bilgiler asagida verilmistir.

3.2. Arastirmanin Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubunu 2022-2023 egitim ve dgretim yilinda 6rnekleme yoluyla
belirlenmis ortaokul 8. smif O6grencileri olusturmaktadir. Arastirmanin ¢alisma grubunu
belirleme de “tipik durum 6rneklemesi” yontemi kullanilmistir. Yeni bir uygulamanin tanitimi
uygulamanin yapildigr bir dizi durum arasindan, en tipik olan bir veya birka¢ tanesinin
belirlenerek ¢alismaya dahil edilmesi tipik durum 6rneklemesidir. Bu arastirmadan nitel veri
toplamak amaciyla belirli sayida 6grenci ¢alisma grubuna alinmistir. Asagida Tablo 3.1.’de

gorisiilen 6grencilerin cinsiyet bilgileri verilmistir.
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Tablo 3.1. Katilimcilarin Kisisel Bilgilerine liskin Bulgular.

Kisisel Bilgiler Degisken Frekans
Kadin 13
Cinsiyet Erkek 5
Toplam 18

Tablo 3.1. incelendiginde arastirmaya 14 kiz, 5 erkek 68renci olmak iizere toplamda
19 o6grenci katildig1 goriilmektedir. Arastirma kayitlar1 bilgisayara verileri aktarilirken
aragtirmaya katilan 1 kiz 6grencinin ses kayit verilerinin anlasilmakta giicliik ¢ekilmesi
iizerine arastirma verilerine dahil edilememistir. Ogrenciler segilirken akademik
basarilarina gore farklilik gostermesine dikkat edilerek calismaya alindi. Arastirmanin
arastirmacinin  gorev yaptigi okulda yapilmasi verilere daha kolay ulasilabilmesini

saglamistir.

3.3. Veri Toplama Arac ve Teknikleri

Bireylerin deneyimlerini, tutumlarini, goriislerini, sikayetlerini, duygularini, bakis
acilarin1 ve inanglarimi belirlemek i¢in kullanilabilecek en etkili metotlardan biri gériigmedir
(Briggs, 1986 akt.). Arastirmada derinlemesine veri toplamak amaciyla veriler goériisme
(miilakat) teknigi ile toplanmustir. Goriismelerde esneklik saglamasi amaciyla yari
yapilandirilmis goriisme formu tercih edilmistir. Arastirmaci gériisme sorularini 6nceden
hazirladigr fakat goriisme sirasinda katilimcilara bazi esneklikler saglayarak olusturulan
sorularin yeniden diizenlenip tartisilmasina izin verdigi bir tekniktir. Bu goériisme tiiriinde,
katilimcilarin da arastirma iizerine kontrolleri olabilir (Ekiz, 2009). Ogrencilere sorulacak agik
uglu sorular iki matematik alan uzmant ile bir 6gretim tiyesinin goriislerine de basvurarak taslak
yar1 yapilandirilmis goriisme sorulari olusturulmustur. Uzmanlarin goriisleri dogrultusunda
gorisme formu yeniden diizenlenmistir. Katilimcilara goniillic katilimci onam formlari
verilerek veli izinleri almmistir. Iki katilimciyla pilot uygulama gerceklestirilip sorular test
edilmistir. Gerekli diizenlemeler yapildiktan sonra katilimcilarla yiiz yiize goriismelere
baslanmigtir. Elde edilecek bilgilerin kaybolup yok olmamasi ve calismanin gecerligini
arttirmak i¢in 68renci ve ogrenci velilerinin onay1 alinarak cep telefonu ses kayit uygulamasi
ile kaydedilmistir. Gorlisme esnasinda goriisme sorularma uygun olarak konunun
detaylandirilmasina yonelik sorularla goriisme siireci yapilmistir. Goriigsme sirasinda sorularin

katilimcilar tarafindan anlasilir kilinmasina yonelik agiklamalar yapilmistir. Goriisme yapilan
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katilimcilara sorulari cevaplayabilecekleri yeterli siire verilmistir. Goriisme sorular1 Ek 1° de

(LGS Ogrenci Goriisme Sorular1) sunulmustur.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirma 2022-2023 egitim ve oOgretim yilinda gerceklestirilecektir. Arastirma,
Necmettin Erbakan Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalar i¢in Etik Kurul raporu
ile MEB Arastirma, Yarigsma ve Sosyal Etkinlikler (AYSE) lizerinden aragtirma uygulama
izinleri almarak gergeklestirilmistir. Arastirma izinleri Ek 3’de (Arastirma izin Belgeleri)
sunulmustur.

Gorligme sorular1 hazirlanirken iki matematik alan uzmani ile pilot goriisme yapilip
konuyla ilgili literatiirler incelenmeye devam edilmistir. Bu ¢aligmalar sonucunda hazirlanan
goriisme sorulart iki alan uzmani ve bir 6gretim iiyesine de gosterilerek son sekli aldirilmistir.
Gorilismeler dncesinde okul yoneticileriyle goriisiilerek uygun zaman ve ortam temin edilmistir.
Ogrencilerle okulun uygun bir smifinda gériisme yapilmistir. Gériismelere baslamadan &nce
konu ve yapilan ¢alisma ile ilgili katilimcilara 6n bilgi verilip samimi cevap vermeleri ve giiven
ortaminin olusturulmasi saglanmistir.

Ilk olarak secilen okuldaki 8. smif matematik ve smif rehber 6gretmenleri ile goriisiiliip
akademik basarilarina gore farkli grupta yer alan 6grencilerin arastirmaya alinmasi, okulda ve
gozlemleri yapabilecegimiz bir grenci grubu ile veri toplama siirecine baglanmuigtir.

Ogrencilerin beceri temelli sorularda karsilastig1 zorluklar hakkinda ortaokul 8. simif
ogrencileri ile goériisme yapilmistir. Gorlismeye baslamadan 6nce taslak goriisme sorulari
hazirlanmistir. Bu sorularda 6grencilerin beceri temelli sorularda karsilasabilecegi zorluklarin
neler olabilecegi not alinip, duruma gore Ogrencilere goriisme sirasinda daha fazla detayli
sorulacak olan sorularla minik bir tartisma ortami yaratip en verimli sonuglar alinmaya
calisgtimistir. Ogrencilerle yapilan goriismede samimi sekilde yamit vermeleri istenmistir.
Ortalama goriisme siiresi 20-30 dk araliginda olmustur. Ogrenciler ile yapilan goriismelerin en
azt 14 dk 30 sn, en ¢ogu da 30 dk 37 sn siirmiistiir. Buna gore katilimcilardan elde edilen
verilerden de anlagilacagi iizere samimi bir sekilde yanitlar verdikleri goriilmiistiir.

Goriismeye baslamadan oOnce goriismedeki Ogrencilere gerekli bilgiler verilip
goriismede dogru veya yanlis cevap soz konusu olmadigi ile verilen cevaplarin bireysel goriis
ve inanglarini yansittig1 sdylenmistir. Ogrencilere goniilliiliik esasma gdre goriismeye
katilabilecegi ifade edilmistir. Ogrencilerle yiiz yiize birebir gériisme yapilarak cep telefonu ses

kayit uygulamasi ile goriisme kayit altina alinmistir. Gerekli izinlerde alindiktan sonra okul
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idaresi, matematik Ogretmenleri ve siif rehber O6gretmenleri ile iletisim halinde olarak

goriismeler yapilip, goriisme verileri toplanmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Gorlismeler esnasinda alinan ses kayitlar1 yaziya gegirilip toplanilan veriler igerik
analizine tabi tutulmustur. Biiylikoztirk ve digerlerine (2008) gore belirli metni belli
kodlamalarla daha minimal igerik kategorileri ile Ozetlemeye igerik analizi tanimini
vermislerdir. Igerik analizinde amag birbirine benzeyen verileri bir araya getirerek kategoriler
olusturmak ve bu kategorileri okuyucunun anlayacag sekle getirip yorumlamaktir (Yildirim ve
Simsek, 2011). Bu arastirmada igerik analizi tiirlerinden frekans analizi ve kategorisel analiz
cesidi kullanilmistir. Frekans analizi, 6gelerin sayisal veya oransal olarak sikligimi aciga
cikarmaktir (Bilgin, 2006, s.18). Kategorisel analiz ise genel olarak, belirli bir mesajin 6nce
birimlere boliiniip sonra bu birimlerin, belirli Kkriterler gergevesinde cesitli kategoriler ile
gruplandirilmasi seklinde ifade edilebilir (Bilgin, 2006, s.19).

Verilerin analizi sirasinda dort asama takip edilmistir. 1. Verilerin kodlanmasi, 2.
Temalarin bulunmasi, 3. Kodlarin ve temalarin diizenlenmesi, 4. Bulgularin tanimlanip
yorumlanmasi (Yildinm ve Simsek, 2011: 228). Verilerin analizinde oncelikle goriisme
kayitlar1 diizenlenip bilgisayar ortaminda yaziya gegirildi. Toplanan veriler ilk 6nce WORD
daha sonra da MAXQDA fiizerinde kodlama ve temalarin olusturulup, diizenlenip daha sonra
olusan bulgular tablolar iizerine aktarilarak veriler ¢oziimlenmistir.

Verilerin ¢dziimlenmesinde arastirmaya katilan 6grenciler (O1, O2...) seklinde kodlar
ile belirtilmistir. Kodlama asamasinda goriisme metinlerinden cikarilan anlamli sozciik ve
climleler, ortaya c¢ikan kavramlar arasindaki iliskiler tizerinden belirli temalar altinda
gruplandirilmistir. Bu kodlar, aragtirmaci ve bir alan uzmani tarafindan ayrintili incelenmistir.
Incelenen veriler dogrultusunda belirlenen temalar cercevesinde, konularda ortak ve farkli olan
gortsler belirlenip benzer ifadeler ayni temanin altinda toplanmistir. Elde edilen verilere
dayanarak, uygun diizenlemeler yapilarak bu temalar iizerinde tartisilmistir. Elde edilen
verilerden frekans olarak sayisal degerleri bulunmustur. Katilimcilardan alinan cevaplar analiz
edilirken kodlama yapilip ve benzer kodlar olusturulan kategorilerde toplanip son sekli
aldinilmistir. Ogrencilerden yapilan alintilara metinde italik olarak yer verilmistir. Alintilarda
herhangi bir siralama olmamustir. Yalniz temalarda gesitliligi yansitacak sekilde her goriise bir

ornek verilecek sekilde tekrara diismeden verilmistir.
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Goriisme sonucunda kodlara bakildiginda goriis birlikleri ve ayriliklart olan durumlari
belirleyip Miles ve Huberman’in (1994) oneri yaptigi giivenirlik formiiliiyle giivenirlik
hesaplanmaistir:

Giivenirlik = Goriis Birligi / (Goriis Birligi + Goriis Ayriligi)

Giivenirlik degerleri  %70’in {izerinde oldugunda arastirma giivenilir olarak
goriilmektedir (Miles ve Huberman, 1994). Bu arastirmanin giivenirligi %94 olarak

belirlenmistir ve arastirma giivenilir kabul edilmistir.

Arastirmanin giivenirligini saglamak i¢in kodlamalar iki kisi ile gergeklestirilmis ve iKi
kodlayic1 arasinda uzlasi saglanamadiginda alanda uzman ficiincii kisiden destek alinmustir.
Kodlayicilar arasi giivenirligi saglamak i¢in kodlayicilar aras1 uzlagsma yiizdesi hesaplanmistir.
Yapilan kodlamalardaki goriis birligi ve goriis ayriligi sayilari tespit edildikten sonra Miles
Huberman’in uzlagma yiizdesi formiilii ile hesaplama yapilmistir. Bu arastirma i¢in hesaplanan
uzlagsma yiizdesi %94 olarak hesaplanmistir. Asagida kodlayicilarin uyustugu ve ayriliga

diistiigli 6rnek kodlamalar yer almaktadir.

Tablo 3.2. Ogrenci Gériislerine Yonelik Yapilan Kodlamalar.

Ogrenci Goriisii Kodlayici 1 Kodlayici 2

05: “Sikint1 olmayan kisimlar. Ciinkii
mesela inkilap ve din kiiltliriinde
ezbere biraz ezbere dayali oldugu i¢in Muhakeme giicii istemesi Muhakeme giicii istemesi
o yiizden kolaylikla ezberlenebilir ama
matematik boyle mantik gerektiriyor.”
014: “Konuya fazla ¢alismamam da
var hocam. Bir de ¢6zmek

Matematiksel direncin disiik olmasi Matematiksel direncin

istemiyorum, yapamadigimdan diisiik olmas1
dolay1.

06: “Boyle diisliniiyorum ama nasil

yapacagimi bilmiyorum. Yani )

diyorum ki mesela bu soruda ben Islemi anlayamama Bilgiyi orgiitleyememe

toplama yapip sonra bolme, sonra tislii
ifade bunlar1 yapacagim ama nasil
yapacagimi bilmiyorum.”

Tablo 3.2.’de gortis birligi ve goriis ayriligi olusan kodlamalarina 6rnek verilmistir.
Kodlayicilarin farkli temalar bulmalari durumunda tekrar bir degerlendirme yapilmistir ve
kodlama esnasinda bir uzman goriisiine basvurularak ilgili kodda goriis birligi saglanmistir.
Sonug olarak kodlayicilardan birinin belirtilen 6grenci goriisiindeki bir kismi gozden kagirdig

anlasilmstir.
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Bu arastirmada gegerlik ve giivenirligin saglanmasi i¢in; i¢ gecerlik (inandiricilik), dis
gecerlik (aktarilabilirlik), i¢ gilivenirlik (tutarlik) ve dis giivenirlik (tekrar edilebilirlik)
calismalar1 yapilmistir. Gegerlilik nitel arastirmalarda sonuglarin dogrulugunu, giivenirlik ise
arastirma sonuglarinin tekrarlanabilirligini gostermektedir (Yildirrm ve Simsek, 2011).
Arastirmada gegerlik ve giivenirligin saglanmasi igin gesitli yontemlere basvurulmustur.

Aragtirmanin i¢ gegerliligini saglamak igin ilgili literatiirler taranip kavramsal bir
gergeve olusturulmustur. Bir de katilimcilara gortisme sirasinda sik sik eklemek istedikleri bir
sey olup olmadig1 sorulmustur. Yapilan goriismeler katilimcinin istegine gore uzatilarak
verilerin gegerliginin yiikseltilmesi saglanmistir. Goriismeler 6grenciler ve velilerinden izin
alarak ses kaydina alinmistir. Goriisme sorularinin olusturulusu ve analizi agamalarinda
uzman goriisline bagvurulmustur.

Inandiricilir sagladiktan sonra yani arastirma ile dogru bilgiye ulastigini garanti altina
aldiktan sonra arastirmacinin bu bilginin benzer ortamlar igin gegerli olup olmadigina cevap
vermesi gerekmektedir. Burada da arastirmanin dis gegerliligini saglama da ¢alisma siiresince;
arastirma modeli, ¢calisma grubunun se¢imi, veri toplama araci Ve siireci, verilerin ¢éziimlemesi
gibi bilgiler c¢alismada ayrintili olarak agiklanmasma dikkat edilmistir. Calismanin
aktarilabilirligini saglama da ¢alismanin her asamasi ayrintili bir sekilde betimlenip bulgular
ayrmtili bir sekilde verilmeye ¢alisilmistir. Calismada &grenciler igin O1, 02, ..., 018, 019
kodlar1 kullanilarak 6grenci goriislerinden dogrudan alintilara yer verilmistir.

Aragtirmanin i¢ giivenirliligini saglamak igin arastirma sorularinin agik olarak ifade
edilmesi, verilerin ayrintili olarak ve amaca uygun toplanmasi, veri toplama ve analizinde
yapilan calismalarin ayrintili bigimde tanimlanmasi yapilmistir. Bu kapsamda arastirmanin
calisma grubu tanimlanirken arastirmaya 14 kiz, 5 erkek 6grenci olmak iizere toplamda 19
ogrenci katildigr gorildiigli ancak arastirma kayitlari bilgisayara verileri aktarilirken
aragtirmaya katilan 1 kiz 6grencinin ses kayit verilerinin anlagilmakta giicliik cekilmesi lizerine
arastirma verilerine dahil edilemedigi acgikca belirtilmistir. Calismanin tutarligini saglamak
amaciyla ilk veriler elde edildikten sonra verilerin kodlanip temalarin olusturulmasinda
aragtirmaci disinda bir uzmandan da yararlanilmistir. Bu veriler birbirinden bagimsiz olarak
arastirmaci ve uzman tarafindan kodlanip ve olusan kodlar tartisilarak uygun temalar altinda
toplanilmastir.

Aragtirmanin dis giivenirliligini saglamak igin teyit edilebilirlik, arastirmacinin elde
ettigi sonuglart topladig1 verilerle siirekli olarak teyit etmesini ve okuyucuya mantikli bir
aciklama sunabilmesini ifade etmektedir. Bu kapsamda calismanin teyit edilebilirligini

saglamak i¢in aragtirmadaki her siire¢ arastirmacinin bilgisayarinda saklanmaktadir. Ayrica
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katilimcilarla verdikleri cevaplar yazi iizerine dokiiliip daha sonrasinda 6grencilerle paylagilmis

ve verdikleri cevaplara iligkin teyitler alinip veri analizine dahil edilmistir.
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BOLUM 4
4. BULGULAR

Yapilan aragtirma sonucunda elde edilen bulgular bu béliimde verilmistir. Arastirmanin
bu béliimiinde elde edilen bulgular, 6grencilerin beceri temelli sorularda karsilastigi zorluklara
iligkin gorisleri ile karsilastigi bu zorluklar1 agsmak i¢in ne gibi adimlar attiklar1 seklinde yer
verilmigtir. Temalar ve temalara ait kodlar frekanslar ile birlikte verilmistir. Her temanin ya da
kodun altinda yer alan say1 o koda ait frekans1 gostermektedir. Ayrica sekillerde yer alan
cizgilerin kalinliklar1 da o kodun frekans anlaminda yogunlugunu gostermektedir. Sekil iginde
daha kalin ¢izgi daha ¢ok frekansi gostermektedir. Her bir seklin aciklamasi ardinda her bir

koda iligkin kisa bir agiklama ve sonrasinda alintilara yer verilmistir.

4.1. Beceri Temelli Sorularda Karsilasilan Zorluklarda Ogrenci Goriislerine iliskin
Bulgular

Arastirmadaki birinci alt problemde “Ortaokul 6grencilerinin beceri temelli sorularda
karsilastig1 zorluklara iliskin goriisleri nelerdir?” sorusuna iliskin bulgulara yer verilmistir.
Zorluklar temasindan 4 farkli alt tema tespit edilmistir. Bu kodlarin frekanslar1 kod isimlerinin
yaninda yer almaktadir. Bu temaya iliskin 6grenci goriislerinden olusturulan kodlar sekil

4.1.de yer almaktadir.

Gl

Sorunun Yapisindan

Kaynakl Zorluk ve Glglikler Duyu:.sal Zorluk
(206) ve Glglikler
(115)
Zorluk ve
Giligliikler (704)

Genel Zorluk ve

Guclukler (205) Beceri Yetersizliginen
Kaynaklanan Zorluk ve

Gulclukler (177)

Sekil 4.1.  Ogrencilerin Beceri Temelli Sorularda Karsilastig1 Zorluklar.

Ogrencilerin beceri temelli sorularda karsilastig1 zorluklara iliskin gériisleri, “Genel

zorluklar (205)”, “Sorunun yapisindan kaynakli zorluklar (206)”, “Beceri yetersizliginden
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kaynaklanan zorluklar (177)”, “Duyussal zorluklar (115)” olmak {izere 4 ayr1 baslik altinda

incelenmistir.

4.1.1. Genel Zorluklar
Genel zorluklar temasinda 6 farkli kod tespit edilmistir. Bu kodlarin frekanslar1 kod
isimlerinin yaninda belirtilmigtir. Bu temaya iliskin 6grenci goriislerinden olusturulan kodlar

sekil 4.2.’de yer almaktadir.

]

Okuldan Yeterince
Yararlanamama (108)

@]

@ Mta Karsilasma (7)
Kaynak Kitaplar (39)

Genel Zorluk ve
Konu Bazl Yaklasma (29) Farkli Soru Tarzi (22)

Giicliikler (205)

Sekil 4.2. Genel Zorluklar.

Sekil 4.2.°deki kodlar incelendiginde ogrenciler sirasiyla okuldan yeterince
yararlanamama (108), kaynak kitaplar (39), konu bazli yaklagsma (29), farkli soru tarzi (22) ve

son sinifta karsilasma (7) gibi nedenlerle bu siirecte genel zorluklar yasadiklari tespit edilmistir.

Bu temada Ogrencilerin yasadiklar1 en Onemli zorluk okuldan yeterince
yararlanamamadir. Ogrenciler, LGS i¢in okulda verilen matematik derslerinden smav igin
yeterince yararlanamadiklarini, sinifta ¢dziilen sorularin gogunlukla rutin problemler oldugunu
ve yeni nesil sorulara yeterli zaman ayrilmadigini ifade etmislerdir. O11 adli dgrenci “Yani
sadece igslem agisindan hiz kazandwriyor. Okul agisindan yani LGS agisindan tabi ki iyi ama
okul agisindan sadece iglemleri gelistirdigini diistiniiyorum. Onun haricinde tabi ki bir etkisi
olmaz yani.” diyerek okulun islem bilgisini gelistirdigini ifade etmistir. O12 adli 6grenci ise
“Ders saati arttirillabilecek bir yerdeyse arttirtlabilir.” seklinde ifade ederek yeni nesil soru
cozmek i¢in ders saatlerinin artirilmasi gerektigini sOylemistir. Baz1 6grenciler, okul
kurslarinda daha fazla yeni nesil soru ¢oziildiigiinii goriislerinde belirtmislerdir.
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Bu koda iliskin diger 6grenci goriisleri incelendiginde rutin problemlerin yer aldigi
sorularin konular1 anlamak i¢in énemli oldugunu diislinen 6grencilerde yer almaktadir. Buna

iliskin O2 kodlu 6grencinin goriisiine asagida yer verilmistir.

O2: “Ders saatinin yeterli olmadigim diisiiniiyorum ¢iinkii séyle bir durum var, hani biz daha
once de soylemistim zaten okulda biz eski nesil ¢oziiyoruz ve genellikle konu agirlikly konuyu

anlamak iizere egitim aliyoruz yeni nesil icin degil.”

Arastirmada 6grencilerin kaynak kitaplarin zorluguna iliskin goriiglerinin farklilagtigt
tespit edilmistir. Baz1 6grenciler kaynak kitaplarin genel olarak zor oldugunu diisiintirken, baz1
ogrenciler ise kolay veya orta seviyede oldugunu ifade etmislerdir. Yine kaynak kitaplarin
sorularini sagma veya abartili bulan 6grenciler de vardir. Asagida bu durumu ifade eden bir

Ogrenci goriligiine yer verilmistir.

02: “Bazi kaynaklarin sorular: farkli olmus oluyor. Yani zor yapalim derken sa¢cma sa¢ma
sorular karsimiza ¢ikabiliyor. Ama bazi yayinlar hem zor soruyorlar hem de sinava yonelik
sorduklar icin bazi yaywnlarin LGS ye yonelik oldugunu diistintiyorum. O yayindan yayina gore
degisebilir.”

Kaynak kitaplarin zorluguna iliskin duyussal anlamda da 6grenciler ayrigmaktadir.
Beceri temelli sorular bazi dgrencilerin motivasyonlarmi disiiriirken diger 6grencilerin bu
durumdan cok fazla etkilenmedikleri arastirmada tespit edilmistir. Benzer sekilde dgrenciler
denemelerde zor sorularda karsilastiklarinda motivasyonlariin diistiigiinii belirtilirken, kolay
sorularla ise motivasyonlarinin yiiksek olduklarmi ifade etmislerdir. O18 kodlu 6grencinin

goriigleri bu tespiti desteklemektedir.

O18: “Ya bazen yapiyorum mesela 20 soruda 10 tane isaretliyorum. Yanhs sayist dogrudan
fazla ¢ikinca bu sefer moralim bozuluyor. Daha fazla ¢alisiyorum daha fazla ¢alisinca hepten
kafam karigiyor. Aslinda kolay olsa hem motive olurum zaten LGS de de bayag: yaparim diye

diistintiyorum.”

Cikmis sorular i¢inde yine farkli goriisler yer almaktadir. Baz1 6grenciler bu sorulari

zor bulurken bazi 6grenciler de test kitaplarin daha zor oldugunu diistinmektedir.

Arastirmada Ogrenciler LGS’de zorlanma sebeplerini dile getirirken konu bazli
yaklasim sergiledikleri goriilmiistiir. O18 “Bir yer de hata yapinca ilerde onu diizeltme sansim
olmuyor. O yiizden bilmedigim ya da iistiine yogunlasmadigim bazi konularda yanlisim ¢ikinca
sorunun devamini bilsem bile ¢6zemiyorum.” bilgi sahibi olmadig1 konularda zorlandigini dile

54



getirerek konu bazli yaklagimin 6nemini ve bazi konularin anlasilmasina bagli olarak sinavlarin
kolay veya zor gelebilecegini ifade etmistir. Bir baska 6grenci de bu goriisii destekleyerek

matematikte bilginin 6nemli oldugunu belirten 6grenci goriisiine asagida yer verilmistir.
O4: “Bence bilgi matematikte bilgi evet.”

LGS'de yine bazi konular1 anlamadigi i¢in zorlandigini ifade eden goriisler ile siireyi
yetistirememe ve bilgi eksikligi nedeniyle bazi sorulari yapamadigint dile getiren goriislere

rastlanmustir.

Ogrencilerin zorlanma sebeplerinde matematik dersinde ¢ok fazla soru tarzi oldugunu
ve bu kadar cesitli soru tarzlarma bir yil gibi bir siirede yetismenin miimkiin olmadigini

belirtmislerdir. O4 kodlu 6grencinin goriisleri bu tespiti desteklemektedir.

O4: “Ya, haywr, bir siirii soru ¢esidi var ve yani zamammiz da kisith oluyor ve hani siirekli soru

i3]

tipleri degisiyor, yetisemiyorum dedigim gibi.

Fazla soru tarzlarina yetismek icin 6grenci goriislerinde ikili bir ayrim oldugu
goriilmiistiir. Baz1 6grenciler, daha fazla soru ¢6zmeleri gerektigini diisiiniirken, baz1 6grenciler
de konu tekrar1 yapmanin daha 6nemli oldugunu belirtmiglerdir. Soru ¢6zliimii yaparak farkl

soru tarzlarmin goriilmesinin énemini vurgulayan O11 kodlu 6grenci ifadesine yer verilmistir.

Ol1: “Tabii ki yeterli degil ama hani soru sayilarina baktigim zaman soru ¢esitlerine baktigimiz
zaman bir stirii soru ¢esidi var ama hani dedigim gibi en azindan o konuyla ilgili soru ¢oziim

yaptigimiz zaman nasul bir mantikla ilerledigimizi en azindan ogrenebiliyoruz.”

Ogrenciler, yeni nesil sorularin daha zor oldugunu ve sinavlarda zorlandiklarini ifade
etmislerdir. Bu kadar fazla soru tarzina yeterli olmanin kavramsal olarak miimkiin olmadigini

ve daha fazla soru ¢6zmenin 6nemli oldugu tespit edilmistir.

Yeni nesil sorularla son sinifta karsilasma konusunda 6grencilerin farkli goriislere sahip
oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin goriislerine bakildiginda yeni nesil sorular ile daha
onceden karsilasmayip son sinifta karsilasmasinin zorluk yarattigr goriilmiistiir. Buna binaen
sorulara daha dnceki yillarda da asina olmak i¢in asamali bir ge¢isin daha verimli olacagini
diisiincesi ortaya ¢ikmistir. Bu goriisii destekleyici O2 ve O6 kodlu 6grencilerin goriislerine yer

verilmistir.
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02: “Séyle olabilir, hani bugiine kadar genelde hep eski nesil sorular falan ¢ozdiigiimiiz icin

ve bir anda yeni nesile gectigimiz icin oldugunu diistiniiyorum.”

06: “Biraz daha siireler uzatilabilir ya da boyle daha ¢ok yeni nesile odakli yani sadece

’

sekizinci sinifa degil ilkokuldan beri olmali bence.’

Ogrencilerin ¢ogu smifta rutin problem tarzi klasik sorularin ¢oziildiigiinii belirtirken,
yeni nesil sorularla karsilastiklarinda zorlandiklarini ifade etmislerdir. Bazi1 6grenciler ise yeni
nesil sorulara aligmak i¢in yiizlerce soru ¢ozmeleri gerektigini ve bu kadar soru i¢inde slirenin

kisitl oldugu dile getirmiglerdir.

4.1.2. Sorunun Yapisindan Kaynakh Zorluklar
Sorunun yapisindan kaynakli zorluklar temasinda 16 farkli kod tespit edilmistir. Bu
kodlarin frekanslar1 kod isimlerinin yaninda belirtilmistir. Bu temaya iliskin 6grenci

goriiglerinden olusturulan kodlar sekil 4.3.’de yer almaktadir.

Sorulann Uzunlugu Timiinin Yeni Nesil
(71) Soru Olmasi (2)

Ustteki Bilgi Asamali
Kisimlar (40) Olmamasi (2)

]

Gorsellerin Verilmesi

(35) Sorunun Yapisindan Yeterince Bilgi
Kaynakh Zorluk ve Verilmemesi (5)
Giigliikler (206)
islem ve Ugrasi Dogrudan Bilgi

Coklugu (22) Sorulmamasi (11)

Kafa Kanstincihgr (18)

Sekil 4.3. Sorunun Yapisindan Kaynakli Zorluklar.

Sekil 4.3.’deki kodlara bakildiginda 6grencilerde sirasiyla sorularin uzunlugu (71),
uistteki bilgi kisimlari (40), gorsellerin verilmesi (35), islem ve ugras1 gerektirmesi (22), kafa
karistiriciligr (18), dogrudan bilgi sorulmamasi (11), yeterince bilgi verilmemesi (5), asamali
olmamasit (2) ve tlimiiniin yeni nesil soru olmasi (2) gibi nedenlerle sorunun yapisindan

kaynakl1 zorluklar yasadiklart belirlenmistir.
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Bu temada 6grencilerin sorunun fiziki yapisindan kaynakli yasadiklari en biiyiik zorluk,
yeni nesil sorularin uzun ve gorsel olmasidir. Sorularin uzunlugu, 6grencilerin sorular
anlamalarin1 ve ¢ozmelerini zorlastirirken 6grencilerde matematik sorularinin diger derslerden
daha zor oldugu yargisini olusturmaktadir. Sorudaki gereksiz bilgilerin verilmesinin de soru
¢oziimiinii olumsuz etkiledigi ifade etmislerdir. Ogrenciler, sorularin kisaltilmas gerektigini ve
sadece soruya ait bilgilerin kalmasi gerektigini belirtmislerdir. Uzun sorularin okunmasinin
zaman kaybima neden oldugu ve ogrencilerin sorulara 6n yargili yaklasmasi sebebi ile
motivasyon diisiirticii etkisi oldugunu dile getirmislerdir. Bunun karsisinda baz1 dgrenciler,
uzun sorulart atlayarak zaman kazanmaya calistiklarini bazi 6grenciler de gereksiz bilgileri
cizerek veya okumayarak, sadece gerekli bilgileri isaretleyerek c¢ozmeye c¢alistiklarini

belirtmislerdir. Bunu destekleyen O11 ve 018 kodlu 6grenci goriislerine asagida yer verilmistir.

O11: “Yani ben ilk basta degil, normalde hani onlar olmasa ne yaparim falan diyordum ama
hani soyle bir giinliigiine falan yeni nesil sorulart inceledim. Yani bir¢ok sagma yer var ve ben
aslinda hani en basindan beri siklar konusunda bunu yapiyordum ve bu benim soru ¢ézerken
motivasyonumu sagliyor siklari falan. Hani bayagi bir karaltyordum gorselleri vesaire ve soru
zaten sonra ¢ok kiigiiliiyor. O sekilde yapryorum. Yani bos olan yerleri moralimi bozmasin diye

direk siliyorum.”

018: “O bos bilgilerin iistiinii ¢iziyorum, okuyorum ama birka¢ kelimesini okuduktan sonra
birakiyorum. Zaten benim bildigim seyleri anlatmis oluyor. Sadece sayilar isaretliyorum. Ne

yapmam gerektigini anladiktan sonra soruyu ¢ézmeye bashyorum.”

Uzun sorularin genellikle daha fazla bilgi igerdigi ve daha kolay oldugu da belirtilen
goriisler arasinda yer almaktadir. Bu goriiste de baz1 6grenciler yeni nesil sorularin daha uzun
ve zor oldugunu soylerken, bazi Ogrenciler de kisa sorularin daha zor olabilecegini
belirtmislerdir. O12 kodlu 6grenci “Yani gériiniis olarak ugrastiriyor ama oradaki o bizden
istenilen seyin ¢ogunu verdigi i¢in aslinda mantiken daha kolay oluyorlar.” sorularin uzamasi
ile verilen bilginin daha da arttigin1 ve aslinda uzunlugunun soruyu g¢d6zmesinde olumlu

etkiledigini belirtmistir.

Sorunun yapisindan kaynaklanan zorluklarda sorularin {tstiinde verilen bilgi
kisimlarinin yardimci olabilecegi veya gereksiz olabilecegi konusunda farkli diisiinceler dile
getirilmistir. Baz1 6grenciler, bu bilgilerin islerini karistirdigini diislintirken, cogu 6grencinin
ise bilgilerin kolaylastirici oldugunu ifade ettikleri goriilmiistiir. Yine formiillerin verilmesi de

bazi1 6grenciler igin kafa karistirict olabildigi belirtilmistir. Fakat 6grenciler genel olarak beceri
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temelli sorularin istte verilen bilgilerle birlikte daha kolay ¢oziilebildigini ve iistteki bilgi
kisimlarinin onlar igin zorluk yaratmadigini diisiinmektedirler. Formiilleri dnceden bildigi i¢in
onciillerin ise yaramadigini ifade eden O18 ve dnciillerin konu hakkinda bilgi sahibi olunmadig1
zamanlarda olumlu yonde etkili oldugunu ifade eden O19 kodlu dgrencilerin gériislerine

asagida yer verilmistir.
O18: “Formiilleri zaten énceden ezbere bildigim icin ¢cok bir isime yaramiyor.”

O16: “Hangi konu oldugu hakkinda az cok bilgi sahibi olurum. Unuttugum islemler varsa.

Oradan bir goz gegiriyoruz.”

Ogrencilerin bircogu sorudaki bilgi kisimlarimi okumadan direkt olarak ¢dzdiigiinii

yalnizca bilmedigi bir sey varsa o kisimda dnciilleri okuyarak yardim aldigini ifade etmislerdir.

Ogrencilerin matematik sorularin1 ¢dzmesinde soruda verilen gorsellerin  etkisi
konusunda goriislerin farklilastig1 goriilmiistiir. Baz1 6grenciler gorsel hafizalariin iyi olmasi
nedeniyle gorsel verildigi zaman sorular1 daha rahat ¢6zebildiklerini belirtirken, baz1 6grenciler
gorsellerin sorulari uzattigini ve kafalarimi karistirdigini ifade etmislerdir. O7 kodlu dgrenci,
“Bence giizel etkiliyor. En azindan ne yapacagimizi gorerek de anlyyoruz. Ciinkii okuyarak
bazen kafamda kuramiyorum.” seklinde goriis belirterek gorsellerin sorulart daha iyi
anlamalarina yardimci oldugunu ifade etmistir. O5 kodlu 6grenci ise tam tersi bir goriisle “Koca
koca resimli problemler vesaire onlar zaten. Hani aklinda o problemi okurken islemi de
diistindiigiin igin yani bende oyle oluyor, zor gelebiliyor ve zaman kaybi.” seklinde gorsellerin
sorular1 daha zor hale getirdigini belirtmistir. Ayrica, baz1 dgrenciler de gereksiz bilgilerin

sorular1 uzattigini ve zaman kaybina neden oldugunu dile getirmislerdir.

Ogrencilerin ¢ogu, resimlerin sorular1 daha kolay anlamalarina yardimei oldugunu
ancak bazi 6grenciler resimlerin sorular1 daha zor hale getirdigini ifade edip ve bu 6grenciler
sorularin uzunlugu ve resimli olmasi nedeniyle matematik dersinin diger derslere gore daha zor

oldugunu ifade etmislerdir.

Matematik dersindeki beceri temelli sorulardaki zorluklarin bir kismi da fazla islem ve
ugras gerektirmesi nedeniyle ortaya ¢ikmaktadir. Beceri temelli sorularin bilgiye de dayali
sorular oldugu, islem yapmak gerektigi ve bu sebeple 6grencilerin zorlanmasina neden oldugu

belirtilmistir. Baz1 68renciler konular1 bilseler de sorulara cevap veremedigini buna sebep
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olarak ise islem yapmakta zorlanryor olmalarm belirtmislerdir. Bu gériisii destekleyen O1

kodlu 6grencinin goriisi asagida verilmistir.

Ol: “Ya tabi ki hani bilgiyi bilmen gerekiyor ama bence o dersi gergekten hani sey de olman
lazim. Nasil diyeyim yani? Mesela Tiirkcede konuyu bilmesen de yapiyorsun. Evet, hani o
konuda bilgi bilmek kesinlikle nemli matematik i¢in. Ama bilgiyi bilsen de yapamayan insanlar
var mesela benim gibi mesela gercgekten ilk tiniteden bahsedeyim. Konularin hepsi ezberimde ve

bilgileri de biliyorum ama sorulara gelince tikantyorum. Ciinkii o islem olay:r yani. Evet, hani

’

ilk ne yapacagim ilk adim.’

Ogrenciler yeni nesil sorularin karmasikligina dair goriisler vermislerdir. Bazi sorularin
¢ok zor gorlindiigii icin yapamadiklarini belirtmislerdir. Soruda 6nciil ve formiillerin verilmesi,
sorularin uzunlugu ve karmasikligi da 6grencilerin zorlanmasina sebep oldugu ifade edilmistir.
O3 kodlu &dgrenci tarafindan “Soruyu en bastan okuyup anlamaya calisiyorum. Ozellikle
paragraflar fazla olunca gorsellere ve tistte verilen bilgilere ¢cok takilmamaya ¢alistyorum. Cok
kafa karistiriyor ciinkii. Islemleri teker teker yapiyorum, kafam karismasin diye éyle.” seklinde

sorularin uzun olmasindan otiirii kafa karistirict oldugu dile getirilmistir.

Bazi1 6grenciler, beceri temelli sorularda verilen bilgileri kullanmalarina ragmen sorular1
yapamadiklarini ifade etmislerdir. Matematik sorularindaki beceri temelli sorularda yasanilan
bu zorluk 6zellikle problem ¢6zme konusunda karigiklik yaratmasi nedeniyle Ogrencilerin

motivasyonunu disiirdiigii ifade edilmistir.

Ogrenciler, LGS sinavlarindaki sorularda dogrudan bilgi sorulmamasinmn zorluk
yarattigin1 belirtmislerdir. Beceri temelli sorularin daha zor oldugunu ve hangi islemi
uygulayacagina karar vermek de zorlandiklarini ifade etmislerdir. Okul yazililarinda direk
bilginin kendisi ve islemlerde agik olarak verildigi i¢in daha kolay oldugunu dile getirmislerdir.

018 kodlu dgrencinin asagida verilen goriisii bunu desteklemektedir.

O18: “Okul sinavlart ile LGS nin benzer yénleri ikisi de aym konuda farkli yonleri, ikisi de ayni
soruyu sormasina ragmen bayagr uzatiyorlar. Ve gereksiz sekilde sey yapiyorlar. Yorum
ekliyorlar ya 6grenciye ne yaptigini soylemiyor ama ne yapmasi gerektigini bir yoldan anlatiyor

’

ve ¢ogu ogrenci de bunu anlamuyor.’

Ogrenciler beceri temelli sorularin okul sinavlarindaki sorulara benzer oldugunu ancak

daha uzun ve karmasik oldugunu belirtmislerdir. Ogrenciler, sorularin gereksiz yere uzatildigini
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ancak o uzun paragraflarda 6grencilere ne yapmalar1 gerektiginin agik olarak sdylenmedigini

ifade etmislerdir.

Beceri temelli sorularda 6grenciler sorularda yeterince bilgi verilmemesi dolayisi ile de
zorluk yasadiklarini belirtmislerdir. O19 kodlu 6grencinin asagida verilen goriisii bunu

desteklemektedir.

019: “Zor geliyor bir sey islem yapiyorum fakat yaptigim islem olmuyor ya da bir yerde bir
eksiklik yapiyorum. Bir de boyle sorulan sorulart anlayamiyorum. Ciinkii bazi seyleri eksik
veriyorlar ve bazi. Seyleri bizim bulmamizi istiyorlar. Evet. Bazen de bunlar: nasil bulacagimi?

Bilemiyorum tam.”

Baz1 6grenciler sorulardaki agiklamalarin yetersiz ve sorudaki bazi detaylarin eksik
olmasindan yakindigini dile getirirken baz1 6grenciler de sorulari ¢6zmek i¢in bilgilerin soruda
verildigi fakat soru i¢in gerekli bilgileri sorudan ayirt etmekte zorluk yasayip bu ylizden de

zorluk yasadigini belirtmislerdir.

Ogrencilerin beceri temelli sorularin yapisindan kaynakli zorluklarda bazi 6grenciler
sorularin tamaminin yeni nesil yani beceri temelli olmasinin zorluk yarattigini dile
getirmislerdir. Burada “Ciinkii hani 20 soru tist tiste ¢ozdiigiiniiz zaman uzun uzun artik beyin
yorulmus oluyor ve kolay yapabilecegim sorulart bile hani yapamayabiliyorum.” diyerek uzun
siireli beyin yorgunlugunun kolay sorular1 ¢dzerken bile sorun yarattigi O2 kodlu dgrenci

tarafindan ifade edilmistir.

4.1.3. Beceri Yetersizliginden Kaynaklanan Zorluklar
Soruyu ¢6zmek igin gerekli beceri yetersizliginden kaynakli zorluklar temasinda 7 farkl
kod tespit edilmistir. Bu kodlarin frekanslar1 kod isimlerinin yaninda belirtilmistir. Bu temaya

iligkin 6grenci goriislerinden olusturulan kodlar sekil 4.4.’de yer almaktadir.
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Anlayamama
Y Sorunun Devamini

(110) Getirememe (4)
]
Stire Problemi (19 . T
Ore Problemi (19) Beceri Yetersizliginden 5 Bilgiyi
rgiitleyememe
Kaynaklanan Zorluk ve @
Giicliikler (177)
Verilen ve Istenenleri
Bulamama (18) Okurken Dikkat
Daginikhg (8)

Muhakeme Giicl
Istemesi (11)

Sekil 4.4. Beceri Yetersizliginden Kaynaklanan Zorluklar.

Sekil 4.4.°deki kodlar incelendiginde Ogrenciler sirasiyla anlayamama (110), siire
problemi (19), verilen ve istenenleri bulamama (18), muhakeme giicii istemesi (11), okurken
dikkat dagmikligi (8), bilgiyi orgiitleyememe (7) ve sorunun devamini getirememe (4) gibi
nedenlerle soruyu ¢6zmek igin gerekli beceri yoksunlugundan kaynakli zorluklar yasadiklari

tespit edilmistir.

Bu temada 6grencilerin soruyu ¢6zmek i¢in yasadiklar1 en biiyiik beceri yoksunlugu
olan anlayamamaktan kaynakli zorlandiklarin1 belirtmislerdir. Ogrenciler, sorular1 anlamakta
ve hangi islemi uygulayacaklarini belirlemekte zorlandiklarini dile getirmislerdir. Bu gortisii

destekleyen 012 kodlu 6grenci goriisiine asagida yer verilmistir.

O12: “Hem uzun olmast beni de sey hani soru okurken yani ne yapacagim soruyu
anlayamiyorum ya da ne yapacagim. O soruyu anladigim zaman da tam hangi islemleri

yapacagim. Tam olarak anlayamiyorum.”

Ogrencilerin ¢ogunun, matematik sorularmmi ¢dzmek igin sadece konulara hakim
olmanin yeterli olmadigini, ayn1 zamanda paragraflari anlamak ve beceri gerektiren islemleri
yapmak gerektigini ifade ettikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin kimi bir soruyu minimum 2
maksimum 10 kez okudugunu dile getirilirken kimi Ogrencilerin ise bir soruyu 2-3 defa

okudugu ifade edilmistir. Baz1 6grencilerde ise bir soruyu genellikle bir kere okudugunu ancak
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yapamadig1 sorular i¢in 2-3 kez okudugu ancak yine yapamadigi sorular i¢in de bir siire sonra
pes edip biraktig1 belirtilmistir. O13 kodlu dgrenci bu durumu “2-3 kez okuyorum hala

anlayamuyorum sonra pes ediyorum.” seklinde ifade etmistir.

Uzun paragraflar1 okumakta zorlanan Ogrenciler de motivasyonlariin distiigiini
belirtmislerdir. O19 kodlu 6grenci “Anlamadigim zaman digerlerini de anlamayacagimi
diistintiyorum. O yiizden kotii yonde etkiliyor.” diyerek uzun sorularda anlamakta zorlanildigi

ve bununda motivasyonlarini olumsuz etkiledigi ifade edilmistir.

Bu konuda 6grenciler kadar bir o kadar da anlamakta zorlanan 6gretmenlerin sorulari
anlamada zorluk yasadiklarina ve 6grencilerin, 6gretmenlerin de bazi sorular1 ¢6zememesinin
normal oldugunu diisiindiikleri ¢iinkli bu sorularin anlamaya dayali oldugunu ifade ettikleri

gdze garpmaktadir. Bu goriisii destekleyen O1 kodlu 6grenci goriisiine asagida yer verilmistir.

OI: “Ama bazi sorular gercekten anlamaya dayali oldugu icin hani hocalarin da anlamamasi

¢ok normal geliyor.”

Ogrenciler, matematik sorularinin diger derslere goére daha zor oldugunu ve uzun
paragraflarin anlagilmasinin zor oldugunu belirtmislerdir. Bazi 6grenciler, sorulari anlamak igin
birka¢ kez okumalar1 gerektigini soylerken, baz1 Ogrenciler ise sadece bir kez okuyarak

anlamaya ¢alistiklarini belirtmislerdir.

Ogrencilerin beceri temeli sorulari anlamakta zorluk yasadigi, beceri temelli sorulart
¢ozmek icin sadece bilgiyi bilmenin yeterli olmadigi, bunun yani sira 6grencilerde paragraf
¢6zme becerisini de istedigi goriilmiistiir. Ogrenciler, beceri temelli sorular1 ¢dzemeyince
motivasyonlarinin diistiigiinii ve diger sorular1 da bos biraktiklarini ifade etmislerdir. Bu durum
karsisinda bazi dgrenciler, ¢dzemedikleri sorulari sinavin sonunda tekrar denemeyi tercih

ederken, bazi 6grencilerde hemen ge¢meyi tercih ettikleri goriilmiistiir.

Sorularin anlasilmamasi {izerine ortaya c¢ikan bir baska goriiste Ogrenciler,
Ogretmenlerin de yeni nesil sorulart ¢ozmekte zorlandigni ifade etmislerdir. Sorunun
yapisindan kaynakli zorluklar oldugunu ve Ogretmenlerin de ayni sekilde soruyu
anlayamadiklarint belirtmislerdir. Bu durum karsisinda ogrenciler motivasyonlarinin
diistiigilinti ve bu durumun onlarin {izerinde stres olusturdugunu dile getirirken baz1 6grenciler
ise 0gretmenlerin de soruyu ¢ozememesinin kendilerindeki sorunu azalttigini belirtmislerdir.

Bu durumu destekleyen O7 kodlu 6grenci goriisiine asagida yer verilmistir.
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O7: “Bazen ashnda o da kétii etkilivor. Ciinkii onun ¢ézemedigini goriince ben de
cozemeyecegimi  diisiiniiyorum. Bosa ugrasmaya gerek yok diyorum. Ogretmen bile

¢Ozemiyorsa ¢iinkii ben nasil ¢ozeyim?”

Yeni nesil sorularin uzun ve gorselli sorular olmasinda ogrenciler daha da
zorlandiklarin1 ifade etmislerdir. Burada Ogrencilerin ¢ok fazla siire agisindan sikinti
yasamadiklari, asil sorunun sorularin uzunlugu ve zorlugu nedeniyle yapamadiklar1 sorular
olduklarini ve bazi dgrencilerde ek olarak bunlari siire olsa da yapamadan bos birakacaklarini

belirtmislerdir. Bu goriisii destekleyen O1 kodlu 6grencinin goriisii asagida verilmistir.

Ol: “Yeni nesil sorular ¢ézmek icin, yani biiyiik ihtimalle yapabiliyor olsaydim. Yani yapabilen
bir insan olsaydim, matematige yeterli bir siire ama yapamadigim icin bir tik tabi ki zorluyor.
Yani o siireyi ama dedigim gibi yapamadigim zaman zaten bos birakiyorum. Evet, siirede pek

stkinti yasamiyorum.”

Beceri temelli sorular1 ¢6zme esnasinda kimi dgrenciler siire yetersizliginin bir zorluk
olusturdugunu ve sorular1 tamamlayamadiklarini dile getirmislerdir. Kimi 6grenciler ise siire
verilse de ¢ozemeyeceklerini ¢linkii bu tarz sorularda zorlanma sebebi olarak siireden ziyade
sorularin uzunlugu ve sorular1 anlama kisminda zorluk yasadiklarini ifade etmislerdir. O11
kodlu 6grenci “Yani ¢ogunlukla iglemler zaten her zaman ayni sinavlarda da aymi sekilde
islemleri anlatiyor. Ama hani o problemi anlamak benim igin zor olabiliyor. Ne yapacagimi
diistinmek o da zaten zaman kaybi oluyor.” seklindeki goriisii ile sorular1 anlamadigi i¢in zaman

kaybi1 yasadigini belirtmistir.

Ogrencilerin bir kisminin da dile getirdigi sey ise siire problemi konusunda okul
smavlarinda bir zorluk yasamazken, LGS tarzi sorularda siireyi yetistiremedigi belirtmislerdir.
Okul smavlarina gére LGS’nin daha zor oldugu diisiincesi ortaya ¢ikmistir. Asagida O19 kodlu

Ogrencinin bunu destekleyici goriisiine yer verilmistir.

O19: “Bu okul sinavlar: bence daha kolay geliyor. Yani bazen ¢ok da calismiyorum bile yani.
Ciinkii okuldaki bilgiler bana yeterli geliyor ama LGS de hani ¢ok ugras gerektiren bir ey hani
mesela LGS’de siirem yetmedigi oluyor fakat okul sinavlarinda boyle bir sorun asla

yagamiyorum.”

Verilen ve istenenleri bulamama konusunda 6grenciler farkli zorluklar yasadiklarini
ifade etmislerdir. O1 kodlu dgrencinin bunu destekleyen, ““Yeni nesil sorulara geldigin zaman

¢ok uzun oldugu icin verilen bilgileri bulmak zaten zor. Hani zaten verilen bilgileri bulursam
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istenilen sonug aslinda ¢ikiyor.” gorlisiinde yeni nesil sorularin uzun olmasindan 6tiirii verilen
bilgileri bulamadiklarin1 ve sorudaki detaylar1 kagirdiklart belirtilmistir. Beceri temelli
sorularda verilen bilgilerin bulunmasinda zorlanan 6grenciler, zamanla anlayabildiklerini de

ifade etmislerdir.

Ogrencilerin sorular1 muhakeme etme konusunda genel bir zorluk yasadiklari
arastirmada goriilmiistiir. Okuldaki matematik yazililarinda sorulan bilgi sorularindan ziyade
beceri temelli sorularin daha zor oldugunu belirtmislerdir. Sebep olarak ise bu sorularin igine
yorum katilmasiyla birlikte daha da zorlastigini ifade etmislerdir. Yeni nesil sorularin daha ¢ok
beceri ve mantik istedigi, rutin problem tarzi sorularin ise daha ¢ok bilgiye dayali oldugunu
belirten dgrenci goriisleri de goriilmiistiir. Bu goriisii destekleyen O7 kodlu &grenci goriisiine

asagida yer verilmistir.

O7: “Ya bence okul sinavlarinda ¢alisan égrenci ya da bir derse katilan ogrenci konu tekrart
yapan dgrenci illa temel diizeyi yani bir okusa bile illa ki aklina bir seyler gelir. Ama mesela

yeni nesilde birazcik daha beceri istiyor. Birazcik daha mantik istiyor.”

Okuma ve diisiinme becerilerinin gelismesine yardimci olan sorularin, 6grencilere
diisiinmeye yonelik egitim verilmedigi icin zor geldigi ifadelerine rastlanilmistir. Bunu O2

kodlu 6grenci agsagidaki goriisii ile desteklemektedir.

O2: “Bu sorularinda séyle bir durumu var, hani hepsi genelde sey diiginmeye ve okumaya
dayalr oldugu icin sorular aslinda bir bakima da giizel oluyor ve okuma yetenegimiz falan da
gelismis oluyor ama soyle de bir stkinti var, sey, hani bizim okullarda bize diisiinmeye yonelik
egitim vermedikleri halde neden bize sinaviarda beceri temelli sorular sorduklart veya

diisiinmeye dayali sorular sorduklari bir soru karmasast oluyor yani.”

Matematikte de bilgi gerektigi ancak beceri ve mantik gerektiren sorularin da oldugu
belirtilmistir. Baz1 6g8renciler ise, sorularin gereksiz yere uzatildigini ve 6grencilere ne

yapmalar1 gerektigi konusunda yeterli bilgi verilmedigini belirtmislerdir.

Ogrencilerin yasadig1 bir baska zorluk ise sorularin yapisindan kaynakli olarak uzun
metni okurken dikkat dagmikligi yasamalaridir. Ogrenciler sorularin uzunlugundan dolayi
sorunun bazi kisimlarini atlayabildikleri ve onemli detaylar1 bu yiizden kagirip soruyu
cdzemediklerini ifade etmislerdir. Bu ifadeyi destekleyen O2 kodlu 8grenci goriisiine asagida

yer verilmistir.
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0O2: “Ya da séyle bir sikinti da oluyor. Sey, bazen sorunun bazi kisumlarim okumayabiliyorum.

O an goz dalginlig1 falan olabiliyor ve hani bazen onemli detaylar olmus oluyor ve ben o

’

detaylart kagirdigim igin soruyu ¢ozmeyebiliyorum.’

Dikkat daginiklig1 yasayan bazi 6grenciler ise bunu ortamdaki ses ve sinav heyecanina
baglamis olduklarini ifade etmislerdir. Bu sebeple sinavdaki sorulari ¢6zmek de zorlandiklarini

¢linkii o an odak noktalarinin sinav degil de bagka seylere kaydiklarini belirtmislerdir.

Ogrencilerin smav esnasinda yasadig1 bir baska zorluk ise soruda verilen bilgiyi
orgiitleyememe konusunda 6grenciler zorluk yasadiklarini belirtmislerdir. Yeni nesil sorularda
bilgiyi yorumlama, verilen bilgiyi kullanabilme ve analiz etmenin ©6nemli oldugunu
belirtmislerdir. O9 kodlu dgrenci “Yani bilgiyi éncesinde verse bile daha sonrasinda o verdigi
bilgiyi kullanamryorum. Benim sey ¢ikartmam gerekiyor ya o kafami ¢ok karistiriyor.” goriisii
ile beceri temelli sorular1 ¢ozerken hangi islem uygulayacagina karar vermekte zorlandigini ve

verilen bilgiyi kullanamadigini ifade ettigi goriilmiistiir.

Matematik sorularini anlama ve isleme doniistiirmede de zorluklar yasandigi 6grenciler
tarafindan sik¢a belirtilmistir. Ogrenciler, uzun ve karmasik sorular1 anlamakta zorluk
yasadiklarini ve hangi islemleri uygulayacaklarini belirlemede zorlandiklarini ifade etmislerdir.
Baz1 6grenciler, konuyla ilgili bilgiyi kullanarak islem yapabildiklerini belirtirken, digerleri ise
islemi bulmakta zorlandiklarini belirtmislerdir. Diger bir goriis ise beceri temelli sorularin
okuldaki konu ve soru tarziyla benzer oldugunu ancak farkli yonlere sahip oldugunu ifade

etmislerdir.

Azinlikta olan birtakim 6grencilerde LGS matematik sorularini ¢ozerken yasadiklar: bir
baska zorluk ise sorunun devamim getirememekten kaynaklandigini belirtmislerdir. Beceri
temelli sorular1 ¢ozerken hangi islemi uygulayacagina karar verirken zorlanma, sorular1 ¢6zmek
icin nasil bir yontem izleyecegini bilememe ve sorunun basini yapabildigi halde sonunu
getirememe konusunda zorluk yasadiklarini ifade etmislerdir. Ayrica, test ¢cozerken bir yerde
takildiginda 6gretmenlerinin tikandigi yeri agiklamastyla sorunun devamim getirebildikleri O6

kodlu 6grenci goriisiine asagida verilmistir.

06: “Kolaylarinda genelde verilen ve istenenlerini buluyorum. Hani verilen ve istenen bunlar:
buluyorum ama nasil yapacagimi anlamiyorum. Mesela biz hocamizla test ¢ézerken bir yerde

’

kaliyordum. Hocaya onu sordugumda soyleyince o mesela tikandigim yeri gerisi geliyordu.’
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4.1.4. Duyussal Zorluklar
Duyussal zorluklar temasinda 5 farkli kod tespit edilmistir. Bu kodlarin frekanslar1 kod
isimlerinin yaninda belirtilmistir. Bu temaya iliskin 6grenci goriislerinden olusturulan kodlar

sekil 4.5.’de yer almaktadir.

.ol

Heyecan ve Stres Yapma (59)

] @]
Matematige LGS'yi Sevmeme
Karsi On Yarg (6)

(23)

]

Duyussal Zorluk ve
Giicliikler (115)

@] =
Matematiksel Direncin Matematigi Sevmeme
Distk Olmasi (22) (3)

Sekil 4.5. Duyussal Zorluklar.

Sekil 4.5.”deki kodlar incelendiginde 6grenciler sirasiyla heyecan ve stres yapma (59),
matematige karsi 6n yargi (23), matematiksel direncin diisiik olmasi (22), matematigi sevmeme
(6), ve LGS’yi sevmeme (3) gibi nedenlerle bu siiregte genel zorluklar yasadiklari tespit

edilmistir.

Ogrencilerin sinavlarda yasadig1 duyussal agidan en énemli zorluk olarak sinavlarda
heyecan ve stres yapmalar: olmustur. Ogrenciler smavi 6énemli bulduklari i¢in bu smavlarda
stres yapip optikte kaydirma olasiliklarinin yiiksek oldugunu belirtmislerdir. Heyecan ve stres,
ogrencilerin sinavda basarisiz olmalarinda biiyiik bir neden olarak ifade edilmistir. Asagidaki

02 ve O11 kodlu dgrenci goriisii bunu desteklemektedir.

02: “Ya sey degil ashinda bir yillik olmasi pek sorun degil. Sadece agikcasi LGS tarzi bir sey
olmasi da bazen garip geliyor. Arkadaglar biz de konusuyoruz. Ciinkii bir yildir hazirlandigimiz

bir sinav ve hani hayatumizin onemli bir kismini kapsayan bir sinav. Hani o an ne kadar iyi bir
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ogrenci olursan ol, heyecan yapma olasiligin sey bu. Hani kaydirma yapma olasihigin ¢ok

yiiksek. Hani iyi bir 6grenci, sirf heyecan yiiziinden kaybetmek bir tik sagma geliyor agtk¢asi.”

Ol11: “Agikgas stres yapildigi gibi oldugunu diisiinmiiyorum ama gercekten stres yapinca asla
yapilmaz. Yani en azindan normal denemelerini ¢ozen yeni nesil sorularina kendilerini alistiran

insanlar kolay bir sekilde yapabilirler. Ama o sinava aminda stresten her sey gidebiliyor.”

Baz1 6grenciler, normal kendi yaptig1 denemeleri kolay bir sekilde ¢ozebilirken ve iyi
sonuglar alirken, sinav aninda stres nedeniyle basarisiz olabildiklerini belirtmislerdir. Sinav
esnasinda yasayacaklar1 zaman kaybi, ortam ve ses gibi faktorler de stres yapmalarina neden
oldugunu ifade etmislerdir. Ogrenciler smavda stres yasamamak igin sinirsiz zaman ve rahat
bir ortam istediklerini ifade etmislerdir. Evde yapilan denemelerde okulda yapilanlardan daha
basarili olduklarini belirtmislerdir. Bunu destekleyen O3 ve O16 kodlu égrenci goriislerine

asagida yer verilmistir.

’

03: “Cozerim ama sumirsiz zaman ve sinirsiz olmayan tedirginlik diyelim hocam.’

016: “Ortama bagh oluyor. Genellikle ¢ok rahatsan hemen aklimda kaliyor. Ama béyle beni

engelleyen bir sey varsa bir sey ¢ozdiigiimii direk onlarda gidiyor. Engelleyen sey ses ve

’

heyecan.’

Ogrencilerin LGS smnavina hazirlik siirecinde en ¢ok zorlandiklar1 arasinda siire
problemi yoniinden kaygi yasadiklarini ifade etmislerdir. Bazi 6grenciler matematik sorularinin
uzunlugu ve zorlugu nedeniyle siire problemi yasadigini belirtirken bazi G6grenciler de
matematik konularmmi anlamadiklarindan dolay1 siire problemi yasadiklarini belirtmislerdir.

Bunu destekleyen O5 kodlu dgrenci goriisii asagida verilmistir.

05: “Acik¢ast LGS yani matematigi yapamamalarinin sebebi hem sorularin uzun olmast uzun
olunca zaten herkesin morali diisiiyor. Bu kadar uzun soruyu niye ¢ozeyim ki falan diyorlar. O
yiizden olabilir ve siirede de sikinti oluyor. Mesela arkadaslarima soruyorum, bir yeni nesil

matematik sorusunu 10 dakikada falan ¢oziiyorlar siirede stkinti.”

Ogrenciler, siire tutarak ve daha fazla soru ¢dzerek bu sorunu asmaya calistiklarini ifade
etmislerdir. 019 kodlu égrenci “Cogunlukla daha fazla calistyorum ve yani denemeler olsun
stire tutarak stresimi azaltmaya yonelik seyler yapiyorum.” diyerek soru ¢ozerek veya daha

fazla deneme ¢ozerek bu sorunu asmaya calistiklarini belirtmislerdir.
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Baz1 6grenciler, hizli okuyamadiklari yliziinden siire problemi yasadiklarini belirtirken
baz1 6grenciler ise hizli okuma teknikleri kullanmaya bagladiktan sonra siire problemi
yasamadiklarin1 ancak konulara tam hakim olmadiklar1 i¢in matematik ¢6zemediklerini
belirtirken bazilar1 da siireyi arttirdigini vakti olsa da matematigi ¢ézemediginden Otiiri
yapamayacaklarini belirtmislerdir. Bu bulgulari destekleyen 3 farkli 6grenci goriisiine asagida

yer verilmistir.

’

O12: “Yetersiz ama hizli okuyan birisine yeter yani ben o kadar fazla hizl okuyamiyorum.’

O16: “Siire problemini ilk donemlerde yasiyordum, ilk donem deneme yaptigimda bayag
yasiyorum. Ikinci donem bu hizli okuma teknikleri gelince o ¢ok fark etti ama yine de konular

zor.”

O4: “Siire problemi yasamiyorum. Bunun nedeni de matematik ¢ozemiyor olusum. Bence eger
¢ozebilseydim bir siire sonra yasardim. Ciinkii gercekten sorular ¢ok uzun ama su an siire

problemi hi¢ yasamadim. Aksine artan zamanim dahi oluyor.”

Matematik ve fen derslerinde diger derslere gore daha fazla kaygi yasamaktadirlar.
Matematikte beceri temelli sorular ve sayisal boliimde yapamama endiselerini ifade ederken
diger yanda Ingilizce gibi ezber gerektiren derslerde kaygi diizeylerinin azaldigim
belirtmiglerdir. Ogrenciler, streslerini azaltmak igin motivasyonlarini yiiksek tutmaya
calistiklarini ancak matematikteki beceri temelli sorular yiiziinden sinavda yapamama
korkusuyla calismalarinda zorlandiklarini ifade etmislerdir. Bunlar1 destekleyen O18 ve O1

kodlu 6grenci goriislerine agsagida yer verilmistir.

O18: “Genellikle diger derslerden daha az dogru yapryorum matematikte. Ondan dolay
kaybedersem, matematikten kaybedecegimi diisiiniiyordum ama  bilmiyorum galiba

yapabilirim.”
O1: “Ingilizce kaygilandirmiyor, ya, ¢iinkii ezberliyoruz onu.”

LGS smavinda o&grenciler stres yiiziinden bilgileri unutmaktan ¢ekindiklerini
belirtmislerdir. Ogrencilerin kendilerine olan beklentileri ve istedikleri okullar1 tutturamama
kaygist da stres sebepleri arasinda oldugunu ifade etmislerdir. Bazi dgrenciler stres altinda

sinavda bazi kisimlar1 géremeyip dikkat hatas1 yapabildiklerini belirtmislerdir.

LGS smavina hazirlanirken ailesinin beklentileri nedeniyle stres yasadigi da sik¢a

rastlanan bir goriis olarak ifade edilmistir. Ayrica dgrenciler, ailesinin yiiziine nasil bakacagi
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konusunda da kayg1 yasadiklarmi belirtmislerdir. Asagida verilen O14 ve O16 kodlu 6grenci

goriigleri bunun desteklemektedir.
Ol14: “Annemin bana yaptig1 stres hocam?”

016: “O sey sozelde. Dedigim gibi hicbir én yargim olmuyor ama sayisala bir girdim diyorum.

Belki yapamazsam aileme yiiziim kara belki bir sey olur, kétii olur, bayagi kotii olur, ailemin

»

yiiziine nastl bakacagim o.’

Ogrencilerin duyussal acidan yasadigi bir baska zorluk ise matematige karsi 6n
yargilaridir. Bazi 6grenciler matematikte beceri temelli sorularmn uzun sorular olmasinin
kendilerini korkuttugunu ve matematikte basarisiz olduklarini belirtmislerdir. Ogrenciler
matematikteki 6n yargi sebeplerinde ise mantik gerektiriyor oldugunu ifade etmislerdir. O4
kodlu 6grenci “Tamam, yani bir kere zihnimizde zor olarak kaliplasmis. Yani matematik bash
basina zor bir sey. Olarak geliyor ve. Hani soruya baslamadan once bile sorunun ne kadar zor
oldugunu diigiiniiyorum ve hani bazen hi¢ baslayamiyorum bile.” goriisii ile matematige karsi

On yargisini ifade etmistir.

Duyussal olarak matematiksel direncin diisiik olmasi, 6grencilerin beceri temelli
sorulardan korkmasina ve zorlanmasina sebep oldugu ifadelerine de rastlanilmistir. Sorularin
anlasilmamasi, 6grencilerin soru ¢oziimiinii etkileyip ve motivasyonlarini diisiirdiiklerini ifade
etmislerdir. Matematige kars1 6zgilivensizligin sebeplerinde ise, 6grencilerin yeni nesil sorulari
anlamamas: ve bu durumun motivasyonlarm diisiirdiigiinii belirtmislerdir. Ogrenciler, kolay
sorular1 veya kolay olan dersleri yapabildikleri zaman kendilerine giivendiklerini ve
motivasyonlarinin arttigini belirtmislerdir. Bunu destekleyen O6 ve O9 kodlu dgrenci goriisii

asagida verilmistir.

06: “Kétii yonde etkiliyor ve soruda bir siire sonra bikmislik hissi veriyor. Ben ne kadar
ugrasirsam ugrasayim hala soru ¢ézemiyorum. Demek sikinti bende ve bu da bende bir yani sey
olusturuyor. Ben ¢alisirsam ¢alisayim, olmayacak hissi olusturuyor ve bu da aslinda kotii yonde

etkiliyor.”

09: “Sézelde motivasyonum artuigi icin dedigim gibi daha ¢ok hevesleniyorum. Daha ¢ok

’

¢oziiyorum. Matematik agisindan yeterince ¢ozebilecegimi diigiinmiiyorum.’

Bazi ogrenciler LGS matematik sorularmin zor gelmesinin sebebi olarak dersi

sevmedikleri ve bu yiizden calismadiklarina bagladiklar1 gériilmiistiir. Ogrenciler matematik
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dersinin bazi konularini sevse de genel olarak sevmediklerini belirtmislerdir. Matematik dersini
sevmediklerinden beceri temelli sorulardan korktuklarini belirtmislerdir. Ancak kimi 6grenciler
ogretmenleri sayesinde matematigi sevmeye basladiklarmni belirtmislerdir. O1 kodlu 6grenci ile

asagida bu goriis desteklenmistir.

OI: “Hocam séyle, ya, sey, hani sevmedigim bir dersi ister istemez yapamiyorum ya da
istemiyorum. Matematikte gercekten sevmedigim ders. Hani ister istemez, derse de

isinamadigim ve ¢alismadigim igin sorulart yapamiyorum.”

Ogrencilerin LGS’yi sevmemelerinde matematik dersinin biiyiik rol aldig1 goriilmiistiir.
Ogrenciler matematik dersini sevmedigi igin sorular1 yapamadiklarmi belirtmislerdir. Yeni
nesil sorular1 ¢dozememekten dolayr LGS’yi sevmediklerini ifade etmislerdir. Bu konuda 02
“LGS’yi sevmemem. Ciinkii asil onemli kismin matematik oldugunu diigiiniiyorum. LGS de ve
onun igin biraz daha zorlastirdiklar: diistiniiyorum” seklinde LGS sorularinin zor oldugunu ve

ogrencilerin ¢ozmek istemedigini belirtmistir.

4.2. Beceri Temelli Sorularda Karsilasilan Zorluklar1 Asmak i¢in (")grencilerin Ne Tiir
Adimlar Attiklarina Iliskin Bulgular

Aragtirmadaki ikinci alt probleminde verilen “Ortaokul Ogrencileri beceri temelli
sorularda karsilastigr zorluklar1 asmada ne tiir adimlar atmaktadirlar?” sorusuna iliskin
bulgulara yer verilmistir. Zorluklar1 agmaya yonelik 6grenci goriisleri temasindan 3 farkli kod
tespit edilmistir. Bu kodlarin frekanslar1 kod isimlerinin yaninda yer almaktadir. Bu temaya

iliskin 6grenci goriislerinden olusturulan kodlar sekil 4.6.”de yer almaktadir.

Cozilemeyen Sorulan Anlamaya
Sorulann Telafisine Yonelik (8)
Yanelik (21)

o |

Zorluk ve Giigliikleri
Asmak igin (53)

is birligi Yapilmasina
Yonelik (14)

Sekil 4.6. Zorluklar1 Asmak i¢in Atilan Adimlar.
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Ogrencilerin beceri temelli sorularda karsilastigi zorluklar1 asmaya yénelik goriisleri,
“Coziilemeyen Sorularin Telafisine Yénelik Ogrenci Gériisleri (21)”, “Ogrenciler Arasi Is
birligi Yapilmasina Yonelik Ogrenci Gériisleri (14)”, “Beceri Temelli Sorular1 Anlamaya

Yoénelik Ogrenci Goriisleri (8)” olmak iizere 3 ayr1 baslik altinda incelenmistir.

4.2.1. Coziilemeyen Sorularin Telafisine Yonelik Ogrenci Goriisleri

Matematik dersindeki beceri temelli sorularda karsilastigi zorluklart agmak igin
Ogrencilerin genel olarak izledikleri ilk yol, ¢6zemedikleri sorular1 telafi etmek oldugu ifade
edilmistir. Telafi ederken farkli yollar izleyen Ogrenciler genel olarak konulari
anlamadiklarinda 6nce konuyu c¢alistiklarint ve sonra soru ¢Oziimiine gectiklerini
belirtmislerdir. Ogrencilerin bazilar1 ¢dzemedikleri sorular1 tekrar tekrar okuyarak ¢dzmeye
calistiklarin1 belirtirken, O1 kodlu 6grenci “Okulda bunu sormaya firsatim olmuyor ¢iinkii.
Simdi derslerden yana kalan sirada teneffiislerin siiresi ¢ok az ve hani o sira onu
yetistiremiyorum.” diyerek okuldaki hocalarina soru sormakta zorlandiklarini ifade etmislerdir.
Bu nedenle de okulun agigin1 kapatmak isteyen 6grenciler dershaneye veya o6zel kurslara

gittiklerini ifade etmislerdir.

Bazi 6grenciler sorularda zorlandiklarinda ailelerinden yardim aldigini, bazilari ise
internetten veya video ¢éziimlerinden yardim aldiklarini ifade etmislerdir. Kimi 6grenciler de
bu ¢ozemedikleri sorular1 utandiklar1 veya ¢ekindikleri i¢in 6gretmenlerine sormakta zorluk
yasadiklarim1 buna da sorularimi ailelerinden yardim alarak ¢oziim yolu irettiklerini
belirtmiglerdir. Ogrencilerin ¢dzemedikleri sorulari telafisine yonelik bulgular1 destekleyen

farkl goriislere asagida yer verilmistir.

Ol: “Genelde ilk 30 kursunda hocamiza soruyorum ya da dayim, matematik égretmeni ona

’

falan soruyorum, en kotii internetten bakiyorum.’

06: “Hocam ya cok utandigimdan ya da cekindigimden sanirim okuldaki hocalara c¢ok

soramiyorum.”

Zorlandiklari sorulari ayiran 6grencilerden bazilar1 6ncelikle diger sorular1 ¢ozerek daha
sonra ¢ozemedigi sorulara tekrar dondiigiinii belirtmelerine karsilik bazi 6grenciler ise higbir
sey yapmadan soruyu bos biraktiklarimi belirtmislerdir. Bu konuda O14 kodlu dgrenci “Yani
Youtube dan agiyorum konu anlatimi ona bakiyorum ondan sonra deniyorum eger olmazsa
hi¢bir sey yapmadan bos birakiyorum yani. Baska konulara gegiyorum.” goriisii ile bu bulguyu

desteklemektedir.
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Bunlarin yani sira 6grencilerden gelen farkli bir goriiste ise ¢6zemedikleri soru sayisinin
coklugundan otiirii bu sorularn telafi etmekte zamani yetistiremedigini, ¢ogu c¢ozemedigi
sorularin bos olarak bekledigini ek olarak ise bu sorular1 sormayi yetistirmis olsalardi sinav i¢in
daha motive olacaklarini ifade etmislerdir. Ogrenciler de buna o yapamadiklari sorular1 bos
birakarak ge¢meyi kendilerince bir ¢oziim yolu olarak benimsediklerini ifade etmislerdir. Bu

konuyu destekleyen 04 kodlu 6grenci goriisii asagida verilmistir.

O4: “Cozemediklerim ¢ok fazla oldugu icin dylece duruyor. Yani sorabilsem hem anlardim,

yani neden oldugunu da 6grenirdim. Hem aklimda soru kalmazdi.”

4.2.2. Ogrenciler Arasi is birligi Yapilmasina Yénelik Ogrenci Goriisleri

Bazi1 6grencilerde zorluklar1 asmak i¢in arkadaslarindan destek alarak sorulari ¢cozmeye
calistiklarini ifade etmislerdir. Ogrenciler, 6zellikle basarili arkadaslarindan destek aldiklarini
onlara sorularini sorarak ¢oziim yollarint 6grendiklerini ve bazen 6gretmene sorduklarindan
bile daha iyi anladigimi ifade etmislerdir. Ogrenciler ayrica genel olarak okul ortaminin
kendilerini olumlu etkiledigini ve arkadas ortaminda soru ¢dzmenin bilgilerini gelistirdigini

belirtmislerdir. Bunu destekleyen O9 ve 012 kodlu 6grenci goriislerine asagida yer verilmistir.

09: “Evet mesela ¢ozemedigim bir matematik sorusu oluyor. Céozebilecegini ve matematikte
netleri. Yiiksek olan bir. Arkadagima soruyorum, ondan yardim alryorum. Genelde hep bu bana

iyi geliyor. Daha iyi de anlyyorum aslinda.”

O12: “Yani okuldaki aslinda ortamda &yle bazen etkili oluyor mesela bilgimizi gerilestirebiliyor
bazen arkadas ortami veya arkadas ortamiyla beraber iste soru ¢ozelim derken o zaman

bilgimizi de gelistirebiliyoruz.”

Bunlarin aksine de bazi1 6grenciler ise smiftaki arkadaglarindan yardim almay: tercih

etmeyip evde internet iizerinde videolar izleyerek telafi etmeye calistiklarini belirtmislerdir.

4.2.3. Beceri Temelli Sorular1 Anlamaya Yénelik Ogrenci Géoriisleri

Ogrenciler, beceri temelli sorular1 anlamak icin farkli yontemler kullandiklarini ifade
etmislerdir. Ogrenciler, beceri temelli sorular1 anlamaya yonelik kelime haznesini gelistirmek
icin kitap okuma, paragraf ¢6zme ve soru ¢6ziim videolar1 izleme gibi yontemler kullandiklarini

belirtmislerdir. Bunu destekleyen O10 kodlu dgrenci goriisiine yer verilmistir.

O10: “Paragraf ¢oziiyorum, kitap okuyorum ya da ya da sorulara soru ¢éziim videolar: falan

izliyorum. Oyle bir yol.”
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Baz1 ogrenciler genellikle soru kokiinii okuyup kendileri diigiinerek anlamaya
calistiklarin1 belirtmislerdir. O18 kodlu 6grenci ise “O bos bilgilerin iistiinii ¢iziyorum,
okuyorum ama birkag¢ kelimesini okuduktan sonra birakiyorum. Zaten benim bildigim seyleri
anlatmis oluyor. Sadece sayilari igaretliyorum. Ne yapmam gerektigini anladiktan sonra

}

soruyu ¢ozmeye baslyyorum.” seklinde ifadesi ile bos bilgileri ¢izerek sadece sayilari
isaretleyerek, yapmasi gerekeni anladiktan sonra soruyu ¢ozmeye basladigini ifade ettigi

gorilmistiir.

73



BOLUM 5
5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirmanin tartisma, sonug¢ ve Onerileri verilmistir. Arastirmada elde
edilen verilerin sonuglari bu arastirmayla ilgili literatiirdeki diger arastirmalarla iliskilendirilmis
ve bu arastirmanin sonuglari dogrultusunda yapilacak olan diger ¢alismalar igin Onerilerde

bulunulmustur.

5.1. Tartisma ve Sonuglar
Bu arastirmanin amaci ortaokul 8. Sinif 6grencilerinin matematik dersine yonelik
goriislerini alarak LGS smavina hazirlik siirecinde yasadiklar1 zorluklari belirlemek, bu

zorluklar1 asmada ne tiir yollara bagvurduklarini tespit etmektir.

Aragtirmanin bu boliimiinde 6grencilerin beceri temelli sorularda karsilastigi zorluklara
iligkin goriisleri ile karsilastigi bu zorluklar1 asmak i¢in ne gibi adimlar attiklarina iliskin

bulgular sirasiyla tartisilip sonuglarina yer verilmistir.

5.1.1. Beceri Temelli Sorularda Karsilasilan Zorluklarda Ogrenci Gériislerine iliskin
Tartisma ve Sonuclar

Ogrencilerin beceri temelli sorularda karsilastigi genel, sorunun yapisindan Kaynakli,
beceri yetersizliginden kaynakli ve duyussal zorluklarda 6grenci goriislerine iliskin tartisma ve

sonuglara bu baglik altinda yer verilmistir.

Arastirmanin ilk problem ciimlesi, 6grencilerin beceri temelli sorularda karsilagtig
zorluklarla ilgili goriislerini icermekte olup genel zorluklar temasi altinda 6 farkli kod
olusmustur. Bu kodlar arasinda en fazla frekansa sahip olan "okuldan yeterince yararlanamama"
kodu, dgrencilerin karsilastiklar: en 6nemli zorluk olarak belirlenmistir. Ogrenciler, okulda
yapilan egitimin beceri temelli sorulara yonelik yeterince faydalanamadiklarini, bu sorularin
¢ozlimil icin yeterli zamanin ayrilmadigini, rutin problem tarzi sorulara daha fazla vurgu
yapildigin1 ve yeni nesil sorulari ¢dzmek icin ders saatlerinin artmasi gerektigini ifade
etmislerdir. Ayrica, okul egitiminin daha ¢ok islemsel bilgiye odaklandigini, beceri temelli
sorular icin gerekli olan kavramsal anlayis ve problem c¢ozme becerilerinin yeterince
gelistirilmedigini vurgulamislardir. Simsek'in (2021) aragtirmasi da okul yazililarinda islemsel
bilgi sorularinin agirlikta oldugunu belirterek bu sonucu desteklemektedir. Biber, Tuna, Uysal

ve Kabuklu’nun (2018) 6gretmen goriislerini igeren arastirmasi, 6gretmenlerin beceri temelli
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sorulara yeterince onem veremedigini ortaya koymaktadir. Ayni arastirmada, beceri temelli
sorulara daha ¢ok Destekleme ve Yetistirme Kurslarinda (DYK) yer verildigi ve bu kurslara
katilan Ogrencilerin daha basarili olduguna dair goriislere yer verilmistir. Ural'm (2022)
caligmasi, O0gretmenlerin miifredat1 yetistirememelerinin yeni nesil sorulara vakit ayirmada
zorluk yasadiklarimi belirtmistir. Ogrencilerin LGS'ye giris zorunlulugu olmamasinin,
Ogretmenlerin bu tiir sorulara yeterince dnem vermemesinin bir nedeni olarak gosterilebilecegi
gibi, 6gretmenlerin okul yazililarinda beceri temelli sorulara yer vermemesi de baska bir neden
olarak diisiiniilebilir. Yine Kizkapan ve Nacaroglu (2019) arastirmasinda, LGS’nin tiim
miifredati kapsamasindan otiirii 6gretmenlerin miifredati yetistirmesi yoniinde strese girdikleri
belirtilmistir. Bu durum 6gretmenlerin derste yeni nesil soru ¢ézmeye vakit bulamama sebebi

olarak gosterilebilir.

Arastirmada katilimcilarin goriislerinden elde edilen bir diger sonugta, 6grencilerin
yasadiklar zorluklarin bir kaynagi olarak kaynak kitaplarin zorlugu belirtilse de bazi 6grenciler
tam aksine kaynak kitaplarin daha kolay veya orta seviyede oldugunu ifade etmislerdir. Elde
edilen en genel sonug, dgrencilerin LGS'ye kars1 motivasyonlarini kaybettikleri, ¢iinkii kaynak
kitaplardaki sorularin sagma veya abartili oldugu vurgusu olmustur. Ogrenciler, kolay olan okul
yazililarinda motivasyonlarmi artirirken, kaynak kitaplarda tam tersi bir etkiyle
motivasyonlarin1  kaybettiklerini  belirtmiglerdir. Giiler, Arslan ve Celik’in (2019)
aragtirmasinda da 6gretmenlerin 6grencileri daha iist diizey sinavlara hazirlarken bu kitaplari
baz aldiklar tespit edilmistir. Bu dogrultuda, kaynak kitaplarin da ayni diisiincede daha iist
diizey bir sinav hazirlama amaci giittiigii soylenebilir. Ayrica, Tortop'un (2022) matematikte 1yi
olan 6grencilerin derse olumlu bir tutum sergiledigi, kotii olanlarin ise olumsuz bir tutum
takindig1 ifadesi, 6grencilerin kaynak kitaplar konusunda da benzer bir tutumu sergilemis

olabilecekleri diistincesini desteklemektedir.

Aragtirmadaki goriiglere dair bir dier sonug ise dgrencilerin simav zorlugu hakkinda
konu bazli yaklagim sergilemeleridir. Konunun anlasilma diizeyine gore sorularin kolay veya
zor gelebilecegini belirtmislerdir. Ogrenci goriislerinde konulara hakim olunsa da yeni nesil
sorularda zorlandiklar1 ifade edilmistir. Konuyu anladiklarini okul yazililarina bakarak tahmin
ettiklerini belirtmislerdir. Ogrenciler okul smavlarinda konuyu anladiklari icin basaril
olduklarin1 ama LGS’de bu basariy1 yakalayamadiklarini eklemislerdir. Ancak buna karsin
Demir (2022) aragtirmasinda sinav notlarina bakarak LGS basarilarinin kismen yordanabilecegi

tam anlamu ile bir iligki olmadig1 gercegi aragtirmanin bu sonuglarina ters diigmektedir.
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Aragtirmadan elde edilen bir baska Onemli sonug, Ogrencilerin LGS matematik
siavinda karsilastiklar: ¢ok sayida farkli soru tarzinin, bu ¢esitlilige bir y1l gibi kisa bir siirede
yetismenin miimkiin olmadig1 yoniindeki ifadeleridir. Bu sonuglar, Ural'n (2022)
arastirmasindaki sonuglarla uyumlu olarak, yeni nesil sorularin yalmizca 8. sinifla sinirh
olmasinin sistemin bir sorunu oldugunu gostermektedir. Karakege'nin (2021) calismasinda ise
¢ocuklarin hazir bulunusluk seviyelerinin artmasi i¢in yeni nesil sorulara 6nceki kademelerden
baslanmas1 gerektigi vurgulanmustir. Ogrenciler, ¢esitli soru tarzlaria karsi ¢ok sayida pratik
yapmalar1 gerektigini belirtmiglerdir. Yeni nesil sorularin gesitliliginden dolay1 sinavlarda
zorlandiklarin1 ifade eden Ogrenciler (Giiler, Arslan ve Celik, 2019), bu cesitlilikle basa
cikmanin kavramsal olarak zor oldugunu diistinmiislerdir. Ayrica, 6grenciler LGS sorulariin
giinliik hayat problemlerinden alinmasi gerektigini (Er Ari, 2022) ve bu problemlerden ¢ok
sayida soru tiretilebilecegi gercegiyle yiizlestiklerini ifade etmislerdir. Bu baglamda, Cetin ve
Takunyaci'nin (2022) yaptig1 arastirmada One ¢ikan 6gretmenlerin degisen soru tarzlarina uyum

saglama ihtiyact ifadesi de bu sonuglar1 desteklemektedir.

Arastirmadaki 6grenci gorlislerine dair bir diger sonucta, 6grencilerin son sinifta yeni
nesil sorularla karsilasmasinin onlar i¢in zorluk yarattigi belirlenmistir. Ogrenciler, sorulara
daha etkili bir sekilde adapte olabilmek icin asamali bir gecisin daha faydali olacagina
inanmaktadirlar. Bu diisiince, Ural'in (2022) ve Karakecenin (2021) c¢alismalarinda da
cocuklarin hazir bulunuslugunu artirmak i¢in yeni nesil sorulara 6nceki simif diizeylerinden
baslanmasi gerektigini ifade ederek desteklenmektedir. Ogrenciler, okulda rutin problemlerle
basa cikabildiklerini ancak siavda yeni nesil sorularla karsilastiklarinda zorlandiklarini
belirtmislerdir. LGS'nin, 6nceki yillarda uygulanan TEOG gibi sinavlardan 6nemli 6l¢iide farkl
oldugu literatiirde vurgulanmaktadir (Beyendi, 2020). Katilimcilar, ¢ok sayida soru ¢ozmeleri
gerektigini ancak siirli bir zamanlar1 oldugundan sikayet etmislerdir. Er Ari'nin (2022) ve
Tortop'un (2022) arastirmalarinda, kazanimlarin beceri temelli sorular1 da icerecek sekilde

degismesi gerektigi ifade edilmistir.

Ogrenci goriislerinden elde edilen en dnemli sonug, yeni nesil sinavlarda anlama sorunu
yasadiklaridir. Ogrenciler, sorular1 anlamakta ve hangi islemi uygulayacaklarini belirlemekte
zorlandiklarini dile getirmiglerdir. Diger bir sonug ise 6grencilerin matematik sorularin1 ¢6zmek
icin sadece bilgi bilmelerinin yeterli olmadigi, ayn1 zamanda paragraflar1 anlama ve beceri
gerektiren islemleri yapabilme becerisinin gerekliligidir. Ogrencilerin sorulari tek bir okumada

anlamadiklari, birden fazla okuduklar1 halde anlamadiklar1 durumlarma rastlanmistir, bu
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durumda soruyu bos biraktiklar ifade edilmistir. Ayyildiz ve Aktas (2022) ile Catalbas ve
Susam (2022) ise yaptiklar1 arastirmalarda, sorularin anlamaya dayali olmasinin ders kitaplari
ve Ogretim programi ile uyusmadigimi ifade etmislerdir. Diger bir sonugta ise, uzun
paragraflarin 6grencilerin motivasyonunu distirdiigii belirtilmistir. Polat ve Bilen'in (2022)
yaptig1 aragtirmada, fen sorularinin anlamaya dayali oldugu ve bu sonucu destekledigi tespit
edilmistir. Ogrenciler, beceri temelli sorular1 ¢dzemediklerinde motivasyonlarinin diistiigiinii
belirtmislerdir. Ogrenciler, sorunun yapisindan kaynakli zorluklar oldugunu ve 6gretmenlerin
de ayni sekilde soruyu anlayamadiklarini belirtmislerdir. Bu baglamda, 6grenciler kadar
Ogretmenlerin de soruyu anlamakta zorlandiklart ve &grencilerin bu durumu normal
karsiladiklar1 belirtilmistir. Sorularin anlamaya dayali olmasmin 6grencilerin goriislerini
etkiledigi vurgulanmistir. Uysal'in  (2022) arastirmasinda, LGS sorularmin 6gretmen
duygularini olumsuz etkiledigi ifade edilmis ve bu arastirma sonucu desteklenmistir. Bu durum
karsisinda 6grencilerin motivasyonlarinin diistiigii ve stres olusturdugu belirtilmistir (Catalbas
ve Susam, 2022). Ote yandan, 6grenciler tarafindan ortaya ¢ikan bir baska sonug, 6gretmenlerin

de soruyu ¢ézememesinin 6grenciler lizerindeki sorunu azalttig1 yoniindedir.

Arastirmadaki bir diger sonug, 6grencilerin yeni nesil sorularin uzun ve gorsel olmast
nedeniyle zorlandiklar ifadeleridir. Matematik sorularinin diger derslere goére daha uzun olmasi
(Catalbas ve Susam, 2022), matematik dersine karsi bir 6n yargi olusturdugu belirtilmistir.
Ogrenciler, sorularm gereksiz bilgilerden armndirilarak kisaltilmasi ve sadece ¢oziimle ilgili
ifadelerin bulundugu durumlarda daha kolay c¢ozebileceklerini diigiinmektedirler. Bu
diisiinceye ek olarak, 6grencilerin siireyi yetistirememe problemi yasamalarinin (Cetin ve
Takunyaci, 2022) etkisiyle bazi 6grencilerin sorulari atlayarak ¢6zmeye calistiklart ve bu
sekilde zaman kazanmaya calistiklar1 tespit edilmistir. Diger bir sonug olarak, dgrencilerin
stireyi yetistirmek icin gereksiz bilgileri ¢izerek veya okumadan sadece gerekli bilgileri
isaretleyerek sorular1 ¢ozmeye ¢alistiklarr belirtilmistir. Ogrenciler, uzun sorularda daha fazla
bilginin verildigi ve bu nedenle sorularin daha kolay oldugu diislincesine kapilabilmektedirler.
Ayrica, 6grencilerin kisa sorular1 da kismen zor olarak gorebildikleri ifadelerine rastlanmastir.
Ogrenciler, bir sorunun yeni nesil bir soru mu yoksa sinifta ¢dzdiikleri rutin bir problem sorusu
mu oldugunu ayirt etmekte zorlanarak, sorularin uzunluguna bakarak karar vermeye calistiklar
da belirtilmistir. Cetin ve Takunyaci'nin (2022) 6gretmen goriislerini igeren aragtirma sonuglari
ile uyumlu olarak, LGS sorularinin yazili sorularina benzemedigi belirtilmistir. Tiim bu

ifadelerden, sorularin anlasilmamasi ve sorularin uzunluguyla ilgili sonuglarin benzerlik
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gosterdigi tespit edilmistir. Bu baglamda, 6grencilerin sorularin uzunlugunun bir zorluk

olusturdugunu ve bu nedenle sorular1 anlama konusunda zorluk yasadiklar1 sdylenebilir.

Ogrenci goriislerinin alindig1 arastirmada, sorulari iistiinde verilen bilgi kisimlarinm
¢Ozlim siirecine yardimei olabilecegi ve kolaylastirici bir rol oynayabilecegi belirtilmistir.
Ancak, aynt zamanda, bu verilen bilgi kisimlarmin sorular1 daha karmasik hale getirerek
ogrencilerin islerini karistirabilecegi diisiiniilmektedir. Unal ve Eroglu'mun (2021) LGS
sorularint inceledigi arastirmada, sorularin kurgusal baglamli ve sozel temsiller igerdigi
gozlenmistir. Bu arastirmada da bu tiir sorulardaki olay kurgusu ve sézel temsillerin sorulari
zorlastirdig1 ifade edilmistir. Buna karsilik 6grenciler genel olarak beceri temelli sorularin iistte
verilen bilgilerle birlikte daha kolay ¢oziilebildigini ve istteki bilgi kisimlarinin onlar igin
zorluk olusturmadigini ifade etmislerdir. Ogrenciler, genellikle verilen bilgi kisimlarmi
okumadan dogrudan soruyu c¢ozdiiklerini ve yalmizca bilmedikleri bir sey varsa o kismi

inceleyerek onciilleri anlamak i¢in yardim aldiklarini belirtmislerdir.

Aragtirmanin bir diger sonucu, 6grencilerin iyi bir gorsel hafizaya sahip olmalarinin,
gorsel materyallerle sunulan sorular1 daha rahat anlayip ¢ozebilmelerine katki sagladigidir. Bu
sonug, Cetin'in (2019) calismasi ile birlikte, ayrica Cetin ve Takunyaci'nin (2022) 6gretmen
goriiglerini igeren aragtirmalar tarafindan da desteklenmektedir. Cetin (2019) ve Cetin ile
Takunyac1 (2022), sorulardaki gorsel oOgelerin anlama siirecini  kolaylastirdiginm
vurgulamiglardir. Ote yandan, bu sonuca karsit olarak, bazi 8grenci goriislerine gore gorsellerin
sorulart karmagiklagtirdigi ve kafalarimi kanistirdign belirtilmistir. Bu 6grenci gruplari,
gorsellerin matematik dersine yonelik 6n yargi olusturabilecegini ifade etmislerdir. Bu
ogrenciler, gorsellerin ve bazi gereksiz bilgilerin sorulart uzattigini ve zaman kaybina neden
oldugunu diisiinmektedir. Sonug olarak, ogrenciler arasinda sorudaki gorsellerin etkileri
konusundaki gorisler cesitlidir. Bazilar1 igin gorsellerin anlama siirecini kolaylastirdigi
belirginken, digerleri ic¢in ise sorulart karmasiklastirabilecegi ve zaman kaybina neden

olabilecegi diisiiniilmektedir.

Arastirmada, beceri temelli sorularin bilgiye de dayali sorular oldugu, islem yapmak
gerektigi ve bu sebeple 6grencilerin zorlanmasina neden oldugu belirtilmistir. Simsek (2021),
LGS sorularini degerlendirdigi arastirmasinda hem okul siavlart hem de LGS'deki sorularin
islemsel bilgi basamagina ait oldugunu belirtmis, bu da s6z konusu arastirma ile benzer

sonuglara ulasmaktadir.
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Arastirmanin bir diger sonucunda, dgrencilerin sinavlarda ¢ok fazla siire problemi
yasamadiklari, ancak sorularin uzunlugu ve zorlugu nedeniyle tamamlamakta zorluk
yasadiklar1  belirtilmistir.  Ogrenciler, siireyi  yetistirememekten dolayr  sorular
tamamlayamayacaklar1 endisesini dile getirmislerdir. Beyendi'nin (2019) calismasinda da
benzer sekilde, 6grenciler tarafindan siire yetersizligi bir zorluk olarak belirlenmis ve sorulari
tam anlayip ¢6zmede zorluk yasadiklarini ifade etmislerdir. Ancak, genel sonuglara
bakildiginda, asil sorunun siire sikintisi degil, sorularin uzunlugu ve anlama asamasinda
yasanan zorluklar oldugu vurgulanmistir. Ogrenciler, okul smavlarinda siire problemi
yasamazken, LGS tarzi sorularda siireyi yetistiremediklerini belirtmislerdir. Cetin (2019), Ural
(2022) ve Cetin ve Takunyaci'nin (2022) 6gretmen goriiglerini igeren arastirmalara gore de
LGS'nin diger yazili sinavlardan farkli oldugu ve Ogrencilerin simav siiresini yetistirmede
zorlandiklar1 belirtilmistir. Sonu¢ olarak, 6grencilerin sinavlardaki sorularin uzunlugu
nedeniyle zorlanmalari, bu sebeple sorular1 anlamada zorluk yasadiklari ve bu sebeple siireyi

yetistirmede zorluk yasadiklar1 sdylenebilir.

Katilimcilarin goriisleri dogrultusunda ortaya ¢ikan bir baska sonugta, ogrenciler
genellikle, yeni nesil sorularin karmasik yapisindan dolay1 bu sorular1 yapmakta zorlandiklarini
ifade etmislerdir. Bu karmagiklik nedeniyle, 6grencilerin bu sorular1 ¢ozmekte zorlandiklar: ve
genel olarak bu tip sorularin ¢ok zor goriindiigii belirtilmistir. Ayyildiz ve Aktas'in (2022)
yaptig1 aragtirmada LGS sorularinin PISA yeterliligi acisindan degerlendirildiginde, sorularin
karmasik matematiksel yapiyr anlama becerisini Olctiigii sonucuyla benzer bir tespiti
desteklemektedir. Diger bir sonug ise O6grencilerin, beceri temelli sorularda verilen bilgileri
kullanmalarina ragmen bu tiir sorular1 gozememeleridir. Matematik sorularindaki beceri temelli
zorluklar, ozellikle problem ¢6zme becerileri iizerindeki karigikliklardan kaynaklanarak

Ogrencilerin motivasyonunu diisiirdiigli ifade edilmistir.

Ogrenci goriislerinin alindig1 arastirmada bir diger sonuca gore, 6grencilerin dzellikle
beceri temelli sorularda verilen bilgileri bulmada ve sorudaki detaylar1 fark etmede
zorlandiklari belirtilmistir. Bu tiir sorularda bilgi bulma konusunda zorlanan 6grenciler, zaman

icinde bu beceriyi gelistirebildiklerini ifade etmislerdir.

Arastirmadan elde edilen bir diger 6nemli sonug, 6grencilerin sorulart muhakeme etme
konusunda genel bir zorluk yasadiklarini ortaya koymaktadir. Ogrenciler, beceri temelli
sorularin okul yazililarina kiyasla daha zor oldugunu ifade etmislerdir. Bu zorlugun nedeni

olarak, bu tiir sorularin icerisine yorum katilmasiyla birlikte daha da karmagik hale geldigini
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belirtmislerdir. Yeni nesil sorularin daha ¢ok beceri ve mantik gerektirdigi, rutin problem tarzi
sorularin ise daha ¢ok bilgiye dayandigi ifade edilmistir. Karakaya, Bulut ve Yilmaz'in (2020)
Ogretmen goriislerini igceren ¢alismalarinda da LGS'min 6grencilerde mantik ve muhakeme
glictinii gelistirdigi yoniindeki sonuglar, bu arastirma ile benzerlik gostermektedir. Yine benzer
olarak Yiiceer (2023) LGS sorularmin TIMSS’e gore degerlendirildigi arastirmasinda en fazla
soru tipinin akil yliriitmeye dayali oldugu sonucuna ulasmistir. Ayrica, okuma ve diisiinme
becerilerini gelistiren sorularin, 6grencilere diisiinme odakli egitim verilmedigi i¢in zor geldigi

ifadelerine de rastlanmustir.

Ogrenciler, LGS smavlarindaki sorularda dogrudan bilgi sorulmamasinin kendileri i¢in
bir zorluk olusturdugunu belirtmislerdir. Okul yazililarinda bilgi ve iglemlerin agik olarak
verildigi i¢in bu tiir sinavlarda daha kolay olduklarini ifade etmislerdir. Biber, Tuna, Uysal ve
Kabuklu'nun (2018) arastirmasinda 6gretmenlerin LGS smavi silirecinde ezber yaparak
O0grenmelerinin engellendigi ve dolayisiyla 6grencilere dogrudan bilgi sorulari sorulmadigi
ifadesi, bu arastirma sonucunu desteklemektedir. Ogrenci goriislerine gore, beceri temelli
sorularin okul sinavlarindaki sorulara benzer oldugu ancak daha uzun ve karmasik oldugu
belirtilmistir. Ogrenciler, sorularin gereksiz yere uzatildigini, uzun paragraflarda 6grencilere ne
yapmalar1 gerektiginin agik olarak sdylenmedigini ifade etmislerdir. Ayrica, Ogrenciler
sorularin gereksiz yere uzatildigini ve 6grencilere soruda ne yapmalar1 gerektigi konusunda

yeterli bilgi verilmedigini de belirtmislerdir.

Ogrenci goriislerinden ¢ikan baska bir énemli sonug, égrencilerin sorularin yapisindan
kaynaklanan uzun metni okurken dikkat dagmikligi yasamalaridir. Beyendi'nin (2020)
ogretmen gorislerini igeren arastirmasinda, 6grencilerin sorularin uzunlugu nedeniyle olumsuz
etkilendikleri belirtilmistir. Ogrenciler, sorularin uzunlugu sebebiyle bazi kisimlari
atlayabildiklerini ve ©nemli detaylar1 kacirarak sorulari ¢d6zmede zorlandiklarini ifade
etmislerdir. Sinav esnasinda dikkat daginiklig1 yasayan bazi 6grenciler, bu durumu ¢evredeki
sesler ve sinav heyecanina baglamislardir. Bu nedenle, sinavdaki sorulari ¢dzmekte
zorlandiklarin1 ve odak noktalarinin sinav yerine baska seylere kaydigini belirtmislerdir. Bu
baglamda, Yildiz'in (2021) aragtirmasinda da LGS'ye hazirlik siirecinde cep telefonlarinin

dikkat daginikligina neden oldugu ifade edilmistir.

Arastirmadan elde edilen bir bagka sonug, 6grencilerin yeni nesil sorularda verilen
bilgiyi Orgiitleyememe konusunda zorluk yasadiklaridir. Yeni nesil sorularda bilgiyi

yorumlama, verilen bilgiyi kullanabilme ve analiz etmenin (Sahin, 2022; Uziimcii ve Ipek,
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2022; Swkin ve Aksoy, 2020) énemli oldugunu ifade etmislerdir. Bu baglamda, Yal¢in ve
Duran'in (2022) LGS Tiirkce sorulariyla ilgili ¢alismasinda da bilgileri doniistiirmenin 6nemli
oldugu vurgulanmistir. Beceri temelli sorular1 ¢ozerken hangi islemi uygulayacagina karar
vermekte zorlanan ve verilen bilgiyi kullanamayan 6grenciler oldugu gézlemlenmistir. Bazi
ogrenciler sorularda konuyla ilgili bilgiyi kullanarak islem yapabildiklerini belirtirken, bazilar
islemi bulmakta zorlandiklarini1 ifade etmislerdir. Genel olarak, 6grenciler beceri temelli
sorularin okuldaki konu ve soru tarziyla benzer oldugunu, ancak farkli yonlere sahip oldugunu
ifade etmislerdir. Bu sonucun aksine Cetin ve Takunyaci da (2022) 6gretmen goriislerinin

alindig1 aragtirmalarinda LGS ve okul sinavlarinin ¢ok fazla benzemedigini ifade etmistir.

Ogrencilerin yeni nesil sorularda yeterli bilgi bulamama sorunu, sorulardaki
aciklamalarin eksik oldugu ve bazi detaylarin belirsiz veya eksik oldugu diisiincesiyle
iligkilidir. Bu 0Ogrenciler ayrica, sorular igin gerekli bilgileri sorudan ayirt etmekte
zorlandiklarin1 ifade etmislerdir. Sorulardaki bilgilerin yeterince diizenlenememesi,
ogrencilerin zorluk yasamalarma neden olmustur. Bu durumun, ogrencilerin sorulari
degerlendirme ve gerekli bilgileri orgiitleme konusunda zorluk yasamalari sebebi ile ortaya

ciktig1 sdylenebilir.

Ogrenci goriislerine dayali olarak elde edilen sonuglara gore, dgrenciler beceri temelli
sorular1 ¢ozerken karar vermekte zorlandiklari, sorulara nasil baslayacaklarini bilemedikleri ve
basladiklar1 takdirde sorulari tamamlayamadiklar: tespit edilmistir. Ancak, O6grencilerden
bazilari, 6gretmenleri tarafindan zorlandiklar1 noktalar1 agiklanarak ¢éziime devam ettiklerini

ifade etmislerdir.

Ogrenci goriislerine gore, sorularin yapisindan kaynaklanan zorluklarla ilgili bir diger
sonug, LGS sinavindaki tiim sorularin yeni nesil olmasinin zorluk yarattigidir. Ogrenciler, uzun
stireli beyin yorgunlugunun, basit sorulari ¢6zerken bile sorunlara neden oldugunu ifade

etmislerdir.

Ogrencilerin beceri temelli sorular agisindan yasadiklar1 zorluklardan elde edilen bir
diger tema, duyussal zorluklar aragtirmada belirtilmistir. Duyussal zorluklar icerisinde en
belirgin olani, sinavlarda ortaya ¢ikan heyecan ve stres durumudur. Arastirma sonuglarinda
ogrencilerin siavi énemli bulmalarit ve bu 6nemin 6grenciyi daha da kaygilandirmasi, bazi
ogrencilerin sinavlarda dikkatsiz davranarak optik formlarda kaydirma yaptiklar seklinde ifade

edilmistir. Bu durum, LGS uygulamasinin 6grencileri kaygilandirdigr (Ormanci, Cepni ve
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Ulger, 2018), dgrencileri strese soktugu (Kizkapan ve Nacaroglu, 2019) ve &grencileri
endiselendirdigi (Karanfil, 2020) arastirmalariyla benzerlik gostermektedir. Ogrencilerin, okul
ortaminda ev ortamima gore daha fazla kaygilandiklarini ifade etmelerinden hareketle,
Ogrencilerin ortama bagl olarak kaygi diizeylerinin farklilastig1 sonucuna ulagilmistir. Ortama
bagli stres nedeniyle basarisiz olabileceklerini belirtmiglerdir. Ayrica, simav esnasinda
yasayacaklari zaman kaybi1 ve ortamdaki dis faktorlerin (ses vb.) stres yapmalarina neden
oldugunu ifade etmislerdir. Ogrenciler, sinavda stres yasamamak i¢in smirsiz zaman ve rahat

bir ortam taleplerini dile getirmislerdir.

Bir diger arastirma sonucunda ise matematik sorularinin uzunlugunun zorluk yarattigi
ve Ogrencilerin siire problemi yasadiklar1 (Beyendi, 2019) vurgulanmistir. Uzun sorularda
zorlanan 6grencilerin ayn1 zamanda siire konusunda endise duymalar1 da beklenen bir sonuctur.
Bu baglamda, siire tutarak Ogrencilerin deneme yapmalarinin ve cesitli problemleri
cozmelerinin etkili olabilecegi diisiiniilmektedir. Ayrica, 6grencilerin ¢ok sayida deneme sinavi
ortaminda bulunmalarinin, bir siire sonra bu ortama aligmalarin1 ve bu konudaki streslerini
azaltmalarin1 saglayabilecegi ongoriilmektedir. Arastirmada, uzun sorularla basa ¢ikabilmek
icin 6grencilerin hizli okuma tekniklerinden faydalandiklari sonucuna da ulagilmistir. Ancak
genel 6grenci kitlesinin LGS matematik sorularinda siire problemi yasamadigi, aksine sorulari
anlayamadiklari i¢in ¢ozemedikleri diistiniilmektedir ki bu sebep Catalbas ve Susam’n (2022)
calismasinda da belirtilmistir. Ogrencilerin dnceki kademelerden alisik olmadig bir sistemin
olumsuz etkileri oldugu diisiiniilebilir. Bu baglamda, matematik sorularindaki uzunlugun ve
stire baskisinin 6grenciler lizerindeki olumsuz etkileri, genel anlamda 6grencilerin bu sorulari

anlamadiklar1 noktasina dayanmaktadir.

Ogrencilerin streslerini azaltmak igin motivasyonlarmi yiiksek tutmaya g¢alistiklari,
ancak matematikteki yapamama korkusundan dolay1 ¢alismalarinda zorlandiklar1 bir diger
onemli sonuctur. Ote yandan, Ingilizce gibi derslerin ezber gerektirmesi nedeniyle bu
derslerden korkmadiklari ifade edilmistir. Bu durumun sebebi olarak, daha dnce de Karakaya,
Bulut ve Yilmaz’in (2020) arastirmasinda belirtildigi gibi, matematik sorularinin mantik ve
muhakeme giicii gerektirmesinin Ogrenciler {izerinde eleyici bir etki yaratabilecegi

diistiniilebilir.

Arastirmada 6grencilerin stres sebeplerinin genel olarak kendi istekleri, beklentileri ve
ailelerinin beklentilerinden kaynaklandig: sonucuna ulasiimistir. Ogrenciler, stresleri nedeniyle

bilgilerini unutmaktan endise duyduklarini ve dikkat hatalar1 yapabildiklerini ifade etmislerdir.
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Bu noktada, 6grencilerin stresleri dolayisiyla "Ya unutursam?" veya "Ya dikkat hatasi

yaparsam?" gibi istemsizce yeni kaygi tiirleri kaginilmaz olabilir.

Bu aragtirmada, Ogrencilerin matematikte beceri temelli sorularin uzun olmasinin
kendilerini korkuttugunu ve bu nedenle matematikte basarisiz olduklarini, bu durumun da derse
karsi bir 6n yargt olusturduklari ifade edilmistir. Bu sonug¢, Ural’in (2022) arastirma
sonuglartyla benzerlik gostermektedir. Ogrenciler, matematikteki on yargi sebeplerini yeni
nesil sorularin mantik ve muhakeme giicli gerektirmesi olarak ifade etmislerdir (Karakaya,

Bulut ve Yilmaz, 2020).

Ogrenci goriislerinden elde edilen bir baska sonugta Ogrencilerin matematiksel
direncinin diisiikk olmasi, beceri temelli sorulara karsi korku ve zorlanma yasamasina sebep
oldugu ifade edilmistir. Sorularin anlagilamamasi, 6grencilerin motivasyonlarini olumsuz
etkiledigi (Giiler, Arslan ve Celik, 2019) ve matematige kars1 Ozgiivensizlik yargisini
olusturdugu belirtilmistir. Ogrenciler, kolay dersler ve basit sorular karsisinda kendilerine

giiven duyduklarini ve bu durumun onlar1 motive ettigini ifade etmislerdir.

Ogrencilerin duyussal acidan zorlanmalarindaki bir diger sonug ise Ogrencilerin
matematik dersini sevmedikleri icin bu dersin sorularinda zorlandiklaridir. Ogrenciler,
sevmedikleri bir dersi ¢aligmak istememeleri nedeniyle basarisiz olduklarini belirtmislerdir. Bu
sonug, Giiler, Arslan ve Celik’in (2019) arastirmasindaki sonuglarla Ortiismekte olup,
ogrencilerin basarisizliginin motivasyonlarini azalttigi sonucuna benzerlik gostermektedir.
Ayrica, 0grenciler matematik dersinde bazi konular1 sevdikleri i¢in daha basarili olduklarini
ifade etmislerdir. Ogrencilerin sevdikleri ders ve konularda motivasyonlarinin yiiksek oldugu
ve bu nedenle daha basarili olduklari diisiiniilmektedir. Ogrenciler, 6gretmenlerinin etkisiyle
zamanla dersi sevmeye basladiklarini ifade etmislerdir. Buna benzer bir sonug, Tortop'un
(2022) aragtirmasinda da ortaya ¢ikmis olup, LGS'deki matematik sorularinin iyi olan
ogrenciler i¢in olumlu, zorlanan dgrenciler i¢in ise derse yonelik tutumlarini olumsuz etkiledigi

tespit edilmistir.

Bir diger sonugta, 6grencilerin LGS'yi sevmeme konusunda matematik dersinin daha
biiyiik bir etkiye sahip oldugu belirlenmistir. Ancak, ders ayirt etmeksizin, 6grencilerin genel
olarak LGS sistemine yonelik elestirel bir tutum sergiledikleri gozlenmektedir. Ogrenciler,
beceri temelli sorular1 ¢dzememekten dolayr LGS'yi sevmediklerini ifade etmislerdir. Ote

yandan, 6grenciler LGS sistemini elestirse de bu sinavin kaldirilmasina karst olduklarini
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belirtmislerdir. Caylar'in (2020) 6grenci goriislerini iceren ¢alismasiyla benzer bir durum s6z
konusu olup, 6grencilerin LGS'yi segmelerindeki etkenler arasinda LGS'nin TEOG simavina
gore daha giiclii olmasinin etkili oldugu ifade edilebilir. Bu durumun altinda yatan neden,

LGS'nin 6grenciler tarafindan ayirt edici bir sinav olarak algilanmasi olabilir.

Gorildiigii iizere 6grenci goriislerine dayali yapilan arastirmada, 6grencilerin beceri
temelli sorulardaki zorluklarmin genellikle okuldan yeterince yararlanmamaktan
kaynaklandig1, 6gretmenlerin bu tiir sorulara yeterince dnem vermedigi ve kaynak kitaplarin
Ogrencilerin motivasyonunu diisiirdiigli; ayrica, yeni nesil soru ¢esitliligine kars1 6grencileri

hazirlamak i¢in kisa bir siirenin yetersiz oldugu sonuglari ortaya ¢ikmustir.

Sonug olarak arastirmada, 6grencilerin yeni nesil sinavlarda anlama sorunu yasadiklari,
matematik sorularin1 ¢ézerken beceri temelli zorluklarla karsilastiklari, sorularin uzunlugunun
zorluk olusturdugu, sorularin yapisinin 6grencileri muhakeme etme konusunda zorladigi ve
simav siiresinin sorularin uzunlugundan kaynakli olarak yetersiz kaldigi sonuglari ortaya
cikmigtir. Ayrica, tim bu zorluklara karsin gorsel 6gelerin 6grencilerde zorluk olusturmak
yerine sorulari anlamalarmi ve zihinlerinde canlandirmalarini kolaylastirdigt sonucuna

ulasilmstir.

Ogrencilerin beceri temelli sorular, sinav kaygisi, siire baskis1, motivasyon eksikligi ve
matematikteki zorluklar gibi cesitli faktorlerle basa ¢ikma zorluklari, genel olarak LGS'ye karsi
elestirel bir tutum sergiledikleri sonucuna ulasilmistir. Bu tutumun, 6grencilerin duyussal
zorluklar yasamalarindan kaynaklanmakta ve siav stresi, uzun matematik sorulari, sorulari
yapamama korkusu, motivasyon eksikligi ve matematik ders sevgisinin etkisiyle sekillendigi

sonucuna ulagilmistir.

5.1.2. Beceri Temelli Sorularda Karsilasilan Zorluklar1 Asmak I¢in Ogrencilerin Ne Tiir
Adimlar Attigina Iliskin Tartisma ve Sonuclar

Ogrencilerin beceri temelli sorularda karsilastign zorluklari asmaya yénelik,
¢ozililemeyen Sorularin telafisine yonelik, 6grenciler arasi is birligi yapilmasina yonelik, beceri
temelli sorular1 anlamaya yonelik 6grenci goriislerine iliskin tartisma ve Sonuglara bu baslik

altinda verilmistir.

Ogrenci goriislerinden elde edilen en énemli sonug olarak, dgrencilerin matematik
dersinde karsilastiklar1 beceri temelli sorulardaki zorluklar1 agsmak icin ¢ozemedikleri sorulari

telafi etmeye c¢alistiklar1 belirtilmistir. Ogrenciler, 6ncelikle anlamadiklar1 konular1 tekrar
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ederek, daha sonra soru ¢oziimiine gectiklerini ifade etmislerdir. Bu sonug, Caylar'in (2020)
Ogrenci goriislerine dayali arastirmasinda da ortaya ¢ikmistir. Aragtirmaya gore, dgrenciler,
ders i¢in uygun bir ortam sagladiktan sonra genellikle soru ¢oziimiine odaklanmaktadirlar.
Ogrencilerin zorlandiklar1 sorular1 ¢dzemediklerinde okuldaki dgretmenlerine basvurduklari
belirtilmistir. Caylar'in (2020) arastirmasinda 6grencilerin soru sormak igin dgretmenlerine
bagvurmalarina ragmen, bu siirecin bazen zorluklarla karsilastigi vurgulanmistir. Ogrenciler,
soru sormak i¢in uygun vakit bulamama veya 6gretmenin yeterli vakte sahip olmamasi gibi
nedenlerle zorlandiklarini ifade etmislerdir. Bu baglamda, 6grencilerin bu acig1 kapatmak icin
dershaneye veya 6zel kurslara gitmeyi tercih ettikleri diisiiniilmektedir. Biber, Tuna, Uysal ve
Kabuklunun (2018) 6gretmen gorlislerine dayali arastirmasi da benzer bir sonuca isaret
etmektedir. Bu arastirmaya gore, kurslara devam eden 6grenciler genellikle bagarili olmaktadir.
Bu sonuglar, 6grencilerin matematik becerilerini gelistirmek ve eksiklerini kapatmak amaciyla
farkli 6grenme ortamlarina yonelme egiliminde olduklarini goéstermektedir. Bir diger sonugta,
ogrencilerin, sorular1 ¢ozmede zorlandiklarinda ailelerinden, internetten veya video
¢oziimlerinden yardim aldiklarin1 ifade etmislerdir. Tamda bu noktada Kilig (2022)
aragtirmasinda, 6grencilerin 6zel ders alma ve aile destegi alma durumlarinin LGS basarisini
olumlu etkiledigi ifadesi ile bu sonucu desteklemektedir. Arastirmanin diger bir sonucu ise,
Ogrencilerin ¢ozemedikleri sorular1 6gretmenlerine sormakta utandiklar1 veya ¢ekindikleri igin
zorluk yasamalaridir. Ogrenciler, bir soruda zorlandiklarinda genellikle diger sorulara bir gz
atip en son bos biraktiklari sorulara donerek ¢ozmeye calistiklarini belirtmislerdir. Ayrica, bazi
ogrencilerin ise higbir sey yapmadan soruyu bos birakip gectikleri tespit edilmistir. Ogrenciler,
cozemedikleri soru sayisinin fazlaligi nedeniyle bu sorular telafi etmekte zaman sikintisi
yasadiklarini ifade etmislerdir. Cogu zaman ¢6zemedikleri sorularin bos olarak bekledigini ve

bu durumun motivasyonlarini olumsuz etkiledigini vurgulamislardir.

Bu arastirmadaki 6grenci goriislerine dair bir diger sonucta ise, dgrenciler zorluklar
asmak amaciyla arkadaslarindan destek alarak sorular1 ¢6zmeye ¢aba gosterdiklerini ve bazen
ogretmene sorduklarindan daha iyi anladiklarini ifade etmislerdir. Genel olarak, 6grenciler okul
ortaminin olumlu bir etki yarattigini ve arkadaglartyla soru ¢6zmenin bilgilerini gelistirdigini
belirtmiglerdir. Ote yandan, baz1 6grenciler simftaki arkadaslarindan yardim almay: tercih
etmeyip evde internet iizerinde videolar izleyerek zorlandiklar1 konulari telafi etmeye
calistiklarim1 ifade etmislerdir. Bu sonucun ortaya cikmasinda ogrencilerin bireysel

farkliliklarinin etkili oldugu disiiniilmektedir. Bu sebeple kimi 6grencilerin bireysel daha iyi
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anlarken, kimi dgrencilerin sosyal bir yapiya sahip oldugu i¢in arkadaslar ile etkilesim i¢inde

daha iyi anlamas1 6ngoriilebilir.

Ogrenci goriislerinin alindig1 arastirmada bir diger sonug olarak sorularin okuma ve
okudugunu anlamaya dayali oldugu ifade edilmistir. Benzer bir ifade Ayyildiz ve Aktas (2022)
aragtirmasinda da sorularin dogrudan metin okuma iizerinde yogunlastig1 belirtilmistir. Buna
dayanarak dgrencilerin beceri temelli sorular1 anlamaya yonelik kitap okuma ve paragraf ¢c6zme
gibi yollar izlediklerini belirtmeleri arastirma sonucunu desteklemektedir. Ogrenciler genellikle
sorudaki bos bilgileri ¢izerek sadece sayilar isaretleyerek, yapmasi gerekeni anladiktan sonra
soruyu ¢ozmeye basladiklarini ifade etmislerdir. Bu sonucu, 6grencilerin sorulart daha kisa

olarak algilamak istemelerinin etkiledigi sdylenebilir.

Ogrenci goriislerinden elde edilen sonuglar, matematik dersindeki beceri temelli
sorulardaki zorluklarin agilmasi i¢in 68rencilerin ¢esitli stratejiler gelistirdigini gdstermektedir.
Ogrenciler, anlamadiklar1 konular1 tekrar ederek, &gretmenlere basvurarak, ailelerinden,
internetten veya video ¢oOziimlerinden yardim alarak, dershaneye gitmeyi tercih ederek,
arkadaslarindan destek alarak, okuma ve anlama becerilerini gelistirerek sorular1 ¢ézmeye
calismaktadirlar. Bu ¢esitli yaklasimlar, 6grencilerin matematik becerilerini giiclendirmek ve

eksikliklerini kapatmak amaciyla farkli 6grenme yontemlerine bagvurduklarin1 géstermektedir

5.2. Oneriler
Bu boliimde arastirmadaki elde edilen sonuglar dogrultusunda uygulayicilar ve

aragtirmacilara yonelik onerilere yer verilmistir.

5.2.1. Uygulayicilara Yénelik Oneriler

Aragtirma sonuclarina bakildiginda; en ¢ok vurgulanan sorun olarak 6grenciler, LGS
sinav sistemindeki sorulart ¢ozmeye iliskin okullardan yeterince yararlanamadiklarini dile
getirmislerdir. Bu durum karsisinda 6grencilerin beceri temelli sorulara daha etkili bir sekilde
hazirlanmalarmi saglamak adina okul miifredatlari, beceri temelli sorulara daha fazla
odaklanacak sekilde gdzden gecirilmeli ve giincellenmelidir. Ogrencilere, problem ¢dzme
becerilerini gelistirecek etkili grenme firsatlar1 saglanmalidir. Ogretmenlere beceri temelli
sorular1 daha etkili bir sekilde isleme ve 6grencilere bu konuda rehberlik etme konusunda
profesyonel gelisim firsatlar1 sunulmalidir. DYK'lar, beceri temelli sorulara odaklanan ek
destek saglayan dnemli bir kaynaktir. Bu kurslara da daha fazla 6grenci katilimini tesvik edici

oOnlemler alinmalidir.
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Arastirmada 6grencilerin kaynak kitaplara karsi motivasyonlarii kaybetmeleri 6nemli
bir sorun olarak ortaya ¢ikmaktadir. Kaynak kitaplarin igerigi, 6grencilerin seviyelerine uygun
olarak hazirlanmalidir. Hem daha zor hem de daha kolay sorular igeren kitaplar, 6grencilerin

yeteneklerine daha iyi uyum saglayarak motivasyonlarini artirabilir.

Arastirmada 6grenciler LGS sorularinin giinliik hayat problemlerinden alindig1 ve bu
problemlerin ¢ok cesitli olabilecegi ifade edilmistir. Ogrencilere, matematik problemlerini
cozerken giinliikk hayatta karsilastiklari durumlar1 diigiinmeleri i¢in tesvik edici etkinlikler
diizenlenebilir. Matematik 6gretmenlerine, degisen soru tarzlarina uyum saglama konusunda
ozel egitimler ve kaynaklar saglanarak, sinif icinde 6grencilere daha etkili bir sekilde rehberlik
saglanabilir. Ogretmenlerin yeni nesil sorulara uyum saglamasi, 6grencilerin bu soru tarzlarma

daha iyi hazirlanmalarina yardimci olabilir.

Arastirmada 6grenciler yeni nesil sorularla son sinifta karsilagmalarinin sorulara uyum
saglamalarinda zorluk yarattigini dile getirmiglerdir. Bu durum karsisinda okul miifredatinda,
yeni nesil sorulara asamali bir gecis programi uygulanarak onceki sinif diizeylerinden
baslanarak 6grencileri bu soru tarzlarina alistirmaya yonelik planlar olusturulmasi onerilebilir.
Bu planlarda 6grencilere zamanla zorluk seviyelerini artirarak yeni nesil sorulara gecis yapma
firsat1 taniyarak adaptasyon siirecleri kolaylastirilabilir. Ust simf grencileri veya mezun
ogrenciler, yeni nesil sorularla basa ¢ikma konusunda deneyimlerini paylasarak alt sinif

Ogrencilerine yonlendirme yapabilir ve boylelikle 6grencilerin sinav stresleri de azaltilabilir.

Aragtirmada Ogrencilerin beceri temeli sorularin uzun paragraflar olduklarini, sorulari
anlamadiklar1 ve Ogretmenlerinde anlamakta zorluk yasadiklarini disiindiiklerini ifade
etmislerdir. Bu konuda 6grencilere paragraflar etkili bir sekilde anlama ve sorulara yonelik
stratejiler gelistirmeleri i¢in pratik aktiviteler ve paragraflardan g¢ikartim yapma becerilerini
gelistirecek calismalar yaptirilabilir. Hizli okuma teknikleri ile 6grencilere, metinleri daha
verimli bir sekilde tarama ve O6nemli bilgileri ¢ikarma konularinda pratikler yaptirilabilir.
Ogretmenlere de yeni nesil sinav sorularin1 daha iyi anlamak ve dgrencilere etkili bir sekilde
rehberlik etmek igin dzel egitimler saglanabilir. Ogrencilere, beceri temelli sorular1 ¢dzerken
kullanabilecekleri etkili stratejileri (problem ¢6zme adimlari gibi) 6gretilerek dersler islenebilir.
Ogrencilere derslerde, mantik ve muhakeme yeteneklerini gelistirmelerine yardimei olacak
mantiksal akil yiiritme oyunlar1 ve bulmacalar sunulabilir. Bu tiir etkilesimli oyunlar,

Ogrencilerin eglenirken problem ¢dzme becerilerini gliclendirmelerine katki saglayabilir.
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Arastirmada Ogrenciler tiim sorularin yeni nesil olmasindan o6tiirii beyinlerinin
yoruldugunu ifade etmislerdir. Bu noktada LGS sorularmin tamaminin beceri temelli soru
olmasinin yani sira, 6grencilerin giinlitk matematiksel becerilerini kullanabilecekleri daha sade
ve rutin sorularin da yer almasi igin ¢esitli soru tiirlerini igeren bir karisim olusturulabilir.
Sorularin bu tarzda hazirlanmasinin, her basar1 diizeyindeki 6grenciye hitap eden bir sinav
olmasi bunun sonucunda ise Ogrencileri segme siirecinde daha etkili olmasi 6nemlidir. Bu
yaklasimin, Ogrencilerin siirekli yogun diisiinlip analiz yapma ve beyin yorgunlugunu

azaltabilecegi diistiniilmektedir.

Arastirmada 6grenciler sinavda cesitli sebeplerle stres yaptiklarini ifade etmislerdir.
Ogrencilere smav Oncesinde stresle bas etmek icin derin nefes alma ve odaklanma vb.
egzersizler yaptirilabilir. Arastirmada Ogrenciler ortamdan kaynakli = streslerini dile
getirmislerdir. Smav  ortaminin  optimum kosullarda ve ses konusunda problem
yasamayacaklart okullarda simnava alinmasi tavsiye edilebilir. Boylece sessiz, rahatlatici ve
diizenli bir ortam saglanarak stres faktorleri en aza indirilebilir. Ogrencilerin sinav siiresi
kaygisina karsi, 6grencilere belirli bir siire i¢inde deneme sinavlari ¢ézmeleri, soruyu kiigiik
pargalara ayirarak ¢Ozmeleri ve sorudaki anahtar detaylara odaklanmalar1 onerilebilir.
Ogrencilere, kisa vadeli ve ulagilabilir hedefler belirlemelerini 6nerilebilir. Bu hedeflere
ulastikca, basar1 hissi artacak ve motivasyonlar1 ylikselecektir. Matematigi sadece bir
zorunluluk olarak degil, ilging ve zevkli bir etkinlik olarak gdrmeleri tesvik edilebilir.
Ogrencilere, matematikle olumlu bir iliski kurmanin, sorular1 ¢dzerken daha rahat ve keyifli bir
deneyim saglayabilecegini anlatilabilir. Ogrencilere stresli durumlarla basa ¢ikarken, olumsuz
diisiince kaliplarini olumlu alternatiflerle degistirmeleri gerektigi hatirlatilabilir. En 6nemlisi
ogrencilere, stresin dogal bir tepki oldugu konusunda konusmalar yapilabilir. Ailelerle diizenli
iletisim kurularak ailelerin ve &grencilerin beklentileri hakkinda net ve gercek¢i hedefler

belirlenmesi de ve 6grenciler lizerindeki stresi azaltmalarina yardimer olabilir.

Arastirmada Ogrencilerin matematige karsi olumsuz tutum sergilemesinden dolay1
sorularda zorlandig1 ifade edilmistir. Bu durum karsisinda matematikte basari elde eden dnceki
Ogrenci basar1 hikayeleri paylasilarak, ogrencilere matematikte bagarili olmanin miimkiin
oldugu gosterilebilir. Ogrencilere LGS'nin sadece bir degerlendirme arac1 oldugunu ve hayatlari
boyunca siirekli 6grenmenin bir pargasi olacagini anlatarak, sinavin bir donemlik bir deneyim

oldugunu vurgulamak 6nemlidir. Ogrenciler aras1 grup calismalari tesvik edilebilir. Bu,
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ogrencilere birbirlerinden destek alarak matematikle ilgili zorluklari agmalarina yardimeci

olabilir.

Ogrenciler tarafindan arastirmada, beceri temelli ¢dziilemeyen sorularini telafi etmek
icin 6gretmenlerine gotiirdiikleri ifade edilmistir. Bu konuda &grencilere, ders disinda da
sorularini sorup destek alabilecekleri bir ortam olusturulabilir. Ogrenciler arasi birlikte galisma
gruplar1 olusturulabilir. Sinif i¢inde daha fazla is birligi ve grup ¢aligmalar1 uygulattirilabilir.
Birlikte ¢calismak, 6grencilerin birbirlerinden 6grenmelerine ve karsilastiklar1 zorluklari birlikte
asmalarma yardimei olabilir. Ogrencilere, evde internet iizerinde video dersleri ve interaktif
matematik kaynaklarini kullanmalarini 6nerilebilir. Bu, bireysel 6grenmeyi destekleyebilir ve

ogrencilere kendi hizlarinda ilerleme imkani tanir.

Bu onerilerin hayata gecirilmesi, 6grencilerin beceri temelli sorulara kars1 daha giivenli
ve bilgili bir sekilde yaklagsmalarini saglayarak genel basar1 diizeyini artirabilir. Bu cabalar,
egitim sisteminin kalitesini yilikseltmek ve Ogrencilere daha iyi bir gelecek sunmak adina

onemli bir adim olacaktir.

5.2.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Literatiirde LGS sinav sorularina yonelik, 2018 yil1 ile baglayan ve devam eden pek ¢ok
arastirma ve ¢alisma oldugu agiktir. Alan yazinda LGS sorular1 ve 6gretmenlere iligskin yapilan
pek ¢ok arastirmalar yapilmistir. Bu arastirmada ise, ortaokul 8. sinif 6grencilerinin matematik
dersine yonelik goriisleri dogrultusuna LGS sinavina hazirlik siirecinde yasadiklar1 zorluklar
ile bu zorluklar1 agsmada ne tiir yollara bagvurduklar1 belirlenmistir. Bu aragtirmanin sadece 8.
sinif Ogrencileri ile kalmamasi gerektigi, dolayisiyla siirecin daha boylamsal olarak
arastirilabilmesi i¢in aragtirmanin 6. ve 7. smiflarda da gerceklestirilebilecegi Onerilebilir.
Arastirma sosyoekonomik diizeyleri farkli veya proje okulu gibi farkli okul tiplerini de i¢ine
alan 6grenciler ile de yapilabilir. Bu aragtirmada sadece nitel aragtirma yontemlerinden durum
calismas1 modeli kullanilmis ve yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilarak veriler
toplanmistir. Ancak bundan sonraki arastirmalarda karma desenli arastirmalar planlanabilir.
Oncesinde nicel bir dlgekle 6grencilerin yasadiklar1 sorunlar tespit edilip ve daha spesifik

olarak belirli sorunlar ile ilgili gériismeler gerceklestirilebilir.
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EKLER
Ek 1: LGS Ogrenci Goriisme Sorular
Sn Katilimei;

Bu ¢alismaya goniilliilik esasina dayali katildiginiz i¢in tesekkiir ederim. Ortaokul 8.
Sinif 6grencilerinin LGS sinavina hazirlik siirecinde yasadiklar1 zorluklar belirleme ve ayrica
bu zorluklari agmada ne tiir yollara basvurduklarini tespit etme amaci dogrultusunda
gorlslerinize bagvurulacaktir. Goriisme sonrasindaki verilerin raporlanmasinda kimliginizi
aci18a ¢ikaracak herhangi bir durum s6z konusu olmayacaktir. Arastirma kapsaminda toplanan
veriler, sadece bilimsel amaglar dogrultusunda kullanilacak, arastirmanin amaci disinda ya da
bir bagka arastirmada kullanilmayacak ve gerekmesi halinde, sizin (yazili) izniniz olmadan
baskalariyla paylasilmayacaktir. Istemeniz halinde sizden toplanan verileri inceleme hakkiniz
bulunmaktadir. Sizden toplanan veriler arastirma bitiminde arsivlenecek veya imha edilecektir.
Veri toplama siirecinde size rahatsizlik verebilecek herhangi bir soru olmayacaktir. Yine de
katiliminiz sirasinda herhangi bir sebepten rahatsizlik hissederseniz ¢alismadan istediginiz
zamanda ayrilabileceksiniz. Calismadan ayrilmaniz durumunda sizden toplanan veriler
calismadan ¢ikarilacak ve imha edilecektir. Goriismemiz yaklasik 40 dakika siirecek ve eger
uygun goriirseniz verdiginiz cevaplar1 ses kayit cihazi ile kayit altina alacagim. Simdiden

vereceginiz bilgiler i¢in tesekkiir ederim.

1. Beceri temelli sorunlarda karsilastigin zorluklar nelerdir?
1.1.Beceri temelli sorular1 ¢ozerken zorlandigini diisiinliyor musun?
1.2.Eger bu sorular1 ¢ozerken zorlandigimi diisiiniiyorsan hangi zorluklarla
karsilastyorsun?
1.3.Sence beceri temelli sorular1 zor yapan seyler nelerdir?
1.3.1.Beceri temelli sorular1 ¢dzmede kaynak kitaplar senin i¢in herhangi bir
zorluk olusturuyor mu?
1.3.2.Beceri temelli sorularin uzun olmasi bu sorular1 ¢ozmende bir zorluk
olusturuyor mu?
1.3.3.Beceri temelli sorular1 anlamada herhangi bir zorluk yasiyor musun?
2. Beceri temelli sorularda karsilastigin zorluklar1 asmak icin neler yapiyorsun?

2.1. Beceri temelli sorular1 ¢6zemediginde ne tiir bir yol takip ediyorsun?
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2.2. Kaynak kitaplarda beceri temelli sorulart ¢6zmekte zorlandiginda ne tiir bir yol
takip ediyorsun?

2.3. Beceri temelli sorular1 anlamak igin ne tiir bir yol takip ediyorsun?
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Ek 2: Goniilli Katihmcr/ Veli Onay Formu

NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI
SOSYAL VE BESERIi BiLIMLER BiLIMSEL ARASTIRMALAR ETiK KURULU
GONULLU KATILIMCI ONAY FORMU
(Katimei Bilgisi Olmadan Doldurulmalidir)

Sizi Dr. Ogr. Uyesi ibrahim Cetin ve YL Ogr. Hacer Gizem Yesil tarafindan yiiriitiilen “Ortaokul
Ogrencilerinin Matematik Dersindeki Beceri Temelli Sorularda Karsilastigi Zorluklara iliskin Goriisleri ”
baslikli arastirmaya davet ediyoruz. Bu arastirmanin amaci Istanbul’da ortaokul 8. Sinif 6grencilerinin gériislerini
alarak LGS simavina hazirlik stirecinde yasadiklar1 zorluklar1 belirlemektir. Arastirmada sizden tahminen 40
dakika ayirmaniz istenmektedir.

Bu cahsmaya katilmak tamamen GONULLULUK esasina dayanmaktadir.

Calismanin amacina ulagmasi igin sizden beklenen, biitiin sorulara, kimsenin baskis1 veya telkini altinda
olmadan, size en uygun gelen cevaplari igtenlikle vermenizdir. Bu formu okuyup onaylamaniz, arastirmaya
katilmayi kabul ettiginiz anlamina gelecektir. Ancak, ¢alismaya katilmama veya katildiktan sonra herhangi bir
anda ¢alismay1 birakma hakkina da sahipsiniz.

Bu calismadan elde edilecek bilgiler tamamen arastirma amaci ile kullanilacak olup KISISEL
BILGILERINIZ GiZLi TUTULACAKTIR; ancak verileriniz yayin amaci ile kullanilabilir.

Eger arastirmanin amacu ile ilgili verilen bu bilgiler disinda, simdi veya sonra daha fazla bilgiye ihtiyag
duyarsaniz, arastirmaciya simdi sorabilir veya asagidaki iletisim bilgilerinden ulasabilirsiniz.

Yardimel Arastirmacy/Sorumlu Arastirmaci Tarafindan Doldurulacak
Katilimeinin kisisel bilgilerinin gizli tutulacagini, katilimcinin ¢alisma kapsaminda saglayacagi tiim verilerin
etik kurallara gore islenecegini ve bu etik kurallarin ihlali durumunda, ortaya ¢ikacak tiim sorumlulugu kabul
ettigimi beyan ederim.
Unvani, Adi-Sovadi: | Dr. Ogr. Uyesi ibrahim CETIN
Tarih: | 09.01.2023

imza:

Yetiskin Katiimcinin Kendisi tarafindan doldurulacak

O

Yukarida yer alan ve arastirmadan 6nce katilimciya verilmesi gereken bilgileri okudum ve katilmam istenen
¢alismanin kapsamini ve amacini, goniillii olarak iizerime diisen sorumluluklari anladim.

Caligma hakkinda yazili/s6zlii agiklama arastirmaci tarafindan yapildi ve kisisel bilgilerimin &zenle
korunacagi konusunda yeterli giiven verildi.

Bu kosullarda, arastirmaya kendi istegimle, hi¢bir baski ve telkin olmaksizin katilmay1 kabul ediyorum.

18 Yas Alt1 Kasith Katihmcinin Velisi/Vasisi tarafindan doldurulacak

Yukarida yer alan ve arastirmadan 6nce katilimeiya verilmesi gereken bilgileri okudum ve bu ¢alismanin
kapsamini ve amacini, goniillii katilimeilara diisen sorumluluklar1 anladim.

o0 Caligma hakkinda yazili/sozlii agiklama arastirmaci tarafindan yapildi ve katilimcinin kisisel bilgilerinin

ozenle korunacagi konusunda yeterli giiven verildi.
o0 Bu kosullarda, Velisi/Vasisi bulundugum ................cooooiiiii., ‘nin arastirmaya kendi
istegimle, higbir baski ve telkin olmaksizin katilmasin kabul ediyorum.

O

O

O

o Istiyorum
o Istemiyorum

Aragtirma tamamlandiginda genel/6zel sonuglarin benimle paylasilmasin

Adi-Soyadu:
Tarih:

imza:

Iletisim Bilgileri (Istege bagh):

Bu form, katilimcinin kendisi/velisi/vasisi tarafindan imzalandiktan sonra arastirmaciya teslim edilecektir.
Ayrica talep edildigi takdirde, bu formun bir niishast katilimciya verilecektir.
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Ek 3: Arastirma izin Belgeleri

NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BILIMLER BILIMSEL ARASTIRMALAR ETiK KURULU

Etik Kurul Toplanti
Tarihi/Sayisi ve Karar No

Arastirmanin Bashigi

Sorumlu Arastirmaci
Yardimci Arastirmaci

Etik Kurul Karari

BASKANLIGI
ETiIK KURUL KARARI

Tarih :10/02/2023
Toplanti Sayisi:03
Karar No :2023/56

Ortaokul Ogrencilerinin Matematik Dersindeki Beceri Temelli
Sorularda Karsilastigi Zorluklara ve Gigliiklere iliskin Gérusleri
Dr. Ogr. Uyesi ibrahim CETIN

Lisanststii Ogrenci Hacer Gizem YESIL

13001 sayih basvuru Etik Kurul tarafindan degerlendirilmis olup,
basvurunun bilimsel arastirma etigi agisindan “Uygun” olduguna
karar verilmistir.
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T.C.
iISTANBUL VALILIGI
il Millf Egitim Midirlagi

Sayl :E-59090411-20-73560770 03/04/2023
Konu :Anketve Arastirmaizni (Hacer Gizem YESIL)

VALILIK MAKAMINA

ilgi :a) Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Midiurliginin 21.01.2020 tarihli ve 2020/2 sayili genelgesi.
b) Necmettin Erbakan Universitesinin 08.03.2023 tarihli ve 318491 sayili yazisi.
c) Madarligumiz Arastirma ve Anket Komisyonunun 29.03.2023 tarihli tutanagi.

Arastirma Konusu : Ortaokul Ogrencilerinin Matematik Dersindeki Beceri Temelli Sorularda
Karsilastigi Zorluklara ve Giigliiklere iliskin Gérisleri

Arastirma Turu :Gorisme

Arastirma Yeri :Bagcilar Erol Battal Ortaokulu

Arastirma Yapilacak Kisiler :Ogrenci

Arastirmanin Siresi 12022 - 2023 Egitim - Ogretim Yl

Yukarida bilgileri verilen arastirmanin; 6698 sayili Kisisel Verilerin Korunmasi Kanununa aykiri veri
istenmemesi, d6grenci velilerinden acik riza onayi alinmasi, arastirma sonucunda elde edilen verilerin bilimsel amag
disinda kullaniimamasi, bir érnegi Midurligimizde muhafaza edilen mahirld ve imzal veri toplama araglarinin
kuramlarimiza arastirmaci tarafindan ulastirilarak uygulanmasi, katilimcilarin gonullilik esasina gore secilmesi,
arastirma sonu¢ raporunun kamuoyuyla paylasiimamasi ve arastirma bittikten sonra 2 (iki) hafta igerisinde
Mudurligimize gonderilmesi, okul idarelerinin denetim, gdzetim ve sorumlulugunda, egitim ve oOgretimi
aksatmayacak sekilde, ilgi (a) genelge esaslari dahilinde uygulanmasi kaydiyla Midarligimizce uygun
goralmektedir.

Makaminizca da uygun gorildigi takdirde olurlariniza arz ederim.

LeventYAZICI
il Milli Egitim Midiri
OLUR
Dr. Hasan Hiseyin CAN
Vali a.
Vali Yardimcisi

Ek:
1- ilgi (b) Yazive Ekleri (4 Sayfa)
2- ilgi (c) Tutanak (1 Sayfa)
3- Arastirma Geri Bildirim Formu (1 Sayfa)

Bu belge givenli elektronik imza ile imzalanmistir.

Adres : Binbirdirek Mah. imranOktem Cad. No: 1 Sultanahmet Fatih istanbul ~ Belge Dogrulama : https://www.turkiye.gov.tr/meb-ebys
Telefon 10212 384 36 30 Bilgi icin :Aydin BALTA

E-posta : stratejigelistirme34@meb.gov.tr Unvani :VHKI

Kep Adresi :meb@hs01.kep.tr internet Adresi  : http://istanbul.meb.gov. tr/

Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzalanmistir. https://evraksorgu.meb.gov.tr adresinden 707d-d607-3c2d-9aea-2fb8 kodu ile teyit edilebilir.



