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TEZ CALISMASI ORIJINALLIK RAPORU

Ilkokul Ogrencilerine Sosyal Becerilerin Kazandirilmasinda Uluslararasi [lkogretim
Miifredat: (IPC-International Primary Curriculum) Etkililigine Iliskin Ogretmen Gériisleri
baslikli tez g¢alismamin toplam 58 sayfalik kismina iliskin, 23/07/2024 tarihinde tez
danismanim tarafindan Turnitin adli intihal tespit programindan asagida belirtilen filtrelemeler
uygulanarak alinmis olan orijinallik raporuna gore, tezimin benzerlik oram1 %11 olarak
belirlenmistir.

Uygulanan filtrelemeler:

Tez ¢alismasi orijinallik raporu sayfasi harig

Bilimsel etik beyannamesi sayfasi harig¢

Onsoz harig

Icindekiler hari¢

Simgeler ve kisaltmalar harig

Kaynaklar harig

Almtilar dahil

7 kelimeden daha az Grtiisme igeren metin kisimlari harig

Nk wWwhE

Necmettin Erbakan Universitesi Tez Calismasi Orijinallik Raporu Uygulama Esaslarii
inceledim ve tez calisgmamin, bu uygulama esaslarinda belirtilen azami benzerlik oraninin
(%30) altinda oldugunu ve intihal igermedigini; aksinin tespit edilecegi muhtemel durumda
dogabilecek her tiirlii hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis oldugum bilgilerin
dogru oldugunu beyan ederim.

23/07/2024
Remzi UNAL

Prof. Dr. Beyhan Nazli KOCBEKER EID



BIiLIMSEL ETiK BEYANNAMESI

Bu tezin tamaminin kendi ¢alismam oldugunu, planlanmasindan yazimina kadar tiim
asamalarinda bilimsel etige ve akademik kurallara 6zenle riayet edildigini, tez i¢indeki biitiin
bilgilerin etik davranis ve akademik kurallar ¢ercevesinde elde edilerek sunuldugunu, ayrica
tez hazirlama kurallarina uygun olarak hazirlanan bu c¢aligmada baskalarinin eserlerinden
yararlanilmasi durumunda bilimsel kurallara uygun olarak atif yapildigin1 ve bu kaynaklarin

kaynaklar listesine eklendigini beyan ederim.

23/07/2024
Remzi UNAL
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OZET

Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Temel Egitim Anabilim Dali
Sinif Egitimi Bilim Dali
Yiiksek Lisans Tezi

ILKOKUL OGRENCILERINE SOSYAL BECERILERIN KAZANDIRILMASINDA
ULUSLARARASI ILKOGRETIM MUFREDATI (IPC-INTERNATIONAL PRIMARY
CURRICULUM) ETKILILIGINE ILISKIN OGRETMEN GORUSLERI

Remzi UNAL

Egitim toplumdaki tiim bireylerin sahip olmalar1 gereken temel bilgi, beceri, davranis ve aligkanliklar1
kazandirir. Egitimle 6grencilere kazandirilmasi gereken temel becerilerden biri de sosyal becerilerdir (Cubukcu
ve Giltekin, 2006). Sosyal beceriler bireyin sosyal iligkilerinde bilgiyi almasi, anlamlandirmasi ve
coziimlemesiyle birlikte gerekli tepkileri vermesi ayrica hedefe yonelik, sosyolojik agidan devinim igerisinde
gozlenen ve gozlenemeyen biligsel, duyussal 6geleri igeren ve 6grenilebilir davranislar olarak tanimlanmaktadir
(Yiiksel, 1998). Sosyal becerilerin ¢ocugu hayata hazirlamada etkili olabilmesi i¢in kazanilan bilgi, beceri ve
aligkanliklarin, ¢ocugun giindelik yasamda kullanmasi beklenmektedir. Bundan otiirli okul etkinlikleri ya
dogrudan hayattan alinmali ya da sonuglari hayat ile iligkilendirilmelidir.

Bu arastirmada, Uluslararas1 ilkégretim Miifredatinin (IPC) ilkokul dgrencilerine sosyal becerileri
kazandirmada etkililigi O6gretmenlerin goriisleri dogrultusunda incelenmistir. Arastirmada, nitel arastirma
tiirlerinden biri olan durum g¢aligmasi kullanilmigtir. Boylece arastirmacinin denetimi disinda kalan olgu ve
olaylarin derinlemesine incelenmesini, nasil ve neden sorularina bagl kalarak, bunlarla ilgili kararlara dayali bir
siire¢ yonetilmistir (Y1ldirim ve Simsek, 2011) Bu baglamda, Uluslararasi {lkégretim Miifredatin (IPC) ilkokul
ogrencilerine sosyal becerileri kazandirmada etkililigi 6gretmenlerin bakis agilarindan yansitilmaya caligilarak, bu
programin etkililigi iizerine ne diisiindiikleri, programla ilgili neyi nasil algiladiklari ve 6gretim uygulamalarinda
bu programin nasil bir yeri olduguna iliskin deneyimleri detayli olarak incelenmistir. Arastirmaya oOzel bir
ilkokulda gérev yapan 3 sinif 6gretmeni ve 3 Ingilizce 6gretmeni katilmistir. Arastirma verileri yari yapilandirilmig
goriisme teknigi yoluyla toplanmis, betimsel analiz ve icerik analizleri birlikte kullanilarak analiz edilmistir.
Aragtirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda; Uluslararast Ilkdgretim Miifredatinin  (IPC) ilkokul
ogrencilerine sosyal becerilerin kazandirilmasinda etkili oldugu diisiiniilmektedir. Uluslararas1 ilkogretim
Miifredatinin (IPC); degerler egitimine dnem veren, ¢agdas insan profiline ulagsma noktasinda uluslararasi bakis
acisina sahip olan, dgrencilerin sosyal ¢evrelerinde pozitif bir iklim yaratmalarina ve akranlartyla uyum iginde
caligmalarina olanak tantyan bir program oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte 6gretmenlerin Uluslararasi
[Ikdgretim Miifredatinin (IPC) igerisinde daha etkili olduklari, grencilerin kisilik gelisimi ve sosyal becerileri
acisindan daha yonlendirici olabildikleri kanisina varilabilir. Bu sonug, alan yazin incelemesindeki bilgilerce de
desteklenmektedir.

Anahtar Kelimeler: Uluslararasi ilkégretim Miifredat: (IPC), sosyal beceri, 6grenci, miifredat
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ABSTRACT

Necmettin Erbakan University, Graduate School of Educational Sciences
Department of Basic Education
Primary Education Program
Master Thesis

TEACHERS’ OPINIONS ON THE EFFECTIVENESS OF THE IPC
(INTERNATIONAL PRIMARY CURRICULUM) IN DEVELOPING PRIMARY
SCHOOL STUDENTS’ SOCIAL SKILLS
Remzi UNAL

Education have all people gain basic knowledge, skills, behaviors and habits. One of the basic skills
that education should provide to students is social skills (Cubuk¢u and Giiltekin, 2006). Social skills are
defined as learnable behaviors that include the individual's receiving, interpreting and analyzing
information in social relationships and giving the necessary reactions, as well as goal-oriented,
sociologically observed and unobservable cognitive and affective elements (Yiiksel, 1998). In order for social
skills to be effective in preparing the child for life, the acquired knowledge, skills and habits are expected to
be used by the child in daily life. Because of this, school activities should either be taken directly from a daily
life.

In this study, the effectiveness of the International Primary Curriculum (IPC) in teaching social skills to
primary school students was explored based on the opinions of teachers. A case study that is one of the
qualitative research types was used for this research. In this context, the effectiveness of the International
Primary Curriculum (IPC) in teaching social skills to primary school students was tried to be reflected from the
perspectives of teachers, and what they think about the effectiveness of this program, what they perceive about
the program and how they perceive it. Also, teachers shared their experiences about the program and reseracher
examined their experiences in detail. 3 homeroom and English language teachers that are working in a private
primary school participated. Data were collected through semi-structured interview technique. Then, these
were analyzed using descriptive analysis and content analysis methods. Based on the findings of the
research, it is seen that the International Primary Education Curriculum (IPC) is effective in providing
social skills to primary school students. Additionally, the program gives importance to teach values
education, has an international perspective at the point of reaching the contemporary human profile, and
allows students to create a positive climate in their social environment and work in harmony with their
peers. Teachers are more effective in the International Primary Education Curriculum (IPC) and can be more
guiding in terms of students' personality development and social skills. This conclusion is also supported by
other reseachers’ ideas.

Keywords: International Primary Curriculum (IPC), social skills, student, curriculum
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BOLUM 1
1. GIRIS

Insan, yasami boyunca fiziksel ve toplumsal etkilesimler kuran sosyal bir varliktir. Bu
etkilesimler ise kendi ihtiyaglar1 c¢er¢evesinde Ogrenip gelistirdigi davraniglarla gergeklesir.
Insanin toplumsallasmas1 ise ancak bu davramslar biitiiniiyle miimkiindiir. Egitim bireyin
toplumsallasma siirecinde, toplum ve birey arasindaki etkilesimi diizenler. Ozetle egitimin
amaci insana kazandirilmak istenen davramiglar ya da insan davranislarinda istendik

degisiklerin bir program dogrultusunda gerceklestirilmesidir (Kocayoriik, 2000).

Egitim toplumdaki tiim bireylerde bulunmasi lazim gelen maharet, bilgi, davranis ve
huylar kazandirmakla mesuldiir. Egitim yoluyla 6grencilere kazandirmasi gereken 6gretilerden
biri de sosyal becerilerdir (Cubukc¢u ve Giiltekin, 2006). Sosyal beceriler bireyin sosyal
iligkilerinde bilgiyi almasi, anlamlandirmasi ve ¢oziimlemesiyle birlikte gerekli tepkileri
vermesi ayrica hedefe yonelik, sosyolojik agidan devinim igerisinde gézlenen ve gdzlenemeyen
kognitif, duyusal arglimanlari igeren ve Ogrenilmeye uygun davraniglar olarak
tanimlanmaktadir (Yiiksel, 1998). Sosyal beceriler bireyin ¢evresiyle olumlu iligkiler
kurmasini, sosyallesmesini ve sosyal kabul almasini destekler niteliklerdir. Bu sosyal beceri
tanimlarindan yola ¢ikarak, Hiirsoy ve Gilines sosyal becerileri su sekilde ifade etmislerdir: “Bir
insanin ¢evresindeki diger insanlarla olumlu sonuclar doguracak sekilde iletisim kurmasina

yardimci olan davraniglardir” (Hiirsoy ve Giines, 2019, 5.1459).

Sosyal beceriler kavramimin kokenleri 1800’lii yillarin sonlarina dayanmaktadir.
Sosyal miinasebetler ilk kez William James’ in “Psikolojinin Prensipleri” adli eserinde
giindeme gelmistir. James bu eseriyle alana 6rnek olacak bir ¢alisma katmis ve kendinden
sonraki aragtirmacilara 6ncii olmustur (Bacanli, 2020). “Psikolojinin Prensipleri adli eserde
insanlarin sosyal iliskilerinde birgok sosyal benliklerinin bulundugu tezi 6ne siiriilmiistiir. Bu
benliklerin sosyal etkilesimlerimizde nasil davranislar sergiledigimizi gosteren kaliplar oldugu

belirtilmektedir” (Uzamaz, 2000, s.50).

Sosyal iligkilerimizdeki bu davranislar ¢ocukluktan itibaren gelisim gostermektedir.
Sosyal becerileri yliksek c¢ocuklar; arkadaslik kurmada yetenekli, akranlariyla iyi anlasan,
sevilen ve popiiler karakterlerdir. Girigken olduklar i¢in sosyal etkinliklerde fark yaratan,
isbirlik¢i yapiya sahiptirler. Iletisim kabiliyetleri yiiksek, 6zgiiven sahibidirler. Etkin dinleme

becerilerine sahip, sosyal iliskileri kuvvetli, karar alma noktasinda basarilidirlar. Ofke
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kontrolleri bulunur, sogukkanli davranabilir ve ¢atismadan kaginmayi bilirler. Ortama adapte

olur, empati kurmakta zorlanmaz, problem ¢6zme yetileri giicliidiir (Akbas, 2019).

Bahsi gecgen sosyal becerilerin kazandirilmasinda, ¢ocugun aile yasantis1 disinda
sosyallestigi ilk alan sinif ortami1 olarak goriilmektedir. “Cocuk okul ortaminda akran grubuyla
etkilesim igine girerek gerekli olan sosyal becerileri edinir. Bununla birlikte okul ortamina
gelene kadar edindigi sosyal becerileri gelistirme imkani bulur” (Serhatlioglu, 2012, s.1).
Cocugun okul ortaminda sosyal becerileri gelistirmesinde, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
hazirlanan programlar biiylik 6nem arz etmektedir. Egitim tanimina ve rolline uygun bir
bicimde ¢ocugun zihinsel, psikomotor, duygusal gelisimi Milli Egitim’in temel amaglarinda

ortaya konmustur (Kocay®driik, 2000).

MEB Ilkdgretim okulu programinin pek ¢ok maddesinde duygusal hedeflere yer
verilmektedir. Bu egitim ve Ogretim ilkelerine bakildiginda giindelik hayat orneklemi
sunulmaktadir. Okulda canli bir topluluk hayati yasanir, ¢ocuklardan ise bu toplulugun basarili

bir liyesi olarak gelisim gostermeleri beklenir (Milli Egitim Bakanligi, 2018).

Egitim kurumlari, ders i¢i ve dis1 uygulamalarda 6grencilerin yetilerini desteklemeli;
onlara lazim olan bilgi, beceri ve ugrasilari kazandirilmalidir. Kazandirilmasi gereken miifredat
ilke ve amaglar ile egitim arasinda baglanti olusturulmalidir. Etkinlikler, ¢ocuklarda istendik
davranis degisikliklerini saglayacak sekilde olusturulmalidir. Her derste kazanilacak bilgi,
beceri ve ugrasilar bunlara erisebilmede faydali olma diizeylerine gore kiymet kazanirlar

(Kocaydoriik, 2000).

Sosyal becerilerin ¢ocugu hayata hazirlamada etkili olabilmesi i¢in kazanilan bilgi,
beceri ve aliskanliklari, cocugun giindelik yasamda kullanmasi beklenmektedir. Bundan 6tiirii
okul etkinlikleri ya dogrudan hayattan alinmali ya da sonuglar1 hayat ile iliskilendirilmelidir.
Ozellikle dgretmen, okul konsiiltasyonu ¢ok énemli goriilmektedir. Sosyal becerilerin gocuga
kazandirilmasi noktasinda ebeveynlerin, 6gretmenlerin ve egitim kurumlarinin iistlenecegi rol
¢ok onemlidir. Ebeveynler cocuklarinin sosyal etkilesimlerini desteklemeli ve sosyal ¢evreyle
uyum saglayabilecek ugraglara yonlendirmelidir. Egitim kurumlar1 ve 6gretmenler yalnizca
cocugun akademik basarilarina odaklanmamali, onlarin sosyal gelisimlerini de destekleyici

faaliyetler ytiriitmelidir (Samanci ve Ugan, 2017).



Sosyal beceriler igerisinde duygusal hedeflere ulasma noktasinda ¢ocuklar gérmek ve
isitmekten daha ¢ok yaparak daha etkin 6grenmektedirler. Ogrenciler etkin olarak katilim
sagladiginda 6grenme anlamli ve siirekli olmaktadir (Kocayoriik, 2000). Bahsi gecen
aciklamalardan da anlasilacagi iizere MEB’in ¢ocugun sosyal becerilerini gelistirmesine verdigi

onem fark edilmektedir.

1.1. Problem Durumu

Milli Egitim’in ilkdgretim programi kapsaminda ¢ocuga kazandirilmasi hedeflenen
sosyal becerilere verdigi ehemmiyet ortaya koydugu ilkelerden anlagilmaktadir. Milli egitim
tarafindan hazirlanan miifredat programlarinda, ¢ocuklarin sosyal becerileri kazanmasina
yonelik uygulama alanlar1 bulunmamaktadir. Yine Sosyal becerilerin ¢ocuga kazandirilmasi
yoniinde; nasil, ne sekilde olmasi gerektigi gibi konularda yonergeler yetersiz kalmaktadir
(Kocayoriik, 2000). Milli Egitim sisteminin ilkeleri dogrultusunda programlarin
hazirlanmasinin, uluslararasi programlarin var olan programa kanalize edilmesinin, gerekli
revizelerin yapilmasinin egitim sistemi igerisindeki bir¢ok eksikligin giderilmesine yardimci

olacag diisiiniilmektedir.

Bir toplumun gelecegini saglikli insa etmesi, egitimli gelecek nesillerin elindedir. Bu
nesillerin degisen diinya diizenine uyum saglayan, ¢agdasi takip eden bireyler olmasini
saglamakta giiniimiiz egitim sistemlerinin hedefleri arasinda olmalidir. Bu sistemler 6grenme
yolculuklart hi¢ bitmeyecek, “yasam boyu 6grenme” kavramini igsellestirmis ve etkin bir
sekilde uygulayan nesiller yetistirmelidir. Bu nedenle de ¢agdas egitim kurumlarinin 6grenmeyi
O0grenmis bireyler yetistirmeleri, sorgulama temelli egitim anlayisini icsellestirmis olmalari
gerekmektedir. Egitim uygulamalarinda yenilige acik, proje temelli egitim yapan, aktif
o0grenme metotlarm1 kullanan egitim sistemlerinin incelenmesi ve yerli miifredata adapte
edilebiliyorsa bu uygulama, egitim standartlarinda ilerleme saglayabilmek i¢in segilebilir ve

uygulanabilir (Camlikaya, 2018).

Diinyamiz bilim ve teknolojide ilerledikce gelecek nesillerin kiiresel yasama
entegrasyonunu saglamak en 6nemli sorun olmaktadir. Uluslararasi ilkdgretim Miifredat: (IPC-
International Primary Curriculum) bu entegrasyon siirecine uygun; c¢ocuklarin isgiiciindeki
gelecegini garantileyecek ve refahini artiracak, 21. Yiizyil becerilerine sahip, kiiresel anlayist

ele alan bir program olarak karsimiza ¢ikmaktadir.



Uluslararasi IIkdgretim Miifredat: (IPC-International Primary Curriculum), anaokulu ve
ilkogretim diizeyindeki Ogrencilere yonelik olarak tasarlanmis bir miifredat programidir.
Ingiltere merkezli Fieldwork Education tarafindan gelistirilen IPC, diinya genelinde birgok
iilkede kullanilan ve uygulanan bir programdir. Bu tir miifredatlar, farkli kiiltiirlerden

aragtirmalar1 kapsayacak sekilde genis bir alana sahip olup, uluslararasi bir egitim sunmay1
hedefler.

Uluslararasi ilkdgretim miifredatlari, genellikle genis bir akademik program sunar ve
cogunlukla dil, matematik, fen bilimleri, sosyal bilimler, sanat, beden egitimi ve teknoloji gibi
cesitli disiplinleri kapsar. Bu miifredatlar, 6grencilerin iletisim becerilerini, elestirel diisiinme
becerilerini, kiiltiirel avantajlarmi ve hedef gelistirmeyi amagclar. Ornegin, Uluslararas
Bakalorya (IB-International Baccalaureate) programu, ilk Yillar Programi (PYP-Primary Years
Programme) olarak bilinen bir ilk6gretim miifredatin1 sunar. PYP; ¢ocuklarin merak etmesini,
SOru sormasini, aragtirma yapmasini ve 6grenmeyi kesfetmesini amaglar. IB 1997 yilindan bu
yana diinyanin bir¢ok yerinde uygulanmaktadir. (Akdogan, 2018). Bu programin amaci: Yasam
boyu 6grenen, arastiran, sorgulayan, elestirel diistinen, farkliliklar1 benimseyen, problem ¢6zme

yetisi yiiksek, barisgil, aktif kisiler tiretmektir (International Baccalaureate Organization, 2012).

Uluslararasi ilkdgretim miifredatlari, genellikle 6grenci odakli bir yaklagimi benimser.
Toplu bireysel nesneleri karsilamaya okuma, elestirel diisiinme, problem ¢6zme, is birligi ve
iletisim gibi Ozelliklerin biitliniine 6nem verir. Uluslararasi ilkdgretim miifredatlar1 ayrica,
stirdiiriilebilirlik, kiiresel vatandaslik, ¢cok kiiltiirliiliik ve degerlerin boyutlar1 gibi konularda da
ele almabilir. Ogrencilere evrensel degerlere ve kiiresel degerlendirmelere katki saglamayi
hedefler. Her uluslararas: ilkogretim miifredati, mevcut disiplinler arasi baglantilar kurma ve

farkli 6grenme deneyimleri yagama sansi sunar.

Uluslararas1 Ilkdgretim Miifredatlarindan  biri olan IPC (International Primary
Curriculum)’ nin temel hedefleri; 6grencilerin 6grenmeyi kesfetmelerini, merak etmelerini ve
deneyimlemelerini tesvik etmelerini saglamaktir. Miifredat programi, 6grencilerin akademik
becerilerini gelistirmenin yani sira, sosyal, duygusal, yaratici ve diisiinsel alanlarda da
gelismelerini desteklemeyi amaglar. Tematik ve sorgulamaya dayali bir miifredat olan IPC
konular1 entegre ederek ve miifredatlar aras1 6grenmeyi tesvik ederek egitime biitiinciil bir

yaklasim saglamak i¢in tasarlanmistir.



IPC' nin baz1 6zellikleri sunlardir:

Biitlinsel ve Disiplinler Aras1 Yaklagim: IPC, 6grenmeyi biitiinsel bir sekilde ele alir ve
disiplinler aras1 bir yaklagimi benimser. Konular1 birlestiren temalar ve baglantilar aracilifiyla

Ogrencilere daha biitiinciil bir 6grenme deneyimi sunar.

Gergek Hayata Baglilik: IPC, grencilerin 6grenmeyi gercek hayat baglami lizerinden
deneyimlemelerini hedefler. Ogrenciler, giinliikk yasamla iliskilendirilebilen, gercek diinya

ornekleri ve olaylari lizerinden 6grenirler.

Cesitlilik ve Kiiltiirel Farkindalik: IPC, kiiltiirel farkindaligir ve kiiresel perspektifi
onemser. Ogrencilere farkl kiiltiirleri ve bakis ag1larini anlama firsat: sunar, kiiltiirel cesitlilik

konularini ele alir.

Is Birligi ve Iletisim: IPC, ogrencilerin is birligi yapma becerilerini ve iletisim
becerilerini gelistirmeye tesvik eder. Grup c¢alismalari, projeler, tartismalar, Ggrencilerin

birlikte calisma ve etkili iletisim kurma becerilerini gelistirmelerini saglar.

Ogrenci Merkezli Yaklasim: IPC, 6grencilerin meraklarini, ilgi alanlarini ve grenme
stillerini dikkate alir. Ogrencilerin aktif katihmii tesvik eder, kendi &grenmelerini

kesfetmelerine firsat tanir.

Tematik Yaklasim: IPC 6grenmeyi, ilgi ¢ekici ve 6grencilerin yasamlariyla ilgili olan
"mileposts" ad1 verilen tematik birimler etrafinda diizenler. Bu birimler bilim, tarih, cografya,

teknoloji ve sanat dahil olmak {izere ¢esitli konular kapsar.

Uluslararas1 Perspektif: IPC, uluslararas1 bakis agilarini ve 6rnekleri miifredata dahil

ederek 0grencilerin kiiresel farkindaligini, anlayisini gelistirmeyi amaglar.

Beceriler ve Bilgi: Miifredat hem konuya 6zgii bilgileri hem de iletisim, is birligi,

elestirel diisiinme ve problem ¢6zme gibi bir dizi temel beceriyi gelistirmeye odaklanir.

Sorgulamaya Dayali Ogrenme: IPC, &grencilerin sorular sorarak, arastirmalar yiiriiterek
ve uygulamali etkinlikler yaparak 6grenmelerini amaglar. Bu yaklagim 6grencilerin merakint,

bagimsiz diisiinmelerini ve 6grenme sevgilerini besler.



Kisisel Gelisim: IPC, akademik basarilarin yani sira kisisel gelisimin 6nemini kabul
eder. Sosyal ve duygusal 6grenmeyi tesvik eden etkinlikler yoluyla 6grencilerin dayaniklilik,

uyum saglama ve baskalarina saygi duyma gibi kisisel niteliklerini gelistirmeyi amaglar.

Degerlendirme: IPC, 06z-degerlendirme, akran degerlendirmesi ve Ogretmen
degerlendirmesi dahil olmak iizere bir dizi degerlendirme araci sunar. Bigimlendirici
degerlendirmeye odaklanir, 6grencilerin ilerlemelerine ve gelisimlerine rehberlik edecek geri

bildirim saglar.

Ogretmen Destegi: IPC, dgretmenler ig¢in profesyonel gelisim ve destek sunar.
Miifredat1 etkili bir sekilde uygulama ve etkilesimli dersleri uygulama noktasinda 6gretmenlere

yardimc1 olur.

IPC' nin amac1, 6grencilerin 6grenmeyi keyifli ve anlamli bir sekilde deneyimlemelerini
saglamaktir. Ogrencilerin sosyal becerilerini gelistirmelerine, 6zgiivenlerini artirmalarina ve
stirekli 6grenme becerilerini kazanmalarma katkida bulunur. IPC' nin ilkdgretim i¢in mevcut
olan bircok miifredattan yalnizca biri oldugunu ve uygulanmasinin okullar arasinda
degisebilecegini not etmek onemlidir. IPC' yi benimseyen okullar, bunu kendi 6zel ihtiyaglarina

ve yerel gereksinimlerine uyacak sekilde 6zellestirebilir ve uyarlayabilir.

Sonug olarak, uluslararasi ilkogretim miifredati, kiiltiirler arast anlayis ve kiiresel
perspektifi tesvik eden bir egitim sistemi sunmay1 hedefler. Ogrencilere genis bir akademik
program sunmanin yani sira, 6grencilerin elestirel diisiinme, problem ¢6zme ve iletisim gibi
becerilerini gelistirmeye olanak saglar. Ancak, IPC' nin etkililigi, 6gretmenlerin iyi bir sekilde
uygulamasi, 6grencilere uygun rehberlik saglamasi ve okulun destekleyici bir ortam sunmasiyla
da iliskilidir. IPC programinin yayimlanan kilavuzunda ve incelenen arastirmalara bakildig
zaman [PC programi; okul siirecinde 6grencinin psikolojik agidan kendini iyi hissetmesini,
akranlariyla olan iliskilerini diizenlemesi ve g¢evresine faydali olmasina odaklanmaktadir.
Sosyal becerileri destekler nitelikte profiller ortaya koyan, kisisel gelisimi destekleyen bu

program ayni1 zamanda akademik beceriler anlaminda 21.Y1izy1l kazanimlarini ele almaktadir.

Bircok agidan degisime ve cagdas egitime ayak uyduran, sosyal beceri egitisini
destekleyen IPC programi, mevcut sistem igerisindeki eksiklerin giderilmesi i¢in Srnek
program olarak goriilmektedir. Bundan &tiirii; Milli Egitim’in [Ikdgretim programi

kazanimlarinda yetersiz oldugu diisiiniilen, sosyal beceri kazandirma ve gelistirme, bunu



saglamak i¢in de mevzubahis edilen programin revize edilmesi problemin kaynagini

olusturmaktadir.

Uluslararas1 ilkdgretim Miifredatinin  (IPC) Ogrencinin toplumsal iliskilerini ve
etkilesimlerini kolaylastiracag1 diisiiniilen sosyal becerileri kazandirmada etkili olup
olmayacag1 bu arastirmanin problemini olusturmaktadir. Arastirmada asagidaki sorularin yaniti

aranmigtir:

1. Uluslararas: {lkdgretim Miifredat1 (IPC), 6grencilerin toplumsal iliskilerini ve
etkilesimlerini  kolaylastiracagi  distliniilen  sosyal becerilerini  nasil
etkilemektedir?

2. Uluslararasi ilkdgretim Miifredat: (IPC) uygulanan smiflarin $grenme ortamlari
ve smif iklimleri, 6grencilerin sosyal becerilerini nasil etkilemektedir?

3. Uluslararasi ilkdgretim Miifredati (IPC) uygulanan smiflarin akran iliskileri
ogrencilerin sosyal becerilerini nasil etkilemektedir?

4. Uluslararasi Tlkdgretim Miifredat1 (IPC) grencilerin iletisim becerilerini, sorun

¢ozme kabiliyetlerini nasil etkilemektedir?

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci ilkokul 6grencilerine temel sosyal becerileri kazandirmada IPC
programinin etkisini ortaya koymaktir. Bu amag dogrultusunda IPC programimin Ogrencinin
toplumsal iliskilerini ve etkilesimlerini kolaylastiracagi disiiniilen sosyal becerileri

kazandirmada etkililigi 6gretmen goriisleri lizerinden yansitilmaya ¢aligilmistir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Insanlar sosyal iliskiler igerisinde bulunan canlilardir ve yalnizca temel gereksinimlerini
karsilayarak hayatlarini idame ettiremezler. Insanlar hissettiklerini, fikirlerini, inanglarmi
paylasmak isterler. Bu isteklerinin karsilanabilmesi i¢in de sosyal becerilerinin kuvvetli olmasi
lazzim gelmektedir (Samanci, 2014). Sosyal beceriler, sosyal ortama katilan bireyin yeterli
bicimde davranmalarim1 saglayan; giilimseme, problem ¢6zme becerilerini kullanabilme,
etkilesimi baglatma, iletisim kurma gibi belli yeteneklerdir (Phyllis T. Howing vd., 1990). Yine
sosyal beceriler icin: Bireyin ¢evresiyle olumlu iliskiler kurmasini, sosyallesmesini ve sosyal
kabul almasini saglayan; toplum yasami i¢in bireyin sahip olmas1 gereken temel becerilerdir
diyebiliriz. Bu becerilerin kazandirilmasinda temel sorumluluk da ilkégretime diigmektedir.

Ciinkii “Ilkdgretim, toplumdaki tiim vatandaslarm sahip olmalar1 gereken temel bilgi, beceri ve



aliskanliklarin kazandirildigi 6nemli bir egitim basamagidir” (Cubuke¢u ve Giiltekin, 2006,
s.161).

Bu arastirmada, ilkogretimde bireylerin sahip olmasi gercken sosyal becerilerin
programlamasinda, IPC programinin etkisinin Ogretmen goziiyle degerlendirilmesi
amaglanmaktadir. Ayn1 zamanda sosyal beceriler dgretisinin herkesge bilinen yontemlerden
daha farkli sekilde 6gretilebilecegini, mevcut miifredatin uluslararasi bakis agisiyla uygulama
imkanlarina sahip olacagini ve bu revizyonun 6grenciler i¢in nasil sonuglar dogurabilecegini
yordanmaktadir. Bu arastirma sonuglariin, temel egitim kurumlariin ihtiyaci olan sosyal
beceri programlarinin gelistirilmesine katki saglayacagi diigiiniilmekte, ilkokul 6grencilerinin
sosyal beceri gelisimlerine daha iyi katki saglayabilmek amaciyla egitimcilere, egitim
kurumlarima ve bu alanda arastirma yapan bilim insanlarina yol gosterici olmasi

beklenmektedir.

1.4. Stmirhliklar
1. Arastirma, 2023-2024 o6gretim yili Ankara il merkezindeki IPC programi

uygulayan ilkogretim okulu 6gretmenlerinden toplanan veriler ile sinirli olacaktir.

2. IPC programinin sosyal becerilerin kazandirilmasindaki etkileri belirlenen

okuldaki 6gretmenlerden toplanan verilerle sinirh olacaktir.

3. Arastirma, yapildig1 tarihteki gilincel bilgilerle sinirli olacaktir. IPC
programlarin1 uygulayan okullarda ve programin kendisinde gelistirme ve degisiklikler siirekli

yapilmaktadir.

1.5. Tanimlar
Sosyal Beceri: Cocugun sosyal iligkilerinde gerekli tepkileri vermesi, ¢evresiyle olumlu
iligkiler kurmasini, sosyallesmesini ve sosyal kabul almasini saglayan, biligsel, duyussal 6geleri

iceren, 6grenilebilir davranislardir.

Sosyal Davrams: Insanlarin etkilesimde bulundugu diger canlilara kars istendik ya da

istenmedik bir bigimde gosterdigi tepkilerdir.

IPC (International Primary Curriculum): Uluslararas: ilkdgretim Miifredat: (IPC),
ilkokul cagindaki 6grenciler (5-11 yas) i¢in kapsamli, tematik ve sorgulamaya dayali bir
miifredattir. Konular1 entegre ederek ve miifredatlar aras1 6grenmeyi tesvik ederek egitime

biitiinciil bir yaklasim saglamak i¢in tasarlanmistir.

8



Mileposts: IPC egitim miifredatinin gatisini1 belirten tematik birimlerdir. Bu birimler

bilim, tarih, cografya, teknoloji ve sanat dahil olmak iizere ¢esitli konular1 kapsar.

Geri Bildirim: Gosterilen sosyal beceri davranislarina grubun iiyelerince yapilan

olumlu ya da olumsuz degerlendirmeler.

Learning Goals: IPC Miifredatinin Ogrenme amaglari.



BOLUM 2
2. iILGILI ALANYAZIN

Bu béliimde Uluslararas1 ilkdgretim Programi (IPC) tanitilmis olup programin
detaylarina iliskin agiklamalara yer verilmis ayni zamanda yapilan bazi ¢alismalar asagida

yurti¢i ve yurtdist arastirmalart halinde gruplandirilarak 6zetlenmistir.

2.1. Uluslararasi Ilkégretim Program (IPC- International Primary Curriculum)
Uluslararasi Ilkdgretim Programi (IPC) ilk olarak 2000 yilinda Saha Calismasi1 Egitimi
tarafindan tanitildi ve diinyanin en hizli biiyliyen uluslararasi programlarindan biri haline geldi.
IPC, okulun cografi konumuna veya Ogrencilerin milliyetine ve kiltiirel gegmisine
bakilmaksizin 6grenmeyi destekleyen bir program olarak gelistirilmistir. Baslangicta, biiyiik
bir sirketin ¢alisanlarinin ¢ocuklarina egitim saglamak i¢in kurulan, belirli bir okul grubu i¢in
yazilmis olan IPC daha sonra diger uluslararasi ve devlet okullarina genisleyen, su anda 90'dan
fazla iilkede 1000'den fazla okulda uygulanan bir programdir ve 21. yilin1 kutlamistir. IPC, 5-
11 yas arast 6grenciler i¢in uluslararasi olarak tasarlanmis bir programdir. Saha Caligmasi
Egitimleriyle, 6grenmeyi gelistirmek; program uygulamastyla tiim diinyadaki 6gretmenleri ve

okul liderlerini desteklemek amaclanmastir.

Amag; IPC, 6gretmenleri ve liderleri destekleyerek okullarda 6grenmeyi gelistirmeyi

amaglamaktadir. Bu amag icin uluslararasi program materyalleri ve ilgi ¢ekici tiniteleri kullanir.

Felsefe; IPC’ nin merkezinde, eglenceli akademik, kisisel ve uluslararasi 6grenim
yoluyla 6grencilerin biitiinsel gelisimine olan inan¢ ve baghlik vardir. Program 6grencileri

glinlimiizdeki ve gelecekteki firsatlara ve zorluklara hazirlar.

Ogretmenleri ve liderleri destekleyen Uluslararasi Ilkogretim Programi araciligiyla,
ogrenciler kiiresel olarak yetkin (Boix Mansilla, 2013), gelecege hazir, sosyal olarak bilingli,

yerel/kiiresel baglamda katkida bulunmaya tesvik edilir.

2.1.1 Uluslararasi Programin Temelleri

1. Ogrenci odakl kisisel, uluslararas ve konu dgrenme hedefleri
2. [llerici (yenilik¢i) egitim

3. Ogrenmeyi herkes igin kolaylastirma siireci
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4. Kiiresel yeterlilige sahip 6grenciler

5. Bilgi, anlama ve beceriler farkli sekilde dgretilir, 6grenilir ve degerlendirilir
6. Baglantili (iligkili) 6grenme

7. Ogrenmeyi gelistirmek igin degerlendirme

2.1.2 Temel 1- Ogrenci Odakh Kisisel, Uluslararasi ve Konu Ogrenme Hedefleri

Subject

The Subject Learning Goals cover the
Knowledge, Skills and Understanding that
children should learn in:

- Art - ICT and Computing
- Design, Technology - Language Arts®
and Innovation - Mathematics
- Geography - Music
= Health and Wellbeing - PE
History - Science

Personal International

The International Curriculum is unigue in
defining International Learning Goals that
help learners begin the move towards
increasingly sophisticated national,
international, global and intercultural
perspectives on the world around them,
whilst developing the capacity to take
action and make a difference,

The IPC Personal Learning Goals underpin
the individual qualities and learning
dispositions that the responsible citizens
of the future will need in order to thrive in
a demanding global society and build a
better world for all.

They follow the sentence "To be (insert goal
here) | aim to..! The 8 personal goals are:

International learning also encompasses

: ‘:a(;acp;;bnli nicator : Eg:ifiaeln( developing international mindedness and
- (a) Collaborator - Respectful giobal competency.
- Empathetic - (a) Thinker

Sekil 2.1. Subject, Personal and International Learning Goals
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Konu Ogrenme Hedefleri

Programin O0grenme hedefleri, yirmiden fazla ulusal ve bdlgesel iiye okullardaki
ogretmenler ile birlikte gelistirilmistir. Konu 6grenme hedefleri, ¢ocuklarin asagidaki

konularda 6grenmesi gereken bilgi, beceri ve anlayisi kapsar (IPC, 2000).

1. Sanat

2. Tasarim, Teknoloji ve Yenilik
3. Cografya

4. Saglik ve Esenlik

5. Tarih

6. BIT ve Bilgisayar

7. Uluslararasi

8. Miizik

9. Beden Egitimi

10. Bilim

Kisisel Ogrenme Hedefleri

Kisisel 6grenme hedeflerinin amaci bilgi, beceri ve anlayistan ziyade karakter ve tutum

gelistirmektir. “To be, I aim to- Olmay1 hedefliyorum” (IPC, 2000).
1. Uyumlu
2. lletisimci
3. Isbirlikci

4. Empati kurabilen

5. Etik

6. Direngli
7. Saygil
8. Dislniir
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Uluslararasi1 Ogrenme Hedefleri

IPC, 6grencilerin harekete gegme ve fark yaratma kapasitesini gelistirirken, diinya
hakkinda giderek daha karmasik hale gelen ulusal, uluslararasi, kiiresel ve Kkiiltiirlerarasi
perspektiflere sahip olmalarinda yardimei olur. Merakli bir zihnin gelisimi ve diinya hakkinda
merak duygusu program igin cok &nemlidir. Ogrencilerin yabancilikla karsilastiklarinda
yasayabilecekleri sagkinlik veya huzursuzluk duygularinin tistesinde gelmelerine yardime1 olan
arastirma becerisinin kazanilmasini kolaylastirmay1 amagclar. Kiiltiirler ve toplumlar arasindaki
farkliliklarin yani sira insanligi birbirine baglayan ortakliklar hakkindaki farkindaliklarini
arttirmay1 hedefler. Ayrica, modern diinyanin degiskenligi ve insanligin dniimiizdeki yillarda
karsilasacagi belirsizlikler g6z 6niine alindiginda 6grencilerin 6grenmelerinin bir sonucu olarak
harekete gececekleri beklentisi, uluslararasit 6grenme hedeflerinin 6nemli bir parcasidir.

Uluslararas1 6grenim hedefleri, yerel ve kiiresel konularla ilgilenmeye tesvik eder (IPC, 2000.)

Ogrenmeyi ger¢ek yasam durumuyla iliskilendirme ihtiyaci, Uluslararas1 [kogretim
Miifredat1’' nda (IPC) tesvik edilen uluslararas: fikirlilik kavramiyla da uyumludur. Ogrenciler
cevrelerinden daha fazla sey 6grenmek i¢in motive olurlar. IPC, 6grenmede bu tiir bir zihniyetin

tesvik edilmesinin gerekliligini vurgulamaktadir.

... Cocuklarimizin uluslararasi bir zihniyet gelistirmelerine yardime1 olmak i¢in
en 1y1 konumdasiniz. En azindan bu, ¢ocuklarin kendi ulusal miraslar1 ve kiiltiirleriyle
nasil gurur duyabileceklerini ve ayn1 zamanda baskalarinin mirasina ve kiiltiirlerine
derinden saygili olabileceklerini gormelerine yardimcr olmak anlamma gelir (IPC,

2000, s. 5).

UNESCO Uluslararast Komisyonu, 6grencilerin 21. ylizyila girmek i¢in sahip olmalari
gereken dort grenme siitununu su sekilde tavsiye etmektedir: Bilmeyi Ogrenmek, Yapmayi
Ogrenmek, Birlikte Yasamay1 Ogrenmek ve Olmay1 Ogrenmek (UNESCO, 1996). Olmayi
Ogrenmek, ilk ii¢ siitunun sonuncusudur. Kendini taniyan, istikrarli ve bagimsiz bir kisilige
sahip, duygusal ve entelektiiel istikrar1 bozulmamis, kendini kontrol edebilen ve empati
kurabilen insanlarin olusumunu anlatir. Empati, teslim edilmesi gereken 6nemli bir deger haline

gelir. Yerel kiiltiirti tegvik etme ihtiyact ile iligkilidir.

2.1.3 Temel 2- Tlerici (Yenilik¢i) Egitim
[PC’ nin tasarimi, 6grenmeyi gelistirmek i¢in ilerici egitimi tesvik eden cesitli 6grenme

teorilerine dayanmaktadir (IPC, 2000).
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Bunlar;

1. Beyin Temelli Ogrenme
2. Yapilandirmaci

3. Deneyimsel ve aktif

4. Ustbilis

Beyin Temelli Ogrenme

Beynin yapisina ve fonksiyonlarina uygun bir Ogrenme teorisidir. Beynin bu
ozelliklerine uygun bir sekilde yapildigi takdirde 6grenme kolayca gerceklesir. Biitiin
ogrenmeler elbette beyin temellidir. Ancak burada s6ziinii edecegimiz beyin temelli 6grenme
kasith olarak, 6grenme uygulamalarini bilingli bir sekilde, beynin 6grenme sistematigine gore
diizenlemektir. Beyin Temelli Ogrenme, bilissel gelisim gibi faktorler de dahil olmak iizere
beynin duyussal ve biligsel olarak nasil 6grendigi hakkinda bilimsel arastirmalara dayanan
ogretim yontemleri, ders tasarimlar1 ve okul programlari hazirlamak anlamma gelir (Ozden,

2000).

Ayrica O0grenmeyi kolaylastirma siireci araciligiyla, bir akademik yil boyunca
konular/kavramlar bir¢ok kez tekrarlanir ve ¢cocuklarin 6grenme yolculuklarina asinalik saglar
ve rutin olusturur. Sosyal psikolojideki aginalik ilkesi, insanlarin diizenli olarak bir seye maruz
kaldiklarinda zamanla bir seye asina olduklarini ve bu durumun 6grenmeyi olumlu etkiledigi

one siirtilmiistiir.
Yapilandirica

IPC, smuflarda yapilandirmaci teorisine de dayanarak tasarlanmistir, bu sayede
ogrenciler yeni bilgileri dnceki bilgilerle iligkilendirir ve aktif olarak kendi anlayislarini
olusturmaya caligirlar. Yapilandirmacilik, Piaget (1964) tarafindan Onerilen, 6grenmenin
fiziksel ve sosyal cevre ile etkilesimler yoluyla gergeklestigi fikrini destekleyen bir 6grenme
teorisidir. Ogrenen deneyiminin diinyay1 anlamalarin etkiledigi vurgulanir. IPC' de 6grenme,
Ogrenicilerin pasif olmalarindan ¢ok ortak yapicilar olmasi gerektigini diigiiniiliir egitim teorisi

ile uyumlu hale getirilerek gelistirilmistir.
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Deneyimsel ve Aktif

IPC, deneyimsel ve aktif 6grenmeye tesvik eder. Deneyimsel 6grenme, entelektiiel
geleneklere dayanan ve egitim, is ve kisisel gelisimi birbirine baglamak i¢in bir yontem olan
yonelik deneyimsel ve aktif yaklagim, 6grenmeyi derinlestirmek i¢in 6greneni aktif kilar ve
ayni zamanda dongiisel oldugu diisiiniilen 6grenme faaliyetlerine tam olarak katildig:
durumlarda bilgi, beceri ve anlayisin kazanilmasini ve gelistirilmesini saglar. Beyin temelli
O0grenme lizerine yapilan arastirmada belirtildigi gibi, 6grenme motivasyonla iliskili oldugunda
noronlar gili¢lendirilir, ¢iinkii baglamsal olarak ilgili katilim, sinir baglantilarinin gelisimini
destekler. Cocuklarin 6zgiin ve anlamli gérevlere dahil edilmesi onlarin ilgilerini ve meraklarini

harekete gegirebilecegi belirtilmektedir.

Anxiety

Action
opportunities
(challenges)

Boredom

Action capabilities (skills)

Sekil 2.2. Original model of the flow state

Unitelerde saglanan gorevlerin uyarlanmasi yoluyla, dgretmenler dgrenciler igin hem
farklilagtirllmis hem de baglamsal olarak uygun hale getirme kapasitesine neden olur, bu da
Csikszentmihalyi'nin (1990) “akis” olarak adlandirdigi seyi tesvik eder. “Akis”, bir faaliyetteki
katilimcinin elindeki géreve tamamen kapildigi optimal bir i¢sel motivasyon durumu olarak
tanimlanir. Katilimcinin bu optimal duruma ulasmas i¢in, gérevin gergeklestirilebilir olmasi

ve ayn1 zamanda yeterince zorlayici olmasi gerekir. Cok zorsa, sadece hayal kirikligina,
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endiseye ve hatta panige yol acacaktir. Ancak, ¢ok kolay olursa, katilimer sikilir veya kayitsiz

kalir.

Ogrenmeyi gelistirmeye bagli olan IPC, dgrencilerin biiyiimelerine ve daha derin ve
karmasik katilim diizeylerine ilerlemelerine yardimeir olmak igin akisi tesvik etmek iizere
tasarlanmistir. Bu, program i¢inde 6grenen ihtiyaclarinin nasil karsilanacagina iliskin bilingli
secimler yapilmasint kolaylastirmayi, dahil etmeyi, erisimi, zorlugu ve eylemliligi tesvik

etmeyi amaglayan 6gretmen-6grenci is birligi yoluyla elde edildigi diisiiniilmektedir.
Ustbilis

Ustbilissel stratejilerin dgrenmeye yonelik kullaniminin performans iizerinde olumlu
etkileri oldugu bulunmustur. Ustbilis, “kisinin kendi bilissel siiregleri ve iiriinleri veya bunlarla
ilgili herhangi bir sey hakkindaki bilgisi” olarak tanimlanmistir. Bilisin, bilme ve 6grenmeyle

ilgili zihinsel siirecler oldugunu belirlemistir.

Ogrencilerin diisiince siireclerini ydnlendirmeye yardimci olmak icin genellikle bir
organizasyon yapisi gereklidir (Tishman ve Palmer, 2005) ve bunu desteklemek i¢in goriiniir
diistinme rutinleri gelistirilmistir, bu da ¢ocuklarin bu tiir seyleri 6grenmek i¢in 6nceki bilgileri,
ortaya ¢ikan sorular1 ve yeni bilgileri aktif olarak birbirine baglamalarini gerektirir. Gor, diisiin,

merak et rutininde oldugu gibi. Bu rutinler IPC’ nin baz1 gérevlerine dahil edilmistir.

Zorluk ve secim, aracilik ve iistbilis bireysel 6greniciye hizmet ederken, ¢ok ¢esitli
temalar ve g¢esitli gorevler iizerindeki IPC birimleri erisilebilir ve kapsayici 6grenme
deneyimleri saglar. Ustbilis, 6grenme hakkinda 6grenmeyi veya Ogrenmenin nelerden

Olustugunu tanimlamak i¢in kullanilan terimdir.

2.1.4 Temel 3- Ogrenmeyi Herkes icin Kolaylastirma Siireci

IPC’ nin tasarimina rehberlik eden 6grenme aragtirmasi, 6grenmenin herkes i¢in farkli
goriinebilecegi ve hissedebilecegi icin tek tip bir siireci takip etmedigi sonucuna gotlirmiistiir.
Bununla birlikte, tiim IPC birimleri, 6grencilerin 6grenme deneyimlerinin tegvik edici ve etkili
olmasini saglamak i¢in 6grenmeyi kolaylastirma siirecini takip eder. Tiim 6gretme ve 6grenme
deneyimlerinde oldugu gibi, her smif, grup veya bireysel Ogrenci i¢in Ozel ihtiyaglari
karsilayacak uyarlamalarin yapilmasi gerekebilir. Tiim birimler, asagida agiklandigr gibi

o0grenmeyi kolaylastirmak i¢in ayni siireci izler (IPC, 2000).
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Knowledge
Harvest

Learner

Explaining
the Theme

Sekil 2.3. IPC Process to Facilitate Learning

Giris Noktasi

Giris noktasi, her bir 6grenme iinitesini baslatan ve 6grenmeye heyecan verici bir giris
saglayan aktivitedir. Unitenin ilk haftasinda bir saat veya birkag saat siirebilir. Giris noktast,
ogrencilerin dnceki bilgi ve deneyimleri olan semalar1 etkinlestirmek ve 6grencileri gelecek

tinite i¢in heyecanlandirmak i¢in tasarlanmistir.

Giris Noktasi, merak uyandirarak ve gelecek iinite i¢in heyecan yaratarak 6grencilerin
yeni 6grenmeye hazirlanmasina hizmet eder. Norolog Judy Willis, heyecan verici bir kancanin
"cocuklarin" dogal tahmin etme egilimini uyaracak bir beyin stratejisi oldugunu soyliiyor. Bu,
iler1 diizeyde ilgi uyandirir ve ortaya ¢ikan sorular, beynin dikkatli alim filtresini agarak

ogrencinin merakin artirir. Kisacasi, zihinlerini mesgul olmaya hazirlar.

Merak, 6grenmeyi motive etmek i¢in gereklidir ve cocuklarin zevk aldigr ve ilgi
duydugu etkinliklerden kaynaklanir. Bu nedenle, 6gretmenler 6grenmeyi daha ilging hale

getirdiginde, ¢ocuklar daha fazla 6grenmeye merakli ve motive olacaklardir (IPC, 2000).
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Bilgi Toplama
Bilgi Toplama, her initenin ilk asamalarinda gergeklesir ve c¢ocuklara, lizerinde
calistiklar1 temalar hakkinda dnceki bilgilerini ortaya ¢ikarma firsat1 sunar. Ogretmen daha

sonra bu bilgileri analiz eder ve planlama, farklilagtirmaya rehberlik etmek i¢in kullanir.

Ogrenme ihtiyaclarmi etkili bir sekilde ele almak igin, farkhilastirilmis 6gretim ve
O0grenim saglayan siniflardaki &gretmenler, kararlarini temel alacaklari bilgilere ihtiyag
duyarlar. Tomlinson ve Imbeau (2010) 6gretmenlerin 6grencilerden bilgi arayabilecekleri {i¢
unsur tanimlamaktadir; bunlar hazir bulunusluk, ilgi ve 6grenme profilidir. Hazirlik, bir
Ogrencinin bilgi, beceriler ve anlayisa su anki yakinlig1 olarak tanimlandigi ve gelecek 6grenme
hedefleriyle karsilastirilarak degerlendirilebilecegi igin dzellikle ilgilidir. Unite boyunca, bilgi
toplamada kazanilan bilgiler, Ogretim yaklasimimni, kaynaklari, saglanan iskeleyi,
gruplandirmay1 ve/veya yetiskin miidahalesini etkileyebilir ve bunlarin tiimii gocugu su anda

bulundugu yerden amaglanan 6grenme hedeflerine tagimaya yardimci olabilir.

Temay1 A¢iklamak
Unitenin nasil ilerleyecegini ve hangi konu 6greniminin temayla baglantili oldugunu
gormelerine yardimci olmak igin bilgiler 6grencilerle paylasilmalidir. Cocuklar ilgili 6nceki

bilgi, beceriler ve anlayis ile baglant1 kurmaya tesvik eder.

Ogrenirken, beyin mevcut ve dnceki 6grenme arasindaki baglantilar arar. Bu nedenle
bilgi toplama ve temay1 agiklamanin herhangi bir IPC iinitesinde bu kadar 6nemli bir pargasi
olmasimin nedeni budur ¢ocuklarin halihazirda bildikleriyle 6grenecekleri arasinda baglanti
kurmalarmma yardimci olur. Bunlar goriintilemek, 6grenme devam ettikce daha giicli

baglantilar kurmay1 destekler (IPC, 2000).

Arastirma, Kaydetme ve Yansitma
Her IPC iinitesinin, 6grencilerin 6grenmeleri lizerinde aragtirma, kaydetme ve yansitma
yapmalarini gerektiren bir dizi etkinligi vardir. Bu mini dongii, bir iinitedeki farkli konular

i¢inde bir¢ok kez tekrarlanir.

1. Arastirma
Arastirma faaliyetleri her zaman kaydetme faaliyetlerinden once gelir. IPC arastirma
faaliyetleri, deneysel ve kesif amagli tasarlanmistir. Arastirma etkinlikleri sirasinda, 6grenciler
cesitli yontemler kullanir ve bir dizi bilgiyi bulmak i¢in gruplar halinde veya bireysel olarak is

birligi i¢inde calisabilirler. Ogrenciler, insanlarla roportaj yaparak, kitaplar, fotograflar veya
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haritalar kullanarak, miizik dinleyerek ve/veya bir gosteri izleyerek arastirma becerileri

gelistirirler.

2. Kaydetme

Kayit etkinlikleri sirasinda ¢ocuklar arastirdiklar1 6grenmeyi diisiiniir, isler ve yorumlar.
Ogretmenler, dgrencileri kaydetme gorevleriyle destekler, ayn1 zamanda &grencilere giiglii
yonlerini ve ilgi alanlarin1 daha da gelistirmeleri i¢in firsatlar saglar se¢cim ve meydan okumay1

tesvik eder.

3. Yansitma

Etkinlikle diisiinme sorularina yer verilir. Verilen cevaplarin yani sira tartisma firsatlari

da saglanmalidir. Her gorev i¢in en az bir soru sorulmalidir.
Yansitict sorular, 6grencileri agagida yer verilen konular1 desteklemeye yoneliktir:

Diger konularla, kisisel ve uluslararasi 6grenimle baglanti kurmak
Ustbilis gelistirme, nasil 8grendiklerine dair farkindalik olusturmak
Kendi 6grenmelerinde sonraki adimlar1 planlamak

Neyi bilmek, anlamak ve yapabilmek istediklerini belirlemek
Ogrenmenin 6nemini kesfetmek

Ogretmenlere geri bildirimde bulunmak

Oz degerlendirme ve akran degerlendirmesi igin degerlendirme listeleri kullanmak.

O N o a A~ w Db e

Kisisel 6grenme hedefleri hakkinda diigiinme

Arastirmalar, yukarida tanimlanan alanlar iizerinde derinlemesine diisiinmenin
O0grenmeyi iyilestirdigini ve Ogrenenler i¢in simdi ve gelecekte temel bir beceri olan

uistbiligsel diisiinmeyi gelistirdigini desteklemektedir (Hofer, 2004).

Yansitma, esnek davranis ve tutumun gelistirilmesi i¢in temel bir tutum olan igsel
motivasyonu tesvik eder. Yiizeysel olanin Gtesinde tepkileri derinlestirmek ve {istbilissel

aligkanliklarin olusumunu tesvik etmek igin yansitmanin diizenli olmasi gerekir (IPC,
2000).

Cocuklar bir gorevin kayit boliimiinde islenmek iizere kendi bilgilerini elde etmek

icin arastirma yapacaklardir. Bu, bilim deneyleri yapmayi, yerel bdlgenin cografi
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aragtirmasini veya yakin tarihin bir donemine iligkin fikir edinmek i¢in goriismeler yapmay1
icerebilir. Bu sekilde sorgulama yaparken, Ogrenenler bilgi kazanir, araclarmin ve
yontemlerinin etkinligini sorgulama dahil olmak {izere arastirma becerilerini gelistirir ve
kendi verilerinin giivenilirligini ve sinirlamalarin1 ve zamanlar, yerler dahil diger

baglamlarla karsilagtirmanin 6nemini anlamaya baslarlar (IPC, 2000).

Ister kendi kendine kesfedilmis olsun ister giivenilir kaynaklardan arastirilmis olsun,
verilerin islenmesi 6grenmek i¢in ¢ok onemlidir. Kirschner, Sweller ve Clark'm (2006)
ozetledigi gibi: Ogretimin amaci, nadiren basit¢e bilgi aramak veya kesfetmek. Amag,
Ogrencilere bilgiyi bir 6grenme hedefiyle tutarli bir sekilde bilissel olarak nasil manipiile
edecekleri ve sonucu uzun siireli bellekte nasil depolayacaklart konusunda 6zel rehberlik
saglamaktir. IPC' nin tematik birimleri, dnceki 6grenmelerin hatirlanmasini gerektirecek
sekilde diizenlenmistir. Bilgi ve becerilerin uzun siireli bellekte pekistirilmesini ve anlayisin
derinlesmesini ve genislemesini destekler. Bu nedenle, her bir IPC iinitesindeki gorevler,

farklilagsma icin adaptasyon ile yayinlanan sirayla 6gretilmelidir.

Anlamak, baglantilar kurmay1 ve anlam olusturmayi gerektirir, 6grencileri bu siirece
tam olarak dahil etmek i¢in yansitict siniflara ihtiyag vardir. IPC, 6gretmenlerin gérev sonu
yansimalarini saglarken, 6gretmenler bununla sinirli kalmamalidir, yansitma siireci,
Ogrencilerin bilgiyi kullanmalarina, becerileri gelistirmelerine ve anlayis gelistirmelerine

yardimc1 olmak i¢in bir gérevden dnce ve gorev sirasinda da gergeklesebilir (IPC, 2000).

Cikis Noktasi

Cikis Noktasinin amaglart;

1. Cocuklarin konu 6grenimini, kisisel ve uluslararast 0grenimi sentezlemelerine
yardimc1 olmak
2. Ogrenme arasindaki baglantilar giiclendirmek

3. Gergeklesen 6grenmeyi kutlamak icin

Bireysel 6grenmenin ve ilerlemenin sonuclar1 kutlanmalidir; tiim 6grenme kiiltiirtiniin
gecerli ve degerli olmasini tesvik eder. Cikis Noktasinda kutlanan sadece 6grenmenin {iriinii
degil, siiregtir.

Cikis Noktalar1 birka¢ unsur icerebilir, ancak izleyiciye ve dolayisiyla anlamli bir

deneyim saglamak i¢in akranlar veya yetiskinler gibi topluluk iiyelerinin katilimini gerektirir.
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Bagkalarina 6greten ¢ocuklar, 6grenmeyi pekistirmek icin giiglii bir stratejidir. Cocuklarin
O0gretmen rollinli listlenmesinin yararlari, ¢ocuklarin bir seyleri baskalarina agiklarken
zihinlerindeki fikir ve kavramlari birbirleriyle ve diinyaya iliskin 6nceki bilgi ve deneyimleri
ile iliskilendirmeleri gerektigidir.

Cikis Noktalar1 ayrica tim ¢ocuklara, miimkiin oldugunu diisiindiiklerinden daha
fazlasin1 yapma, ¢abalarini sergileme, ¢cocuklarin yerel veya kiiresel olabilecek daha genis bir
topluluga katkida bulunmalarina olanak taniyabilir. Cikis Noktasinin bir parcasi olarak bir
eylem 0gesi ekleyerek c¢ocuklar, 6grendiklerini gercek diinyadaki sorunlara ve zorluklara
uygulayacak ve kendi 6grenmelerine Onciiliik edeceklerdir. Cikis Noktasi ayrica lizerine
diisiinme, iiniteler arasindaki baglantilar1 kesfetme, tartisma firsatlari, ndronal baglantilar

giiclendirerek mevcut, ge¢cmis ve gelecekteki 6grenmeye fayda saglayacaktir.

Dis daireler

Distaki gri daire, 6grenmeyi kolaylastirma siirecindeki eylem dogasini gosterir ve
cocuklarin tematik {initelerde ve/veya ¢ikis noktalarinda eylemde bulunabileceklerini dngoriir.
Ogrenmeyi kolaylastirmaya ydnelik IPC siireci her sinifta goriiniirdiir, iinite bashig1 agikca
goriilebilir ve 6grencilerin 6grenmeyi kolaylastirma siirecinde bulunduklar1 yerlerin isaretlerini
icermesi 6nemlidir. Boylece, ¢ocuklarin siire¢ hakkinda konusmalarina, siire¢ i¢cinde nerede

olduklarini bilmelerine ve siirecin bir sonraki asamasini bilmelerine yardimer olmaktadir (IPC,

2000).

2.1.5 Temel 4- Kiiresel Yeterlilige Sahip Ogrenciler
IPC yoluyla 6grenen ¢ocuklarin ilgili, kiiresel olarak yetkin vatandaslar haline gelmeleri
i¢in, yalnizca kendi kiiltiirlerine degil diger kiiltiirlere de giiclii bir ilgi ve ¢oklu bakis agilar

kazanmalari konusunda derin bir anlayis gelistirmelerine firsat verilmektedir (IPC, 2000).

Uluslararas1 fikirli ve kiiresel yeterlilige sahip 6grencilerin gelisimini destekleyen

terminoloji, IPC tematik birimleri boyunca asagidakilerin kullanimini igerir:

1. "Anavatan", cocugun dogmus olabilecegi veya kiiltiirel koklere sahip olabilecegi yerdir
2. "Host", cocugun su anda yasadigi, okulun bulundugu yerdir

3. "Miras" iilkeleri, cocugun aile kdkeninin geldigi tilkelerdir

4. "Benimsenen" iilkeler, iilkeler arasindaki benzerlikleri ve farkliliklar belirleyerek, ana

ilke/ev sahibi/miras iilkesiyle karsilagtirmaya izin vererek 6grenmeyi gelistirir.
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Uluslararas1 diisiince ve kiiresel yetkinlik ayrica asagidaki unsurlara yer vermeyi de

gerektirir.

1. Diinyaya merak ve ilgi gelistirmek

2. Benlik, toplum ve diinya hakkinda artan bir alg1 gelistirmek

3. Saglik, iyilik ve ¢evre dahil olmak {izere sorunlarla ilgili ilham vermek ve olumlu
eylemlerde bulunmak ve sorunlarla ilgilenmek

4. Coklu perspektiflerin anlasilmasi ve karmasikliklarla ilgili artan bir farkindalik

5. Kiiresel olarak yetkin vatandaslar olmak i¢in kisisel becerilerin ve sorumluluklarin

gelisimini desteklemek

Uluslararas1 zihniyetle iliskili konulara benzer sekilde, kiiresel yeterliligin cesitli
tanimlar1 vardir. Saha g¢alismasi egitiminde, Boix Mansilla (2013) tarafindan ortaya konan
"kiiresel onemi olan konular1 anlama ve bunlara gore hareket etme kapasitesi ve egilimi"

tanimina program uymaktadir.

Investigate the world Recognise perspectives
Students investigate the Students recognise their

world beyond their own and others’ perspectives.
immediate environment.

Understanding the
world through
disciplinary and
interdisciplinary
study

Take action Communicate ideas
Students tiznslate their Students communicate
ideas into appropriate their ideas effectively

actions to improve conditions. with diverse audiences.

Sekil 2.4. Framework for global competence (Boix Mansilla, 2013)
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Ogrencilerin  kiiresel oneme sahip sorunlar1 tamamen kendilerinin ¢dzmesi
beklenmemekle birlikte, bir sinifta veya yerel toplulukta gergeklesen daha kiigiik eylemlerin
kiiresel sorunlarin ¢oziilmesine veya azaltilmasina katkida bulunabileceginin kabul edildigini
belirtmek 6nemlidir. Birinin giicli veya kelebek etkisi onemli bir fikirdir; bir kisi tarafindan
gerceklestirilen kiigiik eylemlerin birgok olumlu ve potansiyel olarak genis kapsamli sonuglari

olabilir (IPC, 2000).

Gelisen teknoloji ve ulasimla birlikte insanlarin artan bu hareketliligi, sehirlerin ve
topluluklarin kiiltiirler, diller, inanclar ve mutfak dahil olmak {izere ¢esitli fenomenlerin eritme
potalart haline gelmesine neden olmustur. Bu nedenle, O6grencilerimizin nerede egitim
aldiklarima bakilmaksizin, gelecekte Ogrencilerin diinyanin her yerinden insanlarla birlikte
calisacaklar1 i¢in, engeller olarak algilanabilecek seyler arasinda is birligi yapmay1 6grenme

firsatlarina sahip olmalar1 6nemlidir (IPC, 2000).

Qomariyah (2019), yaptig1 arastirmada yerel kiiltiir temelli 6grenme kitinin 6grencilerin
analitik becerilerini gelistirmede etkili oldugunu belirtmektedir. Ogrenciler, ders materyalini
cevrelerindeki ¢evre ve kiiltiirle iligskilendirerek anlamalarin1 da daha kolay bulacaklardir. Yerel

kiiltiir, 6grencilerin analitik becerilerini gelistirmek i¢in 6grenime entegre edilmelidir.

2.1.6 Temel 5- Bilgi, Beceriler ve Anlayis Farkh Sekillerde Ogretilir, Ogrenilir ve
Degerlendirilir

IPC genelinde bilgi, beceriler ve anlayis, dahil edilecek kadar degerli ve 6nemli olarak
kabul edilir. Ogrenme hedefleri, bilgi, beceriler veya anlayigm 6grenilip 6grenilmedigini
acikliga kavusturmak i¢in yazilmistir. Tiim bilgi 6grenme hedefleri "Bilmek" ile baslar, tim
beceriler 6grenme hedefleri "Yapabiliyorum" ile baglar ve tiim 6grenme hedeflerini anlama
"Anla" ile baglar. Bilgi, beceriler ve anlayis, farkli sekilde 6gretilmek, ogrenilmek ve
degerlendirilmek amaglanmaktadir. Ogretmenler, grenim tiiriinii cocuklara isaret etmeye ve
ne 6grendikleri ne tiir bir 6grenme oldugu ve nasil dgrendikleri konusunda onlarla diyalog

kurmaya tesvik etmektedir (IPC, 2000).

Ogrenmenin bilgi, beceriler veya anlama ile ilgili olup olmadigma dair 6grenci
yansimasi, 0grenci performansini iyilestirdigi bilinen epistemik iistbilis olarak kabul edilir.
Ogrencileri ne tiir bir 5grenmeyi iistlendikleri ve bunu nasil grendikleri hakkinda bir diyaloga
dahil etmek, onlardan nasil 6grendikleriyle ilgili istbiligsel stratejileri kullanmalarin

istemektir.
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2.1.7 Temel 6- Baglantili (iliskili) Ogrenme

IPC, ¢esitli yollarla baglantili 6grenmeyi tesvik etmektedir. Baglantili 6grenme ¢ok
yonliidiir ve 6grenmenin hedeflerini, siirecini ve lriinlerini igerir. Cocuklar, baglantilarin
giiciinden yararlanmal1 ve su soruyu cevaplayabilmelidir: Bu 6grenme simdi ve gelecekte
benim i¢in ne kadar 6nemli? On bilgi, sorular1 ve hipotezleri bilgilendirirken bireylerin diinyay1
anlamlandirma yollar1 agisindan &nemlidir. Ogretmenlerin, planlamay1 bilgilendirmek ve
onceki ve mevcut 6grenimle baglantilar1 giiglendirmek i¢in 6grencilerin mevcut bilgi, becerileri
ve anlayisina iliskin i¢ goriiye ihtiyaci vardir (Boix Mansilla, 2013). Ogrenme, fikirleri konulara
ve konular arasinda baglayarak ve dnceki 6grenmeden mevcut 6grenmeye, bdylece beyindeki
baglantilarin giiclendirilmesi yoluyla birbirine baghidir. IPC' de konular, 6grencilerin farkl
bakis agilarindan diyalog kurabilmeleri i¢in bagimsiz ve birbirine bagl olarak farkli tematik
O6grenme birimlerinde insa edilmektedir. Bu, cocuklarin 6grenmelerinin daha genis baglamini

gormelerini ve hem farkli konular araciligiyla hem de bunlar arasinda baglantilar kurmasini

saglar (IPC, 2000).

Farkli bakig acilarindan 6grenmeye dahil olmak, daha genis temalar iginde disiplinler
aras1 diisiinmeyi tesvik etmektedir. Bununla birlikte, e§er 6grenme 6zgiin ve aktarilabilir
olacaksa, diinya ve giinliik yasam disiplinler halinde toplanmadig1 i¢in konu sinirlarinin 6tesine
geemelidir. "Disiplinlerarasi sentez... artan biligsel talepler sunar... Daha iyi anlama arayisinda
iki veya daha fazla disiplinde bilgi ve diislinme tarzlarinin biitiinlestirilmesini ifade eder" (Boix

Mansilla, 2013, s.55).

Calismanin geleceginin yaratici is birligini igerecegi ve is yerlerinin yeni nesil fikir
aligverisini ve baglanti kurmay1 kolaylastirmak i¢in simdiden yenilikler yaptig: tartisilmistir
(Wolff, 2018). Isbirligine dayali dgrenme, 6grencileri birbirine baglar ve 6grenme odakl
diyalogu tesvik eder. Cocuklara ayrica dgrendiklerini yas gruplarindaki akranlariyla, okul
topluluguyla ve otesiyle paylasma firsat1 verilmelidir. Bagkalariyla baglanti kurmak, birden
fazla perspektifi kesfederek anlayisi giiclendirebilir ve genisletebilir, ayn1 zamanda gergek

diinya sorunlarini belirleme ve bunlarla ilgili harekete gecme firsatlari saglayabilir (IPC, 2000).

2.1.8 Temel 7- Ogrenmeyi Gelistirmek i¢in Degerlendirme

Egitimde degerlendirme, her seyden Once, 0grenmeyi destekleme amacina hizmet
etmelidir (Black ve Wiliam, 1998). IPC’ nin tasarimi, 6grenmeye yonelik degerlendirmeyi veya
bicimlendirici degerlendirmeyi ve Ogrenmenin Ogrenilmesi ve degerlendirilmesi olarak

degerlendirme unsurlarint kapsayan 6grenmeyi iyilestirmeye yonelik degerlendirmeyi tesvik
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etmektedir. Ogrenmeyi iyilestirmek igin degerlendirme, &gretmenlerin ve &grenicilerin
o0grenmede ortak olmalarini, d6gretmenlerin kendi 6grenicilerinin bilgilerini, becerilerini ve
anlayislarin1 daha da gelistirmelerine yardimeci1 olmayr igerir. Bircok calisma, siniflarda
bi¢gimlendirici degerlendirme kullaniminin gelistirilmesinin 6grencilerin basarilarini artirdigini

gostermistir (Black ve Wiliam, 1998).
Bilgiyi Degerlendirme

IPC’ nin iginde, okullarin bilgiyi, vizyonlarmi ve baglamlari destekleyen ve
o0grenmeyi gelistiren ¢esitli yollarla degerlendirmeleri 6nerilmektedir. Bu, ¢esitli okullarin yerel
gereksinimlerini karsilayabilmesini saglamak icindir. Ogrenmeyi gelistirmek icin bilgi
degerlendirmeleri diizenli, basit, aralikli ve diisiik riskli olmalidir. Bilginin degerlendirilmesi

O0grenmeyi gelistirir.
Becerileri Degerlendirme

IPC' nin titiz bir sekilde uygulanmasi i¢in degerlendirme listeleri kullanilarak belirlenen
temel becerilerin degerlendirilmesi gereklidir. Degerlendirme listelerinde, anahtar beceriler su
sekilde tanimlanir: [PC' de 6ne cikan Temel Beceriler, her disiplin i¢inde gelecekteki
O6grenmenin temeli olarak kabul edilen becerilerdir. Becerilerin hem performansinin hem de
tiriiniiniin degerlendirilmesi, 6gretme ve 0grenmenin sonraki asamalarina bilgi saglayabilir.
Becerileri uygularken Ogrenenleri gozlemlemek, 6grenen ihtiyaglarinin belirlenmesi igin
bilgileri ve 6grenmeyi gelistirmek i¢in geri bildirim firsatlar1 saglayabilir. Bir 6gretmenin, her
bir anahtar beceriyi uygularken veya gosterirken tiim oOgrencileri o anda gozlemlemesini
beklemek gercekci degildir. Gorsel-isitsel ekipman kullanarak becerilerin performansina iliskin
kanit toplamak uygun olabilir ve hem O6gretmenler hem de 6grenciler i¢in degerli bilgiler

saglayabilir (IPC, 2000).

Okullar1, Uluslararas1 Miifredati, 6zellikle Matematik ve Dil Sanatlar1 hari¢ tim IPC
derslerinde Temel Becerilerin 6grenimini uygulama konusunda desteklemek icin agagidakiler

saglanmaktadir:

Ogretmenlerin  degerlendirme listeleri: Bunlar, &gretmenlerin, ¢ocuklarin
"baglangi¢", "gelistirme", "uzmanlagma" ve "yenilik yapma" agisindan anahtar becerileri

gerceklestirdikleri agamay1 objektif olarak gozlemlemelerine ve kaydetmelerine yardimet olur.
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Cocuk degerlendirme listeleri: Bunlar, cocuklarin kendilerini ve akranlarmi
degerlendirirken kullanmalar1 i¢in yukarida belirtilenlerin yasa uygun dilde cocuk dostu

versiyonlaridir.

Ogrenme Onerileri: Cocuklarin beceri performanslariyla bir seviyeden digerine
gecmelerine yardimci olan anlamli geri bildirimler saglayan 6zel rehberlik ve tavsiyelerdir.
Aktiviteleri iceren bu tavsiye ayni zamanda ebeveynlerle paylasilabilir, bdylece onlar da
O0grenmeyi gelistirmesi i¢in ¢ocugu destekleyebilir. Degerlendirme listeleri, 0grenmeyi

kolaylastirma siirecinin her agamasinda kullanilabilir (IPC, 2000).
Anlamay1 Degerlendirme

Genislik veya derinlikle gosterilebilen ve bagkalarinin bakis agilari i¢in empati de dahil
olmak iizere kisisel deneyim ve perspektiften etkilenen anlayis dereceleri olduguna dikkat
etmek onemlidir. Bloom Taksonomisinin gézden gecirilmis modeline gore anlama ile anlayis
arasinda bir iligki kurulmamaktadir. Anlamak, sentez ve analiz gibi ist diizey diisiinme
becerilerinin ayrilmaz bir parcasidir. Ogrenme sirasinda anlayisin kanitini toplama ve

degerlendirme stratejileri sinif yaklagimlaria dahil edilmelidir.
Kisisel Ogrenme Hedefleri

Kisisel 6grenme hedefleri, degerlendirilmek iizere tasarlanmamistir ve bu amaglarla
elde edilen basar1 kaydedilebilir ve ebeveynler ve toplulukla paylasilabilir. Ogrencilerin kisisel
ogrenme hedefleri ile ilgili herhangi bir takdir ve 6diilii kullanmalar1 énerilir. Ogrenciler ayrica,
kisisel 6grenme hedeflerini sergilemelerini iyilestirmek icin kendilerini yansitma, kutlama ve

hedefler belirleme firsatin1 kullanmaya tesvik edilmektedir (IPC, 2000).
IPC Liderinin Rolii

IPC' yi kullanan okullarin, IPC' nin uygulanmasindan ve gelistirilmesinden sorumlu,
atanmis bir lidere sahip olmasi ¢ok dnemlidir. Bu nedenle, IPC liderinin roliiniin okul i¢inde
bagimsiz bir rol olmasi gerekmez, ancak IPC i¢in sorumlulugun agik bir sekilde tanimlanmasti
tesvik edilmektedir. Ogretmenlere ve liderlere tiim okul ve smiflariyla ilgili 6grenme odakli
toplantilar icin firsatlar sunulmaktadir. Okullarin felsefeyi ve IPC' nin uygulanmasini saglayan
yedi temeli daha iyi anlamalarmi1 saglayacak IPC lideri tarafindan tartigmalar
kolaylastirilmaktadir. IPC liderinin, IPC' nin yedi temelinin tiim siniflarda gosterildiginden

emin olmak ve 6grenmeyi iyilestirme kanitlarini aramak i¢in siniflar1 ziyaret etme ve okul
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genelinde IPC' yi uygulamada gérme kapasitesine sahip olmasi da tavsiye edilmektedir (IPC,
2000).

Aile Katilim

IPC aile katilima olduk¢a 6nem vermektedir. Cesitli etkinliklerle ve ev ¢alismalariyla
program aile ile birlikte yiirtitiillmektedir. Aile katilim etkinlikleri genellikle tinitelerin ¢ikis
noktalarinda uygulanmaktadir. Veliler okula davet edilir ve portfolyo sunumlart gergeklestirilir.
Ogrenciler iinitede yapilan calismalar1 ve &grendikleri bilgileri, becerileri, deneyimleri
ailelerine anlatirlar. Baz1 temalarda ailelerden okullara uygun materyalleri hazirlamalar
beklenebilir ve okula getirilen materyallerle etkinlikler/¢alismalar gergeklestirilir. IPC' nin odak
noktast Ogrenme ortamidir, ¢ogunlukla ebeveynlerden &grencileri evde desteklemeleri

istenmektedir ve bu, her temaya baslamadan 6nce velilere bir mektup gondererek yapilir.
Ogrenme Ortami

IPC pedagojisi ve felsefesi, 6grenme ortaminda agikga goriilmelidir ve okulun
Ogrencileri arasinda merak ve katilimi tesvik etme ve ilham verme potansiyeline sahip
olmalidir. Ogrenmeyi kolaylastirma siirecindeki her adimi igeren dgrenme ekranlari, IPC
tematik iiniteleri ile 6grenmenin ayrilmaz bir parcasidir. Asagidaki yollarla 6grenmeyi motive

eder, stresi azaltir ve noronal baglantilar1 giiclendirir:

Bir sonraki adimin isaretlemek
Tesvik edici yontem — 6grenci sorular1 ve cevaplari
Ogrenme ve ilgili gérevlerin bir kaydi

Tematik bir linite i¢indeki konular arasinda baglant1 kurmay1 destekleme

o B~ D

Mevcut 6grenme ile 6nceki 6grenme arasinda baglanti kurmayi tesvik etme

Cocuklar, kendileriyle paylagilan 6grenme hedeflerine sahip olmaktan fayda saglar.
Neye odaklanacaklarini bilmelerine ve kendi 6grenmelerini izlemelerine yardimci olur. Bilgi,
beceri ve anlama farkli sekilde ogretilir, 6grenilir ve degerlendirilir. Ogrenme hedeflerini
tartismak ve hedef tiirlinii belirlemek, Ogrencilerin 6grenmeleri hakkinda {istbilissel

diistinmelerini destekler (IPC, 2000).
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Programin Planlanmasi

IPC 6grenim birimleri tematik olarak olusturulmustur ve yaklasik 3 veya 6 hafta siirecek
sekilde tasarlanmistir. Bazi {initeler yalnizca bir veya iki konuya odaklanir; ¢ogu ¢ocugun bir
dizi konuda 6grenme hedeflerine ulasmasina yardimci olmaktadir. IPC tematik birimleri, bu
yas araligindaki ¢ocuklarin ilgi alanlarini yansitir ve onlar1 6grenmeye motive etmektedir. Okul,

O0grenmeyi gelistiren bir zaman ¢izelgesinin gelistirilmesini desteklemelidir (IPC, 2000).

Cevrimigi rota planlama araci, okullarin hangi IPC {initelerini 6gretmek istediklerini
planlamalarina yardimci olur. Okullarin, iiniteler i¢indeki ve {lniteler arasindaki her bir
konudaki 6grenme hedeflerinin kapsamini analiz etmelerine ve genis ve dengeli bir program
saglamak i¢in saat agirliklarin1 goriintiilemelerine yardimer olan giiglii bir aragtir. Bir okulun
tim 6grenme hedeflerinin birlesik kapsamini hesaplar ve kapsanan 6grenme hedeflerinin (ve
ne siklikla) bir raporunu sunar. Ayrica programda yer almayan ogrenme hedeflerini
Ogretmenler gorlintiileyebilir ve bunu rota planlarinda degisiklikler ve iyilestirmeler yapmak

icin kullanabilirler (IPC, 2000).
Donem Ortasi Planlama

Ogretmenlerin  anahtar ~ becerilerin ~ hangi  {initelerde  uygulanacagini  ve
degerlendirilecegini belirlemek icin is birligi yapmalart Onerilmektedir. Etkili 6grenmeyi
desteklemek igin her temel beceri, cogu hedefte oldugu gibi, birkag kez 6gretilmelidir. Anahtar
becerilerin kapsamini kontrol etmek i¢in kazanimlarin planini olusturmak, degerlendirmeyi ve

dolayistyla ilerlemenin izlenmesini de bilgilendirebilen yararli bir aractir (IPC, 2000).

Ogretmenlerin {initelerin her birine bakmalari ve ¢ocuklarm gorevlerin yerine
getirilmesini nasil isteyebileceklerini ve herhangi bir uyarlamanin gerekli olup olmadigini
diistinmeleri gerekir. Amaclanan 6grenme hedeflerinden 6diin verilmedigi siirece 6gretmenler
gorevleri istedikleri gibi degistirebilirler. Cocuklarin 6grenme ihtiyaglarimi karsilamak icgin

tiniteleri farklilastirarak oldugu gibi 6gretmek tamamen miimkiindiir (IPC, 2000).
IPC Ogrenme Temalarim Planlama

IPC' nin 6grenim temalar1 ayrintili ve titiz olmakla birlikte, {initeleri planlamak, gézden
gecirmek ve potansiyel olarak uyarlamak icin zaman harcanmasi gerekmektedir. Ogretmenler
arasinda isbirlik¢i planlama i¢in zaman ayirilmalidir. Planlama, IPC lideri tarafindan

desteklenmeli ve tematik tiniteler tarafindan yonlendirilmelidir.
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2.2 Yurticinde Yapilan flgili Arastirmalar

Kocayoriik (2000) tarafindan hazirlanan, drama yoluyla 6gretim planlamasinin,
ilkogretim grubu 6grencilerinin sosyal becerilerine etkisinin arastirildig: yiiksek lisans tezi yari
deneysel bir ¢alismadir. Arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan, Ankara Yasemin Karakaya
[Ikogretim birinci, ikinci, iiglincii siif dgrencilerine Kocaydriik’iin kendi tasarladigi Sosyal
Beceri Olgegi ontest olarak uygulanmistir. Olgiim sonucunda alman puanlara gore dgrenciler
kontrol ve deney gruplarma tesadiifen yerlestirilmislerdir. Iki hafta boyunca temel sosyal
beceriler, drama miifredatiyla deney grubuna verilmis, ayn1 zaman zarfinda kontrol grubuna
herhangi bir islem yapilmamistir. Programin bitmesinin ardindan her iki gruba da ayn1 dlgek
yeniden uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplariin iki 6lgmeden de aldig1 puanlara Split Plot’
a uygun yinelenmis veriler i¢in ¢ift yonlii varyans analizi uygulanmistir. Analizler sonucu,
drama temelli miifredat egitiminin 6grencilerin sosyal beceri diizeylerinin gelismesine katkida

bulundugu saptanmustir.

Vural ve Kocabas (2012) tarafindan hazirlanan, ilkokul &grencilerinin sosyal beceri
diizeylerinin; cinslik, kres ya da anaokuluna gitme ve ebeveyn akademik durumlarina bakilarak
incelendigi arastirma betimsel bir ¢alismadir, tarama deseniyle olusturulmustur. Calismanin
evren ve Orneklemi Izmir ili ilkokullarindan birinci smifa devam eden 175 &grenci
olusturmaktadir. Kisisel bilgi formu ile 7-12 Yas Sosyal Becerileri Degerlendirme Olgegi
kullanilmistir. Arastirma sonucunda; okuldncesi egitim alma durumu, sosyal beceri puanlarinda
anlamli farka sebep olurken, cinsiyet ve ebeveyn akademik durumu degiskenlerinde anlamli

farka denk gelinmistir.

Akdogan (2018) tarafindan hazirlanan, Tiirkiye’de IB PYP programina dahil olan egitim
kurumlarmin etkili okul yetenekleri ve egitim - 6gretim kurumu kiiltiirli agisindan incelendigi
doktora tezinde, karma yontem kullanilmistir. Nicel boliim iliskisel tarama modelindedir ve
deneklerin goriisleri likert tipi Slgekler ile toplanmigtir. Yapilan Arastirma Tirkiye ‘deki IB
PYP uygulayan, MEB’ e bagh tiim ilkokullara uygulanmistir. Nicel veriler, deneklerle yapilan
yar1 yapilandirilmig goriismeler vasitasiyla elde edilmistir. Verilerin ¢6ziimlenmesi noktasinda
nicel veriler istatiksel tablolarda gosterilmis veriler arasi iliskiler i¢in Pearson momentler
korelasyon katsayist teknigi kullanilmistir. Bunun yani sira diger nicel veri ¢oziimleme
tekniklerinden de faydalanilmistir. Nitel boliim betimsel analiz yoluyla ¢oziimlenmis, analiz

edilmesi noktasinda SPSS 18 yazilimi tercih edilmistir. Arastirma sonucunda IB PYP
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programina dahil olan egitim kurumlarinin etkili okul yetenekleri ve egitim- 6gretim kurumu

kiiltiirii 6zellikleri arasinda yiiksek diizeyde bir pozitif iligski oldugu sonucuna varilmistir.

Hiirsoy ve Giines (2019) tarafindan hazirlanan, ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin
sosyal becerilerini cinslik, abi/abla/kardes durumu, ebeveyn egitim seviyesi, aile ortaminda ilgi
gorme derecesi, Ogretmenleri tarafindan sevilme algisi, sosyal aktivitelere katilim durumu,
odiillendirilme durumu ve okul basaris1 gibi degiskenlere gore arastirildigi ¢alismada iliskisel
tarama modeli kullanilmistir. Bu arastirmada tesadiifi ornekleme yontemlerinden kiime
ornekleme yontemi kullanilarak, arastirmanin evrenini Usak’ta bulunan toplam 57 ilkokuldaki
3870 dordiincii sinif 6grencisi olusturmaktadir. Arastirmada Sosyal Beceri Olgegi kullanilarak

belirlenen 6geler ile 6grencilerin sosyal beceri puanlari arasinda anlamli bir fark goriilmiistiir.

Bora (2010) tarafindan hazirlanan, IB DP (Diploma Programme) uygulayan ortaggretim
kurumlarinda, programin uygulama alaninda yer alan ve almayan ogrencilerle egitmenlerin
o6grenme durumlarina yonelik farkindaliklarini inceleyip, IB DP’nin egitmen ve 6grencilere bir
tesiri olup olmayacagmin arastirildigr yiiksek lisans tezi, betimsel bir ¢alismadir ve survey
model kullanilarak hazirlanmistir. Bu arastirmanin 6rneklemini Istanbul ilinde IB DP
uygulayan egitim kurumlar1 olusturmaktadir. Bulgular Lincoln Public egitim kurumlarinca
hazirlanan “Ogrenme Iklimi” olgegi ile elde edilmistir. Veriler SPSS 17 yazilimi ile
¢ozlimlenmistir. Programin uygulama alaninda yer alan ve almayan 6grencilerle egitmenlerin
ogrenme durumlarina yonelik farkindaliklar1 ile IB DP arasinda anlamli bir iligki
bulanamamistir. Egitmen ve Ogrencilerin 6grenme durumlarma yonelik farkindaliklarinin
miifredat programlamas1 ve akademi basar1 ile IB DP arasinda anlamli bir iliski oldugu

sonucuna varilmistir.

2.3 Yurtdisinda Yapilan flgili Arastirmalar

Jackson (2006) tarafindan hazirlanan, IB MYP katilan 6grencilerin Ogrenme
Standartlar1 (SOL) test sonuglarmi incelemek ve Orta Ogretim Programi'ni uygulamaya yetkisi
olmayan okullardaki, benzer yetenekli 6grencilerin basarilarinin karsilastirildig arastirma yari
deneysel bir calismadir. Arastirmada IB MYP programinda bulunan 6grencilerin standart test
neticeleri, programda bulunmayan 6grencilerin basarilartyla karsilastirilmistir. istatiksel olarak
birbirlerine yakin sekizinci siniftaki 6grencilerden kontrol ve deney gruplari olusturulmustur.
IB MYP grubunun 6l¢iim sonuglarimin ortalamasinin 1B MYP grubunda bulunmayan

ogrencilerin 6l¢lim ortalamasindan yiiksek oldugu belirlenmistir.
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Bulkeley ve arkadaslari (1990) tarafindan hazirlanan, sosyal becerisi eksik olan geng
ergenlere sosyal beceri yetisi kazandirmaya caligtiklart arastirma yar1 deneysel bir ¢alismadir.
Sosyal beceri eksigi olan geng ergenlerden olusan deney ve kontrol grubu olusturularak
arastirma yiuritiilmiistiir. Deney grubunda bulunanlara sosyal beceri dersleri verilirken kontrol
grubunda bulunanlara herhangi bir ders verilmemistir. Yapilan ¢aligmalar sonucunda deney

grubunun sosyal becerilerinde anlamli bir farklilagsma gézlemlenmistir.

Gotmann ve arkadaslar1 (1975) tarafindan hazirlanan Sosyal beceriler, sosyal etkilesim
ve poplilerlik arasindaki iliskilerin incelendigi arastirma betimsel bir ¢alismadir. Aragtirmanin
orneklemini orta ve diigiik gelirli okullarda {igiincii ve dordiincii siniflarda okuyan 198 6grenci
olusturmaktadir. Arkadas sayisi, sosyoekonomik durum ve sinif grubu parametre olarak kabul
edilmistir. Arastirmada farkli 6lgtimler yapilarak ¢ocugun; yiiz yiize duygulari ifade etme, nasil
arkadas edinilecegi bilgisi, yardim etme, rol alma yetenegi, siniftaki sosyal etkilesimi
degiskenleri dogal ortamda gozlemlenerek saptanmistir. Sinif i¢inde popiiler olan ¢ocuklarin
popiiler olmayanlara gére daha ¢ok sevildigi, iletisimlerinin daha pozitif oldugu ve olumlu

iliskiler kurduklar1 sonucuna ulasilmastir.

Elias ve Clabby (1992) sosyal suurun olusmasi ve sosyal problemleri ¢6zme projesi
tasarlamiglardir. Projede veriler New Jersey' deki egitim kurumlarinin ilkdgretim altincr sinif
kademesinde bulunan ogrencilerin ve egitmenlerin akran gorisleri ve okul graviirleri
aracilifiyla elde edilmistir. Toplanan veriler projeye katilmayanlardan toplanan donelerle
kiyaslanmigtir. Sosyal Farkindaligi Gelistirme-Sosyal Sorun C6zme projesi (ISA-SPS) ile on
iki yildan fazla siiren eylem arastirmasina dayanan Elias-Clabby modeli uygulanmistir.
Denekler ortadgretim kademesine kadar takip edilmistir. Egitim alan grubun egitim almayan
gruba gore sosyal becerilerinin daha fazla gelistigi gozlemlenmistir. Egitim alan gruptaki
ogrencilerin; empati kurma, sorumluluk alma, stratejik davranma, sosyal problemleri ¢6zme

0zsayg gelistirme ve sosyallesmelerinde de artis gézlemlenmistir.

Holeva (2012) tarafindan hazirlanan IB PYP programinin, egitmenlerin diisiinbilim ve
egitsel aktiviteleri {lizerine etkilerinin incelendigi yar1 deneysel bir calismadir. Arastirma;
California, San Diego kiyilarinda bulunan, Encinitas Union Okul Bolgesi'ndeki (EUSD) Ocean
Knoll Ilkdgretim Okulu'nda gérev alan &gretmenlere uygulanmustir. Asgari olarak, tiim
katilimcilar IBO yetkili egitimi almistir. Egitim sonrasi ¢evrimici ankete katilmaya hak kazanan
26 dgretmen IB PYP' ye ge¢isin benzersiz durumu ve arastirmaci igin katilimcilara kolay erisim

nedeniyle uygun oOrneklem olarak secilmistir. Arastirma sonucunda IB PYP programinin,
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egitmenlerin diigiinbilim ve egitsel aktiviteleri iizerinde olduk¢a olumlu bir etkisi oldugu

saptanmistir.
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BOLUM 3
3. YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin modeli, arastirmanin ¢alisma grubu, veri toplama arag ve/veya
teknikleri, verilerin toplanmasi, verilerin analizi ve verilerin analizinde kullanilan istatiksel

yontemler agiklanmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli
Bu arastirma ilkokul G&grencilerine sosyal becerilerin  kazandirilmasinda IPC
programinin etkililigini 6gretmen goriisleri yoluyla incelemek amaciyla diizenlenmis nitel bir

caligmadir.

Nitel yontemde hazirlanan bu ¢alismada, yine nitel arastirma tiirlerinden biri olan durum
calismast kullanilmistir. Durum c¢alismasi, arastirmacinin denetimi disinda kalan olgu ve
olaylarin derinlemesine etiit edilmesini saglayan, nasil ve neden sorularina bagl kalinarak,
bunlarla ilgili kararlara dayali bir arastirma yontemidir (Yildirnrm ve Simsek, 2011). Bu
baglamda, IPC programinin ilkokul 6grencilerine sosyal becerileri kazandirmada etkililigi
Ogretmenlerin bakis acilarindan yansitilmaya calisilarak, bu programin etkililigi {izerine ne
diisiindiikleri, programla ilgili neyi nasil algiladiklar1 ve 6gretim uygulamalarinda bu programin

nasil bir yeri olduguna iliskin deneyimleri detayli olarak incelenmistir.

3.2. Arastirmanin Katimcilari

Bilim yapmanin en temel mottosu evren icinde genellenecek bilgiye ulagmasidir.
Genelleme ilkesi iizerinde ¢alisilan konunun birgok faktorii arasindaki etkilesimi evrene 6rnek
gosterilmesidir. Ve fakat evren arastirmacinin erisemeyecegi kadar biiytiktiir. En basit durumu
dahi inceleyecek arastirmacinin evreni milyonlarca bireyden olusacaktir. Tam bu noktada bilim
insanlar1 6rneklem kavramini kesfetmistir. Aragtirmalar ise bu 6rneklem ya da ¢alisma gruplari
araciligryla gergeklesmektedir. Orneklem, alelade bir evren icinden kontrollii bir sistematik
dahilinde secilmis daha kii¢clik olusumlu kiimedir. Calisma grubu ise evreni temsil etmek

zorunlulugu bulunmadig1 durumlarda kullanilmaktadir (Balci, 2021).

Arastirma, 2023-2024 egitim-6gretim yilinda 6zel bir ilkokulda gorev yapan ve IPC
programinim dort yildan fazla uygulayicisi olmus; 3 Ingilizce 6gretmeni ve 3 simif gretmeni ile
gerceklestirilmistir. Arastirmanin katilimcilari, nitel arastirmalarda yaygin kullanimi olan

amacli ornekleme alma yontemine gore belirlenmistir. Amagh 6rneklem, arastirma amaci i¢in
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en makul niteliklere sahip calisma grubunun belirlendigi ve verilerin toplandigi 6rneklem

tiridiir (Baskale, 2016).

3.3. Arastirmaya Katilanlarin Demografik Ozellikleri
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6’s1 da kadindir. Her bir 6gretmen ile goniilliiliik

esasina dayali goriisiilmiistiir.

Tablo 1. Ogretmenlerin cinsiyete gore dagilimlart

Cinsiyet f %
Kadin 6 100,0
Erkek 0 0,0

Toplam 6 100,0

Tablo 1 incelendiginde, aragtirmaya toplamda 6 kisi katilmis olup, bunlarin %100 {inii

kadin 6gretmenlerin olusturdugu goriilmektedir.

Tablo 2. Ogretmenlerin mesleki kidemlere gore dagilimi

Mesleki Kidem f %
3yl 1 16,66
5Y1 2 33,33
6 Y1l ve daha iizeri 3 50,0
Toplam 6 100,0

Tablo 2 incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmenlerin %16,66’sinin 3 yillik mesleki
tecriibeye sahip oldugu, %33,33 {iniin 5 yillik mesleki tecriibeye sahip oldugu, %50 sinin ise 6

yil ve daha fazla mesleki tecriibeye sahip oldugu anlagilmaktadir.

Tablo 3. Ogretmenlerin $grenim durumlarma gére dagilimlar

Ogrenim Durumu f %
Lisans Mezunu 1 16,66
Yiiksek Lisans Mezunu 5 83,33
Toplam 6 100,0
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Tablo 3 incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmenlerin, %16,66’sinin lisans mezunu

ve geriye kalan %83,33 {inilin yiiksek lisans mezunu oldugu goriilmektedir.

Tablo 4. Ogretmenlerin gérev tanimlarina Gore dagilimlar

Ogrenim Durumu f %
Ingilizce Ogretmeni 3 50,00
Siif Ogretmeni 3 50,00
Toplam 6 100,0

Tablo 4 incelendiginde, arastirmaya katilan ogretmenlerin, %50’sinin Ingilizce

Ogretmeni ve geriye kalan %50’sinin Siif 6gretmeni oldugu goriillmektedir.

3.4. Veri Toplama Arag ve/veya Teknikleri

Verilerin toplanmasinda yonlendirici olmayan ve yari yapilandirilmis goriisme formu
kullanilmistir. “Bu tiir goériisme bliylik Olgiide acik uglu sorulara dayanir. Ayrica, yari
yapilandirilmis goriisme tekniginin arastirmaciya sundugu en onemli kolaylik, goriismenin
onceden hazirlanmis goriisme protokoliine bagli olarak siirdiiriilmesi nedeniyle daha sistematik

ve karsilagtirilabilir bilgi sunmasidir.” (Yildirim ve Simsek, 2011, s.283)

3.5. Verilerin Toplanmasi

Ogretmenlerle goriismeler yapilmadan Once arastirma izinleri alinarak, goriisme
takvimi olusturulmustur. Bu takvime bagh kalmarak siif Ogretmenlerine ve Ingilizce
Ogretmenlerine uygulanmistir. Gorlismeler, 6gretmenlerin kendilerini rahat hissedecekleri ve
fikirlerini ¢ekinmeden agiklayabilecekleri bir ortamda, farkli zamanlarda biitlin katilimcilarla

ayri ayr1 yapilmistir.

Form 7 adet kisisel bilgileri iceren ve 8 adet IPC programina yodnelik sorulardan
olugmaktadir. Goriisme formundaki sorular i¢in 6n hazirlik c¢alismasi yapilmis, uygun
goriilmeyen sorular atilmistir. Goriisme formundaki sorular iki alan uzmani tarafindan
incelenerek forma son hali (EK1) verilmistir. Gériismeye 6 goniillii sinif ve Ingilizce 6gretmeni
katilmistir. Katilimcilarin  timii [PC ve wulusal programlarda ¢alisma deneyimi olan
ogretmenlerden secilmistir. Gorlismeler randevu alinarak sinif 6gretmenlerinin uygun olduklar:
zamanlarda ve kendilerinin uygun gordiigii, rahat edebilecekleri yerlerde birebir goriigme

yoluyla yapilmistir. Uygulamada sinif 6gretmenlerinin sorular1 yanitlarken bagimsiz olmalari,
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kendilerinin de sorular1 dikkatli okuyup yanitlamalar1 istenmistir. Gorligme sirasinda katilime1

Ogretmenlerin ifadeleri degistirilmeden yaziya aktarilarak kayit edilmistir.

3.6. Verilerin Analizi

Arastirma verilerinin ¢6ziimlenmesinde betimsel analiz ve igerik analizleri birlikte
kullanilarak analiz edilmistir. Betimsel analizde veriler toplanir gerekli temalara islenir ve
yorumlanir. Toplanan verilerin neden- sonug iliskisi detaylica incelenir ve sonuca ulasilir.
Ayrica bu analizde verilerin arastirma sorularima gore sunulmasina imkan verir (Yildirim ve

Simsek, 2011).

Icerik analizinde benzesik veriler belirli kavram ve temalar biitiiniinde tasniflenir ve
okuyucuya hitap edecek sekilde diizenlenerek yorumlanir (Yildirim ve Simsek, 2011).
Ogretmenlerden toplanan veriler numaralandirilarak, her bir soruya verilen cevaplar arastirmaci
tarafindan ayr1 ayri okunmustur. Ogretmenlerin sorulara verdikleri cevaplar ortak olan
betimlemelere gore ayrilmistir. Formlardan elde edilen betimlemeler kodlanarak kategoriler

belirlenmistir.

Olusturulan bu kategorilere ii¢ farkli alan uzmani yorum getirmis ve aragtirmaya uygun
olarak son sekli elde edilmistir. Goriismeler sonucunda elde edilen yanitlarla olusturulan
kategoriler, tablolar haline getirilerek ytlizde ve frekans ile gosterilmistir. Goriismelerden elde
edilen verilerin sunumunda katilimci 6gretmen isimleri verilmeyerek her bir 6gretmen i¢in kod
numarasi kullanilmis (01, 02, 03...) ve katilimc1 dgretmenlerin goriisleri bu numaralar ile

birebir alint1 yoluyla aktarilmistir.
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BOLUM 4

4. BULGULAR

Bu béliimde arastirmada belirlenen alt problemlere iliskin cevaplara ulasmak amaciyla

gergeklestirilen ¢ikarimsal analizler sonucunda ulasilan bulgular incelenmistir.

4.1. Arastirmanin Problemlerine iliskin Bulgular ve Yorumlar

4.1.1. Katimc1 Ogretmenlerin Simif iklimlerine fliskin Goriisleri

Tablo 5. Katilimci §gretmenlerin sinif iklimlerine iligkin goriigleri

Ogretmen Goriisleri f %
Rekabetci Simf iklimi 1 16,66
Isbirlik¢i Simif iklimi 4 66,66
Bireyci Simif iklimi 1 16,66
Toplam 6 100,0

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin sinif iklimlerine iliskin goriisleri belirlenmistir.
Tablo 5 incelendiginde katilimer 6gretmenlerin %16,66’sinin rekabetci sinif iklimine sahip
olduklari, %66,66’smin isbirlik¢i sinif iklimine sahip olduklart ve %16,66’sinin bireyci sinif
iklimine sahip olduklar1 gériilmektedir. Ornegin O2 bu konudaki diisiincesini “Ogrencilerin
hem kendi aralarinda hem de 6gretmenleri ile iletisim kurma kisminda sorun yasamadiklari,
kendilerini sebepleri ile agikladiklar1 zaman her zaman destek gorebilecekleri, gliven ve saygi
ortaminin yiiksek oldugu, 6gretim siirecinin sadece 0gretmen tarafindan degil hem 6gretmenin
hem de 6grencilerin 6grenmeye ve 68retmeye acik oldugu, 6gretmenlerin ve 6grencilerin kendi
aralarinda olusturmus olduklar1 bir dilin kullanildig1 bir smif ortamina sahip oldugumu
soyleyebilirim.” seklinde ifade etmistir. O1 bu konuda diisiincesini su sekilde dile getirmistir.
“Ogrencilerim &gretim siirecine odaklanmak igin giidiilenmeye ihtiya¢ duyuyor. Bu da daha
cok kendi aralarinda ki yaris protokolleri ile saglanabiliyor.” O4 ... Ders siireci, 6gretmenle
gecirilen zaman, konunun islenisi, derse iliskin yardim talep etme noktasinda 6grencilerim

kolektif olmayan sahsi tutumlar sergilemektedir” seklinde diisiincelerini ifade etmislerdir.
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4.1.2. Katihmc1 Ogretmenlerin Ulusal ve Uluslararasi (IPC) Simiflarin Ogrenme

iklimlerine iliskin Gériisleri

Tablo 6. Katilimci 6gretmenlerin Ulusal ve uluslararasi (IPC) siniflarin 6grenme iklimlerine iligkin gorisleri

Ogretmen Goriisleri f %

Uluslararas: (IPC) 6 100,00
Siiflarin Ogrenme iklimi
Daha Olumludur

Toplam 6 100,0

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin ulusal ve uluslararasi (IPC) siniflarin 6grenme

iklimlerine iliskin goriisleri belirlenmistir.

Tablo 6 incelendiginde katilimci 6gretmenlerin %100’{iniin uluslararasi (IPC) siniflarin
o6grenme iklimi daha olumludur yoniinde goriis belirterek hem fikir olduklar1 goriilmektedir.
Ornegin O5 bu konudaki diisiincesini “...IPC smiflarinin daha flexible bir sinif ortamina sahip
olmas1 proaktif siif yonetimini kolaylastirmaktadir.” seklinde dile getirmistir. O1 “...Ulusal
bir sinifin O6grenci sayisindaki cokluk ve wveli profilleri sinif dinamiklerini olumsuz
etkilemektedir. IPC gruplari ile ¢alismak isterdim.” O6 “...Smif ortamimda kullandigim
Ogrenen profilleri 6grenciler arasindaki ¢atigmalar1 engellemekte, sinif ortaminda pozitif bir
iklim yaratmaktadir.” O2 ise goriislerini su sekilde dile getirmistir. “Ogrenme iklimlerinde
egitim programlarin etkisi yadsinamaz miifredat temelli bir sistemden ziyade 68rencinin
stirecte aktif oldugu ve Ogretmenin degisiklik yapmasima miisaade eden uluslararasi gati

programlar1 daha kolay 6grenme ortami saglamaktadir.”

4.1.3. Katilimc1 (")gretmenlerin Ulusal ve Uluslararasi (IPC) Simniflarin fletisim Kurma

Becerilerine Iliskin Goriisleri

Tablo 7. Katilimei 6gretmenlerin ulusal ve uluslararasi (IPC) siniflarin iletisim kurma becerilerine iligkin

goriisleri
Ogretmen Goriisleri f %
Ulusal ve Uluslararasi 5 83,33
(IPC) Smiflarin iletisim
Kurma Becerilerinde
Fark Yoktur
Uluslararasi (IPC) 1 16,66

Smiflarin iletisim Kurma
Becerileri Daha
Gelismistir

38



Toplam 6 100,0

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ulusal ve uluslararasi (IPC) siniflarin iletisim kurma

becerilerine iliskin goriisleri belirlenmistir.

Tablo 7 incelendiginde katilimci 6gretmenlerin %83,33’tintin ulusal ve uluslararasi
(IPC) smiflarn iletisim kurma becerilerinde fark yoktur seklinde goriis belirtmistir. Ornegin
O1 “...Hem ulusal hem uluslararas1 grupta egitim veren bir 6gretemen olarak iletisim dili ve
seklinin 6gretmen yeterlilikleri ile dogru orantili oldugunu sdyleyebilirim. Programlar destekler
nitelikte olsa da iletisim becerileri noktasinda biiyiikk farkliliklar gdrmemekteyim.” OS5
“...Cocuklar dogduklar1 cografya ve Kkiiltiirleri ile iletisim becerilerini ayn1 oranda ifade
etmektedir. Uluslararasi gruplarin i¢erisinde bulunan yabanci 6grenciler bile bu iletisime maruz
kalarak etkin yontemler gelistiriyor. Fakat her iki sinif grubu da ayni1 okulda, okulun iletisim

[3

dilini benimsiyor.” O3 ise su sekilde goriis belirtmistir. “...Iletisimde ortak dil okulun tiim
ogrencileri icin gecerli bir kural halinde, lokal farkliliklar olsa da akut bir ayrim olmadigini

sOylemek miimkiin.”

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin %16,66’s1 uluslararasi (IPC) siniflarin iletisim
kurma becerileri daha gelismistir seklinde goriis belirtmistir. Ornegin O2 goriislerini su sekilde
dile getirmistir “Ogrencilerimin kendi aralarinda ve gretmenleriyle iletisim kurma becerilerini
ayr1 ayri degerlendirebilirim. Ilk olarak 6grenci — 6grenci arasinda olan iletisim siirecinde
Ogrencilerim var olan problemlerini arkadaslariyla konusarak, diistincelerini, duyduklarini ya
da hissettiklerini birbirlerine agik acik ifade ederek sdylemektedirler. Bu durum sadece problem
nezdinde degil her zaman bu sekilde ilerlemektedir. Ciinkii IPC Miifredatinin Ogrenme
amaglarindan (Learning Goals) birisi iletisim kurmak ve empati becerisidir. Ogrencilerim bu
becerileri sadece ders ortaminda degil giinliik siireclerinde de aktif olarak kullanmaktadir.
Ogretmen — Ogrenci iletisim becerilerine bakmamiz gerekirse, dgrencilerim her seylerini
benimle paylasabileceklerini bilirler. Yapmis olduklar1 ya da hissettikleri seylere 6n yargi,
kizginlik ile yaklagmayacagimi, bazen mentor bazen arkadas gibi bu siireci dinleyecegimi ve

onlara yardimci olabilecegimi bilirler.”
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4.1.4. Katiimc1 Ogretmenlerin Ulusal ve Uluslararasi (IPC) Smiflarin Grupla is Birligi

Yapma Becerilerine iliskin Goriisleri

Tablo 8. Katilimc1 6gretmenlerin ulusal ve uluslararasi (IPC) siniflarin grupla is birligi yapma becerilerine
iliskin goriisleri

Ogretmen Goriisleri f %

Ulusal Siniflarin Grupla 3 50,00
is birligi Yapma
Becerileri Daha
Gelismistir

Uluslararasi1 (IPC) 3 50.00
Simiflarn Grupla is
birligi Yapma Becerileri
Daha Gelismistir

Toplam 6 100,0

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin ulusal ve uluslararasi (IPC) siniflarin grupla is birligi

yapma becerilerine iliskin goriisleri belirlenmistir.

Tablo 8 incelendiginde katilimc1 dgretmenlerin %50’sinin ulusal smiflarin grupla is
birligi yapma becerileri daha gelismistir seklinde goriis belirttigi goriilmektedir. Oregin O1
«...Ogrenci sirkiilasyonu ulusal siniflarda daha fazladir ve 6grenci birden fazla grupta alismay1
deneyimleyebilir. Bu sebeple ulusal gruplarim is birligi becerileri daha gelismistir.” O3 ...IPC
gruplarinda ki Ogrenci sayisinin azligi yasanilan sorunlarda alternatif iiretme g¢abasindan
yoksundur. Gruplasma noktasinda tek diize kalmaktadir.” O5 .. Kolektif ¢alisma ¢ok cesitli
boyutlardan incelenebilir sahsen arada biiyiik farklar gormesemde ulusal miifredatin 6ngordiigii

sosyal becerilerin basinda gelen kalabalik egitim o6grencilerde kolektif bilinci daha fazla

uyandirmaktadir.”

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin %50’si uluslararasi (IPC) siniflarin grupla is birligi
yapma becerileri daha gelismistir seklinde goriis belirtmistir. O2 su sekilde goriisiinii dile
getirmistir. “Siniflarimizda siirekli grup caligmasi yapmaktayiz. Cilinkii miifredat grup
calismasini aktif olarak kullanabilecegimiz etkinlikleri icermektedir. Ayrica IPC Miifredatinin
Ogrenme amaglarindan (Learning Goals) birisi de is birligi becerisidir. Bu beceriyi
kazandirmak ve gelistirmek igin siirekli grup calisma yontemini tercih etmekteyiz. Bu siirecte
grup dinamiklerini iyi ayarlamayi ve akran 6gretimini de desteklemeyi amagliyorum. Bu
stirecin olumlu yan1 diyebilirim. Olumsuz olarak kabul etmemekle birlikte grup ¢aligmalarinda

zorlandigim nokta oOgrencilerin “Ben Duygusu”nun baskin olmasi. Bazen birbirlerini
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baskilamaya calismaktadirlar.” O4 ise «...Smif dinamikleri akran egitimine ¢cok uygun, kolektif
bilingleri ¢ok yiiksek." seklinde goriis bildirmistir.

4.1.5. Katihmc1 Ogretmenlerin Ulusal ve Uluslararasi (IPC) Smmiflarin Sorun Cézme

Becerilerine Iliskin Goriisleri

Tablo 9. Katilimci 6gretmenlerin ulusal ve uluslararasi (IPC) siniflarin sorun ¢6zme becerilerine iligkin goriisleri

Ogretmen Goriisleri f %

Ulusal ve Uluslararasi 1 16,66
(IPC) Simiflarin Sorun
Cozme Becerilerinde
Fark Yoktur

Uluslararasi (IPC) 5 83,33
Simiflarin Sorun Cézme
Becerileri Daha
Gelismistir

Toplam 6 100,0

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ulusal ve uluslararast (IPC) siniflarin sorun ¢é6zme
becerilerine iliskin goriisleri belirlenmistir. Tablo 9 incelendiginde katilimc1 6gretmenlerin
%16,66’°s1 ulusal ve uluslararasi (IPC) siniflarin sorun ¢6zme becerilerinde fark yoktur seklinde
goriis belirtmistir. Ornegin O3 *...Uluslararasi siniflarda yer alan uluslararasi égrencilerin
varlig kiiltiir catismalarina yol agmaktadir. Kozmopolit siniflardaki 6grencilerin sorun ¢ézme

becerilerini daha zayif gordiigiimii ifade edebilirim.”

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin %83,33’1 uluslararasi (IPC) siniflarin sorun ¢ézme
becerileri daha geligmistir seklinde goriis belirtmistir. Ornegin O2 “Ogrencilerim belli adimlar
takip ederek sorunlarini ¢dzebileceklerini bilirler. T1k olarak bu sorunu kendileri ¢dzmeye
calisir. Bu stireg iletisim kurarak saglanabilir, dlislinmesi ve rahatlamasi gerekiyorsa buna karar
verir, farkli bir bakis agis1 bulmaya ve sorununu farkli yollarla ¢6zmeye ¢alisir. Eger sorunu
kendisi ¢dozemediyse tiim yontemleri denemis ama yine de ¢oziime kavusturamadiysa yardim
almasi gereken kisiler ile iletisim kurmay1 ve sorununu tam olarak aktararak ¢ziime kavusmasi
icin destek almasi gerektigini bilir. Destek almanin olumsuz bir sey olmadiginin farkindadir.”
O1 goriisiinii su sekilde dile getirmistir. “...Smifimda siirekli mahkeme kuruluyor, ¢ocuklar
birbirlerine siirekli feedback veriyor." O6 “...Sorun ¢ézme becerilerinin uluslararas disiplinde

ders olarak yer almasi siniflarimizin pozitif iklimine biiyiik katki saglamaktadir.”
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4.1.6. Katihmc1 Ogretmenlerin Ulusal ve Uluslararasi (IPC) Simflarin Duygulari ifade

Etme Becerilerine iliskin Goriisleri

Tablo 10. Katilime1 6gretmenlerin ulusal ve uluslararasi (IPC) siniflarin duygulari ifade etme becerilerine iliskin

goriisleri
Ogretmen Goriisleri f %
Ulusal ve Uluslararasi 2 33,33
(IPC) Simiflarin
Duygularim ifade Etme
Becerilerinde Fark
Yoktur
Uluslararasi (IPC) 4 66,66
Siniflarin Duygularimi
ifade Etme Becerileri
Daha Gelismistir
Toplam 6 100,0

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ulusal ve uluslararasi (IPC) siniflarin duygulari ifade

etme becerilerine iliskin goriisleri belirlenmistir.

Tablo 10 incelendiginde katilimci1 dgretmenlerin %33,33’liniin ulusal ve uluslararasi
(IPC) smiflarin duygulan ifade etme becerilerinde fark yoktur seklinde goriis belirtmistir.
Omegin 06 “...Duygu anlatim1 ve regiilasyonu sinif ortamindan ¢ok PDR birimi ortakligiyla
ortaya ¢ikan bir 6gretidir bu noktada kurum politikalarinin daha fazla etkili oldugunu ve tiim
dgrencilerimizin bu beceriye sahip oldugunu diisiinmekteyim.” O1 “...Bu siirece 6grenci ve
veli tutumunun incelenmesiyle yaklasmak daha dogru olacaktir. Ogrenci okula ve 6gretmene
yaslanmay1 6grendikten sonra duygularini paylagsmak noktasinda daha somut adimlar atmamiza
firsat vermektedir. Sinif, yontem ve programdan daha ¢ok aile tutumlar1 bu beceriyi daha ¢ok
yonlendirdiginden programlar arasinda bir fark gormemekteyim.” seklinde goriis

bildirmislerdir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin %66,66°s1 uluslararasi (IPC) siniflarin duygulari
ifade etme becerileri daha gelismistir seklinde goriis belirtmistir. Ornegin O2 “...Ogrencilerim
smifta kimlerin kimlere asik oldugunu birbirleriyle konusuyor. Dahast bunu benimle
arkadaslarrymisim gibi paylasiyor.” O5 “...Ogrencim Siyahi arkadasina, gikolataya benzedigi
icin onu ¢ok sevdigini sOyleyebiliyor. Ortak bir anlayis diline sahipler, seffaflikla duygularii

yansitiyorlar.”
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4.1.7. Katiimc1 Ogretmenlerin Ulusal ve Uluslararasi (IPC) Siniflarin Saldirgan

Davranis ve Diirtiilerle Basa Cikma Becerilerine iliskin Goriisleri

Tablo 11. Katilimer 6gretmenlerin ulusal ve uluslararasi (IPC) siiflarin saldirgan davranig ve diirtiilerle basa
¢ikma becerilerine iliskin goriisleri

Ogretmen Goriisleri f %

Uluslararasi (IPC) 6 100,00
Smiflarmn Saldirgan
Davrams ve Diirtiilerle
Basa Cikma Becerileri
Daha Gelismistir

Toplam 6 100,0

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ulusal ve uluslararasi (IPC) smiflarin saldirgan

davranis ve diirtiilerle basa ¢ikma becerilerine iliskin goriisleri belirlenmistir.

Tablo 11 incelendiginde katilimc1 o6gretmenlerin %100’iniin uluslararast (IPC)
smiflarin saldirgan davranis ve diirtiilerle basa ¢ikma becerileri daha gelismistir seklinde goriis
bildirerek hem fikir olduklar1 goriilmektedir. Ornegin O2 “...Ogrencilerimin gdzlemlemis
oldugum saldirgan davranis ya da diirtiileri yok. Ama empati duygusunu gelistirecek bir ¢cok
calisma yapmaktayiz. Ogrencilerim birilerine zarar verecek, onlar1 iizecek davranislari
yapmaktan kacinirlar.” O6 “...Ulusal smifimda mutlaka simif yonetimi, davranis ¢alismalarini
tekrarli bir bigimde yapmaktayim. Problem davraniglarin 6niine ge¢gmek icin harcadigim bu
zaman miifredat yetistirme noktasinda bana sorun teskil etmektedir.” O5 “...Uluslararasi
disiplinde Learning Goals icinde yer alan g¢atisma ¢Oziimleri 6gretmenin smif idaresine
yardime1 olmaktadir.” O1 goriislerini su sekilde belirtmistir.” ...Sinf ikliminin karma grup
olmasi kiiltiirel farkliliklara sayginin etiit edilmesiyle sinif ortamina yapilmis bir yatirimdir. Bu

sebeple catigma davramslar1 daha az goriilmektedir.” O4 ise” ...Smif grubumdaki dgrenci

sayisinin fazla olmasi kriz yonetimimi zorlastirmaktadir.” seklinde goriis bildirmistir.

4.1.8. Katihmc1 Ogretmenlerin Ulusal ve Uluslararasi (IPC) Simiflarin Sosyal

Becerilerine Iliskin Goriisleri

Tablo 12. Katilimc1 6gretmenlerin ulusal ve uluslararasi (IPC) siniflarin sosyal becerilerine iligkin gorisleri
Ogretmen Goriisleri f %

Uluslararasi (IPC) 6 100,00
Smniflarm Sosyal
Becerileri Daha
Gelismistir
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Toplam 6 100,0

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin ulusal ve uluslararasi (IPC) siniflarin sosyal

becerilerine iliskin goriisleri belirlenmistir.

Tablo 12 incelendiginde katilimci o6gretmenlerin %100’iniin uluslararas1 (IPC)
smiflarin sosyal becerileri daha gelismistir seklinde goriis bildirerek hem fikir olduklari
goriilmektedir. Ornegin O2” ...IPC Miifredatinda egitim alan dgrencilerin bir topluluk iginde
iletisim kurmakta ¢ekinmedigi, kendini ifade edebilecegini, gerektiginde liderlik vasfi alacagini
ve farkli alanlarda kendisini gelistirdigi igin farkli konular hakkinda bilgisi vardir. Bunun i¢inde
cok rahat bir sekilde konular hakkinda konusabilir. MEB Miifredatinda egitim alan 6grencilere
gore daha 6zgiiven sahibi ve ifade becerilerinin yiiksek oldugunu diistinmekteyim. Yeni seyler
deneyimlemekten korkmamaktadirlar. O3” ...Karsilastirmal egitim siireglerine akredite olmus
egitim ortamlar1 Ogrencileri daha kolaylastirict bireyler haline getirmektedir.” O1 ...
Uluslararas1 miifredati takip eden 6grencilerin sinif iklimlerine olumlu katkilar sundugunu hatta
okul dinamiklerini dahi iyilestirici adimlar attigini sdylemem miimkiin.” 06 *...Ziimrem ile
gerceklestirdigimiz etkinliklerde IPC Ogrencilerinin ulusal siiregteki Ogrencilere rezilyant

2

ozellikler kattigini gdzlemleyebiliyorum.” O5 ise ”...Uluslararast bakis agismin yer aldig
egitim odaklar1 sinif kiiltiiriinde, sinif ikliminde hizmet i¢i egitimlerle daha yapilandirmact bir

hale gelmektedir.” Seklinde goriisiinii bildirmistir.
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BOLUM 5
5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu boliimde aragtirmanin bulgularindan elde edilen verilerle alan yazin karsilagtirilarak
tartisilmigtir. Tartismadan sonra bu arastirmadan elde edilen bulgular 1s1ginda ulasilan

sonuglara ve Onerilere yer verilmistir.

5.1. Tartisma
5.1.1. Uluslararasi (IPC) Smiflarin Simf iklimi ve Ogrenme iklimlerine Iliskin
Bulgulara Yonelik

Glinlimiiz toplum yapilar1 bireyin sistematik ve uzun stireli bir okul programina
katilmasin1 zaruri goérmektedir. Bu gereklilik degisen ve devinen diinya sartlariyla birlikte
onemli bir problemi de beraberinde getirmektedir. Bilgi erisim teknolojilerinin gelisimi ve
cekiciligi, okulun toplumdaki 6zgiinliigiinii yok etmekte, sinif ortamlarinin akademik ve sosyal
o0grenme agisindan ¢ekici hale getirilmesi de ¢esitli nedenlerden dolay giderek zorlagmaktadir.
Ancak insanlarin yiiz yiize iletisim kurabildigi, akranlariyla birlikte olabilecegi bir yer olarak
okul ortamlarmin teknolojik rakiplerine ragmen ilgi ¢ekici hale getirilmeleri gerekmektedir.
Anlayis, tutum, davranig ve 6zellikle grup etkilesimi kavramlarindan yararlamilarak etkililik,
yeterlilik ve memnuniyet agisindan basar1 edinilmesi zaruri bulunmaktadir. Bilgiye ulagsmanin
kurdugu etkilesim, onlar1 ne kadar tamidigi, beklentilerine ne kadar cevap verebildigi

mevzubahis sorunun giderilmesinde 6nemli bir rol oynamaktadir (Demirbolat, 2001).

Ogrencilerin egitim aldiklar1 ortam canli bir organizma olarak ele alindiginda en 6nemli
bilesenini 6grenme iklimi olusturmaktadir. Sinif iklimi 6grencilerin akranlar1 ve 6greticileri ile
kurduklar etkilesimleri igeren bir yapidir. Ogrenen ve dgretici bu siirecte hem etkilenen hem
de etkileyen konumundadir. Bunlarla beraber ebeveynler, akran gruplari, okul ve sanal
manipiilatifler 6grenme iklimini etkileyen diger unsurlardir. Borich(1996) 6grenme iklimini
Ogrenen ve Ogretici arasinda olusan iligki atmosferi olarak ifade etmistir. “Bu atmosferde
ogreticinin sinif iklimini diizenlemesi i¢in mithim gorevler diismektedir. Smif iklimi
mevzusunda farkli yaklagimlardan bahsetmek miimkiindiir. “Borich etkili bir sinif iklimini iki
temel boyutunun sosyal ¢evre ve sinifi diizenlemeye yonelik ¢cevre olduguna isaret etmis bu iki
temel boyuta dayall olarak, sinifta rekabetci, isbirlik¢i, bireyci sinif iklimleri olmak iizere ii¢

tiir suif ikliminden séz edilmektedir”(Aslan, 2011, s.32). Sinif iklimine tesir eden diger
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faktorler ise psikososyal, fiziksel ve siniftaki tiim bilesenler olarak yorumlanmaktadir. Pozitif

bir sinif iklimi yaratmada tiim bu bilesenlere kuvvetli bir agiklik getirmek miithimdir.

Sinif iklimini etkileyen faktorlere detayli bir bakis agisida sosyal, psikolojik ve fiziksel
olmak tizere smiftaki tiim faktorlere deginmek ve olumlu bir sinif iklimi olusturmada tiim bu

faktorlerin énemine acgiklik getirmektir. Ogrenme ortaminin tek pare bir biitiin olarak ele

alinmasi kolaylik saglayacaktir (Cakmak, 2003).

Bu aragtirmanin bulgularina gore arastirmaya katilan ogretmenlerin %16,66’sinin
rekabetci sinif iklimine sahip olduklari, %66,66’sinin igbirlik¢i sinif iklimine sahip olduklari ve
%16,66’sinin bireyci sinif iklimine sahip olduklar1 goriilmektedir. Yine aymi katilimei
ogretmenlerin %100 tiniin uluslararasi (IPC) siniflarin 6grenme iklimi daha olumludur yoniinde

goriis belirterek hem fikir olduklar goriilmektedir.

Holeva (2012) tarafindan hazirlanan IB PYP programinin, egitmenlerin diisiinbilim ve
egitsel aktiviteleri lizerine etkilerinin incelendigi yar1 deneysel ¢aligma sonucunda IB PYP
programinin, egitmenlerin ve dgrencilerin diisiinbilim ve egitsel aktiviteleri tizerinde oldukca
olumlu bir etkisi oldugu saptanmis, sosyal iligkiler agisindan programin yetkin oldugu

gOriilmiistiir.

Akdogan (2018) tarafindan hazirlanan, Tiirkiye’de IB PYP programina dahil olan egitim
kurumlarmin etkili okul yetenekleri ve egitim - 6gretim kurumu kiiltiirii agisindan incelendigi
doktora tezinde IB PYP programina dahil olan egitim kurumlarinin etkili okul yetenekleri ve
egitim- ogretim kurumu kiiltiirii 6zellikleri arasinda yiiksek diizeyde bir pozitif iligki oldugu

sonucuna varilmistir.

Alan yazin ve arastirma bulgulart karsilastirildiginda uluslararasi (IPC) miifredatin

ogrencilerin 6grenme iklimlerini ve sinif iklimini pozitif yonde etkiledigi saptanmustir.

5.1.2. Uluslararasi (IPC) Simiflarin iletisim Kurma, Duygularimi ifade Etme ve Grupla
Is birligi Yapma Becerilerine iliskin Bulgulara Yénelik

Son yillarda egitim kurumlar1 sosyal beceri kavrami lizerinde yogunlasmakta, bu konu
tizerinde ¢alismalar yapmaktadir. Yapilan arastirmalar gostermektedir ki sosyal beceri egitimi
bireyin sosyal gelisiminde ¢gok 6nemli bir rol oynamaktadir. Artan niifus ve kompleks hale gelen

toplumsal iliskilerden dolay1 bu konunun iizerinde durulmasi zaruri hale gelmistir. Conger ve
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Keane (1981) gore son yapilan arastirmalarda kisilerarast uyumda, kriz yonetimi ve sorun

¢ozme becerilerinde sosyal becerilerin 6neminin arttigini dile getirmektedir.

Sosyal beceri egitiminde kullanilan birgok strateji vardir. S6zel anlatim, okul disiplini,
sinif yonetimi, 6greten tutumlari, ev ddevleri gibi. Bu uygulamalar okullarin ve egitimcilerin
klasik olarak basvurdugu yontemlerden oldugu goriilmektedir. Arastirmalarda gorildiigi gibi
sosyal beceriler, sosyal hayat1 dogrudan etkilemesi bakimindan davranisi kalici kilabilmek i¢in
sosyal pekistire¢ verilmesi, modelin taklit yoluyla davranisin etiit edilmesi en ¢ok kullanilan
tekniklerdendir (Voltan, 1980; Weisberg ve Elias 1990; Hawkins, 1992). Son yillarda yapilan
egitim programi ¢alismalarina bakildiginda Uluslararasi miifredatlarin egitim bilesenlerine

dahil oldugu goriilmektedir (Akdogan, 2018)

Yapilan arastirmalarda ve gelistirilen egitim yontemlerine bakildiginda uluslararasi
miifredatlarin, karsilastirmali egitim sonuglarinin sentezlenerek egitim sistemlerine aktarilmasi
o0grenmeye ve kalici davranig gelistirmeye yonelik olmasi agisindan modern egitimde ele
alinmasi gereken bir yontem olarak goriilmektedir (Sanver, 2016). Sanver (2016)’ e gore
uluslararas1 disiplinin uygulandigi okullarda destekleyici, huzurlu, hosgorili, ifade
ozgilirliigiine yer verilen, akran 6gretiminin kolaylastirict oldugu, ekip caligsmasina, saygi ve is
birligi i¢iresinde bir iletisimin kurulabildigi, duygularin regiile edebildigi, degerler i¢in pratik

bir ortamin var oldugu gézlemlenmistir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin; %66,66°s1 uluslararasi (IPC) siniflarin duygulari
ifade etme becerileri daha gelismistir seklinde goriis belirtirken %50’si uluslararas1 (IPC)
smiflari grupla is birligi yapma becerileri daha gelismistir seklinde goriis belirtmistir. Yine
arastirmaya katilan 6gretmenlerin %83,33 tiniin ulusal ve uluslararasi (IPC) siniflarin iletisim

kurma becerilerinde fark yoktur seklinde goriis belirttigi goriilmektedir.

Bulkeley ve arkadaslar1 (1990) tarafindan hazirlanan, sosyal becerisi eksik olan geng
ergenlere sosyal beceri yetisi kazandirmaya c¢aligtiklar1 arasgtirmada sosyal beceri egitimi

verdikleri grubun sosyal becerilerinde anlamli bir farklilagsma gézlemlemislerdir.

Alan yazin ve arastirma bulgular karsilastirildiginda uluslararasi (IPC) miifredatin
ogrencilerin duygularinmi ifade etme ve grupla is birligi yapma becerilerini pozitif yonde

etkiledigi saptanmustir.
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5.1.3. Uluslararas: (IPC) Smiflarin Sorun Cézme, Saldirgan Davranis ve Diirtiilerle
Basa Cikma Becerilerine Iliskin Bulgulara Yoénelik

Ogrencilerin sorun ¢dzme becerileri, akranlar1 ile sosyallesme siirecinde sosyal kabul
alma durumu c¢atismalarin engellenmesi ve sosyallesmenin devami i¢in 6nemli goriilmekte olup

sosyal beceriler i¢cinde basat bir deger olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Sorun ¢ézme i¢in uygulanacak eylem planlari, 6grencilere duygularini, diisiincelerini
anlatabilmelerine, empati kurmalarini, arkadaslariyla uyum igerisinde olmalarina yardimeci
olmaktadir. {lkdgretim ¢ocuklarina bu baglamda rezilyant 6zellikleri saglayacak farkli bir
miifredatin disiplin olarak ele alinmasi, onlarin toplumsal iligkilerini diizenleme, kendilerini

gerceklestirme yolunda saglikli adimlarin atilmasina yardim edecektir.

Uluslararasi bakis agisiyla hazirlanan miifredatlarda duyarli diinya vatandas: yetistiren,
kiiltiirel farkliliklara saygi duyan 6grencilerle giivenilir ve yasanilir bir diinya kurma amaci
hedeflenmektedir. Ogrenen profillerine birgok programda rastlanmaktadir. Birgok Ogretim
programinda da 6grenen profili esas alindigindan bu 6zelliklere gore kazanimlar ve etkinlikler
planlanmaktadir. Ogrencilerin arastiran-sorgulayan, bilgili, diisiinen, iletisim kuran, ilkeli, agik
goriisli, duyarly, risk alan, dengeli ve doniisiimlii diislinen birey olma 6zelliklerine sahip olmasi

hedeflenmektedir(Ayyildiz ve Uziimcii, 2016).

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin %83,33’{ uluslararasi: (IPC) siniflarin sorun ¢ézme
becerileri daha gelismistir seklinde goriis belirtirken, katilimecr 6gretmenlerin %100’ tiniin
uluslararasi (IPC) siniflarin saldirgan davranig ve diirtiilerle basa ¢ikma becerileri daha

gelismistir seklinde goriis bildirerek hem fikir olduklar1 goriilmektedir.

Bora (2010) tarafindan hazirlanan, IB DP (Diploma Programme) uygulayan ortaggretim
kurumlarinda, programin uygulama alaninda yer alan ve almayan 0Ogrencilerle egitmenlerin
o0grenme durumlarina yonelik farkindaliklarini inceleyip, IB DP’nin egitmen ve 6grencilere bir
tesiri olup olmayacagmin arastirildig yiiksek lisans tezi sonucunda egitmen ve 6grencilerin
o0grenme durumlarina yonelik farkindaliklarinin miifredat programlamasi ve akademi basari ile

IB DP arasinda anlamli bir iliski oldugu sonucuna varilmistir.

Jackson (2006) tarafindan hazirlanan, IB MYP (Middle Years Programme) katilan
ogrencilerin Ogrenme Standartlar1 (SOL) test sonuclarini incelendigi calismada 1B MYP
grubunun 6l¢iim sonuglarinin ortalamasinin IB MYP grubunda bulunmayan 6grencilerin 6l¢iim

ortalamasindan yiiksek oldugu belirlenmistir.
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Alan yazin ve arastirma bulgular1 karsilastirildiginda uluslararasi (IPC) miifredatin
ogrencilerin sorun ¢ézme, saldirgan davranigs ve dirtiilerle basa ¢ikma becerilerine pozitif

yonde etkisi oldugu saptanmustir.

5.2. Sonug¢

Hizla gelisen teknoloji, degisen Kkiiltiirel yap1 ve toplumsal degerler, bireyin
toplumsallagmasin1 zorlagtirmis, dolayisiyla egitimi de kompleks hale getirmistir. Egitim bu
devinim siirecine ayak uydurmak i¢in agir miifredat programlariyla bireylere bilgi yiliklemeye
baslamistir. Egitim temel islevini, insanin topluma kazandirilmasini saglayacak sosyal beceri
ve davraniglarin  kazandirilmasindan uzaklagmistir. Egitim  siireci bireyin  kendini

gergeklestirmesine olanak saglayacak, sosyal benligi kazandiracak sekilde dizayn edilmelidir.

...Egitimin amaci, Ogrencilerin, sadece ders kazanimlariyla entelektiiel
yeterliligini degil, duyussal kazanimlarla karakter gelisimini ve ahlaki yeterliligini de
besleyebilmek, bilgiyi yiiksek kimlik ve kisilik gelisiminin gerektirdigi diisiince
stizgeclerinden de gecirerek, dogru ve yerinde kullanabilen bir profilin yetismesine
rehber olmaktir. Ciinkii egitimli insan, sadece zihinsel performansi ve kapasitesiyle
degil, yansittig1 deger yargilariyla da yasadigi toplumun aynasi durumundadir. Bu da,
egitimin rotasint belirleyen program gelistirme faaliyetlerinin, Ogrenenin sadece
entelektiiel bir deger degil, sosyal bir deger, bir insan olma mantiginin iizerinde

temellenmesiyle miimkiin olabilir (Kus, 2009, s.1).

Glinlimiiz egitim sistemleri toplumsal davraniglart 6gretmekten ¢ok uzaklasmis,
saldirgan, baskalarinin duygu diisiince ve haklarina saygi duymayan, sosyal becerileri zayif
ogrenciler liretmektedir. Bu soruna iliskin en yapici ¢oziimlerden biri, okullarin 6grenciyi
smifta bir biitiin olarak ele alacagi vizyonlarla kurulu yeni miifredat girisimlerinin

desteklenmesidir.

Yapilan aragtirmalar  Uluslararas1  [lkoégretim  Miifredatimin  (IPC) egitim  ve
uygulamasina katilimin Ogrencilerin sosyal becerileri tizerinde cok biiylik etkiye sahip
olduguna isaret etmektedir. Uluslararasi Ilkogretim Miifredat1 (IPC) felsefesinin ve
sorgulamaya dayali 6grenimin kendi deger ve inanglarini degistirdigini daha fazla is birligi
icinde calistiklar1 ve mesleki a¢idan daha ¢ok dayanigsmaya yoneldiklerini kaydetmislerdir.
Ogretmenlerin zamanlarin1 matematik, okuma-yazma, fen bilgisi gibi dersler yerine, 21. yiizy1l

becerilerine yer veren daha tematik ve g¢ocuklar icin anlamli bir miifredat uygulamaya
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odakladiklar1 belirtilmektedir. Bunun ayni zaman da bir basarili olma stratejisi olarak
kullanildig1, boylelikle dogrudan egitime odaklamalarina yol acan bir etkisi oldugunu da bize

gostermektedir (International Baccalaureate Organization, 2012).

Ogretmen goriislerinin incelendigi bu ¢alismada ilkokul 6grencilerine sosyal becerilerin
kazandirilmasinda Uluslararas: {lkogretim Miifredatinin (IPC) etkin oldugu goriilmektedir.
Uluslararasi ilkdgretim Miifredatinin (IPC); degerler egitimine onem veren, ¢agdas insan
profiline ulasma noktasinda uluslararasi bakis acisina sahip olan, 6grencilerin sosyal
cevrelerinde pozitif bir iklim yaratmalarina ve akranlariyla uyum i¢inde ¢alismalarina olanak
taniyan bir program oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte dgretmenlerin Uluslararasi
[Ikdgretim Miifredatinin (IPC) igerisinde daha etkili olduklari, dgrencilerin kisilik gelisimi ve
sosyal becerileri agisindan daha yonlendirici olabildikleri kanisina varilabilir. Bu sonug, alan

yazin incelemesindeki bilgilerce de desteklenmektedir.

5.3. Oneriler
Uygulamaya Yénelik Oneriler

1. Uluslararas1 ilkdgretim miifredati O6gretiminin kapsami artirilarak, egitim
uygulamalarini i¢eren konulara daha fazla yer verilmesi kolaylastirilabilir.

2. Sinif dgretmenlerine ve Ingilizce 6gretmenlerine hizmet ici egitimler verilerek
ogretmenlerin  uluslararas1  ilkogretim  miifredatlarina  bakis  agisi
zenginlestirilebilir.

3. Uluslararas1 ilkogretim miifredatinda egitim veren Ogretmenlerin nitelikleri
artirilabilir, dersin uygulayici olmasi noktasinda parametreler nitelikli olarak
belirlenebilir.

4. Uluslararas1 ilkogretim miifredatinda egitim veren Ogretmenler, ulusal
miifredatta egitim veren 6gretmenlerle paylasim i¢inde bulunarak karsilastirmali

egitim anlaminda pozitif verimler alinabilir.
Arastirmaya Yonelik Oneriler

1. Bu calisma ilkégretim 6grencileri ile yapilmistir. Biiyilik yas gruplar ile
caligilmas1 durumunda duygusal gelisim amach ileri yas donemlerine

uygun sosyal becerilere yer verilebilir.
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2. Sosyal beceri egitimi i¢in karsilastirmali egitim alaninda daha kapsamli
alan yazin incelemesi yapilabilir. Farkli miifredatlar inceleme alanina
dahil edilebilir.

3. Uluslararas1 ilkdgretim miifredatinin (IPC) baska sosyal beceriler ile
iligkisi incelenebilir.

4. Mevzubahis edilen becerilerin sosyal yagama uyumunu gézlemlemek

iizere inceleme arastirmalar1 yapilabilir.
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EKLER
EK1

OGRETMEN GORUSME FORMU

Degerli ilkdgretim Ogretmenleri,

Necmettin Erbakan Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Stnif Egitimi Ana
Bilim Dali Tezli Yiiksek Lisans Programi biinyesinde yiiriitiilen tez caligmasi icin
Ikokul Ogrencilerine Sosyal Becerilerin Kazandirlmasinda Uluslararast Ilkégretim
Miifredati (IPC) Programimin Etkililigine Iliskin Ogretmen Goriisleri ile ilgili
goriislerinizin belirlenmesi amaglanmistir. Bu arastirma sonuclarinin ¢gretmenlerin
mesleki gelisim durumlarina katk: saglayacag: diisiiniilmektedir. Bu sebeple sinif ici
etkilesime yonelik uygulamalara iliskin asagidaki goriisme sorulari hazirlanmistir.
Tahmini olarak 20 dakika siirecek olan goriismede 7 kisisel 8 uygulamaya yonelik
olmak tizere 15 soru bulunmaktadir ve bu sorularin dogru veya yanlis bir cevab1 yoktur.
Arastirmadan elde edilen veriler bagka amaclarla kullanilmayacaktir. Bu goriismeye
katilim goniilliilik esasina dayanir. Goniillii olarak katilsaniz bile dilediginiz zaman
goriismeyi sonlandirabilirsiniz. Goriisme silirecinde ifade edilenler gizlidir ve
katilimcilarin isimleri raporlara yansitilmayacaktir. Gorlisme siiresi boyunca ses kaydi
aliacaktir. Gorligme sirasinda cevaplamak istemediginiz sorular olursa liitfen belirtiniz.
Verdiginiz kisisel bilgileriniz higbir sekilde diger kisilerle veya kurumlarla

paylasilmayacaktir. Degerli katiliminiz i¢in tesekkiir ederim.

Arastirmaci
Remzi Unal
Kisisel Bilgiler
Tarih: Cinsiyet:
Ogretmen: Yas:
Calistig1 Okul: Mezun Olunan Program:
Deneyim Yili: Mezun Olunan Egitim Derecesi:
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Goriisme Sorulari

1. Sinif ikliminizi nasil tanimlarsiniz?

2. Ulusal ve uluslararasi (IPC) siniflarin 6grenme iklimlerine bakis aginiz nedir?
Programa gore bir degiskenlik gdstermekte midir?

3. Ulusal ve uluslararast (IPC) smiflarin iletisim kurma becerilerini nasil
degerlendiriyorsunuz? Programa gore bir degiskenlik gostermekte midir?
Ogrencilerinizin iletisim kurma becerileri hakkinda neler sdylemek istersiniz?

4. Ogrencilerinizin ~ Grupla i3 birligi  yapma  becerilerini  nasil
degerlendiriyorsunuz? Olumlu ve olumsuz taraflarini degerlendirir misiniz?

5. Ogrencilerinizin sorun ¢dzme becerilerini nasil degerlendiriyorsunuz?

6. Ogrencilerinizin duygularini ifade etme siireclerini nasil degerlendirirsiniz?

7. Ogrencilerinizin saldirgan davranis ve diirtiilerle basa ¢ikma becerilerini nasil
yorumlarsiniz?

8. MEB programinda egitim goren bir 6grenci ile IPC programinda egitim goren

bir 6grencinin sosyal davranislar agisindan ne gibi farkliliklar gdsterdigini
diigiinliyorsunuz?
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