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ZIHIN ENGELLI OGRENCILERLE CALISAN OGRETMENLERIN OGRETIM YONTEM VE
TEKNIKLERI ILE ILGILI YETERLIK DUZEYLERININ GELISTIRILMESINDE UYGULANAN
EGITIM PROGRAMININ ETKILILIGI

Bekir BURAL

Bu calismanin amaci, zihin engelli 6grencilerle calisan &gretmenlerin 6gretim yontem ve
teknikleriyle ilgili yeterlik diizeylerinin gelistirilmesinde uygulanan egitim programinin etkililigini
belirlemektir. Arastirmada nitel ve nicel yontemlerin yer aldigi karma yontem kullanilmistir. Arastirma {i¢
asamada gerceklesmistir. Birinci agamada yar1 yapilandirilmig goriisme formu ile 6gretmenlerin dgretim
yontem ve tekniklerle ilgili ihtiyaglart belirlenmistir. Gorligme formundan ¢ikan sonuglar betimsel analiz
yontemiyle analiz edilmistir. Belirlenen ihtiyaglara gore “Ogretim Yontem ve Teknikleri Alam Basari
Testi” ve “Yontem ve Teknikler Alan1 Ogretmen Yeterligi Programi” hazirlanmistir. Arastirmanin ikinci
asamast olan nicel asamada, “On Test-Son Test Kontrol Gruplu Deneysel Arastirma Modeli’
kullanilmustir. 30 6gretmen deney grubu i¢in 30 6gretmen kontrol grubu igin segilmistir. Bu asamada
deney ve kontrol gruplarina 6n-test uygulanmigtir. Uygulanan 6n-testten sonra deney grubuna “Yontem
ve Teknikler Alam1 Ogretmen Yeterligi Programi” uygulanmistir. Kontrol grubuna hicbir egitim
verilmemistir. Egitim programi deney grubuna uygulandiktan sonra deney ve kontrol gruplarina son-test
uygulanmistir. Uygulama sonucu ortaya ¢ikan sonuglarin analizinde bagimsiz 6rneklem t testi ve
ANOVA kullanilmigtir.  Arastirmanin ii¢lincii asamasinda dgretmen egitim programi ile ilgili deney
grubu dgretmenlerinin egitim ile ilgili goriislerine bagvurulmustur. Ogretmen goriisleri betimsel analiz
yontemiyle analiz edilmistir. Arastirma sonucunda;

1) Zihin engelli 6grencilerle g¢alisan 6gretmenlerin, dogrudan Ogretim yontemi, zincirleme
Ogretim yontemi, uygulamali davramis analizi ve yanhgsiz O6gretim yontemlerinde yetersizliklerinin
oldugu,

2) Deney grubuna uygulanan “Ogretim Yontem ve Teknikler Ogretmen Yeterlikleri Egitim
Programinin” zihin engellilerle ¢alisan O6gretmenlerin yontem ve tekniklerle ilgili yeterliklerini
geligtirmesinde etkili bir program oldugu,

3) Zihin engelli d6grencilerle ¢alisan 6gretmenlerin yontem ve tekniklerle ilgili yeterlikleri i¢in
gelistirilen &gretmen egitimi programina katilan ve katilmayan ogretmenlerin “Ogretim Yéntem ve
Teknikler Alan Bilgisi Bagar1 Testi” 6n test puanlart arasinda anlamli bir fark olmadig,

4) Zihin engelli 6grencilerle ¢alisan 6gretmenlerin yontem ve tekniklerle ilgili yeterlikleri igin
gelistirilen &gretmen egitimi programina katilan ve katilmayan ogretmenlerin “Ogretim Ydntem ve
Teknikler Alan Bilgisi Bagsar1 Testi” son test puanlart arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark
oldugu,

5) Deney grubu 6gretmenlerinin on-test puanlar1 arasinda mesleki kidemi 1-5 yil olanlarla 6-10
yil olanlar arasinda ve 11 yil {istii ve 6-10 yil arasi olanlar arasinda anlamli bir fark oldugu; cinsiyete,
yasa, bransa, zihin engelli 6grencilerle calisma siiresine, ¢alistigi kuruma, yontem ve teknikler konusunda
egitim alma durumuna, 6zel egitim alaninda kurslara katilma ve egitim diizeyine gore anlaml bir fark
olmadigy,

6) Ogretmen egitimi programina katillan &gretmenlerin goriislerine gore ogretmen egitim
programinin ¢ok faydali oldugu ve kendi yeterliklerini gelistirdigi, sonuglar1 elde edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ozel Egitim, Zihin Engelli, Ogretmen Yeterlikleri, Ogretim Y&ntem ve
Teknikleri, Ogretmen Egitim Programi, Ozel Egitim Ogretmenleri I¢in Egitim Programu.
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THE EFFECTIVENESS OF EDUCATION PROGRAMME ADAPTED FOR IMPROVING THE
COMPETENCY LEVELS OF TEACHERS WHO WORK WITH STIUDENTS WITH
INTELLECTUAL DISABILITIES IN TERMS OF TEACHING METHODS AND TECHNIQUES.

Bekir BURAL

The aim of this study is to examine the effectiveness of the education program in improving
competency levels of teachers who work with students with intellectual disabilities on teaching methods
and techniques. Mixed method including qualitative and quantitative methods was used in this research.
The research was carried out in three stages. In the first stage, the teachers’ needs related to teaching
methods and techniques were determined. The needs of the teachers were determined with a semi-
structured interview method. The results of the interviews were analysed with using content analysis
technique. ‘Achievement Test related to Teaching Methods and Techniques’ and ‘Education Program for
Teachers’ competencies on Teaching methods and techniques’ were prepared according to their needs. In
the second stage of the research, the experimental research model with pre-test and post-test control group
was used in the quantitative stage. Thirty (30) participants were selected for the experimental group and
thirty (30) participants were selected for the control group. At this stage, the Achievement test as a pre-
test was applied to experimental and control groups. After the pre-test, Education Program for Teachers’
competencies on Teaching methods and Techniques’ was applied to the experimental group. No training
was given to the control group. After the training program, the achievement test as a post test was applied
to the experimental and control groups again. In the third stage, which is the qualitative stage of the study,
the opinions of the teachers selected from the experimental group about the effectiveness of the training
program were used. As a result of the research;

1) Teachers who work with intellectual disabled students do not have sufficient knowledge in
direct teaching method, chained teaching method, applied behaviour analysis and errorless teaching
methods,

2) The Education Program is an effective program for improving the competencies of teachers
working with students with intellectual disabilities to improve the teachers’ competency levels on
teaching methods and techniques,

3) There is no significant difference between the pre-test scores of the Achievement Test scores
of the teachers, who participated and did not participate in the teacher training program,

4) There is a significant difference between the Achievement Test scores adapted as post-test to
the teachers who participated and did not participate in the teacher training program in favour of the
experimental group in terms of Teaching Methods and Techniques,

5) There were significant differences between the pre-test scores of the experimental group
teachers between the ones with 1-5 years of professional seniority, and the ones with 6-10 years, and
between the 11 years and 6-10 years; however, there were not significant differences between the
teachers’ education levels, genders, ages, branches, durations of working with students with intellectual
disabilities, the institution in which they work, and the status of receiving training on methods and
techniques.

6) According to the opinions of the teachers participating in the teacher training program, it was
understood that the education program was very beneficial and effective to be able to improve the
teachers’ competency levels on teaching methods and techniques used for teaching students with
intellectual disabilities effectively.

Keywords: Special Education, Intellectual Disability, Teacher Competencies, Teaching Methods
and Techniques, Teacher Training Program, Education Programme for Special Education Teachers.
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BOLUM 1
1 GIRIS

Bu boliimde arastirmanin problem durumu, arastirmanin amaci, arastirmanin

Onemi, varsayimlari, sinirliliklar1 ve tanimlar ile ilgili bilgilere yer verilmistir.
1.1. Problem Durumu

Gliniimiizdeki gelismelere bireylerin uyum saglayabilmesi i¢in egitime biiyiik
gorev dismektedir. Bilgi, iletisim ve bilgisayar teknolojisindeki yenilikler insan
yasamini farklilastirmistir. Nitelikli insan giicii, degisimin ve gelisimin hem maddi hem
manevi boyutunda rol oynayan faktordiir. Bu faktor, karsimiza egitim kavramini
cikartmaktadir (Tugluk, 2007). Egitim; bireyin davranislarinda kendi yasantis1 yoluyla
ve kasith (planli programli) olarak istendik (belli hedefler dogrultusunda) degisme
meydana getirme siirecidir (Ertilirk, 1973). Bu tanima goére egitimin {i¢ temel 6zelligi;
stire¢ olmasi, bireyde davranis degisiklinin olmas1 ve bu davranig degisikliginin bireyin
yasantilar1 sonucu olusmasidir (Erden, 1998). Bagka bir tanima goére egitim, yasam boyu
siiren, bireyde davranis degisikligine sebep olan bir kiiltiirleme (Aydin ve Karkag, 2015)

ve bireyleri belli amaglara gore yetistirme siirecidir (Sirin ve Cesur, 2008).

Egitimin amaci ise, bireyi kiiltiirleme, toplumsallastirma, tiretken hale getirme ve
bireysellestirmedir (Bagaran, 1988). Yani, bireyin sahip oldugu yeterlikleri gelistirmek
ve toplumsal uyum becerisini gelistirmeye yoneliktir. Egitim, bireylerin egitilmesinde
alt boliimlere ayrilir. Bu alt boliimlerden birisi de 6zel gereksinimli bireylerin egitimini
kapsayan 6zel egitimdir (Caglayan, 2014). Her bireyin egitim hakki oldugu g6z oniine
alindiginda, genel egitimden yararlanamayacak bireyler igin 6zel egitim ihtiyaci
olugmaktadir. Ataman’a (2003) gore Ozel egitim, Ozel bireylere sunulan, 6zel olarak
yetistirilmis personel tarafindan verilen, iistiin yeteneklileri yetenekleri dogrultusunda
en iist seviyeye ¢ikaran ve yetersizligin engele déniigmesini 6nleyen egitimdir. Ozel
egitimde Ozel gereksinimli bireyler engel tiirlerine gore simiflandirilmaktadir (Sari,
2003). Bu smiflamadaki gruplardan biri de zihin engelli bireylerdir. Zihin engellilik
gecmisten giiniimiize kadar bir¢ok tanimi1 yapilmis bir engel tiiriidiir. Bu tanimlardan en
yaygin olan1 AAMR1 (American Association on Mental Retardation) olarak bilinen
komitenin 1992 yilinda yaptig1 tanimdir. Zihinsel engellilik, “zihinsel islevlerde 6nemli

derecede normalalti, bunun yami sira zihinsel islevlerle iliskili uyumsal beceri



alanlarindan (iletisim, 6z bakim, ev yasami, sosyal beceriler, toplumsal yararhlik,
kendini yonetme, saglik ve gilivenlik, islevsel akademik beceriler, bos zaman ve is) iki
ya da daha fazlasinda smirliliklar gosterme durumudur” (Eripek, 1998: 39). Ge¢misten
giinlimiize zihin engelli 6grenciler daima birilerine muhtag ve 6grenemeyen bireyler
olarak goriilmuslerdir. Zihin engelli Ogrenciler akranlarina gore daha yavas
ogrenecekler, genelleme yapmakta zorlanacaklar, basarili olmak i¢in ¢aba
gostermeyeceklerdir. Bu ylizden zihin engelli 6grencilerle calisan Ogretmenler, en
uygun yontem ve tekniklerle hedefledigi kavramlarin ve becerilerin Ogretimini

yapabilmelidir (Cifci Tekinarslan, 2008).

Ozel egitimin &zel olarak yetistirilmis personel tarafindan verilen bir egitim
olmasi zihin engelli 6grencilere e§itim veren 6gretmenlerin bu alanda yeterli bilgi ve
beceriyle donatilmis olmasi gerektigini diisiindiirebilir. Erbas ve Yiicesoy’a (2002) gore
de, oOzel yetismis ve nitelikli Ogretmenler sayesinde engelli bireyler topluma
kazandirilacak, bagimsiz ve iiretken bireyler haline geleceklerdir. Ogretmenler
insanlarin kisiliginin olusmasinda onemli rol oynar. Ayni zamanda Ogretmenler
toplumlarin ger¢cek mimarlaridir. Bir iilkenin kalkinmasinda, 6gretmenler basrolii
oynamaktadir (Eskicumali, 2002). Sullivan ve McDonough (2002), egitimde olumlu
yonde gelismenin bag mimarlari olarak 6gretmenleri isaret etmislerdir. Bir {ilkenin giicti
ve gelecegi Ogretmenin yetenegine baghdir. Ciinkii 6gretmen egitimin en temel
ogesidir. Gelecegimiz olan ¢ocuklarin, hak ettikleri yarinlarla karsilasmalari igin
ogretmenlerin etkin ve verimli olmalar1 saglanmalidir (Hergliner, Arslan ve Diindar,
2002). Ogretmenler meslege atilmadan dnce ne kadar iyi bir egitim almis olsalar da,
mesleklerinde bagarili olabilmeleri icin devamli hizmeti¢i egitimlere katilmalari
gerekmektedir (Oztiirk, Zayimoglu Oztiirk ve Kaya, 2016). Kendini gelistirmeyen bir
ogretmenin ogrencilerine faydali olma sansi ¢ok azdir. Bundan dolayidir ki gretmenin
kisisel ve mesleki anlamda kendisini gelistirmesi ve giincellemesi olduk¢a 6nemlidir

(Ozer ve Gelen, 2008).

Ogretmenlerin 6gretmenlik meslegini etkili bir sekilde yapabilmeleri icin sahip
olmalar1 gereken bilgi, beceri ve tutumlar 6gretmenlik yeterlikleridir. Yeterlik, bir isi
etkili bir sekilde yerine getirmede iist diizey Ozelliklere sahip olma durumudur
(Akbulut, 2012). Ogrencilerin basarilarmin artirilmasinin ve kisisel gelisimlerinin

saglanmasinin yolu 6gretmen yeterliklerinin gelistirilmesinden ge¢cmektedir. Bu ylizden



Ogretmenlerin gelisimini tesvik etmek ve yeterliklerini artirmak olduk¢a 6nemli hale
gelmektedir (MEB, 2017). Ogretmenin yeterlik diizeyi ile dgrencinin dgrenmesi ve
ogrendiklerinin kaliciligi dogru orantilidir (Karacaoglu, 2008). Yeterlik diizeyi artan
Ogretmenin verdigi egitimin verimli hale gelecegi, niteligi artan egitimin ise tilkenin
kalkinma siirecinde énemli rol oynayacag diisiiniilmektedir. Ozel egitim béliimiinden
mezun Ogretmenler Tirkiye’deki 6zel egitim dgretmeni ihtiyacini karsilayamadigi icin
Mili Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan sertifika programlari agilarak smf
O0gretmenligi mezunlar1 6zel egitim okullarinda ve smiflarinda calisabilmektedir.
Bakanlik tarafindan acgilan sertifika programlari uygulamaya yonelik olmadigr igin
ogretmen yeterliklerini artirmada yetersiz kalmaktadir (Kircaali-iftar, 2006). Buradan
hareketle, zihin engellilerle ¢alisan 6gretmenlerin 6zel egitimde kullanilan yontem ve
teknikleri Ggrencilerine uygulayabiliyor olmasi gerektigi ve egitim programlari

araciligiyla yeterliklerinin artirllmasinin isabetli olacagi diisiiniilmektedir.

Tiirkiye’de ozel egitim siniflar1 ve 6zel egitim okullarinda pek c¢ok bransta
ogretmenin 6zel egitim Ogretmeni olarak galistiklari bilinmektedir. Universitelerin
Ogretmen yetistiren sinif 6gretmenligi ve okul dncesi 6gretmenligi programlarinda iki
saatlik 0zel egitim ve iki saatlik kaynastirma, diger boliimlerde ise iki saatlik 6zel
egitim dersi verilmektedir. Yiiksekogretim Kurumu’nun (YOK) egitim fakiilteleri igin
hazirladig1 derslerin igerikleri incelendiginde 6zel egitim alaninda goérev yapan
ogretmenlerin gerekli kuramsal ve uygulamali egitimi almadiklar1 goriilmektedir.
Yapilan son degisiklikle egitim fakiiltelerindeki o6zel egitim ile ilgili dersler tek
donemde haftada iki saat 6zel egitim ve kaynastirma adi altinda verilmeye baslanmistir
(YOK, 2019). Zihin engelli &grencilerle ¢alisan Ogretmenlerin  gerek lisans
egitimlerinde, gerekse meslege atildiktan sonra ihtiyaglari dogrultusunda, ozellikle
Ogretmen egitim programlariyla yetistirilerek niteliklerinin arttiritlmasi1 gerekmektedir.
Zihin engelli 68rencilerle ¢alisan 6gretmenlerin bir kisminin 6zel egitim alan1 digindaki
programlardan mezun olduklar1 ve kisa siireli egitim programlariyla yetistirildikleri
diisiiniildiiginde, bu konu olduk¢a 6nem kazanmaktadir. Bu yiizden, zihin engelli
ogrencilerle calisan Ogretmenlerin  0gretim  yontem ve teknikleri konusunda
yeterliklerinin ~ hizmeti¢i  egitim  programiyla artirilmasma ihtiyag  oldugu

diistiniilmektedir.



1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, zihin engelli 6grencilerle ¢alisan 6gretmenlerin 6gretim
yontem ve teknikleriyle ilgili yeterlik diizeylerinin gelistirilmesinde uygulanan egitim
programinin etkililigini belirlemektir. Bu amagla arastirmanin alt amaglar1 asagidaki

sekilde olusturulmustur.
Alt Amaclar

1) Zihin engelli 6grencilerle ¢alisan 6gretmenlerin, 6gretim yontem ve teknikleri

alanindaki yeterlikleri ile ilgili goriisleri nelerdir?

2) Zihin engelli 6grencilerle ¢alisan deney ve kontrol grubu 6gretmenlerinin, 6n-

test ve son-test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

3) Zihin engelli dgrencilerle calisan deney grubu 6gretmenlerinin, uygulanan

Ogretmen egitim programi sonucunda On-test ve son-test puanlari arasinda;
a) Cinsiyete gore anlamli bir fark var midir?
b) Yasa gore anlamli bir fark var midir?
c) Branga gore anlamli bir fark var midir?
d) Meslekteki kidemine gore anlamli bir fark var midir?
e) Zihin engelli 6grencilerle ¢alisma siiresine gore anlaml bir fark var midir?
f) Calistig1 kuruma gore anlamli bir fark var midir?

g) Yontem ve teknikler konusunda egitim alma durumuna gore anlamli bir fark

var midir?

h) Ozel egitim alaninda kurslara katilma durumuna gére anlamli bir fark var

midir?

1) Egitim diizeyine gore anlaml bir fark var midir?



4) Zihin engelli dgrencilerle ¢alisan 6gretmenlerin, katildiklart 6gretim yontem
ve teknikler alan1 6gretmen yeterlik programinin mesleki yeterliklerine katkisi ile ilgili

gortisleri nelerdir?
1.3. Arastirmanin Onemi

Ogretmenlik, gelecegimiz olan &grencilerin yetistirilmeleri, gelisimleri ve
egitimleri acisindan diger mesleklere gore stratejik dneme sahiptir. Ogretmenlik, alan ve
meslek bilgisinin yaninda stirekli kendini yenilemeyi gerektiren bir meslektir (Girgin ve
Baysal, 2006). Bu nedenle Ogretmenlere verilen egitimin lisans donemiyle simirh

kalmasi nitelikli bireyler yetistirme siirecinde sorun teskil edebilecegi diislintilmektedir.

Nitelikli bireyler yetistirebilmek icin nitelikli bir egitime ihtiya¢ vardir. Bunu
saglamanin yolu da nitelikli bir hizmet i¢i egitim ile gérevdeki 6gretmenlerin yeterligini
gelistirmektir (Yildirrm, Unsal ve Tolunay, 2015). Tiirkiye’de bransina bakilmaksizin
0zel egitim siniflarinda ve 6zel egitim okullarinda g¢alisan 6gretmenler 6zel egitim
ogretmeni olarak kabul edilmektedir. Bu durum, 6gretmenin ¢ocuga nasil yaklagilmasi
gerektigini ve neyi nasil Ogretecegini bilmemesi gibi bir¢cok problemi beraberinde
getirmektedir (Basaran, 2001). Bu gibi problemlerden dolayi, zihin engelli 6grencilerle
calisan Ogretmenlerin yeterliklerinin gelistirilmesinin gerektigi diisiiniilebilir. Zihin
engelli Ogrencilerle c¢alisacak Ogretmenlerin zihin engelli ¢ocuklarin egitimlerinde
kullanilan &gretim yontem ve tekniklerine iligkin yeterli bilgiye sahip olmalar1 ve
egitilmeleri gerekmektedir. Clinkii 6zel egitim alaninda calisan 6gretmenlerin ¢ogunun
bu alandan mezun olmamasi 6zel egitimde kullanilan 6gretim yontem ve teknikler
tizerine oOgretmenlerin  yeterliginin  artirilmasim1  gerekli  kilmaktadir. Bdylece
ogretmenler 6zel gereksinimli ¢ocuklara neyi nasil 6gretecegini ¢ok iyi bilecektir. Bu
nedenle yapilan arastirmanin Ozel egitim alaninda c¢alisan Ogretmenlere katki

saglayacag diisiiniilmektedir.

Ozel egitim alaninda hizmet vermekte olan 6gretmenler diger dgretmenlerden
farkli olarak 0Ozel gereksinimli Ogrencilerin egitim ihtiyaclarina cevap vermeye
calisirken kullanilan  6gretim  yontem ve tekniklerle 1ilgili olarak giicliikler
cekmektedirler. Bu arastirmanin, zihin engelli &grencilerle ¢alisgan Ogretmenlerin
yasadiklar1 bu giicliiklere iligkin bilimsel kanitlar saglayarak sorunlarin ¢oziimiine katki

saglamasi beklenmektedir.



Tiirkiye’de 6zel egitim alaninda kullanilan 6gretim yontem ve tekniklerle ilgili
¢ok sayida bilimsel ¢alisma vardir (Ilik, 2009; Dagseven Emecen, 2008; Ozokgu, 1997;
Yildirnm Alptekin, 2000; Ekergil, 2000; Bayram, 2006). Bu calismalarin higbirinde
“Zihinsel Engelli Ogrencilerle Calisan Ogretmenlerin Ogretim Ydntem ve Teknikleri ile
Igili Yeterlik Diizeylerinin Gelistirilmesinde Uygulanan Egitim Programinin Etkililigi”
ele alinmamistir. Bu ¢aligmanin bu anlamda alana katkida bulunacagi ve bu alanda
yapilacak olan arastirmalara da 151k tutacagi soylenebilir. Ozel egitim alaninda hizmet
vermekte olan Ogretmenler diger oOgretmenlerden farkli olarak ozel gereksinimli
Ogrencilerin egitim ihtiyaglarina cevap vermeye calisirken kullanilan 6gretim yontem ve
tekniklerle ilgili olarak giiclikkler ¢ekmektedirler. Bu arastirmanin, zihin engelli
Ogrencilerle ¢alisan 6gretmenlerin yasadiklar1 bu giicliiklere iliskin bilimsel kanitlar
saglayarak sorunlarin ¢Ozlimiine katki saglamasi1 beklenmektedir. Ayrica, bu
arastirmanin sonuglarinin zihin engelli 6grencilerle c¢alisan Ogretmenlere de Yyarar

saglayacagi diisiniilmektedir.
1.4. Varsayimlar
Arastirmada;

1) Zihin engelli &grencilerle calisan Ogretmenlerinin  arastirma esnasinda

uygulanan 6l¢me araglarina dogru ve samimi cevaplar verdikleri,

2) Kontrol edilemeyen degiskenlerin, katilimcilarin tamamini esit oranda

etkiledigi varsayilmistir.
1.5. Simirhliklar
Arastirma;

1) Burdur Ili’nde zihin engelli 6grencilerle ¢alisan 30 deney grubu ve 30 kontrol

grubu 6gretmenleri ile,
2) 10 oturumluk 6gretmen egitim programi ile,
3) Ihtiyag analizi sonucuna gére belirlenen dért yontemle,

4) Katilimceilarin istekli olmasi ile,



5) Deney grubu 6gretmenlerinin 6gretmen egitim programi hakkindaki goriisleri

ile,

6) Deney grubu 6gretmenlerinin ¢ogunlugunun (25 6gretmen) 6zel egitim alani

disindan olmasi ile sinirhidir.
1.6. Tanimlar

Zihin Engelli Birey: Zeka puani yetmis puanin altinda olan, sosyal ve pratik
uyum becerilerinde smirliliklart olan ve bu 6zellikleri on sekiz yasindan 6nce ortaya
cikan Ozel egitim destek egitim hizmetlerine ihtiya¢ duyan bireydir (MEB, 2012).

Yeterlik: Yeterlik, bir isi yapmak ve devam ettirmek icin &zel bilgi ve
becerilerle donanmaktir (Sahin, 2004).

Egitim Programu: Ogrenenlerin ihtiyag duyulan bilgi ve becerileri kazanmalar
icin 6grenenlere rehberlik etmek amaciyla gelistirilen ve uygulanan program (Yakar,

2016).



BOLUM 2
2 ALAN YAZIN

Bu boliimde, zihin engellilikle ilgili tamimlar ve yayginlik, Tiirkiye’de zihin
engellilere 6gretmen yetistirme, zihin engelli 6grencilerde kullanilan 6gretim yontem ve
teknikleri ve zihin engelli 6grenciler ve 6gretmen egitimine iliskin aragtirmalara yonelik

bilgiler sunulmustur.
2.1 Zihin Engellilikle Tlgili Tanimlar ve Yaygihk

Ilk bakista bircok ozellik acisindan cocuklar birbirlerine benzerler. Ancak
psikomotor, bilissel ve duyussal yonden birbirlerinden farklidirlar. Bu farkliliklardan
dolay1 genel egitimden yararlanamayan c¢ocuklara, 6zel gereksinimli ¢ocuklar
denmektedir. Ozel gereksinimli ¢ocuklarin énemli bir kismini da zihin engelli gocuklar
olusturmaktadir (Sahbaz, 2005). Zihin engelliligi anlayabilmek igin ilk c¢aglardan
itibaren bu bireylere nasil davranildigma ve bu bireyler icin hangi kavramlarin
kullanildigina kisaca bakmak gerekir. Ciinkii bu bireyler tarih boyunca farkli isimler
altinda tanimlanmislardir (Sucuoglu, 2009). ilk caglarda zihin engelli bireyler ya
oldiirtilmiisler ya da 6liime terk edilmislerdir. Biiytlik dinlerin ortaya ¢ikmasiyla birlikte
(Hristiyanlik, Miisliimanlik gibi) zihin engelli bireylere acima duygusu ile yaklasilmis
ve bu bireyler koruma altina alinmislardir. Bu durumun temelinde yatan sebep de sevap
kazanma olarak goriilmiistiir. Bati toplumlarmin, iclerinde seytan var diye zihin
engellileri yaktiklar1 caglarda, Anadolu’da 6zel sifahaneler oldugu goriilmektedir.
Anadolu Selguklular ve Osmanlilar zamaninda Bimarhaneler (hasta evi) insa edilmis ve

buralarda zihin engelli bireyler tedavi edilmislerdir (Bayko¢ Donmez ve Sahin, 2011).

Zihin engellilikte kullanilan ilk terim on tii¢lincii yiizyilda ortaya ¢ikan idiot
terimidir. 1800’1l yillarin sonlarina kadar agir derecede zihin engelli bireyler idiot, hafif
derecede zihin engelli bireyler ise embesil olarak adlandirilmigtir. Zeka yas1 8-12
arasinda olan bireyleri tanimlamak i¢in Yunanca’da aptal anlamina gelen moron
s6zciigii kullanilmistir. Idiot, embesil ve moron sdzciikleri uzun zaman kullanilmistir.
Gilinlimiizde halen bu sozciiklerin argo dilde kullanildig1 goriilmektedir (Boyacioglu,
2015). Yirminci yilizyilda egitilebilir ve ogretilebilir terimleri karsimiza ¢ikmaktadir.
Hafif diizey zihin engelli bireyler icin egitilebilir, orta diizey bireyler icin de

ogretilebilir terimleri kullanilmistir. Amerika’da 1991°de ¢ikarilan Engelli Bireylerin
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Egitimi Yasas ile zihin engeli terimi yerine zihinsel yetersizlik terimi kabul edilmistir
(Sucuoglu, 2009). Zihinsel yetersizlik, uyumsal davranislarda yetersizlik ve zihinsel
islevlerde normallerden 6nemli derecede gerilik gosteren ve dogum 6ncesi, dogum ani
ve dogum sonrasinda ¢esitli sebeplerle olusan bir durumudur (Kogak, Arslantas ve

Calike1, 2008).

DSM-IV-TR (2000: 49) (Amerikan Psikiyatri Birligi), zihinsel geriligi asagidaki

ticlii Olciitii kullanarak tanimlar. Bunlar;

1) Bireysel olarak uygulanan zeka puani testinde yaklasik 70 ya da daha diisiik

bir zeka puaninin olmasi ve genel zeka islevinin normalin altinda olmast,

2) Zihinsel yetersizligi olan bireyin yasadigi toplumda kendi akranlariyla
karsilastirildiginda iletisim, 6z bakim, ev yasami, sosyal beceriler, toplum kaynaklarinin
kullanimi, kisisel yonlendirme, islevsel akademik beceriler, is becerileri, bos
zamanlarimni kullanma, saglik ve giivenlik gibi alanlardan en az ikisinde yetersizliklerin

olmasi,

3) 18 yasindan Once baslamasi (gelisim doneminde ortaya c¢ikmasi) olarak

siralanabilir.

Zihin engelinin gelisim doneminde ortaya c¢ikmasi, gelisim doneminin
yetiskinlik 6ncesi donem olarak tarif edilmesidir. Yani gelisim donemi dogumla 18 yas
arasindaki donemi kapsamaktadir. Bundan dolayr zihin engeli 18 yastan sonra ortaya
cikan birey, zihin engelli olarak adlandirilmaz (Eripek ve Vuran, 2010: 250). Genel
zihinsel islevsellikte 6nemli sinirlamalar, gegerli ve kapsamli bir zeka 6l¢iimii lizerinde
ortalama zeka puaninin iki veya daha fazla standart sapmasi altinda olan bir zeka puani

olarak tanimlanmaktadir (DeMatteo, Marczyk ve Pich, 2007).

Yukarida yapilan tamimlarm yaninda Tiirkiye’de su anda kullanilan tanim Ozel
Egitim Hizmetleri Y&netmeligi’nde (O.E.H.Y.) belirtilmistir. O.E.H.Y.’nde (2006)
zihinsel engelli birey, “Zihinsel islevler bakimindan ortalamanin iki standart sapma
altinda farklilik goOsteren, buna bagli olarak kavramsal, sosyal ve pratik uyum
becerilerinde eksiklikleri ya da smurliliklart olan, bu 6zellikleri 18 yasindan Onceki
gelisim doneminde ortaya ¢ikan ve 0zel egitim ile destek egitim hizmetlerine ihtiyag

duyan birey” (MEB, 2006) seklinde tanimlanmustir.



Zihin engelli bireylerin yayginlik oranina baktigimiz zaman sadece zeka bolimii
(zeka puani 70’in alt1) dikkate alindiginda genel niifusa ve okul niifusuna orani yaklagik
%2,3 oldugu kabul edilmektedir. Ancak zihin engelinin tanimlanmasinda son
zamanlarda sadece zeka boliimiine degil ayni zamanda uyumsal davranislara da
bakilmaktadir. Bundan dolayidir ki zihin engelinin yayginlik oraninda degisiklikler
olabilmektedir. Bu durumda sadece zeka boliimii dikkate alindiginda oran %3’e
yiikselmektedir. Uyumsal davranislar (sosyal, iletisim vb.) da degerlendirildiginde oran
%1’e kadar diismektedir. Bu durumun nedeni de hafif diizeydeki zihin engelli bireylerin
uyumsal davraniglarda daha az sikinti yasamalaridir. Zihin engelli niifusunun kendi
icindeki dagilimina baktigimiz zaman %85 ile hafif diizeydeki zihin engelli bireylerin
coklugu goriilmektedir. Orta diizeydeki zihin engelli bireyler %10, agir diizeyde zihin
engelli bireyler %3-4 ve ¢ok agir diizeyde zihin engelli bireylerin %1-2’lik kismi
olusturdugu belirtilmektedir (Metin ve Isitan, 2011). Ulkemizde 2002 Tiirkiye Oziirliiler
Arastirmasi raporu dogrultusunda zihin engelli bireylerin genel niifus icindeki orani

%2,58 olarak belirtilmektedir (Cikili, 2014).
2.2 Zihin Engellilerin Simflandirilmasi

Zihin engelli bireyler homojen bir grup olmadigi igin &zellikleri bakimindan
birbirinden fakli bireylerdir. Bu bireylere en iyi hizmeti verebilmek icin alt gruptaki
bireylerin ozelliklerinin iyi bilinmesi gerekir. Yine zihin engelli bireylerin uygun
kurumlara yerlestirilmeleri ve destek hizmetlerin saglanmasi acisindan siniflandirma
olduk¢a o6nemlidir (Sucuoglu, 2009). Zihin engelli bireyler dort grupta
siiflandirilmistir. Asagida bu dort grupla ilgili tanimlar yapilmustir.

1) Hafif Diizeyde Zihinsel Engelli Birey: Zeka bolimii 50-69 puanlari
arasindadir. Hafif derecedeki zihinsel yetersizligi nedeniyle uyum becerilerinde ve

zihinsel islevlerde 6zel egitime sinirli diizeyde ihtiya¢ duyan bireydir.

2) Orta Diizeyde Zihinsel Engelli Birey: Zeka bolimii 35-49 puanlar
arasindadir. Zihinsel yetersizligi nedeniyle uyum becerilerinde ve zihinsel islevlerde

0zel egitime yogun diizeyde ihtiya¢ duyan bireydir.

3) Agir Diizeyde Zihinsel Engelli Birey: Zeka bolimi 20-34 puanlar

arasindadir. Zihinsel yetersizligi nedeniyle uyum becerilerinde ve zihinsel islevlerdeki
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eksiklikleri yasam boyu siiren, yasamimn her alaninda tutarli ve yogun o6zel egitim

hizmetlerine ihtiya¢ duyan bireydir.

4) Cok Agir Diizeyde Zihinsel Engelli Birey: Zeka bolimii 0-19 puanlar
arasindadir. Zihinsel yetersizligine ek baska yetersizliklerin de bulunmasi nedeniyle 6z
bakim, giinlilk yasam ve akademik becerileri kazanamamis yasam boyu bakim ve

gozetime ihtiyaci olan bireydir (Cikili, 2014).

Zihin engelli bireylerin ¢ogunlugunu hafif diizey zihinsel engelli bireyler
olusturur. Giiniimiizde bu bireylerin ¢ogunlugu normal siniflarda kaynastirma 6grencisi
olarak egitim almaktadirlar. Normal okul biinyesindeki 6zel egitim siniflarinda da
egitimlerini siirdiirmektedirler. Okuma-yazma ve sayma becerilerinde ortaya g¢ikan
gecikme durumudur. Okul 6ncesinde ya da ilkokula baglamadan 6nce fark edilmezler.
Gelisimleri normal ¢ocuklardan ¢ok farkli olmadigindan genelde okul ¢aginda fark
edilirler. Egitilebilir olarak nitelendirilirler (MEB, 2015). Orta diizey zihin engelli
bireyler genelde o6zel egitim smiflarinda egitim goriirler. Ogretilebilir olarak
nitelendirilirler. Okul 6ncesi donemde fark edilebilirler. Yetiskin denetiminde basit
isleri yapabilirler. Yaslari ilerledikge gelisim alanlarinda (psikomotor, sosyal, zihinsel
vb.) akranlariyla aralarindaki mesafe daha ¢ok acilir. Hafif diizeydeki zihin engelli
bireylerle karsilastirilinca davranis problemleri ve bedensel yetersizlik daha yaygindir

(Eripek, 2005).

Agir diizey zihin engelli bireylerin hemen hemen tamami dogumda ya da hemen
sonrasinda fark edilirler. Zihin engelin yaninda motor ve dil becerilerinde de problemler
goriilmektedir. Basit motor ve dil becerilerini kazanabilmektedirler. Bu bireylerin
egitimlerinde 6z bakim ve iletisim becerilerinin O6gretimine Onem verilmektedir.
Ogrenemeyecegi diisiiniilen birgok beceriyi gretim teknolojilerindeki degismeler
sayesinde ogrenebilmektedirler (Eripek ve Vuran, 2010). Cok agir diizey zihinsel
yetersizligi olan bireyler 6z bakim becerilerini gerceklestiremediklerinden dolay1
ailelerinin bakim ve korumasina muhtag olarak yasamlarini stirdiirmektedirler. Birden
fazla engelleri olabilir. Etrafindakilerle ilgilenmezler ve ayni zamanda konusamazlar.
Cocukluk cagindaki 6liim oranlart yiiksektir (MEB, 2015).
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2.3 Zihin Engelli Cocuklar I¢in Tiirkiye’deki Egitim Uygulamalari

Ozel egitimin tammindan da anlasilacag1 {izere, zihin engelli bireyler
Ozelliklerine uygun ortamlarda egitilir. Bu ortamlar ayr1 okul diizenlemeleri, genel
egitim okullar1 i¢inde 6zel egitim smiflar1 ve genel egitim smiflaridir. Ayrica 6zel
bireylerin okul haricinde yararlandiklar1 destek 6zel egitim hizmetlerinin verildigi 6zel
egitim ve rehabilitasyon merkezleri de bulunur (Cavkaytar, 2018). Asagida bu

uygulamalarla ilgili detayli bilgiler verilmistir.
2.3.1 Normal Sinif (Genel Egitim Sinifi)

Normal okul biinyesinde acilan ve genellikle hafif diizeyde zihin engelli
bireylerin egitildigi ortamlardir. Normal smifta zihin engelli bireyler normal
akranlariyla birlikte egitim alirlar. Bu durum karsimiza kaynastirma yoluyla egitimi
cikarmaktadir. O.E.H.Y.’nin yirmi {i¢iincii maddesinde kaynastirma yoluyla egitim,
“Ozel egitime ihtiyaci olan bireylerin egitimlerini, 6zel egitim destek hizmetleri de
saglanarak yetersizligi olmayan akranlari ile birlikte resmi ve 6zel; okul 6ncesi, ilkokul,
ortaokul, lise ve yaygin egitim kurumlarinda siirdiirmeleri esasina dayanan 6zel egitim
uygulamalaridir” olarak tanimlanmaktadir (MEB, 2018a). Zihin engelli bireyler i¢in
kaynastirma egitimi Oncelikli olmalidir. Ciinkii zihin engelli bireyin kendine dogru
modeli gorebilmesi ve toplumsallagabilmesi i¢in kaynastirma egitimi olduk¢a 6nemlidir.
Kaynastirmanin basarili olabilmesi i¢in normal ¢ocuklarin hazirlig1 ve ailelerin hazirligi

gibi baz1 6n hazirlik ¢alismalarinin yapilmasi gerekir (Metin, 2018).
2.3.2 Destek Egitim Odasi

Destek egitim odasi, 2012 O.E.H.Y’nde “Kaynastirma uygulamalar1 yoluyla
egitimlerine devam eden Ogrenciler ile iistiin yetenekli 6grencilere ihtiya¢c duyduklar
alanlarda destek egitim hizmetleri verilmesi i¢in diizenlenmis ortamdir” seklinde
tanimlanmaktadir (MEB, 2012). Normal siniflarda kaynastirma egitimine alinan zihin
engelli bireyler zorlandiklar1 derslerde (matematik, Tiirk¢e gibi dersler) destek egitim
odasinda egitim alirlar (Batu ve Kircaali-Iftar, 2005). Destek egitim odasindaki haftalik
ders saati haftalik toplam ders saatinin maksimum %40’1dir. Destek egitim odasinda
bire bir egitim yapilabilecegi gibi aymi sevideki Ogrenciler ig¢in de grup egitimi
yapilabilir. Zihin engelli bireylerin egitildigi destek egitim odalarinda oncelikle zihin

engelliler smif 6gretmeni gorevlendirilmelidir. Eger zihin engelliler sinif 6gretmeni
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gorevlendirmek miimkiin degilse gezerek 6zel egitim hizmeti veren 6gretmen, sinif
Ogretmeni ve brang Ogretmenleri de gorevlendirilebilir (MEB, 2018a). Yurt disinda
yapilan ¢aligsmalar incelendigi zaman destek egitim odalar1 6grenci basarisini artirmakta
ancak ogrenciler destek egitim odas1 yerine kendi siniflarinda ¢alismayi tercih ettikleri

goriilmektedir (Unay, 2015).
2.3.3 Ozel Egitim Sinifi

2018 O.E.H.Y’nde, “Ozel egitime ihtiyaci olan ve ayr1 bir sinifta egitim almalar
uygun bulunan bireylerin, yetersizligi olmayan akranlar1 ile bir arada egitim gormeleri
amaciyla resmi ve Ozel okullarda, 06zel egitim hizmetleri kurulunun Onerisi
dogrultusunda valilik oluru ile 6zel egitim smiflar1 agilabilir” denilmektedir. Genel
egitim siniflarindan yararlanamayacak durumda olan zihin engelli 6grenciler normal
okul biinyesindeki ayr1 bir sinifta egitime tabi tutulabilirler (MEB, 2018a). Genellikle
ayni tan1 grubundaki 6grencilerin egitildigi normal okul biinyesinde agilan siniflardir.
Ozel egitim smiflar1 zihin engelli dgrencilerin normal akranlariyla bazi derslerde ve

teneffiislerde kaynastirilmasi amaciyla agilmigtir (Cavkaytar, 2018).
2.3.4 Ozel Egitim Okullar

Zihin engelli 6grenciler i¢in Tirkiye’de faaliyet gosteren 6zel egitim okullart

vardir. Bunlar;

1) Ozel Egitim Uygulama Merkezi (1. Kademe): Ozel Egitim Uygulama
Merkezi (Okulu) orta veya agir diizeyde zihin engelli bireyler i¢in agilan kurumlardan
bir tanesidir. Bu okullarda birinci 4 yil 1. kademe; ikinci 4 yil ise II. kademe olarak
adlandirilir. Ilkokul ve ortaokulda uygulanan programlar takip edemeyecek durumdaki
ogrenciler i¢in acilan bu merkezlerde 6zel egitim programi uygulanir. Bu programa gore
Bireysellestirilmis Egitim Programi (BEP) plan1 hazirlamir. Ogrencilerin basarilarinin

degerlendirilmesinde BEP plani dikkate alinir

2) Ozel Egitim Mesleki Egitim Merkezi (3. Kademe): Ortaokulu bitiren ve 23
yasindan giin almamis genel ve mesleki liselere devam edemeyecek durumda olan 6zel
bireylerin yasam becerilerini gelistirmek, toplumla kaynasmasin1 ve meslege yonelik
beceriler kazandirmak amaciyla agilan okullardir. Smif mevcutlart maksimum 10

ogrenciden olusur. Programin siiresi dort yildir. Birinci sinifta temel bilgi ve beceriler
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kazandirilir. Ikinci, iigiincii ve dordiincii simiflarda ise akademik bilgi ve becerilerin
kazandirildig1 dersler ile uygulamali atlye dersleri verilir. Uygulamali beceri egitimi
icin is yerlerine yerlestirilen 6grenciler haftanin bir giinii okulda, diger giinler is
yerlerinde egitim goriirler. Is yerine yerlestirilemeyen bireyler ise okulda egitimlerine
devam ederler. Is yerine uyum saglayamayanlar icin gerekli tedbirler almir. Uyum
sorunu devam ederse is yeri degistirilir veya bu 6grenciler egitimlerine okulda devam
ederler. Okulu tamamlayamayan ogrenciler, yaygmn egitim programlarina, ise ve

meslege yonlendirilirler.

3) Ozel Egitim Is Uygulama Merkezidir (3. Kademe): 23 yasindan giin almamis
genel ve mesleki liselere devam edemeyecek durumda olan 6zel bireylerin yasam
becerilerini  gelistirmek, toplumla kaynagsmasini ve meslege yonelik beceriler
kazanmasimi saglamak amaciyla agilan okullardir. Siniflar maksimum 10 dgrenciden
olusur. Bu okullarda, yogun problem davranis gosteren, grup egitimine uyum
saglayamayan ve tuvalet egitimi almamis 6grenciler i¢in bire bir egitim yapilir. Bire bir
egitim alan Ggrenciler grup egitimine katilmazlar. Akademik bilgi ve becerilerin
yaninda bu okullarda is egitimi uygulamalarmin da yer aldigi egitim programi
uygulanir. Bu program temel alimarak BEP plam1 hazirlanir ve 06grenciler
degerlendirilirken BEP'leri dikkate alinir. Programin siiresi dort yildir. Okulu bitiren
ogrencilere “Ozel Egitim Is Uygulama Okulu Ogrenim Belgesi” verilir. Ancak, bu belge
mesleki egitim merkezlerince verilen belgeye denk degildir. Bu okullari tamamlayan
ogrenciler diger yaygin egitim programlarina, ise ve meslege yonlendirilirler (MEB,

2018a).
2.3.5 Evde Egitim

Saglik problemleri nedeniyle en az on iki hafta okuluna gidemeyecek durumda
olan zorunlu 6grenim cagindaki Ogrencilere kendi ev ortamlarinda verilen egitim
hizmetine evde egitim adi verilir. Evde egitimin planlanmasi milli egitimdeki 6zel
egitim hizmetleri kurulu tarafindan yapilir. Ogrencinin kaydi herhangi bir ilkokul,
ortaokul, lise veya ozel egitim okuluna yapilir. Ogrencinin bu okullarda kayd: devam
ettigi siirece devam sart1 aranmaz. Ogrencinin evde alacag: haftalik ders saati 10 saatten
az olmamalidir. Evde egitim hem hafta i¢ci ve hem de hafta sonu uygulanabilir.
Oncelikle 6grencinin kayitli oldugu okuldaki 6gretmenlerden ya da yerlesim yerindeki

egitim kurumlarinda gorev yapan kadrolu ogretmenlerden istekli olanlar evde egitim
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icin gorevlendirilebilir. Bu sekilde 6gretmen gorevlendirmesi yapilamadigi zaman
Rehberlik Arastirma Merkezi’nde (RAM) gorevli kadrolu oOgretmenlerden ya da

yerlesim yerindeki kadrolu 6gretmenlerden resen gorevlendirme yapilir (MEB, 2018a).
2.3.6 Hastanede Egitim Hizmeti

Zorunlu 6grenim ¢agindaki zihin engelli 6grencilerin saglik sorunu sebebiyle
saglik kuruluslarinda egitimlerini siirdiirebilmeleri i¢in valilik oluru ile hastane siniflari
acilir. Smifa gelemeyecek durumdaki 6grenciler i¢in odalarinda egitim verilir. Hastane
simifinin bulundugu egitim bolgesindeki egitim kurumlarinda gorev yapan goniilli
kadrolu 6gretmenlerden ya da RAM’da gorevli kadrolu 6gretmenlerden gorevlendirme
yapilabilir (MEB, 2018a). Smif mevcudu maksimum 10 dgrenciden olusur. Ogrenci
hastanede yatarak tedavi gordiigii siirece egitim hizmetinden yararlanir. Ogrencilere
kayith olduklar1 okulda uygulanan egitim programlar1 uygulanir ve basari
degerlendirilmesi ve diger islemler kayitli olunan okul idaresi tarafindan yiiriitilir.
Velinin istemesi ya da tedavinin tamamlanmasi halinde ya da sorumlu hekimin goriisii

dogrultusunda verilen egitim hizmeti sona erdirilir (MEB, 2018b).
2.3.7 Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Merkezleri

Engelli bireylerin engellilik halini ortadan kaldirmak ya da etkilerini en aza
indirmek amaciyla yapilan c¢alismalar 06zel egitim ve rehabilitasyon olarak
tamimlanmaktadir. Ozel egitim ve rehabilitasyon merkezi ise, RAM’lardaki &zel egitim
degerlendirme kurulu tarafindan yapilan egitsel degerlendirme sonucunda destek
egitimine ihtiyaci oldugu belirlenen engelli bireylere destek egitim veren 6zel 6gretim
kurumudur. Bu merkezlerde egitim almak isteyen bireylerin RAM’dan rapor almasi
gerekmektedir. Bu raporla birlikte engelli birey bu merkezlerde ayda 8 saat bireysel ve
4 saat grup egitimi alabilir (MEB, 2012). Zihin engelli bireylerin bazi ihtiyaglari
yukarida agiklanan egitim kurumlar1 tarafindan karsilanamayabilir. Rehabilitasyon
merkezlerinde farkli disiplinlerden (fizyoterapist, psikolog, cocuk gelisim uzmant,
sosyal hizmet uzmani v.b.) uzmanlar tarafindan zihin engelli bireylerin ihtiyaglari

karsilanir (Metin, 2018).
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2.4 Ogretmen Yeterlikleri ve Ozel Egitimde Ogretmen

Bu boliimde yeterlik kavrami, 6gretmen yeterlikleri, etkili 6gretmen 6zellikleri,
Ozel egitimde 6gretmen, 0zel egitimde 6gretmen yeterlikleri ve 6zel egitimde 6gretmen

etigine yonelik bilgiler verilmistir.
2.4.1 Yeterlik

Bir meslegin basarili bir sekilde yerine getirilebilmesi ic¢in sahip olunmasi
gereken ozelliklere yeterlik ad1 verilir (Sisman, 2004). Yeterlik kavrami alaninda uzman
kisilerce tanimlanmistir (MEB, 2006; Tutkun 2002; Yasaroglu, 2005: 52; Koksal, 2008:
37; Sahin, 2004; Celebi, 2014). Ogretmenlerin farkl1 6zelliklere sahip 6grencilere hitap
edebilmesi i¢in bir¢ok beceriye sahip olmasi (Seferoglu, 2004) ve alanina hakim olmasi
gerekmektedir (Kiigiikahmet, 1999). Zihin engelli 6grencilerle galisan 6gretmenlerin de

bu alanda yeterli bilgi ve beceriye sahip olmasi gerektigi diistiniilmektedir.
2.4.2 Ogretmen Yeterlikleri

Ogretmenin yeterlik diizeyi ne kadar yiiksekse Ogrencisinin Ogrenmesi ve
ogrendiginin kalicithgr da o kadar artacaktir. Ogretmen yeterliliklerinin diizeyi
dgrencinin dgrenmesini etkileyecektir. Ogretmenler ne kadar ¢ok hizmet ici egitime

katilirlarsa 6grencilerinin basaris1 da o derece artacaktir (Karacaoglu, 2008).

Tirkiye’de Milli  Egitim Bakanligi’nin yOnetici, Ogretmen, uzman ve
tiniversitelerin temsilcilerinden olusan “Ogretmen Yeterlikleri Komisyonu” 1999
yilinda bagladig1 ¢aligmalarin1 2002 yilinda tamamlamis ve Milli Egitim Bakanligi’nca
(2002) belirlenen 6gretmen yeterliklerini ortaya koymustur. Bu yeterlik gruplarindan
egitme-0gretme yeterlikleri on dort (14) alt bolim ve iki yiiz alti (206) yeterlik
maddelerinden olusmaktadir. Ogretmen yeterlikleri komisyonu, egitme-6gretme alt
yeterliklerinin dokuzuncu maddesi “Ozel gereksinim duyan &grencilere hizmet etme”
acikca Ogretmenlerin, 0zel egitime muhtag olan Ogrenciler hakkinda bilgi sahibi
olmalar1 gerektigini vurgulamaktadir. Bu maddeden anlasilacagi tlizere Tirkiye’de
Ogretmen yetistiren Egitim Fakiilteleri’nin ders igerikleri ve MEB’de calisan
ogretmenlerin, 6zel gereksinimli &grencilerle ilgili donatilmalar1 gerekliligi ortaya
cikabilir. Ogretmen yeterlikleri degerlendirildiginde, bir 6gretmenin sahip olmasi

gereken yeterlik alanlar1 su sekilde 6zetlenebilir:
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1) Ogretmen konu alanini ¢ok iyi bilmeli,

2) Ogretimi iyi bir sekilde planlamali ve uygulamali,

3) Ogretmen dgrencinin gelisimini izlemeli ve degerlendirmeli,

4) Ogrenci davranislarini yonetmeli,

5) Ogrenci dzelliklerine gére dgretimi uyarlamali,

6) Sinif ortaminda etkili bir iletisim saglayabilmeli,

7) Velilerle ve diger 6gretmenler ile isbirligi i¢inde galisabilmeli ve

8) Etik kurallar1 iyi bilmelidir (Tirk Egitim Dernegi, 2009: 10). Bu yeterlilikler
Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan &gretmen yetistiren fakiiltelere gonderilerek,
ogretmenlerin belirtilen yeterliliklere sahip olacak sekilde yetistirilmesi istenmigtir
(Mahiroglu, 2004). Yagmuroglu (2005) Ogretmenin sahip olmasi gereken yeterlik
alanlarini belirlemistir. Buna gore 6gretmen;

1) Zamant iyi kullanmali,

2) Herhangi bir zorlukla karsilasan 6grenciye yardimei olmali,

3) Esprili, hosgoriili ve sevecen olmali,

4) Ogrencilerin konuyu iyice anladiklarindan emin olduktan sonra diger konuya
gecmeli,

5) Konular1 iglerken kolaydan zora ve yakin ¢evreden baslayarak islemeli,

6) Derse zamaninda girmeli ve zamaninda ¢ikmali,

7) Ogrencileri ¢ok iyi tanimali ve onlara isimleri ile hitap etmeli,

8) Sinifta rahat bir 6grenme ortami olusturmali,

9) Teknolojiyi ¢ok iyi kullanabilmeli

10) Alaniyla ilgili gelismeleri yakindan takip etmeli,

11) Ogrencilerin bireysel farkliliklarm dikkate alarak egitim 6gretim
faaliyetlerini yiirlitmeli,

12) Ogrencisini bir iist §grenime hazirlayabilmeli ve

13) Ogretim yontem ve tekniklerini ¢ok iyi kullanabilmelidir.
2.4.3 Etkili Ogretmen Ozellikleri

Gilinlimiiz toplum yapisinin bilgi toplumu oldugu gergeginden hareketle etkili bir
ogretmenden Oncelikle kendisini kisisel ve mesleki yonden gelistirmesi, kendindeki bu
gelisim c¢iktilarii 6grencilerine yansitabilmesi ve 6grencileriyle arasinda karsilikli

giiven ve saygiya dayali sevgi dolu bir 6grenme cevresi yaratmasi beklenmektedir
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(Kosterelioglu, 2016: 16). Etkili bir 6gretmende bulunmasi gereken dzellikler vardir. Bu
ozelliklere gore d6gretmen;

1) Farkli inang, goriis ve gruplara saygilidir.

2) Kilik kiyafetine 6zen gosterir.

3) Kendini gelistirir.

4) Kisisel sorunlariyla sinift ve okulu mesgul etmez.

5) Ogrencileri giidiiler.

6) Basariya odaklanmustir.

7) Biitiin davraniglariyla 6grencilere iyi bir modeldir.

8) Ogrencilere kars: giiler yiizlii, hosgoriilii ve sevecendir.

9) Ogrencilere kars: giivenilir, diiriist, objektif, sirdas ve dosttur.

10) Liderlik 6zelliklerine sahiptir.

11) Ogrencileri, velileri, cevresini etkilemede basarilidir.

12) Arabuluculuk 6zelliklerine sahiptir.

13) Cesaretlendirici ve destekleyicidir.

14) Sevecen, anlayish ve esprilidir.

15) Sorunlardan yakinmak yerine ¢6ziim bulmak igin ¢aba harcar.

16) Sinifta otoriteyi saglar.

17) Verdigi 6devleri kontrol eder.

18) Egitim bilimlerindeki temel kavramlar1 bilir ve 6grenmeyi kolaylastirir.

19) Kendini siirekli yenilemelidir (Celikten, Sanal ve Yeni, 2005).

Ayrica, Tok’a (2016) gore, etkili bir 6gretmen, her 6grencisini kapasitesine gore
egitim-Ogretim seviyesine ulagtirmaya ¢alismali, 6grencileri giliclii olduklar1 konularda
gelistirmeli ve Ogrenciler arasindaki farkliliklar1 gorebilmelidir. Bunlarin yaninda
Ogretmen sempatik, sabirli, hos bir ses tonuna sahip, sicakkanli, iyi huylu ve iyi bir
mizah duygusuna sahip olmalidir. Ogretmenin kisilik 6zellikleri yaninda genel kiiltiir,
konu alan1 bilgisi ve meslek bilgisi 6zelliklerinin de olmas1 gerekir. Aksi takdirde etkili
bir 6gretmenden bahsetmek miimkiin olmaz. Etkili bir 6gretmende bulunmasi gereken
mesleki nitelikler sunlardir:

1) Genel Kiiltiir: Ogretmenin gdrev yaptigi yerlesim yerindeki toplumun tiim
ozelliklerini iyi bilmesi gerekir. Ogretmen yasadig1 toplumda yanlis inanis ve degerler
varsa Ogrencilerine bu yanhishklart anlatmali ve dogru inaniglar1 ve degerleri

ogrencilerine kazandirmalidir. Ogretmen giincel olaylardan da haberdar olmalidir. Kitle
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iletisim araglarindan haberleri takip ederek {iilkesinde ve diinyada olup bitenleri takip
etmelidir (Erden, 2005: 43).

2) Konu Alan: Bilgisi: Ogretmen alanma ait gelismeleri takip etmeli ve verdigi
dersin konularmi iyi bilmelidir. Alanina ait aragtirmalar yaparak bilgisini siirekli
gelistirmelidir. Bagka bir ifadeyle, 6gretecegi konular1 ¢ok iyi bilmelidir. Bilginin ¢ok
hizli bir sekilde degistigi giiniimiizde, O0gretmenin alaniyla ilgili bilgileri bilmesi
yetmemekte, alaniyla ilgili degismeleri yakindan takip etmesi gerekmektedir (Kincal,
1998).

3) Mesleki Beceri ve Yeterlikler: Ogretmenin 6gretme becerisi ¢ok iyi olmalidir.
Alaninda ne kadar iyi olursa olsun sahip oldugu bilgi ve becerilerini 0grencilerine
aktaramazsa mesleginde basarili olamaz. Ogretmen &gretim siirecini Onceden
planlayarak yaparsa dgrenciler daha iyi 6greneceklerdir. Ogretim siirecini sikici hale
getiren onemli faktorlerden birisi de tekdiizeliktir. Yani 6gretmen her giin ayn1 bigimde
ders anlatir, aynm tiir odiiller kullanir, ayni tiir jest, mimik ve ses tonu kullanirsa bu
durumlar tekdiizelik olusturur. Ogretmen 6gretim siiresini gok etkili kullanmalidir. Yine
etkili bir 6gretmen O6grencilerin derse katiliminmi1 saglamali ve 6grencilerdeki gelisimi

izlemelidir (Erden, 2005: 43).
2.4.4 Ozel Egitimde Ogretmen

Orgiin ve yaygin egitim kurumlarinda Milli Egitim’in amaglart ve ilkeleri
dogrultusunda 6gretimi saglayan kisi 6gretmendir (Kilig, 2009: 8). Ozel egitim alaninda
calisan 6gretmen, siifindaki 6grencilerinin ihtiyaglarina ve bireysel 6zelliklerine uygun
programlar1 ve arag-gerecleri hazirlayan en 6nemli kisi olmasi ve isinin geregini
yaparak roliinii ¢ok iyi oynamasi gerektigi sdylenebilir. Aydin’a (2015) gore; 6zel

egitim dgretmeninin iginin geregini yapabilmesi i¢in;

1) Ozel bireylerin ihtiyaclarini ve 6zelliklerini ¢ok iyi bilmeli, bilmiyorsa

ogrenmeli,

2) Ozel bireylerin ihtiyaclarina ve ozelliklerine uygun egitim programlar:

gelistirebilmeli,

3) Ozel bireylerin ihtiyaglarma ve oOzelliklerine uygun egitim materyalleri

gelistirebilmeli ve bu materyalleri kullanabilmeli,
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4) Ozel bireylerin ihtiyaglarina ve &zelliklerine uygun davrams degistirme ve

kazandirma konusunda bilgili olmali,

5) Ozel bireylerin ihtiyaglarina ve 6zelliklerine uygun sinif yonetimi bilgisi
olmalidir. Bu ozellikler sayesinde 6zel bireylerin hem daha iyi egitim alabilecekleri,

hem de 6zel egitim 6gretmeninin kendini daha ¢ok gelistirecegi sdylenebilir.

MEB Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi 57. maddesine gére dgretmenlerin

gorev ve sorumluluklar1 sunlardir:

1) Sinifin derslerini programdaki esaslara gore planlamak, okutmak, bunlarla

ilgili uygulama ve deneyleri yapmak, sosyal etkinliklerine katilmaktir.
2) Ogretmenler bu gorevlerinin yaninda;
a) BEP hazirlanmasinda BEP gelistirme birimi ile is birligi yapmali,
b) BEP’i uygulamali ve degerlendirmeli,

c¢) Egitsel degerlendirme istek formunun diizenlenmesinde ve bireysel gelisim

raporunun hazirlanmasinda diger 6gretmenlerle igbirligi yapmali,
¢) Aile egitim calismalarina katilmali,

d) Ogrencilere destek egitim hizmeti saglanmasinda BEP gelistirme birimiyle is

birligi yapmali,
e) Ozel bireylerin kullandig1 cihazlarin bakim ve kontroliinii yapmali,
f) Ogrencilerin ihtiyaglar1 dogrultusunda bire bir egitim yapmali,

g) Sinif 6gretmenliginin esas oldugu okul ve kurumlarda brans 6gretmenleriyle

beraber derslere katilmali,

h) Ustiin yetenekli &grencilerin, 6gretmenleriyle beraber gelisimlerini takip

etmelidir (MEB, 2018a).

Ozel egitim Ogretmenligi sabir gerektiren bir meslektir. Ozel gereksinimli
Ogrencilerin gelisimi bazen ¢ok yavas olacaktir bir tek sozciik 6grenmeleri belki de

aylarca siirecektir. Ozel egitim Ogretmeni bu durumu gdz oniinde bulundurmalidir.
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Ogrencisinin gelisim gdstermeyecegini diisiinerek egitim vermemelidir. Ogretmen
Ogrencisiyle ilgili umudunu hi¢bir zaman yitirmemeli ve beklentisini her zaman yiiksek
tutmalidir. Ozel egitim 6gretmenleri 6grencisine saglikli bir egitim verebilmesi i¢in bu

alanda tam donanimli olmalidir (Kaya, 2013: 34).
2.4.5 Ozel Egitimde Ogretmen Yeterlikleri

Egitimde en temel unsur 6gretmendir. Ogretmen iilkenin gelecegine ydn veren
kisidir. Ogretmen smifindaki biitiin 6grencilerini kendi iginde en iist seviyeye
cikarabilecek yeterlilige sahip olmalidir (Kilig ve Acat, 2007). Ogretmenler Tiirk Milli
Egitimi’nin amaglarina ve temel ilkelerine uygun olarak gorevlerini en iyi sekilde
yapmakla yiikiimlidiirler. 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nun 43. maddesine
gore; “Ogretmenlik bir meslektir. Ogretmenlik meslegi 6zel bir mesleki yeterliligi
gerektirir’ ifadesi yer almaktadir (Giirsel, 2004). Ogretmenin yeterliligi egitim 6gretim
faaliyetlerinin basariya ulasmasinda en onemli faktordiir. Ogretmenden beklenenler,
okuldaki ve toplumdaki konumunu ve sorumluluklarini bilen ve yerine getiren, 6grenci
ogretmen iligkilerini yonetebilen, goérevlerini bilen, neyi nasil dgretebilecegini bilen,
derslerini planlayabilen, Ogrencilerin 6grendiklerini degerlendirebilen ve gorevlerini
bilen bir meslek elemani olmasidir (Biiylikkaragdz, Musta, Yilmaz ve Pilten,1998).
Dolayisiyla 6gretmen alaninda yeterli olmalidir. Bu yeterlik sayesinde 6grencinin
ogrenmesi de kolaylasacaktir. Basarili ve iyi Ogrenciler yetistirebilmek icin iyi
ogretmenlere ihtiyac duyulmaktadir. Ogretmenlerin beklenen dzellikte olabilmeleri igin
birtakim standartlarin olmasi gerekir. Bu standarda ulagsmanin yollarindan birisi de

ogretmen yeterlikleridir (Seferoglu, 2009)
2.4.6 Ozel Egitimde Ogretmen Etigi

Ogretmenlerin meslek etigine uygun davramslar sergilemesi biiyiikk ©nem
tasimaktadir. Ogretmenlerin gorevlerini yerine getirirken gesitli nedenlerden dolayi, etik
kurallarla ¢eliskiye diistiikkleri so6z konusu olabilmektedir. Bu gibi durumlarda
O0gretmenlerin meslegin gerektirdigi etik olgusu ve ona uygun davranislar géstermesi
oldukca 6nemlidir (Pelit ve Giiger, 2006). Her toplumda gretmenin ayri bir yeri vardir.
Ogretmenlerin smif igi ve disinda oynadigi rollerinin farklilasmasindan dolayi,
Ogretmenlerin siiftaki gorevleri zamanla degismistir. Bu degisimlerin gerisinde

kalinmamast i¢in 6gretmenlere dnemli gorevler diismektedir. Ogretmenlerin siif iginde
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ve disinda iizerlerine diisenleri yapabilecek sekilde yetistirilmeleri gerekmektedir
(Erdem ve Simsek, 2013).

Anne babasindan sonra 6grencinin 6rnek aldig1 yegane kisinin 6gretmen oldugu
soylenebilir. Bu yiizden dgretmen dgrencisine ¢ok iyi bir model olmalidir. Ogrenci ister
istemez Ogretmeninin davraniglarindan ve konusmalarindan etkilenir. Etik degerlere
dikkat ederek egitim veren bir Ogretmen bu degerleri Ogrencisine aktaracaktir.
Ogretmeninden uygunsuz davranislar1 gdren dgrenciler dgretmenine karsi ve egitim
Ogretime karsi olumsuz tutumlar sergileyebilir. Daha da tehlikeli olan1 uygunsuz yani
etik dig1 davranislara maruz kalan O6grenci bu davramiglart 6grenecek ve kendi
yasaminda da uygulayacaktir. Ogretmenin dgrenciye sdyledikleri ile yaptiklar1 birbiri
ile oOrtlismelidir. Sigaranin kotli oldugunu ve insan viicuduna zararli oldugunu
Ogrencisine anlatan bir Ogretmen 6grencisinin karsisinda sigara igerse Ogrenciden
bekledigimiz davranist goremeyiz. Bu tiir olumsuzluklarin yasanmamasi igin
Ogretmenlerin  etik degerlere ve etik ilkelerine Onem vermeleri gerektigi

diisiiniilmektedir. Aydin’a (2016) gore dgretmenlik meslek etigi ilkeleri sunlardir:

1) Profesyonellik: Oncelikle dgretmen mesleginde profesyonel olmalidir. Yani,

goreviyle ilgili bilgi ve becerileri kazanmis olmalidir.

2) Hizmette sorumluluk: Ogretmen egitim Ogretimde iizerine diisen biiyiik

sorumlulugun bilincinde olmalidir.

3) Adalet: Ogretmen smftaki biitiin 6grencilere adaletli davranmalidir. Biitiin
ogrenciler ayni hizda ve aym1 yontem ve tekniklerle 6grenemezler. O zaman O6gretmen

farkli yontemler kullanarak firsat ve olanaklar1 ¢esitlendirmelidir.

4) Esitlik: Ogretmenin her 6grenciye esit mesafede olmasi gerekir. Ornegin; bazi
Ogretmenlerin basarili olan ve ailesi {ist sosyo-ekonomik diizeyde olan 6grencilere daha

cok ilgi gosterdikleri goriilmektedir.
5) Tarafsizlik: Ogretmen tarafsiz olmalidir.

6) Diirtistliik-dogruluk ve giiven: Diiriist davranmayan 6gretmenler iliskilerde

kendi sonlarini hazirlarlar ve giiven ortami kaybolur.
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7) Yolsuzluk yapmamak: Ogretmen meslegini ¢ikar saglama iizerine
kurmamalidir. Ornegin; kendi &grencisine para karsiligi kurs vermesi, kendi yazdig
kitab1 0grencisine zorla aldirtmasi, dgrencilerinden pahali hediyeler almasi, borcunu

0dememesi sayilabilir.

8) Saygi: Ogretmen &grencisine, velisine ve meslektaslarina saygisini

gostermelidir. Ogrencilerinin kisisel bilgilerini baskalariyla paylasmamalidir.

Normal gelisim gosteren ¢cocuklar her zaman olmasa da etik dis1 davranisla karsi
karsiya kaldiklarinda kendilerini koruyabilirler. Ancak yetersizligi olan 6grenciler
kendilerini korumakta yetersiz kalabilirler. Ornegin; 6zel gereksinimli bir égrencisini
doven dgretmen 6grencinin kendi kendini yaraladigini sdyleyebilir. Bu tip durumlarda
ogretmene gerekli cezanin verilmesi 0zel dgrencilerin korunmasinda biiyiikk 6nem arz
etmektedir. Tabi ki en giizeli boyle bir durumun yasanmamasi i¢in gerekli tiim
tedbirlerin alinmasidir. Burada asil 6nemli olan &gretmenlerin etik degerlere sahip

olarak yetistirilmesidir (Aydin, 2015).

Zihin engelli Ggrencilerle calisan Ogretmenlerin, fiziksel ortamlarin
diizenlenmesi, giinliik rutinlerin belirlenmesi ve izlenmesi ve derste cesitli arag-
gereglere yer vermesi gerekir. Ayrica, BEP hazirlama ve 6gretimi bireysellestirme
becerilerine sahip olmalari, sik sik degerlendirme yapmalari, 6grencilerin, 6grenilen
bilgileri birlestirme ve baska ortamlara da genelleyebilmelerini saglayabilmelidir (Sari,
2003; Ozmen, 2008). Zihin engelli 6grencilerle ¢alisan 6gretmenlerin simifi etkili bir
bicimde yonetebilmesi i¢in dncelikle problem davraniglarin ortaya ¢ikmasini dnlemesi
gerekir. Ogretmenin bunu gergeklestirebilmesi i¢in, bakis agisi, olumlu smif iklimi,
fiziksel ortami diizenlemesi, sinif kurallarini olusturmasi ve davranis yonetimi bilmesi

olduk¢a 6nemlidir (Day1 ve Tavil, 2014).
2.5 Zihin Engelli Ogrencilerde Kullanilan Ogretim Yontem ve Teknikleri

Bu bélimde; kavram ogretimi, dogrudan O6gretim yontemi, beceri 6gretimi,
yanligsiz 6gretim yontemleri, uygulamali davranis analizi ve zincirleme Ogretim

yontemiyle ilgili bilgiler sunulmustur.
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2.5.1 Kavram Ogretimi

Bir gruptaki benzer olaylarin ve benzer nesnelerin siniflanmasina kavram adi
verilir (Ozyiirek, 2004). Kavramlar somut ve soyut olmak iizere iki grupta ele alinir:
Gozlendiginde adlandirilabilen kavramlar somut kavramlardir. Ornegin; masa, sira,
kalem, renkler, vb. Varligi kabul edilen, belli 6zelliklerine iligskin bilgi ve kurallar
araciliryla tanimlanan Kavramlar ise soyut kavramlardir. Ornegin; uzun, kisa, az, ¢ok,
sevmek, uzay, sicaklik; dilde dzne, yiiklem; matematikte tam sayilar, vb. (Ozyiirek,
1984).

Cocuklar ilk seferde kavramlarin tiim 6zelliklerini 6grenmezler. Oncelikle nesne
tanimayi, benzer Ozellikte olanlar1 eslemeyi ve diger nesnelerden ayirt etmeyi
ogrenirler. (Gallagher, 1975; akt: Vuran ve Celik 2012). Ornegin, iizerindeki siyah
kazakla, siyah arabasini gostererek “Bak ayn1” demeyi 6grenir. Cocugun etrafindakiler
de “Evet siyah” diyerek pekistirirler. Ayirt etme diizeyi tamamlandiktan sonra ikinci
asamaya gecilir. Bu asamada artik ¢ocuk “Hangisi mavi?” denildiginde, mavi olani
gostermeyi Ogrenir. Cocuklar nesnenin ismi sOylendiginde, resmini veya kendisini
gosterebilirler. Son agsamada ise, nesnenin resmini gordiiglinde ismini sOyleyebilir
duruma gelirler. Artik, cocuga bir nesne gosterdigimiz zaman, digerlerinden ayirt
edebilir (Gallagher, 1989; akt: Vuran ve Celik 2012).

Cocuklara kavramlar1 6gretirken;

1) Her kavram ¢ocuga tek tek ogretilmeli,

2) Kavram ogretiminde kullanilan materyaller ¢ocugun bildigi materyaller
olmalidir. Sinif igindeki materyallerden temin edilmeli,

3) Kavram 6gretimi esnasinda gocuk gosterinin bir parcasi olmamali, Ornegin,
“altinda” kavramini 6gretirken, cocugu masanin altina oturtarak kavram oOgretmeye
calisirsak, o6grenci bulundugu yeri karsidan goremeyecek ve ilgisi baska yonlere
kayacaktir.

4) Bir kavram 6gretilirken ¢ocugun genelleme yapabilmesi i¢in farkli nesnelere
yer verilmelidir (Ozyiirek, 2004).

Zihinsel engelli bir c¢ocukla kavram Ogretimine baslamadan Once, ¢ocugu
gozlemleyerek, onunla ilgili kayitlara bakarak ve ailesi ile goriiserek 6n-kosul becerilere
sahip olup olmadigina bakilir (Vuran ve Celik, 2008). Bunun i¢in;

1) Ogrenci “Bak, yap, goster” gibi yonergeleri yerine getirebilecek,

2) Ogrencinin 6gretimi engelleyecek problem davranislari bulunmayacak,
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3) Ogrenci uyaranlara en az bes dakika dikkatini yoneltebilecek,

4) Ogrenci nesneler arasindan secim yapabilecek,

5) Ogrenci esleme ve ayirt etme becerilerine sahip olacaktir. Ornegin, gocuk
gosterdigimiz nesnenin aynisin1 farkli nesneler arasinda bulup gosterebilmelidir.
Ogretmen kirmizi kalemi ve sar1 kalemi dgrencinin &niine koyarak kendisi de eline
kirmiz1 kalem alarak 6grencisine aynisini goster seklinde esleme yaptirabilir (Vuran ve
Celik, 2012). Kavram ogretimine baslanmadan 6nce kavram analizinin yapilmasi
gerekir. Kavram analizi, kavramin tiim iligkili ve iliskisiz niteliklerinin, taksonomik
diizeyinin ve kurallarinin belirlenerek yapilacak uygulamanin asamalandirilmasidir
(Gtirsel 2004: 108). Kavram 6grenmeyi, kavramin yapisina iliskin 6zellikler ve sunulma
bicimi etkilemektedir (Demirkiran 2003: 194). Kavramin yapisina iliskin 6zellikleri
kavram kurallarinin yapisi, kavramin iligkili ve iliskisiz nitelikleri ve kavramin

taksonomik diizeyidir.

1) Kavramin Kurallarinin Yapisi: Niteligi ayni olan kavramlar niteligi fakli
olanlara gore daha kolay dgrenilmektedir. Ornegin, sar1 kavrami sadece renk kavramimi
temsil ettigi icin tek bir nitelige sahiptir. Kiigiik kavrami ise Kkarsilastirma
gerektirdiginden farkli niteliklere sahiptir. Bu yiizden kii¢iikk kavraminin 6gretimi sari

kavraminin 6gretimine gore daha zordur (Varol, 1992).

2) Kavramin Iligkili (Ayiric1) ve Iliskisiz (Ayirici Olmayan) Nitelikleri:
Kavrammn iligkili (ayirici) nitelikleri, kavrami tanimlayan ve yapisinda var olandir.
Ornegin, dikdértgen kavraminin iliskili niteligi, dikdortgenin seklidir. Kavramim
iligkisiz (ayirict olmayan) nitelikleri ise, kavrami tanimlamaz ancak yapisinda vardir.
Ornegin, dikdortgen kavramimin iliskisiz niteligi, dikdortgenin kagittan kesilmis olmas,

biiyiik ya da kii¢lik olmasi, kumastan yapilmis olmasi, vb.dir (Demirkiran, 2003).

Kavram: Yesil

Migkili (Ayirict) Nitelik: Rengi

Mliskisiz (Ayirict Olmayan) Nitelik: Yesil dikdortgen, yesil oyuncak, yesil bez,
yesil kutu, vb.

3) Kavramin Taksonomik Diizeyi: Bir kavramin ne kadar sayida kavrami
icerdigini ifade eder. Ornegin, mavi kavrami renk kavraminin altinda yer alir.
Taksonomik diizeyin artmasiyla kavramin iligkili nitelikleri iligkisiz niteliklere doniisiir.

Bu durumda da kavramin dgrenilmesi zorlasir. Kavram analizi yapildiktan sonra analize
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dayali olarak 6l¢ii arac1 olusturulur. (Ozyiirek, 1984). Olgiit bagimli 6lcii arac1 ekler

boliimiinde EK-2de verilmistir.

Kirmizi kavramini edinim diizeyinde 6grenen bir 6grenci kendisine gosterilen iki
nesne arasindan kirmiziy1 goster denildiginde gosterebilir fakat bu ne renk dendiginde
sOyleyemeyebilir. Akicilik diizeyinde ise kirmizi kavramint bu ne renk diye
soruldugunda hemen bilebilir. Kalicilikta ise, dgretimde belli bir siire sonra kirmizi
kavrami soruldugunda bilebilir. Genelleme diizeyinde ise farkli ortamlarda ve farkl
materyallerle kirmizi kavrami soruldugunda sdyleyebilir. Ogretmen bu dort asamaya

gdre kavramin tam olarak 6grenildigini sdyleyebilir (Ozak, 2013).
Kavramin Sunulmasina iliskin Ozellikler:

1) Kavram Orneklerinin Benzerligi: Kavram dgretiminde benzer érneklere yer
verilmelidir. Ornegin, Kirmiz1 kavramim verecegiz, iki farkli renk, ayni biiyiikliik, ayni

sekil, ayn1 malzemeden yapilmis malzeme kullanilmalidir.

2) Kavramin Olumlu ve Olumsuz Ornekleri: Olumlu &rnekler, kavrami tanimlar.

Olumsuz ornekler ise, kavrami tanimlamaz.

Tablo 2.1 Kavram Ogretiminde Olumlu ve Olumsuz Ornekler

Olumlu Ornekler: Olumsuz Ornekler:
1) Kirmizi araba 1) Sar1 araba

2) Kirmiz1 top 2) Yesil top

3) Kirmuz1 gomlek 3) Mavi gémlek

4) Kirmiz1 kiip 4) Sari kiip

5) Kirmizi balon 5) Yesil balon

3) Orneklerin Sirasi: Kavramin olumlu ve olumsuz ornekleri tek tek ya da
birlikte de gosterilebilir. Orneklerin tek tek gosterilmesinde olumlu ya da olumsuz
ornek gosterilir, tepki alindiktan sonra geri ¢ekilir. Sonra bir baskasina yer verilir. Tiim
orneklerin bir arada verilmesinde ise, 68renci tiim olumlu ve olumsuz 6rneklere tepkide
bulununcaya kadar orneklerden higbiri geri ¢ekilmez. Ogrenciye onceki olumlu ve

olumsuz ornekleri gérme firsat1 verilerek 6grenmesi pekistirilir (Demirkiran, 2003).

4) Kavramin Ac¢ik Anlatim ve Yaratict Yontemlerle Sunulmasi: Kavram agik
anlatim yontemiyle sunuldugunda, kavramin iligkili ve iliskisiz nitelikleri, olumlu ve

olumsuz oOrnekleri, 6grenciye somutlastirilarak verilmektedir. Yaratici yontemde ise,
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kavramin iliskili ve iligkisiz niteliklerini, olumlu ve olumsuz Orneklerini 6grencinin

kendisinin bulmasi saglanmaktadir (Demirkiran, 2003).
2.5.2 Dogrudan Ogretim Yontemi

Dogrudan 6gretim yontemi ilk kez 1960’larin ikinci yarisinda 6zel bireyler i¢in
kullanilmistir. Bu yontemin gelistirilmesinde en 6nemli rol oynayan kisi Engelmann’dir
(Vuran ve Celik, 2008). Engelmann (2003) zihin engelli bireylerin akranlarindan geri
kalmamasi i¢in daha fazla alistirma yapmasi gerektigini belirtmistir. Dogrudan 6gretim
yontemi, oOgretmen merkezlidir. Bu model, diizenli bir programin ve araglarin
kullaniminda ¢ok sistematik olmay1 gerektiren, 6grencinin belli becerilerde ustaligini
saglamak amaci ile 0gretmenin yoOnlendirdigi, iist diizey katilimi saglayan Ogretim

yontemidir (Rosenberg, Oshea ve Oshea, 1998).

Dogrudan O6gretim yonteminde ipuglar1 yavas yavas geri ¢ekilerek &grenci
bagimsiz hale getirilir. Basta biitiin sorumluluk 6gretmendedir. Ogretmen beceriyi nasil
yapacagini ogrenciye anlatir yani model olur. Model olmadan sonra 6grenci 6grenme
sorumlulugunu istlendiginde Ogretimi yapilacak beceriyi kendi basmna uygular.
Sorumlulugun G&grenciye ge¢meye basladigi bu basamak rehberli uygulamalar
basamagidir. Ipuglarmin yavas yavas geri cekilmesiyle dgrenci bagimsiz hale getirilir.
Bu asamalarda yapilan siirekli degerlendirmelerle 6gretmen ipuglarini azaltip

cogaltacagina veya konuyu tekrar sunup sunmayacagina karar verir (Gtizel, 1998).
Dogrudan 6gretimde kavram ogretirken:
1) Kavram analizi yapilmali,
2) Ogretimin hangi sirayla yapilacag: ve érneklerin nasil sunulacag: agiklanmali,

3) Ogretmenin, yapmasi gerektigini ve dgrenciden nasil tepkiler beklendigi net

olarak ortaya konmali,
4) Kavram 6gretilmeden once 6n kosul beceriler 6gretilmeli,
5) Pekistirme ve kullanilacak diizeltici geri bildirimler belirlenmeli,

6) Ogrencinin ilerlemeleri kaydedilmelidir (MEB, 2008).
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2.5.3 Akran Destekli Ogretim Yontemi

Bir Ogrencinin baska bir &grenciye belirlenen bir konuyu arag-geregler
yardimiyla usta ¢irak iliskisi i¢inde Ogretmesine akran destekli 6gretim yontemi adi
verilir (Utley, Mortweet ve Greenwood, 1998). Bir konuda daha iyi olan bir 6grencinin
o konuda destege ihtiya¢ duyan baska bir 6grenciye o konuyu Ogretebilmek igin
yardimecr olmasidir. Ornegin, smifta ana renkleri bilen bir 6grencinin ana renkleri
bilmeyen diger 6grenciye bu konuda yardimci olmasidir (Kargin, 2013). Akran destekli
Ogretim Ozel gereksinimli 6grenciler i¢in tanimlanan bir grup Ogretimi siirecidir.
Ornegin, kirmizi kavrammm bilen bir dgrencinin kirmizi kavrammi bilmeyen bir
ogrenciye Ogretmesi gibi (Gaustad, 1993). Ulkemizde o6zel egitim siniflar1 ve ozel
egitim okullarinin durumlar1 géz 6niine alindig1 zaman siniflarda akran destekli 6gretim
yapmanin gerekli oldugu disiiniilmektedir. Bu tiir smiflarda zamandan tasarruf

edebilmek i¢in akran destegine ihtiyac oldugu 6ngoriilmektedir.

Akran destekli 6gretim yonteminin 6zel egitim siniflarinda dgrencilerin basarili
olmasinda etkisi oldugu gdzlenmistir (Vacc ve Cannon, 1991). Ogrencinin akram
tarafindan pekistirilmesi 6gretmenin pekistirmesinden daha etkilidir. Akran, 6gretmene
gore daha fazla geri bildirim sunar, arkadasina daha fazla zaman ayirir (Odluyurt,
2013). Akran egitimini kullanan 6gretmen, bir rehber ve bir calistirict gibi hareket
ederek birlikte 6grenen ve isleri kolaylastiran yardimci kisi haline gelir. Ogretmen artik
biitlin cevaplar1 veren bir kisi degil, 6grencilerle konusarak fikir veren ve strateji
gosteren birisidir. Akran egitimi programi uygulamadan 6nce 6grencilerin ihtiyaclari
belirlenmeli ve bu ihtiyaclart en 1yi sekilde karsilamak iizere bir program
tasarlanmalidir. Ogrencileri kargilikli bir siraya oturtup ellerine materyal vermekle
akran egitimi programi yiriitiilmez. Etkili bir akran 6gretimi igin birtakim diizenlemeler

yapilmalidir (Yardim, 2009). Etkili bir akran 6gretimi yapmak igin;
1) Hedefler belirlenmeli,
2) Materyaller hazirlanmali,
3) Ogretimi yapacak olan akran egitilmeli,

4) Ogretim programi hazirlanmalidir (Gaustad, 1993).
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Akran destekli 0gretim yonteminde uygulanmasi gereken adimlar su sekilde

siralanabilir (Demirel, 2013: 21):
1) Ogretmen akranlar1 gruplandirir.

2) Ogretmen roliinii iistlenecek akranlar anlatilacak konu hakkinda ayrintili

olarak bilgilendirilir.

3) Ogretmen tarafindan hazirlanan materyallerin nasil kullanilacagi ogreten

roliindeki 6grencilere anlatilir.

4) Ogreten roliindeki 6grenciler ders planina uygun olarak grup arkadaslariyla

konuyu ¢aligirlar.

5) Bu siireg icerisinde 0gretmen aralarda dolasarak o6grencileri gozlemler ve

onlara rehberlik eder.

Ogretmenin bu ydntemi uygularken dikkat etmesi gereken durumlar vardir.

Bunlar;

1) Destege ihtiyag¢ duyan Ogrencinin gereksinimlerine gore bir amag

belirlenmeli,
2) Bu amaca uygun planlama yapilarak gerekli materyaller hazirlanmali,

3) Ogretilecek konuda dgreten ¢ocugun, dgretecegi konuyla ilgili yetistirilmesi

ve yeterli olmasi,

4) Her iki 6grencinin birbirleriyle nasil iletisim kurmasi gerektigi ogretilmeli,
Ornegin, dgreten cocuk dgrenen cocuga bagirmamaly, iistiinliik taslamamali, vurmamal,

Ogretim sonunda birbirlerine tesekkiir etmelidir.

5) Bu tiir uygulamalarin haftada en fazla 3 giin 30’ar dakika olmasina dikkat

edilmeli,

6) Bu siireci 0gretmen diizenli olarak izlemeli ve Ogrencilere geri bildirim

vermelidir, seklinde siralanabilir (Kargin, 2013).
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2.5.4 Basamaklandirilmis Ogretim Yéntemi

Yap, goster, soyle ve yaz seklinde etkinlikleri igeren yontem basamaklandirilmig
ogretim yontemidir. Ogrenci, dgretmenin yaptig1 beceriyi izler, daha sonra dgrenci
beceriyi kendisi yapar, gosterir, ne yaptigini sdyler ve yazar. Basamaklandirilmig
yontemle Ogretim yapilirken Ogrenciden yaparak, gostererek, sozli ve yazili dil
kullanarak bir tepkide bulunmasi beklenir. Ogrenci, dogru tepki verdiginde pekistirilir,
yanlis tepki verdiginde dizeltilir (Yikmis, Tekinarslan ve Pinar, 2006).
Basamaklandirilmig 6gretim yontemi d6gretmenin nesnelerle sunu yaptigi “yap”, resimli
kartlar1 kullanarak sunu yaptigi “goster”, sozel olarak sunu yaptig1 “sdyle” ve yazarak
ya da yazili sembolleri kullanarak sunu yaptig1 “yaz” basamaklar1 olmak tizere dort ana
basamagi icermektedir (Cawley ve Reines, 1996). Yap, goster, sdyle ve yaz

basamaklariyla ilgili olarak asagida bilgi verilmistir.

1) Yap Basamagi: Bu basamakta oOgretmen gercek nesneler kullanarak
ogrencinin de gercek nesnelerle cevap vermesini saglar. Yap basamagi, 0gretmenle
ogrencinin aralarinda yakinlik kurmasina yardimeci olur. Bu basamak yap-yap, yap-

goster, yap-soyle, yap-yaz alt basamaklarindan olugsmaktadir.

2) Goster Basamagi: Bu basamakta 6gretmen 6grenciye gorsel bir uyaran verir
ve bireyden o anda bulunulan alt basamaga uygun sekilde tepkide bulunmasi beklenir.
Ogretmen, uyaricilar1 bireyin gorebilecegi sekilde sunar. Bu basamak gdster-yap,

goster-goster, goster-soyle, goster-yaz alt basamaklarindan olusmaktadir (Gtirsel, 1993).

3) Soyle Basamagi: Bu basamakta dgretmen, 6grenciye sembolik uyarani sozli
olarak verir ve Ogrenciden de o anda bulunulan alt basamaga uygun sekilde tepkide
bulunmasi beklenir. Bu basamak sodyle-yap, sdyle-goster, sdyle-sdyle, sdyle-yaz alt

basamaklarindan olugmaktadir.

4) Yaz Basamagi: Bu basamakta dgretmen 6grenciye sembolik uyarani yazili
olarak verir ve bireyden de o anda bulunulan alt basamaga uygun sekilde tepkide
bulunmasi beklenir. Bu basamak yaz-yap, yaz-goéster, yaz-sdyle, yaz-yaz alt
basamaklarindan olusmaktadir (Yikmisg, 1999).

30



2.5.5 Isbirligine Dayali Ogretim Yontemi

Isbirligine dayali gretim yontemi smiftaki 6grencilerin bireysel degil de birlikte
caligmalar1 ilkesine dayanir. Bu yontemde Ogrenciler ortak bir iiriin olustururlar ve
birbirlerinin performansini artirmak icin c¢aba sarf ederler (Kargim, 2013). Ogrenciler,
baskalarina yardimci olma, bir ekibin oyuncusu olma ve akademik basar1 i¢in firsatlar

elde ederler (Avcioglu, 2001).
Isbirligine dayal1 6gretim yonteminin uygulanabilmesi igin;

1) Amag belirlenir: Ornegin, hava olaylarin1 grenir amaci belirlenir. Isbirligine
iliskin olarak da 6grenciler birbirlerinin 6grenmelerine yardimci olarak birlikte ¢alisma

becerisine sahip olurlar amaci belirlenebilir.

2) Ogrenciler gruplara ayrilir: Basari, yetenek ve cinsiyet bakimindan farkli

cocuklarin bir grup olusturmasina dikkat edilmelidir.

3) Ekip programina karar verilir: Ogrenciler belirlenen amag¢ gergeklesinceye

kadar grupta kalmali daha sonra baska gruplarla ¢aligmalidir.

4) Smif ve materyaller diizenlenir: Cocuklarin ¢alisacaklart ortam ve

belirlediginiz amaca uygun materyaller 6gretmen yardimiyla hazir hale getirilmelidir.

5) Bireysel sorumluluk verilerek katilim saglanir: Gruptaki her ¢ocuga bireysel

sorumluluk verilmelidir.

6) Isbirligi yapma becerisi ogretilir: Zihin engelli 6grenciler grup igerisinde
isbirligi becerisini sergilemede giigliik yasayabilirler. Oncelikle sessiz konusma, kendi
grubunda kalma, gruptaki diger ¢ocuklar hakkinda giizel seyler séyleme, yardim isteme
ve yardim etme gibi beceriler dnceden kazandirilmalidir. Ogretmen davranislariyla

cocuklara model olabilir.

7) Isbirligi yapma becerisi izlenir ve degerlendirilir: Ogrenciler bu siiregte
stirekli izlenmeli ve uygun davranan Ogrenciler pekistirilmelidir (Salend, 1998; Akt:

Kargin, 2010).
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2.5.6 Beceri Ogretimi

Zihin engelli bireylere beceri 6gretiminde dncelikle 6gretim icin bir beceri se¢gmek

gerekir (Vuran, 2011).

Tablo 2.2 Beceri Kontrol Listesi

Beceriler Hic¢ Kismen Yapar Aciklama
yapamaz yapar
Ellerini sabunla yikar -

Fermuar acar

Diigme ilikler

Dislerini firgalar

Ayakkabilarini giyer

Coraplarini giyer -

Fermuar acar

Kontrol listesini doldurduktan sonra ikinci adim olan beceri analizine gegmemiz
gerekir. Beceri analizi, ¢ok basamakli becerilerin daha kolay Ogretilebilir parcalara
boliinmesidir (Alberto ve Troutman, 2015). Beceri basamaklar1 bellekten, bizzat
beceriyi yaparak, bir baskasin1 gozlemleyerek ya da bir uzmana bagvurarak
belirlenebilir (Ozyiirek, 2011). Ellerini yikama becerisinin analizi;

1) Muslugu agar,

2) Sabunu eline alr,

3) Ellerini 1slatir,

4) Sabunu ellerinde kopiirtiir,

5) Sabunu yerine koyar,

6) Ellerini ovalayarak siirter,

7) Ellerini suyla durular,

8) Muslugu kapatir, seklinde olusturulabilir.

Beceri analizinin basamaklarin1 olusturduktan sonra beceri analizi kayd tutulur.
Beceri analizi kaydi tek firsat ve ¢ok firsat yontemleriyle gerceklestirilir. Tek firsat
yonteminde 6grenciye beceri analizindeki basamaklar1 yerine getirmesi ic¢in ydnerge
verilir. Ogrenci dogru yaptigi her basamak igin “+” alir. ilk yaptig1 yanlishikta ise “-
alir. Degerlendirme sonlandirilir ve diger basamaklar da “-* kabul edilir. Cok firsat
yonteminde Ogrenciye beceri analizindeki basamaklar1 yerine getirmesi i¢in yonerge

verilir. Ogrenci dogru yaptig1 her basamak icin “+” alir. Ogrenci bir basamag1 yapamaz
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ya da yanlis yaparsa O6gretmen tarafindan yanlis yapilan basamak tamamlanir. Diger
basamaklar1 sergilemesi icin 6grenciye tekrar firsat verilir (Tekin-Iftar, 2009: 262).
Uciincii adim olarak pekistirecler belirlenir. Ogrenciye beceri kazandirirken
pekistireglerin  kullanim1 olduk¢a oOnemlidir. Pekistiregler becerinin yapilma ve
tekrarlanma olasiligim1 artirir. Bunun i¢in &grencinin sevdigi birincil ve ikincil
pekistireclerinin listesinin yapilmasi gerekir (Vuran, 2011). Pekistire¢ belirleme formu
ekler boliimiinde EK-1’de verilmistir. Dordiincii adimda ise, ortam hazirlanir. Beceriyi
ne zaman, nerede, hangi materyallerle 6greteceginize karar vermeniz gerekmektedir.
Beceri Ogretimi sirasinda Ogretimi engelleyecek durumlart belirlemeniz ve nasil

azaltacaginiza da karar vermeniz gerekecektir (Vuran, 2011:214).

Besinci adimda 6gretim yapilir. Beceri 6gretiminde 6grencinin beceriyi bagimsiz
olarak yapabilecek hale gelmesinde ipuglarindan yararlanilmaktadir. Fiziksel ipucu ve
sozel ipuglan birlikte kullanilmaktadir. En az yardimda bulunma yolu sozel ipucudur.
So6zel ipuglarinin  O6grenci i¢in anlamli olup olmadiginin arastirilmasi gerekir.
Ogrencinin beceri basamagini yapmasini saglamak amaciyla uygulanan fiziksel yardim
geri c¢ekilerek Ogrenciyi beceri basamagini sdzel ipucu ile yapar hale getirmek
amaclanmaktadir. Model olma ipucu, sozel ipucu ile birlikte kullanilir. Zamanla model
olma geri ¢ekilerek 6grencinin sadece sozel ipucu ile hareket yapmasi amaglanir (Varol,
2016). iIpuclar, 6grenci beceride bagimsizlastikca yavas yavas geri ¢ekilmelidir (Unlii,
2017). Ciinkii 6grenci ipuglarina bagimli hale gelebilir. Beceri 6gretiminde beceri
analizinin ilk basamagindan itibaren Ogretime baslanacagi gibi son basamaktan da
Ogretime baslanabilir (Vuran, 2011:217). Altinct adimda ise, ilerleme gozlenir ve
kaydedilir. Ogrencideki ilerlemeleri gérmek icin mutlaka kayit yapmak gerekir. Bunun

icin beceri analizine dayal1 bir degerlendirme yapilabilir.
2.5.7 Yanhssiz Ogretim Yontemleri

Zihin engelli bireylerin egitimlerinde kullanilan yontemlerinden biri de yanligsiz
Ogretim yontemleridir. Yanligsiz Ogretim yontemlerinde, Ogrencilerin  beceri ve
kavramlari en iyi sekilde 6grenmeleri gerceklestirdikleri olumlu yanit ve aligtirmalardan
kaynaklanir (Tekin ve Kircaali-Iftar, 2001). Yanlgsiz &gretim ydntemleri uyaran
ipuclarinin sunuldugu ve tepki ipuglarinin sunuldugu 6gretim yontemleri olmak {izere

iki gruba ayrilir (Cipani ve Madigan, 1986; Cooper, Heron ve Heward 1987).
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Uygulamasi kolay oldugu icin tepki ipuglari yontemleri daha ¢ok tercih edilmektedir
(Tekin-Iftar ve Kircaali-iftar, 2012).

Bireyin tepkide bulunmadan Once ipucunun sunularak dogru tepkide
bulunmasimni saglayan yontemler “Tepki Ipuglarmm Kullanildigi Yéntemler” olarak
adlandirilir. Zamanla ipucu siliklestirilerek bireyin yalnizca kendisine sunulan uyarana
dogru tepkide bulunmasi saglanir. Boylece uyaran kontroliiniin ipucundan beceriye

gecisi saglanmis olur. Tepki ipuglarinin sunuldugu yanlissiz 6gretim yontemleri;
1) Sabit bekleme stireli 6gretim,
2) Eszamanli ipucuyla 6gretim,
3) Artan bekleme siireli 6gretim,
4) Davranis oncesi ipucu ve sinamayla 6gretim,
5) Davranis 6ncesi ipucu ve siliklestirmeyle dgretim,
6) Asamal1 yardimla 6gretim,
7) Ipucunun giderek arttirilmasiyla 6gretim ve

8) Ipucunun giderek azaltilmasiyla gretim, olarak siralanabilir (Tekin, 1999).

Bu yontemlerle ilgili bilgiler asagida verilmistir.
Sabit Bekleme Siireli Ogretim

Sabit bekleme siireli 6gretim biitiin zihin engelli 6grenciler i¢in etkili bir
yontemdir. Sifir saniye bekleme siireli denemeler ve sabit bekleme siireli denemeler
olmak iizere iki asamadan olusur (Y1ildirim ve Tekin Iftar, 2002). Sifir saniye bekleme
siireli denemelerde, beceri yonergesi ve kontrol edici ipucu eszamanli olarak sunulur.
Belirli sayida sifir saniye bekleme siireli deneme oturumu gerceklestirildikten sonra
uygulamaci sabit bekleme siireli deneme oturumlarini gerceklestirir. Bu agsamada beceri
yonergesi ve kontrol edici ipucu arasinda sabit bir siire (4 saniye) belirlenir ve biitiin
uygulamalarda bu sabit siire uygulanir (Schuster, Morse, Ault, Doyle, Crawford ve
Wolery, 1998).
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Uygulama sirasinda &grencide kontrol edici ipucundan dnce ve sonra dogru
tepkide bulunma, kontrol edici ipucundan once ve sonra yanlis tepkide bulunma ve
kontrol edici ipucu sunulduktan sonra tepkide bulunmama durumlar1 ortaya ¢ikabilir
(Tekin, 2000). Sabit bekleme siireli 6gretim yonteminin etkili bi¢imde kullanilabilmesi

igin;
1) Hedef uyaran,
2) Kontrol edici ipucu,
3) Bireyin ipucunu bekleme becerisi,
4) Sifir saniye bekleme siireli deneme sayisi,
5) Ipucunu geciktirme siiresi,
6) Bireyin davraniglarina ne sekilde tepkide bulunulacagi ve
7) Veri kayit yontemi belirlenmelidir (Wolery, Ault ve Doyle, 1992).
Es zamanl Ipucuyla Ogretim

Es zamanli ipucuyla 6gretimde hedef uyaranin (6rnegin, Ali, bunlardan hangisi
yumusak?) hemen arkasindan kontrol edici ipucu sunulur (6rnegin, yumusak olan
gosterilerek bu yumusak, demektir) ve birey kontrol edici ipucunu model alir. Bu
nedenle bireye bagimsiz olarak tepki verme olanagi taninmaz. Bu yontemde dogru
tepkiler, yanlis tepkiler ve tepkide bulunmama olmak iizere iig tiir birey tepkisi yer alir
(Tekin-Iftar ve Kiraali-iftar, 2012). Ogrencinin belirlenen siirede davranist
gerceklestirmek {izere girisimde bulunmasi ve davranisi tamamlamasi dogru tepki
olarak kabul edilir. Ornegin, 3 saniye i¢inde kendisine gdsterilene “yumusak” demesi
gibi. Ogrenci belirlenen siirede davranis1 yapmak iizere girisimde bulunmaz, davranist
belirli bir siirede tamamlamazsa ya da yanlis bir davranis sergilerse yanlis tepki olarak
kabul edilir. Ogrenci higbir bicimde sunulan yonergeye tepkide bulunmazsa tepkide
bulunamama olarak kabul edilir. Tepkide bulunmama yanlis tepki olarak kabul edilir
(MEB, 2008).
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Es zamanli ipucuyla Ogretimde bireyin performansini belirlemek iizere

diizenlenen yoklama oturumlari yalnizca 6gretim oturumu baslamadan 6nce yapilir. Esg

zamanli ipucuyla 6gretim yonteminin etkili bicimde kullanilabilmesi i¢in;

1) Hedef uyaran,

2) Kontrol edici ipucu,

3) Eszamanli ipucu deneme oturumlart,

4) Yoklama oturumlari,

5) Yanit aralig1 siiresi,

6) Birey davraniglarina ne sekilde tepkide bulunulacagi ve

7) Veri kayit yontemi belirlenmelidir (Tekin-Iftar ve Kircaali-ftar, 2012).
Artan Bekleme Siireli Ogretim

Hedef uyaran ve kontrol edici ipucu arasindaki siire sistematik olarak arttirilarak

Ogrencinin dogru tepkide bulunmasi artan bekleme siireli 6gretim olarak adlandirilir.

Hedef uyaran ve kontrol edici ipucu arasinda gegen siire sistematik bi¢gimde arttirilarak

kontrol edici ipucu siliklestirilir (Wolery, Bailey ve Sugai, 1988).

Artan bekleme siireli 6gretimde 6grenci bes farkli tepkide bulunabilir:
1) Ogrenci ipucundan 6nce dogru tepkide bulunabilir.

2) Ogrenci ipucundan sonra dogru tepkide bulunabilir.

3) Ogrenci ipucundan dnce yanlis tepkide bulunabilir.

4) Ogrenci ipucundan sonra yanlis tepkide bulunabilir.

5) Ogrenci higbir tepkide bulunmaz (Wolery, Ault ve Doyle, 1992).

Artan bekleme siireli 6gretimi etkili bir bigimde kullanabilmek i¢in dokuz

basamakli bir plan gelistirilmistir. Bunlar;

1) Uyaranin belirlenmesi,
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2) Kontrol edici ipucunun belirlenmesi,

3) Ogrencinin ipucunu bekleme becerisine sahip olup olmadiginin belirlenmesi,
4) Sifir saniye bekleme siireli deneme sayisinin belirlenmesi,

5) Ipucunu geciktirme aralig siiresinin belirlenmesi,

6) Ipucunu geciktirme araligin1 artirma planmin belirlenmesi,

7) Ogrencinin davranislarina nasil tepkide bulunulacagmin belirlenmesi,

8) Veri kayit yonteminin belirlenmesi,

9) Uygulama ve kayit tutmadir (Tekin-Iftar ve Kircaali-Iftar, 2012).

Davranis Oncesi Ipucu ve Stnamayla Ogretim

Davranig Oncesi ipucu ve sinamayla 6gretim yonteminde, baslangigta 6gretmen
kontrol edici ipucu ve hedef uyarani birlikte sunar. Davranis dncesi ipucu belli sayida
deneme ya da oturumda sunulur. Denemelerden sonra Ogretmen, davranig Oncesi
ipucunu tamamen ortadan kaldirarak 6grencinin sadece hedef uyaran sunuldugunda

dogru tepkide bulunup bulunmadigint sinar (Wolery, Ault ve Doyle, 1992).

Davranis Oncesi ipucu ve sinamayla 6gretimi etkili bir bigimde kullanabilmek

icin sekiz basamakl bir plan gelistirilmistir. Bunlar;
1) Uyaranin belirlenmesi,
2) Kontrol edici ipucunun belirlenmesi,
3) Davranis oncesi ip uglu deneme siirecinin belirlenmesi,
4) Yoklama oturumlarinin planlanmast,
5) Yanit araligi stiresinin belirlenmesi,
6) Ogrencinin davranislarina nasil tepkide bulunulacagimin belirlenmesi,

7) Veri kayit yonteminin belirlenmesi,
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8) Uygulama ve kayit tutmadir (Tekin, 1999).
Davranig Oncesi Ipucu ve Siliklestirmeyle Ogretim

Davranis Oncesi ipucu ve siliklestirme yontemi, 6gretmenin kontrol edici
ipucunu ve hedef uyarani birlikte sunarak, zamanla davranis Oncesi ipucunu ortadan
kaldirdigi bir yontemdir. Bu yontemde kontrol edici ipucu ogretmen inisiyatifiyle
zamanla ortadan kaldirilir (Wolery, Ault ve Doyle, 1992).

Davranis Oncesi ipucu ve siliklestirmeyle ogretimi etkili bir bigimde

kullanabilmek i¢in yedi basamakli bir plan gelistirilmistir. Bunlar;
1) Uyaranin belirlenmesi,
2) Kontrol edici ipucunun belirlenmesi,
3) Ipucunu siliklestirme siirecinin belirlenmest,
4) Yanit araliginin belirlenmesi,
5) Ogrencinin davranislarina nasil tepkide bulunulacaginin belirlenmesi,
6) Veri kayit yonteminin belirlenmesi,

7) Uygulama, kayit tutma ve Ogrencinin gosterdigi performansa gore

gerektiginde degisiklikler yapmadir (Tekin-iftar ve Kircaali-iftar, 2012).
Asamali Yardimla Ogretim

Bu yontemde egitmen 6gretime kontrol edici ipucunu sunarak baglar ve zamanla
kontrol edici ipucunu ortadan kaldirir. Bu 6gretim yontemi davranig Oncesi ipucu ve
siliklestirme 0gretim yontemiyle benzerlik gosterir. Bu yontemde 6gretmen 6grencinin
performans durumuna gore kontrol edici ipucunun tiirii ve miktarinda anlik kararlar
alabilir. Bu durum asamali yardimla 6gretim yonteminin diger yanligsiz Ogretim

yontemlerinden ayrildigi noktadir (Wolery, Ault ve Doyle, 1992).

Asamali yardimla 6gretimi etkili bir bigimde kullanabilmek icin alti basamakli

bir plan gelistirilmistir. Bunlar;

1) Uyaranin belirlenmesi,
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2) Kontrol edici ipucunun belirlenmesi,

3) Ipucunu siliklestirme siirecinin belirlenmesi,

4) Ogrencinin davranislarina nasil tepkide bulunulacaginin belirlenmesi,
5) Veri kayit yonteminin belirlenmesi,

6) Uygulama ve kayit tutmadir (Tekin-Iftar ve Kircaali-iftar, 2012).
Ipucunun Giderek Arttirdmasiyla Ogretim

Bu &gretim ydnteminde ipucu giderek artirilir. Ipucunun giderek artirilmasiyla
Ogretim yonteminde dort tane yontemsel siire¢ karsimiza ¢ikar. Birincisinde, {i¢ diizeyli
bir ipucu hiyerarsisi vardir. Birinci diizeyde Ogrenciye ipucu verilmeden tepkide
bulunmasi beklenir. Ikinci diizeyde, 6grenci davranisi iizerinde en az ve en fazla kontrol
gerektiren ipuglart belirlenir. Ugiincii diizeyde ise, &grencinin dogru tepkide
bulunmasini saglayan kontrol edici ipucu sunulur (Wolery, Ault ve Doyle, 1992). Ikinci
yontemsel siirecte, her ipucu diizeyinde beceri yonergesi sunulur. Ugiincii yontemsel
siirecte, 08renciye ipucu verilmeden Once ve sonra tepkide bulunmasi i¢in yanit araligi
birakilir. Dérdiincti ve son siiregte ise, hangi ipucu kullanilirsa kullanilsin 6grencinin

dogru tepkileri pekistirilir (Wolery, Ault ve Doyle, 1992).

Bu yontemde Ogretime en az diizeyde ipucu sunularak baslanir. Ogrencinin
tepkisi dogru olursa davranis1 pekistirilir, yanlig olursa hedef uyaran tekrar verilir ve bir
sonraki ipucu ile yardim sunulur. Bu ipucundan sonra 6grenci dogru tepkide bulunursa
Ogretmen Ogrenciyi pekistirir, 6grenci dogru tepkide bulunmazsa Ogretmen hedef
uyarant sunduktan sonra bir sonraki ipucu diizeyini sunar. Bu siire¢ Ogrenciden
beklenen davranis dogru bigimde sergileninceye kadar devam ettirilir. Bu ogretim
yonteminin temel amaci 6grenciden sergilemesi beklenen davranisin kontrol edici ipucu
sunulmadan dnce gerceklesmesini saglamaktir (Tekin ve Kircaali-iftar, 2001). ipucunun
giderek artirilmasiyla 6gretimi etkili bir bigimde kullanabilmek i¢in sekiz basamakli bir

plan gelistirilmistir. Bunlar;
1) Uyaranin belirlenmesi,

2) Ipucu diizey sayisinin belirlenmesi,
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3) Ipucu tiirlerinin belirlenmest,

4) Ipucu tiirlerinin en az 1limlidan en fazla 1limliya dogru siralanmasi,
5) Yanit araliginin belirlenmesi,

6) Ogrencinin tepkilerine nasil yanit verileceginin belirlenmesi,

7) Veri toplama sisteminin belirlenmesi,

8) Uygulama ve kayit tutmadir (Wolery, Ault ve Doyle, 1992).
Ipucunun Giderek Azalnlmasiyla Ogretim

Ipucunun giderek azaltilmasiyla 6gretim ydntemi zihin engelli bireylere 6gretim
yapmada etkili bir yontemdir. Arastirmalarin pek ¢ogu orta ve agir diizeyde zihin
engelli bireylerle yiiriitiilmiistiir. Ipucunun giderek azaltilmasiyla dgretim yontemi, her
yas grubundaki bireylere hem tek basamakli hem de zincirleme davraniglarin
ogretiminde etkili bir yontemdir ( Tekin-iftar, 2009). Ipucunun giderek azaltilmasiyla
Ogretim yonteminde 6gretim yapilirken, en yiiksek diizeyde ipucu sunmayla 6gretime
baglanir. Daha sonra zamanla ipucu ortadan kaldirilir (Alberto ve Troutman, 1995).
Uygulama esnasinda 6gretmen 1limlilik en fazla kontrol gerektiren ipucundan en az
kontrol gerektiren ipucuna dogru bir yol izler. Baslangigta en az ilimli ipucu hedef
uyaranla birlikte sunulur ve ardindan daha ilimli ipucuna gegilir. Bu siire¢, 6grenci

beceriyi bagimsiz bir sekilde yapincaya kadar devam eder (MEB, 2008).

Ipucunun giderek azaltilmasiyla 6gretimde dgrencinin dogru tepki, yanhs tepki
ve tepkide bulunmama olmak iizere ii¢ tiir tepkisi vardir (MEB, 2008). Ipucunun
giderek azaltilmasiyla 6gretimi etkili bir bigimde kullanabilmek i¢in on basamakli bir

plan gelistirilmistir. Bunlar;
1) Hedef davranisin belirlenmesi,
2) Uyaranin belirlenmesi,
3) Ipucu diizey sayisinin belirlenmesi,

4) Ipucu tiirlerinin belirlenmest,
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5) Ipucu tiirlerini en az 1limlidan en fazla 1limliya dogru siralama,

6) Yanit aralig: siiresinin belirlenmesi,

7) Daha 1liml1 ipucuna geg¢is Ol¢iitiiniin belirlenmesi,

8) Yoklama oturumlarinin diizenlenmesi,

9) Ogrencinin tepkilerine nasil yanit verileceginin belirlenmesi,

10) Veri kayit yonteminin belirlenmesidir (Wolery, Ault ve Doyle, 1992).
2.5.8 Uygulamah Davranis Analizi

Uygulamali davranis analizi toplumsal agidan 6nemli davranislari edinmeyi ve
degistirmeyi amagclayan bir yaklasimdir (Tekin-iftar ve Kiraali-Iftar, 2012: 29). insan
davraniglarin1 anlamaya, degistirmeye ve gelistirmeye yonelik bir disiplindir (Baer,
Wolf ve Risley, 1968; akt.: Cooper, Heron ve Heward, 1987; Santrock, 2004). Bir baska
deyisle, davranis oncesi, davranis ve davranis sonrasindaki cevresel olaylar arasindaki

islevsel iligkinin sistematik ve deneysel olarak ortaya konmasidir (Chance, 2006).

Ogrencinin degistirilmek istenen davramslari asagidaki adimlar izlenerek

degistirilebilir. Bu adimlar;
1) Hedef davranisi belirleme,
2) Hedef davranis1 tanimlama,
3) Davranisla ilgili kayit tutma,
4) Hedef davranisla ilgili davranigsal amag yazma,
5) Pekistirec belirleme ve
6) Uygulama asamasidir (Alberto ve Troutman, 2015).

Bear, Wolf ve Risley (1968), uygulama davranis analizinin yedi o6zelligi
tizerinde durmuslardir. Bu ozellikler uygulamalilik, davranigsallik, analitiklik,

teknolojiklik, kavramsal olarak sistematiklik, etkililik ve genellenebilirliktir.
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1) Uygulamalilik: Uygulamalilik, hedef davranisin kuramsal agidan degil,
toplumsal agidan Onemli oldugudur. Temel arastirmalar genellikle laboratuvar
ortamlarinda yiiriitiiliirken, uygulamali arastirmalar ise dogal ortamlarda yiiriitiiliir. Bu
ylizden uygulamali aragtirmacilar, tizerinde ¢alisacaklar1 davranislarin bireyin yagamina

olumlu bir katki saglayacak davranislar olmasina 6nem verirler.

2) Davranigsallik: Bireyin gozlenebilen somut davranislari incelenir. Davraniglar
gozlenebilir ve Olgiilebilir olmalidir. Sadece davranistaki degisiklikle degil ayni
zamanda kimin davranmisinin degistigiyle ilgilenilmelidir. Uygulama sonrasi olusan
degisikligin birey davraniglarinda mi1, uygulamact davraniglarinda m1 yoksa goézlemci

davraniglarinda m1 gerceklestigi ayirt edilebilir.

3) Analitiklik: Analitiklik, ¢evresel olaylarin davranisin gergeklesmesi veya
gerceklesmemesinden sorumlu olabilecegini inandirici bir sekilde ortaya koyar.
Uygulamaci davranis lizerinde kontrolii sagladiginda davranis analizini basarmistir.

Temel arastirmalarda bu kontrol laboratuvar ortaminda saglanir.

4) Teknolojiklik: Belli bir davranigsal uygulama tamamen kimligi belirlenmeli
ve tasvir edilmelidir. Bu anlamda, “oyun terapisi” teknolojik bir ifade degildir.
Uygulamaci oyun terapisi Oncesinde hangi hazirliklar1 yaptigini, ne tiir materyal

kullandigini agiklamalidir.

5) Kavramsal Olarak Sistematiklik: Uygulamalarin kavramsal ilke ve tekniklerle

iligkili olmasi, kavramsal biitiinliigiin olmas1 gerekir.

6) Etkililik: Davranis degisikliginin etkili olmasidir.

7) Genellenebilirlik: Ortamlar-arasi, kisiler-arasi, araglar- aras1 genelleme
2.5.9 Zincirleme Ogretim Yontemi

Birden fazla basamaktan olusan bir davranisin tamamlanmasi igin
basamaklarinin bir siraya gére ogretilme islemidir (Tekin-Iftar, 2008). Yani bir
davranisin ya da becerinin kiiciik basamaklara boliinlip her bir basamagin sirayla
ogretildigi bir tekniktir. Bu yiizden, zihin engelli 6grencilerin bir beceriyi kiigiik
basamaklar halinde daha kolay 0grendigi diisiiniiliirse zincirleme teknigi kullanmak

sarttir (Yiicesoy Ozkan, 2013). Zincirleme dgretiminde kullanilan {i¢ temel uygulama
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ileriye zincirleme, geriye zincirleme ve tiim basamaklarin bir arada 6gretimidir. leriye
zincirlemede davranis ya da beceri Ogretirken analizin ilk basamagi ile Ogretime
baslanir. Her denemede tek bir basamak dgretilir. ilk basamak &gretildikten sonra diger
basamaklarin 6gretimine gecilir (Yiicesoy Ozkan, 2013). Ornegin, el yikama
becerisinin analizi yapildiktan sonra birinci basamak olan muslugu agma becerisi
ogrenciye Ogretilir. Bu basamak 6gretildikten sonra ikinci basamak olan sabunu eline

alma basamaginin 6gretimine gegilir.

Geriye zincirlemede davranis ya da beceri 6gretirken analizin en son basamagi
ile Ogretime baglanir. Her denemede tek bir basamak Ogretilir. En son basamak
ogretildikten sonra onceki basamaklarin 6gretimine gecilir. Son olarak ilk basamak
ogretilir (Yiicesoy Ozkan, 2013). Ornegin, gorap giyme becerisinin son basamagina
kadar 6gretmen kendisi yapar. Yani, c¢orabi topuktan gegirme basamagina kadar
ogretmen beceriyi kendisi yerine getirir. Ogretmen &grenciye “Corabi giy” beceri
yonergesini sunar. Onceden belirlenmis olan ipucunun da yardimiyla gorabi ayak
bilegine kadar ¢ekme becerisinin 6gretimi yapilir. Ogrenci belli diizeyde performans

sergiledikten sonra bir dnceki basamagin dgretimine gegcilir.

Tiim basamaklarin bir arada 6gretiminde, her denemede beceri analizindeki
biitiin basamaklar birlikte 6gretilir (Yiicesoy Ozkan, 2013). Her dgretim oturumunda
beceri basamaklarindaki ipuglar1 yavas yavas cekilerek becerinin  timi
gerceklestirilmeye calisilir. Ornegin, 6gretmen dgrenciye “Corabi giy” diyerek beceri
yonergesini verir. Ogretmen &nceden belirlemis oldugu ipucunun yardimiyla beceri
analizinin ilk basamagi olan corabi tutma basamagini 6grencinin gerceklestirmesini
saglar. Ogrencinin bu basamag bagimsiz olarak yapmasm beklemeden ikinci
basamaga gecilir. Ikinci basamak olan “Basparmaklarini corabin agzimna yerlestir”
basamag icin ipucu sunularak beceri 6gretimine devam edilir. Beceri analizinin tiim
basamaklar1 6grenci tarafindan yapilincaya kadar bu siire¢ devam eder. Daha sonra

ogrenci tiim basamaklar1 bagimsiz yapincaya kadar 6gretim siirer (Unlii, 2017).
2.6. Zihin Engelli Ogrenciler ve Ogretmen Egitimine Iliskin Cahsmalar

Bu béliimde zihin engelli 6grenciler, 6gretim yontem ve teknikler, dgretmen
egitimi ve diger engel gruplan ile ilgili c¢alismalar yer almaktadir. Asagida bu

caligmalarla ilgili bilgilere yer verilmistir.
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2.6.1. Tiirkiye’de Yapilan Calismalar

Cora (1997) zihin engelli o6grencilerle c¢alisan Ogretmenlerin alanlarinda
kendilerini yeterli bulma durumlarin1 belirlemeye c¢alismistir. Arastirmaya otuz bes
ogretmen katilmistir. Ogretmenlerin alanda kendilerini yeterli bulma durumlarini
belirlemek amaciyla "Zihinsel Engellilerin Egitimleri Alaninda Caligan Ogretmenlerin
Yeterlilik Diizeylerinin Belirlenmesine iliskin Anket Formu" uygulanmistir. Arastirma
bulgularina goére zihin engelli 6grencilerle ¢alisan 6gretmenlerin kendilerini bu alanda
yeterli bulmadiklar1 gériilmiistiir. Ogretmen egitimi ile ilgili bir ¢alismada, Sahbaz
(1997) ogretmenlerin ozirli cocuklarin kaynastirilmasi konusunda
bilgilendirilmelerinin kaynastirmaya iliskin tutumlarinin degismesindeki etkililigi adli
on test-son test uygulamali 80 6gretmenle deneysel bir calisma yapmustir. Ogretmenler
dort gruba ayrilmistir. Birinci grup yazil bilgilendirme, ikinci grup s6zlii bilgilendirme,
tiglincli grup yazili sozlii bilgilendirme ve dordiincti grup kontrol grubudur. Gruplar
arasinda fark olup olmadig1 6n testle kontrol edilmistir. Dort grubun da kaynastirma
hakkindaki tutumlar1 arasinda fark olmadigi bulunmustur. Uygulama yapildiktan sonra
son test uygulanmis. Son testle birlikte gruplarin farklilagsmadigi ortaya ¢ikmustir. Bir
baska ifadeyle Ogretmenlerin kaynastirma konusundaki tutumlarinda bir degisiklik

olmamustir.

Cavkaytar (1998) zihin engelli bireylere ev i¢i ve 0z bakim becerilerinin
Ogretiminde aile egitim programinin etkisini incelemistir. Arastirma {i¢ ¢ocuk ve
anneleriyle yliriitilmiistiir. Tek denekli arastirma yontemlerinden beceriler arasi ¢oklu
yoklama modeli kullanilmistir. Arastirma sonucunda, aile egitim programinin zihin
engelli bireylere ev i¢i ve 06z bakim becerilerinin 6gretiminde etkili oldugu ortaya
cikmistir. Baslangicta her bir becerinin baglama diizeyinde bir¢ok basamaginin ¢ocuklar
tarafindan yapilamadigi ancak program uygulandiktan sonra c¢ocuklarm %100
dogrulukta becerileri yapabildikleri goriilmiistiir. Bir baska arastirmada, Kayaoglu
(1999) hazirlamis oldugu bilgilendirme programinin sinif 6gretmenlerinin kaynastirma
ortamindaki isitme engelli c¢ocuklara yonelik tutumlara etkisini arastirmistir.
Arastirma On test-son test kontrol gruplu deneysel bir ¢alismadir. Deney ve kontrol
gruplar1 13’er bayan ve 4’er erkek 6gretmen olmak iizere 17’ser denekten olugsmustur.
Deney grubu 6gretmenleri haftada bir giin {i¢ saat olmak iizere bes hafta boyunca

bilgilendirme programina katilmiglardir. Arastirma sonucunda, sinif Ogretmenlerinin

44



kaynastirma ortaminda isitme engelli bireylere yonelik tutumlarin degistirilmesinde
bilgilendirme programmin etkili oldugu gorilmistir. Bir bagka deyisle,
bilgilendirmeyle birlikte smif Ogretmenleri kaynastirma ortaminda isitme engelli

cocuklara kars1 olumlu bir tutum gelistirmislerdir.

Ekergil (2000) arastirmasinda, zihin engelli 6grencilere dogal dille dogrudan
Ogretim yontemi ile zitlik kavramlarini 6gretmeye ¢aligmistir. Arastirmada, davraniglar
aras1 yoklama evreli ¢oklu yoklama modeli kullanilmistir. Calisma {i¢ zihin engelli
cocukla yiritilmistiir. Arastirma sonucunda, zihin engelli gocuklarin biiyiik kii¢iik ve
uzun kisa kavramlarin1 6grenmelerinde dogal dille dogrudan 6gretim yonteminin etkili
oldugu goriilmiistiir. Vuran, Colak ve Giirgiir (2003) yaptiklar1 ¢aligmalarinda beceri
Ogretimi ve davramis kontrolii konusunda 06zel egitim rehabilitasyon merkezinde
uygulanan hizmetigi egitim programina katilanlarin programa iliskin gorislerini
incelemisglerdir. Aragtirma sonucunda, katilimcilar hizmeti¢i programinin ihtiyaglarina
cevap verdigini belirtmislerdir. Bir baska aragtirmada, Gozin ve Yikmis (2004)
O0gretmen adaylarinin kaynastirma konusunda bilgilendirilmelerinin kaynastirmaya
yonelik tutumlarina etkililigini arastirmistir. Calisma on-test son-test kontrol gruplu,
deneysel bir caligmadir. Arastirmaya egitim fakiiltesinin ¢esitli branglarindan seksen {i¢
tanesi deney grubu, doksan bir tanesi kontrol grubu olmak tizere yiiz yetmis dort tane
tiglincti siif 6grencisi katilmistir. Deney grubuna haftada tek oturum {i¢ saat olmak
lizere bes hafta bilgilendirme programi uygulanmistir. Kontrol grubuna ise herhangi bir
bilgilendirme yapilmamistir. Arastirma sonucunda, 6gretmen adaylar1 i¢in hazirlanan
bilgilendirme programi 6gretmen adaylarinin kaynastirmaya yonelik tutumlari tizerinde
faydali oldugu goriilmiistiir. Bir baska ifadeyle, 6gretmen adaylarmin kaynastirmayla
ilgili bilgilendirilmeleri kaynastirma egitimine olan bakis agilarimi olumlu yonde

degistirmistir.

Kis (2007) yaptigi arastirmasinda, egitimci c¢alisma grup modelinin
kaynastirtlmis siniflarda calisan simif 6gretmenlerinin mesleki gelisimlerine etkisini
incelemistir. 1ki asamadan olusan arastirma eylem arastirmasi olarak desenlenmistir.
Birinci agamada dort 6gretmenden olusan bir egitimci ¢alisma grubu olusturulmustur.
Elde edilen verilerle arastirma sorularindan ii¢ii cevaplanmaya calisilmistir. Ikinci
boliimiinde ise ilk g¢aligma grubuna katilan 6gretmenlerin yeni gruplar olusturmasi

planlanmis ve olusturulan ii¢ gruba on iki 6gretmen katilmistir. Ogretmenler, egitimci
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calisma grubu modeli ile yiriitilen bu mesleki gelisim etkinliginden memnun
olduklarin1 ve kendilerine mesleki gelisim etkinliklerine yonelik tercih yapma sansi
verildiginde bu tiirde bir uygulamay1 segeceklerini belirtmislerdir. Baska bir ¢alismada,
Tirkoglu (2007) oOgretmenlerin  kaynastirmaya iliskin  goriiglerini  inceledigi
aragtirmasinda yirmi iki 6gretmenle goriismiistiir. Veriler yar1 yapilandirilmis goriisme
formu ile toplanmustir. Ogretmenlerle yapilan bilgilendirme calismalari sonucunda
Ogretmenlerin kaynastirma ile ilgili olumlu tutumlar sergiledikleri goriilmiistiir.
Ogretmenler bu tiir bilgilendirmelerin diizenli araliklarla yapilmas1 gerektigini

belirtmislerdir.

Yildiz (2008) matematik 6gretiminde kullanilan yontemlere iligskin 6zel egitim
siiflarinda calisan siif 6gretmenlerinin goriislerini degerlendirmistir. Arastirmada
Ogretmenlerle yar1 yapilandirilmis goriisme formu aracilifiyla goriisme yapilmistir.
Calisma grubunu ise Konya il merkezinde bulunan 6zel egitim smiflarinda gérev yapan
smif 6gretmenleri olusturmustur. Aragtirmanin bulgularina gore, 6zel egitim siniflarinda
calisan sinif dgretmenlerinin zihin engelli 6grencilere matematik 6gretiminde anlatim
yontemi, rol oynama ve drama ydntemi, soru cevap yontemi, gosteri yontemi, problem
¢ozme yontemi, basamaklandirilmis yontem ve tartisma yontemini kullandiklar: ortaya
cikmistir. Ogretmenlerin matematik derslerinde en ¢ok rol oynama ve drama ydntemini
kullandiklar1 goriilmiistiir. Bir baska calismada, Kircaali-iftar, Ergenekon ve Uysal
(2008) sabit bekleme siireli dgretim yonteminin zihin engelli bir 6grenciye eldeli
toplama ve onluk bozarak ¢ikarma becerisinin gretiminde etkisini incelemislerdir.
Aragtirmada, tek denekli arastirma yontemlerinden davraniglar arasi ¢oklu baslama
modeli kullanilmigtir. Arastirma sonunda, zihin engelli 6grencinin sabit bekleme siireli
Ogretim yontemiyle toplama ve ¢ikarma becerilerini edindigi ve siirdiirdiigii sonucu
cikmustir.

Ozokeu (2008) dogrudan &gretim yaklasimina ydnelik hazirlanmis olan sosyal
beceri 0gretim programinin zihin engelli ¢ocuklar iizerindeki etkisini incelemistir.
Ankara ilinde gerceklestirilen arastirmada, secilen ii¢ zihin engelli ¢ocuga haftada iic
giin sosyal beceri 6gretim programi uygulanmigstir. Program araciligiyla ¢ocuklarin
ithtiyaci oldugu 6gretmen goriisleri tarafindan belirlenen {i¢ ¢cocuga 6ziir dileme, yardim
isteme ve bagladigr isi zamaninda bitirme becerileri Ogrencilere kazandirilmaya

calisilmigtir. Aragtirma sonucunda {i¢ zihin engelli 6grencinin de belirlenen becerileri
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kazanmasinda sosyal beceri 6gretim programinin etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.
Bir bagka calismada, Deniz (2008) 6zel egitim siniflarina devam eden zihin engelli
Ogrencilerin okuma-yazma oOgretiminde, Ogretmenlerin tercih ettikleri yontemleri
incelemistir. Yirmi yedi Ogretmen ile gerceklestirilen goriismelerde Ogretmenlerin,
climle, ses temelli climle, ses ve karma yontemi daha c¢ok kullandiklari sonucuna
ulasilmistir. Ozel egitim simf dgretmenlerinin zihin engelli 6grencilere okuma-yazma
Ogretiminde ortak bir yontem kullanmadiklari, ¢esitli yontem ve tekniklere yer

verdikleri saptanmaistir.

Saygin (2009) zihin engellilere giinliik yasam becerilerinin kazandirilmasinda,
eszamanli ipucuyla Ogretimi ve sabit bekleme siireli Ogretimi karsilastirmistir.
Arastirmada, uyarlamali dontisiimlii uygulamalar modeli kullanilmigtir. Yaslar1 on iki
ve on dort olan iki kiz 6grenci ile ¢alisilmistir. Zihin engelli 6grencilere ped degistirme
ve tigort iitlileme becerilerinin kazandirilmasinda hem eszamanli ipucuyla &gretim
yonteminin hem de sabit bekleme siireli 6gretim yonteminin etkili oldugu goriilmiistiir.
Arabaci (2009) tarafindan yapilan arastirmada, egitilebilir zihin engelli 6grencilere
verilen ilk okuma 6gretiminde kullanilan yontemleri incelemek amaci ile toplam yirmi
i¢ okulda yirmi alt1 6zel egitim smif Ogretmeni ile goriisme yapilmistir. Yapilan
goriisgmeler sonucunda Ogretmenlerin yaklasik yarisinin egitilebilir zihin engelli
ogrencilere ilk okuma becerisi kazandirmak i¢in gorsel esleme teknigini kullandiklar
tespit edilmistir. Ogretmenler bu teknigi, ¢ocuklarin dikkatlerini daha fazla ¢ektigi ve

sesleri daha kolay hissetmelerini sagladigi i¢in tercih ettiklerini belirtmislerdir.

Karabulut (2009) zihin engelli bes 6grenciye eszamanli ipucu yontemiyle saat
sdyleme becerisini &gretmeye calismistir. Ogrencilere Ogretilmesi icin {ic beceri
belirlenmistir. Arastirma sonucunda, eszamanli ipucuyla Ogretimin zihin engelli
ogrencilere saat sdyleme becerisinin 6gretiminde etkili oldugu goriilmiistiir. Bir bagka
ifadeyle, zihin engelli Ogrencilere saati Ogretmede eszamanli ipucuyla 6gretim
yonteminin etkili oldugu sOylenebilir. Benzer bir ¢calismada, Aslan ve Eratay (2009) ii¢
kiz Ogrenciye pul isleme becerisinin &gretiminde, es zamanli ipucuyla Ogretimin
etkililigini arastirmigtir. Zihin engelli bireylere kumas iizerine ¢izilen desene pul isleme
becerisinin 6gretiminde eszamanli ipucuyla 6gretimin etkili oldugu gortilmiistiir. Baska
bir calismada, Dongel (2009) hafif diizeyde =zihin engelli 6grencilere yazma

becerilerinin kazandirilmasinda kullanilan 6gretim yontem ve tekniklerle ilgili 6gretmen
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goriiglerini degerlendirmistir. Arastirmaya Ozel egitim smif dgretmenlerinden olusan
otuz ogretmen katilmistir. Yart yapilandirilmig goriisme teknigi ile veriler toplanmaistir.
Toplanan veriler igerik analizi yontemi ile analiz edilmistir. Arastirma sonucunda,
ogretmenlerin ¢ogunlugu hafif diizeyde zihin engelli &grencilere yazma becerileri
kazandirilirken dik temel yazinin daha uygun oldugunu belirtmislerdir. Bitisik egik yazi
ise cok zor 0gretilmektedir. Normale yakin zihin engelli 6grencilere ise bitisik egik yazi
Ogretilebilir. Buradan hareketle zihin engelli 6grencilerin bireysel farkliliklarina gore

farkli tekniklerin secilmesi gerektigi ortaya ¢ikmaistir.

Sazak Pimar (2009) sosyal beceri Ogretim programimnin Kaynastirma siifi
Ogretmenlerine etkisini incelemistir. Deneysel modellerden on-test son-test kontrol
gruplu desenden yararlanmistir. Calismanin birinci asamasinda yiiz yetmis iki
ilkdgretim birinci kademe 6gretmeni yer almis, ikinci asamasinda ise on iki 6gretmen
deney, on yedi 6gretmen ise kontrol grubunu olusturmus ve aragtirmaya toplam iki yiiz
bir 6gretmen katilmistir. Arastirmada smif 6gretmenleri i¢in dort oturumdan olusan,
toplam alt1 saatlik Sosyal Beceri Ogretim Programi (SBOP) hazirlanmistir. SBOP
sonrasinda deney grubu dgretmenlerinin Ogrenme Giigliigii Ogrenci (OGO) ’ler igin
beklentilerinin degistigi, sosyal beceri Ogretimine iliskin bilgi diizeylerinin arttigi
goriilmistiir. Bir bagka ¢alismada, Kahyaoglu (2010) zihin engelli 6grencilere ikiserli
ve Ugerli atlayarak sayma becerisinin Ogretiminde dogrudan Ogretim yonteminin
etkililigini belirlemeye calismistir. Arastirmada yoklama evreli denekler arasi ¢oklu
yoklama modeli kullanilmistir. Aragtirmada zihin engelli alti 6grenci ile caligiimistir.
Bagka bir 6grenci ile pilot calisma yapilmis ve bir 6grenci de yedek denek olarak
arastirmaya katilmustir. Ogretilecek olan beceriler ise ikiserli ve iicerli sayma
becerisidir. Aragtirmanin sonucunda, zihin engelli 6grencilere ikiserli ve iicerli sayma
becerisinin dgretiminde dogrudan dgretim yonteminin etkili oldugu ve 6grendiklerini

%100 diizeyde genelleyebildikleri goriilmiistiir.

Karabulut ve Yikmis (2010) eszamanli ipucuyla 6gretimin zihin engelli bireylere
saat sOyleme becerisinin 6gretimindeki etkisini incelemislerdir. Arastirma ii¢ 6grenci ile
gerceklestirilmistir. Ogrencilere tam, buguk ve ceyrek saatler 6gretilmistir. Arastirmada
tek denekli arastirma modellerinden yoklama evreli davranislar arasi ¢oklu yoklama
modeli kullanilmistir. Eszamanli ipucuyla 6gretimin zihin engelli bireylere saat sdyleme

becerisin 6gretiminde etkili oldugu goriilmiistiir. Bir bagka arastirmada, Alptekin (2010)
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akranlarin sosyal becerilere model oldugu dogrudan Ogretimin zihinsel engelli
Ogrencinin sosyal becerileri kazanmasi, siirdiirmesi, genellemesi ve sosyal kabuliine
etkisini arastirmistir. Arastirmada, Tek denekli deneysel desenlerden davranislar arasi
¢oklu yoklama deseni ve deneme 6ncesi modellerden tek grup on-test son-test modeli
kullanmigtir. Arastirmanin denekleri, zihinsel engelli bir 6grenci ve onun simifindaki
akranlandir. Arastirma sonucunda, akranlarin model oldugu dogrudan Ogretim ile

yapilan 6gretim, sosyal becerileri kazandirmada etkili oldugu goriilmiistiir.

Giiltekin Seylan (2010) dogrudan Ogretimle sunulan aile egitimi programinin
Ogretmenlere etkisini incelemistir. Arastirmanin deneklerini, tiniversitelerin 6zel egitim
bolimiinden mezun dgretmenler olusturmustur. Uygulanan program, 6gretmenlerin aile
egitim programi planlama ile aile egitim programinda yer alan kavramlarin ve
islemlerin sunulmasini yazma, kavramlarin ve islemlerin sunulmasina yonelik becerileri
kazanmalarinda etkili olmustur. Bir bagka ¢alismada, Celik (2010) zihinsel yetersizligi
olan ogrencilere sosyal becerilerin ogretiminde kendi kendine yonetme teknigi ile
sunulan 6gretim programinin etkililiginin incelenmesi adli ¢alismasinda, tek denekli
arastirma modellerinden, denekler arasi ¢oklu yoklama modelini kullanmistir. Arastirma
icin zihinsel yetersizligi olan alti 6grenci secilmistir. Arastirmaya katilan zihinsel
yetersizligi olan dgrencilerin her biri igin “Sosyal Becerileri Degerlendirme Olgegi”
kullanilarak oncelikli gereksinim duyduklart kendini kontrol etme ve saldirgan
davraniglarla basa c¢ikmak olmak iizere iki hedef sosyal beceri belirlenmistir. Bu
becerilerin kazandirilmasi i¢in kendi kendini yonetme teknigine dayali 6gretim planlari
gelistirilmistir. Gelistirilen 6gretim planlari; hafta ici her giin, giinde tek oturum ve 40
dakikalik oturumlar seklinde uygulanmustir. Ogrencilere uygulanan programin hedef

sosyal becerileri kazanmalarinda ve genellemelerinde etkili oldugu ortaya koyulmustur.

Leblebici (2012) ise, zihinsel engelli ogrencilere galos yapma becerisinin
Ogretiminde es zamanli ipucu yonteminin etkililigini arastirmistir. Arastirmada fig
ogrenci ile ¢alisilmig ve tek-denekli arastirma yontemlerinden denekler arasi yoklama
evreli ¢coklu yoklama modeli kullanilmistir. Arastirma sonucunda, eszamanli ipucuyla
ogretimin zihin engelli 6grencilere galos yapma becerisinin 6gretiminde etkili oldugu
goriilmiistiir. Avcioglu (2012) isbirligine dayali 6grenme ortaminda zihin engelli
cocuklara kendini tanmitma becerisini kazandirmada drama yonteminin etkililigini

arastirmistir. Caligmada, yoklama evreli denekler arast c¢oklu yoklama modeli
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kullanilmistir. Aragtirmaya t¢ii zihin engelli dokuzu akran olmak tizere on iki ¢ocuk
katilmistir. Sonug¢ olarak, =zihin engelli ¢ocuklarin kendini tanitma becerisini
kazandiklar1 gorilmiistiir. Bir baska ¢alismada, Yiiksel (2012) sabit bekleme siireli
Ogretimin zihin engelli 68rencilere paralar1 tanima becerisine etkililigini arastirmistir.
Arastirmada, denekler arasi yoklama evreli ¢oklu yoklama modeli kullanilmistir.
Arastirmaya zihinsel engelli bes 6grenci katilmistir. Bir 6grenci yedek denek olarak
secilmistir. Bir Ogrenci ile de pilot c¢alisma yapilmistir. Arastirma ¢ denekle
gerceklestirilmistir. Arastirma bulgularina gore sabit bekleme siireli 6gretim yonteminin
zihin engelli ogrencilere paralart tanima becerisinin Ogretiminde etkili oldugu

gorilmiustir.

Sahin (2012) smif Ogretmenlerinin iistiin yetenekli Ogrencilerle ilgili bilgi
diizeylerini artirmaya yonelik bir egitim programi uygulamistir. Uygulama sonucunda
deney grubundaki 6gretmenlerin iistiin yetenekli 6grencilerin belirlenmesi konusunda
bilgi diizeyinin arttig1 belirlenmistir. Kontrol grubundaki 6gretmenlerin bilgi diizeyinde
ise program Oncesi ve sonrast anlamli bir farkin olmadigi goriilmiistiir. Bir baska
caligmada, Eratay, Cif¢i Tekinaslan ve Yikmis (2012) zihin engelliler sinif
ogretmenlerinin 6gretimde kullandiklar1 yontemlere iligskin goriisleri adli ¢aligmasinda,
on bir zihin engelliler sinif 6gretmeninin yari yapilandirilmis goriisme formu araciligi
ile goriisiine basvurulmustur. Arastirma sonucunda, bazi1 dgretmenlerin 6zel egitimde
kullanilan yontemlerle ilgili yeterli bilgiye sahip olmadiklar: ortaya ¢ikmistir. Gokmen
(2014) yaptig1 arastirmasinda, es zamanli ipucuyla dgretim yonteminin zihin engelli
ogrencilere bilgisayarda egitsel CD’yi agarak izleme becerisine etkisini incelemistir.
Arastirma ti¢ zihin engelli 68renci ile yiiriitiilmiistiir. Arastirma sonucunda es zamanl

ipucuyla 6gretim yonteminin etkili oldugu goriilmiistiir.

Badir (2014) zihin engelli bireylere ¢ikarma islemi 6gretiminde sabit bekleme
siireli 6gretim yontemiyle sunulan nokta belirleme tekniginin etkililigini arastirmistir.
Arastirma ii¢ zihin engelli Ogrenci ile yiiriitiilmiistiir. Arastirma sonucunda sabit
bekleme siireli 6gretim yontemiyle yapilan nokta belirleme tekniginin ¢ikarma islemi
ogretiminde etkili oldugu goriilmiistiir. Bir baska ¢alismada, Karasu, Aykut ve Yilmaz
(2014) zihin engellilerin 6gretmenlerinin egitim ihtiyaclarini belirlemeye ¢alismiglardir.
Bu calismada goriisme formu araciligiyla elli bir 6gretmenle goriisiilmiistiir. Sonug

olarak, oOgretmenlerin simif kontrolii, davranis degistirme ve Ogretim yontem ve
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teknikleri ile ilgili egitime gereksinimlerinin oldugu ortaya c¢ikmistir. Bir baska
arastirmada, Kizilkaya (2015) zihin engelli 6grencilerle ¢alisan iicretli zihin engelliler
sinif 6gretmenlerinin yasadiklar1 sorunlari belirlemeyi amaglamistir. On alt1 6gretmenin
katildig1 arastirmada yari-yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir. Veriler igerik
analiziyle analiz edilmistir. Arastirma sonucunda, iicretli dgretmenlerin yeterli bir
egitim alamamalarindan dolayr problem davranislar1 diizeltmede zorlandiklari

gorilmistiir.

Kaya (2016) dstiin yeteneklilerin Ogretmenlerine yonelik 6gretmen egitim
programinin etkililigini aragtirmistir. Istenmeyen &grenci davranislarini degistirmeye
yonelik olarak farkli branslardan on 6gretmenden olusan bir gruba, on hafta boyunca
program uygulanmistir. Arastirma sonucunda, Ogretmenlere verilen egitimin
ogrencilerdeki istenmeyen davraniglar1 azaltmada etkili oldugu goriilmiistiir. Bir baska
aragtirmada, Demir (2017) hafif diizeyde zihin engelli 6grenciler icin hazirlanan
ortadgretim din kiltiirii ve ahlak bilgisi dersi programini degerlendirmek i¢in toplam
yiiz on dort 6gretmenin goriislerine bagvurmustur. Bunun i¢in kirik maddelik bir anket
uygulanmistir. Arastirma sonucunda, programin zihinsel engelli dgrenciler i¢in tam
olarak uygun olmadigi ve ders saatinin yetersiz oldugu belirlenmistir. Bir bagka
calismada, Yilmaz (2018) zihin engelli 68rencilerin temel becerilerinin gelistirilmesinde
drama ile Ogretimin yOnteminin uygunlugunun degerlendirilmesini 6gretmen
goriiglerine gore ele almistir. Bu arastirma, nicel yaklasimla nedensel karsilastirma
arastirma deseni temel alinarak gerceklestirilmistir. Arastirmanin  6rneklemini
Tiirkiye’nin farkli illerinde gorev yapan ii¢ yiliz yetmis oOzel egitim oOgretmeni
olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak “Drama Yonteminin Zihin Engelli
Ogrencilerin Temel Becerilerini Gelistirmede Kullanimma Iliskin Ogretmen Algis
Olgegi” kullanilmistir. Veriler betimsel analizlerle analiz edilmistir. Arastirma sonucuna
gore; Ozel egitim Ogretmenleri, dramanin zihin engelli 6grencilerin temel becerilerinin

gelistirilmesinde etkili ve kullanilabilir bir yontem oldugunu savunduklari saptanmistir.

Bilici (2018) “zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarin tekerlemeleri sdyleme
becerilerinin farkli degiskenler acisindan incelenmesi” adli ¢alismasinda yiiz yirmi iki
tane zihinsel engelli 6grenci ile galismistir. Veri toplama araci olarak “Zihin Engelli
Ogrenciler I¢in Dil Becerileri ve Zihin Engelli Ogrenciler igin Tekerleme Soyleyebilme

Becerisi Olgegi” kullanilmistir. Arastirma sonucunda, zihinsel engelli cocuklarin
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tekerleme sdyleyebilme becerilerinin orta diizeye yakin oldugu goriilmistiir.
Arastirmaya katilan kiz ve erkek 6grencilerin tekerleme sdyleyebilme becerisi diizeyleri
ile farkli yas gruplarinda bulunan ogrencilerin tekerleme sdyleyebilme becerisi
diizeylerinin birbirine denk oldugu gozlenmistir. Bir baska calismada, Alicioglugil
(2019) zihin engelli 6grencilerin problem davranislar1 {izerinde diger davranislarin
ayrimli pekistirilmesi ve ipucunun giderek azaltilmasi yonteminin etkisini arastirmistir.
Aragtirmada denekler aras1 c¢oklu yoklama modeli ile betimsel tarama modeli
kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemi, Konya’da 6grenim goren 17-17-18 yaslarinda
tic hafif diizeyde zihin engelli 6grenciden olusmaktadir. Veri toplama araci olarak
anekdot formu, olay kaydi veri formu, pekistire¢ belirleme formu ile ailelere ve
Ogretmenlere yonelik yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Arastirma
sonucunda zihin engelli Ogrencilerde diger davraniglarin ayrimli pekistirilmesi ve
ipucunun giderek azaltilmasi yontemlerinin uygulanmasiyla, problem davranislarin
baslama diizeyi evresindeki ders i¢i olusum sayilarinda azalma oldugu goriilmiistiir.
Ogretmenlerin goriislerinde, miidahale &ncesinde &grencilerdeki vurma davranisinin
yogun oldugu ve arkadaglarma ciddi derece fiziksel zarar verdikleri, miidahale
sonrasinda ise Ogrencilerin problem davranmisin sikliginin azaldigi tespit edilmistir.
Ailelerin  goriisleri  dogrultusunda, miidahale oOncesinde genellikle c¢ocuklarin
birbirleriyle kavga ettikleri, birbirlerine fiziksel zarar verdikleri miidahale sonrasinda ise
cocuklarin problem davraniglari daha az sergiledigi, aile bireyleriyle uyum iginde

olduklar tespit edilmistir.

Giines Ozler (2019) arastirmasinda zihinsel yetersizligi olan bireylere asci
yardimcist mesleginin kazandirilmasinda igerisinde yiiksek risk barindiran becerilerin
ogretiminin etkililigi degerlendirilmistir. Aragtirmada psikomotor hedefleri igeren fig
alanla ilgili (ocak, firin ve bigak kullanma) dokuz yiiksek risk barindiran becerinin
Ogretimi yapilmigstir. Arastirmaya 6zel egitim sinifina devam eden ii¢ kiz meslek lisesi
ogrencisi katilmig ve tek denekli arastirma yontemlerinden beceriler arasi yoklama
evreli ¢coklu yoklama modeli kullanilmistir. Aragtirmanin bulgulari, as¢t yardimcisi
mesleginin kazandirilmasinda igerisinde yiiksek risk barindiran becerilerin dgretiminin
zihinsel yetersizligi olan bireyler {izerinde etkili oldugunu gostermistir. Arastirma
sonucunda deneklerin 6grendikleri becerileri genelleyebildikleri goriilmistiir. Bir bagka
caligmada, Kesci (2019) zihin engelli bireylere kesirlerin 6gretiminde dogrudan dgretim

yonteminin etkililigini arastirmistir. Agri’da yiiriitilen ¢alismada zihin engeli tanisi
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almis olan 6grenciler saptanmis ve kesirler konusunun 6grenilmesi icin belirlenen 6n
kosul becerilere sahip bes 6grenci belirlenmistir. Bu 6grencilerden biri ile programin
pilot uygulamasi yapilmis, toplam ii¢ 6grenci ile ¢alisma yuriitiilmiistiir. Arastirmada,
tek denekli arastirma yoOntemlerinden denekler arasi ¢oklu yoklama modeli
kullanilmistir. Programin uygulama evresi sonunda her Ogrenci i¢in yedinci, on
dordiincii ve yirmi birinci giinlerde izleme caligmast yapilmistir. Ayrica arastirmanin
sosyal gecerliligini belirlemek adina ailelere “Ailelere Yonelik Kesirler Konusu Sosyal
Gegerlilik Formu” ve dgretmenlere ise “Ogretmenlere Yonelik Kesirler Konusu Sosyal
Gegerlilik formu” uygulanmistir. Arastirmanin etkililik sonuglarina bakildiginda zihin
engeli olan ii¢ dgrencide kesirlerin 6gretiminde dogrudan 6gretim yonteminin etkili
oldugu belirlenmistir. Her bir 6grenciden Ogretim oturumlarinin bitiminden sonraki
yedinci, on doérdiincii ve yirmi birinci giinlerde alinan izleme calismasina gore
ogrenciler kesirlerle ilgili performanslarini devam ettirmislerdir. Arastirmanin sosyal
gecerlilik bulgularina gore ise 6grencilerin aileleri de 6gretmenleri de ¢alismay1 gerekli

bulduklarini ve bu tip ¢calismalarin devam etmesini istediklerini belirtmislerdir.

Tiirkiye’de yapilan ¢alismalar incelendiginde zihin engelli 6grencilerle ilgili
genellikle kavram ve beceri Ogretimi lizerine c¢alismalar yapildigr gorilmektedir.
Genellikle kavram Ogretiminde dogrudan Ogretim yonteminin beceri dgretiminde ise
eszamanli ipucuyla Ogretim ve sabit siireli Ogretim yontemlerinin kullanildig:
goriilmiistiir. Ogretmen egitimi ile ilgili olarak genellikle zihin engelli grencilerle
calisan Ggretmenlerin egitim ihtiyaglari, kaynastirmaya yonelik tutumlari, 6gretmen
egitim programi ve dgretim yontem ve teknikleriyle ilgili goriisleri lizerine ¢aligsmalar

yapildig1 goriilmiistiir.
2.6.2. Diger Ulkelerde Yapilan Cahismalar

Schuster, Griffen ve Wolery (1992) orta derecede zihin engelli 6grencilere
gorme kelimelerinin dgretilmesinde eszamanli ipucuyla dgretim yontemi ve sabit siireli
Ogretim yontemlerini karsilagtirmiglardir. Calisma devlet okulunda 6grenim goren
yaslart on ile on bir arasinda degisen ikisi erkek ikisi de kiz olmak tiizere dort zihin
engelli 6grenci ile yapilmigtir. Uygulama sonucunda her iki yontem arasinda bir
farklilik olmadigi goriilmiistiir. Bir bagka calismada, Margalit (1995) bilgisayar destekli
bir sosyal beceri programinin, yaslarit on bir ile on bes arasinda degisen zihin engelli

yetmis li¢ 6grencinin sosyal yeterliligi tizerindeki etkilerini incelemistir. Deney grubu
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otuz sekiz ogrenci, ¢6ziim bilgisayar1 destekli bir bilgisayar destekli paket ile egitim
alirken, kontrol grubu otuz bes 6grenci ise bilgisayarla ilgili klavye ve yazma becerileri
tizerinde c¢alismistir. Her Ogrenci, egitim Oncesi ve sonrasinda degerlendirilmistir.
Aragtirma sonucu, deney grubunun farkli sosyal yetkinlik Olgiitlerini arttirdigini ve

kontrol grubu ile arasindaki farkin anlamli oldugunu gostermistir.

Ogretmenlerin egitim siirecine hazirlanmasi, 6zel gereksinimli cocuklarla
gerceklestirilecek olan tim egitim siirecini (temel Ogrenme becerileri, 6grenme
stratejileri vb.) etkilemektedir. Ogretmenlerin kullandiklar1 bazi yontem ve teknikler
giiniimiizde bireylerin ihtiyaclarin1 karsilamada yetersiz kalabilmektedir. Ozel egitim
alan1 stresli bir alandir ve 6gretmende tlikenmislik durumu ortaya cikabilmektedir.
Yapilan aragtirmalarda iyi egitilmis, ¢esitli yontem ve teknikleri kullanmada donatilmis
Ogretmenlerin daha az tiikenmislik egiliminde oldugu ve 6grencileri i¢in daha verimli
olduklar1 sonucuna ulasilmistir (Bender, 1998: 377-380). Webster-Stratton, Reid ve
Hammond (2001) o&grencilerin davranis problemlerine yonelik Ogretmen egitimi
yapmiglardir. Egitime 37’°si deney grubu 24°ii kontrol grubu olmak tizere 61 6gretmen
katilmistir. Kontrol grubuna herhangi bir egitim verilmemistir. Deney grubuna ise
Ogrencilerin davramig problemlerini degistirmeyle ilgili teknikler anlatilmistir.
Aragtirmanin  sonucunda, Ogretmenlerin anlatilan teknikleri smif igerisinde

uyguladiklart goriilmiistiir.

Courtade, Browder, Spooner ve DiBiase (2010) orta ve agir derecede zihin
engelli 6grencilerin 6gretmenleri, arastirmaya dayali fen 6gretimini grenebileceklerini
degerlendirmislerdir. Orta ve agir derecede zihin engelli 6grencilere egitim vermek i¢in
sorgulamaya dayali fen 6gretimi becerisi arasinda islevsel bir iligki oldugu goriilmustiir.
Bir bagka c¢aligmada, Horrocks ve Morgan (2011) tarafindan yapilan arastirmada,
ogretmenlerin engelli 6grencileri degerlendirme becerileri gelistirilmeye g¢aligilmistir.
Tercih degerlendirmesi, viicut hareketi degerlendirmesi ve beceri degerlendirmesi
alanlarinda gerceklestirilen ¢alismada Ogretmenlere verilen egitim paketi sonucunda,
Ogretmenlerin daha derinlemesine degerlendirme yapabildigi, ©grencilerin ise
ogretmenlerinin egitimlerine cevap verme ylizdelerinin arttigi tespit edilmistir. Bir
bagka arastirmada, Kianipour ve Hoseini, (2012) 6grencilerin akademik niteliklerinin
tyilestirilmesi konusunda 6gretmenlerin Glasser'in se¢im teorisi ile ilgili egitimlerinin

etkililigini arastirmistir. Arastirmada tek grup on-test son-test deneysel desenli teknik
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kullanilmistir.  Ogretmenlere sekiz seans “Segim Teorisi” egitimi uygulanmustir.
Verilerin analizinde anova testi uygulanmistir. Arastirma sonucunda, dgrencilerin test

Oncesi ve sonrasi puanlar1 arasinda anlamli fark oldugu goriilmiistiir.

Downs ve Downs (2013) “Teknik becerileri, ¢alisma oturumu hazirlama ve
sonu¢ ve Ogrenci yonetimi” alanlarinda ayrik deneme Ogretiminin egitmen bilgisi ve
performansi tizerindeki etkilerini incelemislerdir. Sekiz lisans 6grencisi egitmene On-
test uygulanarak sekiz saatlik bir egitim verilmistir. Egitim sonunda son test
uygulanmistir. Egitmenler daha sonra topluluk temelli bir anaokulunda otizmli alti
ogrenciye gesitli beceriler 6greterek burada dgretmen yetkinligi izlenmistir. Egitmenler
icin “Ayrik Deneme Ogretim Yetkinlik Kontrol Listesi” kullanilarak performans geri
bildirimi saglanmigtir. Her ii¢ alandaki yeterlilik, performans geri bildirimi ile zaman
icinde geligmistir. Creech-Galloway, Collins, Knight ve Bausch (2013) tarafindan
yapilan bir bagka arastirmada, orta derecede zihinsel engelli bireylere Pisagor Teoremini
ogretmek i¢in eszamanli ipucuyla 6gretim yontemi kullanilmigtir. Orta ve agir derecede
zihin engelli bireyler i¢in temel igerik alanlarinda en iyi yontemleri bulmakta
zorlanmaktadir. Arastirma zihin engelli dort bireyle siirdiiriilmiistiir. Kisa bir videoda
gosterilen gergek yasam hikayelerini ¢6zmek igin Pisagor Teoremi’ni 6gretmek igin es
zamanli ipucuyla 6gretim yonteminin etkinligi degerlendirilmistir. Sonug olarak zihin
engelli bireyler Pisagor Teoremi’ni kullanma becerisini kazanmislardir. Ogrendiklerini

gercek hayattaki yeni problemlere genellestirdikleri goriilmiistiir.

Ogretmenler tiim Ogrencilerini egitmeyi amaclamaktadir. Ancak her ¢ocugun
hazirbulunuslugu ve beceri diizeyi birbirinden farkli oldugu i¢in tiim 6grencilerin
gereksinimlerini karsilama zorlugu ile karsilagmaktadirlar. Bazi kavram ve beceriler
soyut oldugu icin Ogretmenlerin bilgiyi uygun yontem ve teknik ile sunabilmesini
gerektirmektedir (Polloway, Serna, Patton ve Bailey, 2014: 27). Bu gereklilik
dogrultusunda 6gretmenlerin ilgili yontem ve teknikleri bilme ve kullanma diizeyleri
incelenmektedir. Kurth ve Keegan (2014) &zel egitim hizmeti alan Ggrenciler igin
miifredat uyarlamalarinin gelistirilmesi ve kullanilmasi adli calismasinda mevcut
egitimcinin uyarlamalar1 degerlendirilerek yar1 deneysel bir c¢alisma yapmistir.
Calismanin amaci egitimcilerin nasil uyarlamalar gelistirdiklerini agiklamak ve egitimci
tarafindan yapilan uyarlamalarin engelli 6grencilerin 6grenmesini kolaylastirmadaki

etkinligini degerlendirmektir. Arastirma bulgularina gore, ¢ogu uyarlamanin genel
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egitim smiflarinda yapildigini, deneyimli egitimciler daha basitlestirilmis miifredat
uyarlamalar1 olustururken, yeni egitimciler daha islevsel alternatif uyarlamalar
olusturdular. Egitimciler genellikle olusturduklar1 adaptasyondan memnundurlar ve
ogrenciye ogretmede etkili olduguna inanirlar. Egitimciler uyarlamay1 olusturmak igin
ortalama 59.1 dakika harcamislardir. Arastirma sonucunda, &zel egitim dgretmenleri

genel egitim dgretmenlerinden daha yiiksek kalitede uyarlamalar saglamistir.

Alexander, Ayres ve Smith (2015) otizm spektrum bozuklugu (ASD) olan
bireylere kanita dayali uygulamada ogretmen egitimi ile ilgili literatiirii gézden
gecirmiglerdir. Yapilan arastirmada, ASD’li &grencilerin 6gretmenleri i¢in mesleki
gelisim alaninda calismalar yapilmasi gerektigi sonucuna ulasiimistir. Ogretmen
egitiminin sonuglarin1 dogrulayabilmek icin ise 6grenci ¢iktilarinin incelenmesi
gerektigi belirtilmistir. Bir baska c¢aligmada, Musavimoghadam ve Nasrallahi (2015)
zihinsel engelli 0grencilerin davranis sorunlarini azaltmada sosyal beceri egitiminin
etkinligini aragtirmislardir. Arastirma, On-test son-test olarak tasarlanmistir. On deney
grubu on tane de kontrol grubu olmak {izere zihin engelli yirmi 6grenci ile ¢alisiimustir.
Arastirma sonucunda, sosyal beceri egitiminin zihinsel engelli ¢ocuklarda davranigsal

problemleri azaltmada etkili oldugu goriilmiistiir

Khalil ve Mohamed (2015) 6zel egitim alaninda ¢alisan 6gretmenlerin “davranis
degistirme teknigi” hakkindaki bilgilerini ve bu konuda 6gretmenlere verilen egitimin
etkisini 6lgmek amaciyla bir arastirma yapmislardir. Caligma; Misir’in Tanta sehrinde
uistiin zekallara yonelik egitim veren bir devlet okulunda yapilmistir. Otuz 6gretmene
verilen egitimin Oncesinde ve sonrasinda anket caligmasi yapilmis ve 6gretmenlerin
uygulama bilgileri test edilmistir. Belirlenen ii¢ basglikta 6gretmenlerin bilgi seviyeleri
egitim dncesi zayif-orta-zayif olarak tespit edilmistir. Ogretmenlerin %60’ min konu ile
ilgili uygulama bilgisi diisiik seviyededir. Egitim sonrasi biitiin 6gretmenlerin bilgi
seviyelerinin en iyi konuma geldigi, %80’inin iist diizey uygulama bilgisine sahip
oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin bilgi ve uygulamalarinda, egitim programindan

sonra anlamli farkliliklar bulunmustur.

Swain, Lane ve Gast (2015) tarafindan yapilan arastirmada zihinsel engelli ve
otizm spektrum bozuklugu olan 6grencilere islevsel gérme kelimelerinin 6gretiminde
sabit bekleme siireli Ogretim ile es zamanli ipucuyla oOgretim ydntemini

karsilastirilmistir. Sabit bekleme siireli Ogretim ve es zamanli ipucuyla Ogretim
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yontemleri orta ve agir diizeyde engelli oOgrencilere egitim vermek igin etkili
yontemlerdir. Calismanin amaci, 8—11 yaslar1 arasindaki dort 6grenciye islevsel géorme
kelimeleri ogretirken, sabit bekleme siireli 6gretim ve eszamanli ipucuyla Ogretim
yonteminin etkinligini, orta ve agir diizeyde zihin engelli otizm spektrum bozuklugunun
cift tanisi ile karsilastirmaktir. Bunun igin uyarlanmig bir alternatif tedavi tasarimi
kullanilmigtir. Egitim hatalarinin yiizdesi, toplam oturum sayisi, ortalama egitim siiresi
dakikalar1 ve kriterlere gore toplam deneme sayisi ile ilgili olarak sabit bekleme siireli
Ogretim ve es zamanli ipucuyla Ogretim yontemlerinin etkinligi degerlendirilmistir.
Sonug olarak, sabit bekleme siireli 6gretimin daha az hatayla sonuclandigi, es zamanli
ipucuyla 6gretimin daha az egitim siiresi gerektirdigini ve seans sayisi ve Kriterlere gore

denemeler i¢in karisik sonuglarin alindigini géstermistir.

Rohendi (2015) zihinsel engelli ¢ocuklarin okuma becerilerini iyilestirmek igin
MESE (Ozel Egitim i¢in Egitimde Multimedya) gelistirmistir. Zihinsel engelli ¢ocuklar
icin MESE, tiim dil teorisine, pedagojik yaklasimlara ve okumay1 6grenmeye uygun bir
icerige sahiptir. MESE, bir miifredat ve 6gretim tasarimi, igerik, iletisim, bilgisayar
kapasitesi, yaraticilik ve uyumluluk yoluyla okumay1 gelistirmek igin tasarlanmistir. Bu
program, yerel dilde, bireysellestirilmis ve kendi kendine 68renme i¢in uygun bir
O0gretme ve Ogrenme modilii saglamak ig¢in tasarlanmistir. Okumay1 gelistirmeye
yonelik MESE hem yeni baglayanlar hem de isteksiz okuyucular i¢in yararli olacagi
diisiiniilmektedir. Arastirma sonucglari, MESE'nin zihinsel engelli cocuklarin okumasini

gelistirmede etkili oldugunu gostermistir.

Rodriguez ve Abocejo (2018) 6zel egitim 6gretmen adaylari arasindaki gergek
yeterlilik derecesinde ortaya konan yeterliliklerine dayali olarak yeterlilik diizeyini
belirlemek amaciyla bir arastirma yapmislardir. Arastirmaya Filipinler Cebu Sehrindeki
dort farkli {iniversiteden kirk dokuz 6zel egitim dgretmen aday: katilmugtir. Ozel egitim
O0gretmen adaylarmin mesleki egitim ve uzmanlk kurslarinda edindikleri beceriler,
ogrencilere ders verme etkinliklerinde etkili performans gostermeleri icin gerekli
ogrenmeleri saglamistir. Ozel egitim 6gretmen adaylarmin etkili bir 6gretmenlik
yapmalari i¢in Ozel egitim alaninda teorik ve uygulamali egitim almalar1 gerektigi
sonucuna ulasilmistir. Bir baska ¢alismada, Jhonson (2019) otizmli ii¢iincii sinif bir
ogrenciye kafiyeli kelimeleri tanimayr O6gretmek i¢in sabit bekleme siireli 6gretimin

etkisini arastirmistir. Ogrenci bir kafiye kelimesini sabit bekleme siireli 6gretimle arka
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arkaya ii¢ seans boyunca %90 dogrulukla tanimlamistir. Aragtirma sonucunda sabit
bekleme siireli 6gretim yonteminin etkili oldugu goriilmiistiir. Bir bagka ifadeyle otizmli
tclincii siif Ogrencilerine kafiyeli kelimeleri Ogretmek igin yanligsiz Ogretim
yontemlerinden sabit bekleme siireli 6gretim yonteminin etkili bir yontem oldugu

sOylenebilir.

Diger iilkelerde yapilan caligmalar incelendiginde zaman 6gretmen egitimi ile
ilgili ¢galismalarin siirl oldugu goriilmektedir. Es zamanli ipucuyla 6gretim yonteminin
ve sabit bekleme siirekli 6gretim yonteminin siklikla kullanildigi goriilmektedir. Zihin
engelli 6grencilerle calisan 6gretmenlerin 6gretim yontem ve tekniklerle ilgili 6gretmen
yeterligini artirict herhangi bir ¢alismaya rastlanmamistir. Bu nedenle arastirmanin 6zel
egitim alanyazim agisindan 6nemli oldugu diisliniilmektedir. Tiirkiye’de zihin engelli
ogrencilerle calisan Ogretmenlerin, bu alanda kullandiklar1 yontem ve tekniklerdeki
yeterlik diizeylerinin belirlenmesi ve bu diizeyin artirilmasina yonelik c¢aligmalar
siirhidir. Bu ¢alismanin bu anlamda alana katkida bulunacagi ve bu alanda yapilacak
olan arastirmalara da 1s1k tutacagi soylenebilir. Ayrica, bu arastirmaninin sonuglarinin
zihin engelli 6grencilerle calisan 6gretmenlere de yarar saglayacagi diistinilmektedir.
Ozel egitim alaninda hizmet vermekte olan &gretmenler diger 6gretmenlerden farkli
olarak 0zel gereksinimli 6grencilerin egitim ihtiyaclarina cevap vermeye calisirken
kullanilan yontem ve tekniklerle ilgili olarak giigliikler cekmektedirler. Bu aragtirmanin,
zihin engelli Ogrencilerle calisan Ogretmenlerin yasadiklar1 bu giigliiklere iliskin
bilimsel kanitlar saglayarak sorunlarin ¢oziimiine katki saglamasi beklenmektedir
(Aydemir, 2013). Tirkiye’de O6zel egitim alaninda kullanilan 6gretim yontem ve
tekniklerle ilgili cok sayida bilimsel calisma vardir (ilik, 2009; Dagseven Emecen,
2008; Ozokcu, 1997; Yildirrm Alptekin, 2000; Ekergil, 2000; Bayram, 2006). Bu
calismalarm higbirinde “Zihinsel Engelli Ogrencilerle Calisan Ogretmenlerin Ogretim
Yoéntem ve Teknikleri ile ilgili Yeterlik Diizeylerinin Gelistirilmesinde Uygulanan
Egitim Programinin Etkililigi” ele alinmamistir. Bu anlamda arastirma, bilimsel alana

katki saglamasi acisindan da 6nem tagimaktadir.
2.7 Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, zihin engelli 6grencilerle ¢alisan 6gretmenlerin 6gretim

yontem ve teknikleriyle ilgili yeterlik diizeylerinin gelistirilmesinde uygulanan egitim

58



programinin etkililigini belirlemektir. Bu amagla arastirmanin alt amaglar1 agagidaki

sekilde olusturulmustur.
Alt Amagclar

1) Zihin engelli 6grencilerle ¢alisan 6gretmenlerin, 6gretim yontem ve teknikleri

alanindaki yeterlikleri ile ilgili gortisleri nelerdir?

2) Zihin engelli 6grencilerle calisan deney ve kontrol grubu 6gretmenlerinin, 6n-

test ve son-test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

3) Zihin engelli 6grencilerle calisan deney grubu Ogretmenlerinin, uygulanan

Ogretmen egitim programi sonucunda on-test ve son-test puanlari arasinda;
a) Cinsiyete gore anlamli bir fark var midir?
b) Yasa gore anlamli bir fark var midir?
c¢) Bransa gore anlamli bir fark var midir?
d) Meslekteki kidemine gore anlamli bir fark var midir?
e) Zihin engelli 6grencilerle ¢aligma siiresine gére anlamli bir fark var midir?
) Calistig1 kuruma gore anlamli bir fark var midir?

g) Yontem ve teknikler konusunda egitim alma durumuna goére anlamli bir fark

var midir?

h) Ozel egitim alaninda kurslara katilma durumuna gore anlaml bir fark var

midir?
1) Egitim diizeyine gore anlaml bir fark var midir?

4) Zihin engelli 6grencilerle ¢alisan 6gretmenlerin, katildiklart 6gretim yontem
ve teknikler alan1 6gretmen yeterlik programinin mesleki yeterliklerine katkisi ile ilgili

goriisleri nelerdir?
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BOLUM 3
3 YONTEM

Bu béliimde, arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglar1 ve veri

analizi ile ilgili detayli bilgiler sunulmustur.
3.1 Arastirmamin Modeli

Bu aragtirma hem nitel hem de nicel aragtirma yontemlerinin birlikte kullanildig:
karma yontemle gerceklestirilmistir. Karma yontem, arastirma problemini kapsamli bir
sekilde incelemek amaciyla nitel ve nicel yontemleri birlikte kullanarak gerceklestirilen
aragtirma olarak tanimlanir (Yildirnm ve Simsek, 2013). Green, Krayder ve Mayer
(2005) sosyal bilimlerde, bir arastirmanin amacina yonelik olarak iki ya da daha fazla
veri toplama yolunun ayni arastirmada kullanilmasini karma yontem yaklasimi olarak
tanimlamaktadirlar. Nicel yontemle toplanan veriler ¢ok fazla sayida katilimciya
ulasmayr saglarken; nitel yontemler kullanilarak elde edilen veriler, arastirma
konusunun daha derinlemesine incelenmesine olanak verir. Arastirmanin nicel

asamasinda ise, deneysel arastirma teknigi kullanilmigtir.

Arastirmanin bagimsiz degiskeni: Arastirmanin bagimsiz degiskeni, zihin
engelli Ogrencilerle ¢alisan Ogretmenlerin 6gretim yontem ve teknikler konulu, 20

saatlik bir 6gretmen egitim programidir.

Arastirmanin bagimh degiskeni: Arastirmanin bagimli degiskeni, 6gretim

yontem ve teknikler ile ilgili 6gretmen yeterlikleridir.
Arastirma siirecinin asamalari

1) Nitel Asama: Ilk asamada, zihin engelli dgrencilerle calisan dgretmenlerin,
Ogretim yontem ve teknikleri ile ilgili yeterlik diizeylerinin gelistirilmesinde
gelistirilecek egitim programi i¢in ihtiyaglarini belirlemeye yonelik yar1 yapilandirilmis
gorigsme formu hazirlanmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formu araciligi ile
ogretmen ihtiyaglar1 belirlenmistir. Arastirmaci, 6gretmenlerin 6gretim ydntem ve
teknikleriyle ilgili bilgilerini daha detayli bigimde alabilmek ig¢in bu ydntemi
kullanmay1 tercih etmistir (Biyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel,

2012). Yar1 yapilandirilmig goériisme formu ile Ogretmenlerin zihin engellilerin
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egitiminde kullandiklar1 6gretim yontem ve tekniklerini kullanabilme yeterlikleri ile
ilgili goriigleri betimsel olarak analiz edildikten sonra bir egitim programi
hazirlanmistir. Deney grubu ogretmenlerine “Zihin Engelli Ogrencilerle Calisan
Ogretmenlerin Ogretim Yontem ve Tekniklerini Uygulamalarima Yénelik Yeterlik
Diizeylerinin Artirilmast i¢in Gelistirilmis Egitim Programi” uygulandiktan sonra

yapilan egitimle ilgili deney grubu 6gretmenlerinin goriisleri alinmistir.

2) Nicel Asama: Bu asamada “On Test-Son Test Kontrol Gruplu Deneysel
Arastirma Modeli” kullanilmistir. Deneysel arastirma, bilimsel yontemler iginde en
kesin sonuglarin elde edildigi aragtirmadir. Cilinkii arastirmaci karsilastirilabilir islemler
uygular ve sonra onlarin etkilerini inceler, bdyle bir arastirmanin sonuglarinin
arastirmaciy1 en kesin yorumlara gotiirmesi beklenir (Biiylikoztiirk, Cakmak, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel, 2012). Ogretmen egitim programinin uygulanmasi Ve basari testi
gelistirilmesi, deney ve kontrol gruplarina on test uygulanmasi, dgretmen egitim
programinin deney grubuna uygulanmasi, deney ve kontrol gruplarina son test

uygulanmasi, kontrol ve deney grubu t testi ve  ANOVA sonuglar1 bu asamada

gerceklesmistir.
Tablo 3.1 Arastirma Deseni

Grup On Test Islem Son Test

Deney Grubu Yontem ve Teknikler Egitim (20 saat) Yontem ve Teknikler Basart Testi
Bagar1  Testi (30 (30 dgretmen)
Ogretmen)

Kontrol Grubu Yontem ve Teknikler Egitim Almadi Ogretim Yontem ve Teknikler
Bagar1  Testi (30 Bagari Testi (30 6gretmen)
Ogretmen)

3.2 Arastirmanin Calisma Grubu

Bu arastirmanin evrenini Burdur ilinin Bucak, Aglasun ve Celtik¢i ilgelerinde
ozel egitim okulu ve 0Ozel egitim smiflarinda zihin engelli 6grencilerle c¢alisan
Ogretmenler olusturmustur. Arastirmanin birinci asamasinda, nitel tekniklerden “Yari
Yapilandirilmis Goriisme Formu” ile 6gretmenlerin 6gretim yontem ve tekniklerle ilgili
ihtiyaglar1 belirlenmistir. Arastirmaci, tesadiifi 6rnekleme yontemiyle segilen goniillii

zihin engelli 6grencilerle calisan 25 sinif 6gretmeniyle goriisme yapmistir. 2017-2018
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egitim-ogretim yilinda Burdur ili Bucak, Aglasun ve Celtik¢i flge Milli Egitim
Miidiirligi’ne baglhh okullarda gorevli goniilli 25 oOgretmenle goriisiilerek, yari
yapilandirilmig gdriisme yontemiyle nitel veriler elde edilmistir. Ogretmenlerle ilgili

demografik ozellikler asagidaki grafiklerle sunulmustur.

Grafik 3.1 Cinsiyete Gore Dagihm

W Kadin

W Erkek

Grafik 3.1’¢ bakildiginda gériisme yapilan 6gretmenlerin 19 (%76)’u kadin, 6
(%24)’s1 erkek olmak iizere toplam 25 6gretmenden olustugu goriilmektedir.

Grafik 3.2 Yasa Gore Dagihm
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Gorlismeye katilan 6gretmenlerin 13 (%52)’t 25-29 yas araliginda, 7 (%28)’si
30 yas ve tstiinde ve 5 (%20)’1 24 yas ve altinda oldugu grafik 3.2’de goériilmektedir.

Grafik 3.3 Kideme Gore Dagilim
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Grafik 3.3’e¢ bakildiginda 3 (%12) 6gretmenin 10 yil ve {stiinde, 6 (%24)
ogretmenin 5 ile 9 yil arasinda ve 16 (%64) 6gretmenin 4 yil ve altinda dgretmenlik

yaptig1 anlagilmaktadir.
Grafik 3.4 Bransa Gore Dagilim
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Grafik 3.4’¢ bakildig1 zaman goriismeye katilan 6gretmenlerin farkli branglardan
oldugu goriilmektedir. Edebiyat bransindan 5 Ogretmen, okuloncesi, 0zel egitim,

rehberlik ve psikolojik danigsmanlik ve sinif 6gretmenligi bransglarindan 4’er 6gretmen
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goriismeye katilmiglardir. Bilgisayar, resim, sosyal bilgiler, sosyoloji ve ulastirma

branslarindan ise 1’er 6gretmenin goriismeye katildigi goriilmektedir.

Grafik 3.5 Ozel Egitim Kursu Alma Durumuna Gére Dagilim
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Gorlismeye katilan 6gretmenlerin cogunlugunun (23 6gretmen %92) dnceden
Ozel egitim kurslarina katildigi, 2 (%8) Ogretmenin ise Ozel egitim kurslarina

katilmadigi grafik 3.5 te goriilmektedir.

Arastirmanin ikinci asamasinda 2018-2019 Egitim Ogretim yilinda Burdur il
Milli Egitim Midiirligi’ne bagli Bucak, Celtik¢i ve Aglasun ilgelerinde hem 06zel
egitim okullarinda hem de 6zel egitim siniflarinda zihin engelli 6grencilerle ¢alisan 30
ogretmen deney grubu i¢in segilmistir. Deney grubu 6gretmenlerinin se¢imi goniilliiliik
esasina gore yapilmistir. Ogretmenlerin 28°i Bucak ilgesi’nden biri Celtikgi Ilgesi’nden
biri de Aglasun Ilgesi’nden segilmistir. Ozel egitim okulunda ve 6zel egitim simiflarinda
calisan Ogretmenlerle tek tek goriisiilerek bdyle bir calismanin igerisinde yer alip
almayacaklar1 sorulmustur. Ogretmenlerden gelen geri doniitler degerlendirilerek 30
O0gretmen deney grubuna secilmistir. Ayni1 sekilde Burdur merkezde bulunan ii¢ farkl
0zel egitim okullarinda zihin engelli 6grencilerle ¢alisan 30 6gretmen de kontrol grubu
icin secilmistir. Deney ve kontrol grubunun demografik o6zellikleri tablo 3.2 de

gosterilmistir.
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Tablo 3.2 Deney ve Kontrol Gruplar1 Demografik Ozellikler

Deney Grubu Kontrol Grubu
Say1 Yiizde Say1 Yiizde
Kadin 22 73,3 19 63,3
Cinsiyet Erkek 8 26,7 11 36,7
Toplam 30 100,0 30 100,0
21-25 yas 5 16,7 5 16,7
26-30 yas 13 43,3 8 26,7
31-35 yas 8 26,7 5 16,7
Yas 36-44 yas 2 6,7 5 16,7
41-45 yas 1 3,3 1 3,3
46-50 yas 1 33 6 20,0
Toplam 30 100,0 30 100,0
stif &gr 7 23,3 9 30,0
ozel egit 5 16,7 16 53,3
Brans okul 6n. 6gr 3 10,0
diger 15 50,0 5 16,7
Toplam 30 100,0 30 100,0
1-5k 19 63,3 6 20,0
6-10 k 7 23,3 7 23,3
Kidem 11-15 k 3 10,0 4 13,3
16-20 k 3 10,0
21 st 1 3,3 10 33,3
Toplam 30 100,0 30 100,0
0-1 yil 11 36,7 3 10,0
N 2-3 yil 13 433 8 26,7
Zlhn_"nsel 4-6 yil 3 10,0 4 13,3
engellilerle
calisma 7-10 y1l 2 6,7 7 23,3
11 ve st 1 3,3 8 26,7
Toplam 30 100,0 30 100,0
okul 23 76,7 30 100,0
Kurum siif 7 23,3
Toplam 30 100,0
. evet 23 76,7 22 73,3
Yon ve
tek_ egt alma haylr 7 23,3 8 26,7
T Toplam 30 100,0 30 100,0
evet 23 76,7 25 83,3
Kurs_alma hayir 7 233 5 16,7
Toplam 30 100,0 30 100,0
On lisans 2 6,7
Egitim diiz. lisans 26 86,7 26 86,7
yiik lisans 4 13,3 2 6,7
Toplam 30 100,0 30 100,0

Tablo 3.2 ye baktigimiz zaman deney ve kontrol grubu katilimcilariin

cogunlugunu kadin katilimcilarin  olusturdugu goriilmektedir. Deney grubunun
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%43,3’tiniin, kontrol grubunun ise %26,7’sinin 26-30 yas araliginda yogunlastigi
goriilmektedir. Deney grubu katilimcilarinin %350’sinin  baska branglardan oldugu
kontrol grubu katilimeilarinin %353,3’ilinlin ise 6zel egitim bransindan oldugu goze
carpmaktadir. Deney grubunun c¢ogunlugu (%63,3) 1-5 yil arast O6gretmenlik
yapanlardan, kontrol grubunun ise %33,3’liniin 21 yil ve {lizerinde Ogretmenlik
yapanlardan olusmaktadir. Deney grubu katilimcilarinin ¢ogunlugu (%76,7), kontrol
grubu katilimcilarinin ise tamami Ozel egitim okullarinda calismaktadir. Ogretim
yontem ve tekniklerle ilgili egitim alma durumlart ve 6zel egitim kursu alma
durumlarina baktigimiz zaman her iki grubun cogunlugunun bu egitimleri aldiklari
goriilmektedir. Hem deney grubu hem de kontrol grubu katilimcilarinin ¢ogunlugunun

(%86,7) lisans diizeyinde egitim aldiklar1 goriilmektedir.
3.3 Veri Toplama Araglar

Bu boliimde, egitim programini hazirlamak igin gelistirilen ihtiya¢ analizi
belirlemeye yonelik yari yapilandirilmis goriisme formu ve ihtiyag analizine gore

hazirlanan 6gretmen egitim programi ile ilgili bilgiler sunulmustur.
3.3.1 Nitel Veri Toplama Araglar: (Nitel Asama)

Bu boliimde ihtiya¢ analizi ve programin tasarlanmasina katki saglayan yari
yapilandirilmis gériisme formu ve deney grubu 68retmenlerinin egitim sonrasi goriisleri

ile ilgili bilgiler sunulmustur.
Goriisme ve Goriisme Formu

Uygulama oOncesinde Ogretmen egitim programimnin hazirlanmasmna katki
saglayacag: diisiiniilerek ogretmenlerle 6n goriismeler yapilmistir. Ogretmenlere
arastirmaci tarafindan onceden saptanan Ogretim yontem ve tekniklerden hangilerini
bilip bilmedikleri, hangilerine gereksinim duyduklar1 ve program gelistirme ile ilgili
hangi konular1 6grenmek istedikleri sorulmustur. Buna gore mevcut durum analiz
edilmistir. Bu caligmada veriler iki asamada toplanmistir. Birinci asamada, nitel
aragtirma yontemi olan yar1 yapilandirilmis goriisme formu gelistirilmistir. Yari
yapilandirilmis  goriisme formu ekler bolimiinde EK-3’te verilmistir.  Yar
yapilandirilmig  goriisme formu hazirlanirken uzmanlardan destek alimmustir.

Uzmanlarin goriis ve onerileri dogrultusunda goriisme formuna son sekli verilmistir.
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Asama 1. Alanda yapilmig arastirmalar ve kaynaklar incelenerek Yar1 Yapilandirilmig
Goriisme Formu olusturulmustur.

Asama 2. Arastirmaci ve danigman bir araya gelerek Yari Yapilandirilmig Goriisme
Formunun gelistirilmesine devam edilmistir.

Asama 3. Alanda caligan iki akademisyen ve iki tane uzman goriisleri alinarak form
sekillendirilmistir.

Asama 4. Uzmanlarin ve akademisyenlerin son goriiglerine basvurularak form haline
getirilmistir.

Asama 5. Pilot ¢aligma alanda ¢alisan ti¢ 6gretmenle yapilmustir. Pilot ¢aligmadan

alman veriler aragtirmaci ve danismanla birlikte tartisiimustir.

Asama 6. Goriisme Formuna son hali verilerek uygulama gerceklestirilmistir.

Sekil 3.1 Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu Gelistirmede izlenen Asamalar

Goniillii olarak goriigmeye katilan 0gretmenlerle goriismeler miidiir odasinda
sessiz bir ortamda, karsilikli olarak soru-cevap seklinde yapilmistir. Ogretmenlerin
verdikleri cevaplar arastirmaci tarafindan ses kayit cihazi ile kayit altina alinmistir.
Ogretmenlerle yapilan goriisme Ornegi ekler boliimiinde EK-4’te verilmistir. Ses
kayitlar1 word belgesine aktarilarak betimsel analiz yOntemiyle analiz edilmis ve
ogretmenlerin ihtiyaglar1 belirlenmistir. Ogretmenlerle yapilan goriismeler ortalama 5-

15 dakika stirmiistiir.
Ogretmen Egitim Programi Gelistirme

Zihin engelli 68rencilerle ¢alisan 6gretmenlerin, 6gretim yontem ve teknikleri ile
ilgili yeterlik diizeylerinin gelistirilmesinde gelistirilecek egitim programi ihtiyag¢ analizi
belirlemeye yonelik yar1 yapilandirilmis goriisme formu sonuclarina goére “Yontem ve
Teknikler Alan1 Ogretmen Yeterlikleri Egitim Programi” gelistirilmistir. Bu program

gelistirilirken sekil 3.2 deki siire¢ izlenmistir.

Asama 1. Ihtiyag Belirleme

Asama 2. Hedeflerin Belirlenmesi

Asama 3. Program Igeriginin Belirlenmesi
Asama 4. Ogrenme-Ogretme Siireci
Asama 5. Degerlendirme

Sekil 3.2 Yontem ve Teknikler Alam1 Ogretmen Yeterlikleri Egitim Programm Gelistirmede
izlenen Asamalar

67



1) htiyac Belirleme

Program gelistirmenin en 6nemli boliimiinii ihtiyag belirleme olusturur. Bir
egitim programinin hazirlanabilmesi i¢in gercek ihtiyacin ne oldugunun belirlenmesi
gerekir. Ihtiyaglarin belirlenmesi program hedeflerinin yerli yerinde olmasini saglar.
Ihtiyag belirleme ¢aligmalarinda toplumun, bireyin ve konu alami ile ilgili ihtiyaglarmn
belirlenmesi onemlidir. Bu ihtiyaclar1 belirlerken genel durumla ilgili bilgilerin ve
ogretmenlerle ilgili verilerin iyi bilinmesi gerekir. ihtiyaglar belirlendikten sonra egitim

programinin gelistirilmesine baslanmalidir (Demirel, 2013: 69-70).

Aragtirmact  O0gretmen egitim programini hazirlamadan Once, Oncelikle
ogretmenlerin ihtiyaglarini belirlemistir. Ogretmenlerin ihtiyaglar1 belirlenirken “Yar
Yapilandirilmis Gortisme Formu™ aracilii ile 68retmenlerle miidiir odasinda bire bir
gorlisiilmlis ve goriismeler ses kayit cihazi ile kayit altina alimmistir. Yari
yapilandirilmis  goriisme formu sorular1 ekler bdoliimiinde EK-3’te verilmistir.
Ogretmenlere yar1 yapilandirilmis goriisme formundaki sorular sorularak neden, neden
degil seklinde alt aciklayicilarla konuyla ilgili 6gretmenlerden derinlemesine bilgiler
edinilmeye c¢ahisilmistir. Ogretmenlere iki temel soru sorulmustur. Birinci soruda
O0gretmenlere dogrudan Ogretim yontemi, basamaklandirilmig 6gretim yontemi, akran
destekli 6gretim yontemi, drama yontemi, isbirligine dayali 6gretim yontemi, zincirleme
yontem, uygulamali davranis analizi ve yanligsiz 6gretim yoOntemleriyle ilgili sorular
yoneltilmistir. Ikinci soruda ise, dgretim yontem ve teknikler konusunda yeterligi
artirmak i¢in Ogretmenlerin goriislerine bagvurulmustur. Bu aragtirmanin ihtiyag
analizinden ¢ikan sonuglarina gore hazirlanan 6gretmen egitim programinda dogrudan
Ogretim yontemi, yanligsiz Ogretim yOntemleri, uygulamali davranig analizi ve
zincirleme ogretim yontem ve tekniklere yer verilmistir. Boylece gergek ihtiyacin ne

oldugu belirlenmistir.
2) Hedeflerin Belirlenmesi

Hedef, 6grenenlere kazandirilacak istendik davramislardir (Demirel, 2013: 5).
Yani egitim sonunda Ogretmenlerde gérmek istedigimiz Ozelliklerdir. Bu ozelliklere
ulasabilmek igin &gretmen egitim programmin kazammlarr belirlenmistir. Ogretmen
egitim programinin kazanimlarinin belirlenmesi asamasinda uzman goriislerine

basvurularak program kazanimlar1 olusturulmustur.
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3) Program igeriginin Belirlenmesi

Programin icerigi hedef davranislara (kazanimlara) gore diizenlenmelidir. Igerik,
somuttan soyuta, kolaydan zora, bilinenden bilinmeyene ve basitten karmasiga gore
siralanmalidir (S6nmez, 2005). “Yoéntem ve Teknikler Alanm1 Ogretmen Yeterligi
Programinin” igerigi de uzman goriisleri alinarak danigman ve arastirmaci tarafindan

kazanimlara uygun olarak hazir hale getirilmistir.
4) Ogrenme Ogretme Siireci

Ogrenme-Ogretme siireci, derslerin islenisinde ipucu, doniit, pekistirec,
diizeltme, 6gretim stratejileri, 6gretim yontem ve teknikleri ve O6gretim materyallerini
iceren Onemli bir siirectir (Uzunboylu ve Hiirsen, 2012: 45). “Yontem ve Teknikler
Alam Ogretmen Yeterligi Programi” anlatim y&ntemi, soru cevap yoéntemi ve konulara
uygun materyallerle uygulamali bir sekilde islenmistir. Ogrenme-Ogretme faaliyetleri

uzman goriislerine de bagvurularak danigman ve arastirmaci tarafindan planlanmistir.

Tablo 3.3 Yontem ve Teknikler Alam1 Ogretmen Yeterligi Programm Bir Boliimii

Egitim Siiresi: 1 Oturum

Hedef: Zihin engelli 6grencilerin egitiminde dogrudan 6gretim yontemini uygun sekilde kullanabilme

Kazanimlar:

1. Zihin engelli 6grencilerin egitiminde dogrudan dgretim yontemini uygun sekilde kullanir.
1.1. Dogrudan 6gretim yonteminin gerekgesini agiklar.

1.2. Dogrudan 6gretim yonteminin hangi engel grubuna neden uygun oldugunu soyler.

1.3. Ne tiir bilgi ve becerilerin 6gretiminde kullanabilecegini agiklar.

1.4. Islem adimlarinin nasil uygulanacagini agiklar.

1.4.1. Model olma basamaginin nasil uygulanacagini agiklar.

1.4.2. Rehberli uygulamalar basamaginin nasil uygulanacagini agiklar.

1.4.3. Bagimsiz uygulamalar basamaginin nasil uygulanacagini agiklar.

1.5. Ornek bir uygulama iizerinde yontemin uygulanisim agiklar.

Ogretim Yontemleri: Soru cevap, anlatim, gdsterip yaptirma, beyin firtinasi

Egitim Siiresi: 1 Oturum

Hedef: Zihin engelli 6grencilerin egitiminde zincirleme 6gretim yontemini uygun sekilde kullanabilme.

Kazanimlar:

2. Zihin engelli dgrencilerin egitiminde zincirleme 6gretim yontemini uygun sekilde kullanir.
2.1. Zincirleme 6gretimin gerekgesini agiklar.

2.2. Hangi engel grubuna neden uygun oldugunu séyler.

2.3. Ne tiir bilgi ve becerilerin 6gretiminde kullanabilecegini agiklar

2.4. Islem adimlarinin nasil uygulanacagini agiklar.

2.4.1. lleriye zincirlemenin nasil uygulanacagini agiklar.

2.4.2. Geriye zincirlemeni nasil uygulanacagini agiklar.

2.4.3. Tim beceri 6gretiminin nasil uygulanacagini agiklar.

2.5. Ornek bir uygulama iizerinde yéntemin uygulanisini agiklar.

Ogretim Yontemleri: Soru cevap, anlatim, gosterip yaptirma, beyin firtinas
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5) Degerlendirme

Demirel’e (2013: 172) gore program degerlendirme, programin etkililigi
hakkinda kara verme siirecidir. Arastirmada “Yontem ve Teknikler Alam1 Ogretmen
Yeterligi Programi” sonunda yapilan son teste ve Ogretmenler goriislerine gore
programin etkililigi degerlendirilmistir. “Yontem ve Teknikler Alam Ogretmen
Yeterligi Programi” nim etkili bir program oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogretmen

egitim programu ile ilgili 6rnek oturum ekler boliimiinde EK-8’de verilmistir.

Arastirmanin son asamasinda “Ydntem ve Teknikler Alam1 Ogretmen Yeterligi
Program1” ile ilgili deney grubu 6gretmenlerinin goriisleri alinmigtir. Deney grubuna
katilan 6gretmenlere “Yéntem ve Teknikler Alam Ogretmen Yeterligi Programi” ile
ilgili goriisleri sorulmustur. Deney grubu 6gretmenleri “Yontem ve Teknikler Alani
Ogretmen Yeterligi Programi” ile ilgili goriislerini a4 kagidina yazarak dile

getirmislerdir. Ogretmenlerle yapilan goriismeler yaklasik olarak 10 dakika siirmiistiir.
3.3.2 Nicel Veri Toplama Araglar: (Nicel Asama)

Bu béliimde “On Test-Son Test Kontrol Gruplu Deneysel Arastirma Modeli”
kullanilmistir. Ogretmen egitim programinin uygulanmasi Ve basari testi gelistirilmesi,
deney ve kontrol gruplarina 6n test uygulanmasi, 6gretmen egitim programinin deney
grubuna uygulanmasi, deney ve kontrol gruplarina son test uygulanmasi, kontrol ve

deney grubu t testi ve ANOVA sonuglari bu asamada gerceklesmistir.

Yontem ve Teknikler Alant Ogretmen Yeterligi Programinin Deney Grubuna

Uygulanmas

“Yontem ve Teknikler Alan1 Ogretmen Yeterligi Programini” deney grubuna
uygulamadan &nce Burdur 11 Milli Egitim Miidiirliigii’nden gerekli izinler almmustir.
Aragtirma izin formu ekler boliimiinde EK-9’da verilmistir. Ogretmen egitim
programini uygulamak icin Burdur Bucak Sehit Akif Altay Ozel Egitim Okulu
idarecileri ile gorisiilerek bir ¢alisma plani hazirlanmistir. Egitimin yapilacagi zaman
dilimleri ve salon belirlenerek egitim dncesi hazirliklar tamamlanmistir. Egitime Burdur
[li’nde gorevli zihin engelli dgrencilerle galisan 60 dgretmen katilmistir. Egitime katilan

Ogretmenlerin 30 tanesi deney grubunu, 30 tanesi de kontrol grubunu olusturmustur.

Egitim 29 Nisan 2019 ile 10 Haziran 2019 tarihleri arasinda haftada toplam 20 saat 10
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oturum seklinde gergeklestirilmistir. 10 oturumluk ders programi ekler béliimiinde EK-

7°de verilmistir.

“Yontem ve Teknikler Alan1 Ogretmen Yeterligi Programina” baslamadan nce
deney grubuna ve kontrol grubuna “Ogretim Yontem ve Teknikleri Alan1 Basar1 Testi”
uygulanmistir. Daha sonra deney grubuna “Yontem ve Teknikler Alan1 Ogretmen
Yeterligi Programi” uygulanmistir. Bu siiregte kontrol grubuna herhangi bir egitim
verilmemistir. Ogretmen egitim programi uygulandiktan sonra “Ogretim Yontem ve

Teknikleri Alan1 Basar1 Testi” deney grubuna ve kontrol grubuna tekrar uygulanmustir.
“Ogretim Yontem ve Teknikler Alan Bilgisi Basar1 Testi” Gelistirme Siireci

Bu asamada “Yontem ve Teknikler Alani Ogretmen Yeterligi Programi”
uygulanmadan once ve uygulandiktan sonra On-test ve son-test olarak Ogretmenlere
“Ogretim Yontem ve Teknikleri Alan1 Basar1 Testi” gelistirilmistir. Gelistirilen basari
testi ekler boliimiinde EK-5’te verilmistir. Arastirmaci “Ogretim Yontem ve Teknikleri
Alan1 Bagar1 Testini” gelistirirken ihtiya¢ analizinden ¢ikan sonuglar1 dikkate almistir.
“Ogretim Yontem ve Teknikleri Alan1 Basar1 Testi” gelistirilirken yapilan ¢alismalar

tablo 3.4 te verilmistir.

Tablo 3.4 “Ogretim Yontem ve Teknikleri Alam1 Basar: Testi” Gelistirme Asamalar:

1.asama  Soru Havuzunun Olusturulmasi

.asama  Uzman Gorislerine Bagvurulmasi

.asama  On Deneme Formunun Olusturulmasi

.asama  Pilot Uygulamanin Yapilmasi

.asama  Yeniden Uzman Goriisiine Bagvurma

.asama  Madde Analizinin Yapilmasi

~N| O | A W N

.asama  Teste Son Seklinin Verilmesi

1) Soru Havuzunun Olusturulmasi

Arastirmact soru havuzunu olusturmadan once 6gretim yontem ve tekniklerle
ilgili kitaplar1 ve makaleleri incelemistir. Incelenen kaynaklarm da yardimiyla 6gretim
yontem ve tekniklerle ilgili 64 soruluk bir basari testi gelistirilmistir. Danigmanla

birlikte basari testi sorular1 gozden gegirilerek bir deneme 6lgegi gelistirilmistir.
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2) Uzman Goriislerine Bagvurulmasi

Alaninda uzman iki akademisyenden sorularla ilgili goriisleri alinmistir.
Akademisyenlerin gorilislerine gore basar1 testindeki sorular iizerinde gerekli

degisiklikler yapilmistir.
3) On Deneme Formunun Olusturulmasi

Uzmanlardan alinan goriislere gére danigmanla birlikte sorular tekrar gdzden

gecirilmistir.
4) Pilot Uygulamanin Yapilmasi

Uzman gorisleri ve danigsman yardimiyla olusturulan 64 soruluk basari testi
Necmettin  Erbakan Universitesi Ozel Egitim Bélimii 138 &gretmen adayma

uygulanarak pilot ¢alisma yapilmustir.
5) Yeniden Uzman Goriisiine Basvurma

Pilot uygulamadan sonra yapilan analiz neticesinde 64 soru 39 soru olarak
belirlenmis ve 0Ozel egitim bolimiinde calisan ii¢ akademisyenin ve 6zel egitimde
calisan iki Ogretmenin goriislerine basvurulmustur. Uzmanlar tarafindan sorularin
dagilimi, diizeyleri, soru kokleri ve ¢eldiricilerin uygunlugu kontrol edilerek gerekli
diizeltmeler yapildiktan sonra mevcut 39 soruyla basari testinin olusturulmasina karar

verilmistir.
6) Madde Analizinin Yapilmasi

Pilot uygulama sonrasi elde edilen verilere dayali olarak testin gecerliligi ve

giivenirligi hesaplanmistir.
7) Teste Son Seklinin Verilmesi

Hazirlanmis olan ve 64 maddeden olusan ilk formun 138 kisiye (6gretmen
aday1) yapilan pilot uygulamasinda ilk olarak cronbach alpha giivenirlik degeri 0, 634
olarak bulunmustur. Giigliikleri 0,087 ve 0,899 arasinda olan 64 maddeden testin biitiinii
ile iligkisi diisiik veya negatif olan 25 madde testten ¢ikarilmistir. Kalan 39 maddenin

konu alanini temsil edip etmedigi alan uzmani iki akademisyen (6zel egitim alaninda
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Ogretim liyesi) tarafindan incelenmis ve alani temsil i¢in yeterli oldugu ifade edilmistir.
25 madde ¢ikarildiktan sonra kalan 39 madde i¢in hesaplanan Cronbach’s Alpha
giivenirlik degeri 0,796 olarak bulunmustur. Tezbasaran’a (1996) gore normal degerin
0,70 oldugu distintiliirse bu oran (0,796) alan yazin agisindan yiiksek giivenirlik

degerleri igerisindedir. Testin gegerlik ve giivenirlik analizi sonuglar1 tablo 3.5 de

verilmigtir.
Tablo 3.5 Gecgerlilik ve Giivenilirlik Analizi Sonuclar:
Anova-Between ltems Hotelling's T-Squared Testi
Cronbach's N Sorul
Alpha Kareler Kareler OTWiAII )y telling's
S F p Genel F sdl sd2 p
Toplami Ort. T-Squared
Ortalamasi

0,796 39 221,129 38 5,819 30,474 0,000 0,518 3087,988 59,316 38 100 0,000

ANOVA ve Hotelling's testleri de giivenilirligini ve gegerliligini
dogrulamaktadir. Sorularin genel ortalamasi 0,518 olarak bulunmustur. 39 soruya ait
giiven katsayilar1 icinde ¢ikartilmasi halinde giivenilirligi ciddi oranda yiikseltecek
degerler olmadig1 goriilerek arastirmaya mevcut 39 soru ile devam edilmesine karar

verilmistir.
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Tablo 3.6 Sorularin Betimsel Degerleri

N=138 Ortalama Standart Sapma Cronbach's Alpha if Item Deleted
S01 0,283 0,452 0,793
S02 0,739 0,441 0,798
S03 0,377 0,486 0,799
S04 0,899 0,303 0,789
S05 0,196 0,398 0,798
S06 0,594 0,493 0,796
S07 0,529 0,501 0,788
S08 0,696 0,462 0,799
S09 0,638 0,482 0,790
S10 0,159 0,367 0,796
S11 0,638 0,482 0,792
S12 0,493 0,502 0,792
S13 0,790 0,409 0,795
S14 0,804 0,398 0,792
S15 0,565 0,498 0,787
S16 0,565 0,498 0,789
S17 0,790 0,409 0,787
S18 0,783 0,414 0,790
S19 0,435 0,498 0,795
S20 0,841 0,367 0,791
S21 0,304 0,462 0,793
S22 0,659 0,476 0,791
S23 0,558 0,498 0,789
S24 0,667 0,473 0,796
S25 0,399 0,491 0,800
S26 0,464 0,501 0,788
S27 0,355 0,480 0,793
S28 0,123 0,330 0,798
S29 0,449 0,499 0,788
S30 0,449 0,499 0,789
S31 0,732 0,445 0,789
S32 0,717 0,452 0,791
S33 0,399 0,491 0,790
S34 0,435 0,498 0,784
S35 0,333 0,473 0,788
S36 0,399 0,491 0,796
S37 0,428 0,497 0,785
S38 0,384 0,488 0,787
S39 0,145 0,353 0,799

En yiiksek dogru cevap verilen sorular sirasiyla 4., 20. ve 14. sorular olurken, en

diisiik puan alinan sorular sirasiyla 28., 39. ve 10. sorular olmustur.
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Tablo 3.7 Arastirmanin Alt Boyutlar1 Arasindaki iliskiler

UDA Dogrudan Zincirleme

r 0,268

Dogrudan
p 0,001

o r 0,267 0,337

Zincirleme
p 0,002 0,000
r 0,473 0,403 0,472

Yanlissiz
p 0,000 0,000 0,000

Tablo 3.7 de ¢alisgmanin alt boyutlariin birbirleri arasindaki iligkileri incelemek igin

korelasyon analizi yaptigimizda;

UDA ile dogrudan 6gretim yontemi sorularina verilen cevaplar arasinda aynmi yonlii
anlamlt bir iliski oldugu gorilmiistir (r=0,268;p<0,01). UDA’nin puanlar1 artarken
dogrudan 6gretim yonteminin puanlari da artmaktadir. UDA ile zincirleme &6gretim
yontemi sorularina verilen cevaplar arasinda ayni yonlii anlamli bir iligki oldugu
goriilmistir  (r=0,267;p<0,01). UDA’nin puanlar1 artarken zincirleme O6gretim
yonteminin puanlari da artmaktadir. UDA ile yanligsiz 6gretim yontemleri sorularina
verilen cevaplar arasinda ayni yonlii anlamli bir iliski oldugu goriilmistiir (r=0,473
;p<0,01). UDA’nin puanlari artarken yanligsiz Ogretim yontemlerinin puanlari da
artmaktadir. Dogrudan Ogretim yontemi ile zincirleme 6gretim yontemi sorularina
verilen cevaplar arasinda aynmi yonlii anlamli bir iligki oldugu gorilmiistiir
(r=0,337;p<0,01). Dogrudan 6gretim yonteminin puanlari artarken zincirleme 6gretim
yonteminin puanlart da artmaktadir. Dogrudan 6gretim yontemi ile yanligsiz 6gretim
yontemleri sorularina verilen cevaplar arasinda ayni yonli anlamli bir iligki oldugu
goriilmiistir (r=0,403;p<0,01). Dogrudan &gretim yonteminin puanlart artarken
yanligsiz 6gretim yontemlerinin puanlari da artmaktadir. Zincirleme 6gretim yontemi ile
yanligsiz 6gretim yontemleri sorularina verilen cevaplar arasinda ayni yonlii anlamli bir
iliski oldugu goriilmiistiir (r=0,472;p<0,01). Zincirleme 6gretim yonteminin puanlari

artarken yanligsiz 6gretim yontemlerinin puanlari da artmaktadir.
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Tablo 3.8 Madde Giicliik indeksi ve Madde Ayiricilig

Madde No Madde Giicliik indeksi Madde Ayricihgr
m2 0,246377 0,282609
m4 0,318841 0,73913
mé 0,362319 0,369565
m8 0,289855 0,898551
m9 0,246377 0,295652

mi3 0,26087 0,594203
mi4 0,362319 0,528986
mi5 0,289855 0,695652
m16 0,26087 0,637681
mi7 0,231884 0,25942

m18 0,318841 0,637681
m19 0,289855 0,492754
m20 0,246377 0,789855
m21 0,318841 0,797101
m24 0,347826 0,565217
m25 0,347826 0,565217
m26 0,333333 0,789855
m28 0,347826 0,782609
m30 0,318841 0,434783
m31 0,289855 0,84058

m34 0,26087 0,304348
m35 0,304348 0,65942

m39 0,333333 0,557971
m40 0,434783 0,666667
m41 0,289855 0,405797
m47 0,434783 0,463768
m48 0,275362 0,355072
m49 0,217391 0,223188
m50 0,376812 0,449275
m53 0,405797 0,449275
m54 0,376812 0,57971

m55 0,304348 0,717391
m56 0,333333 0,398551
m57 0,492754 0,434783
m58 0,405797 0,333333
m59 0,333333 0,398551
m60 0,362319 0,427536
m61 0,333333 0,384058
m63 0,333333 0,731884

Madde giigliik indeksinde maddeler sifir (0) ile bir (1) arasinda deger alabilir.
Sifira yaklastikca maddenin zor oldugu, bire yaklastikca kolay oldugu kabul edilir.
Tablo 3.8 de madde gii¢likk indeksine bakildiginda maddelerin giigliik degerlerinin
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yiiksek oldugu goriilmektedir. Madde ayiriciliginda ise, 0,20 den kiigiik maddeler teste
alimmaz (Turgut, 1992). Maddeler 0,25’¢ esit ya da 0,25ten biiylikse basarili maddeler
olarak kabul edilmektedir (Cepni, Bayrakg¢eken, Yilmaz, Yiicel, Semerci, Kose, Sezgin,
Demircioglu ve Giindogdu, 2008). Tablo 3.8 de madde ayiricihi@i degerlerini
inceledigimizde 0, 20’den kii¢iik deger alan maddenin olmadigi, 0,25 ten kiiciik olan bir
maddenin de (m49) alaninda uzman iki akademisyen tarafindan teste alinabilecegi

belirtilmistir.
3.4 Verilerin Analizi

Arastirmanin nitel asamasinda nitel veri analizi yontemlerinden betimsel analizi
yontemi kullanilmistir. Nitel arastirmalar olaylarin dogal ortamda ve biitiinciil bir
sekilde ortaya konmasidir. Nitel arastirmalarda yiizde ve frekans gibi betimsel
istatistikler kullamlir. Incelenen olay hakkinda daha detayli veri saglanir. Nitel
arastirmalarda goriisme teknigi ile veriler toplanabilir (Yigit, 2013). Betimsel analizde
elde edilen veriler 6nce sistematik ve agik bir sekilde betimlenir. Yapilan betimlemeler

aciklanir ve yorumlanarak bir takim sonuglara ulasilir (Yildirm ve Simsek, 2013).

Arastirmanin nitel asamasinda, “Zihin engelli 6grencilerle ¢alisan 6gretmenlerin,
ogretim yontem ve teknikleri alaninda yeterlikleri ile ilgili goriisleri nelerdir?” ve “Zihin
engelli 6grencilerle ¢alisan 6gretmenlerin, katildiklar 6gretim yontem ve teknikler alani
ogretmen yeterlik programu ile ilgili goriisleri nelerdir?” Alt amaglarina yonelik elde
edilen veriler betimsel analiz ile analiz edilmistir. Zihin engelli 6grencilerle ¢alisan
Ogretmenlerin, katildiklart 6gretim yontem ve teknikler alani 6gretmen yeterlik
programi ile ilgili goriisleri alinmistir. Elde edilen bulgular betimsel analiz yontemi ile
analiz edilmistir. Arastirma sonucunda ortaya ¢ikan goriisler, grafikle sunulmus ve

yorumlanmustir.

Aragtirmanin nicel agamasinda deneysel model yontemi ile birlikte t-testi ve
ANOVA testi uygulanmistir. Toplanan verilerin analizinde SPSS 21.0 paket program
kullanilmistir (Simon ve Burstein, 1985, Aktaran: Balci, 2009). Arastirmanin ikinci ve
liclincli  sorularinin analiz asamasinda nicel yontemlerle elde edilen verilerde
aragtirmaya katilan 6gretmenlerin sayisi, homojenlik ve normal dagilim sartlari aranmis
ve sonugta bu sartlar goriilmiistiir. Ikinci ve iigiincii alt amaglarin analizlerinde bagimsiz

orneklem t testi ve ANOVA testi kullanilmastir. t testi ve ANOVA, arastirmalarda en
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siklikla kullanilan istatistiksel tekniklerdir. Ortalamalar arasindaki farkin anlamliligini
test etmek icin t-testi ve coklu gruplar i¢in ANOVA testi kullanilir (Kése ve Oztemur,
2014). ANOVA testi, arastirma hipotezlerini test etmek i¢in uygulanan istatistiksel
analiz yaklasimidir (Buckless ve Ravenscroft, 1990). ANOVA genellikle 6n-test son-
test kontrol gruplu desenlerde kullanilir (Biiyiikoztiirk, 1998).
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BOLUM 4

4 BULGULAR

Bu boliimde, verilerin analizi ile elde edilen bulgulardan ve elde edilen bu

bulgularin yorumlanmasindan bahsedilmistir.
4.1 Birinci Alt Amaca Iliskin Bulgular

Arastirmanin  birinci  alt problemi “Zihin engelli 0Ogrencilerle ¢alisan
Ogretmenlerin, dgretim yontem ve teknikleri alaninda yeterlikleri ile ilgili goriisleri
nelerdir?” seklindeydi. Ogretmenlerin goriisleri ekler béliimiinde EK-3’te verilen yari
yapilandirilmis goriisme formu ile alimmistir. Ogretmelerin yontem ve tekniklerle ilgili
alan bilgisi goriisleri ses kayit cihazi ile kayit altina alinmistir. Goriismeye katilan 25
ogretmenin yontem ve tekniklerle ilgili alan bilgisi yeterliklerine iliskin goriislerine

asagida yer verilmistir.

4.1.1 Zihin Engelli Ogrencilerle Cahsan Ogretmenlerin Ogretim Yontem ve
Teknikleriyle Tlgili Yeterlikleri Konusundaki Goriisleri

Grafik 4.1 Yontemleri Bilme ve Kullanma Durumlari

25

20

20
18
15
12 12
10y
7
[ =1
5 5
| I
o I I

Biliyor Kullaniyor Biliyor Kullariyor Biliyor | Kullariyor Biliyor Kullariyor

Dogrudan Ofire tim Zincirleme uDaA, Yanligsiz

Katilimer 6gretmenlerin yontemleri bilme ve kullanma durumlart grafik 4.1 de
gosterilmistir. Ogretmenler, dgretmen egitim programi igin temel alman dért ydntemi
bilme ve uygulama oranlarina bakildiginda, dogrudan 6gretim yontemi 25 6gretmenden

20 (%80)’si tarafindan bilinmekte ve 18 (%72)’i tarafindan uygulanmaktadir. Ozel
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egitimde en yaygin ve temel durumunda bulunan bir yontem olmasina ragmen %28
oraninda kullanilmamaktadir. Zincirleme 6gretim yontemi 25 6gretmenden 12 (%48)’si
tarafindan bilinmekte ve 7 (%28)’si tarafindan uygulanmaktadir. Ozel egitimde beceri
Ogretimi i¢in yaygin kullanilan bir yontem olmasma ragmen sadece %28 oraninda
kullanilmaktadir. Uygulamali Davranis Analizi (UDA) yaklasimi 25 &gretmenden 6
(%24)’s1 tarafindan bilinmekte ve 5 (%20)’i tarafindan uygulanmaktadir. Problem
davraniglarla bas etme durumlar icin temel teskil eden bir yontem olmasina ragmen
sadece %20 oraninda kullanilmaktadir. Yanligsiz 6gretim yontemleri 25 dgretmenden
12 (%48)’si tarafindan bilinmekte ve 5 (%20)’i tarafindan uygulanmaktadir. Kavram ve
beceri 0gretimi siiregleri i¢in temel teskil eden bir yontem olmasina ragmen sadece %20
oraninda kullanilmaktadir. Asagida Ogretmenlerin goriislerine iliskin  kesitler

sunulmustur.

“Ucretli égretmenim belge alarak buraya geldim. Tabiki sinifta uyguluyoruz.
Yamimdaki hoca uyguluyor ben de ona bakarak birseyler uygulamaya ¢alisiyorum. Isim
olarak bu yontemleri bilmiyorum uygulamada diger hocaya yardim etmeye ¢alisiyorum.
Ornek verin derseniz veremem yani. Bilmiyorum bu yéntemleri. Sinifimizda uyguluyoruz
ama su sudur bu budur diye bilmiyorum. Siniftaki diger hoca davranis degistirmeyle
ilgili bir seyler yapti ¢ocugun davramslari degisti ama ne yapti onu bilmiyorum”

(Ogretmen, 6).

“Fazla bir bilgim yok yontem ve tekniklerle ilgili. Rehber ogretmenler esliginde
beraber calisiyoruz ¢ocuklarla. Basamaklandirilmig yontemi biliyorum. Akran destekli
ogretimi uyguluyorum. Drama yontemini uygulamadim. Isbirligine dayali ogretimi
kendi ogretmeniyle uyguladim. Zincirleme yéntemi bilmiyorum. Uygulamali davranis

analizi bilmiyorum. Yanhgssiz gretim yontemlerini de bilmiyorum” (Ogretmen, 9).

“Tam yeterli oldugumu diisiinmiiyorum” (Ogretmen, 20).

“Dogrudan ogretim yontemi uyguluyorum. Model olmada anlatarak géstererek
ogretiyoruz.  Bu kurmizi diye gdsteriyoruz. Tam bilmiyorum. Basamaklandirilmig
bilmiyorum. Akran destekliyi ¢ok kullanamiyoruz. Bilgim var. Drama seklinde
yaptirmak mi rol vermek gibi mi biraz bilgim var. Isbirligine bilmiyorum. Zincirleme
yontemi uygulamadim. Tam olarak bilmiyorum bu yontemi. Sénmeyi kullanmistim.

Gormezden gelme mola gibi uyguladim. Uygulamali davranis analizini tam bilmiyorum.
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Yanligsiz ogretim yontemlerini duydum. Sabit bekleme stireli ogretimi kullandim mesela.

Pek bilgim yok” (Ogretmen, 13).

4.1.2 Zihin Engelli Ogrencilerle Cahsan Ogretmenlerin Ogretim Yéntem ve
Teknikler Konusunda Yeterliklerini Artirmadaki Onerileri/Goriisleri

Grafik 4.2 Oneriler/Géoriisler
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Katilimer 6gretmenlerin dgretim yontem ve teknikler konusunda yeterliklerini
artirmadaki goriis ve onerileri grafik 4.2 de gosterilmistir. Ogretmenlerin 16 (%64)’s1
kurslarin  verimliliginin artirilmas1  gerektigini  belirtmistir. 15 (%60) 6gretmen
diizenlenecek olan egitimlerin uygulamali olmasi gerektigini, 10 (%40) 6gretmen ise
yapilacak olan egitimin giinlik 1 ya da 2 saatten fazla olmamasi gerektigini
sdylemislerdir. Ogretmenlerden 3 (%]12)ii egitimlerin uzman kisilerce verilmesini ve
velilerin de bilgilendirilmesi gerektigini belirtmislerdir. Asagida Ogretmenlerin

gortslerine iligkin kesitler sunulmustur.

“Kurslar diizenlenmeli. Kursa gittik ama unutuluyor yani. Anlatilarak

gecirilmemeli. Uygulamali olmali. Akilda kalmiyor” (Ogretmen, 13).

“Uygulamalr gosterilebilir. Seminerlerle uygulamali gosterilirse daha iyi
olacaktir. Bu seminerler bir giinde 1 buguk iki saat siirebilir. Daha fazla olursa verimli

gecmeyebilir” (Ogretmen, 1).
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“Kesinlikle hizmetici egitimleri olmali. Sadece kadrolu &gretmenlere degil
iicretli 6gretmenlere de bu hizmet verilmelidir. Ozellikle yaz donemlerinde. Uygulamali
egitimler verilirse bizim icin de 6grenciler icin de daha faydali olacaktir. Bu kurslart

verenler bilgili tecriibeli ve alaminda uzman kisiler olmalidir (Ogretmen, 2).

“Ogretmenlere isaret dili Braille gibi egitimler verilmesi gerekir. Bunlarla ilgili
sunu yapilirsa ¢ok daha iyi olacaktir. Disardan bir ogretmen getirtilerek egitim
verilmeli uzmanlar olabilir. Uygulamali bir egitim verilsin. Bizim seviyemizde bir
ogretmen verirse verimli olmayacaktir. Giinliik 1-2 saat egitim verilmelidir. En saglikl

olani bence bu” (Ogretmen, 5).

“Kurslar devam ederse seviniriz. Eksik oldugumuz konu ¢ok. Diger hocalar
gozlemlerim devamli. Giinliik 1-2 saat kurs olursa ben katilirim. Velilerin de
bilgilendirilmesi gerekir. Veliler bizi 6gretmen olarak gérmiiyor gérmedikleri gibi bana
bakict dedi (Ogretmen, 12).

4.2 ikinci Alt Amaca iliskin Bulgular

Tablo 4.1 Basar: Testi Puanlarina Gore Deney ve Kontrol Gruplarinin On-Test Bagimsiz
Orneklem t Testi Sonuclar

Grup N Ort SX T P
Deney ON 30 14,80 4,752 -, 714 478
Kontrol
ON 30 15,63 4271

Tablo 4.1 de uygulamaya baslamadan Once yapilan basari testi puanlarina gére
deney ve Kontrol gruplarinin On-test bagimsiz orneklem t testi sonuglar1 verilmistir.
Tablo 4.1 e gore deney ve kontrol grubu 30’ar kisiden olusmus ve deney grubunun on-
test ortalamasi1 14,80 standart sapmasi 4,752 seklinde gergeklesmistir. Kontrol grubunun
On-test ortalamasi 15,63 standart sapmas1 4,271 seklinde gerceklesirken uygulanan test
sonucu T degeri -.714 hesaplanmis anlamlilik (P) degeri 0,478 olarak bulunmustur.
Uygulanan t testi sonucunda on-test puanlarmin (P>0.05) anlamli diizeyde farklilik
olusturmadig: goriilmiistiir. Bir baska ifadeyle, deney ve kontrol grubu dgretmenlerinin

On-test ortalamalar1 birbirine yakin ¢ikmustir.
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Tablo 4.2 Basar1 Testi Puanlarina Gore Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Test Bagimsiz
Orneklem t Testi Sonuclar

Grup N Ort Sx T SD >
Deney Son 30 34,77 1,942 21,036 58 ,000
Kontrol Son 30 16,33 4,389

Tablo 4.2 de uygulamadan sonra yapilan basari testi puanlarina gore deney ve
kontrol gruplarinin son-test puanlarinin bagimsiz 6rneklem t testi sonuglari verilmistir.
Tablo 4.2 ye gore deney ve kontrol grubu 30’ar kisiden olusmus ve deney grubunun
son-test ortalamasi 34,77 standart sapmasi 1,942 seklinde gerceklesmistir. Kontrol
grubunun son-test ortalamasi 16,33 standart sapmasi 4,389 seklinde gergeklesirken
uygulanan test sonucu T degeri 21.036 hesaplanmig anlamlilik (P) degeri .000 olarak
bulunmustur. Uygulanan t testi sonucunda son test puanlarmin (P<0.05) anlamli
diizeyde farklilik olusturdugu goriilmiistiir. Bir baska ifadeyle, deney grubu
Ogretmenleri 39 sorunun 34,77 tanesini dogru ¢6zmiis, kontrol grubu 6gretmenleri ise

39 sorunun 16,33 tanesini dogru ¢ézmiistiir.

4.3 Uciincii Alt Amaca Iliskin Bulgular

Tablo 4.3 Deney Grubu On Test Puanlariin Cinsiyete Gore Dagihmi Bagimsiz Orneklem t Testi
Sonuclari

Cinsiyet N Ort SX T SD P

Kadin 22 15,32 4,508 ,990 28 ,331
Erkek 8 13,38 5,423

Tablo 4.3 de deney grubunun o6n test puanlarmin cinsiyete gore dagilimi
bagimsiz orneklem t testi sonuglart verilmistir. Deney grubu 22 kadin ve 8 erkekten
olusmustur. Kadinlarin On-test ortalamasi 15,32 standart sapmasi 4,508 seklinde
gerceklesirken, erkeklerin On-test ortalamasi 13,38 standart sapmast 5, 423 seklinde
gerceklesmistir. Uygulanan test sonucu T degeri, 990 hesaplanmis anlamlilik (P) degeri
,331 olarak bulunmustur. Uygulanan t testi sonucunda 6n-test puanlarmin (P>0.05)

cinsiyete gore anlamli diizeyde farklilik olusturmadigi goriilmiistiir.
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Tablo 4.4 Deney Grubu Son Test Puanlarinin Cinsiyete Gére Dagihm Bagimsiz Orneklem t Testi

Sonuclar
Cinsiyet N Ort Sx T SD P
Kadmn 22 34,41 1,869 -1,729 28 ,095
Erkek

8 35,75 1,909

Tablo 4.4 te deney grubunun son-test puanlarinin cinsiyete gore dagilimi
bagimsiz orneklem t testi sonuglart verilmistir. Deney grubu 22 kadin ve 8 erkekten
olusmustur. Kadimnlarin son-test ortalamasi 34,41 standart sapmasi 1,869 seklinde
gerceklesirken, erkeklerin son-test ortalamasi 35,75 standart sapmasi 1, 909 seklinde
gerceklesmistir. Uygulanan test sonucu T degeri -1,729 hesaplanmis anlamlilik (P)
degeri, 095 olarak bulunmustur. Uygulanan t testi sonucunda son-test puanlarinin

(P>0.05) cinsiyete gore anlaml diizeyde farklilik olusturmadigi goriilmiistiir.

Tablo 4.5 Deney Grubu On Test Puanlarimin Yasa Gore Dagihmi ANOVA Testi Sonuclar

Yas N Ort Sx SD F P
21-25 yas 5 17,00 2,121 3 1,026 ,397
26-30 yas 13 15,54 4,858 26

31-35 yas 8 12,75 6,274 29

36 ve lstii 4 13,75 1,708

Toplam 30 14,80 4,752

Tablo 4.5 de deney grubunun 6n-test puanlarin yasa gére dagilimi ANOVA
testi sonuglari verilmistir. Deney grubu 21-25 yas arali1 5, 26-30 yas aralig1 13, 31-35
yas araligi 8 kisiden, 36 ve istii 4 kisiden olusmustur. 21-25 yas araligi On-test
ortalamasi 17.00 standart sapmast 2.121, 26-30 yas araligi On-test ortalamasi 15.54
standart sapmas1 4.858, 31-35 yas aralif1 On-test ortalamasi 12,75 standart sapmasi
6.274, 36 ve iistii yas On-test ortalamasi 13.75 standart sapmasi 1.708 seklinde
gerceklesmistir. Uygulanan test sonucu F degeri 1,026 hesaplanmis anlamlilik (P)
degeri ,397 olarak bulunmustur. Uygulanan ANOVA testi sonucunda On-test
puanlarimin (P>0.05) yasa gore anlamli diizeyde farklilik olusturmadig gorilmiistiir. Bir
baska ifadeyle, en yiiksek On-test ortalamasi 21-25 yas araligindaki 6gretmenlerde, en

diisiik ortalama ise 31-35 yas araligindaki 6gretmenlerde goriilmiistiir.
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Tablo 4.6 Deney Grubu Son-Test Puanlarinin Yasa Gore Dagilimi ANOVA Testi Sonuglari

Yas N Ort Sx SD F P
21-25 yas 5 35,20 1,095 3 932 439
26-30 yas 13 34,62 2,022 26

31-35 yas 8 35,38 2,446 29

36 ve iistii 4 33,50 1,000

Toplam 30 34,77 1,942

Tablo 4.6 da deney grubunun son-test puanlarinin yasa gore dagilimi ANOVA
testi sonuglar1 verilmistir. Deney grubu 21-25 yas aralig1 5, 26-30 yas aralig 13, 31-35
yas araligt 8 kisiden, 36 ve istii 4 kisiden olusmustur. 21-25 yas araligi son-test
ortalamast 35.20 standart sapmasi 1.095, 26-30 yas araligi son-test ortalamasi 34.62
standart sapmas1 2.022, 31-35 yas aralig1 son-test ortalamasi 35,38 standart sapmasi
2.446, 36 ve listii yas son-test ortalamasi 33.50 standart sapmasi 1.000 seklinde
gerceklesmistir. Uygulanan test sonucu F degeri ,932 hesaplanmis anlamlilik (P) degeri
439 olarak bulunmustur. Uygulanan ANOVA testi sonucunda son-test puanlarinin
(P>0.05) yasa gore anlamli diizeyde farklilik olusturmadigi goriilmiistiir. Bir diger
ifadeyle, tiim yas kategorisindeki 6gretmenlerin son-test ortalamalar1 birbirine yakin

cikmustir.

Tablo 4.7 Deney Grubu On-Test Puanlarinin Bransa Gore Dagihmn ANOVA Testi Sonuglar

Brang N Ort SX SD F P
Simif Ogr. 7 13,57 6,106 3 357 1785
Ozel Egt. Ogr. 5 15,20 5,404 26

Okul Oncesi 3 17,00 4,583 29

Diger 15 14,80 4,195

Toplam 30 14,80 4,752

Tablo 4.7 de deney grubunun 6n-test puanlarinin bransa gore dagilimi ANOVA
testi sonuclar1 verilmistir. Deney grubu sinif 6gretmenligi branst 7, 6zel egitim
ogretmenligi 5, okuldncesi O6gretmenligi 3 kisiden, diger branglar ise 15 kisiden
olusmustur. Smif 6gretmenligi brangindan olan 6gretmenlerin On-test ortalamas1 13.57
standart sapmasi 6.106, 6zel egitim dgretmenligi bransindan olan dgretmenlerin 6n-test
ortalamast 15.20 standart sapmasit 5.404, okuldncesi Ogretmenligi bransindan olan
Ogretmenlerin On-test ortalamasit 17,00 standart sapmasit 4.583, diger branslardaki

Ogretmenlerin On-test ortalamasi 14.80 standart sapmasi 4.195 seklinde ger¢eklesmistir.
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Uygulanan test sonucu F degeri ,357 hesaplanmig anlamlilik (P) degeri ,785 olarak
bulunmustur. Uygulanan ANOVA testi sonucunda 6n-test puanlarmin (P>0.05) bransa
gore anlamli diizeyde farkhilik olusturmadigi goriilmiistiir. Bir baska ifadeyle, zihin
engelli Ogrencilerle calisan simf, 06zel egitim, okuloncesi ve diger branstaki

Ogretmenlerin On-test puanlarinin ortalamasinda bir farklilik olmadigi goriilmiistiir.

Tablo 4.8 Deney Grubu Son-Test Puanlarinin Bransa Gore Dagilimi ANOVA Testi Sonuclari

Brans N Ort Sx SD F P
Simf Ogr. 7 34,71 1,496 3 ,569 640
Ozel Egt. Ogr. 5 35,80 3,114 26

Okul Oncesi 3 34,33 3,512 29

Diger 15 34,53 1,356

Toplam 30 34,77 1,942

Tablo 4.8 de deney grubunun son-test puanlarinin bransa gére dagilimi ANOVA
testi sonuclart verilmistir. Deney grubu simif &gretmenligi branst 7, Ozel egitim
ogretmenligi 5, okuldncesi Ogretmenligi 3 kisiden, diger branglar ise 15 kisiden
olusmustur. Sinif 6gretmenligi bransindan olan dgretmenlerin son-test ortalamasi 34.71
standart sapmasi 1.496, 6zel egitim 6gretmenligi brangindan olan 6gretmenlerin son-test
ortalamast 35.80 standart sapmast 3.114, okuldncesi Ogretmenligi bransindan olan
Ogretmenlerin son-test ortalamasit 34,33 standart sapmasi 3.512, diger branslardaki
Ogretmenlerin  son-test ortalamasi 34.53 standart sapmasi 1.356 seklinde
gerceklesmistir. Uygulanan test sonucu F degeri ,569 hesaplanmis anlamlilik (P) degeri
,640 olarak bulunmustur. Uygulanan ANOVA testi sonucunda son-test puanlarinin
(P>0.05) bransa gore anlamli diizeyde farklilik olusturmadigi goriilmiistiir. Bir baska
ifadeyle, zihin engelli Ogrencilerle calisan sif, 6zel egitim, okuldncesi ve diger
branstaki ogretmenlerin son-test puanlarinin ortalamasinda bir farklilik olmadigi

gorilmiistiir.

Tablo 4.9 Deney Grubu On-Test Puanlarinin Kideme Gore Dagilimi ANOVA Testi Sonuglari

Kidem N Ort SX SD F P
1-5y1l 19 16,11 4,267 2 6,509 ,005
6-10 y1l 7 10,00 3,367 27

11 y1l ve iistii 4 17,00 3,916 29
Toplam 30 14,80 4,752
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Tablo 4.9 da deney grubu 6n-test puanlarinin kideme gore dagilimi ANOVA
testi sonuglar1 verilmistir. Tablo 4.9 a gore 1-5 yil arasinda galisan 19 6gretmenin
ortalamas1 16.11 standart sapmasi 4.267, 6-10 yil arasinda calisan 7 OZretmenin
ortalamas1 10,00 standart sapmasi 3.367, 11 ve istii y1l ¢alisan 4 6gretmenin ortalamasi
17.00 standart sapmasi 3.916 olarak bulunmustur. Uygulanan test sonucu F degeri 6,509
hesaplanmistir. 1-5 yil arasi c¢alisan 6gretmenlerin On-test puanlari ile 6-10 yil arasi
calisan O0gretmenlerin On-test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik goriilmistiir.1-5 yil
calisanlarin puanlarinin 6-10 yil ¢alisanlardan daha yiiksek oldugu gorilmiistiir. 11 yil
ve ustii y1l ¢calisan 6gretmenlerin On-test puanlari ile 6-10 yil arasi ¢alisan 6gretmenlerin
On-test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik gorilmistiir. Buna gore 11 yil ve isti
calisanlarin puanlarinin 6-10 y1l ¢alisanlara gére daha yiiksek oldugu en yiiksek puan
alanlarin 11 yil ve tizeri ¢alisanlar olurken, en diisiik puan alanlarin 6-10 y1l ¢alisanlar

oldugu goriilmiistiir.

Tablo 4.10 Deney Grubu Son Test Puanlarinin Kideme Goére Dagilimi ANOVA Testi Sonuglari

Kidem N Ort SX SD F B
1-5yil 19 34,79 1,813 2 1,390 ,266
6-10 y1l 7 34,00 1,826 27

11 yil ve iistii 4 36,00 2,582 29

Toplam 30 34,77 1,942

Tablo 4.10 da deney grubu son-test puanlarinin kideme gére dagilimi ANOVA
testi sonuglart verilmistir. Tablo 4.10 a gore 1-5 yil arasinda galisan 19 6gretmenin
ortalamas1 34.79 standart sapmasi 1.813, 6-10 yil arasinda calisgan 7 Ogretmenin
ortalamasi1 34,00 standart sapmasi1 1.826, 11 ve iistl y1l ¢alisan 4 6gretmenin ortalamasi
36.00 standart sapmasi 2.582 olarak bulunmustur. Uygulanan test sonucu F degeri 1,390
hesaplanmig anlamlilik (P) degeri ,266 olarak bulunmustur. Uygulanan ANOVA testi
sonucunda son-test puanlarinin (P>0.05) kideme gore anlamli diizeyde farklilik

olusturmadi@1 goriilmiistiir.
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Tablo 4.11 Deney Grubu On-Test Puanlarimin Zihin Engelli Ogrenciler ile Cahisma Siiresine Gore
Dagilimi ANOVA Testi Sonuglar

ZE ile ¢aligma N Ort SX SD F P
0-1 y1l 11 14,00 4,960 3 ,643 ,594
2-3y1l 13 15,08 4,769 26

4-6 yil 3 18,00 1,000 29

7 ve lstil 3 13,33 6,658

Toplam 30 14,80 4,752

Tablo 4.11 de deney grubunun oOn-test puanlarinin zihin engelli 6grencilerle
calisma siiresine gore dagilimi ANOVA testi sonuclar1 verilmistir. Deney grubu 0-1 yil
arasi ¢alisanlar 11, 2-3 yil ¢alisanlar 13, 4-6 y1l aras1 ¢alisanlar 3 kisiden, 7 yil ve lstii
calisanlar ise 3 Kisiden olusmustur. Zihin engelli ogrencilerle 0-1 yil arasi galisan
Ogretmenlerin On-test ortalamasi 14.00 standart sapmast 4.960, 2-3 yil arasi calisan
Ogretmenlerin On-test ortalamasi 15.08 standart sapmast 4.769, 4-6 yil aras1 calisan
Ogretmenlerin On-test ortalamasi 18,00 standart sapmast 1.000, 7 yil ve iistii calisan
Ogretmenlerin On-test ortalamasi 13.33 standart sapmasi 6.658 seklinde ger¢eklesmistir.
Uygulanan test sonucu F degeri ,643 hesaplanmis anlamlilik (P) degeri ,594 olarak
bulunmusgtur. Uygulanan ANOVA testi sonucunda On-test puanlarimin (P>0.05)
ogretmenlerin zihin engellilerle caligma siiresine gore anlamli diizeyde farklilik
olusturmadig goriilmiistiir.

Tablo 4.12 Deney Grubu Son-Test Puanlarimin Zihin Engelli Ogrenciler ile Calisma Siiresine Gore
Dagilimi ANOVA Testi Sonuclar

ZE ile ¢aligma N Ort SX SD F P
0-1 yil 11 35,09 1,868 3 1,213 325
2-3 yil 13 34,15 1,405 26

4-6 y1l 3 36,33 2,082 29

7 yil ve st 3 34,67 3,786

Toplam 30 34,77 1,942

Tablo 4.12 de deney grubunun son-test puanlarinin zihin engelli 6grencilerle
calisma siiresine gore dagilimi ANOVA testi sonuglari verilmistir. Deney grubu 0-1 yil
arasi ¢alisanlar 11, 2-3 yil ¢alisanlar 13, 4-6 y1l arasi ¢aliganlar 3 kisiden, 7 yil ve iistii
calisanlar ise 3 kisiden olusmustur. Zihin engelli 0grencilerle 0-1 yil arasi calisan

Ogretmenlerin son-test ortalamasi 35.09 standart sapmasi 1.868, 2-3 yil arasi calisan
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Ogretmenlerin son-test ortalamasi 34.15 standart sapmast 1.405, 4-6 yil arasi calisan
Ogretmenlerin son-test ortalamast 36,33 standart sapmasi 2.082, 7 yil ve {istii ¢alisan
Ogretmenlerin  son-test ortalamasi 34.67 standart sapmasi 3.786 seklinde
gerceklesmistir. Uygulanan test sonucu F degeri 1,213 hesaplanmis anlamlilik (P)
degeri ,325 olarak bulunmustur. Uygulanan ANOVA testi sonucunda son-test
puanlarinin (P>0.05) G6gretmenlerin zihin engellilerle ¢alisma siiresine gore anlamli
diizeyde farklilik olusturmadig: goriilmiistiir.

Tablo 4.13 Deney Grubu On-Test Puanlarmmn Calistigi Kurum Tiiriine Gore Dagihm Bagimsiz
Orneklem t Testi Sonuclari

K. tiird N ort Sx T ) P
Ozel Egt. Ok. 23 15,00 4,982 412 28 684
Ozel Egt. Snf. 7 14,14 4,180

Tablo 4.13 te deney grubunun 6n-test puanlariin ¢alistigi kurum tiirtine goére
dagilimi t testi sonuglar1 verilmistir. Deney grubu 6zel egitim okulunda calisanlar 23,
0zel egitim smifinda calisanlar 7 kisiden olusmustur. Zihin engelli 6grencilerle 6zel
egitim okulunda ¢alisan 6gretmenlerin 6n-test ortalamasi 15.00 standart sapmasi 4.982,
ozel egitim simifinda ¢alisan gretmenlerin On-test ortalamasi 14.14 standart sapmasi
4.180 seklinde gergeklesmistir. Uygulanan test sonucu T degeri ,412 hesaplanmis
anlamlilik (P) degeri ,684 olarak bulunmustur. Uygulanan t testi sonucunda On-test
puanlarinin  (P>0.05) 6gretmenlerin ¢alistigi kurum tiiriine gore anlamli diizeyde
farklilik olusturmadig goriilmiistiir. Bir baska ifadeyle, 6zel egitim okullarinda ¢alisan
deney grubu oOgretmenleri ile 0Ozel egitim smiflarinda ¢alisan deney grubu
Ogretmenlerinin 6n-test sonuglari birbirine yakin ¢ikmustir.

Tablo 4.14 Deney Grubu Son-Test Puanlarinin Cahstigi Kurum Tiiriine Gore Dagihim Bagimsiz
Orneklem t Testi Sonuclar

K.tiri N Ort Sx T SD P
Ozel Egt. Ok. 23 34,78 1,808 ,080 28 ,937
Ozel Egt. Snf. 7 34,71 2,498

Tablo 4.14 te deney grubunun son-test puanlarinin ¢alistigi kurum tiiriine goére
dagilimi t testi sonuglar1 verilmistir. Deney grubu 6zel egitim okulunda calisanlar 23,
0zel egitim sinifinda ¢alisanlar 7 kisiden olusmustur. Zihin engelli 6grencilerle 6zel

egitim okulunda ¢alisan 6gretmenlerin son-test ortalamasi 34.78 standart sapmasi 1.808,
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ozel egitim sinifinda ¢alisan d6gretmenlerin son-test ortalamasi 34.71 standart sapmasi
2.498 seklinde gergeklesmistir. Uygulanan test sonucu T degeri ,080 hesaplanmis
anlamlilik (P) degeri ,937 olarak bulunmustur. Uygulanan t testi sonucunda son-test
puanlarinin (P>0.05) 6gretmenlerin ¢alistigi kurum tiiriine gére anlamli diizeyde
farkhilik olusturmadigi goriilmiistiir. Bir bagka ifadeyle, 6zel egitim okullarinda galisan
deney grubu ogretmenleri ile 0Ozel egitim smiflarinda c¢alisan deney grubu

Ogretmenlerinin son-test sonuglart ayni gikmustir.

Tablo 4.15 Deney Grubu On-Test Puanlarinin Yéntem ve Teknikler Konusunda Egitim Alma
Durumuna Goére Dagilimi Bagimsiz Orneklem t Testi Sonuc¢lar:

Egt. Al N Ort Sx T SD P
Evet. 23 15,22 4,767 868 28 393
Hayir 7 13,43 4,791

Tablo 4.15 te deney grubunun &n-test puanlarinin 6gretim yontem ve teknikler
konusunda egitim alma durumuna gore dagilimi t testi sonuglar1 verilmistir. Ogretim
yontem ve teknikler konusunda egitim alan 23 Ogretmenin On-test ortalamasi 15.22
standart sapmas1 4.767, yontem ve teknikler konusunda egitim almayan 7 6gretmenin
On-test ortalamasi 13.43 standart sapmasi 4.791 seklinde gergeklesmistir. Uygulanan
test sonucu T degeri ,868 hesaplanmig anlamlilik (P) degeri ,393 olarak bulunmustur.
Uygulanan t testi sonucunda 6n-test puanlariin (P>0.05) 6gretmenlerin 6gretim yontem
ve teknikler konusunda egitim alma durumuna gore anlamli diizeyde farklilik
olusturmadig: goriilmiistiir. Bir bagka ifadeyle, 6gretim yontem ve teknikler konusunda
egitim alan deney grubu 6gretmenleri ile 6gretim yontem ve teknikler konusunda egitim
almayan deney grubu 6gretmenleri arasinda on-test sonuglaria gore bir fark olugsmadigi
goriilmiistir.

Tablo 4.16 Deney Grubu Son-Test Puanlarmin Yontem ve Teknikler Konusunda Egitim Alma
Durumuna Gére Dagilimi Bagimsiz Orneklem t Testi Sonuclar

Egt. Alma N Ort Sx T SD P
Evet. 23 34,61 1,699 -,803 28 429
Hay1r 7 35,29 2,690

Tablo 4.16 da deney grubunun son-test puanlarinin 6gretim yontem ve teknikler

konusunda egitim alma durumuna gore dagilimi t testi sonuglart verilmistir. Yontem ve
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teknikler konusunda egitim alan 23 O6gretmenin son-test ortalamasi 34.61 standart
sapmasi 1.699, yontem ve teknikler konusunda egitim almayan 7 6gretmenin son-test
ortalamasi 35.29 standart sapmasi 2.690 scklinde gergeklesmistir. Uygulanan test
sonucu T degeri -,803 hesaplanmis anlamlilik (P) degeri ,429 olarak bulunmustur.
Uygulanan t testi sonucunda son-test puanlarinin (P>0.05) 6gretmenlerin Ogretim
yontem ve teknikler konusunda egitim alma durumuna gére anlamli diizeyde farklilik
olusturmadig goriilmiistiir. Bir baska ifadeyle, 6gretim yontem ve teknikler konusunda
egitim alan deney grubu 6gretmenleri ile 6gretim yontem ve teknikler konusunda egitim
almayan deney grubu Ogretmenleri arasinda son-test sonucglarina gore bir fark
olugmadig1 gorilmiistiir.

Tablo 4.17 Deney Grubu On-Test Puanlarinin Ozel Egitim Konusunda Egitim Alma Durumuna
Gore Dagilimi Bagimsiz Orneklem t Testi Sonuclari

Egt. Al N ort Sx T SD P
Evet. 23 15,04 4,617 ,502 28 ,620
Hayir 7 14,00 5477

Tablo 4.17 de deney grubunun 6n-test puanlarinin 6zel egitim konusunda egitim
alma durumuna gore dagilimu t testi sonuglar1 verilmistir. Ozel egitim konusunda egitim
alan 23 Ogretmenin On-test ortalamasi 15.04 standart sapmasi 4.617, 6zel egitim
konusunda egitim almayan 7 Ogretmenin On-test ortalamasi 14.00 standart Sapmasi
5.477 seklinde gergeklesmistir. Uygulanan test sonucu T degeri ,502 hesaplanmis
anlamlilik (P) degeri ,620 olarak bulunmustur. Uygulanan t testi sonucunda 6n-test
puanlariin (P>0.05) 6gretmenlerin 6zel egitim konusunda egitim alma durumuna gore
anlaml diizeyde farklilik olusturmadigi goriilmiistiir. Bir bagka ifadeyle, 6zel egitim
kursu alan deney grubu Ogretmenleri ile 6zel egitim kursu almayan deney grubu
Ogretmenleri arasinda On-test sonuglarina gore bir fark olugsmadigi goriilmiistiir.

Tablo 4.18 Deney Grubu Son-Test Puanlarimin Ozel Egitim Konusunda Egitim Alma Durumuna
Gore Dagilhimi Bagimsiz Orneklem t Testi Sonuclari

Egt. Al N Ort Sx T SD P
Evet 23 34,57 1,590 -1,031 28 311
Hayr 7 35,43 2,878

Tablo 4.18 de deney grubunun son-test puanlarinin 6zel egitim konusunda

egitim alma durumuna gore dagilimu t testi sonuglar1 verilmistir. Ozel egitim konusunda
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egitim alan 23 dgretmenin son-test ortalamasi 34.57 standart sapmasi 1.590, 6zel egitim
konusunda egitim almayan 7 &gretmenin son-test ortalamasi 35.43 standart sapmasi
2.878 seklinde gergeklesmistir. Uygulanan test sonucu T degeri -1,031 hesaplanmis
anlamlilik (P) degeri ,311 olarak bulunmustur. Uygulanan t testi sonucunda son-test
puanlarmin (P>0.05) 6gretmenlerin 6zel egitim konusunda egitim alma durumuna gore
anlamli diizeyde farklilik olusturmadigi goriilmiistiir. Bir baska ifadeyle, 6zel egitim
kursu alan deney grubu Ogretmenleri ile 6zel egitim kursu almayan deney grubu
Ogretmenleri arasinda son-test sonuglarina gore bir fark olugsmadig1 goriilmiistiir.

Tablo 4.19 Deney Grubu On-Test Puanlarinin Egitim Diizeyine Gére Dagilimi Bagimsiz Orneklem
t Testi Sonuc¢lar:

Egt.Dii N ort Sx T SD P
Lisans 26 14,35 4,409 -1,353 28 ,187
Y. Lisans 4 17,75 6,551

Tablo 4.19 da deney grubunun 6n-test puanlarinin egitim diizeyine gore dagilimi
t testi sonuclar1 verilmistir. Lisans diizeyinde egitim alan 26 Ogretmenin On-test
ortalamast 14.35 standart sapmasi 4.409, yiiksek lisans diizeyinde egitim alan 4
Ogretmenin On-test ortalamas1 17.75 standart sapmasi 6.551 seklinde gergeklesmistir.
Uygulanan test sonucu T degeri -1,353 hesaplanmis anlamlilik (P) degeri ,187 olarak
bulunmustur. Uygulanan t testi sonucunda 6n-test puanlarinin (P>0.05) 6gretmenlerin
egitim durumuna gore anlamli diizeyde farklilik olusturmadigi goriilmiistiir. Bir baska
ifadeyle, deney grubuna yapilan On-test sonuglarina gore lisans ve yiiksek lisans
mezunu Ogretmenlerin on-test ortalamalari birbirine yakindir. Yiiksek lisans mezunu
O0gretmenlerin ortalamasi yaklasik 3 puan daha yiiksek ¢ikmaistir.

Tablo 4.20 Deney Grubu Son-Test Puanlarimin Egitim Diizeyine Gére Dagihmi Bagimsiz Orneklem
t Testi Sonuclan

Egit. Diz. N ort Sx T SD P
Lisans 26 3473 1,867 -254 28 801
Y. Lisans 4 35,00 2,708

Tablo 4.20 de deney grubunun son-test puanlarinin egitim diizeyine gore
dagilimi t testi sonuglart verilmistir. Lisans diizeyinde egitim alan 26 6gretmenin son-
test ortalamas1 34.73 standart sapmasi 1.867, yiiksek lisans diizeyinde egitim alan 4
Ogretmenin son-test ortalamasi 35.00 standart sapmasi 2.708 seklinde gergeklesmistir.
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Uygulanan test sonucu T degeri -,254 hesaplanmis anlamlilik (P) degeri ,801 olarak
bulunmustur. Uygulanan t testi sonucunda son-test puanlarinin (P>0.05) 6gretmenlerin
egitim durumuna gore anlamli diizeyde farklilik olusturmadigi goriilmiistiir. Bir bagka
ifadeyle, deney grubuna yapilan son-test sonuglarmna gore lisans ve yiiksek lisans

mezunu 0gretmenler arasinda anlamli bir fark olugsmamustir.

4.4 Dordiincii Alt Amaca Iliskin Bulgular

Grafik 4.3 Zihin Engelli Ogrencilerle Calisan Ogretmenlerin, Katildiklar: Ogretim Yéntem ve
Teknikler Alam1 Ogretmen Yeterlik Program fle lgili Goriisleri
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GORALGLER

Dordiincii alt probleme iligkin calisma grubunda bulunan ayni zamanda
aragtirmanin deney grubunu olusturan 30 dgretmene programin etkililigiyle ilgili yazil
olarak agik uglu soru (aldigimiz egitimle ilgili goriigleriniz nelerdir?) yoneltilmis ve elde
edilen bulgular betimsel analiz ile ¢éziimlenmistir. Degerlendirme goniilliilik esasina
dayandigindan, 9 (%30) o6gretmenin agik uglu soruyu yanitsiz birakmasi sebebiyle
orneklem kaybi yasanmistir. Kalan 21 (%70) 6gretmenin gorislerine iligkin analizler
grafik 4.3’te goriilmektedir. Ogretmenlerin verdikleri cevaplar incelendiginde 16 (%53)
ogretmenin programi faydali buldugu, 14 (%46) Ggretmenin programin uygulamali
olmasinin iyi oldugunu belirttikleri goriilmiistir. 12 (%40) dgretmen ise, programin
kendilerine katki sagladigi, 11 (%36) 6gretmenin ise programin kendilerini gelistirdigi
goriisiine ulagilmustir. 7 (%23) 6gretmen de BOP plam1 hazirlamadaki yanlislarmi

gordiigiinii belirtmistir. Elde edilen diger goriisler grafik 4.3 te sunulmustur.
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BOLUM 5
5 TARTISMA, SONUC VE ONERILER

5.1 Tartisma

Bu arastirmanin amaci, zihin engelli 68rencilerle ¢alisan 6gretmenlerin 6gretim
yontem ve teknikleriyle ilgili yeterlik diizeylerinin gelistirilmesinde uygulanan egitim
programinin etkililigini incelemektir. Bu amag¢ cergevesinde elde edilen bulgulardan
yola c¢ikarak yapilan tartisma alt amaglara gore sunulmustur. Tartisma boliimiinde
calismanin alt amaglarinin ¢6ziimiine yonelik elde edilen bulgular ve literatiirde yapilan

calismalarin sonuglari dikkate alinarak tartisilmistir.
5.1.1 Birinci Alt Amaca Iliskin Tartisma

Arastirmanin birinci alt amaci zihin engelli 6grencilerle calisan dgretmenlerin,
ogretim yontem ve teknikleri alaninda yeterlikleri ile ilgili goriislerinin neler olduguna
yoneliktir. Ogretmenlere egitim verilmeden dnce dgretim yontem ve tekniklerle ilgili
yeterliklerini belirlemek i¢in ihtiyag¢ analizi yapilmistir. Goriisiilen 6gretmenlerin biiyiik
bir kism1 dogrudan 6gretim yontemini bildigini ve uyguladigini belirtmistir. Ancak bu
yontemi bilmelerine ragmen egitim programinda yer almasi gerektigini belirtmislerdir.
Ogretmenlerin bir kismi dogrudan &gretim ydntemini bilmedigini ve uygulamadigini,
cogunlugu ise zincirleme yontemi, uygulama davranis analizini ve yanligsiz Ogretim
yontemlerini  bilmediklerini  ve uygulamadiklarini; basamaklandirilmis G6gretim
yontemini, akran destekli dgretim yontemini, drama yontemini ve isgbirligine dayali
ogretim yontemini bildiklerini ve uyguladiklarini belirtmiglerdir. Bu bulgulara gore
ogretmenlerin dogrudan Ogretim yontemi, zincirleme odgretim yontemi, uygulamali
davranig analizini ve yanligsiz 6gretim yontemleri ile ilgili egitime ihtiyaclarinin oldugu
sonucu ortaya c¢cikmistir. Alanyazinda belirtilen Eratay, Cifci Tekinaslan ve Yikmisg
(2012) yapmis olduklari arastirmada 6gretmenlerin 6zel egitimde kullanilan yontem ve
teknikleri bilmediklerini belirtmeleri arastirmamizi destekler niteliktedir. Diger bir
aragtirma olarak Yildiz’m (2008) yapmis oldugu calismanin bulgularina gore, ozel
egitim smniflarinda c¢alisgan smif 6gretmenlerinin zihin engelli 6grencilere matematik
O0gretiminde drama yontemi ve basamaklandirilmig yontemi kullanmalar

arastirmamizin bulgulariyla ortiismektedir.

94



Yine alanyazinda belirtilen Karasu, Aykut ve Yilmaz (2014) ve Kizilkaya’nin
(2015) yapmis olduklari ¢alismalarinda zihin engelli 6grencilerle ¢alisan 6gretmenlerin
sinif kontrolii, davranis degistirme ve Ogretim yontem ve teknikleri ile ilgili egitime
ihtiyaglar1 olduklar1 goriilmektedir. Eratay, Cif¢i Tekinaslan ve Yikmus, (2012) ve
Cora’nin (1997) yaptiklar1 arastirmada, zihin engelliler smif 6gretmenlerinin 6zel
egitimde kullanilan yontemlerle ilgili yeterli bilgiye sahip olmadiklari sonucuna
ulagsmalar1 bu arastirmanin bulgulariyla benzerlik gostermektedir. Buell, Hallam,
Gamel-McCormick ve Scheer (1999) genel ve 6zel egitim dgretmenlerinin algilama ve
dahil etme ile ilgili ihtiyaglarini karsilastirdiklar ¢alismalarinda 6gretmenlerin problem
davraniglarin yonetimi konusunda egitime ihtiya¢ duyduklarini belirtmeleri aragtirmanin
bulgulariyla paralellik gostermektedir. Marchant ve Siperstein (1997) 6gretmenlerin
mesleki gelisim ihtiyaclarina dayanan bir mesleki gelisim programi tasarlamistir.
Arastirma sonucunda hazirlanan programin etkili bir program oldugu ve 6gretmenlerin
siiflardaki problemli davraniglart 6nlemek i¢in 6gretim yontem ve teknikleri 6grenmek
istedikleri sonucuna ulagilmistir. Westling (2010) 6grencilerin problemli davraniglariyla
ilgili  Ogretmenlerin  bilgilerine, goriislerine ve uygulamalarina yer verdigi
arastirmasinda 38’1 Ozel egitim 6gretmeni 32’si genel egitim Ogretmeni olmak iizere
toplam 70 G6gretmenle calismistir. Arastirmanin sonucunda, Ogretmenlerin ¢ogunun
etkili yontem ve teknikleri kullanmadigin1 ve bilgi sahibi olmadigini belirtmeleri bu
aragtirmay1 destekler niteliktedir. Tirkiye’de ve diger ilkelerde yapilan ¢alismalar
incelendiginde zihin engelli 6grencilerle ¢alisan 6gretmenlerin kullanilan yontem ve
tekniklerle ilgili yeterli bilgiye sahip olmadiklari, yontem ve teknikleri kullanmadiklar

ve bu alanda egitime ihtiya¢ duyduklar diistintilmektedir.
5.1.2 ikinci Alt Amaca iliskin Tartisma

Arastirmanin ikinci alt amaci, zihin engelli 6grencilerle ¢alisan deney ve kontrol
grubu 6gretmenlerinin, 6n-test ve son-test puanlari arasinda anlamli bir farkin olup
olmadigma yoneliktir. Arastirmada, zihin engelli 68rencilerle calisan Ogretmenlerin,
“Ogretim Yontem ve Teknikler Alam1 Ogretmen Yeterlik Programmna” katilan ve
katilmayan dgretmenlere uygulanan “Ogretim Yontem ve Teknikler Alani Basar1 Testi”
on-test puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Deney ve kontrol grubu
Ogretmenlerinin On-test puanlarinin birbirine yakin olmasi 6gretim yontem ve

teknikleriyle ilgili yeterli bilgilerinin olmadigin1 goéstermektedir. Zihin engelli
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ogrencilerle caligan dgretmenlerin, “Ogretim Yontem ve Teknikler Alani Ogretmen
Yeterlik Programina” katilan ve katilmayan dgretmenlere uygulanan “Ogretim Yontem
ve Teknikler Alani Basar1 Testi” son-test puanlar1 arasinda anlamhi bir fark
bulunmustur. Deney ve kontrol grubu 6gretmenlerinin son-test puanlarinin farkli olmasi
Ogretmen egitim programinin 6gretmenlerin bilgi diizeylerini artirdigini gostermektedir.
Bu durum 6gretmenler i¢in hazirlanan egitim programinin etkili bir program oldugunu
gostermektedir. Alan yazinda belirtilen ¢alismalar da (Kaya, 2016; Gezer, 2014; Sazak
Pimnar, 2009; Sahin, 2012; Giiltekin Seylan, 2010; Kis, 2007; Cavkaytar, 1998) bu
bulguyu destekler niteliktedir. Onen, Mertoglu, Saka ve Giirdal (2009) yaptiklar1 tek
gruplu 6n-test son-test ¢alismalarinda yontem ve tekniklerle ilgili 104 6gretmene hizmet
ici egitim vermisler. Hizmet i¢i egitim sonunda 6gretmenlerin yontem ve tekniklerle
ilgili bilgilerinde 6nemli artislar olmasi bu caligmay1 destekler niteliktedir. Bay ve
Karakaya (2009), o6gretmen egitiminde yapilandirmaci yaklasima dayali program
uygulamalarinin etkililigini degerlendirmislerdir. Arastirmada On-test son-test kontrol
gruplu deneysel desen kullanilmistir. Arastirma 67 6gretmen aday: lizerinde yapilmistir.
Arastirma sonucunda deney grubunun son-test sonug¢larinin kontrol grubundan daha

yiiksek ¢ikmasi arastirmanin bulgulartyla ortiismektedir.

Alanyazinda belirtildigi tizere Khalil ve Mohamed (2015), 6zel egitim alaninda
calisan 0gretmenlerin “davranis degistirme teknigi” hakkindaki bilgilerini ve bu konuda
Ogretmenlere verilen egitimin etkisini 6l¢gmek amaciyla bir aragtirma yapmislardir.
Ogretmenlerin bilgi diizeylerinde ve uygulamalarinda, egitim programindan sonra
anlamli farkliliklar bulunmasi bu arastirmayr destekler niteliktedir. Alanyazinda
belirtilen Webster-Stratton, Reid ve Hammond (2001)’un yaptig1 bir diger ¢alismada
deney grubu O6gretmenlerine Ogrencilerin davranis problemlerini degistirmeyle ilgili
teknikler anlatilmistir. Arastirmanin sonucunda, Ogretmenlerin bilgilerinde artis

goriilmesi arastirmanin bulgulariyla benzerlik gostermektedir.

Courtney (2007) hizmetigi Ogretmen egitiminin etkili bilesenleri nelerdir?
Ogretmen egitmenlerinin Kambogya'da matematik egitiminde bir egitim programimin
bilesenlerine iliskin algilarinin incelenmesi adli ¢aligmasinda Ggretmen ihtiyaglarina
gore hazirlanan bir 6gretmen egitim programinin dgretmenlerin 6gretim yontem ve
teknikler konusunda bilgilerini artirdi§i sonucuna ulagmistir. Alanyazinda belirtilen

Kianipour ve Hoseini, (2012) 0&grencilerin akademik niteliklerinin iyilestirilmesi
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konusunda Ogretmenlerin Glasser'in se¢im teorisi ile ilgili egitimlerinin etkililigini
aragtirmistir. Arastirma sonucunda, 6grencilerin test oncesi ve sonrasi puanlari arasinda

anlaml fark oldugu goriilmesi arastirmanin bulgulariyla ortiismektedir.
5.1.3 Ugiincii Alt Amaca Iliskin Tartisma

Arastirmanin tig¢iincii alt amaci, zihin engelli 6grencilerle ¢alisan deney grubu
ogretmenlerinin, uygulanan 6gretmen egitim programi sonucunda on-test ve son-test
puanlar1 arasinda cinsiyete, yasa, bransa, meslekteki kidemine, zihin engelli 6grencilerle
caligma siiresine, ¢alistigi kuruma, yontem ve teknikler konusunda egitim alma, 6zel
egitim alaninda kurslara katilma durumuna ve egitim diizeyine gore anlamli bir fark
olup olmadigina yoneliktir. Deney grubu katilimcilarinin igerisinde kadinlarin
cogunlukta olmasi onlarin bu tiir egitimlere daha c¢ok istekli oldugunu akla
getirmektedir. Katilimcilarin ¢gogunlugunun 6zel egitim alani disindan olmasi ve 1-5 yil
aras1 0gretmenlik tecriibesine sahip olmalar1 bu alanda galisan 6gretmenlerin 6gretim
yontem ve teknikler konusunda egitime daha c¢ok ihtiyaglarinin oldugunu
diisiindiirmektedir. Ogretmenlerin ¢ogunlugunun &gretim ydntem ve teknikler ve 6zel
egitim konusunda onceden egitim almalarina ragmen On-test puanlarinin diisiik ¢iktig
goriilmektedir. Buradan hareketle 6gretmenlerin daha once aldiklar1 egitimin uzman

kisilerce verilmedigi ya da uygulamali olmadig: diistintilmektedir.

Zihin Engelli Ogrencilerle ¢alisan dgretmenlerin, “Ogretim  Yontem ve
Teknikler Alan1 Ogretmen Yeterlik Programima” katilanlar arasinda “Ogretim Y &ntem
ve Teknikler Alan1 Basar1 Testi” On-test puanlar1 arasinda mesleki kidemi 1-5 yil
olanlarla 6-10 yil olanlar arasinda ve 11 yil iistii ve 6-10 yil arast olanlar arasinda
anlamli bir fark bulunmustur. Zihin Engelli Ogrencilerle calisan gretmenlerin,
“Ogretim Yontem ve Teknikler Alan1 Ogretmen Yeterlik Programina” katilanlar
arasmnda “Ogretim Yontem ve Teknikler Alani Basar1 Testi” dn-test puanlar1 arasinda
cinsiyete, yasa, bransa, zihin engelli 6grencilerle ¢alisma siiresine, ¢alistigi kuruma,
yontem ve teknikler konusunda egitim alma durumuna, 6zel egitim alaninda kurslara
katilma ve egitim diizeyine gore anlamli bir fark bulunmamistir. Bu durumun 6gretmen
egitim programima katilan Ogretmen sayisinin yeterli sayida olmamasindan
kaynaklanabilecegi  diisiiniilmektedir. Alanyazinda belirtilen Sahbaz (1997),
ogretmenlerin engelli ¢ocuklarin kaynastirilmas1 konusunda bilgilendirilmelerinin

kaynastirmaya iligkin tutumlarmin degismesindeki etkililigi adli 6n test-son test
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uygulamali 80 dgretmenle deneysel bir calisma yapmstir. Ogretmenler arasinda fark
olup olmadig1 6n testle kontrol edilmistir. Ogretmenlerin kaynastirma hakkindaki
tutumlari arasinda fark olmadig1 bulgusu arastirmanin bulgulariyla 6rtiismektedir. Zihin
Engelli Ogrencilerle ¢alisan 6gretmenlerin, “Ogretim Yontem ve Teknikler Alani
Ogretmen Yeterlik Programma” katilanlar arasinda “Ogretim Yontem ve Teknikler
Alan1 Basar1 Testi” son-test puanlari arasinda cinsiyete, yasa, bransa, zihin engelli
Ogrencilerle calisma siiresine, calistigi kuruma, mesleki kideme, yontem ve teknikler
konusunda egitim alma durumuna, 6zel egitim alaninda kurslara katilma ve egitim

diizeyine gore anlamli bir fark bulunmamastir.
5.1.4 Dordiincii Alt Amaca iliskin Tartisma

Arastirmanin  dordiincii alt amaci, zihin engelli 0Ogrencilerle c¢alisan
Ogretmenlerin, katildiklar1 6gretim yontem ve teknikler alanm1 Ogretmen yeterlik
programinin mesleki yeterliklerine katkis1 ile ilgili goriislerine yoneliktir. Deney
grubuna katilan 6gretmenlerle egitim sonrasi yapilan goriismede 0gretmenlerin biiyiik
bir kismi egitim programinin faydali ve yeterli oldugunu ifade etmislerdir. Ayni
zamanda bu tlir egitim programlarinin zaman zaman yapilmasi gerektigini
belirtmislerdir. Buradan hareketle 6gretmenlerin gerek egitim aldiklar1 gerekse egitim
almadiklar1 konular hakkinda katildiklar1 6gretmen egitim programlarinin oldukca
faydal1 oldugu soylenebilir. Yurtiginde ve yurt disinda zihin engelli 6grencilerle calisan
ogretmenlerin egitimleri ile ilgili yapilan ¢alismalarin az olmasi ve 6zelikle zihin engelli
Ogrencilerle calisan Ogretmenlerin yontem ve teknikler konusunda 6gretmen egitim
programlarinin olmamas1 gelistirilen egitim programinin ne kadar onemli oldugunu

gostermektedir.

Gortigiilen Ogretmenlerin 6nemli bir kismi da 6gretmen egitim programinin
uygulamalt olmasmin kendilerine katki sagladigini  ve kaliciligr  artirdiginm
belirtmislerdir. Bu durum o6gretmenlerin daha 6nce aldiklari egitimlerin uygulamali
olmadigimi akla getirebilir. Giinbay1 ve Tasdogen (2012) calismalarinda 6gretmenlerin
hizmeti¢i egitim programlarina iligkin goriiglerine basvurdugu calismalarinda
Ogretmenler hizmeti¢i egitim programlarinin  uygulamali olmas1 gerektigini
belirtmislerdir. Bu bulgudan hareketle zihin engelli 6grencilerle ¢alisan 6gretmenlerin
hem teorik hem de uygulamali egitim almalar1 gerektigi sonucuna ulasilabilir.

Ogretmenlerden bir kismi egitim esnasinda dgretmenlerin fikirlerini paylasmalarinin

98



oldukca faydali oldugunu dile getirmislerdir. Bu bulguya gore bu tiir egitimlerin zaman
zaman yapilmasinin Ogretmenler acisindan faydali olacagimi ve yeterliklerini

artiracagini gostermektedir.

Deney grubu 6gretmenlerinin bir kismi 6grencilerin olumlu davranislarini nasil
artiracaklarint ve Ogrencilerin olumsuz davraniglarimi da nasil azaltacaklarim
ogrendiklerini belirtmislerdir. Elde edilen bu bulgu 6gretmen egitim programinin etkili
oldugu seklinde yorumlanabilir. Bir kisim 6gretmen lisans egitiminde dgretim yontem
ve tekniklerle ilgili derslerin olmasinin iyi olacagini sdylemislerdir. Bu bulgu, egitim
fakiiltelerinin programlarina 6gretim yontem ve tekniklerle ilgili derslerin konulmasi
gerektigini akla getirmektedir. Yine bazi 6gretmen bireysellestirilmis 6gretim plani
(BOP) ile ilgili eksiklerini gordiiklerini belirtmislerdir. Ogretmen egitim programimin
ogretmenlerin BOP hazirlamasina katkida bulunmasindan dolayr etkili bir program

oldugu sdylenebilir.

Ogrenme giigliigiine sahip dgrencilerle calisan dgretmenlerin yeterligini artirmak
isteyen Deniz (2019) arastirmasinda deney grubu ogretmenlerinin goriislerine
bagvurarak 6gretmen egitim programinin yeterli oldugu ve kendi yeterliklerini artirdig:
sonucuna ulagmistir. Bu arastirmada goriislerine basvurulan deney grubu
O0gretmenlerinin de O6gretmen egitim programini yeterli bulmalar1 ve yeterliklerini
gelistirdigini sOylemeleri bu ve benzeri arastirmalarin Ogretmenlerin yeterliklerinin
gelistirilmesinde katkida bulunacag diisiiniilmektedir. Bir baska arastirmada Ilik (2015)
O0gretmen egitim programinin 6gretmenlerin BEP yeterligine etkisini incelemistir.
Egitime katilan Ogretmenlerin BOP’le ilgili yeterliklerin arttigmi belirtmeleri

aragtirmanin BOP ile ilgili bulgulariyla paralellik gostermistir.

Gortiiglerine bagvurulan deney grubu 6gretmenlerinin bir kismi1 6gretmen egitim
programinin zaman zaman yapilmasinin faydali olacagini sdylemislerdir. Alan yazinda
da belirtilen Tirkoglu’'nun (2007) ¢alismasinda, ilkogretim okulu Ogretmenleriyle
gerceklestirilen bilgilendirme ¢alismalarinin sonucunda dgretmenler, bilgilendirmelerin
diizenli araliklarla seminer, panel ve toplantilar diizenlenerek gergeklestirilebilecegini
belirtmislerdir. Baska bir ¢aligmada Sar1 (2003) 6zel egitim dgretmenlerinin, gocuklarla
1yl iletisim kurma becerilerinin artirilabilmesi ve etkili bir egitim verebilmesi ic¢in
siirekli olarak egitim almas1 gerektigini savunmustur. Ogretmenlerin isi 6grenmesi ve

kendini gelistirmesi i¢in de hizmet i¢i egitimlerin devamli olmasi gerektigini
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belirtmistir. Yapilan bu ¢aligmalar arastirmanin bulgulariyla benzerlik gostermektedir.
Alanyazinda belirtilen Rodriguez ve Abocejo (2018), 6zel egitim Ogretmen adaylari
arasindaki gergek yeterlilik derecesinde ortaya konan yeterliliklerine dayali olarak
yeterlilik diizeyini belirlemek amaciyla bir arastirma yapmuslardir. Ozel egitim
ogretmen adaylarinin etkili bir 6gretmenlik yapmalari i¢in 6zel egitim alaninda teorik ve
uygulamali egitim almalar1 gerektigi bulgusu bu arastirmanin bulgularini destekler
niteliktedir.

5.2 Sonug¢

Bu aragtirmada zihin engelli Ogrencilerle c¢alisan Ogretmenlerin  gorisleri
dogrultusunda zihin engelli 6grencilerle calisan dgretmenler igin “Ogretim Yontem ve
Teknikler Alan1 Ogretmen Yeterlikleri Egitim Program1” gelistirilmis ve bu programin
etkililigi incelenmistir. Bu dogrultuda elde edilen sonuglar arastirmanin alt amaglarina

uygun olarak sunulmustur.
5.2.1 Birinci Alt Amaca Iliskin Sonuclar

1. Arastirma sonucunda zihin engelli Ogrencilerle ¢alisan Ogretmenlerin,
dogrudan ogretim yontemi, zincirleme 6gretim yontemi, uygulamali davranis analizi ve
yanligsiz 0gretim yOntemlerini bilme ve kullanmada yetersizliklerinin oldugu ortaya

cikmustir.
5.2.2 Ikinci Alt Amaca iliskin Sonuclar

1. Arastirma sonucunda, deney grubuna uygulanan “Ogretim Yontem ve
Teknikler Ogretmen Yeterlikleri Egitim Programmin” zihin engellilerle calisan
ogretmenlerin yontem ve tekniklerle ilgili yeterliklerini gelistirmesinde etkili bir

program oldugu ortaya ¢ikmistir.

2. Zihin engelli 6grencilerle ¢alisgan 0gretmenlerin yontem ve tekniklerle ilgili
yeterlikleri icin gelistirilen Ogretmen egitimi programina katilan ve katilmayan
ogretmenlerin “Ogretim Yontem ve Teknikler Alan Bilgisi Basar1 Testi” 6n test
puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadigi sonucu bulunmustur. Bu sonug, deney ve

kontrol grubu 6gretmenlerinin bilgilerinin benzer oldugunu gostermektedir.
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3. Zihin engelli 6grencilerle ¢alisan 6gretmenlerin yontem ve tekniklerle ilgili
yeterlikleri icin gelistirilen Ogretmen egitimi programina katilan ve katilmayan
ogretmenlerin “Ogretim Yontem ve Teknikler Alan Bilgisi Basar1 Testi” son test
puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu bulunmustur. Bu sonug,
Ogretmenler i¢in hazirlanan 6gretmen egitim programinin etkili bir program oldugunu

gostermektedir.
5.2.3 Ugiincii Alt Amaca Iliskin Sonuclar

1. Ogretmen egitimi programina katilan 6gretmenlerin 1-5 yil arasi ¢alisanlarin

on-test puanlarinin 6-10 y1l aras1 ¢alisanlardan daha yiiksek oldugu bulunmustur.

2. 11 yil ve istii y1l ¢alisan 6gretmenlerin on-test puanlart 6-10 y1l arasi ¢alisan
Ogretmenlerin On-test puanlarindan daha yiliksek oldugu bulunmustur. Buna gore en
yiiksek puan alanlar 11 yil ve iizeri ¢alisanlar olurken, en diisiik puan alanlar ise 6-10 y1l

calisanlar oldugu goriilmiistiir.

3. Zihin Engelli Ogrencilerle calisan 6gretmenlerin, “Ogretim Yontem ve
Teknikler Alan1 Ogretmen Yeterlik Programia” katilanlar arasinda “Ogretim Y &ntem
ve Teknikler Alan1 Basar1 Testi” On-test puanlar1 arasinda cinsiyete, yasa, bransa, zihin
engelli 6grencilerle ¢alisma siiresine, ¢alistigi kuruma, yontem ve teknikler konusunda
egitim alma durumuna, 6zel egitim alaninda kurslara katilma ve egitim diizeyine gore

anlamli bir fark bulunmamustir.
5.2.4 Dérdiincii Alt Amaca iliskin Sonuclar

1. Ogretmen egitimi programma katilan &gretmenlerin goriislerine gore
Ogretmen egitim programinin ¢ok faydali oldugu ve kendi yeterliklerini gelistirdigi,

arastirma sonucunda elde edilen bir diger sonugtur.
5.3 Oneriler

Aragtirmamizin bu boliimiinde arastirma bulgularindan ¢ikan sonuglara gore

uygulamaya ve ileriki arastirmalara yonelik olarak 6nerilerde bulunulmustur.
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5.3.1 Uygulamaya Yonelik Oneriler

1. Egitim Fakiiltelerinin 6gretmen yetistiren biitiin branslarin lisans egitiminde
Ozel egitim alaninda kavram ve beceri 6gretiminde kullanilan yontem ve tekniklerle

ilgili uygulamali olacak sekilde bir ders yiiriitiilebilir.

2. Ozel egitim alaninda gdrev yapan dgretmenler (hem alan ici hem alan dis)
zaman zaman ozel egitimde kavram ve beceri 6gretiminde kullanilan 6gretim yontem ve

teknikler konusunda uygulamali bir egitime tabi tutulabilirler.

3. Ozel egitim alaninda calisan &gretmenlere kavram ve beceri 6gretiminde
kullanilan yontem ve tekniklerle ilgili egitim verilirken bireysellestirilmis 6gretim

planlar1 da hazirlatilarak bu konudaki bilgileri daha da artirilabilir.

4. Zihin engelli 6grencilerle ¢alisan 6gretmenlere uygulamali davranis analizi,
yanligsiz 0gretim yontemleri ve dogrudan Ogretim yontemi ile ilgili zaman zaman

uygulamali hizmetigi egitimler diizenlenebilir.
5.3.2 ileri Arastirmalara Yonelik Oneriler

1. Yontem ve tekniklerle ilgili egitim alan ogretmenlerle egitim almayan
ogretmenlerin sinifindaki Ggrencilerin kavram ve beceri 6grenmedeki basarilar

karsilastirmali olarak arastirilabilir.

2. Farkli illerde calisan d6gretmenler iizerinde uygulamali olarak 6gretmen egitim

programinin etkililigi arastirilabilir.

3. Ogretmenlerin siniflarindaki grencileriyle &grendiklerini uygulamalart

izlenerek 6gretmen egitim programinin etkililigi degerlendirilebilir.
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EK-1: Pekistire¢ Belirleme Formu

Yiyecek Icecek Pekistirecleri Cok sever Az sever Sevmez

Cikolata

Seker

Etkinlik Pekistirecleri

Sarki sdyleme

Top oynama

Bilgisayarla oynama

Nesne Pekistirecler

Boya

Kalem

Cikartma

Sosyal Pekistirecler

Aferin

Harikasin

Basini1 oksama

Alkislama

Sembol Pekistirecler

Marketten her istedigini alma

12 Marka
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EK-2: Kirmizi Kavram I¢in Hazirlanmis Olgiit Bagimh Olgii Araci

Bildirimler Olg Sorular Degerl.
Ayni tiir ayni tip iki Oniindekilere bak ve kirmizi olan1 goster.
farkl1 renkte nesne 1) Kirmizi diigme, mavi diigme
arasindan  kirmizi | 3/4 | 2) Kirmizi balon, sar1 balon
olan1 gosterir. 3) Kirmizi kalem, yesil kalem

4) Kirmizi top, mavi top
Ayni tiir aym tip iki Oniindekilere bak ve kirmizi olan1 goster.
farkli renkte nesne 1) Kirmiz1 diigme resmi, mavi diigmeresmi
resmi arasindan | 3/4 | 2) Kirmizi balonresmi, sar1 balon resmi
kirmizi olani 3) Kirmizi kalemresmi, yesil kalem resmi
gosterir. 4) Kirmiz1 topresmi, mavi top resmi
Ayni tiir ayni tip iki Bu ne renk soyle (Kirmizi olan gosterilip
farkli renkte nesne sorulur)
ve nesne  resmi | 3/4 | 1) Kirmizi toka, sar1 toka
arasindan  kirmizi 2) Kirmizi atag resmi, mavi atag resmi
olan1 gosterir. 3) Kirmizi balon, yesil balon

4) Kirmiz: silgi resmi, siyah silgi resmi
Aynu tiir farklr tip iki Oniindekilere bak ve kirmizi olan1 gdster.
farkli renkte nesne 1) Kirmiz1 kursun kalem, sar1 tiikkenmez
arasindan  kirmizi | 3/4 | kalem
olan1 gosterir. 2) Kirmiz1 araba, mavi araba

3) Kirmiz1 sapka, yesil sapka

4) Kirmiz1 gomlek, siyah gomlek
Aynu tiir farklr tip iki Oniindekilere bak ve kirmizi olan1 gdster.
farkli renkte nesne 1) Kirmiz1 seramik vazo resmi, beyaz cam
resmi arasindan | 3/4 | vazo resmi
kirmiz1 olani 2) Kirmiz1 demir bardak resmi, mavi cam
gosterir. bardak resmi

3) Kirmiz1 plastik bigak resmi, yesil demir

bicak resmi

4) Kirmiz1 uzun kollu gémlek resmi, siyah

kisa kollu gomlek resmi
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Ayn tiir farkl tip iki

Bu ne renk sdyle (Kirmizi olan gosterilip

farkli renkte nesne sorulur)
ve nesne resmi | 3/4 | 1) Kirmiz1 deri kolye, siyah kadife kolye
arasindan  kirmizi 2) Kirmizi cam siirahi resmi, sart demir
olan1 gdsterir. stirahi resmi
3) Kirmizi1 plastik cetvel, seffaf tahta cetvel
4) Kirmizi tahta kalemlik resmi, mavi
plastik kalemlik resmi
Farkli tir farkli tip Oniindekilere bak ve kirmizi olan1 goster.
iki  farkli  renkte 1) Kirmiz1 diigme, mavi balon
nesne arasindan | 3/4 | 2) Kirmizi toka, sar1 kalem
kirmizi olanm 3) Kirmizi kalem, yesil gomlek
gosterir. 4) Kirmizi top, mavi atag
Farkli tiir farkli tip Oniindekilere bak ve kirmizi olan1 goster.
iki  farkli  renkte 1) Kirmiz1 diigme resmi, mavi evresmi
nesne resmi | 3/4 | 2) Kirmizi balonresmi, sar1 telefon resmi
arasindan  kirmizi 3) Kirmiz1 kalemresmi, yesil tarakresmi
olan1 gosterir. 4) Kirmizi topresmi, mavi tabakresmi
Farkli tiir farkli tip Bu ne renk sdyle (Kirmizi olan gosterilip
iki  farkli  renkte sorulur)
nesne ve nesne resmi | 3/4 | 1) Kirmizi toka, sari ip

arasindan kirmizi

olan1 gosterir.

2) Kirmizi atag resmi, mavi araba resmi

3) Kirmiz1 balon, yesil silgi

4) Kirmiz silgi resmi, siyah top resmi
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EK-3: Yar Yapilandirilmis Goriisme Formu

Zihin Engelli Ogrencilerle Calisan Ogretmenlerin, Ogretim Yontem ve Teknikleri
ile Tlgili Yeterlik Diizeylerinin Gelistirilmesinde Gelistirilecek Egitim Program
Ihtiyac Analizi Belirlemeye Yonelik Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

Degerli Katilimct,

Bu c¢alisma ile zihin engelli ogrencilerle ¢alisan 6gretmenlerin, ogretim yontem ve
teknikleri ile ilgili yeterlik diizeylerinin gelistirilmesine yonelik egitim programi
hazirlanmast amaci ile ihtiya¢ analizi ¢alismasit yapilacaktir. Calisma verileri
yukaridaki amag disinda hichir alan ve platformda paylasilmayacaktir. Ictenlikle cevap
vermeniz ¢alismanin amacina ulasmasina yardim edecektir.

Saygilarimizla. Prof. Dr. Hakan SARI

Ogr. Gor. Bekir BURAL

Goriisme Formunun Amaci: Zihin engelli 6grencilerle ¢alisan ogretmenlerin,
ogretim yontem ve teknikleri ile ilgili yeterlik diizeylerinin gelistirilmesine yonelik
egitim programi hazirlanmasidur.

Goriisme Formunun Kapsami: Goriisme formu iki ana agik uglu sorudan
olusmaktadir. Birinci soru 6gretmenlerin yontem ve tekniklerle ilgili yeterlik diizeyleri
ile ilgilidir. Ikinci ana soru ise dgretmenlerin yeterlik diizeylerinin artirilmasiyla ilgili
onerilerle ilgilidir. Birinci ana soruya ait kavram ve beceri 0gretimiyle ilgili ipucu
olmas1 amaciyla bazi ipuclari siralanmastir.

Uygulama Ortamu: Ogretmen ve uygulamacinin karsilikli olarak oturmalarina izin
verecek bir odadir.

Ogretmenin Cinsiyeti: Ogretmenin Yasi:
Ogretmenin Kidemi: Ogretmenin Egitim Diizeyi () Onlisans
() Lisans
() Lisansiistii
(YL) (Doktora)
( ) Diger
(belirtiniz)............
Ogretmenin Brans::
Ozel egitim alaminda  Kurslara
katilma durumu
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1) Zihin engelli 6grencilerle calisan bir 6gretmen olarak ogretim yontem ve
teknikleriyle ilgili yeterliginiz konusundaki goriisleriniz nelerdir?

Neden? Neden degil?

a) Dogrudan Ogretim Y dntemi
b) Basamaklandirilmis Ogretim Y 6ntemi
¢) Akran Destekli Ogretim Yontemi
d) Isbirligine Dayali Ogretim Y6ntemi
f) Zincirleme Yontemi
g) Uygulamali Davranig Analizi
h) Yanlissiz Ogretim Yéntemleri
- Sabit Bekleme Siireli Ogretim
- Eszamanh Ipucuyla Ogretim
- Artan Bekleme Siireli Ogretim
- Davranis Oncesi Ipucu ve Smamayla Ogretim
- Davrams Oncesi Ipucu ve Siliklestirmeyle Ogretim
- Asamali Yardimla Ogretim
- Ipucunun Giderek Arttirilmastyla Ogretim

- Ipucunun Giderek Azaltilmasiyla Ogretim

2) Ogretmenlerin 6@retim yontem ve teknikler konusunda yeterligini artirmak icin

onerileriniz/goriisleriniz nelerdir?

Neden? Neden degil?
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EK-4: Yar1 Yapilandirilmis Gériisme Formu Ile Yapilan Goriisme Ornegi
1) Bu yontemleri akademik egitimimiz sirasinda aldik. Su anda da smifimizda

uyguluyoruz birgogunu. Dogrudan 6gretim yonteminde dogal dille 6gretim yontemini
uyguluyorum. Ogrencimin seviyesine gére yapilandirilmis dili de kullaniyoruz. Model
olma yontemini verdikten sonra beraber uyguluyoruz. En sonunda rehbersiz uygulamay1
cocuktan bekliyorum. Basamaklandirilmis &gretim yontemini sadece matematikte
kullantyorum. Yap goster soyle basamaklarindan olusan bunlarla ilgili, materyallerimi
hazirladiktan sonra say1 6gretiminde ¢gocuga Oniine koyuyorum yap goster yap soyle yap
yap basamaklarim1 sirayla takip ediyorum. Akran destekli Ogretimde soyle bir
avantajimiz var. Uygulama okulunda oldugumuz i¢in 16 yasinda 5 tane ¢ocuktan olusan
bir sinif1 var. Hepsi zihin engelli oldugu icin tam akran destekli olmuyor. Teneffiislerde
ya da yemekhanede bir araya getirerek akran destekli Ogretimi desteklemeye
calistyoruz. Drama yontemini uygulamiyorum kendi okulumda. Drama yontemini
faydali buldugum alanlar var hafif diizeyler icin mesela. Isbirligine dayali dgretimi de
uygulamiyorum agikgasi. Geriye zincirleme de sOyle bir avantajimiz oluyor. Bunu ¢ok
kullantyorum. Ozellikle bir égrencim gorap giymede zorlanirken beceri analizinin son
basamagindan baglayarak ilk basamagina dogru adim adim cocugun tek basina
yapmasini istiyorum. Ornegin topuk kismina getiriyorum ben. Sonra bilegine dogru
cekmesini corabini giy yonergesini veriyorum. Yukariya kadar ¢ekmis oluyor. Daha
sonra topugunu da giydirmiyorum. Cocuga ¢orabini giy diyorum. Topugunu gegiriyor
ve bilek kismin1 gegiriyor. En son sadece parmak uglarina getiriyorum ¢orabi. Cocuga
corabini giy yonergesi veriyorum. Ileriye zincirleme bunun tam tersi. Tek firsat ve ¢ok
firsat yontemlerini kullaniyorum. Cok firsat1 uyguladim tek firsat verdigimde yapamadi.
Avantaj1 su 6grencinin yapip yapamayacagini tek firsatta gorliyorsun. Ona gore ¢ok
firsathlya gegiyorsun. Yanligsiz 6gretim yontemleri daha ¢ok otizmli ¢ocuklarda ise
yartyor. Ipucunu giderek artirma ydntemini ¢cok kullantyorum. Davranis &ncesi ipucu ve
sinamayla oOgretim ve davramig Oncesi ipucu ve siliklestirmeyle Ogretim hig
uygulamadim. Siliklestirmeyi konusmada kullaniyoruz. Davranista denemedim.
Uygulamali davrams analizi davranista ¢alisacagimiz bir yontem. Oncelikle hedef bir
uyaran belirliyoruz. Diyoruz ki eger tiikiirme davranisi varsa bir 6grencinin davranis
degistirme programi hazirlayabiliyorum. Abc kaydi olay kaydi siire kaydi hepsini
tutuyorum gorebilmek icin. Abc kaydinin iginde tutuyorum genellikle zaman kaybi
olmasin diye aniden ofke nobetleri gelisebiliyor c¢ocuklarda. Hedef davranigimi

belirliyorum mesela tiikiirme davranis1 onun yerine ne kazandircam. Opme veya sarilma
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davranigi. Abc kaydi olay kaydi siire kaydi hepsini tutuyorum. Ardindan pekistireg
sunmak lazim ya da ortamdan bir uyaran g¢ekerek olumsuz pekistirmem gerekiyor.
Bunlarin firsatlarini olusturuyorum 6grencinin durumuna gore. Ardindan diyorum ki
odiilleri kullandiktan sonra ¢ocugun seviyesine bakiyorum. Sénme mi yasaniyor.
Molami1 vermem gerekiyor. Tepkini bedeli mi. Azaltma yontemlerinden birini
kullanmam gerekiyor. En ilimlidan en fazla ilimliya dogru hepsini uyguluyorum. Bu

sayede 0fke nobetlerimiz azaldi.

2. Disardan bir 6gretmen getirtilerek egitim verilmeli uzmanlar olabilir. Uygulamal1 bir
egitim verilsin. Bizim seviyemizde bir 6gretmen verirse verimli olmayacaktir. Giinliik

1-2 saat egitim verilmelidir. En saglikli olan1 bence bu.
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EK-5: Ogretim Yontem ve Teknikler Alan Bilgisi Basar1 Testi

Degerli katihmcilar; bu basari testi, “Zihin Engelli Ogrencilerle Calisan
Ogretmenlerde Bulunmasi Gereken Ogretim Yontem ve Teknikler Alan Bilgisinin
Belirlenmesi” amaciyla hazirlanmistir. Bagart testi 39 sorudan olusmakta ve sizlere
sorularin ¢oziimii icin 40 dakika siire verilecektir. Bu basari testinden ¢ikan sonuglar
“Zihin Engelli Ogrencilerle Calisan Ogretmenlerin Ogretim Yontem ve Teknikleriyle
Ilgili Yeterlik Diizeylerinin Gelistirilmesinde Uygulanan Egitim Programinin Etkililigi”
adli doktora tez ¢alismamda kullanilacaktir. Bunun disinda herhangi bir sahis, kurum ya

da kurulusla paylasilmayacaktir. Katkilarinizdan dolay1 ¢ok tesekkiir ederim.

Ogr. Gor. Bekir BURAL

DEMOGRAFIK BILGILER

1. Cinsiyetiniz: Kadin () Erkek ()
2. YaASINIZ: «oviiiiiiiinnettteeesionnnsssseesssssssssssecssssssssssscssssssnssssscsssssnns
3 Bran$INIZ: ooooiveeiiiiieiiiiineieseareosssstcsessscssssssossssssssssssossnsssssnnssons
4. Meslekteki Kideminiz:

1-5Yil () 6-10 Y1l () 11-15 Y1l () 16-20 Y1l () 21 Yil ve Uzeri ()

5. Zihin Engelli Ogrencilerle Calisma Stireniz: ..........ceuueeevueeennnennnnn.
6. CalistigIniz Kurum: ...cc.eiiiiiiiniiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieiieiiieecinccnnne

7. Daha Once Yontem ve Teknikler Konusunda Egitim Aldimiz m?
Evet () Hayir()

8. Ozel Egitim Alaninda Kurslara Katildiniz m1? Evet () Hayir ()

9. Egitim Diizeyiniz: Onlisans () Lisans ()  Yiiksek Lisans () Doktora ()
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SORULAR

1) Uygulamah davranmis analizinde ABC (Davramis oncesi-Davranis-Davranis
sonrasi) kaydi ile asagidakilerden hangisi belirlenmeye ¢ahisilir?

A) Hedef davranislar B) Pekistiregler C) Tepkiler D) Ogrencinin 6zellikleri

E) Davranigsal amaglar

2) Davrams degistirme plam1 hazirlanirken ilk yapilmasi gereken asagidakilerden

hangisidir?
A) Hedef davranisa karar verme
B) Pekistirec tablosu olusturma
C) Hedef davranisi tanimlama
D) Hedef davranisla ilgili davranigsal ama¢ yazma
E) Davranisla ilgili kayit tutma
3) 1- Ipucunu geciktirme siiresinin belirlenmesi
2- Ogrencinin ipucunu bekleme becerisinin belirlenmesi
3- Kontrol edici ipucunun belirlenmesi
4- Sifir saniye bekleme siireli deneme oturum sayisinin belirlenmesi
5- Ogrencinin davranislarina nasil tepkide bulunulacagmin belirlenmesi
Yukarida yanhssiz o6gretim yontemlerinden sabit bekleme siireli 6gretimin
adimlar1 verilmistir. Bu adimlarin uygulamisinin dogru siras1 asagidakilerden
hangisidir?
A) 1-2-3-4-5 B) 3-2-1-4-5 C) 3-2-4-1-5 D) 2-3-5-1-4 E) 5-3-2-4-1
4) Asagidakilerden hangisi yanhgsiz 6gretim yontemlerinde hedef uyaran ve ipucu
sunulduktan sonra bireyin yanit vermesi i¢in taninan siiredir?
A) Ipucu B) Yanit aralign C) Denemeler arasi siire D) Deneme E) Siliklestirme
5) Asagidakilerden hangisi sabit bekleme siireli 0gretim yonteminin
kullanilmasinin gerekcelerinden biridir?
A) Ogrencinin ipucuna gereksinim duydugunda ipucunun tekrar sunulmasi
B) Ogrencinin en iyi sabit bekleme siireli 6gretim yontemiyle 6grenmesi
C) Yanlis yapma ihtimali yiiksek olan &grencilerin yanlis yapmadan dogru tepkiyi
vermelerinin saglanmast
D) Ipuglarinin tamamen kaldirilarak dgrencinin sinanmasi

E) Ogrencinin bekleme becerisine sahip olmasi
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6) Dogrudan o6gretim yonteminde kavram ogretirken ilk yapmamz gereken

asagidakilerden hangisidir?

A) Kavramin olumlu ve olumsuz 6rnekleri olusturulur
B) Cocuga model olunur

C) Kavram analizi yapilir

D) Degerlendirme yapilir

E) Cocuga pekistirec verilir

7) Dogrudan ogretim yonteminin hangi adiminda zihin engelli 68renciye verilen

yardim asamal olarak geri cekilir?
A) Model olma
B) Hedef davranisi tanimlama
C) Bagimsiz uygulamalar
D) Kontrol edici ipucunu belirleme
E) Rehberli uygulamalar
8) Asagidakilerden hangisi zincirleme oOgretim yonteminin
gerekcelerinden birisidir?
A) Bir davranisin daha kii¢iik basamaklara ayrilmasi
B) Ogrencinin hata yapma olasiligini diisiirmesi
C) Ogrencinin daha ¢ok pekistirece sahip olmasi
D) Ogrencinin bekleme becerisine sahip olmasi
E) Bir davranis1 6gretirken en yiiksek diizeyde ipucu verilmesi
9) Model Olma

Rehberli Uygulamalar

Bagimsiz Uygulamalar
Yukaridaki basamaklar hangi yonteme aittir?
A) Yanligs1z 6gretim yontemleri
B) Akran destekli 6gretim
C) Zincirleme yontemi
D) Dogrudan 6gretim yontemi

E) Uygulamal1 davranis analizi
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10) Asagidakilerden hangisi yanhssiz 6gretim yontemlerinden asamali yardimla
o0gretim yonteminin islem adimlarindan biri degildir?

A) Uyaranin belirlenmesi

B) Kontrol edici ipucunun belirlenmesi

C) Ipucunun siliklestirme siirecinin belirlenmesi

D) Yanit araliginin belirlenmesi

E) Ogrencinin davranislarina ne sekilde yanit verileceginin belirlenmesi

11) Smfta siirekli kafasini yere vuran Ali’nin, kafasini yere vurmaya basladiginda
“fotograf c¢ekme flag patlama” uyarani ortama dahil edilmistir. Ali kafasini yere
vurmaya baglamasi ile ayn1 anda fotografinin ¢ekilmesi flas patlamasi ile saglanmistir.
Ali kafasini yere vurma davranigini fotograf cekilirken flag patlatilmadiginda kafasini
yere vurma davranisinin azaldigi ya da sonmeye basladig1 gézlenmistir.

Yukanidaki ornek asagidakilerden hangisi ile ilgilidir?

A) Ayrimli pekistirme

B) Olumsuz pekistirme

C) Mola

D) Sonme

E) Tepkinin bedeli

12) Zincirleme o6gretim yonteminde kullamilan ii¢ temel uygulamadan biri olan
tiim basamaklarin bir arada o6gretimi yontemi ile ilgili olarak asagidakilerden
hangisi yanhstir?

A) Beceri analizi ileri zincirleme yontemine gore yapilir

B) Beceri basamaklarindaki ipuglar1 yavas yavas geriye gekilerek becerinin tiimii
gerceklestirilmeye calisilir

C) Becerinin biitiin basamaklar i¢in 6gretim yapilir

D) Her denemede tek bir basamagin 6gretimi yapilir

E) Islem basamagi kisa olan beceriler i¢in daha uygundur

13) Asagidakilerden hangisi uygulamali davrams analizinin kullanilmasinin
gerekcelerinden biri degildir?

A) Ogrencinin 6grenmesini kolaylastirmasi

B) Ogrencinin problemli davranislarini azaltmasi

C) Ogrencinin olumlu davranislarini artirmasi

D) Ogrencinin varolan becerilerini kullanmasini saglamasi

E) Ogrencinin hata yapma olasiligini tamamen ortadan kaldirmasi
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14) Asagidakilerden hangisi dis fircalama becerisi 6gretiminin davranis oncesi

yapilan uygulamalarindan birisi degildir?

A) Giidiileme B) Ipucu sunma C) Pekistirme D) Hedef uyaran E) Beceri analizi

15) “Corap giyme becerisinde g¢orabi topuktan gecirme basamagina kadar 6gretmen

beceriyi kendisi yerine getirir. Ogretmen O68renciye “corabi giy” beceri yonergesini

sunar. Onceden belirlenmis olan ipucunun da yardimiyla ¢orap giyme becerisinin son

basmag1 olan gorabi1 ayak bilegine kadar ¢ekme becerisinin 6gretimi yapilir. Ogrenci

belli diizeyde performans sergiledikten sonra bir dnceki basamagin 6gretimine gegilir.

Tekrar “gorabi giy” beceri yonergesi verilir. Ogrenciye Onceden belirlenen ipucu

yardimiyla ¢orabi topuguna gecirme becerisi ¢aligilir. Bu basamaga 6grencinin daha

once Ogrendigi corabi bilegine kadar ¢ekme basamagi da eklenir. Siire¢ bu sekilde

devam eder”

Yeni davramslarin kazandirilmasi1 ile
asagidakilerden hangisidir?

A) Isbirligine dayali §grenme

B) Tiim basamaklarin bir arada 6gretimi

Q) lleriye zincirleme

D) Geriye zincirleme

E) Sekil verme

ilgili yukarida anlatilan teknik

16) “Hedef davranisin ¢ocuga olumlu davranis kazandiracak nitelikte olmasi gerekir.

Yani hem &grenciyi hem de ¢evresindekileri olumlu etkilemesi gerekir. Ornegin, ayakta

gezinme davranigi birey ve gevresi agisindan 6nemli bir davramistir. Bireyin bu

davranig1 degistirildiginde arkadaslariyla daha iyi gecinecek onlarin 6grenmesini olumlu

yonde etkileyecektir.”

Yukaridaki aciklama hedef davranisin hangi o6zelligini vurgulamaktadir?

A) Onkosul niteligi tasimasi
B) Yas grubuna uygun olmasi
C) Pekistirec saglayici nitelikte olmasi

D) Kisileraras iligkilerde kolaylik sagliyor olmasi

E) Islevsel olmasi
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17) Asagidaki yanhssiz ogretim yontemlerinin hangisinde hedef uyaranla ipucu
arasinda herhangi bir siire uyqulanmaz?
A) Sabit bekleme siireli 6gretim
B) Eszamanli ipucuyla 6gretim
C) Ipucunun giderek artirilmastyla 6gretim
D) Ipucunun giderek azaltilmastyla dgretim
E) Davranis 6ncesi ipucu ve sinamayla 6gretim
18) Uygulamal davrams analizinde hedef davramis belirlemek amaciyla veri
toplamak icin genel olarak tercih edilen yol ABC (Onciil, Davrams, Sonuc) kayd:
tutmaktir. ABC kayda ile ilgili olarak asagidaki ifadelerden hangisi yanhstir?
A) Gozlemin yeri, tarihi, saati ve siiresi yazilmalidir
B) Gozlem kaydini tutan gzlemci gozlem boyunca nesnelligini korumalidir
C) Gozlemci dgrencinin davranist ile ilgili duygularint ABC kaydina yansitmalidir
D) Goézlemci gozlem sirasinda 6grenciyle etkilesimden kaginmalidir
E) Gozlenen olaylar sirayla yazilmalidir
19) 1- Davranis 6ncesi ipuglu deneme siirecinin belirlenmesi
2- Bireye tepkide bulunmasi igin verilecek uyaranin belirlenmesi
3- Kontrol edici ipucunun belirlenmesi
4- Yanit arali81 siiresinin belirlenmesi
5- Ogrencinin davranislarina nasil tepkide bulunulacagimin belirlenmesi
Yukarida yanhssiz 6gretim yontemlerinden davranmis dncesi ipucu ve sinamayla
ogretimin adimlar1t verilmistir. Bu adimlarin uygulamisinin dogru sirasi
asagidakilerden hangisidir?
A) 1-2-3-4-5 B) 2-3-1-4-5 C) 3-2-4-1-5 D) 2-3-4-1-5E) 5-3-2-4-1
20) Zincirleme ogretim yontemi daha cok hangi tiir davramislarin 6gretiminde
kullanilir?
A) Tek basamakli davramiglarin B) Olumsuz davranislarin C) Karmasik ve cok

basamakli davraniglarin D) Gozlenemeyen davraniglarin E) Hepsi
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21) 1- Uyaranin belirlenmesi

2- Kontrol edici ipucunun belirlenmesi

3- Deneme oturumlarinin planlanmasi

4- Yoklama oturumlarinin planlanmasi

5- Yanit aralig1 siiresinin belirlenmesi
Yukarida yanhssiz 6gretim yontemlerinden eszamanh ipucuyla 6gretimin adimlari
verilmistir. Bu adimlarin uygulanisinin dogru sirasi asagidakilerden hangisidir?
A) 1-2-3-4-5 B) 3-2-1-4-5 C) 1-2-3-5-4 D) 2-3-5-1-4 E) 1-3-2-4-5
22) “Ogrencinin durumuna gére belli bir sayida ipuglu denemeler yapildiktan sonra
ipucu tamamen kaldirilarak yoklama oturumlari diizenlenir. Ogretmen grenciye ellerini
yika yonergesini verir. Hemen ardindan 6gretmen becerinin birinci basamagi olan
muslugu agmay1 dgrenciye gosterir. Ogrencinin tepki vermesi igin 5 sn bekler.”
Yukaridaki uygulama yanhssiz 6gretim yontemlerinden hangisine aittir?
A) Sabit bekleme siireli 6gretim
B) Asamali yardimla 6gretim
C) Eszamanli ipucuyla 6gretim
D) Ipucunun giderek artirilmasiyla 6gretim
E) Davranis 6ncesi ipucu ve sinamayla 6gretim
23) “Ellerini yikama becerisinin tiim basamaklarinda 2 sn bekleme siireli belli bir
sayida denemeler yapildiktan sonra 4 saniyeli denemelere gecilir. Ayni siire¢ 4 saniyeli,
6 saniyeli ve 8 saniyeli denemelerde de siirdiirtiliir.”
Yukanidaki uygulama yanhssiz 6gretim yontemlerinden hangisine aittir?
A) Artan bekleme siireli 6gretim
B) Sabit bekleme siireli 6gretim
C) Eszamanli ipucuyla 6gretim
D) Ipucunun giderek azaltilmasiyla 6gretim
E) Ipucunun giderek artirilmasiyla dgretim
24) Davrams oncesi ipucu ve sinamayla 6gretim yontemi hangi tiir bilgi ya da
bilgilerin 6gretiminde kullanilir?
A) Sadece kavram 6gretiminde
B) Sadece beceri 6gretiminde
C) Hem kavram hem beceri 6gretiminde
D) Sadece tek basamakli becerilerin 6gretiminde

E) Sadece zincirleme becerilerin 6gretiminde
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25) Yanhssiz ogretim yontemlerinden olan artan bekleme siireli o0gretim
yontemiyle ilgili olarak asagidakilerden hangisi yanhstir?

A) lleri derecede zihin engelli dgrencilerin egitiminde etkilidir

B) Sabit bekleme siireli 6gretim yontemiyle benzerlik gosterir

C) Bes tiir birey tepkisi vardir

D) Ogretim boyunca hedef uyaran ile kontrol edici ipucu arasinda sabit bir siire vardir
E) Ipucunu geciktirme aralig1 yavas yavas ve birka¢ defada artirilir

26) Yanhssiz oOgretim yontemlerinden olan ipucunun giderek artirilmasiyla
o0gretim yonteminin diger yanhssiz 6gretim yontemlerine gore kullaniminin zor
olmasinin sebebi asagidakilerden hangisidir?

A) Daha fazla planlama gerektirmesi

B) Zincirleme davranislarin 6gretiminde kullanilmasi

C) lleri derecede zihin engelli 6grencilerin 6gretiminde kullanilmasi

D) Ogrencinin bekleme becerisine sahip olmamasi

E) Belli sayida ipucu sunulmasi

27) Asagidakilerden hangisi davramis oncesi ipucu ve siliklestirmeyle o0gretim
yonteminin islem adimlarindan birisi degildir?

A) Kontrol edici ipucunun belirlenmesi

B) Yanit araliginin belirlenmesi

C) Ipucunu siliklestirme ydnteminin belirlenmesi

D) Ogrencinin tepkilerine ne sekilde yanit verileceginin belirlenmesi

E) Yoklama oturumlarinin belirlenmesi

28) Asagidaki yanhssiz ogretim yontemlerinden hangisinde ipucu zaman
baglaminda siliklestirilir?

A) Davranis 6ncesi ipucu ve sinamayla 6gretim

B) Artan bekleme siireli 6gretim

C) Eszamanl1 ipucuyla dgretim

D) Ipucunun giderek azaltilmastyla gretim

E) Davranis 6ncesi ipucu ve siliklestirmeyle 6gretim
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29) 1. Nesne ismi sdyleme
2. Diigmeye basma
3. Dis fir¢alama
4. El yikama
5. Corap giyme
Davranis oncesi ipucu ve siliklestirmeyle ogretim yontemi yukaridaki
davranislarin hangisi ya da hangilerinin 6gretiminde kullanilabilir?
A) 1-2-3-4-5 B) 1-3-5 C) Yalniz 4 D) 3-4-5 E) Yalniz 5
30) Asagidakilerden hangisi davramis oncesi ipucu ve siliklestirmeyle 6gretim
yonteminin zihin engelli bireylere beceri 6gretirken uygun bir yontem olmasini en
iyi sekilde aciklar?
A\) Ipuclarinin tamamen kaldirilarak 6grencinin stnanmasi
B) Uzun siiren bir hazirlik gerektirmesi
C) Ogrencinin az miktarda pekistire¢ kazanmasini saglamasi
D) Ipucunun tiiriinde ve yogunlugunda degisiklik yapilmasi
E) Sabit bekleme siireli denemelerin yapilmasi
31) 1.Dis firgalama
2. Yiizme becerilerinin 6gretimi
3. Makasla kagit kesme
4. C1t ¢cit agma
5. Diigme kapama
Yanhssiz ogretim yontemlerinden ipucunun giderek azaltilmasiyla 6gretim
yontemi yukaridaki hangi beceri ya da becerilerin 6gretiminde sik¢a kullanilir?
A) Yalmz 1 B) 4 ve 5 C) 1-2-3-4-5 D) 1-2-3 E) Yalniz 2
32) Yanhssiz ogretim yontemlerinden asamali yardimla ogretim yontemi
asagidakilerin hangisinin 6gretiminde daha cok etkilidir?
A) Dis firgalama B) Kirmizi kavrami C) Elektrik diigmesini agma D) Tesekkiir etme

E) Ince kavrami
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33) ipucunun giderek artirilmasiyla 6gretim yonteminin kullanilmasinin gerekgesi
asagidakilerden hangisidir?

A) Ogrencinin bekleme becerisine sahip olmamasi

B) Ogrencinin en iyi ipucunun giderek artirilmas1 6gretim ydntemiyle dgrenmesi

C) Ipucunun giderek azaltilmasi

D) Ogrenciden sergilemesi beklenen davranisin kontrol edici ipucu sunulmadan 6nce
gerceklesmesini saglamaktir

E) Ipuglarinin tamamen kaldirilarak dgrencinin sinanmasidir

34) Asagidaki yontemlerin hangisinde siliklestirme, ipucunun tiiriinde ve
siddetinde gerceklesir?

A) Sabit bekleme siireli 0gretim B) Artan bekleme siireli 6gretim C) Eszamanlh
ipucuyla 6gretim D) Davranis oncesi ipucu ve sinamayla 6gretim E) Asamali yardimla
Ogretim

35) Yanlhssiz 6gretim yontemlerinden olan asamal yardimla 6gretim yontemini

diger yanhssiz 6gretim yontemlerinden ayiran en onemli 6zelligi asagidakilerden

hangisidir?

A) Ipucunun siliklestirilmesi

B) Hedef uyaranla kontrol edici ipucunun birlikte sunulmasi

C) Belli sayida kontrol edici ipucu sunulduktan sonra kontrol edici ipucunun tamamen
ortadan kaldirilmasi

D) Kontrol edici ipucunun sunulup sunulmamasi ile 1lgili anlik kararlar alinmasi

E) Ogretim esnasinda tek bir ipucunun kullanilmas:

36) Asagidaki yanhssiz Ogretim yontemlerinden hangisinde, model ipucu
sunulmasindan fayda saglanamayan oOgrencilerle c¢ahsirken etkili oldugu
gorilmiistiir?

A) Eszamanli ipucuyla 6gretim B) Asamali yardimla 6gretim C) Sabit bekleme siireli
ogretim D) Ipucunun giderek artirilmasiyla dgretim E) Ipucunun giderek azaltilmasiyla

Ogretim
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37) 1- Ipuglarn en az kontrol gerektirenden en fazla kontrol gerektirene dogru
siralanmasti

2- Ipuglarinin belirlenmesi

3- Ipucu sayisinin belirlenmesi

4- Yant aralifinin belirlenmesi

5- Ogrencinin davranislarina nasil tepkide bulunulacagimin belirlenmesi
Yukarida yanhssiz ogretim yontemlerinden ipucunun giderek artirilmasiyla
ogretimin islem adimlar: verilmistir. Bu adimlarin uygulamisinin dogru sirasi
asagidakilerden hangisidir?
A) 1-2-3-4-5 B) 3-2-1-4-5 C) 3-2-4-1-5 D) 2-3-5-1-4 E) 3-5-2-4-1
38) 1) Basamak basamak 6gretilebilecek becerilerde

2) Sinirlar1 belirlenmis ve tanimlanmis bilgilerde,

3) Kavram 6gretiminde,
Dogrudan ogretim yontemi yukaridaki belirtilen hangi bilgi ya da bilgilerin
ogretiminde yaygin olarak kullanilir?
A)Yalniz3B)1ve2C)Yalmiz3D)1ve3E)1,2ve3
39) - Hedef davranisin belirlenmesi ve tanimlanmasi

- Uyaranin belirlenmesi

- Ipucu hiyerarsisinde yer alacak olan ipucu diizey sayismnin belirlenmesi

- Ipucu hiyerarsisinde yer alacak ipucu tiirlerinin belirlenmesi
Yukarida verilen islem adimlari hangi yanhssiz 6gretim yontemine aittir?
A) Eszamanli ipucuyla 6gretim
B) Asamal1 yardimla 6gretim
C) Sabit bekleme siireli gretim
D) Ipucunun giderek artiriimasiyla 6gretim

E) Ipucunun giderek azaltilmasiyla 6gretim
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EK-6: Basar: Testinin Cevaplan

1) A 21) A
2) A 22) C
3)C 23) A
4) B 24) C
5) E 25) D
6)C 26) A
7)E 27) E
8) A 28) E
9) D 29) A
10) D 30) D
11) B 31)C
12) D 32) A
13) E 33)D
14) C 34) E
15) D 35) D
16) E 36) B
17)B 37)B
18) C 38) E
19) B 39) E
20) C
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EK-7: Ogretmen Egitimi Ders Programi

1. Hafta

1. Oturum: Dogrudan Ogretim Yéntemi ve Uygulama

2. Oturum: Zincirleme Ogretim Yontemi ve Uygulama

2. Hafta

3. Oturum: Uygulamali Davranig Analizi/Uygun Olmayan Davranislarin

Azaltilmasi ve Uygun Davranislarin Artirilmasi

4. Oturum: Uygulamali Davranig Analizi/Davranis Degistirme Plam

Hazirlama

3. Hafta

5. Oturum: Yanlgsiz Ogretim Y&ntemleri

6. Oturum: Sabit Bekleme Siireli Ogretim ve Uygulama/Eszamanli Ipucuyla

Ogretim ve Uygulama

4. Hafta

7. Oturum: Artan Bekleme Siireli Ogretim ve Uygulama

8. Oturum: Davranis &ncesi Ipucu ve Sinamayla Ogretim ve Uygulama/

Davranis dncesi Ipucu ve Siliklestirmeyle Ogretim ve Uygulama

5. Hafta:

9. Oturum: Ipucunun Giderek Artirilmasiyla Ogretim ve Uygulama/

Ipucunun Giderek Azaltilmasiyla Ogretim ve Uygulama

10. Oturum: Tekrar
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EK-8: Yontem ve Teknikler Alam1 Ogretmen Yeterligi Programn Ornek Oturum
(Not: Program ayr bir kitapcik halinde sunulmaktadir)

1. BOLUM
Oturum |
Konu: Dogrudan 6gretim yontemi ve uygulama
Siire: 40°+40°
Hedef kitle: Zihin engelli 6grencilerle ¢alisan 6gretmenler
Yontem ve Teknikler: Anlatim, soru-cevap, slayt sunum, beyin firtinasi, yaparak yasayarak 6grenme,
video izleme
Arac-Gerecler: Projeksiyon, slaytlar, bilgisayar, uygulamada kullanilacak materyaller, 6rnek video.

2. BOLUM (ISLENIS)

Dogrudan &gretim yontemi nedir? Nasil uygulanir? gibi sorularla
Dikkat Cekme | 2 dk Ogretmenlere beyin firtinas1 yaptirilarak konuya dikkatleri ¢ekilir. Bu
ve Giidiilleme derste zihin engelli ogrencilerin dogrudan oOgretim yontemi ile
kavramlar1 nasil 6grendikleri ile ilgili olarak yeterli hale geleceksiniz ve

ogrencilerinizle daha etkili bir ders isleyeceksiniz.

Onkosul 5 dk. Dogrudan 6gretim yontemine ge¢meden dnce 6gretmenlerin dogrudan
o6grenmelerin O0gretim yontemi ile ilgili o6nceki Ogrendikleri hatirlatilir. Yeni
hatirlatilmasi: dgrenecekleri konuyla éncekilerin iliskisi kurulur. Ogretmenlerin eski

ogrendiklerine yeni Ogrendikleri eklenerek anlamli bir 6grenme
saglanir. Ornegin, sinifimizda dgrencilere kavram dgretirken dogrudan
Ogretim yontemini nasil kullaniyorduk? gibi sorular sorarak 6nkosul

ogrenmelerin hatirlatilmasi yapilabilir.

Derse Gecis 33 dk Derse gecis: Dogrudan oOgretim yontemi ile ilgili ilgili slaytin
projeksiyon cihazi ile yansitilarak agiklanmasi.

Ogretimi yapilacak igerigin, kiiciik basamaklara bdliinerek sunulmasini,
Ogretmen merkezli baslayip 6grenci katilimma giden asamali olarak
diizenlenen rehberli uygulamalari, rehberli uygulamalarda ipuglar1 ve
doniitler vermeyi ve diizeltmeler yapmayi, bagimsiz uygulamalarda
ipuglarin1  ¢ekerek Ogrenciyi bagimsiz hale getirmeyi amaglayan
yontemdir. Dogrudan Ogretim Y dntemi;

1) Basamak basamak o6gretilebilecek becerilerde (akademik ve gilinliik
yasam becerileri gibi),

2) Sinirlar1 belirlenmis ve tanimlanmig bilgilerde,

3) Kavram 6gretiminde,

4) Ozel egitimde yaygin olarak kullanilir.

Dogrudan 6gretim yonteminin diger adi agik anlatim yontemidir. Zihin

engelli cocuklara kavram 6gretmede yaygin olarak kullanilir. Dogrudan
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ogretim yontemiyle kavram Ogretiminde, ilk olarak kavramin analizi
yapilir. Kavram analizi yapildiktan sonra kavramin ¢ok sayida olumlu
ve olumsuz ornekleri (arag-geregler) olusturulur. Kavramin 6ncelikle
olumlu ve olumsuz 6rnekleri sunulur, daha sonra dgrenciden kavramin
olumlu ve olumsuz Orneklerini gostermesi istenir. Dogru tepkiler
odiillendirilir, yanlis tepkileri ise gdérmezden gelinir. Degerlendirme
asamasinda kavramin sunumunda kullanilan olumlu ve olumsuz
orneklerden farkli olumlu ve olumsuz (arag-geregler) oOrnekler
kullanilir.

Dogrudan Ogretim Yonteminin amaci, ogretimi yapilan igerikte
ipuclarimin asamali olarak geri c¢ekilmesiyle 6grenciyi bagimsiz hale
getirmektir.

Dogrudan Ogretim Y&nteminin Basamaklar1

1. Model Olma

2. Rehberli Uygulamalar

3. Bagimsiz Uygulamalar

1. Model olma

Model olma, dgrenciye hedefledigimiz becerinin nasil yapilacagiin
gosterilmesi ya da Ogretecegimiz kavramla ilgili agiklamalar
yapilmasidir. Hedeflene davranig Ogretmen tarafindan dogru olarak
yapilir ve 6grenci bu durumu izler.

2. Rehberli Uygulamalar

Ozel bireye verilen yardim asamali olarak geri ¢ekilir ve g¢ocugun
bagimsiz hale getirilmesi amaclanir. Konuyla ilgili 6nceki igerikteki
bilgiler tekrarlanir ve bilgiler &rneklendirilir. Ozel bireye sorular
sorularak konuyu 6zetlemesi saglanir. Konunun anlasilip anlagilmadigi
kontrol edilir ve anlagilmadiysa ek alistirmalar yapilir. Rehberli
uygulamalar sirasinda sorulan sorulara, &grencilerin verdigi cevap,
onlarin neyi anlayip anlamadiklarint hakkinda 6gretmene bilgi verir. Bu
cevaplar, rehberli uygulamalara ne kadar devam edilecegi, ne tiir
diizeltmeler yapilacagi hakkinda fikir verir. Rehberli uygulamalar
sirasinda, ipuglartyla kendisinden bekleneni gerceklestiremeyen
ogrencilerde, model olma asamasina geri doniiliir.

3. Bagimsiz Uygulamalar

Bu asamada 6grencinin dgrettigimiz davranisi gergeklestirmesi istenir.
Sorumluluk tamamen &zel bireydedir. Ozel bireyin ele alinan konuya

iliskin alistirmalari yardim almadan bagimsiz olarak yapmasi beklenir.

Ara

5dk
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Derse Gecgis

30 dk

2. ders saatinde dogrudan Ogretim yonteminin materyaller
yardimiyla uygulamasi yapilir. Oncelikle dogrudan dgretim yonteminin
uygulamasina yonelik video izlettirilir. Daha sonra katilimcilardan bir
ogretmenle karsilikli oturularak dogrudan 6gretim yontemiyle kirmizi
kavraminin dgretimi yapilir. Ogretmen “Simdi bana dikkatlice bak”.
“Bugiin seninle kirmizi kavramini &grenecegiz” der. Ogretmen
Ogrencinin Oniine Ol¢lit bagimli 6l¢ii aracina uygun 2 nesne koyarak
“Bu kirmizi, bu kirmizi degil, hangisi kirmizi simdi sen goster” der.
Ogrenci dogru tepki verirse “Aferin cok giizel gosterdin” diyerek
pekistirilir. Ogrenci yanlis tepki verirse gérmezden gelinir. Kavramin
olumsuz drnegi sunulur. “Hangisi kirmizi degil goster bakalim”. Dogru
tepki pekistirilir yanls tepki gérmezden gelinir. Cocuk yanlis tepki
verirse ayni materyalle deneme tekrari yapilir. Kavramin olumlu ve
olumsuz 6rnegi sunulur. “Bu kirmizi, bu kirmizi degil, hangisi kirmizi
goster bakalim”. Dogru tepki pekistirilir. Yanlis tepki gérmezden
gelinir ve olumsuz 6rnek sunulur. “Hangisi kirmizi degil”. Dogru
gosterirse pekistirilir. Yanlis tepki gérmezden gelinir. Bir sonraki arag
setiyle denemeye devam edilir. Belli sayida arag setiyle denemeler
gerceklestirildikten sonra 6gretime belli bir zaman ara verilir. Aradan
sonra 0gretim sonrasi degerlendirmeye baslanir.

Uygulamact 6grenciye “Simdi sira sende Oniindekilere bak ve
bana kirmizi olan1 gdster” diyerek Ogrencinin kirmizi olani
gostermesini  bekler. Ogrenci dogru tepkide bulunursa, 63retmen
“Aferin ¢ok giizel” diyerek pekistirir. Ogrenci yanls tepkide bulunursa
Ogretmen ayni materyalle deneme tekrar1 yapar. Kavramin olumlu ve
olumsuz 6rnegi sunulur. “Bu kirmizi, bu kirmizi degil, hangisi kirmizi1”.
Dogru tepki pekistirilir. Yanlis tepki gérmezden gelinir. Kavramin
olumsuz 6rnegi sunulur. Dogru tepki pekistirilir yanls tepki gérmezden

gelinir. Bir sonraki arag setiyle 6gretime devam edilir.

Degerlendirme

10 dk

4. BOLUM
1) Model olma, rehberli uygulamalar ve bagimsiz uygulamalar
hangi 6gretim yonteminde kullanihir?
A) Akran destekli 6gretim yontemi
B) Yanligsiz 6gretim yontemleri
C) Basamaklandirilmig 6gretim yontemi

D) Uygulamali davranig analizi
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E) Dogrudan 6gretim yontemi

2) Dogrudan 6gretim yonteminde kavram 6gretirken ilk yapmamz
gereken asagidakilerden hangisidir?

A) Kavramin olumlu ve olumsuz 6rnekleri olusturulur

B) Cocuga model olunur

C) Kavram analizi yapilir

D) Degerlendirme yapilir

E) Cocuga pekistireg verilir

3) Asagidakilerden hangisi dogrudan o6gretim yonteminin zihin
engelli 6grencilere kavram veya beceri 6gretmede uygun olmasinin
nedenlerindendir?

A) Sorumlulugun basta 6gretmende olmasi

B) Ogrencinin kavram 6grenmeye hazir olmasi

C) Ogrencinin olumsuz davranislart

D) Kavram dgretmede tek yontem olmast

E) Basta 6grencinin aktif olmas

4)

1.Basamak basamak dgretilebilecek becerilerde

2. Swmurlari belirlenmis ve tanimlanmis bilgilerde

3. Kavram 6gretiminde,

Dogrudan 6gretim yontemi yukaridaki belirtilen hangi bilgi ya da
bilgilerin 6gretiminde yaygin olarak kullanilir?

A) Yalnz 3

B)1lve2

C) Yalniz 3

D)1lve3

E)1,2ve3
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EK-9: Arastirma izin Formu

T.C.
BURDUR VALILIGI
11 Milli Egitim Madorlgi

Sayi : 39958266-605.01-E.8572726 30.04.2019
Konu : Aragtirma izni (Bekir BURAL)

KONYA NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITES! REKTORLUGUNE
(Ogrenci Isleri Daire Bagkanhg:)

figi :a) 19/04/2019 tarihli ve 48178250-300.E.6599 sayih yazimiz,
b) 30/04/2019 tarihli ve 39958266-44-E.8542719 sayih Valilik Oluru.

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisi Ozel Egitim Doktora Programi Oprencisi
Bekir BURAL'in "Zihin Engelli Ofrencilerle Calisan Ogretmenlerin Ogretim Yontem ve
Teknikleriyle lgili Yeterlik Diizeylerinin Geligtirilmesinde Uygulanan Egitim Programinin
Etkililigi" tez cahgmass kapsammnda "Yontem ve Tekniklerle llgili Bagan Testi"ni ve
“Zihinsel Ogrencilerle Caligan Ogretmenler Igin Ogretmeni Egitim Programi”m Bucak Sehit
Akif Altay Ozel Egitim Uygulama Merkezi, Cumburiyet {lkokuly, Ayse Sak Ortaokulu, 75.
Yil llkokulu, Barbaros Ortaokulu, Oguzhan Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi, Celtikci Sehit
Ali Yildinm Cok Programli Anadolu Lisesi ve Aglasun fmam Hatip Ortaokulu
Ofreumenletine uygulamak istegi ile ilgili ilgi (a) yazimza istinaden alinan ilgi (b) Valilik
Onay1 ekte gonderilmagtir,

Anket ve uygulamanin, Bakanhigimiz Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel
Mudarldginin 2017/25 sayih Genelgesi dogrultusunda, cfitim Ogretimi aksatmayacak
sekilde Bucak $ehit Akif Altay Ozel Egitim Uygulama Merkezi, Cumhuriyet llkokulu, Ayse
Sak Ortaokulu, 75, Y1l flkokulu, Barbaros Ortaokulu, Ofuzhan Mesleki ve Teknik Anadolu
Lisesi, Celtikgi $ehit Ali Yildmm Cok Programli Anadolu Lisesi ve Aglasun Imam Hatip
Ortaokulu Sgretmenlerine gontllillik esasina gére uygulanmasi, uygulama sonucunda elde
edilen verilerin CD ortaminda Mildiirltiglimiize gdnderilmesi hususunda;

Geregini arz ederim.
Mahmut BAYRAM
11 Milli Egitim Madiri
EK: Olur (1 Sayfa)
o it S Kanun gecregino:
WA e Enzatandit E5S0lk oane
39.0%2019
Keziban Tl’}RGUT
Busdur Valiligi 1| Milii Egitim Modarioge Aynintih bilgi: NBOZDEMIR VHKI
Sekerevier Mh. Topenklik Cad No: & Telefon  :{0248) 233 11 19-3702
15100 BURDUR Faks £ (D24R) 233 13 43
T vk gaveeli proy [y P R T Ty R EE ) T W ——
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T.C.
BURDUR VALILIGI
il Milli Egitim Madarligo

Say1 :39958266-605.01-E.8542719 30/04/2019
Konu : Arastirma {zni (Bekir BURAL)

VALILIK MAKAMINA
figi  :19/04/2019 tarihli ve 48178250-300.E.6599 sayih yaz.

Konya Necmettin Erbakan Universitesi Egitim Bilimleri Enstittisd Ozel Egitim Doktora
Programi Oprencisi Bekir BURAL'!n "Zihin Engelli Ogrencilerle Galigan Ogretmenlerin
Ofretim Yontem ve Teknikleriyle figili Yeterlik Ditzeylerinin Gelistirilmesinde Uygulanan
Egitim Programimin Etkililigi" tez ¢aligmas: kapsaminda "Yontem ve Tekniklerle flgili Bagan
Testi"ni ve "Zihinsel Ogrencilerle Calisan Ogretmenler fgin Ogretmeni Egitim Programi"m
Bucak Sechit Akif Altay Ozel Egitim Uygulama Merkezi, Cumhuriyet ilkokulu, Ayse Sak
Ortaokulu, 75. Y1l llkokulu, Barbaros Ortaokulu, Ofuzhan Mesleki ve Teknik Anadolu
Lisesi, Celtik¢i Sehit Ali Yildinm Cok Programli Anadolu Lisesi ve Aglasun Imam Hatip
Ortaokulu dgretmenlerine uygulamak istedifi Necmettin Erbakan Universitesi Rektarligi
Ogrenci Isleri Daire Bagkanhginin ilgi yazi ve eklerinden anlasilmakta olup yazi ve ekleri
ekte sunulmustur,

Yukanda belirtilen anket ve uygulamanin, Bakanhgumz Yenilik ve Egitim
Teknolojileri Genel Midirltgiintn 2017/25 sayili Genelgesi dofrultusunda, egitim dgretimi
aksatmayacak gekilde Bucak Schit Akif Altay Ozel Egitim Uygulama Merkezi, Cumhuriyet
flkokulu, Ayse Sak Ortaokulu, 75. Yil llkokulu, Barbaros Ortaokulu, Oguzhan Mesleki ve
Teknik Anadolu Lisesi, Celtikgi Sehit Ali Yildinm Cok Programh Anadolu Lisesi ve Aflasun
Imam Hatip Ortsokulu Ofretmenlerine gondllolik  esasina  gdre  uygulanmass
Miditrldgiimiizee uygun miitalaa edilmektedir,

Makamlanmzca da uygun gdrilimesi halinde Olurlarimza arz ederim.

Mahmut BAYRAM
11 Milli Egitim Midara
OLUR
0412019
Mehmet YILDIZ
Vali a.
Vali Yardimciss
EK: Yaz1 ve ckleri (31 sayfa)
Burdur Valiligi I Milll Egitim M0dorioga Ayrmtd bilgi: N BOZDEMIR VHKI
Sekerevior Mh.Topeaklik Cad.No:6 Telefon 1{D24%) 233 1) 19-37 02
15100 BURDUR Faks 024%) 23313 43
B evrak giveedi ok aeza s e e g bt edramndes SCES-1615- 3460-DEfc-6442 Kk The eyt ediiebslie
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OZGECMIS

Kisisel Bilgiler

Adi Soyadi : Bekir BURAL

Dogum Yeri ve Tarihi : Bucak 01.12.1977

Medeni Durumu : Evli

e-posta : bekirbural@mehmetakif.edu.tr

Egitim Bilgileri

Tkokul : Oguzhan 1.0. Bucak/BURDUR 1988

Ortaokul : Imam-Hatip 0.0. Bucak/BURDUR 1991

Lise : Imam-Hatip Lisesi Bucak/BURDUR 1994

Lisans : SDU Burdur Egitim Fakiiltesi Stif Ogrt. BURDUR 1999
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