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TEZ CALISMASI ORIJINALLIK RAPORU

Yavru TEMA Egitim Programumn Ilkokul Ogrencilerinin Cevre Farkindaliklarina
Etkisinin Incelenmesi baslikli tez ¢alismamin toplam 97 sayfalik kismina iliskin, 25/01/2025
tarihinde tez danismanim tarafindan Turnitin adli intihal tespit programindan asagida belirtilen
filtrelemeler uygulanarak alinmis olan orijinallik raporuna gore, tezimin benzerlik oran1 %21
olarak belirlenmistir.

Uygulanan filtrelemeler:

Tez ¢alismasi orijinallik raporu sayfasi harig

Bilimsel etik beyannamesi sayfasi harig¢

Onsoz harig

Icindekiler hari¢

Simgeler ve kisaltmalar harig

Kaynaklar harig

Alntilar dahil

7 kelimeden daha az Ortlisme igeren metin kisimlari harig

Nk wWwhE

Necmettin Erbakan Universitesi Tez Calismasi Orijinallik Raporu Uygulama Esaslarini
inceledim ve tez calisgmamin, bu uygulama esaslarinda belirtilen azami benzerlik oraninin
(%30) altinda oldugunu ve intihal igermedigini; aksinin tespit edilecegi muhtemel durumda
dogabilecek her tiirlii hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis oldugum bilgilerin
dogru oldugunu beyan ederim.

30/01/2025
Mehmet Hilmi KALKAN

Prof. Dr. Ayse MENTIS TAS



BIiLIMSEL ETiK BEYANNAMESI

Bu tezin tamaminin kendi ¢alismam oldugunu, planlanmasindan yazimina kadar tim
asamalarinda bilimsel etige ve akademik kurallara 6zenle riayet edildigini, tez i¢indeki biitiin
bilgilerin etik davranis ve akademik kurallar ¢ercevesinde elde edilerek sunuldugunu, ayrica
tez hazirlama kurallarina uygun olarak hazirlanan bu c¢aligmada baskalarinin eserlerinden
yararlanilmasi durumunda bilimsel kurallara uygun olarak atif yapildigin1 ve bu kaynaklarin

kaynakKlar listesine eklendigini beyan ederim.

30/01/2025
Mehmet Hilmi KALKAN
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SIMGELER VE KISALTMALAR
Simgeler
f: Frekans
n: Birey Sayis1
p: Anlamlilik Degeri
t: t-Testi Istatistik Degeri
U: Mann Whitney U Testi Istatistik Degeri
Z: Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Istatistik Degeri

%: Ylzde

vii



Kisaltmalar

Akt - Aktaran

CEKUL : Cevre ve Kiiltiir Degerlerini Koruma ve Tanitma Vakfi
CEVKO : Cevre Koruma ve Ambalaj Atiklar1 Degerlendirme Vakfi
CSTK : Cevre Sivil Toplum Olgegi

cicTO : Cocuklar I¢in Cevresel Tutum Olgegi

CTO : Cevresel Tutum Olcegi

EASPSC : Cevresel Tutumlar Ilkokul Cocuklar1 Olgegi

EEEPEC : Erken Cocukluk i¢in Eko Deneyim Egitim Programi
FGEEP : Smif Cevre Egitimi Programi

ICFO : Ilkokul Cevre Farkindalik Olgegi

LT : Lise TEMA

MEB : Milli Egitim Bakanligi

MT : Minik TEMA

NBEE : Doga Temelli Cevre Egitimi

oT : Ortaokul TEMA

SDDEE : Smif Dis1 Doga Egitimi Etkinlikleri

SPSS : Sosyal Bilimler I¢in Istatistik Programi

T.B.M.M : Turkiye Biiyiik Millet Meclisi

TEMA: Tiirkiye Erozyonla Miicadele, Agaclandirma ve Dogal Varliklar1 Koruma Vakfi
TTKD : Turkiye Tabiatin1 Koruma Dernegi

TURCEK  : Tiirkiye Cevre Koruma ve Yesillendirme Kurumu

YT : Yavru TEMA

WWF : Diinya Dogay1 Koruma Vakfi
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OZET

Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Temel Egitim Anabilim Dali
Sinif Egitimi Bilim Dali
Yiiksek Lisans Tezi

YAVRU TEMA EGIiTiM PROGRAMININ iLKOKUL OGRENCILERININ CEVRE
FARKINDALIKLARINA ETKIiSININ INCELENMESI

Mehmet Hilmi KALKAN

Bu calismada ¢evre egitimi etkinliklerinin ilkokul 6grencilerinin g¢evre farkindaliklarina etkisinin
incelenmesi amaglanmigtir. Calisma 2024-2025 egitim-6gretim yili gliz doneminde Kirikkale ili Yahsihan
ilgesinde bir devlet ilkokulunda 4. sinifta 6grenim goren 29’u kontrol grubu, 29’u deney grubu 58 6grencinin
katilimryla gergeklestirilmistir. Deney grubu ve kontrol grubu atanirken seckisiz atama yapilmistir. Calismada
deneysel desenlerden kontrol gruplu 6n test son test yar1 deneysel desen kullanilmistir. Arastirmada veriler ilkokul
Cevre Farkindalik Olgegi ile toplanmistir. Calisma, Milli Egitim Bakanligi (MEB) 6gretim programlari
kazanimlariyla uyumlu sekilde gelistirilmis Yavru TEMA programina gore 9 hafta siire ile uygulanmistir. Deney
grubunda Yavru TEMA egitim programi uygulanirken, kontrol grubunda uygulanmamigtir. Yapilan analizlerde
parametrik olmayan istatistik testlerinden yararlanmilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test
puanlaria yonelik gruplar arasi karsilagtirmalar ile cinsiyete gore karsilastirmalarinda Mann Whitney U Testi
kullanilmigtir. Ogrencilerin grup igindeki 6n ve son test puan karsilastirilmalarinda Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore, ¢evre egitimi etkinliklerinin uygulandigi deney grubunda
bulunan 6grencilerin ¢evre farkindaliklarinin kontrol grubu &grencilerine nazaran istatistiksel olarak anlamli
oranda daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Ilkokul Cevre Farkindalik Olgeginden alian puanlara gore deney grubu
lehine anlaml farklilhik bulunmustur. Yavru TEMA programinin, ¢ocuklarin ¢evre farkindaliklarina katkisinin
oldugu belirlenmistir. Bu bulgular 1s181nda, ilkokul ¢ocuklarmin ¢evre farkindaliklarini artirmaya yo6nelik oneriler

sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Cevre, Cevre Bilinci, Cevre Egitimi, Cevre Sorunlari, Yavru TEMA Egitim Programi.



ABSTRACT

Necmettin Erbakan University, Graduate School of Educational Sciences
Department of Basic Education
Primary Education Program
Master Thesis

REVIEW OF THE EFFECT OF YAVRU TEMA EDUCATION PROGRAM ON
PRIMARY SCHOOL STUDENTS ENVIRONMENTAL AWARENESS

Mehmet Hilmi KALKAN

This study aimed to investigate the effect of environmental education activities on the ecological
awareness of primary school students. It was conducted in the autumn term of the 2024-2025 school year. Fifty-
eight students, 29 in the control group and 29 in the experimental group were enrolled in the 4th grade of a public
primary school in the Yahsihan district of Kirikkale province. The experimental and control groups were randomly

assigned.

In the study, a pretest-posttest quasi-experimental design with a control group was used. Data were
gathered using the Primary School Environmental Awareness Scale. The study was conducted for nine weeks
according to Yavru TEMA program, which was developed by the Ministry of National Education (MoNE) 's
curriculum outcomes. While Yavru TEMA educational program was used in the experimental group, it was not
used in the control group. Non-parametric statistical tests were used in the analyses. The Mann-Whitney U test
was used for between-group comparisons of pre-test and post-test scores in the experimental and control groups
and for gender comparisons. The Wilcoxon Signed Ranks Test was used for within-group comparisons of students'
pre-test and post-test scores. According to the research results, it was found that the environmental awareness of
students in the experimental group using environmental education activities was statistically significantly higher
than the control group students. According to the scores obtained using the Primary School Environmental
Awareness Scale, a significant difference favouring the experimental group was found. Yavru TEMA programme
has been found to contribute to the environmental awareness of children. Suggestions for increasing environmental

awareness among primary school children were presented based on these findings.

Keywords: Environment, Environmental consciousness, Environmental Education, Environmental

problems, Yavru TEMA Education Program.



BOLUM 1
1. GIRIS

Cevre, “canlilarin i¢inde yasadigi, hayati baglarinin oldugu, birbirlerini etkiledigi ve
etkilendikleri ortam” olarak tanimlanmaktadir (Karatas, 2013). Cevre, tim canlilar1 ve
yasamsal dongiileri i¢cinde barindiran, onlarla var oldugu giinden itibaren iletisim halinde
oldugu bir sistem olarak kabul edilmektedir. Bu sistem i¢inde gevrenin, canlilarin yasamini

stirdiirebilmesi i¢in hayati 6nemi vardir.

Doganin en Onemli pargasi insan g¢evre ile siirekli etkilesim halindedir. Yasam
miicadelesi verirken siirekli cevreyi degistirmektedir. Degisen c¢evrenin dogal diizeni
bozulmakta, beraberinde c¢evre sorunlarini getirmektedir. Gilinlimiizde ise g¢evre sorunlari
kiiresel boyutlara ulasmis, canli yasamina verdigi zararlar i¢in tiim diinya ¢6ziim arayisina
girmektedir (S. Yilmaz, 2024). Insanoglunun dogal kaynaklari hizli ve bilingsiz tiikketmesiyle
birlikte kirlilik, kiiresel 1sinma, buzullarin erimesi, iklim degisikligi, ¢6llesme, kaynaklarin
azalmasi, erozyon, canli tiirlerinin yok olmasi, asit yagmurlari, ormansizlagsma, salgin
hastaliklar gibi felaketler meydana gelmektedir. Bu sorunlarin oniine gegilebilmesi etkili bir
cevre egitimi sayesinde olacag: diisiiniilmektedir (Aydin, 2018). Giiniimiiz problemlerinden
gevre sorununun ¢oziimiine yonelik yapilmasi gerekenlerin basinda yeni neslin bilingli

yetistirilmesi gelmektedir.

Pooley & O’Connor (2000) ¢evre egitimini bireylerin ¢evre bilgi diizeylerini artirarak
cevreye yonelik davraniglarii degistirmek olarak tanimlamaktadir. Cevre sorunlarinin
onlenmesi, dogal kaynaklarin korunmasi, gelecek nesillerin saglikli ve giivenli bir ortamda
yasayabilmesi i¢in ¢evre egitimine ihtiyacimiz vardir. Bireylerin kii¢iik yaslarda ¢evre ahlaki
ve cevre bilinci kazanarak yetismeleri gerekmektedir (Z. N. Kogak, 2023). Cevreye karsi
olusacak tutum ve davraniglar sistemli bir sekilde temel egitim siirecinde gelistirilebilecegi

diistiniilmektedir.

Cevre konusunda bir¢ok tilkede biling ve farkindalik artirmaya yonelik ¢evre egitim
programlari gelistirilmektedir (Ak, 2008). Cevre egitimi okul miifredatlarina uygun olacak
sekilde okul i¢i ve okul dis1 gevre egitim faaliyetleri ile desteklenmektedir (Siiytin, 2010) (Okur,
2012) (Artun, 2013) (Feio vd., 2022). Ulkemizde de yapilan gevre egitimi arastirmalarinda tiim

kademelerde ele alinan cevre konularinda g¢evre bilincinin gelismesini saglamada yetersiz



kaldig1 belirtilmektedir (Simsekli, 2004). Tlkokul kademesinden baslayarak &grencilere, ¢evre

bilgisi, farkindaligi, katilimi, ¢evreye karsi tutum ve becerileri kazandirilmalidir.

Nitelikli bir ¢evre egitiminde, bireylerin yasadiklar1 ¢evreyi gelecek kusaklara saglikli
bir sekilde birakabilmeleri i¢in ¢evreye kars1 duyarli, bilingli ve sorumluluk alma gibi tutum ve
davraniglarin olugmasi amaglanmaktadir (R. E. Kogak, 2024). Bu bagliklar dogrultusunda
verilecek bir ¢evre egitimi ile toplumun g¢evre sorunlarini fark edecegi, bireylerin sorunlarin
¢oziimiinde yontemler gelistirecegi, sorumluluk alarak kendilerini gelistirmelerine imkéan

saglayacagi diisiiniilmektedir.

Cevre egitimine yoOnelik dersler yapildiginda o6grencilerde c¢evre konularinda
duyarliliga, ¢evre bilincinin olugmasina, olumlu davranislar gelismesine ve ¢evre okuryazari
olunabilecegine deginilmektedir (Uyanik, 2017). Cevre egitimi programi ¢oklu ortamlarla
desteklendiginde ¢ocuklarin gevre farkindaliklarinda olumlu etkisinin oldugu belirtilmektedir
(Buldur, 2018). Cevre egitimini destekleyecek simif i¢i ve smif disit bu programlar okul

miifredatina entegre edilmesi gerekmektedir.

Okul 6ncesi donemde yapilan fen etkinliklerinin ¢ocuklara ¢evre bilinci kazandirma
konusunda etkili sonuglar verdigi belirtilmektedir (Gezgin, 2019). Doga egitimi alan okul
oncesi ¢ocuklarinda arkadaglik, akademik destek ve duygular1 yonetme gibi sosyal becerilerinin
de gelisimine etki ettigi belirtilmektedir (Ciftgi, 2019). Dogada yapilan gézlem ve kesif esasli
uygulamalar, dogada bulunan canli cansiz varliklara kars1 farkindaliklari artirdigi, insanin ¢evre
iligkisini gii¢lendirdigi belirtilmektedir (Giir, 2022). Cocuklarin doga ile baginin kaliciligi i¢in

okul 6ncesi donemden itibaren gaba sarf edilmesi gerektigi diisiiniilmektedir.

Uygulama sonrasinda 6grencilerin ¢evreye duyarliliklart artmis, kazandiklar1 olumlu
tutumlar1 devam ettirebilmek i¢in daha dikkatli olacaklar1 belirtilmektedir (Salli, 2022).
Ogrencilerin gevre farkindaliklarinmn yiiksek oldugu belirtilmistir (Seggin, 2022). Artirilmis
Gergeklik uygulamalari ile verilen ¢evre egitiminin 6grenmeyi kolaylastirdigi, diger derslerde
belirtilmektedir (G. Akgay, 2023). Belgesellerle anlatilan ¢evre egitimi sayesinde cevre
okuryazarligr ve farkindaliklarinin gelisim gosterdigi sonucuna ulasilmaktadir (Bacaksiz,
2023). Cocukluk doneminde kazandirilan ¢evre duyarliligi ve aligkanliklar, dogaya saygili
bireyler olmalar1 agisindan 6nemli goriilmektedir. Bu sebeple ¢ocuklarin dogayla iletisim i¢inde

olmalarinin saglanmasinda onciiliik etmek gerekmektedir.



Stirdiirtilebilir Cevre Programi’nin ¢ocuklarda ¢evre tutum ve farkindaliklarinda olumlu
ve kalic etki biraktig1 belirtilmektedir (B. Cakir, 2023). Eko-okullar projesi uygulamalart ile
cocuklarin ¢evreye kasi sorumluluk ve becerilerinde artis oldugu sonucuna ulasilmaktadir
(Metin, 2023). Jigsaw I teknigi ile uygulanan ¢evre programinin Ogrencilerin gevre
farkindaliklarin1 daha ¢ok artirdig1 goriilmektedir (Sahin, 2023). Sinif disinda uygulanan doga
etkinlikleri sonucunda, 6grencilerin hayvanlara ve yasam alanlarina yonelik sOylemlerinde
daha duyarli olduklar1 ve empati kurabildikleri belirtilmektedir (Kurt, 2023). Sinif i¢inde ve
sinif disinda yapilacak doga etkinliklerinin artirilmasi ile kii¢iik yaslarda ¢ocuklarin dogaya

yonelik tecriibe kazanmalari 6nemli goriilmektedir.

1.1. Problem Durumu

Cevre, bir canlinin yasamini siirdiirebilmesi i¢in etkilesimde bulundugu genis bir sistem
olarak kabul edilmektedir. Canlilarin ihtiyag duydugu su, hava, toprak, bitkiler, hayvanlar,
mikroorganizmalar, dogal kaynaklar, iklim kosullar1 ve ¢esitli ekosistemlerin bir araya geldigi
bu ag icerisinde organizmalar, birbirleri ile siirekli bir etkilesim iginde bu iligkiyi siirdiirmesi
gerekmektedir. Cevre ve insan karsilikli etkilesim igerisinde dogadan kaynak saglayarak enerji
alirken, atiklarini da ¢evreye geri vermektedir. Bu siirecte, ekosistemdeki denge etkilenmekte
ve ¢evresel sorunlar ortaya ¢ikmaktadir. Cevre bilincine sahip bireyler meydana getirdikleri
cevre sorunlarinin kendilerine zarar verdiginin farkinda olup, saglikli bir yagsam siirmeleri

gerekmektedir.

Egitim, insanoglunun dogumu ile baslayan, igerisine aile, arkadas, Ogretmen ve
cevresini de dahil ederek kalic1 ve istendik davranis degisikliklerinin olusacagi uzun bir siireg
oldugu belirtilmektedir (Saylan ve Karamate, 1999). Cevre egitimi; bireyin ¢evre konusunda
bilgiler edindigi, davranis, diisiince ve olumlu tutum gelistirerek bu davranislari siirdiiriilebilir
hale getirdigi, ¢cevre dostu bir toplum olusturmaya yo6nelik bir siire¢ oldugu belirtilmektedir.
Cevre egitimindeki amag sadece bilgi vermek olmadigi, bireyde c¢evreye duyarli ve kalict
davranig degisikligi birakmak oldugu diisiinilmektedir. Egitim hayati boyunca planli ve
stireklilik arz edecek sekilde verilen bir gevre egitimi, bireylerin ¢cevreye duyarli, saygili, dogal
yasama zaral vermeyen, tim yasami boyunca da olumlu davranislar sergilemesine olanak

saglayacagi belirtilmektedir.

Coziilmesi gereken esas mesele insanlara gevre bilincCi saglayacak bu egitimin nasil
olacagidir (Colakoglu, 2010). Cevre egitiminin nitelikli bir sekilde verilebilmesi, devam etmesi

ve basar elde edilebilmesi i¢in en 6nemli etken ¢evre egitimi verecek olan 6gretmenlerin ¢evre

3



egitimi 0z yeterlikleri ve inanclar1 yiiksek olan, ¢cevreleri ile uyum igerisinde, ¢evre bilinci olan,
cevre sorunlarna akilci ¢oziimler iiretebilen, bilgili, bilingli ve farkindalik sahibi, yapmis
oldugu gorevin 6nemini bilen, sorumluluk duygusu olan, sabirli ve 6zverili 6gretmenlerle

olmasi gerektigi ifade edilmektedir.

Uygulamali ¢evre egitiminin g¢ocuklarin erken yasta doga ile iliskilerinde empati
gelistirmesini sagladigi, doga sevgisinin olustugu, kendisi ve ¢evresi i¢in yasanabilir bir diinya
sundugu, ¢evreye yonelik olumlu tutumlar edindigi ve gelecegini nasil koruyacagini 6grendigi
bir egitim oldugu ifade edilmektedir. Cevre egitimi, 6grendigi bilgileri giinliikk hayatta nasil
kullanilacagini bildigi, kazandig1 aliskanliklart yasaminin ileri yillarina nasil tagimasi gerektigi,

doganin ve canlilarin neden korunmasi gerektigi gibi konulart anlamasina yardimci olacaktir.

Cevre sorunlarinin ¢oziilmesi i¢in uygulanan politikalar yeterli gelmemekte ve
uygulamalarin genisletilmesi gerekmektedir. Gerekli adimlar atilmadig: takdirde geri doniisii
miimkiin olmayan Ve yasadigimiz diinyanin sonunu getirebilecek biiyiik problemlere ¢6ziim
aramak zorunda kalinacagi diistiniilmektedir. Bireyde iginde bulundugu ¢evreye karsi sevgi,
ilgi ve empati olusacagi ifade edilmektedir (Erten, 2006). Cevre egitimi kisileri ¢evre sorunlari
hakkinda bilinglendirmeyi, ¢cevreyi yonetmeye istekli, dogay1 ve dogaya ait kaynaklari koruyan
birey sayisini artirmay1 hedeflemektedir (Kamaci, 2021). Bu sebeple gevre egitimine ne kadar
erken baslanirsa erken c¢ocukluk doneminde ve ergenlik doneminde olumlu tutum ve

davraniglar kazanacagi diisiiniilmektedir.

Ulkemizde ilkokul kademesindeki g¢evre egitimi programlari, Hayat Bilgisi, Fen
Bilimleri ve Sosyal Bilgiler dersleri icerisine entegre edilmistir. Alan yazina bakildiginda
Tiirkiye’de uygulanan ¢evre egitim programlarinin ilkokul diizeyinde analitik ve derinlemesine
ele alinmadigir goriilmektedir. Literatiir incelendiginde Atasoy (2005) tarafindan yapilan
calismada Ogrencilerin  ¢evre bilgi ve tutumlarmin yeterli diizeyde olmadigi
gozlemlenmektedir. D. Yilmaz (2006) yilinda yaptigi calismada Ogrencilerin yasantilart
dogrultusunda gorerek, duyarak, yaparak ve yasayarak 6grenmeleri gerektigi belirtilmektedir.
Stiier (2010) yaptig arastirma sonucunda ilkogretim okullarinda gevre egitimi veren Cevre Sivil
Toplum Kuruluslart (CSTK) sayilarinin azligina ragmen, 6grenci ve dgretmenlere imkan
yaratarak destek olduklar1 sonucuna ulagsmaktadir. Birinci (2013) yaptig1 aragtirmada doga ile

etkilesimin ancak yerinde gbzlem ve kesiflerle edinilebilecegini belirtmektedir.



O. Cakir (2016) tarafindan yapilan arastirmada cevre farkindaliginin artirilmasinin ve
derinlemesine kavranmasinin dogrudan etkilesimlerle olacagi belirtilmektedir. Urhanoglu
(2023) insanlarin kendisine yarar saglayan imkanlar1 kullanirken ¢evreye karsi duyarh
olmadiklarini, bu duyarsiz davraniglarin tim insanlar1 etkileyecek c¢evre sorunlarina sebep
oldugunu belirtmektedir. Sahin (2023) arastirmasinda mevcut egitim sistemimizde 6grencilerin
cevre konularimi aktif olarak almadiklarini ve 6grencilerin gevresel farkindaliklarinin artmasi
igin is birlikli 6grenme yontemlerinin uygulanmasi gerektigini belirtmektedir. Olcay (2023)
Ogrencilerin yasadig1 cevredeki g¢evre sorunlarini yeterince bilmedigini ve bu sorunlarin

¢Ozlimiiniin farkindalik kazanarak olabilecegini belirtmektedir.

Akgay (2023) yaptig1 arastirmasinda ilkokulda ¢evre egitiminin soyut olarak islendigini,
Ogrencilerin seviyelerine inecek nitelikte olmadigini, motivasyonlarinin diisiik kaldigini ve
somutlastirmak i¢in modern G6gretim materyalleri kullanilmas1 gerektigini belirtmektedir.
Bacaksiz (2023) yasadigimiz diinyadaki ¢evre sorunlarinin verdigi zararlarin uzun yillari
kapsamasi sebebiyle, cevre egitimlerinde belgesel filmlerin kullanilmasinin, gorsel ve isitsel
ozelligi sayesinde gevre farkindaligina etkisini artiracagini diisinmektedir. Cevre egitimi ile
ilgili yapilan aragtirmalarin sonuglarina dayanarak c¢evre egitimine iliskin somut uygulamalarin

ve etkinliklerin yapilmasi gerektigi ile ilgili bulgulara ulasilmaktadir.

Cevre egitimi davranisa doniistiigii takdirde amacina ulasacag: diisiintilmektedir. Cevre
egitimi ile ilgili farkindaligin artirilmasi bu yolla etkili ve kalici olabilecektir. Cevre egitiminin
etkisinin olgiilmesi zordur. Egitim siireci uygulamali etkinliklerle zenginlestirildigi takdirde
etkisi kalic1 hale doniistiiriilebilecektir. Cevreyi koruyan, dogaya deger veren, saygi gosteren
bireyler olmak i¢in dogru egitim alinmasi1 gerekmektedir. Bu noktadan hareketle bu aragtirmada
MEB ve TEMA Vakfi is birliginde ilkokullarda goniillii 6gretmenlerce uygulanan Yavru
TEMA (YT) programi etkinliklerinin uygulanmasi ile ilkokul &grencilerinin c¢evre
farkindaliklarinin belirlenmesi hedeflenmektedir. YT programinda yer alan tiim etkinliklerin
tamam1 uygulandigi takdirde, ¢ocuklarda g¢evre farkindaliklarinin olumlu yonde degisecegi

ongoriilmektedir.

1.1.1 Problem Ciimlesi
Calismanin problem ciimlesi “Yavru TEMA egitim programima katilan ilkokul
ogrencilerinin ¢evre farkindaliklarinda anlamli bir degisiklik var midir?” olarak belirlenmis ve

arastirma sorusuna cevap olusturabilmesi i¢in asagida belirtilen alt problemler olusturulmustur.



Alt Problemler

1. Arastirmaya katilan deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test puanlart arasinda
anlamli bir fark var midir?

2. Aragtirmaya katilan deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlari
arasinda anlamli bir fark var midir?

3. Arastirmaya katilan deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test
puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

4. Arastirmaya katilan deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test ve son test
puanlari cinsiyete gore farklilik géstermekte midir?

1.2. Arastirmanin Amaci

Insanoglu yasam miicadelesi icinde kendisini ve tabiati siirekli degistirmek
istemektedir. Bu degisim siirecinde bilerek veya bilmeyerek canlilara, dogaya ve dogal
kaynaklara zarar vererek ¢evre sorunlarina sebep olmaktadir. Sanayilesme ve niifus artisi ile
cevre sorunlari engellenemeyecek hale gelmis, dogal kaynaklar tiiketmeye ve insan yagamini
tehlikeye atmaktadir. Insanoglu cevre sorunlarina siirekli ¢oziim aramakta ve cevre egitimi ile

toplum bilinglendirilmeye ¢alisiimaktadir.

Cevre egitimi; toplumun c¢evreye karst bilingli bir sekilde siirdiirebilir davraniglar
sergiledigi, cevrenin korunmasi konusunda duyarl ve sorunlari ¢g6zmede duyarsiz kalmamasi
seklinde tanimlanmaktadir (Bamberg ve Méser, 2007). Cevre sorunlarinin ¢éziimii i¢in atilacak
ilk adim, cevre egitimi ile toplumu bilinglendirmeye calismaktir. Yapilacak egitimlerle
gevresine duyarli, kalict ve olumlu davranis degisikligi kazanmis, dogal, kiiltiirel, tarihi, estetik
degerleri koruyan ve sorunlari ¢ézmede aktif olarak gorev almak isteyen bireylerin

yetistirilmesi hedeflenmektedir.

Cevre egitimi; her bireyin ¢evre konusunda bilgi edindigi, bilinglenerek olumlu ve kalici
davraniglar sergilemesini bekleyen, aktif katilim saglayarak olumsuz durumlara tepki
gosterebilmeyi, toplumsal menfaatlerin 6nde oldugu, halkin katilimini bekleyen, toplumun
diistintip karar verme iradesini gelistiren ve sorumluluk hissiyle hareket etmesini hedefleyen bir
egitim sistemi olarak ifade edilmektedir (Ok, 2016). Cevre egitiminin genel amaci; tutum,
farkindalik, beceri, katilim ve bilgiye ulasma diizeylerinin tespit edilmesi olarak ifade
edilmektedir (I. Yilmaz, 2016). Cocuklarda ¢evre farkindaliginin olusturulmasi, gevrenin
korunmasi, gerekli becerilerin gelistirilerek ¢evre problemlerinin ¢oziimiinde katkida

bulunulmasi ¢evre egitiminin en 6nemli amaci oldugu belirtilmektedir. Bu amaglarla farkli



yontem ve tekniklerle verilecek olan g¢evre egitimi sayesinde ¢ocuklarda cevreye yonelik
tutumlarinin  ve farkindaliklarinin  gelisecegi, daha kalict 6grenmenin saglanacagi

diistiniilmektedir.

Cocuklarda ¢evre farkindaliginin olusmasi ancak planli bir ¢evre egitimi programiyla
olacagi ifade edilmektedir (Buldur, 2018). Cevre egitimi konularinin 6gretiminde, istenen amag
ve hedeflere ulagsmak i¢in Fen Bilimleri dersi disiplinler arasi 6gretim yontemleri uygulanmasi
gerekmektedir (Duyal, 2022). Cevre egitimi arastirmalarinda amag, ¢evre farkindaliklarinin
incelenmesi olmalidir (Urhanoglu, 2023). Cevre egitiminin amaci Ogrencilerin is birlikli
ogrenme becerilerini gelistirerek, aktif, arastirmaci, sorgulayici bireyler olmalari ve gevresel
farkindaliklarinin artirilmas:  oldugu Dbelirtilmektedir (Sahin, 2023). Cevre egitimi ile
ogrencilerin yasadig1 yerin c¢evre sorunlarina yonelik farkindaliklarini artirmak ve egitimin

etkisini ortaya koymak amaglanmaktadir (Olcay, 2023).

Cevre egitiminin amaciin Ogrencilerin gelisim alanlarina etkisinin, gevreye karsi
sorumlu davranislarinin ve ¢evre beceri diizeylerinin artirilmasi oldugu belirtilmektedir (Metin,
2023). Cevre egitiminin amaci, gelecekte meydana gelme ihtimali olan ¢evre sorunlarini
¢ozmek igin ¢6ziim yollar1 bulabilmek, bilgi ve beceri gelistirmek ve ¢evresine sorumlu birer
vatandas olmak olarak belirtilmektedir (Ozdemir, 2023). Cevre egitimi ile yasam becerisi, karar
verme becerisi ve iletisim becerilerinin gelistirilecegi belirtilmektedir (Boran, 2024). Cevre
bilincine sahip bir toplum olmanin temelleri ilkokulda atilmasi gerekmektedir. Bu dénemde

ogrenmelerini kolaylastirict materyallerle desteklenmesi 6nem arz etmektedir.

Cevre egitimi, ¢ocuklarimiza ¢evrenin tanimini, zarar veren etmenleri, zararlarin nelere
yola agacagini kavramayi ve bunlara yonelik ¢oziimler iiretecek tutum, deger yargisi, bilgi ve
beceriler gelistirecegi ¢evre dostu davraniglar gostermelerini amaglamaktadir. Cevre egitimi
kisiyi bilinglendirerek dogay:r tanimasi ile kalmayarak, bireyin olumsuz etkiler karsisinda
olusacak sorunlara ¢oziim Onerileri tiretmesini de saglamaktadir. Cevre egitimi, bireyin dogal
ortami algilamasini, gevreyle ilgili olusacak deger ve davranislarin1 olumlu etkileyerek dogal
cevrenin korunmasi ve kullanilmasi yoniinde duyarliliklarini gelistirmektedir. Bu arastirma ile

ilkokul 6grencileri iizerinde gevre egitimi konusunda farkindalik olusturmak amaglanmaktadir.

1.3. Arastirmanin Onemi
Cevre egitiminin 6gretilmesinin sadece bir konu olmasindan ziyade, bir diisiinCe tarzina

ve bir davranis sekline doniismesi agisindan hayati bir 6nemi vardir. Cevre egitiminin erken



yaslarda sunulmasi ¢ocuklarda ¢evre bilincinin olusmasindaki 6neminin anlagilmasina yardim
etmektedir (B. Cakir, 2023). Her toplumun g¢evre hakkinda siirdiiriilebilir bir yasam sunmak,
cocuklarin ¢evreyi korumasi adina gevreye yonelik bilgi, tutum ve deger gibi beceriler

kazandirmasi en onemli gorevlerin basinda gelmektedir.

Cevre konusunda bilgi ve farkindaliklara sahip duyarli bir bireyin yetistirilmesi ailede
baslayarak, egitim hayatinin her kademesinde devam etmesi gerektigi ifade edilmektedir
(Kiyic1 vd., 2014). Cevre sorunlari arttikca ¢evre okuryazari bireyler yetistirmekte Gnem
kazanmaktadir. Cevre sorunlarinin geri doniisii miimkiin olmayan boyutlara gelmesini 6nlemek
ve gelecek nesillere iyi bir ¢evre birakabilmek ancak cevre okuryazari bireylerin sayisini
artirmakla mimkiin olacagi belirtilmektedir (Bacaksiz, 2023). Gegmisten bugiine g¢evre
sorunlarmin artmasi ile doganin dengesi bozulmaktadir. Sebep olan sorunlarin odaginda ise

insan yer almaktadir.

Temel egitimin tiim kademelerinde kazandirilacak tutum ve davraniglar gelecekte
istenilen davranislarmda temelini olusturacagi dusiiniildiigiinde, ilkokuldan baslayarak
kazandirilacak ¢evre farkindaligi, gevreye yonelik olumlu tutumlarin desteklenmesi, ¢evre
okuryazari nesiller yetistirilmesi ve siirdiiriilebilir bir gelecek insa etmesine yardimer olacaktir.
Cevre egitimi 6grencilerin yasam boyu ¢evreye karsi olumlu tutum olusturmasini, gevre bilinci

kazanmasini ve 6grencilerin egitim 6gretim hayatini da olumlu yonde etkileyecektir.

Cocuklarda g¢evre biling ve farkindaligi olusturabilmek igin okullarda gesitli ¢evre
egitim  programlart  hazirlanarak  uygulanmaktadir.  Ilkokul ~ &grencilerinin  gevre
farkindaliklarma iliskin alan yazindaki ¢alismalar incelenmistir. ilkokul seviyesinde Atasoy
(2005); Birinci (2013); Ok (2016); Secgin (2022); Kurt (2023); Urhanoglu (2023) tarafindan
yapilmis ¢aligmalar mevcuttur. IIkokul diizeyinde, 6grencilerin gevre farkindaligma iliskin
uygulamali ¢evre egitimi verilen ¢aligmalarin az oldugu ve arastirmanin da yapilmasi bu agidan

onemli goriilmektedir.

Arastirma ilkokul donemi Ogrencilerinin ¢evreyi tanimalari, sevmeleri, korumaya
yonelik biling gelistirmeleri, ¢evre sorunlarina karsi1 goriis belirtmeleri, 6neride bulunmalar1 ve
cevre faaliyetlerine katilimda istek duymalar1 agisindan onemli goriilmektedir. Ogretmenlere
diisen gorevde nitelikli bir cevre egitimi i¢in yol gosterici ¢alismalar yapmalaridir. Uygulamali

olarak verilecek YT ¢evre egitim programinin ¢ocuklarda c¢evre farkindaliklarinin etkisinin



incelenecek olmasi literatiire yeni bir bakis agis1 getirecegi, diger arasgtirmalara yol gosterecegi

ve alan yazina katki saglayacagi diistiniilmektedir.

1.4. Varsayimlar
1. Ilkokul Cevre Farkindalik Olgegi ile ¢ocuklarin kendilerini objektif ifade

edebilecekleri varsayilmistir.

1.5. Smirhliklar
1. Kirikkale Yahgihan ilgesinde 2024-2025 egitim 6gretim yilinda Yavru Tema

programi uygulanan ilkokul 4. Smif 6grencileriyle sinirlidir.
2. llkokul Cevre Farkindalik Olgegi ile toplanan verilerle simirlidir.

1.6. Tanimlar
Cevre, canli ve cansiz varliklarin hayatlarin1 devam ettirebilmeleri icin birbirleri ile
fiziksel, kimyasal ve biyolojik olarak siirekli etkilesim i¢inde olmalaridir. Cevre, fiziksel ve

toplumsal ¢evre olarak siniflandirilmaktadir (Keles vd., 2009).

Cevre sorunlari; insanlarin yasamsal ihtiyaglarii karsilarken ortaya c¢ikan

problemlerdir. Bu problemler canlilarin yagamini olumsuz yonde etkiler (Giindiiz, 1998).

Cevre farkindahgi, insanin ¢evreye olan davranig, tutum ve inanglarina yonelik bilgi
birikiminin sonucunda iist diizey diisiinme becerisi kazanmasidir. Cevresel farkindaligi olan
bireyler, yasam boyu g¢evreyi dnemseyecek, ¢evreye karsi duyarh olacaklardir (Gadenne vd.,
2009).

Cevre bilinci, cevreye fayda saglayan davranislarda bulunmak ve bu davraniglarin

kalict tutum haline getirilmesidir (Erten, 2012).

Cevresel farkindalik, bireysel veya grup halinde g¢evrenin ve g¢evre problemlerinin
farkinda olmaktir (Benzer, 2010). Cevre farkindalig1 ¢evremizi olusturan etmenlere dair bilgi
ve duyarlilik sahibi olmak, gevreyi koruma ve yasanabilir bir hale getirmek i¢in davraniglar

sergilenmesidir (Buldur, 2018).

Cevre egitimi, O6grencilerin ¢evre ile etkilesim igerisinde, ¢evrelerini korumak igin

gereken bilgi ve becerileri kazanabilmeleridir (Tirkoglu, 2019).



BOLUM 2
2. ALAN YAZIN

2.1. Cevre

Cevre, insan faaliyetleri sonucu canlilar iizerinde zamanla dogrudan ve dolayli olarak
etkiledigi toplumsal etkilerin belirli bir siire i¢erisindeki toplamidir (Keles ve Hamamci, 1998).
Cevre canlinin yasadig1 ve diger canlilarla etkilesim i¢inde olduklari alanlardir (Ertiirk, 2017).
Cevre dogal ¢evre ve yapay gevre olarak ayri ele alinmis olsa da 6zellikle insanlarin yasadigi
yer olarak tanimlanmaktadir (Gokge, 1993). Cevre, insanlarin birbirleriyle etkilesimi ile diger
tim canli ve cansiz varliklarla karsilikli iligkilerini, onlar tizerindeki etkisini ifade etmektedir
(Karatas, 2013). Insan icinde bulundugu ¢evrede toplumun tamamlayic1 bir iiyesidir ve diger
varliklarla etkilesim i¢indedir. Cevre i¢inde barindirdigi varliklarla uyumlu bir sekilde birbirine
bagli ve kendini koruyarak devam ettirebilme oOzelligine sahip bir sistem olarak ifade

edilmektedir.

Yillar boyunca gevresiyle uyum i¢inde yasayan canlilarla insan arasinda ¢evre sorunlari
yasanmadig1 belirtilmistir (Yiicel ve Morgil, 1998). Fakat insan-¢cevre-doga arasindaki uyum
ve denge bazi sebeplerle bozulmaktadir. Bir biitiiniin pargalarinda yasanan bu degisim
neticesinde zincirleme olarak ¢evre sorunlari ortaya ¢ikmaktadir. Bu sorunlar; sera etkisi, iklim
degisikligi, biyolojik cesitlilikte azalma, hizli niifus artisi, enerji tiiketimi, ¢arpik yapilagsma,
ulasim sorunlari, kaynaklarin azalmasi, su kithgi, zirai ilag kullanimi, tarim ve orman
alanlarmin azalmasi, c¢ollesme, kitlik, fakirlik, salgin hastaliklar ve geri doniistiiriilemeyen
atiklar olarak kendini gostermektedir (Z. N. Kogak, 2023). Dogal ve beseri sebeplerle olusan

aksakliklar isleyisin bozulmasina neden olmaktadir.

Cevre, bizlerin yasadig1 ¢evredeki demokrasi, adalet ve esitlik gibi olgulart nasil
algilayip anlamlandirdigimizla ilgili oldugu diisiiniilmektedir (Barry, 2007). Sanayilesmenin de
etkisi ile hizla ilerleyen faaliyetler ekosistemin dengeleme hizin1 gegerek kendine 6zgili dogal
mekanizmasini bozmaktadir. Olusan tahribat cevre sorunlarini beraberinde getirmistir. insan
davraniglarinin olumsuz etkilerinin tamami g¢evre sorunu olarak tanimlanmaktadir (Erten,
2006). Insanlar bulundugu ortamda gevresel dgelerden ihtiyaglarina gore yararlanmaktadir. Bu
etkilesim bir dongii seklinde devam etmektedir. Bu dongii igerisinde ¢evre kendini yenileyen

ve dengede tutan bir sistem seklinde ¢aligmaktadir.
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2.2. Cevre Egitimi

Insanoglunun dogaya verdigi zararlar dogadaki tiim unsurlar1 etkilemis ve birgok canli
nesli tilkenmistir. Cevre sorunlar1 sadece insanlar1 degil siirdiiriilebilir yasami da tehlikeye
atmistir. Cevreye verdigi zararlarin farkina varan insanoglu yasamin siirdiiriilebilir olmasi i¢in
¢Oziimler aramistir. Olusan sorunlarin ¢oziimiinde ¢evre dostu bireyler olabilmek i¢in ¢evre ve
egitim kavramlar1 birlestirilmistir (Eker, 2023). Kontrolden ¢ikan g¢evre sorunlariin oniine
gecebilmek i¢in oncelikle sorunun temelinde bulunan bireyleri egitmekle baslanacagi kabul

edilmistir. Cevre bilincinin bireylere kazandirilabilmesi i¢in en 6nemli arag ise ¢evre egitimidir.

Dikmen (1993), arastirmasinda ¢evre egitimini “dogumundan oOliimiine kadar
insanoglunun ¢evresinden soyutlanmadan diinyay1 gelecege nasil koruyarak aktaracagi
konusunda bilinglenmek icin yapilan egitim” olarak tammlanustir (Akt. i. Akcay, 2006). Cevre
egitiminde amag, bireylerde yasadigi ¢evrenin farkina vararak g¢evre bilinci kazanmasina, dogal
cevreyi korumaya ve kullanmaya karsi duyarlilik gelistirmesine, bireyin sahip oldugu deger ve

davranig1 olumlu yonde kullanmasina imkan saglamaktir.

Cevre egitimi okul 6ncesinden baslayarak belirli bir plan ¢ergevesinde verilmeye devam
edilmeli, ¢evreye daha duyarli, saygili ve yasam bicimi haline getirmis bireyler yetistirmelidir
(Ekber Giilersoy vd., 2020). Cevre egitimi yoluyla ¢ocuklarda olumlu deger yargilari
gelistirerek doga ile psikolojik olarak da biitiinlesmeleri saglanmis olacaktir. Oyle ki gevre
egitimi bireylerin ve g¢ocuklarin ruhlarina, duygu, diisiince ve davranislarina olumlu etki
saglayacaktir. Aksi halde sadece g¢evre sorunlari hakkinda uzmanlagmis olacagiz (Atasoy,
2005). Amaci sadece bireyin ¢evre bilgisini artirmak degil, ¢evreye yonelik olumlu tutum

gelistirmek, ¢evreyi korumak ve ¢evre kirliligini 6nlemek gibi eylemlerde bulunmasidir.

Cevre egitimi, temelinde ekolojik okuryazar bireyler yaratmak olan, ¢evreye karsi saygi
duyan, gevreci tutumlarin kazandirilmasini amaglayan, tim bunlar1 6ziimsemis, kendisini
diinyaya sorumlu hisseden bireyler yetistiren kesintisiz egitim olarak ifade etmektedir (Atasoy,
2015). Cevre egitimi; insanin g¢evreye iliskin deger, tutum ve kavramlari taniyarak ayirt
etmesini, diinyanin karsi karsiya kaldigi sorunlar1 bilen ve ¢oziimiinde aktif rol {istlenen
yurttaglar yetistirmeyi amaglar. Erten (2003) c¢evre egitimini, bireyin g¢evrenin korunmasina
iligkin tutum, deger, bilgi, beceri ve birikimlerini, ¢gevre dostu davraniglarla igsellestirerek sonug
ortaya koymasi olarak tanimlamistir. Doga egitimi dogada deneyimleri igeren bir yontemle
yapildig1 takdirde, ¢ocuklar i¢in eglenceli gelecek, onlarin ¢evrelerine yonelik davranislarinin

ve tutumlarinin kendiliginden olumlu sekilde gelisme gosterecegi belirtilmistir (Ballantyne ve
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Packer, 2005). Kisinin oncelikli olarak konuya iliskin ilgi duymasi, katilacagi egitimlerden
haberdar olmas1 gerekmektedir.

Cevre egitimi alan bireylerin elestirel diisiinerek ¢evre sorunlarina yonelik ¢oziimler
onerdikleri belirtilmektedir (Pamuk, 2019). Cevre egitimi canli ve cansiz varliklarin dogal ve
beseri gevre igerisinde birbirleriyle olan iliskilerini i¢eren bir egitim siirecidir (Benzer, 2010).
Cevre egitimi; ekolojik okuryazarlik, ¢evre okuryazarligi becerileri kazandirmay1 hedefleyen,
cocuklarin ¢evreye karsi saygili ve diger canlilarla empati kurabilen, onlarin sagligini,
giivenligini ve yasam kosullarmi kendisine gorev edinen sorumlu bireyler yetistirmeyi

hedefleyen etkinlik ve uygulamalari kapsamaktadir.

Cevre egitimi yaygin egitim yoluyla, ¢evre egitiminin 6nemini bilen, gerekliligine
inanan, gonillii ve istekli katilimcilara yonelik verilmelidir. Cevre egitimi, toplumun
tamaminda ¢evre bilincinin gelismesi, cevreye karst duyarlilik ve olumlu davranis kazanmast,
gevresel degerlerin korunmasi igin bireylerin aktif ve goniillii olarak ¢evre sorunlarmin
¢cozlimiine katilmasi olarak tanimlanabilir (Basaran, 2009). Katilimcilarin ¢evreye yonelik
alinacak kararlarda etkin rol almalar1 ve farkli 6zelliklere sahip olmalari (meslek, yas, cinsiyet
vb.) daha etkili olacaktir. Alinan kararlarda bu alanda ¢alisan goniillii sivil toplum kuruluslari,

6zel kurulus ve kamu kurumlar1 da katki saglamalidir (llgar, 2007).

Bireylerin dogaya karsi olumsuz duygulardan uzaklasabilmesi, kendine doga i¢inde yer
edinebilmesi ¢evre egitimi miimkiindiir (Bacaksiz, 2023). Cevre egitimi bireylerin doga ile
arasindaki iligkiyi siirekli hale getirecek calismalar yapmayi, aldigi kararlar ¢evre dostu
davraniglara doniistirmeyi ve ¢evre bilincine sahip bireyler yetistirerek ¢evre sorunlarinin
Oniine gegmeyi amaglamaktadir (Civil, 2023). Cevre egitimi sadece bilgi verme yontemiyle
degil, bireylerin doganin dilini 6grendigi ve gevreye karsi olumlu davraniglar sergileyebilecegi

nitelikte olmalidir.

2.3. Cevre Bilinci

Gegmisten giinlimiize artan ¢evre sorunlari i¢in insanlar ¢6ziim arayisina girmislerdir.
Sorunun ¢6ziimii adina uluslararasi kurum ve kuruluslar ¢6ziim yoniinde kararlar almiglardir.
Cevre bilinci ilk kez 1977 yilinda Tiflis Deklarasyonu’nda ¢ok boyutlu olarak ele alinmigtir
(Kisa, 2008). Insanlarin ¢cevre konusunda bilinglenmedigi siirece sonuca ulasilamayacagi ortaya

konulmustur.
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Cevre bilinci, ¢evre konusunda bilgi sahibi olmak ve cevreyi korumaya yonelik
davraniglarda bulunmak oldugu ifade edilmistir (Orhan vd., 2021). Cevre bilinci, bireylerin
cevreyi korumaya yonelik tutumlar sergilemesidir. Insan ¢evre ile i¢ ice yasamis, olumlu tavir
gosterse de istemeden veya isteyerek ¢evreye zarar vermistir. Bu zarar ekolojik dengeyi bozmus

ve yasamsal kalitesini diistirmiistiir.

Cevre bilincine sahip olan birey kendisine ve canli yasamina biiyiik katkilar
saglamaktadir (Ergen Isiklar vd., 2022). Cevre bilinci olan insanlar doga ile dengeli etkilesim
kurarak olumlu tutum ve davramis gosterebilmektedir. Cevre bilincinin olusmasinda bireyin
diistinsel, duygusal ve davranigsal boyutlarinin yaninda dis etkenlerde etkilidir. Yasanan dogal
afetlerle birlikte insanlar g¢evreye karst duyarliliklarmin arttigi goriilmektedir. Yeterli

farkindaliga ulasilamadigi i¢in ¢evre bilinci zamanla azalarak kaybolmaktadir.

Cevre bilincine sahip birey, gevreye faydali tutum ve davraniglar gostermeli, kendi
c¢ikarlarini Uistlin tutmamalidir. Ailede kazandigi ¢cevre bilincini 6rgiin egitimde devam ettirerek
icsellestirmesi gerekmektedir (Civil, 2023). Cevre bilinci, bireyin g¢evre hakkinda verdigi
kararlari, ilke ve yorumlarini giinliik yasaminda kullanabilmesidir. Cevre bilinci ile hareket
eden birey, cevreyi koruma, gelistirme ve cevreye zarar veren etkenler konusunda bilgi
sahibidir. Kunt (2013)’e gore ¢evre bilinci kazandirmak, ¢ocuklarin ¢evreye yonelik tutumlarini

belirleyerek gerekli egitimlerin verilebilmesiyle saglanacaktir.

2.4. Cevre Sorunlari

Insanoglu ave toplayiciliktan yerlesik hayata gegerek tarim ve hayvancilikla ugrasmis
ve bu sebeple artan niifusa karsilik ihtiyaglar1 artmaktadir. Doganin sunduklari ile yetinmeyen
insanlar yeni yerlesim alanlarina ve tarim arazilerine ihtiya¢ duymaktadir (G. Akgay, 2023).
Sanayi devriminden sonra insanoglunun teknoloji, liretim ve tiikketim anlayisinin degismesine
bagli olarak ¢evre sorunlari ortaya ¢ikmaktadir. Sanayilesmenin neticesinde kentlerde insan
niifusunun kontrolsiizce artisiyla gelen sorunlara doga olaylarinin da eklenmesiyle cevre
sorunlarinda artisa sebep olmaktadir (I. Akcay, 2006). Cevre sorunlar1 insanlarin dogal gevreye

zarar vermesi ve dogal dengenin bozulmasi ile ortaya ¢ikmaktadir.

Cevre sorunlar1 dogada bulunan canlilarin yasam dengesini dogrudan ve dolayl olarak
olumsuz sekilde etkileyen olaylardir. Baslica ¢evre sorunlari, bitki ve hayvan tiirlerinin yok
olmasi, kiiresel 1sinma, kati atiklarin artmasi, dogal yasamin bozulmasi, sera etkisi, ozon

tabakasindaki incelme ve delinme, niikleer kirlenme ve yesil alanlarin azalmasi olarak ifade

13



edilmektedir (Mert, 2006). Bu sorunlara sebep olan etmenler kentlesme, sanayilesme, hizli

niifus artig1 ve turizmdir.

Ekosistemde olan olaylar sonucu olusan degisim farkli ekosistemleri ve canlilari
dogrudan olumsuz etkileyebilmektedir. Olusan kirlilik canlilarin viicuduna deri, sindirim veya
solunum yoluyla girmekte ve saglik sorunlarina sebep olmaktadir (R. E. Kogak, 2024). Cevre
sorunlar1 insanlar tarafindan ortaya ¢iksa da yine ¢6ziimii ¢evre bilincine sahip insanlar
sayesinde olacaktir. Bu sebeple sorunun ¢oziimiinde ¢evre egitiminin 6énemli bir yere sahip
oldugu ifade edilmistir (S. Y1lmaz, 2024). insanoglu, hayatin1 ve canlilarm yasamini olumsuz

etkileyen bu sorunlara ¢6ziim arayisi igine girmis olup ¢alismalar devam etmektedir.

2.5. Cevre Farkindah@

Cevre duyarliligs; ailede baslayan, toplum iginde sekillenen ve yasam boyunca devam
edecek bir siiregtir. Cevre farkindaliginin ise dogal yasama bagliligimizi, dogal kaynaklari, bitki
ve hayvan tiirlerini korumaya kars1 bireyi tesvik edecegi belirtilmistir (Ors, 2018). Cevre
farkindalig1 kisinin, c¢evreye iliskin uyaricilari algilayarak, aralarindaki farkliliklari ayirt
etmesine yonelik beceri gelistirme ve bu kazandigi becerileri 6ziimseyerek farkli alanlarda
kullanabilmesidir (Sakarya, 2010). Cevre farkindaligi, ¢evrenin Onemi ve korunmasi

gerektiginin insanoglu tarafindan anlasilabilmesidir.

Cevresel farkindaligi gelismis bireyin, karsilastigi ¢evre problemine karsi analitik
diislinebilecegi ve problemi tanimlayarak ¢oziime ulasma yetisine sahip olacag: ifade
edilmektedir (Buldur, 2018). Cevresel farkindalik sahibi bireyler ¢evre sorunlarina kars1 kendisi
ile tiim paydaslarin etkisinin oldugunu bilerek, ¢evreyi 6nemseyen bir tutum i¢inde olacaklardir
(Gadenne vd., 2009). Cevresel farkindalik, yasadigimiz g¢evreye iliskin istlenilen
sorumluluklar, duyarliik ve c¢evreyi korumaya yonelik gosterdigimiz O6zen olarak

tanimlanabilir.

Cevresel farkindaligin gelistirilmesi ve arttirilmasinda en onemli faktdr hedeflenen
davraniglarin kazandirilmasinda etkili bir ¢evre egitiminin verilmesidir (Benzer, 2010).
Cevresel farkindaligin gelistirilmesinde ¢ocugun dogada vakit gecirecegi etkinliklerle
desteklenmesi gerekmektedir (Pamuk, 2019). Cocuklarin gevresel farkindaliginin artmas ile
sosyal ve akademik becerilerinin de gelisecegi belirtilmektedir (Buldur, 2018). Cevresel
farkindalik, bireye cevresel problemleri tespit ederek gerekli miidahaleleri yapabilmesini

kazandirmay1 amaclamaktadir.
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2.6. Tiirkiye’de Cevre ile Tlgili Sivil Toplum Kuruluslar
2.6.1. Tiirkiye Tabiatim1 Koruma Dernegi (TTKD)

Amaci; kaybolan dogal giizellikleri korumak, kurtarmak ve yasanabilir bir doga
birakmaktir. Aglik ve yoksullugu gidermek, iilke barisina katki saglamak, Kirlilikle miicadele
etmek, hatali tarim tekniklerini 6nlemek, amaci diginda arazi kullanilmasini 6nlemek, dogal
varliklarin tahrip edilmesine yonelik sorunlarin ¢éziimiine yonelik politika iireterek gerekli
diizenlemelerin yapilmasini, uygulanmasini saglayacak bilingli ve etkin bir kamuoyu

olusturmak i¢in 1955 yilinda kurulmustur (TTKD, t.y.).

2.6.2. Cevre Koruma ve Ambalaj Atiklar1 Degerlendirme Vakfi (CEVKO)

CEVKO Vakfi, 1 Kasim 1991 tarihinde Tiirkiye’de siirdiiriilebilir bir geri kazanim
sistemi kurmak, ambalaj atiklarin1 geri kazanmak i¢in sanayi, yerel yonetim ve tiiketicilerle
birlikte katkida bulunmak amaciyla kurulan bir vakiftir. Tiirkiye’de, ekonomik, saglikli ve
stirdiiriilebilir bir geri kazanim sistemi olugsmasinda, ambalaj atiklarinin geri kazandirilmasi

sistemini olusturmak ve yonlendirilmesinde etkin rol oynamaktadir (CEVKO, t.y.).

2.6.3. Doga Dernegi

Yasamin benzersiz ¢esitliliginin anlagilmasi ve korunmasi igin 2002 yilinda
kurulmustur. Uye ve géniilliileriyle birlikte din, dil, irk ve siyasi goriis ayrilig1 gozetilmeden
doganin haklarint savunur. Doga Dernegi’ne 6grenciler, kdyliiler, arastirmacilar, sanatcilar,
gezginler, kus gozlemcileri ve aktivistler iiye veya goniillii olabilirler. Doga Dernegi tiim

varliklarin yagsam hakkinin ve bu hakkin bir biitiin olduguna inanmaktadir (Dogadernegi, t.y.).

2.6.4. Tiirkiye Cevre Koruma ve Yesillendirme Kurumu (TURCEK)

Selahaddin Uzel tarafindan 1972 yilinda Istanbul’da Tiirkiye’nin géniillii ilk cevre
kurulusu olarak kuruldu. Dogal varliklari ve ¢evre sagligini korumak, erozyonla miicadele
etmek, topragi korumak, agaclandirmanin 6nemi konusunda kamuoyunu egitmek ve
bilin¢lendirmek i¢in ¢calismaktadir. Meralarin korunmasi, gelistirilmesi, dogal zenginliklerimizi
bilingli kullanmay1, ¢ollesmeyle miicadelede diinyaya ornek olmayi, yok olmasina izin

vermeyerek, korumayi ve gelistirmeyi amaglamaktadir (TURCEK, t.y.).

2.6.5. Cevre ve Kiiltiir Degerlerini Koruma ve Tanitma Vakfi (CEKUL)
CEKUL 1990 yilinda iilkemizde dogal, tarihsel ve kiiltiirel varliklarin korunmasi
amaciyla kurulmustur. Doga ve insani birbirinden ayr1 diistinmez, geleceklerini birbirinden

bagimsiz kurgulamaz ve yasam dongiisiiniin siireklilifine inanir. Insan ve dogal yasamim
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stirdliriilmesinin esdeger oldugunu savunur. Anadolu sehirlerinde kalici izler birakarak, yol
gosterici, gilivenilir, goniilli temsilciler ve alaninda uzman kadrolarla dogal ve kiiltiirel mirasi

korumaya yonelik ¢alisan sivil toplum kurulusudur (CEKUL, t.y.).

2.6.6. Diinya Dogay1 Koruma Vakfi (WWF-Tiirkiye)

Diinya Dogal Yasami Koruma Vakfi (WWF) diinyada dogal ortamlarin bozulmasini
durdurarak, insanlarin dogaya uyumlu bir sekilde yasayacagi bir gelecek olusturulmasina katki
saglamak i¢in 1961 yilinda kurulmustur. WWF, doganin gorecegi zararlar1 durdurarak, olusan
zararlar1 onarmaya calisan uluslararasi bir sivil toplum kurulusudur. Dogal Hayat1 Koruma
Vakfi 1996’da kurulmus, 2001 yilinda da Diinya Dogay1 Koruma Vakfi’nin Tirkiye ulusal
kurulusu olarak WWEF-Tiirkiye adin1 almistir. Projelerinde su kaynaklari, deniz, orman ve kiy1

konularinda ¢aligmalar yapmaktadir (WWF-Tiirkiye, t.y.).

2.6.7. Greenpeace Tiirkiye (Yesilbaris)

Greenpeace, Kanada’'nin Vancouver sehrinde 1971 yilinda ortaya ¢ikmistir.
Greenpeace-Akdeniz iilkemizde 1995 Aralik’ta kurulmustur. Fosil yakit ve niikleer enerji
kullanimlarina kars1 ¢ikar ve temiz yenilenebilir enerjileri destekler. iklim degisikligi sorununa
kars1 yapilan miicadelede yenilenebilir enerji kaynaklari kullanarak enerji verimliliginin
saglanmasini1 amaclar. Akdeniz’de tiirii tehlike altindaki mavi ylizgegli orkinos gibi canli

tirlerini korumay1 ve siirdiiriilebilir balik¢iligin benimsenmesini hedeflemektedir (Yesilbaris,

ty.).

2.6.8. Deniztemiz / Turmepa Dernegi

Deniztemiz Dernegi, iilkemizin kiy1 ve denizlerini korumak, gelecek kusaklara temiz
denizler birakmak hedefiyle olusmus bir sivil toplum kurulusudur. Projeleriyle ulusal ve
uluslararas1 alanda taninan Deniztemiz Dernegi/ TURMEPA, 1994 yilinda kurulmus,
calismalariyla Tiirkiye’nin deniz odakli c¢alisan sivil toplum kurulusu olmustur. En énemli
amagclar1 denizlerin korunmasi i¢in ¢ocuk ve genglere gevre bilinci kazandirmak, deniz
cevresine zarar veren tlim faaliyetler konusunda uyarmak ve etkili yasalar ¢ikarmak i¢in halki

harekete gegirmeyi hedeflemektedir (Turmepa, t.y.).

2.6.9. Tiirkiye Erozyonla Miicadele, Agaclandirma ve Dogal Varliklar1 Koruma Vakfi
(TEMA)

TEMA Vakfi 11 Eylil 1992 tarihinde iilkemizde yasanan erozyon ve c¢ollesme
tehlikesine dikkat cekmek icin Hayrettin Karaca ve Ali Nihat Gokyigit tarafindan kurulmustur.

16



“Tiirkiye C6l Olmasin” slogani ile yola ¢ikarak verdikleri miicadelenin devlet politikas1 haline
gelmesini saglamiglardir. TEMA Vakfi, dogal ormanlarin korunmasi, agaclandirma galigmalari,
tarim alanlarini, ¢ayir ve meralarin korunmasi, gelistirilmesi, amaci disinda kullaniminin
Onlenmesi ve dogal varliklarin korunarak dogru yonetilebilmesi icin gereken anayasal
diizenlemelerin yapilmasinda oOnciililk edilmesi gibi amagclar ¢ercevesinde c¢alismaktadir

(TEMA, t.y.).

2.7. TEMA Vakfi
2.7.1. Kurulusu

Stockholm Konferansinda (1972) ve BM Cevre ve Kalkinma Konferansinda (1992)
cevre ve sirdirilebilirlik kavramlariin hayatimiza girmesi lizerine Hayrettin Karaca ve Ali
Nihat Gokyigit doga korumay: Orgiitlii hale getirmek i¢in 11 Eyliil 1992 yilinda Tiirkiye
Erozyonla Miicadele, Agaclandirma ve Dogal Varliklar1 Koruma Vakfi’ni kurmugslardir.
Erozyon ve ¢ollesme ile miicadele etmek, topraga sahip c¢ikarak c¢oziimler iiretmek,

agaglandirma yapmak ve dogal varliklarin korunmasinin 6nemini amag edinmislerdir.

TEMA Vakfi’'nin “Tirkiye C6l Olmasin” slogan: ile tiim dogaseverler i¢in Toprak
Dedesi ve Yaprak Dedesi olmuslardir. TEMA Vakfi goniilliileri ve destekgileri ile; Mera ve
Toprak yasasi, her ilde en az bir orman, yaklasik 6 milyon 6grenciye doga egitimleri ve
farkindalik ¢aligmalari, Tiirkiye’nin her ilinde temsilcilikler, 6grenci topluluklari, g¢evre

seminerleri, doga yararina onlarca dava ile 100’e yakin ¢evre kitabi ¢alismalar1 yapmistir.

2.7.2. Kuruculari
2.7.2.1. Hayrettin Karaca (Toprak Dede)

Hayrettin Karaca, 1922 yilinda dogmus, lise egitimi sonrasi ailesine ait triko-6rme
firmasinin basina gegmis ve Tirkiye'de ihracata onciilik eden bir firma haline getirmistir.
Hayrettin Karaca doga sevgisi sebebiyle ellili yaslarda, bugiin Yalova'da Tiirkiye'nin ilk 6zel
Arberetumunu kurmustur. Yurt iginden ve yurt disindan tohumlar toplamis ve 14 bin tiirii

bulunan bir bitki gen koruma merkezi haline getirmistir.

Tiirkiye'nin anitsal agaglarinin korunmasina yonelik calismalar baslatir. Biyolojik
cesitliligin karsilastig1 tehlikelere karsi uyarir. Gezileri sirasinda Tiirkiye'deki hizli ¢ollesme
tehdidi karsisinda bitki tiirlerinin yok oldugunu, meralari, kuruyan selaleleri, yanginlar ve tarla
agmak i¢in kesilen ormanlar1 goriir. Hayrettin Karaca, 70 yasina geldiginde arkadasi Ali Nihat

Gokyigit’le 1992 yilinda TEMA Vakfi'm kurar. Cumhurbaskanhig Kiiltiir ve Sanat Odiilii,
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cesitli liniversitelerden fahri doktora unvani, Birlesmis Milletler Orman Kahramani ve Dogru
Yasam ddiillerine sahiptir. Tiirkiye’nin dogasina ve erozyon tehlikesine dikkat ¢ekmistir.

Toprak Dede, 20 Ocak 2020 tarihinde 97 yasinda iken aramizdan ayrilir.

2.7.2.2. A. Nihat Gokyigit (Yaprak Dede)

Ali Nihat Gokyigit, 1925 yilinda Artvin’de dogmustur. Robert Kolej'de lisans egitimini
ve Michigan Universitesi'nde Insaat Miihendisligi alaninda yiiksek lisansmi tamamlar.
Johannesburg Diinya Zirve Konferansi'nda Camili Beldesi Siirdiiriilebilir Kalkinma Projesi ile
odiil alir. Istanbul'da esinin anistna Nezahat Gokyigit Botanik Bahgesimi kurar.
Cumhurbaskanlhigi Devlet Ustiin Hizmet Madalyas1 (1997), Ernst&Young tarafindan Yilin
Sosyal Girisimcisi 6diilii (2009), T.B.M.M. tarafindan Ustiin Hizmet Odiilii ve Akdeniz
Universitesi’nden Cevre Hizmet Odiilii almistir. Giircistan ve Kirgizistan iilkelerinden “Fahri
Konsolosluk”; Cukurova, Bogazi¢i ve Gazi Osman Pasa Universiteleri’nden Fahri Doktora

unvanlart verilmistir.

2.7.3. Varolus Nedeni

Yasama ve dolayistyla topraga sahip ¢ikmayi1 amag¢ edinen TEMA Vakfi’nin kurulug
nedeni topragimiza sahip ¢ikmak ve onu korumak, siirdiiriilebilirlik ilkesiyle topraklarimiz ve
tim dogal wvarliklarin korunmasinda bilim temelli, toplumsal baris1 savunan, halkla
biitiinlesmis, tilkemizde ve diinyada s6z sahibi olan, goniilliiliik esasli, 6ncii, uluslararasi ve

muteber bir STK olmaktir.

2.7.4. Amaci
TEMA Vakfi, 81 ilimizde 1 milyonu agkin goniillii destegiyle dogal varliklar1 korumak

icin ile genel amaclar1 dogrultusunda ¢alismalarini siirdiirmektedir.

Ulke topraklarimizi tehdit eden erozyon ve ¢ollesme tehlikesine dikkat cekmek ve bu miicadelenin
bir devlet politikast haline gelmesine katki saglamak, Toprakla birlikte diinya iizerindeki
ekosistemi olusturan su, orman, biyolojik ¢esitlilik gibi tiim dogal varliklarin korunmast, insan

kaynakl iklim degisikligine dair politikalarin ve toplumsal bilincin olusturulmasi i¢in ¢alismak,

Kendiliginden yetisen dogal ormanlart korumak, agag¢landirma ¢alismalar: yaparak topluma
agag sevgisi asilamak, Tarim alanlarini, ¢ayir ve meralar: korumak, gelistirmek ve bu alanlarin

amact disinda kullaniimasini 6nlemek,

Dogal varliklarin korunmasi ve dogru sekilde yonetilmesi icin gerekli yasal diizenlemelerin

yapilmasina onciiliik etmek ve bu ¢alismalara destek vermektir (TEMA, 1.y.).
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2.7.5. Hedefi

Oncelikli olarak hedefi ulusumuza erozyonun nedenlerini, olusacak olumsuz
sonuglarini, iilkemizin ¢6l olma tehlikesini anlatmaktir. Cevre sorunlarina bilingli, duyarl ve
etkin bir kamuoyu olusturmay1 hedeflemektedir. Bu hedefi dogrultusunda, siirekli gelisen, is
birligine agik, siirdiirebilir, hesap verebilen ve siyasi olarak tarafsizlik ilkelerini benimseyen bir

sivil toplum kurulusudur.

2.7.6. Logo

Grafik sanatgis1 Sadik Karamustafa tarafindan tasarlanmis Logoda “E” erozyonu temsil
etmektedir. Erozyonla miicadele etmek icin yesilin ¢ogaltilmas1 gerektigini vurgulamak
amaciyla da TEMA yazisinin yesil renkli alt ¢izgisi ¢izilmistir. Logonun yanma 1997 yilinda

yaprak eklenmistir.

2.8. TEMA Vakfi Projeleri ve Programlari
2.8.1. Doga Kasifi Projesi
TEMA Vakfi tarafindan 2020 yilindan itibaren uygulanan proje uygulamasi ile

dogaseverlerin bitkileri tanimalar1 hedeflenmistir.

Doga Kasifi etkilesimli ve gorsel tanimlama rehberi kullamilarak Istanbul’da bulunan agag ve
cali tiirlerinin yakindan taminmasinmi ve bu tiirlerin ézelliklerinin yakindan kesfedilmesine
olanak saglamaktadir. Rehber, gozlemlenen bitki tiirlerini yaprak, ¢icek ve meyve gibi farkl
kistmlarindan yola ¢ikarak adim adim tamimlanmasina yardimci olmaktadr. Doga Kaysifi
ile tanimlanan bitki tiirleri kaydedilebilmekte ve kisisel gozlem listesi olusturulabilmektedir.

Ayrica kullamicllarin gézlem kayitlarin harita iizerinde goriintiileyerek gozlem yolculuklarini
gorsellestirme imkanlart bulunmaktadir. Ucretsiz indirilebilen mobil uygulamada Istanbul’da

en yaygin bulunan 250 ’ye yakin agag ve ¢ali tiirii yer almaktadir.

Doga Kasifi, TEMA Vakfi’'mn bagis¢ist Sayin Turan Demiraslan’in destegi ile Istanbul’da
yasayan herkesin biyolojik ¢esitliligin temel bilesenlerinden olan agag ve ¢alilardaki ¢esitliligi
tamimasini ve tiirlerin teghis edilmesini kolaylagstirmak amaciyla gelistirilen bir akilli telefon

uygulamasidir. Ayni zamanda bir yurttas bilimi uygulamasi olan Doga Kdsifi, kentteki biyolojik

cesitliligin kayit altina alinmasina vesile olmaktadir (Dogakasifi, t.y.).

2.8.2. Agac Kardesligi Projesi
TEMA Vakfi ile Milli Egitim Bakanlig1 is birligi uygulanan proje ile ilkokul 3. ve 4.

ogrencileri hedeflenmektedir.
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Proje ile ilkokula giden ¢ocuklarin dogayla ilgili deneyimsel tecriibelerini artirmalari;

ekosistem, endemik bitki, biyolojik ¢esitlilik gibi kavramlar: tamimalart ve tohum yetistirme
stirecini gozlemlemeleri ve "Orman Ekosistemi ve Biyolojik Cesitlilik" konusunda farkindalik
kazanmalart amaglanmaktadir. Ayni zamanda olusturulan Hayrettin Karaca Aga¢ Kardesligi

Hatira Ormani’yla erozyonla miicadeleye katki sunulmasi hedeflenmektedir.

Proje kapsaminda dogadaki iliskiler, orman ekosistemi, tohum yetistirme ve gizlemleme,
biyolojik cesitlilik ve endemik bitkiler ile ilgili farkindalik yaratmak iizere ilkokul ¢ocuklarina

vonelik egitim icerigi ve malzemeleri gelistirilmigtir.

Afis, sunum, gozlem defteri, gézlem kutusu, yaprak ¢carki ve agag kartlari gibi egitici materyaller
iceren ve ilkokul seviyesindeki ¢ocuklara ézel hazirlanan kisa siireli etkinliklerle uygulamalar
gercgeklestirilmektedir. Ayrica proje ile ¢ocuklarin kendi yérelerine 6zgii tohumlardan kendi

fidanlarn yetistirmeleri saglanarak bitki yetistirme siirecini deneyimleyebilmeleri

amaglanmaktadir (Agackardesligi, t.y.).

2.8.3. Sifir Atik Projesi
Cevre, Sehircilik ve iklim Degisikligi Bakanligi, Milli Egitim Bakanhigi ve TEMA

Vakfi is birliginde yapilan proje ile sifir atik yaklasiminin benimsenmesi hedeflenmistir.

Proje, okul dncesi ve ilkokul seviyesindeki ¢ocuklar i¢in hazirlanan ve Milli Egitim Bakanligu is
birligi ile simiflarda uygulanan simif ici egitim etkinliklerini ve 81 ildeki tim egitim
kademelerindeki 6gretmenlerin iceriklere ulagabilmesi amact ile tasarlanan Sifir Atik Egitim

Portalini kapsamaktadir.

Okul oncesi ve ilkokul seviyesindeki cocuklarin sifir atik kavramini benimsemeleri i¢in “Diisiin,
Gerekli Degilse Tiiketme”, “Daha Az Tiiket”, “Degerlendir, Yeniden Kullan”, “Degistir, Farkl
Amagla Kullan” ve “Doéniistiir, Doga Kazansin” prensiplerinden olusan 5D modeli
gelistivilmistir. Kutu oyunlari, sunum, film, interaktif kitaplar ve aile brogiir gibi egitici
materyaller iceren, ¢ocuklara oOzel hazirlanan kisa siireli etkinlikler esliginde c¢ocuklarin

okullarda sifir atik prensibini benimsemeleri saglanmaktadr (Sifiratik, t.y.).

2.8.4. Evimiz Diinya Projesi
TEMA Vakfi, Milli Egitim Bakanligi is birliginde, IKEA Tiirkiye destekleri ile

uygulanan projede doga dostu aliskanliklar kazanmalar1 hedeflenmektedir.

Ilkokul 6grencilerine yonelik sinif ici egitim etkinliklerini, IKEA miisterilerine yonelik magaza
ici egitim uygulamalarini ve oyun tabanl gelistirilmis bir dijital etkinligi kapsayan projede sinif
ici egitim etkinlikleri 30 ilde, magaza uygulamalart ise Istanbul, Ankara, Izmir, Bursa ve Antalya

olmak tizere 5 ilde gerceklestirilmektedir.
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Proje amacina uygun olarak, ¢ocuklarin stirdiiriilebilirlik kavramu iizerine diisiinmelerini, evde
yapabilecekleri tasarruf davranislart ile ilgili farkindalik kazanmalarini ve bu farkindaligi eve
tasimalarim saglamak tizere egitim icerigi ve materyalleri gelistirilmistir. Proje kapsaminda
ilkokul ¢ocuklarina yénelik hazirlanan afisler, ¢alisma kagitlar: gibi egitici materyaller ve

eglenceli oyunlarla desteklenen kisa siireli etkinliklerin yani sira daha fazla ¢ocuga ulasabilmek

i¢in eglenceli bir oyun tabanl dijital etkinlik tasarlanmistr (Evimizdiinya, t.y.).

2.8.5. iklim Degisikligi Projesi
TEMA Vakfi tarafindan yiiriitiilen projede ogrencilerin, iklim degisikligi konusunda

farkindalik kazanmalar1 hedeflenmistir.

Proje, Milli Egitim Bakanhig is birligi ile simiflarda uygulanan sinif ici egitim etkinliklerini ve
81 ildeki tiim egitim kademelerindeki ogretmenlerin iceriklere ulasabilmesi amaci ile tasarlanan

Iklim TEMA Egitim Portalini kapsamaktadir.

Okullarda yiiz yiize uygulanan etkinlikler kapsaminda ilkokul, ortaokul ve lise seviyesi icin
hazirlanan egitim etkinlikleri, ¢ocuklarin ve genglerin mevsimler, iklim, iklim degisikliginin
nedenleri ve sonuglari, insan faaliyetlerinin dogaya etkisi ve uygulanabilecek ¢éziim dnerileri

gibi konularda farkindalik gelistirmeleri amaciyla hazirlanmistir. Sinif ici egitimler, interaktif

bir sunum ve egitici bir film ile desteklenmektedir (Iklimdegisikligi, t.y.).

2.8.6. Dogay1 Kesfediyorum Projesi
TEMA Vakfi tarafindan uygulanan projede ¢ocuklarin yakin gevresinden baslayarak

dogayi fark etmeleri hedeflenmektedir.

Dogayi Kesfediyorum Projesi, okul dncesi, ilkokul, ortaokul ve lise kademesindeki ¢ocuklar ve
gengler icin hazirlanmustir. Aveilar ilgesindeki cocuk ve genglerin yakin ¢evresinden baslayarak
dogayi fark etmeleri ve merak duygusu ile yeniden kesfetmeleri, doga ile bag kurmalari, gozlem
yapmalari, biyolojik ¢esitlilik ile ilgili farkindalik gelistirmeleri ve nihai olarak ekolojik

okuryazarlik becerilerini artirmalari hedefiyle gelistirilmistir.

Dogayr Kesfediyorum Projesi kapsaminda sunum, gozlem c¢arki (kus, yaprak ve kelebek
gozlemi), gozlem brogiirii (toprak, bocek, agag, kus, kelebek ve bulut gozlemi), poster gibi
egitici materyaller tasarlanmistir. Egitim etkinlikleri okullarda ogretmenlerin destegiyle

uygulanmaktadir (Dogayikesfediyorum, t.y.).

2.8.7. Minik TEMA Egitim Program
TEMA Vakfi tarafindan desteklenen programda okul dncesi 6grencilerin okuryazarlik

becerilerinin gliclendirilmesi hedeflenmektedir.
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Temel amact ¢ocuklara ekolojik okuryazarlik konusunda farkindalik kazandirmak olan program,
Tiirkiye 'nin 81 ilinde uygulanmaktadir. Ogretmenlere acik havada ve simf icerisinde
uygulanacak 53 yiiz yiize ve 10 ¢evrim i¢i olmak iizere toplamda 63 etkinlik dnerisi sunan

program ile ¢ocuklarin dogayla bag kurmalar: desteklenmektedir.

Toprak, su varliklari, biyolojik ¢esitlilik, ekosistem, hava, dogada gozlem, siirdiiriilebilir yasam
gibi konularda olabildigince genis bir kurguda hazirlanmis olan egitim materyalleri ve her konu
bashg: altinda etkinlik yonergeleri sayesinde ogretmenler, kendi yillik egitim programlarina
uyumlu olacak sekilde hazirlanan etkinlikleri simiflarinda, agik havada kolaylikla

uygulamaktadir. Ogretmenlerin tiim egitim iceriklerine rahatca ulasabilmeleri i¢in Minik TEMA

Egitim Programi’ni da kapsayan bir portal hayata gegirilmistir (MT, 1.y.).

2.8.8. Ortaokul TEMA Egitim Programi
TEMA Vakfi tarafindan desteklenen program ortaokullarda kuliip ¢aligmalari

kapsaminda uygulanmaktadir.

Temel amact ¢ocuklara ekolojik okuryazarlik konusunda farkindalik kazandirmak olan program,
cocuklarin dogadaki diger canlilarla empati gelistiren ve giinliik yasamdaki tercihlerinin dogayi
nasil etkiledigi konusunda farkinda olan bireyler olmalarina katkida bulunmay: hedeflemektedir.
Disiplinler arasi bir yaklasimla hazirlanan program, ¢ocuklarin doga ile bulusmasina olanak
saglayan etkinliklere agirlik vererek ayni zamanda dogayla bag kurmalarini da

amaglamaktadir. Tiirkiye 'nin 81 ilinde uygulanan program kapsaminda 45 yiiz yiize ve 7 ¢evrim

ici etkinlik olmak iizere toplamda 52 etkinlik onerisi bulunmaktadir.

Program kapsaminda géniillii ogretmenlerin etkinlikleri kolaylikla uygulayabilmesi icin detayli
etkinlik planlart iceren Ogretmen rehberi éSretmenlere ulastirilmaktadir. Ogretmenler Egitim

Portali (e-tema.orq) ile tiim egitim iceriklerine ve materyallerine dijital olarak da
ulasabilmektedir (OT, 1.y.).

2.8.9. Lise TEMA Egitim Program
TEMA Vakfi tarafindan desteklenen program liselerde kuliip ¢aligmalar1 kapsaminda

uygulanmaktadir.

Lise TEMA Egitim Programi kapsaminda tasarlanan etkinlikler, genglerin dogal variiklar: daha
yakindan taniyarak insanlarin gezegene etkileri iizerine diisiinmeleri ve sorunlara ¢oziim iiretme
konusunda aktif rol almalarina destek olmak amaciyla kurgulanmistir. Tiirkiye 'nin 81 ilinde
uygulanan program kapsaminda 37 yiiz yiize ve 6 ¢evrim igi etkinlik olmak iizere toplamda 43
etkinlik onerisi bulunmaktadir. Program kapsaminda géniillii ogretmenlerin etkinlikleri
kolaylikla uygulayabilmesi igin detayl etkinlik planlart iceren ogretmen rehberi 6gretmenlere

ulastirimaktadir. Ogretmenler Egitim Portali (e-tema.orq) ile tiim egitim iceriklerine ve

materyallerine dijital olarak da ulasabilmektedir (LT, t.y.).
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2.8.10. Yavru TEMA Egitim Program
TEMA Vakfi tarafindan desteklenen programda ilkokul 6grencilerinin okuryazarlik

becerilerinin gliclendirilmesi hedeflenmektedir.

Temel amact ¢ocuklara ekolojik okuryazarlik konusunda farkindalik kazandirmak olan program,
Tiirkiye 'nin 81 ilinde uygulanmaktadir. Ogretmenlere acik havada ve simf icerisinde
uygulanacak 74 yiiz yiize 10 ¢evrim i¢i etkinlik olmak tizere toplamda 84 etkinlik dnerisi sunan

program ile ¢ocuklarin dogayla bag kurmalar: desteklenmektedir.

Toprak, su varliklari, biyolojik gesitlilik, ekosistem, hava, dogada gézlem, siirdiiriilebilir yasam
gibi konularda olabildigince genis bir kurguda hazirlanmuis olan egitim materyalleri ve her konu
bashg: altinda etkinlik yonergeler sayesinde ogretmenler, kendi yillik egitim programlarina
uyumlu olacak sekilde hazirlanan etkinlikleri siniflarinda ya da ag¢ik havada kolaylikla

uygulayabilmektedir. Ayrica ogretmenlerin tiim egitim iceriklerine rahat¢a ulasabilmeleri i¢in

Yavru TEMA Egitim Programi'ni da kapsayan bir portal hayata gegirilmistir (YT, t.y.).

TEMA Vakfi tarafindan ilkokul seviyesindeki cocuklara yonelik hazirlanmistir.
Program, cocuklarin dogay1 ve dogadaki iliskileri kesfetmelerini, erken yaslarda dogayla
tanismasini ve dogada zaman gecirmesini amaglamaktadir. Dogay1 koruyan yetigkinler olmalari
icin ¢ocukluk déneminde doga ile bag kurmak 6nemlidir. Programdaki etkinliklerle cocuklarin

dogayla ilgili tecriibelerinin artmasi ve dogayla ilgili kavramlar1 6grenmeleri hedeflenmektedir.

YT programi 2010 yilindan bu yana goniillii 6gretmenler tarafindan yiiritilir ve bir
egitim Ogretim yilin1 kapsar. Genel olarak ekosistem, su varliklari, agaclar, dogada gozlem,
toprak, hava ve siirdiiriilebilir yasam basliklarindan olusmaktadir. Program, 1. ve 2. siniflar ile
3. ve 4. siiflar olmak iizere iki asamadir. Ogretmenler igin hazirlanmis detayl etkinlik planlar:
bulunmaktadir. Ayrica, Milll Egitim Bakanhgr tarafindan yaymlanan ilkégretim

programlarindaki kazanimlara uygun alternatif calismalar da bulunmaktadir.

Programi destekleyici materyaller arasinda "Yeryiiziiniin Ortiisii: Toprak", "Arkadasim
Mese Agact" ve "Ekosistemde Neler Oluyor?" baslikli posterler; "Toprak Dersem Cik!",
"Ormandaki Yasam", "Yasam Cesit Cesit" ve "Dogada Go6zlem" c¢ocuk filmleri; "Orman
Olalim", "Canlilar Cesit Cesit" ve "Agagla Giizel Diinya" ¢ocuk sarkilari; "Bir Orman" ¢ocuk
kitab1 ve Doga Go6zlem Carki yer almaktadir. Programla ilgili materyallere MT ve YT Egitim

Portalindan (minik-yavrutema.org) ulasilmaktadir.

YT Egitim Programinin degerlendirilmesi ara donemde ¢evrimi¢i Uygulama Takip

Anketi ile; donem sonunda ¢evrimi¢i Degerlendirme Anketi ile yapilir. Uygulama Takip Anketi
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ikinci donemi basinda; Degerlendirme Anketi donemin sonunda goniillii 6gretmenlerle e-posta
yoluyla paylasilir ve anketlerin doldurulmas: ile program tamamlanir. Ogretmenler,
Degerlendirme Anketi araciligiyla etkinliklerden edindikleri deneyimleri TEMA Vakfiyla
paylasir, anketi dolduran 6gretmenlere MEB ve TEMA Vakfi onayli katilim belgesi gonderilir.

YT Egitim Programinda 3. ve 4. siiflara yonelik toplam 54 egitim igerigi bulunmaktadir.

Tablo 2.9. Yavru TEMA Programi Egitim Icerigi.

1 EKOSISTEMDE NELER VAR? 28 BULUT GOZLEMI

2 BIYOLOIJIK CESITLILIK NEDIR? 29 RUZGARIN YONUNU OLCUYORUZ

3 FOTOGRAF KARESI 30 YAGMUROLCER YAPALIM

4 YARATICI YAZMA 31 BENIM CANTAM DOGA DOSTU

5 CANLILAR NASIL ADAPTASYON 32 SURDURULEBILIR YASAM
SAGLAR? ALISKANLIKLARI

6 TOPRAKTAKI HAYAT 33 SUYUN YOLCULUGU

7  TOPRAKTA NE VAR? 34 BOCEK OTELI

8 CIMLENME DENEYI 35 ETIKETLERI NASIL OKUYALIM?

9 TOPRAKTAN GELEN BESINLER 36 BITKI LABIRENTI

10 SINIF BAHCELERI 37 SPIRAL BAHCELER

11  KOMPOST YAPALIM 38 TOPRAK DESEM CIK

12 RUZGAR VE SU EROZYONU 39 ORMANDAKI YASAM

13 EROZYONU ONLEMEK 40 TURLERI SAY

14 TOPRAGIN BILESENLERI 41 SIFIR ATIK OYUNU

15 TOPRAK KATMANLARI 42 KALDIRIM BITKI ENVANTERI

16 TOPRAK KIMLIK KARTI 43 ATIKSIZ BiR GUN

17 AGAC HAKKINDA HER SEY 44 ORMANIN SORULARI

18 ARKADASIM MESE 45 MINIK BAHCEMiZ

19 DOGADAN KISA FILMLER 46 KARBONDIOKSIT OYUNU

20 CEVREMIZDE NELER VAR? 47  SINIF MUTFAGI

21 EKOLOJIK ARASTIRMA ALANI 48 DAVRANISMETRE

22 BOCEK GOZLEMI 49 SUDONGUSU DENEYLERI

23 KUS GOZLEMI 50 BULUTLAR

24 GECMISE YOLCULUK 51 GERi DONUSUM KUTULARI

25 TOPRAK 52 TEMIiZLiK DEDEKTIFLERI

26 SUYUN HAREKETI: SU NEREDEN 53 TOZLASMA VARSA HAYAT VAR!
GELIYOR? NEREYE GIDIYOR?

27 HAVA GOZLEM iSTASYONU 54 YENILENEBILIR ENERJI

2.9. Tlgili Arastirmalar
2.9.1. Yurt icinde Yapilan Calismalar

Atasoy (2005) yaptigi arastirmada ilkdgretim Ogrencilerine miifredat gergevesinde
verilen ¢evre egitimi sonunda Ogrencilerin ¢evresel tutumlarinin ve bilgilerinin olgiilerek
mevcut durumlarinin  belirlenmesini  amaglamistir.  Arastirmasinda ¢evre sorunlarinin
olugsmasinin temelinde egitim sorununun yattigini belirtmistir. Arastirmada 6rneklemini, Bursa
ilindeki toplam 1118 ilkogretim kademesi Ogrencilerinden se¢mistir. Arastirma sonunda

ogrencilerin ¢evreye yonelik bilgi ve tutumlarmmin yeterli diizeyde olmadiklarini
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gozlemlemistir. Okullarda verilen gevre egitiminin karsi karsiya kaldig1 sorunlarin sebeplerinin

tespit edilmesine ve bu sorunlarin ¢6ziimiine yonelik 6neriler sunulmaktadir.

D. Yilmaz (2006) arastirmasinda Coklu Zekd Kuramini ve Bilissel Gelisim
Ozelliklerini esas alinarak hazirladig1 yeni 6gretim ydnteminin kullanildig: etkin bir gevre
egitimi tasarlamigtir. Arastirmanin sonucunda kullanilan yontemin daha etkili oldugu ve ¢evre

egitiminde bu yontemin kullanilmasi 6nerilmektedir.

Siier (2010) istanbul ilindeki CSTK 'nin ilkdgretim kademesinde uyguladiklar: ¢evre
egitimlerinin genel o6zelliklerini degerlendirmek istemektedir. Ulastig1 bulgular neticesinde,
gevre egitimi uygulayan CSTK sayilarindaki azligima ragmen, okullara gevre egitimi

konularinda destek olduklari, imkan sagladiklari sonucuna ulasilmaktadir.

Birinci (2013) ilkokul 3. sinif Hayat Bilgisi dersinde doga egitimine yonelik hazirlanmig
etkinlikleri uygulamis ve oOgrencilerin dogayla etkilesimlerinin artacagini, bilgiye yerinde

yapilacak gozlem ve kesifle ulasacaklarini diistinmektedir.

O. Cakir (2016) yaptig1 arastirmada okuldncesi dénem ¢ocuklarmm "ekoloji temelli
cevre egitimi yaklasimi1” ile ¢evre konusunda dogrudan etkilesimle, derinlemesine kavrayarak
cevre bilincinin gelisecegini diistinmektedir. Arastirmanin sonucunda, uygulama yapan

ogrencilerin gevre farkindaliklarinda artis oldugunu belirtmektedir.

I. Yilmaz (2016) bu arastirmasinda Hayat Bilgisi, Tiirkce, Sosyal Bilgiler ve Fen
Bilimleri kazanimlarinin Tiflis Cevre Egitiminin amaglar1 dogrultusunda 4. sinif 6grencilerinin

tamamina uygulayarak aldiklar1 egitimin sonunda amacina ulagma diizeyleri incelenmektedir.

Buldur (2018) yaptig1 arastirmasinda okuldncesi egitimine devam eden ¢ocuklarin ¢evre
tutum ve farkindaliklarini incelemek amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen Coklu
Ortamlar ile Desteklenen Cevre Egitimi Programi’n1 6grencilere uygulamaktadir. Arastirmanin
neticesinde uygulanan programin, ¢ocuklarin gevreye yonelik tutumlarina ve farkindaliklarina
etkisinin kaliciliginin  oldugunu belirterek arastirmacilara ve Ogretmenlere Oneriler

sunulmaktadir.

Oztiirk Samur (2018) yaptign calismasinda, Minik TEMA (MT) programinin
uygulandigir smiflarda okul 6ncesi cocuklarin cevre biling ve tutumlarini karsilastirmay1
amaclamaktadir. 2016-2017 egitim 6gretim yilinda gerceklestirdigi ¢alismasinda 6n test son

test kontrol gruplu yar1 deneysel arastirma desenini kullanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu
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anaokulu ogrencisi 69 deney ve 69 kontrol grubu 138 c¢ocuk olusturmaktadir. Verilerin
toplanmas: igin Cevre Bilinci ve Tutum Olgegini kullanmistir. Cocuklarm gevresel
farkindaliklarinin ve tutumlarinin karsilastirildigi arastirmada t-testi bagimli ve bagimsiz
orneklemler kullanilmistir. Bulgular sonucu olumlu anlamli bir farkin oldugunu tespit etmistir.
MT uygulanan siniflardaki ¢ocuklarin canlilari koruma alt boyutu digindaki diger alt boyutlarin

ve toplam puanlarin olumlu oldugunu belirtmektedir.

Aydin (2018) okul 6ncesi egitim donemi ¢ocuklarinin ¢evre tutumlarini arastirmak igin
MT programi uygulamustir. Veri toplama araci olarak kullandig1 Cocuklar I¢in Cevresel Tutum

Olgegi ile gevreye yonelik tutumlarina etkisi incelenmektedir.

Adiyaman (2021) arastirmasinda ilkokulda Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler, Fen Bilimleri
ve Cevre Egitimi derslerinin kazanimlar igerisinde yer alan 6gretim programlarini c¢evre
egitimi agisindan incelemektedir. Arastirmanin sonucuna gore, bu derslerde g¢evre egitimi
kazanimlarinin geleneksel yontemlerle aktarildigini, uygulamalarin yetersiz oldugunu ve
davranisa doniismedigini belirtmektedir. Cevre egitiminin, miistakil bir ders olarak tiim

kademelerde zorunlu ve uygulamali olarak iglenebilecegi 6nerilmektedir.

Giir (2022) arastirmasinda kesif ve gozleme dayali doga egitiminin okul Oncesi
cocuklarinda bilim, doga ve cevre metaforlar1 {izerindeki farkindaliginin ¢izimlerine olan
etkisini belirlemeyi hedeflemistir. Arastirma sonucunda dogada gergeklestirdigi uygulamalarla
cocuklarda canli ve cansiz varliklara kars1 farkindaligin arttig1, ¢cevre insan iliskisinin gelistigi,
ogrencilerin doga, bilim ve ¢evre kavramlarina kars1 miispet degisimler oldugu belirtilmektedir.
Ogretmenlerin hizmet igi egitimlerle, anne baba egitimleriyle ve okullarin fiziksel imkanlarinda

yapilacak diizenlemelerle ilgili 6nerilerde bulunmaktadir.

Seggin (2022) ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinde ¢evre farkindaliklarina yonelik
yapmis oldugu arastirmasinda veri toplama araci olarak Ilkokul Cevre Farkindalik Olgegi’ni
kullanmigtir. Arastirmanin bulgularina gore dgrencilerin ¢evre farkindaliklarinda cinsiyete gore
anlaml fark tespit etmektedir. Kardes sayisi degiskenine gore istatistiksel fark goriilmemis,
anne egitim diizeyine gore egitim seviyesi arttikga 6grencilerde ¢evreye karsi farkindaliklarin
arttig1, baba egitim diizeyi degiskenine gore farklilk goriilmedigi belirtmektedir. Olgek

toplaminda c¢evre farkindaliklarinin yiiksek diizeyde oldugu ortaya ¢ikmaistir.

Salli (2022) “Doga Egitimi ve Bilim Okullar1” doga projesine katilarak egitim almig

ogrencilerin proje sonrasinda kazanimlarin kaliciliginin kontrolii ve katilmayan diger
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ogrencilerle aralarindaki farki incelemektedir. Elde edilen nicel bulgulara gore, ¢evreye yonelik
duyussal ve biligsel 6zelliklerinde fark olmadigi, nitel sonuglara gore ise 6grencilerin gevreye

yonelik tutumlarinin olumlu geliserek, duyarliliklarinin da arttig1 belirtilmektedir.

Kurt (2023) arastirmasinda ilkokul 3. sinif 6grencilerine “Sinif Dist Doga Egitimi”
etkinliklerini uygulayarak, okul disinda yapilan etkinliklerin doga farkindaliklarina etkisini
incelemektedir. Elde edilen bulgulara gore, 6grencilerin dogayla olan baglarmin giiclendigi

sonucuna ulasilmaktadir.

Demir vd., (2023) arastirmasinda 2021-2022 egitim-6gretim doneminde Bartin ilinde
bir devlet okulunda 4. siif 6grencilerinin ¢evreye duyarliligini artirmak amaciyla atolye
calismalar1 yapmustir. Nitel ve nicel arastirma yontemleri ile inceledigi arastirmanin sonucunda
cevre egitim atolyelerinin o6grencilerin ¢evre bilincinin artmasinda etkili oldugunu

belirtmektedir.

Urhanoglu (2023) arastirmasinda “ilkokul Cevre Farkindalik Olgegi” ile “ilkokul Cevre
Tutum Olgegi” kullanarak ilkokul 4. smif 6grencilerinde cevre farkindaliklari ile cevreye
yonelik tutumlarinin cinsiyet ve anne-baba-egitim durumu degiskenine gore incelediginde
cevresel ile ¢evresel sorumluluklar alt boyutunun yiiksek oldugu belirtilmektedir. Dogada
yasam, donustiiriilebilir enerji kaynaklar1 ve kullanimlari alt boyutlarinin ¢ok yiiksek oldugu

belirtmistir. Canlilarin devamliligi alt boyutunun orta diizeyde oldugu belirtilmektedir.

2.9.2. Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Simmons (1994) Chicago’da sekiz-dokuz yaslarinda ¢ocuklarla yiiriittiigii ¢aligmasinda
doga manzaralarinin bulundugu fotograflar1 derecelendirmis ve ¢ocuklara sorular
yoneltmektedir. Arastirma sonucunda sehirde yasayan cocuklarin dogal ortamlara bakis

acilarini ve ilgi alanlarini belirlemistir.

Sa’di, (1997) bu arastirmasinda Urdiin’de bir devlet okulunda 360 dgrenciye uyguladig
Dordiincii Sinif Cevre Egitim Programi (FGEEP) ile cocuklarin ¢evreye yonelik olumlu
tutumlarina etkisini incelemistir. Cevresel Tutumlar Ilkokul Cocuklar1 Olgegi (EASPSC) ile
toplanan veriler 6grencilerin ve ebeveynlerin ¢evresel tutumlarini 6lgerek ¢evre bilincine
etkisinin yiiksek oldugu sonucuna ulasmaktadir. Arastirma FGEEP'in etkili oldugunu

gostermektedir.
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Strife (2008) arastirmasinda 10-12 yas 50 ¢ocugun doga deneyimlerini ve gevre
farkindaliklarin1  incelemektedir. Cocuklarin doga deneyimlerini ve c¢evreye yonelik
duygularin1 tanimlayarak, ¢evresel sorunlari belirlemistir. Dogayla etkilesimin ¢ocuklarin
fiziksel ve psikolojik olarak olumlu etkilerinin oldugu ifade edilmektedir. Elde ettigi bulgular
sonucu, ¢cocuklarin olumlu doga deneyimleri kazandigini, dogada daha fazla zaman gecirmek

istediklerini ve olumlu iligkiler kurdugu belirtilmektedir.

Snaddon vd. (2008) ilkokul doénemi c¢ocuklarinin, biyolojik ¢esitlilik konusunda
farkindaliklarin1 belirlemek i¢in yagmur ormanlarinda yaptigi arastirmada, Cambridge
Universitesi Zooloji Miizesi'nde aldiklar1 egitim sonrasinda ideal yagmur ormanlarimi
cizmelerini istemis ve arastirmanin sonunda, ¢ocuklarin aldig1 egitimin igerigine bagl olarak

cevreye farkindalik diizeylerinin ¢ok yonli degistigi ifade edilmektedir.

Cross (2013) bu calismasinda okul 6ncesi ve tiim siif seviyelerine ebeveyn katilimli
gevre egitimi programi uygulanmasini onermektedir. Uzman destegi saglanmasi durumunda
daha faydali olacagimi belirtmektedir. Farkli bolgelerde yasayan cocuklarin g¢evre bilinci
konusunda egitim almalarinin gevresel bilgi ve tutumlarina olumlu etkisinin oldugu sonucuna

ulasilmaktadir.

Balushi (2020) arastirmasinda 6grencilerin ¢evresel bilgi, tutum ve davraniglarinin
gelistirilmesi i¢in Umman’da bulunan bir ortaokulda 212 6grenci, 6gretmen ve idarecilere
yonelik goriisme sonucu elde edilen verileri incelemis, ¢evre egitimi alanlarin puanlar yiiksek

diizeyde ¢ikmaktadir. Okullarda ¢evre egitimi verilmesini 6nermektedir.

Collado vd. (2020) doga temelli 6gretimin gevre iizerindeki etkilerini arastirdigi
calismasinda Ispanya’da bulunan 7 ilkokulu Doga Temelli Cevre Egitimi (NBEE) programina
almigtir. Program uygulanan c¢ocuklarin ¢evre tutumlarinin daha yiiksek oldugunu

belirtmektedir.

Feio vd. (2022) bu ¢alismasinda, 1 yil siiresince ilkokul ¢ocuklarina yonelik ¢evre
egitimi verildigini belirtmistir. Egitim Oncesi bilgi eksikligi sebebiyle ¢evre farkindaliklar
diisiik olan 6grencilerin egitim sonrasi farkindaliklarinin arttigin1 belirtmistir. Sonug olarak,
ilkokul yillarindan itibaren doga ile dogrudan temas kurmak gerektigini ve ¢evre egitiminin

etkili oldugu sonucuna ulagilmaktadir.
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Tsevreni vd. (2022) makalesinde Yunanistan'da okul 6ncesi 6grencisi 15 ¢ocugun gevre
egitimi programina katiliminin sonucunda g¢evresel sorunlara karst eylemde bulunduklarini
belirtmektedir. Cevre sorunlarinin ¢6ziimiinde is birligi ve problem ¢6zme becerilerinin 6ne

ciktigin1 belirtmektedir.

Iwasaki (2022) erken gocukluk donemi ¢ocuklarina gevre egitimi, ¢evre farkindalig: ve
cevresel tutumlarini sekillendirmeye yonelik ¢evre yanlist egitim programlari uygulanmasi
gerektigini belirtmistir. Japonya'da uyguladigi Erken Cocukluk I¢in Eko Deneyim Egitim
Programi ile g¢ocuklarin su ve enerji tasarrufu davraniglarini analiz etmistir. Sonug olarak

programin uzun vadeli davranig degisikliklerine etkisinin oldugu belirtilmektedir.

Kurokawa vd. (2023) Japonya'da bir lisenin 6grencilerinin ¢evre egitiminin etkinligini
degerlendirmek i¢in uyguladigi programda enerji tasarrufu i¢in plastik kullaniminin nasil
azaltilacagina yonelik g¢evre egitimi uyguladigimi belirtmektedir. Cevre egitimi dersinin,
Ogrencilerin ¢evre konusuna yonelik bilgi ve tutumlarimi artirdigi, ¢evre yanlisi davranislar

sergiledikleri sonucuna ulagsmaktadir.
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BOLUM 3
3. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, verilerin

toplanmasi ve veri analizine iliskin bilgiler verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Aragtirmada ilkokul 4. Sinif 6grencilerinin ¢evreye farkindaliklarina yonelik, bilgi,
duygu ve davramis diizeylerinde uygulamali ve teorik g¢evre egitimi verilmesinin olumlu
etkilerini gozlemlemek i¢in nicel aragtirma yontemlerinden kontrol gruplu 6n test son test yari
deneysel desen kullanilmaktadir. Kontrol gruplu on test son test yart deneysel desen yontemi,
kontrol grubunun oldugu, son 6l¢limiin her zaman yapildig1 ve duruma gore ilk 6l¢iimiin de
oldugu deneylerdir (Arikan, 2013). Kontrol gruplu 6n test son test yar1 deneysel desen, deney
ve kontrol gruplarina segilen bireylerin rastgele atamanin yapilamadigi ve hazir olan gruplardan

secildigi bir deneysel arastirma yaklagimidir.

Kontrol gruplu 6n test son test yar1 deneysel desende, yansiz bir atama ile olusturulan
iki grup belirlenir ve bu gruplardan birisi deney grubu digeri kontrol grubu olarak
kullanilmaktadir. Her iki gruba da deneysel islemden dnce ve sonra 6lgmeler yapilir (Karasar,
2009). Kontrol gruplu 6n test son test yar1 deneysel desen galisma gruplarinda yer alan
degiskenlerin birbiri arasinda neden-sonug iliskilerinin belirlenmesi amaciyla, veri toplama
araglariin 6n test ve son test olarak her iki grupta da kullanildigi ve arastirmada kontrol grubu
bulundugu i¢in, bu tiir aragtirmalarin deseni kontrol gruplu 6n test-son test kontrol grubuna
sahip deneysel desen seklindedir (Biiylikoztirk, 2023). Mevcut okul yapilarinda deney ve
kontrol gruplarinin kontrol degiskenleri bakimindan esitlenmis olarak olusturulmasinin gii¢
olmasindan, sosyo-ekonomik yapilarmin benzerliginden, yas, cinsiyet, dil yeterliligi gibi

farkliliklarinin olmamasindan dolay1 bu yontem tercih edilmektedir.

Bu amagla benzer nitelikteki iki sinif arasindan segkisiz atama yolu ile biri deney grubu
digeri kontrol grubu olmak iizere belirlenmektedir. Her iki gruba aragtirma baglangici ve
sonunda Ilkokul Cevre Farkindalik Olgegi uygulanmustir. Deney grubunda YT programi
uygulamalar1 yapilirken kontrol grubunda uygulama yapilmamaktadir. Uygulama siireci
sonrasinda her iki gruba da son testler uygulanmaktadir. Aragtirmanin bagimsiz degiskeni YT
egitim programi, bagimli degiskeni ilkokul 4. Siifa 6grencilerinin ¢evresel farkindaliklaridir.

Bu arastirmada ilkokul Ogrencilerinin YT egitim programi ile ¢evreye yonelik
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farkindaliklarmin  belirlenmesi amaglanmaktadir. Arastirmada kullanilan, Ilkokul Cevre
Farkindalik Olgegi 'nden elde edilen 6n test son test sonuglar1 karsilastirilmis, gruplar aras

anlamli bir farkin olup olmadigi belirlenmeye ¢alisiilmaktadr.

Tablo 3.1. Aragtirma Modeli.

Gruplar On Test Yavru TEMA Egitim Program Son Test
Kontrol Grubu ICFO* Uygulanmadi ICFO
Deney Grubu ICFO Uygulandi ICFO

(ICFO: ilkokul Cevre Farkindalik Olgegi)

3.2. Arastirmanin Calisma Grubu

Bu c¢alisma seckisiz atamay1 igermeyen kontrol gruplu 6n test son test yari deneysel
desen oldugu i¢in evren ve Orneklem sec¢imine gidilmemis, bunun yerine ¢aligma grubu
alinmaktadir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2024-2025 egitim-6gretim yili Kirikkale ili
Yahsihan il¢esinde bulunan bir devlet okulunda Ogrenim goren 4. sinif Ogrencileri
olusturmaktadir. Calismada daha énce YT egitimi uygulamayan smniflarin, 3. smif yil sonu
akademik basar1 puanlari incelenmistir. Puanlari birbirine yakin olan, benzer 6zellikteki 4. Sinif
subelerinden bir sinif deney grubu (n=29) diger sinif kontrol grubu (n=29) olarak belirlenmistir.

Calisma grubunu olusturan 6grencilerin dagilimi Tablo 3.2.’de gosterilmektedir.

Tablo 3.2. Katilimcilarin cinsiyet 6zelliklerine gore dagilimi.

Deney Kontrol
Cinsiyet n % n %
Kiz 20 69 13 45
Erkek 9 31 16 55
Toplam 29 100 29 100

Tablo 3.2’de verilen bilgilere gore, deney grubu 6grencilerinin 20 (%69)’si kiz ve 9
(%31)’u erkektir. Kontrol grubu 6grencilerinin 13 (%45)’1 kiz ve 16 (%55)’s1 erkektir.

3.3. Veri Toplama Araclar

Bu calismada, YT Programi ve uygulamalarinin &grencilerin g¢evreye yonelik
farkindaliklarina, davraniglarina ve gevre bilgilerine etkisini belirlemek amaglanmaktadir. Bu
amacla arastirmada YT programi igerigiyle uyumlulugu sebebiyle, veri toplama araci olarak
Yildiz Y1ilmaz ve Mentis Tas (2017) tarafindan gelistirilen “Ilkokul Cevre Farkindalik Olgegi”
kullanilmaktadir. Veri toplama aract igin gelistirilen 6lgegin birinci kismi Kisisel Bilgi
Formundan, ikinci kismu ise Ilkokul Cevre Farkindalik Olgeginden olusmaktadir. Arastirmanin

verileri, “Kisisel Bilgi Formu” ve “Ilkokul Cevre Farkindalik Olgegi” ile toplanmaktadir.
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Olgekte bulunan maddeler “Tamamen Katiliyorum” (5), “Katiliyorum” (4), “Kararsizim” (3),

“Katilmiyorum” (2), “Hi¢ Katilmiyorum” (1) seklinde puanlanmaktadir.

Ilkokul Cevre Farkindalik Olgegi ’nin gegerlik ve giivenirlik ¢alismas1 yapilmistir.
Ilkokul Cevre Farkindalik Olgegi olusturulurken literatiir taranmis ve konunun smirlari
cergevesinde 50 maddeden olusan madde havuzu olusturulmus ve uzman goriislerine
basvurulmustur. Aragtirmanin c¢alisma grubu, basit tesadiifi drnekleme yolu ile Konya il
merkezinde bulunan ilkokul ikinci, ti¢iincii ve dordiincii simif 6grencisi 473 6grenciden
olusmaktadir. Arastirmanin verileri, “Kisisel Bilgi Formu” ve “ilkokul Cevre Farkindalik
Olgegi” ile toplanmustir. Olgekte bulunan maddeler “Tamamen Katiliyorum” (5),
“Katiltyorum” (4), “Kararsizim” (3), “Katilmiyorum” (2), “Hi¢ Katilmiyorum™ (1) seklinde
puanlanmaktadir. Yap1 gecerligini a¢imlayici faktor analizi ile giivenirligini test etmek
amaciyla ise madde toplam analizi, madde ayirt ediciligi ve test-tekrar test analizleri yapilmistir.
Arastirma sonucunda gecerli ve giivenilir oldugu sonucuna ulasildig: belirtilmektedir (Y1ildiz

Yilmaz & Mentis Tas, 2017).
Olgek 35 madde ve 4 alt boyuttan olusmaktadir.
Maddeler g6z 6niinde tutularak alt boyutlar su sekilde adlandirilmistir:
e Dogada Yasam (15 madde)
e Déniistiiriilebilir Enerji Kaynaklari ve Kullamimlar: (12 madde)
o Cevresel Sorumluluk (5 madde)
e Canlilarin Devamhiligi (3 madde)

3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirma oncesinde Necmettin Erbakan Universitesi’nden etik kurul izni alinmistir.
Arastirma, 2024- 2025 egitim 6gretim yilinda Kirikkale ili Yahsihan ilgesi Sehit Osman
Yildirim ilkokulu’nda gerceklestirilecegi i¢in Kirikkale i1 Milli Egitim Miidiirliigii’nden

uygulama izni alinmstir.

Arastirmanin uygulama safhasi dncesinde arastirmada yer alan biitiin dgrenciler ve
aileleri arastirma hakkinda bilgilendirilmis ve goniillii olarak aragtirmada yer almak isteyen

ogrencilerin ailelerinden arastirmaya gonilli katildiklarina dair “Veli Onam Formu”
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doldurmalart istenilmistir. Olgeklerin uygulanmasi dncesinde yonerge arastirmaci tarafindan

aciklanmistir.

Uygulama baslamadan 6nce 2024-2025 egitim 6gretim yilinin birinci ddneminde deney
ve kontrol grubu toplam 58 &grenciye arastirmaci tarafindan “Ilkokul Cevre Farkindalik
Olgegi” n test olarak uygulanmustir. Uygulamalarin sonunda deney ve kontrol gruplaria son
test yapilmis, 6grencilerin ¢evre farkindalik 6l¢eginden elde ettikleri puanlarin grup iginde ve
toplam erisi bakimindan karsilastirmalar1 yapilmistir. Aralarindaki iligki istatistiksel olarak

acgiklanmustir.

3.5. Uygulama Basamaklari

Calismada oncelikle ilkokul 4. smif diizeyinde yer alan tim derslere ait 6gretim
programlarina ulasilmis, 6gretim programlari ¢evre ile ilgili kazanimlar a¢isindan incelenmistir.
Bu incelemeden sonra ¢evreyle ilgili kazanimlarin ¢ogunlukla Sosyal Bilgiler, Fen Bilimleri,
Tiirkge ve Gorsel Sanatlar derslerinde bulundugu goriilmistiir. Konular ilgili derslerin haftalik
ders programi, yillik planlart ile YT egitim programi kazanmimlari dikkate alinarak
belirlenmistir. Tablo 3.3.’te verilen YT Egitim Programi etkinlikleri aragtirmanin deney
grubuna aragtirmaci tarafindan 9 hafta boyunca uygulanmistir. Etkinlikler 2 ders saati siiresince

smif etkinlikleri, bahce uygulamalari ve ¢evre gezileri seklinde planlanmistir.

Tablo 3.3. Deney Grubu Uygulama Siireci.

Tarih Ders Saat Etkinlik Ad1 Kazanim
(Dakika)
12.09.2024 BedenE. 40 On Test
13.09.2024 Gorsel 40 + 40 Toprakta Ne Var G.4.1.6. Farkli materyalleri kullanarak ii¢
Sanatlar boyutlu ¢alismalar yapar.
20.09.2024  Tirkee 40 + 40 Yaratic1 Yazma T.4.4.4. Bilgilendirici metin yazar.
23.10.2024 Fen 40 + 40 Suyun Yolculugu F.3.4.2.1. Cevresindeki maddeleri,
Bilimleri (Su Tema web) héllerine gore siniflandirir.
04.10.2024  Gorsel Biyolojik Cesitlilik G.4.1.6. Farkli materyalleri kullanarak ii¢
Sanatlar 40 + 40 (Biyolojik gesitlilik boyutlu ¢alismalar yapar.
projesi)
09.10.2024 Fen Atiksiz Bir Giin F.4.6.1.1. Kaynaklarin kullaniminda
Bilimleri 40 + 40 (Sifir Auk Egitim Portal1)  tasarruflu davranmaya 6zen gosterir.
16.10.2024  Sosyal 40 + 40 Gegmise Yolculuk SB.4.2.1. Sozli, yazili, gorsel kaynaklar ve
Bilgiler (Doga Kasifi) nesnelerden yararlanarak aile tarihi
caligmasi yapar.
21.10.2024 Sosyal 40 + 40 Bulut G6zlemi SB.4.3.4. Cevresinde meydana gelen hava
Bilgiler (fklim Tema Egitim olaylarin1 gézlemleyerek bulgularimi
Portal1) resimli grafiklere aktarir.
30.10.2024 Tiirkge 40 + 40 Toprak Dersem Cik! T.4.1.7. Dinlediklerine / izlediklerine
(Evimiz Diinya Portal1) yonelik sorulara cevap verir.
05.11.2024 Fen Topraktan Gelen Besinler  F.4.2.1.3. Saglikli bir yasam i¢in besinlerin
Bilimleri 40 + 40 (Toprak Tema Portalr) tazeliginin ve dogalliginin dnemini,
arastirma verilerine dayal olarak tartisir.
07.11.2024 FenB. 40 Son Test
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Toprakta Ne Var?

Uygulamanin 1. Etkinliginde Gorsel Sanatlar ders saatinde smif ortaminda
“Yeryiiziiniin Ortiisii: Toprak™ gorseli incelenmistir. Topragin altinda ve iistiinde canl1 cansiz
neler oldugu sorular1 sorulmustur. Okul bahgesinde toprak gozlemlenmistir. Yapacaklar
calisma icin organik malzemeler toplanmistir. Resim kagidina topragin tizerindeki ve altindaki
canli ve cansiz varliklar1 gézlem esnasinda topladiklar1 organik malzemeleri de kullanarak 3

boyutlu ¢alisma yapilmistir (Ek 8.1.).

Yaraticit Yazma

Uygulamanin 2. Etkinliginde Tiirk¢e dersinde “Ekosistemde Neler Oluyor?” Posteri
tizerinden ekosistem kavrami anlatilmistir. Ekosistemde bulunan canli ve cansiz varliklar
hakkinda konusulmustur. Her &grenci iic adet kavram yazarak Ekosistem kavanozuna
birakmistir. Ogrencilerden rasgele segtikleri ii¢ adet kavramin aralarindaki iliskiyi diisiinmeleri

istenmistir. Daha sonra bu iliskiyi siirle veya kisa bir 6ykii ile yazmalar1 istenmistir (Ek 8.2.).

Suyun Yolculugu

Uygulamanin 3. Etkinliginde Fen Bilimleri dersinde Su Kardesligi Projesi materyalleri
tizerinden suyun hareketi, su dongiisii, suyun nerelerde bulundugu ve suyun farkli fiziksel
halleri konusu anlatilmigtir. Suyun bulunabilecegi yerlere gore sinif mevcudu dorderli 7
istasyona ayrilmistir. Her istasyona isimleri (bulut, hayvan, vb.) verilmistir. Etkinlik materyali
zar gruplar tarafindan hazirlanmistir. Verilen yonergelere gore suyun yolculugu

tamamlanmistir (Ek 8.3.).

Biyolojik Cesitlilik
Uygulamanin 4. Etkinliginde Gorsel Sanatlar dersinde Biyolojik Cesitlilik Projesi
materyalleri kullanilarak Biyolojik Cesitlilik kavrami anlatilmistir. “Ekosistemde Neler
Oluyor?” Posteri lizerinden canli varliklarin ne kadar cesitli olduklar1 hatirlatilmistir. Okul
bahgesine ¢ikilarak canli ¢esitliligi incelenmistir. Gozlem kutular1 kullanilarak okul bahgesinde
yasayan hayvanlar1 kutu igerisine alarak yakindan gozlemlemeleri saglanmustir. Incelenen

canlilara zarar verilmeden tekrar dogaya birakilmistir (Ek 8.4.).

Atiksiz Bir Giin

Uygulamanin 5. etkinliginde Fen Bilimleri dersinde Sifir Atik Egitim Portali izerinden

sifir atik kavrami anlatilmistir. Sifir Atik Projesi oyunlart akilli tahta tizerinden oynatilmistir.
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Atiklarin dogaya etkisi anlatilmistir. Verilen yonergelere gore kullanmadiklart tisort veya

pantolon ile bez ¢anta yapilmistir (Ek 8.5.).

Gegmise Yolculuk

Uygulamanin 6. Etkinliginde Sosyal Bilgiler dersinde Doga Kasifi uygulamasinin nasil
kullanilacagi anlatilmistir. Cevrelerinde buluna agag, cali veya bitkilerin fotograflarini ¢ekerek
uygulamaya yiiklemeleri istenmistir. Yasadiklar1 sehrin, evlerin, sokaklarin degisip
degismedigi hakkinda sorular sorulmustur. So6zlii Tarih calismasmin nasil yapilacagi
anlatilmistir. S6zIi Tarih sorularinin aile biiyiiklerine sorarak, ge¢mis ve simdiki yasadiklar

cevre hakkinda bilgi sahibi olmalart saglanmistir (Ek 8.6.).

Bulut Gozlemi

Uygulamanm 7. Etkinliginde Sosyal Bilgiler dersinde Iklim Tema Egitim Portali
tizerinden hava olaylar1 konusu anlatilmistir. Bulut etkinligi materyali hazirlanarak okul
bahgesinde bulut gozlemi yapilmistir. Bulutlarin hangi tipte olduklarini ve farkli giinlerde diger

bulut tiplerinin de gozlemlenecegi anlatilmigtir (Ek 8.7.).

Toprak Dersem Cik!

Uygulamanin 8. Etkinliginde Tiirk¢e dersinde akilli tahtada Evimiz Diinya oyunu
oynatilmistir. “Toprak Dersem Cik!” filmi izletilmistir. Topragin altinda ve iistiinde kag farkl

tiirde canli gordiikleri sorulmustur (Ek 8.8.).

Topraktan Gelen Besinler

Uygulamanin 9. Etkinliginde Fen Bilimleri dersinde Toprak Tema Portal1 {izerinden
topragin yapist ve besin saglamadaki onemi anlatilmistir. Topraktan gelen besinleri ve toprak
olmazsa tiiketemeyecegimiz besinler anlatilmistir. Besinler gruplandirilmis ve topraga zarar

veren etkenler anlatilmistir (Ek 8.9.).

3.6. Verilerin Analizi

Deneysel islem siireci tamamlandiktan sonra deney ve kontrol gruplarina uygulanan
Ilkokul Cevre Farkindalik Olgegi ’nden elde edilen veriler analiz edilmek igin bilgisayar
ortamina aktarilmistir. Yapilacak analizlerde kullanilacak istatistik testlerinin belirlenmesi
amaciyla Oncelikle verilerin normal dagilim gosterip gostermedikleri analiz edilmistir.
Biiytikoztiirk (2007) normal dagilim analizi yapilirken n<50 oldugu durumlarda Shapiro Wilk

testinin kullanilmasi gerektigini belirtmektedir. Bu kapsamda deney ve kontrol gruplarinda yer
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alan dgrencilere yapilan 6n test ve son testte Ilkokul Cevre Farkindalik Olgegi ’nin alt
boyutlarindan ve 6lgegin genelinden aldiklari puanlarin ¢arpiklik ve basiklik degerleri ile
Shapiro Wilk testi sonuglar1 incelenmistir. Verilerin normallik analizine iligkin bulgular Tablo

3.4.”da sunulmustur.

Tablo 3.4. Normal Dagilim analizi sonuglari.

Test Boyut Deney Grubu Kontrol Grubu
Carp. Bas. Z P Carp. Bas. Z P

Dogada Yagam -1.250 1906 .900 .010*  -.951 1197 939 .097

. Donistiirdlebilir Enerji 1894 3118 729 000 -1.341 1302 853 .001*

On Kaynaklar1 ve Kullanimlar1

Test  Cevresel Sorumluluk -1.707 4221 847 .001* -2.301 7.743 762 .000*
Canlilarin Devamliligt -464  -612 870 .002*  -.842 191 902 .011*
Olgek Geneli -1.159 2.077 .904 .012* -1.257 1550 .887 .005*
Dogada Yasam -1.438 1834 818 .000* -1.238 2311 .906 .013*
Dnistiiralebilir Enerjt 1873 3243 690 000* -1.381 1072 817 .000*

Son  Kaynaklart ve Kullanimlari

Test  Cevresel Sorumluluk -1.010 .696  .841  .000*  -.783 .698 934  .069*
Canlilarin Devamliligt -.903 -265 772 .000* -.885 -270  .800 .000*
Olgek Geneli -1.496 3478 879 .003* -1.321 1.941 890 .006*

*<.05

Tablo 3.4.’da yer alan normal dagilim analizi sonuglari incelendiginde; 6n testte dlgegin
Dogada Yasam alt boyutunda deney grubunun normal dagilim gostermedigi goriilmektedir.
Doniistiiriilebilir  Enerji Kaynaklart ve Kullanimlar:, Cevresel Sorumluluk, Canlilarin
Devamliligi alt boyutlarinda ve dlgek genelinde hem deney hem kontrol grubu 6grencilerinin
puanlarinin normal dagilim gdstermedigi goriilmektedir (p<.05). Son testte ise hem deney hem
de kontrol grubu 6grencilerinin 6lgegin alt boyutlarindan ve 6l¢ek genelinden aldiklar1 puanlar
normal dagilim gostermemektedir (p<.05). Ayrica belirtilen alt boyutlardaki (Deney grubu 6n
test ve son test Canlilarin Devamliligi; kontrol grubu on test ve son test Cevresel Sorumluluk,
Canlilarin Devamliligi alt boyutlar1 hari¢) carpiklik ve basiklik degerlerinin de -1 ile +1
araliginda olmadig tespit edilmistir. Verilerin normal dagilim gosterdiginin kabul edilebilmesi
icin ¢arpiklik ve basiklik ve degerlerinin -1 ile +1 araliginda olmasi gerekmektedir (McKillup,
2005); (Fidell & Tabachnick, 2013). Normal dagilima iliskin analizler birlikte degerlendirilmis
ve verilerin normal dagilim gostermedigi kabul edilmistir. Bu nedenle yapilan analizlerde
parametrik olmayan istatistik testlerinden yararlanilmistir. Bu kapsamda deney ve kontrol
gruplarinin 6n test ve son test puanlarina yonelik gruplar arasi karsilastirmalar ile cinsiyete gore
karsilagtirmalarda Mann Whitney U Testi, 6grencilerin grup i¢i on test ve son test puanlarinin

karsilastirlmasinda da Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilmistir.
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BOLUM 4
4. BULGULAR

Bu béliimde, arastirmanin alt problemleri dogrultusunda yapilan analizler sonucunda

elde edilen bulgular ve bu bulgulara yonelik yorumlar yer almaktadir.

4.1. Birinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi “Arastirmaya katilan deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin On test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?” olarak belirtilmistir.
Calisma grubunda yer alan deney kontrol grubundaki dgrencilerin én testte Ilkokul Cevre
Farkindalik Olgegi ‘nin alt boyutlarindan ve 6lcegin genelinden aldiklar1 puanlar arasinda
anlami farklilik olup olmadiginin belirlenmesi amactyla Mann Whitney U testi yapilmistir. Elde

edilen bulgular Tablo 4.1.’de verilmistir.

Tablo 4.1. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin 6n test puanlarina yonelik
Mann Whitney U testi sonuglari.
Sira Siralar

Boyut Gl : Ortalamasi Toplami U P
Deney 29 32.16 932.50
Dogada Yasam Kontrol 9 26.84 77850 343.500 229
sniistiirilehili o Dene 29 31.69 919.00
E:;;lli;(liglrllle\?ll(ru]?&?rlnlarl Kont::)I 29 27.31 792.00 357.000 316
Deney 29 29.28 849.00
Cevresel Sorumluluk Kontrol 9 59.72 86200 414.000 918
Deney 29 26.36 764.50
Canlilarin Devamliligt Kontrol 9 3064 946 50 329.500 146
. Deney 29 31.09 901.50
Olgek Geneli Kontrol 29 5791 809.50 374.500 473

Tablo 4.1 incelendiginde deney ve kontrol grubundaki &grencilerin flkokul Cevre
Farkindalik Olgegi “nin alt boyutlarindan ve 6lgegin genelinden aldiklar1 puanlar arasinda
anlamli farklilik olmadig1 goriilmektedir (p> .05). Bu bulguya gore deneysel islem dncesinde

cevre farkindaligl bakimindan gruplarin birbirine denk oldugu ifade edilebilir.

4.2. ikinci Alt Probleme Yénelik Bulgular
Calismanin ikinci alt problemi “Arastirmaya katilan deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?” olarak ifade edilmistir.

Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin flkokul Cevre Farkindalik Olcegi ‘nin alt
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boyutlarindan ve dl¢egin genelinden aldiklart son test puanlar1 arasinda anlamli farklilik olup

olmadig1 Mann Whitney U testi ile analiz edilmis, ulasilan bulgular Tablo 4.2’de sunulmustur.

Tablo 4.2. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin son test puanlarina yonelik
Mann Whitney U testi sonuglari.

Boyut Grup N Ortiignam "ﬁ:ﬁz:;l U P
Deney 29 39.09 1133.50

Dogada Yasam Kontrol 29 19.91 57750 42500 000

Déniistiirtilebilir Enerji Deney 29 38.22 1108.50 167500 000

Kaynaklar1 ve Kullanimlar1 Kontrol 29 20.78 602.50 ' '
Deney 29 38.16 1106.50

Cevresel Sorumluluk Kontrol 29 50.84 604.50 169.500  .000*
Deney 29 28.43 824.50

Canlilarin Devamliligt Kontrol 29 3057 886.50 389.500 .604

. ) Deney 29 39.47 1144.50

Olgek Geneli Kontrol 29 1953 566.50 131.500 .000*

*<.05

Calismanin ikinci alt problemi “Arastirmaya katilan deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?” olarak ifade edilmistir.
Deney ve kontrol grubunda bulunan dgrencilerin ilkokul Cevre Farkindalik Olgegi ‘nin alt
boyutlarindan ve 6l¢egin genelinden aldiklar1 son test puanlar1 arasinda anlamli farklilik olup

olmadig1 Mann Whitney U testi ile analiz edilmis, ulasilan bulgular Tablo 4.2°de sunulmustur.

4.3. Ugiincii Alt Probleme Yonelik Bulgular

Arastirmanin lglincii alt problemi “Arastirmaya katilan deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?” olarak
belirlenmistir. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin grup i¢i 6n test ve son test puanlari
arasinda anlaml farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla Wilcoxon isaretli siralar testi
yapilmustir. Deney grubunda yer alan dgrencilerin Ilkokul Cevre Farkindalik Olcegi “nin alt
boyutlarindan ve 6l¢egin genelinden aldiklar1 6n test-son test puanlarinin karsilastirilmasina

yonelik analiz sonuglar1 Tablo 4.3’te yer almaktadir.

Tablo 4.3. Deney grubu 6grencilerinin 6n test-son test puanlarina yonelik
Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglari.
Sira Sira

Boyut Son Test-On Test N Ortalamasi  Toplami Z P
Negatif Sira 0 .00 .00

Dogada Yasam Pozitif Sira 29 15.00 435.00 -4.712%  .000*
Esit 0

e et s . Negatif Sira 2 5.50 11.00

Dontistlirtilebilir Enerji Pozitif Sira 26 1519 395.00 _ -4.406°  000*

Kaynaklar1 ve Kullanimlari Esit 1
Negatif Sira 2 8.50 17.00

Cevresel Sorumluluk Pozitif Sira 27 15.48 418.00 -4.365*  000*
Esit 0
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Negatif Sira 3 13.00 39.00

Canlilarin Devamliligt Pozitif Sira 26 15.23 396.00 -3.930*  000*
Esit 0
Negatif Sira 1 1.00 1.00

Olgek Geneli Pozitif Sira 28 15.50 434.00 -4.685*  000*
Esit 0

* <05, a: Negatif siralar temeline dayali

Tablo 4.3°te yer alan Wilcoxon igaretli siralar testi sonuglari incelendiginde arastirmada
kullanilan 6lgegin Dogada Yasam (Z=-4.712; p<.05), Doniistiiriilebilir Enerji Kaynaklari ve
Kullamimlart (Z=-4.406; p<.05), Cevresel Sorumluluk (Z=-4.365; p<.05) ve Canlilarin
Devamliligi (Z=-3.930; p<.05) alt boyutlari ile 6lgek genelindeki (Z=-4.685; p<.05) 6n test-son
test puanlar1 arasinda son test lehine anlamli farklilik oldugu goriilmektedir. Bu bulguya gore
deney grubunda uygulanan g¢evre farkindaligi egitiminin, 6grencilerinin ¢evre farkindaliginin
gelismesinde anlamli diizeyde etki olusturdugu sdylenebilir. Kontrol grubunda bulunan
ogrencilerin ICTO’ nin alt boyutlarindan ve 6lgegin genelinden aldiklart 6n test-son test
puanlarmin karsilagtirilmalarina yonelik yapilan Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglart Tablo

4.4’te sunulmustur.

Tablo 4.4. Kontrol grubu 6grencilerinin 6n test-son test puanlara yonelik
Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglari.
Sira Sira

Boyut Son Test-On Test N Ortalamasi  Toplam Z P
Negatif Sira 10 10.95 109.50

Dogada Yasam Pozitif Sira 9 8.94 80.50 -.5862 .558
Esit 10

e e 1 . Negatif Sira 8 8.81 70.50

Dénlstiirtlebilir Enerji Positf Sia 11 1086 11950 _ -992¢ 321

Kaynaklar1 ve Kullanimlar1 -
Esit 10
Negatif Sira 10 10.80 108.00

Cevresel Sorumluluk Pozitif Sira 10 10.20 102.00 -.113° 910
Esit 9
Negatif Sira 0 .00 .00

Canlilarin Devamliligt Pozitif Sira 15 8.00 120.00 -3.432°  .001*
Esit 14
Negatif Sira 9 12.50 112.50

Olgek Geneli Pozitif Sira 15 12.50 187.50 -1.073° .283
Esit 5

* <05, a: Negatif siralar temeline dayali, b: Pozitif siralar temeline dayali

Tablo 4.4’te verilen analiz sonuglari; kontrol grubu 6grencilerinin, 6n test-son test
puanlar1 arasinda sadece Olgegin Canlilarin Devamliligi (Z=-3.432; p<.05) alt boyutunda
anlaml farklilik oldugunu gdstermektedir. Diger alt boyutlar ile 6l¢ek genelinde 6n test ve son
test puanlarmin arasinda anlamli farklilik bulunmamaktadir. Canlilarin Devamlilig: alt
boyutunda son testte 15 6grencinin puani artmis, 14 Ogrencinin puaninda ise herhangi bir

degisiklik olmamistir. Bu bulguya gore kontrol grubundaki Ogrencilerin canlilarin
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devamliligina yonelik farkindaliginin anlamli diizeyde yiikseldigi, genel ¢evre farkindaliginda

ise herhangi bir degisiklik olmadig ifade edilebilir.

4.3. Dordiincii Alt Probleme Yonelik Bulgular

Calismanin dordiincii alt problemi “Arastirmaya katilan deney ve kontrol grubundaki
Ogrencilerin On test ve son test puanlari cinsiyete gore farklilik gostermekte midir?” olarak ifade
edilmistir. Bu soruya yanit bulmak amaciyla deney ve kontrol grubunda yer alan kiz ve erkek
dgrencilerin 6n test ve son test puanlari Mann Whitney U testi ile karsilastirilmistir. On test

sonuglaria iligkin analizden elde edilen bulgular Tablo 4.5’te verilmistir.

Tablo 4.5. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin 6n test puanlarinin cinsiyete gore
Mann Whitney U testi sonuglari.

Grup Boyut Cinsiyet N Or t:;;?naﬁ TS;;?;?; U P
Kiz 20 15.43 308.50
Dogada Yasam Erkek 9 14.06 126.50 81.500 .686
Déniistiiriilebilir Enerji Kiz 20 14.60 292.00 82000 697
Kaynaklar1 ve Kullanimlari Erkek 9 15.89 143.00 ' '
Deney Kiz 20 13.85 277.00
Grubu Cevresel Sorumluluk Erkek 9 1756 158.00 67.000 270
Kiz 20 11.80 236.00
Canlilarin Devamliligi Erkek 9 52 11 199.00 26.000 .002*
} Kiz 20 13.75 275.00
Olgek Geneli Erkek 9 1778 160.00 65.000 237
Kiz 13 20.19 262.50
Dogada Yagsam Erkek 16 10.78 172.50 36.500 .003*
Déniistiiriilebilir Enerji Kiz 13 17.35 225.50 73.500 177
Kaynaklar1 ve Kullanimlari Erkek 16 13.09 209.50 ' '
g?ﬂ;ﬁ)l Cevresel Sorumluluk IE<:Iiek 12 ii; ;:::g 99.500 .840
Kiz 13 15.62 203.00
Canlilarin Devamliligt Erkek 16 1450 53200 96.000 719
. ) Kiz 13 19.31 251.00
Olgek Geneli Erkek 16 1150 184.00 48.000 .014*
*<.05

Tablo 4.5’e gore on testte deney grubundaki &grencilerin Ilkokul Cevre Farkindalik
Olgegi ‘nin Canlilarin Devamliligi (U=26.000; p<.05) alt boyutundaki puanlari erkek
ogrenciler lehine; kontrol grubundaki 6grencilerin puanlar ise Dogada Yasam (U=36.500;
p<.05) alt boyutu ile 6lgek genelinde (U=48.000; p<.05) kiz 6grenciler lehine anlamli farklilik
gostermektedir. Elde edilen bulgulara gore 6n testte deney grubundaki erkek o6grencilerin
canlilarin devamliligina yonelik farkindaliginin kiz 6grencilerden anlamli diizeyde yiiksek
oldugu; kontrol grubundaki kiz 6grencilerin ise dogada yasama yonelik farkindalig: ile genel

cevre farkindaliginin erkek 6grencilerden anlaml diizeyde yiiksek oldugu belirtilebilir. Deney
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ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin son test puanlarinin cinsiyete gore farklilik gosterme
durumunu belirlemek amaciyla yapilan Mann Whitney U testi sonuglar1t Tablo 4.6’da

sunulmustur.

Tablo 4.6. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin son test puanlarinin cinsiyete gore
Mann Whitney U testi sonuglari.
Sira Siralar

Grup Boyut Cinsiyet N Ortalamasi  Toplami U P
Kiz 20 15.13 302.50
Dogada Yagsam Erkek 9 1472 13250 87.500 .903
Déniistiiriilebilir Enerji Kiz 20 1515 303.00 87000 874
Kaynaklar1 ve Kullanimlari Erkek 9 14.67 132.00 ' '
Deney Kiz 20 14.43 288.50
Grubu Cevresel Sorumluluk Erkek 9 16.28 146.50 78.500 571
Kiz 20 12.08 241.50
Canlilarin Devamliligi Erkek 9 2150 193.50 31.500 .002*
- Kiz 20 13.28 265.50
Olgek Geneli Erkek 9 1883 169.50 55.500 101
Kiz 13 20.08 261.00
Dogada Yagsam Erkek 16 10.88 174.00 38.000 .004*
Déniistiirtilebilir Enerji Kiz 13 19.58 254.50 44500  008*
Kaynaklar1 ve Kullanimlari Erkek 16 11.28 180.50 ' '
Kontrol Kiz 13 18.12 235.50
Grubu Cevresel Sorumluluk Erkek 16 1247 199.50 63.500 .074
Kiz 13 14.96 194.50
Canlilarin Devamliligt Erkek 16 15.03 54050 103.500 .981
. ) Kiz 13 19.54 254.00
Olgek Geneli Erkek 16 1131 181.00 45.000 .010*
*<.05

Tablo 4.6 incelendiginde son testte deney grubunda yer alan &grencilerin flkokul Cevre
Farkindalik Olgegi ‘nin Canlilarin Devamhiligi (U=31.5000; p<.05) alt boyutundaki
puanlarinin 6n testte oldugu gibi erkek &grenciler lehine; kontrol grubundaki 6grencilerin
puanlarmin ise Dogada Yasam (U=38.000; p<05), Ddéniistiiriilebilir Enerji Kaynaklar: ve
Kullanimlar: (U=44.500; p<.05) alt boyutlar1 ile 6l¢ek genelinde (U=45.000; p<.05) kiz
ogrenciler lehine anlaml farklilik gosterdigi goriilmektedir. Bu bulguya gore son testte deney
grubundaki erkek Ogrencilerin canlilarin  devamliligina yonelik farkindaligmmin = kiz
ogrencilerden anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu ifade edilebilir. Ayrica kontrol grubunda
yer alan kiz 6grencilerin son testte dogada yasam ve donistiiriilebilir enerji kaynaklar1 ve
kullanimlarina yonelik farkindaligi ile genel ¢evre farkindaliginin erkek dgrencilerden anlaml

diizeyde daha yiiksek oldugu soylenebilir.
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BOLUM 5
5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

5.1. Tartisma

Yavru TEMA programinin ilkokul 6grencilerinin ¢evre farkindaliklarina olan etkisinin
incelendigi bu arastirmaya katilan deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin “Ilkokul Cevre
Farkindalik Olgegi ‘nin alt boyutlarindan ve 6lgegin genelinden aldiklar1 puanlar arasinda
anlamli farklilik olmadigi goriilmektedir. Arastirmanin bu bulguya gore deneysel islem
oncesinde cevre farkindaligi bakimindan gruplarin birbirine denk oldugu ifade edilebilir.
Literatiir tarandiginda Sa’di (1997) Urdiin’de yapmis oldugu g¢evre egitimi programinin
cocuklarin ¢evreye karsi tutumlarini ve bu tutumlar tizerindeki etkisini degerlendirmek igin
yaptig1 ¢calismanin tutum 6lcegi 6n testinden alinan puan ortalamalarinin esit olmasi sebebiyle
gruplarin esdeger oldugu ve rastgele se¢ildigi sonucuna varilmigtir. Uyanik (2017) ortaokul 8.
smnif Ogrencilerine yonelik yaptigi uygulamali c¢evre etkinliklerinin etkisinin incelendigi
arastirmasinda deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin ¢evreye yonelik tutum 6n test puan
ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadigi ve puan ortalamalarinin
birbirine yakin oldugu goriilmiistiir. Arastirmaya baslamadan once iki grubun puanlarinin yakin
olmasi uygulanan yontemin etkililigini ve etkinliklerin farkindaliklar1 {izerinde etkililigini
belirlemek bakimindan olduk¢a 6nemlidir. Aydin (2018) tarafindan yapilan benzer ¢alismada
MT egitim programi uygulayan deney ve kontrol grubu grencilerinin CICTO 6n test ve son
test puanlar1 birbirine yakin olmasi sebebiyle deneysel islem oncesinde c¢evre farkindaligi
bakimindan gruplarin birbirine denk oldugu ifade edilebilir. Birbirine denk gruplar arastirma
oncesinde istenen bir durumdur. Her iki grubunda cevreye farkindaliklarinda benzerlik
oldugunu gosterir. Gezgin (2019) fen etkinliklerinin ¢evre bilinci kazandirmaya etkisini 6l¢mek
icin yaptig1 calismada cocuklarin 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadigi, 6n
bilgilerinin denk oldugu iki grupla yapildig1 goriilmiistiir. Deneysel uygulamalarin seviyeleri
denk olan iki grupla yapildigi goriilmektedir. Dagistanli ve Yildirnm (2020) yaptiklari
calismada arastirma gruplarinin CTO 6n test ortalamalarina gdre aralarida anlamli farklilik
yoktur sonucuna varilmistir. Arastirmanin basinda her iki grubun ¢evre farkindaliklar1 benzer
diizeydeyken, arastirma sonrasinda deney grubu kontrol grubundan anlamli seviyede yiiksek
oldugu sonucuna varilmistir. Giir (2022) tarafindan uygulanan kesif ve gézlem temelli doga
egitiminde deney ve kontrol grubu 6n uygulamalar1 sonrasi deney grubu doga ve cevre

metaforunun fazla, bilim metaforlarinin esit oldugu belirlenmistir. Ayn1 aragtirmada sayisal
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verilerin birbirine yakin olmasi her iki gruptaki ¢ocuklarin dogada gegirdikleri siirenin ve
ailelerin Ozelliklerinin benzer oOzellikte oldugu bulgusu verilmistir. B. Cakir (2023)
Stirdiiriilebilir Cevre Egitimi Programinin ¢ocuklarin c¢evreye yonelik tutumlarmin ve
farkindaliklarina etkisinin Olgiildiigli ¢alismada c¢ocuklarin 6n test ortalamalari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmadigi belirtilmistir. Catar ve Ozdilek (2023)
Balikesir’de 32 6grenci (Deney=16, Kontrol=16) ile yaptig1 ¢alismada uygulanan “Cevresel
Tutum Olgegi” 6n test sonuglarina gdre gruplarm 6n test ortalamalarmda anlamli bir fark
olmadig1 goriilmiistiir. Alict (2023) Giresun’da bir devlet okulunda 5. siniflarla yaptigi
calismada deney grubu g¢evre bilgilerinin kontrol grubuna goére daha yiiksek olmasi, deney
grubu Ogrencilerinin dezavantajli olarak baglamig olsalar da analiz sonucuna gore istatistiksel
olarak anlamli bir fark tespit edilmemistir. Bu da gruplarin denk oldugunu gostermistir.
Tagkiran (2023) ¢alismasinda gruplar arasinda puanlar agisindan anlamli bir fark olmadigini
belirtmistir. Yonca (2023) ilkokul 4. Smif 6grencileri ile yaptigi calismada deney ve kontrol
grubu katilimcilariin 6n test sonucunda aralarinda anlamli bir farkliligin olmadigi, gruplarin
benzer oldugu ifade edilmistir. Kurt (2023) 6 hafta siire ile uyguladigi sinif dis1 doga egitim
etkinlikleri calismasinda deney ve kontrol gruplarinin uygulama 6ncesi, doga ile iliski diizeyleri
birbirlerine denk oldugu belirtilmistir. Farkli olarak, Buldur (2018) okul 6ncesi 6grencilerinden
20 6grenci deney, 20 6grenci kontrol grubu olarak yaptig1 calismada da 6n test puanlarinda
anlamli bir farklilik bulunmamistir ve ¢evre farkindaliklari istatistiksel olarak anlamli degildir.
Berber (2019) 5. Smuf Ogrencilerinin gezi gozlem etkinliklerinin ¢evre bilinci diizeyine
etkilerini 6l¢tiigli ¢alismasinda gevre bilgi 6lcegine verilen cevaplari incelenmis, kontrol grubu
ogrencilerin ¢evre bilgisi, deney grubu 6grencileri lehine diistiktiir ve anlamli bulunmamastir.
Ilkokul Cevre Farkindalik Olcegi ‘nin Dogada Yasam, Déniistiiriilebilir Enerji
Kaynaklar: ve Kullanimlari, Cevresel Sorumluluk alt boyutlar ile 6lgek genelinden aldiklart
puanlar arasinda deney grubu lehine anlamli farklilik bulunmustur. Yapilan uygulama ile
ogrencilere kazandirilan ¢evre bilgisi, ¢gocuklarin ¢evreye olan farkindaligini, ¢evre katilimini,
cevreye karsi tutum ve becerilerini artirmistir. Canlilarin Devamlilig: alt boyutunda ise gruplar
arasinda anlamli farklilik olmadig: ifade edilebilir. Segilen etkinliklerin doga ile ilgili olmast,
doganin bir parcasi olan hayvanlarin doga egitimi igerisinde daha detayli anlatilmasi,
etkinliklerin uygulanmasi, ¢ocuklarin ekosistem icerisinde hayvanlarin 6nemini kavramasi,
cevre farkindaligi kavraminin sadece bitkileri ve dogay1r kapsamadigini, hayvanlara kars1 da
bilgi sahibi olmalar1 ¢evre egitiminin etkililigini artiracaktir. Buldur (2018) anaokulu
Ogrencilerine uyguladigir ¢oklu ortamlar ile destekledigi doga egitimi sonrasi ¢alismamiza

benzer sonuglara ulagmistir ve son test puanlar1 anlamli ¢ikmistir. Ortalamalar incelendiginde
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deney grubu lehine bir farklilik goriilmiistiir. Cevre farkindaliginin artirllmasi amaciyla
verilecek bir ¢evre egitimi ile topluma c¢evre sorunlarini fark ettirecek, sorunlarin ¢oziimiinde
sorumluluk almalarim1 ve kendilerini gelistirmelerini saglayacaktir. Yine benzer ¢alismalar
yapan Dagistanli ve Yildirim (2020) yasam temelli 6grenme yaklasimui ile destekledigi ¢evre
egitimi caligmalarindan elde ettigi bulgulara gére deney grubu lehine anlaml fark olustugu
goriilmiistiir. Catar ve Ozdilek (2023) deney ve kontrol grubuna uygulanan CTO son test
sonuglarma gore anlamli bir farklilik olustugu goriilmiis, olusan farkliligin orta seviyede
oldugunu belirtmistir. Anlamli farklilik olmasina ragmen ¢evreye yonelik tutumlari agisindan
deney grubu lehine orta seviyede bir farklilasma oldugu goriilmektedir. B. Cakir (2023)
calismasinda deney grubunda ve kontrol grubunda bulunan g¢ocuklarin arasinda son test
ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugunu belirtmistir. Deney
grubundaki ¢ocuklarin ortalamalar1 daha yiiksek ¢ikmistir. Alici (2023) ¢alismasinda mevcut
Ogretim programina gore klasik 6gretimde ¢evreye karst egilim azalirken, disiplinler arasi
tematik yaklasima dayali 6gretim ile puan ortalamalarinda pozitif fark goriildigi belirtmistir.
Tagkiran (2023) 7. Sinif 6grencileri ile gergeklestirdigi uygulamali gevre egitiminde deney
grubunun son test puan ortalamasi, kontrol grubuna gdre anlamli olarak yiiksek ¢ikmuistir.
Yonca (2023) senaryo temelli 6grenme yaklagiminin ¢evre okuryazarlhigina etkisini inceledigi
calismasinda deney grubu ve kontrol grubu aralarinda anlamli bir farklilik oldugu, bu farkliligin
deney grubu lehine oldugunu belirtmistir. Kurt (2023) Izmir ilinde bulunan bir devlet ilkokulu
ticiincli simif o6grencileri ile yaptig1 ¢calismada son test puanlar arasinda deney grubu lehine
anlaml diizeyde farklilik bulundugunu belirtmistir. Farkli olarak Berber (2019) I¢ Anadolu
Bolgesinde yer alan bir devlet okulunda egitim-6gretim goren 5. siif dgrencilerine yaptigi
aragtirmada cevre bilgi dlcegine verilen cevaplarda kontrol grubu 6grencilerinin puanlari deney
grubu 6grencilerinin puanlarindan ytliksek ¢ikmistir. Kontrol grubu 6grenciler lehine tespit

edilen fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamustir.

Arastirmanin deney grubunun On test son test puanlarinin arasinda son test lehine
anlaml fark bulunmaktadir. Kontrol grubunun Dogada Yasam, Doniistiiriilebilir Enerji
Kaynaklar1 ve Kullanimlari, Cevresel Sorumluluk alt boyutlarinda ve 6l¢ek genelinde 6n test
son test puanlar1 arasinda anlamli fark yoktur. Ancak Canlilarin Devamlilig1 alt boyutunda son
test lehine anlamli farklilik bulunmaktadir. Hem deney grubu hem de kontrol grubundaki
ogrencilerin c¢evreye yonelik farkindaliklari artmistir. Fakat bu artis YT programi 6gretim
yonteminin uygulandigi deney grubunda daha fazla olmustur. Sa’di (1997) ¢alismasinda deney

grubunun kontrol grubuna gore programin cevreye karst olumlu tutumlar tesvik ettigi
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belirtilebilir. Deney grubunun aldiklart puan ortalamalari arasindaki fark anlamlidir. Kontrol
grubunun aldiklar1 puan ortalamalari arasindaki fark anlamli degildir. Puanlar arasindaki fark
teste asinaliktan kaynaklandigi belirtilmis. Buldur (2018) ¢alismasina gore deney grubunda
uygulanan cevre farkindaligi egitiminin, 6grencilerinin ¢evre farkindaliginin gelismesinde
anlamli diizeyde etki olusturdugu soOylenebilir. Tutum ve farkindalik puan ortalamalari
arasindaki farkliligin anlamli olmadig: belirtilmistir. Kontrol grubundaki 6grencilerin ¢evreye
yonelik tutum diizeyleri artis gostermistir. Dagistanli ve Yildirim (2020) ¢alismasinda deneysel
islem sonunda kontrol grubunun son test ile On test ortalamasi arasinda anlamli bir fark
bulunmadigini, deney grubunda son test lehine anlamli farkin olustugunu ifade etmistir. Catar
ve Ozdilek (2023) calismasinda gevre egitimi derslerinin Ogrencilerin gevresel tutum
diizeylerini artirdigini, 6n test ve son test puanlari arasinda olusan farkliligin etkisinin giiglii
oldugunu belirtmistir. Kontrol grubu son test ortalamasinin daha yiiksek olmasina karsin bu
artisin anlamli diizeyde olmadigi belirtilmistir. Gezgin (2019) arastirmasinda deney grubunun
son test puan ortalamasinin 6n test puan ortalamasindan yiiksek ¢ikmasinin istatistiksel olarak
anlamli oldugunu, uygulanan fen etkinliklerinin, ¢gocuklarin ¢evre biling diizeyini etkiledigini
belirtmistir. Deney grubu ile kontrol grubu 6n test ortalamalarinda istatistiksel olarak anlaml
bir fark olmadigimi belirtmistir. B. Cakir (2023) calismasinda deney grubunda bulunan
cocuklarin ¢evreye yonelik farkindaliklarinda On test ve son test ortalamalari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugunu belirtmistir. Alic1 (2023) calismasinda her iki
yaklasimin benzer oldugunu ancak on test sonuglarina gore kontrol grubunun puanlarinin
azaldigini, deney grubunun puanlarinin arttigini belirtmistir. Yonca (2023) arastirmasinda
deney grubu katilimcilarinin puan ortalamalarinin karsilagtirilmasi sonucu son test puan
ortalamasi lehine anlamli fark ciktigini belirtmistir. Kontrol grubu on test son test puan
ortalamalar1 karsilastirildiginda anlamli bir farkliligin ¢ikmadigi, deney siirecinde anlamli bir
artts gostermedigi belirtilmistir. Buldur (2018) calismasinda g¢evreye yonelik farkindalik
faktorii son test puan ortalamalarina gore deney ve kontrol gruplarinin son test puanlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilbik bulundugunu, bu farkliligin deney grubu lehine
oldugunu belirtmistir.

Arastirmada deney grubunun On testinde ve son testinde canlilarin devamliligr alt
boyutunda erkek 6grenciler lehine anlamli farklilik bulunmaktadir. Diger alt boyutlar ile 6lgek
genelinde cinsiyete gore farklilik yoktur. Kontrol grubunun 6n testinde ve son testinde dogada
yasam alt boyutu ile dlgek genelinde kiz dgrenciler lehine anlamli farklilik bulunmaktadir.
Diger alt boyutlarda cinsiyete gore farklilik yoktur. O. Cakir (2016) galismasinda 6n test ve son

testten aldiklar1 puanlarin ¢ocuklarin cinsiyetine gore istatistiksel olarak anlamli farklar
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olusturmadigini belirtmistir. I. Y1lmaz (2016) arastirmasinda kiz ve erkek 6grencilerin Cevresel
Tutum Diizeylerinin birbirinden farkli oldugunu, kiz 6grencilerin tutum diizeylerinin erkek
ogrencilerin tutum diizeylerinden yiiksek oldugunu belirtmistir. Aydin (2018) c¢alismasinda
deney grubunda cinsiyete gore son testlerde alinan puanlar arasinda anlamli farkin
bulunmadigini, gruplarin puanlari arasinda anlamli bir fark olmadigin1 belirtmistir. Tagkiran
(2023) galismasinda iki test arasinda olusan 0.50 puanlik bir fark olup istatistiksel olarak
anlamli bulunmustur. Bu sonugta erkekler ve kizlar arasinda anlamli bir farkin olmadigi
goriilmektedir. Kurt (2023) deney grubuna yonelik verilerde, cinsiyet degiskenine gore
Ogrencilerin 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigini, kontrol
grubuna yonelik verilerde ise arasinda anlamli kabul edilebilecek diizeyde bir farklilik
bulunmadig tespit edilmistir.

YT programi uygulanan arastirmanin bulgularina gére on test ve son test puanlari
arasinda son testler lehine anlamli bir farklilik bulunmaktadir. Bu sonu¢ dogrultusunda YT
programinin ilkokul 6grencilerinin ¢evre farkindaliklari izerinde etkisi oldugu tespit edilmistir.
Uygulanan egitim programi ve farkindalik ¢aligmalar1 ile dgrencilerde ekoloji temelli bir
degisim oldugu goriilmiistiir. YT programi doga egitimi konusunda ufuk acic1 yaklasimlarla
egitim sunmaktadir. Ogrencilerin yeryiiziiniin ekolojik dongiilerini kavradig, gelecek hakkinda
elestirel ve yaratict diisinmeyi 6grendigi ve onu koruyacak farkindaligr yiiksek liderler
olmalarini agilayan bir programdir. Cocuklarin toprak, hayvanlar, su, orman ve bitkilerle kalici
tanigikliklar saglamasini, doga ile derin baghliklar kurmasini saglamistir. Dogada oyun
oynayarak 6grenen ¢ocuklar biiyiidiiklerinde, yasamindaki tercihleri dogay1 gozeterek karar
vereceklerdir. Cocuklar diinyay1, bizi sonsuza kadar besleyen bir fabrika olarak degil, her seyin
birbirine bagli oldugu, neyin nelere bagh oldugunu kesfettigi bir sistemler ag1 olarak gérmesini
saglamistir. Yapilan ¢evre egitimi ¢calismalarinda, degisen gezegende hayatta kalma becerileri
kazanmak, ekolojik okuryazarlik, elestirel diisiinme gibi ihtiyaclardan bahsedilmektedir.
Uygulanan egitim programi ile ¢ocuklarin doga ile olan baglarin1 anlamalar1 saglanmistir.
Ekolojik temellere dayanarak egitim veren YT programinin biitiin  etkinlikleri
tamamlandiginda, doga egitimini ¢ocuklarin hayatinin her alanina niifuz ettirdigimizde, erken
cocukluktan baglayarak agik havada olmalarimi sagladigimizda, diinyay:r kesfedip cesitli

beceriler kazanarak birer ekolojik okuryazar olmalari1 saglanacaktir.

Uygulanan 9 haftalik doga egitimi neticesinde, ¢cocuklarin dogay1 ve dogayla iliskilerini
kesfetmeleri saglanmustir. Ilgili derslerin kazanimlarmin miifredat dogrultusunda islenmesini

destekleyici doga egitimi programi ile dogada zaman geciren ¢ocuklar, fiziksel, duygusal ve
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bilissel gelisimlerine de katki saglamigtir. YT programi ile ¢ocukluk doneminde doga ile bag
kuran 6grenciler gelecekte dogay1 koruyan yetiskinler olacaklardir. Programdaki etkinliklerde
cocuklarin dogayla ilgili deneyimsel tecriibeleri artmistir. Dogayla ilgili yeni kavramlar

O0grenmislerdir.

5.2. Sonug¢

Yapilmis olan bu arastirma sonucunda, YT Egitim programui ile ilkokul miifredatinda
bulunan kazanimlar1 zenginlestirici etkinlikler ile 6grencilerin ¢evreye karsi farkindaliklarinin
arttig1 ortaya cikmistir. YT Egitim programimin c¢evre egitimi kazanimlarini 68renmede
etkisinin olup olmadigi dl¢lilmiis ve yapilan arastirma neticesinde ortaya ¢ikan veriler asagida

siralanmustir:

Bu calismada ilkokul 6grencilerinin ¢evresel farkindaliklar arastirilmistir. YT Egitim
programinin ilkokul O6grencilerinin ¢evre farkindaliklarina etkisi incelenmistir. Arastirma
oncesinde yapilmis olan 6n test sonucunda deney ve kontrol gruplarinin ¢evre farkindaliklarinin

birbirine denk olduklar1 goriilmiistiir.

Arastirmaya baslamadan oOnce iki grubun cevresel farkindalik diizeyi puanlarinin
ortalamalarina gore istatistiksel acidan anlamli bir farklilik yoktur. Puan ortalamalarinin
birbirlerine yakin olmasit uygulanan yonteminin etkililigini ve secilen etkinliklerin

farkindaliklarini degistirme yoniinde etkililigini belirlemek bakimindan oldukca 6nemlidir.

Uygulama siiresince dgrencilerin yeni kavramlar duymalari egitime ilgilerini artirmistir.
Ortaya c¢ikan sonuglara bakarak arastirma siirecinde katilimcilara uygulanan YT Egitim
Programinin ¢evre farkindaliklarimi artirdigr goriilmiistiir. Deney grubunda uygulanan cevre
farkindalig1 egitiminin, 6grencilerin ¢evre farkindaliginin gelismesinde anlamli diizeyde etki

olusturdugu sdylenebilir.

Arastirma sonucunda ilkokul 4. sinif 6grencilerinin ¢evre farkindaligi egitiminin, deney
grubu ogrencilerinin ¢evre farkindaliklarinin gelistirilmesinde anlamli diizeyde etkili oldugu

ancak canlilarin devamlilig: ile ilgili farkindaliklarina herhangi bir etkisinin olmadig: ifade
edilebilir.

Arastirma sonucunda ilkokul 4. sinif 6grencilerinin ¢evre farkindaliginin deney grubu
ogrencilerinde yliksek diizeyde oldugu belirlenmistir. Cevre farkindaligi alt boyutlarindan

canlilarin devamlilig1 alt boyutunun orta diizeyde, c¢evresel sorumluluk diizeyinin yiiksek,
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dogada yasam ve dontistiiriilebilir enerji kaynaklar1 ve kullanimlar: alt boyutlarinda ¢ok yiiksek

diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Arastirmada ilkokul 4.s1i1f 6grencilerinin ¢evre farkindaligi ve alt boyutlarinda cinsiyet
degiskeninde elde edilen bulgulara goére on testte deney grubundaki erkek Ogrencilerin
canlilarin devamliligina yonelik farkindaliginin kiz 6grencilerden anlamli diizeyde yiiksek
oldugu; kontrol grubundaki 6grencilerin puanlari ise dogada yasam ve Ol¢ek genelinde kiz

ogrenciler lehine oldugu sdylenebilir.

Arastirmanin son testinde deney grubunda canlilarin devamlilig1 alt boyutunda erkek
ogrenciler lehine; kontrol grubunda dogada yasam, doniistiiriilebilir enerji kaynaklar1 ve

kullanimlari kiz 6grenciler lehine oldugu sdylenebilir.

Ogrenciler siire¢ boyunca eglendikleri ve mutlu olduklar1 gériilmiistiir. Calismada
kullanilan YT c¢evre egitimi programi etkinliklerinin ve igeriklerinin dgrencilerin ¢evresel
farkindalik puanlar iizerinde olumlu bir etkisinin oldugunu gostermistir. Ogrencilerin cevre
farkindaliklarina yonelik davraniglarina etkisini olumlu yonde degistirmede, uygulamanin ve
etkinlik iceriklerinin oldukca etkili oldugu goriilmiistiir. Cevre egitimi uygulamalari
ogrencilerde ¢evreye karsi olumlu davranislar kazandirmaktadir. Cevre egitiminin uzun siireye

yayilmasi, daha fazla etkinlik secilmesi ¢evresel farkindalig1 artirmaktadir.

5.3. Oneriler

1. Cevre egitimi, bireylerde farkindalik ve davranis olusturmalar1 i¢in erken yastan
baslayarak verilebilir.

2. Cevre egitimi programlarinin kazanimlar1 ve etkinlikleri, eglenceli, ilgi cekici,
yazili ve gorsel igerikli, teknolojiyi destekli ve yenilik¢i materyaller igeren bir
yontemle verilebilir.

3. Ogrencinin gevresel farkindalik ve ilgisinin dogada gergeklestirilen etkinliklerin
say1st artirilarak saglanabilir.

4. Yavru TEMA Programi gibi uygulamalar farkindalig1 gelistirdigi icin MEB
tarafindan tiim okullarda uygulanabilir.

5. Yavru TEMA Programinin 54 etkinliginin tamam1 uygulanarak sonuglar tekrar

kontrol edilebilir.
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EKLER

EK 1: flkokul Cevre Farkindahk Olgegi

KIiSISEL BILGILER
1. Adimz:
2. Cinsiyetinizz Kiz ()  Erkek ( )
3. Dogum Yih:  20......
4. Kardes Sayisi:  Tek cocugum () 1 Kardesim var ()
2 Kardesim var () 3 ve daha fazla kardesim var ()
5) Anne Egitim Diizeyi: ( ) llkokul () Ortaokul ()Lise () Yiiksekogretim ve iistii

6) Baba Egitim Diizeyi: ( ) llkokul () Ortaokul ()Lise () Yiiksekdgretim ve iistii

ILKOKUL CEVRE FARKINDALIK OLCEGI

MADDELER g
c E g g =
o = = - [
E5 sz s 2
£EZ £ 3 E =
c = = < =
=S 2 2 3

1. Doga alanlarina (orman, dogal ve tarihi alanlar gibi) gezi
yaparim.
Bitki (¢icek, agac) yetistirmek eglencelidir.

Bitkiler dogal yasamin vazgecilmez parcalaridir.
Dogada yasayan tiim canlilara saygi duyulmalidir.

Cicekler evde yetistirilebilir.

o O B W™

Dogal yasami koruma ile ilgili ¢alismalar yapan sivil

toplum kuruluslarina (TEMA gibi) iiye olmak isterim.

7. Yedigim sebze ve meyvelerin nasil yetistirildigini merak
ederim.

8. Hava, su ve toprak kirletilmemelidir.

9. Dogayla ilgili yeni bilgiler 6grenmek beni heyecanlandirir.
10. Okulumda doga gezileri diizenlenmelidir.
11.Doganin kirlenmemesi i¢in yerlere ¢op atilmamalidir.

12.Sokak hayvanlarinin beslenme ve bakimina yardim
etmeliyim.
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13.Hayvanlar ilgimi ¢eker.
14.Ormanlarin yanmasi beni iizer.
15.Dogal yasamin korunmasi hepimizin goérevidir.

16.Kéagit, plastik, cam gibi ¢oplerimi geri doniigiim kutusuna
atarim.
17.Agag¢ dikmek isterim.

18.Dogal cevreyi kirletmek tiim canlilara zarar verir.
19.0Okullarda bitki yetistirmek i¢in alanlar olmalidir.
20.Cevremizde insanlardan bagka canlilarda yasar.
21.Canlilar gevrelerine fayda saglarlar.

22.Canlilarin hepsi birbirine benzer.

23.Biitiin canlilar ayni seylerle beslenir.

24.Canlilarin nesli titkkenmez (yok olmaz).

25.Cevremizde bulunan tarihi eserlere zarar vermemeliyiz.
26.Su tiikenebilen enerji kaynaklarindandir.

27.Glines ve riizgar gibi dogal enerji kaynaklari
kullanilmalidir.
28.Su tiiketiminde gereksiz harcama yapilmamalidir.

29.Kullanmadigimiz elektrik tiikketen (lamba gibi) esyalari
kapatmaliyiz.
30.Agaglardan iiretilen kagitlar gereksiz kullanilmamalidir.

31.Elektrik tiikkenebilen enerji kaynaklarindandir.
32. Cevremi giizellestirmek igin ¢aba sarf ederim.
33. Canlilarin yasam alanlar1 korunmalidir.
34.Tarihi eserlerin nerelerde korundugunu bilirim.

35.Tarihi eserlerin neler oldugunu bilirim.
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EK 2: ilkokul Cevre Farkindalik Ol¢egi Kullanim izni

3102033 157 Gl - Dipek Kulkan im |z

M Gmail Mehmet Hilmi Kalkan < .

Olcek Kullarim izni

2iles

Mehmet Hilmi Kalkan = 1= 19 Elim 2023 23:42
Al

Sayin Nihal YILMAZ YILDIZ Hocam merhabalar,

Meametlin Erbakan Oniersilesi Sinil Efilimi Tezh Yiksak Lisans frencisiyim. Prol. Dr. Ayse MENTIS TAS
Hesamizin damgman aldugu "avrus TEMA Egitim Programimnn llkobul Ogrendleninin Gevre Fafundahianna Etkisinin
Incelenmes™ lez galigmamda “Ikokul Cevre Farkindalk Glcegin™ kullanabilir miyim? ligi ve desiefiniz igin simdiden
lesekilr ederim.

Saygilanmia

Mehimet Hilmi KALKAN

Mihal YILDIZ = ; _ 23 Elirmn 2023 13:15
Alice Mehmel Hilmi Kalican <

Merhaba ekle slgedi yolluyorum. lyi cahsmalar dilerim

Kimden: "Mehmet Hilmi Kalkan® < =
Kime: "Nihal YILDIZ* = _ =

Génderilenler: 19 Ekim Parsembe 2023 23:42:31

Konu: Olgak Kullamm [zni

[ rea ) Featan e

lkokul Cevre Frakindabk Olcegi alt boyuthudocx
23k

hitpsc Ui ook SO0k TE boBlad v L Fi= ol thid =thigad-a rEEE4 51 2705004011 95T & sirrpl=mag-a rSINa 508008 . in
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EK 3: Etik Kurul Karari

NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BILIMLER BILIMSEL ARASTIRMALAR ETIK KURULU

ETIK KURUL KARARI
- Etik Kurul Toplant: Tarih :10/11,2023
' Tarihi/Sayisi ve Karar No | Toplant: Sayisi: 11
Karar No :2023/529
Arastirmanin Baghi Yavru Tema Egitim Programimin Ilkokul Ogrencilerinin ere {
Farkindahklanna Etkisinin
Sorumlu Aragtirmacs Prof. Dr. Avse MENTIS TAS
Yardimer Arastirmacs Mehmet Hilmi KALKAN
Lisanstistd Ogrenci
16595 sayili bagvuru Etik Kurul tarafindan degieriendiriimis olup,
Etik Kurul Karan basvurunun bilimse! arastirma etigi agisindan “*Uygun® olduguna
karar verilmigtir,

ASLI GIBIDIR
10/11/2023

Dog. Dr. Mustafa AYDIN

Baskan Yardimcisi
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EK 4: Calisma Takvimi

CALISMA TAKVIMi

P 1: Alan Yazin taranmasi

IP 2: Etik Kurulu Raporu Alinmasi

IP 3: Tez Onerisinin Enstitiiye Verilmesi

IP 4: Enstitii MEB izin yazilarin Alinmasi

IP 5: Uygulama Yapilacak Etkinliklerin Belirlenmesi
IP 6: Uygulamanin yapilmas1

IP 7: Verilerin analiz edilmesi ve yorumlanmasi

IP 8: Tez metninin yazilmast

Aylar
< 5 <

1% 1) < N < <

slg |88 |z |8 |z |8 |8 |8 |8 |8z |8l gl

ir* o o Q I o o S o (=] 39 N 39 o o < <
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EK 5: Uygulama Izinleri

T.C.

KIRIKKALE VALILIGI
11 Milli Egitim Madardoga ( — ‘_x__.

Sayr :E-79140815-605.01-92953759 26.12.2023
Konu : Arastirma [zni (Mehmet Hilmi KALKAN)

DAGITIM YERLERINE

ligi @ a) Milli Egitim Bakankg Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Mudarlaf a'nin 21.01.2020 tarih
ve 81576613-10.06.02-E.1563890 ve 2020/2 say1il: genelge.
b) Necmettin Erbakan Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiso Modarlag anin 08.12.2023 tarihli
ve E-71052239-100-436699 sayils yazisy.
©) Kinkkale Valiligi [ Milli Egitim Modarlgganan 26.12.2023 taribli ve E-79140815-605.01-
92902978 sayily yazisi.

Necmettin Erbakan Oniversitesi Egitim Bilimleri Enstitastt Temel Egitim Ana Bilim Dali sismf
egitimim bilim dali tezli yoksek lisans programu Ofrencisi Mehmet Himi KALKAN'n,
(Or.No:22830201881) “"Yavru Tema Egitim Programmun llkokul Ogrencilerinin  Cevre

Farkmndaliklarma Etkisinin | ncelenmesi” konulu tez caliymas: kapsanmunda, 05.02.2024 - 03.05.2024
tarihleri arassnda, [limiz ilkokul o rencilerine yonelik arastirma yapmak istemektedir.

Tom sorumlulufun okul ve kurum yonetiminde olmak (zere, ilgi (a) genelge dogrultusunda
efitim ve ofretimi aksatmayacak sekilde gonallalak esasina dayal: olarak ilgi (b) yaz ekinde yer alan
olgeklerin kullamlmass, elde edilen verilerin gizlilige dikkat edilerek yapslmasina dair ilgi (¢) valilik
oluru ekte gonderilmisti.

Geregini bilgilerinize rica ederim.

Riza AYDIN

Vali a.
Milli Eg itim Madar
Ek : ligi (b) yaz: ve ekleri

Dagium :
e 8 lige Kaymakamhifina
(lige Milli Egitim Modarkaga)
o Merkez llkokul Modarlaklerine

e baigre ginvml wabiranie @30s L irmsalermratar

Adiren - Hikteret Kovaps Bblok 2. Kat No 20T Bledge Dugradsess Admed  Sagps Onasw awbiyy pov irmeb ety

Bdys sctn: Narmt OZTURK
Tedefon No - 0 01K 22201 X3 Usvan - Blgtenyse bletment
E Poste yvdow baogresinry sruda (21 G rabs ey 11 lasernet Adrent Faba NIKZ2AENSY

Kop Advent : erads® o) Joop .
L S R ———— 1 T S508 -DSBG6- G007 bads Be wy b edberite
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TL.
NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI REKTORLOGH
Egitim Bilimleri Enstittisis Mildirogg

Sap @ E-T1052239-100-4366%99 05.12.2023
Koot : Arasiira Leni (Melmiet Hiloi KALEAN)

REKTORLUK MAKAMINA
{Oiprenci Isberi Daire Bakanlif)

Erstitlimie Terme]l Egitim Anabilim Dali Sinf Egitimi Bilim Dali Tezli Yiksek Lizans Program {0
W 2XR3020158 1) dorencisi Mehmet Hilimi KALKAN'™ Y avu Tema Egitim Programonn [kelosl Ogrenciberinin
(Cevre Faskundaltklanna Eikisinin Incelenmesi” keauly tez ¢abgmas kapsarminda arastinma izin talebd e ilgili belgeler
ekt sumulmusur, Gerekli iznin almnmsasi igin Kinkkale Valilig [ billi Egiim Mibdighisi'ne ghnderibnes hususunda;
Bilgileriniz ve geredin arz ederinm

Prod. D, Blimyanin AYTDIN
Ensinih Mibdtirik

Ek: Asagierma lmi Evraklan

Bu belge, giivenli delirenik imes e imaakamnigh.

Belge Dogroking Koda : BOGE-GOAZ-0EZ Belgs Dogeilame Adresi | Ritpss v w. uikiye. gov Insecmetin-crhakan-dey s

Adlies: AKEF Efinss Bilisslen Ercindsii Al BLOE MOk 146 MERAM/KONY A Bilgi bim M GUKEY
Telelion Mo 0332 314 Th 6l Foou P 1332 324 25 10 Siirekili Igei
e-Pasla ! etz et Aoz @ BOpwonw sibaknnoeder  Telefoa Noil332 3124 76 &0
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T
NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI REKTORLOGU
Oriirenei Isheri Daire Baskanlsf

Smyn @ E-481 TH2S0-300-438633 13.12.2023
oo  Acrastirrne Leni (Belemet Hilini KALEAN)

KIRIKKALE VALILIGINE
(11 v Egitim Mibdirligi

Universitemiz Egiiim Bilimleri Enstitlisih Sunef Egitimd Tezli ¥iksek Lisans Progranu drencisi Mehmet Hilmi
KALEAN n “Yavru Tema Efitim Programunin [kokul Ogrencilerinin Cevee Farkindaliklanna Etkisinin
Incelenmesi™ adl ez kapsamanda arastinma yagina istegi ckte gdnderilmigtir.

Koo e ibgili giinkglennizn Rekddrlidismilze bildinlmesin arz edenm.

Prof. Dr. Mehmet BIREKUL
Rekriir a.
Hektir Yardmaoisi

Ek:
1= Resm Yo (1 Sayla)
2- Araglermia Lein Formu (27 Sayfa)

B belge, glivenh delimenik v e ik g
Belig: Dogralama Koda | BOCQOTIR-AORIE Belge Doginilssa Adeesi | hmpe win rkiye o In seem et -ciliak an -y
Adkes: Yolin Mah. Kasim Halife Sol. Koz 100 (4 Blok) Ko: 11 {8 Blok) .
Posta Kodi: 42090 Mo | KONYA Bilgi ke :Aysc AGIREAS
Bilgisavar lslemseni

Fuon P : 1332 236 21 BE
Bt et Auilresa - Bnp s wonsw sibakon cda

Telefon Mo - 0332 221 D& 1
e-Posla

Telefoa Ma:0232 111 D6 0]
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TLC.

KIRIKEALE WALILIGT
11 B E2 ition Miadarlag - m"

Sayr  : E-T9140815-605.01-0Z0024978 2622023
Konu : Arastirma [zoi (Mehmes Hilmd EALEAN)

VALILILE MAKAMIMA

[Igl - a) Milli Egitien Bakanli Yenilik ve Egitim Teknolajileri Genel hMisdielafo'nin 21.01.2020 tasih
ve BIATBG13-10006.02-E. 1563890 ve 202002 sayil genelge.
by Necmettin Erbakan Universitesi Egitim Bilimdesi Enstiviisg bisdielag anon 08, 125023 taribli
ve E-TL052239-100-43669% sayils vazsi

MNecmetiin Erbakan Universitesi Egitim Bilimleri Enstitisii Temel Egitim Ana Bilim Dali zisoef
eftitimim bilim dals tezli yiksek lisans prograne ogrencisi Mehmer Himi KALKAN'tm,
(Ofr No:22E30201881)  "Yavru Tema Egitim Progranumn  (hokul  Ofrencilerinin Cevre
Farkindaliklarna Etkisinin | ncelenmesi” konulu tez calymas: kapsaminda, 05,02 2024 - 03052024
tarihleri arasanda, [limiz ilkokul g rencilerine vonelik asastirma vapmak istemebredic.

Tom sorumluludun okul ve Kurum yinedminds olmak izese, ilgl (a) genelge dogrulivsenda
efitim ve G retimi aksatmayacak sekilde gondllilik esasina dayal olarak ilgi (b) yaz ekinde yes alan
olgeklerin kullamlmasy, elde edilen verilerin gizlilige dikkat edilerek yaplmass bMisdiirliid dmikzce uygun
pirtlmekiedir.

Makamlarinezea da wygun gisiilmesi halinde olurlarineza arz ederim.

Faza AYDIM
Milli Egitim bAibdiiria

OLUR
Oltay ERDOGAN
Wali a.

WVali Yardimeis

Ek : [lgi (b) vaz ve ekleri

Hu belps givenk slrkirmik e e imxabsamgir

Aukes : kel Eorags Bblok & Kai Mo 0T Ealpe Dijyrelama dudersd - bigpsdeea askbrgoy. inmeb-ohys

Bl ighn: Wi OZTURK

Telefon Mo 0 R 322 00 31 Limvur = Hilghowsr kletzieal

E-Frata: yules kg ety ericka 17 16 mob. o dr biemmri Audemi: Fabka: 31 mE2558
Birg: Auriraml - kvt L koo

T v glrven i o ik B ki g &0 HFd3-¢732- 3030 -Deae- S530 b e wy i ediebllir.
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EK 6: Yavru TEMA Egitim Program Belirtke Tablosu

DERSLER | ETKINLIK ADI KAZANIMLAR
Gorsel Toprakta Ne Var G.4.1.6. Farkli materyalleri kullanarak ii¢ boyutlu ¢aligmalar
Sanatlar yapar.
Tiirkce Yaratic1 Yazma T.4.4.4. Bilgilendirici metin yazar.
F.3.4.2.1. Cevresindeki maddeleri, hallerine gére siniflandirir.
Fen Bilimleri Suyun Yolculugu F.4.4.3.1. Maddelerin hallerine ait temel 6zellikleri karsilagtirir.
(Su Tema web) F.4.4.3.2. Ayni maddenin farkli hillerine 6rnekler verir.
Gorsel Biyolojik Cesitlilik G.4.1.6. Farkli materyalleri kullanarak ii¢ boyutlu ¢alismalar
Sanatlar (Biyolojik ¢esitlilik projesi) yapar.
F.4.6.1.1. Kaynaklarin kullaniminda tasarruflu davranmaya 6zen
Fen Bilimleri Atiksiz Bir Giin gosterir.
(Sifir Atik Egitim Portalr) F.4.6.1.2. Yasam i¢in gerekli olan kaynaklarin ve geri doniisiimiin
Onemini fark eder.
Sosyal Bilgiler Gegmise Yolculuk SB.4.2.1. Sozlii, yazili, gorsel kaynaklar ve nesnelerden
(Doga Kasifi) yararlanarak aile tarihi calismasi yapar.
Sosyal Bilgiler . Bulut Gozlemi SB.4.3.4. Cevresinde meydana gelen hava olaylarini
(Iklim Tema Egitim Portal1) gozlemleyerek bulgularini resimli grafiklere aktarir.
T.4.1.7. Dinlediklerine / izlediklerine yonelik sorulara cevap verir.
Tiirkge Toprak Dersem Cik! T.4.1.9. Dinledikleriyle / izledikleriyle ilgili goriislerini ifade eder.
(Evimiz Diinya Portal1) T.4.1.11. Dinlediklerinin / izlediklerinin igerigini degerlendirir.
F.4.2.1.3. Saglikli bir yasam igin besinlerin tazeliginin ve
Fen Bilimleri TOPRAKTAN GELEN dogalliginin 6nemini, aragtirma verilerine dayal olarak tartisir.
BESINLER F.4.2.1.4. insan saghg ile dengeli beslenmeyi iliskilendirir.
(Toprak Tema portali)

3 ve 4. Smiflar

Sevgili Ogretmenlerimiz,

Yukarida yer alan belirtke tablosu, Yavru TEMA Egitim Programi 3 ve 4. smiflar

boliimii igerisindeki etkinlikler ile Fen Bilimleri, Tiirkce, Gorsel Sanatlar ve Sosyal Bilgiler

derslerine ait MEB 6gretim programlarinda yer verilen kazanimlarin iliskilerini géstermektedir.

Tabloda, Yavru TEMA Egitim Programi’nda yer alan etkinliklerin Fen Bilimleri,

Tiirkge, Gorsel Sanatlar ve Sosyal Bilgiler derslerinden hangilerine ait kazanimlar igerdigini

gorebilirsiniz.
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EK 7: 1. Etkinlik Plam

TOPRAKTA NE VAR?

AMAC: Topragin altinda ve iistiindeki
yasami ayirt etmek.

SURE: 2 ders saati

KAZANIMLAR

F.3.6.1.1. Cevresindeki 6rnekleri kullanarak
varliklari canli ve cansiz olarak siniflandirir.
F.3.6.2.1. Yasadig1 ¢evreyi tanir.

F.3.6.2.3. Dogal ve yapay ¢evre arasindaki
farklart agiklar.

F.3.6.2.5. Dogal ¢evrenin canlilar i¢in
oneminin farkina varir.

SB.4.3.3. Yasadig1 ¢cevredeki dogal ve beserl
unsurlar ayirt eder.

G.4.1.6. Farkli materyalleri kullanarak ii¢
boyutlu ¢aligmalar yapar.

HAZIRLIK

* Etkinligi okul bahgesinde, yakinlardaki bir
park ya da bahgede, ormanlik bir alanda ya
da bir gol kenarinda yapabilirsiniz. Eger
okul diginda bir alanda yapacaksaniz alani
etkinlik 6ncesinde belirleyerek ziyaret edin.
*Eger acik alana ¢cikamiyorsaniz,
"Yeryiiziiniin Ortiisii: Toprak" posterini
kullanarak da etkinligi uygulayabilirsiniz.
*Bu etkinlikten dnce ¢ocuklarla
“Yeryiiziiniin Ortiisii: Toprak” posterini
paylastiginizdan emin olun.
ARAC-GERECLER

"Yeryiiziiniin Ortiisii: Toprak" posteri,
biiyiik bir kraft / karton / resim kagidi, boya
kalemleri, dogal malzemeler (agag dallart,
yapraklar, agac kabuklari vs.), resimli atik
dergiler ve gazeteler, makas, yapistirici,
gozlem defteri, kalem

OGRETIM YONTEM ve TEKNIKLERI
Soru-cevap, tartisma, grup ¢alismasi

OGRENME-OGRETME SURECI

1. Gezi alanina gittiginizde, ¢ocuklara toprakla ilgili
yaptiginiz gozlem etkinliklerini hatirlatin ve alandaki toprag:
gozlemlemelerini isteyin.

2. Daha sonra “Topragn altinda neler var?” ve “Topragin
iizerinde neler var?” sorularini sorarak aldiginiz yanitlari
listeleyin. Bu sirada ¢ocuklarin daha dnceki etkinliklerde
gozlem defterlerine aldiklart notlart kullanmalarint da
isteyebilirsiniz.

3. Smifiniza déndiigiiniizde ¢ocuklara gdzlem notlarindan
yararlanarak bir ¢aligsma yapacaklarini sdyleyin. Bu asamada
smifin durumuna gore grup ¢alismasi yapabilirsiniz. Digarida
topragi incelerken gozlemledikleri canli ve cansizlari
cocuklara sorarak tiim sinifin notlariyla tahtada topragin
altindakiler ve topragin iistiindekiler baslikli iki liste
olusturun. Ardindan her gruba bir kraft kagidi / karton / resim
kagidi dagitin.

4. Kagidi yatay olarak tutarak tam ortasindan yatay bir ¢izgi
¢izmelerini isteyin. Cocuklara ¢izginin iist tarafina topragin
tizerindeki canli ve cansiz varliklari, altinaysa topragin
altindakileri yerlestireceklerini sdyleyin.

5. Cocuklardan tahtadaki listelere bakarak kagid: diledikleri
gibi tasarlayabileceklerini sdyleyin. Bu sirada ¢ocuklar daha
onceki doga gezileri sirasinda topladiklari organik
malzemelerden, dergilerden ya da atik malzemelerden
yararlanarak 3 boyutlu ¢alismalar yapabilirler. Calismalari
sirasinda yasadiklari ¢evreyi diisiinmelerini, topragin altinda
ve iistiinde gordiikleri farkli ayrintilar1 da eklemelerini
sOyleyebilirsiniz.

6. Gruplardan caligmalarini arkadaslartyla paylasmalarim
sOyleyin. Bu sirada asagidaki sorulari sorun.

* Bu ¢alismadaki canli ve cansiz varliklar hangileri? ¢
Buradaki bilesenlerden hangileri dogal? Hangileri insanlar
tarafindan yapilmis?

* Yakin ¢evrenizde bunlardan hangilerini siklikla
gorllyorsunuz?

* Toprag: incelerken neler gézlemlediniz? Burada hangi
gbzlemlerinize yer verdiniz?

* Buraya basgka neler eklemek isterdiniz?

* Topraktaki canli varliklar arasinda nasil bir iligki var?

* Topragin canlilar i¢in nasil bir 6nemi var?
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EK 7 (Devam): 2. Etkinlik Plani

YARATICI YAZMA

AMAC: Yaratict yazma tekniklerini
kullanarak ekosistemle ilgili kisa metinler

yazmak.

SURE 1 ders saati

KAZANIMLAR

T.4.1.7. Dinlediklerine / izlediklerine yonelik

sorulara cevap verir.

T.4.1.9.Dinledikleriyle / izledikleriyle ilgili

goriiglerini ifade eder.

T.4.1.11. Dinlediklerinin / izlediklerinin
icerigini degerlendirir. T.4.4.4. Bilgilendirici
metin yazar. T.4.4.5. Hayali 6geler barindiran

kisa metin yazar.

T.4.4.6. Gorselleri iliskilendirerek bir olay1

anlatir.

HAZIRLIK < Etkinlikten oOnce g¢ocuk
sayisinin en az 3 kat1 kadar ¢ocuklarin kelime
yazabilmeleri i¢in kiiciik kagit pargalar

hazirlayin.

ARAC-GERECLER “Ekosistemde Neler
Oluyor?” posteri, kavanoz ya da kutu, kagit,

kalem

OGRETIM YONTEM ve TEKNIKLERI

Yaratict yazma, tartisma, sunum

OGRENME-OGRETME SURECI

1. Cocuklara bugiine kadar ekosistem ve biyolojik gesitlilikle
ilgili yaptiginiz etkinlikleri hatirlatin.

2. “Ekosistemde Neler Oluyor?” posterini ¢ocuklara tekrar
gdsterin ve burada hangi canli ve cansiz varliklarin oldugunu,
bu posterle ilgili hangi kavramlart hatirladiklarint sorun.
Cocuklarin yanitlarini kiigiik kagitlara yazin ve kavanoza ya da

kutuya koyun.

3. Tim kagitlar1 dolduracak kadar yanit alamazsaniz kii¢iik
ipuglar1 verin. Ayrica bazi kelimeleri de siz ekleyin. “Sistem,
agac, toprak, giines, iligki, ag, besin zinciri, enerji” gibi ¢ok
temel kavramlart birden fazla olacak sekilde yazabilirsiniz.
Ancak olabildigince farkli kelimeler kullanmaya c¢alisin.

Kavanoz ya da kutunun iizerine “Ekosistem” yazabilirsiniz.

4. Cocuklardan rastgele iicer adet kelime kagidi ¢gekmelerini ve
kagitlarda yazili kelimeler arasindaki iligkiyi diistinmelerini
isteyin. Daha sonra bu iliskiyi kagitlardaki kelimeleri
kullanarak kisa bir 6ykii, deneme, ciimle ya da siir yazarak

anlatmalarini séyleyin.

5. Aym etkinligi ¢ocuklar1 2-3 kisilik gruplara ayirarak ve
kelime kagitlarinin sayisini da uygun sayida (6-12) arttirarak
uygulayabilirsiniz. Ayrica ¢ocuklarin ilgi alanlarini diigiinerek
biitlin gruplar i¢in tek bir yazmn tiri (6yki, deneme, siir)

belirleyebilirsiniz.

6. Tim kelime kagitlarii tekrar kutuya koyarak, etkinliginizi
tekrar gergeklestirebilir ya da kavanozu ya da kutuyu farkli

smiflari kullanmasi igin paylasabilirsiniz.
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EK 7 (Devam): 3. Etkinlik Plani

SUYUN YOLCULUGU

AMAC: Su dongiisii sirasinda suyun hareketini ve diinyada
nerelerde bulunabilecegini tanimlamak.

SURE 2 ders saati
KAZANIMLAR

F.4.4.3.1. Maddelerin hallerine ait temel 6zellikleri karsilagtirir.
F.4.4.3.2. Ayni maddenin farkli hallerine 6rnekler verir.

HAZIRLIK

« Etkinlikte kullanmak i¢in bulut, nehir, hayvan, bitki, buzul, yer alt1
suyu, toprak ve deniz istasyonlarini temsil eden gorseller hazirlayn

* Suyun Yolculugu Caligma Kagidimi (Ek 1) grup sayis1 kadar
¢ogaltin ve hazirlayin.

* Suyun Yolculugu Oyun Zarlarmi (Ek 2) ¢ogaltarak her istasyon
i¢in kullanacaginiz zarlan etkinlik 6ncesinde hazirlayin.

ARAC-GERECLER

Suyun Yolculugu Caligma Kagidi (Ek 1),

Suyun Yolculugu Oyun Zarlar1 (Ek 2),

Her istasyon i¢in 6zel olarak olusturulmus gorseller, yapistirici,
defter, kalem

OGRETIM YONTEM ve TEKNIKLER]

Gozlem, soru-cevap, grup ¢aligmast

OGRENME-OGRETME SURECI

1. Etkinlige baslarken su dongiisiiyle ilgili yaptiginiz eski etkinlikler
varsa gocuklara hatirlatin. Diinyadaki suyun siirekli hareket halinde
oldugunu, pek ¢ok farkli yerde bulunabilecegini ve bir yerden bagka

bir yere gitmesinin bazen milyonlarca yil alabilecegini agiklaym.

2. Bu kisa hatirlatmanin ardindan g¢ocuklara asagidaki sorulari
sorarak kisaca yanitlarini alin.

* Su gezegenimizde nerelerde bulunuyor?
* Buralarda hangi fiziksel hallerde bulunuyor?
* Suyun kati, siv1 ve gaz hali arasinda nasil farkliliklar var?

3. Soru-cevap asamasindan sonra ¢ocuklara bu etkinlikte suyun
bulunabilecegi 8 istasyon kuracagmizi sdyleyin.

Bu istasyonlarin her birinin suyun bulunabilecegi bir yeri temsil
ettigini sdyleyin.

Bu 8 istasyonun ne olabilecegini cocuklara sorarak tahmin
etmelerini isteyin.

Bu sirada suyun farkli fiziksel hallerde bulundugu yerlerin nereler
oldugunu, suyun canli organizmalarda bulunup bulunmayacagini

sorarak tahminlerini kolaylastirabilirsiniz.

Daha sonra gocuklarla birlikte smiftaki 8 masaya asagidaki
istasyonlara ait gorselleri yapistirin ve ilgili zarlari birakn.

* Bulut « Hayvan « Bitki « Deniz

* Buzullar « Toprak ¢ Yer alt1 suyu * Nehir

4. Cocuklari ikiser kisilik gruplara ayirin ve her grubun suyu temsil
ettigini sdyleyin. Her gruba Suyun Yolculugu Calisma Kéagidinin
(Ek 1) bir kopyasini dagitin. Gruplart rastgele istasyonlara
yerlestirin. Ardindan oyunu agiklayn.

5. Asagidaki 6rnekte “bulut” istasyonundan baslayan bir grubun
caligma kagidini nasil doldurabilecegiyle ilgili bir 6rnek verilmistir.

6. Cocuklara  yolculuklarim1  verilen  yoOnergelere  gore
gergeklestirmeleri igin 15-20 dakika siire verin. Siirenin sonunda
cocuklarin ¢alisma kagitlarindaki notlardan faydalanarak kendi
yolculuklarini paylagsmalarini saglayin.

Bu sirada gruplara asagidaki sorular sorabilirsiniz.
 Hangi istasyondasiniz? Oraya nasil geldiniz?
* En ¢ok nerede beklediniz?

* En az hangi istasyona ugradimiz? En c¢ok hangi istasyona
ugradiniz?

« Su dongiisii sirasinda dogada da bu sekilde suyun uzun siire kaldigi
yerler olabilir mi? Bu durumun nedeni ne olabilir? Bulut Buzullar
Nehir Su dongiisii sirasinda su Diinya'nin pek ¢ok farkli yerindeki
farkli kaynakta dolasabilir ancak bu her zaman ayni hizda olmaz.
Bulutlardaki su oldukga kisa bir siireligine depolanir. Bulut soguk
bir hava tabakasiyla karsilastiginda bulutun tagidigi su buhari yagisa
dontigiir. Oysa yer alt1 sulart topragin derinliklerinde depolandigi
icin uzun siire ayni yerde kalabilir. Benzer sekilde buzullarda da su
donmus bir halde uzun yillar bekleyebilir.

7. Cocuklarla su dongiisii sirasinda suyun her yerde ayni siirede
kalmadigini tartigmak icin yandaki bilgilendirmeyi
kullanabilirsiniz.

8. Etkinligi sonlandirmak i¢in ¢ocuklara zarlarda yazili durumlarin
gergek su dongiisii icerisindeki yerlerini konusun. Zarlarin her
istasyon i¢in neden degistigini ve bu durumun yolculuklarmi nasil
etkiledigini sorun.

9. Etkinligin sonunda gocuklardan, suyun farkli istasyonlardaki
fiziksel hallerini bir grafikle gostermelerini isteyebilirsiniz.

Neredeyim? Ne Oldu? Nereye Gidiyorum?

3]

T T
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EK 7 (Devam): 4. Etkinlik Plani

BiYOLOJIK CESITLILIK NEDIR?

AMAC
Yasami olusturan canlilar arasindaki iligkiyi ve
gesitliligi anlamak.

SURE 2 ders saati

KAZANIMLAR
G.4.1.6. Farkli materyalleri kullanarak ii¢ boyutlu
caligmalar yapar.

HAZIRLIK

* Bu etkinlik icin ¢ocuklarin biyolojik cesitliligi
olabildigince gozlemleyecegi bir yer segmeye ¢alisin.
* Rehberin baginda yer alan “Go6zlem Kutusu Nasil
Kullanilir?” boliimiini inceleyin.

ARAC-GERECLER

"Ekosistemde Neler Oluyor?" posteri, resim kagidi,
boya kalemi, gozlem kutusu, gozlem defteri, kalem

OGRETIM YONTEM ve TEKNIKLERI
Soru-cevap, tartisma

OGRENME-OGRETME SURECI

1. Cocuklara bir sorunuzun oldugunu ve verecekleri
yanitlari ¢ok merak ettiginizi sdyleyin. Bu sorunun
dogru ya da yanlis bir yaniti olmadigini, tek kuralin
herkesin aklina gelen ilk kelimeyi sdylemesi oldugunu
anlatin. Eger ¢cocuklarmn aklina o an séyleyecek bir sey
gelmezse pas diyerek siray1 arkadaslarina verebilirler.

2. Cocuklara “Biyolojik c¢esitlilik deyince akliniza ne
geliyor?” sorusunu sorun. Cocuklardan gelen yanitlari
bir kdgida not alin. Her yanit1 yazmaya ve olumlu geri
bildirimler vermeye calisin.

3. Cocuklara “Ekosistemde Neler Oluyor?” posteri ile
yaptiginiz  etkinligi hatirlatin.  Posterdeki canli
varliklarin ne kadar ¢esitli oldugunu hatirlatin.

4. Gezi sirasinda cocuklardan, karsilastiklari bitki
tiirlerinin isimlerini (bildiginiz kadariyla),
ozelliklerini, sayilarim1 veya goriiniimlerini not
almalarini isteyin.

5. Daha sonra ¢ocuklari gruplara ayirarak bu bilgilerle
bulundugunuz g¢evredeki gesitliligi gdsteren bir tablo
yapmalarini isteyin. Tablo iizerinde, gozlemledikleri
canlilarin isimlerini, bu tiirleri kag¢ kere gordiiklerini
ve miimkiinse ¢izimleri ile gostermelerini isteyin.
Tabloya hava durumunu (riizgarli, giinesli, bulutlu
vb.), gbzlem tarihi ve saatini, okulda beslediginiz veya
okul bahgesinde yasayan hayvanlar1 da eklemelerini
sOyleyebilirsiniz.

6. Biitlin c¢ocuklar tablolarmi bitirdiginde diger
arkadaglariyla paylagsmalarini saglayin. Bu sirada
asagidaki sorular1 sorabilirsiniz.

* Diger arkadaslarimizla sizin tablonuzdaki canlilarin
sayilart ayn1 m1? Nasil farklar var?

» Kimsenin gozlemlemedigi bir canliy1 gézlemleyen
var m1? Nerede gozlemlediniz?

* Agaclarin sayisi ne kadar? Kuslarm sayis1 ne kadar?
* Farkli bir bolgede (sokak, orman, deniz kenari vs.)
gbzlem yapiyor olsaydik sayilar degisir miydi?
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EK 7 (Devam): 5. Etkinlik Plani

ATIKSIZ BiR GUN

AMAC: Giinliik hayatimizda
¢ikardigimiz attk miktar1 konusunda
farkindalik olusturmak.

SURE: Uzun siireli etkinlik
KAZANIMLAR
F.4.6.1.1.Kaynaklarin kullaniminda
tasarruflu davranmaya 6zen gosterir.
F.4.6.1.2.Yasam igin gerekli olan
kaynaklarm ve geri doniigiimiin
onemini fark eder.

SB.4.5.3. Sorumluluk sahibi bir birey
olarak bilingli tiiketici davranislari
sergiler.

SB.4.5.5. Cevresindeki kaynaklari israf
etmeden kullanir.

HAZIRLIK

* Sifir Atik ile ilgili daha fazla etkinligi
smifinizda uygulamak isterseniz Sifir
Atik Egitim Portali'm
(sifiratiktema.org) ziyaret edebilirsiniz.
* Etkinlik 6ncesinde okul yonetimine
smif atiklarint  bir glin  boyunca
biriktireceginizi haber verebilirsiniz. *
Etkinlik Oncesinde velilere haber
vererek evdeki atiklar bir giin boyunca
biriktirerek  ¢ocuklartyla  takibini
yapmalari konusunda destek
isteyebilirsiniz.

ARAC-GERECLER

Plastik poset, bez torba, plastik sise,
cam / metal matara, plastik pipet, metal
pipet, plastik bardak, kagit bardak, cam
bardak, bez torba (kese), sabun, kabak
lifi, cam kavanoz, bambu dis firgasi, el
orgii lif, fotograf makinesi ya da
kamerali cep telefonu

OGRETIM YONTEM ve TEKNIK
Uygulama, sergi, gosterim, tartigma

OGRENME-OGRETME SURECI

1. Smifimizdaki ¢op kutusundaki atiklar
¢ocuklarla birlikte inceleyin. En ¢ok
atilan atiklar birlikte degerlendirin.

2. Daha sonra plastik poset, bez torba,
plastik sise, cam / metal matara, plastik
pipet, metal pipet, plastik bardak, kagit
bardak, cam bardak, bez torba
(kese) gibi ¢esitli malzemeleri
masada sergileyin.

bir

Cocuklara iiriinleri gostererek agsagidaki sorulari sorun:

* Bunu nerelerde / ne i¢in kullaniyoruz?

* Hi¢ kullanmadigimiz ya da ilk kez gordiigiiniiz neler var?

* Bu iiriin hangi malzemeden yapilmis olabilir?

* Evinizde ¢ope en ¢ok ne atiyorsunuz? Peki ya sinifimizda?
 Sizce evimizde ya da smifimizdaki ¢opler toplandiktan sonra
nereye gidiyor?

3. Cocuklarin cevaplarini dinleyin.

4. Cocuklarla giinliik hayatimizda hi¢ farkina varmadigimiz atiklarin
dogaya etkisi iizerine sohbet edin. Uriinlerden hangilerinin doga
dostu oldugunu ve giinliik hayatlarinda hangi malzemeleri daha ¢ok
kullandiklarmi sorun. Okulunuzda sifir atik projesi kapsaminda
yapilan etkinlikleri, atik kutularini 6rnek olarak gosterebilirsiniz.

5. Cocuklara 1 giinii sinifinizda hi¢ atik g¢gikarmadan gegirmeye
calisacaginizi sdyleyin. Bu siireyi istediginiz kadar uzatabilirsiniz.
Degerlendiremeyeceginiz atiklart daha sonra okulunuzdaki geri
doniisiim kutularma atabilirsiniz.

6. Sifir atik giiniinden sonra c¢ikan atiklarin degerlendirmesini
birlikte yapin. Bu atiklar1 da ¢ikarmamak i¢in neler yapilabilecegini,
yerine neler kullanilabilecegini tartisin. Cikan atiklarinizi
okulunuzda sergileyebilirsiniz.

OGRENME-OGRETME SURECI

1. Cocuklara daha once geri doniisiim ve kaynaklarin tasarruflu
kullanilmasi ile ilgili yaptiginiz etkinlikleri hatirlatin. Daha sonra
¢ocuklari gruplara ayirin ve hazirladiginiz karton ¢aligma kagitlarini
verin. Her grubun kartondaki bir {iriinii "farkli bir amag¢ igin"
kullanmak tizere diisiinmelerini ve resmi ona gore doniistiirmelerini
isteyin.

2. Cocuklar kavanozlar igin farkli amaglar hayal ederek ¢izimle
gosterebilirler. Ornegin kavanozlari kumbara, igne-iplik kutusu,
mustr, piring kavanozlari, saksi, koleksiyon kutusu yapabilirler.
Bunun igin boya kalemlerini kullanarak resim kagidindaki
kavanozlari tasarlayabilirler. Bu asamada g¢ocuklarin kavanozlara
diledikleri gibi tasarim yapmasina izin verin.

3. Daha sonra, resim ¢izerek yaptiklart bu ¢aligmaya benzer bir
calismay1 gercek bir esyayla yapacaklarin1 sdyleyin. Plastik
posetlerin dogada ¢dziinmesinin 400-500 yi1l aldigini ve topragi
kirlettigini ¢ocuklara anlatin. Tek kullanimlik plastik posetler yerine
neler kullanilabilecegini gocuklara sorun ve onerilerini alin.

4. Etkinligin bu boélimiinde plastik poset yerine kullanabilecekleri
bir bez torba yapimini 6greneceklerini ¢ocuklara sdyleyin. Bdylece
plastik poset kullanimin1 azaltabileceklerini agiklayin.

5. Cocuklarin getirdikleri tigsortlerden ganta yapmalari i¢in onlari
yonlendirin. Once tigdrtiin kollarin1 ve yakalarini kesin. Daha sonra
tisortiin alt kismina makasla esit aralikli kesikler atin. Alt kisimda
olusan parcalar1 birbirlerine baglaym. Iste cantaniz hazir! 6.
Etkinligin sonunda ¢ocuklara asagidaki sorular1 sorarak
degerlendirme yapabilirsiniz.

* Bu ¢antay1 nerelerde kullanabilirsiniz?

* Plastik poset yerine bdyle bir ¢canta kullanmak ister miydiniz?

* Plastik kullanimini azaltmak i¢in bagka neler yapabilirsiniz?

Kesin

Baglayin
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EK 7 (Devam): 6. Etkinlik Plani

GECMISE YOLCULUK

AMAC

Sozli tarih ¢alismasini deneyimlemek ve dogal cevre
ile ilgili farkindalik gelistirmek.

SURE 2 ders saati

KAZANIMLAR

T.4.1.11. Dinlediklerinin / izlediklerinin igerigini
degerlendirir.

T.4.4.4. Bilgilendirici metin yazar.

SB.4.2.1. Sozli, yazili, gorsel kaynaklar ve

nesnelerden yararlanarak aile tarihi ¢aligmasi yapar.
SB.4.3.3. Yasadig1 ¢cevredeki dogal ve beseri unsurlart
ayirt eder.

ARAC-GERECLER

Ses ve goriintii kayd alabilecek bir cihaz, kagit, kalem
OGRETIM YONTEM ve TEKNIKLERI

Gorligme, biiyiik grup tartigmasi

OGRENME-OGRETME SURECI

1. Etkinlige baslarken cocuklara asagidaki sorulari
sorun.

» Gegmise dair nasil bilgi sahibi olabiliriz?

* Yasadigimiz sehir, yasadigimiz evler, okulumuzun
geemisi hakkinda sizce kimlerden bilgi alabiliriz?

* Yasadiginiz yer (sokak, mahalle, semt ve bdlge)
sizce gegmis yillara gore degismis olabilir mi? Boyle
bir degisiklik duydunuz mu?

2. Cocuklarin yanitlarini aldiktan sonra ge¢mise dair
bilgi toplamak icin kitaplara ya da o donemlerde
yasamig insanlara  danisabileceginizi  anlatin.
Yasadiklar1 yerin ge¢misiyle ilgili bilgi edinebilmek
i¢in ¢evrelerinde uzun yillardir yasayan aile biiyiikleri,
komsular ya da tanidiklariyla bir  gdriisme
gerceklestireceklerini gocuklara sdyleyin. Goriisme
yapacaklar1 kisiye yasadiklart yerin ge¢misi, dogal
cevredeki, binalardaki ve sokaklardaki degisimler
hakkinda sorular soracaklarint agiklayin ve kimlerle
goriigme yapacaklarina karar vermelerini isteyin. Bu
etkinligi bireysel ya da grup ¢alismasi olarak
yapabilirsiniz.

3. Daha sonra goriisme yapacaklar1 kisiye neler
sorabileceklerini sorun. Cocuklarin soru onerilerini
tahtaya yazin ve hep birlikte goriisme sirasinda
kullanilabilecek sorulart se¢in. Asagida Onerilen
sorulart da ¢ocuklarla paylasarak goriisme sorularini
olusturun. Goériisme i¢in segtikleri kisiye ve konuya
0zel sorular ekleyebileceklerini belirtin.

4. Goriisme sirasinda mutlaka goriismeyi not alarak,
ses kayit cihazi, cep telefonu gibi araglar1 kullanarak
kaydetmelerini  isteyin. Miimkiinse,  gorligme
yaptiklart kigilerden geg¢mise dair fotograflar da
alabilirler.

5. Cocuklar goriismeyi yaptiktan sonra kaydettikleri
goriisme  yanitlarint  6zetlemelerini isteyin. Elde
ettikleri bu bilgileri diger arkadaslariyla kisa videolar,
fotograflar, belgeler veya sunum araciligiyla
paylagsmalarini saglayin.

6. Cocuklara paylagimlar sirasinda asagidaki sorulari
sorun.

* Yasadiginiz ¢evrede dikkatinizi ¢eken en Onemli
degisiklik sizce neydi? Neden?

* Degisimi fark edince nasil hissettiniz?

* Gorigme yaptiginiz kisiler bu degisim hakkinda
neler diisliniiyor? Nasil hissediyor olabilir?

7. Etkinlik sonunda gocuklara yaptiklari goriismenin
aslinda bir gesit sozlii tarih aragtirmasi oldugunu
aciklaym. Sozli tarih kavrami hakkinda kisaca
¢ocuklari bilgilendirin.

S6zlii Tarih Sorularim

1. Nerede dogdunuz?

2. Dogdugunuz yerin dogasi nasildi? En ¢ok hangi
canli tiirlerini ve dogal ortamlar1 (orman, ¢ayur, tarla
vb.) hatirliyorsunuz?

3. Su anda yasadigmiz yere hangi yilda geldiniz? Bu
yillara dair neler hatirliyorsunuz? Doga nasildi?
Etrafinizda hangi canlilar yasardi?

4. Sizce zaman i¢inde dogal ¢evre nasil degisti?

5. Yasadigimiz yerin giiniimiizdeki goriiniisiiyle eski
goriiniisiinii kiyaslayabilir misiniz?

6. Gegmisin dogasinda m1 yagamak isterdiniz yoksa
bugiiniin dogasinda m1? Neden?
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EK 7 (Devam): 7. Etkinlik Plani

BULUT GOZLEMIi

AMAC Bulut gozlemciligini deneyimlemek ve dogal
cevre ile ilgili farkindalik gelistirmek.

SURE 2 ders saati
KAZANIMLAR

SB.4.3.4. Cevresinde meydana gelen hava olaylarini
gozlemleyerek bulgularini resimli grafiklere aktarir.

HAZIRLIK

« Etkinligi okul bahgesinde, yakinlardaki bir park ya
da bahgede, ormanlik bir alanda ya da bir gol
kenarinda yapabilirsiniz. Eger okul disinda bir alanda
yapacaksaniz alani etkinlik 6ncesinde belirleyerek
ziyaret edin.

* Bu etkinligi bulutlu bir giinde gergeklestirin.

* Bulut Gézlem Sablonu *nu (Ek 1) ¢ocuk sayis1 kadar
¢ogaltarak hazirlayin.

ARAC-GERECLER

Bulut Gézlem Sablonu (Ek 1), tahta ¢ubuk, gézlem
defteri, kalem

OGRETIM YONTEM ve TEKNIiKLERI

Gozlem

OGRENME-OGRETME SURECI

1. Cocuklara asagidaki sorulari sorarak etkinlige
baslayin.

* Gokyiiziine baktiginizda neler goriiyorsunuz?

* Sizce bulutlar nasil olusur?

* Nasil bulutlar goriiyorsunuz? Bulutlarin renkleri,
sekilleri nasil olur? Nasil hareket eder?

* Yagmur yagacagi zaman bulutlarin sekli ve rengi
nasil olur?

* Giinesli havalarda bulutlarin sekli ve rengi nasil olur?
* Bulutlar1 neye benzetiyorsunuz?

2. Cocuklara ic¢inde bulundugunuz mevsimin ne
oldugunu ve hava degisimleri ile ilgili neler
gozlemlediklerini  sorun. Onceki  gozlemlerine
dayanarak hava sartlarinin mevsimlere gore nasil
degistigini anlatmalarini isteyin. Bulutlarin da hava
degisimiyle birlikte degistigini ¢cocuklara hatirlatin.

3. Cocuklara bulutlarin olusumu hakkinda bilgi verin
ve yaygin goriilen bulut tiplerini ¢ocuklara tanitin.
Bulut Goézlem Sablonundaki (Ek 1) bulut gesitlerini
aciklayabilirsiniz.

4. Cocuklara bulutlar1 gozlemleyeceginizi sdyleyerek
acitk havaya cikin. Gozlem sirasinda farkli bulut
tiirlerini tantyabilmeleri i¢in bulut gézlem sablonlarini
¢ocuklara dagitin.

5. Cocuklarin gokyiiziinii izlemeleri ve bulutlarin
sekillerini, biyiikliiklerini, uzunluklarmi, sekilsel
farkliliklarini, yogunluklarini, hareketlerini
gozlemlemeleri icin yeterli siire verin. Bu sirada
gordiikleri bulut tiplerini isimleriyle birlikte g6zlem
defterlerine not almalarini ve ¢izmelerini isteyin. Eger
etkinlik alant uygunsa gozlem sirasinda yere
uzanmalarini isteyebilirsiniz.

6. Smifa dondiikten sonra c¢ocuklarla birlikte hangi
bulut tiplerini gordiiklerini konusun, goézlemlerini
diger arkadaglariyla karsilagtirmalarini isteyin.

7. Farkli hava kosullarinda bu etkinligi tekrarlayarak
cocuklarin  farkli  bulutlar  gozlemlemelerini
saglayabilirsiniz.
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EK 7 (Devam): 8. Etkinlik Plani

TOPRAK DERSEM CIK!

AMAC
Topragm olusumu ve 6zellikleri hakkinda bilgi sahibi
olmak.

SURE
1 ders saati

KAZANIMLAR
F.4.6.1.1. Yasam i¢in gerekli olan kaynaklarin ve geri
doniistimiin 6nemini fark eder.

T.3.1.7. / T.4.1.7. Dinlediklerine / izlediklerine
yonelik sorulara cevap verir.
T.4.1.9. Dinlediklerimle / izlediklerimle ilgili

gortislerini ifade eder.
T.4.1.11. Dinlediklerinin / izlediklerinin igerigini
degerlendirir.

HAZIRLIK
*"Go6zlem Kutusu
inceleyin.

Nasil Kullanilir?”  bolimiini

ARAC-GERECLER
"Toprak Dersem Cik!" Filmi, bir avugp toprak,
gbzlem kutusu, resim kagidi ve boya kalemleri

OGRETIM YONTEM ve TEKNIK
Gozlem, soru-cevap, Cizim ¢alismasi

OGRENME-OGRETME SURECI

1.Sinifa bir miktar toprak getirin ve gézlem kutusuna
koyun.  Cocuklardan elden ele dolastirip
incelemelerini isteyin ve asagidaki sorulari sorarak
etkinlige baglayn.

*Bu toprak nasil olugmus olabilir? Nereden gelmis
olabilir?

«Sizce bu toprak kag¢ yasindadir? Bu kadarcik bir
toprak sizce ne kadar zamanda olusur?

*Etrafimizda gordiigimiiz agaglar, c¢icekler, otlar,
meyveler ve sebzeler nerede yetisiyor?

sInsanlarin, hayvanlarin, bitkilerin yasamak icin
nelere ihtiyaglari var?

2.Cocuklara bu sorularin yanitlarin1 6grenmek igin bir
film izleyeceginizi sdyleyin ve “Toprak Dersem Cik!”
Filmi'ni ¢cocuklarla birlikte izleyin.

3.Filmin sonunda ilk basta sordugunuz sorular
¢ocuklara tekrar sorabilirsiniz. Film sonrasi ¢gocuklarin
cevaplarinda bir degisiklik olup olmadigim
gozlemleyin.

4.“Topragin altinda neler gordiiniiz?” ve “Topragin
tizerinde neler gordiiniiz?” sorularint sorarak filmde
gordiikleri toprak istiindeki ve altindaki canlilar
hatirlamalarin1  isteyin. Kag¢ farkli tirde canli
gordiiklerini birlikte saym.

5.Ardindan biiyiik bir resim kagidini yatay olarak
duvara sabitleyin ve ¢ocuklarin tam ortasindan bir
¢izgi cizmelerini isteyin. Cizginin {ist tarafina topragin
iistiindeki, alt tarafina da topragin altindaki canli ve
cansiz varliklart filmde hatirladiklar1 kadari ile
¢izmelerini soyleyin.
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EK 7 (Devam): 9. Etkinlik Plani

TOPRAKTAN GELEN BESINLER

AMAC
Topragn besin saglamadaki 6nemini fark etmek.

SURE 2 ders saati
KAZANIMLAR

F.4.2.1.3. Saglikli bir yasam i¢in besinlerin tazeliginin ve
dogalliginin 6nemini, arasgtirma verilerine dayali olarak tartisir.

F.4.2.1.4. Insan sagligi ile dengeli beslenmeyi iliskilendirir.

G.4.1.2. Deneyimlerini farkli fikirler, sanat formlari ve kiiltiirel
temalarla iliskilendirerek gorsel sanat ¢aligmasi olusturur.

HAZIRLIK

* Bu etkinligi uygulamadan bir siire 6nce farkli besinlere ait
gorselleri toplamaya baglaym.

ARAC-GERECLER

Kraft kagidi ya da karton, renkli kalemler, eski gazete ve
dergilerden kesilmis besin gorselleri, yapistirici, makas

OGRETIM YONTEM ve TEKNIKLERI]

Soru-cevap, tartisma, sanat calismast
OGRENME-OGRETME SURECI

1. Cocuklara asagidaki sorular sorarak etkinlige baslayin.

+ Toprak hangi canhlari besliyor? (insanlari, bitkileri,
hayvanlari, mikroorganizmalarr)

* Daha once toprakta bir sey yetistirdiniz mi? Ne yetistirdiniz?
Ne kadar topraga ihtiyaciniz oldu?

* Bahgenizdeki ya da evinizdeki saksilarda hangi bitkiler var?

« Toprakta yetisen besinlere drnek verebilir misiniz?

» Sizce toprak olmazsa ne olur?

2. Daha sonra tahtaya asagidaki ciimleyi yazin ve ¢ocuklardan
bosluga gelmesi gereken yiizdelik sayiyr tahmin etmelerini
isteyin.

Gidalarmmizin ...

......... topraktan gelir.

“Gidalarimizin  yizde kagi
sorusunu sorabilirsiniz.

topraktan geliyor olabilir?”

3. Tahminleri aldiktan sonra, dogru yanit1 ¢ocuklarla paylagsmadan 6nce
¢ocuklara su sorulart sorun.

* Bugiin yemekte neler yediginizi diisiiniin ya da en ¢ok sevdiginiz
yiyecek ya da icecekleri hatirlamaya galism. Hangi malzemelerle
yapiliyor?

* Bu malzemeler nasil elde ediliyor?
* Bu yiyeceklerin toprakla nasil bir baglantist var?

4. Bu sorularla ¢ocuklart yonlendirerek gidalar ve toprak arasindaki
baglantiy1 sorgulamalarini ve kesfetmelerini saglaym. Bu sirada farkls
yiyeceklere (¢orba, makarna, kek, ekmek, peynir, siit, meyve ve sebzeler
vb.) 6rnekler verin. “Siitte toprak nerede? Ekmekte toprak nerede?” gibi
sorular sorarak, besinlerle toprak arasinda iligki kurmalarini saglaym. Bu
soru-cevap boliimiinden sonra tiikettigimiz gidalarin %95 inin topraktan
geldigi bilgisini paylasin. Cocuklara bununla ilgili ne diigiindiiklerini ve
ne hissettiklerini sorun.

5. Daha sonra topraktan gelen ve toprak olmazsa tiikketemeyecegimiz
besinlerin resimlerini eski gazete ve dergilerden bularak kesmelerini
isteyin. Bu gorselleri bulmak i¢in internetten de yararlanabilirsiniz.

6. Cocuklarin kestigi resimleri incelerken;

+ Once besinleri mevsimlerine gore gruplandirmalarini isteyin. Bu sirada
meyve ve sebzelerin hangi mevsimlerde yetistigini sorabilir, bu konuda
bilgi verebilirsiniz. Mevsiminde tiiketilen meyve ve sebzelerin daha
saglikli oldugunu ¢ocuklara anlatin.

« Besinleri, hayvansal ve bitkisel besinler olarak gruplandirmalarini da
isteyebilirsiniz.

« Toprakta yetisen gidalarm iiretiminde kimyasal ilag kullanilmasi sizce
etraftaki bocekleri nasil etkiler?

Kuslari nasil etkiler?

Insanlari nasil etkiler?

Diger bitkileri nasil etkiler?

Topragi nasil etkiler?

gibi sorular sorarak dogadaki biitiin canlilarin arasinda bir baglanti
oldugunu kesfetmelerini saglayin.

7. Daha sonra gocuklarla birlikte biiyiik kraft kagitlar1 ya da kartonlari
kullanarak, her rakam en az 1 metre olacak sekilde %95 sayisini yazin
ve kesin. Eski gazete ve dergilerden kestiginiz besin gorsellerini bu
“%95” yazan kagitlarin lizerine yapistirin. Cocuklardan bu ¢alismaya bir
isim vermelerini isteyin.

8. Calismanizi okulda herkesin gorecegi bir duvara asarak sergileyin.
Sergi sirasinda c¢ocuklardan calismalarinin yaninda beklemelerini ve
¢aligmayi incelemek igin gelen arkadaslarini, 6gretmenlerini ve velileri
bilgilendirmelerini isteyin.
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EK 8: 1. Etkinlik
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EK 8 (Devam): 2. Etkinlik

80



EK 8 (Devam): 3. Etkinlik
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4. Etkinli

EK 8 (Devami)
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EK 8 (Devam): 5. Etkinlik
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EK 8 (Devam): 6. Etkinlik
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7. Etkinli

EK 8 (Devam)
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EK 8 (Devam): 8. Etkinlik
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EK 8 (Devam): 9. Etkinlik
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