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TEZ CALISMASI ORIJINALLIK RAPORU

KAYNASTIRMA  SINIFLARINDA  CALISAN  SINIF  VE BRANS
OGRETMENLERININ BIREYSELLESTIRILMIS EGITIM POROGRAMI (BEP) ILE
ILGILI YETERLILIKLERININ ARTTIRILMASINA YONELIK GELISTIRILEN EGITIM
PROGRAMININ ETKiSI baslikli tez calismamin toplam 196 sayfalik kismma iliskin,
19.02.2024 tarihinde tez danigmanim tarafindan Turnitin adli intihal tespit programindan
asagida belirtilen filtrelemeler uygulanarak alinmis olan orijinallik raporuna gore, tezimin
benzerlik oran1 % 8 olarak belirlenmistir.

Uygulanan filtrelemeler:

Tez calismasi orijinallik raporu sayfasi harig

Bilimsel etik beyannamesi sayfasi hari¢

Ons6z harig

I¢indekiler harig

Simgeler ve kisaltmalar harig

Kaynaklar haric

Alintilar dahil

7 kelimeden daha az 6rtiisme iceren metin kisimlar1 hari¢

NN

Necmettin  Erbakan Universitesi Tez Calismasi Orijinallik Raporu Uygulama
Esaslarimi inceledim ve tez ¢alismamin, bu uygulama esaslarinda belirtilen azami benzerlik
oraninin (%20) altinda oldugunu ve intihal icermedigini; aksinin tespit edilecegi muhtemel
durumda dogabilecek her tiirli hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis
oldugum bilgilerin dogru oldugunu beyan ederim.

19.02.2024
Burhanettin KARAKOC

Prof. Dr. Hakan SARI



BILIMSEL ETiK BEYANNAMESI
Bu tezin tamammin kendi ¢alismam oldugunu, planlanmasindan yazimina kadar tim
asamalarinda bilimsel etige ve akademik kurallara 6zenle riayet edildigini, tez igindeki biitiin
bilgilerin etik davranig ve akademik kurallar ¢er¢evesinde elde edilerek sunuldugunu, ayrica
tez hazirlama kurallarina uygun olarak hazirlanan bu ¢aligmada baskalarinin eserlerinden
yararlanilmasi durumunda bilimsel kurallara uygun olarak atif yapildigin1 ve bu kaynaklarin

kaynaklar listesine eklendigini beyan ederim.

19/02/2024
Burhanettin KARAKOC



Kisaltmalar

AAIDD

AAMR

ADO

AFA

AMGB

APA

BEP

BIiLSEM

BOP

DFA

DEHB

DSM

EYDE

1Q

KHK

KMO

MEB

MEBBIS

NAC

OSB

SIMGELER VE KISALTMALAR

: American association on Intellectuel and Devolopmental Disabilities
: Amerika Zihinsel ve Gelisimsel Yetersizlikler Birligi

: Ayrik Denemelerle Ogretim

: Acgiklayic1 Faktor Analizi

: Amerika Mental Gerilik Birligi

: Amerikan Psikiyatri Dernegi

: Bireysellestirilmis Egitim Programi

: Bilim ve Sanat Merkezi

: Bireysellestirilmis Ogretim progranmi

: Dogrulayici Faktor Analizi

: Dikkat Eksikligi ve Hiperaktivite Bozuklugu

: Ruhsal Bozukluklarin Tanisal ve Istatistiksel E1 Kitabi
: Erken Yogun Davranissal Egitim

. Zeka Katsayisi

: Kanun Hikmiinde Kararname

: Kasier-Mayer-Olkim

: Milli Egitim Bakanlig1

: Milli Egitim Bakanlig1 Bilisim Sistemleri

: National Autizm Center-Ulusal Otizm Merkezi

: Otizm Spektrum Bozuklugu

Xi



OEHY : Ozel Egitim Hizmetleri Y 6netmeligi

OOH : Ozel Ogrenme Giigliigii

RAM : Rehberlik Arastirma Merkezi

SIBEP : Smif ve Brans Ogretmenleri Icin BEP Yeterlilikleri Belirleme Olcegi

SPSS . Statistical Package for the Social Sciences- Sosyal Bilimler Igin Istatistik
Programi
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OZET

Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Ozel Egitim Anabilim Dal
Ozel Egitim Bilim Dal
Doktora Tezi

KAYNASTIRMA SINIFLARINDA CALISAN SINIF VE BRANS
OGRETMENLERININ BIREYSELLESTIRILMIS EGITIM POROGRAMI (BEP) iLE
ILGILI YETERLILIKLERININ ARTTIRILMASINA YONELIK GELISTIRILEN
EGITIM PROGRAMININ ETKISI

Burhanettin KARAKOC

Bu arastirmanimn amacit; kaynastrma smiflarinda gérev yapan smif ve brans Ogretmenlerinin BEP
yeterliliklerinin arttirilmasma yonelik Ogretmenler igin gelistirilen BEP egitim programinin &gretmenlerin
BEP’le ilgili yeterliliklerinin arttirilmasma yonelik etkililiginin belirlenmesidir. Arastirmada nitel ve nicel
arastirma yontemlerinin birlikte kullanildig: sirali karma yontemi kullanilmistir. Arastirmanin birinci asamasinda
kaynastirma smiflarinda c¢alisan smif ve brang dgretmenlerine yonelik yar1 yapilandirilmis gériigme yontemi
yoluyla ihtiyac analizi yapilmistir. Thtiyac analizine Sivas il merkezinde gérev yapan 20 dgretmen katilmistir.
Toplanan veriler betimsel analiz teknigi ile analiz edilerek kategoriklestirilmistir. Toplanan ihtiya¢ analizi
verileri dogrultusunda 6gretmenlerin BEP yeterliliklerinin arttirilmasi amaciyla Ogretmenler I¢in Gelistirilen
Uygulamali BEP Egitim Progranm hazirlanmistir. Daha sonra On test-Son test kontrol gruplu deneysel model ile
aragtirmaya iliskin 32 maddeden olusan “Sinif ve Brans Ogretmenleri i¢in BEP Yeterlilikleri Belirleme Olgegi”
(SIBEP) gelistirilmis ve ayrica 25 sorudan olusan basari testi hazirlanmustir. SIBEP 6lgeginin gelistirilmesinde
olgek dort kategoriden olugmus, dogrulayict ve acimlayict faktdr analizleri yapilmis, 6lgegin giivenilirligi 0,94
olarak bulunmustur. Aragtirmanimn tiim analizleri SPSS programi araciligi ile yapilmistir. Aragtirmanin ikinci
asamasinda 20’si kontrol grubunda, 20’si ise deney grubunda yer alan smifinda kaynastirma 6grencisi bulunan
sinif ve brans 6gretmenleri arastirmaya katilmistir. Deney ve kontrol grubunda yer alan 6gretmenlere On test ve
Son test olacak sekilde “SIBEP” 6lgegi uygulanmistir. Deney grubunda yer alan dgretmenlere yonelik her biri 50
dakika olan 8 oturum Ogretmenler I¢in Gelistirilen Uygulamali BEP Egitim Programi egitimi verilmis, kontrol
grubunda yer alan 6gretmenlere ise herhangi bir egitim verilmemistir. Deney grubunda yer alan 6gretmenlere
ayrica egitim Oncesi ve egitim sonrasinda basar1 testi uygulanmis ve egitim programmin etkililigini belirlemek
amaciyla sosyal gecerlilik verileri toplanmustir. Arastirmanmn sonucunda ise Ogretmenler Icin Gelistirilen
Uygulamali BEP Egitim Programma katilan ve katilmayan Ogretmenlerin SIBEP &lgegi analiz sonuglari
incelenmis ve 6n test ve son test puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli bir farkin oldugu bulunmustur
(P<0,05). Deney grubunda yer alan 6gretmenler aldiklar1 egitimde 6n test ve son test puan ortalamalar1 ve basari
testi On test ve son test puan ortalamalar1 arasmmda anlamlh farklihik saglanmig, kontrol grubunda yer alan
ogretmenlerde ise 6n test ve son test puan ortalamalari arasinda anlamli farklilik bulunamamuistir. Egitime katilan
20 6gretmenden 16’sinin halen kaynastirma 6grencisi oldugu belirlenmis ve 2023/2024 egitim 6gretim yili igin
hazirladiklart BEP planlart BEP gelistirme kontrol listesi ile incelenmis ve elde edilen veriler sonucunda
ogretmenlerin BEP konusunda, uygulama noktasinda yeterliliklerinin arttigi sonucuna ulasilmigtir.  Sonug
olarak, Smifinda kaynastirma ogrencisi bulunan simif ve brang oOgretmenlerine yonelik gelistirilen egitim
programinin etkili ve basarili oldugu ortaya cikmistir. Arastirma sonucunda sosyal gecerlilik bulgulari
incelendiginde hazirlanan egitim programinin agik, anlasilir, kapsamli ve o6gretmenlerin BEP yeterliligini
arttirdigma ve verilen egitin sayesinde 6gretmenler bir sonraki yilda hazirladiklart BEP’lerin daha amaca uygun
ve kapsamli oldugu sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Bireysellestirilmis Egitim Programi (BEP), Kaynastirma, Uygulamali BEP Egitim
Programi, Ogretmen Egitimi
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ABSTRACT

Necmettin Erbakan University, Graduate School of Educational Sciences
Department of Special Education
Special Education Program
Doctoral Thesis

THE EFFECT OF THE TEACHER TRAINING PROGRAM TO IMPROVE
COMPETENCIES OF CLASS AND BRANCH TEACHERS ON INDIVIDUALIZED
EDUCATION PROGRAMME (IEP) WHO ARE WORKING IN INCLUSIVE CLASES

Burhanettin KARAKOC

The aim of this research is to determine the effectiveness of the IEP training program developed for
teachers to increase the IEP competencies of classroom and branch teachers working in inclusive classes. The
sequential mixed method, in which qualitative and quantitative research methods are used together, was used in
the research. In the first stage of the research, a needs analysis was conducted through semi-structured interview
method for classroom and branch teachers working in inclusive classes. 20 teachers working in Sivas city center
participated in the needs analysis. The collected data were analyzed and categorized using the descriptive
analysis technique. In line with the needs analysis data collected, an Applied IEP Training Program Developed
for Teachers was prepared in order to increase teachers' IEP competencies. Then, with the experimental model
with pre-test-post-test control group, the "BEP Competency Determination Scale for Classroom and Branch
Teachers" (SIBEP) consisting of 32 items related to the research was developed and an achievement test
consisting of 25 questions was also prepared. In the development of the SIBEP scale, the scale consisted of four
categories, confirmatory and exploratory factor analyzes were performed, and the reliability of the scale was
found to be 0.94. All analyzes of the research were conducted through the SPSS program. In the second stage of
the research, classroom and branch teachers, 20 of whom were in the control group and 20 of whom were in the
experimental group, had inclusion students in their classes, participated. The "SIBEP" scale was applied to the
teachers in the experimental and control groups as a pre-test and post-test. 8 sessions of Applied IEP Training
Program Developed for Teachers training were given to the teachers in the experimental group, but no training
was given to the teachers in the control group. An achievement test was also applied to the teachers in the
experimental group before and after the training, and social validity data was collected to determine the
effectiveness of the training program. As a result of the research, the SIBEP scale analysis results of the teachers
who participated and did not participate in the Applied IEP Training Program Developed for Teachers were
examined and it was found that there was a significant difference between the pre-test and post-test scores in
favor of the experimental group (P < 0.05). There was a significant difference between the pre-test and post-test
mean scores of the teachers in the experimental group and the pre-test and post-test score mean of the
achievement test in the training they received, but no significant difference was found between the pre-test and
post-test mean scores of the teachers in the control group. It was determined that 16 of the 20 teachers who
participated in the training were still mainstream students, and the IEP plans they prepared for the 2023/2024
academic year were examined with the IEP development checklist, and as a result of the data obtained, it was
concluded that the teachers' proficiency in IEP at the point of implementation increased. As a result, it has been
revealed that the training program developed for classroom and branch teachers who have mainstreaming
students in their classrooms is effective and successful. When the social validity findings were examined as a
result of the research, it was concluded that the prepared training program was clear, understandable,
comprehensive and increased teachers' IEP proficiency.

Key Words: Individualized Education Program (IEP), inclusive Education, Technological Based Education,
Teacher Education
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BOLUM I
l. GIRIS
Bu bolimde arastirmanin problem durumuna, arastirmanin amacina, Onemine,

sayiltilara, sinirhiliklara ve arastirma ile ilgili tanimlara yer verilmistir.

I.1. Problem Durumu

Ulkemizde 6zel gereksinimli dgrencilere sunulan egitim imkanlar1 her gecen giin
artmakta ve cok sayida Ogrenci bu imkanlardan yararlanmaktadir. Gegmis yillarda 6zel
gereksinimli bireylerin egitimleri ayr1 okullarda, engel derecesine gore giindiizlii ve yatili
okullarda saglanirdi. Yetersizlik durumlar1 belli bir seviyenin altinda olmayan cocuklar
normal akranlariyla birlikte Bireysellestirilmis Egitim Programi (BEP) uygulanmadan normal
gelisim gosteren dgrencilerle egitim gortirler ve buna bagh olarak akademik birtakim sorunlar
yaganmasi sebebi ile bu sorunlarm ¢6ziimiine iligkin iilkemizde 1997 yilinda BEP’ler yasal

olarak diizenlenmis ve kanunlastirilmustir (Sar1 ve Ilik, 2022).

BEP’lerin hazirlanmasi ve uygulanmasindaki amag 6zel gereksinimli bireyler ihtiyacglar1
dogrultusunda farkliliklar gosterdikleri i¢in bu 6grencilerin yasadiklari akademik problemleri
en az seviyeye indirmek ve kendi zihinsel ve gelisimsel hizlarina gore verilen egitimden en iyi
sekilde yararlanmalarin1 saglamak amaclanmistir. Buna bagli olarak 6zel gereksinimli
bireylerin egitim ortamlarinda birtakim diizenlemeler yapilmistir. Bu diizenlemelerden bir
tanesi de kaynastirma yoluyla egitim uygulamasidir. Kaynastirma egitimi i¢in MEB (2000)
yonetmeliginde “6zel gereksinimli bireyler i¢cin hazirlanan uygun egitim ortamlar1” ifade
edilirken MEB (2006) yonetmeliginde ise kaynastirma egitimi i¢in en az kisitlayici1 egitim
ortami olarak nitelendirilmistir. Baska bir ifade de ise kaynastirma egitimi igin, 0Ozel
gereksinimli 6grencilerin akranlar1 ile ayni1 okulda ayni smifta kendilerine 6zel bir BEP

programiyla egitim almalar1 olarak ifade edilmistir (York ve Tundidor, 1995).

Kaynastirma 6grencilerine sunulan Bireysellestirilmis Egitim Programlar1 son derece
onem arz etmektedir. Ozel egitim grencilerinin egitimlerinde uygulanan BEP programlar1
ogrencinin ihtiyag ve gereksinimlerine uygun se¢ilmeli ve bu dogrultuda hazirlanmalidir.
Egitim sistemimizde bu durum biraz genel gecer devam etmekte ve genellikle belli BEP
programlar1 uygulanmaktadir (Batu, 2000). Kaynastirma siniflarinda egitimin basarili bir
sekilde siirdiiriilebilmesi i¢cin BEP’le birlikte programlarin uygulayicisi olan 6gretmenler, okul

yonetimi, 6grenciler ile 6zel gereksinimli bireylerin aileleri arasinda is birliginin artmasi ve



BEP’lerin glincellenerek gelistirilmesi gerekmektedir. (Esmer, Yilmaz, Giines, Tarim ve
Delican, 2017).

BEP’le ilgili aragtirmalar incelendiginde BEP’lerin 6gretmenler i¢cin ¢ok zaman alici
bir durum oldugu, 6gretmenlerin normal gelisim gosteren dgrencilerle ilgilenme konusunda
zamani yetirememesi vb. nedenlerle ¢ogu zaman BEP’e yonelik olumsuz tutumlar
gelistirdiklerine yonelik bulgulara rastlanmistir (Menlove, Hudson ve Suter, 2001; Tike-Bafra
ve Kargin, 2009; Tod, Castle ve Blamires, 1996). Yapilan diger arastirmalarda ise BEP
egitimi alan 6grencilerle almayan 6grenciler arasinda egitsel olarak daha fazla kazanim elde

edildigi belirtilmistir (Smith ve Simpson, 1989; Timugin, 2000; Yildizeli, 2000).

Ulasilan sonuglara ek olarak BEP’lerin ¢gocugun akademik ve gelisimsel 6zelliklerinin
takip edilmesine yardimci oldugu ve ¢ocugun bilgilerinin diger 6gretmenlere aktarilmasinda
fayda sagladigi ifade edilmistir (Cuhadar, 2006). Ogretmenlerin siniflarmdaki kaynastirma
ogrencilerine yonelik uygun bir BEP hazirlayabilmeleri i¢in dgrenci ile ilgili birtakim bilgileri
bilmeleri gerekmektedir. Ogrencilerin ilgilerini, tercihlerini, gelisimsel dzellikleri ve egitsel
performans Ozelliklerini bilmeleri gerekmektedir. Bu bilgiler dogrultusunda 68renci igin
uygun yontem ve teknik gelistirebilmeleri Onemlidir. Ayni zamanda Ogretmenlere
kaynastirma 1ile ilgili yiiksekogrenim yillarinda gerekli bilgi ve 6zelliklerin kazandirilmasi

hedeflenmelidir (Vuran ve digerleri. 2017).

Bu nedenle degisen ve gelisen diinyada BEP’lerin yillardir uygulanan belli kaliplardan
cikartilarak cagdas ve gelisime acgik Ogrencinin ihtiyaglarina gore sekillenen programlar
olarak yerini almas1 gerekmektedir. Ulkemizde uzun yillardir ayn1 igerige sahip BEP’lerin
kullanilmas1 gerekli degisiklik ve Ogrencinin ihtiyacina gore diizenlemelerin yapilmamasi
BEP’ler i¢in bir problem oldugu kadar smif ve brans Ogretmenlerinin uygulama ve
degerlendirme ile ilgili yeterliliklerinin olduk¢a smirli oldugu gézlemlenmektedir (Sar1 ve
[lik, 2016). Ulkemizde kaynastirma siniflarinda gorev yapan biitiin 6gretmenlerin ozel
gereksinimli 6grencilerin biitiin ihtiyaglarin1 karsilayabilmesinde yasal bir dayanak olan
BEP’le ilgili yeterliliklerinin sinirli olmasi ve arttirilmasmin 6nemli olmasi, aragtirmanin

problemi olarak belirlenmistir.

I.2. Arastirmanin Amaci
Bu arastrmanmn amaci, kaynastrma smiflarinda gorev yapan smif ve brans
ogretmenlerinin BEP ile ilgili yeterliliklerini ve ihtiya¢larmi detayli bir sekilde anlamak ve bu

bilgilere dayanarak Ogretmenler i¢cin 0zel olarak tasarlanmis bir uygulamali BEP egitim
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programmin Ogretmenlerin BEP yeterliliklerini arttrmasi konusunda ki etkililigini

degerlendirmektir. Bu ana amag 1s1ginda asagidaki sorulara cevap aranmistir.

1- Kaynastirma smiflarinda derse giren smif ve brans Ogretmenlerinin
bireysellestirismis egitim programi (BEP) ile ilgili yeterlikleri ve ihtiyaclar1 konusunda

gortisleri nelerdir?

2- Kaynagtirma siniflarinda c¢alisan sinif ve brans 0gretmenlerine yonelik hazirlanan
Uygulamali BEP egitim programi, ogretmenlerin BEP gelistirmelerinde ve uygulamalar:

konusunda 6gretmenlerin yeterliklerinin arttirilmasinda etkili midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Her 6grenci farkli 6zelliklere sahiptir; bu sebeple her 6grencinin farkli alanlarda
yeteneginin olabilece§i diisiincesi her gegen giin artmakta ve buna bagli olarak verilen
egitiminde dnemi artmaktadir. Ogrencilerin bazi alanlarda bilgi ve beceri kazanmalarinda
yetersizlik yasamalar1 hi¢bir alanda bir seyler dgrenemeyecekleri anlamma gelmemelidir
(Sar1, 2002). Bu sebeple 6gretmenler i¢in gelistirilen BEP yeterlilikleri egitim programi ile
O0grenme ortamlarinda verilen her tiirlii egitimin kalitesi ve etkililiginin arttirilmasi, istenilen
becerilerin kazandirilmasi amaclanmaktadir. Ogretmenlerin BEP konusunda kendilerini
gelistirmeleri, belli kaliplarla hazirlanan programlardan ziyade Ogrencinin ihtiyag ve
gercksinimlerine gore islevsel program hazirlamalar1 gerekmektedir. Burada verilecek ders
veya hazirlanacak programda icerigin Ogrencinin Ozelliklerine gore hazirlanmasi,
kazandirilacak davraniglarin 6grenme ortamina ve teknolojik imkan ve alt yapinin durumuna
gore hazirlanmast amaca ulasmay1 kolaylastiracaktir (Osguthorpe ve Graham, 2018).
Giiniimiiz egitim sistemi geleneksel egitim sisteminden ziyade teknolojinin kullanildig:
bilimsel, ekonomik ve yaparak yasayarak Ogrenilebilen islevsel ve daha etkili egitim
sistemine dogru kayarak, 6grencilerin kesfederek 6grendigi bilgileri daha uzun siire akilda
tutmasina ve daha da anlamlandirmasma katki saglayan bir egitim sistemine dogru

ilerlemektedir (Wehmeyer, Palmer, Smith, Davies ve Stock, 2008).

Giliniimiizde kullanilan BEP’lerin 1997 yilinda yiiriirliige giren 573 sayili Kanun
Hiikmiinde Kararnagme ile yiiriirliikte olan programlar uygulanmaktadir. Degisen ve gelisen
diinyada BEP’lerin daha islevsel, amacina hizmet etmesi icin Ogretmenlerin birtakim

yeterliliklere sahip olmasi gerekmektedir. Bu yeterliliklerin saglanmasinda &gretmenlere



egitimler verilmeli ve 6gretmenlerin gelisimi uygulamali olarak saglanmalidir. Uygulanmaya

bagli olmayan egitimler genellikle havada kalmakta ve istenilen amaca hizmet etmemektedir.

BEP’lerin gelistirilmesi konusunda ciddi eksikler olmakla birlikte istenilen diizeyde
hazirlanan bir egitim programimnin olmadigy, bilissel alanla ilgili bilgilerin 6l¢tilmesinde basar1
testinin gelistirilmedigi i¢cin egitim programi ve basari testi gelistirilmistir. Biligsel, duyussal
alanla ilgili 6gretmen bilgi ve tutumlarinin belirlenmesi konusunda alana katki saglayacak bir
Olgek gelistirilmesi onemli gorilmiistiir. Bu sebeple llkemizde 6gretmenler BEP hazirlama
konusunda ciddi sikintilar yasamaktadirlar. Ogretmenler hizmet i¢i egitimlere katilsalar bile
BEP hazirlama ve wuygulama noktasinda beceri gelistiremedikleri igin &grenciye
kazandirilmas1 gereken hedef davranislar1 kazandirmamaktadirlar. Bu sebeple 6gretmenlere
yonelik uygulamali bir BEP egitim programma ihtiya¢ duyulmustur. Ogretmenlerin islevsel
bir egitim programi almast ve sonucunda istenilen diizeyde bir BEP programi

hazirlamalarinin etkili olacagi diistiniilmektedir.

1.4. Stmirhliklar

Bu arastirmanin smirhiliklar1 asagida siralanmastir.

1- Bu arastrma 2022/2023-2023/2024 egitim Ogretim yillar1 ile smirh
tutulacaktir.
2- Smif ve brans 6gretmenlerinin BEP yeterliliklerinin arttirilmasma yonelik

ogretmenler i¢in gelistirilen BEP Yeterlilikleri Egitim Programu ile smirlidir.
3- Milli Egitim Bakanligma bagli devlet okullarinda gorevli kaynastirma
ogrencilerinin dersine giren smif ve brans Ogretmenleri ile smirh

tutulacaktur.

1.5. Tammmlar

Ozel Egitim: Ozel egitime ihtiyaci olan bireylerin bireysel ve gelisim ozellikleri ve
yeterlilikleri agisindan akranlarindan anlamli diizeyde farklilik gosteren bireylere 6zel olarak
yetistirilmis personelle birlikte, bireylerin sosyal ve gelisimsel ihtiyaglarmni karsilamak tizere

hazirlanan programla belli ortamlarda yapilan egitimdir (Ozel Egitim Hizmetleri Y 6netmeligi,

2018).

Ozel Gereksinimli Birey: Bireysel ve gelisim 6zelliklerine bagli olarak akranlarindan

anlaml1 derecede farklilik gdsteren bireylerdir (Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeligi, 2018).



Bireysellestirilmis Egitim Programlann (BEP): Ozel gereksinimli bireylerin takip ettikleri
program temel alinarak bireylerin gelisim ozellikleri, egitsel ihtiyaglar1 ve performanslari
dogrultusunda belirlenen amaglara ulasmak amaciyla hazirlanan ve bu bireylere saglanacak
destek egitim hizmetlerini de biinyesine katan bireysel 6zel egitim programidir (Ozel Egitim

Hizmetleri Yonetmeligi, 2018).

Kaynastirma /Biitiinlestirme Yoluyla Egitim Uygulamalan: Ozel egitime ihtiyaci olan
bireylerin egitimin her tir kademesinde diger bireylerle karsilikli etkilesim iginde
bulunmalarimi ve egitsel performanslarii en iist seviyeye ¢ikarmak i¢in bu bireylere destek
egitim hizmetleri de sunularak normal gelisim gosteren akranlar: ile birlikte tam zamanli ya
da 6zel egitim smiflarinda yar1 zamanl olarak verilen egitimdir (Ozel Egitim Hizmetleri

Yonetmeligi, 2018).

Ogretmenler Icin Gelistirilen Uygulamah BEP Egitim Program: Ogretmenler icin
gelistirilen uygulamali BEP egitim programi, 6grenme ortamlarinda verilen her tiirlii egitimin
kalitesi ve etkililiginin arttirilmasi, 0gretmenlerin BEP konusunda kendilerini gelistirmeleri,
belli kaliplarla hazirlanan programlardan ziyade dgrencinin ihtiya¢ ve gereksinimlerine gore

islevsel program hazirlamalarinin saglandigi uygulamali bir egitim programidir (Sari, 2019).



I1. BOLUM
Il. ALANYAZINI
Aragtrmanm bu bolimiinde tezin konusu ile ilgili kuramsal temellerle ilgili
aciklamalara ve alan yazinina ydnelik tarama yapilmistir. Bu kapsamda kaynastirmanin
tanimina ve c¢esitlerine, Bireysellestirilmis Egitim Programina, tanilama, egitim durumlarina,
BEP’lerin degerlendirmesine, 0gretmen yeterlilikleri ve son olarak ta iilkemiz de ve yurt

disinda yapilan benzer ¢aligmalara yer verilmistir.

11.1. Tamimlar
Arastirmanin bu boliimiinde Kaynastirma, Bireysellestirilmis Egitim Programia ve

Ozellikleri ile ilgili agiklamalara yer verilmistir.

11.1.1. Kaynastirma Egitimi ve Kaynastirma Modelleri

Ozel gereksinimli bireylerin normal gelisim gdsteren bireylerle tam zamanh ya da 6zel
egitim smiflarinda yar1 zamanl olarak egitim verilmektedir. Ozel gereksinimli bireylere
saglanan bu egitime kaynastirma egitimi denmektedir (Ozgiir, 2011). Kaynastirma egitimi; zel
gereksinimli bireylerin hi¢bir 6zel egitim hizmeti almadan yalnizca BEP’e bagl kalarak uygun
O0zel egitim hizmetleri sunularak normal gelisim gosteren akranlariyla birlikte egitim
gormeleridir (Bender, Vail ve Scott, 1995; Kargin, 2004). Diger bir ifadeyle kaynastirma 6zel
gereksinimli bireylerin genel egitim okullarinda normal gelisim gosteren bireylerle birlikte,
ihtiya¢c duyulan durumlarda bireyin kendisine ve sinif 6gretmenine destek hizmetler saglanarak

egitim almasidir (Sucuoglu ve Kargm 2006).

Ozel gereksinimli bireylerin normal gelisim gdsteren akranlariyla birlikte egitim
almalarindaki amag; engelli bireylerin normal gelisim gosteren akranlari ile akademik ve sosyal
yonden biitiinlesmeleri ve engelli O6grencilerin sosyal ve duygusal olarak gelisimlerinin
saglanmas1 amaglanmaktadir (Sucuoglu ve Ozokgu, 2005). Ozel gereksinimli bireylerin
egitiminde okullarin ve smiflarin birtakim diizenlemelere ihtiyaci bulunmaktadir. Okullarin
merdivenlerinin dik ve dar olmasi, koridorlarin dar ve yiiksek tavanli olmas: ve buna bagl
olarak sesin olmasi gerektiginden daha fazla yankilanmasi, okullarda Ogrencilerin engeline
uygun tuvaletlerin olmamasi gibi nedenler 6grencilerin birtakim problemler yagamasina neden
olmaktadir (Sucuoglu ve Kargin 2006). Siniflarin kalabalikk olmasi 6zel gereksinimli
ogrencilerin iletisimini zorlastirmakta ve okula karsi olumsuz tutum sergilemelerine ve

ogretmenlerinde 0zel gereksinimli &grencilere karsi olumsuz tutum sergilemelerine neden



olmaktadir (Kose-Biber, 2009). Kaynastirma smiflar1 6zel gereksinimli 6grencilerin egitim

ortamlarindaki en az kisitlayici egitim ortamidir.

Sekil 1. Ozel gereksinimli bireylerin egitim ortamlari

OZEL GEREKSINIMLI BIREYLERIN EGITIM ORTAMLARI

Yatili 6zel egitim okulu
En ¢ok
Kisitlayiex Giindiizlii 6zel egitim simifi
Ozel egitim sinifi
Yarim zamanh kaynastirma
Enaz
Kisitlayic Kaynak oda destekli
Tam zamanh kaynastirma

Kaynastirma egitimi 3’e ayrilmaktadir. Tam zamanli kaynastirma, Yar1 zamanli kaynastirma

ve Tersine kaynastirmadir.

1- Tam Zamanh Kaynastirma

Ozel gereksinimli 6grenci egitim 6gretimini normal gelisim gdsteren akranlariyla
birlikte normal smifta devam ettirir ve 6grencinin ihtiya¢g ve gereksinimine yonelik
materyal ve ara¢ gere¢ temin edilir. Burada destek egitim hizmetlerinden de destek
almasi saglanir (Batu ve Kircaali- Iftar, 2005). Tam zamanli kaynastirma da smniflar
olusturulurken smif mevcutlar1 Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligine gore

ayarlanmaktadir.

Okuldncesi egitim smiflarinda 6zel gereksinimli 1 6grenci i¢in smif meveudu 20
Ogrenci, eger 2 6zel gereksinimli 6grenci varsa smif sayis1 10 grenciyi gegcmemelidir.
Diger kademelerde ilkokul ve ortaokullarda ise 1 6zel gereksinimli 6grenci i¢in en fazla
smif mevcudu 35 olmali, eger smnifta 2 6zel gereksinimli 6grenci varsa smnif sayisi en

fazla 25 olmalidir (Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeligi, 2018).

2- Yan Zamanh Kaynastirma

Ozel gereksinimli 6grencinin kaydi 6zel egitim smifinda olup dgrencinin basarilt
olabilecegi dersleri ve etkinlikleri normal gelisim gosteren akranlariyla birlikte smnif ici
veya smif disinda almasidir (Topgu ve Katilmig, 2013). Yar1 zamanlh kaynastirma

yoluyla egitim alan Ogrenciler derslerinin bazilarint normal gelisim gosteren
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akranlariyla birlikte alirken bazi derslerini ise ders dist etkinliklerde ve sosyal
aktivitelerde, oyunlar ve teneffiislerde kendi akranlartyla birlikte almaktadir. Yari
zamanli kaynastrma egitimi alan Ogrenciler kaynak oda, ve RAM’larla isbirligi
yapilarak destek egitimden faydalanabilmeleri i¢in gerekli diizenleme yapilmalidir (Sert

ve digerleri, 2004).

3- Capraz Kaynastirma

Ozel gereksinimli dgrencinin kaydi normal smiftadir. Ogrenci ihtiyag duydugu
dersler ve etkinliklerde 6zel egitim okullarinda, 6zel egitim siniflarinda ve destek egitim
smiflarinda da egitim alabilmektedirler. Tersine kaynastirma olarak ta adlandirilan bu
tiir kaynastirmalar okuloncesi donemde de uygulanabilmektedir. Ozellikle {istiin zekal:
ogrencilerin egitimlerinde de bu model uygulanabilmektedir (Sar1 ve Piirsiin, 2016).
Kaynastirma egitiminin basarili olabilmesi i¢cin okul yonetiminin ve okuldaki tiim
personelin kaynastirmanin basarili olacagi konusunda inanmalari, bununla ilgili caba
gostermeleri gerekmektedir. Ogretmenler birlikte hareket etmeli ve kaynastirmanin

basarili olmasi i¢in ekip ¢alismasina 6nem vermelidirler (Batu, 2000).

4- Destek Egitim Odas1 Kaynastirma Uygulamalan

Okul oOncesi, ilkdgretim ve ortadgretim okullarinda kaynastirma yoluyla
egitimlerini siirdliren bireylerin ihtiya¢ ve gereksinimlerine gére normal ders saatleri
disinda destek egitim smiflarmda egitim alabilirler. Ogrencinin alacagi dersler haftalik
toplam aldig1 derslerin %40’m1 ge¢meyecek sekilde diizenlenmelidir. Destek egitim
odasmda dersler 6grencinin performansina gore birebir yapilmaktadir. Destek egitim
odas1 okullarda ihtiyaca gore birden fazla smnifta da acilabilmektedir. Ayni seviyede
olan 6grenciler i¢in en fazla 3 6grenci ile de egitim yapilabilir. Destek egitim odasinda
verilen dersler Ogrencinin durumuna gore zenginlestirme ve hizlandirma yoluyla

farkhlastirilarak verilir (Ozel Egitim Hizmetleri Y 6netmeligi, 2018).

11.1.1.1. Kaynastirma ile ilgili Yasal Diizenlemeler

Ulkemizde 6zel egitimle ilgili somut adimlar 1950’lerde baslamakta ve giiniimiize kadar
devam etmektedir. 1950 ve 1980’li yillar1 arasinda 6zel gereksinimli bireylerin egitimlerinin
devlet yardimiyla gercgeklestigi, verilen egitimin daha ¢ok 6zel egitim okullarinda ve 6zel
egitim smiflarinda gergeklestigi, kaynastrma ile ilgili herhangi bir dilizenlemenin

yapilmadigmi gérmekteyiz (Kargin, 2004).



Kaynastirma egitimi ilk olarak 1975 yilinda ABD’de yirirlige giren PL 94-142 kanunla
yasalasmis ve Tiim Engelliler I¢in Egitim Yasasinda kullanilan “en az kisitlayici egitim
ortami” kavrami olarak 1977-1978 yillarinda ilk defa uygulanarak “kaynastirma” olarak
adlandirilmistir. Tiirkiye’de kaynastirmanmn benimsenmesi ABD’de yiiriirliige giren PL 94-
142 kanunu ile Tim Engelliler i¢in Egitim yasasinin benimsenmesi neticesinde 1983 yilinda
¢ikarilan 2916 sayili Ozel Egitime Muhtag Cocuklar Kanunu ile yasal olarak benimsenmistir
(Diken, 2017). 2916 sayili kanundaki bazi maddelerin uygulanmasinda sikintilar yasandigi
icin 1987 yilinda “Ozel Gereksinimli Cocuklarin Okuldncesi Egitimiyle Ilgili Genelge”
¢ikarilmustir (Vuran ve Unlii, 2013).

Kaynastirma ile ilgili 2916 sayili kanundan sonra 30.05.1997 yilinda ¢ikarilan 573 sayili
KHK ile tekrar giindeme gelmistir. Bu KHK nin 12 maddesinde uygulamayla ilgili daha fazla
ayrimntiya yer verilmistir. 2000 yilinda yiiriirliige giren “Ozel Egitim Hizmetleri Ynetmeligi”
ile kaynastirma ile ilgili daha a¢ik ifadelere yer verilmistir. 573 sayilh KHK ile “6zel
gereksinimli bireyler i¢in Bireysellestirilmis Egitim Planlarinin (BEP) uygulanmasimin
zorunlu oldugu belirtilmistir. Buna bagh olarak 6zel gereksinimli bireylerin egitiminde
bireylerin gereksinim ve ihtiyaclar1 dogrultusunda egitim ortami diizenlenir ve program
hazirlanarak uygulanir (Karaca, 2018). 2006, 2012 ve 2018 Ozel Egitim Hizmetler
yonetmeliginde kaynastirma egitimi ile ilgili 6grencilerin basarilarin1 da arttiracak gerekli

eklemeler ve birtakim degisiklikler yapilmistir.

11.1.1.2. Kaynastirma Sinifinda Bulunmasi Gereken Nitelikler
Kaynastirma smifinda egitim goren bireyler kendilerini rahat hissetmeleri, kendilerini
bulunduklar1 ortamin bir pargasi olarak gérmeleri ve ortamin bu bireylerin kendilerini rahat
hissettirecek durumda olmas1 i¢in birtakim diizenlemelere gidilmesi 6nem tasimaktadir. Sinif
ortami diizenlenirken 6grencinin gereksinimine gore diizenlenmesi, etkili d6gretim yOntemi
secilmesi, 6grenciye gerekli destek hizmetlerinin saglanmasi gerekmektedir (Smith, Polloway,

Patton ve Dowdy, 2008).

Kaynastrmanm basarili olabilmesi i¢in alan yazmmla ilgili yapilan taramalarda bes
faktoriin 6nemli oldugu ifade edilmistir. a- Kaynastrma 6grencilerinin toplumsal ve sosyal
kabult, b- 6grenci gereksinimlerinin belirlenmesi, c- programa dayali 6grenci gereksinimleri,
d- etkili 6gretim yontemlerinin belirlenmesi, e- isbirligi ve personel destegi. Belirlenen bu
kriterlerin etkili ve verimli saglanmasi kaynastirma smiflarinin basariya ulasmasinda dnemli

bir etkendir (Diken, 2017).



1-

Kaynastirma ogrencilerinin toplumsal ve sosyal kabulii

Kaynagtirma 6grencilerinin egitimlerinde sinifta her bir 6grencinin degerli oldugu ve
bunun hissettirildigi bir ortam saglanmalidir. Sinifta egitim alan normal gelisim
gosteren Ogrencilerde, kaynastirma egitimi alan 6grencilerde esit goriiliir ve siniftaki
ders ve etkinliklere katkida bulunmalari haklar1 vardir ve bu 6grencilere saygi ile
yaklasilmalidir. Kaynastirma Ogrencileri egitim aldiklar1 smifin bir pargasi olarak
goriiliiyorsa, 6gretmen ve 0grenciler tarafindan dislanmadan sinifin bir pargasi olarak
benimseniyorsa burada kaynastirma egitiminin amacina hizmet ettiginden s6z edilebilir

(Diken, 2017).

Smif i¢indeki atmosfer ve sinif ortam1 kaynastirma 6grencilerinin kendilerini smifin bir
tiyesi bir pargasi hissetmesinde 6nemli rol oynamaktadir. Burada 6gretmene buyuk
sorumluluklar diismektedir. Ogretmenler basta sinif atmosferini iyi saglamali ve gerekli
bilgi ve pedagojik bilgilere sahip olmahdir. Ogretmenin kaynastirma ogrencisine
yonelik tutumu diger 6grencileri de etkileyip model olusturacagindan smiftaki diger
Ogrencilerin kaynastirma Ogrencilerine yonelik tutum ve davranislarmi olumlu

etkileyecektir (Mastropieri ve scruggs, 2001; Smith ve digerleri, 2008).

Ogrenci gereksinimlerinin belirlenmesi

Ogrencilerin basarmin artmasmda smif igindeki 6grencilerin iyi gozlemlenip ¢ok iyi
tanmmas1 gerekmektedir. Ogrencilerin farkl 6zelliklere sahip olduklar1 ve her birinin
ogrenme  Ozelliklerinin  degisebileceginin  bilinmesi  gerekmektedir.  Ogrenci
gercksinimleri belirlenirken 6grencilerin  sadece belli basli 0zellikleri yetersiz
olmaktadir. Ozellikle dgrencinin kiiltiirel 6zellikleri, aile yapisi ve bulundugu cevrede
dikkate almnarak egitim Ogretim etkinlikleri diizenlenirken 6grencilerinde bunlar1
anlayacag1 sekilde planlanmali ve 6grencilerin birbirlerinin farkliliklarini anlamalari

saglanmalidir (Smith ve dig., 2008).

Programa dayal 6grenci gereksinimleri

Kaynastirma ogrencisinin dgrenecegi derslerle ilgili hangi kazanimlarm kazanildigi
hangilerinin kazanilmadigini belirlemek i¢in birtakim degerlendirmeler yapilmasidir.
Kaynastirma égrencinin bilmedigi bilgiler 6grenci igin dncelik tasimayabilir. Ogrenci

ogrendigi bilgileri islevsel olarak giinlik hayatinda kullanabilmeli ve Ogretmende
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ogrenci i¢in Oncelikli bilgileri belirlemeli ve 6grencinin giinliik hayatini kolaylastiracak

bilgiler tizerinde de durmalidir (Smith ve dig., 2008).

Etkili yonetim ve 6gretimin belirlenmesi

Etkili ve verimli bir 6gretim i¢in Ogrencinin 6grenimini kolaylastiracak Ogretim
yontem ve teknikler belirlenmelidir. Ogrencilerin kalict ve islevsel egitim &gretim
gormelerinde smif yonetimi, etkili 6gretim yontem ve teknikleri, etkili uyarlamalar ve
ogretimde esneklik uygulamalar1 etkili kullanilmalidir. Kaynastirma 6grencisinin
bulundugu bir smifta diizenli ve etkili bir sinif yonetiminin bulunabilmesi i¢in smif
yonetimi, fiziksel ortamin diizenlenmesi, siireg, 0gretimsel ve davranigsal yOonetimi
icermelidir. Sinif icerisinde tiim Ogrencilerin farkli o6zellikleri olacagindan tim

ogrencilerin gereksinimlerini karsilayabilecek 6gretimin sunulmasi i¢in etkili bir sinif

yonetimi saglanmalidir (Diken, 2017).

Kaynastirma 6grencilerinin egitimlerinin etkili ve verimli olabilmesi i¢in etkili
ve verimli olabilecek Ogretim yontem ve teknikleri se¢ilmelidir. Kaynastirma
ogrencilerinin egitimlerinde 6zellikle 68renci i¢in islevsel olabilecek dgretim yontem
secimine dikkat edilmelidir. Ayni zamanda kaynastirma Ogrencilerinin egitimlerinde
uyarlamalara O6nem verilmeli ve bireysellestirilmis egitim programlar1 islevsel
olmasina dikkat edilmelidir. Ogrenciler smifin fiziki diizenine, derslerin islenisine ve
verilen Odevlere uyum saglamasina dikkat edilmelidir. Ayrica Ogretmenler
kaynastirma 6grencilerinde beklenmedik bir duruma gerekli uyarlamalar yaparak bu
ogrencilerin desteklenmesi saglanmalidir. Ogretmenler esnek ve sabirli olmali,
kaynastirma 6grencisi ve diger 6grencilere yardimci olabilmeli ve degerlendirmeleri

kaynastirma dgrencisinin 6zelliklerine gore ayarlamalidir (Smith ve dig., 2008).

Personel destegi ve Is birligi

Kaynastirma 6grencilerinin egitiminde sadece fiziki ortam ve Ogretim ydntem ve
teknikleri degil okuldaki personelinde destegine ihtiya¢ duyulmaktadir. Burada okul
idaresi, rehberlik servisi, 0zel egitim dgretmenleri, yardimci personel ve usta dgreticiler
ve destek hizmet uzmanlar1 da gerekli is birligi icinde olarak sinif 6gretmenine gerekli

destegi saglamalidir (Smith ve dig., 2008).
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11.1.1.3. Kaynastirma Egitimi ve Is birligi

Ozel gereksinimli bireylerin egitimlerinde uygun kosullar ve gerekli arag gereclerin
saglanmasinda is birligi ¢ok &nemlidir. Is birligi sadece okulla smirli olmamali, 6gretmen-
veli, yardime1 personel ve okul yonetimi ile 6grenci basarisinin artmasi i¢in gerekli is birligi

saglanmalidir (Sar1 ve Karakog, 2021).

Kaynastrma smiflarinda i birliginin amaci Ogrencilerin  kendilerini  yalniz
hissetmemesi, glivenli bir ortam ve Ogrencinin kendini ifade edebilecegi bir ortam
olusturulmasidir. Kaynastrma simiflarinda is birligi en basta goniilliilliik esasina
dayanmaktadir. Is birligi yapilirken esitlik esas alinmali ve ekip iiyelerinin ekip i¢inde esit
olduklarmni hissetmeleri énemlidir. Is birligi yapilan personelin ortak bir amac1 olmali, ortak
bir ama¢ amaca hizli ulasmay1 saglayacaktir. Isbirliginde ortaya ¢ikacak iiriinlerde ortak
sorumluluk olmali ve kaynaklarin paylasilmasinda ekip iiyelerinin sorumluluklarini yerine

getirmesi onemlidir (Cavkaytar, 2018).

Kaynastirma smiflarinda egitim goren 06zel gereksinimli Ogrencilerin ve normal
gelisim gosteren Ogrencilerin etkili ve verimli bir egitim almasi i¢cin dgrencilerle, velilerle,
ogretmen ve okul idaresi, destek hizmet ekibi ve Ogretmen yardimcilariyla is birligi

yapilabilir.

1-Ogrenciler

Kaynastirma smifindaki 6grencinin kendisi de is birligi yapilan ekibin igerisinde yer
alabilir. Ogrenciye boyle bir goérev verilmesi oOgrencide oz farkindalig
olusturacagindan dgrenci iizerinde olumlu etki yapacaktir. Ogrenciye boyle bir gorev
verilirken aile bilgilendirilmeli ve ekip calismasinda ortaya ¢ikan kararlardan ailenin
bilgisi olmalidir. Ogrenci kendi i¢in yapilacak galismalarda fikir bildirmesi ve siirece
dahil olmas1 6grenciyi giidiileyecek ve 6grencinin daha basarili olmasini saglayacaktir

(Turnbull, ve dig., 2002).

2- Veliler

Kaynagtirma 6grencinin anne babasini ekip ¢alisani olarak siirece katmasi 6gretmen
ve dgrencinin isi kolaylastiracaktir. Ogrenci kendini giivende hissedecek ve sosyal
iligkileri artacak, derslerinde istenilen basariy1 gosterebilecektir. Okulda yapilan
calismalarin nasil yapildigi hakkinda bilgi sahibi olan anne baba dgrencinin evde de

tekrar yapmasmi ve bilmedigi yerlerin tekrar anlatilmasi konusunda yardimci
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olacaktir. Ayrica siirece katilan anne babalar kaynastirma 6grencinin i¢inden geldigi
kiilttirel yapmin bilinmesini saglayacak ve almacak kararlarm bu dogrultuda

yapilmasini saglayacaktir (Diken, 2018).

3- Ogretmen ve Okul idaresi

Etkili ve verimli bir kaynastirma egitiminin saglanabilmesi i¢in is birligi yapilan en
onemli iiye kuskusuz 6gretmenlerdir. Kaynastirma simnifinda sadece smif dgretmeni
degil diger tiim branslar da kaynastirma egitimi sunmakta ve birtakim farkli alanlarda
da uzmanliklar1 bulunmaktadir. Is birligi icerisinde olan 6gretmenler kaynastirma
O0grencisinin basarisin1 arttirmakta ve Ogrencinin okula karst olumlu tutum

gelistirmesini saglamaktadir (Turnbull ve dig., 2002).

Kaynastirmanin olmazsa olmazlarindan diger bir iiyesi de okul yoneticileridir.
Kaynastirma egitiminin saglanmasimda 6grenci i¢in olumlu okul iklimi saglamada ve
gerekli materyal destegini sunmada okul yoneticilerine biiyiikk 6dnem diismektedir.
Okul yoneticilerinin 6gretmen ve kaynastirma Ogrencisine yonelik olumlu tutumu
cevreninde olumlu bakig agisina sahip olmasini saglayacak ve 6grencilerin basarilarini

arttiracaktir (Diken, 2018).

4- Destek Hizmet Ekibi

Destek hizmet ekibi etkili ve verimli bir kaynastirma egitiminde yetersizligi olan
ogrencilerin farkli gereksinimlerini karsilayacak hizmetleri sunmaktadirlar. Destek
hizmet ekibi Ogrencilerin ilk defa degerlendirilmesinde, ara degerlendirmelerde,
ailelerin bilgilendirilmesi ve belirli toplantilarda yer almalidir. Destek hizmet ekibinin
sagladig1 caliymalar cevre tarafindan daha bilinir hale gelecek ve bu c¢aligmalar
kaynastirma Ogrencilerinin giinlilk yasantilarinda tekrarlanarak kalict 6grenmelerin

saglanmasinda etkili olacaktir (Turnbull ve dig., 2002).
Ogretmen Yardimeilar

Kaynagtirma 6grencilerinin egitim aldiklar1 sinif ortamina yerlestirilen ve yetersizligi
olan Ogrencilerin egitiminde destek saglayan, dgretmen ve 6grenciler ig¢in yardimci
konumda olan personeldir. Kaynastirma egitiminde dgretmen yardimcilar: yetersizligi
olan ve olmayan Ogrencilere egitim almalarinda yardimeci olmak, kaynastirma
ogrencisinin akranlariyla arkadaslk kurabilmesinde destek olmak amaciyla is birligine

katki saglayabilmektedirler (Ozaydm, 2020).

13



11.1.1.4. Tirkiye’de Ozel Egitim Ogrencileri ve Kaynastirma

Tiirkiye’de 6zel egitim alaninda yapilan ¢alismalari ¢ok eski zamanlara dayanmakta ve
Osmanl devleti ddneminde yaslilar ve engellilerle ilgili birtakim ¢alismalar yapilmustir. Ozel
egitimle ilgili genel yogunlasma 1960’larda baslamis ve 1980’li yillardan sonra giderek
artmugtir. 2000’11 yillar da 6zel egitimle ilgili somut ¢aligmalar yapilmig ve glinlimiizde de bu

calismalar bir takim gelisme ve diizeltmelere bagli olarak devam etmektedir (Aker, 2014).

Tirkiye istatistik kurumu verilerine gére Ulkemizde engelli niifusu normal niifusun
%6,9’unu olusturmaktadir. Engelli niifus i¢inde erkekler %5,9’unu olustururken, kadmlarda
ise bu oran %7,9 dur. Ulkemizde yas gruplar1 arttikca engelli niifus oran1 artmaktadir. Diisiik
yas grubunda engelli orani yiiksek yas grubuna gore daha disiiktiir (www.tiik.gov.tr.
03.03.2022).

Ulkemizde 6zel gereksinimli bireylerin egitimlerinde son yillarda birtakim ilerlemeler
saglanmig, tan1 alan ve bu dogrultuda egitim kademelerine ydnlendirilen 68renci sayisi
giderek artmistir. Tanmi alan 6zel gereksinimli bireylerin egitimleri 0grencinin ihtiyag ve
gereksinimlerine gore farklilasmaktadir. Burada hafif diizeyde =zihinsel engele sahip,
ogrenebilir ve gelistirilebilir durumdaki 6grenci en az kisitlayict ortamda egitim almaktadir.
Kaynastirma smifinda egitim alan Og8renci en az kisitlayici egitim ortaminda egitimini
stirdiiriirken 6grencinin engel durumu agirlastikga bu 6grencilerde 6zel egitim okullar1 veya

rehabilitasyonlarda da egitim alabilmektedirler (Sar1 ve Piirsiin, 2016).

Kaynastirma siniflarinda egitim alan 6zel gereksinimli bireyler normal akranlari ile
egitimlerini siirdiiriirler. Ulkemizde kaynastirma egitimi okul oncesinde baslamakta ve
ilkdgretim ve ortadgretimde de basarili bir sekilde devam ettirilmektedir. Kaynastirma
smiflarinda 6grenciler normal gelisim gdsteren bireylerle birlikte egitim alarak hem akademik
hem de sosyal olarak gelisimleri saglanmaktadir. Sosyal, duygusal ve bilissel olarak ilerleme
saglayan 6zel gereksinimli bireylerin topluma uyumu daha kolay olmakta ve kendini ifade

edebilen bireyler yetismesini saglamaktadir (Sucuoglu ve Kargin, 2008).
11.1.2. BEP’le Ilgili Yasal Diizenlemeler

Bireysellestirilmis egitim programi yasal olarak zorunludur. BEP’ler yasal olarak 1997
yilinda kabul edilen 573 sayili Kanun Hiikmiinde Kararnamede yasal zorunluluk olarak kabul
edilmistir. 2006 yilinda vyiiriirliigii giren Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi ile ozel

gereksinimli her birey i¢in BEP’in hazirlanmas1 Sekizinci Kisim, Brinci Boliim, Madde 69°da
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“Egitim Programlar1” baslig1 altinda tanimlanmistir (MEB, 2006). 2006 yilinda yiiriirlige
giren Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeliginin (2006) 16. Maddesinde Oziirliilerin egitsel
degerlendirilmesi ve tamilanmast il milli egitim miidiirliikleri, rehberlik arastirma
merkezlerindeki uzman kisiler ve oziirlii bireyin ailesinin de bulundugu ozel egitim
degerlendirme kurulu tarafindan yapilir ve egitim planlamasi gelistirilir. Bu elde edilen

planlama her yil yeniden gozen gegirilerek gelismeler dogrultusunda diizenlenir’ (MEB,

2006).

2006 yilinda ¢ikarilan Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeliginin 69. Maddesinde
Bireysellestirilmis egitim programi, ozel egitime ihtiyacit olan bireylerin gelisim ozellikleri,
egitim performanslart ve ogrencilerin ihtiyaglart dogrultusunda hedeflenen davraniglarin
kazandirilmasina yénelik hazirlanan ve bu bireylere verilecek destek egitim hizmetlerini de
iceren ozel egitim programidir (MEB, 2006). Diger bir tanimda da ‘BEP Jgrencinin
belirlenen okula yerlestirilmesi sonucunda, ogrencinin yerlestigi okulda bir ekip tarafindan
hazirlanir.  Bireysellestirilmis egitim programumin hazirlanmast yasal bir zorunluktur.’

seklinde yapilmistir (MEB. Ozel Egitim Hizmetleri Y6netmeligi (2006: madde 72).

11.1.3. BEP’in Yararlan ve Gerekliligi

Okullarda kaynastirma egitiminin yaygimlastirmasiyla birlikte okullarm ve siniflarin
fiziki ortamlar1 tiim 6grencilerin egitimleri ve 6zellikle de kaynastirma egitimi alan 6grenciler
icin dilizenlenmesi, 6grenciler etkili ve verimli bir egitim alabilmesi i¢in islevsel BEP’lerin
hazirlanmas1 6nem kazanmistir. BEP lerle tiim 6grencilerin 6grenmelerini saglayacak sekilde
diizenlemelere gidilmesi zorunlu olmustur (Rosenberg, Westling ve McLeskey, 2008).

BEP’in yararlarini kisaca agiklayacak olursak;

1- Ozel gereksinimli bireyler normal gelisim gdsteren bireylere oranla yavas dgrenseler
de BEP’ler sayesinde 6grenebilmektedirler.

2- BEP’lerin etkili ve yararli olabilmesi i¢in 6grencinin ailesiyle birlikte kaynastirma
tanis1 konuldugu andan itibaren iletisim halinde olunmalidir.

3- BEP’ler 6grenci giinliik yasama hazirlanmasinda, aile i¢i veya toplumsal davranislarin
kazandirilmasi ve toplumla barigik bir birey olmasinda etkilidir.

4- BEP’lerle 6grenciye islevsel davranislar 6gretilir ve degerlendirilmesi yapilir.

5- BEP’lerle o6grenciye kazandirilan davraniglar, farkli ortamlarda genellenebilir ve

sergilenebilir (Strickland ve Tumbull, 1990).
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BEP’lerle amaglanan kaynastirma tanisi almig smif igerisinde tek bir 6grenciye hazirlanan
egitim programudir. Bu programla amaglanan, 6grencide gelistirilmesi amacglanan beceri ve
yetenekleri belirleyen bireye 6zgili bir program olmas1t BEP’i daha da 6zel kilmaktadir. Bu
programin baslica faydasi c¢ocugun zihinsel, sosyal, duygusal ve fiziksel olarak
gelistirmesidir. Bu sayede her 6zel gereksinimli gocuk kendi ihtiyag ve gereksinimine gore bir

egitim almakta ve toplumun uyumlu bir parcasi olmasi saglanmaktadir (ilik, 2015).
11.1.4. Kaynastirma Ogrencilerine Destek Egitim Hizmetleri

Kaynastirma egitimini yalnizca 6zel gereksinimli bireylerin normal sinifta egitim almasi
olarak ele alinmamas1 gerekir. Kaynastirma egitiminde ayn1 zamanda genel egitim smifinda
egitim goren Ozel gereksinimli bireylere ve Ogrencilere 6zel egitim ile ilgili destek
saglanmasidir. Sunulan bu destek ikiye ayrilmakta ve bunlar smif i¢i ve smif disinda olmak

iizere sunulan hizmetlerdir (Sucuoglu ve Kargin, 2010).

11.1.4.1. Siif I¢inde Sunulan Destek Egitim Hizmetleri

Smif iginde sunulan destek egitim hizmetleri Egitici Damismanhgi, Ozel Egitim
Danismanhigi, Birlikte Ogretim destekli Genel Egitim Sinifi olmak iizere ii¢ baslik halinde

asagida aciklanmustir.

a- Egitici Damismanhgi

Egitici danismanlig1 ile amaglanan; genel egitim smifinda egitim goren 6zel gereksinimli
bireylerin egitiminde gorev alan Ogretmenlere yonelik 06zel egitim danigmanlarinca
kullanilmas1 gereken egitim materyalleri ve etkili bir 6gretim silirecinin saglanmasinin nasil
olmasi1 gerektigi konusunda danigmanlik yapilmasidir. Ayni1 zamanda smif 6gretmenlerine
problemli davraniglarla nasil basa ¢ikilacagi, 6zel gereksinimli Ogrencilerin sosyal
kabullerinin arttirilmasi, etkili ve verimli bir sinif ortaminin saglanmasinda danismanlik
hizmeti saglanir. Sinif 68retmeni bu dogrultuda 6zel egitim damigmaninin Onerilerini

smifinda uygular ve yetersiz kaldigi durumlarda 6zel egitim damigmanmdan yardim alir
(Aker, 2014).
b- Ozel Egitim Damismanhg

Genel egitim sinifinda egitim alan kaynastirma 6grencisinin siif §gretmeninin yaninda
ozel egitim dgretmeninin olmasidir. Ozel gereksinimli dgrenci hem smif égretmeninden

hem de 6zel egitim &gretmeninden egitim alir. Ozel egitim &gretmeni kaynastirma
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Ogrencisinin uyum sorunu varsa ¢dzmeye, smif 6gretmenine yardimct olmaya, dgrenciler
arasinda olumlu bir smif ortami olusturmak icin smif dgretmeni ile egitim verir. Ozel
egitim 0gretmenin smifta kalacag: siire siniftaki 6zel gereksinimli 6grencilerin durumuna
gore degisebilmektedir. Simif 6gretmeni ve 6zel gereksinimli 6grenci birebir destek alir

(Batu, 2000).

c- Birlikte Ogretim Destekli Genel Egitim Simifi

Birlikte ogretim ile ©zel egitim oOgretmeni ve sinif Ogretmeni siirekli birlikte
calismasidir. Sinif 6gretmeni ile 6zel egitim 6Zretmeninin sinifta birlikte bulunmas: ve
ders siirecini birlikte yiiriiterek derslerin yapilmasinin saglanmasidir (Akgamete ve

Kayhan, 2018).

11.1.4.2. Simif Disinda Sunulan Destek Egitim hizmetleri
a- Kaynak Oda

Normal sinifta egitim goren 6zel gereksinimli bireylerin ihtiya¢ duyduklar1 veya ileri
derece de eksikliklerinin olduklar1 derslerde bireysel veya kiiciik grupla egitim
almalaridir. Kaynak odada 6grencinin eksikliklerine gore egitim sunulur sunulan egitim
kaynak 6gretmen olarak 6zel egitim 68retmeni egitim verirken, 6grencide konusma vb
eksikliklerde konusma terapisti tarafindan egitim verilir. Ogrencilerin en ¢ok aldiklar1
egitimler matematik Ogretimi ve konusma terapisi olarak bu iki egitimde
yogunlasiimaktadr  (Kircaali-Iftar, 1998). Ulkemizde kaynak oda egitiminin
gelisebilmesi i¢in kaynastirma Ogrencisi bulunan okullara 6zel egitim Ogretmenin
gorevlendirilmesi veya bir 06zel egitim Ogretmeninin birden fazla okullarda
gorevlendirilebilmesi  amaciyla  gezici  Ogretmen uygulamasi  yasallagmasi
gerekmektedir. Ayrica basarili bir kaynak oda egitimi i¢in 6grencinin velisi, 0gretmen

ve kaynak oda da gorevli 6gretmen is birligi yapmalidir. (Batu, 2000).

b- Gezici Ozel Egitim Ogretmeni

Gezici 0zel egitim dgretmeni, bir okuldan diger baska bir okula giderek 6grencilerin
ihtiyaglarma gore destek egitimi vermektedir. Ozel gereksinimli birey egitimini normal
smifta siirdiiriir ve belli zaman araliklarinda gezici 6zel egitim 6gretmeninden 6zel
egitim almak amaciyla sinifindan ayrilir. Kaynak oda ve gezici 6zel egitim destegi
egitimi smif diginda 6zel gereksinimli 6grenciye dogrudan verilmektedir. Kaynastirma

egitiminin tiim hizmetlerinde bir takim olumlu veya olumsuz durumlar olugmaktadir.
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Ozel gereksinimli bireye hangi destek hizmet tiiriiniin sunulacag: konusunda grenci ve
Ogretmenin ihtiya¢ durumu, okulun ve smifin yapisina gore birtakim belirlemeler
yapilmalidir. Uygulanacak destek hizmetin verimli olmasi i¢in uzmanlardan birtakim

destekler alinmalidir (Aker, 2014).

11.1.5. BEP Hazirlama Asamalar

Ozel gereksinimli bireylerin yetersizlikleri bebeklik-cocukluk doneminde ailelerce
fark edilmekte veya okul déneminde smif &gretmenlerince fark edilmektedir. Ozel
gereksinimli bireyin tan1 konulmasi amaciyla okul miidiirii, rehberlik servisi, smif 6gretmeni
ve aile tarafindan RAM egitsel Tanilama Formu hazirlanarak RAM’a yonlendirilmektedirler.
Birey engel grubuna gore burada tani almakta ve bireye gore BEP hazirlanmaktadir.
Ogrencinin Egitsel Tanilama Formunda, ogrenciye ait kimlik bilgileri, nicin egitsel
degerlendirmenin yapilacagi, 6grenci hakkinda fiziksel, bilissel, sosyal ve iletisim becerilerine

yonelik goriislerde bulunmaktadir (Ozyiirek, 2021).

11.1.5.1. Egitsel Degerlendirme ve Tanilama

1997 yilinda kabul edilen 573 sayili KHK ve 2000 yilinda yaymlanan Ozel Egitim
Hizmetleri yonetmeligi ile 6zel gereksinimli bireylerin degerlendirme tanilamalarinin nasil
olmas1 gerektigi, bireylerin nasil tanilanacagi, yerlestirmelerinin nasil olacagi ve yerlestirme

ortamlar1 hakkinda nasil olacagi ilk kez ayrmtilariyla birlikte ifade edilmistir (Kargin, 2007).

07.07.2018 tarihli 30471 sayili yayinlanan 6zel egitim hizmetler yonetmeliginin 7.
Maddesinde egitsel degerlendirme ve tanilama; “Bireyin her asamada ki tanilanmasinda,
bireyin egitsel performansi belirlenir, gelisim Ozelliklerine gore bireye uygun egitim
planlamas1 yapilarak bireyin uygun egitim ortamina yerlestirilmesine karar verilir. Bireyin
tamlanmasinda, degerlendirilmesi ve yerlestirilmesinde ailenin goriisii saglanir”. 2018 Ozel
Egitim Hizmetler Yonetmeliginde egitsel degerlendirme ve tanilama ile ilgili maddeler

asagida ifade edilmistir.

1- Bireylerin egitsel degerlendirme tanilanmasi RAM’lar da olusturulan 6zel egitim
degerlendirme kurulu tarafindan yapilmaktadir.

2- Tanilamanin yapilmasi i¢in okul idaresi veya aile tarafindan basvuru yapilir, 18
yasindan biiyiik bireyler ise kendileri tarafindan bagvuru yapilir. Devlet koruma
evlerinde kalan bireyler i¢in ise kurumun resmi yazi ile gorevlendirdigi personel

tarafindan yapilmaktadir.
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3- Bireyin egitsel degerlendirmesi uygun ortamda yapilir. Degerlendirme ve
tanilamaya gelemeyecek bireyler kendi bulunduklari ortamda degerlendirmesi
yapilir. Ozel egitim ihtiyac1 olan bireyler ise dzel egitim degerlendirme raporu
diizenlenerek 6zel egitim hizmetine yonlendirilir. Bu dogrultuda egitim alacagi
okul belirlenir.

4- Egitsel degerlendirme ve tanilama bireyin okulunun bulundugu en yakin RAM
tarafindan, herhangi bir okula kaydi bulunmayan birey icin adresine en yakin
RAM tarafindan yapilmaktadir.

5- Egitsel degerlendirme ve tanilama, bireyin biligsel, akademik ve sosyal gelisimleri
ve egitsel ihtiyaglar1 birlikte degerlendirilerek egitimin her kademesinde
yapilabilmektedir. Egitsel degerlendirme ve tanilama bireyin e§itim durumu ve
performans:t hakkinda gerektiginde velinin istegi veya okulun yazili talebi
dogrultusunda tekrarlanir.

6- Milli Egitim Bakanligina bagli yurt disinda egitim goéren bireylerin degerlendirme
ve tanilamas1 RAM’larda yapilmaktadir.

7- Tirkiye’de egitim goren yabanci Ogrencilerinde degerlendirme ve tanilamasi
RAM’larda yapilabilmektedir.

8- Ustiin yetenekli bireylerin BILSEM’e. aday gosterilenlerinin degerlendirme ve
tanilamasinda bakanlik¢a yayimlanan kilavuz dogrultusunda yapilir.

9- Bireyin egitsel degerlendirme ve tanilama siirecinde bireyin veya velinin goriisiine

basvuru yapilir.

11.1.5.2. Gelecegi Etkin Planlama ve Fonksiyonel Bakis

BEP’ler yetersizligi olan bireylerin egitimlerinde bireyin topluma kazandirilmasi,
bilissel, duygusal ve devinissel olarak gelisiminin saglanmasi agisindan onemlidir. Bireyin
aldig1 egitim giinliik yasantisini kolaylastirmali ve kendini rahat bir sekilde ifade etmesine
olanak sunmalidir. Bu sebeple BEP’ler hazirlanirken islevselligine gereken 6nem verilmeli bu
durumda basta bireyin gereksinimi, yasadigi bolge aile durumu vb etkenler goz Onune
alinarak egitim plan1 olusturulmalidir. Egitim plani olusturulduktan sonra bireyin ihtiyag ve
durumuna gore gerekli degerlendirmeler yapilmali ve BEP plan1 canli ve diri tutulmalidir.
Buradaki en 6nemli durum bir BEP plani ¢ocugun giinliik yasantisina katki saglamali ve

cocugun islerini kolaylastirici nitelikte olmalidir (Sar1 ve 1lik, 2014).
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Gelecegin etkin planlanmasinda ve fonksiyonel bakista hazirlanan egitim programlari
ve gelecegin basarili bir sekilde insa edilmesinde bir takim 6ngorii ve planlamalara ihtiyag

duyulmaktadir. Bunlarin yapilmasinda asagidaki asamalara dikkat edilmelidir (Giiven, 2014).

1- Sorunlarin veya firsatlarin belirlenmesi

2- Hedeflerin belirlenmesi

3- Planlarin dayandig1 hareket noktalarinin tespiti

4- Mevcut seceneklerin belirlenmesi ve degerlendirilmesi
5- En uygun alternatiflerin belirlenmesi

6- Ek planlarm hazirlanmasi

7- Gerekli biitgenin ayrilmasi

11.1.5.3. YOonlendirme

2006 yilinda yayinlanan 6zel egitim hizmetler yonetmeliginin 11. Maddesinde 6zel

gereksinimli bireylerin egitsel tanilama ve degerlendirme sonuglarmna gore;

1- Birey en az kisitlanmig egitim ortaminda egitim gormesi saglanmali, birey igin
gerekli egitim plani olusturulmali ve 6zel egitim degerlendirme kurul raporu
olusturulmalidir.

2- Ozel egitimden vyararlanacak olan bireyler, egitim plan1 ve &zel egitim
degerlendirme kurul raporu ile birlikte okul veya kurumlara basvuru

yapabilmektedir (MEB, 2006).

11.1.5.4. Yerlestirme

2006 yilinda yaymlanan 6zel egitim hizmetler yonetmeliginin 12. Maddesinde ozel
gereksinimli bireylerin yerlestirilmesinde, 6zel egitim degerlendirme kurulu raporuna gore
bireyler kendilerine uygun resmi veya 0Ozel egitim okullarma yerlestirilir. Yerlestirme

yapilirken su hususlara dikkat edilmelidir (MEB, 2006).

1- Ozel gereksinimli bireyler 6ncelikle yetersizligi olmayan akranlariyla birlikte dzel
egitim sinifi, glindiizlii 6zel egitim okulu, yatili 6zel egitim okulu gibi en kisitlayici
egitim ortamu gibi en kisitlayict egitim ortamindan en c¢ok kisitlayict egitim
ortamina dogru yerlestirilmeleri yapilmaldir.

2- Yerlestirmeler bireyin gelisim 6zellikleri, akademik performansi, egitim ihtiyaci ve
istegine gore yapilmalidir.
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3- Yerlestirme yapilirken, bireyin yerlesecegi okulun durumuna gére yapilmalidir.

4- Yerlestirme yapilirken velinin yazili goriisii de dikkate alinmalidir.

5- Birey adresine en yakin egitim kurumuna yerlestirilmelidir.

6- Bireyin yerlestirilmesinden itibaren 70 ig giinii icerisinde veli tarafindan psikolojik
danigma hizmetleri yiiriitme komisyonuna itiraz edilebilir.

7- Bireyin gelisim ve egitsel performansina gore egitimin her asamasinda yeni bir
okul veya kuruma yerlestirilme uygun goriiliir.

11.1.5.5. izleme

2006 yilinda yaymlanan 6zel egitim hizmetler yonetmeliginin 13. Maddesinde 6zel

gereksinimli bireylerin izlenmesinde su hususlara dikkat edilmelidir (MEB, 2006).

1-

Ulkemizde o6zel egitim hizmetlerinin planlanmas1 ve egitimde siirekliligin
saglanmas1 amaciyla erken ¢ocukluk yillarindan itibaren egitimin her kademesinde
ozel egitime ihtiyaci olan bireylerin gelisimlerinin izlenmesi saglanmalidir.

Izleme hizmeti, Onerilen 6zel egitim hizmetlerinin uygunlugunun ve BEP
amagclarinin gerceklesme diizeylerinin degerlendirilerek her yil egitim planlarinin
yenilenmesi yoluyla yarutilmelidir.

Ozel gereksinimli bireylerin izleme faaliyetleri 6zel egitim hizmetleri kurulu,

RAM’lar, okullar, kurumlar ve ailenin destegi ile yiirtitiiliir.

11.1.5.6. Kademeler Arasi Gegis

2018 yilinda yayinlanan 6zel egitim hizmetler yonetmeliginin 9. Maddesinde Ozel

gereksinimli bireylerin kademeler arasi gecis siirecinde su hususlara dikkat edilmelidir (MEB,

2018)

1- Egitimin tiim kademelerinde kademeler aras1 geciste egitsel degerlendirme ve tanilama

2-

yapilir.

Yerlestirme karari alinan G6grencilerin yerlestirilmeleri sonucunda devam edecegi

okullarda RAM’mn planlamas1 dogrultusunda Ogrencinin okul ve c¢evresine uyum

saglamas1 amaci ile okul rehberlik servisi 6grencinin okula uyum saglamasi igin

calisir.

RAM’mn planlamasi dogrultusunda rehberlik servisi, 6gretmenler, yoneticiler, aileler

ve Ogrenciler i¢in gerekli bilgilendirme yapilir.
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4- Ozel gereksinimli bireylerden sene sonunda kademeler arasi gegis yapacak olanlar igin

okul idaresi gerekli ¢caligmay yiiriitiir.

11.1.6. Ozel Gereksinimli Bireylerin Simiflandirilmasi ve Kaynastirma Egitimi

Engelli kavrami, hareket yetenegi sinirlandirilmis bireyi ifade etmektedir. Bireyin
hareket yetenegini sinirlandiran nedenler kalitsal, dogum sirast veya dogum sonrasinda
yasanan birtakim hastaliklar veya sakatlanmalara bagli olarak ortaya c¢ikan islevsel
bozukluklardir (Oztiirk, 2011). Bireylerde ki engellilik kavrami bedensel, zihinsel ve
davranissal olarak bir bozukluktur (Onciil, 1989). Herhangi bir bireyin giinliik yasamimnda
kendisinin yapmas1 gereken isleri, fiziki ya da zihinsel yeteneklerini kalitimsal ya da sonradan

olan bir durumla istenilen becerileri yapamamasidir (Koca, 2010).

Bireylerin engellilik durumu hakkinda karar verirken amac¢ cocugu etiketlemek
degildir. Burada amaclanan 6zel gereksinimli bireylerin ihtiyaglar1 dogrultusunda egitim
almalari, normal gelisim gosteren bireylerle ayrilmadan sinif ortaminda egitim almalaridir.
Bireyin engelli olduguna karar vermek BEP e gereksinim duyduguna karar vermek ve bireyin
diger yetersizlik alanlarina odaklanilmasini saglar (Ataman,2003). Diger bir ifade ile
engellilik kavrami; bireyin duyu organlarinda meydana gelen zedelenmeye bagli olarak
bireyin etkilenmesi sonucu c¢evresiyle etkilesimde karsilastigi sorunlardir (Citil, 2017).
Burada zedelenme dogum Oncesi, dogum ani ve dogum sonrasinda meydana gelen bireyin
organlarinin kendisinden beklenilen islevleri yerine getirememesidir. Bunlara bagh olarak
ortaya cikan yetersizlik ise bireyin fiziksel, zihinsel ve duyussal olarak tamamen veya kismi

olarak gbzlemlenen kayiplara engellilik diyebilmekteyiz (Ataman, 2003).

11.1.6.1. Zihinsel Yetersizligi Olan Ogrenciler

Diinyada oldugu gibi iilkemizde de zihin geriligini tanimlamaya iliskin cesitli
terimler kullanilmis ve zamanla bu terimler degisiklige ugramustir. Ulkemizdeki ilk
terimlere 1975 yilinda ¢ikarilan ‘6zel Egitime Muhta¢ Cocuklar Hakkindaki
Yonetmelik’, 1983yilinda ¢ikarilan ‘6zel Egitime Muhta¢ Cocuklar Kanunu’ ve 1986
yilinda ¢ikartilmis ‘Ozel Egitimle ilgili kanun ve Yonetmelikler’ de rastlanmaktadir.
1983’ten beri zihin engelli ve zihin engeli tanimlamalar1 kullanilirken 2016 yilinda
(YOK) tarafindan iiniversitelerin 6zel egitimin alanlarmna iliskin 6gretmen yetistirme

programlar1 tekrar diizenlenmis ve “Ozel egitim Ogretmenligi progran” tek catr altinda
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toplanmis ve Ogrenciye verilen ders igeriklerinde =zihinsel yetersizlik terimi

kullanilmistir (Diken ve Bakkaloglu, 2018).

Ozel egitime gereksinin duyan c¢ocuklarin biiyiikk ¢ogunlugunu olusturan zihin
engelli ¢ocuklar1 tanimlayan belli bir tanimdan ziyade alan yazinda birgok tanim
bulunmaktadir. Yapilan bu tanimlara bakildiginda, zihinsel engelli ¢ocuklarin sadece
zeka testleriyle ele edilen verilerle degil bu bireylerin sosyal uyumlari, dil gelisimleri,
sagliksal sorunlar vb yoOnlerinin dikkate alindigi goriilmistiir (Cavkaytar, 2018).
Dernekbas, (2010) zihinsel engelli bireyleri su sekilde tanimlamistir. Dil ve
iletisimlerinde, kisisel bakimlarinda, sosyal ¢evreye uyumlarinda akranlarina gore geg
ve yavas Ogrenme gosterirler. Hafif derecedeki zihinsel engellilerin bir¢ogunda
(Yaklasik %90°1) genetik bir sebep’e rastlanmadigi igin zihinsel engelin nedenlerinin
belirlenmesi ¢ogu zaman giic olmaktadir. Orta ve agir derecede zihinsel engele sahip

bireylerin biyolojik durumlarin neden oldugu varsayilmaktadir.

Zihinsel engelli bireyler, zihinsel islevleri bakimindan ortalamanin iki standart
sapma altinda farkliik gostermekte ve bu duruma bagh olarak bireylerin
kavramalarinda, sosyal ve uyum becerilerinde eksiklikleri ortaya ¢ikan ve bu 6zellikleri
18 yasindan dnce ortaya ¢ikan ve 6zel egitime ihtiyaci olan bireylerdir (Yilmaz ve dig.
2015). Zeka; zihnin 6grenme, sorgulama, analiz yapma, yeni farkli durumlara uyum
saglayabilme, ayirt edebilme, yeni durumlara uyum saglama, yeni ¢6ziim yollar
bulabilme yetenegidir. Amerika Mental Gerililik Birliginin (AMGB) 1992 yilinda
yapmis oldugu zihinsel engel tanimima gore bireydeki zihinsel fonksiyonlarin normalin
altinda olmasi durumudur. Ayrica bireyde iletisim sorunu, 6z bakim sorunu, gilinliik
yasam ve sosyal hayatindaki problemler, kendini tam olarak kontrol edememe, uyum
sorunlari, saglk ve giivenlik sorunlari, 6grenme davranislarinin iki veya daha fazlasinda
smirliliga sahip olma durumu olarak ifade edilmistir (Glindogdu ve dig. 2017).

Zihinsel yetersizlige sahip bireylerde tanilama ve degerlendirmenin en 6nemli
amac1 6zel gereksinimli bireylerin 6zel egitim hizmetleri i¢in uygun olup olmadiklars,
eger 0zel egitim hizmetinden yararlanacaklarsa hangi hizmetlerden yararlanacaklaridir.
Bireyler 0zel egitim hizmetlerinden yararlanmalar1 i¢in iki Olgiit gerekmektedir.
Birincisi yasalar ve kanunlar tarafindan belirlenen 6lgiitlerden herhangi birine girmesi,
digeri ise bireye uygun egitim verilmesi i¢cin 0zel egitim veya ilgili hizmetlere ihtiyag

duymalaridir (Reschly, 1996. Akt: Bakkaloglu ve Diken, 2018).
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Zihinsel yetersizligin tanilanmasinda bir diger yol ise AAIDD’nin (Amarican
Association on Intellectuel and Devolopmental Disabilities) Onerdigi iic asamali
tanilama siirecinden yararlanilabilir. Birinci asama bireyin zihinsel islevleri ve uyum
becerilerinin Olgiilmesidir. Zihinsel iglevlerin belirlenmesinde Ulkemizde ve dinyada
yaygin olarak uygulanan zeka testi Stanford-Binet IV ve Wechsler ¢cocuklara uygulanan
zeka testidir. Ogrencilerin uyum becerilerini 6l¢mek amaciyla uyumsal davranis dlgegi
(AAMR-Uyumsal Davramis Olgegi) ile degerlendirilmektedir. Tanilamanin ikinci
asamasinda ise bireyin giiclii ve zayif yoOnleri belirlenerek bireyin hangi alanda
ithtiyacinin oldugu belirlenir. Tanilamanin son asamasi olan iigiincii asamada ise bireyin
dort temel boyutta nelere ihtiyacinin oldugu belirlenir ve destek alanlarinin profili

cikarilir (Simith, 2006. Akt: Cavkaytar, 2018).

Zihinsel yetersizlige sahip bireylerin tanilanmasinda annenin dogum o6ncesinde
kullandig1 sigara alkol gibi zararli aligkanliklar, enfeksiyon hastaliklari, cinsel yolla
bulasan hastaliklar, kilo alma, kazalar, dogum aninda ¢ocugun diismesi veya havasiz
kalmasi c¢ocuklarin zihinsel gelisimlerini etkiledigi bilinen bir gercektir. Zihinsel
yetersizligi  olan  bireylerin  degerlendirilmesinde  genellikle zeka  testleri
kullanilmaktadir. Bu zeka testleri profesyonel kisilerce yapilmali, cocugun bu testlerde
gostermis oldugu performans zeka diizeyini belirlemede kullanilmalidir. Zeka testleri

standart testlerdir ve sorular ve gorevler hep ayni sekilde uygulanip puanlanmaktadir

(Bakkaloglu ve Diken, 2018).

11.1.6.2. Ozel Ogrenme Giicliigiine Sahip Olan Ogrenciler

Ozel egitimde 6grenme giicliigii terimi ilk kez 1963 yilinda kullanilmaya
baslanmasina ragmen halen anlam verilemeyen bir durumlar bulunmaktadir. Tip,
Psikoloji, ve egitimle birlikte birgok disiplinde 6grenme gii¢liigi tanimi1 konusunda
tartigmalar devam etmektedir (Demirci ve Toptas, 2016). "Ogrenme giigliigii, gerek
zeka diizeyi yoniinden ayricaligi olmamakla beraber yetistigi cevrenin maddi ve kiiltiirel
yetersizligi yiliziinden egitim ve Ogretim icin ilgileri, tecriibeleri bulunmayan veya
organik ve fonksiyonel sebeplere bagl 6zel nitelikte anlama, anlatma, okuma, yazma,
cizme, tanima ve kavramlastirmada giigliikkleri olan c¢ocuklar" (M.E.B. 1990) olarak

tanimlanmustir.

Ozel 6grenme giigliigii olan bireylerde genellikle okuma, yazma, imla ve

aritmetik, konusma ve dil alanlarindan birinin veya birden fazlasinda gecikme, gerilik
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veya bozukluklar olmasi durumudur (Sari, 2016). Ogrenme giicliigii bireyin zihinsel
yetersizligi olmasma karsin akademik anlamda da yetersizlik yasamasidir. Ozel
O0grenme giicliigli bireyin zihinsel yetersizligi olmasina karsin akademik anlamda da
gerilik yasamas1 durumudur. Ozel 6grenme giigliigii agik ve belirgin olmayan psikolojik
ve norolojik etmenler sonucu ¢ocugun akademik programlarda, zihinsel sireclerinde
konusma ve dil yapisinda, motorsal gelisim diizeyinde normal gelisimin ileri boyutta

bozulmasidir (Ozmen, 2010).

Ozel 6grenme giicliigii (OOG); akademik alanda belli bir bozuklugun olmasiyla
tanimlanabilir. Ozel 6grenme giicliigii tanis1 alan cocuklarin bilissel yetilerinde inisli
¢ikish bir durum s6z konusudur. Bu farkli dagilim okuma, yazma, dinleme, konugma
gibi yeti alanlarini i¢ine almaktadir (Korkmaz, 2000). Ozel dgrenme giicliigii tanisi
konulan bireylerin belirgin 6zelligi okuma, yazma veya matematik becerilerinde
akranlarma ve zihinsel gelisim 6zelliklerine oranla diisiik basar1 gostermeleri, dinleme,
diisinme, anlama kendilerini ifade etmede ciddi sorunlar yasamalaridir. Bu
problemlerden birinin ya da birden fazlasimin goriillmesi ¢ocugun ¢evresiyle olan
iletisimini, bireyin okul basarisini bireyin 6z benligini ve benlik saygisin1 olumsuz
etkilemektedir (Korkmazlar, 2008). Ozel 6grenme giicliigii ile ilgili bircok tanimim
yapildigin1 ve yapilan tamimlardan c¢ikan sonucun kisaca c¢ocugun okumasinda,
yazmasinda, zihinsel siire¢lerinde, konusma ve dil yapisinda, motorsal gelisiminde ciddi

bozulmalarin olmasidir.

Ozel 8grenme giicliigiine sahip bireyler birbirlerinden ¢ok farkli 6zelliklere ve
karmagik karakteristik ozelliklere sahiptirler. Bu bireylerin ¢ok farkli ihtiyaglar1
bulunmaktadir. Bu bireylerle c¢alisan uzmanlar ve aileleri ciddi zorluklar
yasayabilmektedirler. Bu bireylerde yasanan zorluklarin zamanla asilabilecegi,
cocukluklarinda 6zel 6grenme giicliigline sahip olduklar1 yetiskinliklerinde ise basarili
olmus bircok basarili insanin hayat hikayesi ile ortaya ¢ikmistir (Hardman, Drew ve
Egan, 2008. Akt: Cavkaytar, 2018). Ogrenme giigliigii olan bireylerin en belirgin
ozelligi okul basarisizligidir. Okul basarisizliginda 6grenciye uygun 6grenme ortami
sunuldugu halde 6grencinin énemli dlgiide basarisizlik gostermesidir. Ozel dgrenme
giicliigii terimi disleksi (okuma alaninda giicliik), disgrafi (yazi alaninda giicliik), ve
diskalkuli (matematik alaninda gii¢liik) olmak tizere ii¢ farkli kategoride incelenebilir
(Cavkaytar, 2018).
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a- Okumadaki guglukler (Dislexia)

Bu 6grenciler okuma hiz1 ve niteligi agisindan yasitlarindan geridirler. Harfleri,
heceleri, kelimeleri tanimada, kelime bilgisinin olusmasinda, uygun okuma
stratejileri kullanmalari, ortak metin yapisindaki ayrimlarin olusmasi, dogru ve
akict okuma ile okudugu metinleri anlamada yasanan sorunlar 6zel 6grenme
giicliigli olan bireylerde ¢ok yogun karsilasilan sorunlardandir (Cikili, Alegdz
ve Bala, 2017).

b- ‘Yazmadaki guclukler (Disgraphia)

Ogrencilerin yasitlarina gdre el yazilar1 okunaksiz ve ¢irkindir. Arkadaslaria
kiyasla yaziy1 yavas yazarlar ve harfleri karistirirlar. Heceleri atlayabilirler ve
noktalama hatalar1 yapabilirler. Yazi yazarken harfleri genellikle karistirmakta
ve birbirinin yerine yazabilmektedirler. Ornegin “b” yerinde “d” yazabilmeleri

gibi. (McMaster, Ritchey, ve Lembke, 2011).
c- Matematik guclikleri (Discalculia)

Ogrenciler matematik islemlerinde ve matematik becerilerinde sembolleri ayirt
etmede sorun yasayabilirler. Discalculia giicliigii yasayan Ogrenciler temel
islemlerde, ritmik saymada zorlanirlar. Miktar, biitiin, zaman, para ve 6lgiilerin
O0grenilmesinde sozel matematik problemlerinin 6grenilmesinde giigliik

yasarlar (Palut, 2012).

11.1.6.3. Isitme Yetersizligi Olan Ogrenciler

Isitme yetersizligini tanimlamak icin literatiirde bircok kavram kullanilmaktadir.

Insanlar sagir, agir isitme kaybi, isitme yetersizligi, isitme bozuklugu gibi bircok tanimla
adlandirilmaktadir. ABD’de IDEA’04 yasasinda isitme kaybi konusunda iki ¢esit tanim

yapilmustir. Ilki; sagir ve agir derece de duyma kaybs, ikincisi ise tiim bireyleri tanimlama

amactyla kullanilan isitme yetersizligidir (Friend, 2006).

Ulusal ve uluslararas: istatiksel bilgilere bakildiginda isitme yetersizligine sahip

bireylerin sayis1 disiik goriinmekle birlikte, isitme kaybinin ne tiir sorunlar ortaya
cikarabilecegi dikkate alinmalidir. Literatiirde isitme kaybmmn sozIli dil becerilerini
etkileyecegi gibi birgok sorunu da birlikte getirecegi ifade edilmektedir. Ulkemizde yapilan
istatiksel bilgilere bakildiginda dogustan gelen isitme kayiplarinmn orani %29,49, sonradan
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isitme kaybimin olugmasi ise %67,10 ve sebebi bilinmeyen isitme kayiplar1 ise %3,41 olarak

ifade edilmektedir (Cavkaytar, 2018).

Bircok bireyin ebebeyni cocuklarmin isitme sorununun oldugunu okul yillarinda
anlamakta ve basta yapilmasi gerecken miidahaleler ge¢ kalmmaktadir. Ogretmenler
smifindaki her ¢ocugun arkasinda durarak ¢ocuga soyledikleri farkli siddet ve ses
frekanslarini tekrar ettirmeli ve 6grencinin yazdig1 kelimelerdeki harf hatalarimi dikkate alarak
buradan Sgrencinin tanilanmasi i¢in yola ¢ikmaldir. Isitme kaybi olan ¢ocuklar: bu tiir
kelimeleri karistirabilmektedir. Ornegin, 6grenci elma yerine alma, yolcu yerine yol vb.
hatalar yaptiklar1 gdzlemlenmektedir (Sar1, 2002). Isitme kayb:1 yasayan bireylerde asagidaki
durumlar siklikla gozlemlenmektedir (Green ve Fischgrund, 1993: Diken, 2017).

1- Ceuvreleri ile ilgilenmezler.

2- Sik sik kulak agris1 ve kulak akintisi.

3- Sozel komutlarda sorun yasama.

4- Diisiik sesle konusma ve yasina uygun ses ¢ikaramama.
5- Istekleri benzerdir.

6- Konusmaciya bakarak iletisim kurar.

7- Dogrudan iletisime gegemez.

8- Elektronik cihazlar yiiksek seste dinler.

Isitme yetersizligine sahip bireylerin ¢ogunlugunda bilissel bir problem
bulunmamaktadir. Buna ek olarak bu bireylerin ¢ogunlugunun IQ seviyeleri genel niifus ile
ayni seviyededir. Fakat isitme kaybi yasayan bireylerin en biiylik sorunu duyma konusunda
yasadiklar1 giigliikler konusma, dil gelisimi, 6zellikle okuma ve yazma gibi akademik
becerilerde sorunlar yasamalarma neden olmaktadir. Isitme yetersizliginin durumu ve
derecesi, isitme kaybinin olustugu yas, bireyin zihinsel gelisimi, bireyin kendisinin ve
¢evresinin tutumu gibi nedenler problemlerin durum ve seklini belirlemektedir (Turnnbull,

Turnbull ve Wehmeyer, 2007).

Isitme yetersizligine sahip bireylere iletisim becerilerinin kazandirilmasinda sozel
iletisim yontemi, tiim iletisim yontemi, isaret dili ile iletisim yontemi ve iki dil ve iki kiiltiir
yaklagimi kullanilmaktadir. Iletisim kurmak icin ise yardimci teknolojik cihazlar, dinleme
cihazlari, telekomiinikasyon ve bilgisayarda konugmayr metne c¢eviren cihazlar
kullanilmaktadir. Bu 6grencilerin egitimlerinde ise en az kisitlayici egitim ortamlar1 tercih

edilmelidir (Diken, 2017).
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11.1.6.4. Gérme Yetersizligi Olan Ogrenciler

Gorme problemi yasayan bireyler, gérme giicliniin tamamen veya kismi olarak
diismesinden dolay1 6zel egitim ve destek egitime ihtiyag duyan birey olarak
tanimlanmaktadir. Gorme yetersizligine sahip bireyler iki grupta smiflandirilabilir.
Bunlardan ilki kor ve digeri ise az goren birey olarak smiflandirilmaktadir. Yasal olarak
yapilan tanima bakildiginda uygulanan miidahalelerden sonra gozdeki gorme keskinligi
(gbziin belli bir mesafeden gérme ve ayrmtilart ayirt etme yetenegi) 20/200 ya da daha
az gorme alani (bas hareket ettirilmeden, gozler oynatilmadan goriilebilen tiim alan) 20
dereceden az olan kisidir. Bireylerdeki gérme keskinligi 20/70 ile 20/200 arasinda olan
kigilere ise az goren denilmektedir (Hardman, Drew & Egan, 2008. Akt: Cavkaytar,
2018).

Egitsel acidan gérme engelli bireylerin tanimina baktigimizda egitimde dokunsal
ve isitsel materyallere gereksinim duyan bireydir. Bu tanimla bireyin okumas1 akla
gelmektedir. Egitsel agidan gorme engelli birey, okumak i¢in kabartma alfabeye veya
sesli kitaplara gereksinim duyulmaktadir. Bu bireyler gorme duyusunu egitim amaciyla
kullanamaz. Egitsel agidan az goren, gorme duyusunu 6§renme amaciyla kullanabilen
bireydir. Az goren bireyler gérme duyusunu ileri seviyeye ¢ikarabilmek igin biiyliteg,

gozliik vb. ara¢ gerecler kullanirlar (Vuran, 2014).

Gorme yetersizligine sahip her birey goérme yetenegini farkli olarak
kullanabilmektedir. Buna bagl olarak az goren ve kor olan bireylerin 6gretim siirecinde
duyularmi daha etkili kullanmalar1 énemlidir. Ogretmenler gérme yetersizligine sahip
bireyleri gézlemlemeli bunlarin egitimleri tam olarak almalar1 i¢in bireyin egitimsel
etkinliklerinde degisimlere gitmelidir (Diken, 2017). Diger bir tanimlamaya
baktigimizda egitsel agidan kor, ileri derecede gorme keskinligi olan, dgrenmesini
dokunma ve isitme yoluyla, sesli kitaplar1 dinleyerek yerine getiren bireylerdir. Az
goren birey ise gorme duyusunu 6grenme amaciyla kullanabilen bireydir. Bu bireyler
gorme duyusunu ilerletmek ve en iist seviyede kullanabilmek amaciyla aydinlatma,
gozliik, biiyliteg, biiyiik puntolu yazi, zithk gibi materyallere ihtiya¢ duyarlar (Tuncer,
2003).

Gorme engelli bireylerin tanilanmasi ve degerlendirilmesi i¢in ayrntili olarak
degerlendirme yapilmasi gerekmektedir. Ayrintili olarak degerlendirme siirecinde goz

ile ilgili tibb1 verilere, islevsel gorme verilerine ve ¢ocugun egitim gereksinimleri ile
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ilgili bilgiler elde edilmelidir. Gorme yetersizligini belirlemek igin dort siire¢
izlenmelidir. 1- Fark etme, 2- tarama ve sevk etme, 3- tanilama, 4- 6zel egitim kararmin

alinmasi ve okula yerlestirilmesidir (Diken, 2018).
11.1.6.5. Fiziksel Yetersizligi, Siiregen Hastah@ Olan Ogrenciler

Fiziksel yetersizligi olan bireylerin viicutlarinin hareket ile ilgili organlarinda g¢esitli
nedenlerden dolayi birtakim yetersizliklerin olmasidir. Bu bireylerin iskelet ve kas sistemi ile
ilgili bozukluk ve yetersizliklerinden dolay1 bireyin sosyal ve akademik durumunun olumsuz
etkilenmesidir (Cavkaytar ve Diken, 2007). Siiregen hastaligi olan bireylerde ise birey siirekli
bakim ve tedaviye ihtiya¢ duymas1 sebebi ile bireyin egitsel basarisinin ve sosyal uyumunun
olumsuz etkilenmesidir. Farkli bir tanimda ise sagliksal olarak normalden sapma, patolojik
degisiklikler, bireyin 6zel egitim okulunda egitim almasi, uzun siire bireyin bakima ihtiyag
duymasi veya bakimini kendisinin yapamamasina siiregen hastalik olarak tanimlanmaktadir.
Dogustan gelen kalp hastaliklari, kanserler, hemofili (kan pihtilagsmasi yetersizligi) diyabet,
astim, kalp damar rahatsizliklari, sliregen olarak bireyin yasami boyunca veya belli bir

doneminde devam eden hastaliklardir (Bolat, 2018).

Fiziksel yetersizligi ve siiregen hastaligi olan bireylerin yetersizlik nedenlerine
baktigimizda bireylerin bir kism1 dogum 6ncesinde yasanan sorunlar, dogum sirasindaki ve
dogum sonrasindaki sorunlar olarak smiflandirabiliriz. Dogum 6ncesi nedenler arasinda anne
babanin akraba olmasi, kan uyusmazligi, anne hamile iken annenin gegirdigi hastaliklar ve
kullandig1 ilaglar, annenin radyasyona maruz kalmasi, alkol veya sigara kullanmasi gibi
nedenler buna yol agar. Dogum sirasinda ki nedenlere baktigimizda ise dogum aninda bebegin
yetersiz oksijen almasi, dogustan uzuv eksikligi, kalca ¢ikikligi, bebeklerin dogum aninda
diismesi, erken dogum gibi nedenler neden olmaktadir. Dogum sonrasi nedenler ise cocugun
yiiksek ates nedeniyle havale gecirmesi, zehirlenmeler, is kazalari, travmalar, kas hastaliklari,
bogulma sonucu beynin eksijensiz kalmasi, beyin tiimdrleri ve epilepsi gibi nedenler etki

etmektedir (Sar1, 2002).

Fiziksel ve siiregen hastalig1 olan bireyler yetersizlik seviyelerine gore hafif, orta ve
agir derecede olmak (zere (¢ gruptur. Hafif derecede yetersizlik; Bireyin kendi
gereksinimlerini kendisinin karsilamasi, giinliik yasantisinda herhangi bir alete veya destege
ihtiya¢ duymadan yasamimi bagimsiz olarak veya az bagimli olarak siirdiirmesi ve gerekli
tedavi ile yetersizliklerinin hafifletilecegi bireylerdir. Orta derecede yetersizligi olan birey ise

giinliik yasamini siirdiirebilmesi i¢in gerekli destege, bireysel ihtiyaclarini yardimci cihazlara
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ihtiya¢ duyan bireylerdir. Agir derecede yetersizligi olan bireyler ise tekerlekli sandalye veya
destege bagimli olmalari, bireysel gereksinimlerini saglamada tam bagimli olmalar1 ve duyu
ve alg1 sorunlar1 yasayan bireylerdir. Bu bireylerin egitimleri kismi olarak normal okullarda
kaynastirma ogrencisi olarak, bir kismi1 6zel egitim okullarinda veya evde disiplinler arasi is

birligi ile saglanabilmektedir (Diken, 2017).
11.1.6.6. Dil ve Konusma Bozuklugu Olan Ogrenciler

Dil ve konusma bozuklugu olan bireyler dili kullanirken, konusma becerilerini
kazanirken iletisim becerilerini kazanirken bir takim yetersizlik ve eksikliklerden dolay1
bireyin sosyal uyumunun olumsuz sekilde etkilenmesidir. Dil ve konusma problemleri
birbirinden ayr1 kavramlardir. Dil bozukluklar1 genellikle konusulanlar1 anlamada, diistince
duygular1 karsidakine anlatma durumunda yasanan sorunlarken, konusma bozukluklari ise
bireyin kekeme olmasi, ses ve artikiilasyon bozukluklarmin olmas: halidir (Liebergott,

Favors, Hippel ve Needleman, 1992).

Dil ve konusma bozukluklarina neden olan faktorler ¢esitlilik gdstermektedir. Dil ve
konusma bozukluklarinin sebepleri basta biyolojik nedenler ve c¢evresel nedenler
etkilemektedir. Dil ve konusma bozukluklarmin bir¢ogunun nedenleri tespit edilememekte
buna bagh olarak ta alinacak onlemlerinde belirlenmesi gii¢ olmaktadir. Bazi durumlarda dil
ve konusma bozuklugunu 6nceden fark etmek te miimkiin olabilmektedir. Ornek verecek
olursak annelerin gebelik doneminde anne adayimin saglikli olmasi ve dengeli beslenmesi
olusabilecek olumsuzluklar1 oOnleyebilmektedir. Cocukta yer alan dil ve konusma
bozukluklarinin iyilestirilmesinde aileye de biiyiik gérev diismekte, ailenin ¢ocukla diizenli

bir sekilde konugmasi, diizenli kitap okumalar1 biiyiik dnem tasimaktadir (Cavkaytar, 2018).

Dil ve konusma bozuklu problemi yasayan ¢ocuklar genel olarak duyduklar1 sesleri yazmada
sorunlar yagamaktadir. Bu ¢ocuklar i¢in hazirlanan egitim etkinlikleri hazirlanirken etkinlikler
basitten karmasiga, somuttan soyuta, 6zelden genele ve yakindan uzaga dogru asamali sekilde
verilmesi yarar saglayacaktir (Levent, Kaya, Kis ve Gemici, 2001). Duygusal davranis
bozuklugu olan bireyler yasitlarina gore davranislar1 ve sosyal kiiltiirel degerlere uymada
problem yasayan duygu ve davranis olarak yasitlarindan farklilik gdsteren 6zel egitim ve
destek egitim hizmetlerine ihtiyag duyan bireylerdir (Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeligi,

2012).
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Bireylerde biligsel, duyussal, bireyde sebebi bilinmeyen bir 6grenme giichigi,
cevresiyle olumlu iligki kurma ve devam ettirme de problemler yasama, davraniglarinda yersiz
davranma ve ani duygu bozukluklari, bireyde siirekli mutsuz ve depresyon hali, korku hali
gibi sorunlar yasamasidir. Ayrica duygu ve davranissal bozukluga sahip dgrenciler bazen
yasitlarindan kiigiik ¢ocuklarin davraniglarini sergilemekte, sikildiklar1 durumlarda kizgin ve
saldirgan olabilmektedirler. Bazilarinda ise tam tersi yalnizlik duygusu hakimdir ve
cevreleriyle ¢ok az iletisim kurarlar (Fiscus ve Mandell, 2002). Duygusal ve davranigsal
problemlere sahip bireylerin ihtiyaglarmin belirlenmesi yerlestirmeden sonra gelmelidir. Bu
bireylerde oncelik kazandirilmas1 gereken hedeflerin belirlenmesi gerekmekte ve daha sonra
yerlestirmenin normal siniftan ayirmadan egitim ortaminin diizenlenmesine karar verilmelidir

(Sar1, 2002).

Duygu davranis bozuklugunu dort ana nedene baglanmistir. Bunlar; Bireyin saglik
problemleri, patolojik aile iliskileri, okulda olumsuz yasantilar, olumsuz kiiltiirel etkilerdir.
Bu dort durumla ilgili kesin bir kanit bulunmamakta fakat 6grenciler bu sebeplere bagli olarak
duygu davranis bozuklugu sorunlar1 yasamaktadirlar. Bu bireylerin gelisimi ve egitimlerinde
cevresi ve 0gretmenleri ile is birligi yapilmali, bireye olumlu davranmis destegi saglanmali,
bireyin yaptig1 olumlu davraniglar siirekli pekistirilmeli, olumlu ve istenilen davraniglar
gosterilmeli, bireyin davraniglari yOnetilmeli, alan derslerinde destek saglanmali, akran
egitimi kullanilmali, istenilen sosyal davranislar 6gretilmeli ve okul sonrasin etkinliklere

katilimi saglanmalidir (Cavkaytar, 2018).
11.1.6.7. Otizm Spektrum Bozuklugu (OSB) Olan Ogrenciler

Otizm spektrum bozuklugu bireyin sosyal ve iletisim alanlarinda yetersizlikler,
davranis ilgi ve etkinlik durumlarinda eksiklikler, dili kullanma veya sembolik/imgesel oyun
becerilerinin en az birinde 3 yasindan 6nce gecikmelerin ya da herhangi birinin olmamasina
bagli olarak nero-gelisimsel bir sorundur (Diken, 2017). Otizm spektrum bozuklugu bireylerin
iletisim durumlari, sosyal becerileri, davranigsal durumlaria yonelik yasanan problemler yer
almaktadir. Bireyin yasadigi sosyal iletisimde yasanan sorunlar, smwli ya da sirekli
tekrarlayici davraniglarin var olmasi otizm spektrum bozuklugu tanimi igerisinde yer
almaktadir (Akoglu, 2015). Otizmli bireylerin genel ve 6zet olarak o6zellikleri asagida
verilmistir (Friend, 2011; Heflin ve Alaimo, 2007; Schuerman ve Webber, 2002: Cavkaytar,
2018).
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1- Cevresi ve arkadaslari ile sosyal ve iletisim problemleri yasamaktadirlar.

2- Bir yas civarinda kazanilmasi gereken ortak nesne kavrammin
kazamlamamas1. Ornegin annenin cocuga heyecanl bir sekilde “neymis bu”
diyerek bir oyuncagi gosterdiginde ¢ocugun tepki vermemesidir.

3- Bireyin kendini uyaric1 ve tekrarlayici hareketlerle kendine ve ¢evresine zarar
vermesi.

4- OSB’li bireylerin bircogunda psikiyatrik sorunlar goriilmektedir. Ornegin;
epilepsi, dikkat eksikligi hiperaktive bozuklugu, beslenme bozuklugu gibi.

5- Zihinsel yeterlilikleri olmakla birlikte bir kisim 6grencilerde {istiin veya
normal, normal {sti zekaya sahip olma.

6- OSB’li bireylerde sa¢ ¢ekme aglama gibi davraniglarin gézlemlenmesi.

7- Uyku sorunlari, kokuya sese veya dokunulmaya asir1 duyarlilik ve viicut
durusu, denge sorunu gibi sorunlar yasama.

Otizm tiim bireylerde goriilebilecegi gibi ortaya c¢ikmasinda dogumdan sonraki
nedenler pek etkilememektedir. Ailenin gelir seviyesi, yasam sartlar1 ve egitim durumlarinin
otizm’in ortaya ¢ikmasinda bir etki bulunmamaktadir. Otizmin yayginligi konusunda yapilan
caligmalarda erkeklerde goriilme sikligi kizlara gore daha fazladir. Otizmin nedenleri
konusunda basta genetik faktorler, bireyin beyin islevlerinde ki anormallikler, ¢evresel

nedenler ve asilarm birtakim etkileri bulunmaktadir (NAC, 2015).

OSB, giiniimiizde tibb1 olarak heniiz bir tedavisi bulunmamaktadir. Bireydeki
belirtilerin siddetini ve fizyolojik sorunlar1 azaltarak bireyin 6zel egitimden en iist diizeyde
yararlanmasi ile ila¢ kullanilmasi gibi tibbi1 uygulamalar bulunmaktadir. Bireylerin
tedavisinde hayvan sahiplendirilerek veya sanat etkinlikleriyle yapilan terapilerin herhangi bir
etkisi bulunmamaktadir. Bu tarz etkinlikler bireyi sadece rahatlatacagi diisiiniilmektedir
(Kircaali-iftar, 2007). OSB’li bireylerin egitimlerinde genellikle asagidaki Ogretim

yontemleriyle egitim verilmektedir.

1- Uygulamali davranis analizi

2-  Yanligsiz 6gretim yontemleri
3- Dogal 6gretim yontemleri

4- Etkinlik ¢izelgeleriyle 6gretim
5- Erken yogun davranigsal egitim

6- Sosyal dykuler
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7- Ayrik denemelerle 6gretim
8- Gelisimsel-iligki temelli uygulamalar

9- TEACCH

11.1.6.8. Coklu Yetersizligi Olan Ogrenciler

Coklu yetersizlige sahip bireyler i¢in birden fazla alanda yetersizliklerin goriilmesi
nedeniyle 6zel egitime ihtiya¢ duyan bireyler olarak tanimlanmaktadir. Farkli bir tanimda ise
ileri derecede yetersizlik, zihinsel islevler ve uyumsal davraniglarda yasanan sorunlar, veya iki
ya da daha fazla yetersizligin bireyi ayni oranda etkileme durumu olarak ta

tanimlanabilmektedir (Kircaali Iftar, 2007).

Coklu yetersizlige sahip bireyler genel engelli bireyler igerisinde oran olarak kiigiik bir
orana sahip bireylerdir. Bu bireyler i¢in zihinsel islevleri ile baglantili ¢evreye uyum
saglamada ciddi problemler yasayan bireyler olarak tanimlanmaktadir. Bu bireyler hafif
geriligi olan bireylerden daha ¢ok gerilige sahip olduklari i¢in daha fazla 6zel egitime ihtiyag
duyduklart igin ¢oklu yetersizlik veya agir geriligi olan bireyler olarak adlandirilmistir

(Eripek,2005).

Coklu yetersizligin nedenlerine baktigimizda dogum oncesi, dogum siras1 ve dogum

sonrasi nedenler olarak siralanmaktadir (Friend, 2011).

Tablo 1. Coklu Yetersizlik Nedenleri.

Dogum Oncesi Dogum Sirasi Dogum sonrasi
Genetik faktorler Dogum aninda bulagan Enfeksiyonlar (Menenijit ve beyin

Viral enfeksiyonlar enfeksiyona bagli hastaliklar iltihab1 vb.)

Gebelik doneminde kullanilan Bebegin oksijensiz kalmasi Travmatik beyin zedelenmeleri
sigara, alkol veya Bebegin dogum aninda [lag reaksiyonlar
uyusturucular zedelenmesi Kursun zehirlenmeleri
Beslenme sorunlari Yanlis ilag¢ kullanimi
Annenin fiziksel travmalara
maruz kalmasidir.

Coklu yetersizlige sahip bireyler diger cocuklar gibi kaynastirma egitimi almalidir. Bu
bireyler yasitlartyla ayni okula devam etmeli ayn1 etkinliklere katilmali ve sosyal becerilerinin

arttirilmasi i¢in arkadaslik kurabilmelidirler. Bu ¢ocuklarin kaynastirilmasi i¢in okula erken
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baslamalar1 gerekmektedir. Bu bireylerin kaynastrma egitimleri hazirlanirken hazirlanan
egitim programlar1 toplumsal yasam temelli olmalidir. Okulda 6grencilere kazandirilan
beceriler toplumsal temelli olmali, ogrenci kazandigi beceriyi gunlik hayatta
sergileyebilmelidir. Coklu yetersizlik ve agir diizeydeki bireylerin egitimleri daha dnceleri
normal okullarda verilemeyecegi diistiniiliirken son yillarda daha erken yaslarda ve normal

okullarda verilmeye baslanmistir (Sar1, 2005).

Ulkemizde coklu yetersizlige sahip bireylerin egitimlerinde kaynastrma egitimi
verilirken okullarin fiziki sartlarindan dolay1 tam zamanli kaynastirma uygulamasi imkani
saglanamamaktadir. Bu bireylerin topluma kazandirilmasi amaciyla tam zamanl kaynastirma
egitimi verilmese de yar1 zamanli kaynastirma egitimi verilmelidir. Bu sebeple gerekli
kosullar saglanmali ve fiziki diizenlemeler yapilmalidir. Okul girisinde rampalarin yapilmasi,
asansOrler, kapilar ve tuvaletlerde yapilacak olan fiziki diizenlemeler, uzman personel destegi,
yeterli saglik hizmetleri gibi hizmetler saglanarak egitim ortamlar1 uygun hale getirilmelidir.
Buna ek olarak yasal siiregte yer alan eksikliklerin giderilmesi ile ¢oklu yetersizlige sahip

bireylerin egitim almalar1 saglanabilmelidir (Cuhadar, 2012).
11.1.6.9. Ustiin Yetenekli Ogrenciler

Ustiin yetenekli bireyler zihinsel olarak akranlarmdan anlamli derecede farklilik
gosteren bireylerdir. Bu bireyler, zihinsel, akademik, yaratici, liretici diisiinme yetenegi,
liderlik ozellikleri, gorsel ve performans yeteneklerinden bir veya birkaginda arkadaslarina
gore {listlin bagsar1 saglayan bireylerdir. Bu bireylerin ders motivasyonlar1 yiiksektir, verilen

sorumlulugu yerine basariyla getirirler. (Dayioglu, 2015).

Sekil 2: Renzulli’nin U¢ Halka Modeli

Gocow

Sorumiulugu

Ostan
Yetrenasklilic
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Model de verilen lstiin yeteneklilerle ilgili genel yetenek kavrami 6grencinin soyut
diistinmesini, mevcut bilgiyi etkili bir sekilde kullanabilmesi ve bireyin zihinsel siireclerini
ifade etmektedir. Ikinci olarak verilen gérev ve sorumluluk ise bireyin verilen gorevleri
eksiksiz ve tam anlamiyla yerine getirmesini, vazife askini, bir alana ilgisini ve o alanla
biitiinlesmesini ifade etmektedir. Modelde son olarak verilen yaraticilik ise bireyin akici,
esnek, hizli ve 6zgilin diisiinmesini, bireyin risk almasini ve yeni deneyimlere a¢ik olmasini

ifade etmektedir (Sak, 2020).

Ustiin zekali ¢ocuklar kiigiikliiklerinden itibaren birgok alanda ileri diizeyde gelisim
sergilemektedirler. Bu 68rencilerimize uygun sartlar saglandiginda sahip olduklar1 6zellikleri
daha da gelismektedir. Bedensel olarak saglikli dayaniklidirlar. Bu bireyler zihinsel olarak
arkadaslarindan ileri diizeydedirler. Benlik kavramlar1 yasitlarindan ileri seviyede, arkadaslari
icinde popiiler bir 6zellik gosterirler. Bu bireylerde problem davranis akranlarina kiyasla daha
az rastlanir. Bu bireyler ileri hayatlarinda da evlenme oranlarinda bir sorun goriinmezken,
bosanma durumlarmda da diisiik bir orana sahiptirler. Bu bireyler genellikle toplumun {ist
kademesinde yer almaktadirlar (Cavkaytar, 2018). Ustiin zekali dgrencilerin belli baslh

ozelliklerini 6zetleyecek olursak (Sak, 2020);

1- Gugld bir dikkate sahiptirler.

2- Genis ve siirekli bir ilgi alanina sahiptir.

3- Hazir cevaphdirlar.

4- Ozgun ve orijinal fikirlere sahiptirler.

5- Yaraticidirlar.

6- Bircok hobiye sahiptirler.

7- Arastirmay1 ve kitaplar1 severler.

8- Bir isi sonuna kadar basarili bir sekilde yiiriitecek kadar yiiksek motivasyona
sahiptirler.

9- Olaylar1 sorgularlar.

10- Cok soru sorarlar.
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Ustiin yetenekli bireylerin egitimlerinde dort temel yaklasim ele alinmaktadir. Gruplama,

hizlandirma, zenginlestirme ve mentorliiktiir.

a-

Gruplama

Ogrencilerin yetenek durumlarma gore farkli okul, farkli sinif veya ayni siniflarda
fark sekillerde egitim 6gretim etkinliklerine katilmalaridir. Gruplama stratejisi 6grenci
basarisi iizerinde énemli bir etkiye sahiptir. Ogrencilerin basaris1 gruplama tiirlerine
ve gruplama ile ele alman egitim programlarmin icerigine baghdir. Bunlar yapilirken
icerikler farklilagtirilmalidir. Farklilastirilmaksizin olusturulan gruplamalarda c¢ok

bagar1 saglanamamaktadir (Sak, 2020)
Hizlandirma

Ustlin zekali dgrencilerin egitimlerinde kalict dgrenmeyi destekleyen, 6grencilerin
sikilmasmi engelleyen etkili bir stratejidir. Ustiin zekali bireylerin egitimlerinin
hizlandirilmasi ile daha ¢ok 6grencinin 6diil kazandigi, basarili tiniversitelerde egitim
aldiklari, ortadgretimde ist siniflardan ve liniversiteden {iistten ders alan 6grencilerin
daha basarili olmaktadirlar. Ogrencilerin okula erken baslamasi, sinif yiikseltilmesi,
iiniversiteye erken baslamasi, uluslararasi programlar, {stten ders alma, ders
hizlandirmasi, smavla ders ge¢me gibi hizlandirma ¢alismalar1 yapilabilir.

(Steenbergen-Hu & Moon, 2011).
Zenginlestirme

Ustiin yetenekli dgrenciler i¢in egitim imkanlarin1 ve miifredat1 zenginlestirmek igin
genel miifredat igeriginin daha ileri bir boyutuna tasimak amaciyla kullanilmaktadir.
Zenginlestirme yapilirken igerik farklilastirilmali, bdylece Ogrencinin bireysel
Ozellikleri ve grup ozelliklerine gore icerik farklilastirilarak zenginlestirilmelidir.
Icerik zenginlestirme yapilirken zenginlestirme tiirleri su sekildedir; igerik transferi,
miifredat daraltma, bagimsiz calisma, saha gezileri, okul sonrasi1 programlardir (Sak,

2020).
Mentorlik

Deneyimli ve uzman olan bir kisinin daha az deneyim ve bilgiye sahip bagka bir
kisiye amaglarin1 gerceklestirmesi amaciyla birebir yardimda bulunmasi olarak ifade
edilmektedir (Goff & Torrence, 1999: Sak, 2020). Mentdrliik programi ile amaglanan,

ogrenciler uzmanlarca ¢alisma olanagir bulur, 6zel yetenekli Ogrencilerin 6zel
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yeteneklerinin gelismesi saglanir, 6grencilerin mesleki ilgi ve tercihleri kesfedilir,
Ogrencinin ilgisinin oldugu fakat okulda ele alinmayan konular 6grenciye verilir,
ogrencilerin karakter gelisimine katki saglanir. Mentorlerdeki 6zellikler dgretmen,

rehber, danigmanlar, uzmanlar, rol modelleri ve 6grencinin arkadaslar1 gibi olmalidir

(Sak, 2020).
I1.1. 6. 10. Dikkat Eksikligi ve Hiperaktivite Bozuklugu Olan Ogrenciler

Norolojik ve mental bir bozukluk olan ¢ocukluk ¢aginda bireyin yasantis1 ve basarisini
etkileyen hareketli cocuga hiperaktif gibi soylemlerde bulunulmaktadir. Bu ¢ocuklar dikkatsiz
ve ¢ok hareketli, unutkanlik, tepki kontrolsiizligii veya ani hareketler, diirtiisel tepkiler olarak
ele alinabilir. DE/HB 7 yasindan 6nce ortaya ¢ikmakta ve yasam boyu devam etmektedir. Bir
cocugun bu taniy1r almasinda en az iki ortamda ev ve okul ortaminda gdézlemlenmesi
gerckmektedir. DE/HB sebebi heniiz kesin olarak tespit edilememistir. DSM-IV-TR testi ile

tan1 konulmaktadir (Dogangiin ve Yavuz, 2011).

DE/HB ii¢ sekilde siniflandirilmaktadir. 1. Tip dikkatsizligin 6nde oldugu tiptir. Bu
ogrencilerin dikkatlerini bir yere vermekte zorlanma, hayal aleminde, evde ve okul ortaminda
unutkanlik yasayan bireylerdir. 2. Tip ise hiperaktivite ve diirtiiselligin yiiksek oldugu bir
tiptir. Bu Ogrenciler genelde bulunduklar1 ortamda asmr1 hareketli, davranisin sonucunu
diisinmeden hareket etme, ortama uygun olmayan ani davraniglar sergileme gibi davranislar
gosteren bireylerdir. 3. Tip ise bilesik tiptir hem dikkatsizlik hem de hiperaktif olan
cocuklardir (Cavkaytar, 2018). DE/HB c¢ocukluk c¢aginda en fazla konulan psikolojik
bozukluklardandir. Bu durum okul ¢ag1 ¢ocuklarinda goriilme siklig1 %3-5 araligindadir. Alan
yazin incelendiginde erkeklerde goriilme sikligi1 kizlara gore 2,5-3,5 daha fazladwr. Bu
cocuklar genellikle okula basladiginda, smif 6gretmeni ve rehber 6gretmen tarafindan fark

edilmektedirler.

1.Simifta Dikkat Eksikligi ve Hiperaktivite Bozuklugu olan 6grencilerin gosterdikleri

davranmis ornekleri.

1- Smufta siirekli gezinme

2- Ogrendiklerini hizli unutma

3- Siddet i¢eren hareketler

4- Dalginlik ve dikkati toplayamama
5- Ders sirasinda hayali oyunlar
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6

Uzun siire yerinde oturamama

7- Ders sirasinda ders disi islerle ugragsma
8
9- Cok konusma

Israrci tutum

10- Siirekli heyecan arayis1

11- Dizensizlik

12- Esyalarin1 kaybetme ve bulamama

13- Oturdugu yerde duramama

14- Sakince duramam veya oynayamama
15- Sorulan soya soru bitmeden cevap verme
16- Siral1 iglerde sira bekleyememe

17- istek ve diirtiileri erteleyememe

18- Etkinligi yarida birakma

19- Bagladig1 isi biterememe

11.1.7. Bireysellestirilmis Egitim Progranmm (BEP)

Ozel egitim ihtiyac1 olan bireylerin takip ettikleri program esas alinarak gelisim
ozellikleri, egitim ihtiyaglar1 ve performanslar1 dogrultusunda hedeflenen amaglara ulasmaya
yonelik hazirlanan ve bu bireylere verilecek destek egitim hizmetlerini de igeren bireysel 6zel
egitim programudir (Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi, 2018). Onciil (2003)’e gore etkili
ve verimli bir kaynastirma egitiminin verilebilmesi i¢in bireysellestirilmis egitim programinin
amacina gore hazirlanmas1 ve uygulanmasi gerekmektedir. Bireysellestirilmis egitim
programi hazirlandiginda veya eldeki program bireysellestirildiginde, o6zel gereksinimli
bireylerin O6grenilmesi istenilen biligsel, duyussal ve temel becerilerin &gretilmesinde

belirlenen bir personelle ve 6gretmen liderliginde uygulanan bir programdir.

Bireysellestirilmis Egitim Programi (BEP); 6zel gereksinimli her birey i¢in yazili olarak
hazirlanan 6grencinin gelisimsel 6zellikleri ve ihtiyaclarina gore, bireyin zihinsel, sosyal ve
duygusal ve iletisim Ozellikleri dikkate alinarak bireye kazandirilmasi amaglanan
davraniglar neler oldugu, bu davranislar1 nasil ve hangi durumlarda kazanacagi konusunda
gerekli destek egitim hizmetlerini biinyesinde barindiran belli bir ekip tarafindan hazirlanan
ve Ogretmenler tarafindan uygulanan programdir (Kargim, 2012). Sar1 (2002)’e gére BEP’ler
0zel gereksinimli bireylerin gelisim 6zelliklerine, 6grencinin zihinsel, duygusal, sosyal ve

iletisimsel ihtiyaglarina hazirlanarak 6grencinin en iist diizeyde yararlanmasini saglayan yazil
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planlardir. Hazirlanan bu planlar aile, simif veya brans 6§retmeni ve yardim alinan uzmanlarca
hazirlanir ve ailenin de onay1 alinarak uygulanir. Hazirlanan Bireysellestirilmis Egitim

Programlarinda islevsellige dikkat edilmelidir.

BEP, 6zel gereksinimli bireylerin farkli yas ve gelisimsel 6zelliklerini dikkate alarak,
bireye kazandirilmasi amaglanan davranislarin neler oldugunu, bu davranislarin nasil, hangi
ortamlarda, kimler tarafindan hangi yontemlerle kazandirilacagini ifade eden, destek egitim
hizmetlerini de icerisinde barindiran, igerisinde ailenin de bulundugu bir ekip tarafindan
hazirlanan iglevsel bir programlardir (Tohum, 2011). Bireysellestirilmis egitim programi, 6zel
gereksinimli bireyler i¢in yazili olarak hazirlanan egitim kurumlar1 ve ailenin de katilimiyla
gelistirilen 6zel gereksinimli bireylerin, ailelerin, 6gretmenlerinde 06zel gereksinimlerini
karsilayan belirli plana gore hazirlanan 6zel 6gretim programlaridir. Bu programlar amaca
hizmet etmeli ve islevsel olmalidir. Ogrencinin yetersizlik alanlarma gore sekillenmeli, bireyi
en 1yi tantyan aile olmasi nedeniyle aileden fazlasiyla yardim alinmalidir (Fiscus ve Mandell,

1997).

Bireysellestirilmis egitim programu ile asagidaki yetersizlik alanlarina sahip 6grencilere

bireysellestirilmis egitim programi hazirlanmaktadir (Ozgiir, 2011).

1- Hafif, orta ve agir diizeyde zihinsel yetersizligi olan bireylere,
2- Isitme yetersizligi olan bireylere,

3- Gorme yetersizligi olan bireylere,

4- Fiziksel yetersizligi ve siiregen hastaligi olan bireylere,

5- Dil ve konugma yetersizligi olan bireylere,

6- Ozel 6grenme giigliigiine sahip bireylere,

7- Duygu ve davranis bozuklugu olan bireylere,

8- Otizm spektrum bozukluguna sahip bireylere

9- Dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu olan bireylere

11.1.7.1. Cocugun Gelisimsel Ozelliklerinin Belirlenmesi

Cocuklar, 6grenme ve gelisimlerine katki saglayan fiziksel, bilissel, dilsel, sosyal ve
duygusal olarak birtakim yeterliliklerle diinyaya gelmektedir. Bu 6zelliklerin kalict olmasi
icin cocukluk doneminde desteklenmesi gerekmektedir. Bireylerde desteklenmeyen 6zellikler
zamanla yeterliligini kaybetmekte ve islevsiz hale gelmektedir. Cocuklar, cocukluk yillarinda

cevrelerine karsi ilgi duyarlar. Cocuklarm gevrelerine karsi ilgi duymalar1 ve kesfetmeleri
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cocuklarim biligsel, dilsel, psikomotor ve sosyal duygusal gelisimleri saglar. Bu dénemde tiim
gelisim alanlarint destekleyici olanaklarin sunulmasi ¢ocuklarin gelisimleri agisindan ¢ok
onemlidir. Cocuklarin erken yaslarda gelisimsel olarak eksik ve ihtiyaglarinmn aileler ve
uzmanlarca fark edilmesi birtakim olumsuzluklari engellemektedir. Gelisimsel yetersizlikleri
fark edilen ¢ocuklara yonelik gelisimsel 6zelliklerine uygun BEP’ler hazirlanmalidir (Uniivar

ve Karaoglu, 2017).

BEP’lerin  gelistirilmesi  siirecinde  6g8rencilerinde  gelisimsel  o6zellikler1  ve
eksikliklerinin belirlenmesi gerekmektedir. Etkili ve verimli bir BEP hazirlanabilmesi i¢in
ogrenci hangi alanda yetersiz ise o alanla ilgili etkili ve verimli olabilecek program
hazirlanmali ve 6grenciye uygulanmalidir. Cocugun gelisimsel 6zelliklerinin belirlenmesinde
ilk olarak sinif O6gretmeni ve okulun rehberlik servisi 6grenci hakkinda izlenimlerini
paylagsmali ve 6grenci RAM’a gonderilerek 6grencinin var olan yetersizligi ortaya ¢ikarilabilir
(Ozyiirek, 2021). Cocuklarm gelisim &zellikleri belirlenmeli ve bu dogrultuda &grencinin
ihtiyac ve gereksinimlerine gore BEP hazirlanmalidir. Cocuklarin gelisimsel yetersizlikleri ilk
tespit edilmesi gereken bir durum olmalidir. Ogrencinin bir gelisim alanindaki yetersizlik
diger alanlar1 etkileyebilmektedir. Bu durumda o6grencinin egitsel ve sosyal problemler

yasamasina neden olmaktadir.

11.1.7.2. Cocugun Giiglii ve Zayif Yonlerinin Belirlenmesi

Cocuklarin hangi davraniglarda giiclii oldugunu, hangi davranislarda yetersiz oldugunu
bilmek ¢ocuklarin kisisel yasamlarinda ve iliskilerinin giiclenmesinde etkili olmaktadir. Bu
durum &zel gereksinimli bireyler i¢in bilyiik onem tasimaktadir. Ozel gereksinimli bireylerin
yetersizliklerinin belirlenmesi ve var olan becerilerinin fark edilmesi 6zel gereksinimli
bireylerin kendilerini kolayca ifade edebilmelerinde ve verilecek egitimin niteligini de
arttirmaktadir (Diken, 2017).

Ozel gereksinimli bireylerin giiglii ve zayif yonlerinin tespitinde ki dnemli amaglardan
biri de verilecek egitimin niteligini arttirmaktir, yetersizlik durumuna gore hedef davraniglarin
belirlenmesi ve amaca hizmet etme derecesi yliksek olmalidir. BEP’lerin hazirlanmasida
cocuklarin giiclii ve zayif yonlerinin belirlenmesi etkili ve verimli bir BEP planmnin
olugsmasinda 6nemlidir. BEP’ler le ¢ocuklarin gii¢lii yanlarinin daha da gelistirilmesi ve zayif
yonlerinin  gelistirilerek  yetersizlik durumunun daha da hafifletecek davraniglar

kazandirilmasi 6nemlidir (Sar1, 2016).
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Her 6zel gereksinimli bireyin bir gizil yan1 bulunmaktadir. Burada 6gretmen ve veli is
birligi ile 6grenci iyi tanmmalidir. Ogrencileri tanimadan veya birtakim testleri uygulamadan
ogrencinin gii¢lii ve zayif yodnlerinin farkinda olamayiz. Ornek verecek olursak otizm
spektrum bozukluguna sahip bireylerin belli bir kisminda ¢ok istiin yeteneklerin oldugunu
bilmekteyiz. Burada 6gretmen ve veli is birligi dnem kazanmaktadir. Ogrencinin giiglii ve
zaylf yOnlerinin bilinmesi 6zel gereksinimli bireylerin kendilerini ifade etmelerinde ve

toplumun bir parcasi olmasinda 6nem arz etmektedir.
11.1.7.3. BEP Ekibinin Kurulmasi

Ozel egitim veya kaynastirma yoluyla egitim 6gretim yapilan okullarda 6zel egitime
ihtiyact olan Ogrencilerin egitimlerinin saglanmast amaciyla BEP’in uygulanmasi,
gelistirilmesi, izlenmesi ve degerlendirilmesi BEP ekibi tarafindan yapilir. Bireysellestirilmis
egitim programi gelistirme birimini, okul veya kurum miidiiriiniin belirledigi miidiir

yardimcisinin baskanlhiginda;

1- Gezerek egitim veren 0zel egitim 6gretment,

2- Ogrencinin ailesi,

3- Ozel egitime gereksinimi olan dgrenci,

4- Okul Rehberlik servisi,

5- Egitim programlarimi hazirlamakla gérevlendirilen 6gretmen,

6- Ozel egitime ihtiyaci olan Ogrencinin smif Ogretmeni veya hazirlanan
programin igerigine uygun brans 6gretmeni veya brans 0gretmenlerinin hepsi
gerektiginde izleme tanilama ve degerlendirme ekibinde yer almasi gereken
Milli Egitim Midirliigiinii temsil eden gorevli bir kisiden olusur (Sar1 ve

Pursin, 2020).

BEP ekibi 6grencinin 6grenim gordiigii okul tarafindan okulun ¢evre ve imkanlarina
gore olusturulmalidir. Ekipte yer almasi gereken liyeler yasal olarak belirtilmis olsa da okulda
belirtilen tiyelerin bulunmamasi durumunda, okul rehber 6gretmeni, smif ve derslerine giren
alan 6gretmenleri ve okul yonetimini de igerecek sekilde BEP ekibi kurulmalidir (Kargin,
2013). BEP ekibinde bulunan tiim iyelerin ¢alisma sekli ve istikrar1 ekibin kapasitesini
etkilemektedir. Ekipte yer alan bireylerin istekli olmasi, iletisimi yiliksek olmalidir. Ekip
iiyelerinin her biri birtakim Oneriler, yeni ve islevsel bilgiler sunabilmeli, ¢ocuk hakkinda elde

edilen veriler belgeleriyle agiklanmalidir. BEP ekibinde yer alan iiyeler 6grencinin ilgi ve
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gereksinimleri tartigmali, 0grencinin ihtiyacina goére BEP programi gelistirmelidir (Can,

2015).

11.1.8. BEP’lerin Gelistirilme Siireci

BEP’lerin gelistirilmesindeki amaglardan biri yetersizlige sahip ¢cocuklarin 6zel egitim
haklarin1 glivence altina almak ve bu dogrultuda programin gelistirilmesini saglamaktir.
BEP’lerin hazirlanmasinda BEP’e zemin hazirlayan nedenler ve BEP’lerin gelistirilmesi de
onemlidir. BEP lerin gelistirilmesi siirecinde Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi ile genel
isleyis ve ilerlemelerin nasil olmasi gerektigi konusunda acgiklayici ifadelere yer verilmis ve

genel olarak kilavuz konumundadir (Sar1 ve Ilik, 2014).

RAM tarafindan 6grencinin kaynastirma egitimi almas1 gerektigi belirlendikten sonra
BEP mutlaka yazilmalidir. Bireysellestirilmis egitim programi yazmanin iki asamasi
bulunmaktadir. Ilki 6zel egitim dgretmeninin bireysellestirilmis egitim programimi gelistirmek
icin egitsel degerlendirme yapmasidir. Bu da 6gretmen ve cocugun ailesi ile birlikte
goriismeler planlama, goriisme sonuglarina gore kontrol listeleri ile 6l¢ii araclarmin uygulama
planmm yapilmasi ve uygulanmasimi kapsar (Ozyiirek, 2021). Ulkemizde yasal olarak kanun
kapsamina alinan BEP’lerin temelinde 6grencinin ulagmasi gereken hedeflerin belirlendigi bir
yol haritasidir ve 6zel egitim 6grencisine verilecek hizmetlerin yazili bir kaydidir (Olson &
Platt, 2004). BEP’lerin gelistirilmesinde asagida verilen maddelerden yararlanilmaktadir
(Strickland ve Turnbull, 1990).

1- Ogrencinin mevcut egitsel performans diizeyi.

2- Ogrenciye bir egitim 6gretim y1li sonunda kazandirilmas1 amaglanan yillik hedefler.

3- Uzun donemli hedeflerin 6grenciye kazandirilmasi igin gerekli olan kisa donemli
hedeflerin belirlenmesi.

4- Kazandirilmasi amaglanan hedeflere yonelik 6gretim yontemleri ve materyallerinin
secilmesi.

5- Kisa donemli hedeflere ulagmak i¢in gerekli olan zamanin belirlenmesi.

6- Hedeflenen amaglara ulasilip ulasilmadigini belirlemek icin kullanilacak izleme ve
degerlendirmelerin yapilmasi.

7- Ogrenciye verilecek olan ek &zel egitim hizmetlerinin nerede, ne zaman, kimler

tarafindan ve ne kadar zamanda verileceginin belirlenmesidir.
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Akcamete ve Kargm, (1991)’ e gore BEP’lerin gelistirilme siirecinde asagidaki
yontemler izlenmektedir.
1- Cocugun yonlendirilmesi,
2- Disiplinler aras1 degerlendirme,
3- Durum caligmasi yapilmasi-BEP’in yazilmasi,
4- Egitim/6gretim planint hazirlama

5- Cocugun Ilerlemesinin degerlendirilmesi.

Bireysellestirilmis egitim programi ile o6zel egitim Ogrencisine kazandirilmasi
hedeflenen davraniglarin neler oldugu, bu davranislarin nasil ve ne siirede kazandirilacagi
BEP’lerin gelistirilmesi ile saglanmaktadir. Belirlenen hedeflere ulasilip ulagiimadigini

saptamak i¢in degerlendirme yontemi ile Olciitler dikkate alinmaktadir.
11.1.8.1. BEP Ekibinin Toplant1 Yapmasi, Zaman ve Stres Yonetimi

Bireysellestirilmis Egitim Programi (BEP) toplantis1i 6zel egitim ogrencilerinin
kaynastirma egitimi i¢in 1. donemin basinda, 2. Donemin basinda ve sene sonunda olmak
iizere 3 defa yapilmaktadir. BEP toplantis1 her 6grenci i¢in ayri ayr1 yapilmakta ve belli bir
zamani olmayan toplant1 6rnegidir. Bu toplant1 sene basinda mutlaka yapilmali ve 6grencinin
durumu ele alimmalidir. Yapilan bu toplantilarda 6grencinin akademik durumu, sosyal durumu
vb. durumlarin degerlendirilmesi yapilir. Eger nakil yoluyla okula gelen bir kaynastirma tanisi
Ogrenci varsa veya tani degisikligi, 6grenci basarisinda gézle goriiliir bir ilerleme varsa bu
toplantilar tekrar yapilir. BEP degerlendirmeleri ve gerekli degisikliklerin yapilmasi amaciyla
belirlenen zamanlardaki toplantiya okul idarecileri, 6grencinin smif Ogretmeni, rehber

Ogretmen 6grenci velisi ve 6grencinin kendisi hazir olmalidir (Sar1, 2016).
11.1.8.2. Ailenin Etkin Katilhimi

Aileler ¢cocugun tiim 6zelliklerini ¢ok iyi bildiklerinden, onlarmn giiglii ve zayif yonleri
hakkinda detayli bilgiye sahiptirler, ¢ocugun egitimi hakkinda zenginlestirecek bilgiler
verebileceklerinden dolayr aileler BEP ekibinin anahtar niteligindeki yesidirler. Aileler
cocuklar1 daha iyi ve daha detayl tanidiklarindan dolay1 ¢ocugun 6grenme yapisi, ilgisi ve
cocugun diger boyutlarma iliskin bilgiler verebilirler. Cocugun okulda 6grendigi bilgileri
evde uygulayip uygulamadigi hakkinda BEP ekibine bilgi verirler. BEP’te degerlendirme
sonuglart ¢ocugun hali hazirda okulda yapip ettiklerini, nelere gereksinimi oldugunu,

belirlenmesi agisindan Onemlidir. Aileler BEP iiyesi olarak cocugun degerlendirme
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sonuglarinin dgretimsel ¢ikarsamalar1 {izerine konusulmalidir ki ¢ocugun gereksinimlerine

gdre uygun dgretimin planlanmasina yardim etmis olsunlar (Ozyiirek, 2021).
11.1.8.3. Cocugun Performansimin Degerlendirilmesi

Etkili ve verimli bir BEP programi igin ¢ocugun 0&zelliklerinin iyi bilinmesi
gerekmektedir. Cocukta bulunan yetersizligin 6zelliklerinin iyi bilinmesi ve bu dogrultuda
BEP programi hazirlanmahdir. Ogrencide bulunan yetersizlik alanlarinin tamaminda ve
ogrenmelerinde ki farklilik diizeyinin belirlenmesi i¢in basar1 belirleme 6l¢egi kullanilmalidir.
Eger Ogrencinin 6grenmesinde akranlar1 arasinda anlamli oranda farklilik varsa bu farkin
sebebini ortaya ¢ikarmak i¢in g¢ocugun zihinsel oOzellikleri ve uyumsal davraniglar
standartlastirilmis bagil olgii araglar1 kullanilarak belirlenmelidir. Ogrencinin yetersizlik
durumuna gore ihtiyaclar1 belirlenmeli ve bu dogrultuda egitim programi hazirlanmalidir

(Ozyiirek, 2021).
11.1.8.4. Ogrenci Katilimi

Etkili ve verimli bir kaynastirma i¢in 68rencinin kendisi de BEP ekibinin bir pargas1
olmalidir. Ogrenci ekibin bir parcas1 oldugunu bilmesi dgrencinin 6z farkindaligini arttiracak
ve ogrenci lizerinde olumlu etki yapacaktir. Burada aile destegi de onemlidir yani aile de
ogrencinin BEP ekibinde olmasini onaylamasi ve 6grencinin de bunu bilmesi gerekmektedir.
Ekip c¢alismasinda alinan kararlardan ailenin bilgisi olmali bu durum aile destegini
kolaylastirmakta etkili olmaktadir. Ogrenci kendisi i¢in yapilacak c¢alismalarda fikir
belirtmesi, Oneriler sunmasi 0grencinin daha basarili olmasini saglayacak ve 6grencinin

giidiilenmesini saglayacaktir (Turnbull, Turnbull, Shank, Smith ve leal, 2002).
11.1.8.5. BEP’te Uyarlama Yapma

Hazirlanan BEP egitim programmin 6g8renci gereksinimlere gore diizenlenmesinde;
Ogrencinin performans diizeyi, uzun ve kisa donemli amaglar, egitim 6gretim de kullanilan
Ogretim yontem ve teknikleri ve degerlendirme yontemlerinde birtakim uyarlamalar
yapilabilir. BEP hazirlansin veya hazirlanmasm 6gretimin bireysellestirilmesinin ve bireysel
gereksinimlere gore uyarlamalara gidilmesi tiim 6zel gereksinimli d6grenciler i¢in gereklidir.
BEP, RAM tarafindan tam1 konulmus ve herhangi bir egitim kurumuna yerlestirilmis
ogrenciler i¢in hazirlanmakta fakat tan1 konulmayan normal gelisim gdsteren ¢ocuklarla ayn1
smifta yer alan destege ihtiyaci olan 6grenciler icin mevcut egitsel programlarda destege

ihtiyaci olan ¢ocuklar i¢in uyarlamalar yapilmalidir. Ayni yetersizlige sahip dgrenciler de bile
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kendi aralarinda bir takim bilissel, duygusal ve sosyal olarak farkliliklar bulunmaktadir bu

durumlarda BEP’te uyarlamalar yapilmasi 6nem arz etmektedir (Diken, 2021).
11.1.9. Egitsel Ihtiyaclara gére BEP’lerin Olusturulmasi

BEP’lerin gelistirilmesindeki amag yetersizligi olan, yani 6zel egitime ihtiya¢ duyan
bireylerin egitimlerinin saglanmasi i¢in gelistirilir. BEP’lerin gelistirilmesi ile amacglanan
yetersizligi olmayan bireylerin topluma hazirlayan egitim programlart ve egitim
hizmetlerinden yararlanarak normal gelisim gosteren bireyler gibi toplum icerisinde bagimsiz
yasayabilmeleri ve topluma uyum saglayabilmeleri amaciyla hazirlanan programlardir.
BEP’ler olusturulurken 6grencinin biligsel ve gelisimsel diizeyi dikkate alinmali ve egitim
gordiigic  siif diizeyindeki davraniglarin  kazandirilmast amaciyla BEP  programi

olusturulmalidir (Ozyiirek, 2021).

BEP’ler hazirlanirken BEP hazirlama ekibi 6grencinin egitsel ihtiyaglarini, egitsel
performansini etkileyen tiim etmenler dikkate almalidir. Ozel gereksinimli grencilerin
akademik basarilari, gelisimsel Ozellikleri, psikomotor ozellikleri dikkate almnarak bu
dogrultuda dgrenciye uygun BEP’ler olusturulmalidir. Ogrencinin topluma hazirlanmasmda
ve bagimsiz bir birey olarak kendi istek ve ihtiyaglarini saglamasinda 6grencide var olan
egitsel ihtiyaglarin giderilmesi veya bu dogrultuda planlarin hazirlanmasi 6nemlidir. Egitsel
ihtiya¢larin belirlenmesi asamasinda 6gretmenler degerlendirme konusunda hata yapmamali
ve degerlendirme yaparken Ogrencinin yetersizlik alanlariyla ilgili kisaca gorme, isitme,
ogrencinin duygusal durumu, zeka diizeyleri vb. alanlarla ilgili gerekli bilgiye sahip

olmalidirlar (Batu ve Kircaali-iftar, 2005).

Ozel gereksinimli  bireylerin  zihinsel ve akademik engellerinin akademik
performanslarina olan etkisini en aza indirmek i¢in drnegin isitme problemi yasayan dgrenci
icin isitme cihazi kullanilmasi, gérme engelli bireyler icin beril alfabesinin kullanilmasi,
duygusal davranigsal problem davranisa sahip bireyler icin uygulamali davranig analizinin
kullanilmas1 gibi ¢aligmalar yapilmasi ve bu dogrultuda BEP’ler hazirlanmaldir. Kisaca
ogrencinin engel durumundan kaynaklanan ihtiyaclar1 giderildiginde egitsel basaris1 da
artmaktadir. Bu durumun terside miimkiin olmaktadir yani 6grencinin engel durumundan
kaynaklanan ihtiyaclarin giderilmedigi gérmezden gelindiginde egitsel basar1 diismektedir.
BEP’i hazirlayan ekip normal gelisim gosteren dgrencilerin performansini neyin etkiledigini
ve bu dogrultuda 6zel gereksinimli bireyler i¢in hazirlanan BEP’lerin neyi gerektirdigini

belirlemelidir (Sar1 ve ilik, 2014).
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11.1.9.1. BEP’lerin Hazirlanmasi ve Uygulanmasi

BEP’lerin hazirlanmasi ve uygulanmasi iki asamada yapilmaktadir. Birinci asamada
BEP ekibi tarafindan olusturulan kararlarin yazili bir sekilde olusturulmasi, ikinci agamada ise
0zel gereksinimli bireyin egitimi amaciyla programin gelistirilmesi i¢in okul personeli ve
ogrenci velisi arasinda yapilan BEP toplantilaridir. BEP toplantilar1 sayesinde aile ve okul
personeli arasinda iletisim artmakta ve fikir birliginin saglanmasi yoniinden fayda
saglamaktadir. BEP sayesinde 6zel gereksinimli bireylerin almasi gereken egitimlerin hangi
kaynaklardan veya hangi kuruluslardan alinabilecegi hakkinda bilgi verilmektedir (Avcioglu,
2009).

BEP 6zel gereksinimli bireylerin egitimlerini almalarinda birincil programdir. BEP’ler
ozel gereksinimli bireylerin ihtiyaglarma uygun olarak hazirlanir ve bu ihtiyaclar 6nem
sirasmna gore hazirlanir. BEP’ler hazirlanirken basta aileye ve okul idaresine, diger
ogretmenlere de kendi smif Ogretmenine diisen sorumluluk kadar gorev diismektedir
(Wilczynski, Menousek, Hunter ve Mudgal, 2007). BEP’ler engelli bireylerin ihtiya¢ ve
gereksinimlerine uygun egitim almalarini1 saglayan yazili dokiimanlardir. BEP’ler 6grenci
velisi ve okul personelinin karar verdigi sekilde egitim alip almadigini belirleme de
kullanilmaktadir. Ayn1 zamanda bireye kazandirilmasi gereken amaglarin kazandirilmasinin

tespit edilmesinde degerlendirme araci olarak ta kullanilmaktadir (Avcioglu, 2009).

RAM’a bagvurusu yapilan bireylerin degerlendirilmeleri sonucuna gore yetersizlik
tanis1 almis ise bu bireylerin 6zel egitim ve destek egitim hizmetlerinden yararlandirilmasi
saglanir. Ogrenci hakkinda bilgi toplanir ve kendi smifinda neler yaptigi, egitsel
gereksinimleri tespit edilir. Ogrencinin gereksinimleri dogrultusunda neler yapabildigi,
cocugun giiclii ve zayif yonleri, egitiminden daha fazla yararlanabilmesi i¢in anne baba ve
Ogretmen gorlisleri, yakin zamandaki egitsel degerlendirmeleri, il bazinda yapilan genel
smavlarda ki basar1 diizeyine bakilarak BEP gelistirilmelidir (Ozyiirek, 2021). BEP’lerin

hazirlanmasi1 ve uygulanabilmesi i¢in sunlara dikkat edilmelidir.

1- Ogrencide var eksikligin belirlenmesi

2- Amagclarm belirlenmesi

3- Etkili olabilecek 6gretim yontemlerin segilmesi
4- Materyallerin segilmesi

5- Amaca hizmet edecek degerlendirme araglarinin hazirlanmasi (Ozgiir, 2011).
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BEP’lerin uygulama siirecinde hazirlanan her bir hizmetin baslamasi ve ne kadar bir
stirede uygulanacagi hakkinda tarihlere yer verilmelidir. BEP’lerin tamamlanmasiyla 6zel
egitim hizmetlerinin baglamasi arasinda gecikme olmamalidir. Genel olarak hizmetlerin
beklenen siiresi bir yi1l olmalidir. Istisnai durumlarda bir yildan az olabilmektedir. Baz1
cocuklar BEP’lerden basar1 sagladigi taktirde geri normal smifina normal gelisim gosteren
akranlarnin  igine  donebilmektedir. Bazilar1 da daha wuzun sire BEP  ‘ten
yararlanabilmektedirler. BEP’lerin yillik gbézden gegirilmesi bu siireleri degerlendirme
olanagr vermektedir (Ozyiirek, 2021). BEP’lerin etkili uygulanmas: igin sunlara dikkat
edilmelidir (Ozyurek, 2021).

-
1

BEP’in uygulanmasinda gorevli Ogretmenler, okul idaresi ve aile gerekli

sorumluluklarini bilmeli ve uygulama konusunda titiz davranmalidirlar.

2- Basarili bir BEP uygulamasi ve basarmin saglanmasi i¢in ekip caligmasma Onem
verilmelidir.

3- Aile ile okul arasinda iletisim diri tutulmali ve veli evde ek ¢alismalar yaptirmali, sinif
O0gretmeni ise O0grencide gozlemlenen sorunlarin ¢6ziimii konusunda veli ile isbirligi
yapmalidir.

4- Ogrencinin aldig1 egitim ve hizmetlerin saglanmasindan esgiidiimlerden BEP
ekibinden birinin sorumlu olmas1 gerekmektedir.

5- Ogrencinin yillik belirlenen amacglara gére ilerlemesine bakilmali, &grenci

belirlenenden hizli ilerliyorsa veya ilerlemesi yavas ise gerekli uyarlamalara

gidilmelidir.

11.1.9.2. BEP’lerin Iceriginin Olusturulmasi

BEP’in saglikli ilerleyebilmesinde igerigin gdzden gecirilmesi de dnemli bir faktordiir.
Icerik dgrencinin yetersizlik durumuna gére sekillenmeli ve yillik degerlendirilerek gerekli
diizeltmelerin yapilmasi gerekmektedir. Degerlendirme ekibinin yapmis oldugu yanlislardan
biri de Ogrencinin 0zel ihtiyaglarmin tanimlanmamasi ve igerigin tam olarak
degerlendirilmemesidir. Bu sebeple BEP bireysel ihtiyaglar1 karsilamada gercek bir planlama

belgesinden ziyade dzel egitim igin bir onay belgesi 6zelligi tasimalidir (Sar1 ve ilik, 2016).

BEP’lerin igerigi olusturulurken 6grencilerin kazanmalar1 gereken beceri davranislara
oncelik verilmelidir. Bu beceri ve davraniglar belirlenirken Oncelikle egitimin genel
amacglarma agirlik verilmeli ve igerik se¢iminde Oncelikle islevsel olmasina yani bireyin

yetersizligini en aza indirebilecek igeriklerin sec¢ilmesine, bireyin kendini ifade edebilecegi,
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toplumda bagimsiz hareket edebilen bireylerin yetismesine yonelik hazirlanmalidir. Igerikler
hazirlanirken doniit ve diizeltmeye agik olmali, 6grencinin duyussal biligsel ve devinimsel
gelisimini destekler nitelikte olmalidir (Ozyiirek, 2021). Ozel gereksinimli bireyler icin
hazirlanan BEP’lerin i¢eriginde su hususlara dikkat edilmelidir (Strickland ve Turnbull, 1990;
Orlansky, 1996; Orlansky, 2003: Diken, 2017).

1- Ogrencinin mevcut egitsel performans diizeyi

2- Ogrencinin bir yilsonunda kazanmasi istenilen uzun dénemli amaglar

3- Ogrenciye kazandirilmak istenilen uzun dénemli hedeflerin yaninda 6lgiilebilir kisa
dénemli hedefler

4- Ogrenciye kazandirilacak olan hedeflerin saglanmasinda etkili olan dgretim yontem
teknik ve materyallere

5- Kisa donemli hedeflerin kazandirilmasi i¢in gerekli olan zamanin baslama ve bitis
tarihlerine

6- Amaglanan hedeflerin kazandirilmasini tespit etmek amaciyla kullanilacak
degerlendirme yontemleri ve dlcutlerine

7- Ogrenciye verilecek olan ek 6zel egitim hizmetlerinin nasil, kimler tarafindan nerede,

ne sekilde ve ne kadar siirede verilecegi ile ilgili bilgilerin verilmesi

11.1.9.3. Uzun Donemli amaclar (U.D.A) ve Kisa Donemli Amaclarin (K.D.A) Yazilmasi

BEP’lerin olusturulma siirecinde uzun donemli ve kisa donemli hedeflerin
belirlenmesi etkili ve basarili bir BEP igerigi i¢in 6nemlidir. BEP’ler bir egitim 6gretim yil
icin hazirlanirken, uzun dénemli ve kisa donemli hedeflerde Ogrenciye kazandirilacak

davranislar olarak belirlenmektedir (Kargin, 2007).

11.1.9.3.1. Uzun D6énemli Amaglar (U.D.A)

BEP hazirlama asamasida énemli bir konuda uzun dénemli amaglarm belirlenmesi ve
sene sonunda 6grencinin bu belirlenen hedeflere ne sekilde ulastigidir. Ayrica 6gretmene bir
egitim Ogretim yili1 boyunca 6grenciye hangi davraniglar1 kazandiracagi konusunda yardim
eder. Amaclar gercekei olmali ve 6gretmenin bir yillik planlamasinda ilerlemeyi etkileyecek
tim unsurlar1 kontrol etmesi gerekmektedir (Giirsel, 2003). Uzun doénemli amaglarin

belirlenmesinde dikkat edilmesi gereken davranislar asagida siralanmistir (Diken, 2017).
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1- Uzun donemli amaglarm olusturulmasinda O6grencinin en son performansina
bakilarak, 6grencinin yapmis oldugu ve yapamadigi davraniglar belirlenir ve
Ogrenci i¢in sene sonunda kazandirilmasi hedeflenen davraniglar {izerinde durulur.

2- Ogrenciye verilecek olan destek egitim hizmetleri de uzun donemli hedeflerin
belirlenmesinde etkili olmaktadir. BEP egitimi alan ve almayan bir grenci igin
belirlenen uzun donemli hedefler farklilik gostermektedir.

3- Ogrencinin genel uyarilmislik diizeyi yani eski &grenmeleri de uzun ddénemli
hedeflerin olusturulmasinda etkili olmaktadir.

4- Ogrencide ki engel durumu ve dizeyine gére uzun ddénemli amagclar
olusturulmalidir. Yetersizlik seviyesi uzun donemli hedeflerin belirlenmesinde
etkili olacaktur.

5- Ogrencinin yasadig fiziki ¢evrede uzun dénemli hedeflerin olusturulmasimnda etkili
olmaktadir.

6- Hedefler O0grencinin basarisini arttirict nitelikte olmali ve kendine yetebilen
bagimsiz bireyler yetistirmeyi amaglayan hedefler belirlenmelidir.

7- Uzun donemli hedefler belirlenirken islevsel olmali ve 6grenci i¢in dnceligi olan
hedefler secilmelidir. Bu islevsel hedeflerin secilmesinde birden ¢ok yetersizligi
olan Ogrencilere yonelik se¢ilmelidir. Ayrica hedefler belirlenirken 6grencinin
smif 6gretmeni ve ailede stirece katilmalidir.

8- Okulda smif ogretmenlerine saglanan destek egitim hizmetleri, siniftaki genel
O0grenci sayist ve BEP hazirlanan Ogrenci sayist uzun donemli hedeflerin

olusturulmasinda etkili olmaktadir.
11.1.9.3.2. Kisa Déonemli Amaclar (K.D.A)

Ogrencinin mevcut performans diizeyi ile uzun donemli hedefler arasmnda kalan
yapilabilirlik agisindan daha kisa siirede gerceklesen alt amaglardir. Uzun donemli amaclar
daha genel olmakla birlikte, kisa donemli amaclar ise daha 6zel ve ayrintili olabilmektedir.
Kisa donemli amaglar belirlenirken bireyin mevcut performans diizeyinden uzun dénemli
amaglara ulasilabilmesi i¢in hangi asamalar1 yerine getirmelidir? Ogrencinin uzun dénemli
amagclara ulagabilmesi i¢in ne yapmasini 6neriyorsunuz? Bu sekildeki sorulara yanit aranabilir
(Fiscuss ve Mandell, 1983). Kisa donemli amaglarin yazilmasinda dort 6ge bulunur. Bunlar 1.

Birey, 2. Davranis, 3. Kosul, 4. Olgiittiir.
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1- Birey

Hedefler 6grenci davranislar1 {izerine yogunlagsmali ve 6grenciden beklenilen davranis
ne ise acik¢a ifade edilmelidir. Kisa donemli hedef ifadeleri belirlenirken 6zellikle
ogrencinin davranisi tizerinde durulmali ve 6gretmenden degil 6grenciye kazandirilmasi
gereken ve gozlemlenmesi gereken davranmis iizerinde yogunlasiimalidir. Ornegin
‘Ogrenciye maddenin hallerini ogret’ ifadesi yerine  * Ayse maddenin hallerinin ne
oldugu soylemesi istendiginde 3 ozelligi yardimsiz soyler’ ifadesi kullanilmalidir.

Burada 6gretmenin degil 6grencinin ne yapacagi belirtilmektedir. (Diken, 2017).
2- Davranis

Kisa donemli amaglar, 6grenciden ne bekleniyorsa agikca ifade edici sekilde olmalidir.
Uzun donemli amaglarda oldugu gibi kisa donemli amaglarda Slgiilebilir bir nitelikte
olmalidir. Ogrenciye kazandirilmasi gereken beceriler eksiksiz olarak kazandirilmasi
istenilmektedir (Diken, 2017). “Ayse, dairenin ¢evresini bilir” climlesi yeterince agik
degildir ve bilir ifadesi ile Ayse’de gergeklesecek olan davranig degisikligi yeteri kadar
tamimlanmamustir. “Ayseden dairenin ¢evresinin hesaplanmasi istenildiginde, dairenin
cevre hesaplama formuliind kullanarak dairenin ¢evresini hesaplar” ifadesi ile Ayse’den
istenilen davranmisin daha agik ve Olgiilebilir ve gozlemlenebilir oldugu ortaya

¢ikmaktadir.
3- Kosul

Kazandirilmasi istenilen davranislarin hangi kosullar altinda nerede, ne zaman, ve nasil
kazandmrilmas1 gerektigini ifade eder. Kazandirilmasi gereken davranisin hangi
kosullarda, hangi sartlarda ve nasil ortamlarda kazandirilmasi konusunu ele almaktadir
(Olson ve Platt, 2004). Burada kazandirilmak istenilen davranigin yeri, zamani ve

uygulanabilirligi kisa donemli hedeflerin kazandirilmasinda 6nem tagimaktadir.
4- Olgit

Ogrencinin bir hedefi gerceklestirmesinde istenilen davranislara ne derece sahip olup
olamadig1 ve istenilen davramisin yeterliligi hakkinda kullanilan standarttir. Ayni
zamanda 0Olglt bir davraniga ne kadar ulagildigmi gosterirken, diger taraftan bir sonraki
hedef davranisa gegip gegemeyecegi konusunda yol gostericidir. (Gursel, 2003).
Olgiitler belirlenirken agik ve anlagilir bir yapida olmasma dikkat edilmelidir. Olgut bir
zaman sinir1 olabilecegi gibi, 6grencinin kazanmasi gereken dogru davranislarin yiizdesi

hakkinda da bize bilgi vermektedir. Ornek verecek olursak Ali’nin bir metni okumasi
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istenildiginde bir dakikada 75 kelimeyi dogru olarak okumasi olarak ifade

edilebilmektedir.
11.1.9.3.3. Ogretimsel Amaclar

BEP’te 6gretimsel, amaglar kisa donemli amaglarin alt becerilere boliinerek dgretimsel
amaglar1 olusturmasidir. Ozel gereksinimli bireylerin ihtiyag duyduklar1 hedef ve davranislara
ulasabilmeleri igin becerilerin kii¢iik parcalara boliiniip siralanmasidir. Ornegin; bdlmeyi
ogrenecek bir dgrencinin dncelikle toplama, ¢ikarma ve garpmay1 dgrenmesidir. Ogretimsel
amaglar kisa donemli amaclarla iliskili amaglardir. Ogretimsel amaclar ders planinda
davranislar olarak ifade edilmektedir. Buradaki amag kisaca 6gretmeni kisa donemli amaglara
ulastirir nitelikte olmahdir. Ogretimsel amaglarda kullanilacak materyallerin segiminde amaca
uygun olmali, gorsel ve isitsel materyaller tercih edilmeli, Ozellikle kaynastirma
ogrencilerinde duyu organlarina hitap edecek materyallerin kullanilmasi &grencilerin

kazanmasi gereken davramslar1 kolaylastiracaktir (Sar1 ve Ilik, 2014).
11.1.9.4. Egitim Durumlarinin Belirlenmesi

Ogrenci hangi smifta ise o sinif diizeyindeki olmasi1 gereken davranislarla mevcut
durumda ki davranislar1 arasinda ki fark 6grencinin gereksinimini ortaya ¢ikarir bu durumda
ogrencinin egitim durumunun belirlenmesinde 6nemli bir etken olmaktadir. Bu dogrultuda
ogrencinin hangi egitimden yararlanmasi1 konusunda Ogretmenlere yol gosterici nitelik
tasimaktadir (Y1ilmaz, 2013). BEP ekibinin BEP gelistirirken 6grencinin farkli egitim ihtiyaci,
egitimsel performansmi etkileyen biitiin alanlar1 kapsamaktadir. Ogrencinin egitim durumu
belirlenirken 6grenciye uygulanacak olan etkinliklerde kullanilan yontem, teknik ve stratejiler
ve etkinlik igerisinde kullanilacak materyaller ve etkinlik siiresi 6grencinin ihtiya¢ ve

durumuna gére kullanilmalidir (Sar1 ve 1lik, 2016).
11.1.9.4.1. Ogretim Yéntem ve Teknikleri

BEP planinda belirlenen hedeflere ulagsmak i¢in bu hedeflerin kazanilmasinda etkili
olacak materyaller kullanilmas1 gerekmektedir. Bu materyaller belirlenirken 6grenciye
kazandirilacak konu ve Ogrencinin gelisim diizeyine uygun olmasma dikkat edilmelidir
(Sucuoglu, 2006). Ogrencilerin hedeflenen bilgi ve becerileri kazanmalarini saglamak igin
Ogretmen 6grencinin ihtiyact ve konunun 6zelligine gore farkli 6gretim yontemleri kullanmasi
gerekmekte ve hangi 6gretim yonteminin hangi konular i¢in daha etkili olacagina kendisi
karar vermesi gerekmektedir. Farkli Ogretim yontem ve tekniklerinin kullanilmasi tiim

ogrencilerde etkili 6grenme icin bir sart olsa da 6zel gereksinimli d6grencilerin egitimlerinde
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ogrenmeyi kolaylastirmaktadir. Ozellikle sinif ortaminda kullanilan birgok &gretim yontemi
olmasmna ragmen asagida agiklanan Ogretim yontemleri dogrudan Ogretim ydOntemi, is

birligine dayali 6grenme ve kesif yoluyla 6grenme gibi 6gretim yontemleri olarak siralanabilir
(Olson ve Platt, 2004).

a- Dogrudan Ogretim

Dogrudan ogretim smif icindeki hem kii¢iik gruplara hem de smifin tamamina
uygulanabilecek dgretmen rehberliginde bir dgretim yontemidir. Ogretim yonteminde konular
kiigiik basamaklara ayrilarak sunulur ve Ogrencinin O0grenme diizeyi stlirekli olarak
degerlendirilir. Dogrudan 68renme yontemi ayni zamanda acik anlatim, veri tabanli 6gretim,

aktif gretim adlandirmalarda yapilabilir (Giizel-Ozmen ve Aykut, 2010).

Dogrudan 6grenmede ders hedeflerinin ac¢iklanmasi, konunun sunulmasi, 6grenciye geri
bildirim verilmesi ve rehberlik yapilmasi, dersin tamamlanmasi ve &grencinin bagimsiz
arastrmalar yapmasit dogrudan Ogretimin ilkeleri arasindadir (Diken, 2018). Dogrudan

ogretim yonteminde asagidakilere dikkat edilmelidir Kusdemir ve Giines, 2014).
1- Daha onceki ¢alismalara bakilmali ve tekrar edilmeli
2- Yeni bir konunun sunulmasinda
3- Geri doniit diizeltmelerin yapilmasinda
4- Bagimsiz uygulamalara imkan verilmeli

5- Ogrencilerin  dgretmenleri rehberliginde yeni konular iizerinde

calismalarinda

6- Unite veya haftalik tekrarlarda uygulanmali.

b- Yanhgsiz Ogretim

Yanligsiz 6gretim yontemi yeni davraniglarin 6gretilmesinde geleneksel 6gretime gore
daha az hatanin yapildig1 6gretim yOntemidir. Egitime baslanmadan Ogretmen, bireyi
degerlendirerek bireye uygun hedef davranislar belirlerler. Yanligsiz 6gretim yontemlerinde
bireye uygun etkili olabilecek etkili pekistiregler belirlenmeli ve planli bigimde sunulmalidir.
Yanligsiz 6gretim yontemleri daha az hata icermekte ve bu yontem sistematik bir bigimde
sunulmas1 gerekmektedir. Su temel kavramlar1 barindirmaktadir. Hedef Uyaran, Ipucu,
Deneme, Yanit Araligi, Denemeler Arasi Siire, Siliklestirme Yanligsiz 6gretim yontemleri iki

gruba ayrilmaktadir (Sar1, 2016).
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Tepki Ipuclarimin Sunuldugu Ogretim Yontemleri

1- Sabit Bekleme Siireli Ogretim

2- Eszamanl Ipucuyla Ogretim

3- Artan Bekleme Siireli Ogretim

4- Davrams Oncesi Ipucu ve Sinamayla Ogretim

5- Davranis Oncesi Ipucu ve Siliklestirmeyle Ogretim
6- Asamali Yardimla Ogretim

7- Ipucunun Giderek Arttirilmastyla Ogretim

8- Ipucunun Giderek Azaltilmasiyla Ogretim

Uyaran ipuclarimin Kullamildig1 Yontemler

1- Uyaran Siliklestirmek
2- Uyarana Sekil Vermek
3- Uyarana Ipucu Eklemek

c- Basamaklandirilmis Ogretim

Basamaklandirilmis 6gretim yonteminde siire¢ “yap”, “goster”, “soyle” ve “yaz”
basamaklarma yonelik etkinlikler icermektedir. Bu basamaklarda 6gretmenin yapmis oldugu
her bir hareket her bir &grenci tarafindan bir karst hareketi gerektirmektedir. Ogrenci
O0gretmenin yapmis oldugu bir beceriyi izler ve becerinin nasil yapildigmin agiklamasini
dinler. Daha sonra 6grenci kendisi yapar ve gosterir ve nasil yaptiklarimi agiklarlar ve
yazarlar. Bu yontemde egitim verilirken 6grencinin yaparak, gostererek, sozlii ve yazili olarak
tepkide bulunmasi istenmektedir. Ogrenci dogru tepki verdigi durumlarda yaptigi davranis
pekistirilmekte, yanls tepki verildiginde ise egitime geri doniis yapilmaktadir (Dagseven ve

Deniz, 2001).
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Sekil 3. Basamaklandiriimis Ogretim Uygulama Semasi

d- Uygulamah Davranis Analizi (UDA) Yaklasimi

Davranis¢1 psikolojiye dayali UDA; Ogrencide istenilen davranisi arttirma, istenilmeyen
davranisi ise ortadan kaldirmay1 amaclayan bir yontemdir. Bu yontem bireyin davraniglarinin
cevresel olaylarla 6grenildigini savunmaktadir. Cevresel olaylarla yeniden diizenlendiginde
davranigin degisecegini savunur. Davranig¢1 yaklasimin ilkelerinden olan sonme, pekistirme

gibi ilkelerle problemli davraniglar1 ortadan kaldirmak i¢in egitimler sunulmaktadir

(Cavkaytar, 2018).

Uygulamali davranig analizinin temelinde davranig¢ilik yaklasimi bulunmaktadir.
Davranis¢t yaklagimda istendik davraniglarin kazandirilmasinda pekistireclerin rolii oldukca
fazladir. Pekistirec verilirken neyin pekistire¢ olarak verilecegi 6grenciden 6grenciye farklilik
gostermekte ve ayn1 zamanda 6grencinin pekistire¢ gecmisi ile yakindan ilgilidir. Pekistirecin
algilanan degeri, tutarhiligi, yasa uygunlugu gibi etmenler UDA analizinde istenilen
davraniglarin kazanilmasinda, istenmeyen davranislarin ise ortadan kaldirilmasinda 6nemlidir

(Sar1, 2016).

e- Sosyal Oykii
Bu yontemle okur yazar c¢ocuklarda basit climleler kurarak, okur yazar olmayan
cocuklarda ise resimler kullanilarak Oykiiler hazirlanir. Bu 06ykiilerle ¢ocuklarin sosyal
hayatlarinda neler yapmalar1 gerektigi hakkinda bilgiler verilir. Buradaki amag sosyal

Oykilerle birtakim becerileri 6grenen ¢ocuk Oykiiniin sahibi olmali, kisaca 6ykii bu ¢ocuk igin
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yazilmalidir. Otizmli ¢ocuklarda Oykiiniin nerede gectigi, oykiide kimlerin oldugu, ne gibi
zorluklarla karsilasildigi  ve ger¢cek yasamda ne oldugu oOykiiye eklenmelidir
(Tohumotizm.org.tr). Sosyal Oykiiler igerik agisindan daha ayrintili ve daha etkin hale
getirilmelidir. Etkili bir sosyal dykiide bulunmasi gerekenler asagida verilmistir (Karaaslan ve

Mutlu. 2010).

1- Sosyal bilgiyi kapsamal, stipheleri gidermelidir.

2- Oykii giris-gelisme ve sonug boliimlerinden olusmalidir.

3- 5NI1K sorularmin cevabini barindirmalidir.

4- Birinci kisi agziyla yazilmalidir.

5- Anlasilir ve olumlu bir dil kullanilmalidir.

6- Konular belli bir konudan ve 6zel olmalidur.

7- Oykii gocugun diizeyine gore yazilmahdir.

8- Oykii gocugun ilgi-yetenek ve dzeliklerine gore ele almmali

9- Oykiiniin icerisinde dykiiyii anlatan bir takim resim ve ¢izimler bulunmalidir.

10- Oykiiniin konusu kabul edilebilir bir 6l¢iite gére olmalidir.

f- Video Modelli Ogretim
Otizmli bireyler gorsel uyaranlar yardimiyla 6grenmeyi daha kolay saglamaktadirlar.
Bu bireylerin 6zellikleri, teknolojiye olan ilgileri nedeniyle video modelli uygulamalarin
gelismesinde etkili olmustur. Bu yontemin amaci 6grencinin 6grendiklerini akilda tutabilmesi,
taklit edebilmesi ve 6grenilen bu becerilerin farkli kosullara genelleyebilmesini arttirmak
amaciyla hedef davranmisin videoya kaydedildigi bir yontemdir. Bu yontemle bir model
tarafindan yapilan etkinlik ya da beceri videoya kaydedilir, daha sonra bu video kaydi

Ogrenciye izlettirilir ve 68rencinin bu davraniglar1 yapmasi i¢in 6grenciye firsat verilir (Tosun

ve Kurt, 2014)

g- Ayrik Denemelerle Ogretim

Bu ogretim yontemi ile amacglanan birebir 6gretim ile ¢ocuga art arda birtakim
sunumlarm yapilmasidir. Bu ydntemle cocuga birtakim sorular, komutlar ya da araglar
yoneltilir. Bu soruya karsilik ¢ocugun tepki vermesi beklenir ve ¢cocugun verdigi tepkilere
gore olumlu davranislar 6diillendirilir, olumsuz davranislar ise yeniden gozden gecirilir. Bu
yontemle otizmli c¢ocuklara gelisim alanlarinin tamamindan beceriler kazandirilmasi
hedeflenir. Bu yontem ile ¢ocuk taklit etme, siralama ve smiflama yapma, alict dil kullanma,

oyun oynama, 6z bakim vb beceriler kazanir (Diken ve Bakkaloglu, 2018).
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h- Erken Yogun Davranigsal Egitim (EYDE)

Erken yogun davranigsal egitim kiigiik yastaki cocuklara yonelik olarak gelistirilmis
fakat farkli yas grubundaki otizm spektrum bozuklugu olan c¢ocuklara da
uygulanabilmektedir. Bu 6gretim yonteminin amaci olumlu bir sinif ortaminda erken yaslarda
birebir baglayan egitimle 6grencinin kaynastirma sinifinda egitim alacak diizeye getirilmesi
amaglanmaktadir. Bu 6gretim yontemini UDA konusunda egitim almig uzmanlar ve yardimei

ogretmenlerden olusan bir ekiple uygulanmasi faydali olacaktir (Diken ve Bakkaloglu, 2018).

EYDE haftada 20-40 saat arasinda yapilabilir. Egitimin basinda ayrik denemelerle
ogretim teknigi kullanilirken bu siirece baska tekniklerin ve grup egitiminin egitime dahil
edilmektedir. Uygulama her o6grencinin kendi evinde yapilir ve egitimde tim gelisim

alanlarin1 da kapsayan egitim miifredati takip edilir (Tohumotizm.org.tr).

I- Firsat Ogretimi

Ozel dgrenme giicliigii olan bireylerin iletisim becerilerinin gelistirilmesi amaciyla
kullanilan bir yontemdir. Fiziki ¢evre cocugun iletisim becerilerini arttirmaya yonelik
ayarlanmali ve diizenlenmelidir. Cocugun ¢ok sevdigi bir oyuncak gosterilir fakat bu oyuncak
cocugun ulasamayacagi yere asilir, ¢ocuk oyuncaga ulasmak i¢in birtakim girisimlerde
bulundugunda gocugun sozel ya da jestsel davramiglar yapmasi cesaretlendirilir. Boylece
¢ocugun iletisim kurma c¢abasi ¢ocugun istedigi yerine getirilerek ¢ocuk Odullendirilir.
Giderek ¢ocuktan daha gelismis iletisimsel davraniglar yapmasi beklenir ve gerektiginde
cocuga model olunur (NAC, 2009). Bu 6gretim yontemi dogal ortamlarda gerceklesir ve
sistematik olarak dogal pekistire¢ kullanilir. Bu yontemle firsat 6gretimi teknikleri aile,
akranlar, kardesler ve yakinlarin Ogretim etkinliklerine ve Ogrenciye yapilan terapiye

katilmalarmi destekler.

i- Islevsel Degerlendirme ve Analiz
Islevsel degerlendirme ve analiz ydonteminde davranis sorunlarinin islev durumlarini
belirleyerek, bu islevlere yonelik uygun davranis kazandirmak amaglanmistir. Bu yontemle
baslangicta davranigin islevini belirlemek i¢in 30 dakika siiren 50-60 oturum yapilirken, simdi
ise yeni gelistirilen formatla cesitli kosullar1 5-10 dakika igerisine yerlestirerek bireysel
oturumlar1 azaltmis ve toplamda 90 dakika ya da daha kisa siirede tamamlanmasmi

saglamgtir (Sar1, 2016).
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J- Sozel Davrams
Bu yontemle otizmli ¢ocuklarda iletisim becerisini kazandirmak amaciyla davranigsal
uygulamalar yapilir. So6zel davranig yonteminde Ogrencinin istegini bildirmesi ve
isimlendirmesi becerilerini kazandirmak hedeflenir. Bu hedeflenen davraniglarin kazanilmasi
neticesin de daha iist diizey iletisim becerilerinin kazandirilmasi amaciyla ¢aligmalar yapilir

(tohumotizm.org.tr).

k- TEACCH
Bu program bilissel ve davranigsal egitim yOntemlerinin birlikte kullamildigi bir
yaklagimdir. Her yas grubundaki bireye sunulabilecegi gibi, bircok becerinin 6gretiminde
yasam boyu siirecek bir egitim sunar. Bu yontemin diger ismi yapilandirilis 6gretimdir. Bu
yontemle otizmli ¢ocugun ilgileri, becerileri ve ihtiyaclar1 dikkate alinir. Burada ¢ocugun
cevreye uymasindan ziyade, ¢cevrenin ¢ocuga uymasi amaglanmistir. Cocuga yapilandirilmis

bir ¢evre sunulur, oyunlar, etkinlikler nceden hazirlanir (Cavkaytar, 2018).

I- Kolaylastirilms iletisim
Sozel iletisimi bulunmayan otizmli ¢ocuklara uygulanan bir yontemdir. Bu yontemle
¢ocugun mesajmin bir yardimci yardimiyla yazili hale getirilmesidir. Yardimci ¢ocugun elini
tutarak klavye ile yazmasma yardimci olur. Bu ydntemin uygulanabilmesi i¢in ¢ocugun
okuma yazma bilmesi gerekmektedir. Bu yontemin dezavantaji ise otizmli ¢ocuga yardim
eden yardimcinin iletisimi etkileyecegi, ¢ocugu yonlendirebilecegi, ¢ocugu tanimayan

yardimcinin anlamli ciimleler kuramayacagidir (Tohumotizm.org.tr).

11.1.9.4.2. Egitim Ortamlar

Ozel gereksinimli bireyler normal gelisim gdsteren akranlartyla ayni sinifta egitim
alabilirler. Erken miidahale, 6zel gereksinimler ve okul g¢agindan yetiskinlige gecis
surecinde 6zel gereksinimli bireylerin egitimi 6zel secenekleri de kapsar. Ozel gereksinimli
bireyler i¢cin uygun kosullar, saglanacak destekler ve onlara saglanacak hizmetler uzun
zaman alabilir. Hafif diizeydeki ¢ocuklarm egitimleri ilkogretime kadar baslatilmazken agir
diizeydeki 6grencilerin egitimleri ise dogumdan hemen sonra baslatilabilir ( Cavkaytar,
2018). Kaynastirma siniflarinda yer alan 6zel gereksinimli dgrencilerin egitimleri normal
egitim alan 6grencilerle ayni sinifta saglanmakta ve sinif ortami her ne kadar normal egitim
smifina gore diizenlenmis olsa da BEP’li 6grenciler i¢in de bir takim yardimc1 materyaller
sunulabilmektedir. Ozel gereksinimli dgrenciler igin normal siniflar en az kisitlayict egitim

ortamlaridir. Egitim ortamlar1 segilirken Ogrencinin engel durumuna gore ortam
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diizenlenmeli 6grenci lizerinde olumsuz etki olusturabilecek problemlerin en aza

indirilmesi amaclanmahdir (Ozyiirek, 2021).
11.1.9.4.3. Destek Ozel Egitim Hizmetleri

Ozel egitimde destek hizmetleri genellikle yetersizligi olan ¢ocuklarmn 6zel egitim
hizmetlerinden yararlanabilmeleri amaciyla ulasim, arag gereg, gelisimsel ve diizeltici ve
diger destek hizmetleri anlasilir (Sar1 ve Ilik, 2021). Ozel egitim hizmetleri destek egitim
hizmetlerinin belirlenmesiyle dogrudan bir iligkiye sahiptir. Cocugun o6zel egitime
gereksinimi yoksa, destek hizmetlerine de gereksinimi olmamaktadir. Destek hizmetlerin
icerisinde odyoloji, danigmanlik hizmetleri, tibbi hizmetler, ugras:1 terapisi, aile egitimi,
psikolojik hizmetler, dil ve konusma sagaltimi, ulagim vb gibi hizmetlerde sunulmaktadir.

(Ozyiirek, 2021).

Ozel egitimde destek egitim hizmetlerinin saglanmasi 6grenci basarisi ve is
birliginde 6nemli bir etkendir; ¢iinkii 15 birligi yapilan uzmanlar yetersizligi olan
ogrencilerin farkli ihtiya¢ ve gereksinimlerini karsilayacak hizmetler sunmaktadirlar.
Destek hizmet saglayan uzmanlar 6grencinin degerlendirilmesinde, BEP toplantilarinda,
ogrencinin ara degerlendirilmesinde ve ailelerle yapilan toplantilarda ve farkli olabilecek
caligmalarda yer almalidir. Destek hizmet ayni1 zamanda materyal ve ara¢ gerec olarak

Ogrencinin var olan eksikligine de bakilarak saglanmasidir (Turnbull ve digerleri., 2002).

11.1.9.4.3.1. Uzman Destegi

Yetersizligi bulunan 06grencilerin hangi yetersizlik alamiyla 1ilgili eksikliginin
tanilanmasinda uzman desteginden yardim almnabilir. Bunlar basta tip doktorlari, ilgili
boliimden akademisyenler, rehberlik arastirma merkezinde ki uzmanlardan BEP’in
gelistirilmesi ve uygulanmasinda destek alinabilir. Etkili bir egitim 6gretim saglayan ve
basarili bir kaynastirma egitimi veren okullarin basarisindaki etmen uzman destegini ve

uzmanlar arasi iletigimi iyi saglamalaridir (Diken, 2018).

11.1.9.4.3.2. Materyal Teknoloji Destegi

BEP plant olusturulurken hazirlanan egitim programu Ogretimsel hedefleri ve
amagclari, 0gretme zamanini, derste uygulanacak 6gretim yontem ve tekniklerini, 6gretim
materyallerini ve kazanimlarin degerlendirilmesini icermelidir. Egitim 6gretimde materyal
kullanilmasinin da ki amag, 6gretimin etkili ve verimli olmasmnin saglanmasidir (Ozdemir,

2000). Egitimler belirlenen hedeflere gore yapimali, 6grenmeleri somutlastirip ve
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kolaylastiracak sekilde etkinlikler diizenlenerek neyin neden yapildigma dair gerekgeler

belirtilmelidir (Mastropieri ve digerleri, 2001).

Ozel gereksinimli bireylerin egitimlerinde hazirlanacak materyaller 6grencilerin
eksiklikleri ve hazirbulunusluk diizeyleri goz Oniine alinarak hazirlanmalidir. Her
Ogrencinin O0grenme ve algilama bi¢imi farkli oldugundan hazirlanan materyaller
ogrenciden Ogrenciye degisen, Ogrencinin bireysel farkliliklarma ve gelisim diizeylerine
uygun materyal secimi yapilmalidir. Ogrencilerin ne kadar ¢cok duyu organina hitap ederse
ogrenme hedefine o kadar yaklasilir. Egitim 6gretim sunulurken gorsel materyaller sozel
bilgilerle desteklenmeli ve kullanilan materyaller 6grencinin dogrudan temas etmesi i¢in

imkan tanmmalidir (Yildirim ve Mete, 2018).
11.1.9.4.3.3. Ogretim Destegi

Ozel gereksinimli bireylerin egitimleri normal gelisim gdsteren bireylerin egitimleri ile
aym ozellikleri gostermektedir. Ozel gereksinimli bireylerin egitimleri uzun siire¢ gerektirir.
Ogretim destegi ile 6zel gereksinimli bireylerin var olan eksikliklerinin, durum ve diizeyine
gore egitim Ogretim destegi sunularak bu bireylerin eksikliklerinin en az seviyeye

indirilmesini saglamaktir (Cavkaytar, 2018).
11.1.9.4.3.4. Akran Arahkh Destek

Akran aralik destekle belli bir konu alaninda basarili bir 6grencinin, yetersizlik yasayan
ogrenciye Ogreticilik yaptigi bir tekniktir. Bu teknikle 06zel gereksinimli &grencinin
ogrenmesinde olumlu etki olustururken normal gelisim gosteren 6grencinin de desteklenmesi
gerekmektedir. Akran aralikli destek farkli sekillerde uygulanabilmektedir. Bunlar ayni
yastaki akranlarin 6gretim destegi, farkli yaslardaki akranin 6gretimi, sinif akran 6gretimi ve

son olarak sinif akran ekipleri olarak yapilabilmektedir (Sar1 ve Piirsiin, 2016).

Sinif akran 6gretiminde, smiftaki 6grencilerle basar1 durumuna bakilmaksizin karma ikili
gruplar olusturulur. Her ¢ocuk diger ¢ocuga 10-15 dakikalik 6gretmenlik yaparak siire
sonunda 6grenen ve dgreten rolleri degisir. Siif akran 6gretim ekiplerinin olusturulmasinda
smifta 4-5 kisilik farkli &zelliklere sahip dgrencilerle ekipler olusturulur. Ogretmen ekip
iyelerinin gorevini belli eder ve Ogretmenin anlattifi konuyla ilgili birbirlerine yardim
etmeleri saglanir. Akran dgretimi uygulanirken ise zihin yetersizligi olan 6grenci her zaman
ogrenen roliinde olmalidir (Watson, Shakesper, cunningham,-Burley, Barnes, Carker, Davis
ve Priestley, 1999).
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11.1.10. BEP’lerin izlenmesi ve Degerlendirilmesi

Bireysellestirilmis egitim plant yilda bir kez gézden gegirilerek, BEP’in incelenmesi
sirasinda dgrencinin istenilen hedeflere ulasip ulasiimadigi degerlendirilir. Bu islem BEP
gelistirme birimi tarafindan yapilmaktadwr. Bu degerlendirme ile Ogrencinim; BEP’te
planlanan yillik hedeflerde ilerleme kaydedemezse ve dgrencinin yeniden degerlendirilmesi
sonucunda yeni bilgilere ulasilmasi sonucunda BEP degisiklige gidilerek tekrardan yazilmasi

gerekmektedir (Ozyirek, 2010).

BEP’te degisen gereksinimlere gore degisiklik ve yenilenmelerin yapilmast saglikli bir
degerlendirmenin yapilmasi ile miimkiin olmaktadir. BEP’in saglikli degerlendirilmesi ile ¢ok
iyi hazirlanms bir BEP bile Ogrenciyi tiim ydnleri ile iceren bir BEP haline gelebilir. BEPler
genellikle bir egitim 6gretim yili i¢in hazirlanir ve yilda bir kez degerlendirme yapilmalidir.
Yapilan bu degerlendirme ile amacglanan hedeflere ulasilip ulagilmadigini ve BEP’i
uygulayanlarin gerekli sorumluluklarini yerine getirip getirmedikleri belirlenmeye calisilir

(Fiscuss ve Mandell, 1983).

BEP’in saglikli ilerleyebilmesinde icerigin gozden gegirilmesi 6nemli bir faktordur.
Icerik dgrencinin yetersizlik durumuna gore sekillenmeli ve yillik degerlendirilerek gerekli
diizeltmelerin yapilmasi gerekmektedir. Degerlendirme ekibinin yapmis oldugu yanliglardan
biri de Ogrencinin 0Ozel ihtiyaclarmin tanimlanmamasi ve igerigin tam olarak
degerlendirilmemesidir. Bu sebeple BEP bireysel ihtiyaclar1 karsilamada gergek bir planlama

belgesinden ziyade 6zel egitim i¢in bir onay belgesi 6zelligi tasimaktadir (Sar1 ve Ilik, 2016).

11.1.11. Ogretmenlik Meslegi ve Yeterlilik Kavramm

Milli Egitim Bakanligi 0gretmen yetistirme programlarmm amaci, yetisen
ogretmenlerin kiiltiirlii, mesleginde bilgi sahibi, alaninda uzman, 6grencileri etkileyen kisacasi
ogrencide davrams degisikligi saglayan 6gretmenler yetistirmektir (Ozyiirek, 2008). Farkli bir
tanima baktigimizda ise 6gretmen adaylarinin alan bilgisi, meslek bilgisi, genel yetenek ve
genel kiiltiir ve dgretmenlik becerinin kazandirilmasidir. Ogretmen adaylarina hizmet dncesi
egitim verilirken bilgi, beceri, tutum ve birtakim degerlerin kazandirilmas: da ogretmen
yeterliligini etkilemektedir. Son yillarda yukarida belirtilen 6zelliklerin yanina teknoloji

bilgisi de 6gretmenlik yeterliliinde dnemli bir husustur (Okgabol, 2005).
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Yeterlilik kavrami ise verilen bir isi veya bir gorevi basarili bir sekilde yerine
getirebilmek i¢in sahip olunmasi gereken ozellikleridir. Bir gorevi sadece yapmak degildir,

gorevin gerektirdigi sorumluluklarin da yerine getirilebilmektir (Yazici, 2004).

Ayrica Ogretmenlik yeterliligiyle ilgili Ogretmen Yetistirme ve Gelistirme Miidiirliigii
tarafindan yeterlilik kavrami; 0gretmen yeterlilikleri 6gretmenlik meslegini tam anlamiyla
yerine getirebilmek amactyla bilgi, beceri ve tutum olarak tanimlanmaktadir. Egitim
alaninda belirlenen hedeflere ulagmak, egitim Ogretim siirecine yon veren Ogretmenlerin
nitelik ve yeterlilikleriyle yakindan iligkilidir. Egitim ortaminda ortaya ¢ikan bir yenilik
ogretmenler tarafindan 68renciye kavratilmazsa varilmak istenen hedeflere ulasmada yetersiz
kalinmaktadir. Ogretmenlerin temel yeterliliklere sahip olmasi, &grencilerin basarilarmin
artmasimnda ve kendilerini gergeklestirmelerinde Onemli faktorlerden biridir. Bu sebeple
degisen ve gelisen diinyada 6gretmenlik meslegi ve yeterlilikleri canli tutulmali ve degisim ve
gelisimi yakindan takip edilmelidir. Ogretmen yetistirme ve gelistirme genel miidiirliigii
tarafindan 6gretmen yeterlilikleri su sekilde ifade edilmistir (Ogretmen Yetistirme Genel

Miidiirligi, 2017).

1- Alan Bilgisine sahip olma

2- Alan Egitimi Bilgisine sahip olma

3- Mevzuat bilgisine sahip olma

4- Egitim 6gretimi planlayabilme

5- Saglikli 6grenme ortamlar1 olusturabilme

6- Ogretme ve dgrenme siirecini ydnetme

7- Olgme ve degerlendirme bilgisine sahip olma

8- Milli ve manevi evrensel degerler bilgisine sahip olma
9- Ogrenciyi anlayabilme ve yaklagim

10- Iletisim becerisi ve is birligine sahip olma

11- Kisisel ve mesleki gelisim bilgisine sahip olma
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Sekil 4. Ogretmenlik Meslegi Yeterlilikleri
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11.1.12. Kaynastirma Simiflarinda Cahsan Ogretmenlerde Bulunmasi Gereken Ozellikler

Kaynastirma smiflarinda 6grenim goéren 6grencilerin birgogunda problem davranislar
gozlemlenmektedir. Ulkemizde bu smniflarda egitim veren Ogretmenler kaynastirma
smiflarindaki 6zel gereksinimli bireylerle yasanan problem davranislarda sikintilar yasamakta
yasanan bu sorunlar ve problem davranislar nedeniyle bu 6grencilerin ayr1 siniflarda 6grenim
gérmesi gerektigi konusunda fikir belirtenler bulunmaktadir. Ozel gereksinimli olan veya
olmayan 6grencilerin egitimlerinde 6grencilerde gdzlemlenen olumlu ve olumsuz davranislar
ogretmenlerin davranglariyla iliskili olmaktadir. Ogretmenin etkili ve verimli bir smif
yonetimi kurmasi, 6grencileri yakindan tanimasiyla tiim 6grenciler de de yasanan olumsuz
davraniglarin  ortadan kalkmasinda etkili olabilmektedir. Bu sebeple 6zel gereksinimli
Ogrencilerin egitim gordiigli siniflarda bulunan tiim 6grencilerin 6zelliklerine goére smif

yonetimi kurulmasi her gegen giin onem kazanmaktadir (Giiner, 2011).
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Kaynastirma siniflarinda c¢alisan Ogretmenlerde bulunmasi gereken ozellikler su

sekilde ifade edilmistir (Batu ve Kircaali, 2005).

1-

10-

11-

12-

Ogrencilerin yeterli ve yetersizlikleri belirlenmeli, normal gelisim gdsteren
Ogrencilere gore Ozel gereksinimli bireylerin bireysel farkliliklarma daha ¢ok
dikkat edilmelidir.

Kaynastirma siiflar1 olugturulurken benzer yetersizligi olan 6grenciler ayni sinifta
bir araya getirilmeye ¢alisiimalidir.

Hazirlanan programin hazirlanmasi ve gelistirilmesinde BEP ekibinin iginde yer
almalidir.

Ozel gereksinimli bireylerin gelisimsel 6zelliklerine gdre oneriler gelistirmeli ve
uygulamalidir.

Kaynastirma 6grencilerine kisisel ve sosyal beceriler kazandirmak, akademik
beceriler kazandirmaktan daha onemlidir. Ogretmenler bu dogrultuda &gretimi
planlamalidir.

Ozel gereksinimli bireylerin egitiminde diger kisi ve uzmanlarla isbirligi i¢inde
olmalidir.

Ozel gereksinimli bireylerin ailelerine gerektigi konularda danmismanlik yapmali ve
iletisimini diri tutmalidir.

Ogrencilerin gelisim 6zelliklerine gdre 6gretimi bireysellestirmelidir.

Ogrencileri yonlendirici ve tesvik edici rolde bulunmalidirlar.

Ogrencilere soyleyecegi sdzler, komutlar 6grencinin dzgiivenini arttiric nitelikte
olmalidur.

Ogretmen kaynastirma da uygulanan programin gelistirilmesi, uygulanmasi ve
degerlendirilmesinde etkin olmalidir.

Ozel gereksinimli ¢ocuklarda dahil olmak iizere smifindaki tiim 6grencilere esit

davranmalidir.

11.1.11. Ogretmenlerin BEP Yeterlilikleri

Kaynastrma ogrencilerinin egitimleri akranlariyla birlikte ayni egitimi almalari

beklenemez, bu sebeple 6zel gereksinimli bireylerinde kendilerine ait bir programlarmin

olmas1 gerekmektedir. Buda BEP’lerle saglanmaktadir. BEP’lerin hazirlanmasinda ve

uygulanmasinda smif Ogretmenlerine biiyiikk gorev diismektedir. BEP’ler kaynastirma

slirecinin bir parcasi, bir tamamlayicis1 diyebiliriz. Burada BEP’in kullanilmasinda da smif
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Ogretmeni de bir parcasi niteliginde olmaktadir. Smif 6gretmenlerine BEP’lerin hazirlanmasi
ve etkin bir sekilde uygulanmasinda biiyiik sorumluluk diismekte ve 6grencilerin bilissel,
duyussal ve devinimsel olarak gelisimlerinin saglanmasinda biiyilk gorev diismektedir

(Camadan, 2012).

Egitim 0gretim sisteminin bag aktdrii olan dgretmenler, egitim programi ve dgrenci
arasindaki uyumu saglayan, etkili egitim verilebilme yetenegine sahip, Ogrenciye
kazandirilmasi istenilen hedeflerin gergeklestirilebilmesinde 6nemli bir role sahiptir.
Ogrenciye kazandirilmas: istenilen hedeflerin bir veya birkaginda yasanan sorunlar egitim
stirecini olumsuz etkilemektedir. Bu sebeple egitim ogretim siirecine katilacak 6gretmenler
gerek hizmet Oncesi, gerekse hizmet ic¢i egitimler yoluyla gerekli egitime tabi tutularak
kendilerini gelistirmeleri saglanmalidir (MEB, 1997). Smf 6gretmenleri, 6zel gereksinimli
bireylerin gelisimsel ve sosyal, biligsel ozelliklerini taniyabilme ve kaynastirma egitiminin
etkili ve verimli olabilmesi i¢in programin icerigine hakim olma, programa uygun yontem ve
teknik kullanma, O8renci performanslarini 6lgme ve degerlendirme kriterlerine gore
uygulama, kaynastrma egitimine ve BEP yeterliligine sahip olmalar1 gerekmektedir.
Ogretmenlerin dgretmenlige baslamadan 6nce hizmet dncesi ve basladiktan sonra ise hizmet

ici egitimlerle bu yeterliliklere sahip olmalar1 gerekmektedir (Camadan, 2012).

11.2. Tlgili Arastirmalar

Arastrmanin bu kisminda arastrma konusuna benzerlik ve yakmhigi ile ilgili
kaynastirma siniflarinda calisan smif ve brans 6gretmenlerinin Bireysellestirilmis Egitim
Programi (BEP) ile ilgili yeterliliklerinin arttirilmasina yonelik yapilan ulusal ve uluslararasi
literatlir taramasina yer verilmistir. Taranan bu g¢alismalarla, amag, yontem, Orneklem,
bulgular, sonug¢ ve oneriler kisimlar: agiklanmustir. Ilgili arastirmalar iki bashk altinda ele

alimmustir; Tiirkiye’de yapilan aragtirmalar ve yurt diginda yapilan aragtirmalar olmak {izere.

11.2.1. Tiirkiye’de Yapilan Arastirmalar

Kargin (2007), tarafindan yazilan ‘Egitsel Degerlendirme ve Bireysellestirilmis Egitim
Programi Hazirlama Siireci’ adli makalede egitsel degerlendirmenin ne oldugu, gonderme
stirecinin nasil isledigi ve ne oldugu, ayrintili degerlendirmenin nasil oldugu, 6zel egitime
uygunluga nasil karar verildigi, yerlestirmenin nasil oldugu, BEP hazirlamanin nasil oldugu,
uygulama ve degerlendirme-izleme kavramlarin nasil oldugu ifade edilmis ve tanimlanmistir.

Her bir asama da dikkat edilmesi gereken 6nemli yerlere vurgu yapilmistir.
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Oztiirk ve Eratay (2010) Tarafindan yazilan ‘Egitim Uygulama Okuluna Devam eden
Zihinsel Engelli Ogrencilerin Bireysellestirilmis Egitim Programi Hakkinda Gériiglerinin
Belirlenmesi’ adli makale ile Orta diizeyde zihinsel geriligi olan ¢ocuklarin 6gretmenlerinin
BEP hakkindaki disiinceleri, BEP’le ilgili bilgi durumlari, BEP hazirlarken hangi
kaynaklardan faydalandiklarmi ortaya ¢ikarmak amaglanmistir. Arastrmada nitel arastirma
yontemi kullanilmus, istanbul ilinden 9 dgretmen ile goriisme yapilmustir. Ogretmenlere yar1
yapilandirilmis goriisme formu uygulanmis ve toplanan verilerin analizi tiime varim
yontemiyle yapilmistir. Arastirmada elde edilen bulgular sunlardiwr; farkli sekilde yeni
programlarin olusturulmasi, BEP’lerin 68rencilere, 6gretmenlere ve velilere fayda sagladigi,
BEP’ler hazirlanirken problemler yasandigi ve BEP’in hazirlanmasinda bir¢ok kisi ve
kuruluslardan yararlanildigi fakat 6gretmenlerin BEP hazirlama konusunda gerekli bilgi ve

donanima sahip olmadiklar1 bu ¢alisma ile belirlenmistir.

Avcioglu (2011) Tarafindan yazilan ‘Zihin Engelliler Simf Ogretmenlerinin
Bireysellestirilmis Egitim Programi (BEP) Hazirlamaya Iliskin Gériisleri’ adli makalede 12
zihin engelli sinif 6gretmeni ile goriisiilmiis ve Bireysellestirilmis Egitim Programimin ne
oldugunun farkina varilmasi, olusturulmasi ve uygulanmasi i¢in zihin engelliler smif
ogretmenlerinin gorlslerinin ortaya ¢ikarilmasi hedeflenmistir. Calismada nitel arastirma
yontemi kullanilmis ve amacgl 6rnekleme yontemiyle olusturulmustur. Verilerin toplanmasi
yari-yapilandirilmig goriisme teknigi ile yapilmis ve &gretmenlere 17 sorudan olusan bir
goriisme formu uygulanmistir. Toplanan verilerin analizi ise betimsel analiz teknigi ile
yapilmistir. Yapilan analizler sonucunda oOgretmenlerin BEP hazirlarken &grencilerin
aileleriyle ¢ok az goriistiikleri, 6gretmenler ailelerin ve 6grencilerin goriis ve Onerilerinden
yeterince faydalanamadiklar1 ortaya ¢ikmistir. Bireysellestirilmis Egitim Programimda olmasi
gerekenler ve Bireysellestirilmis Egitim Programi ile kazandirilmasi istenilen davraniglara ne
derece de ulasilip ulagilmadigi hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklarini ifade etmislerdir.
Zihin engelliler smif Ogretmenlerinin Bireysellestirilmis Egitim Programi  &grenme
yasantillarin  farkli oldugu, Bireysellestirilmis Egitim Programini hazirlanmas:  ve
uygulanmasinda birtakim problemler yasadiklar: ilgili arastirmanin bulgular kisminda ifade

edilmistir.

Yilmaz, (2013). Tarafindan yazilan yiiksek lisans tezinde “BEP’lerin uygulanmasinda
Ilk6gretim Kurumlarinda Gérev Yapan Yoneticilerin Karsilastiklart Engellerin Incelenmesi”

adli caligma Gaziantep il merkezindeki okullarda gorev yapan idarecilerin fikirlerine
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basvurularak, 6zel egitim dgrencilerine yonelik hazirlanan BEP’lerin uygulanma durumunda
yaganilan sorunlarin giin yiiziine ¢ikarilmasi amag¢lanmistir. Elde edilen bu c¢alisma ile
aragtirma Gaziantep il merkezindeki on iki ilkdgretim okulundaki gorevli okul idarecileriyle
yiiz yiize yapilan goriismelerle saglanmistir. Calismada, okul idarecilerinin konuyla ilgili
gorislerini ortaya ¢ikarmak amaciyla yirmi bes sorudan olusan yar1 yapilandirilmig goriisme
formu uygulanmis ve nitel arastirma yontemlerinden durum ¢aligmasi kullanilmistir. Calisma
sonucunda, Bireysellestirilmis Egitim Programinin uygulanmasi esnasinda su sonuglar ortaya
cikmistir; egitimcilerin yeteri kadar egitim almamalari, donanimsal yetersizlik, fiziki yapidaki
eksiklikler, yardimci personel azligi, cevresel diizensizlikler, danismanlik hizmetlerindeki
eksiklikler, mevzuat sorunlari, 6gretmen direnci ve velilerin ilgisiz olusu gibi nedenlerin

oldugu ortaya ¢ikmistir.

[lik (2015) Tarafindan hazirlanan ‘Bireysellestirilmis egitim programi egitiminin,
kaynastirma ogretmenlerinin BEP yeterliliklerine etkisi’ adli doktora tezinde kaynastirma
siiflarinda ¢alisan Ggretmenlere verilen BEP egitiminin, BEP &6gretmen yeterliliklerine
etkisini ortaya ¢ikarilmak amaciyla hazirlanmistir. Arastirmada karma yontem olan nitel ve
nicel aragtirma yontemleri birlikte uygulanmistir. Uygulamanin 1. kisminda; nitel arastirma
yontemlerinden olan yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilmis, arastirmanin 2.
kisminda; programin uygulanmasi ve degerlendirilmesinde, nicel arastirma yontemlerinden
olan deneysel modellerden, 6n test son test kontrol gruplu model uygulanmistir. Toplanan
veriler sonucunda ise yar1 yapilandirilmis goriisme yontemi ile 6gretmenlerin bir ¢ogunda
Bireysellestirmis Egitim Programi hazirlamada yetersizliklerinin oldugu ortaya ¢ikmis ve
deneysel siirecte ise; Kontrol ve deney gruplarmin son test puanlarimin bagimsiz t testlerinde
ise, deney grubu lehinde anlamli bir farklhilik ortaya ¢ikmustir [t(18 )=9.1, p<0.05]. Ortaya
cikan bu sonug¢ ile, deney grubunda uygulanmis olan BEP egitiminin 6gretmenlerin
yeterliliklerini artirdig1 ortaya ¢ikmustir. Thtiyac analizi i¢in uygulanan yari yapilandirilmis
goriisme formunda ise BEP egitimine katilan sinif 6gretmenlerinin yeterliliklerinin arttirdigi

ortaya ¢ikmustir.

Yilmaz ve Batu, (2016) Tarafindan yazilan bu makale ile, “Eskisehir’deki bir
ilkokuldaki 6gretmenlerin Bireysellestirilmis Egitim Programi (BEP), yasal diizenlemeler ve
kaynastirma wuygulamalar: hakkindaki  gériislerinin ortaya ¢ikarilmasi” amaclanmistir.
Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin branslar1 smif 6gretmenligi, 6zel egitim, okul Oncesi,

Ingilizce 6gretmenligi ve rehberlik branslarindan olusmaktadir. Calismada veriler yari-
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yapilandirilmis gériigme formu uygulanarak, goniillii 17 6gretmen ile yapilmistir. Goriigmeler
5-21 dakika arasinda degisen zamanlarda yapilmistir. Ogretmenlerle griismeler yapildiktan
sonra aragtirma verilerinin betimsel analiz teknigi ile analizi yapilmistir. Yapilan bu ¢aligma
sonucunda toplanan verilerle 6zel gereksinimli Ogrencilerin egitiminde ortaya ¢ikan
problemler su sekilde aciklanmistir; sinif sayilarinin 6zel egitim Ogrencilerine gore
diizenlenmemesi, egitsel degerlendirme, 6grencilerin tanilanmasi ve yerlestirilmesindeki
sorunlarin olmasi, siire¢ icerisindeki bireylerin gerektigi kadar bilgilendirilmemesi, velilerin
cocuklarmi 6zel gereksinimli gérmemeleri, normal gelisim gdsteren 6grencilerin kaynastirma
ogrencilerine karsi olumsuz tutum ve davraniglar gostermeleri lizerine yogunlagimistir.
Arastirma da ayrica, Bireysellestirilmis Egitim Programi hakkinda 6gretmenlerin bilgilerinin
oldugu, Bireysellestirilmis Egitim Programinin gelistirilme siirecinde yapilmasi gereken is ve
islemlerin yapildigi, rehberlik servisi ve okul idaresi tarafindan 6zel gereksinimli bireylere
gerekli destegin sunuldugu ortaya ¢ikmistir. Bu ¢aligmada toplanan bulgular sonucunda bazi
Onerilere yer verilmistir. Smif sayilarinin az olmasi gerektigi, smifin fiziki durumu, egitsel ve
davranigsal gerekli diizenlemelere gidilmesi; egitsel degerlendirme, tanilama ve
yerlestirmenin daha dikkatli yapilmasi, veliler 6gretmenler ve idarecilerin bilgilendirilmesi ve
destek egitim odalarinin yaygimlastirilmasi sonucunda kaynastirma uygulamalarinin daha

verimli ve basarili olacagi ifade edilmistir.

Tekin Ersan ve Ata (2018), tarafindan yazilan ‘Okul Oncesi Ogretmenlerinin
Bireysellestirilmis Egitim Programi Hazirlanmasina Iliskin - Goériisleri’ adli makalede
Bireysellestirilmis Egitim Programinin ne oldugu, hazirlama ve uygulamaya yonelik ana smifi
Ogretmenlerinin goriiglerinin ortaya ¢ikarilmasi amaglanmistir. Arastirma kaynastirma
smiflarinda calisan 8 okuldncesi 6gretmeni ile yapilmis olup nitel bir calismadir. Caligmada
yart yapilandirilmig goriisme formu uygulanmistir. Arastirmadan saglanan verilerde,
Ogretmenlerin  ¢ogunlugunun  ifadelerinde = ¢ocuklarin  yetersizliklerine  ydnelik
Bireysellestirilmis Egitim Programi hazirlanmasi gerektigi ifade edilmistir. Ayrica, smifta
fiziksel kosullarin diizensizligi, BEP’lerin yazili ve sistematik olarak hazirlanmadig, velilerin
slirece yeterince katilmadiklar1 ve 6gretmenler, BEP hazirlanmasi ve uygulanmasinda gerekli

bilgi ve yazili dokiimanlara ihtiyaglarmnin olduklarmni belirtmislerdir.

Vuran, Bozkus & Bozkurt, (2017) Tarafindan hazirlanan makale ile amaglanan “Zihin
Engelliler  Ogretmenligi  Programi ogretmen  adaylarimin  Bireysellestirilmis — Egitim
Programlarimin  Hazirlanmas: ve Ogretimin Bireysellestirilmesi dersinde, is birligi ile

Bireysellestirilmis Egitim Programlari (BEP) gelistirmeleri ve bir ekiple birlikte ¢alisma
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becerilerini kazanmalar: stirecinin ve sonuc¢larimin betimlenmesi” nin ortaya ortaya
cikarilmast amaglanmistir. Caligma nitel arastirma yontemlerinden olan durum g¢alismasi ile
yapilmistir. Arastirmaya yiiz iiniversite 6grencisi olan 6gretmen aday1 ve li¢ Ogretim iiyesi
katilim saglamistir. Arastirmada toplanan veriler; katilimc1 gozlemleri, saha notlari, 6gretmen
aday1 6devleri ve giinliikkleri ve 6gretim {iyesi goriisleri alinarak elde edilmistir. Elde edilen
verilerin analizi icerik analizi kullanilarak yapilmistir. Arastirmada uygulama boyunca is
birligi ile 6gretim ve 6grenme yaklagimlar: benimsenmis, is birligi ile 6§renme yolu ile ekip
iyelerinin BEP hazirlama becerilerin gelismesinin yani sira BEP’in olmazsa olmazlarindan
olan ekiple bir seyler ortaya ¢ikarma davranisi gelistirdigi ortaya ¢ikmustir. Derslerin is birligi
ile 6gretim yolu ile yapilmas1 6gretmen adaylarmin is birligi ile bir seyler yapmasinda olumlu
rol model olusturmustur. Bu arastirma ile Ogretmen adaylar1 bireysel ve grup olarak
Bireysellestirilmis Egitim programi hazirlama asamalar1 takip edilerek 6zel egitim 6grencisi
bir 6grencinin ihtiyaglarina géren bir BEP hazirlanmis ve 6gretim uyarlamalar1 yapmislardir.
Bu calismadan ¢ikan sonug¢ ile Ogretmen adaylarinin ileriki yillarda karsilagabilecekleri
giicliiklerle miicadele etmelerinde ve siirece hazirlanmalarinda 6gretmenlere katk: saglayacagi

diistiniilmektedir.

Vuran, Geng ve Bozkurt (2017), taraflarinca yazilan ‘Is birligi ile Bireysellestirilmis
Egitim Programi Gelistirme Stireci: Durum Calismasi’ adli makale ile 0zel egitim
Ogretmenligi  O0gretmen  adaylarmm  BEP’lerin  hazwrlanmast  ve  Ogretimin
bireysellestirilmesinde, is birligi yapilarak BEP’lerin gelistirilmesi ve bir ekiple olusturularak
calismalarin yapilmasi siirecinin ve sonuclarmin ortaya ¢ikarilmasi hedeflenmistir. Calisma
nitel arastirma yontemlerinden durum caligmasi ile yapilmistir. Calisma 100 6gretmen aday1
ve ¢ Ogretim iyesi ile yapilmistir. Toplanan verilerin analizinde igerik analizi yontemi
kullanilmistir. Arastirma da is birligi ve dgretim ydntemi yaklasimlar1 kullanilmugtir. Is birligi
ve 6grenme yolu ile ekip liyelerinin Bireysellestirilmis Egitim Programi hazirlama becerilerin
gelismesine ek olarak Bireysellestirilmis Egitim Programmin 6nemli unsurlarindan olan
ekiple calisma becerilerinin de arttig1 ortaya ¢ikmustir. Derslerin is birligi ile yliriitiilmesi
Ogretmen adaylarina rol model olmustur. Bu arastirma ile 6gretmen adaylar1 hem bireysel
olarak hem de grupla Bireysellestirilmis Egitim Programi hazirlama asamalarini izleyerek
0zel gereksinimli bir 6grenci igin gereksinimlerine uygun Bireysellestirilmis Egitim Programi
hazirlamiglardir. Aday Ogretmenlerin c¢aligmalar1 sirasinda birbirleri ile is birligi i¢inde

olmuslardir. Ortaya ¢ikan sonuglara gdre arastirmanin 6gretmen adaylarmin ileriki yillarda
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karsilasabilecekleri sorunlarla miicadele edebilmelerinde ve siirece hazirlanmalarinda

ogretmenlere fayda saglayacagi diisiiniilmektedir.

Sahin ve Giirler, (2018) Tarafindan yazilan “Destek egitim odasinda géreviendirilmis
ogretmenler ile swifinda kaynastirma ogrencisi bulunan ilkokul sinif ogretmenlerinin
bireysellestirilmis egitim programi (BEP) hazirlama siirecinde yasadiklar: giigliiklerin
belirlenmesi” adli makale nicel olarak hazirlanmig ve betimsel arastirma yontemi ile
hazirlanmigtir. Arastirma 2017-2018 egitim-08retim yilinda Kirsehir ilinde, kaynastirma
ogrencisi okutan ilkokul smif Ogretmenleri ve destek egitim odasinda egitim veren
ogretmenlerden olusmustur. Calismada evren iizerinde calisilmis, Orneklem belirleme
yapilmamistir. Veriler “BEP Hazirlama Siirecinde Karsilasilabilecek Giigliikleri Belirleme
Olgegi” ve olgege katilanlarin niifus bilgilerinin soruldugu anket formu kullanilarak
toplanmistir. Bu ¢alismanin sonucuna gére BEP’lerin hazirlanmasinda smif 6gretmenlerinin,
destek egitim odasinda egitim veren oOgretmenlere oranla daha fazla sorunlara maruz
kaldiklar1 ortaya ¢ikmis ve yasanilan sorunlarin anlamh olarak farklilastigi ortaya ¢ikmistir.
Buna ek olarak destek egitim odasinda egitim veren erkek 6gretmenlerin kadin dgretmenlere
kiyasla daha ¢ok sorunlara maruz kaldiklar1 ve BEP hazirlama asamasinda goriilen sorunlar

ile 6gretmen gruplarmin kidemleri arasinda anlamli bir fark olmadig1 ortaya ¢ikmistir.

Habiboglu, (2018) Tarafindan yazilan yiiksek lisans tezi ile “Ilkokullarda ¢alisan sinif
ogretmenlerinin ve rehber ogretmenlerin bireysellestirilmis egitim programi gelistirme

>

birimine iligkin goriislerinin degerlendirilmesi” amaglanmistir. Calismanin evrenini 2015-
2016 egitim 6gretim yilinda Istanbul Maltepe ilgesi resmi okullarda ilkokullarda galisan 5
smif O0gretmeni ve S5 rehber Ogretmen olusturmustur. Verilerin toplanmasi amaciyla
Ogretmenlere 11 soru sorulmustur. Calisma da elde edilen veriler yar1 yapilandirilmis gériigme
formu kullanilarak saglanmistir. Goriisme formundaki sorular olusturulurken alanda uzman
iki Ogretim lyesinin goriisline basvurulmustur. Arastrmadan toplanan bulgulara gore;
ogretmenler BEP’in faydali oldugunu disiindiiklerini ifade etmislerdir. Okul yoneticileri yani
BEPGB bagkanlarinin ara¢ gere¢ konusunda &gretmenlere yardimei olmuslardir. BEPGB
baskaninin Bireysellestirilmis Egitim Programlarinin olusturulmasinda 6gretmenlere her tiirlii
imkan ve olanaklar1 sunduklar1 ve BEPGB baskaninin, Bireysellestirilmis Egitim
Programlarmin uygulanmasinda bazi okullarda Ogretmenlere yardimci olmadiklari, bazi

okullarda ise yardimci olduklar1 ortaya ¢ikmistir. Bireysellestirilmis Egitim Programlarmin

izlenmesi ve degerlendirilmesinde BEPGB bagkanmin yardimci oldugu bazi okullarda ise
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ogretmenlere yardimci olmadiklar1 ortaya ¢ikmistir. Ayrica fiziki sartlar yoniinden iyi olan
okullar ve veli profili yoniinden ekonomik olarak iyi olan okullarmn BEPGB baskaninin,
gorevlerini basarili yaptig1 ortaya ¢ikmistir. Smif 6gretmenlerinin Bireysellestirilmis Egitim
Programlarmin raporlastirilmas: asamasinda da rehberlik servisi ile irtibath olduklar1 ifade
edilmistir. Ozel egitim degerlendirme kurulu iiyesinin de gezerek dzel egitim egitimi veren
Ogretmenler gibi yasal olarak var oldugu fakat uygulamada olmadiklar1 ifade edilmistir.
Veliler 6grencilerin Bireysellestirilmis Egitim Programlarmin gelistirilmesi siirecine katk1
sagladiklar1 ifade edilmistir. Velilerin Bireysellestirilmis Egitim Programlarinin kazanimlarini
desteklemek icin okul i¢i ve okul dis1 etkinliklere katildiklar: ifade edilmistir. Ogrencilerin
Bireysellestirilmis Egitim Programlarinda yer almasim istedikleri kazanimlar1 belirtebilecek
durumda olmadiklar: ifade edilmistir. Ogrencilerin Bireysellestirilmis Egitim Programlarida

yer almasmu istedikleri kazanimlar1 edinmek icin gerekli gayreti gosterdikleri ifade edilmistir.

Girgin, (2019) Tarafindan yazilan “Swmif Ogretmenlerinin ve Simif Ogretmeni
Adaylarimin Kaynastirma Egitimi Yeterliliklerinin Incelenmesi” adli yiiksek lisans tezi ile
Istanbul ilinde Pendik ilgesinde MEB bagl ilkokullarda gérev yapan siif 6gretmenleri ve
Marmara Universitesi Smif Egitiminde okuyan 4. Smif, smif dgretmeni adaylarmin bazi
sayisal Ozelliklerine gore kaynastirmaya karst tutumlar1 ve kaynastirmada Ggretmen
yeterlikleri arasindaki iligkilerin incelenmesi amaglanmistir. Arastirmaya 2017/2018 egitim
ogretim yilinda 280 smif 6gretmeni ve 180 4. Sinif, sinif 6gretmenliginde okuyan 6grenci
katilmistir. Veriler ‘Kisisel Bilgi Formu’, ‘Entegrasyona Karst Tutum Olgegi (EKTO)’ ve
‘Kaynastrmada Ogretmen Yeterligi Olgegi (KOYO) kullanilarak toplanmustir. Toplanan
verilerin ¢oztimlenmesinde, SPSS 22.0 istatistik programi kullanilmis, Kolmogorov Smirnov
testi, t-testi, tek yonli ANOVA, Kruskal Wallis-H testi, Mann Whitney-U testi ve korelasyon
analizleri yapilmistir. Yapilan analizler neticesinde kaynastirma egitimi almis O0gretmen
adaylarinin kaynastirma egitimi almayan Ogretmenlere kiyasla egitsel yeterliliklerin daha
fazla oldugu ortaya ¢ikmis. Ogretmen adaylarinin kaynastirma egitimi yeterliliklerinin yas,

cinsiyet, mezun olunan lise tiiriine gére anlaml bir farkliligin olmadigma ulagilmstir.

[lik ve Giinay, (2020). Tarafindan yazilan “Bireysellestirilmis Egitim Programi (BEP)
Hazirlama Siirecinde Tercih Edilen BEP Uygulamalart Uzerine Ogretmenlerin Gériislerinin
Incelenmesi” adli makale ile dgretmenlerin kullanmis oldugu Paket Program BEP(PPBEP) ve
Ogretmenlerin Hazirladigi BEP (OHBEP)’lerin ne tiir avantaj ve dezavantajlarin belirlenmesi

amacglanmigtir. Calisma nitel arastirma yontemlerinden betimsel tarama yontemi ile
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olusturulmustur. Veriler yar1 yapilandirilmig goriisme formu ile Erzurum ilinde gorev yapan
15 6gretmen yoluyla saglanmistir. Calismada elde edilen verilerin analizi betimsel analiz
yontemi ile yapilmistir. Caligma sonunda 6gretmenlerin birbirine yakin sayilarda PPBEP ve
OHBEP kullandiklar1 ortaya ¢ikmustir. Arastirmaya katilan dgretmenler, BEP’lerin icerik
kismina davranig problemleri ile ilgili kismin da eklenmesi gerektigini ifade etmislerdir.
Ayrica dgretmenlerin kullandiklar1 BEP tiirleri karsilastirildiginda, OHBEP'lerin, PPBEP’lere
gore bircok agidan daha olumlu sonuglarin oldugunu ifade etmisler fakat hazirlamada
zamansal sorunlar yasadiklarini ifade etmislerdir. Ortaya ¢ikan sonuglara gore dgretmenlerin
zaman problemlerini ¢6zmeye yonelik kullanish ve daha hizli hazirlanabilen BEP tasarilari

yapilmas1 gerektigi ifade edilmistir.

11.2.2. Diger Ulkelerde Yapilan Arastirmalar

Simith & Simplon, (1989). Tarafindan yazilan “An Analysis of Individualized Education
Programs (BEPs) for Students with Behavioral Disorders (Davranis Bozuklugu Olan
Ogrenciler I¢in Bireysellestirilmis Egitim Programlarinin (BEP)Analizi)” Devlet okullarinda
egitim goéren bagimsiz ve birbiriyle iligskili (yani, kategoriler arasi) yatili 6zel egitim
programlarina atanan davranis bozuklugu olan 214 06grenci Bireysellestirilmis Egitim
Programi (BEP) degerlendirilmistir. Devlet beklentisi, yillik hedef sayisi, tamamlanan kisa
vadeli hedefler ve yillik hedefler ile mevcut performans beyam diizeyi arasindaki uyum
incelenmistir. Sonuglarin tanimlayici analizi, BEP'lerin iigte birinden fazlasmin gerekli
bilesenlerden yoksun oldugunu ortaya koymustur. Yas gruplari ve sunum modelleri i¢in yillik
hedef sayis1 ve kisa vadeli hedeflerdeki farkliliklar kaydedilmistir. Mevcut performans diizeyi
ile yillik hedefler arasindaki uyumsuzluklar, tiim yas gruplar1 ve dagitim modellerinde de
bulunmustur. Bu bulgularin ¢ikarimlary, davranmis bozuklugu olan 6grenciler i¢cin BEP'lerin

islevine gore tartisilmistir.

Goodman ve Bond (1993). Bu makalede “Individualized Education Program: A
Retrospective Criticism (Bireysellestirilmis Egitim Programi: Geriye Doniik Bir Elestiri)”
Bireysellestirilmis Egitim Programinin (BEP) asil amacmin bir hesap verebilirlik araci olarak
hizmet etmek olmasma ragmen, degerlendirici oldugu kadar &gretici bir mekanizma haline
gelmesi gerektigi tartisilmaktadir. BEP’lerin gozden gecirilmesi, dnceki mevzuat, basarili
makaleler, bireysellestirilmis programlamanin kategorik yerlesimleri en az kisitlayici ortamlar
lehine azaltacagini, ebeveyn katilimini arttiracagini saglayacagi diistiniilmektedir. Egitim

hedeflerini belirleme ve denetlemede ve cocuklarin karsilikli olarak iizerinde anlagmaya
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vartlan hedefler tizerindeki ilerlemesini degerlendirmek i¢in bir ydntem olanagi
sunmaktadir. BEP, higbir zaman Ogretmenlerin neyi veya nasil Ogretmesi gerektigini
belirlemeyi amaglamamustir. Bununla  birlikte, geriye bakma liksu g6z ©nune
alindiginda, Analizimiz, “nesnel kriterler” araciligiyla degerlendirilecek “kisa vadeli hedefler”
olusturmaya yonelik hiikiimlerin, programlarin hedef olarak belirli becerileri ve kazanimlar1
se¢cmesini ve 6gretmen tarafindan yonlendirilen 6gretim yontemlerine dayanmasini daha olasi
kildigint ileri siirmektedir. BEP yonetmelikleri, ¢ocuklara yonelik, son derece etkilesimli bir
ogretim yaklagimimi siirdiirmeyi zorlastirmaktadir. Coklu alternatif hedefler belirleyerek,
degerlendirme i¢in anlat1 incelemeleri de dahil olmak tizere degerlendirme i¢in portfolyolar
veya video kasetler kullanarak ve bazi durumlarda sonuglardan ziyade yOntemler olarak
hedefler koyarak miifredatin ve degerlendirme prosediirlerinin insasin1 genisletmek igin
onerilerde bulunulmustur. Daha da Onemlisi, bu calisma ile BEP {izerine tartismalarin

yapilmasi tesvik edilmektedir.

Prontczak ve Bricker, (2000). Tarafindan yazilan “Enhancing the Quality of
Individualized Education Plan (IEP) Goals and objectives” adli ¢alisma ile bireysellestirilmis
hizmet, erken cocukluk 0zel egitiminin temel tasi oldugu savunulmustur. Hizmetleri
bireysellestirmek icin kullanilan birincil mekanizma Bireysellestirilmis Egitim Planidir
(BEP). Ne yazik ki, birgok calismanin (BEP) amag¢ ve hedeflerinin kotii yazilmig olma
egiliminde oldugunu ve BEP'nin bireysellestirilmis dogasini sorguladigini bildirmektedir. Bu
calisma ile amacglanan, yazili BEP amag¢ ve hedeflerinin kalitesini iyilestirmek i¢in yeni
stratejiler ortaya ¢ikarmaktir. Cesitli erken ¢cocukluk uzmani ve 6zel egitimcilerinden olusan
bir grup, Kkaliteli BEP hedefleri, hedefleri yazma ve 3-6 yil i¢in Degerlendirme,
Degerlendirme ve Programlama Sistemi (AEPS) adi verilen miifredata dayali bir Olgii
kullanma konusunda egitilmistir. Sonuglar, BEP hedef yazma egitimi ve AEPS Testinin

kullanilmasinin ardindan gelistirilen yazili BEP amac ve hedeflerinin kalitesini gostermistir.

Testi ve Hughes, (2004) Tarafindan yazilan “Student Involvement in Individualized
Education Program Meetings (Bireysellestirilmis Egitim Programi Toplantilarina Ogrenci
Katilim1)” Ogrencilerin bireysellestirilmis egitim programlarina (BEP) katilimlarmi artirmak
icin tasarlanmis miidahaleleri arastirmak i¢in bir literatiir taramas1 yapilmistir. On alt1 ¢caligma
belirlenmis ve alt1 degisken agisindan analizleri yapilmistir. Amag olarak katilimcilar/ortam,
tasarim, bagimli degiskenler, bagimsiz degisken ve sonuglar, bulgular, ¢cok cesitli engelleri

olan Ogrencilerin BEP siirecine aktif olarak katilabilecegini gostermistir. Elde
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edilen sonuglarla ayrica, ogrencilere BEP toplantilarindan o6nce katilimlarmi artirma
becerilerini 0gretmek icin tasarlanmig yayinlanmig miifredatin ve kisi merkezli planlama
stratejilerinin, dogrudan gozlem yoluyla kanitlandigi gibi, 6grencilerin BEP toplantilarma

katilimini artirmada etkili oldugunu ortaya ¢ikmistir.

Tarver (2006), tarafindan yazilan “Are Individualized Education Plans a Good Thing?
A Survey of Teachers' Perceptions of the Utility of IEPs in Regular Education Settings
(Bireysellestirilmis Egitim Planlar1 Iyi Bir Sey mi? Ogretmenlerin Diizenli Egitim
Ortamlarinda BEP'lerin Yararmna Iliskin Algilarina Iliskin Bir Anket)” adh makale ile
amacglanan normal sinif Ogretmenlerinin kapsayict bir smifta engelli ¢ocuklar i¢in
bireysellestirilmis egitim planlarinin (BEP) faydasmna iliskin algilarinin ortaya ¢ikarilmasidir.
Aragtirmaya Alabama ve Georgia'dan 123 ¢gretmen katilmistir. Ankete katilanlarin %72'si
Afrika kokenli Amerikali, %22'si Katkasyali ve %?2'sinin etnik kokeni bilinmemektedir.
Ankete katilanlarin %42’s1 Alabama okullarinda 6gretmendir ve %58't Georgia okullarinda
ogretmendir. Ortaya ¢ikan sonuclar ise normal smiflardaki 6gretmenlerinin ¢cogunlugunun
BEP'leri miifredat hazirlamada yararli araglar olarak algiladigmi ve 6gretmenlerin BEP
stirecinde aktif katilimcilar oldugunu gostermistir. Bununla birlikte, verilen cevaplarda ek

egitimin verilmesi gerektigi goriisii hakim olmustur.

Margaret & Stegall (2009). Tarafindan yazilan “Assistive Technology in the
Individualized Education Plan: Analysis of Policies Across Ten States (Bireysellestirilmis
Egitim Plaminda Yardimci Teknoloji: On Eyalette Politikalarin Analizi)” Ozurlu Bireyler
Egitimini Iyilestirme Yasasinin genel miifredata dahil edilmesine ve ilgili standartlar
karsilamaya daha fazla vurgu yapmasiyla birlikte, yardimc1 teknoloji (AT), {icretsiz ve uygun
bir halk egitimi saglamak ve diger iilkelerde egitimi tesvik etmek i¢cin gerekli bir diislince
haline gelmistir. Engelli 6grenciler i¢in en az kisitlayict ortam. 10 eyaletin analizi, eyaletlerin
cogunun 6zel olarak AT ile ilgili bilgiler ile genel olarak Bireysellestirilmis Egitim Programi
(BEP) ile ilgili bilgilerin bir kombinasyonunu sagladigini ortaya ¢ikarmustir. AT'de Onerilen
uygulama, tutarlilig1 ve iyilestirilmis AT kararlarini tesvik etmek icin BEP'te AT ile ilgili agik
kilavuzlarin gelistirilmesini desteklenmektedir. Ancak bu yerel dizeyde
gerceklesebilir. AT'nin nasil ele alindigma iligskin farkliliklara ragmen, 10 eyalet, 6zel egitim
miidiirlerini, BEP ekiplerini, AT ekiplerini, dgretmenleri, hizmet saglayicilar1 ve nihayetinde

engelli 6grencileri dogrudan etkileyebilecek kaliteli AT politikalar1 6rnekleri sunulmustur.
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Blackwell & Rossetti (2014). Tarafindan yazilan “The Development of Individualized
Education Programs: Where Have We Been and Where Should We Go Now?
(Bireysellestirilmis ~ Geligim Egitim Programlari: Ne durumdayiz ve Simdi Nasil
gelistirmeliyiz?” adli makale ile ABD devlet okullarinda 6zel egitim hizmetleri alan 6,6
milyondan fazla engelli 6grenci bulunmaktadir. Gelistirilmis ve uygulanmakta olan 6,6
milyon Bireysellestirilmis Egitim Programi (BEP) oldugu anlamina gelmektedir. Her BEP,
egitim ortamlarinda, aileler ve okullar arasindaki iliskiyi saglamaktadir. Bu bilgiler gbz oniine
alindiginda, arastirmalardan 6grendiklerimizi incelememiz onemlidir. BEP'lerin gelistirilmesi
ve BEP gelisimi i¢in ilgili arastirma ve uygulamalara bakarak BEP’lere yeni bir yon ¢izmeye
baslanmalidir. Bu literatiir taramasi, 1997 yilindan bu yana BEP gelisimini inceleyen
yayinlanmis, hakemli arastirma g¢aligmalarini incelemektedir. Engelliler Egitim Yasasi'nin
(IDEA) yeniden yetkilendirilmesi. Incelemenin nasil yapilacagma iliskin bir tartisma ile sona
ermektedir. BEP gelistirme {lizerine onceki arastirmalardan elde edilen bulgular, gelecekteki

arastirma giindemlerini, egitimci uygulamalarmi ve devlet politikalar1 olusturacaktir.

Evans & Langberg, (2014). Tarafindan yazilan “Evaluating the content of
Individualized Education Programs and 504 Plans of young adolescents with attention
deficit/hyperactivity disorder (Dikkat eksikligi/hiperaktivite bozuklugu olan geng ergenlerin
Bireysellestirilmis Egitim Programlari ve 504 Planlarimin iceriginin degerlendirilmesi)” Bu
calismani amaci, dikkat eksikligi/hiperaktivite bozuklugu (DEHB) olan ortaokul 6grencileri
icin hazirlanan Bireysellestirilmis Egitim Programlar1 (BEP) ve 504 Planlarinin en iyi
uygulamalara ne derece uydugunu ve kanita dayali hizmetleri ne Olgiide igerdigi
degerlendirilmistir. Spesifik olarak, 6grencilerin mevcut akademik basar1 ve islevsel
performans diizeyi (PLAAFP) beyaninda tanimlanan ve d6grencilerin dlgiilebilir yillik amag ve
hedeflerinde (MAGO'lar) hedeflenen sorun alanlarimi incelenmistir. Ayrica, hizmetleri ABD
Egitim Bakanligi (ED) tarafindan saglanan onerilen hizmetlerin listeleri ve kanita dayali
uygulamalarin incelemeleriyle karsilagtirilmistir. Katilimcilar DEHB'li 97 ortaokul 6grencisi,
%61.9'u BEP'li ve %38.1'1 504 Plan1 olan 6grencilerdi. Cogu (%85) BEP PLAAFP beyani,
akademik olmayan/davranis problemlerini tanimlanmis, ancak yarisindan azinda bu ihtiyag
alanlarin1 hedefleyen MAGO'lar vardir. BEP'lerde ve Bolim 504 Planlarinda listelenen
hizmetler, siklikla ED tavsiyeleriyle tutarl ¢ikmustir, fakat etkinliklerini destekleyen ¢ok az
arastrma vardir veya hi¢ arasgtrma bulunmamaktadir. Ayrica, DEHB'li 6grencilere fayda

saglayan kanitlar1 destekleyen hizmetler, BEP'lere veya 504 Planlarma nadiren dahil
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edilmistir. Ozel egitim politikasina yonelik c¢ikarimlar ve gelecege yonelik yonler

tartigilmistir.

Slade & Carter (2017) Tarafindan yazilan “Satisfaction With Individualized Education
Programs Among Parents of Young Children With ASD (OSB'li Kiigiik Cocuklarin
Ebeveynlerinin Bireysellestirilmis Egitim Programlarindan Memnuniyeti)”. Ebeveynlerin,
cocuklarinin Bireysellestirilmis Egitim Programlarinin BEP'ler cesitli yonleriyle ilgili
memnuniyetini incelenmistir. Ebeveynler (n= 142) 4-8 yas arasi otizm spektrum bozuklugu
(ASD) olan ¢ocuklar1 yetistirmek, ¢ocuklarmin BEP'lerinin dort yoniinden memnuniyetlerini
bildirmislerdir: (a) BEP belgesinin icerigi, (b) saglanan hizmetler, (c) algilanan BEP belgesi
ile fiilen saglanan hizmetler arasindaki anlasma ve (d) BEP ekibinin etkinligi. Bu dort
kategoride, ailelerin yarisindan fazlasi orta ila yiiksek diizeyde memnuniyet bildirirken,
ebeveynlerin %61'i dort yonden en az birinden memnun olmadiklar1 ortaya ¢ikmustir. Genel
BEP memnuniyeti, ebeveyn-okul baglantis1 ve aile finansal kaynaklar1 ile pozitif olarak
iliskilidir, ancak ¢ocuk ozellikleri ile ilgisizdir. Beklenenin aksine, BEP memnuniyeti,

ogretmenlerin uzun yillara dayanan deneyimleriyle negatif iliskili oldugu ortaya ¢ikmistir.

Sar1 ve ilik, (2017) Tarafindan olusturulan “The Training Program for Individualized
Education Programs (BEPs): Its Effect on How Inclusive Education Teachers Perceive their
Competencies in Devising BEPs.(Bireysellestirilmis Egitim Programlari (BEP'ler) i¢in Egitim
Programi: Kapsayict Egitim  Ogretmenlerinin BEP Tasarlarken Yetkinliklerini Nasil
Algiladiklarina  Etkisi)” Kaynastrma egitimi  O0gretmenlerinin  kaliteli bir ortam
olusturabilmeleri, hangi bireylerin 6zel egitime ihtiyaci oldugunu fark edebilmeleri ve
kaynastirma egitim ilkelerini uygulayabilmeleri i¢cin bu 6gretmenlerin programin icerigi ile
ilgili yontem ve teknikleri kullanabilmeleri gerekmektedir. Ayrica, 6grenci performans
degerlendirmelerinin yapilmas1 ve BEP'lerin BEP ekipleri tarafindan hazirlanmasi,
uygulanmast  ve degerlendirilmesi  gerekmektedir. Ancak literatiir  incelendiginde
Ogretmenlerin BEP hazirlama konusunda yetersiz bilgiye sahip olduklar1 goriilmiistiir. Bu
calisgma, BEP egitim programmin kaynastrma egitimi Ogretmenlerinin gelisim siirecine
yonelik BEP yeterliklerini nasil algiladiklarina etkisini ortaya koymayr amag¢lamistir. Bu
ama¢ dogrultusunda asagidaki iki soruya yamit aranmustir: (a) Kaynastirma smif
ogretmenlerinin BEP yeterliliklerine iliskin kendi algilar1 nelerdir ve (b) Kaynastirma smif
ogretmenlerinin BEP Yeterlilik Olgeginden aldiklar1 son test puanlari, Hizmet i¢i BEP'e

katilip katilmamalarma goére anlamli bir farklilik gosteriyor mu? Gelisim Egitim
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Programi? Karma yontem deseninde olan bu ¢alisma, hem nitel hem de nicel yontemlerden
yararlanilmistir. Aragtirmanin nitel asamasinda 24 sinif 6gretmeni ile goriisme yapilmais, nicel
asamada ise 19 6gretmenden olugan bir kontrol ve bir deney grubu iizerinde deneysel ¢aligma
yapilmistir. Bu ¢alismada yapilan yar1 yapilandirilmig goriismeler sonucunda dgretmenlerin

BEP gelistirme siirecinin hemen her asamasinda eksiklikleri oldugu ortaya ¢ikmuistir.

Harvey, Bush, Yeager ve dig (2020) tarafindan yazilan “Describing the Composition of
Individualized Education Plans for Students With Traumatic Brain Injury (Travmatik Beyin
Hasarli Ogrenciler I¢cin Bireysellestirilmis Egitim Planlarimin Bilesimini Tammlama)” adh
makale ile amaglanan (TBH) Travmatik beyin hasarli 6grenciler icin mevcut 6zel egitim
uygulamalarini gelistirmeye yardimci olmak i¢in travmatik beyin hasar1 (TBH) olan bir
ogrenci grubu i¢in Bireysellestirilmis Egitim Planlarmin (BEP) o6zelliklerini kesfetmek
amaclanmistir. Yontem olarak 41.000 6grencinin bulundugu bir eyaletteki yoneticilerinden,
TBH ile tanis1 almig 6grencilerin BEP kayitlarini incelemek i¢in izin alinmistir. Niifus
bilgileri (yani, yaralanma anindaki neden ve yas), BEP hizmetlerini ve yogunlugunu, BEP’in
kimlere verilecegi ve daha onceki tanilama durumlar1 incelenmistir. Sonuglara bakildiginda,
miidahale hizmetlerinin yaralanma sonrasi Travmatik beyin hasarli 6§renciler i¢in daha yogun
olmas1 gerektigi ortaya c¢ikmustir. Hedef davraniglardaki kazandirilmasi gereken hedefler,
dikkat, hafiza ve yiiriitme islevi gibi bu becerileri yoneten biligsel siireglerden cok matematik
ve okumayla ilgili oldugu ortaya ¢ikmistir. Son olarak, 6rneklemin iigte birinden fazlasinin bir
engelli oldugu ortaya ¢ikmis ve Travmatik beyin hasarli 6grencilerin 6nce bir BEP
aracilifiyla 6zel egitim hizmeti verilmistir. Elde edilen Sonuglara baktigimizda, Travmatik
beyin hasarli 6grenciler icin O6zel egitim hizmetlerini vermede Onemli bir ilk adim
niteligindedir. Ileriki zamandaki arastirmalar, okul temelli ortamlar icin ekolojik olarak
gegerli olan ve Travmatik beyin hasarli 6grencilerin kendine 6zgii eksikliklerini gidermek i¢in
gelistirilen miidahaleleri, 6zellikle bu dgrencilerin deneyimledigi altta yatan bilissel siireglere

odaklanan miidahalelerin kesfedilmesi Onerilmistir.

Bireysellestirilmis egitim planlar1 ile ilgili tilkemizde ve diinyada birtakim c¢aligmalar
yapilmig fakat Ogretmenlerin nasil bir BEP programi hazirlayacagi {izerinde kisith
durulmustur.  Literatlir de O6gretmenlere yonelik uygulamali bir BEP egitim programi

hazirlanmasina yonelik herhangi bir arastirmaya rastlanmamustir.
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BOLUM Il
1. YONTEM
Arastirmanm bu boliimiinde arastirma modeli, arastirmanin evren ve orneklemi, veri
toplama araglar1 veya teknikleri, verilerin toplanmasi ve verilerin analizine iliskin

aciklamalara yer verilmistir.

I11.1. Arastirmanin Modeli

Bu ¢aligmada arastirma modeli olarak nitel ve nicel yontemlerin birlikte kullanildig:
karma yontem kullanilmigtir. Karma yontemle desenlenen arastirmalar, derinlemesine ve
kapsamli veriler elde etmek amaciyla nitel ve nicel arastirma yontemlerinin birlikte
kullanildig1 arastirma tiirii olarak kullanilmaktadir (Creswell, 2017). Yapilan bir arastirmanin
karma yontem olarak desenlenmesinde en 6nemli faktor aragtirma sorularidir. Genel olarak
nitel veya nicel arastirma ydntemlerinin cevap bulamadigi, arastirmanin daha bilimsel
kanitlarla desteklenmesi durumunda karma yontemden yararlanilmaktadir. Karma yontem
cogulculuk ve secicilik gibi birtakim 6zellikleri sayesinde tek yontemle olusturulan
arastirmalardan {istiin ve verimli kilmaktadir (Jonhson ve Onwuegbuzie, 2004). Karma
yontemle arastirmaya katilan bireylere dlgek ve anket uygulanarak benzer konularin farkli
yonleri ile arastirilmasi s6z konusudur. Bu modelle nicel yontem araciligi ile ¢ok sayida
katilimcidan bilgi elde edilir buna ek olarak nitel yontem ile ise arastirilan konunun daha
derinlemesine incelenmesi s6z konusudur. Arastirmada veriler toplanirken toplanan verilerin
derinlemesine toplanmasi1 ve etkililigi i¢in nitel ve nicel veri araglarmin olusturulmasinda
“cesitleme” (triangulation) yolu secilmistir (Biiyiikoztirk & dig. 2009). Kaynastirma
smiflarinda ¢alisan smif ve brang 6gretmenlerinin BEP yeterliliklerinin arttirilmasina yonelik
ogretmenler icin gelistirilen uygulamali BEP egitim programiin etkisinin belirlenebilmesi
icin Nitel Arastrma YoOntemlerinden Goriisme Yontemi igerisinde yer alan Yari
Yapilandirilmig  Goriisme Teknigi  kullamilmistir. Bu  teknigin  kullanilma nedeni
goriisiilenlerden elde edilen verilerin daha zengin ve derinlemesine incelenmesinin

saglanabilmesidir.

Bu arastirma ile 1. olarak Ogretmenlerin BEP yeterliliklerinin belirlenmesi amaciyla
nitel calisma yapilmasi ve elde edilen sonuclar dikkate alimarak uygulamali BEP egitim
programinin gelistirilmesi ve 2. asama olarak nicel arasgtrma modelinin yer almasi, 3.

asamada ise deney grubunda bulunan katilimcilara hazirlanip uygulanan programin
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etkililigine iliskin goriislerine basvurularak nitel calisma yapilmasindan dolay: sirali karma

yontemi tercih edilmistir. Aragtirma modeli ile ilgili asamalara tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Arastirma Modeli

Nitel ‘ Nicel ‘ Nitel
Kaynastirma siniflarinda Kaynastirma simiflarinda Kaynastirma simiflarinda
calisan sinif ve brang calisan sinif ve brang calisan simnif ve brang
ogretmenlerinin BEP ogretmenlerine yonelik ogretmenlerine yonelik

yeterlilikleri ile ilgili hazirlanan 6gretmenler i¢in | uygulanan egitim programiin
gorislerinin alinarak gelistirilen uygulamali BEP etkililigine yonelik 6gretmen
ihtiyaglarmin belirlenmesi ve egitim programi, yeterlilik goriiglerinin degerlendirilmesi
gerekli degerlendirilmenin Olcegi gelistirme, uygulama
yapilmasi ve deney/kontrol grubu
verilerinin istatistiksel analizi

Ogretmenlere uygulanan ihtiyac analizi ve bu dogrultuda hazirlanan egitim programinin
etkililigi ile ilgili deney/ kontrol grubu verilerinin grafiksel analizi

Arastirmanin birinci asamasinda O6gretmenlere yoOnelik ihtiya¢c analizi yapilmistir.
Literatiir incelendiginde ihtiya¢ analizi, ihtiya¢ belirleme ve ihtiya¢ kavrami gibi birtakim
kavramlardan herhangi biri kullanilabilmektedir. Watkinset al., (2012) ‘e gore ihtiyac analizi
bir konuda daha genis ve objektif kararlar verebilmek icin kullanilan bir aragtir. Ihtiyaglar
belirlenirken beklenen durum ile mevcut durum arasinda ki farkin ortaya c¢ikarilmasi da
amagclanmaktadir. Ihtiya¢ analizleri ileriye doniik kararlar1 etkileyebilecegi gibi gegmis
zamanda alinan kararlarin sonuglarindan etkilenebilmektedir. Boylece ihtiya¢ analizi ge¢mis
ve gelecekteki performanslar arasinda baglant1 kurarak alinacak kararlara yon vermede etkili
olmaktadrr. Ihtiyac analizine yonelik siirece tablo 3’te yer verilmistir. Kaynastirma
simiflarinda c¢alisan sinif ve brang 6gretmenlerinin BEP yeterliliklerinin arttirilmasina yonelik
Ogretmenler i¢cin gelistirilen uygulamali BEP egitim programmin etkisinin belirlenebilmesi
icin Nitel Arastirma YoOntemlerinden Goriisme Yontemi icerisinde yer alan “Yari
Yapilandirilmig Goriisme teknigi” kullanilmistir. Nitel arastirma yonteminin kullanilma
nedeni toplanan verilerin daha genis ve derinlemesine incelenmesinin saglanmasi
amacglanmaktadir (Biiyiikoztiirk, 2013). Kaynastrma smiflarinda c¢alisan Ogretmenlerin
ihtiyaglar1 belirlendikten sonra uzman kisilerden gerekli yardimlar alinarak 6gretmenler icin

gelistirilen uygulamali BEP egitim programi hazirlanmistur.
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Tablo 3. Ihtiyag Analizi Asamalari

Asama 1

Asama 2

Asama 3

On belirleme (Kesfetme)

Belirleme (Veri toplama)

Son belirleme (Kullanim)

1- Plan yapilarak ihtiyag¢larin
belirlenmesi

1-Ihtiyag belirlemenin
siirlarinin, amaglarinin ve
iceriginin belirlenmesi

1-Uygulanabilir diizeyde
oncelikli ihtiyaclarin
belirlenmesi

2-Ihtiyag belirleme ile ilgili
genel hedefleri tanimlama

2-Thtiyaglarm  belirlenmesi
icin verilerin toplanmasi

2-Amaca uygun alternatif
¢Oziimler olusturma

3-Oncelikli ihtiyaglarin veya | 3-Oncelikli ihtiyaclarm | 3-Coztimlerin

konularm tanimlanmast tespiti uygulanmasinda etkili olacak
eylem planlarmin
olusturulmasi

4-ihtiyagc  alam1 ile ilgili | 4-Asama 1,2 ve 3’teki | 4-Ihtiya¢ belirleme ile ilgili

eldeki bilgilerin | analizlerin yapilmasi degerlendirme

tanimlanmasi

5-Belirleme 5-Toplanan verilerin | 5-Sonuglarin birlestirilmesi

a)Verilerin toplanmasi analizinin yapilmasi

b)kaynaklar

c)Metot

d)Verilerin kullanimi

6-Ciktilar
Asama 2 ve 3i¢in Oncelikli
plan olusturma ve

degerlendirmeleri planlama

6-Ciktilar
Oncelikli  inhtiyaclar  ve
temelli eylemler icin kriter
belirleme

6-Ciktilar
Eylem planlari, yazili sozli
sunum ve raporlar

Arastirmanin ikinci asamasinda ise nicel arastirma yonteminden 6n test- son test kontrol

gruplu deneysel model kullanilmistir. Bu modelin bu ¢alismada kullanilmasinin nedeni ise

deney ve kontrol gruplarina yonelik hazirlanacak olan BEP’in etkililigi ile ilgili gelistirilen

SIBEP 6lceginin uygulanmasi, 6n test ve son test puan ortalamalar: arasindaki istatistiklerin

yapilarak farkliigm ortaya ¢ikartilmasi amaglanmustir. On Test- Son Test Kontrol Gruplu

Deneysel Model miidahale dncesinde deney ve kontrol gruplarmnin 6lgiilmek istenen 6zellikler

belirlendikten sonra uygulamaya geg¢ilmekte ve miidahale sonrasinda deney grubunda olusan

degisikliklerin kontrol grubu ile karsilastirilmasit saglanmaktadir. Bu modelde, deney
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grubundaki degisimin kontrol grubundaki degisime gore farklilik durumu ortaya ¢ikartilarak

uygulamanin etkilerinin ne oldugunun belirlenmesidir (Biiytlikoztiirk ve digerleri., 2014).

Arastirmaya baslamadan once deney ve kontrol grubunda yer alan Ogretmenlere

yonelik gerekli bilgilendirme yapilmig ve arastrmanin bilimsel agidan olumsuz
etkilenmemesi adina ek calisma yapmamalari konusunda uyarilmistir. Arastirmanin
gegerliligi ve giivenilirliginin saglanmasi i¢in deneysel siire¢ tamamen bittikten sonra siire¢ ve
ortaya ¢ikan sonug istenilen diizeyde olmasi durumunda kontrol grubuna egitim verilebilecegi
ifade edilmistir. Arastrmanin bu asamasinda kaynastirma smiflarinda gorev yapan
ogretmenlerin BEP vyeterliliklerini 6lgmek igin “Sinif ve Brans Ogretmenleri I¢cin BEP
Yeterlilikleri Belirleme Olgegi (SIBEP)” kullanilmistir. Olgekten ortaya ¢ikan veriler SPSS
programi ile analiz edilmistir. Ayrica arastirmanin sonunda 6gretmenler igin gelistirilen
uygulamali BEP egitim programimna katilan deney grubundaki 20 6gretmene yonelik nitel
arastirma yontemi igerisinde yer alan yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi uygulanarak sosyal
gecerlilik verileri elde edilmistir. Arastirmanin bu asamasina iliskin deneysel siirecin simgesel

gorinumine tablo 4’te yer verilmistir.

Tablo 4. Arastirmanm Deneysel Siirecine Yonelik Islem Basamaklari

Gruplar

Ontest Uygulamasi

Uygulama sureci

Son Test Uygulamasi

Deney Grubu D1

Sinif ve Brans
Ogretmenleri i¢in
BEP Yeterlilikleri
Belirleme Olgegi
(SIBEP) (O1)

Ogretmenler igin
gelistirilen
uygulamali BEP
egitim programi
(8 oturum).

Sinif ve Brans
Ogretmenleri i¢in
BEP Yeterlilikleri
Belirleme Olgegi
(SIBEP) (02)

Kontrol Grubu K2

Smif ve Brang
Ogretmenleri I¢gin
BEP Yeterlilikleri
Belirleme Olgegi
(SIBEP) (O1)

Smif ve Brang
Ogretmenleri Igin
BEP Yeterlilikleri
Belirleme Olgegi
(SIBEP) (02)
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111.2. Arastirmanin Cahsma Grubu

Arastirmanin birinci asamasinda Kaynastirma simiflarinda calisan smif ve brans
ogretmenlerinin BEP yeterliliklerinin arttirilmasina yonelik dgretmenler i¢in gelistirilen BEP
egitim programinin etkisinin belirlenebilmesine iligkin goriislerini belirlemek amaciyla Nitel
aragtirma yontemlerinden yar1 yapilandirilmig goriisme teknigi kullanilmistir. Bu kapsamda
yar1 yapilandirilmis goriisme formlar1 2022-2023 egitim dgretim yilinda Sivas il sinirlarinda
sinifinda kaynastirma ¢grencisi olan 20 6gretmene yonelik uygulanmistir. Arastirmanin ikinci
asamasinda ise Sivas ili sinirlar1 igerisinde Kaynastirma smiflarinda c¢alisan sinif ve brang
ogretmenlerinin BEP yeterliliklerinin arttirilmasina yonelik 6gretmenler i¢in gelistirilen BEP
egitim programinin etkisinin belirlenebilmesi i¢in arastirmanm nicel asamasinda ‘On Test -
Son Test Kontrol Gruplu Deneysel Model’ uygulanacagi i¢in kaynastirma siniflarinda gorev
alan 20 deney grubundaki 6gretmen ve diger 20 si ise kontrol grubunda yer alan toplam 40

ogretmenden olusmustur.

111.2.1. ihtiya¢ Analizi Siirecindeki Katihmeilar

Arastirmanin ihtiya¢ analizi kismi, nitel arastirma yontemlerinden yar1 yapilandirilmis
goriisme formu kullanilmistir. Goriismede nitel arastirma yontemlerinde en sik kullanilan
maksimum c¢esitlilik 6rneklemesi ile veriler toplanmistir (Karasar, 2006).

Arastirmanin ihtiya¢ analizi siirecinde BEP’lerin gelistirilmesi, uygulanmasi ve
degerlendirilmesine yonelik 6gretmenlerin yeterlilikleri ile ilgili goriislerini ortaya ¢ikarmak
amaciyla 6gretmen goriislerine basvurulmustur. Arastrmanm bu kisminda fenomenolojik
arastirma yuriitiilmiistiir. Fenomenolojik arastirmalarda katilimcilarin 6zellikleri birbirine
yakin olmasina onem gosterilmelidir. Bu durum ortaya ¢ikan bulgularin anlamli olmasini
saglayacaktir (Norlyk ve Harder 2010). Arastirmanmn bu asamasinda sinifinda kaynastirma
Ogrencisi olan veya daha once kaynastirma 6grencisine egitim veren dgretmenlerle goriisme
yapilmistir, yapilan goriisme ile 6gretmenlerin BEP yeterliliklerinin belirlenmesi ve ortaya
cikarilmast amacglanmistir. Buna bagl olarak arastirmada veriler elde edilirken nitel aragtirma
yontemlerinden yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilmis ve Sivas il merkezinde

bulunan toplamda 20 sinif ve brang 6gretmeni ile goriisiilmiistiir.
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Tablo 5. ihtiyag analizine Katilan Ogretmenlerin Demografik Bilgileri

Kadin 12
Cinsiyet
Erkek 8
Lisans 14
Egitim Durumu
Lisans Ustii 6
20-35 4
Yas 35-50 14
50-60 2
Katiima Bilgileri Simif Ogretmeni 12
Brans
Brang Ogretmeni 8
0-10 y1l 2
Calisma Siiresi 10-20 yil 10
20-30 y1l 8
0-3 yil 6
Kaynastirma
Deneyim Suiresi 3-6 yil 10
6-10 y1l 4
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111.2.2. Smif ve Brans Ogretmenleri icin BEP Yeterlilikleri Belirleme Olcegi (SIBEP)”

Uygulanmas Siirecinde Yer Alan Katihmcilar

Tablo 6. Deney ve Kontrol Grubu Katilimc1 Bilgileri

Deney Grubu Kontrol Grubu
Kadin 14 8
Cinsiyet
Erkek 6 12
Lisans 20 16
Egitim Durumu
Lisans Usti 0 4
20-35 9 6
Yas 35-50 10 13
50-60 1 1
Simif Ogretmeni 10 7
Brans
Brans Ogretmeni 10 13
0-10 yil 5 5
Calisma Siiresi 10-20 y1l 12 10
20-30 y1l 3 5
0-3y1l 9 8
Kaynastirma Deneyim Siiresi 3-6yil 7 6
6-10 y1l 4 6
Almadim 14 11
Ozel Ogrenme
e - 2 2
Giicliigii Semineri
Alinan BEP Egitimi ——
Kaynastirma Egitimi 1 0
Semineri
Ozel Egitim Semineri 3 ;

Arastirmanm ikinci bolimii ise Sivas ili smirlar1 igerisinde bulunan, smifinda
kaynastirma 6grenci olan ve Bireysellestirilmis Egitim Programi hazirlayan smif ve brang
ogretmeninden olusan 20’si deney ve 20’si kontrol grubunda yer alan toplam 40 6gretmenden
olusmustur. Arastirmaya katilimc1 olarak katilmak isteyen 85 6gretmen i¢inden 40 gretmen

rastgele olarak secilmistir. Deneysel c¢alismalarda deney grubu ve kontrol grubunun
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secilmesinde denkligin saglanmasi ¢ok zor olmakla birlikte kesin olarak denkligin saglanmasi

cok zordur (Karasar, 2014).

Arastrmanm nicel kisminda “Ontest Sontest Kontrol Gruplu Deneysel Model”
uygulandigi i¢in katilimcilarin 20°si deney grubunda, 20’si ise kontrol grubunda yer almistir.
Deney ve kontrol grubunda yer alan yer alan 40 6gretmene deney grubu ve kontrol grubunda
yer alan dgretmenlere egitim oncesi ve sonrasinda Sinif ve Brans Ogretmenleri Igin BEP
Yeterlilikleri Belirleme Olgegi (SIBEP) araciligi ile veriler toplanmustir. Deney grubunda yer
alan katilimcilara 25 sorudan olusan oturum Oncesi ve oturum sonu degerlendirme testi
uygulanmistir. Oturum 6ncesi ve oturum sonrasi degerlendirme testinin sorular1 belirlenirken
4 uzmandan goriis alinmis ve diizeltilmesi gereken sorular bu dogrultuda gézden gegirilmistir.

Bu arastirmaya katilan 6gretmenler daha 6ncesinde herhangi bir BEP egitimine katilmamustir.

111.3. Veri Toplama Arag ve/veya Teknikleri

Bu arastirmada toplanan veriler ‘Yar1 Yapilandirilmis Gériisme Formu’, BEP Egitimi
Programi ve ‘Smif ve Brans Ogretmenleri igin Gelistirilen BEP yeterliliklerini Belirleme

Olgegi (SIBEP)’ olmak iizere ii¢ veri toplama araci ile iki asamada veriler toplanmustir.

111.3.1. Ihtiya¢ Analizine iliskin Yan1 Yapilandirilmis Gériisme Formu

Arastirmanin birinci asamasinda, nitel arastirma yontemleri igerisinde yer alan Yari
Yapilandirilmis Goriisme Formu kullanilmistir.  Kaynastirma smiflarinda ¢alisan smif ve
brang Ogretmenlerinin BEP yeterliliklerinin  belirlenebilmesi amaciyla 0Ogretmenlerle
goriismeler yapilmustir. Ogretmenlerle yapilan goriisme sonucuna gore “Ogretmenler igin
Gelistirilen Uygulamali BEP Egitim Programi” kazanimlar1 belirlenerek Ogretmenlere
uygulanmak amaciyla yeni bir egitim programi gelistirilmistir.

Yar1 yapilandirilmig goriisme formunun icerigi 6zel egitim anabilim dalinda ii¢

Ogretim iiyesinin goriislerine bagvurularak hazirlanmistir. Ayrica dgretmenlerinde goriislerine
bagvurularak Bireysellestirilmis Egitim Plan1” kazanimlar1 belirlenerek egitim programi

gelistirilmistir.
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Tablo 7. Goriisme Formunun Gelistirilme Siirecindeki Basamaklar

Yar1 yapilandirilmis gériisme formu ile hazirlanan ¢alismalar incelenmis ve

1. Asama kaynak kitaplardan yardim alinarak taslak bir goriisme formu
olusturulmustur.
Goriisme formunda yer alan sorularin olusturulmasinda danigman ve
2. Asama

aragtirmaci tarafindan sorular gelistirilmis ve BEP’le ilgili konularin
olmasina karar verilmistir.

Hazirlanan yar1 yapilandirilmig gortisme formunun degerlendirilmesinde uzman
3. Asama goriiglerine bagvurulmus ve kaynastirma siniflarinda derse giren 3 6gretmen, 3
Ozel egitim anabilim dalinda derse giren Ogretim {iyesi ve 1 Olgme
degerlendirme uzmaninin goriisleri alinarak goériigme formu olusturulmustur.

Uzmanlar tarafindan istenilen diizeltmeler yapilmis ve form uygulanmasi

4. Asama amaciyla hazir duruma getirilmistir.

Kaynastirma siniflarinda c¢alisan 4 smf 6gretmeniyle pilot calismasi
yapilmig ve toplanan veriler arastirmaci ve uzmanlarca degerlendirilerek
gerekli diizeltmeler yapilarak goriigme formuna son hali verilmistir.

5. Asama

111.3.2. Simif ve Brans Ogretmenleri icin BEP Yeterlilikleri Belirleme Olgegi (SIBEP)

Smif ve brang 6gretmenleri igin BEP yeterlilikleri belirleme 6lgegi ile 6§retmenlere
uygulanacak olan o6gretmenler igin gelistirilen uygulamali BEP egitim programinin
etkililiginin ortaya ¢ikarilmasi amaglanmistir. Olgek 6gretmenlere on test- son test seklinde
uygulanacak ve hazirlanan BEP egitim programi ile 6grenci basarisinda degisiklik olup
olmadig1 ortaya c¢ikartilmistir. SIBEP 6l¢eginin gecerlilik ve giivenilirlik ¢alismasi ile ilgili
gerekli bilgiler agiklanmistir.

Gegerlik, uygulanan testin 6lgiilmek istenilen 6zelligi diger 6zelliklere karistirmadan
ne derece Olctligl ile ilgilidir. Diger bir ifadeyle 6lgme sonuglarmin gecerliligi, hedeflenen
Olgmenin gerceklestirilebilme derecesidir (Baykul, 2000). Gegerlik tlrleri ise kapsam
gecerliligi, yap1 gecerliligi ve Olciit bagimli gecerlik olarak smiflandirilmasi tercih edilen
gecerlik olarak smiflandirilabilir (Biiyilikoztiirk, 2009). Kaynastirma smiflarinda calisan sinif
ve brans &gretmenlerinin BEP yeterliliklerini 6lgmek icin gelistirilen SIBEP’in gegerlilik
cahigmalarinda yapt ve kapsam gegerlilik calismalar1 yer almisti. SIBEP’in kapsam
gecerliliginin saglanmas1 amaciyla uzman goriislerine basvurulmus, Ac¢imlayici Faktor

Analizi (AFA) ve Dogrulayici Faktor Analizi ile yap1 gegerliligi de yapilmustir.

Olgegin giivenilirlik ¢alismasinda ise giivenilirlik; belli bir dzelligin Slciilmesinde

yapilan Olglimlerin ayni bireyler lizerinde benzer sartlarda tekrar edilebilirlik olarak
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tanimlanmaktadir. Yani Olgiilen 6zellik ayn1 zamanda Slgiilen 6zellik ve degisik zamanda
Olgiilen Ozellik arasindaki puanlar arasinda tutarlik olarak tanimlanabilir. Bir 6lgme aracinin
giivenilir oldugunu test tekrar test giivenilirligi, iki yar1 test giivenilirligi, paralel form
giivenilirligi, Kuder Richardson-20 (KR-20) ve Cronbach alfa giivenilirligi ve madde toplam
puan korelasyonu yapilarak 6lgme aracmin giivenilir oldugu anlasilmaktadir (Biiyiikoztiirk,
2009). Gelistirilen SIBEP 6lgeginin giivenilirligi Cronbach alfa giivenilirlik yontemiyle

belirlenmistir.

Olgegin gelistirilme siirecinde arastirma konusuyla ilgili alan yazin incelenmis ve 6zel
egitim anabilim dalindan ii¢ 6gretim liyesinin goriislerine basvurulmus buna bagl olarak
kapsam ve goriiniis gegerliligi saglanmistir. Olgegin gelistirilme siirecinde 6gretmen secimi
basit rastgele yontemle yapilmistir. Arastirma hakkinda 6gretmenlere bilgi verilerek katilmay1
kabul eden toplam alt1 yliz bes (605) 6gretmenden veri toplanmistir. Bir 6lgme araci
gelistirebilmek i¢in belirli agsamalarin yerine getirilmesi gerekmektedir. Buna bagl olarak
Olcege ait madde havuzunun olusturulmus, uzman goriislerinin alinarak kapsam ve goriiniis
gecerligine ait calismalarin yapilmis, 6n deneme c¢aligmalar1 yapilmis, faktér analizi
calismalar1 yapilmis ve en sonunda giivenirlik hesaplamalar1 yapilmistir (Karasar, 2009).

Sonrasinda 6lgege iliskin gegerlik ve giivenirlik ¢alismalar1 yapilmistir.

111.3.2.1. SIBEP Ac¢imlayic1 Faktor Analizi (AFA) Uygulamalari ve Sonuclari

Acimlayici faktor analizi (AFA) sosyal bilimlerde sik kullanilan gézlenen degiskenler
altinda yatan gizil degiskenlerin tespit edilmesinde kullanilan istatistik teknigidir. Olgek
gelistirme islemlerinde Ag¢imlayict faktor analizi yogun olarak kullanilan bir tekniktir.
Acimlayict faktor analizi 6lgek maddeleri arasinda herhangi bir teorik bilginin olmadigi
durumlarda, maddeler arasinda ka¢ faktoriin oldugu, hangi maddelerin hangi faktorleri
Oletiigiiniin bilinmedigi durumlarda kullanilmaktadir. Acimlayici faktor analizleri genellikle
var olan yapmin agimlanmasinda kullanilmaktadir (Hayton, Allen, & Scarpello, 2004).

Acimlayic1 faktor analizi yapilirken olasilikli 6rneklem yontemlerinden basit rastgele
orneklem yontemi kullanilmistir. Olasilikli  6rneklem yOntemleri genellikle nicel
aragtirmalarda kullanilan bir yontemdir. Arastirma konularmm temsil edebilme giiciliniin
gelistirilmesinde genellikle olasilikli 6rneklem yontemi kullanilmaktadir (Yagar & Dokme,
2018). Agimlayict faktor analizi ile 6lgekte yer alan maddelerin puanlarda ki varyansin ne
kadarmi agikladigini, ayn1 boyutlanan maddelerin hangilerinin elde tutulup hangilerinin

atilmasi gerektigi, alt boyutlara ne gibi isimlerin verilmesi gerektigi gibi kararlar verilir
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(Basol, 2019). Bu ¢alismanin Agimlayici faktor analizi SPSS-22 paket programi kullanilarak
yapilmustir.

Acimlayict faktor analizinin uygulanma siirecinde Orneklem biiyiikliigii hakkinda
cesitli gorlisler bulunmaktadir. Taslak 6lcek metnindeki madde sayismin 5 kati ile 10 kat1
arasinda bir 6rneklem biiyiikliigline sahip olmasi gerektigi goriisii yayginlik géstermektedir.
Bazi arastirmacilara gore ise 6rneklem biiyiikliigii taslak 6lgek metninde ki madde sayisinin

10 kadar olmasi gerektigi onerilmektedir (Karagdz ve Kosterelioglu, 2008).

Smif ve Brans Ogretmenleri i¢in BEP Yeterlilikleri Belirleme taslak 6lcegi toplamda 32
maddeden olugmaktadir. Taslak 6lgek uygulama biyiikliigiiniin 160 (32x5) ile 320 (32x10)
arasinda olmasi kabul edilebilir degerler arasindadir. Bu ¢alismada Comley ve Lee (1992)
uygun Orneklem biiylikligiinii smniflandrmis ve 50°nin ¢ok zayif oldugunu, 100’iin zayif
dizeyde oldugunu, 200’iin orta seviyede oldugunu, 300’iin iyi seviyede oldugunu, 500’lin gok
iyl seviyede oldugunu, 1000’in ise miikemmel diizeyde oldugunu belirtmistir. Buna baglh
olarak 6rneklem biiyiikliigiinde iyi seviye olarak belirttigi 6rneklem biiyiikligiinii saglamak
adma 316 dgretmenle 6n uygulama yapilmistir. Orneklem biiyiikliigii hedeflenen sayida
olusturulmus ve agimlayic1 faktor analizi 6rneklemini olusturan katilimcilarmm demografik

bilgileri tablo 8’de gosterilmistir.
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Tablo 8. Aciklayic1 Faktor Analizi Demografik Bilgiler

Degisken f %

Kadmn 168 53

Cinsiyet Erkek 148 47
Toplam 316 100

Lisans 250 80

Egitim Lisans Ustu 66 21
Toplam 316 100

20-35 131 42

36-50 150 47

Yas 51-65+ 35 11
Toplam 316 100

Sinif Ogretmenligi 128 40

Brans Brans Ogretmenligi 188 60
Toplam 316 100

0-5 yil 42 13

6-10 yil 66 21

Calisma Siiresi (y1l) 11-15 yil 78 25

16 ve lizeri y1l 130 41
Toplam 316 100

0-3 yil 154 49

Kaynastirma Ogrencisi ile Calisma 4-6 yil 60 19

Suresi 7 ve lzeri 102 32
Toplam 316 100

Evet 139 44

Alinan BEP egitimi Hayir 177 56
Toplam 316 100

Tablo 8 incelendiginde Olcek gelistirme siirecine katilan katilimcilarin cinsiyetlerine
gore dagilimlar1 incelendiginde; katilimeilarin 168 (%53)’si kadin katilime1, 148 (%47)’1

erkek katilimeidir. Katilimeilarm egitim seviyesine baktigimizda; katilimeilarm 250 (%80)’i

lisans egitimine sahipken, 66 (%21)’u ise lisansiistii egitime sahiptir.

gruplarma baktigimizda 25-35 yas grubunda 131 (%42) katilimei, 36-50 yas grubunda 150
(%47), 51-65 yas grubunda ise 35 (%11) katilimcr bulunmaktadir. Katilimcilarin brans
dagilimina baktigimizda; katilimcilarin 128 (%40)’1 sinif 6gretmeni, 188 (%60)’1 ise brans

ogretmenidir. Katilimcilarin ¢aligma siirelerine baktigimizda; 0-5 yil 42 (%13) katilime1, 6-10
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yil 66 (%21) katilimci, 11-15 yil 78 (%25) katilimel, 16 ve iizeri ¢alisma yilina sahip 130
(%41) katilimc1 bulunmaktadir. Katilimeilarin kaynastirma 6grencisi ile ¢alisma siiresine
baktigimizda; 0-3 yil 154 (%49) katilimci, 4-6 yil 60 (%19) katilimci, 7 ve iizeri yil 102
(%32) katilimci bulunmaktadir. Katilimcilarin aldiklart BEP egitimine baktigimizda; BEP
egitimi alan 139 (%44) katilime1, BEP egitimi almayan 177 (%56) katilime1 bulunmaktadir.

Smif ve Brans Ogretmenleri Igcin BEP Yeterlilikleri Belirleme dlceginin gelistirilme
asamasinda Kasier-Meyer-Olkin (KMO) ve Bartlett Kiiresellik degerleri kullanilarak toplanan
verilerin faktor analizine uygunluk durumuna bakilmistir. Kasier-Meyer-Olkin (KMO) degeri
ve Bartlett kiiresellik degeri ile toplanan verilerin faktor analizine uygunluk durumuna ve
normal dagilim gosterip gostermediginin belirlenmesinde kullanilmaktadir. KMO testi;
belirlenen hedef grubundan toplanan verilerin yapisal durumunun faktor analizi i¢in yeterli
dizeyde olup olmadigina bakilan uygunluk testidir. KMO testinin deger araligi 0-1
arasindadir. KMO testinde veri matrisinin faktor analizi i¢in uygunluk diizeyinin
saglanmasinda KMO degeri 1°e yakin olmalidir, bu deger 0’a yakin olmasi durumunda faktor

analizi yapilamaz (Sencan, 2005).

Bartlett kiiresellik testi korelasyon matrisinin anlamliligma bakan ve toplanan verilerin
normal dagilim gosterip gostermediginin kontrol edildigi bir testtir. Ayn1 zamanda bu testle
degiskenler arasindaki iligkilere bakilir ve anlamlilik derecesinin 0,05’ten kii¢iik bir p
degerinin ortaya ¢ikmasi ile faktdr analizinin yapilmasi i¢in gerekli iliskinin ve normalligin
saglandigmi belirtir (Kurnaz ve Yigit, 2010). Gelistirilen 6lgekte toplanan 6rneklemin faktor
analizi uygunlugunu test ectmek amaciyla KMO ve Bartlett kiresellik testinden

yararlanilmistir.

Tablo 9. Smif ve Brans Ogretmenleri Icin BEP Yeterlilikleri Belirleme Olcegi KMO ve

Bartlett kiiresellik testi sonuclari

Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) Orneklem Uygunlugu Olgiisii 0,969
Bartlett’s Kiiresellik Testi Yaklasik Ki-Kare Degeri 10529,251
Serbestlik Derecesi (sd) 496
Anlamlilik Diizeyi (Sig.) ,000

KMO’in kabul edilebilir degerleri su sekilde ifade edilebilir: 1.00<KMO<0.90
Miikemmel derecede bir degere sahip oldugunu, 0.90<KMO<0.80 Iyi derecede bir degere
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sahip oldugunu, 0.80<KMO<0.70 Orta derecede degere sahip oldugunu, 0.70<KMO<0.60
Zayif derecede degere sahip oldugunu, 0.60<KMOX<...kotlii derecede bir degere sahip
oldugunu ifade etmektedir. Tablo 9’da elde edilen Kaiser-Meyer-Olkim (KMO) testi ile KMO
degerinin 0,969 ¢ikmas1 oldukca yiliksek kabul edilebilir degerde oldugunu goéstermektedir
(Kaiser, 1974).

Tablo 9’a baktigimizda Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) degerinin 0,969 ¢ikmasi
mitkemmel derecede bir degere sahip oldugunu gostermektedir. Bartlett testinin anlamlilik
degeri 0,001 ve altinda bir deger almasi veriden faktor cikarilabilecegini gostermektedir
(Basol, 2009). Bartlett Kiiresellik testinin (sig.0.000) anlamli olmasi (p <0.05) degiskenleri
arasindaki iligkinin olusturdugu matrisin faktor analizi i¢in anlamli ve uygun oldugunu ve
normal dagilim gosterdigini ifade etmektedir. Bu degere bakildiginda elde edilen degerin

faktor analizi i¢in uygun oldugu ortaya ¢ikmustir.

Tablo 10. Agimlayici Faktor Analizi Sonucu Toplam Agiklanan ve Boyutlarin Agikladigi

Varyans Degerleri

Oncelikli Oz Degerler Cikarilan Kareler Toplamm Yiik Kare Yuklemelerin Déndiirme

Degerleri Toplamalar
Aciklanan  Yigmah Aciklanan  Yigmah Agciklanan  Yigmah
Varyans  Varyans Varyans  Varyans Varyans  Varyans

Bilesenler Toplam  Yiizdeligi Yiizdeligi Toplam  Yiizdeligi Yiizdeligi Toplam  Yiizdeligi Yiizdeligi

1.Faktor 19,885 62,140 62,140 19,885 62,140 62,140 7,194 22,481 22,481
2.Faktor 1,527 4,771 66,911 1,527 4,771 66,911 6,227 19,458 41,939
3.Faktor 1,150 3,594 70,505 1,150 3,594 70,505 6,163 19,260 61,199
4. Faktor 1,050 3,280 73,786 1,050 3,280 73,786 4,028 12,586 73,786

Literatlirde genel olarak sosyal bilimler alanlarinda yapilan ¢aligmalarda agimlayici
faktor analizinin %40-%60 arasinda degisim gosteren agiklanan varyans degerleri yeterli
goriilmektedir. Ortaya ¢ikan varyans degerinin %50 ve lizerinde olmas1 yiiksek bir deger
kabul edilmektedir (Basol, 2019). Agiklanan varyansin toplam varyans iizerinden %50’yi
gecmesi faktor analizi igin dnemli bir kriterdir (Yaslhoglu, 2017). Tablo 10’u inceledigimizde
agiklanan varyans degerinin 73,786’dir ve bu deger kabul edilen degerin Uzerindedir. 4 faktor
toplam degiskenligin %73,786 aciklamaktadir. Olcekte ortaya ¢ikan 1. faktdér varyansin
%62,140’1n1, 2. faktdor %4,771°mi, 3. faktér %3,594°tni ve 4. faktor ise %3,280’ini
aciklamaktadir.
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Olgegin gelistirilme siirecinde yamag birikintisi (scree plot) grafigi de incelenmistir.
Scree plot ¢cok degiskenli istatistiklerdeki analizlerde faktorlerin veya temel bilesenlerin 6z
degerlerinin bir ¢izgi grafigidir. Scree plot ile kirilma noktalar1 arasindaki degisim dikkate
alinir (Blyiikoztirk, 2002). Ac¢imlayict faktor analizi ile yapilan yamag birikintisi grafigi
tablo 11 de gosterilmistir.

Sekil 5. Yamag birikinti (scree plot) grafigi
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Sekil 4’te Scree Plot grafigini inceledigimizde bilesen sayismin (compenent number) ikinci
kirilmaya kadar ani indigini, ikinci kirilmadan sonra azaldigini gormekteyiz ve altinci
kirilmaya kadar normal diislis oldugunu ve sonrasinda ¢izginin paralellestigini gormekteyiz.
Scree plot grafigi acimlayic1 faktdr analizi sonucunda Olgegin 4 boyuttan olustugunu
gormekteyiz. A¢imlayici faktor analizi ile belirtilen Slgiitler dikkate alinarak yapilan analiz
sonucunda madde korelasyon degeri arasindaki fark 0,10 ve asagisindaki maddeler ve madde
korelasyon degeri 0,32°nin altinda olan maddeler atilmasi gerekmektedir. Yapilan analizde
binisikli 6lcek maddede olusan yapida binisikli madde olusmadig1 i¢in dlgekten madde atimi
yapilmamistir. Binisikli madde ise bir maddenin farkli boyutlarda aldig1 yiik degerinin

arsindaki farkin 0,10°dan kii¢iik oldugu maddedir. Belirtilen 6lciit ve kriterlere gore analiz
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yapilmis ve yapilan analiz sonucunda 6lgek boyutlar1 ve madde yiik degerleri ¢izelge 1 de

gosterilmistir.

Tablo 11. Smif ve Brans Ogretmenleri Icin BEP Yeterlilikleri Belirleme Olgegi Faktor
Yapisi

Madde 1. Faktbll BEP 2. Faktor BEP’in 3. Faktor Aile 4. Faktor BEP’in
No Hazirhk Oncesi Hazirlanmasi ve Katilim ve is birligi Uygulanmasi ve
Gelistirilmesi Degerlendirilmesi
M8 , 187
M23 7134
M7 712
M20 ,627
M29 ,620
M10 ,589
M9 571
M22 ,562
M21 ,498

Tablo 11°de Siif ve Brans Ogretmenleri Icin BEP Yeterlilikleri Belirleme Olgegi

Faktor Yapis1 gosterilmistir. Yapilan analiz sonucunda Principal Component Analysis
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yontemi ile faktorlestirme yapilmistir. Dondiirme tekniklerinden varimax tercih edilmistir.
Acimlayict faktor analizi sonrast olusan yapi cizelge 1’deki gibidir. Agiklanan varyansin
literatlirde kabul edilen seviyelerden daha yiiksek olmasi sebebiyle dlgekten madde atilma
yoluna gidilmemistir. Olgek 32 maddeden olusmus ve 4 boyutludur. Cizelge 1°de goriildiigii
lizere M8, M23, M7, M20, M29, M10, M9, M22, M21 maddeleri bir boyutta toplanmis ve
toplanan bu maddeler BEP hazirlik 6ncesi ve hazirhig: ifade ettigi i¢in “BEP hazirlik 6ncesi”
olarak isimlendirilmistir. Yapilan analiz sonucunda olusan diger boyutta ise M2, M3, M1,
M4, M12, M11, M6, M14, MI13 maddeleri ayr1 bir grupta toplanmis ve BEP’lerin
hazirlanmas1 ve gelistirilmesi ile ilgili oldugundan “BEP ‘in hazirlanmasi ve gelistirilmesi”
olarak isimlendirilmistir. Ilgili ¢izelgeyi inceledigimizde M15, M16, M18, M5, M17
maddelerinin BEP’te is birligi ve aile katilimini ifade ettiginden bu maddeler “BEP’te aile
katilimi1 ve ig birligi” olarak isimlendirilmistir. Son olarak M27, M28, M26, M31, M25, M30,
M32, M24, M19 maddeleri incelendiginde BEP’lerin uygulanmasi ve degerlendirilmesi ile
ilgili oldugundan bu maddeler “BEP’in uygulanmasi ve degerlendirilmesi” olarak ifade

edilmistir.

111.3.2.2. SIBEP Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) Uygulamalar: ve Sonuglar

Olgegin gelistirilme siirecinde acimlayic1 faktdr analizi ile SIBEP &lceginin ana
faktorleri belirlenmistir. Belirlenen faktorlerin genel yapisi, kalitesi ve hazirlanan 6lgegin
ogretmenlerin BEP yeterliligini ne derece ortaya ¢ikardigmma yonelik Dogrulayict Faktor
Analizi (DFA) ile ortaya ¢ikartilmistir. Dogrulayici faktor analizi genellikle 6lgek gelistirme
calismalarinda ve Onceden planlanarak belirlenen bir yapmin dogrulugunun ortaya
c¢ikartilmasinda yogun olarak kullanilmaktadir. Dogrulayici faktor analizinde 6rneklem sayisi
icin literatiirde kesin bir say1 belirtiimemektedir. Fakat yaklasik olarak 200-500 6rneklem
sayis1 genellikle kabul edilmektedir (Karagdz, 2008). Sinif ve Brans Ogretmenleri i¢in BEP
Yeterlilikleri Belirleme Olgeginin yapilmasinda dogrulayici faktdr analizini yapmak igin 289
katilime1 lizerinde uygulama yapilmistir. A¢cimlayict faktor analizi yapildiktan sonra 6lgegin
dogrulayici faktor analizi 4 boyut ve 32 madde ile yapilmistir. Dogrulayici faktor analizine

iligkin demografik bilgiler tablo 12 de verilmistir.
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Tablo 12. Dogrulayici Faktor Analizi Demografik Bilgileri

Degiskenler f %
Cinsiyet Kadin 157 54
Erkek 132 46

Toplam 289 100
Egitim Lisans 229 80
Lisans Gstl 60 20

Toplam 289 100
Yas 20-35 122 42
36-50 133 47
51-65+ 34 11

Toplam 289 100
Brang Sinif Ogretmenligi 116 40
Brang Ogretmenligi 173 60

Toplam 289 100
Calisma Siiresi (y1l) 0-5 y1l 38 13
6-10 y1l 64 22
11-15yl 64 22
16 ve lizeri y1l 123 43

Toplam 289 100
Kaynastirma  Ogrencisi  ile 0-3 yil 144 50
Calisma Siiresi 4-6 yil 51 18
7 ve lzeri 94 32

Toplam 289 100
Alman BEP egitimi Evet 129 45
Hayir 160 55

Toplam 289 100

Tablo 12°de SIBEP 6lgeginin gelistirilmesinde dogrulayici faktdr analizi galismasina
katilan bireylerin demografik bilgilerinden katilimcilarin cinsiyet degiskenine baktigimizda
kadmlar 157 (%54) katilimei, erkekler ise 132 (%46) katilimci oldugu goriilmektedir.
Katilimcilarin egitim degiskenine baktigimizda lisans egitimi 229 (%78) katilimci, lisans tistii
ise 60 (%20) katilimci1 oldugu goriilmektedir. Katilimeilarin yas degiskenine baktigimizda 20-
35 yas araligindakiler 122 (%42) katilime1, 36-50 yas araligindakiler 133 (%46) katilimci, 51-
65 yas araligindakiler 34 (%11) katilimcr oldugu gozlemlenmektedir. Katilimcilarin brang
dagilimima baktigimizda sinif 6gretmeni 116 (%40) katilimci, brang 6gretmeni 173 (%60)

katilimc1 oldugu gozlemlenmektedir. Katilimeilarin ¢aligma stirelerini inceledigimizde 0-5 yil
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38 (%13) katilimci, 6-10 yil 64 (%22) katilimet, 11-15 y1l 64 (%22) katilimci, 16 ve iizeri yila
sahip 123 (%43) katilime1 oldugunu gormekteyiz. Katilimcilarin kaynastirma dgrencileri ile
calisma siireleri incelendiginde 0-3 yil 144 (9%50) katilimci, 4-6 yil 51 (%18) katilimc, 7 ve
tizeri yil 94 (%32) katilime1 oldugunu gérmekteyiz. Son olarak katilimcilarin BEP egitimi alip
almadiklarina baktigimizda BEP egitimi alan 129 (%45) katilimci, BEP egitimi almayan 160
(%55) katilime1 oldugunu gormekteyiz.

Smif ve Brans Ogretmenleri Igin BEP Yeterlilikleri Belirleme Olgeginin agimlayici
faktor analizi ile belirlenen boyutlarin ve bu boyutlar altinda yer alan maddelerin birbirleri
olan uyumunun belirlemek ve test etmek icin dogrulayici faktor analizi yapilmistir.
Dogrulayict faktor analizi SPSS AMOS analiz programi kullanilarak yapilmistir. Yapilan bu
dogrulayici faktor analizi ile toplanan faktoriyel model ve faktér madde iligkilerine ait path

diyagrami sekil 9’da gosterilmistir.
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Sekil 6. Dogrulayici Faktor Analizine iliskin Path Diyagrami
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Sekil 9 incelendiginde Sinif ve Brans Ogretmenleri i¢in BEP Yeterlilikleri Belirleme
Olgeginin standardize edilmis faktér yiikleri 0,50-0,112 arasinda oldugu gézlemlenmektedir.
Ortaya cikan degerler dikkate alindiginda bu faktor degerlerinin parametrik testlerin t
degerine gore anlaml oldugu ortaya ¢ikmistir. Olgek 4 boyuttan (BEP hazirlik dncesi, BEP’in
hazirlanmas1 ve gelistirilmesi, BEP’te is birligi ve aile katili ve BEP’lerin uygulanmasi ve
degerlendirilmesi) ve 32 maddeden olusmustur. Path diyagramu ile belirlenen boyutlara iligkili
olduklar1 maddeler baglanmigtir. Path diyagrami belirlenirken ayni boyutta yer alan iligki
bakimindan yiiksek maddeler arasinda kovaryans olusturularak analizleri yapilmistir (el-€2,
el-e3, e25-e27, el7-e18, el13-el4, e30-e32). Olgek maddelerinin  dogrulanip
dogrulanmadiginin belirlenmesinde ortaya cikan analiz sonucuna bakilmistir. Dogrulayici
faktor analizinin model uyumuna bakmak igcin CMIN/DF, RMSEA, CFI, GFI ve IFI

degerlerine bakilmistir. Cizelge 2’de bu degerlerin uyum araliklar1 incelenmistir.

Tablo 13. Uyum Degeri ve Uygunluk Durumu

Uyum Iyi Uyum Degeri Kabul Edilebilir Uyum Elde Edilen

Olguleri Degeri Uyum degeri
x?/sd x2/sd<3 x2/sd <5 3,005
RMSEA 0< RMSEA <0,05 0,05 <RMSEA < 0,08 0,073
CFlI 0,97 <CFI<1,00 0,90 <CFI1<0,97 0,906
IFI 0,95 <IFI1 <1,00 0,85 <IFI< 0,90 0,906
GFI 0,90<GFI<1,00 0,90<GFI<0,95 0,901

Tablo 13’1 inceledigimizde x?/sd degeri 3,005 (kabul edilebilir uyum degeri), RMSEA
degeri 0,073 (kabul edilebilir uyum degeri), CFI degeri 0,906 (kabul edilebilir uyum degeri),
IFT degeri 0,906 (kabul edilebilir uyum degeri), GFI degeri 0,901 (kabul edilebilir uyum

degeri) olarak bulunmustur.

Smif ve Brans Ogretmenleri I¢in BEP Yeterlilikleri Belirleme Olgeginin; faktdriyel
yapist ve faktorleri arasindaki iliskiyi belirten katsayilar incelendiginde tiim katsayilarin yeteri
diizeyde oldugu ortaya ¢ikmistir. Olgegin gelistirilme siirecinde agimlayici faktdr analizi ile

belirtilen yapinin dogrulayici faktor analizi sonuglari ile uyumlu oldugu goriilmektedir.
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111.3.2.3. SIBEP 1liskin Gegerlik ve Giivenirlik Calismasi

Olgek gelistirme calismasinda Olgegin tasimas: gereken oOzelliklerden bir tanesi de
gegerlilik ve giivenilirliktir. Giivenilirlik, 6lgme aracinin ayni kosullarda tekrarlanan
dlgiimlerle ortaya ¢ikan degerin kararliigmin bir gostergesidir (Carey, 1988). Olcek
gelistirilirken yapilan gecerlik c¢alismasindan sonra giivenirlik c¢alismasmin yapilmasi
onerilmektedir. Fakat ¢ok boyutlu 6lgeklerde glivenilirlik analizinin faktér analizinden sonra
yapilmasi tavsiye edilmektedir. Bu baglamda Smif ve Brans Ogretmenleri I¢in BEP
Yeterlilikleri Belirleme Olgegi 4 boyuttan olustugu icin giivenirlilik calismas: faktdr analizi
sonrasinda yapilmustir. Olgegin giivenirliliginin saglanmasinda iki yontem agirlik kazanmakta
bunlardan birincisi test tekrar test yontemi digeri ise ve daha yogun olarak kullanilan i¢
tutarliigm test edilmesi yontemidir. I¢ tutarliligin test edilmesi ile amaglanan; toplanmis
verilerin ayni yapiy1 Ol¢lip 6lgmediginin belirlenmesi ve kendi igerisinde tutarh iligkinin

saglanip saglanmadigidir (Yashoglu, 2008).

I¢ tutarlik giivenilirliginin saglanmas1 6lgekte yer alan maddelerin homojen olup
olmadigmin belirlenmesi ve literatiirde genellikle Cronbach Alfa katsayis1 ile
yorumlanmaktadir. Alan yazinda gelistirilen 6lgeklerin genel olarak tamaminin ve dlgegin alt
boyutlarina ait giivenilirlik bulgular1 genellikle Cronbach Alfa ile hesaplanmakta ve
raporlastirilmaktadir (Giingér, 2016). Bir calismanm gilivenirlilik katsayis1 Cronbach Alfa
degeri 0,7’nin iizerinde bir degere sahip olmasi gerekmektedir. Cronbach Alfa degeri
belirlenirken belirtilen degerler araliginda kabul edilmektedir: 0,00< o <0,40 glvenilir
olmadigi, 0,40< o <0,60 diisiik diizeyde giivenilir oldugu, 0,60< o <0,80 orta dizeyde
giivenilir oldugu ve 0,80< a <1,00 yilksek diizeyde giivenilirdir (Ozdamar, 2017).

Brang Ogretmenleri Igin BEP Yeterlilikleri Belirleme Olgegi giivenilirlik analizinin
yapilmasinda i¢ tutarlik Cronbach Alfa katsayis1 hesaplanmis, 6lgegin gilivenilirlik durumu
test edilmistir. Olgekte yer alan dort boyut icin Cronbach Alfa degeri hesaplanmis ve
giivenirlik degerlerine bakilmustir. Olgek biitiinciil olarak analiz edilmis ve genel Cronbach

Alfa degeri belirlenmistir. Tablo 14°te Sinif ve Brans Ogretmenleri i¢in BEP Yeterlilikleri
Belirleme Olgegi boyutlarinm Cronbach Alpha giivenirlik katsayilar1 verilmistir.
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Tablo 14. Smif ve Brans Ogretmenleri i¢in BEP Yeterlilikleri Belirleme Olgegi Boyutlarmnin
Cronbach Alpha Giivenirlik Katsayilari

Cronbach Alpha Guvenirlik

Faktor/dlcek Madde sayisi Katsayisi
1. BEP hazirlik dncesi 9 0,952
2.BEP’in hazirlanmasi ve 9 0,944
gelistirilmesi
3. BEP’te aile katilimu1 ve is 5 0,944
birligi
4.BEP’in uygulanmasi ve 9 0,921
degerlendirilmesi

Olgek toplam 32 0,940

Tablo 14’1 inceledigimizde 6lgek boyutlarina iliskin 6l¢egin tiim maddelerine yonelik
Cronbach Alfa degerleri verilmistir. BEP hazirlik 6ncesi boyutunun 9 maddesi bulunmakta ve
Cronbach Alpa giivenilirlik katsayis1 ise 0,952, BEP’in hazirlanmas1 ve gelistirilmesi
boyutunun 9 maddesi bulunmakta ve Cronbach Alpa giivenilirlik katsayisi ise 0,944, BEP’te
aile katilimi ve is birligi boyutunun 5 maddesi bulunmakta ve Cronbach Alpa gilivenilirlik
katsayisi ise 0,944, BEP’in uygulanmasi ve degerlendirilmesi boyutunun 9 maddesi
bulunmakta ve Cronbach Alpa giivenilirlik katsayis1 ise 0,921 oldugu gériilmektedir. Olgegin
genel Cronbach Alfa degeri ise 0,980 dir. Elde edilen bu degerler neticesinde Siif ve Brang
Ogretmenleri I¢cin BEP Yeterlilikleri Belirleme Olgeginin giivenilirlik analizi ile i¢ tutarhk
gosterdigi ve yiiksek bir giivenilirlige sahip oldugunu goérmekteyiz. Yapi1 gecgerliligi ve
giivenilirlik analizi yapilan “Smif ve Brans Ogretmenleri i¢in BEP Yeterlilikleri Belirleme

Olgegi” Ek-2 de sunulmustur.

111.3.3. BEP DuUzey Belirleme Basar1 Testi

Arastirmanin U¢tinct bolimiinde deney grubuna 6n test ve son test olarak uygulanmasi
amaciyla BEP Diizey Belirleme Basar1 Testi gelistirilmistir. Basar1 testi gelistirilirken ilk
durumda 32 sorudan olusan ¢oktan se¢meli soru havuzu olusturulmus ve daha sonra alaninda
uzman 3 ¢gretim liyesinden goriis alinmigtir. Alinan goriisler dogrultusunda basari testinden 7
soru ¢ikartilmis ve 25 sorudan olusan bir basari testi elde edilmistir. Olusturulan basari testi
pilot olarak 10 Ogretmene uygulanmis ve anlasilmayan gerekli goriilen yerler diizeltilerek
basar1 testinin son hali olusturulmustur. Gelistirilen basar1 testi deney grubunda yer alan

ogretmenlere “Ogretmenler Igin Gelistirilen Uygulamali BEP Egitim Programi” verilmeden

99



ve verildikten sonra olmak Uzere 6n test ve son test olarak uygulanmistir. Basar1 testinden
elde edilen puanlar SPSS analiz programinda bagimli 6rneklem T- testi analiz yontemi ile
analizi yapilmistir. Kontrol grubuna herhangi bir 6n test ve son test uygulanmamistir. Basar1

testinde kontrol grupsuz deneysel model uygulanmustir.
111.3.4. Sosyal Gegerlik Formu

Aragtirmanm dordinct bolimiinde nitel arastirma yontemlerinde sik kullanilan ve
arastirmacilar tarafindan olusturulan Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu kullanilmistir. Bu
yar1 yapilandirilmis gériisme formu ile amaglanan Ogretmenler i¢in Gelistirilen Uygulamali
BEP Egitim Programina katilan deney grubu igerisinde bulunan 20 6gretmenden programin
amaci, slireci, sunumu, etkisine ve islevselligine yonelik goriisleri alinarak sosyal gegerlilik
verileri elde edilmistir. Hazirlanan sorular katilimcilara yoneltilmesi siirecinde “neden” veya
“neden degil” seklinde yonlendirilerek daha detayli goriislerin alinmasi saglanmistir. Bu
teknikle aragtirmacinin 6nceden sorular1 hazirlayarak soru formunu olusturmasi, goriismenin
gidisatina bagli kalarak alt sorularla goriigmenin akisini etkilemesi ve katilimcilarin sorulari

acmasini ve ayrintili duruma getirmesi amaclanir (Atbasi ve dig. 2019).

Tablo 15. Sosyal Gegerlik Formunun Gelistirilme Basamaklar1

Alan yazin incelenmesi sonucu Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu Hazirlanmistir.
1. Asama

Hazirlanan Yar1 Yapilandirilmis Goriisme formunun sorularinin  olusturulmasi siirecinde

2. Asama | danisman ve arastirmaci bir araya gelerek sorular1 olusturmustur.

Hazirlanan goriisme formunun degerlendirilip gelistirilmesine yo6nelik ve uzman goriisiiniin
saglanmasi i¢in Ozel egitim alaninda ¢alisan dort akademisyenden goriisleri alinmig ve sosyal

3. Asama | gecerlilik formu sekillenmistir.

Uzman kisilerin tavsiyeleri tizerine gerekli diizeltmeler yapilmis ve olusturulan sosyal gecerlilik
goriisme formunun gerekli imla ve noktalama ve anlamsal diizeltmelerin yapilmasi igin Tiirkge

4. Asama | 0gretmeninden yardim alinmustir.

Sinifinda kaynastirma 6grencisi bulunan {i¢ 6gretmenle pilot ¢alisma yapilmis ve hazirlanan
Yar1 Yapilandirilmig Goriisme Formunun amaca uygun oldugu anlasilmis ve 6 sorudan olusan

6. Asama | Sosyal Gegerlilik Yar1 Yapilandirilmig Goriisme Formunun son hali olusturulmustur.
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111.3.5. Ogretmenler icin Gelistirilen Uygulamah BEP Egitim Programi

Bu arastirma silirecinde smnifinda kaynastirma &grenci olan veya daha once
kaynastirma Ogrencisi olan 6gretmenlerle ihtiyac analizi yapilmis, yapilan bu ihtiyac¢ analizi
neticesinde Ogretmenler i¢in Gelistirilen Uygulamali BEP Egitim Program i¢in uzmanlardan
fikir alinmis ve alinan fikirler neticesinde Taba Tyler Modeline uygun olarak program
gelistirilmesi kararlagtirilmistir. Taba Tyler modeli “Tiimevarim” yaklasim yoluyla egitim
programu gelistirmeyi amacglayan rasyonel model olarak ta adlandirilmaktadir. Bu modelle
hazirlanan egitim programlar1 daha kapsamli ve daha islevsel olmaktadir (Macdonald ve
Purpel, 1987). Taba Tyler modelinde dncelikle ihtiyaglarin belirlenmesi, bu ihtiyaglara gore
hedeflerin belirlenmesi, belirlenen hedeflere uygun igerigin olusturulmasi belirlenmesi ve
diizenlenmesi, daha sonra hazirlanan igerige gore Ogrenme yasantilarinin se¢ilmesi nasil
olacagi, nelerin yapilacaginin agik¢a ifade edilmesi, ve hazirlanan egitim programinin
degerlendirilmesi amaglanir. Yapilan bu degerlendirme sonucunda sonuglarm yeterliligine
bakilir. Hazirlanan egitim programi yeterli goriildii ise ayrintilar ele almir, islemler
belirlenerek bitirilir. Program degerlendirme sonucunda yetersiz goriildiigli taktirde amac ve
kazanimlar tekrar belirlenerek basa doniiliir. Taba Tyler modeli 1950’11 yillardan gliniimiize
kadar tilkemizde yaygin olarak kullanilmakta ve kullandigimiz egitim sistemimize uygun bir

model olarak gorilmektedir (Demirel, 2012).
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Ogretmenler i¢in Gelistirilen Uygulamali BEP Egitim Programmnin gelistirilmesinde

asagidaki asamalar dikkate alinmistir.

Tablo 16. Ogretmenler i¢in Gelistirilen Uygulamali BEP Egitim Prograni asamalari

TABA TYLER PROGRAM GELISTIiRME MODELTL

BASL.A
IHTIVACLARIN BELIRLENNMESI

HEDEFLERIN BELIRLENMESI —

ICERIGIN SECINI WVE IVMIZENI

OGRENME OGRETME Y ASANTILARININ
SECINMI WVE DUZENLEMNMEST

DEGERLENDIRME

ISTENILEN SONUCA TLASIL.ABITNIS MNI7?

ENET HAYIR

AYRIWNTILI ISTERI
FORMULE ET

ISLEMLERI TEKRAR BELIRLE

BITIR

Smifinda kaynastirma o6grencisi olan 20 6gretmenle yar1 yapilandirilmis goriisme
yoluyla ihtiya¢ analizi yapilmis ve Ogretmenlerde BEP ile ilgili ortaya ¢ikan eksiklikler
dogrultusunda egitim programi hazirlanmstir. Ogretmenler I¢in Gelistirilen Uygulamali BEP
Egitim Programi ile 6gretmenlerin BEP yeterliliklerinin arttirilmasi ve islevsel amaca yonelik
kaynastirma egitiminin  yapilmasi ve materyallerin bu dogrultuda gelistirilmesi
hedeflenmektedir. Egitim programi hazirlanirken hedefler belirlenmistir. Belirlenen hedeflerin
olusturulmasmda birtakim yaklasimlar belirlenmistir. Belirlenen bu yaklasimlar, asamalilik
yaklasimi, modiiler olma 6zelligi ve yeterlilige dayali hedef yazma yaklasimi kullanilmistir.
Asamali hedef yazma da belli bir asamaya Bloom taksonomisine gore ilerlemeye dayanir.
Modiler hedef yazma yaklagimi ise asamalilik 6zelligi gostermeyen belli iiniteler igin belli
hedeflerin yazilmasidir. Yeterlilige dayali hedef yazma yaklagiminda ise program sonunda
ogrencilerin hangi durumlarda ne yapacaginm belirtildigi hedef yazma yaklagimidir (Demirel,
2012). Hazirlanan egitim programi 4 {initeden olusturulmus ve bu initeler kismi olarak
birbirinden bagimsiz olduklar1 i¢in modiiler hedef yazma yaklasimi ile olusturulmustur.
Hedefler yazilirken ihtiya¢ analizinde yer alan eksiklikler g6z oniinde bulundurulmus, amaca

hizmet edecek islevsel hedefler belirlenmeye 6nem gosterilmistir.
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Egitim programi hazirlanirken uzman goriisii alinmig ve bu dogrultuda kapsam ve
gorlinlis gecerliligi incelenmis, hedefler dogrultusunda belirlenen konular iiniteler halinde
hazirlanmistir. Hazirlanan egitim programi tekrar uzman gériisiine sunulmus ve Ogretmenler
I¢in Gelistirilen Uygulamali BEP Egitim Programinm igeriginin amagclara uygunlugu
acisindan uzmanlar tarafindan 1- “Basarisiz” 2- “Gozden Gegirilmeli” 3-“Kismi Olarak
Gozden Gegirilmeli” 3- “Basarili” olacak sekilde kategoriklestirilmistir. “Basarisiz” olarak
belirtilen kazanimlar i¢cin neden basarisiz olduguna dair agiklama yapmalar1 istenmistir.
Uzmanlarin geri doniitleri dogrultusunda kazanimlar tekrar diizenlenmis ve igerigin

olusturulmasi i¢in hazir hale getirilmistir.

Kazanimlar belirlendikten sonra Ogretmenler I¢in Gelistirilen Uygulamali BEP Egitim
Programi i¢in hazirlanan kazanimlar listelenmis ve bu dogrultuda igerikte yer alacak konular
arastrmact ve damigman ile birlikte gerekli doniit diizeltmeler yapilarak belirlenmistir.
Ogretmenler I¢in Gelistirilen Uygulamali BEP Egitim Programu ile amaglanan dgretmenlerin
BEP yeterliliklerinin arttirilmasi ve islevsel ve etkili kaynastirma egitimi i¢in 6gretmenlerin

kazanmasi istenilen kazanimlar hedefler igerisinde yer almaktadir.

Ogretmenler I¢in Gelistirilen Uygulamali BEP Egitim Programi, belirlenen kazanimlar
dogrultusunda hazirlanmigtir. Programim iceriginin hazirlanmasinda dogrusal programlama,
sarmal programlama, modiiler programlama, ¢ekirdek ve pramitsel programlama, konu agi
proje  merkezli programlama, sorgulama merkezli programlama gibi programlama
yaklagimlar1 kullanilmistr  (Demirel, 2012). Hazirlanan egitim programm modiler
programlama olacak sekilde olusturulmus ve her {inite birbirinden farkli olacak sekilde
olusturulmustur. Ogretmenlerin BEP yeterliliklerinin arttirilmas1 ve gelistirilmesi i¢in Uniteler
genel anlamda birbirinden farkli ilerlemektedir. Egitim programi olusturulurken BEP’lerin
hazirlanmas1 ve gelistirilmesi, BEP’lerin etkili uygulanmasi, BEP ekibi ve toplantilar1 ve

BEP’lerin degerlendirilmesi olarak dort iiniteden olugmustur.

Icerik hazirlanirken hazirlanan program Taba Tyler modeline gore hazirlanmis ve
konular basitten karmasiga, kolaydan zora, somutta soyuta, olacak sekilde olusturulmustur.
Hazirlanan egitim programi katilimeilara 8 oturum seklinde sunulmus ve her bir oturum stiresi
50 dakika olacak sekilde katilimcilara programda kazandirilmasi hedeflenen kazanimlarin
aktarilmasi saglanmistir. Oturumlarda Tam 6grenme modeli kullanilmis ve tiim katilimcilarin
en az %80-%90 oraninda anlamalar1 ve belirlenen kazanimlar1 kavramalari amaglanmistir.

Oturumlar yapilirken sunularla oturumlara devam edilmis ve anlamli ve kalic1 6grenmelerin
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kazanilmasi i¢in sunus-bulus yoluyla 6gretim, dogrudan anlatim, soru cevap teknigi, tartisma,
ornek olay, beyin firtinasi, kavram haritalar1 gibi 6gretim yontem ve tekniklerinden
yararlanilmistir. BEP’le ilgili anlagilmayan veya nasil olmasi1 gerektigi tereddiit edilen konular
tekrar acgiklanmis ve Orneklerle nasil yapilmas: gerektigi detayli olarak agiklanmistir.
Katilimcilara ara ara soru cevap seklinde sorular sorularak konunun tam anlasilip
anlagilmadigi konusunda geri bildirim alinmistir. Bu dogrultuda anlasilmayan yerler daha ¢ok

vurgulanarak ve iizerinde durularak anlatilmstir.

Ogretmenler Igin Gelistirilen Uygulamali BEP Egitim Programinmn uygulanmasinda
iiniteler konu sayis1 ve yogunluguna gore 2-3-4 oturum olacak sekilde planlanmis ve egitim
programinin 6grenme- 0gretme etkinlikleri i¢in ders planlar1 hazirlanmistir. Gerekli izinler
alindiktan sonra katilimcilara uygulanan oturumlar pazartesi- Carsamba ve Cuma giinii olacak
sekilde planlanmis ve yapilmistir. Yapilan bu oturumlar deney grubunda yer alan 20
ogretmenle yapilmis, kontrol grubunda yer alan 20 Og8retmene ise herhangi bir egitim
verilmemistir. Yapilan 8 oturumluk egitimin sonunda ise deney grubunda yer alan 20

ogretmene SIBEP 6lgegi ve basari testi uygulanmistir.

Ogretmenler I¢in Gelistirilen Uygulamali BEP Egitim Programinda belirlenen kazanimlar

listesi tablo 17°de verilmistir.
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Tablo 17: BEP Egitim Programinda Uygulanan Kazanim Listesi

Hedefler Kazamimlar
Smifinda kaynastirma Ogrencisi | 1. BEP’in tanimini bilir.
olan siif ve brans | 1. BEP’in nasil hazirlanmasi ve gelistirilmesi gerektigini soyler.
ogretmenlerinin BEP’in | 2. BEP ekibinin kimlerden olugmas1 gerektigini bilir.
hazirlanmasi ve gelistirilmesine | 3. Ogrenci performansi ve BEP’in amaglarim bilir.
yonelik gorevleri 4. BEP’te etkili 6gretim yontemlerini kullanir.
5. Etkili ve verimli bir BEP egitimi i¢in ortamlarin hazirlanmasi
gerektigini bilir.
6. Teknolojik BEP egitim materyallerinin 6nemini bilir.
7. Ogrencilerde bulunan yetersizliklerinin 6zelliklerini ayirt eder.
Swifinda kaynastirma Ogrencisi |1. BEP’in uygulanmasi siirecinde 6gretmenin uymasi gereken kurallari
olan simif ve brans bilir.
ogretmenlerinin  BEP’in  etkili |2. BEP’in planlanmasi ve programin hangi durumlarda uyarlanmasi
uygulanmasina yonelik gorevleri gerektigini bilir.
3. BEP’in uygulanmasi siirecinde 6gretim yontem ve tekniklerinin etkili
kullanilmasi gerektigini bilir.
4. BEP’in uygulanmasi siirecinde materyal ve teknolojinin 6nemini
bilir.
5. Cocugun gelisim 6zellikleri bilir.
7. BEP’te amacina uygun 6l¢me degerlendirme yapar.
8. Ogrencilerde bulunan yetersizlik tiriine gore hazirlanan BEP igin
amacina uygun dgretim yontem ve teknikleri kullanir.
Smifinda kaynastirma ogrencisi | 1. BEP ekibinin kimlerden olusmas1 gerektigini bilir.
olan siif ve brans | 2. BEP ekibinin gorev ve sorumluluklarmi bilir.
ogretmenlerinin BEP ekibindeki | 3. Bagarili bir kaynastirma egitimi igin BEP ekibi toplantilarmin ve aile
gorevleri ve toplantilarmi etkili goriismelerinin 6nemini bilir.
yapmalarma yo6nelik gorevleri 4. BEP toplantilarma ailenin etkin katilmasi gerektigini bilir.
5. BEP’te uyarlamanin 6nemini bilir.
Smifinda kaynastirma ogrencisi |1. BEP’in belli araliklarla diizenli olarak degerlendirilmesi gerektigini
olan smif ve brans bilir.
Ogretmenlerinin BEP’in | 2. Ogrencilerin yetersizlik durumlarina gére degerlendirme araclari
degerlendirilmesine yonelik tasarlar. - :
_ 3. Hazirlanan bir programimnin islevsel ve amacimma uygun olmasi
gorevleri gerektigini bilir.
4. Degerlendirme sonucuna goére BEP’te gerekli doniit diizeltme

yapilmasi gerektigini bilir.
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Ogretmenlere verilen egitimin birinci ve ikinci ve iigiincii oturumlarinda BEP’lerin
hazirlanmasi ve gelistirilmesine yonelik nelerin yapilmasi gerektigine, 6grencilerin yetersizlik
durumlarinin ve ozelliklerinin iyi bilinmesi gerektigine deginilmistir. BEP ekibinin olugmas1
gerektigi, uygulanacak olan BEP’in amaclarinin neler oldugu, 6grencilerdeki mevcut
yetersizlik durumlarina gore ortamlarin diizenlenmesi gerektigi, degisen ve gelisen sartlar goz
Online almnarak teknolojik temelli biitiinlesik Ogretim yonteminin Onemine deginilmis,
ogrencilerin yetersizlik durumlarma gore etkili ve verimli materyallerin kullanilmasi
gerektigi, Ogrencilerin yetersizliklerinin 1yi belirlenmesi gerektigi, 6grencilerde bulunan
yetersizlik tiiriine gore hangi 6gretim yontem ve tekniklerine agirlik verilmesi gerektigi ifade
edilmistir. Egitime katilan 6gretmenlere, siniflarinda bulunan kaynastrma &grencilerinin
hangi yetersizliklere sahip olduklar1 ve bu 6grencilere egitsel olarak neler yaptiklar: sorulmus,
teknolojik temelli egitimlerle nelerin yapilacagi konusunda beyin firtinas1 yoluyla bilgiler
toplanmistir. Buna ilaveten ek olarak nelerin yapilacagi konusunda bilgiler verilmistir. BEP’in
hazirlanmasi ve gelistirilmesi asamasimin saglikli ve verimli bir kaynastirma egitimi igin son
derece 6nemli oldugu i¢in konu iizerinde uzun uzun durulmus ve sunularla hazirlanan egitim
programi aktarilmig, daha fazla nelerin yapilacagi konusunda ara ara soru cevap seklinde

bilgiler aliarak gerekli agiklamalar yapilmistir.

Ogretmenlere verilen egitimin dérdiincii ve besinci ve altinci oturumunda ise BEP lerin
uygulanmasi siirecinde 6gretmenlerin nelere dikkat etmeleri gerektigi, BEP’te ihtiyac ve
gereksinimlere uyarlama yapmanin 6nemli oldugu, 6g8rencilerin yetersizlik durumlar1 benzer
olsa da her 6grencinin farkli 6zelliklerinin oldugu ve bu dogrultuda ihtiyag ve gereksinimlere
gore uyarlamalarin yapilmasi gerektigi ifade edilmistir. Ogrencilere yonelik dgretim ydontem
ve teknikler segilirken teknolojinin etkin kullanilmas1 gerektigi, cocugun 6zelliklerine gore
Ogretimin somutlagtirilmasi gerektigi ve bu dogrultuda materyallerin se¢ilmesi gerektigi ifade
edilmistir. Cocuklarm yetersizlik durumlar1 ve ozelliklerine gore etkili olabilecek Olgme
degerlendirmelerin yapilmasi gerektigi agiklanmig ve bu dogrultuda sunularla egitim
verilmigtir. Egitime katilan 6gretmenlere 6rnek olaylarla hangi durumda nelerin yapilmasi
gerektigi soru cevaplarla belirtilmistir. Ogretim yontem ve tekniklerinin belirlenmesinin
hayati 6neme sahip oldugunu ve bunlarin se¢ilmesi ve uygulanmasmda teknolojik temelli
biitiinlesik Ogretim yOntemlerinin se¢ilmesi, materyallerin bu dogrultuda belirlenmesi

gerektigi vurgulanarak ifade edilmistir.
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Ogretmenlere verilen egitimin altmnci oturumunda ise BEP ekibinin goérev ve
sorumluluklarma ve toplantilarinin 6nemine deginilmistir. BEP ekibinde kimlerin olmasi
gerektigi tekrar hatirlatilmig ve belli araliklarla yapilan BEP toplantilarinin basarili bir BEP
egitiminde ¢ok onemli oldugu ifade edilmistir. BEP’te aile ile goriismelerin 6grenciyi daha
yakindan tanimaya ve daha basarili bir slire¢ gecirmede ¢ok onemli oldugu belirtilmistir.
Basarili bir kaynastirma egitimde egitimin sadece okulla smnirli kalmamasi gerektigi,
ogrencilerin biiylik zamanlarini gecgirdikleri evlerin de de egitimlerine aileleriyle birlikte
devam etmesi gerektigi ifade edilmis ve bu durumunda 6gretmen- veli goriismelerinin ve

iligkilerinin neticesinde etkili olabilecegi belirtilmistir.

Ogretmenlere verilen egitimin son oturumu olan sekizinci egitimde ise BEP’in
degerlendirilmesi konusunda nelerin yapilmasi gerektigi konusunda egitim verilmistir. Etkili
ve verimli bir BEP egitimi i¢in BEP’in belli araliklarla diizenli degerlendirilmesinin 6nemine
deginilmis, degerlendirmeler yapilirken 6grencide bulunan yetersizlik durumu g6z Onune
almmas1 gerektigi, degerlendirmelerde gerekli doniit ve diizeltmenin yapilmasi gerektigi
aciklanmig ve katilimcilara karsilikli soru cevap seklinde fikir aligverisi yapilmis ve ne

yapilmas1 gerektigi konusunda bilgiler aktarilmistir.

Ogretmenler Icin Gelistirilen Uygulamali BEP Egitim Programi 4 farkli yolla
degerlendirilmesi yapilmustir. Ik olarak kazammlar yazilirken “uygular, bilir” gibi hedef
yazma ilkeleri kullanilarak deney grubundaki 6gretmenlerin uygulama ve bilmeye yonelik
yeterliliklerinin  saglanmasi  amaglanmistir.  Hazirlanan  egitim  programmm 2.
degerlendirilmesi olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen SIBEP &lgegi deney grubundaki
ogretmenlere Ontest- sontest olarak uygulanmistir. 3. Degerlendirme olarak ise egitim verilen
Ogretmenlere arastirmaci tarafindan gelistirilen basar1 testi uygulanmustir. Son olarak ise
Ogretmenlere egitim programinin yeterliligi ile ilgili gériisme formu uygulanmis ve hazirlanan
egitim programimin yeterliligi hakkinda bilgi alinarak gerekli diizeltmeler yapilarak programin

son sekli verilmistir.

Ogretmenler Igin Gelistirilen Uygulamali BEP Egitim Programimin gelistirilmesi ve

uygulanma siireci asagidaki islem basamaklarina uyularak yapilmistir.

1- Hazirlanan egitim programmimn basarisiin degerlendirilmesinde katilimci gruba
egitim programi uygulanmadan 6n test ve diizey belirleme testi uygulanmis, egitim

programi1 uygulandiktan sonra ise tekrar son test ve duzey belirleme testi
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uygulanmistir.  Ayrica katilimcilara son olarak egitim programmin etkililigini
belirlemek i¢in goriisme formu uygulanmistir.

2- MEB’e bagli resmi egitim kurumlart ile ig birligi yapilmustir.

3- Egitim oturumlarinin yapilacagi yerin, yapilacak egitimin amag ve igerigine gore
uygun olmasi, gerekli diizen ve donatimin hazir hale getirilmesi saglanmistir.

4- Egitim boyunca igerige uygun olan egitim programlarinda sunulan teorik bilgilerin

uygulamalar yoluyla desteklenmesi saglanmustir.

111.3.6. BEP Gelistirme Becerisi Kontrol Listesi

Ogretmenlerin BEP uygulama yeterliliklerini gelistirmek amaciyla hazirlanan egitim
programi 8 oturum seklinde 6gretmenlere uygulanmis ve arastirmaya katilan dgretmenlerin
bir sonraki y1l 2023/2024 egitim 6gretim yilinda hazirladiklar1t BEP’ler incelenip analizlerinin
yapilmasi i¢in Milli Egitim Bakanlig1 Tarafindan gelistirilen BEP gelistirme kontrol listesi bir
takim degisiklikler yapilarak kullanilmistir. Egitime katilan 6gretmenlerden BEP planlar1 gliz
donemi Kasim ayinda toplanilacak ve BEP gelistirme becerisi kontrol listesi ile BEP’ler
incelenecektir. BEP gelistirme becerisi kontrol listesi ile amaglanan 6gretmenlere verilen
egitimin 6gretmenlerde BEP hazirlama ve uygulama noktasinda nasil bir degisim sagladigimin

ortaya ¢ikarilmasi amaglanmaktadir. BEP gelistirme kontrol listesi Tablo 18’de verilmistir.
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Tablo 18: BEP Gelistirme Becerisi Kontrol Listesi

BEP Gelistirme Becerisi Kontrol Listesi

Cok
Yeterli

Yeterli

Gelistirilmeli

BEP Hazirlama Siireci Beceri Kontrol Listesi

Ogrenci ile ilgili gerekli bilgiye
ulasilmistir

Ailenin  goris ve Onerileri dikkate
almmustir.

Ogrencinin egitsel performansi uygun
olarak ifade edilmistir.

Ifadeler acik ve anlasilir bir sekilde
yazilmustir.

Uzun donemli amaglar 6grenci igin iglevsel
hale getirilmistir.

Destek egitim hizmetine iliskin bilgiler
belirlenmistir.

Egitim ortamma iliskin diizenlemeler
detayli bir sekilde a¢iklanmistir.

Varsa davranig problemlerini
Onlemeye/azaltmaya yonelik midahalelerle
ilgili  yonelik yontem ve teknikler
belirlenmistir.

Ogretim ve degerlendirmede kullanilacak
yontem ve teknikler agikca belirtilmistir.

Ogretim materyalleri uygun bir sekilde
ifade edilmistir.

Belirtilen amaglara uygun 6gretim yontem

§ § ve teknikleri agiklanmustir.

35 Egitim ortamma iliskin _diizenlemeler
g5 yapilmustir.

S € Diger egitsel hizmetler (destek egitim
4 odasi, tamamlayic1 egitim vb.) etkili bir
2 sekilde saglanmistir.

8 Aile c¢ocugun egitimine aktif bir sekilde
m M katilmistir.

5 Amaglara uygun olarak Ogretim sirasinda
£ ve sonrasinda degerlendirme yapilmistir.

@ e

g Q % Ulasilamayan amaclar varsa bir sonraki
= o egitim-0gretim yilma nasil aktarildigina
: S iliskin kararlar alinmistir.

g 28]
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I11.4. Verilerin Toplanmasi

Ihtiyag analizinin toplanmasinda kaynastirma smiflarinda gorev yapan toplamda 20 smif
ve brans Ogretmeninden olusan bir gruptan arastirmanin nitel verileri yar1 yapilandirilmis
goriisme formlar1 araciligityla toplanmistir. Yari yapilandirilmig goriisme silireci i¢in
Ogretmenlere yoneltilmek ilizere hazirlanan sorular, alan yazin taramasi sonucunda (Sar1 ve
Ilik, 2014; Ozyﬁrek, 2021; Unli, 2021; MEB 1997-2006-2018 Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeligi) belirtilen arastirmacilarin goriisleri dogrultusunda yar1 yapilandirilmis agik uglu
sorulardan olusan bir gériisme formu hazirlanmistir. Hazirlanan yar1 yapilandirilmig goriisme
formunda yer alan sorularin agik, anlasilir ve kapsayict olmasia 6nem verilmis ve sorularin
uygunlugunun saglanmasi agisindan 4 alan uzmani tarafindan gerekli incelemeler yapilmis ve
pilot uygulama olarak 4 Ogretmene uygulanmis ve uzmanlar tarafindan gerekli doniit
diizeltme ile sorularin anlasilirlig1 saglanarak ve sorular somutlastirilarak sorularin son sekli

verilmistir. Sorularin son sekilleri verilerek goriisme formu 6 sorudan olusmustur.

Arastirmanm nicel verileri ise deney ve kontrol grubunda yer alan kaynastirma
siniflarinda gorev alan toplam 40 6gretmenle Smif ve Brans Ogretmenleri icin BEP yeterlilik
Belirleme Olgegi” aracilifiyla veriler toplanmustir. SIBEP 6lgegi toplamda 32 maddeden
olusmus gecerliligi ve giivenilirligi saglanmis ve smif ve brans Ogretmenlerinin BEP
yeterliliklerinin belirlenmesi amaciyla gelistirilmistir. Deney grubunda yer alan 20 6§retmene
on test ve son test seklinde SIBEP 6lcegi uygulanmis ve ilk uygulamadan sonra deney
grubunda yer alan 20 6gretmene hazirlanan 24 saatlik uygulamali BEP egitim programu ile
ilgili egitim verilmis ve bu egitim sonucunda SIBEP &lcegi tekrar uygulanarak son test
yapilmistir. Burada hazirlanan egitim programiin etkililigine bakilmistir. Kontrol grubunda
yer alan 20 gretmene ise SIBEP 6lgegi uygulanmus, 30 giin sonra tekrar ayni dlgek katilimei
gruba tekrar uygulanmistir. Kontrol grubundaki dgretmenlere iki 6lcek arasinda herhangi bir
egitim verilmemistir. Deney grubu ve kontrol grubunda elde edilen verilerin arasindaki
iliskiye bakilarak gruplar arasinda anlamli bir farkin olup olmadigin1 belirlemek amaciyla t-

testi uygulanmistir

I11.5. Verilerin Analizi

Ogretmenlerin BEP yeterliliklerine yonelik gelistirilen bu arastirma bir karma ydntem
arastrmasidir. Bu arastirma nitel ve nicel aragtirma yontemleri ile olusturulmustur.
Calismanm bu bdliimiinde toplanan verilerin nasil analiz edildigine ve yapilan analizlerin

hangi analiz teknikleri kullanilarak yapildig1 ve analiz tekniklerinin secilme gerekgelerine
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yonelik bilgilere yer verilmistir. Ihtiya¢ analizinde elde edilen veriler yar1 yapilandirilmis
goriisme formu ile toplanmig, 20 6gretmenle yapilan goriisme sonucunda elde edilen ses
kayitlar1 yazili dokiimanlar haline hi¢bir degisiklik yapilmadan ifade edildigi haliyle metin
haline gevrilmistir. Metin haline getirilirken 6nemli kisimlar farkli bir sekilde isaretlenmis ve
toplanan verilerin ¢éziimlenmesinde betimsel analiz tekniginden yararlanilmistir. Betimsel
analiz kullanilma gerekcesi olarak; gorilisiilen veya gozlemlenen bireylerin goriis ve
diistincelerini yansitmak icin ifadelerin dogrudan alinabilmesi, toplanan verilerin diizenlenip
ve yorumlanarak sunulmasidir. Bu sebeple toplanan veriler anlamli ve mantikli bir sekilde
betimlenir. Betimsel analiz 4 asamada ifade edilmektedir.

1- Betimsel analiz i¢in bir ¢er¢evenin olusturulmasi

2- Toplanan verilerin islenmesi

3- Elde edilen bulgularin tanimlanmasi

4- Toplanan verilerin yorumlanmasi (Yildirim ve Simsek, 2000; Altunigik, Coskun,

Yildirim ve Bayraktaroglu, 2001).

Betimsel analiz yapilmadan once goriisme goriisme icerisinde ifade dilen boyutlardan
ve hazirlanan sorular kullanilarak veri analizinin yapilmasi igin genel bir cergeve
olusturulmustur. Arastirmaya katilan 20 katilimcmin ifadelerinde herhangi bir degisiklik
yapilmadan ifadeleri ayr1 ayri incelenmistir. Arastirmaya katilan kaynastirma siniflarinda
gorev yapan 20 Ogretmenin goriisleri danisman tarafindan incelenmis, ve katilimcilara
goriisme kodu verilmistir. Arastrma da katilimcilarin bazilarinin goriisleri konuyu tam
anlamiyla ifade etmediginden dolay1 digsarida kalmistir. Katilimcilara yonelik ayr1 ayri
goriisme kodu verilmis ve toplanan verilerin tamami tanimlanmistir. Yar1 yapilandirilmis
goriisme formu ve nitel arastrma yontemi ile ilgili toplanan veriler bulgular boliimiinde

detayl1 olarak agiklanmustir.

Besli likert tipi ile olusturulan Sinif ve Brans Ogretmenleri i¢in BEP Yeterlilikleri
Belirleme Olgeginde 1: Kesinlikle katilmiyorum, 2: Kismen katilmiyorum, 3: Kararsizim, 4:
Katiliyorum, 5: Kesinlikle katiliyorum seklinde puanlanmistir. Olgekte alman en diisiik puan
32 ve alinabilecek en yiiksek puan ise 160’tir. Kesme noktast 25,6 dir. 32-57 arasi ¢ok
yetersiz, 57-83 arasi yetersiz, 83-108 kararsiz, 108-134 vyeterli ve 134-160 cok yeterlidir.
Olgekte alman puanlar yiikseldikge dgretmenlerin BEP yeterliliklerinin yiiksek oldugunu ve
alinan puanlarin diisiik olmasi ise 6gretmenlerin BEP yeterliliklerinin diisiik oldugu anlamini

tasimaktadir.
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Smif ve Brans Ogretmenleri i¢in BEP Yeterlilikleri Belirleme Olgegi ile deney ve
kontrol grubunda yer alan katilimcilardan on-test ve son-test seklinde veriler toplanmistir.
Smif ve Brans Ogretmenleri Icin BEP Yeterlilikleri Belirleme Olgegiyle toplanan verilerin
On-test ve son-test arasindaki iliskiyi ortaya g¢ikarmak icin SPSS programinda yer alan
parametrik istatistik tekniklerin olan bagimli-bagimsiz drneklem t testi ile analiz yapilmustir.
T-testinin kullanilmasinda gruplar arasinda anlamli bir farkin olup olmadiginin ortaya
cikartilmas: amaglanmistir. Nicel aragtrma yontemi kullanilarak toplanan veriler bulgular

kisminda detayli olarak agiklanmaistir.

Arastirmada yapilan istatistik sonucunda anlamli sonucun ortaya ¢ikmasi yapilan
uygulama veya kuramda kesin dogru oldugu anlami tagimamaktadir. Bu sebeple
aragtirmalarda yapilan istatistiklerde etki biyiikligiiniin de hesaplanmasi gerekmektedir
(Akbulut, 2010). Arastrrmalar da ortaya ¢ikan eta kare (n2) degeri bagimh degiskendeki
varyansin ne kadarini belirli bir bagimsiz degiskenle ifade ettigini gostermektedir. T-testinde
bu yontem kullanilir. n2 degerlerinde 0,02 diisiik etki giicliniin oldugunu, 0,13 ortalama bir
etki giliciine sahip oldugunu, 0,26 ve iizeri bir degerin ise biiylik etki giliciine sahip oldugu
anlammi tasimaktadir. Ogretmenlere uygulanacak olan egitim programmm etkililigi
iizerindeki etki, biiyiikliigiiniin hesaplanmasinda eta kare (n?) degerleri arastirmanin nicel
bulgularmin yer aldigi boliimde tablolar halinde yer verilecek olup, etki biyiikliigiiniin
belirlenmesinde Cohen d degeri hesaplanmistir. Cohen d degeri belirlenirken belirli kesme
noktalar1 bulunmaktadir. Etki biiytlikliiklerinin hesaplanmasinda d= 0.02’de “kii¢iik”, d=
0.05’te “orta” ve d= 0.08 ‘de “bliyiikk” olarak smiflandirilmistir (Erkus, 2012). Bu
arastrmanin Cohen d ve eta kare (n?) degerlerine iligkin sonuglara arastirmanin nicel

bulgularinin yer aldig1 boliimde verilmistir.
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BOLUM IV
IV. BULGULAR

Swrali karma yOntem arastirmasi olarak tasarlanan bu c¢alismanin bulgular1 nitel
arastirma bulgulari, nicel bulgular ve son olarak tekrar nitel bulgular olmak tizere ii¢ baglk
altinda verilecektir. Ik olarak nitel bulgularda, smifinda kaynastrma &grencisi olan
Ogretmenlere yonelik uygulanan ihtiya¢ analizinde yari yapilandirilmis goriisme formuna
yonelik bulgulara yer verilecektir. Ikinci olarak ise arastirmanin nicel kisminda, Smif ve
Brans Ogretmenleri i¢in BEP yeterlilik Belirleme Olgeginin (SIBEP) analiz sonuglarmna
yonelik bulgularina ve basari testi bulgularina yer verilecektir. Uglincii olarak ise tekrar nitel
bulgularda ogretmenlere yonelik uygulanan BEP egitim programmin etkilili§ine yonelik
sosyal gecerlilik formu ile toplanan verilerin yar1 yapilandirilmis gériisme formuna yonelik

bulgularma yer verilecektir.

IV.1. Yan Yapilandirilmis Goriisme Formundan Elde Edilen Bulgular

Aragtirmanin nitel bulgularmma yonelik yar1 yapilandirilmig goriisme yoluyla 20
ogretmenden ihtiya¢c analizine yoOnelik veriler toplanmis ve toplanan veriler asagida

sunulmustur.

Yar1 yapilandirilmig  goriisme  formunu  inceledigimizde arastrmaya katilan
ogretmenlerin BEP ile ilgili yasadiklar1 yetersizliklere baktigimizda, BEP hazirlama
konusunda yetersiz oldugunu belirten (17:%85), BEP konusunda genel olarak teorik bilgisinin
olmadigini belirten (14:%70), Materyal hazirlama konusunda yetersiz oldugunu belirten
(14:%70), Ogrencilerin yetersizliklerini belirlemede yetersiz oldugunu belirten (16:%80),
Ogrenci yetersizligine gore performans belirlemede yetersiz oldugunu belirten (9:%45),
BEP’leri uygulama noktasinda yetersiz oldugunu belirten (13:9%65), BEP’lerin
degerlendirilmesi konusunda yetersiz oldugunu belirten (16:%80), ve kaynastirma egitiminde
teknolojinin uygulanmasi1 konusunda yetersiz oldugunu belirten (8:%40) katilimc1

bulunmaktadir. (Tablo 18 Ek 11°de verilmistir).

IV.1.1. BEP Hazirlama Konusunda Egitim Alma Gereksinimi ile Tlgili Goriisler

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin biiyiikk ¢ogunlugu (17:%85) BEP hazirlama
konusunda egitim alma gereksinimlerinin oldugunu belirtmislerdir. Katilimcilar genellikle
lisans egitiminde BEP ile ilgili yeteri diizeyde egitim almadiklarini, smirl egitim alsalar da

verilen egitimle uygulamanin farkli oldugu, uzman kisilerden yardim alamadiklarmni,
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ogretmenlere yardimci olabilecek diizenli bir sitenin bulunmamasi, ¢ocuklar1 sene basinda
kisa siirede tanityamadiklarini ve bu sebeple Ogrenci gelisim diizeyine uygun bir BEP
hazirlayamadiklarini, BEP’lerin hazirlanmasi konusunda genel geger ilkelerin uygulandigini
yapilan igin sadece sekilden ibaret oldugunu belirtilmistir. Katilimcilar ayrica detayli bir BEP
hazirlama egitimi almak istediklerini, 0grenciyi sene basinda daha kapsamli ve detayli
tanidiktan sonra BEP planinin hazirlanmasi gerektigini ve lisans egitiminde uygulamali olarak
BEP egitiminin daha detayli 6gretmen ihtiyacini karsilayacak diizeyde verilmesi gerektigini

ifade etmiglerdir. Asagida katilimci gorisleri ile ilgili kesitlere yer verilmistir.

“Oncelikle ben bir sinif 6gretmeni olarak kendimi yeterli gérmiiyorum. Nedeni de
sovle daha once bizim aldigimiz iiniversitedeki aldigimiz egitimle okulda yaptigimiz is ¢ok
farkli. Ayrica bazi ¢ocuklart tamimlamalara ulasmada onlara akademik olarak ya da sosyal
olarak ya da psikolojik olarak ulasmada sikinti yasayarak o konuda da basarisiz
olabilmekteyim., eger ¢ocugun dersine girip ¢ocugu taniyorsak daha saghkll bir plan yapmuig
oluyoruz. Fakat ¢ocugu tam olarak tamimiyorsak onceden dersine girmeden plan yapmaya

kalktigimizda ise cok zorlaniyoruz. Saghkl bir plan yapamiyoruz.” (Ogretmen 3).

“BEP’lerin hazirlanmasi ve gelistirilmesinde yeterli oldugumu diigiinmiiyorum.
Yetersizlik hem kendimde hem de ogrenciye kazandirmamiz gereken davranislar
kazandirirken materyal konusunda ciddi sorun yasamaktayim. Bunlara bagli olarak hazir
planlara yonelmekteyim. Ama uzun donemli ve kisa donemli hedef belirleme de sorun

yasamaktayim” (Ogretmen 20).

IV.1.2. BEP Konusunda Genel Olarak Teorik Bilgi Alma Gereksinimi ile Tlgili Goriisler

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogunlugu (14:%70) BEP konusunda genel olarak
teorik bilgi alma gereksinimlerinin oldugunu ifade etmislerdir. Katilimcilar 0zellikle
egitimcilerin yalniz kalmasi, uzman bir kisiden yardim alamamasi, ailelerin 6gretmenlere
yardimec1 olmamasi, lisans egitimi yillarinda etkili ve verimli olacak BEP egitimi
almadiklarini, 6grencilerin yetersizliklerinin belirlenmesinde yetersizliklere yonelik detayli
bilgilerinin olmadigini, 68renciyi tanimada sikint1 ¢ektiklerini, ¢ocuklarinin performansinin
belirlenmesinde sorunlar yasadiklarmni, BEP’lerin nasil degerlendirilecegi konusunda sorun
yasadiklarini, ¢ocugun yetersizligine gore plan hazirlayamadiklarmi ifade etmislerdir.
Katilimcilar genel olarak BEP’in genel olarak anlatilmasi, amaci, islevi, 6grencinin yetersizlik

durumuna goére nasil hazirlanacagi ve nasil uygulanacagi, degerlendirmenin ne sekilde
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yapilacagi konusunda bilgi almak istediklerini belirtmiglerdir. Asagida katilimci goriisleri ile

ilgili kesitlere yer verilmistir.

“Oncelikle BEP ’le ilgili bu alanda bir yeterliligimiz olmadigim diisiiniiyorum. Fakat
uygulama noktasinda biraz sitkintilarim var bununla ilgilide okuldaki rehberlik servisinden
destek aliyoruz. Lisans egitimimizi tamamlarken de bir egitim almadik ya da aldigimiz
egitimler teoride kaldigini ve uygulama da yetersiz kaldigini diisiiniiyorum. BEP hazirlama da
yeterli degiliz kisa siirede ogrenciyi degerlendiriyoruz genel gozlem yontemi ile
degerlendiriyoruz. Ayrica ogrenciyi bir ay sonradan tamimadan bir plan olusturulup egitim

verilmesi isteniyor.” (Ogretmen 6).

“Bir ayda 6grenciyi tantyamiyoruz, hatta ii¢ yu dersine girdigim égrencinin bile yeni
yeni ozelliklerini kesfediyorum. Ben idareye sundugum planla uyguladigim ¢ok farkl, ben
oncelikle BEP’li ogrencinin sosyal olarak topluma kazandiriimasi gerektigini diistintiyorum.

Ogrenci kendi arkadagslar ile arasindaki farki kaldirmas: gerekir.” (Ogretmen 10).

“Bu ogrencilerin kesfedilmesi, tanilanmasi ve planlarinin hazirlanarak uygulamaya
konulmast uzmanlik gerektiren, emek, bilgi ve tecriibe yogunlugundan olusan uzun soluklu bir
stire¢ olarak degerlendirilmelidir. Bu baglamda uzmanlik, deneyim ve sezgilerin onemli bir
yeri oldugunu diisiinmekteyim. Fiziksel kosullar, zaman ve egitim materyalleri ogrencinin
performanst konusunda onemli ipuglart sunabilir. Bu baglamda BEP’te teorik anlamda

yetersizim” (Ogretmen 19).

IV.1.3. Materyal Hazirlama Konusunda Bilgi Alma Gereksinimi ile Ilgili Goriisler

Aragtrmaya katilan O68retmenlerin  ¢cogunlugu (14:%70) materyal hazirlama
konusunda bilgi alma gereksinimlerinin oldugunu belirtmislerdir. Katilimcilar materyal
hazirlama ve bulma konusunda bir takim sikinti ¢ektiklerini, siniflarin kalabalik olmasi ve
Ogrenci seviyesine gore her konu i¢in materyal hazirlamanin maliyetli ve zamanin kisith
olmasi, Ogrencilerin yetersizlik durumlarma gore nasil materyal hazirlanmasi gerektigi
konusunda detayli bilgilerinin olmadigi, 6grencinin hazirbulunusluk seviyesine gore plan
hazirlanmadig1 sadece klasik planlar hazirlandig1 ve bu dogrultuda da materyal belirlendigi,
detayli ve anlamli materyallerin olmamasi sebebi ile konularn somutlastirilamadigi, akilli
tahtalarda yani internet ortaminda kaynastirma dgrencilerine yonelik gorsel, isitsel iceriklerin
yeterince olmamasi gibi yetersizlikleri belirtmislerdir. Katilimcilar kaynastirma egitiminde

materyal hazirlamaya ve nasil hazirlanmasi gerektigi konusunda bilgi alma gereksinimlerini
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belirtmigler ve web ilizerinden detayli ve konular1 somutlastiracak isitsel ve gorsel igeriklerin
daha da yayginlastirilmasi gereksinimini belirtmislerdir. Asagida katilimc1 goriisleri ile ilgili

kesitlere yer verilmistir.

“Planimi hazirladiktan sonra uygulama stirecinde ben bir sorun yasamiyorum. Plani
uygulama da sorunumuz ama materyal kullanimi konusu agisindan yani somut anlamdaki
materyal kullamimi igin a¢igr ben ¢ok yapamiyorum, daha ¢ok akilli tahtayr kullaniyorum.
Ayrica materyal hazirlamanin birde zorlugu var hem kendi sinifin var hem BEP i ogrenci.
Hazir almaya kalksak maliyetli oluyor béyle olunca da akilli tahta daha kolay ve rahat

geliyor” (Ogretmen 5).

“BEP’lerin uygulanmasi noktasinda siniflarimiz kalabalik bu sebeple kaynastirma
ogrencisine gerekli zamant ayiramiyoruz. BEP planlarint uygularken en biiyiik sikintimiz
materyal konusunda yasanmakta. Teknolojik materyallerin veya akilli tahtalarda ki
kaynastirma ogrencilerine yonelik etkinliklerin arttirilmas: gerekmektedir. Klasik planlarla
BEP’in uygulanmasi ve égrenciye kazandirilmast gereken hedef ve davramiglar genel itibari

ile havada kalmaktadir” (Ogretmen 12).

IV.1.4. Ogrencilerin Yetersizliklerini Belirlemede Bilgi Alma Gereksinimi ile ilgili

Goriisler

Arastirmaya  katilan = Ogretmenlerin  biiyilk  ¢ogunlugu  (16:%80)  Ogrenci
yetersizliklerini belirlemede sikint1 yasadigini belirtmis ve bu konuda bilgi alma gereksinimi
olduklarinm1 vurgulamiglardir. Katilimcilar 6grencilerin yetersizlik alanlari ile ilgili genel ve
detayli bilgiye sahip olmadiklarini, 6grencileri sene basinda kisa siirede taniyamadiklarini,
Ogrenciyi tanimanm belli bir zaman aldigini, 6grenciler ayni yetersizlik alanina sahip olsalar
da Ozellikleri yoniinden farkhilik gosterdiklerini, Ogrencinin yetersizlik durumunun
belirlenmesinde on iki yetersizlik alanina hakim olunmasit gerektigini, kaynastirma
Ogrencilerinin genelde ikinci planda kaldiklarini, smiflarin kalabalik olmasi ve buna baglh
olarak Ogrencilere gereken zamanim ayrilamamasi, 0gretmenlerin lisans egitiminde detayli
egitim almamasi, okul rehberlik servisinden detayli bilgi alamama sorunlar1 gibi nedenler
ogrenci yetersizliginin belirlenmesinde egitim alma gereksinimi belirtmislerdir. Asagida

katilimc goriisleri ile ilgili kesitlere yer verilmistir.

“BEP’lerin uygulanma siirecinin verimliligi, ogretmenin ozel c¢abasina, iletigim

becerisine, oOgrencisini dogru taniyabilmesine, hatta Ogrenciyi sevmesine ve bunu
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hissettirmesine ¢ok bagl bence. BEP lerin uygulanmasindan kastim sadece akademik beceri
kazandirmak degil, ¢ocugun swmifa arkadaslarina uyumunu saglamak, sinifin  onu
kabullenmesine zemin hazirlamak. Ama ogrenci seviyesini belirlemek konusunda gercekten
¢ok zorlantyyorum ve uzman destegine ihtiya¢ oldugunu diigiiniiyorum. Ama BEP konusunda

insiyatifin bizlere kalmasini dogru bulmuyorum” (Ogretmen 10).

“Yeni egitim-ogretim donemi basladiginda, yeni tanmistigim BEP’li bir ogrenci igin
yvaklasik 2 ay iginde plan hazirlamam gerekiyor. Bazen o kadar igine kapanik ogrencilere
denk geliyorum ki, iki ayda ¢ocukla kurabildigim iletisim 3-5 kelimenin Gtesine gegmiyor.
Sonraki siiregte, ¢cocugu tamdikga, ihtiyaglar: ve seviyesi hakkinda bilgi sahibi olduk¢a, plana

cok bagimli kalmadan, ¢cocugun seviyesine gore devam ediyorum derslere” (Ogretmen 17).

IV.1.5. Ogrenci Yetersizligine Gore Performans Belirlemede Bilgi Alma Gereksinimi ile
Ilgili Goriigler

Arastirmaya katilan dgretmenlerin yarisindan azi (9: %45) dgretmenlerin yetersizlik
durumuna gore performans belirlemede sikint1 yasadiklarini ve baglamda bilgi alma
gereksinimi  yasadiklarim1i  belirtmiglerdir.  Katilimcilar  kaynastrma  6grencilerinin
yetersizligine gore performans belirlemenin uzmanlik gerektirdigini, 6grenciler iizerinde ¢ok
detaya inemediklerini, performans belirlerken neye gore belirleyeceklerini, 6grencinin i¢
yapisma inemediklerini, lisans yillarinda detayli bilgi almadiklarmi, smiflarin kalabalik
olmas1 sebebiyle miifredat yetistirme kaygisindan dolay1 kaynastirma Ogrencisinin ikinci
planda kaldigmi, 6grenciyi kisa siirede taniyamadiklarini, 6zel egitim 6grencileri i¢in hangi
performansi belirlemede sikint1 yasadiklarini, 6grencilerin hazir bulunusluklarinin kisa siirede
belirlenememesi, veliden detayl bilgi alamama gibi sorunlar nedeniyle 6grenci yetersizligine
gore performans belirlemede egitim alma gereksinimi oldugunu belirtmislerdir. Asagida

katilime1 goriisleri ile ilgili kesitlere yer verilmistir.

“Bu noktada da cok fazla yeterli oldugumuz soylenemez ogrenciler sinif seviyesinde
iken bizlere genel gozlem yontemi ile ogrencilerimizin performanslarmm degerlendiriyoruz.
Ogrencilerin performansimn belirlenmesinde yetersiz oldugumuz i¢in biz yonlendirme
yapiyoruz RAM gerekli gérdiigiinde rapor verebiliyor bizde ogrenci i¢cin BEP plani
hazirliyoruz. Genel itibari ile ogrencinin yetersizligi hakkinda detayli bilgiye sahip

olmadigimiz icin ¢ocugun performansini belirleme yetersizim.” (Ogretmen 5).
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“Cocugun performansinin belirlenmesi ogrenciyi tammadan zor olmakta ozellikle
ogrencileri tamimadan ve onlarin ozelliklerini bilmeden plan hazirlamaktayiz ve bu planlar
hazirlarken de de internet sitelerinden yararlanmaktayim. Ozel eSitim ogrencilerini tammak
ve onlarin performanslart hakkinda yeterli bilgiye sahip olmak siirece bagli, ogrencinin yeteri
kadar tanminmasina bagli olmakta kisa zamanda boyle bir durumun gerceklesmesi gercekten

zor olmaktadir” (Ogretmen 8).

“Oncelikle uzun bir siire gozlem yapmak isterim. Veli ile giizel bir iletisim kurarim.
Empati yaparim. Benim iyi niyetimi, ¢abami, samimiyetimi anlasin ki bana ogrenci ile ilgi
dogru bilgiler versin. Ama bunlart genel olarak saglayamiyoruz. Ogrencinin giiclii ve zayif
yonlerini belirlemek icin farkli calismalara yer vermek isterim. Resim ve miizik alaninda

kendimi yetersiz hissediyorum” (Ogretmen 17).

IV.1.6. BEP’leri Uygulama Noktasinda Bilgi Alma Gereksinimi Ile Ilgili Goriisler

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin yarisindan fazlasi (13:%65) BEP’lerin uygulanmasi
konusunda sorun yasadiklarini belirtmislerdir. Katilimcilar lisans yillarinda detayli bir egitim
almadiklarin1 aldiklar1 egitim ise teoride kaldigimi uygulama da yetersiz kalindigmi
belirtmisler, smiflarin kalabalik olmasi, kaynastirma ogrencisine gereken zamanin
ayrilamamasi, teknolojik materyallerin yetersiz kalmasi, Ogrencileri detayli taniyamama,
zamanin Yyetersiz olmasi, miifredatin agwr ve yogun olmasi, akilli tahtalarda yeterince
uygulamalarin olmamasi, ailelerin 6gretmenlere yeterince yardimci olmamasi, bir ders
sresinin yaklasik bes dakikasini kaynastirma 6grencisine ayirabilmemiz gibi nedenler egitim
alma gereksinimlerini ortaya ¢ikarmustir. Asagida katilimer goriisleri ile ilgili kesitlere yer

verilmistir.

“BEP’lerin uygulanmast noktasinda siniflarimiz kalabalik bu sebeple kaynastirma
ogrencisine gerekli zaman aywamiyoruz, BEP planlarimi uygularken en biiyiik sikintimiz
materyal konusunda yasanmakta. Teknolojik materyallerin veya akilli tahtalardaki
kaynastirma ogrencilerine yonelik etkinliklerin arttirilmast gerekmektedir. Klasik planlarla
BEP’in uygulanmast ve 6grenciye kazandirilmas: gereken hedef ve davranislar genel itibari

ile havada kalmaktadir” (Ogretmen 8).

“BEP’lerin uygulama siirecinde uygun ortamin ve uygun materyallerin olmasi
ogrencinin egitiminde verimli olacagim diigiinmiiyorum. Smiflarin kalabalik olmast ve akilli

tahta disinda bir materyalin olmamasi uygulamay: zora sokmakta. Siniflar ¢ok kalabalik bu
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sebeple 40 dakikanin sadece 5 dakikasimi bile kaynastirma ogrencine aywramamaktayim”

(Ogretmen 20).

IV.1.7. BEP’lerin Degerlendirilmesi Konusunda Bilgi Alma Gereksinimi ile Tlgili

Goriisler

Arastirmaya  katilan  Ogretmenlerin  biiylk ¢ogunlugu (16:%80) BEP’lerin
degerlendirilmesi konusunda sikinti yasadiklarmi ve bu konu hakkinda bilgi alma
gereksinimlerinin oldugunu belirtmisleridir. Katilimcilar kaynastirma ogrencilerinin hem
biligsel, hem duyussal hem de sosyal gelisimleri agisindan yeteri kadar egitim almadiklar1 i¢in
degerlendirilmelerinin zor oldugunu, degerlendirme raporlari, tarama Olcekleri ve gozlem
formlarmin 6grenciyi yeterince degerlendirmedigini, BEP’lerin nasil degerlendirilecegi
konusunda yeterince egitim almadiklarmi, dgrenciye kazandirilmasi istenilen kazanimlarin
hepsinin kazandirilmadig: i¢in degerlendirilmesinin zor oldugu, 6grencilerin sadece bilissel
davraniglarmin 6l¢iilmek istenmesi diger davranislarinin nasil dlgiilecegi konusunda sikinlar
yasanmasi, zamanin yetersiz olmasi, dgrencileri degerlendirmek icin degerlendirildigi genel
itibari ile Ogrenciye bir sey oOgretilmedigi, degerlendirmelerin sadece kazanim odakh
ilerletilmesi, hazir taslak degerlendirme araglar1 ile degerlendirilmenin yapildigi 6grencinin
ozelliklerine inilmedigi gibi yetersizlikler belirlenmistir. Bu baglamda 6gretmenler BEP’lerin
degerlendirilmesi konusunda bilgi alma gereksinimine ihtiyag duymaktadirlar. Asagida

katilimce1 goriisleri ile ilgili kesitlere yer verilmistir.

“BEP le ilgili olarak yeterli diizeyde iyi bir degerlendirme yetenegine sahip
olmadigimi diisiiniiyorum. Ogrencinin ogrendigi bilgiyi yeterli diizeyde égrenip kalici hale
getirip getirmedigini gormek amaciyla ara degerlendirmelere tabi tutulmasi son derece
onemlidir. Degerlendirme siirecinin daha esnek ve daha iyi gozlemlenebilir olmasi gerektigini
diistiniiyorum” (Ogretmen 1).

“Uygulama siireci gibi degerlendirme siireci de kendine 6zel bir uzmanlik alani olarak
degerlendirmek gerekebilir. Bu baglamda uzmanlasmanin é6nemli bir agama oldugunu, genel
degerlendirme sureci igerisinde BEP degerlendirmesi icin ayri bir baslik agilarak egitimlere
agwrlik  verilmesi gerektigi  kanaatindeyim. Ogretmenlerin bircogunun degerlendirme

yeterliligine sahip oldugunu diisiinmedigimi ifade etmek isterim” (Ogretmen 19).

119



1V.1.8. Kaynastirma Egitiminde Teknolojinin Uygulanmasi Konusunda Bilgi Alma

Gereksinimi Ile Tlgili Goriisler

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin yarisindan azi1 (8:%40) kaynastirma egitiminde
teknolojinin uygulanmasi konusunda yetersizlik yasadiklarmi ifade etmislerdir. Katilimcilar
smiflarm kalabalik olmasina bagli olarak ¢ocuklarin ilgi ve yeteneklerinin farklilig1 sebebiyle
teknolojik imkanlarin kullanilamadigi, kaynastirma 6grencileri i¢in teknolojik materyaller ve
web destekli materyallerin kisitli olmasi, teknolojinin etkin kullanilamamasi, akilli tahtalarda
cocuklara gore uygun teknolojik igeriklerin yetersizligi, mesleki tecriibelerin paylasilacagi
dijital bir ortammn olmamasi, 6gretmenlere web 2 destekli egitimlerin verilmemesi, 6zel
egitim dgrencilerinin yetersizliklerine uygun 6gretim yontem ve tekniklerinin teknolojik alt
yap1 ile desteklenememesi, egitim teknolojileri konusunda bir takim yetersizlikler ortaya
cikmig ve Ogretmenlerin yetersizlik durumlart ile ilgili egitim alma gereksinimleri

belirlenmistir. Asagida katilimc1 goriisleri ile ilgili kesitlere yer verilmistir.

“BEP’lerin uygulanmast noktasinda siniflarimiz kalabalik bu sebeple kaynastirma
ogrencisine gerekli zamant ayiramiyoruz. BEP planlarint uygularken en biiyiik sikintimiz
materyal konusunda yasanmakta. Artik egitim sistemi degismekte ve gelismekte egitimler artik
dijital ortam da daha yapilmakta teknolojinin etkin kullamimi onem kazanmaktadir.
Teknolojik materyallerin veya akilli tahtalardaki kaynastirma ogrencilerine yénelik

etkinliklerin arttiriimas: gerekmektedir” (Ogretmen 8).

“Benim BEP le ilgili almak istedigim egitim daha ¢ok teknolojinin etkin kullanildig: bir
egitim olmasint istiyorum ¢iinkii giiniimiiz egitim sistemi ¢ocugun yaparak yasayarak
ogrendigi ve yapilandirmaci yaklasim egitim sistemi oldugu icin burada teknolojiyi daha
fazla kullanmamiz gerektigini diisiiniiyvorum. BEP’ler de gordiigiim eksiklik teknoloji ile
bagdasmadigini goriiyvorum hem degerlendirme asamasinda hem uygulama asamasinda

teknolojinin etkin kullanilmas: gerektigini diisiiniiyorum” (Ogretmen 10).

IV.1.9. Veli iletisi ve Uzun Dénemli-Kisa Dénemli Hedeflerin Belirlenmesi ile Tlgili

Goriisler

Son olarak arastirmaya katilan 6gretmenlerin diisiik bir kismi (4:%20) veli iletisimi ve
uzun dénemli- kisa donemli hedeflerin belirlenmesinde yetersiz olduklarini belirtmislerdir.
Katilimcilar ailelerin ¢ocugun ihtiya¢ ve O6zellikleri konusunda egitimcilere bilgi aktarma

konusunda yardimc1 olmadiklarmi, okulda uygulanan egitimin evde devam etmedigi, velilerin
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kaynastirma Ogrencisi ile ¢ok fazla ilgilenmedigini belirtmisleridir. Katilimeilar ayrica uzun
donemli ve kisa donemli hedeflerin belirlenmesi konusunda zorlandiklarmi nasil belirlenecegi
ve nelere dikkat etmeleri gerektigi konusunda sikintilar yasadiklarini belirlenmis ve bu
dogrultuda egitim alma gereksinimleri belirlenmistir. Asagida katilimc1 goriisleri ile ilgili

kesitlere yer verilmistir.

“Evraksal olarak milli egitimin istedigi basta yeterliligim yoktu ama suan da onu da
sablonlar olarak hazir olarak yapmayr ogrendim yeterliyim diyebilirim. Ama gergek
yeterliligim ben kendi BEP plamimi kendim vijdanen uygulayip onu uyguluyorum. Buda
nedir? Benim i¢in onceligim olan o ¢ocugun sinif icinde diisiincelerini ifade edebilerek
kimsenin yadirgamadan kendini rahat ifade edebildigi bir ortamda ¢ocugun gelismesini

izlemek benim oncelikli amacim bu” (Ogretmen 6).

“BEP’lerin hazirlanmasi ve gelistirilmesinde yeterli oldugumu diistinmiiyorum.
Yetersizlik hem kendimde hem de ogrenciye kazandirmamiz gereken davranislar
kazandirirken materyal konusunda ciddi sorun yasamaktayim. Bunlara bagli olarak hazir
planlara yonelmekteyim. Ama uzun donemli ve kisa donemli hedef belirleme de sorun

yasamaktayim” (Ogretmen 20).

IV.2. Ogretmenler i¢in Gelistirilen Uygulamali BEP Egitim Programm Egitimine Katilan
ve Katilmayan Ogretmen Gruplarimn SIBEP Olgegi On Test ve Son Test Puanlar
Arasmdaki Anlamlihga Iliskin Bulgular

Arastirmanin bu bdliimiinde Ogretmenler I¢in Gelistirilen Uygulamali BEP Egitim
Programi egitimine katilan ve katilmayan &gretmenlerin SIBEP &lgegi on test ve son test
puanlar1 arasindaki anlamliligina ydnelik istatistiksel analizleri yapilmstir. Ik olarak deney
ve kontrol grubunda yer alan katilimcilarin ayni diizeyde olup olmadigini belirlemek icin
katilimeilarm 6n test puanlar1 bagimsiz drneklem t-testi (Independent T-Testi) yontemiyle
incelenmistir. Deney grubunda yer alan katilimcilara verilen egitimin etkililigini belirlemek
icin ise deney grubu ve kontrol grubunun kendi icerisinde 6n test ve son testlerinden aldiklar1
puanlar1 kullanilarak iligkili Orneklem t-testi (Paired Sample T- Testi) yapilmistir.
Aragtirmadan elde edilen bulgularin etkililigini arttirmak i¢in bagimsiz Orneklem t-testi
(Independent T-Testi) ile tekrar deney ve kontrol grubunun farkliligma bakilmistir. Asagida

tablolar verilerek bulgular1 agiklanmistr.
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Tablo 19: Ogretmenler Icin Gelistirilen Uygulamali BEP Egitim Program Egitiminin
On Test ve Son Test Puanlarimin Kontrol ve Deney Gruplar1 Arasindaki Anlamhhgina

Iliskin Bulgular

Testler Gruplar N X Ss Sd t p
) Deney Grubu 20 3,72 0,82 19 1,82 0,77
On Testler
Kontrol Grubu 20 3,32 0,49 0,78

p<0.05 diizeyinde anlaml1 farklilik kabul edilir.

Tablo 19’u inceledigimizde on test deney grubunun aritmetik ortalamasmin 3,72 ve
standart sapmasmm 0,82 oldugu bulunmus, 6n test kontrol grubunun ise aritmetik
ortalamasmin 3,32 ve standart sapmasinin ise 0,49 olarak bulunmustur. Kontrol ve deney
grubunun 6n test puan ortalamalarina baktigimizda yapilan bagimsiz t-testi sonuglarina gore
iki grup arasinda istatistiksel olarak farklilik bulunmamistir [t(38 )=1,82 p>0.05]. Deney
grubunun 6n test p (0,77) degeri ile kontrol grubunun 6n test p (0,78) degerinin 0,05’ten biiyiik
olmas1 nedeniyle anlamli farkliligin olmadigi ortaya c¢ikmistir. Yine deney grubu ve kontrol
grubunun ortalamalarma (X) baktigimizda ortalama olarak birbirlerine yakin bir deger aldigini
gormekteyiz. Deney ve kontrol grubunun bu durumu uygulama Oncesinde deney ve kontrol
grubunun on test puan ortalamalarinin istatistiksel olarak birbirinden farkli olmadigini, katilimci

grubun benzer 6zelliklere sahip oldugunu gostermektedir.

Tablo 20: Deney Gruplari Ogretmenler i¢in Gelistirilen Uygulamalh BEP Egitim

Programm Egitiminin On Test ve Son Test Puanlar1 Arasindaki Anlamhhigma iliskin

Bulgular
Grup Egitim N X Ss Sd t p
On Test 20 3,32 0,49 19 5,40 ,000
Deney Grubu ——¢ - =reqt 20 3,94 0,46

p<0.05 diizeyinde anlaml farklilik kabul edilir.

Tablo 20’yi inceledigimizde deney grubunun 6n test ve son testten aldiklar1 akademik
basar1 puanlarma baktigimizda 6n testin aritmetik ortalamasi 3,32 ve standart sapmas1 0,49
olarak bulunmustur. Deney grubunun son testine baktigimizda aritmetik ortalamasi 3,94 ve
standart sapmasi1 0,46 olarak bulunmustur. Deney grubunun on test ve son test puanlarini
iligkili 6rneklem t-testi (Paired Sample T- Testi) araciligi ile inceledigimizde Ogretmenler
[gin Gelistirilen Uygulamali BEP Egitim Programu Egitiminin yeterlili§i acisindan test
puanlarma gore istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmustur [t(19)= 5,40 p<0.05]. p (,000)

122



degeri 0,05 ten kiiclik oldugu i¢in 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlaml farklilik bulunmus,

verilen egitim 0gretmenlerin yeterliligini arttirmistir.

Tablo 21: Kontrol Gruplart Ogretmenler I¢cin Gelistirilen Uygulamalh BEP Egitim

Programm Egitiminin On Test ve Son Test Puanlari Arasindaki Anlamhhigma iliskin

Bulgular
Grup Egitim N X Ss Sd t p
On Test 20 3,72 0,82 19 0,726 476
Kontrol Grubu Son Test 20 381 060

p<0.05 diizeyinde anlaml1 farklilik kabul edilir.

Tablo 21’1 inceledigimizde kontrol grubunun 6n test ve son testine ait akademik basar1
puanlarmi inceledigimizde kontrol grubunun On testine ait aritmetik ortalamasi 3,72 ve
standart sapmasi 0,82dir. Son teste ait aritmetik ortalamasi 3,81 ve standart sapmast 0,60
olarak bulunmustur. Kontrol grubuna ait 6n test ve son test puanlarmi iliskili 6rneklem t-testi
(Paired Sample T- Testi) araciligi ile inceledigimizde Ogretmenler i¢in Gelistirilen
Uygulamali BEP Egitim Programinin yeterliligi acgisindan test puanlarina gore istatiksel
olarak anlamli farklilik bulunmamustir [t(19)= 0,726 p>0.05]. p (,476) degeri 0,05’ten biiyiik
oldugu i¢in On test ve son test puanlari arasinda anlamli farklililk bulunmamis ve kontrol
grubundaki katilimcilara herhangi bir egitim verilmedigi i¢in yeterlilik diizeylerinde herhangi bir

degisiklige rastlanmamaistir.

Tablo 22: Ogretmenler icin Gelistirilen Uygulamali BEP Egitim Programm Egitiminin
On Test ve Son Test Puanlarimin Kontrol ve Deney Gruplarn Arasindaki Farkhligina

Tliskin Bulgular

Gruplar N X Ss Sd t p
Fark Deney Grubu 20 ,61 0,51 38 3,03 ,004
Ortalamalar1  Kontrol Grubu 20 ,09 0,57 ,004

p<0.05 diizeyinde anlaml farklilik kabul edilir.

Deney grubu ve kontrol grubunun 6n test-son test fark ortalamalarina baktigimizda
fark ortalamalar1 swrasiyla,61 ve ,09 olarak bulunmustur. Yapilan dlglimler sonucunda
bagimsiz Orneklem t-testi sonucuna gore bu iki grup arasinda istatistiksel olarak farklilik
bulunmustur, T=3,03, p<,05. Bu durum deney ve kontrol grubu 0On test-son test fark
ortalamalar1 analizleri sonucunda istatistiksel olarak birbirinden farkli oldugunu destekler

niteliktedir. Burada sonuclarin bu sekilde c¢ikmasi deney grubu Ilehine oldugunu
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gOstermektedir. Deney grubuna verilen egitimin katilimeilarin yeterliligini arttirdigi, kontrol
grubundaki katilimcilarda sadece On test ve son test uygulandigi icin On test ve son test

puanlar1 arasinda herhangi bir degisiklige rastlanmamuigtir.

IV.2.1. Basan Testi Sonuglarina Yo6nelik Bulgular

Arastirmanin nicel kisminda, deney grubunda yer alan on test ve son test seklinde
Ogretmenlere uygulanan basari testinin ortalamalarina bakilarak SIBEP o6lg¢eginde ¢ikan
sonuglarm gecerlilik ve glivenilirligine katki saglanmasi amaciyla basari testi sonuglarmna yer
verilmistir. Basar1 testinden elde edilen puan ortalamalarmin sonuglari bagimli 6rneklem t

testi ile analiz edilmis ve agsagida sunulmustur.

Tablo 23: Basan testine Yéonelik On Test ve Son Test Puanlar Arasindaki Anlamhhgina
Tliskin Bulgular

Grup Egitim N X Ss Sd t p
Basar1 Testi 20 58,80 4,96 19 -10,7 ,001
Deney On Test
Grubu Basar1 Testi 20 70,75 5,17
Son Test

p<0.05 diizeyinde anlamh farklilik kabul edilir.

Tablo 23’1 inceledigimizde deney grubuna uygulanan 6n test ve son testten alinan
basar1 puanlarma baktigimizda basar1 testi 6n testin aritmetik ortalamasi 58,80 ve standart
sapmast 4,96 olarak bulunmustur. Deney grubunun basari testi son testine baktigimizda
aritmetik ortalamasi 70,75 ve standart sapmasi 5,17 olarak bulunmustur. Deney grubunun 6n
test ve son test puanlarini iligkili 6rneklem t-testi (Paired Sample T- Testi) araciligi ile
inceledigimizde Ogretmenler Igin Gelistirilen Uygulamali BEP Egitim Programi Egitiminin
yeterliligi acisindan test puanlarina gore istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmustur
[t(19)=-10,7 p<0.05]. p (,000) degeri 0,05°ten kiigiik oldugu i¢in on test ve son test puanlari
arasinda anlaml farklilik bulunmus, verilen egitim 6gretmenlerin yeterliligini arttirdigi

sonucuna ulasilmstir.

IV.3. Sosyal Gegerlilik Bulgular

Ogretmenler Igin Gelistirilen Uygulamali BEP Egitim Programu egitimine katilan
smifinda kaynastirma dgrencisi olan smnif ve brang 6gretmenlerin, programin igerigi, siireci ve

amacina uygun egitimin verilip verilemedigi konularda Ogretmenlerin goriisleri alinarak
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egitim programmin sosyal gegerliligi elde edilmeye ¢alisilmistir. Deney grubunda yer alan
ogretmenlerden toplanan sosyal gegerlilik bulgularina yer verilmistir. (Tablo 24 Ek 12.1 de

verilmistir)

Ogretmenlere yoneltilen “Ogretmenler I¢in Gelistirilen Uygulamali BEP Egitim
Programina katilmakla ilgili goriigleriniz nelerdir?” Sorusuna dgretmenlerin yarisina yakini
(7%35)’1 BEP’le ilgili ciddi sikintilarinin oldugunu fakat bu programla farkli bir bakis agis1
kazandiklarini, 6gretmenlerin az bir kismi (2%210)’u 6zel gereksinimli bireylerin sosyal
hayata uyum saglamalarinda, kendilerine yetebilecek bireyler olmalarinda etkili olacaklarini
belirtmislerdir. Ogretmenlerin yarisina yakmi (7%35)'i BEP’le ilgili ¢ok eksiklerinin
oldugunu fakat aldiklar1 egitimle bunu tamamlamis olduklarini belirtmislerdir. Son olarak
ogretmenlerin yarisindan azi (4%20)’si aldiklar1 egitim sayesinde bilgilerini giincelleme
imkanlar1 oldugunu belirtmislerdir. Asagida katilimc1 goriisleri ile 1lgili kesitlere yer

verilmistir.

“BEP’ler konusunda ciddi sikintilarim vardi. Aldigim bu egitim ile baya anlamis oldum. Guzel

ve amacina ulasmig bir program oldugunu diistiniiyorum” (Katilimct 1).

“Ozel egitim ihtiyact olan égrencilerin sosyal hayata daha kolay uyum saglamalar ve zorluk

yvasamamalart agisindan faydali olacagini diigiiniiyorum” (Katilimct 2).

“Bilgilerimiz yenilenmis oldu. Bazi gozden kacan noktalarda tekrar bilgilenmis oldum. Taze
bilgilerle ve verimli ve etkili egitim sayesinde daha etkili ve verimli bir suif ortami

olusturacagimi diistintiyorum” (Katilimct 17).

“Verimli ve basarili hazirlanmis bir egitim programi oldugunu diistiniiyorum. BEP le ilgili ¢cok

eksigim vardi ama aldigim egitim programi ile kafamdaki soru isaretleri gitmis oldu” (Katilimci

20).

Ogretmenlere yoneltilen “Ogretmenler Igin Gelistirilen Uygulamali BEP Egitim Programi
ile verilen egitimin igerigi, anlasilirlig1 ve islevselligi ile ilgili goriislerinizi belirtiniz”. Sorusuna
ogretmenlerin biiylik ¢ogunlugu (8%40)’1 verilen egitimin igeriginin anlasilir ve anlaml
oldugunu, teknolojinin egitimde nasil kullanilacag: siirece nasil aktarilacagi konusunda icerigin
etkili oldugunu, 6grendiklerini okulda uygulayabileceklerini, programin islevselligi konusunda
giinlimiizde devamli olarak yenilenen ve giincellenen egitim ve Ogretim sistemlerine uygun

oldugunu, biitiin 6gretmenlerin bu egitimi almas1 gerektigini, kapsamli ve ayrmtili bir egitim

125



oldugunu ifade etmislerdir. Kiigiik bir katilimc1 grubu ise (2%10)’u igerigin ¢ok detayli ve yogun
oldugunu, icerigin biraz sadelesebilecegini ifade ederken katilimcilarin (1%5)’1 icerigin somut
orneklerle desteklendigini, anlama da zorlandigimiz konularin somut 6rneklerle desteklenmesi
kolay anlamlandirmada fayda sagladigmi ifade etmislerdir. Ogretmenlerin yarisina yakini ise
(9%45)’i kolay uygulanabilecek islevsel bir program oldugunu, 6grendikleri bilgilerle aldiklari
egitim sayesinde daha kolay uygulayabileceklerini, amacma uygun 6grencilerin egitimlerine
yansitabilecekleri islevsel bir program oldugunu belirtmislerdir. Asagida katilime1 gorisleri ile

ilgili kesitlere yer verilmistir. (Tablo 25 Ek 12.2’de verilmistir).

“Icerik olarak giincel ve olmasi gereken konulara agirlik verilmisti. Teknolojinin egitimde nasil
kullanilacag siirece nasil aktarilacagi konusunda icerigin etkili oldugunu diisiiniiyorum.
Hazirlana egitim anlasilir ve amacina yonelik islevseldi. Hazirlanan konular gerektigi kadar
somutlastirilmis, bizlerin BEP’le ilgili eksikliklerinin giderilmesinde etkili oldugunu

diistintiyorum” (Katilimci 4).

“Biitiin ogretmenlerin bu egitimi almasini isterim. Egitim icerik olarak ¢ok kapsamli ve
donamiml idi. Anlasilirlik yoniinden bakarsak slayt, test, anket agisindan gayet bagarili olmus,
bilgilerimizin giincellenmesi ve yeni ¢agdas egitim yaklasimlar: agisindan ¢ok verimli oldugunu

diistintiyorum” (Katihimei 11).

Ogretmenlere yoneltilen “Ogretmenler Ic¢in Gelistirilen Uygulamali BEP Egitim
Programimin 6grenme-6gretme siirecine yonelik goriisleriniz nelerdir?” Sorusuna égretmenlerin
diistik bir kismu (5%25)’i aldiklar1 egitimin farkli ve zengin 6gretim yontem teknikleri ile
aldiklarini, yetersizlik alanlarma gore O6gretim yontem ve tekniklerinin sunuldugu ve egitim
verilirken anlagilmasi ve anlamli olmasi i¢in farkli yontem ve tekniklerin kullanildigimi ifade
etmislerdir. Ogretmenlerin yarisindan fazlas1 (11%55)’i aldiklar1 egitimin BEP egitim siirecine
olumlu katki saglayacagini, 6grenci yetersizliklerine gére nasil bir yol izleyeceklerini, hangi
ogretim yontem ve tekniklerini belirleyeceklerini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin diisiik bir
kismi (4%20)’si ise verilen egitimin ilgi ¢ekici ve somut drneklerle verildigini sunularda dikkat
cekici etkinliklerin yapildigini, ¢agdas Ogretim yontemlerine yer verildigini ifade etmislerdir.

Asagida katilimei goriisleri ile ilgili kesitlere yer verilmistir. (Tablo 26 Ek 12. 3°te verilmistir).

“Ozel egitim grencilerinin egitiminde kullanabilecegimiz ¢ok fazla ogretim yontem ve teknige
ver verilmisti. Ders sunumu ¢ok anlasilir ve verimli idi, anlayip kavrayabilecegimiz etkinliklere

yer verilmesi ¢ok iyiydi. Kullanilan yontemler gayet zengin ve anlasilirdr” (Katilimcr 1).
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“Bizlere verilen egitim programmmin 6grenme 6gretme stireci gayet olumlu idi. Bizlere verilen
konular somutlastirilmis ve anlasilivdi, BEP’leri anlamli bir sekilde anlayip kavramamizda

faydali oldugunu diigiiniiyorum” (Katilimci 6).

Ogretmenlere yoneltilen “Ogretmenler I¢in Gelistirilen Uygulamali BEP Egitim
Programinin yeterli ve yetersiz gordiigiiniiz yanlarini kisaca agiklaymniz” sorusuna dgretmenlerin
yarisindan fazlast (14%70)’i aldiklar1 egitimin kapsamli ve verimli oldugunu, deginilmesi
gereken tiim konulara deginildigini, agik ve anlamli bir egitim oldugunu belirtmislerdir.
Ogretmenlerin diisiik bir kism1 (3%15)’i yetersizlik olarak dgrencilerde bulunabilecek yetersizlik
alanlarmin tamamina yonelik o6rnek BEP planinin verilmesinin egitim siirecine katki
saglayacagini, 6gretmenlerin ¢ok diisiik bir kismi ise (1%5)’i 6rnek olaylarin tim yetersizlik
gruplarma gore verilebilecegini ifade ederken, yine &gretmenlerin diisiik bir kismi (2%210)’u
aldiklar1 egitimde c¢ok fazla ayrintiya yer verildigini, konularin biraz daha sadelestirilerek
verilebilecegini ifade etmislerdir. Asagida katilimc1 gorisleri ile ilgili kesitlere yer verilmistir.

(Tablo 27 Ek 12.4’te verilmistir).

“Verilen egitimin yeterli oldugunu diistiniiyorum. Yetersiz olarak gordiigiim yetersizlik alanlart
ile ilgili BEP plam érnekleri verilebilirdi. Bizlerin sikinti yasadigi nokta yetersizlik alanlart ve
bu yetersizlik alanlarina gore ornek planlarimin olusturulmasi sorunu oldugunu diistintiyorum”

(Katilimci 1).

“Icerik olarak donammli bir egitim programi hazirlanmisti, ¢ok anlasilir ve verimli bir egitim
olmustu. Yetersizlik olarak ornek olaylar yetersizlik gruplarina gore ayri ayri verilmesi daha

etkili olacagim diistiniiyorum” (Katilimci 4)

Ogretmenlere yoneltilen “Katildigmiz egitimin BEP gelistirme siirecinize ve kaynastirma
yoluyla egitim wuygulamalariniza yansimalarinin neler olacagimi  diisiiniiyorsunuz?
Meslektaslarmiza onerir misiniz? Neden?”” sorusuna katilimeilarin yarisindan fazlasi (10%50)’si
BEP gelistirme siire¢lerine faydali olacagini, daha bilingli ve verimli bir BEP plam
hazirlayacaklarmmi, BEP konusunda ciddi sikintilarmin oldugunu ama aldiklar1 egitim sayesinde
kafalarindaki soru isaretlerinin gittigini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin diger yaris1 ise
(10%50)’si ise oOzel gereksinimli bireyleri daha iyi tanimalarinda ve daha islevsel bilgi
vermelerinde etkili olacaklarin1 ifade etmisler, hazirlayacaklar1 planlarda ve egitim Ogretim
durumlarinda verimli olacaklarmi ifade etmislerdir. Asagida katilimc1 goriisleri ile ilgili kesitlere

yer verilmistir. (Tablo 28 Ek 12.5’te verilmistir).
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“Daha bilingli ve farkinda olarak bir BEP hazirlayip ve uygulama noktasinda sikinti
cekmeyecegimi diistiniiyorum. Meslektaslarima kesinlikle oneririm, BEP ler tiim ogretmenlerin
anlama ve uygulamada zorlandigi bir durum. Hatta 6gretmenlere buna benzer hizmet igi
egitimler verilmeli. Kaynastirma ogrencilerine daha etkili ve daha islevsel egitim vermemde

bana fayda saglayacagint diistintiyorum” (Katilimct 1).

“BEP gelistirme konusunda ciddi sikintilarim vardi. Aldigim egitim sayesinde zihnimdeki
karisikliklar gitti. BEP’in nasil gelistirilecegi konusunda detayli bilgiye sahip oldum. Orneklerin
cok faydalr oldugunu diistiiniiyorum. Kaynastirma egitiminde ise 6grencileri siirece daha etkili
katacagimi diigiintiyorum. Meslektaslarima kesinlikle oneririm. Boyle bir egitimin kafamizdaki

soru isaretlerini giderecegini diigiiniiyorum” (Katilimci 4).

“Sinifima gelecek boyle ozellikteki ¢ocuklarin olmasi durumunda daha iyi taniyacagimi ve
yonlendirecegimi  diistiniiyorum.  Ogrendigim  bilgiler dogrultusunda egitim  ogretimde
uygulamam gerektigimde hem ogrenciye hem de aileye fayda saglayacagimi diistiniiyorum.
Meslektaslarima onerebilecegim bir egitimdi ¢iinkii her egitimciye egitim o6gretim hayat

boyunca sahip olacak bilgilerden olusan bir egitimdi” (Katilimci 10).

Ogretmenlere yoneltilen “Bir daha bu egitime katilacak olsaniz nelerin degistirilmesini
Onerirsiniz?” sorusuna o6gretmenlerin diisiik bir kismi (4%20)’si farkl yetersizlik alanlarina gore
ornek BEP planlarmnin yapilmasini istediklerini, yetersizlik alanlar ile ilgili plan yapmada sikint1
yasadiklarimi ifade etmislerdir. Ogretmenlerin diisiik bir kismi (2%10)’u farkli yetersizlik
alanlarina gore kazanimlarin nasil belirlenecegine yonelik eksikliklerinin oldugunu ve buna
yonelik yetersizlik durumlarina gore kazanim belirleme etkinligine agirhik verilmesini
istediklerini belirtmislerdir. Ogretmenlerin yine diisiik bir kism1 (2%10)’u 6rnek olay ve videolu
gosterimin arttirilmas1 konusunda etkinliklerin arttirilmasini  istediklerini  belirtmislerdir.
Ogretmenlerin yarisina yakini (7%35)’i aldiklar1 egitimin yeterli ve verimli oldugunu, eklenmesi
gereken bir durumun olmadigini, aldiklar1 egitim sayesinde yeteri kadar bilgilendiklerini
belirtmislerdir. Ogretmenlerin diisiik bir kism1 (2%10)’u aldiklar1 egitim oturum sayismin fazla
oldugunu ve egitimin ¢ok detayli ve yogun oldugunu ifade etmisler ve oturum sayisinin biraz
azaltilabilecegini ifade etmislerdir. Yine 6gretmenlerin diisiik bir kismi (2%10)’u ise aldiklar
egitimin rehber Ogretmen yardimiyla sunulmasini istediklerini bunu da gerekge olarak
kaynastirma egitiminde rehberlikle ilgili sorular1 olmasi durumunda rehber ogretmene
sorabileceklerini belirtmislerdir. Son olarak bir katilimc1 (1%5)’1 ise duygusal ve isitsel agidan

diisiik olan Ogrencilere ne tiir egitimler verilmesi konusunda daha detayli egitim verilmesini
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istedigini ifade etmistir. Asagida katilimer goriisleri ile ilgili kesitlere yer verilmistir. (Tablo 29
Ek 12.6’da verilmistir).

“Farkli yetersizlik alanlarina gore ayrt ayrt BEP planlarini incelemek isterim. Tiim
yetersizlik alanlarina hakim olamiyoruz birde lisans egitimimde herhangi bir egitim
almamam nedeniyle yetersizlikler yasamamda etkili. Ozel egitime hakim olmadigim icin tiim

yetersizlik alanlarinda hakim degilim” (Katilimct 1).

“Egitimin etkili ve verimli oldugunu diistintiyorum su an i¢in degismesini istedigim bir konu yok.
BEP’le ilgili ciddi eksikliklerim vardi ama aldigim detayli ve verimli egitimler sayesinde
kafamdaki sorular ¢ozime kavustu. Boyle bir egitimi kaynastirma egitimi veren tiim égretmenler
keske alabilse” (Katilimct 7).
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IV.4. BEP Gelistirme Becerisi Kontrol Listesi Bulgular

Tablo 24: BEP Gelistirme Becerisi Kontrol Listesine ait Bulgular

BEP Gelistirme Becerisi Kontrol Listesi Cok Yeterli Yeterli Gelistirilmeli
Ogrenci ile ilgili gerekli bilgiye ulasilmustir. 15 %93,75 1 %6,25 -
— Ailenin goriis ve onerileri dikkate alinmustir. 13 %81,25 2 %125 1 %6,25
W
'5 Ogrencinin egitsel performanst uygun olarak 12 %75 4 %25 -
= ifade edilmistir.
£ Ifadeler acik ve anlasithr bir sekilde 16 %2100 - -
Q yazilmustir.
= Uzun donemli amaglar 6grenci igin iglevsel 14 %87,5 2 %125 -
g hale getirilmistir.
=2 Destek egitim hizmetine iliskin bilgiler 14 %87,5 - 2 %125
3 belirlenmistir.
5 Egitim ortamina iligkin diizenlemeler detayli 14 %87,5 2 %125 -
2 ; .
« bir sekilde agiklanmistir.
E Varsa davranis problemlerini 12 %75 2 %125 2 %125
= Onlemeye/azaltmaya yonelik midahalelerle
> ilgili  yonelik  yontem ve teknikler
E lzelirlenmistir.
E Ogretim ve degerlendirmede kullanilacak 12 %75 2 %125 2 %125
yontem ve teknikler agikca belirtilmistir.
Ogretim materyalleri uygun bir sekilde ifade 14 %87,5 2 %125 -
edilmistir.
= Belirtilen amaglara uygun 6gretim yontem ve 14 %87,5 2 %125 -
- E teknikleri agiklanmustir.
%g Egitim  ortamina  iliskin  diizenlemeler 14 %87,5 2 %125 -
S = yapilmaistir.
38% Diger egitsel hizmetler (destek egitim odasi, 12 %75 2 %125 2 %125
2 @ - tamamlayici egitim vb.) etkili bir sekilde
IEH S saglanmustir.
5 Aile cocugun egitimine aktif bir sekilde 12 %75 2 %125 2 %125
N katilmistir.
.— Amaglara uygun olarak 6gretim swrasinda ve 12 %75 4 %25 -
g = & sonrasinda degerlendirme yapilmistir.
o g 3 Ulasilamayan amagclar varsa bir sonraki 10 %62,5 2 %125 4 %25
— ‘5 © egitim-0gretim yilma nasil aktarildigina
E e *E’ iligkin kararlar alimmastir.
23 S

Egitime katilan dgretmenlere uygulanan kontrol listesinin BEP hazirlama ile ilgili 1.

Alt boyutta yer alan “Ogrenci ile ilgili gerekli bilgiye ulasilmistir.” Sorusuna 6gretmenlerin

hazirladiklart BEP’lerde 15 katilimcmim yaklasik %94’{iniin ¢ok yeterli oldugu ve geriye
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kalan 1 katilimcinin yaklasik %6 sinm ki ise yeterli oldugu bulunmustur. 2. alt boyutta yer
alan “Ailenin gorlis ve Onerileri dikkate alinmistir.” Sorusuna hazirlanan BEP’lerde 13
katilimer yaklasik %81 inin ¢ok yeterli oldugu, 2 katilimcinin yaklasik %13 iniin yeterli
oldugu ve 1 katiimcmim yaklasik %6 sinin ise gelistirilmesi gerektigi bulunmustur. 3. alt
boyutta yer alan “Ogrencinin egitsel performans: uygun olarak ifade edilmistir.” Sorusuna
hazirlanan BEP’lerde 12 katilimcinin %75 inin ¢ok yeterli oldugu, 4 katilimecinin ise %25 inin
ise yeterli oldugu bulunmustur. 4. alt boyutta yer alan “ifadeler acik ve anlasilir bir sekilde
yazilmistir.” Sorusuna hazirlanan BEP’lerde katilimcilarin tamaminin %100’iiniin ¢ok yeterli
oldugu tespit edilmistir. 5. alt boyutta yer alan “Uzun donemli amagclar 6grenci i¢in islevsel
hale getirilmistir.” Sorusuna hazirlanan BEP’lerde 14 katilimcinin yaklasik %88 inin ¢ok
yeterli oldugu, 2 katiimcinin ise yaklagik %13’liniin yeterli oldugu bulunmustur. 6. alt
boyutta yer alan “Destek egitim hizmetine iliskin bilgiler belirlenmistir.” Sorusuna hazirlanan
BEP’lerde 14 katilimcmin yaklasik %88 inin ¢ok yeterli oldugu, 2 katilimcmin ise yaklagik
%12 sinin gelistirilmeli oldugu bulunmustur. 7. alt boyutta yer alan “Egitim ortamina iliskin
diizenlemeler detayli bir sekilde agiklanmistir.” Sorusuna hazirlanan BEP’lerde 14
katilimeinin yaklasik %88 inin ¢ok yeterli oldugu, 2 katilimcinin ise yaklasik %13 {iniin
yeterli oldugu bulunmustur. 8.alt boyutta yer alan “Varsa davranis problemlerini
Onlemeye/azaltmaya yonelik miidahalelerle ilgili yonelik yontem ve teknikler belirlenmistir.”
Sorusuna hazirlanan BEP’lerde 12 katilimcinin %75 inin ¢ok yeterli oldugu, 2 katilimcinin
%13 Unln ise yeterli oldugu ve 2 katilimcinin %13 Unln ise gelistirilmesi gerektigi
bulunmustur. 9. alt boyutta yer alan “Ogretim ve degerlendirmede kullanilacak yontem ve
teknikler agikca belirtilmistir.” Sorusuna hazirlanan BEP’lerde 12 katilimcinin %75 inin ¢ok
yeterli oldugu, 2 katilimcinin yaklagik %13 nin ise yeterli oldugu ve yaklasik %13 tiniin ise
gelistirilmesi gerektigi bulunmustur. 10. Alt boyutta yer alan “Ogretim materyalleri uygun bir
sekilde ifade edilmistir.” Sorusuna hazirlanan BEP’lerde 12 katilimcinin %75 inin ¢ok yeterli
oldugu, 2 katilimcmin yaklasik %13 {niin ise yeterli oldugu ve yaklasik %13 iniin ise

gelistirilmesi gerektigi bulunmustur.

BEP uygulama stireci beceri kontrol listesinin 1. Alt boyutunda yer alan “Belirtilen
amaclara uygun 6gretim yontem ve teknikleri agiklanmistir.” Sorusuna hazirlanan BEP’lerde
14 katilimemin yaklasik %88 inin ¢ok yeterli oldugu, 2 katilimeinin ise yaklasik %13 iiniin
yeterli oldugu bulunmustur. 2. alt boyutta yer alan “Egitim ortamina iliskin diizenlemeler
yapilmistir.” Sorusuna hazirlanan BEP’lerde 14 katilimcmin yaklasik %88 inin ¢ok yeterli

oldugu, 2 katilimcinimn ise yaklasik %13 iiniin yeterli oldugu bulunmustur. 3. alt boyutta yer
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alan “Diger egitsel hizmetler (destek egitim odasi, tamamlayici egitim vb.) etkili bir sekilde
saglanmistir.” Sorusuna hazirlanan BEP’lerde 12 katilimcmin %75 inin ¢ok yeterli oldugu, 2
katilimcmin yaklasik %13 {iniin ise yeterli oldugu ve 2 katilimcinin yaklasik %13 {iniin ise
gelistirilmesi gerektigi bulunmustur. 4. alt boyutta yer alan “Aile ¢ocugun egitimine aktif bir
sekilde katilmistir.” Sorusuna hazirlanan BEP’lerde 12 katilimciin %75 inin ¢ok yeterli
oldugu, 2 katilimecmnin yaklasik %13 tiniin ise yeterli oldugu ve 2 katilimcinin yaklasik %13

unun ise gelistirilmesi gerektigi bulunmustur.

BEP izleme sireci beceri kontrol listesinde yer alan 1. alt boyutta yer alan “Amaglara
uygun olarak Ogretim sirasinda ve sonrasinda degerlendirme yapilmistir.” Sorusuna
hazirlanan BEP’lerde 12 katilimcinin %75 inin ¢ok yeterli oldugu, 4 katilimcinin ise %25 inin
ise yeterli oldugu bulunmustur. 2. alt boyutta yer alan “Ulasilamayan amaglar varsa bir
sonraki egitim-0gretim yilina nasil aktarildigina iliskin kararlar alinmistir.” Sorusuna
hazirlanan BEP’lerde 10 katilimcinin yaklasik %63 Unln ¢ok yeterli oldugu, 2 katilimcinin
yaklagik %13 {iniin ise yeterli oldugu ve 4 katilimcmin %25 inin ise gelistirilmesi gerektigi

bulunmustur.
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BOLUM V
V. TARTISMA

Arastirmanin bu boliimiinde tartisma, sonug ve Onerilere yer verilmistir. Bu aragtirma ile
smifinda kaynastirma 6grencisi bulunan smif ve brans 6gretmenlerinin BEP yeterliliklerinin
arttirilmasma yonelik gelistirilen Ogretmenler I¢in Gelistirilen Uygulamali BEP Egitim

Programinm etkililigi nitel ve nicel araclarla elde edilen bulgularla incelenmistir.

V.1 Nitel Araclarla Toplanan Verilere Yonelik Tartisma

Ogretmenlere uygulanan ihtiya¢ analizinde ortaya c¢ikan goriisler incelendiginde;
ogretmenlerin BEP hazirlama, BEP konusunda genel olarak teorik bilgi yetersizligi, materyal
hazirlama, 6grencilerin yetersizliklerini belirleme, 6grenci yetersizligine gore performans
belirleme, BEP’lerin uygulanmas1 ve degerlendirilmesi, kaynastirma egitiminde teknolojinin
nasil uygulanacagi, veli iletisimi, uzun dénemli ve kisa donemli hedeflerin belirlenmesine

yonelik becerilerde egitsel yetersizliklerinin oldugu ortaya ¢ikmistir.

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin  birgcogu BEP’lerin hazirlanmast ve BEP’ler
konusunda genel teorik bilgilerde sorun yasadiklarini ifade etmislerdir. Ogretmenler 6zellikle
BEP hazirlama konusunda ve BEP’lerle ilgili torik bilgiler konusunda lisans yillarinda
yeterince bilgi almadiklarini, hatta bircogu BEP’le goéreve baslaymca karsilastigini ifade
etmistir. BEP’le ilgili detayli bilgi almadiklarini, ancak kaynastirma &grencisi ile
karsilastiklar1 zaman bir takim bilgi edindiklerini ifade etmislerdir. Yapilan ¢alismalarda bu
duruma benzer sonuglara ulasilmis ve elde edilen verileri destekler niteliktedir. (Cetin, 2004;
Cuhadar, 2006; izci, 2005; Pektas, 2008; Unal, 2010; Sargin ve Hamurcu, 2010; Avcioglu,
2011; Sar1 ve ilik, 2014). BEP’lerin hazirlanmasi uygulanmasi ve degerlendirme konusunda
ogretmenler genellikle hazir planlar kullanmakta ve icerige dikkat edilmemektedir. Lisans
yillarinda gerekli egitimin alinmamasi ve kaynastirma dgrencilerinin ikinci plana itilmesi bu

durumlarin gelismesine sebep olabilmektedir.

Sinif ve brans 6gretmenleri BEP hazirlama konusunda genellikle hazir internet sitelerini
kullanmakta ve Ogrencinin Ozelliklerini bilmeden kisa birtakim bilgileri site icerisinde
bulunan hazir programlara girerek planlar hazirlamaktadirlar. Burada en Onemli sorun
ogrencinin Ozelliklerini bilmeden {istliin korii yapilan planlardir 6gretmenler hazir verilerle
planlar elde ettigi icin BEP konusunda ilerleyememekte ve gerekli teorik bilgiye

ulasamamaktadirlar. BEP’ler hakkinda genel teorik bilgi ve nasil hazirlanmasi konusunda
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nelerin yapilacagma iliskin okullarda ciddi sorunlar yasanmakta ve ogrenciler ikinci plana
itilmek zorunda kalabilmektedirler. Burada birtakim eksiklikler 6gretmenlerin yetersizlik
yagamalarma sebep olmakta ve hem Ogrencilerin almalar1 gereken egitimler hem de BEP
planlar1 istenilen seviyeye ulasamamaktadir. Sar1 ve Bozgeyikli, (2003)’ e gore lisans
egitiminde kaynastirma ve BEP hazirlama konusunda egitim almayan Ogretmenlerin 6zel
gereksinimli ¢ocuklarin egitimlerinde olumsuz tutum gelistirdikleri, 6gretmenlerin bilgi,
deneyim, destek hizmetleri ve kaynastrma egitimlerinde sikinti yasadiklarmi ifade

etmiglerdir. Bu durum bulgularda ortaya ¢ikan sonuglar1 destekler niteliktedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogunlugu materyal hazirlama konusunda sorun
yasadiklarin1 belirtmiglerdir. Cankaya ve Korkmaz (2012) tarafindan yapilan arastirma
sonucunda kaynastirma egitiminde Ogretmenlerin karsilastiklar1 en dnemli sorunlardan biri
egitimsel materyallerin yetersiz ve pahali olmasidir. Yorumu bulunan sonucu destekler
niteliktedir. Ogretmenler smiflarm kalabalik olmasi, 6zel gereksinimli ¢ocuklarm seviyeleri
ve hazir bulunusluklarma gore materyal hazirlamanin maliyetli oldugunu belirtmislerdir.
Materyaller egitim 6gretimde konularin somutlastirilmasi ve anlamlandirilmasinda son derece
onemlidir. Etkili ve verimli bir egitim 6gretim i¢in materyallerin etkili ve siirekli kullanilmasi
gerekmektedir. Siniflarin  kalabalik olmasi ve kaynastrma &grencisi igin istenilen

materyallerin yetersizligi de bu durumun ortaya ¢ikmasini saglamaktadir.

Kaynastirma egitiminde internet igeriklerinin yeterince olmamasi, gorsel isitsel
iceriklerin olusturulmasi ve zenginlestirilmesi etkili ve basarili bir kaynastirma egitimi i¢in
son derece onemlidir. Ogretmenlerin en basta sikint1 yasadiklar1 konularin basinda 6zel
gereksinimli bireylere yonelik nasil materyal hazirlamalari konusunda yetersizlikler
yasamalaridir. Bilindigi {izere materyaller hem Ogretmenler i¢in hem de Ogrencilerin
ogrendigi konularin anlamlandirilmasinda 6nemli isleve sahiptir. Bu sebeple kaynastirma
egitiminde materyaller zenginlestirici web kaynaklar1 zenginlestirilmesi gerekmektedir.
Namlu, (2005)’e gore materyaller cocuklarin el kaslarinin gelismesinde, el goz
koordinasyonunun saglanmasinda, soyut konularn somutlastiriimasinda ve anlaml
O0grenmelerin saglanmasmda son derece 6nemlidir. Yapilan bu c¢alisma bu durumu destekler

niteliktedir.

Aragtirmaya katilan 0gretmenlerin yasamis olduklar1 bir diger sorun ise dgrencilerin
yetersizliklerini belirleme ve bu yetersizlik alanlarina gore performans belirleme konusunda

sikint1 gektiklerini ifade etmislerdir. Ogretmenler grenci performansinin belirlenmesinin
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uzmanlik gerektirdigini, 6grenci yetersizlikleri ile ilgili detayli bilgiye sahip olmadiklarini,
lisans egitimlerinde detayli bilgi almadiklarini, 6grencileri sene basinda kisa siirede tanimanin
zor oldugunu, 6grencilerin ayni yetersizlik alanina sahip olsalar bile Ozellikleri yénunden

farkliliklarinin olabilecegi yoniinde sikint1 yasadiklarini ifade etmislerdir.

Ozel gereksinimli bireylerin yetersizliklerinin saglhikli bir sekilde belirlenmesinde on iki
yetersizlik alanina hakim olunmali ve 6grenciye verilecek egitimde hangi 6gretim yonteminin
kullanilacag: ile ilgili bilgi sahibi olunmalidir. Kaynastrma ogrencisine verilecek olan
egitimin etkili ve basarili olmasinda 6grenciler iyi taninmali ve hangi yetersizlige sahipse
bununla ilgili gerekli bilgiye 6gretmenler ve hatta BEP ekibi de sahip olmalidir. Ogrencinin
yetersizlik alanina gore egitim programinin gelistirilmesinde 68renci yetersizligi belirlenmeli
ve tim BEP ekibi tarafindan gerekli is birligi yapilarak gerekli egitim sunulmalidir (Clark,
2000). Yapilan bu ¢alisma bu durumu destekler niteliktedir. Son yillarda 6gretmen adaylarina
verilen egitimlerde kaynastirmanin 6nemine dikkat cekilirken daha onceki yillarda mezun
olan 6gretmenler lisans derslerinde yeteri kadar bilgi almadiklar1 i¢in 6grencilerin yetersizlik

alanlari ile ilgili problem yagamaktadirlar.

Ogrencilerin detayli taninmasinda ve yetersizliklerinin belirlenmesinde BEP ekibi is
birligi icerisinde olmali, egitim siireci baslamadan aileden gerekli bilgi alinarak 6grencilerin
durumlar ile ilgili gerekli hazirliklar yapilmahidir. Okullarda 6zel gereksinimli ¢ocuklarin
aileleri pek fazla siirece dahil olmadiklarindan dolay1 6zellikle ailenin G6grencilerin
yetersizliklerinin  belirlenmesinde merkezi durumda olmasma 06zen gosterilmelidir.
Arastirmaya katilan ¢gretmenlerin yasamis olduklar1 bir diger sorun ise BEP’leri uygulama
noktasinda sikint1 yasadiklarini ifade etmislerdir. Ogretmenler BEP ‘le ilgili gerekli egitimi
almadiklarini, teorik bilgide yetersiz olduklarini, smiflarin kalabalik olmasi, materyallerin
yetersiz olusu, ailelerin siirece yeterince katilmamasi, miifredatin yogun olmasi gibi
nedenlerden dolay1r uygulamada problem yasadiklarini belirtmislerdir. (Akpimnar, Turan ve
Tekatag, 2004; Bahar ve Yikmus, 2002, Cetin, 2004; Izci, 2005; Okta, 2008; Pektas, 2008;

Siitcii, 2007; Sar1 ve Ilik, 2014) arastirmacilar tarafinda da benzer sonuglara ulasilmustir.

Kaynastirma egitiminde sinif igerisinde farkl etkinlikler ve dgrenciye gbre materyaller
ogrencinin smif icerisinde normal gelisim gosteren 6grenciler tarafindan bazen diglanmasina
sebep olabilmektedir. Bu ve buna benzer durumlar BEP’lerin uygulanmasinda problemlere
neden olmaktadir. Giinlimiizde 6gretmenlerin sorun yasadigi bir diger husus ise miifredatin

cok yogun ve smiflarin kalabalik olmasi kaynastirma 6grencisinin egitimine gerekli zamanin
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ayrilamamasidir. Aileler egitim siirecine uzak durmakta ve ogretmenlerle gerekli is birligi

yapmadigi i¢in uygulamada sorunlar yasanabilmektedir.

Thompson (2010)’a gore BEP siirecinde egitimcilerin en fazla ailelerle sorun
yasadigini, ailelerin genel itibari ile egitim seviyelerinin diisiik ve cocuklarma iligkin
beklentilerinin diigiik olmasi sebebiyle 6gretmen ve okula karsi mesafeli durmaktadirlar.
Goriisii bu durumu destekler niteliktedir. Etkili ve verimli bir kaynastirma egitimi icin BEP
ekibi aktif caligmali ve rehber 6gretmenlerce BEP’li 6grencilerin farkli oldugu normal gelisim
gosteren dgrencilere iyi bir dille anlatilmalidir. Ozel gereksinimli dgrencilerin topluma uyum
saglamalarinda ve sosyallesmelerinde smif ortami son derece dnemlidir. Ogrencilere gereken
ilgi ve verilmek istenilen egitim verildigi durumda 6grenci kendini gelistirmekte ve topluma
uyumu daha kolay olabilmektedir. BEP’lerin saglikli uygulanmasinda BEP ekibi is birligi,
smiflarm diizeni, ailenim siirece katilmasit konularinda daha hassas olunmasi gerektigi
onerilir. Okullarda BEP ekibinin kurulmasi zorunluluktan ileriye gidememekte, hatta BEP
ekibindeki Uyeler bircok zaman toplanmadan donem bitmektedir. BEP ekibinin kurulmasi
sadece evrak iizerinde kalmakta ve birgok iiye kaynastirma 6grencilerini bile tanimamaktadir.
Boylesi durumlar isleyisi olumsuz etkilemekte ve kaynastrma egitimini olumsuz

etkilemektedir.

Arastirmaya katilan ogretmenlerin yasamis olduklar1 bir diger sorun ise BEP’lerin
degerlendirilmesine yonelik yasamis olduklar1 problemlerdir. Ogretmenler 6grencileri
duyussal, sosyal ve biligsel olarak yeterince egitim almadiklar1 i¢in taniyamadiklarini ve bu
sebeple degerlendirme konusunda sikmnti1 yasadiklarmi ifade etmislerdir. Ogrencilerin
degerlendirilmesinde degerlendirme raporlari, tarama 6lgekleri, gdzlem formlarinin 6grenciyi
yeterince degerlendiremedigini, en basta BEP’lerin nasil degerlendirilecegi konusunda yeteri
kadar egitim almadiklarini belirtmislerdir. Sar1 ve Ilik, (2014) tarafindan yapilan ¢alisma da

benzer sonuclar elde edilmistir.

Ayrica  Ogrenciye  kazandirilmasi  gereken  davraniglarin @ tam  anlamiyla
kazandirilamadigin1 bu sebeple de degerlendirmenin zorlagtigmi ifade etmislerdir. BEP
egitiminin degerlendirilmesinde Ogrencilerin sadece bilissel davraniglarinin  6lgiilmek
istenmesi diger davraniglarmin nasil Slgiilecegi konusunda sikinlar yasanmasi, zamansal
sorunlarin yasanmasi, Ogrencileri degerlendirmek i¢in degerlendirildigi genel itibari ile
Ogrenciye bir sey O0gretilmedigi, degerlendirmelerin sadece kazanim odakli ilerletilmesi, hazir

taslak degerlendirme araglar1 ile degerlendirilmenin yapildig1 6grencinin 6zelliklerine
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inilmedigi gibi yetersizlikler bulunmaktadir. Degerlendirmeler tek bir degerlendirme araci ile
yaptlmamalidir. Avcioglu, (2011)’e goére tek bir degerlendirme yontem ve aracina baglh
kalmamak basarili bir degerlendirme de Oonemli bir etkendir. Yorumu bu durumu destekler

niteliktedir.

BEP degerlendirme toplantilar1 sene de iki defa yerine istenirse daha fazla sayida da
olabilmektedir. Bu durum icin bir engel bulunmamaktadir. Ogrencilerin degisen ve gelisen
davranigsal ve bilissel yapilarinmn ilerletilmesinde bu durum son derece dnemlidir. Ozel egitim
hizmetler yonetmeliginde 6zel egitim gereksinimi duyan Ogrenciler i¢in hazirlanan BEP

egitim programi yilda en az bir kez gézden gegirilmelidir (MEB, 2018).

Arastirmaya katillan 6gretmenlerin yasamis olduklar1 bir diger sorun ise kaynastirma
egitiminde teknolojinin etkin kullanilmasma ydnelik problemlerdir. Ogretmenler simiflarin
kalabalik olmasi, 6zel gereksinimli ¢ocuklarmn ilgi ve yeteneklerinin farkliligi, teknolojik
materyallerin pahali olmasi, web 2 destekli yazilimlarin kisitlh olmasi, 6gretmenlerin
teknolojiyi etkili kullanamamasi, akilli tahtalarda dijital iceriklerin yetersizligi, Ogretim
yontem ve tekniklerin teknolojik iceriklerle desteklenememesi gibi sorunlar yasamaktadir.
Cagiltay ve dig. (2001)’ e gore teknolojiye dayali uygun iceriklere 6gretmeneler istedigi gibi
ulagamamaktadir. Teknolojik materyallerin kisithi olmasi egitimde niteligi etkilemekte ve

basariy1 olumsuz etkileyebilmektedir. Yorumu bu durumu destekler niteliktedir.

Okullarda siniflarin kalabalik ve yogun bir ders miifredatinin olmasi teknolojik igerik ve
materyallerin kullanimin1 kisitlamaktadir. Tas (2011)’e gore kaynastrma egitimi veren
ogretmenlerin BEP’le ilgili bilgi eksiklerinin oldugunu, gerek fiziki alt yapmin gerekse
ihtiya¢ duyulan donanimin tam saglanamadigini, smiflarin kalabalik olmasi1 sebebiyle basarili
bir BEP’in uygulanmasini zorlastirmaktadir. Goriigii bu durumu destekler niteliktedir. Dijital
olarak her icerige ulasilamamasi ve 6gretmenlerin bir kisminin teknolojik igerikli yazilimlari
kullanamamas: gibi nedenler birtakim sikmtilara neden olabilmektedir. Ogretmenlerin
teknoloji ile 6gretim yontem ve tekniklerini birlestirememesi en biiyiik sorunlar arasinda yer
alabilmektedir. Ogretmenlere hizmet igi egitimlerle teknolojinin ve dijital iceriklerin nasil
egitim Ogretime aktarilmasi gerektigi kazandirilmalidir. Giliniimiiz egitim 6gretim siirecinde
teknoloji ile egitim birlestirilmeli, 6zellikle 6zel gereksinimli bireylere kazandirilacak hedef
ve davraniglarda konularin somutlastirilmast amaciyla teknolojik materyal ve dijital
yazilimlar tizerinde durulmalidir. Sahin (2019)’ a gore 6gretmenlerin ¢ogunlukla, egitimde

teknoloji kullanimina iliskin olumlu diisiincelere sahip olduklari, degisen ve gelisen ¢aga ayak
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uydurabilmek icin egitim siire¢lerinde teknoloji kullanimi gereklidir. Goriisii bu durumu

destekler niteliktedir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin yasamis olduklar1 bir diger sorun ise veli iletigimi
konusunda yasadiklar1 problemdir. Ogretmenler velilerin &gretmenlere 6zel gereksinimli
cocugun genel durumu ile ilgili detayli bilgi aktarmadiklarini, evde ¢ocuklarla gerektigi kadar
ilgilenmediklerini, okulda &gretilenler sadece okulda kaldigini ifade etmislerdir. Vuran,
(2005)’e gore BEP gelistirme siirecinde dgretmenlerin yasadigi onemli bir sorun velilerin
cesitli nedenlerle 6gretmenlerle fazla iletisime ge¢medigi, ¢ocuklarinin performansina iligkin
yeterli ve dogru bilgiyi O0gretmenlerle paylasmadigi ve cocuga gerektigi kadar zaman
ayirmadigidir. Oysa aile BEP sirecinin dnemli bir parcasi ve iiyesidir. Yorumu bu durumu

destekler niteliktedir.

Kaynastirma egitiminde ¢ocugun okulda 6grendigi bilgileri evde ailesiyle birlikte tekrar
etmesi gerekmektedir. Sadece okul odakli egitim 6grencilere kazandirilmak istenilen egitimi
saglayamadig1 ailenin &gretmenle siirekli iletisim halinde olmasi gerekmektedir. Ozel
gereksinimli bireylerin egitimi sadece okulla sinirli olmamalidir. Aileler BEP gelistirme
biriminin dogal iiyesi olmasi1 ve en kapsamli bilginin aileden alinmasi sebebiyle 6gretmenlerle
iletisim ve paylasim diri tutulmali ve c¢ocugun giinlik hayatina dair bilgi paylasimi
yapilmalidir. Ailelerin ¢ocuklardan beklentilerinin diisiik olmasi ve birtakim bilgileri
ogrenemeyecegine yonelik diisiinceleri veli 6gretmen iletisimini olumsuz etkilemektedir. Sari
ve Ilik, (2014)’e gore aileler, ¢ocuklarmin durumunu kabul edememeleri ve basarisizliklarmin
giderilemeyecegi gibi sebeplerle dgretmenlerle fazla iletisime gegcmedikleri, 6gretmen veli

iletisimini olumsuz etkilemektedir. Yorumu bu durumu destekler niteliktedir.

Ogretmenler uzun dénemli ve kisa donemli hedeflerin belirlenmesi konusunda sorun
yasadiklarmi ifade etmislerdir. Ogretmenler hedeflerin belirlenmesi konusunda sikinti
yasadiklarini, bunda da en 6nemli nedenin BEP konusunda detayli bilgi almadiklarini ve hazir
planlar kullandiklar1 i¢in yetersizlik yasadiklarini belirtmislerdir. Uzun doénemli ve kisa
donemli hedeflerin belirlenmesinde genel anlamda sikinti yasanmakta ve hedefler
belirlenirken tam anlamiyla amacina uygun hedefler segilememektedir. Hedef belirlemede
Ogretmenlerin deneyimsiz olmasi ve hazir planlarm kullanilmas: bu siireci daha da
zorlagtirmaktadir. Amacma uygun belirlenen amaglar egitimde verimliligi arttirmakta ve
ogrencilere kazandirilmasi gereken davraniglarin etkililigini arttirmaktadir. Cavkaytar,

(2018)’e goére uzun donemli ve kisa donemli hedefler 6grencide istenilen davraniglarin
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kazandirilmasinda ve 6grencinin 6grenmesi gereken davraniglarin belirlenmesinde son derece

Onemli kavramlardir. Yorumu bu durumu destekler niteliktedir.

Arastirmani sosyal gegerlilik bulgular1 incelendiginde Ogretmenler igin Gelistirilen
Uygulamali BEP Egitim Programina katilan dgretmenlerin aldiklar1 egitimle ilgili goriislerine
baktigimizda BEP’le ilgili ciddi sikintilarinin oldugunu fakat aldiklar1 egitimle farkli bakig
acilart kazandiklarini, BEP’le ilgili yetersizliklerini giderdiklerini, var olan bilgilerini
giincellediklerini ifade etmislerdir. Kosko ve Wilkins (2009)’ e gore yapilan bir calismada da
ogretmenlerin uygulanan egitim sonrasinda BEP hazirlamaya yonelik yeterliklerinin arttigi
bulgusu ortaya cikmustir. Ogretmenlere sekiz saatlik egitim verilmis ve egitim alan
ogretmenlerin hi¢ egitim almayan 6gretmenlere gore en az iki kat daha fazla BEP hazirlamaya
yonelik yeterli olduklar1 ortaya ¢ikmistir. Yorumu bu durumu destekler niteliktedir. BEP’ler
teorik ve uygulama noktasinda ogretmenlerin zorlandigi konular arasinda yer almaktadir.
Ogretmenlerin lisans yillarinda yeteri kadar egitim almamalar, sinifinda kaynastirma 6grencisi
olmadig1 zaman BEP’ten uzak kalmalari, BEP’e kars1 6n yargili tutumlar1 sebebiyle birtakim
sikitilar yasamaktadirlar. Ogretmenlerin  almis oldugu egitim Ogretmenlerin ilgi ve
yeteneklerini arttirdigi, egitimler boyunca dikkatlerini egitimlere verdikleri ve anlamadiklari

bir yerde direk miidahale ederek konuyu anlamaya ¢alistiklar1 gézlemlenmistir.

Ogretmenler I¢in Gelistirilen Uygulamali BEP Egitim Programi, BEP gelistirme
stirecine, kaynastirma egitim uygulamalarma yonelik yansimalarma yonelik 6gretmen
goriislerini incelendigimizde 0gretmenler aldiklar1 egitimin BEP gelistirme siireglerine faydali
olacagini, kapsamli ve amacina hizmet eden bir BEP plani hazirlayacaklarii, BEP konusunda
ciddi sikintilarinin oldugunu ama aldiklar1 egitim sayesinde kafalarindaki soru isaretlerinin
gittigini belirtmislerdir. Ayrica 6gretmenler 6zel gereksinimli bireyleri daha iyi tanimalarinda
ve kazandirilmak istenilen davraniglarin kazandirilmasinda etkili olacaklarmi belirtmisler,
hazirlayacaklar1 planlarda ve egitim 6gretim durumlarinda verimli olacaklarii belirtmislerdir.
Ogretmenler aldiklar1 egitimi meslektaslarma onereceklerini, BEP konusunda dgretmenlerin
birtakim problemlerinin oldugunu, eksikliklerinin giderilmesi ve amaca uygun bir BEP
programi hazirlamalarinda ve kaynastirma egitiminde katk: saglayacak bir egitim programi
aldiklarmi ifade etmislerdir. Ogretmenler BEP’lerle ilgili belli bir egitim almadiklarinda
birtakim sorunlar yasamakta ve hazir taslak planlara yonelmektedirler, boyle bir durumda
BEP ‘in igerigine hakim olunamamakta ve oOgrencilerin bireysel farkliliklarina dikkat

edilememektedir. Etkili ve verimli bir BEP egitiminde Ogretmenler Ogrencinin bireysel
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farkhiliklarini géz Oniinde bulundurarak planlarini hazirlamalidir. Ogretmenlere sunulan bu

sekilde ki egitimlerin faydali olacagi, 6gretmenlerde farkindalik olusturacagi ortaya ¢ikmistir.

Ogretmenler I¢in Gelistirilen Uygulamali BEP Egitim Programinin dgrenme-6gretme
streci ve yeterliligine yonelik 6gretmen gorislerini inceledigimizde 6gretmenler aldiklar
egitimin farkli ve zengin 6gretim yontem teknikleri ile sunuldugunu, yetersizlik alanlarina
gore farkli 6gretim yontem ve tekniklerinin verildigini, egitim verilirken anlasilmasi ve
anlamli olmasi i¢in farkli yontem ve tekniklerin uygulandigini belirtmislerdir. Ogretmenler
aldiklar1 egitimin BEP egitim siirecine olumlu katki saglayacagmi, yetersizlik alanlarina gore
nasil bir yol izleyeceklerini, hangi 6gretim yontem ve tekniklerini uygulama noktasinda katki
saglayacagmin belirlenmesinde katki saglayacagini belirtmislerdir. Ayrica verilen egitimin
ilgi ¢ekici ve somut orneklerle verildigini, sunularda ilgi g¢ekici etkinliklerin yapildigini,
cagdas Ogretim yontemlerine yer verildigini belirtmislerdir. Aydemir, (2012)’e gore anlaml1
ogrenmeleri etkin kilmak icin farkli 6gretim yontem ve teknikleri kullanmak egitimde
basariy1 arttirmakta ve kalict 6grenmelerin olusmasimi saglamaktadir. Yorumu bu durumu
destekler niteliktedir. Ogretmenlere verilen egitimde kolay anlamlandirmanin saglanmasi ve
kolay kavranmasi agisindan konularm siirekli somut orneklerle ve 6rnek olaylarla verilmesi
ogretmenlerin egitimden verimli ayrilmalarini saglamistir. Ogretmenlerin birkag1 ise egitim
programinda Ogrencilerde bulunabilecek yetersizlik alanlarinin tamamina yonelik 6rnek BEP
planinin verilmesinin egitim siirecine katki saglayacagini, ornek olaylarin tiim yetersizlik
gruplarina gore verilmesi gerektigini ve egitimde cok fazla ayrmtiya girildigini ifade

etmislerdir.

Ogretmenler I¢in Gelistirilen Uygulamali BEP Egitim Programinin BEP gelistirme
slireci ve kaynastirma egitim uUygulamalarmin yansimalarina yonelik 0gretmen goriislerini
inceledigimizde BEP gelistirme siireclerine katki saglayacak bir egitim oldugu, bilingli bir
BEP plani hazirlamalarinda katki saglayacagini, BEP konusunda ciddi sikintilarinin oldugunu
ama aldiklar1 egitim sayesinde kafalarindaki soru isaretlerinin gittigini belirtmislerdir.
Ogretmenler aldiklar1 egitimi meslektaslarina &nereceklerini ve onermelerindeki amaglari
olarak BEP konusunda o6gretmenlerin sikinti yasadigini ve alinmasi gereken bir egitim
oldugunu, eksikliklerinin giderilmesinde ve istenilen bir BEP programi hazirlamalar i¢in
Onerebileceklerini belirtmiglerdir. Temel (2000)’e gore 6zel gereksinimli ¢ocuklara yonelik
ilgili egitim alan 6gretmenlerin, almayan 6gretmenlere gore kendilerini BEP konusunda daha

yeterli ve donanimli gordiikleri ortaya ¢ikmustr.
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Ogretmenlere aldiklar1 egitimde nelerin diizeltilmesini istediklerini ve gordiikleri
yetersizlikleri belirtmeleri istenmis; Ogretmenler aldiklar1 egitimin yeterli ve verimli
oldugunu, aldiklar1 egitim sayesinde yeteri kadar bilgilendiklerini belirtmislerdir. Ayrica
egitim programima eklenmesi gereken birtakim Oneriler belirtmislerdir. Bunlar kisaca farkl
yetersizlik alanlarina gére 6rnek BEP planlarinin yapilmasmi istediklerini, yetersizlik alanlar1
ile ilgili plan yapmada sikint1 yasadiklarini, farkli yetersizlik alanlarina goére kazanimlarin
nasil belirlenecegine yonelik eksikliklerinin oldugunu ve buna yonelik yetersizlik durumlarina
gore kazanim belirleme etkinligine agirlik verilmesini, 6rnek olay ve videolu gdsterimin
arttirilabilecegi konusunda etkinliklerin arttirilmasini gerektigini belirtmiglerdir. Ayrica
Ogretmenler aldiklar1 egitim oturum sayisinin fazla oldugunu ve egitimin ¢ok detayli ve yogun
oldugunu belirtmisler, oturum sayisinin biraz azaltilabilecegini, aldiklar1 egitimde rehber
ogretmeninde olmasi gerektigini dnermislerdir. Bahar ve Yikmis (2002); Nizamoglu (2006)
ve Sar1 ve Ilik (2014) yapmis olduklar1 ¢alisma bulgularinda da kaynastrma &grencisi
bulunan 6gretmenlerin BEP*“in gelistirilmesi ve uygulanmasi konusunda okullarindaki rehber
ogretmenlerden destek aldiklar1 goériilmektedir. Yorumu bu durumu destekler niteliktedir.
BEP’ in anlatilmasi1 ve anlamlandirilmasinda teorik bilgiler ve yetersizlik alanlarmin fazla
olmasi sebebiyle egitimin yogun ve ayrintili olmasi gerektigi i¢in detaylandirilmistir. Genel
olarak 6gretmenler BEP’te sorun yasamaktadirlar bu sebeple oturumlar ve etkinlikler yogun

olarak sunulmustur.

Ogretmenlerin hazirladiklar1 BEP’ler “BEP Gelistirme Kontrol Listesi” ile incelenmis
ve elde edilen bulgular sonucunda bir sonraki yil i¢in hazirlanan BEP’lerde 6gretmenlerin
yeterliliklerinin arttigi, daha kapsamli ve islevsel BEP planlarinin hazirlandigi sonucuna
ulagilmistir. BEP planlar1 hazirlanirken aile ile ig birligine 6nem verildigi, 6grencilerde
davranis problemlerinin {lizerinde durulduguna, etkili ve verimli Ogretim yOntem ve
tekniklerinin se¢ildigine, egitim ortami ve G&grencinin yetersizlik alanlarmma gore etkili ve
verimli olabilecek BEP planlarimin hazirlandig1r belirlenmistir. Smifinda  kaynastirma
ogrencisi bulunan Ogretmenlere ihtiya¢ analizi yapildiginda ciddi birtakim eksikliklere
rastlanig ve verilen egitimler sonucunda bu eksikliklerin birgogunun ortadan kalktig1 “BEP

Gelistirme Kontrol Listesi” ile belirlenmistir.
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V.2. Nicel Araclarla Toplanan Verilere Yonelik Tartisma

Ogretmenler i¢in Gelistirilen Uygulamali BEP Egitim Programi egitiminin 6n test ve
son test puanlarmin kontrol ve deney gruplari arasindaki anlamliligina iliskin bulgularini
inceledigimizde yapilan bagimsiz t-testi sonuglarina gore iki grup arasinda istatistiksel olarak
farklilik ortaya ¢ikmamustir. Deney ve kontrol grubunun uygulama dncesinde 6n test puan
ortalamalarinin istatistiksel olarak birbirinden farkli olmadig1 ortaya ¢ikmis, bu iki grubun
benzer Ozellikleri tasidigini sdyleyebilmekteyiz. Egitim verdigimiz grupla egitim almayan
grubun ayni sartlar1 tagimasi ve ayni Ozelliklere sahip olmasi ¢alisma i¢in istenilen bir
durumdur. Biiyiikoztiirk, (2007)’e gore deney ve kontrol gruplu bir ¢alismada gruplarin basta
benzer egitim seviyesinde olmasi yapilan calismanin gegerliligi ve giivenilirligini

arttirmaktadir. Yorumu elde edilen sonucu destekler niteliktedir.

Arastirmanin deney grubunda yer alan Ogretmenlere uygulanan Ogretmenler Icin
Gelistirilen Uygulamali BEP Egitim Programi egitiminin 6n test ve son test puanlarmin
arasinda anlaml farklilik bulunmus ve 6gretmenler uygulanan egitim sayesinde BEP’le ilgili
yeterlilik diizeylerinde artis meydana gelmistir. Ogretmenlere uygulanan egitimin basarili
oldugu ve istenilen sonuca ulastig1 ortaya ¢ikmistir. Uygulama 6ncesinde deney ve kontrol
grubunda yer alan 6gretmenler benzer diizeyde yani ayni seviyede iken, egitim verilen deney
grubunda yer alan 6gretmenlere verilen egitim 6gretmenlerin BEP’le ilgili bilgilerini, neler
yapmalar1 konusunda yeterliliklerini, 6grencilerin yetersizlik diizeyleri fark etmelerinde
olumlu katki saglamistir. Scruggs ve Mastropieri (1996); Oztiirk (2009); Temel (2000); Tike
(2007); Sar1 ve ilik, (2014). Yapmis olduklar1 ¢aligmalarda 6gretmen egitim programlarina
katilan 6gretmenlerin BEP hazirlama, uygulamaya ve degerlendirmeye iliskin kendilerini
daha yeterli algiladiklar1 sonucuna ulasilmistir. Bu sonug ile aragtirmada ortaya ¢ikan sonuglar

benzerlik gostermektedir.

Arastirmanin kontrol grubunda yer alan dgretmenlere herhangi bir egitim verilmemis,
sadece On test ve son test uygulanmis ve Ogretmenlerin On test son test puanlar1 arasinda
herhangi bir farklilik olmamistir. Uygulama oncesinde gruplar benzer 6zelliklere sahipken
deney grubuna verilen egitim sonucunda On test ve son test puanlari arasinda farkliligin
olmasi fakat kontrol grubuna herhangi bir egitim verilmemis olmas1 sonucunda 6n test ve son
test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmamistir. Karasar, (2014)’ e gore deney
grubu ve kontrol gruplu ¢aligmalarda kontrol grubunun 6n test ve son test puanlar1 arasinda

anlamli farkliligin olmamasi istenilen sonu¢ olmakla birlikte yapilan ¢alismanin basarili
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oldugunu gostermektedir. Yorumu bu durumu destekler niteliktedir. Hazirlanan egitim
programinin  etkililiginin belirlenmesinde deney grubunun lehine ortaya c¢ikan sonug

programin etkili ve verimli oldugu sonucunu ortaya ¢ikarmustir.

Aragtirmanin nicel boliimiinde deney grubunda yer alan 6gretmenlere egitim 6ncesinde
ve egitim sonrasinda basari testi uygulanmig, uygulanan basari testi puan ortalamalarinda
ciddi farklilik oldugu gozlemlenmistir. Egitim verilmeden &gretmenlerin basari testinden
aldiklar1 puan ortalamalar1 diisiikken egitim aldiktan sonra ayni basari testi uygulanmis ve
ogretmenlerin basari testinden aldiklar1 puan istenilen seviyede yiikseldigi ortaya ¢ikmustir.
Ogretmenler Igin Gelistirilen Uygulamali BEP Egitim Programi egitiminin dgretmenlerin
BEP’e yonelik bilgilerini ve farkindaliklarmi arttirdigi bir kez daha kanitlanmis ve verilen
egitim basarilt bulunmustur. Egitim verilmeden uygulanan basari testinde Ogretmenlerin
zorlandig1 bircok soruyu yanlis yaptiklari gozlemlenmis fakat egitim verildikten sonra basari
testinde ¢cok az yanlis yaptiklar1 ve tamamina yakimini dogru cevapladiklar1 gézlemlenmistir.
Ozcan (2014)’ e gore yetersizlik yasadiklar1 bir konuda egitim ihtiyac1 olan dgretmenlerin
basar1 testinin on-test ve son-test puanlarinda anlamli farklilik oldugu, egitim sonrasinda 6z-
yeterliklerinin arttigi ve Ogretmenlere verilen egitimin yararli oldugu konusunda goriis
bildirdikleri sonucunu belirtmistir. Yapilan bu ¢alisma arastirmanin ilgili sonucunu destekler

niteliktedir.
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VI. SONUC VE ONERILER

Bu arastirmada ortaya ¢ikan sonug ve Oneriler maddeler halinde sunulmustur.

VI.1. Sonug

Bu arastirmada, ihtiyag analizi, SIBEP dlcegi, basari testi, sosyal gecerlik verilerinden

elde edilen bulgular ve tartigilan yorumlar dogrultusunda kaynastirma simiflarinda ¢alisan smif

ve brans dgretmenlerinin BEP yeterliliklerinin gelistirilmesi amaciyla hazirlanan Ogretmenler

Igin Gelistirilen Uygulamalh BEP Egitim Programinin etkilili§i incelenmis ve asagidaki

sonuglara ulasilmistir.

VI1.1.1. Nitel Bulgulara Yonelik Sonuglar

1-

2-

Kaynastirma smiflarinda ¢alisan sinif ve brang dgretmenlerinin ¢ogunlugunda BEP
konusunda istendik dizeyde teorik bilgilerinin olmadigi sonucuna ulasilmistir.
Kaynastirma smiflarinda c¢alisan smif ve brans oOgretmenlerinin ¢ogunlugunun
kendilerini BEP’lerin gelistirilmesi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi konusunda
belirlenen diizeyde gérmedikleri sonucuna ulagilmustir.

Kaynastirma siniflarinda ¢alisan sinif ve brans 6gretmenlerinin ¢ogunlugunun 6zel
gereksinimli dgrencilere yonelik materyal hazirlama konusunda kendilerini yeterli
gormedikleri sonucuna ulasilmistir.

Kaynastrma smiflarinda c¢alisan smif ve brans O6gretmenlerinin ¢ogunlugu 6zel
gereksinimli bireylerde bulunan yetersizlik alanlar1 ve 6zellikleri ile ilgili kendilerini
belirlenen diizeyde gérmedikleri sonucuna ulasilmustir.

Kaynastrma smiflarinda c¢alisan smif ve brans 6gretmenlerinin ¢ogunlugu 6zel
gereksinimli bireylerde bulunan yetersizlik durumlarmna gore performans belirleme
konusunda problem yasadiklar1 sonucuna ulasilmistir.

Kaynastrma smiflarinda ¢alisan sinif ve brans Ogretmenlerinin bir kisminin
kaynastirma egitiminde teknolojinin etkin kullanilmasi1 konusunda problem yasadigi
sonucuna ulasilmstir.

Kaynastirma smiflarinda ¢alisan sinif ve brans dgretmenlerinin diisiik bir kisminin
velilerle iletisim kurmada ve uzun donemli- kisa donemli hedefleri belirleme
konusunda problem yasadiklar1 sonucuna ulasilmistir.

Ogretmenler “Ogretmenler igin Gelistirilen Uygulamali BEP Egitim Programina”
katilma konusunda memnun kaldiklari, diger meslektaslarina Onerebilecekleri bir

egitim oldugu sonucuna ulasilmistir.
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O-

Ogretmenler “Ogretmenler I¢in Gelistirilen Uygulamali BEP Egitim Programi”
egitimi sayesinde BEP’leri gelistirebilme, uygulama ve degerlendirebilmelerinde
fayda saglayacagi, Ogrencilerin yetersizliklerini ve gelisim Ozellerinin farkina

varilmasina olumlu katki saglayacagi sonucuna ulagilmistir.

10- Ogretmenlere uygulanan “Ogretmenler I¢in Gelistirilen Uygulamali BEP Egitim

Programinmn” igeriginin anlasilir ve somut Orneklerle desteklendigi sonucuna

ulasilmistir.

11- Ogretmenler Igin Gelistirilen Uygulamali BEP Egitim Progranu egitiminde farkl ve

zengin Ogretim yontem ve tekniklerinin kullanildigi, bu egitimin BEP egitim siirecine

olumlu katki saglayacagi sonucuna ulagilmistir.

12- Ogretmenler i¢in Gelistirilen Uygulamali BEP Egitim Programinin kapsamli oldugu,

0zel gereksinimli bireylerin egitsel ve sosyal olarak hayata hazirlanmalarma olumlu

katk1 saglayacagi sonucuna ulagilmistir.

V1.1.2. Nicel Bulgulara Yonelik Sonuglar

1-

Arastirmanin  sonucunda, Ogretmenler I¢in Gelistirilen Uygulamali BEP Egitim
Programma katilan ve katilmayan &gretmenlerin “SIBEP” 6lgegi on test ve son test
ortalama puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir farkin oldugu bulunmustur.
Bir bagka ifadeyle, kaynastirma siniflarinda ¢alisan sinif ve brans 6gretmenlerine
yonelik gelistirilen 6gretmen egitim programinin, égretmenlerin BEP yeterliliklerini
arttig1 sonucuna ulagilmistir.

Arastirmanin  sonucunda, Ogretmenler I¢in Gelistirilen Uygulamali BEP Egitim
Programina katilan 6gretmenlere yonelik uygulanan basari testi ortalama puanlari
arasinda deney grubunda anlamli bir farkin oldugu ortaya ¢ikmustir. Diger bir ifadeyle,
kaynastirma siniflarinda g¢alisan smif ve brang Ogretmenlerine yonelik gelistirilen
ogretmen BEP egitim programinin, 6gretmenlerin BEP yeterliliklerini arttig1 sonucuna

ulasilmustir.
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VI1.2. Oneriler

Arastirmanin bu boliimiinde arastirma sonuglar1 dikkate alinarak uygulamaya ve ileriki

arastirmalara yonelik Onerilere yer verilmistir.

VI.2.1 Uygulamaya Yénelik Oneriler

1- Ogretmenlerin egitsel yeterliliklerinin arttirilmas: i¢in belirli araliklarla BEP egitim

seminerleri diizenlenebilir.

2- Kaynastirma Ogrencisi olan smif ve brang Ogretmenlerine yOnelik sene basinda

Ogretmenler I¢in Gelistirilen Uygulamali BEP Egitim Programu egitimi verilebilir.

3- Milli Egitim Bakanlhgma bagh okullarda, {niversitelerde Ogretmen yeterliliginin
arttirilmasi i¢in Ogretmenler Icin Gelistirilen Uygulamali BEP Egitim Programi egitimi

verilebilir.

4- Ailelerin Bireysellestirilmis Egitim Programi hakkinda bilgi sahibi olmalarini, nasil katki
saglayacaklar1 konusunda Ogretmenler igin Gelistirilen Uygulamali BEP Egitim Programi
egitimi verilebilir.

5- BEP’lerin hazirlanmasi ve gelistirilmesi i¢in Ogretmenlere yol gosterecek ve rehber

olabilecek nitelikte Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan islevsel bir Web sitesi olusturulabilir.

6- Egitim fakiiltelerinde Ogrenim goren lisans Ogrencilerine yonelik ders miifredatinda
BEP’lerin daha yogun ele alinmasi ve ders igeriklerinin zenginlestirilerek verilmesi

saglanabilir.

7- Okullarda BEP egitiminin etkili ve verimli uygulanabilmesi igin okul idaresi; rehberlik

servisi, 6gretmenler ve ebebeynlerle is birligi kurarak destekleyici rolde olmalidir.

8- Ozel gereksinimli bireylerin yetersizlik alanlarmin genel ozellikleri ile ilgili egitim

seminerleri diizenlenebilir.

9- Kaynastirma egitiminde teknolojik temelli materyal ve uygulamalarm kullanimina yonelik

egitim seminerleri diizenlenebilir.

10- Basarili ve verimli bir kaynastirma egitimi icin siniflarin fiziki diizenlemesi okul

yoneticileri tarafindan yapilabilir.
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VI.2.2. ileri Arastirmalara Yénelik Oneriler

1- Ogretmenler icin gelistirilen BEP iceriginde ailelerin rolii bir BEP egitim programi
gelistirmede aileler BEP’in her asamasinda hazirlik asamasi, gelistirilmesi, uygulanmasi ve
degerlendirilmesi siirecinde daha etkin rol ve sorumluluklar almalari konusunda BEP’in

gelistirilmesi ve uygulanmasinda niteligi arttirict  yeni bir calisma derlenebilir.
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EKLER
EK 1: Ogretmenler Icin Gelistirilen Uygulamah BEP Egitim Programmn TIhtiyac

Analizi ile Tlgili Gériisme Formu
Saygideger 6gretmenlerim,

Asagida yer alan yar1 yapilandirilmis goriisme sorulari, BEP’lerin gelistirilmesi,
uygulanmast ve degerlendirilmesine yOnelik yeterliliklerinizle ilgili goriislerinizi ortaya
cikarmak amaciyla hazirlanmistir. Sizden sorulara yonelik cevabimizi miimkiin oldugunca
samimi ve detayli bir sekilde belirtmenizi énemle arz ederim. Goériisme ile ortaya ¢ikacak
sonugclar hicbir sekilde kimse veya kurum ile paylasilmayacak ve kisisel bilgilerinizin tamam1
gizli tutulacaktir. Goriisme siiresi yaklasik olarak 43-68 dakika siirmektedir. Vereceginiz

samimi cevaplardan dolay1 simdiden gok tesekkr ederim.

Burhanettin KARAKOC
Necmettin Erbakan Universitesi

1-Kaynastirma siniflarinda c¢alisan bir o6gretmen olarak BEP’le ilgili

yeterlilikleriniz hakkinda goriisleriniz nelerdir?
Neden?
Neden degil?

Cocugun performansinin belirlenmesi ile ilgili yeterlilikleriniz hakkindaki

goriisleriniz nelerdir?

v" BEP’lerin hazirlanmasi ve gelistirilme siireci ile ilgili yeterliliginiz hakkindaki
goriislerinizi aciklaymmiz?
Neden? Neden degil?
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v" BEP’lerin uygulama siireci ile ilgili yeterliliginiz hakkindaki goriislerinizi agiklaymniz?

Neden? Neden degil?

v" BEP’ lerin degerlendirme siireci ile ilgili yeterliliginiz hakkindaki goriislerinizi
aciklaymmiz?
Neden? Neden degil?

5- BEP’le ilgili almak istediginiz egitimle ilgili goriisleriniz nelerdir? (ne tiir bir bilgi ve

beceriye yonelik ihtiyaclarimz).

168



EK 2: Smf ve Brans Ogretmenleri i¢cin BEP Yeterlilikleri Belirleme Olgegi (SIBEP)
Degerli Ogretmenim,

Konya Necmettin Erbakan Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Ozel Egitim Ana Bilim Dali’nda Prof. Dr.
Hakan SARI danismanliginda yiiriittiigiim “Kaynastirma Smiflarinda Calisan Sinif ve Brans Ogretmenlerinin
Bireysellestirilmis Egitim Programi (BEP) ile Ilgili Yeterliliklerinin Arttirilmasma Yénelik Gelistirilen Egitim
Programmin Etkisi” adhi doktora tezinde hazirlamis oldugumuz bu o6lcek sizlere sunulmustur. Olgek iki
boliimden olugmaktadir. Birinci boliimde kisisel bilgilere yonelik sorular, ikinci boliimde ise dgretmenlerin BEP
ile ilgili yeterliliklerini belirlemek amaciyla hazirlanan “Simf ve Brans Ogretmenleri icin BEP Yeterlilikleri
Belirleme Ol¢egi (SIBEP)” maddelerine yer verilmistir. Olgek 32 maddeden olusmaktadir. Olgegin cevaplama
stiresi yaklagik 8-12 dakika arasindadir.

Olgegi doldururken isim soy isim kesinlikle istenmeyecektir. Cevaplarmniz arastirmacilar disinda kimse
ile kesinlikle paylasilmayacaktir. Olgegi igtenlikle ve dikkatlice doldurmamz bu arastirmaya biiyiik katki
sunacaktir. Kiymetli vaktinizi ayirdigmiz igin ¢ok tesekkiir ederiz.

Saygilarimla Burhanettin KARAKOGC

Necmettin Erbakan Universitesi

Ozel egitim doktora dgrencisi

I. BOLUM
1. Cinsiyetiniz: ()Bay () Bayan
2. Egitim Durumunuz: Lisans ( )  Lisans iistii ( )

3. Yasmiz.........

6. Kaynastirma 6grencisi ile toplam ¢aligma sireniz :.....
7.BEP’le ilgili aldiginiz herhangi bir egitim (agiklayiniz)......
SECENEKLER

1-Kesinlkle Katilmiyorum 2-Katilmiyorum 3-Kararsizzim 4-Katihyorum 5-Kesinlikle Katiiyorum

1. BOLUM

Liitfen asagidaki ifadelere katilma diizeyinizi highir maddeyi atlamadan,
size en uygun secenegi (x) isaretleyerek belirtiniz.

3 Kararsizim
4 Katiliyorum

1-KesinlikleKatilmiyorum

1- BEP’e ihtiyac1 olan &grencileri normal geligsim gosteren 6grencilerden
ayirt edebilecek yeterli bilgiye sahibim.

2= XHOXXKHHKKKIIIIIHHKHKKXIIXIIXEKHXHKIKIXIIXIIKIHKKKXIIXIIXEXXXXKXK
3= = XHXXXXXHXXKXKXIXKXEIEXIIXKXKXKHXXXHXIEXXEXXXHIKXEXXEXKXXXXXXXXKXXK

4= - XOOKXXXXXEKHKKHXHXEKIXKEXKHKIXHKIXKEKHKKHXXXXKIXKEXKHXXHKIXHXXXXKKXXXKK

@ @ ©@ @ @ |5 Kesinlikle Katiliyorum

5= = XXXXXXHXXXXXXKHXXXXHXXKEXXEXKHXXKIXXXKHXXHKXHXXKEXXEXKHXXKXKXKKXXXXXX

CECRCORCRC)
® ® 0 ® 2-Katilmiyorum
® e wE
®® e
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6- BEP hazirlamada &grencinin gelisim ozelliklerini géz 6niine almada

yeterliyimdir.

7- BEP ekip iyelerinin kimlerden olusmasi gerektigini bilmede

yeterliyimdir.

8= XXXXXXXHXX XXX XXKXHXKXXXKX KKK XK XXX XK XXX XXX KK XXKXKXXXXKXXXK

9- = XXXXXXHXXXXHXXXKXXXHXXKHXXKX XK XHKXXKIHKXXKHKHXKKX XXX KKK XKXXXXK

10- BEP uygulanan ogrencinin performansinin belirlenmesinde

kullanilacak testlerin ne olmasi gerektigini yeteri kadar bilirim.

L1 -XXXXXXXXXXHXXIKXIHKXHXKXIKXHKXKHHKKHXKXIKXKHIKXXXHXIXIKXXIKXXKXXXX

12- Ogrencinin gelisim o6zelligine goére BEP’te performansa yonelik
hedefler belirlemede yeterliyimdir.

13- -XXXXXXXHXXXHXXXKXXHKXHXKXIKIHKXKHHXKKXXHKKHKXXXHXIIKX XXX XKXXXX

14- -XXXXXXXXXXHXKXKXXHXKXHXKXXKIHKXKHHKKHXKXIHXKHKXXHXIIKXXKXXKXKXX

15- -XXXXXXXXXXHXIXXKXXHXKXHK XXX XXHXHXKHXXXHHXKHIKX XXX XXKXXKXKXX

16- -XXXXXXXXXXHXKXKXXHXKXHKXXKXHKXXHHKKHXXXIKXKHKXXXHXIXKXXKXXKXKXX

17- BEP’te ailenin yiksek dizeyde katki saglayabilmesini saglamada
yeterliyimdir.

18- -XXXXXXXXXXKKXKX XK XHKXXKXHKXXHHKKKXKXIKKHKXXXHKIXIKXX XXX XKXXXX

19- -XXXXXXXXXXHXXKXXHIKXHKXIHXXHKXXHKHXKHXXXHHXKHKXXXHXIIKXXXKXXKXXXX

20- BEP’te yer alan destek hizmetlerinin nasil sunulacagi konusunda
yeterli bilgiye sahibim.

21- S XOXXHXXXXXHXXHXXEXKIKIHKKEKEKIHKIHXIEKIHKIHKIXHKHKIHKIXHXIEXKIXKIXHXKX XXX

22- - XXXXXXXXKXXKIHKXKHIKHKKXXHIHKKHKXIHKKHKXXKIIKXXXXIKXXXKXXKXKXX

23- BEP’le ilgili tiim yasal diizenlemeleri yeteri bicimde bilirim.

24- - XXRXXHXXXXIIKHKHHKXXEXEKKHKIHKXXIXEKEKKKHKXXIIXEEKKHKKHXXXIXXIXKKKXXX
25- S XOOXXXXXHXXHXXXKEKIHKKEKEKIHKKEIEXKIHXXHKXHKHKIHIXHXIIXKXKIXHXKX XXX
26- BEP’te belirtilen kisa dénemli ve uzun dénemli amaglara dgrencinin
ulasip ulasmadigi konusunda 6z degerlendirme yapabilirim.
27- Ogrenci gelisimini  belli bir odlciite gore yeterli bicimde
degerlendirebilirim.
28- - XXXXXXXXXHXXHXIEXKEKIHKKEKEKIHKIHKIEKIXHKIXHKIHKHKIHXIXHXIXEXKEXXIXXKX KKK
29- S XXXXXXXXXHXXHXXIXKEKIHKKEKEKIHKIHXIEXKIHXIXHKIXHKHIXHXHXIIXKXXXKXKE XXX
30- - XXXXXXXXXHXIHXIEXKEKIHKKEKEKIHKIHKIEKIXHKIHKIHKHKIHXIXHXIXEXKEXXIXXKKX KKK
31-= XXXHXXHXXXXEXXXHIEXKEKEXHKXHKXEXIIXHXXHKXHKHIHXHXIIXKIXKXXIEXXXKXKXXKXXXX
32-BEP’lerle 6grencinin siirece aktif katilimimin saglanmasi konusunda
ne yapilmasi gerektigini bilmede yeterliyimdir.

170

© 0 ® 0 EEREE © BB E EEERE © B B B ® ©

®© OREE ® © CCREE © OB E CEEE ® O B B ® ®

® QLG © © OELLE @ BB E CELE @ O @ W © ©

® EEEE ® ® EEEREE ® EE E EEEE ® ® ® @ ® ®

©@ @UE® @ © @EVLLOE @ OV E CELVYE @ @ @ @v @ ©



EK 3: Sosyal Gegerlilik Formu
SOSYAL GECERLILIK FORMU

Bu formun amaci Ogretmenler i¢in Gelistirilen Uygulamali BEP Egitim Programina katilan
dgretmenlerin programin igerigi, amaci, siireci ve etkisine iliskin goriislerinizi almaktir. Ogretmenlerin
asagida yer alan forma verdigi yanitlar dogrultusunda arastirmanmn sosyal gecerlilik bulgularina
ulasilacaktir. Formu dolduran gretmenlere ait kisisel bilgiler hicbir sekilde paylasiimayacaktir. Igten

ve samimi verdiginiz cevaplar i¢in tesekkiir ederim.

Burhanettin KARAKOC
Necmettin Erbakan Universitesi

Soru 1: Ogretmenler i¢cin Gelistirilen Uygulamah BEP Egitim Programina katilmakla ilgili

goriisleriniz nelerdir?

Neden? Neden Degil?

Soru 2: Ogretmenler i¢in Gelistirilen Uygulamah BEP Egitim Programu ile verilen egitimin

icerigi, anlasihirhgi ve islevselligi ile ilgili goriislerinizi belirtiniz.

Neden? Neden Degil?

Soru 3: Ogretmenler I¢in Gelistirilen Uygulamali BEP Egitim Programinin 63renme-

ogretme siirecine yonelik goriisleriniz nelerdir?

Neden? Neden Degil?
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Soru 4: Ogretmenler Icin Gelistirilen Uygulamalh BEP Egitim Programinda yeterli ve

yetersiz gordiigiiniiz yanlarini kisaca aciklayimz.

Neden? Neden Degil?

Soru 5: Katildigimiz egitimin BEP gelistirme siirecinize ve kaynastirma yoluyla egitim
uygulamalarimiza yansimalarimin neler olacagim diisiiniiyorsunuz? Meslektaslariniza onerir

misiniz? Neden?

Neden? Neden Degil?

Soru 6: Bir daha bu egitime katilacak olsaniz nelerin degistirilmesini 6nerirsiniz?

Neden? Neden Degil?
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1-
A-
B-
C-
D-
E-

A-
B-
C-
D-
E-

EK 4: Basan Testi

BASARI TESTi ORNEK SORULARI

Asagidakilerden hangisi Bireysellestirilmis Egitim Program (BEP) Gelistirme Birimi’nde yer almaz?
Sinif 6gretmeni

Cocuk psikologu

Okul mudiru

Anne-baba

Brans 6gretmeni

Asagidakilerden hangisi bireysellestirilmis egitim plam (BEP) hazirlarken egitimsel performans diizeyi ifadesi
yazmada dikkat edilmesi gereken ilkelerden biri degildir?

Ayrintili degerlendirme verilerine gore olusturulmali

Ogrencinin yapabildikleri ve yapamadiklar1 yansitilmali

Ogrencinin giincel bilgilerini igermeli

Ozel istekler goz 6niinde bulundurulmali

Acik ve anlagilir bir dille yazilmali

Asagidakilerden hangisi uzun donemli hedef ifadesi olarak dogru yazilmamistir?
Ali y1l sonuna kadar kendi basina yemek yeme davranigini kazanir

Ali 4 ders saatinin sonunda ayakkabisini baglama davranigini 6grenir

Ali dénem sonunda bagimsiz olarak kendi bagina yemek yeme davranigini kazanir
Ali y1l sonuna kadar 100’e kadar ritmik sayar

Ali donem sonuna kadar 2’serli ritmik sayar

Asagidakilerden hangisi etkili bir kaynastirma smifinda uygulanan BEP’in gerceklestirilmesinde
kullanilabilecek modellerden biri degildir?

Paylasim modeli

Isbirlikci 6gretim modeli

Co-teach yardimei 6gretmen modeli

Basamaklandirilmis 6gretim modeli

Tam 6grenme modeli

Asagidakilerden hangisi kisa donemli hedeflerin alt bilesenlerinden degildir?
Davranig

Birey

Degerlendirme

Olgiit

Kosul

1997 yihinda kabul edilen 573 sayih KHK ve 2000 yilinda yayinlanan Ozel Egitim Hizmetleri yonetmeligi ile
ozel gereksinimli bireylerin degerlendirme tanmlamalarimin nasil olmasi gerektigi, bireylerin nasil
tanilanacagl, yerlestirmelerinin nasil olacagl ve yerlestirme ortamlar1 hakkinda nasil olacag ile ilgili
asagida verilen bilgilerden hangisi yanhstir?

Bireyin egitsel performansi belirlenir.

Birey 6zel egitim okuluna gonderilir

Gelisim oOzelliklerine gore birey uygun egitim ortamina yerlestirilir.

BEP gelistirme birimince karar alinir.

Bireyin tanilanmasinda, degerlendirilmesi ve yerlestirilmesinde ailenin gortigii alinir

Ozel gereksinimli bireylerin fark edilmesi ve tamlanmasinda asagidakilerden hangisi yasanan
gucliklerden biri degildir?

Velinin boyle bir durumu kabullenmemesi

T1bbi tanmnin yapilamamasi

Ogretmenin fark edememesi

Okul yonetiminin destek vermemesi

Ogrenci isteksizligi
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Asagidakilerden hangisi Bep’lerin uygulanmasinda teknolojik temelli 6gretim materyallerinin sagladig:
avantajlardan biri degildir?

Ogrencilerin anlamh 6grenmesini saglar

Akilli tahtalar yoluyla ulagimi kolaydir

Konunun soyutlastirilmasini saglar

Tam 6grenmeyi gergeklestirir

Ogrenci gereksinimine gor ulasiimasi kolaydir

Kaynastirma 6grencilerinin egitimlerinde etkili 6gretim yontemleri belirlenirken uygun olmayan madde
asagidakilerden hangisidir?

Kalic1 ve islevsel 6gretim yontemleri belirlenmeli

Ogretimde esneklik uygulamalari etkili kullanilimal

Uygulanan planlara degistirilmeden uyulmali

Sinifin fiziki ortami dgrenci ihtiyacina gore diizenlenmeli

Egitimde uyarlamalara yer verilmeli

Asagidakilerden hangisi BEP’in uygulanmasi siirecinde 6gretmenlerin uymasi gereken kurallardan biri
degildir?

Oggrencilerin yeterli ve yetersizlikleri belirlenmeli, normal gelisim gosteren ogrencilere gore 6zel gereksinimli
bireylerin bireysel farkliliklarina daha ¢ok dikkat edilmelidir.

Ozel gereksinimli bireylerin gelisimsel 6zelliklerine gore dneriler gelistirmeli ve Uygulamalidir.

Kaynastirma ogrencilerine kisisel ve sosyal beceriler kazandirmak, akademik beceriler kazandirmaktan daha
onemlidir. Ogretmenler bu dogrultuda dgretimi planlamalidir.

Ogrencileri yonlendirici ve tesvik edici rolde bulunmalidirlar.

Ogretmen 6zel gereksinimli gocuklara smifinda ayricalikli davranmalidr.

BEP’ler 6grencileri hayata hazirlamah ve fonksiyonel olarak 6grencilerin gelisimini saglamahdir. Bu
baglamda asagidakilerden hangisi BEP’lerde bulunmasi gereken ozelliklerden biri degildir?

Bireyin topluma kazandirilmasi ve biligsel, duygusal ve devinigsel olarak gelisiminin saglanmasi amaglanir.
Bireyin aldig1 egitim giinliik yasantisin1 kolaylastirmali ve kendini rahat bir sekilde ifade etmesine olanak
sunmalidir.

Bireyin gereksinimi, yasadigi bolge aile durumu vb etkenler géz oniine alinarak egitim plani olusturulmali ve
bireyin islerini kolaylastirici nitelikte olmalidir.

BEP’ te genel plan degistirilmemeli ve ayn1 yetersizliklere sahip bireylere uygulanan plan esnetilmemelidir.
Bireyin ihtiya¢ ve durumuna gore gerekli degerlendirmeler yapilmali ve BEP plan1 canli ve diri tutulmalidir.
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EK 5: Ogretmenler icin Gelistirilen Uygulamah BEP Egitim Programm 1. Unite

Kazanim Tablosu

BOLUM -1-

OGRETMENLER ICIN GELISTIRILEN UYGULAMALI BEP
OGRETMEN EGITIM PROGRAMI

BEP'IN HAZIRLANMASI VE GELISTIRILMES]

1~ BEF'in tammm bilir,

2- BEP'in nasi hanrlanmas ve gelistirilmesi gerektizini sdvler.

3- BEP ekibinin kimlerden olosmas: gerektigini bilir.

4- Ogrenci performans: ve BEP amaclanm bilir,

5- BEP'te etkili §gretim vintamlerini kullanr,

- Etkili ve verimli bir BEP efitimi icin ortamlann hazrlanmasz

Ftigini bilir.
7~ Teknoloji temelli egitim materyallerinin Gnemini bilir,
8- Ogrencilerde bulunan vetersizliklerin dzelliklerini ayirt eder.
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EK 6: Ogretmenler icin Gelistirilen Uygulamah BEP Egitim Programm 2. Unite

Kazanim Tablosu
{5

BOLUM -2-

OGRETMENLER ICIN GELISTIRILEN UYGULAMALI BEP
OGRETMEN EGITIM PROGRAMI

BEP'LERIN ETKILI UYGULANMASI

EAZANIMIL AR
1-BEF in uygulanma= sirecmds SEretmenin uymasm gareken kurallan balir.
2-BEF'mn planlanmae ve programn hangi durmlarda uyarlanmas: geraktizm balir.
3-BEF mn uygulanma= siirecmde &Eretim yontem ve tekmiklermmn etlali kullamlbmasi gerelchfim

bilir.

4-BEPF i uygulanmas sirecmdes matenal ve teknolojinm dnemim balir.
3-Coenzun gelizim Szalliklermn balir.

§-BEP*te amacina uyveun &leme ve degarlendimme vapar.

176



EK 7: Ogretmenler i¢in Gelistirilen Uygulamah BEP Egitim Program 3. Unite

Kazanim Tablosu

BOLUM -3-
OGRETMENLER ICIN GELISTIRILEN UYGULAMALI BEP
OGRETMEN EGITIM PROGRAMI
BEP EKIBI VE TOPLANTILARI

KAZANIMLAR
1-BEP ekibinin kimlerden olustufunn bilir.
2-BEP elabinm gorav ve sorumbahiklarm bilir.

4-BEP'te uyarlamanm dnemm bilir.
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EK 8: Ogretmenler icin Gelistirilen Uygulamah BEP Egitim Programm 4. Unite

Kazanim Tablosu

BOLUM 4-
OGRETMENLER ICIN GELISTIRILEN UYGULAMALI BEP
OGRETMEN EGITIM PROGRAMI
BEP DEGERLENDIRMESI

KAZANDMLAR
1.BEP n ditzenl: degarlendinlmest gersktizm bilir.
2-Hazmrlanan bir BEP programmm izleveel olmas gerekctizm bilir,
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Ek 9: Uygulamah BEP Egitim Programm (UBEP)

ve Il. OTURUM OGRETIM PROGRAMI

Konu BEP’in Hazirlanmas1 ve Uygulanmasi
1- BEP’in tanimin1 bilir.
2- BEP’in nasil hazirlanmasi ve gelistirilmesi
gerektigini soyler.
3- BEP ekibinin kimlerden olugmas1 gerektigini bilir.
Kazanimlar 4- Ogrenci performansi ve BEP amaglarm bilir.
5- BEP’te etkili 6gretim yontemlerini kullanir.
6- Etkili ve verimli bir BEP egitimi i¢in ortamlarin
hazirlanmasi gerektigini bilir.
7- Teknolojik egitim materyallerinin 6nemini bilir.
8- Ogrencilerde bulunan yetersizliklerin 6zelliklerini
ayirt eder.
Kullanilan Sunus yoluyla 6grenme, bulus yoluyla 6grenme, soru cevap,
Ogretim Yontem | 5rnek olay, gosterim yolu ile
ve Teknikler
Sdre 50+50
Kullanillan  arag Ornek BEP planlari, slayt gosterimi

gerec

Dikkat Cekme

Egitime katilan 6gretmenlere konu ve kazanimlar agiklanmig ve bir
ogrenci ile ilgili okulda yasanan bir olaydan bahsedilmistir.

Emre 1. Smif 6grencisidir. Okulun basladig: ilk hafta okulunu
cok sevmis ve Ogretmeni ile slirekli konusmak ve merak ettigi
konularda sorular sormak istiyormus. 1. Smif Ogrencilerinin okula
uyumu ve okula alisma donemi oldugundan 6gretmen yeterli zamani
ayiramamakta imis. Emre her gecen giin merak ettigi konularda soru
sorma istegi artmakta iken Ogretmen ise fazla zaman ayiramamakta
hatta gormezden gelerek bitmeyen sorulardan kagmak istemekteymis.
Ogrencilere belli sesler verilmis ve yaklasik iki ay gibi bir zaman
sonra Emre artik eskisi gibi soru sormuyor hatta derslerden bile
uzaklagsmaya baglamig. Emrede ki bu durum zamanla istenmeyen
davraniglara doniismiis ve arkadaslarma vurma carpma gibi
istenmeyen davramslar gdzlemlenmeye baglamis. Ogretmen bu
durumdan baya sikayet¢i olmaya baslamis ve rehberlik servisi
goriisme karar1 almis. Emre artik okuldan sogumus ve okula bile
gelmek istemiyormus. Rehber Ogretmen Emre ile gorlismiis ve
RAM’a yoOnlendirmeye vermigler. Gerekli incelemeler
yapildiktan sonra RAM Emre hakkinda karar vermis ve Emre aslinda

karar

zeka ve beceri olarak arkadaslarindan ¢ok ileri seviyede olduguna
karar vermis ve Emre’nin raporunu okula bildirmis.

Egitime katilan 6gretmenlere anlatilan 6rnek olayda gézden kagirilan
durumun ne olabilecegikp@ulacaktir.




Ogretmen arkadaslarrm bugiin ki oturumlarimizda BEP’in
hazirlanmast ve uygulanmasi konusunda ve 0Ozel gereksinimli

Gudaleme bireylerin tanilanmasi ve yetersizlik alanlarina goére BEP’lerin nasil
hazirlanacagi konusunda islevsel bilgiler edinecegiz.
Ogretmen arkadaslarim bu oturumlarimizda BEP’lerin nasil
hazirlanmasi, BEP  ekibinin kimlerden olusmasi gerektigi,
Hedeften

haberdar etme

kullanilmas1 gereken yontem ve teknikler ve ortamlarin nasil
diizenlenmesi gerektigi, egitim ortamma teknolojinin katilmasi
gerektigi ve Ogrenci yetersizlik alanlar1 hakkida bilgi sahibi
olacaklar1 ifade edilecektir.

On kosul
O0grenme

1- BEP nedir?

2- BEP ekibi kimlerden olusmaktadir?

3- Etkili ve verimli bir BEP planinda bulunmasi gereken
ozellikler nelerdir?

4- BEP’ler de kullanilabilecek 6gretim yontemleri nelerdir?

5- Ozel gereksiimli birey kimdir? Ozel gereksinimli bireylerin
ozellikleri nelerdir?

Dersin islenisi

Dersin iglenilmesi siirecinde hazirlanan sunu adim adim
ilerletilir ve katilimc1 6gretmenlere sorular sorulmustur. Yasadiklari
deneyimlerden kisa kisa 6rnekler vermeleri istenmistir. iki 6rnek olay
verilmis ve bu ornek olay iizerinde tartisma saglanmis ve BEP’lerle
baglant1 kurularak hazirlanan sunuya devam edilmistir.

Degerlendirme

Yapilan iki oturum sonucunda anlatilan konu kisaca
Ozetlenmis ve anlasilmayan yerlerin tekrar1 yapilmis ve kazanimlara
uygun olarak hazirlanan degerlendirme sorular1 egitime katilan
Ogretmenlere uygulanmig ve yanlis yapilan sorular {izerinde
tartigilarak doniit diizeltme yapilmaistir.
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EK 10: Arastirma izni Formu
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EK 11: Arastirma Etik Kurul Belgesi
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EK 12. Simifinda Kaynastirma Ogrencisi Olan Simf ve Brans Ogretmenlerinin BEP’e

Yonelik Gereksinimlerine Yonelik Tablo
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Tablo 18: Smifinda Kaynastirma Ogrencisi Olan Simif ve Brans Ogretmenlerinin BEP’e
Yonelik Gereksinimleri

BEP Ogretmen Gereksinimleri N %
BEP hazirlama konusunda egitim alma gereksinimi 17 85
BEP konusunda genel olarak teorik bilgi alma gereksinimi 14 70
Materyal hazirlama konusunda bilgi alma gereksinimi 14 70
Ogrencilerin yetersizliklerini belirlemede bilgi alma gereksinimi 16 80
Ogrenci yetersizligine gore performans belirlemede bilgi alma 9 45
gereksinimi
BEP’leri uygulama noktasinda bilgi alma gereksinimi 13 65
BEP’lerin degerlendirilmesi konusunda bilgi alma gereksinimi 16 80
Kaynastirma egitiminde teknolojinin uygulanmasi konusunda bilgi alma 8 40
gereksinimi
Veli iletisimi ve uzun donemli- kisa donemli hedeflerin belirlenmesinde 4 20

bilgi alma gereksinimi
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EK 12.1. Ogretmenler i¢in Gelistirilen Uygulamah BEP Egitim Programina Katilmakla
ilgili Ogretmen Gériislerine Yonelik Tablo

Tablo 24: Ogretmenler Icin Gelistirilen Uygulamah BEP Eqitim Programina Katiimakla ilgili
Ogretmen Goriigleri

f %
Farkll bir bakis acist kazanmamizda etkili ve verimi bir programd I 3
Ozel gereksinimli bireylerin sosyal hayata uyum saglamalaninda 2 10
etkil olacagimiz bir eqitimdi
BEP'le lgili cok eksigim vardi tamamlami oldum | 3
Bilgilerimi guncelleme imkanim oldu 4 2
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EK.12.2. Ogretmenler I¢in Gelistirilen Uygulamah BEP Egitim Program ile Aldiginiz

Egitimin Icerigi, Anlasilirhg, ve Islevselligi ile Tlgili Ogretmen Gériislerine Yonelik

Tablo 25: Ogretmenler I¢in Geligtiilen Uygulamali BEP Egitim Programi fle Aldigniz
Egitimin Icerigi, Anlasihirhay, ve Islevselligi ile llgili Ogretmen Garisleri

f ]
Icerik gincel ve anfagi olmustu b 4l
cerik cok detaylr ve yogun olmustu ! 1l
Icerik somut Gmeklere desteklenmist 1 5
Kolay uyqulanabilecek islevsel bir programd § )
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EK 12.3. Ogretmenler icin Gelistirilen Uygulamah BEP Egitim Programinin Ogrenme-

Ogretme Siirecine Yonelik Ogretmen Goriislerine Ydnelik Tablo

Tablo 26: Ogretmenler Igin Geligtirilen Uygulamali BEP Egitim Programmnin Ogrenme-Ogretme
Siirecine Yonelik Ogretmen Goriigleri

f %
Farkli ve zengin dgretim yantem teknikleri kullanilmigt b 2
BEP ejiim sirecine olumlu katki saglayacagin 1 b5
digdndyorum
Aldigimiz egitim ilgi cekici ve konular somutlastinlarak 4 2
veriimisti
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EK 12. 4. Ogretmenler Icin Gelistirilen Uygulamalh BEP Egitim Programinin
Yeterliligine Yonelik Ogretmen Gériislerine Yonelik Tablo

Tablo 27: Ogretmenler Igin Geligtirilen Uygulamali BEP Egitim Programinin Yeterliligine
Yonelik Ogretmen Goriigleri

f %
Verilen eqitimin kapsamli ve verimli oldudunu distniyorum 1-=1 10
Ofrencilerde bulunabilecek yetersiziik alaniannin tamamina 3 15
yonelik drnek BEP plani venlebilirdi
Ornek olaylar yetersizlik gruplanna gére cogaltiabilird 1 5
Eqitimde cok fazla ayrintiya yer verildigini digindyorum 2 10
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EK 12. 5. Ogretmenler I¢cin Gelistirilen Uygulamah BEP Egitim Programinin BEP

gelistirme siirecinize, Kaynastirma Egitim Uygulamalarina Yonelik Yansimalarina

Yénelik Ogretmen Gériislerine Yonelik Tablo

Tablo 28: Ogretmenler Igin Gelistirilen Uyqulamali BEP Eqitim Programinin BEP geligtirme

siirecinize, Kaynagtirma Egitim Uygulamalarina Yonelik Yansimalarima Yonelik Ogretmen
Goriileri

f %
BEP gelistirmemde faydal olacagini distindyorum 10 bl
Ozel gereksinimli bireyleri daha iyi tanmamda ve daha 10 b0

islevsel bilgi vermemde etkili olacagini distndyorum
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EK 12. 6. Ogretmenler icin Gelistirilen Uygulamah BEP Egitim Programina Tekrar

Katilacak Olsamiz Nelerin Degismesine Yonelik Ogretmen Goriislerine Yonelik Tablo

Tablo 23: Ogretmenler Igin Geligtirilen Uygulamah BEP Egitim Programina Tekrar Katilacak
Olsaniz Nelerin Dedjismesine Yonelik Ogretmen Gériisleri

f %
Farkl yetersizlik alanlanina gore dmek BEP planlanmin yapilmasini ei 20
isterim
Farkl yetersizlik alanlanna yonelik kazamimlarin nasil belirlenecegi 2 10
hakkinda detayl bilgi almak isterim
Ornek olay ve videolu gBsterimin arttinimasini isterim 2 10
Degismesini istedigim bir durum yok 7 35
Egitim oturumlaninin sayisinin dugdrilmesini isterim 2 10
Egitimin rehber dgretmenler yardimiyla anlatilmasini isterim 2 10
Duygusal ve isitsel acidan disik olan ddrencilere ne tir editimler 1 5

verilmesi konusunda detayll editim verilmesini isterim
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EK 13: BEP GELISTIRME BECERIiSi KONTROL LISTESI

BEP GELISTIRME BECERISI KONTROL LISTESI

ok Yeterli

Yeterli

Geligtirilmeli

Boyutlan

Ogrenci ile ilgili gerekli bilgiye ulagildi mi?

Ailenin gorig ve onerileri dikkate alind mi?

Ogrencinin egitsel performans! uygun olarak ifade edildi mi?

Ifadeler agik ve anlagilir bir gekilde yazld mi?

Uzun danemli amaglar &grenci igin iglevael mi?

Destek egitim hizmetine iligkin bilgiler belirlenmiz mi?

Egitim ortanuna iligkin dizenlemeler agikiand: mi?

Varsa davrani problemierini onlemeyelazaltmaya yonelik
tedbirlere yonelik yontem ve teknikler belilendi mi?

Ogretim ve degerlendirmede kullanilacak yontem ve teknikler
ile ogretim materyalleri uygun bir ekilde ifade edildi mi?

BEFin Uygulama

Siireci lle iigili Kontrel | BEPip Hazilanmas: B Bgili Kontrol Listesi

Listesi Boyutlan

Belirilen amaglara uygun Ggretim yintem ve teknikleri
kullznid mi?

Egitim ortanmuna iligkin diizenlemeler yapildi mi?

Diger efitim hizmetleri (destek egitim odas, tamamlayici
egitim vb.) etkili bir gekilde saglands mi?

Aile gocufunun egitiminde aktif bir gekilde rol ald mi?

BEFip izleme Siireci lle

Ngili Kontrol Listesi

Boyutlan

Amaglara uygun olarak Ggretim srasinda ve sonrasnda
degerlendirme yapildi mi?

Ulagilamayan amaglar varsa bir sonraki egitim-ggretim yilina

nazl aktanhp aktanlamayacainim karan verildi mi?
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Ek 14: Ornek BEP Plam

SEHIT TALHA EMRE ZILELIGIL_ILKOKULU MUDURLTGU
BIREYSELLESTIRILMIS EGITIM PLANT

ADISOYADI Desseseceesd BEP BASLAMA TARIHI BEP BIiTis TARIHT
DERS :MATEMATIK | 15.10.2023 14.06.2024
GELISIM ALANI.._; BILISSEL BECERILER

OGRENCININ SU ANKIPERFORMANS DUZEYT: Ogrenci matematik dersine ait olan neseler arast iliskiler becerilerini bagimsiz olarak gerceldestirebilir fakat ritmik
savma ve dogal savilara ait olan becerileri bagms:z olarak gergeklestirememektedir. Ilem becerisi ve problem ¢ézme becerisi geligmemigtir.

TUZUN DONEMLI AMAC KISA DONEMLI AMACLAR YONTEM- | OLCUT | ZAMAN ARAC- DEGERLE
TEKNIK GEREC NDIRME
1. 1°den baslayarak 10 (20, 30, 40, 50, 60, 70, 80, | - Dogrudan | 3/4 Kalem, Osrenci
Birer ritmik sayar. 90, 100)°a kadar birer ritmik sayar. Ggretim. defter, ders | beceriyi 3/4
- Anlatm kitabs. oranmda
2. Verilen herhangi bir sayidan baglayarak 10(20, | - GOsterip dogr yapar.
30,40, 50,60,70,80.90, 100) akadar birer yapurma
ritmik sayar. -Fiziksel
yardim
3_Nesneler iizerinde, 1°den 10 (20, 30, 40, 50, 60,
70, 80, 90, 100) a kadar birer ritmik sayar.
4. Nesne resim kartlars fizerinde. 1°den 10 (20, 30,
40,50, 60,70, 80,90, 100) akadar birer ritmik
sayar.
5.10(20,30,40,50,60,70,80,90, 100) dan
baglayarak gerive dogru birer ritmik sayar.
6. Verilen herhangi bir sayidan baglayarak geriye
dogru birer ritmik sayar.
&
TUZUNDONEMLI AMAC KISADONEMLI AMACLAR YONTEM- | OLCUT | ZAMAN ARAC- DEGERLE
TEENIK GEREC NDIRME
-Dogmdan | 3/4 Kalem, Ogrenci
Onar ritmik sayar. 1. 10'dan baslayarak 30 (40, 50, 60, 70, 80, | éretim. defter, ders | beceriyi 34
90, 100)'a kadar onar ritmik sayar. - Aﬂlm?‘ kitaby, ora:mnda
- Gisterip dogru yapar.
2. 10'un kati olan bir sayidan baslayarak 30 ";p”fni‘
(40, 50, 60, 70, 80, 90, 100)'a ke
yardm

3. Nesneler (zerinde, 10°dan baslayarak 30
(40, 50, 60, 70, 80, 90, 100)'a kadar onar
ritmik sayar.

4. Nesne resim kartlan Gzerinde, 10'dan
baglayarak 30 (40, 50, €0, 70, 80, 90,100)a
kadar onar ftmik sayar.

5. 30 (40, 50, 60, 70, 80, 90, 100)'dan
baslayarak geriye dodru onar ritmik sayar.

6. 10'un kati olan bir sayidan baglayarak
geriye dodru onar ritmik sayar.
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4, 3'ten baslayarak nesne resim kartlan
iizerinde 10 (20, 30, 40, 50, 60, 70, 80, 90,
100) icinde ticer ritmik sayar.

5. 10 (20, 30, 40, 50, 60, 70, 80, 90, 100)
icinde 3'in kati olen bir sayidan baslayarak
geriye dogru tcer ritmik sayar.

6. 3'lin kati olan bir sayidan baslayarak geriye
dodru Gcer ritmik sayar.

£
TZUN DONEMLI AMAC KISA DONEMLI AMACLAR YONTEM- OLCUT | ZAMAN ARAC- DEGERLE
TEKNIK GEREC NDIRME
Beser ritmik sayar. 1. 5'ten baslayarak 20 (30, 40, 50, 60, 70,
80, 90, 100)yve kadar beser ritmik sayar. .
- Dogrudan 3/4 Kalem, Ogrenci
2. 5'in kati olan bir sayidan baslayarak 20 ogretim. Q-F'ﬁi;r‘-.d-gi beceriyi 3/4
(30, 40, 50, 60, 70, 80, 90, 100)'ye kadar - Anlatin Kitabe, oranmda
beger ritmik sayar. - Gosterip OgTU yapar.
yaptuma
3. Nesneler lizerinde 5'ten basglayarak 20 (30, 'ilmdi;ﬂ
40, 50, 60, 70, 80, 90, 100)'yve kadar beser ¥
ritmik sayar.
4. Nesne resim kartlan lzerinde 5ten
baslayarak 20 (30, 40, 50, 60, 70, 80, 90,
100)’ye kadar beger ritmik sayar.
5. 20 (30, 40, 50, 60, 70, 80, 90, 100)'den
baglayarak geriye dogru beger ritmik sayar.
6. 5'in kati olan bir sayidan baslayarak geriye
dogru beser ritmik sayar.
TZUN DONEMLI AMAC KISA DONEMLI AMACLAR YONTEM- | OLCUT | ZAMAN ARAC- DEGERLE
TEKNIK GEREC | NDIRME
Ikiser ritmik sayar. 1. 2'den baslayarak 10 (20, 30, 40, 50, 60,
70, 80, 90, 100)'a kadar ikiser ritmik sayar. Kalem, ~
- Dogruda.n 3/4 d.eftar. ders Oézer}ci
2. 2'in kati olan bir sayidan baglayarak 10 Sgretim. kitaby, becerlyi 3/4
(20, 30, 40, 50, 60, 70, 80, 90, 100)'a kadar | - “Anlatm eranmda
ikiser ritmik sayar. - Gosterip dogru yapar.
yaptrma
3. Nesneler tzerinde, 2'den baslayarak 10 -ifhl};;ﬂ
(20, 30, 40, 50, 60, 70, 80, 90, 100)'a kadar |~
ikiser ritmik sayar.
4. Nesne resim kartlan tizerinde 2'den
baglayarak 10 (20, 30, 40, 50, 60, 70, 80, 90
100)'a kadar ikiser ritmik sayar.
5. 10 (20,30, 40, 50, 60, 70, 80, 90, 100)dan
baslayarak geriye dogru ikiser ritmik sayar.
6. 2'nin kat olan bir sayidan baslayarak
geriye dogru ikiser ritmik sayar.
UZUNDONEMLI AMAC KISADONEMLI AMACLAR YONTEM- | OLCUT | ZAMAN ARAC- DEGERLE
TEENIK GEREC | NDIRME
1. 3'ten baslayarak 10 (20, 30, 40, 50, 60,
Ucer ritmik sayar. 70, 80, 90, 100) icinde ticer ritmik )
sayar. - Dodrudan | 3/4 Kalem,. | Odrenci
2. 3'tin katr olan bir sayidan baslayarak 10 | dgretim. defter,. | beceriyi3/4
(20, 30, 40, 50, 60, 70, 80, 90, 100) icinde | - Anlatim ders. oraninda
{icer ritmik sayar. - Gosterip kitabl. dogru
3. 3'ten baslayarak nesnelerle 10 (20, 30, 40, | yaptima yapar.
50, 60, 70, 80, 90, 100) icinde: ticer ritrmik Fiziksel
sayar. yardim
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UZUN DONEMLI AMAC KISA DONEMLI AMAC YONTEM- | OLCUT | ZAMAN ARAC- DEGERLE
TEKNIK GEREC | NDIRME
1. 4'ten baslayarak 10 (20, 30, 40, 50, 60,
Dérder ritmik sayar. 70, 80, 90, 100) icinde dérder ritmik sayar. .
2. 4in kati olan bir sayidan baslayarak 10 - Dodrudan | 3/4 Kalem,. Odrenci
(20, 30, 40, 50, 60, 70, 80, 90, 100) icinde iretim. defter,. beceriyi 3/4
dorder ritmik sayar. - Anlatim ders. oraninda
3. 4'ten baslayarak nesnelerle 10 (20, 30, 40, | - Gésterip kitabi.. dogru
50, 60, 70, 80, 90, 100) icinde yaptirma yapar.
dorder ritmik sayar. -Fiziksel
4. 4'ten baslayarak nesne resim kartlan yardim
izerinde 10 (20, 30, 40, 50, 60, 70, 80, 90,
100) icinde dérder ritmik sayar.
5. 10 (20, 30, 40, 50, 60, 70, 80, 90, 100)
icinde 4'tin kati olan bir sayidan baslayarak
geriye dodru dorder ritmik sayar.
6. 4'tin kati olan bir sayidan baslayarak geriye
dogru dorder ritmik sayar.
UZUN DONEMLI AMAC KISA DONEMLI AMACLAR YONTEM- | OLCUT | ZAMAN ARAC- DEGERLE
TEKNIK GEREC | NDIRME
Kalem,. |
Tek ve cift dogjal sayilan ayirteder. | 1. 10% kadar olan cift dogal sayilan soyler. - Dogrudan | 3/4 defter,. Odrenci
iretim. ders. beceriyi 3/4
2. 10'a kadar olan tek dogal sayilan syler. - Anlatim kitabi.. oraninda
- Gosterip dogru
3. En ¢ok dort basamakli olarak verilen bir yaptirma yapar.
dogal sayinin tek veya cift dogal sayi Fiziksel
oldugunu sayler. yardm
4. En gok beg basamakli olarak verilen bes
dodal sayi arasindan tek sayilan séyler.
5. En cok bes basamakli olarak verilen bes
dodal sayi arasindan cift sayilan sGyler.
I
UZUN DONEMLI AMAC KISA DONEMLI AMACLAR YOZ\'T?E]I— OLCUT | ZAMAN ARAC- DE G—ERLE
TEKNIK GEREC NDIRME
Dogal sayilarla eldesiz toplama 1. Bir basamakli bir dogal sayryla, bir -Dogrudan | 3/4 Kalem, | Ogrenci
yapar. basamakd bir dogal sayry1 sonug bir dgretim. defter, ders | beceriyi 3/4
basamakli cikacak sekilde yan yanatoplayp |~ Al_l_lm?l kitabs, ””fmda
sonucunu yazar/sayler. - Gsterip dogru yapar.
yaptirma
) . ) -Fiziksel
2. Bir basamakli bir dogal sayiyla bir yardm

basamakli bir dogal sayiyi sonug bir
basamakli cikacak sekilde alt alta toplayip
sonucunu yazar/sdyler.

3. Bir basamakl bir dogal sayiyla, bir
basamakli bir dodal sayry1 sonuc iki basamakl
cikacak sekilde yan yana toplayip sonucunu
yazar/soyler.

4. Bir basamakli bir dogal sayyla, bir
basamakli bir dogal sayiyi sonug iki basamakl
cikacak sekilde alt alta toplayip sonucunu
yazar/soyler.

5. Bir basamakli tic dodal sayyi sonug bir
basamakli cikacak sekilde yan yana toplayip
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sonucunu yazar/ sayler.

6. Bir basamakh tc dodal sayiyi sonug bir
basamakh cikacak sekilde alt alta toplayip
sonucunu yazar/séyler.

7. Bir basamakh tic dogal sayy1 sonuc iki
basamakli cikacak sekilde yan yana toplayip
sonucunu yazar/ sayler.

8. Bir basamakh tic dodal sayyi sonug iki
basamakh cikacak sekilde alt alta toplayip
sonucunu yazar/séyler.

9. Iki basamakl bir dogal sayiile bir
basamakl bir dogal saywy eldesiz toplayip
sonucunu yazar/séyler.

10. ki basamakl bir dogal sayiile iki
basamakh bir dodal sayy1 sonug iki basamakh
cikacak sekilde eldesiz toplayip sonucunu
yazar/soyler.

11. Iki basamakl bir dogal sayiile iki
basamakh bir dodal sayy1 sonug tic basamakh
cikacak sekilde eldesiz toplayip sonucunu
yazar/sdoyler.

12. Iki basamakl bir dogal sayiile bir
basamakh iki dogal saym eldesiz toplayip
sonucunu yazar/ sayler.

13. ki basamakl bir dogal sayiile iki
basamakl iki dodal saymy eldesiz, sonug iki
basamakh cikacak sekilde toplayip sonucunu
yazar/soyler.

14. Iki basamakl bir dogal sayiile iki

Dogal sayilarla eldeli toplama islemi
yapar.

basamakl iki dogal saywyi eldesiz, sonug iic
basamakl cikacak sekilde toplayip sonucunu
yazar/sayler.

15. Ug basamakl bir dogal say ile bir
basamakl bir dogal sayiy: eldesiz toplayip

sonucunu yazar/sayler.

16. Ug basamakli bir dogal sayi le iki
basamakl bir dodal sayiyi eldesiz toplayip
SoNUCUNU yazar/sdyler.

17. Ug basamakl bir dodal sayiile iic
basamakl bir dogal sayry! eldesiz toplayip
SonuUCUNU yazar/sdyler.

1. Tki basamakh bir dogal sayile tek
basamakl bir dogal sayiyi eldeli
toplayip sonucunuyazar/séyler.

2. Tki basamakli bir dogal sayiile iki
basamakl bir dogal sayry: eldeli toplayip
sonucunu yazar/sayler.

3. Tki basamakli bir dogal sayiile tek
basamakl iki dogal sayiyi eldeli toplayip
sonucunu yazar/sayler.

4. Tki basamakli ic dofjal sayry eldeli toplayp
sonucunu yazar/sayler.

5. Ug basamakli bir dogal sayiile tek
basamakl bir dogal sayry: eldeli toplayip
sonucunu yazar/sayler.

6. Ug basamakli bir dodal sayiile iki
basamakl bir dogal sayry: eldeli toplayip
sonucunu yazar/sayler.

7. Ug basamakl bir dodal sayiile tic
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Toplama islemi yaparak problem
gizme becerisi gelistirir.

Cikarma islemini kavrar.

basamakli bir dogal sayryi eldeli toplayip
sonucunu yazar/séyler.

1. Tek basamakl bir dogdal saywyitek
basamakli bir dogal sayiyla toplayarak
problem cézer.

2. Tek basamakl bir dogal sayilar icinden tig
sayyi kullanarak toplama islemiile problem
gozer.

3. Iki basamakl bir dogal sayry tek/iki
basamakli bir dogal sayiile eldesiz toplayarak
problem cézer.

4. Tki basamakl bir dodal sayiile tek/iki
basamakli iki dogal sayiy eldesiz

toplayarak problem ¢éizer.

5. Ug basamakd bir dogal sayiile tek/iki
basamakli bir dogal sayyi eldesiz
toplayarak problem gizer.

6. Ug basamakd bir dogal sayiile iic
basamakli bir dodal sayy eldesiz toplayarak
problem gézer.

1. "Eksildi, cikti, eksi, kaldi, esittir”
sozclklerinin clkarma islemi ile ilgili
oldugunu soyler.

2. Bir kumeden belirtilen sayidaki elemarini
eksildifcikti/eksi/kaldy/ esittir

sozciklerini kullanarak ayirr.

3. Eksildi/oikt/ eksi/kaldif esittir sozctkleri
kullanilarak séylenen bir kiimeyive
kiimenin aynlan ve kalan kiimelerini ifade
eden resim kartini g&sterir.

4. Belirtilen sayida elemani olan kiimeyive bu
kiimeden ayrilan ve kalan kiimelerini

"-" "="isaretlerini kullanarak yapar.

Carpma islemini kavrar.

Bolme iglemini kavrar.

2. Elemanlan esit sayida olan iki kiimeyi
tane/kere/carp)/eder sézciiklerini
kullanarak birlestirir.

3. Tane/kere/carpifeder sozclkleri
kullanilarak stylenen elemanlan esit sayida
olan

kiimeyive bunlann elemanlannin toplamini
ifade eden resim kartini gésterir.

4. Elemanlan esit sayida olan iki kimeyive
bunlann elemanlannin toplamini"x", "="
isaretlerini kullanarak yapar.

5."x", "="isaretlerini kullanarak sGylenen
elemanlan esit sayida olan iki kimeyiifade
eden, resim kartini gosterir.

6. Tki dogal sayinin carpma iglemini "x", "="
isaretlerini kullanarak yazar.

7. Bir dogal sayinin "0" ile carpiminin sifir
oldugunu syler.

8. Bir dodal sayinin "1" ile carpiminin kendisi
oldugunu syler.

1. Verilen 20 varligi; 2, 5, 4'1i gruplandinr.
2. Verilen 20 varligi; 2, 5, 41
gruplandirdiginda elde edilen grup sayisimi
sayler.

3. Verilen 20 varligi; 2, 5, 41
gruplandirdidinda her gruptaki varlik sayisini
soyler.

4. Verilen iki dodal sayinin bélme islemini
varliklarla "bali", "eder”

kelimelerini kullanarak yapar.

5. Resim kartinda, ki dodal sayinin bélme
islemini varliklarla ifade eden

resim kartini gasterir.

6. Verilen bir dogal sayinin bélme iglemini
"baliiisareti” kullanarak yapar.

7. Bir bélme isleminde béliineni, béleni,
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Dodgal sayilarla kalansiz bélme
islemi yapar.

Saati bilir.

balimi ve kalani gasterir.
8. Bir dogal sayinin 1'e bolumunun kendisi
oldugunu soyler.

1. Tek basamakh bir dogal sayryitek
basamakl bir dogal sayrya kalansiz

bélerek sonucunu yazar/sdyler.

2. 1ki basamakh bir dogal sayryi tek basamakh
bir dogal sayiya kalansiz

bolerek sonucunu yazar/soyler.

3. ki basamakh bir dofjal sayryi iki basamakh
bir dogal sayrya kalansiz

bélerek sonucunu yazar/séyler.

4, Ug basamakh bir dodal sayiy tek basamakh
bir dogal sayrya kalansiz

bolerek sonucunu yazar/séyler.

1. Saati gosterir.

2. Saat gosterildiginde "saat” oldugunu
soyler.

3. Saatin zaman élgen bir arac oldugunu
soyler.

4. Saat Uizerinde akrebi g&sterir.

5. Saat Uzerinde akrep gdsterildiginde "akrep”
oldugunu séyler.

6. Saat Uzerinde yelkovani gésterir.

7. Saat Uzerinde yelkovan gosterildiginde
"yelkovan" oldugunu séyler.

8. Saat Uzerinde akrep, yelkovan ve rakamlar
bulundugunu séyler.

9. Kisa kol olan akrebin saatleri gosterdigini
sdyler.

10. Uzun kol olan yelkovanin dakikalar

Saati okur.

gésterdigini soyler

11. Sdylenentam saati gosterir.

12. Akrehin bir rakam iizerinde, yelkovanin
ise 12'nin Gzerinde olmasi

durumuna "tam saat” denildigini séyler.

13. Séylenen yanm saati gasterir.

14. Akrebin bir rakamin Gzerinde, yelkovanin
ise 6'in Gzerinde olmasi

durumuna "yanm saat” denildigini séyler.
15. Sdylenen ceyrek saati gisterir.

16. Akrebin bir rakamin iizerinde, yelkovanin
ise 3 veya 9'un (zerinde olmasi

durumuna "ceyrek saat” denildidini soyler.

1. Tam saate gére ayarlanan saatin kac
oldugunu séyler.

2. Yanm saate gére ayarlanan saatin kag
oldudiunu séyler.

3. Geyrek saate gore ayarlanan saatin kac
oldudunu séyler.

4, Akrep ve yelkovanin verilen durumlarna
gére saatin kag oldugunu séyler.

SINIF O GRETMENI
OO XXX

197

OKULMUDURU




	ÖN SÖZ
	İÇİNDEKİLER
	TABLOLAR LİSTESİ
	Tablo 1.Çoklu Yetersizlik Nedenleri…………………………………………………….…..33
	Tablo 2.Araştırma Modeli…………………………………………………………………....78
	Tablo 3.İhtiyaç Analizi Aşamaları…………………………………………………………...79
	Tablo 4.Araştırmanın Deneysel Sürecine Yönelik İşlem Basamakları……………………....80
	Tablo 5.İhtiyaç analizine Katılan Öğretmenlerin Demografik Bilgileri……………………..82
	Tablo 6.Deney ve Kontrol Grubu Katılımcı Bilgileri………………………………………..83
	Tablo 7.Görüşme Formunun Geliştirilme Sürecindeki Basamaklar…………………………85
	Tablo 8.Açıklayıcı faktör analizi demografik bilgiler……………………….…………….....88
	Tablo 9.Sınıf ve Branş Öğretmenleri İçin BEP Yeterlilikleri Belirleme Ölçeği KMO ve Bartlett küresellik testi sonuçları …………………………………….……………..89
	Tablo 10.Açımlayıcı Faktör Analizi Sonucu Toplam Açıklanan ve Boyutların Açıkladığı Varyans Değerleri…………………………..…………………………………….....90
	Tablo 12.Doğrulayıcı Faktör Analizi Demografik Bilgileri……………………………….....94
	Tablo 15.Sosyal Geçerlilik Formunun Geliştirilme Basamakları…………………………..100
	Tablo 16. Öğretmenler İçin Geliştirilen Uygulamalı BEP Eğitim Programı ile Hazırlanan BEP Eğitim Programı aşamaları…………………………….…………………......102
	Tablo 17.BEP Eğitim Programında uygulanan kazanım listesi………………………...…..105
	Tablo 19. Öğretmenler İçin Geliştirilen Uygulamalı BEP Eğitim Programı Eğitiminin Ön Test ve Son Test Puanlarının Kontrol ve Deney Grupları Arasındaki Anlamlılığına İlişkin Bulgular……………………….…………………………………………....121
	Tablo 20.Deney Grupları Öğretmenler İçin Geliştirilen Uygulamalı BEP Eğitim Programı Eğitiminin Ön Test ve Son Test Puanları Arasındaki Anlamlılığına İlişkin Bulgular…………………………………………………………………………....122
	Tablo 21.Kontrol Grupları Öğretmenler İçin Geliştirilen Uygulamalı BEP Eğitim Programı Eğitiminin Ön Test ve Son Test Puanları Arasındaki Anlamlılığına İlişkin Bulgular……………………………………………………………………………123
	Tablo 22. Öğretmenler İçin Geliştirilen Uygulamalı BEP Eğitim Programı Eğitiminin Ön Test ve Son Test Puanlarının Kontrol ve Deney Grupları Arasındaki Farklılığına İlişkin Bulgular…………………………………….…………………………..…..123
	Tablo 23.Başarı testine Yönelik Ön Test ve Son Test Başarı Ortalamaları Bulguları………………………….………………………………………………..124
	ŞEKİLLER TABLOSU
	TEZ ÇALIŞMASI ORİJİNALLİK RAPORU
	BİLİMSEL ETİK BEYANNAMESİ
	SİMGELER VE KISALTMALAR
	ÖZET
	ABSTRACT
	BÖLÜM I
	I. GİRİŞ
	I.1. Problem Durumu
	I.2. Araştırmanın Amacı
	I.3. Araştırmanın Önemi
	I.4. Sınırlılıklar
	I.5. Tanımlar

	II. BÖLÜM
	II. ALANYAZINI
	II.1. Tanımlar

	Araştırmanın bu bölümünde Kaynaştırma, Bireyselleştirilmiş Eğitim Programına ve özellikleri ile ilgili açıklamalara yer verilmiştir.
	II.1.1. Kaynaştırma Eğitimi ve Kaynaştırma Modelleri
	II.1.1.1. Kaynaştırma ile ilgili Yasal Düzenlemeler
	II.1.1.2. Kaynaştırma Sınıfında Bulunması Gereken Nitelikler
	II.1.1.3. Kaynaştırma Eğitimi ve İş birliği
	II.1.1.4. Türkiye’de Özel Eğitim Öğrencileri ve Kaynaştırma
	II.1.2. BEP’le İlgili Yasal Düzenlemeler
	II.1.3. BEP’in Yararları ve Gerekliliği
	II.1.4. Kaynaştırma Öğrencilerine Destek Eğitim Hizmetleri
	II.1.4.1. Sınıf İçinde Sunulan Destek Eğitim Hizmetleri
	II.1.4.2. Sınıf Dışında Sunulan Destek Eğitim hizmetleri

	II.1.5. BEP Hazırlama Aşamaları
	II.1.5.1. Eğitsel Değerlendirme ve Tanılama
	II.1.5.2.  Geleceği Etkin Planlama ve Fonksiyonel Bakış

	1- Sorunların veya fırsatların belirlenmesi
	2- Hedeflerin belirlenmesi
	3- Planların dayandığı hareket noktalarının tespiti
	4- Mevcut seçeneklerin belirlenmesi ve değerlendirilmesi
	5- En uygun alternatiflerin belirlenmesi
	6- Ek planların hazırlanması
	7- Gerekli bütçenin ayrılması
	II.1.5.3. Yönlendirme
	II.1.5.4. Yerleştirme
	II.1.5.5. İzleme
	II.1.5.6. Kademeler Arası Geçiş

	II.1.6.  Özel Gereksinimli Bireylerin Sınıflandırılması ve Kaynaştırma Eğitimi
	II.1.6.1.  Zihinsel Yetersizliği Olan Öğrenciler
	II.1.6.2.  Özel Öğrenme Güçlüğüne Sahip Olan Öğrenciler
	II.1.6.3. İşitme Yetersizliği Olan Öğrenciler
	II.1.6.4. Görme Yetersizliği Olan Öğrenciler
	II.1.6.5.  Fiziksel Yetersizliği, Süreğen Hastalığı Olan Öğrenciler
	II.1.6.6.  Dil ve Konuşma Bozukluğu Olan Öğrenciler
	II.1.6.7.  Otizm Spektrum Bozukluğu (OSB) Olan Öğrenciler
	II.1.6.8.  Çoklu Yetersizliği Olan Öğrenciler


	Tablo 1. Çoklu Yetersizlik Nedenleri.
	II.1.6.9.  Üstün Yetenekli Öğrenciler
	II.1. 6. 10.  Dikkat Eksikliği ve Hiperaktivite Bozukluğu Olan Öğrenciler
	II.1.7. Bireyselleştirilmiş Eğitim Programı (BEP)
	II.1.7.1. Çocuğun Gelişimsel Özelliklerinin Belirlenmesi
	II.1.7.2. Çocuğun Güçlü ve Zayıf Yönlerinin Belirlenmesi
	II.1.7.3. BEP Ekibinin Kurulması
	II.1.8. BEP’lerin Geliştirilme Süreci
	II.1.8.1. BEP Ekibinin Toplantı Yapması, Zaman ve Stres Yönetimi
	II.1.8.2. Ailenin Etkin Katılımı
	II.1.8.3. Çocuğun Performansının Değerlendirilmesi
	II.1.8.4. Öğrenci Katılımı
	II.1.8.5. BEP’te Uyarlama Yapma

	II.1.9. Eğitsel İhtiyaçlara göre BEP’lerin Oluşturulması
	II.1.9.1. BEP’lerin Hazırlanması ve Uygulanması
	II.1.9.2. BEP’lerin İçeriğinin Oluşturulması
	II.1.9.3. Uzun Dönemli amaçlar (U.D.A) ve Kısa Dönemli Amaçların (K.D.A) Yazılması
	II.1.9.3.1. Uzun Dönemli Amaçlar (U.D.A)
	II.1.9.3.2. Kısa Dönemli Amaçlar (K.D.A)
	II.1.9.3.3. Öğretimsel Amaçlar
	II.1.9.4. Eğitim Durumlarının Belirlenmesi
	II.1.9.4.1. Öğretim Yöntem ve Teknikleri
	a- Doğrudan Öğretim
	b- Yanlışsız Öğretim
	Tepki İpuçlarının Sunulduğu Öğretim Yöntemleri
	Uyaran İpuçlarının Kullanıldığı Yöntemler

	c- Basamaklandırılmış Öğretim
	d- Uygulamalı Davranış Analizi (UDA) Yaklaşımı
	e- Sosyal Öykü
	f- Video Modelli Öğretim
	g- Ayrık Denemelerle Öğretim
	h- Erken Yoğun Davranışsal Eğitim (EYDE)
	I- Fırsat Öğretimi
	i- İşlevsel Değerlendirme ve Analiz
	j- Sözel Davranış
	k- TEACCH
	l- Kolaylaştırılmış İletişim
	II.1.9.4.2. Eğitim Ortamları
	II.1.9.4.3. Destek Özel Eğitim Hizmetleri
	II.1.9.4.3.1. Uzman Desteği
	II.1.9.4.3.2. Materyal Teknoloji Desteği
	II.1.9.4.3.3. Öğretim Desteği
	II.1.9.4.3.4. Akran Aralıklı Destek

	II.1.10. BEP’lerin İzlenmesi ve Değerlendirilmesi
	II.1.11. Öğretmenlik Mesleği ve Yeterlilik Kavramı
	II.1.12. Kaynaştırma Sınıflarında Çalışan Öğretmenlerde Bulunması Gereken Özellikler
	II.1.11. Öğretmenlerin BEP Yeterlilikleri
	II.2. İlgili Araştırmalar
	II.2.1.  Türkiye’de Yapılan Araştırmalar
	II.2.2. Diğer Ülkelerde Yapılan Araştırmalar


	Testi ve Hughes, (2004) Tarafından yazılan “Student Involvement in Individualized Education Program Meetings (Bireyselleştirilmiş Eğitim Programı Toplantılarına Öğrenci Katılımı)” Öğrencilerin bireyselleştirilmiş eğitim programlarına (BEP) katılımları...
	Margaret & Stegall (2009). Tarafından yazılan “Assistive Technology in the Individualized Education Plan: Analysis of Policies Across Ten States (Bireyselleştirilmiş Eğitim Planında Yardımcı Teknoloji: On Eyalette Politikaların Analizi)” Özürlü Bire...
	Evans & Langberg, (2014). Tarafından yazılan “Evaluating the content of Individualized Education Programs and 504 Plans of young adolescents with attention deficit/hyperactivity disorder (Dikkat eksikliği/hiperaktivite bozukluğu olan genç ergenlerin ...
	Slade & Carter (2017) Tarafından yazılan “Satisfaction With Individualized Education Programs Among Parents of Young Children With ASD (OSB'li Küçük Çocukların Ebeveynlerinin Bireyselleştirilmiş Eğitim Programlarından Memnuniyeti)”. Ebeveynlerin, çocu...
	Sarı ve İlik, (2017) Tarafından oluşturulan “The Training Program for Individualized Education Programs (BEPs): Its Effect on How Inclusive Education Teachers Perceive their Competencies in Devising BEPs.(Bireyselleştirilmiş Eğitim Programları (BEP'le...
	Harvey, Bush, Yeager ve diğ (2020) tarafından yazılan “Describing the Composition of Individualized Education Plans for Students With Traumatic Brain Injury (Travmatik Beyin Hasarlı Öğrenciler İçin Bireyselleştirilmiş Eğitim Planlarının Bileşimini Tan...
	BÖLÜM III
	III. YÖNTEM
	III.1. Araştırmanın Modeli

	Tablo 2. Araştırma Modeli
	Tablo 4. Araştırmanın Deneysel Sürecine Yönelik İşlem Basamakları
	III.2. Araştırmanın Çalışma Grubu
	III.2.1. İhtiyaç Analizi Sürecindeki Katılımcılar


	Tablo 5. İhtiyaç analizine Katılan Öğretmenlerin Demografik Bilgileri
	III.2.2. Sınıf ve Branş Öğretmenleri İçin BEP Yeterlilikleri Belirleme Ölçeği (SIBEP)” Uygulanması Sürecinde Yer Alan Katılımcılar

	Tablo 6. Deney ve Kontrol Grubu Katılımcı Bilgileri
	III.3. Veri Toplama Araç ve/veya Teknikleri
	III.3.1. İhtiyaç Analizine İlişkin Yarı Yapılandırılmış Görüşme Formu


	Tablo 7. Görüşme Formunun Geliştirilme Sürecindeki Basamaklar
	III.3.2. Sınıf ve Branş Öğretmenleri İçin BEP Yeterlilikleri Belirleme Ölçeği (SIBEP)
	III.3.2.1. SIBEP Açımlayıcı Faktör Analizi (AFA) Uygulamaları ve Sonuçları


	Tablo 8. Açıklayıcı Faktör Analizi Demografik Bilgiler
	Tablo 9.  Sınıf ve Branş Öğretmenleri İçin BEP Yeterlilikleri Belirleme Ölçeği KMO ve Bartlett küresellik testi sonuçları
	Tablo 10. Açımlayıcı Faktör Analizi Sonucu Toplam Açıklanan ve Boyutların Açıkladığı Varyans Değerleri
	III.3.2.2. SIBEP Doğrulayıcı Faktör Analizi (DFA) Uygulamaları ve Sonuçları

	Tablo 12. Doğrulayıcı Faktör Analizi Demografik Bilgileri
	III.3.2.3. SIBEP İlişkin Geçerlik ve Güvenirlik Çalışması
	III.3.3. BEP Düzey Belirleme Başarı Testi
	III.3.4. Sosyal Geçerlik Formu

	Tablo 15. Sosyal Geçerlik Formunun Geliştirilme Basamakları
	III.3.5. Öğretmenler İçin Geliştirilen Uygulamalı BEP Eğitim Programı

	Tablo 16. Öğretmenler İçin Geliştirilen Uygulamalı BEP Eğitim Programı aşamaları
	Tablo 17: BEP Eğitim Programında Uygulanan Kazanım Listesi
	III.3.6. BEP Geliştirme Becerisi Kontrol Listesi
	III.4. Verilerin Toplanması
	III.5. Verilerin Analizi
	BÖLÜM IV
	IV. BULGULAR
	IV.1. Yarı Yapılandırılmış Görüşme Formundan Elde Edilen Bulgular
	IV.1.1. BEP Hazırlama Konusunda Eğitim Alma Gereksinimi ile İlgili Görüşler
	IV.1.2. BEP Konusunda Genel Olarak Teorik Bilgi Alma Gereksinimi ile İlgili Görüşler
	IV.1.3. Materyal Hazırlama Konusunda Bilgi Alma Gereksinimi ile İlgili Görüşler
	IV.1.4. Öğrencilerin Yetersizliklerini Belirlemede Bilgi Alma Gereksinimi ile İlgili Görüşler
	IV.1.5. Öğrenci Yetersizliğine Göre Performans Belirlemede Bilgi Alma Gereksinimi ile İlgili Görüşler
	IV.1.6. BEP’leri Uygulama Noktasında Bilgi Alma Gereksinimi İle İlgili Görüşler
	IV.1.7. BEP’lerin Değerlendirilmesi Konusunda Bilgi Alma Gereksinimi ile İlgili Görüşler
	IV.1.8. Kaynaştırma Eğitiminde Teknolojinin Uygulanması Konusunda Bilgi Alma Gereksinimi İle İlgili Görüşler
	IV.1.9. Veli İletişi ve Uzun Dönemli-Kısa Dönemli Hedeflerin Belirlenmesi ile İlgili Görüşler
	IV.2. Öğretmenler İçin Geliştirilen Uygulamalı BEP Eğitim Programı Eğitimine Katılan ve Katılmayan Öğretmen Gruplarının SİBEP Ölçeği Ön Test ve Son Test Puanları Arasındaki Anlamlılığa İlişkin Bulgular

	Tablo 19: Öğretmenler İçin Geliştirilen Uygulamalı BEP Eğitim Programı Eğitiminin Ön Test ve Son Test Puanlarının Kontrol ve Deney Grupları Arasındaki Anlamlılığına İlişkin Bulgular
	Tablo 20: Deney Grupları Öğretmenler İçin Geliştirilen Uygulamalı BEP Eğitim Programı Eğitiminin Ön Test ve Son Test Puanları Arasındaki Anlamlılığına İlişkin Bulgular
	Tablo 21: Kontrol Grupları Öğretmenler İçin Geliştirilen Uygulamalı BEP Eğitim Programı Eğitiminin Ön Test ve Son Test Puanları Arasındaki Anlamlılığına İlişkin Bulgular
	Tablo 22: Öğretmenler İçin Geliştirilen Uygulamalı BEP Eğitim Programı Eğitiminin Ön Test ve Son Test Puanlarının Kontrol ve Deney Grupları Arasındaki Farklılığına İlişkin Bulgular
	IV.2.1. Başarı Testi Sonuçlarına Yönelik Bulgular

	Tablo 23: Başarı testine Yönelik Ön Test ve Son Test Puanları Arasındaki Anlamlılığına İlişkin Bulgular
	IV.3. Sosyal Geçerlilik Bulguları
	IV.4. BEP Geliştirme Becerisi Kontrol Listesi Bulguları
	BÖLÜM V
	V. TARTIŞMA
	V.1 Nitel Araçlarla Toplanan Verilere Yönelik Tartışma

	Kaynaştırma eğitiminde sınıf içerisinde farklı etkinlikler ve öğrenciye göre materyaller öğrencinin sınıf içerisinde normal gelişim gösteren öğrenciler tarafından bazen dışlanmasına sebep olabilmektedir. Bu ve buna benzer durumlar BEP’lerin uygulanmas...
	Thompson (2010)’a göre BEP sürecinde eğitimcilerin en fazla ailelerle sorun yaşadığını, ailelerin genel itibari ile eğitim seviyelerinin düşük ve çocuklarına ilişkin beklentilerinin düşük olması sebebiyle öğretmen ve okula karşı mesafeli durmaktadırla...
	Araştırmaya katılan öğretmenlerin yaşamış oldukları bir diğer sorun ise kaynaştırma eğitiminde teknolojinin etkin kullanılmasına yönelik problemlerdir. Öğretmenler sınıfların kalabalık olması, özel gereksinimli çocukların ilgi ve yeteneklerinin farklı...
	Okullarda sınıfların kalabalık ve yoğun bir ders müfredatının olması teknolojik içerik ve materyallerin kullanımını kısıtlamaktadır. Tas (2011)’e göre kaynaştırma eğitimi veren öğretmenlerin BEP’le ilgili bilgi eksiklerinin olduğunu, gerek fiziki alt ...
	V.2. Nicel Araçlarla Toplanan Verilere Yönelik Tartışma
	VI. SONUÇ VE ÖNERİLER
	VI.1. Sonuç
	VI.1.1. Nitel Bulgulara Yönelik Sonuçlar
	VI.1.2. Nicel Bulgulara Yönelik Sonuçlar
	VI.2. Öneriler
	VI.2.1 Uygulamaya Yönelik Öneriler
	VI.2.2. İleri Araştırmalara Yönelik Öneriler
	KAYNAKLAR
	Büyüköztürk, Ş. (2002). Faktör Analizi: Temel Kavramlar ve Ölçek Geliştirmede Kullanımı. Kuram ve Uygulamalarda Eğitim Yönetimi. Sayı 32.
	Kayhan, N. Ve Akçamete, G. (2018). Birlikte öğretim yaklaşımı: Altı farklı öğretim Modeli. Eğitim ve insani bilimler dergisi: Teori ve uygulama. Cilt: 9 /Sayı: 18/ Güz 2018.
	Kaptan, F. ve Korkmaz, H. (2000). İşbirliğine dayalı fen öğretiminin öğretmen adaylarının öz yeterlilik düzeylerine etkisi. IV. Fen Bilimleri Eğitimi Kongresine Sunulmuş Bildiri.


	EKLER

	EK 12: Sınıfında Kaynaştırma Öğrencisi Olan Sınıf ve Branş Öğretmenlerinin BEP’e Yönelik Gereksinimlerine Yönelik Tablo.
	EKLER
	1- Aşağıdakilerden hangisi Bireyselleştirilmiş Eğitim Programı (BEP) Geliştirme Birimi’nde yer almaz?
	A- Sınıf öğretmeni
	B- Çocuk psikoloğu
	C- Okul müdürü
	D- Anne-baba
	E- Branş öğretmeni
	2- Aşağıdakilerden hangisi bireyselleştirilmiş eğitim planı (BEP) hazırlarken eğitimsel performans düzeyi ifadesi yazmada dikkat edilmesi gereken ilkelerden biri değildir?
	A- Ayrıntılı değerlendirme verilerine göre oluşturulmalı
	B- Öğrencinin yapabildikleri ve yapamadıkları yansıtılmalı
	C- Öğrencinin güncel bilgilerini içermeli
	D- Özel istekler göz önünde bulundurulmalı
	E- Açık ve anlaşılır bir dille yazılmalı
	3- Aşağıdakilerden hangisi uzun dönemli hedef ifadesi olarak doğru yazılmamıştır?
	A- Ali yıl sonuna kadar kendi başına yemek yeme davranışını kazanır
	B- Ali 4 ders saatinin sonunda ayakkabısını bağlama davranışını öğrenir
	C- Ali dönem sonunda bağımsız olarak kendi başına yemek yeme davranışını kazanır
	D- Ali yıl sonuna kadar 100’e kadar ritmik sayar
	E- Ali dönem sonuna kadar 2’şerli ritmik sayar
	8- Aşağıdakilerden hangisi Bep’lerin uygulanmasında teknolojik temelli öğretim materyallerinin sağladığı avantajlardan biri değildir?
	A- Öğrencilerin anlamlı öğrenmesini sağlar
	B- Akıllı tahtalar yoluyla ulaşımı kolaydır
	C- Konunun soyutlaştırılmasını sağlar
	D- Tam öğrenmeyi gerçekleştirir
	E- Öğrenci gereksinimine gör ulaşılması kolaydır


	EK 12. Sınıfında Kaynaştırma Öğrencisi Olan Sınıf ve Branş Öğretmenlerinin BEP’e Yönelik Gereksinimlerine Yönelik Tablo
	EK 12.1. Öğretmenler İçin Geliştirilen Uygulamalı BEP Eğitim Programına Katılmakla ilgili Öğretmen Görüşlerine Yönelik Tablo
	EK.12.2. Öğretmenler İçin Geliştirilen Uygulamalı BEP Eğitim Programı ile Aldığınız Eğitimin İçeriği, Anlaşılırlığı, ve İşlevselliği ile İlgili Öğretmen Görüşlerine Yönelik
	EK 12.3. Öğretmenler İçin Geliştirilen Uygulamalı BEP Eğitim Programının Öğrenme-Öğretme Sürecine Yönelik Öğretmen Görüşlerine Yönelik Tablo
	EK 12. 4. Öğretmenler İçin Geliştirilen Uygulamalı BEP Eğitim Programının Yeterliliğine Yönelik Öğretmen Görüşlerine Yönelik Tablo
	EK 12. 5. Öğretmenler İçin Geliştirilen Uygulamalı BEP Eğitim Programının BEP geliştirme sürecinize, Kaynaştırma Eğitim Uygulamalarına Yönelik Yansımalarına Yönelik Öğretmen Görüşlerine Yönelik Tablo
	EK 12. 6. Öğretmenler İçin Geliştirilen Uygulamalı BEP Eğitim Programına Tekrar Katılacak Olsanız Nelerin Değişmesine Yönelik Öğretmen Görüşlerine Yönelik Tablo

