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OZET

Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Temel Egitim Anabilim Dali
Okul Oncesi Egitimi Bilim Dali
Yiksek Lisans Tezi

OKUL ONCESi DONEM COCUKLARININ DEPREM KAVRAMINA ILiSKIN
METAFORIK ALGILARININ INCELENMESI

Miizeyyen BAHCACI ONAL

Arastrmanin temel amaci, okul oncesi dénem gocuklarinin deprem kavramina iliskin metaforik
algilarmin incelenmesidir. Arastirmada, okul 6ncesi donem gocuklarinin bakis agilar1 dogrultusunda deprem
kavramina yiikledikleri anlamlar derinlemesine incelendigi igin nitel arastirma desenlerinden olgu bilim
(fenomenoloji) deseni kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu amacli 6rneklem ydntemlerinden kolay
ulasilabilir 6rneklem yontemi ile segilen Konya merkez ilgelerinde bulunan ve arastirmaya katilmaya goniillii
okul oncesi egitim kurumlarinda egitim alan 160 okul 6ncesi dénem cocugu olusturmaktadir. Arastirmada
cocuklarin 74’0 kiz, 86’s1 erkek; 75’i 4 yasinda, 85’i 5 yasindadir. Arastirma verileri okul 6ncesi dénem
cocuklarma “Deprem ... gibidir, ¢iinkii ...” metafor anketi uygulanarak toplanmistir. Okul &ncesi dénem
cocuklar1 tarafindan 62 gecerli metafor tiretilmistir. Cocuklar tarafindan iiretilen metaforlar 6ncelikle olumlu ve
olumsuz olmak (izere 2 tema altinda incelenmistir. Olumsuz temalarin olumlu temalardan daha fazla metaforu
kapsadig1 belirlenmistir. Elde edilen metaforlar daha sonra 9 farkli kavramsal kategori altinda incelenmistir. Bu

CLINTS G CEINNT3 LEINT

kavramsal kategoriler; “doga ve dogal afetler”, “giic ve yikim”, “hayvan”, “oyun ve eglence”, “tasit”, “esya ve
alet”, “gliven”, “kirtlganlik”, “eylem” olarak belirlenmistir. En fazla metafor iretilen kavramsal kategorinin
“doga ve dogal afetler”; en az metafor iiretilen kavramsal kategorilerin ise “kirilganlik” ve “eylem” oldugu
belirlenmistir. “Doga ve dogal afetler” ve “gili¢c ve yikim” kavramsal kategorileri her iki cinsiyet arasinda da en
cok tercih edilen kavramsal kategorilerdir. Cinsiyete gore kategori tercihleri incelendiginde, “doga ve dogal
afetler”, “oyun ve eglence”, “giiven” kavramsal kategorilerinde kiz ¢ocuklarmin erkek ¢ocuklardan daha fazla
metafor trettikleri; “glic ve yikim”, “tasit”, “esya ve alet”, “kirtlganlik” ve “eylem” kavramsal kategorilerinde
erkek cocuklarmin kiz ¢ocuklarina gore daha fazla metafor iirettikleri belirlenmistir. “Hayvan” kavramsal
kategorisinde ise kiz ve erkek c¢ocuklarmin ayni sayida metafor drettikleri tespit edilmistir. 4 yas c¢ocuklari
tarafindan en ¢cok metafor iiretilen kategori “doga ve dogal afetler” kategorisi iken 5 yas grubunun en ¢ok “gii¢
ve yikim” kategorisinde metafor {iirettigi tespit edilmistir. Kavramsal kategoriler yas degiskenine gore
incelendiginde, “doga ve dogal afetler”, “oyun ve eglence”, “esya ve alet” kavramsal kategorilerinde 4 yas grubu
cocuklarm 5 yas grubu c¢ocuklardan daha fazla metafor trettikleri; “glic ve yikim”, “tasit”, “hayvan”,
“kirllganlik”, “gliven” ve “eylem” kavramsal kategorilerinde 5 yas grubu cocuklarin 4 yas grubu ¢ocuklara gére
daha fazla metafor trettikleri belirlenmistir. 4 yas grubu g¢ocuklarm firettikleri metaforlarin agiklamalarinda
somut gerekgelere, 5 yas grubu c¢ocuklarin irettikleri metaforlarin agiklamalarinda hem somut hem de soyut
gerekgelere yer verdikleri soylenebilir. Bu farkliliklar, 4 ve 5 yas grubu arasindaki algi ve ifade farkliliklarini
ortaya koymaktadir. Bu arastirmada, ¢ocuklarin iirettigi metaforlar incelenmis ve 5 yasindaki ¢ocuklarin bu
konuda daha basarili oldugu goriilmiistir. Elde edilen sonuglar isiginda arastirmacilara, Ogretmenlere ve

ebeveynlere bazi 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Deprem, Okul Oncesi Dénem, Metaforik Algi, Egitim, Olgu Bilim.



ABSTRACT

Necmettin Erbakan University, Graduate School of Educational Sciences
Department of Basic Education
Preschool Education Program
Master Thesis

ANALYSIS OF THE METAPHORICAL PERCEPTIONS OF THE PRESCHOOL
CHILDREN ON THE CONCEPT OF EARTHQUAKE

Miizeyyen BAHCACI ONAL

The main purpose of the study is to examine preschool children's metaphorical perceptions of the
concept of earthquake. Since the meanings that preschool children attribute to the concept of earthquake in line
with their perspectives were examined in depth, phenomenology design, one of the qualitative research designs,
was used in the study. The study group of the research consists of 160 preschool children studying in preschool
education institutions in the central districts of Konya, who volunteered to participate in the study, selected by
the convenience sampling method, one of the purposeful sampling methods. In the study, 74 of the children were
girls and 86 were boys; 75 were 4 years old and 85 were 5 years old. The research data were collected by
applying the “Earthquake is like ... because ...” metaphor questionnaire to preschool children. Preschool children
produced 62 valid metaphors. The metaphors produced by the children were first analyzed under 2 themes:
positive and negative. It was determined that negative themes included more metaphors than positive themes.
The metaphors obtained were then analyzed under 9 different conceptual categories. These conceptual categories
were “nature and natural disasters”, “power and destruction”, “animal”, “play and entertainment”, “vehicle”,
“object and tool”, “trust”, “fragility”, “action”. It was determined that the conceptual category with the highest
number of metaphors was “nature and natural disasters” and the conceptual categories with the lowest number of
metaphors were “fragility” and “action”. The conceptual categories “nature and natural disasters” and “power
and destruction” were the most preferred conceptual categories among both genders. When category preferences
according to gender were analyzed, it was determined that girls produced more metaphors than boys in the

LEINT3

conceptual categories of “nature and natural disasters”, “play and fun”, and “trust”; and boys produced more
metaphors than girls in the conceptual categories of “power and destruction”, “vehicle”, “goods and tools”,
“fragility”, and “action”. In the conceptual category of “animal”, it was determined that boys and girls produced
the same number of metaphors. While 4-year-old children produced the most metaphors in the category of
“nature and natural disasters”, 5-year-old children produced the most metaphors in the category of “power and
destruction”. When the conceptual categories were analyzed according to the age variable, it was determined that
4-year-old children produced more metaphors than 5-year-old children in the conceptual categories of “nature
and natural disasters”, “play and fun”, “objects and tools”; 5-year-old children produced more metaphors than 4-
year-old children in the conceptual categories of “power and destruction”, “vehicle”, “animal”, “fragility”,
“trust” and “action”. It can be said that 4-year-old children included concrete justifications in the explanations of
the metaphors they produced, while 5-year-old children included both concrete and abstract justifications in the
explanations of the metaphors they produced. These differences reveal the differences in perception and
expression between the 4 and 5 age groups. In this study, the metaphors produced by children were analyzed and
it was observed that 5-year-old children were more successful in this regard. In the light of the results obtained,

some suggestions were made to researchers, teachers and parents.

Keywords: Earthquake, Preschool Period, Metaphorical Perception, Education, Case Study.



BOLUM 1
1. GIRIS

Calismanin bu bdliimiinde arastirmaya konu olan problem durumu, problem
durumundan hareketle olusturulan aragtirmanin amaci ve alt amaglari, aragtirmanin énemi,

varsayimlari ve smirliliklart hakkinda agiklamalar yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Depremlerin bireyler ve toplumlar iizerinde pek ¢ok olumsuz etkisi bulunmaktadir
(Ozkan, 2021). Siiphesiz ki depremlerden en fazla etkilenen grup ¢ocuklardir. Depremler,
cocuklarin dogadan keyif almasini1 kisitlayan, onlar1 dogrudan dogadan uzaklastiran ve
yabancilastiran bir dogal afettir. Bu nedenle iizerinde dikkatle durulmasi gereken bir konu
olarak ifade edilmektedir. Deprem sonucunda yikilan binalar, hayatini kaybeden insan ve
hayvanlar cocuklarin psikolojisinde istenmeyen duygu ve yasantilar yoluyla kalict izlere

sebep olabilir (Y1lmaz, 2020).

Deprem felaketinin yasanmasi ¢ocuklarda psikolojik sorunlara neden olabilmektedir.
Cocuklar, hem depremin kendisinden korkarlar hem de depremin yasamlarinda olusturdugu
degisim ve belirsizliklerden de korkmaktadirlar. Yasadiklar1 ruhsal sorunlar, c¢ocuklarin
davranis sorunlar1 ortaya koymalarina sebep olabilmektedir. Depremin ¢ok boyutlu travmatik
etkileri olabilmektedir. Deprem, c¢ocuklarda korku, panik ve dehset gibi farkli olumsuz

tepkilere neden olabilir (Ersoy, 2022).

Gergeklestirilen ¢alismalar, ¢ocuklarda var olan bilgi eksikliginin ve dikkatsizligin
deprem konusundaki kaygi ve korkuyu yiikselttigini ortaya koymaktadir (Acar, 2019; Demir,
2021; Yilmaz, 2020). Deprem egitimi sayesinde c¢ocuklarin bu konudaki biling diizeyleri
arttirilarak daha az tepki gostermeleri ve daha az korkmalar1 hedeflenmektedir. Bu kapsamda
deprem bilincinin kazandirilmast i¢in c¢ocuklara depremin neden oldugu anlatilarak
depremlerin geg¢miste de yasandigi ve gelecekte de yasanacagi durumunun cocuklara
anlatilmas1 gerekmektedir. Bu durumun tamamen dogal oldugu, deprem sonucunda zarar
gorme ihtimalini azaltan ve arttiran unsurlarm neler oldugu c¢ocuklara mutlaka anlatilmasi

gereken 6nemli hususlar olarak kabul edilmektedir (Aydin, 2019; Yildiz, 2018).

Okul Oncesi donemde metaforik algi, c¢ocuklarin diinyayr ve olaylar:

anlamlandirmalarinda 6nemli bir rol oynar. Metafor yontemi, ¢ocuklarin soyut kavramlari



somutlastirarak anlamalarimi kolaylastirir (Lakoff ve Johnson, 2007). Bu nedenle, okul dncesi
donemde ¢ocuklarin deprem kavrammi nasil algiladiklarini 6grenmek i¢in metaforlarin
kullanilmas1 etkili bir yontem olabilir (Saban, 2008). Cocuklarin deprem kavramini nasil
algiladiklarin1 anlamak, onlarin bu konuda daha bilingli ve hazirlikli olmalarmni saglar.
Metaforlar, bu siirecin dnemli bir pargasi olarak kabul edilmektedir (Lakoff ve Johnson,
2007). Metaforlarin kullaniminin egitim-6gretim siirecinde zor konu ve kavramlari1 daha basit
ve anlasilir bir bigcimde ifade etme konusunda faydali olduklar1 soylenebilir (Giines ve Firat,
2016). Lakoff ve Johnson (2007) metafor kullaniominin bireylerin soyut veya karmasik olan
olgular1 daha somut veya tecriibbe edilmis olgularla karsilagtirmalarini ve bu sayede
bilinmeyen olgulara iliskin bir anlayis gelistirmelerini sagladigini belirtmistir. Bu aragtirmada
da cocuklarin depreme yonelik algilamalarmi metaforlar iizerinden tespit etmek calismanin

ana odagidir.

Kavram, deger ve c¢esitli olgularin G6gretimi tiim disiplinlerde Onemli bir yer
tutmaktadir. Ogrenciler bazen karsilastiklar1 kavram ve olgulari anlamlandirmada giigliik
cekebilmekte ya da kavrami oldugundan farkli bir bicimde algilayabilmektedir. Bu noktada
metaforlar, 6grencilerin kavramlar1 ne sekilde anladiklarini belirlemek (Yildizli vd., 2018) ve
kavramlarm 6gretimini kolaylastrmak amaciyla basvurulan etkili bir ara¢ olabilmektedir

(Mahlios, 2002).

Bu dogrultuda bu arastirma kapsaminda okul 6ncesi 6grencilerinin deprem ile ilgili
diisiinceleri ve bilgilerinden hareketle deprem kavramma iliskin {irettikleri metaforlarin
incelenmesi konu alinmistir. “Okul 6ncesi donem c¢ocuklarmmin deprem kavramina yonelik

metaforik algilar1 nasildir?” sorusu bu ¢alismanin temel problem climlesini olusturmaktadir.

1.2. Arastirmanin Amaci
Bu arastirmanin temel amaci; “Okul oncesi donem ¢ocuklarinin deprem kavramina
iliskin drettikleri metaforlar nelerdir?” sorusunun incelenmesidir. Arastirmanin temel

amacindan yola ¢ikarak su sorulara cevap aranacaktir;

e Okul 6ncesi donem cocuklarmin deprem kavramina iliskin {iirettikleri metaforlar
nelerdir?
e Okul 6ncesi donem cocuklarmin deprem kavramina iliskin {iirettikleri metaforlar

hangi temalar altinda yer almaktadir?



e Okul 6ncesi donem cocuklarinin deprem kavramina iliskin irettikleri metaforlar
hangi kategoriler altinda yer almaktadir?

e Okul 6ncesi donem ¢ocuklarmin iirettikleri deprem algis1 metaforlar1 cinsiyete gore
farklilagmakta midir?

e Okul 6ncesi donem c¢ocuklarmin irettikleri deprem algist metaforlar1 yasa gore

farklilagmakta midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Ulkemizde sik sik dogal afetlerin yasanmasi, cocuklarin dogal afetlere kars
bilgilendirilmesini gerektirmektedir. Afetlerin yogun olarak meydana geldigi bolgelerde
yasayan Ogrenciler i¢in dncelikli olmakla birlikte afet konusunda biling gelistirilmesi 6nem
tagimaktadir (Yildiz, 2014). Bu kapsamda afetlerle ilgili farkindalig1 arttrma kapsaminda en
temel yollardan bir tanesi de okullarda verilecek olan egitimlerdir. Okul 6ncesi egitime devam
eden ¢ocuklara yonelik sinif icerisinde gerceklestirilecek olan farkli etkinlikler ile afetler
hakkinda yapilan bilgilendirme ¢alismalari, ¢ocuklarin yaparak-yasayarak oOgrenme

stireglerine katki sunmaktadir (Fetihi ve Giilay, 2011).

Hayatinin herhangi bir evresinde deprem ile karsi karsiya gelen c¢ocuklar, deprem
esnasinda ve depremin ardindan yasanilan psikolojik ve fiziksel travmalara maruz kalma
bakimindan en biyiikk risk grubunu olusturmaktadir. Cocuklar, depremi algilamakta
zorlanmakta ve depremin gocuklarda biraktiklar1 izler senelerce devam etmektedir (Ozgiiven,
2006). Bu arastirmanin ¢iktilarmin, ¢ocuklarm depreme yonelik farkindaliginin gelistirilmesi

acisindan 6nemli veriler sunabilecegi diistiniilmektedir.

Bu dogrultuda deprem konusunda c¢ocuklarla yapilacak olan caligmalar vasitasiyla
cocuklarin deprem kavramina iliskin bakis agilarinin 6grenilebilecegi ve bu konuda yapilacak
olan Onleyici ve tedavi edici caligmalarin gelistirilmesinde cocuklarin bakis agilarindan

faydalanilmasimin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

1.4. Sayiltilar

Arastirmanin sayiltilar1 su sekildedir:

e Arastirmaya katilan okul dncesi Ogrencilerinin anket formunda yer alan sorulari
gercek durumlari yansitacak sekilde ve ictenlikle cevapladiklari varsayilmstir.

e (Calisma grubunun, ¢caligma evreni temsil ettigi varsayilmaistir.



1.5. Simirhliklar

Arastirmanin sinirliliklart su sekildedir:

e Arastirma, Konya ili Selguklu ilce Milli Egitim Miidiirligii, Karatay Ilge Milli
Egitim Miidiirliigii ve Meram Ilce Milli Egitim Miidiirliigiine baglh farkli okul
oncesi egitim kurumlarinda egitim alan ¢ocuklarla sinirlandirilmagtir.

e Arastirmada incelenen degiskenler, arastirmada kullanilan ve arastirmaci tarafindan
olusturulan Kisisel Bilgi Formu ve Metafor Anket Formunun 6l¢tiigli 6zellikler ile

smirhdir.

1.6. Tamimlar
Deprem: Yer kabugundaki hareketlilikte olusan enerjinin bir sarsinti olarak ortaya

cikmasima denir (Sengor, 2010).

Metafor: Bir olguyu baska bir bigimde kiyaslayarak ifade etme yontemidir. Ozellikle
soyut kavramlar1 daha anlasilir kilmaktadir. Giinlik yasamda siklikla kullanilmaktadir

(Lakoff ve Johnson, 2007).

Travma: Oznenin asir1 zorlayict bir olayla karsilasmasi sonrasi iirettigi stres ve

rahatsizlik durumuna denir. Uzun siireli psikolojik etkiler birakabilir (Herman, 1992).

Afet: ileri diizeyde can ve mal kaybina neden olabilen, dogal ya da insani kaynakli
diizen bozan olaylardir. Sel, deprem, volkanik patlamalar, endustriyeler kazalar afet olarak
tanimlanabilir (Alexander, 2002).



BOLUM 2
2. ALANYAZIN TARAMASI

Calismanin bu boliimiinde arastirma kapsaminda incelenen okul Oncesi egitim, afet
hakkinda temel bilgiler, deprem ve metafor kavramlar1 hakkinda aciklamalar yer almaktadir.
Boliim sonunda ise okul dncesi donemde deprem, afet ve metafor konularinda yurt i¢i ve yurt

disinda yapilan arastirmalara yer verilmistir.

2.1. Okul Oncesi Egitim

Bu boéliimde okul dncesi egitimin tanitilmasi amaglanmistir. Bu kapsamda ilk olarak
okul Oncesi egitimin tanimi, amaci, onemi ve temel ilkeleri agiklanmaktadir. Ardindan okul
oncesi egitimin planlanmas1 siirecinde programin egitim ortaminin, materyallerin ve
etkinliklerin  6neminden, ogretmenin rolinden ve okul Oncesi egitimde c¢ocuklarin
degerlendirilmesinden bahsedilmektedir. Boliimiin sonunda ise okul 6ncesi donemdeki
gelisim alanlar1 olan sosyal duygusal gelisim, bilissel gelisim, dil gelisimi, psikomotor gelisim

ve 6zbakim becerileri hakkinda agiklamalar yer almaktadir.

2.1.1. OKkul oncesi egitimin tanimi

Kisilerde ortaya ¢ikan gelisim siireci; dogumdan onceki zaman diliminden baslamakta
ve tlim hayat siiresince devam eden ve bir¢ok farkli faktorden etkilenen, birikerek devam eden
Ve ¢ogu zaman tiim bireylerde benzer olmasina karsilik i¢inde bireylerarasi farkliliklar1 da
tastyan bir silireg olarak ifade edilmektedir. Gelisim siireci igerisinde pek ¢ok psikolojik ve
fizyolojik faktor bir arada ortaya ¢ikmakta ve gelisim gostermektedir. Bu durum pek ¢ok
faktoriin hem birlikte hem de karsilikli olarak gelisim stirecini etkiledigini ortaya koymaktadir

(Aydin, 2002).

Kisinin dogum anindan itibaren baslayan ve okula gidene kadar siiregelen siire¢ “okul
oncesi donem” olarak adlandirilmaktadwr. Bu donem iginde gerceklestirilen egitsel
etkinliklerin biitlinii ise “okul Oncesi egitim” olarak tanimlanmaktadir. Bu dogrultuda okul
oncesi egitim; 0 ve 6 yas arasinda yer alan ¢ocuklari; yasadiklari toplumun degerlerine,
kiiltiirel 6zelliklerine uygun olarak yetistirme ve aym1 zamanda c¢ocuklarin yaraticiliklarini
destekleme, davranig becerilerini gelistirme, duygusal ve biligsel giiclerine katki sunma,
kendilerine bagli saygilarimi gelistirme hedefiyle ¢ocuklari ilkokula hazirlayan 6nemli bir

egitim siireci seklinde tanimlanmaktadir (Kilig, 2019).



Cocuklarin biiyiime siireci igerisinde sosyal ve fiziksel c¢evrelerinde de genisleme
meydana gelmektedir. Bu dogrultuda sosyallesmeye bagli ihtiyagta da artis gériilmektedir. Bu
dogrultuda cocuklar i¢in yalnizca aileler yeterli gelmemektedir. Cocuk bu siire¢ icerisinde
etrafindaki sartlar ne derece iyi olursa olsun ilkokul egitimi i¢in hazir hale gelirken mutlaka
yasitlartyla uygun sartlarda bir arada olmaya ve egitimcilerle birlikte egitimine devam etmeye
ihtiya¢ duymaktadir. Cocuklarin bu sartlarda egitim almasi, gelisim siiregleri agisindan daha

olumlu sonuglar1 ortaya ¢ikarmaktadir (Yavuzer, 2007).

Okul 6ncesi siire¢ icerisinde ilgiler ve gereksinimler kapsaminda davranmayan ve
duygular1 ile diisiincelerini kars1 tarafa net olarak aktaramayan ¢ocuklarin yeteneklerini ve
becerilerini arttrmak admna onlarm eylemleri iizerinde pekistirme alistrmalar1 yapan bir
egiticinin yaninda olmasi biiylik bir 6nem tasimaktadir. Bu noktada okul 6ncesi donem
icerisinde Ggretmenlerin bir hayli titiz davranmalar1 ve bu alanda beceri sahibi olmalar1
oldukca kritiktir. Gerekli olan kosullarin saglanmasi i¢in ise okul Oncesi egitimin oldukca
kapsamli ve 1yi bir bigcimde planlanmasi 6n kosul olarak degerlendirilmektedir (Derman ve
Basal, 2013). Okul 6ncesi donem boyunca g¢ocuklarin kendilerini dogru bir sekilde ifade
etmelerine katki sunacak egitim ortamlarmin olusturulmasi; ¢ocuklarin 6z denetimlerini
saglamalari, benlik kavramini gelistirmeleri ve kendilerine giiven diizeylerinin arttirilmasi
acisindan kritik 6nem tasimaktadir. Biitiin bunlar c¢ocuklarm kisilik gelisimine katki
sunmaktadir. Ayn1 zamanda ¢ocuklarin etraflarinda yer alan uyaricilar ile yaraticiliklarinin ve
hayal guclerinin desteklenmesi de bu dénem icin oldukca 6nemli bir unsurdur (Aral vd.,
2011).

Yapilan arastirmalar, kisiligin gelismesi ve 6grenme siirecinin verimli olmasi amaciyla
cocuga sunulmasi gereken ilginin oldukg¢a kiigiikk yaslarda gosterilmeye baslanmasi
gerekliligini ortaya koymaktadir (Birlesmis Milletler Cocuklara Yardim Fonu [UNICEF],
2023; Laely vd., 2023; Tungeli ve Zembat, 2017). Bu sayede cocuklarin egitim hayatlarinda
daha yiiksek basar1 ortaya koyduklari, 6grenmeye yonelik gecikmelerin ve engellerin
cocuklar1 daha az mesgul ettigi ya da bu sorunlar1 hi¢ yasamadiklari, bu dgrencilerin sinifta
kalma problemlerinin daha az oldugu ve toplumsal hayata katki sunma diizeylerinin daha
giiclii oldugu goriilmektedir. Bu dogrultuda okul Oncesi egitim siirecinde deneyimlenen
yasantilarin sadece dil gelisimi, matematik alaninda temel becerilerin kazanilmasi veya sorun
cozme becerileri kapsaminda degil bununla birlikte kendine giiven, 6z saygt ve 0grenme

slireci alanlarinda da destek sundugu gorilmektedir (Glineysu vd., 2000).



2.1.2. Okul oncesi egitiminin amaci

Okul oncesi ile alakali amaclar, 1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanunu ile
aciklanmaktadir. Bu kanunda okul Oncesi egitim; “mecburi O0grenim c¢agina gelmemis
cocuklarn egitimini kapsar” olarak tanimlanmigtir. Okul Oncesi egitimin amaglar1 20.
maddede agikca belirtilmistir. Okul dncesi egitiminin amag ve gorevleri, milli egitimin genel

amaclarma ve temel ilkelerine uygun olarak,

1. Cocuklarin beden, zihin ve duygu gelismesini ve iyi alisgkanliklar kazanmasini
saglamak,

2. Onlart ilkogretime hazirlamak,

3. Sartlar1 elverissiz ¢evrelerden ve ailelerden gelen ¢ocuklar i¢in ortak bir yetisme
ortami yaratmak,

4. Cocuklarin Tiirk¢eyi dogru ve giizel konusmalarmi saglamaktir (Milli Egitim

Temel Kanunu [METK], 1973).

Milli Egitim Bakanhigi (MEB, 2013a) tarafindan yaymlanan programin temelinde
verimli ve istendik seviyede bir okul oncesi egitimi siirecinden gegen ¢ocuklarm sosyal
becerileri bakimindan gelismis olmasi, sozciik dagarciklarinin yiiksek olmasi ve 6grenme
meraklarinin aktif olmasi beklenmektedir. Bu kapsamda cocuklar gelecekteki yasantilarina
bagl 6grenmeler konusunda da saglam bir temel kazanmaktadirlar. Bununla birlikte okul
oncesi egitim kapsaminda olan g¢ocuklarin okulda daha fazla zaman gecirmek istedikleri
belirtilmektedir. Okul 6ncesi egitimle birlikte cocuklar onlarda stres yaratan ve travmatik
etkiler brrakabilecek yasam durumlar1 ile daha etkili bas etme mekanizmalar1 kullanarak

psikolojik saglamliklarini yiikseltebilmektedirler.

Genel olarak bakildiginda da iilkelerin ekonomik kalkinma planlarinda okul dncesi
egitimin oldukca kritik bir 6nem tasidigi goriilmektedir. Okul Oncesi egitimin istenilen
kalitede ve diizeyde olmas1 dezavantajli bolgelerde yer alan ¢ocuklarin gelisimleri agisindan
da kritiktir. Dezavantajli bdlgelerde yasayan g¢ocuklarm, okul Oncesi egitim sayesinde
basarilar1 6niindeki engeller azalmakta ve diger cocuklar ile firsat esitligine ulagsmaktadirlar.
Bu kapsamda ¢ocuklar ilkokula esit noktadan baglayabilmektedirler. Okul 6ncesi egitimin bir
diger katkis1 da isgiicline olmaktadir. Okul Oncesi egitim igerisinde gorev alan Kkisiler
isgiicline dahil olurlar ve bu kapsamda ekonomik gelirlerini artirirlar. Ayn1 zamanda okul

oncesi egitim sayesinde iireten bir toplum meydana gelir. Bu da is diinyas1 adina gerekli olan



is birligini saglama motivasyon, 6z kontrol ve elestirel diisiinme gibi becerilere katki sunar

(UNICEF, 2019).

2.1.3. Okul oncesi egitiminin 6nemi

Bireylerin biitiin yasamlar1 degerlendirildiginde, bazi gelisim donemlerinin hem
psikolojik hem de fizyolojik agidan olduk¢a 6nemli oldugu goriilmektedir. O ile 6 yas araligi
olarak bilinen okul 6ncesi donem; kisiligin biiyiik anlamda sekillendigi ve temel beceri, tutum
ve bilgilerin kazanildig1 gelisim siireci icerisinde hayatin geri kalani i¢in olduk¢a 6nemli bir
etkiye sahip olmasi gibi sebeplerle gelisim siireci kapsaminda en 6nemli donemlerden biri
olarak kabul edilmektedir (Ari, 2003). Beyin yapisi incelendiginde, beynin kisilerin hayatlar1
boyunca gelistigi ancak farkli donemlerde hizinin farkhilastig1 goriilmektedir (Koyuncuoglu,
2017).

Erken gocukluk déneminde bir bireyin beyni, ihtiya¢ duydugundan ¢ok daha fazla
noron barmndirir. Bu noronlar arasindaki baglant1 sayisi; ¢ocuklar oyunlar oynadikg¢a, diger
insanlarla baglar kurdukca ve kendi ¢evrelerini kesfettikce artmaktadir. Noronlar arasindaki
baglant1 sayis1 beyin gelisiminde onemlidir ¢iinkii okul 6ncesi donemde sekillenen noral
patikalar sinyalleri tasimakta ve Omiir boyunca bilginin islenmesini ve kullanilmasini

saglamaktadir (Koyuncuoglu, 2017).

Okul 6ncesi egitim ¢ocuklar i¢in kigisel bir 6nem arz etmektedir ancak toplum i¢in de
oldukca 6nemlidir. Cocuklarda benligin gelisimi, kisiligin olusmasi adina duygusal, sosyal,
biligsel ve dil gelisimi agisindan 6nem tagimaktadir. Cocuklarm erken donemde ulastiklar1
cevresel deneyimler, onlarin daha sonraki gelisim donemlerinde saglikli bir kisilik gelisimi
elde etmeleri bakimindan 6nem arz etmektedir. Bilimsel ve sistematik olarak siirdiiriilmesi
gerekli olan okul 6ncesi egitim, biitiin bu nedenlerden kaynakli olarak egitim sistemi i¢indeki

en temel ve 6nemli basamak olarak degerlendirilmektedir (Tugrul, 1993).

2.1.4. Okul oncesi egitimin temel ilkeleri

Okul oOncesi egitim, c¢ocuklarin yasamlarindaki temel ihtiyaclar1 ve Oncelikleri
belirtmektedir. Diinyaya gelinen ilk andan itibaren bu ihtiyaglardan en temel olanlar1 uyku,
beslenme, temizlik gibi fizyolojik ihtiyaglardir. Bu temel ihtiyaglar giderilirken bakim verenin
cocuga kars1 yaklagimi, davranislari; cocugun diinyaya iligkin algisinin, digerlerine giiven ya
da giivensizlik hissetmesinin temelini olusturmaktadir. Cocugun gelisim siirecinin

ilerlemesiyle birlikte hareket etme, sosyallesme, yetiskine ihtiya¢ duyma, oyun oynama ve



Ozgirliik gibi ihtiyaglar1 da artmaktadir. Biitliin bu ihtiyaglarin giderilmesi de okul 6ncesi

egitimin temel ilkelerinden biridir (Oktay, 1999).

Okul dncesi egitimin ilkeleri ile ilgili pek ¢ok farkli bilim insan tarafindan ortak olan
bazi kural ve ilkeler agiklanmaktadir. Diiriistliik, giivenirlik, esitlik, adalet gibi ilkeler okul
oncesi egitimde siklikla vurgulanmaktadir. Yasadigimiz cagm gerektirdigi insan niteliklerine
sahip bireyler yetistirmek ve bu niteliklerle uyumlu bir egitim vermek biiylik onem
tagimaktadir. Bu nitelikler, ¢ocuklarin gelecekteki yasamlarinda 6nemli katkilar saglayacaktir.
Toplumsal olarak kabul géren davranislarin kazandirilmasi i¢in birtakim ortak davraniglarin
ve Ozelliklerin g¢ocuklara kazandirilmas: gerekmektedir. Okul 6ncesindeki temel ilkeler de
biliylik oranda bu kapsamda belirlenir. Cocuklarin gelisim siireclerindeki farkliliklardan
kaynakli olarak bazen bu ilkelere karsi uyumsuz davraniglar géstermeleri de olasidir (Oktay,

1999).

Poyraz ve Dere (2001) Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan kabul edilen okul 6ncesi

egitim ilkelerini su sekilde belirtmislerdir;

e (Cocuklarin beden, hareket, zihin, dil, duygu ve sosyal yonden yeteneklerine gore
gelisimlerini saglayacak egitim ortami hazirlanir.

e Egitim faaliyetleri diizenlenirken ¢ocuklarin yaglari, ilgi ve ihtiyaglari ile okulun ve
cevrenin imkanlar1 g6z 6niinde bulundurulur.

e Egitim ve Ogretim planli-programli olur. Program konularmin ele alinisi ve
¢evrenin imkanlar1 goz 6niinde bulundurulur.

e Okul dncesi egitim, ¢ocuklarin sevgi, saygi, is birligi, sorumluluk, yardimlasma ve
paylagsma duygularini gelistirici nitelikte olur.

e Cocuklarmm Tiirk¢eyi dogru ve giizel konugmalarina gereken 6nem verilir.

e Cocuklarda Turkiye, Turk Milleti, Tiirk Bayragi, Atatiirk, aile ve insan sevgisi ile
ilgili duygular uyandirilir ve manevi degerlere bagliliklar1 saglanir.

e Fmrsat egitiminden yararlandirilarak kazandirilacak degerlerin c¢ocuklarin kendi
tecriibelerine dayandirilmasina 6nem verilir.

e Cocuklara esit davranilir, ferdi farkliliklar g6z Oniinde bulundurulur, ayrim
yapmadan gerekli, ilgi, sevgi ve sefkat gosterilir. Higcbir sekilde ceza verilmez.

e (Cocuklara toplumun sosyal ve kiiltlirel degerleri benimsetilir ve gelistirilir.

e Egitim faaliyetleri yiritiilirken cocuklarin kisiliklerini zedeleyici, baski ve
kisitlamalara yer verilmemelidir. Egitim, sevgi ve sefkat anlayisi i¢inde yiiriitiiliir.
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e Cocuklarm temizlik, dogru ve dengeli beslenme aliskanliklar1 kazanmalar1 saglanir.
e Cocuklarin ¢evre temizligi ve diizeni ile saglikli bir ¢evre olugmasi hakkinda bilgi
sahibi ve duyarli olmalar1 saglanir.

e Egitim, okul, aile is birligi i¢inde verilir.

2.1.5. Okul oncesi egitimin planlanmasi

Okul oncesi egitimin planlanmasinda temel olan dort farkli degisken bulunmaktadir.
Bunlar; egitim programi; egitim ortami, materyal ve etkinlikler, Ogretmenler ve
degerlendirilme siire¢leridir. Bu bolimde bu dort degisken hakkinda agiklamalar yer

almaktadir.

2.1.5.1. Okul éncesi egitim programi

Okul oncesi egitimde hedeflerin yerine getirilmesi okul 6ncesi donem icerisinde yer
alan cocuga gerekli olan aligkanlik, tutum, beceri ve bilginin kazandirilmasi; ayn1 zamanda
cocuklarin toplumun deger yargilarin1 6§renmesi, benimsemesi ve uygulayabilmesi ancak iyi
planlanan egitim programlar1 araciligiyla gergeklestirilebilir (Temel, 2015). Uygulanmasi
planlanan okul Oncesi egitim programi yaratict ve yenilik¢i olmalidir. Aynmi zamanda
yasantilarini yaratici olarak degerlendirebilen, kendi sorunlarmin iistesinden gelebilecek kadar
gucli olan, kendi Kkiiltiirlerinin ve diger Kkiiltiirlerin anlayislarini, deger yargilarini
yorumlayabilen ve kazandiklar1 tiim bu oOzellikleri insanlik adma kullanabilen kisilerin

yetismesine katki sunmalidir (Tugrul, 2005).

Okul 6ncesi egitim programlarinin igerisinde bulunan etkinlikler bilhassa ¢gocugun dil
ve zihinsel becerilerini gelistirmek lizerine yogunlagsmaktadir. Bu sayede ¢ocuklarin okuma
yazma Ogrenmeye hazirlanmalar1 hedeflenmektedir. Okul oncesi egitim ve bilhassa erken
zenginlestirmeye yonelik programlar elverissiz sartlarda ve dezavantajli bolgelerde yasayan

cocuklarin ilkokul i¢in hazirlik yapmalarinda bir hayli 6nem tasimaktadir (Kog vd., 2012).

Erken ¢ocukluk donemindeki gelisim siireci ile ilgilenen bilim insanlar1 programin ve
degerlendirmenin ortaya konulmasinda; cocuklarin kisisel olarak ilgi ve ihtiyaclarmin goz
oniinde tutulmas: gerektigini, gelisim siireclerinin nasil ilerlediginin ve d6grenme sekillerinin
ne yonde oldugunun kuramsal altyapi1 ve caligmalardan elde edilen sonuglarla bir araya

getirilerek olusturulmasi gerektigine vurgu yapmaktadir (Magden, 1993).
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Yapilan bir arastirmada okul dncesi programinin tagimasi gereken ozellikler su sekilde

ifade edilmektedir:

Ayrintili olarak agiklanmali ve nitelikli olmals,

Biitiin ¢ocuklar i¢in gecerli olmali,

Gelisimsel siirecin biitiin alanlarini icermeli,

Cocugun gelisimsel siirecine uygun olmals,

Ogrenme siirecinde oyun bir ara¢ olarak kullanilmals,

Ogretmenler programi anlamali programin igerigine ve felsefesine katilmal,
Cocuklarin kisisel yeteneklerini ortaya koyacak firsatlar1 ¢ocuklara sunmals,

Cocuklarn kisisel yeteneklerini gelistirme imkan1 saglamali,

© 0 N o g bk~ wDh P

Uygulama siirecinde ¢ogunlukla soru cevap gezi gbzlem drama Oykii oyun deney

gibi yontemlerden yararlanilmalidir (Darica, 2004).

2.1.5.2. Okul éncesi egitim ortami, materyaller ve etkinlikler

Cocuklarin erken dénemlerden itibaren yakin ¢evreleri ile kurmus olduklar1 kaliteli
iletisim ¢ocuklarin yasama hazirlanmalarinda; tutumlarmi, davramiglarini ve diisiinme
yapilarini gelistirmelerinde 6nem tasimaktadir. Cocuklarin yenilik¢i farkli nitelikli ve
iiretmeye elverisli diisiinmesine ayn1 zamanda ilerleyen donemlerde hayatina saglam adimlar
atmasina katki sunan ortamlardan ilki ailedir. Gelisim siirecine bakildiginda aileden sonra
cocugun diisiinme becerilerine katki sunacak, tutumlar1 ve davranislar1 iizerinde etkili olacak
diger onemli ¢evrelerden bir tanesi de okul dncesi egitimdeki smif ortamidir. Smif ortamu,
cocugun tiim egitim yasamina eslik edecek olumlu veya olumsuz izler birakabilecek etkiye
sahiptir. Ayn1 zamanda c¢ocuk simif ortaminda kisilik gelisimi, Ozgiiven, yaraticilik ve
ozginluk gibi alanlarda da destek bulabilmektedir (Ozdemir, 2001). Genel olarak
degerlendirildiginde yaratici, 6zglivenli, egitim yasamu ile ilgili olumlu izler edinmis, topluma
katki sunan nesiller yetistirmek adma erken ¢ocukluk doneminin ve bu donem igerisinde

cocugun karsilastigi egitim ortamimin olduk¢a 6nemli oldugu goriilmektedir (Gonen vd.,
1993).

Milli Egitim Bakanlig: tarafindan 36-72 aylik ¢ocuklar igin hazirlanan Okul Oncesi
Egitim Programu 2013 senesinde geri bildirimler ve alan igerisindeki yenilikler dikkate
alinarak revize edilmistir. Yapilan revize sonucunda program ve etkinlik igeriklerini kapsayan

iki farkli kitap¢ik hazirlanmistr. Bu programda c¢ocuklarm 6grenme deneyimlerini
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zenginlestirerek saglikli gelisim gostermeleri; duyussal, bilissel, dil, sosyal ve motor gelisim
alanlarinda en iist diizeyde verim elde etmeleri; 6z bakim becerilerini kazanmalar1 ve ilkokul
icin hazir bulunusluk diizeylerinin arttirilmasi hedeflenmistir. Tiim bu hedeflere ulasabilmek;
problem ¢ozme, akil yiiriitme, yaraticilik gibi ilkokulda da kazandirilmasi hedeflenen ortak
becerileri kapsamaktadir. Bu yoniiyle program ¢ocuk merkezlidir. Ayn1 zamanda program
tiim gelisim alanlarin1 kapsayan gelisimsel bir programdir. Yaklasim olarak ise sarmal bir
ozellik gosterir, eklektik olarak modellenmistir. Program icerisinde gostergeler ve kazanimlar
temel alinmaktadir. Uygulama siirecinde ¢cocuk ¢evre ve ailenin durumuna gore bireysellesme
ilkesine uygun bir yapiya sahip oldugu i¢in esnek; tekrar 6grenmeye firsat sunmasiyla sarmal,
etkinlikler i¢in ayrilan siirenin tutarli olmasi sebebiyle de dengeli bir programdir. Programin
savundugu ilkelere bakildiginda programin kesfederek 6grenmeyi 6nemsedigi ve yaraticiligin
gelisimini 6n plana aldig1 goriilmektedir. Programda belirlenen temalar 6grenim siirecinde bir

amag degil ara¢ olarak ele alinmaktadir (MEB, 2013a).

Programda yer alan etkinlikler incelendiginde evrensel ve Kkiiltiirel degerlerin, aile
egitimi ve katiliminin, ayrica rehberlik hizmetlerinin bir hayli 6nemli oldugu goériilmektedir.
Ayni zamanda etkinliklerde ve uyarlamalarinda 6zel gereksinimli cocuklar icin de
planlamalar bulunmaktadir. Programin temel 6gelerine ve igerigine bakildiginda 36-72 aylik
cocuklarin gelisim ozellikleri, hedef, kazanim, belirli glin ve haftalar, kavramlar oldugu
goriilmektedir. Belirtilen bu 6geler kapsaminda uygulamaya doniik aylik planlar, giinliik akis

ve aile katilim1 ¢alismalar1 planlanmaktadir (MEB, 2013a).

Cocuklarin gelisim alanlarma gore tasarlanmis, bicimlendirilmis ve yapilandirilmig
olan egitim ortamlarinda donanimli &gretmenlerle verilen egitimin kalitesi, ¢ocuklarin
egitimde 1iyi bir baslangic yapabilmesi a¢isindan dnemlidir. Bu durumun saglanabilmesi i¢in
iilkemizde egitime yonelik standartlarin belirlenmesi ve gelismis iilkelerde oldugu gibi
egitimin bu standartlar ¢ercevesinde yapilandirilmasi gerekmektedir (Giiles, 2013). Okul
oncesi kurumlar tasarlanirken; ¢ocuklara rahat hareket edebilecekleri alan imkani sunan,
tehlikeli durumlara karsi alinmig Onlemleri barindiran, meraklarini ve Ogrenmeye agik
yapilarmi destekleyici, farkli gelisim alanlarmi gelistirme imkani sunan yapilar olmasina

dikkat edilmesi son derece 6nemlidir (Ozkubat, 2013).

Programin igerigindeki etkinliklere bakildiginda Ogretmenlerin  hazirlayacagi
etkinliklere 6rnek olmasi i¢in farkli yas gruplarini iceren ¢ocuklar i¢in 40 etkinlikten olusan

bir “Etkinlik Kitabr” (MEB, 2013b) ve programla bir arada kullanilmak igin “Okul Oncesi
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Egitim Programu ile Biitiinlestirilmis Aile Destek Egitim Rehberi” (MEB, 2013c)
hazirlanmistir. 2018 yilinda ise “Ogretmenler icin Etkinlik Kitabr” hazirlanarak sunulmustur
Ogretmenler i¢in Etkinlik Kitabi daha énce hazirlanan Etkinlik Kitabnin sunmus oldugu
smirli sayida etkinlik 6rnegi sebebiyle Temel Egitim Genel Midiirligii tarafindan etkinlik
havuzu olusturulmasinin 6nemi ve gerekliliginin vurgulanmasi iizerine hazirlanmstir.
Ogretmenler icin etkinlik kitabi hazirlanirken izleme ve degerlendirme sonuglari, okul dncesi
ogretmenlerinden ve okul yoneticilerinden alinan geri bildirimlerden hareket edilmistir. Bu
kitabin hazirlanmasinda yanlhis uygulamalara sebep olan hazir planlarin yaygimlasmis olmasi
da etkili olmustur. Bu kitap aracilig1 ile 6gretmenlere sinif i¢i uygulamalarinda bir rehber
sunmak hedeflenmistir. Hazirlanan 340 etkinlik Egitim Bilisim Aginda yaymlanmistir.
Etkinliklerin tiimiinde okul Oncesi egitim programimin temel ilkeleri benimsenmis olup
program igerisinde bulunan tiim gdsterge ve kazamimlara ayni zamanda belirli gln ve
haftalara yer verilmistir. Bir diger ifadeyle hazirlanan etkinlik kitabt programin
uygulanmasma doniik giincel ve genis ¢apli bir yansimayr icermistir. Genel anlamda
degerlendirildiginde okul oncesi egitimde kullanilacak olan etkinlik ve materyallerin biylk
oranda planlanmis oldugu ve 6grencilerin gelisim siireclerini dikkate alarak smif igerisinde

uygulanmasimin 6nemli oldugu goriilmektedir (MEB, 2018; UNICEF, 2023).

Okul o6ncesi donemde 6grenme etkinlikleri segilirken cocuklar adina ¢ok kolay veya
cok zor etkinlikler secilmemelidir. Bunun sebebi etkinliklerin ¢ok zor ya da cok kolay
olmasmin gelisimi engellemesidir (Berger, 2005). Bu kapsamda hazirlanan programlarin
O0gretmenlerin materyal se¢imi, etkinlik planlamasi ve ¢ocuklarm gelisim seviyesine uygun
geri bildirimler vermesi konusunda yonlendirici olmas1 gerekmektedir. Bu gibi programlarin
cocuklarin basar1 diizeyleri ve gelisimsel siirecleri ilizerinde olumlu ve giiglii etkilerinin
oldugu ifade edilmektedir. Belirtilen bu niteliklere uygun olarak tasarlanan ve cocuklarin
farkli gereksinimlerine cevap veren, materyal desteginin de yer aldigi, esnek bicimde
kullanilabilen 6grenme ortamlar1 ¢ocuklarin ilerleyen donemlerdeki akademik yasantilarinda
elde edecekleri basartya destek olmaktadir. Ayni zamanda c¢ocuklarin ihtiyag ve ilgilerini
temel alan Ogrenme etkinlikleri ¢ocuklarm Ogrenme siirecindeki motivasyonlarini
yiikseltmekte, 6grenme siirecine daha fazla odaklanmalarina katki sunmakta, 6grenen birey
olarak sorumluluk tstlenme ve karar verme becerilerini arttirmakta ve bir goreve baslama,

devam ettirme ve tamamlama becerilerini ylkseltmektedir (Zimmerman ve Cleary, 2009).
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2.1.5.3. Okul éncesi egitimde ogretmenin rolii

Okul oncesi egitim siirecinde saglikli bir 6gretmen-¢ocuk etkilesimine sahip olmak,
cocugun ileriki senelerde akademik basariya ulagmasindaki en gii¢lii yordayicilardan biridir
(Pianta, 2011). Bilhassa 6gretmenin sicak ve olumlu bir duygusal destek sunmasi, 6grenme
faaliyetlerinde ¢ocugun ve 6gretmenin nitelikli olarak bir arada siireci yiirlitmesi, 6gretmenin
cocugun kisisel, duygusal, sosyal ve akademik kazanimlarina kars1 duyarli olmasi, ¢cocugun
ilerleyen donemlerde basariya ulagsmasina katki sunmaktadir (Pianta ve Hamre, 2009; Pianta
vd., 2009).

Cocuklarin egitim faaliyetlerinde ortaya koymus olduklar1 ¢abanin hem okul igerisinde
hem de okul diginda 6gretmenleri tarafindan desteklenmesi ve kabul edilmesi bir hayli 6nem
arz etmektedir. Cocuklarm bireysel 6grenme siireglerine karsi sorumluluk almalari ve bu
sorumlulugu devam ettirmeleri, karar verme becerileri kazanmalari, basladiklar1 isi
tamamlamalar1 ve Ogrenme siirecine yonelik olumlu tutuma sahip olmalar1 6gretmen
destegiyle dogrudan iliskilidir (Stipek, 2002). Biitiin bu siire¢ler devam ederken 6gretmenin
cocukla birlikte karar almasi, cocugun isteklerine ve diisiincelerine 6nem verilmesi, ¢ocukta
digerleri tarafindan dayatilan zorlayict bir tutuma maruz kalmak yerine kendi 6grenme
stirecinin sorumlulugunu aldig1 bir siire¢ algis1 ortaya koymaktadir. Bu sayede cocuk da
O0grenme siirecine ve okula karsi bilhassa ilerleyen donemlerde olusma ihtimali olan olumsuz
alg1 ve davranis sorunlar1 biiyiik oranda engellenmis olacaktir (Celik, 2014). Okul 6ncesi
egitim siirecinde Ogretmenlerin; c¢ocuklar1 68renen bir birey olarak bagimsiz olduklari
konusunda tesvik etmesi, rutinlerinde tutarli olmasi ve siireci etkin bir bigimde planlamasi
(Pianta vd., 2002) ayn1 zamanda ¢ocuk merkezli bir sinif yonetimi ortami sunmasi ¢ocuklarin

O0grenme imkanlarindan maksimum diizeyde fayda saglamalarina katki sunmaktadir.

Tim bu degiskenlere dikkat edilmesiyle birlikte sinif igerisinde yer alan farkli
cocuklarm farkli ilgi ve ihtiyaclarini karsilayan birden ¢ok uygulamaya yer verilme ihtimali
yiikkselmektedir. Ayni zamanda bu durum Ogretmenlerin g¢ocuklarin 6grenme amaclari
kapsaminda bireysel ya da grup olarak her ¢cocukla saglikli iletisim ve etkilesimde olmalarina,
bu sayede de giiclii bir bag kurmalarina katki sunacaktir. Bu agidan dgretmenlerin mesleki
olarak kendilerini daha yetkin hissetmeleri, esnek bir sinif yonetimi araciligiyla igerik olarak
zengin bir egitim yasantis1 deneyimlemeleri saglanmaktadir. Smuf yOnetimindeki
uygulamalarda esnek olan Ogretmenler ¢ocuklarin problem ¢ozme becerilerinin

desteklenmesi, diisiinme siireglerinin aktiflesmesi agisindan daha gelistirici olmaktadirlar.
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Bunun sebebi cocuklar iistiinde siki bir kontrol uygulanmasini gerekli kilan egitim
anlayisimin, cocuklarin diisiincelerini agikca ifade etmesini, gerektiginde tartigmasini ve
yiiksek olgiide diistinme becerilerini kullanmasini engellemesi, ayrica kendi kararlarini
uygulamalarina imkan sunan egitim etkinliklerine yer a¢miyor olmasidir (Imbeau ve

Tomlinson, 2013).

Piaget ve Vygotsky tarafindan yapilan c¢alismalara bakildiginda yapilandirmact bir
egitim ortamiin tesvik edildigi, bu ortamda ¢ocuklarin bilginin aktif yapilandiricilar: olarak
goriildiigii dikkat ¢ekmektedir. Bu dogrultuda yapilandirmaci yaklagimin desteklendigi ve
benimsendigi O6grenme siireclerinde ¢ocuklar bilgiyi yapilandirma, Ogretmenler ise
yonlendirme ve rehberlik yapma gorevine sahiptir. Bununla birlikte ¢ocuklarin akademik
konulara ve nesnelere iliskin kendi kesiflerini yapmalar1 adma firsatlar sunmak da

ogretmenlerin bir diger gorevidir (Stipek, 2004).

2.1.5.4. Okul éncesi egitiminde cocuklarin degerlendirilmesi

2013 senesinde yaymlanan okul 6ncesi egitim programina bakildiginda okul 6ncesi
egitimde cocuklarin degerlendirilmesi unsurunun 6neminin ayrintili bir bicimde aciklandigi
goriilmektedir.  Degerlendirme  slirecinde  programin  degerlendirilmesi, ¢ocuklarin

degerlendirilmesi ve 6gretmenin kendini degerlendirmesi alt boyutlar1 bulunmaktadir.

Program degerlendirme siireci; 6gretmenlerin hazirlamis olduklar1 aylik egitim plani
ve giinliik egitim akigmnin incelenmesi ile ger¢eklesmektedir. Planlanan siire¢ ile uygulama
stireci arasinda farklilik olup olmadigi, etkinliklerde yeni ihtiyaglarin var olup olmadigi ve
amaglara ne derece ulasildigi sorularma yanit aranmaktadwr. Ogretmenin kendini
degerlendirmesi siireci ise Ogretmenlerin kendi zayif ve gii¢lii yonlerini bilmelerine, zayif
yonlerini ve eksikliklerini gidererek kendilerini gelistirmelerine katki sunmalarini
icermektedir. Cocuklarin  degerlendirilmesi siirecinde, gelisim goézlem formundan
yararlanilmaktadir. Bu formlar ¢ocuklarin neyi ne sekilde yaptiklar ile ilgili 6gretmene bilgi
vermektedir. Cocugun degerlendirilmesi siirecinde Ogretmenlerin  gelisim gbézlem
formlarindan elde ettikleri bilgilerden hareketle donem sonlarinda olmak iizere toplamda 2
kere gelisim raporu hazirlamalar1 gerekmektedir. Gelisim raporlar1 aracilifiyla ¢cocuklarin tiim
gelisim alanlarina yonelik ailelerine bilgi ve 6neri sunulmasi amaglanmaktadir. Cocuklar ile
ilgili 6zel durumlar, ¢ocuklarin ilgileri ve desteklenmeleri adia 6neri boliimii bu formlarda
mutlaka yer almalidir. Ayn1 zamanda Ogretmenlerin her bir ¢ocuk i¢in gelisim dosyasi

(portfolyo) hazirlamalar1 degerlendirme siirecinin  dnemli bir basamagidir gelisim

15



dosyalarinda ¢ocuklar hakkinda kayitlar ve ¢ocuklarin dénem boyunca yaptiklar: ¢aligmalar

yer almaktadir (MEB, 2013a).

Erken ¢ocukluk donemi igerisinde degerlendirmenin 6nemi egitimciler tarafindan sik
stk vurgulanmaktadir. Erken c¢ocukluk donemindeki egitim programlari ¢ocuklarin
basarilarin1 ve bliylik oranda onlarin gereksinimlerini degerlendirmektedir. Erken ¢ocukluk
egitiminde yapilan degerlendirme, cocuklarin 6grenmelerini ve gelisimlerini en iist diizeye
cikarmak adina birtakim yaklagimlarin ve araglarin uygulandigi bir silireg olarak kabul
edilmektedir. Bu sureg ¢ocuklar ile ilgili bilgi edinmeyi, edinilen bilgileri organize etmeyi ve
analiz siireci sonucunda ise paylagsmay1 kapsamaktadir (Beaty, 2006; Flottman vd., 2011). Bu
donem icerisinde gerceklestirilen amacma uygun ve Kkaliteli bir degerlendirme siireci
cocuklarin dogal yasantilarinda farkl degerlendirme metotlar1 kullanmayi ve ailelere bu siireg
icerisine alarak degerlendirme yapmay1 gerekli kilmaktadir (Grisham-Brown vd., 2006).
Genel olarak gerceklestirilen degerlendirme siirecine bakildiginda degerlendirmenin ¢ocuklar
ile ilgili bilgi edinme asamasi ile bagladigi goriilmektedir. Ardindan cocuklar hakkinda
toplanilan bilgiler kaydedilip organize edilerek hedefe uygun olarak analiz edilmektedir.
Degerlendirme siirecinin sonunda ise elde edilen ¢iktilar cocugun ailesi veya bakim vereni ile

paylasilmaktadir.

2.1.6. Okul oncesi donemde gelisim alanlar

Okul ©6ncesi donem, cocuklarin tiim gelisim alanlar1 {lizerinde Onemli bir etkiye
sahiptir. Bu dogrultuda, bu boliimde sosyal duygusal gelisim, biligsel gelisim, dil gelisimi,
psikomotor gelisim ve 0z bakim becerilerindeki gelisim iizerindeki etkisi ve okul oncesi

donemin gelisimsel siire¢ lizerindeki olumlu etkisi agiklanacaktir.

2.1.6.1. Okul oncesi donemde sosyal ve duygusal gelisim

Okul oncesi egitimden once c¢ocuklar, sosyal alandaki becerilerini ailelerinden ve
etraflarindaki diger yetiskin bireylerden 6grenirler. Okul oncesi egitimle birlikte ¢ocuklarin
daha once kazanmis olduklar1 sosyal becerilerinin degisim gosterdigi fark edilmektedir.
Cocuklarin okul Oncesi donemde Ogrenmis olduklar1 sosyal becerilerin ilkokula uyum
sirecinde olduk¢a 6nemli bir rol oynadigi bilinmektedir. Bu kapsamda ilkokul dénemine
etkisi olan beceriler is birligi yapma, empati kurabilme, arkadaslik kurabilme gibi temel

becerileri icermektedir (Danielson ve Phelps, 2003; Ekici, 2015).
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Okul oOncesi egitim, sosyal gelisim f{izerinde olumlu bir etki birakir. Yapilan
aragtirmalar, ¢cocuklarin okul 6ncesi egitime katildiklarinda bagimsizlik kazanma, sorumluluk
alma, ozgiiven, cevreye ilgi gosterme ve merak gibi alanlarda sosyal becerilerinin gelistigini
ortaya koymaktadir. Ayrica, okul Oncesi egitim siliresi arttikca, c¢ocuklarin sosyal

davramiglarinin daha uyumlu oldugu gozlemlenmektedir (Uner, 2011).

Okul oncesi egitim siirecinde, ¢ocuklarin sosyal iletisimde bulunmalar1 ve serbestce
oyun oynamalar1 olduk¢a Oonemlidir. Okul Oncesi egitim ortaminda c¢ocuklar karar verme
becerileri kazanmayi, is birligi yapmayi, grup igerisinde iletisim kurmayi ve kendilerini
degerlendirmeyi 6grenmektedirler. Yasitlariyla etkilesim halinde olmak, cocuklarin sosyal
becerilerini gii¢lendirirken, empati yeteneklerini de artirir. Grup etkilesimi ve serbest oyun,

cocuklarin sosyal ve duygusal gelisimlerine katki saglar (Geng ve Senemoglu, 2001).

Okul oOncesi egitim, cocuklarmm sosyal anlamda sorumluluk alma becerilerini
gelistirmelerine de yardimci olur. Grup igerisinde oynanan oyunlar ve etkinlikler ile cocuklar
yardimlasmay1, paylasmayi, is birligini ve dayanigsmayi; okul ortaminda ise farkli duygu ve
diisiincelere saygili olmayi, toplumsal kurallara uymay1 ve iletisim kurmayi 6grenirler. Bu
durum, cocuklarin ilkokula gecis slirecinde sosyal olarak olgunlagmalarini saglar ve ilkokul

yasantilarina olumlu etki eder (Karamustafaoglu ve Kilig, 2020).

Okul dncesi egitim siirecinde ¢ocuklarin duygusal olarak gelismeleri de ilkokula gegis
stirecinde 6nem arz etmektedir. Bu donemde, c¢ocuklarin 6zgiirliik, ilgi, sevgi ve guven
ihtiya¢larinin karsilanmasi, 6zgiivenlerinin desteklenmesi ve farkli ¢evrelere uyum saglama
becerilerinin gelistirilmesi duygusal gelisime katki saglar. Ayrica, benlik kavramlarinin
giiclendirilmesi ve duygularini ifade etmelerinin tesvik edilmesi 6nemlidir. Tum bu durumlar
g6z onilinde bulunduruldugunda, ¢ocuklarin duygusal olarak gelistigi ve ilkokula olumlu bir

baslangi¢ yaptig1 ifade edilebilir (Saltali, 2013).

Okul 6ncesi donem, duygusal ve sosyal becerilerin gelistirilmesi agisindan dnemli bir
zaman dilimidir. Bu donemin sonunda, ¢ocuklarin ¢ogu duygusal yiiz ifadelerini tanima ve
yorumlama, duygularmi tanima ve ifade etme, digerlerinin duygularmni fark etme ve empati
kurma becerilerinde ilerleme gosterirler. Bu nedenle, okul éncesi egitim siirecinde duygusal

ve sosyal gelisimin desteklenmesi biiyiik 6nem tasir (Karaaslan, 2012).
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2.1.6.2. Okul éncesi donemde bilissel gelisim

Biligsel gelisim, bireylerin somut ve soyut nedensellik iliskilerini &grenmelerini,
mantikli digiinmelerini ve g¢evrelerindeki olaylar1 oOrgiitleyebilmelerini saglar. Biligsel
gelisimle ilgili yapilan tanimlamalar incelendiginde, 6zellikle Piaget, Bruner ve Vygotsky'nin
aciklamalariyla, ¢ocugun gevresini ve olaylar1 nasil algiladigina dair farkindahiginin bu

yaslarda nasil sekillendiginin belirtildigi dikkat ¢cekmektedir (Senemoglu, 2011).

Biligsel gelisim; cocugun zihinsel siireci igerisinde hatirlama, algilama, karar verme,
akil yliriitme ve sorun ¢6zme gibi degiskenlerden olusur ve bu alanda meydana gelen tiim
degisiklikleri kapsar (Demir, 2010). Biligsel gelisim, ¢ocuklarin hayatlarmm her déneminde
olduk¢a Onemlidir. Ancak 6zellikle okul oncesi donemde biligsel gelisimin olduk¢a hizli
ilerledigi bilinmektedir. Bilissel gelisim biitiin gelisim alanlariyla iliski igerisinde ve is birligi
halinde gerceklesen; zekd gelisimini de icerisine alan olduk¢a 6nemli bir gelisim alanidir.
Okul 6ncesi egitime devam eden ¢ocuklarin pek ¢ok farkl biligsel gérevi yerine getirebilmesi
beklenmektedir. Bu gorevler arasinda, fiziksel ve toplumsal gergeklikle iliskili basit
kavramlar1 6grenme, konusma, ¢evredeki diizeni kesfetme, nesneleri ve insanlar1 isimleri ve

kategorilerle siniflandirma yer alir (Yo6riikoglu, 1992).

Biligsel gelisimi saglamak adma c¢ocugun soru sorma isteginin tesvik edilmesi,
merakinin aktif tutulmasi ve problem ¢6zme becerilerinin gelistirilmesi olduk¢a 6nemlidir. Bu
noktada anne babalarmm ve Ogretmenlerin ¢ocuklarin ilgi alanlarma uygun olacak sekilde
etkinlikler ve materyaller hazirlayarak ¢ocuklara destek saglamalar1 bilissel gelisime katki
sunmaktadir (Dodge vd., 2008). Bu alanda yapilan ¢alismalar da goz Oniine alindiginda
bilissel gelisimin %50’sinin 4 yasina kadar tamamlandigi goriilmektedir. Bu nedenle okul
oncesi siirecte ¢ocuklarin almis olduklar1 egitimin, biligsel gelisim bakimindan oldukca

onemli oldugu goz ardi edilmemelidir (Kol, 2011; Temel vd., 2016).

2.1.6.3. Okul oncesi donemde dil gelisimi

Cocuklarin dil becerilerinin gelismesinde okul Oncesi egitim Onemli bir rol
oynamaktadir. Okul dncesi egitim boyunca ¢ocuklarin Tiirk¢eyi giizel ve dogru bir bigimde
konugmalar1 tesvik edilirken; okuma yazmaya hazirlik siirecinde yapilan ¢aligmalarla birlikte
onlarin okuma yazma becerileri desteklenmektedir. Ayni zamanda siire¢ igerisinde
gerceklestirilen dil etkinlikleri, ¢cocuklarin kelime dagarciklarmin zenginlesmesine ve dil
bilgisi ile ilgili kurallar1 6grenmelerine katki sunmaktadir. Tiim bu yapilanlar ayn1 zamanda

cocuklarin iletisim becerilerini giiclendirmektedir. Genel olarak degerlendirildiginde okul
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oncesi donem igerisinde ¢ocuklara sunulan dil egitimi onlarin ilkokula iliskin hazir
bulunusluklarmi artirirken dil gelisimlerine de pozitif yonde etki etmektedir (Okul Oncesi
Egitim Kurumlar: [OOEK] Y&netmeligi, 2004).

Etkili iletisim kurabilmenin temelinde dil becerileri yatar ve bu beceriler, ¢ocuklarin
cevrelerindeki iletisim odakli ortamlarla geligir. Bu tiir etkilesim ortamlari, ¢ocuklarin iletigim
yeteneklerini ve diistinme becerilerini gelistirir. Cocuklarin ifade becerilerinin gelismesi ve
kelime dagarciklarinin artmasi i¢in farkli dil kullanim firsatlarinin sunulmasi gerekmektedir.
Dilin farkl islevlerinin anlasilmasi1 ve dil bilgisi kurallarinin dogru kullanilmasi i¢in okul
oncesi egitim siirecinde etkili Ogretim stratejilerinin benimsenmesi gerekmektedir. Bu
kapsamda c¢ocugun dil becerileri gii¢lenerek etkili iletisim kurabilme yetenegi gelisim

gostermektedir (Cubukcu ve Gultekin, 2006).

Okul 6ncesi egitim stirecinde yapilan Tiirkge dil etkinlikleri, ¢ocuklarin dil becerilerini
gelistirmeye katki saglar. Bu etkinlikler, ¢ocuklarin neden-sonug iliskilerini anlamalarina,
belleklerini giiclendirmelerine, isitsel ve gorsel algilarmi gelistirmelerine, dil bilgisi
kurallarina uygun bir sekilde ifade etmelerine, kelime dagarciklarini genisletmelerine ve

anlama ile dinleme becerilerini ilerletmelerine yardimci olur (Erkan ve Bilir, 2015).

Okul oncesi egitim siirecinde dil gelisimin saglanmasi, c¢ocuklarm kelime
dagarciklarini zenginlestirmek ve etkili iletisim becerilerini arttirmak adma farkl etkinliklerle
desteklenmelidir. Dil gelisimi, cocuklarin konusma ve dinleme becerileriyle direk
baglantilidir. Bu donemde c¢ocuklar, dogru dil yapisina sahip olan rol modellerle etkilesim
icinde olmalidir. Giinliik hayatta ¢ocuklarin sdzciik dagarciklarini zenginlestiren, diisiince ve
duygularin1 ortaya koymalarma imkan sunan etkinlikler yapilmalidir. Ayn1 zamanda dogru
konugsmaya yoOnelik aligkanhklar tesvik edilmelidir. Agiklamalar bdtiinsel olarak
degerlendirildiginde, okul 6ncesi egitim siirecinde alman verimli bir egitimin ve okul dncesi
egitimden ne kadar siire yararlanildiginin dil gelisimi {izerinde etkisinin oldugu goriilmektedir

(Ayrancy, 2018; Yazanoglu, 2011).

2.1.6.4. Okul éncesi donemde psikomotor gelisim

Okul o©ncesi donemde psikomotor gelisim ile ilgili kazamilan beceriler, ilkokul
donemindeki yazma yetenekleri ile iligkilidir. Okul 6ncesi donemde resim yapma psikomotor
becerilere destek sunan en onemli etkinliklerden bir tanesidir. Cocuklar resim yaparken

kollarin1 kullanmakta ve dirsekleri ile alt kollarmim hareket yeterliligini gelistirmektedirler.
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[Ikokul doneminde ise ¢ocuklara ilk olarak bilek ve parmak hareketleri ile kalemi ne sekilde
tutacaklar1 Ogretilmektedir. Bu sayede psikomotor beceriler, yazma becerisi ile baglanti

kurmus olur (Ulutas ve Omeroglu, 2007).

Okul 6ncesi egitim siirecinde, ¢ocuklarin psikomotor becerilerine katkida bulunmak
icin cesitli etkinlikler diizenlenebilir. Ornegin, ¢izgi ¢alismalari, makas tutma ve kalem tutma
gibi el-géz koordinasyonunu gelistiren aktivitelerle cocuklarin ince motor becerileri
desteklenir. Ayrica, ¢cocuklarin hangi ellerini daha fazla kullandiklar1 belirlenerek gelisimleri

desteklenir. Bu stiregler, cocuklarn ilkokul basarisina katki saglar (Cirhinlioglu, 2001).

2.1.6.5. Okul oncesi donemde oz bakim becerileri

Oz bakim becerileri, kisilerin ihtiyac duyduklar1 temel gereksinimlerini (tuvalet,
kisisel bakim, giyinme, beslenme gibi) yetiskin bireylerin yardimlari olmadan yapabilme
becerilerini ifade etmektedir. Oz bakim sayesinde ¢ocuklar bagimsizlik kazanmaktadir. Genel
olarak bakildiginda tuvalet ihtiyacini tek basina karsilayabilen ve tek basina yemek yiyebilen
cocuklarla bunlar1 tek basina yapamayan cocuklar arasinda belirgin birtakim farkliliklar

oldugu goriilmektedir (Basar ve Cetinkaya, 2013).

Oz bakim becerileri gelismis olan c¢ocuklar, bir bakima kendi &zgiirliiklerini
kazanmaktadirlar. Bu beceriler, cocuklarin kendi baslarina karar almalarma katki
sunmaktadir. Bununla birlikte, cocuklarin kisisel gelisim siireglerinde de onemli bir yer
tutmaktadir. Okul Oncesi siiregte kazanilan temel aliskanliklar, tekrar ve yonlendirme ile
giiglenir ve cocuklarin davranislarii sekillendirir. Bu davranis kaliplari, cocugun toplumsal
kabuliinii saglar. Tekrarlanan uygulamalar, aligkanliklara doniiserek ¢ocuklarda kalici

davranislar haline gelir (Onder, 2003).

Okul oncesi stiregcte, g¢ocuklar icin kisisel bakim becerilerini gelistirmek i¢in
yapilandirilmis oyun tabanh etkinlikler 6nemlidir. Ancak bazen beklentiler asir1 olabilir veya
bu becerilerin sadece cocugun kendi ¢abasiyla 6grenilebilecegi diisiiniilebilir. Bazi ebeveynler
ise endiseleri sebebiyle bu becerilerin Ogretmenler tarafindan verilmesi gerektigini
diisiinebilirler. Ancak ¢ocuklarin 6z bakim becerilerini gelistirmesinde ebeveynler, ¢cocuklar

ve 0gretmenler bir arada ¢aligmali ve uygun rolleri yerine getirmelidirler (Konya, 2007).

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlanmis olan okul Oncesi egitim programinda
biitiin gelisim alanlarinda oldugu gibi 6z bakim becerilerinin de biitiinciil bir temelde ele

alindig1 goriilmektedir. Oz bakim becerilerinin gelistirilmesi, ¢cocuklarm ilkokul donemine
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hazirliklarinda temel 6neme sahiptir. Okul 6ncesi egitim programinda ¢ocuklarm kazanmalar1
gereken temel 6z bakim becerileri, yapilandirilmig olarak belirlenmistir. Kazanimlarla ve
gostergelerle de agiklanmistir. Bunlar; giyinme, temizlik, dengeli beslenme, yasam alanlarinin
diizenlenmesi, dinlenme, giinlik hayattaki yasam becerilerini yerine getirmek igin gerekli
olan malzemeleri kullanma, kazalardan ve tehlikelerden korunma, saglik ile ilgili dnemler
alma gibi kazanimlardir (MEB, 2013). Okul 6ncesi egitim alan ¢ocuklar, egitim almayanlara

gore 6z bakim becerileri agisindan daha basarili olma egilimindedirler (Tamkavas, 2003).

2.2. Afet Hakkinda Temel Bilgiler
Calismanin bu boliimiinde afetin ne oldugu, afet ile ilgili temel kavramlar, afetin
tiirleri, afet yonetimi ve okul Oncesi donemde afet egitimi hakkinda agiklamalar yer

almaktadir.

2.2.1. Afetin tanimi

Afet kavrami, genel olarak felaket veya biiyiik bir bela anlaminda kullanilmaktadir.
Insanlar, uzun yillar 6nce afetlerin gokyiizii ile ilgili oldugunu fark edip yildizlarin gokyiiziine
zarar vermesi sonucunda meydana geldigine inanmuslardir (Ozelmaci, 2016). Bugin
bakildiginda ise afet kavrami hakkinda farkli tanimlamalarin yapildig1 goriilmektedir. Afet
kavrami, Afet ve Acil Durum (AFAD) Yo6netim Baskanligi tarafindan; “toplumun biitiinii ya
da belirli bir kesimi i¢in ekonomik, fiziksel ve sosyal kayiplar ortaya ¢ikaran, normal yasamin
ve insani etkinliklerin durmasina ya da kesintiye ugramasma yol agan, durumdan etkilenen
toplumun basa ¢ikma kapasitesinin yeterli olmadig1 teknoloji, doga ya da insan kaynakli
olaylar” olarak agiklanmaktadir (AFAD, 2014). Yapilan bu tanimlamadan hareketle bir olayin
afet olarak degerlendirilmesi i¢in sadece bir doga olaymin meydana gelmesi yeterli degildir.
Ayni1 anda bireyleri dolayli ya da dogrudan etkilemesi ve bireylerin bu olay karsisinda etkisiz

kalmasi gereklidir (Delen, 2023).

Birlesmis Milletler Risk Azaltimi1 Ofisi afeti; “can ve mal kaybina, yaralanmalara,
olumsuz ¢evresel sonuclara, sakatliklara, toplumun sosyal ve ekonomik agidan etkilenmesine,
istesinden gelmede yerel kaynaklarin yetersiz olmasima, ulusal ya da uluslararasi yardima
gereksinim duyulmasma neden olan; ¢ogunlukla dogal sebeplerle meydana gelen fakat insan
kaynakli sebeplerle de meydana gelebilen beklenmedik olaylar” seklinde tanimlamaktadir

(The United Nations Office for Disaster Risk Reduction [(UNISDR], 2015).

Afetlerin 6zellikleri su sekilde belirtilmektedir (Yilmaz, 2003);
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e Bireyler iistiinde uzun seneler etki birakabilmektedir.

e Sosyal yasami, bireylerin yasamsal etkinliklerini durdurabilmekte ya da
yavaslatabilmektedir.

e Sechirlerin alt ve iist yapilarmi ve fizibilitelerini etkileyebilmektedir.

e Toplumlarin ve iilkelerin ekonomik, ticari ve sosyal acgidan gelismelerini
yavaslatabilmektedir.

e Afetin etkisinde kalan canlilarin sosyal ve psikolojik travmalar yasamalarma ve
yerlesim yerlerinin tahribatina neden olabilmektedir.

e Etkiledigi bolgenin caresiz kalmasina bu sebeple de bdlgenin yardima ihtiyag
duymasma neden olabilmektedir. Ulkenin igerisindeki diger kurumlardan ya da
uluslararasi kuruluglardan destek almaya muhtag olabilmektedir.

e Gelismig {ilkelere gore gelismemis iilkeler afetlerden daha  fazla

etkilenebilmektedir. Bu iilkelerde mal ve can kayiplar1 daha fazla olabilmektedir.

2.2.2. Afet ile ilgili temel kavramlar
Afet ile ilgili temel kavramlara bakildiginda acil durum, risk ve tehlike kavramlarinin

dikkat ¢ektigi goriilmektedir. Bu boliimde bu kavramlar agiklanmaktadir.

Acil Durum: Acil durum, “biiyiilk fakat genel anlamda yerel yontemlerle basa
cikilabilecek biiyiikliikte, hizli davranmayi1 gerektiren biitiin hal ve durumlar” olarak
aciklanmaktadir (AFAD, 2014). Acil durum ile ilgili yapilan bir diger tanimlama ise 5902
sayili kanunda, “toplumun biitiiniinlin ya da belirli kesimlerinin normal yasam ve
etkinliklerini durduran ya da kesintiye ugramasina neden olan ve acil miidahale etmeyi
gerektiren yasantilar ve bu yasantilarin meydana getirdigi kriz hali” seklinde ifade
edilmektedir (AFAD, 2014). Acil durum, toplumun isleyisinde ciddi bir bozulma yaratmayan
tehlikeli olaylarla ilgilidir. Ornek vermek gerekirse, yerel itfaiye araciligiyla sondiiriilebilen
evde cikan bir yangm acil durumdur (Kundak ve Kadioglu, 2011). Ev kazalari, kii¢iik
yangmlar, trafik kazalari, saglik sorunlar1 gibi glindelik yasamda siklikla karsilagilan sorunlar
acil durum olarak agiklanmaktadir. Bu problemlere rutin igerisinde miidahale etmekten
sorumlu ilk yardimcilar, saglik personelleri, trafik ekipleri ve itfaiye ekipleri vardir (Ergiinay,
1996).

Risk: Risk kavrami Birlesmis Milletler tarafindan “sosyal, kiiltiirel, fiziksel, ekonomik

ve siyasi nedenlere bagli olarak ortaya ¢ikan bir tehlikenin afete donme ihtimali ve sonucunda
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ortaya c¢ikarmasi beklenen kayiplar, sonuglar” olarak agiklanmaktadir (Kundak ve Kadioglu,
2011). Farkli bir tanimlamada risk, “herhangi bir tehlikenin belirli bir yerde ve zamanda
gerceklesmesi sonucunda tehdit altinda olan 6gelerin (bdlgede yasayan bireyler, bolgenin
ozellikleri, etkinlikleri, dogal ve kiiltiirel kaynaklari, 6zgiin alanlar1 gibi) alabilecegi hasarin
seviyesiyle baglantili olarak ortaya c¢ikabilecek potansiyel kayiplar” seklinde ifade
edilmektedir (Kadioglu, 2011). Ozetle, tehlike ya da tehlikelerin olmas1 muhtemel olumsuz
sonuglar1 risk seklinde agiklanmaktadir. Afet riski ise savunmasizlik, maruz kalma ve
tehlikenin bir kesigim kiimesidir. Bu noktada afetin birakmis oldugu etkiyi minimum diizeye
diistirmek i¢in tehlikeye miidahale edilemeyecegi durumlarda toplumun savunmasizligini ve
maruz kalma dilizeyini azaltmaya yoOnelik planlama yapilmast gereklidir. Eger ki bu
dogrultuda planlamalar yapilirsa risk kiigiiliir. Ancak tehlike, savunmasizlik ve maruz kalma
faktorlerinden bir tanesi ortadan kaldirilabilirse risk tamamen ortadan kalkar (Kadioglu,
2011).

Tehlike: Tehlike kavrami ise yaralanma, hayat kaybi ya da diger saglikla alakali
etkilere, mal ve miilk kaybina, ekonomik ve sosyal kotiilesmeye ya da ¢evresel bozulmalara
neden olabilen bir siire¢ olarak ag¢iklanmaktadir (UNISDR, 2017). AFAD tarafindan ise
“Belirli bir cografya ve zamanda ortaya ¢ikarak toplum g¢evre ve insan lstiinde istenmeyen
etkilere sebep olabilecek doga, insan veya teknoloji kaynakli fiziksel bir durum” olarak
tanimlanmaktadir (AFAD, 2013). Afet yonetimi siirecinde tehlike “Ne olabilir?” sorusuyla
Olciilmektedir. Bu sebeple tehlike; can veya mal kaybina sebep olmanin yani sira toplumun
ekonomik ve sosyal faaliyetlerine, sistemine, dogal, kiiltiirel ve tarihi kaynaklarina ve dogal
cevreye zarar verme ihtimali olan insani, dogal ve teknolojik kaynakli olay, olusum ya da
olaylar zincir olarak da agiklanabilmektedir (Kadioglu, 2011). Tehlike ayni zamanda bir
tehdittir. Ilerleyen siireclerde karsilasilabilecek bir afetin kaynagi olarak degerlendirilmekte
ve bireylere zarar verme noktasinda gizil bir giice sahiptir. Genel olarak insanlar tehdide
maruz kalmadig1 ve savunmasiz olmadiklar siirece tehlike durumu bir acil durum ya da afet

ile sonu¢lanmaz (Kadioglu, 2011).

2.2.3. Afetin turleri
Afet tiirlerinin genel olarak ikiye ayrildigi goriilmektedir. Bunlar; dogal afetler ve
teknoloji ya da insan kaynakli afetler olarak isimlendirilmektedir. Bu boliimde bu iki afet tiirii

hakkinda agiklamalara yer verilmistir.
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2.2.3.1. Dogal afetler

Dogal afetler; “toplum igerisinde sosyal, ekonomik ve kiiltiirel isleyislerde olumsuz bir
etki birakan, biiyiik 6l¢iide mal ve can kaybma yol acan, cogu kez veya her zaman dogal
unsurlarm neden oldugu dogal tehlikeler sonucunda ortaya ¢ikan olaylar” seklinde ifade
edilmektedir (Sahin ve Sipahioglu, 2007). Afete yol agan dogal tehlikelerin bazilar1 ani bir
sekilde ortaya ¢ikip kisa siireli olarak devam etmekte ve ortaya ¢iktigi andan itibaren
engellenememektedir. Bununla birlikte meydana gelen dogal afetler bazi durumlarda farkli ve
yeni bir afeti de tetikleyebilmektedir. Dogal afetlerin tiirleri ve goriilme yogunlugu iilkeler
arasinda farklilik gosterebilmektedir (Yavuz, 2014). Ancak ¢ogu zaman dogal afetler bes
temel grupta toplanmaktadir. Bunlar; meteorolojik afetler, jeofiziksel afetler, klimatolojik

afetler, hidrolojik afetler ve biyolojik afetler olarak isimlendirilmektedir.

Meteorolojik afetler; firtina, sel gibi genellikle hava durumlar1 ile ilgili afetlerdir

(Demirtas, 2018).

Jeofiziksel afetler, yer kabugundaki degisimlerden olusan deprem, volkanik patlama

gibi afetlerdir (Y1lmaz, 2017).

Klimatolojik afetler, uzun siireli iklim degisikliklerinden kaynaklanan asir1 1smnma ve

soguma sonucu olusan afetlerdir (Sahin, 2019).

Hidrolojik afetler, su kaynaklarmin olagan dis1 davranislari sonucu meydana gelen

dogal afetlerdir. Baraj patlamalar1 buna bir 6rnektir (Aktas, 2018).

Biyolojik afetler, Ozellikle hastalik yapict mikro organizmalardan kaynaklanan

afetlerdir. Salginlar bu afet tiirtine 6rnektir (Ersoy, 2021).

Insanoglunun varolusundan itibaren ortaya ¢ikan dogal afetlerle ilgili olarak 2022
yilinin Nisan aymda hazirlanan “Kiiresel Degerlendirme Raporu™na gore son 12 yilda her yil
305 ile 500 arasinda dogal afet meydana gelmistir. Raporda ayrica, bu dogal afetlerin sebep
oldugu zararlarm da oldukca biiyiik oldugu vurgulanmaktadir. 2023 yilinda ise bu zararlarin

daha da artacag1 ongoriilmiistiir (Bagimsiz iletisim Agi [BIANET], 2022).

2.2.3.2. Teknoloji ya da insan kaynakl afetler
Insanlar tarafindan farkinda olunmadan veya farkinda olunarak yapilan etkinlikler
sonucunda ortaya ¢ikan afetler, insan kaynakli afetler olarak aciklanmaktadir. Insanlardan

kaynaklanan afetler, tipki dogal afetler gibi toplumlarm ve kisilerin yasamlar1 iizerinde baz1
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aksakliklara ve normal yasantilarindan uzaklagsmalarina yol agmaktadir (Késeoglu, 2015). Bu
afetlerle doga arasinda herhangi bir neden sonug iliskisi kurulamaz. Bu afetler sosyal

yasantilardan ve teknolojiden kaynakli olarak ortaya ¢ikabilmektedir.

Sosyal afetler, bireylerin temel gereksinimleri olan barinma, yeme, igme gibi bazi
faktorlerle ilgili olarak yasanilan sorunlardir. Sosyal afetlere kitlik, aglik, bulagici hastaliklar,
savaglar, ter0r olaylari, miilteciler, zoraki gogler, terdr saldirilari, is yerlerinde, eglence
mekanlarinda veya binalarda ¢ikan yanginlar 6rnek olarak verilebilir (Unlii, 2019). Bu afetler
sonucunda can ve mal kaybi1 yasanabilmektedir. Ayni zamanda bu afetler, asgari diizeyde bir
hayatin da devam etmesi Oniinde engel olusturabilmektedir. Bu gibi afetlerde bireyler,
digerlerine muhta¢ bir konuma gelebilirler (K&seoglu, 2015). Baz1 noktalarda sosyal kaynakli
afetler, dogal afetlerden daha yikici ve travmatik bir hal alabilmektedir. Savas sonucunda
iilkesinden gb¢ etmis bir birey, sadece evinden uzaklagsmis degil ayn1 zamanda {ilkesini,

giivenligini ve gelecegini de kaybetmis sayilmaktadir (Unlii, 2019).

Teknolojik afetler ise insanlarin dikkatsiz ya da kasti olarak yapmis olduklar1 yanhslar

neticesinde ortaya ¢ikmaktadir (Unlii, 2019).
Teknolojik afetler su sekildedir:

e Barajlarmn yikilmasi,

e Dogal gaz ve petrol sizmntilari,

e Nikleer kazalar,

e Biiyiik endiistriyel yanginlar ve kazalar,

e Ucak, gemi veya demiryolu gibi ulasim sektoriinde meydana gelen kazalar

(Kadioglu, 2008).

2.2.4. Afet yonetimi

Insanligm varolusundan bu yana hem dogal hem de insan kaynakli afetler hayatimizin
bir pargast olmustur ve bundan sonra da var olmaya devam edecektir. Afetlerin yasanma
durumunu degistirme imkani olmadigindan, insanoglu bu sartlar1 géz 6niinde bulundurarak
yasamini siirdiirmek durumundadirlar. Bir bagka deyisle, afetlerle ilgili riskleri géz oniinde
bulundurmak ve buna gore yasamak gerekir. Bu nedenle, dogal afetlerle birlikte yasamay1
ogrenmek sarttir. Fakat bu durum, afetlere yol acan unsurlarin kontrol edilemeyecegi veya
toplumsal yasam iizerindeki etkilerinin sifira indirilebilecegi anlamina gelmemektedir. Tam

da bu noktada afet yonetimi kavrami devreye girmektedir (Sahin, 2011).
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Afet yonetimini, A¢ik Afet Terimleri Sozliigiinde; “afetler i¢in Onleyicilerin dikkate
alinmasi, zararlarin diisiiriilmesi, afet neticesinde olusan olaylara hizli, zamaninda ve etkili
miidahalelerin gergeklestirilmesi, afetten etkilenen toplumsal yapi adina daha giivenli ve
gelismis bir yasam ¢evresi olusturulmasi adina toplum tarafindan yapilmasi gerekli olan toplu
bir miicadele siireci” olarak agiklanmaktadir. Bir diger ifadeyle afet yonetimi, “afetlerin
Onlenmesi ya da zararlarinin en aza indirilmesi igin afet Oncesinde, afet aninda ve afet
sonrasinda yapilmasi gerekenler ve almmasi gereken Onlemler ile ilgili ¢alismalarin
planlanmasi, koordine edilmesi, uygun bir bicimde yOnlendirilmesi, desteklenmesi ve
uygulanmast adina toplumda yer alan biitiin kurumlarin ve kuruluslarin; kaynaklarin ve
imkanlarin belirli stratejik amaglar ve oncelikler kapsaminda kullanilmasmi zorunlu kilan,
cok disiplinli, ¢ok yonli, c¢ok degiskenli, karmasik ve dinamik bir silire¢” olarak da
tanimlanabilmektedir (Bagbakanlik Afet ve Acil Durum Yonetimi Baskanligi, 2014). Genel
olarak degerlendirildiginde, afet siirecinin planlama agsamasindan kontrol asamasma kadar
tiim asamalarii kapsayan ve kamu yonetimini odak noktasina alan multidisipliner bir calisma
alan1 oldugu belirtilmektedir. Bu dogrultuda, sektorel ve kurumsal bir aradaligin saglanmasi
ve biitiinlesik afet yOnetimine gegis, istenilen ozelliklere sahip bir afet yonetimi icin

zorunludur (Toprak Karaman, 2017).

Afet yonetimi, iilkelerin ge¢cmis tecriibelerinden yola ¢ikarak olusturduklari biitiinsel
bir sistemdir. Ulkeler, maruz kaldiklar1 veya kalma ihtimalleri bulunan afet tiirlerine gore
farkli 6nlemler almaktadirlar. Genel olarak bakildiginda ise tilkeler, en fazla zor durumda
kalma ihtimallerinin oldugu afetlere karsi daha kapsamli ve ileri seviyede Onlemler

almaktadirlar (Erkal ve Degerliyurt, 2009).

Afet yonetimi dort temel evreden olusmaktadir. Bu evreler asagidaki boliimlerde

aciklanmaktadir.

2.2.4.1. Afetleri onleme/zarar azaltma asamasi

Afetleri 6nleme ve zararlar1 azaltma ¢aligmalari, tehlikeler ve bu tehlikeler sonucunda
meydana gelebilecek can ve mal kayiplarmmn uzun vadede azaltilmasini veya tamamen
ortadan kaldirilmasini amaclar. Bu ¢alismalarda en 6nemli unsur siirekliliktir (Kadioglu vd.,
2008). Afetleri dnleme ve zararlari azaltma asamasindaki calismalar, toplumsal gelisme,
mekansal planlama ve miihendislik alanlarmi1 ve uygulamalarini kapsayan biitiinciil bir

yaklagimi icerir (Ozmen, 2016).
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Onlemeden sonra gelen zarar azaltma asamasi, iyilestirme ve yeniden insa etme
evrelerinden sonra baglamakta olup bir sonraki afet yasanincaya kadar devam etmektedir
(Ozmen, 2016). Bu asamada yapilacak eylemler, yerlesim birimi, bolge ve iilkedeki
calismalar1 icermektedir. Bir hayli genis bir uygulama alanimi1 kapsayan bu asama, afet
zamaninda uygulanan mevzuat ve kurallarin ihtiyaglar1 giderecek bir dogrultuda
hazirlanmasini, afet tehlike ve risklerinin tespitini, erken uyari sisteminin kurulmasini, afetler
karsisinda zararlar1 azaltan ve Onleyen miihendislik tedbirlerinin alinmasini (Yavuz, 2014),
toplumun afet konusunda bilin¢lendirilmesini ve basa c¢ikma kapasitesini arttirmasini

kapsayan etkinlikleri icermektedir (Erkan, 2010).

Kalite odakli gerceklestirilen bu ¢alismalar, farkli alanlardaki kurulus ve kurumlarla
ortak bir ama¢ dogrultusunda siirdiiriilmesi gereken uzun soluklu bir siireci gerekli
kilmaktadir (Ozmen, 2016). Farkli uygulamalar1 barindiran bu siiregte, farkli alanlardaki
meslek elemanlarinin c¢alismalar1 biiylik 6nem tagimaktadir. Bu nedenle, diger asamalara

kiyasla daha karmasik ve uygulanmasi zor bir evre olarak nitelendirilmektedir (Yavuz, 2014).

2.2.4.2. Afetlere hazirlikli olma agsamast

Afetlere hazirlikli olma asamasi, egitim ve uygulamalar ile meydana gelecek bir
tehlike karsisinda hazir olma, zararlari azaltma, miidahalede bulunma ve yasami normal
seyrine getirmeye donik bir asamadir (Kadioglu vd., 2008). Zarar1 azaltma noktasinda alinan
bazi 6nlemler bulunmaktadir fakat afetlerin 6nlenebilmesi veya durdurulabilmesi her zaman
miimkiin degildir. Bu nedenle afetlere hazirlikli olma agamasi da afetlerin yikici etkisini
azaltmak ve bu etkiden korunmak i¢in bazi uygulamalarin yapilmasi zorunlulugunu

beraberinde getirmektedir (Sayin ve Dagci, 2018).

Afetlere hazirlikli  olma asamasindaki temel amaglar; afet sonrasinda
yasanabileceklerin farkinda olma, afet sonrasinda ne ve nasil uygulamalarin yapilmasi
gerektigi hakkinda bilgi sahibi olma, yapilacak olan uygulamalarin etkili bir bi¢imde
yapilmasi i¢in gerek duyulan araglara sahip olmayi igermektedir (Ozmen, 2016). Bu asamada
yapilan uygulamalar, yalnizca afet alarm verdiginde hayata gegcirilen kisa siireli
uygulamalardan ibaret degildir. Yasanan felaketin etkisini azaltacak ve bireylerin can ve mal
giivenliginin yani sira milli servetin de korunmasma katki sunacak kisa ve uzun vadeli
uygulamalar1 da igerir. Bu dogrultuda, hazirlik asamasi zarar azaltma asamasindaki bir¢ok

uygulama ile birlikte yurutilmektedir (Sahin, 2009).
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2.2.4.3. Afetlere miidahale asamasi

Bu asama, afetin yasanmasiyla baslayan donemi kapsamaktadir. Afetlere miidahale
stiresi, afetin biiyiikliigline gore degisim gosterebilmektedir. Bazi afetlerde ¢ok kisa siireyi
kapsayabilmekle birlikte 1-2 ay suren mudahaleler de gorilebilmektedir. Afetlere midahale
asamasinin temel amaci, yapilan uygulamalarim minimum siirede, en etkili ve en uygun
yollarla yapilarak (Sahin, 2009), hizli bir bigimde uygun sayida personeli afet bolgesine
gondererek (Yavuz, 2014), maksimum sayida bireyin canini kurtarmak, gerekli ilk yardim
uygulamalarin1 yaparak tedaviyi gergeklestirmek, iletisimi kurmak, psikolojik destek,
koruyucu hekimlik (Erkan, 2010) gibi rutin yasama donmek adina gerekli olan tiim hizmetleri
ortaya koymaktir. Smirl bilgi ve stres altinda uygulamalarin gergeklestirildigi bu asama, afet

yonetiminin diger asamalarinin biitlinii ile yakindan iliskilidir (Yavuz, 2014).

Afetlere miidahale asamasi; tehlikeli olan yikintilarin ortadan kaldirilmasi, hasar
tespitinin yapilmasi, bulasici hastalik ve yangin gibi ikincil afetlerin olmasmin 6nlenmesini de
kapsamaktadir. Bununla birlikte topluma bilgi sunulmasi, ulusal koordinasyon ve uluslararasi
baglant1 kurulmasi ve ig birliginin yapilmasi asamalarin1 da igerisinde barmdirmaktadir

(Erkan, 2010).

2.2.4.4. Afet iyilestirme asamasi

Afet iyilestirme asamasi, afete miidahale asamasmin bitmesinin ardindan, afetten
onceki duruma gecilmesi adina yiirlitiilen ¢calismalar1 kapsamaktadir. Bu kapsamda bireylerin
ve toplumun disinda kamu kurumlarinin ve is yerlerinin normal seyrini geri kazanmalar1 ve
ilerleyen siire¢lerde meydana gelebilecek tehlikeler karsisinda korunmalari temel odak noktasi
olarak kabul edilmektedir. Bu asamada bu durumlarin ger¢eklesmesine katki sunacak bir
yeniden yapilandirma siireci hakim olmaktadir (Kadioglu vd., 2008). Ayni zamanda afet
iyilestirme asamasi, uygulamalarin kisa siirede bitirilmesini hedefleyen bir asamadir. Fakat

uygulamalarin tamamlanmasi afetin bliylikliigline gore degisim gosterebilmektedir (Sahin,

2009).

Bu asama, afet meydana gelmeden Onceki duruma kiyasla daha gelismis ve daha
giivenli bir yasam c¢evresi meydana getirmeyi hedeflemektedir. Bu kapsamda alt ve {ist yapiya
yonelik uygulamalarm yaninda sosyal, egitsel, ekonomik ve kiiltiirel uygulamalarin yeniden
gelistirilmesi veya tesis edilmesi de bu asamanin hedeflerinden bazilardir (Erkan, 2010). Afet
yonetiminde bu agsama, ¢cok yonlii, yerel ¢aligmalar1 igermektedir. Gerekli durumlarda ise afet

yOnetim siirecini en bastan gézden geciren, ¢ogunlukla tekrarlayan, tehlikelere yonelik direng
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gelistirmeyi zorunlu kilan ve ge¢mise kiyasla daha yiiksek Olgiitleri yakalamayi hedefleyen

bir yaklasimi igerisinde barindirmaktadir (Sahin, 2009).

2.2.5. Okul oncesi donemde afet egitimi

Afet egitimi, toplumlarin afetler karsisinda etkin olabilmelerini saglayan en temel
yoldur. Afet egitimi, kurumlar1 ve kisileri afetlere karsi hazirlayan, afetlerden minimum
Olclide zarar gérmeleri adina onlara her tiirlii egitimin verilmesi siirecini igermektedir (Avci,
2019). Afet, toplumsal olarak herkesin etkilendigi yasantilardir. Bu sebeple afet egitimi,
toplumun her bir ferdi i¢in kritik derecede 6nem arz etmektedir. Afet egitimi, kisilerin afetten
once, afet aninda ve afet sonrasinda dogru uygulamalar1 yapabilme bilincine sahip olmalar1
anlamina gelmektedir. Afet egitimi sayesinde, afet aninda ve sonrasinda meydana gelebilecek

zararin minimum diizeye indirilmesi hedeflenmektedir.

Cocuklar, bulunduklar1 ortamda tecriibe, davranis, etkilesim ve iletisim gibi farkli
yontemlerle 6grenmektedirler (Bruner, 2010). Okul o6ncesi donemde, cocuklar i¢inde
bulunduklar1 ¢evredeki olaylar1 anlamaya yonelik yogun bir istek duyarlar (Demiral, 1986).
Giinliik yasam tecriibeleri araciligiyla ¢evrelerini kesfetmeye ve duygular1 ile bu kesifleri
farklilagtirmaya baglarlar (Brunton ve Thompton, 2010). Bu sayede cocuklar, yasadiklari
cevreyi ve dlinyay1 6grenmeye ve tanimaya devam ederler. Cocuklarin etraflarinda meydana

gelen doga olaylarini ve afetleri 6grenmeleri de bu donem igerisinde gergeklesmektedir.

Ulkemizde sik sik dogal afetlerin yasanmasi, c¢ocuklarm dogal afetlere kars
bilgilendirilmesini gerektirmektedir (Erdogan, 2009). Afetlerin yogun olarak meydana geldigi
bolgelerde yasayan 6grenciler oncelikli olmakla birlikte, afet konusunda biling gelistirilmesi
onem tasimaktadir (Yildiz, 2014). Bu kapsamda, afetlerle ilgili farkindaligi artrmanin en
temel yollarindan biri okullarda verilecek olan egitimlerdir. Okul 6ncesi doneme devam eden
cocuklara yonelik smif igerisinde gerceklestirilecek farkli etkinlikler ile afetler hakkinda
yapilan bilgilendirme ¢aligmalari, ¢cocuklarin yaparak yasayarak O6grenme siireglerine katki
sunmaktadir (Fetihi ve Giilay, 2011). Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ogunlugu okul 6ncesi
donemde afet egitiminin gerekli oldugunu diisiinmektedirler. Afet egitimlerinin g¢ocuklar igin
yararlarm1 “acil durumlara hazirlikli olma”, “yasam becerisi kazandirma” ve “farkindalik
yaratma” olarak belirtmislerdir ve etkili afet egitimlerinin ¢ocuklara “afetlere hazirlanma ve

miidahale konusunda gerekli bilgi ve becerileri kazandirmas1” gerektigini savunmaktadirlar

(Tirkoglu, 2023).
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2.3. Deprem

Deprem, kisa bir siire iginde binlerce yarali insan olmasina ve kayiplar yaganmasima
yol agabilen en etkili afetlerden biri olarak bilinmektedir. Ge¢gmis donemlerde depremler
sonucunda tamamen yok olan pek c¢ok uygarlik oldugu bilinmektedir (Isik vd., 2012).
Deprem, en fazla tahrip eden ve en fazla zarar veren dogal afet olarak ifade edilmektedir

(Ergiinay, 2006).

Deprem, yer altinda fay olarak isimlendirilen kiriklarda biriken sekil degistirme
enerjisinin birdenbire ortaya ¢ikmasi sonucunda yer degistirmenin sebep oldugu, elastik dalga
hareketleri olarak ifade edilmektedir. Depremlerin toplum Gzerinde blylk capta bir korku
yarattig1 bilinmektedir. Bu kapsamda hem psikolojik hem fiziksel hem de ekonomik alanlarda
Onlemlerin alinmasi1 farkli afet tiirlerine karsi da hazirhikli olunmasi agisindan Onem

tasimaktadir (Isik vd., 2012).

2.3.1. Okul 6ncesi donemde deprem bilinci

Deprem bilinci, okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin, depremin dogal bir olay oldugunu
ve gerekli Onlemler alindiginda minimum =zararla veya zararsiz bir sekilde {istesinden
gelinebilecegini anlamalarmi saglamak amaciyla gerekli bilgilerin verilmesi olarak ifade
edilmektedir (Ocal, 2005). Yapilan arastirmalar, cocuklardaki dikkatsizligin ve bilgi
eksikliginin deprem konusundaki korku ve kaygiyr artirdigin1 géstermektedir (Dereobal vd.,
2013; Kirikkaya vd., 2011; Topcu ve Cam, 2022). Deprem bilinci olusturulmasi i¢in verilen
egitimle bu konudaki biling seviyeleri ylikseltilerek ¢ocuklarm minimum tepki vermeleri ve
daha az korku duymalar1 amaglanmaktadir. Bu dogrultuda, deprem bilincinin olusturulmasi
adina cocuklara depremin kaynagi anlatilmakta ve depremlerin ge¢miste oldugu gibi
gelecekte de olacagi vurgulanmaktadir. Depremin tamamen dogal sebeplerle olustugu,
deprem neticesinde ortaya g¢ikan zararin azalmasina veya artmasmna neden olan faktorler
deprem bilinci egitiminde c¢ocuklara mutlaka anlatilmaktadir. Ayni zamanda, deprem
oncesinde, deprem sirasinda ve deprem sonrasinda yapilacaklarm aciklanmasi da kritik
diizeyde Onem tasmmaktadir. Bu noktada, okul Oncesi donemdeki g¢ocuklar 6grendikleri
bilgileri aileleri ile de paylagsmaktadirlar. Bu durum, toplum diizeyindeki bilinglenmeyi de

artirmaktadir (Ozgiiven, 2006).

Deprem bilincinin kazandirilmasi oldukga zorlu bir siireci igermektedir. Sadece ders
kitaplarindaki 1-2 sayfalik bilgilendirme bu noktada yeterli gelmemektedir. Ogrencilerin

bulunduklar1 gelisim donemleri de dikkate alinarak, yanlis veya eksik bilgilerin ortadan
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kaldirilmast ve Ogrenmeyi gii¢lestiren biitiin faktorlerin yok edilmesi sonucunda bu
bilgilendirmelerin yapilmas: gerekmektedir. Bu kapsamda, Ogretmenlerin gdrev ve
sorumluluklar1 kritik &neme sahiptir. Ogretmenler, ogrencilerindeki deprem bilincini
gelistirmek amaciyla, ilk olarak deprem konusunda kendilerindeki yanliglar1 diizeltmeli ve
eksikleri ortadan kaldirmalidir. Kazanimlar disindaki diger kaynaklarla da etkilesimde
bulunarak, bu konu hakkindaki programlara ve bilgilendirici ¢alismalara dahil olarak,
ogrencilere ¢oklu bir ortam hazirlayarak deprem bilincinin artirilmasi noktasinda Snemli

adimlar atabilirler (Ozdemir vd., 2001).

2.3.2. Okul oncesi donemde deprem egitimi
Okul 6ncesi donemde c¢ocuklara verilecek olan deprem egitimi {i¢ ana baslikta ele
almmaktadir: deprem 6ncesinde alinacak 6nlemler, deprem esnasinda yapilmasi gerekenler ve

deprem sonrasinda yapilmasi gerekenler. Bu boliim bagligi altinda bu konular sunulmaktadir.

2.3.2.1. Deprem oncesinde alinacak énlemler

Depremin Oncesinde smif ve ev tahliye c¢antasmin mutlaka olusturulmasi
gerekmektedir. Bu cantalara acil olarak kullanilmas1 gereken el feneri, 1s1ldak, pil, ilk yardim
icin gerekli malzemeler, konserve, kuru gida, diizenli alinmas1 gereken ilaglar, spor ayakkabi

ya da bot, kredi kart1 ve para gibi malzemeler koyulmalidir (Atabey, 2000).

2.3.2.2. Deprem esnasinda yapilmasi gerekenler

Deprem esnasinda yapilmasi gerekenlere bakildiginda oOncelikle etrafta birileri
bulunuyorsa digerlerinin de korunmasi amaciyla “DEPREM” diyerek bagirilmasi ve hemen
ardindan diz ¢6k-kapan-tutun tekniginin uygulanmasi gerektigi vurgulanmaktadir. Bu durum

cocuklara anlatilirken su noktalarin vurgulanmasi 6nem tagimaktadir (Kalkan, 2004):

e Guvenli bir yer bul ve ¢émel,

e Basini ve boynunu koruyacak bir bicimde kapan,
e Gulvenli bir yere tutun,

e Derin nefesler alip vererek sakinlesmeye calis,

e Sarsint1 bitinceye kadar oldugun yerde kal.

2.3.2.3. Deprem sonrasinda yapilmas: gerekenler
Deprem sonrasinda ¢ocuklarn  giivenligini  saglamak  yetiskinlerin  temel

gorevlerindendir. Bu sebeple deprem sonrasinda yetiskinler tarafindan yapilmasi ve dikkat
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edilmesi gereken bazi Oonemli noktalar bulunmaktadir. Bunlar su sekilde aciklanmaktadir

(Atabey, 2000).

e Patlama veya yangmlara sebep olmamak admna kibrit, ¢akmak veya mum
yakilmamali, aydilatma adina el feneri tercih edilmeli,

e Gaz ve su vanalari kapatilmali, elektrik salterleri indirilmeli,

e Yaralilara ilk yardim uygulamalari ile destek olunmali,

e Kesilmelere sebep olmamak i¢in ¢iplak ayakla gezilmemeli,

e Portatif radyo kullanilmali,

e Telefon, acil durumlar haricinde kullanilmamali,

e Evden veya okuldan ¢ikarken tahliye ¢antas1 alinmalidir.

2.3.3 Depremin etkileri

Depremlerin bireyler ve toplumlar Gzerinde pek ¢ok olumsuz etkisi bulunmaktadir. Bu
etkilerden en fazla gozle goriineni ekonomik etkilerdir. Depremlerin biraktigi ekonomik zarar
ve etkilere bakildiginda, bir yerdeki ekonomik dengeleri tamamen degistirebildigi ve
makroekonomik dengeler (zerinde cok fazla olumsuzluk yaratabildigi goriilmektedir.
Ulkemizde de bu durumun olumsuz sonuglar1 goriilmiistiir. Yalnizca 1999 yilinda
Marmara’da gergceklesen depremin kamu finansmani tlizerindeki etkisinin 6.2 milyar dolar

oldugu bilinmektedir (Ocal, 2005).

Depremlerin meydana geldigi iilkelerde sebep oldugu zararlar ve ekonomik etkiler
oldukga farklilasabilmektedir. Insanlarin yaralanmalar1 ve 6liimleri disinda diger canlilarn da
zarar gordiigli goz ardi edilmemelidir. Binalarin yikilmasi ve farkli seviyelerde hasar almas1
da iilke ekonomisine olumsuz etki etmektedir. Yine, 1999 yilinda Marmara’da gergeklesen
depremde iilkemizde 90 binden fazla bina ve 14 binden fazla is yeri agir hasar almis veya
tamamen yikilmistir. Bununla birlikte, 89 binden fazla ev ve 13 binden fazla is yeri orta

seviyede hasar almistir (Ozey, 2000).

1999°da gergeklesen deprem, iilkemiz endiistrisinin odak noktast olan Marmara
bolgesini tamamen yerle bir etmis ve bu durum tilkemizi ekonomik olarak biiyiik bir felakete
stirtiklemistir. Hatta bu olay, sonraki krizlerde en biiyiik etken olarak goriilmiistiir (Cokcan ve

Cokcan, 2003).
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Bugiin bakildiginda, dnceden tahmin edilemeyen 1923 yilinda yasanan Biiyiik Kanto
deprem felaketi 35 civarindaki iilkeyi dogrudan etkilemistir. Bu iilkelerde yaklasik olarak
1.600.000 bireyin yasamini kaybettigi ve milyonlarca dolarlik ekonomik kayip yasandigi
resmi kayitlarda yer almaktadir. Bununla birlikte, bu {ilkelerde yasanan toplam mal ve can
kayiplarmmin biliyliik bir kisminin deprem sonucunda olusan yanginlar oldugu bilinmektedir

(Sahin ve Sipahioglu, 2002).

2.3.3.1. Depremin okul dncesi donem g¢ocuklar tzerindeki etkileri

Stiphesiz ki depremlerden en fazla etkilenen grup cocuklardir. Depremler, ¢ocuklarin
dogadan keyif almasim kisitlayan, onlar1 dogrudan dogadan uzaklastiran ve yabancilastiran
bir dogal afettir. Bu nedenle iizerinde dikkatle durulmasi gereken bir konu olarak ifade
edilmektedir. Deprem, ¢ocuklarda korku, panik ve dehset gibi farkli olumsuz tepkilere neden
olabilir. Deprem sonucunda yikilan binalar, hayatin1 kaybeden insan ve hayvanlar ¢ocuklarin
psikolojisinde istenmeyen duygu ve yasantilar yoluyla kalici izlere sebep olabilir. Bu durum
sonucunda c¢ocuklarda dogadan korkma, nefret etme veya kizgmlik hissetme duygulari
olusabilir. Bu gibi durumlar ¢ocuklar1 derinden etkileyebilir, uykusuzluk veya kabus gérme
gibi durumlar1 tetikleyebilir. Ayni1 zamanda konusma bozuklugu gibi ciddi psikolojik
sorunlara da yol acabilir (Atasoy, 2006).

Hayatlarmin herhangi bir evresinde depremle karsilasan ¢ocuklar, deprem sirasinda ve
sonrasinda yasanan psikolojik ve fiziksel travmalara maruz kalma bakimindan en biiyiik risk
grubunu olusturur. Cocuklar, depremi algilamakta zorlanir ve depremin g¢ocuklar iizerinde
biraktig1 izler yillarca devam edebilir (Ozgiiven, 2006). Depremin ardindan ¢ocuklarda, yalniz
olmaktan kaygi duyma ve korkma, aile bireylerinden ayr1 kalamama, kabus gorme,
uykusuzluk gibi sorunlar ortaya ¢ikar. Ayrica, depremin ardindan ebeveynini veya yakinlarmi
kaybeden ve kimsesiz kalan ¢ocuklarin ¢ocuk ve organ mafyasinin kotii amaglarma hedef

olabildikleri de goriilmektedir (Ozey, 2000).

Yapilan bir ¢aligmada, 1999 yilinda gergeklesen Marmara depreminin ardindan
cocuklarin kaygi bozukluklarmin giderek arttigi ortaya konmustur. Ayni arastirmada, kiz
cocuklarinda erkeklere kiyasla daha fazla kaygi bozuklugu oldugu belirlenmistir. Bu durum,
kiz cocuklarmin daha fazla korku hissetmesiyle iligkilendirilmistir. Ayrica, ¢ocuklardaki
“yeniden olacak™ korkusunun ve diigiincesinin kaygi bozuklugunu artirdig: tespit edilmistir

(Berkem ve Bildik, 2001).
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Deprem felaketinin yaganmasi ¢ocuklarda psikolojik sorunlara neden olabilmektedir.
Cocuklar, depremin kendisinden korktugu gibi, yasamlarinda yarattig1i degisim ve
belirsizliklerden de korkabilirler. Cocuklarin yasadiklari ruhsal sorunlar, davranis sorunlarina
yol agabilir. Ayrica, deprem sirasinda anne, baba veya diger yetiskinlerin tepkileri de ¢gocuklar
iizerinde olumsuz etkiler birakabilir, bu da cocuklarin panik yasamasina neden olabilir

(Dirim, 1999).
Ebeveynlerin veya diger biiyiiklerin panik olmasi gocuklarda;

e Depremi hatirlatacak yasantilardan korkma,

e Saldirgan davranislar ortaya koyma,

e Sik sik aglama,

e Yalniz kalmaktan korkma,

e Uykusuzluk,

e Kabus gérme,

e Alt islatma,

e (i8lik atma,

e Icine kapanma,

e Sik sik deprem konusunda konusmak isteme gibi davranis degisikliklerinin ortaya

¢ikmasima yol acabilmektedir (Dirim, 1999).

Bu gibi durumlarda ebeveynler, ¢ocuklarinin kaygi ve korkularini ortaya koymalarina
destek olmali ve bu duygular1 kiigimsememelidirler. Ayrica, bu donemlerde ¢ocuklarla daha
fazla vakit gecirmek olduk¢a O6nemlidir. Cocuklar, yasananlar hakkinda dogru bilgilerle
aydinlatilmalidir. Bu sekilde, ¢ocuklarda rahatlama ve giiven duygusu olusabilir (Dirim,

1999).

2.4. Metafor
Calismanin bu boliimiinde metaforun ozellikleri, islevleri ve egitim alaninda

kullanimna iliskin bilgiler yer almaktadir.

2.4.1. Metaforun ozellikleri ve islevleri
Metafor kavrami ilk kez 1980’lerde Johnson ve Lakoff tarafindan ortaya koyulan
“biligsel metafor teorisi” seklinde isimlendirilen bir bakis agisindan tiiretilmistir. Bu bakis

acisma gore; “kavram sistemi biiyiik ol¢lide metaforikse, diisiinme bicimi ve deneyimler her
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olgu bir bakima metaforiktir” yaklasimi hakimdir (Sahin ve Baturay, 2013). Bilissel metafor
yaklagimi, metaforlarm bireylerin diinyaya ve gercege dair diisiincelerini bicimlendiren temel
biligsel modellerden biri olarak kabul edilmektedir. Kisilerin karmasik veya soyut kavramlar1
somut olgularla karsilastirmalarma ve bu yolla bilinmeyen kavramlara dair anlayis

gelistirmelerine katkida bulunurlar (Ocak ve Giindiiz, 2006).

Yunancadaki méta (iistiine) ve phrein (aktarmak, tasimak, nakletmek) sozciiklerinin
bir araya gelmesi ile meydana gelen metafor (métaphore) kavrami, bir kavramin bazi
taraflarinin baska bir kavrama aktarildig1 biligsel/dilbilimsel siirecleri agiklamaktadir (Cebeci,
2013). Tiurk Dil Kurumu tarafindan ise metafor; “bir s6zciigii ya da kavrami var olanm/kabul
edilenin haricinde farkli anlamlara gelecek bir sekilde kullanma” seklinde agiklanmaktadir
(Tiirk Dil Kurumu [TDK], 2023). Farkli bir tanimlamada ise metafor, “bireylerin nesneleri,
olaylari, ¢cevreyi veya yasami nasil gordiikleri/algiladiklar1 ve bu dogrultuda da gordiiklerini
farkli benzetmeler kullanarak ifade etme/agiklama c¢abasinda kullanilan araglar” olarak ifade

edilmektedir (Cerit, 2008).

Metaforlar, kisinin farkli olaylar, konular, kavramlar veya olgular arasinda
karsilagtirma yapmasini ve bunlarin benzer yonlerini mecazli bir anlatimla ortaya koymasina
katki sunmaktadirlar (Coskun, 2010). Bu baglamda, kisiler metaforlar1 kullanarak bildikleri
bir durumu veya nesneyi daha iyi agiklama egilimindedirler. Bu sekilde, a¢iklamaya
calistiklar1 kavram veya duruma dair biligsel temel kodlamalarma bir ipucu olustururlar
(Gomleksiz ve Kan, 2012). Yapilan bir agiklamada, metaforlar bireyin yiiksek seviyede
kuramsal veya karmasik bir olguyu agiklama ve anlama siirecinde kullanilabilecek giiglii
biligsel araglar olarak tanimlanmaktadir (Yob, 2003). Metaforlar, bir kisinin biligini belirli bir
anlama seklinden farkli bir anlama sekline yonlendirerek, o kisinin belirli bir olguyu farkli bir

sekilde aciklamasina ve algilamasina olanak tanimaktadirlar (Saban, 2008).

Kisilerin metaforlari, kendi diisiince ve duygularmi ifade etmekle kalmayip ayni
zamanda digerlerinin diisiince ve duygularmi agiklamada da kullandiklari i¢in, metaforik
yapilar, kisilerin diinyay:r ve kendilerini algilama bigimlerini yansitir (Girmen, 2007). Bu
baglamda, metaforlarin yasamdaki deneyimlerin biiyiik bir kismimi sekillendirdigi ifade edilir

(Taylor, 2008).

George Lakoff ve Mark Johnson, “Metaphors We Live By” adli g¢alismalarinda

metaforlarin zihinsel taraflarinin 6nemini "Kavram sistemimiz biyik 6lcide metaforikse, o
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zaman diisiinme tarzimiz, tecriibe ettigimiz her olgu ve giinliik olarak yaptigimiz her sey bir
bakima metaforiktir" climlesiyle ifade etmislerdir. Biligsel anlambilim alanindaki
aragtirmalarla desteklenen ¢agdas metafor yaklasimina gore, metafor yalnizca dilde degil;
diisinmede ve eylemde kullanilan kavramsal sistemin temelinde bulunmaktadir (Aksehirli,
2007). Bu sistem icinde, durum, zaman, nedensellik, degisimler ve amaglar gibi unsurlar,
metaforlarla zenginlestirilerek daha derin disiincelerin agiga c¢ikarilmasinda aktif rol
oynamistir. Bu nedenle, kavramsal sistemin ve diistinme sekillerinin temelde metaforik bir

dogaya sahip oldugu ifade edilmektedir.

Metaforlarin 6zelliklerine bakildiginda su sekilde agiklandig1 goriilmektedir (Giines ve
Firat, 2016):

e Metaforlar soyut yapilarin igsellestirilebilmesini ve soyut konularla alakali
cikarimlar yapilabilmesini saglamaktadir,

e Siradan kabul edilen giindelik konulardan karmasik kabul edilen bilimsel
yaklasimlara kadar pek cok farkli baslik metafor aracilifiyla kolay bir sekilde
anlasilabilmektedir,

e Metaforlar dogasi geregi temelde dilsel degil yapisal agiklamalar1 igermektedir,

e Metaforik dil kullanimi yapisal metaforlarin yiizeysel bir manifestosu olarak kabul
edilmektedir,

e Yapisal diisinme sisteminin ¢ofgu metaforiktir ancak 6nemli bir boliimii ise
metaforik degildir. Metaforik anlayisin temeli metaforik olmayan anlayista
yatmaktadir,

e Metaforlar kisilerin soyut veya yapisal olmayan konularin daha somut ve yapisal

konular yardimiyla anlasilmasina imkan sunmaktadir.

2.4.2. Egitim alaminda metafor kullanimi

Metaforlar, biligsel anlamlandirma siirecinde ¢agristirict bir rol oynarlar. Diger bir
deyisle, kavramlar1 anlamlandirma siirecinde, bireylerin daha iyi bildikleri kavramlarla
benzerlikler kurarak anlam transferlerine katki saglarlar. Bu sekilde, algisal benzerliklerden
yararlanarak anlamlandirma siirecini kisaltirlar. Ancak, cogu zaman tek bir anlam transferi
yeterli olmaz; bir olguyu agiklarken farkli noktalardan anlamak ve deneyimlemek gerekebilir
(Semerci, 2007). Egitim-6gretim silirecinde etkin bir sekilde kullanilmaya baglanan

metaforlarin birgok yarar1 gozlemlenmistir. Metaforlarin, zor konu ve kavramlar1 daha basit
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ve anlasilir bir bicimde ifade etmede faydali oldugu belirtilmektedir. Lakoff ve Johnson
(2007), metafor kullaniminin, bireylerin soyut veya karmasik olan olgular1 daha somut veya
tecriibe edilmis olgularla karsilastirarak, bilinmeyen olgulara iligkin bir anlayis
gelistirmelerine katki sagladigini ifade etmislerdir. Ayrica, Morgan (1998) metaforlar1 genel
anlamda diinyay1r kavrayisimiza yardimci olan bir diisinme ve gOrme bigimi olarak

aciklamaktadir.

Kavram, deger ve ¢esitli olgularin Ogretimi tiim disiplinlerde Onemli bir yer
tutmaktadir. Ogrenciler bazen karsilastiklar1 kavram ve olgular1 anlamlandirmada giigliik
cekebilmekte ya da kavrami oldugundan farkli bir bicimde algilayabilmektedir. Bu noktada
metaforlar, 6grencilerin kavramlar1 ne sekilde anladiklarini belirlemek (Yildizli vd., 2018) ve
kavramlarmm 6gretimini kolaylastrmak amaciyla basvurulan etkili bir ara¢ olabilmektedir
(Mahlios, 2002). Ciinkii metaforlar, temel 6gretim ilkelerinden biri olan bilinenden
bilinmeyene ilkesi ile Ortiismektedir (Senemoglu, 2011). Daha agik bir sekilde ifade etmek
gerekirse, metaforlarda bir tecriibe daha ¢ok bilinen bir tecriibeye gore adlandirilmakta ya da
bir ifade herkesge bilinen ve kavranmasi daha kolay olan basgka bir ifadeyle tanimlanmaktadir
(Lakoff ve Johnson, 1980). Literatiirde benzetim, imgeleme, mecaz gibi gesitli s6zciikler ile
karsilik bulan metaforlar (Salman, 2003); soyut konularin anlagilmasini kolaylastirdig1 gibi

bir konuya/kavrama iligkin farkli bakis agilarinin ortaya konulmasini da saglamaktadir (Duit,

1991).

2.5. Ilgili Arastirmalar

Calismanin bu bolimiinde oncelikle yurt icinde okul 6ncesi donemde deprem ve afet
konulu ¢aligmalar ile metafor konulu caligmalara yer verilmektedir. Ardindan yurt diginda
okul Oncesi donemde deprem ve afet konulu c¢aligmalar ve metafor konulu caligmalar

sunulmaktadir.

2.5.1. Yurt icinde yapilan okul 6ncesi donemde deprem ve afet konulu ¢ahismalar
Limoncu ve Atmaca’nin (2018) arastirmasinda, afetlerin ne zaman olacagi 6nceden
belirlenemeyen, dogal veya insani nedenlerle olusabilen, insanlar icin bircok kayba sebep
olan olaylar oldugu belirtilmektedir. Afete hazirhikli olabilmek icin afet yonetim plani
olusturulmalidir. Afet yonetim planlari, 6liimlerin miimkiin oldugunca en aza indirilmesini
amaclamaktadir. Arastrmada afet yonetim planlarinin ¢ocuklar icin Onemli oldugu
vurgulanmaktadir; ¢iinkii afetlere hazirlikli olmak, afet dncesi, siras1 ve sonrasinda ¢ocuklari

bu durumlara hazirlamak Onemlidir. Ancak yapilan ¢ogu yonetim planmin ¢ocuklarin
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ihtiyaglarmi yeterince karsilamadigi belirtilmektedir. Yapilan aragtirmalar incelendiginde, bu
konu iizerinde ¢ok ¢alisma yapildig1 ve uygulandig: goriilmektedir. Ulkemizde ise ¢cocuklara
yonelik hazirlanan afet yonetim planlar1 bulunmamaktadir. Bu aragtirmada, ¢ocuklar i¢in afet
oncesi, sirasi ve sonrasinda yapilmasi gerekenler hakkinda ¢cocuk merkezli bir afet yonetim

planinin biling ve farkindalik saglayabilecegi ve yol gosterici olabilecegi diisiiniilmektedir.

Karabulut ve Bekler’in (2019) arastirmasi incelendiginde, diinyada ve iilkemizde her
yil bir¢ok dogal afetin yasandigi1 ve bu afetlerin insanlar iizerindeki olumsuz etkilerinin
goriildiigii ifade edilmektedir. Afetlerden olumsuz yonde etkilenenler arasinda ¢ocuklar, en
hassas ve savunmasiz bireyler olarak one ¢ikmaktadir. Her yil diinyada milyonlarca gocuk,

afetlere maruz kalmakta ve bu afetlerden etkilenmektedir.

Sapsaglam’in (2019) arastirmasinda, okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin afetlerle ilgili
bilgi ve farkindalik diizeyleri incelenmistir. Arastirmada kesitsel tarama yontemi
kullanilmistir. Bir anaokulunda egitim goren 3-4 ve 5 yaslarindaki 110 ¢ocuk arastirmaya
katilmistir. Arastirma verileri, ¢ocuklarin dogal afetlere yonelik bilgi ve farkindaliklarmni
yansitan farkli durumlar gz 6niinde bulundurularak toplanmistir. Dogal afetler arasindan en
sik karsilagilanlar1 igeren fotograf kartlar1 hazirlanmis ve g¢ocuklarla bireysel goriismeler
yapilarak afet olaylarmi tanmima diizeyleri belirlenmistir. Ardindan, fotograf kartindaki
deprem, yangin, sel, ¢1g ve heyelan gibi gorselleri taniyan her yas grubundan bes cocuga,
dogal afetlerin nedenleri ve afetle karsilasildiginda ne yapilmasi gerektigi hakkinda sorular
yoneltilmistir. Verilerin analizinde igerik analizi yontemi kullanilmistir. Arastirma
sonuglarma gore, tim yas gruplarinda c¢ocuklar tarafindan en ¢ok bilinen doga olaynin
yangm, en az bilinen doga olaymin ise ¢1g oldugu belirlenmistir. Cocuklarin yaslari

biiyilidiik¢e afetler hakkindaki farkindalik ve bilgi diizeylerinde artis gdzlemlenmistir.

Dogan ve Kirkincioglu’nun (2020) arastirmasinda, okul 6ncesi 6grencilerin deprem ve
yangina hazrrlikli olma durumlarinin, deprem ve yangin anlarinda nasil davranmalari
gerektigi konusunda farkindalik ve biling seviyelerinin belirlenmesi hedeflenmistir.
Arastirmaya, Istanbul’da 5 devlet okulu ve 5 6zel anaokulundan toplam 100 dgrenci (37 kiz
ve 63 erkek) katilmistir. Veriler, nicel arastrma yontemi kullanilarak elde edilmistir.
Sonuglar, her iki okul tiirlinde de 6grencilerin yangin ve deprem ani tahliye kiiltiirline iliskin
farkindalik sahibi olduklarini, ancak deprem tahliye kiiltiiriine iliskin uygulamalar agisindan

yeterli olmadiklarini ortaya koymustur.
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Gelir’in (2021) arastrmasinda, okul oOncesi Ogretmenlerle ¢ocuklar arasmndaki
diyaloglarm, afetlere iliskin kavramlar1 6grenmedeki rolii incelenmistir. Bu ¢alisma, nitel bir
aragtirma olup etnografya yontemi uygulanmistir. Van’da bir anaokulunda 15 g¢ocuk ve
Ogretmeni ile gergeklestirilen ¢aligmada, veriler 6gretmen ve ¢ocuklarin smif i¢i etkinlikleri
sirasindaki etkilesimlerinden toplanmistir. Bulgular, diyalojik 6grenmenin dogal afetler ve
afetlerle iliskili akademik kavramlarin 6grenimine etkisi ve kapali/agik uglu sorular ile
akademik kavramlar 6grenimi arasindaki iligki olmak tizere iki gruba ayrilmistir. Sonuglar,
ogretmenlerle ¢ocuklar arasindaki iletisimin/diyaloglarin ¢ocuklarin etkinliklere katilimina
olumlu etkide bulundugunu ve kavram Ogrenme kabiliyetlerini besledigini ortaya
koymaktadir. Ayrica, konular ¢ocuklarin dogal afetlerle ilgili yasadiklar1 deneyimleri ile
bagdastirildiginda diyaloglara daha fazla katildiklar1 gdzlemlenmistir. Diyaloglarda,
ogretmenlerin agik uglu sorular1 kapali uglu sorulardan daha fazla kullandig1 belirlenmistir.
Arastirma, afetlerle ilgili kavramsallagtirmalar1 somut bicimde 6grenmeleri i¢in diyalog ve

etkinliklerde gorsel kullaniminin 6nemine odaklanmaktadir.

2.5.2. Yurt icinde yapilan okul oncesi donemde metafor konulu calismalar

Ulkemizde yapilan c¢alismalar incelendiginde okul oncesi &grencileri ile yapilan
metafor ¢aligmalarinin oldukca smirli oldugu goriilmektedir. Okul oncesi doneme iligskin
calismalarin biiylik oranda veli ve Ogretmen temelli ilerledigi dikkat cekmektedir. Bu

bolimde 6grenciler ile gerceklestirilen caligmalara yer verilmistir.

Biiyiikbah¢ivan (2017) tarafindan yapilan arastirmada, okul 6ncesi egitim kurumuna
devam eden 6grencilerin bilgisayara yonelik metaforik algilarinin incelenmesi amaglanmustir.
Bu amagla hazirlanan goriisme formu 50 okul dncesi 6grencisine uygulanmistir. Arastirmanin
verileri igerik analizi teknigi kullanilarak ¢dziimlenmistir. Arastrma sonucunda 19 farkl
metafor ortaya ¢ikmistir. Bu metaforlar iki kavramsal kategori altinda toplanmistir: “Goriiniis
Olarak Bilgisayar” ve “Islevsel Olarak Bilgisayar” Okul dncesi dgrencilerinin iirettigi 48
gecerli metaforun %68,75’inin  bilgisayarm goriiniisiini, %31,25’inin ise bilgisayarin
islevlerini temsil ettigi goriilmiistiir. Ogrenciler tarafindan en ¢ok tekrar edilen metaforun

“tablet” (12) oldugu ortaya konulmustur.

Celik vd. (2018), okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin okul kavramina iliskin metaforlarini
arastrmigtir. Calisma grubu, tesadiifi Ornekleme yontemiyle Kibris, Bulgaristan ve
Tiirkiye’den 75 ¢ocuk ile olusturulmustur. Cocuklarin okul kavramina iligkin toplam 73

metafor Urettikleri ve bu metaforlarin 21 kategori altinda toplandig1 belirlenmistir. Cocuklar
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okulu eglenceli, bilgi saglayict ve giivenli bir yer olarak betimlemislerdir. Tirkiye ve

Bulgaristan'daki ¢ocuklar, okulu kurumlarin 6zelliklerinden dolayt ilgi ¢ekici bulmuslardir.

Karademir ve Demirel (2020) 48-69 aylik ¢ocuk ¢izimlerinde 6gretmen kavramini
metafor analizi yontemiyle incelemistir. 125 ¢ocuk ile gerceklestirilen ¢alismada, ¢ocuklar

Ogretmenlerini en ¢ok ¢icek ve insan metaforlariyla betimlemislerdir.

Ayvaci vd. (2021) calismalarinda, okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin ¢evre ile ilgili
problemlere dair metaforik algilarini ve goriislerini belirlemeyi amaglamistir. Arastirma, 58-
66 aylik 14 ¢ocukla gerceklestirilmistir. Trabzon ilindeki bir 6zel anaokulunda 2018-2019
egitim yilinda devam eden g¢ocuklarin katilimiyla yiiriitiilen bu arastirma, nitel desende bir
aragtirma olup fenomenografik yontem kullanilmistir. Cocuklardan “Cevre sorunu... gibidir.
Clnkd...” ifadelerini tamamlamalar1 istenmistir. Goriismelerde elde edilen veriler
timevarimsal igerik analizi ile ¢oziimlenmistir. Arastirmanin sonucunda, ¢ocuklarin ¢evre

kavramina iligkin metaforlarmin sinirli oldugu bulgusu elde edilmistir.

Aktaggil’in (2022) arastirmasi, pandemiyle basa ¢ikma ve hijyen egitiminin 60-72
aylik ¢ocuklarin COVID-19 algilar1 {lizerindeki etkisini metaforlar araciligiyla incelemeyi
amacglamaktadir. Calisma grubunu, 2021-2022 egitim Ogretim yilinda Kocaeli ili Gebze
ilcesinde MEB’e bagl bir ilkokulun anasinifinda 6grenim goéren 60-72 aylik 39 c¢ocuk
olusturmustur. Arastirma verileri, ¢ocuklarm “Koronavirls ... benzer. Clnk{ ...” sorusunu
yanitlamasi ve cevaplarini resmetmesiyle elde edilmistir. Veriler, verilen egitimden 6nce ve
sonra olmak iizere iki asamada toplanmustir. Ik veriler elde edildikten sonra, dort hafta siiren
ve sekiz etkinlik iceren bir egitim programi uygulanmistir. Bu programm dort etkinligi
pandemiyle basa c¢ikma, diger dort etkinligi ise hijyen egitimi ile ilgilidir. Egitim sonrasi
tekrar veri toplanmistir. Arastirmanin bulgularina gore, ¢calisma grubunda 6n verilerde toplam
31 metafor gelistirilmistir. Bu metaforlar tek bir kategoride toplanmistir ve katilimcilarin
koronaviriisiin bigimsel 6zelliklerine odaklandiklari, metaforlarin gerekgelerinin genellikle
dijital medyanin etkisi oldugu goriilmiistiir. Egitim sonrasi toplanan son verilerde ise toplam
34 metafor gelistirilmis ve bu metaforlar iki alt kategoride toplanmistir. Katilimeilarm egitim
sonras1 koronavirlise ait metaforlarinin artik sadece bi¢imsel ozelliklere degil, karakteristik
ozelliklere de odaklandig1 goriilmiistiir. Metaforlarin gerekgelerinde ise genellikle viriislin

etkisinden ve yayilimindan bahsettikleri tespit edilmistir.
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Bayraklilar (2022) tarafindan yapilan aragtirmada smifinda 6zel gereksinimli 6grenci
bulunan normal gelisim gosteren okul Oncesi ¢ocuklarinin 6zel ¢ocuk kavramina iligkin
algilarinin incelenmesi amaglanmistir. Arastimanin ¢alisma grubu, 48-72 ay araliginda olan,
normal gelisim gosteren 167 okul Oncesi donem cocugunu kapsamaktadir. Arastirmaya
katilan cocuklar tarafindan gelistirilen metaforlar gerekcelerine gore 5 kategori altinda
incelenmistir. Bu kategoriler “kisisel 6zelliklerine gore 6zel cocuk”, “akranlarindan farklilik
goOstermesine gore 6zel ¢ocuk”, “akranlariyla olumlu iliskiler kurabilmesine gére 6zel ¢ocuk”,
“fiziksel Ozelliklerine gore 6zel cocuk™ ve “akranlariyla iligkilerinde sorun ¢ikarmasina gore
0zel ¢ocuk” olarak ele almmustir. “Kisisel 6zelliklerine gore 6zel cocuk™ kategorisi en fazla
yuzdeye sahip iken, “akranlariyla iligkilerinde sorun g¢ikarmasma gore Ozel ¢ocuk”
kategorisinin en az yiizdeye sahip kategori oldugu goriilmektedir. Okul Oncesi gocuklari
tarafindan 0zel ¢ocuk algisma iliskin gelistirilen metaforlar yas ve cinsiyet agisindan da ele
almarak degerlendirilmistir. Akranlarindan farklilik gostermesine gore 6zel cocuk kategorisinde,
fiziksel Ozelliklerine gore 6zel ¢ocuk kategorisinde ve akranlariyla iliskilerinde sorun
cikarmasma gore O6zel cocuk kategorisinde erkeklerin kizlara oranla daha fazla metafor
urettikleri belirlenmistir. Kizlarin ise erkeklere oranla kisisel 6zelliklerine gdre 6zel ¢ocuk
kategorisinde ve akranlariyla olumlu iligkiler kurabilmesine gére 6zel ¢ocuk kategorisinde
daha fazla metafor Grettikleri tespit edilmistir. Cocuklarm tretmis olduklar1 metaforlar
gerekcgeleriyle incelendiginde 6 yasindaki ¢ocuklarin, 4 ve 5 yasindaki cocuklara oranla

metafor iiretme konusunda daha basarili olduklar1 tespit edilmistir.

Pektas vd. (2023) tarafindan yapilan arastirmada, okul dncesi egitime devam eden
ogrencilerin  “miizik” kavramina yonelik algilarinin tespit edilmesi amaglanmistir.
Arastirmanin ¢aligma grubunu, 2022-2023 egitim 6gretim yili giiz doneminde 6grenim goren
159 okul 6ncesi dgrencisi olusturmaktadir. Arastirma sonucunda, 6grenciler 21 farkli metafor
Uretmislerdir. Bu metaforlar ortak 6zellikleri ve benzer yonleri ile ele alinarak bir tema altinda
toplanmis ve dort kategori olusturulmustur. Elde edilen metaforlar incelendiginde,

ogrencilerin agirlikl olarak sarki, dans ve oyun kategorilerinde toplandig1 dikkat ¢gekmistir.

Sahin (2023) tarafindan yapilan arastirmada okul 6ncesi donem c¢ocuklarinin yabanci
dil algisina ydnelik metaforik algilar1 incelenmistir. 163 ¢ocuktan alinan metaforlardan 101
farkli metafor elde edildigi belirlenmistir. Arastirmaya katilan cocuklardan elde edilen
metaforlar dncelikle olumlu ve olumsuz olmak Uzere 2 ana kategori altinda, daha sonra ise 11

farkli kavramsal kategori altinda toplanmustir. Bu kavramsal kategoriler; “Dil”, “Insanlar ve
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Karakterler”, “Eylemler”, “Ulke”, “Bitki ve Hayvan”, ‘“Nesne”, “Yabanc1”, “Etkinlik”,
“Sayilar”, “Ogretmen” ve “Sehir” olarak belirlenmistir. En fazla metafor uretilen kavramsal
kategorinin “Dil” kavrami kategorisi ve en ¢ok iiretilen metaforun bu kategorideki “Ingilizce”
kavrami oldugu belirlenmistir. Elde edilen veriler genel olarak degerlendirildiginde ¢ocuklarin
yabanci dile yonelik 147 olumlu, 16 olumsuz metafor Urettikleri belirlenmistir. Arastirma
sonuglar1 yas degiskeni agisindan ele alindiginda 5 yas grubu ¢ocuklarin metafor gelistirme ve
gerekgesini agiklama konusunda 4 yas grubu g¢ocuklardan daha basarili olduklar: tespit

edilmistir.

2.5.3. Yurt disinda yapilan okul 6ncesi donemde deprem ve afet konulu ¢cahismalar
Biiylik Dogu Japonya Depremi'nin okul Oncesi ¢ocuklarin viicut kitle indeksi
iizerindeki etkisini inceleyen bilim insanlari, tic-dort yaslarinda depremi yasayan ve
yasamayan cocuklarla ¢alisma grubunu olusturmuslardir. Analizler sonucunda, depremden
etkilenen eyaletlerdeki cocuklarin depremden hemen sonra kilo aldiklar1 goriilmiistiir. Uzun
vadeli etkilerinin ise ¢ocuklarm iyilesme hizlarindaki farkhiliklara bagl olarak degiskenlik

gosterebilecegi diistiniilmiistiir (Yokomichi vd., 2016).

Benzer bir ¢alisma Dogu Japonya’'nin Fukushima Eyaleti’'nde yapilmis; saglik
muayenesi Vverileri gibi 6nceden var olan bilgilerin kullanilmasi, etkilenen ¢ocuklarin fiziksel
bliylimesini ge¢mise doniikk analiz yapmak i¢in faydali olmustur. 36-42 ay saglk
muayenelerinden sonra afeti yasayan c¢ocuklarla oncesi karsilastirilmis; erken cocukluk
doneminde afeti yasayan gocuklarda obezite oranlarinin arttigi tespit edilmistir (Ono vd.,
2018).

Japonya’da yaklasik 70.000 c¢ocukla yapilan kapsamli bir tarama calismasinda,
anaokullarin konumlarmna gore afet yasama durumlari, kisisel deneyimleri, uzun siireli takip
edilen fiziksel gelisimleri, deprem bolgelerinden uzakta olan ¢ocuklarin etkilenme durumlari
ve bir¢ok degiskene gore veriler toplanmis ve anaokulu ¢ocuklarmin genel durum analizleri
yapilmigtir. Arastrma bulgularma goére, deprem bolgelerinde yasayan cocuklarda stres ve
kayg1 belirtileri daha yaygindir. Afet sonrasi okullarin yeniden agilmasi ve bu sayede olusan
sosyal imkanlar, c¢ocuklarin duygusal ve psikolojik iyilesmesine katkida bulunmustur

(Matsubara vd., 2016).

Endonezya’da cocuklara yonelik deprem riskini azaltict miifredatin gelistirilmesine

yonelik calismada oOncelikle durumu tespit edici saha ¢aligmasi yapilmis ve ardindan bir
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model gelistirilip uygulanmistir. Miifredat {i¢ ana siirecten olugmaktadir: kavram asamasi,
egitim asamasi ve rehabilitasyon asamasi. Bu silireglerdeki faaliyetlerin ve Ogrenme
hedeflerinin belirlenmesinin ardindan 6grenme ve degerlendirme siiregleri belirlenmistir
(Ardni vd., 2020). Endonezya'da siklikla yasanan depremler, afet azaltma programlarinin
gelistirilmesini gerekli kilmistir. Ancak bu tiir programlarin genellikle yetiskinlere yonelik
oldugu ve erken g¢ocukluk donemi i¢in deprem hazirhigir bilgisinin daha fazla
yayginlastirilmasi gerektigi diistiniilmiistiir. Pratik ve etkili 6grenmeyi saglayacak bir program
gelistirmeyi amaglayan arastirmacilar, analiz sonuglarinda bilgi ve becerilerin arttigini ve
programin ¢ocuklarin depreme hazirlikli olmalarmi gelistirmede etkili oldugu sonucuna

varmiglardir (Sapriyanti, 2020).

Dogal afetler, kiigiik gocuklar1 biiyiik 6l¢iide zor durumda birakarak ciddi zorluklar
yaratabilir. Dogal afetler sonrasinda dayanikliligi artirmayr hedefleyen miidahaleler, bu
olumsuz deneyimlerin etkilerini azaltmaya yardimc1 olabilir. Nepal’de yapilan bir calismada,
cocuklarin gelisimsel siireclerini iyilestirmek ve kritik bir donemde ebeveyn katilimini
desteklemek i¢in tasarlanan iki miidahale programi degerlendirilmistir. Bu miidahaleler,
Nepal’in Sindhupalchok bolgesinde 2015 depreminden kurtulan genglere eko-gelisimsel
kaynaklar saglamak i¢in tasarlanmstir. ilk program, 0-3 yas aras1 ¢ocuklar i¢in duyarli ve
olumlu bakim becerileri gelistirmeyi hedefleyen bakici odakli bir miidahaledir. Digeri ise
erken c¢ocukluk gelisim merkezlerinde Ogrenme ortamlarinin kalitesini artirmayi, aile
katilimini artirmay1 ve 3-6 yas arasi ¢ocuklar i¢in psikososyal destek saglamay1 amaglayan bir
miidahaledir. Miidahale programi, 0-3 yas c¢ocuk gelisimi i¢in etkili olmazken, 3-6 yas
cocuklarmin erken 6grenme ve gelisimi, Ozellikle de akademik Oncesi becerileri iizerinde
olumlu etkiler gostermistir. Ancak, her iki miidahale programinin da ebeveyn katilimini
iyilestirmedigi belirlenmistir. Bu ¢aligma, miidahale programlarinin ¢ocuk gelisimi {lizerinde

onemli bir etkiye sahip olabilecegini gostermektedir (Seiden vd., 2021).

Yogyakarta’daki erken c¢ocukluk doneminde dogal afetlere maruz kalma ve bunun
gelisim tizerindeki etkisiyle ilgili yapilan arastwmalar, afet yardiminin en savunmasiz alt
popiilasyonlara odaklanmasmi saglayacak kamu politikalarim1 tartigmaya a¢mustir. Bu
calismada, 21 yillik veri setleri kullanilarak Yogyakarta depremine maruz kalmanin gocuk
saghigiyla nasil iligkilendirildigi arastirilmistir. Arastirma sonuglari, etkinin olay sirasinda 2

yasindan kiigiik cocuklar {izerinde yogunlastigmi ve erkeklerin kizlardan daha savunmasiz
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oldugunu gostermektedir. Daha genis bir perspektifte, bu ¢ocuklarin biiyiidiik¢e depremin

uzun vadeli etkilerinin daha da belirgin hale geldigi goriilmiistiir (Thamarapani, 2017).

2.5.4. Yurt disinda yapilan okul 6ncesi donemde metafor konulu ¢alismalar

Ummanel (2017) tarafindan gergeklestirilen calismada, okul oncesi, ilkokul ve
ortaokul ¢cagindaki ¢ocuklarin fen ve matematik hakkindaki metaforik algilarinin arastirilmasi
amaglanmigtir. Toplamda 82 ¢ocugun katildig1 arastirma sonuglari, genel olarak cocuklarin
fen ve matematik konularmmda olumlu tutumlara sahip oldugunu gdstermektedir. Bulgular
ayrica, ¢ocuklarin fen bilimlerine yonelik olumlu tutumlarmin yas arttikga arttigmi, ancak
matematige yonelik olumlu tutumlarinin azaldigini1 ortaya koymaktadir. Bu sonuglar,

cocuklarm fen ve matematikle ilgili algilarinin yasa bagli olarak degistigini gdstermektedir.

Biihler vd. (2018) tarafindan yapilan ¢calismada, gelisimsel dil bozuklugu olan kiiciik
cocuklarda roman metaforunun anlasilmasi1 amaglanmistir. Calismaya 3-4 yaslarinda 15 ¢ocuk
katilmistir. Arastirma sonuglari, gelisimsel dil bozuklugu olan ¢ocuklarin ayn1 yas grubundaki
akranlarma kiyasla daha siirli metaforlar iirettigini géstermistir. Bu bulgu, dil bozuklugu
olan c¢ocuklarin metaforik anlami kavrama becerilerinde yasadiklar1  zorluklari

vurgulamaktadir.

Pouscoulous ve Tomasello’nun (2020) yaptig: arastirmada, ii¢ yasindaki ¢ocuklardaki
metafor anlayisini betimlemeyi amaglamistir. Arastirmada ii¢ yasindaki ¢ocuklarin diinya
bilgilerine ve dil yeterliliklerine uygun metaforlarla ¢alisilmistir. Oyun yoluyla nesneler
aracilifiyla cocugun metaforu anlayip anlamadig: test edilmis ve sonug¢ olarak ii¢ yasindaki
cocuklarin metaforlar1 anlayabildigi belirtilmistir. Ayn1 sekilde, Pearson tarafindan 1990’da
ylriitiilen bir arastirmada, okul Oncesi c¢ocuklarin mecazlar1 yani metaforlar1 kavramasi
incelenmistir. Caligmada 52 cocuk degerlendirilmis ve cinsiyete gore bir fark bulunmamastir,

cocuklarin metaforlari anladiklar1 ifade edilmistir.

Xiaoyan vd. (2022) tarafindan yapilan arastirmada, iki farkli bolgedeki okul 6ncesi
¢ocuklarin Ingilizce &grenimiyle ilgili deneyimleri ve duygulari incelenmistir. Arastirma,
Sangay gibi biiyiik bir metropol sehir ile Mudanjiang gibi kii¢lik bir smir sehrinde yasayan,
yaslar1 4 ila 6 arasinda degisen 160 (80 erkek ve 80 kiz) Cinli ¢ocugu icermektedir.
Caligmanm amaci, bu ¢ocuklarm Ingilizce 6grenimine olan ilgilerini metaforlar aracihifiyla

ortaya koymaktir. Arastirmanin sonuglari, uzak bir bolgedeki ¢ocuklarm, kentsel bolgedeki
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akranlarma gore Ingilizce 6grenmeye daha fazla ilgi gdsterdigini ve daha olumlu bir tutum

sergiledigini gostermektedir.
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BOLUM 3
3. YONTEM

Bu boliimde arastirma modeli, ¢calisma evreni ve ¢alisma grubu, veri toplama araglari,

veri toplama siireci ve verilerin analizine iligkin bilgiler agiklanmaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada, okul Oncesi donem c¢ocuklarinin bakis agilar1 dogrultusunda deprem
kavramma yiikledikleri anlamlar derinlemesine incelendigi i¢in nitel arastirma desenlerinden
olgu bilim (fenomenoloji) deseni kullanilmistir. Olgu bilim deseni, farkinda oldugumuz ancak
net bilgi sahibi olmadigimiz, derinlemesine ve gerekgeleri ile bilmek istedigimiz kavramlarin
ve olgularin ortaya cikarilmasma olanak saglayan bir arastirma desenidir (Patton, 2014;
Sonmez ve Alacapmar, 2011; Yaman vd., 2009; Yildirnm ve Simsek, 2013). Nitel
arastirmalarda gerekli goriilen goriisme ve gozlem gibi yiiz ylize arastirma yontemlerinin
yapilamadigr durumlarda detayli arastirma yapabilmek icin metaforlardan yararlanilabilir.
Yaygin olarak kullanilan gdzlem, goriisme ve belge toplama yontemlerine gore daha yeni bir
yontem olsa da metafor analizi aragtirmalarinin her gegen giin kullanimi1 yaygmlasmaktadir.
Bunun en 6nemli nedenlerinden biri ise cagdas metafor yaklagimi ile metaforlarin daha iyi
anlasilmas1 ve bilimsel arastirmalarda daha sik kullanilmaya baglanmasidir. Ayrica yeni ve
karmagik kavram, olgu ve olaylarin detaylica arastirilmasinda etkili bir yontem olmasi

arastirmalarda tercih edilmesini saglamistir (Giines, 2016).

3.2. Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma evrenini, 2023-2024 egitim ogretim yilinda Konya 11 Milli
Egitim Midiirliigiine baghh okul Oncesi egitim kurumlarina devam eden ¢ocuklar
olugturmaktadir. Arastirmanin ¢aligma grubunu galisma grubunun olusturulmasinda, Konya ili
Selguklu, Karatay ve Meram Ilge Milli Egitim Miidiirliiklerine bagl okul dncesi egitim
kurumlarinin listesi elde edilmistir. Olusturulan listeden ¢aligmaya katilim i¢in goniillii olan
okullar belirlenip, bu okullardaki okul oncesi c¢ocuklar1 c¢alismaya dahil edilmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu Konya merkez ilgelerinde bulunan ve arastirmaya katilmaya
gonilli okul Oncesi egitim kurumlarinda egitim alan 160 okul Oncesi donem c¢ocugu
olusturmaktadir. Caligma grubu amacli 6rneklem yontemlerinden kolay ulasilabilir 6rneklem

yontemi ile se¢ilmistir. Bu yontemde arastirmaci, yakin ve ulagilmasi kolay olani sectigi igin
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caligmanin hizli ve uygulanmasinda kolaylik saglamaktadir (Patton, 2014; Yidirim ve

Simsek, 2013).
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Sekil 3.1. Arastirmaya katilan okul 6ncesi ¢ocuklarinin egitim aldiklar1 okullar.
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Sekil 3.2. Arastirmaya katilan okul 6ncesi ¢ocuklarinin cinsiyet grafigi.
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Sekil 3.2°de arastirmaya katilan ¢ocuklarin cinsiyet orani incelendiginde 74’tinln kiz

(%46.25), 86’smin erkek (%53.75) oldugu goriilmektedir.
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Sekil 3.3. Arastirmaya katilan okul 6ncesi ¢ocuklarin yas grafigi

Sekil 3.3’te arastirmaya katilan ¢ocuklarin %46.87 oraniyla 75’inin 4 yasinda, %53.12

oraniyla 85’inin 5 yasinda oldugu goriilmektedir.

3.3. Veri Toplama Araci

Calismada veri toplama araci olarak metaforlar1 belirlemeye yonelik anket formu
kullanilmigtir.  Oncelikle anket formunun uygulanacagi ¢ocuga, metafordan onun
anlayabilecegi dille bahsedilmis, anladigindan emin olduktan sonra anket formu
uygulanmistir. Anket formu, anket uygulanacak c¢ocugun cinsiyet ve yas demografik
bilgilerini icermektedir. Cocuklar tarafindan, “Deprem ... gibidir. Ciinki ...... ” ifadesi
tamamlanmis ve arastirmaci tarafindan ¢ocuklarin ifadeleri anket formuna aktarilmistir. Anket
formu uygulanarak ¢ocuklarmn deprem kavramma iliskin algilarinin neler oldugu metaforlar

yoluyla 6grenilmeye ¢alisgilmistir. Bahsedilen metafor anketi Ek-4’te yer almaktadir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Oncelikle Necmettin Erbakan Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel
Arastrmalar Etik Kurulu Bagkanligindan gerekli izinler (Tarih: 14/07/2023, Karar No:
2023/312) almmustr. i1 Milli Egitim Miidiirliigii'nden uygulamalar igin gerekli izinler

alimnmistir. Alinan izinlerden sonra okullarin idareleri ve dgretmenleriyle goriisiilerek okullar
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ve smiflar i¢in uygun zamanlar belirlenip okullara gidilerek 6grencilerin deprem algist
metaforlarini belirlemeye yonelik anket formu uygulanmigtir. Anket formu, ¢ocuklara birebir
uygulanmis olup 6grencilerin okuma-yazma bilmemeleri sebebiyle arastirmaci tarafindan
doldurulmustur. Uygulamanin tamami arastirmaci tarafindan gergeklestirilmistir. Uygulama

oncesinde ¢ocuklarin hepsi anlayabilecekleri sekilde ¢alismayla ilgili bilgilendirilmistir.

3.5. Verilerin Analizi
Okul oncesi Ogrencilerinin  gelistirdikleri ve arastrmaci tarafindan not edilen

metaforlar {ic asamada analiz edilmistir. Bu asamalar;
1. Kodlama ve ayiklama agamasi,
2. Kategori gelistirme asamasi,

3. Verilerin bilgisayar ortamina aktarilarak yiizdelik ve frekans hesaplandig: nicel veri
analizi agsamasi olarak adlandirilmaktadir (A¢ikgéz, 2017; Saban, 2008).

3.5.1. Kodlama ve ayiklama asamasi

Veri toplama stirecinin sonunda 203 katilimcidan alinan verilerin tamami bilgisayar
ortamimna aktarilarak alfabetik siraya gore listelenmistir. Arastirmaya katilan g¢ocuklarin
yalnizca demografik bilgilerine ulasildigi icin 6grencilere “C1, C2, C3...” seklinde kodlar
verilmistir. Uygulama asamasinda ¢ocuklara diisiinlip cevap vermeleri i¢in bir siire
taninmasia ragmen 12 c¢ocuk “bilmiyorum” ve “depremi hi¢ duymadim” cevaplarmi
vermistir. Ayrica 31 c¢ocuk metafor olusturamadigi, metaforun gerekcesini agiklayamadigi
veya cocuk tarafindan iiretilen metaforun bir imge ifade etmedigi, iiretilen metafor ile
metaforu agiklayan ifadenin uyusmadigi i¢in analiz dist birakilmistir. Toplamda 43 ¢ocugun

cevabi elenerek kalan 160 ¢ocugun iirettigi metaforlarla analize devam edilmistir.

3.5.2. Kategori gelistirme asamasi

Kodlama siirecinde elde edilen verilerin anlamli gruplar halinde organize edilmesini
saglar. Bu asama, arastirmacinin verilerdeki benzerlikleri ve farkliliklar1 tanimlamasina ve
belirli kategoriler olusturmasma yardimei olur. Kategoriler, arastrmanin temel sorularini
yanitlamak ve veri setinin derinlemesine anlasilmasini saglamak i¢in kullanilir. Kategori
gelistirme, verilerin analizini daha yapilandirilmis ve sistematik hale getirir, bdylece
sonuglarin daha gegerli ve giivenilir olmasini saglar (Gibbs, 2007). Ortaya ¢ikan metaforlar

nitelikleri bakimindan incelenmistir. Gegerli olan 62 adet metafor 9 kavramsal kategori
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altinda gruplanmistir. Bu kavramsal kategoriler; “doga ve dogal afetler”, “glic ve yikim”,

e Y 2 6 P14

“hayvan”, “oyun ve eglence”, “tasit”,

2

esya ve alet”, “gliven”, “kirilganlik”, “eylem” olarak

belirlenmistir.

3.5.3. Nicel veri analizi

Nicel veri analizi asamasinda, toplanan veriler elektronik tablo yazilimlar1 veya 6zel
veri analizi yazilimlar1 kullanilarak bilgisayar ortamina aktarilir. YUzdelik ve frekans
hesaplamalari, belirli temalarin veya kodlarm veri seti icerisindeki yaygmligimi ve dagilimini
belirlemek i¢in kullanilir. Bu tiir istatistiksel analizler, nitel verilerin daha anlasilir ve
karsilastirilabilir hale gelmesine yardimci olur (Cresswell, 2017). Deprem kavramina yonelik
olusturulan 62 farkli metafor ve 9 farkl kavramsal kategorinin belirlenmesinin akabinde tiim
veriler bilgisayar ortamima aktarilmis ve her bir metafor ve kategoriyi temsil eden ¢ocuk
sayist (f) ve ylizdesi (%) hesaplanmistir. Bu bilgiler tablolastirilmis ve bulgular kisminda

ayrmtili olarak agiklanmistir.

3.6. Gegerlilik ve Guvenirlik

Nitel arastirmalarda gecerlilik ve giivenirlik, elde edilen bulgularin dogrulugunu ve
giivenilirligini saglamak agisindan Kkritik bir 6neme sahiptir (Arslan, 2022). Gegcerlilik,
arastirmada elde edilen bulgularmm gercegi ne kadar dogru yansittigini ifade ederken
(Merriam, 2009; Akt. Arslan, 2022), giivenirlik ise arastrmanin tekrarlandiginda ayni

sonuglar1 verip vermeyecegini belirler (LeCompte and Goetz, 1986; Akt. Arslan, 2022).

Gegerlilik, nitel arastrrmalarda farkhi tiirlerde ele almabilir. i¢ gegerlilik; arastirma
bulgularinmn arastirma sorularmi dogru bir sekilde yanitlayip yamitlamadigini ifade eder. I¢
gegerlilik, arastrmanin yiiriitiillme seklinin ve yontemlerinin dogrulugunu ifade eder (Lincoln
ve Guba, 1985; Merriam, 2009). Dis gecerlilik; bulgularin farkli baglamlarda
genellenebilirligini sorgular. Bu, arastirmanin sonuglarinin bagka durumlar ve ortamlarda ne
kadar gecerli olacagini belirler (Merriam, 2009). Olusturucu gecerlilik; aragtirma siirecinde
kullanilan kavramlarin ve teorilerin dogru bir sekilde tanimlanip tanimlanmadigini ele alir.
Bu, aragtirmacinin bulgulari nasil olusturdugunu ve yorumladigini degerlendirir (Creswell,
2013). Miles ve Huberman (1994), nitel arastirmalarda gegerliligi artrmak igin gesitli
stratejiler Onerirler. Bu stratejiler arasinda verilerin iiggenlenmesi, katilime1 geri bildirimi,
arastrmaci tarafsizligit ve veri doygunlugunun saglanmast bulunur. Bu stratejiler
dogrultusunda arastirmacinin sahada uzun siire bulunmasi ve katilimcilarla stirekli etkilesim

halinde olmasi, verilerin dogrulugunu artirr. Tiim silireg boyunca detayli notlar tutmak,
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aragtirmanin seffafligini ve tekrarlanabilirligini artirir. Bulgularm katilimcilarla paylasilmasi
ve geri bildirim almmasi, bulgularin dogrulugunu ve katilimer perspektiflerini yansitmasini
saglar. Farkli veri kaynaklarinin ve yoOntemlerinin bir arada kullanilmasi, bulgularin

dogrulugunu ve giivenilirligini artirir.

Arastirmaci
Tarafindan
Tutulan
Detayli Alan
Notlari

Uzun Siireli
Katilim ve
Kahcilik

. Veri
Uggenlemesi

Katilimci Geri
Bildirimi

Sekil 3.4. Miles ve Huberman gecerlilik parametreleri.

Giivenirlik, nitel arastirmalarda genellikle tekrarlanabilirlik ve tutarlilik olarak
degerlendirilir. Arastrrmanin farkli zamanlarda veya farkli kisiler tarafindan yapildiginda
benzer sonuglar vermesi beklenir. Glivenirligi artirmak icin farkl arastirmacilarin ayni verileri
kodladiginda benzer sonucglara ulasip ulasmadigi degerlendirilir. Bu, kodlama siirecinin
tutarliligini saglar (Miles ve Huberman, 1994). Ayrica arastrma siirecinin ve kullanilan
yontemlerin detayli bir sekilde agiklanmasi, diger arastirmacilarin ayni siireci takip

edebilmesini saglar (Lincoln ve Guba, 1985).

Bu aragtirmada, bulgularin gegerliligi ve giivenilirligi ¢esitli yontemlerle saglanmustir.
Oncelikle veri analiz siireci ayrmtili ve acik bir sekilde agiklanmus; cocuklarm ifadeleri,
dogrudan alintilar aracilifiyla aktarilmistir. Arastrmanm gegerli ve giivenilir olmasi i¢in
kavramsal kategoriler altinda yer alan metaforlarn, bu kategorileri temsil etmesi de
gerekmektedir (Saban, 2009). Bu amacla, metafor analizi konusunda 2 alan uzmanindan goriis
alimmigtir. Uzmanlara, ¢ocuklarin iirettigi deprem kavramina yonelik metaforlarin listesi ve
arastrmact tarafindan olusturulan kategorilerin listesi verilmistir. Uzmanlardan, higbir
metafor agikta kalmayacak sekilde metaforlar1 kategorilere eslestirmeleri istenmistir. Daha
sonra arastirmacinin eslestirmeleri ile uzmanlarin eslestirmeleri karsilagtirilmistir. Miles ve

Huberman (1994) tarafindan gelistirilen gilivenirlik formilii (/Giivenirlik = Goriig
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Birligi/Goriis Birligi + Goriig Ayriligi]) kullanilarak giivenirlik hesaplanmistir. Uzmanlarin
gorlisleri dogrultusunda ¢ kavramsal kategorinin baghigi degistirilmistir. Uzmanlarla
arastrmacinin kategorileri kiyaslanmis ve 4 adet metafor, uzmanlarin Onerileriyle baska
kategorilerle eslestirilmistir. Bu formiile gore, gilivenirlik %94 olarak hesaplanmistir. Bu
formiille elde edilen sonucun %90 veya iizerinde olmasi giivenirligin istenilen 6lgiide

saglandigini gostermektedir (Saban, 2009).

Sonug olarak, bu arastirmada, bulgularin gegerliligi ve giivenilirligi igin titiz bir
sekilde calisilmistir. Veri analizi siireci ayrmtili olarak agiklanmis, katilimcilarin ifadeleri
dogrudan alntilarla aktarilmis ve wuzman goriislerinden yararlanilmistir. Giivenirlik
hesaplamasi, Miles ve Huberman (1994) tarafindan gelistirilen formiil kullanilarak
yapilmistir. Elde edilen sonuglar, arastirmanin bulgularinin gegerli ve gilivenilir oldugunu

gostermektedir.
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BOLUM 4
4. BULGULAR

Bu boliimde ¢aligmanin amacina yonelik toplanan verilerin analiz edilmesi sonrasinda

elde edilen bulgulara ve yorumlara yer verilmistir.

4.1. Okul Oncesi Dénem Cocuklarinin Deprem Kavramina iliskin Metaforik Algilar
Deprem kavramina iliskin 160 okul 6ncesi donem cocugundan toplamda 62 farkli
metafor elde edilmistir. Okul 6ncesi ¢ocuklar: tarafindan en fazla iiretilen metafor 20 tekrar

sayistyla “rlizgar” olmustur.

Tim katilimcilardan birer metafor iiretmeleri istenmistir. Cocuklara diistinmeleri i¢in
yeterli siire verilmesine ragmen 12 ¢ocuk anlamli metafor iiretememis 31 gocuk ise iirettigi
metaforun sebebini agiklayamamis ya da ¢ocuk tarafindan iiretilen metafor bir imge ifade
etmedigi, iiretilen metafor ile metaforu aciklayan ifade uyusmadigi i¢in 43 c¢ocugun irettigi
metaforlar arastirmaya dahil edilmemistir. Okul 6ncesi ¢ocuklari tarafindan iiretilen deprem
kavramma iliskin metaforlar ve her bir metaforu iireten ¢ocuk sayilar1 (f) ve yiizde (%)

oranlar1 Tablo 4.1°de sunulmustur.
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Tablo 4.1. Deprem algisina iligkin gelistirilen metaforlar.

SN Metafor f % SN Metafor f %
1 Rizgér 20 12.5% 32 Tas Yagmuru31l 1 0.62%
2 Bomba 12 7.5% 33 Diduk 1 0.62%
3 Salincak 11 6.87% 34 Sallanan at 1 0.62%
4 Firtina 10 6.25% 35 Koltuk 1 0.62%
5 Top 5 3.12% 36  An 1 0.62%
6 Is makinesi 5 3.12% 37 Kurt 1 0.62%
7 Hortum 5 3.12% 38 Ayinin ayagi 1 0.62%
8 Biiyiik Tas 5 3.12% 39  Aslan 1 0.62%
9 Yangin 477 2.5% 40 Bocek 1 0.62%
10 Sel 4 2.5% 41 Trafik kazasi 1 0.62%
11 Ates 4 2.5% 42 Doénme dolap 1 0.62%
12 Yanardag 4 2.5% 43 Perde 1 0.62%
13 Kdostebek 4 2.5% 44 Kepce 1 0.62%
14 Deniz 3 1.87% 45 Motor 1 0.62%
15 Saklambag 3 1.87% 46 Kamyon 1 0.62%
16 Cekic 3 1.87% 47  Tren 1 0.62%
17 Araba 2 1.25% 48  Dogal gaz patlamasi 1 0.62%
18 Ving 2 1.25% 49 Bigak 1 0.62%
19 Savas 2 1.25% 50 Ziplamak 1 0.62%
20 Silah 2 1.25% 51 Kaydirak 1 0.62%
21 Canavar 2 1.25% 52 Hulahop 1 0.62%
22 Karmca 2 1.25% 53 Sigmak 1 0.62%
23 Kasirga 2 1.25% 54 Baba 1 0.62%
24  Dinozor 2 1.25% 55  Yardimlasma 1 0.62%
o5 Simgek 2 1.25% 56  Meteor 1 0.62%
26 Cam 2 1.25% 57 Ev 1 0.62%
27 Greyder 2 1.25% 58 Dinamit 1 0.62%
28 Dag 2 1.25% 59 Yumurta Kabugu 1 0.62%
29 Roket 1 0.62% 60  Usiimek 1 0.62%
30 Sandalye 1 0.62% 61  Bogulmak 1 0.62%
31 Elektrik 1 0.62% 62 Alarm 1 0.62%

Tablo 4.1 incelendiginde elde edilen metaforlarin frekans araligi 20 ile 1 arasinda
degismektedir. Bu metaforlara dikkat edildiginde en fazla tekrar eden metaforun 20 ¢ocuk
tarafindan tretilen “riizgar” metaforu oldugu tespit edilmistir. Bu metafordan sonra en fazla
tekrar eden metaforun 12 tekrar sayismna sahip “bomba” oldugu belirlenmistir. Ayrica

“salincak™ 11, “firtna” 10, “top, is makinesi, hortum, biiyiik tas” 5, “sel, ates, yanardag,
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kostebek™ 4, “deniz, saklambag, ¢ekic” 3, “araba, ving, savas, silah, canavar, karinca, kasirga,
dinozor, simsek, cam, greyder, dag” 2 tekrar sayisina sahip metaforlardir. Geriye kalan 34

metaforun ise 1 tekrar sayisina sahip oldugu tespit edilmistir.

4.2. Okul Oncesi Cocuklarimin Deprem Kavramina Yonelik Gelistirdikleri
Metaforlardan Olusturulan Temalar

Aragtirmaya katilan okul dncesi ¢ocuklarmin deprem kavramina yonelik gelistirdikleri
metaforlar “olumlu” ve “olumsuz” olmak tizere “2” tema altinda toplanmistir. Okul 6ncesi
cocuklarmin deprem kavramma yonelik gelistirdikleri metaforlarin yer aldig1 temalar Tablo

4.2°de gosterilmistir.

Tablo 4.2. Deprem algisina iliskin metaforlara ait temalar.

Temalar f %
Olumlu 50 31.25%
Olumsuz 110 68.75 %
Toplam 160 100 %

Tablo 4.2 incelendiginde arastirmaya katilan okul 6ncesi ¢ocuklarinin gogunlugunun
deprem kavramina iliskin olumsuz (f: 110) bir algiya sahip olduklar1 belirlenmistir. Olumsuz
algiya sahip cocuklar, metaforik ifadelerini korku, endise ve yikim gibi olumsuzluklarla
gerekcelendirirken; olumlu algiya sahip ¢ocuklar ise metaforik ifadelerini, depremin bir doga
olay1 oldugu, deprem aninda ve sonrasinda neler yapilabilecegine yonelik farkindaligi yiiksek

ve olumlu ifadelerle gerekgelendirmislerdir.

4.2.1. Olumlu temada yer alan metaforlar

Tablo 4.2°de goriildiigli gibi arastirmaya katilan okul dncesi ¢ocuklarinin %31.25
yiizdelik orani ile deprem kavramima dair olumlu bir algiya sahip olduklar tespit edilmistir.
Olumlu algiya sahip ¢ocuklarin deprem kavramina yonelik olusturduklar1 metaforlarda ve
gerekeelerinde yikim, kayip gibi kaygi ve korku ifadelerine yer vermedikleri, genel olarak
deprem animda hissedilen sallantiyr vurguladiklari, ya da deprem aninda nerede ve nasil
korunmalar1 gerektigine dair agiklamalar yaptiklari belirlenmistir. Cocuklarin bu temaya

iliskin olusturduklar1 baz1 metaforlar ve gerekceleri su sekildedir:

)

C11: “Siginak gibidir ¢iinkii deprem olunca egilip saklaniriz.’
C107: “Deniz gibidir ¢iinkii gemileri sallar.”
C110: “Yanardag gibidir ¢iinkii patlayinca her yer sallanir.”

C116: “Donme dolap gibidir ¢iinkii sallaniriz.”
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C125: “Kaydwak gibidir ¢iinkii evin altina kaydirak koymus gibi sallaniriz.”

C151: “Saklambag gibidir ¢iinkii deprem olunca koltugun arkasina saklaniriz.”

4.2.2. Olumsuz temada yer alan metaforlar

Tablo 4.2°de goriildiigii gibi arastirmaya katilan okul oncesi ¢ocuklarinin %68.75
yiizdelik orani ile deprem kavramina dair olumsuz bir algiya sahip olduklari tespit edilmistir.
Olumsuz algiya sahip ¢ocuklarin deprem kavramina yonelik olusturduklari metaforlarda ve
gerekeelerinde yikim, kayip, zarar verme, 6liim gibi kaygi, korku ve endise ifadelerine yer
verdikleri, deprem aninda ya da sonrasinda korunmaya dair herhangi bir agiklama
yapmadiklar1 belirlenmistir. Cocuklarm bu temaya iligkin olusturduklar1 bazi metaforlar ve

gerekgeleri su sekildedir:

C2: “Dogalgaz patlamasi gibidir ¢iinkii insanlar evsiz kalwr.”

C8: “Hortum gibidir ¢iinkii donerek gelir ve evleri her seyi yikar.

(C82: “Kamyon gibidir ¢iinkii ¢cok ses ¢ikarwr ve herkes korkup bagwrir.”
C104: “Elektrik gibidir ¢iinkii dokunursak bize zarar verir ve ¢arpilabiliriz.”
C133: “Greyder gibidir ¢iinkii giiciiyle evieri yikar.”

C140: “Aslan gibidir ¢iinkii insanlart korkutur ve éldiiriir. ”

4.3. Okul Oncesi Cocuklarinin Deprem Kavramina Yonelik Gelistirdikleri
Metaforlardan Olusturulan Kavramsal Kategoriler

Arastirmaya katilan okul 6ncesi ¢ocuklarinin deprem kavramima yonelik gelistirdikleri
metaforlar “9” kavramsal kategori altinda toplanmistir. Okul oncesi ¢ocuklarmin gelistirdigi
metaforlar; “doga ve dogal afetler”, “giic ve yikim”, “hayvan”, “oyun ve eglence”, “tasit”,
“esya ve alet”, “glven”, “kirilganlik”, “eylem” olmak tizere 9 ayr1 kavramsal kategori altinda

incelenmistir. Arastrmaya katilan okul Oncesi c¢ocuklarinin deprem kavramma yonelik

gelistirdikleri metaforlarin yer aldigi kavramsal kategoriler Tablo 4.3°te gosterilmistir.
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Tablo 4.2. Deprem algisina iligkin metaforlara ait kategoriler.

Kategoriler Metafor f %
Ruzgér 20 12.5%
Firtina 10 6.25 %
Hortum 5 3.12%
Yangin 4 25%
Doga V(eo/lo)(;gzzlié)Afetler Sel 4 25%
Deniz 3 1.87 %
Dag 2 1.25%
Kasirga 2 1.25%
Simsek 2 1.25%
Bomba 12 7.5%
Biiyiik Tas 5 3.12%
Ates 4 2.5%
Yanardag 4 25%
Savas 2 1.25 %
Silah 2 1.25%
Giii¢ ve Yikim Canavar 2 1.25 %
(% 23,75) Meteor 1 0.62 %
Trafik Kazasi 1 0.62 %
Dinamit 1 0.62 %
Dogalgaz Patlamasi 1 0.62 %
Roket 1 0.62 %
Elektrik 1 0.62 %
Tas Yagmuru 1 0.62 %
Salincak 11 6.87 %
Top 5 3.12%
Saklambag 3 1.87 %
Oy“(‘; oy ff;;“ce Kaydirak 1 0.62 %
Hulahop 1 0.62 %
Donme Dolap 1 0.62 %
Sallanan At 1 0.62 %
Is Makinesi 5 3.12%
Araba 2 1.25%
Ving 2 1.25%
Tagit Greyder 2 1.25%
(% 9,37) Motor 1 0.62 %
Kamyon 1 0.62 %
Tren 1 0.62 %
Kepce 1 0.62 %
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Kategoriler Metafor f %
Kdstebek 4 25%
Dinozor 2 1.25%
Karmca 2 1.25%
Hayvan Art 1 0.62 %
(%8,12) Kurt 1 0.62 %
Ayinm Ayagi 1 0.62 %
Aslan 1 0.62 %
Bocek 1 0.62 %
Cekic 3 1.87 %
Koltuk 1 0.62 %
Esya ve Alet Sandalye 1 0.62 %
(% 5) Perde 1 0.62 %
Bigak 1 0.62 %
Dudiik 1 0.62 %
Ev 1 0.62 %
Giiven Sigmak 1 0.62 %
(% 3,13) Alarm 1 0.62 %
Baba 1 0.62 %
Yardimlasma 1 0.62 %
Kirilganhk Cam 2 1.25 %
(% 1.88) Yumurta Kabugu 1 0.62 %
Usiimek 1 0.62 %
(Ciy'fgng) Bogulmak 1 0.62 %
Ziplamak 1 0.62 %

Tablo 4.3 incelendiginde “doga ve dogal afetler” (52) en ¢ok metaforun yer aldigi

Tablo 4.3’te goriildiigii gibi “Doga ve Dogal Afetler” kategorisi %32.5 yiizdelik orani

4.3.1. Doga ve dogal afetler kategorisinde deprem
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kavramsal kategori olarak ilk sirada yer alirken; bunu takiben “gii¢ ve yikim” olarak deprem
(38), “oyun ve eglence” olarak deprem (23), “tasit” olarak deprem (15), “hayvan” olarak
deprem (13), “esya ve alet” olarak deprem (8), “giiven” olarak deprem (5), “kirilganlik”

acisindan deprem (3) ve “eylem” agisindan deprem (3) kavramsal kategorileri yer almaktadir.

ile birinci sirada yer almaktadir. Bu kategoride toplam 9 metafor olusturulmus olup frekansi
52°dir. Doga ve Dogal Afetler kategorisine ait metaforlar; riizgar (£:20), firtina (f:10), hortum
(f:5), yangin (f:4), sel (f:4), kasirga (f:2), deniz (f:3), dag (f:2) ve simsek (f:2) seklindedir.



Cocuklarin bu kategoriye iliskin olusturduklar1 bazi metaforlar ve belirttikleri sebepler

su sekildedir:

1

C107: “Deniz gibidir ¢iinkii gemileri sallar.’
C38: “Dag gibidir ¢iinkii evler yikilinca dag gibi oluyor.”
C65: “Kaswrga gibidir ¢iinkii her yer toz duman olur.”

C8: “Hortum gibidir ¢iinkii donerek gelir ve evleri her seyi yikar.
C123: “Furtina gibidir ¢iinkii cok kuvvetlidir ve taslart diistiriir. ”
C110: “Yanardag gibidir ¢iinkii ¢ok ses ¢ikarir ve sallanti olur.”

)

(C44: “Sel gibidir ¢iinkii Kizilay ¢cadwri kurulur.’

)

C80: “Simsek gibidir ¢iinkii evin iginde korkutur.’

)

C40: “Yangn gibidir ¢iinkii evier diisiince duman ¢ikar.’

4.3.2. Gii¢ ve y1ikim kategorisinde deprem

“Gli¢ ve yikim” kategorisi ise %23.75 yiizdelik pay: ile ikinci sirada yer almaktadir.
Bu kategoride toplam 14 farkli metafor olusturulmus olup, frekansi 38’dir. Giig ve yikim
kategorisine ait metaforlar; bomba (f:12), bliyiik tas (f:5), ates (f:4), yanardag (f:4), savas
(f:2), silah (f:2), canavar (f:2), trafik kazasi (f:1), dinamit (f:1), dogalgaz patlamasi (f:1), roket
(f:1), meteor (fi1), elektrik (f:1) ve tas yagmuru (f:1) seklindedir.

Cocuklarm bu kategoriye iliskin olusturduklar1 bazi metaforlar ve belirttikleri

sebeplerden bazilar1 su sekildedir:

C15: “Bomba gibidir ¢iinkii evieri yikar ve ¢ok ses ¢ikarwr.”
C31: “Ates gibidir ¢iinkii elimiz yaralanabilir.”

C110: “Yanardag gibidir ¢iinkii patlayinca her yer sallanir.”
C14: “Meteor gibidir ¢iinkii gokyiiziinden diiserse evier yikilir.”
C20: “Savas gibidir ¢iinkii insanlar ¢cadirda yasar.”
C143: “Silah gibidir ¢iinkii insanlari 6ldiiriir.”

C141: “Canavar gibidir ¢iinkii insanlar korkar.”
(C'147: “Dinamit gibidir ¢iinkii evleri patlatir ve yikar.”
C111: “Trafik kazas: gibidir ¢iinkii insanlar yaralanir.”

C2: “Dogalgaz patlamas: gibidir ¢iinkii insanlar evsiz kalir.”

’

C4: “Roket gibidir ¢tinkii evleri patlatir ve yikar.’

)

C73: “Tas gibidir ¢iinkii evlerin cami kirilir.’
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C104: “Elektrik gibidir ¢iinkii dokunursak bize zarar verir ve ¢arpilabiliriz.”

C28: “Tas yagmuru gibidir ¢iinkii evlerin tavanlari kirilr.”

4.3.3. Oyun ve Eglence Kategorisinde Deprem

“Oyun ve eglence” kategorisi %14.37 yiizdelik payr ile dordiincii sirada yer
almaktadir. Bu kategoride toplam 7 farkli metafor olup, frekansi 23’tiir. Oyun ve eglence
kategorisine ait metaforlar; salincak (f:11), top (f:5), saklambag¢ (f:3), sallanan at (fi1),
kaydirak (f:1), hulahop (f:1) ve donme dolap (f:1) ve seklindedir.

Cocuklarm bu kategoriye iliskin olusturduklar1 bazi metaforlar ve belirttikleri sebepler

su sekildedir:

C29: “Salincak gibidir ¢iinkii evleri sallar.”

C89: “Salincak gibidir ¢iinkii hizli sallayinca her sey diiser.”

C26. “Sallanan at gibidir ¢iinkii sallaniriz.”

C32: “Top gibidir ¢iinkii esyalar diiser”

C125: “Kaydirak gibidir ¢iinkii evin altina kaydirak koymus gibi sallaniriz.”
(C64: “Hulahop gibidir ¢iinkii evler doner ve yikilir.”

C116: “Dénme dolap gibidir ¢iinkii sallaniriz.”

C151: “Saklambag gibidir ¢iinkii deprem olunca koltugun arkasina saklaniriz.”

4.3.4. Tasit Kategorisinde Deprem

“Tasit” kategorisi %9.37 yiizdelik payi ile besinci sirada yer almaktadir. Bu kategoride
toplam 8 metafor olup, frekansi 15°tir. Tasit kategorisine ait metaforlar; is makinesi (f:5),
araba (f:2), ving (f:2), greyder (f:2), kepce (f:1), motor (f:1), kamyon (f:1) ve tren (f:1)
seklindedir.

Cocuklarin bu kategoriye iliskin olusturduklar1 bazi metaforlar ve belirttikleri sebepler

su sekildedir:

C18: “Ving gibidir ¢iinkii evleri yikar.”

(¢43: “Tren gibidir ¢iinkii tren gecerken ev sallanir.”

¢82: “Kamyon gibidir ¢iinkii ¢ok ses ¢ikarir ve herkes korkup bagirir.”
(84: “Kepge gibidir ¢iinkii evleri yikar.

C114: “Is makinesi gibidir ¢iinkii duvarlar yikar.”

C83: “Araba gibidir ¢linkii agaglara vurunca yikilr.”
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C87: “Motor gibidir ¢iinkii hizlt hareket eder.”
C133: “Greyder gibidir ¢iinkii giiciiyle evleri yikar.”

4.3.5. Hayvan kategorisinde deprem

“Hayvan” kategorisi %21.66 ylizdelik pay: ile iiclincii sirada yer almaktadir. Bu
kategoride toplam 8 farkli metafor olup, frekans1 13’tiir. Hayvan kategorisine ait metaforlar;
kostebek (f:4), dinozor (f:2), karinca (f:2), ar1 (f:1), kurt (f:1), ayinin ayagi (f:1), aslan (f:1) ve
bocek (f:1) seklindedir.

Cocuklarin bu kategoriye iliskin olusturduklar1 baz1 metaforlar ve belirttikleri sebepler

su sekildedir:

C37: “Kostebek gibidir ¢iinkii yerin altinda yasar.”

C71: “Dinozor gibidir ¢iinkii biitiin sehri yikar.”

C54: “Kurt gibidir ¢iinkii ¢cocuklart korkutur.”

C92: “An gibidir ¢iinkii ¢cok korkutucudur.”

C76: “Aymin ayagi gibidir ¢iinkii camlart kirar.”

C136: “Karwinca gibidir ¢iinkii yuvasi yer altindadir.”

C158: “Bocek gibidir ¢iinkii gelince herkes kacar ve bagirir.”

C140: “Aslan gibidir ¢iinkii insanlart kovkutur ve éldiiriir.”

4.3.6. Esya ve Alet Kategorisinde Deprem

“Esya ve alet” kategorisi %5 ylizdelik pay1 ile altinct sirada yer almaktadir. Bu
kategoride toplam 6 farkli metafor olup, frekansi 8’dir. Esya ve alet kategorisine ait
metaforlar; ¢ekic (f:3), sandalye (f:1), koltuk (f:1), perde (f:1), bigak (f:1) ve diidiik (f:1)
seklindedir.

Cocuklarin esya ve alet kategorisine iliskin olusturduklar1 bazi metaforlar ve

belirttikleri sebepler su sekildedir:

(¢55: “Sandalye gibidir ¢iinkii sallaniriz.”

(94: “Koltuk gibidir ¢iinkii ziplatinca diigeriz”

(C59: “Cekice benzer ciinkii camlart kirar.”

(C'124: “Perde gibidir ciinkii goremeyiz”

C102: “Diidiik gibidir ¢iinkii ses ¢ikarip insanlart uyarryor.”
C115: “Bigak gibidir ¢iinkii kolumuz kanar.”
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4.3.7. Glven Kategorisinde Deprem
“Giiven” kategorisi %3.12 yilizdelik pay1 ile yedinci sirada yer almaktadir. Bu
kategoride toplam 8 metafor olup, frekans1 5°tir. Giiven kategorisine ait metaforlar; ev (f:1),

sigmak (f:1), alarm (f:1), baba (f:1), yardimlasma (f:1) seklindedir.

Cocuklarin bu kategoriye iliskin olusturduklar1 bazi metaforlar ve belirttikleri sebepler

su sekildedir:

Cl1: “Siginak gibidir ¢iinkii deprem olunca egilip saklaniriz.”

’

C52: “Alarm gibidir ¢iinkii deprem oldugunda alarm ¢alar gibi uyarir insanlari.’
C86: “Ev gibidir ¢iinkii evimiz bizi korur.”
C135: “Yardimlagsma gibidir ¢iinkii evi olmayan ¢ocuklara yemek verilir.”

C145: “Baba gibidir ¢iinkii ¢cok gii¢liidiir.”

4.3.8. Kirilganhk Kategorisinde Eylem
“Kirilganlik” kategorisi %1.87 yiizdelik payi ile sekizinci sirada yer almaktadir. Bu
kategoride toplam 2 metafor olup, frekansi 3 tiir. Kirilganlik kategorisine ait metaforlar; cam

(f:2) ve yumurta kabugu (f:1) seklindedir.

Cocuklarin bu kategoriye iliskin olusturduklar1 baz1 metaforlar ve belirttikleri sebepler

su sekildedir:

C13: “Cam gibidir ¢iinkii insanlart yaralar ve elleri kanar.”

C109: “Yumurta kabugu gibidir ¢iinkii deprem olunca yerler ¢atlar.”

4.3.9. Eylem kategorisinde deprem
“Eylem” kategorisi %1.87 yiizdelik pay1 ile dokuzuncu sirada yer almaktadir. Bu
kategoride toplam 3 metafor olusturulmus olup, frekans: 3’tiir. Eylem kategorisine ait

metaforlar; tistimek (f:1), bogulmak (f:1) ve ziplamak (f:1) seklindedir.

Ogrencilerin bu kategoriye iliskin olusturduklar1 metaforlar ve belirttikleri sebepler su
sekildedir:

C121: “Usiimek gibidir ¢iinkii deprem olunca titreriz, ben korkudan titredim.”
C45: “Bogulmak gibidir ¢iinkii oldiiriir.”
C122: “Ziplamak gibidir ¢iinkii cok ziplayinca esyalar sallaniyor.”
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4.4. Okul Oncesi Cocuklarimin Deprem Kavramina Yonelik Gelistirdikleri
Metaforlardan Olusturulan Temalar ve Kavramsal Kategoriler

Aragtirmaya katilan okul dncesi ¢cocuklarinin deprem kavramina yonelik gelistirdikleri
metaforlar “olumlu” ve “olumsuz” olmak tizere 2 tema ve “doga ve dogal afetler”, “glc ve
yikim”, “hayvan”, “oyun ve eglence”, “tasit”, “esya ve alet”, “glven”, “kirilganlik”, “eylem”
olmak tizere 9 kavramsal kategori altinda toplanmistir. Okul Oncesi ¢ocuklarmm deprem
kavramina yonelik gelistirdikleri metaforlarin yer aldigi temalar ve kavramsal kategoriler

Tablo 4.4’te gosterilmistir.

Tablo 4.4. Deprem algisina iligkin metaforlara ait temalar ve kategoriler.

Temalar Olumlu Olumsuz
Kategoriler f % f %
Gii¢ ve Yikim 1 0,62 37 23,12
Doga ve Dogal Afetler 20 12,50 32 20,00
Tasit 1,25 13 8,12
Hayvan 3,75 7 4,37
Oyun ve Eglence 17 10,62 6 3,75
Esya 2 1,25 6 3,75
Guven 0,62 4 1,50
Kirilganhk 0 0 3 1,87
Eylem 0,62 2 1,25
TOPLAM 50 31,25 110 68,75

Elde edilen metaforlar, olumlu ve olumsuz olmak tizere iki tema altinda
degerlendirilmistir. Bu temalar olusturulurken, ¢ocuklar tarafindan korku, endise ve yikim
gibi ifadeler igeren gerekceler “olumsuz” olarak degerlendirilmistir. Depremin dogal bir afet
oldugunu ifade eden, depremin genel karakteristigini vurgulayan, deprem aninda ve
sonrasinda yapilacaklara yonelik ifadeler igeren gerekceler ise “olumlu” olarak
degerlendirilmistir. Arastirmaya katilan okul Oncesi c¢ocuklar1 tarafindan gelistirilen

metaforlarin biliylik bir ¢cogunlugunun deprem kavramina dair olumsuz c¢agrisimlar icerdigi

gorulmektedir.

Olumlu temadaki gerekgeler incelendiginde, 20 frekans sayist ile (%12,50) “doga ve
dogal afetler” kategorisinin ilk sirada yer aldig1 goriilmektedir. Ikinci sirada ise 17 frekans
sayist ile (9%10,62) “oyun ve eglence” kategorisi yer almaktadir. Cocuklarm olumlu ifadeleri
degerlendirildiginde, depremin sallama etkisinin en ¢ok tekrar edilen gerekce oldugu
belirlenmistir. Depremin sallama etkisini kimi ¢ocuk salincak, kimi ¢ocuk riizgar, kimisi ise

sandalye metaforu ile iligkilendirmistir.
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Olumlu temadaki gerekgeler arasinda yer alan “koltugun yanina saklaniriz”, “yatagin
yanina saklaniriz” gibi ifadeler, bu gerekceleri sdyleyen ¢ocuklara 6gretmenleri veya aileleri
tarafindan deprem aninda sabit bir egsyanin yaninda “¢ok-kapan-tutun” pozisyonuna yonelik
bir egitim verildigi veya deprem tatbikatinda buna ydnelik bir 6grenme yasantisina sahip

olduklar1 seklinde yorumlanabilir.

Olumsuz temadaki gerekgeler incelendiginde, ilk sirada 37 frekans sayist ile (%23,12)
“giic ve yikim” kategorisinin yer aldig1 goriilmektedir. Ikinci sirada 32 frekans sayisi ile
(%20,00) “doga ve dogal afetler” kategorisi, tiglincii sirada ise 13 frekans sayis1 ile (%38,12)
“tasit” kategorisi yer almaktadir. “Doga ve dogal afetler” kategorisi en ¢ok metafor tiretilen
kategori olmasma ragmen, lretilen metaforlar olumlu ve olumsuz temalar agisindan ele
alindiginda “giic ve yikim” kategorisinin olumsuz gerekcelerde en yiiksek ylizdeye sahip

kavramsal kategori oldugu goriilmektedir.

Tablo genel olarak incelendiginde, olumsuz gerekgelerin (%68,75) olumlu
gerekcelerden (%31,25) daha yiiksek bir orana sahip oldugu goriilmektedir. Bu durum,
cocuklarda deprem kavramiyla ilgili olumsuz algmmm baskin oldugunu ve c¢ocuklarin

diinyasinda depremin daha ¢ok yikici etkisinin 6n planda oldugunu gostermektedir.

4.5. Okul Oncesi Cocuklarinin Deprem Kavramina Yonelik Gelistirdikleri Metaforlarin
Cinsiyet Degiskenine Gore Degerlendirilmesi
Aragtirmaya katilan okul dncesi donem gocuklarinin cinsiyet degiskenine gore deprem

kavramma yonelik iirettikleri metaforlari kategorileri Sekil 4.5°te verilmistir.
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Sekil 4.5. Okul 6ncesi ¢ocuklarin cinsiyet degiskenine gore trettikleri metaforlara ait kategoriler grafigi.

Sekil 4.5’te, erkek ve kiz cocuklarmin ¢esitli kavramsal kategorilerdeki metafor
kullanimlar1 ve bunlarm yiizdesel dagilimlar1 gosterilmektedir. Verilere gore; 86 erkek, 74 kiz
olmak {izere toplamda 160 ¢ocugun metafor kullanimlar1 ¢esitli kavramsal kategorilere

ayrilmstir.

Doga ve dogal afetler kategorisi incelendiginde, erkek ¢ocuklarm %29.07 oraniyla 25
adet, kiz ¢ocuklarm %36.49 oraniyla 27 adet metafor iirettikleri goriilmektedir. Hem erkek
hem de kiz cocuklar arasinda en ¢ok kullanilan kavramsal kategori “Doga ve Dogal
Afetler”dir. Kiz ¢ocuklarmnm bu kategoride erkek cocuklara gore daha fazla metafor tirettigi

belirlenmistir.

Gli¢ ve yikim kategorisi incelendiginde, erkek cocuklarin %23.25 oraniyla 20 adet, kiz
cocuklarin %?24.32 oraniyla 18 adet metafor iirettikleri goriilmektedir. “Gii¢ ve Yikim”
kategorisi hem erkek ¢ocuklar hem de kiz ¢ocuklar i¢in dnemli bir yer tutmaktadir. Kiz ve

erkek ¢ocuklarin birbirine ¢ok yakin oranlarda metafor iirettikleri belirlenmistir.

Oyun ve eglence kategorisi incelendiginde, erkek ¢ocuklarin %12.79 oraniyla 11 adet,
kiz cocuklarm ise %16.21 oraniyla 12 adet metafor {irettikleri goriilmektedir. Bu kategoride
metafor sayilar1 yakin olmakla birlikte kiz c¢ocuklarin daha fazla metafor iirettigi

belirlenmistir.
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Tasit kategorisi incelendiginde, erkek c¢ocuklarin %13.95 oraniyla 12 adet, kiz
cocuklarin ise %5.40 oraniyla 4 adet metafor irettikleri goriilmektedir. Erkek ¢ocuklarin kiz

cocuklara gore bu kategoride daha fazla metafor tiretmis olduklar1 belirlenmistir.

Esya ve alet kategorisi incelendiginde, erkek ¢ocuklarin %8.14 oraniyla 7 adet, kiz
cocuklarm ise %1.35 oraniyla 1 adet metafor irettikleri goriillmektedir. Bu kategoride erkek
cocuklarin daha fazla metafor irettikleri, kiz ¢ocuklarin da ise bu oranin olduk¢a diisiik

oldugu belirlenmistir.

Hayvan kategorisi incelendiginde, erkek cocuklarin %6.97 oraniyla 6 adet, kiz
cocuklarin ise %8.10 oraniyla 6 adet metafor trettikleri goriilmektedir. Her iki grupta da
metafor sayilar1 esit olsa da kiz ¢ocuklarin erkek ¢ocuklara gore daha yiiksek oranla metafor

iirettikleri belirlenmistir.

Giiven kategorisi incelendiginde, erkek c¢ocuklarin %1.16 oraniyla 1 adet, kiz
cocuklarin ise %5.41 oraniyla 4 adet metafor {irettikleri goriilmektedir. Hem say1 hem de oran
olarak kiz cocuklarm erkek cocuklara goére bu kategoride daha fazla metafor iirettikleri

belirlenmistir.

Kirillganlik kategorisi incelendiginde, erkek g¢ocuklarin %2,32 oraniyla 2 adet, kiz
cocuklarm ise %1.35 oraniyla 1 adet metafor iirettikleri goriilmektedir. Bu kategoride erkek

cocuklarin k1z cocuklara gore az da olsa daha fazla metafor iirettikleri belirlenmistir.

Eylem kategorisi incelendiginde, erkek ¢ocuklarm %2.32 oraniyla 2 adet, kiz
cocuklarm ise %1.35 oraniyla 1 adet metafor iirettikleri goriilmektedir. Bu kategoride erkek
cocuklarin kiz ¢ocuklara gére az da olsa daha fazla metafor {iirettikleri belirlenmistir. Bu
kategorideki {iiretilen metafor sayis1 ve orami kirilganlhk kategorisindeki ile benzerlik

gostermektedir.

Bu grafik, erkek ve kiz ¢ocuklarin metafor kullanimlar1 arasindaki farkliliklar: net bir
sekilde ortaya koymaktadir. “Doga ve dogal afetler” ve “gli¢ ve yikim” kavramsal kategorileri
her iki cinsiyet arasinda da en ¢ok tercih edilen metafor kategorilerdir. Cinsiyete gore kategori
tercihleri incelendiginde, “doga ve dogal afetler”, “oyun ve eglence”, “gliven” kavramsal
kategorilerinde kiz ¢ocuklarinin erkek cocuklardan daha fazla metafor irettikleri; “giic ve
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yikim”, “tasit”, “esya ve alet”, “kirilganlik” ve “eylem” kavramsal kategorilerinde erkek

cocuklarinin kiz ¢ocuklarina gore daha fazla metafor iirettikleri belirlenmistir. “Hayvan”
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kavramsal kategorisinde ise kiz ve erkek ¢ocuklarmin ayni sayida metafor iirettikleri tespit

edilmistir. Bu farkliliklar, cinsiyetler aras1 alg1 ve ifade farkliliklarini ortaya koymaktadir.

4.6. Okul Oncesi Cocuklarimin Deprem Kavramina Yénelik Gelistirdikleri Metaforlarin
Yas Degiskenine Gore Degerlendirilmesi
Arastirmaya katilan okul dncesi donem c¢ocuklarmin yas degiskenine gére deprem

kavramina yonelik tirettikleri metaforlarin kategorileri Sekil 4.6°da verilmistir.
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Sekil 4.6. Okul 6ncesi ¢ocuklarinin cinsiyet degiskenine gore iirettikleri metaforlara ait kategoriler grafigi.

Sekil 4.6’da 4 ve 5 yas grubundaki c¢ocuklarin cesitli kavramsal kategorilerdeki
metafor kullanimlar1 ve bunlarin yiizdesel dagilimlar1 gosterilmektedir. Verilere gore; 4
yasinda 75 cocuk, 5 yasinda 85 ¢ocuk olmak {izere toplamda 160 c¢ocugun metafor

kullanimlari ¢esitli kavramsal kategorilere ayrilmistir.

Doga ve dogal afetler kategorisi incelendiginde, 4 yasindaki cocuklarin %38.66
orantyla 29 adet, 5 yas ¢ocuklari %27.05 oraniyla 23 adet metafor iirettikleri goriilmektedir.
Her iki yas grubunda en ¢ok kullanilan kavramsal kategori “Doga ve Dogal Afetler”dir. 4 yas

grubu ¢ocuklarin bu kategoride 5 yas ¢ocuklara gore daha fazla metafor iirettigi belirlenmistir.

67




Gli¢ ve yikim kategorisi incelendiginde, 4 yasindaki ¢ocuklarin %17.33 oraniyla 13
adet, 5 yas cocuklarin %29.41 oraniyla 25 adet metafor iirettikleri goriilmektedir. 5 yas grubu
cocuklarmin bu kategoride 4 yas c¢ocuklara gore daha fazla metafor lirettigi belirlenmistir.
Metafor tliretme konusunda 4 ve 5 yas grubu cocuklar arasindaki en belirgin farkin bu

kavramsal kategoride olustugu goriilmektedir.

Oyun ve eglence kategorisi incelendiginde, 4 yasindaki ¢ocuklarin %18.66 oraniyla 14
adet, 5 yas cocuklarin %10.58 oraniyla 9 adet metafor iirettikleri goriilmektedir. 4 yas grubu

cocuklarin bu kategoride 5 yas ¢ocuklara gore daha fazla metafor iirettigi belirlenmistir.

Tasit kategorisi incelendiginde, 4 yasindaki cocuklarmn %8 oraniyla 6 adet, 5 yas
cocuklarin %10.58 oraniyla 9 adet metafor iirettikleri goriilmektedir. 5 yas grubu ¢ocuklarin

bu kategoride 4 yas ¢ocuklara gore daha fazla metafor tirettigi belirlenmistir.

Esya ve alet kategorisi incelendiginde, 4 yasindaki ¢ocuklarin %6.6 orantyla 5 adet, 5
yas ¢ocuklarin %3.52 oraniyla 3 adet metafor iirettikleri goriilmektedir. Bu kategoride tiretilen
metafor sayilar1 yakin olmakla birlikte 4 yas grubu cocuklarin daha fazla metafor iirettigi

belirlenmistir.

Hayvan kategorisi incelendiginde, 4 yasindaki ¢ocuklarn %8 oranmiyla 6 adet, 5
yasindaki ¢ocuklarin %8.23 oraniyla 7 adet metafor tirettikleri goriilmektedir. Bu kategoride
her iki yas grubundaki ¢ocuklarin birbirine ¢ok yakin oranlarda metafor iirettikleri

belirlenmistir.

Giliven kategorisi incelendiginde, 4 yasindaki cocuklarm %1.33 oraniyla 1 adet, 5
yasindaki ¢ocuklarin %4.70 oraniyla 4 adet metafor tirettikleri goriilmektedir. Hem say1 hem
de oran olarak 5 yasmdaki cocuklarin 4 yasindaki ¢cocuklara gore bu kategoride daha fazla

metafor tirettikleri belirlenmistir.

Kirilganlik kategorisi incelendiginde, 4 yasindaki ¢ocuklarin %1.33 oraniyla 1 adet, 5

yas ¢ocuklarin %2.35 oraniyla 2 adet metafor tirettikleri goriilmektedir.

Eylem kategorisi incelendiginde, 4 yas grubundaki cocuklarin bu kategoride hig
metafor iiretmedikleri belirlenmistir. Bu kategoride iiretilen 3 metaforun da %3.52 oraniyla 5

yas grubu ¢ocuklar tarafindan iiretildigi goriilmektedir.
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Bu grafik, 4 yas ve 5 yas cocuklarin metafor kullanimlar1 arasindaki farkliliklar: net
bir sekilde ortaya koymaktadir. 4 yas tarafindan en ¢cok metafor liretilen kategori “doga ve
dogal afetler” kategorisi iken 5 yas grubunun en ¢ok “giic ve yikim” kategorisinde metafor
irettigi tespit edilmistir. Kavramsal kategoriler yas degiskenine gore incelendiginde, “doga ve
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dogal afetler”, “oyun ve eglence”, “esya ve alet” kavramsal kategorilerinde 4 yas grubu
cocuklarin 5 yas grubu ¢ocuklardan daha fazla metafor irettikleri; “giic ve yikim”, “tasit”,
“hayvan”, “kirilganlik”, “gliven” ve “eylem” kavramsal kategorilerinde 5 yas grubu
cocuklarin 4 yas grubu cocuklara gore daha fazla metafor irettikleri belirlenmistir. 4 yas
grubu cocuklarin irettikleri metaforlarin agiklamalarinda somut gerekcelere, 5 yas grubu
cocuklarm tirettikleri metaforlarin agiklamalarinda hem somut hem de soyut gerekcelere yer
verdikleri sOylenebilir. Bu farkliliklar, 4 ve 5 yas grubu c¢ocuklar arasindaki algi ve ifade

farkliliklarini ortaya koymaktadir.
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BOLUMS5
5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu boliimde yapilan arastirmadan elde edilen bulgular ¢ercevesinde tartigma, sonug ve

Onerilere yer verilmistir.

5.1. Tartisma

Okul o6ncesi donem c¢ocuklarmin deprem kavramina iligkin algilarnin metaforlar
yoluyla belirlenmesi amaciyla yapilan bu ¢alismada 62 adet farkli metafor elde edilmistir.
Arastirmaya katilan 160 anaokulu 6grencisinin birer tane metafor iirettikleri goriilmiistiir. En
fazla tretilen metaforun “rdzgar” oldugu sonucuna ulasilmistir. Yilmaz ve Arslan (2023)
yaptiklar1 ¢alismada farkli sonuglara ulagsmislardir. “Okul 6ncesi donemdeki cocuklarin
gbziinden deprem” bashigiyla ele aldiklar1 ¢alismada c¢ocuklar tarafindan en fazla Uretilen

metaforun “sarsmt1” oldugu goriilmektedir.

Arastirmaya katilan ¢ocuklarin deprem kavramina iliskin gelistirdikleri metaforlar
olumlu ve olumsuz olmak Uzere iki tema altinda toplanmistir. Olusturulan temalarda olumsuz
temadaki metaforlarm (f:110) olumlu temadaki metaforlardan (f:50) daha yiiksek bir frekans
degerine sahip oldugu belirlenmistir. Sahin (2023) tarafindan yapilan okul 6ncesi dénem
cocuklarinin yabanci dile yonelik metaforik algilarmin incelendigi arastirmada da ¢cocuklardan
elde edilen metaforlar olumlu ve olumsuz olmak (zere iki tema altinda degerlendirilmis ve
olumlu kategoride {iretilen metaforlarin daha yiiksek bir orana sahip oldugu sonucuna
ulasilmistir. Her iki ¢alismada da elde edilen metaforlarin olumlu ve olumsuz olmak tizere iki

tema altinda degerlendirilmesi agisindan benzerlik bulunmaktadir.

Okul 6ncesi donemde normal gelisim gdsteren ¢ocuklar tarafindan deprem kavramini
tanimlamak i¢in gelistirilen metaforlar, doga ve dogal afetler (52) kategorisinde en fazla yer
alirken; bunu sirasiyla gii¢ ve yikim olarak deprem (38), oyuncu ve eglence olarak deprem
(23), tasit olarak deprem (15), hayvan olarak deprem (13), esya ve alet olarak deprem (8),
given olarak deprem (5), eylem olarak deprem (3) ve kirilganlik olarak deprem (3)
izlemektedir. Bu metaforlar toplamda 9 kategori altinda incelenmistir. Yilmaz ve Arslan'in
(2023) calismasinda benzer kategorilere rastlanmistir. S6z konusu ¢alismada, okul Oncesi
donemdeki 19 ¢ocugun iirettigi metaforlar dort farkl kategori altinda toplanmis ve “yikim”,
“afet”, “yeryiizii sekilleri” ve “yuva” olarak adlandirilmistir. Bu arastrmada elde edilen

verilerle olusturulan kavramsal kategorilerin, Yilmaz ve Arslan'in (2023) calismalarinda elde
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ettikleri kavramsal kategorilerden daha kapsamli oldugu goriilmektedir. Bu farkin, her iki

arastirmada ¢aligma grubuna dahil edilen ¢ocuk sayisiyla iligkili oldugu soylenebilir.

“Doga ve Dogal Afetler” kategorisinde 52 (%32.5) metafor bulunmaktadir. Bu
kategoride en sik yer alan metaforun “rizgar” ve “firtina” metaforu oldugu goriilmektedir.
Cocuklarin nerdeyse tamaminin bu metaforlara gerekge olarak evi sallar, agaglar sallanir,
lambalar  sallanir gibi ciimleler kurduklar1 goriilmektedir. Cocuklarin  kurdugu
iliskilendirmelerde depremin verdigi sallant1 hissi ile riizgar1 eslestirdikler: dikkat
cekmektedir. Cevap olarak ruizgar metaforunu veren ¢ocuklardan yalnizca birisi “yer kabugu
hareketleri yiiziinden evler sallanir. Rlzgar da 15181 sallar” diyerek daha bilimsel bir
aciklamayla benzetme yaptig1 goriilmektedir. Firtina metaforuna gerekge sunan ¢ocuklarin ise
cok kuvvetlidir, her seyi ugurur, kopriileri yikar gibi ifadelere yer verdikleri goriilmektedir.
Depremin yikici etkisini firtmanin yikicr etkisiyle iliskilendirerek bu ifadelere yer verdikleri
diistiniilmektedir. Bu kategorinin igerdigi benzer metaforlari, Yilmaz ve Arslan’in (2023)
“afet” ve “yeryiizi sekilleri” olarak kategorize ettigi, %52.63 oraniyla 8 metaforu bu
kategorilerin altinda topladig1 goriilmektedir. Karakus’un (2014) depremi yasamis ve
yasamamis Ogrencilerin deprem algilarinin metafor analizi ile incelenmesi iizerine yaptigi
arastirmada 12.smifa giden 100 6grenci ile calismis ve deprem ile ilgili 26 farklh metafor elde
etmigtir, elde edilen verilere gore depremi yasamis ¢ocuklar tarafindan en cok iiretilen
metaforun “firtina” oldugu goriilmektedir. Bu sonuglar, depremlerin dogal afet olarak
algilanmasmin yaygin oldugunu ve katilimcilarin depremleri doganin bir pargasi olarak
gordigini gostermektedir. Celik vd. (2016) Agri iline bagli bir anaokulundaki 5-6 yas
cocuklarmin deprem algismi inceledikleri ¢calismada ¢ocuklara yoneltilen “Depremin sebebi
nedir?” sorusuna ¢ocuklarin %32’si evlerin sallanmasi ve yikilmasi cevabii verirken, yer
kabugu ile ilgili cevaplarin %9°da kaldig1 goriilmektedir. Kalkuloglu (2022) tarafindan
yapilan ¢aligmada ise hem pandemi hem de deprem siireci yasayan cocuklarla goriismeler
yapilmigtir. Arastrma sonucunda cocuklarin depreme yonelik algilarinda yer sarsintisi,
yeraltindaki kayalarin birbirine c¢arpmasi gibi bilimsel tanimlara yer verdikleri tespit

edilmistir.

“Gi¢ ve Yikim” kategorisinde 38 (%23.75) metafor yer almasi, katilimcilarin
depremleri yikict ve giliglii bir doga olayr olarak gordiigiinii ortaya koymaktadir. Bu
kategoride en sik rastlanan metaforun “bomba” oldugu goriilmektedir. Bu metaforu kullanan

cocuklar, “evleri yikar”, “evleri parcalar”, “bom diye ses ¢ikar” gibi gerekceler sunmuslardir.
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Cocuklarin, deprem sonucu yasanan yikimlarla bombalama sonucu olusan hasar arasinda bir
benzetme kurduklar1 dikkat ¢ekmektedir. Yilmaz ve Arslan'in (2023) ¢aligmasinda da “yikim”
kategorisinin %42.11 ile ilk sirada yer aldig1 gériilmektedir. Celik vd. (2016), Agr1 iline bagl
bir anaokulundaki 5-6 yas c¢ocuklarinin deprem algismi inceledikleri ¢alismada, gocuklara
yoneltilen “Deprem nedir?” sorusuna %75’inin “sarsint1” ve “yikilma” olarak yanit verdigi
gorilmiistiir. Benzer sekilde, Sapsaglam (2019) tarafindan yapilan ¢aligmada, ¢ocuklarin
depremin nedenlerine yonelik olarak “yer sarsintis1”, “gatlaklar”, “evlerin yikilmasi” ve
“yagmur yagmasi” gibi yanitlar verdikleri ortaya konmustur. Karakus’un (2014) depremi
yasamig ve yasamamis cocuklarin deprem algisina yonelik calismasinda olusturdugu
kategoriler arasinda “yok edici gii¢” kategorisi 2. sirada yer almaktadir. Depremlerin biiyiik
yikimlara ve kayiplara yol agmasi, bu algmnin olusmasinda 6énemli bir rol oynamaktadir

(Yimaz, 2017).

“Oyun ve Eglence” kategorisinde, %14.37 oraninda 23 metafor bulunmus ve en sik
iiretilen metaforun “salincak” oldugu tespit edilmistir. Cocuklarin konusma dili olan oyun,
onlarin dogustan itibaren yasami anlamlandirmasina ve yasama dair hazirliklar yapmasina
olanak tanimaktadir (Tirkoglu ve Uslu, 2016). Cocugun oyun diinyasinda salincak ile deprem
arasinda kurdugu iliski, bu durumun bir yansimasi olup, depremi anlamlandirmada oyunun,

¢ocugun en giiclii metaforlarindan biri olarak karsimiza ¢iktigini gostermektedir.

“Hayvan” kategorisinde %21.66 oraninda 13 metafor elde edilmistir ve bu metaforlar,
depremlerin canli ve tehlikeli dogasini yansitmaktadir. Bu kategoride en c¢ok iiretilen
metaforun “kostebek” oldugu belirlenmistir. Bu metaforu iireten ¢ocuklarin hepsi, gerekce
olarak “yerin altinda yasar” ifadesini kullanmistir. Bu benzetme, c¢ocuklarin depremin
kaynagima yonelik bilgi sahibi olduklarini da gostermektedir. Calismanm tamami gz oniinde
bulunduruldugunda, bu oran diisiik olsa da verilecek egitimlerle ¢ocuklarin depremi daha
kolay anlamlandirabilecekleri diistiniilmektedir. Cocuklar, depremleri tehlikeli hayvanlarla
karsilastirarak bu olaylarin tehlikeli ve kontrol edilemez dogasini ifade etmektedirler

(Yildirim, 2017).

“Tasit” kategorisinde %9.37 oraninda 15 metafor yer almakta olup, bu kategoride en
sik iiretilen metaforun “ig makinesi” oldugu goriilmektedir. Cocuklar, bu metafora gerekce
olarak “evleri yikar, duvarlar1 yikar, binalar1 yikar” cevaplarin1 vermislerdir. Bu cevaplardan

da anlasilacag: tlizere, depremin yikicit yonii ile i3 makinesi arasinda bir iligki kurduklar1
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gorilmektedir. Cocuklarm, depremleri bir yerden bir yere hareket eden tasitlarla

karsilastirarak depremlerin ani ve beklenmedik hareketlerini ifade ettikleri diisiiniilmektedir.

“Esya ve alet” kategorisinde %5 oraninda 8 metafor yer almakta olup, bu kategoride
en sik iretilen metaforun “geki¢c” oldugu belirlenmistir. Cocuklar bu metaforlara gerekge
olarak “cok gicliidiir, camlar1 kirar” ifadelerini kullanmiglardir. Okul Oncesi donemdeki
cocuklarin somut islemler doneminde oldugu gbéz Oniinde bulunduruldugunda, depremi

yasamlarinda yer alan nesnelerle agiklamayi tercih ettikleri goriilmektedir.

“Giiven” kategorisinin %3.12 oraninda 5 metafor i¢erdigi ve Yilmaz ve Arslan’in
(2023) calismasindaki ‘“yuva” kategorisi ile benzerlik gosterdigi, igerik olarak benzer
metaforlara yer verdigi goriilmektedir. Ancak her iki calismada da ¢ok diisiik bir yiizde ile yer
almasi, deprem kavraminin ¢ocuklar tarafindan yikici bir bakis acisiyla algilandigmi

gostermektedir.

“Eylem” kategorisi %1.87 oraninda 3 metafor ve “kirilganlik” kategorisi %1.87
oraninda 3 metafor ile ¢alismada yer almaktadir. Elde edilen bu kategoriler, Yilmaz ve
Arslan’in (2023) ¢alismasindaki kategorilerden farklidir. Bu kategoriler, depremlerin farkli
boyutlarda ve cesitli sekillerde algilandigma dair ipuglar1 vermektedir.

Arastrmaya  katilan ¢ocuklarin deprem kavramima yonelik  gelistirdikleri
metaforlardan olusturulan 2 tema ve 9 kavramsal kategori incelendiginde; olumlu temada en
cok metafor iiretilen kategorinin "doga ve dogal afetler" kategorisi oldugu belirlenmistir.
Olumsuz temada ise en ¢cok metafor iiretilen kategorinin "gii¢ ve yikim" kategorisi oldugu
sonucuna ulasilmistir. Sahin (2023) tarafindan yapilan ve okul 6ncesi donem ¢ocuklarmin
yabanci dile yonelik metaforik algilarini inceleyen arastirmada, hem olumlu hem de olumsuz
temalarda en ¢ok metafor iiretilen kategorinin aymi kavramsal kategori oldugu sonucuna
ulasilmistir. Bu iki ¢alismanin sonuglari, metafor igin secilen konuya gére olumlu ve olumsuz
alginmm, aynm1 veya farkli kategorilerde metafor frekans sikliginin degisebilecegini

gostermektedir.

Okul 6ncesi donem ¢ocuklarmnin iirettikleri metaforlar cinsiyet degiskenine gore
incelenmigtir. Arastirmaya katilan c¢ocuklarin cinsiyet oranmma baktigimizda 74’4 kiz
(%46.25), 86’s1 erkektir (%53.75). Okul 6ncesi donemde normal gelisim gosteren ¢ocuklarin
deprem kavramina iligkin iirettikleri metaforlarin kategorilerinin cinsiyet degiskenine gore

farkhilik gosterdigi belirlenmistir. Ozellikle “tasit” kategorisinde erkek cocuklarmin kiz

73



cocuklarindan daha fazla metafor irettigi, “gliven” kategorisinde ise kiz ¢cocuklarinin erkek
cocuklarindan daha fazla metafor iirettigi goriilmektedir. “Tasit” kategorisinde erkek ¢ocuklar
(%13.95), kiz cocuklara gore (%4.05) daha fazla metafor iiretmistir. Aksoy Celikoglu’nun
(1990) yaptig1 calismada, ¢ocuklarin oyuncak tercihlerinde cinsiyet faktoriiniin etkili oldugu
ve oyuncak tercihlerinde cinsiyete 0zgii se¢imlerin arttigi goriilmiistiir. Erkek ¢ocuklar1 daha
cok top oyunlarini, araba ve kamyonlarla oynamay1 secerken, kiz ¢ocuklar1 daha ¢ok evcilik
esyalar1 ve bebekle oynamayi, boyama, kesme, resim ¢izme ve okuma etkinliklerini tercih
etmektedirler (Aksoy Celikoglu, 1990). Bu se¢imlerin iiretilen metaforlara yon verdigi
diistiniilmektedir. “Guven” kategorisinde kiz ¢ocuklar (%5.41), erkeklere (%1.16) gore daha
cok metafor tiretmistir. Bu bulgu, kadmlarin giivenlik ve emniyet konularina daha fazla 6nem
verdiklerini gosterebilir (Ersoy, 2021). Aydogdu ve Fofana’nin (2023) depremin okul dncesi
cocuklara etkilerini inceledikleri arastrmada, depremin ¢ocuklarin fiziksel sagliklari,
beslenme diizenleri, egitim sartlari, sosyal yasam alanlar1 ve psikolojileri iizerinde

azimsanmayacak diizeyde etkilerinin oldugu ortaya konulmaktadir.

“Esya ve alet” kategorisindeki metafor sayisi, erkek cocuklar arasinda %8.14 iken kiz
cocuklarda %1.35 oraninda tercih edilmistir. Bu kategoride erkek g¢ocuklarin daha fazla
metafor {rettigi goriilmektedir. Erkeklerin somut ve fiziksel nesnelerle iliskili metaforlar1
daha fazla kullanmasi, onlarin teknik ve mekanik konulara olan ilgilerinin bir yansimasi
olabilir (Aktas, 2018; Yildirim, 2017). “Hayvan” kategorisi her iki cinsiyet arasinda da benzer
oranlarda kullanilmaktadir; erkekler %8.14 ve kizlar %8.11 oraninda bu kategori i¢in metafor
iretmistir. Cocuklar, izledikleri ¢izgi filmlerdeki veya dinledikleri masallardaki hayvan
kahramanlardan etkilenmekte ve bu hayvanlarla 6zdesim kurabilmektedirler. Bu nedenle
cocuklar, farkinda olduklar1 veya olmadiklar1 duygu ve diisiincelerini oyunlarinda veya

resimlerinde hayvanlara daha fazla yer vererek ifade edebilmektedirler (Halmatov, 2015).

Bu farkhiliklar, cinsiyetler arasi algi ve ifade farkliliklarii ortaya koymaktadir.
Erkekler daha somut ve teknik metaforlar kullanma egilimindeyken, kizlar daha cevresel ve
sosyal konularla ilgili metaforlar1 tercih etmektedir. Okul Oncesi donemdeki g¢ocuklarin
depremle ilgili metaforik algilar1 tizerine yapilan c¢alismalara bakildiginda, cinsiyet
degiskenine goére incelenmesi konusunda anlamli bir bulguya rastlanmamistir. Ancak
literatlirdeki diger metafor analizi ¢aligmalarina bakildiginda, Sahin (2023) okul Oncesi
donem ¢ocuklarinin yabanci dile yonelik metaforik algilarini inceledigi ¢aligmasinda, kiz ve

erkek 6grencilerin ayni diizeyde olumsuz metafor iirettikleri sonucuna ulagmistir. Arastirmaci,
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metafor anketi uygulandigi swrada erkek c¢ocuklarinin daha hizli cevap verdigini, kiz
cocuklarinin ise anket sorusuna cevap verirken daha ¢ok diisiindiiglinii gézlemledigini ifade
etmektedir. Bayraklilar (2022), smifinda 6zel gereksinimli 6grenci bulunan okul Oncesi
cocuklarinin, 6zel gereksinimli ¢ocuk algilarinin incelenmesine yonelik yaptigi calismada,
cocuklarin 6zel gereksinimli akranlarma iligkin Grettikleri metafor kategorilerinde cinsiyet
degiskenine gore anlamli bir farklilik gdsterdigini ifade etmistir. Erkek ¢ocuklari, metafor
iiretirken, kiz c¢ocuklarma gore daha olumsuz nitelikteki ifadeleri iceren metaforlar
dretmiglerdir. Kiz ¢ocuklarinin 6zel gereksinimli akranlarina karsi, erkek ¢ocuklarmma gore

daha olumlu diisiince ve tutumlara sahip olduklarini ifade etmektedir.

Okul oOncesi donem c¢ocuklarmmn irettikleri metaforlar yas degiskenine gore
incelenmistir. Arastirmada, %46.87 oraniyla 4 yas grubundan 75 ¢ocugun, %53.12 oraniyla 5
yas grubundan 85 ¢ocugun yer aldig1 belirlenmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore,
4 yasindaki ¢ocuklarin %38.66 oraniyla 29’unun, 5 yasindaki ¢ocuklarm ise %27.05 oraniyla
23’{linlin en fazla “doga ve dogal afetler” kategorisi altinda metafor trettikleri saptanmistir.
Ayrica, 4 yas grubundaki cocuklarm “eylem” kategorisinde hi¢ metafor {iretmedikleri
goriilmektedir. 5 yas grubunun ise %2.35 oraninda 2 metafor ile “kirilganlik” kategorisinde en
az metaforu Urettikleri belirlenmistir. Bu durum, metafor liretmede yas degiskeninin 6nemli

bir faktor oldugunu gostermektedir.

Genel olarak bakildiginda, 5 yasindaki c¢ocuklarin 4 yasindaki c¢ocuklara gore
benzetmeleri daha iyi anlayarak metafor iiretmede daha basarili olduklar1 goriilmiistiir. Bu
durum, yas ilerledik¢e deneyimin artmasi ve dil gelisiminin daha {ist seviyeye ulasmasiyla
aciklanabilir. Sapsaglam’m (2019) 3, 4 ve 5 yas ¢ocuklarinin dogal afetlere iligskin bilgi ve
farkindaliklarini inceledigi calismasinda elde edilen veriler, ¢ocuklarin yasa bagli olarak dogal
afetlere iligkin bilgi diizeylerinde de artis oldugunu gostermektedir. Arastirmaya katilan 5
yasindaki cocuklarin dogal afetlere iliskin bilgi ve farkindalik diizeyinin 3 ve 4 yas
grubundaki gocuklara gore daha fazla oldugu ortaya konulmustur. Karakus’un (2014) depremi
yasamis ve yasamamis c¢ocuklardaki deprem algisma yonelik calismasinda, 12. simif
ogrencilerinin iirettigi metaforlarda 6liim, Azrail, kiyamet gibi daha soyut ifadelerin yer aldig1
gortlmektedir. Okul 6ncesi donemdeki gocuklar somut islemler doneminde daha somut
metaforlar iretirken, 12. smif 6grencilerle yapilan c¢alismada daha soyut ifadelerin de yer
aldig1 tespit edilmistir. Saban’mn (2008) ilkdgretim Ogretmenleri ve Ogrencilerinin bilgi

kavrami ile ilgili sahip olduklar1 zihinsel imgeleri inceledigi ¢alismada da benzer bir durum
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goriilmektedir. Smif seviyesi arttikca ¢ocuklarin zihinsel imgelerini ifade ederken metaforlar1
kullanmada daha basarili olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Buna gore, arastirmada okul 6ncesi
cocuklardan alman cevaplarin yaslarma gore farklilik gostermesi, literatiirde yapilan

arastirmalarin sonuglariyla da benzerlik gostermektedir.

Yurt ici ve yurt disinda okul Oncesi donemde metafor konulu c¢aligmalar
incelendiginde ¢aligmalarda yas ve cinsiyet degiskenine genelde yer verilmedigi
gorulmektedir (Aktasgil, 2022; Ayvact vd., 2021; Biihler vd., 2018; Biiyiikbah¢ivan, 2017;
Celik vd., 2018; Karademir ve Demirel, 2020; Pektas, 2023; Pouscoulous ve Tomasello,
2020; Ummanel, 2017; Xiaoyan, 2022). Buna bagl olarak bu ¢alismada yas ve cinsiyet
degiskenine yonelik elde edilen bulgular ¢aligmayi, okul oncesi donemde metafor konulu

yapilan diger ¢calismalardan ayirmaktadir.

5.2. Sonug

Bu calismada “Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin deprem kavramina iliskin trettikleri
metaforlar nelerdir?” sorusuna cevap aranmistir. Soyut ifadelerin insan zihninde ¢agristirdigi
daha somut kavramlar ile ifade edilmesine yardimci olan metaforlar (Akan vd., 2014)
aracilifiyla deprem kavraminin okul dncesi donemdeki ¢ocuklarin zihninde nasil karsilik
buldugu ortaya konulmustur. Elde edilen metaforlar 6zellikleri bakimindan ve cesitli
degiskenler agisindan incelenmistir. Calismada veri toplama araci olarak metafor anketi
kullanilmigtir. Anket katilimcilarin yas ve cinsiyet bilgilerini igermektedir. Cocuklar
tarafindan, “Deprem ... gibidir. Clinkd ...... ” ifadesi tamamlanmis ve arastirmaci tarafindan
cocuklarin ifadeleri anket formuna aktarilmistir. Arastirma 2023-2024 egitim 6gretim yilinda
Konya ili Karatay, Selcuklu ve Meram ilgelerinde bulunan Milli Egitim Bakanligma bagh
okul oOncesi egitim kurumlarinda egitim alan 160 okul oncesi donem c¢ocuguyla

gerceklestirilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglar asagidaki gibidir:

e Okul 0Oncesi donemdeki cocuklar tarafindan 62 farkli metafor iretilmistir. Bu
metaforlardan en c¢ok dretilen metaforun 20 tekrar sayisi ile “rizgar” oldugu
gorulmektedir.

e Arastirmaya katilan ¢ocuklarla yapilan goriismelerden elde edilen metaforlar olumlu
ve olumsuz olmak tizere iki tema altinda incelenmistir. Olumsuz temada iiretilen
metafor sayismin, olumlu temada iiretilen metafor sayisindan daha fazla oldugu

sonucuna ulasilmustir.
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Aragtirmaya katilan okul Oncesi ¢ocuklarin irettikleri metaforlar dokuz kategori
altinda toplanmistir. Bu kategoriler “doga ve dogal afetler olarak deprem”, “giic ve
yikim olarak deprem”, “oyun ve eglence olarak deprem”, “tasit olarak deprem”,
“hayvan olarak deprem”, “esya ve alet olarak deprem”, “gliven olarak deprem”,
“eylem olarak deprem” ve “kirilganlik olarak deprem” seklinde tespit edilmistir. En
fazla frekansa sahip kategorinin “doga ve dogal afetler olarak deprem” oldugu
sonucuna ulagilmistir. En az frekansa sahip kategorinin ise “kirilganlik” ve “eylem”
kategorileri oldugu tespit edilmistir.

Aragtirmada elde edilen temalar ve kategoriler birlikte degerlendirildiginde; olumsuz
temada “gii¢ ve yikim” kategorisi ilk sirada yer alirken, olumlu temada “doga ve dogal
afetler” kategorisinin en ¢ok metafor iiretilen kategori oldugu sonucuna ulagilmistir.
Arastirma cinsiyet degiskenine gore incelenmistir. Buna gore “tasit” ve ‘“eylem”
kategorilerinde erkekler kizlara gore daha ¢ok metafor tretmistir. “Giliven”
kategorisinde kizlarin erkeklere gore daha fazla metafor tirettigi tespit edilmistir.
Aragtirmada yas degiskenine gore inceleme yapilmustir. 4 yas ¢ocuklar1 tarafindan en
cok metafor tiretilen kategori “doga ve dogal afetler” kategorisi iken 5 yas grubunun
en ¢ok “gilic ve yikim” kategorisinde metafor tirettigi tespit edilmistir. Bu arastirmada,
cocuklarin iirettigi metaforlar incelenmis ve 5 yasindaki ¢cocuklarm bu konuda daha
basarili oldugu ve daha anlamli metaforlar iirettikleri sonucuna ulagilmistir. Ayrica 5
yas grubu ¢ocuklarn iirettikleri metaforlarin agiklamalarinda hem somut hem de soyut

gerekcelere yer verdikleri belirlenmistir.

5.3. Oneriler

Bu boliimde okul oncesi donem ¢ocuklarin deprem kavramina iligkin trettikleri

metaforlarin  incelenmesini arastran bu ¢alismanin sonucglarindan yola ¢ikilarak

arastirmacilara, 6gretmenlere ve ailelere yonelik oneriler sunulmustur.

5.3.1. Arastirmacilara yonelik 6neriler

Bu arastrma, yalnizca Konya ilinde yasayan okul Oncesi Ogrencileri ile
gerceklestirilmistir. Caligmanin  deprem riski farkli diizeylerde olan yerlesim
yerlerindeki ¢ocuklarla yiiriitiilerek gesitli karsilastirmalarin yapilmasi literatiire katki
sunabilir.

Bu arastirma yapilirken gocuklarin deprem yasayip yasamadigi konusunda bilgi

alimmamis ve deprem yasamadiklar1 varsayilarak veriler elde edilmistir. Okul 6ncesi

77



donemdeki cocuklardan depremi yasayan ve yasamayan c¢ocuklar caliymaya dahil
edilerek ¢ocuklarin algilar1 karsilastirilabilir.

Bu aragtirmada veriler goriisme yoluyla toplanmistir. Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin
hayal giiglerini yansittiklar1 farkli veri toplama yontemleri (resim ¢izdirme, hikaye
olusturma vb.) de kullanilarak depreme ve diger dogal afetlere iliskin metaforik
algilar1 ortaya konabilir.

Calismada okul Oncesi egitime devam eden &grencilerin depremin ne oldugunu
bildikleri ancak deprem oOncesinde, deprem aninda Onlem almaya ve sonrasinda
yapilacaklara dair bilgi sahibi olmadiklar1 goriilmektedir. Bu sonuglar goz Oniine
alinarak ¢ocuklar1 bilin¢lendirme amach 6nleyici ve tedbir almaya yonelik bir program
gelistirilebilir. Milli Egitim Bakanligi’nin tiim kademelerindeki 6grencilere egitimler
verilebilir. Ilerleyen siirecte ise gelistirilen program uyarlanarak toplumu
bilinglendirmeye yonelik hastaneler, fabrikalar, belediyeler, diger kamu kurum ve

kuruluslarinda hizmet i¢i egitim olarak verilebilir.

5.3.2. Ogretmenlere yonelik 6neriler

Arastirma sonucunda Ogrencilerin Urettikleri metaforlar incelendiginde c¢ogunlukla
deprem aninda ve sonrasinda olan sallanma, yikilma, giriiltii gibi noktalara
odaklandiklar1 goriilmektedir. Onleyici veya tedbir almaya yonelik ifadeler
Ogrencilerin metaforlar1 icerisinde bulunmamaktadir. Bu sebeple okul Oncesi
donemden itibaren Onleyici ve tedbir igerikli temalar 6gretilirse deprem karsisindaki
olumsuz alginin degisebilecegi; deprem aninda ve sonrasinda yapilacaklar hakkinda
bilinglenecekleri diistiniilmektedir. Bu nedenle 6gretmenlerin okul 6ncesi donemden
itibaren Onleyici ve tedbir almaya yonelik egitim etkinlikleri planlamalar1 6nerilebilir.
Ogretmenler, bir kagit iizerinde bloklart iist iiste dizerek ve kagidi ileri geri sallayarak
depremin nasil olustuguna dair cocuklara bilgilendirme yapabilirler. En alttaki blok
kagida sabitlenerek, temeli saglam olan binalarda yikimm daha az oldugu
somutlastirilarak anlatilabilir. Somut oyun ve deneylerle ¢cocuklarin depreme ait bilgi
diizeyleri arttirilabilir.

Belirli giin ve haftalarda (Kizilay Haftas1 vb.) okul 6ncesi dénem c¢ocuklarinin
dikkatini ¢cekecek ve dgrenmelerini kolaylastiracak drama, uygulamali deprem g¢antasi
hazirlama, deprem tatbikati, AFAD’a ziyaret gibi farkli yontem ve teknikler
kullanilarak deprem karsisinda farkindaligi yiiksek bireyler yetismesine katki

saglanabilir.
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5.3.3. Ailelere yonelik 6neriler

Ev igerisindeki dolaplar ve devrilebilecek benzeri esyalar duvara sabitlenirken
ebeveynler bunu gocuguyla beraber yapabilir, ¢ocugundan yardim isteyebilir, bunu
neden yaptigmi agiklayarak ¢ocukta deprem bilincini arttirabilirler.

Tum aile bireylerinin katilimi ile (evde, apartmanda) “Afete hazirlik planlar1”
yapilabilir, “afet ¢antasi” hazirlanabilir ve her alt1 ayda bir bu plan ve ¢anta gdzden
gecirilebilir. Zaman zaman bu plana gore nasil davranilmasi gerektiginin tatbikatlar1
yapilabilir.

Deprem aninda eve ulasilamayacak durumlar icin aile bireyleri ile iletisimin nasil
saglanacagi, alternatif bulusma yerleri (e devlette belirlenen mahalle toplanma yeri) ve
bireylerin ulasabilecegi bolge dis1 baglanti kisisi (ev, isyeri, okul i¢cinde, disinda veya
mahalle disinda) belirlenebilir, surece ¢ocuklar dahil edilebilir.

“Egitim ailede baslar” soziinden yola ¢ikilarak deprem anmnda evde isek ¢ocuklara
cok-kapan-tutun yapabilecegi alanlar 6gretilebilir ve deprem aninda evde bir bulusma

yeri belirlenebilir.
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EK 1: Bilimsel Etik Sayfasi
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SOSYAL VE BESERI BILIMLER BILIMSEL ARASTIRMALAR ETiK KURULU
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ETiK KURUL KARARI

Etik Kurul Toplant:
Tarihi/Sayisi ve Karar No

Tarih :14/07/2023
Toplanti Sayis1:08
Karar No :2023/312

Arastirmanin Bashgi

Okul Oncesi Dénem Cocuklarnin Deprem Kavramina Iliskin
Metaforik Algilarinin Incelenmesi.

Sorumlu Arastirmaci

Dog. Dr. Bengii TURKOGLU

Yardimer Aragtirmaci

Lisanstistii Ogrenci Miizeyyen BAHCACI ONAL

Etik Kurul Karan

15016 say1li bagvuru Etik Kurul tarafindan degerlendirilmis olup,
bagvurunun bilimsel aragtirma etigi agisindan “Uygun” olduguna
karar verilmistir.
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EK 2: Uygulama izin Yazist

T
~ KONY A VALILIGI (- v YO+
11 MLl Eitira Midinlig i e
Say  : E-8368%308-60599-86775525 11.10.2023
Komu : Araghrma Imi
(Mitzeyyen BAHGACI ONAL)
D&GITIM YERLERINE

Ilgi  :a) Milli EZitira Bakanhgwn (Venilik ve Egitira Teknolojileri Genel Midinliigi) 21.01.2020
tarihli ve 202072 sayah Genelgesi.
b) 26/09/2023 tarihlive E-48178250-300-401786 saynh yazmz.
c) 1171042023 tarihli Araghraa Izinleri Degerlendinne Koradsyonu Tutanag.

. Necraettin Erxbakan Universitesi EZitira Biliraleri Enstitiisii Terael Eitira Anabilira Dah Okul
Oncesi Egitiral Bilim Dali ¥itksek Lisans Prograru 63rencisi Mizeyyen BAHCACI ONAL'm "Okul
Oncesi Donera Cocuklanmn Deprera Kavrarana Iliskin Metaforik Alzilanmn Incelerraesi” konulu
aragtinmasin uygulara talebi incelerraigtir.

Araghrmaran; Karatay, Ieram we Selguklu ilgelerinde bulunan ekli listede adi yazih
anaokullannda egitim goren dgrencilere egitira ogretiral aksatraamak ve ilgi (a) Genelgede belirtilen
agiklamalara uyulmas kaythyla gergeklestinilmesi igi (c) koraisyon tutanad: ile uygun gorilraektedir.
hidinligimize bagh egitira kunoalanndaki gabsmalann 2023-2024 egitim d3retim yl igerisinde
taraaralanraas: zornludur. Srashrma kapsaramda yiirifillecek gahgmalann 2023-2024 egitira Ggretira
wilinda tararalanraaraas: duraraunda Middinligiraizden tekrar izin alnraas: gerekraekte dir.

Aragtrmada  Midivligiraiz tarafindan onaylanarak gonderlen wer toplarma araglanrmn
kullaralmasy, elde edilecek kigisz] wverlerin gizliligi hususuna dikkat edilmesi ve araghrma sonucunun
cabsraa bitirinden itiharen 30 giin igerisinde elektronik ortarda Iviidinl igiraiiz istatistikd2@reb gov.tr
e-posta adresine génderilraesi gerekrae ktedir.

Arz/Rica edenra.
Ivbarat VIGIT
11 VR Egitira Ivhdiiri
Ek:
1-Genelge (3 Sayfa)
2-Veli Onar Forrau (1 Sayfa)
3-Kathrae: Onara Forrau (1 Sayfa)
4-Anket Formu (1 Sayfa)
5-Okul Listesi (1 Sayfa)
Dagitra:
Geregi: Bilgi:
Necruettin Exbakan Unive rsitesi Re kiorligime Karatay [1ge IVilli EZitira Midinl g tine
Ierara Il_(,;e VIl EZitiva Ivhadiir] i iine
Selguklu Ilge IvElE Egitira Iiidinl g ine
Eulelm stexh okdirondd imes ik imsalsom e
Adne : Adguma Makalkei Ganjt od. Ho  $2020 EantiydFonya Bl Db grolams Adxe i: ity wwwrtmd s v ttiza balys
Bilgi iin: AliMaa IIK 1223
Talafon No :0 (332)333 30 50 Tman: Voo Hodams w Foxtel §letmani
E-Rosta ¥ tatis th4 2 meb. o vt Ik et Adns i htpflozamab.out Fade 3323515M0
Fop Adnei : ma b1 Jop.tt
Sucvich plived dduoal immil d bugo Yew duoipu b poru od dem ICFC- 2801 -3638-86a5-07 77 Saduile vop adblchiln
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EK 3: Veli Onam Formu

Veli Onam Formu

Sayimn Veli;

Cocugunuzun katilacags bu galisma, “okuL SNCEST DENEM COCUKLARININ: DEPREM KAVRAMINA ILISKIN
METAFORIK AtGILARININ Incetenmes™ adiyla, 20/11/2023 - 19/01/2024 tarihleri arasinda yapilacak bir
aragtirma uygulamasidir.

Arastxrmamn Hedeﬁ: “Okul 8ncesi dénem gocuklannin deprem kavramina iliskin iirettikleri metaforiar nelerdir?® sorusuna
cevap aramaktr.

Arastirma Uygulamasi: X Anket O Goriisme
O Gozlem O biger

Aragtrma T.C. Milli Egitim Bakanliginin ve okul yénetiminin de izni ile
gergeklesmektedir. Arastrma uygulamasina katilim tamamiyla goniillilik esasma dayali
olmaktadir. Cocugunuz galigmaya katilip katilmamakta &zglirdiir. Arastirma gocugunuz igin
herhangi bir istenmeyen etki ya da risk tagimamaktadir. Cocugunuzun katilimi tamamen sizin
isteginize baghdir, reddedebilir ya da herhangi bir agdmasinda ayrilabilirsiniz. Aragtirmaya
katilmamama veya arastrmadan ayrilma durumunda &grencilerin akademik basarilari, okul ve
ogretmenleriyle olan iligkileri etkilemeyecektir.

Calismada Ogrencilerden kimlik belirleyici higbir bilgi istenmemektedir. Cevaplar
tamamuyla gizli tutulacak ve sadece arayirmacilar tarafindan degerlendirilecektir.

Uygulamalar, genel olarak kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar igermeniektedir.
Ancak; katihim smasinda sorulardan ya da herhangi bagka bir nedenden c¢ocugunuz kendisini
rahatsiz hissederse cevaplama igini yarida birakip gikmakta 6zgiirdiir. Bu durumda rahatsizhgin
giderilmesi i¢in gereken yardim saglanacakfir. Cocugunuz caligmaya katildiktan sonra istedigi an
vazgegebilir. Boyle bir durumda veri toplama aracini uygulayan kisiye, c¢alismay:
tamamlamayacagini s6ylemesi yeterli olacaktir. Anket ¢aligmasina katilmamak ya da katildiktan
sonra vazgegmek ¢ocugunuza higbir sorumluluk getirmeyecektir.

Onay vermeden 6nce sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sermaktan ¢ekinmeyiniz.
Calisma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulagarak soru sorabilir, sonuglar hakkmda
bilgi isteyebilirsiniz. Saygilarimizla,

( —
Arastirmact : Miizeyyen BAHCACI ONAL
1letisim Bilgileri :
A .
Velisi bulundugum SEREpEs sinifi Sdiiainmind numaralt ogrencisi
’in yukarida aciklanan arastirmaya katdmasina izin
veriyorum.
(Liitfen formu imzaladiktan sonra gocugunuzla okula geri génderiniz*),
srapis el v adatves
Veli Adi-Soyadi: ; Imza:

o .
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EK 4: Deprem Algis1 Metafor Anketi

DEPREM ALGISI
METAFOR ANKETI
CINSIYET OKULUN ADI:
Kiz:
Erkek:
YAS:
CUNKD. ..o
“Deprem” .........c........ gibidir. | e
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