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oraninin (%30) altinda oldugunu ve intihal icermedigini; aksinin tespit edilecegi muhtemel
durumda dogabilecek her tiirli hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis
oldugum bilgilerin dogru oldugunu beyan ederim.
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Dog¢. Dr. Renan SEKER
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OZET

Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dal1
Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dali
Yiiksek Lisans Tezi

ORTAOKUL 5.SINIF iNSAN VE CEVRE UNITESIi KAZANIMLARININ CEVRESEL
DAVRANIS, CEVRESEL iLGI VE TUTUMA ETKILERININ INCELENMESI

Aysel COSAR

Bu arastirma 2023-2024 Egitim - Ogretim yili ikinci doneminde Konya Ili Meram Ilgesine bagh iig
devlet ortaokulunun 5. siniflarma devam eden &grencilerle yiiriitiilmiistiir. Her okuldan 40’ar 6grenci olmak
tizere toplam 120 6grenci arastirmaya katilmistir. Bu arastirmada, 2018 yili fen bilimleri dersi gretim programi
S.smif “insan ve gevre iinitesi” kapsaminda edinilen kazanimlarin; gevresel davranis, ¢evresel ilgi ve gevresel
tutuma etkileri ¢esitli degiskenler yoniinden incelenmistir. Bu degiskenler cinsiyet, yas, kardes sayisi, anne-baba
egitim durumu, oturdugu ev ve evcil hayvan besleme durumudur. Arastirma tek gruplu deneysel desene gore
yuriitilmiistir. Arastirmada Ogrencilerin *“ insan ve cevre” {nitesine ait akademik basarilarmi, cevresel
davraniglarini, ¢evresel ilgilerini ve ¢evresel tutumlarini 6lgmek i¢in 4 farkli 6lgek tiniteye baglanmadan hemen
once On test, linite islendikten sonra son test olarak uygulanmistir. Uygulama kismi 5 hafta siiren arastirmada
yapilan analizler sonucu 6grencilerin 6n test ve son test puanlarinin normal dagilim gosterdigi goriilmiistiir. Bu
sebeple elde edilen verileri analiz etmek i¢in parametrik testlerden bagimli érneklem t-testinden yararlanilmstir.
Yapilan uygulamanin 6grencilerin genel puanlari, okunulan okulun, cinsiyetin, yasin, kardes sayisinin, anne-
baba egitim durumunun, oturdugu evin, evcil hayvan besleme durumlariin bu puanlara etkileri incelenmistir.
Insan ve cevre {initesinin islenmesi sonrasinda ortaokul 5. smif 6grencilerinin, akademik basar1 puanlari artarken
ve g¢evresel ilgi puanlarinin azalmis oldugu goriilmis, gevresel davranis ve tutum puanlarinda anlamli bir
farklihiga rastlanmamistir. Akademik basari puanlari incelendiginde okunulan okullardan birinde basar1 puani
degismezken diger iki okulda 6grencilerin puanlar1 dnemli diizeyde artmistir. Diger degiskenlerden cinsiyete
gore kiz Ogrencilerin basari puanlari artarken, erkek Ogrencilerde anlamli farkliliga rastlanmamistir. Yas
degiskenine gore 11 yasinda olanlarda, kardes sayis1 degiskeni yoniinden iki ve daha az sayida kardese sahip
olanlarda, anne egitim durumu ydniinden ilkokul ve {iniversite mezunu olanlarda ve oturdugu ev degiskeni
yoniinden apartmanda oturanlarin basari puani artarken baba egitim durumu ve evcil hayvan besleme durumu
yoniinden anlamli farkliliga rastlanmamistir. Cevresel davranig puani incelendiginde okunulan okul yoniinden,
diger degiskenlerden cinsiyete gore, yas durumuna gore, kardes sayisina gore anlamli farkliliga rastlanmamastir.
Anne egitim durumu yoniinden ilkokul olanlarda ¢evresel davranig puanimnin arttigi, baba egitim durumu, evcil
hayvan besleme durumu ve oturdugu ev degiskeni yoniinden anlamlh farkliliga rastlanmamistir. Cevresel ilgi
puani incelendiginde okunulan okul yoninden okullardan birinin ¢evre ilgi puaninin azaldigi, diger
degiskenlerden cinsiyete gore, kiz 6grencilerin gevresel ilgi puaninin azaldifi, yas durumuna gore, kardes
sayisina gore cevresel ilgi puanlarinda anlamli farkliliga rastlanmamistir. Anne egitim durumu yoéniinden
okuryazar olmayanlarda, evcil hayvan beslemeyenlerde, bahgeli evde oturanlarda gevresel ilgi puaninin azaldigi,
baba egitim durumunun cevresel ilgi puanina anlamh farkhihiga rastlanmamistir. Cevresel tutum puant
incelendiginde okunulan okul yoniinden okullardan birinin gevre tutum puaninin azaldigi, diger degiskenlerden
cinsiyete gore, erkek ogrencilerin gevresel tutum puanmin azaldigi, yas durumuna gore 10 yas ve daha kiiglik
ogrencilerin ¢evresel tutum puanlarinin azaldig, kardes sayisi, anne egitim durumu, baba egitim durumu ve evcil
hayvan besleme durumunun gevresel tutum puanlarinda anlamli farkliliga rastlanmadigi, oturdugu ev durumu
yoniinden bahgeli evde oturanlarin ¢evresel tutum puaninin azaldig: goriilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Cevre Kirliligi, Cevresel Davranis, Cevresel Ilgi, Cevresel Tutum.



ABSTRACT

Necmettin Erbakan University, Graduate School of Educational Sciences
Department of Mathematics and Sciences Education
Science Education Program
Master Thesis

INVESTIGATION OF THE EFFECT OF SECONDARY SCHOOL 5 TH GRADE
HUMAN AND ENVIRONMENT UNIT OUTCOMES ON ENVIROMENTAL
BEHAVIOR, ENVIROMENTAL INTEREST AND ATTITUDE

Aysel COSAR

This study was conducted in the second semester of the 2023-2024 academic year with students
attending the 5th grades of three public secondary schools in Meram District of Konya Province. A total of 120
students, 40 students from each school, participated in the study. In this study, the effects of the acquisitions
acquired within the scope of the 2018 science curriculum 5th grade “human and environment unit” on
environmental behavior, environmental interest and environmental attitude were examined in terms of various
variables. These variables are gender, age, number of siblings, parental education level, residence and pet
feeding status. The study was conducted according to a one-group experimental design. In the study, 4 different
scales were applied to measure the academic achievement, environmental behaviors, environmental interest and
environmental attitudes of the students in the “human and environment” unit as a pre-test just before the unit was
started and as a post-test after the unit was taught. As a result of the analysis conducted in the study, which lasted
5 weeks, it was seen that the pre-test and post-test scores of the students showed normal distribution. For this
reason, the dependent sample t-test, one of the parametric tests, was used to analyze the data obtained. The
effects of the application on the general scores of the students, the school, gender, age, number of siblings,
parents’ education level, the house they live in, and their pet feeding status on these scores were examined. It
was observed that the academic achievement scores of 5th grade middle school students increased and their
environmental interest scores decreased after the teaching of the human and environment unit, while no
significant difference was found in environmental behavior and attitude scores. When the academic achievement
scores were analyzed, while the achievement score did not change in one of the schools, the scores of the
students in the other two schools increased significantly. While the achievement scores of female students
increased according to gender, no significant difference was found in male students While the achievement score
of those who are 11 years old according to the age variable, those who have two or less siblings in terms of the
number of siblings variable, those who have primary school and university graduates in terms of mother’s
education status, and those who live in an apartment in terms of the house they live in increased, no significant
difference was found in terms of father’s education status and pet feeding status. When the environmental
behavior score was examined, no significant difference was found in terms of the school attended and other
variables such as gender, age and number of siblings. In terms of mother’s education level, the environmental
behavior score increased in primary school students, while no significant difference was found in terms of
father’s education level, pet feeding status and house of residence. When the environmental interest score was
examined, it was found that the environmental interest score of one of the schools decreased in terms of the
school attended, the environmental interest score of female students decreased according to gender among other
variables, and no significant difference was found in environmental interest scores according to age status and
number of siblings. In terms of mother’s educational status, the environmental interest score decreased in
illiterate students, those who do not keep pets, those who live in a house with a garden, and no significant
difference was found in the environmental interest score of the father’s educational status. When the
environmental attitude score is examined, it is seen that the environmental attitude score of one of the schools
decreased in terms of the school attended, the environmental attitude score of male students decreased in terms
of gender, the environmental attitude score of students aged 10 years and younger decreased in terms of age, the
number of siblings, mother’s education level, father’s education level and pet feeding status did not show a
significant difference in environmental attitude scores, and the environmental attitude score of those who live in
a house with a garden decreased in terms of the house they live in.

Keywords: Environmental Pollution, Environmental Behavior, Environmental Interest, Environmental
Attitude.
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BOLUM 1
1. GIRIS

Arastirmanmn  bu bolimiinde problem durumu, aragtrmanin Onemi, sayiltilar,

smirliliklar ve tanimlara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Cevre canliigimiz icin gereken besinlerin temel yapitasi olan toprak, canliligin
devami i¢in gereken su, teneffiis ettigimiz hava ile birlikte bitki, hayvan ve insanla olusmus
bir biitiindiir. Cevre i¢inde barindirdig1 cansiz 6gelerle canli 6gelerin birbiri ile etki iginde
oldugu sosyolojik ve kiiltiirel ortam olarak ifade edilebilir (Karagdzoglu, 2020). Ornegin bitki
ortiileri, insan, hayvan ve mikroorganizmalar canli 6geler iken, yasadigimiz yeryiiziiniin sahip
oldugu yapi, hava ve su cansiz 6gelerdir. Cevre, dogal ve yapay cevre olarak da kategorize
edilebilir. Cevrenin kendi tabii yapisindaki daglar, goller, ormanlar: dogal ¢evre sayilirken;
insanlarin belirli bir ihtiyag i¢in insa ettikleri barajlar, sehirler, santraller gibi yapilar ise yapay

cevre olarak adlandirilir (Ozbugutu, 2021).

Teknolojik gelismelerin artmasiyla birlikte insanlarin da tiiketim aligkanliklarmin
farklilastig1, dogal ¢cevrenin iyice bozuldugu,, insanlarin ihtiyaglar1 dogrultusunda yapay ¢evre
olusturduklar1 bu durumun da ekolojik dengenin bozulmasindan, mevcut kaynaklarin hizla

tiiketilmesine kadar bir¢ok ¢evre sorununa yol agtig1 diistiniilmektedir (Karagézoglu, 2020).

Bu sorunun insanin ¢evreye karsi tutum ve davranismi sorgulamada bir etken olarak
karsimiza ¢ikt1g1, hedef olarak ekolojik agidan erdemli bireyler yetistirmenin amaglanmasi
gerektigi diisiiniilmektedir. Bu yonde g¢evre egitimi ile ilgili uygulamalarin sorgulanmasi,
gelistirilmesi, iyilestirme yoOniinde adimlar atilmasi amaclanmalidir. Cevreci bireyler
yetistirilmesinde okullarin etkinligi ne derece oldugunun merak edildigi, ¢cevre sorunlarinin
coziimiinde bir¢ok agidan bakildiginda egitimin sart olduguna deginilmistir. Cocuklarin
bugiiniin kiigiigli yarmnm biiyligli olarak cevre ile ilgili egitimlerinin ¢ocukluk doéneminde
alinmasinm 6nem arz ettigine deginilerek ¢evreci diinya vatandasi yetistirebilmek i¢in diinya
capmda egitim atilimlarmin gozden gecirilmesi gerektigi, ekolojik kiiltlirii bilen bireyler
yetistirilmesinin 6nemine deginilmistir (Atasoy & Ertiirk, 2008). Cevreyi bir biitiin olarak
diislindiiglimiizde insan ve doganin bu biitiiniin parcasi oldugu, insanlar yasamlarmnin
gereksinimi olarak dogayi degistirerek yasamlarin1 devam ettirdigi ifade edilerek gelecek

nesillere kaynaklarin aktarilmasi agisindan ¢evre egitiminin planl ve programl yiiriitiilmesi
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gerektigi tizerinde durulmustur. Bu durumun da ¢evre konularina birgok egitim kademesinde
ve ders kitaplarinda yer vermekle miimkiin olabilecegi ifade edilmistir (Demirezen & Kaya
2022).

Cevre egitimi olarak bireylerden beklenen hedef davranislar, bireyin gevreye karsi
olumlu ve siiregelen davranis degisiklikleri kazanmasi ve ¢evresel sorunlarin ¢oziimiinde
bireyin aktif rol almas1 durumudur (Gicir, 2020). Yasanilir temiz ¢evre igin toplumlarimn bilgili
olmasi, egitilmesinin sart oldugu, bilgili toplum olusturabilmek igin buradaki temel goérevin
okullara diistiigiine deginilmektedir. Ogrencilerin, okullardan aldiklar1 egitimle yasamda
karsilastiklar1 sorunlar1  ¢6zebilmeleri, ogrendiklerini  yasama  aktarabilmeleri
onemsenmektedir (Solmaz, 2010). Cevre egitiminde hedeflenen; duyarli, ¢evreyi koruyan ve
olumlu tutum ve davranis i¢inde olabilen bireyler yetistirmektir. Basarili bir ¢evre egitimi i¢in
cevreye karsi olusmus olumsuz tutumlarin sebebinin arastirilmasi bu olumsuz tutumlarin nasil
degistirilebilecegi belirlenmesi onemsenmektedir. Bunu belirlemek adma ¢evresel tutum

olgekleri gelistirilip uygulanmasmm ve yorumlanmasmin énemine deginilmistir (Ozmen vd.,
2005).

Cevre egitimi tiim kademelerde ve egitimin ilk yillarinda baglamalidir. Bireyler ne
kadar gen¢ yasta ¢evre bilinciyle yetistirilirse o kadar ¢evreye karsi olumlu tutum icinde
olacaklardir. Boylelikle c¢evre konularinda daha sorumlu ve bilingli g¢evresel davranis
gelistirmeleri saglanacaktir (Maravi¢ vd., 2014). Bireyin kiiclik yasta c¢evre bilinciyle
yetismesi Onemsendigi i¢in bu ¢alisma yas grubu olarak heniiz ortaokulun ilk yilinda bulunan
5. Smif dgrencileriyle yiiriitiilmiistiir. Ilgili alan yazinda ¢ok sayida cevre ile ilgili arastirma
bulunmaktadir. Bu arastrmalarin ¢ogu insan ve cevre initesinde bir Ogretim tekniginin
etkisini arastirmak i¢in yapilmis, cevre ile ilgili bazi arastirmalarda ise Ogrencilerin genel
cevre tutumlart ¢esitli degiskenler acisindan incelenmistir. Erken yasta ¢evre koruma bilinci
egitimi alan bireylerin okulda 6grendikleri ¢evrecilik kavramina ait bilgiler edinmeleri ve

bunun sonucu olarak ¢evreci davranis, ilgi ve tutumlarindaki degisimler merak edilmektedir.

Arastirmanm problem ciimlesi su sekildedir: 2018 Fen Bilimleri Dersi 6gretim
programinda yer alan 5.simf “Insan ve Cevre” iinitesine ait kazamimlar1 edinen grenci
grubunun “akademik basar1”, “cevresel davranis”, gevresel ilgi” ve “cevresel tutum” puanlari
(son testteki puanlarm On testteki puanlardan farki) arasinda anlaml fark var midir? Bu

problem climlesine ek olarak su alt problemlere yer verilmistir:



1) 2018 Fen bilimleri dersi 6gretim programinda yer alan 5.sinif insan ve ¢evre iinitesi
kazanimlarini edinen 6grenci grubunun “akademik basarr” on test - son test puanlar1 arasinda

anlamli fark var midir?

2) 2018 Fen bilimleri dersi dgretim programinda yer alan “5.sinif insan ve Cevre
Unitesi” kazanimlarmi edinen 6grenci grubunun “gevresel davranis” n test - son test puanlari

arasmda anlamli fark var midir?

3) 2018 Fen bilimleri dersi 6gretim programinda yer alan 5.smif insan ve ¢evre {initesi
kazanimmlarmi edinen 6grenci grubunun “cevresel ilgi” 6n test - son test puanlari arasinda

anlamli fark var midir?

4) 2018 Fen bilimleri dersi 6gretim programinda yer alan 5.smif insan ve ¢evre {initesi
kazanmmlarin1 edinen 6grenci grubunun “cevresel tutum” on test - son test puanlari arasinda

anlamli fark var midir?

5) 2018 Fen bilimleri dersi Ogretim programinda 5.smif insan ve gevre iinitesi
kazanim ediniminin akademik basar1 c¢evresel davranig, cevresel ilgi ve tutuma etkisi
“cinsiyet, kardes sayisi, yas, anne-baba egitim diizeyi, oturdugu ev ve evcil hayvan besleme

yoniinden incelendiginde anlamli fark var midir?

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirma 2018 fen bilimleri dersi 6gretim programinda yer alan insan ve g¢evre
tinitesine dair 6grencilerin 6grendiklerini ne diizeyde ¢evresel davranisa doniistiirdiikleri, bu
iinitede 6grendiklerinin ¢evresel ilgi ve tutumlarina ne diizeyde etkisi oldugu ortaya ¢ikarilmis
ve bu etki cesitli degiskenler (cinsiyet, yas, kardes sayist ve anne-baba egitim diizeyi,
oturdugu ev, evcil hayvan besleme) ydniinden incelenmis, problem cilimlesine ve alt

problemlere cevap bulabilmek amaciyla yapilmaistir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Aydim (2021), glinlimiizdeki ¢evre sorunlarmin bir anda ortaya ¢ikmadigini bir siirecin
sonucunda olustugunu ifade etmektedir. Insanlik tarihinin baslarindan bu yana tahribatini
yenileyen doganin artik kendini yenileyemez olduguna, ¢iinkii her gecen giin insanoglunun

dogaya verdigi zararin arttigina deginmistir.

Evrensel bir sorun olarak karsimiza ¢ikan ¢evre sorunu higbir ayrim gozetilmeksizin

tim insanlar1 etkiler. Burada dil, din, wk, yashh gen¢ ayrimi yoktur. Bu nedenle ¢evreyi
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korumak ve cevre egitimi vermek; belirli bir toplum kesiminin veya sadece g¢evrecilerin
gorevi degil, herkesin gorevidir. Disiplinler arasi yaklasim g6z Oniinde bulundurularak
derslerde ¢evrenin korunmasi 6nemsenmelidir (Erten, 2005). Cevre sorunu kavraminda
iilkelerin birlikte etkilenmesi ve bu sorunlarin yasamin devami igin ciddi sorun olusturdugu
varsayildiginda Dbireylerin ¢evreye Kkarsi tutum, davranig gibi etmenlerinin tekrar
sorgulanmasini, ¢evre bilinci ve c¢evre ile ilgili sorumluluk kavraminda birgok seyin gézden
gecirilmesi gerektigini ortaya koymustur. Egitim ve 6gretimde ¢evre sorunlariyla ilgili olarak
program, okullar ve Ogretmenlerin ¢evre duyarliigi ve cevre bilinci yiiksek bireyler
yetistirmekle ilgili durumlar1 degerlendirilmistir. S6z konusu ¢evre oldugunda bir¢cok yonden
donanimli egitimli c¢evreci bireylerin yetistirilmesi gerekliligi bir¢ok iilkede tartisilmaya
baslanmistir (Atasoy, 2008). Cevresel konular dinamiktir ve her gegen giin degisir bu ylizden
cevre ile ilgili konularm yer aldigi egitim programlart bu alanin uzmanlari tarafindan

incelenerek giincelligi saglanmalidir (Bozan, 2011).

Cevreye verilen zararin her gecen giin artmasi mevcut tiikketim toplumunun ihtiyaglar
karsisinda kag¢imilmazdir. Bu da gelecek nesiller icin ¢evre egitiminin Onemini bizlere
gostermektedir. Etkili bir ¢evre egitiminin nasil olmasi gerektigi kapsamli bir caligmanin
literatiire kazandirilmasi ile miimkiindiir (Giilersoy vd., 2020). Cevre egitimi, okullarda
“cevre okuryazarligi becerisi” olarak da bilinmektedir. Cevre okuryazarligi becerisi ¢evre ile
ilgili konularda bilingli olmay1 sagladigi i¢in bu amagla yapilan ¢alismalar olduk¢a 6nemlidir
(Uygun & Karabulut, 2023). Cevresel konular Fen Bilimleri gibi bir¢ok dersin 6gretim
programinda bulunuyorken giin gectikce artan ¢evre sorunlari ¢cevre egitimi konularini igeren
bir dersi gerekli kilmistir. Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi’nin karariyla se¢meli olarak
“cevre egitimi” dersi fen bilimleri 6gretmenleri tarafindan okutulmaktadir (Milli Egitim

Bakanligi, 2015).

Bu arastrrmanin okullarda c¢evre konusuyla ilgili egitim alan Ogrencilerin ¢evreci
yonlerinin ne diizeyde oldugunu, cesitli degiskenlerin cevreci yonlerine etkisini ortaya
cikarmasi yoniinden egitim sistemimize, egitim programi diizenleyicilerine fikir verecegi

umulmaktadir.

1.4. Varsayimlar
Aragtirmada ortaokul 5. Sinif 6grencilerinin dlgeklerdeki ifadeleri ger¢ek yasamda

davrandiklar1 gibi yanitladigi varsayilmistir.



Kontrol altina almamayan istenmedik degiskenlerin sonucu anlamli derecede

etkilemedigi varsayilmustir.

1.5. Smmirhhiklar

Arastirma,;

1. 2023-2024 egitim - 6gretim yili bahar donemi ile

2. Konya ili Meram ilgesindeki 3 ortaokul ile

3. Buokullarda bulunan 5. simif 6grencileriyle,

4. 2018 yili ortaokul 5.smif fen bilimleri dersi 6gretim programa ile
5. Ortaokul 5.smif fen Bilimleri dersi “Insan ve Cevre” iinitesi ile

6. Uygulanan 6lgekler ve basari testiyle sinirlidir.

1.6. Tanimlar
Cevre: kavramuyla ilgili olarak birgok tanima rastlayabiliriz. Cevreyi yasamimizi

strdiirdiiglimiiz, canli cansiz 6gelerin bir arada bulundugu alan olarak tanimlayabiliriz.

Cevre Egitimi: Cevreyi korumaya yonelik tutum ve de§er olusturma, gevreyi
korumaya yonelik beceriler edinme ve bu yonde olumlu davranig gosterme silireci ve bu

yondeki davraniglarin sonucunun goriilmesidir (Erten, 2004).

Tutum: Bireyin psikolojik bir nesneyle ilgili davranmis, duygu ve diisiincelerini

belirleyen i¢sel durumdur (Atasoy & Ertiirk, 2008).

Cevresel Tutum: Cevre ve cevresel sorunlarla ile ilgili sahip oldugumuz deger ve

yargilar, bu yonde sahip oldugumuz diistince ve tavirlardir (Erten, 2004).

Duygu diisiince ve davranislarimiz birbiriyle baglantilidir. Ogrencilerdeki mevcut
tutumlar gelecek davraniglarinin temeli gibidir. Bir konu hakkinda bilgi sahibi olmak da o
konuya ilgi duyup duymayacagimizi belirler. Genellikle keyif aldigimiz seyler bildigimiz
seylerdir. Bu yilizden 6grenciler gevre ile ilgili konularda bilgi sahibi olursa iyi yonde tutum

gelistirebilirler (Atasoy & Ertiirk, 2008).



Ilgi: Bir olay ya da duruma karsi yakim hissetme duyusu, bir duruma kars1 dncelik

tanima (Tiirk Dil Kurumu, 2024).



BOLUM 2
2. KURAMSAL CERCEVE ve iLGILI ARASTIRMALAR

Arastirmanm bu bdliimiinde Fen ve Cevre egitimi ile ilgili bilgilere, Fen Ogretim
Programlarma, Cevresel sorunlara ve ¢oziim yollarina ve 5.smif Fen Bilimleri Dersi “Insan ve

Cevre Unitesi” ile ilgili arastirmalara yer verilmistir.

2.1. Fen Egitimi

Fen Bilimlerinin temeli fiziksel ve biyolojik diinyay1 anlamaktan gecer (MEB, 2005).
Ulkemizdeki egitim resmi olarak okullarda yiiriitiilmektedir. Egitim bireye giinliik hayatta
karsilagabilecegi problemlere karsi ¢oziim firetebilecek beceriler aktarmakta ve bireyler
belirlenen kazanimlar dogrultusunda istendik davraniglar elde etmektedir. Bu egitim siireci;
bireye yasadigi dogayr anlama ve dogayr degistirebilmeyi, kazandigi deneyimler yoluyla
farkli durumlara kars1 tecriibelerini kullanabilen, bir¢ok agidan hayata bakabilmeyi

hedeflemelidir (Avan, 2021).

Fen bilimleri dersleri, 6grencilerin arastiran, sorgulayan, gézlem yapan ve deneyen
bireyler olmalarni tesvik eder. Bu dersler, 6grencilere bilimsel yontemi uygulama ve bilimsel
diisiinme becerilerini gelistirme firsat1 sunar. Ogrenciler, fen bilimleri derslerinde hipotezler
kurarlar, deneyler yaparlar, sonuglar1 gézlemleyerek veri toplarlar ve bu verileri analiz
ederler. Bu siirecte, bilimsel yontemin temel prensiplerini 6grenirler ve bilimsel bir tutum
gelistirirler. Fen bilimleri dersleri ayni zamanda Ogrencilere problem c¢ozme yetenekleri
kazandirir. Ogrenciler, karsilastiklar1 sorunlara bilimsel yontemlerle yaklasarak ¢oziim bulma

becerilerini gelistirirler (Kaptan & Korkmaz, 2007).

Geleneksel egitim anlayisi, genellikle 6gretmenin bilgiyi aktardigi, 6grencilerin ise
pasif dinleyici konumunda oldugu bir yapiya dayanmaktaydi. Ancak giinimiiz egitim
sisteminde bu yaklagimin degistigi ve Ogrencilere daha aktif bir rol verildigi
gozlemlenmektedir. Yaparak, yasayarak ve kendi 6grenme sorumluluklarini alan 6grencilerin,
gercek yasamda karsilarina cikabilecek yeni problem durumlarinda ¢oziimler {iiretebilme
yeteneklerini gelistirmeleri dnemlidir. Bu yaklasim, dgrencilerin sadece bilgiyi ezberlemek
yerine, onu anlamalarma ve uygulamalarma olanak tanir. Bu sekilde, fen bilimleri dersleri
gibi bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmeye odakli dersler, 6grencilere bu aktif rolii alabilmeleri

icin uygun bir zemin sunar. Fen bilimleri dersleri gibi Ogrencilere aktif katiim ve



deneyimleme firsat1 sunan dersler, modern egitim sistemindeki degisimin 6nemli bir parcasi

haline gelmistir (Ayas vd., 2012).

Fen egitiminde Jean Piaget, Jerome Bruner, Robert Gagné ve David Ausubel gibi
onemli isimlerin teorileri oldukca etkili ve yaygin olarak kullanilir. Jean Piaget, biligsel
geligim teorisi ile ¢ocuklarin zihinsel siireclerini anlagilmasina yardimei olmus ve egitimde
uygulamalar gelistirilmesine katkida bulunmustur. Jerome Bruner ise yapisalci 6grenme
teorisi ile 6grenmenin aktif ve yapisalc1 bir siire¢ oldugunu savunmus ve egitimde 6grenci
merkezli yaklagimlarin 6nemini vurgulamistir. Robert Gagné, 6grenmeyi asamali olarak ele
alan ve Ogrenme siirecini belirli bir swra ve yapilarda orgiitleyen bir 6grenme teorisi
gelistirmistir. David Ausubel ise Ogrenmenin mevcut bilgiye dayanarak yeni bilginin
anlasilmas1 ve 6grenilmesi gerektigini savunan 6nciil bilgi teorisi ile taninir. Bu teorilerin, fen
egitiminde O0grenme siireclerini anlasilmasina ve etkili egitim yontemleri gelistirilmesine

katkida bulundugu bildirilmistir (Ozmen, 2012).

Diinyada degisim kag¢imilmazdir. Her degisim gibi fen bilimleri icerigindeki konu ve
kazandirilmak istenen beceriler de degismekte, bilimsel siire¢ becerileri olarak adlandirilan bu
beceriler diinyada her zaman 6nemli bir yer tutmaktadir. Zamanla kendini yenileyen egitim
sistemleri de degisen diinyaya karsi etkin bireyler yetistirmek icin tretime yoOnelik
yaklasimlara yer vermektedir. Fen bilimleri gibi bilimle i¢ ice olan dersler de bu siireci
teknoloji destekli yeniliklerin kullanimiyla desteklemektedir. Bu degisim dogrultusunda fen
bilimlerinde STEM, Flipped Classroom (Ters-Yiiz Smiflar) gibi yaklagimlar kullanilmakta,
pedagojik egitimde teknoloji desteginin kullanilmasi gibi bireyin bilimsel sorgulama

yapabildigi, 6grenme siirecine aktif katildig1 calismalar yer almaktadir (Avan, 2021).

Hedefalk vd., (2014) fen egitiminin temel bilesenlerinden biri olan g¢evre bilincinin
cocuklugun erken doneminde oturmasinin biiyiikk dneme sahip oldugunu, cocuklarin iklim
degisikligi, yoksulluk, kirlilik gibi etmenlerin giin gegerek arttig1 ¢evre sorunlarinin igine
dogdugunu bu g¢evresel sorunlarin diinyada her gegen giin arttigini ve yasantimizi tehdit
ettigini ifade etmistir. Ayrica ¢ocuklarin, fiziksel ve sosyal olarak ¢evre kirliliginden daha

fazla etkilendigini belirtmistir.

Cevresel bilgilerin 6grenilmesinde en etkili 6grenme yolu Ogrencinin deneyim
kazanarak dgrenmesidir. Ogrencilerin gercek yasam deneyimleri kazanmalar1 igin gevresel

geziler diizenlenebilir, konular ¢evre yasantisi kazandirabilecek sekilde, keyifle 6grenmelerini



saglayacak etkinliklerle 6gretilmelidir. Burada 6gretmenlere onemli gorevler diismektedir.
Ogretmenler siireci iyi yonetmeli, dgrencilerin diisiinmelerini saglayacagi sekilde arastirmaya

yonelik etkinliklere yer vermelidir (Yiicel, 2013).

Fen egitiminde ¢oke¢a kullanilan yontemlerden biri de deney yontemidir. Bu yontem
kullanilirken bireyin gelisimsel donemi ve yasi géz oniinde bulundurulmali, gerekli giivenlik
onlemleri alinmali, ¢ocuk deney siirecine aktif olarak katilmalidir. Boylece birey bilgiyi
dogrudan almayip kendisi ulasacak ve yapilandiracaktir. Bu sayede fen ve dogaya karsi
olumlu tutum gelistirmeleri saglanabilir (Giiley, 2023). Fene yonelik tutumda en biiyiik etkiye
neden olan, fenle ilgili deneyimdir ve fenle ilgili tutumun degismesinde diger 6grenme ortami
degiskenleri etkilidir (Kwon vd., 2004).

2.1.1. Fen okuryazarhg

Fen okuryazarlig1 kavram tilkemiz egitim programlarinda son 25 yildir adindan ¢okga
soz ettirmektedir. 1958’de tanimlanan bu terim bircok iilkede fen egitimi alaninda
bulunmaktadir. Ulkemizde de bu terim egitimin planlanmasmndaki birgok asamada goz
oniinde bulundurulmustur. Bireylerin fen okuryazar olma yolundaki ¢abalarmin derecesi ise
uluslararas1 PISA sonucuyla degerlendirebilir. PISA smavinin fen alanindaki basarisi bireyin

fen okuryazarlik seviyesi ile iliskilendirilebilir (Kémiircii & Tiirkoglu, 2022).

Fen okuryazarhigi kavramm Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda &zel amag
olarak gosterilmistir. Buradaki amag fen egitimi alan bireylerin ayn1 zamanda fen okuryazari
olmasini saglamaktir. MEB (2013) programi incelendiginde fen okuryazarligi kavramina
cokca yer verilmistir. Hayat boyu 6grenme bilinciyle hareket eden fen okuryazari bireyden
beklenen davranislar agik¢a ifade edilmistir. Fen okuryazari bireyin Ozellikleri; arastirip
sorgulayabilen, problem ¢ozen, giliveni yerinde, isbirligi i¢inde caligabilen, etkili iletisim
kurabilen, siirdiiriilebilir kalkinma bilinciyle hareket edebilen, fen alanindaki iliskin temel
bilgilere yonelik bilimsel siire¢ becerilerine sahip olmasiyla nitelenmektedir. Bu niteliklere
sahip olan birey topluma karsi sorumluluk icinde hareket eder sorunlara karsi ¢oziim
uretebilirler. Ayrica Fen okuryazari bir birey bilginin dogasi geregi degisebilecegini
yordayabilir. Bilimsel bilgiyi zihninde yapilandirirken i¢inde bulundugu kiiltiirel degerlerin

etkili oldugunun farkindadir (Ardug, 2023).

Fen okuryazar1 birey, bircok alandaki gelisimi fen ve dogayla iliskilendirir. Bu

bireyler yasadigi ¢evrenin toplumsal problemlerinin ¢éziimiinde fen alanindaki mesleklerin



oneminin farkindadirlar. Fen okuryazarligi kavrami fen Ogretiminde amag olarak yer
almaktadir (Ardug, 2023). Fen okuryazari olan bireyin temel 6zelliklerinden bahsedilerek fen
okuryazari bireyin bilimin dogasini fene ait temel kavramlar1 anlayip giinliik hayatta dogru
uygulayabilen problem durumlarinda bilimsel siire¢ becerilerini kullanarak problemi
cozebilen, fen teknoloji toplum ve g¢evre iliskileri arasinda baglant1 kurabilen, psikomotor
becerilerini bilim ve teknik 1s18inda gelistirebilen, bilimsel tutum ve degerlere sahip kisi
olarak ifade edilebilir. Tiim bu o6zelliklere ek olarak fen okuryazari bireylerin bir konu
hakkinda bilgi tiretirken mevcut durumu etkili sekilde degerlendirir ve karar verirler (MEB,
2005). Fen okuryazarlik kavrami fen egitimi ile ilgili yapilan c¢alismalarda cokga yer
almaktadir. Egitimcilerin 6grencilerden bekledigi 6nemli konulardan biri okudugunu anlama
ve okuma yazma becerisidir. Bu durum fen bilimleri 6gretiminde de gegerli olup 6gretim
politikalarinda ve Ogretmenlerce tiim egitim kademelerinde Og8rencilerden beklenen temel
davranis fen okuryazarhigi belirli bir seviyede olan bireyler yetistirmek seklinde ifade

edilebilir (Ardug, 2023)

2005 Fen 6gretim programinda fen okuryazarliginin 7 boyutundan bahsedilmis olup

bunlar;
1) Fen bilimleri ve teknolojinin dogasi,
2) Anahtar fen kavramlari,
3) Bilimsel Siire¢ Becerileri (BSB),
4) Fen—Teknoloji-Toplum Cevre (FTTC) iliskileri,
5) Bilimsel ve Teknik Psikomotor Beceriler,
6) Bilimin 6ziinii olusturan degerler,
7) Fen’e iligkin Tutum ve degerler (TD),
seklinde siralanmistir (MEB,2015).

Salct & Aydin (2021)’a gore 6grencilerin evrensel fen okuryazarligi diizeylerinde
ebeveynlerin egitim seviyesi arttikga Ogrencilerin fen okuryazarhiginin da arttigi goriilmiis
olup, bu sonuca gore; evrensel fen okuryazarlii yiiksek ¢ikan bireylerin anne babalarin

cocuklarinin fen tutumunu destekledigi, feni yasamla baglantili olarak kullandiklar1 sonucuna
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varilabilir. Literatiirde bu durumu destekleyen ¢alismalar mevcuttur. Ayrica kiz ¢ocuklarinin
fen okuryazarlik diizeyi erkek ¢ocuklardan daha yiiksek diizeyde bulunmustur. Bu da kiz

cocuklarinin fen e daha ilgili oldugunu gostermektedir.

2.1.2. Fen egitim programlarina genel bakis

Ulkemizde 6gretim programlar1 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanununda gecen
“Turk Milli Egitimi nin Genel Amagclar1” ile “Tirk Milli Egitimi nin temel ilkeleri” ne gore
hazirlanmistir. Bireyin gelisimi dinamik ve devamli bir siirectir. Ogretim programlarmin
hazirlanmasinda bu ilke temeldir. Programlar hazirlanirken yasla birlikte ilerleyen gelisimsel
stire¢ gz oniinde bulundurulur. Her yas doneminin gelisimsel 6zellikleri farkli olmasinmn yani
sira ayni gelisimsel donemde bulunan bireylerin gosterdigi gelisimsel durumlarda farkliliklar
olabilir. Programin hedeflenen kazanimlara ulagsmasinda asil sorumluluk 6gretmene aittir.
Program gelistirmede temel ilkeler vardir. Ornegin 6nce somut kavram sonra soyut kavram
gelir. Gelisim bir biitiindiir bu durum dikkate almmarak programlar hazirlanir. Bir gelisim alani
baska bir gelisim alanini etkiler. Gelisim hiz1 bireyler arasinda farklilik gosterebilir. Bireyin
gelisimi kendi yapisinda bile her alanda ayni olmayabilir. Ayni bireyin belirli bir alanda
yetenegi varken, bir bagka alandaki yetenegi daha az olabilir. Gelisim bir siirectir ve hayat
boyu devam eder. Gelisim hiz1 baz1 donemlerde belirli bir gelisim yoniinden diger donemlere
gore daha yiiksektir. Boyle zamanlarda olan bireylere yaklagimda dikkatli davranilmalidir.

Buradaki 6nemli gorev 6gretmenlere aittir (MEB, 2018).

Fen bilimleri dersi 0&gretim programi sarmal program kuramina gore
olusturulmaktadir. Bu kuramda iiniteler kademeli bir sekilde sinif diizeylerine gore ayni konu

temelinde bir sonraki yil daha da derinleserek ilerlemektedir (Kémiircii & Tiirkoglu, 2022).

2005 Yili'nda 4 ve 5. Siniflara yonelik hazirlanan Fen ve Teknoloji dersi Ogretim
programi Tiirkiye ‘nin sahip oldugu olanaklar ve yurtdisindaki fen alaninda uygulanan
programlar incelenerek yenilenmistir. Programin hazirlanmasinda illerde gorev alan
miifettisler baskanliginca kurulan komisyonlarda 6gretmenlerin ve ¢esitli sivil kuruluslarin
gorlisleri dogrultusunda ve wuygulamada karsilasilan giic durumlar dikkate alinarak
hazirlanmistir. Fen dersinin gilinliik hayatla iligkilendirilmesi 6dnemsenmis ve teknolojik
konularin daha ¢ok iizerinde durularak “fen ve “teknoloji” dersi olarak gilincellenmistir.
Haftada okutulan ders sayisi da 1 ders arttirilmistir. Programin illerden gelen raporlar

dogrultusunda en temel uygulamadaki zorlugun igerigin belirtilen siirede yetismedigi bir iist

11



smifa aktarildigi goriilmektedir. Programda fen okuryazarligi kavrami 6n plana ¢ikmis, tim

bireylerin fen okuryazari olmasi hedeflenmistir (MEB, 2005).

2005 Fen Ogretim Programinda bahsedilen durum bilgilerin degismezligi degil halen
hazirda bilinen en iyi agiklama olarak kabul ettigi bu yoniiyle de yapilandirmacilik kuramina
gore olusturuldugu soylenebilir. Fen-Teknoloji iligkisi yoniinden programa bakildiginda fen
alaninda 6grenilen bilgilerin giindelik hayat i¢inde basit de olsa bir teknolojik uygulamada

ortaya ¢iktig1 gorilebilir fikrine yer verilmistir.

Yapilandirmaci Ogrenme Kuramy, 6zellikle son yillarda pek ¢ok iilkede benimsenmis
bir 6grenme yaklagimidir. Bu yaklagim, 6grencilerin aktif katilimini1 ve 6grenme siireclerini
insa etmelerini tesvik eder. Wittrock’un bu kurami, birgok Onemli 6grenme teorisinden
etkilenmistir, bunlar arasinda Piaget’in zihinsel gelisim teorisi, Ausubel’in anlamli 6grenme
teorisi, Vygotsky’nin sosyal gelisim teorisi ve Bruner’in bulus yoluyla 6gretim stratejisi
bulunmaktadir. Ogrencilerin  8grenme siireclerini etkili bir sekilde desteklemek igin
Ogretmenlerin 6grenme deneyimlerini yapilandirmalarma ve 6grencilerin aktif katilimini
tesvik etmelerine dayanir. Bu nedenle, Yapilandirmaci Ogrenme Kurami, 8grenci merkezli bir

yaklagimi benimser ve Ogrencilerin anlamalarmi ve bilgiyi yapilandirmalarini tesvik eder

(Taber, 2010).

Ayrica 2005 fen 6gretim programinda fen okuryazari birey yetistirmek i¢cin 6gretmen
merkezli egitim Ogretim slirecinin yeterli olmayacagi, bireylerin kendilerine giivenini
artiracak sekilde diizenlenen daha ¢ok 6grenci merkezli etkinliklere yer verilmesi gerektigi
ifade edilmistir. Bu programin yenilenme gerekcesi degisen diinyadaki teknolojik yenilikler
ve fen in bu gelisimdeki yerinin Onemi olarak belirtilmektedir. Programda radikal
yapilandirmaciligin izlerine rastlamak miimkiindiir. Fen le ilgili olarak sadece var olan
gerceklerin toplami olmayip sorgulama yapabilmeyi, deneyebilmeyi ve diisiinebilmeyi
kapsayan bir bilim dali olarak diisliniilebilir. Fen ve Teknoloji 6gretiminde hedeflenen
ogrencinin dogru bilgiyi kesfederek ulasmasi, diinya bakisini yeni bilgiler dogrultusunda
tekrar olusturmasi, 6grenme istegini arttrmast seklinde siralanabilir. Programda fen ve
teknoloji kavramlarinin ortak yonleri oldugu sadece amag yoniinden farkliliklar oldugu fenin
amacinin dogal diinyayr anlamak iken, teknolojinin amacmin ise insan ihtiyaglar1
dogrultusunda dogal diinyada degisiklik yapmak olarak ifade edildigi goriilmektedir. Fen ve
teknoloji programinda, fende kazanilan bilgilerin teknolojiye aktarilmasi drneklerine siklikla

yer verilip giinlik hayatta karsilastiklart durumlar1 ¢6zme becerileri katarak teknoloji
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okuryazar1 olarak yetistirip bilingli ve sorumluluk sahibi bireyler yetistirmek amaclanistir.
Fen ve teknoloji programinin amaglar1 su sekilde siralanmaktadir: dogal diinyay1 anlayan, tiim
sinif seviyesinde bilimsel ve teknolojik gelisme ile ilgili olaylara ilgi duyabilen, fen teknoloji
toplum ve cevre iligkisini anlayan, bilgiyi yeniden yapilandirmayi arastirip sorgulama yoluyla
saglayan, fen ve teknolojiye dayali mesleklere ilgi duyan, 6grenmeyi 0grenen, karsilasilan
farkli durumlarda sorunu ¢ézerken fen ve teknolojiden faydalanabilen, ¢evre ve saglikla ilgili
konularda sorunlar1 farkedebilen ve sorumluluk alabilen, toplumsal ve ¢evre ile ilgili
durumlarda mantiga Onem veren ve durumlarm sonucglarini kestirebilen, mesleki
calismalarinda bilgili ve becerikli bireyler yetistirmek seklinde siralanmaktadir. Program
icerigi 7 farkli 6grenme alanindan bahsetmektedir: Bu alanlar; Canlilar ve Hayat, Madde ve
Degisim, Fiziksel olaylar, Diinya ve Evren, Fen Teknoloji Toplum Cevre Iliskileri (FTTC),
Bilimsel Siire¢ Becerileri (BSB) ile Tutum ve Degerler seklinde aktarilmistir. Burada aslinda
dersin Tniteleri ilk 4 O6grenme alaninda olup diger O6grenme alani her bir {initede
kazandirilmas: beklenen beceri, tutum ve deger olarak belirlenmistir. Dordiincii ve besinci
smiflar icin hazirlanan Fen ve teknoloji dersi Ogretim programinda iinitedeki etkinlik ve
kazanimlarin az bilginin daha sade anlasilir oldugu iizerinde durulmus, fen teknoloji
okuryazarliginda kazanilmasi gereken becerilerin 6nemine deginilerek, 6grenme siireci olarak
ogrencinin fiziksel ve zihinsel etkin kilan, 6lgme degerlendirme siireci olarak siirecin
degerlendirildigi alternatif yaklasimlara yer verildigi, 6grencilerin gelisim diizeylerini ve
bireysel farkliliklarmi dikkate alan, bilgilerin aktarilirken sarmal yapida ilerledigi diger
derslerle iliskilendirildigi bir biitiinlige yer verilmistir. Fenin temel alanlarindan olan
astronomi, biyoloji, fizik, kimya, yer ve ¢evre bilimiyle ilgili olarak miihendislik uygulamalar1
yoniinde bilgi vermek, doga ve insan cevre iligkileriyle ilgili olarak sorunlara ¢oziim
iiretebilmek, ekonomik kaynaklara yonelik siirdiiriilebilirlik bilincini gelistirmek, giindelik
hayatta karsilasilan sorunlarin ¢6ziimiine yonelik fende kazanilan beceri kullanabilmek, fenle
ilgili Kkariyer bilincini olusturabilmek, bilimsel bilgilerin olusma siire¢lerini ve yeni
aragtirmalar i¢in nasil kullanilmas1 gerektigini bilmek, dogada kendiliginden olusan olaylarla
ilgili bir disiincenin olugmasi, bilimsel ¢aligmalarda gilivenligin 6nemini fark etmek, toplumu
ilgilendiren bilimsel konularda bir karara varabilmek, evrensel, ahlak etik ve milli kiiltiirel
degerleri benimsemek gibi konular iizerinde durulmustur. Bu programda Bilimsel Siireg
Becerileri (BSB), Yasam Becerileri (Analitik diisiinme, Karar verme, Yaratici diisiinme,
Girisimcilik, Iletisim, Takim c¢alismasi) ve Miihendislik ve Tasarim Becerileri (Yenilik¢i
diistinmeye) gibi alana 6zgii becerilere yer verilmistir. Miithendislik ve Tasarim Becerileri’yle

ilgili olarak 6grencilerden beklenen giinliik hayatta karsilastiklar1 bir arag, sisteme yonelik
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sorunu cesitli acgilardan, zaman ve maliyet yoniinden inceleyebilmeleridir. Problemin
coziimiine yonelik deneme, gozlem, nicel verileri kayit altina alma, grafik okuma sonucunda
bir {iirlin ortaya koymalari ve bunu sunmalar1 beklenir. Ayrica girisimcilik becerisi

kapsaminda bu iirlinii ¢esitli iletisim araglar1 yoluyla tanitmalar1 beklenir (MEB, 2005).

2013 yilinda hazirlanan ve yiiriirlige giren Fen Bilimleri Ogretim programi
Ilkokullarda 3. ve 4.sinifa yonelik ve Ortaokullarda 5, 6, 7, 8. Siiflara ydnelik hazirlannustir.
Ogretim Programi Ogrencileri fen okuryazari bireyler olarak yetistirmek” olarak
tanimlanmistir. Programda arastirma inceleme stratejisi onemsenmistir. Dersin adindan
teknoloji kavrami ¢ikarillarak Fen ve Teknoloji den Fen Bilimleri ne donlismiistiir.4+4+4
sisteminin getirilmesiyle beraber fen bilimleri dersine ilkokul 3. ve 4. siniflarda ii¢ saat olacak
sekilde okutulmasi planlanmistir. Bu programa gore fen okuryazar1 bireyden beklenen
davranislara Onceki yillara ek olarak isbirligi yapabilen etkili iletisim kurabilen ve
stirdiirtilebilir kalkinma bilinciyle yasayabilen birey kavramlari eklenmistir. Programda
ogrenme alanlar1 bilgi kisminda yer almakta, beceri, duyus ve fen teknoloji toplum gevre

alanlariyla ¢esitli basliklar iliskilendirilmistir.
Bilgi; Canlilar ve hayat, Madde ve Degisim, Fiziksel Olaylar, Diinya ve Evren

Beceri; Bilimsel Siire¢ Becerileri, Yasam Becerileri- Analitik diisiinme, Karar verme,

Yaratic1 diisiinme, Girisimeilik, Iletisim, Takim calismasi
Duyus; Tutum, Motivasyon, Degerler, Sorumluluk

Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre; Sosyo-Bilimsel Konular, Bilimin Dogasi, Bilim ve
Teknoloji iliskisi, Bilimin Toplumsal Katkisi, Sirdiiriilebilir Kalkinma Bilinci, Fen ve

Kariyer Bilinci, bu basliklarla iligkilidir.

Ogretme 6grenme siirecinde Ogretmenin daha c¢ok yol gosterici oldugu bilgiye
ulagsmanin 6grencinin arastirp inceleyerek sorguladigi davraniglar sonucunda ulasabildigi ve
ogrencinin demokratik bir ortamda fikrini kolayca ifade ettigi bir ortam olmasi1 gerektigi
tizerinde durulmustur. Okul i¢i ve okul dis1 ortamlarda gezi- gbzlem gibi igbirligine dayali
problem ¢dzme ve proje yontemlerine yer verilmesi gerektigi iizerinde durulmustur. Olgme-
degerlendirmede ise iirlin oldugu kadar siirecin de degerlendirilmesinin 6nemine deginilmis,
Ogretmenin siiregte geribildirimler vererek, anlasilmasi zor kisimlara agiklik getirmesi

konular1 lizerinde durulmustur. Ogrenme siirecinin sadece sonunda ortaya konan iiriin degil,
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ayni zamanda siire¢ boyunca sergilenen performans da degerlendirilmesi gerektigi tizerinde
durulmustur. Bu yaklagim, 6grencilerin sadece sonu¢ odakli degil, ayn1 zamanda siire¢
boyunca nasil 6grendiklerini ve becerilerini nasil gelistirdiklerini de dikkate alir. Tamamlayic1
teknikler kullanilarak yapilan degerlendirmeler Onemsenmis, &grencilerin 6z ve akran
degerlendirme yapmalar1 konusu ifade edilmis, dlgme ve degerlendirmelerde teknolojiden
yararlanilmasi gerektigi tizerinde durulmustur. Programin uygulama esasiyla ilgili olarak 3. ve
4. Smif diizeyinde arastirma- sorgulama, yapilandirilmis 6grenme ile iliskilendirilmis, 5 ve 6.
Smif programlarinin uygulama siirecinde arastirma-sorgulamada rehberlik 6nemsenmis ve 7
ve 8. Smiflarin uygulama siirecinde ise arastirma-sorgulama yaklagiminda agik uclu
uygulamalar esas alinmistir. Programda bahsedilen arastirma-sorgulama siireci 6grencilerin
giivenligini koruyacak, ekonomik ve kolay ulasilabilir olmas1 gerektigi tizerinde durulmustur.
Etkinliklerin ¢ogunlukla smif ortaminda uygulanmasinin 6nemsenmesi, gerekli goriiliiyorsa
okul dig1 ortamlar veya laboratuvar ortami tercih edilebilmesi vurgulanmistir. Yine bu
etkinliklerin uygulama siirecinde okul ortaminin teknolojik donanimindan faydalanirken
uygulayicilarmm ve 6grencilerin teknoloji bilgileri dikkate alinarak 6gretme-6grenme siireci
diizenlenmesi gerektigi durumlarma deginilmistir. Programda 6zel egitime ihtiyaci olan
ogrencilere de deginilmis, ihtiyaclar1 ve performanslar1 dogrultusunda Bireysellestirilmis

Egitim Plam1 (BEP) hazirlanmasi ve uygulamaya konulmasi durumuna deginilmistir (MEB,
2013).

Programda tinitelere ait kazanimlar konularla iligskilendirilmis ve numaralar

verilmistir. Numaralandirma sistemi su sekildedir.

Simif  Unite No Konu No Kazanim No

/

Sekil 2.1. Kazanim (MEB, 2013)

Bir diger dgretim programu ise 2017 de hazirlamip 2018 de yenilenen (Ilkokul ve
Ortaokul 3, 4, 5, 6, 7 ve 8.smiflara yoneliktir) programdir. Bu programda kazandirilmak
istenen degerler iizerinde durulmustur. Egitimde kazandirilmak istenen nihai hedef bireyin
temel degerlere bagli ahlaka uygun davranig gosterebilmesidir. Bu nedenledir ki 6gretim
programi egitim programi dahilinde bir program oldugu i¢in kazandirilmak istenen degerler

Ogretim programlarma her birimine harmanlanmistir. Programda bazi degerlerden
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bahsedilmis ve bunlar adalet, dostluk, diiriistliik gibi erdemli birey olma 6zelligi tasiyan temel
degerlerdir. Derslerin iglenisinde bu degerlerin dikkate alinmasi gerektigi konusu iizerinde
durulmustur (MEB, 2018). 2018 Fen 6gretim programinda yetkinliklerden bahsedilmis olup;
bu yetkinlikler Tirkiye Yeterlilikler Cer¢evesinde (TYC) belirli alanlarda olusturulmustur. Bu
cercevede Anadilde ve Yabanci dilde iletisim, Matematiksel ve bilim teknoloji yetkinligi,
Dijital yetkinlik, Ogrenmeyi 6grenme, Sosyal ve Vatandaslikla ilgili yetkinlikler, inisiyatif
alma ve Girisimcilik, Kiltiirel farkindalik seklindedir. 1739 sayili Milli Egitim Temel
Kanunu’nun 2. Maddesinde yer alan Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaglar1 ve Temel Ilkeleri
dikkate alinarak hazirlanan 2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programu cesitli amaglara
deginmis ve fen okuryazari bireyler yetistirmek 6nemsenmistir. Ayrica programda bahsedilen
amagclar Fen kapsaminda yer alan astronomi, biyoloji, ¢evre bilimi gibi ¢esitli bilimlerle ilgili
baslica bilgileri kazandirmak, insan ve cevre, doga gibi konularda olas1 sorunlara karsi
bilimsel yollar1 takip ederek c¢oziimler {iretebilmek, dogal kaynaklar ve bunlarin
stirdiiriilebilirligi konularinda birey olarak toplum adma sorumluluk alabilmek, giindelik
hayatta karsilagilan sorunlarm ¢oziimiine iliskin fen’e dair bilimsel siire¢ becerilerinden
faydalanmak, fenle ilgili mesleki beceriler edinmek, bilimsel bilginin olusumunun nasil
stireclerden gectigi ile ilgili olarak bilgi sahibi olmak, ¢evresinde gelisen olaylara karsi ilgi
duymak, bilimsel galismalarda gilivenirligin 6nemini kavramak, sosyo bilimsel konularda
istisare edebilmek ve mantikli kararlar alabilmek, tiim toplumlar tarafindan kabul goren
ahlaki davraniglar1 ve ulusal degerleri dnemsemek seklinde ifade edilmektedir. Programda
alana 0zgii becerilerden bahsedilmis ve bu beceriler su basliklarda olusturulmustur. Bilimsel
stire¢ becerileri, yasam becerileri, analitik diisiinme, karar verme, yaratici diisiinme,
girisimcilik, iletisim, takim ¢aligmasi, miithendislik ve tasarim becerileri, yenilik¢i (inovatif)
diisiinme seklindedir. 2018 fen 6gretim programinda dlgme ve degerlendirme faaliyetlerinin
kazanimlarla uyumlu olmas: ifade edilerek kazanimlarin smirlarina dikkat edilmesi gerektigi
iizerinde durulmus, 6lcme islemlerinde 6lgmede kullanilan test ve yontemlerin net sinirlari
olmadig1, uygulayictya sadece yol gosterdigi iizerinde durulmustur. Olgme degerlendirmede
sadece sonu¢ odakli olunmamasi gerektigi, siirecle birlikte sonucun degerlendirilmesi
gerektigi tizerinde durulmustur. Bireysel farkliliklar dikkate alinarak 6grencilerin 6zelliklerine
gore farkli 6lgcme teknikleri kullanilabileceginden bahsedilmistir. Egitim kavrami biligsel,
duyussal ve davranigsal alanlar1 kapsamakta oldugu icin egitimde Olgme sadece biligsel
faaliyetler i¢in yapilmamasi duyussal ve davranigsal yonlerinde de dikkate alinmas1 gerektigi
{izerinde durulmustur. Fen Dersi Ogretim Programi’nda dgretmen 6grenciyi 6grenme siirecine

davet edici ve rehber roliindedir. Biitiinciil bir yaklagimla 6gretim siireci benimsenmis olup
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Ogrenci; arastiran sorgulayan, Ogrenme silirecinin igerisinde aktif olarak bulunan,
ogrendiklerini yasama aktarabilen bireydir. Ogrenme siirecinde ogrencinin; bir soruna
yonelik bir¢ok disiplini diisiinerek ¢6ziim yolu aramasi beklenir. Matematik ve miihendislik
bu disiplinlerin basinda gelir. Ogretmen 6grencinin bu disiplinleri kullanarak iist diizey
diisiinme becerisi edinmesini ve iiriin ortaya koymasini hedefler. Ogretmene diisen bir diger
gorev ise Ogrencilerine demokratik bir ortam olusturarak fikirlerini rahatca ifade etmelerini
saglamaktir. Ayrica 0gretmen, biitiin bu bilimsel adimlar1 izlerken bu bilimsel adimlarin
evrensel ahlak ve milli kiiltiirimiize uygun olarak gergeklesmesini saglar. Ayrica 6gretmenin,
ogrencilerinin smf arkadaslariyla bu siireci igbirligi icinde yiiriitmesi de fen Ogretim

programinin gelisimine 151k tutacaktir (MEB, 2018).

Erten ve digerleri (2022) yaptiklar1 ¢calismada Tiirkiye’nin 2018 yilindaki, Kanada’nin
2007 yilindaki ve Amerika Birlesik Devletleri Nebraska Eyaleti’nin 2011 yilindaki fen
Ogretim programlarini incelemisler ve 5, 6, 7 ve 8.smif seviyesinde ¢evre egitimi kapsaminda
yer alabilecek kazanimlar1 karsilastran bir analiz ¢alismasi1 yapmuslardir. Bu analize
gore Kanada’nin daha st diizey diisiinmeyi tesvik eden bir programa sahip oldugu,
Nebraska’nin ise daha temel bilgi odakli oldugu goériilmektedir. Tiirkiye’nin programinin ise
Kanada ya gore yetersiz Nebraska’ya gore yeterli oldugu ve ¢evre egitimi bakimindan daha
da gelistirilmesi gerektigi ifade edilmektedir. Programm g¢evre egitimine daha fazla
odaklanmas1 gerektigi, kazanimlarin ¢evre dostu davraniglar1 gelistirmeye yonelik olmasi
gerektigi ve fen- teknoloji-toplum ve gevre iliskisinin siirdiiriilebilir kalkinma bilinciyle
biitlinsel olarak ele alimmasi gerektigi vurgulanmaktadir. Bu Oneriler, ¢evre bilinci
kazandirmak ve siirdiiriilebilir bir gelecek icin daha etkili bir egitim programi olusturmak

adma 6nemli adimlar olarak degerlendirilebilir.

2018 fen bilimleri 6gretim programinda bulunan 5. Smuf insan ve c¢evre lnitesi,
canlilar ve yasam &grenme alaninda bulunmaktadir. Unite amaglarma bakildiginda cevre
konusunda hassas bireyler yetistirilmesi, bu bireylerin cevresel sorunlara karsi duyarli
olmalari, ¢evresel sorunlara ¢oziim yolu iiretebilmeleri ve tiirlerin yok olmasinin Oniine
gecilmesi konusunda bilingli olmalar1 hedeflenmistir (MEB, 2018). Besinci Sinif Fen
Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda g¢evre egitimi ile ilgili konular su sekilde yer
almaktadir. “Canlilar Diinyas1” {initesinde %8,3 oraninda, “Insan ve Cevre” iinitesinde ise
%13,9 oraninda bulunmaktadir. Unitelerde, insan ve gevre arasinda meydana gelen etkilesim

ile ¢evre Kkirliliklerinden, cevreyi korumadan yerel ve kiiresel ¢evre sorunlarina yer
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verilmektedir. Ayrica insan sagligi tizerindeki ¢evre etkisinden séz edilmekte, yikici doga
olaylar1 ve korunma yollarina yer verilmistir (Giilersoy, 2020). Cevre Egitimi, ders olarak
2005 yilinda giincellenen 6gretim programlari sonucunda se¢meli ders olarak okutulmasi
planlanarak insan ve Cevre dersi adiyla, Cevre Egitimi dersi olarak da 2015 yilinda MEB
talim Terbiye Kurulu Baskanligmca Ortaokul Cevre Ogretim Programimda yer almustir

(Ozbilen, 2023).
2018 Fen programinda 5.smif tinite ve konu alanlar1 asagida verilmistir (Tablo 2.1).

Tablo 2.1. Besinci siif fen bilimleri dersi 6gretim programi

Unite Adi Konu Alani Adi Ka;:;‘l‘sll“ (Dersssi::ﬁ) S(})‘/g’

Giines, Diinya ve Ay Diinya ve Evren 7 24 16.6
Canlilar Diinyas1 Canlilar ve Yagam 1 12 8.3
Kuvvetin Olgiilmesi ve Siirtinme Fiziksel Olaylar 5 12 8.3
Madde ve Degisim Madde ve Dogasi 6 26 18.1
Is1gin Yayilmasi Fiziksel Olaylar 6 22 153
Insan ve Cevre Canlilar ve Yasam 8 20 13.9
Elektrik Devre Elemanlari Fiziksel Olaylar 3 16 111

Tablo 2.1°e gore 6. Unitede yer alan insan ve ¢evre iinitesi, canlilar ve yasam dgrenme
alaninda diger 6grenme alanlarina gore daha fazla kazanim icermektedir. Bu lniteye ait
kazanim sayisina ayrilan siirenin toplam kazanim siiresi oranina bakildiginda %13.9 oldugu

goriilmektedir.
Unitede yer alan kazanimlar asagidaki gibi ifade edilmistir.

1. Biyogesitliligin dogal yasam ig¢in 6nemini sorgular.

2. Biyogesitliligi tehdit eden faktorleri, arastirma verilerine dayali olarak tartisir.
3. Insan ve cevre arasindaki etkilesimin énemini ifade eder.

4. Yakin ¢evresindeki veya tilkemizdeki bir ¢cevre sorununun ¢dziimiine iliskin 6neriler sunar.

5. Insan faaliyetleri sonucunda gelecekte olusabilecek cevre sorunlarina yonelik

¢ikarimda bulunur.
6. Insan-gevre etkilesiminde yarar ve zarar durumlarin1 &rnekler iizerinde tartisir.
7. Dogal siireglerin neden oldugu yikici doga olaylarini agiklar.

8. Yikici doga olaylarindan korunma yollarin1 ifade eder.
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Yiicel (2013) tarafindan yapilan bir calismada bazi iilkelerin fen programlarini
benzerlik ve farkli yonleri incelenmistir. Buna gore ¢evresel kirlilik agisindan fen programlari
kiyaslandiginda Tiirkiye ve Finlandiya programlarinin kapsaminin karsilastirilan ¢ogu tilke
programlarina gore daha genis oldugu fark edilmistir. Cevre {izerine insan etkisinin oldugu
kazanimlara ise incelenen iilke programlarmin tiimiinde rastlanmaktadir. Dogal kaynaklarin
korunmastyla ilgili kazanimlarin karsilagtirilan tilkeler arasinda iki programda bulunmayip,
digerlerinde yer aldigi, Tiirkiye’de ve iki ililkede daha enerji kaynaklarmin siirdiiriilebilirligi
ile ilgili kazanimlar bulunmaktadir. Finlandiya, Tirkiye ve ABD’nin New Jersey eyaleti
programlarinda ¢evreyi korumak i¢in bireye diisen gorevlerle ilgili kazanimlar yer alirken;
Yeni Zelanda, Finlandiya ve Tiirkiye programlarinda belirli kimyasal maddelerin insan ve
cevreye yonelik etkileri ile ilgili kazanimlar yer almaktadir. Inceleme yapilan iilkeler arsinda
yalnizca Finlandiya ve Irlanda programlarida cevre ile ilgili kendiliginden degisimleri iceren
kazanimlara yer verilmemistir. Siirdirilebilirlik kavramiyla ilgili olarak kazanimlar
incelendiginde Ingiltere ve Finlandiya programinda bir kazanimin yer aldigi, Tiirkiye’deki
programda siirdiiriilebilirlige yonelik kazanim bulunmayip kaynaklarin ihtiya¢ dahilinde
kullanilmasina yonelik kazanimlara olduk¢a yer verilmistir. Ayrica Tiirkiye’deki programda
11k kirliligi, ses kirliligi ve uzay kirliligine dair kazanimlar yer alirken incelenen diger
iilkelerin programlarinda yer verilmemistir. Radyoaktif kirlilikle ilgili bir kazanima ise
incelenen iilke programlarinda rastlanmamistir. Fen programlarma amagclar1 yoniinden
bakildiginda; Finlandiya ve Ingiltere’nin gevreye yonelik kavramlarin daha baskin oldugu
Tiirkiye ‘de ise yalmizca teknoloji- toplum- gevre iliskisi tizerinde duruldugu goriilmektedir.
Hedef yoniinden programlar kiyaslandiginda iilkemizde c¢evre ile ilgili bilgi kazandirma,
cevreyi ve dogal diinyayr anlama, insan ve cevre etkilesimi ve dogal kaynaklarin
stirdiirtilebilirligi tizerinde durulmaktadir. Tiirkiye ‘de uygulanan fen programinda insan ve
cevre iligkisiyle ilgili olan hedefte sadece insan etkisi gdziiyle bakilmasi, diger canlilarin
birbirleriyle etkilesimleri lizerinde durulmadigi goriilmiistiir. Ayrica ¢evre ile ilgili olan hedef
iilkemizde sadece g¢evre ile ilgili bilgiye sahip olmakla ilgili olup, ¢evreye kars1 sorumluluk
anlaminda bir hedefe rastlanmamustir. Ciinkii birey ¢evreye karsi sorumlu hissederse onu
koruyacaktir. Bu anlamda programimizda c¢evresel sorumlulukla ilgili hedeflerin
bulunmamas1 bir eksikliktir. Tiirkiye fen 6gretim programinin biyolojik ¢esitlilikle ilgili
olarak cok eksigi oldugu goriilmektedir. Tiirkiye fen programu digindaki diger iilkeler tiir
cesitliligi kazanimlarma yer vermistir. Ekosistem cesitliligi kazanimlarma Tiirkiye ve Yeni
Zelanda haricinde diger iilkelerin programlarinda yer verilmistir. Finlandiya programinda

ekosistem cesitliligine ¢okca yer verilmistir. Ayrica evrim konusu e Ingiltere, Yeni Zelanda,
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ABD’nin New Jersey ve Massachusetts programlarinda yer alirken iilkemiz programinda
bulunmamaktadir. Tiirkiye programi nesli kaybolma tehlikesinde olan canlilarla ilgili
kazanimlar igermesi ve bu kazanimlarin diger iilke programlarinda yer almamasi One
¢ikmaktadir. Ulkemiz fen programimnda iceriklerin yakm cevreden uzak cevreye dogru
olusturulmasma c¢ok dikkat edilmeyip Finlandiya ve Irlanda programlarmnda bu duruma dikkat
edilmistir. Yakindan uzaga ilkesi iilkemizde ¢evre sorunlariyla ilgili kazanimlarda
uygulanmistir, ancak yakin c¢evredeki bir problemin kiiresel c¢apta tiim dilinyay1
etkileyebilecegine yonelik kazanimlara yer verilmemistir. Kazanimlar, 6nce yakin cevreyi
tanima sonrasinda uzak cevreyi anlamalarina firsat verecek sekilde cevreyi yakin uzak
ilisgkisinde bir bitiin olarak anlamalarina olanak saglamalidir. Programin etkililigine
Ogretmen goriisii yoniinden bakildiginda orta seviyede c¢evresel duyarlilik olusturdugu, konu
cevre olunca yiiksek farkindaliga sahip bireyler yetistirmek gerektigi bu yiizden programa bu

yonde kazanimlar eklenmesi gerektigi diistiniilmektedir.

Kizilay & Sentiirk (2021) yaptiklar1 inceleme dogrultusunda, fen bilimleri 6gretim
programinda ¢evre ile ilgili, besinci smif seviyesinde dokuz, altinci smnif seviyesinde iki,
yedinci sinifta yedi ve son olarak sekizinci smifta 14 kazanim ifadesinin yer aldigi ortaya
cikarmiglardir. Bu sonug¢ fen bilimleri 6gretim programmin g¢evre egitimi agisindan genis
kapsamli oldugunu gdostermektedir. Tiim sinif seviyelerinde c¢evreyle ilgili kazanimlarin
bulunmasi, 6grencilerin ¢evre konulariyla ilgili bilgi ve farkindaliklarni her seviyede
artirmanin amaglandigm gdstermektedir. Ozellikle ortaokuldan mezun olan dgrencilerin
cevre egitimiyle c¢evre bilincine ulagmasmin hedeflendigi belirtilmektedir. Bu sonug, fen
bilimleri derslerinin ¢evre egitiminde Onemli bir rol oynadigmi ve Ogrencilere c¢evre
konularinda saglam bir temel sagladigini géstermektedir. Bu tiir programlarin etkin bir sekilde
uygulanmasi, gelecekte ¢evre dostu davranmiglarm daha yaygin hale gelmesine katki

saglayabilir.

Suan fen bilimleri dersinde mevcut program olarak 2024 yilinda hazirlanan ve
uygulamaya konulan “Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli” kullanilmaktadir. 2024-2025 Egitim
ogretim yil1 uygulanmaya baslanan bu program; egitim reformlari, egitim siireglerini daha
kapsamli ve biitlinciil bir yapiya kavusturmayr amaglamaktadir. Egitimdeki degisimi ve
doniisiimii simgeleyen bu yaklasim, 6grencilerin sadece bilgi edinmelerini degil, ayni
zamanda bu bilgiyi anlamli bir sekilde kullanabilmelerini, kisisel ve sosyal gelisimlerini

desteklemeyi amaglamaktadir. Modelin fen bilimlerindeki temel ilkeleri sunlari igerir:
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1. Beceri ve deger odakl fen 6gretimi: Bu dogrultuda, 6grencilerin problem ¢ézme ve
bilingli karar verme becerilerini gelistirmeleri i¢in biitiinclil bir bakis acis1 benimsenmistir.
Ogrencilerin yalnizca bilgi edinmeleri degil, ayn1 zamanda bu bilgiyi hayatlarinda anlaml1 bir
sekilde kullanabilmeleri saglanarak, onlar1 okuryazarlik becerileriyle donatmak temel bir

hedef olarak belirlenmistir.

2. Bilim kiltiirii ile zenginlesen fen 6gretimi: 6grencilerin bilim tarihini ve bilimsel
gelismelerin kiiltiirler aras1 ortak bir ¢aba ile nasil sekillendigini fark etmeleri olduk¢a 6nemli
bir hedef olarak belirlenmistir. Bu yaklagim, bilimin evrensel dogasim ve farklh kiiltiirlerin
bilime yaptig1 katkilar1 anlamalarini saglayarak, 6grencilerin bilimsel diislinceyi yalnizca bir
bilgi birikimi olarak degil, toplumlar ve kiiltiirler aras1 bir etkilesim siireci olarak gérmelerine
yardimer olur. Bu anlayis, dzellikle Tiirk-Islam bilim insanlarmm bilim diinyasma yaptigi

katkilar1 6nemseyerek, kiiltiirel miras1 ve ge¢misi bilimle birlestirir.

3. Disiplinler arasi iliskiler: Fen 6gretiminde, 6grencilerin sadece bilimsel bilgiyle
degil, ayn1 zamanda bu bilgiyi uygulama ve yasamlarinda kullanma becerisi kazanmalar1
amaclanir. Bu anlayis, nitelikli fen Ogretimi olarak tanimlanabilir ve biitiinciil egitim
yaklasimi1 dogrultusunda alan becerileri, kavramsal beceriler, sosyal-duygusal beceriler,
okuryazarlik becerileri ve degerler egitimi gibi farkl beceri ve unsurlarin birbirleriyle uyumlu

bir sekilde biitiinlestirilmesini igerir.

4. Siirdiirtlebilirligi temel alan fen o6gretimi: Fen bilimleri egitimi, Ogrencilere
stirdiiriilebilirlik bilinci kazandirmay1 ve ¢evreye duyarh bireyler olarak yetistirmeyi hedefler.
Bu amaca ulasabilmek i¢in: Kaynaklarin Verimli Kullanimi, Dogaya Duyarlilik, Cevre
Sorunlarma Duyarlilik ve Farkindalik, Biligsel Farkindalik ve Coziim Gelistirme seklinde
ifade edilebilir. Ayrica yeni modelde kazanim ifadesi yerine “6grenme ¢iktis1” ifadesi
kullanilmaktadir. 2024 Tirkiye ylizyili maarif modelinde 5. Sinif miifredat:1 incelendiginde
“insan ve g¢evre” lnitesinin yer almadigni, c¢evre ile ilgili olarak konularin sadelestigini,
“siirdiiriilebilir yasam ve geri doniisiim” iinitesine yer verilerek daha az sayida 6grenme ¢iktisi

icerdigini gormekteyiz (MEB, 2024).

2.1.3. Fen ve cevre egitimi
Fen, sabit ve kesin degismez bilgiler biitiinii olmay1p, yeni kanitlar esiginde degisen

bilgiler biitiiniidiir, degisime ugrayan kismi igerik degil yontemleridir (MEB, 2005).
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Cevremizi; gecmis nesillerin  bizlere biraktigr bizlerinde gelecek nesillere
birakacagimiz huzurlu bir sekilde yagsamimizi siirdiirdiigiimiiz ortam olarak niteleyebiliriz. Bu
huzuru saglamak icin cevrenin, hem insan hem de diger canlilar icin korunmasi, dogal
kaynaklarin tasarruflu kullanilmasi ve temiz tutulmasi gerekmektedir. i¢inde yasadigimiz
cevre bir¢ok yoniiyle insan hayatini etkilemekte, son donemlerde artan dogal afetler, iklim
degisiklikleri ve buna bagli olarak tarimsal iiretimdeki azalma, temiz su kaynaklarina
ulasmadaki zorluk, dogal kaynaklarin hizla tiiketimi, hava kirliligi gibi etmenler canh
yasamindaki huzuru giin gectik¢e azaltmaktadir. Ancak cevre bilinci olusmus toplumlar bu
zararl etkileri en aza indirebilir. Bu da Egitim yoluyla miimkiindiir. Fen Bilimleri dersi gevre
egitimi ile ilgili kazanimlarin edinilmesini saglayacak bilgiler igermesi yoniinden ¢evre bilinci

olusturmada 6nemli bir role sahiptir.

Cevre egitimi, bireylerin yasadiklar1 ¢cevreleri ile uyumlu oldugu ve onunla ilgili bilgi
beceri ve tutum gelistirebilecegi siiregtir (Ozbilen, 2023). Bu egitimi alan kisilerin ¢evresel
tutum ve davranis gostermesi yOniinden kisacasi ¢evreye dostca bireyler yetistirmesi
yoniinden cevre biliminden farklidir. Cevre egitiminde amacglanan g¢evre bilinci gelismis
bireyler yetistirmektir (Erten, 2004). Bu kavram bireye yasam boyu olumlu ¢evresel tutum ve
davranis kazandirmak becerisi olarak da tanimlanabilir. Buna ek olarak cevresel sorunlar
bilgi, kavrama diizeyinden ziyade daha st diizey becerilerle iliskilendirilmelidir. Giin
gectikge cevreye verilen zarar artmakta hatta farkli boyutlara ulasmaktadir. Cevreyi
korumanin en temel sorumlulugu siirdiiriilebilir kaynaklarin tiikketimi konusunda dikkatli

davranmamiz gerektigidir (Ozdemir, 2023).

Stirdiiriilebilirlik kavrami Cevre Kalkinma komisyonuna gore i¢inde yasadigimiz
stirecte enerji kaynaklarmi gereksinimimiz dogrultusunda kullanip, bizden sonra gelecek
nesillerin de gereksinim duyacaklar1 enerjiyi onlara yetecek kadar birakabilmek olarak
tanimlanmaktadir. Bu diisiince 6zellikle 1980°li yillarin sonuna dogru hiz kazanmis olup
stirdiiriilebilir kalkinma c¢abasi siirdiiriilebilir ¢evre egitiminin bir parcasi olmustur (Afacan
ve Giiler, 2011). Sahip oldugumuz dogal kaynaklarin bir giin bitip tiikenebileceginin farkinda
olarak tarim, ekonomi, liretim ve egitimde siirdiiriilebilirlik kavrami 6ne ¢ikmaktadir. Cevre
egitimi ve slirdiiriilebilir kavramlar1 bu durumda 6nem arz etmektedir. Yasadigimiz ¢evrenin
korunmasi ¢evre egitimiyle iligkiliyken, siirdiiriilebilir ¢cevre egitimiyle, ekolojik, ekonomik
ve sosyal yonden kaynaklarin devami olan bir diinya i¢in bilgili olmak, tutum ve davranislarin

bu yonde diizenlemek hedeflenmektedir (Ozbilen, 2023).
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Cevre egitimiyle ilgili olarak literatiir incelendiginde ¢evre egitimi, ¢gevre sorunlarinin
farkinda olma ve ¢evre sorunlarina ¢oziim iiretebilecek davranis olusturma siireci olarak
tanimlanabilir. Bu egitimin amaci dogaya saygi gostermek ve bu alanda bilingli ve dogaya
kars1 sorumlu yani ¢evre okuryazari birey yetistirmektir. Bu egitimin okullarda verilmesi
toplum acisindan sorumlu Dbireyler yetistirmek yoniinden oOnemlidir. Bu egitimin
kazandirdiklarinin g¢evre tutumuna etkisini anlamak i¢in g¢evre egitiminin siirdiiriilebilir
kalkinma, gercek yasama aktarimi, disiplinler arasi yaklasim baglaminda olmasi 6dnemlidir

(Vladova, 2023).

Tiirkiye’ de orgiin egitim dahilinde olmayan bircok sivil toplum kurulusu tarafindan
yas, meslek ayirt etmeksizin ¢evre ile ilgili egitimler verilmekte olup, buna onciiliik eden
kurumlar Greenpeace Tiirkiye, Tema Vakfi, WWF olarak srralanmaktadir. TUBITAK
yapisinda doga ile ilgili egitimler verilmekte, ayrica MEB biinyesinde ¢esitli ¢cevre projeleri
yiiriitiilmektedir (Ozbilen, 2023). Ulkemizde ulusal projelerin yami sira uluslararas: projeler
olarak bilinen AB, BM, UNESCO, REC vb. projeleri de uygulanmaktadir. Ulkemizdeki
yaygin ¢evre egitimleri plastik ve kagit toplamak gibi eylemlerle smirli oldugu i¢in yeterli
diizeyde degildir. Bu nedenle ¢evre egitimleri yayginlastirilmasina, orgiin ve yaygin egitimde
biitiinlesik ekolojik ¢evre kavrami programlarina yer verilmelidir (Soykan ve Atasoy, 2012).
Cevreci kuruluslardan olan “UNEP, 50 yili1 agskin bir siiredir hiikiimetler, sivil toplum, 6zel
sektor ve BM kuruluslariyla birlikte, ozon tabakasinin onarilmasi, denizlerinin korunmasina
ve yesil, kapsayic1 bir ekonominin desteklenmesine kadar insanligin en acil g¢evresel
sorunlarina ¢éziim bulmak i¢in ¢aligmaktadir. UNEP, iklim degisikligi, doga ve biyolojik
cesitlilik kaybi ve kirlilik gibi iicli gezegen krizinin temel nedenlerini derinlemesine
inceleyerek doniisiimsel degisime yonlendirmektedir. UNEP’in ¢alismalari, tilkelerin diisiik
karbonlu ve kaynak verimli ekonomilere gecisine yardimci olmaya c¢alismak, gevresel
yonetisimi ve hukuku giliclendirmek, ekosistemleri korumak ve politika kararlarmi
bilgilendirmek icin kanita dayali veriler saglamaya odaklanmaktadir. UNEP, en son bilim,
koordinasyon ve savunuculuk yoluyla 193 Uye Devletini Siirdiiriilebilir Kalkinma
Hedeflerine ulagmalar1 ve doga ile uyum i¢inde yasamalar1 i¢in desteklemektedir (UNEP,
2024).

Unal ve Dimish (1999) tarafindan gevre egitimi konusunda en gelismis diizeyde
sayilabilecek programlarm Tiflis Bildirgesi’nde yer alan hedeflere ve esaslara gore hazirlanan

programlar oldugu bildirilmektedir. Bu bildirgenin ¢evre egitiminin amaglarini oldukca
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kapsamli bir sekilde belirttigi ifade edilmektedir. Cevre egitimi, kentsel ve kirsal kesimdeki
ekonomik, sosyal, politik ve ekolojik olaylar arasindaki bagimliligi anlamayi, c¢evreyi
korumak ve iyilestirmek igin gerekli bilgi, deger yargilari, tutum, sorumluluk ve becerileri
edinmeyi ve ¢evreye doniik yeni davranis bigcimleri olusturmay1 hedeflemektedir. Bildirgede

bes temel duru {lizerinde durulmaktadir.
Bunlar:

Bilin¢: Bireylerin ve toplumlarin ¢evre ve sorunlari hakkinda biling ve duyarlilik

kazanmasi

Bilgi: Bireylerin ve toplumlarin ¢evre ve sorunlart hakkinda temel bilgi ve deneyim

sahibi olmasi

Tutum: Bireylerin ve toplumlarin ¢evre igin belirli deger yargilarini ve duyarhiligini,

cevreyl koruma ve iyilestirme yoniinde etkin katilim istegini kazanmasi

Beceri: Bireylerin ve toplumlarin ¢evresel sorunlari tanimlama ve ¢ziimleme becerisi

kazanmasi

Katihm: Bireylerin ve toplumlarin ¢evre sorunlarina ¢6ziim getirme ¢alismalarina her

seviyeden aktif olarak katilma imkani bulmasi.

Uluslararasi Cevre Egitim Programi’nin (IEEP), siirdiiriilebilir kalkinma boyutunu
egitime dahil etme gorevi, gelecek nesillerin ihtiyaglarina cevap verecek kaynaklari tehlikeye
atmadan mevcut neslin ihtiyaglarini karsilayabilme potansiyelini artrmak amaciyla verilmis
oldugu gorilmektedir. Sirdirilebilir kalkinma, kaynaklarmm kullaniminda, yatirimlarin
niteliginde, yonlendirilmesinde bir degisim siireci olarak tanimlanmaktadir. Bu tanimlamaya
gore, siirdiiriilebilir kalkimma insanligin simdiki ve gelecekteki ihtiyaglarmi karsilama
potansiyelini arttrmayr hedeflerken, mevcut kaynaklar1 ve ¢evreyi koruyarak gelecek
nesillerin gereksinimlerini de gézetmeyi amaglamaktadir. Bu ¢evre egitimi esaslar1 oldukca
kapsamli ve etkili bir cerceve sunmaktadir. Iste bu esaslardan bazilarnin ana hatlariyla
aciklamalar1 su sekildedir: Cevre egitimi, dogal ve yapay ¢evre unsurlarini, teknolojik ve
sosyal bilesenlerle birlikte biitlinsel bir yaklagimla ele alir. Yani sadece dogal cevreyi degil,
insan etkisiyle olusan ¢evresel faktorleri de igerir, okul dncesi egitimden baglayarak yasam
boyu siiren bir egitim olarak diisiiniiliir. Bu, ¢evre bilinci ve sorumlulugunun erken yaglardan

itibaren kazanilmasmi ve siirekli olarak gelistirilmesini saglar. Cevre egitimi, farkli
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disiplinlerden ilgili konular1 dengeli ve biitlinlestirici bir sekilde bir araya getirir. Bu, ¢evre
sorunlarini anlamak i¢in ¢oklu bakis acilarini kullanmay igerir. Ogrencilere ¢evre sorunlarini
yerel, ulusal, bdlgesel ve uluslararast boyutlarda ele alma firsat1 verilir. Bu, 6grencilerin
kiiresel ¢evre sorunlarini yerel diizeyde nasil etkiledigini anlamalarini saglar. Cevre egitimi,
cevre sorunlariyla basa ¢ikmak igin yerel, ulusal ve uluslararasi igbirliginin 6nemini vurgular.
Kalkinma ve biiyiime planlarinda ¢evre boyutunun géz 6niinde bulundurulmasi tesvik edilir,
ogrencilere, 6grenme deneyimlerinin planlanmasinda rol alma firsat1 verilir ve karar alma
stireclerine katilim tesvik edilir, cevre duyarliligi, bilgisi, problem ¢6zme becerisi ve deger
yargilariin her yas grubuna uygun sekilde sekillendirilmesi ve 6gretilmesi 6nemlidir, ¢evre
sorunlarinin karmasikligmi vurgulamak ve elestirel diisiinme ve problem ¢6zme becerilerinin
gelistirilmesini tesvik etmek onemlidir, bu esaslar, ¢evre egitiminin kapsamli bir sekilde nasil
uygulanmas1 gerektigini belirlerken, 6grencilerin ¢evre bilinci ve sorumlulugunu gelistirmek

icin coklu yaklasimlarm kullanilmasmi énermektedir (Unal & Dimisli, 1999).

Ulkemizde MEB Yasam Boyu Ogrenme Egitim Programlari’nda bitki yetistirme,
hayvan yetistirme, hayvan bakimi ve veterinerlik gibi ¢evre egitiminde yer alabilecek mesleki

egitimlerin oldugu da goriilmektedir (Ozbilen, 2023).

Ogrencilerin c¢evre egitimi ile ilgili biling durumlar1 veya duyarhliklar1 sadece bu
kavramlar1 6grenmeleriyle miimkiin olmadig1 buradaki asil gorev 6gretmenlere diistiigili ifade
edilerek 6gretmenlerin 6grencileri tam bir ¢evre bilinciyle yetistirebilmesi gerektigi lizerinde
durulmaktadir. Ornegin dgrenci c¢evre sorununu bilip ¢dziim yolu arayarak onu yasama
uyarlayabilmelidir. Cevre bilincinin kazanilmasinda egitimin ilk yillar1 olduk¢a onemlidir.
Ayrica dgretmenin ilgi ¢ekici yontem ve tekniklere bagvurmasi ¢evre egitimini kaliciligini
etkili kilabilir (Se¢gin vd., 2010). Bir egitim olarak ¢evre egitimi yasam boyu devam
etmelidir. Toplumu olusturan bireylerin ¢evre ile ilgili konularda bilgilenmesini saglamak ve
cevresel sorunlarin ¢éziimiinde etkili olarak rol almalar1 i¢in egitimcilere biiyiik sorumluluklar
diismektedir. Bu durum goz Oniinde bulundurularak 6gretmen yetistirilmesinde de dikkate
alimmalidir (Altin, 2001).Gelecek nesillere temiz bir ¢evre kalabilmesi i¢in ¢evre egitimleri
belirli bir plan program gercevesinde yiiriitiilmeli ayrica egitimin her kademesinde cevre
egitimlerine sik yer verilmelidir. Cevre egitimiyle ilgili olarak ders kitaplar1 incelendiginde
cevre bilgilerinin direkt verildigi bunun yerine Ogrencileri etkin kilacak sekilde cevre
sorumlulugu alabilecegi uygulamalara yer verilmesi gerektigi Onem arz etmektedir

(Demirezen & Kaya, 2022).
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Tiim {lkeleri etkisi altma alan iklim degisikligi hizli bir sekilde devam etmekte,
bireylerin bu degisikligin sonuglarma karsi bilingli ve sorunlara karsi ¢oziim iiretebilecek
sekilde egitilmeleri 6nemlidir. Bu durum ciddiyeti 6nemsenmeli dolayisiyla buradaki egitim
secmeli ders kapsamindan ziyade belirli bir program dahilinde bir¢ok ders alaniyla i¢ ice
gecmis tlim bolgelerde isteyen her bireyin egitimini alabilecegi zorunlu bir ¢evre egitimine
donistirilmelidir. Toplumun her kesiminin iklim degisikligiyle ilgili olarak bilgilendirilmesi
gerektigi konusu 2021 yilinda imzalanan Paris Iklim Anlasmasi’yla dnemsenmistir. 2022-
2023 egitim dgretim yilinda Cevre Egitimi ve Iklim Degisikligi dersi miifredat1 hazirlanarak
secmeli ders olarak uygulanmaya konuldugu, bu dersin ne kadar oranda secildigi
bilinmemekte olup g¢evre ile ilgili diger derslerin 6gretim programinda iklim degisikligiyle

ilgili giincelleme yapilmadig1 goriilmiistiir (Ozbilen, 2023).

Iyi bir egitim sadece okulla smirli olmayip dgrencinin ailesinin de siirece katilmas ile
miimkiindiir. Ogrencinin ailesi ile isbirligi i¢inde yiiriitiilen okul dis1 6grenme ortamyla
karsilagmasi, hedeflenen iist diizey yeterliklere ulasabilmesini saglarken olumlu yonde tutum
gelistirmesini, konuyu anlamasmi kolaylastrmaktadir. Okul dis1 6grenme ortamiyla veli-
dgretmen isbirligi gerceklesmis olur. Insan ve cevre iinitesinde okul dis1 6grenme metodunun
geleneksel yontemle yapilan Ogretime gore Ogrencilerin akademik basarisini attirdigi
sOylenebilir. Ayrica kazanilmasi istenen yeterliliklere de etkisi olumlu yonde olmaktadir.
Okul dig1 6grenme uygulamalar1 6grencilerin kendine giivenlerinin artmasinin yansira ¢evre
bilinciyle ilgili tutumlarda da olumlu katkilar saglamaktadir. Ogrenmeye bir siire¢ olarak
bakildiginda veli-6gretmen-6grenci isbirliginin bu siiregte yer almasi veliler tarafindan

egitimin dneminin kavranmasini kolaylastirmaktadir (Kiigtik, 2020).

Hiiseyinbas vd., (2022) yaptiklar1 ¢calismada ortaokul seviyesinde 6grenciler her smnif
diizeyinde ¢evre egitimi almalarma ragmen, pratikte yakin c¢evrelerinde bulunan canlilar1 ve
yasam alanlarin1 beklenen seviyede tanimamakta oldugu sonucuna varmuslardir. Yakin
cevreye yonelik farkindaligin diisiik olmas1 hem ¢evre sorunlarma ¢ozlim iiretilmesinde hem
de ¢evreye duyarli bireyler yetistirilmesinde engel teskil etmektedir. Ogrencilerin canlilarla
ilgili farkindaliklarinin zamanla arttigin1 goriilmekte, ancak artisin orta seviyede oldugu
belirtilmektedir. Bu durum, mevcut ¢evre egitim programlarmin belirli bir diizeyde etkili
oldugunu ancak tam olarak yeterli olmadigini diigiindiirebilir. Bu baglamda, ¢evre egitiminin
daha kapsamli hale getirilmesi ve canlilarla ilgili konularin daha derinlemesine islenmesi

onemli olabilir. Yakin ¢evre alanlarma ve Ozellikle bu ¢evrede yasayan canlilara yonelik
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ogrencilerin farkindalik diizeylerini artirmak i¢in egitim gezileri planlanmali ve bu kapsamda

uygulamali ¢aligmalar yapilmalidir.

2.2. Cevre Sorunlari ve Céziim Onerileri

Glinlimiizdeki ¢evre sorunlari ¢evreyle ilgili anlamda bir anda ortaya ¢ikmamis, bir
siirecin sonucunda olusmustur. Insanlik tarihinin baslarindan bu yana tahribatini yenileyen
doga artik kendini yenileyemez olmustur. Cilinkii her gecen giin insanoglunun dogaya verdigi

zarar artmaktadir (Aydin, 2021).

Insanoglu var olusundan bu yana doga ile i¢ icedir. Ilkel ddnemde dogaya ¢ok da
zarar1 bulunmayan insan atesin kesfiyle birlikte ormanlar1 yakip otlaklara doniistiirerek ve
avlanma siirecinde atesi rastgele kullanarak dogaya zarar vermenin baslangicini yapmustir.
Insanoglunun doga ile savasi dogal afetlerle baslamis olup bugiin dogaya iistiin gelme yarisi
insanin doga ile savasinda farkli bir boyuta biiriinmiistiir. Insanin varolusunda savastig1 doga
dogal iken simdi savastigi doganin dogallig1 bozulmustur. Basta dogaya iistiin gelmek icin
alet gelistiren insan, zamanla atesin bulunmasi, tarimsal iiretim, yazinin icad1 ve sanayilesme
ile gliclenmis ve 21. ylizyilin sonlarina dogru aslinda doganin maglubiyetine ugramistir. Tiim
bu ilerlemeler dogadan kaybedisin bir yansimasidir ayni zamanda. Dogaya verilen bu
zararlarin yine insan eliyle diizeltilmesinde cevre bilincinin &nemi biiyiiktiir. I¢inde
yasadigimiz ylizyil ve hemen 6ncesinde bilim ve teknolojinin gelismis, artan tarimsal {iretim
ve endiistrilesme ile bir¢ok iilke zenginlesmistir. Gelismis iilkelerde kisi basina diisen gelirin
artmasi, zenginlesen toplumlar olusturabilirken bu olusum beraberinde ¢evresel sorunlar1 da
arttirmistir. Bunun sonucunda azalan ormanlar, azalan tiir ¢esitliligi, azalan su kaynaklarini
siralanabilir. Insan yasammi tehdit eden bu sorunlar ulusal sorun olmaktan dteye gegerek

kiiresel bir sorun halini almistir (Atasoy & Ertiirk, 2008).

Ulkelerin ekonomik biiyiime hedefleri iiretime ve kalkinmaya hiz verirken gevre ile
ilgili kaygilar1 goz 6niinde bulundurmamistir. Bu durum ikinci Diinya Savasi’ndan sonraki
donemde de 1960’lara kadar devam etmistir. Hedef kalkinma ve ekonominin iyilesmesi

olunca ¢evreye verilen zarar mesru goriilmiistiir (Boriiban, 2020).

Endiistri devrimiyle birlikte iiretimde kullanmak i¢in gereken enerji fosil yakitlardan
elde edilmis olup cevre kirliligine de sebep olmustur. Iste tam bu noktada ekonomik
biiylimeyi destekleyen iiretim faaliyetlerinin ¢evre kirliligiyle ilgisi diisiiniilmeye baslanmistir

(Bériiban, 2020). Ulkelerin bir kalkinma cabasi olarak ikinci diinya savasindan sonra gelismis
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iilkeler kategorisine girme telaslari, 6nemli derecede ¢evre sorunlarma yol agmistir. Basta
kalkinma ¢abasi ile ¢ok Onemsenmeyen cevre sorunlari iilkesel sorun olmaktan ¢ikmis,
kiiresel bir sorun halini almistir.1970’lerden bu yana iilkeler kalkinma ¢abalarinin yani sira

¢evreye zarar vermeme arayigina girmislerdir (Tiras, 2012).

Bu kalkinma hareketinin dogaya verdigi ciddi tahribat sonucu 1970°1i yillardan 2000’
yilara kadar cevre sorunlar1 yasanabilir temiz alanlarin azalmasi, dogal kaynaklarin
kontrolsiizce kullanilmasi, ormanlik alanlarin azalmasi, hava, su kirliligi,, ozon tabakasinin
incelmesi, kiiresel 1sinma gibi gittikce artmustir. Artan diinya niifusu ve issizlik, yoksulluk,
sagliksiz kentlesme, biyolojik savagslar gibi faktorler ¢evre igin farkli bir bakis agisi
olusturmay1 gerekli kilmistir. Insanhigin ¢esitli alanlarda yiizyillardr gergeklestirdigi
gelismeler ayn1 zamanda c¢evreye de zarar vermistir. Bu da gelecek i¢in kaygilar1 arttirmistir.
Globallesme de bu siirecin bir pargasidir. Bu kaygidan ¢ikmanin yolu kalkinma ve cevre

baglaminin gii¢lii ve siirdiiriilebilir olmasina baghdir (Kaypak, 2011).

Konu tiim diinyay1 ilgilendiren ¢evre sorunlari oldugunda bunun bir veya birkag
iilkeyle ¢6ziilmesi miimkiin olmayip diinyada yasamakta olan tiim insanlara gorev
diismektedir. Insan yasadig1 c¢evrede var olan diinya sisteminin bir parcasidir bu cevrede
meydana gelecek bir sorun insani etkileyecek ve bu sorun biiyiiyerek tiim diinyay1
etkileyecektir. Bu nedenle var olan ¢evre sorunlarini biiyiimeden ¢dzebilmek kiymetlidir.
Birgok diinya iilkesi lideri belli basli ¢evre sorunlarini 6nceden fark edip bu yonde
uluslararas1 ¢esitli toplantilarin yapilmasina onciiliik ederek Onerilerde bulunmuslardir. Bu

konuda ¢okea s6zlesme ve anlasmalar imzalanmistir (Ozbilen, 2023).

Cevre hakki yasamsal bir haktir. Insan doganin bir parcasidir ve cevre ile ilgili tiim
durumlarda 6rnegin cevrenin korunmasi, ¢evre sorunlari gibi ¢evreden en temiz sekilde
yararlanmasi ¢evre hakki yoniinden 6nemlidir. Cevre hakkmin ilk defa bir hak olarak gegmesi
1982 yilina BM tarafindan hazirlanan “Dayanisma Haklarina iliskin Uluslararas1 Ugiincii Pakt
On Tasarisi”na dayanmaktadir. Birgok iilkenin katilimiyla kayit altma alinmis, sonrasinda
devletlerin anayasalarinda ifade edilmistir. Nitekim tiim devletlerin bunu yaptig1 sdylenemez.
Ayrica tiim iilkelerin gevresel ilke ve sozlesmelere uydugu da sdylenemez. Cevre hakk: bir
insani hak olarak sadece bugiiniin insanlarmi1 kapsamayip gelecegin insanlarinin da
kapsamakta ve onlara temiz bir ¢evre birakmasi ydniinden énem arz etmektedir (Ozdemirkol,
2023).
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1983 y1l1 yayinlanan Resmi Gazeteye madde 2 ye gore;

“Cevre Kirliligi” terimi; insanlarin her tirlii faaliyetleri sonucu, havada, suda ve
toprakta meydana gelen olumsuz gelismelerle ekolojik dengenin bozulmasi ve ayni faaliyetler
sonucu ortaya ¢ikan koku, giiriiltii ve atiklarin ¢evrede meydana getirdigi arzu edilmeyen
sonuglari, “Kirleten” terimi; fiiller i sonucu dogrudan veya dolayli olarak c¢evre kirliligine
sebep olan gercek ve tlizelkigileri, “Atik” terimi; herhangi bir faaliyet sonucunda ¢evreye
atilan veya birakilan zararli maddeleri, “Cevre Korunmasi” terimi; ekolojik dengenin
korunmasi, havada, suda, toprakta kirlilik ve bozulmalarin Onlenmesi ve g¢evrenin
iyilestirilmesi i¢in yapilan galismalarin biitiinii olarak tanimlanmaktadir (Resmi Gazete, 1983:
madde 2).”

1972 Stockholm Insan ve Cevre Konferansi, ¢evre sorunlarinm uluslararas: diizeyde
ilk kez ciddi bir sekilde ele alindig1 ve ¢evre koruma ile kalkinma kavramlarmin birlikte
degerlendirildigi 6nemli bir doniim noktasidir. Konferansta iizerinde durulan en 6nemli konu,
her tilkenin ¢evre ile ilgili konularda iizerine diisen gérevi yerine getirmesini saglamak ve
insanhigin yasamini siirdiirebilmesi i¢in ¢evrenin korunmasi gerektigini vurgulamaktir. Bu
konferans sonrasinda, Birlesmis Milletler Cevre Programi (UNEP) kurulmus ve cevre
konusunda uluslararasi igbirligini tesvik etmek amaciyla faaliyet gostermeye baslamistir. Bu,
uluslararas1 toplumun c¢evre sorunlarma karsi daha aktif ve koordineli bir yaklasim
benimsemesine katki saglamistir. Ulkeler, ¢evre hakkini ve c¢evre koruma sorumlulugunu
anayasal diizeyde kabul etmislerdir. Ornegin, Anayasa’nin 56. Maddesinde, saglikli ve
diizglin bir ¢evrede yasamanin tiim bireylerin yasamsal hakki oldugu ve cevre koruma
gorevinin devlete ve vatandaslara ait oldugunu belirtmektedir. Bu madde, ¢evre hakkini
Anayasa’nin bir hiikmii haline getirerek ¢evre koruma konusundaki 6nemi vurgulamaktadir.
Ayrica, Anayasa’nin 90. Maddesi uyarinca, usuliine gore yiiriirlige konulan uluslararasi
anlagmalarm kanun hitkmiinde oldugu ve bu sdzlesmelere riayet edilmesinin herkesin gérevi
oldugu belirtilmektedir. Bu da uluslararasi ¢evre sozlesmelerinin ve standartlarinin iilkeler

tarafindan kabul edilerek uygulanmasinin énemini vurgular (Tiirkiye Barolar Birligi, 2014).

Stockholm Konferansi’nin belki de en 6nemli sonucu, Birlesmis Milletler Cevre
Programi (UNEP)’ nin kurulmasidir. UNEP, cevre konularinda kiiresel koordinasyonu
saglamak, cevre ile ilgili politika gelistirmeyi tesvik etmek ve cevre bilincini artirmak
amaciyla kurulmustur. UNEP, cevre ile ilgili uluslararasi politikalarin ve igbirliklerinin

gelismesine Onciiliik etmistir. Bu konferans, cevreyi sadece bir dogal sorun degil, ayni
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zamanda sosyal, ekonomik ve politik bir konu olarak ele almis ve ¢evre koruma hareketinin

uluslararasi alanda daha goriiniir ve 6nemli bir yer edinmesini saglamistir (United Nations,

1972).

Niifusun hizla artmasi, kdylerden kente gogler, ekonomik faaliyetler ve degisen ihtiyag
kavrami insan1 daha cok tiiketime itmekte, ¢evre ve dogal kaynaklar {izerindeki baskiy1
artirarak c¢esitli ¢evresel sorunlara yol agmaktadir. Bu sorunlar kontrol edilmediginde ¢evre
kirliliginin artmasi, degisen iklimler, kuraklik, ¢éllesme, orman yanginlar1 ve tiirlerin yok
olusu gibi sonuglar dogmaktadir. Bu sorunlar, insan yasamini ve kalkinma siirecini olumsuz
etkileyerek ciddi tehditler olusturmaktadir. Degisen iklimin temel nedeni olarak artan sera
gaz1 emisyonu sayilabilir. Bu da daha ¢ok dogal afet goriilmesine sebep olmaktadir. Siddeti
artan afetler insan yasaminda 6nemli bir tehdit haline gelmektedir. Seller, kuraklik, kasirgalar
gibi dogal afetler, insanlarin yasammi ve ekonomik faaliyetlerini ciddi sekilde etkileyerek
milyonlarca insanin zarar goérmesine ve hatta hayatlarin1 kaybetmesine neden olmaktadir.
Artan talep ve tiiketim ile birlikte, siirdiiriilebilir ¢evre ve dogal kaynak yonetimi giderek daha
onemli hale gelmektedir. Bu baglamda, yasanabilir kentlerin planlanmasi ve insasi1 da biiytlik
bir 6nem arz etmektedir. Siirdiiriilebilir kentsel gelisim; ¢evre dostu altyapi, enerji verimliligi,
yesil alanlarin korunmasi ve yenilenebilir kaynaklarin kullanim1 gibi unsurlar icermektedir.
Bu sayede, kentlerde yasayan insanlarin yasam kalitesi artirilabilir ve g¢evresel

stirdiiriilebilirlik saglanabilir (Cumhurbagkanlig1 Strateji ve Biitge Baskanligi, 2019).

Cevre kanunumuzda yer alan konularin basinda ¢evreci orgiitlerin ve bilimle ugrasan
insanlarin ¢evre sorunlari1 giderilmezse bazi tiirlerin yok olabilecegi ve lizerinde yasadigimiz
gezegenimizin tehlikede olabilecegi sorunu goriilmistiir. Bilimle ugrasan insanlarin ve
cevreci Orgiitlerin calismalar1 sayesinde ¢evresel sorunlar uluslararasi oturumlarda giindem
olmustur. Cevre kanunumuzun sekillenmesinde bir diger etken ise Birlesmis Milletler (BM)
ve Avrupa Birligi (AB)’nin Onciiliigiinde gelisen uluslararasi ¢aligmalardir. Cevre hakki
baglaminda uluslararasi antlasmalarda alinan kararlar ¢evre korumay: hukuksal bir zemine
oturtmustur. Cevre hakki tiim bu gerekgelere dayanarak gelismistir. Cevremizdeki sorunlarin
temeli ekosistemler arasi iligkilerin aksamasiyla ilgilidir. Madde dongiisii ve enerji akisi
yoniinden biitiin ekosistemler birbiriyle etkilesim igindedir. Bir ekosistemin isleyisine
miidahale edilmesi o ekosistemin aksamasina ve ¢evre sorununun ortaya ¢ikmasina sebep
olmaktadir. Popiilasyon, madde dongiileri ve enerji farkli gorevlerde ama ayni sistemin

pargasidirlar. Cevre ile ilgili politikalar yiiriitiiliirken ekosistemler arasi farklilik ve etkilesim
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dikkate almarak uygulamalar bu dogrultuda gergeklestirilmeli, iklim, atik, su ve enerji gibi
basliklar icinde ele alinmalidir. Cevre ile ilgili uluslararasi bildirgelerde anlatilmak istenen
yasanabilir saglikl1 bir ¢evrenin sadece bugiiniin insanlarmin degil gelecegin mirasgilarinin da
hakk1 oldugu ve bu yonde atilacak tiim adimlarda herkesin bir sorumluluk almas1 gerektigidir.
Ayrica ¢evre korumaya sadece insan yasam hakki odakli bakilmamali diger tiirlerin yagam
hakkmin devam etmesi gerektigi de goz Oniinde bulundurulmalidir. Bir hak olarak g¢evre
hakki mevcut cevreyi gelistirmek ve yarinin miras¢ilarinin da yasanabilir bir g¢evreye
dogmalar1 i¢in ¢evreye karst sorumluluk duygusuyla davranmak diye ifade edilebilir

(Ozdemirkol, 2023).

1997 yilinda atilan adimlara ragmen sera gazi etkisi yapan maddelerin emisyonlarinda
ise yarar bir diisiisiin olmamasi sonucunda bir¢ok iilkenin katilimiyla Kyoto Protokolii
imzalanmistir. Buna gore sera gazi emisyonunun diisiiriilmesi, yenilenebilir enerji
kaynaklarmin tercih edilmesi, yakit tiiketimiyle ve karbon {iretimiyle dogru orantili olarak

vergilendirmelerin yapilmasi amaglanmaktadir (Boriiban, 2020).

Doganin var olan ekolojik kanunu ¢ok donanimli 6zelliklere sahip olan insani da
kapsamaktadir. Dogal kaynaklarin smirli oldugu diinyada artan niifus hizi kaynaklarm dikkatli
kullanilmas1 yoniinde bir etki yapmaktadir. Kaynaklarin yenilenme hizim1 beklemeyen niifus
artis hiz; kithik, hastalik ya da savas gibi sebeplerle azalisa gegerek niifus tasima kapasitesini
dengeye getirmektedir. Tasima kapasitesinden kastedilen gelecekteki niifus biiylikligiini de
azaltmadan suandaki niifusun beslenebilecegi hacimdir. Bu durum o bélgenin hali hazirda

bulunan dogal kaynaklari ile saglanmaktadir (Ozdemir, 2007)

Cevre koruma ve cevre kirliligini dnlemeye ya yonelik ¢esitli maliye politikalar1
vardir. Bunlar; ¢evreye yonelik vergiler, harclar, yenilenebilir enerji iiretimi i¢in tesvikler,
cevreyi koruma harcamalari, fonlar 6deme depozito seklinde siralanabilir. Ayrica kamu eliyle
alman vyasak ve smirlamalar, Kirlilik diizeyleri, Eko etiketleme, Cevresel etki

degerlendirmeleri gibi 6nlemler de vardir (Tabiloglu, 2022).

Dogal kaynaklarin tiiketiminde tek sebep artan niifus olmayip, yasam standartlar1 da
biiyiikk bir etkendir. Bazi uzmanlara gore diinyanin tasima kapasitesi 40 milyardir. Geliri
yiiksek bireyler tiiketim anlaminda daha kontrollii davranirlarsa 40 milyar insanin basit

gerekli ihtiyaglar1 giderilmis olacaktir (Ozdemir, 2007)
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Mevcut kaynaklardan en iyi seviyede yararlanmak ve temiz bir ¢evrenin varligini
stirdirmesi yoniinde kentlerin gelecege yonelik planlamalar olusturulmasinda ¢evre
sorunlarmin bilinmesi politika olusturuculara fikir verecektir. Cevre, Sehircilik ve ITklim
Degisikligi Bakanligi’nmn 2022 yilnmn verileri ile ilgili Ulkemizin ¢evre sorunlarma iliskin
raporda Tirkiye’de:” 22 ilde hava kirliliginin, 33 ilde su kirliliginin, 23 ilde atiklarin, 3 ilde
ise guirtiltii kirliliginin birinci oncelikli ¢evre sorunu oldugu, hava kirliligi, su kirliligi ve atik
sorunlarimin Ulkemizin en oncelikli ii¢ cevre sorunu oldugu anlasilmaktadir. Toprak kirliligi,
erozyon ve dogal ¢evrenin tahribati ¢evre sorunu olarak belirtilmekle birlikte hi¢bir ilimizde

ilk ii¢ oncelik sirasinda yer almamistir” (Reis Manap & Aydin, 2022).

Tirkiye’de ¢evreyi korumak ve dogal kaynaklarin gelecek nesillere birakilmasi i¢in
tasarruflu  kullanilmas1  gerekliligi nedense {retimin Oniinde bir engelmis gibi
hissedilmektedir. Cevre politikas1 olarak Tiirkiye zayif ve giiclii yonlerini hesaplayarak dogru
atilimlar gerceklestirmeli, bu yonde bir biitce ayirmalidir. Birgok milletin ¢evre koruma adina
gerceklestirdigi anlasmalara uygulamada karsilasilan zorluklar giderilmeli, koordinasyon
saglanmalidir. Ulke olarak tam anlamiyla kalkinmanin saglanabilmesi i¢in siirdiiriilebilirlik
kavrammin iizerinde durulmali, sadece cevre bakanliga degil toplumun tiim kesiminde
bireylere de sorumluluklar diismektedir. Cevre politikalar1 uygulamalarinda bakanligin
yaptirmminin sinirli olmasi bir diger konudur. Ulkemiz jeopolitik konum olarak iyi ve tiir
cesitliligi yoniinden oldukc¢a zengindir. Bu tiir ¢esitliliginin korunmasi i¢in gerekli dnlemlerin
almmasi acisindan oldukc¢a 6nemlidir. Kisacasi iilkemiz i¢inde bulundurdugu giiciin geregini
yerine getirmeli, gelismek i¢in uluslararasi gelismeleri yakindan takip ederek bireye
indirgeyebilmeli cevreye kars1 farkindalik seviyesi yiiksek birey, toplum insa etmeli ve

boylece bireylerin ¢evreyle ilgili durumlar1 igsellestirmesini saglayacaktir (Tirk & Ercis

2019).

Tabiloglu (2022)’na gore ¢evre kirliligini azaltabilecek dnlemlerden biri yenilenebilir
enerji kaynaklarmi kullanmaktir. Bu yonde atilan adimlarin desteklenmesi de o derece
onemlidir. Her gecen giin artan enerji ihtiyaci fosil kaynaklarin bitip tilkenmesine neden
olacak hem de fosil kaynaklarin ¢evreye verdigi zarari arttiracaktir. Yenilenebilir enerji
iretimine doniik yapilacak yatirmmlar fosil yakit kullanimma gore daha maliyetlidir. Bu
nedenle daha temiz bir diinya i¢in devletler mali destek vererek yenilenebilir santrallerin
enerji tiretimdeki paymi artirmalidir. Cilinkli bir zaman sonra {ilke enerji getirisi ve faydasi

yoniinden kar elde edilecektir. Bir siiredir devam eden yenilenebilir enerji kaynaklarina
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yonelik yatirimlar heniiz istenilen seviyeye gelmemistir. Bunun sebebi maliyetli olmasi ve
kisa siirede kar marjinin diisiik olmasidir. Ancak kar etkisini uzun siirede gosterebildigi
bilinmektedir. Ayrica ¢evre sorunlariyla bas edebilmek i¢in motorlu tasitlarin daha g¢evreci
olarak iiretilmesi, evlerin daha az enerji gereksinimi olacak sekilde yapilmasi 6nem arz
etmektedir. Bireylere enerji tiiketiminin azaltilmasi yoniinden bilinglendirme ¢alismasi
yapilmasi, bu bilinglenme sonucunda daha duyarli ve gereksiz enerji kullanimmin Oniine
gecilecek sekilde davraniglar sergileyen tiiketiciler, ¢evreye karsi daha duyarli iireticiler
yetistirecektir. Bu da fosil kaynaklarin tiiketiminden yenilenebilir enerji kaynaklarinin
kullanilmasina gecisi hizlandiracaktir. Birey cevreye karst olumlu tutum gelistirdiginde
ithtiyac1 diginda tiiketim yapmayacak ve g¢evreye karsi bilingli davranacaktir. Fosil yakitlarin
kullaniminin azaltilmasi, yenilenebilir kaynaklarm kullaniminin arttirilmasina yonelik atilacak
admmlarda isletmeleri bu yone tesvik i¢in belirli bir sabit fiyat garantisi ve prim garantisi
verilmesi, isletmelerin devami ve kapsamimin genisletilmesi, ¢evre kirliligiyle bas etmeyi

saglayabilir. Bu sayede maliye politikalarinin etkinligi de artmus olur.

Cevresel sorunlarin temel nedeni toprak, su ve hava kirliligidir. Ekosistemlerin
bozulma sebebi olarak bu kirliliklerden bahsedilebilir. Bozulan ekosistemler sagliksiz yasama
sebep olmaktadir. Toprak, temel besin maddelerinin iiretimi sagladigi ve yasam alani
olusturdugu icin kirligi saglia zarar vermektedir Topraktaki kirlilik tiim ekosistemleri
etkilemektedir. Toprak kirliligi sonucu bitki tiir ¢esitlili§i azalmakta, ekosistemler zarar

gormektedir (Ozdemirkol, 2023).

2.2.1. Hava kirliligi

Hava kirliligi, yasami etkileyen, keyif alarak yasamin devam ettigi ¢evre kalitesine ve
ticari esya, kisisel esyaya verilen zarar, kirletici maddelerin belirli bir siirenin {istiinde acik
havaya aktariimasidir. Hava kirliligine sebep olan Kirleticiler: Insan eliyle olusturulmus toz,
duman, baz1 gazlar, kii¢iik boyutlarda havada asili bulunan partikiiller, kokusu koétii olan
maddelerdir. Havada asili olarak bulunan gesitli maddeler vardir, bunlar kat1 ve sivi halde
bulunan partikiil ve aeresoller, ¢esitli tepkimelerden kaynakli su buhar1 ve karbondioksit,
insan ugras1 sonucu atmosfere yayilan kiikiirt oksitler, karbon monoksit, azot oksitler, ozon,
hidrokarbon buharlarindan bahsedilebilir. Bu maddeler Azot gibi havada sabit olarak belirli
bir oranda bulunmayip, havadaki miktar1 ortam ve zamana gore degiskenlik gdsterir. Oran
olarak diisiiniildiiglinde ¢ok diisiik seviyelerde olan bu gibi maddeler bulundugu yerel

kosullarda havanin kirlenmesine sebep olurlar (Kunt, 2014).
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Sanayi devrimi Oncesi atmosferdeki yogunlugu yaklasik olarak 280 ppm olan COz,
2018 itibariyle 405.6 ppm™e ulasarak iklim degisikligi yoniinden en yiiksek paya sahip olan

sera gazi olarak bilinmektedir (Orman, 2021).

SO2’nin solunum yolu hastaliklarma sebep oldugu, akciger yetmezligi yaptigi
bilinmektedir. Bu gaz Oliimciil hastaliklara sebep olabilir. SO, gazlarin asit yagmurlarina
neden olduklar1 i¢in bitkilere ve ormanlara verdikleri zarar ¢ok biiytlktiir. Metallerde
asinmaya sebep olmakta, boyali yiizeylerle, kire¢ ve mermer vyiizeylerle tepkimeye

girmektedirler (Kunt, 2014).

Asit yagmurlarinin suya ve topraga dolayisiyla bitkilere ciddi zararl etkileri
bulunmaktadir. Asit yagmurlar1 topragin besin degerini diisiirerek suyla birlikte topraktan
uzaklagsirken dogrudan toprak iizerindeki bitkilere dogrudan ve su yoniinden dolayl zarari
dokunmakta, mermer yapili tarihi yapilar1 yipratmaktadir. Havadaki kirlilige sebep olan bir
diger gaz ise Karbon monoksit (CO) dir. Iyi dagilamayan bu gaz, renksiz ve kokusuzdur. Mol
agirhgr havanin agirhigmma yakindir. Havadan uzaklasmasi i¢in yarilanma omrii uzun olup
ge¢ sonlanmaktadir. Karbon monoksit, kandaki hemoglobine tutunarak dokulara oksijen
ulasmasmni  engelleyerek ve  dokularda oksijenin serbest halde bulunmasini da
engellemektedir. Havadaki hidrokarbon gaz ve buharlardan metan disinda VOC (gaz ve
buhar1 ugucu organik karbon) seklinde kisaltilarak kullanilan bilesikler vardir. Bunlardan
bazilarmimn yiiksek miktarda bulunmasi kanser yapmakta, benzen, formaldehit gibi tiirler bu
grupta yer almaktadir. Kansere neden oldugu gerekgesiyle etkisi arastirilan bir diger grup ise
kat1 halde bulunan hidrokarbonlar, katran ve zift tir. Havadaki miktarlar1 ¢ok az olmasina
ragmen poliniikleer aromatik hidrokarbonlar (PAH), in petrol ve kdmiir kaynakli bilesenleri
de kansere sebep olmaktadir. Havada toksik etkisi bulunan bir element de kursundur. Uzun

stireli viicutta biriken kursun ciddi saglik sorunlarina yol agmaktadir (Kunt, 2014).

Hava kirliligi tilkemizde 22 ilde birinci sirada ¢evre sorunu olarak goriilmektedir. 66
ilimizde de ilk 3 e girebilecek ¢evre sorunu olarak gdriilmekte, 50 ilde hava kirliligine sebep
olabilecek en onemli neden evsel 1sinma olarak goriilmekte, sanayi faaliyetleri, madencilik,
termik santraller, kara tasitlari, aniz yanginlar1 ve diger kaynaklar olarak goriilmektedir

(Cevre Sehircilik Bakanligi, 2022).

Cevre ve sehircilik Bakanligi’'na gore hava kirliliginin devamma sebep olan

durumlardan biri satin alma giiciiniin diisiik olmas1 sebebiyle, 1sinmak i¢in havay:r daha ¢ok
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kirleten yakitlarin tercih edilmesidir. Hava kirliligine 6nlem agisindan bakildiginda ise sanayi
kuruluglarmmin emisyon izinleri olmasi1 gerektigi, motorlu araclarda egzoz Olgiimlerinin
Oonemsenmesi, kaliteli yakit kullanimi ve bilinglendirme ¢alismalar1 {izerinde durulmasi

gerektigi seklindedir (Reis Manap & Aydin, 2022).

2.2.2. Su kirliligi

Su kirliligi “insan etkisi sonucu ortaya ¢ikan ve suyun kullanimini kisitlayan veya
tamamen engelleyen ekolojik dengeleri bozan kalite degisimleri” olarak tanimlanabilir.
Ulkemizde goriilen su kirliliginin temel nedenleri arasinda sanayilesme, ¢arpik kentlesme,
hizli niifus artis1 asir1 kimyasal glibre kullanimi ve zirai miicadele ilaglar1 (Pestisid)
kullanimini siralayabiliriz. Sanayi faaliyetleri sonucu aritilmadan dogaya birakilan sivi atiklar,
su kirliligi basta olmak Ttizere topraga ve bitki Ortlisline zarar vermektedir. Tarimsal
faaliyetlerde kullanilan giibreler ve ilaglarin havadaki partikiilleri riizgarla sulara gecmektedir.

Ayrica bunun sonucunda topragin da verimi diismektedir (Y1ldiz, 2023).

Ulkemizdeki su kaynaklarmin etkin kullanimi ve korunmasi biiyiik 6nem tasimaktadr.
Mevcut kullanilabilir su kaynaklarmin yaklasik ylizde 39’u sulamada, yiizde 16’s1 icme ve
kullanma suyunda, yiizde 11’1 ise sanayide kullanilmaktadir. Kisi basina diisen kullanilabilir
su miktarinin 1.500 m? oldugu diisiiniildiiglinde, tilkemiz su kisit1 yasayan iilkeler arasinda yer
almaktadir. 2030 yilinda kisi basina diisen kullanilabilir su miktarinin 1.100 m*’e diismesi
durumunda ise Tiirkiye su sikintis1 ¢eken bir iilke haline gelebilir. Bu nedenle, su
kaynaklarinin etkin ve stirdiriilebilir sekilde yonetilmesi biiyilk 6nem tasimaktadir. Bu
kapsamda, arazi toplulastirmasi, arazi islahi ¢alismalar1 ve modern sulama sistemlerinin
yayginlagtirilmas1 gibi Onlemler alinmistir. Ayrica, su yOnetim yapismin havza bazl
yaklagimlarla gelistirilmesi ve su tasarrufu saglayan uygulamalarin tesvik edilmesi de
onemlidir. Orman varliginin gelistirilmesi ve genisletilmesi amaciyla agaglandirma, etkin
koruma, bakim ve erozyon kontrolii ¢alismalarma da agirlik verilmektedir. Tarim arazileri
basta olmak {izere erozyonla miicadelenin hizlandirilmasi da 6nemli bir adimdir. Bu ¢abalarin
yani sira, suyun etkin ve adaletli bir sekilde dagitilmasi, su kullaniminda verimliligin

artirtlmas1 ve suyun kirletilmesinin dnlenmesi de hedeflenmektedir (Kalkinma Bakanligi,

2018).

Diinyadaki su miktar1 ¢ok goriilmesine ragmen artan niifusun dolay1 2100 yilina kadar
11,2 milyar kisiye ulasacagi tahmin edilmekte, 2050 yilina kadar Diinya niifusunun yaridan

fazlas1 tath su kaynaklarina smirli ulasabilecek alanlarda yasamina devam edecegi
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diisiiniilmektedir. Ozellikle gelismekte olan bélgelerde, su kithgmnm yogun goriilmesi
beklenmektedir. Oniimiizdeki yillarda kuraklik ve hava ile ilgili felaketlerin daha sik
goriilecegi 6ngoriilmekte olup bu durumdan sanayilesmis tilkeler diger tilkelere gére daha ¢ok
etkilenecektir. Birlesmis Milletlere gore, diinyanin sahip oldugu atik sularin biiyiik ¢cogunlugu
aritilmadan dogaya birakilmaktadir. Su yoniinden kitlik yasayan bazi iilkelerde atik sularin
yeniden kullanilmayacak sekilde dogaya birakilmasi ylizde %95 lere kadar ¢ikmaktadir. Atik
sular1 aritabilme ve yeniden kullanima yoniinden gelismis iilkelerin olanaklar1 daha ytiksektir.
Amerika Birlesik Devletleri’nde bir giinde 34 milyar galona kadar atik su islenip, dogaya
zarar verebilecek maddelerden arindirilarak atik suya doniismektedir. Ancak bu kapasiteye
sahip Amerika da bile ¢evre koruma ajans1 (EPA)’nin verilerine gore yilda 850 milyar galon

su, altyap1 bakimsizlig1 sonucu sizdirmakta aritilmadan ¢evreye salimmaktadir (Orman, 2021).

2.2.3. Toprak kirliligi

Cevre 1ile ilgili bir sorun olan ¢opleri, gogunlukla kapitalist zengin iilkeler ilk sirada
iretmektedir. Bu tilkelerin basinda kalabalik niifusuyla Cin gelmektedir. Bu siray1 ABD ve
Avrupa takip etmektedir. Kisi basina diisen iiretilen ¢op miktar1 agisindan siralama ABD,
Avrupa ve Cin seklindedir. Cin ‘de kisi basina diisen ¢6p tiretimi 230 kilo iken {ilkemizde bu
rakam 480 kilodur. Japonya ve Kanada’dan daha fazla ¢6p tiretmekteyiz, tiiketimimiz oldukga
yiiksek seviyededir. Bu da iilke olarak tiiketimimizin iiretimimizden daha ¢ok oldugunu
gostermektedir. Madencilik, insaat ve tarim sektoriindeki ¢oplerinin biiyiik kismi kendi i¢inde
Oztimsenerek kullanilir, atik olarak dogaya birakilmaz. Diinya genelinde giinliik iiretilen ve
toplanan ¢op miktarini kiyasladigimizda toplanan ¢op miktar1 oldukc¢a azdir. Bu da demek
oluyor ki ¢oplerin biiyiik bir kism1 dogada kalmaktadir. Dogadaki ¢oplerin toplanmasindan
ziyade imha edilmesi saklanmasi ¢evre agisindan daha Onemlidir. Neyse ki ¢opler artik
¢opliiklere gitmeden dnce sanayi igin ikincil hammadde olarak ayristirilmakta, geri doniisiime

kazandirilmaktadir (Kiling, 2014).

Ulkemizde Atiklar nedeniyle olusan toprak kirliliginin temel sebebi; 25 ilde
gelisigiizel depolanan evsel kat1 atiklar, 15 ilde yasal olmayan yollarla atik bosaltimi, 9 ilde
ise asir1 giibre kullanimi seklinde goriilmektedir. Bu sorunlara ¢6ziim Onerisi olarak ise
atiklar1 depolamak yerine geri doniistimle tekrar iiretime kazandirmak, atiklarin yasal kurallar
dogrultusunda yonetebilmek ve planli kentlesmek seklinde siralanabilir (Cevre ve Sehircilik

ve Iklim Degisikligi Bakanligi, 2022).
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Kullanilmig {irtinlerden geri doniisiim temelinde faydalanmak, ekonomik degeri
yiiksek iirlinlerin yeniden iiretime kazandirilmasi agisindan Onemlidir. Dogal kaynaklar
tilketimden kaynakli olarak giin gectik¢e azalmakta, tasarruflu kullanilmasi gerekmektedir.
Ulkemizin de dogal kaynaklardan azami diizeyde fayda saglamasi agisindan tasarruf
onemlidir. Bu sayede tiiketim iiretim dengesi gozetilerek dogal kaynaklar korunmus olacaktir

(Ak & Geng, 2018).

2.2.4. Giriilti kirliligi
Giriltia kirliligi, insan saghigi iizerinde rahatsizliga sebebiyet veren sesler toplulugu

olarak ifade edilebilir (Cepel, 2006).

Girilti kirliligi glinlimiiz diinyasinda artarak devam etmekte yasadigimiz kentlerde
giiriiltiistiz ortam bulmakta zorlanmaktayiz. Giiriiltii kirliligini modern ¢agin c¢evre sorunu
olarak ifade edebiliriz. Son donemde yapilan ¢alismalar giiriiltii kirliliginin bir ¢evre sorunu

oldugunu dogrulamaktadir (Cansaran, 2019).

Son yillarda hava ulasimina verilen 6nem katlanarak artmakta bu artis yiiksek diizeyde
giiriiltii olusturmaktadir. Hava alanlarinin ¢evresi ucaklarin yaydigi giiriiltiiye bagli olarak ¢ok
ciddi sorunlara yol agmaktadir. Ornegin bir jet in 100 metre uzaktan 120-140 dB (A)
biiytikliglinde giiriiltii yaymaktadir. Gelismis iilkelerin ¢ogu giiriiltiiden kaynakli rahatsizlik
seviyesini diistirebilmek i¢in gece ugus diizenlerini uyku saatlerini dikkate alarak planlamaya
baslamuglardir. Tasitlardan kaynaklanan giiriiltiiyli azaltmak i¢in yollar yerlesim alanlarinin
uzagindan gegecek sekilde tasarlanabilir. Yollar ses yalitimi olacak sekilde tasarlanip arag
lastikleri az ses iiretecek sekilde tasarlanabilir. Metro gibi toplu tasima araglarmi kullanmak
tesvik edilebilir. Arazi yapist uygun yerlerde bisiklet kullanimi tesvik edilebilir. Gelismis
iilkelerde “giiriiltii kadastro haritas1” olusturularak kentte, tasit araclarindan dolay1 olusan
giiriiltiili alanlar belirlenip buna gore yayalarin trafige kapali alanlarda giliriiltiilii ortama
girmeden dolagmalari saglanabilmektedir. Resmi olarak ¢ok giiriiltiilii olan ugak, kamyon gibi
aracglarin, uyku saatine gore hareketleri diizenlenebilir. Giiriiltii siddetini belirleyebilecek
giriilti 6lgme istasyonlar1 olusturulabilir. Buna gore trafik diizenlemeleri yapilabilir.
Sanayide tiretimde kullanilan makinelerin ¢ikardigr giriltiiyii diisiirebilecek yapilar
tasarlanabilir. Giiriiltiilii is ortaminda calisan bireyler icin kulaklar1 koruyucu arag-geregler
kullanilabilir. Yiiksek hiza miisaade eden otoyollarda kaynaklanan giiriiltiiyli azaltmak i¢in
sesi soguran teknik donanimlar yerlestirilebilir. Egitim giiriiltii kirliligi ile ilgili durumda da

oldukca 6nem arz etmektedir. Egitimli birey giiriiltii konusunda da dikkatli davranir. Egitimli
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bir eglence yeri sahibi birey igyerini ¢evreye giiriiltiiden dolayr zarar vermeyecek sekilde
tasarlar, yiiksek sesten dolay1 igyerinin duvar tavan ve tabanda ses yalitimina 6nem verir.
Egitimli birey asir1 yliksek sesle konusmaz ve gereksiz korna kullanimindan uzak durur,

cevresini rahatsiz etmez (Cepel, 2006).

2.3. Tutum

Tutumu genellikle bir nesneye, gruba veya insana karsi tutarli biligsel (disiinsel),
duyussal (duygusal) ve davranigsal (hareketsel) egilimler olarak tanimlayabiliriz. Bu tanim,
insanlarin belirli bir seye, bir gruba veya bir insana karsi sahip olduklar1 genel egilimleri ifade
eder. Tutumlar inanglardan farkli olarak karmasik ve ¢ok yonliidiir. Insanlar, kendilerine ait
kontrol duygusunu hissettiklerinde, davranislar1 iizerinde daha fazla etkili olma
egilimindedirler. Bu kontroliin eksik oldugunu veya yetersiz oldugunu diisiindiiklerinde,
tutumlarin degistirmeye yonelik ikna mesajlar1 da etkili olmazlar. Insanlar, yapabileceklerine
ve kontrol edebileceklerine inandiklarinda, bu davranislara yonelik daha istekli ve daha gii¢lii
tutumlara sahip olurlar. Tutumun davranisa yansimasindaki diger bir faktor ise deneyimdir.
Bir kisinin dogrudan tecriibe ettigi tutumlar, dolayl olarak 6grendiklerine kiyasla davranis
iizerinde daha giiclii bir etkiye sahiptir. Ornegin, bir sorunu dogrudan yasayan bir kisi, ayn1
sorunu duyan birinden daha giiglii ve tutarl bir tutuma sahip olabilir. Bununla birlikte, bilissel
stirecler de tutum ile davranis arasindaki iligskiyi aciklar. Bir kisinin davramigiyla ilgili ilk
biligsel kavram, tutumunun ulasilabilirligidir. Bir kisinin belirli bir davramig hakkindaki
tutumunu hatirlamasi1 ve buna gore davranmasi gerekmektedir. Bu nedenle, tutumun
hatirlanmasi bazen tutumun olusturulmasindan daha 6nemlidir. Konuyu daha sik giindemine
alan kisiler, daha tutarl bir tutum-davranis iliskisi sergilerler. Durumsal etkenler de tutum ile
davranis arasindaki iliskide rol oynar. Tutumun hatirlatilmasi, bazen tutumun
olusturulmasindan daha Onemli olabilir c¢ilinkii zihindeki mevcut tutumlar, Kisinin
davranglarini dogrudan etkileyebilir. Ozellikle bir konuyu sik sik giindeme getiren bireyler,
daha tutarli bir tutum-davranms iliskisi gosterebilirler. Tutumun hizlica hatirlanmasi ve
davranisa donilismesi icinse, bireyin davranislari ile tutumlar1 arasindaki iligkinin net olmasi
onemlidir. Eger birey, sahip oldugu tutumlar ile davraniglar1 arasinda bir ilisgki kuramiyorsa,

bu tutumlarin davraniglari izerinde etkili olmasi olas1 degildir (Demirkiran, 2024).

Cevre egitimi programlar1 ve aile i¢indeki g¢evresel bilinglendirme faaliyetlerinin,
cevresel tutumlar1 sekillendirmede 6nemli bir rol oynadigi bilinmektedir. Sadece okulda

alman dersler degil, ayn1 zamanda aile i¢inde verilen egitim ve ¢evresel farkindalik da
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cevresel tutumlar1 etkileyebilir. Bu nedenle, gevre egitimi ve bilinglendirme faaliyetlerinin
cesitli mecralarda ve farkli yas gruplarmna yonelik olarak yiiriitiilmesi 6dnemlidir. Cevresel
tutum, kisinin ¢evre ile ilgili diisiince, duygu ve degerlerini ifade eder. Genellikle gevreye
kars1 duyarlilik ve g¢evre koruma konusundaki olumlu egilimlerle iliskilendirilir. Ancak,
cevresel tutum ile gevre dostu davranislar arasinda bazi farkliliklar bulunabilir. Ornegin, bazi
calismalar ¢evreye karsi olumlu davraniglar gosterebilmek ¢aba diizeyinin 6nemli bir faktor
oldugunu belirtmistir. Bu, bireylerin ¢evre ile ilgili olarak olumlu tutuma sahip olmalarina
karsm, cevre dostu davraniglar sergileme konusunda diisik diizeyde eylemlerde
bulunabileceklerini gostermektedir. Yani, ¢evreye karsi olumlu davranislar sergilemek igin
olumlu bir g¢evresel tutumun yani swra, ¢evre ile ilgili caba harcamak ve eyleme ge¢cmek

gerekebilir (Kanbak, 2015).

Cevresel tutumlar1 degerlendirirken sadece anne-baba egitim diizeyi gibi belirli
demografik faktorlerin degil, ayn1 zamanda bireysel farkliliklar, arkadas ¢evresi, okul ortami
ve kisisel deneyimler gibi diger faktorlerin de dikkate alinmasi 6nemlidir. Bu faktorlerin
timii, bireylerin ¢evreye yonelik tutumlarmi anlamak ve c¢evre egitimi stratejilerini

gelistirmek i¢in onemlidir (Sogukpinar & Karisan Korucu, 2020)

Ekici ve Katircioglu (2017) 7.smif 6grencilerinin ¢evre tutumlarini ¢esitli degiskenlere
gore incelemislerdir. Calisma ti¢ farkli ortaokulda 6grenime devam eden 160 ogrenci ile
yuriitiilmiistiir. Arastirma, evin miilkiyeti ile geri doniisiim ve g¢evreye yonelik tutumlar
arasinda anlamli bir iliski bulunmadigin1 gosterirken, ancak sehir merkezine uzak ve dogayla
biitlinlesmis mahallelerde yasayan 6grencilerin daha olumlu g¢evre tutumlar1 sergiledigini
ortaya koymaktadir. Ayrica miistakil evde yasayan 6grencilerin bilgi, duygu ve davranis
yoniinden daha olumlu yaklagim gosterdikleri belirlenmistir. Bu bulgular, ¢cevresel davraniglar
iizerinde cesitli etkilerin oldugunu ve sadece evin miilkiyeti gibi belirli faktorlerin degil,

cevresel kosullarin da 6nemli bir rol oynadigini gostermektedir.

2.4. Besinci Stmf Insan ve Cevre Unitesiyle ilgili Arastirmalar
Yilmaz ve digerleri (2023), calismalarmda 5.smif “Insan ve Cevre” ve “Canlilar
Diinyas1” {nitelerinin ders kitabindaki kisimlarmi gorsel ve bilimsellik yoniinden

13

incelemislerdir. Burada “Insan ve Cevre iinitesine ait Uniteyle ilgili degerlendirme
kisimlarinda bilimsel hatalar oldugu goriilmistiir. Ders kitabmin tiniteyle ilgili kismmda
gorsellerin  diizeniyle ilgili eksiklikler oldugu, bu hatalarin sebebinin konu ile ilgili

kavramlarin birbiri yerine kullanilmasi oldugu goriilmektedir. Bilgilerin dogrulugu énemlidir.
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Ders kitabindaki hatalar yanlis 6grenmeye sebep olur. Ders kitaplarindaki bilgilerin bu tarz
hatalar yanlis 6grenmelere ve kavram yanilgilarina sebep olusturmamasi i¢in ders kitaplar

uluslararasi kaynaklar dikkate alinarak gdzden gegirilmelidir.

Oztuna Kaplan & Aksu (2023) 5.smif insan ve Cevre Unitesiyle ilgili yaptiklar:
arastirmada problem ¢6zme, karar verme, analitik diislinme gibi becerileri 6rnek olmasi
acisindan 5E modeli gerg¢evesine oturtarak bir ders plani olusturmuslardir. Ders planinin
uygulanmasinda Ogrencilerin etkilesimini  arttirmak amaciyla grup calismalarmma yer

verilmistir. Ogretmenlere SE kullanimi agisindan drnek olas1 amaciyla yapilmustir.

Koyuncu & Koksal (2023) yaptiklari ¢alismada ¢evre sorunlarmma ve ¢éziim yollarina
5.smif fen ders kitabinda insan ve gevre iinitesini inceleyerek ne kadar yer verildigine hangi
konu bagliginda hangi c¢evre sorununa deginildigine durum c¢aligmasi yontemiyle
bakmuslardir. Ornegin hava kirliligi ¢evre sorununun biyo cesitlilik bashiginda yer aldigini,
¢oziim yolu olarak ormanlarin korunmasi gerektiginden de bahsedilmektedir. Cop sayilan
atiklarin toparlanarak, 6rnegin pillerin toplanmasi, aritma ve agaglandirmayla diizelecegi,
Insanlarin gevre ile iliskili olduklar1 sorunlarin cezalarla ¢oziilecegi seklindedir. Yikici Doga
olaylarina ¢oziim olarak dere yataklarina veya volkanik arazi yakmia yerlesim yeri
kurmama, toprak kaymasi olabilecek alanlara yol yapilmamasi, agaclandirma c¢aligmalar1 ve
su tahliyesiyle ¢oziilebilecegi goriilmiistiir. Sorunlarin ve ¢dziim Onerilerinin 6grencilerin
biligsel boyutta oldugu goriilmiistiir. Cevresel tutumun gelismesinde sehirlesme tehlike

olusturdugundan ¢evre okuryazarligi kavraminin {izerinde durulmalidir.

Demirezen & Kaya (2022)’ya gore gevre egitimi farkindaligini olusturmak igin gevre
egitimi planh bir sekilde yaygmlastirilarak 6gretim programlarinda ders kitaplarinda cevre
konularma yer verilmelidir. Ders kitaplarinda c¢evre konularmin dogrudan bilgiyi aktarma
seklinde oldugu, bunun yerine dgrencilerin ¢evre sorumlulugu alarak siireci aktif bir sekilde

katilmalarini saglayacak icerik ve uygulamalara yer verilmesi gerektigini 6nermislerdir.

Mutlu Karanfil (2022) 5. Smuflarla ilgili yaptig1 arastirmada portfolyoya dayanan aile
katillmli ¢evre egitiminin c¢evreye yonelik farkindaliga etkisini incelemistir. On alt1 hafta
sliren egitim sonucunda ayrica on Ogrenci velisiyle goriismiistiir. Arastirmanin sonucunda
ogrencilerde ¢evre ile ilgili olumlu goriisler olustugu, c¢evre sorunlarmma karsi bilgi
diizeylerinin ve c¢evre bilinglerinin arttig1 goriilmiistiir. Cevre egitiminde Port folyo

kullaniminin velilerde de gevre bilgi ve ¢evre tutumuna olumlu etki ettigi goriilmiistiir.
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Aksar (2022); calismasinda, uzaktan egitimde “Insan ve Cevre” konusunda probleme
dayali Ogrenme yoOnteminin etkisini Ogrencilerin akademik basarilarina, kavramsal
anlamalarina ve ¢evreye karsi tutum yoniinden arastirmistir. Deney grubuna probleme dayali
O0grenme yOntemini, kontrol grubuna ise pandemi doneminde mevcut 0grenme ydntemini
uygulamistir. Arastirmanin sonucuna gore deney ve kontrol gruplar1 arasinda ¢evreye karsi
tutum ve akademik bagar1 agisindan belirgin bir fark gézlemlenmemistir. Ancak, kavramsal
anlama diizeyi bakimindan deney grubunun, kontrol grubuna kiyasla anlamli bir sekilde daha
yiiksek oldugu belirtilmistir. Probleme dayali 6grenme ydnteminin kavramsal anlama
diizeyini arttirabilecegi, ancak, cevreye karsi tutum ve akademik basar1 {izerinde etkisinin

daha az belirgin oldugu goriilmiistiir.

Bahar & Erten (2021) S.siniflarda ag arastirmasi yonteminin kullaniminin g¢evre
bilincine etkisini arastirmislardir. Sonug olarak ag arastirmasi kullanan deney grubunun ¢evre
bilincini daha ¢ok gelistirdigi, cinsiyet yoniinden ¢evre bilinci iizerinde anlamli bir fark
goriilmedigi, sehirde yetisen ag arastirmasi Kullanan grubun g¢evre bilinci yoniinde anlamli bir

fark bulundugu, kontrol grubunda ise yetistigi bolge ile ilgili anlamli bir fark bulunmamustir.

Berber (2019)’da yaptig1 yiiksek lisans ¢alismasinda 5.simif 6grencilerini bir yil iginde
gerceklestirmis olduklar1 gezi gozlem etkinliklerinin ¢evre bilinci iizerine etkisini
incelemistir. Kontrol gruplu yar1 deneysel desenle gergeklestirdigi arastirmanm sonucunda
gezi-gozlem faaliyetlerinin g¢evre bilinci lizerine olumlu etkisinin olmadigr goriilmiistiir.
Bunun nedeninin arastirmanin gergeklestigi grubun sosyo-ekonomik diizeyi diisiik oldugu ve
daha onceden bu sekilde faaliyetlere katilmadigi, Ogrencilerin gezi-gozlem faaliyetlerini

sadece eglence amacli diisiindiiklerine baglamaktadir.

Kalkan (2019) yaptig1 arastirmada bilimsel karikatiirlerin kullanilmasmnin 5. smif
ogrencilerinin “Insan ve Cevre Iliskisi” konusundaki farkindaliklarina ve motivasyonlarimi
artrmak tizerindeki etkisini degerlendirmistir. Arastirmada karma arastirma yontemine uygun
olarak tasarlanmig olup, On test - son test kontrol gruplu yar1 deneysel deseni kullanilmistir
Aragtirmanin temel amaci, bilimsel karikatiirlerin kullanimmin 6grencilerde ¢evre ile ilgili
farkindaligi artirp artirmadigini belirlemektir. Bunun i¢in deney ve kontrol gruplari
olusturulmus, gruplara 10 ders siiren Insan ve Cevre iliskisi konusunu islemislerdir. Bilimsel
Karikatiirlerden olusan ¢alisma yapraklar1 deney grubuna verilirken, kontrol grubunda mevcut
yaklasima gore ders iglenmistir. Arastirma sonucunda, deney grubunda uygulanan bilimsel

karikatiirlii yontemin, olumlu etkisi oldugu, {initeye karsi 6grenci farkindaliklarini artirdigi
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bulunmustur. Ayrica, 6grencilerin bilimsel karikatiirlerle islenen dersi daha eglenceli
bulduklar1 ve dersler sirasinda yapilan tartigmalarin faydali oldugunu belirtmislerdir.
Ogrencilerin gevre konularma ydnelik ilgi ve motivasyonlarinmn arttigi, dgrenilen bilgilerin
kalicihiginin arttig1 da gézlemlenmistir Bu sonuglar, bilimsel karikatiirlerin egitimde etkili bir
ara¢ oldugunu ve O6grencilerin ¢evre konularmna ilgisini artirarak farkindalik olusturdugunu

gostermektedir.

Yenice & Tung (2019) 5.smif Insan ve gevre iinitesiyle ilgili yaptiklar1 ¢alismada,
dontistimsel 6grenme kuraminin ¢evreye yonelik tutuma etkisini incelemislerdir. Calismanin
sonucunda, doniisiimsel 6grenme kuramiyla dersleri isleyen Ogrencilerin g¢evreye karsi
tutumlarinda olumlu degisiklik oldugu goriilmiistiir. Gorsel etkinliklere yer veren bu kuramin
ogrenci tutumlarina olumlu etkisi oldugu goriilmiistiir. Bu 6grenme kurami daha ¢ok biiyiik
yas gruplarinda uygulansa da bu ¢aligma sayesinde kii¢iik yas gruplarina da uygulanabilecegi
Oongoriilmiistiir. Bu kuramim duyussal olarak 6grencileri etkiledigi tutumlarinin ve davranis

egilimlerinin etkilendigi gorilmiistiir.

Insan sosyal bir varlik olmasi geregi ¢evre ve diger varliklarla etkilesim igindedir.
Dolayisiyla ¢evre sorunlar1 ve ¢6ziim yollar1 yine insan eliyle olmaktadir. Cevre sorunlarmin
¢Oziilmesi icin yapilmasi gerekenlerin basinda insanin ¢evreye yonelik tutum, davranis ve
algilarim degistirmek gelmektedir. Doniistimsel 6grenme kuramiyla bireylerin farkli agilardan
bakmasi saglanarak ¢evre egitiminde kullanilmasi ¢evreye karsi tutumlarin olumlu olmasinda

yarar saglayabilir (Yenice & Alpak Tung, 2019).

Alp (2019), calismasinda 5. Smif Ogrencilerine insan ve Cevre iinitesine ait iki
kazanima dair Fen Ogretim programindaki kavramsal anlama seviyelerini 6lgmiistiir. Deney
ve kontrol gruplarinin bulundugu calismada deney grubuna 16 bilgisayar dersi siiresince bir
kodlama programi olan scratch egitimi verilerek biyogesitlilik konusuyla web destekli isbirligi
yontemle calisarak bir {iriin (oyun tasarlama) ortaya koyma becerileri dl¢lilmek istenmistir.
Ayn1 caligmada 6grencilerin elestirel diistinme becerileri de dl¢ililmiistiir. Sonu¢ olarak oyun
tasarlayan deney grubunun kavramsal anlama diizeyi ve elestirel diisiinme becerilerinde artis
oldugu goriilmiistiir. Kodlamay1 6grenen 6grencilerin ayni zamanda proje liretmeleri (oyun
tasarlamalar1) kavramsal anlamayi desteklemektedir. Derslerde Scratch kodlama oyun

tasarlama programinin kullanilmasi1 6gretmenlere 6nerilmektedir.
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Esen & Kaplan (2016) Insan ve gevre iinitesinin &gretilmesinde fabl kullanimmin
etkisini aragtirmiglardir. Fabl kullanimiyla ilgili arastirmanm sonuglar1 incelendiginde,
fabl kullanimmin &grencilerin ¢evre sorunlarma duyarhliklarini artirdigi ve sorumluluk
duygularint gelistirdigi goriilmistiir. Etkinliklerin 6gretim siirecine katki sagladigi ve
ogrencilerin  konuya daha ilgiyle yaklagsmalarini sagladigi belirlenmistir.  Ayrica,
ogrencilerin fabllar araciligiyla kendilerini diger canlilarin yerine koyarak empati kurma
yeteneklerinin arttig1 tespit edilmistir. Bu dogrultuda, 5. Smif Fen Bilimleri derslerinde
fabllarin kullanilmasi onerilmektedir. Fabllarmm 6grencilerin ¢evre bilinci gelistirmelerinde
etkili bir ara¢ oldugu ve Ogrencilerin g¢evre sorunlarina karsi daha duyarli olmalarmi
sagladigi kanitlanmistir. Bu nedenle, Ogretmenlerin  bu tiir alternatif ydntemleri
denemeleri ve oOgrencilerin ¢evre bilincini artirmak i¢in ¢esitli yollar denemeleri

onemlidir. Bu ¢alisma, bu konuda ilham verici olabilir ve 6gretmenlere rehberlik edebilir.

Bozan (2011) yiiksek lisans ¢alismasinda 7.smif insan ve ¢evre {linitesi kazanimlarmnin
gerceklesme diizeyini cesitli degiskenlere gore incelemistir. Calisma 2008-2009 Egitim-
Ogretim yilinda7. Smifa devam eden 178 &grenci ile yiiriitiilmiistiir. Calismada, son test ile 6n
test arasindaki basar1 farkinin 6grencilerin ¢esitli demografik ve davramigsal 6zelliklerine gore
farklilik gosterip gdstermedigi incelenmis. Ogrencilerin cinsiyeti, ebeveynlerinin egitim
seviyeleri, ailelerin derslere yardimci olma sikligi, internet kullanim siiresi, 6nceki donem fen
ve teknoloji dersi notlari, belgesel izleme aligkanliklari, kardes sayisi, bilgisayar oyunlari
oynama siireleri ve fen bilimleri dergilerini okuma siklig1 gibi faktorler tizerinde durulmustur.
Yapilan analizler sonucunda, 6grencilerin fen ve teknoloji dersi notlari ile ailelerinin derslere
yardime1 olma siklig1 arasinda ve On test ile son test arasindaki basari1 kazanimlar1 arasinda
anlaml1 bir iligki tespit edilmemistir. Ayrica, belgesel izleme aligkanliginin 6grencilerin derse
kars1 tutumuna etkisinde de anlamli bir farklilikk bulunmamis. Bu sonuglar, belirtilen
faktorlerin Ogrencilerin akademik basarilar1 veya derse karsi tutumlar: iizerinde belirgin bir

etkiye sahip olmadigni1 gosteriyor.

2.5. Cevre ile Ilgili Arastirmalar

Huoponen, (2023) ‘in ¢alismasinin temel odagi, cevre egitimi araciligryla ¢evre yanlisi
davraniglarin artirilmasina yonelik yaklasimlardir. Nitel bir meta-analize dayanan arastirma,
ergenlerin ¢evre dostu hareket etmelerini engelleyen bazi Onemli faktorleri ortaya
koymaktadir. Bu faktorler arasinda ev ya da okuldan gelen destek eksiklikleri, motivasyon

eksiklikleri, normlarin etkisi, otoriter yonetim tarzlarinin eksikligi, somut eylemlerden
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yoksunluk ve medya etkisi bulunmaktadir. Bu meta-analiz ayrica, bu engellerin asilabilmesi
icin tesvik edici ve kolaylastirict faktorlerin 6nemine dikkat ¢ekmektedir. Cevre yanlisi
davranislart tesvik etmek igin Onerilen yaklagimlar, ergenlerin hem okul hem de ev

ortamlarinda daha ¢evre dostu davranmalarmi destekleyecek unsurlar sunmaktadir.

Kocgak (2023) Fen Ogretmen adaylarina Cevre egitiminde kullanilmasi icin STEM
yaklagimina dayanan materyaller tasarlatmay1 amaclayan ve 6gretmen adaylarinin tasarlanan
materyalin ¢evre okuryazarligina etkisini ve tasarlama ve uygulama siirecinde Ogretmen
adaylarmin gortslerini belirlemeyi amag¢ edindigi ¢alismada STEM yaklasimina dayanan
materyal tasariminin tutum, farkindalik ve davranis yoniinde olumlu etki gosterdigi sonucuna
varmistir. Ogretmen adaylar1 Stem yaklasiminin diger yaklasimlardan temelde aktif katilim
yoniinde farkli oldugunu, cevre materyali kullanmanin psikomotor becerileri ve cevre
okuryazarligmi gelistirdigi sonucuna varmistir. Stem temelli ¢gevre e§itiminin fen 6gretmeni

adaylarmn ¢evre okuryazarligini olumlu yonde arttirmustir.

Okul oncesi ¢ocuklarda fen dersinde ¢evre egitimi kapsaminda yapilan etkinliklerde
cocuklarin yas grubu g¢ergevesinde zamanlama olarak dikkatlerini dagitmayacak etkinliklere
yer verilmeli planlamalara buna gore yapilmalidir (Tepe,2023). Stem temelli drama
etkinliginde okul 6ncesi ¢ocuklarin g¢evresel konularla siirekli i¢ ige oldugu bu sorunlari
¢ozmede kullandiklar1 stem teknigiyle gercek problem durumlarma ¢oziim yolu gelistirmeleri
ve yaratict drama ile bu durumu canlandirmalar1 ¢evre konularinin etkili 6grenilmesini

saglamistir (Tepe, 2023).

Afacan & Giiler (2011) siirdiiriilebilir ¢evre tutum Olcegi olusturma caligmalarmi
Ogretmen adaylari ile yliriitmiislerdir. Bu ¢aligmaya gore dgretmen adaylarinin siirdiiriilebilir
cevre egitimiyle ilgili olumsuz fikirleri mevecut oldugu goriilmiistiir. Olumsuz diisiincelerinin
olumluya doniisebilmesi i¢cin uzman kisiler tarafindan ¢evre egitimine yonelik bilgi aktarim
oturumlar1 ve cesitli doga gezileri diizenlenebilir. ilerleyen yillarda 6gretmenlik meslegini

gerceklestirecek olan kisilerin siirdiiriilebilir gevre egitiminin iyi aktarilmasi gerekmektedir.

Atasoy & Ertiirk (2008) ortaokul dgrencilerinin ¢evre bilgilerini ve tutumlarini ortaya
cikarmak i¢in ¢alisma yapmislardir. Yaptiklar1 ¢alismay1 ortaokul 6. 7. ve 8. Smifa devam
eden 1118 Ogrenci ile yiiriitmiislerdir. Arastirmanin sonucuna gore iist sinifa devam eden
ogrencilerin gevresel bilgileri ve ¢evre tutumundaki puan ortalamasinin alt siniflara goére daha

yiiksek oldugu sonucu goriilmiistiir. Bu durumun sebebi yasa bagli olarak gelisimleri ve
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sosyallesmelerindeki artis ile agiklanabilir. Ayn1 zamanda bir {ist sinifta daha yogun aldiklar1
bilgi birikimleriyle de agiklanabilir. Bu fark 6 ile 7.smif arasinda yokken 7 ile 8.smif arasinda
belirgindir. Bu bulgu Piaget’i destekler. Soyut islemler donemi 12 yas civarinda basladigin
varsayilirsa 8. Siniftaki 6grencilerin soyut kavramlar1 O6rnegin ¢evreye yonelik tutum ve
bilgileri anlamlandirma diizeyinin diger siniflara gore daha iyi oldugunu sdylemek
mimkiindiir. Ayrica arastirmada g¢evre egitiminin kalitesinin olumsuz oldugu izlenimine
rastlanmigtir. Bunun sebebi programla veya icerikle ilgili olabilecegi gibi, bilgilerin cevreye
aktarilamamasi, konuyu Ogrenmenin uygulamadan ziyade tanimsal Ogrenilip gecilmesine
baglanabilir. Bu ¢alismada kiz 6grencilerinin daha ¢evreci olduklarmi séylemek miimkiindiir.
Sosyo—ckonomik diizey yoniinden ¢evreye yonelik bir farklilik goriilmemistir. Sekizinci sinif
diizeyindeki 6grencilerde cevreye yonelik bilgi ve tutumlarin gelistiginin gézlenmesi, bu yas
grubunun ¢evre konularini daha derinlemesine anlamaya basladigini ve cevreye yonelik
tutumlarinin olustugunu gosterebilir. Bu donem, genellikle bireylerin soyut diisiinme
yeteneklerinin gelistigi ve kavramsal anlayiglarinin derinlestigi bir zamandir. Dolayisiyla,
cevreye yonelik bilgi ve tutumlarin bu yas grubunda yapilandirildigimi gormek, ¢evre egitimi

ve bilincinin bu dénemde 6nemli bir rol oynadigini vurgulamaktadir.

2.6. Cevre Tutumu Ile Ilgili Arastirmalar

“Tiirk Ilkogretim Ogrencilerinin  Cevresel Sorunlara Yonelik Goriileri” adl
arastirmada kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore ¢evresel sorunlara daha olumlu bir tutum
sergilemesi, cinsiyetin ¢evresel tutumlar1 etkileyebilecegini gostermektedir. Ayrica,
Tirkiye’de c¢evre egitimi alanindaki calismalara bakildiginda kiiresel ¢evre sorunlari
farkindahigin1 gelistirmeye yonelik yontem ve tekniklerin etkileri konusunda sinirli sayida
calisma oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte asil gelistirilmesi gereken alt sosyo-ekonomik
diizeydeki bireyler i¢in uygulanabilecek, kolay erisilebilir ve ekonomik uygulamalara iligkin
calismalar yok denecek kadar azdir. Ayrica kiiresel ¢evre sorunu farkindalig: ile elestirel
diisiinme becerisi ve bilimsel siire¢ becerilerinin iligskisine yonelik bir arastirmaya

rastlanmamustir (Ozbilen, 2023).

Varol (2022) 8. Smif dgrencilerinin ¢evre ilgilerinin ¢esitli degiskenler acisindan
incelediginde kiz 6grencilerin g¢evresel ilgi diizeyinin erkek ogrencilere gore daha ytiksek
olmasi, bu farkmn arastirmada kullanilan OCIO niin tiim alt boyutlar1 (insan ve cevre iliskisi,
biyocesitlilik, doga olaylar1) i¢in gecerli oldugu ortaya konmustur. Bu durum, kiz 6grencilerin

cevre konularmma olan duyarhilik ve ilgi diizeylerinin erkek dgrencilerden daha fazla oldugunu
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ortaya koymaktadir. Baba egitim diizeyinin, 6grencilerin ¢evreye yonelik ilgi diizeylerinde
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik yaratmadigi belirlenmistir. Ayrica, Ogrencilerin
cevresel ilgi diizeylerinin kardes sayisina gore de farklilik gostermedigi ortaya konmustur.
Ote yandan, 8. smif &grencilerinin cevresel ilgi diizeylerinin anne egitim diizeyine gore
farklilagtigt bulunmustur. Annesi ilkokul mezunu olan O6grencilerin g¢evre ilgisi, annesi
okuryazar olmayan veya lise ve lizeri egitim diizeyine sahip olan &grencilere gore daha
yiiksek c¢ikmistir. Biyogesitlilik alt boyutunda ise, annesi ilkokul mezunu olan 6grencilerin

cevre ilgisinin, diger tiim egitim diizeylerinden daha yiiksek oldugu saptanmistir.

Sogukpmar & Korucu (2020), Aydmn ili Kuyucak ilgesindeki 5 farkli devlet
ortaokulundaki 6grencilerin ¢evresel tutumlar1 incelenmis, 6rneklemin bitylikligii 295 6grenci
(148 kiz, 147 erkek) olarak belirtilmis. Arastirma sonuglarma gore sinif seviyesi azaldikca
tutumun arttig1 ydniinde sonuca ulasmuslardir. Ozellikle 5.sinif 6grencilerinin tutumunun
diger siiflara gore daha yiiksek oldugu goriilmiis ve bu durum fen bilimleri derslerinde insan
ve ¢evre linitesinin yer almasiyla iliskilendirilmistir. Anne egitim diizeyi ile ¢evreye yonelik
tutum arasinda farklilik annesi ortaokul ile lise-iiniversite mezunu olanlar arasinda ortaokul
mezunu olanlar lehinedir. Baba egitim diizeyi ortaokul olanlarin lise veya tliniversite olanlara
gore ¢evreye yonelik tutumun baba egitim diizeyi ortaokul olanlar lehine daha olumlu oldugu

goriilmektedir.

Agtas ve digerleri, (2019) yaptiklar1 astirmada da tarama deseni kullanilarak Kayseri
Sarioglan ilgesindeki 5, 6, 7, 8. Smifa devam eden 341 ortaokul 6grencilerin ¢evreye karsi
tutumlar1 incelenmis ¢esitli degiskenler (cinsiyet, yas, smif, anne-baba egitim diizeyi, aile
gelir diizeyi) iizerinde cevresel tutumlari degerlendirmis. Arastirmada, kiz O6grencilerin
cevreye karst daha olumlu tutumlar sergiledigi belirtilmis. Ancak, yas, siif diizeyi, okul tiiri,
anne-baba egitim durumu ve gelir diizeyi gibi diger degiskenlerin ¢evresel tutumlar {izerinde

etkisinin olmadig1 tespit edilmistir.

Yirtidiir ve digerleri, (2017) yaptiklar1 ¢aligmada katilimeilarin cinsiyet, bulunduklari
mekan, ebeveyn egitim seviyeleri, kardes sayisi, aile gelir durumu, anne meslegi gibi
degiskenlerin ¢evre tutumuna etkisini arastirdiklar1 calismada ilgili degiskenlerle cevre

tutumu arasinda anlamli bir iligki saptanmamastir.

Sonmez & Yerlikaya (2017). Kastamonu ilindeki 11 ortaokulda 6grenim goren 604 8.

Smif 6grencisinin Cevresel Bilgi Diizeyleri ve Cevresel Tutumlar: arastirilmistir. Arastirma
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sonuclarina dayanarak, ¢evre bilgisinin ¢evresel tutumlar1 etkileyebilecegi ve cinsiyetin ve
sosyo-ekonomik diizeyin bu etkilesimde rol oynayabilecegi sdylenebilir. Kiz 6grencilerin
cevreye daha duyarli olma egiliminde olmalari, toplumsal cinsiyetin ¢evresel tutumlara
etkisini gosterirken, sosyo-ekonomik diizeyin bilgi diizeyine etkisi oldugu fakat tutum tizerine

onemsenecek derecede bir etkisi olmadig1 goriilmiistiir.

Kanbak, (2015) tliniversite dgrencilerinin ¢evresel tutum ve davraniglarini 6lgmiis ve
cesitli degiskenlere gore bu Ogrenciler arasinda oOnemli farkliliklar olup olmadigini
belirlemistir. Bu farkliliklar1 belirlemek i¢in ¢evre dersi alma durumunu cesitli degiskenler
iizerinden incelenmistir. Arastirmaya, 748 iiniversite 6grencisi katilmistir. Cevresel tutumlar
iizerinde cinsiyet, ¢evre dersi alma durumu, yerlesim yeri, anne-baba egitimi ve mesleginin
etkisi olmadig1 goriilmiistiir. Ogrencilerin ¢evresel tutumlari, incelenen cinsiyet, cevre dersi
alma durumu, yas, smif dilizeyi, yerlesim yeri, anne-baba egitimi ve meslegi gibi
degiskenlerden etkilenmemektedir. Bu durum, c¢evresel tutumlarin genellikle bireysel
Ozelliklerden bagimsiz olarak sekillendigini diisiindiirebilir. Egitimi, bireylerin ¢evre
konusundaki bilgi, farkindalik ve tutumlarini gelistirmeyi amaglayan ve bu baglamda davranig
degisikligi saglamaya yonelik oldugu bilinmektedir. Ancak, arastirmada egitimin sadece
okulda ders olarak alimmasmin 6grencilerin ¢evresel tutumlarmi belirlemede biiyiik bir
etkisinin olmadig1 tespit edilmistir. Bunun yerine, ailede verilen egitimin 6nemli bir ctkisi
oldugu goézlemlenmistir. Yani, ¢cevre konusundaki duyarlilik ve tutumlar, sadece okulda
alman derslerle degil, ayn1 zamanda aile i¢inde verilen egitimle de sekillenmektedir.
Calismada yapilan analizlerde ¢evresel tutumun farkl degiskenlere bagl olarak degisebildigi
belirtilmistir. Yas, baba meslegi ve egitimi ile 6grencilerin sinif diizeyinin ¢evresel tutumlari

iizerinde farklilik yarattig1 gozlemlenmemistir.

Ocak & Ozpmar’n (2013) calismasi, 4. ve 5. sinif dgrencilerinin ¢evre sorunlariyla
ilgili diisiincelerinin inceledigi 6nemli bir arastirmadir. Arastirmanin sonuglarina gore 5. smif
ogrencilerinin, 4. simf dgrencilerine gore ¢evre ile ilgili diisiincelerinin daha olumlu oldugu
belirlenmistir. Bu durum, o6grencilerin smif seviyesinin yiikseldikge g¢evreye karsi daha
olumlu bir tutum gelistirdiklerini gdstermektedir, cinsiyete gore, kiz Ogrencilerin erkek
ogrencilere gore cevre ile ilgili daha iist diizeyde diisiincelere sahip oldugu tespit edilmistir,
ogrenci ebeveynlerinin egitim diizeyi arttik¢a, ¢evre ile ilgili olumlu diislincelerin de arttig1
gozlemlenmistir. Ebeveynlerin meslek durumu incelendiginde, diizenli geliri olan ailelerin

cevre ile ilgili olumlu diisiincelere daha fazla sahip oldugu sonucuna varimistir, sehir
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merkezinde yasayan 6grencilerin ¢evre ile ilgili diisiincelerinin, ilge, kasaba ve kdy yerlesim
yerlerinde yasayan Ogrencilere gore daha olumlu oldugu belirlenmistir. Arastirma, gevre
bilincinin gelistirilmesinde ailelere ve okullara 6nemli gorevler distiiglinii vurgulamaktadir.
Cevre egitiminin her kademesinde uygulanmasi gerektigi, doga sevgisinin bu egitimde 6nemli
bir rol oynadig1 ve dgretmenlerin ¢evre egitimi konusunda ihtiyaclarinin belirlenerek ders
planlamalarinin  buna gore yapilmasi gerektigi Onemli Oneriler arasindadir. Ayrica,
ogretmenlere hizmet ici egitim verilerek, cevre egitimi konusundaki bilgi ve becerilerinin

arttirilmasi gerektigi vurgulanmaktadir.

Yimaz vd., (2004) “Tiirk [lkdgretim Ogrencilerinin Cevresel Sorunlara Yonelik
Goriisleri” adli arastrrmasinin sonuglarma gore kiz Ogrencilerin erkek Ogrencilere gore
cevresel sorunlara daha olumlu bir tutum sergilemesi, cinsiyetin c¢evresel tutumlari
etkileyebilecegini gostermektedir. Ayrica, yiiksek basar1 diizeyindeki 6grencilerin, diisiik
basar1 diizeyindekilere gore cevresel sorunlara daha olumlu bir tutuma sahip oldugu
goriilmektedir. Aile geliri yliksek Ogrencilerin, diisiik aile gelirine sahip 6grencilere gore
cevresel sorunlara daha olumlu tutuma sahip oldugu goriilmektedir. Ayrica, kentsel alanlarda
yasayan 6grencilerin, kirsal alanlarda yasayanlara gore gevresel sorunlara karsi daha olumlu
bir tutuma sahip oldugu goriilmektedir. Bu sonuglar, ¢evresel tutumlarin cinsiyet, 6grenim
diizeyi, sosyo-ekonomik durum ve yasanilan g¢evre gibi faktorlere baglh olarak farklilik
gosterebilecegini gostermektedir. Arastirma, ¢evresel egitim ve farkindalik programlarinin bu

faktorleri goz oniinde bulundurarak tasarlanmasi gerektigini vurgulamaktadir.

Tuncer ve digerleri, (2004) yaptig1 calismada, Ankara’da yasayan Ogrencilerin
oturdugu bdlgenin kir ve kent merkezi olma durumuna gére ¢evre tutumlarini incelemislerdir.
Arastirma sonucunda, kent merkezinde ve kirsal alanlarda yasayan Ogrencilerin gevre
tutumlarinda anlamhi bir farkhilik oldugu bulunmustur. Bu bulgu, ¢evresel tutumlarin
yasanilan c¢evre kosullarma ve deneyimlere bagli olarak farkliik gdsterebilecegini
gostermektedir. Kentsel ve kirsal alanlar arasindaki yasam kosullari, ¢cevreyle olan etkilesim
bicimleri, dogal alanlara erisim ve g¢evre bilinci gibi faktorler, 6grencilerin ¢evreye karst
tutumlarm etkileyebilir. Ayrica 6grencilerin ¢evresel sorunlarin farkinda olduklar1 ama bunu
degerlendirebilecek seviyede olmadiklar1 goriilmektedir. Kirsal kesimde ebeveynlerin egitim
diizeyi ve calisma durumu ile ¢ocuklarin egitim ve kariyer basarisi arasinda giiclii bir iliski

bulunabilir. Daha yiiksek sosyal statiideki bireyler genellikle ¢evresel konulara daha duyarli
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olabilirler. Bu durum, g¢evreye duyarli yasam tarzlarina yatirim yapmalar1 veya gevresel

projelere destek vermeleriyle goriilebilir.
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BOLUM 3
3. YONTEM

Arastirmanin bu boliimiinde aragtirmanin modeli, ¢aligma grubu, veri toplanmasi ve

verilerin ¢oziimlenmesi ile ilgili bilgiler verilmistir.

Arastirmada bir etkinin derecesi Olclilmek istendiginde ve nicel verilerin toplandigi
calismalarda deneysel yontemler tercih edilmektedir. Bu sayede on test ve son test
sonuclarinin istatistiki analizini yapilabilir ve bu yolla gruplar arasindaki farkliligin anlaml
olma derecesi belirlenebilir. Davranis degisiklerinin dlgiimlerde dogru anlamlandirilabilmesi
icin arastirma c¢ok kisi ile yiirlitilerek arastirmanin gegerlilik ve giivenilirligi de
yiikseltilebilir. Deneysel yontem uygulama siirecinde zaman olarak ve resmi prosediir
stirecinden otiirii daha ¢ok uzun siireli arastirmalarda tercih edilmeli, kisa siireli arastirmalarda
tercih edilmemelidir. Arastirmaci, deneysel etkinin derecesini 6l¢mek istedigi nicel verilerin
toplandig1 caligmalarda deneysel yontemleri tercih etmektedir. Bu sayede Ontest ve son test
sonuglarmin istatistiki analizini yapabilir ve bu yolla gruplar arasindaki farkliligin anlamli
olma derecesini belirleyebilir. Davranis degisiklerinin 6l¢iimlerde dogru anlamlandirabilmek
icin arastrma ¢ok kisi ile yiiritiilerek arastrmanmn gecerlilik ve giivenilirligi de
yiikseltilebilir. Deneysel yontem uygulama siirecinde zaman olarak ve resmi prosediir
stirecinden oOtiirii daha ¢ok uzun siireli arastirmalarda tercih edilmeli, kisa siireli arastirmalarda

tercih edilmemelidir (Cepni, 2009).

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada 6n test- son teste dayali tek gruplu deneysel desen kullanilmistir.

Tek grup on test — son test modeli, bir grup tizerinde tek bir bagimsiz degiskenin
etkisini degerlendirmek i¢in kullanilan bir arasgtrma modelidir. Bu modelde, arastirmacilar
gelisigiizel se¢ilmis bir grup Ornekleme alir ve bu gruba bagimsiz degiskeni uygularlar.
Onceden (6n test) ve sonra (son test) dlciimler yaparak, bagimsiz degiskenin etkisinin ne

kadarini agikladigini1 degerlendirirler (Karasar, 2005).

Son zamanlarda kontrol grubu olmayan basit deneysel desenli arastirmalar
yiirlitiilmektedir. Bu arastirmalarda ¢esitli degiskenlerin 6rneklem {iizerindeki etkisi

arastirilmaktadir (Cepni, 2009).
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Bu aragtirma, 2018 Fen bilimleri dersi 6gretim programinda yer alan 5.sinif insan ve

cevre iinitesi kazanimlarinin Ogrencilerin ¢evresel davranislarinda, cevresel ilgilerinde ve

cevresel tutumlarinda olusan degisiklikleri ortaya ¢ikarmis ve bu iiniteye ait edinmis olduklari

kazanimlarin ¢evresel davranis, ¢cevresel ilgi ve tutuma etkisini ¢esitli degiskenler (cinsiyet,

yas, kardes sayisi, anne-baba egitim durumu, oturdugu ev, evcil hayvan besleme durumuna

gore incelemistir. Yapilan uygulamanin ders plani tablo 3.1°de,

Uniteye ait akademik

basarty1 6lgmek igin ise Cicek Sentiirk ve Selvi (2021) tarafindan gelistirilen “Insan ve Cevre

Unitesi Akademik Basar1 Testi” nin Unitesi Kazanimlar1 ve Bilissel Diizeyleri tablo 3.2°de

verilmistir.
Tablo 3.1. Yapilan uygulamaya ait ders plani
Kullamilan
insan ve Cevre Unitesi Kazammlar Konu Yontem ve
Teknikler
-ON TESTLERIN UYGULANMASI
1.HAETA 5.6.1.1. Biyogesitliligin dogal yasam igin 6nemini
(18-22 Mart) sorgular. 5.6.1. Biyogesitlilik
5.6.1.2. Biyogesitliligi  tehdit eden faktorleri,
aragtirma verilerine dayali olarak tartigir
(25-29 Mart) ~ SINAV HAFTASI el
teknikler
) secilirken
_5.6.2.1. Insan ve gevre arasindaki etkilesimin 6nemini . kazanim, 6grenci
2.HAFTA ifade eder. 5.6.2. Insan ve Cevre ozellikleri
(1-5Nisan)  5.6.2.2. Yakin ¢evresindeki veya iilkemizdeki bir Iliskisi (hazirbulunusluk
gevre sorununun ¢dzliimiine iligkin 6neriler sunar diizeyleri,
ogrenme stilleri,
(8-12 Nisan) 2. Ara Tatil: 8-12 Nisan 2024 ilgi alanlari vb.),
ogretmenln ve
5.623. 1 faaliyetleri d lecekt konunun
.6.2.3. Insan faaliyetleri sonucunda gelecekte . szellikleri,
3'HAFTA olusabilecek ¢evre sorunlarmma yonelik ¢ikarimda 562 I nsan ve Cevre tervall
(15-19 Nisan) iskisi materyaller,

bulunur.

4 HAFTA
(22-26 Nisan)

5.6.2.4. Insan-cevre etkilesiminde yarar ve zarar
durumlarini érnekler tizerinde tartigir.

5.6.2. Insan ve Cevre
Mliskisi

5.HAFTA
(29 Nisan-3
Mayis)

5.6.3.1. Dogal siireclerin neden oldugu yikicit doga
olaylarmni agiklar.

5.6.3.2. Yikict doga olaylarindan korunma yollarini
ifade eder.

-SON TESTLERIN UYGULANMASI

5.6.3. Yikic1 Doga
Olaylar1

maliyet, zaman,

smif mevcudu ve
okul tiirii

farklilig1 dikkate
alinmustir.
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Tablo 3.2. Insan ve Cevre Unitesi Kazanimlar1 ve Bilissel Diizeyleri

yollarmi ifade eder

Kazammlar Bilissel Diizey Soru Numaralar
= .
)%0 E
<=2 . e . ..
oE F.5.6..1..1. Biyogesitliligin dogal yagsam igin Degerlendirme 1,27
=3 onemini sorgular
828
SE3
@
E g F.5.6.1.2. Bl}que.Sltllllgl tehdit eden faktorleri, Degerlendirme 2.6,12, 19, 22
g S arastirma verilerine dayali olarak tartisir.
3 &
¢ @
gg F.5.6.2.1. “i ” daki
2 20 san ve (_;evre arasmndaxi Kavrama 3,7,13,25
R etkilesimin 6nemini ifade eder.
QO —
2 i
o -~
-5
£ 2 F.5.6.2.2. Yakin gevresindeki veya
5 s P 15,17
g o o tilkemizdeki bir ¢evre sorununun ¢6ziimiine Sentez
=~ 2 & iliskin éneriler sunar.
5 g
Lo 2
> 9
SEp
B 3 § F.5.6.2.3. insan faaliyetleri sonucunda
= = gelecekte olusabilecek ¢evre sorunlarina Analiz 9, 20, 23,24
=2 g yonelik ¢ikarimda bulunur.
=8
S 2
T ©
=
= 5 . i S
g 8 F.5.6.2.4. Insan gevre etk1le.:.$1m'1nde yarar ve Degerlendirme 5,16, 18
5L zarar durumlarini 6rnekler {izerinde tartisir.
< @©
M2
= )gﬁ o F.§.6.3.1. Dogal siireglerin neden oldugu yikict Kavrama 4,10, 21, 26
=3 ¢ g doga olaylarmi agiklar
S5=23
CEEE
B <
> F.5.6.3.2. Yikict doga olaylarindan korunma Kavrama 8,11, 14
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3.2. Arastirmanin Cahsma Grubu

Aragtirmanin 6rneklemini, 2023-2024 egitim- 6gretim yil1 ikinci doneminde Konya ili
Meram ilgesinde ii¢ farkli ortaokulda 6grenim goren 40 ar 5.sinif 6grencisi, toplamda 120
ogrenci olusturmaktadir. Arastirmanin evrenini ise Tiirkiye’de ortaokula devam eden 5.smif

ogrencileri olusturmaktadir.

3.3. Veri Toplama Arag ve/veya Teknikleri

(13

Ogrencilerin, ¢evresel davranislarini, ilgilerini, tutumlarini ve “ insan ve c¢evre”
iinitesine ait akademik basarilarini 6lgmek i¢cin 4 farkh 6lgek {inite islenmeden 6nce On test,
iinite ilgili ders plan1 dogrultusunda islendikten sonra son test olarak yiiz yiize uygulanmistir.
Ayrica cesitli degiskenler agisindan karsilastirma yapmak i¢in 6grencilerin demografik
bilgilerini igeren kisisel bilgi formu kullanilmustir (Ek1). Olcekleri gelistiren arastirmacilardan
mail yolu ile izin alnmustir. Izinler ve Olgekler Ek’tedir ( EK2, Ek3, Ek4, EK5, EK7 ). Asagida

calismada kullanilan veri toplama araglariyla ilgili bilgiler verilmistir.

1) “Insan ve Cevre Unitesi Akademik Basar1 Testi” Cigek Sentiirk ve Selvi (2021)
tarafindan gelistirilmistir. Testin ortalama madde gilicligli 0, 62; ortalama madde ayirt
ediciligi 0, 47; KR-20 giivenirlik katsayis1 0, 82 olarak hesaplanmistir. Bu test 27 maddeden
olusmaktadir (Ek 5).

2) “Ortaokul ve Lise dgrencileri icin Cevresel Davranis Olgegi” (Ardahan, 2022)
Ardahan, (2022) tarafindan gelistirilmistir. Olgegin ortaokul seviyesi i¢in Cronbach’s Alpha
katsayis1 0.889’dir. Olgek 13 maddeden olusmaktadir (Ek 2). Olgekteki maddelerin
cevaplanan kisimlar1 5°1i likert dlgek olup kesinlikle katilmiyorum, katilmiyorum, kismen
katiltyorum, katiliyorum, kesinlikle katiliyorum seklindedir. Olgegin tiim maddeleri olumlu
olup kesinlikle katilmiyorum 1, katilmiyorum 2, kismen katiliyorum 3, katiliyorum 4 ve

kesinlikle katiliyorum 5 puan olarak derecelendirilmistir.

3) Ortaokul Cevre Ilgi Olgegi” Cicek Sentiirk ve Selvi, (2022) tarafindan
gelistirilmistir. Olgegin giivenirlik katsayis1 katsayist 0=.86dir. Olgek 25 maddeden
olusmaktadir (Ek 4). Olgekteki cevaplar Ilgimi gekmiyor (1 puan), lgimi biraz ¢ekiyor (2
puan), ilgimi ¢ok cekiyor (3 puan) seklindedir.

4) “Cevre Kirliligine Yonelik Tutum Olgegi” Ozcan ve Arik, (2019) tarafindan
gelistirilmistir. Olgegin Cronbach’s Alpha 0,854°dir. Olgcek 15 maddeden olusmaktadir.

Olgegin 9 maddesi olumlu ifadeye sahip iken 6 maddesi olumsuz ifade igermektedir. Olcek,
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kesinlikle katilmiyorum 1 den baslamak tizere kesinlikle katiliyorum 5 puan araliginda (1°den
5 e kadar) derecelendirilmistir. Olumsuz maddelerde puan dagilimi1 tersine gore

derecelendirilmistir (Ek 3).

5) Kisisel Bilgi Formu: Cinsiyet, Yas, Kardes Sayisi, Anne-Baba Egitim Durumu,

Oturdugu Ev, Evcil Hayvan Besleme Durumu sorularini igeren formdur (Ek 1)

3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirma Konya Ili Meram Ilgesinde okula devam eden ii¢ devlet ortaokulunda her
okuldan 40 ar 5. Sinif dgrencisiyle yiiriitiilmiistiir. Unite heniiz islenmeden nce “insan ve
cevre akademik basar1 testi”, “cevre davranig 6lcegi”, “cevresel ilgi 6lcegi”, “ ¢evre tutum
Olgegi” ve kisisel bilgi formu 6n test olarak O6grencilere derse giren dgretmenleri tarafindan
uygulanmistir. Yapilan uygulamadan (2018 yili fen bilimleri dersi 6gretim programi 5. Smif
insan ve ¢evre tnitesi ilgili ders plant dogrultusunda islenmesi) sonra 6n testte uygulanan ayni

Olgekler ayn1 6grencilere son test olarak yiiz yiize uygulanmustir. Arastirma siireci ilgili ders

plan1 dahilinde 5 hafta siirmiistiir.

3.5. Verilerin Analizi

Tek gruplu 6n test — son test desenli arastirmada verilerin ¢éziimlenmesi SPSS paket
programindan yararlanilarak yapilmistir. Arastirmada ortaokul 5. Smif Ggrencilerine
uygulanan BT, CD, CT, CI, nin ayn1 gruba uygulanmasi sebebiyle 6n test — son test

puanlarinin normal dagilim gosterdigi goriilmiis olup parametrik testler kullanilmistir.

On test ve son test puanlar1 arasinda anlamli diizeyde bir fark olup olmadigini
anlamak amaciyla bagimli oOrneklem t testi dikkate alinarak incelenmistir. Bagimli
orneklemler arasinda ortalamalarin farkinin anlamli olup olmadigini degerlendirmek i¢in

bagimli 6rneklem t-testi uygun bir istatistiksel testtir (Biiyiikoztiirk, 2010).

Aragtirmada cinsiyet, yas, kardes sayisi, anne egitim durumu, baba egitim durumu,
evcil hayvan besleme durumu ve oturdugu ev degiskenlerinin etkisini aragtirmak i¢in yine

bagimli 6rneklem t testi kullanilmistir.

Ayrica arastirmada biitiin degiskenlere gore dagilimm normal oldugu, carpiklik ve

basiklik degerlerinin 1,5 un altinda oldugu goriilmiistiir.
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BOLUM 4
4. BULGULAR

Aragtirmanin bu kisminda ortaokul 5.smif 6grencilerin 6lgeklere verdikleri cevaplarin
istatistiki analizi yapilmis olup analiz sonuglari ilgili bagliklar dahilinde tablo yapilarak ifade
edilmistir. Arastirmada yapilan uygulamanin akademik basari, ¢evresel davranis, ¢evresel ilgi
ve ¢evre tutum puanlarina etkisi; yas, cinsiyet, kardes sayisi, anne — baba egitim durumu,
evcil hayvan besleme durumu ve oturdugu ev gibi degiskenlere gore incelenmis ve 6n test ve
son test puanlar1 karsilastirilarak bu puanlarin anlamli fark icerip i¢ermedigi durumu

degerlendirilmistir.

Arastirmanin temel problem ciimlesi 2018 yili Besinci smif Fen Bilimleri Dersi
ogretim programi “Insan ve Cevre” iinitesi kazanimlarinin 6grencilerin “akademik basar1”,
“cevresel davranis”, ve “cevresel ilgilerine” ve “gevresel tutumlarma” olan etkisinin toplam
basar1 puanlar1 arasinda (son testteki puanlarin 6n testteki puanlardan farki) arasinda anlaml
bir fark var mudir?” seklindedir. Arastirmanin bu soru ciimlesine karsilik yapilan analiz
sonucu Tablo 4.1°de verilmistir.

Tablo 4.1. Yapilan uygulamanin 6grencilerin akademik basari, ¢evresel davranis, gevresel ilgi ve ¢evresel tutum
puanlari iizerine etkileri

N X ss Sd t p
On test 120 7.93 + 4.09
Basari1 Puam 119 -2.652 0.009
Son test 120 9.14 £+ 514
On test 120 3.20 + 0.82
Cevresel Davrams 119 0161 0.872
Puam
Son test 120 3.22 £+ 0.71
On test 120 235 + 0.34
Cevresel Ilgi Puam 119 2.509 0.013
Son test 120 2.26 + 0.39
On test 120 3.62 + 0.72
Cevresel Tutum 119 1.816 0.072
Puam
Son test 120 347 £ 0.71

Tablo 4.1 incelendiginde ogrencilere uygulanan on test — son test basar puan
ortalamalar1 arasinda son test lehine (t=-2.65, p<0.05), ve ¢evresel ilgi 6n test — son test puan
ortalamalarinda on test lehine (t= 2.51, p<0.05) anlamli farkin oldugu goriilmiis olup bu

anlamli farkm etki derecesi Cohen’s formiiliine gore hesaplanmis ve etki derecesinin kiiglik
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oldugu goriilmiistiir. Cevresel davranis (t=-0.161, p>0.05) ve ¢evresel tutum (t=1.82, p>0.05)

On test — son test ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmektedir

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin birinci alt problemi 2018 yil1 Besinci smif Fen Bilimleri Dersi 6gretim
progranminin “Insan ve Cevre” {initesine ait dgrencilerin edindikleri kazanimlarm basar: testi
On test- son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir? sinamak icin bagiml gruplar t-
testi yapilmustir. Test yapilmadan 6nce On test ve son test puanlarim normal dagilim gosterip
gostermedigi kontrol edilmistir. Birinci alt probleme iliskin okuduklar1 okul degiskeninin

ogrencilerin basar1 diizeylerine etkileri bagimli gruplar t-testi sonuglari Tablo 4.2°de

verilmistir.
Tablo 4.2. Okuduklar1 okul degiskeninin 6grencilerin bagari diizeylerine etkileri

Okul N  Ortalama Ss Sd t p
On test 40 723 £ 3.21

1.0kul 39 0.446 0.658
Son test 40 6.93 + 341
On test 40 743 + 461

2.0kul 39 -2.430 0.020
Son test 40 9.85 + 6.35
On test 40 9.15 + 4.13

3.0kul 39 -2.526 0.016
Son test 40 10.65 + 4.56

Tablo 4.2 incelendiginde; 1. Okulun akademik basari yoniinden On test son test
puanlarinda anlaml fark yok iken (t=0.446; p>0.05), 2. okul (t=-2.430; p<0.05) ile 3. Okulun
(t=-2.526; p<0.05) On test ve son test puanlar1 arasmnda son test lehine anlamh farklilun
oldugu goriilmektedir. Bu anlamli farkliligin etki derecesi “cohen’s d” formiiliine gore
hesaplandiginda 2. Okulun etki derecesinin orta seviyede oldugu goriiliirken, 3. Okulun etki

derecesinin diisiik oldugu goriilmektedir.

4.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanmn ikinci alt problemi 2018 yili1 Besinci Sinif Fen Bilimleri Dersi 6gretim
programinin “Insan ve Cevre” iinitesine ait dgrencilerin edindikleri kazanimlarin gevresel
davranis 6lgeginden aldiklar1 on test- son test puanlari arasinda anlamh bir fark var midir?
smnamak i¢in bagimli gruplar t-testi yapilmistir. Test yapilmadan dnce On test ve son test

puanlarmin normal dagilim gdsterip gostermedigi kontrol edilmistir. ikinci alt probleme
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iliskin Ogrencilerin okudugu okullarin gevresel davranis diizeylerine etkisi bagimli gruplar t-

testi sonuglar1 Tablo 4.3°de verilmistir.

Tablo 4.3. Yapilan uygulamanin 6grencilerin okuduklari okullara gore ¢cevresel davranis diizeylerine etkisi

Okul Test N Ortalama Ss Sd t p
On test 40 3.14 + 1.05

1.0kul 39 0.155 0.878
Son test 40 3.11 + 0.80
On test 40 3.27 + 0.65

2.0kul 39 -0.946 0.350
Son test 40 3.27 £ 0.70
On test 40 321 +0.71

3.0kul 39 0.230 0.819
Son test 40 3.17 + 0.62

Tablo 4.3 incelendiginde; 6grencilerin okudugu okul durumunun ¢evresel davraniga

etkisi incelendiginde 1.Okulun (t=0.155, p>0.05), 2. Okulun (t=-0.946, p>0.05) ve 3. Okulun

(t=0.230, p>0.05) ¢evresel davranis yoniinden On test son test puanlar1 arasinda anlamli fark

olmadig1 goriilmektedir.

4.3. Uciincii Alt Probleme Iliskin Bulgular

Arastirmanin {i¢iincii alt problemi 2018 yili Besinci Smif Fen Bilimleri Dersi 6gretim

programinin “Insan ve Cevre” {initesine ait dgrencilerin edindikleri kazanimlarm ¢evresel ilgi

Olceginden aldiklar1 6n test- son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir? smamak igin

bagimli gruplar t-testi yapilmistir. Test yapilmadan 6nce On test ve son test puanlarmin

normal dagilim gosterip gostermedigi kontrol edilmistir. Uciincii alt probleme iliskin

Ogrencilerin okudugu okullarin ¢evresel ilgi diizeylerine etkisi bagimli gruplar t-testi

sonugclar1 Tablo 4.4°te verilmistir.

Tablo 4.4. Yapilan uygulamanin 6grencilerin okuduklari okullara gore ¢evresel ilgi diizeylerine etkisi.

Okul Test N Ortalama Ss Sd t p
On 40 235 + 3.37

1.0kul 39 2.114 0.041
Son 40 218 + 042
On 40 244 + 0.30

2.0kul 39 1.829 0.075
Son 40 2.34 + 0.38
On 40 227 + 0.33

3.0kul 39 0.214 0.832
Son 40 2.26 + 0.35
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Tablo 4.4 incelendiginde; 1. Okulun cevresel ilgi yoniinden On test son test
puanlarinda on test lehine anlamli fark goriilmektedir. (t=2.114, p<0.05), 2. okul (t=1.829,
p>0.05) ile 3. Okulun (t=0.214, p>0.05) 0n test ve son test puanlari arasinda anlamli fark

olmadig1 goriilmektedir.

4.4. Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtrmanm dordiincii alt problemi 2018 yili Besinci Smif Fen Bilimleri Dersi
ogretim programmm “Insan ve Cevre” iinitesine ait dgrencilerin edindikleri kazanimlarm
cevresel tutum Glgeginden aldiklar1 6n test- son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var
midir? sinamak i¢in bagimli gruplar t-testi yapilmistir. Test yapilmadan 6nce 6n test ve son
test puanlarinin normal dagilim gosterip gostermedigi kontrol edilmistir. Dordiincii alt
probleme iliskin Ogrencilerin okudugu okullarin ¢evresel tutum diizeylerine etkisi bagiml

gruplar t-testi sonuglar1 Tablo 4.5’te verilmistir.

Tablo 4.5. Yapilan uygulamanin okul diizeyinde 6grencilerin ¢evresel tutumlarina etkisi

Okul Test N Ortalama Ss Sd t p
On 40 3.19 + 0.61

1.0kul 39 -0.077 0.939
Son 40 3.20 + 0.47
On 40 3.83 £ 0.81

2.0kul 39 2.144 0.038
Son 40 3.53 + 0.65
On 40 3.84 + 0.50

3.0kul 39 1.006 0.321
Son 40 3.68 + 0.88

Tablo 4.5 incelendiginde 2.okulun ¢evresel tutum yoniinden 6n test — son test puanlari
arasinda On test lehine anlamh fark oldugu goériilmiistiir (t=2.144, p<0.05). Bu anlamli farkin
etki derecesi “cohen’s d” formiiliine gore hesaplandiginda diisiiktiir. 1. Okul (t=-0.077,
p>0.05) ve 3. Okul (t=1.0060, p>0.05) 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlaml fark

olmadig1 goriilmektedir.

4.5. Besinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Aragtirmanin besinci alt problemi 2018 yil1 Besinci Sinif Fen Bilimleri Dersi 6gretim
programmin “Insan ve Cevre” iinitesine ait dgrencilerin edindikleri kazanimlarin akademik
basari, ¢cevresel davranis, cevresel ilgi ve ¢evresel tutum dlgceginden aldiklar: 6n test- son test
puanlar1 arsinda “cinsiyet, yas, kardes sayisi, anne-baba egitim diizeyi, oturdugu ev ve evcil

hayvan besleme yoniinden anlamli fark var midir? smamak igin bagimli gruplar t-testi
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yapilmigtir. Test yapilmadan dnce On test ve son test puanlarinin normal dagilim gosterip
gostermedigi kontrol edilmistir. Besinci alt probleme iliskin sonuglar ilgili basliklar halinde

tablolarda verilmistir.

4.5.1. Basan diizeylerine yonelik bulgular

Mevcut dgretim programimda yer alan “5.sinif insan ve Cevre Unitesi” kazanimlarmi
edinen 6grenci grubunun akademik basar1 diizeyi tizerine 6grencilerin, cinsiyet, yas, kardes
sayisi, anne egitim durumu, baba egitim durumu, evcil hayvan besleme durumu ve oturdugu

ev degiskenlerinin etkileri asagidaki tablolarda sunulmustur.

4.5.1.1. Ogrencilerin cinsiyetlerinin akademik basar: diizeylerine etkisi

Cinsiyet degiskeninin 6grencilerin basar1 diizeylerine etkileri Tablo 4.6’da verilmistir.

Tablo 4.6. Yapilan uygulamanm 6grencilerin cinsiyetleri yoniinden akademik basar1 diizeylerine etkisi

Cinsiyet Test N Ortalama Ss Sd t p
On 66 8.03 + 4.30
Kiz 65 -2.397 0.019
Son 66 9.76 + 5.33
On 54 7.81 + 3.85
Erkek 53 -1.163 0.250
Son 54 8.39 + 4.85

Tablo 4.6 incelendiginde kiz 6grencilerin yapilan uygulama sonrasinda basar1 puanlar1
anlamli (t=-2.397, p<0.05) diizeyde yiiksek bulunurken; erkek 6grencilerin basar1 puanlarinda
anlaml bir farkliliga (t=-1.163; p>0.05 rastlanmamuistir. Kiz 6grencilerin basar1 puanlarindaki

anlamliligm etki derecesi “cohen’s d” formiiliine gore diisiik seviyededir.

4.5.1.2. Ogrencilerin yas diizeyinin akademik basart diizeylerine etkisi
Ogrencilerin yas degiskeninin dgrencilerin basar1 diizeylerine etkileri Tablo 4,7 de

verilmistir.

Tablo 4.7. Yapilan uygulamanin 6grencilerin yas diizeyi yoniinden akademik basarilarina etkisi

Yas Test N Ortalama Ss Sd t p
On 18 922 + 531

10 ve Daha Kiigiik 17 0.034 0.973
Son 18 9.16 + 5.18
On 82 780 + 4.07

11 81 -2.846  0.006
Son 82 9.67 + 552
On 20 730 + 262

12 ve Daha Biiyiik 19 0.535 0.599
Son 20 6.95 + 235
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Tablo 4.7 incelendiginde yapilan uygulamanin 10 (t=0.034, p>0.05) ve 12 (t=0.535,
p>0.05) yastaki 6grencilerin basar1 puanlar1 lizerine anlamli bir etkisi gdzlenmezken 11
yasindaki dgrencilerin basar1 puanlarmi 6nemli diizeyde (t=-2.846, p<0.05) artirmustir. Bu
anlamliligm etki derecesi “cohen’s d” formiiline gore hesaplandiginda diisik oldugu

gorilmistir.

4.5.1.3. Ogrencilerin kardes sayisinin akademik basar: diizeylerine etkisi
Kardes sayisi degiskeninin Ogrencilerin basar1 diizeylerine etkileri Tablo 4.8’de

verilmistir.

Tablo 4.8. Yapilan uygulamanin 6grencilerin kardes sayis1 yoniinden akademik bagarilarina etkisi

Kardes Sayisi Test N Ortalama Ss Sd t p
On 42 7.93 + 3.67
2 ve Daha Az 41 -3.143 0.003
Son 42 10.19 + 5.27
On 36 8.89 + 4.39
3 35 -0.094 0.925
Son 36 8.97 + 4.81
On 20 7.60 + 4.79
4 19 -0.928 0.365
Son 20 825 + 544
On 22 6.68 + 3.48
5 ve Daha Fazla 21 -1.172 0.254
Son 22 8.23 + 5.15

Tablo 4.8 incelendiginde bes kardes ve iistli sayiya sahip olan 6grencilerin (t=-1.172;
p>0.05), dort kardes (t=-0.928; p>0.05), ii¢ kardes (t=-0.094; p>0.05) 6n test ve son test
puanlar1 arasindaki fark anlamli goriilmezken; iki veya daha az kardes (t=-3.143; p<0.05)
sayisina sahip olan 6grencilerin 6n test - son test puanlari karsilastirilmasinda son test lehine
anlamli fark goriilmektedir. Bu anlamli farkin etki derecesi “cohen’s d” formiiliine goére

hesaplandiginda ytiksektir.

4.5.1.4. Ogrencilerin anne egitim durumunun akademik basart diizeylerine etKisi
Anne egitim durumunun Ogrencilerin basar1 diizeylerine etkileri Tablo 4.9’da

verilmistir.
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Tablo 4.9. Yapilan uygulamanin 6grencilerin anne egitim durumu yoniinden akademik basarilarina etkisi

Anne Egitim Durumu Test N Ortalama  Ss Sd t p

On 15 727 + 3.94

Okuryazar degil 14 -0.201 0.844
Son 15 7.60 £ 5.32
On 14 782 + 454

flkokul 43 -2.680 0.010
Son 14 9.75 + 539
On 38 7.66 + 2.69

Ortaokul 37 -1392 0.172
Son 38 8.95 + 4.93
On 12 9.25 + 4.65

Lise 11 1418 0.184
Son 12 7.92 + 3.40
On 11 8.82 + 581

Universite 10 -2.472 0,033
Son 11 10.82 + 6.13

Tablo 4.9 incelendiginde anne egitim durumunun Ogrencilerin basarisina etkisi
incelendiginde annesi okuryazar olmayan Ogrencilerin on test son test puanlari arasinda
anlamli fark goriilmemektedir (t=-0.201; p>0.05). Annesi ilkokul mezunu olan bireylerin 6n
test son test puanlar1 arasinda son test lehine anlamli fark oldugu goériilmektedir(t=-2.680;
p<0.05) . Anlaml farkin etki derecesi “cohen’s d” ye gore hesaplandiginda etki diisiiktiir.
Anne egitim diizeyi ortaokul olan bireylerin akademik basar1 6n test son test puanlar1 arasinda
anlamli bir fark goriilmemektedir (t=-1.392 p>0.05).Anne egitim diizeyi lise olan bireylerin
akademik basar1 6n test - son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik goriilmemektedir
(t=1.418; p>0.05) Anne egitim diizeyi iiniversite olan dgrencilerin akademik basar1 on test ve
son test puanlari arasinda son test lehine anlamli fark oldugu goriilmektedir (t=-2.472;

p<0.05). Anlamli farkin etki derecesi “cohen’s d” ye gore hesaplandiginda bu etki diisiiktiir.

4.5.1.5. Ogrencilerin baba egitim durumunun akademik basar diizeylerine etkisi
Baba egitim durumunun O&grencilerin basar1 diizeylerine etkileri Tablo 4.10’da

verilmistir.
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Tablo 4.10. Yapilan uygulamanin baba egitim durumu yoniinden 6grencilerin basarilarina etkisi

Baba Egitim Durumu  Test N Ortalama Ss Sd t p
On 11 7.18 + 4.40

Okuryazar degil 10 0.537 0.603
Son 11 6.36 + 2.62
On 37 738 + 4.12

Ilkokul 36 -0.972 0.338
Son 37 8.46 + 4.48
On 38 7.68 + 3.17

Ortaokul 37 -1.605 0.117
Son 38 895 + 5.03
On 24 8.25 + 474

Lise 23 -1.445 0.162
Son 24 1050 + 6.35
On 10 11.00 + 4.45

Universite 9 -0.551 0.595
Son 10 1220 + 5.29

Tablo 4.10 incelendiginde baba egitim durumunun &6grencilerin basarisina etkisi
incelendiginde baba egitim durumu okuryazar olmayan 6grencilerin 6n test son test puanlari
arasinda anlamli fark goriilmemektedir (t=0.537; p>0.05). Babasi ilkokul mezunu olan
bireylerin 6n test son test puanlar1 arasinda anlamli fark olmadig1 gorilmektedir(t=-0.972;
p>0.05). Baba egitim diizeyi ortaokul olan bireylerin akademik basar1 6n test son test puanlari
arasinda anlamli bir fark goriilmemektedir (t=-1.605; p>0.05).Baba egitim diizeyi lise olan
bireylerinakademik basar1 6n test - son test puanlar1 arasinda arasinda anlamli bir farklilik
goriilmemektedir (t=- 1.445; p>0.05).Baba egitim diizeyi tiiniversite olan Ogrencilerin
akademik basar1 On test ve son test puanlari arasimsa anlamli fark olmadigi goriilmektedir (t=-

0.551; p>0.05).

4.5.1.6. Ogrencilerin evcil hayvan besleme durumunun akademik basart diizeylerine etkisi
Evcil hayvan besleme durumunun Ogrencilerin basari1 diizeylerine etkileri Tablo

4.11°de verilmistir.

Tablo 4.11. Yapilan uygulamanin Ogrencilerin evcil hayvan besleme durumu yoniinden akademik basariya etkisi

Evcil Hayvan Besleme  Test N Ortalama Ss Sd t p
On 59 7.36 + 3.69
Besliyor 58 -1.964 0.054
Son 59 8.61 + 4.44
On 61 8.49 + 4.39
Beslemiyor 60 -1.778 0.080
Son 61 9.66 + 5.74
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Tablo 4.11 incelendiginde 6grencilerin evcil hayvan besleme durumunun akademik
basariya etkisi incelendiginde evcil hayvan besleyen 6grencilerin (t=-1.964, p>0.05) ve evcil
hayvan beslemeyen 6grencilerin (t=-1.778, p>0.08) 6n test ve son test puanlar1 arasinda

anlamli fark olmadig1 goriilmektedir.

4.5.1.7. Ogrencilerin oturdugu ev durumunun akademik basar: diizeylerine etkisi

Oturdugu ev durumunun basari diizeylerine etkileri Tablo 4.12°da verilmistir.

Tablo 4.12. Yapilan uygulamanin 6grencilerin oturdugu ev durumu yoniinden akademik basariya etkisi

Oturulan Ev Test N Ortalama Ss Sd t p
On 75 7.49 + 4.00
Bahgeli 74 -1.536 0.129
Son 75 8.45 + 4.86
On 45 8.67 +4.17
Apartman Kati 44 -2.580 0.013
Son 45 10.29 +5.45

Tablo 4.12 incelendiginde Ogrencilerin oturdugu ev durumunun bahgeli (t=-1.536,
p>0.05) olmasmin akademik basariya etkisi incelendiginde 6n test son test puanlar1 arasinda
anlamh farklilik gdzlenmezken, apartman katinda oturan 6grenci grubunun 6n test son test
puanlar1 arasinda son test lehine anlamli fark oldugu goriilmektedir (t=-2.580; p<0.05).

Anlaml farkim etki derecesi “cohen’s d” formiiliine gore hesaplandiginda diistiktiir.

4.5.2. Cevresel Davramisa Yonelik Bulgular

Mevcut dgretim programinda yer alan “5.smif Insan ve Cevre Unitesi” kazanimlarini
edinen 6grenci grubunun ¢evresel davranis diizeyi {lizerine 6grencilerin, cinsiyet, yas, kardes
sayisi, anne egitim durumu, baba egitim durumu, evcil hayvan besleme durumu ve oturdugu

ev degiskenlerinin etkileri bu boliimde sunulmustur.

4.5.2.1. Ogrencilerin cinsiyetlerinin cevresel davranis diizeylerine etkisi

Cinsiyet durumunun g¢evresel davranis diizeylerine etkisi Tablo 4,13°de verilmistir

Tablo 4.13. Yapilan uygulamanin 6grencilerin cinsiyet durumu yoniinden gevresel davranisa etkisi

Cinsiyet Test N Ortalama  Ss Sd t p
On 66 3.18 = 0.73
Kiz 65 -0.465 0.643
Son 66 3.22 + 0.66
On 54 3.23 + 0.92
Erkek 53 0.167 0.868
Son 54 321 + 0.78
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Tabloya 4.13 incelendiginde 6grencilerin cinsiyet durumunun gevresel davranisa etkisi
incelendiginde kiz 6grencilerin (t=-0.465, p>0.05) ve erkek 6grencilerin (t=0.167, p>0.05) 6n

test ve son test puan karsilastirmasida anlamli fark olmadigi goriilmektedir.

4.5.2.2. Ogrencilerin yas durumunun cevresel davranis diizeylerine etKisi

Yas durumunun ¢evresel davranis diizeyine etkisi Tablo 4.14°de verilmistir.

Tablo 4.14. Yapilan uygulamanim 6grencilerin yas diizeyi yoniinden ¢evresel davraniglarina etkisi

Yas Test N Ortalama  Ss Sd t p

On 18 3.60 + 0.90

10 ve Daha Kiigiik 17 0.638 0.532
Son 18 3.43 + 0.76
On 3.17 £ 0.75

11 81 -0.535 0.594
Son 3.21 + 0.70
On 3.01 + 0.93

12 ve Daha Biiyiik 19 0.278 0.784
Son 295 + 0.69

Tablo 4.14 incelendiginde Ogrencilerin yas durumunun gevresel davranisa etkisi
incelendiginde yas grubuna gore 10 yas ve daha kiigiik (t=0.638; p>0.05), 11 yas (t=-0.535;
p>0.05) ve 12 yas daha biiyiik (t=0.278; p>0.05) 6n test — son test puanlar1 arasinda anlaml

fark olmadig1 goriilmektedir.

4.5.2.3. Ogrencilerin kardes sayisimin ¢evresel davranis diizeylerine etkisi

Kardes sayis1 durumunun gevresel davranis diizeyine etkisi Tablo 4.15°de verilmistir

Tablo 4.15. Yapilan uygulamanin 6grencilerin kardes sayisi yoniinden ¢evresel davranislarina etkisi

Kardes Sayism ~ Test N Ortalama  Ss Sd t p
On 42 3.38 + 0.86
2 ve Daha Az 41 0.589 0.559
Son 42 3.29 + 0.72
On 36 3.19 + 0.84
3 35 0.000 1.000
Son 36 3.19 £ 0.71
On 20 3.19 + 0.59
4 19 -0.512 0.615
Son 20 3.29 + 0.81
On 22 2.90 + 0.83
5 ve Daha Fazla 21 -0.850 0.405
Son 22 3.05 = 0.62
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Tablo 4.15 incelendiginde; O6grencilerin kardes sayisinin ¢evresel davranisa etkisi
yoniinden yapilan incelemede 2 ve daha az sayida kardese sahip olanlarin (t=0.589), p>0.05),
3 kardes olanlarin (t=0.000, p>0.05), 4 kardes olanlarm (t=-0.512,p>0.05) ve 5 ve daha fazla
kardes olanlarin(t=-0.850, p>0.05) 6n test ve son test puan karsilastirilmasinda anlamli fark

olmadig1 goriilmektedir.

4.5.2.4. Ogrencilerin anne egitim durumunun cevresel davranis diizeylerine etKisi

Anne egitim durumunun gevresel davranis diizeyine etkisi Tablo 4.16°da verilmistir.

Tablo 4.16. Yapilan uygulamanin 6grencilerin anne egitim durumu yoniinden ¢evresel davranislarina etkisi

Anne Egitim Durumu Test N Ortalama Ss Sd t p

On 15 286 + 1.10

Okuryazar degil 14 0.086 0.933
Son 15 283 + 0.71
On 44 312 + 0.74

flkokul 43 -2.275 0.028
Son 44 3.38 + 0.65
On 38 323 + 0.75

Ortaokul 37 0.918 0.365
Son 38 3.08 + 0.68
On 12 3.63 + 0.69

Lise 11 0.971 0.353
Son 12 329 + 0.93
On 11 345 + 0.92

Universite 10 -0.168 0.870
Son 11 3.48 + 0.65

Tablo 4.16 incelendiginde anne egitim durumunun 6grencilerin ¢evresel davraniglarina
etkisi yoniinden incelendiginde annesi okuryazar olmayan Ogrencilerin On test son test
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigi goriilmektedir (t=0.086, p>0.05). Annesi
ilkokul mezunu olan bireylerin ¢evresel davranis 6n test-son test puanlar1 arasinda anlamli bir
fark oldugu goriilmektedir (t=-2.275, p<0.05). Bu anlamlh farkin etki derecesi “cohen’s d”
formiiliine gore hesaplandiginda digiiktiir. Anne egitim diizeyi ortaokul olan bireylerin
cevresel davranig yoniinden On test son test puanlar1 arasinda anlaml bir fark olmadig:
goriilmektedir (t=0.918, p>0.05). Anne egitim diizeyi lise olan bireylerin ¢evresel davranig

yoniinden On test ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark olmadigi goriilmektedir.
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(t=0.971, p>0.05). Anne egitim diizeyi lniversite olan Ogrencilerin ¢evresel davranig
yoniinden On test son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadigi goriilmektedir. (t=-

0.168, p>0.05).

4.5.2.5. Ogrencilerin baba egitim durumunun cevresel davranis diizeylerine etKisi

Baba Egitim durumunun g¢evresel davranis diizeylerine etkisi Tablo 4.17’de verilmistir.

Tablo 4.17. Yapilan uygulamanin 6grencilerin baba egitim durumu yoniinden gevresel davraniglarina etkisi

Baba Egitim Durumu Test N Ortalama Ss Sd t p
On 11 277 + 0.89

Okuryazar degil 10 -1.278 0.230
Son 11 3.14 + 0.69
On 37 3.09 + 0.83

Tlkokul 36 -0.890 0.379
Son 37 3.23 + 0.72
On 38 3.19 + 0.84

Ortaokul 37 0.017 0.987
Son 38 3.19 + 0.75
On 24 3.52 + 0.66

Lise 23 1.648 0.113
Son 24 3.24 + 0.67
On 10 340 + 0.78

Universite 9 0.163 0.874
Son 10 3.33 + 0.84

Tablo 4.17 incelendiginde baba egitim durumunun 6grencilerin ¢evresel davranigina
etkisi yoniinden incelendiginde baba egitim diizeyi okuryazar olmayan 6grencilerin ¢evresel
davranis On test son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir (t=-1.278,
p>0.05). Baba egitim diizeyi ilkokul olan &grencilerin ¢evresel davranis On test-son test
puanlar1 arasinda anlamli bir iligki olmadig1r goriilmektedir (t=-0.890, p>0.05).Baba egitim
diizeyi ortaokul olan Ogrencilerin c¢evresel davranig yoniinden On test son test puanlari
arasinda anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir (t=0.017, p>0.05). Baba egitim diizeyi lise
olan Ogrencilerin c¢evresel davranis On test son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik
olmadig1 goriilmektedir (t=1.648, p>0.05). Baba egitim diizeyi {liniversite olan dgrencilerin
cevresel davranig On test son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadigi goriilmektedir

(t=0.163, p>0.05).

4.5.2.6. Ogrencilerin evcil hayvan besleme durumunun cevresel davranis diizeylerine etKisi
Evcil hayvan besleme durumunun g¢evresel davranis diizeyine etkisi Tablo 4.18°de
verilmistir.
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Tablo 4.18. Yapilan uygulamanin 6grencilerin evcil hayvan besleme durumu yoniinden ¢evresel davraniglarina

etkisi
Evcil Hayvan  Test N Ortalama Ss Sd t p
On 59 332 + 0.84
Besliyor 58 0.707 0.482
Son 59 324 + 0.74
On 61 3.09 + 0.79
Beslemiyor 60 -0.883 0.381
Son 61 3.20 + 0.69

Tablo 4.18 incelendiginde Ogrencilerin evcil hayvan besleme durumunun gevresel
davranisa etkisi incelendiginde, evcil hayvan besleyen 6grencilerin (t=0.707, p>0.05) ve evcil
hayvan beslemeyen 6grencilerin (t=-0.883, p>0.08) 6n test ve son test puanlar1 arasinda

anlamli fark olmadig1 goriilmektedir.

4.5.2.7. Ogrencilerin oturdugu ev durumunun gevresel davranis diizeylerine etkisi

Oturdugu ev durumunun gevresel davranis diizeyine etkisi Tablo 4.19°de verilmistir.

Tablo 4.19. Yapilan uygulamanin 6grencilerin oturdugu ev durumu yoniinden ¢evresel davraniga etkisi

Oturulan Ev Test N Ortalama Ss Sd t p
On 75 3.07 £ 0.79
Bahgeli 74 -1.534 0.129
Son 75 323 £0.71
On 45 3.43 £ 0.82
Apartman Kati 44 1.611 0.114
Son 45 3.20 £ 0.72

Tablo 4.19 incelendiginde Ogrencilerin oturdugu ev durumunun bahgeli (t=-1.534,
p>0.05) olmasinin ¢evresel davranisa etkisi incelendiginde On test son test puanlar1 arasinda
anlamli fark olmadig1 goriilmektedir. Apartman katinda oturan 6grenci grubunun 6n test son

test puanlar1 arasinda anlamli fark olmadig1 goriilmektedir (t=1.611, p>0.05)

4.5.3. Cevresel ilgiye Yonelik Bulgular

Mevcut dgretim programinda yer alan “5.sinif insan ve Cevre Unitesi” kazanimlarmi
edinen 6grenci grubunun gevresel ilgi diizeyi lizerine 6grencilerin okudugu okul, cinsiyet, yas,
kardes sayisi, anne egitim durumu, baba egitim durumu, evcil hayvan besleme durumu ve

oturdugu ev degiskenlerinin etkileri bu béliimde sunulmustur.

4.5.3.1. Ogrencilerin cinsiyetlerinin cevresel ilgi diizeylerine etkisi

Cinsiyet durumunun ¢evresel ilgi diizeyine etkisi Tablo 4.20°de verilmistir.
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Tablo 4.20. Yapilan uygulamanin 6grencilerin cinsiyet durumlari yoniinden ¢evresel ilgi diizeylerine etkisi

Cinsiyet Test N Ortalama  Ss Sd t p
On 66 236 + 0.32
Kiz 65 2.451 0.017
Son 66 224 + 0.38
On 54 2.35 + 0.36
Erkek 53 1.100 0.276
Son 54 2.28 + 0.40

Tablo 4.20 incelendiginde kiz dgrencilerin ¢evresel ilgi diizeyi yoniinden 6n test son
test puanlari arasinda anlamli fark oldugu goriilmektedir (t=2.451, p<0.05). Erkek

ogrencilerin ¢evresel ilgi 6n test — son test puanlar1 arasmmda anlamli fark olmadigi

goriilmektedir (t=1.100, p>0.05).

4.5.3.2. Ogrencilerin yaslarinin cevresel ilgi diizeylerine etkisi

Yas durumunun gevresel ilgi diizeyine etkisi Tablo 4.21°de verilmistir.

Tablo 4.21. Yapilan uygulamanin 6grencilerin yas durumu yoniinden ¢evresel ilgi diizeylerine etkisi

Yas Test N Ortalama  Ss Sd t p
On 18 2.34 £ 0.35
10 ve Daha Kiigiik 17 0.170 0.867
Son 18 232 + 043
On 82 240 £+ 0.35
11 81 2.449 0.016
Son 82 227 + 0.36
On 20 220 = 0.23
12 ve Daha Biiyiik 19 0.656 0.519
Son 20 214 + 0.46

Tablo 4.21 incelendiginde O6grencilerin yas durumunun g¢evresel ilgi diizeyine etkisi
incelendiginde 10 yas ve daha kiiciik (t=0.170, p>0.05) 6grenci grubunun On test ve son
testleri arasinda anlaml iliski goriilmezken, 11 yas (t=2.449, p<0.05) 6grenci grubunun 6n
test ve son test arasinda On test lehine anlamli fark oldugu goriilmektedir. Bu anlamli farkin
etki derecesi “cohen’s d” formiiliine gore hesaplandiginda disiiktiir. 12 yas daha biiyiik
ogrenci grubunun (t=0.656, p>0.05) 6n test — son test puanlar1 arasinda anlamli fark olmadig:

goriilmektedir.

4.5.3.3. Ogrencilerin kardes sayisinin cevresel ilgi diizeylerine etkisi

Kardes sayis1 durumunun ¢evresel ilgi diizeyine etkisi Tablo 4.22°de verilmistir.
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Tablo 4.22. Yapilan uygulamanin 6grencilerin kardes sayisi yoniinden gevresel ilgi diizeylerine etkisi

Kardes Sayis1 Test N Ortalama Ss Sd t p
On test 42 234 + 0.35
2 ve Daha Az 41 0.799 0.429
Son test 42 228 + 041
On test 36 237 + 034
3 35 LI 0.254
Son test 36 2.29 + 0.39
On test 20 240 + 0.32
4 19 2.052 0.054
Son test 20 225 + 0.37 )
On test 22 231 + 0.37
5 ve Daha Fazla 21 1.686 0.107
Son test 22 216 + 0.36

Tablo 4.22 incelendiginde; 6grencilerin kardes sayisinin ¢evresel ilgi diizeyine etkisi
yoniinden yapilan incelemede 2 ve daha az sayida kardese sahip olanlarmn (t=0.799), p>0.05),
3 kardes olanlarin (t=1.159, p>0.05), 4 kardes olanlarin (t=2052, p>0.05) ve 5 ve daha fazla
kardes olanlarin (t=1.686, p>0.05) 6n test ve son test puan karsilastirilmasinda anlamli fark

olmadig1 goriilmektedir.

4.5.3.4. Ogrencilerin anne egitim durumunun gevresel ilgi diizeylerine etkisi

Anne egitim durumunun g¢evresel ilgi diizeyine etkisi Tablo 4.23°te verilmistir.

Tablo 4.23. Yapilan uygulamanin 6grencilerin anne egitim durumu yoniinden ¢evresel ilgi diizeylerine etkisi

Anne Egitim Durumu  Test N Ortalama  Ss Sd t p

On 15 2.33 + 0.29

Okuryazar degil 14 2.223 0.043
Son 15 213 +£ 0.30
On 44 2.35 £ 0.35

Ilkokul 43 1.241 0.221
Son 44 227 + 0.42
On 38 2.33 £ 0.32

Ortaokul 37 1.763 0.086
Son 38 221 + 032
On 12 241 + 033

Lise 11 0.764 0.461
Son 12 231 + 0.50
On 11 242 + 0.46

Universite 10 -0.425 0.680
Son 11 248 + 0.40
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Tablo 4.23 incelendiginde anne egitim durumunun 6grencilerin ¢evresel ilgi diizeyine
etkisi yoniinden incelendiginde annesi okuryazar olmayan Ogrencilerin On test son test
puanlar1 arasinda 6n test lehine anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir (t=2.223, p<0.05).
Bu anlamli farkin etki derecesi “cohen’s d” formiiliine gore hesaplandiginda yiiksektir.
Annesi ilkokul mezunu olan bireylerin ¢evresel ilgi diizeyi On test-son test puanlari arasinda
anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir (t=1.241, p>0.05). Anne egitim diizeyi ortaokul olan
bireylerin ¢evresel ilgi diizeyi yoniinden 6n test son test puanlari arasinda anlaml bir fark
olmadig goriilmektedir (t=1.763, p>0.05). Anne egitim diizeyi lise olan d6grencilerin ¢evresel
ilgi diizeyi yOniinden On test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadig:
goriilmektedir. (t=0.764, p>0.05). Anne egitim diizeyi {iniversite olan ogrencilerin ¢evresel
ilgi diizeyi yoOniinden On test son test puanlar1 arasinda anlamhi bir fark olmadigi

goriilmektedir. (t=-0.425, p>0.05).

4.5.3.5. Ogrencilerin baba egitim durumunun cevresel ilgi diizeylerine etKisi

Baba egitim durumunun gevresel ilgi diizeyine etkisi Tablo 4.24°te verilmistir.

Tablo 4.24. Yapilan uygulamanin 6grencilerin anne egitim durumu yoniinden ¢evresel ilgi diizeylerine etkisi

Baba Egitim Durumu  Test N Ortalama  Ss Sd t p

On 11 246 + 031

Okuryazar degil 10 1.253  0.239
Son 11 225 + 0.35
On 37 233 + 0.37

Ilkokul 36 1.782  0.083
Son 37 219 + 041
On 38 235 + 031

Ortaokul 37 1.005 0.321
Son 38 228 + 0.36
On 24 239 + 0.37

Lise 23 1.170 0.254
Son 24 226 + 041
On 10 455 + 0.95

Universite 10 -1.190 0.261
Son 10 456 + 0.99
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Tablo 4.24 incelendiginde baba egitim durumunun 6grencilerin ¢evresel ilgi diizeyine
etkisi incelendiginde, baba egitim diizeyi okuryazar olmayan 6grencilerin ¢evresel ilgi diizeyi
On test son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir (t=1.253, p>0.05).
Baba egitim diizeyi ilkokul olan 6grencilerin cevresel ilgi diizeyi On test son test puanlari
arasinda anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir (t=1.782, p>0.05). Baba egitim diizeyi
ortaokul olan 6grencilerin ¢evresel ilgi diizeyi yoniinden On test son test puanlar1 arasinda
anlaml bir fark olmadigi goriilmektedir (t=1.005, p>0.05). Baba egitim diizeyi lise olan
ogrencilerin ¢evresel ilgi diizeyi On test son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik
olmadig1 goriilmektedir (t=1.170, p>0.05). Baba egitim diizeyi {iniversite olan 6grencilerin
cevresel ilgi diizeyi On test son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir

(t=-1.190, p>0.05).

4.5.3.6.0grencilerin evcil hayvan besleme durumlarinin cevresel ilgi diizeylerine etkisi
Evcil hayvan besleme durumunun gevresel ilgi diizeyine etkisi Tablo 4.25°de

verilmistir.

Tablo 4.25. Yapilan uygulamanin 6grencilerin evcil hayvan besleme durumu yoniinden ¢evresel ilgi diizeylerine

etkisi
Evcil Hayvan Test N Ortalama  Ss Sd t p
On 59 235 + 0.34
Besliyor 58  1.482 0.144
Son 59 227 + 0.39
On 61 235 + 0.35
Beslemiyor 60 2.039 0.046
Son 61 224 + 0.38

Tablo 4.25 incelendiginde 6grencilerin evcil hayvan besleme durumunun gevresel ilgi
diizeyine etkisi incelendiginde, evcil hayvan besleyen 6grencilerin (t=1.482, p>0.05) 6n test
ve son test puanlar1 arasinda anlaml fark olmadig1 goriilmektedir. Evcil hayvan beslemeyen
ogrencilerin (t=2.039, p<0.05) 6n test ve son test puanlar1 arasinda on test lehine anlaml fark
oldugu goriilmektedir. Bu anlamli farkin etki derecesi “cohen’s d” formiiliine gore

hesaplandiginda diisiiktiir.

4.5.3.7. Ogrencilerin oturdugu ev durumunun cevresel ilgi diizeylerine etkisi

Oturdugu ev durumunun gevresel ilgi diizeyine etkisi Tablo 4.26’°da verilmistir.
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Tablo 4.26. Yapilan uygulamanin 6grencilerin oturdugu ev durumu yoniinden ¢evresel ilgi diizeylerine etkisi

Oturulan Ev Test N Ortalama  Ss Sd t p
On 75 2.36 = 0.30
Bahgeli 74 2.639 0.010
Son 75 223 + 0.39
On 45 2.35 + 0.40
Apartman Kati 44 0.779 0.440
Son 45 230 + 0.39

Tablo 4.26 incelendiginde Ogrencilerin oturdugu ev durumunun bahgeli (t=2.639,
p<0.05) olmasmin cevresel ilgi diizeyine etkisi incelendiginde on test son test puanlari
arasinda On test lehine anlamli fark oldugu goriilmektedir. Bu anlamli farkin etki derecesi
“cohen’s d” formiiliine gore hesaplandiginda diisiiktiir. Apartman katinda oturan Ogrenci
grubunun On test son test puanlar1 arasinda anlaml fark olmadig1 goriilmektedir (t=0.779,
p>0.05)

4.5.4. Cevresel Tutuma Yonelik Bulgular

Mevcut dgretim programinda yer alan “5.smif Insan ve Cevre Unitesi” Kazanimlarini
edinen 0grenci grubunun g¢evresel tutumu iizerine 6grencilerin okudugu okul, cinsiyet, yas,
kardes sayisi, anne egitim durumu, baba egitim durumu, evcil hayvan besleme durumu ve

oturdugu ev degiskenlerinin etkileri bu boliimde sunulmustur.

4.5.4.1. Ogrencilerin cinsiyetlerinin ¢evresel tutum diizeylerine etkisi

Cinsiyet durumunun g¢evresel tutum diizeyine etkisi Tablo 4.27°de verilmistir.

Tablo 4.27. Yapilan uygulamanin 6grencilerin cinsiyet durumu yoniinden ¢evresel tutumlarina etkisi

Cinsiyet  Test N Ortalama  Ss Sd t p
On 66 3.69 + 0.71
Kiz 65 0.332 0.741
Son 66 3.66 + 0.74
On 54 353 + 0.72
Erkek 53 -2.846 0.029
Son 54 3.24 + 061

Tablo 4.27 incelendiginde kiz dgrencilerin gevresel tutum yoniinden 6n test son test
puanlar1 arasinda anlamh fark olmadig1 goriilmektedir (t=0.332,p>0.05). Erkek 6grencilerin
cevresel tutum On test son test puanlar1 arasinda on test lehine anlamli fark oldugu

goriilmektedir (t=- 2.846, p<0.05).

Bu anlamli farkin etki derecesi “cohen’s d” formiiliine gére hesaplandiginda diisiiktiir.
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4.5.4.2. Ogrencilerin yas durumlarinin cevresel tutum diizeylerine etkisi

Yas durumunun gevresel tutum diizeyine etkisi Tablo 4.28°de verilmistir.

Tablo 4.28. Yapilan uygulamanim 6grencilerin yas durumu yontinden ¢evresel tutumlarina etkisi

Yas Test N Ortalama  Ss Sd t p
On 18 4.02 £ 051
10 ve Daha Kiigiik 17 3.309 0.004
Son 18 341 + 0.72
On 82 3.61 =+ 0.74
11 81 0.936 0.352
Son 82 351 £ 0.71
On 20 3.28 + 0.60
12 ve Daha Biiyiik 19 -0.353 0.728
Son 20 3.35 £ 0.72

Tablo 4.28 incelendiginde 6grencilerin yas durumunun g¢evresel tutumlar1 {izerine
etkisi incelendiginde 10 yas ve daha kii¢iik 6grenci grubunun 6n test ve son testleri arasinda
On test lehine anlamh fark oldugu goriilmektedir (t=3.309,p<0.05), bu anlamh farkin etki
derecesi “cohen’s d” formiiliine gore hesaplandiginda yiiksektir. 11 yas (t=0.936, p>0.05)
Ogrenci grubunun On test ve son test arasinda anlamli fark olmadigi1 goriilmektedir. 12 yas
daha biiyiik 6grenci grubunun (t=-0.353, p>0.05) 6n test — Son test puanlar1 arasinda anlamli

fark olmadig1 goriilmektedir.

4.5.4.3. Ogrencilerin kardes sayisimin gevresel tutum diizeylerine etkisi

Kardes sayis1 durumunun g¢evresel tutum diizeyine etkisi Tablo 4.29°da verilmistir.

Tablo 4.29. Yapilan uygulamanin 6grencilerin kardes sayis1 yoniinden gevresel tutumlarina etkisi

Kardes Sayisi Test N Ortalama  Ss Sd t p
On 42 3.67 £ 0.76
2 ve Daha Az 41  1.155 0.255
Son 42 348 + 0.76
On 36 3.70 + 0.69
3 35 0943 0.352
Son 36 3.80 + 0.79
On 20 3,80 + 0.70
4 19 1.885 0.075
Son 20 349 = 054
On 22 3.22 + 057
5 ve Daha Fazla 21  -0.450 0.657
Son 22 329 + 0.64
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Tablo 4.29 incelendiginde 6grencilerin kardes sayisinin g¢evresel tutum iizerine etkisi
yoniinden incelendiginde 2 ve daha az sayida kardese sahip olanlarin (t=1.155, p>0.05), 3
kardes olanlarin (t=0.943, p>0.05), 4 kardes olanlarin (t=1.885, p>0.05) ve 5 ve daha fazla
kardes olanlarin (t=-0.450, p>0.05) 6n test ve son test puan karsilastirilmasinda anlamli fark

olmadig1 goriilmektedir.

4.5.4.4. Ogrencilerin anne egitim durumunun cevresel tutum diizeylerine etkisi

Anne egitim durumunun g¢evresel tutum diizeyine etkisi Tablo 4.30°da verilmistir.

Tablo 4.30. Yapilan uygulamanin 6grencilerin anne egitim durumu yoniinden ¢evresel tutumlarina etkisi

Anne Egitim Durumu Test N Ortalama  Ss Sd t p
On 15 3.14 + 0.56

Okuryazar degil 14 -0.220 0.829
Son 15 3.19 + 042
On 44 3.74 £ 0.72

Tlkokul 43 1.255 0.216
Son 44 3.58 + 0.70
On 38 3.64 £ 0.75

Ortaokul 37 1.927 0.062
Son 38 3.34 + 0.78
On 12 3.85 + 0.55

Lise 11 0.932 0.371
Son 12 3.60 + 0.61
On 11 345 £ 0.71

Universite 10 -1.440 0.181
Son 11 3.69 + 0.86

Tablo 4.30 incelendiginde anne egitim durumunun 6grencilerin ¢evresel tutum {izerine
etkisi incelendiginde annesi okuryazar olmayan 6grencilerin On test son test puanlar1 arasinda
anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmektedir (t=-0.220, p>0.05). Annesi ilkokul mezunu olan
bireylerin cevresel tutumu On test-son test puanlari arasmmda anlamli bir fark olmadig:
goriilmektedir (t=1.255, p>0.05). Anne egitim diizeyi ortaokul olan bireylerin ¢evresel tutum
yoniinden On test son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir (t=1.927,
p>0.05). Anne egitim diizeyi lise olan dgrencilerin ¢evresel tutum yoniinden on test ve son
test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadig: goriilmektedir (t=0.932, p>0.05). Anne egitim
diizeyi liniversite olan 6grencilerin ¢cevresel tutum yoniinden 6n test son test puanlar1 arasinda

anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir. (t=-1.440, p>0.05).

4.5.4.5. Ogrencilerin baba egitim durumlarinin cevresel tutum diizeylerine etkisi

Baba egitim durumunun ¢evresel tutum diizeyine etkisi Tablo 4.31°de verilmistir.
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Tablo 4.31. Yapilan uygulamanin 6grencilerin baba egitim durumu yoniinden ¢evresel tutumlarina etkisi

Baba Egitim Durumu Test N Ortalama  Ss Sd t p
On 11 3.28 + 0.63 10 0.751 0.470
Okuryazar degil
Son 11 3.08 + 0.48
On 37 3.66 + 0.87 36  0.800 0.429
Tlkokul
Son 37 3.53 £+ 0.67
On 38 3.68 + 0.66 37 1722 0.093
Ortaokul
Son 38 345 + 0.73
On 24 3.58 + 0.62 23  -0.238 0.814
Lise
Son 24 3.61 + 0.61
On 10 3.67 + 0.61 9 0.662 0.524
Universite
Son 10 3.36 £ 1.11

Tablo 4.31 incelendiginde baba egitim durumunun O6grencilerin g¢evresel tutum
yoniinden incelendiginde baba egitim diizeyi okuryazar olmayan 6grencilerin 6n test son test
puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir (t=0.751, p>0.05). Baba egitim
diizeyi ilkokul olan 6grencilerin ¢evresel tutum 6n test son test puanlar1 arasinda anlamli bir
fark olmadig1 goriilmektedir (t=0.800, p>0.05). Baba egitim diizeyi ortaokul olan 6grencilerin
cevresel tutum yoOniinden On test son test puanlari arasinda anlamli bir fark olmadigi
goriilmektedir (t=1.722, p>0.05). Baba egitim diizeyi lise olan 6 grencilerin ¢evresel tutum 6n
test son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmektedir (t=-0.238, p>0.05).
Baba egitim diizeyi lniversite olan O0grencilerin c¢evresel tutum On test son test puanlari

arasinda anlamli bir fark olmadig1 gériillmektedir (t=0.662, p>0.05).

4.5.4.6. Ogrencilerin evcil hayvan besleme durumunun cgevresel tutum diizeylerine etkisi
Evcil hayvan besleme durumunun g¢evresel tutum diizeyine etkisi Tablo 4.32’de

verilmistir.

Tablo 4.32. Yapilan uygulamanin 6grencilerin evcil hayvan besleme durumu yoniinden gevresel tutumlarina

etkisi
Evcil Hayvan Besleme  Test N Ortalama  Ss Sd t p

On 59 3.62 + 0.70

Besliyor 58 1.731 0.089
Son 59 342 £ 0.77
On 61 3.61 = 0.74

Beslemiyor 60 0.838 0.405
Son 61 351 + 0.65
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Tablo 4.32 incelendiginde Ogrencilerin evcil hayvan besleme durumunun gevresel
tutuma etkisi incelendiginde, evcil hayvan besleyen 6grencilerin (t=1.731, p>0.05) 6n test ve
son test puanlar1 arasinda anlamli fark olmadigi goriilmektedir. Evcil hayvan beslemeyen
ogrencilerin (t=0.838, p>0.05) 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli fark olmadigi

gorilmektedir.

4.5.4.7. Ogrencilerin oturdugu ev durumunun gevresel tutum diizeylerine etkisi

Oturdugu ev durumunun gevresel tutum diizeyine etkisi Tablo 4.33°de verilmistir.

Tablo 4.33. Yapilan uygulamanin 6grencilerin oturdugu ev durumu yoniinden gevresel tutumlarina etkisi

OturulanEv  Test N Ortalama  Ss Sd t p
On 75 3.60 + 0.73
Bahgeli 74 2.073 0.042
Son 75 3.39 + 0.67
On 45 3.64 + 0.70
Apartman Kati 44 0.385 0.702
Son 45 359 + 0.77

Tablo 4.33 incelendiginde Ogrencilerin oturdugu ev durumunun bahgeli olmasinin
cevresel tutuma etkisi incelendiginde On test son test puanlar1 arasinda 6n test lehine anlamli
fark oldugu goriilmektedir (t=2.073, p<0.05).Bu anlamli farkin etki derecesi “cohen’s d”
formiiliine gore hesaplandiginda diistiktiir. Apartman katinda oturan 6grenci grubunun on test

son test puanlar1 arasinda anlamli fark olmadigi gériilmektedir (t=0.385, p>0.05).

76



BOLUM 5
5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER
Aragtirmanin bu boliimiinde tartisma ve sonug, oneriler kismi bulunmaktadir.

5.1. Tartisma ve Sonu¢

Bu arastirma ortaokul S5.sinifta egitim goren dgrencilerin 2018 fen bilimleri dersi
O0gretim programi insan ve g¢evre iinitesine ait edindikleri kazanimlarin ¢evresel davranisa,
cevresel ilgiye ve cevresel tutuma olan etkilerini ortaya ¢ikarmak amaciyla yapilmistir.
Ogrencilerin akademik basari, cevresel davranis, cevresel ilgi ve gevresel tutum 6n test — son
test puanlar1 karsilastirilmis ve bu puanlara gesitli degiskenlerin (cinsiyet, yas, kardes sayisi,
anne-baba egitim durumu, oturdugu ev, evcil hayvan besleme durumu ) etkisi olup olmadigi

ortaya c¢ikarilmistir.

5.1.1. Yapilan uygulamanin akademik basari, ¢cevresel davrams, cevresel ilgi ve cevresel

tutuma etkisine yonelik genel sonug¢

Yapilan uygulamada iinitenin islenmesiyle 6grencilerin akademik basar1 puanlarmin
anlamh sekilde arttig1 goriilmiistiir. Karatas (2019) ¢alismasinda deney grubunda teknoloji
destekli uygulamalarla yapilan c¢evre egitiminin akademik basariya etkisini incelemis ve
mevcut yaklasimla dersin islendigi kontrol grubunda akademik basarmin arttigini
gozlemlemistir. Dogan ve digerleri, (2020) calismasinda akademik basarinin arttigi
goriilmektedir. Citak (2023) arastirmasinda geleneksel yaklasimla ders islenen kontrol

grubunda akademik basarmin degisiminde anlamli bir fark olmadigini tespit etmistir.

Bu arastirmada c¢evresel davranis puani yoniinden 6n test ve son test puanlari arasinda
anlamli  farklilk olmadigr goriilmiistiir. Yapilan uygulamanin c¢evresel ilgiye etkisi
incelendiginde g¢evre ilgi puanlarinin anlamh sekilde azaldigir goriilmektedir. Bu durumun
nedeni, Ogrencilerin {initeye ait kavramlari iinite islenmeden Once merak ettikleri, {inite
islendikten sonra meraklarinin giderildigi seklinde yorumlanabilir, yapilan uygulamanin
cevresel tutum puanina etkisi incelendiginde 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli fark
olmadig1 goriilmektedir. Benzer olarak Dogan ve vd., (2020) nin g¢alismasinda cevre

tutumunda anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir.
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5.1.2. Yapilan uygulamanin 6grencilerin akademik basarisina etkisinin cesitli degiskenler

acisindan incelenmesine yonelik sonug

Akademik basar1 puanlar1 incelendiginde okunulan okullardan 1.okulun basar1 puani
degismezken, 2. ve 3. okulun puanlar1 anlamli diizeyde artmistir. Basar1 puan1 degismeyen
okulun yabanci uyruklu 6grenci sayisinin ¢ok oldugu bilinmektedir, bu durum 6grencilerin
temelde Tiirkce okuma yazma ve okudugunu anlama yoniinden eksiklikleri olabilecegi
seklinde yorumlanabilir. 3.okula devam eden Ogrencilerin akademik basar1 puan
ortalamalarinin diger iki okuldan daha yiiksek oldugu, bu durumun O6gretmenin derste

kullandig1 yontem ve teknige dayali olabilecegi sonucu ¢ikarilabilir.

Diger degiskenlerden cinsiyete gore kiz 6grencilerin basar1 puanlar: artarken, erkek
ogrencilerde anlamli farklilhiga rastlanmamustir. Benzer bir ¢alismada Citak, (2023) 5.simif
insan ve c¢evre initesini Web 2 araglarinin etkisini arastirdigr ¢alismasinda kiz ve erkek
ogrencilerde akademik basari yoniinden farklilik belirlememistir. Yani insan ve gevre tinitesi
basar1 testine cinsiyetin etkisi arastirildiginda deney grubunda da kontrol grubunda da anlamli
bir fark olmadigi goriilmiistiir. Erdogan (2021) tarafindan yapilan baska bir ¢alismada
akademik basar1 ile cinsiyet arasinda iliski olmadigi goriilmiistiir. Arslan & Babadogan (2005)
[Ikogretim 7. ve 8. siif dgrencilerinin 6grenme stillerinin akademik basar1 diizeyi, cinsiyet ve
yas ile iliskisi adli arastirmasinda da cinsiyet faktoriiniin akademik basar1 yoniinden anlamli

farklilik gostermedigi bulgusuna ulagilmistir.

Yapilan bu arastrmada yas degiskenine gore 11 yasinda olanlarda, kardes sayisi
degiskeni yoniinden iki ve daha az sayida kardese sahip olanlarda, anne egitim durumu
yoniinden ilkokul ve iiniversite mezunu olanlarda ve oturdugu ev degiskeni ydniinden
apartmanda oturanlarin basari puani artarken, baba egitim durumu ve evcil hayvan besleme
durumu yoniinden anlamli farkliliga rastlanmamistir. Bu durum genellikle 5.sinifta bulunan
ogrencilerin 11 yas civarinda oldugu gozetildiginde {initenin 5. Sinifta yer almasinin dogru
konumlandirildig1 seklinde yorumlanabilir. Kardes sayismin akademik basariya etkisi
incelendiginde 2 ve daha az kardes sayisina sahip Ogrencilerin daha basarili oldugu
goriilmektedir. Sakarya & Tasar (2020)’in ist diizey bilissel boyut yoniinden yaptiklari
calismada akademik basari yoniinden bir ve daha az kardese sahip olanlarin daha basarili

oldugu sonucu goriilmektedir.

Yapilan bu aragtrmada anne egitim durumu ilkokul ve iiniversite olan 6grencilerin,

basarilarini arttirdigi sonucuna ulasilmistir. Baba egitim durumunun akademik basariya etkisi
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olmadig1 goriilmiistiir. Bozan (2011) 7.sinif insan ve ¢evre tnitesiyle ilgili yaptigi arastirmada
annelerinin ve babalarin egitim durumlarinin 6grencilerin basart durumlarmi etkilemedigi

goriilmistiir.

5.1.3. Yapilan uygulaman ¢evresel davramisa etkisinin cesitli degiskenler acisindan
incelenmesine yonelik sonu¢
Uniteye dair kazanimlar1 edinen dgrencilerin ¢evresel davranislarinda bir artis oldugu
gorilmiis olup, bu artis anlamh bir farklilik ifade etmemektedir. Oysaki Sarigdéz (2013)
arastirmasinda basaris1 yiiksek olan 6grencilerin ¢evreye karst daha duyarli oldugu sonucunu

bulmustur.

Cevresel davranis puani incelendiginde okunulan okul yoniinden, diger degiskenlerden
cinsiyete gore, yas durumuna gore, kardes sayisina gore anlamlh farkliliga rastlanmamistir.
Anne egitim durumu yoOniinden ilkokul olanlarda ¢evresel davranis puaninin arttigi
goriilmektedir, bu durum ailenin gelir durumuyla iliskilendirilebilir. Ornegin gereksiz
lambalar1 kapatmak iyi bir ¢evreci davranistir. Bu durum sadece c¢evre koruma bilinciyle
aciklanamaylp ekonomik yonden geliri diisiik olan bireylerin de enerjiyi tasarruflu
kullandiklar1 sonucunu diisiindiirebilir. Baba egitim durumu, evcil hayvan besleme durumu ve
oturdugu ev degiskeni yoniinden anlamli farkliliga rastlanmamistir. Benzer sekilde Kiralioglu
& Urey (2023) yaptiklar1 ¢alismada kiz ve erkek dgrencilerin cevresel davranis yoniinden
cinsiyet agisindan anlamli bir farka rastlamamislardir. Ilgar (2023)’ m yaptig1 ¢calismada da
cevresel davranig yoniinden cinsiyet agisindan anlamli farklilik bulunamamistir. Bu sonug
Yurttas & Kartal (2021) tarafindan yapilan ¢alisma sonuglariyla zittir. Yurttas & Kartal
(2021) tarafindan yapilan caligmada cevresel davramig yoniinden kizlarin daha olumlu
tutumda oldugu goriilmiistiir. Sarigdz (2013) arastirmasinda ¢evresel davranis yoniinden kiz
ve erkek dgrenciler arasi fark bulunmadigmi, ¢evre duyarliligi yoniinden kiz 6grencilerin daha
duyarli oldugu sonucunu bulmuslardir. Cavusoglu vd., (2017) katilimcilarin ¢evreye yonelik
tutum ve c¢evre bilgisini arastirdiklar1 ¢alismada kiz katilimcilarin ¢evreye daha duyarh
oldugu sonucuna ulagmislardir. Yurttag ve Kartal(2021)’in ilkokul 6grencileriyle yiiriittigl
calismada kardes sayisinin arttikca cevreye karsi olumsuz davranis gésterme egiliminin de
arttigr goriilmektedir. Anne egitim diizeyinin ¢evresel davranisa etkisi incelendiginde ilkokul
mezunu anne egitim diizeyi bulunan O6grencilerin ¢evresel davranig puanlarmi arttirdigi
sonucuna ulasmak miimkiindiir. Baz1 ¢aligmalarda ¢evresel farkindalik olarak incelendiginde
anne egitim seviyesi ile ¢evre farkindaligi arasinda iliski yoktur (Vatansever Bayraktar ve

Frrat, 2020; Yurttas ve Kartal, 2021) . Baba egitim durumunun cevresel davranis iizerine
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etkisi incelendiginde herhangi bir etkisi olmadig1 goriilmektedir. Bu sonug Kiralioglu & Urey

(2023)’in yaptiklar1 arastirmanin sonucuyla uyusmaktadir.

Bu arastirmada evcil hayvan besleme durumunun cevresel davranigsa etkisinin
olmadig1 goriilmektedir. Bu sonucu destekleyen bazi g¢alismalar mevcuttur (Vatansever
Bayraktar & Firat, 2020; Erdogan, 2021). Yurttas & Kartal (2021) ilkokul 6grencileriyle
yiriittiigii calismada ¢evre farkindaligi ile evcil hayvan besleme arasinda anlamli iliski
bulamamislardir. Oturdugu ev degiskeninin ¢evresel davranisa etkisi incelendiginde anlamli
fark olmadig1 goriilmektedir. Kiralioglu & Urey (2023)’ in yaptiklar1 arastirmanim sonucunda

oturdugu ev degiskeninde anlamli bir fark bulamamiglardir.

5.1.4. Yapilan uygulamanin cevresel ilgiye etkisinin gesitli degiskenler acisindan
incelenmesine yonelik sonug
Bu arastirmada yapilan uygulama sonucu 6grencilerin ¢evre ilgi diizeylerinde anlamli
diisiis oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin iinite islenmeden &nce ¢evre ile ilgili kavram ve
konular ilgilerini ¢ekerken iinite islendikten sonra bu kavramlar hakkinda bir fikirleri oldugu,
cevre ile ilgili kavramlarin 6nceki kadar ilgilerini cekmedigi sonucu ¢ikarilabilir. Ogrencilerin
okuduklar1 okul yoniinden ¢evresel ilgi on test ve son test puanlar1 arasinda anlamli fark

goriilmemistir.

Arastirmada ogrencilerin okuduklar1 okul diizeyinde cevre ilgisine karsi anlamli
digiisin 1. Okul 06grencilerinde goriildiigi ortaya ¢ikmistir. Cinsiyet yoniinden kiz
ogrencilerin ¢evre ilgisinin anlamli derecede diistiigii goriilmektedir. Erkek 6grencilerin ¢evre
ilgisi ile ilgili anlaml fark goriilmemistir. Selguk vd., (2023) bos zamanlarin1 okulda gegiren
ortaokul Ogrencilerinin ¢evre ilgisi ile ilgili arastirmasinda, yas ve smif diizeyindeki
Ogrenciler arasinda belirgin bir farklilik bulunmamis olsa da, cinsiyete gore biyogesitlilik alt
boyutunda 6nemli bir farklilik tespit edilmistir. Arastirma, bos zamanlarmi okul bahgesinde
geciren Ogrencilerin ilgi alanlarmin yaslariyla baglantili olmadigini gosterirken, kiz
ogrencilerin ¢evreye daha fazla ilgi gdsterdigini ve bu durumun smif diizeyinden bagimsiz

oldugunu ortaya koymustur.

Yas durumunun gevre ilgisine etkisi incelendiginde 11 yas 6grenci grubunun gevresel
ilgi yoniinden son test puanlarinin anlamli derecede diistiigli goriilmektedir. Kardes sayisimin

cevre ilgisine etkisi olmadig1 goriilmektedir. Anne egitim diizeyi yoniinden incelendiginde
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annesi okur-yazar olmayan Ogrencilerin ¢evre ilgisinin anlamli derecede distiigi

goriilmektedir. Baba egitim durumunun gevre ilgisi tlizerine etkisi olmadig1 goriilmektedir.

Evcil hayvan besleyen 6grenciler ve bahgeli evde oturan 6grencilerin gevre ilgilerinin

anlamli derecede diistiigli goriilmektedir.

5.1.5. Yapilan uygulamanin ¢evresel tutuma etkisinin cesitli degiskenler agisindan

incelenmesine yonelik sonu¢

Bu arastirmada 6grencilerin iinite islenmeden 6nce ve iinite islendikten sonra olusan
cevre tutumlarinda anlamli bir degisiklik gozlenmemistir. Karatas (2019) 7.smif
ogrencileriyle yaptigi arastirmasinda mevcut yaklasimla ders islenen kontrol grubunun ¢evre
tutumunda anlamli bir degisiklik gérememistir. Citak (2023) arastirmasinda mevcut
yaklagimla ders islenen kontrol grubunda cevre tutumunun degisiminde anlamli bir fark
olmadigini tespit etmistir. Dogan vd., (2020) 5. Smif insan ve ¢evre linitesiyle ilgili yaptiklar
arastrmada, akilli (etkilesimli) tahta kullanimmin ve etkinlik temelli 6gretimin dgrencilerin
cevre tutumuna etkisinin olmadigmi gormiislerdir. Kirilmazkaya (2022) ortaokul

ogrencilerinin ¢evreye yonelik tutumlarmin yiiksek seviyede oldugunu ortaya koymustur.

Bu arastirmada yapilan uygulamanin okullarin ¢evresel tutum yoniinden yapilan
karsilagtirilmasinda 2. Okula devam eden 6grencilerin ¢evre tutumlarinin anlamli derecede
diistiigii sonucuna ulasilmistir. Diger iki okulun tutum yoniinden 6n test son test sonuglarinda
anlamh bir farklilik gérilmemistir. Yilmaz vd. (2004) de yaptig1 ¢alismada yiliksek basari
diizeyindeki 6grencilerin, diisiik basar1 diizeyindekilere goére ¢evresel sorunlara daha olumlu
bir tutuma sahip oldugu goriilmiistiir. Bu da gdstermektedir ki olumlu ¢evre tutumuna sahip
ogrenciler cevre ile ilgili linitede daha yiiksek akademik basari gosterebilir. Veya cevre ile
ilgili konuda akademik basaris1 yiiksek olan Ogrenciler, cevreye karsi olumlu tutum

gosterebilirler.

Aragtirmada yapilan uygulamanin cinsiyet yOniinden c¢evresel tutuma etkisi
incelendiginde erkek Ogrencilerin ¢evre tutum puanlarmin anlaml sekilde distiigl, kiz
ogrencilerin ¢evre tutum puanlarinda anlamli bir farkhilik olmadigi goriilmiistiir. Sagir
vd.,(2008) arastirmasinda kiz ve erkeklerin ¢evre tutum puanlar1 arasinda cinsiyet degiskenine
gore anlaml bir fark olmadig1 belirlenmistir. Baz1 ¢aligmalarda kiz 6grencilerin ¢evre tutum
puanlarmin daha yiiksek oldugu goriilmektedir (Agtas vd., (2019); Gok, (2012); Zengin ve
Kunt (2013). Sogukpmar & Korucu, (2020) calismasinda kiz 6grencilerin ¢evre tutum
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puanlariin daha yiiksek olmasina ragmen erkek 6grencilere gore anlamli farklilik olmadigini
gormiistiir. Bazi caligsmalara gore ise ¢evre tutumuyla cinsiyet arasinda anlamli iligki
bulunmazken (Akgay ve Pekel, 2017; Teyfur, 2008); bazi ¢alismalar ise erkeklerin ¢evre
tutum puaninin kizlardan daha yiiksek oldugu seklindedir (Diri, 2024),

Yas degiskeninin ¢evre tutumuna etkisi incelendiginde 10 yas ve daha kii¢lik 6grenci
grubunun c¢evresel tutum puanlarinin anlamli derecede diistiigii goriilmektedir. Bazi
calismalarda yas ile ¢cevre tutumu arasinda anlamli iligki yoktur (Agtas vd., (2019). Armagan
& Demir(2024) c¢alismalarinda kiigiik yas grubunun daha olumlu ¢evre tutumu iginde

oldugunu goérmiislerdir.

Kardes sayis1 degiskeninin ¢evresel tutuma etkisi incelendiginde anlamli bir farklilik
olmadig1 goriilmektedir. Bu sonug, Deniz & Ayverdi (2021) in ¢caligmasiyla ortiismektedir.
Baz1 caligmalara gore kardes sayisi arttikca cevre koruma egilimi azalmaktadir (Ayverdi,

2021).

Anne egitim durumu degiskeninin ¢evresel tutuma etkisi incelendiginde anlamli bir
farklilik olmadig1 goriilmektedir. Bu sonug¢ Sagir vd., (2008); Zengin & Kunt (2013); Saglam
(2012); Diri (2024)’nin ¢ahismalariyla ortiismektedir. Gokce vd., (2007) nin ilkdgretim
Ogrencileriyle yiirittiigii c¢alismasinda anne Ogrenim durumu agisindan c¢evre tutum
puanlarinda anlamh farklilik olusmamistir. Agtas, vd. (2019), ortaokul 68rencilerinin g¢evreye
yonelik tutumlarmin belirlenmesi c¢alismalarinda anne egitim diizeyinin ¢evre tutumuna

etkisinin olmadig1 sonucu goriilmiistiir.

Baba egitim durumu degiskeninin ¢evresel tutuma etkisi incelendiginde anlamli bir
farkliliga rastlanmamistir. Baz1 caligmalarda baba egitim durumunun g¢evre tutumuna etkisi
olmadig1 goériilmektedir. (Erol,2005; Kesicioglu & Alisinanoglu,2009; Ozdemir Ozden 2011);
Sagir vd., (2008). Zengin & Kunt (2013), Kiper vd., (2017) ‘m calismalar1 baba egitim
durumunun c¢evre tutumuna etkisi olmadigi seklindedir. Bazi g¢aligmalarda baba egitim
seviyesi arttikca ¢evreye karsi tutumun daha olumlu oldugu sonucu goriilmektedir (Armagan

& Demir, 2024).

Evcil hayvan besleme degiskeninin ¢evresel tutuma etkisi incelendiginde anlamli bir

farkliliga rastlanmamustur.
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Oturdugu ev degiskeninin ¢evresel tutuma etkisi incelendiginde bahgeli evde oturan
Ogrenci grubunun g¢evresel tutum puanlarmin anlamh farklilik olusturacak sekilde azaldigi

goriilmektedir.

Sonug olarak bu calismanin sonunda 6grencilerin {initeye dair akademik bagarilarinin
arttig1, iiniteye dair kavramlar1 6grendikleri ortaya konmustur. Fakat insan ve gevre {initesinin
ilgili ders planiyla islenmesinden sonra Ogrencilerin ¢evresel davranig ve cevresel

tutumlarinda anlaml bir degisikligin olmadig1 goriilmiistiir.

5.2. Oneriler
5.2.1. Arastirmacilara yonelik oneriler

Akademik basar1 yoniinden okullar incelendiginde iki okulun akademik basar1 puani
artarken diger okulun akademik basarisinin anlaml sekilde artmadigi, bu okula devam eden
yabanci uyruklu 6grenci sayisinin ¢ogunlukta oldugu bilinmektedir. Arastirma yapilacak
okullarda bu durumun g6z 6niinde bulundurulmasi, temelde Tiirk¢e okuma yazma okudugunu

anlama ¢alismalarina agirlik verilmesi 6nemsenebilir.

Anne egitim durumu ydniinden ilkokul olan 6grencilerin ¢evresel davranis puaninin
arttig1 goriilmektedir, bu durumun nedenini anlayabilmek i¢in aile gelir durumu, anne baba

egitim seviyesini karsilastirabilecek arastirmalar yapilabilir.

2018 fen bilimleri dersi insan ve g¢evre ilinitesinin 0grenilmesinin ilgili liniteye ait
akademik basariy1 arttirdigi, 2024 Tiirkiye yiizyill maarif modeli 5. Smif fen bilimleri dersi
ogretim programinda gevre ile ilgili kazanimlarin sayisinin azaldigi, ¢evre ile ilgili kazanim

sayisinin artmasinin ¢evresel kavramlarin 6grenilmesine fayda saglayacagi onerilebilir.

5.2.2. Ogretmenlere yonelik oneriler

Akademik basarinin anlamli sekilde artmadigi okulda yabanci uyruklu 6grenci
sayisinin fazla oldugu bilinmektedir. Bu durumun nedeni 6grencilerin fenle ilgili kavramlari
Tiirkge okuma, yazma, okudugunu anlayamama durumlarindan dolayr dogru
anlamlandiramadiklart seklinde yorumlanabilir. Yabanci uyruklu 6grencilerin  oldugu
okullarda ilkokul 6gretmenlerinin temel okuma yazma becerilerinin gelistirilmesi yoniinde
etkinliklerle dersleri islemesi besinci sinifa gectiklerinde insan ve c¢evre {nitesine ait

akademik basarilarinin artmasimni saglayabilir.
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Evcil hayvan beslemeyenlerde gevresel ilginin azaldigi, 6grencilerin evcil hayvan

beslemelerinin ¢evre ilgisini arttirabilecegi 6gretmenleri tarafindan 6grencilere dnerilebilir.
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7. EKLER

EK 1. Kisisel Bilgi Formu

Degerli Katilimct,

Bu anket formu “ORTAOKUL S5.SINIF INSAN VE CEVRE UNITESI
KAZANIMLARININ CEVRESEL DAVRANIS, CEVRESEL ILGi VE TUTUMA
ETKILERININ INCELENMESI” amaciyla hazirlanmistir. Vereceginiz cevaplar sadece
arastirma amaci i¢in kullanilacaktir. Formdaki tiim sorulari cevaplamaniz ¢alisma agisindan
oldukga onemlidir.

Zaman ayirdiginiz i¢in tesekkiir ederim.

Aysel COSAR

Yiiksek Lisans Ogrencisi

Asagidaki sorulara cevap verirken liitfen size uygun olan kutucuga “X” isareti koyunuz.

1) Cinsiyet: 1.KIZ() 2.ERKEK ()

2) Yas: 10( ) 11( ) 12( ) 13( )

3) Kardes Sayisi: 1 ( ) 2() 3() 4()
5( ) 5 DEN FAZLA ( )

4) Anne Egitim Durumu:
1. OKUMA-YAZMA BILMIYOR ( ) 2.ILKOKUL( ) 3.0RTAOKUL ( )
4. LISE () 5. UNIVERSITE ( ) 6. LISANSUSTU ( )

5) Baba Egitim Durumu:
1. OKUMA-YAZMA BILMIYOR ( ) 2.ILKOKUL( ) 3.0RTAOKUL ( )
4. LISE () 5. UNIVERSITE ( ) 6. LISANSUSTU ( )

6) Evde kedi, kopek, kus veya akvaryum bahg: gibi evcil hayvan besleme durumunuz
var m1?

1. Evet( ) 2. Hayir ()

7) Oturdugunuz ev bahgeli ev mi? Apartman kati m?

1. Bahgeliev ( ) 2. Apartman kat1 ( )
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EK 2. Ortaokul ve Liseler icin Cevresel Davranis Olcegi

Liitfen size uygun oldugunu diisiindiigiiniiz kutuya “X” isareti koyunuz. Her satirdaki fikir

icin sadece bir isaretleme yapiniz.

MADDELER

Kesinlikle Katilmiyorum
Kismen Katiliyorum
Kesinlikle Katiliyorum

Katilmiyorum
Katiliyorum

Aile icinde ¢evre duyarliligi ile ilgili konular konusulur.

Doga bilinci gelistirmek i¢in ailecek dogaya mutlaka ¢ikariz

Cevre konusunda daima aileme sorular sorarim

Ailemle gevre konusunda ¢ogunlukla konusuruz.

Ailemle gevre konusundaki filmleri gosterimleri takip ederiz.

Ailem ¢evre konusunda daima beni bilinglendirir

Evde elektrigi tasarruflu kullaniriz.

Evde suyu tasarruflu kullaniriz.

Evde atiklar1 kaynaginda ayiririz.

Okuldan arkadaslarimla ¢evre problemleri hakkinda siklikla konugurum.

Okul digindan arkadaglarimla ¢evre problemleri hakkinda siklikla
konusurum.

Ogretmenlerimizle cevre problemleri hakkinda siklikla konusurum.

Sinif ortaminda ¢evre problemleri hakkinda siklikla konusulur.
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EK 3. Cevre Tutum Olcegi
Degerli 6grenciler,

Bu 6l¢ek Cevre Kirliligine yonelik tutumlarinizi belirlemek amaciyla hazirlanmistir. Her bir
maddeyi dikkatle okuduktan sonra, buna ne derece katildigimz1 veya katilmadigimz ilgili
kutucuga (X) isareti koyarak belirtiniz. Vereceginiz cevaplarda samimi olmaniz ve bos
madde birakmamaniz olduk¢a 6nemlidir.

: g

S £ g

= = s

= 5 =

Okudugunuz maddeye katilma derecenizi 1°den 5’e kadar = £ | = =

[T o . . < - <

puanlayarak ilgili kutucuga (X) isareti koyunuz. ¥ | 2| E| E| &

K N T I~

i b = (=] =<

= E| 5| 5| E

E|E| E|E| E

| s | 2| = | &

AR AR

Ornek Madde: Cevre kirliligini 6nlemek iizere ¢alisan insanlara 1 5 3 4 5

deger veririm.

1. Tasitlardan ¢ikan egzoz gazlarinin kiiresel 1sinmaya neden

< . 1123|415

oldugunu diigiiniiyorum.
2. Kiiresel 1sinmanin gergek olduguna inanmiyorum. 1 2 g 4 5
3. Ozon tabakasinin incelmesinden endise duymuyorum. 1 2 3 4 5

4. Tanker ve gemi gibi araglarla petrol ve tiirevi lirlinlerin taginmasi

beni kaygilandirir.
5. Konusurken ya da giiriiltiilii bir elektronik cihaz kullanirken

. . . 1123|415

insanlar1 rahatsiz etmemeye dikkat ederim.
6. Cevre kirliligini 6nlemek tizere yapilan ¢aligmalar1 desteklerim. 1 2 3 4 5
7. Cevre kirliligini 6nlemek iizere ¢aligsan insanlara deger veririm. 1 2 3 4 5
8. Cevre kirliligiyle ilgili kitap ve dergi okumak sikicidir. 1 2 3 4 5
0. Plansiz ve carpik sehirlesme beni rahatsiz etmez. 1 2 3 4 5
10. Asit yagmurlarmin yer alt1 su kaynaklarimizi kirlettiginin

1123|465

farkindayim.

11. Yerlere ¢op atanlart uyarmam. 1 2 3 4 S)

12. Kagit, plastik, cam gibi atiklar1 geri doniisiim kutularina atarim. | 1 2 3 4 5

13. Cevre kirliligiyle ilgili dernek ve kuruluslara katilmak benim
icin zaman kaybidir.

14. Cevre kirliligi konusunda diger insanlar1 bilgilendirmek hosuma
gider.

15.Agac dikme ile ilgili etkinliklere severek katilirim. 1 2 3 4 5
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EK 4. Ortaokul Cevre ilgi Olcegi (OCIO)

Sevgili Ogrenciler,

Bu dlgek, sizin gevreye yonelik ilgi diizeyinizi 6lgmek amaciyla hazirlanmigtir.
Dusilincenizi en iyi yansitan secenege X isareti koyunuz. Liitfen isaretsiz madde
birakmayiniz.

Katkiniz ve desteginiz icin tesekkiir ederim.

Ilgimi Cekmiyor

Ilgimi Biraz Cekiyor

ilgimi Cok Cekiyor

Biyogesitliligin (bitki ve hayvan gesitliligi) dogal yasam icin 6nemi

N

Su kirliliginin azaltiimasinda kullanilan atik su aritma tesislerinin nasil
gelistirildigi /gelistirilecegi

Nesli tiikenmekte olan bitki turlerinin 6zellikleri

Toprak kirliliginden etkilenen tarimsal tretimin insan yasamina etkisi

Hayvanlarin dogadaki rolii ile ilgili bilgiler 6grenmek

Al |W

Plastik maddelerin dogada uzun yillar yok olmamasinin doguracagi
sonuglar

~

Kasirga, hortum vb. hava olaylarinin nasil gergeklestigi

Coplerin ayristirilarak - geri  donusime
goénderilmemesinin lilke ekonomisine verecegi zararlar

Bazi canlilarin neslinin neden tiikendigi ile ilgili bilgiler

10

Zararli béceklerin yok edilmesinde kullanilan kimyasal ilaglarin insanlarin
tiikettigi bitkileri de etkilemesi

11

Magma, lav, krater kavramlari hakkinda bilgiler

12

Duinyadaki bitki cesitliligini korumak icin yapilmasi gerekenlerin neler
oldugu

13

Cevrenin insan yagamindaki 6nemi Uzerine arastirmalar

14

Dogadaki canli gesitliliginin azalmasinin doguracagi sonuglar

15

insanlarin gevre iizerindeki etkilerinin neler oldugu ile ilgili bilimsel
tartigmalar

16

Volkan patlamasinin gergeklesme siireci ile ilgili bilgiler

17

Bitkilerin dogadaki rolii lizerinde kitaplar

18

Su kirliligine neden olan atiklarin nasil engellenecegi

19

Depremin nasil olustugu

20

Fosil yakitlarin (kémiir, benzin vb.) yanmasi sonucu ortaya ¢ikan gazlarin
insan saghgina etkileri

21

Ulkemize 6zgii canli tiirlerini 8grenmek

22

Hava kirliliginin artmasina bagli olarak insanlarda ne tir hastaliklarin
ortaya ciktigi

23

Nesli tiikenmekte olan hayvan tirlerinin nasil korunabilecegi

24

Sehir sebekesine bagli icme sularinin kirlenmesi sonucu ortaya cikan
saghk problemleri

25

Toprak kaymasinin nedenleri ile ilgili aragtirmalar
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EK 5. Cevre Basan Testi
ORTAOKUL 5. SINIF CEVRE BASARI TESTI

1. “Bir bolgedeki bitki ve hayvan tiirlerinin sayica zenginligi giinlik yagamimizin pek ¢ok alaninda yarar saglar.”
ifadesini agagidakilerden hangisi desteklememektedir?

A) Bitki ve hayvan tiirlerinin sayica zenginligi canli ve cansiz varliklar arasmdaki dengenin korunmasini saglar.
B) Biiyiikbag hayvan sayisinin artig1 mera alanlarinin artmasini saglar.

C) Cam, mege, palamut tiirii agaglar ormancilik faaliyetlerinde kullanilir.

D) Bazi1 hayvanlar tip, eczacilik vb. alanlardaki laboratuvar deneylerinde kullanilir.

2. Ozgiir: Diinyada ve iilkemizde asir1 niifus artis, plansiz kentlesme, gevre kirliligi, tarimda kimyasal maddelerin
kullanilmasi, asir1 avlanma gibi faaliyetlerden dolay:1 biyogesitlilik her gegen giin azalmaktadir. Sence
biyogesitliligin korunmasi i¢in ne yapilabilir?
DN s o e S e T T R P e s B
Biyocgesitliligin korunmasi i¢in Deniz’in hangi dogru éneride bulunmas: gerekir?
A) Dogal su kaynaklar1 sadece igme suyu olarak kullanilmalidir.

B) Batakliklar kurutularak tarim alanlari sayis1 arttirilmalidir.

C) Niifus artigina bagli olarak artan barinma ihtiyacini karsilamak i¢in ormanlik alanlar yerlesime agilmalidir.

D) Organik tarim faaliyetleri yapan gift¢i sayisi arttirilmalidir.

3. Asagidaki tabloda “Insan ve Cevre” arasindaki etkilesim ile ilgili bazi ifadeler verilmistir.

Elde edilen iiriin sayisini arttirmak i¢in zirai giibre kullanilmalidir.

Bazi dogal afetlerin gergceklesmesinde insanlarin bilingsiz davraniglarmnin da etkisi
vardir.

Enerji elde etmek icin giines panellerinin kullanilmasi hava kirliligine sebep olur.

Bu ifadelerden dogru olanlarm basina (D) yanlis olanlarin basina (Y) isaretleri konuldugunda kutucuklari
son goriiniimii agagida verilenlerden hangisi olur?

A) LY B) [P o Y D) |D
X D D b4
D Y Y D

4. Asagidakilerden hangisi sel felaketine yol agan etkenler arasinda gisterilemez?

A) Topragm igerdigi su miktar1

B) Deniz seviyesinin yiikselmesi

C) Toprak tarafindan emilemeyecek kadar yagmur yagmasi

D) Ani ve giiglii yagislar ile karlarm erimesi

S. Bir proje icin toprak kirliligi hakkinda dogru bilgilere sahip ¢alisma arkadasi bulmak icin gériigmeler
yapan bir Kisi asagidaki ifadelerden hangisini verenle beraber ¢calismayi tercih etmez?

A) Tarimda kullanilan kimyasal maddelerin insanlarmn tikettigi bitkiler izerinde birikmesi insan saghigina zarar
verir.

B) Asin giibreleme topragin yapisini bozar.
C) Atik pillerin zararl etkilerinin oniine gegmek igin onlar1 topraga gommek gerekir.
D) Toprak kirlenmigse orada yetistirilen sebze ve meyveler de biiyiik ihtimalle kirlenmistir.
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6. “Tiirkiye’ de daha 6nce hi¢ goriilmeyen ve sulak alanlarda yasayan bir kus tiirii olan “Basra Kamemn1” isimli
kus ilk kez Igdir’ da gorildi. Uzmanlar bu kus tiirtintin neslinin
................................................... sebebiyle tehlike altinda oldugunu belirttiler.”

Emre, yukaridaki haberi radyoda dinlerken kisa bir siireligine elektrik kesilmis ve yukarida boslukla belirtilen
ifadeyi duyamamustir. Sizce haber sunucusu bu sirada asagidakilerden hangisini sdylemis olamaz?

A) Sulak alanlarin biiyiik oranda yok edilmesi

B) Ureme alanlarinin zarar gérmesi

C) Gog yolundaki beslenme ve barinma alanlarindaki insan faaliyetleri
D) Dogal alanlar iizerindeki madencilik faaliyetleri

7. AsaZidaki ifadelerden hangisi insanlarin cevreye verdikleri zarar1 azaltmak i¢in yapilabilecek
faaliyetlerden biri olarak degerlendirilemez?

A) Organik atiklarin toprakta birikmesinin engellenmesi
B) Yesil alanlarin yerlesime agilmamast
C) Geri doniigiim ¢aligmalarmin desteklenmesi

D) Fabrika kurmak i¢in ormanlarin tahrip edilmemesi

I. Sakin olmaliy1z.

II. Evden disar1 gikmaya ¢alismaliyiz.

I1I. Deprem ¢antasi hazirlamaliyiz.
Yukaridakilerden hangisi depreme evde yakalandigimizda yapmamiz gerekenler arasinda gésterilemez?
A)Ivelll B)Ivelll C)YalmzIl D)I IIvelll

9. Baz1 bocekler tarlaya ekilen tirtinlere zarar vererck elde edilen iiriin miktarinin azalmasina neden olur. Eger bu
tiir sorunlar pek cok ¢ift¢inin bagina gelirse bu durum iilke ekonomisine de yansir. Bu durumda g¢ift¢ilerin tarim
ilaglarim agir1 miktarda kullanmalar asagidaki durumlardan hangisinin\hangilerinin gerc¢eklesmesine yol
acar?

1. Yeralt1 sularma sizan tarim ilaglar1 sularin kirlenmesine neden olabilir II. Cevremizdeki bocek
biyogesitliligi artabilir.

III. Bu ilaglarin bulastig1 yemlerle beslenen hayvanlar etkilenebilir.

A)lvell B)Ivell C)livelll D)L IIvelll

10.

I. Sicak hava bolgelerinde soguk hava ile sicak havanin dar bir alanda aniden yer degistirmesi ile olusur.
II. Cok siddetli bir riizgar tiirtidiir.

III. Yildirim ve simsek gibi doga olaylarindan sonra goriiliir.

Yukaridaki ifadelerden hangileri hortumlar icin sdylenebilir?
A)Ivell B) Il ve III C)Ivelll D)L IIvelIll
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11.

Dogal Afet Korunma Yollar:

a) Deprem Agaclandirma yapilmalidir.

b) Yanardag Patlamas1 | Yakin bolgelerinde yerlesim alanlari olusturulmamalidir.

c) Sel Gece yatarken yatak odalarmin kapilar1 kapatilmamalidir.

d) Heyelan Egimli arazilerde bitki ortiisii korunmalidir.
Yukaridaki tabloda dogal afetler ve korunma yollar verilmistir. Hangi iki dogal afet yer degistirirse
tablo dogru olur?
A)aveb B)avec C)cved D)bved
12. Doga Koruma ve Milli Parklar Genel Miidiirliigiinden bir yetkili, yaptiklar1 ¢alismalar sonucunda biyolojik
cesitliligin; insan davraniglari, artan niifus, kontrolsiiz tiikketim aligkanlig1 gibi sebeplerden dolayi zarar gordiigiinii
aciklamistir. Asagidakilerden hangisi bu zararlar1 azaltmaya yonelik yapilabileceklerden biridir?

A) Dogal kaynaklarin kullanimi arttirilmalidir.

B) Agaclar kesip ahsap evler insa edilerek gevre glizellestirilmelidir.

C) Nesli tilkenme tehlikesi altinda olan hayvanlarin korunmasi i¢in av yasaklari kaldirilmalidir.
D) Kiy1 habitatlarinin korunmasi saglanmalidir.

13
Melike: Su kirliligi; ozon tabakasimm

_ ks Bl incelmesine ve kiiresel iklim
".' degisikliklerine neden olur.
‘V_ jdegis
B
Kerem: Insanlarin beslenme, barinma,
@ nma gibi ihtiyaglarim karsilarken
@lozal kaynaklar1 bilingsizce

tiketmeleri, gevre sorunlarinin
artmasina neden olur.

Mehmet Ogretmen gevre konulu bir bilgi yarigmasi diizenlemektedir. Finale kalan Melike ve Kerem’in
cevaplarim goz 6niinde bulundurursaniz yarismanin sonucu hakkmda hangisini sdyleyebilirsiniz? A)
Kerem kazanmustir.

B) Melike kazanmuistir.
C) Birinciligi paylasmislardir.
D) Ikisi de kazanamamustir.

14.Asagidakilerden hangisi heyelandan korunma yontemlerinden biridir?
A) Yamaglar ve daglik alanlar yerlesim yerleri olarak tercih edilmemelidir.
B) Diistiigli zaman insana zarar verebilecek mobilyalar duvara sabitlenmelidir.
C) Evdeki gaz ve su vanalar kapatilmalidir.
D) Binalara sigmak yapimi arttirilmalidir.

101



15. Toprakta zehirli maddelerin artmas ile ortaya ¢ikan kirliligi azaltmak icin asagidakilerden hangisi
yapilabilir?

A) Tarm ilaglarinin topraktan uzaklastirilarak akarsu, gél ve denizlere karigmasi saglanabilir.

B) Pillerin i¢indeki kimyasallarin topraga karigmasi saglanabilir.

C) Cevreye birakilan sanayi atiklar: etrafa dagilmamasi i¢in topraga gémiilebilir.

D) Topragin hayvan digkisi ile giibrelenmesi saglanabilir.
16.

I. Temiz su kaynaklarinin azalmasi sadece suda yasayan canlilar1 olumsuz etkiler.

II. Dogal afetler ormanlarin azalmasina neden olur.

III. Zararh bdcekler ve gekirgelerin yok edilmesinde kullanmilan kimyasal ilaglar biyogesitliligi olumsuz
etkiler.

Yukarida verilen yargilardan hangileri dogrudur?
A)Ivell B)Ivell C)Ovelll D)LIIvell

17

“Sizce hava, su ve toprak
kirliliginin ¢6ziimleri neler
olabilir?”

Ada Ogretmenin sorusuna dgrencileri Emir, Elif ve Murat asagidaki cevaplar1 veriyor.
Emir: Kanalizasyon sularinin aritilmasi
Elif: Enerji elde etmek i¢in fosil yakitlarin kullanilmasi
Murat: Plastik malzemelerin etrafa dagiimamasi i¢in gomiilmesi
Buna gore 6gretmenin sordugu soruya hangi 6grenci ya da dgrenciler dogru cevap vermistir?
A) Yalmiz Elif B) Emir ve Murat C) Yalmz Emir D) Elif ve Murat

18. 1979’da Romanya'ya ham petrol tasiyan tanker gemisi, bir kuru yilk gemisine ¢arpmis ve biiyiik bir patlama
olmustur. Bu kazanin sonucunda yangm g¢iktig1 ve ¢ok miktarda petroliin denize karistig: bilinmektedir.

Bu bilgilere dayanarak kaza sonucu asagidakilerden hangisi ya da hangilerinin yaganmig oldugunu
sdyleyebilirsiniz? I. Hava kirliligi gozlenmistir.

II. Toplu balik 6liimleri gézlenmistir.
III. Biyogesitlilikte artis gézlenmistir.
A)Ivell B)Ivelll C)IIvelll D)I IIvelll

19. Biisra, Aynur, Yunus ve Berat sosyal medyada biyogesitliligi korumak i¢in paylasimlarda bulunan iki
farkh sayfadan hangisini segeceklerine karar verememiglerdir. Birbirlerini sayfalarin biyogesitliligi korumak i¢in
paylagtiklar1 onerileri gostererek ikna etmeye ¢aligmaktadirlar. Daha sonra ikiserli olarak farkli sayfalari takip
etmeye karar vermislerdir. Sizce hangi iki 6grenci dogru paylagimlar yapan sayfay: segmislerdir?
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Aynur: Yesillendirme ¢aligmalar1 yapmak l
& | Biigra: Hayvanat bahgelerinin sayisini arttirmak l

Yunus: Asir1 otlatma faaliyetlerinin engellenmesi }

! Berat: Tarim ilaglarinin kullanimini yayginlastirmak l

A) Aynur ve Biigra B) Berat ve Yunus
C) Aynurve Yunus D) Berat ve Biigra

20. AsaZidakilerden hangisinin cevreye ve insan yagsamma etkisi digerlerinden ¢ok daha uzun yillar
siirer?

A) Diustik kalorili kalitesiz komiir kullanimindan kaynaklanan hava kirliligi

B) Niikleer santral patlamas1 sonucu agiga ¢ikan radyasyon

C) Gollerin gevresindeki tarim arazilerinin agir1 giibrelenmesi sonucu golde yasayan canlilara verilen zarar
D) Balik¢1 gemilerinin ¢arpigmasi sonucu denizlerde bulunan enkaz

21,
1. Yerlesim yerleri ¢evresinde olustugunda can ve mal kayiplarina neden olur.
II. Evlerin toprak altinda kalmasina neden olur.
IIT. Topraktan olugmus kiitlelerin koparak yer degistirmesi olayidir.
Yukarida 6zellikleri verilen doga olay: asagidakilerden hangisidir?
A)Kasirga B)Sel C)Heyelan D) Deprem

22, Bir televizyon kanalinda biyogesitliligi tehdit eden faktorler ve alinmasi gereken énlemler ile ilgili
bir program yayinlanmaktadir.
KANALLAR | ORNEK DURUM ONERI
A Akarsu, gol ve denizlerde Bataklik alanlar kurutulmalidir.
biriken kirletici maddeler
baliklarla beslenen
hayvanlar yoluyla karaya
gegebilir.
B Deniz  kaplam gibi. Nesli tilkenme tehlikesi ile karsi
canlilarm nesli karsiya olan hayvanlar resmi izinle
tilkkenmektedir. avlanmahdir.
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C Orkideler salep yapmak igin | Sanayj tesisleri, kiiltiirel degeri olan
kullanildigindan nesli | arazilere yakin, tarm alanlarma
tilkkenme tehlikesi ile karsi | uzak olmaldir.
karsiya kalmaktadir.

D Kelaynak, alageyik, ceylan | Nesli tilkenme tehlikesi altinda olan
gibi tiirler gerekli 6nlemler | canlilarin yasam alanlarinda sanayi
alinmazsa soylarim devam | ve tarim faaliyetleri
ettiremeyecektir. smirlandiriimalidir.

Yukarida verilen televizyon kanallarindan hangisinin rnek durum i¢in verdigi 6neri dogrudur?

A) A Kanali B) B Kanali C) C Kanali D) D Kanali
23.
5 Haziran Diinya Cevre Giinii kutlamasinda gergeklestirilen térende konusma yapan Sedat Ogretmen, “Son
yillarda herkesin farkinda oldugu insanligin gelecegini yakindan ilgilendiren ¢evre sorunlarinm ¢6ziimii ile ilgili
hepimize gorev diigmektedir. Cevreye gereken ilgiyi ve duyarlihg1 gostermedigimiz takdirde gelecekte bizi pek
¢ok sorun bekliyor olacak.
IR IRTIN. s s s s e A S SR BT EIESY
Sedat Ogretmenin verdigi 6rnek agsagidakilerden hangisi olamaz?
A) Sulak alanlarin kirletilmesi salgin hastaliklarin artmasina neden olacaktr.
B) Hayvan tiir sayisinm hizl1 artmasi ormanlarin yok olmasma neden olacaktir.
C) Fosil yakit kullaniminin artmasi sonucu agiga ¢ikan gazlar kiiresel 1smmaya neden olacaktir.
D) Asir1 gitbreleme yapilan topraktan verimli iriin elde etmek zorlagacaktir.

(COAZETE HABERI D

Sanlurfa Surug’a bagli Dumlukdy Ortaokulu 6grencileri, giines enerjisiyle ¢aligan araba icat etti. Saatte
25 kilometre hiz yapan

araci gelistiren ogrenciler hedeflerinin dogal kaynaklardan faydalanarak
yaganabilir ortamlar yaratmak oldugunu ifade ettiler.

&

24. Yukaridaki gazete haberinde oldugu gibi giines enerjisinin kullapim ile ilgili bu gelismelerin zamanla
devam etmesi ve yayginlagmasi sonucu asagidakilerden hangisinin olmasi beklenir?

A) Kiiresel 1smmanin hizlanmasi

B) Havadaki oksijen miktarmin azalmasi

C) Fosil yakit kullanimimnin azalmasy

D) Havadaki karbondioksit miktarinin artmasi
25: Meélisas “.sisssiansnssainss asit yagmurlarinin olusmasina neden olabilir.”

I. Melisa’nin bahsettigi ¢cevre kirliligi tiirii hangisidir?

II. Asagidakilerden hangisi Melisa’nin bahsettigi cevre kirliligi tiirtine kars1 alinmas1 gereken &nlemlerden
biridir?

I 1L

A)
Toprak Kirliligi Elektronik atiklar geri déntistim kutusuna atilmalidir.

B) | Hava Kirliligi Agaclandirma ve yesillendirme ¢aligmalar1 yapilmalidir.

o) Su Kirliligi Atik sularin denizlere, akarsu ve gollere karigmasi
Snlenmelidir.
D) Hava Kirliligi Fabrikalar atiklarini akarsulara bosaltmamalidir.
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26.

I. Siddetli riizgarlarin saganak yagmur, kar ve doluyla birlikte ¢evreyi etkiledigi
firtinalardur.

JL. Diinyanin i¢ tabakalarinda bulunan yiiksek sicaklikta erimis haldeki kayalarmn yer
kabugunun ¢atlaklarindan gegip disar1 ¢ikmasidir.

III. Sicak hava bolgelerinde soguk hava ile sicak havanin dar bir alanda aniden yer
degistirmesi ile olugur.

Yukarida verilen doga olaylari sirasiyla asagidaki secenmeklerden hangisinde
verilmistir?

A I II I
A) | Hortum Heyelan Kasirga
B) | Hortum Yanardag patlamas1 | Kasirga
C) | Kasirga Heyelan Hortum
D) | Kasirga Yanardag Patlamas1 | Hortum

27.Nesli tiikenme tehlikesi altinda olan bitkileri korumak i¢in onlarm yasam
alanlarmin da korunmasi gerekir. Asagidakilerden hangisi bu bitkilerden biri

degildir?

A)Salep Orkidesi B)Nergis

C)Cigdem

"*\\
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EK 6. MEB izni

e,
KONYA VALILIGI (- rumave ‘m.

YL

11 Milli Egitim Midirligi e

Say1 : E-83688308-605.99-97172797 21.02.2024
Konu : Arastirma izni (Aysel COSAR)

MERAM ILCE MILLI EGITIM MUDURLUGUNE

Ilgi  :a) Milli Egitim Bakanligimin (Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Midurlugii) 21.01.2020
tarihli ve 2020/2 sayili Genelgesi.
b) 07/02/2024 tarihli ve E-36790200-605.99-961101510 say1l1 yaziniz.
c) 19/02/2024 tarihli Arastirma izinleri Degerlendirme Komisyonu Tutanagi.

Iigeniz Hatip Ogretmen Mahide Bahadirtirk Ortaokulu  Fen Bilimleri 6gretmeni Aysel
COSAR'n "Ortaokul 5. Sinif insan ve Cevre Unitesi Kazanimlarimin Cevresel Davranis, Cevresel 11gi ve
Tutumuna Etkilerinin Incelenmesi" konulu arastirmasini uygulama talebi incelenmistir.

Arastirmanin; Meram Zafer Ortaokulu, Harmancik Toki Ziyanur Aksun Ortaokulu ve Ogretmen
Hatip Mahide Bahartiirk Ortaokulu Midirligunde egitim géren 5. sinif 6grencilerine egitim 63retimi
aksatmamak ve ilgi (a) Genelgede belirtilen agiklamalara uyulmas: kaydiyla gergeklestirilmesi ilgi (c)
komisyon tutanagi ile uygun gériilmektedir. Mudirligumiize bagli egitim kurumlarindaki ¢aligmalarin
2023-2024 egitim ogretim yili igerisinde tamamlanmasi zorunludur. Aragtirma kapsaminda yiritilecek
caligmalarin 2023-2024 egitim 6gretim yilinda tamamlanmamast durumunda Midirlagimuzden tekrar
izin alimmasi1 gerekmektedir.

Aragtirmada Muduarlagimuz tarafindan onaylanarak gonderilen veri toplama araglarinin
kullanilmasi, elde edilecek kisisel verilerin gizliligi hususuna dikkat edilmesi ve aragtirma sonucunun
caligma bitiminden itibaren 30 giin igerisinde elektronik ortamda Mudurlagumiiz istatistik42@meb.gov.tr
e-posta adresine gonderilmesi gerekmektedir.

Rica ederim.

Murat YIGIT
11 Milli Egitim Muduru

Ek:

1-Genelge (3 Sayfa)

2-Veli Onam Formu (1 Sayfa)

3-Kisisel Bilgi Formu (1 Sayfa)

4-Cevre Tutum Olgegi (1 Sayfa)

5-Ortaokul Cevre ilgi Olgegi (1 Sayfa)
6-Ortaokul 5. Sinif Cevre Basari Testi (7 Sayfa)

Bu belge giivenli elektronik imza ile imzalanmugtir.
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EK 7. Ol¢ek Kullanim izinleri

20:27 & OBR.a =0

5 8 U &

(kOnU yOk) ¥ Gelen Kutusu

Aysel Guncu Cosar Diin @ -

Alicilar: v

Sayin Hocam;

Konya Necmettin Erbakan universitesi Egitim Bilimleri
Enstitlis Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dalinda yiiksek lisans
ogrencisiyim.Selguk Arik la gelistirmis oldugunuz "Cevre
Kirliligine Yonelik Tutum Olgegi " ne tezim igin ihtiyac
duymaktayim.izniniz olursa élgegi kullanmak
istiyorum,Tesekkdir eder,saygilarimi sunarim.

Hasan Ozcan pin ©
<3

Alicilar: ben v

Merhaba hocam,
EIbette kullanabilirsiniz.
lyi galigsmalar.

Hasan Ozcan
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Aysel Guncu Cosar Diin © «

Alicilar:

Sayin Hocam;

Konya Necmettin Erbakan tiniversitesi Egitim Bilimleri
Enstitiist Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dalinda yiiksek lisans
dgrencisiyim.Hasan Ozcan ' la geligtirmis oldugunuz "Gevre
Kirliligine Yonelik Tutum Olgedi " ne tezim igin ihtiyac
duymaktayim.izniniz olursa 6lgegi kullanmak

istiyorum, Tesekkiir eder,saygilarimi sunarim.

Selguk ARIK 16:33 & «

Alicilar: ben v

Merhaba Sayin Hocam,

ilgili 6lgegimizi kullanmanizda bir sakinca
bulunmamaktadir.

Calismanizda kolayliklar ve basarilar dilerim.

Aysel Guncu Cosar Din @ “

Alicilar:

Sayin Hocam;

Konya Necmettin Erbakan tniversitesi Egitim Bilimleri
Enstitlist Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dalinda yiiksek lisans
dgrencisiyim.Mahmut SELVi ile gelistirmis oldugunuz
"5.sinif insan ve Gevre iinitesi Akademik Basari Testine" ne
tezim igin ihtiyac duymaktayim.izniniz olursa testi
kullanmak istiyorum,Tesekkdir eder,saygilarimi sunarim.

Ozge cicek 13:24 0 «
Alicilar: ben v

Merhabalar,
Kullanabilirsiniz.
At1f konusunda hassas davranirsaniz

memnun olurum.

Kolayliklar dilerim.
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Izin hakkinda ® Gcelen kutusu e

Aysel Guncu Cosar Diin @ <

Alicilar:

Sayin Hocam;

Konya Necmettin Erbakan Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitlist Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dalinda yiksek lisans
dgrencisiyim.0zge CICEK SENTURK ile gelistirmis
oldugunuz "5.sinif insan ve Gevre Uinitesi Akademik Basarl
Testine" ne tezim igin ihtiyac duymaktayim.izniniz olursa
testi kullanmak istiyorum,Tesekkir eder,saygilarimi
sunarim

MAHMUT SELVI os:27 @

Alicilar: ben v

Aysel hocam merhaba
"5.sinif insan ve Gevre linitesi Akademik Basari Testi'ni
kullanabilirsiniz.

Selamlarimla
Mahmut Selvi

Izin Hakkinda ® Gelen kutusu ke

Aysel Guncu Cosar 13:01 @ “

Alicilar:

Sayin Hocam;

Konya Necmettin Erbakan tniversitesi Egitim Bilimleri
Enstitlist Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dalinda yiiksek lisans
6grencisiyim.Mahmut SELVI ile gelistirmis oldugunuz "
Ortaokul Gevre Ilgi Olgegdi" ne tezim igin ihtiyac
duymaktayim.izniniz olursa testi kullanmak
istiyorum,Tesekkir eder,saygilarimi sunarim

Ozge cicek 13:24 © «
Alicilar: ben v :

Merhabalar,
Kullanabilirsiniz.
Atif konusunda hassas davranirsaniz

memnun olurum.

Kolayliklar dilerim.
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Izin hakkinda ® celen kutusu .

Aysel Glincu Cosar Diin @ “

Alicilar:

Sayin hocam ¢ok tesekkir ediyorum,akademik basari
testini kullanmak igin izin verdiginiz dolayi,ayrica Ozge
GIGEK SENTURK le gelistirmis oldugunuz' gevre ilgi
6lcegini" de izniniz olursa tezimde kullanmak
isterim.Saygilarimi sunar,kolayliklar dilerim.

Mahmut Selvi 11:31 @ -

Alicilar: ben v

Aysel hocam merhaba

Ozge GICEK SENTURK le gelistirmis oldugumuz" cevre ilgi
Olcegini" de kullanabilirsiniz.

Selamlarimla

Mahmut Selvi

Aysel Guncu Cosar Diin @ “

Alicilar:

Sayin hocam;

Konya Necmettin Erbakan tiniversitesi Egitim Bilimleri
Enstitiist Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dalinda yiiksek lisans
ogrencisiyim

.Gelistirmis oldugunuz "Ortaokul ve Lise Ogrencileri igin
Cevresel Davranis 6lgegine " tezim igin ihtiyac
duymaktayim.izniniz olursa dlgegdi kullanmak
istiyorum,lzninizin olumlu olmasi durumunda &lgegi mail
olarak bana iletebilirseniz ,memnun olurum,tesekkir
eder,saygilarimi sunarim.

Faik Ardahan Diin @ -
Alicilar: ben v

Degerli Aysel Hocam

Olcegi ekte gonderiyorum. Olcedi
kullanabilirsiniz. Herhangi bir destege
ihtiyaciniz oldugunda bana ulagsmaktan
cekinmeyiniz.

Kolayliklar diliyorum
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