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TEZ CALISMASI ORIJINALLIK RAPORU

Ilkokulda Yabanci Uyruklu Ogrencilere Ikinci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminin
Kapsayici Egitim Acisindan Incelenmesi bashkli tez ¢alismamin toplam 73 sayfalik kismina
iliskin, 19/06/2023 tarihinde tez danmismanmim tarafindan Turnitin adli intihal tespit
programindan asagida belirtilen filtrelemeler uygulanarak alinmis olan orijinallik raporuna
gore, tezimin benzerlik oran1 %13 olarak belirlenmistir.

Uygulanan filtrelemeler:

Tez calismasi orijinallik raporu sayfasi harig

Bilimsel etik beyannamesi sayfasi harig¢

Onsoz haric

Icindekiler haric

Simgeler ve kisaltmalar harig

Kaynaklar harig

Alntilar dahil

7 kelimeden daha az ortlisme igeren metin kisimlari harig

Nk whE

Necmettin  Erbakan Universitesi Tez Calismasi Orijinallik Raporu Uygulama
Esaslarini inceledim ve tez ¢alismamin, bu uygulama esaslarinda belirtilen azami benzerlik
oraninin (%30) altinda oldugunu ve intihal igermedigini; aksinin tespit edilecegi muhtemel
durumda dogabilecek her tiirlii hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis
oldugum bilgilerin dogru oldugunu beyan ederim.

19/06/2023
Esra OVALI

Dog¢. Dr. Beyhan Nazli KOCBEKER EID



BIiLIMSEL ETiK BEYANNAMESI

Bu tezin tamaminin kendi ¢alismam oldugunu, planlanmasindan yazimina kadar tiim
asamalarinda bilimsel etige ve akademik kurallara 6zenle riayet edildigini, tez i¢cindeki biitlin
bilgilerin etik davranis ve akademik kurallar ¢ercevesinde elde edilerek sunuldugunu, ayrica
tez hazirlama kurallarina uygun olarak hazirlanan bu c¢aligmada baskalarinin eserlerinden
yararlanilmasi durumunda bilimsel kurallara uygun olarak atif yapildigini1 ve bu kaynaklarin

kaynaklar listesine eklendigini beyan ederim.

19/06/2023
Esra OVALI
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Kisaltmalar

BEP: Bireysellestirilmis Egitim Programi

BM: Birlesmis Milletler

CSIE: Kapsayici Egitim Calismalar1 Merkezi

EFA: Herkes I¢in Egitim

ERG: Egitim Izleme Raporu

GEM: Gegici Egitim Merkezi

GIGM: Gégler Idaresi Genel Miidiirliigii

IDEA: Yetersizligi Olan Bireylerin Egitimi Yasas1

MEB: Milli Egitim Bakanlig1

PIKTES: Tiirk Egitim Sisteminde Cocuklar I¢in Kapsayici Egitimin Desteklenmesi Projesi
TDK: Tiirk Dil Kurumu

UNESCO: Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Kurumu
UNHCR: Birlesmis Milletler Miilteciler Yiiksek Komiserligi

PICTES: Suriyeli Ogrencilerin Tiirk Egitim Sistemine Entegrasyonunun Desteklenmesi

Projesi

PIKTES: Tiirk Egitim Sisteminde Cocuklar I¢in Kapsayici Egitimin Desteklenmesi Projesi
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OZET

Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Temel Egitim Anabilim Dali
Smif Egitimi Bilim Dal1
Yiiksek Lisans Tezi

ILKOKULDA YABANCI UYRUKLU OGRENCILERE iKiNCi DiL OLARAK
TURKCE OGRETIMININ KAPSAYICI EGITiM ACISINDAN iINCELENMESI

Esra OVALI

Bu ¢alisma ilkokulda yabanci uyruklu 6grencilere ikinci dil olarak Tiirk¢e 6gretimini kapsayict egitim
acisindan incelemek amaciyla yapilmistir. Calisma Konya ili Karatay ilgesinde bir devlet okulunda smifinda
yabanci uyruklu &grenci bulunan 10 sinif 6gretmeni ve 3 PIKTES 6gretmeni le bu okulda egitim goren 10
yabanct uyruklu dgrenci ile gergeklestirilmistir. Calisma nitel arastirma desenlerinden olan durum ¢aligmasi ile
yiriitiilmiis olup veriler goriigme araciligryla toplanmustir. Goriismeler katilimcinin kendini rahat hissettigi
ortamlarda sohbet havasinda gergeklestirilmigtir. Yapilan goriismelerde yari yapilandirilmis goriisme formu
kullanilmig ayni zamanda ses kayit cihazi ile veriler desteklenmistir. Elde edilen verilerin analizi i¢in kodlar
olusturularak veriler kodlar altinda toplanmistir. Kodlar altinda toplanan veriler igerik analizi ile analiz
edilmistir. Elde edilen veriler 1s181inda yabanci uyruklu dgrencilere ikinci dil olarak Tiirkge 6gretimi igin egitim
hayatinin basinda sistemli bir uygulama olmadigi, dgrencilerin siniflarda Tiirkgeye maruz kalarak 6grendigi ve
okul capinca 6grenciler ve velilerde Tiirkge dil sorunu oldugu sonucuna ulasilmistir. Yapilan goézlemlerde
ogrencilerin ¢ogunun okudugunu anlama gerektiren durumlarda zorlandigi, 6gretmenlerin higbir 6grenciyi
secmeden siirece dahil etmeye calistigt gozlenmistir. Ulasilan sonuglar degerlendirildiginde ikinci dil olarak
Tiirkge 6gretiminin iki sekilde yapildig1 sonucuna ulasilmistir. PIKTES projesinin oldugu okullarda ayr1 bir sinif
olusturulmaktadir ve bu durumun kapsayici egitime uygun degildir. Bununla beraber projenin olmadigi
okullarda ise sinifta d6gretmen ve akran etkilesimi ile 6grendikleri yabanci uyruklu 6grencilerin fazla oldugu
smiflara bir yardimer 6gretmen verilerek 6gretmenlerin sinif iginde her 6grencinin aktif katilimini saglamasi
hususunda destek verilebilir. Ayn1 zamanda dil bilmeyen ¢ocuklarin PIKTES projesi kapsaminda ayr1 siniflara
alinmasindansa ¢ocuklarin agamali bir sekilde ders saatleri diginda destek egitime alinmasi seklinde bir program
gelistirilebilir. Bunlarin disinda en egitimin en 6nemli unsurlarindan olan aile faktoriiniin siirecte daha aktif
bulunabilmesi i¢in velilere yonelik dil egitimleri veya kurs siniflar1 agilarak ulasilmak istenen amaglara daha
kalic1 ve hizl1 bir sekilde ulasilabilir.

Anahtar Kelimeler: Kapsayici egitim, Ikinci dil olarak Tiirkge dgretimi, Yabanci uyruklu 6grenciler, Egitimde
esitlik
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ABSTRACT

Necmettin Erbakan University, Graduate School of Educational Sciences
Department of Basic Education
Primary Education Program
Master Thesis

A STUDY ON TEACHING TURKISH AS A SECOND LANGUAGE TO FOREIGN
STUDENTS IN PRIMARY SCHOOL IN TERMS OF INCLUSIVE EDUCATION

Esra OVALI

This study has been conducted to examine the teaching of Turkish as a second language to foreign
national students in primary school from the perspective of inclusive education. The study was conducted in a
public school located in the Karatay district of Konya province, involving 10 classroom teachers who had
foreign national students in their classes, as well as 10 foreign national students enrolled in the same school. The
study was conducted using a qualitative research design known as a case study, and the data was collected
through interviews. The interviews were conducted in relaxed environments, where the participants felt
comfortable, and the discussions were carried out in a conversational manner. During the interviews, a semi-
structured interview guide was used, and the data was also supported by recording the conversations using an
audio recording device. The collected data was then analyzed by creating codes, and the data was organized
under these codes for analysis. Through content analysis, the data collected was analyzed. Based on the findings,
it was concluded that there is a lack of systematic implementation for teaching Turkish as a second language to
foreign national students at the beginning of their educational journey. It was also observed that students learn
Turkish by being exposed to it in the classrooms, and there is a language barrier issue among the students and
their parents at the school level. Based on the observations, it was observed that the majority of students
struggled with tasks that required reading comprehension, and the teachers made efforts to include all students in
the process without singling out anyone. Upon evaluating the results, it has been concluded that the teaching of
Turkish as a second language is being conducted in two ways. In schools where the PIKTES project is
implemented, a separate class is formed, which is not in line with inclusive education principles. On the other
hand, in schools where there is no project, an assistant teacher can be given to the classes where there are more
foreign national students, whom they learn through teacher and peer interaction in the classroom, and teachers
can be supported to ensure the active participation of each student in the classroom. Additionally, instead of
segregating children who do not speak the language into separate classes under the PIKTES project, a program
can be developed where these children receive gradual support outside of regular class hours through additional
remedial education. In addition to those points, in order to enhance the active involvement of parents, a language
education program or courses can be offered specifically for parents. This can help achieve the desired goals in a
more sustainable and efficient manner by enabling parents to actively participate in the process.

Keywords: Inclusive education, Teaching Turkish as a second language, Foreign national students,
Equality in education



BOLUM 1
1. GIRIS

Bu béliimde problem durumu, problem ciimlesi, alt problemler, arastirmanin amaci ve

Onemi, arastirmaya yonelik varsayimlar, sinirliliklar ve tanimlar hakkinda bilgi verilmektedir.

1.1. Problem Durumu

Insan dogdugu andan itibaren giinden giine degisir ve bu degisimin bir parcas1 haline
gelir; dogar, gozlemler, taklit ve tecriibe ederek kimi zaman kasith kimi zaman kasith
olmayan davraniglar edinir. Tanimda gecen davranist Yesilyaprak (2005) bir¢ok davranim
dizisinden olusan bir oriintli olarak ifade etmistir. Toplum ile i¢ i¢ce yasamak durumunda olan
insan degisen ve gelisen diinyaya ayak uydurmaya calisirken gereksinimleri de bu oranda
degismeye baslar. insanlarin gereksinimlerini karsilama, bildigini/6grendigini aktarma istegi,
kalic1 davraniglar gelistirme, degisen diinyaya ayak uydurma, sosyallesme gibi arzular1 egitim
kavramini ortaya ¢ikarmistir. Bahsedilen bu ihtiyag, istek, degisim ve gelisim egitimin hayat
boyu devam etmesine sebep olmustur. Toplumun degisen diinyaya ayak uydurmasi, kendini
gelistirerek bilgiyi aktarmasi ve bu sekilde aktarilan bilginin yayilarak daha biiytik kitlelere
ulagmas1 egitimle miimkiindiir. Bilgi aktariminin yapilmasi i¢in ise akla gelen en temel arag

dildir.

Dil insanlarin birbiri ile iletisim icinde olmasini ve anlagmasini saglayan, yasamini
devam ettirmesine yardimci olan bir yapidir. Her toplum kendi kiiltiirii, orf ve gelenegi,
cografyasi, toplumsal degerleri, miizigi, yasam sekli vb. bir¢ok etken unsur ile kendine 6zgii
bir dil yapisina sahiptir. Bu baglamda ilk 6nce ailede baslayan ve daha sonra c¢evresindeki
insanlarla etkilesimiyle 6grenilip gelisen dil yapisina “ana dili” denmektedir (Aksan, 2003:
81). Bir toplumun ana dilinde o toplumun ge¢misinin ve kiiltiirliniin izleri vardir ve bundan
dolaytr da toplumun egitiminin ana dilinde olmasi bireylerin kendi Kkiiltliriinii daha
derinlemesine 6grenmesine ve dilinin dil bilgisi kurallarin1 bilmesine katki saglar. Bu agidan

dil ve egitim arasinda giiclii bir iliski vardir.

Insanlar gelisen teknoloji, meslek, egitim, go¢ gibi birgok farkli sebebe bagl olarak
yasadig1 toplumun ana dilinden farkli bir dil edinmek (bilingsiz eylem)/6grenmek (bilingli
eylem) durumunda kalmislardir. Bu noktada iki dillilik, yabanc1 dil, ikinci dil gibi kavramlar
ortaya ¢cikmustir. Iki dillilikle ilgili birgok tanim var olmakla beraber Boylu ve lltar (2016) iki

dilliligi kisinin aile ve ¢evresinden ya da okuldan, ana dili disinda farkli bir dili ana diline

1



denk veya yakin olacak sekilde edinmesi/0grenmesi olarak tanimlamistir. Yabanci dil ise
Tiirk Dil Kurumu soézliigiinde yapilan en genel tanimla “ana dilin disinda olan dillerden her
biri” olarak tanimlanmistir. Yabanci dil kapsamli diisiiniildiiglinde bir toplumda ¢ogunlukla
konusulan dil ya da iletisim i¢in mecburi dil durumunda degildir. Ikinci dil ise adindan
hareketle ve en genel anlamda kisinin ana dilinden sonra 6grendigi ikinci dil olarak
tanimlansa da yabanci dil ile kiyaslandigi takdirde belirli bir iilkede veya bolgede ana dilinin
aksine rol oynayan diger dil olarak tanimlanmaktadir. Yani bir toplum i¢in ikinci dilin olmasi
orada farkli bir ortak dilin kullanilmas1 demektir. Bu agidan bakildiginda ikinci dil, yabanci

dilin daha dar hali denilebilmektedir.

Insanlar uzun yillar boyunca egitim, savas, ekonomik, mesleki gibi birgok farkli
sebepten yasadig1 toplumdan ayrilarak go¢ etmislerdir. Yapilan gocler sonucunda go¢ edilen
yerin dili go¢ eden toplumun ana dilinden farkli ise bu toplum hayatlarin1 devam ettirebilmek

icin bu toplumun dilini 6grenmek durumunda kalmistir.

Diinya tizerindeki ¢ocuklarin hepsini tek tip diistinmek, ayn1 yeterlilikte ve 6grenme
hizinda varsaymak miimkiin degildir. Her ¢ocuk kendine 6zgii kiiltiirel, sosyal, gelisimsel ve
akademik diizeylere sahiptir. Egitimin gbrevi biitlin 6grencileri kapsayan biitlinciil bir hizmet
vermektir. Tiim cocuklarin farkliliklar1 gérmeksizin egitime dahil etme anlamina gelen
“herkes igin egitim” gorisiiniin ve herkese esit imkanlarin saglanmasi anlamina gelen
“egitimde firsat esitligi” kavramimin yayginlagsmasi, beraberinde kapsayici egitim diisiince
sistemini ortaya ¢ikarmustir. Ik defa Salamanca Bildirisi ile temelleri atilan bu egitim goriisii,
ogrenme icin engel teskil edebilecek her durumu kapsayan, dislama ve ayrimciliga kars1 gelen
bir sistemdir. Ozel egitime ihtiya¢ duyan ¢ocuklar, gd¢ etmis cocuklar, fiziksel ve psikolojik
siddete maruz kalmis Ogrenciler, travma gecirmis c¢ocuklar, cinsel yonelimi farkli olan
cocuklar, egitim dilinin ana dilden farkli oldugu yabanci uyruklu 6grenciler gibi farkliliga

sahip biitiin bireyler kapsayici egitimin kapsamina girmektedir.

Kapsayici egitimi anlamak i¢in tanimdan ziyade ozelliklerini bilmek ve anlamak
gerekmektedir. Kapsayici egitimde dnemli olan siirectir ve bu siirecteki unsurlarin birbirini
dengelemesi, isbirligi igerisinde siireci yiiriitmesi gerekmektedir. Elbette en 6nemli gérev sinif
ile biitlinlestirilmesi istenen Ogrencinin dahil olacagi smnifin 6gretmeninindir fakat bir
Ogretmenin bu siireci tek basina omuzlamasi ve ilerletmesi miimkiin degildir. Kapsayici
egitimin uygulanabilmesi i¢in Oncelikle okulun bunu benimsemesi ve kapsayict bir okul

kiiltiirli olusturmasi gerekmektedir. Okul dislayict bakis acisinda degil toplum ile biitiinlesmis
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bir bakis acgisinda olmalidir. Ayn1 zamanda Kapsayici egitimin uygulanacagi okulun isteyen
herkes icin erisilebilir durumda ve yapida olmasi gerekir. Kapsayici egitimin uygulanmasi
basit bir sistem degildir. Siirecin i1yi ve kaliteli yiiriitiilebilmesi i¢in gerek okul i¢indeki
paydaglarin gerekse farkli okullar ile uzmanlarin isbirligi i¢inde olmasi gerekmektedir.
Loreman (2009) ve Black-Hawkins (2017) kapsayict egitimin uygulandigi okullarla ilgili

bir¢ok arastirma yapmis igbirligine vurgu yapmuslardir.

Egitimin uygulanacagi 6grenci agisindan 6zelliklerine bakildiginda ise “herkes igin
egitim” anlayisina dayandigindan biitiin 6grencilere adil bir yaklasim ve her 6grenciye esit
o0grenme imkani verilmesi gerekmektedir. Her 6grencinin 6grenme diizeyi ve sekli, ilgi ve
yeterlilikleri birbirinden farkli olabileceginden uygulanmak istenen 6gretim de &grencinin
faydalanabilecegi sekilde diizenlemeye acgik olmalidir. Her 6grenci siif ici ya da smif disi
etkinliklere katilabilmeli; 6grenci diglanmadan siirecte aktif olabilmelidir. Kapsayici egitimin
etkin ve kaliteli uygulanabilmesi agisindan okulda fiziksel diizenlemeler, gerekli materyal ve
kaynak ulasimlari, is birligi calismalar1 ve 6gretim programlari gibi diizenlemelerin yapilmasi
gerekmektedir. Diizenlemeler genellikle fiziki kosullar olarak algilansa da Ainscow (2002)
kapsayict egitim icin sadece fiziksel diizenlemelerin yetmeyecegini bununla beraber
egitimdeki biitiin paydaslarin kapsayiciligi anlayip desteklemesini, egitim programlarinin

biitiin 6grencileri kapsayacagi sekilde diizenlenmesi gerektigini belirtmistir.

Suriyeli 6grencilerin Tiirkce bilmemeleri ve aradaki kiiltiirel farklar hem sosyal
hayatlarina uyumlarin1 hem de var olan egitim sistemine adapte olmalarini olumsuz
etkilemektedir. Sokakta ya da okulda dil bilmemekten kaynakli iletisim sorunlari, toplumdan
ve akranlar1 arasinda diglanma, egitimden geri kalma gibi bircok sorun ortaya ¢ikmaktadir.
Gog eden aile ve cocuklarin gog¢ ettikleri yerin dilini bilme oranlar1 o iilkeye uyumlarini
belirlemektedir (Whitaker, 2010). Bu sebeple uyum sorununun ¢oziimii Tiirk¢eyi 6gretmekten
geemektedir. Tiirk¢enin ikinci dil olarak edinimi sokakta kendiliginden olmaktadir. Fakat
yapilan c¢aligmalara bakildiginda egitimde yasanan bir¢cok sorunun temeli 6grencilerin dil
bilmemesinden kaynaklanmaktadir. Bu da g¢ocuklarin bircogunun okuldan o6nce Tiirkgeyi

O0grenemedigini gostermektedir.

Yasadig1 toplumun dilini 6grenemeyen ¢ocuklar gerek sosyal hayatta gerekse egitim
hayatinda birgok farkli sorun yasamaktadirlar. Bu ¢ocuklarin yasayacaklar1 sorunlari en aza
indirmek ve onlarin topluma uyumunu kolaylastirmak ic¢in iilkede ¢esitli projeler ve

uygulamalar yapilmaktadir. Bu uygulamalar Halk Egitim Merkezi ya da Milli Egitim
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bilinyesinde gibi formal ya da informal yollarla yiiriitilmektedir. Yapilan calismalarin en
yaygin olani ise Milli Egitim Bakanlig: biinyesindeki Hayat Boyu Ogrenme Miidiirliigii ile
Avrupa Birligi ortak projesi olarak yiiriitiilen PICTES (Suriyeli Ogrencilerin Tiirk Egitim
Sistemine Entegrasyonunun Desteklenmesi Projesi) / PIKTES (Tiirk Egitim Sisteminde
Cocuklar I¢in Kapsayic1 Egitimin Desteklenmesi Projesi) olarak karsimiza ¢ikmaktadir. 2016
yilinda baslayan proje devlet okullarinda ilkokul, ortaokul ve ortadgretim Ogrencilerini
kapsamaktadir. Proje kapsaminda dersler, ders materyalleri ve yardimci kaynaklar, sosyal
etkinlikler gibi bircok uygulamanin oldugu goriilmektedir. Bu projenin disinda gerek
yetiskinler i¢in gerekse okul cagindaki cocuklar i¢in bircok kurs, proje ve c¢alismalar
yapilmaktadir. Bu sekilde oOgrencilere basta Tiirkce Ogretimi olmak {izere bircok sey

amagclanmistir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu caligma ilkokul ¢agindaki yabanci uyruklu 6grencilere ikinci dil olarak Tirkce
Ogretimini kapsayict egitim acisindan inceleyerek egitim-O6gretim siirecini O0grenci ve
ogretmen agisindan ele almayr amaglamaktadir. Ulkemizdeki yabanci uyruklu sayismin ve
buna bagli olarak okul c¢agindaki yabanci uyruklu ¢ocuk sayisinin fazlaligindan dolayr dil
sorunu oldugu bilinmektedir. Bu ¢ocuklara verilen dil egitiminin nasil ve ne sekilde yapildigi
ve yapilan dil egitiminin bir egitim politikas1 olan kapsayict egitime uygunlugunun

incelenmesi amag¢lanmustir.
Bu amag dogrultusunda agagidaki sorulara cevap aranmigtir?

1. Ilkokul cagindaki yabanci uyruklu &grencilerin egitim sistemi igerisindeki
uyum durumu nasildir?

2. [lkokul ¢agindaki yabanci uyruklu dgrencilerin Tiirkge konusma ve anlama
durumu nasildir?

3. Yabanci uyruklu 6grencilerin egitime dahil edilmesi kapsayici egitim agisindan

ne durumdadir?

4. Ilkokulda Tiirk¢e’nin ikinci dil olarak ogretilmesi egitim sistemi igerisinde
nasildir?
5. Tiirk¢e’nin ikinci dil olarak 6gretimi ile kapsayici egitim arasinda nasil bir

iliski vardir?



1.3. Arastirmanin Onemi

Tiirkiye eski donemlerden beri bilinyesinde bircok yabanci uyruklu vatandasi
barindirmakla beraber 2011 yilinda baslayan Suriye i¢ karisiklarindan sonra yogun bir
kiitlesel goce maruz kalmistir. Yasanan go¢ olayinda gelen niifusun biiyiik ¢ogunlugunu
cocuklar olusturmaktadir. Bu durum beraberinde ¢ocuklarin egitim ihtiyacini ortaya
¢ikarmistir. Bu ihtiyag ile beraber sayilart bir hayli fazla olan Suriyeli ¢ocuklarin egitimden
nasil faydalanacaklari, egitime nasil adapte edilecekleri ve egitim siirecinde nasil bir yol
izlenecegi Qibi bazi hususlar giindeme gelmistir. Cocuklarin egitim dili olan Tiirkgeyi
bilmedikleri varsayilarak ¢ocuklarin Tiirk egitim sistemine uyumu ve dil 6grenimi ile egitime
dahil edilmeleri gerek egitim-Ogretimin igleyisi gerekse bu ¢ocuklarin egitim hakki i¢in son
derece onemlidir. Kapsayici egitim agisindan bakildiginda her 6grencinin ayristirilmadan
egitime dahil edilmesi s6z konusudur ve ana dili farkli olan bu ¢ocuklar yasadiklar1 sorunlar

da diigtiniildiigiinde egitime uyum saglamada gesitli zorluklar yagsamislardir.

Bu calisma yabanci uyruklu o6grencilere ikinci dil olarak Tiirkge Ogretiminin
uygulanmasinda yasanan sorunlarin ¢oziimiinde ve bir sonraki egitim uygulamalarina yon
vermesi agisindan onemlidir. Ayn1 zamanda yabanci uyruklu 6grencileri hem egitime dahil
ederken hem de bu Ogrencilere ikinci dil olarak Tiirk¢e egitimi yapilirken yapilan egitimin
kapsayici egitim agisindan incelenerek Ogrencilerin ayristirilmadan egitime dahil edilmeleri
acisindan yapilacak bir sonraki caligmalara 11k tutmasi agisindan onemlidir. Kapsayici
egitimin uygulanmasi hususunda 6gretmen, idare ve egitim Ogretim siireci agisindan karar
alma ve uygulama yetkisi olan tiim birimlere yol gosterici olmasi ve birtakim sorunlara bazi

¢Ozlimler sunmasi agisindan 6nemlidir.

Diinyaca oneminin gir gide arttigt kapsayici egitimin {ilkemizde son zamanlarda
onemli hale gelmesiyle beraber egitimde firsat esitligi, herkes i¢in egitim gibi kavramlarin
artmastyla beraber toplum igerisinde dezavantajli ¢ocuklarin da egitimden diger akranlari
kadan faydalanabilmesi 6nem arz etmektedir. Okul cagindaki yabanci uyruklu 6grenci
sayisinin fazlaligi ve bu c¢ocuklarin yasadigi dil sorunlarimin ¢6zliimii icin uygulanan
caligmalarin benimsenen egitim politikasi olan kapsayici egitim agisindan nasil ve ne sekilde
yirlitiildigli bu cocuklarin toplum igerisinde diglanmadan dil &grenmeleri acisindan
onemlidir. Dil egitiminde bagvurulacak birgok farkli yontem olmakla beraber egitimde firsat

esitligi ve herkes i¢in egitim ilkeleri dogrultusunda yapilacak olan dil egitimi faaliyetlerinin



kapsayict egitime uygunlugu, yabanci uyruklu 6grencilerin egitime akranlari ile esit bir

sekilde erisebilmeleri agisindan 6nemlidir.

Dil egitimi ve kapsayici egitim iligkisi diisiiniilerek yapilan calisma verilen dil
egitiminin kapsayici egitim baglaminda incelenerek varsa eksikliklerin giderilmesi ve bundan
sonra yapilacak dil egitimi faaliyetlerine rehber olmasi agisindan 6nemli olmakla beraber bu

alanda yapilacak sonraki ¢alismalara da 1g1k tutmasi agisindan 6nemlidir.

1.4. Varsayimlar
Arastirmaya dahil olan katilimcilarin gériisme sorularina tiim ictenlikleriyle ve tarafsiz

olarak katildiklar1 varsayilmaktadir.

1.5. Smirhhiklar
Bu arastirma Konya ili Karatay ilgesinde olan bir ilkokulda goérev yapan smif
Ogretmenleri ile bu Ogretmenlerin sinifinda kayithh olan yabanci uyruklu o6grenciler ile

smirlidir.

1.6. Tamimlar
Goc: Ekonomik, toplumsal, siyasi sebeplerle bireylerin veya topluluklarin bir tilkeden
baska bir tilkeye, bir yerlesim yerinden baska bir yerlesim yerine gitme isi, tasinma, hicret,

muhaceret (Tiirk Dil Kurumu [TDK], 2016).

Egitim: Bireyin davranislarinda kendi yasantis1 yoluyla ve kasitli olarak istendik

degisme meydana getirme siirecidir. (Ertiirk, 1988)

Kapsayicr Egitim: Egitim kurumlariin ve siireclerinin cinsiyet, etnik kdken, dil, din,
yerlesim yeri, saglik durumu, sosyoekonomik durum vb. 6zelliklerinden ya da kosullarindan
bagimsiz olarak biitlin ¢ocuklarin ihtiyaglarina cevap verecek sekilde yeniden diizenlenmesini

Ongoren bir siirectir. (ERG, 2016)
Yabanci Dil: Anadilin disinda 6grenilen uzmanlik dili (TDK)

Ikinci Dil: birinci dilden sonra veya birinci dil yaninda iletisim araci olarak kullanilan,
yasanilan sosyal c¢evrede edinilen ve bu c¢evrede gercekten konusulan dil olarak

aciklanmaktadir (Orug, 2016)



Ozel Gereksinimli Birey: Ozel gereksinimi olan ¢ocuklar; 6grenme ve/ya da davranis
problemi gosteren ¢ocuklari, bedensel ya da duyusal yetersizligi olan ¢ocuklari oldugu kadar

zihinsel olarak {iistiin ya da 6zel yetenekli ¢ocuklart da igerisine alan kapsamli bir terimdir
(Eripek, 2005).

Ozel Egitim: Bireysel ve gelisim oOzellikleri ile egitimi yeterlilikleri agisindan
akranlarindan anlamli diizeyde farklilik gosteren bireylerin egitim ve sosyal ihtiyaglarini
karsilamak iizere gelistirilmis egitim programlar1 ve 6zel olarak yetistirilmis personel ile

uygun ortamlarda siirdiiriilen egitimdir. (MEB, 2018).

Kaynastirma Egitimi: Ozel gereksinimli olan bireylerin, her tiir ve kademede diger
bireylerle karsilikli etkilesim iginde bulunmalarini ve egitim amaglarini en ist diizeyde
gerceklestirmelerini saglamak amaciyla bu bireylere destek egitim hizmetleri de sunularak
akranlariyla birlikte tam zamanl ya da 6zel egitim smiflarinda yari zamanli olarak verilen

egitim, kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalari olarak tanimlanmaktadir. (MEB, 2018).

Bireysellestirilmis Egitim Programu (BEP): Ozel egitim ihtiyaci olan bireylerin
takip ettikleri program esas alinarak gelisim Ozellikleri, egitim ihtiyaclar1 ve performanslari
dogrultusunda hedeflenen amaglara ulasmaya yonelik hazirlanan ve bu bireylere verilecek

destek egitim hizmetlerini de igeren 6zel egitim programidir. (MEB, 2018).

Biitiinlestirme: Kesintisiz ve aktif bir sekilde adim adim giden; firsat, olanak ve
ihtiyaglarin gelisimi ve degisiminden etkilenerek bu gergeve igerisinde devamli genisleyen ve

yenilenen bir siireci anlatan, dinamik bir kavramdir. (MEB, 2013).

Dil: Insanlarin diisiindiiklerini ve duyduklarimi bildirmek icin kelimelerle veya

isaretlerle yaptiklar1 anlagma, lisan, zeban (TDK)

Dil Egitimi: insanlarin iletisim kurabilmek i¢in var olan dil becerilerini kalic1 olarak

degistirme veya gelistirme ile ikinci bir dil veya yabanci dil 6grenme siirecidir.

Ana Dili: Kendisinden baska diller veya lehgeler tiiremis olan dil (TDK)



BOLUM 2
2. ALAN YAZIN

2.1. Egitim

Egitim olgusunun diinya iizerindeki varlig1 insanoglunun var olmasiyla beraber ortaya
¢ikmaktadir. Bu var olma durumu baslarda bir sistem dahilinde olmasa da insanlar her zaman
egitimin bir parcasi olmuslardir. insanin varlig ne kadar eskiye dayanmaktaysa egitim
kavraminin varlig1 da o kadar eskiye dayanmaktadir. Farkli bakis acilar1 ve yaklagimlar egitim
ile ilgili bir¢ok farkli tanimi da beraberinde getirmistir. Ertiirk (1988) egitimi, bireyin
davraniglarinda kendi yasantisi yoluyla ve kasithi olarak istendik degisme meydana getirme
stireci olarak ifade etmektedir. Tezcan (1997) ise yaptig1 tanimda egitimi sosyolojik temellere
dayandirarak “kisinin gelismesine yardim eden ve onu temel alan, onu yetiskin yasamina
hazirlayan, gerekli bilgi, beceri ve davranislar elde etmesine yarayan bir siirectir.” demistir.
Demirel ise egitimi, bireyde kendi yasantisi ve kasith kiiltiirleme yoluyla istenilen davranig
degisikligini olusturma siireci olarak tanimlamistir. Tiim yapilan tanimlar dogrultusunda en
genel anlamda egitim sistematik bir yapisit olan, merkezine insani alan ve insani gelistirip

daha bagimsiz bireyler haline gelmesini amag edinen bir kavramdir (Giiglii, 2018)

Egitim ilk once gelisigiizel denilebilecek sekilde daha ¢ok bireyin sosyallesmesi ve
topluma ayak uydurmasi i¢in yapilmis, bu durum informal egitim adini1 almistir. Zamanla
bilgi birikiminin niteligi ve niceligi degismis, bu bilgi birikiminin kullanilmasinda ve
aktarilmasinda informal egitim yetersiz kalmis ve egitim kurumsallasarak formal egitim halini
almistir (Guglii, 2018). Giin gectikce egitim i¢in yeri daha 6nemli ve giiclii hale gelen formal
egitim; informal egitimin aksine kurali, amaci, plani ve sistemi olan bir egitimdir. Egitimin en
genel anlamda bireyde davranig degistirme siireci oldugu diisiliniildiigiinde bu sistemli egitim
stireci igerisinde degistirilmek istenen davramis ve aktarilmak istenen bilgi her zaman
amaglanan ve planlanan oranda gerceklestirilememektedir. Bu durum kimi zaman egitim
sisteminden kimi zaman toplumsal yapidan ve kimi zaman ise bireyin kendisinden
kaynaklanan sebeplerden olabilmektedir. Bulug (2011) bireyin kendisi ile ilgili 6zellikleri
ayni zamanda onu diger insanlardan ayiran ve “bireysel farkliliklara iliskin degiskenler”

olarak da ifade edilebilen yonelimler olarak ifade etmistir.

Her bireyin birbirinden farkli ve kendine 6zgii bireysel Ozellikleri vardir. Egitim

acisindan bireysel farkliliklar; bireylerin 6grenme diizeyleri, hazirbulunusluklar, fiziksel



yeterlilikleri gibi durumlardan olusmaktadir. Aktepe (2005) egitimin ancak bireysel
farkliliklara 6nem vererek ve bireye ilgi, yetenek ve zekalar1 dogrultusunda faaliyetlerini
gerceklestirmesi ile miimkiin olacagini belirtmistir. Egitim alacak bireylerin hepsini tek tip ve
degismez kaliplar igerisinde diistinmek bireylerin birbirinden farkli olan o6zelliklerini
gormezden gelmektir. Egitim bir insan hakkidir ve bu sebeple bireysel farkliliklari ne olursa
olsun tiim c¢ocuklarin bundan esit bir sekilde faydalanmasi egitimin nihai amaglarindan
olmalidir. Burada bahsedilen esitlik kavrami tiim bireylerin ayni ya da yiiksek diizeyde basari
saglamasindan ziyade egitim siirecinde bireye sunulan firsat ve imkanlarin esitligidir. Firsat
esitligi tim bireylerin egitim kaynaklarina ulasabilmesi (Peragine&Serlenga. 2008), her
gocuga esit sans taninmast ve yetenegini gelistirmesi i¢in firsat verilmesi (Joseph, 1980)
olarak tanimlanmistir. Tanimdan hareketle bireysel farkliliklar1 g6z oniinde bulundurarak
firsat yaratmak firsat esitligi demek degildir. Onemli olan bireylerin kendi ihtiyag ve var
olduklart imkanlar dahilinde egitimden esit oranda faydalanmalarina imkan tanimak ya da

ortam hazirlamaktir.

Her birey tek, 6zel ve degerli olmakla beraber bireyler birbirinden farkli 6zelliklere
sahiptirler. Bireysel farkliliklar dedigimiz bu 6zelikler gelisimsel, sosyal, psikolojik, kiiltiirel
gibi bir¢ok alanda ve olumlu ya da olumsuz yonde olabilmektir. Her birey kendine 6zgii
Ozelliklere sahiptir fakat egitim sistemi tim Ogrencileri benzer Ozelliklerine gore
siiflandirarak bir egitim plan1 olusturmaktadir. Bu olusumun igerisinde bireyler arasindaki
farklarin anlamli sekilde artmasi; bireylerin uygulanan egitim sistemine ayak uyduramamasi
ve akranlarindan ¢esitli sebeplerle geri kalmasi gibi sonuglara sebebiyet verebilmektedir.
Akranlarindan ¢esitli sebeplerle farkli olan veya belirgin bireysel farkliliklara sahip olan
cocuklar “6zel egitim gerektiren bireyler” ya da ‘“dezavantajli gruptaki c¢ocuklar” olarak
adlandirilmigtir.  Kimlerin bu gruba dahil olacagr ise toplumdan topluma farklilik
gostermektedir (Dogu Marmara Kalkinma Ajansi, 2011). Bir {ilkenin egitim sistemi toplumun
styasi, kiiltlirel, ekonomik, demografik 6zellikleriyle baglantilidir. Bu baglantinin sonucunda
egitim sekil ve kapsam olarak yapilanirken aynm1 zamanda da toplumu kiiltiirel, siyasi,
ekonomi gibi yonlerden etkilemektedir. Egitimin muhatabi olan bireylerin gesitli yonlerden
birbirinden farkli 6zelliklere sahip olmasi ile beraber egitim sistemi siirekli degisim ve
yenilige acik olmak durumundadir. Ihtiyaglarin karsilanmasi hususunda egitim sistemi
bireylerin en {ist diizeyde erisebilecegi konumda olmalidir. Bu baglamda egitime erisebilen ya

da normal sayilabilen guruplarin diginda kalan gurup olarak kabul edilen dezavantajli



guruptaki bireylerin de egitimden esit sekilde faydalanmasi igin gerekli 6nlemlerin alinmasi,

egitimin her gurubun erigebilecegi sekilde yapilandirilmas: gerekmektedir.

Hemen hemen biitiin iilkeler i¢cin énemli olan dezavantajli gurupta yer alan bireylerin
alacag1 egitim ya da egitimden nasil faydalanacagi da tlizerinde durulmasi gereken bir
konudur. Ihtiya¢ dogrultusunda gerekli egitim diizenlemelerinin yapilabilmesi igin bu
guruptaki 6grencileri bilmek ve ihtiyaglarin1 anlamak gerekmektedir. Dezavantajli guruptaki

cocuklar:

o Ozel egitime ihtiya¢ duyan cocuklar: Dogustan ya da sonradan normal hayatin
gerekliligini yerine getirmede giiglilk yasayan, yasitlarindan farkli nedenlerle
belirgin olarak bireysel farklara sahip olan gocuklardir. Ozel gereksinimi olan
cocuklar; 6grenme ve/ya da davranig problemi gosteren ¢ocuklari, bedensel ya
da duyusal yetersizligi olan ¢ocuklari oldugu kadar zihinsel olarak {istiin ya da
ozel yetenekli gocuklar1 da igerisine alan kapsamli bir terimdir (Eripek, 2005).

e Cocuk isciler: Kendisi ya da ailesi i¢in ¢alismak zorunda kalan 18 yasin
altindaki bireyler cocuk isci olarak adlandirilmaktadir (Fidan, 2014). Cocuk
is¢iler bir¢ok toplumda ¢oziilmesi gereken sorunlarin igerisinde yer almaktadir
ve bu baglamda bir evrensel sorun niteligini tagimaktadir. Yasanan yoksulluk
beraberinde ¢ocugun istihdamini gerekli kiliyorsa ¢ocuk egitimden uzaklagarak
ya da zorunlu olarak uzak kalarak is¢i haline gelmektedir.

e Cocuk istismari/ihlali: Diinya Saghk Orgiiti tarafindan su sekilde
tanimlanmistir; bir yetiskinin, toplumun veya iilkenin kasitli ya da kasitsiz
olarak ¢ocugun fiziki, psikolojik veya saglik olarak gelisiminde olumsuz
davraniglara sebebiyet vermesidir (Yakut & Korkmaz, 2013).

e Miilteci ¢ocuklar: Miilteci; savas, kitlik, salgin ya da siddet gibi sebeplerden
dolay1 iilkesinden ayrilmak zorunda kalan kisilerdir (UNHCR, tarihsiz). Diinya
iizerinde bir¢ok farkli sebeple iilkesinden ayrilip baska filkelere yerlesmek
durumunda kalan insanlar vardir. Bu durumdan yetiskinlerin etkilenmesiyle
beraber en fazla etkilenen miilteci cocuklar olmaktadir. Bu g¢ocuklar gerek

psikolojik gerekse egitim gibi bir¢ok alanda ¢esitli sikintilar yagamaktadir.

Bu ve bunun gibi akranlarindan belirgin seylerle ayrilan ¢cocuklar dezavantajli gruptaki
cocuklar olarak kabul edilmistir. Bu cocuklarin egitimden etkili ve verimli bir sekilde

faydalanmasi i¢in Oncelikle egitim sisteminde daha sonra ise okul ve simf iginde
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farkliliklarinin  kabul edilerek egitim planlamasinin gerekli ihtiyaglar dogrultusunda

hazirlanmasi gerekir.
2.2. Kapsayic1 Egitim

Kapsayict egitimin birgok egitimci ve arastirmaci tarafindan farkli tanimlar
yapilmistir. Kapsayici egitim; farkliliga dikkat eden ve farkliliklar1 kabul eden, insan haklari,
sosyal adalet ve esitlik gibi olgular1 benimseyen ¢ok yonlii ve karigik bir kavram olarak
tanimlanmistir. (Giirgiir, 2021; Forlin, 2011; Graham ve Jahnukainen, 2011; Loreman vd.,
2014;). Kapsayici egitimin kabul edilen en genel tanimi UNESCO’nun kabul ettigi tanim
dogrultusundadir. Bu tanim egitim kurumlarmin ve siireglerinin cinsiyet, etnik koken, dil, din,
yasadig1 yer, saglik durumu, ekonomik durum vb. durumlardan ya da sartlarindan bagimsiz
olarak biitiin cocuklarin ihtiyaglarina cevap verecek sekilde yeniden diizenlenmesini
gerektiren bir siirectir (ERG, 2016). Ulkemizde son yillarda yayginlasan kapsayici egitimi

derinlemesine anlayabilmek i¢in tanimdan 6te 6zelliklerinin anlasilmasi gerekir.
2.2.1.Kapsayici egitimin uluslararasi tarihgesi

Ozel egitimin varhig: bilindiginden cok daha eskilere dayanmaktadir. Eski ¢aglar
doneminde yasitlarindan farkli olan ¢ocuklar bir yiik olarak goriilmiis ve kurtulma yollarina
gidilmistir. Semavi dinlerin (Musevilik, Hristiyanlik, Islamiyet vb.) yayginlasmasiyla beraber
bu cocuklara bakis acilarinda da degismeler olmus, ¢ocuklarin tedavi edilebilecegi kabul
edilip onlar i¢in hastaneler agilmaya baslamistir (Akcamete, 2009). 1600’li yillara
gelindiginde 6zel gereksinimli ¢ocuklar toplum tarafindan dislanmis ve ¢ogu aile ¢ocuklarini
insanlardan uzak tutmak i¢in evden ¢ikarmamis ve bununla beraber maddi durumu iyi olan
ailelerin ¢cocuklar1 hari¢ normal ailedeki cocuklar egitimden mahrum kalmislardir. Yasanan bu
durumlarin beraberinde 1700°1i yillarin sonuna dogru ailelerin ¢abalar ile ¢esitli ¢alismalara
rastlanmistir.  Ornegin;1771°de Ingiltere’de isitme yetersizligine sahip bir gocuk 4-5
yasindayken annesi tarafindan okula goétiiriilmiis ve 6gretmenin olumsuz durusuna ragmen
okula kabul ettirilmig; bu okuldan sonra da isitme yetersizligine sahip kisiler icin olan
akademiye baglamis ve mezuniyetini basarili tamamlamistir (Historic England, 2018 akt.
Yiicesoy Ozkan, Kirkgdz ve Besdere, 2021). 1799 yilinda &zel egitimin 6nciisii kabul edilen
Jean-Mark-Gaspard Itard, ormanda 12 yasinda ve zihinsel engellilige sahip bir ¢ocuk bulup
bu ¢ocugu egitmeye baslamis ve bu tarih bircok tarihgi tarafindan 6zel egitimin baslangici

olarak kabul edilmistir (Hallahan ve Kauffman, 2003).
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Ozel gereksinimli 6grencilerin egitimi icin daha sistemli adimlar 1800’lerde atilmaya
baslamis; isitme engelliler i¢in parmak alfabesi, gorme engelliler i¢in Braille alfabesi, ilk zeka
testinin gelistirilmesi, yatili okullarin agilmasi gibi birgok onemli gelismeler olmus (Baykog-
Donmez ve Sahin, 2011) ve her ne kadar toplumdan uzakta olsa da o6zel egitim
kurumsallagsmaya baslamistir. Bu gelismelerin yaninda 6zel egitim igin asil ¢aligmalarin ve
giinlimiize dayanan temellerin 1900’1l yillarda atildigini séylemek miimkiindiir. 1900’lerin
yaklasik olarak yarisina kadar olan bu siire¢ ayristirma dénemi olarak adlandirilmis, 6zel
egitim Ogrencileri ayr1 okullarda ve kendileri gibi 6zel gereksinimli akranlariyla birlikte
egitim gormeye baslamistir. Donemin sonuna dogru genel egitim okullarinda 6zel egitim
smiflar1 agilmig fakat ayni okuldaki bir arada egitim denemeleri basarisizlikla sonuglanmaistir.
1948 Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi ve 1952 Avrupa Insan Haklar1 Sozlesmesi ile
dislamanin sonlanmasina ve egitimin herkesin hakki oldugu anlayisina vurgu yapilmistir.
Ayn1 zamanda 1950’li yillarda egitimde diglanan bazi1 6grencilerin velileri tarafindan agilan
davalarin kazanilmasi egitimde ayrimciliga son verilmesi goriigiiniin yayginlasmasinda etkili

olmustur (Dutziak, 2004; Du Bois, 1935; Osgood, 2005).

1960’11 yillara gelindiginde normallestirme kavrami giindeme gelmeye baslamistir.
Normallestirme 06zel egitime ihtiyaci olan Ogrencilerin miimkiin oldugu kadar normal
denilebilecek egitimi almasinin saglanmast durumudur. 1960’da  UNESCO tarafindan
imzalanan “Egitimde Ayrimciliga Karst Sozlesme” ile 1948-Insan Haklari Evrensel
Beyannamesi desteklenmis, herkesin egitim hakkindan faydalanmasi gerektigi vurgulanmistir.
Yasanan bu gelismeler kapsayict egitimin temelleri olmustur. 1966’da BM tarafindan
imzalanan “BM Medeni ve Siyasi Haklara Iliskin Uluslararast1 Soézlesme” ve “BM
Uluslararas1 Ekonomik, Sosyal ve Kiiltiirel Haklar Sozlesmesi” ile egitimin her ¢ocugun
hakki oldugu ve bu haklarin gilivence altina alinmasi gerektigi belirtilmistir (Taneri, 2019,
s5.49).

1970’lere gelindiginde Ingiltere’de ¢ikan Egitim Yasast ile dzel gereksinimli olan her
cocugun egitim hakki oldugu yasalara dayandirilmistir. Ayni yillarda Amerika’da yasanan
wrkeilik olaylari, engelli ayrimeiligr gibi olaylar 1975°te Tiim Engelli Cocuklarin Egitimi
Yasast (Education of All Handicapped Children Act., PL 94-142)’nin imzalanmasina temel
hazirlamistir. Yasa ile gereksinim duyan herkese 6zel egitim hakki verilmis ve ilk defa “en az
kisitlayict ortam” ifadesine yer verilmistir. En az kisitlayic1 ortam 6zel egitime ihtiyaci olan

her 6grencinin kendi yeterliligi dogrultusunda ve ailesi ile miimkiin oldugu kadar vakit
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gecirebilecegi sekilde 0zel egitim ortamina yerlestirilmesidir (Giirgiir, 2021). Bu ortam her
ogrenci icin farklilik gosterebilir clinkii her 6grencinin 6zel egitime ne sekilde ihtiyac
duydugu farklilagmaktadir. Bu goriisiin egitim diinyasinda bir yaklasim olarak yer
edinmesiyle kaynastirma ifadesine yer verilmese de kaynastirmanin temellerinin atildigi

goriilmektedir.

En az kisitlayict ortam yaklasiminin benimsenmesi ile beraber 6zel gereksinimli
Ogrencilerin akranlariyla birlikte genel egitim smiflarina yerlestirilmesi ve smifta / okulda
olan etkinliklere katilim1 giindeme gelmeye baglamistir. 1980°lerde yayginlasan bu durum ve
beraberinde gelisen firsat esitligi ile kaynastirma egitiminin uygulanmaya basladig:
goriilmektedir. Ayn1 zamanda Birlesmis Milletler (BM) tarafindan 1982- BM Engelliler igin
Diinya Eylem Programi ile BM Engelli Kisilerin Haklarina Dair Uluslararast Sozlesme
engellilerin haklarina ve toplumdan dislanmamalarma deginilmis, ayn: yil Ingiltere’de
Kapsayici1 Egitim Calismalar1 Merkezi (The Centre for studies on Inclusive Education
[CSIE]) kurulmustur. BM tarafindan 1989 Cocuk Haklarma Dair Soézlesme imzalanmis,
s6zlesmede hicbir ¢ocuga sahip oldugu dezavantajli 6zelliklerden Gtiirii ayrim yapilmamasi

gerektigi vurgulanmustir.

1990’larda ise birgok yasal gelisme yasanmistir. Bu yillarda yasanan ilk gelisme
Avrupa Birligi Konseyi (Council of the European Union, 1990) ile yetersizligi olan
Ogrencilerin egitime biitiinlestirilmesi karar1 alinmis, miimkiin olan her durum igin
ogrencilerin genel egitim smiflarina yerlestirilmesi amaglanmistir. Yine ayni yillarda yaganan
bir diger gelisme 1990 Diinya Konferansi’nda kabul edilen Herkes I¢in Egitim Diinya
Bildirgesi ile herkesin egitimden faydalanma hakki vurgulanmistir (Gilirgiir, 2021). Bu

bildirge basarisizlik ile sonuglanmis olsa da herkes i¢in egitimin temelleri atilmistir.

Daha once Amerika’da ¢ikarilan PL 94-142 Tiim Engelliler Ig¢in Egitim Yasasi
1990°da gelistirilerek PL 101-476 Yetersizligi Olan Bireylerin Egitimi Yasas1 (Individuals
with Disabilities Education Act [IDEA]) olarak yeniden ¢ikarilmistir. IDEA alti nokta
tizerinde toplanmistir: BEP, 06zel egitime ihtiya¢c duyan bireylere iicretsiz uygun erigimin
saglanmasi, en az kisitlayici ortam, iyi bir degerlendirme siireciyle 6zel egitim hizmetlerini
almaya hak kazanma, ebeveyn ve Ogretmen katilimi ile ekip caligmasinin saglanmasi,
O0gretmen ve Ogretmenin itiraz hakkinin giivenceye alinmasi. IDEA yedi yil sonra yeniden
diizenlenip genisletilmis, 6zel gereksinimli olmak ic¢in sahip olan ozelliklerin kapsami

artirlmistir (Sucuoglu ve Kargin, 2010). Bu ve benzeri bir¢ok calisma ile bu donem 6zel
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egitim i¢in kaynastirmadan biitlinlesmeye gecilen bir donem olmus, 6zel gereksinimli
ogrencilerin normal gelisim gosteren akranlariyla ayni siniflarda egitim almast ve sif
etkinliklerine katilabilmesi vurgulanmistir. 1994°te UNESCO Ozel Egitim Diinya Konferansi
ile herkes i¢in egitim konular1 tekrar goriisiilmiis, 6zel egitim i¢in dnemli olan Salamanca
Bildirgesi (UNESCO, 1994) kabul edilmistir. Salamanca ile herkes icin egitim diislincesi
yeniden konusulmus ve bununla beraber “kapsayici egitim” kavrami tiim diinyaya

tanitilmustir.

1990 UNESCO tarafindan diizenlenen Diinya Konferansi konusulan konular ve alinan
kararlar agisindan 6nemli olsa da uygulanmasi agisindan tam bagarili olamamistir (Giirgiir,
2021). Bu sebepten 2000 yilinda Dakar’da Diinya Egitim Formu (UNESCO, 2000)
diizenlenmis ve Diinya Konferansi’nda goriisiilen konular tekrar degerlendirilmistir. Herkes
icin egitim (education for all [EFA]) bir kez daha giindeme getirilmis, 15 yillik siireyi
kapsayan egitim hedefleri belirlenmis, herkesin egitime ulasabilecegi kapsayicit egitim
ortamlarinin saglanmasi vurgulanmis, bircok devlet kapsayici egitim politikasini kabul edip
desteklemistir. Kapsayict egitim i¢in Onemli gelismelerden bir digeri 2000 yilinda kabul
edilen Yetersizligi Olan Bireyler I¢in Engelsiz Avrupa’ya Dogru (Towards a Barrier Free
Europe for People with Disabilities) Bildirgesi 6zel gereksinimli grencilerin egitiminde
biitiinlestirme teknolojik destekler gibi unsurlarin saglanmasini vurgulamistir. Ayni yillarda
(2000) Avrupa Eylem Plan1 (Equal Opportunuties for People with Disabilities: A European

Action Plan) ile erisilebilirlik iizerinde durulmustur.

1982’de kurulan CSIE 2002’de ayrimcilik ve kapsayicilik ile ilgili bir rapor
yaymnlamis ve aymi yi1l Amerika’da Hi¢bir Cocuk Geride Kalmasin Yasasi (No Child Left
Behind Act [NCLB]) cocuklara esit ve adil imkénlar saglamak, cocuklar1 akademik
becerilerinde en olabilir sekilde yeterli hale getirmek amacglanmigtir. Bu yasa kapsayici

kapsayici egitim agisindan doniim noktast olmustur.

Bir diger onemli gelisme 2006’da BM tarafindan imzalanan BM Engellilerin
Haklarma Iliskin Soézlesme (United Nations [UN] Convention on the Rights of Persons of
Disabilities)’dir. S6zlesmenin amaci ayrimcilik ve diglamaya son vererek yetersizligi olan
biitiin bireylerin egitim hakkindan esit faydalanmasini saglamaktir. Bu sézlesme kapsayict
egitimin yas sinirt olmadan biitiin bireyleri i¢ine aldigin1 ve yasam boyu dgrenme mantigini
benimsedigini belirtmektedir. Genel anlamda 2000’1i yillar kapsayici egitime gecis oldugu ve

yetersizligi olan bireylerin ¢esitli imkanlardan faydalanabilmesi anlamina gelen erisilebilirlik
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tizerinde duruldugu goriilmektedir. Kapsayict egitimin yayginlagsmasi ile beraber biitiin
bireylerin erisebilirligini ifade eden “evrensel tasarim” ilkesi gelismistir (Giirgiir, 2021).
2010’Iu yillara gelindiginde herkes icin egitim yerini tamamen kapsayici egitim kavramina

birakmis, kapsayici egitim bir egitim politikasi olarak kabul gérmiistiir
2.2.2. Kapsayici egitimin ulusal tarihcesi

Tiirkiye’de ozel egitim ile ilgili calismalar Diinyadaki caligmalara gore daha geg
yasanmustir. Ik dzel egitim smiflarinin Osmanli déneminde Istanbul’da Ticaret Mektebi’nde
1989 yilinda agilmis 30 yil devam ettikten sonra kapatilmistir. 1921 de bir dernek Sagir-
Dilsiz ve Korler Okulu’nu kurmus, bu okul 3 yil sonra Sosyal Yardim Bakanligi’na ardindan
Milli Egitime devredilmistir (Ozsoy, 1985). 1949°da 5387 sayili Korunmaya Muhtag
Cocuklar Hakkinda Kanun ¢ikarilmis daha sonra bu kanun kaldirilip 1957°de Korunmaya
Muhta¢ Cocuklar Kanunu cikarilmistir. Bu kanun ile bakim ve meslek edinme konulari
tizerine agirhik verilmis, 6zel egitime ihtiyagc duyan cocuklarin egitimi Milli Egitime

birakilmistir.

1960’11 donemlerde yapilan yasal diizenlemeler egitim alaninda da etkisini
gostermistir. Verilen 6zel egitim hizmetleri de bu diizenlemeler ile daha ¢ok sekillenmistir.
1961°de ilkogretim ve Egitim Kanunu ile gesitli sebeplerle engeli olan ve zorunlu ilkdgretim
doneminde olan ¢ocuklarin egitiminin saglanmasi yer almistir. 1970°te Ogretilebilir Cocuklari
Koruma Dernegi kurulmus ve 1973’te Milli Egitim Temel Kanunu’nun ¢ikarilmasiyla “firsat
esitligi, egitim hakki” gibi kavramlar alt bagliklar altinda diizenlenmistir. En az kisitlayici
ortam goriisii bu yillarda etkili olmus ve 1980’lere gelindiginde ilk kez kaynastirma ifadesi
kullanilmaya baslanmistir. 1983 yilinda “Ozel Egitime Muhta¢ Cocuklar Kanunu” ile ilk defa
direkt olarak 6zel egitimle alakali kanun ¢ikarilmistir. Bu kanun ile 6zellikle en az kisitlayict

ortam ve kaynastirma lizerinde durulmustur.

1990’Ih yillarda Diinya genelinde biitiinlestirme yaklagimlar1 gelisirken Tiirkiye’de
kaynastirma egitimi gelismistir. 1997 yilinda 6zel egitim i¢in 6nemli gelismelerden olan 573
sayil1 Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararname ¢ikarilarak Ozel Egitime Muhtag
Cocuklar Kanunu yiiriirlikkten kalkmistir (Glirgiir, 2021). Bu kanunda kaynastirma kelimesi
dogrudan kullanilmamakla beraber 6zel egitime ihtiya¢ duyan bireylerin yasitlartyla beraber
genel egitim siniflarinda egitim almasi vurgulanmis; 6zel egitime ihtiyag duyan bireyler i¢in

ithtiya¢ duyulan egitimlerin uyarlanmasi, BEP hazirlanmas1 gibi konulara vurgu yapilmistir.
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2000 yilinda bu kararname dogrultusunda Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi ¢ikarilmis ve
kaynastirmanin tanimina yer verilmis, biitiinlestirme ad1 gegmemekle beraber kaynastirmanin
taniminda biitiinlestirmeden bahsedilmistir. 2005 yilinda Oziirliiler ve Baz1 Kanun ve Kanun
Hiikmiinde Kararnamelerde Degisiklik Yapilmasi Hakkinda Kanun kabul edilmistir. Bu
kanun ile bitiinlestirme ile alakali hususlara yer verilerek destek egitim hizmetleri ile
kaynastirma egitiminin uygulanmasi ile ilgili 6énemli konulara deginilmistir. Bu kanun ile

Tirkiye’de kapsayici egitimin temelleri atilmistir.

Akranlarina kiyasla cesitli sebeplerden dezavantaja sahip c¢ocuklarin toplum ile
kaynagmas1 ve egitim ortamlariyla biitiinlesip egitim-6gretime uyum saglamalar kaliteli bir
egitim sisteminin olmazsa olmazidir. Ozellikle akranlarindan farkli gelisim ve yeterlilik
ozelliklerine sahip cocuklar i¢cin 6zel bir egitimin varligi kacinilmazdir. Bu 6zel egitim
verilirken dgrencilerin miimkiin olan en yiiksek sekilde toplum, akran ve egitim ortamindan
dislanma ve ayrimciliktan soyutlanmasi amaglanmigtir. Bu ama¢ dogrultusunda &grenci
yeterliligine gore 6zel egitime ihtiya¢ duyan cocuklar kaynastirma egitimi ile genel egitim
siiflarina yerlestirilmis, bireysel program ve destek egitimlerle ¢cocugun kaynastirilmasi
saglanmaya calisilmistir. Fakat bu kaynastirma yapilirken 6grenci ihtiyag duydugu derslerde
genel egitim smifindan ayrilmakta, her etkinlige katilamamakta ve sunulan fiziki ortamdan
her zaman faydalanamayabilmektedir. Bu sebeple kaynastirma uygulamalari gelistirilip
genisletilerek biitiinlestirme olarak karsimiza cikmistir. Biitiinlestirme uygulamalarini
kaynastirmadan ayiran en belirgin 6zellikler; 6grenciye destek hizmetlerinin sinifta verilmesi,
fiziki ortamlarin herkesin faydalanacagi sekilde diizenlenmesi ve biitiin 6grencilerin

etkinliklere aktif katilmasidir.

Haziran 2013’te Tiirkiye ve Avrupa Birligi tarafindan ortaklasa finanse edilen Ozel
Egitimin Gii¢lendirilmesi Projesi kapsamindan yayinlanan Biitiinlestirme Kapsaminda Egitim
Uygulamalar1 Ogretmen Kilavuz Kitabi’'nda gesitli uygulama &rneklerine yer verilmistir.
Biitiinlestirmenin uygulanmasinda onemli noktalardan birisi fiziki sartlar kismidir. Fiziki
sartlar diizenlenirken ne sadece biitlinlestirme 6grencisi diisiiniilmelidir ne de sadece normal
gelisim gosteren dgrencilere gore diizenlemeler yapilmalidir. Ornegin kapr kollarinmn farkl
yiiksekliklerde olmasi bir Ogrenciye uygun olurken baska Ogrenci i¢in uygun
olmayabilmektedir. Fakat otomatik agilan kapilar herkes tarafindan kullanilabilmektedir. Yine
baska bir fiziki uyarlama Ornegi olarak siif tahtasi verilebilir. Sinifta farkli gorme

durumlarina sahip olan dgrenciler i¢in tahtanin asagiya ya da yukaritya sabitlenmesi yerine
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asagi-yukari kaydirilabilir sinif tahtasinin tercih edilmesi biitiinlestirme yaklasimina uygun bir

tercihtir.

Biitiinlestirme uygulamalarinda 6gretimde 6grenciye gore esneklik s6z konusudur.
Ornegin hem gorme sorunu hem de Ogrenme giicliigii olan bir 6grenci okumayla ilgili
becerilerde sikinti ¢ekmektedir. Ogrencinin ihtiyaci dogrultusunda kitaplardaki igerigin
anlasilir hale getirilmesi ve program materyallerinin de bu 6grencinin ihtiyaclarina uygun
tasarlanmis olmasi Onerilmektedir. Okulun basili ve dijital ortamda ders kitaplar1 tedarik
etmesi ve metinlerin dijital metin boyutunun baski i¢in big¢imlendirilebilir olmas1 gérme
sorununun yarattifi olumsuz etkileri hafifletici olacaktir. Ayrica, metinlerde bilinmeyen
kelimeler i¢in anlik erisim saglanmasi gibi bilissel olarak anlamay1 kolaylastiric1 bir takim
degisikliklerin yapilmasi gerekmektedir. Bu nedenle yeni kelimeleri anlamada bu sekilde
uyarlanmis bir metin gorsel ve biligsel gereksinimlerin her ikisini birden karsilamaya yardim

olacaktir.

Biitiinlestirme Kapsaminda Egitim Uygulamalari Ogretmen Kilavuz Kitabi’ndan

uygulama orneklerine bakildiginda:

Ornek 1: Ankara Yenimahalle Batikent Anaokulu ve Altindag Dogan Caglar Ortopedik
Engelliler Ilkokulu bir araya gelerek bu ¢calismayr gerceklestirmistir. Calisma 29/04/2013
tarihinde Dogan Caglar Ortopedik Engelliler Ilkokulunda iki gruptan 10°ar égrencinin
mutfak ve sanat etkinligi yapmak iizere bir araya gelmesiyle gerceklestirilmistir. Etkinlik
gerceklestirilmeden onceki siiregte Batikent Anaokulu 6grencilerinin benzetim ¢alismalariyla
empati kurmalar: saglanmis, engellilik durumlar: ve nasil davranmalar: gerektigi konusunda
bilgilendirilmislerdir. Iki grup égrenci bir araya geldiklerinde bir isi birlikte yapabilme
becerisini gelistirmisler ve faaliyet disinda da kisisel paylasimlarda bulunmuslardir. Mart
2013 tarihinde baslayan bu etkinlikler halen devam etmektedir.

Ornek 2: Ankara-Cankaya Ulubatlh Hasan Ilkokulunda biitiinlestirmeyi desteklemek
icin asagidaki etkinlikler gergeklestirilmektedir:

o  Mavi kapak toplama projesi dahilinde iki adet tekerlekli sandalye temini saglanmistir.

o Atk pil toplama kampanyas: kapsaminda cevreye duyarlilik bilincinin artirtlmasina
yonelik ¢alismalar yapilmisgtir.

o Atk kdgit ve kitap toplama kampanyast ile toplanan iki kamyon atik kdagit, geri

doniisiime yollanarak elde edilen gelir engelsiz okul projesinde kullaniimistir.
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Okulumuz biinyesindeki anasinifi ogrencilerin biitiinlestirme kavramiyla erken yasta
tamsmalarint saglamak amaciyla ozel gereksinimli ve/veya engeli olan dgrencilerle
anasinifi  ogrencileri arasinda eglence, yemek, birlikte piknik faaliyetleri
diizenlenmistir. Okul yonetiminin de katilimi ile biitiinlestirme 6grencileri bulunan
siniflarin  velileri ve ogrencileri ile okul disinda aylik yemekli toplantilar
diizenlenmektedir.

Destek egitimi odasinin kullaniminda biitiinlestirme egitimi kapsaminda egitim alan
ogrenciler disindakilerin de  girmesi, bilgi edinmesi, uygulama yapmasi
saglanmaktadir.

Ozel gereksinimi ve/veya engeli olan dgrencisi olan ve olmayan simiflar bir araya
getirilerek drama ¢alismalar: planlanmakta, tiim ogrencilerin bu etkinliklere katilimi
saglanarak smif ortaminda kabul siirecinin artirilmasina yonelik faaliyetler
stirdiiriilmektedir.

Kiz ve erkek ogrenciler icin ayri engelli tuvaletleri yapiimamuis okul tuvaletleri i¢inde
diizenlemeler gerceklestirilmistir.

Okul genelinde her egitim ogretim yili basinda her ogrenciye; ogrenci haklart ve
sorumluluklari, engelli haklar: hakkinda bilgilendirme ¢alismalar: panolara asarak ve
brosiir dagitarak yapilmaktadur.

Biitiinlegtirme hizmetlerinden en iist diizeyde fayda saglamak amaciyla okulumuz
biinyesindeki ozel egitim hizmetleri kurulu her ay yaptigi toplantilarla yukarida
belirtilen caligmalarin izleme ve degerlendirmesini gerceklestirmektedir.
“Geziyorum-Ogreniyorum” projesi kapsaminda okulumuz ogrencileri icin karma
gruplar halinde gezi etkinlikleri diizenlenerek, yaparak - yasayarak o6grenmeleri

saglanmaktadir.

Omek 3: Zihinsel engelli bireylerin el goz koordinasyonu kurmada yasadigi

glicliiklerin anlasiimasi etkinligi: Duvara yerlestirdiginiz bir aynanmin oniine ayna ile

birlesecek sekilde bir masa yerlestirin. Masanin oniine koydugunuz sandalyeye bir

ogrencinizi oturtun. Bog bir kdgidi paravan haline getirerek égrencinin kendi elini sadece

aynadan gorebilmesini saglayin. Eline aynadan bakarak ipe boncuk dizmesini isteyin.

Yasadig giicliikleri paylasin.

Omek 4: Ankara-Yenimahalle MEV Gékkusagi Ortaokulunda Gerceklestirilen

Calisma: Geleneksel oyunlar yoluyla hem oyun kiiltiiriimiizii bir sonraki nesle aktarmak hem
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de ozel gereksinimli ve/veya engeli olan ¢ocuklarla normal gelisim gosteren ¢ocuklarin
birbirleriyle iletisimlerini giiclendirmek ve kaynastirma kapsamindaki ogrencilerin
sosyallesme siirecine destek olmak amaci ile “Ge¢misten Bu Yana Oyunlarimiz” adli proje
gerceklestirilmistir. Oncelikle geleneksel oyunlarimiz kapsaminda kullanilacak olan oyunlar
belirlenmis, (sek-sek, tas- kdgit -makas, mendil kapmaca, yag satarum, kutu kutu pense,
bezirganbasi, kése kapmaca, yagmur-kar-riizgar, mor menekse, bom, esli yakalama, yakan
top, minder yarisi, lastik atlama, 1slik yarisi, tavsan kag¢ tazi tut) oyunlarin resimleriyle
birlikte nasil oynandiklarint anlatan agiklama yazilari  hazirlanmistir. Bu  yazilar

ogretmenlere duyurularak belirlenen giin ve saatte uygulamalar gerc¢eklestirilmistir.

Omek 5: Hi¢ gormeyen bir ¢cocugun gorsel sanatlar dersine katilmast icin simirlart
kalin iple belirlenmis resim taslaklart hazirlayarak bu simirlart belirlenmis modelin i¢lerini
boyamalarint saglayabilirsiniz. Kabartma haritaya ulasamiyorsak Tiirkiye’'nin bolgelerini
anlatirken farkly iiriinlerden yararlanarak silikonla simirlari belirlenmis bir haritada
Giineydogu Anadolu Bolgesini mercimek, Akdeniz Bolgesini pamukla, Marmara Bolgesini ay
cekirdegi vb. ile kaplayarak ¢ocugun hem dokunarak incelemesini hem de bolgeler arasi

farkhiliklara dikkat cekmesini saglayabilirsiniz.

Omek 6: Fatma, Ankara-dltindag Goreneller Ilkokulu 2. Sumif ogrencisidir. Gorme
engelinin yant swra zihinsel ve konusma engeli de bulunmaktadir. Sadece “Mehmet, mama,
anne, baba” kelimelerini soyleyebilmektedir. Tiirkce dersinde okuma ¢alismalarinda arkadast
kitap okurken sikilmamasi ve derse odaklanmasi amaci ile sinif 6gretmenleri tarafindan
Fatma’nmin okuyabildigi kelimelerden olugan bir sayfalik hikdye yazilmistir. Sira Fatma'ya
geldiginde 6gretmeni tekrar ederek kitapta yazan ciimleler okutulmugtur. Béylece 6grencinin

derse katilimi saglanmis ve 6grenci derse katilabildigi icin mutlu olmustur.

2004 yilinda Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi ¢ikarilmis ve bu ydnetmelik 2006,
2009, 2012, 2018 ve 2020 senelerinde ¢esitli degisiklikler yapilarak yeniden yayimlanmis ve
kaynastirma uygulamalarina her seferinde biraz daha detaylandirilarak yer verilmistir.
Haziran 2020 ile yapilan son diizenlemede “Kaynastirma/Biitiinlestirme Yoluyla Egitim
Uygulamalar1” baslhigia yer verilmis ve 6zel egitime ihtiya¢ duyan bireylerin egitimi daha
detayli sekilde agiklanmustir (Ozel Egitim Hizmetleri Y®énetmeligi, 2020). 2017 yilinda Ozel
Egitim ve Rehberlik Hizmetleri genelgesinde ilk defa biitlinlestirme kavraminin iizerinde
durulmus “kaynastirma/biitiinlestirme egitiminin amaci; 6zel egitime ihtiyaci olan bireylerin

her tiir ve kademede diger bireylerle karsilikli etkilesim ig¢inde bulunmalarini ve egitim
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amaglarini en st diizeyde gergeklestirmelerini saglamaktir” olarak agiklanmistir. Bu durum
kaynastirma kavraminin yavas yavas yerini biitiinlestirmeye biraktigini gostermektedir (Olcay
Giil ve Vuran, 2015). Birbiriyle ayn1 kavram gibi goziikse de bazi detay ve uygulama
farkliliklariyla biitiinlestirme kaynastirma uygulamasindan farklilagsmaktadir. Biitlinlestirme
kaynastirmay1 da i¢ine alan daha genel ve daha detayl, tiim 6grencileri i¢ine dahil ederek

uyarlamalarini yapan kaynastirmanin bir {ist 6zel egitim hizmetidir.

2.3. Dil

Dil insanlarin birbiri ile iletisim i¢inde olmasini ve anlasmasini saglayan, yasamini
devam ettirmesine yardimci olan bir yapidir. Toplumlarin basit diizeyde yasam kosullarini
gerceklestirebilmenin yaninda egitim, ticaret, saglik gibi alanlarda da en 6nemli iletisim araci
dildir. Insan dogdugu andan itibaren kendini ifade edebilmek, cevresindeki insanlarla iletisim
kurabilmek, ihtiyaglarin1 gidermek, hayat standartlarini yiikseltmek gibi bircok durum igin
dile ihtiya¢ duymaktadir. Dil insanin dogdugu andan itibaren ilk olarak aile, sosyal ¢evre ve
yasadig1 toplum igerisinde sekillenerek olusur. Bu sebeple yasanilan toplumun kiiltiirii basta
olmak iizere cografyasi, tarihi, cografi konumu dili etkileyen unsurlardir. Insanlar gerek dogal
yollarla gerekse dogal olmayan yollarla dil 6grenerek toplum igerisinde yasamaya devam

etmektedirler.

Toplumlarin gelismesi, go¢ etmesi, llkeler arasindaki ticaret gibi sebeplerden dolay1
insanlar iletisim kurabilmek i¢in kullandiklar1 dil haricinde farkli bir dil ihtiyaci
duyabilmektedir. Bu noktada karsimiza ana dili, yabanci dil, ikinci dil gibi kavramlar
cikmaktadir. Bu kavramlar birbirine ¢ok yakin ve hatta bazen birbirlerinin yerine kullanilsalar
da birbirlerinden farkli anlamlara sahiptirler. Her kavrami birbirinden ayiran ince ¢izgiler

bulunmaktadr.

2.3.1. Ana Dili

Her toplum kendi kiiltiirii, orf ve gelenegi, cografyasi, toplumsal degerleri, miizigi,
yasam sekli vb. bir¢cok etken unsur ile kendine 6zgii bir dil yapisina sahiptir. Bu baglamda ilk
once ailede baglayan ve daha sonra ¢evresindeki insanlarla etkilesimle 6grenilip gelisen, aktif
bir sekilde kullanilan ilk dil yapisina “ana dili” denmektedir (Aksan, 2003: 81). Burada gegen
“ana” sdzciigii “anne” anlaminda kullamlmistir. Ulkemizde oldugu gibi bat1 dilinde de ayni
sekilde karsimiza ¢ikmaktadir. Almanya’da anadili “muttersprache” demekken “mutter”
kelimesi anne anlamina karsilik gelmektedir. Bir toplumun ana dilinde o toplumun ge¢misinin

ve kiiltlirlinlin izleri vardir ve bundan dolayr da toplumun egitiminin ana dilinde olmasi
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bireylerin kendi kiiltiiriinii daha derinlemesine 6grenmesine ve dilinin dil bilgisi kurallarini

bilmesine katki saglar. Bu acidan dil ve egitim arasinda gii¢lii bir iligki vardir.

Yapilan tanimlara bakildiginda en genel ifadeyle ana dili kisinin ilk 6grendigi ve aktif
bir sekilde kullandig1 dildir. Fakat tanimlardaki belirleyiciler ile Ortlismeyen durumlar

olabilmektedir (Orug, 2016).

e Etnik koken olarak belirleyici sayilan ana kelimesinin bazi durumlarda etkisi
olmayabilir. Ornegin Tiirkiye’de yasayan Tiirk baba ve Kiirt annenin
hanesinde Tiirkge konusuluyor, g¢ocukta sadece Tiirk¢e konusuyorsa bu
¢ocugun ana dili annesinin dili olan Kiirt¢ce degil Tiirk¢edir. Farkli bir 6rnekle
Ingiltere’de yasayan Tiirk baba ve Ingiliz annenin hanesinde Tiirkce
konusuluyorsa ve ¢ocuk sadece Tiirk¢ce konusuyorsa cocugun ana dili annenin
dili olan ingilizce degil Tiirkcedir.

e Tanimlarda karsilagilan bir diger belirleyicilik ise ilk 6grenilen dil durumudur.
Ingiltere’de yasayan Tiirk ailenin ¢ocuklar1 ilk &nce Tiirkge ogrenip
konusurken ana dilleri Tiirk¢edir. Fakat daha sonra okul hayatlarinin
baslamasiyla Ingilizce 6grenip Ingilizceyi Tiirkgeden daha iyi konusurlarsa ana
dilleri Ingilizce olmaktadir.

e Tanimda gecen sosyal cevre ve iginde bulunulan toplum belirleyicisine
bakildiginda Ingiltere’de yasayan Tiirk ailenin ¢ocugu Tiirkge ile biiyiitmesi

sonucu ¢ocugun ana dilinin Tiirkge olmasi bu belirleyiciye uygun degildir.

En iyi kullandig1 dilin ana dili olmas1 belirleyicisine bakildiginda normal sartlarda
Tiirkgede dogup biiyiiyenin ana dilinin Tiirkge olmasi1 gerekmektedir. Fakat birden fazla dil
bilen kisilerde bu durum belirleyici olmayabilmektedir. Birden fazla dil bilen kisilerde hangi

dil daha iyi kullantyorsa o dil ana dili olmaktadir.

2.3.2. Iki Dillilik

Insanlar uzun yillar boyunca egitim, savas, ekonomik, mesleki gibi birgok farkli
sebepten yasadigi toplumdan ayrilarak goc etmislerdir. Yapilan gocler sonucunda goc edilen
yerin dili go¢ eden toplumun ana dilinden farkl: ise bu toplum hayatlarini1 devam ettirebilmek

i¢in bu toplumun dilini 6grenmek durumunda kalmigtir.

Literatiirde iki dillikle ilgili bir¢ok farkli tanim yapilmistir. Karaagag (2011) iki dilligi

birey, toplum veya meslekteki iki dilin kullanilmasi olarak tanimlamistir. Richards ve
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Schmidt (2010) ise bireyin, belli bir bolgenin ya da bir milletin en az iki dili kullanmasidir
demislerdir. Onan (2017) ise iki dilligi iki ya da birden ¢ok dil yapisinin ayn1 anda 6grenilerek
ihtiyac halinde birbirleri arasinda gecis yapilarak kullanilmasi olarak tanimlamistir. Kielhofer
ve Jonekeit (1998) de yine benzer noktalara deginerek ihtiya¢ duyuldugu durumlarda bir
dilden diger dile gecilerek iki dili doniisiim halinde kullanabilme olarak tanimlamislardir.
Yapilan arastirmalar ve daha once yapilan tanimlar dogrultusunda genel bir sonuca vararak
bir tanim yapmak gerekirse iki dillilik; bir bireyin birden fazla dili bilerek ihtiya¢ halinde bir
dilden digerine rahat bir sekilde gecis yapabildigi ve gegis yaptigi her iki dili de etkin bir
sekilde kullanabilme durumudur. Giiniimiizde 6zellikle cok milletli toplumlarda ¢ok daha sik

goriilmektedir.

2.3.3. Yabanc Dil

Insanlar gelisen teknoloji, meslek, egitim, gb¢ gibi bir¢ok farkli sebebe bagl olarak
yasadig1 toplumun ana dilinden farkli bir dil edinmek (bilingsiz eylem)/6grenmek (bilingli
eylem) durumunda kalmislardir. Yabanci dil Tirk Dil Kurumu sézligiinde yapilan en genel
tanimla “ana dilin disinda olan dillerden her biri” olarak tanimlanmistir. Tiirk Dil Kurumu
Bilim ve Sanat Terimleri Ana Sozligiinde yabanci dilin tanimina bakildiginda; dgrencilerin
akademik, toplumsal ve mesleki ilerlemelerine fayda saglamak igin ana dilinin haricinde

ogretilen dil olarak karsimiza ¢ikmaktadir (http://tdk.gov.tr/index).

Yabanci dil kapsamli diislintildiigiinde bir toplumda ¢ogunlukla konusulan dil ya da
iletisim i¢in mecburi dil durumunda degildir. Genellikle egitim, ticaret ya da farkl bir dile ilgi
duyularak edinilen yabanci dil; bireyin kendi istek ve ihtiyacit dogrultusunda ortaya
cikmaktadir. Bir 6grencinin yiiksek lisans yapmak i¢in dil 6grenmesi, bir otel calisaninin

misterilerle konusmak i¢in dil 6grenmesi yabanci dil 6grenimine 6rnektir.

Cogunlukla ikinci dil ile karigtirilan yabanci dil kavrami bazi noktalarda ikinci dilden
ayrilmaktadir. 1ki kavrami birbirinden ayirabilmek igin ikinci dil kavramimi da anlamak

gerekmektedir.

2.3.4. Ikinci Dil
Ikinci dil adindan hareketle ve en genel anlamda kisinin ana dilinden sonra 6grendigi
ikinci dil olarak tanimlansa da yabanci dil ile kiyaslandig1 takdirde belirli bir lilkede veya

bolgede ana dilinin aksine rol oynayan diger dil olarak tanimlanmaktadir. Yani bir toplum i¢in
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ikinci dilin olmas1 orada farkli bir ortak dilin kullanilmasi demektir. Bu agidan bakildiginda

ikinci dil, yabanci dilin daha dar hali denilebilmektedir.

Ikinci dil konusu detayli irdelendiginde birgok farkli bakis acisma gore
orneklendirilmistir. Oru¢ (2016) Almanya’da yasayan Tiirkler i¢in Almanca; Arapca ve
Tiirk¢enin konusuldugu Hatay, Antep, Mardin illerinde Arapga; Kiirtge ve Tiirkgenin birlikte
kullanildigi Dogu illerinde ise Kiirtce ikinci dildir demistir. Katalonya’da yasayan ve
Ispanyolca konusan insanlarin Katalanca 6grenmesi ile Ingilizcenin Nijerya, Hindistan gibi
iilkelerde egitim ve yonetimde yaygin olmasi nedeniyle ¢ogu insan i¢in ikinci dil
durumundadir (Durmus, 2018:183). Yabanci dil ve ikinci dil birbirinin yerine kullanilsa da iki
kavrami birbirinden ayiran noktalar bulunmaktadir. Bunlardan bir tanesi 6grenilecek olan dil;
bu dilin konusuldugu yerde 6grenildiginde ikinci dil, konusulmadigi yerde ve 6zellikle sinif
ortaminda sistemli 6grenildiginde yabanci dil olmaktadir (Vanpatten ve Benati, 2015: 181).
Digeri ise ikinci dilin ana dile yetkinliginin esit ya da yakin olmasi gerekmektedir. Bu
konumda Tiirkiye’de ana dili Tiirk¢e olmayan ¢ocuklarin disarida arkadaslarindan edinerek
konustugu veya okulda cesitli desteklerle 6grendigi Tiirkge dili onlar igin ikinci dil

durumunda iken ana dili Tiirk¢e olmayan yetigkinlerin yillarca Tiirkiye’de yasadigi halde ¢ok

-----

Henrici ve Riemer (2007) iki kavramin ayrimimi tek dilli toplum ve ¢ok dilli toplum
tizerinden yapmus; tek dilli bir ortamda/toplumda/cevrede genellikle ders araciliiyla veya
kontrollii olarak 6grenilen dil yabanci dil iken ¢ok dilli bir ortamda/toplumda/cevrede edinilen
veya Ogrenilen dil ikinci dil demislerdir. Ayn1 sekilde Demircan (1990) tek dilli toplumda ana
dili ya da birinci dilden sonra kontrollii yollarla 6grenilen dil yabanci dil iken ana dilinden
sonra veya ana dili ile beraber ogrenilen/edinilen dil ikinci dildir demistir. Henrici ve
Riemer(2007) ile Demircan (2009) yaptiklari c¢alismada ayni noktalar {izerinde durarak

yabanci dil ve ikinci dili ayn1 noktalarda birbirinden ayirmiglardir.

Yabanc dil ile ikinci dil kiyaslamast
Iki dil arasindaki farklar ve benzerlikler dilin islevselligi ve Ogrenenlerin ayni
kiiltiirlerde olup olmamasina baglh olarak degismektedir. Yabanci dil ve ikinci dil arasindaki

farklar en basit haliyle su sekildedir.

e Yabanci dil 6grenilirken ikinci dil edinilir.
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e @iinliik iletisim i¢in kullanilan dillerden biri ana dili digeri ise ikinci dil iken
Ingilizce Almanca gibi iletisim amaciyla kullanilmayan diger diller yabanci dil
olmaktadir.

e Birinci dil ile ikinci dilin 6grenilme amaci birlikte yasanilan toplum ile iletisim
kurabilmekken yabanci dilin 6grenilme amaci yabanci insanlarla c¢esitli

sebeplere bagli olarak iletisim kurmaktir.

2.4. Dil Egitimi

Dil insanlar arasindaki iletisimin saglanmasina yarayan aractir. Egitim ise en genel
anlamiyla bireyde yasami boyunca kalic1 davranis degistirme siirecidir. Iki tanimi birlestirerek
en genel ve basit bir tanima ulagmak istersek dil egitimi insanlarin iletisim kurabilmek i¢in
var olan dil becerilerini kalic1 olarak degistirme veya gelistirme siirecidir diyebiliriz. Fakat en
dogru tanim ya da bilgiye ulasabilmek i¢in konunun daha 6ziine inerek edinim, 6grenim,

Ogretim ve egitim kavramlarini iyi analiz etmek gerekmektedir.

Insan diinyaya geldigi andan itibaren hayatinin devamlilig1 icin belli basl becerilere
ve yeterliliklere sahip olmak zorundadir. Bu becerilere bazen dogustan sahip olunurken bazen
ise sonradan kazamlarak sahip olunmaktadir. Ornegin birey dogdugu anda emme
yeterliligiyle diinyaya gelirken yiiriimek, konusmak gibi becerileri zamanla Ogrenerek
kazanmaktadir. Bu 6rnege paralel bir sekilde bireyin zamanla iletisim kurmak i¢in kazandigi
ve daha sonradan farkli amaglarla kullanilmak i¢in sahip oldugu dil farkli olabilmektedir. Bu
farklilik dolayisiyla dilin sistemli ya da sistemli olmayan sekillerle sahip olunmasi farkli
isimlendirilmesine neden olmustur. Dil eger sistemli veya kuralli bir sekilde kazanilmiyorsa

“edinim” olarak ifade edilmektedir (Boylu&lIltar, 2016).

Dil edinimi ile ilgili yapilan aragtirmalarda bilimciler ikiye ayrilmaktadir. Bazi
aragtirmacilar dogustan 6grenilen dilin edinim oldugunu savunurken (Krashen, 1987) bazi
arastirmacilar ise dilin dogustan kazanmilan bir sey olmadigini savunmaktadir (Chomsky,
2014). Bu ayrimda genel goriis olarak dil ediniminin dogustan kazanma ile olmas1 gorisii
daha baskin gelmektedir. Dilin kuralsiz veya gelisigiizel yollarla kazanilmas1 “edinim” olarak
ifade edilirken sistemli, kuralli bir sekilde sahip olunmasi ise “Ggrenim” olarak ifade
edilmistir. Bireyin sahip kazandigi dil 6grenim olurken bireyin 6grenmesi i¢in uygulanan
sistem ya da gerekli durumlarin temin edilmesi “6gretim” olarak ifade edilmektedir. Ogrenim
ve Ogretim kavrami birbirine baglidir. Edinim ile 6grenim arasindaki farklari ayirmak,

kavramlarin daha iyi benimsenmesi i¢in 151k tutabilir. Edinim ve 6grenim arasindaki farklar;

24



e Edinim bilingaltindan gelen sistemsiz bir siirecken 6grenim

e Edinim bireyin dogal gevresinde kazanilirken 6grenim dogal olmayan sistemli
cevrelerde kazanilir.

e Edinimde hedef s6z konusu degildir fakat 6grenimde bir amag vardir.

e Edinimde hedef s6z konusu olmadigindan kaygilanma olmaz fakat 6grenimde

belli bir hedef oldugu icin kaygilanma olabilir.

Dil egitimine gelecek olursak dil ile ilgili tiim kavramlardan sonra yapilacak olan
genellemeler ile sahip olunacak dil edinim haricinde kuralli ve sistematik bir bi¢imde formal
yollarla verilirse bu durum egitim olmaktadir. Ogretim bu durumun i¢inde yapilan isin adidir.
Dil egitimi iki farkli dalda ele alinabilir. Bunlardan birinci ana dilinde yapilan dil egitimidir.
Ana dilinde yapilan dil egitimi, dilin yapisi, dilbilgisi, kelime dagarcigi, anlam, yazim
kurallar1, konugma tarzlar1 ve kiiltiirel faktorler hakkinda bilgi saglayarak dil becerilerinin
gelistirilmesini amaglar. Dilin verimli bir diisiinme ve iletisim araci olarak daha faydali bir
sekilde kullanilabilmesi i¢in miimkiin oldugunca erken dénemlerde ana dilin gelistirilmesi ve
ilerletilmesi gerekmektedir (Tiirkben, 2018, akt; Demirgiines, 2012). Bunun i¢inde iilkemizde
verilen Tiirk¢e dersi ana dili egitimi icin verilmektedir. Bireyin okudugunu anlama, analiz
etme gibi ana dili ile alakali olan becerileri verimli bir sekilde yapabilmesi Tiirkge dersi ile
miimkiindiir. Dil egitiminin ele alindig1 bir diger dal ise yabanci dil egitimidir. Okullarda

verilen Ingilizce dersi ya da dil kurslarinin isleyis ve siireci yabanci dil egitimine 6rnektir.

2.5. Ogretim

Ogretim kelimesi Tiirk Dil Kurumu (t.y.)’de yapilan tanima gore “Ogrenmeyi
kolaylastiracak etkinlikleri diizenleme, gerecleri saglama ve kilavuzluk etme isi” dir. Egitim
ise “Onceden saptanmis amaglara gore insanlarin davranimlarinda belli gelismeler saglamaya
yarayan planh etkiler dizgesi”dir. Egitim ve 6gretim ayni sey olmamakla beraber aralarinda
giiclii bir bag vardir. Egitim var olan bilgi veya davranisin zenginlestirilmesi, degistirilmesi
veya gelistirilmesiyken dgretim ise var olmayan bir bilginin kazandirilmasidir (Boylu & ltar,
2019). Bir ¢alismanin 6gretme olarak isimlendirilebilmesi i¢in orada mutlaka bir 6grenme
olayinin gerceklesmesi gerekmektedir. Ogrenme ise Ulkii (1981)’niin yaptig1 tanima gore
“bireyin kendi tepkileri, etkinlikleri ve yasantilar1 yoluyla ¢evresine uyum tarzini degistiren
davraniglar gelistirmesi veya davraniglarinin farklilasmasi” olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu

sebeple dgretme siirecinde aktif olan iki taraf bulunmaktadir; Ogreten, 6grenen.
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2.6. Ulkemizde Miilteci/Siginmaci Durumu

Ulkemiz ge¢misten bu yana birgok sebebe bagli olarak farkli toplumlar tarafindan gég
alan bir iilke olmustur. Ozellikle smir komsusu olan Suriye’de 2011 yilinda baslayan ic
kanigikliklarin biiylimesiyle ¢ikan i¢ savas sonucunda insanlarin temel ihtiyaglarini dahi
karsilamayacak hale gelmesiyle basta Tiirkiye olmak flizere bircok ililkeye yogun goc
yapilmustir. 29 Nisan 2011 tarihinde 300-400 Suriye vatandasinin sinir kapisina gelmesi ilk
go¢ hareketi olarak bildirilmistir [Gdgler Idaresi Genel Miidiirliigii (GIGM)]. Géglerin gegici
oldugu diisiincesiyle sigman vatandaslar ilk Once smirda miilteci kamplarinda gegici
korumaya alinmistir. 2012 yilinda kabul edilen “Yabancilar ve Uluslararasi Kanun” ile
siginmaci politikast belirlenmis ve 2013’te Go¢ Idaresi Genel Miidiirliigii kurularak miilteci
islemleri bu kuruma devredilmistir (UNHCR). Gog idaresi Genel Miidiirliigii’niin 06.04.2023
tarihi itibariyle sundugu verilere gore su an iilkemizde bilinen 3.426.719 Suriyeli

yasamaktadir.

YILLARA GORE GECICI KORUMA KAPSAMINDAKI SURIYELILER

3,426,786
3.623192
3576370
30641370
3.737.369
31535898

2.834.4101

e

*06.04.2023 tarihi itibariyle

Sekil 2.6.1. Yillara Gore Gegici Koruma Kapsamindaki Suriyeliler

Sekil 2.6.1°de 2013 yilindan sonra gdclerin hizli bir sekilde arttigi ve 2015 yilindan
itibaren fazla oynama olmadig1 goriilmektedir. Bu sayilara gore azalmanin fazla olmadig1 ve
bir bakima sayilarin sabitlendigini, gelen Suriyeli vatandaslarin gegici olmaktan ziyade kalici

oldugu gozlemlenmektedir. Yapilan goglerin yas ve cinsiyet dagilimi su sekildedir:
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GECICI KORUMA KAPSAMINDA BULUNAN SURIYELERIN
YAS VE CINSIYETE GORE DAGILIMI

YAS ERKEK KADIN TOPLAM
TOPLAM 1821116 , 1.605.603 3.426.719
04 233.596 [ 218.487 T a52.083 l
5.9 277.416 261.537 538.953
10-14 199.584 | 189.185 388.769 |
15-18 136.422 | 122.083 258.505
19-24 216.820 176.521 303.341 |
25-29 201,330 153.867 355.197
30-34 145.966 | 112.625 258.591 |
35-39 124.877 ] 96.857 221.734
40-34 88.141 | 73.886 162.027 |
45.49 $9.028 ? 57.141 116.169
50-54 £4.709 | 24.182 88891 |
55-59 35.566 35.862 71.428
| 60-64 23.240 24.113 47.353 |
| 65-69 15.829 17.186 33.015
| 70-74 9.423 10.262 19,585 |
75-79 4,757 5.704 10.461
80-84 2,39 | 3.214 5.510 |
, 85-89 1.204 ; 1.712 2.916
| 90 ve Gstl 812 | 1.179 1.991 |
.J 5 s I
Py *06.04.2023 tarihi itibariyle

Sekil.2.6.2. Yas ve Cinsiyete Gore Gegici Koruma Kapsamindaki Suriyeliler

Sekil 2.6.2.°de goriildiigii lizere 3.426.719 Suriyeli miiltecinin yaklagik yarisini
(1.638.310) 0-18 yas arasi olan ¢ocuk grubu olusturmaktadir. Cocuk sayisinin bu kadar fazla
olmasi beraberinde ¢ocuklarin egitimi meselesini de glindeme getirmistir. Cocuklar savastan
kagip geldikleri igin psikolojik olarak olayin travmasini yasamalar1 ve dil ile kiltiir farkindan
dolay1 gerek akranlarina gerekse yasadiklari topluma karisamadiklart i¢in 6nce cocuklarin
uyum konusuna 6nem verilmistir. Egitimlerinin devami hususunda ise dnce yerlestirildikleri
gdcmen kamplarinda Gegici Egitim Merkezlerinde (GEM) siirdiiriilmiistiir (Bulut, S., Kanat
Soysal, O. & Giilgigek, D., 2018) daha sonra hem GEM hem MEB okullarinda es zamanli
olarak devam etmis ve en son olarak Gegici Egitim Merkezleri kapatilarak egitime tam olarak

dahil olmalar1 ve entegreleri saglanmaya ¢aligilmistir.

2.7. ikinci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi

Yabancilara Tiirkge 6gretiminde dgretilen dilin yabanci dil olarak mu ikinci dil olarak
m1 oldugu konusunda bir karistirma s6z konusudur. Burada 6nemli olan 6gretilecek Tiirkce
dilinin nerede yapildigidir. Dil 6gretimi olarak Tiirkge 6gretimi yapildig1 cevrede ana dili ya
da ikinci dil konumunda kullaniliyorsa burada ikinci dil olarak Tiirkce Ogretimi soz

konusudur. Ulkemizde yabanci uyruklu bireylerin ihtiyag ve iletisim icin Tiirkce dgrenmesi
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ikinci dil 6grenimidir. Son yillarda iilkemizde yabanci uyruklu bireylerin sayisinin giderek
artmastyla beraber bu bireylerin Tiirk¢e dilini 6grenme ihtiyact da ayni oranda artmaktadir.
Bireyler kimi zaman giinliik hayatta maruz kalarak Tiirkgeyi 6grenmekte kimi zaman ise daha

sistemli bir sekilde 6grenmeye ihtiya¢c duymaktadirlar.

Ogrenilecek olan dilin ne igin Ogrenildigi, kim tarafindan 6grenildigi ve nasil
Ogrenildigi de bu siiregte dnemli olan bir diger faktordiir. Yabanci dil ve ikinci dil ayrimina
dayanarak ikinci dil olarak Tiirk¢ce Ogrenen bireyler agirlikli olarak giinliikk hayatta
ihtiyaclarimi karsilayabilmek ve toplum icerisinde iletisim kurabilmek igin bir nevi zorunlu
olarak 6grenmek durumunda kalmaktadirlar. Yasadigi toplumun ana dilini bilmeyen bireyler
giinliik ihtiyaglarinit dahi karsilamakta zorluk c¢ekebilmektedirler. Bunun i¢in kimi zaman
toplum ile i¢ ice maruz kalarak dgrenmekte kimi zaman ise daha sistemli bir siirece ihtiyag

duyabilmektedirler.

Yapilan goclerde sayinin neredeyse yarisini okul ¢agindaki 0-18 yas arasi ¢ocuklar
olusturdugu i¢in ikinci dil olarak Tiirkge 6gretiminde en ¢ok Gnemsenmesi gereken durum
okul ¢aginda ki cocuklarin egitimi olmustur. Ulkemizin egitim dili Tiirk¢e oldugu igin smif
ortaminda Tiirk¢e bilmeyen yabanci uyruklu 6grenci egitim faaliyetlerine katilmakta ve Tiirk
akranlariyla kaynagmakta zorluk ¢ekmektedir. Bu durum zamanla egitimden kopmalara ve
toplumdan uzaklagmis bireylerin yetismesine yol agmaktadir. Bu durumun 6niine gegebilmek
ve sayist bir hayli fazla olan yabanci uyruklu ve egitim ¢agindaki ¢ocuklarin egitim
hakkindan geri kalmamas: i¢in iilkemizde ¢esitli egitim politikalar1 uygulanarak bazi projeler

gelistirilmistir.

Okul cagindaki ¢ocuklarin Tiirkgeyi konusmasi, okumasi, anlamasi ve yazmasi ne
kadar 6nemliyse bir¢ogu bu ¢ocuklarin ebeveyni olan yetiskinlerin de 6nemlidir. Bu sebeple
iilkede hem yetiskinler i¢in hem de okul c¢agindaki cocuklar i¢in ayri1 ayri proje ve
uygulamalar planlanmis ve ¢alismalar baslatilmistir. Ozel kurumlarin yaninda devlet eliyle
Halk Egitim Merkezleri, Kizilay ve Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan, Yiiksekogretim eliyle
TOMER; DILMER gibi Tiirkge Ogretim Merkezlerinde farkli farkli kurs, egitim ve
programlar goriilmektedir. Yetiskinler genel olarak goniilliilik unsuruna dayali bir sekilde
Tiirkce Ogrendigi icin yetiskinler i¢in olan calismalar genelde iicretli ve kurs seklinde
olmaktadir. Fakat {ilkemizde zorunlu egitim unsuru oldugu i¢in bu ¢ocuklarin egitime dahil
edilebilmeleri agisindan Milli Egitim Bakanligi tarafindan devlet okullarinda uygulamalar

goriilmektedir.
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2.8. Yabanci Uyruklu Bireylerin Egitiminde Faydalanilan Uygulamalar

Ulkemizde sayilar1 azimsanmayacak kadar fazla olan yabanci uyruklu bireylerin her
yas kademesinde dil farkliligi bulunmakta ve bu farklilik bireylerin toplum igerisine
kaynagmalarini engellemektedir. Gerek yetigskin bireylerin gerekse okul cagindaki 0-18 yas
arasindaki ¢ocuklarin dil 6grenerek okuryazarlik diizeylerini artirmak amaciyla bir¢ok ¢alisma
ve projeler yapmistir. Dili 6grenecek hedef kitlenin sahip oldugu yas araligi dili nasil ve

nerede 6grendigi hususunda da belirleyici faktor olmaktadir.

2.8.1. Yetiskinlere Ikinci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi I¢cin Yapilan Calismalar

Once gecici sonra kalici olarak iilkemize yerlesen yabanci uyruklu bireyler zamanla
temel ihtiyaglarin1 karsilamak ve hayatlarint devam ettirebilmek icin ¢alisip para kazanma,
egitimden yararlanma gibi yollara yonelmistir. Bu unsurlarin saglanabilmesi i¢in iilkenin ana
dili olan Tirk¢e’'nin Ogrenilmesi ise kacinilmaz olmustur. Yetiskin bireylerin Tiirkce
dgrenebilmesi cesitli kurum ve kuruluslar biinyesinde kurs programlar1 agmigtir. Ulkemizde
Tiirk¢e 6gretiminin en yaygin yapildig yer ilk olarak Ankara biinyesinde a¢ilan ve devaminda
bircok ilde kurulan TOMER (Tiirkce ve Yabanci Dil Arastirma ve Uygulama Merkezi)’ler

olmustur.

2.8.1.1. TOMER

1984 yilinda kurulan TOMER yabancilara Tiirkgeyi ve Tiirk kiiltiiriinii dgretmekle,
Tiirkiye’yi diinyaya tanitmak ve ayni zamanda Tiirk 6grencilere gesitli yabanci dil egitimi
vermek amaciyla Ankara Universitesi’ne bagl olarak kurulan bir dil merkezidir. “Yabanci Dil
Olarak Tiirkce Ogretimi Sertifika Programlari” ile egitimini tamamlayan bireylerin
sertifikalar1 hem Tiirkiye’de hem de Avrupa Dil Konseyi tarafindan resmi olarak

taninmaktadir.
TOMER’in amaglarini su sekilde siralayabiliriz;

e Tirkce dil bilincini ve duyarliligim gelistirmek, yurt i¢cinde/yurt disinda 6rgiin
ve uzaktan egitim yoluyla Tirk¢enin ana dil ve yabanci dil olarak ogretimi
faaliyetlerinde bulunmak

e Tiirkgeyi en iyi sekilde 6gretmeyi, Tiirkiye’yi ve Tirk kiiltlirlinii en giizel
sekilde tanitmay1 ve yasatmay1 tesvik etmek

e Tiirkge seviye tespit sinavi ve yeterlik sinavi yapmak, ilgili kurum/kuruluglarla

Tiirkge Ogretimini desteklemek amaciyla ortak projeler hazirlamak, bilimsel
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arastirma, uygulama ve yayin faaliyetlerinde bulunmak, sertifika programlari

acmak

tir (anadolu.edu.tr). Bu amaglar dogrultusunda oncelikli olarak Tiirk¢e Ogretimi yapilan
TOMER’lerde Tiirk kursiyerler i¢in de yabanci dil 6grenim imkan1 saglanmaktadir. TOMER

caligma alani ise;

e Tiirk¢enin ana dil ve yabanci dil olarak 6gretimi hususunda gerekli program ve
projeler hazirlayip ilgili yurt i¢i ve yurt dist kurum ve kuruluslarla ortak
caligmalar yapmak

e Tiirk dilinin dogru ve etkili bir sekilde Ogretilmesi amaciyla ¢esitli kurs
programlari diizenlemek

e Tiirk dili 6gretiminin daha verimli hale getirilebilmesi i¢in kiiltiirel ve sosyal
etkinlikler diizenlemek

e Yabanct dil o6gretimi alanindaki gelismeleri takip ederek yeni yaklasim,
yontem ve tekniklerin Tiirkge 6gretimi alaninda kullanimu ile ilgili arastirma ve
uygulamalar yapmak

e Yurt dis1 Tiirkler ve Akraba Topluluklar Bagkanligi, Yunus Emre Enstitiisii,
Kiiltir ve Turizm Bakanligi, Milli Egitim Bakanligi ve TRT ile is birligi
yaparak Tirkceyi Ogreten ve Tirkiye’yi tanitan film, kitap ve brosiirler

yayimlamak, yayimlatmak
olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

2.8.1.2. Yunus Emre Enstitiisii

Ik olarak 2007 yilinda yurt disinda Tiirkiye’yi, Tiirkgeyi ve Tiirk kiiltiiriinii tanitmak
amaciyla bir vakif olarak kurulmustur. 2009 yilinda ise Yunus Emre Vakfi’na baglh olarak
yine ayni amagla Yunus Emre Enstitlisii kurulmustur. Bu amag¢ dogrultusunda yurt disinda
merkezler kurularak yabancilara Tiirkge Ogretimi alaninda hizmet vermistir. Egitimlerinin
yani sira yabancilara Tiirk¢e 6gretimi lizerine bir¢cok kaynak c¢ikarmistir. Yabancilara Tiirkce
Ogretimi alaninda Tirkge 6grenmek isteyenlere zamandan ve mekandan tasarruf sunarak

“Tiirkge Ogretim Portali” projesini gelistirmistir (www.yunusemreenstitusu.com). Portal

sayesinde internet sitesi ve mobil uygulama yoluyla hem yurt i¢inde hem yurt disinda Tiirkce
ogrenmek isteyenler veya dil bilgisini gelistirmek isteyenler internet teknolojisi ile

egitimlerden faydalanmistir.
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2.8.1.3. Halk Egitim Merkezleri

Milli Egitim Bakanligi’'na ve TOMER’e bagh olarak Tiirkce 6gretimi kurslarr acan
Halk Egitim Merkezlerinden 15 yasindan itibaren tiim bireyler faydalanabilmektedir. Ucretsiz
bir sekilde hizmet sunan Halk Egitim Merkezlerinde kurs tamamlayan kursiyerlere sertifika
verilmektedir. “Diller Icin Avrupa Ortak Basvuru Cercevesi”nden yararlanilarak programlar

olusturulmaktadir (Oktay, 2017).

2.8.1.4. KIZILAY

Yetiskinler i¢in var olan dil sorunlarinin asilmasi amaciyla Milli Egitim Bakanlig1 ve
Birlesmis Milletler Kalkinma Programi (UNDP) ile beraber gecici koruma altindaki yetiskin
yasta bulunan Suriyeli bireylere Tiirkce dgretmek amaciyla 2019 yilinda “Yetiskinler igin
Tiirkce Dil Egitimi Programi (YTDE)” programi uygulamaya koyulmustur. Adan, Bursa,
Gaziantep, Hatay, Istanbul, izmir, Kilis, Konya, Mersin ve Sanlurfa olmak iizere 10 ilde
uygulanmistir  (kizilay.org). YTDE’ye katilacak yabancit uyruklu bireylere katilimlar
karsiliginda Kizilaykart araciligiyla ders saati bagina 6,42 TL destek iicreti yatirilmistir. Ayda
36 saat olan derslere katilimin artmasi ve bireylerin dil 6grenmesi i¢in iicret karsihiginda
motivasyonun desteklenmesi amaclanmistir. Proje AB Giliven Fonu (EUTF) tarafindan

finanse edilmektedir.

2.8.2. Cocuklara ikinci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi i¢in Yapilan Uygulamalar

Ulkedeki miilteci sayisi igerisinde okul c¢agindaki ¢ocuk sayismin bir hayli fazla
olmasi beraberinde egitim ve en onemlisi bu ¢ocuklarin dil sorununu giindeme getirmistir.
Gerek sosyal uyum gerekse akademik olarak Tiirk egitim sistemine adapte olmalari icin
oncelikle toplumun sahip oldugu ana dilini bilmeleri ve konusabilmeleri gerekmektedir.
Cocuklarin egitim sistemine uyum saglamasi, Tiirkgeyi 6grenmesi gibi sebeplerle devlet
bircok proje ve ¢alisma yiiriirlige koymustur. Ozellikle devlet okullarinda ¢ocuklarin egitim
sistemine entegrasyonu ve Tiirkce 6grenmeleri i¢in uyum siiflart agilmis, destek egitimler
verilmis, cesitli sosyal etkinliklere imza atilmistir. Yapilan caligsmalar igerisinde en yaygin
karsilasilan calisma ise Avrupa Birligi ile ortaklasa gelistirilen PIKTES (Tiirk Egitim

Sisteminde Cocuklar I¢in Kapsayict Egitimin Desteklenmesi Projesi)’dir.

2.8.2.1. PIKTES
Ulkemize yapilan yogun gdgler ve devaminda izlenen politikalarla gegici koruma
altina almman miilteciler agirlikli olarak cadir kentlere yerlestirilmistir. Sayilarinin fazla

olmasindan dolayr ilkokul, ortaokul ve ortadgretim kademesindeki yabanci uyruklu
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cocuklarin egitim-6gretim hizmetlerinden yaralanmasi, topluma ve Tiirk egitim sistemine
uyum saglamasi gibi durumlar gittikge 6nemli hale gelmis ve okul ¢agindaki yabanct uyruklu

Ogrencilerin egitim meselesi giindeme gelmistir.

Milli Egitim Bakanlig1 ve Avrupa Birligi Tiirkiye Delegasyonu arasinda 2016 yilinda
Promoting Integration of Syrian Children into Turkish Education System (PICTES)
imzalanmistir (PICTES, 2017). Tirk Egitim Sistemine entegrasyonunda Milli Egitim
Bakanligiin faaliyetlerini desteklemeyi amaglanan proje 2 yil siireyle imzalansa da bugiin
2023 yilinda halen devam etmektedir. Proje Suriyeli 6grencilerin en yogun oldugu iller goz
ontinde tutularak 23 ilde bagslatilmigtir. 2019 yilinda 3 il eklenip 1 il ¢ikarilarak proje su illerle
devam etmistir, Adana, Ankara, Antalya, Batman, Bursa, Diyarbakir, Gaziantep, Hatay,
Istanbul, izmir, Kahramanmaras, Kayseri, Kilis, Kocaeli, Konya, Malatya, Mardin, Mersin,

Osmaniye, Sakarya, Sanliurfa, Corum, Samsun, Yalova (Siirt ¢ikartilan ildir).

Proje kapsamli bir faaliyet igerisinde ilerletilmektedir. Bu faaliyetler: Tiirkge Dil
Egitimi, Arapca Dil Egitimi, Telafi Egitimi, Destekleme Egitimi, Tasima Hizmeti, Kirtasiye,
Ders Kitab1 ve Giyim Yardimi, Farkindalik Faaliyetleri, Egitim Materyali Satin Alinmasi,
Tiirk¢ce Dil Sinav Sistemi, Rehberlik ve Danismanlik Faaliyetleri, Okul ve GEM'lere Giivenlik
ve Temizlik Personelinin Saglanmasi, Egitim Ekipmanlarmin Saglanmasi, Ogretmen

Egitimleri, Idari ve Diger Personel Egitimleri, izleme ve Degerlendirme (PIKTES, 2020)’ dir.

PICTES projesi 2018 yilinda projenin ikinci fazina baglamasi ile PICTES olan ismi de
PIKTES II olarak yenilenmistir ve 2021 Aralik ayina kadar devam etmesi Ongdriilmiistiir
(PIKTES, 2020). PIKTES 2022 yilinda PIKTES+ olup “Tiirk Egitim Sisteminde Cocuklar

I¢in Kapsayict Egitimin Desteklenmesi Projesi” olarak devamliligini siirdiirmektedir.

Okul cagindaki yabanci uyruklu o6grencilerin dil egitimi konusundaki en yaygin
uygulama olan PIKTES projesi 6grencilerin dil dgrenmesi ve yasadiklar1 Tiirk kiiltiiriine
uyum saglayabilmeleri agisindan 6nemlidir. Yapilan son diizenleme ile kapsayici egitim
dogrultusunda isim ve amag degisikligine gidilmesiyle yapilacak egitimin kapsayici egitim
ilkelerine uygunluguna bakildiginda en 6 nemli ilke olan herkes i¢in egitime uygun bir egitim
projesi oldugu goriilmektedir. Yalniz projenin uygulanmasinda isim degisikligi ile beraber
uygulama ve siirecte igerik olarak fazla bir degisiklik olmadig1 goriilmektedir. Proje basladig:
giinden beri ¢esitli revizelerle uygulamaya devam etmekte, siire¢ igerisinde kaynak ve

materyal konusunda siirekli bir gelisme oldugu goriilmektedir. Ogrencilere yapilan kirtasiye
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yardimlari, okullara yapilan proje kapsaminda temin edilen akilli tahta, fotokopi makinasi, diz

iistii bilgisayarlar ile proje ¢ok yonlii bir sekilde desteklenmeyi hedeflemistir.

Proje kapsaminda yapilan faaliyetlere bakildiginda materyal ve ara¢ gere¢ temini
disinda 6grencilerin uyum ve siirece dahil edilmeleri dogrultusunda okul piknikleri, ugurtma
senlikleri, bilim gezileri, yarismalar yapildigi bilinmektedir (piktes.gov.tr). Bu dogrultuda
projenin 6grenci, okul, egitim sistemi ve kapsayici egitim agisindan son derece 6nemli bir

noktada oldugu goriilmektedir.

Ayni zamanda proje kapsaminda yabanci uyruklu 6grenciler igin telafi egitimleri
planlanmistir. Kadrolu &gretmenlerin verdigi dersler okul ders saatleri disinda kalacak
saatlerde planlanarak ogrencilere Tiirk¢e dersi verilmistir. Telafi egitimleri resmi okul disinda
olan ve/veya egitimine ¢esitli nedenlerden dolayr uzun bir siire ara vermis ya da devam
edememis 9-15 yas araligindaki basta gecici koruma statiistindeki Suriyeli 6grenciler olmak
tizere lilkemizde bulunan yabanci uyruklu ogrenciler igin acilmistir (makifilkokul.meb).
Cocuklarin Tiirtkce bilme durumlarina gore sekillenen egitimler hi¢ Tiirkge bilmeyen
ogrenciler i¢in de hi¢c 6grenilmeyen veya eksik kalinan Tiirk¢e dil yeterlilik diizeyine gore

kapsayici bir yaklasim uygulanmistir.

2.8.2.2. HEP

Suriyeli ¢ocuklarin hayata kazandirilmasi amaglanarak hazirlanan programlardan bir
digeri de HEP’ tir. Suriyeli ¢cocuklarin okul haricinde de hem korunmasi hem egitimlerinin
devaminin saglanmasi amactyla UNICEF tarafindan birtakim ¢aligmalar yapilmaktadir. YEP (
Yaygin Egitim Programlar1) sayesinde okul hayatina dahil olmayan veya okul hayatim
siirdiirmekte olup birtakim takviyelere gereksinim duyan Suriyeli ¢ocuklara egitim ile ilgili

cesitli imkanlar sunulmaktadir.

HEP (Hizlandirilmis Egitim Programi) YEP’in Milli Egitim Bakanligi araciligiyla
uygulamaya konulan bir komponentidir. Tiirkiye’nin farkli illerinde bircok Halk Egitim
Merkezi’nde Hizlandirilmis Egitim Programi uygulamalan siirdiiriilmektedir. Bu uygulama
ile 20 bin siginmaci ¢ocugun HEP’ te kendileriyle alakali asamalar1 gegtikten sonra yas

gruplarina ait yaygin ve orgiin egitim imkanlarma yonlendirilmeleri saglanmaktadir.

HEP’ te 2 6gretim basamagi bulunmaktadir. Her ikisi de tamamlanmasi 8 ay siiren
ilkokul ve ortaokul denkligidir. Ayrica bu programa kayithh olan Ogrencilerin tiimiine,

programdan once sahip olduklar1 seviye dikkate alinmadan siki bir Tiirkce Dil Kursu
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verilmektedir. HEP dahilinde egitim goren Ogrenciler kendilerine ait asamay1
tamamladiklarinda il Denklik Komisyonu’nca degerlendirme siirecinden gegmektedirler. Bu
siirecin sonunda istenen muvaffakiyeti yakalayan Ogrenciler denklik belgesi almaya hak
kazanmaktadir. Bu belgeyi aldiktan sonra Ogrenciler Orgiin egitimle hayatlarim

sturdiirebilmektedir.

HEP projesi ile beraber egitim 6gretim siirecinde ¢esitli sebepler ile geride kalmis olan
Ogrencilerin okul haricinde faydalanabildikleri bir dil egitimi faaliyeti saglanmis olmaktadir.
Bu cocuklar devlet okullarinin verdigi imkanlar haricinde Halk egitim merkezlerinde verilen
egitimlerden faydalanarak siirece adapte olmakta ve yasanan dil sorunlarinin 6niine gegilerek

egitime sorunsuz dahil edilmeleri ama¢lanmaistir.

2.9. lgili Aragtirmalar
2.9.1. Yurt Ici Arastirmalar

Bulut, Kanat Sosyal ve Giilgigek (2018) yaptiklari ¢alismada Suriyeli 6grencilerin
egitiminde karsilagilan sorunlari aragtirmistir. Calisma grubunda ayri sehirlerde meslegini
stirdirmekte olan ve Ogrencilerin arasinda Suriyelilerin de bulundugu 14 smif 6gretmeni
vardir. Katilimc1 6gretmenler Ankara, Bursa ve Mugla’da yasamakta ve aragtirmaya goniilli
olarak katilmiglardir. Farkli boliimlerden 6gretmenler bulunmaktadir. Arastirmanin baslica
problemleri arasinda “Isleyise iliskin Sorunlar, Iletisime iliskin Sorunlar ve Uyuma Iliskin
Sorunlar” vardir. Aragtirma sonucunda Ogretmenlerin farkli uyruktan bu Ogrencileri
kabullenme ¢abalarina ragmen egitim-6gretim siirecinde olduk¢a zorlandiklar1 gériilmektedir.
Ogretmenlere kolaylik saglamasi adina bahsi gegen Ogrencilerin normal siniflara
gonderilmeden Once Tiirkge ile ilgili yeterli seviyeye ulasmalarini saglamaktir. Yine sunulan
Oneriler arasinda gereksinimleriyle ilgili tahliller yapmak ve devamlilifi saglamak

bulunmaktadir.

Bagka bir ¢calismada Tanrikulu (2017) Tiirkiye’de yasayan Suriyeli ¢ocuklarin egitim
sorunu ve ¢oziim Onerileri lizerine yaptig1 calismada 6n plana ¢ikan birtakim problemler ve bu
problemlere sundugu bazi oneriler bulunmaktadir. Bu problemleri “Dil Egitimi, Okullarda
Kayit Sorunu, Ara Smiflar, Marjinallesme Durumu, Gegerli Diploma ve Egitim Belgesi
Ihtiyaci, Ozel Egitime Ihtiyag Duyan Cocuklar ve Rehabilitasyon Siiregleri, Tiirkce Ogretimi
ve Materyal Sikintilari, Suriyeli Ogretmenlerin Durumu, Okulu Terk Etme, Secenekleri
Cogaltmak; IHL’ler ve Diger Okullar, Kurumlar aras1 Koordinasyon, Y®oneticilere

Oryantasyon Egitimi, Mesleki Egitim, Kiiltiirel farklar ve Asimilasyon Endisesi, Maddi
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Yetersizlikler, Ders Icerikleri, Haklarla Ilgili Biling¢lendirilme, Uyum Meselesi, Egitim
Sorununa Odaklanmak, Dil Koyii Projesi ve Kamplari, STK Esgiidiimii ve Bilinglendirme,
STK Esgiidiimii ve Bilinglendirme, Rehberlik Egitimleri, Kiiltiirel Etkilesim seklinde 11
siralamigtir. Tiirkiye’nin bulundugu konumdan dolay1r ¢ok fazla gbd¢ almasi dolayisiyla
niifusunun artmasinin egitim-6gretim hayatina da yansidigini belirtmektedir. Bu durumun
avantaji ve dezavantajlarinin bulundugunu sdylemektedir. Tiim bunlar 1s18inda iilkenin

vizyonunun tiim topluma uygun olmas1 gerektigini belirtmistir.

Beyhan (2018) tez c¢alismasinda Suriyeli Ogrencilerin Tiirk egitim sistemine
entegrasyonu projesi kapsaminda gecici egitim merkezlerinde gorev yapan dil 6greticilerinin
dil dgretirken karsilastiklar1 sorunlar1 arastirmistir. Istanbul’un Esenler ilgesindeki 5 gegici
egitim merkezi ¢aligma grubu olarak belirlenmistir. 8’1 erkek 18’1 kadin olan toplam 26 dil
ogreticisi bulunmaktadir. Caligmanin asil hedefi Suriyeli Ogrencilerin Tiirk Egitim Sistemine
Entegrasyonu Projesi boyutunda gegici egitim merkezlerinde meslegini siirdiirmekte olan dil
dgreticilerinin yasadiklar1 problemleri belirleyerek bunlara ¢dziim bulmaktir. Ogrencilerin dili
Ogrenirken konusma ve yazmalarinda bazi harfleri birbirine benzettikleri, bunun da egitim
Ogretimi aksattigin1 sdylemektedir. Arapca ve Tiirkge arasindaki bazi benzerliklerin aym
kelimelerin bulunmasina yol actigi, dili 6grenirken bunun kolaylik sagladigini belirtmistir.
Ekonomik durumlarindan dolay1 6grencilerin bazi arag-geregleri temin etmede giigliik ¢ektigi
bunun da egitime yansidigindan sdz etmistir. Ogretmenlere birbirine benzetilen harflerin sik¢a
tekrarinin yapilmasi, Ogrencilerin yasadiklar1 sorunlara, yaslarma ve cinsiyetlerine gibi

dagilimlarin1 yapmali, 6diil ve ceza {izerinden gitmeli gibi onerilerde bulunmustur.

Boylu ve Isik (2019) yaptiklar1 ¢alismada Suriyeli miilteci ¢ocuklara yabanci dil
olarak Tiirkce gretenlerin yasadiklari durumlar iizerine yaptiklar1 ¢aligmada PIKTES’te
(Suriyeli Ogrencilerin Tiirk Egitim Sistemine Entegrasyonu Projesi) gérev yapan 6 dgretmen
ile goriigmiis ve dil 6gretim siirecinde karsilastiklart durumlar farkli yonleriyle ortaya
koymustur. Calisma sonucunda Ogrencilerin uyum sorunu yasadigi, Suriyeli 6grencilerin
okulda istenmedigi, simf ortamlarmin 6gretim faaliyetleri icin yeterli donanima sahip

olmadig gibi sonuglara ulagmislardir.

Alyillmaz (2018) ikinci dil olarak Tiirkce O6gretiminde Ogrenen kitlenin Onemini
vurgulamak amaciyla yaptigi calismada Tiirkce Ogretiminin tarihsel olarak c¢ok eskilere
dayandigina ve bunun orneklerine deginmis, Tiirk¢e 6gretiminde hedef kitlenin yas, zeka, ilgi,

ihtiyag, ekonomik durum gibi 6zelliklerinin birbirinden farkli olduguna ve bunun 6gretimi
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etkilediginin tizerinde durmustur. Hedef kitlenin ana dili, gretilecek olan dile yatkinligi hem
Ogretim olarak hem de 6gretimde kullanilacak kaynaklar agisindan da 6nemlidir. Alyillmaz
Tiirkge dilinin ozelliklerine deginerek yabancilara Tirk¢e Ogretiminin agirlikli olarak
tiniversiteler aracilifiyla verildigini belirtmis; bu tuniversitelerin isimlerini vererek genel

bilgilendirmede bulunmustur.

Bagka bir ¢alismada Biiyiiikiz (2014) 1981-2012 yillar1 arasinda Tiirkge 0gretimi ile
ilgili yapilan tez ¢alismalarii incelemistir. Tiirk¢e 6gretiminde ise baskin olarak yabancilara
Tirkge Ogretimi {lizerine yogunlasan Biiyiikikiz; yapilan caligmalarda en fazla dil bilgisi
alaninda ¢aligmalarin oldugu ve bunu karsilastirma ¢aligsmalari ile yontem calismalarinin takip

ettigi sonucuna ulagmistir.

2.9.2. Yurt Dis1 Arastirmalar

Whitaker (2010) yaptigr ¢alismada gd¢men g¢ocuklarin dil edinimi ve kar amaci
olmayan kurumlarin bu konudaki rollerini incelemis, var olan dil problemlerinin nasil
coziilecegi ile ilgili Onerilerde bulunmustur. Ayn1 zamanda gé¢men cocuklarin yasadigi
toplumun ana dili ediniminde dort modelden faydalanarak bir model gelistirmistir.
Faydalanilan bu dort model; daldirma, takim 6gretimi, kapali simiflar ve iki dilli egitim
modelidir. Bu modeller arasinda 6ncelik olmamakla beraber hangisinin kullanilacag: ile ilgili
12 esneklik oldugunu ve duruma gore segilmesi gerektigini ifade etmistir. Esneklik ¢ocugun
ithtiyaclarimin kargilanmasinda dnemli oldugu gibi egitim ortaminin da gdgmen ¢ocuga uygun
sartlarda olmasi gerektigini belirtmistir. Bununla beraber dil ediniminde kar amaci olmayan

kurumlarin etkisine de deginmistir.

Bagka bir ¢alismada Taylor ve Sidhu (2011) miilteci kokenli genclerin ihtiyaglarina
yonelik bir arastirma yapmislardir. Calismada Ornek olay yontemi kullanilmistir ve
miiltecilerin egitiminde en iyi politikanin nasil olmast gerektigiyle ilgili bir yaklagim
gelistirmislerdir. Miilteci ¢ocuklarin siniflarda cogunlukla problem olarak goriildiigiinii ifade
ederek miiltecilere sunulacak egitimin daha kaliteli ve nitelikli olabilmesi i¢in gerekli dil
imkanmin saglanmasinin ve Ogrencilerin psikolojik, sosyal ve duygusal gereksinimlerinin
karsilanmasimnin onemini vurgulamiglardir. Egitimin temelinde ¢ocugun okula ve topluma
uyum saglamasinin Onemini belirterek uyumun basarili oldugu okullarin 6zelliklerine

deginmislerdir. Bu 6zellikler;

e Biitiin 6grencilerin ulasabilecegi bir 6gretim programi olmasi
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Okulun benimseyici, deger veren ve saygi duyan bir tutumda olmasi

Egitim ortammin sadece akademik ihtiyaglara degil sosyal ve psikolojik
ihtiyaclara da dikkat etmesi

Kapsayict egitim uygulamalarinin kesintisiz uygulanmasi ve bu konuda

sistemli bir tutum sergilenmesidir.
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BOLUM 3
3. YONTEM

Arastirmanin bu boliimiinde arastirmada kullanilan model, arastirmacinin rolii,
katilimcilarla ilgili genel bilgiler, veri toplama ara¢ ve teknikleri, verilerin toplanmasi ve

analizine yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Sosyal bilimler bilimsel arastirmalarinda tercih edilen ti¢ farkli yontem vardir. Bunlar;
nitel, nicel ve nitel ile nicelin birlikte kullanildig1 karma yontemdir. Bu yontemlerden biri
olan nitel arastirma yontemi anlayip yorumlanan bir diisiinceyi benimseyen, genellikle insan
davraniglari ile bu davraniglarin neden oldugu durumlari inceleyen bir yontemdir (Newman ve
Benz, 1988). Bir bagka tanima gore ise nitel arastirma deseni algi ve durumlarin kendi
ortaminda gercekei ve biitiinsel olarak ortaya konmasin1 amaglayan nitel bir siirecin gozlem,
goriisme ve dokiiman analizi ile izlendigi bir aragtirma tiiriidiir. (Yildirim ve Simsek, 2016).
Nitel aragtirmanin 6zili anlama ve yorumlama oldugu i¢in birgok arastirmaci da bu yontemi

farkli bakis acilariyla yorumlayarak siniflandirmislardir.

Insan davramisinin nedenlerini agiklamada fen bilimleri ydntemleri yetersiz
kaldigindan bilim adamlar farkli disiplin ve kuramlardan faydalanarak nitel aragtirmaya farkli
bakis agilar1 kazandirmislardir. Nitel arastirma kiiltiir analizi ile insanlarin farkli kiiltiirel
ortamlardaki davraniglarinin nasil oldugunu, felsefe ile insanlarin gergekleri nasil
algiladiklarin1 yorumlama, hiimanistik pskikoloji ile insanlarin yasantilarin1 onlardan dinleme,
sosyoloji ile toplum i¢indeki davraniglara bakma, sosyal psikoloji ile insanlarin iletisim
siirecleri, cevre psikolojisi ile ¢evrenin etkisi, dilbilim ile insanlarin birbiriyle iletisimini,

disiplinlerarasi anlayis ile insan davraniglarin biitiinciil ele almay1 prensip edinmistir.

Nitel aragtirmalarda arastirilacak olan olay, durum veya olgulara gore degiskenlik
gostereceginden segilecek yontemde amaca gore degismektedir. Nitel arastirmalarda
kullanilan bes farkli yontem vardir. Bunlar; kiiltiir analizi, olgubilim, kuram olusturma, durum
caligmas1 ve eylem arastirmasidir. Bu ¢alismada nitel arastirmalarda sik sik kullanilan durum

arastirma deseni kullanilmistir.

Literatiirde durum ¢alismasi ile ilgili birgok tanim bulunmaktadir. Ancak durum

caligmas1 yapmadan once ‘durum’ kelimesinin tanimi iizerinde durmak gerekmektedir. En
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genel hali ile durum kavrami, herhangi bir seyin bulundugu zaman dilimi icerisindeki tiim
kosullar olarak tanimlanmaktadir. Bir¢ok arastirmaci durum ¢alismasini farkli yonleriyle ele
alarak tanimlamaya calismistir. Hancock & Algozzine (2006) durum ¢alismasini kendi dogal
ortaminda olusan olaylarin zaman veya mekansal bir kisitlama ile farkli veri toplama
araglarindan faydalanilarak kapsamli bir sekilde betimlenmesi olarak tanimlamigtir. Creswell
(2007) ise durum calismasini arastirmayi yapan kisinin zamana gore kisitlanmis bir ya da
birden fazla durum, olgu veya olayr ¢esitli veri araglarii bir arada kullanarak en ince
ayrintisina ve durumunun 6ziine inerek ¢esitli kodlarin tanimlandig1 bir nitel arastirma modeli

olarak tanimlamustir.

Durum ¢aligmasi ile ilgili yapilan tanimlar i¢erisinde en yaygin olarak kullanilan tanim
Yin (1994)’ e aittir. Yin (1994)’ e gore durum ¢alismasi; bir ya da birden fazla olayimn sahip
oldugu yasam alanimda incelenerek, tek bir delilin olmayip birden fazla literatiiriin oldugu
durumlarda bagvurulan, nasil ve nigin sorularinin odak noktasi oldugu, arastirmayi yapan
kisinin ¢alisilan durum ya da olay {izerinde etkisinin hi¢ ya da az oldugu bir nitel aragtirma
metodudur. Tanimlardan yola ¢ikarak durum galismasi bir ya da birden fazla olaymn gesitli

veri araglar bir arada kullanilarak derinlemesine incelenmesi demektir.

Bir arastirmada durum c¢alismasi tercih ediliyorsa ¢alismanin basinda durumun ya da
durumlarm ne oldugunun net bir sekilde belirlenmesi gerekmektedir. Ilkokulda yabanci
uyruklu Ogrencilere ikinci dil olarak Tirk¢e Ogretiminin kapsayici egitim agisindan
incelenmesi amaciyla yapilan bu ¢alismada derinlemesine incelenecek olan durum ikinci dil
olarak Tirkce ogretimidir. Tiirkiye’de yapilan ikinci dil olarak Tiirk¢e dgretimi bir ilkokulda
gorev yapan smif 6gretmeni ve ayn1 okulda egitim goren yabanci uyruklu 6grencilerle yapilan
goriismelerle ve var olan alanyazin incelemesiyle kapsayici egitim baglaminda detayli bir

sekilde incelenmistir.

3.2. Arastirmacinin Rolii

Calismada arastirmaci PIKTES Projesinde calisan bir 6gretmendir. 7 yildir bu projede
gorev yaparak Suriyeli o6grencilere Tiirkce ve okuma-yazma Ogretimi yapmistir. Arastirma
siiresinde 3.simif Ogrencilerine ders vermistir. Bu siliregte hem ogrencilerin  siif
Ogretmenleriyle hem de veliler ile iletisim igerisinde oldugu ig¢in siireci aktif bir sekilde
gbzlemlemis ve gozlemlerini not almistir. Proje kapsaminda uyum sinifina alinan 6grencilerin

stiregte nasil ilerlediklerini, Tiirk¢eyi o6grenip 6grenemediklerini, Tiirkge 6gretmek icin nasil
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yol izlenmesi gerektigini hem kendi gdzlemlemis hem de okulunda galisan diger PIKTES

Ogretmenleri ile iletisim halinde kalarak ortak unsurlar {izerinde diisiinebilmistir.

3.3. Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Konya ili Karatay ilgesinde bir ilkokulda egitim goren
yabanci uyruklu 10 6grenci ile smifinda yabanci uyruklu 6grenci olan 10 simif 6gretmeni ve 3
PIKTES &gretmeni olusturmaktadir. Ogretmenlere ait demografik bilgiler asagidaki tabloda

verilmistir.

e Ogretmen katilimci

Tablo 1: Ogretmen Katthmeilarin Demografik Ozellikleri

Cinsiyet f
Kadin 1
Erkek 2
Toplam 3
Yas
. ) 20-25 1
PIKTES Ogretmeni 26-30 2
Mesleki Deneyim
0-5 1
6-10 2
Egitim Diizeyi
Lisans 2
Yiiksek Lisans 1
Cinsiyet
Kadin 5
Erkek S
Toplam 10
Yas
26-30 2
31-40 2
41-50 S
51 ve iizeri 1
Mesleki deneyim
. 6-10 1
Ogretmen 1115 1
16-20 2
21-25 3
25 Yil ve iizeri 2

Ogretim yapilan simf diizeyi

1. Siuf 2
2.Smf 1
3.Smf 4
Hizmet ici Egitim Alma

Evet 6
Hayir 4
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Etik ilkeler 1s181inda katilimcilarin isimleri gizli tutularak katilimcilara harf ve rakam
ile kodlar verilmistir. Ogretmenlerin isimleri O1, 02,.. seklinde isimlendirilmistir. Calismaya
katilan 6gretmenlerin hepsinin sinifinda Tiirk¢e bilen ve bilmeyen yabanci uyruklu 6grenciler

bulunmaktadir.

e Ogrenci Katihmai

Tablo 2: Ogrenci Katthmcilarin Demografik Ozellikleri

Cinsiyet

Kiz 5

Erkek 5

Toplam 10

Yas

9 4

10 6
Yabanci Uyruklu Uleu k. 2

Ogrenciler Suriyeli 9

Irakli 1

Sinif Diizeyi

3.Simf 4

4.Smif 6

Tiirk¢ce Bilme Durumu

Biliyor 3

Bilmiyor 4

Biraz biliyor 3

Arastirmaya katilan ¢ocuklara isimlerinin gizli tutulmast agisindan C1, C2.. diye isim
verilmistir. Katilimer ¢ocuklarin bir kismi Tiirkce biliyorken bir kismi1 ya bilmiyor ya da biraz
biliyordur. Ayn1 zamanda yaris1 Tiirk sinifinda egitim goriirken diger yaris1 PIKTES projesi
kapsaminda agilan uyum smiflarinda egitim gormektedir. Ogrencilerin yaslar1 18°den kiigiik
oldugu i¢in ailelerinden izin alinarak goriisme gerceklestirilmistir. Tiirkce bilmeyen
ogrenciler ile yapilan goriismeler ayn1 uyruktan olan bir 6gretmenin terclimanligl esliginde
yapilmigtir. Ogrenciler ile yapilan goriismeler soru cevap seklinde degil daha samimi bir
havada gerceklestirilerek Ogrencilerin en rahat cevaplari vermesi icin gerekli ortam

hazirlanmastir.

Katilimcilar nitel arastirmada siklikla tercih edilen amagli 6rneklem yoluyla
secilmigtir. Amach Orneklem segkisiz olmayan oOrneklem yontemlerinden bir tanesidir.
Amach Orneklem; bir c¢alismada arastirmayr daha derinlemesine inceleyebilmek igin
calismanin amaci dogrultusunda zengin bilgiye ulasilabilecek durumlarin arastirilmasina
imkan sunar (Yildinnm & Simsek, 2018). Bu sekilde daha az guruplarla daha ¢esitli ve verimli

bilgiye ulagimin saglanmasi amaglanir.
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Katilimcilar goniilliik esasina gore calismaya katilmistir ve ¢calisma baslamadan evvel
katilimcilara istedigi zaman ¢alismadan ayrilabilecegi, herhangi bir zorunlulugun olmadigi ve

isimlerinin gizli tutulacagi bilgisi verilmistir.

3.4. Veri Toplama Arag ve/veya Teknikleri

Veriler goriisme ve gozlem ile toplanmistir. Gorlisme icin yari yapilandirilmig
goriisme formu kullanilmigtir. Her bir katilimer ile yapilan goriismeler ortalama 10-15 dakika
siireyle, samimi ve rahat bir ortamda gergeklestirilmistir. GOriisme esnasinda katilimcilarin

rizas1 dogrultusunda ses kayit cihaziyla veriler kayit altina alinmustir.

Her hafta birer ders olmak iizere sinif ogretmenlerinin derslerine girilerek ders
anlattim1 ve yapilan etkinliklerle alakali gdzlem yapilmis, yapilan gozlemlerde elde edilen
bilgiler not alinmistir. Ayn1 zamanda arastirmaci katilimci rolii ile kendi sinifinda yaptigi

Tiirkce 6gretimi ve sosyal uyum etkinliklerini de gozlem notlar1 arasina eklemistir.

Yapilan gozlemler 13 Eyliil 2021°de baglatilarak her hafta 3 derse katilim saglanarak
toplam 24 haftalik bir siirecte gerceklestirilmis olup 31 Mart 2022°de sonlandirilmistir. 24
haftada toplam 72 ders saati gozlem yapilmistir. Gozlem yapilan derslerin dagilimi su
sekildedir; 4 saat beden egitimi, 4 saat miizik. 4 saat gorsel sanatlar, 8 saat fen bilimleri, 8 saat
hayat bilgisi, 23 saat Tiirk¢e ve 23 saat matematiktir. Yapilan gozlemlerde her ders icin ayri

cetelelere not alinmistir.

Gozlem ve gorlismelerin disinda konuyla alakali daha 6nce yazilmis yiiksek lisans ve
doktora tezleri, makaleler, bildiriler, dergi ve kitaplar ile haberler taranarak 157 tane literariir

taranarak elde edilen bulgular 1s181inda degerlendirilmistir.

3.5. Verilerin Toplanmasi

[lkokulda yabanci uyruklu dgrencilere ikinci dil olarak Tiirkge 6gretiminin kapsayict
egitim agisindan incelenmesi amaciyla yapilan bu c¢alismada veriler ilkokul diizeyindeki
ogrenciler ve onlarm smf ogretmenleri ile yapilan goériismelerde kullanilan yari
yapilandirilmis goriisme formu ve ses kayit cihazlart aracilifiyla toplanmistir. Goriismelerde
elde edilen veriler goriisme esnasinda not alinmig daha sonrasinda ses kayitlart ile
desteklenmistir. Ayn1 zamanda konu ile alakali yapilmis daha Onceki c¢aligmalar taranarak

yapilan goriismeleri destekleyen ya da karsit olan sonuglar not edilmistir.
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Veriler iki katilimer gurubundan toplanmistir. Her iki gurupta da samimi bir ortam

olup katilimcilarin rahat ve 6zgiir bir sekilde sorular1 cevaplamasi desteklenmistir.

Ogrencilerle yapilan goriismeler ailelerin yazili izni dogrultusunda yapilmis olup bir
tercliman esliginde gergeklestirilmis ve samimi bir ortamda sohbet havasinda ilerletilmistir.
Ogrenciler sikildig1 zamanlarda mola verilerek 6grenci katilimcilarin baski altinda hissederek
calismaya katilmasina engel olunmustur. Ogrencilerle birebir yapilan goriismeler okul
sinirlart igerisinde ve Ogrencilerin istedikleri yerlerde gergeklestirilmistir. Gorlismeler yari
yapilandirilmig form araciligiyla toplanirken goriismelerde ses kayit cihazlarindan da

yararlanilmistir.

Aragtirma siirecinde Ogretmen ve Ogrencileri dogal ortaminda gdzlemleyip
yorumlayabilmek igin her hafta segilen bir ders igin her 6gretmenin bir ders saati olacak

sekilde dersine katilim saglanmistir. Her ders i¢in tutulan c¢etelede gézlem notlar1 alinmistir.

3.6. Verilerin Coziimlenmesi

Calismada toplanan verilerin analizi nitel aragtirma veri analizinde kullanilan igerik
analizi ile analiz edilmistir. Betimsel analizde O6zetlenerek yorumlanmis veriler igerik
analizinde daha derin bir isleme tabi tutularak betimsel yaklasimda fark edilmemis kavram ve
temalar bu analiz ile fark edilir (Yildirim ve Simsek, 2016). Bu amag¢ dogrultusunda veriler

kavramsallastirilarak bu kavramlara gore mantik ¢ergevesi igerisinde temalar belirlenir.

Icerik analizi ile elde edilen veriler kavramlara ayrilarak belirlenen kavramlar
cercevesinde diizenlenir. Elde edilen verilerde birbirine benzeyen olgular kavram ve temalar
altinda birlestirilerek bir sablon olusturulur. Daha sonra bu kavramlar birbirleri ile
iliskilendirilerek yorumlanir ve bir sonuca ulasilmaya calisilir. Icerik analizinde veri analizi
yapilabilmesi icin sistemli ve diizenli bir sekilde ilerlemek gerekmektedir. Ik olarak elde
edilen veriler dikkatli bir sekilde incelenerek ortak ve iliskili kavramlar altinda

toplanmaktadir. Bu kavramlardan yola ¢ikarak kodlama yapilir.

Calismada o6gretmen ve Ogrencilerin verdigi cevaplar detayli bir sekilde okunarak
ortak noktalar not alinmistir. Elde edilen verilerde birbiriyle iliskili konular etrafinda

kodlamalar yapilmistir.
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3.6.1. Verilerin Kodlanmasi

Kodlama siireci, elde edilen verileri boliimlere ayirmayi, incelemeyi, karsilagtirmayi,
kavramlastirmay1 ve iliskilendirmeyi gerektirir (Strauss ve Corbin, 1990). Kodlama bir
sozclk ciimle olabilecegi gibi bir paragrafta olabilmektedir. Her kodlama kendi i¢inde anlamli
ve bir biitiinii ifade edecek sekilde olusturulmalidir. Kodlama yapilirken elde edilen verilerin
onemi oldugu kadar arastirmacinin arastirma sorularinin da 6nemi oldukc¢a fazladir. Kodlama
hem birbiri ile iligkili kavramlarin bir arada toplanmasini ifade ederken hem de arastirmacinin

hedefine hizmet etmelidir.

3.6.2. Ogretmenlerle yapilan goriismelerin veri analizi

Ogretmenlerle yapilan goriismelerde sorulan sorulara verilen cevaplar dogrultusunda
veriler baz1 kodlar kapsaminda kavramsallastirilmistir. Elde edilen kodlar altina 6gretmenlerin
verdigi cevaplar birbiri ile iliskili olacak sekilde toplanmistir. Yapilan kodlamadan sonra

ortaya ¢ikan temalar ¢ercevesinde veriler yorumlanmistir.

3.6.3. Ogrencilerle yapilan gériismelerin veri analizi

Ogrencilerle yapilan goriismelerde Ogrencilere okul ve derslere uyum saglama
durumlari, Tiirkce konusma ve anlama durumlari, sinif i¢i ve simif disi etkinliklere katilim
durumlan ile smif i¢i ve smif disinda dislanmis hissetme durumlart iizerine sorular
sorulmustur. Sorular arastirma alt amaglarinda ilk iic amaci1 zenginlestirme ve 0gretmenlerin
goriigleri ile kiyaslanarak yorumlanmasi i¢in sorulmustur. Ogrencilerin sorulara verdigi

cevaplar dogrultusunda her alt amacg altinda kodlar belirlenmistir.
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BOLUM 4
4. BULGULAR

Calismada ilkokul c¢agindaki yabanci uyruklu Ogrenciler ile bu &grencilerin
Ogretmenleri ile goriisme yapilmistir. Calismaya katilan simif 6gretmenleri sinif ortaminda
gbzlemlenmis ve aragtirmaci katilime1 rolii gozlem yapmistir. Bu boliimde arastirilan amag ve

alt amagclar kapsaminda elde edilen bulgulara yer verilmistir.

4.1. Goriisme Verilerine iliskin Bulgular
4.1.1. Simif 63retmenleri ile yapilan goriismelere ait bulgular

Arastirma iki katilimer grubu ile yiiriitiilmistir. Bu gruptan ilkini sinifinda yabanci
uyruklu &grenci olan smif dgretmenleri ile PIKTES projesinde gérev yapan 3 dgretmen
olusturmaktadir. Ogretmenler ile yapilan goriismeler sonucunda elde edilen bulgular anlamli
olacak sekilde guruplara ayrilmis ve kodlama yapilmistir. Bu kodlar; Tiirkge bilmeme, aile,

diizensiz yasam, tiim 6grencileri dahil etme seklinde yapilmistir.

Tablo 3: Ogretmenlerin Verdigi Cevaplara Gore Olusturan Kodlamalar

Dijital yazma Ogretmen Piktes Ogretmen
Tiirk¢e bilmeme 8 3
Aile 6 2
Diizensiz yagsam 7 3
Tiim 6grencileri dahil etme 9 3

Ogrencilerin sosyal uyum durumuna iliskin bulgular ve yorumlar

Ik olarak &grencilerin sosyal uyum durumlarinin nasil oldugu ile ilgili bulgulara yer
verilmistir. Ogretmenler ile yapilan goriismeler sonucunda Ogretmenlerin 10 kisiden 8’1 ve
PIKTES &gretmenlerinin hepsi sosyal anlamda uyum saglamadiklarini belirtmislerdir. Bu
uyumsuzlugun nedenlerinin ne oldugu soruldugunda ise benzer cevaplar alinmas;
ogretmenlerin ¢ogunlugu 6grencilerin Tiirkge bilmediklerini bu durumun sosyal uyumlarini
olumsuz etkilediklerini, dil bilen ¢ocuklarin okul hayatlarinin daha uyumlu oldugunu ifade
etmislerdir. Bu konuda O10 adli 6gretmen sdyle bir cevap vermistir: “Haywr. Yabanct uyruklu
cocuklarin okula, okul kurallarina, 6gretmenlere ve arkadaglariyla iliskilerinde tam olarak
uyum sagladigint soyleyemem. Kendi aralarindaki gruplasma, Tiirk¢eye tam olarak hdkim
olamama, okul kiiltiiriiniin tam olusmamasi, devamsizliklarin ¢cok olmast ve aile tarafindan

1

desteklenmeme bu konuda etkili diye diigiintiyorum.’
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Yasanan uyum sorunlarinin nedenleri ile alakali olarak karsilagilan bir diger faktoriin
ilgisiz aile oldugu goriilmiistiir. Ogretmenler genel olarak velilerin sorumsuz ve ilgisiz
oldugunu ifade etmis, ailelerin dil bilmemesinin ¢ocuklara da yansidigini belirtmislerdir.
Ogrenci ile tek iletisimin okul ile smirh kaldigi ve aileler ile yeterli iletisimin

saglanamadiginin ve gereken is birliginin yapilamadiginin iistiinii ¢izmislerdir.
Uyumla ilgili sorulara verilen diger cevaplar asagidaki gibidir:

O1: “Okula ve okul kurallarina uyum sagladiklarint diigiinmiiyorum. Ogretmenlere
kismen uyum sagladilar fakat arkadas konusunda Tiirk olanlar ile aralarinda gruplasmalar
oldugunu diistintiyorum.” Diye cevaplarken bunun nedeni i¢in “Aileden kaynakli oldugunu

ozellikle de Tiirkge bilmedikleri i¢in bu sorunlarin yasandigini diigiiniiyorum” demistir.

02: “Uyum sagladiklarim diisiinmiiyorum. Ozellikle okul kurallarina karst yabancilik
cektiklerini diigiiniiyorum. Ciinkii kendilerini buraya ait hissetmiyorlar.” Nedeni i¢in “En
biiyiik sebebi aile. Ilgisiz ve sorumsuz ailelerden kaynakl ¢ocuklar uyum sorunu yasiyorlar.
Bu ¢ocuklarin ¢ogu Tiirkiye’'de dogma biiyiime. Tiirk¢e bilmemeleri bile aileden kaynakli”

demistir.

O3: “Okula, okul kurallarina, ogretmenlerine ve arkadaglarima wyum sagladiklarini
diistinmiiyorum.” diye fikrini sOylerken nedeni i¢in: “Kendi kiiltiir ve yasantilarim terk

etmedikleri icin” demistir.

O4: “Ben genel olarak uyum sagladiklarint diisiiniiyorum. Sadece okul kurallarina
tam olarak uwyum saglamis degiller fakat bence bu durum yabanct uyruklu ogrencilere ozgii
degil okulun genel problemi. Tiirk ogrencilerde de okul kurallarina uyumda eksikler var.” Bu
durumun Tiirkge bilme durumlarina goére farklilik gosterip gostermedigine iliskin goriisleri
soruldugunda ise “Kesinlikle evet. Eger cocuk Tiirkce bilmiyorsa bos bos bakiyor. Etkinliklere
katilmak istemiyor. Kurallar: séylerken ya da baska bir seyde arkadaslari ¢eviri yapiyor.”

demistir.

O5: “Cok fazla uyum sagladiklarini diisiinmiiyorum. Dil sikintist var onun haricinde
ogretmenlere karst wyumlu degiller. Arkadaslarina karsi da uyumsuzlar. Ben kendi
aralarinda da wyumsuz olduklarini diigiiniivorum. Tiirk-Suriyeli olmalari ile alakali degil.

Hem kiiltiirel farklilar hem de oradaki yasantilar: da sanirim diizensiz. Ciinkii bazi ogrenciler
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var orada diizenli yasantisi varsa burada da diizenli ve uyumlu. Ailesi ilgili olan ¢ocuk okulda

’

da daha uyumlu.’

06: “Uyum sagladiklarim diisiinmiiyorum. Bence uyum saglamaya kapalilar. Tiirkge
bilip bilmemeleri de etken. Evde Tiirk¢e konusmuyorlar. Hala kendi kiiltiirlerini yasamaya

devam ediyorlar. Ozellikle aileler ¢ok etkili.”

O7: “Bence okula uyum sagladilar okul kurallarina ise yeni yeni uyum saglamaya
basladilar ¢iinkii daha oOnce hi¢ yoktu. Ogretmenlerle uyumlari cok iyi. Arkadaslarla
uyumlarinda kendi i¢lerinde daha uyumlular fakat Tiirk o6grencilerle uyumlar: yeni yeni
gelisiyor. Ozellikle Tiirk akranlari tarafindan istenmiyorlard: fakat oyunlarla etkinliklere
bunu yitkmaya bagsladik.” demistir. Bunun nedenlerini sordugumuzda ise “Tiirk¢eyi
bilmemeleri ¢ok etkili. Tiirkce 6grenmeye basladik¢a iletisim kurmaya ve uyum saglamaya

basladilar.” demistir.

08: “Kismen uyum sagladiklarimi diigiiniiyorum. Ayri ayri cevaplamam gerekirse
okula uwyumlular, okul kurallarina karsi pek degiller, ogretmenlere uyumlular fakat
arkadaslarina karsi uyumsuz olduklarim diisiiniiyorum. Sinif iginde ve teneffiislerde genellikle
kendi i¢lerinde arkadaslik kurup oyun oynuyorlar.” Sizce bunun nedeni nedir dedigimizde ise
“Dil etkili oldugu gibi bir de kiiltiirel farkliliklarin etkili oldugunu diisiiniiyorum. Ogrenci dil
bilse dahi yeri geliyor uyum saglayamiyor. Ozellikle Tiirk 6grenciler daha diizensiz, bakimsiz
veya davranis problemi gésteren ¢ocuklara karsi bir duvar oriiyor. Bu da aralarinda dislama
va da ayrt takilma gibi sorunlara neden oluyor. Bunun nedeni de ilgisiz ve sorumsuz aileler

oluyor genelde.” diye cevap vermistir.
09: “Tiirkce bilenler uyumlu bilmeyenler uyumsuz” demistir.

Ogrencilerin akademik uyum durumlarina iliskin bulgular ve yorumlar

Ogretmenlerin dgrencilerinin akademik uyumla ilgili verdigi cevaplara bakildiginda
¢ogunlugun olumsuz diislindiigii goriilmektedir. Uyumsuzlugun nedenleri irdelendiginde ise
Ogretmenlerin ¢cogu Ogrencilerin okudugunu anlayamadigi icin derslerde basarisiz oldugunu
dile getirmistir. Ogrenciler iist diizey beceriler gerektiren durumlarda 6rnegin bir matematik
problemi sorusunda Tiirkceyi yeteri kadar bilmedikleri i¢in zorlanmakta ve bu durum ders
basarisin1 etkilemektedir seklinde goriis bildirmislerdir. Arastirmacinin yaptigi gézlemlerde
ise zaman zaman bu goriisiin desteklendigi goriilmiistiir. Arastirmact matematik dersinde

dersi izledigi sirada Tiirk¢esi zayif olan bir Ogrencinin soruyu okuduktan sonra hemen
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¢cozlime gecemedigini fakat dgretmenin soruyu aciklayip desteklemesi sonucu iglem yaparak

soruyu ¢ozdigl gozlenmistir.

Bu uyumsuzluktaki diger nedenler ise 6grencilerin derse karsi ilgisizligi ve ilgisiz
aileler olarak ifade edilmistir. Bununla alakali olarak O1; “Hayr. Ilgisizlik hdkim. Ailelerin
ilgisizligi en biiyiik etken. Vurdumduymazlik ve sorumsuzluk var. Dersleri dikkate almiyorlar”

diyerek Tiirkce bilse dahi ilgisizlikten kaynakli sorunlar yagadigini ifade etmistir.

Bununla beraber bazi 6gretmenlerimiz ise uyumlu olduklarmi sdylemis ve okuma
anlama calismalar1 ilerledik¢ce Ogrencilerin uyumlarinin da gelistigini belirtmislerdir. Bu
durum ise yine Tiirk¢eyi bilme durumlar ile baglantili olup Tiirkgesi ilerleyen ¢ocuklarin
uyumlarmin da arttigi yoniinde olmustur. Diger 6gretmenlerin akademik uyum ile goriisleri

asagidaki gibidir:

02: “Dort islem gerektiren islemleri yapiyorlar. Ancak basit bir problemi bile
vapamuyorlar. Tiirk¢e dil yapisina uyum saglamadiklart igin yiizeysel derslerde iyiler fakat is
okudugunu anlamaya ve yorumlamaya gelince tikanip kaliyorlar. En biiyiik problem

anlayamamalari.” demistir.

O3: “Hayir. Dinleme ve anlama yeterlilikleri yok. Tiirkce bilmekle alakali degil bilen

de dinlemiyor.” demistir.

O4: “Hayir. Agwrlikly olarak okuma-yazma ve matematik anlatiyorum iistelik 2.sinif
olduklar: halde 1.simif diizeyinde. Diger dersler ¢cok daha zor. Ciinkii Tiirkce bilme durumlart
okuma-yazma ve basit konusma ile simirli. Anlamlandirma ya da yorumlama gibi bir iist diizey

dil becerilerine sahip degiller.” demistir.

O5: “Cok wyum sagladiklarini  diigiinmiiyorum. 1.siniftan itibaren 1-2 ayda
ogretebilecegimizi diistiniirken bu ¢ocuklarda bu siire daha fazla oluyor. Bendeki 6grenciler
okuyup yazabiliyorlar fakat anlamadiklar: igin basarisiz oluyorlar. Eger daha iyi dil bilseler

¢ok daha iyi olurdu.” demistir.

06: “Derslere daha istekliler. Kurallardan ziyade derste durum biraz degisiyor.
Ciinkii simifta aileden bagimsizlar. Okuma-yazmaya Tiirk ogrencilerle beraber heveslilerdi.
Matematik dersine ozellikle toplama-¢ikarma gibi islemlerde ¢ok hevesliler. Ama problemlere

va da okudugunu anlama gerektiren konularda algilayamadiklari igin basarisizlar.” demistir.
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08: “Bu soru dgrenciden ogrencive degiskenlik gostermektedir fakat genel olarak
fazla uyum sagladiklarm diigiinmiiyorum. Bana gére bunun nedeni ile alakali iki unsur
soyleyebilirim. Bunlardan birincisi ogrencilerin dil bilmemesi. Dil bilmeyen ¢ocuk derste
anlattiklarimizi anlamlandiramiyor. Tama okuma yazma 68retiyoruz, ya da temel matematik
dedigimiz dort islemi ogreniyorlar. Fakat is okudugunu anlamaya ya da problem ¢ozmeye
geldiginde ogrencilerde basarisizlik baslyor ve swmiftan geride kaliyorlar. Sinmiflara
baktiginizda yabanct uyruklu sayisi fazla ve bu da aralarinda gruplagsma yapiyor, bilen
bilmeyene ¢eviri yapiyor derken Tiirkceyi de ge¢ 6greniyorlar. Ikinci unsur ise aile. Ilgisiz

sorumsuz aile ¢ocugun okuldaki basarisint da olumsuz yonde etkiliyor.” demistir.

09: “Sinifimda fazlaca yabancit uyruklu 6grenci var. Bir yere kadar ogretebiliyorum
fakat diger ogrencilerle ayni seviyeye gelemiyorlar. Okuma-yazma var fakat okudugunu

anlamadiklari i¢in ilerleyemiyoruz.” demistir.

010: “Simifimdaki ogrenciler derslere uyumda sorun yasamiyorlar. Ozellikle Tiirkce

okuma ve yazmalar: gelistik¢e uyum stiregleri daha hizli gelisiyor.” demistir.

Cocuklarin Konusma ve anlama durumlarina iliskin bulgu ve yorumlar

Ogretmenlerin verdigi cevaplara bakildiginda hemen hemen hepsi yabanci uyruklu
ogrencilerin Tiirkgeyi konusup anladiklarini ifade etmislerdir. Verilen cevaplar dogrultusunda
ogrencilerin kendilerini ifade etmek ya da iletisim kurmak amaciyla Tirkg¢e konusup
anlamada 1iyi olduklarimi fakat derslerde okudugunu anlama gibi becerilerde yetersiz
kaldiklarin1 ifade etmislerdir. Bu durum ogrencilerin genelinin ileri diizeyde Tiirkge
bilmedikleri, bilenlerin sayisinin az oldugu ve bu 6grencilerin derslerde Tiirk akranlar ile esit
bir sekilde ilerledikleri seklinde yorumlanmaktadir. Tiirk¢enin sadece temel diizeyde iletisim
becerileri ile sinirli kalmasi 6grencilerin akademik olarak sinif seviyesindeki kazanimlari tam
olarak alamadiklarini gostermektedir. Ogretmenlerin 6grencilerinin konusma ve anlama

durumlarinin ne oldugu ile ilgili goriisleri asagidadr:

O1: “dnlasacagimiz kadar konusuyorlar fakat ders icin yeterli degil. Dersleri tam

olarak anlamadiklart i¢in kendi aralarinda Arapga konusuyorlar.” demistir.

02: “Giinliik dilde bir sekilde iletisim kuruyorlar fakat bir problemi anlatmada

yetersiz kaliyor.” demistir.

49



O4: “Simifimdakilerin cogunlugu anlayip konusabiliyor. Diizenli gelen dgrenciler
biiyiik oranda ¢ozdii. Okuldakilerinde ¢ogunlugunun bildigini diigiiniiyorum. Yas biiyiidiikce

uyum artyyor.” demistir.

O5: “Swmfimdakiler yazabiliyorlar, dertlerini anlatabiliyorlar fakat akademik konuda
vetersizler. Okul agisindan ise ayni seyi soyleyemeyecegim. Okuldakilerin biiyiik ¢ogunlugu

konusamuyor.” demistir.

06: “Benim simifimda sorun yok iletisim kuracak kadar biliyorlar. Okulda iletisim

kuramadiklarim da var fakat azinlikta.” demistir.

O7: “Cogunlugu konusuyor hem simifimda hem okulda. Iletisim kurmak daha kolay.”

demistir.

08: “lletisimsel olarak baktiginda evet kendilerini ifade edecek kadar ¢ogunlugu
biliyor konusuyor fakat akademik anlamda bunun derse yansimalarini géremiyoruz bence.
Kendilerini ifade edecek kadar anliyorlar fakat ne kadarini anlamlandirabiliyorlar tartigilir.”

demistir.
09: “Bence cogunlugu anlamiyor.” demistir.
010: “Cogunluk olarak anlayabiliyorlar” demistir.

Yabanct uyruklu égrencilerin egitim ogretim igerisindeki kapsayicilik durumlarina iliskin
bulgu ve yorumlar

Ogretmenlerin ¢ogunlugunun yiizeysel de olsa kapsayici egitim ile ilgili bilgi sahibi
oldugu goriilmektedir. Baz1 6gretmenler bu konu ile ilgili egitim aldig: i¢in verdigi cevap ve
yaklasimi bu dogrultuda olmus, 68retmenlerden bir tanesi ise kapsayici egitim iizerine
calisma yapmustir. Calisma yapmis olan O8 adli 8gretmen kapsayici egitimi “Kapsayici egitim
biitiin ¢cocuklarin ayrim gozetmeksizin egitimin tiim unsurlarindan ayrismadan egit bir sekilde
faydalanmasidir.” Seklinde tamimlamistir. Ogretmenlerden ikisinin ise kapsayici egitimle

ilgili bir fikri olmadig1 ve egitim alsa dahi tam olarak hatirlamadiklarini ifade etmislerdir.

Bununla beraber kapsayici egitimin vazgecilmez unsuru olan “dezavantajli guruptaki
Ogrencilerin ders i¢i ve ders dist etkinliklere aktif katiliminin saglanmasi” ilkesi
dogrultusunda alinan goriislerde ise kapsayici egitimi bilsin bilmesin tiim Ggretmenler

ogrencilerin tim etkinliklere katilimimi sagladiklarini ifade etmisler, zorlandiklar1 noktalar
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oldugunu fakat higbir 6grencinin dislanmadigini belirtmislerdir. Ogretmenlerin verdigi
cevaplar dogrultusunda hepsinin Ogrencilerin etkinliklere aktif katilimlarin1 sagladigi
goriilmektedir. Ogretmenler bu noktada hicbir dgrenciyi se¢meden etkinliklere katilim
sagladiklarin1 fakat yabanci uyruklu 6grencilerde daha fazla yonerge vermeleri gerektigini
belirtmiglerdir. Bu durumun sebepleri arasinda ise bir Onceki bulgulara benzer olarak
Ogrencilerin Tiirk¢eyi tam bilmedikleri karsimiza c¢ikmaktadir. Bu durum kapsayiciligin
saglanmas1 acisindan Ogretmene emek ve zaman olarak daha fazlasini yapmasimi gerekli

kilmustir.
Ogretmenlerin “kapsayici egitim” kavramina iliskin goriisleri asagidaki gibidir:

02: “Ozellikle yabanct uyruklu ¢ocuklarin bulunduklar: iilkedeki egitim miifredatina,
cevreye, kiiltiire uyum saglamalari igin onlara yonelik gelistirilen bir egitim programi. Tabi
bu sadece yabanci uyruklu ogrenciler ile kisitli degil. Dezavantajli tiim cocuklar, akran
zorbaligina maruz kalmis ¢cocuklar icinde gerekli. Bununla ilgili bir egitim almistim. Bazi

calismalarim da oldu.” demistir.
O3: “Her yonden egitim” demistir.

O4: “Ozel egitim ogrencileri ve bu yabanci uyruklu égrenciler gibi dezavantajh
ogrencilerin sinifa kaynastirilmasi gibi bir sey. Milli Egitim tarafindan verilen hizmet ici

egitimlerde dinlemigtim.” demistir.

O5: “Biitiin 6grencileri kapsamast. Tiirk, Suriyeli, BEP’li, engelli biitiin égrencileri

kapsamasi demek.” demistir.

06: “Herkesi kapsayan; dil, din, wk fark etmeksizin herkesin 6grenmesini saglayan

egitim sistemi.” demistir.

O7: “Kapsayict egitim herkese verilen ortak bir egitimdir yani dil, din, 1k
gozetmeksizin herkese verilen bir egitimdir. Bu konuda egitimde almigtim” seklinde

cevaplamuistir.

08: demistir. Egitim alip almadigin1 sorunca O8 hem egitim aldigin1 hem de bu alanda

arastirma yaptigini ifade etmistir.
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09: “Yabanci uyruklu égrencilerin uyum saglamast icin yaptigimiz calismadir fakat
bence bizim okulumuzda tam olarak uygulanmiyor. Ozellikle de benim gibi sinifinda ¢ok fazla

yvabanct uyruklu 6grenci olan ogretmenlerde uygulanamiyor.” demistir.

010: “Dini, dili, milliyeti, sosyo-ekonomik durumlar: farkli égrencilerin bir araya

gelerek ayni ortam igerisinde egitim almalarin saglamaktir.” demistir.

Ogretmenlerin kavramsal bilgilerinden sonra bu kavrama iliskin detaylandirmaya
doniik sorulara verdigi cevaplara bakildiginda 6grencilerin derslere ve etkinliklere aktif
katilim1 hususunda tim ogrencileri esit bir sekilde dahil ettiklerini fakat yabanci uyruklu
Ogrencilere daha fazla agiklama ya da yonergeler verdiklerini ifade etmisler ve bu durum
karsisinda ¢ogunlugu zorlandigini ifade etmistir. Okuldaki yabanci uyruklu sayisinin fazla
oldugunu belirten 6gretmenler yabanci uyruklu 6grencileri dahil etmemelerinin miimkiin
olmadigin1 belirterek gerek sosyal etkinliklere katilimin gerekse derslere katilimin yiiksek
oldugunu ifade etmislerdir. Fakat bunu yaparken normal smiflara gore daha ¢ok
zorlandiklarin1 ve zaman olarak daha ¢ok emek verdiklerini belirterek bu durumun derslerin
olmas1 gerektiginden daha yavas ilerlemesine sebep oldugunu ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin aktif katilim saglama konusundaki goriisleri asagidaki gibidir:

02: “Saglyorum. Onlarin seviyesine indirgemeye calistyorum. Cok kisa ve net
ctimlelerle yonerge veriyorum. Tabi bu biitiin derslerde olmuyor. Cok zaman kaybt oluyor. Bu
sekilde miifredatin yetismesi miimkiin degil. Bu yiizden yabanci uyruklu ogrencilerin fazla

oldugu simiflarda bir yardimci 6gretmenin olmasi gerekir.” seklinde cevaplamstir.

O3: “Evet. Onlara gore ayrica etkinlikler diizenleniyor. Ayri kitaplar, ayri calismalar.

Ayni zamanda biitiin sosyal etkinliklere de dahil oluyorlar.” demistir.

O4: “Evet. Suif ici etkinliklerde biraz zorlaniyoruz ama yine de katihm saglyoruz.”

demistir.

O5: “Onlara biraz daha fazla yénerge vermem gerekiyor ama yine de hepsini

muhakkak etkinliklere dahil ediyorum.” demistir.

06: “Evet. Hichir ayrim gézetmeksizin biitiin ogrencilerin katilmasini saglyorum.
Hatta onlarin daha aktif olmas: icin ve Tiirk ogrencilerle daha hizli ilerleyebilmek icin

onlarin seviyesine inmeye ¢alisiyoruz.” demistir.
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O7: “Katiliyorlar ama daha énce katilmiyorlardi. Bu bir siire¢, biz zaten yillardan
beri birlikteyiz. Cocuklar 1.sinifta biraz zorlandilar ama 2.siifta Tiirk¢eyi o6grendikce

iletisimleri de biraz artti.” demistir.

O8: “Evet katilimini sagliyorum. Fakat gerek yonerge olsun gerek her égrencinin esit

anlayamamasindan olsun tiim etkinlikler amacina ulasiyor diyemem.” diye cevap vermistir.

010: “Evet sagliyorum. Hem arkadaslariyla sosyal ortamda kaynasmasini hem de o

sinifin bir ogrencisi oldugunu, dislanmadigini hissediyor.” demistir.

Tiirkgenin ikinci dil olarak ogretilmesine iliskin bulgu ve yorumlar

Okulda veya f{ilke genelinde Tiirkge Ogretimiyle ilgili yapilan calismalar ve
uygulamalara bakildiginda 6gretmenlerin ¢ogu okulda uygulanan ¢alismalart bilmektedir.
Ogretmenlerden birisi harig dil bilmeyen 6grenci igin herhangi bir Tiirkge 6gretimi galismast
yapmamis, MEB tarafindan okulda yapilan bir uygulama varsa oraya yonlendirme yapmastir.
Ozellikle goriisme yapilan dgretmenler okulda uzun zamandir PIKTES projesi yiiriitiildiigii
icin bu proje ile ilgili bilgi sahibi olduklarim ifade etmislerdir. PIKTES projesi disinda
TOMER, Halk Egitim gibi kurumlarda dil &gretimi yapildigini belirten Ogretmenlerde

olmustur.

Bununla beraber 6gretmenlerden bir tanesi Ogrencilerin daha iyi Ogrenmesi igin
oncelikle velilere egitim verilmesi gerektigini ifade etmis ve daha 6nce yabanci uyruklu
velilerine {icretsiz kurs acarak Tiirkge dgrettigini belirtmistir. Yapilan goriismede O7 adl
ogretmen “Bu konuda pek bir bilgim yok ama biz veriyoruz. Ozellikle bir kurs seklinde
olmasa da Tiirkge dersinde elimizden geleni yapiyoruz. Zaten bence once ailelerine ogretmek
lazim. Ben daha dnce velilerime goniillii olarak Tiirkce dersi verdim. Hem iletisim kurabilmek
icin hem de ¢ocuklarin daha basarili olabilmesi icin ise aileden baslamak gerekiyor. Once

ailelerin egitilmesi gerektigini diisiiniiyorum ben.” Seklinde goriis bildirmistir.

Ogretmenlerin genelinin PIKTES projesi hari¢ ikinci dil olarak Tiirkce &gretimiyle
ilgili yapilan uygulama ve g¢aligmalardan bilgisinin olmadigr goriilmiistiir. Dordiincti amag
kapsaminda sorulan diger soru Ogretmenlerin kendi okullarinda ikinci dil olarak Tiirkce
ogretimi ile ilgili yapilan calismalara iliskin olmustur. Ogretmenlerin hepsi PIKTES projesini

sOylemistir.
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Ogrencilerin dil bilmesinin egitim siirecine faydalarina iligkin bulgu ve yorumlar
Ogretmenlerin hepsi yabanci uyruklu &grencilerin Tiirkge dilini anlayip, konusup,
okuyup, yazmasi her anlamda fayda sagladigi yoniinde olmustur. Ogretmenlerden soruya
daha detayli cevap verenler anlama ve konusmanin okuma yazmadan daha 6nemli oldugunu
belirtmistir. Yapilan goriismeler 1518inda 6grencilerin ¢gogunun bir sekilde okuyup yazmay1
ogrendigi ancak konusma ve oOzellikle anlama becerisi olmayan &grencilerin bir yerde
tikandig1 seklinde olmustur. Dil becerisinin gerek sosyal uyum gerekse akademik anlamda
bircok faydasmnin oldugunu belirten 6gretmenler ozellikle egitim stlirecinde kilit konu

oldugunu ifade ederek 6zellikle konugsma ve anlama noktasini vurgulamislardir.

Ayni zamanda bazi dgretmenler dil konusunda da aile faktoriine dikkat cekerken O7
once ailelerin egitilmesi gerektigini sOylemistir. Dil becerilerinin sagladig1 faydalar {izerine

yapilan goriismelerde bazi 6gretmenlerin fikirleri asagidaki gibidir:

02: “Ogrencinin Tiirkgeyi dogru kullanabilmesi hem kendilerini diglanmig
hissetmelerini engelleyecek, hem uyum saglamalarini arttiracak hem de 6gretmenlerin onlara

daha fazla katkida bulunmasini saglayacaktir.” demistir.

O3: “Her tiirlii fayda saglar. Tiirkceyi anlamayan cocuklarla bir sey yapilmiyor.
Benim simifimda hi¢ Tiirkce bilmeyen yok. Olanlarda PIKTES Uyum Simiflarina gitti ya da

okula gelmiyor.” demistir.

O4: “Anlama ve konusma sadece okul ve dersler icin degil okul, arkadas ve her tiirlii
hayatindaki uyumu icin ¢ok énemli. Ozellikle de egitim hayati i¢in bence olmazsa olmaz.
Okuma ve yazma ise ders ve giinliik hayattaki bazi becerilerde ¢ok onemli ozellikle 6gretim

boyutunca.” demistir.

O5: “Bence en onemlisi anlayyp konusmasi. Anlayp konusursa okuyup yazabilir
elbette ama en azindan okudugunu anlayabilir. Tiirkceyi bilen ¢ocuk hem okulda hem sosyal

hayatinda yasadigi iilkeye daha iyi uyum saglar.” demistir.

O7: “Tiirkce bilmeyen cocuk dersi anlamiyor ki. Daha énce anlamiyorlard: konular:
bos bos bakiyorlardr simdi anliyorlar. Mesela matematikte problemleri yapamuyorlard:
anlasalar yapacaklar ama Tiirkce bilmeyince yapamiyorlardir su anda o baya diizene girmek
tizere. Diger ogrencilerle hemen hemen ayni seviyeye geldiler. Okuyup yazmast bence ikinci

planda onu her tiirlii 6greniyorlar.” demistir.
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O8: “Her tiirlii fayda saglamaktadir. Oncelikle sosyal uyum agisindan Tiirk 6grenciler
ile daha cabuk kaynastiklar: icin bu uyum tiim siireci dogrudan etkilemektedir. Ogrenci
dislanmig hissetmez, derslerde daha aktif olur. Etkinliklere katilimi bile daha ézgiivenli olur.
Bu durum hem okul atmosferini, hem 6grencinin psiko-sosyal durumunu hem de sinif i¢indeki

sosyal ve akademik uyumu artirir.” demistir.

Ikinci dil olarak Tiirkge ogretimi ile kapsayict egitim arasindaki iliskiye ait bulgu ve
yorumlar

Dezavantajli gurup igerisinde olan yabanci uyruklu 6grenciler toplumun ana dilini
bilmediginde daha da dezavantajli hale gelmektedir. Bu noktada gerek uyumun gerekse
egitim Ogretim faaliyetlerinin eksiksiz yerine getirilebilmesi i¢in dgrencilerin dil 6grenmesi

kacinilmaz hale gelmektedir.

Ulkede uygulanan Tiirkge ogretimi faaliyetlerine bakildiginda en yaygin olanmn
PIKTES projesi oldugu gériilmiistiir. Projenin uygulamasina bakildiginda ise su anda iigiincii
siif dgrencilerine verilmekte oldugu bu 6grencilerin “Uyum Siniflari”nda toplanarak dil
egitimi verildigi goriilmektedir. Verilen Tiirkce 6gretiminin kapsayict egitim baglaminda
degerlendirilmesi iizerine dgretmen goriislerine bagvurulmustur. Ogretmenler bu konuda
smifta dil bilmeyen 6grencilerin fazla olmasi durumunda ¢ok zorlandiklarini ve buna vakit
ayiramadiklarini ifade etmislerdir. Bunun yani sira bazi 6gretmenler kapsayict egitim olmasi
icin 6grencilerin kendi siniflarinda kalmasi gerektigini fakat 6gretmene bir yardimer verilerek
siirecin desteklenmesi gerektigini belirtmislerdir. Ozellikle smifinda yabanci uyruklu sayist
neredeyse yari1 yartya olan Ogretmenler i¢in siireci yonetmenin ¢ok zor oldugu ifade
edilmektedir. Ogretmen goriislerinin yaninda yapilan gdzlemlerde alinan notlar 1s13inda var
olan sartlarda Ogretmenlerin sinif icerisinde ek bir Tiirk¢e 0gretimi yapmasinin miimkiin
olmadigi, bu ogrencilere fazla yonergeler ve yardimlar yapildigin1 fakat Tiirkce bilmeyen
ogrencilerin siirece katilimda ¢ekimser oldugu gézlenmistir. Bu sebeple dil 6gretimi normal
siniflarda yetersiz kalmakta ve dgretmenlere sunulan tek destegin PIKTES Uyum Siniflari

oldugu gozlenmistir.

Ogrencilere ikinci dil olarak Tiirkge 6gretimi ile kapsayici egitim arasindaki iliski

lizerine sorulan goriisme sorularina 6gretmenlerin verdigi cevaplar asagidaki gibidir:
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O1: “Tezathk var. Smifta ucurum oluyor. Yabanct uyruklu égrencilere daha fazla
ugrastigimiz icin Tiirk ogrencilere yetisemiyoruz. Sinifta destek 6gretmen yok. Yiiksek ilgiye

ragmen yetisemiyoruz.” demistir.

02: “Ikinci dil olarak Tiirkce ogretimi okulda sadece PIKTES égretmenlerine
bwrakilmis durumda. Diger ogretmenler bu bizim isimiz degil gibi bakiyor. Aslinda bir ders
buna ayrilabilir. Ustelik yabanci uyruklu ogrencilerin sayilart fazla oldugu icin ait olmak

istemiyorlar. En ufak durumda ¢evrelerinde Arap¢a konusacak birileri var.” demistir.

03: “Akran egitimi oluyor. Genel anlamda kapsayici eSitim fazla uygulanmiyor.
Zaten Tiirkge bilenler sinifta bilmeyenler farkli sinifa alintyor. Birinci veya ikinci sinifta belki

olabilir.” demistir.

O4: “Birebir iliskisi vardir. Kapsayici egitimde uyum saglaman gerekiyor. Tiirkge
ogrendiginde de uyum saglamast artiyor. Uygulanan PIKTES projesi kapsayict egitime uygun

degil. Uciincii sinifta uyum mu olur?” demistir.

O5: “Temel sorun aslinda bu ogrencilerin Tiirkceyi bilmemeleri. Bu ¢ocuklar okula
baslamadan evvel Tiirkceyi ogrenerek gelseler okulda ¢ok daha farkl ilerleyebilirler. Uyum
swmiflart i¢inde siniftan ayrilmamis olurlar. Normal sekilde sinif diizenine dahil olabiliyorlar.

Bence okulumuzda kapsayict egitim uygulaniyor.” demistir.

06: “Kapsayici egitimin basarili olmasi icin ikinci dil olarak Tiirkce egitiminin olmasi

gerekiyor. Bununla beraber ailelere de zorunlu egitim verilmeli.”” demistir.

O7: “Kapsayici egitim zaten herkese verilen bir egitimdir. Cok yakindan alakalidir.
Kapsayict egitim ile yabancilara Tiirk¢e ogretimi birebir uyusmaktadir. Kapsayict egitimi
uygulamak zorundayiz ¢iinkii sayilart ¢ok fazla wygulamaktan baska sansimiz yok egitim
onlart da kapsamalidir. Fakat o ¢ocuklar: ayirmamaliyiz siniftan. Uyum siniflarina alinmasi
kapsayici egitime uygun degil ayirmamalryiz. Belki bir iki ders olabilir ama bir donem ya da
daha fazla simiflardan ayirmamak lazim. Daha erken zamanda egitim verilirse 1.sinifa

basladiginda ¢ocukta bocalamaz.” demistir.

O8: “Dogrudan iliski vardir ciinkii kapsayict egitim zaten temelinde dezavantajli
guruba doniik bir egitim politikasidir. Su an iilkemizde yabanct uyruklu sayist fazla
oldugundan sadece onlar icinmis gibi goriinse bile aslhinda miilteciler, travma gegirmis

cocuklar, istismara maruz kalmis ¢ocuklar gibi farkliliga sahip ¢ocuklar i¢cin onlart simif
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ortamina dahil etmek demektir. Tiirkiye son zamanlarda politika olarak kapsayict egitimi
benimsemis olsa da uygulamada tam olarak goriilmemektedir. Dil 6gretimi i¢in uyum
siniflarina alintyor ¢ocuklar ve bu sekilde normal sinif ortaminda ayirmis oluyoruz sistemde

yvanlislik burada basliyor bence.” diye cevap vermistir.

09: “Kapsayici egitim dezavantajli gruplart ilgilendirdiginden dil bilmeyen cocuklar
bu guruptadir. Bu yiizden dogrudan bir iliski vardir.” demistir.

010: “Tiirkge okuma ve yazma verilerek dgrencilerin kapsayici egitimde daha aktif
bir sekilde katilimlar: saglanmaktadr. Ayrica sinifa, okula, 6gretmenlerine ve arkadaslarina

uyum saglamada kolaylik saglamaktadir.” demistir.

4.1.2. Ogrenciler ile Yapilan Goriismelere Ait Bulgular ve Yorumlar

Arastirma kapsaminda goriisme yapilan ikinci gurup ilkokulda egitim goren yabanci
uyruklu 6grencilerdir. Amach 6rneklem ile secilen dgrencilerin yarist Tiirk 6grencilerle ayni
sinifta egitim goriirken diger yaris1 PIKTES projesi kapsaminda agilan uyum smiflarindan
secilmigtir. Bu Ogrenciler ile yapilan goriigmelerde elde edilen bulgular arastirmaya ait

amaglar dahilinde asagidaki sekilde verilmistir.

Tablo 4: Ogremcilerim Verdigi Cevaplara Gére Olusturulan Kodlamalar

Dijital yazma Evet Hayir
Okula uyum 7 3
Tiirk¢e konugma 7 3
Tiirk¢e anlama 4 6
Aktif katilim 9 1

Ogrencilerin kendi sosyal durumlarina iliskin bulgu ve yorumlar

Ogrencilerin sosyal uyum ile alakali soruya verdikleri cevaplara bakildiginda
cocuklarinin ¢gogunun genel olarak uyum sagladigi goriilmiistiir. Uyum saglamama konusunda
gelen cevaplara okul kurallar1 ve arkadas kisminda rastlanmistir. Cocuklar genel anlamda
alistiklarin1 bazilar ise Tiirk arkadaslariyla ¢esitli sorunlar yasadiklarini ifade etmislerdir. Bu
durumun nedenleri arasinda genelde Suriyeli olduklari igin oldugunu ifade eden dgrenciler bu
yiizden ¢ogu zaman g¢ekimser kaldigini belirtmistir. Alinan cevaplar sonucunda ¢ocuklarin
proje smiflarinda kendilerini daha rahat hissettigi goriilmistiir. Bu siniflara uzun zamandir
gelen ¢ocuklarin Tiirk¢eyi daha ge¢ 6grendigi fakat okuma-yazma olarak daha iyi ilerledikleri

gbzlenmistir.

Ogrencilerin sosyal uyumla ilgili goriigleri su sekildedir:
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O1: “Okula, &gretmenlerime ve Tiirk arkadaslarima wyum sagladim ama okul
kurallarina tam olarak alisamadim. Derslere biraz alistim ¢ekinmeden katilabiliyorum.”

demistir.

02: “Okula ve égretmenlerime alistm ama Tiirk arkadaslarla pek konusamiyorum.
Genelde kendi arkadaglarimizla oynuyoruz. Tiirkce ¢ok iyi bilmedigim icin fazla iletigim
kuramiyorum. Derslere alistim artik. Bu sene Suriyeli arkadaslarla ayni sinifta oldugumuz

icin daha iyi oldu. Gegen sene okuma yazma bilmiyordum ve sinifta dersleri anlamvyordum.’

demistir.

03: “Hepsine alistm. Bu simifta (PIKTES sinifi) biraz daha iyi oldu eskiden diger

swifta daha az alismistim.” demistir.

O4: “Okula ve égretmenlere alisim. Okul kurallarina biraz alistim. Arkadagslara pek

alisamadim. Onlar pek konusmuyor.” demistir.

O5: “Okula, okul kurallarina, ogretmenlere alistim arkadaslarin bazilarina alistim.”

demistir.

O8: “Yeni yeni alistyorum. Daha oncesinde diger siniftayken aliymamistim ama bu

simifta (PIKTES simifi) Suriyeli arkadaglarin olmasi iyi oldu.” demistir.

Tiirkce bilme durumlarina iliskin bulgu ve yorumlar

Ogrencilerin Tiirkge bilme konusma ve anlama durumlarmin ne oldugu iizerine
yoneltilen sorularda ii¢ farkli verilmistir. Ogrenciler ya okuma yazma bilmekte ama Tiirkce
konusamamakta terciimana ihtiya¢ duymaktadir, ya normal diizeyde hakimdir ya da derdini
anlatacak kadar konusmakta fakat okuma anlama kisminda yetersiz kalmaktadir. Yapilan
goriismede Tiirk¢e bilme durumlarinin iizerine bilen 6grencilere Tiirk¢eyi nereden 6grendigi
soruldugunda ise dgrencilerin hepsi okulda 6grendiklerini kimisi normal sinifinda 6grenirken

kimisi PIKTES uyum siniflarinda 6grendiklerini ifade etmislerdir.
O1: “Evet biliyorum. Hatta 6gretmenler terciime icin hep beni cagiriyorlar” demistir.

O4: “Evet ama az. Biraz konusabilivorum ama derslerde her okudugumuz hikdyeyi

anlayamiyorum” demistir.
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O5: “Biraz bilivorum. Konusabiliyorum biraz. Ama derslerde Tiirkce cok iyi degil”

demistir.

09: “Biliyorum. Rahat konusabilivorum. Okumam hizli okudugum zamanda anlarim

ama ogretmen okudugunda anliyorum” demistir.
010: “Biraz biliyorum biraz anliyorum” demistir.

Sosyal ve akademik etkinliklere aktif katilima iligkin bulgu ve yorumlar
Arastirmanin {i¢iincli alt amaci olan “Yabanci uyruklu Ogrencilerin egitime dahil
edilmesi kapsayici egitim agisindan ne durumdadir?” sorusuna cevap bulmak amaciyla

Ogrencilere ti¢ farkli soru yoneltilmistir. Bu sorular sirasiyla su sekildedir:

e Tirk arkadaslarinla ayni sinifta m1 egitim goriiyorsun?
e Smifta yapilan etkinlik veya oyunlara aktif katildigini diisiinliyor musun?
Hayirsa neden?

e Okulda ya da sinifta dislandigini diisiiniiyor musun? Evetse neden?

Ogrencilerin bu sorulara verdigi cevaplara bakildiginda o6grencilerin cogunlugu
yapilan etkinliklere katilim sagladiklarini belirtirken 6grencilerin bazilar1 diglanma konusunda
Tiirk akranlar ile konusmadiklarini ifade etmislerdir. Bunun nedenleri soruldugunda ise iki
sebep On plana c¢ikmaktadir. Bunlardan birincisi Suriyeli olduklar: i¢in Tiirk 6grencilerin
kendileri ile konugmak istememesi olurken diger bir sebep ise Tiirk¢e bilmedikleri i¢in Tiirk

ogrenciler ile konusmak istememeleri seklinde olmustur.

O1: “Evet aym sinifta egitim gériiyorum ve tiim etkinliklere katilim sagliyorum.

Arkadagslarimla ve 6gretmenimle aram ¢ok iyi. Diglandigimi diistinmiiyorum” demistir.

02: “Haywr Suriyeli arkadaslarla ayri siifta derse giriyorum. Biraz katiliyorum
bazilarina Tiirk¢e bilmedigim icin katilmak istemiyorum. Dislandigimi bazen diistiniiyorum.
Bu sinifa gelmeden once Tiirk arkadaslar ile konusmuyordum. Simdi bu sinifta daha rahatim
ama teneffiislerde yine Tiirkler ile konusmuyorum. Bende fazla konusmak istemiyorum

onlarda Suriyeli oldugumuz igin yaklasmuyorlar.” demistir.

O3: “Haywr ama bu simiftan énce Tiirk arkadaslarla ayni siniftaydim. Etkinliklere iki
sinifta da katilyyordum ama Tiirk ogrenciler bazen disladi. Tiirk ogrencilerden bazilar

konusuyordu ama ben konusmuyordum Tiirkce bilmedigim i¢in” demistir.
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O4: “Evet aym simiftayim. Etkinliklere katiliyorum. Evet, bazen Tiirk &grenciler

disliyor. Ben konugmuyorum ama onlarda konusmak istemiyor” demistir.

O5: “Haywr aym sumfta degilim simdi. Etkinlik ve oyunlara katiliyorum.

Dislanmiyorum Tiirk arkadaslarimda var” demistir.

06: “Evet aym simiftayiz. Swmftaki ya da okulca yapilan etkinliklere oyunlara
katiliyorum. Genel olarak dislanmiyorum ama sinifimdaki Tiirk olan kiz ogrenciler fazla

konusmuyorlar Suriyeli oldugum i¢cin” demistir.

O7: “Evet aym sumifiayim. Etkinliklere katilyyorum. Dislanmiyorum siniftaki herkesle

iyi arkadagim” demistir.

08: “Aym sumfta degilim. Bazi etkinliklere katiliyorum bazilarina katilmak
istemiyorum. Ogretmen arkadaslarimin ceviri yapmasim istemiyor bazen bende égretmeni
anlamadigim icin bazi seylere katilmak istemiyorum. Ogretmen israr edip eliyle koluyla

anlatmaya ¢alistyor.” demistir.

09: “dym simiftayim. Etkinliklerin hepsine katiliyorum. Dislanmiyorum hem okulda

hem arkadaslarla normal her sey.” demistir.

010: “Aym simfta degilim simdi. Etkinliklere katiliyorum. Tiirk &grencilerle
anlagamiyoruz kavga ediyoruz. Diglyyorlar bizi. Suriyeli oldugumuz i¢in konusmak veya

oynamak istemiyorlar” demistir.

4.2. Gozlem

13 Eyliil 2021°de baslayan gozlemler her hafta 3 derse katilim saglanarak toplam 24
haftalik bir siiregte gerceklestirilmis olup 31 Mart 2022°de sonlandirilmistir. 24 haftada
toplam 72 ders saati gozlem yapilmistir. Gozlem yapilan derslerin dagilimi su sekildedir; 4
saat beden egitimi, 4 saat miizik. 4 saat gorsel sanatlar, 8 saat fen bilimleri, 8 saat hayat
bilgisi, 23 saat Tirk¢e ve 23 saat matematiktir. Yapilan gozlemlerde her ders igin ayri

cetelelere not alinmustr.

4.2.1. Tiirkce
Siire¢ boyunca her hafta bir ders saatine girilerek silireg diizenli bir sekilde
gozlemlenmistir. 13 Eylil 2021 ilk derse girilmistir. Tiirkce dersinde yapilan gozlem

sonucunda elde edilen genel bulgular 6grencilerin okuma ve yazma konusunda sinif ile yani
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dogrultuda ilerledigi seklinde olmustur. Metin ¢alismalarinda ise katilimin okuma becerisine
gore daha pasif oldugu gézlenmistir. Ayn1 zamanda metin incelemesine olan katilimin Tiirk¢e
bilen ve bilmeyen 6grenciye gore degisiklik gosterdigi goriilmiistiir. Dil konusunda yeterlige
sahip cocuklarin derse katilimi ayni oranda fazla olmaktadir. Ogretmenlerin 6grencilere
yaklasimi ise ¢ogu 6gretmen her 6grenciye soz hakki vererek, katilmak istemeyenin de siirece
katilimin1 saglamaya g¢alistig1 goriilmiistiir. Fakat baz1 6gretmenlerin ugrasmak istemedigi ve

belirli bir gurupla dersi devam ettirdigi goriilmiistiir.
Derste gozlemlenen durumlardan bazilar1 sunlardir;

e Ogrenci A ilk hafta derse hem okuma hem okudugunu anlama etkinligine aktif
katilm saglamistir. Ayn1 6grenci ikinci hafta okumasini normal bir sekilde
yaparken okudugunu anlama etkinliginde aktif olmamistir. Dikkat edildiginde
ise yan sirasinda oturan yabanci uyruklu baska bir arkadasimnin o giin okula
gelmedigi ve gelmeyen 6grencinin Tiirkceyi ¢ok iyi bildigi ve 6grenci A’ya
zorlandig1 zamanlarda terciime yaptig1 fark edilmistir.

e Ogrenci A’nin yaninda oturan ogrenci B’nin Tiirkceyi ¢ok iyi bildigi
goriilmistlir. Kendisinin derse katilimi son derece iyiyken eksigi olan

arkadaslarina da siirekli yardimci oldugu gozlenmistir.

4.2.2. Matematik

Bu ders i¢in alinan goézlem notlar1 151831nda 6grencilerin islem yapma konusunda diger
derslere oranla daha istekli ve basarili oldugu goriilmektedir. Tiirkce dersinde karsilasilan
okudugunu anlama kismi matematik dersi i¢in problem ¢6zme ve kurma asamasinda
gozlenmistir. Ogrenciler sadece islem gerektiren durumlarda daha basarili iken bu durum
sirastyla problem ¢6zme ve problem kurmaya dogru giderek azalmaktadir. Fakat genel
anlamda yabanci uyruklu 6grencilerin matematik dersinde olan motivasyon ve ilgisi Tiirkge
dersine gore daha fazladir. Ogretmenlerin neredeyse hepsi bu derste her o6grenciyi

desteklerken ufak yonergelerle yardimei olmaya ¢aligmistir.

4.2.3. Beden Egitimi ve Oyun

Bu ders i¢in elde edilen gozlem bulgularina bakildiginda genel anlamda yabanci
uyruklu ogrenciler ile Tirk 6grencilerin fazla kaynasmadigi seklinde olmustur. Bu durum
kimi zaman dil bilmeyen yabanci uyruklu ¢cocuklarin ¢cekinmesinden ve kendi ile ayn1 uyruklu

olan arkadaglar1 ile takilmasindan kaynaklanirken kimi zaman Tiirk 6grencilerin yabanci
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uyruklu ogrencilere karsi sergiledigi dislayici tutum olarak goriilmektedir. Bu tutum her
yabanci uyruklu 6grenciye karsi olmamakla beraber bazi yabanci uyruklu ¢ocuklar normal bir

sekilde Tiirk akranlari ile kaynasabilmistir.

4.2.4. Hayat Bilgisi
Bu derste yapilan gozlemlere bagli olarak dersin igerigiyle alakali Tiirk¢e bilen ya da
az bilenlerin derse katiliminin biraz daha fazla oldugu gézlenmistir. Ders konularinin giincel

hayat1 icermesi 6grencilerin istekli olmasinda etkili olmustur.
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BOLUM 5
5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Yapilan ¢alismada yabanci uyruklu 6grenciler ile sinifinda yabanci uyruklu 6grenci
bulunan siif 6gretmenleriyle goriismeler yapilmis elde edilen veriler igerik analizi ile analiz

edilerek ilgili literatiir ile karsilastirilarak yorumlanmistir.

5.1. Tartiyma

Ilkokulda yabanc1 uyruklu 6grencilere ikinci dil olarak Tiirk¢e dgretiminin kapsayici
egitim agisindan incelenmesi amaciyla yapilan bu aragtirmada elde edilen bulgular ve yapilan
analiz sonucunda ikinci dil olarak Tiirk¢e 6gretimin kapsayici egitim igerisindeki durumu

farkli boyutlariyla ele alinmaya ¢aligilmistir.

Kapsayicr egitim, farkli beceri ve Ozelliklere sahip tiim Ogrencilerin egitimde esit
firsatlara sahip olmasini saglamayr amaglayan bir yaklasimdir. Bu yaklasim, 6grencilerin
herhangi bir nedenle diglanmamasi veya ayrimcilikla kargilasmamasi igin tasarlanmistir.
Kapsayict egitim, o6grencilerin farkliliklarin1 kabul eder ve bu farkliliklar1 zenginlik olarak
goriir. Kapsayict egitimin muhatabindaki cocuklar cesitli sebeplerle dezavantajli sayilan
cocuklardir. Bu ¢ocuklardan bazilar ise ¢esitli sebeplerle iilkelerini terk etmek zorunda kalan
miilteci ¢ocuklardir. Bu ¢ocuklarin egitime tam ve etkin bir sekilde katilabilmesi kapsayici

egitim politikasinin bir tirlintidiir.

Tiirkiye’ye yapilan gogler diisliniildiigiinde sayilar1 bir hayli fazla olan yabanci
uyruklu ¢ocuklarin egitiminde karsilagilan en biiyiik sorunlardan bir tanesi dil sorunudur. Bu
sorunun ortadan kaldirilmast ve c¢ocuklarin egitime etkin bir sekilde katilabilmeleri igin
ilkemizde cesitli uygulamalar yapilarak hem ¢ocuklarin dil 6grenmesi hem de uyum
saglamalar1 amaglanmistir. Yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirkge 6grenmesi, kapsayict egitim
acisindan son derece 6nemlidir. Tiirk¢e 6grenen bu dgrenciler, diger 6grencilerle ayni sinifta
esit firsatlara sahip olacaklardir. Tiirk¢e 6grenmeleri, okulda ve sosyal hayatta daha aktif ve

bagimsiz olmalarina yardimci olacaktir.

Ilkokulda yabanci uyruklu grencilere ikinci dil olarak Tiirkge dgretimini kapsayici
egitim agisindan incelemek amaciyla yapilan bu c¢alismada Ogretmenlerle ve 6grencilerle
yapilan goriismelerde egitim ve O0gretimde ortak ve en biiyiik sikintinin dil sorunu oldugu

sonucuna ulagilmistir. Dil bilmeyen Ogrencilerin sosyal ve akademik uyumlar1 olumsuz
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etkilenirken sistem igerine uyum saglamalar1 da dogru orantili olarak etkilenmektedir. Sarier
(2020) yaptigi calismada Ogretmen ve yoneticilerle goriismeler yapmis ve egitimdeki
sikintilarin en bliyiik nedeni olarak dilsel sorunlar {izerinde durmustur. Aynmi sekilde dil
sorunu lizerine yapilan baska bir ¢alismada ise Cigerci ve Giingdr (2016) yabanci uyruklu
Ogrencilerin en biiyilik sorununun dil oldugunu ifade etmis, dil sorunundan dolay1 6grencilerin

iletisimsel sorunlar yasadigini, cogu zaman okuduklar1 seyleri anlamadiklarini ifade etmistir.

Ikinci biiyiik sorunun ise aile faktdrii oldugu ulasilan diger sonuglardandir.
Ogretmenlerle yapilan goriismelerde elde edilen veriler dogrultusunda ailelerin sorumsuz ve
ilgisiz oldugu ve bununla beraber ailelerin dil bilmemesi, Ogrencilerin daha ge¢ uyum
saglamasina neden oldugu gibi aile 6gretmen isbirligini de olumsuz etkiledigi sonucuna
ulagilmistir. Dilin yaninda aile sorunlarina Sarier (2010), Amag ve Yasar (2018), Solak ve
Celik (2018) yaptiklar calismalarda deginmislerdir. Buna gore dil bilmemekten kaynakli olan
iletigsim sorunlart ailenin de dil bilmemesi ve iletisimsel sorunlarin da beraberinde gelmesiyle

gerek akademik gerekse cesitli sosyal uyum sorunlari ile karsilasildig: ortaya konmustur.

Ogretmenlerin kapsayici egitim ile ilgili fikir ve bilgilerine bakildiginda cesitli egitim
almis 6gretmenlerin hem kapsayici egitime yonelik bakis acilarinin daha olumlu oldugu hem
de smiflarindaki yabanci uyruklu o6grencilerin egitim siirecine iliskin ¢oziim Onerileri
konusunda daha yapict ve kalict fikirleri oldugu goriilmiistiir. Alan yazina bakildiginda Kdose
vd. (2019), Dolapcit ve Kavgaci (2020), Tanrikulu (2019) yaptiklar1 calismalarda sinif
ogretmenlerinin aldiklar1 egitime gore bakis agilarinin olumlu oldugu, o6gretmenlerin
egitimden sonra yabanci uyruklu Ogrencilere karsi bakis agilarinin degistigi gibi sonuglara
ulagsmiglardir. Bu durum alinan egitimlerin 68retmenlerin hazirbulunuslugunun artmasi
acisindan, bakis agilarinin olumlu yonde degismesi a¢isindan, daha etkili ¢6ziim Onerileri
sunmalar1 ve egitim &gretim ortaminit daha iyi diizenlemeleri agisindan faydali olmustur

diyebiliriz.

5.2. Sonug¢
Ulkemize yapilan yogun gocler sonrasinda ilkokul cagindaki gocuk sayisinin fazla
olmast beraberinde egitim sorununu giindeme getirmigtir. Sayilarmin fazla olmasi ise

egitimde yeni uygulama ve ¢ézlimlere yonelmeye mecbur birakmaistir.

[lkokuldaki yabanci uyruklu égrencilere Tiirkge 6gretmenin bazi avantajlar sunlardir:
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1. Dil becerilerinin gelistirilmesi: Yabanci uyruklu oOgrencilere Tiirkge Ogretmek,
ogrencilerin dil becerilerini gelistirmelerine yardimci olur. Bu 0Ogrenciler, sadece

Tirkge dersinde degil, diger derslerde de daha iyi performans gosterirler.

2. Daha iyi iletisim: Tirkge 6grenen yabanci uyruklu ogrenciler, okuldaki ve sosyal
hayattaki iletisimlerinde daha iyi olurlar. Bu, 6grencilerin kendilerini ifade etmelerini

ve farkli kiiltiirleri anlamalarini kolaylastirir.

3. Kiiltiirler arasi anlayis: Tiirkce Ogrenen yabanci uyruklu 6grenciler, Tirk kiltiirt
hakkinda daha fazla bilgi edinirler. Bu da, kiiltiirler aras1 anlayislarini arttirir ve farkl

kiiltiirleri anlamalarina yardimci olur.

Ancak, yabanci uyruklu 6grencilere Tiirkce 6gretmek bazi zorluklar da beraberinde
getirir. Ogrencilerin farkl dil ve kiiltiirlerden gelmeleri nedeniyle, dgretmenlerin dgrencilerin
farkli 6grenme stillerini ve ihtiyaglarini anlamalar1 gerekir. Ayrica, 6grencilerin Tiirk¢e dili
Ogrenirken bazi zorluklarla karsilasabilecekleri unutulmamalidir. Bu nedenle, 6gretmenlerin
ogrencilerin 0grenme ihtiyaclarini ve zorluklarini anlamalar1 ve onlara uygun bir 6grenme
ortami saglamalart Onemlidir. Bu zorluklarin distesinden gelmek igin, o&gretmenlerin
Ogrencilere Tirkce Ogretirken cesitli 6grenme materyalleri ve yontemleri kullanmalar
gerekmektedir. Ornegin, gorsel materyaller, oyunlar ve diger interaktif materyaller

ogrencilerin dil becerilerini gelistirmede yardimer olabilir.

Bulgular sonucu 6gretmenlerin genelinin sinifindaki yabanci uyruklu dgrencilere karsi
olumlu tutuma sahip oldugu goriilmiistiir. Ozellikle kapsayici egitim ile alakali hizmet ici
egitim almis olan Ogretmenlerin daha iyi bir tutum iginde olduklar1 ve yabanci uyruklu
ogrencilerin ders i¢i ve ders dis1 etkinliklere katilimlarinda daha ¢6ziim odakli olduklar
goriilmiistiir. Bununla beraber biitlin 0gretmenler higbir O6grenciyi etkinlik disinda
birakmadiklarin1 vurgulayarak dil bilmeyen cocuklar oldugu zaman verilen yonergeler ve
etkinligi gergeklestirilmesi i¢in gerekli olan siirenin arttig1 bu ylizden biraz zorluk yasadiklar

sonucuna ulagilmistir.

Ayrica, 0gretmenlerin yabanci uyruklu 6grencilerin kiiltiirlerine ve dil becerilerine
saygl gostermeleri ve onlar1 desteklemeleri gerekmektedir. Ogrencilerin farkli kiiltiirlerden
gelmeleri, smifta ve okulda cesitliligi arttirdig1 icin, dgretmenlerin bu cesitliligi zenginlik
olarak gorerek Ogrencileri desteklemeleri 6nemlidir. Bu baglamda yabanct uyruklu

ogrencilere Tiirkce 6gretimi kapsayici egitim agisindan son derece dnemlidir. Ogrencilerin dil
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becerilerini gelistirmelerine, iletisimlerini ve kiiltiirler aras1 anlayislarini arttirmalarina
yardimci olur. Dil bilen ¢ocuklarim aktif katilimi1 bilmeyenlere nazaran daha fazla olmaktadir.
Kapayici egitimin geregi olarak Ogrencilerin dislanmadan her etkinlige katilabilmesi dil ile

daha kolaylagsmaktadir.

Ogretmenler yapilan goriismeler sonucunda ulasilan diger faktor kapsayici egitimin
paydaslarindan olan aile faktériidiir. Ogretmenlerin ¢ogu dil bilmeyen ve ilgisiz ailelerin
cocuklart ile egitim Ogretimde daha fazla sorunla karsilasildigi sonucuna ulasilmistir.
Ogrencilerin aileleri, 6grenme materyallerine erisim konusunda yardime1 olabilirler. Ayrica,
ailelerin 6gretmenlerle diizenli olarak iletisim halinde olmalari, &grencilerin akademik
gelisimleri ve dil 6grenme siirecleri hakkinda bilgi sahibi olmalarin1 saglayabilir. Bu siirecte,
Ogretmenlerin 6grencilerin ihtiyaclarint ve zorluklarini anlamalari, uygun 6grenme ortamlari
saglamalar1 ve destekleyici programlara erisim saglamalar1 dnemlidir. Ogrencilerin ailelerinin
de bu siiregte destekleyici bir rol oynamasi Onemlidir. Bu sekilde, yabanci uyruklu
ogrencilerin Tiirkge Ogrenmeleri i¢in en iyl sanst vermis olurlar ve okullarimizda daha

kapsayici bir egitim ortami olusur.

Yabanci uyruklu dgrencilerin dil 6grenimlerine yonelik destekleyici programlar da
kapsayict egitim acisindan Onemlidir. Bu programlar, &grencilerin dil becerilerini
gelistirmeleri igin ek destek ve kaynaklar saglayabilir. Ogretmenlerin bu programlara erisim
saglamalar1 ve oOgrencileri bu programlara yonlendirmeleri Onemlidir. Bu baglamda
bakildiginda PIKTES Projesi kapsaminda 6grencilere dil 6gretimi yapildig: fakat bu egitimin
ogrenciler siniflardan tam zamanl alindig: i¢in kapsayici egitime uygun olmadigi sonucuna

ulasilmistir.

Dil ve kiiltlir arasindaki baglanti g6z oniine alindiginda dil egitimi bir bakima kiiltiir
aktarimidir. Yabanci uyruklu ogrencilere Tiirkge Ogretimi siirecinde kapsayict egitim
ilkelerine uygun bir egitim verilmesi, 6grencilerin dil becerilerinin yani sira kiiltiirler arasi
anlayislarinin artirilmasina, her 6grenciye esit firsatlarin saglanmasina ve 6grencilerin evde de
dil 6grenimlerine devam etmelerine olanak taniyabilir. Calismada 6gretmenlerin kiiltiir ile
alakali olarak bir fikri goze ¢arpmamistir. Bununla ilgili olarak 6gretmenlerin dil 6gretiminde

kiltiir tizerinde durmadiklar1 sonucuna varilmistir.

Kapsayici bir egitim yaklasiminin benimsenmesiyle, yabanci uyruklu 6grencilerin dil

O0grenimiyle birlikte toplumsal uyum stirecine daha hizli bir sekilde adapte olmas1 ve toplumla
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daha iyi entegresi miimkiin olabilir. Bu da, farkli kiiltiirlerin bir arada yasadigi toplumlarda
kapsayict bir ortamin olusturulmasina ve toplumsal barisin saglanmasina katki saglayabilir.
Ogrencilerin genel anlamda bir uyum sorunun olmadig1 sonucuna bakilirsa 6gretmenler daha
cok dil bilmedikleri i¢in derslere uyumda sorun yasadiklarini ifade etmislerdir. Okulda uyum
siifinin oldugu fakat {igiinii sinifta alindiklarint belirtirken uyum etkinliklerinin daha erken

siiflarda yapilmasi gerektigini sdylemislerdir.

Sonug olarak, yabanci uyruklu 6grencilere Tiirkce 6gretimi kapsayict bir egitim
yaklasimiyla ele alinmalidir. Bu yaklasim 6grencilerin dil 6grenme siirecindeki zorluklarini
asmalarina, 6zgiivenlerinin gelismesine, sosyal becerilerinin gelismesine, ailelerinin siirece
dahil olmasina ve toplumsal uyum siirecine katki saglamalarina olanak taniyabilir. Bunun
icin, egitim politikalari, okul yoneticileri ve Ogretmenlerin kapsayici bir yaklasim

benimsemesi ve uygulamasi gerekmektedir.

Ayrica, kapsayict egitim yaklasiminin uygulanmasiyla birlikte, yabanci uyruklu
ogrencilerin dil Ogrenimindeki basarilar1 artabilir ve boOylece toplumsal uyum siireci
hizlandirilabilir. Bu da toplumun farkli kiiltiir ve dillerden gelen bireylere karsi daha

hosgoriilil ve anlayisli olmasina katki saglayabilir.

Bununla birlikte, Tiirkge 0gretimi icin belirlenen hedeflere ulasmak i¢in 6grencilere,
ogretmenlere ve velilere de bazi sorumluluklar diismektedir. Ogrencilerin dil 6grenme
siirecinde istekli olmalari, diizenli bir sekilde caligmalar1 ve 0grenme faaliyetlerine aktif
olarak katilmalar1 6nemlidir. Ogretmenlerin ise, kapsayict bir yaklasimi benimseyerek
ogrencilerin farkli ihtiyaglarma uygun egitim materyalleri hazirlamasi, 6grencilerin dil
ogrenme siirecini izlemesi ve 6grencilere destek vermesi gerekmektedir. Ayrica, velilerin de
stirece dahil edilmesi, Ogrencilerin evde de dil Ogrenme siirecine destek olmasi ve

ogretmenlerle igbirligi yapmasi faydali olabilir.

Ogretmenlerle yapilan goriismelerde ulasilan bir baska sonug ise dgrencilerin Tiirkge
ogrenmeye ve derslere karst olan tutumu olmustur. Ogretmenler dgrencilerin dil bilse dahi
isteksiz tutumlardan kaynakli uyum saglayamayip akademik olarak basarisiz olduklarini ifade
etmistir. Bu durumun sebepleri olarak aile sunan dgretmenler ailelerin sorumsuz oldugundan
kaynakli smiflarda sorunlar yasadiklarini ifade ederek bu konuda tek baslarina yetersiz
kaldiklar1 sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin dil 6grenme siirecinde istekli olmalari, diizenli

bir sekilde c¢alismalart ve Ogrenme faaliyetlerine aktif olarak katilmalar1 Onemlidir.
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Ogretmenlerin ise, kapsayici bir yaklasimi benimseyerek ogrencilerin farkli ihtiyaglarna
uygun egitim materyalleri hazirlamasi, Ogrencilerin dil O0grenme siirecini izlemesi ve
ogrencilere destek vermesi gerekmektedir. Ayrica, velilerin de siirece dahil edilmesi,
Ogrencilerin evde de dil 6grenme siirecine destek olmasi ve 6gretmenlerle isbirligi yapmasi

faydali olabilir.

Bu nedenle, kapsayici bir egitim sistemiyle yabanci uyruklu oOgrencilere Tiirkge
Ogretimi verilmesi siirecinde, egitim politikalarinin, okul yoneticilerinin, 6gretmenlerin ve
velilerin destegi ve isbirligi ¢ok dnemlidir. Ogretmenlere yeterli egitim ve destek saglanarak,
kapsayict bir yaklagim benimsemeleri ve uygulamalar tesvik edilmelidir. Ayrica, egitim
materyalleri ve Ogrenme faaliyetleri 6grencilerin farkli 6grenme stilleri, kiiltirel ve dil

ozelliklerine uygun olarak hazirlanmalidir.

Ogretmen goriislerine gore ulasilan sonuglarda baska bir boyut ise &gretmenlerin
sinifta ayn1 anda herkese yetisemiyor oldugudur. Ogretmenlerin yardimc1 dgretmene ihtiyag
duydugu, dil bilmeyen Ogrencilerin fazla olmasindan dolayr istedikleri amaglara

ulasamadiklar1 sonucuna ulasilmstir.

Yapilan g¢alismada siirecin 6grenci paydasina bakildiginda ise Ogrencilerin genel
olarak derslere okula uyum sagladig1 goriilmiistir. Ogrencilerin sosyal uyumlarma
bakildiginda ise Tiirk arkadaslari tarafindan dislandiklar1 goriilmistiir. Bunun nedenleri
incelendiginde ise dil bilmediklerinden degil irktan kaynakli olarak dislandiklar1 sonucuna

ulasislmistir.

5.3. Oneriler

Yabanci uyruklu 6grencilere Tiirkge Ogretimi konusunda kapsayici bir yaklasim
benimsenmesi, 6grencilerin dil 6grenimindeki basarilarini artirabilir ve toplumsal birlikteligi
giiclendirebilir. Bu siirecte, egitim politikalarinin, okul ydneticilerinin, 6gretmenlerin ve
velilerin isbirligi ve destegi de 6nemlidir. Kapsayict bir egitim sistemiyle, yabanci uyruklu
ogrencilerin dil becerilerinin gelistirilmesi ve topluma daha etkin bir sekilde katilimlari
saglanabilir. Bunun i¢in 6grencilere egitim 6gretim siireci Oncesinde bir hazirlik sinifi ya da
uyum smifi seklinde okula baslamadan evvel bir dil egitimi verilebilir. Bu sekilde dil
bilmeyen ¢ocuklar dnce temel olusturup daha sonra siniflara dahil olabilirler ve bu durum

derslere uyumlarini artirabilir.
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Ayrica, yabanci uyruklu 6grencilere Tiirkgce Ogretimi siirecinde, dgretmenlerin ve
okullarin, 6grencilerin aileleriyle diizenli bir iletisim i¢inde olmalar1 da 6nemlidir. Bu iletisim,
Ogrencilerin 6grenme ihtiyaglarinin anlasilmasi, 6grencilerin ailelerinin bilgilendirilmesi ve
Ogrencilerin evde de dil Ogrenimlerine devam etmelerinin saglanmasi acisindan faydali
olabilir. Dil bilmeyen aileler géz Oniine alindiginda yabanci uyruklu &grencilerin dil
egitiminin daha hizli ve kalic1 olabilmesi adina ailelerinde bir takim egitimlere tabi olmasi

siirece fayda saglayabilir.

Kapsayic1 egitim ilkeleri dogrultusunda egitim almis olan Ogretmenlerin konuya
hakimiyetleri ve Ogrencilere yaklasimi ile alakali olarak daha olumlu ve etkili ¢ozimler
sunduklar1 sonucu goz Oniine alindiginda Ogretmenlere uygulamali hizmet ici egitimlerin
verilmesi ve bu konuda desteklenmelidir. Kapsayici egitim, 6gretmenlerin farkli 6grencilerin
farkli ihtiyaglarini ve 6grenme stillerini anlamalarini gerektirir. Bu nedenle, 6gretmenlerine
verilen egitimlerin kapsayici egitim ilkelerine uygun bir sekilde, her 6grencinin ihtiyaglarini

karsilayacak sekilde egitim vermeleri onemlidir.

Ayrica, 0grencilerin Tiirkge 6grenimi siirecinde sosyal ve duygusal ihtiyaglarinin da
karsilanmas1 gerekmektedir. Yabanci uyruklu 6grencilerin yeni bir kiiltiirle ve dil ile tanisma
siireci, onlarin kendilerini yalniz ve yabanci hissetmelerine neden olabilir. Bu nedenle,
ogrencilerin arkadaslik kurabilecekleri ve sosyal aktivitelere katilabilecekleri ortamlar
saglanmalidir. Ayrica, 6grencilerin duygusal ihtiyaglarinin karsilanmasi igin rehberlik ve

danigsmanlik hizmetleri sunulmalidir.

Yabanci uyruklu 6grencilere Tiirkge 6gretimi sadece dil becerilerinin gelistirilmesi ile
sinirl kalmamalidir. Ogrencilerin kiiltiirler arasi anlayislarinin gelistirilmesi ve farkli kiiltiirler
arasindaki diyaloglarin artirilmasi da 6nemlidir. Bu nedenle, 6grencilerin kendi kiiltiirlerini ve
dillerini de sinifta paylagmalar1 tesvik edilmelidir. Kapsayic1 bir egitim yaklasimi ayrica,
yabanci uyruklu 6grencilerin sadece Tiirk¢e dilini degil, aynm1 zamanda Tiirk kiiltiiriini de
O0grenmelerine yardimci olabilir. Tirk kiiltiirline asina olmak, 6grencilerin Tiirk toplumuna
daha kolay adapte olmalarina ve daha basarili bir entegrasyon siireci ge¢irmelerine yardimci

olabilir.

Okul yoneticileri, 6gretmenler ve veliler de yabanci uyruklu 6grencilere Tiirkge
Ogretimi konusunda kapsayici bir yaklasimi benimsemeli ve uygulamalidir. Bu yaklagim,

ogrencilerin dil 6grenimine iliskin farkli ihtiyaclarinin belirlenmesi ve bu ihtiyaglarin
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karsilanmasi icin 6zel stratejilerin gelistirilmesini gerektirir. Ogretmenler, dgrencilerin dil
ogrenimine iliskin farkli ihtiyaclarini ve 6grenme stillerini anlamak i¢in 6grencilerle birebir
calismali ve onlarin dil becerilerinin gelistirilmesi i¢in farkli 08retim materyalleri ve
yontemleri kullanmalidir. Okul yoneticileri, 6gretmenlere yeterli kaynak ve destek saglamali
ve velilerle igbirligi yaparak 6grencilerin dil 6grenimi siirecinde destek olmalidir. Ancak, bu
siiregte Ogrencilerin, 6gretmenlerin ve velilerin de sorumluluklart oldugunu unutmamak
gerekiyor. Ogrencilerin dil 6grenme siirecinde istekli olmalar1, diizenli bir sekilde ¢alismalari
ve &grenme faaliyetlerine aktif olarak katilmalar1 énemlidir. Ogretmenlerin, dgrencilerin
farkli ihtiyaglarina uygun egitim materyalleri hazirlamasi, 6grencilerin dil 6grenme siirecini
izlemesi ve Ogrencilere destek vermesi gerekmektedir. Velilerin de siirece dahil edilmesi,
ogrencilerin evde de dil 6grenme siirecine destek olmasi ve dgretmenlerle igbirligi yapmasi

faydali olabilir.

Ayrica, yabanct uyruklu 6grencilere Tiirkge 6gretimi konusunda yapilan ¢aligmalarin
etkililigi ve verimliligi de degerlendirilmelidir. Bu degerlendirmeler, Ogrencilerin dil
becerilerindeki gelismeleri, 0grenme siirecinde karsilastiklar1 zorluklar1 ve bu zorluklarin
nasil asilabilecegini belirlemeye yardimci olabilir. Bu degerlendirmeler, egitim
politikalarinin, 6gretim materyallerinin ve yontemlerinin gelistirilmesinde de yol gosterici

olabilir.

Bununla birlikte, kapsayict bir egitim yaklagimi uygulamak icin gerekli kaynaklarin
saglanmast Onemlidir. Bu kaynaklar hem 0Ogrenciye hem O&gretmene hem de okula
yapilmalidir. Sorumlulugun sadece 6gretmene yiiklenmesi siliregte verim alinmamasina sebep
olabilmektedir. Bu zorluklarin agilabilmesi icin O0gretmenlere simif i¢inde destek olarak
yardimc1  Ogretmen imkani saglanabilir. Ogrencilerin ihtiyaglarma uygun materyaller,
Ogretmen egitimi, sosyal ve duygusal destek, danigmanlik ve rehberlik hizmetleri gibi bir dizi

kaynagin saglanmas1 gerekmektedir.

Bu baglamda, egitim politikalarinin kapsayici bir yaklagimi benimsemesi i¢in
oncelikle yabanci uyruklu Ogrencilerin egitim hakkina sahip olduklarmma ve egitimlerine
erisimlerinin saglanmasi gerektigine dair bir farkindaligin olugsmasi gerekmektedir. Egitim
sisteminin bu konuda duyarli olmas1 ve yabanct uyruklu 6grencilerin 6zel ihtiyaclarma gore
egitim programlar1 hazirlamasi da Onemlidir. Ayrica, G6gretmenlerin kapsayict egitim
yaklasimima uygun bir sekilde egitilmesi ve bu yonde gelistirilmis 6gretim materyallerinin

kullanilmas1 da kapsayici bir egitim i¢in gereklidir.
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Kapsayici bir egitim yaklagimi ayn1 zamanda 6grencilerin 6grenme stilleri, ilgi alanlari
ve dgrenme hizlarma da uygun bir 6gretim siireci tasarlanmasim saglayabilir. Ogrencilerin
farkli 6zellikleri ve ihtiyaclar dikkate alinarak hazirlanan 6gretim materyalleri, 6grencilerin
daha kolay ve keyifli bir sekilde 6grenmelerine yardimeci olabilir. Odgrencilerin dil 6grenme
stirecindeki zorluklarmin asilmasi ve dgrencilerin entegrasyonu ve toplumsal uyum siirecine
katki saglanmasi amaglanabilir. Bu amacla, okul yoneticileri, Ogretmenler ve egitim
politikalar1 da kapsayici bir egitim yaklagimin1 benimsemeli ve uygulamalidir. Kapsayici bir
egitim yaklasiminin uygulanmasi i¢in okul yoneticilerinin ve 6gretmenlerin igbirligi de biiyiik
onem tasir. Okul yoneticileri, 6gretmenlerin ihtiya¢ duydugu kaynaklari saglamali ve
kapsayic1 bir egitim ortammin olusturulmasi igin gerekli adimlar1 atmalidir. Ogretmenler ise
kapsayict egitim yaklasimina uygun bir O6gretim plani hazirlamali, 6grencilerin farkl

ozelliklerini ve ihtiyaglarini1 g6z onilinde bulundurarak 6gretim siirecini tasarlamalidir.

Ayrica, yabanci uyruklu dgrencilere Tiirkce Ogretiminde kullanilan yontemlerin de
kapsayici olmasi dnemlidir. Ornegin, dil 6gretiminde oyunlar, drama, miizik gibi etkinliklerin
kullanilmasi, 6grencilerin sadece dil 6grenmekle kalmayip, aym1 zamanda Ozgiivenlerinin
gelismesine, sosyal becerilerinin gelismesine ve 0grenme siirecine daha aktif katilimlarina

yardimci olabilir.

Kapsayici bir egitim yaklasimiyla Tiirk¢ce 6gretimi ayrica dgrencilerin aileleriyle de
etkilesim halinde olmayi ve ailelerin Ogrencilerin 6grenme siirecine katki saglamasini
saglayabilir. Ailelerin Tiirkge 6grenme siirecine dahil edilmesi, 6grencilerin aileleriyle daha
iyi iletisim kurmalarina ve ayni zamanda Ogrencilerin aileleriyle birlikte Tirk kiltiirtini

tanitmalarina da olanak saglayabilir.

Ogretmenlerle yapilan goriismeler sonucunda dil egitiminde kiiltiir faktorii iizerinde
pek durulmadigr sonucundan hareketle 6grencilere dil ve kiiltiir aktarimi ile alakali 6gretim
yontemleri kurslar verilebilir. Ayrica yabanci uyruklu 6grencilere Tiirkge dgretimi siirecinde
ogrencilerin kiiltiirel farkliliklarinin da dikkate alinmasi gerekmektedir. Bazi kiiltiirlerde
dogrudan iletisim kurmak yerine dolayl ifadeler kullanilirken, bazi kiiltiirlerde ise dogrudan
ifadeler daha yaygindir. Bu nedenle, 6gretmenlerin dgrencilerin kiiltiirlerine saygi duymalari
ve bu farkliliklara uygun bir egitim verilmesi, 6grencilerin dil 6grenme siirecinde rahat

hissetmelerini ve motivasyonlarini artirmalarini saglayabilir.
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Yabanci uyruklu ogrencilerin Tiirkce 6grenimi de bu kapsayici egitim yaklagimi
cergevesinde ele almmalidir. Tiirkge Ogrenimi siirecinde karsilasilabilecek zorluklarin
farkinda olunmasi1 ve Ogrencilerin bu zorluklar1 agmalarina yardimci olacak stratejilerin
belirlenmesi 6nemlidir. Bu stratejiler arasinda, Ogrencilere 0zel olarak hazirlanmis dil
O0grenme materyallerinin kullanimi, 6gretmenlerin dil 6grenimi siirecinde Ogrencileri takip
etmesi ve dgrencilere bireysel destek saglamak, dil dgretiminde pratik yapma imkanlarinin
sunulmasi ve Ogrencilerin dil 6greniminde aktif rol almalarinin tesvik edilmesi yer alabilir.
Ayrica, yabanci uyruklu 6grencilerin ana dilleriyle ilgili destek de saglanmasi, 6grencilerin

Tiirk¢e 6grenimindeki bagarilarini artirabilir.

Sonug olarak, yabanci uyruklu 6grencilere Tiirkce 6gretimi konusunda kapsayici bir
yaklagimin benimsenmesi ve uygulanmasi, 0grencilerin dil becerilerinin gelistirilmesinde
etkili bir rol oynayabilir. Bu yaklagim, 6grencilerin kiiltiirel ve dil 6zelliklerine saygi duyarak,
farkli 6grenme stillerini ve ihtiyaglarimi1 dikkate alarak, esit bir sekilde katilimlarini ve
firsatlarin1 saglayarak 6grenme siirecinde daha etkili bir rol oynamalarina yardimcr olabilir.
Bu siiregte, egitim politikalarinin, okul yoéneticilerinin, 6gretmenlerin ve velilerin destegi ve
isbirligi de Onemlidir. Yabanci uyruklu ogrencilerin Tiirkce Ogrenimindeki basarilari,

kapsayici bir egitim sistemiyle saglanabilir.
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Ek-1 Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu (Simf (")gretmenleri Icin)

EK-1 GORUSME FORMU
Kisisel Bilgiler (Stmf Ogretmenleri icin)

Adiniz ve Soyadiniz:
Cinsiyetiniz: () Kadin () Erkek

Yasiniz:

Eal N

Ogrenim Durumunuz:
Lisans/ Yiksek Lisans/ Doktora

Mesleki Kideminiz:

o

6. Ogretim Yaptigmiz Sinif Diizeyi:
GORUSME SORULARI

1. Okulunuzdaki yabanci uyruklu 6grencilerin okula, okul kurallarina, 6gretmenlere ve
arkadaslarina uyum sagladigini diisiinliyor musunuz? Sirasiyla evet/hayir olarak

cevaplayabilir misiniz?

1.1. Cevabiniz evetse uyum saglama durumlar1 Tiirkge bilme durumlarina gore

farklilik gosteriyor mu? Agiklayiniz.

1.2. Cevabiniz hayirsa size gore bunun nedeni ne olabilir?

2. Smifinizdaki yabanci uyruklu o6grencilerin derslere uyum sagladigini diisiiniiyor

musunuz? Cevabiniz evet ya da hayir ise nedenlerini agiklar misiniz?
3. Sizce kapsayici egitim nedir?
4. Smifinizda egitim goren yabanci uyruklu 6grencilerin ders i¢i ve ders dis1 etkinliklere

aktif katilimini sagliyor musunuz? Cevabiniz evet ya da hayir ise nedenlerini agiklar

misiniz?
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10.

Okulunuzdaki/sinifinizdaki yabanci uyruklu 6grenciler Tiirk¢eyi anlayip konusabiliyor

mu? Cogunluk/azinlik olarak belirtir misiniz?

Ulkemizde Tiirkce bilmeyen yabanci uyruklu &grencilere ikinci dil olarak Tiirkge

ogretimi i¢in bildiginiz ne gibi uygulamalar yapilmaktadir?

Okulunuzda Tiirkge bilmeyen yabanci uyruklu 6grencilere Tiirk¢e Ogretimi igin ne

gibi ¢alismalar yapilmaktadir?

Yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirk¢eyi anlamasi, konusmasi, okumasi, yazmasi egitim

stirecine ne gibi fayda saglamaktadir?

PIKTES daha erken sinifta baglamali midir? Neden?

Sizce yabanci uyruklu 6grencilere Tiirkge dgretimiyle kapsayici egitim arasinda nasil

bir iligki vardir?
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Ek-2 Yan1 Yapilandirilmis Goriisme Formu (Ogrenci I¢in)

EK-2 GORUSME FORMU
Kisisel Bilgiler (Ogrenciler Icin)

Adi1 Soyadz:
Yasti:
Cinsiyeti:

Siif Seviyesi:

o B~ WDk

Tiirk¢e Bilme Durumu: Evet () Hayir ()
GORUSME SORULARI

1. Okula alistigini diisiiniiyor musun
1.1.0kul kurallarma alistin m1?
1.2.0gretmenlere alistin n1?

2. Derslere katilma durumun nasil? Ogretmenin sordugu sorulara cevap verebiliyor
musun?

3. Arkadaslarinla iletisimin nasil?

4. Tirk arkadaglarinla ayn1 sinifta mi egitim goriiyorsun?

5. Smaifta yapilan etkinlik veya oyunlara katiliyor musun?

6. Glinliik hayatta Tiirk¢eyi rahat¢a kullanabiliyor musun? Anlatir misin?

7. Tiirkce biliyorsan nasil 6grendin?
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Ek-3 Etik Kurul Belgesi

TREL N

NECMETTIN ERBAKAN UNiVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BILIMLER BILIMSEL ARASTIRMALAR ETIK KURULU

BASKANLIGI
ETIK KURUL KARARI

Etik Kurul Toplanti Tarlh :13/05/2022
Tarihi/Sayis1 ve Karar No | Toplanti Sayis1:06

Karar No 12022210
Arastirmanin Bashg l"lkokulda Yabanci Uyruklu Ogrencilere 1l§inci Dil Olarak Tiirkge

Ogretiminin Kapsayic: Egitim Agisindan Incelenmesi
Sorumlu Arastirmaci Do¢. Dr. Beyhan Nazli KOCBEKER EID
Yardime: Arastirmaci Lisansiistii Ogrenct Esra OVALI

9958 sayih bagvuru degerlendinimis olup. arastirma Etik Kurul
Etik Kurul Karan tarafindan uygun gérilmiistiir.

ASLI GIBIDIR
13/05/2022

Dog. Dr, Ahmet KURNAZ
Etik Kurul Bagkam
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Ek-4 Arastirma Izin Belgesi

TC. KONYA

NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI REKTORLUGU 20214 ~
Fitim Bilileri Enstiisst Miidhirtgn RO o oty
San : E-71052239-050-200488 13.06.2022

Komu : Arastuma zim (Esra OVALI)
OGRENCI ISLERI DAIRE BASKANLIGINA

Enstittintiz Temel Egitim Anabilin Dal Sunf Egitin Bilim Dal Tezh Yilksek Lisans progranu ogrencisi Esta
OVALI'nm (Ogr. No:19830203143) “{lkokulda Yabanc: Uyruklu Ogrencilere Ikinci Dil Olarak T ﬁrk&e Ofremmnm
Kapsayic: Egitim Acisindan Incelenmesi” komihi tez ¢ahigmas: kapsammda arastuma 1zm talebt ile ilgih belgeler
sunutmustur. Gereklt iznm almmast icin Konya Vahhig 11 Milh Egitan Mikdiligi'ne géndenhes: hususunda;

Bilgilerimzi ve geregim az edenm.

ProfDr. Bimyamin AYDIN
Enstitis Miicliri

Ek: Esta OVALInm 03.06.2022 tarihh aragtinma 1zin dilekgesi (1-27)

Bu belge, gitvenh elektronk ura tle imzalanmugto
Belge Dogmlama Kodu : 09D0-01U6-00DS Belge Dofrulama Adresi ; hntps /ebyssorgu esbakan eda tr

Adres: AKEF Egitun Bilanleri Eustitiisfi A1 BLOK NO: 146 MERAM'KONYA Bilg Igin ‘Hasan Hiseyin UZAR
Telefon No | 0332 524 76 60 FaxNo : 03323245510 Mithendis
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