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TESEKKUR

Bu calismanin her asamasinda bana destek olan, bilgisi, deneyimi ve disiplini ile
calismama yon veren, performansimin diistiii zamanlarda pozitif enerjisiyle beni
yiireklendiren danisman hocam saym Dog¢. Dr. Beyhan Nazli Kogbeker Eid’ e sonsuz
tesekkiirlerimi sunarim.

Yiiksek lisans egitimim boyunca benden destek ve yardimlarini hi¢bir zaman eksik
etmeyen sevgili aileme, egitim hayatim boyunca maddi, manevi destegini benden higbir zaman
esirgemeyen sevgili babam Ahmet Acer’e, tez yazma siirecimde her zorlandigim anda yanimda
olan ve bana destek veren sevgili ablam Sevim Acer’e ¢ok tesekkiir ederim.

Bugilin bulundugum yeri bor¢lu oldugum, beni ben yapan, ilizerimde emegi olan
ilkokuldan iiniversiteye kadar biitiin 6gretmenlerime tesekkiirii bir borg bilirim.

Calismay1 birlikte gerceklestirdigim sevgili 6grencime ve d6gretmenleri olmaktan gurur
duydugum biitiin 6grencilerime sevgilerimi sunarim.
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TEZ CALISMASI ORIJINALLIK RAPORU

Ozel Ogrenme Giicliigii Olan Bir [lkokul Uciincii Simf Ogrencisinin  Okuma
Becerilerinin Gelistirilmesi baglikli tez c¢alismamin toplam 149 sayfalik kismina iliskin,
14/01/2022 tarihinde tez danismanim tarafindan Turnitin adli intihal tespit programindan
asagida belirtilen filtrelemeler uygulanarak alinmis olan orijinallik raporuna gore, tezimin
benzerlik oran1 %19 olarak belirlenmistir.

Uygulanan filtrelemeler:

Tez ¢aligsmasi orijinallik raporu sayfasi harig

Bilimsel etik beyannamesi sayfasi hari¢

Onsoz harig

I¢indekiler harig

Simgeler ve kisaltmalar harig

Kaynaklar harig

Almtilar dahil

7 kelimeden daha az Ortlisme igeren metin kisimlari harig

Nk wd e

Necmettin Erbakan Universitesi Tez Calismasi Orijinallik Raporu Uygulama Esaslarini
inceledim ve tez ¢alismamin, bu uygulama esaslarinda belirtilen azami benzerlik oraninin
(%30) altinda oldugunu ve intihal igermedigini; aksinin tespit edilecegi muhtemel durumda
dogabilecek her tiirlii hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis oldugum bilgilerin
dogru oldugunu beyan ederim.

14/01/2022
Kiibra ACER
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BIiLIMSEL ETiK BEYANNAMESI

Bu tezin tamaminin kendi ¢alismam oldugunu, planlanmasindan yazimina kadar tiim
asamalarinda bilimsel etige ve akademik kurallara 6zenle riayet edildigini, tez i¢indeki biitiin
bilgilerin etik davranis ve akademik kurallar ¢ercevesinde elde edilerek sunuldugunu, ayrica
tez hazirlama kurallarina uygun olarak hazirlanan bu g¢alismada bagskalarinin eserlerinden
yararlanilmasi durumunda bilimsel kurallara uygun olarak atif yapildigin1 ve bu kaynaklarin

kaynaklar listesine eklendigini beyan ederim.

14/01/2022
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OZET

Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Temel Egitim Anabilim Dali
Sinif Egitimi Bilim Dali
Yiiksek Lisans Tezi

OZEL OGRENME GUCLUGU OLAN BiR iLKOKUL UCUNCU SINIF
OGRENCISININ OKUMA BECERILERININ GELISTIRILMESI

Kiibra ACER

Bu calismada 6zel 6grenme giicliigii ¢eken bir ilkokul {iglincii sinif dgrencisinin okuma becerilerinin
gelistirilmesi amaglanmistir. Calisma, bir 6gretmenin 6grencisinin okuma konusunda yasadigi probleme ¢6ziim
iretme siirecini kapsadigindan dolay1 eylem arastirmasi olarak tasarlanmistir. Caligma 2019-2020 egitim-6gretim
yillar1 arasinda Konya ili Meram ilgesinde bulunan bir Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Merkezi’nde egitim
gormekte olan O6zel 6grenme giicliigii tanisi konulmus bir ilkokul ii¢lincii sinif dgrencisiyle yiiriitiilmiistiir.
Calismada Oncelikle 6grencinin mevcut okuma diizeyi, dogru okuma, okuma hizi, okuma prozodisi tespit
edilmistir. Bu dogrultuda 6grenciye seviyesine uygun dort metin okutularak 6grencinin okumasi kayit altina
alinmuis, kayitlar incelenerek 6grencinin okuma diizeyi belirlenmistir. Daha sonra dgrenciye hece yontemi temelli
bireysellestirilmis bir egitim program1 hazirlanmistir. Program 22 haftalik bir siirecte hafta i¢i iki giin bir ders saati
olmak iizere toplam 43 ders saati boyunca uygulanmistir. Aragtirmada veri toplama araci olarak ses kayit cihazi,
video kayit cihazi, gozlem notlari, okuma prozodisi asamali puanlama anahtar1 kullanilmistir. Ayrica 6grencinin
dogru okuma yiizdeleri ile okuma hizlar1 da dlgiilmiistiir. Uygulama dncesinde ve sonrasinda olmak iizere toplam
dort metin 6n ve son test olarak kullamilmistir. Bulgulardan elde edilen verilere gére okuma dogrulugunun
%64,63’ten (Endise Duyulan Okuma Diizeyi), %93,33’e (Gelistirilebilir Okuma Diizeyi), okuma hizinin 16
kelimeden 52,75 kelimeye, okuma prozodisinin %25’ten %62,50’ye ¢iktig1 belirlenmistir. Sonug¢ olarak hece
yontemi temelli hazirlanan bireysellestirilmis egitim programinin, 6grenme giicliigii ¢eken bir ilkokul tigiincii sinif
Ogrencisinin okuma becerilerini geligtirmede etkili oldugu ortaya ¢ikmustir.

Anahtar Kelimeler: Ozel 6grenme giicliigii, Disleksi, Okuma gii¢liigii, Akict okuma, Hece ydntemi.
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ABSTRACT

Necmettin Erbakan University, Graduate School of Educational Sciences
Department of Basic Education
Primary Education Program
Master Thesis

DEVELOPING READING SKILLS OF A THIRD GRADE PRIMARY STUDENT
WITH SPECIAL LEARNING DIFFICULTY

Kiibra ACER

In this study, it was aimed to improve the reading skills of a primary school third grade student with
special learning difficulty. The study was designed as an action research, as it covers the process of a teacher
producing a solution to the student's reading problem. The study was carried out with a third grade primary school
student diagnosed with a special learning difficulty, who was studying at a Special Education and Rehabilitation
Center in the Meram district of Konya between the academic years of 2019-2020. In the study, first of all, the
current reading level of the student, correct reading, reading speed, and reading prosody were determined. In this
direction, the reading of the student was recorded by having the student read four texts suitable for his level, and
the reading level of the student was determined by examining the records. Then, an individualized education
program based on syllable method was prepared for the student. The program was implemented for a total of 43
course hours, one course hour in two weekdays, in a 22-week period. In the research, voice recorder, video
recorder, teacher diary, reading prosody graded scoring key were used as data collection tools. In addition, the
correct reading percentages and reading speeds of the student were also measured. Before and after the application,
a total of four texts were used as pre-test and post-test. According to the data obtained from the findings, the
reading accuracy increased from 64.63% (Anxiety Level) to 93.33% (Independent Level), the reading speed
increased from 16 words to 52.75 words, and the reading prosody increased from 25% to 62.50%. As a result, it
has been revealed that the individualized education program prepared based on the syllable method is effective in
improving the reading skills of a primary school third grade student with learning difficulty.

Keywords: Special learning disability, Dyslexia, Reading difficulty, Fluent reading, Syllable method.



BOLUM 1
1. GIRIS

Bu béliimde problem durumu, problem ciimlesi, alt problemler, arastirmanin amaci ve

Onemi, arastirmaya yonelik varsayimlar, sinirliliklar ve tanimlar hakkinda bilgi verilmektedir.

1.1. Problem Durumu
Ogrenme, bireyin cevreye uyum saglamasinda olduk¢a dnemlidir. Bireylerin gosterdigi
davranislarm biiyiik bir kism1 6grenilmis olan davranislardir. Ogrenme; insanin ¢evresiyle olan

etkilesimleri sonunda meydana gelen ve buna bagli olarak da kalici davranis degismesidir

(Senemoglu, 2003).

Bireylerin, durmadan gelismekte ve ilerlemekte olan diinyaya ayak uydurmalari ve
hayatin bir pargasi olabilmeleri i¢in egitime ihtiyaglar1 vardir. Egitim, insanoglunun hayatinda
biiyiik bir donemi ele alan 6nemli bir siirectir. Egitim, bireylerin mutlak ihtiya¢larindan biri
olup glinlimiize kadar bircok degisim ve gelismelere ugramistir (Batu, 1998). Egitim ve
O0grenme birbirini i¢inde barindiran ve birbirinden ayrilmadan ilerleyis gosteren iki olgudur.
Egitim nasil bireyler i¢in durmaksizin ilerliyor ise 6grenme de bireylerin yasami boyunca
devam eder. Ogrenme; insanin hayata geldigi andan itibaren baslayan, yasami boyunca
seyreden, bireylerin gelisimlerine ve bireysel farkliliklarina gore degisiklik gosteren, karmagik

ve kapsamli bir siirectir (Korkmazlar, 1999).

Ozel 6grenme giicliigii; belirlenemeyen néorolojik ve psikolojik etkenlerin, bireyin
zihinsel, akademik ve dil siire¢lerindeki beklenen normal ilerlemenin ciddi miktarda bozuk
olmasi halidir (Ozsoy1989). Ogrenmeyi dzetle bilginin edinilmesi seklinde agiklarsak, bireyin
bilgi edinme esnasinda yasadigi zorluklardan dolay1 meydana gelen problemleri de 6grenmede
yasanan giigliikler seklinde yorumlayabiliriz (Korkmazlar, 2003). Ogrenme giigliigii problemi
ile kars1 karsiya kalan Ogrencilerin genellikle akademik basarilar1 da diisiik olmaktadir.
Ozellikle cevrelerinde bu kisiler pek ¢ok alanda yetersiz olarak goriilmektedirler. Bu bireyler,
akademik basarisizliklarinin yaninda, kendilerini diger beceriler agisindan da basarisiz gibi
diisiindiikleri i¢in tim olumsuz durumlar genellemektedirler. Bu genelleme, 6grenmede
problem yasayan bireylerin benlik saygilarinin diisiik olmasina sebep olmaktadir (Undheim ve
Sund, 2008).



ABD Ulusal Ogrenme Bozuklugu Kurulu tarafindan yapilmis olan bir diger tanima
gore, 6grenme bozuklugu genel bir kavramdir ve okuma, yazma, dinleme, konusma, matematik
alanlarinda bireyin becerilerinin gelistirilmesinde, bu kazanilan becerilerin uygulanmasinda
onemli boyutlarda meydana gelen bozukluklar olarak tanimlanmistir (Hammill, 1990).
Ogrenme giicliigii, normal zekdya ya da normal iistii bir zeka seviyesine sahip olan herhangi bir
psikolojik problemi, beyin temelli bir patolojisi ve duyusal agidan bir eksiklik yasamayan;
okuma, konusma, yazma, dinleme, akil yiirlitme ve matematik becerilerinin edinilmesinde,
uygulanmasinda biiyiik miktarda gii¢liik ¢ceken, diger yandan bireyin kendini idare etmesi,
sosyal algisinda, cevresiyle etkilesimde sorunlar yasayan, herkesin aldig1 egitimi almasina
ragmen akranlarina, yasina ve zeka seviyesine uygun olarak belli bir basari gosteremeyen

bireylerde goriilen durumlardir (Siegel, 2005).

Amerikan Psikiyatri Birligi’nin siiflandirmasina gore 6grenme giicliikleri su sekilde

siiflandirilmistir:

e  Okuma giglugi,
e  Matematik giigliigii,
e  Yazih anlatim giigligi,

e  Bagka tiirlii adlandirilamayan 6grenme bozuklugu (Hammill, 1990).

Okuma, bireyin hayat1 boyunca siirekli kullandig1 6gretici ve eglendirici bir aractir.
Toplumumuzda birgok gorsel-isitsel tekniklerin kullanilmasina ragmen okuma giiniimiizde de
en eski bilgi edinme araglarindan biri olarak varligini devam ettirmektedir. Uzmanlar sadece
glinlimiizde degil gelecekte de bilgiye ulagsmada ve bilgiyi 6grenmede en etkili ara¢ olarak
okumanmn kullanilacagim belirtmektedirler (Akgamete, 1990). Insan cocukluk yillarinda,
giinliik yasaminda, tiim hayat1 boyunca okuma becerisine ihtiyag duymaktadir (Giildenoglu,
2016). Bireyin benlik bilincine ulasabilmesi ve yasadigi toplumdaki iliskilerini
diizenleyebilmesi, varolus amacini1 anlayabilmesi ve bilgi hazinesini gelistirebilmesi agisindan
okuma becerisi bilyiik bir 6nem tasimaktadir (Kimmel ve Segel, 1983). Bireyin en 6nemli
becerilerinden olan okuma becerisi egitim hayat1 boyunca kullanacaklari, yasami boyunca da
kendilerini siirekli gelistirecekleri becerilerinin basinda yer almaktadir. Okuma becerileri
sadece Tiirk¢e ogretimi dersinde degil diger branglarda da ayrica 6nem tasimaktadir. Ciinkii
okuma becerisine sahip olmayan bireylerin akademik hayatlarinda da basarisiz olacaklari
bilinmektedir (Sidekli, 2005).



Okuma bilesenlerinden biri olan akici okuma, bireyin okuma becerisi kazanmasinda
olduk¢a Onemlidir. Akict okuma, kelimenin hizli, anlamli, kolayca ve etkin okunmasi
kabiliyetidir, climle ve metnin ise ¢aba sarf etmeden okunmasi anlamina gelir (Carnie, 2006).
Baska bir ifadeyle akicilik, bir metni sorun yasamadan ve gereksiz duraksama yapmadan hizli
bir sekilde okuma yetenegidir. Tam sekilde dogru, hizli ve sorunsuz sekilde okuma yetenegidir
(Kodan, 2017).

Baz1 6grencilerin okuma Ogrenirken belirli giigliikler yasadiklar1 goriilmektedir. Bu
ogrencilerin durumlarina egitim hayatinin baslarinda miidahale etmek ve problemlerine ¢6ziim
arama islemine baglanmalidir. Aksi takdirde 6grencilerin yasami boyunca okuma gii¢liiglinden
kaynakli sorunlarla miicadele etmesi gerekebilir (Sidekli ve Yangin, 2005). Okuma ve yazmada
problem yasayan 6grencilerin genellikle disleksi tanisi aldiklart goriilmektedir. Disleksi, zeka
ve bireyin yasina bagli olarak; okuma, heceleme ve yazma becerilerindeki beklenen seviyesinin
yetersiz olmasina denir. Bingdl’ e gore disleksi: “Beynin dil ile ilgili bir iist kortikal fonksiyonu
durumunda olan kismi okuma bozuklugudur.” (Bingol, 2003). Baska bir tanima gore disleksi;
okumay1 6grenme siirecinde, heceleme yaparken ve genel bilgileri anlamaya calisirken
goriilmekte olan zorluklardir (Everatt, 1999). Razon (1976), gore “Disleksi; konusma ve yazi
dilindeki bozukluklardan, alg1 yetersizliginden, mekani1 ve zamani yapilastirma giigliigiinden
dogabilen, o6zellikle okuma sirasinda goriilebilen bir okuma bozuklugudur.”Disleksi diger
o0grenme giicliikleri arasinda en sik karsilasilan bozukluklardandir. “Disleksi, en az bes
cocuktan birini etkileyen ve kiiltiir, itk ve ekonomik seviye ayirt etmeksizin her bireyde
goriilebilen bir 6grenme problemidir.” (Sarag, 2014, s. 71). Okuma gii¢liigii, sadece bireyin
okuma esnasinda kelimeleri yanlis okumasi seklinde anlasilabilmektedir. Fakat yapilan
tanimlarda da agiklandigi iizere bireyin sesletimden baslayip okudugunu anlamaya kadar olan
biitiin siireclerde yasadig1 problemler okuma giicliigliniin kapsamina girmektedir (Saripinar ve
Erden, 2010). Okuma giicliigline sahip olan bireylerdeki gelisimsel 6zellikler ve davranislar su

sekilde siralanmistir (Ergin, 2014);

e Yasindan oldukga alt diizeyde okuma seviyesine sahiptirler.
e Okurken kaldiklar1 yeri kaybederler ve sik sik satir atlarlar.
e Okudugu metinleri anlarken zorlanirlar.

e Gorsel olarak, resimlere bakarak okuyabilirler.

e Okuma esnasinda akici okuyamazlar.

e Kelime hazineleri azdir.



e Okuma sirasinda noktalama igaretlerine dikkat etmezler.
e Sesleri ve kelimeleri yazarken ters gevirirler.

e Okuma esnasinda baz1 kelimeleri atlarlar.

Hece yontemi, 6grencilerin okuma ve yazma Ogretimine ilk olarak hece olusturmay1
Ogretilmesi ile baslanmasidir. Hece yonteminin en 6nemli 6zelliklerinden biri her bir harfin
olusturabilecegi hece gesitlerini gostererek, linsiiz harflerin iinlii harflerle nasil birlestirilip hece
olusturulacagini dgrenciye dgretmektir. Ogrenci bu yontemle hece olusturmay1 ve yazmayi
o0grendigi zaman, harflerin kelime basinda, ortasinda ve sonunda nasil yazilmasi gerektigini ve
seslerin telaffuzunu, yeni kelimeler olusturma becerisini uygulayarak o6grenmis olur.
Egitimciler hece yonteminin hem harfleri hem sesleri hem de kelimeyi i¢ine aldigini diistiniirler.
Bu yontem Japonca, Portekizce, Ispanyolca gibi dillerde uygulandiginda okumada iyi sonuglar
alindig1 bilinmektedir. Hece yonteminin Tiirk¢e okuma ve yazma &gretimine uygun oldugu

soylenebilir. (Demir, 2015).

Ozel 6grenme giigliigii yasayan ogrencilerin okumada yasadigi problemler tiim
akademik alanlarda dgrenciye bir engel teskil etmektedir. Ogrencinin okumadaki basarisizlig;
okula gitme istegi Tlzerinde, akranlariyla iletisiminde ve topluma faydali bir birey
kazandirilmasinda olumsuz bir rol oynamaktadir. Ogrencinin motivasyonunun diismesi ve
okumadaki isteksizligin artmasi bunun yaninda gelen okuldan uzaklagma, akranlari tarafindan
dislanma, egitimci tarafindan anlagilmama gibi durumlarla basa ¢ikmaya calisan 68rencinin,
kendi basina okuma becerilerini gelistiremedigi durumlar olmaktadir. Bu durumlarda 6grenciye
Ozel olarak hazirlanmis bireysel egitim programi sayesinde Ogrencinin okuma becerileri
gelistirilebilmektedir. Bu ¢alismada da 6grencinin 6zel olarak hazirlanmis hece yontemi temelli

bir egitim planlariyla okuma becerileri gelistirilmeye calisilmistir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismada 6zel 6grenme gii¢liigii olan bir ilkokul tigiincti sinif 6grencisinin okuma
becerilerinin gelistirilmesi amagclanmistir. Ozel &grenme giicliigii olan &grencinin kendi
bireysel ozellikleri géz Oniine alinarak haftalik belirli saatlerde uygulanacak olan bir egitim
program1 hazirlanmis ve Ogrencinin okuma becerilerindeki iyilesme hedeflenmistir. Bu

aragtirmanin amact dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmustir:

1. Ozel 6grenme giicliigii olan bir ilkokul iiciincii siif dgrencisinin mevcut okuma

diizeyi (okuma hizi, dogru okuma, prozodi) ne durumdadir?



2. Ozel 6grenme gii¢liigii olan bir ilkokul iigiincii sinif dgrencisinin okuma performansi
nasil etkinliklerle gelistirilebilir?

3. Uygulanan hece yontemi temelli bireysellestirilmis egitim programi sonrasi 6zel
ogrenme giicliigli yasayan bir ilkokul iiglincii sinif 6grencisinin mevcut okuma
diizeyi (okuma hiz1, dogru okuma, prozodi) ne durumdadir?

4. Upygulanan hece yontemi temelli bireysellestirilmis egitim programi sonrasinda 6zel
ogrenme glicliigii yasayan bir ilkokul ii¢lincii sinif 6grencisinin okuma performansi

nasil bir gelisim gostermistir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Okuma becerisi okul hayati boyunca O&grencinin mutlaka 6grenmesi gereken
becerilerden biridir. Okuma becerilerinde her 6grenci ayni basariy1 gosteremez. Bazi 6grenciler
okuma problemi yasayabilmektedirler. Bu durumlarda 6gretmen tarafindan fark edilen 6grenci,
bireysel olarak hazirlanmis bir egitim programiyla kendi akranlarinin seviyesine
yaklagabilmektedir. Okuma becerisi akademik hayatin temel pargasidir. Bu beceriden yoksun
ogrenci tiim egitim-6gretim hayati boyunca sayisiz zorluklarla karsi karsiya kalabilir. Ozel
ogrenme gii¢liigii; bireyin zihinsel ya da davranislarindaki bozukluklarindan ortaya ¢ikan, akici
konusma, okuma, yazma, matematik gibi alanlarda yasadigi giigliiklerdir. Bu durumlarda
Ogrencinin, uzman kisiler tarafindan uygulanan belirli test ve etkinliklerle durumunun nedeni
belirlenebilir ve duruma gére bir egitim verilebilir. Ozel 6grenme giigliigiiyle bas etmenin en
etkili yolu egitimdir. Ileri zamanlardaki tiim akademik yasantisim etkileyecek olan bu egitime
erken zamanda baslanilmasi olduk¢a 6nemlidir. Genel sinif seviyesinde bu egitim ise yararken
0zel 6grenme giiclligli yasayan O6grencilerde bu egitimin yaninda hece yontemi de tercih
edilebilir. Hece yonteminin uygulama siiresi uzun oldugu ve oldukga tekrar gerektirdigi i¢in
genellikle 0gretmenler tarafindan tercih edilmeyebilir. Ancak 6zel 6grenme giicliigii olan
ogrencilerde bir konuyu veya heceyi 6grenirken bol tekrar ¢aligmas1 yapmak oldukga etkili bir
yoldur. Akranlarinin bir veya iki denemesinde okuyabildigi sesi 6zel 6grenme giicliigii yasayan
Ogrenci bes veya altincit denemesinde okuyabilir. Bu ¢alismada da 6zel 6grenme giigliigii olan
Ogrenciye hece yontemi temelli bir okuma egitimi verilmistir. Hem 6zel 6grenme giicliigii
yasayan Ogrenciler lizerindeki etkisini tespit edebilmek hem de 6grencinin okuma becerilerini
gelistirmek agisindan bu okuma yontemi se¢imi oldukc¢a 6nemlidir. Okuma becerisinin 6nemi
yadsmamayacak bir gergektir. Bireyin tiim akademik hayatin1 etkileyecek olan bu beceri
ozellikle tanisi konulmus bir 6grenci i¢in oldukca zorlayici bir durumdur. Okuma

becerilerindeki gerilik 6grencinin tamamen kendini okuldan, akranlarindan, ailesinden ve



toplumdan uzaklagmasi ihtimalini arttirmaktadir. Bu arastirma da bu sebeplerden dolay:
oldukca dénemlidir. Ozel 6grenme giicliigii yasayan dgrenciler, smiflarin kalabalik olmasi ve
Ogretmenlerinin yeterince ilgi ve desteklerini alamamasi sebebiyle gerekli egitimi
alamayabilirler. Okuma becerilerindeki gelisme hem ogrencinin kendine olan 6zgiivenini
yerine getirecek hem de okul yasantisini olumlu yonde etkileyecektir. Okuma becerilerindeki
yetersizlikten dolay1r okumay1 sevmeyen, arkadaslar tarafindan dislandigini diisiindiigi i¢in
sinifta sesli okuma etkinliklerine katilmayan oOgrencinin kendi 6z denetiminde yasadigi
problemler yetigskinlik zamanim1i da olumsuz etkileyebilir. Ailesi tarafindan yetersiz
goriildiigiinii disiinen 6grenci ailesinden uzaklasarak uyumsuz davraniglar sergileyebilir.
Okuma becerilerinde basarisiz olan bir 6grenci diger akademik alanlara ilgisini kaybederek
okul hayatina son verebilir. Bu gibi olumsuz etkiler diisiiniildiigiinde arastirmanin 6nemi ortaya
cikmaktadir. Ozel 6grenme giicliigii olan bir ilkokul iigiincii smif dgrencisinin okuma
becerilerinin gelistirilmesi, 6grencinin tiim hayatinda olumlu etkiler yaratacaktir. Ogrencide
okul sevgisi olusacak ve diger akademik alanlara meraki artacaktir. Ailesi ve arkadaslariyla
iletisimi diizelecek, kendisini onlardan soyutlamadan siniftaki etkinliklere giivenle katilacaktir.
Kendisine olan giiveni yerine gelmis 6grenci, okumadaki azmini diger alanlarda da gostererek
saglam adimlarla akademik hayatina devam edecektir. Egitimin temel taslarindan olan okuma
becerisinin bu kadar 6nemli olmasi sebebiyle arastirmada okuma becerilerinin gelistirilmesine
yonelik hece yontemi temelli bireysellestirilmis bir egitim programi hazirlanarak grenciye
birebir uygulanmistir. Tiim yasantisin1 olumlu yonde etkileyecek olan bu degisim bir bireyin

topluma kazandirilmasi ve kendisini sevmesi agisindan olduk¢a onemlidir.

Bu arastirmayi diger arastirmalardan farkli kilan bir diger 6zellik ise hece yonteminin
baska arastirmalarda ayrintili olarak anlatilmamasidir. Bu aragtirmada hece yontemi biitiin
ayrmtilartyla tanitilmis ve her derste nasil uygulandigi detayli sekilde anlatilmistir. Ozel
o0grenme giicliigii yasayan bir 6grenciyle daha 6nce hece yontemi uygulanarak bireysel bir
calisma yapilmadigi i¢in bu arastirma literatiir agisindan olduk¢a 6nemli hale gelmektedir. Hece
yonteminin uygulanisinin haftalara boliinerek detayli anlatilmasi bu yontemi uygulamak
isteyen egitimci veya aileler i¢in bir kilavuz gorevi gormektedir. Hece yonteminin 6zel 6grenme
giicligli olan veya okumada zorluk yasayan Ogrencilerde nasil uygulanmasi gerektigi ve
uygulama sonucunun etkililigi hi¢gbir arastirmada yapilmadigi i¢in hem aileler hem de
egitimciler acgisindan oldukca fayda saglayacak bir arastirma olmustur. Bu arastirma akici

okuma bilesenleri olan dogru okuma, okuma hizi, okuma prozodisini tek bir arastirma altinda



toplayip detayli bir sekilde ele almasi1 ve 6zel 6grenme giigliigii tanili bir 6grencide 6lglim

amagcli kullanilmas1 bakimindan da literatiire olduk¢a fayda saglayacaktir.
1.4, Sayiltilar (Varsayimlar)

1. Arastirmaya dahil edilen katilmciin 6grenme giicliigii tanisinin dogru konuldugu
varsayilmaktadir.

2. Katilimeinin kullanilan metinlerle daha 6nce karsilasmadigi varsayilmaktadir.

3. Arastirmada katilimci iizerinde yapilan 6lglimlerin gergegi yansittig1 varsayilmaktadir.

4. Ugiincii simif Tiirkge kitaplarindan segilen metinlerin katilimcinin sinif diizeyine uygun

oldugu varsayilmaktadir.
1.5. Simirhliklar

1. Bu arastirma Konya ili Meram ilgesine bagl bir Ozel Egitim ve Rehabilitasyon
Merkezi’nde egitim goren 6zel 6grenme giigliigii olan bir ilkokul {igiincii sinif 6grencisi
ile sinirhidir.

2. Bu arastirma 2019-2020 egitim Ogretim yilinda yapilan g¢alisma ve gozlemlerle
stirhdir.

3. Bu arastirma, katilimcr olan bir ilkokul iigiincii simif 6grencisinin Ozel Egitim ve
Rehabilitasyon Merkezi’nde derslerinin bulundugu giin ve saatler ile sinirhdir.

4. Calismalar, arastirmact ile bireysel olarak yapilan calismalar disinda ailenin
gbzetiminde yaptirilacak ev 6devleri ile sinirlidir.

5. Bu arastirma, arastirmacinin calismakta oldugu Ozel Egitim ve Rehabilitasyon
Merkezi’ndeki kendi bireysel sinifiyla sinirhidir.

6. Bu arastirma okuma becerilerini gelistirmek i¢in kullanilan hece yontemi temelli

bireysellestirilmis bir egitim programiyla sinirlidir.
1.6. Tanmimlar

Ogrenme: Insanin hayata geldigi andan itibaren baslayan, yasanmi boyunca seyreden,
gelisimine ve bireysel farkliliklarina gore degisiklik gosteren, karmasik ve kapsamli bir siirectir

(Korkmazlar, 1999).

Ozel Ogrenme Giigliigii: Bireyin, dili sézlii veya yazil1 anlamak ve kullanabilmek icin
sahip olmasi gerekli olan bilgi alma siireclerinin en az birinde ya da birkaginda ortaya ¢ikan ve

okuma, yazma, heceleme, konusma, dinleme, dikkatini toplama ve sayisal islemleri yapma
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giicliigii sebebiyle 6zel egitim ve destek egitim hizmetine ihtiyag duymasi durumudur (MEB,
2006).

Disleksi: Bireylerin okuma, heceleme ve yazma becerilerindeki beklenen seviyenin

oldukga altinda bulunmasina disleksi denir (Bing6l, 2003).

Okuma: Dil kurallarina bagl kalarak uygun sekilde olusturulmus yazili iletileri duyu
organlarini kullanarak algilamasi daha sonra bu iletileri anlamlandirma, kavrama, yorumlama,

diisiince yiiriitme ve diisiincelerden yola ¢ikarak bir yargiya varma asamalarindan olusan

biitiinsel bir stirectir (Odabas vd., 2008).

Okuma Giicliigii: Okumay1 6grenirken, heceleme yaparken ve sembolik kavramlari

anlamaya ¢alisirken goriilen giigliiklerdir (Everatt vd., 1999).

Akict Okuma: Metni uygun hiz, dogruluk ve prozodi ile okuyabilme becerisidir
(Deeney, 2010; Klauda ve Guthrie, 2008; Pikulski ve Chard, 2005; Rasinski, 1989; Vilger,
2008).

Okuma hizi: “’Bir dakikada dogru okunan sozciik sayisidir.”” (Rasinski, 2000; akt.
Bastug, 2012: 39).

Okuma dogrulugu: Dogru okuma ciimle i¢erisindeki kelimelerin dogru ve anlamli bir

sekilde okunmasidir (Torgesen ve Hudson, 2006).

Prozodik okuma: Prozodi okuyucunun uygun ciimle ve ifade kullanarak metni

piiriizsiiz bir sekilde okuma yetenegine denilmektedir (Deeney, 2010).



BOLUM 2
2. ALAN YAZIN

2.1. Ogrenme

Bireyler, durmadan gelismekte ve ilerlemekte olan diinyaya ayak uydurabilmek ve
hayatin bir parcasi olabilmek igin egitime ihtiya¢ duymaktadirlar. Egitim, insanoglunun
hayatinda biiylik bir donemi ele alan Onemli bir siirectir. Egitim, bireylerin elzem
ihtiyaclarindan biri olup giiniimiize kadar bir¢ok degisim ve gelismelere ugramistir (Batu,
1998). Egitim ve O6grenme birbirini i¢inde barindiran ve birbirinden ayrilmadan ilerleyis
gosteren iki olgudur. Egitim nasil bireyler i¢in durmaksizin ilerliyor ise 6grenme de bireylerin
yasami boyunca devam eder. Ogrenme; insanin hayata geldigi andan itibaren baslayan, yasami
boyunca seyreden, bireylerin gelisimlerine ve bireysel farkliliklarina gore degisiklik gosteren,

karmasik ve kapsamli bir siirectir (Korkmazlar, 1999).

Ogrenme, bireyin ¢evreye uyum saglamasinda olduk¢a 6nemlidir. Bireylerin gosterdigi
davranislarin biiyiik bir kismi 6grenilmis olan davranislardir. Ogrenme, insanin gevresiyle olan
etkilesimleri sonunda meydana gelen ve buna bagl olarak da kalici davranis degismesidir

(Senemoglu, 2003).

Herhangi bir davranisin 6§renme olabilmesi i¢in 6ncelikle; tekrar ya da yasanti1 yoluyla
olusmasi ve gosterilmis olan davranista temelli bir degisiklik gostermis olmas1 gerekmektedir
(Bacanli, 2016). Mesela bir ¢ocugun kendi basina kasik ile yemek yiyebilmesi i¢in 6nce
parmak kaslarmin gerekli olgunluga erismesi gerekmektedir. Bu gelisim sirasinda g¢ocuk;
ailesindeki yetiskin bireylerin kasig1 nasil ellerine aldiklarini, tuttuklarimi gézlemler, onlari
taklit ederek kasig1 tutmaya ve kasikla yemegini yemeye calisir. Bu islemleri yaparken ¢ocuk
kasig1 diisiirebilir, yemegini dokebilir. Taklit edilen bu davranislar1 sayesinde yemegini kasik
ile yemeyi 6grenmeye calisir. Ancak yapilan bu davranislar ¢ocugun parmak kaslarimin

geligsmesi ya da olgunlagsma hizini etkilememektedir (Ulusoy vd., 2003).

Ogrenme, yeni eylemler gelistirmeyi ya da var olanlar1 degistirmeyi amaglamaktadir.

(Schunk, 2009). Ote taraftan dgrenmenin ii¢ temel dzelligi vardir;

1. Ogrenme, bireyde kesin bir davranis degisikligi meydana getirmektedir.

2. Ogrenme, bireyin gevresi ile iletisimini de kapsayan yasanmigliklarin sonucudur.



3. Ogrenme esnasinda, ortaya ¢ikan davranis degisikligi gézlemlenir. Meydana gelen

bu degisiklikler bireyde kalic1 hale gelir (Erden ve Akman, 1997).

Bireyleri diger canlilardan ayiran en dnemli 6zellikleri 5grenme becerileridir. Ogrenme,
insanligin yaradilisindan gliniimiize kadar filozoflarin ve bilim insanlarinin ilgi ve dikkatlerini
¢ekmis ve cesitli agilardan tanimlanmaya c¢alisgilmistir (Ekici, 2003). Bu tanimlamalardan

birkac1 asagida verilmistir.

Senemoglu (2005), 6grenmeyi: “Biiylime ve viicutta degisik etkenler sonucu meydana
gelen yasantilar sonucu olusan, davranistaki kalici degismelerdir.” seklinde tanimlamaktadir.
Ogrenme siireci incelendiginde, yasant1 sonucunda bireydeki davranis degisikligine sebep olan

etkilesimlerin tiimii, kalic1 degismelerdir (Ozden, 2003).

Cronbach ise 0grenmeyi, bireyin yasantilar1 katkisiyla herhangi bir yeni davranisi

edinmesi veya bildigi bir davranis1 degistirmesi seklinde tanimlamistir (Basaran, 2005).

Aydin, Ataman ve Bacanli ise 6grenmeyi, yasantilar yoluyla bireyin davranislarinda

ortaya c¢ikan; uzun siireli ve kalic1 degisiklikler olarak tanimlamislardir (Ataman, 2004).

Birgok tanimlamalarin yani sira egitim psikologlar1 ve bazi filozoflar, yapilan bu
tanimlamalara ilave olarak; Ogrenmenin, bireyin biiylimesi ve yasantilar1 sonucunda

davraniglarinda olusan degisiklikler oldugunu belirtmektedirler (Senemoglu, 2003).

2.1.1. Ogrenmeye etki eden unsurlar

Ogrenmeye etki eden unsurlar, Ogrencinin iyi ve saghkli bir &grenme
gerceklestirebilmesi i¢in mutlaka sahip olmasi gereken oOzellikleri ifade etmektedir. Bu
ozellikler; tiire 6zgii hazir olus, olgunlagsma, genel uyarilmislik hali ve kaygi, dikkat, bireysel
farkliliklar, yas ve giidii seklindedir (Bacanli, 2004). Bu o&zellikler kisaca su sekilde

agiklanabilir:
Tiire Ozgii Hazir Olus

Tiire 6zgii hazir olus: Ogrenmeyi gergeklestirecek olan bireyin, beklenen davranist
yerine getirebilmesi i¢in gerekli olan biyolojik faktorlere sahip olmasi durumudur. Ornek
olarak, insanlara ugma davranigini 6gretmek miimkiin degildir. Ciinkii insan organizmasi, ugma

davranigini1 yapma 6zelligine sahip bir sekilde donatilmamistir (Ulusoy vd., 2003).
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Olgunlasma

Bireyin, herhangi bir davranisi 6grenebilmesi i¢in belirli olgunluga erismis olmasi
durumudur. Olgunlasma, zeka ve bireyin yas1 bakimindan ayr1 ayr ele alinabilir. Gergek ve
etkili bir 6grenmenin gergeklesebilmesi i¢in dncelikle bireyin o davranisi 6grenebilecegi yasa
ve olgunluga erismesi gerekir. Ornek olarak, 5 aylik bir bebekten kosmasini bekleyemeyiz.
Baska bir taraftan bazi bireyler ise yas itibariyle olgunlagmis olmalarina ragmen zihinsel agidan

beklenen olgunluga erisememis olabilmektedirler (Bacanli, 2004).
Genel Uyarilmigshk Hali ve Kaygi

Bireyin, disaridan algiladigi uyaricilart alma seviyesine: uyarilmislik halinin diizeyi
diyebiliriz. Birey, eger disaridan yetersiz uyaran aliyor ise yasaminda genel uyaranlara karsi
kapali durumlarda ise bireyde uyarilmislik diizeyinin diisiik oldugu; fazla uyarici almis ise
bireyde yiiksek uyarilmighk diizeyinin oldugu bilinmektedir. (Ornegin uyku- panik hali)
Uyarilmiglik halinin az veya ¢ok olmasi 6grenmeyi zorlastirmaktadir. Etkili bir 6grenmenin
olusabilmesi i¢in, Oncelikle bireydeki uyarilmishk diizeyinin orta seviyelerde olmasi
gerekmektedir. Ogrenmeye etki eden diger 6zellik olan kaygimin, 6grenmeye etkisi genel olarak
uyarilmighk diizeyine gore sekillenmektedir. Bireydeki orta diizeyde var olan bir kaygi
ogrenmeyi kolaylastirirken, cok diisiik veya ¢ok yiiksek seviyelerdeki kaygilanma durumu

bireyin 6grenmesini zorlastirmaktadir (Seven ve Engin, 2008).
Dikkat

Dikkati tanimlamak gerekirse: Bireyin, zihinsel olarak bilincinin bir bolgede yogun bir
sekilde toplanmast durumudur. Bireyin derse olan ilgisinin artmasi i¢in oncelikle derse karsi
dikkati olmas1 gerekmektedir. Bu durum 6grenmenin etkili olabilmesi igin gerekli sartlardan
biridir. Bireyin derse dikkatini toplamak i¢in ¢esitli pekistirme ve kaygilandirma kullanilarak

bireyin giidiilenmesi saglanabilmektedir (Bacanli, 2004).
Bireysel Farkliliklar

Bireysel farkliliklar; bireyin 6grenime iliskin ilgisini, bireyin 6grenme hizini, 6grenme
diizeyini, Ogrenmeye olan dikkatini ve yapilan Ogrenmenin kaliciliginin saglanip
saglanmadigin etkileyen unsurlardir. Bireysel farkliliklarin olusmasinda, kalitim ve ¢evrenin

rolii oldukea etkilidir (Ulusoy, 2007).
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Yas

Herhangi bir davranisin 6grenilmesi igin Oncelikle; bireyin bu davranisi yapabilecek

olgunluga, yasa gelmesi gerekmektedir (Ulusoy, 2007).
Giidii

Bireyin davraniglarini etkileyen, yonlendiren, gili¢lendiren istek ve arzulara giidii
denilmektedir (Ataman, 2004). Giidii, egitmen ve 6grenci gercevesini birlikte kapsayan bir
kavramdir (Aydin, 2005). Genel olarak 6grenmede uyarilmishk diizeyi tek basmna yeterli

olmamaktadir. Bireyin 6grenme acgisindan giidiilenmis halde olmasi1 gerekir (Ari, 2003).

2.2. Ozel Ogrenme Giicliigii

Ozel 6grenme giicliigii; belirlenemeyen nérolojik ve psikolojik etkenlerin, bireyin
zihinsel, akademik ve dil siire¢lerindeki beklenen normal ilerlemenin ciddi miktarda bozuk
olmast halidir (Ozsoy vd., 1989). Ogrenmeyi 6zetle bilginin kazanilmasi seklinde tanimlarsak,
kisinin bilgi edinirken zorluk yasamasiyla meydana gelen problemleri de 6grenmede yasanan
giicliikler seklinde yorumlayabiliriz (Korkmazlar, 2003). Ogrenme giicliikleri, bireyin
ozelliklerinden veya ¢evresinden kaynaklanabilmektedir (Kircaali-Iftar, 1992). Ozel egitim
alaninda 6grenme giicliigii kavrami ilk 1962 senesinde Kirk tarafindan tanimlanmistir. Bu
tanimlama yapilmadan 6nce 6grenme giigliigii yasayan bireyler igin; zihinsel yonden yetersiz
olduklari, sosyo- Kkiiltiirel acidan eksik olduklar1 ve duygusal bozukluk gdsterdikleri
diisiiniilmekteydi (Senel-Giinayer, 1995). Bunlarin yaninda bireyin kendini idare etmesi, sosyal
algis1 ve cevresindeki etkilesim problemlerinin de 6grenme giigliigliyle birlikte sik sik
goriildiigii belirtilmekteydi (Hammill, 1990). Ogrenme gii¢liigii problemi olan bireylerin genel
olarak akademik basarilar diisiik olmaktadir. Ozellikle gevrelerinde bu kisiler pek ¢ok alanda
yetersiz olarak goriilmektedirler. Bu bireyler, akademik basarisizliklarinin yaninda, kendilerini
diger beceriler agisindan da basarisiz olarak diisiindiiklerinden, biitiin bu olumsuz durumlari
genellemektedirler. Yapilan bu genellemeler 6grenmede problem yasayan bireylerin benlik
saygilarinin yetersiz olmasina neden olmaktadir (Undheim ve Sund, 2008). Bununla birlikte,
ogrenmedeki giicliiklerinin ve akademik a¢idan basarisizliklarin bireyden kaynaklanan
sebepleri arasinda; kronik hastalar, zeka gerilikleri, ortopedik oziirliiler, duyusal oziirliiler,
hiperaktivite, ndrolojik oziirliiler, gelisimsel bozukluklar da 6grenme giicliiklerinin sebepleri
arasindadir (Kircaali-iftar, 1992). Bu ¢ocuklar, okuma becerileri agisindan akranlarindan geride

olmakla beraber akranlarindan fazla okuma hatas1 yaparlar. Gorsel icerikli sembolleri ayirt
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ederken zorluk gekerler. Ornegin renkler ve sayilari ayirt etmekte giicliik cekerler. Bu bireyler;

goriip duyduklarini ayirt etmede, hatirlamakta, ezber yapmakta zorlanirlar (MEB, 2006).

“Ogrenme Giigliigii” ilk defa 1962 yilinda tanimlandig1 zamandan giiniimiize kadar,
gecerli bir tanim tizerinde uzmanlar ve ilgili kuruluglar anlagsma saglamaya devam etmektedirler
(Korkmazlar, 1993). Bu ¢alismalar sonucunda 6grenme gii¢liigiiniin sebepleri, bu giicligii
yasayan bireylerin ortak ozellikleri, bu bireylere verilen egitimler hakkinda bir¢ok goriis ileri

stiriilmiistiir. Bu goriislerden bazilar1 asagida verilmistir.

Kirk (1975)’e gore o6grenme giicliigii; bireyin zihinsel ya da davranislarindaki
bozukluklarindan ortaya ¢ikan, akici konugsma, okuma, yazma, matematik alaninda yasanilan
giicliikler ve diger akademik becerilerinden en az birinde veya birden fazlasinin gelismesindeki
gecikme, bozukluklar ve geriliktir. Meydana gelen bu durumlar zekadaki geriligin, kusurun
veya kiiltlirel faktorlerin bir sonucu degildir. Kirk’in yaptigi tanimda herhangi bir yas
sinirlamas1 konulmamis ve 6grenme giicliigliniin nedeni: bireyin zihinsel islevlerindeki
bozukluk ve bireyin davranigsal, duygusal agidan bozukluklar1 olarak belirtilmistir

(Mauser,1976).

ABD Ulusal Ogrenme Bozuklugu Kurulu tarafindan yapilan tanima gore, dgrenme
bozuklugu genel bir kavramdir ve okuma, yazma, dinleme, konugma, matematik alanlarinda
bireyin becerilerinin gelistirilmesinde, bu kazanilan becerilerin uygulanmasinda 6nemli

boyutlarda meydana gelen bozukluklar olarak tanimlanmistir (Hammill, 1990).

Ozel Egitim Hizmetleri Y&énetmeligi'nde 6grenme giigliigiine sahip olan birey; okuma,
yazma, konusma, dinleme, dikkatini bir yerde toplama, heceleme, sayisal problemleri ¢c6zme
sirasinda zorluk yasamasi sebebiyle 0zel egitim ve bireysel olarak destek egitim hizmetine

ihtiyac duyan bireyler seklinde tanimlanmaktadir (MEB, 2006).

Bir baska tanimlamada ise Ogrenme giicliigli yasayan cocuklara; okuma-yazma,
dinleme, konugma ya da matematik problemlerini ¢6zme, anlama becerilerinin isleyislerinden

en az birinde eksikligin goriildiigii bireylerdir, denilmektedir (Ozyiirek, 1996).

Ogrenme giigliigiiniin diger bir tanimi, normal zekdya ya da normal {istii bir zeka
seviyesine sahip olan herhangi bir psikolojik problemi, beyin temelli bir patolojisi ve duyusal
acidan bir eksiklik yasamayan; okuma, konusma, yazma, dinleme, akil yliriitme ve matematik

becerilerinin edinilmesinde, uygulanmasinda biiyilk miktarda giicliilk ¢eken, diger yandan
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bireyin kendini idare etmesi, sosyal algisinda, ¢cevresiyle etkilesimde sorunlar yasayan, herkesin
aldig1 egitimi almasina ragmen akranlarina, yasina ve zeka seviyesine uygun olarak belli bir

basar1 gosteremeyen bireylerde goriilen durumlardir (Siegel, 2005).

Bireyin zeka seviyesi ile basari diizeyleri arasinda goriilen ciddi fark, tanimlara bakildigi
zaman birgogunda gériilen ortak dzelliktir. Ogrenme giicliigiiniin kaynaginin zihinsel, ruhsal,
fiziksel ve duyussal alanlarinda yasanan problemlerin olmadigi; okuma, yazma, dil, konusma,
matematik gibi akademik alanlarin bireyde sosyal iletisimi de olumsuz yonde etkilendigi ifade
edilmistir (Altuntas, 2010). Ogrenme giigliigii birgok farkli sekilde tanimlanmustir. Tanimlarin
birbirinden farkli olmasinin nedeni ise 6grenme giicliigii ile ilgilenen bircok kurum ve kurulus
olmasidir. Bu sebeple bir¢ok kurulus kendi tanimini yapma girisiminde bulunmustur (Reid ve

Lienemann, 2006).

Amerikan Psikiyatri Birligi’nin yaptig1 siniflandirma sisteminde 6grenme giicliikleri

icin agagidaki siniflama ve kavramlar kullanilmistir:

e  Okuma giicligi
e  Matematik giigliigii
e  Yazihi anlatim giigliigii

e Bagka tiirlii adlandirilamayan 6grenme bozuklugu olarak 4 ana baslik altinda

smiflandirilmaktadir (DSM-1V, 1998).

Ele alinan bu 6grenme giicliiklerinin ortak 6zellikleri ise Bender (2008) tarafindan

asagidaki gibi maddelerle ifade edilmistir.

1. Erkeklerde kadinlara oranla daha sik rastlanan bir durumdur. Genellikle ilkogretim
simiflarinda 6grenme giicliigli ¢eken erkek 6grenci sayisi, kiz 6grenci sayisindan
fazla olmaktadir.

2. Genel olarak 3. ve 4. smifta bireyin 6grenme giigliigli yasayip yasamadigi
belirlenebilmektedir. Bu bireyler, akademik hayatlari siiresince 6grenme giigliigii ile
ilgili bireysel destek egitimi almak zorundadirlar.

3. Bu problemi yasayan ¢ogu birey, okuma ve yazmada zorluk ¢ekmektedirler. Ancak
bazi bireylerin matematik alaninda zorluk g¢ekmedigi goriilebilir.  Bu durum
istisnadir.

4. Ogrenme giigliigiiniin goriiliis sekilleri genel olarak; dikkatte eksiklik, iist seviyede

dikkat daginikligidir.
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5. Ogrenme giicliigii problemi olan bazi bireyler okulda verilen ddevleri yapma
esnasinda veya okula dogru dersin kitabin1 getirme ve sinifina zamaninda girme gibi
bireysel yapilmasi gereken davranislarda zorluk ¢cekmektedirler.

6. Ogrenme giicliigii olan bireylerde; hiperaktivite bozuklugu ve kiside huzursuz olma
hali oldukca fazladir. Bu bireyler okulda genellikle sinif igerisinde gezme
davraniginda bulunurlar. Bu gibi durumlar tibbi ilaglar ile midahale
gerektirmektedir.

7. Ogrenme giicliigii yasayan bireylerde; okulda tahtaya yazilan yazilar taklit ederek
deftere gecirmekte, uygulamali 6devleri yapmakta, verilen gorev ve sorumluluklari
yerine getirmede problem yasadiklar1 gdzlenmektedir. Bu gibi durumlar, bu bireyin

ogrenme giicliigii yasadigimin belirtilerindendir.

Ogrenme giicliigiiniin birtakim genel dzellikleri bulunmaktadir. Bu 6zellikler 6grenme
giicligii hakkinda bir¢ok bilgiyi aydinlatmaktadir (Sakalli Giimiis, 2017). Bu o6zellikler

sunlardir:

e Dogustan gelir ve bireyin tiim hayati boyunca devam edebilir.

e Erken teshis ve tan1 sayesinde etkileri biiyiik 6l¢iide degistirilebilir.

e Bireyin zeka diizeyinden tamamen bagimsizdir.

e Gorme veya igitme gibi diger duyusal eksikliklerden kaynaklanmamaktadir.

e Ogrenme giigliigii, ekonomik agidan yetersizlik veya kiiltiirel farkliliklardan dolay1
meydana gelmez.

e Norobiyolojik farkliliklar nedeniyle o6grenme siireglerinin bir ya da birden
fazlasinda problemler goriilebilir.

e Her bireyin basarili ya da basarisiz oldugu alanlar farklilik gosterir.

e Her birey kendine 6zgiidiir.

2.2.1. Ozel 6grenme giicliigii olan 6@rencilerin ozellikleri

Ogrenme giigliigii problemi yasayan bireylerin, bireysel farkliliklari oldugundan bu
bireylere ortak birtakim &zellikler belirlemek oldukg¢a zordur. Bu bireyler karisik grup olsa da
stk goriilen bazi genel Ozellikleri bulunmaktadir (Wolf, Berninger, 2009). Bu 6zellikler

sunlardir:

e Dikkat eksikligi,

e Algi-motor bozuklugu,
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e Gelisimsel alanlarda gecikme,

e Genel koordinasyon bozuklugu,

e (iddi diizeyde akademik eksiklikler,

e Merkezi sinir sistemi bozuklugu belirtileri,

e Bellek, diisiinme ve biligsel islev problemleri,

e Konusma ve konugsma seslerini 6grenmede yetersizlik,

e Diirtiisellik, sonucunu diisiinmeden eylemlerde bulunma,

e Duygusal dalgalanma, duygularin ani bir bi¢imde degismesi, gibi ortak ozellikleri

bulunmaktadir.

Smith (2004), 6grenme gligliigii problemi olan bireylerin akademik alanlardaki

ozelliklerini ise su sekilde siralamaktadir:

e Genelleme esnasinda eksiklikler,

e Egitim agisindan yapilan miidahalelere kars1 ¢ikma,

e Problem ¢6zme becerisinde yetersizlik,

e Ogrenmeye kars1 isteksiz olmak,

e Bilgi islemleme becerilerinde yetersiz olmak,

e Akademik alanlarda tutarsizlik gostermek (Bazi derslerde gok basariliyken bazilarinda

basarisiz olma).

2.2.2. Ozel 6grenme giicliigiinde belirgin davramslar

Her birey birbirinden farklidir. Ogrenme giigliigii olan bireylerin kendine o6zgii
davraniglar1 bulunmaktadir. Bu probleme sahip bireylerde goriilmekte olan ortak 6zellikler;
calisma becerilerini kullanmadaki yetersizlikleri, sosyal algidaki problemleri, dikkat

eksiklikleri ve uzun-kisa siireli bellek problemleridir (Taner, 2007).

Korkmazlar (1999), 6grenme giicliigli problemine sahip olan bireylerde en fazla

gozlemlenen ortak 6zellikleri su sekilde siralamistir:

e Bu bireylerin zeka diizeyleri normal veya normal zeka diizeyinin iistiinde olmaktadir.

e Hiperaktivite en sik goriilen 6zelliklerindendir. Kipir kipirdirlar, yerlerinde duramazlar.
Bazi bireylerde bunun aksine hipoaktiftir, yani ¢ok yavas hareket etmektedirler.

e Bireylerin dikkat zamanlar1 oldukca kisadir, dikkatleri ¢gabuk dagilabilir.

e El-g6z koordinasyonlari ve motor becerileri oldukc¢a zayiftir.
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e Gorsel algilamada zorluk ¢ekerler, sembolleri ayirt ederken zorlanirlar.

e Isitmede problem yasarlar.

e Belirli harfleri karigtirabilirler (b-d-p).

e Verilen yonergeleri, gorevleri unuturlar.

e Genellikle daginiktirlar ve zaman yonetiminde oldukga sikinti ¢ekerler.

e Bu bireyler kendilerini ifade ederken zorlanirlar.

e Yon algilart yetersizdir, sagi-solu ayirt edemezler.

e Zaman kavramlarini 6grenirken zorlanirlar.

e Davranislarini diisiinmeksizin yaparlar.

e Akranlanyla iletisimde sorun yasarlar.

e Ani degisikliklere zor ayak uydururlar.

e (Cevreleriyle etkilesimlerinde problemler vardir.

e Akademik anlamda akranlarina kiyasla basarisizlik yasamalari normaldir.

e Okumada zorlanirlar, okumay1 zor 6grenirler ve olduk¢a yavas, hatali okuma yaparlar.
Okuduklarint anlamada zorlanirlar.

e Yazi yazarken zorlanirlar. Yazim kurallarinda ve noktalama isaretlerinde hata yaparlar.
Matematikte carpim tablosunu Ogrenmede ve sayisal sembolleri ayirt etmekte

zorlanirlar.

2.2.3. Ozel 6grenme giicliigii yaygihgi

“Ozel Ogrenme giigliigii, simflarda karsilasilabilecek en yaygin yetersizlik tiirlerinden
biridir.”” (Cortiella, Horowitz, 2014). Okul dénemindeki bireylerin sayisini, 6grenme gii¢liigii
problemi olan bireylerin %4-5 oraninda olusturdugu tahmin edilmektedir (Kircaali-iftar, 1998).
Giin gectikce 6grenme giigliigii problemi olan bireylerin sayis1 artmaktadir. Amerika Birlesik
Devletleri’nde 6zel gereksinimli bireylerin yaklasik %40- 50°sini olusturarak 6zel gereksinimli
bireyler arasinda en biiyiik pay1 olusturmaktadir. Erkek ¢ocuklarin kiz ¢ocuklarindan dort kat
fazla 6grenme gii¢liigli semptomlar1 gosterdikleri, bu durum da 6grenme giigliigiiniin biyolojik
temelli oldugunu varsaydiklar1 ortaya ¢cikmaktadir (Senel-Giinayer, 1996). “Ogrenme giicliigii
olan ¢ocuklarin bir¢gogunun algisal sorunlari vardir. Algi: duyusal uyaranlarin beyinde
yorumlanmasi anlamina gelmektedir. Buna bagli olarak 6grenme giigliigii problemine sahip
olan c¢ocuklarin yasadigi algisal problemler; duyu organlarindaki islev bozukluklarindan degil
de duyusal uyaranlarin beyinde dogru sekilde yorumlanamamasindan kaynaklanmaktadir. Bu

cocuklarin cogunlugu gorsel ve isitsel ayirt etmede sikintilar yasamaktadir. Bu nedenle
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uyaranlar1 birbiriyle karistirmaktadirlar. Ornek olarak; b sesini d seklinde okumak gibi ters

okuma problemleri yasayabilmektedirler.” (Cakiroglu, 2017, s. 67).

2.2.4. Ozel 6grenme giicliigii tiirleri
Amerikan Psikiyatri Birligi’nin siniflandirmasina goére 6grenme giigliikleri i¢in su

siniflama ve kavramlar olusturulmustur:

e Okuma giicliigii
e Matematik giicliigl
e Yazili anlatim gii¢ligii

e Bagka tiirlii adlandirilamayan 6grenme bozuklugu adi altinda dort ana baglikla

smiflandirilmaktadir (DSM-1V, 1998).

Okuma giicliigli, calismanin ana temasi oldugundan ilerideki sayfalarda ayr1 bir baslik

altinda detayl1 olarak incelenmistir.

Matematik Giicliigii: “Matematik giicliigii olan bireyler; matematik becerilerinde ve
matematiksel simgeleri ayirt etmede problem yasarlar. Rakam, sekil ve sembolleri algilamada,
dort islem yaparken, ritmik olarak say1 sayarken zorlanir. Tane, miktar- parca-biitiin, para,
zaman ve Ol¢ii birimlerini kavramada sikinti yasarlar. Matematik problemlerini anlama ve

¢ozmede sorun yasadiklari goriilmektedir.” (Swanson, 2009).

Yazil Anlatim Giigliigii: “’Yaz ile ilgili zorluklar1 (okunaksiz yazma, uygun olmayan
boyutta veya aralikli harfler veya yazim sorunlari) ifade eden bir terimdir.”” (Siegel, 2005, s.
47). Yazili anlatim gii¢liigii problemi yasayan bireyler, akranlarina gore ¢irkin ve okunaksiz
yazar. Yazma hiz1 sinif diizeyinin altindadir. Yazma sirasinda sesleri, sayilar1 ya da heceleri
ters yazabilmektedirler. “b-d, m-n, d-t, g-y, 2-5” gibi bazi ses ve rakamlar1 karigtirarak birbirinin
yerine yazabilirler. Baz1 ses ya da heceleri yazmadan gegebilir, fazladan ses ya da hece
ekleyebilirler. Akranlarindan ziyade c¢ok fazla yazim, imla ve noktalama hatas1 yaparlar.
Biiytik-kiigiik harfleri karistirma, hece bolme, kelimeler arasinda hi¢ bosluk birakmama veya

bir sozciigii birden fazla parcaya bolme gibi hatalar yapabilirler (Sakalli Giimiis, 2017, s. 88).

Motor Koordinasyon Giicliigii: Motor gérevlerin planlanmasi ve yerine getirilmesiyle
ilgili siireglere etki eden, motor becerilerinin isleyisi sirasinda goriilen bozukluklardir. Ince
motor beceriler (kalem ¢ekme veya ¢izim gibi) veya kaba motor becerilerde (yiirlime, ziplama

gibi) yasanan giicliik olarak kendini gosterir (Gazzaniga vd., 1967; Siegel, 2005, s. 47).
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2.3. Okuma

Okuma, dil kurallarina bagli kalarak uygun sekilde olusturulmus yazili iletileri duyu
organlarini kullanarak algilamasi daha sonra bu iletileri anlamlandirma, kavrama, yorumlama,
diisiince yiiriitme ve diisiincelerden yola ¢ikarak bir yargiya varma asamalarindan olusan
biitiinsel bir siirectir (Odabas, 2008). Bu siire¢ insanlarin toplumda yasamini devam
ettirebilmesi ve yasama uyum saglayabilmesi i¢in kazanilmasi gerekli olan bir beceri olarak
kabul edilir (Mandell ve Gold, 1984). Okuma, karmasik veya garip bir olgu olarak
diistiniilmemelidir. Bunun yaninda sadece tek bir eylemin dogru oldugu monolotik bir eylem
olarak da diigiiniilmemelidir. Tam aksine okuyucunun dil kurallarina uyarak bir ya da birden
fazla anlami, disiplinli bir sekilde olusturma gayretini yansitmakta olan aktif-liretici bir
eylemdir (Wittrock, 1981). Okuma, bireyin hayati boyunca siirekli kullandig1 6gretici ve
eglendirici bir aragtir. Toplumumuzda bir¢ok gorsel-isitsel tekniklerin kullanilmasina ragmen
okuma giinlimiizde de en eski bilgi edinme araglarindan biri olarak varligini devam
ettirmektedir. Uzmanlar sadece giiniimiizde degil gelecekte de bilgiye ulagsmada ve bilgiyi

ogrenmede en etkili ara¢ olarak okumanin kullanilacagini belirtmektedirler (Ak¢amete, 1990).

“Insanin dogumundan baslayip hayat1 boyunca devam etmekte olan 6grenme siirecinin
en dnemli yap1 taslarindan biri okuma becerisidir. Insan ¢ocukluk yillarinda, giinliik yasaminda,
tim hayatt boyunca okuma becerisine ihtiyag duymaktadir.” (Giildenoglu, 2016, s. 256).
Okuma becerisi, bireyin gelisimi ile direkt baglantili olan ve bireyin yasam faaliyetlerinin
niteligini, sahip oldugu bilgilerin fazlalagsmasini saglayan ve yasami birey i¢in daha anlamli
hale getiren temel bir beceridir (Harrison, 2004). Bireyin benlik bilincine ulasabilmesi ve
yasadig1 toplumdaki iliskilerini diizenleyebilmesi, varolus amacini anlayabilmesi ve bilgi
hazinesini gelistirebilmesi agisindan okuma becerisi biiyiik bir 6nem tasimaktadir (Kimmel ve
Segel, 1983). Bireyin en 6nemli becerilerinden olan okuma becerisi; egitim hayati boyunca
kullanacaklari, yasami boyunca da kendilerini siirekli gelistirecekleri becerilerinin baginda yer
almaktadir. Okuma becerileri sadece Tiirkge 6gretimi dersinde degil diger branslar icin de
ayrica Oonem tasimaktadir. Clinkii okuma becerisine sahip olmayan bireylerin akademik

hayatlarinda da basarisiz olacaklari bilinmektedir (Sidekli, 2005).

2.3.1. Akic1 okuma
Akict okuma; vurgu ve tonlamalara dikkat edilerek, okuma esnasinda noktalama
isaretlerine uyarak, kelime tekrar1 ve geri doniislere yer verilmeden, heceleme ve gerekli

olmayan duraksamalar yapilmadan, ¢oziimlemelere ve anlam {initelerine dikkat ederek,
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konusurmusgasina yapilan okumadir (Akyol, 2003). Akici okuma, kelimenin hizli, anlamli,
kolayca ve etkin okunmas1 kabiliyetidir, climle ve metnin ise ¢aba sarf etmeden okunmasi
anlamina gelir. Okuma becerisinin anahtar1 olarak adlandirilan akicilik, okunan metnin
taninabilmesi ve anlamlandirilmas: siire¢lerinde koprii gorevini gormektedir (Carnine vd.,
2006). Akic1 okuma becerisinin kazanilmasinda, kelimeleri ciimleler halinde kodlama vardir.
Kelimeleri anlamli climleler halinde birlestirebilen Ogrenciler, metinle ilgili tahminlerde

bulunarak okudugunu anlama siirecinin bir asamasini gergeklestirmis olurlar (Chard vd., 2002).

“Akicilik, bir metni sorun yasamadan ve gereksiz duraksama yapmadan hizli bir sekilde
okuma yetenegidir. Tam olarak ifade ve iyi anlama ile dogru, sorunsuz ve hizli bir sekilde
okuma yetenegidir.” (Kodan, 2017, s. 1962-63). Iyi bir okuyucu metindeki kelimeleri aninda
tanir, belli bir tempoyla akic1 okur, vurgu ve tonlamalar1 dikkate alarak okumasini bitirir.
Bireyin akici okuma becerisi kazanirken yardima ihtiyaci vardir. Bu yardim egitim hayati
boyunca dgretmenlerinden ya da gerekli uzmanlardan alinmaktadir. Akict okuma, 6grenme ve
ogretme siireglerinde oldukca g6z ardi edilen bir konudur. G6z ardi1 edilmesine ragmen akici
okuma son yirmi yildir egitimciler, arastirmacilar ve egitim politikacilari tarafindan 6nemli hale

gelmeye baslamistir (Allington, 1983).

Okumay1 6grenme, bazi 6grenciler igin tirkiitiicii bir islemdir (Foorman vd. 1998). Bazi
ogrencilerin okuma Ogrenirken belirli giigliikler yasadiklar1 goriilmektedir. Bu 6grencilerin
durumlarina egitim hayatinin baglangic1 olan ilkdgretim yillarinda miidahale etmek ve
problemlerine ¢6ziim arama islemine baglanmalidir. Aksi takdirde 6grencilerin yagsami boyunca
okuma giicliigiinden kaynakli sorunlarla miicadele etmesi gerekebilir (Sidekli-Yangin 2005).
Akict okuma becerisine sahip olmayan dgrencilere gerekli miidahale edilmesinde ve sorunun
¢Oziimiinde 6gretmenlere oldukca 6nemli sorumluluklar diismektedir. Bu 6grencilerin okuma
sirasinda yasadig zorluklar tespit edilmeli ve sorunun kaynagini bulmak amaciyla 6grencinin
ebeveynleri, Ogretmenlerinin is birligiyle Ogrenciye uygun bireysellestirilmis egitim
programlar1 hazirlanmasi1 okumadaki giicliiklerin giderilmesinde faydali olacaktir (Kodan,
2017). Akic1 okuma caligmalarint yaparken kullanilacak olan okuma metinlerinin ¢ocugun
diizeyi belirlenerek (1-8. Siniflar) segilmesi olduk¢a 6nemlidir. Bu metinlerin kelime sayilari

belirli araliklarla olmalidir. Bu araliklar asagidaki gibidir (Akyol ve Kodan, 2016: 7-21):

a) Birinci ve ikinci siiflar, 25-100 kelime arasi
b) Uciincii ve dérdiincii siniflar, 100-200 kelime arasi

¢) Besinci ve altinci siniflar, 200-300 kelime arasi
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d) Yedinci ve sekizinci siniflar, 300-350 kelime arasi

2.3.2. Akici okuma becerileri

Akict okumanin 6grenciler tarafindan gergeklestirilebilmesi i¢in 6grencilerin dnceden
bazi becerileri kazanmis olmasi gerekmektedir. Bu beceriler ayn1 zamanda akici okuma
becerileri olarak adlandirilmaktadir. Akici okuma icin gerekli olan beceriler sunlardir: Dogru
okuma, okuma hiz1 ve prozodi (Deeney, 2010; Klauda ve Guthrie, 2008; Pikulski ve Chard,
2005; Rasinski, 1989; Vilger, 2008).

Dogru okuma

Dogru okuma ciimle igerisindeki kelimelerin dogru ve anlamli bir sekilde okunmasidir
(Torgesen ve Hudson, 2006). Baska bir deyisle, okunulan metindeki her bir kelimenin dogru
sekilde seslendirilmesine denilmektedir. Dogru okuma becerisi; dilimizdeki alfabe ilkelerini
anlama, fazla s6zciik dagarcigina sahip olma, ses olaylarini kavrayabilme, metinde okunacak
olan bir sonraki kelime icin tahminde bulunma, metnin i¢inde verilmekte olan ipuglarini
kavrama ve anlamay1 gerektirmektedir (Vilger, 2008). Bu gereklilikleri tasiyamayan okuyucu
kelimeyi dogru seslendirmekte zorluk ¢ektiginden, metni kesik kesik okumak zorunda kalir ve
okuma esnasinda geri doniisler yaparak diizeltme geregi duyar. Bu durum metnin hem hizlh
okunmasma hem de anlasilirhigina engel olmaktadir (Basaran, 2013). Iyi bir okuyucuda
bulunmas1 gereken temel becerilerden biri olan dogru okumay1 basaramayan 6grenci, okuma

esnasinda zorluk yasayacagindan bu beceriyi mutlaka kavramasi gerekmektedir.
Okuma Hiz

“’Okuma hiz1 kelimeyi tanima ve okuma siiresi olarak tanimlanabilir’” (Bastug, 2012, s.
38). Okuma hizi, okullarda ogretmenlerin rekabet olarak kullandigr bir yontemdir.
Ogretmenler, dgrencilerin okumaya istek ve sevkli hale gelmeleri igin dakikada en hizli okuyan
ogrencileri odiillendirerek okuma hizinin 6nemini ¢ocuklara kavratmaktadir. Okuma hizinm
tespit etmek icin 6gretmenler, 6grencilerin bir dakikada kac kelime okudugunu tespit ederek
ogrencilerin okuma hizin1 bulmaktadirlar. Okuyucunun okuma metnini bitirme siiresini, okuma
hiz1 olarak adlandirmak dogru olacaktir. Isteksiz ve yavas okuma, okumanin akiciligini
olumsuz etkilemektedir (Rasinski, 2000; akt. Bastug, 2012: 39). “Okuma hizi ne ¢ok yavas ne
¢ok hizli olmalidir. Istenilen diizeyden fazla derecede hizli okumak da okudugunu anlama
oranini distirecektir” (Akyol ve Kodan 2016, s. 79). Okuyucu okumayi dil kurallari

cercevesinde, tane tane, anlasilir bir sekilde tamamlamalidir. Tankersle’e (2005) gore,
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okunulan metnin okuma hiz1 ile okudugu metni kavrama arasinda giiclii bir bag vardir. Okuma
hizim1 kontrol edebilen ve anlasilabilir sekilde okumasini tamamlayan okuyucu kendi i¢inde

anlam iiniteleri olusturarak okumay1 gerceklestirmektedir.
Prozodi

Prozodi, okuyucunun uygun ciimle ve ifade kullanarak metni piiriizsiiz bir sekilde
okuma yetenegine denilir (Deeney, 2010). Dil bilimsel bir terim olan prozodi, konusmanin
ritmik ve tonlamas ile ilgilidir. Bagka bir ifadeyle prozodiyi konusma dilinin miizigi olarak
adlandirmak dogru olacaktir (Dowhower, 1991; Schreiber, 1991). “’Prozodik okuma,
okuyucunun okudugu metne uygun bir sekilde ses tonunu ve ritmini ayarlayarak, noktalama
isaretlerine dikkat ederek gergeklestirdigi okumadir.”” (Dowhower, 1991; Solic ve Allington,
2012, s. 112). Prozodik okumayi degerlendirmek, okuma hizit veya dogrulugunu
degerlendirmekten daha fazla zorludur. Ciinkii prozodi bir¢ok alt bilesenden olusmaktadir
(Valencia vd., 2010). Bu bilesenler okuma metninin etkili bir sekilde okunmasini saglamakta
olan tonlama, vurgu, noktalama isaretlerine uyma, gerekli duraklamalar yapma gibi
ozelliklerden olusur. Prozodinin yapisini olusturan bu 6zelliklere bakildigi zaman okuma
akicihigr i¢in ne derecede onemli oldugu anlagilmaktadir (Kuhn ve Stahl, 2003). Rasinski
(2009), okuma esnasinda prozodinin dogal ortamda yapilmasinin 6nemini vurgulamis ve
prozodiyi, sesli okumay1 otantik bir sozel konusma gibi yapabilme yetene§i olarak
tanimlamistir.  Okuyucunun okumanin prozodik bir sekilde okumasi metnin daha iyi
anlasilmasina katki saglar (Whalley ve Hansen, 2006). Prozodik okuma, okuma akiciliginin goz
ard1 edilmemesi gereken bir bilesenidir. Okuma akiciliginin gelistirilmesinde 6nemli bir rol
iistlenmektedir (Kuhn vd., 2010). Okudugunu anlamay1 kolaylastirmaktadir. Olumlu model
okumalar1 dinlemek ve pratik yapmak prozodik okumay1 gelistirmektedir (Rief, 2015; Rief ve
Stern, 2010).

2.4. Disleksi

Kavram olarak disleksi, ilk kez 1872 senesinde Alman kokenli géz doktoru Berlin
tarafindan beyin lezyonu sonrasinda okuma yetenegini kaybetmis bireyi tanimlamak amaciyla
kullanilmistir (Guardiola, 2001). Ancak 1968 yilinda Dallas’ta yapilmis olan Diinya Norologlar
Konferansi’nda disleksi, kavram olarak kabul edilmistir. Yapilan bu konferansta disleksi terimi,
“Normal zekaya sahip bireyin yasamis oldugu okuma giigliigli” seklinde tanimlanmistir

(Jaklewicz, 1997). Glinlimiizde ise disleksi; genel bir egitim seviyesine, yeterli zekdya ve sosyal
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olanaklara sahip olmasina ragmen okumay1 6grenirken bireyin yasadig: giligliiklerdir (Bateman,

1967; Critchley, 1970; Tarnopol, 1971; Habib, 2000; Banai ve Ahissar, 2006).

Yunancada yetersizlik anlamina sahip “dys” kelimesi ile sozciik anlamina gelen “lexia”
kelimesinin bir araya getirilmesi sonucu dyslexia olusmustur. Bireyin yasi, sahip oldugu zeka
seviyesi ve aldig1 egitim goz Oniinde alinarak okuma becerisinin beklenen seviyenin énemli
miktarda altinda olmasi seklinde tanimlanmaktadir (Dogangiin, 2008). Lexia (okuma) beynin
dil ile iligkili bir yiiksek kortikal fonksiyonudur. Bu fonksiyonda meydana gelen kismi
bozukluga “disleksi”, tam kaybina ise “aleksi” adi verilmektedir (Bingol, 2003). Genellikle,
zekd ve bireyin yasina bagl olarak; okuma, heceleme ve yazma becerilerindeki beklenen
seviyenin oldukga altinda bulunmasina disleksi denir. Beynin dil ile ilgili bir iist kortikal
fonksiyonu durumunda olan kismi okuma bozukluguna ise “disleksi”, denir (Bing6l, 2003).
Oncelikle disleksi terimi “okuma bozuklugu”, “okuma giigliigii” olarak kisaca bir tamm ile

ifade edilebilir. “’Disleksi; okumay1 6grenirken, heceleme yaparken ve genel sembolik bilgileri

anlamaya ¢alisirken goriilen giigliiklerdir.”” (Everatt, 1999, s. 243).

“Disleksi; konusma ve yazi dilindeki bozukluklardan, alg1 yetersizliginden, mekan1 ve
zamani yapilastirma giicliigiinden dogabilen, 6zellikle okuma sirasinda goriilebilen bir okuma
bozuklugudur.” (Razon, 1980). Literatiire bakildig1 zaman, okuma gii¢liigii teriminin; okuma
giicliigli, okuma bozuklugu, okuma yetersizligi, okuma eksikligi, okuma basarisizligi olarak da
ifade edildigi goriilmektedir (Harris ve Sipay, 1990). Okuma, karmasik bir siirectir. Genellikle
okumanin karmasik olmasi bir ¢ocuk tarafindan anlasilmayabilir. Cocuklar okumay: taklit
yoluyla Ogrenebilirler (Das, 2001). Disleksi, diger 6grenme giigliikleri arasinda en sik
karsilasilan bozukluklardandir. “Disleksi, en az bes cocuktan birini etkileyen ve kiiltiir, irk ve
ekonomik seviye ayirt etmeksizin her bireyde goriilebilen bir 6grenme problemidir.” (Sarag,
2014, s. 71). Ogrenme giigliigiine sahip olan bireyler, kelimelerdeki heceleri anlarken
zorlanabilirler. Duyduklarin1 anlamakta giicliik ¢ekerler. Okuma esnasinda ya da yazarken
heceleri karistirma ya da hecenin tamamen ters sekilde okunmasi, disleksi olan bireylerde
oldukc¢a yaygin goriiliir. Disleksi bozuklugu, tedavisi olmayan; fakat belirli egitim ve pratik
yontemler uygulanarak az da olsa gelistirilen giicliiktiir (Moore, 2007). Okul zamaninin
%83’linli ¢ocugun okuma faaliyetiyle gecirdigi diisiiniildiiglinde, cocugun okumada yasadigi
problemlerinin okul hayatina nasil yansiyacagi az ¢ok tahmin edilebilir. Bu sebeplerden dolay1
disleksi, okuma bozuklugunun yaninda; dinleme, konusma, diisiinme, hecelerden kelime

olusturma gibi tiim dil becerilerini ve 6zellikle akademik alanlardaki becerilerini negatif yonde
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etkilemektedir. Disleksinin akademik alandaki bagarmnin yani sira bireyde; sosyal ve duygusal
acidan da sonuglari olabilir (Senel, 1998). Okuma giigliigii denildigi zaman sadece kelimelerin
yanlis okunmasi anlasilabilir. Ancak tanimlarda da belirtildigi tizere sesletimden okudugunu
anlamaya kadar okumay1 etki eden tiim siireclerde yasanilan sorun ya da eksiklikler, okuma

giicliigiiniin kapsamina girmektedir (Saripinar ve Erden, 2010).

Ozel dgrenme giigliigii ve diger 6grenme giicliikleri, alaninda tiim diinya tarafindan
kabul edilen DSM-5 kriterleridir. Bir ¢ocuga 6grenme gii¢liigii tanis1 koyulabilmesi i¢in asagida

verilen kriterlerin karsilanmasi gerekir (Karaca, Tirit-Karaca, Calis ve Yigit, 2018, s.16).
A. En az 6 ay siire ile agagidaki belirtilerden en az birinin olmasi1 gerekmektedir.

Okuma yaparken zorlanma veya yanlis okuma yapma,
Okudugunu anlama gii¢liigii ¢ekme,

Harfleri karistirma veya yazma giigliigii cekme,

Yazili anlatim giicligii cekme,

Sayilart algilama gii¢liigii ve hesaplama giicligii,

o a0k~ w b F

Matematiksel akil yiiriitme ve ¢ozme giigliikleridir.

B. Okul becerilerinde 6l¢iilerek gosterilen gerilikler. (17 yas {istli ise belgelenmis 6§renme

glicliigii hikayesi)
C. Ogrenme giigliikleri okul yillarinda baglar ama tam olarak etiketlenme olmayabilir.

D. Ogrenme giigliigiinii agiklayacak bir neden olmamalidir. (Gérme, isitme, ruhsal problem ve

lisan ve egitimi metodu yetersizligi olmamalidir)

Bu kriterlerin yani sira, dislektik ¢ocuklarda goriilen giiglii yonleri Altuntas (2010, s.
40) asagidaki gibi maddeler halinde ifade etmistir.

Durumlara farkli bir ¢cer¢eveden bakabilirler.
Empati yetenekleri oldukga gelismistir.
Ek stireyle beraber okumalarinda gozle goriilebilir gelisme olusur.

Bu bireyler oldukga ileri goriise sahiplerdir.

A A

Cogu kisinin tersine hayattaki biiyiik resmi goriirler.
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6. Zekalar1 normal diizeydedir.
7. Hayal kurma becerileri ve hayal giicleri fazlasiyla genistir.

8. Bu bireyler yaratici bireylerdir.

Okuma giicliigiine sahip olan bireylerdeki gelisimsel 6zellikler ve davranislar su sekilde

siralanmugtir (Ergin, 2015);

¢ Yasindan oldukga alt diizeyde okuma seviyesine sahiptirler.
e Okurken kaldiklari yeri kaybederler ve sik sik satir atlarlar.
e Okudugu metinleri anlarken zorlanirlar.

e Gorsel olarak, resimlere bakarak okuyabilirler.

e Okuma esnasinda akici okuyamazlar.

e Kelime hazineleri azdir.

e Okuma sirasinda noktalama isaretlerine dikkat etmezler.

e Sesleri ve kelimeleri yazarken ters cevirirler.

e Okuma esnasinda bazi kelimeleri atlarlar.

e Toplulukta yiiksek ses ile okuma yapmada zorluk ¢ekerler.
e Dogru sirayla okumada problem yasarlar.

e Algida yetersizlik, metinleri okumada, okuduklarin1 yorumlamada zorluk ¢ekerler.

2.4.1. Disleksi’nin tarihsel gelisimi

Bilimsel arastirmalar incelendiginde disleksi kavrama ile ilgili ilk ipuglara 1800°lii yillarin
sonuna dogru rastlanmistir. 1872 yilinda, Sir William Broadbent, okuma gii¢liigii yasayan
bireyin otopsi raporu iizerinde yapmis oldugu ¢alismada, bireyin beyin korteksinde hasara
rastlamistir. 1877 yilinda, Kussmaul, ‘gérmede, zekada, konusmada’ problem olmamasina
ragmen metin korliigiiniin varligindan s6z etmistir. 1887°de Berlin, beyinde meydana gelen
rahatsizlik sebebiyle ortaya ¢ikan bu durumu ‘disleksi’ terimini kullanarak agiklamistir. 1895°te
Hinshelwood, ‘sonradan kazanilan kelime korliigii’ kavramini agiklayan bir makale ¢aligmasi
yapmustir. Sonraki yil ‘dogustan var olan kelime korliigii’ ile ilgili, James Kerr ve Pringle
Morgan tarafindan iki makale yayimlanmistir. James Kerr, makalesinde, ortalama iistii zekaya
sahip, harfleri tek tek sOyleyebilmesine ragmen kelime korliigii olan bir ¢ocuktan bahsetmistir

(Mather ve Goldstein, 2001).
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ABD’ de yapilan ‘kelime korliigii’ ile ilgili bilimsel ilk yayin, Samuel Orton tarafindan

1925 senesinde yayimlanmistir. Orton kelime korliigiiniin;

o Zcka geriligi ile alakasinin olmadigini,
e Hafiften siddetliye dogru yayilan bir alana sahip oldugunu ve

e Beyindeki fizyolojik bozukluklardan kaynaklandigini sdylemistir (Orton, 1937).

Orton’un yapmis oldugu calismalar sayesinde bilim diinyasi ve egitimciler ilgisini
“disleksi” kavraminin iizerine yogunlastirmistir. Orton, disleksinin yalnizca biyolojik
faktorlerini arastirmamis, bunun yaninda disleksiyi bir¢ok farkli agidan da degerlendirmeye
calismustir. Yapilmis olan ¢alismalarda disleksinin sebepleri hakkinda birgok farkli teoriler 6ne
stiriilse de tlimiiniin ortak noktasi, disleksinin bireydeki; okuma ve yazma sirasinda sozciik ve
harfler arasindaki baglantilar1 kurmadaki yetersizlik ve diisiik fonolojik farkindalik olarak

tanimlanmasi ve bu yetersizligin tedavi edilebilir olmasidir (Orton, 1937).

Insanlhigin, konusulan dili sembollerle yazili olarak kullanmasi 5000 yildan fazla bir
zamandir varligini siirdiirmektedir. Giiniimiizde 6zellikle son zamanlarda insanligin amaci, tiim
bireylerin okuma-yazma becerilerine sahip olmasidir. Bu amacin uygulanmasi, yaninda birgok
problemi de meydana getirmistir. 19. yy’in sonlarinda ve 20. yy’in baslarinda, okumay1
ogrenirken bazi 6grencilerin okumada sorun yasamasi ve bunun nedenleri, 6zellikle noroloji ve
psikoloji alaniin tizerinde durdugu konulardan biri olmustur. Okumadaki zihinsel siiregleri
tanimlayabilmek icin psikologlar deneysel metotlardan yararlanirken; nérologlar okuma
giicliigii yasayan c¢ocuklar1 gozlemleyip, okuma sorunlarinin var oldugu bilinen bireylerin,
Olimiinden sonra yapilan beyin incelemeleriyle bu sorunun cevabina iliskin ipuglar
aramiglardir. ki alanda da yapilan galismalarin ulastiklar ortak 6zellikler; bu bireylerin beyin
sistemlerinde bulunan bireysel farkliliklar ve onlarin diger ¢ocuklara nazaran okuma yazma
Ogretimine istenilen diizeyde cevap vermelerini engellemektedir. Okuma yazmada karsilagilan
bu sorunlarin biyolojik kaynakli olup olmadig1 hala aragtirma konusu olsa da bir¢ok uzman bu
bireylerin onlara uygun bir egitimle tedavi edilebilecegine inanmaktadir. Bununla beraber pek
cok okuma giicliigli yasayan c¢ocuklarin, egitsel metotlara olumlu cevap verdiklerini

gozlemlemistir (Berninger ve Wolf, 2009).
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2.4.2. Disleksi siniflandirmasi
Literatiirde disleksinin siniflandirilmasi ile ilgili bir¢ok fikir ayrilig1 yasanmaktadir. En
kabul goren disleksi siiflandirmasi: gelisimsel / sonradan edinilmis disleksi ile yiizeysel /

fonolojik disleksi olmustur (Brousseau, 2006; Shaywitz, 1998).

Gelisimsel ve sonradan ogrenilmiy disleksi

Gelisimsel disleksi, dislektik ¢ocuklarda en yaygin olan disleksi tiiriidiir. Kalitimsal
sebeplerden dolay1 ortaya ¢ikan disleksi tiirii gibi goriinliyor olsa da gelisimsel disleksinin
sebepleri hala tartisilmaktadir. Bu tartismalarin 1s181yla, disleksinin tiimiiyle kalitsal olarak
rahatsizlik oldugunu sdylemek dogru olmayacaktir. Iyi ve diizenli okuyucu olan anne ve
babanin ¢ocugunda da disleksi rahatsizlig1 goriilebilir ya da disleksi rahatsizlig1 olan annenin

normal okuma becerisine sahip ¢ocugu da olabilmektedir (Altuntas, 2010).

Disleksi tanis1 almig bireylerin geneline bakildiginda bu rahatsizligin nedeninin bazi
zamanlarda genetik olabilme sonucuna varilabilirken bazi bireylerde cesitli sebeplere bagl
olarak disleksinin meydana geldigi sonucuna varilmistir. Ornek olarak ailesinde veya yakin
akrabalarinda disleksili biri olmayan, genetik acidan disleksiye yatkin olmayan bireylerin
dogumdan sonra veya yasamlarinda gecirdikleri beyin hasari sonucu disleksi rahatsizligina
sahip olduklar1 goriilmektedir. Bundan yola ¢ikarak, genetik faktorlerin yaninda, dislektik
bireylerin okumada normal bireylere gore gosterdigi farkliliklar, disleksinin nedenlerinin ne
olduguna ulasilmasinda olduk¢a yardimci olmustur (DeFries ve Alarcon, 1996; Hallgren, 1950;

IDA, 2009; Ott, 1997).

Diger bir tanima gore gelisimsel disleksi: genetik faktorlerin yaninda bireyin okumada
yasamis oldugu giicliikklerdir. Gelisimsel disleksi, bireyin sonradan gecirmis oldugu beyin
hasar1 olmadigi halde okuma becerisinin 6grenildigi sirada ortaya ¢ikan ve bireyin genel bir
egitim gormesine karsilik hala devam eden, bireyin ¢ocuklugundan itibaren yasadig1 biyolojik
temelli giicliiktlir. Bu disleksi tiirline sahip bireyler; normal diizeyde isitebilen, zihinsel ve
biligsel yeteneklerin hepsine sahip olan bireyler olduklar1 halde okumada sorunlar

yasayabilirler (Snowling, 2000; Senel, 1998).

Gelisimsel disleksi tiirline sahip olan bireyler iizerinde yapilmis olan g¢alismalara
bakildiginda, bu bireylerin beyin hiicrelerinin normalin disinda birbirleriyle bagli olduklar
goriilmiistiir. Bu nedenle bu bireyler kelimeleri duyduklari zaman diger kisilerden farkli bir

sekilde tepki gosterebilmektedirler. Disleksi bireylerin hakkinda yapilmis olan baska bir
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calismada da bu bireylerin okuma yaparken beyinlerinin hangi lobunu kullandiklar
goriintilenmeye calisilmistir. Yapilan ¢alisma sonucunda bu bireylerin beyinlerinin tepki
gostermesi gereken boliimlerin bir kismi tepki gosterirken bir kisminin higbir tepki vermedigi
goriilmiistiir. Buradan da anlasilacagi gibi bu bireyler okuma ile ilgili bilgiyi islerken farkli
stireclerden gegmektedirler. Sonradan 6grenilmis olan disleksi de bireyin sonradan yasadigi
beyin hasar1 nedeniyle okumasinda ortaya ¢ikan yok olmalar goriilmektedir. Beyin hasarindan
once okumayr 6grenmis bireylerde ise bu hasar biligsel siireglerin zarar gérmesine ya da
tiimliyle yok olmasina neden oldugundan bu sebeplerle bireyde meydana gelen okuma
giicliigiidiir. Ornek olarak bireyin felg gecirmesi ya da trafik kazas1 sonrasinda meydana gelen
beyin hasari sonucunda olusan okuma bozuklugu bu sonradan edinilmis disleksiye ornek

gosterilir (Hultquist, 2006).

Yiizeysel ve fonolojik disleksi

Diger bir kabul edilen disleksi sinifi ise yiizeysel ve fonolojik disleksidir. Bu
siiflandirma Castles ve Coltheart (1993) tarafindan ilk olarak tanimlanmistir. Castles ve
Coltheart, 7-14 yas arasindaki 56 disleksi rahatsizligina sahip ¢ocuklar iizerinde, diizenli ve
diizensiz kelime, hece okuma calismalari yapmistir. Calismalarinin sonunda arastirmacilar,
disleksiyi iki alt grupta incelemistir: Yiizeysel Disleksi ve Fonolojik Disleksi. Yiizeysel disleksi
grubuna giren bireyler; gorsel analizde zorluk ile kelime dagarciklarindaki noksanlik sebebiyle,
kelimeleri tanimakta zorlanirlar. Tek basina olan harfleri karistirirlar. Fonolojik yontemi
kullanarak okuma yapmaya c¢alisan c¢ocuklar; harf-ses iligkisindeki kurallar1 yanlis
yaptiklarindan dolay1 okumada bozukluklar olusur. Bu hatalarin asil okumak istenilen kelimeye
fonolojik agidan benzedigi goriilmektedir. Bu grupta olan bireyler sahte kelimeleri kolaylikla
okuyabilirken, diizensiz ve yazildig1 gibi okunmayan kelimeleri okurken zorlanirlar (Korkmaz,
2000). Yiizeysel disleksiye sahip bireylerin; diizenli olmayan kelimeleri okumakta sikinti
yasadiklar1 ve anlamsiz kelimeleri okuma oranlarinin normal seviyede oldugu sonucuna

ulasilmistir.

Fonolojik disleksiye sahip bireylerde ise, bu duruma ¢ocuklarin %26’s1 tam tersi olarak,
anlamsiz kelimeleri okurken giicliik yasadiklar1 gozlenmis fakat diizenli ve diizensiz kelimeleri
okumalar1 esnasinda bir problemle karsilagsmadiklar1 sonucuna ulasilmistir (Gildroy, 2000).
Fonolojik dislekside birey sahip oldugu kelime tanimlama becerisine ragmen, karsilastigi
kelimeleri kodlarken problem yasar. Bu sebeple, kendine tanidik gelen kelimeleri gorsel agidan

yorumlar ve rahatlikla okur. Bununla beraber yabanci oldugu kelimeleri okurken sorun
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yasamaktadir (Steward, 1995). Fonem adinda ses birimlerini kullanmakta zorluk yasarlar.
Fonolojik beceride giicliik ¢eken dislektik bireyler alfabetik harfleri ¢ikarirken, anlamsiz
kelimeleri okurken oldukc¢a problem yasarlar. Bu sebeple bu bireyler genel olarak yavas
okuyuculardir. Kelimeleri yanlis ¢ikarmaktan utanirlar ve yavas okuma yaparak kendisini
kontrol altina almaya ¢alismaktadirlar. Okuma esnasinda kelimelerin bazi belirli harflerini atlar
veya hatali okuyarak okumada yanlis ilerlemeye calisirlar. Kendisine yabanci olan yeni
kelimeleri okurken problem yasar fakat onceden gdérmiis oldugu kendisine tanidik gelen
herhangi bir kelimeyi rahatlikla okuyabilirler. Bunun sebebi de kelime tanimadaki iistiin

yeteneklerindendir (Hultquist, 2006; Saripinar, 2006).

2.4.3. Disleksi belirtileri
Disleksinin, ¢cocugun yasina bagli olarak belirtileri farkliliklar gosterebilir. Yukari-

asag1, sag-sol kavramlari ve yonlerde karigtirmalar olabilir. Haftanin giinleri gibi siralamalarda

da giicliik ¢ekebilirler (Davis, R. 2010; IDA, 2009).
Ilkokul dénemindeki cocuklarda disleksi belirtileri

e Akademik alanlarda géstermis oldugu performansin beklenenin altinda olmasi,

e Okulda okuma becerisi gerektirmeyen derslerinde bagarili olurken okuma
etkinlikleri yapilan derslerde basarisiz olmasi,

e Okuma esnasinda hecelemesi,

e Okuma sirasinda bazi heceleri tersten okuma,

e Yazma esnasinda verilen kelimeleri tersten yazma,

e Okuma esnasinda noktalama isaretlerine dikkat etmeme,

e Okumaya olan isteksizlik,

e Yavas ve okunaksiz yazma,

e (Odev yapiminda isteksiz olma hali,

e Sayilan ters sekilde okuma,

e Carpim tablosunu ezberlemekte ¢ok zorlanma,

e Ters a¢idan bélme islemine baslama,

e Toplama islemi yaparken ters taraftan baglama,

e Giinleri, aylar siral1 sekilde sayamama,

e Alfabeyi sirali sekilde sayarken karistirma,

e Olaylar siralarken giicliik cekme,
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e Gordiigii jest ve mimikleri anlama ve yorumlamakta zorlanma,
e Hata yapmaktan ¢ekinme,

e Yil, ay, giin gibi kavramlar1 karistirma.

Bu belirtilere sahip olan biitiin bireylerin, disleksi rahatsizligina sahip oldugu yargisina
varmamak gerekmektedir. Disleksi siiphesi bulunan bireylere yapilan okuma testleri ya da

yazma testleri bu bireylerin teshisinde kullanilan en etkili yoldur.

2.4.4. Dislektik bireylerin genel davramslari
Dislektik bireylerde goriilen okuma bozukluklari; bireysel farkliliklara, bireyin yasina

ve disleksinin agirlik diizeyine gore degismekle beraber genel olan davranislar su sekildedir:

e Rakam okuma ve yazmada giigliikk yaganmasi,

e “b”, “d” ve “p” seslerini karistirmak,

o “3” rakamini ve “E” sesini karistirma,

e Yonlerin kavrayamama,

e Saat, mevsimleri ve tarih 6grenmede zorluk yagsanma,

e Biiyiik-kiiciik, uzun-kisa kavramlarinin birbirine karigtirma,
e Matematiksel sembollerin 6grenirken giicliik yaganmast,

e Akranlarina gore okumada gecikme,

e Kelimelerin yazimi esnasinda harfleri atlama,

e Yazilarmin okunaksiz olmasi,

e Konusma esnasinda yanasilan tutukluk,

e Akranlarina kiyasla daha yavas okuma yapma,

e Verilen 6devden kaginma,

¢ Bir metnin yazimi sirasinda noktalama kusurlar1 yapma,

e Okula gitmekte yasadigi isteksizlik,

e Harfleri ve kelimeleri 6grenme sirasinda giigliik yasama,

e Kendisine verilen yonerge ve gorevleri yapma esnasinda belirli bir giicliik yasama,
e Verilen metindeki kelimeleri harflere ayirma esnasinda problem yasama,
e Davranis bozukluklari,

e Harfleri ve kelimeleri tanimada giigliik,

e Kendi ismini yazmada giicliik,

e Kelimeleri olugturacak heceleri yan yana getirmede giigliik,
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e Tek heceli kelimeleri okurken zorluk yaganmasi,

e Zorluk sebebiyle okumaktan nefret etme (Bingol, 2003).

Bu ortak davranis 6zelliklerinin yaninda dislektik bireylerin gii¢lii olan yonleri de

vardir.

Bir olay ile karsilastiklarinda farkli bakis agisi ile degerlendirme,

Empati yeteneginin yiiksek olmasi,

Okuma esnasinda ek siire verildigi zaman fark edilebilir bir gelisme,

Akranlarina gore daha fazla ileri goriisliiliik,

e Herkesin aksine biiylik resmi gorebilmeleri,

Hayal giiclerinin genis olmasi,

Yaratici bir zekaya sahip olma (Altuntas, 2010).

2.4.5. Disleksi’nin paradoksu

Yaptig1 ¢caligmasinda Shaywitz (2003), disleksinin ayirict 6zelliginin; bireyde meydana
gelen akademik alanda ve biligsel becerileriyle alakali okumasinda yasadigi beklenmedik
problemler oldugunu belirtmistir. Bireyin yasamis oldugu bu problemlerin ni¢in beklenmedik
oldugunun sebebini de Shaywitz Disleksi Modelinin Paradoksu’nda agiklamistir. Shaywitz’in
olusturmus oldugu modele bakarsak, dislektik ¢ocuklarin diisiinme ve ¢6ziimleme becerilerinde
az seviyede zorluklar yasadig1 genellikle; kelime hazinesi, elestirel diisiinme, problem ¢dzme
gibi bilissel islemlerde oldukga giiclii yonlerinin oldugu ortaya konulmaktadir. Egitmenlerin,
disleksiyi tamimlarken ve disleksiye sahip bireylerin giiclii yonlerini ve yeteneklerinin
gelistirilmesi agisindan 6nemli rol oynadiklar1 g6z oniine alindiginda disleksinin paradoksu
hakkinda yeterli bilgiye ve donanima sahip olmalar1 énemlidir. Ornek olarak okuma ve
heceleme ¢aligmalarina yardimer olmanin yaninda bireylerin ihtiyaclarini belirlemekte, disleksi
bozuklugu olan bireyin gii¢lii yonlerini ele almada etkili bir yol olmaktadir (Van Lamoen,

2013).

2.4.6. Disleksinin biyolojik temeli

Disleksi rahatsizliginin temelinde yatan asil nedenin, beyinde oldugu bilinmektedir.
Tim okuma etkinlikleri ig¢in farkli agidan aktif hale getirilen iki tane ana néral yolun
bulundugunu Shaywitz (2003), ¢oziimleme arastirmasinda agiklamistir. Konuda uzman olan
okuyucularin okuma esnasinda oldukca etkili yol kullanirken, disleksi rahatsizligi olan

bireylerin okumada baslangi¢ diizeyinde olan okuyucularin da kullandigi noéral yolunu
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kullanmakta oldugunu ve bunun da yavas ve zahmetli ¢dziimlemelere neden oldugu
belirtilmistir. Insanlarin beyin yapisindan kaynakli olarak, etkili bir 6gretimin bireyin akici
okumasinda noral yap1 ve yollar1 etkin hale getirip kullanmasinda olduk¢a faydal
olabilmektedir. Disleksi bozuklugunun nedenlerini daha detayli agidan anlayabilmek icin

egitimcilerin disleksi bozuklugunun biyolojik temelini mutlaka bilmeleri gerekmektedir.

2.4.7. Disleksinin nedenleri

Normal bireylerde, sag beyin lobunun sol beyin lobuna gore daha kiigiik oldugu, disleksi
bozukluguna sahip olan bireylerin ise her iki lobun esit biiylikliikte oldugunu veya sol beyin
lobunun diger loba gore daha biiyiik oldugu, beyin iizerinde yapilmis olan birgok caligmalar
sonucunda ortaya konmustur. Disleksi bozuklugu olan bireylerin sol lobundaki farkliliklarinin
bu bozukluga neden oldugu diisiiniilmektedir. 1930’lardaki yiiriitiilen c¢alismalarda okuma
glicliigii serebral islev modeli ile aciklanmistir. Dislekside sol eli kullanma ve gérmede sol
gozln digerine gore baskin olmasi ya da her ikisi yapilan agiklamada olumlu iliskiler olarak
distiniilmiistir. Okuma giigliigli bulunan bireylerde el goz koordinasyonu arasinda belirli bir
bag kurulamamis fakat sag sol kavramlarinin karistirilmasimin disleksi bozukluguyla ilgili
oldugu gosterilmistir. Otopsi, bilgisayarli beyin tomografisi ve magnetik tinlagim goriintiileme
tizerinde yapilan galigmalar sonucunda disleksi bozuklugu olan bireylerde temporal veya

pariyetal loblarda anormal asimetrinin oldugu sonucuna varilmistir (Yorganci, 2006).

2.4.8. Disleksi tanis1 konurken kullanilan testler

Ayrintili klinik muayene, belirli test ve degerlendirmeler sonucunda bir bireyin disleksi
bozukluguna sahip olup olmadigi belirlenebilmektedir. Bu degerlendirmeler yapilirken bireyin;
okul hayatindaki akademik basarisi, ince- kaba motor becerileri ve ders ¢alisma aligkanliklar
gibi bir¢ok alan ayrintili olarak incelenir. Uluslararasi tan1 koyma sistemlerinde belirlenmis
olan sartlar birey tarafindan karsilandiginda disleksi tanis1 konulmaktadir. Disleksiyi tanilama
isleminde 6nemli olan, goriilen disleksi belirtilerini ayrintili bir sekilde incelemek ve gerekli
goriilen tedavi yontemlerini bireye en uygun sekilde uygulamaktir. Disleksi tanis1 konulmadan
da bireyin 6grenme giicliigiine dayali olarak tedavi yontemlerini uygulamaya baslanilabilir. Bu
bozuklukta taninin var olmasindan ¢ok bozuklugun agirlik diizeyi biiyiik 6nem tagimaktadir.
Cesitli tedavi yontemleriyle birlikte disleksinin belirtilerinin ve diizeyinin azaltilmasi asil
hedeftir. Tedavi uygulamalari esnasinda birey tani sartlarini karsilamayacak duruma gelebilir.
Yani tedavi islemi olumlu sonuglanip bireyin disleksi tanisi ortadan kalkabilmektedir. Disleksi

tanis1 yapilirken kullanilabilecek testler asagida verilmistir (Akgay, 2014):
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WISC-R testi

Zeka testi olan WISC-R testi iilkemizde bugiin de gegerli olan zeka testidir. WISC-R
testi 6 yasini doldurmus olan, 16 yasini doldurmamis olan ¢ocuk ve ergenlerde uygulanabilen
bir testtir. Cocugun veya ergenin bu testin yOnergelerinin okuyup anlayabilmesi,
uygulayabilmesi i¢in genel gelisim diizeyinin yeterli seviyede olmasi gerekmektedir. WISC —
R testi genel zeka puani ve sozel- performans puanlari olmak {izere iki temel alt puan1 meydana
cikarir. Tlaveten bu testte alt1 sdzel ve alt1 performans alt testleri bulunmaktadir. WISC-R testini
tamamlayabilmek i¢in biitiin alt testleri uygulamak gerekli degildir. Alt testlerin puanlarinin
dagilimlar1 da 6grenme giicligii tanis1 koyulurken yararli olacaktir. Zeka puani ve sozel-
performans alt puanlar1 genellikle ortalama olarak 100’diir. 70’in altinda olan puanlar zihinsel

islev yetersizliklerinin, 130’un dstiinde olan puanlar ise yiiksek bir zihinsel gelisimi ifade

etmektedir (Wechsler, 1974).

Saat ¢izim testi

Bu degerlendirmede, disleksi bozukluguna sahip oldugu diisiiniilen bir ¢ocuktan saat
resmi ¢izmesi istenir. Saatin lizerine sayilarin yerlestirilmesi istenir. Cocugun sayilari yazarken
ve siralarken yasadigi giigliikler not alinir. Bu test ¢ocugun gorsel algi becerisi, siraya koyma

ve motor becerilerinin gii¢lii ve zayif olan yonlerini gosterir (Akgay, 2014).

Okuma yazma becerilerinin incelenmesi

Bu test uygulanirken 6ncelikle ¢ocugun sinif diizeyine uygun olan bir metin segilir ve
cocuga okutulur. Cocugun bir dakikada okumus oldugu dogru kelime sayisi, metni bitirdigi
siire, okuma esnasinda yapmis oldugu hatalar not alinir. Bunu yapmadaki ama¢ ¢ocugun
okudugu anlama becerisini 6l¢mektir. Cocugun yazma becerisinin 6l¢iilmesi i¢in ise sinif
diizeyine uygun bir okuma metni verilerek dikte ¢calismasi yapilir. Egitimci okur ¢ocuk defterini
duydugunu yazar. Yazma sonrasinda cocugun yapmis oldugu yazim hatalar1 ve yazinin kalitesi
incelenir not alinir. Cocugun bulundugu sinif diizeyine gore bir metin okutulur. Bu testi simif
ogretmenleri siniflarinda oldukca rahat bir sekilde yapabilmektedirler. Yapilan gozlemler
sonucunda da disleksi bozukluguna yonelik ilk tespitte bulunurlar. Bu degerlendirme yontemi

oncelikle sinif 6gretmenleri i¢in onemlidir (akt. Akgay, 2014).

Gessel gelisim figiirleri testi
Bu testteki figiirler dokuz sekilden olugmaktadir. Disleksi bozuklugunun oldugundan
siiphelenilen ¢ocuga bu dokuz seklin aynisin1 kopyalamasi istenir. Cocugun bu kopyalama

sirasinda silgi kullanmas1 yasaktir. Bu gelisim sekilleri kolaydan zora dogru ilerlemektedir.
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Zaman sinirlamasi yoktur. Normal gelisim gosteren ¢ocuklarin birinci sinifta eskenar dortgeni,
9 yasindan sonra ise kdsegenleri birlestirme ve silindiri gizebilmesi beklenmektedir (akt.

Akgay, 2014).

Bender —Gestalt testi

Bu test geometrik figiirlerden olusmaktadir. Disleksi bozuklugunu ayirt etmek igin
kullanilan bir testtir. Dondiirme, biitiinlestirme, duramama, seklin bozulmas1 ve birlestirme gibi
hatalar1 i¢inde barindirir. Dislekside seklin bozulmasi ve birlestirme hatalari sik yapilmaktadir
(akt. Akgay, 2014).

Sag-sol dominans (heat) testi

Bu test bireyin sagin1i ve solunu ayirt edip etmedigini belirlemek amaci ile
uygulanmaktadir. Disleksi bozukluguna sahip olan bireylerde sag sol ayriminda zorluklar
yasadig1 goriilmektedir. Kendisinde, karsisindaki kiside sag ve sol ayrimi yaparken zorlanmalar
sik goriiliir (akt. Akgay, 2014).

Harris laterallesme testi

Beyin yarim kiireleri ¢cocugun 1 ve 4 yas araliginda, ¢ocugun gelisiminde ve bazi
islemlerde digerlerine gére baskin sekilde aktif olmaya baslayabilir. Ornek verecek olursak
onceden sag — sol ayrimi yapamayan ¢ocugun sag elini daha fazla kullanmaya baglamasi ve
topa sag ayagi ile vurmaya baslamasidir. Sag beyin yarim kiiresi bedenin sol tarafini, sol beyin
yarim kiiresi de bedenin sag tarafin1 hareket ettirdigi bilinmektedir. Normal gelisim gosteren
beyinse siirecte hareket islevleri sol beyin yarim kiiresinde baskindir. Fakat disleksi
bozukluguna sahip bireylerde sag sol kavraminin karistirildigi goriilmektedir. Harris
laterallesme testinde ¢ocugun siklikla hangi elini, ayagini, goziinii kullandig1 belirlenmeye
caligilir bunun nedeni beynin hangi yarim Kkiiresinin daha baskin oldugunu anlamaya
calismaktir. Cocuktan elinde silgi varmis gibi, makas veya ceki¢ varmis gibi davranmasi,

hareketleri yapmast istenir (akt. Akgay, 2014).

Gorsel — isitsel sayt dizileri testi (GIST-A)

Kisa siireli bellekte yasanilan sorunlar disleksi bozukluguna sahip bireylerde sikca
goriilmektedir. Gorsel —isitsel say1 dizileri testi 6-12 yaslarindaki ¢ocuklara uygulanmakta olan
bir testtir. Cocuktan sayilar1 yazmasi, tanimasi, sOyleyerek veya dinleyerek sayilarin

tanimlamaya c¢alismas1 amaclanan testtir. Bu test gorsel ve isitsel bellegi ve dikkati kisa stireli
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Ol¢er. Cocugun sayilari atlayarak m1 yoksa gruplayarak mi1 aklinda tutmaya ¢alistig1 ve sayilarin

yerlerini degistirip degistirmedigin incelenmektedir (akt. Akcay, 2014).

2.4.9. Sosyal ve duygusal ihtiyaclar

Disleksi bozukluguna sahip bireylerde, akademik ihtiyaglarin yaninda sosyal ve
duygusal baglamdaki ihtiyaclarinin da giderilmesi gerekmektedir. Genellikle okulda
basarisizlik ¢eken ve Ogretmenleri, akranlar1 tarafindan yasadigi bu zorluklar yanlis
anlasilmakta bu da iletisimlerinde bozulmalara sebep olmaktadir (Wolf, 2007). Yanlis
anlasilmalarin yani sira bu bireylere yeterli derecede calismadiklar1 veya yavas 0grendikleri
sOylenirse; bireyler basaracaklari gorevler konusunda bile kendilerinden siiphe duymaya
baslarlar (Tanner, 2009; akt. Van Lamoen, 2013). Bu siipheler sonucunda bireyde giiven
azalmasi, benlik kavraminda diisiis, endise ve dislanma hissi, 6grenilmis ¢aresizlik gibi bir¢ok
davranigsal problemlere yol acabilmektedir. Bu sebeplerden dolay1 egitimcilerin, disleksi
bozuklugunun 6grencinin sosyal ve duygusal varligina 6nemli derecede etkisinin oldugunun
farkinda olmasi gerekmektedir. Bu bireyler i¢in 0zsaygi, giiven ve motivasyon saglamak
O0grenme siirecindeki en temel parcadir. Egitimci de bu motivasyonu ve giidiilemeyi tesvik

etmede bir arac1 rolii oynayabilir (Van Lamoen, 2013).

2.4.10. Disleksi hakkinda yanhs bilinenler

Disleksi teriminin ortaya ¢iktigi andan gliniimiize kadar belirtileri ve dislektik bireylerin
ozellikleri hakkinda bir¢ok farkli fikir 6ne siiriilmiistiir. “Disleksi hakkinda bireylerin bildikleri
bilgiler konusunda bir¢ok arastirma yapilmistir. Arastirmalar sonucunda giiniimiizde de hala
disleksi kavraminin tam olarak anlasilmadigi ve disleksi hakkinda hurafe hikayeler olustugu
ortaya ¢cikmaktadir. Bir¢ok insan, dislektiklerin; 6zel becerilere sahip, iistiin zekali ve yaratici
bireyler oldugunu genellemektedir. Bu durum disleksi hakkinda oldukg¢a fazla yanlis bilginin
oldugunu ortaya koymustur. Disleksi ile zekad arasinda bir iliskinin bulunmamasi, sadece
dislektiklerin zekd geriligi yasadigina dair soOylentiler i¢in kullanilmamalidir. Bu kanit
dislektiklerin {stiin zekali bireyler oldugu konusundaki ifadeleri aydinlatmak igin de
kullanilmalidir.” Disleksi bireye bahsedilmis bir hediye olarak goriilmesine ve alanda seckin,
basarili pek cok iinlii dislektiklerin halka ilan edilmesine ragmen, ortalama zeka ya da diisiik
zekaya sahip olan dislektiklerin varliginin yadsinacak derecede az olmamasi ve tiim dislektikli
bireylerin iistiin zekali olarak algilanmasi bu konuda siipheler yaratmaktadir. Disleksi
bozuklugu biitiin zeka seviyelerinde goriilebilecek bir durum olmasiin yaninda {istiin zekal

bireylerde de goriilebilir (Everatt vd., 1999).
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Disleksi bozuklugunun bireyde sadece ¢ocukluk donemlerinde goriilecegi, yetiskin
bireylerde disleksi bozuklugunun goriilmeyecegi bilinen diger yanilgilardandir. Disleksi
bozuklugu bireyin yasami boyunca devam eden kapsamli siirectir ve birey ¢ocukluk
zamanlarinda disleksi bozuklugunun ortak 6zelliklerine sahip olsun ya da olmasin; dislektik
cocuk, dislektik yetigkine doniismektedir. Disleksinin zamanla gecebilen bir durum oldugu ve
egitimle tamamen yok olacagi konusu da baska bir yanilgidir. Disleksi bozukluguna sahip
bireylerin diizenli ve dogru bir egitim, 6gretimle dogru okuma ve okudugunu anlama diizeyine
ilerledikleri bir gergektir. Ancak bireylerde goriilen okuma sirasindaki yavaglik ve akic1 okuma

giicliigii dmiir boyu siirebilmektedir (Shaywitz, 2003).

Yanlis inaniglardan bir digeri de disleksi bozuklugu olan bireylerin teshisinin okula
gitmeden yapilamayacagi, okuma deneyimi ile tanismadan olmayacagi konusunda olan
inaniglardir. Bu bozukluga sahip bireylerin ailelerinde okuma giicliiklerine sahip olma durumu
arastirilarak; bireylerin konugsmada yasadig1 problemlere, konusmalarindaki gecikmeye, zaman
kavramin1 kullanirken, sayma ve sayisal islemleri 6grenmede sikinti ¢ekmelerine, dikkat

eksikligi yasamalarina bakilarak erken teshis yapilabilmektedir (Bates ve Goodman, 2001).

2.5. Hece Yontemi

Hece yontemi, 0grencilerin okuma ve yazma 6gretimine ilk olarak hece olusturmay1
Ogretilmesi ile baslanmasidir. Hece yonteminin en onemli ozelliklerinden biri her harfin;
olusturabilecegi hece ¢esitlerini gosterip, tinsiiz harflerin {inli harflerle hece olusturma
becerisini kazandirmasidir. Ogrenci bu yontemle hece olusturmay1 ve yazmayi dgrendigi
zaman, harflerin; kelime baginda, ortasinda ve sonunda nasil yazilmasi gerektigini ve seslerin
telaffuzunu, yeni kelimeler olusturma becerisini uygulayarak 6grenmis olur. Hece yontemi
Tiirkge okuma ve yazma Ogretimine uygun oldugu sdylenebilir. Bu yontem Tanzimat
doneminde, Mesrutiyet doneminde hatta Cumbhuriyetin ilk yillarinda kullanilmistir. Fakat
yontem ¢ok uygulama gerektirdigi i¢in bol tekrarlarla hem egitimciyi hem de 6grenciyi
usandiran ve uzun zaman alan bir yontem oldugundan kullanimi zamanla azalarak farkl

yontemlere gec¢ilmistir (Demir, 2015).

Bu yontemde okuma yazma oOgretimine hece Ogreterek baslanmasiin mantikli bir
sebebi vardir. Hece biitiin dillerde konusma ve yazmanin baglangic noktasidir. Konusmada ve
yazmada ilk hamle hecedir. Bir hecenin dogal yapisini ve olusumunu 6grenmek, kalan hecelerin
kapisin1 aralamak demektir. Bir heceyi konusup yazmak, dogru imlay1 ve telaffuzu 6grenmenin

ilk basamagdir. Omegin Tirkgede “lIa, le, In, I, lu, 1i, lo, 16 / al, el, 1, il, ul, il, ol, 61” biciminde
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“I” {insiiziiniin tim tinliilerle hece olusturma yetenegini 6grenen bir 6grenci, bu bilgiyi kalan
tinsiizler i¢in de rahatlikla kullanabilmektedir. Bu heceleri kapsayan tiim kelimeleri rahat bir

sekilde okuyabilir (Demir, 2015).

Bu yontemde ilk olarak iinlii seslerin okunusu ve yazilis1 6gretilmektedir. Boylelikle tek
basina hece olan harfler temel bilgi olarak dgrenciye kazandirilir. Unlii harflerin 6gretildigi ilk
asamadan sonra ikinci olarak 6gretilen tinliilerle anlaml1 heceler olusturma 6zelligine sahip olan
iinsiizler secilerek bu iinsiiz harfler iizerine ¢alisilir. Unsiizler 6grencinin temelde 6grendigi
tinlii harflerle eslestirilir. “ta, te, t1, ti, tu, tii, to, td / at, et, 1t, it, ut, iit, ot, 6t seklinde. Oncelikle
anlamli heceler olusturabilen {insiizler Ogretilmektedir. Ogretilen hecelerden kelimeler
olusturulur. Birka¢ grup tizerinde tekrar edilerek ¢alisildiktan sonra 6grencilerin olusturdugu
kelimeler kullanilarak mantikli ciimleler olusturulur. Climleler iizerinden 6grencinin heceleri
ve harfleri aymrma kabiliyetini arttirma c¢alismasi yapilir. Birinci gruptaki ¢alisma
tamamlandiktan sonra yeni grup olusturularak ayni sekilde ¢alismalar yiiriitiiliir. Caligmalar
tamamlandik¢a 6grenci daha ¢ok kelime ve ciimleleri kullanma becerisine sahip olur (Demir,

2015).

Her yontemde oldugu gibi bu yontemin de iistiin ve zayif noktalar1 vardir. Hece yontemi
ilk sikic1 ve anlamsiz goriinen tekrarlarla 6grenciyi siksa da birinci grup iinstizlerle ilgili olan
caligmalar bitirildikten sonra 6grenci kelimeleri rahat tanimaya ve anlamaya baglar. Bu
yontemde okuma ve yazmaya gegis siiresi diger yontemlere kiyasla oldukga kisadir. Ogrenci
kendi yarattif1 kelimeleri okuyup yazmaktan keyif alir. Bu yontemde birbirinin tamami
niteliginde kelime ve ciimleler olusturulacak sekilde ¢alisildiginda 6grencinin okuma ve yazma
ogretiminde ¢ok giizel sonuclar elde edilebilir. Hece yontemi diger yontemlere kiyasla yazim

kurallar1 ve noktalama isaretleri 6gretimi bakimindan daha faydalidir.

Hece yonteminin gii¢lii yonlerinin yaninda her yontemde oldugu gibi zayif yonleri de
bulunur. Ornegin uzun ve anlamsiz tekrarlar yapilmasi baz1 dgrencilerde hayal kiriklig: ile
sonuclanabilmektedir. Egitimcilerin onceden hazirladigi hece tablosunu goren Ogrenci
umutsuzluga ve zorluga karsi pes edebilir. Bunun yaninda Tiirk¢ede dort sesten olusan
hecelerin &gretilmesinde 6gretmenler zorluk cekebilir. Ogrenciler kiiciik heceler seklinde
okuma ve yazma yaptigindan bu yontem baz1 6grencilerin hizli okuma ve yazma becerisine
engel olabilir. Her hece iistiinde yapilan yogun calismalardan ve heceyi vurgulamadan dolay1
ogrencide vurgulama aliskanligi baslayabilir. Bu durum bazi 6grencilerin tiim heceleri vurgulu

okumalarina yol agabilir (Demir, 2015). Bu ¢alismada aragtirmact hece yontemi uygulamasinda
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ti¢ kitaptan olusan bir kitap seti lizerinde ¢alismalarini stirdiirmiistiir. Bu kitaplar okuma yazma
Ogretimine gegmis fakat ses yonteminde ilerleme saglayamamis 6grenciler igin alternatif bir
yontem olarak kullanilmaktadir. Kitap 6zel egitime ihtiya¢ duyan 6grenciler igin; gorsellerle
desteklenerek ve bu 6grencilerin okuma yazmay1 daha uzun siirede 6grendikleri géz oniinde
bulundurularak hazirlanmistir. Gorsellerle desteklenen kelimeler, okumada anlamlandirmay1
giiclendirerek daha anlasilir hale gelmesini saglamistir. Kitap ilk olarak 6grencilerin okumay1
ogrenmesini hedeflemektedir. Ancak 6grencinin seviyesine gore okumanin yani sira yazma
becerisinin de desteklenebilecegi ¢alismalara da yer verilmektedir. Kitapta ilk olarak 6grenciye
sesli harfler 6gretilir. Sesli harflerin 6gretilmesinin ardindan tiim {insiiz harflerin yanina “a” sesi
getirilerek heceler olusturulur. Birbirini takip eden a’li agik heceler 6grenciye tekerleme gibi
gelecektir ve oOgrenmeyi kolaylastiracaktir. Hecelerin c¢ogalmasiyla birlikte kelimeler
olusturulur. Kelimeler de sirasiyla ciimle olusumunu takip eder. Ogrenilen her 4 hecenin
sonunda ¢alisma sayfalari bulunmaktadir. Bu ¢alisma sayfalar1 daha ¢ok okudugunu yazabilen
ogrencilere uygun olarak hazirlanmistir. Burada o6grenci nesne-kelime esleme, Oriintii,
okudugunu yazma gibi etkinliklerle 6grendigi heceleri pekistirme imkani bulur (Turan ve

Eroglu, 2010).

2.6. Simf Ogretmenlerinin Ogrenme Giicliigiine Bakisi

Smif Ogretmenlerinin, smiflarinda bulunan 6grenme giicliigli problemi yasayan
Ogrencilerle giiniin biiyiik bir boliimiinii beraber gegirmeleri ve her giin beraber olmalar1 bu
Ogrencilerin; gelisim seviyelerinin ne derecede oldugunu bilme ve 6grenciler hakkinda en
detayl bilgileri 6grenmeleri agisindan siif 6gretmenlerinin goriisleri oldukc¢a onemlidir. Stmif
ogretmeni tarafindan fark edilen 6grencideki okuma bozuklugu ya da 6grenmedeki gerilik,
Ogretmenin uygulayacagi yontemler sayesinde gerilemesi durdurulabilir ve 6§retmenin 6grenci
aileleriyle is birligi i¢inde uygulamalara devam etmesi 6grencinin ileriki egitim Ogretim
donemlerine biiyiik katkida bulunacaktir. Ogrencinin, 6grenme giicliigiinii fark edecek olan ve
ailesiyle iletisime gececek kisi olan simif Ogretmenleri, 6grenciye yonelik tim calismayi
uygulayacak ve diizenleyecek kisilerdir. Bu sebeple sinif 6gretmenleri 6zel 6grenme giicliigii
yasayan Ogrencilerin egitiminde olduk¢a nemli bir role sahiptirler (Diken, 2007; Friend ve
Bursuck, 2006).

Dogru ve etkili bir egitimin saglanabilmesi i¢in dncelikle sinif 6gretmenlerinin 6zel
gereksinimli bireylerin gereksinimlerinin ve 6zelliklerinin neler oldugunu ¢ok 1yi kavramalari

gerekmektedir. Smif 6gretmenlerinin bu bireylerin 6zelliklerini goz Oniinde bulundurarak
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onlarin egitim siireglerinde ihtiyaclarina uygun olarak belirli degismeler ve diizenlemeler
yaparak bu 6grencilere uygun arag, yontem ve teknikleri kullanabilmesi amaciyla ¢aligmalar
yapmalar1 gerekmektedir. Ogrenciler igin bireysellestirilmis egitim programi hazirlamalar1 ve
O0zel Ogrenme giigliigli bulunan O6grencilerin gelisimlerini destekleyecek tavsiyeler ve
yontemlerde bulunmalar1 gerekmektedir (Batu ve Kircaali-iftar, 2006; Sucuoglu, 2006). Ozel
ogrenme giicliigii yasayan 6grencilerin egitimlerinde sinif 6gretmenlerinin 6grencilere karsi
tutumlari, bu konuda aldiklar1 egitimler, konu ile ilgili yeterli bilgiye sahip olmalari, bu
bireylerin egitimlerini biiyiik o6l¢iide etkilemekte oldugu bilinmektedir. Ogretmenlerin
Ogrencilere yonelik egitim uygulamalarini firsata c¢evirerek kendi alanlarina, kisisel
gelisimlerine katki saglayacagini diisiindiikleri zaman egitim siirecinin hem 6gretmen hem de
ogrenci agisindan daha olumlu sonuglanacag: tahmin edilmektedir. Ogretmen ile aile is birligi
oncelikli olarak, okul personelleri, RAM merkezi calisanlar1 arasindaki iletisim mutlaka
saglanmali ve birbirlerine katki saglayacak sekilde siirekli ve durmadan devam etmelidir. Bu
iletisimin 0grencinin gelisiminin iyiye dogru gitmesi acisindan 6dnemli gelismeler saglayacagi

diistiniilmektedir (Batu, 2012).

Ogrenme giicliigii problemi olan grencilerin egitimlerinde en bilyiik gorevin diistiigii

siif 6gretmenlerinde bulunmasi gerekli olan bazi 6zellikleri su sekilde siralanmaistir:

e Ozel gereksinimli &grencilerin egitim siireglerinde ve degerlendirme asamalarinda
gerekli ekibin i¢inde yer aliyor olmalilardir.

e [Egitim sirasinda 6zel gereksinimli 6grenciler yararina davranmalar1 gerekmektedir.

e Ogrencinin ailesiyle siirekli iletisimde olmalar1 ve is birligi yapmalar1 gerekmektedir.

e Ozel gereksinimli dgrencileri bireysellestirilmis egitim programina uygun olarak
egitime almalar1 gerekmektedir.

e Devlet tarafindan yapilan diizenleme ve yonetmelikleri dogru anlamali ve
uygulamalidir.

e Smif icerisinde 6zel gereksinimli 6grenciler ve normal gelisim gosteren 6grenciler

arasinda gerekli esitligi saglamali buna gore egitimi diizenlemelidir (Smith, 2014, s. 29).

Balc1 (2019), 6gretmenlerin disleksiye bakis agilarimi 6grenmek ve disleksi bozukluguna
sahip Ogrencileriyle karsilastiklart sorunlari belirlemek amaciyla bir calisma yapmistir.
Aragtirmanin Orneklemini Ankara ilinde gorev yapmakta olan; smif 6gretmenleri, rehber
ogretmenleri, Tiirkge 6gretmenleri, 6zel egitim ve okul dncesi 6gretmenleri olugturmustur. Veri

toplama amacl segilen Ogretmenlere Yar1 Yapilandirilmis Ogretmen Bilgi Formu
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uygulanmistir. Igerik analiz ydntemi, yiizde ve frekans yontemleri kullanilarak veriler
¢Oziimlenmis ve bes baslik altinda toplanmistir. Verilerin analizi sonunda Ogretmenlerin
tiniversitedeki derslerinde 0zel egitim ve disleksi hakkinda yeterli egitim almadiklari
goriilmiistiir. Universiteden mezun olduktan sonra atanmis olan dgretmenlerin sonradan da bu
konu ile ilgili egitim gdrmedikleri ve yeterince bilgi sahibi olmadiklar1 tespit edilmistir.
Ogretmenlerin %25’ disleksi hakkinda var olan bilgilerinin egitimlerden degil izledikleri
filmlerden 6grendiklerini belirtmislerdir. Disleksili bir 6grenci ile siniflarinda karsilastiklar
durumunda, 6gretmenlerin 6grenciyi belirleme, farkina varma konusunda mesleki agidan
kendilerini yeterli gérmediklerini belirtmiglerdir. Bu 6grencilere uygulanacak olan bireysel
egitim programini bilmediklerini, gerekli yontemleri uygulayamayacaklarini diigiindiikleri
goriilmiistiir. Disleksi bozukluguna sahip 6grencisi bulunan 6gretmenlerin ise bu 6grencilerle
0zel olarak ilgilenemediklerini ancak bos ders saatlerinde calisma yapmaya calisarak egitim
verdiklerini belirtmislerdir. Arastirma sonucunda 6gretmenlerin disleksi ve 6grenme gii¢ligi
hakkinda bilgi ve donanim agisindan yetersiz olduklar1 ve kendilerinin bunu kabul ettikleri
goriilmistiir. Ayrica 6gretmenler bu grencilerin kaynastirma egitiminin aksine 6zel destek
egitim odalar1 kurularak egitimlerinin burada yapilmasi gerektigini diisiindiikleri

goriilmektedir.

Cogaltay ve Cetin (2020), yaptiklar bir ¢calismada sinif 6gretmenlerinin 6grenme giigliigii
hakkinda yeterliliklerini incelemislerdir. Calisma nitel arastirma yoOntemlerinden vaka
caligmas1 deseniyle hazirlanmistir. Siirt ilinde 2018-2019 egitim- 6gretim donemlerinde
egitimlerine devam etmekte olan 12 smif Ogretmeni calisma grubunu olusturmaktadir.
Aragtirmanin verileri yar1 yapilandirilmis goriisme formlari ile toplanmustir. Yapilan
goriismeler goniilliiliik ve riza 6n planda tutularak ses kayit cihazina kaydedilmistir. Igerik
analiziyle veriler incelenmistir. Elde edilen bulgulara goére, smif 6gretmenlerinin 6grenme
giicliigii kavraminda hatal1 ve eksik bilgilerinin oldugu, 6grenme gii¢liigii yasayan 6grencilerle
karsilastiklar1 zaman kullanacaklar1 egitim ydntemleri agisindan kendilerini yetersiz
gordiiklerini, Ogrenme giicliigii kavrami hakkinda herhangi bir egitim almadiklarim

belirtmislerdir.

Bilen (2007)’in, yapmis oldugu g¢alismanin amaci simif Ogretmenlerinin kaynastirma
uygulamalarinda karsilagilan problemlerinin, Ogretmen goriisleri ve ¢oziim Onerileriyle
belirlemeye ¢alismaktir. Izmir ilinde 6zel ve resmi ilkdgretim okullarinda gorev yapmakta olan

2006-2007 egitim- Ogretim donemine devam eden 120 sinif Ogretmeni caligma grubunu
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olusturmaktadir. Ogretmenlere Antonak ve Larrivee (1995) tarafindan gelistirilmis olan
“Kaynastirmaya lliskin Gériisler Olgegi” yaninda Bilen tarafindan hazirlanmis yapilandirilms
goriisme formu uygulanarak veriler toplanmistir. Elde edilen veriler sonucunda smif
O0gretmenligi mezunu olan Ogretmenlerin diger brans O6gretmenlerine gore, rehberlik servisi
destegi alan dgretmenler ile bu servisi almayan 6gretmenlere gore, kaynastirma egitimi alan
Ogretmenlerin bu egitimi almayan Ogretmenlere gore kaynastirma programina daha iliml
tutumda olduklari tespit edilmistir. Ogretmenlerin simif mevcudunun fazla olmasindan dolay1
bu dgrencilere bireysellestirilmis egitim programi hazirlayamadiklarini, okul idaresinden, okul
personelinden ve rehberlik servislerinden alinan destegim tiimiiyle yetersiz oldugunu
belirtmislerdir. Ogretmenlerin ortak olarak yasadiklar1 sorunlardan birinin de aile ile

iletisimlerinin saglam ve stirekli olmadigi, is birliginin yetersiz oldugu yoniinde olmustur.

2.7. Tlgili Arastirmalar
2.7.1. Yurt i¢i arastirmalar

Colak (2001), Eskisehir ilinde zihinsel engelli bireylerin devam etmekte oldugu bir
ilkokul ile Mesleki Egitim Merkezi’nde calismakta olan 6zel egitim Ogretmenlerinin bu
bireylerin okuma ve yazma alanlarindaki basarilari agisindan goriisleri ile bu konu hakkinda
Onerilerini belirlemek amaciyla ¢aligmay1 yapmistir. Colak’in yapmis oldugu ¢alisma sonuglari
sekiz ana tema olusturularak raporlastirilmigtir. Elde edilen bulgulara goére zihinsel engelli
cocuklarin okuma ve yazma siireclerinde normal gelisim gostermekte olan ¢ocuklara kiyasla

daha ge¢ okuma ve yazmay1 6grendikleri sonucuna varilmaktadir.

Erden (2002), calismasinda smif 6gretmenlerinin disleksili bireylerin okul hayatinda
ciddi problemlerle karsilastiklarimi ve tilkemizde Standart Akademi basari testlerinin
uygulamas1 olmadigindan dolay1 bireylere bu taniyr koymanin kolay olmadig: belirtilmistir.
Tan1 konulabilmesi i¢in mutlaka akademik bagar1 testlerine ihtiya¢ oldugunun alt1 ¢izilmistir.
Bunun yaninda 6grenme giicliigii ceken bireylerin zihinsel islevleri yeterli olsa da ve iyi bir
egitim alsalar bile genellikle okulda basarili olamadiklar1 gézlemlenmistir. Ogrenme giigliigii
tanisin1  konulurken tamiya yardim edecek ve akademik basarilart somut bir sekilde
degerlendirebilecek herhangi bir degerlendirme aracinin olmamasi iilkemizde eksikligi ¢okga
hissedilen bir durumdur. Bu aragtirmada degerlendirmeleri yapabilecek bir aracin gelistirilmesi
amaglanmigtir. Ankara 11 Milli Egitim Miidiirliigii'nce ekonomik seviyeleri alt, orta ve iist
diizey olan ilkdgretim okullar segkisiz yontem ile se¢ilmistir. Secilen ilkogretim okullarindan

1. ve 5. sinifa devam etmekte olan 6grenciler bu ¢calismanin 6rneklemini olusturmaktadir. 1359
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erkek ile 1213 kiz olmak iizere toplam 2572 6grenci arastirmaya katilmustir. Ogrencilere Tiirkce
ders kitaplarindan diizeylerine uygun metinle secilerek bu metinleri 6grencilerin 1 dakikada
okumalarini istemislerdir. Bu okuma siiresinde 6grencinin bir dakika siirede kac¢ kelime
okudugu, okuma hiz1 saptanmistir. Ogrencilerin yazim hatalarii saptamak igin ise p-d- t-m-n-
v-f gibi sessiz harflerin sik kullanildig1 sinif diizeylerine uygun okuma metinlerini dikte
yaptirarak yazmalar istenmistir. Bu amagla 6grencinin yazim hatalar1 ve hatanin siklig1 tespit
edilmistir. Ogrencilere verilmis olan metinler 6zellikle siif dgretmenlerinin ve Tiirkge
Ogretmenlerinin gorlsleri dogrultusunda seg¢ilmis Ogrencilere bir dakika siire verilerek
okutulmus diger asamada ise 6grenciden bu metinleri sesli bir sekilde okumasi istenmistir. En
son olarak dikte caligmasi yapilarak 6grencinin yazim hatalar1 tespit edilip hesaplanmistir.
Arastirma sonunda toplanan veriler arastirmaci tarafindan detayl1 bir sekilde incelendiginde 1.,
2., 3., 4., 5. smf 6grencilerinin becerilerindeki farkliliklar karsilastirilmis bu sekilde sonuglar
aciklanmustir. Oncelikle 1. sinif dgrencilerinden toplanan verilerin diger sinif verilerinden
anlamli bir sekilde farkli oldugu tespit edilmistir. Bu arastirmanin asil amaci olan bireylerin
akademik basarilarin1 6lgmeye dayali genel degerlendirme araglarinin iyilestirilmesi ve

gelistirilmesi yoniinde temel adimin atilmis oldugu belirtilmistir.

Bingol (2003), yapmis oldugu calisma dislektik bireylerin iilkemizdeki oraninin
belirlenmesi agisindan bu alanda yapilan ilk ¢alisma 6zelligini tasimaktadir. Calisma sonunda
tilkemizde %2 oraninda disleksi bozuklugu goriilen bireyler oldugu belirlenmistir.
Arastirmacinin ilkokul Ogretmenleri ile yaptigi gorlismeler 1s18inda egitimcilerin 6nceden
“Gelisimsel disleksi” tiiriinii duymadiklari, siiflarindaki okumada giigliik ¢eken ¢ocuklarin
psikoloji a¢idan problemli olduklarin1 ya da isitme, gérme ya da zekd geriliginden bu
giicliiklerin gorildiigiint diisiindiikleri ve bu konuda daha detayli bilgilendirilmek isteklerinin
oldugunu belirtmislerdir. Bu eksik bilgilerini de arastirmaciya ¢esitli sorular sorarak gidermeye
calistiklar1 ve yeni bilgiler 6grenmeye istekleri gdzlemlenmistir. Ogretmenlerde disleksi
kavramina iligkin biiylik bir bilgi eksikligi ve yanlislar1 oldugu agik¢a goriilmiistiir. Disleksi
bozukluguna sahip olan ¢ocukla birebir ilgilendikleri i¢cin de yasadiklar1 birgok sikint1 ve
caresizliklerin en biiyiigiinii kendilerinin hissettiklerini sdylemislerdir. Genel olarak tiim
egitimciler devletten ya da aileden herhangi bir yardim goérmediklerini ifade etmislerdir.
Siiflarinda karsilastiklar1 disleksi bozuklugu bulunan 6grencilerine igten bir sekilde yardimci
olmaya c¢alistiklarini, cocugun herhangi bir alanda basarili oldugunda biiyiik bir seving,
mutluluk yasadiklarin1 fakat ¢cocugun basarisiz oldugu durumlarda fazlasiyla caresizlik ve

tiziintii ¢ektiklerini sdylemislerdir. Arastirmaya katilan egitimciler genellikle {ist seviyede
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sosyoekonomik bir gruba giren ailelerin ¢ocuklarmin katildigi bir grup denek ile
calismaktadirlar. Ogretmenler genle olarak simif 6grenci sayilarmin fazla oldugunu ve belli
birkag Ogrenci i¢in geri kalan Ogrencileri harcayamayacaklarini, bu 6grencilere verilecek
egitimin devlet tarafindan karsilanmasi gerektigini, bundan yola ¢ikarak siniflarindaki okuma
gicliigli yasayan Ogrencilerle birebir ilgilenemediklerini zamanlarinin  olmadigini
belirtmislerdir. Egitmenler disleksi tanis1 almis ¢ocuklarin egitimi i¢in ne yapmalar1 gerektigini
bilmediklerini bu durumdan dolay:1 ¢aresiz i¢inde kaldiklarini belirtmislerdir. Arastirmaya
katilan deneklerin su anda ya da ge¢miste siniflarinda okuma giicliigii yasayan ¢ocuklarinin
oldugunu ve bu cocuklarinin ailelerinin gelir seviyeleri ne olursa olsun ¢ocuklarinin okuma
problemi yasamasina ilgisiz kaldiklar1 ve gorlismek icin birden fazla ¢agirildiklar: halde
gorlismelere gelmedikleri bu sebeplerden dolay1 egitimcilerin ailelerden herhangi bir yardim
goremedikleri, cocugun evinde yasadigi ailevi sorunlar hakkinda bilgi sahibi olamadiklarini
sOylemislerdir. Arastirmaya katilan deneklerin bir¢ogu 6zel alt siniflarinda ¢alismadiklarini
belirterek bu konu iizerinde fikir sahibi olmadiklarini ancak siniflarindaki bu problemi ¢eken
cocuklarin bu alt siniflara gonderilmelerinin kendileri tarafindan bir rahatlama olacagi seklinde
ifade etmislerdir. Digerlerinin aksine 6zel alt siniflarinda ¢alismis olan veya halen galismakta
olan deneklerin bu okullardaki siniflarin amacina uygun sekilde faaliyet gostermedigi, okulun

en kotii ve kullanilmayan kdsesinin bu siniflara ayrildigini belirtmislerdir.

Demir (2005), calismasinda zekd puanlar1 ve profillerinin, 6grenme giicliigiinii
belirlenmesi acisindan etkisini incelemek amaciyla okul 6ncesi donemde olan ¢ocuklardan 10,
ilkdgretim okullarina devam eden 30 olmak tizere toplam 40 risksiz ve 40 riskli ¢ocuk ile
calisma yiiriitiilmiistiir. Cocuklar cinsiyetlerine gore esit sayida sekillendirilmistir. Segilen iki
gruba da zeka testi olan WISC-R uygulanmistir. Degerlendirme sonuglar1 tablo halinde
arastirmada ayrintili olarak agiklanmistir. Aragtirmanin 6rneklemini olusturan 6grencilerin yas
dénemlerinin 6grenme giicliigiiniin erken tanilanmasi agisindan oldukea kritik bir zaman dilimi
oldugu belirtilmistir. Ogrencilerin yazma, okuma ve aritmetik alanlar1 ile yeni tanistigi ve bu
alanlardaki becerilerini ilk kez sergilemeye basladigi donemin bu yas grubunda kritik bir 6neme
sahip oldugu belirtilmistir. Bireylerin akademik yasantilarinin temellerinin  biiyilik
cogunlugunun bu doneme bagl oldugu diisiiniildiigiinde 6grenme giicliigli problemi olan
bireylerin erken teshis edilmesinin ne kadar 6nemli oldugu, egitmenler ile ailelerin 6grenme
glicliigli risk grubuna giren c¢ocuklarin tespit edilmesine yonelik uygulanan ydntemlerin

degerlendirilmesi yapilan bu arastirmanin temel problemini olugturmaktadir.
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Yigiter (2005), calismasinda sinif 6gretmenlerine 15 maddelik Ogrenme Giicliigii *ne
Iliskin Soru Listesini vererek egitmenlerin gesitli degiskenlere gore konu hakkinda bilgi
diizeylerinin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine bakmistir. Yigiter’ caligmasinin
sonunda smif ogretmenlerinin 6grenme giicliigii ile ilgili bilgi seviyelerinin; cinsiyet, yas,
calistig1 sektor, 6grenme giigliigii ile ilgili bilgi alip almama durumu ve 6grenme giigliigiine
iligkin yeterli bilgi sahibi olup olmadigini ¢esitli degiskenlere gore farklilik gosterdigi sonucuna
ulasilmisgtir. Calisma sonunda smif Ogretmenlerinin O6grenme giigliigli hakkinda bilgi
diizeylerinin sinifinda bu giicliigii ceken 6grencisinin olup olmamasi durumuna gére anlamli
bir fark gostermedigi ortaya ¢ikmistir. Ogrenme giicliigiine iliskin soru listesi verilen smif

Ogretmenleri bu testten orta diizeyde puan aldiklar tespit edilmistir.

Izci (2005), yaptig1 calismada dzel egitim alaninda aday 6gretmenlerin yeterliliklerini
ve bilgilerini arastirmak amaciyla 132 smif 6gretmeni adayr ile galismistir. Ogretmen
adaylarma Ozel Egitim Yeterlilik ve Ihtiyag Analizi dlcegi uygulanarak bu alan hakkinda
yeterlilikleri 6lciilmiistiir. Ogretmen adaylarinin 6zel egitim bilgilerinin yetersiz oldugu, bu
alana ilgilerinin olmadigi, simif dgretmenlerinin 6zel egitim hakkinda bilgi eksikliklerinin
oldugu, bilgi yetersizliginden dolayr kaynastirma programlarindan beklenen verimin
almamadigi, egitim verdikleri sinifin mevcudunun fazla olmasimnin alinan verime engel
oldugunun goriildiigiinti belirtmislerdir. Toplanan verilerin yani sira simif 6gretmenligi aday
ogrencilerinin ileride ¢aligma hayatinda siniflarinda 6grenme gii¢liigii problemi yasayan bir
ogrencilerinin olmasi durumunda bu problemle nasil bas edeceklerini bilmedikleri ve bu
ogrenciye nasil bir yaklasimda bulunarak yardimei olacaklarini bilmediklerini belirtmislerdir.
Ozel gereksinimli bir 6grencileri olmasi durumunda okulun rehber &gretmeninden yardim
isteyerek  onun  hazirlayacagi  caligmalari  uygulayarak ~ 68rencinin  egitimini
tamamlayabileceklerine inandiklar1 goriilmiistiir. Universite ders donemlerinde Ozel Egitim
dersi alan gretmen adaylarmin bu eksikliklerinin giderilebilecegini diisiindiikleri, Ozel Egitim
dersinin miifredatta bulunmasi durumunda sadece siif O6gretmenlerine degil, brang
ogretmenlerine de mutlak ders olacak sekilde programda yerini almas1 gerektigini diisiindiikleri

goriilmiistiir.

Cuhadar (2006), yapmis oldugu doktora tezinde Ozel Ogrenme giicliigli olan
ogrencilerine Bireysellestirilmis Egitim Programinmi uygulayan simif ogretmenleri ile okul
idarecilerinin goriislerine bagvurmus, egitim siirecinde devam eden durumu ve problemleri

tespit etmistir. Calisma Zonguldak ilinde bulunan ilkdgretim okullarindan, kaynastirma
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ogrencileri bulunan okullarda gérev yapmakta olan 94 smif 6gretmeni ve 21 okul idarecisi ile
yuritiilmiistir. Calismanin sonunda idareciler ve O6gretmenlerin 6zel egitim, kaynastirma
programi, bireysellestirilmis egitim programi hakkinda yeteri kadar bilgi sahibi olmadiklari, bu
konuda rehberlik arastirma merkezi ¢alisanlarindan faydalanamadiklari, okullarinda ¢caligmakta
olan rehber 6gretmenden yeterince bu konu hakkinda faydalanamadiklar1 ve diger okullarda
var olan bireysellestirilmis egitim programi gelistirme biriminden yeterli fayda saglanamadigi

belirtilmistir.

Akyol ve Temur (2006), yaptiklar1 betimsel calismada ilkogretim tiglincii smif
Ogrencilerinin sesli okuma diizeylerini ve okuma hatalarin1 belirlemeyi amaglamislardir.
Caligma toplam otuz 6grenciyle yiriitiilmiis; caligmada hikaye edici ve bilgi verici olmak iizere
iki farklt metin tiirti kullanilmistir. Calismada Ortam, Grafik ve Soru (OGS) olmak {izere li¢
farkli 6lgek kullanilmistir. Ayrica 6grencilerin okuma hizlar1 metin tiirlerine goére ayri ayri
hesaplanmistir. Calisma sonuglarina gore 6grenciler hem hikaye edici hem de bilgi verici
metinlerde, OGS 6lgegine gore 6gretim diizeyinde ¢ikmistir. Ayrica hikaye edici metinlerdeki
okuma hizlar1 bilgi verici metinlere gére daha yiiksektir. Ogrencilerin okuma hizlar1 hikaye
edici metinlerde 77.2, bilgi verici metinlerde 77.13 ¢ikmustir. Ciimle igerisinde hatalarin yeri
daha ¢ok ortada ve sonda yer almaktadir. En ¢ok hata yapilan kelime tiirii ise her iki metin

tirinde de isimlerdir.”

Bilen (2007), calismasinda okullardaki kaynastirma programlar1 hakkinda siif
Ogretmenlerinin goriislerini almig ve bu goriisler dogrultusunda karsilasilan sorunlara ¢6ziim
odakli onerileri alinmistir. Caligmada sinif 6gretmenlerinin yasi, cinsiyeti, boliimleri, mesleki
hayatindaki kidemi ve 6gretim yaptiklari siniflarin mevcudunun karsilagilan sorunlara etkisi ve
tutumlart incelenmistir. Yapilan arastirma 2006-2007 yillarinda egitim Ogretim donemi
icerisinde, Izmir il merkezinde resmi ve &zel 13 ilkdgretim okulunda siirdiiriilmiistiir. Bu
okullarda gorev yapmakta olan 54 erkek, 66 kadmn, 120 Ogretmen ile goriismeler
gerceklestirilmistir. Ogretmenlerin cinsiyet, yas, smiflarinin fiziki yapisi, calisma saatleri,
ebeveyn is birliginin yapilip yapilmama durumu gibi degiskenlerin 6gretmenlerin tutumlarina
herhangi bir etkisinin olmadig1 tespit edilmistir. Okullardaki sinif niifusunun kaynastirma
acisindan elverigli olmadigi, kaynastirma egitimi i¢in bagka bir egitim programi hazirlanmasi

-----

rehber Ogretmenlerinden goriilen desteginin yetersiz oldugu, 6zel egitim alaninda uzman
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ogretmenlerinin olmadig1 ve sinifindaki 6grenci hakkinda 6nceden bilgilendirilmedikleri tespit

edilmistir.

Battal (2007), Usak ilinde ikamet eden 23 ilkdgretim okulundan 285 sinif 6gretmeni ile
104 brans 6gretmeni ile ¢alismasini yapmustir. Battal’in buldugu arastirma sonuglari su sekilde
olmustur: arastirmaya katilan 285 sinif 6gretmeninin yaklasik %97,9’u 6grenme giicliigii ceken
Ogrencilerini tantyacaklarmi belirtmiglerdir. Bunun yaninda 104 brans Ogretmenlerinin ise
%81’inin 6grenme giicliigii ceken dgrencileri taniyabileceklerini belirtmislerdir. Dil problemi
olan dgrencilere yardim etme konusunda ise brans 6gretmenlerinin %94,2’sinin bu 6grencilere
yardim edebileceklerinin belirtildigi goriilmistiir. Dil problemi olan grencilere yardim etme
konusunda ise sinif dgretmenlerinin %47,4’tiniin bu &grencilere yardimei olabileceklerini
belirttikleri goriilmiistiir. Zihinsel yetersizlik diizeyleri yliksek derecede olan cocuklarin
kaynastirma 6grencisi olarak egitim almasi gerektigi sorusuna ise brans 6gretmenlerinin biiytlik
orani bu 6grencilerin kaynastirma programina dahil olmamasi gerektigini diisiindiiklerini
belirtmislerdir. Bu konuda sinif 6gretmenlerinin %64,2’sinin bu 6grencilerin egitim almasi
gerektigini diisiindiikleri sonucuna ulasilmistir. Tiim bu sorulara verilen cevaplar dogrultusunda
brang O0gretmenleri ile sinif 6gretmenlerinin degerlendirme ve uygulama alanlarinda kendi
becerilerini yeterli gordiikleri sonucuna ulagilmistir. Bununlar beraber brang 6gretmenleri ve
siif 6gretmenlerinin 6grenme giigliigii problemi olan 6grencileri ayirt etmede yeterli olduklari

bir diger gbzlem sonucu olmustur.

Beyazit (2007), yaptig1 arastirmada ilkogretim 1. simif Ogretmenleri, idareciler,
miifettisler, 6grencilerin ebeveynlerinin goériislerinin, okuma ve yazma becerilerini ses temelli
climle yontemi ile 6grenmis olan 6grencilerinin; okuma, konusma, dinleme, yazma ve gorsel
okuma becerileri arasinda anlaml fark olup olmadigini ortaya ¢ikarmak amacglanmistir. Bu
yontemlerle ilgili goriislerde kisisel bilgilerin ne denli etkili oldugunu gérmek amaglanmistir.
Arastirmada veriler goriisme, anket, gozlem formlari kullanilarak toplanmistir. Arastirmanin
sonucunda, smif Ogretmenlerinin okuma, yazma ve okudugunu anlama becerilerinin
ogrencilere kazandirilmasinda daha ¢ok ¢oziimleme yontemini kullandiklari gorilmiistiir.
Ogrencilere dinleme becerisinin kazandirilmasinda segilen yontemler arasinda herhangi bir fark
olmadigi tespit edilmistir. Caligmada arastirmaci tarafindan yapilan sinif gézlemlerinin, 6grenci
velilerinin ve ilkogretim miifettislerinin goriislerinin de sinif 6gretmenlerinin goriisleriyle ayni

dogruda oldugu tespit edilmistir.
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Yilmaz (2008), yaptig1 calismasinda 6grencilerin okuma becerilerine tekrarli okuma
yontemi tekniginin etkisinin olup olmadigini arastirmaktadir. [lkdgretim 8. siifa devam eden
fakat okuma becerisi agisindan smif diizeyinin olduk¢a asagisinda olan bir 6grenci ile calisma
yiiriitiilmiistiir. ki buguk ay siiren ¢alisma sonunda okuma problemi yasayan dgrencinin okuma
hatalarinda ciddi azalmalar ve kelime dagarciginin genislemesi amaclanmistir. Arastirma
sonunda okuma problemi olan 6grencinin tekrarli okuma teknigi ile iki buguk ayda ciddi
miktarda olumlu anlamli farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Ogrencinin dnceden yapmis

oldugu okuma yanlislar1 azalmakla beraber, 6grencide akici okuma becerisine ulasilmistir.

Okta (2008), yapmis oldugu caligmasini ilkogretim 17 farkli ilkdgretim okullarinda
Ogrenimine devam eden 24 isitme engelli 6grenci ve bu 6grencilerin siif 6gretmenleriyle
beraber yiiriitiilmiistiir. Calismada Aile Gériisme Formu ile Ogretmen Goriisme Formu
kullanistir. Caligmadaki okullarin genelinde bireysellestirilmis egitim programi gelistirme
biriminin olmadig1, 6grencilere 6zel egitim programinin hazirlanmadigi, hazirlanmis olan
programin igeriginde biiyiik eksikliklerin oldugu, var olan programi gelistirirken yeterli yardim
goremediklerini belirtilmistir. Okullarda calismaya devam eden Ogretmenlerim biiyiik
cogunlugu isitme engelli bireylere yonelik herhangi bir egitimlerinin olmadigin1 bu konuda
destek bir egitime ihtiyaclar1 oldugunu ancak gerekli destek egitim hizmetinin saglanmadigi

tespit edilmistir.

Yiiksel (2010), yapmis oldugu ¢alismasinda; zihinsel, bedensel, gorsel ve isitsel agidan
herhangi bir problemi bulunmayan fakat okuma giicliigii ¢eken bir Ogrencinin okuma
becerilerinde bulunan eksikleri tespit etmek amaciyla kelime kutusu ile paragrafin 6nceden
dinlenmesi stratejilerinin 6grencinin okuma becerilerine herhangi bir etkisinin olup olmadigini
aragtirmistir. Afyonkarahisar ilinde bir ilkogretim okulunda 6grenimine devam etmekte olan 5.
siif 6grencisinin Oncelikle okuma becerisi diizeyi ve okumadaki eksiklikleri tespit edilmistir.
Arastirmaci tarafindan yapilan ¢alismalarda ilk zamanlarda 6grencinin akici bir sekilde okuma
yapamadigi, okuma esnasinda sik sik tekrar yaptigi, heceleyerek okuma yaptigi, genelde
harfleri yanlis okudugu, okuma esnasinda parmakla takip yaptig1 ve sallanarak okuma yaptigi
sonucuna ulagilmistir. Okuma metinleri 6grencinin diizeyine gore secilmistir. Arastirma
sonunda yapilan uygulamalar sayesinde 6grencinin okuma ve okudugunu anlama becerilerinde

bulunan eksikliklerinin giderildigi sonucuna ulasilmistir.
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Ates ve Yildiz (2011), yaptiklart ¢aligmada okuma- yazmayi farkli yontemlerle 6grenen
ilkogretim tiglincii sinif 6grencilerinin sesli akict okuma becerilerini (dogru okuma, okuma hizi
ve prozodik okuma) karsilastirmayir amaclamislardir. Calisma sonuglarinda 6grencilerden
okuma ve yazmayi ses temelli climle yontemiyle 6grenenlerin okuma hizlar1 79.36 kelime
olarak tespit edilirken, climle ¢6ziimleme yontemi ile okuma ve yazma 6grenenlerin okuma hizi
ise 75.38 kelime olarak tespit edilmistir. Prozodik okuma becerilerine ait ortalama, ses temelli
climle yontemiyle 6grenenlerin 12.04; ciimle ¢6ziimleme yontemiyle 6grenenlerin 12.12 olarak
bulunmustur. Okuma yazmayi farkli yontemlerle 6grenenler arasinda, sesli akict okumanin her

lic becerisine ait basari istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilasmamustir.

Seckin (2012)’ in yaptig1 arastirmaya toplamda 26 6grenci katilmistir. Caligmanin amaci
okumada zorluk yasayan 6grenci ve okumada zorluk yasamayan 6grencinin hangisinin daha
basarili oldugunu tespit etmektir. Calismada ilk olarak okuma esnasinda zorluk yasayan ve
yasamayan dgrenciler tespit edilmistir. Ogrencilerin akici okuma becerilerini tespit etmek icin
Ogrencilerin yaptig1 okuma hatalari, akic1 okumalari, okuma hizlar1 karsilastirilmistir. Ulasilan
veriler SPSS analiz programinda karsilagtirilmis ve akiciligin tiim boyutlarinda okumada

giicliik yasamayan 6grenciler daha basarili oldugu sonucuna ulagilmastir.

Ates (2013), yaptig1 ¢alismasinda, okuma problemi bulunan 10 yasinda bir 6grenci ile
haftanin 2 veya 3 giinii 68rencinin 6grenim gordiigii okulunda sessiz bir ¢alisma alaninda 38
saatlik bir calisma yapmustir. Calismada tekrarli okuma yontemi kullanilmistir. Segilen
ogrenciden ilk olarak bir metni sesli okunmasi istenmistir. Sesli okumadan yola ¢ikarak
Ogrencinin okumadaki hatalari, okuma seviyesi tespit edilmistir. 20 saatlik uygulamadan sonra
gecici Olgtimler yapilmis, 38 saatlik uygulama sonrasinda ise 6grencisin okuma becerilerini
tespit etmek amagcli dlgiimler yapilmustir. ilk uygulama sirasinda 6grenci 198 kelimelik metni
dakikada 37 kelimeyle okumustur. Ogrencisin hatali okudugu kelime sayis1 22 olarak tespit
edilmistir. 38 saatlik uygulama sonunda ise 6grenci 200 kelimelik metni dakikada 52 kelimeyle
okumakta oldugu goriilmiistiir. Uygulamalar sonrasinda 6grencinin okuma becerilerinde ve

okuma seviyesinde belli bir artis oldugu goriilmiistir.

Uzunkol (2013), yaptig1 ¢alismada: Ilkokul 3. smifa devam etmekte olan ve okuma
giicliigii problemi yasayan bir 6grencinin okuma sirasinda yapmig oldugu hatalari tespit etme,
tespit edilen hatalarin ¢6ziilmesi amaciyla eko okuma, kelime tekrar, tekrarli okuma, esli okuma
gibi okuma stratejileri kullanilmistir. Ogrencinin uygulamadan dnce yavas ve heceleyerek

okudugu, okuma diizeyinin ise alt seviyede oldugu tespit edilmistir. Ancak uygulama
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sonucunda dgrencinin okudugunu anlama seviyesiyle beraber kelime ayirt etme seviyesinde de

artik oldugu saptanmastir.

Duzcu (2015), calismasinda zihinsel engel diizeyi hafif olan 6grenciler i¢in hazirlanmis
‘Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nin degerlendirilmesini amaglamistir. Bu ¢alismada ydntem
olarak karma modeli kullanilmistir. Caligmanin grubunu ise Ankara’da bulunan 2014-2015 yili
egitim dgretim donemindeki tiim 6zel egitim ve mesleki egitim merkezleri olusturmaktadir.
Secilen 110 6gretmenden anket yoluyla goriisleri alinmis bunun yaninda arastirmaci dort kurum
yoneticisi ile goriisme yapmis, dort smifta ise gézlem yapmustir. Secilen Tiirkge programi
dokiiman analizi yéntemiyle degerlendirilmistir. Ogretmenlere uygulanan anket sayesinde
tespit edilen verilere bakildig1 zaman; zihinsel engelli 6grencilere kazandirilmak istenen 6zel
amaglar ve davranislarin yeteri kadar somut olmadigi, bu 6grencilere kazandirilabilecek
nitelikte olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Bunlarin yaninda Tiirk¢e programinda yeterli miktarda
materyal, yontem ve tekniklerin egitmenlere sunulmadigi, belirtilen programin zihinsel engelli
ogrenciler icin yeterli olmadigi ders saatinin bu uygulamalar i¢in yetersiz oldugu tespit
edilmistir. Arastirmacimnin yapmis oldugu kurum ydneticileriyle goriismeleri sonunda,
yoneticilerin ders siiresinin yetersiz olmasi ve materyal eksikliklerinin oldugunun sonucuna
ulasilmistir. Programin birgok hata ve eksiklikleri oldugu bu eksikliklerinin giderilmesi
yoniinde caligmalar yapilmast gerektigi ve bu 6grencilere uygun bir ders kitab1 hazirlanmasi

gerektiginin 6nemli oldugu yapilan arastirmada belirtilmigtir.

Akar (2017)’in okuma giicliigli problemi yasamakta olan bir ilkdgretim 3.smifta
ogrencisiyle yapmis oldugu calismasi algilama, teshis, tedavi olarak 3 boliimden olugmaktadir.
Calismada 6grenci belirlemesi yapilirken okuma envanteri kullanilmistir. Ogrencinin mevcut
ogretmeni ve ebeveynleri ile goriisme yapilmistir. Bu gériismeler Sosyometri ve Kim Bunlar?
isimli anketler uygulanarak yapilmigtir. Okumada gii¢liik yasamakta olan 6grencisinin kelime
ayirt etmede yasamakta oldugu giicliikleri gidermek amaciyla ses kayit yontemi kullanilmistir.
11 haftalik bir caligma programinin sonucunda okuma giigliigii problemi yasayan dgrencisin
kelime ayirt etme, okudugunu anlama diizeyi ve okumaya karsi olan olumsuz tutumunun

olumlu yonde ilerlemis oldugu tespit edilmistir.

Sanal ve Erdem’in (2017), yapmis olduklar1 ¢alismada amaglari disleksi bozuklugu olan
bireylerin 6grenme slireclerinde islevsel degerlerine, 6grenme potansiyeline 0Ogretim
teknolojilerinin etkisini alan yazin taramasi yaparak dgrenmektir. Arastirmanin problemleri

disleksi bozuklugu olan bireyin 6grenirken teknoloji bu 6grenim siirecine nasil dahil olur?
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Teknolojinin destekleyici rolii nasil olmaktadir? Bu bireylerin egitim siireglerinde hangi
Ogretim teknolojilerinin kullanilmasi gerekir, nasil kullanilir? Arastirmaci bu problemlere
literatiir {izerinden cevaplar bulmak istemistir. Bu baglamda disleksili bireylerin
O0grenimlerinde teknolojinin kullanildig1r ¢alismalar incelenmistir.  Literatlir incelenmesi
sonucunda Ogrenme siireclerinin ¢ogunda teknolojiden faydalanildigi, teknolojik ara¢ ve
gereclerin  egitmenler tarafindan sik¢a kullanildigi goriilmistiir. Arastirma sonunda
teknolojilerin 6grenim siirecine katkisi ve kullaniminda goézle goriiliir bir iyilesmeler saglandigi

raporda belirtilmistir.

Can ve Yavuz (2017), ¢alismalarinda okuma ve yazmada problem yasayan bireylerin
sosyal, duygusal ve akademik yonlerinin, egitmen, 6grenci, ebeveyn ve akran perspektifinden
incelenmesini amaclamislardir. Yapilan ¢alisma nitel aragtirma yontemlerinden olan bir durum
calismasidir. IIkogretim 3. ve 4. sinifa devam eden bir kiz bir erkek toplamda iki dgrenci
orneklem secilmistir. Calismada goriisme formlart ve birebir goriisme yontemleri
kullanilmistir. Goriismeler ve formlar sonucunda elde edilen veriler betimsel analiz yontemi ile
analiz edilmistir. Ogrenme gii¢liigii yasayan bireylerin fark edilmesindeki en biiyiik etkenin
okuma ve yazma siireclerinde akranlarindan geride olmasi, sesleri, kelimeleri karistirmasi ve
hiz problemlerinin oldugu belirtilmistir. Belirlenen bu sorunlarin iyilestirilmesinde egitmen ile
ailenin is birligi i¢inde olmalarinin olduk¢a &nemli oldugunun iizerinde durulmustur. Ogretmen
ile ailenin bu problem hakkinda yeterli bilgi sahibi olmadiklar1 bu sebeple her iki tarafin
kendisini yetersiz, caresiz gordiigii tespit edilmistir. Ogretmenlere konu ile ilgili yeterli bilgi,
egitim verilmedigi, bu nedenle ailelerin ve kendilerinin {izgiin, endiseli, ¢aresiz olduklarina

iliskin verilere ulasilmistir.

Ucar-Rasmussen ve Cora-ince (2017), calismalarinda 6grenme giicliigii yasayan
kisilerin okudugunu anlama problemlerini ve iist biligsel okudugunu anlama stratejilerinin
okuma esnasinda kullanip kullanmadigini belirlemeyi amaclamislardir. Bundan yola ¢ikarak
iist biligssel okudugunu anlama stratejisinin 6gretimde sesli diisiinme yonteminin lizerindeki
etkisinin olup olmadiginin genel agidan incelenmesi amaglanmaktadir. Arastirmanin
orneklemini 6grenme giicliigii problemi olan toplam 3 kaynastirma 6grencisi olugturmaktadir.
Tek denekli aragtirma desenlerinden olan c¢oklu baslama deseni aragtirmanin ydntemini
olusturmustur. Verilerin toplanmasinda 6grencilere verilen dokuz okuma metniyle beraber bu
metinlere ait Uist biligsel okudugunu anlama stratejisine uygun olarak planlanan 15 soru

kullanilmistir. Aragtirmadan elde edilen sonuglara gore 6grenme giicliigli problemi yasayan
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ogrencilerin, verilmis olan okuma metinlerindeki sorulari cevaplamada, metindeki olaylarin
strasini hatirlamada, metin ile ilgili tahminde bulunmada, zihinde canlandirma yapmak gibi tist
biligsel stratejileri kullanma gerektiren konularda giiclilk yasadiklar1 belirlenmistir.
Aragtirmada kullanilan sesli diisiinme yontemine uygun Ogretimin sayesinde O6grencilerde
okudugunu anlama diizeylerinde ve iist bilissel okudugunu anlama stratejilerini kullanmada
etkili oldugu sonucuna vartlmistir. Kullanilan yontemin dgrencilerin verilen okuma metinlerini

genellemelerinde ciddi bir ilerleme saglandig tespit edilmistir.

Asikcan, (2019), “ilkokul iigiincii simif 6grencilerinin Tiirk¢e dersi kapsaminda akici
okuma  becerilerinin  akici  okuma  yOntemlerine/stratejilerine  dayali  olarak
hazirlanan/uygulanan 6gretim etkinlikleri araciligiyla gelistirilmesi” amaglanan nitel bir
arastirma yapmistir. Aragtirma 2016-2017 6gretim yili Konya’da bulunan bir ilkokuldaki 27
tiglincti siif ogrencisiyle yiritilmistiir. Arastirmada ilk olarak 6grencilerin mevcut okuma
diizeyleri belirlenmistir. Ogrencilere, okumanin {i¢ bilesenine (dogru okuma, okuma
hizi/otomatiklik ve prozodi) yonelik etkinliklerden olusan eylem plan1 uygulanmistir.
Aragtirmanin bulgularina gore Ogrencilerin tiim metinlerdeki okuma hatalarinda azalma
goriildiigli, prozodilerin gelistigi ve okudugunu anlama durumlarimin iyiye gittigi tespit
edilmistir. Arastirmada Ogretim esnasinda farkli teknolojik ara¢ gereclerin kullanilmasi,

katilimc1 68rencilerin etkinliklere olan dikkatlerini arttirarak odaklanmalarini saglamistir.

2.7.2. Yurt Dis1 Arastirmalar

Rheinold-Kacher ve Malmguist (1976), yapmis olduklari arastirmada disleksinin
genellikle cocukluk doneminde daha ¢ok cocugun okumaya baslama asamasinda fark edildigi
bilgisine ulagilmistir. Aragtirmada okul ¢aginda olan ¢ocuk, okula ve okumaya basladigi1 anda
ortaya ¢ikabilen bir rahatsizlik degildir disleksi. Hatta 6grenci okuma etkinliklerine baglayana
kadar sakli kalabilen bir rahatsizliktir. Ozellikle zeka seviyesi yiiksek olan ¢ocuklarda bu oran
biraz daha yiiksek olmaktadir. Genel olarak, disleksi bozuklugu bulunan ¢ocugun okul éncesi
siirecinde de hareket yetenegi, dil gelisimi acgisindan sorunlari bulunmaktadir. Bu sorunlar
ailenin dikkatini gekmemis veya aile tarafindan kabul edilmemiste olabilmektedir. (akt. Balci,

2015).

Carbo (1978)’nun ¢aligmasinda 6zel 6grenme giicliigli yasayan Ogrenciler lizerinde
Carbo Kaydedilmis Kitap adl1 yontemin nasil bir gelisme gosterdigi arastirilmis bu arastirma 3
yil boyunca 0&grencilerle beraber yiriitiilmistiir. Calismaya katilan 6grenme giicliigii

problemine sahip 6grencilerin uygulama dncesinde kaydedilmis olan kelime hazinelerinde ve
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kelimeleri okuyup ayirt etme becerilerinde kayda deger gelismeler gostermis olduklari
goriilmiistiir. Bu 6grencilerin okuma esnasinda berilerinde biiyiik kazang sagladiklari bununla
beraber okuma becerilerinde artis gézlemlenen 6grencilerin okumaya daha hevesli ve istekli

basladiklar1 tespit edilmistir.

Razon (1980), yapmis oldugu ¢aligmada genel olarak su sonuclara ulagsmustir: disleksi
bozukluguna sahip bir ¢ocugun okuma sirasinda hata yapmasi, okurken harf atlamasi, satirlar
atlamasi olduk¢a normaldir. Bu bozuklugu yasayan ¢ocuklarin yazim sirasinda imla hatalar
yapmasi, harfleri ters yazmalari, tahtaya yazilan veya kendisine gosterilen yazilar1 dogru taklit

edememesi, dogru okuduklari halde okuduklarini anlamamas sik¢a goriilen 6zelliklerdendir.

Carbo (1987)’nin uyguladig1 bir diger calismada ilkogretim 2. sinifa devam etmekte
olan 8 yasindaki okuma giigliigii problemi olan 6grencinin okuma becerilerindeki eksiklikleri
gidermek amaciyla Carbo Kaydedilmis Kitap yonteminin ne kadar etkili oldugunu incelemistir.
Uygulanan bu yontem Ogrenciye verilen kisa metinleri ve kisa ciimleleri yavas bir sekilde
okunmasi ve bu okumanin kasete kaydedilmesi seklinde yiiriitiilmektedir. Uygulama dncesinde
secilen Ogrencinin bir kelimeyi dahi dogru ve anlamli okuyamadigi goézlemlenmis,
arastirmacinin 4 hafta boyunca siirdiirdiigli uygulama sonrasinda 6grencinin kelime hazinesine
31 yeni kelime eklendigi gériilmiistiir. Ogrenci kazandig1 yeni kelimeler sayesinde akic1 okuma
yapmaya baglamis ¢alisma sonunda da Carbo Kaydedilmis kitap yonteminin uygulamasi okuma
problemi olan 6grencilerin bu giigliiklerini gidermede etkin bir yontem oldugu sonucuna

varilmistir.

Perkins (1988), yaptig1 calismasinda geri bildirimin 6zel 6grenme giigliigli problemi
yasamakta olan oOgrencilerin sesli okuma hatalarin1 diizeltmedeki etkisini incelemistir.
[Ikdgretim 1 ve 4. sinifa devam etmekte olan toplam 48 dgrenciyle calisma yiiriitiilmiistiir.
Seslendirmeyi diizeltme, genel geri bildirim ile diizeltici geri bildiriminin 6grenimde zorluk
ceken 6grencilerin okumada yaptiklar: hatalar: diizelmedeki etkisini incelemek bu ¢aligmanin
genel amacidir. Uygulama ilk olarak 6grencilere verilen 10 kelimelik metin kartlariin
okunmasi, her Ogrencinin okuma sirasinda yaptigi hatalarin  belirlenmesi seklinde
yiiriitiilmiistiir. Ogrenciler verilen kelimeleri 2 hafta siiresinde sesli olarak okumuslar ve bu
uygulama sonucunda iki gruba ayrilan Ogrencilerin bir grubuna kelimeler diizeltilmeden
dogrudan verilmis diger gruba ise hatal1 kelimeleri diizeltilerek verilmis ve 6grencilerin verilen
kelimeleri tekrar etmesi saglanmistir. Arastirmanin sonunda geri bildirim verme ile geri

bildirim vermeme, diizeltici geri bildirim ile 6zel geri bildirim islemleri arasinda p<.001
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diizeyinde anlamli bir farklilik bulunmustur. Fakat arastirma sonucunda geri bildirim ile
diizeltici geri bildirim iglemlerinin, okuma yanlislarini gidermede digerlerine gore daha etkisi

oldugu tespit edilmistir.

Morris ve Nelson (1992), yapmis oldugu bir ¢alismada 2. sinifta 6grenim goren ve
okuma giicliigii problemi olan 6grencilerle esli okuma ve eko okuma stratejileri kullanilarak
ogrencilerin kelime ayirt etme ve tanima becerilerinin ne sekilde degistigi gozlemlenmistir.
Aragtirmacilar 6grencilerdeki bu giicliigiin giderilmesini ya da hafiflemesini amaglamiglardir.
Morris ve Nelson okuma problemi olan dgrencilerin becerilerini gelistirmek i¢in esli okuma
yontemini uygulamislardir. Okuma gii¢liigii problemi yasayan toplam 51 6grenci gelisigiizel
olarak se¢ilmis ve 3 ayr1 gruba yerlestirilerek uygulamaya baglanmistir. Secilen ilk grupta
Ogrencilerin akranla okuma Ogretimi, ikinci grupta kendi sinif diizeylerinin 2 iistiinde olan
akranla okuma 6gretimi, iiglincii grupta ise kendi sinif diizeylerinin 4 sinif iistiinde olan akranla
okuma yapilmistir. Toplamda 95 giin siiren uygulamalar esnasindan biitlin gruplar siniflarinda
okuma saatlerinde 15 dakika okuma yapmislardir. Arastirma sonunda bu stratejilerin
uygulandig1 6grencilerde kelime tanima becerilerinde olumlu gelismeler oldugu tespit edilmis

verilere gére okuma giicliigli yasayan Ogrencilerde akranla okuma yodntemi uygulamasinin

ogrencilerin okuma becerilerini gelistirdigi sonucuna varilmistir (Morgan vd., 2000).

Adler (1995), egitimde en etkili yontem diye herhangi bir yontemden bahsetmenin
miimkiin olmadigin1 sdylemektedir. Egitim dinamik ve degisiklik isteyen bir sistemdir. Hangi
yontem, teknik en iyi olsa bile stirekli kullanildig: takdir de egitimde tek-diizelik baslayacak ve
ogretimin kalitesini olumsuz etkileyecektir. Bu sebeple arastirma sonunda egitimcilerin tek-
diizelikten kurtulmalar1 ve 6gretim siire¢lerinin veril-mi gegmesi agisindan bir¢ok farkli yontem

ve teknikleri egitim siirecine katlamalar1 gerektigi sonucuna ulasilmigtir.

Fremont (2001), “Learning Disabilities, Dyslexia and Vision’ adli yaptigi
caligmasinda, Amerikan Pediatrik Akademisi’nin (American Academy of Pediatrics) Engelli
Cocuklar Komitesi’nde elde edilen verilere gore, okuma ve yazma giigliigii lizerine yapilan
calismada ¢ok az 6grencinin gérme problemi c¢ektigi, cogunun ise linguistik zorluklar yasadigi
belirtmistir. Bir¢ok problemlerin erken g¢ocukluk déneminde egitim uzmanlar1 tarafindan
gozlemsel teknikler kullanilarak tespit edilebilecegi belirtilmistir. Dilsel, duygusal veya ailevi
problemi olan 6grencilerin egitim uzmanlar1 ve psikologlar tarafindan miimkiin oldugunca

erken tespit edilmesi 6nerilmistir.
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Frauenheim (2001)’1n yaptig1 arastirmada c¢ocukluk doneminde disleksi tanisi alan
bireylerin yetiskinlik donemindeki gelisimleri incelenmistir. Bu bireylerde disleksi teshis
edilme yasinin ortalamasi 11 yas 6 ay olarak tespit edilmistir. Arastirmada kisinin dislektik olup
olmadigini tespit etmek amaciyla WISC-R testi uygulanmistir. Bireyin yetiskin donemindeki
ve ¢ocukluk donemindeki uygulanan testler arasinda bir fark bulunmadig: tespit edilmistir.
Okuma, yazma ve heceleme gibi sorunlarin hala ¢ogunlukla devam ettigi goriilmiistiir. Bu
arastirmanin sonucunda dislektik sorunlarinin yetigkinlik doneminde de devam ettigi ve kayda

deger bir ilerleme kaydetmenin oldukga zor oldugu belirlenmistir.

Hutchinson, Whiteley, Smith ve Connors (2004), calismalarinda bireylerin disleksi
problemlerinin varliginin erken donemde tespit edilmesinin bireyin egitim hayatinda kolaylik,
okuma anlama becerilerinin ilerlemesi agisindan ¢ok 6nemli oldugunu vurgulamislardir.
Bireyin disleksi bozuklugunun erken tanilanmasi sadece akademik alanda degil oncelikle
bireydeki duygusal ve davranissal sorunlarinin da ortadan miimkiin oldugunca ¢abuk yok
olabilecegi belirtilmistir. Arastirmalarinda bu bireylerin 6grenim gordiigii siniflarin genelinde
bekle ve gor yonteminin uygulandigir ve bu yontemin uygulanmasi sonucunda da disleksi
problemi olan bireylerin saptanabilmesine bir katkisinin olmadigi bundan dolay1 herhangi bir
onlem tedbir alinmadigi belirtilmistir. Cogu smifta uygulanan bekle ve gor taktiginin
uygulandig1 ve bunun sonucunda da dislektik bireylerin saptanamadig1 ve gerekli dnlemlerin

alimamadig: belirtilmistir.

Therrien (2004) tarafindan yapilan ¢alismada tekrarli okumanin okuma gii¢liigii olan
ogrencilerin akici okumalarinda etkili olup olmadiginin belirlemek amaciyla meta-analiz
caligmasi yiiriitiilmiistiir. Arastirma 1977-2001 yillart arasinda yapilmistir. Aragtirmaya dahil
olan Ogrencilerin yaglarinin 5-18 arasinda oldugu belirlenmistir. Arastirma bulgularindan
c¢ikarilan bilgilere gore tekrarli okuma sagaltiminin uygulandigi normal gelisim gosteren fakat
okuma giicliigii problemi yasayan 6grencilerin akici okumalarinin kontrol grubuna ve on-test
son-test oldukca yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica 6grenme giicliigii olan
ogrencilerde tekrarli okumanin akici okumalarinda anlamli bir etkisinin oldugu tespit edilmistir.
Bu sonuglardan yola ¢ikarak tekrarli okuma sagaltimmin gergeklestirildigi gruplarin akici

okumalar1 digerlerine gore etkisinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmigtir

Boulineau vd. (2004) yaptiklar1 ¢alismada hikayenin okudugunu anlamadaki etkisinin
3. ve 4.smifa devam eden toplamda 6 6grenme giicliigii olan 6grenci ile tek denekli desen

kullanarak incelemislerdir. Ozel egitim siniflarinda gerceklestirilen ¢alisma hafta igin her giin
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olmak tizere toplam 19 oturumdan olmaktadir. Calisma sonunda 6grenme giicliigli bulunan 6
Ogrencinin hikaye haritas1 kullanilarak okuma ve okudugunu anlama becerilerinde olumlu

gelismeler oldugu tespit edilmistir.

Therrien ve Hughes (2008), ilkokul 2. ve 3. sinifta 6grenim goren 32 tane 68renme
giicligii problemi olan 6grenci ile yaptiklar1 calismada Ogrencilere tekrarli okuma ve soru
tiretme yontemlerini uygulamislardir. Calismanin sonucuna gore tekrarli okuma ve soru iiretme
yontemleri uygulanan Ogrencilerde, okuma ve anlama becerilerinin gelismeye basladigi

goriilmiistiir. Ayrica tekrarli okuma yapan grubunda okuma hizinin gelistigi saptanmustir.

Hogan, Thomson (2010), yapmis olduklar1 ¢alismada okuma giigliigli problemi yasayan
cocuklara erken teshis konulmasinin ¢ok dnemli oldugu ve teshis sayesinde de erken miidahale
ve tedavi uygulanmasinin bu siirecte dnem arz ettigi lizerinde durmuslardir. Erken miidahale
edilmeyen Ogrenciler de yasantilarinin ileri donemleri boyunca bunun olumsuz etkilerini
yasayacaklarint okuma ve okudugunu anlamada diizeltilemeyecek sorunlar yasayacagini erken
tan1 konulan 6grencilerde ise bunun tam tersi problemlerinde olumlu gelismeler tespit edildigi
okuma, anlama becerilerinde ilerlemeler gézlemlendigi belirtilmistir. Thomson, Hogan yaptigi
calismada bu 6grencilerin problemlerinin en erken donemde tespit edilmesi gerektiginin 6nemli
oldugu ve ¢ocukluk donemlerindeki anne egitimi gibi etmenlerin 6grencilerdeki probleminin

tespit edilmesinde 6nemli rol oynadigini vurgulamaktadir.

Strickland (2013), yaptig1 bir ¢calismada tekrarli okuma ydnteminin 6grenme giicligii
problemi yasayan Ogrencinin akict okuma ve okudugunu anlama becerilerine herhangi bir
etkisinin olup olmadigini tespit etmeye ¢alismistir. Bu alanda yapilmis olan son 10 yildaki
caligmalar1 Meta analiz yontemi kullanilarak analiz edilmis ve tekrarli okuma ile ilgili dort
yaklagima ulasilmistir. Bu dort yaklagimdan ¢ikarilacak sonug tekrarli okuma yonteminin akict
sekilde okuma ve okudugunu anlama becerilerinin tiimiine de olumlu katkilar sagladigi

seklindedir.
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BOLUM 3
3. YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmanin modeli; nitel arastirma desenlerinden biri olan eylem arastirmasidir.
Eylem arastirmasi uzman arastirmacilarin yiritiiciiliigiinde, uygulayicilarin ve probleme sahip
olan tarafin katilimiyla, uygulamanin elestirel bakis acisiyla degerlendirilmesi yapilarak var
olan problem durumunu iyilestirmek i¢in yapilmasi 6ngoriilen eylemleri belirlemeyi amaglayan
arastirmalardir (Yildirim ve Simsek, 2005). “Eylem arastirmasi, degisim ve gelisimi saglama
odakli, bireylerin kendi uygulamalarini igeren, sistematik bir bigimde verilerin toplandig1 ve
bunlara dayali yeni eylem planlarinin hazirlanip uygulandigi, dongiisel veya sarmal adimlarla
gerceklestirilen bir bilimsel arastirma siirecidir.” (Giirgiir, 2017, s. 39). Eylem arastirmasi,
Ogrencilerin 6grenmesini ayni zamanda 6grenilenlerin gelistirilerek, siirekliligini saglayabilen
bir gelisim modelidir (Rawlinson ve Little, 2004; Guskey, 2002). Bu model degisim ve gelisim
kavramlarinin bagariya ulasmasini saglayan, arastirma ve gelisim kavramlarinin birbiriyle
baglantili oldugu bir siirectir. Eylem arastirmasi bilingli bir sekilde gerceklesen degisime ve bu
gosterilen degisimin farkinda olunmasina izin vermektedir (Dick, 1993, 2002). Eylem
arastirmasi bir sorun veya belirli uygulamalar lizerine odaklanan 6zel sosyal bir siirectir (Baker
ve Logan, 2006). Bu siiregte amag problemi en aza indirmek ve uygulanmakta olan etkinliklerin

yeterliligini arttirmaktir (Masters, 1995; Stringer, 1996).

Bu aragtirmada, 6zel 6grenme gii¢liigii olan bir ilkokul tigiincii sinif 6grencisinin okuma
becerilerinin gelistirilmesi amaglanmigtir. Ogrencinin; dzel 6grenme giicliigii yasamasi, okuma
esnasinda stk okuma hatalar1 yapmasi, metinleri akici bir sekilde okuyamamasi, heceleri
birlestirmede problem yasamasi gibi sorunlarini gidermeye yonelik caligmalar yapabilmek
amaciyla aragtirmada eylem aragtirmasi deseni tercih edilmistir. Arastirma 2019-2020 egitim
Ogretim yilinda 22 haftalik bir siirecte gergeklestirilmistir. Eylem arastirmasinda, iyilestirilmesi
istenen soruna iligkin verilerin toplanmasi ve bu toplanan verilerin analizi esnasinda
kullanilmakta olan ¢esitli yontem ve teknikler bulunmaktadir. Bu yontem ve tekniklerden
gbzlem, bireysel goriisme, belge tarama, giinliik tutma, anket, 6rnek olay, yapilandirilmis
miilakat sorular1 en yaygin olarak kullanilmakta olan yontem ve tekniklerdir (Aksoy, 2003). Bu
arastirmada verilerin toplanmasi; 6n dl¢iimlerin alinmasi, uygulama siireci ve son dl¢iimlerin
alinmasi olarak ii¢ asamada yapilmistir. Veri toplama araci olarak ses kayitlari, video kayitlar,

gozlem notlar1 kullanilmis ve ayrica 6grencinin okuma hizi, okuma dogrulugu ve okuma
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prozodisi dl¢iilmiistiir. On dl¢iim olarak 6grenciye dért metin sesli olarak okutulmus ve ses
kayit cihazina kaydedilmistir. Arastirmaci tarafindan bu kayitlar dinlenerek 6n dl¢limler analiz
edilmis, 6grencinin; dogru okuma yiizdesi, okuma hizi, okuma prozodisi hesaplanmistir. Daha
sonra hece yoOntemi temelli bireysellestirilmis egitim programinin uygulama siirecine
gecilmistir. Uygulama siirecini tamamlayan 0grencinin son dlglimlerinin alinmasi i¢in, 6n
6l¢iim esnasinda okudugu dort metin tekrar sesli okutularak kayit altina alinmigtir. Bu kayitlar
arastirmaci tarafindan dinlenerek 6grencinin son 6l¢timleri analiz edilmis, 6grencinin; dogru
okuma yiizdesi, okuma hizi ve okuma prozodisi hesaplanmistir. Son olarak 6n ve son

Olciimlerde elde edilen sonuglar yorumlanmastir.

Eylem aragtirmasinin en 6nemli 6zelliklerinden birisi arastirmacinin roliidiir. Eylem
arastirmalarinda arastirmaci; arastirmayi1 gozlemleyen, uygulayan, gerekti§inde miidahalede
bulunan ve degerlendiren kisidir. Eylem arastirmasimin farkli tiirleri vardir bunlardan biri de
katilimli eylem arastirmasidir. Katilimli eylem aragtirmalarina; yeni bir yontem, teknik,
uygulama veya teknoloji denilebilmektedir (Sencan, 2005: 527, akt: Uygun, 2019). Bu
arastirmada da eylem arastirmasi tiirlerinden olan katilimli eylem arastirmasi benimsenmistir.
Katiliml1 eylem arastirmasi, 68renciler i¢cin dogru ve anlamli 6§renme deneyimi yaratma firsati
sunmaktadir. Bu aragtirmalarda siirec; sistemli ve sosyal bir sekilde ilerlemektedir. Arastirmaci,
bu yontem sayesinde kendi uygulamasini degerlendirme, sinama ve uygulamadaki eksiklikleri
tespit edip degistirebilme firsati bulmaktadir (O'Sullivan, M., & MacPhail, A. (2010). Bu
aragtirmada arastirmaci, siire¢ igerisinde aktif bir rol oynamis ve hece yontemi temelli

bireysellestirilmis egitim programini kendisi yiirtitmustir.

Eylem arastirmasi belirli sira gozetilerek uygulanmasi gereken ve birbiriyle her

asamasinda baglantili olan bir dongliyli kapsamaktadir.

Odaklamlacak
alam belirleme
Eylem plam gelistirme > Veri toplama

—

Verileri analiz
etme ve yorumlama

Sekil 3.1. Diyalektik eylem arastirmasi dongiisii
Kaynak: Mills’den (2003, ss. 18-19) uyarlanmustir. (akt: Asikcan, 2019).

57



Bu arastirmada da siireg, belirli bir sira gozetilerek planlanmis ve sonrasinda
uygulamaya baslanilmistir. Ik olarak problem durumu belirlenmistir. Problem durumunun
belirlenmesinde  arastirmacinin  ¢alismakta oldugu Ozel Egitim ve Rehabilitasyon
Merkezi’ndeki 6zel O6grenme giicliigii olan bir ilkokul tgiincii smif 6grencisinin okuma
becerilerindeki eksikliklerin fazla olmasi ve 6grencinin biitiin akademik, sosyal hayatini
etkileyecek olan bu beceriden yoksun olmasina arastirmacinin bir ¢are bulmak istemesidir.
Problem durumu belirlendikten sonra arastirma deseni kararlastirilmistir. Bu arastirmadaki
katilime1 6grencinin; 6zel 6grenme glicliigii yasamasi ve okuma esnasinda sik okuma hatalari
yapmasi, metinleri akici bir sekilde okuyamamasi, heceleri birlestirmede problem yagamasi gibi
sorunlart gidermeye yonelik ¢alismalar yapabilmek amaciyla, aragtirmada eylem arastirmasi
deseni tercih edilmistir. Arastirma deseni de secildikten sonra katilimciya karar verilmistir.
Katilimer segilirken 6zel 6grenme giicliigii tanis1 olan bir ilkokul tigiincii siif 6grencisi tercih
edilmistir. Katilimcinin, aragtirmacinin kendi 6grencisi olmasi ve arastirmacinin, katilimeinin
bireysel ozelliklerini tanimasi, katilimciya en uygun programi hazirlamasi acisindan oldukga
faydali olmustur. Katilimcinin kararlastirilmasiyla eylem planinin  hazirlanmasina
baslanilmistir. Eylem plani hazirlanirken hece yontemi literatiirde arastirilmis, en uygun kitap
seti secilmis ve en etkili teknikler belirlenmistir.

yontem, Hece yontemi temelli

bireysellestirilmis egitim programi hazirlanmig, programin hangi tarihlerde nasil
uygulanacagina karar verilmistir. Eylem plani hazirlandiktan sonra 6grencinin 6n dl¢limleri
alinmigtir. On dlgiimlerin alinmasindan sonra hece yontemi temelli bireysellestirilmis egitim
programi uygulanmaya baslanmistir. Uygulama sonrasinda son 6l¢timler alinmistir. Son olarak
da toplanan verilerin analiz ve yorumlanmasi yapilmistir. Sekil 3.2’de bu arastirmanin eylem

arastirmasi siireci verilmistir.

Problem
Durumunun_
Verilerin - Belirlenmesi " apa5rma
Analiz ve Deseninin
Yorumlanmasi 'I . l\(ararlastmhnas;_,
Son Eylem
P . Katilimcinin
O/iglllnnnlizgn Arg%;gréliam ~ Kararlagtirlmas:
Eylem Eylem
Planinin Planinin
Uygulanmasi On Hazirlanmasi
Olgiimlerin ——
Alinmasi

Sekil 3.2. Eylem arastirmasi siireci
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“Eylem arastirmasi bireyin egitim ve ogretim hayatindaki faaliyetlerinin 6ncekinden
daha nitelikli ve kaliteli olmasini saglayan ve ortaya ¢ikan sorunlara miidahalede bulunarak
durumu iyilestirici hale getiren bu baglamda gerekli ortamin saglanmasi iizerine yapilan
calismalardir.” (McTaggart, 1997, s. 1-12). Bu arastirma da 6zel 6grenme giigliigii olan bir
ilkokul ti¢iincii sinif 6grencisinin okuma becerilenin gelistirilmesi hedeflenerek, 6grencinin
akademik hayatin1 biiyiik dl¢iide etkileyecek olan okuma becerisindeki yasadigi problemler
ortadan kaldirilmaya galisilmis ve 6grencinin bu durumunu iyilestirmek hedeflenmistir. Eylem
arastirmasinin temel amaci; egitim ve 0gretimin niteligini arttirarak 6grencinin durumunun

iyilestirilmesidir. Eylem arastirmasinin 6zellikleri sunlardir (Johnson, 2014):

e Eylem arastirmasi sistematik bir yapiya sahiptir.

e Eylem arastirmasina baslarken cevap onceligi aranmaz.

e Eylem arastirmasinin uygulayicisi bu siire¢ zarfinda tarafsiz olmalidir.

e Eylem arastirmasinda gereksiz ayrintilara yer verilmemelidir.

e Arastirma siireci dogru planlanmalidir.

e Eylem arastirmalarinin siiresi arastirma konusuna goére degiskenlik gosterebilir.

e Eylem arastirmasinda gozlemin siiresi dnemsizdir. Onemli olan gzlemin diizenli ve
stirekli olmasidir.

e Eylem arastirmalarinda nicel yaklasimlar kullanilmis olsa bile elde edilen sonuglarin
genellemesi yapilmaz.

e Eylem aragtirmalarinda temel amag karsilastirma yapma ya da ispat etmek degildir.

Bu arastirmada eylem plani sistematik bir sekilde uygulanmistir. Arastirmaci tarafsiz bir
sekilde egitim siirecini yonetmis herhangi bir yonlendirmede bulunmadan uygulama siirecini
kayit altina almistir. Arastirmaci uygulama siirecinde hece yontemini segerken kendi deneyim
ve tecriibelerinden yararlanmistir. Arastirmaci kendi 6grencilerinde kullandigi ses temelli
okuma yontemi ve ciimle temelli okuma yonteminin, bazi 6grencilerde okuma becerilerinin
tizerinde olumlu bir etki yaratmadigini deneyimleyerek bu arastirmanin katilimcist olan
Ogrencisiyle hece yontemini denemeye karar vermistir. Hece yOntemini daha 6nce birgok
ogrencilerinde uygulayan arastirmaci bu yontemin 6grencilerin okuma becerilerini gelistirmede
etkili oldugunu goérmiis ve bu sebeple bu yontemi uygulamaya karar vermistir. Uygulama
stirecini anlatirken gereksiz ayrintilardan uzak durarak olabildigince net ifadeler kullanilmistir.
Arasgtirmada uygulama Oncesi, uygulama siireci ve uygulama sonrasinin her alaninda eylem

planina sadik kalinmistir.

59



3.2. Katihma1

Bu arastirma Konya iline bagl bir Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Merkezi’ne devam
etmekte olan ve 6zel 6grenme giigliigii sebebiyle okuma becerilerinde problem yasayan ilkokul
ticlincii sif 6grencisi olan Cem ile yiiritiilmiistiir. Aragtirma etik degerlere uygun olmasi
amactyla 6grencinin ismi desifre edilmemis gercek ismi yerine Cem olarak isimlendirilmistir.
22.05.2012 tarihinde Selguklu dogumlu olan Cem ailenin en kiigiik cocugudur. Ug kardes olan
Cem’in iki tane abisi vardir. Abisinin biri 19 yasinda digeri 14 yasindadir. Biyiik abi
mahallelerinde aile dostu bir tanidiginin oto elektrik¢i diikkaninda ¢alismakta digeri ortaokul
8. sinifa gitmektedir. Annesi ve babast ilkokul mezunu olan Cem’in annesi ev hanimi babasi
ise uzun yol soforidiir. Ailenin gelir durumu orta diizeydedir. Hem babanin hem biiyiik abinin
maastyla ev gecindirilmektedir. Babasinin meslegi Cem’ e soruldugunda babasinin siirekli uzak
yerlere gittigini, onu ¢ok 6zledigini ve bu duruma iiziildiigiinii sdylemistir. Ancak babasi uzun
yola gittikten sonra gelirken getirdigi hediyelerin onu bir nebze mutlu ettigini, bunlar1 goriince

cok sevindigini sOylemistir.

Konya’nin Selguklu ilgesinde oturan Cem, evlerine 25 km mesafede olan bir ilkokulun
3. smifina gitmektedir. Okulda oldukga sakin ve sevilen bir 6grenci olan Cem, derslerine azimle
calisan yapabildiginin en iyisini yapmaya calisan ve arkadaslar1 tarafindan ¢ok sevilen bir
cocuktur. Arastirmact Cem’in devam etmekte oldugu Ozel Egitim ve Rehabilitasyon
Merkezi’ndeki 6gretmenidir. Rehabilitasyon merkezinde 6gretmen olan aragtirmaci, Cem ile
orada tamigmugtir. Haftanin iki glinli 40 dakikalik olan derslerle Cem’ e egitim vermektedir.
Ozel 6grenme giicliigii olan Cem’in annesi ile yapilan gériismelerde bu 6zel durumunun
anaokulu 6gretmeni tarafindan fark edildigi ve ardindan RAM merkezine gidilerek tetkiklerin
yapildig1 6grenilmistir. Aile ilk basta bu durumun ne oldugunu anlayamamis olsa da yaptiklar
arastirmalar ve 6gretmenler ile konusmalari sonucunda ¢ocuklarinin durumunu kabullenmis ve
buna ¢dziim aramistir. ilkokul mezunu olan anne ailede Cem’e en ¢ok yardim eden ve destek
olan kisi olmustur. Anne her derse Cem’1 kendisinin gotiirdiigiinii evde 6devlerini yapmasi igin
oglunu tesvik ettigini ve ona Odiiller verdigini ifade etmistir. Abileri de Cem’e derslerinde
ellerinden geldigince yardimci olmaktadir. Kiiciik abisiyle beraber ayni odada kalan Cem,
0zellikle beraber kaldig1 abisi ile ¢ok iyi anlasmakta oldugunu, 6devlerini bitirdiginde onunla
disarida futbol oynadigini ve bundan ¢ok keyif aldigini dile getirmistir. En biiyiik kardesi lise
mezunu olan Cem’in abisi de onunla ¢ok ilgilenmekte, araba hediye ederek ona arabalari
ogretmekte, onunla oyunlar oynamaktadir. Babasiyla da aras1 iyi olan Cem sadece onu ¢ok

0zledigini ve ¢ok sevdigini dile getirmistir.
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Annesi ile yapilan goriismelerde aileden baska birinin 6zel Ogrenme giicligl
probleminin olmadigini ilk defa Cem’de karsilasildigini belirtilmistir. Aile terbiyesi oldukga iyi
olan Cem her firsatta saygisiyla taninan, 6gretmenleri ve ailesi tarafindan 6rnek gosterilen bir
cocuk olmustur. Okulda okuma esnasinda yasadigi problemler onu yildirmamis, her egitime
geldiginde, bu calismanin arastirmacisi olan rehabilitasyon merkezindeki 6zel egitim
Ogretmenine, daha da ¢ok ¢alismaliyim, yapmaliyim gibi sdylemlerde bulunmustur. Okuldaki
o0gretmenlerinin Cem’in durumunu anlamasinda okuma esnasinda ¢ogu kelimeleri ayirt
edememesi ve harfleri birbiriyle karistirmasi etkili olmustur. Okulda sirayla yapilan
ailesine iletilmistir. Arastirmacit Cem’ e ¢aligmaya baslamadan 6nce durumunu agiklamis,
Cem’i bilgilendirmistir. Azimle ve istekle ¢alisirsa 6grenme giigliigiinden kaynakli okuma
becerilerindeki eksikliklerin diizelebilecegi ve dogru okuma yapabilecegi konusunda
yiireklendirmistir. Heyecan ve korkusu olan Cem bu okuma problemini gelistirmek i¢in ¢ok
calisacagini, bu calismanin arastirmacisi olan 6zel egitim 6gretmenine sdz vermistir. Cem’in
bu konuda istekli olduguna inanan arastirmaci bu énemli asamay1 gegtikten sonra 6grencinin
On test sonuglarindan elde ettigi verilere gore; 6grencinin ilgi, istek ve ihtiyaglarin1 da goz
onlinde bulundurarak faydali olacagina inandigi bireysel egitim programini hazirlayarak

calismaya baslamistir.

3.3. Veri Toplama Arag ve/veya Teknikleri

Ozel 6grenme giicliigii olan bir ilkokul {i¢iincii simf dgrencisinin okuma becerilerinin
gelistirilmesi amaglanan bu ¢alismada verilerin toplanmasi; 6n 6lglimlerin alinmasi, uygulama
siireci ve son Ol¢iimlerin alinmasi olarak ii¢ asamada yapilmistir. Veri toplama araci olarak ses

kayitlari, video kayitlar, aragtirmacinin gézlem notlar1 ve 6lgme araglari kullanilmastir.

Katilimeinin uygulama 6ncesi ve sonras1 okuma performansinin belirlenmesi amaciyla

dogru okuma, okuma hizi ve okuma prozodisi 6lgiilmistiir.

3.3.1. Ses kayitlari

On ve son dl¢iimlerin alinmasi ve uygulama siiresince okutulan metinlerin kayit altina
alinabilmesi icin ses kayit cihazindan faydalamlmistir. Ogrencinin uygulama 6ncesinde ve
sonrasinda sesli olarak okudugu dort metin aragtirmaci tarafindan; 6grencinin okuma hizi,
okuma dogrulugu, okuma prozodisinin ve okuma esnasindaki yaptig1 hatalarin eksiksiz bir

sekilde degerlendirilmesi icin kayit altina almmistir. On 6l¢iim kayitlart 1 dakika, son 6lgiim

61



kayitlar1 1 dakika seklinde kaydedilmistir. Kayitlar arastirmaci tarafindan sessiz bir ortamda

dikkatli bir sekilde dinlenerek gerekli 6n ve son dlglimler analiz edilmistir.

3.3.2. Video kayitlar:

On ve son dl¢iimlerin alinmasi ve uygulama siiresince okutulan metinlerin kayit altina
aliabilmesi i¢in video kayit cihazindan faydalanilmistir. Arastirmaci hazirlamis oldugu egitim
planiin uygulama siirecini video kayit altina alarak uygulama esnasindaki tim detaylar1 daha
sonradan ¢alismasina ekleyebilmek icin tekrardan izlemistir. Video kayit siireleri, uygulamanin
baslamasiyla her ders saati kayit altina alinmistir. Bu video kayitlar1 sayesinde 6grencinin
okuma esnasindaki jest, mimikleri ve tonlamalar1 daha detayli olarak gézden gegirilmis ve

aragtirmacinin ¢alismasina ayrintili olarak kaydedebilmesini saglamistir.

3.3.3. Gozlem Notlar:

On ve son &lgiimlerin alinmasi ve uygulama siiresince yapilan tiim calismalar, siirece
ait bildirimler aragtirmaci tarafindan giinliik not edilerek kayit altina alinmistir. Aragtirmaci
egitim planinin uygulanmasi siirecinde 6grencinin hangi harflerde hata yaptigi, hangi heceleri
birlestirmede problem yasadigi ve hangi kelimeleri akici sekilde okuyup okumadigi gibi
sorularin cevabini ayrintilartyla not ederek kayit altina almistir. Bu notlar her ders sonrasinda

temize gegirilerek arastirmacinin 6grencideki gelisimi takip edebilmesini kolaylagtirmistir.

3.3.4. Okuma dogrulugu dl¢iilmesi

Okuma dogrulugu yiizdesi, 6grencinin 60 saniyelik sesli okuma sirasinda dogru olarak
okudugu kelimelerin yiizdesi hesaplanarak belirlenir. Dogru okuma yiizdesi “dogru okunan
kelime sayist / okunan kelime sayisi) x 100 = dogru okuma yiizdesi” seklindedir (Daane vd.,
2005; Dowhower, 1991; Hudson vd., 2005; Valencia vd., 2010). Dogru okuma ciimle
icerisindeki kelimelerin dogru ve anlamli bir sekilde okunmasidir (Torgesen ve Hudson, 2006).
Bu c¢alismada G6grenciye onceden karsilasmadigi, seviyesine uygun olan dort metin sesli
okutularak kayit altina alinmig ve sonradan bu kayitlar incelenerek Ogrencinin okuma
dogrulugu oOl¢iilmiistiir. Dogru okuma puanlarindan elde edilen bulgularin yorumlanmasinda,
Vaughn ve Linan-Thompson (2004) tarafindan betimlenen okuma yiizdesi puan araliklari

kullanilmistir.

Serbest okuma diizeyi (%096-100% arasi): Ogrenci destek almaksizin bagimsiz bir

sekilde okuma yapabildigi diizeydir.
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Gelistirilebilir okuma diizeyi (%90-%095 aras1): Ogrencinin dgretimsel destek alarak
okuyabildigi diizeydir.
Endise duyulan okuma diizeyi (%89 ve asagis1): Destek aldigi halde 6grencinin

okumakta giicliik ¢ektigi diizeydir.

3.3.5. Okuma hizinin 6l¢iilmesi

Ogrencinin okuma hizini tespit etmek icin 1 dakikalik okuma siiresinde dogru olarak
okudugu kelimeler hesaplanir. Formiil, “Toplam okunan kelime sayis1 — yapilan hata = dogru
okunan kelime sayis1” seklinde hesaplanir (Deeney, 2010; Fuchs vd., 2001). Okuma esnasinda
Ogrenciye miidahalede bulunulmaz, 6grenci kendi hatalarini kendisi diizelttiginde okudugu
kelime dogru olarak kabul edilir. Bu calismada 6grenciye daha dnce karsilagsmadigi dort metin
sesli olarak okutularak kayit altina alinmistir. Daha sonra arastirmaci tarafindan kayitlar
incelenerek ogrencinin okuma hizi Olglilmiistiir. Okuma hizina yonelik {ilkemizde
standartlagmis normlar bulunmamaktadir. Ancak Giines (2013) yapmis oldugu calismalar ve
uygulamalar sonucunda bazi oOlgiitler gelistirmistir. Bu ¢alismada asagidaki Olgiitler temel

alinarak okuma hiz1 degerlendirilmistir (Giines, 2013).

Tablo 3.1. Giines ‘in (2013) gelistirdigi sinif bazinda hedeflenen okuma oranlari.

Simif Diizeyi Sonbahar Kis ilkbahar
1 0-10 10-50 30-90
2 30-80 50-100 70-130
3 50-110 70-120 80-140
4 70-120 80-130 90-140

3.3.6. Okuma prozodisinin dl¢iilmesi

Okuma prozodisinin Olgiilmesinde ilk olarak, Ogrencinin seviyesine uygun metin
verilerek 60 saniye okumasi kaydedilir. Daha sonra arastirmaci tarafindan kayitlar, 6grencinin
okuma esnasinda yaptig1 vurgular, tonlamalar ve noktalama isaretlerine uyup uymadig: gibi
ozellikler dikkate alinarak incelenerek okuma prozodisi asamali puanlama anahtarinin
boyutlarina gore 6grencinin okuma prozodisi 6l¢iiliir (Akyol, 2014). Bu arastirmada, Zutell ve
Rasinski (1991) tarafindan gelistirilen ve Yildirim vd. (2009) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan
“Okuma Prozodisi Asamali Puanlama Anahtar1” kullanilmistir. Tablo 3.2°de okuma prozodisi

asamal1 puanlama anahtar1 degerlendirme o6l¢iitleri yer almaktadir.
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Tablo 3.2. Okuma prozodisi asamali puanlama anahtari.

Boyut 1 2 3 4

A. ifade ve Ses Okurken sesinde az ifade Baz ifade oOzellikleri Metnin biiyilk kisminda Metin  boyunca iyi

Diizeyi veya heves vardir. Adeta vardir.  Metnin  bazi  sesi dogal konusmaya ifade ve hevesile okur.
sozciikleri sadece soylemis  bolimlerinde sesini dogal — benzer. Arada bir ifadesiz  Dogal sekilde okur.
olmak i¢in okur. Metni dogal ~ konusmaya yakim kullanir  okumaya gecer. Metin Ifade ve ses diizeyi
sekilde okumak i¢in az caba ancak diger bolimlerde boyunca  ses  diizeyi metni yorumlamasma
gosterir. Disiik sesle okuma  bunu yapmaz. Genellikle  genellikle uygundur. gore degisir.
egilimindedir. sozciikleri soylemek

tizerine odaklanir. Halen
diistik sesle okur.

B.Sozcitk Okuma  monotondur  ve  Sikea kullamlan iki ve i¢ Ara vermeden okuma, Genellikle sozeiik

Obekleri sozciik Obegi sinirt anlayist  sozciiklik Obekler kopuk tiimce ortasinda nefes  Obekleri iyidir,
dugiktiir, sikga  sozcik- okuma izlenimi verir; almak igin ara verme ve ¢ogunlukla yantiimce
sozeiik okur. uygun olmayan vurgulama  muhtemelen biraz ve tiimce niteleri

ve tonlama nedeniyle kopukluk karigimi vardir;  kullanur, ifadeye
timce ve  yantimce vurgulama/tonlama yeterince dikkat eder.
bitislerini gostermekte  makuldiir.

basarisizdir.

C. Piiriizsiizliik Sik¢a uzun aralar, tereddiitler, ~Metinde, uzun aralar, Belirli sozcik ve/veya Arada bir  Kkesilen
yanlis baslangiglar, sesin tereddiitler vb’nin daha stk yapilarin  neden oldugu okuma genelde
azalarak kesilmesi, tekrarlar — goriildigi ve okumay:r  zorluklar nedeniyle piiriizsiizdiir ~ ancak
velveya birden fazla deneme  bozdugu birkag “sorunlu  piiriizsiizliikte bazi  sozcik  ve  yapi
goriiliir. nokta” vardir. kesintiler goriiliir. zorluklar1 gogunlukla

kendi kendini
diizeltme yoluyla
¢abukea ¢ozilir.

D. Hiz Yavas ve zorlanarak devam Orta derecede yavas. Hizli ve yavas okumanin  Siirekli olarak
ediyor. diizensiz bir karigimi. konusma bigiminde.

Zutell ve Rasinski (1991) tarafindan gelistirilmis ve Yildirim vd., (2009) tarafindan Tiirk¢e’ ye gevrilmistir.

Ogrencinin bu anahtardan alacagi en diisiik puan 4, en yiiksek puan 16’dir. Hesaplama

yaparken Ogrencinin puanlama anahtarindan aldigr puan 16’ya boliintip 100 ile carpilarak

Ogrencinin prozodi puan yiizdesi bulunmus olur. Prozodi puan1 = ifade ve ses diizeyi puani +

sOzciik dbekleri puani + piiriizsiizlik puani + hiz puani seklinde hesaplanmistir. Prozodi puan

ylizdesi = ifade ve ses diizeyi puani + sozclik 6bekleri puani + pliriizsiizliikk puani + hiz puani/16

X100 seklinde hesaplanmaktadir. Puanlama anahtarindan 10’un altinda puan alan 6grencinin

akicilik problemi oldugu, puanlamada 10’un iizerinde puan alan 6grencinin okumasinda bir

sorun olmadigi, puanin daha fazlasi olmasi ise 6grencinin basarili oldugunu gostermektedir

(Yildirim vd., 2009).

3.4. Verilerin Toplanmasi

Calismada 6ncelikle 6grencinin mevecut okuma diizeyi tespit edilmistir. ik derste ve

son derste Cem’in okuma hizini, okuma dogrulugunu, prozodisini tespit etmek amaciyla kendi

seviyesine uygun ve daha once karsilasmadigir Talim Terbiye Kurulunca onaylanmis, MEB
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Tiirkge 3. Smif ders kitabindan alinan dort tane metin sesli okutularak video kamera ile kayit
altina alinmistir. Arastirma siireci igerisinde tez izleme komitelerinde ve liniversitede gorev
yapan Ogretim liyeleri, stnif 6gretmeni ve aile (anne) de yer almis, arastirmaciyla birlikte is
birligi yapmislardir. Secilen metinlerin uygunlugunu tespit etmek i¢in alanlarinda uzman iki
akademisyenin goriisiine basvurulmustur. Seg¢ilen metinler, dgrencinin seviyesine uygun
oldugu onay1 alindiktan sonra okutulmustur. {1k olarak “Tarla Faresi ile Salyangoz Ailesi” adli
okuma metni sesli olarak okutularak video kamera ile kayit altina alinmistir. Arastirmaci bu
okuma esnasinda Cem’in hangi kelimelerde hata yaptigin1 ve hangi kelimeleri dogru
okudugunu not etmistir. Bir dakikada okunan kelime sayis1 hesaplanarak not alinmistir. Ilk
okuma metnini bitiren Cem’e daha dnce karsilagsmadigi ve kendi seviyesine uygun Tiirkce ders
kitabindan segilen “Veysel ile Musa” adli metin okutularak video kamera ile kayit altina
alinmistir. Arastirmact okuma esnasindaki yapilan hatalari, bir dakikada okudugu dogru kelime
sayisini hesaplayarak not almistir. Daha sonra Cem’e “Minik Kayik” adli metin okutularak
video kayit altina alinmistir. Son okuma metni olan “Noktalama Oyunu” adli okuma metni de
Cem’e okutularak kayit altina alinmistir. Veri toplanmasi arastirmaci tarafindan yapilmaistir.
Katilimcinin rehabilitasyon merkezindeki 6gretmeni olan aragtirmaci, verileri herhangi bir
miidahalede bulunmadan, tarafsiz bir sekilde kayit altina alarak kaydetmistir. Uygulama
siirecinde arastirmact hem ogretmenlik mesleginden edinmis oldugu tecriibelerle hem de
akademik siireclerindeki kazanimlarindan faydalanarak Ogrencinin problemini ¢dzmeye
calismis ve uygulamayi gelistirmeyi hedeflemistir. Uygulama 6ncesi ve sonrasinda aragtirmaci,
gozlem notlari tutarak verilerin daha ayrintili, 6zenli kaydedilmesini saglamis ve uygulama

stirecinin net bir sekilde agiklanmasini saglamistir.

3.5. Verilerin Analizi

Verilerin analiz edilmesinde, veri toplama araglar1 boliimiinde detayli olarak agiklanan
okuma prozodisi asamali puanlama anahtari, okuma hizi ve okuma yiizdesi formiilleri
kullanilarak her metin i¢in hata sayilar1 ve hata yiizdeleri belirlenmistir. Ogrencinin okuma
diizeyi i¢in okuma hizini, okuma dogrulugunu, prozodisini hesaplayarak gerekli verileri

bilgisayar ortamina girmistir.

On test ve son test metinleri 8grenci igin tiim dlgekler bazinda incelenerek sonuglar elde
edilmis, edinilen sonuglarin 6n test ve son test i¢in ayr1 ayri ortalamalari alinmistir. Alinan
sonuclar 1s18inda Ggrencinin On test ve son test degerleri yine aymi Olgekler bazinda

karsilagtirilarak uygulanan hece yontemi temelli bireysellestirilmis egitim programinin
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Ogrencinin durumunda bir degisiklik olusturup olusturmadigi, olusturdu ise ne diizeyde oldugu

incelenmistir.

3.6. Hazirhk Siireci

Arastirmaci ilk olarak 6grencinin velisi ile goriiserek yapacagi calismay1 anlatmis ve
veli izni alinmistir. Daha sonra arastirmact 68renciyi yapacagi ¢alisma hakkinda bilgilendirmis
ve dgrencinin rizasii almustir. Ogrenciye katilimin géniilliiliik esasia dayali oldugu ve goniillii
degilse katilma zorunlulugu olmadig1 agiklanmistir. Ogrencinin Ozel Egitim ve Rehabilitasyon
Merkezi’'nden Ogretmeni olan arastirmaci, 6grencisinin bu c¢alisma i¢in uygun oldugu ve
dgrencinin bu ise istekli, kararli oldugu kanisina vardiktan sonra ¢alismaya baslamistir. ilk
derste Cem’in okuma hizini, okuma dogrulugunu ve prozodisini tespit etmek amaciyla 6n
performans dlgiimleri almmis ve analiz edilmistir. On Sl¢iimlerden elde edilen bulgular
dogrultusunda Ggrenciye hece yoOntemi temelli bireysellestirilmis bir egitim programi
hazirlanmistir. Program 22 haftalik bir siirecte hafta i¢i iki giin bir ders saati olmak {izere toplam
43 ders saati boyunca uygulanmistir. Haftanin iki giinii (Persembe ve Cuma saat: 13.00-13.40)
40 dakikalik ders seklinde egitime baslanmistir. Arastirmaci bu ¢aligmada ii¢ tane kitaptan
olusan “Hece YoOntemiyle Okuma Yazma” adli kitap setinden faydalanmistir. Tim egitim
stireci bu kitaba uygun olarak islenerek gerekli caligsmalar ve etkinlikler kitaba es zamanli olarak
uygulanmistir. Her kitap bittikten sonra genel tekrarlar yapilarak Ogrencinin performansi
degerlendirilmis daha sonra diger kitaba gecilmistir. Kitap seti ses temelli climle yontemine
alternatif bir kitap olarak gelistirildiginden katilimci olan &grencinin, tiim alfabenin seslerini
bilmesi gerekmektedir. Bu arastirma tiim sesleri bilen ancak bu sesleri birlestirmede ve akici
sekilde okumada problem yasayan 6grencilere uygun oldugundan arastirmaci katilimcisini, bu

gereklilikleri tasimakta olan bir 68renci secerek olusturmustur.

3.7. Eylem Planimin Hazirlanis1 ve Uygulanisi

Bu arastirma 6zel 6grenme gii¢liigii olan bir ilkokul tiglincii sinif 6grencisinin okuma
becerilerinin gelistirilmesini amaglamaktadir. Ogrencinin dzel 6grenme giicliigii yasamas1 ve
okuma esnasinda sik okuma hatalar1 yapmasi, metinleri akici bir sekilde okuyamamasi, heceleri
birlestirmede problem yasamasi gibi sorunlar1 gidermeye yonelik caligmalar yapabilmek
amaciyla, aragtirmada eylem arastirmasi deseni tercih edilmistir. Arastirma, 2019-2020 egitim
ogretim yilinin II. Déneminde Konya iline bagl bir Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Merkezi’nde
arastirmact tarafindan uygulanmistir. Calisma 08.08.2019 — 03.01.2020 tarihleri arasinda

gerceklesmistir. Haftanin persembe ve cuma giinleri giinde bir ders olmak iizere dersler 40
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dakika olarak islenmistir. (13.00-13.40) Resmi tatiller haricinde uygulama devam etmistir.
Arastirma, 22 hafta siirerek toplam 43 derste tamamlanmistir. ilk ve son derslerde 6grencinin

degerlendirmeleri yapilmistir. Uygulama siireci toplam 41 ders stirmiistiir.

Hece yontemi temelli bireysellestirilmis egitim programinin uygulanmasina iliskin

bilgiler asagidaki Tablo 3.7’de verilmistir.
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Tablo 3.7. Hece yontemimi ¢alismasina iliskin bilgiler.

Tarihler Ders Etkinlikler Siire

08.08.2019 1.Ders Metinler sesli okutularak video kamera 40dk
ile kayit altina alind1.
09.08.2019 2.Ders Sesli harflerin 6gretimi 40dk
15.08.2019 3.Ders “ba” hecesi 6gretimi 40dk
16.08.2019 4.Ders “sa” hecesi 0gretimi 40dk
22.08.2019 5.Ders “ra” hecesi dgretimi 40dk
23.08.2019 6.Ders “ma” hecesi dgretimi 40dk
29.08.2019 7.Ders “ka” hecesi 6gretimi 40dk
05.09.2019 8.Ders “ca” hecesi 6gretimi 40dk
06.09.2019 9.Ders “ta” hecesi 6gretimi 40dk
12.09.2019 10.Ders “ma” hecesi 6gretimi 40dk
13.09.2019 11.Ders “ya” hecesi dgretimi 40dk
19.09.2019 12.Ders “ha” hecesi 6gretimi 40dk
20.09.2019 13.Ders “pa” hecesi 6gretimi 40dk
26.09.2019 14.Ders “sa” hecesi 6gretimi 40dk
27.09.2019 15.Ders Calisma sayfasi etkinligi yapildi. 40dk
(Resimli kartlarla bulmaca- esleme galigmalari
yapild1.)
03.10.2019 16.Ders “za” hecesi 6gretimi 40dk
04.10.2019 17.Ders “la” hecesi 6gretimi 40dk
10.10.2019 18.Ders “va” ve “d1” heceleri 6gretimi 40dk
11.10.2019 19.Ders “ca” ve “fa” heceleri 6gretimi 40dk
17.10.2019 20.Ders “ga”, “ja” ve “ga” heceleri 6gretimi 40dk
18.10.2019 21.Ders GENEL TEKRAR 40dk
(1. KITAP BITTL)
24.10.2019 22.Ders “m” ve “s” sesleri 6gretimi 40dk
25.10.2019 23.Ders “r” ve “k” sesleri 6gretimi 40dk
31.10.2019 24.Ders “m” ve “s” sesleri 6gretimi 40dk
01.11.2019 25.Ders “r” ve “k” sesleri 6gretimi 40dk
07.11.2019 26.Ders “m” ve “s” sesleri 6gretimi 40dk
08.11.2019 27.Ders “r” ve “k” sesleri ogretimi 40dk
14.11.2019 28.Ders “¢” ve “t” sesi Ogretimi 40dk
15.11.2019 29.Ders “y” sesi Ogretimi 40dk
21.11.2019 30.Ders 2 KITAP BITTI. “d” sesi 6gretimi 40dk
22.11.2019 31.Ders “1” sesi Ogretimi 40dk
28.11.2019 32.Ders “n” sesi 6gretimi 40dk
29.11.2019 33.Ders “s” sesi Ogretimi 40dk
05.12.2019 34.Ders “h” sesi Ogretimi 40dk
06.12.2019 35.Ders “b” sesi Ogretimi 40dk
12.12.2019 36.Ders “z” sesi 6gretimi 40dk
13.12.2019 37.Ders “g” sesi 6gretimi 40dk
19.12.2019 38.Ders “v” sesi Ogretimi 40dk
20.12.2019 39.Ders “p” sesi ogretimi 40dk
26.12.2019 40.Ders “c” sesi Ogretimi 40dk
27.12.2019 41.Ders “f” sesi Ogretimi 40dk
02.01.2020 42.Ders “” ve “g” sesleri ogretimi 40dk
03.01.2020 43. Ders _SON DERS 40dk
DEGERLENDIRME
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BOLUM 4
4. BULGULAR

Bu boéliimde arastirmanin problem durumu kapsaminda arastirma siiresince cevap

aranan alt problemlere iligskin bulgulara yer verilmektedir.

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin birinci arastirma sorusu, “Ozel 6grenme gii¢liigii olan bir ilkokul iigiincii
sinif 6grencisinin mevcut okuma (okuma hizi, dogru okuma, prozodi) diizeyi ne durumdadir?”
seklinde ifade edilmistir. Bu alt probleme dair bulgular ve yorumlar, 6grencinin akict okuma
becerileri olan okuma dogrulugu, okuma hizi ve prozodi puanlarinin 6n test sonuglart Tablo
4.1°de gosterilerek analiz sonuglar agiklanmaya calisilmistir. Okuma dogrulugu i¢in kelime
tanima yiizdesi, hiz i¢in bir dakikada okunan dogru kelime sayisi, prozodi i¢in ise okuma

prozodisi agamali puanlama anahtari sonuglar1 temel alinmistir.

Tablo 4.1. Okuma diizeyine iligkin 6n 6l¢timler

Okuma Metinleri Okuma Hizi Dogru Okuma Prozodi Prozodi Yiizdesi
% %
1.Metin 16=25-9 % 64 4 % 25
2.Metin 15=24-9 % 62,5 4 % 25
3.Metin 16=24-8 % 66,7 4 % 25
4.Metin 17=26-9 % 65,3 4 % 25
Ortalama 16 % 64,63 4 % 25
1. Okuma hiz1 (bir dakikada dogru okunan kelime sayis1) = toplam okunan kelime sayis1 — yanlis okunan kelime
sayisl

2. Dogru okuma % = bir dakikada dogru okunan kelime say1s1 / toplam okunan kelime sayis1 X 100

3. Prozodi puan1 = ifade ve ses diizeyi puan1 + anlam tiniteleri ve tonlama puani + piiriizsiizliik puani + hiz puani
4. Prozodi puan yiizdesi = ifade ve ses diizeyi puani + anlam iiniteleri ve tonlama puani + piiriizsiizliik puan1 + hiz
puani/16 X100

Ozel 6grenme giicliigii olan bir ilkokul iiciincii sif 6grencisinin 6n test okuma
parcalarina iliskin veriler detayl bir sekilde analiz edildiginde;
e Ogrencinin okuma hizinin ortalamasimin 16 kelime oldugu,
e Ogrencinin dogru okuma yiizdesinin ortalamasinin % 64,63 oldugu,
e Ogrencinin okuma prozodisi puaninin ortalamasinin 4 oldugu,

e Ogrencinin okuma prozodisi yiizdesinin ortalama % 25 oldugu gériilmektedir.
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Ogrencinin dogru okuma seviyesini tespit etmek amactyla Vaughn ve Linan-Thompson

(2004) tarafindan betimlenen asagidaki okuma yiizdesi puan araliklar1 kullanilmistir.

Serbest okuma diizeyi (% 96-% 100 aras1): Ogrenci destek almaksizin bagimsiz bir

sekilde okuma yapabildigi diizeydir.

Gelistirilebilir okuma diizeyi (% 90 -% 95 arasi): Ogrencinin 6gretimsel destek

alarak okuyabildigi diizeydir.

Endise duyulan okuma diizeyi (% 89 ve asagis1): Destek aldigi halde 6grencinin

okumakta giicliik ¢cektigi diizeydir.

Bu degerler dogrultusunda 6grencinin 6n test 6lgtimlerinde dogru okuma yiizdesinin %

64,63 oraninda olmasi 6grencinin endise duyulan okuma diizeyinde oldugunu gostermektedir.

Ogrencinin okuma hizi degerleri Giines (2013)’in yapmis oldugu calismalar ve

uygulamalar sonucunda gelistirdigi asagidaki tabloya gére yorumlanmustir.

Giines ‘in (2013) gelistirdigi simif bazinda hedeflenen okuma oranlari.

Siif Diizeyi Sonbahar Kis fIkbahar
1 0-10 10-50 30-90
2 30-80 50-100 70-130
3 50-110 70-120 80-140
4 70-120 80-130 90-140

Tablodan yola ¢ikarak 6grencinin okuma hizinin ortalamasinin 16 kelime olmasi1 kendi
smif seviyesi olan ilkokul 3. Smifin gerisinde oldugunu géstermektedir. Ogrencinin okuma hiz1

g0z oniine alindiginda siif seviyesinin ilkokul 1. Sinif diizeyinde oldugu goriilmektedir.

Ogrencinin okuma prozodisi asamali puanlama anahtarindan alacagi en diisiik puan 4,
en yiliksek puan 16’dir. Ancak 6n test dl¢limlerine baktigimizda 6grencinin 4 puan olan en
diisiik puan1 aldig1 goriilmektedir. Puanlama anahtarindan 10’un altinda puan alan 6grencinin
akicilik problemi oldugu, puanlamada 10’un iizerinde puan alan 6grencinin okumasinda bir
sorun olmadigi, puanin daha fazlasi olmasi ise 6grencinin basarili oldugunu gostermektedir
(Yildirim vd., 2009). Bu puanlama sisteminden yola ¢ikarak 6grencinin okumada akicilik

problemi oldugu sonucuna ulasilmaktadir.
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4.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin ikinci arastirma sorusu, “Ozel 6grenme giigliigii olan bir ilkokul iigiincii
sinif Ogrencisinin okuma performanst nasil etkinliklerle gelistirilebilir?” seklinde ifade
edilmistir. Bu alt probleme dair bulgular ve yorumlar, arastirmacinin katilimciya uyguladigi
hece yontemi temelli bireysellestirilmis egitim programinin ¢aligmalarini, dersler seklinde

ayrintili olarak anlatip yorumlamasiyla verilmistir.

1. DERS

Bu derste Cem’ e sirasiyla dort tane okuma metni verilerek on test verileri alinmistir.
Bu 6n test verileri alinirken Cem’e kendi sinif diizeyinde olan okuma metinleri sesli olarak
okutulmus ve ses kayit cihazi, kamera ile kayit altina alinmistir. Arastirmaci bu okuma sirasinda
Ogrencinin bir dakikada okudugu kelime sayisin1 ve yanlis okudugu kelimeleri not etmistir.
Daha oOnceden arastirmadan haberi olan Cem, O6gretmeni onu kaydedecegi zaman ilk
heyecanlanmis olsa da daha sonradan arastirmacinin yiireklendirmesi ve agiklamasiyla
heyecanini yenerek video ve ses kayitlarina alismistir. Ilk okumasindan sonra Cem,
ogretmenine: “Ogretmenim nasildim? Sizce okumam diizelir mi? ” diye sormustur. Arastirmaci
bu sorularin iizerine Cem’e arastirmanin amacinin onun okuma becerilerini gelistirmek oldugu,
el birligiyle ¢ok c¢alisarak okumasinin diizelecegine yiirekten inandigini soyleyerek Cem’i
motive etmistir. Arastirmaci, okuma sirasinda higbir diizeltmede bulunmadan 6grencinin
okumalarini1 kaydetmistir. Daha sonra Cem’e tiim harflerin bulundugu bir kagit gosterilerek
ogrencinin harfleri bilip bilmedigi kontrol edilmistir. Kartlar1 géren Cem diisiincelerini su

sekilde ifade etmistir:

Cem: Aaa ogretmenim ben bunlart biliyorum. Korkmugstum bilmedigim seyleri bana

soracaksiniz diye.

Aragtirmaci, Cem’e korkacak bir seyin olmadigini, bildigi harfleri sdylemesinin dnemli
oldugunu soyleyerek kartlar1 6niine dizmistir. Arastirmaci, Cem’in tiim harfleri bildigini ancak
b-d ve m-n harflerini birbirine karistirdigini fark etmistir. Bu harflerin iizerinde uygulama
siirecinde ayrica durularak, harflerin ayirt edilmesi saglanacaktir.

Tiim harfleri bilen ancak okuma sirasinda hece birlestirmelerini dogru yapamayan ve
oldukg¢a hatali okuyan 6grencinin 0n test verileri bu derste aragtirmaci tarafindan alinmis ve

bireysellestirilmis egitim programini uygulamaya baslanilmistir.
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2. DERS.

Bu ¢alismada Cem’e sirasiyla “a-e-i-0-U-1-6-1i” sesli harfleri 6gretilmesi amaglanmustir.
Harflerin Ogretiminde seslendirme yapilarak ve c¢esitli Ornekler verilerek sesli harfler
hissettirilmistir: Ornegin “a” harfi 6gretiminde “ari” drnegi verilerek ar1 resmi olan kart
gosterilmis, “a” sesi vurgulanmig ve sesin hissettirilmesi amaglanmustir.

Daha sonra harflerin yazili oldugu renkli kartlar karistirilarak 6grenciden rastgele
se¢mesi istenmis segilen Kkarttaki harfin ne oldugu sorularak Ogrencinin ayirt etmesi
saglanmustir. Hissettirilen ve ayirt ettirilen harfler tekrarli yazi ¢aligmalar ile desteklenmis ve

sesli harflerin 6grenimi tamamlanmaigtir.

.a-a-a S gl ih
Q=0 =0 e a;! Ao )
_a-a-ad Aa | i-i-1
-------- e - -

e ol e Sl =)

A-a-ari [-i-inek

E-e-esek U-ii-iiziim

0-o-olta O-6-0riimcek

U-U-ucak I-1-151k

3. DERS:

“ba” hecesi 6gretimi

Sesli harflerin 6grenimi tamamlandiktan sonra Cem’ e bu derste “ba” hecesinin
Ogretilmesi amaglanmistir. Cem’e balon resimlerinin bulundugu calisma sayfasi verilerek
gorsellerin altina “ba” hecesini yazmasi istenmistir. Daha sonra “baba- oba- aba” kelimeleri
ilk 6nce okutulmus sonra bu kelimeler bes defa yazdirilmistir. Yazma caligsmasini bitirdikten

sonra asagidaki “ba” hecesi okuma sayfasi verilerek okuma yaptirilmistir.

aba oba aba oba aba
baba a a a a a baba
baba e e eeebaba
baba o0 0 0 0 0 baba

baba u u u u u baba
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babaiii1i111 baba
baba 6 6 6 6 6 baba

baba i 1 1 1i 1i baba

Okumasin1 tamamlayan Cem’den son olarak “aba”- “oba”- “o aba”- “aba oba aba
oba aba”- “baba a a a a a baba”- “baba e e e e e baba” kelimelerini yazmasi istenmistir.
Okuma sirasinda Cem “b” harfini “d " harfiyle karistirdigindan sik¢a arastirmaci diizeltmelerde

bulunarak dogru okumasi saglanmastir.

4. DERS:

“sa” hecesi 6gretimi

“ba” hecesini 6grenen Cem’e sabun gorsellerinin bulundugu calisma sayfasi verilerek
gorsellerin altina “sa” hecesini yazmasi istenmistir. Calismasi biten Cem’e “saba”- “isa’’-
“asa”-“basa” kelimeleri ilk 6nce okutulmus sonra bes defa yazdirilmistir. Yazma esnasinda
bu kelimeler siirekli sesli olarak tekrar edilmis ve arastirmaci Ggrenciye rastgele sectigi
kelimeyi okumasini sdyleyerek 6grencinin 6grenip 6grenmedigini kontrol etmistir. Cem sadece
“b” ve “d” seslerini birbirine karistirdigindan “basa” olan kelimeyi “dasa” seklinde bir defa
yanlis okumus ama arastirmacinin aninda diizeltmesiyle diger okumalarinda bu problem

goriilmemistir. Yazma sayfasi biten Cem’e “sa” hecesi okuma sayfasi verilerek okuma

yaptirilmistir.

Baba o isa
Isa o baba
Baba o saba
Isa o saba
Saba o baba

Saba o isa

Okuma sayfasini bitiren Cem’e “gel” kelimesi tanmitilmis ve bes defa yazmasi
istenmistir. Calismasini bitirdikten sonra Cem’e asagidaki okuma sayfasi verilerek okuma

yaptirilmistir.

Gel Isa gel
Gel baba gel
Gel saba gel
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5. DERS

“ra” hecesi 6gretimi:

“Ba-sa” hecelerini ve “gel”” kelimesini 6grenen Cem’ e bu derste “ra’”” hecesi 6gretilmesi
amagclanmistir. 11k olarak raket gorsellerinin bulundugu calisma sayfasi verilerek gorsellerin
altina “ra” hecesini yazmasi istenmistir. Calismasini tamamlayan Cem’e sirasiyla “bara’-
“sara”-“ara”-"ora” kelimeleri ilk 6nce okutulmus sonra bes defa yazdirilmistir. Calismasini

bitirdikten sonra Cem’e asagidaki “ra” hecesi okuma sayfasi verilerek okuma yaptirilmistir.

Baba o araba
Baba gel ara
Araisa ara
Saba ara gel
Isa ora oba
Gel saba ara
Baba oba ora

Isa o araba

Okuma sayfasi bittikten sonra Cem’e “bak” kelimesi bes defa okutulmustur. Siirekli
tekrar edilerek okutulan bak kelimesi 6grenci tarafindan tam olarak kavrandiginda yazma
asamasina gecilmistir. Calismasini bitirdikten sonra Cem’e asagidaki ciimleler ilk Once

okutulmus daha sonra yazdirilmstir.

Bak isa bak
Bak o araba
Isa bak oba

Baba bak isa

6. DERS.

“ma” Hecesi Ogretimi:

“Ba”-“sa”-* ra” hecelerini ve “bak”- “gel” kelimelerini 6grenen Cem’in bu derste
“ma” hecesini 6grenmesi amacglanmistir. Makas resimlerinin bulundugu ¢alisma sayfasi Cem’e
verilerek gorsellerin altina “ma” hecesi yazdirilmigtir. Hece yazimini tamamlayan Cem’e
strastyla “masa’- “bakma”- “ama”- “mama” kelimeleri ilk 6nce okutulmus sonra bes defa
yazdirilmigtir.  “ma” hecesini kavrayan Cem’ e “al” kelimesi tanitilmig ve tekrar ederek

yazmas!1 istenmistir. Daha sonra asagidaki okuma sayfasi verilerek okuma yaptirilmistir.
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Baba bak mama

Baba mama al

Isa araba alma

Baba masa alsa

jSCZ al ama masa alma
Isa araba arama

Arama baba gel bak
Bakma isa ora oba
Araba alma masa al
Masa alsa araba almasa

Okumasimi bitiren Cem, arastirmaci tarafindan yapilan sari, kirmizi, yesil, mavi

I NTS o«

renklerdeki kagitlarda yazili “ba”-“sa”-“ra”-“ma” hecelerini, karsilarindaki ayni renkte
bulunan sekerlerle eslestirme ¢alismasi yaptirilmistir. Boylelikle 6grenim kalici hale getirilmis
ve Ogrenip 0grenmedigi kontrol edilmistir. Tiim eslemeleri dogru yapan Cem’e arastirmaci
seker oOdiilii vererek siirekli tekrar yapilmasi gereken egitimi eglenceli hale getirmeyi
amaglamistir. Uzerinde araba, masa, mama gorselleri olan Kkartlar gosterilerek ne olduklar

sorulmus ve bunlar1 yazmasi istenmistir.

7. DERS.

“ka” hecesi 0gretimi

Kalem gorsellerinin bulundugu calisma sayfasi Cem’e verilerek bu gorsellerin altina
“ka” hecesini yazmasi istenmistir. Daha sonra sirasiyla “kaba”- “kasa”- “kara”- “kabak’’-
“kama’-“saka”’- “baka” kelimeler1 ilk Once okutulmus sonra ii¢ defa yazdirilmistir.

Caligmasim bitirdikten sonra Cem’e agagidaki okuma sayfasi verilerek okuma yaptirilmistir.

Isa makasa bak

Baba bak kasaba

Isa o kasaba gel

Isa makasa bakma
Baba bak o makara

Isa kabak al kasaba gel
Baba kara masa alma
Baba bak o kara kasa

Isa kasa kasa kabak al

75



Isa bak o saka

8. DERS.

“ca” hecesi 0gretimi

Cadir gorsellerinin bulundugu ¢alisma sayfasi Cem’e verilerek bu gorsellerin altina ’¢a”
hecesini yazmasi istenmistir. Daha sonra sirastyla “caba - “uga - “sa¢a’’- “¢cama’- “caka”’-
“kaca’-“aga’- “maga” kelimeleri ilk 6nce okutulmus sonra li¢ defa yazdirilmigtir. Caligmasini

bitirdikten sonra Cem’e asagidaki “¢ca” sesi okuma sayfasi verilerek okuma yaptirilmistir.

Isa maga gel

Baba maca bak

Isa gel saca bak

Isa o kabak kaca

Baba o kaca rakama bak
Baba cabama bak

Baba o araba kaca

Saka cama kacamasa
Isa maca bak gel

Baba makara acamasa

Okuma caligsmasi yaptirildiktan sonra asagidaki ciimleler okutulmus ve yazilmasi i¢in
ev 6devi olarak verilmistir.

Isa maca bak gel

Baba makara acamasa

Baba o araba kaca

Isa gel saca bak

Isa maca gel

Saka ¢ama kagcamasa

9. DERS:

“ta” hecesi 0gretimi:

Tavuk gorsellerinin bulundugu ¢aligsma sayfas1 Cem’ e verilerek gorsellerin altina “ta”
hecesini yazmasi istenmistir. Yazma islemini tamamlayan Cem’e sirasiyla “tasa”-“tara’-

G« G«

“tabak’- “taca’- “sata”’- “ota’’- “ata”’- “bata” kelimeleri ilk 6nce okutulmus sonra ii¢ defa
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yazdirilmigtir. Calismasini bitirdikten sonra Cem’e asagidaki okuma sayfasi verilerek okuma

yaptirilmstir.

Isa tabak al gel

Baba matara alma

Isa saca bak tara

Isa tabak satama

Isa o tabak kaca

Baba maga gel taga bak
Isa tarasa baba taramasa
Isa ata bak ota bakma
Baba tabak alsa

Bak isa o Atatiirk

Okuma sayfasini okuyan Cem’e Atatiirk’iin resmi bulunan c¢alisma sayfasi verilerek

“Atatiirk” kelimesi bes defa yazdirilmistir.

10. DERS.

“na” hecesi 0gretimi:

Nazar boncugu gorsellerinin bulundugu calisma sayfas1 Cem’e verilerek bu gorsellerin
altina “na” hecesini yazmasi istenmistir. Yazma islemini tamamlayan Cem’e sirasiyla “nara’-

I NTS

“bana’-““ona’- “mana’- “sana”- “una - “ana - “rana” kelimeleri ilk 6nce okutulmus sonra ii¢
defa yazdirilmistir. Calismasini bitirdikten sonra Cem’e asagidaki okuma sayfasi verilerek

okuma yaptirilmstir.

Baba bana araba al

Isa ona masa al

Baba anama tabak al
Rana bana gel

Isa masana bak

Nara bak tabak al gel
Baba kabana bak bana al
Rana una bak mama al
Baba kasana bak

Baba bana ona mama al
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2

Okuma sayfasini tamamlayan Cem e
“bak”, ’tabak”, ”araba”, "kabak”, "kasa”’, "'mama” kelimelerinin ve gorsellerinin oldugu
eslestirme sayfasi verilmistir. Her bir kelimeyi dogru gorselle eslestiren Cem’e arastirmaci
tarafindan 6diil olarak yildiz verilmistir. Asagidaki oriintii ve esleme g¢alismalar1 bulunan

sayfay1 yapmasi istenmistir.

Asagidaki nesneleri uygun olan kelimelerle eslestiriniz. Asagidaki srintiyi

(ko)(5a) (k) &) (c=) (k) (29
FESR B2 FRLPERTHRT

sagdaki rintiyl

X A R AN N =
(t2)(a)(10) =) (=) (=)l ) (=)

AR ERWREW
BFIBRHFRLPERTHE

Asagidaki érintiyd tamamlayiniz.
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11. DERS.
“ya” hecesi 6gretimi
Yatak gorsellerinin oldugu calisma sayfasi Cem’e verilerek gorsellerin altina “ya”

I NTS »»

hecesini yazmasi istenmistir. Yazma islemini tamamlayan Cem’e sirasiyla “yasa’-“yara
“kaya - “yama”-“¢aya’- “maya”- “yaka” kelimeleri ilk Once okutulmus sonra ii¢ defa
yazdirilmistir. Caligmasini bitirdikten sonra Cem’e asagidaki okuma sayfasi verilerek okuma

yaptirilmustir.

Isa bak o oya

Kaya saya saya obaya gel
Oya masaya tabak al
Baba isaya araba al
Karaya basa basa gel
Oya mamaya tabak al
Oya taya bak ata bak
Kaya yarasaya baksa
Taraya taraya saca baksa
Oya oraya yatama

Oya yaka yama
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Okuma caligmasi yaptirildiktan sonra asagidaki ciimleler okutulmus ve yazilmasi igin
ev 0devi olarak verilmistir.

Oya masaya tabak al

Baba isaya araba al

Karaya basa basa gel

Oya taya bak ata bak

Kaya yarasaya baksa

Kaya saya saya obaya gel

12. DERS.

“ha” hecesi 6gretimi:

Havug gorsellerinin bulundugu ¢aligma sayfasi Cem’e verilerek gorsellerin altina “ha”
hecesini yazmasi istenmistir. Yazma islemini tamamlayan Cem’e sirastyla “hata”-“saha’-
“baha - “taha” kelimeleri ilk 6nce okutulmus sonra ti¢ defa yazdirilmistir. Caligma sayfasini
tamamlayan Cem’ “ver” kelimesi tanitilmis ve kelimeyi okuyarak tekrar etmesi istenmistir.

Kelimeyi tam olarak kavrayan ve ayirt eden Cem’e asagidaki “ha” hecesi okuma sayfasi

verilerek okuma yaptirilmistir.

Baba hasana araba ver
Isa hataya gel

Saraya gel hamama bak
Sahaya gel maga bak
Taha oraya bak masa ver
Taha hakana mama ver
Baharata bak tabak ver
Isa bahaya bak masa ver
Taha obaya bak

Taha hasana masa ver

13. DERS.

“pa” hecesi 6gretimi:

Papagan gorsellerinin bulundugu ¢aligma sayfas1 Cem’e verilerek gorsellerin altina
“pa” hecesini yazmasi istenmistir. Yazma ¢alismasini1 tamamlayan Cem’ e sirasiyla “para’’-

“paca’”-“pasa’’- “paya”-“sapa’- “¢capa’- “yapa’’- “kapa’ kelimeleri ilk 6nce okutulmus sonra

79



yazdirilmigtir. Calismasini bitirdikten sonra Cem’ e asagidaki “pa” hecesi okuma sayfasi

verilerek okuma yaptirilmistir.

Oy kasaya bak para al
Pagana bakma yapana bak
Isa kapana basama

Kaya maga gel pasa bak
Isa ¢capa al obaya gel

Oya pagaya yama yapama
Okan’a bak para ver

Kaya oraya yaka paga gel
Capaya bak sapana bakma
Isa o paraya araba al

O paraya tabak ver
Sapana bak atana bak

Okuma caligsmasi yaptirildiktan sonra asagidaki ciimleler okutulmus ve yazilmasi igin
ev 0devi olarak verilmistir.

Oya kasaya bak para al

Pagana bakma yapana bak

Isa capa al obaya gel

Oya pagaya yama yapama

Okana bak para ver

Capaya bak sapana bakma

14. DERS.

“sa” hecesinin 0gretimi:

Uzerinde sato gorsellerinin bulundugu calisma sayfas1 Cem’e yapmasi igin verilmistir.
Gorsellerin altina “sa” hecesi yazmasi istenmistir. Yazma calismasin1 tamamlayan Cem’e
sirastyla  “saka - “saha - “tasa - “basa”- “asa - “kasa - “pasa’’- “yasa” kelimeleri ilk Once
okutulmus sonra ii¢ defa yazdirilmistir. Calismasini bitirdikten sonra Cem’ e asagidaki “sa”

hecesi okuma sayfasi verilerek okuma yaptirilmstir.

Yasa pasa Atatiirk yasa
Isa basa bak kasa bakma

80



Kaya saka yapamasa

Oya kasara bak tabak al
Atatiirk yasa basa gel

Sakaya samataya baksana
Taha sahana masa al

Baba masaya makara al
Baharata bak asa katama

Ya ya ya sa sa sa Atatiirk yasa

Isa tasa bak okana bakama

Okuma ¢alismasini ilk okuyusunda hatali okuyan Cem’e arastirmaci diizeltmelerde
bulunarak okuma sayfasini iki defa okutmustur. Daha sonra Cem’e asagidaki climleler birer kez

okutulup yazdirilmistir.

Yasa pasa Atatiirk yasa
Isa basa bak kaca bakma
Kaya saka yapamasa

Oya kasara bak tabak al
Sakaya samataya baksana

Baba masaya makara al

15. DERS.

Bol tekrar ile gegen Onceki derslerden sonra Cem’in istegi artmasi i¢in bulmaca ve
esleme ¢alismalar1 verilmistir. Uzerinde yarasa, para, kabak, mama, masa, araba gorsellerinin
bulundugu calisma sayfas1 verilerek gorsellerin altina nesnelerin adlar1 yazdirilmistir. Diger
caligma kagidinda renk-hece eslemesine gore “pa-ha-ya-sa” hecelerini boyamasi istenmistir.
Iki galismay1 yapan Cem’e asagidaki bulmaca ve sayr numaralar1 verilen heceleri dogru

yerlestirme calisma sayfasi yaptirilmistir.
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Asagidaki resimleri karsisina gelen kutulara yazip bulmacay
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16. DERS.

“za” hecesi 0gretimi:
Cem’e lizerinde zar gorsellerinin bulundugu ¢aligma sayfasi verilerek gorsellerin altina

“za” hecesini yazmasi istenmistir. Yazma caligmasini tamamlayan Cem’ sirasiyla “zara -

o« o« o« BT

“zama’-“naza’-“kaza’- “uza’- “saza”’- “baza’- “yaza” kelimeleri ilk once okutulmus sonra
lic defa yazdirilmigtir. Caligmasini bitirdikten sonra asagidaki “za” hecesi okuma sayfasi

verilerek okuma yaptirilmistir.

Oya pazara gel kabak al
jSCl masaya uzanama
Taha nazana para ver
Ozana bak yazana bak
Isa ramazana masa al
Baba yaramaza bak yaramaza
Isa bazaya yatama

Oya bahara nazana gel
Pazara gel sazana bak
Sabahata bak saza bak
Atatiirk yazana araba ver

Kazana bak tabak al
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Okuma_caliemacini hitiran Cem’ ¢ asagidaki climleleri okuyup yazmasi istenmistir.
OHO PGZOFO 99[ kcbok Ol
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Isa masaya uzanama

Oya pazara gel kabak al
fsa masaya uzanama
Taha nazana para ver

Ozana bak yazana bak

17.DERS.
“la” hecesi 0gretimi
Lale gorselleri bulunan calisma sayfast Cem’e verilmistir. Gorsellerin altina “la”

hecesini yazmasi istenmistir. Yazma ¢alismasini tamamlayan Cem’ e sirasiyla “bala - “sala’-

BT T I NT

“kala”-“pala”-“hala’-“ela”-“ala’’- “lapa” kelimeleri ilk 6nce okutulmus sonra ii¢ defa
yazdirilmigtir. Caligmasini tamamlayan Cem’e asagidaki “la” hecesi okuma sayfasi verilerek

okuma yaptirilmistir.

Ela pazara gel lahana al
Oya kazaya bak olaya bak
Kaya sabaha halalara gel
Baba arabaya balata al
Oya salataya baksana
Baba halama para ver
Isa araba alamasa

Saza bak calana bak
Paralara bak kasaya bak
Ela salataya tabak al

Oya lapa lapa kara bak

Okuma caligsmasi yaptirildiktan sonra asagidaki ciimleler okutulmus ve yazilmasi i¢in

ev 6devi olarak verilmistir.

Ela pazara gel lahana al
Oya kazaya bak olaya bak

Kaya sabaha halalara gel
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Baba arabaya balata al
Oya salataya baksana

Baba halama para ver

18. DERS.
“va”hecesi 0gretimi:
Vapur gorselleri bulunan ¢alisma sayfas1 Cem’e verilmistir. Bu gorsellerin altina “va”

I NTS

hecesini yazmasi istenmistir. Yazma ¢aligmasini tamamlayan Cem’e sirasiyla “vaka - “vana’’-

IR 6« IR 2»

“tava’”-“hava’”-“ava’-“sava”-“ova” kelimeleri ilk Once okutulmus sonra ii¢ defa
yazdirilmigtir. Calismasi bittikten sonra Cem’e asagidaki “va ” hecesi okuma sayfasi verilerek

okuma yaptirilmistir.

Atatiirk savasa ¢abala

Oya tavaya lahana al
Tavalara kabak al

Ela havaya bak yarasaya bak
Baba bana baklava al

Baba vanaya bak

Baba isa ovaya gel

Taha karavana baksana

Isa kara paravana bak

Ela baklavalara bak una bak
Hava pazara gel lahana al
Ela havana kabak al

Okuma ¢aligmas1 yaptirildiktan sonra asagidaki ciimleler okutulmus ve yazilmasi igin

ev 6devi olarak verilmistir.

Atatiirk savasa ¢abala

Oya tavaya lahana al

Ela havaya bak yarasaya bak
Baba bana baklava al

Taha karavana baksa

Isa kara paravana bak
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“dr” hecesi 6gretimi:

“di” hecesiyle ilgili bir gorsel bulamayan aragtirmact bu calismada Cem’e “adi”-
“tadi”-“disa”- “kanadi - “kadina - “¢adira’- “taradi”  kelimelerini  dort defa okuyup
yazmasini istemistir. Yazma caligmasii tamamlayan Cem’e asagidaki “di” hecesi okuma

sayfas1 verilerek okuma yaptirilmigtir.

Pasa Atatiirk vatana ¢abalad
Kaya yarasa kanadina bak
Oya bak baklava tadina bak
Ela masaya uzanamadi

Taha kayaya ulasamadi

Baba araba oraya yanasamadi
Oya saga bak ela tarad

Isa babama masa yapamadi
Taha bana araba almadi
Kanadi yara yarasa u¢amadi
Isa kasaya para sayamadi

Baba o kadina baklava ver

Okuma caligsmasi yaptirildiktan sonra asagidaki ciimleler okutulmus ve yazilmasi i¢in

ev 6devi olarak verilmistir.

Pasa Atatiirk vatana cabaladi
Kaya yarasa kanadina bak
Oya bak baklava tadina bak
Baba araba oraya yanasamadi
Kanadi yara yarasa u¢amadi

Baba o kadina baklava ver

Okumay1 yapan Cem’e aragtirmaci lizerinde “baklava, tava, araba, kabak, salata,
lahana” kelimelerinin ve gorsellerinin bulundugu asagidaki esleme ve bulmaca g¢alismasi

verilmistir.
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| Asogpdaki nesneleri uygun olan kelimelerle eslestiriniz

19. DERS.

“ca” hecesi 0gretimi:

Asopdaki balklarin rengine uygun heceleri drnekleki gbi yazolm

Ex«m«

Asoggdoki nesnelern ismierin altlanndakd boslukloro yazolm

8 -~ & e

- - e e

Cadi gorselinin bulundugu calisma sayfast Cem’e verilmistir. Gorsellerin altina “ca”

hecesini yazmasi istenmistir. Yazma ¢alismasini tamamlayan Cem’e sirastyla “cama - “caka”’-

I NT

[z
cana

cadi”-"“uca’’- "saca’- “baca

taca” kelimeleri ilk 6nce okutulmus sonra ii¢ defa

yazdirilmigtir. Calismasi bittikten sonra asagidaki “ca” hecesi okuma sayfasi verilerek okuma

yaptirilmistir.

Isa canana bak gel
Sayaca bakma vanaya bak
Baba lavasa bak saca bak
Baba cana mama al

Isa cana para ver

Baba karacaya bak

Isa baca hava alamadi
Isa cama asamadi

Isa bacaya bak

Ela bak o cad:

Oya oya cadilara baksana

Isa o uca ulasamadi

Okuma caligsmasi bittikten sonra Cem’ e asagidaki climleler, okumasi ve yazmasi i¢in

ev 6devi verilmistir.

Baba cana mama al

Sayaca bakma vanaya bak
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Baba lavasa bak saca bak
Baba karacaya bak
Oya oya cadilara baksana

Isa o uca ulasamadi

“fa” hecesi 0gretimi:

Fare gorselleri bulunan g¢alisma sayfasi Cem’ e verilmistir. Gorsellerin altina “fa”
hecesini yazmasi istenmistir. Yazma ¢alismasini tamamladiktan sonra sirasiyla “faka - “faca’’-
“fana”-“‘faya - “fala - “fava’’- “bafa’- “kafa” kelimeleri ilk 6nce okutulmus sonra {i¢ defa
yazdirilmistir. Calismasi bittikten sonra agsagidaki “fa” hecesi okuma sayfasi verilerek okuma

yaptirilmistir.

Ana hakana mama ufala

Isa kafama bakma saca bak
Baba rafa bak cana tabak ver
Lafa bak lafa di di di

Baba gel falakaya bak

Ana nafaka alsa para alsa
Oya sahafa gel para ver

Isa o tarafa taca bak

Pasa bak farasa al

Oya para alsa satafata baksa
Taha parafa bak oraya atamadi
Oya, nazana fala baksa

Ana safa bak para ver

Okuma sayfasini tamamlayan Cem’ e ev ddevi olarak okuma sayfasini iki kere tekrar

etmesi ve yazmasi sOylenmistir.

20. DERS.

“ga” hecesi 6gretimi:

Gazete gorsellerinin bulundugu calisma sayfas1 Cem’ e verilmistir. Bu gorsellerin altina
“ga” hecesini yazmasi istenmistir. Yazma calismasini tamamladiktan sonra sirastyla “gara -

“gata”-"“gaza”-"“gala’-“zaga - “aga’- “gata - “gara” kelimeleri ilk 6nce okutulmus sonra ti¢
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defa yazdirilmistir. Calismasi bittikten sonra agagidaki “ga” hecesi okuma sayfasi verilerek

okuma yaptirilmistir.

Isa arabaya gel gaza bak
Ela araba al gara gel

Isa galataya varamadi
Atatiirk savasa gazaba bak
Taha gaza basamad

Oya galataya gel o tarafa bak
Taha galatasaraya bak
Kanadina bak saka gagaladi
Ya gagala ya gagalama
Okana bak zagalayamadi
Baba aravaya gel gaza bak
Ela galataya u¢camadi

Oya galaya gel satafata bak

Okuma caligsmasi yaptirildiktan sonra asagidaki ciimleler okutulmus ve yazilmasi i¢in

ev 0devi olarak verilmistir.

Isa arabaya gel gaza bak

Ela araba al gara gel

Isa galataya varamadi

Oya galataya gel o tarafa bak
Baba arabaya gel gaza bak

Taha galatasaraya bak

“ja” hecesi 6gretimi:
Jaguar gorsellerinin bulundugu calisma sayfasi Cem’ e verilmistir. Gorsellerin altina
“ja” hecesini yazmasi istenmistir. Yazma ¢alismasi bittikten sonra Cem’e asagidaki “ja” okuma

sayfasi1 verilerek okuma yaptirilmistir.

Isa araba al bagaja gel
O zamana baraja ova yapamadi
Isa bagaja masa katamadi

Oya masaja varamadi

88



Ana pasaja gel oraya bak

Kazaya bak araba garaja varamadi
Taha pasaja gel baklava al

Araca bagaja bakamadi

Isa ovaya gel baraja bak

Ajana cadica baksana

Ela pasaja gel lahana al

Araba baraja kagcamadi

Taha arabaya bak garaja al

Okuma caligsmasi yaptirildiktan sonra asagidaki ciimleler okutulmus ve yazilmasi i¢in

ev Odevi olarak verilmistir.

Isa araba al bagaja gel

O zamana baraja ova yapamadi
Isa bagaja masa katamad:

Oya masaja varamadi

Taha pasaja gel baklava al

Isa ovaya gel baraja bak

“ga” hecesi 6gretimi:
Bu calismada Cem “g” sesini ¢ikarmada ilk baslarda oldukca zorlandig1 goriilmiistiir.
Herhangi bir gorsel olmadigindan dolay: direkt asagidaki “ga” hecesi okuma sayfasi verilerek

okuma yaptirilmistir.

Elaya baksana agaca ¢ikamadi
Taha kapaga bak kapasana
Isa magaraya gel ata bak

Ana rafa bak yaga bak al

Oya ocaga tava almadi

Agaya bakma atama bak
Taraga bakma sag¢a bak
Kacaga bak yasalara uyamadi
Kabaga lahana katamad

Kazaga bak para al ver
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Okuma caligsmasi yaptirildiktan sonra asagidaki ciimleler okutulmus ve yazilmasi igin

ev 0devi olarak verilmistir.

Tabaga baklava almadi
Canaga baklava katamad
Taha uc¢aga varamadi

Isa uzaga bakma bana bak
Taha pasaja gel baklava al

Elaya bak yataga uzanamadi

21. DERS.

GENEL TEKRAR

Birinci kitabin tiim ¢aligmalarini bitiren Cem’in 6grendiklerini pekistirmesi ve kaliciligt
saglamak amaciyla asagidaki nesne-kelime eslestirme, Oriintii tamamlama, bulmaca ¢aligsmalari

yaptirilmstir.
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Genel tekrar agagidaki okuma sayfasinin okunmasiyla bitmistir.

Bak baka bak ora

Gel baba bak araba

Isa basa basa ara

Saba isa baba baksa

Isa baksa saba baksa
Baba bak o saba

Isa kabak al kasaba gel
Baba kara masa alma

Isa kasa kasa kabak al

Isa bak o saka

Baba bak o kara kasa

Isa makasa bak

Oya masaya tabak al
Baba isa’ya araba al
Karaya basa basa gel

Oya mamaya tabak al
Sahaya gel maga bak
Taha hakana mama ver
Oya pazara gel kabak al
Oya kazaya bak olaya bak
Taha nazana para ver
Baba arabaya balata al
jS(l ramazana masa al
Baba halama para ver
Baba cana mama al

Isa kafama bakma, sa¢a bak
Baba lagasa bak saca bak
Baba rafa bak cana tabak ver
Isa baca hava alamadi
Ana nafaka alsa para alsa
Elaya baksana agaca ¢ikamadi

Isa araba al bagaja gel
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Isa magaraya gel ata bak
Isa bagaja masa katamadi
Taha arabaya bak garaja al

Ela bak yataga uzanamadi

22. DERS.

Birinci kitapta, bazi1 zorlamalar ve duraklamalar yasasa da basariyla bitiren Cem’ e diger
kitaba gegcmeden genel tekrar yaptirilmis ve sesli harfleri bilip bilmedigi kontrol edilmistir. Bazi
sesli harfleri (u-ii-o) ayirt etmede sikint1 yasayan Cem’ e arastirmaci tekrar ve dikte ¢alismasi

yaptirarak bu eksiklikler giderilmistir.

“m” sesi 0gretimi:
Mantar gorselinin bulundugu ¢alisma sayfas1 Cem’e verilmis ve “m” sesi ile baslayan

acik heceler sirasiyla okutulmustur.

%3 G«

ma

)« [N

mi
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me mo mu ni mo mu

Okuma ve tekrar yaptirildiktan sonra sirasiyla “ma-me-mi-mo-mu-mi-mdé-mii” heceleri
yazdirilmigtir. Yazma islemi bittikten sonra ayni heceler sesli olarak okutulmustur. Bu okuma
sirasinda Cem’in sik tekrar yapmasindan sikildigi gézlemlenmis ancak arastirmaci tarafindan
“m” sesinden sonra derse ara verilip 6diil olarak Cem’ e ¢cok sevdigi Kral Sakir animasyon dizisi

izletilmistir. Keyfi yerine gelen Cem’ e sirasiyla agsagidaki kelimeler yazdirilmastir.

“masa-maya-masa-mera-meta-name-kame-mira-mika-mina-sami-cami-mora-mola-

moza-musa-muya-muza-kamu-cami-hami-zami-cami-gami-tamé-kamii-miisa”

Yazma c¢aligmasimi bitiren Cem’e asagidaki “bak” ve “al” kelimelerinin bulundugu

okuma sayfasi verilerek okuma yaptirilmistir.

Bak Al

Sami bak araba Sami araba al
Musa bak para Musa tava al
Mina bak salata Mina masa al
Isa muza bak Oya mola al
Kaya mora bak Baba masa al

Okuma sayfas1 bir defa tekrar edilerek evde okumasi i¢i Cem’ e ev ddevi verilmistir.
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“s” sesi 0gretimi:
Salyangoz gorselinin bulundugu calisma sayfast Cem’e verilmis ve “s ” sesi ile baglayan

acik heceler sirasiyla okutulmustur.
Sa-se-Si-S0-Su-sg-sii

Heceleri vurgu yaparak okumasi i¢in arastirmact Cem’ i uyarmis ve tekrar agik heceler

okutulmustur. Okuma bittikten sonra “sa-Se-Si-S0-SU-st-sd-sii” heceleri bes defa yazdirilmistir.

Yazma calismasi bittikten sonra Cem’e sirasiyla “saka-sana-sera-sema-sena-sefa-
soba-sora-soma-sopa-sola-taso-kase-sima-sira-sina-sila-siva-hasi-sula-suna-suya-kasi-yasi-

sopa-fasii” kelimeleri bir defa okutulmustur.

Baz1 heceleri birlestirmekte sorun yasayan Cem’ e, arastirmaci tarafindan yapilan
diizeltmeler ve yardimlarla birlikte okuma sayfasi tamamlanmistir. Daha sonra Cem’e sirasiyla
“mana-soma-sila-sema-sopa-siva-kase-suna-hasi-sima-sula-sopa-soba-sira-fasii” - kelimeleri
yazdirilmistir. Yazma islemini yaklagik 10 dakikada bitirmis olan Cem’ e agsagidaki kelimelerin

bulundugu okuma sayfasi verilerek okuma yaptirilmistir.

Masa-mera-sefa-sami-sima-muza-kase-mola-sopa-musa-suna-cami-sipa-mika-sira-

tamo-kamii-masa-sépa-mira-fasii

Okumay1 tamamlayan Cem’e asagidaki “bak” ve “al” kelimelerinin bulundugu okuma

sayfas1 verilerek okuma yaptirilmigtir.

Bak Al

Suna siraya bak Suna soba al
Musa sopaya bak Stla camr al
Sefa sipaya bak Sefa sopa al
Sema meraya bak Musa sira al
Sema meraya bak Sima kase al
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Okuma sayfas1 bir defa tekrar edilerek evde okumasi i¢in Cem’e 6dev verilmistir.

23. DERS.
“r” sesi 6gretimi:

cc_

Ar gorselinin bulundugu ¢alisma sayfasi Cem’e verilmis ve “r” sesi ile baslayan agik

heceler sirasiyla okutulmustur.
Ra-re-ri-ro-ru-ri-ro-rii

Heceleri vurgu yaparak okumasi i¢in aragtirmact Cem’ i uyarmis ve tekrar acik heceler

okutulmustur. Okuma sayfasi bitirildikten sonra sirasiyla asagidaki kelimeler okutulmustur.

Kara-tara-yara-para-sare-kare-care-reha-reva-pare-fare-bari-yari-gari-rita-riya-

riva-rica-baro-karo-ruma-ruga-ruja-sari-yari-fari-gari-riza-riiya-karé
Okuma bitirildikten sonra asagidaki kelimeler bir defa yazdirilmistir.
Tara-kare-sare-care-fare-rica-riva-bari-baro-karo-ruga-yari-sari-riza-riiya
Yazma sayfas1 tamamlandiktan sonra sirasiyla asagidaki kelimeler okutulmustur.

Maya-sema-saka-mola-sopa-siire-fare-siri-sami-siirii-seri-suna-soru-kamu-roma-riza-

rumi-soba-moru-sari-sera
Cem’e asagidaki okuma sayfasi verilerek okuma yaptirilmistir.

Riza mola ver
Suna bak fare
Stla para ver
Sima o masa kare
Sefa o sira sari
Sena rizaya gel
Mina romaya bak

Musa riiyaya bak

Okuma sayfas1 Cem’ e tekrar etmesi i¢in ev 6devi olarak verilmistir.
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“Kk” sesi 0gretimi:
Kelebek gorselinin bulundugu ¢alisma sayfasi Cem’e verilmis ve “k” sesi ile baslayan

acik heceler sirastyla okutulmustur.
“ka-ke-ki-ko-ku-ki-ko-kii "
Calisma sayfasini bitiren Cem’ e asagidaki kelimeler sirastyla okutulmustur.

“Kaza-kaya-kera-baki-maki-haki-kira-kipa-tako-koma-kota-koza-kola-kova-koca-

kupa-kusa-kura-baki-kiza-yaki-kisa-kita-kina-kisa-bakii-vako”
Okuma tamamlandiktan sonra asagidaki kelimeler bir defa yazdirilmistir.

“kaza-kaya-kera-baki-maki-haki-kira-kipa-tako-koma-kota-koza-kola-kova-koca-

kupa-kusa-kura-baki-kiza-yaki-kisa-kita-kina-kisa-bakii-vaké ™

Yazma sayfasini tamamlayan Cem’ e asagidaki kelimeler bir defa okutulmusgtur.

“kasa-kese-kere-kime-kimi-kimo-kiri-kara-komi-kore-koro-koru-roko-kumu-kama-

kuru-siki-kose-kori-kiime-kiire”
Cem’e asagidaki ciimlelerin bulundugu okuma sayfasi verilerek okuma yaptirilmistir.

Riza kola al
Suna kola al
Stla sopa kisa
Sefa kase al
Sima masa kuru
Sena kiza bak
Mina kusa bak

Sami kina al
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24. DERS.

“m” sesi 0gretimi:

“m” sesi ile baslayan agik hecelerin okuma ve yazmasmi tamamlayan Cem’e bu
calismada “a” sesi ile biten acik hecelere “m” sesinin birlestirildigi asagidaki kelimeler

okutulmustur.

“cam-yam-vam-pam-ham-dam-zam-bam-sam-kam-sam-fam-¢am-ram-gam-tam-lam-

2

jam

Okuma sayfas1 bitirildikten sonra hecelerin sonuna “m” sesinin yazilacagi asagidaki

calisma sayfasi yaptirilmistir.

AR

Hecelerin sonuna

\‘h m’ sesini yazalim ca-m=cam
cam yam vam ya-m=yam

’ pam  ham  dim
zam  bam  sam ‘ va-m=vam

sam  fam

ram gam

lam jarn

Hecelerin sonuna “m” sesini yazip birlestiren Cem’e agagidaki kelimeler okutulmustur.

“Babam-bamya-samba-patam-rampa-tamam-kampa-hatam-salam-¢apam-pasam-

kasam-lamba-tavam-agam ”
Cem’e tekrar yapmasi i¢in asagidaki okuma sayfasi ev 6devi olarak verilmistir.

Riza lamba al
Suna salam al
Stla bamya al
Sima yakam kisa
Sefa rampaya bak
Bana salam al
Sami o halam

Kaya kasam sart
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“s” sesi 0gretimi:
“s” sesi ile baglayan agik hecelerin okuma ve yazmasini tamamlayan Cem bu ¢alismada

“a” sesi ile biten acik hecelere “s” sesinin birlestirildigi asagidaki kelimeler okutulmustur.
“kas-yas-bas-las-¢as-tas-pas-has-zas-nas-ras-cas-vas-das-mas-faz-gas-jas ”

Okumasini tamamlayan Cem’ e “a” sesi ile biten agik hecelere “s” sesinin yazilacagi
calisma sayfasi verilmistir. Hecelerin sonuna asagidaki gibi “s” sesi yazdirilmis ve sese vurgu

yaptirilarak okutulmustur.

‘a’ sesl o biten ogk hecelere s
sesini yozolim

ka-s= kas

pa-s= pas

Va-S= vas

Calismasini bitiren Cem’e sirasiyla asagidaki kelimeler okutulmustur.

“kasma-tasma-makas-pasta-takas-hasta-yasla-manas-kala-rasla-basma-paspas-tasla-
rasta”

Okumasini tamamlayan Cem’e hecelerin sonuna “S” ve “m” sesini yazmasi i¢in

asagidaki calisma sayfasi verilmistir.

ey

ka-m=kam ka-s=kas

ya-m=yam ya-s = yas

ba-m= bam ba-s=bas
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Calisma sayfasi bitirildikten sonra asagidaki ciimleler bir defa okutulmustur. Tekrar

edilmesi i¢in ev 6devi verilmistir.

Riza makas al
Suna suya basma
Sila pasta al

Sima oya hasta
Sefa paspas al
Sami masaya yasla

Musa tasma kisa

25. DERS.
“r” sesi ogretimi
“r” sesi ile baglayan acik hecelerin okuma ve yazmasini tamamlayan Cem bu ¢alismada

“a” sesi ile biten acik hecelere “7” sesinin birlestirildigi asagidaki kelimeler okutulmustur.

“kar-nar-far-zar-var-tar-yar-har-bar-sar-car-lar-car-dar-sar-par-gar-mar”

Okuma ¢aligmasin1 tamamlandiktan sonra hecelerin sonuna “7” sesinin yazilacagi

asagidaki calisma sayfasi yaptirilmistir.

Hiacalar soutens t sesel gocshm ka-r= kar

kar  yar car ya-r=yar

na- har dir

fa= ba- sa- | ca-r=e¢ar
Zo4 Gk §a0%. PO |

va~ ca— gar

ta-  lar  mar
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Calisma sayfasi yaptirildiktan sona asagidaki kelimeler bir defa okutulmustur.

“kasar-yagar-satar-cayar-yagar-kagar-karma-karga-sakar-sarma-bahar-harca-

basar-marka-¢adir-Pazar-nazar-yazar”

Hecelerin sonuna “r”, “s”, ve “m” sesinin yazilacagi agagidaki caligma sayfast Cem’ e

yaptirilmstir.
, * Hecelerin sonuna s ve ‘m’ sesini ka-r :kar
. e
ka-m=kam
ka-s=kas
ya-r=yar
ya-m=yam

Calisma sayfas1 bitirildikten sonra asagidaki okuma sayfasi verilerek okuma

yaptirilmistir.

Riza kasar al
Yasar soba al
Suna pasta satar
Sami rakam yazar
Halam sarma sardi
Karga kuga bakar
Oya tarla sula

Isa cadr al

“K” sesi 0gretimi:
“k” sesi ile baslayan agik hecelerin okuma ve yazmasini tamamlayan Cem’e bu
(13 »

calisgmada “a” sesi ile biten agik hecelere “k” sesinin birlestirildigi asagidaki kelimeler

okutulmustur.

“bak-cak-vak-¢ak-pak-mak-yak-zak-dak-hak-sak-sak-cak-rakfak-tak-lak-gak ”
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Okuma sayfas1 bitirildikten sonra hecelerin sonuna “k” sesinin yazilacagi asagidaki

caligma sayfast yaptirilmistir.

el ba-k=bak
ca-k=cak
bak cak vak
cot  pat  mak va-k=vak
yak zak dik
hat  sak sak
cak gk fak
tak lax gak

ca-k=cak

Yazma ¢aligmasini tamamlayan Cem’ e asagidaki kelimeler okutulmustur.

“Bakma-yakma-bakla-¢anak-tabak-yanak-cakma-takma-sacak-takla-kagak-batak-
yatak-sakla-bacak-yasak-kapak-safak-basak-ramak-tarak-hamak-kavak-sadik ”

Okuma ¢aligmasi sirasinda tiim kelimeleri dogru okuyamayan Cem’ e arastirmact her
yanlisinda, aninda diizeltme vererek ve tonlamasina dikkat etmesi gerektigi hatirlatilarak
calisma devam ettirilmistir. Birinci kitaba gore dersler daha yogun gectiginden Cem oldukca
sikilmistir. Ancak arastirmaci onu telkin etmis ve bunun kendi akademik hayati i¢in oldukga
onemli oldugu agiklanmis ve arada molalar verilerek Cem’in motivasyonu arttirilmistir. Son

olarak Cem’ e agagidaki ciimleler bir defa okutulmustur.

Yasar yatak al
Bahar para sakla
Riza tarakla tara
Suna kapak al
Bacaklar: kisa karga
Stla makas saklad
Safak lamba takma

Sami soba yakma
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Asagidaki kelimeler Cem’e okumasi i¢in ev 6devi verilmistir.

“Kuram-susam-hamsi-maske-baski-kibar-kulak-kizak-sicak-sezar-kizar-merak-kiyas-

miras-kivam-kenar-sikar-selam-kucak-kwyar-kovar-kiyam-sivas-sumak”’

26. DERS.

“m” sesi 0gretimi:

“m” sesi ile baglayan agik hecelerin okuma ve yazmasini tamamlayan ardindan “a” sesi
ile biten acgik hecelere “m” sesinin birlestirildigi kelimelerin okuma ve yazmasini da bitiren

Cem’e bu calismada “m” sesi ile biten asagidaki kelimeler bir defa okutulmustur.

sam-ram-kam
sem-rem-kem
sim-rim-kim

som-rom-kom
sum-rum-kum
sitm-rim-kim

som-rom-kom

stim-riim-kiim
Okumasini tamamlayan Cem’e sirasiyla asagidaki kelimeler okutulmustur.

“Susam-kesem-isim-resim-kesim-taksim-irem-kerem-kerim-sirim-kirim-tarim-tasarim-
hakem-ekim-kimya-hakim-kimse-kumru-kumbara-kumsala-zakkum-vakum-akim-takim-bakim-

sarkim”

Calisma bittikten sonra Cem’ e asagidaki ciimleler okutulmus ve “m” sesi 0gretimi

tamamlanmaistir.

Pastaya susam al
Kargaya isim ver
Sema resim yapamadi
Irem bamya al
Kerem kusa bak
Kerim rampa sula
Safak hakem kim

Yasar kumbara al
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Isa kumsala gel

“s” sesi 0gretimi
“s” sesi ile baslayan ag¢ik hecelerin okuma ve yazmasini tamamlayan ardindan “a” sesi
ile biten acik hecelere “S” sesinin birlestirildigi kelimelerin okuma ve yazmasini1 da bitiren

Cem’e bu caligmada “s” sesi ile biten asagidaki kelimeler bir defa okutulmustur.

mas-ras-kas
mes-res-kes
mis-ris-kis

MOos-ros-kos
mus-rus-kus
mis-ris-kis

mos-ros-kos

miis-riis-kiis
Okumasini tamamlayan Cem’ e sirastyla asagidaki kelimeler okutulmustur.

“Amasya-varis-maske-riske-maskara-rusya-maslak-risva-kiimes-kasma-mustafa-

kasnak-misra-kisma-aras-kusma”

Calismasin1 tamamlayan Cem’e asagidaki climleler okutulmus ve “s” sesi 0gretimi

tamamlanmaistir.

Riza amasyaya gel
Mustafa maske tak
Sema maskara siirer
Irem bak kiimes

Kerem iki misra oku
Kerim arasla araba al
Safak sesi kisma

Aras hasta ama kusmadi

Isa rusyaya gel

102



27. DERS.

“r” sesi 6gretimi ikinci kez:

“r” sesi ile baslayan agik hecelerin okuma ve yazmasini tamamlayan ardindan “a” sesi
ile biten agik hecelere “r” sesinin birlestirildigi kelimelerin okuma ve yazmasini da bitiren

Cem’e bu calismada “7” sesi ile biten asagidaki kelimeler bir defa okutulmustur.

Mar-sar-kar
Mer-ser-ker
Mir-sir-kir
Mor-sor-kor
Mur-sur-kur
Mir-sir-kir
Mor-sor-kor

Miir-siir-kiir
Calismasini tamamlayan Cem’e asagidaki kelimeler okutulmustur.

“kemer-mermer-omer-semer-siimer-amir-emir-kemir-tamir-zamir-marka-anamur-

hamur-¢camur-memur-omurga-omurga-umursa-komiir-omiir-somiir”’

Okumasin1 tamamlayan Cem’ e asagidaki climleler okutulmus ve “r” sesi 0gretimi

tamamlanmaistir.

Suna emir verme
Omer soba yakma
Musa kemer tak

Riza mermer masa al
Baba ata semer al
Safak tamir yapar
Oya hamur keser

Sobaya kémiir al

Okumasini1 tamamlayan Cem’ e asagidaki climleler okutulmustur.
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Bahar salam keser
Suna bana kiiser
Stla haswr ser
Irem kaswr yapar
Kerim soru sor
Safak araba siirse
Kerim sirke satar

Eser selam ver

“Kk” sesi 0gretimi
“k” sesi ile baglayan acik hecelerin okuma ve yazmasini tamamlayan, ardindan “a” sesi
ile biten agik hecelere “k” sesinin birlestirildigi kelimelerin okuma ve yazmasini da bitiren

Cem’e bu calismada “k” sesi ile biten asagidaki kelimeler bir defa okutulmustur.

Mak-rak-sak
Mek-rek-sek
Mik-rik
Mok-rok-sok
Muk-ruk-suk
Mik-rik-sik
Moék-rok-sok
Miik-riik-siik

Calismasini tamamlayan Cem’e asagidaki kelimeler birer defa okutulmustur.

“emek-komik-kemik-miktar-yamuk-tarak-orak-irak-varak-kiirek-barok-saksi-arik-
kirik-kizartk-kabarik-¢arik-yarik-koriik-yasak-saksi-kursak-saklama-seksek-sikma-asik-sik¢a-
basik”

Okumasimi tamamlayan Cem’ e asagidaki ciimleler okutulmus ve “k” sesi ogretimi

tamamlanmaistir.

Stla komik saka yapar
Kenart yamuk masa alma
Tarik takim kur

Stlaya erik ver
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Saksiya susam eker

Musa o kiirek kirik

Tarik para saklama

28. DERS

“¢” sesi 6gretimi:

Cilek gorselinin bulundugu calisma sayfast Cem’e verilmis ve sirasiyla “ca-¢e-¢i-¢o-

cu-¢i-¢o-¢ii ” heceleri ¢alistirilmistir.
Calismanin ardindan asagidaki kelimeler okutulmustur.

“cadir-kece-tice-cekim-ceker-keci-ici-cita-mico-corum-akce-comak-comar-cukur-

kocu-cinar-saci-maci-cira-cita”

Okuma calismasinin sonrasinda Cem’ e “ba¢-sa¢-ra¢-mag-kag-tag-nag-yag-hag-pag-
sag¢-zag-lag-vag-dig-fag-gac-ga¢” heceleri Ogretilmistir. Ardindan asagidaki kelimeler

okutulmustur.

“kira¢-amag-saya¢-magka-kagma-kagsa-ortag-anag-sayag-kayag-ilac-lagka-kulag-

sadig-agag”

Okumanin ardindan Cem’e “car-¢er-¢ir-cor-¢ur-gir-¢or-¢iir-¢ak-¢ek-¢ik-cok-cuk-¢ik-

¢ok-¢iik” heceleri 6gretilmis ve asagidaki ornek kelimeler okutulmustur.
“sacar-kagar-acar-ugar-¢arpar-iiger-icer-gergi-igir-corba-ucar-¢arcur”

“sacak-cicek-ucak-cikmak-alcak-cekcek-acik-cikma-cakmak-kacik-kiiciik”

Okumay1 tamamlayan Cem’ e sonu “¢” sesi ile biten “ra¢-re¢-ri¢-ro¢-rug-rig-ro¢-riic”

heceleri 6gretilmis ve asagidaki kelimeler okutulmustur.

“cekic-haric-secim-macim-secki-kirec-oruc-kecim-kacim-se¢cme”

¢ 9 [{Peh]

¢” sesini iyice kavradiktan sonra Cem’ e asagidaki climleler okutulmus ve “¢” sesi

Ogretimi tamamlanmistir.

Mustafa kegi kurtar
Irem iiger sayar

Sefa ¢cukur acar
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Kerim agag kesme
Suna ¢orba icer
Emre cicek eker
Irem oraya ¢ikma

Kerim c¢ekic al

“t” sesi O6gretimi:
Top gorselinin bulundugu ¢alisma sayfasi Cem’ e verilmis ve sirasiyla “za-te-ti-to-tu-

to-tii” heceleri calistirilmistir. Calismanin ardindan asagidaki kelimeler okutulmustur.

“taki-tekir-tere-kete-site-temas-tesir-tomar-toka-ropag-tuba-kotu-tuna-tura-kact:-

2

marti-satira-kotii-iitii-atina-kesti

Okuma ¢alismasmin sonrasinda Cem’ ¢ “bat-sat-rat-mat-kat-nat-yat-hat-pat-saz-zat-

lat-vat-dit-cat-fat-gat-cat ” heceleri 6gretilmistir. Ardindan asagidaki kelimeler okutulmustur.

“batma-kubat-satti-kesat-matrak-katki-katsa-catla-surat-cokanat-sanat-yatma-yatti-
yatsa-papatya-fatma-icat-halat”

(Calismanin ardindan asagidaki ciimleler okutulmustur.

Musa papatya eker
Fatma kiswr yapar
Tarik soba satti
Aras patik al
Bahar etek ver
Utku kemer tak
Omer masaya otur

Kitir ekmek al

Cilimleleri okuduktan sonra Cem’ e “tar-ter-tir-tor-tur-tor-tiir’ ve “tak-tek-tik-tok-tuk-

tok-tiik " heceleri 6gretilmistir. Ardindan sirastyla asagidaki kelimeler bir defa okutulmustur.

“yatar- satar- iter turta-otur-eter-torna-torba-tortu-turna-katir-kitir-¢itir-yatir-tirnak-

faktor-rektor-tiirkii-utku-atkr

“atak-takla-etek-atik-patik-taktik-atik-artik-katik”
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Kelimeler bittikten sonra sirasiyla “rat-ret-rit-rot-rut-riz-rot-riit ” heceleri 6gretilmistir.

Ardindan hecelere uygun kelime 6rnekleri okutulmustur.
“barut-aritma-kirtk-kurutma-atac”

Kelimeler bittikten sonra sirasiyla  “kat-ket-kit-kot-kut-kzz-kor-kiit” heceleri

Ogretilmistir. Ardindan hecelere uygun kelime 6rnekleri okutulmustur.
“etiket-nakit-kitmala-paket-barkot-raket-sarkit-yakit”

Kelimeler bittikten sonra sirasiyla “sat-set-sit-sot-sut-siz-séz-siit” heceleri 6gretilmistir.

Ardindan hecelere uygun kelime drnekleri okutulmustur.
“kaset-kesat-basit-isitma-satti-kesit-sitma-kisitma-maksat-kasit-siitlag”

Kelimeler bittikten sonra sirasiyla “mat-met-mit-mot-mut-mu-mét-miit”  heceleri

Ogretilmistir. Ardindan hecelere uygun kelime 6rnekleri okutulmustur.
“itimat-ismet-metro-matrak-kzymet-metris-simetri-metre -simit”

Okuma sonrasinda sirasiyla ‘“‘tas-tes-tis-tos-tus-zis-tos-tiis” ve “tam-tem-tim-tom-tum-

tim-tom-tiim ” heceleri 6gretilmistir. Ardindan hecelere uygun kelime 6rnekleri okutulmustur.

“taslak-testere-patates-roslama”

’

“atam-sitem-atom-istem-tiketim-tutum-totem’

Son olarak Cem’ e asagidaki climleler okutulmus ve “t” ses 6gretimi tamamlanmaistir.
Omer paket ald:

Irem patik satti

Utku siitlag al

Ismet araba siirse

Ucer metre aldi

Irem siit 1sutt1
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29. DERS

“y” sesi 0gretimi

Yildiz gorselinin bulundugu ¢alisma sayfasi Cem’ e verilmis ve sirasiyla “ya-ye-yi-yo-
yu-yi-yo-yii” heceleri ¢alistirllmistir. Calisma tamamlandiktan sonra asagidaki kelimeler

okutulmustur.

“liye-yeter-yedi-yitik-yola-yuva-yuvarla-yutak-yular-sayi-ayi-yika-kuyi-yériik-yore-

yiirii-yukari-koyu-kuyu-suyu

Okuma calismasi bittikten sonra sirasiyla “bay-say-ray-may-kay-cay-tay-nay-hay-pay-

say-zay-vay-lay” heceleri 6gretilmistir. Ardindan asagidaki kelimeler okutulmustur.

“ak¢ay-yatay-yapay-uzay-kaymak-halay-bayrak-kayseri-kolay-subay-onay-yuvarla-

kobay-adiyla-baytar-yayla-cayma- hayrola-ayna-koray-hayret-oykii-seray-uyku ”
Heceleri 6grendikten sonra asagidaki climleler okutulmustur.

Yasar suyu isitti
Kusa yuva kur
Omer say1 saydi
Kolay soru sor
Ela iki sayfa oku
Subay bayrak agti
Kerim halay ¢ekti

Seray yataga kusma

Okuma c¢aligmasini bitiren Cem’ ¢ sirasiyla “yar-yer-yir-yor-yur-yir-yiir” heceleri

Ogretilmis ve hecelere uygun kelimeler okutulmustur.
“yardima-yorma-baywr-kayar-hayir-aywr-¢ayir”

Kelimeler bittikten sonra sirastyla Cem’ e “yak-yek-yik-yok-yuk-yik-yok-yiik” heceleri

ogretilmistir. Ardindan hecelere uygun kelime 6rnekleri okutulmustur.
“vekta-yokla-yrtir-yakit-yiiksek-layik-yoksa-ayik-yayik”

Kelimeler bittikten sonra Cem’ e sirasiyla “yar-yet-yit-yot-yut-yit-yét-yiit” heceleri

ogretilmistir. Ardindan hecelere uygun kelimeler okutulmustur.
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“tiyatro-rivayet-soyut-yetki-gayet-iyot-kayz-yuttu-vasiyet ”

Kelimeler bittikten sonra Cem’ e sirasiyla “ray-rey-riy-roy-ruy-riy-roy-riiy” heceleri

Ogretilmistir. Ardindan hecelere uygun kelimeler okutulmustur.
“koray-siireyye-simay-eray-soruyla-meyve”’

Kelimeler bittikten sonra Cem’ e sirasiyla “kay-key-kiy-koy-kuy-kry-kéy-kiiy” heceleri

Ogretilmistir. Ardindan hecelere uygun kelimeler okutulmustur.
“kaykay-koyma-korkuyla-kaynak-okey-kuyruk-kiydi-kiyma”’

Kelimeler bittikten sonra Cem’ e sirastyla “cay-cey-¢iy-coy-cuy-¢ry-¢oy-¢iiy” heceleri

Ogretilmistir. Ardindan hecelere uygun kelimeler okutulmustur.
“ceyrek-kocuyla-kacgiyla-sagiyla-agiyla-kegiyle ”

Kelimeler bittikten sonra Cem’ e sirasiyla “tay-tey-tiy-toy-tuy-zy-toy-tiiy” heceleri

Ogretilmistir. Ardindan hecelere uygun kelimeler okutulmustur.
“hatay-koynak-atiyla-¢agatay-toygar-katiyla”

Kelimeler bittikten sonra Cem’ e sirasiyla “say-sey-siy-soy-suy-siy-soy-siiy” heceleri

ogretilmistir. Ardindan hecelere uygun kelimeler okutulmustur.

“saydi-seyyar-soyka-suyla-seyrek-soyma-soytari-siyrik-akvaryum-oyum-kuyim-sayim-

yemlik-yumruk”

Tiim heceleri 6grenen Cem’ e son olarak asagidaki ctimleler okutulmus ve “y” sesi

Ogretimi tamamlanmistir.

Simay okey oynad
Suna elayt uyuttu
Fatma roka ayikla
Riza yumruk atma
Emir say1 sayma
Isa suyla oynama

Mustafa kayit al
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30. DERS

Hece yonteminin {iglincii kitabina gegilen bu derste Cem’e ilk olarak “d” sesi ¢alisma
sayfast verilmistir. Dondurma gorselinin bulundugu calisma sayfasi iki veya {i¢ heceli
kelimelerden daha uzun oldugu i¢in ilk basta Cem ¢ekinerek ayni zamanda Ggretmeni olan
arastirmactya “Bunlar ¢ok karisik duruyor ya okuyamazsam?” diye sormustur. Arastirmaci:
“Okuyamadigin zaman unutma ki ben buradayim ve aninda diizeltmeler yaparim sen kendine
giiven ¢cogu heceyi ogrendin ve bu kitabi da ¢ok rahat bitirecegine inaniyorum.” diyerek Cem’

1 motive etmistir.

Calisma sayfasina baslayan Cem’e sirasiyla “da-de-di-do-du-di-dé-dii” ve “bad-sad-
rad-mad-kad-tad-yad-had” heceleri ogretilmistir. Ardindan bu hecelere uygun kelimeler

okutulmustur.

“damak-dakika-damat-soda-dayi-dadi-dere-demir-dedi-diyet-verdi-diyar-geldi-kedi-

dila-fadime-dore-domates-dolaba-dorudoga-durak-cadi ™

Kelimeleri okuyan Cem’ e sirasiyla “dar-der-dir-dor-dur-dir-dor-diir” heceleri

Ogretilmistir. Ardindan bu hecelere uygun kelimeler okutulmustur.
“kadar-havadar-kafadar-iktidar-radar-keder”
“kader-kadir-dirsek-nadir-sedir-serdir”
“takdir-yedir-koridor-kudur-durdur-durmak”
“uydur-soydur-sordur-cadir-sardir-kadirga”
“kaydir-vardir-dérder-diirme”

Kelimeleri bir defa okuyan Cem’ e sirasiyla “dak-dek-dik-dok-duk-dik-dok-dik”

heceleri 6gretilmistir. Ardindan bu hecelere uygun kelimeler okutulmustur.
“odak-adak-bardak-cardak-dudak”
“cekirdek-ordek-yedek-aldik-vardik”
“dikkat-diktik-dikte-yedik-tasdik”
“doktor-6kme-doktii-diikkana-diidiik
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Kelimeleri okuyan Cem’e sirasiyla “dat-det-dit-dot-dut-dir-dot-diit”  heceleri

Ogretilmistir. Ardindan bu hecelere uygun kelimeler okutulmustur.
“adam-madam-damla-saydam-yordam”
“adem-badem-madem-erdem-kidem ”’
“modem-odem-edim-takdim-dimdik”
“yudum-adim-yordum-yurdum-tadim”’

Kelimeleri okuyan Cem’e asagidaki climleler okutulmustur.

Hakem diidiik ottiirdii

Damla cekirdek, badem ald:.

Adem bardaga ii¢ damla siit doktii.
Demet yedi adim atti.

Adam omer’e adres sordu.

Demet domatesi mutfaktaki dolaba koydu.
Meryem patates kabak soydu.

Kadir ii¢c bardak su icti.

Doruk dérder dorder saydi.

Ordek derede vak vak dedi.

Derya yirmi dakikada yedi sayfa okudu.
Dila tabaktaki karadutlar: yere doktii.
Tuna kosarak caddeye ¢ikti.

Simay ii¢ karides yedi.

Ciimleleri, vurgu ve tonlamalara dikkat ederek okuyan Cem okuma sayfasini bitirmistir.

Boylelikle “d” sesi 6gretimi tamamlanmustir.

31. DERS

“l” sesi 0gretimi:

Limon gorselinin bulundugu calisma sayfasi cem’ e verilmistir. Ardindan sirasiyla “/a-
le-li-lo-lu-/1-16-1i ” heceleri 6gretilmistir. Heceleri kavrayan Cem’ e asagidaki kelimeler birer

defa okutulmustur.
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“sitla-mola-lale-yele-leke-kule-lider”
“balo-kolu-likir-Sali-tatli-hali-liileli”
“ali-lise-alo-solo-iiclii-kiilii-balina”

Okuma c¢alismasini bitiren Cem’e sirasiyla “sal-zal-val-lal-dil-cal-fal-gal-jal-gal-bal-
sal-ral-mal-kal-¢al-tal-nal-hal-pal” heceleri dgretilmistir. Ardindan asagidaki hecelere uygun

ornekler okutularak heceler pekistirilmistir.
“balta-bal¢ik-baldir-sal¢a-salya-salsa-yasal-kirsal-masal-kural-ralli-kemal-sunal ”
“bakkal-kalfa-sakal-tutkal-calkala-¢atal-metas-hayal-hazal-seval ”’
“lilke-halhal-mahalle-palmiye-palto-salter-olta-il¢e-cakal-elma ™

Okuma c¢alismasint bitiren Cem’e sirasiyla “lar-ler-lir-lor-lur-lir-lor-lir” heceleri

Ogretilmistir. Ardindan hecelere uygun asagidaki kelimeler okutularak heceler pekistirilmistir.
“sular-altilar-yular-ekler-syler-kiler-ii¢ler-yediler-ikiler-olur-alir-dokiiliir

Kelimeler okunduktan sonra sirasiyla Cem’e “lak-lek-lik-lok-luk-/ik-l6k-Lik ” heceleri

ogretilmistir. Ardindan hecelere uygun asagidaki kelimelere okutularak heceler pekistirilmistir.
“kulak-cilek-dilek¢e-melek-yelek-tekerlek”
“silik-basitlik-kerelik-celik-delik-dirlik ”
“elcilik-lokma-overlok-solu-coluk-doluluk”
“mutluluk-balik-salik-kiisliik-yiikliik-kiilliik”

Kelimeler okunduktan sonra asagidaki climleler okuyup tekrar etmesi tlizerine Cem’ e

ev 6devi olarak verilmistir.

Halis haluy ¢ok kirletti
Stla listeye siitlag ekledi
Leylekler havada u¢uyordu
Omer kasay: kilitledi

Seval elmal: turta verdi
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Okumasini tamamlayan Cem’ e sirastyla “lam- lem-lim-lom-lum-/im-Iom-liim ” heceleri

Ogretilmistir. Ardindan hecelere uygun kelimeler okutulmustur.
“selam-kalem-¢ilem-eklem-eylem-alim”
“ailem-yiiklem-alim-elim-dilim-¢alim”
“halim-iklim-milim-selim-salim-kat:lim ”
“teslim-zalim-kilom-tulumba-oylum-agilim”

Kelimeleri dogru vurgu ve tonlamayla okuyan Cem’ e sirasiyla “ral-rel-ril-rol-rul-ru-

r6l-riil ” heceleri 6gretilmistir. Ardindan hecelere uygun kelimeler okutulmustur.
“saral-korel-seyrek-yerel”
“diril-seril-kurul-durul”
“marul-yorul-ayri-siyril”’
“daru-kiriima-miril-seyril”
Kelimeler okunduktan sonra asagidaki ciimleler Cem’ e okutulmustur.

Selim saklambag¢ oynuyordu.
Salim kara kalemle resim yapamad.
Tekir kedi miril mird uyudu.

Babam ¢ok yoruldu.

Ciimleleri okuyan Cem’ e 0gretim boyunca ilk defa uzun bir metin okumasi i¢in
verilmistir. Vurgu ve tonlamalara, hece ayrimlarina dikkat ederek okumasi gerektigi arastirmact

tarafindan Cem’e hatirlatilarak asagidaki okuma sayfas1 okutulmustur.

Idil atlar1 severdi. Babasi ona odiil olarak at aldi. Idil ata diildiil diye isim takti. Diildiil
cok kiiciiktii. Kasabadaki deltada kosard. Idil aksama kadar diildiilii seyrederdi. Idil diildiile
su doldururdu. Ona su icirdi. Adil diildiile bakmaya geldi. Adil de diildiilii oksadi. Idil Adil’e

dolma ikram etti. Adil dolma yedi.

Okuma sayfasini heyecanla okuyan Cem’ e hi¢bir miidahale yapilmadan okumasi

tamamlanmistir. Boylelikle Cem’in ufak hatalar1 disinda okuma dogrulugu ve hatalarinin
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azalmas1 Cem’in kendine giiveninin gelmesinde biiyiik bir motive kaynagi olmustur. Basarisini
kendi de fark eden Cem eve gittiginde ailesine bu durumu anlatarak sevincini onlarla
paylasmistir. Ayn1 zamanda Cem’in 08retmeni olan aragtirmaciya Cem’in annesi su sozleri

sOylemistir:

“Eve geldiginde cok heyecanliydi. Ilk bagslarda eve morali bozuk geliyordu ¢iinkii
okumada hata yaptig igin sinirlendigini ve size bunu belli etmemeye ¢alistigini bize soyledi.
Ancak bugiin ¢ok mutluydu ve bana “Anne égretmenim bugiin okumamin ¢ok iyiye gittigini
soyledi. Bende bugiin harfleri birbirine karistirmadan okumayr basardim.” Dedi. Bunun
tizerine ben de ona kendimce odiil olarak en sevdigi yemek olan sulu kofte yemegini yaptim.

Size cok tesekkiir ederim hocam.”

32. DERS
“n” sesi 0gretim:
Nane gorselinin bulundugu okuma sayfasi cem’ e verilmis ve sirasiyla “na-ne-ni-no-

nu-ni-no-nii” heceleri 6gretilmistir. Ardindan hecelere uygun kelimeler okutulmustur.
“nadir-nane-sene-tane-nedir-nereye-nerede”
“hastane-kestane-nine-nisa-nota-nane-an:”

“numara-nuUtuk-tani-séniiyor-anne-iinlem-oénder-yani”’

Kelimeler okunduktan sonra Cem’ e sirasiyla “ban-san-kan-can-tan-yan-can-san-fan”
heceleri 6gretilmistir. Ardindan hecelere uygun kelimeler okutulmustur.
“pancar-kapan-yalan-nisan-aslna-elvan-hayvan-canli-afacan-tufan-yorgan ”

“mantar-mantik-tarkan-¢oban-diikkan-sanki-doksan-santim-insan-ayran-osman”’

“sandik-nisan-zaman-orman-duman-manti-roman-keman-mangal-¢anta-sulatn-

vatan”
Kelimeleri okuyan Cem’ e asagidaki okuma metni okutulmustur.

Tarkan babasiyla ormandan ii¢ torba mantar kopardi. Tarkan’in annesi mantarlart
unladi ve tavaya koydu. Mantarla patlican kizartti. Tarkan on tane mantar, iki dilim patlican

vedi. Yaminda ayran igti.
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Okumasini tamamlayan Cem’ e sirastyla “nar-ner-nir-nor-nur-nir-nor-niir” heceleri

ogretilmistir. Ardindan hecelere uygun kelimeler okutulmustur.
“soner-oner-doner-diner”
“nerde-korner-yener-toner”’
“sinir- normal-onur-konur”
“stmir-tanir-samr-diiniir”

Kelimeler okunduktan sonra sirasiyla ‘“nak-nek-nik-nok-nuk-nik-nok-niik” heceleri

Ogretilmistir. Ardindan hecelere uygun kelimeler okutulmustur.
“denek-o6rnek-teknik-yanik”

Kelimelerden sonra “nat-net-nit-not-nut-nit-nét-niit” heceleri 6gretilmistir. Ardindan

hecelere uygun kelimeler okutulmustur.
“inat¢t kanat-unutkan-konut-yanit-doniit”

Kelimeler okunduktan sonra “nas-nes-nis-nos-nus-nis-nds-niis”’ heceleri 6gretilmistir.

Ardindan hecelere uygun kelimeler okutulmustur.
“ananas-nesne-yunus-okyanus-deney-onay”’

’

Kelimeler okunduktan sonra ‘“nam-nem-nim-nom-num-mm-nom-niim” heceleri

ogretilmistir. Ardindan hecelere uygun kelimeler okutulmustur.
“anam- annem-sanem-senem-solunum-tanim

Kelimeler okunduktan sonra ‘“nal-nel-nil-nol-nul-nél-niil” heceleri 6gretilmistir.

Ardindan hecelere uygun kelimeler okutulmustur.
“kanal-tiinel-panel”
“yonelmek-anil-yaniimak”

“manolya-anilmak-sunulma”
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Kelimeler okunduktan sonra “ran-ren-rin-ron-run-rin-ron-riin” heceleri 6gretilmistir.

Ardindan hecelere uygun kelimeler okutulmustur.
“ayran-eren-rende-toren-yaren”
“derin-serin-patron-sorun”
“ayrinti-karinca-yarin-kirinti-iiriin”’

Kelimeler okunduktan sonra sirasiyla ‘kan-ken-kin-kon-kun-kin-kén-kiin” heceleri

Ogretilmistir. Ardindan hecelere uygun kelimeler okutulmustur.
“diken-erken-kendi-koken-manken”
“yelken-¢irkin-keskin-sakin-tekin
“balkon-sakin-konya-yakin-dokun”

Kelimeleri okuyan Cem’ e heceleri iyice kavrayabilmesi i¢in asagidaki ciimleler

okutulmustur.

Karincalar kirintilara geldi.
Makarnaya kasar rendeledi.
Yarin okulda téren var.
Torunlarina kalem aldi.
Cirkin ordek masalint okudu.

Ninem saksilar: kaldird.

Ciimleler okunduktan sonra hece ¢aligmalarina tekrar gecilmistir. Cem’ e sirasiyla “can-

cen-¢gin-¢on-¢un-¢on-¢tim”’  heceleri Ogretilmistir. Ardindan hecelere uygun kelimeler

okutulmustur.
“canta-kocan-cinko-nicin-tarcin-ciinkii-sacin-kacin”

Kelimeler okunduktan sonra Cem’ e “tan-ten-tin-ton-tun-szin-ton-tiin” heceleri

ogretilmistir. Ardindan hecelere uygun kelimeler okutulmustur.

“destan-anten-igten-keten-paten-saten-zaten-¢etin-kantin-metin-baston-fayton-barin-

altin”
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Kelimeler okunduktan sonra Cem’ e “san-Sen-sin-son-sun-sin-son-siin’’ heceleri

Ogretilmistir. Ardindan hecelere uygun kelimeler okutulmustur.
“desen-eksen-esinti-sinyal-kesin-yosun-sonra-garson-basin-yasin-sénmek-sunta”’

Kelimeleri okuyan Cem’ e hecelerden sonra asagidaki ciimleler okutulmustur.

Boylelikle heceler pekistirilmistir.

Ay tigiinde dedem geldi.
Yasin kartondan araba kesti.
Ali keten pantolon aldl.

Ash tirnaklarin sildi

Selin patenle kaydi

Cetin ellerini yikadi.

Yasasin bayram geldi.

Cimleleri okuduktan sonra Cem’ e sirasiyla “yan-yen-yin-yon-yun-yun-yén-yiin”

heceleri 6gretilmistir. Ardindan hecelere uygun kelimeler okutulmustur.
“bayan-ayin-tayin-aksiyon-kimyon-koyun-oyun-mayin-sayin”’

Kelimeler okunduktan sonra Cem’ e “man-men-min-mon-min-mom-miin’" heceleri

ogretilmistir. Ardindan hecelere uygun kelimeler okutulmustur.

“duman-¢imento-diimen-romen-se¢men-minder-minyon-yemin-yasemin-somon-
somun-minnet”

Kelimeler okunduktan sonra Cem’ e sirasiyla “dan-den-din-don-dun-din-dén-diin”

heceleri 6gretilmistir. Ardindan hecelere uygun kelimeler okutulmustur.
“dantel-meydan-neden-tiimden-dinleti-mardin-pardon-kadin-aydin-diinya”

Hece ¢aligmalarin1 tamamlayan Cem son olarak asagidaki ciimlelerin bulundugu okuma

sayfasin1 okumus ve “n” sesi dgretimi tamamlanmaigtir.

Galatasaray sart kanaryay: yendi.
Ninesi oyuncak panda aldh.

Kedi minderde uyuyor.
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Yonca siitlaca tar¢in koydu.
Yasemin salataya limon sikt1.
Selin sar1 balon istedi.

Kedi mama icin mirildandh.

Tabaktaki ¢ilekleri yedin mi?

33. DERS
“s” sesi 0gretimi:
Semsiye gorselinin bulundugu calisma sayfasi Cem’e verilmis ve sirasiyla “sa-se-si-so-

su-s1-g0 " heceleri 6gretilmistir. Ardindan hecelere uygun kelimeler okutulmustur.
“isaret-serit-seker-sema-kosu-tursu-sule-disi-karsi-solen”

Kelimeler okunduktan sonra “bas-ras-mas-kas-cas-tas-nas-has-pas”  heceleri

Ogretilmistir. Ardindan heceler asagidaki kelimelerle 6rneklendirilerek Cem’ e okutulmustur.
“baskan-baska-marag-tiras”
“kaskol-tagsmak-kaynag-yanas”
“kumags-savas-yavas-lavag”

Kelimeler okunduktan sonra “sar-ser-gir-sor-sur-sir-sor-siir” heceleri 0gretilmistir.

Ardindan hecelere uygun kelimeler okutulmustur.
“basar-sarki-yasar-kasar-ikiser-elliser-yediser-yirmiser-sirket”

Kelimeler okunduktan sonra “sak-sek-sik-sok-suk-sik-sok-siik” heceleri 6gretilmistir.

Ardindan hecelere uygun kelimeler okutulmustur.
“usak-basak-kusak-isik-karisik-esik-kasik”

Kelimeler okunduktan “sat-set-sit-sot-sut-sit-sot-siit”’ ve “‘sam-sem-sim-som-sum-sim-
som-gtim” heceleri 0gretilmistir. Ardindan heceler asagidaki kelimelerle orneklendirilerek

Cem’ e okutulmustur.
“manset-gesit-kosut-tasit-parastit-listitme-yasit”
“aksam-gemsiye-iletisim-karisim-ulasim-diisey-soyle-nisasta”
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Kelimeleri okuduktan sonra Cem’ e asagidaki ciimleler sesli olarak okutulmustur.

Sermin siseye su doldurdu.
Sirin beser beser saydi.
Istk yavasg yiiriidii.

Annem ¢amagir asti.
Komsu asure ikram etti.
Yesim mor semsiye aldh.
Stikrii paragiitle atladh.

Ulasim yeni tasitlarla kolaylasti.

Ciimleler arastirmacinin da belli yerlerde yardimiyla okunduktan sonra “san-sen-gin-

son-sun-sin-son-siin’” heceleri 6gretilmistir. Ardindan hecelere uygun kelimeler okutulmustur.
“nisan-gantiye-kesisen-yasanti-igin-kaginti-tasinma-asinmak-isil-yesil-kosul”

Kelimeler okunduktan sonra ‘“kas-kes-kis-kos-kus-kis-kog-kiis” heceleri dgretilmistir.

Ardindan hecelere uygun kelimeler okutulmustur.
“kaskol-keske-dikis-kosma-kusku-akis-kislik-kurus-Karis”

Kelimeler okunduktan sonra “tas-tes-tis-tos-tus-tig-tés-tiis” heceleri Ogretilmistir.

Ardindan hecelere uygun kelimeler okutulmustur.
“tashik-ates-yetismek-atis-catisma-ortiis-cesme-ugus”’

Kelimeler okunduktan sonra heceleri 6grenen Cem’ e asagidaki ciimleler sesli olarak

okutulmustur.

Kuslar neseli neseli ottii.
Yastikta misil misil uyudu.
Omer kislik erzak ald:.

Swraya beser kisi oturdular.
Cesmeden ti¢ kova su tasind.
Negse iki kasitk mama yedi.
Kursun asker masalini okudu.

Senay ¢cayina seker atti.
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Ciimleleri sesli ve vurgularina dikkat ederek okuyan Cem’ e sirastyla “mas-mes-mig-
mos-mug-mig-mos-miis”  heceleri O6gretilmistir. Ardindan hecelere uygun kelimeler

okutulmustur.
“kumasg-gelmig-yetmis-dolmus-atmuis-almig-uyusma-yagi”

Kelimeler okunduktan sonra “das-des-dis-dos-dus-dis-dos-diis ” heceleri 6gretilmistir.

Ardindan hecelere uygun kelimeler okutulmustur.
“adas-arkadas-yoldags-sirdas-dislek-diigsel-diismek”

Kelimeler okunduktan sonra ‘“las-les-lis-los-lus-lis-16s-liis” heceleri Ogretilmistir.

Ardindan hecelere uygun kelimeler okutulmustur.
“vaklas-uzaklas-yerles-¢eliski-olus-a¢ilig-alismak-dolus

Kelimeler okunduktan sonra “nags-nes-nig-nos-nus-nig-nos-niis ’ heceleri 6gretilmistir.

Ardindan hecelere uygun kelimeler okutulmustur.

“tanas-direnis-atanis-konus-sunus-soniis-dontis

[ }] «_»

Kelimeleri okuyan Cem’ e “s” sesiyle ilgili asagidaki ciimleler okutulmus ve “s” sesi

Ogretimi tamamlanmistir.

Ali disciden ¢ok korkarmus.
Nege stit icmeye alismis.
Komgular sikayet etmis.
Hasan kuruyemis almas.
Kasik yere diismiis.

Secil oradan uzaklasmaus.
Suna oyun oynamis.
Ocaktaki yemek yanmis.

Yokustan inerken diismiis.

34. DERS
“h” sesi 0gretimi:
Havug gorsellerinin bulundugu ¢alisma sayfasi Cem’ e verilmis ve sirasiyla “ha-he-hi-

ho-hu-/Ai-hé-hii” heceleri 6gretilmistir. Ardindan hecelere uygun kelimeler okutulmustur.
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“bahane-baharat-pahali-daha-hemne-hediye-hekim-hesap-heyecan-sahika ”
“himaye-hidayet-dahiliye-hile-homurtu-tohumu-hukuk-ahududu ”
“hiiseyin-hisim-hryar-hisirti-dahi-hikaye-hudut-Auni ”

Kelimeler okunduktan sonra “bah-sah-rah-mah-kah-¢ah-tah-yah-hah-pah-sah-zah-
vah-lah-dih-cah-fah-gah-jah-gah ” heceleri 6gretilmistir. Ardindan hecelere uygun kelimeler

okutulmustur.
“bahge-sabah-bah¢ivan-bahri-sahte-sahne-sahra-timsah”
“mahkeme-mahsus-kahkaha-mizah-zahmet-kahvalti-nikah-kahya”
“tahta-tahmin-kgstah-istah-siyah-yahni-sahsiyet-padisah”

Kelimeler okunduktan sonra Cem’e “h” sesine uygun asagidaki ctimleler sesli olarak

okutulmustur.

Kahvaltida helva yedim.

Sabah bahcede kostuk.

Babam pahali hediye ald..
Hayvanat bahgesinde timsah varmas.
Hiilya sahilde yiiriidii.

Ucakta hostes seker verdi.

Cumleleri sesli okuduktan sonra Cem’ e ‘“has-hes-his-hos-hus-Ais-hos-hiis” heceleri

ogretilmistir. Ardindan hecelere uygun kelimeler okutulmustur.

“hasta-hasret-sahis-hiisran-haydi-hayran-hayret-hayvan-heykel-hamsi-iemsire-

tohum-merhem-helva-sahil ”

Kelimeler okunduktan sonra Cem’ e ‘har-her-hir-hor-hur-hir-hor-hiir” heceleri

Ogretilmistir. Ardindan asagidaki kelimeler okutulmustur.
“hardal-herkes-seher-ahir-hirka”
“sehir-nehir-sihir-hortum-Aurma”

“meshur-miihiir-hiirmet-hikmet-hakii”’
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Kelimeler ~ okunduktan  sonra  “han-hen-hin-hon-hun-hin-héon-hiin”  heceleri
ogretilmistir. Heceleri 6grendikten sonra Cem’e asagidaki kelimeler okutulmustur. “h” sesi

Ogretimi tamamlanmustir.

“hanc¢er-hande-ilhan-nihan-orhan-reyhan-hendek-hindi-rehin-sahin-tahin-hunhar”

35. DERS

“b” sesi 0gretimi:

Bere gorsellerinin bulundugu calisma sayfas1 Cem’ e verilmis ve “b” sesi tekrar
ettirilmistir. Ardindan “ba-be-bi-bo-bu-bi-bo-bii ” heceleri 6gretilmistir. Heceler 6grenildikten

sonra asagidaki kelimeler okutularak heceler pekistirilmistir.

“baris-bakir-bere-bekir-beyin-besin-bedava-bilet-bidon-boru-boya-bulut-burun-

tabure-buket-borek-boliim-biitiin-biiyiik-bilim-bitir

Kelimeler okunduktan sonra “bar-ber-bir-bor-bur-bur-béor-biir” heceleri 6gretilmistir.

Ardindan asagidaki kelimeler okutulmustur.
“bardak-haber-berber-biber-cember-bordo-bursa-burhan-kambur-sabir”

Kelimeler okunduktan sonra ‘“bak-bek-bik-buk-bik-bok-biik” heceleri Ogretilmistir.

Ardindan asagidaki kelimeler okutulmustur.
“kelebek-bebek-bek¢i-kostebek-dbek-tombik-¢abuk-¢ubuk-bigmek-pabu¢”
Kelimeleri okuduktan sonra Cem’ e asagidaki ciimleler sesli okutulmustur.

Baris biyik birakti.

Beren bisiklet siirdii.

Buse bilardo oynad.
Burak kabuk toplams.
Bora ayakkabisint boyadi.
Bahg¢ivan biberlere baktr.
Bekir cabuk bikti.

Banu bilet ald.

Cilimleleri okuduktan sonra “bat-bet-bit-bot-but-bit-bér-biit” heceleri 6gretilmistir.

Ardindan asagidaki kelimeler okutulmustur.
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“batman-serbet-nobet-elbet-bitki-sabit-biitce ”

Kelimeler okunduktan sonra “bas-bes-bis-bos-bus-bis-bos-biis” ve “bal-bel-bil-bol-

bul-bil-bol-biil” heceleri 6gretilmistir. Ardindan hecelere uygun kelimeler okutulmustur.
“beste-bostan-kabus-otobiis-minibiis-biisbiitiin
“balta-bilmek-sembol-bs/me-bulmaca-kabul-istanbul-makbul-tombul-biilbiil-kabul
Kelimeleri okuduktan sonra asagidaki ciimleler bir defa okutulmustur.

Berke robotla oynad.
Berkan bilyeleri aldl.
Bahcivan bitkileri ilaclad:.
Bekci nobet tuttu.

Birsen bolme islemi yapti.

Buse anahtar: buldu.

Cumleleri okuduktan sonra Cem’e “ban-ben-bin-bon-bun-bin-bon-biin” heceleri

Ogretilmistir. Ardindan hecelere uygun kelimeler okutulmustur.
“bende-belik-binler-kabin-biinye-tiirbin-diirbiin

Kelimeler okunduktan sonra “bags-bes-bis-bol-bus-bis-bos-biis” heceleri 6gretilmistir.
Ardindan hecelere uygun kelimeler okutulmustur. Kelimeler bitince “b” sesi 6gretimi

tamamlanmaistir.
“baskan-baslik-onbes-beslik-bosluk-biisra-kiibra-leblebi-boh¢a”

36. DERS

“z” sesi 0gretimi:

Zebra gorsellerinin bulundugu ¢alisma sayfas1 Cem’ e verilmis ve “z” sesini ¢ikarma
calismalar1 yapildiktan sonra sirastyla “za-ze-zi-z0-zu-zi-zo-zii” heceleri 6gretilmistir. Ardindan

hecelere uygun kelimeler okutulmustur.
“zarar-zeki-zeka-azize-miize-sebze-gamze-bazi-sizi-ziirafa-ziyan-ziya-kuzu ”

Kelimeler okunduktan sonra “baz-saz-maz-kaz-taz-naz-yaz-paz ” heceleri 6gretilmistir.

Ardindan hecelere uygun kelimeler okutulmustur.
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“cambaz-hokkabaz-sihirbaz-bazlama-biraz-itiraz-kiraz-tiknaz-beyaz-doymaz-mazlum-

olmaz-yilmaz-yaramaz-nazli-ilgaz-sehnaz-papaz-palaz-yildiz-mecaz-fazla

Kelimeler okunduktan sonra “zar-zer-zir-zor-zur-zir-zér-ziir” heceleri 6gretilmistir.

Ardindan hecelere uygun kelimeler okutulmustur.

“ozer-benzer-sekizer-lazer-dozer-zerdali-dinazor-zorba-zurna-huzur-hazir-oziir-

nazir’”

Kelimeler okunduktan sonra “zak-zek-zik-zok-zuk-zik-zok-ziik” heceleri 6gretilmistir.

Ardindan hecelere uygun kelimeler okutulmustur.
“dizek-miizik-bilezik-ezik-nazik-azik-kazik-tiiziik "

Kelimeler okunduktan sonra “zat-zet-zit-zot-zut-zit-zét-ziit” heceleri 6gretilmistir.

Ardindan hecelere uygun kelimeler okutulmustur.
“azat-tezat-ozet-benzet-rozet-azot-yazit-uzay-kuzey ”

Kelimeleri okuyan Cem’ e heceleri pekistirmesi i¢in asagidaki climleler sesli

okutulmustur.

Arzu aksam sebze corbasini hazirlad.
Gamze kirazlari kulaklarina takt.
Kurnaz tilki kargayt kandurdi.

Bebek emzikle oynadh.

Zerrin sekizer saydi.

Ozan resim c¢izer.

Zeki tabaga zeytin koydu.

Bayramda Atatiirk rozetleri takild.

Clmleler okunduktan sonra ‘“zam-zem-zim-zom-zum-zim-zom-zim”’  heceleri

ogretilmistir. Ardindan hecelere uygun kelimeler okutulmustur.
“zambak-azim-¢izim-bizim-kuzum-zimba-lazim-iiziim”

Kelimeler okunduktan sonra “zal-zel-zil-zol-zul-zil-zol-ziil ” ve ‘“zan-zen-zin-zon-zun-

zin-zon-ziin” heceleri 6gretilmistir. Ardindan hecelere uygun kelimeler okutulmustur.
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“hazal-ezel-bezelye-gazel-sozel-¢izil-kizil ”
“ozan-bazen-ézen-pazen-sezon-uzun-yazin-hiiziin

Kelimeler okunduktan sonra Cem’ e asagidaki ciimlelerin bulundugu okuma sayfasi

okutulmustur.

Pazardan kiraz iiziim aldik.
Annem etli bezelye yapacak.
Tatil icin izin aldim.
Konuganlar tahtaya yazild.
Hazal sizin mahalleye gelmis.
Sihirbaz mendilden kus cikardh.

Gamze ii¢ sayfa ozet ¢ikardr.

Okuma sayfas1 bittikten sonra “raz-rez-riz-roz-ruz-riz-réz-riiz” ve “kaz-kez-kiz-koz-

kuz-kiz-koz-kiiz” heceleri 6gretilmistir. Ardindan hecelere uygun kelimeler okutulmustur.
“kazma-ikaz-kezban-cerkez-merkez-ikiz-takoz-sekiz-dokuz-sakiz-okiiz-narkoz”
“biraz-itiraz-kiraz-gerez-bariz-horoz-aruz-maruz-variz-riizgar”’

Kelimeler okunduktan sonra “saz-sez-siz-s0z-Suz-siz-soz-siiz”’ ve ‘‘maz-mez-miz-moz-

muz-miz-moz-miiz” heceleri 6gretilmistir. Ardindan hecelere uygun kelimeler okutulmustur.
“yetmez-domuz-temsz-omuz-yazlik-balyoz-yozgat”
“sazlik-¢aresiz-susuz-huysuz-tuzsuz-iictiz-tozlu-otuz-¢ozme

Kelimeler okunduktan sonra Cem’ e asagidaki climlelerin bulundugu okuma sayfasi

verilerek okuma yaptirilmistir. Okuma bittikten sonra “z” sesi 6gretimi tamamlanmastir.

Nazlu ii¢ soruyu ¢ozdii.
Riizgar kuzeyden esiyordu.
Kezban beyaz ¢izme alms.
Ziya sekiz paket tuz aldi.
Tiyatroyu otuz kisi izledi.

Gamze merkezde oturuyor.
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Arzu marketten sakiz aldu.

37. DERS

“g” sesi 0gretimi:

Gozlik gorsellerinin bulundugu calisma sayfasi Cem’ e verilmis ve “g” sesi tekrar
edilerek kavratilmistir. Ardindan sirasiyla “ga-ge-gi-go-gu-gi-go-gii” heceleri 6gretilmistir.

Ardindan hecelere uygun kelimeler okutulmustur.

“gazete-gerilim-geri-gemi-getir-denge-bolge-belge-simge-yenge-giresun-gitar-gise-

gizem-¢izgi-bilgi-hangi-ilgi-ezgi-kategori-gurur-kanguru-duygu-bulgu”

Kelimeler okutulduktan sonra “gar-ger-gir-gor-gur-gir-gor-giir ” heceleri 6gretilmistir.

Ardindan hecelere uygun kelimeler okutulmustur.

“gargara-angarya-uygar-gercek-siinger-beygir-sigorta-bulgur-girgir-aygir-gorgii-

gorsel”

Kelimeler okunduktan sonra “ga¢-ge¢-gic-go¢-gue-gi¢-go¢-giic” ve “gan-gen-gin-gon-

gun-gin-gon-giin” heceleri 6gretilmistir. Ardindan hecelere uygun kelimeler okutulmustur.
“utangag-solungag-siizge¢-yengeg-baslangi¢-dalgic-kirlangic-hérgiic”
“organ-urgan-iicgen-genleg-gezegen-giirgen-sergen”’

“g0kyiizii-goksel-goksu-1rgat-yozgat-gitmek-mezgit-turgut-aygit-gayri-gosteri-tugay-
giysi-giymek-¢engel-gilge-bingol”

Kelimeler okunduktan sonra Cem’ e asagidaki climleler okutulmustur. “g” sesi gretimi

tamamlanmustir.

Hayvanat bahgesinde goril gordiim.
Atatiirk i¢in saygi durusunda bekledik.
Giresun karadeniz bolgesinde yer alir.
Giysilerimizi temiz tutalim.

Yengeler hem karada hem denizde yasar.
Engin besgen altigen ¢iziyor.

Ozgiir krem rengi gomlek giymis.

Turgut gemiyle geziye gitti.
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38. DERS

“v” sesi 0gretimi:

Vapur gorselinin bulundugu ¢alisma sayfasi Cem’ e verilmis ve “v” sesi tekrar edilerek
kavratilmistir. Ardindan sirastyla “va-ve-vi-vo-vu-vi-vo-vii” heceleri 6gretilmistir. Ardindan

hecelere uygun kelimeler okutulmustur.

“vakit-vatan-verimli-have-meyve-deve-vedat-geviri-viriis-mavi-vida-vites-vitamin-

avukat-randevu-sivi-vizilti-kivi-favori-gergeve *-vezir-givi-veya”

Kelimeler okunduktan sonra “bav-sav-rav-mav-kav-cav-tav-naz-hav-paz-sav-zav-vav-
lav-div-cav-fav-gav-gav” heceleri Ogretilmistir. Ardindan hecelere uygun kelimeler

okutulmustur.

“savdi-savmak-savruk-kavga-kavram-kavsak-pacavra-istavrit-oktav-evli-ovgii-tavla-

tavsiye-sinav-manav-yavru-miyav-havlu-havyar-evde-evsiz-tavsan-navra”

Kelimeler okunduktan sonra “var-ver-vir-vor-vur-vir-vér-viir” heceleri 6gretilmistir.

Ardindan hecelere uygun kelimeler okutulmustur.
“duvar-yuvarlak-bulvar-varlik-sever-vergi-giiverte-iiniversite-revir-bagvur-vurgu”’

Kelimeler okunduktan sonra “val-vel-vil-vol-vul-vil-voi-viil” ve “van-ven-vin-von-vun-

vin-von-viin”’ heceleri 6gretilmistir. Ardindan hecelere uygun kelimeler okutulmustur.

“cuval-kahvalti-karnaval-oval-sivil-volta-bavul-davul

’

“kovan-erguvan-hayvan-karavan-eldiven-seriiven-sevinmek-kavun-muavin’

Kelimeler okunduktan sonra asagidaki ciimleler Cem’ e okutulmustur. “v” sesi 9gretimi

tamamlanmaistir.

Veli kahvaltida helva yedi.

Seval duvardaki ¢iviye havlu astt.
Vildan biskiivileri kavanoza koydu.
Giiler mavi eldiven takti.

Volkan meyve igin tabak aldi.
Azize siitlii kahve icti.

Yavuz askerde ¢avus olmus.
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Sevda vezneden doviz bozdurdu.
Televizyonda belgesel var.
Tavuk git git gidak dedi.

Sevgi havuz kenarinda serinledi.

39. DERS

“p” sesi 0gretimi:

Papagan gorselinin bulundugu c¢alisma sayfasi Cem’ e verilmis ve “p” sesi tekrar
ettirilmistir. Tekrar etme islemi bittikten sonra sirasiyla “pa-pe-pi-po-pu-pi-pé-pii” heceleri
ogretilmistir. Ardindan hecelere uygun kelimeler okutulmustur. “para-pazi-peri-pelin-kiipe-

pecete-petek-pilot-pilav-pide-piyano-pota-polat-pinar-piire-karpuz

Kelimeler okunduktan sonra Cem’e “bap-sap-rap-map-kap-¢ap-tap-nap-hap-sap-zap-
vapp-lap-dip-fap-gap-jap-gap” heceleri 6gretilmistir. Ardindan hecelere uygun kelimeler

okutulmustur.

“kebap-hesap-kasap-corap-raptiye-kaplan-kaptan-capkin-ketcap-kitap-yapti-yaprak-
sahap-ahsap-azap-sincap”

Kelimeler okunduktan sonra “p ” sesine uygun gorsellerin bulundugu kelimeler Cem’ e

okutulmustur.
Kelimelerden sonra asagidaki ciimleler okutularak “p” sesi 6gretimi tamamlanmustir.

Serap persembe giinii toplantiya gitti.
Ipek erken uyuyup sekizde kalkt:.
Zeynep sinopta ekip ¢alismasi yapti.
Edip topu tuttu.

Depren igin énlemle almaliyiz.
(Copleri ¢op kutusuna atmaliyiz.
Pelin topuklu ayakkabr giydi.
Pinokyonun burnu uzadh.

Perihan pideyle pizza yapti.
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40. DERS

“c” sesi 6gretimi:

Civciv gorselinin bulundugu ¢alisma sayfas1t Cem’e verilmis ve “C” sesi tekrar edilerek
ses kavratilmistir. Tekrar galismasi bittikten sonra sirasiyla “ca-ce-Ci-Co-Cu-ci-ca-cii” heceleri

ogretilmistir. Ardindan hecelere uygun kelimeler okutulmustur.

“camim-cahil-yonca-pencere-tencere-acele-acemi-ceza-gece-beceri-once-cesur-ceviz-

cevap-cici-mercimek-kaleci-gecici-cihan-mucize-oyuncu”

Kelimeler okunduktan sonra ‘“car-cer-cir-cor-cur-cir-cor-ciir” ve ‘“‘cak-cek-cik-cok-

Cuk-cik-cok-ciik” heceleri dgretilmistir. Ardindan hecelere uygun kelimeler okutulmustur.
“hacer-cerrah-incir-zincir-gucir-bicur”

“oriimcek-gelecek-mercek-icecek-giyecek-yiyecek-biricik-gecikme-boncuk-¢cocuk-

daracik”

“cetvel-mucit-sacit-hiicum-cimbiz-cicim-giincel-ecel-bencil-evcil-acenta-giivercin-

conta-macun-acun-coskun”

Kelimeler okunduktan sonra Cem’ e asagidaki climlelerin bulundugu okuma sayfasi

€9

okutulmustur. “c” sesi 6gretimi tamamlanmustir.

Yonca gece pencereden bakti.
Annem tencereye mercimek koydu.
Ece turuncu ceket almas.

Cansu Cuma giinii kuyumcuya gitti.
Cihan saticidan ceviz aldh.

Pasa giincel konulardan bahsetti.
Cemre dis macunu aldi.

Yiicel evcil hayvan besliyor.

41. DERS

“f” sesi 6gretimi:

Findik gorselinin bulundugu ¢alisma sayfas1 Cem’e verilmis ve “f” sesi tekrar edilerek
ses kavratilmistir. Tekrar caligmasi bittikten sonra sirasiyla “fa-fe-fi-fo-fu-fi-fo-fii " heceleri

ogretilmistir. Ardindan hecelere uygun kelimeler okutulmustur.
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“aferin-feribot-ferit-feza-tarife-fener-mesafe-fi¢i-file-refika-filiz-defile-final-findik-
fisek-foca-fitik-fiize-fiime-iifiir-foya-fular”

Kelimeler okunduktan sonra “baf-saf-raf-maf-kaf-caf-taf-naf-yaf-haf™ heceleri

Ogretilmistir. Ardindan hecelere uygun kelimeler okutulmustur.

“bafra-sofra-safha-taraf-etraf-masraf-lafta-itilaf-tafra-esnaf-naftalin-elyaf-sahaf-

carsaf-hosaf™

Kelimeler okunduktan sonra “far-fer-fir-for-fur-fir-for-fiir” heceleri 6gretilmistir.

Ardindan hecelere uygun kelimeler okutulmustur.

“sefer-nefer-ferda-ferdi-ferza-niliifer-fersah-ferman-fermuar-feryat-zafer-firma-

misafir-safir-zifir-forma-efor-iiniforma-firsat-firtina-sifir-kuafor-tayfur-firlat

Kelimeler okunduktan sonra Cem’ e asagidaki ciimleler okutulmustur. “f” sesi 6gretimi

tamamlanmustir.

Refika meyveleri fileye doldurdu.
Feride ¢arsaflara naftalin koydu.
Niliifer hafta sonu kuafordeydi.
Ferdi iiniformasin fir¢aladh.
Ufuk findikla fistiklar: ayirdh.
Okulumuza miifettis geldi.
Aksam nefis bir ziyafet ¢ektik.
Filiz kadife fular takt.

42. DERS

“j” ve “g” sesi 6gretimi:

Son ders olan bu calismada Cem’ e “j” ve “g” sesleri 0gretilmesi amaglanmigtir. Sesi
cikarma ve tekrar etme c¢alismalart yaptirilmistir. Sesleri dogru c¢ikardiktan sonra Cem’e

asagidaki kelimeler okutulmustur.

“jale-pijama-jaguar-japon-jelatin-proje-oje-alerji-buji-teknoloji-dijital-enerji-jole-

ajanda-bagaj-bandaj-baraj”
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“aga-dogu-asagi-kasagi-agla-agri-igne-oglak-ogretmen-cicege-bocegi-¢ocugu-

kucagi-dogru-bagcik-bagla-cografya-cagdas-cagla-nigde-¢cigdem-agac™

Kelimeler okutulduktan sonra asagidaki climleler okutulmus ve seslerin Ogretimi

tamamlanmustir.

Jale makyaj yaparken ruj stirdii.
Yagmur oje stirdii.

Cigdem dijital saat ald.

Tugba mor renkli pijama aldl.
Cagri cigek suladh.

Omer Seyfettin’in kasag kitabi var.
Ogretmen ¢ocugu tahtaya kaldirds.
Agri dagi ¢ok yiiksek bir dagdir.
Bugdaylar basak vermeye bagladi.
Saksidaki feslegen mis gibi kokuyor.

Ogretmenlerimizin emegine saglik.

43. DERS

Hece yontemi kitabini basariyla bitiren Cem’in son test verilerini 6lgmek amaciyla 6n
test alinirken okutulan dort metin tekrar 6grenciye okutulmustur. Sesli okutulan metinler ses
kayit cihazi, kamera ile kayit altina alinmistir. Arastirmaci okuma esnasinda on test sirasinda
yapilan okuma ile son test arasindaki farki net olarak gormiistiir. Kelimeleri dogru sekilde
telaffuz eden ve akict okuma yapan Cem’in de her halinden belli olan kendine giiveni ve
ylziindeki giiliimseme arastirmaci tarafindan not alinilan bir diger durum olmustur. Kayit
islemini tamamlayan arastirmaci Cem’ e ilk 6nce tesekkiir etmis ve onu tebrik ederek programin
basartyla bittigini, okuma becerilerindeki iyilesmenin kendisini ¢ok mutlu ettigini dile
getirmistir. Ardindan Cem’de 6gretmenine sarilarak tesekkiir etmis ve bu durumun kendisine
olan giivenini yerine getirdigini, okulda korkmadan okuma etkinliklerine katildigini, bazi
heyecanlandigi durumlarda yavas okuma yapsa da bu durumu kontrol altina alabildigini
sOyleyerek duygularini dile getirmistir. Bdylelikle bu dersle birlikte hece yontemi temelli
bireysellestirilmis egitim programi tamamlanarak son test verileri dl¢lilmek iizere kayit altina

alinmistir.
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4.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin  {iglincli  aragtirma  sorusu, “Uygulanan hece yoOntemi temelli
bireysellestirilmis egitim programi sonrasi 6zel 6grenme glicliigii yasayan bir ilkokul {i¢lincii
sinif 6grencisinin mevcut okuma diizeyi (okuma hizi, dogru okuma, prozodi) ne durumdadir?”’
seklinde ifade edilmistir. Bu alt probleme dair bulgular ve yorumlar 6grencinin okuma hizi,
okuma dogrulugu ve prozodi puanlarinin son test sonuglart Tablo 4.3’te gosterilerek analiz

sonuglar1 agiklanmaya calisilmistir.

Tablo 4.3. Okuma diizeyine iliskin son 6l¢timler

Okuma Metinleri Okuma Hizi Dogru Okuma Prozodi Prozodi Yiizdesi
% %
1.Metin 54=57-3 % 94,7 10 % 62,5
2.Metin 52=57-5 % 91,2 11 % 68,75
3.Metin 50=54-4 % 92,6 9 % 56,25
4.Metin 55=58-3 % 94,8 10 % 62,5
Ortalama 52,75 % 93,33 10 % 62,5
1. Okuma hiz1 (bir dakikada dogru okunan kelime sayisi) = toplam okunan kelime sayis1 — yanlis okunan kelime
sayisl

2. Dogru okuma % = bir dakikada dogru okunan kelime sayis1 / toplam okunan kelime say1s1 X 100

3. Prozodi puan1 = ifade ve ses diizeyi puani + anlam tiniteleri ve tonlama puani + piiriizsiizliik puani + hiz puani
4. Prozodi puan yiizdesi = ifade ve ses diizeyi puani + anlam iiniteleri ve tonlama puani + piiriizsiizliik puani + hiz
puani/16 X100

Okuma parcalarina iliskin veriler detayl bir sekilde analiz edildiginde;
e Ogrencinin okuma hizinin ortalamasimnin 52,75 kelime oldugu,

e Ogrencinin dogru okuma yiizdesinin ortalamasinin % 93,33 oldugu,
e Ogrencinin okuma prozodisi puaninin 10 oldugu,

e Ogrencinin okuma prozodisi yiizdesinin ortalamasmin % 62,5 oldugu goriilmektedir.

4.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin  dordiincii aragtirma sorusu, “Uygulanan hece yontemi temelli
bireysellestirilmis egitim programinin 6zel 6grenme gii¢liigli yasayan bir ilkokul {i¢lincti sinif
Ogrencisinin okuma performansi nasil bir gelisim gostermistir?” seklinde ifade edilmistir. Bu alt
probleme dair bulgular ve yorumlar 6grencinin okuma hizi, okuma dogrulugu ve prozodi
puanlarinin 6n ve son test sonuglar1 karsilastirilarak yorumlanmaya calisilmistir. Tablo 4.4’ te

gosterilerek analiz sonuglar1 agiklanmaya ¢alisilmistir.
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Tablo 4.4. Okuma diizeyine iliskin 6n-son 6lglimlerin karsilastirilmasi
Metinler ~ Okuma Hizi Dogru Okuma % Prozodi Prozodi Yiizdesi%

On Test SonTest On Test SonTest OnTest SonTest On Test Son Test

1.Metin 16 54 % 64 % 94,7 4 10 % 25 % 62,5

2. Metin 15 52 % 62,5 % 91,2 4 11 % 25 % 68,75

3. Metin 16 50 % 66,7 % 92,6 4 9 % 25 % 56,25

4. Metin 17 55 % 65,3 % 94,8 4 10 % 25 % 62,5
Ortalama 16 52,75 % 64,63 9%93,33 4 10 % 25 % 62,5

1. Okuma hiz1 (bir dakikada dogru okunan kelime sayis1) = toplam okunan kelime sayis1 — yanlis okunan kelime
say1sl

2. Dogru okuma % = bir dakikada dogru okunan kelime sayis1 / toplam okunan kelime sayis1 X 100

3. Prozodi puani = ifade ve ses diizeyi puani + anlam iiniteleri ve tonlama puani + piiriizsiizliik puan1 + hiz puani
4. Prozodi puan yiizdesi = ifade ve ses diizeyi puani + anlam iiniteleri ve tonlama puani + piiriizsiizliik puani + hiz
puani/16 X100

Tablo 4.4’ te de goriildiigi tizere 22 hafta boyunca uygulanan hece yontemi temelli
bireysellestirilmis egitim planinin 6grencinin akici okuma becerileri olan okuma dogrulugu,
okuma hiz1 ve okuma prozodilerinde 6n test ve son test verilerine gore gozle goriiliir bir artig

saglamistir. Okuma becerileri sonuglara on test ve son test verilerine gore su sekilde yansimistir:

e Dogruluk puani ortalama olarak % 64,63‘den % 93,33 e yiikselmistir. Dogruluk
ortalamasi endige duyulan okuma diizeyinden gelistirilebilir okuma diizeyine
yiikselmistir.

e Okuma hiz1 ortalama olarak 16 kelimeden 52,75 kelimeye ¢ikmistir. Bu sonuglarla
kendi sinif seviyesi olan (50-140) kelime aralig1 yakalanmis olmaktadir.

e Ogrencinin akic1 okuma becerilerinden biri olan prozodinin n test ve son test sonuglari
karsilagtirildiginda, 6grencinin okuma prozodisi asamali puanlama anahtarindan aldig:
puanlar 4 puandan 10 puana dogru artig gostermistir.

e Son olarak 6grencinin okuma prozodisi yiizdesi % 25’ten % 62,5’e yiikselerek

ogrencinin okuma prozodisinin olumlu yonde gelistigi tespit edilmistir.
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BOLUM 5
5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

5.1. Tartisma
Ozel dgrenme giicliigii olan bir ilkokul iiglincii smif 6grencisinin okuma becerilerini
gelistirme amaci tasiyan bu calismaya iliskin sonuclar ilgili literatiirle karsilagtirilmig ve

tartisilmagtir.

Bu arastirma sonucunda 68rencinin okuma hiz1 alanindaki sonuglaria baktigimizda
O0grencinin On test sonuclarmin Tiirkiye’de yapilan arastirmalardaki ortalamalarin altinda
oldugu goriilmektedir. Akyol ve Temur (2006), yapmis olduklari caligmalarinda ilkokul tiglincii
siif dgrencilerinin okuma hizlarini bilgi verici metinlerde 74.13; dykiileyici metinlerde 77,2
olarak hesaplamislardir. Bu arastirmamizdan elde ettigimiz 6n test ve son test sonuglarina gore
de 6grencinin On test sonuglarinda okuma hizindaki eksiklik ortaya ¢ikmaktadir. Ates ve Yildiz
(2011), yapmis olduklar1 ¢alismada birbirinden farkli yontemlerle okumay1 6grenen ilkokul
tiglincli sinif 6grencilerinin okuma hizlarina ait ortalamalarin ses temelli okuma yonteminde
79.36, ciimle temelli okuma yonteminde 75.38 oldugunu ortaya koymuslardir. Buradan da
anlasilacag1 {lizere bu aragtirmanin sonuglarina gére Ogrencinin 6n Ol¢iimlerindeki okuma
hizinin ortalamanin altinda oldugu goriilmektedir. Bunun yaninda okullarda hece ydntemi
temelli bir 6gretim yapilmadigi ve 6zel 6grenme giicliigii olan bireylerin bu yontemden yoksun

bir sekilde egitime devam ettikleri goriilmektedir.

Adler (1995), egitimde en etkili yontem diye herhangi bir yontemden bahsetmenin
miimkiin olmadigini séylemektedir. Egitim devamli ve degisiklik isteyen bir sistemdir. Hangi
yontem, teknik en iyi olsa bile siirekli kullanildig: takdirde egitimde tek-diizelik baslayacak ve
ogretimin kalitesini olumsuz etkileyecektir. Bu arastirmada da dgrenciye, okulda &gretildigi
okuma yontemlerinin disinda hece yontemi temelli egitim programi hazirlanmis ve
uygulanmistir. Begeny ve Silber (2006), okuma becerilerinde yetersizlik yasayan 6grencilerin
okuma becerilerini gelistirmeye yonelik 6zel yontem ve tekniklerin kullanilmasi gerektigini
vurgulamaktadirlar. Okuma becerilerinde smif diizeyinin gerisinde olan 6grencilerin 6zel
yontemlerle destek almadiklar siirece akranlariyla ayni seviyeye gelebilmeleri olduk¢a zordur.
Arastirmamizin katilimcis1 olan Cem de aragtirmaci tarafindan 6zel bir egitim programi

hazirlanip uygulanmistir. Uygulanan hece yontemi temelli bireysellestirilmis egitim programi
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sonrasinda 6grencinin okuma hizinda diger arastirmalarla benzerlik gésteren olumlu sonuglar

ortaya ¢ikmaktadir.

Literatiirde hece yontemi temelli okuma 6gretimi yapilan aragtirmalar oldukga azdir.
Yapilan aragtirmalarda normal gelisim gdsteren bireyler lizerinde akici okuma becerilerinin
cesitli yontem ve tekniklerle iyilestirilebildigi yoniinde sonuglar bulunurken, 6zel 6grenme
giicliigii olan bir Ogrencinin okuma becerilerinin gelistirilmesinde hece ydnteminin hig
kullanilmadig1 gorilmektedir. Bu durumdan yola ¢ikarak bu yontemin, tekrar ¢alismalari
gerektirmesi ve uzun bir siireci kapsamasindan dolay1 egitimciler tarafindan kullanilmadig:

yoniinde bir varsayim yapilabilmektedir.

Ates (2013)’in yaptigi ¢alismasinda okuma problemi yasayan Ogrencilerde tekrar
etmenin ve dgrenciye 6zel bir yontem, program hazirlamanin okuma becerilerine olumlu etkisi
oldugu goriilmektedir. Akar (2017)’1n yapmis oldugu ¢alismada da okuma gii¢liigii yasayan
ogrenciye, bireysellestirilmis bir egitim programi hazirlanip uygulanarak okuma becerilerinde
gelisme saglanmasi bu aragtirmayi destekler niteliktedir. Seckin (2012)’ in yaptigi ¢alisma
sonucunda oldugu gibi okumada zorluk ¢eken bireylerin, okumada zorluk ¢ekmeyen bireylere
oranla akademik anlamda basarisiz olduklari sonucuna ulasilmistir. Egitimin temel taslarindan
olan okuma becerisi her 6grencide olmas1 gereken beceridir. Bu beceriden yoksun bireyler tiim
akademik alanlarda basarisiz olma durumuyla karst karsiya kalabilmektedirler. Buradan yola
c¢ikarak arastirmamizin katilimcisi olan 6grencinin bu becerilerine yonelik olumlu bir gelisme
gostermesi Ogrencinin akademik diger alanlardaki becerilerini de olumlu etkileyecek glice
sahiptir. Can ve Yavuz (2017), ¢alismalarinda da belirtildigi gibi okuma problemi olan
ogrencinin fark edilmesindeki en biiyiik etkenin okuma ve yazma siireglerinde akranlarindan
geride olmasi, sesleri, kelimeleri karistirmasi ve hiz problemlerinin oldugu belirtilmistir. Bu
aragtirmada da katilimer hakkinda aileden alinan bilgiye gore erken fark edilmenin, aile ve okul
oncesi Ogretmeninin etkisinin biiylik oldugu goriilmektedir. Razon (1980)’a gore disleksi
bozukluguna sahip bir ¢ocugun okuma sirasinda hata yapmasi, okurken harf atlamasi, satirlar
atlamasi olduk¢a normaldir. Arastirmanin uygulama siirecinde de 6grencinin bu davraniglara
benzer Ozellikler gostermesi ve arastirmacinin bu davraniglarin normal oldugunu géz Oniine
alarak egitim siirecine devam etmesi, okuma becerilerinin gelistirilmesinde olumlu etki
yaratmistir. Hogan ve Thomson (2010)’ da belirttigi gibi okuma giicliigli yasayan bireylerin
sadece akademik anlamda degil; bireyin sosyal hayatin1 ve yetiskinlik donemini de

etkileyeceginden 6grencinin okuma becerilerinin 6zel yontemlerle gelistirilmesi bireyin ileri
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hayat1 acisindan da olumlu sonuglar doguracagi sonucuna varilmaktadir. Hutchinson, Whiteley,
Smith ve Connors (2004), calismalarinda bireylerin disleksi problemlerinin varliginin erken

donemde tespit edilmesinin bireyin egitim hayatinda kolaylik saglayacagini desteklemektedir.

Son olarak yapilan bu arastirma, 6zel 6grenme giicliigii olan ilkokul &grencilerinin
okuma becerilerindeki eksikliklerin giderilmesi i¢in, alternatif bir okuma y&ntemi olan hece
yonteminin de kullanilabilecegi; bireysellestirilmis egitim programinin tiim isleyisinin ayrintili
bir sekilde anlatilmasi, egitimcilere ve ailelere kilavuz gorevi gérmesi agisindan alanyazina

katki saglayacaktir.

5.2. Sonug¢

Bu arastirmada 6zel 6grenme giigliigii olan bir ilkokul tigiincii siif 6grencisinin okuma
becerilerini gelistirmek amaciyla hece yontemi temel alinarak bireysellestirilmis bir egitim
programi hazirlanmis ve bu egitim programinin 6grencinin okuma becerilerinin gelistirilmesi

hedeflenmistir.

Yirmi iki hafta boyunca 43 ders saati seklinde hazirlanan program 6grenciyi sikmayacak
sekilde, derse katilimimi eglenceli hale getirmeye c¢alisilarak uygulanmistir. Uygulama
Oncesinde ve sonrasinda ¢grencinin sinif seviyesine uygun dort metin 6n ve son test olarak

kullanilmis, sonuglar1 degerlendirilmistir.

Arastirmanin alt problemlerinden biri 6zel 6grenme giicliigii olan bir ilkokul {igiincii
smif dgrencisinin mevcut okuma diizeyinin ne durumda oldugu ile ilgilidir. Bunun i¢in
ogrencinin okuma becerileri olan dogruluk, hiz ve prozodi diizeyleri incelenmistir. Dogruluk
icin “Kelime Tanima Yiizdesi” formiilii sonug¢lar1 kullanilmistir. Hiz i¢in 6grencilerin bir
dakikada okuduklar1 kelime sayilari, prozodi i¢in ise “Okuma Prozodisi Asamali Puanlama

Anahtar1” kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglar incelendiginde;

e Okuma dogrulugu sonuglarmma gore Ogrencinin dogru okuma yilizdesinin
ortalamasinin % 64,63 oldugu belirlenmistir.

e Okuma hiz1 sonuglarma gore 6grencinin okuma hizinin ortalamasinin 16 kelime
oldugu tespit edilmistir.

e Okuma prozodisi sonuglarma gore Ogrencinin okuma prozodisi puaninin
ortalamasinin 4 oldugu ve okuma prozodisi yiizdesinin ortalamasinin % 25 oldugu

belirlenmistir.
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Arastirmanin alt problemlerinden bir digeri ise 6zel 6grenme giigliigii olan bir ilkokul
ticiinci siif 6grencisinin okuma performansinin nasil etkinliklerle gelistirilebilecegi ile

ilgilidir. Arastirmadan elde edilen sonuglar incelendiginde;

e Ogrencinin mevcut okuma diizeyi belirlenip; dgrencinin dgrenim diizeyine uygun
bireysellestirilmis bir egitim programi ile 68rencinin okuma performansinin
tyilestirilebildigi tespit edilmistir.

e Hece yontemi temel alinarak hazirlanan ¢aligma sayfalari ile bol tekrar ve bol okuma
yaptirilarak 6grencinin okuma performansinda olumlu gelismeler goriilmiistiir.

e Her ders kitab1 bitiminden sonra yapilan genel tekrarlar ve ddevlerle dgrencinin
okuma performansinda olumlu gelisme goriilmiistiir.

e Belirli derslerin sonunda 6grenciyle renkli kartlarla eslestirme ¢aligsmalari yapilarak
Ogrencinin ilgisi arttirtlip, O6grendigi heceler tekrar pekistirilerek okuma
performansinda gelismeler gorilmiistir.

e Unlii harflerin 6greniminde 6grenciye sesi hissettirme calismasi yaptirilmasi ve
gorsellerle tinlii harfin pekistirilmesi, 6grencinin okuma performansini olumlu
etkiledigi gorilmustiir.

e Renkli calisma sayfalariyla 6grenciye; harf esleme, nesne kelime esleme, oriintii
tamamlama ve bulmaca c¢alismalari verilerek Ogrencinin dersi pekistirmesi
saglandiginda, okuma performansinda olumlu gelismeler goriilmiistiir.

e Harflerin hepsini bilen ancak hece birlestirmede ve akicit okumada problem yagayan
ogrencinin, heceleri bol tekrar etmesi ve siirekli yeni heceler 6grenmesiyle kelime
haznesinin genislemesi, okuma performansini olumlu etkiledigi goriilmiistiir.

e Her ders basinda arastirmacinin 68renciyi yiireklendirmesi, yapacagina inandirmasi
sayesinde 6grencinin isteginin arttigr ve okuma performansinda olumlu gelismeler
oldugu goriilmiistiir.

e Heceleri 6grenen, kelimeleri dogru telaffuz eden 6grencinin, kendine giiveninin
gelmesi ve Onceden Ogrendigi, bildigi kelimelerin ¢ogunlukta oldugu tekrar
caligmalariyla okuma performansi olumlu gelisim gosterdigi tespit edilmistir.

e Hece yontemi temelli okuma yonteminin bol tekrar ve bol okuma gerektirmesinden
kaynakli 6grencide bunalma, sikilma goriildigii zaman, Ogrencinin dikkatini
cekecek keyif veren etkinliklerle 6grenime sikmadan devam ettirilerek okuma

performansi gelistirilmistir.
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Arastirmanin alt problemlerinden bir digeri ise Uygulanan hece yontemi temelli

bireysellestirilmis egitim programi sonrast 6zel 6grenme giicligii yasayan bir ilkokul {iglincii

siif 6grencisinin mevecut okuma diizeyinin ne durumda oldugu ile ilgilidir. Arastirmadan elde

edilen sonuglar incelendiginde;

Okuma dogrulugu sonuglarma gore Ogrencinin dogru okuma yiizdesinin
ortalamasinin % 93,33 oldugu belirlenmistir.

Okuma hiz1 sonuglarma gére Ogrencinin okuma hizinin ortalamasini 52,75 kelime
oldugu tespit edilmistir.

Okuma prozodisi sonuglarma gore Ogrencinin okuma prozodisi puanimin
ortalamasimin 10 oldugu ve okuma prozodisi yiizdesinin ortalamasinin % 62,5

oldugu belirlenmistir.

Arastirmanin asil amact olan problem durumunda, uygulanan hece yontemi temelli

bireysellestirilmis egitim programi sonrasinda 6zel 6grenme giicliigli yasayan bir ilkokul

ticlincti sinif Ogrencisinin okuma performansinda nasil bir gelisim goriildiigii incelenmistir.

Bunun i¢in 6grencinin 6n test sonuglarinin ortalamalart ile son test sonuglarinin ortalamalari

karsilastirilmistir. Aragtirmadan elde edilen sonuglar incelendiginde;

Ogrencinin okuma becerilerinden biri olan okuma hizi 16 kelimeden 52,75 kelimeye
artig gostererek, 6grencinin ilkokul 1. Sinif seviyesinde olan kelime hizi, kendi sinif
seviyesi olan ilkokul 3.smif kelime araligini (50-140) yakalamistir. Bu degerler,
hazirlanan hece yontemi temelli bireysellestirilmis egitim programinin 6grencinin
okuma hizin1 gelistirmede olumlu bir etkisi oldugunu kanitlamaktadir.

Ogrencinin bir baska okuma becerilerinden olan dogru okuma yiizdesinin %
64,63’ten % 93,33’ e yiikselerek endigse duyulan okuma diizeyinde olan 6grencinin
uygulama sonrasinda gelistirilebilir okuma diizeyine ulastig1 tespit edilmistir. Bu
degerler, dgrenciye hazirlanan hece yontemi temelli bireysellestirilmis egitim
programinin okuma becerilerinden biri olan okuma dogrulugunu arttirma konusunda
olumlu sonuglar yarattigin1 gostermektedir.

Ogrencinin okuma becerilerinden biri olan prozodinin 6n test ve son test sonuglari
karsilastirildiginda, 6grencinin okuma prozodisi asamali puanlama anahtarindan
aldigi puanlar 4 puandan 10 puana dogru artis gostermistir. Bu degerler
dogrultusunda o6n Ol¢limlerde akicilik problemi olan O6grencinin uygulama

sonrasinda okumasinda problem kalmadigi tespit edilmistir.
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e Son olarak 6grencinin akict okuma becerilerinden biri olan prozodinin 6n test ve son
test sonuglar1 karsilastirildiginda 6grencinin okuma prozodisi asamali puanlama
anahtarindan aldig1 ytlizdelerin %25°ten %62,5 ‘e bir artis oldugu belirlenmistir. Bu
sonuglar dogrultusunda hece yontemi temelli bireysellestirilmis egitim programinin,
akict okuma becerisi olan prozodi iizerinde olumlu ydnde etkisi oldugu

dogrulanmaktadir.

Bu aragtirma ile 6zel 6grenme gii¢liigii olan bir ilkokul ii¢ilincii sinif 6grencisinin okuma
becerilerinin gelistirilmesinde, 6grenciyle hece yontemi temelli bireysellestirilmis bir egitim
programi hazirlanarak c¢alisilmasi 6grencinin okuma becerilerinde (okuma hizi, dogru okuma,

prozodi) gozle goriiliir derecede bir iyilesme yarattig1 ortaya ¢cikmistir.

Sonug olarak elde edilen tiim veriler, uygulanan hece yontemi temelli bireysellestirilmis
egitim programinin 6grencinin okuma hizi, dogru okuma, prozodi gibi akict okuma becerilerini

gelistirmede etkili bir yol oldugunu ortaya koymustur.

5.3. Oneriler
Arastirmanin bu boliimiinde, elde edilen bulgu ve sonuglardan yola c¢ikilarak

Ogretmenlere ve arastirmacilara agsagidaki onerilerde bulunulmustur.

Aragtirma sonunda daha i1yi veri toplamak amaciyla tek bir katilimci yerine birden fazla
katilimciyla hece yontemi temelli bireysellestirilmis egitim programi uygulanabilir, boylelikle
birden ¢ok Ogrencinin iizerinde etkisi incelenebilir. Yapilan ¢aligma siiresi uzatilarak okuma
hatalarinin tizerine daha ¢ok yogunlasip bu problemin tamamen asilmasina, bdylelikle prozodik
modellemenin {iizerinde daha cok durularak hep istenilen, konusur gibi okuma diye

nitelendirilen okuma diizeyine ulasma saglanabilir.

Arastirmanin  katilimcilart  gesitlendirilebilir. Bu calismada erkek ogrenciyle
calisilmistir. Diger bir arastirmaci kiz 6grenciyle calisarak okuma becerilerindeki gelisimi

inceleyebilir.

Arastirmanin katilimc1 6zellikleri degistirilebilir. Ozel 6grenme giicliigii olan dgrenci
disinda; isitme problemi olan 6grenciler, artikiilasyon bozuklugu bulunan 6grenciler ya da
otizm spektrum bozuklugu olan Ogrenciler iizerinde de bu g¢alisma uygulanarak hece

yonteminin okuma becerilerine etkisi incelenebilir.
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Literatiir taramasinda hece yontemi temelli okuma g¢alismalar1 olduk¢a azdir. Hece
yonteminin normal gelisim gosteren Ogrenciler ve 6zel 6grenme giicliigii olan 6grenciler
tizerindeki etkisi karsilagtirilabilir. Boylelikle literatiirdeki biiytik bir eksiklik giderilebilir. Bu
caligmalar ¢ogaltilarak 6zel 6grenme glicliigii olan 6grencilerin bulundugu siiflarda 6gretmen

olan kisilere kilavuzluk edebilir.

Hece yontemi temelli okuma yaparken gerekli kaynaklarin olmamasi ve tek bir kaynaga
bagli kalmanin zorluklarini azaltmak i¢in yapilacak ¢aligmalar ders kitabi niteliginde olabilir

ve okullardaki kaynak aci1g1 boylelikle kapatilabilir.

Bu arastirmada ilkokul tigiincii sinif 6grencisiyle ¢alisilmistir ancak diger arastirmacilar
ilkokul diizeylerini degistirip Ozelikle ilkokul birinci kademeden bu yontemi g¢alismaya

baslayabilirler.

Bu arastirmada 0grencinin okuma becerileri lizerine ¢alisilmistir diger arastirmacilar

Ogrencinin okudugunu anlama becerilerini de degiskenlerine ekleyerek calisma yapabilirler

Ozel 6grenme giicliigii olan dgrenciler hakkinda mutlaka aile ve sinif gretmenleri bilgi
sahibi olmalidirlar. Erken tani ile farkina varilmayan bir 6grenci akademik anlamda ¢ogunlukla
basarisiz olabilir, okumaya ve okula istegi azalabilmektedir. Bu sebeple 6zel 6grenme giigliigii,
okuma giicliigi ve disleksi hakkinda aileler ve egitimciler destek egitimlerle

bilinglendirilmelidirler.
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EKLER
Ek-1: Okuma Parg¢as1 1: Tarla Faresi ile Salyangoz Ailesi

Anne salyangoz, yavrulartyla birlikte gezintiye ¢ikmig. Onlara taze yapraklar

tanittyormus ki tarla faresini gormiis.

- Aman, sakin ses ¢ikarmayin, demis. Su kocaman lahana yapraginin altina saklanin,

Onun adi tarla faresi. En ¢ok ondan korkmalisiniz. Goriintiisiinii akliniza iyice kaziyin.
O sirada tarla faresi bir sarki tutturmus. Karga dayanamamas.

- Biz kargalarin sesini begenmeyenler senin sesini duymayanlardir, demis.
Agackakan da karga gibi diisiiniiyormus.

- Benim tak taklarim bile senin sesinden daha uyumlu, demis.

Tarla faresi ¢ok sinirlenmis. Cevresindeki her seye tekme atmaya baslamis. Anne salyangoz

yavrularina:
- Cabuk yuvaya doniin. Ben onu oyalarim, demis.
Sonra tarla faresinin karsisina dikilmis.

- Aman efendim, ni¢in sustunuz? Liitfen, sarkiniza devam edin. Bugiine dek boyle giizel

ses duymadin, demis.

Tarla faresi bu iltifattan hoslanmis. Yeni bir sarkiya baslamis. Agackakanla karga kulaklarini

kapamiglar. Anne salyangoz, oynuyormus gibi yaparak oradan uzaklagmas.
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Ek-2: Okuma Parcasi 2: Veysel ile Musa
Veysel ile Musa ig aramak i¢in sehre gitmeye karar vermisler.

- Yolda basimiza neler gelecegini bilmiyoruz, demis Veysel. Bir tehlike karsisinda

birbirimizi birakmayalim. Birlikte kars1 koyalim.

Bir ormanin iginden gegerlerken kocaman bir ay1 ¢ikmis karsilarma. Korkudan donup

kalmislar. Veysel, en yakin agaca tirmanip kendini kurtarmais.

Musa ise ne yapacagini bilememis. Sonra yillar 6nce ninesinden dinledigi bir masali animsamus.
Yapraklarin iizerine uzanip baygin numarast yapmis. Cilinkii ayilar, hareketsiz duran insanlara
dokunmazlarmis. Ayi, Musa’nin yanina yaklasip burnunu yiiziine yaklagtirmis. Nefes
almadiginm1 sanmis. Yavas yavas oradan uzaklasmis. Ay1 gozden kaybolunca Veysel agactan

nmis.

- Aman, ¢ok biiyiik bir tehlike atlattik. ikimize de ge¢mis olsun. Ay1, burnunu yiiziinde
dolastirirken ¢ok korktun herhalde, demis.

Musa, Veysel’in yanindan uzaklasirken:

- Ay1 kulagima bir seyler fisildadi, demis. Ne dedi, biliyor musun?

Bir daha Musa gibi sadece kendini kurtarmaya ¢alisan bencil kisilerle arkadaslik etme. Ben de

aymin bu 6giidiinii dinleyecegim.
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Ek-3: Okuma Parcas1 3: Minik Kayik

Bir zamanlar Gizem ile Tolga adinda iki kardes yasardi. Evleri deniz kenarinda, limana

¢ok yakindi. Oyun oynamak i¢in sik sik limana giderlerdi.

Limana yakin kiigiik bir evde ise Temel adinda yash bir denizci oturuyordu. Gizem ile Tolga,

onunla hemen dost olmustu.

Bir giin Gizem ile Tolga, yasl dostlarini ziyarete gitti. Temel amca onlar1 gdriince ¢ok sevindi.
- Iyi ki geldiniz ¢cocuklar, dedi. Ben de sizi bekliyorum. Bakin, size ne yaptim!

Yasli denizci elindeki kii¢lik kayig1 ¢ocuklara gosterdi.

Gizem:

- Bu harika bir sey! Dedi.

Tolga ise:

- Sahici bir kayiga benziyor. Oyle degil mi? Diye sordu.

Gizem:

- Evet! Tipki biiyiik kayiklar gibi. Su direklerine bir bak. Yelkenleri de bembeyaz. Ah!
Keske sahici bir kayik olsaydi. Igine binip denizde gezerdik, dedi.

Tolga, Gizem’in sozlerinden ¢ok etkilenmisti. O anda aklina miithis bir sey geldi. Gizem’in

kulagina egilerek:
- Ikimiz bu kayigin daha biiyiigiimii yapabiliriz, dedi.

Gizem, Tolga’nin fikrini ¢ok begenmisti. Vakit gecirmeden birlikte calisarak biiytik bir kayik
yapmaya basladilar.

Yasli denizci geri dondiiglinde, ¢ocuklar haril haril ¢alisiyordu.

- Aman ne yapryorsunuz! Aklinizi mi1 kacirdimiz siz! Gelin sizinle tecriibelerimi

paylasayim, dedi.
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Oysa cocuklar yaptiklar1 isten gurur duyuyorlardi. Yasli denizcinin sozlerine hic¢ aldirig

etmediler.
Sonra yaptiklar1 kayig1 gii¢liikle denize indirdiler.

Fakat kiiclik bir dalganin carpmasiyla kayigin tahtalar1 birbirinden ayrildi. Denizin {istiinde

birkag tahta parcasi kaldu.

Cocuklar giicliikle kiyiya ¢ikti. Yasl denizci onlar1 gordii.
Cocuklar, lizgiin iizgilin yash dostlarinin yanina geldi.
Yash denizci:

- Eger gercek bir kayik yapmak istiyorsaniz benim 6nerilerimi dinlemelisiniz. Ugiimiiz

birlikte giizel bir kayik yapabiliriz. Ne dersiniz ¢gocuklar? diyerek onlari teselli etti.

Hemen kollar1 sivadilar. Yaslh denizci, giizel bir kayik yapmak i¢in gerekli malzemeleri siraladi.
Aralarinda is boliimii yaptilar. Gizem, yash denizcinin ¢calismasina bakarak:

- Kayik yapmak sandigim kadar kolay degilmis, dedi.

Sonunda kii¢iik ama ¢ok sirin bir kayiklari oldu. Tolga ile Gizem, kay181 zevkle boyadi. Sonra

da ona giizel bir ad bulmaya calistilar.

Tolga:

- Onun ad1 “Denizkiz1” olsun, dedi.

Kayigin her iki tarafina kocaman harflerle DENIZKIZI yazdilar.
Ihtiyar denizci:

- Gordiiniiz mii cocuklar? dedi. Bu kayik her zaman sag salim limana varacaktir.

157



Ek-4: Okuma Parcasi 4: Noktalama Oyunu

Bostandaki sebzelerin cani sikilmis. Hep birlikte noktalama oyunu oynamaya karar vermisler.

En sik kullanilan noktalama isaretlerini segmisler. Domates:

- Ben nokta olayim, demis. Nokta gibi yuvarlagim.
- Ben uzun boyumla iinlem olayim, demis fasulye. Nohut da noktam olsun.

- Virgiil de ben olayim, demis egrice biber.

Geriye soru isareti, iki nokta ve ii¢ nokta kalmis. Kabak, en zorunu se¢mis.

- Soru isareti ben olayim, demis. Boynumu eger, gdvdemi de biraz biikersem
basarabilirim. Noktam da nohut olur.

- Higbir oyunda bu kadar énemsenmemistim. iki nokta da benden, ii¢ nokta da.
Unlemin de noktas1 olurum, soru isaretinin de demis, nohut.

- Hepinize ask olsun! Beni unuttunuz, demis patlican.

Pek tizglin goriinliyormus. Diger sebzeler 6ziir dilemisler ondan.

- Tam sana uygun bir noktalama isareti var, demisler. Sen parantez ol. Bir sol yana, bir

sag yana, salin yesil sapkanla.
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Ek-5: Prozodi Asamah Puanlama Anahtari izin Belgesi
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