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ON SOZ

21. yiizyilda kiireselleseme, bilgi toplumu ve postmodernizm olarak adlandirilan
degisimlerin egitim bilimleri alanina ¢ok 6nemli yansimalari olmustur. Egitime yeni
bakis acilar1 ve kavramlar getiren bu yaklasimlarin 6zii, ¢cok kanalli esnek egitim ve
yasam boyu egitim seklinde 6zetlenebilir. Egitimde, 6gretim yerine 6grenmeyi 6n plana
¢ikaran bu anlayista vurgu, 6grenen lizerine olup 6grenen, egitimin ortak paydasi haline
gelmistir. Egitimde meydana gelen bu degisimler, egitim sisteminin yap1 ve isleyisi ile
O0grenme-0gretme siirecini derinden etkilemis, 6gretim programlarinin igerik ve sunumu
onemli oranda degismistir. Ozellikle yapilandirmaciligin etkisiyle gelisen cagdas yeni
yaklagimda, 6gretim programlarinin igerigi, dogmatik bilgiler yerine, duruma iliskin
¢oziimlemelerden olugmakta ve bunlarin sunumu, pasif alict konumundaki 6grencilere
bilgi aktarma seklinde degil, Ogrencinin aktif olarak katildigi problem ¢ozme ve

etkilesim bigiminde gerceklesmektedir.

Ogrencilerin bireysel farkliliklarini, zeka tiirlerini, beyin temelli bir dgretimle
birlestiren yeni yaklagimlarin dikkate alinmasi egitimin niteligini arttirarak daha
donanimli, elestirel diisiinebilen, kendini yeterince ifade edebilen, yaratict bireylerin
yetismesine katkida bulunmaktadir. Bu katkinin somutlastirilip egitimcilere ve
ogrencilere yeni bir bakis agis1 kazandirmay1 hedefleyerek yapilan bu ¢alismanin ortaya
cikmasindaki en biiylik etken son yillarda her alanda uygulanmaya baslanan kuantum
diisiincenin 0grenmeye olan yansimalarinin olumlu ydnde olmasidir. Alan yazina
bakildiginda kuantum Ogrenme yaklasimmin genellikle fen bilimleri alaninda
uygulandigl goriilmiis bunun yani sira yabanci dil 6gretimi alaninda da uygulandigi
calismalara rastlanmistir. Ancak Tiirk¢e dersinde kuantum ogrenme yaklagiminin
kullanildig1 caligmalarin smirli oldugu goriilmektedir. Oysaki kuantum &grenme,
Tiirkce Ogretim programinda da vurgulandigi gibi &grencilerin dgrenme Ogretme
siirecine aktif katilimin1 ve bireysel Ozelliklerini gelistirmeyi esas almaktadir. Bu
nedenle aragtirmada 6grenme iizerinde olumlu etkileri olan kuantum &grenmenin

Tiirk¢e dersinde uygulanabilirliginin belirlenmesi amaglanmistir.

“Ortaokul Tiirkge Dersinde Kuantum Ogrenme Yaklasimmin Uygulanmasi

Uzerine Bir Eylem Arastirmas1” baslikli bu arastirmanin birinci boliimiinde “problem
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durumu”, “arastirmanin amaci”,
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arastirmanin onemi”, “varsayimlar”, “sinirliliklar” ve

“tanimlar”a yer verilmistir. Ikinci boliimde arastirmanin kuramsal cercevesi yer



almakta olup bu béliimde oncelikle “Ana Dili Olarak Tiirkge Ogretimi” dinleme,
konusma, okuma ve yazma becerileri ekseninde agiklanmis, arastirmada uygulanacak
Ogretim planim1 sekillendirecegi disiintildiiglinden cumhuriyetten giliniimiize dek
kullanilan Tiirkge 6gretim programlari ele alinmistir. Ikinci olarak “Kuantum Ogrenme
Yaklagim1” kuantum diislince, kuantum O6grenme, kuantum ogrenmenin dayandigi
temeller, kuantum 6grenme dongiisii ve uygulama basamaklari, kuantum 6grenmede
kullanilabilecek beceriler ve teknikler agiklanmis, 6gretim yaklagimlarinin egitimde ve
Tirkge Ogretiminde kullanilmasina iliskin agiklamalara yer verilmistir. Arastirmada
kuantum 6grenmenin 6grencilerin dort temel dil becerisine yonelik kaygi ve tutumlarina
etkisinin belirlenmesine yonelik alt problem bulunmasi nedeniyle “kaygi” ve “tutum”
kavramlar1 tanimlanmistir. Ikinci boliimde son olarak arastirma konusuna yonelik

calismalara yer verilmistir.

Arastirmanin {iclincii boliimii olan yontem bashiginda “arastirmanin modeli”,
“aragtirmanin ¢alisma grubu”, “veri toplama araglar1”, “veri toplama siireci”, “verilerin
analizi” ve ‘“arastirmanin gecerliligi ve gilivenirligi” hakkinda acgiklamalar

bulunmaktadir.

Arastirmanin dordiincii boliimde ¢alismanin amaci dogrultusunda nicel ve nitel

veri toplama araglar1 kullanilarak elde edilen bulgulara yer verilmistir.

Besinci boliimde aragtirmada elde dilen bulgulardan hareketle ulasilan sonuglar
ile bu sonuglarin alan yazindaki arastirmalarla karsilastirilmasi suretiyle olusturulan
tartisma ve arastirmada elde edilen sonuglardan hareketle olusturulan Oneriler yer

almaktadir.

Tez yazim siirecinde bana hi¢bir konuda destegini esirgemeyen danigman hocam
Prof. Dr. Zehra GORE’ye, degerli katkilariyla ¢aligmanin olgunlagsmasini saglayan
hocalarim Dog¢. Dr. Murat ATES’e ve Prof. Dr. Omer BEYHAN’a minnet ve

tesekkiirlerimi sunarim.

Calismalarim sirasinda gece giindiiz demeden degerli fikirlerini sunan
arkadaslarim Giilsen OZTURK’e ve Emine SUR’a; yardim ve destekleri i¢in Ars. Gor.
Fatih CAMCT’ya tesekkiir ederim. Bu siirecte sabir ve motivasyon kaynagim olan esim
Ercan CELIK’e; sikildigimda sigmdigim limanlarim, tertemiz yiireklerini kocaman

acarak ‘anne’ deyisleriyle i¢cimi huzurla dolduran, masum ve anlayish nadide ikiz



ciceklerim Azranur ve Dilruba CELIK’e; maddi ve manevi desteklerini hep arkamda
hissettigim babama, anneme ve kardesim Selcuk GURLER’e sonsuz tesekkiirlerimi

sunarim.

Ayrica doktora dgrenimim boyunca TUBITAK ’a, 2211-A numaral1 doktora burs

programi ile verdigi kiymetli destek icin tesekkiir ederim.

Handan CELIK
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TEZ CALISMASI ORIJINALLIK RAPORU

Ortaokul Tiirkce Dersinde Kuantum Ogrenme Yaklagimimn Uygulanmasi
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belirlenmistir.
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Tez kabul sayfasi harig,

Tez galigmasi orijinallik raporu sayfasi haric,
Bilimsel etik beyannamesi sayfasi haric,
Onsoz haric,
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Simgeler ve kisaltmalar haricg,

Kaynakea harig

Ozge¢mis haric,

Alintilar dahil,

. 7 kelimeden daha az Grtlisme igeren metin kisimlari harig

Necmettin Erbakan Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tez Calismasi

Orijinallik Raporu Uygulama Esaslarini inceledim ve tez caligmamin, bu uygulama
esaslarinda belirtilen azami benzerlik oranlarina gore intihal igermedigini; aksinin tespit
edilecegi muhtemel durumda dogabilecek her tiirlii hukuki sorumlulugu kabul ettigimi
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Handan CELIK
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OZET

Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dali
Tiirk¢e Egitimi Bilim Dali
Doktora Tezi

ORTAOKUL TURKCE DERSINDE KUANTUM OGRENME YAKLASIMININ
UYGULANMASI UZERINE BIR EYLEM ARASTIRMASI

Handan CELIK

2018 Tiirkge dersi 6gretim programinda dil 6greniminin dogrusal bir faaliyet olmadigi bu
sebeple dort temel dil becerisinin kazandirilmasinda tek bir 6grenme 6gretme yaklagimi yerine farkli
Ogretim yontem ve tekniklerinin bir arada ve dengeli sekilde kullanilmasi gerektigi vurgulanmaktadir.
Ogrenme o6gretme siireci planlanirken ogrencilerin 6grenme  stillerinin, ihtiyaglarinin, sosyokiiltiirel
farkliliklarinin g6z 6ntinde bulundurulmasi etkili bir 6grenmenin gergeklesmesini saglar. Daha etkili bir
O0grenmenin saglanmasi fikrinden yola cikilarak gerceklestirilen bu arastirmanin genel amaci 5. smuf
Tiirk¢e dersinde kuantum &grenme yaklagiminin uygulanabilirligini ortaya koymak ve bu yaklagimin
ogrencilerin dort temel dil becerisine yonelik kaygi ve tutumlar iizerindeki etkisini 6lgmektir. Arastirma,
kuantum 6grenme yaklasiminin uygulanma siirecini ortaya koymayi amacladig i¢in eylem arastirmasi
biciminde desenlenmistir. Eylem arastirmasi, bir 0grenme yaklagimmin nasil yiiriitiildigiiniin
degerlendirmesi i¢in kullanilabilecek O6gretimin niteligini anlamak ve iyilestirmek amaciyla
gerceklestirilen bir ¢alisma siirecidir.

Arasgtirmanin ¢alisma grubunu Mugla ili Mentese ilgesinde bulunan Nazmi Zehra Iyibilir
Ortaokulu’ndaki iki subede Ogrenim goren toplam otuz sekiz 5. Smuf &grencisi olusturmaktadir.
Arastirmada Oncelikle gézlemler ve 6grenme stilleri testi araciligiyla 6grencilerin Tiirk¢e dersine iliskin
ihtiyaglar1 ve ogrenme stilleri belirlenmistir. On dokuz kisilik subelerden birinde kuantum 6grenme
yaklagima gore hazirlanan Tiirkce dersleri islenmis olup diger sube nicel verilerin karsilastiriimasi
amactyla kontrol grubu olarak segilmistir. Arastirmada elde edilen veriler, 2019-2020 egitim 6gretim
yilinda 28.11.2019 - 17.04.2020 tarihleri arasinda toplanmigtir. Aragtirmanin nicel verileri ¢esitli 6lgme
araglariyla; nitel verileri ise ‘gdzlem formlar1’, ‘arastirmaci giinliikleri’, ‘0grenci gilinliikleri’, yar1
yapilandirilmig goriigme formlar1’ olmak {izere ¢esitli nitel ve nicel veri toplama araglariyla toplanmustir.
Aragtirmanin nicel verileri, SPSS 22.00 programindan yararlanilmistir. Nitel veriler ise betimsel ve igerik
analizi aracilifiyla ¢6ziimlenmistir. Nitel verilerin analiz siirecinde Nvivo 12 programindan
yararlanilmigtir.

Aragtirmanin nicel verilerinin analizi sonucunda kuantum 6grenme yaklasimina gére yiiriitiilen
Tiirk¢e derslerinin deney grubu 6grencilerinin dinleme, konusma ve yazma becerilerine yonelik
tutumlarini olumlu yonde etkiledigi ve kaygilarini azalttigi sonucuna ulasilmistir. Kuantum 6grenme,
Ogrencilerin okuma becerisine yonelik kaygi ve tutumlarina olumlu yonde etki etmekle birlikte veriler
deney grubu dgrencileriyle karsilastirildiginda iki grup arasinda anlamli bir farkliligin meydana gelmedigi
goriilmektedir. Arastirmanin nitel verileri nicel verileri destekler nitelikte olup dgrencilerin kuantum
o0grenme yaklasimina gore islenen Tiirkge derslerine iliskin goriisleri olumlu ydnde olmustur. Bu
yaklagimin Ogrenci bagarisini ve dikkat siiresini arttirdigi, 6grenmeyi kolaylagtirdigi, 6grencilerin
O0grenme yollarmi kesfetmelerini sagladigi, Ogrenci-O6gretmen etkilesimini arttirdigi, Ogrencilere
kendilerini degerlendirme imkani1 tanmidigi, 6grenmeyle birlikte duygu ve diisiincelerin ifade edilmesini
kolaylastirdig1 sonuglarina ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Tiirk¢e 6gretimi, dinleme becerisi, konusma becerisi, okuma becerisi,
yazma becerisi, kuantum dgrenme
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ABSTRACT
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Turkish Education Program
Doctoral Thesis

AN ACTION RESEARCH ON THE USE OF QUANTUM LEARNING APPROACH
IN SECONDARY SCHOOL TURKISH LESSONS

Handan CELIK

Language teaching is not a linear activity. For this reason, different teaching methods and
techniques should be used together and in a balanced way, instead of a single learning-teaching approach,
in order to gain four basic language skills in the 2018 Turkish curriculum. Considering students' learning
styles, needs and socio-cultural differences while planning the learning and teaching process ensures an
effective learning. The aim of this research, which was carried out with the idea of providing a more
effective learning, is to put the applicability of the quantum learning approach in the 5th grade Turkish
lesson. In addition, it is to determine the effect of this approach on students’ anxiety and attitudes towards
four basic language skills. Since the research aims to reveal the application process of the quantum
learning approach, it is designed as an action research. Action research can be used to evaluate how a
learning approach is carried out. It is a study process carried out to understand and improve the quality of
education.

The study group of the research consists of a total of thirty-eight 5th grade students studying in
the Sth grade of Nazmi Zehra lyibilir Secondary School in Mentese district of Mugla province. In the
research, first of all, the needs and learning styles of the students regarding the Turkish lesson were
determined through the observations made during the lesson and the learning styles test applied. Turkish
lessons prepared according to the quantum learning approach were taught in one of the nineteen-person
branches, and the other branch was chosen as the control group in order to compare the quantitative data.
The data obtained in the research were collected between 28.11.2019 - 17.04.2020 in the 2019-2020
academic year. Quantitative data of the research are used with various measurement tools, qualitative data
were collected with various qualitative and quantitative data collection tools, such as 'observation forms',
'research diaries', 'student diaries', semi-structured interview forms'. Quantitative data of the research were
used from SPSS 22.00 program. Qualitative data were analyzed through descriptive and content analysis.
In the qualitative analysis process, Nvivo 12 program was used.

As a result of the analysis of the quantitative data of the research, it was concluded that Turkish
lessons conducted according to the quantum learning approach positively affected the attitudes of the
experimental group students towards listening, speaking and writing skills and reduced their anxiety.
Although quantum learning has a positive effect on students' anxiety and attitudes towards reading skills,
when the data are compared with the students in the experimental group, it is seen that there is no
significant difference between the two groups. The qualitative data of the research support the
quantitative data, and the students' views on Turkish lessons taught according to the quantum learning
approach were positive. It has been concluded that this approach increases student success and attention
span, facilitates learning, enables students to discover learning ways, increases student-teacher
interaction, allows students to evaluate themselves, and facilitates the expression of emotions and
thoughts along with learning.

Keywords: Turkish teaching, listening skill, speaking skill, reading skill, writing skill, quantum
learning
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BOLUM 1
1 GIRIS

“Ortaokul Tiirkge Dersinde Kuantum Ogrenme Yaklasimmin Uygulanmasi
Uzerine Bir Eylem Arastirmasi1” isimli ¢alismanin bu béliimiinde arastirmanin “problem

AN 1Y 2 <6

durumu”, “arastirmanin amact”,

199 < 9 ¢

arastirmanin Onemi”, “varsayimlar”, “sinirliliklar” ve

“tanimlar”a iligkin agiklamalara yer verilmistir.

1.1 Problem Durumu

Bilgi ve teknoloji ¢aginin yasandigi giinlimiiz diinyasinda insanlarin beklenti ve
gereksinimlerinde hizli degisiklikler meydana gelmektedir. Bu degisim egitim
sistemlerinde de degisiklikler ve giincellemeler yapilmasini gerekli kilmistir. Bu
nedenle egitimde bireysel farkliliklar1 dikkate alan, cagin gereklerine uygun 6gretim
yaklagim, model, yontem ve teknikleri kullanilmaya baslanmistir. Egitim ve 6gretimin
daha verimli hale gelmesi icin yapilandirmaci yaklagimdan farklilagtirilmis 6gretim
yaklagima, ¢oklu zekd kuramindan isbirlikli 6grenme yaklasimina, beyin temelli
O0grenme yaklagimindan kuantum o6grenme yaklagimina kadar birgok yeni 6gretim
anlayis1 ile 6grenci, 6gretmen, okul ortami ve hatta 6gretim programlari i¢in en dogru
ve verimli olan 6gretim siirecine ulasilmaya calisilmistir. Diinyadaki ve iilkemizdeki
egitim sisteminde nitelikli bireyler yetistirmek en temel amaclardan biri haline gelmis
ve bu nedenle egitimin 6nemi giderek artmustir. Ust diizey zihinsel becerilerin ve
yeteneklerin gelismesi alaninda yapilan arastirmalara goére, O6grenme siirecine aktif
olarak katilan Ogrencilerin daha iyi Ogrendikleri ortaya cikmustir (Harris, Marcus,
McLaren ve Fey, 2001: 311). Bireylerin 6grenme hizi, dikkati, ilgisi, 6grenme stilleri
bakimindan farkliliklar gosterdigini ortaya koyan c¢alismalar giderek artmakta
dolayisiyla egitimde bu farkliliklara dikkat edilmesinin Onemi giderek daha iyi
anlasilmaktadir. Tiirkge Ogretiminde Ogrenme Ogretme yaklagimlarinin arastirma
konusu edildigi ¢alismalara bakildiginda bu yaklasimlarin dinleme, konusma, okuma,
yazma, dilbilgisi, kelime 6gretimi gibi alanlarda uygulandigr ve olumlu sonuglar elde

edildigi goriilmektedir.

Ulkemizde 2005 yilindan itibaren 6gretim programlarinda, bireysel farkliliklar:
dikkate alan, 6grenci merkezli bir anlayisin olmasi gerektigi vurgulanmistir. 2005

yilinda yayimlanan Tiirkge 6gretim programi da bu anlayisa gore hazirlanmig, “Ne



ogretilmeli?” sorusu yerine “Nasil dgretilmeli?”, “Ogrenmede 6grenci nasil daha aktif
hale getirilir?”, “Anlamli ve kalici 6grenmenin yollar1 nelerdir?” sorulartyla yakinen
ilgilenilmeye baslanmistir. Ilgili alan yazin incelendiginde gerek diger derslerin gerekse
Tiirkge dersinin 6gretiminde bu sorularin irdelenerek daha iyi ve etkili bir 6gretimin
nasil yapilabilecegi noktasinda 6grenme yaklasimlarindan faydalanildigi goriilmektedir.
Tiirkge 6gretiminde farkli yaklagimlarin kullanilmasinin, kalict 6grenmeyi sagladigi;
Ogrencileri daha aktif kilarak onlarin sorgulayan, degerlendiren ve yorumlayan bireyler
olmasma katki sundugu; dinleme, konusma, okuma ve Yyazma becerilerinin
kazandirilmasinda etkili oldugu ortaya koyulmustur (Gelen, 2003; Bdliikkbas, 2004;
Karabay, 2005; Albayrak, 2006; Aktas, 2006; Corek, 2006; Glimiis, 2006; Kaya, 2006;
Kusdemir Kayiran, 2007; Kiling, 2008; Akcay, 2009; Selmanoglu, 2009; Gorgiin, 2010;
Karadag, 2010; Maden, 2010; Cayir Alihanoglu, 2011; Bozpolat, 2012; Girgin, 2012;
Yonez, 2012; Savas, 2013; Taga, 2013; Derekdy, 2014; Nurses, 2014; Akin, 2015;
Dénmez, 2017; Ulu, 2017; Bulut, 2018; Asmaz, 2019; Ozcetin, 2019; Sar1, 2019;
Sentug, 2019; Alyildiz Ugurlu, 2019; Tiirkan, 2020).

Etkili bir Tiirk¢e Ogretiminin yapilmasi ig¢in kullanilabilecek yaklagimlardan
biri de kuantum Ogrenmedir. Kuantum 6grenme, en verimli arastirma ve aktarma
yontemlerini, en etkili simif yonetimi tekniklerini ve liderlik modellerini, en iyi
uygulamalar1 ve bunlarin nedenlerini ise katan kapsamli ve bir¢ok kuramin sentezi
niteliginde bir yaklagimdir (Usta, 2006: 21). Modern egitim yaklagimlarinin bir sentezi
olarak goriilen kuantum 6grenme genel anlamda beyin temelli 6grenme yaklagimi ve
suggestopediay temel almakla birlikte ¢oklu zeka kurami, nérolinguistik programlama
(NLP), hizlandirilmis 6grenme, ikili beyin teorisi, li¢lii beyin teorisi, 6grenme bi¢imlerti,
holistik (biitiinciil) 6grenme ve duygusal zeka gibi kuramlardan da beslenmektedir

(EKici, 2013: 473-474).

Kuantum 6gretim, farkli enstriimanlardan degisik seslerin ¢ikmasina ragmen
sonugta tek bir miizigin ortaya ¢iktig1 bir orkestra gibidir (Deporter, Reardon ve Nourie,
1999: 27). Orkestra sefinin amacinin farkli notalar1 kontrol ederek giizel bir miizik
ortaya c¢ikarmak olmasina benzer sekilde 6gretmenin de amaci farkli karakterlere,
ogrenme stillerine ve ¢evre sartlarina sahip 6grencilerin etkili bir sekilde 6grenmelerini

saglamaktir.



Ulkemizde kuantum 6grenme iizerine yapilan ¢aligmalarin fen bilimleri alaninda
yogunlagtigt gorlilmektedir. Ancak kuantum diisiincenin akla gelen her alandaki
etkililigi dikkate alinarak dil 6gretiminde de etki sonuglar ortaya koyabilecegine iliskin
caligmalar da yapilmaya baslanmistir (Abdullah, 2012; Hanbay, 2009; Huda, 2013;
Kristiani ve Saragih, 2012; Suwarni vd., 2014; Trice, 2012; Altin, 2018). Tiirkge
Ogretimi alaninda ise kuantum o6grenme yaklasimina iligskin yalnizca bir arastirma
yapilmis olup bu arastirma sadece yazma becerisi ve yazma tutumu iizerindeki etkisini
belirlemeye yonelik deneysel bir arastirmadir (Aydin, 2018). Dolayisiyla kuantum
ogrenmenin Tiirk¢e derslerinde uygulanabilirligini ortaya koyan yazma haricindeki dil
becerilerinin dgretiminde etkililigini ortaya koyan caligmalarin yapilmamis oldugu
anlasilmaktadir. Alandaki bu eksikligin giderilmesi amaciyla Tiirkge dersinde kuantum
O0grenme Yaklasiminin uygulanabilirligini ortaya koymak ve dgrencilerin dort temel dil
becerisine yonelik kaygi ve tutumlar {izerindeki etkisini belirlemek bu arastirmanin

problem durumunu olusturmaktadir.

1.2 Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, 5. siif Tiirk¢e dersinde kuantum 6grenme yaklagiminin
uygulanabilirligini ortaya koymak ve bu yaklasimin ogrencilerin dort temel dil
becerisine yonelik kaygi ve tutumlari iizerindeki etkisini Olgmektir. Bu amag

dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmaigtir:

1. Tiirk¢e dersinde uygulanan kuantum 6grenme yaklagimimin 6grencilerin dort

temel dil becerisine yonelik tutumlari {izerinde etkisi var midir?

1.1. Deney grubu ogrencilerinin dort temel dil becerisine (dinleme,
konusma, okuma, yazma) yonelik tutum On test-son test puanlari arasinda

anlaml bir fark var midir?

1.2. Kontrol grubu ogrencilerinin dort temel dil becerisine (dinleme,
konusma, okuma, yazma) yonelik tutum On test-son test puanlar1 arasinda

anlamli bir fark var midir?

1.3. Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin dort temel dil becerisine
(dinleme, konusma, okuma, yazma) yonelik tutum testi fark (Erisi) puanlart

arasinda anlamli bir fark var midir?



2. Tiirkge dersinde uygulanan kuantum 6grenme yaklagiminin dgrencilerin dort

temel dil becerisine yonelik kaygilar tizerinde etkisi var midir?

2.1. Deney grubu ogrencilerinin dort temel dil becerisine (dinleme,
konusma, okuma, yazma) yonelik kaygi On test-son test puanlar1 arasinda

anlamli bir fark var midir?

2.2. Kontrol grubu o6grencilerinin dort temel dil becerisine (dinleme,
konusma, okuma, yazma) yonelik kaygi On test-son test puanlar1 arasinda

anlamli bir fark var midir?

2.3. Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin dort temel dil becerisine
(dinleme, konusma, okuma, yazma) yonelik kaygi testi fark (Erigi) puanlar

arasinda anlamli bir fark var midir?

3. Besinci Smuf Tiirk¢e dersinin 6gretim siireci kuantum 6grenme yaklasimina

gore nasil diizenlenebilir?

4. Ogrencilerin kuantum Ogrenme yaklasimma gore diizenlenen Tiirkge

derslerine iliskin goriisleri nelerdir?

4.1. Ogrencilerin kuantum o6grenme yaklagimina gore diizenlenen derslerde

kullanilan etkinlik ve materyallere yonelik goriisleri nelerdir?
4.2. Ogrencilerin kuantum dgrenme siirecine iliskin goriisleri nelerdir?

1.3 Arastirmanin Onemi

Gilinimiizdeki egitim anlayisinda yaratici diisiinen, sorumluluk alan, problem
¢Ozme, karar verme, elestirel diisiinme gibi becerilere sahip olan, aragtirma yapan insan
nitelikleri 6n plandadir. Bu niteliklerle donanmis bireyleri yetistirmek 6grencideki farkl
ilgi, gereksinim ve yetenekleri ortaya cikarmak ve Ogrenciyi merkeze almakla
miimkiindiir. Bunun saglanabilmesi i¢in izlenecek yollardan biri de farkli 6gretim
yaklasim, yontem ve tekniklerinden faydalanmaktir. Bireylerin biligsel, duyugsal ve
psiko-motor becerilerinin gelismekte oldugu 6zellikle ilk ve ortaokul diizeyinde 6gretim
yaklasimlarinin kullanilmasimin 6nemi oldukga biiyiiktiir (Altin, 2018: 2). 2018 Tiirkce
Ogretim programinda dil Ogretiminde farkli yaklagimlarin kullanilmasimin ne kadar

gerekli ve dnemli oldugu su ifadelerle agiklanmistir:



“Dil 6grenimi dogrusal bir faaliyet olmadigindan dort temel dil becerisinin
kazandirilmasinda tek bir 6grenme 6gretme yaklasimi benimsenmemeli, farkli 6gretim
yontem ve teknikleri bir arada ve dengeli sekilde kullanilmalidir. Ogrenme 6gretme
siireci planlanirken 6grencilerin  bireysel farkliliklar1 (hazirbulunugluk diizeyleri,
ogrenme stilleri ve ihtiyaglari, sosyokiiltiirel farkliliklart vb.) g6z Oniinde
bulundurulmalidir. Kullanilan 6gretim yaklagimlar: ve 6grenme etkinlikleri 6grencilerin
onceki 6grenmelerini gelistirmeli, yanlis 6grenmeleri diizeltmeli, ilgilerini ¢ekmeli, sinif
icinde ve disinda anlamli uygulamalar yapmalar1 i¢in tesvik etmelidir (MEB, 2018: 8-
9).”

Aragtirmada kullanilacak olan kuantum o6grenme yaklasimi, Tirk¢e Ogretim
programinda da vurgulandigi gibi Ogrencilerin 6grenme Ogretme siirecine aktif
katthmimni ve bireysel Ozelliklerini gelistirmeyi esas alir. Ogrencilerin  kendi
ogrenmelerinin  sorumlulugunu almalarmi, 6grendikleri bilgileri iginde yasadiklar
sosyokiiltiirel ve cevresel durumlarla iligskilendirmelerine olanak taniyarak 6grenmeyi
daha anlamli ve kalict kilar. Ayrica kuantum 6grenme, 6grencilerin 6grenmeye karsi
olumlu tutum gelistirmelerine katki saglayan bir yaklasimdir. Ilgili alan yazin
incelendiginde sosyal bilimler ve dil ogretimi alanlarinda kuantum O6grenme
yaklasiminin uygulandigi ¢alismalar yapilmis olsa da yaklasimin daha ¢ok fen bilimleri
alaninda uygulandig1 goriilmektedir (Giiler ve Yazici, 2018: 100). Kuantum 6grenme,
bir¢ok yaklasimin siizgegten gecirilmis ve sentezlenmis halidir (Ayvaz Tuncel, 2010:
292). Bu nedenle kuantum Ogrenmenin biitiin derslerde kullanilabilecek etkili bir
o0grenme yaklasimi oldugunu sdylemek miimkiindiir. Bu nedenle kuantum 6grenme
yaklasiminin Tiirk¢e dersinde kullanilmasinin hem egitim dgretim siireci agisindan hem
de Ogrenciler acisindan yararli olacagi ve arastirmanin Tiirk¢e dersinde farkli bir
yaklasimdan yararlanmak isteyen Ogretmen ve arastirmacilara yeni bir bakis agisi
kazandiracag1 diisiiniilmektedir. Ayrica arastirmada ulasilan sonuglarin alan yazina

katki saglamas1 ve bundan sonraki calismalar i¢in yol gdsterici olmasi beklenmektedir.

1.4 Sayiltilar

Bu aragtirmadaki sayiltilar sunlardir:

1. Ogrencilerin uygulama siirecinde kullanilan testleri, kaygi ve tutum

Olceklerini samimi olarak cevaplandirdiklar: kabul edilmistir.



2. Smif ortaminin kuantum 6grenme yaklasimina uygun olarak hazirlandigi

varsayilmistir.

3. Arastirmacinin objektif davrandigi ve arastirmanin biitiin asamalarinda

bilimsel verilerin temel alinarak ilerlendigi varsayilmistir.

1.5 Stmirhhiklar

Aragtirma;

- Mugla ilinde egitim 6gretim veren Nazmi Zehra lyibilir Ortaokulunun 5.

sinifinda 6grenim goren 38 dgrenci ile,
- 2019- 2020 Egitim Ogretim Y1l ile,

- Nitel veriler i¢in gozlem, giinliik ve goriismelerden; nicel veriler i¢in 6lgme

aracglarindan elde edilen verilerle siirlidir.

1.6 Tanimlar

Kuantum Ogrenme Yaklasimi: Her yas grubundaki &grenenler icin kisa
zamanda c¢ok zorlanmadan, yeteneklerinin farkinda olarak nitelikli 6grenmeler
gerceklestirmelerini ve bireylerin kendilerinin farkina varmalarini saglayan bir 6gretim
yaklasimidir (Ekici, 2013: 474). Beyindeki tiim sinirsel aglar1 kullanarak, anlaml1 bilgi
olusturmak i¢in, yapilar1 6zel ve bireysel bir sekilde bir arada tutmay1 hedefler. (Vella,

2002: 61).

Dinleme: “Konusan kisinin vermek istedigi mesaji, piiriizsiiz olarak anlayabilme

ve s0z konusu uyarana karsi tepkide bulunabilme etkinligidir.” (Demirel, 1996: 33).

Konusma: Gozlem, dinleme ve okuma yoluyla edinilen duygu, diisiince ve
bilgilerin dilsel isaretler kullanilarak arka arkaya dizilmesi, islenmesi ve siralanmasidir.

(Bas, 2002: 51).

Okuma: Okuma, “Basili ya da yazili sozciikleri duyu organlar1 yoluyla

algilama, bunlar1 anlamlandirip kavrama ve yorumlamadir.” (Temizkan, 2009: 1).

Yazma: “Yasananlarin, goriilenlerin, duyulanlarin ve incelenen olaylarin yaziyla

ifade edilmesidir.” (Arici, 2008: 8).



Kaygi: “Nedeni acik bir sekilde olmayan korku ya da karsilanamayan
isteklerden meydana gelen sikintidir” (Hangerlioglu, 1993: 223).

Tutum: “Insanlarm herhangi bir nesne, insan ve konulara iliskin olumlu veya

olumsuz duygularidir” (Petty ve Cacioppo, 1996: 21).

Suggestopedia: Suggestopedia, hizlandirilmis 6grenme ile i¢ i¢e olan, akla
ve/veya bilince dayali olmayan etkileri denetim altina alip 6grenmeyi kolaylastiracak
bigimde yeniden yonlendirmeyi amacglayan bir yontemdir (Hengirmen, 2006: 29). Bu
yontemde olumlu 6grenme psikolojisi sayesinde 6grenmenin daha kolay gerceklesecegi

savunulmaktadir (Dogan, 2012: 306).

Hizlandinlmis  Ogrenme: Ogrenmenin  biling ve bilingdis1  boyutta
gerceklestigini; kaygi, stres ve Onyargilar olmadiginda kolaylasacagini ve 6gretimde
beynin calisma ilkelerinin dikkate alinmasi gerektigini vurgulayan Ogretim modeli

(Akbiyik, 2007: 10).

Beyin Temelli Ogrenme: Beyin temelli 6grenme (BTO), kimya, biyoloji,
noroloji, bilgisayar destekli noroloji, genetik psikoloji ve sosyoloji gibi farkli ¢alisma

alanlar ile i¢ ice olan 6grenmeyi diistinme yontemidir (Duman, 2009: 66).

Coklu Zeka Kurami: Her bir bireyin zekd diizeyinin 6zerk giicler veya
yetenekler tarafindan meydana geldigini ve sekiz zeka tiiriinlin var oldugunu savunan

kuramdir (Demirel, Basbay ve Erdem 2014).

Norolinguistik Programlama (NLP): Richard Bandler tarafindan 1970’Li
yillarda olusturulan NLP is diinyasi, saglik, egitim gibi temelinde insan ve insanlar arasi
iligkilerin yer aldig1 tim dallarda uygulanabilir nitelikte biligsel bir tekniktir (Salkim,
2005: 21).

Holistik Ogrenme: Ogrenenin biitiin kisiligini beslemek ve bireylerin kendi
toplumlar1 ve dogal cevreleri i¢inde daha bilingli bigimde yasamalarina yardim eden

o0grenme yaklagimidir (Simsek, 2008: 6).

Duygusal Zeka: 1990 yilinda ortaya cikarilan duygusal zeka, bireyin kendisinin

ve digerlerinin hislerini/duygularini izleme, bunlar arasinda ayrim yapma ve bilgiyi



diisiinme ve eylemlerinde kullanabilme becerisi olarak aciklanmaktadir (Cherniss, 2000:

15).



BOLUM 2
2 ALAN YAZIN

Bu boliimde, arastirmanin kuramsal/kavramsal ¢ergevesi hakkinda bilgi
verilmektedir. ilk olarak arastirmanin uygulama asamasinda kullanilacak ders
planlarinin hazirlanmasinda yol gosterici olacagi diisliniildiigiinden ana dili 6gretimi
baglaminda Tiirkge 6gretiminin temel bilesenleri, Tiirk¢e 6gretim programlarinin yapisi
ve programlarin dayandigi felsefeler agiklanmakta daha sonra arastirmacinin odak
noktast olan kuantum Ogrenme yaklasimi tanimlanmakta ve yaklasimin Tiirkge
ogretiminde kullanilmasma iliskin bilesenler ele alinmaktadir. Ilgili arastirmalar
boliimiinde ise ¢alismanin temel yapisini destekleyecegi diisiiniildiiglinden kuantum
o0grenme ile ilgili yapilan arastirmalara ve Tiirkge dersinde 6grenme yaklasimlarinin

kullanildig: ¢aligmalara yer verilmistir.

2.1 Ana Dili Olarak Tiirkce Ogretimi

Ana dili, kisinin ilk olarak annesinden ve yakin ailesinden daha sonra da sosyal
cevresinden edindigi, bireyin toplumla en giiclii baglarinin olugmasini saglayan, en iyi
kullandig1 ve hakim oldugu dildir (Aksan, 2000; 81; Topaloglu, 1989: 24; Orug, 2016:
314).

Tiirkge derslerinin temel amaglarini kisinin dinledigini ve okudugunu dogru ve
tam bir sekilde olarak anlamasi, okuma aligkanligi ve zevkini kazanmasi, duygu,
diistince ve izlenimlerini belli bir amaca yonelik olarak agik ve anlasilir bir sekilde s6zlii
veya yazili olarak anlatabilmesi olarak siralamak miimkiindiir (Kavcar, 1996: 17).
Dolayisiyla Tiirkce 6gretiminin ana hedefi dinleme, konusma, okuma ve yazma olmak
tizere dort temel dil becerisinin gelistirilmesidir. 1924 yilindan bu yana gelistirilen
Tiirkge dersi 6gretim programlar: zaman igerisinde degisiklige ugrayarak giiniimiizdeki
halini almis olsa da yukarida siralanan temel amaclar dogrultusunda hazirlanmistir.
Tiirkge dgretim programlarinin dgrencilere kazandirmayr hedefledigi bilgi ve beceriler
O0gretim kademelerine gore biiylik bir farklilik gostermemekte birbirleriyle ortiisiim
igcinde birikimli olarak ilerlemektedir. Sever (2015: 6), 6gretimin tiim agsamalar1 igin ana

dili 6gretiminin amaglarini asagidaki gibi maddelendirmistir:

1. Tirkceyi Ogrencilere sevdirme, onlar1 Tiirkgeyi bilingle ve 0Ozenle

kullanmaya yoneltme ve dilin kurallarini sezdirip benimsetmek.
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2. Ogrencilerin gordiiklerini, dinlediklerini ve okuduklarmi eksiksiz ve dogru

olarak anlama giicli kazandirmak.

3. Ogrencilerin duygu, diisiince, izlenim ve yasantilarmi sézle ya da yaziyla
amaca uygun olarak dogru bir sekilde anlatma beceri ve aligkanlig

kazandirmak.
4. Ogrencilere planl ve siirekli okuma aliskanlig1 ve zevki kazandirmak.

5. Ogrencilerin diizeyine uygun kiiltiirel ve sanatsal etkinlikleri dinleme/izleme

aliskanligi kazandirmak.

6. Ogrencilerin duygu ve diisiince evrenini genisletme ve yorum giicii

kazandiracak sekilde s6z dagarcigini zenginlestirmek.

7. Ogrencilerin Tiirk yurdunu, ulusunu, dogayi, insanligi ve yasami

sevmelerine yardimci olmak.
8. Ogrencilere Tiirk ve diinya kiiltiiriinii tanitmak.

9. Opgrencilere dogru, bilimsel elestirel, dogru, yaratict ve yapici diisiinme

yollar1 kazandirmak.
2.1.1 Tiirk¢e Ogretiminde Temel Dil Becerileri

Dil becerileri temel olarak anlama (okuma, dinleme) ve anlatma (konusma,
yazma) becerilerinden olusur. Anlamaya bagl dil becerileri alici; anlatmaya bagh dil
becerileri verici beceriler olarak degerlendirilmektedir. Dinleme ve okuma becerileri,
bilgi edinme ve 6grenmeyle ilgili olduklar: i¢in alict becerilerdir. Konusma ve yazma
becerileri ise bilgiyli yayma islevine sahip olduklar1 i¢in verici beceriler olarak
tanimlanir (Ozdemir, 1983: 11; Yangin, 1998: 36; ) Alic1 beceriler, dgrencilerin iyi
kavrayicilar olmalarimi, verici beceriler ise iyi anlatabilen, dili iyi kullanabilen bireyler

olarak yetigsmelerini saglar (Karatay, 2011: 8).

Temel dil becerilerinin 6grencilere kazandirilmasi Tiirkce Ogretim programlarinda

tizerinde onemle durulan konulardan biridir. Ciinkii 6grencilerin anlama ve anlatma
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becerilerinin gelismis olmasi sadece Tiirk¢e dersindeki degil diger derslerdeki basariyi
da 6nemli 6l¢iide etkilemektedir (Maden, 2012: 42).
2.1.1.1. Dinleme Becerisi

Bilgi almanin, anlamanin ve 6grenmenin baslica yolarindan biri olan dinleme
becerisi ilk edinilen becerilerden biridir. Dinleme isitme, anlama, yeni bilgileri
oncekilerle biitiinlestirmeyi (Wolff, Marsnik, Tracey ve Nichols, 1983: 42); kisinin
verilmek istenen mesaj1 net bir sekilde anlayabilmesini ve buna tepkide bulunabilmesini
(Demirel, 1996: 33); kisiler tarafindan belirtilen gereksinim, endise ve bilgilere dahil
olmay1, onlar algilayabilmeyi, yorumlayabilmeyi, hatirlamay1 ve yanitlamay saglayan

aktif ve dinamik bir siire¢ (Purdy, 1996: 20) olarak tanimlanmaktadir.

Dilin dort temel becerisi icerisinde en ¢ok kullanilan1 dinleme becerisi olmasina
ragmen dinleme egitiminin diger becerilere gore daha az onemsendigi goriilmektedir.
S6z konusu yanilgiin temel sebebi dinleme becerisinin dogustan kazanildigi
diisiincesidir. (Unalan, 2001: 71; Yal¢in, 2002: 123; Calp, 2005: 137). Oysaki insanda
dogustan beri var olan beceri isitmedir. Dinleme ise isitmeden farkli olarak ruhsal bir
olaydir, isittigini anlamak icin dikkat harcamak ve bir sonuca ulagsmak amaciyla

konusmayi izlemektir (Gogiis, 1978: 228).

Demirel ve Sahinel (1996: 40), dinleme 6gretimini dinleme Oncesi, dinleme
siras1 ve dinleme sonrasi olmak iizere li¢ asamadan meydana geldigini belirtir. Dinleme
Oncesi asamada dinleme i¢in gerekli olan arag, gere¢ ve ortam hazirlanir. Bu fiziksel
hazirliklarin yani sira zihinsel olarak da 6grencilerin 6n bilgilerini harekete gecirmeye
ve glidiilenmelerini arttirmaya yonelik sarki, film, video, ses kaydi ve gorseller gibi

aracglardan yararlanilir.

Dinleme sirasinda ogrencilerin dinleme amacin1 belirlemeleri saglanmali,
dinleme metni iki kez dinletilmeli, bilinmeyen sozciiklerin anlamlarini metnin

tamamindan hareketle belirlemeleri istenmelidir.

Dinleme sonrasindaki asamada ise metinle ilgili sorular, metnin 6zetini ¢ikarma,
metinle ilgili karikatiir veya resim c¢izme, metinden hareketle yazi yazma, metni

tamamlama gibi ¢esitli etkinlikler yapilmalidir.

Yal¢in (2002: 131) dinlemeyi, secerek, katilimli ve elestirel dinleme olarak {i¢
grupta incelerken Yildiz (2013: 193-196) segici, katilimli, etkili, elestirel ve empatik
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olmak iizere bes gruba ayirmistir. Dinlemenin amacina gore soz konusu dinleme
tiirlerinden yararlanilmast bu becerinin dgretiminin daha etkili olmasini saglamaktadir.
Bu nedenle dinleme amacinin belirlenmesi dinleyiciler i¢in olduk¢a 6nemli bir oncelik

olmalidir.

2.1.1.2. Konusma Becerisi

Ses ve soz yoluyla gerceklestirilen bir anlatma siirecini kapsayan konusma
insani iliskilerin siirdiiriilebilmesi i¢in en ¢ok ihtiya¢ duyulan 6nemli bir dil etkinligidir.
Insanlar arasindaki iletisim biiyiik oranda, konusma aracili1 ile gerceklestirilir (Aktas
ve Gilindiiz, 2003: 23). Konusma, dogustan getirilen bir dil yetisi (Ergeng, 1995: 58);
zihinde baslayan ve sozlere dogru uzanan bir siire¢ (Glines, 2014: 3); insanin
karsisindaki kisi ya da kisileri etkilemek amaciyla kaslarinin hareketinden dogan ses ve
151tk dalgalarindan olusan psiko-fizik bir eylem (Taser, 2000: 69) olarak

tanimlanmaktadir.

Konugma eylemi, konusucunun amaci ve sezdirmeleriyle dinleyicinin
cikarimlarinin toplami (Ergeng, 1995: 43) olarak kabul edilen konusma egitim yoluyla
gelistirilebilen bir dil becerisidir (Er, 2010: 73). Kisiler arasindaki iletisimi saglayan bu
dil becerisinde duygu ve diislincenin dile aktarimi ger¢eklesmektedir ve konusmanin
etkili olmasi insanlarin kendisini daha iyi ifade etmesini ve dolayisiyla daha basarili ve
0z giivenli olmasini saglar. Bu nedenle etkili konugma becerisinin kazanilmasi olduk¢a
onemlidir. Carnegie’ye (1995: 104) gore etkili bir konusma ii¢ unsurdan olusur:
konusmay1 kimin yaptigi, nasil dile getirdigi ve ne sdyledigi. Bu unsurlarin hepsinde
konusmacinin nitelikleri 6n plandadir. Iyi bir konusmacida bulunmas: gereken nitelikler

asagidaki gibidir (Taser, 2000: 79-82; Iscan, 2015: 25; Temizkan, 2017: 207-210):
e lyi bir konusmaci kendine giivenir.
e (Gozlem giicii gelismistir ve konusmanin amacini dinleyiciye gore belirler.

o Etkili bir ses tonu, el ve yiiz hareketleri ile birlikte canli bir dile, hareketli bir

isluba sahiptir.

e Sectigi konusma alanlarinda genis bir bilgi birikiminin desteginden yaralanir.
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e Dinleyicisini yakindan tanir, konugsma eylemini olusturan fiziksel ogelerin

Oneminin bilir.
e Kendi kendisinin titiz bir elestiricisidir.
e Iyi bir konusma dogru ve saglam bir konusma ydntemi ile gergeklestirilir.

Konusma egitiminin amact Ogrencilere duygu, diisiince, gozlem, istek ve
hayallerini dilin kurallarina uygun ve etkili bicimde anlatma becerisi kazandirmaktir
(Ozbay, 2007: 101). Tiirkce 6gretim programinda konusma becerisinin gelistirilmesiyle
Ogrencilerin Tiirkgenin zengin s6z varligindan faydalanarak kendilerini rahatga dogru
bir sekilde ifade edebilmeleri, sosyal hayatta karsilasacaklari sorunlart konusarak
cozebilmeleri ve ortaya atilan fikirleri  yorumlayip  degerlendirebilmeleri
amaglanmaktadir (MEB, 2015: 60). Konusma becerisinin gelistirilmesi i¢in siklikla
basvurulan baslica konusma ydntem ve teknikleri sdyledir (Ozbay, 2007: 109-113):

Ikna etme: Bir konu hakkinda beyan edilen fikirlerin dinleyiciler tarafindan

benimsenmesini ve kabul edilmesini saglamay1 amaglayan okuma yontemidir.

Katilimli konugma: Dinleyicilerin konusma siirecine katildigi katilimli konugmada

amag farkli bakis agilar1 gelistirmek ve konunun anlasilmasini kolaylastirmaktir.

Tartisma: Bir konu lizerinde olumlu ve olumsuz fikirlerin belirtilmesine dayanir.
Konu disina ¢ikilmadan, saygi ve hosgorii icerisinde diisiincelerin rahatga sdylendigi bir

ortam olusturulmalidir.

Elestirel konugma: Bir konunun olumlu ve olumsuz biitiin yonleriyle tarafsiz bir
sekilde degerlendirilerek konusulmasidir. Amag 6grencilerin yorum becerilerini, ¢6ziim

tiretme ve fikir beyan etme becerilerini gelistirmektir.

Empati kurarak konusma: Karsidakiyle etkili bir iletisim kurarak onun duygu,

diisiince ve deger yargilarin1 anladigint hissettirerek konusmaktir.

Giidiimlii konugma: Bir konu hakkindaki bilgilerin, duygu ve diisiincelerin etkili

bir sekilde anlatilmasina yonelik yapilan konugmadir.

Serbest konusma: Ogrencinin herhangi bir konudaki duygularini ve diisiincelerini

serbestce ifade etmesidir.
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Yaratict konusma: Ogrencinin etkili ve yaratici konusma yapmasimi gelistirmeye

yonelik yaptirilan konusmadir. Farkli bakis agilarinin gelistirilmesine olanak saglar.

Kelime ve kavram havuzundan secerek konusma: Ogrenciler verilen sozciik,
deyim ve atasozlerini konusmalarinda kullanmalar1 istenir. Boylece onlarin kendilerini

ifade etmeleri saglanir.

2.1.1.3. Okuma Becerisi
Yaziya gecirilmis bir metni sessizce ¢ozlimleyip anlamak veya ayn1 zamanda
seslere ¢evirmek olarak tanimlanan okuma ile ilgili olarak alan yazinda okumay farkl

yonlerden ele alan tanimlar bulunmaktadir.

Gogiis, okumanin fizyolojik ve ruhsal yonlerinin oldugunu vurgulayarak
okumayi bir yazinin harflerini, sdzciiklerini, imlerini tanimak ve bunlarin anlamlarini

kavramak olarak tanimlar (1978: 60).

Cemiloglu (2001: 71), okumay1 “yazili bir metni seslendirmek™ ve “yazili bir
metni gozle takip ederek anlamaya calismak™ olarak tanimlayarak “okuma” terimi ile

iki ayr1 becerinin ifade edildigini vurgular.

Alan yazinda okuma, basili ya da yazili sozciikleri duyu organlari yoluyla
algilama bunlar1 anlamlandirip kavrama, zihinsel ve diisiinsel bir edim, basili ve biligsel
islemlerden olusan bir yorumlama, algilama, iliski kurma gibi cesitli 6gelerden olusan
karmagik bir siire¢ olarak aciklanmaktadir (Ozdemir; 1988: 9; Yagcioglu ve Deger,
2002: 34, Sahin, 2011: 2, Mete ve Sis, 2016: 11).

Okuma etkinligi fizyolojik, psikolojik ve sosyal yonleri olan bir beceridir. Goz,
dudak, dil, girtlak, ses telleri, diyafram gibi organlar yardimiyla okuma eylemini
gerceklestirilmesi okumanin fizyolojik yoniidiir. Okuyucunun okumaya hazir olusu,
okuma diizenegini kavrayisi, saglik durumu, zeka yasi, toplumsal ¢evresi ve kisisel
yasantilar1 ise okumanin psikolojik ve sosyal yoniinii ortaya koyar (Kavcar, Oguzkan ve

Hasirci, 2016: 68; Demirel, 1999: 50).

Okuma etkinligi okumanin amacina, imkénlara, ilgi ve ihtiyaglara, yasa, kiiltiirel
birikime ve zamana gore farkli bigimlerde gergeklesen tiir, yontem ve teknikleri vardir
(Ozbay, 2007: 14-29; Sahin, 2011: 18-56; Kavcar, Oguzkan ve Hasirci, 2016: 69-71,
Yildiz, Okur, Ar1 ve Yilmaz, 2013: 131-135):
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Sessiz Okuma: Goz hareketleri ile beyinde meydana gelen okuma siirecidir.
Akict ve hizli okuma amaciyla yapilan bu okuma tiirlinii birey kendi basma

gerceklestirir.

Sesli Okuma: Gozle algilanan ve zihinle kavranan sozciiklerin konusma
organlar1 yardimiyla sdylenmesidir. Sesli okumada esas ama¢ metnin dogru bir sekilde
ve konusma dilinin 6zellikleri dikkate alinarak seslendirilmesidir (Calp, 2005: 109).
Sozciiklerin dogru telaffuz edilmesi, ses tonunun metne uygun bir sekilde ayarlanmasi,

vurgu ve akiciliga dikkat edilmesi 6nemlidir.
Gz Atarak Okuma: Metnin ayrintiya girilmeden ana hatlariyla kavranmasidir.

Etkili Okuma: Okurun yazar tarafindan verilen iletiyi almasi ve beklenen
davranig degisikligini gostermesiyle etkili okuma gergeklesir. Etkili okumanin
olabilmesi i¢in okuyucunun metni okumadan 6nce, okuduktan sonra neler 6grenecegini,

neden okudugunu bilmesi gerekir.

Se¢meci Okuma: Okuyucunun ilgi ve ihtiyacina uygun olan metinleri segmesi,
bir metni tamamen okumak yerine odaklanmasi gereken boliimleri okumasidir. Daha

cok arastirma incelme yapan okurlar tarafindan uygulanir.

Grup olarak okuma: Bu okuma tiiri isbirligine dayali olarak
gerceklestirilmektedir. Oncelikle okuyucular gruplara ayrilir. Daha sonra gruplara
metinler dagitilir, grup lyeleri metni ¢esitli agilardan ele alarak degerlendirir. Grup
olarak okuma bir fikri savunma, paylasma, tartisma ve elestirme Kkiltliriiniin

yerlesmesine katkida bulunur.

Soz korosu: Bir metnin tamaminin veya boliinen pargalarinin bir grup 6grenci

tarafindan birlikte hep bir agizdan okunmasidir.

Okuma tiyatrosu: Bir metinde yer alan kahramanlarin farkli 6grenciler
tarafindan canlandirilmasidir. Okuyucu canlandirdigi kahramanin kisilik 6zellikleriyle

0zdesleserek ses tonunu ve davraniglarini kahramana uygun olacak sekilde kullanir.

Tartisarak Okuma: Okuyucularin metnin konusuna iliskin bilgi, duygu ve
diistincelerini bagkalariyla paylasmalarina olanak taniyan tartigarak okumada kargilikli

bilgi ve goriislerden yararlanilarak farkli bakis agilar1 kazandirmak amaglanmaktadir.
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Elestirel Okuma: Elestirel okumada amag¢ okuyucunun metni, tarafsiz bir bakig

acistyla duygu, diisiince ve olaylar arasinda sebep sonug iligkisi kurarak okumasidir.

Hizli Okuma: Belirli bir zamanda daha fazla kelimeyi anlayarak okuma
etkinligidir (Ozbay, 2007: 28). Bu tiir okumada, okuma hiz1 ile goziin esnekligi arasinda
dogrusal bir iliski bulunmaktadir. G6z, metin iizerinde sigramalar yaparken beyne
gonderilen resim ve sembollerin aninda ¢oziimlenmesi ve anlamlandirilmasi sz

konusudur (Sahin, 2011: 46).

Not Alarak Okuma: Okuma amacina gore okunan metin iizerinde notlar
alinmasiyla gerceklesir. Ozetleyerek okuma yapilmasi kalici bir dgrenmenin

saglanmasini ve dnemli bilgi ve olaylarin hatirlanmasini saglar.

Tahmin ederek Okuma: Okumadan 6nce veya okuma esnasinda metinle ilgili

tahminde bulunulmasiyla ortaya ¢ikan okumadir.

2.1.1.4. Yazma Becerisi

Yazmanin tanimi yapilirken genel olarak kiginin kendisini yazi araciligiyla
anlatabilme yetenegi iizerine yogunlasilmistir. Oz’e (2006: 251) gore yazma, duygularin
diisiincelerin, isteklerin, tasarilarin yazili bir bigimde ifade edilmesidir (Oz, 2006: 251).
Ozbay’a (2007: 115) gére “duygu, diisiince, istek ve olaylarin belli kurallara uygun
olarak birtakim sembollerle anlatilmas1”; Akyol’a (2000: 42) gore “diisiinceleri ifade
edebilmek i¢in gerekli sembol ve isaretleri kurallara uygun kullanma ve okunakli olarak

diistince tiretebilme”dir.

Beyinde yapilandirilmis olan bilgiler yaziya dokilirken o6grencilerin
dinlediklerini ve okuduklarmmi iyi anlamalari, beyinde bu bilgileri analiz etmeleri
gerekir. Tirkce 6gretiminin 6nemli bir alanini olusturan yazma bilgiden ¢ok beceri
gerektirir. Yazma becerisi diger tiim becerilerle iligkili olmakla birlikte diger dil
becerilerine gore daha yavas gelisir (Yalgin, 2002: 25; Demirel ve Sahinel, 2006: 111;
Maltepe;2006: 5; Goger, 2010: 118). Karatay (2014: 22), bu sorunun dilbilgisi
kurallarina siki1 sikiya baglh kalma, bu konuda hata yapma endisesi, duygu ve
diisiinceleri siralamada giigliik cekme, bilissel siireglerin yeteri kadar gelismemis olmasi

veya bunlar1 diizene koyamama gibi nedenlerle agiklanabilecegini belirtmektedir.
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Yazma becerisinin gelistirilmesinde kullanilan tiir, yontem ve teknikler sunlardir

(Ozbay, 2007: 128-132; Yildiz vd. 2013: 259-263):

Ozet ¢ikarma: Ogrencilerin anladiklarini kisa ve 6z bir bigimde kendi ciimleleri
ile anlatabilmelerini saglar. Ogrencilere bilingli ve diizenli calisma aliskanlig

kazandirmasi agisindan 6nemlidir.

Elestirel yazma: Ogrencilere olay ve durumlara tarafsiz bakma, yorum yapma,

fikir ve ¢oziim liretme becerisi kazandirmay1 hedefleyen yazma tiirtidiir.

Not alma: Ogrencilerin okuduklar1 veya dinlediklerinde yakaladiklar1 6nemli
noktalar segerek belli siniflandirmalar yaparak kisaca yazmasidir. Boylece 6grencilerin
bilgi ve diisiincelerini siniflandirabilmeleri ve sistemli c¢alisma becerisi edinmeleri

saglanmais olur.

Yaratict yazma: Ogrencilerin bir konudaki duygu ve diisiincelerini hayal giiciinii
kullanarak 6zgiirce kdgida dokmesini saglar. Yaratict yazi etkinlikleri ile 6grencinin i¢

diinyasini tanima imkani ortaya ¢ikar. Bu nedenle olduk¢a dnemlidir.

Kontrollii yazma: Kelimelerin, climle yapilariin ve ifade kaliplarinin Tiirkgenin

kurallarina uygun olacak sekilde yazilmasidir.

Kelime ve kavram havuzundan secerek yazma: Ogrencilere verilen kavram,

kelime, atasozii, deyim veya 6zlii s6zler

Giidiimlii yazma: Ogrencilerin bir konuya iliskin bilgilerini, duygu ve
diisiincelerini etkili bir sekilde anlatma becerisi kazanmasmi saglar. Ogretmen
Ogrencileri bir konu hakkinda bilgilendirir ve konu ogrenciler tarafindan cesitli

yonleriyle ele alinarak yaziya dokiiliir.

Grup olarak yazma: Grup olarak yazmada amag &grencilerin ¢evreleriyle iligki

kurmalarini, igbirligi yaparak birlikte yazmalarin1 saglamaktir.

Metin tamamlama: Ogrencilerin okuduklarindan hareketle bir metnin devamimni
veya eksik kisimlari tamamlamalari saglanir. Bdylece onlarin yorum yapma ve fikir

yiiriitme ve yorum yapma becerileri gelistirilir.
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Tahminde bulunma: Metin tamamlamaya yakin ozellikte olan bu ydntem
ogrencilerin okuduklarindan hareketle duygu, diisiince ve hayal diinyalarini

zenginlestirerek onlarin yorum yapmalarini ve fikir tiretmelerini saglar. ,

Bir metni kendi kelimeleriyle yeniden yazma: Ogrencilerin kendilerine 6zgii
ifade sekillerini ve iisluplarini gelistirmek amaciyla okuduklar1 veya dinledikleri bir
metni yeniden yazmalari istenir. Bu yazma tlirlinde “Ben olsaydim bu metni nasil

yazardim?” sorusundan faydalanilir.

Bir metinden hareketle yeni bir metin olusturma: Bu yazma tekniginde amag
Ogrencilerin hangi tiirde yazmaya yatkin olduklarinin belirlenmesi ve yaraticiliklarinin

ise katilarak yazmalarinin saglanmasidir.

Duyulardan hareketle yazma: Ogrencilerin duyularindan birinin ve birkaginin
harekete gecirilerek kendilerinde uyanan duygu, diisiince, hayal ve izlenimleri

yazmalari istenir. Amag 6grencilerin algilama giiclerini ve dikkatlerini gelistirmektir.

Yazma becerisinin gelistirilmesinde kullanilan bu tiir, yontem ve tekniklerin
kullanilmastyla 6grencilere kazandirilmak istenen iist diizey diisiinme becerileri vardir.
Bunlardan ilki konulara sorgulayici bir yaklasimla bakmayi, yorumlamay: ve karar
vermeyi saglayan elestirel diisiinme becerisidir. Ikincisi temel bir fikri gelistirme,
degistirme, bagka bilgilerle sentezleme ve yeni/farkl: bilgiler liretmeyi saglayan yaratic
diistinme becerisidir. Bir digeri iletisim becerisidir ve yazarken hedef kitleyi dikkate
almay1, kendisinin veya bir baskasinin yazdiklarini anlamay1 ve elestirmeyi kapsar.
Dérdiincii olarak dogru ve anlamli sorular sorarak problemi fark etme ve kavrama,
problemin ¢oziilmesi amaciyla neyi nasil yapmasi gerektigini arastirma, yazilacaklari
planlamay1 saglayan arastirma becerisini saymak miimkiindiir. Yazma becerisinin
gelistirilmesiyle 6grencilere kazandirilmak istenen bir diger iist diizey diisiinme becerisi
problem ¢6zme becerisidir. Problem ¢ozme ile saglanmak istenen otaya koyulan bir
problemi yazili olarak ifade edilebilmesidir. Bu iist diizey becerilerle birlikte Tiirkgeyi
dogru, etkili ve gilizel kullanma becerisinin kazandirilmas1 yazma O6gretiminin temel

amagclar1 arasindadir.

2.2. Ortaokul Tiirk¢e Ogretim Programlari
Ortaokul kademesinde cumhuriyetten giiniimiize kadar uygulamaya konulan 10

farkli 6gretim/miifredat programi bulunmaktadir. Bunlar, “1929 Ortamektep Tiirkce
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Program1”, “1938 Ortaokul Miifredat Programi”, “1949 Ortaokul Tiirk¢ce Programi”,
“1962 Ortaokul Program1”, “1981 Ilkdgretim Okullar1 Tiirkge Egitim Programi1”, <2005
[lkogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi”, “2015 Tiirkce Ogretim Programi”, <2017
Tiirkge Ogretim Programi”, “2018 Tiirkce Ogretim Programi” ve “2019 Tiirkge

Ogretim Programi”dir.
2.2.1. 1340 (1924) Lise Birinci Devre Miifredat Programi

Cumhuriyet doneminin ilk ortaokul Tiirk¢ce programi olarak kabul edilen 1924
yilinda yayinlanan “1340 (1924) Lise Birinci Devre Miifredat Programi”, kiraat, insad,
sarf ve nahiv, imla, kitabet, edebi kiraat” derslerinden olugsmaktadir. Lise birinci kademe

olarak belirtilen iki y1llik 6grenim siiresi aslinda ortaokula denk gelmektedir.

Kiraat ve insad, konusma, okuma ve okudugunu anlamaya yoénelik becerilerin
gelistirilmesine yonelik bilgileri igeren bagliklardir. Kiraat vasitasiyla 6grenciye okuma
zevki verilirken ayni zamanda dile hakimiyetinin arttirilarak 6grencilerin siveli dil

kullaniminin oniine gegilecegi agiklanir.

1924 programinda insad dersinde kisa siirlerin yazdirilarak ezberletilmesi, siirin

anlamina ve duygusuna gore okunmasi gerektigi anlatilir.

Sarf ve nahiv boliimlerinde kelime, hece, hareke ve dilbilgisi kurallarina yonelik
agiklamalara yer verilmistir. Isim, sifat, zarf, mastarlar, ismi failler, lisanlarin taksim ve

tasnifi, Tiirk¢enin tarihgesi gibi konularin ele alinmasi gerektigi belirtilir.

Imla béliimiinde yazim kurallarmin grencinin birinin tahtaya ¢ikarilarak

uygulamali1 olarak dgretilmesi gerektigi anlatilmaktadir (Maarif Vekaleti, 1924).

Sonug olarak kiraat derslerinin konugma becerisini, imla ve kitabet derslerinin
yazma becerisini, sarf ve nahiv derslerinin ise dil bilgisini gelistirmeye yonelik
oldugunu séylemek miimkiindiir. 1924 programinda dinleme egitimine yonelik herhangi

bir derse veya bilgiye yer verilmedigi goriilmektedir.
2.2.2.1929 Ortamektep Tiirkce Programm

1929 Ortamektep Tiirkgce Programi Tiirkge derslerinin baslica gayeleri bashigi ile

baslar. Bu baslikta konusma, yazma ve okuma ile ilgili 6grencilere kazandirilmasi
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gereken beceriler aciklanir. Bu beceriler dogrudan dinleme, konusma, okuma, yazma
becerisi olarak ifade edilmemektedir. Ornegin “talebeyi meramini agizdan ve yaz ile
ifade etmege alistirmak™ ciimlesi konusma ve yazma becerisinin “ talebede dinledigi ve
okudugu parcalar iizerinde diisinme ve bedii kiymeti takdir etme kabiliyetini inkisaf
ettirmek” ciimlesi dinleme ve okuma becerisinin gelistirilmesine yonelik bir ifadedir.
Programda ders disindaki zamanlarda okunacak metinler tavsiye edilmis dolayisiyla

okumanin biitiin yagam i¢in gerekli oldugu vurgulanmistir (Maarif Vekaleti, 1929).

Programda ayrica mesleki ve milli, ictimai, ahlaki gayeler basliklarina yer
verilmigtir. 1929 yilindan itibaren tiim ortaokul Tiirkge 6gretim programlarinda amaglar

(gayeler) boliimii bulunmaktadir.
2.2.3. 1931-1932 Ders Senesi Tadilati Tiirk¢e Program

1931 yilinda biitiin ortaokul ogretim programlar1 diizenlenmis, Tiirkge
derslerinde ise sadece gramer miifredatinda degisiklikler yapilmigtir (Temizylirek ve
Balci, 2006: 9). Tiirkge derslerinin baslica gayeleri aciklandiktan sonra 1, 2 ve 3.
siiflarda sirasiyla gramer, tahrir, kiraat ve edebi kiraat derslerinin kag¢ saat ve nasil

islenecegine dair bilgiler verilmistir (Maarif Vekaleti, 1931).
2.2.4. 1938 Ortaokul Tiirkce Programi

Tiirkge derslerinin baslica gayelerinin agiklanarak baslandigr 1938 programa,
1930 programindan gramer konularinin  ¢ikarilarak  yeniden diizenlenerek
olusturulmustur. Atatlirk’tin 1935 yilinda Tiirkgenin yeniden incelenip kurallarmin
tespit edilene kadar dil bilgisi konularinin miifredattan ¢ikarilmasi talebi dogrultusunda

gramer konularia 1938 programinda yer verilmemistir (Temizylirek ve Balci, 2006: 9).

Programda “tahrir dersleri, tahrir mevzulari, okuma dersleri, okuma derslerinde
takip edilecek usul” boliimlerine yer verilmistir. Ayrica programim en sonunda
“ortaokullarda okuma i¢in talebeye tavsiye edilecek eserleri secerken gz Oniinde
bulundurulmasi lazimgelen esaslar” boliimii bulunmaktadir. Bu boliimde genel olarak
secilecek eserlerin ahlaki, milli, edebi degere, okuyucular1 diisiindiirecek, onlarin

ilgisini ¢cekecek tislup giizelligine sahip olmasi gerektigi vurgulanmigtir.
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2.2.5. 1949 Ortaokul Tiirkce Program

Programin ilk kisminda milli egitimin gayeleri dogrultusunda Ogrencilere
kazandirilmas1 gereken niteliklerin agiklandigi amaglar bolimii yer almaktadir.
Ogrencilere Tiirk dilini sevdirmek, dildeki kelimelerin anlamlarii, dogru yazilis ve
okunuglarini, dilin kurallarin1 6gretmek, Ogrencilerin s6z ve yazi ile kendini ifade
etmesini saglamak amaclar arasinda sayilmustir. Ikinci olarak agiklamalar bdliimiine yer
verilmis bu boliimde Tiirk¢e dersinin biitiiniiyle ilgili esaslar agiklanmistir. Okuma,
yazma, dilbilgisi, imla gibi bdliimleri arasinda siki bir baglanti bulundugu ve bu
derslerin birbirini tamamlayic1 dersler olarak islenmesi gerektigi agiklanmigtir.
Programda Tiirk¢e derslerinin ortaokul birinci sinifta 6, ikinci ve iiglincii siniflarda 4’er

saat islenmesine karar verilmistir.

Programda tigiincii olarak okuma bdliimii yer almaktadir. Bu boliimde okumanin
amaglari, tanimi, Sesli-sessiz okuma gibi okuma tiirleri agiklanmistir. Daha sonra
sirastyla s6z ve yaziyla ifade, dilbilgisi, imla, insat, yazi boliimlerine yer verilmistir.
Cumbhuriyet donemi programlar: i¢inde “Yazr” boliimiine ilk yer veren program 1949
programidir. Dilbilgisi boliimiinde kurallar1 ezberletmekten ziyade uygulama ve

kullanmaya yonelik ¢calismalar yapilmasi gerekliligi iizerinde durulmustur.

Yazi boliimiinde temel harfler, egik temel harfler, bitisik-dik ve egik el yazisi, el
yazisinda bitisimler, reklam yazilar, klasik yazilar gibi yazi tiirleriyle yazilmig biiyiik

ve kii¢iik harfle yazilmis alfabelere yer verilmistir (MEB, 1949).
2.2.6. 1962 Ortaokul Programi

1962 programi 1949 programinin gézden gegirilerek tekrar basilmis halidir.

2 (3

Amaglar ve aciklamalar boliimleriyle baslayan program ‘“okuma”, “séz ve yaziyla
anlatim”, “dilbilgisi”, “imla”, “insat” ve “yaz1” boliimleriyle devam etmistir. Programin
son kisminda temel harfler, dik egik yazi, bitisik egik yazi, yass1 uglarla el yazilar1 gibi

yaz1 orneklerine yer verilmistir (Girgin, 2011: 18).
2.2.7. 1981 ilkogretim Okullar Tiirkce Egitim Program

Ilkokul ve ortaokullarin birlestirilmesinin ardindan 1981 yilinda “ilkogretim
Okullar1 Tiirkge Program1” kullanilmaya baglanmistir. Program “genel amaglar ve {inde

aciklamalar” boliimleriyle baslar. Genel amaclar boliimiinde ilkogretim okullarinda
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Milli egitimin genel amaglarina ve temel ilkelerine uygun olarak Tiirk¢e Ggretiminin

amaglar1 genel olarak sdyle agiklanmistir (MEB, 1981: 327).

e Ogrencilere dinlediklerini, gordiiklerini, izlediklerini ve okuduklarini dogru

bir sekilde anlama ve yorumlama giicii kazandirmak,
e Oprencilere dinleme ve okuma aliskanlig ile zevkini kazandirmak,
e Oprencilerde estetik duygularin gelismesine yardime1 olmak,

e Tiirk dilini O6grencilere sevdirmek, onlarin ulusal duygularini ve ulusal

coskularini giiclendirmede kendi payina diiseni yapmalarini saglamak,

e Ogrencilerin Tiirk yurdunu ve ulusunu, dogay1, hayat: insanlig1 sevmelerinde

yardimci olmak

e SoOzli ve yazili Tirk ve diinya kiiltiir iiriinleri yoluyla 6grencilerin Tiirk

kiiltiirtinii tanimalarin1 ve kazanmalarini saglamak.

Programin ikinci boliimii olan “Agiklamalar” sekiz maddelik Tiirk¢e derslerinin
Oonemi, konusma, yazili anlatim, temel kavramlarin tanimlanmasi... vb. bilgilerden

olusmaktadir.

Programda ficiincii olarak “anlama” boliimii bulunur. Bu béliimde anlamanin 6zel
amaglart maddeler halinde siralanmis, 6grencilerin anlama bakimindan kazanacaklar
davraniglarin (bilgi, beceri ve aligkanliklar) 6, 7 ve 8. Smif diizeylerinde neler olacag:
aciklanmistir. Dinleme teknigi bakimindan bir 6. Simif 6grencisinin 25-30 dakikalik bir
konusmay1 dinleyebilmesi, ilgi duydugu radyo ve TV yayinlarini dinleyip izleyebilmesi,

smif i¢i bir tartigmay1 dinleyebilmesinin saglanmasi gerektigi belirtilir.
2.2.8.2005/2006 ve 2009 Tiirkce Dersi Ogretim Programlari

2005 yilma kadar davranmisgt yaklasimin etkisiyle geleneksel bir anlayisla
hazirlanan Tiirkce dersi 6gretim programi, yapilandirmaci yaklagim temel alinarak 2005
yilinda yayinlanan ve 2009 yilinda giincellenen ilkogretim I. kademe (1-5. siniflar)
Tiirkge Dersi Ogretim Programi ile 2006 yilinda yayinlanan ilkogretim II. kademe (6-8.
siniflar) Tiirkce Dersi Ogretim Programi olmak iizere iki ayri sekilde hazirlanmustir.

Yapilandirmaci yaklasim ile “68retmen merkezli egitim yerine O0grenme merkezli
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O0grenme, davranis degistirme yerine beceri gelistirme, tek yonlii yerine c¢ok yonlii
diistinme, diiz mantik yerine sarmal mantik, sartlanma yerine zihinsel bagimsizlik,
fiziksel etkilesim yerine zihinsel etkilesim, etkinliklerle etkin O6grenme anlayislar1™

benimsenmistir (Glines, 2007: 17-22).

Tiirkge Dersi Ogretim Programi, “genel amagclar, temel beceriler, dgrenme
alanlar1 ile dil bilgisi ve bu 6grenme alanlarina yonelik belirlenmis kazanimlar, etkinlik
ornekleri ile agiklamalar’dan olugsmaktadir (MEB, 2006: 3). Dinleme/izleme, konusma,
okuma, yazma ve dilbilgisine yonelik amag¢ ve kazanimlara, etkinlik 6rneklerine ve

aciklamalara tablolar halinde ayrintili bir sekilde yer verilmistir.

Yapilandirmaci yaklasim esas alinarak 2005 yilinda yayinlanan ve 2009 yilinda
giincellenen ilkdgretim 1. kademe (1-5. smiflar) Tiirkge Dersi Ogretim Programi ile
2006 yilinda yayinlanan ilkdgretim II. kademe (6-8. siniflar) Tiirkge Dersi Ogretim
Programi iki ayr1 sekilde hazirlanmustir. iki ayri sekilde yayinlanan programimn 2015

yilinda tekrar birlestirildigi (1-8. siniflar) goriilmektedir.

2009 Tiirkge Dersi (1-5.Smiflar) Ogretim Programi’nda yapilandiric1 yaklagim
merkeze alinmakla birlikte, coklu zeka, beyin temelli 6grenme, 6grenci merkezli egitim,
bireysel farkliliklara duyarli egitim, sarmal, tematik ve beceri yaklagimi gibi gesitli

egitim yaklasimlarindan da yararlanildig agikca belirtilmistir (MEB, 2009: 9).
2.2.9. 2015 Tiirk¢e Ogretim Programi

2005 ve 2006 yillarinda iki ayr1 kademeye (1-5. Smiflar ve 6-8. Smiflar)
boliinerek yayinlanan programin 2015 yilinda tekrar birlestirildigi (1-8. siniflar)
gorilmektedir. Programda 6grenme alanlar1 1-8. siniflar olarak birlestirilerek “okuma,
yazma ve sozli iletisim” olarak 3 baglkta ele alinmistir. 2005 programi ile
kiyaslandiginda 2015 Tiirkge Ogretim Programi’nda birinci kademeden gorsel okuma
ve gorsel sunu, ikinci kademeden dil bilgisi basliklarinin kaldirildigr goriilmektedir
(Iseri ve Bastug, 2016: 24) .

2015 programi, programin tanitildigi, vizyonunun ve amaglarinin belirtildigi
“Tiirkge Dersi Ogretim Programi” baslikli tamitim béliimiiyle baslar. Bu bdliimde,
Tiirkge Dersi Ogretim Programmin dil becerilerinin ve yeterliliklerinin gelistirilmesini,
diger tiim alanlarda 6grenme, kisisel ve sosyal gelisme ile mesleki becerileri edinmenin

on sart1 oldugu vurgulanmaktadir. Programda, Tiirkce 6gretiminin yaninda diisiinme,
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anlama, siralama, smiflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme, tahmin etme, analiz-
sentez yapma, degerlendirme gibi zihinsel becerilerin gelistirilmesi amaglanmaktadir.
“Programin  Temel Yaklagimi” isimli ikinci bolimde 2005 ve 2009
programindaki gibi bir tek yaklasim yerine 6grencinin birikim, beceri ve gelisimini goz
oniinde bulunduran ve Ogrenciyi merkeze alan bir yaklagimla hazirlandigi
vurgulanmaktadir. Bu béliimde ayrica 6grenme alanlarinin “Sozlii Iletisim”, “Okuma”
ve “Yazma” olmak lizere {i¢ ana baslik altinda diizenlendigi belirtilmektedir. Dil bilgisi
konulari, sinif seviyesine uygunluk gozetilerek 1. siiftan 8. sinifa kadar asamali olarak
yapilandirilmig; konularin ezberletilmesi yerine sezdirme ve uygulama yoluyla

ogretilmesi amaclanmistir (MEB, 2015: 4).

“Programin Genel Amact” ve “Programin Yapist” bdliimlerinde Tiirkce
Ogretiminin amaci, 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda ifade edilen Tiirk milli
egitiminin genel amaclar1 ve temel ilkeleri dogrultusunda &grencilerin kazanmasi
gereken becerilere ve programda yer alan kazanim ve alt kazanimlarin

harflendirilmesine yonelik agiklamalar yapilmistir.

Bir sonraki boliim olan “Ogrenme Alanlari”nda sirasiyla sozlii iletisim, okuma
ve yazma olarak agiklanmistir. 2015 yilinda dinleme ve konusma becerilerinin sozlii
iletisim baslig altinda birlestirildigi goriilmektedir. Ogrenme alanlar1 boliimiinden sonra
Ogretmen kilavuz kitabina alinacak metinlerin nitelikleri maddelendirilerek agiklanmis;
Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda temalar ve hangi temanin hangi sinif seviyesinde

islenecegi agikca belirtilmistir.
2.2.10. 2017 Tiirkce Dersi Ogretim Program

2017 yilinda yayinlanan Tiirkge Dersi Ogretim Programinda (2018), ilkokul ve
ortaokul kademesini bir biitiin halinde (1-8. smiflar) ele alinmistir. Programin birinci
boliimiinde “Ogretim programinin temel felsefesi”, “Ogretim programinda temel

beceriler”, “6gretim programinda degerler egitimi “, “6gretim programinda G6lgme ve

degerlendirme yaklasim1” ve “6gretim programinda rehberlik” konular1 agiklanmistir.

Tiirkce dersi Ogretim programinin uygulanmasi baghkli ikinci bdlimde

“programin genel amaglar1”, “0grenme 6gretme yaklasimi”, “6lgme ve degerlendirme

yaklasim1” ve “uygulamada dikkat edilecek hususlar” agiklanmistir. Ugiincii ve son
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boliimde Tiirkge dersi 6gretim programinin yapisi, kazanimlar ve kazanimlarin yapisi

ele alinmistir.

2017 programi incelendiginde 2015 programinda yer alan “6grenme alanlar1”
ifadesinin “dil becerileri” olarak diizenlendigi ve “sozlii iletisim” 6grenme alaninin
“dinleme/izleme” ve “konugma” Dbecerisi olarak genigletildigi goriilmektedir.
Dolayistyla 2017 Tiirkge dersi programi dinleme/izleme, konuma, okuma ve yazma
olmak tlizere 4 temel dil becerisi bulunmaktadir. Programda yer alan kazanimlar, her
sinif diizeyi icin dort temel dil becerisi altinda gruplandirilmistir. Ayrica biitiin sinif

diizeylerinde kazanim sayilart arttirilmastir.
2.2.11.2018/2019 Tiirkce Dersi Ogretim Program

Tiirk egitim sisteminde yasanan gelisim ve degisimlerden diger dersler gibi
Tiirkce dersi de etkilenmis ve benimsenen her yeni anlayis gercevesinde, iginde
bulunulan dénemin beklenti ve ihtiyaglarina gére kimi zaman tamamen degistirilerek
kimi zaman da cesitli degisikliklerle gelistirilerek uygulamaya konulmustur. Bu
dogrultuda Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan yayimlanan 2019 Tiirk¢e Dersi
Ogretim Programi (TDOP-2019) ilk ve ortaokullarda (1-8.siniflar) ana dili olarak
Tiirkcenin ogretiminde kullanilan gilincel programdir. 2019 Tiirkge dersi Ogretim
programi, 2018 Programi’nin kiiciik bir degisiklikle yeniden yayimlanmis halidir. 2018
programindaki “dik temel harf yahut birlesik egik harflerle yapilir” ifadesi 2019 yilinda
“ilk okuma yazma Ogretiminin tirnaksiz dik temel harflerle gerceklestirilir” seklinde
degistirilmis ve birlesik egik harflerin bulundugu alfabe programdan c¢ikarilmigtir
(MEB, 2018: 10-12; MEB 2019: 10-11). Programda bundan bagka bir degisiklik

yapilmadigindan 2018 ve 2019 programu birlikte ele alinmistir.

2018 ve 2019 programlarinin ilk boliimiinde Ogretim programlarmin genel
niteliklerine iliskin aciklamalar yer almaktadir. Ilk olarak “gretim programlarinin
amaglar” “Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaglar1” ve “Tiirk Milli Egitiminin Temel
Ilkeleri” esas alinarak agiklanmustir. “Ogretim programlarmin perspektifi” baslhiginda
Tiirk egitim sisteminin temel amacinin degerler ve yetkinliklerle biitiinlesmis bilgi,
beceri ve davranislara sahip bireyler yetistirmek oldugu vurgulanarak bu deger ve

yetkinliklere iliskin agiklama ve bilgilere yer verilmistir.
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“Ogretim programlarinda 6lgme ve degerlendirme” uygulamalarina yon veren
ilkelerin agiklandig1 baglikta dlgme ve degerlendirme siirecinde azami ¢esitlilik ve
esneklik anlayisiyla hareket edilmesinin gerekli oldugu vurgulanmistir. Bu béliimde son
olarak Ogretim programlarinda, her yas doneminde bireylerin gelisim Ozelliklerini
dikkate alarak destekleyici 6nlemler alinmasinin onerildigi “bireysel gelisim ve 6gretim

programlar1” basligina yer verilmistir.

Programin ikinci boliimii, Tiirk¢e dersi 6gretim programinin 6zel amaglarinin
aciklanmasiyla baslamistir. Daha sonra Ogrenme Ogretme yaklasimlarinin Tiirkge

Ogretiminde kullanilmasinin 6nemine su climlelerle dikkat ¢ekilmistir:

“Dil 6grenimi dogrusal bir faaliyet olmadigindan dort temel dil becerisinin
kazandirilmasinda tek bir 6grenme 6gretme yaklasimi benimsenmemeli, farkli 6gretim

yontem ve teknikleri bir arada ve dengeli sekilde kullanilmalidir (MEB, 2019: 8).”

Tiirkge derslerinde 6l¢me degerlendirmenin 1, 2 ve 3. Sinif diizeyinde siire¢ ve
performans temelli bir yaklasimla yapilmasi, 4, 5, 6, 7, ve 8. smif diizeyinde ise siirecin
yant sira sonu¢ odakli 6lgme ve degerlendirme yaklagiminin benimsenmesi gerektigi
belirtilmistir. Olgme degerlendirme yaklasiminin ardindan ilk ve ortaokul Tiirkce dersi
programinin uygulanmasinda dikkat edilecek hususlar agiklanmis olup bu hususlarin

baglicalar asagidaki gibidir:

> Ilk okuma yazma siirecinde ses esasli okuma yaklasimimin benimsenmistir.

» 3. ve 4. sinif diizeyinde birer ders saatinin yazma ¢alismalaria ayrilmalidir.

> Ogrencilerden kendilerine has, okunakli ve diizgiin yazmalar1 ve yazilarini
giizellestirmeleri beklenmektedir.

> Tirkge Dersi Ogretim Programi’nin uygulanmasi siirecinde her sinif
diizeyinde 8 tema islenmesi Ongériilmiis olup “Erdemler”, “Milll
Kiiltiirimiiz”, “Milll Miicadele ve Atatilirk” temalarinin her siif diizeyinde
islenmesi zorunlu tutulmustur.

» Tim smif diizeylerinde 8 tema ve her temada 4 metin kullanilmalidir. Bu
metinlerin 3l okuma 1’1 dinleme/ izleme metni olup ders kitabinda toplam
32 okuma ve dinleme/izleme metni bulunmalidir. Ayrica temalara uygun ve
esit dagilimli olacak bicimde toplam 8 serbest okuma metnine yer

verilmelidir.
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2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programinda son olarak tiim smif diizeyleri icin

kazanimlar listesi ve tablosu yer almaktadir.

2.3. Kuantum Ogrenme Yaklasinm

Kuantum 6grenmeyle ilgili arastirmalar incelendiginde bir dil 6gretim yontemi
olan suggestopediadan ortaya ¢ikan kuantum Ogrenme yaklagiminin daha ¢ok “fen
bilimleri” (Ay, 2010; Giilld, 2010; Cakir, 2013; Alaca, 2014; Etyemez Demirboga,
2014; Yilgen 2014; Simsek, 2016; Giirel, 2017; Kalgik, 2018; Erkog, 2019; Yalgintas,
2019) derslerindeki bununla birlikte “dil 6gretimi” (Abdullah, 2012; Hanbay, 2009;
Huda, 2013; Kristiani ve Saragih, 2012; Suwarni vd, 2014; Trice, 2012, Altin, 2018),
“matematik” (Girit, 2011; Kusno, 2011; Cirak, 2016, Bakir, 2017) ve “sosyal bilgiler”
(Celik, 2017; Unal 2019; Fenar, 2021) gibi derslerdeki etkisinin de arastirma konusu
edildigi goriilmektedir. Son yillarda egitim alaninda uygulama alani bulan bu
yaklagimin anlagilabilmesi i¢in kuantum kavraminin, kuantum diisiincenin, kuantum
O0grenmenin tanimlanmasiyla birlikte kuantum O6grenmenin dayandiglr temellerin,
kuantum 6grenme dongiisiiniin, kuantum 6grenmede kullanilacak beceri ve tekniklerin

aciklanmasi yerinde olacaktir.

2.3.1. Kuantum Diisiince

“Kuantum” kavrami ilk defa siyah cisim 1s1mas1 lizerine yapilan deneylerde,
1900 yilinda Max Planck tarafindan “enerji paketi/obegi” anlaminda kullanilan
“Kuanta” kelimesi ile giindeme gelmistir. Kuantum kelimesinin kokeni, aslen
Ingilizcede miktar, nicelik anlamlarina gelen “quantity” kelimesidir (Deporter ve

Hernacki, 1992: 28) .

Ust diizey bir diisiince bigcimi olan kuantum diisiince; farkli birgok enerjinin
isbirligiyle biitiine ulagsmay1 saglamaktadir. Siradan diisiince bicimleri degistirme ve
olusturma giigleri olmayan, kendisini tekrar eden, siirl enerjiler olarak tanimlanirken
kuantum diisiince 6zel olarak kurgulanmis sdzel ve imgesel olusumlari icerir (Ozkan,
2013: 37). Kuantum diisiincenin insan beyninde birtakim fonksiyonlar1 aktif hale
getirdigini bunlardan ilkinin beyindeki néronlar arasinda meydana gelen enerji
sigramast/yiiklemesi oldugunu agiklar. Enerji sigramasi sayesinde seri bir diislinme
sistemi olusur. Ikincisi noronlar arasindaki enerji kapasitesi ile olusan seri diisiince
sistemi, Uclinciisii ise beynin aktif olarak kullanimi boyunca devam edecek enerji

2 13

patlamalaridir. Mapes’e (2007: 33) gore kuantum diisiince “degisimle basa ¢ikma”,
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“devamli 6grenme” ve “yaratict 6grenme” olmak iizere li¢ boyut ve on dort temel
noktadan olusmaktadir. Kuantum diisiinceyi olusturan on dort temel nokta “destekleme,
sevme, giivenme, risk alma, eglenme, ortaklik yaratma, biitiinle iletisim kurma, izin
verme, sadik olma, esnek olma, hedef biiyiitme, vizyona sahip olma, korkuyu giice

doniistiirme, dikkat verme” olarak siralanmaktadir.

Tore s tek e i
Sewinm

CCEwemTE

sk alum

Eglenin

Crrralk il yaracem

v

Batdnle iletisim halisade olamn

Irim werim

Sadrk alan

Esnel oluamn

Eledeflerimizl By wrmn

V

Eir wizvoena sahip olan

Elorkuyu miice diniiytirin

Tovide ke atimizd werim

Sekil 1: Kuantum diisiince semasi

Kuantum diisiincenin temelini olusturan bu boyut ve temel noktalar, Mapes
(2007) tarafindan Sekil 1’de goriilen ii¢ ylizeyli bir piramitle sematize edilmis olup bu
lic boyut saglam olursa on dort temel nokta piramit {izerinde uyumla hareket edebilecegi

aciklanmugtir.

Deporter’a (2007c: 7) gore kuantum diislince, bir araya geldiklerinde bireyleri
daha yiiksek bir enerji ve motivasyona ulastiran kavramlar, fikirler, farkliliklar ve
yetenekleri icermektedir. Mantiksal olarak kuantum fizigine dayanan kuantum
diisiinceye gore bilincin ve enerjinin nasil kullanildigi yasananlarin ve eylemlerin
sonuglarini etkilemektedir. Kuantum fiziginde de kati maddeler enerji titresimlerinden
meydana gelmistir gerekli sartlar olustugunda kati maddenin bagka bir bigime
dontigmesini temel almaktadir. Kuantum diisiincede de kisi, bilincini dogru kullanip

kendi titresimini artirarak olumlu bir ruh haline ulasabilir. Kisacas1 kuantum 6grenme
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bulundugu evrende istenilenin, pozitif diisiince ve pozitif hisler ile birlestirilerek

aliabileceginin farkina varmak olarak tanimlanmaktadir.

Kuantum diisiince ortaya cikisinin ardindan farkli alanlarda benimsenen bir
diisiince olmus ve en yaygin kabul gbren diisiince tarzi olan Newtoncu bakis acgisiyla
karsilastirlmistir. ki diisiince arasindaki farkliliklar Tablo 1°de sunulmustur (Ayvaz
Tuncel 2010: 279).

Tablo 2.1 Kuantum ve Newtoncu Diisiince Arasindaki Farklar

Kuantum Diisiince

Newtoncu Diisiince

Holistik ve biitiinlestirilmistir.
Nesnelerim iliski, iletisim ve
etkilesim i¢inde bir biitlin

oldugunu vurgular.

Atomistik ve pargalara ayrilmistir.
Nesneleri ayr1 ayri ele alir, ayrilmis

pargalara odaklanir.

Birey ve grup iligkisini 6nemser.
Grup i¢in bireysel gelisimin

onemine dikkat ¢eker.

Bireysellesmenin gruplarda

ayrismaya neden olacagini savunur.

Karasizlik ve belirsizlik olsa da

basariya gidilir.

Kesinlik ve tahmin edilebilirlige

Onem verir.

Katilimcilik esastir. Kisi, tiretime
ve yaraticiliga aktif katilan

konumundadir.

Gozlemcilik esastir. Kisi olay1
etkilemeden durur ve tarafsiz bir

sekilde gozleyen konumundadir.

Mliskileri anlamlandirmaya
caligarak ni¢in sorusuna

odaklanir.

Ne yapildigina, hangi sonuca

ulasildigina odaklanir.

2.3.2. Kuantum Ogrenme

Bobbi de Porter tarafindan gelistirilen kuantum 6grenme kavraminin baslangici
Bulgar egitim bilimci Dr. Georgi Lazanov’un c¢alismalarina dayanmaktadir (EKici,
2019: 22). 1970’lerin sonlarinda hizlandirilmis 6grenmenin kurucusu olarak kabul
edilen Lozanov’la c¢alisan Deporter, Lazanov’un yontemlerini bireysel anlamda basarili

oldugu ekonomi alaninda uygulamaya baslamistir. Bu uygulamalar neticesinde
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ogrencilerin nasil 6grenecekleri hakkinda bir egitime ihtiyag duyduklarini anlayan
Deporter ekonomi okulunda kullandigr yontemleri Siiper Kamp isimli genglik
programlarinda uygular (Usta, 2006: 21). Kuantumu “enerjiyi 1s18a ¢eviren etkilesim”
olarak ag¢iklayan Deporter, daha az enerjiyle daha ¢abuk ve keyifli bir 6grenmeyi
saglamak i¢in ¢alismalar gerceklestirmistir. Deporter ve Hernacki’ye gore kuantum
O0grenme, beyindeki biitlin sinir baglantilarinin  kullanilmas1 ve anlamli bilgiyi
yaratabilmek i¢in bu yapilar1 6zel ve kisisel yollarla bir araya getirebilmesidir (Deporter
ve Hernacki, 1992: 17).

Kuantum 6grenme yaklasiminda 6grencilere Ogretilecek beceriler “akademik
beceriler” ve “yasam boyu Ogrenme becerileri” olmak iizere iki kategoride
toplanmaktadir. Akademik beceriler, not alma, hafiza, hizli yazma ve etkin okuma
tekniklerini, yasam boyu 6grenme becerileri ise etkin iletisimi, miikemmelligin sekiz

anahtarin1 ve yaratici problem ¢ézme tekniklerini icermektedir.

Kuantum 6grenme, en iyi arastirma ve aktarma ile sinif yonetimi tekniklerini ve
liderlik modellerini, en iyi uygulamalar1 ve bunlarin nedenlerini ise katan kapsamli bir
yaklagimdir (Usta, 2006: 23). Alan yazinda kuantum Ogrenmeye goére yapilacak
ogretimde asagidaki 6zelliklerin bulunmasi gerektigi belirtilmektedir (Usanmaz, Alci ve

Celikoz, 2017: 96; Yalgintas ve Sakiz, 2018: 225; Altin, 2018: 25):
1. Neseli, eglenceli ve demokratik bir sinif atmosferi olusturulmalidir.
2. Ogrenci aktif; 6gretmen kilavuz olmalidir.

3. Ogretmen ve dgrenciler arasinda giiven duygusu olmali, bdylelikle dgrenci

¢ekimserlikten kurtulmalidir.

4. Sinif dekorasyonunun ve derslerde kullanilan materyallerin renkli ve duyular

harekete gecirici nitelikte olmalidir.
5. Ortam sicakligi ne ¢cok soguk ne de ¢ok sicak olacak sekilde ayarlanmalidir.

6. Derslerde beyni aktif tutmak ve birden ¢ok duyuya hitap edilmesi amaciyla
soru-cevap, hayal kurma, drama, miizik, resim gibi tekniklerden ve sanat dallarindan

yararlanilmalidir. Boylece yasantilar yoluyla 6gretim saglanmis olacaktir.
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7. Barok miizik ile zihnin uyanik tutulmasi saglanmalidir.

8. Ogrencilerin basaramama ve yanlis yapma korkusundan armmalaria yénelik

etkinlikler yapilmalidir.

9. Ogretim yapilirken olumlu duygular1 ise katarak o6grenme kalicilign

saglanmalidir.

10. Kendini motive edebilme, aksiliklere ragmen yola devam edebilme yetisi

kazandirilmaya calisilmali bu konuda 6rnek olunmalidir.

11.  Ogrencilerin  dgrenme  stillerine uygun materyal ve etkinlikler

hazirlanmalidir.
12. Bilgiler 6nceki bilgilerle iligkilendirilmelidir.

13. Ders icerisinde oOnceki etkinlikleri destekleyen ve pekistiren baska

etkinliklere yer verilmelidir.
14. Ogrencilerin 6grenmeyi 6grenmelerine firsat verilmelidir.
15. Esnek bir 6gretim programi olusturulmalidir.

Siralanan bu 6zellikler, birgok 6grenme modelinin/yaklagiminin ilkeleriyle benzerlik
gostermektedir. Akademik ve yasam boyu Ogrenme becerilerini igeren kuantum
o0grenmede kalic1 ve tam anlamiyla bir 6grenmenin gerceklesebilmesi i¢in her tiirlii
yaklasim ve modele agik olunmasi esastir. Bu diisiince kuantum 6grenme yaklasimini
diger yaklasim ve modellerden ayiran 6zelligidir (Altin, 2018: 12). Onceleri gretmen
merkezli bir 6gretimi benimseyen 6grenme kuramlari, degisen ve yenilenen egitim
anlayisina uygun olarak yerini 6grenciyi 6zne konumuna getiren kuramlara birakmistir
(Demirci ve Etyemez Demirboga, 2015: 258). Cakir ve Arikil’a (2012: 250) gore
kuantum 6grenme, 6grencilerin motivasyonlarin arttirarak soyut kavramlar: daha ¢abuk

ve kolay bir bi¢cimde i¢sellestirmesini saglar.

2.3.3. Kuantum Ogrenme Yaklasiminin Dayandigi Temeller
Kuantum 6grenme, modern egitim yaklasimlarinin bir sentezi olarak goriilmekle
birlikte genel anlamda beyin temelli O6grenme yaklasimi icerisine girmektedir.

Suggestopedia, ¢oklu zeka kurami, beyin temelli 6grenme, ndrolinguistik programlama
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(NLP), hizlandirilmis 6grenme, ikili beyin teorisi, li¢lii beyin teorisi, holistik (biitlinciil)
O0grenme, 6grenme bigimleri ve duygusal zeka gibi kuramlardan beslenmektedir (Ekici,
2013: 473). Sekil 2°De kuantum 6grenmenin dayandigi kuram ve yaklagimlarin semasi

goriilmektedir:

Sekil 2: Kuantum 6grenmenin dayandigi kuram ve yaklagimlar

2.3.3.1. Suggestopedia

Suggestopedia, hizlandirilmis 6grenme ile i¢ ige olan, akla ve/veya bilince dayali
olmayan etkileri denetim altina alip Ogrenmeyi kolaylastiracak bi¢imde yeniden
yonlendirmeyi amaglayan bir yontemdir (Hengirmen, 2006: 29). Bu yontemde olumlu
o0grenme psikolojisi sayesinde 6grenmenin daha kolay gergeklesecegi savunulmaktadir

(Dogan, 2012: 306).

Suggestepedia yonteminde, smifin dekorasyonunun aydinlik ve rengarenk
olmasi, barok miizigin kullanilmasi ile zihnin uyanik tutulmasi, rahat ve gerilimsiz bir
sinif ortaminin olusturulmasi, neseli ve eglenceli bir atmosferin varliginin 6grenme
tizerinde etkili oldugu ortaya koyulmustur. (Larsen-Freeman, 1986: 73; Celce-Murcia
ve Mcintosh 1991: 3; Memis ve Erdem 2013: 309, Ekici, 2013: 473). Ogrencilerin
bilgileri 6gretmenden veya kitaptan alarak pasif bir 6grenme saglamalariin etkili
olmayacagmin savunuldugu suggestepedia ile soru-cevap, tekrar, hayal kurma, drama,
miizik, resim ¢izme/okuma gibi uygulamalar 6grenmenin dniindeki biligsel ve duyussal
engelleri azaltmaktadir. (Dogan, 2012: 313). Dolayisiyla bu tekniklerden ve sanat
dallarindan derslerde miimkiin oldugunca yararlanilmahdir (Iscan, 2011: 1283).
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2.3.3.2. Hizlandwrilmis 6grenme

Bireyin bilincine ve bilingaltina yonelik olan hizlandirilmis 6grenme modeline
gore Ogretim yapilacak ortamin diizenlenmesi derse katilim ve performans {izerinde
oldukca etkili bir unsurdur. Hizlandirilmis 6grenme modelinde 6gretmenler miizigi,
tiyatroyu ve giizel sanatlari, 6grenme siireci i¢inde kullanmalidir. Cilinkii miizik, tiyatro
gibi sanatlar beynin sag yarim kiiresini etkinlestirir. Ogrenme esnasinda beyindeki iki
yarim kiire de ¢alismakta oldugu, miizigin beyindeki yarimkiirelerin daha uyum i¢inde

calismasini sagladigi ortaya koyulmustur (Clark, 2001: 124).

Hizlandirilmis 6grenmede 6nemli unsurlardan bir digeri olumlu duygular ile
o0grenmenin iligkilendirilmesidir. Ciinkii bu iliskilendirme hatirlamay1 kolaylagtirmakta
ve kesinlestirmektedir (Akbiyik, 2007: 35). Hizlandirilmis 6grenme modelinde
materyallerin de modele uygun sekilde diizenlenmesi gerekir. Lozanov (1978: 63),
hizlandirilmis 6grenme modelinde kullanilacak ders kitabinin 6zelliklerini  soyle

belirtmistir:

Kitaptaki boliimler biitiinsel yap1 géz 6niine alinarak hazirlanmalidir.
Ders kitab1 eglendirici ve ilgi ¢ekici olmalidir.
Ders kitab1 6grenmenin kolay oldugu vurgulanmalidir.

Ders kitabinda duygulara hitap eden metinler bulunmalidir.

vV V V V V

Rahatsiz edici ve saskinlik yaratacak metinlerden kacinilmalidir.

2.3.3.3. Beyin Temelli Ogrenme

Beyin temelli 6grenme (BTO), kimya, biyoloji, ndroloji, bilgisayar destekli
noroloji, genetik psikoloji ve sosyoloji gibi farkli calisma alanlari ile i¢ ice olan
ogrenmeyi diisiinme yontemidir (Duman, 2009: 66). Beyin temelli 6grenme, beynin
nasil caligtigini en iyi sekilde bilerek, maksimum 6grenmenin gergeklesme yollarini

kesfederek bilginin 6grenilmesi gerektigini savunur (Carolyn, 1997: 12).

Duman (2009: 67), beyin temelli 6grenmenin gerceklesebilmesi i¢in bazi

stratejilerin kullanilmasi gerektigini vurgular. Bunlar:

> Ogrencilere kendi beyninin anatomik yapisi ve 6zellikleri tanitilmalidar.
> Ogrenmede duyulara iliskin yasantilarin énemi acik¢a vurgulanmalidir.
> Islenen konular 6grencilerin yasam deneyimlerine dayandiriimalidir.

» Zenginlestirilmis ve etkilesimli bir sinif ortami1 yaratilmalidir.
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Ogrenmede isbirligine dayal1 gruplara yer verilmelidir.

Durumsal problemlere ve 6rnek olaylar kullanilmalidir.

Smif i¢inde 6zgiirlestiren bir disiplin kullanilmalidir.

Ogrencilerin kendini giivende ve rahat hissetmeleri i¢in miizik kullanilmalidir.

Basar1 kutlanarak giivence altina alinmalidir.

YV V. V V V V

Bir deneyimin ya da baz1 fiziksel seylerin resimsel canlandirmasini olusturan

zihinsel imajlar kullanilmalidir.

Ogrenci merkezli bir kuram olan BTO’de 6grenmenin sorumlulugu
ogrencidedir. Ogrenciler, bilgiyi ezberleyerek akilda tutmak yerine beyinlerinde cesitli
baglantilar kurarak, yeni bilgileri anlamlandirarak &grenirler. Bu siiregte 6grenciler
arastiran, elestiren, diisiinen, nasil ve neden 6grendigini bilen kisilerdir (Caine ve Caine,
2002; Cengelci, 2005: 34). BTO siirecinde &grencilerin gdstermesi beklenen baslica
davraniglar sunlardir (Cengelci, 2005: 34):

> Ogrenciler konuyla ilgili kendilerinde var olan bilgilerini, duygularini,
deneyimlerini ve yasantilarini sinifla paylasir.

> Ogrenciler eski bilgileri ve yeni ogrenilen bilgiler arasinda baglantilar
olusturmaya calisir.

> Ogrenciler 6grenilen konuyla ilgili dnemli sorular belirler ve bu sorulara cevap
bulmaya calisir.

> Ogrenciler grup galismalar1 yaparken kendilerine diisen gorev ve sorumluluklari
yerine getirmeye dikkat eder.

> Ogrenciler kendilerine sunulan bir konuda arastirmalarmi detayli bir sekilde
yapar ve elde ettikleri verileri sinifla paylasir.

> Ogrenciler kendi 6grenmelerini degerlendirebilir ve bunun sorumlulugunu tasir.

> Ogrendiklerini gdzden gegirir ve grenme giinliigiine yazar.

2.3.3.4. Coklu Zekd Kuram

Gardner’in “Zihnin Cerceveleri (Frames of Mind)” isimli eserinde ¢ok kisitl bir
sekilde ele alindigin1 aslinda birgok faktorii barindirdigini ve her insanda yedi temel
zekanin bulundugunu ileri stirmiis, zekdy1 problem ¢dzme yetenegi ve zengin igerige
sahip ortamlarda yeni iirlinler ortaya ¢ikarma kapasitesi olarak tanimlamistir (Gardner
ve Hatch, 1989: 5; Armstrong, 1994: 72). Gardner, zeka kavrami ile ¢oklu zeka

kuramin birlikte ele alarak insanlarda bulunan yetenek ve potansiyelleri zeka alanlari
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olarak adlandirmistir. Baslangigta yedi zeka alani oldugunu ortaya koyan Gardner, 1999
“Zeka yeniden Yapilandi (Intelligence Reframed)” isimli eserinde sekizinci bir zeka
alanmin daha var oldugunu belirtmistir (Saban, 2002: 41). Coklu zeka kuramina gore
insanlarda Sekil 3’te goriilen sekiz zeka tiirti bulunmaktadir (Armstrong, 1994; Brualdi,
1994; Checkly, 1997; Gardner, 1993; Gardner, 1999; Hoerr, 2000; Silver, Strong ve
Perini, 2000).

SOZEL/ MANTIKSAL/

DILBILIMSEL
ZEKA

BIREYSEL/
OZEDONUK
ZEKA
BEDEMSEL/
KINESTETIK
ZEKA

Sekil 3: Zeka tiirleri

1. Sozel/Dilbilimsel Zeka (Verbal/Linguistic Intelligence): Sozel zeka, iletisim
aracit olarak dili etkili kullanma kapasitesini ve dilin temel islemlerini agikca
kullanabilme yetenegi olarak agiklanmaktadir (Talu, 1999: 166; Biimen, 2005: 9).
Baum, Viens ve Slatin'e (2005) gore bir kisinin ana dilini ve yabanci dili kullanabilme
becerisi sozel-dilsel zekanin bir pargasidir. Sozel-dilsel zekasi yiiksek olan birinin
yazar, sair, komedyen olabilecegini dolayisiyla s6zel-dilsel zekanin, bir veya daha fazla
dilde konusma, ifade etme ve ifade etme, diisiince ve duygularmi dig diinyaya iletme

yetenegini igerdigi sonucuna varilabilir (Giiglii, 2019: 25).

2. Mantiksal/Matematiksel Zeka (Logical, Mathematical Intelligence):
Hesaplama yapma, sayilarla diisinme, mantiksal iliskiler kurma ve sonuca varma,

hipotezler iiretme, problem ¢ézme, elestirel diisiinme, rakamlar, sayilar, geometrik
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sekiller gibi soyut sembollerle tanisma, parcalar arasinda iligkiler kurma becerisi olarak

tanimlanmaktadir.

3. Miiziksel Zeka (Musical Intelligence): Ses, tempo, ritim, armoni gibi miizigin
cesitli 0gelerini ayirt edebilmek ve bellekte tutabilme, sarki sdyleme ve ¢algi ¢almada
istiin basari, ¢esitli olaylarin olusumunu ve isleyisini miiziksel bir dille diisiinmeye,
yorumlamaya ve ifade etmeye caligma, beste yapabilme gibi unsurlar miizik zekasinin
varhigim gostermektedir (Cuhadar, 2017: 5,7). Zekanin diger tiirleri ile farkli baglantilar
gosteren miiziksel zekaya sahip bireyler notalar1 6grenirken, dil ile ilgili becerilerini de
ise kattiklar1 igin dilsel zeka ile baglantilidir (Steward ve Walsh 2001: 125). Miizik ve
ozellikle ritim matematiksel yapilara hayat vermenin ve onlar1 duyularimiz tarafindan
algilanabilir hale getirmenin somut bir yolu oldugu i¢in Pisagor’dan bu yana miiziksel
ve matematiksel zekanin birbiriyle yakindan iligkili oldugu ortaya koyulmustur (Ayata,
2020: 64). Devaminda miizik, bu kavramlar1 duygusal olarak etki yaratan nesnelere
dontstiirtir. Miizik, c¢alg1 calarken fiziksel bir performans gosterilmesi ve viicudun
melodi ve ritme yanit vermesi gibi nedenlerle bedensel zeka yakin iliskilidir (Fisher,
1995, 22-23)

4. Uzamsal/Gorsel Zeka (Spatial/Visual Intelligence): Saban’a (2002: 9) gore
uzamsal zeka, sezgisel bir yolla uzay1 ve sekilleri ifade etmektir. Resimler, sekiller, yer,
zaman, renk, bi¢cim, desen gibi ii¢ boyutlu diisiinme becerisine iliskin olgular arasindaki
baglantilara duyarli olmak uzamsal zekanin varhigin1 gosterir. Uzamsal zeka gorsel
diistinme, sekilleri algilama, sekil/uzay ozelliklerini sekil ve grafiklerle ifade etme,
dondiirme, hayal etme, resmetme, ¢izme, boyama ve sekil verme gibi becerileri kapsar
(Yenilmez ve Kiigiikay, 2021: 34). Ressamlar, denizciler, heykeltraglar, cerrahlar bu

zeka tiirlinlin gelismis formuna sahiptir (Altan, 1999: 109).

5. Bedensel/Kinestetik Zeka (Bodily-Kinesthetic Intelligence): Bireyin
viicudunu ve hareketlerini kullanimma yonelik yetenegini kapsar. Kinestetik zekasi
yiiksek bireyler sportif hareketleri, diizenli-ritmik oyunlar1 kolayca uygulayabilecek
koordinasyon, denge, hiz, el becerisi ve esneklik becerilerine sahiptir. Sporcular,
dansgilar, aktorler, sporcular, pantomim sanatgilart bu zeka tiiriine sahiptir (Talu, 1999:
166). Gardner (2005: ), kinestetik zekayr bireyin viicudunu kullanarak sorunlar1 ¢6zme
yetenegi olarak tanimlamistir. Kisaca, bedensel/kinestetik zeka, insanlarin beden algisi

ve yasamdaki ustalik deneyimleriyle dogrudan iligkilidir (Senel ve Yildiz, 2016: 55).
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6. Kisiler arasi/Sosyal Zeka (Interpersonal Intelligence): Baskalarinin ruh
hallerini, hislerini, duygularini, mizaglarin1 anlama ve analiz etme, onlar1 empati ve
duyarl bir sekilde yaklagsma yetenegi olarak tanimlanan sosyal zeka kisiler arasindaki
iletisim siirecinin basariyla gerceklesmesini saglar (Demirel, Diisiikcan ve Olmez, 2011:
99; Shephard, 2004: 214). Bu zeka tiirline sahip bireylerde yonetim ve organizasyon,
liderlik ve adaptasyon gibi yetenekler gelismistir. Dolayisiyla egitmenler, politikacilar,
yoneticiler, iletisimciler ve turizm sektorii calisanlarinin sosyal zekasi gelismistir.

(Giirel ve Tat, 2010:351).

7. Bireysel-Ozedoniik Zeka (Intrapersonal Intelligence): Kendilerini nesnel bir
bakis agistyla degerlendirebilen ve denetleyebilen, diisiince ve duygularinin farkinda
olan, kim olduklarinin, ne yapmalari gerektiginin isteklerinin ayrimina varabilen
insanlarda bireysel zeka tiirti gelismistir (Bacanli, 2000: 124). Benlik bilgisi olarak da
nitelendirilen 6ze doniik zekaya sahip kisiler kendi duygulariyla bas etme yollarinin
bilincinde olduklarindan kigisel problemlerini kolaylikla ¢oziime kavusturabilirler, 6z
disiplinlerini saglayabilirler, kendilerine gilivenirler ve kendilerini severler. Psikologlar,
psikiyatristler, filozoflar, teologlar ve ressamlarin 6ze doniik zekalar1 geligsmistir (Giirel

ve Tat, 2010: 352).

8. Dogac1 Zeka (Naturalist Intelligence): Bu zekdya sahip olanlar dogal
kaynaklara ve saglikli bir ¢evreye ilgi duyarlar, flora ve faunayr tanirlar ve bu
yeteneklerini iiretken bicimde kullanabilirler. Ziraatcilar, biyologlar ve veterinerler

dogaci zekalar1 gelismis olan meslek gruplarindandir (Hoerr, 2000: 43).

2.3.3.5. Norolinguistik programlama (NLP)

Richard Bandler tarafindan 1970’11 yillarda olusturulan NLP is diinyas1, saglik,
egitim gibi temelinde insan ve insanlar arasi iligkilerin yer aldigi tim dallarda
uygulanabilir nitelikte biligsel bir tekniktir (Salkim, 2005: 21). Norolinguistik
programlama metotlarin1 kullanmasini bilen kisi kisisel iletisim, gelisim, terapi ya da
biligsel kontrol alanlarini nasil giiclendirecegini de 6grenmis olur. NLP’nin egitim,
yaratic1 yazma, igletmecilik, hukuk, saglik, terapi gibi alanlar1 ve hatta kisisel iligkileri
igeren sinirsiz uygulamalar1 ve amaglart bulunmaktadir (Vergiliel Tiiz, 2002: 142). NLP
teknigi ile hedeflerin gerceklestirilmesinde su yollarin kullanilmasiin etkili olacagi

onerilmektedir (Aytag, 2000: 5):
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Karar vermek: Hedefin belirlenmesi i¢in insanin ne istedigini bilmesi gerekir. ilk
adim bu nedenle insanin isteklerini gerceklestirmesi i¢in adim atmasidir. Bunun
ardindan hedefin  belirlemesi ve kararin netlestirilmesi  gerekir. Hedefin
gergeklestirildigi anin zihinde canlandirilmasi istekleri gergeklestirmede etkili bir

yoldur.

Eyleme Ge¢mek: Hedeflerin gerceklestirilmesinde en etkili olacak yol girisken
olmak ve harekete gecmektir. Hedef ne kadar net ve ilgi ¢ekici olursa olsun harekete
gecilmezse sonuca ulagsmak imkansizdir. Sonug olarak bir isi basarmak i¢in gerekenleri

yapmak i¢in bir an dnce eyleme ge¢mek gerekir.

Sonuglart Degerlendirmek: Hedefe ulasma yolunda ilerlerken bir¢cok kez
sonuclarin degerlendirilmesi ve tam olarak ne asamada olundugunun bilinmesi gerekir.
Varilmak istenen sonugla o an bulunulan yer arasinda zihinde bir yol ¢izilmeli ve bu

yolda ilerlenmelidir.

Esnek Olmak: Denemeler basarisiz olursa, aksilikler meydana gelirse
vazgeemek yerine bagka yollar denemek gerekir. Mutlaka atilacak baska bir adimin,
secilecek baska bir yolun var oldugu akla getirilmeli yeni adimlar atmaktan

kagiilmamalidir. Cilinkii NLP de basarisizlik yoktur.

2.3.3.6. Sag-Sol beyin kurami

Beyin sag ve sol olmak iizere iki yarim kiireye ayrilmis olup her yarimkiire farkl
diistinme tarzlarindan sorumludur (Caine ve Caine, 2002; Given ve Deporter, 2015).
Insan beyninin sol yarim kiiresi, insan1 diger canlilardan ayiran en biiyiik zihinsel
ozellik olan dili kontrol eder. Cogunlukla zaman kavramina héakim, 6grenilenlerin
diizenli bir sirada devamim arzulayan bir 6grencidir, analitik ve mantiksal diisiinme
yetenegine sahip ve akilcidir. Ayni zamanda insan sag elinin olaganiistii maharetini de
kontrol eder. Sag yarikiire ise, nesnelerin uzayda birbirleriyle nasil iligki kurduguna dair
algitmizin kontroliinde baskindir. Sag yarim kiiresi baskin olan birey hayatlarini s6zel
bir anlatimla aktarmada zorlanirken ¢ok iyi bir uzamsal hafizaya sahiptir. Sag yari
kiireyi kullanan kisi, ayrintiya bakmadan biitiinii anlamaya odaklanmistir (MacNeilage,
Rogers ve Vallortigara, 2009: 60).
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2.3.3.7. Uglii beyin teorisi

MacLean tarafindan gelistirilen bu teoride insan beyninin {i¢ bdlgeden
olustugunu ileri stirmektedir. Bu bolgeler kimyasal ve anatomik bakimdan birbirinden
ayrilmistir. Stiriingen (reptilian) beyin, limbik sistem ve neokorteks olarak adlandirilan
bu li¢ bolgede meydana gelen elektrokimysal degisiklikler insan davraniglarinin
olusumunu saglar (Caine ve Caine, 2002). Altin (2018: 17) tglii beyin teorisine gore

beynin bdliimlerini agagidaki tablodaki sekliyle agiklamistir:

Kék veya Siiriingen | Limbik Sistem veya Neocortex veya
Bevin Memeli Beyni Diisiinen Bevin
Duyusal motor Hisler/duygular Akiles diiginme
sl AN sslevler Hafiza Mantik
/_}: €$» £ \ 4 | | Yasama Biyoritm Amagcli davranig
'}i?:", .){ 1ﬁi Savasan veya kacan | Bagisiklik sistemu Dil
w7 & ‘ Yitksek zeka
>

Siirtingen beyin, insanligin en ilkel kismidir. Limbik bolge olarak adlandirilan
duygusal beyin, merkezi sinir sisteminin merkezinde, reptilian beynin hemen istiinde
bulunur. Dogum anindan itibaren gelismeye baslar. Limbik sistem, ¢ocuklarin genetik
bilesimine, dfke, seving, korku gibi duygularma bagli olarak olusur. Uglii beyninin en
geng kismi1 olan neokorteks insanlar1 diger canlilardan ayiran &zelliktir. Planlama,
Ongorme, zaman ve baglami algilama, yetersiz eylemleri engelleme, empatik anlama vb.
seyleri cogu zaman beynin bu kismi diizenlemektedir (Ozdemir, 2008: 60-65, Anonim,
2019).

2.3.3.8. Holistik (Biitiinsel) ogrenme

Biitiinsel 6grenme, 6grenme eyleminin bilgi ve becerinin igeriginin hem de
edindirilme siirecinin bir biitlin olarak planlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesini
ele almaktadir. Biitlinsel 6grenmeye yonelik diinyada yiikselen son diisiince ise holistik
yaklasim olarak bilinmektedir. Bu yaklasim John P. Miller’in “Biitiinsel Miifredat” (The
Holistic Curriculum) (1988) adli eserini yayimlamasiyla ortaya ¢ikmistir. Cocuklara
yaraticilik, tasavvur, sefkat, kendini bilme, sosyal beceriler ve duygusal saglik
konularinda ilham vermeyi amaglar. Bunlardan dolay: biitliinsel egitim, biitiin kisiligi
beslemek ve bireylerin kendi toplumlar1 ve dogal c¢evreleri iginde daha bilingli bicimde

yasamalaria yardim etmek anlamina gelir (Simsek, 2008: 6).
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Okul egitimi, 6gretim ve Ogrenme hakkindaki temel varsayimlara meydan
okuyan pratik metotlar ve teorileri ile ABD’de Dewey’i, Almanya’da Steiner’i,
Italya’da Montessori’yi, Ispanya’da Ferrer’i, Ingiltere’de Neill’i ve Hindistan’da
Krishnamurti’yi biitiinsel egitim i¢inde degerlendirilmek miimkindir (Miller, 2005:
36,40).

2.3.3.9. Ogrenme stilleri

Kolb’a gore 6grenme stili, kisinin bilgiyi alma ve isleme siirecinde tercih ettigi
yollardir. Bireylerin 6grenme stilleri arasindaki farkliliklar, geg¢mis yasantilardaki
deneyimlerin ve cevresindeki beklentilerin ¢esitliliginden kaynaklanmaktadir (Ulgen,
2001: 37). Ogrenme stilleri parmak izi kadar farklidir ve her birey dgrenirken kendine
ozgii yollar kullanmaktadir. Ogrenmek igin birgok yol vardir. Her dgrenci 6grenir ama
her birinin farkli 6grenme sekli vardir. Bu nedenle 6grenme stillerinin bilinmesi

Onemlidir.

Alan yazinda ¢ok ¢esitli 6grenme stili modeli bulunmakla birlikte en taninmis
olanlar1 Kolb’un Deneyimsel Ogrenme Stili Modeli, Hermann’in Beyinsel Baskinlik
Modeli, Mccarthy Ogrenme Stili Modeli, Myers-Briggs Tip Gostergesi, Gregorc
Ogrenme Stili Modeli olarak siralanabilir (Bilgin ve Bahar, 2008: 24).  Egitimde
bireylerin 6grenme stillerinin taninmasi Ogrencilerin daha etkili 6grenmesini saglar.
Gorsel tercihli bir bireye oOgretilecek materyali gostererek, isitsel tercihli bireye
anlatarak ve dinleterek, dokunsal bireye ise nesneye dokunma ve hissetme yoluyla
ogretim yapilabilir. Boylelikle egitim etkinliklerinde 6grenme stillerinin ayricaligindan

yararlanilabilir (Alder, 1998: 60).

2.3.3.10. Duygusal zeka

1990 yilinda ortaya ¢ikarilan duygusal zeka, bireyin kendisinin ve digerlerinin
hislerini/duygularint izleme, bunlar arasinda ayrim yapma ve bilgiyi diisiinme ve
eylemlerinde kullanabilme becerisi olarak agiklanmaktadir (Cherniss, 2000: 15).
Salovey ve Mayer, duygusal zekay1r bes ana baslik altinda toplamistir (Salovey ve
Mayer’den Akt. Giiven ve Demircan, 2013: 353):

1. Duygularinin farkinda olmak: Duygularmi taniyan kisiler ruh hallerinin
farkinda olup kisisel karar gerektiren konularda daha saglikli kararlar verebilirler.

Hayata olumlu gozle bakabilirler ve daha 6zerk davranabilirler.
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2. Duygularla basa c¢ikabilmek: Duygusal zekanin temel Ozelliklerinden bir
digeri arkina varilan duygularla basa ¢ikabilmek, uygun yolu segebilmektir. Kendini
yatistirma, karamsarliktan yogun endiselerden, alinganliklardan kurtulma gibi

yetenekler duygularla basa ¢ikilabildiginin gostergesidir.

3. Kendini giidiilemek: Duygulart bir amag etrafinda toplamak insanin kendini
giidiilemesini  saglar. Ani davraniglart engelleyebilme, duygusal 06z denetim
saglayabilme kendini glidiilemenin icerisinde degerlendirilir. Boylelikle insanlar hayatta

daha basarili, iiretken ve etkili olurlar.

4. Bagkalarmin duygularimi fark etmek: Empati kurabilmek duygusal zekanin
vazgecilmez Ozelliklerindendir. Bu tiir insanlar bagkalarinin neye ihtiyaci oldugunu, ne

istedigini gdsteren sinyallere kars1 duyarlidir.

5. lliskileri yiiriitebilmek: Insanlarin baskalariyla iliskilerini yiiriitebilmesi

poptilerligin, liderligin, kisileraras: etkililigin 6n sartidir.

Duygusal zeka, biligsel zekadan bagimsiz degildir ancak birbirinden farkli
yaptya sahiptir. Brockert ve Braun (Akt. Titrek, 2007) birbirini tamamlayan bu iki zeka
tiirli arasindaki farklar1 Tablo 2.2°deki gibi agiklar:

Tablo 2.2: Biligsel ve Duygusal Zeka Arasindaki Farklar

Bilissel Zeka (1Q)

Duygusal Zeka (EQ)

Gergek veriler

Esnek bilgiler

Mantik

Psiko mantik

Diistinmek

Hissetmek

Gegmisi anlamak

Gelecegi etkilemek

Kelimeler ve sayilar

Insanlar ve durumlar

Beynin sol yarisi

Beynin sag yarisi

Soguk, kesin

Sicak, bulanik

Biitiin verileri toplamak

Yeni fikirler bulmak

2.3.4. Kuantum Ogrenme Déngiisii ve Uygulama Basamaklar

Kuantum 6grenmede, Ingilizce bas harflerinden ismini alan EEL Dr. C adi

verilen alt1 agsamadan olusan bir diizen s6z konusudur. Enroll (Yakalama), Experience




(Iliskilendirme), Label (Etiketleme), Demonstrate (Gsterme), Review (Tekrarlama) ve
Celebrate (Kutlama) basamaklarindan olusan bu diizen akademik ve yasam boyu
O0grenme becerilerini kapsamaktadir. Sekil 4’te bu basamaklar ilgili alan yazindan
yararlanilarak gosterilmistir (Deporter, Reardon ve Singer-Nourie, 1999; Ayvaz Tuncel,
2011: 291; Ekici, 2013: 479-480; Altin, 2018: 26-27):

-®
©,
e ®

@

Sekil 4: Kuantum égrenme dongiisti

1. Yakalama Asamas1 (Enroll): Onbilgilerin harekete gegirilerek 6grenme
isteginin ve motivasyonunun saglandigi, merak uyandirmanin yapildigi
asamadir. Ogrencilerin dikkat ve ilgisinin derse cekilmesi icin videolar,
gorseller, skegler, oyunlar, canlandirmalar kullanilabilir, basit asamali
etkinliklerden yararlanilabilir.

2. lligkilendirme Asamasi (Experience): Onceki bilgilerle ve deneyimlerle
iliskilendirmeyi kapsayan bu asamada beynin kesfetme istegi aktiflestirilir.
Iliskilendirme asamasinda 6n bilgileri harekete gecirecek oyunlar, benzesimler,
grup calismalar1 gibi etkinliklere yer verilebilir.

3. Etiketleme Asamas1 (Label): Ogrencilerin dikkatlerinin konuya toplandiktan
sonra yagsamlariyla iligkisinin kurulmasiin saglandigi ve bu iliskinin tartisildigi
asamadir. Ogrenilen yeni bilgiler etiketlenir, siralanir, siflanir ve tanimlanr.

4. Gosterme Asamasi (Demonstrate): Ogrencilerin orijinal fikirler iiretebilecegi,

konuya daha genis agidan bakmalarina olanak saglanan asamadir. Ogrenciler
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ogrendikleri bilgileri uygular. Boylelikle yeni bilgiler yasam deneyimlerine
eklenir.

5. Tekrarlama Asamasi (Review): Edinilen bilgilerin tekrar edilmesine yonelik
uygulamalar1 icerir. Bu asama sayesinde beyindeki sinirler arasi baglarin
giiclendirilerek 6grenmenin kaliciligt ve etkililigi arttirilir.

6. Kutlama Asamasi (Celebrate): Kutlama, 6grencilerin ¢abasinin, basarisinin ve
ortaya koydugu triinlerin takdir edildigi asamadir. Bu asamada, Ogrencileri
mutlu edecek doniitler, pekistirecler verilebilir; ortaya konulan {iriinlerin

sunulmasi, panoya asilmasi gibi eglenceli etkinlikler yapilabilir.

2.3.5. Kuantum Ogrenmede Kullanlabilecek Beceriler ve Teknikler

Kuantum o6grenmede Ogrencilere kazandirilabilecek beceriler “akademik
beceriler”, “kuantum hafiza teknikleri”, “etkili not alma teknikleri” ve “yasam boyu
O0grenme becerileri” olmak tizere dort bashik altinda agiklanmaktadir (Deporter ve

Hernacki, 1992; Demir ve Gedikoglu, 2007: 4; Ekici, 2013: 480).

2.3.5.1. Akademik beceriler
Kuantum 6grenme yaklasimina gére dgrencilerin 6grenmeyi 6grenmeleri, kendi
kendilerine 6grenme yeterlilikleri kazanmalar1 ve bilgiyi organize edebilmeleri igin

akademik becerileri kazanmalar1 gerekir.

Bu becerilerden biri kuantum okuma teknigidir. Hizli ve etkin bir okumay1
kapsayan kuantum okumada, okuma siirecinde fiziksel ortamin ayarlanmasi, beynin
rahatlamasi ve yogunlagsmanin saglanmasi gibi bir dizi diizenlemenin ardindan hizli

okuma yapilir.

Kuantum yazmada, sag beyin aktiviteleriyle birlikte renkleri ve duyular1 yaziya
dahil edilir. Yaz1 yazarken, sol beyin yazilanlar1 ve yazilacaklari kontrol eder. Hizl
yazma tekniginde sag beyin devreye girer. Sag beynin yazidaki gorevi yenilik,
duygular, renk ve heyecanlar1 yaziya dahil edip kapsami genisletmektir. (Deporter,
Reardon ve Singer-Nourie, 1999: 75; Deporter ve Hernacki, 2000: 83). Kuantum
yazmada hizli yazma ve salkimlama teknikleri kullanilabilir. Hizli yazmada belirli bir
stirede akla gelen her seyin degerlendirilmeden yazilmasi ve sonra yazilanlarin

degerlendirilmesi esastir. Salkimlamada ise akla gelen fikirler hizlica kagida dokdiliir.
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Her bir fikre numara verilir ve bu numaralar 6nem sirasina gore dizilir (Deporter,

Reardon ve Singer-Nourie, 1999: 76).

2.3.5.2. Kuantum hafiza teknikleri

Deporter ve Hernacki (1992:213)’ ye gore bilgiler, duyularla iliskilendirme
yapildiginda, sevgi, mutluluk ve iizlinti gibi duygusal icerik oldugunda,
gorsellestirerek  somutlasgtirma yapildiginda, farkli nitelikte oldugunda, yogun
iliskilendirmeler yapildiginda, hayati ihtiyaglar s6z konusu oldugunda, kisisel 6neme
sahip oldugunda, tekrar yapildiginda, dersin basinda ve sonunda iken, en iyi ve kolay
sekilde hatirlanabilir. Kuantum 6grenme 6grenilenlerin kolayca hatirlanmasi ve kalict
olmasi i¢in bazi hafizaya kayit teknikleri kullanilmaktadir (Deporter, 2007a: 13). Bu
teknikler sunlardir:

[liskilendirme Teknigi: Yeni Ogrenilen bilgiler ile daha once &grenilenler
arasinda bag kurma prensibine dayanan bu teknik, bilginin hatirlanmasi ve geri
getirilmesini kolaylastirmaktadir. Bir sehrin tanitimini izlerken o sehirle ilgili 6nceki
bilgilerin akla gelmesi gibi (Adana: pamuk; Akdeniz: Sicak ve nemli iklim vb. (Altin ve
Saracaloglu, 2020: 243).

Swiflandirma Teknigi: Kavramlarin simiflandirilarak bir arada ogretilmesi
prensibine dayanir. Simiflandirma islev, tiir, alfabetik sira gibi bir takim 6zelliklere gore
yapilabilir (Baran, 2003: 89). Ornegin cevre kirliliginin hava kirliligi, toprak kirliligi,

ses kirliligi gibi simiflandirmalar yaparak tanimlanmasi.

Canlandirma Teknigi: OKunana veya anlatilan zamanda diisiince olarak
bulunmak ve onlar1 gergekten oluyormus gibi hissetmektir. Bu sekilde bilgiler
somutlagtirildigr i¢in daha kalic1 bir sekilde 6grenilebilir (Baran, 2003: 89). Firtinali bir
giin konulu bir yazma etkinligi yapilirken riizgar sesinin, yagmur sesinin kullanilmasi

ve 0grencinin firtinali bir giinde kendini hissederek yazmasi bu teknige bir 6rnektir.

2.3.5.3. Etkili not alma teknikleri

Not-AY teknigi: Not alma ve not yapma sozciiklerinin kisaltilmasindan olusur
(Girit, 2011: 65). Not- Ay tekniginde duyulan veya Ogrenilen bilgiler 6nce not alinir
sonra onunla ilgili diislinceler, fikirler yazi, sekil veya resim olarak kagida dokiiliir. Not
Ay olustururken birkag renkli kalem ve bos bir kagit yeterlidir (Deporter, 2007b: 32) .

Sag ve sol beyini birlikte calistirarak zihnin tam kapasiteyle calismasini saglayan bu
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teknikle 6grenmenin kaliciligi ve anlamliligr saglanmis olur (Deporter ve Hernacki,
1992: 69).

Zihin Haritalari: Temalarin ve konularin diizenli bir sekilde sunuldugu gorsel
araglar olarak tanimlanan zihin haritalarinda hiyerarsik bir diizen s6z konusu oldugu ve
olusturulan Kategoriler sayesinde bilgiler organize olmaktadir. (Tucker, Armstrong ve
Massad, 2010: 3; Budd, 2004: 37). Zihin haritalar1 kavramlar arasindaki iliskilerin
resimler, renkler, semboller ve sekiller aracilifiyla yaratict ve gorsel bir sekilde not

alinmastyla olusur.

2.3.5.4. Yasam boyu ogrenme becerileri
Yaraticilik ve problem ¢ozme becerileri: Yaraticilik, problemi fark etmeyi,

hipotez kurup test etmeyi, farkli diisiinmeyi ve ¢oziim gelistirmeyi gerektirmektedir.

Miikemmelligin 8 anahtari: Insanmn &grenmeye karsi tutumunu Onemseyen
kuantum Ogrenme yasami boyunca olumlu diisiinceler igerisinde olmasmin kiginin
zihinsel aktivitelerini arttiracagini savunmaktadir. Bu diisiinceden yola c¢ikilarak
Deporter tarafindan ortaya cikarilan Sekil 5’de goriilen “miikemmelligin 8 anahtar1”
ismini verdigi prensipleri ortaya atilmistir (Deporter, 2000: 47; Ayvaz Tuncel, 2011;
Ekici, 2013: 484; Given ve Deporter, 2015: 33, Girel, 2017: 37,
https://8keys.org/8keys-defined/):

{ Bitoncil  Hatalar
i Olmak ; atalar
: basanya :

" : s gotirir.

S Olumiu ™

s { disting
MUKEMMELLIGIN: . “gozel

. konusmak

Hedefe
:.__nduklunmulg:

S lsini # Kendini
sahiplenmek: { idealine
t g . adamak

Sekil 5: Miikemmelligin sekiz anahtar
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1. Biitiinciil olmak: Degerler, kisinin inandig1 dogrulardir ve insanin
degerleriyle uyumlu olmalidir. Kisi, hedefleri ve idealleri i¢in g¢alismalidir eger

caligmak istemiyorsa biitiinciil olamiyor demektir.

2. Hatalar basariya gotiiriir: Insanlar hata yapmaktan ¢ogunlukla korkarlar.
Oysaki yapilan hatalar insan1 dogruya yaklastirir ¢iinkii ipucu niteliginde yol gdsterici
unsurlardir. Dolayisiyla basariya ulasmak i¢in hata yapmaktan korkulmamali, yapilan

hatadan dersler ¢ikarilmalidir.

3. Olumlu diisiiniip giizel konusmak: Insanlar her zaman anlasilir, sade bir
dille konugmali, olaylara olumlu duygularla yaklasmalidir. Bdylece sonuglar da olumlu

olur.

4. Hedefe odaklanmak: Insan ulasmak istedigi hedef i¢in ¢alismali, yaptig: ise
deger vermeli ve odaklanmalidir. Bunlar1 yapan bir insanin basaramayacagi bir is

yoktur.

5. Kendini idealine adamak: Insan éncelikle kendine hedefler koymali ve bu
hedeflere ulasacagina inanmalidir. Basaracagina inanmis, kendini hedefine odaklamis

insanlar zorluklarla micadelede daha kararli olur.

6. Isini sahiplenmek: Insan basariya ulasmak istiyorsa yaptig1 bityiik-kiiciik her

1sin sorumlulugunu alir ve isleri 6nemserse basariya ulasir.

7. Esnek olmak: Basarili olmak i¢in yeni diisiincelere ve yaklasimlara agik

olmak, hedefe ulagmak i¢in farkl: stratejiler denemekten kaginmamak gerekir.

8. Dengeli olmak: Insan zekasina ve i¢inde bulundugu fiziksel sartlara uygun
secimler yapmalidir. Boylelikle kisi ruhen kendini yeterli hisseder ve bu i¢ denge

sayesinde basartya daha ¢abuk ulasir.

Iletisim becerileri: Kuantum &grenmede 6nem verilen yasam boyu 6grenme
becerilerinden bir digeri de iletisim becerileridir. Karsidakini dinlerken gz temasi
kurmak, bagka bir isle ugrasmamak, gerektiginde tesekkiir edebilmek, Oziir
dileyebilmek, elestirilere agik olmak, viicut dilini dogru kullanmak gibi davraniglar

iletisim becerilerinin yliksek oldugunu gostermektedir. Diger insanlarla iyi iletisim
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kurma becerisi sayesinde aile icerisinde, okulda, toplu ortamlarda yasanan iletisim

sorunlari rahatlikla ¢oziimlenebilecektir (Demir, 2003: 17).

2.4, Ogretim Yaklasimlarinin Egitimde ve Tiirkce Egitiminde Kullamlmasi

Ana dili egitimi ve 6gretimine yonelik programlar gelistirilirken ¢ocugun neyi,
ne zaman, nasil ve kimden Ogreneceginin bilinmesi ve buna gore bir yol izlenmesi
gerekir (Demir ve Yapici, 2007: 182). Bu noktada ana dili 6gretiminde yeni 6gretim
yaklasimlariin  uygulanmas1  gerekliligi ortaya c¢ikmistir. Bireysel gelisim
farkliliklarinin, zeka tiirlerinin, beynin yapisinin ve Ogrenme stillerinin Gneminin
anlasilmastyla birlikte Tiirk¢e Ogretiminde de geleneksel Ogretim yontemleri yerini
modern Ogretim yaklagimlarima birakmistir. Tiirkge 6gretim programinda dort temel
becerinin kazandirilmasinda farkli 6gretim yaklasimlarindan faydalanilmasinin gerekli

oldugu asagidaki ifadelerle vurgulanmaktadir:

“Dil 6grenimi dogrusal bir faaliyet olmadigindan dort temel dil becerisinin
kazandirilmasinda tek bir 6grenme 6gretme yaklasimi benimsenmemeli, farkli 6gretim
yontem ve teknikleri bir arada ve dengeli sekilde kullanilmalidir. Ogrenme &gretme
siireci planlanirken Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 (hazirbulunusluk diizeyleri,
ogrenme stilleri ve ihtiyaglari, sosyokiiltiirel farkliliklari vb.) g6z Oniinde
bulundurulmalidir. Kullanilan 6gretim yaklasimlar1 ve 6grenme etkinlikleri 6grencilerin
onceki 6grenmelerini gelistirmeli, yanlis 6grenmeleri diizeltmeli, ilgilerini cekmeli, sinif
icinde ve disinda anlamli uygulamalar yapmalar i¢in tesvik etmelidir.” Temel dil
becerilerini gelistirmeyi hedefleyen Tiirkge dersi ¢ok yonlii bir derstir dolayisiyla birden
cok yontem ve teknige basvurulmasi dogal ve zorunlu bir durum olarak karsimiza ¢ikar.
(Kavcar ve digerleri, 1997: 16; Unalan, 2001: 68). Alan yazin incelendiginde 6zellikle
2003 yilindan sonra Tiirkce Ogretiminde yeni strateji, yaklasim ve modellerin

kullanilmaya baslandig1 goriilmektedir.

2005-2017 yillar1 arasinda yapilandirmaci yaklasim temeli iizerine kurulu olan
Tiirkge Ogretim Programi, 2017 yilindan itibaren tek bir yaklasimla sinirlanmaksizin
ogrencilerin farkliliklarin1 gbz oniine alan, daha iist diizey diisiinme saglayan, birgok

Ogretim yontem ve teknigini i¢eren bir 6gretimin gerekliligine vurgu yapilmstir.
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Ilgili alan yazin incelendiginde ogretim yaklagimlarmin Tiirkge Ogretiminde
ogrencilerin derse karsi tutumlari, derse iliskin kaygilari, kalict 6grenmeleri iizerinde

olumlu etkilerinin oldugu goriilmektedir.

Kuantum 6grenme yaklagimi, son yillarda egitim 6gretim siireclerinde kullanilan
etkili yaklasimlardan biridir. Egitimdeki en iyi uygulamalar1 birlestirerek bir biitiin
haline getiren kuantum Ogrenme, Ogretmenlerin sinif i¢i O0grenme yasantilarin
zenginlestirmek i¢in kendi Ogretim tarzlarini gelistirmesini saglayan sistematik bir
yaklasimdir (Letellier ve Deporter, 2002: 26). Bu yaklasimda 6grenciler beyinlerindeki
tiim sinirsel aglar1 kullanilarak anlamli bilgi olusturmak i¢in yapilarini 6zel ve bireysel

yollarla bir araya getirirler (Vella, 2002: 62).

Arastirmalar, kuantum Ogrenme yaklasimina gore diizenlenen Ogretim
ortamlarinda Ggrencilerin akademik basarilarinin arttigini (Vos-Groenendal, 1991;
Nourie, 1998; Demir, 2006; Giilli, 2010; Acat ve Ay, 2014), derslere ve 6grenmeye
karst olumlu tutum gelistirdiklerini (Ay, 2010;Vos-Groenendal, 1991; Nourie, 1998;
Barlas, 2002; Yilgen, Baykara ve Ari, 2012) gostermektedir. Buna karsilik alan yazinda
kuantum 6grenmenin akademik basariya herhangi bir etkisinin olmadigini (Trice, 2012;

Demirel vd., 2004) ortaya koyan ¢aligsmalar da vardir.

2.5. Kayg1

TDK (2005: 1115) sozliigiinde herhangi bir sebepten kaynaklanan endise
duyulan diisiince, tasa ve sebebi bilinmeyen gerginlik duygusu olarak tanimlanan kaygi,
canlilarin dis ortama uyum saglamasi i¢in gelistirdigi koruyucu bir tepki olarak da
aciklanmaktadir (Yildiz, 2011: 1). Kaygi cocukluk déneminden itibaren baglar ve
bireyin gevresiyle olan iligkisi onun kaygi durumunu belirler. Yas, kalitim, anne-baba
tutumlari, kardes kaygisi, sosyo-ekonomik durum, ebeveynlerin egitimi ve meslekleri,
cinsiyet, basart durumu gibi unsurlar kaygi durumunu etkilemektedir (Bozkurt, 2012:

31). Caglar’a (1996: 37) gore kayginin sebepleri asagidaki gibidir:

Destegin ¢ekilmesi: Alisa gelmis durumlarin ortadan kalktigi durumlarda

insanlar kaygi duyabilirler.

Olumsuz sonucu beklemek: Fazla hazirlanmadan sinava girmek gibi olumsuz

sonuclarin olmas1 muhtemelse kaygi duyulabilir.
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I¢ celiski: Inanilan ve dénem verilen bir fikirle yapilan davranig arasinda bir

celiski soz konusu olursa kaygi ortaya cikabilir.

Belirsizlik: Gelecekte neler olacagini bilmemek kaygiyr olusturan en O6nemli

nedenlerden biridir.

Sebepleri ¢esitli olmakla birlikte kisilerin bircok alanda kaygi duyabilir.
Kaygimin 6l¢iisiiz ve kontrol edilemez sekilde yiiksek diizeyde olmasi ise zihinsel ve
fiziksel saglik sorunlarma yol acabilecegi gibi bireyin kisisel ve sosyal yasamini,
mesleki ve egitimsel performansini olumsuz etkilemektedir (Zahrakar, 2008). Ciiceloglu
(2006:440) d6grenme ile kaygi arasindaki iliskiyi Sekil 6’daki gibi ifade etmistir:

Yitksek En Yiiksek Verimlilik

Ogrenmenin Verimliligi

v

Dilsiik Kaygm Diizeyi Yiiksek

Sekil 6: Ogrenme ile kaygi arasindaki iligki

Kayginin ¢ok diisik ya da c¢ok yiikksek olmasi 06grenmeyi olumsuz
etkilemektedir. Orta diizeyde bir kaygi en iyi 6grenme kosulunu olusturmaktadir
(Ciiceloglu, 2006: 440). Yiiksek kaygi, 6grencilerin derse olan ilgilerini ve basarilarini
etkiledigi icin fizik, matematik, Tirkce, dinleme, konusma, okuma, yazma vb.
alanlardaki  kaygmnin belirlenmesine yonelik calismalarin = siklikla  yapildig:

goriilmektedir.

Tiirkge dersleri i¢in temel dil becerilerinin kazanilmasinda ve gelistirilmesinde
giidiilenme, empati, tutum gibi duygusal tepkilerle birlikte sira kaygi da 6nemli bir yer
tutmaktadir. Alan yazinda farkli sinif diizeylerinde 6grenim goéren 6grencilerin temel dil
becerilerine yonelik kaygilarinin incelendigi bir¢ok ¢aligma (Harmankaya, 2016; Kiling,
2018; Sevim, 2012; Melanlioglu, 2013; Sevim ve Gedik, 2014; Kusdemir ve Katranci,
2015, Can ve Unal, 2017; Kesapli ve Cift¢i, 2017; Taysi ve Taskin, 2018 vb.)

bulunmaktadir.
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Dinleme kaygisi, dinlemeye karsi gelistirilen bir tepkidir. Genellikle derste
yapilan bir etkinlik ya da smav i¢in yapilan dinleme gibi dinlemenin zorunlu oldugu

hallerde ortaya ¢ikmaktadir. (Melanlioglu, 2013: 856).

Konugsma kaygisi, topluluk oniinde veya karsilikli konusma esnasinda bireyin
konusmaktan kaginmasi, heyecanlanmasi, yanlis anlagilmaktan endise duymasi, kalp
atiglarinin  hizlanmasi, terlemesi, kizarmasi gibi belirtilere neden olan kaygidir.
Konugma kaygisi1 akademik basariy1r olumsuz yonde etkilemekte (Yildirim, 2015: 37) ve
Ogrencilerin olumsuz Ogrenme yasantilari, onlarin konusmaya karsi olumsuz tutum
gelistirmelerine sebep olmaktadir (Yelok ve Sallabas, 2009, 584). Dolayisiyla kaygi ve

tutumun birbirini etkileyen iki psikolojik durum oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Okuma kaygisi, okuma eylemine yonelik spesifik ve durumsal bir fobidir.
Okuma kaygis1 olustugunda adrenalin salinimi ve terleme, titreme, hizli kalp atisi, mide

agrisi, bas agrisi ve bulanti gibi hisler ortaya ¢ikar (Zbornik ve Wallbrown, 1991: 2, 3).

Yazma kaygisi, yazmak zorunda olunan durumlarda iiziinti, kizginlik, korku
seklinde karsilasilabilen tepkilerdir (Ozbay ve Zorbaz, 2011: 34). Yazma kaygisi
yiiksek olan bireyler yazilarinin degerlendirilmesinden korkarlar, yazma derslerinde
basarili olamama endisesi icerisinde yazdiklarini sunmaya c¢ekinirler (Daly ve Miller,

1975: 244).

2.6. Tutum

Tiirk¢e Sozlik’te tutulan yol, davranig olarak tanimlanan tutum, Eagly ve
Chaiken’e (1993: 280) gore oldukca organize olmus uzun siireli duygu, inang ve
davranis egilimleri olarak agiklanmaktadir. Tutum, sergilenen bir davranis degildir,
davraniga hazirlayici bir egilim ve bireyin normal kosullarda uyusmayan veya tutarsiz
duygu ve tepki egilimlerine tutarlilik kazandirir (Morgan, 1981). Tutumlar dogustan
sahip olunan &zellikler degillerdir. Dogumdan sonraki siire¢ icerisinde degisip gelisir,
cocuklarin tutumlarinin biiyiik bir ¢ogunlugu anne-babalar1 tarafindan ergenlikten
sonraki tutumlar1 akranlar, kitle iletisim araclar1 ve egitim etkilemektedir. (Morgan,

1981).

Tutumlar bireylerin hayatin1 dogrudan etkiler ve 6grenme yoluyla sonradan
kazanilir. Bireyin tutumlarini 6lgiilmesinde kullanilan tutum oOlgekleriyle ¢ok sayida

bireyin grup tutumlar1 belirlenebilir. Bu o6lceklerin dayandigi varsayim, kisilerin
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tutumlariin, tutum nesnesine dair fikir ve inanglar aracilifiyla Olgiilebilecegidir
(Thurstone, 1931; Likert, 1932). Tutum hemen hemen biitiin tutum ol¢eklerinde,
degerlendirici boyutu iizerine kuruludur. Genel olarak tutum 6lgeklerinde katilimcidan

bir tiir kendilik tarifi yapmalar istenir (Arkonag, 2010: s. 116).

Egitimde kullanilan tutum oOlceklerinde ¢ogunlukla 6grencilerin derslere karsi
tutumlarmin belirlenmesi ve olumsuz tutumlarin olumlu yonde degistirilmesine yonelik
calismalar yapilmaktadir. Ciinkii i¢inde bulunulan psikolojik durum &grencilerin
algilarmi ve 6grenmelerini biiyiik 6lciide etkilemektedir. Ozkal’a (2000) gore tutum ve
basar1 arasinda anlaml iliskiler vardir ve tutumlar en az biligsel alan davraniglar1 kadar
onemlidir. Bu yiizden tutumlar ile ilgili daha ¢ok arastirma yapilmasi ve tutumlarin

Onemsenmesi gerekir.

2.7. flgili Aragtirmalar
Bu boliimde doktora tez ¢alismasiyla ilgili olan kuantum 6grenme yaklasimi ve
Tiirkce Ogretiminde yaklasimlarin kullanilmasi iizerine yapilan arastirmalara yer

verilmis olup bu arastirmalar kronolojik olarak siralanmistir.

2.7.1. Kuantum (")grenme Yaklasimina Yonelik Arastirmalar

Alan yazin incelendiginde yalnizca bir arastirmada kuantum yazma tekniginin
yazma becerisi lizerindeki etkisinin arastirildigi bir arastirma (Aydin, 2018) bulunmakla
birlikte kuantum 6grenme yaklagiminin Tiirkge 6gretiminde kullanilmasina yonelik bir
arastirmanin yapilmamig oldugu goriilmektedir. Caligmalarin daha ¢ok fen bilimleri
alaninda yogunlasmakla birlikte sosyal bilimler alaninda 6zellikle dil 6gretimi alaninda

yapilan ¢alismalar da bulunmaktadir.

Alan yazinda kuantum 6grenmenin Tiirk¢e 6gretiminde kullanilmasina yonelik
arastirmalarin sinirli oldugu goriilmektedir. Caligmalarin daha ¢ok fen bilimleri alaninda

yogunlasmakla birlikte sosyal bilimler alaninda yapilan ¢alismalar da bulunmaktadir.

Demir, S. (2006), Kuantum ogrenme modelinin ortaogretim diizeyinde ogrenci
basarisina etkisi (Gaziantep ornegi), Doktora Tezi, Sosyal Bilimler Enstitiisii,

Gaziantep Universitesi.

Kuantum 6grenmenin ortadgretim diizeyinde 6grencilerin akademik basarisina

etkisini belirlenmesinin amaglandigi bu ¢alismada deneysel model kullanmistir. Genel,
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anadolu ve yabanci dil agirlikli liselerde gergeklestirdigi calismasinda on bes saatlik
ogrenci seminerleri ile kuantum 6grenmeyi uygulamistir. Ayrica 6grencilerin okula ve
derse iliskin tutumlarmi ve kendilerini algilamalarini belirlemek igin anket
gelistirmistir. Calismanin sonuglarina gore seminere katilan 6grencilerin okula, derse ve
ogrenmeye iliskin diisiincelerinde olumlu degigmeler oldugu; Ogrencilerin 6zgiiven,
sorumluluk ve yaraticilik duygularinda artis oldugu ve kendilerini daha olumlu

algiladiklar1 belirlenmistir.

Ciftci, E. (2009). An Evaluation of Gazi University English Preparatory Classes in
Terms of Quantum Teaching Model. Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi, Gazi

Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Bu c¢alismada Ciftci, kuantum &gretim modelinin bir iiniversitenin Ingilizce
hazirlik smiflarindaki uygulama alanimmi belirlemeyi amaglamistir. Sonug¢ olarak
kuantum o6grenmenin, Ogretmenlerin 6grencilerin diinyasina girmelerini ve onlarin
ihtiyaclarmi ve ilgi alanlarimi 6grenmelerini sagladigi, O6gretmenlerin &grencilerde
gdrdiigii potansiyeli ortaya ¢ikarmasina yardimei oldugu sonuglarma ulasmistir. Ogrenci
ve dersi isleyen okutmanlara uyguladigi anketler sonucunda genel olarak kuantum

o6grenme modelinin derslerde tam anlamiyla uygulanmadigi sonucuna ulagmaistir.

Hanbay, O. (2009). Kuantum Ogrenme Temelli Ogreterek Ogrenme Yonteminin Ikinci
Yabanct Dil Olarak Almancanin Ogrenilmesine Etkisi, Dicle Universitesi Ziya

Gokalp Egitim Fakiiltesi Dergisi, 1(12), 17-21.

Hanbay, kuantum 6grenme temelli 6greterek 6grenme yonteminin ikinci yabanct
dil olarak Almancanin 6grenilmesine etkisini arastirdig1 ¢alismasinda kuantum 6grenme
anlayisi ile 0greterek 6grenme yontemini birlikte kullanmistir. Toplam alt1 hafta siiren
aragtirmaya altmis Ogrenci katilmistir. Deneysel modele dayali bu c¢aligmada
Ogrenenlerle dersi ylirliten Ogreticinin uygulamaya iligkin duygu ve diislincelerinin
belirlenmesi i¢in nitel arastirma teknigi de kullanilmistir. Arastirmact g¢alismanin
sonunda kuantum Ogrenmenin kaygiyr azalttigi, coklu bakis acisimi gelistirdigi,

Ogrenenin bilgiye kendisinin ulagsmasina imkan sagladigi sonuglarina ulagmistir.

Ay, Y. (2010). Kuantum 6grenme modeline dayali fen ve teknoloji egitiminin

ilkogretim ogrencilerinin akademik basari, derse yonelik tutum ve kendi kendine
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ogrenme becerileri iizerine etkisi, Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Eskigehir

Osmangazi Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii, Eskigehir.

Bu arastirmada yedinci simif Fen ve Teknoloji dersinde kuantum Ogrenme
yaklasiminin kullaniminin 6grencilerin akademik basarilari, derse yonelik tutumlar1 ve
kendi kendine d6grenme becerileri tizerine etkisi aragtirllmistir. Deneysel desendeki bu
calismada bagimsiz degiskenlerin kuantum 6grenme ve yiiriirlikteki programa ait
yontemlerin (bagimsiz degiskenler), akademik basari, fen ve teknoloji dersine yonelik
tutum ve fen ve teknoloji dersinde kendi kendine Ogrenme becerisi (bagimli
degiskenler) iizerinde etkili olup olmadigr sorusuna yanit aranmistir. Caligmada
akademik basar1 testi, tutum ve kendi kendine 6grenme Olcekleri veri toplama aract
olarak kullanilmis olup kuantum 6grenme modelinin akademik basari, tutum ve kendi

kendine 6grenme becerilerine olumlu yonde etki ettigi sonucuna ulasilmistir.

Giillii, A. (2010). Kuantum Ogrenme Modelinin Orta Ogretim Diizeyinde
Osrenci Basarisina Etkisi (Konya Ornegi). Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi, Sel¢uk

Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti, Konya.

Kuantum 6grenmenin orta 6gretim diizeyindeki Ogrencilerin fizik dersindeki
akademik basarilar1 ve 6grenme istekleri tizerindeki etkisinin arastirildigi bu arastirma
deneysel modelin On test son test kontrol gruplu modelinde yiiriitiilmiistiir. Deney grubu
ogrencilerine on saatlik “Kuantum Ogrenme Semineri” verilmistir ve bu seminerlerin
Ogrenciler iizerindeki etkileri arastirilmistir. Arastirmada sonug¢ olarak kuantum
O6grenmenin orta 6gretim diizeyinde dgrencilerin akademik basarilari, 6grenme istekleri,
fizik 6gretimi ve Ogrencilerin 6grenme ilgileri tizerinde olumlu etkisinin oldugu ancak

ogrenme stilleri ve beyin profilleri lizerinde bir etkisi olmadigi ortaya ¢ikmaistir.

Girit, D. (2011). Kuantum &grenme yaklasimimin ilkogretim ikinci kademe
ogrencilerinin matematige iligkin tutum, kaygi diizeyleri ve akademik basarilart tizerine
etkisi. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Osmangazi Universitesi Egitim Bilimleri

Enstitiisii, Eskisehir.

Girit, matematik egitiminde kuantum &grenme modelinin kullanilmasinin
yedinci smif dgrencilerinin akademik basarilari, matematige karst tutum ve kaygilar
lizerindeki etkisini incelemeyi amaglamistir. On test son test kontrol gruplu deneysel

modelde gerceklestirilen arastirmada deney grubu 6grencilerine toplam yirmi sekiz ders

53



saati uygulama yapilmistir. Veri toplama araci olarak tutum, kaygi 6lgegi ve yirmi iki
soruluk c¢oktan se¢meli akademik basari testi kullanilmigtir. Arastirmanin sonucunda
kuantum 6grenmenin ilkogretim Ogrencilerinin  matematik dersindeki kaygilari,
akademik basarilar1 {izerine olumlu yonde etkisinin oldugu anlasilmistir. Ancak
kuantum 6grenmenin 6grencilerin matematik dersine karsi tutumlari {lizerinde etkili

olmadig1 sonucuna ulagmaistir.

Trice, T. Y. (2012). Quantum Learning Making Progious Strides in Education.

Doktora Tezi, Trevecca Nazarene Universitesi. Egitim Okulu.

Bu arastirma deneysel modelde seksen sekizinci sinif, seksen yedinci sinif
Ogrencisi lizerinde uygulanmistir. Uygulama oncesinde dgretmenlere kuantum 6grenme
seminerleri verilmis ve Ogretmenler yil boyunca derslerini bu modele uygun olacak
sekilde islemistir. Arastirmada veriler, basar1 testi ve O6grenci ve Ogretmen ders
degerlendirme anketleri ile toplanmistir. Arastirmada kuantum Ogrenme modelinin
okuma ve dil becerilerindeki akademik basaris1 ve 6grenme kaliciligr {izerinde olumlu

etkisi oldugu sonucu ortaya ¢ikmustir.

Cakir, C. (2013). Ilkogretim 8. sinif diizeyinde maddenin yapisi ve ézellikleri
tinitesinin kuantum o6grenme modeline dayali 6gretimi Yayinlanmamus Yiiksek Lisans

Tezi. Balikesir Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii, Balikesir.

Cakar, 2013 yilinda gerceklestirdigi bu arastirmada kuantum 6grenmeye dayali
olarak ilkdgretim sekizinci siif diizeyinde “Maddenin Yapisi ve Ozellikleri” iinitesini
islemis ve kuantum O6grenmenin Ogrencilerin akademik basarilari, fen ve teknoloji
dersine yonelik tutumlar1 ve mantiksal diisiinme becerileri lizerine etkisini incelemistir.
Toplam altmis iki 6grencinin katildig1 arastirmada on test son test deney ve kontrol
gruplu modeli igeren yar1 deneysel desen kullanilmistir. Deney grubunda kuantum
o0grenme, kontrol grubunda yapilandirmaci yaklasim temel alinmistir. Arastirmadaki
veriler “Akademik Basar1 Testi”, “Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik Tutum Olgegi”,
ve “Mantiksal Diisiinme Grup Testi” ile toplanmistir. “Maddenin Yapis1 ve Ozellikleri”
initesinin  kuantum o6grenme modeline dayali olarak Ogretilmesinin, Ogrencilerin
akademik bagarilari, fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlari ve mantiksal diistinme

becerileri lizerine etkisinin olumlu yonde etkisi oldugu sonucuna ulasilmistir.
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Suryani, N. (2013). Improvement of Students’ History Learning Competence
through Quantum Learning Model at Senior High School in Karanganyar Regency,
Solo, Central Java Province, Indonesia. Journal of Education and Practice, 4 (14) 55-
64.

Suryani, tarih dersinde kuantum Ogrenme modelinin kullaniminin G6grenci
basarist ilizerindeki etkisini incelemistir. Deneysel modelde gergeklestirilen ¢aligmada
deney grubunda kirk 6grenci, kontrol grubunda otuz bes 6grenci yer almistir. Veriler,
tarih dersi basari testi ve tarih 6grenimi ilgisi anketi ile toplanmistir. Arastirma sonunda
kuantum 6grenme modelinin tarih 6greniminde basariy1 artirdigi ve tarihe ilgisi olan

Ogrencilerin tarih basarisinin da yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.

Acat, M.B. ve Ay, Y. (2014). An Investigation the Effect of Quantum Learning
Approach on Primary School 7th Grade Students’ Science Achievement, Retention and
Attitude. Educational Research Association The International Journal of Research in

Teacher Education

Acat ve Ay (2014), Kuantum Ogrenme yaklasimmin yedinci sinif dgrencilerinin
fen dersi basarilari, 6grenmenin kalicilig1 ve fen dersi tutumlarina etkisini incelemistir.
Yari-deneysel modelde desenlenen calismaya kirk 6grenci katilmigtir. Deney grubunda
kuantum 6grenme yaklagimina gore ders islenirken kontrol grubu normal programlarina
devam etmislerdir. Veriler, olcekler ve basari testleri ile toplanmistir. Arastirmanin
sonunda kuantum 6grenme modelinin 6grencilerin akademik bagari, kalicilik ve tutum

puanlarina olumlu yonde etki ettigi sonuclarina ulagilmistir.

Alaca, O. (2014). Kuantum é3renme modeline dayali fen bilimleri ogretiminin
ortaokul ogrencilerinin  akademik basari, tutum ve kaliciligr iizerine etkisi.
Yayimlanmamus yiiksek lisans tezi, Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Egitim

Bilimleri Enstitiisii, Canakkale.

Alaca, kuantum 6grenme modelinin ortaokul 6grencilerinin fen dersi akademik
basarilari, tutumlar1 ve kalicilik iizerindeki etkisini incelemistir. Deneysel modelde
desenlenen caligmaya altinct sinifta okuyan seksen Ogrenci katilmis, arastirma yedi
hafta boyunca toplam 28 ders saati siirmiistiir. Veriler, tutum 6lcegi ve basari testi ile
toplanmistir. Deney grubundaki Ogrenciler kuantum O6grenme yaklasimina, kontrol

grubundaki Ogrenciler ise yapilandirmaci yaklasima uygun olacak sekilde derslerine
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devam etmistir. Sonug olarak aragtirmada kuantum 6grenme modelinin kullanilmasinin
fen bilimleri dersinde akademik basar1 ve tutum iizerindeki etkisinin anlamli diizeyde
olmadigl; ogrenmenin kaliciligr {izerinde etkisinin ise olumlu ydénde oldugu

belirlenmistir.

Etyemez Demirboga’nin (2014), o6gretmen adaylarinin kuantum ©6grenme
yaklasimu ile ilgili goriislerini belirlemek amaciyla gerceklestirdigi arastirmasinda Fen
Bilgisi Ogretmenligi Boliimiinde okuyan yiiz otuz bir 6gretmen adayma kuantum
O0grenme egitimi verilmistir. Bu egitimin sonunda 6gretmen adaylarinin konu ile ilgili
goriigleri alinmistir. Aragtirma karma modelde gerceklestirilmis olup nitel ve nicel
boyutlar birlikte ele alinarak cesitleme yapilmistir. Arastirmanin nitel boyutunda,
kuantum 6grenme egitiminin ilk haftas1 6gretmen adaylarinin konu ile ilgili 6n bilgileri
alinmig, egitimin son haftasi ise yazili olarak goriis bildirdikleri goriisme formlari
toplanmistir. Buna ek olarak, uygulama siiresince toplanan haftalik 6grenme giinliikleri
veri toplama siirecine dahil edilmistir. Arastirmanin nicel boyutunda ise, “Kuantum
Ogrenme Semineri Degerlendirme Anketi” kullamilmigtir. Arastirma  sonucunda
kuantum 6grenmenin 6gretmen adaylarinin meslek yasantilarina ve kisilik 6zelliklerine

olumlu katkilar sagladig1 ortaya ¢ikmustir.

Sohretli, G. (2014). Kuantum ogrenme modelinin ilkokul 4. sinif ogrencilerinin
akademik bagarilar: bilimsel siire¢ becerileri ve matematige iligkin tutumlar: iizerine
etkisi (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Mustafa Kemal Universitesi, Sosyal

Bilimler Enstitiisti, Hatay.

Sohretli, kuantum Ogrenme yaklasimimin dordiincii sinif Ogrencilerinin
Matematik dersi akademik basarilarina, bilimsel siire¢ becerilerine ve matematik
dersine yonelik tutumlari {izerine etkisini incelemistir. Arastirma 6n test son test kontrol
gruplu yart deneysel desende gerceklestirilmistir. Arastirmaya toplam 90 &grenci
katilmis olup deney grubunda matematik dersleri Kuantum Ogrenme Modeline gore
islenmis, kontrol grubunda mevcut program izlenmistir. Arastirma alt1 haftada toplam
yirmi dort ders saatini kapsayan siire igerisinde gerceklestirilmistir. Arastirmada veri
toplamak ic¢in aragtirmaci tarafindan gelistirilen otuz iki soruluk coktan se¢meli
akademik basar1 testi, bilimsel siire¢ beceri testi ve matematik dersine yonelik tutum
Olcegi kullanilmistir. Sonu¢ olarak arastirmada, kuantum Ogrenme modelinin

kullaniminin Matematik dersi akademik basar1 ve bilimsel siire¢ becerileri lizerinde
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olumlu etkisi gbzlenirken, matematik dersine yonelik tutum iizerinde anlamli bir etkisi

olmadigi belirlenmistir.

Yilgen, A. (2014). Kuantum 6grenme modeline dayali fen egitiminin ogrencilerin
akademik basarilarina etkisi, Yiiksek Lisans Tezi, Firat Universitesi, Egitim Bilimleri

Enstitiisii, Elazig.

Yilgen’in, Fen ve Teknoloji dersinde kuantum Ogrenmenin yedinci sinif
Ogrencilerinin akademik basarilari tizerine etkisini belirlemek amaciyla gerceklestirdigi
arastirma deneysel modelde desenlenmistir. On alt1 saatlik bir uygulamayi igeren
calismada arastirmaci tarafindan gelistirilen altmis soruluk “Akademik Bagari Testi”
uygulanmistir. Calismanin sonucunda kuantum 6grenmenin akademik basari iizerinde

olumlu yonde etkisi oldugu sonucuna ulasilmistir.

Kanadh, S., Unal, K. ve Karakus F. (2015). Kuantum égrenme Modelinin
Akademik Basariya Etkisi: Bir Meta Analiz Calismasi. Mustafa Kemal Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisti Dergisi. Cilt: 12 Sayi: 32.

Kanadli, Unal ve Karakus (2015), kuantum 6grenme modeli ile yapilan egitim-
Ogretimin akademik basariya etkisi olup olmadigini inceleyen deneysel ¢aligmalarin
meta analizini yapmistir. Meta analitik tarama yontemi kullanilarak toplam on ii¢
arastirma incelenmis analizler sonunda, kuantum 6grenme modeline goére diizenlenen
egitim ortamlarmin akademik basar1 lizerinde pozitif, kiigiik aralikta bir etki
biiyiikliigiine sahip oldugu, zayif deneysel desenle hazirlanmis c¢alismalarin yar

deneysel desenle hazirlanmis ¢aligmalardan daha etkili oldugu ortaya koyulmustur.

Cirak, S. (2016). Kuantum Ogrenme Doéngiisii ile Desteklenen Harmanlanmus
Ogrenmenin Ogretmen Adaylart Perspektifinden Q Metodu ile Incelenmesi. Mustafa

Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi.

Crrak, arastirmasinda kuantum 6grenme dongiisii ile desteklenen harmanlanmis
O0grenmenin Ogrenci basarisi, motivasyonu, biligsel-sosyal-o6gretimsel buradaligi ile
algis1 lizerindeki etkisini belirlemeyi amaglamistir. Karma yontem kullanilan ¢alismada
Ozellikle odaklanilan nokta, ogrencilerin basarilarina katkida bulunan etkenleri
belirlemek ve bu etkenlerle ilgili goriislerini derinlemesine irdelemektir. Caligmanin

deneysel kismi On test son test kontrol gruplu desen, nitel kismi ise olgubilim

57



desenindedir. Caligma, Gaziantep Universitesi Egitim Fakiiltesi Ilkogretim Matematik
Ogretmenligi iiglincii smifta dgrenim gdrmekte olan altmis {ic ogrenci ile
gerceklestirilmistir. Arastirma sonuglarma gore Kuantum O6grenme dongiisii ile
desteklenen harmanlanmis 6grenme siirecine katilan deney grubu 6grencilerinin basari,
motivasyon ve bilissel, sosyal ve 6gretimsel buradaliklarinin deney grubu lehine anlaml

olarak farklilastig1 belirlenmistir.

Simgek, F. (2016). Fen ve teknoloji dersinde kuantum ogrenme modelinin,
ogrencilerin akademik basarisi, fen ve teknoloji dersine yonelik tutumu, motivasyon ve
bilgilerin kalicilig1 iizerine etkisi, Yiiksek Lisans Tezi, Kahramanmaras Siitcii Imam

Universitesi. Fen Bilimleri Enstitiisii, Kahramanmaras.

Simsek (2016), Fen ve Teknoloji dersinde kuantum Ogrenme modelinin
Ogrencilerin akademik basarisi, Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumu, Fen
O0grenmeye yoOnelik motivasyonu ve bilgilerin kalicilig1 iizerine etkisini incelemistir.
Deneysel desende gerceklestirilen aragtirma otuz 6grenci ile yapilmistir. Aragtirmada
veri toplama araci olarak Akademik Basari Testi, Fen Ogrenmeye Y6nelik Motivasyon
Olgegi ve Fen ve Teknoloji Dersine Yénelik Tutum Olgegi kullamlmigtir. Akademik
Basar1 Testi uygulanmistir. Arastirma sonunda kuantum 6grenme modelinin Fen ve
Teknoloji dersinde akademik basari, tutum, motivasyon ve bilgilerin kalicilig1 lizerine

olumlu bir etkiye sahip oldugu belirlenmistir.

Celik, Y. (2017). Kuantum Ogrenme Modeline Dayali Ogretimin Ogrencilerin
Akademik Basarilarina ve Oz Diizenleme Becerilerine Etkisi, Yayimlanmamus Doktora

Tezi, Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Samsun.

Celik’in  kuantum O6grenmeye dayali Ogretimin ilkokul dordiincli  smf
Ogrencilerinin sosyal bilgiler dersi akademik basarilarina ve 6z diizenleme becerilerine
etkisini incelemeyi amagladigi caligmasinda 6n test son test kontrol gruplu desen
kullanilmistir. Calismada deney ve kontrol gruplarinin ikisine de akademik basar testi
ve 0z diizenleme Olgedi On test olarak uygulanmistir. Daha sonra deney grubuna bes
haftada toplam on saatlik kuantum 6grenmeye yonelik egitim verilmis ve son testler
uygulanmistir. Arastirmada kuantum 6grenme modeline dayali 6gretimin dordiincii siif
ogrencilerinin akademik basarilarint artirdigl; 6z diizenleme becerilerini ise ders
izlemenin diizenlenmesi sonuclar1 kontrol etme, 6z degerlendirme, ¢alismay1 siirdiirme

ve ek caligmalar yapma boyutlarinda gelistirdigi ancak kavramaya c¢alisma, ders
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calismanin diizenlenmesi ve basariya odaklanma boyutlarinda etkili olmadigi

sonuclarina ulagilmistir.

Giirel, 1. (2017). Kuantum Ogrenme Modelinin Fen Bilgisi Ogretmen
Adaylarimin Oz-Yeterlik ve Iletisim Becerilerine Etkisi, Yayimlanmamus Yiiksek Lisans

Tezi, Ahi Evran Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii, Kirsehir.

Giirel, kuantum o6grenme yaklasimmnin fen bilgisi 6gretmen adaylarmin 6z-
yeterlik ve iletisim becerilerine etkisini incelemeyi amagladig1 calismasinda tek gruplu
on test-son test arastirma modelini kullanmistir. Arastirma, Fen Bilgisi Ogretmenligi
Anabilim dalinda 6grenim goren yirmi 6gretmen adayi ile yiritiilmiistiir. Aragtirma
grubunda yer alan Ogretmen adaylarma “Kuantum Ogrenme Modeli” ve kuantum
6grenme modelinde kullanilan tekniklerle ilgili olarak on alt1 saat seminer verilmistir.
Aragtirma, Fen Laboratuvar: Uygulamalari-11 dersinde sekiz haftada toplam otuz iki saat
boyunca siirmiistiir. Arastirmada sonug olarak kuantum 6grenmenin iletisim becerilerini
arttirdig1 ve Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin kendini tanima envanteri 6n test ve son

test ortalama puanlar1 arasinda son test lehine anlamli farklilik oldugu belirlenmistir.

Bakir, B. (2017). Ortaokul 7. Simif Matematik Dersinde Kuantum Ogrenme
Modelinin Ogrencilerin Bilis Otesi Ogrenme Stratejilerine ve Problem Cozme
Becerilerine Etkisi. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Siirt Universitesi Sosyal

Bilimler Enstitiisti, Siirt.

Bu arastirmada Bakir, toplam kirk sekiz Ogrenciyle gerceklestirdigi
arastirmasinda, matematik dersinde kuantum 6grenme modelinin 6grencilerin bilis Gtesi
O0grenme stratejilerine ve problem ¢6zme becerilerine etkisini incelemeyi amaglamistir.
Karma yontemin kullanildig1 arastirmanin nicel boyutunda yar1 deneysel desenlerden 6n
test son test kontrol gruplu model benimsenmistir. Nitel boyutunda ise yari
yapilandirilmis goériisme formu ve oOgrenci giinliikkleri ile etkinlik {irlinlerinden
faydalanilmistir. Arastirma sonunda kuantum 6grenme modelinin uygulandigi deney
grubundaki 6grencilerin bilis 6tesi 6grenme stratejileri ve problem ¢6zme becerilerinin

kontrol grubundaki 6grencilere gore anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu anlagilmistir.

Kalcik, F. (2018). Ogrenci Koglugu Destekli Kuantum Ogrenme Yaklasiminin

Fen Bilimleri Dersinde Ogrencilerin Akademik Basarisina Ve Derse Karsi Tutumuna
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Etkisi, Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Bartin Universitesi Egitim Bilimleri

Enstitiisti, Bartin.

Kalgik’in 2018 yilinda ortaokul yedinci smif Ogrencileriyle fen bilimleri
dersinde 6grenci koglugu destekli kuantum 6grenme yaklasimi temel alinarak yapilan
Ogretimin, 6grencilerin akademik basarisina ve derse karsi tutumuna etkisini belirlemeyi
amaglamistir. Nicel ve nitel yontemlerin bir arada kullanildigi karma arastirma
metodunun kullanildig1 arastirmanin nicel verileri ger¢ek deneme modellerinden ‘6n
test son test kontrol gruplu’ desenle, nitel verileri ise eylem arastirmasi yontemi ile
toplanmigtir. Arastirma sonunda Ogrenci koclugu destekli kuantum Ogrenme
yaklasiminin maddenin yapist ve ozellikleri 6gretimi iizerinde anlamli etkisi oldugu,
derslere ve okula kars1 da olumlu tutum gelistirmelerine katki sagladigi ve 6grendikleri

ders ¢aligma teknikleri sayesinde derse katilimlarini arttirdig1 sonuglarina ulagilmastir.

Altn, M. (2018). Kuantum Ogrenme Modelinin Ortaokul Ogrencilerinin
Yabanci Dilde Konusma Becerisi, Konusma Kaygisi ve Oz-Yeterligi Uzerindeki Etkisi,
Yayimlanmamis Doktora Tezi, Aydin Adnan Menderes Universitesi Sosyal Bilimler

Enstitiisti, Aydin.

Altin, 2018 yilinda gergeklestirdigi arastirmasinda Kuantum 6grenme modeline
dayal1 olarak vyiiriitiilen Ingilizce 6gretim programimin ortaokul 6grencilerinin yabanci
dilde konusma becerisi, konugma kaygis1 ve ozyeterlik lizerindeki etkisini incelemeyi
amaglamistir. Deneysel modelde desenlenen arastirmada ana uygulama yapilmadan
once bir yedinci sinifta pilot uygulama gerceklestirilmis ve ana uygulamaya yonelik
doniit alinmigtir. Arastirmanin ¢alisma grubunu basar1 diizeyi orta olan bir ortaokulun
yedinci siniflart olugturmustur. Kiime drnekleme yontemiyle {i¢ siniftan biri kontrol, biri
deney ve biri de plasebo grubu olarak atanmustir. Toplam on hafta siiren uygulamanin
oncesinde On test, program uygulanmasindan sonra son test, programin uygulanisindan
iki ay sonra kalicilik testi ve bundan iki sonra ise kaliciligi izleme testi uygulanmstir.
Ayrica arastira sirasinda arastirmact ve ders Ogretmeni saha notlari tutmus,
uygulamalarin sonunda Ogrencilerle goriismeler yapilmistir. Kuantum 0grenme
modeline gore yiiriitiillen program, 6grencilerin ingilizce ile ilgili 6z-yeterlik inanglarini
artirmis ve Ingilizce konusma kaygilarini azaltmistir. Ancak modelin konusma

becerisine sagladigi katki istatistiksel olarak anlamlandirilamamaistir.
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Aydmn (2018), kuantum yazma tekniginin Ogrencilerin yazma tutumuna ve
yazma bagarisina etkisini belirlemeyi amagladig: yiiksek lisans tezini deneysel tasarim
yontemiyle gerceklestirmistir. Caligma sonunda kuantum 6grenmenin uygulama grubu
Ogrencilerinin yazma tutumlarinda olumlu yonde degisiklik meydana getirdigini,

Ogrencilerin yazma basarilarini arttigini ortaya koymustur.

Karamustafaoglu, O. (2018). ‘Are Mass and Weight the Same? Activity
Developed based on Quantum Learning Model and Teachers’ Opinions. International

Journal on Lifelong Education and Leadership, 4(1), 36-40.

S6z konusu makalede amag¢ 7. sinif fen bilimleri dersinde yer alan “Kiitle ve
Agirlik” tinitesinin dgrencilere kuantum 6grenme yaklagim ile 6gretilmesidir. Durum
calismasi seklinde planlanan bu arastirmada Oncelikle alan yazin taranmis, ardindan
belirlenen konuda kuantum 6grenme dongiisiine dayali bir etkinlik gelistirilmistir. Bu
etkinlik dort fen bilgisi 6gretmeninin goriisiine sunularak diizenlenmistir. Arastirmact
kuantum 6grenmeye dayal1 olarak yiiriitiilen derslerin 6grencilerin akademik basar1 ve
tutumlar iizerinde olumlu etkilerinin oldugu anlasilmaktadir. Bu nedenle bu calismada
gelistirilen etkinliklerin sayisinin  artirilmas1  ve deneysel yontem kapsaminda

Ogrencilere uygulanmasi planlanmaktadir.

Cagl, A. (2019). Tiirkiye'de Kuantum Ogrenme Uzerine Yapilmis Lisansiistii
Tezlerin Incelenmesi. Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi. Burdur Mehmet Akif Ersoy

Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti: Burdur.

Bu arastirmada Tiirkiye’de 2006-2018 yillar1 arasinda kuantum 6grenme tizerine
yapilmig Yiksekogretim Kurulu'na kayitli lisansiistii tezleri dokiiman incelemesi
yontemiyle ele alinmistir. Arastirma kapsaminda incelenen dordii doktora on ikisi
yiiksek lisans olmak {izere toplam on alt1 tezin daha ¢ok fen bilimleri ve ilkdgretim
anabilim dallarinda gerceklestirildigi ve daha c¢ok akademik basariyr Olgmeyi
hedefledigi belirlenmistir.

Erko¢, S. S. (2019). Kuantum Ogrenme Modeline Dayali Fen Egitiminin
Ortaokul 5. Simf Ogrencilerinin Akademik Basar: ve Bilimsel Siire¢ Becerilerine Etkisi.
Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi. Amasya Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii:

Amasya.
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Erkog, 2019 yilinda gerceklestirdigi yiiksek lisans tez calismasinda kuantum
o0grenme yaklagiminin O6gretim siirecinde Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerine ve
akademik becerilerine etkililigini arastirmayr amaglamistir. Corum ilindeki bir
ortaokulda 6grenim goéren yirmi O&grencinin  katildigi yar1 deneysel modelde
gerceklestirilen bu arastirmada “Maddenin Degisimi” {initesinin ders plani kuantum
O0grenme yaklasimina gore tasarlanan materyaller ve etkinlikler ile hazirlanmistir.
Aragtirmada veriler Bilimsel Siire¢ Becerileri testi ve Maddenin Degisimi Akademik
Basan testi ile toplanmistir. Arastirmada sonug¢ olarak kuantum O6grenme yaklagimi
temel alinarak yapilan Ogretiminin, fen bilimleri dersinde 6grencilerin akademik

basarilarina ve bilimsel siire¢ becerilerine olumlu yonde katki sagladigr tespit edilmistir.

Unal, A. I (2019). Kuantum Ogrenme Modelinin Ortaokul 7.Sinif
Ogrencilerinin  Sosyal ~Bilgiler Dersi Basarilarina, Kaygilarina, Ust Bilissel
Farkindaliklarina ve Akademik Risk Alma Egilimlerine Etkisi. Yayimlanmamus Yiiksek
Lisans Tezi. Usak Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii: Usak.

Unal (2019), kuantum &grenme temel alinarak yapilan &gretimin ortaokul
yedinci smif Ogrencilerinin - sosyal bilgiler ders basarilarina, st biligsel
farkindaliklarina, kaygilarina ve akademik risk alma egilimlerine etkisini aragtirmistir.
Aragtirmada On test-son test deney ve kontrol gruplu deneysel desen kullanilmis ve
yedinci smifta 6grenim goren toplam yirmi alti G68renci ile gergeklestirilmistir.
Arastirma haftalik ii¢ ders saati olmak iizere toplam bes hafta stirmiistiir. Aragtirmada
veriler “Sosyal Bilgiler Basar1 Testi”, “Sosyal Bilgiler Odakli Akademik Risk Alma
Olgegi”, “Sosyal Bilgiler Dersi Kaygi Olgegi” ve “Cocuklar I¢in Ust Biligsel
Farkindalik Olgegi” kullamlarak toplanmustir. Arastirmada kuantum ogrenme
yaklasiminin kullaniminin 6grencilerin akademik basarilarint ve akademik risk alma
egilimlerini artirdid1, Ogrencilerin kaygi diizeyleri ile iist biligsel farkindalik

diizeylerinde anlaml1 diizeyde bir farklilik olusturmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Yalgintag, M. (2019). Fen bilimleri ogretiminde kuantum o68renme modeli
kullanmanin ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin akademik merak, kaygi, ozyeterlik ve
basart diizeylerine etkisi. Yayimlanmamis Doktora Tezi. Marmara Universitesi Egitim

Bilimleri Enstitiisii: Istanbul.
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Yalgintas (2019), kuantum 6grenme modelinin ilkokul doérdiincii smif fen
bilimleri dersi Maddeyi Taniyalim {initesinde 6grencilerin akademik merak, kaygi, 6z
yeterlik, basar1 ve bilgilerin kaliciligr diizeylerine etkisini incelemeyi amagladigi
arastirmasin1  karma yontemle gerceklestirmistir. Toplam 50 6grencinin katildigi
arastirmada veri toplama arac1 olarak “Fen Merak Olgegi”, “Fen Bilimleri Ogrenme
Kayg1 Olgegi”, “Fen ve Teknoloji Dersi Ozyeterlik Olgegi” ve “Akademik Basar1 Testi”
kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore deney grubunda kuantum
6grenme modelinin akademik merak, basari, 6z yeterlik ve bilgilerin kalicilig1 diizeyleri
tizerinde pozitif yonde istatistiksel olarak anlamli diizeyde etkisi tespit edilirken,

akademik kaygi tizerinde bir etkisi olmadigi belirlenmistir.

Fenar, A. (2021). 6. Sumif Sosyal Bilgiler Dersinin Kuantum Ogrenme Modeline
Gére Islenmesine Yonelik Bir Karma Yontem Arastirmasi. Yayimlanmamis Yiiksek

Lisans Tezi. Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii: Eskigehir.

Fenar (2021), 6. sinif sosyal bilgiler dersinde kuantum &grenmenin akademik
basariya etkisini ve konu hakkindaki 6grenci goriislerini belirlemeyi amaglamistir.
Arastirma karma yontem ile gerceklestirilmis olup kuantum 6grenme yaklasiminin
deney grubunun Ontest-sontest akademik basar1 puanlari arasinda anlamli bir fark
olusturdugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica 6grencilerin kuantum 6grenme modeline
olumlu bakis agilar1 gelistirdikleri, modelin 6grenme {izerinde olumlu etkileri oldugu da
ulagilan sonuglardan bir digeridir. Son olarak arastirmada zengin Ogrenme ortami
olusturulmasi1 ve kalict bir 6grenmenin gergeklesmesi igin kuantum Ogrenme

modelinden yararlanilabilecegi onerisinde bulunulmustur.

Alan yazindaki kuantum 6grenme yaklagimiyla ilgili ¢alismalar incelendiginde
yaklasimin daha ¢ok fen bilimleri alaninda uygulandigi, sosyal bilimler ve dil 6gretimi
alanlarinda kuantum o6grenme yaklasiminin uygulandigi c¢alismalarin az da olsa
yapildigr goriilmektedir. Ana dili olarak Tiirkce Ogretiminde kuantum G6grenme

yaklasiminin kullanildigi ¢alismalar ise sinirli sayidadir.

2.7.2. Tiirk¢e Dersinde Ogrenme Yaklasimlarimin Kullamildigi Calismalar
Gelen, I. (2003). Bilissel farkindalik stratejilerinin Tiirkce dersine iliskin tutum,
okudugunu anlama ve kalicihiga etkisi. Doktora Tezi. Cukurova Universitesi Sosyal

Bilimler Enstitiisii: Adana.
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Gelen (2003), doktora tez ¢alismasimi deney ve kontrol gruplu deneme
modelinde gerceklestirmistir. Aragtirmada veri toplama araci olarak cesitli olgekler,
gbzlem formlari, giinliikler ve izleme testleri kullanilmistir. Arastirma sonunda bilissel
farkindalik stratejisinin 6grencilerin bilissel farkindalik diizeylerini, okuma tutumlarini
ile bunlarin kaliciligin1 ve Tiirk¢e dersine karsi tutumlarini olumlu ve anlamli yonde

arttirdig1 ortaya koyulmustur.

Boliikbas, B. (2004). Yansitict ogretimin (Reflective teaching) ilkogretim ikinci
kademe ogrencilerinin Tiirkce dersine yonelik tutum ve basarilart iizerindeki etkililigi.

Doktora Tezi. Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii: Izmir.

Boliikbas, 2004 yilinda gerceklestirmis oldugu doktora tez ¢aligmasinda Tiirkge
dersinde yansitict 6gretimin uygulanmasinin ortaokul 6grencilerinin Tiirk¢e dersine
yonelik tutumlari, akademik basarilar1 ve basar1 gilidiileri {izerindeki etkisini
arastirmistir. Arastirmada veriler tutum Slgegi, basari testi ve basar1 giidiisii 6lcegi ile
toplanmistir. Deney ve kontrol grubundan toplam altmig bir Ogrencinin katildig
calismada, yansitict 6gretimin Ogrencilerin basarilarimi arttirmada ve Tiirkce dersine
kars1 tutumlan {lizerinde geleneksel 0gretim yontemlerine kiyasla daha etkili oldugu

ancak ders basaris1 anlaminda anlamli bir farklilik olusturmadigi sonucuna ulagilmistir.

Karabay, A. (2005). Kubasik o6grenme etkinliklerinin ilkogretim besinci sinif
Tiirkge dersinde ogrencilerin dinleme ve konugsma becerileri tizerindeki etkileri. Yiiksek

Lisans Tezi. Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii: Adana.

Karabay, 2005 yilinda gerceklestirdigi arastirmasinda toplam yiiz otuz ii¢
Ogrenci iizerinde on haftalik bir uygulama gergeklestirmistir. Arastirmaci tarafindan
gelistirilen dinledigini anlama basar1 testi ve konusma testi veri toplama araci olarak
kullanildig1r  ¢aligmada ayrica  Ogrenciler kendini  degerlendirme  formlarin
doldurmuslardir. Calismada ogrencilerin sOyleyis, kelime ve akicilik puanlarinda
kubasik 6grenmenin uygulandigi deney grubu lehine anlamli bir fark bulundugu

anlasilmstir.

Albayrak, L. (2006). Kubasik ogrenme yonteminin ilkogretim 7. sinif Tiirkge
derslerinde uygulanmasi ve sonuglari. Yiiksek Lisans Tezi, Atatiirk Universitesi Sosyal

Bilimler Enstitiisii: Evzurum.
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Albayrak, kubasik 6grenme yontemini yedinci sinif Tiirkge dersinde kullanarak
yaptig1 bes haftalik uygulama ile bu yontemin siif ortamindaki etkililigini ortaya
koymay1 amacglamistir. Aragtirmada 6lgme araci olarak ¢alisma yapraklar1 ve konu sonu
degerlendirme sinavlarinin yani sira dgrencilerin tutumlarinin belirlenmesi amaciyla
“Sosyometri” ve “Kimdir Bu” teknikleri kullanilmistir. Aragtirmada kubasik 6grenme
yonteminin Tiirk¢e dersinin amaglarina ulasma ve 6grencilere sosyal beceri kazandirma

acisindan geleneksel yontemlere gére daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Aktas, E. (2006). Kubasik 6grenme yonteminin 8. simif tiirkce derslerinde
uygulanmasi ve sonuclari. Yiiksek Lisans Tezi. Atatiirk Universitesi Sosyal Bilimler

Enstitiisti: Erzurum.

Aktas’in 2006 yilinda gergeklestirdigi yiiksek lisans tez c¢alismasinda bes
haftalik bir uygulamanin ardindan veriler ¢alisma yapraklari ve konu sinavlari ile
toplanmistir. Aragtirmada sonug olarak kubasik 6grenmenin 6grencilerin giidiilenme
diizeylerini yiikselttigi, diistinme becerilerini gelistirdigi ve 6grencilere sosyal beceriler

kazandirdigi belirtilmektedir.

Corek, D. (2006). Isbirlikli 6grenmenin Tiirkce dersine iliskin basari ve derse
yonelik tutum iizerindeki etkileri. Yiiksek Lisans Tezi. Dokuz Eyliil Universitesi Egitim

Bilimleri Enstitiisti: Izmir.

Corek’in isbirlikli 6grenmenin Tiirk¢e dersinde basari ve derse yonelik tutum
tizerindeki etkisini belirlemek amaciyla yaptig1 arastirmasinda on test son test kontrol
gruplu model kullanilmistir. Yetmis 6grencinin katildigr arastirmada veriler Tiirkge
dersine karsi tutum Olgegi ve Tiirkce dersi basari testleri ile toplanmistir. Arastirmada
isbirlikli 6grenmenin uygulandigi deney grubu, geleneksel Ogretimin uygulandigi
kontrol grubuna gore daha basarili olmus yine deney grubu Ogrencilerinin Tirkce

dersine kars1 tutum puanlart da kontrol grubundan daha yiiksek ¢ikmustir.

Giimiis, O. (2006). Isbirligine Dayali Ogrenme Yaklagimumn [kogretim
Dérdiincii Sinif Tiirkge Dersi Hedeflerinin Kazandirilmasi ve Ogrenci Basarisina Etkisi.

Yiiksek Lisans Tezi. Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii: Ankara.

Glimiis’tin 2006 yilinda gerceklestirdigi arastirmasinda amag ilkogretim

dordiincii sinif Tiirkge dersinin hedeflerine ulasilmasinda geleneksel 6gretim yaklagimi
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ile igbirligine dayali 6grenme yaklasimini karsilastirmak ve igbirligine dayali 6grenme
yaklagiminin 6grencilerin akademik basarilarina etkisini ortaya koymaktir. Deneysel
desende gerceklestirilen arastirmaya altmig dordincii smif 6grencisi  katilmastir.
Aragtirmada igbirlikli 6grenmenin 6grenci basarisini arttirdig1 ve 6grencilerin duyussal,

psikomotor ve sosyal agidan gelismelerini sagladig1 sonuglarina ulagilmistir.

Kaya, F. (2006). Ilkogretim dordiincii sumf Tiirkce dersinde bazi ogrenme
stratejilerinin tutum ve okudugunu anlamaya etkisi. Yiiksek Lisans Tezi. Mustafa Kemal

Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii: Hatay.

Kaya’nin 2006 yilinda yapmis oldugu deneysel arastirmanin amaci, [1kogretim
dordiincti sinif Tiirkge dersinde hikaye haritasi, inceleme-soru sorma-okuma-bakmadan
cevaplama-gozden gecirme, kes-yapistir ve ne biliyorum, ne d6grenmek istiyorum, ne
Ogrendim stratejilerinin kullaniminin okudugunu anlama ve Tiirk¢e dersine karsi tutuma
etkisini belirlemektir. Caligma on test son test kontrol gruplu deneme modelinde
gergeklestirilmistir. Arastirma sonunda Ogrencilerin okudugunu anlama basari testi son
test puanlar1 ve tutum testi son test puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli fark

bulunmustur.

Kusdemir Kaywran, B. (2007), Coklu Zeka Kurami destekli kubasik ogrenme
yonteminin Tiirk¢e dersine iliskin tutum ve okudugunu anlamaya yonelik akademik
basart iizerindeki etkisi. Yiiksek Lisans Tezi. Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler

Enstitiisti: Adana.

Kusdemir Kayiran, yiiksek lisans tez calismasinda ¢oklu zekd kurami destekli
kubagik 6grenme yonteminin ilkdgretim besinci simif Tiirkge dersinde, 6grencilerin
okudugunu anlamaya yonelik akademik basarilar1 ve derse iliskin tutumlar1 iizerinde
etkisi olup olmadigini arastirmistir. Arastirma sonunda elde edilen verilere gore, basari
testi ve tutum Olcegi sontest puanlar1 agisindan deney grubu lehine istatistiksel olarak
anlamli bir fark bulunmustur. Dolayisiyla calismada coklu zeka destekli kubagsik
O0grenme yoOnteminin Ogrenci basarilarini arttirdigini, arkadaslariyla daha 1yi
kaynagmalarmi sagladigini, dayanismayi, paylasmayi ve birlikte calismay1 Ogrettigi

sonuglarma ulasilmistir.
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Kiling, S. (2008). Ilkégretim 8. Simif Tiirkge Dersi Uygulamalarinda Coklu Zeka
Ile Sunus Yonteminin Ogrenci Basarisindaki Etkisi. Yiiksek Lisans Tezi. Dokuz Eyliil

Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii: Izmir.

Kiling arastirmasinda amag ¢oklu zeka kuramina dayali sunus yoluyla 6gretimin
Ogrencilerin okudugunu anlama ve yazma becerileri ile Tiirk¢e dersine iliskin tutumlar
tizerindeki etkisini belirlemektir. Deneysel modellerden kontrolli 6n ve son test
modelinde gerceklestirilen arastirmada sekizinci simif Tiirkce dersinde uygulanan
yontemin Ogrencilerin okudugunu anlama, yazma ve Tirkge dersi tutumlari iizerine

olumlu yonde etkisi oldugu sonuglarina ulagilmistir.

Ak¢ay, A. (2009). Webquest (web macerasi) ogretim yonteminin Tiirkge
dersindeki akademik basar: ve tutuma etkisi. Yiiksek Lisans Tezi. Atatiirk Universitesi

Sosyal Bilimler Enstitiisti: Evzurum.

Akgay, 2009 yilinda gerceklestirdigi yiiksek lisans tez calismasinda Web
Macerasi 6gretim yonteminin altinci sinif 6grencilerinin Tiirk¢e dersi akademik basari
diizeylerinde ve Tiirk¢e dersine yonelik tutumlarinda bir etkiye sahip olup olmadigini
incelemeyi amaglamistir. Kirk 6grencinin katildigi arastirmada deneysel ve betimsel
yontemler bir arada kullanilmistir. Arastirma sonunda “Web Maceras1t” Ogretim
yontemiyle ders islenen deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin Tiirkge
akademik basar testi ve Tiirk¢e dersi tutumu son test puan ortalamalar1 arasinda deney

grubu lehine anlamli fark oldugu saptanmaigtir.

Selmanoglu, E. (2009). Ilkégretim 5.sinmif Tiirkce dersinde yaratict dramanin
ogrenci basarisina etkisi. Yiiksek Lisans Tezi. Abant Izzet Baysal Universitesi Sosyal

Bilimler Enstitiisii: Bolu.

Selmanoglu’nun (2009), ilkogretim besinci smif Tiirkce dersinde yaratici
dramanin G6grenci basarisina etkisini incelemeyi amagladigi arastirmasinin ¢alisma
grubunu besinci Simmifta dgrenim gdren kirk Ogrenci olusturmaktadir. Ogrencilerle
yapilan uygulamanin ardindan arastirmaci tarafindan gelistirilen basar1 testi
uygulanmistir. Arastirmada yaratici drama yonteminin kullanildigr deney grubundaki
Ogrencilerin On test ve son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin oldugu
ancak cinsiyet degiskenine gore bu puanlarda anlamli bir fark olmadigi sonuglarina

varilmistir.
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Gorgiin, S. (2010). Tiirk¢e dersinde beyin temelli ogrenmenin akademik
basariya ve kaliciliga etkisi. Yiiksek Lisans Tezi. Marmara Universitesi Egitim Bilimleri

Enstitiisii: Istanbul.

Gorgilin yiiksek lisans tezinde sekizinci simif Tiirkge dersinde beyin temelli
ogrenmenin akademik basartya ve Ogrenilenlerin kaliciligina etkisini belirlemeyi
amagclamustir. Ontest sontest gruplu deneysel modelde gergeklestirilen arastirmada veri
toplama araci olarak akademik basari testi, kalicilik testi ve beyin temelli 6grenmeye
iliskin gortislerini almaya yonelik anket formu kullanilmistir. Arastirma sonunda
akademik basar1 ve kalicilikta deney grubu O6grencileri lehine anlamli bir farklilik
oldugu, dgrencilerin beyin temelli 6grenmeye dair goriisleri olumlu ydnde oldugu,
beyin temelli 6grenmenin 6grenmeyi ezbercilikten kurtardigini, kalici bir 6grenme

sagladigini diisiindiikleri saptanmistir.

Karadag, R. (2010). Ilkogretim Tiirkce dersinde farklilastirilmis Ogretim
yaklagimimn kullanilmasi: Bir eylem arastirmasi. Doktora Tezi. Anadolu Universitesi

Egitim Bilimleri Enstitiisti. Eskigehir.

Karadag, farklilagtirilmis ogretim yaklagiminin ilkokul Tiirk¢e dersinde
kullanilmasmin 6grencilerin dil becerilerinin gelisimine ve Tiirkge dersi tutumlarina
etkisini arastirdigi doktora tez calismasinda veriler arastirmact ve 0grenci giinliikleri,
tutum 6l¢egi, yar1 yapilandirilmig goriismeler, fotograflar ve video kayitlarr araciligiyla
toplanmistir.  Arastirmada farklhilastirilmis  O6grenme yaklagiminin  6grencilerin
etkinliklere katilimlarini arttirdigi, bireysel ve grup calismalari yapmalarina katki
sagladig1 ve onlara bagimsiz ¢alisma aliskanligi kazandirdigir ve Tirkge dersine karsi

olumlu tutum kazandirdig1 sonuglarina ulasilmistir.

Maden, S. (2010). Ilkogretim 6. sinif Tiirkce dersinde drama yonteminin temel
dil becerilerinin kazanimina etkisi (Sevgi temasi ornegi). Doktora Tezi. Atatiirk

Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii: Erzurum.

Maden, altinct simf Tirkge dersinde drama ydnteminin kullaniminin
ogrencilerin dil becerileri iizerindeki etkisini belirlemeyi amagladigi doktora tez
caligmasinda Ogrenci basarisimt ve Ogrenmenin kaliciligini  Slgmiistiir. Deneysel
modelde gerceklestirilen arastirmada coktan segmeli testler, gézlem formlari, serbest

yazma calismast degerlendirme formu ve tutum 6lcegi araciligiyla veriler toplanmastir.
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Ulagilan bulgulara gore drama yonteminin Tiirkce dersi temel dil becerilerinin
Ogretiminde geleneksel 6gretime nazaran basart ve akilda tutma iizerinde daha etkili
oldugu ve farkli basar1 diizeyindeki Ogrenciler tarafindan begenildigi sonuglarina

ulasilmustir.

Sentug, O. G. (2010). Kubasik ogrenme yonteminin 6.sunif Tiirkce derslerinde
uygulanmasi ve sonuclari. Yiiksek Lisans Tezi. Beykent Universitesi Sosyal Bilimler

Enstitiisii: Istanbul.

Sentug, Kubasik Ogrenme yodnteminin Tiirkge dersinde kullanilmasinin
sonuglarini aragtirmistir. Deneysel desenin kullanildigr arastirmada Kubasik 6grenme ile
gerceklestirilen O6gretimin 6grenci basarisini arttirdigi, 6grencilerin kendilerini degerli
ve Onemli hissettigi ve Ogrencilerin demokratik tutumlarini gelistirdigi sonuglarina

ulasilmstir.

Cayir Alihanoglu, N. B. (2011). Ilkogretim 4. sumf Tiirkce dersi 6gretiminde
coklu zekd wuygulamalarmin o6grencilerin  okudugunu anlama ve yazili anlatim
becerileriyle ilgili deneysel bir arastirma. Yiiksek Lisans Tezi. Dokuz Eyliil Universitesi

Egitim Bilimleri Enstitiisii: Izmir.

Cayir Alihanoglu, yiiksek lisans tezinde coklu zekd kuraminin okudugunu
anlama ve yazili anlatim becerileri tizerindeki etkisini incelemeyi amaglamistir.
Okudugunu anlama ve yazma becerisi basar1 testlerinin veri toplama araci olarak
kullanildig1 aragtirmada on test son test kontrol gruplu seckisiz desen kullanilmustir.
Aragtirma sonuglarima gore Tirkce dersinde coklu zeka kuraminin kullanilmasi
ogrencilerin okudugunu anlama ve yazma becerilerini gelistirmekte, 6grencilerin

smuftaki etkinliklere katilim diizeyleri yiiksektir.

Bozpolat, E. (2012). Tiirk¢e dersinde birlestirilmis isbirlikli okuma ve
kompozisyon teknigi ile kullanilan hikdye haritast yonteminin o6grencilerde okudugunu
anlama becerisini gelistirmeye etkisi. Doktora Tezi. Firat Universitesi Egitim Bilimleri

Enstitiisti: Elazig.

Bozpolat, 2012 yilinda gerceklestirdigi doktora tez ¢alismasinda Tiirkge dersinde
birlestirilmis isbirlikli okuma ve kompozisyon teknigi ile birlikte kullanilan hikaye

haritas1 yonteminin okudugunu anlama becerisi ve Tiirkge dersine yonelik tutum
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tizerindeki etkisini belirlemeyi amaglamistir. Nicel ve nitel yontemlerin bir arada
kullanildig1 arastirmada karma yontemle desenlenmistir. Aragtirma sonunda hem deney
hem kontrol grubunda basar1 diizeylerinin arttig1 ancak deney grubu 6grencilerinin daha
basaril1 oldugu ve kalicilik testi puanlarinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir.

Ayrica kullanilan yontemin tutum {izerinde de olumlu etkisi oldugu tespit edilmistir.

Girgin, Y. (2012). Ilkégretim 8. simif Tiirkce ders kitaplarindaki metinlerde
kavram haritasi kullaniminin 6grencilerin okudugunu anlama becerileri iizerine etkisi.

Doktora Tezi. Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii: Erzurum.

Girgin, doktora tezinde kavram haritalar1 yonteminin 6grencilerin okudugunu
anlama ve kalicilik iizerindeki etkisini belirlemeyi amaglamistir. On test son test kontrol
gruplu desenin kullanildig1 arastirmada kavram haritalar1 yonteminin uygulandigi deney
grubunun, temel dil becerileri (okuma, anlama) 6n test, son test ve kalicilik testi basari

ortalamalarinin kontrol grubundan daha yiiksek oldugu ortaya konmustur.

Yonez, H. (2012). Is birlikli égrenme yonteminin ilkogretim 8. sumf Tiirkce
dersinde 6grencilerin derse iliskin tutumlarina ve temel dil becerilerine etkisi. Yiiksek

Lisans Tezi. Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii: Ankara.

Yonez, yiiksek lisans tezinde isbirlikli 6grenmenin Tirkce dersinde uygulanmasi
lizerine bir arastirma yapmustir. Bu arastirmada Tiirk¢e dersleri deney grubunda
yapilandirmaci yaklagim temelli igbirlikli 6grenme yontemi ile kontrol grubunda ise
geleneksel anlatim ve soru cevap ydntemi ile islenmistir. Isbirlikli 6grenme ydnteminin
uygulandig1 deney grubunda kontrol grubuna gore akademik basar1 agisindan 6nemli bir
ilerleme goriilmiistiir. Ayrica deney grubunun Tiirkge dersine iligkin tutumlarinin,

kontrol grubuna kiyasla daha olumlu bir gelisme gosterdigi saptanmustir.

Savag, S. (2013). Ortaokul 7. swmf Tiirkce derslerinde probleme dayali
ogrenmenin Ogrenci tutum ve basarisina etkisi. Doktora Tezi. Atatiirk Universitesi

Egitim Bilimleri Enstitiisti: Evzurum.

Savas, doktora tezinde s6z konusu yontemin 6grencinin akademik basarisina,
probleme dayali 6grenmeye ve Tiirkge dersine yonelik tutumlarina etkisini belirlemeyi
amaglamistir. On test son test kontrol gruplu deneysel desende gerceklestirilen arastirma

sonucunda akademik basarinin ve Tiirk¢e dersi tutumlarinin deney grubu lehine yiiksek
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¢iktig1 sonucuna ulagilmigtir. Dolayisiyla probleme dayali 6grenme yonteminin Tiirkge

dersinde kullanilabilir ve yararli bir yontem oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Taga, T. (2013). Ilkégretim 7. sinif Tiirkce dersinde kullamilan zihin haritas:
tekniginin ogrencilerin yazma becerilerine etkisi. Yiiksek Lisans Tezi. Necmettin

Erbakan Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii: Konya.

Taga, ilkogretim yedinci smif Tiirkge dersinde kullanilan zihin haritas
tekniginin 6grencilerin yazma becerilerine etkisini belirlemeyi amagladig: yiiksek lisans
tezinde 6grenciler tarafindan yazilan metinler “Yazili Anlatim1 Degerlendirme Formu”
araciligiyla degerlendirilmistir. Arastirma sonunda zihin haritas1 teknigi ile yaptirilan
etkinliklerin yazma becerisinde 6zellikle bigim, dil ve anlatim ve imla ve noktalama
yoniinden programdaki etkinliklere gore daha etkili bir 6grenmeyi sagladigi sonucuna

ulasilmstir.

Derekoy, A. (2014). Tiirk¢e dersinde ¢oklu zeka kuramimin kullaniimasinin
ortaokul 7. ve 8. suif o6grencilerinin basari durumlarina etkisi. Yiiksek Lisans Tezi.

Usak Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii: Usak.

Derekdy (2014), yiiksek lisans tezinde Tiirkge dersinde ¢oklu zeka kuraminin
kullanilmasinin 6grencilerin basar1 durumlar tizerindeki etkisini aragtirmistir. Arastirma
sonucunda, Tiirk¢e derslerindeki dil bilgisi konularini islerken ¢oklu zekd kuraminin
kullanilmasimin 6grenci basaris1 ve kalicilik iizerinde kontrol grubu 6grencilerine gore

yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.

Nurses, G. (2014). 7. sumif Tiirk¢e dersinde drama yontemini kullanmanin
ogrenci basarisina etkileri. Yiiksek Lisans Tezi. Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri

Enstitisti: Evzurum.

Nurses, 2014 yilinda gergeklestirdigi yliksek lisans tez aragtirmasinda yedinci
siif Tirkce dersinde drama yontemini kullanmis ve bu ydntemin O0grenci basarisi
tizerindeki etkisini arastirmistir. Deneysel desende gergeklestirilen aragtirma sonunda
deney grubu Ogrencilerinin basarilarinin yiizde otuz oraninda arttigi ve dramanin
ogrencilerin derse ilgilerini, zihinsel kapasitelerini ve sosyal yonlerini olumlu ydnde

etkiledigi saptanmustir.
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Akin, E. (2015). Coklu ortam uygulamalarina dayali 6gretimin 6. snif
ogrencilerinin anlama becerilerine ve Tiirkce dersi tutumlarina etkisi: Musg ili ornegi.

Doktora Tezi. Inonii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii: Malatya.

Ak, doktora tezinde ¢oklu ortam uygulamalarinin 6grencilerin okudugunu
anlama becerilerine ve Tiirkce dersi tutumlarina etkisini belirlemeyi amaglamistir.
Karma yontemde gergeklestirilen aragtirmada veriler okudugunu anlama basar1 testi,
Tirkge dersi tutum Olgegi ve goriisme formu araciligiyla toplanmistir. Arastirma
sonunda ¢oklu ortam uygulamalarinin 6grencilerin akademik basarilarini, okudugunu ve
dinledigini anlamadaki kalicilik durumunu ve Tiirkge dersine yonelik tutum seviyelerini
arttigt ve Ogrencilerin uygulama hakkindaki gorislerinin olumlu oldugu tespit

edilmistir.

Donmez, B. (2017). 7. sinif Tiirkce dersinde ayrilip birlesme teknigi (Jigsaw)
kullaniminin ogrencilerin tutum, erigi, oz-diizenleme becerileri ve bilginin kaliciligina

etkisi. Yiiksek Lisans Tezi. Adnan Menderes Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii:

Aydin.

Doénmez (2017), ayrilip birlesme (JIGSAW) tekniginin Tiirk¢e dersinde
kullanimina yonelik yaptigi yiiksek lisans tez g¢alismasinda bu teknigin 6grencilerin
tutum, 6z-dlizenleme becerileri ve erisi ile bilginin kaliciligina etkisini arastirmistir.
Yar1 deneysel desende gergeklestirilen arastirmada Tiirk¢e dersi tutum Olgegi, basari
testi ve 0z diizenleme becerileri 6lgegi kullanilmistir. Bu sonuglara gore JIGSAW
Tekniginin Ogrencilerin derse yonelik tutumlarina, erisilerine, 6z diizenleme

becerilerine ve bilginin kaliciligina olumlu yonde katki sagladig tespit edilmistir.

Ulu, H. (2017). Tiirk¢e dersinde ag arastirmasina dayali ogretim: Bir eylem

arastirmast. Doktora Tezi. Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii: Ankara.

Ulu, Tirkce dersinde ag arastirmasina dayali gergeklestirilen Ogretimin
okudugunu anlamaya, okuma stratejileri {istbiligsel farkindalik ve bilgi diizeylerine
etkisini incelemistir. Eylem arastirmasi deseniyle gergeklestirilen doktora tez
calismasinda nicel verilerin analizinde betimsel istatistiklere yer verilmis ve iliskili
orneklemler igin t testi kullanilmistir. Nitel veriler ise betimsel ve icerik analizi ile

coziimlenmistir.  Arastirma sonunda Ogrencilerin bilgi diizeyi, okudugunu anlama
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becerileri ve okuma stratejileri iistbiligsel farkindaliklarinda anlamli bir artisin oldugu

belirlenmistir.

Bulut, A. (2018). 7. simif Tiirk¢ce dersinde uygulanan aktif ogrenme modelinin
ogrencilerin elestirel diigiinme egilimleri iizerindeki etkileri. Doktora Tezi. Tokat

Gaziosmanpasa Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii: Tokat.

Bulut (2018), aktif o6grenme modelinin yedinci smif Tiirkce dersinde
uygulanmasiin elestirel diistinme tizerindeki etkilerini belirlemeyi amacgladigi doktora
tez calismasi deneysel desende gercgeklestirilmis olup arastirma nitel verilerle
desteklenmistir. Yirmi saatlik bir uygulama yapilmig &grencilere uygula Oncesi ve
sonrasinda “Kaliforniya Zihinsel Giidiilenme Olgegi” uygulanmistir. Arastirmanin nitel
boyutunda ise goériisme formlart ve gbézlem formlar ile veri toplanmistir. Arastirma
sonunda On test ve son test puanlarinda aktif 6grenmenin uygulandigi deney grubu
lehine anlaml1 fark ortaya ¢ikmis, ders 6gretmeni ve dgrenciler bu uygulama hakkinda

olumlu gortsler belirtmislerdir.

Asmaz, A. (2019). John Dewey'in ilerlemeci egitim felsefesine dayanan ogrenci
merkezli egitimin 6grencilerin Tiirkce dersindeki akademik basarisina etkisi. Yiiksek

Lisans Tezi. Sakarya Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii: Sakarya.

Asmaz (2019), “John Dewey’in Ilerlemeci Egitim Felsefesinin Ogrencilerin
Tiirkce Dersindeki Akademik Basarilarina Etkisi” baslikli yiiksek lisans tez
calismasinda deneysel desen kullanmistir. Arastirmada veriler on bes soruluk basari
testi ve goriisme formu araciligiyla toplanmistir. S6z konusu felsefenin temel alindigi
Tirkce dersinde, 6grencilerin derse daha istekli olduklari, problemlere elestirel ve

sorgulayici yaklagabilme becerisi kazandiklari tespit edilmistir.

Asci, A. U. (2019). Oyun temelli 6grenme ydnteminin ogrencilerin Tiirkge
dersine yonelik basari ve tutumlarina etkisi. Yiiksek Lisans Tezi. Kirsehir Ahi Evran

Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii: Kirsehir.

Asct (2019), Tiirk¢e dersinde oyun temelli 6grenme yontemi kullaniminin 6.
Sinifta 6grenim goren Ogrencilerin akademik basar1 ve Tiirkge dersine karsi tutumlari
tizerindeki etkisini aragtirmigtir. Karma yontemle desenlenen arastirmada tutum 6lcegi

ve basar1 testleri ile veriler toplanmistir. Arastirma sonunda uygulanan yontemin basari
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ve kalicilik bakimindan anlamli bir fark bulunamamis olup Tiirk¢e dersi tutumlari
bakimindan deney grubu oOgrencileri lehine anlamli bir farklilik tespit edilmistir.
Dolayisiyla Oyun Temelli Ogrenme Yonteminin Tiirkce dersi basarist ve kalicilik
tizerinde herhangi bir etkisinin olmadigin1 ancak tutum iizerinde olumlu yonde bir

etkisinin oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Ozcetin, K. (2019). Akademik tartisma modelinin Tiirkce derslerinde
kullanilabilirligi iizerine bir durum arastirmasi. Doktora Tezi. Marmara Universitesi

Egitim Bilimleri Enstitiisii: Istanbul.

Ozgetin  (2019), akademik tartisma modelinin  Tiirkge  derslerinde
kullanilabilirligini arastirdigi doktora tezi durum caligmasi yontemi ile desenlenmistir.
Arastirmada veriler goriisme formlari, ders degerlendirme formlari, giinliikler ve video
kayitlar1 araciligiyla toplanmis ve uygulama on iki ders saati slirmiistiir. Verilerin
analizi ve yorumlanmasi neticesinde akademik tartigma yoluyla Ogretimin hem
ogrenciler hem de Ogretmenler tarafindan tercih edilebilir ve yararli yontem oldugu,

Ogrenciler arasindaki etkilesimi ve iletisimi arttirdig1 sonuclarina ulagilmistir.

Ibrahimagaoglu Balci, F. (2019). Ornek olay yonteminin okudugunu anlama
becerisine ve Tiirk¢e dersine yonelik tutuma etkisi. Yiiksek Lisans Tezi. Trabzon

Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisii: Trabzon.

Ibrahimagaoglu Balc1 (2019), 6rnek olay ydntemi ile dgretimin dgrencilerin
okudugunu anlama ve Tiirkge dersi tutumlari tizerindeki etkisini belirlemeyi amagladig:
arastirmasinda deney grubu 6grencilerine yedi haftalik bir uygulama yapilmistir. Nicel
ve nitel verilerin birlikte toplandig1 arastirmada 6rnek olay yontemi ile gerceklestirilen
ogretimin okudugunu anlama ve tutum {iizerinde anlamli bir farklilik yaratmadigi

saptanmuistir.

Sari, T. (2019). Ortaokul 7. swumf Tiirkce dersinde uygulanan storyline
yonteminin basariya ve tutuma etkisi. Yiiksek Lisans Tezi. Yildiz Teknik Universitesi

Sosyal Bilimler Enstitiisii: Istanbul.

Sar1 (2019), bir oykii ekseninde ilerleyen ve &grenciyi merkeze alip onun
problem ¢6zme becerisine katki saglayan bir yontem olan “Stroyline Yontemi’nin

Tirkge dersinde kullanilmasinin basar1 ve tutum T{zerindeki etkisini arastirmistir.
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Arastirmada elde edilen bulgular neticesinde storyline yonteminin bagariy1 arttirdigi
ancak Tiirk¢e dersine yonelik tutumlar iizerinde bir etkisinin olmadigi sonucuna

ulasilmstir.

Alyildiz Ugurlu, A. (2019). Jensen'in beyin temelli 6grenme modeline dayali
etkinliklerin ilkokul dordiincii suif Tiirk¢e dersinde wuygulanmasi. Doktora Tezi.

Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii: Istanbul,

Alyildiz Ugurlu (2019), Jensen’in beyin temelli 6grenme modelinin ilkokul
dordiincii simif Tiirkge dersinde uygulanmasinin 6grencilerin dil becerileri ile dinleme,
konusma, okuma ve yazma becerilerine kazanimlarina ulasma diizeylerini ne yonde
etkiledigini ortaya koymayr amaglamistir. Karma yontemle desenlenen arastirmada
nicel ve nitel veri toplama araglar ile veriler toplanmistir. Arastirma Jensen’in beyin
temelli 6grenme modelinin dersleri eglenceli ve verimli kildig1 ve 6gretmenlerin s6z
konusu yoOntemin uygulanabilirligi noktasinda olumlu goriis belirttikleri ortaya

konmustur.

Cam Tiirkan, C. (2020). 6. sinif Tiirkce dersinde drama yontemini kullanmanin
ogrencilerin sosyal beceri ve derse karsi tutumuna etkisi. Doktora Tezi. Atatiirk

Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii: Erzurum.

Cam Tiirkan (2020), drama yonteminin dgrencilerin sosyal becerileri ve Tiirkge
dersine iliskin tutumlar1 iizerindeki etkisini belirlemeyi amagladigi doktora tez
caligmasinda On test son test gruplu deneysel desen kullanmistir. Arastirmada veriler
“Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi” ve “Tiirkge Dersi Tutum Olgegi” araciligiyla
toplanmistir. Arastirma sonunda Ogrencilerin drama yontemi ile islenen derse karsi
olumlu tutum gelistirdikleri, sosyal becerilerin anlamli diizeyde farklilastigi tespit

edilmistir.

Sonug olarak ilgili ¢alismalar incelendiginde 2003 yilindan bu yana Tiirkce
ogretiminde ¢esitli yaklasim, model ve yontemlerin kullanildig1 aragtirmalarin yapildigi,
bu yaklagimlarin 6grencilerin 6grenmelerine olumlu katkilar sundugu, kaygi ve

tutumlarinda olumlu yonde degisimler meydana getirdigi goriillmektedir.
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BOLUM 3
3 YONTEM

Bu boéliimde arastirmanin deseni (eylem arastirmasi) tanitilmakta ve verilerin
toplanmasi ve analiz edilmesi ile ilgili siirecler agiklanmaktadir. Bu baglamda, ilk 6nce
alan yazinda eylem arastirmasi ile ilgili tanimlamalar, eylem arastirmasi tiirleri ve
eylem arastirmasi modelleri hakkinda kisaca bilgi verilmektedir. Daha sonra, bu

arastirmada uygulanan eylem arastirmasi silireci detayli bir sekilde agiklanmaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli
3.1.1. Eylem Arastirmasi Deseni

Bu arastirma kuantum 6grenme yaklagiminin Tiirk¢e dersinde kullanilabilirligini
ve Ogrencilerin Tiirkge dil becerileri tizerindeki etkisini belirleme amaci tasidigindan
nitel arastirma yontemlerinden biri olan eylem arastirmasi ile desenlenmistir. Eylem
arastirmasi, uygulamada ortaya ¢ikan sorunlarin anlasilmasia ve ¢oziilmesine yonelik
olarak uygulayicilarin kendileri ya da bir arastirmaci ile birlikte uygulama siirecindeki
calismalarini igerir. Arastirma ile uygulamayi bir araya getiren ve arastirma sonuglarinin
uygulamaya aktarilmasini kolaylastiran bir arastirma yaklagimidir (Yildirim ve Simsek,
2016: 78). Temel dayanagi giinliik uygulamalarda karsilagilan sorunlar1 ¢c6zmek, kuram
ve uygulama arasindaki kopuklugu giderme yoniinden ¢oziimler iiretmek olan eylem

arastirmalari, son yillarda arastirmacilar tarafindan oldukga kabul gérmektedir.

Eylem arastirmalari, veri toplanmadan oOnce ¢ok iyi planlanmasi gereken,
verilerin toplanmasinda, veri analizinde ve raporlastirmada belirli esneklik ve ¢esitlilik
gosteren, diizenli gozlemler gerektiren ve bir seyi ispatlama zorunlulugu olmayan
sistematik bir arastirmadir (Schoen ve Nolen, 2004). Eylem arastirmalarinda nicel
yontemler kullanilabilir, ancak bulgularin ya da uygulama sonuglarinin genis
topluluklara genellestirilmesinde arastirmada bazi degiskenlerin kontrol edilmemis ya
da hesaplanmamis olabilecegi géz Oniine alinarak gerekli uyarilar yapilmaldir (Kuzu,
2009). Eylem arastirmalari, ele aliman problem hakkinda sistematik bilgi toplamay1
gerektiren dongiisel bir siirece odaklidir. Kemmis ve McTaggart’a (1988: 3) gore bu
dongii planlama, plani eyleme gegirme, eylemin etkilerini gozleme, yansitma ve verileri
degerlendirerek yeniden planlama seklindedir. Mills Mills (2003: 5) de benzer bigimde

eylem arastirmasi dongiisiinii, sorunla ilgili bilgi toplama, kaynak tarama, sorunu
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¢oziicii eylemlerle gelisme ve iyilestirmeyi saglama bigiminde siralamistir. Oztiirk’e
(2014: 116) gore bu siire¢ planlama, uygulama, sonuglari gozlemleme ve

yorumlamadan olugmaktadir.

Bas ve Akturan (2008), eylem arastirmasinin anahtar 6zelliklerinin bilinmesinin
stirecin daha iyi anlasilmasina katki saglayacagini belirtmistir. Bu 6zellikler su sekilde

ifade edilmektedir:

* Eylem arastirmasi sistematiktir. Veriler belli bir 6zgiirliikle toplansa, analiz

edilse ve sunulsa bile sistematik bir bakis acis1 olusturmak sarttir.

* Aragtirmaya yanitla baglamak 6nemlidir. Arastirmanin altinda yatan varsayim,
aragtirmaya basladiginizda ne bulunacaginin bilinmesi 6nemli degildir. Bu asamada

Onyargisiz gdzlemci olmak 6nemlidir.

* Eylem aragtirmasinin net veya etkili olmas1 i¢in karmagik veya ayrintili olmasi
gerekmez. Birgok yeni arastirmaci, titiz olmak gayretiyle arastirmanin her ayrintisini
yogun bir sekilde betimlemek suretiyle yanlisa diisebilmektedir. Bu durum amaca

ulagsmay1 olumsuz yonde etkileyeceginden bu yanlisa diismemeye 6zen gosterilmelidir.

* Cok fazla materyal veya ayrinti ortaya konulursa elde edilmesi gereken
bulgular gézden kagabilir. Bu durumda rapor muhtemelen okunmaz veya anlasilmaz
olur. Bu nedenle eylem arastirmasinda zihin karistirict ve karmasik bir ¢alisma yerine
dogru bir sekilde planlanip diizenlenmis, 6zii yansitan bir arastirma ortaya koymak

onemlidir.

* Veri toplamaya baslamadan 6nceki planlama asamasi eylem arastirmasinda
olduk¢a onemlidir. Plan ve programin olmasi sistematik bir sorgulamay: saglayacagi
gibi izlenimcilige dayanan bakis acisindan kurtulmay: saglar. Bununla beraber siireg
ilerledik¢e yeni planlarin yapilmasi gerekebilir, toplanan veri tiirleri degisebilir. Eylem

arastirmalarinda bu degisiklikler 6nemli yer tutar.

* Eylem arastirmasi projeleri cesitli uzunluktadir. Veri toplama stiresi, ortaya

¢ikan sorular, aragtirmanin ortami ve veri toplama tiirleri siirecte degisebilir.

* Eylem arastirmasinda gozlemler uzun olmak zorunda degildir fakat diizenli

olmalhdir. Gozlemlerin siiresi bir dakikadan bir saate veya daha uzun bir siireyi
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kapsayabilir. Dolayisiyla yapilacak gozlemler, tutarli olmalidir ve dnceden planlanmig

bir program dahilinde yapilmalidir.

* Eylem arastirma projeleri basit ve resmi olmayandan ayrintili ve resmi olan bir

aralikta yer alir.

* Eylem arastirmasi bazen kurama gomiiktiir. Sorulari, bulgular1 ve sonuglar1 var
olan bir kuramla iligkilendirmek arastirmayi anlamak i¢in baglam saglar. Bu, ayni
zamanda okuyucunun ayni konuyla ilgili olarak bir¢ok arastirmacinin ortaya koydugu

verilerin iliskilendirmesine izin verir.

* Eylem arastirmasi nicel arastirma degildir. Eylem arastirmasinda bir seyi
ispatlamaya c¢alisilmaz. Deney ve kontrol grubu, bagimli ve bagimsiz degiskenler ile
desteklenecek denenceler olabilir ancak bu denencelerin kullanilmasindaki amac nitel

verileri desteklemektir.

» Sayisal eylem arastirmasi projelerinin bulgulari sinirlidir. Nicel yontemler
kullanilmasma ragmen genellenmis sonuglara varmada veya sonuglart daha genis
niifusa uygulamada tedbirli olunmalidir. Bu tedbir kiiciik 6rneklem biiyiikligii, kontrol
edilmeyen ve hesaba katilmayan pek c¢ok degiskenin olmasi nedeniyle gereklidir
(Turgut, 1995). Eylem arastirmasi, biitlin asamalarin onceden planlanip eyleme

dokiilerek yansitma yapildig1 dongiisel bir siirectir.

Elliot, egitimsel eylem arastirmasinin Ozelliklerini su sekilde tanimlamistir

(Akt.: Dash, 1999: 464-465):

1. Okullarda eylem arastirmasi ogretmenlerin yasadiklari sosyal durumlar1 ve

insan eylemlerini arastirir.

2. Eylem aragtirmasimin amaci Ogretmenin kendi sorununu derinlemesine

anlamasini saglamaktir.

3. Eylem arastirmasi kuramsal bir temele dayanir. Bu temel i¢inde durumu

degistirmeye niyetlenen eylem, problem tiim detaylar1 ile anlasilincaya kadar gecici
kabul edilir.
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4. "Neler oldugunu" agiklamak icin eylem arastirmasi bir konuyu isler ve bu

konuyu birbirine bagl rastlantisal durumlarla iliskilendirir.

5. Eylem aragtirmasit "neler oldugunu" problem durumunda eylemde ve
etkilesimde bulunan kisilerin (6rnegin O8retmenler ve Ogrenciler, veliler) bakis

acilarindan yorumlar.

6. Eylem arastirmasi bir duruma katilimcilarin goriis acisindan baktigi igin
"neler oldugunu" yine onlarin kullandig1 dili kullanarak aciklar ve tanimlar: bu dil
giinliik yasamdaki sosyal durumlar1 ve insan eylemlerini agiklamak ve tanimlamak i¢in

insanlarin kullandig1 sagduyudur.

7. Eylem arastirmasi probleme katilimcilarin agisindan baktigi i¢in ancak serbest

diyalog ile gegerli kilinabilir.

8. Eylem arastirmasi, arastirmaci ile katilimcilarin serbest diyalogunu

icerdiginden arastirmaci ve katilimcilar arasinda serbest bilgi akist olmalidir.

Eylem arastirmalarinda daha ¢ok nitel veri toplama yontemleri kullanilmakla
birlikte nicel veri toplama yontemleri de kullanilabilmektedir (Yildirim ve Simsek,
2016: 307). Bu durum eylem arastirmalarinin saglamis oldugu avantajlardan biri olarak

gorilmektedir.

3.1.2. Eylem Arastirmasi Siireci

Bu arastirmada, aragtirmanin problemine uygun oldugu disiiniilen, Tirkce
derslerinde kuantum 6grenme merkezli bir 6gretimin nasil yliriidiiglinii ortaya ¢ikarmak
amaciyla nitel arastirma desenlerinden biri olan eylem arastirmasi deseni tercih
edilmistir. Arastirmaci, kuantum Ogrenme yaklagimi ile Tiirk¢e derslerinin daha
anlasilir, kalic1 6grenmeyi saglayacak sekilde islenmesini saglamay1; Tiirkge derslerinde
zorluk ¢ekilen konular kolaylastirarak 6grencilerin temel becerilere kars1 tutumlarinda
ve kaygilarinda degisim olup olmadigin1 tespit etmeyi amaglamistir. Eylem
arastirmasinin tercih edilmesinin temel gerekcesi hem problemi yerinde ve daha zengin
bir icerikle gdzlemleyebilmeye hem de bu desenin siire¢ igerisinde ¢coziim iiretebilmeye

olanak saglamasidir.
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Bu arastirma Oztiirk’iin planlama, uygulama, sonuglar1 gdzlemleme ve
yorumlamadan olusan ve Sekil 7°de verilen dongiiye gore gerceklestirilmistir (Oztiirk,

2014: 116).

PLANLAMA
|
—_—
SONUCLARI EYLEM ARASTIRMASI
IRDELEME VE DGNGUSH UYGULAMA
YORUMLAMA

\ SONUGLARI /\/
GOZLEMLEME |

Sekil 7: Eylem arastirmast dongiisii

Sekil 7°de goriildiigli gibi bu calismada uygulanan eylem arastirmasi siireci dort
temel agamadan olusmaktadir. Tek tek ele alinarak ayrintili bir sekilde agiklanan bu

asamalar sunlardir:
1. TIhtiyaglarin ve odaklanilacak alanlarin belirlenmesi,
2. Uygulama okulunun ve katilimcilarin belirlenmesi,

3. Ogrencilerin dgrenme stilleri testi sonuglarindan, dersten dnce, ders esnasinda
ve sonrasinda arastirmaci tarafindan yapilan gozlemlerden faydalanilarak eylem

planlarinin ve etkinliklerin hazirlanarak uygulanmasi,

4. Her hafta elde edilen verilerden yola ¢ikilarak gecerlik komitesinin goriisiine

sunulmasi ve bu goriisler dogrultusunda yeni eylem planlarinin hazirlanmasi
5. Verilerin toplanmasi, analiz edilmesi ve raporlastirilmasi.

Aragtirmaya odak alanin belirlenmesi ile baslanmis olup bu odak kuantum

ogrenme yaklasiminin Tiirkge 6gretiminde kullanilmasidir. Bu siirecte ilgili alan yazin
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taranmis Tiirkce 6gretiminde kuantum 6grenme yaklasgiminin uygulandigi caligmalar
simnirl1 sayidadir. Alan yazin taramasindan sonra uygulama okulu ve katilimcilar
belirlenmis, gerekli izinler alinmis ve ardindan dort hafta siiren ihtiyaglarin
belirlenmesine yonelik gozlem ve tespit yapmaya yonelik veri toplama siireci
baslamistir. Bu siirecte arastirmaci derslere katilmis, 6grencilerin Tiirk¢e derslerindeki
ilgilerini, ihtiyaglarini, etkinliklerdeki basarilarini ve takildiklari noktalar1 belirlemeye
yonelik gozlemler yapmistir. S6z konusu goézlemler, hem gbézlem formu hem de
arastirmact giinliigi araciligiyla kayit altina alinmistir. Yine bu siiregte O0grencilerin
ogrenme stilleri belirlenmistir. Ogrencilerin dgrenme stillerinin eylem planlarinin
hazirlanmasinda bir ¢ergeve c¢izilmesine yardimci olacagi diisliniilmiistiir.  Ayrica
katilimcilarin Tiirkge dersi dil becerileri olan dinleme, konusma, okuma ve yazmaya

yonelik kaygi ve tutumlarinin belirlenmesine yonelik 6n testler uygulanmistir.

Dort haftalik gbzlem siirecinin ardindan elde edilen veriler analiz edilip
yorumlanarak uygulanacak olan ilk eylem plani hazirlanmistir. Uygulanacak eylem
planlari, Tirkce dersi miifredatina uygun olacak sekilde derste takip edilecek

kazanimlar dikkate alinarak olusturulmustur.

Eylem planlar1 hazirlanmadan once bir Onceki haftada elde edilen veriler
arastirma silirecinde arastirmaci tarafindan c¢oziimlenmis ve bir gecerlik komitesi
olusturulmustur. Gegerlik komitesi iiyeleri ve arastirmaci her hafta elde edilen verileri
gbzden gecirerek uygulama siirecinde ortaya ¢ikan sorunlari, bu sorunlarin kaynaklarini
ve ¢ozlim Onerilerini dile getirmislerdir. Uygulanacak olan bir sonraki eylem plan1 bu
oneriler dogrultusunda hazirlanmistir. Bu isleme yeni bir eylem arastirmasi hazirlamaya
gerek kalmayana kadar devam edilmis olup sekiz haftanin sonunda gecerlik
komitesinden kuantum 6grenme yaklagiminin Tiirk¢e dersinde kullanilmasi esnasinda
herhangi bir aksaklik ve diizeltmeye gerek kalmadig1 goriisii ortaya ¢ikmig ve aragtirma
sekizinci uygulama haftasinin ardindan sonlandirilmistir. Tamamlanan uygulama
stirecinin ardindan katilimcilara dinleme, konusma, okuma ve yazma becerisine yonelik
tutum ve kaygi Olgeklerinin son testleri uygulanmis ve elde edilen verilerin

raporlastirilmasi siirecine gecilmistir.

Arastirmanin eylem arastirmasi dongiisiine uygun olacak sekilde gerceklestirilen

uygulama takvimi tablo 3.1.1°de verilmistir.
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Tablo 3.1.1. Uygulama Takvimi

UYGULAMALAR ACIKLAMALAR TARIH

Gozlemlerin Yapilmasi Sinifin Tiirkge derslerine girilerek ders, sinif | 28.11.2019-
atmosferi, Ogrenci  Ozelliklerine iliskin | 20.12.2019
gdzlemlerin yapilmasi

Ogrenme Stillerinin Belirlenmesi | Hazirlanan Eylem Planlarinda yol gosterici | 20.12.2019

ve Kisisel Ozellikler Hakkinda | olmasi igin &grenme stilleri testi ile smiftaki

Ayrmtili Bilgi Alinmasi Ogrencilerin  hangi  O6grenme  alaninda
yogunlastigmin  ve kisisel  &zelliklerinin
belirlenmesi

On Testlerin Uygulanmasi 4 temel dil becerisine yonelik kaygi ve tutum | 20.12.2019-
On testlerinin yapilmasi 24.12.2019

Eylem Planinin Uzman Goriisiine | Birinci Eylem Planmi i¢in hazirlanan etkinlik, | 25.12.2019

Sunulmasi

materyal ve diger hazirliklarin  uzman

goriisiine sunulmasi

1. Eylem Planinin Uygulanmasi

4 temel dil becerisine yonelik kazanimlari
iceren derslerin 1. eylem planina uygun olacak

sekilde iglenmesi

26/27.12.2019

Uzman Goriisti

Ik uygulamanin degerlendirilmesi ve 2.

Eylem planinin gegerlik komitesine sunulmasi

30.12.2019

2. Eylem Planinin Uygulanmasi

4 temel dil becerisine yonelik kazanimlari
igeren derslerin 2. eylem planina uygun olacak

sekilde islenmesi

02/03.01.2020

Uzman Goriisi Ikinci uygulamamin degerlendirilmesi ve | 06.01.2020
hazirlanan 3. Eylem planinin uzman goriisiine
sunulmasi
3. Eylem Planinin Uygulanmasi 3. Eylem Planinin uygulanmast 09/10.01.2020
Uzman Goriisii Ugiincii uygulamanin  degerlendirilmesi ve | 13.01.2020
hazirlanan 4. Eylem planinin uzman goriisiine
sunulmasi
4. Eylem Planinin Uygulanmast 4. Eylem Planiin uygulanmasi 16/17.01.2020
Uzman Goriisii Dérdiincii uygulamanin degerlendirilmesi ve | 23.01.2020

hazirlanan 5. Eylem planinin uzman goriisiine
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sunulmasi
5. Eylem Planinin Uygulanmasi 5. Eylem Planinin uygulanmasi 06/07.02.2020
Uzman Goriisii Besinci uygulamanin degerlendirilmesi ve | 10.02.2020
hazirlanan 6. Eylem planinin uzman goriisiine
sunulmasi
6. Eylem Planinin Uygulanmasi 6. Eylem Planinin uygulanmast 13/14.02.2020
Uzman Gortisii Altmer  uygulamanin  degerlendirilmesi  ve | 17.02.2020
hazirlanan 7. Eylem planinin uzman goriisiine
sunulmasi
7. Eylem Planinin Uygulanmasi 7. Eylem Planinin uygulanmasi 20/21.02.2020
Uygulamanin Uzman Goriisiine | Yedinci uygulamanin degerlendirilmesi ve | 24.02.2020
sunulmasi hazirlanan 8. Eylem planinin uzman goriisiine
sunulmasi
8. Eylem Planinin Uygulanmasi 8. Eylem Planinin uygulanmasi 27/28.02.2020
Son testlerin uygulanmasi 4 temel beceriye yonelik kaygi ve tutum | 02.03.2020-
6l¢eklerinin son testlerinin uygulanmast 06.03.2020
Ogrenci Gorligmelerinin | Yar1  yapilandirilmis  goriisme  formu | 13.04.2020-
Yapilmast araciligiyla 6grenci uygulama siirecine iliskin | 17.04.2020
goriislerinin alinmast

3.2. Arastirmanin Calisma Grubu

3.2.1. Uygulama Okulu ve Katilimcilar

Arastirmanin ¢alisma grubunu toplam 38 Ogrenci olusturmakta olup calisma
grubu Olgiit orneklem yoluyla secilmistir. Arastirmada kuantum 6grenme yaklagiminin
uygulandigr katilimcilar, Mugla ili Mentese ilgesindeki bir ortaokulda 6grenim
gormekte olan on bir erkek, sekiz kiz olmak iizere toplam on dokuz besinci smif
Ogrencisinden olusmaktadir. Arastirmadaki nicel verilerin karsilagtirilabilmesi i¢in ayni
okulda egitim O6gretim goren ve deney grubu Ogrencileriyle ayni sayidaki on dokuz
kisilik baska bir sinif kontrol grubu olarak secilmistir. Dolayisiyla ¢calisma grubu otuz

sekiz 6grenciden olusmaktadir.
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3.3. Veri Toplama Araclar

Veri toplama, bir aragtirmanin problemlerine cevap bulabilmek amaciyla
nitelikli bilgiler toplamak i¢in gerceklestirilen birbiri ile iliskili bir dizi faaliyet olarak
tanimlanmaktadir (Creswell, 2016, s.146). Bir eylem arastirmasinda arastirmaci
problemi daha iyi tanimlamak ve problemin ¢dziimiine yonelik Oneriler elde etmek
amactyla belirlenen arastirma sorularindan yola ¢ikarak veri toplar (Yildirim ve Simsek,
2016: 300). Bu arastirmada belirlenen arastirma problemleri dogrultusunda hem nicel hem
nitel veri toplama araglar1 kullanilmis olup kullanilan biitiin 6l¢me araglari ve siirece iliskin
bilgiler asagida sunulmustur.

3.3.1. Dinleme Becerisine Yonelik Tutum ve Kaygi Olcekleri
3.3.1.1. Dinleme Becerisine Yonelik Tutum Olcegi

Arastirmada 6grencilerin dinlemeye yonelik tutumlarinin belirlenmesi i¢in Taysi
ve Ozbay (2016) tarafindan gelistirilen “Dinleme Becerisine Yoénelik Tutum Olgegi”
kullanilmistir. Toplam 30 maddeden olusan Dinlemeye Yénelik Tutum Olgeginde 7
olumsuz ve 23 olumlu madde bulunmaktadir. Olgekten almabilecek en yiiksek puan
150, en diisiik 30 puan alinabilir. Taysi ve Ozbay, Olgegin giivenirliginin belirlenmesi
icin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisini hesaplamis olup bu deger 0,824 olarak
hesaplamistir. Olgegin bu arastirmadaki giivenirlik analizi sonuglari Tablo 3.3.1°de

gorilmektedir.

Tablo 3.3.1. Dinleme Tutum Ol¢egi Giivenirlik Testi

Olcek Madde Sayisi Cronbach Alfa
Dinleme Tutum Olgedi On Test 30 .89
Dinleme Tutum Olgegi Son Test 30 .88

Dinleme tutum 0lgeginin on test giivenirlik katsayisi .89, son test gilivenirlik
katsayisi .88 olarak hesaplanmustir. Ozdamar (2004)’a gére Cronbach Alpha katsayisi
0.80 ile 1.00 arasinda olan 6lcegin giivenirliligi yiiksek derecededir.

Dort faktorlii 6lgegin yapist incelendiginde birinci faktérdeki on yedi madde
“dinlemeyi gerekli gorme”yi, ikinci faktordeki maddeler ‘“dinlemedeki bireysel
Sfarkliklar ™1, tglincti faktordeki dort madde “dinleme gii¢liigii "nii, dordiincii faktordeki
dort madde de “etkili dinleme aliskanligi1” icermektedir.
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3.3.1.2. Dinleme Kaygisi Olcegi

Arastirmaya katilan Ggrencilerin  dinleme kaygilarmin belirlenmesi i¢in
Melanlioglu (2013) tarafindan gelistirilen “Ortaokul Ogrencileri I¢in Dinleme Kaygist
Olgegi” kullanilmistir. Yapilan giivenirlik analizinde Cronbach Alfa giivenirlik katsayis
,927 olarak hesaplanmistir. Bu arastirmada hesaplanan giivenirlik katsayisina iliskin

bilgiler tablo 3.3.2°de sunulmustur.

Tablo 3.3.2. Dinleme Kaygis1 Ol¢cegi Giivenirlik Testi

Olgek Madde Sayisi Cronbach Alfa
Dinleme Kaygis1 Olgegi On Test 37 .952
Dinleme Kaygis1 Olgegi Son Test 37 .903

Tablo 3.3.2’de goriildiigii gibi dinleme kaygisi 6lgeginin On test gilivenirlik
katsayist .952, son test giivenirlik katsayist .903 olarak hesaplanmistir. Bu degerler
Olcegin gecerli ve giivenilir oldugunu gostermektedir.

37 maddeden olusan dl¢ekte toplam 5 boyut bulunmaktadir. Bunlar “dinlemeyi
degerlendirme”, “dinleme siirecini izleme”,” dinlemede bireysel farkliliklar”, “dinleme
sonrasina odaklanma” ve “dinleme engelleri” olarak tespit edilmistir.

3.3.2. Konusma Becerisine Yonelik Tutum ve Kaygi Ol¢ekleri
3.3.2.1. Konusma Becerisine Yonelik Tutum Olcegi

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin konusma becerisine yonelik tutumlarinin
belirlenmesi igin Topguoglu Unal ve Ozer (2017) tarafindan gelistirilen “Konusma
Becerisi Tutum Olgegi” kullanilmistir. 27 maddeli 2 alt boyutlu 5°li likert tipindeki bu
6l¢ek maddelerin 7°si olumsuz, 20’si olumlu yargi icermektedir. Konugma becerisi
tutum dlgegi “Konusma Becerisine Yonelik ilgi ve Sevgi” ve “Konusma Becerisine

Kars1 Kaygi ve Endise” olmak iizere 2 boyuttan olugsmaktadir.

Olgegin giivenirligini belirlemek igin yapilan i¢ tutarlilik ¢alismasinda dlgegin
Cronbach Alfa katsayis1 0,812 olarak bulunmustur. Bu arastirmada 06lgegin

giivenirligine iligkin bulgular Tablo 3.3.3’te sunulmustur:
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Tablo 3.3.3. Konusma Becerisi Tutum Olcegi Giivenirlik Testi

Olcek Madde Sayisi Cronbach Alfa
Konusma Becerisi Tutum Olgegi On Test 27 872
Konusma Becerisi Tutum Olgegi Son Test 27 .904

Tablo y’de goriildiigii gibi konugma kaygisi olgeginin 6n test giivenirlik
katsayis1 .872, son test giivenirlik katsayisi .904 olarak hesaplanmistir. Bu verilere gore

Olcegin giivenir oldugunu sdylemek miimkiindiir.
3.3.2.2. Konusma Kaygisi Olcegi

Arastirmaya katilan Ogrencilerin konugma becerisine yoOnelik tutumlarinin
belirlenmesi i¢in Kesapli ve Ciftci (2017) tarafindan gelistirilen “Konusma Kaygisi
Olgegi” kullamlmistir. Toplam 23 maddeden olusan 6lgek 3 boyutludur. Bu boyutlar
“yakin ¢evreye yonelik konusma kaygisi”, “ders esnasinda konusma kaygis1”, “okul i¢i
ders dis1 konusma kaygis1” olarak adlandirilmistir. Olgegin giivenirligini belirlemek igin
yapilan hesaplamada Cronbach Alfa degeri .916 olarak hesaplanmistir. Olgegin bu

arastirmadaki giivenirligine iliskin degerler tablo z’de gosterilmistir

Tablo 3.3.4. Konusma Kaygisi1 Olcegi Giivenirlik Testi

Olcek Madde Sayis Cronbach Alfa
Konusma Kaygist Olgegi On Test 23 .882
Konusma Kaygis1 Olgegi Son Test 23 .924

Konusma Kaygist dlgceginin 6n ve son test verilerinin giivenirlik katsayisinin
hesaplanmasinda Cronbach Alfa giivenirlik testi kullanilmistir. Konusma kaygisi
Olgeginin On test glivenirlik katsayisi .882, son test giivenirlik katsayis1 .924 olarak

hesaplanmustir. Bu verilere gore 6lgek giivenirdir.
3.3.3. Okuma Becerisine Yonelik Tutum ve Kaygi Olcekleri
3.3.3.1. Okuma Becerisine Yonelik Tutum Olcegi

Arastirmaya katilan 6grencilerin okumaya yonelik tutumlari Ozdemir ve Akkaya
(2014) tarafindan gelistirilen “Okumaya Yonelik Tutum Olgegi” ile belirlenmistir. 30
maddeden olusan bu 06lgek “yarar”, “aliskanlik”, “adanma” ve “gercegi asma” olmak

lizere toplam dort faktorden olusmaktadir. Olgegin giivenirlik katsayist degeri
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(Cronbach Alfa) .95 olarak hesaplanmistir. Tablo 3.3.5’te bu aragtirmada okumaya
yonelik tutum 6lgeginin 6n ve son test verilerinin glivenirlik analizine iligkin veriler yer

almaktadir.

Tablo 3.3.5. Okumaya Yénelik Tutum Olcegi Giivenirlik Testi

Olgek Madde Sayisi Cronbach Alfa
Okumaya Yo6nelik Tutum Olgegi On Test 30 91
Okumaya Yénelik Tutum Olgegi Son Test 30 .87

Okumaya yonelik tutum olgeginin 6n test gilivenirlik katsayist .91, son test

giivenirlik katsayis1 .87 olarak hesaplanmigtir. Bu verilere gore 6lgek giivenirdir.
3.3.3.2. Okuma Kaygis: Olcegi

Arastirmaya katilan Ogrencilerin okuma kaygilarinin belirlenmesi i¢in Melanlioglu
(2014) tarafindan gelistirilen 14 maddeden ve 3 faktorden olusan “Ortaokul Ogrencileri
icin Okuma Kayis1 Olgegi” kullamlmistir. Olgekteki faktorler “okuma  siirecini
planlama”, “okumay: destekleyen unsurlar” ve “okudugunu anlama ve ¢éziimleme”
olarak adlandirilmigtir. Olgegin giivenirligi i¢in Cronbach Alfa degerine bakilmis ve
.870 olarak hesaplanmistir. Giivenirlik katsayisi 0,60 ile 0,80 arasinda bir deger ise
Olgek “oldukga giivenilir”, 0,80 ile 1,00 arasinda ise “yiiksek derecede giivenilir’dir
(Akgiil ve Cevik, 2005; Biiytlikoztiirk, 2016). Bu arastirmada okuma kaygisi dlgeginin
on test giivenirlik katsayisi tablo 3.3.6’da goriildiigii gibi .882, Son test gilivenirlik
katsayis1 .864 olarak hesaplanmistir. Dolayisiyla 6l¢ek gilivenirdir.

Tablo 3.3.6. Okuma Kaygis1 Ol¢egi Giivenirlik Testi

Olcek Madde Sayisi Cronbach Alfa
Okuma Kaygisi Olgegi On Test 14 .882
Okuma Kaygisi1 Olgegi Son Test 14 .864

3.3.4. Yazma Becerisine Yonelik Tutum ve Kaygi Ol¢ekleri
3.3.4.1. Yazma Becerisine Yonelik Tutum Olcegi

Arastirmaya katilan 6grencilerin yazma becerisine yonelik tutumlar1 Can ve
Topcuoglu Unal (2017) tarafindan gelistirilen “Ortaokul Ogrencilerine Yonelik Yazma
Tutum Olgegi” aracihigiyla belirlenmistir. Toplam 23 maddeden olusan &lgek 3
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faktorliidiir. Bu faktorler “ilgi”, “alg’” ve “katki” olarak adlandirilmistir. Olgegin
giivenirliginin belirlenmesi i¢in bakilan Cronbach Alfa degeri 0.891 dir.

Bu arastirmada yazma tutum Olgeginin 6n ve son test verilerinin giivenirlik
katsayisinin hesaplanmasinda Cronbach Alfa giivenirlik testi kullanilmistir. Tablo

3.3.7°de yazma becerisi tutum 6l¢eginin giivenirlik analizi sonuglar1 goriilmektedir.

Tablo 3.3.7. Yazma Becerisi Tutum Olcegi Giivenirlik Testi

Olcek Madde Sayisi Cronbach Alfa
Yazma Tutum Olgegi On Test 23 .901
Yazma Tutum Olgegi Son Test 23 892

Yazma becerisi tutum oOlgeginin On test giivenirlik katsayisi .901, son test
giivenirlik katsayisi .892 olarak hesaplanmistir. Bu veriler 6lgegin giivenir oldugunu ve

arastirmada kullanilabilecegini géstermistir.
3.3.4.2. Yazma Kaygisi Olcegi

Aragtirmaya katilan 6grencilerin yazma kaygilarinin belirlenmesi i¢in Taysi ve
Taskin (2018) tarafindan gelistirilen 16 maddelik “Ortaokul Ogrencileri i¢in Yazma
Kaygist Olgegi” kullamlmustir. Olgek, “Yazmaya Giidiilenmeyle Ilgili Kaygt”, “Yazinin
Anlasilma Durumuyla Ilgili Kaygi” ve “Yazma Siirecinin Gerekliliklerini Karsilamayla
Igili Kaygi” olmak iizere 3 faktdrden olusmaktadir. Olgegin toplam Cronbach Alfa (o)
katsay1s1 ,790°dur.

Bu arastirmada yazma kaygis1 6lgeginin 6n ve son test verilerinin giivenirlik
katsayisinin hesaplanmasinda Cronbach Alfa gilivenirlik testi kullanilmistir. Tablo

3.3.8’de yazma kaygisi Olgeginin 6n ve son test verilerinin giivenirlik analizine yer

verilmistir.

Tablo 3.3.8. Yazma Kaygis1 Olcegi Giivenirlik Testi

Olcek Madde Sayisi Cronbach Alfa
Yazma Kaygis1 Olgegi On Test 16 .801
Yazma Kaygis1 Olgegi Son Test 16 .830

Yazma kaygis1 dlgeginin on test giivenirlik katsayis1 .801, son test giivenirlik katsayisi

.830 olarak hesaplanmistir. Bu verilere gore dlgek giivenirligi yiiksektir.
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3.3.5. Ogrenci Giinliikleri

Kuantum 6grenme yaklasimina gore igslenen Tiirkge derslerine katilan 6grenciler
icin her dersin sonunda o derse iligskin goriislerini, hissettiklerini ve performanslarina
iliskin fikirlerini aktarabilecekleri giinliik sayfalar1 hazirlanmistir. Ogrenciler, derslerde
her bir dil becerisine yonelik etkinliklere dair goriislerini ilgili bolime yazarak

belirtmislerdir. S6z konusu giinliikler Ek 8’de verilmistir.
3.3.6. Arastirmaci Giinliikleri

Dort haftalik gozlem ve sekiz haftalik uygulama boyunca her dersin sonunda
aragtirmaci tarafindan G6grencilerin derse katilimlarini, islenen konularda ve yapilan
etkinliklere iligkin tutumlarini, derste gordiigii olumlu ve olumsuz durumlari giinliigline

not almistir. Bu glinliiklerden 6rneklere Ek 9°da yer verilmistir.
3.3.7. Goriisme

Aragtirmada nitel verilerin toplanmasi amaciyla goriisme tekniginden
faydalanilmistir. Gorlisme, gozlemleyemedigimiz davraniglar, duygular veya insanlarin
etrafindaki diinyay1 nasil ifade ettiklerini 6grenmek icin gereklidir (Merriam, 2013).
Alan yazinda goriisme genel olarak yapilandirilmig, yar1 yapilandirilmis ve
yapilandirilmamis goriisme olarak siiflandirilmaktadir. “Yapilandirilmis goriismelerde
genelde arastirmacilar tarafindan olusturulan sorular, goriismeler baslamadan 6nce
belirlenir ve goriisme boyunca degistirilmeden kalirlar” (Glesne, 2014, s.141). “Yar
yapilandirilmig gorligme, aragtirmaci tarafindan Onceden belirlenmis veya goriisme
sirasinda ortaya c¢ikan konulara gore yeni sorularin da sorulabildigi bir goriisme
yontemidir” (Giiler, Halicioglu ve Tasgin, 2015, s.115). Bu arastirmadaki goriisme
verileri yar1 yapilandirilmis gériisme formu araciligryla toplanmistir.

3.4. Veri Toplama Siireci
3.4.1. Eylem Planlarinin Hazirlanmasi ve Uygulanmasi

Arastirmact eylem planlarin1 6gretim etkinlikleri ve programlari gercevesinde
olusturmadan o©nce Tiirkge Ogretiminde yeni yaklasimlar, Tirkce dersi Ogretim
programlari, kuantum diistinme, kuantum o6grenme yaklasimi ve eylem arastirmasi
alanlarinda kuramsal bilgiye ulagsmistir. Daha sonra dort hafta boyunca Tiirkce

derslerini izlenmis ve gozlemler yapilmis, giinliikler tutulmus ve 6grencilerin Tiirkce
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derslerinde en ¢ok zorlandiklari noktalar belirlenmistir. Tiirk¢e dersi 6grenme alanlarina
kars1 tutum ve kaygilarinin hangi alanlarda yogunlastigi tespit edilerek, yillik plandaki
kazanim ve konularin dikkate alinarak bir program olusturulmustur. Bu programin ana

Tablo 3.4.1. Uygulama Asamasinda Kullamlacak Program

hatlar1 tablo 3.4.1°de goriilmektedir.
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Birinci eylem planinda yer alan etkinlikler ve ders planlari bir profesor bir

dogent ve iki doktor olmak {izere 4 alan uzmaninin goriisii ve arastirmacinin dort hafta

boyunca yapmis oldugu gozlemlerden yararlanilarak olusturulmustur. Bundan sonraki
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her bir eylem plani i¢in bir dnceki eylem planinin uygulanmasinin ardindan arastirmaci
giinliikleri, yansitici giinliikler, 6grenci giinliikkleri ile etkinliklere yonelik kontrol
listeleri detayli bir sekilde incelenerek raporlastirilmis ve bu raporlar yeniden uzman
gorlisiine sunulmustur. Alan uzmanlarinin rapora iliskin goriis ve Onerileri
dogrultusunda bir sonraki eylem plan1 hazirlanmis ve yeniden uzman goriisiine

sunularak haftalik eylem planlari olusturulmustur.

3.5. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Calismanin  nitel kismindaki veriler c¢esitleme stratejisiyle toplanmistir.
Programin uygulanmasi arastirmaci tarafindan yapilmis olup her ders icin arastirmaci
giinligli tutulmustur. Konularin sonunda &grencilerin dersle ilgili diislincelerini
yazdiklar1 giinliik sayfalarin1 doldurmuslar1 istenmistir. Bu giinliikler, aragtirmanin nitel
verilerinin bulundugu veri kaynaklaridir. Ayrica 6gretim programinin uygulanmasi
bittikten sonra smiftan goniillii alti O6grenciyle goriisme yapilmistir. Dolayisiyla
aragtirmadaki nitel veriler, li¢ farkli nitel veri toplama teknigi aracilifiyla cesitleme
stratejisi ile toplanmustir.

Arastirmanin bu boliimiinde ¢esitli veri toplama araglari ile toplanan verilerin
analiz siirecine iligkin bilgiler yer almaktadir. Arastirmanin nicel verileri olgekler ve
basar1 testi, nitel verileri ise gézlem formlari, 6grenci ve arastirmaci giinliikleri, yari
yapilandirilmis goriisme formlar: araciligiyla elde edilmistir.

Arastirmanin nicel boyutunda deney ve kontrol gruplarinin temel dil becerilerine
iliskin tutum ve kaygilarina iliskin 6n test ve son test puanlarinda anlamli bir fark olup
olmadig1 incelenmistir. Olgeklerle toplanan veriler SPSS Statistic 22 programi
kullanilarak analiz edilmigstir. Biiyiikoztlirk (2012), grup mevcudunun 50’den az olmasi
durumunda Shapiro-Wilks testinin kullanilmasi gerektigini ifade etmistir. Arastirmanin
calisma grubu 38 kisiden olustugu igin dagilimin normalligi Shapiro-Wilks testi ile
belirlenmis olup verilerin normal dagilis gésterdigi tespit edilmistir (p>0,05).

Aragtirmada gozlemler, 6grenci ve arastirmaci giinliikleri ve yar1 yapilandirilmig
goriismeler araciligiyla toplanan nitel verilerin analizinde betimsel ve igerik analizine
bagvurulmustur. Elde edilen veriler betimsel analize uygun olacak sekilde temalar
halinde siniflandirilarak bagliklar olusturulmustur. Bu asamada uzman goriisiine
bagvurulmak suretiyle birbirine benzeyen kavramlar dogru temalar altinda
birlestirilmistir. Boylece daha kisa, 6z, diizenli bilgiler elde edilmistir. Arastirmaci ve

Ogrenci giinliikleri ise icerik analiziyle ¢oziimlenmistir.
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3.6. Arastirmanin Gegerliligi ve Giivenirligi

Yapilan nitel arastirmanin dogasina uygun olan gecerlik ve giivenilirlik
yontemleri tercih edilmistir. Toplanan verilerin ayrintili bir sekilde rapor edilmesi ve
arastirmacinin sonuglara nasil ulastiginin agiklanmasi nitel bir arastirmada gegerligin
onemli Olgiitleri arasinda yer almaktadir (Yildirim, 2010: 41). Calismada arastirmacilar
tarafindan elde edilen veriler sunulurken katilimcilarin verdikleri cevaplardan 6rnek
alintilara yer verilmistir. Bu alintilar yapilirken verilen cevaplarin genelini yansitacak
goruslerle ilgili 6rneklerden alintilar yapmaya dikkat edilmistir. Ayrica arastirmada nitel
arastirmanin aktarilabilirligini arttirmak ic¢in Onerilen ayrintili betimleme yoOntemine

basvurularak siire¢ ayrintili bir sekilde betimlenmistir (Yildirim ve Simsek, 2006: 58).

Arastirmanin gegerlilik ve giivenilirliginin saglanmasi amaciyla nicel verilerin
giivenirlik analizleri SPSS programi aracilifiyla hesaplanmistir. Arastirmanin nitel
verilerinin gegerli ve giivenilir olmasi i¢in ¢esitli yollara basvurulmustur. Bu agsamada
Ogrencilerin goriisme sorulara verdikleri cevaplar arastirmact ile birlikte bir baska
alan uzman tarafindan birbirinden bagimsiz bir sekilde kodlanmis, bu kodlarin uyusum
yiizdelerine bakilarak en gecerli kodlama olusturulmustur. Uyusum ylizdesini
hesaplamada Miles ve Huberman (1994: 64) tarafindan belirtilen P=(Nax100)(Na+Nd)
(P: uyusum yiizdesi, Na: uyusum miktari, Nd: uyusmazlik miktar1) esitligi kullanilmig
olup ulasilan uyusum yiizdesi %79 olarak hesaplanmistir. Yildirim ve Simsek (2006:
68), s6z konusu uyusum yiizdesinin %70 ve {iizerinde oldugunda giivenirligin
bulundugunu belirtmektedir. Dolayisiyla 6grencilerle yapilan gériismelerden elde edilen

kodlarin giivenilir oldugunu séylemek miimkiindiir.
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BOLUM 4
4 BULGULAR

Bu aragtirmada kuantum Ogrenme yaklagimina gore diizenlenen Tiirkge
derslerinin O6grencilerin dort temel dil becerisine (dinleme, konusma, okuma, yazma)
yonelik tutum ve kaygilar iizerindeki etkisi, 6grencilerin kuantum 6grenmeye iliskin
goriigleri ve kuantum Ogrenme yaklasimin Tiirk¢e dersinde nasil uygulanacaginin
belirlenmesi amaglanmistir. Bu béliimde ¢alismanin amaci dogrultusunda nicel ve nitel

veri toplama araclari kullanilarak elde edilen bulgulara yer verilmistir.

4.1. Nicel Verilerin Analizinden Elde Edilen Bulgular

4.1.1. Kuantum Ogrenme Yaklasimina Gore Gergeklestirilen Ogretimin
Ogrencilerin Dort Temel Dil Becerisine Yonelik Tutumlarina Etkisine Iliskin
Bulgular
4.1.1.1. Dinleme becerisine yénelik tutum élgeginden elde edilen bulgular

Deney ve kontrol grubu &grencilerine uygulanan dinleme becerisine yonelik
tutum 6lgeginden aldiklari puanlarin normallik analizinde Shapiro Wilk ve Kolmogorov
Smirnov testlerinden yararlanilmistir. Tablo 4.1.1°de deney ve kontrol grubunun

dinleme tutum 6l¢eginden aldiklar1 puanlarin normallik analizi verilmistir.

Tablo 4.1.1. Dinleme Tutum Olgegi Normallik Testi

. Shapiro-wilk |

Olcekler Gruplar n Testi Kolmogorov
0 Smirnov Testi p

Dinleme Tutum Deney 19 .245 .099

Olgegi On Test Kontrol 19 843 200

Dinleme Tutum Deney 19 .255 .031

Olgegi Son Test Kontrol 19 995 200

p>.05

Test sonuglari, dinleme tutum Olgegi dagilimmin normal oldugunu
gostermektedir [p>.05]. Olgekten elde edilen veriler normal dagilima sahip oldugu i¢in
karsilastirma analizlerinde parametrik testlerinden iligkili bagimli 6rneklem t testi ve

bagimsiz 6rneklem t testinden yararlanilmistir.

Tablo 4.1.2°de dinleme tutum 6lgeginin deney grubu 6n test son test sonuglarinin
karsilastirilmas1 i¢in yararlanilan iligkili bagimli 6rneklem t-testi sonuclarina yer

verilmistir.
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Tablo 4.1.2. Dinleme Tutum Olgegi Deney Grubu On Test Son Test Sonuglarmnn
Karsilastirilmasi (Iliskili Bagimh Orneklem T-Testi)

Olgek ve Boyutlar Olgiim n X S« sd t p
Dinlemeyi Gerekli ¢ 19 68.47 7.04 18 13.43 .00
GoOrme
2.sontest 19 54.21 9.40
Dinlemede Bireysel | 6n test 19 10.16 232 18 7.90 00"
Farkliliklar
2.sontest 19 14.95 3.64
Dinleme Giigliigi 1. 6n test 19 12.89 3.30 18 3.89 01"
2.sontest 19 10.47 3.34
Etkili Dinleme lontest 13.47 214 18 725 oo
Aliskanlig
2.sontest 19 10.26 1.88
Dinleme Tutum 19 18 14.16
Olgegi Toplam 1. 6n test 114.00 12.24 ' .00
Puanm
2.sontest 19 89.89 16.13
*p<.05

Tablo 4.1.2 incelendiginde, deney grubunda yer alan d6grencilerin dinleme tutum
Olceginin dinlemeyi gerekli gérme [tug)= 13.43, p<.05], dinlemede bireysel farkliliklar
[tag= 7.90, p<.05], dinleme giigligii [tag= 3.89, p<.05], etkili dinleme aligkanlig
[tas)= 7.25, p<.05] boyutlarinda ve toplam dl¢ek puanlari [tg= 14.16, p<.05] arasinda
anlaml farklilik oldugu anlasilmaktadir.

Tablo 4.1.3’te dinleme tutum 6lgegi kontrol grubu on test son test sonuglarinin

karsilastirilmasi i¢in yararlanilan iligkili bagimli 6rneklem t-testi sonuglari sunulmustur.

Tablo 4.1.3. Dinleme Tutum Olgegi Kontrol Grubu On Test Son Test Sonuclarinin
Karsilastirilmasi (Iliskili Bagimh Orneklem T-Testi)

Olcek ve Boyutlar Grup n X S, sd t p
Dinlemeyi Gerekli . 19 .00*
Gorme 1. On test 55.74 9.01 18 4.43
2.sontest 19 53.26 9.64
Dinlemede Bireysel . 19 18 -0.46 .65
Farklihiklar 1. On test 14.63 2.81
2.sontest 19 14.79 3.15
Dinleme Giigliigii 1 éntest 19 10.53 3.44 18 0.24 81
2.sontest 19 10.63 3.80
e 19 18
Etkili Dlrlleme 1. 6n test 11.89 2.35 1.85 .08
Aligkanligi
2. s0n test 19 10.84 2.43
Dinleme Tutum 19 18 236
Olgegi Toplam 1. 6n test 92.79 13.67 ' .05
Puam
2.sontest 19 89.53 15.73
*p<.05
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Tablo 4.1.3 incelendiginde kontrol grubundaki O6grencilerin dinleme tutum
Olgeginin dinlemeyi gerekli gérme [tg)= 4.43, p<.05] boyutunda anlamli fark oldugu
tespit edilirken, dinlemede bireysel farkliliklar [tag)= -0.46, p>.05], dinleme gii¢ligii
[tas)= -0.24, p>.05], etkili dinleme aliskanlig1 [tag= 1.85, p>.05] boyutlarinda ve toplam

Olgek puanlari [tgy= 2.36, p>.05] arasinda anlamli farklilik bulunmadig: goriilmektedir.
Tablo 4.1.4’te dinleme tutum O&lgegi deney ve kontrol grubu erisi puanlarinin

karsilastirilmasi igin yararlanilan bagimsiz 6rneklem t-testi sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 4.1.4. Dinleme Tutum Olcegi Deney ve Kontrol Grubu Erisi Puanlarimin
Karsilastirilmasi

Olcek ve Boyutlar Grup n X Sy sd t p
Dinlemeyi Gerekli 1. Deney 19 14.26 463 36 9.83 .00
Goérme 2. Kontrol 19 2.47 2.44
1?;?153:13?5 BB';?Lﬁi' 1. Deney 421 232 6 6.88 00
2. Kontrol 19 -0.16 1.50
Dinleme Giigliigii 1. Deney 19 2.42 2.71 36 3.33 .00*
2. Kontrol 19 -0.11 1.88
itl'f;{:a'il'gfme 1.Deney 1 321 193 O 2.99 01*
2. Kontrol 19 1.05 2.48
Dinleme Tutum 19 36
Olgegi Toplam Erisi 1. Deney 24.11 7.42 9.50 .00*
Puani
2. Kontrol 19 3.26 6.03
*p<.05

Tablo 4.1.4.’te goriildiigii gibi, deney ve kontrol grubunun dinleme tutum 6lgegi
on ve son test farklarindan elde edilen erisi puanlar1 karsilastirildiginda, dinlemeyi
gerekli gbérme [t36=9.83, p<.05], dinlemede bireysel farkliliklar [t(35=6.88, p<.05],
dinleme giigligi [tzs)=3.33, p<.05], etkili dinleme aligkanlhig1 [ti6)=2.99, p<.05]
boyutlarinda ve toplam 6l¢ek puanlart [tz6=9.50, p<.05] arasinda deney grubu lehine

anlaml farklilik oldugu goriilmektedir.

4.1.1.2. Konusma becerisine yonelik tutum ol¢eginden elde edilen bulgular

Deney ve kontrol grubu ogrencilerine uygulanan dinleme becerisine yonelik
tutum Olceginden aldiklar1 puanlarin normallik analizinde Shapiro Wilk ve Kolmogorov
Smirnov testlerinden yararlanilmigtir. Tablo 4.1.5’te deney ve kontrol grubunun

dinleme tutum dlgeginden aldiklar puanlarin normallik analizi verilmistir.
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Tablo 4.1.5. Konusma Becerisine Yonelik Tutum Olcegi Normallik Testi

.. . . . Kolmogorov
Olgekler Gruplar n Shapi ro—\éwlk Test Smirnov Testi

p
Konusma Becerisi Deney 19 .673 .200*
Tutum Olgegi On Test Kontrol 19 714 200
Konusma Becerisi Deney 19 .529 200"
Tutum Olgegi Son R
Test Kontrol 19 244 .200
*p>.05

Tablo 4.1.5°te goriildigii gibi test sonuglari, dagilimin normal oldugunu
gostermektedir [p>.05]. Veriler normal dagilima sahip oldugu icin karsilastirma
analizlerinde parametrik testlerden biri olan iligkili bagimli 6rneklem t testi ve bagimsiz

orneklem t testi yapilmistir.

Tablo 4.1.6’da konugsma becerisi tutum Olgeginin deney grubu 6n test son test
sonuglarinin karsilagtirilmast i¢in yararlanilan iligkili bagimli G6rneklem t-testi

sonuclarina yer verilmistir.

Tablo 4.1.6. Konusma Becerisi Tutum (")lg:egi“ Deney Grubu On Test Son Test
Sonug¢larimin Karsilastirnlmasi (Iliskili Bagimh Orneklem T-Testi)

Olcek ve Boyutlar Olgim n X Sy sd t p
Konusmg Becerisine 19 79,68
Yonelik Ilgi ve 1. On test 10,31 18 7,58 .00*
Sevgi

2.sontest 19 69,63 13,85
Konugma Becerisine 19 23,37 18 6.47
Karg1 Kayg1 ve 1. On test 3,61 ' .00*
Endise

2.sontest 19 18,58 4,60
Konusn_l_a Begerisi 19 103,05 10.30
Tutum Olgegi 1. On test 12,92 18 ' .00*

Toplam Puani
2.sontest 19 88,21 16,69

*p<.05

Tablo 4.1.6 incelendiginde, deney grubunda yer alan dgrencilerin konusma
becerisi tutum 6lgeginin konusma becerisine yonelik ilgi ve sevgi [tug)= 7.58, p<.05],
konusma becerisine kars1 kaygi ve endise [tig= 6.47, p<.05] boyutlar1 ve toplam dlgek
puanlari [t1g)= 10.30, p<.05] arasinda anlaml1 farklilik oldugu anlasilmaktadir.

98



Tablo 4.1.7°de konugma becerisi tutum 6lgegi kontrol grubu 6n test son test
sonuclarinin karsilastirilmasi i¢in yararlanilan iligkili bagimli 6rneklem t-testi sonuglari

sunulmustur.

Tablo 4.1.7. Konusma Kaygis1 Olcegi Kontrol Grubu On Test Son Test
Sonuclarimin Karsilastirilmas: (iliskili Bagimh Orneklem T-Testi)

Olcek ve Boyutlar Grup n X Sx sd t p
Konusma 19 93
Becerisine Yonelik 1. 6n test 70,42 11,77 18 1,24 '
flgi ve Sevgi

2.sontest 19 69,58 12,51
Konusma 19 18 16 87
Becerisine Karst 1. On test 19,58 6,01 ' '
Kayg1 ve Endige

2.sontest 19 19,53 5,45
Konusn.l'a Becerisi 19 18 119 25
Tutum Olgegi 1. On test 90,00 16,48 '
Toplam Puani

2.sontest 19 89,11 16,74

Tablo 4.1.7°de goriildigi gibi kontrol grubu dgrencilerinin konusma becerisi
tutum Olgegi On test ve son test puanlarina bakildiginda konusma becerisine yonelik ilgi
ve sevgi [tug)= 1.24, p>.05], konusma becerisine kars1 kaygi ve endise [tig= .16, p>.05]
boyutlarinda ve toplam 6lgek puanlart [tggy= 1.19, p>.05] arasinda anlamli farklilik

bulunmadig anlasilmaktadir.

Tablo 4.1.8’de deney ve kontrol grubu 6grencilerinin konusma becerisi tutum
Olgegi erisi puanlarinin karsilagtirilmasi igin yararlanilan bagimsiz 6rneklem t-testi

sonuclarina yer verilmistir.

Tablo 4.1.8’de deney ve kontrol grubunun konusma becerisi tutum 6lgegi 6n ve
son test farklarindan elde edilen erisi puanlart karsilastirilmistir. Bu karsilastirma
sonucunda odlgegin konusma becerisine yonelik ilgi ve sevgi [t)=6.35, p<.05],
konusma becerisine kars1 kaygi ve endise [tzs)=5.25, p<.05] boyutlar1 ve toplam dlgek
puanlart [t36=8.99, p<.05] arasinda deney grubu lehine anlamli farklilik oldugu

gorilmektedir.
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Tablo 4.1.8. Konusma Becerisi Tutum Olcegi Deney ve Kontrol Grubu Erisi
Puanlarimmin Karsilastirilmasi

Olgek ve Boyutlar Grup n X Sy sd t p
Konusma 1. Deney 19 4,79 3,22 36 ,00*
Becerisine Yonelik 19 5,88
Ilgi ve Sevgi 2. Kontrol 0,05 1,39
Konugma 19 36
Becerisine Kars1 1. Deney 10,05 5,78 6,19 ,00*
Kayg1 ve Endise

2. Kontrol 19 0,84 2,95
Konusma Becerisi 19 36
Tutum Olgegi 1. Deney 14,84 6,91 7,94 ,00*

Toplam Erisi Puani
2. Kontrol 19 0,89 3,28

*p<.05

4.1.1.3. Okumaya yonelik tutum élgeginden elde edilen bulgular

Deney ve kontrol grubu ogrencilerine uygulanan okumaya yonelik tutum
Ol¢eginden aldiklari puanlarin normallik analizinde Shapiro Wilk ve Kolmogorov
Smirnov testlerinden yararlanilmistir. Tablo 4.1.9’da deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin okumaya yonelik tutum 6lgeginden aldiklart puanlarin normallik analizi

verilmistir.

Tablo 4.1.9. Okumaya Yénelik Tutum Olcegi Normallik Testi

.. Shapiro-wilk Kol
Olgekler Gruplar n Testi oimagorov
0 Smirnov Testi p

Okumaya Y 6nelik Deney 19 382 ,200°
Tutum Olgegi On Kontrol 19 091 058
Test ' '
Okumaya Yonelik Deney 19 ,056 ,200
Tutum Olgegi Son
Test Kontrol 19 ,027 ,033

p>.05

Test sonuglari, dagilimm normal oldugunu gdstermektedir [p>.05]. Veriler
normal dagilima sahip oldugu i¢in karsilastirma analizlerinde parametrik testlerden biri

olan iligkili bagimli 6rneklem t testi ve bagimsiz dérneklem t testinden yararlanilmistir.

Tablo 4.1.10°’da okumaya yonelik tutum Ol¢egi deney grubu On test son test
sonuglarinin karsilagtirilmast i¢in yararlanilan iligkili bagimli G6rneklem t-testi

sonuclarina yer verilmistir.
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Tablo 4.1.10. Okumaya Yénelik Tutum Olgegi Deney Grubu On Test Son Test
Sonuc¢larimin Karsilastirnlmasi (Iliskili Bagimhi Orneklem T-Testi)

Olgek ve Boyutlar Olgiim n X S, sd t p
*

Yarar Boyutu 1. 6n test 19 46,84 7,43 18 2,52 02
2.sontest 19 45,42 7,89

Aliskanlik Boyutu 1. 6n test 19 31,95 9,23 18 2,03 06
2.sontest 19 30,63 8,15

19 18 185 .

Adanma Boyutu 1. On test 18,16 4,87 ' ,08
2.sontest 19 17,16 5,27

ggﬁﬁ‘ Asma lontest O 14,58 320 18 158 .14
2.sontest 19 13,95 3,03

Okumaya Yonelik 19 18 06

Tutum Olgegi 1. 6n test 111,53 22,94 2,09 '

Toplam Puan
2.sontest 19 107,16 21,86

*p<.05

Tablo 4.1.10 incelendiginde, deney grubunda yer alan 6grencilerin okumaya
yonelik tutum &lceginin aliskanlhik [tag= 2.03, p>.05], adanma [tus= 1.85, p>.05],
gergegi asma [tug= 1.53, p>.05] boyutlarinda ve toplam olgek puanlart [tg= 2.09,
p>.05] arasinda anlaml farklilik bulunmadigi anlagilmaktadir. Olgegin yarar [t(g)-
7.10, p<.05] boyutunda ise deney grubu Ogrencilerinin 6n test ve son test puanlari

arasinda anlamli farklilik bulunmaktadir.

Olcek ve Boyutlar Grup n X Sx sd t p
I ontest 19 46,89 753 18 326 00
Yarar Boyutu ’
2.sontest 19 45,11 7,71
Aligkanlik Boyutu 1. 6n test 19 31,26 8,27 18 172 12
2.sontest 19 30,00 8,08
Adanma Boyutu 1. On test 19 17,58 4,61 18 2.34 .06
2.sontest 19 16,37 4,13
. 19 18 .
Gergegi Asma 1. 5n test 13,63 3,48 0.92 37
Boyutu
2.sontest 19 13,26 3,28
Okumaya Ydnelik 19 18 233 .
Tutum Olgegi 1. 6n test 109,37 21,98 ' ,06
Toplam Puani
2.sontest 19 104,74 21,02

*p<.05
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Tablo 4.1.11°de okumaya yonelik tutum 6lgegi kontrol grubu 6n test son test
sonuglarinin karsilagtirilmas: i¢in yararlanilan iligkili bagimli G6rneklem t-testi

sonuglarma yer verilmistir.

Tablo 4.1.11 incelendiginde, kontrol grubunda yer alan 6grencilerin okumaya
yonelik tutum Olgeginin aliskanlik [tugy= 1.72, p>.05], adanma [tug= 2.34, p>.05],
gergegl asma [tg)= -0.92, p>.05] boyutlarinda ve toplam 6l¢ek puanlart [tg= 2.33,
p>.05] arasinda anlamli farklilik bulunmadigi gériilmektedir. Olgegin yarar [tug)= 3.26,
p<.05] boyutunda anlamli farklilik tespit edilmistir.

Tablo 4.1.11. Okumaya Yénelik Tutum Olgegi Kontrol Grubu On Test Son Test
Sonuclarmin Karsilastirilmas: (fliskili Bagimh Orneklem T-Testi)

Tablo 4.1.12°de okumaya yonelik tutum Ol¢egi deney ve kontrol grubu erisi
puanlarinin karsilastirilmasi i¢in yararlanilan bagimsiz 6rneklem t-testi sonuglarina yer

verilmistir.

Tablo 4.1.12. Okumaya Yénelik Tutum Olcegi Deney ve Kontrol Grubu Erisi
Puanlarimin Karsilastirilmasi

Olcek ve Boyutlar Grup n X Sx sd t p
1. Deney 19 1,42 2,46 36 -47 64
Yarar Boyutu '
2. Kontrol 19 1,79 2,39
Aligkanlik Boyutu 1. Deney 19 1,32 2,83 36 07 95
2. Kontrol 19 1,26 2,02
Adanma Boyutu 1. Deney 19 1,00 2,36 36 -,28 78
2. Kontrol 19 1,21 2,25
Gercegi Agma 1. Deney 2 0,63 1,80 36 46 65
Boyutu
2. Kontrol 19 0,37 1,74
Okumay'a Yonelik 19 36 14 89
Tutum Olgegi 1. Deney 4,37 7,36 ' '
Toplam Puam
2. Kontrol 19 4,63 4,03

*p<.05

Tablo 4.1.12’ye gore deney ve kontrol grubunun okumaya yonelik tutum olgegi
on ve son test farklarindan elde edilen erisi puanlar karsilastirildiginda, yarar [t(ze)=-.47,
p>.05], alisgkanlik [t@e= .07, p>.05], adanma [tze= -.28, p>.05], gercegi asma
[tz6)=.46, p<.05] boyutlar1 ve toplam &lgek puanlari [tzs)= -.14, p>.05] arasinda anlaml

farklilik bulunmadig1 anlasilmaktadir.
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4.1.1.4. Yazmaya yonelik tutum oélgeginden elde edilen bulgular

Deney ve kontrol grubu Ogrencilerine uygulanan yazmaya yonelik tutum
Olceginden aldiklar1 puanlarin normallik analizinde Shapiro Wilk ve Kolmogorov
Smirnov testlerinden yararlanilmistir. Tablo 4.1.13’te deney ve Kkontrol grubu
ogrencilerinin yazmaya yonelik tutum Glgeginden aldiklar1 puanlarin normallik analizi

verilmigtir.

Tablo 4.1.13.Yazma Becerisi Tutum Olcegi Normallik Testi

. Shapiro-wilk Kolmogorov
Olcekler Gruplar n Testi . gorov

D Smirnov Testi p
Yazma Tutum Deney 19 453 .200%
Olgegi On Test Kontrol 19 610 .200*
Yazma Tutum Deney 19 333 .200%
Olgegi Son Test Kontrol 19 155 200*

p>.05
Tablo 4.1.13’te goriildiigii gibi, deney ve kontrol grubunun yazma becerisi tutum

Olgeginden aldiklar1 puanlarin normallik analizinde Shapiro Wilk ve Kolmogorov
Smirnov testlerinden yararlanilmistir. Test sonuglari, dagilimin normal oldugunu
gostermektedir [p>.05]. Veriler normal dagilima sahip oldugu i¢in karsilastirma
analizlerinde parametrik testlerden biri olan iligkili bagimli 6rneklem t testi ve bagimsiz

orneklem t testinden yararlanilmistir.

Tablo 4.1.14°te yazma becerisi tutum 0Olgegi deney grubu 6n test son test
sonuglarinin  kargilagtirilmasi i¢in yararlanilan iligkili bagimli orneklem t-testi

sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 4.1.14. Yazma Becerisi Tutum Olgegi Deney Grubu On Test Son Test
Sonuclarimin Karsilastirilmas: (fliskili Bagimh Orneklem T-Testi)

Olcek ve Boyutlar Olgiim n X Sk sd t p
o1 Bovut l.ontest 19 35,37 5,37 18 732 .00
gt Boyutu 2.sontest 19 27,47 7,55

Alg1 Boyutu 1. On test 19 19,53 2,09 18 717 .00
2.sontest 19 16,63 2,54

Katki Boyutu 1. 6n test 19 32,47 3,60 18 9,00 00"
2.sontest 19 26,47 4,36

Yazma Becerisi 19 18 10.52

Tutum Olgegi Toplam 1. 6n test 19,53 2,09 ! .00

Puani
2.sontest 19 16,63 2,54

*p<.05
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Tablo 4.1.14 incelendiginde, deney grubunda yer alan Ogrencilerin yazma tutum
Olceginin ilgi [tug)= 7.32, p<.05], alg1 [tae= 7.17, p<.05], katki [tzg= 9.00, p<.05]
boyutlarinda ve toplam 6l¢ek puanlari [tag= 10.52, p<.05] arasinda anlamh farklilik
oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.1.15’te yazma tutum 06lgegi kontrol grubu on test son test sonuglarinin
karsilastirilmast i¢in yararlanilan iligkili bagimli 6rneklem t-testi sonuglarna yer
verilmistir.

Tablo 4.1.15. Yazma Becerisi Tutum Olgegi Kontrol Grubu On Test Son Test
Sonuclarimin Karsilastirilmas: (iliskili Bagimh Orneklem T-Testi)

Olcek ve Boyutlar Grup n X Sy sd t p
. 19 ,04*
1. On test 31,79 5,08 18 219
Ilgi Boyutu 2 son 19 ’
: 33,79 6,49
test
Alg1 Boyutu I ontest T2 15,53 248 18 1,02 32
2.s0n 19 16.26 3,30
test
Katki Boyutu I ontest T2 26,89 453 18 L2 122
zson 19 o095 414
test
Yazma Becerisi 19 18 331 :
Tutum Olgegi 1. &n test 74,21 9,59 ’ ,00%
Toplam Puani
z.son 19 2500 1129
test

*p<.05

Tablo 4.1.15 incelendiginde, kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin yazma
tutum Ol¢eginin alg: [tig= -1.02, p>.05] ve katki [tug)= -1.27, p>.05] boyutlarmnin 6n
test ve son test sonuglari arasinda anlamh farklilik yoktur. Ilgi [tug)= -2.19, p<.05]
boyutlar1 ve toplam 6l¢ek puanlart [tig= -3.31, p<.05] arasinda ise anlaml farklilik

oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.1.16’da yazma tutum Ol¢egi deney ve kontrol grubu erisi puanlarinin

karsilastirilmasi i¢in yararlanilan bagimsiz 6rneklem t-testi sonuglarina yer verilmistir.
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Tablo 4.1.16. Yazma Becerisi Tutum Olcegi Deney ve Kontrol Grubu Erisi
Puanlarimmin Karsilastirilmasi

Olcek ve Boyutlar Grup n X Sx sd t P
1. Deney 19 7,89 4,70 36 .00
Ilgi Boyutu 2 19 01
) -2,00 3,97
Kontrol
Alg1 Boyutu 1. Deney 19 2,89 1,76 36 4,38 .00
2. 19
Kontrol 0,74 3,16
Katki Boyutu 1. Deney 19 6,00 2,91 36 6,63 .00
2. 19
Kontrol 1,05 3,61
Yazma Becerisi 19 36 10.47
Tutum Olgegi 1. Deney 16,79 6,96 ’ .00"
Toplam Erigi Puani
2. 19
Kontrol 3,79 5,00

*p<.05

Tablo 4.1.16’ya gore deney ve kontrol grubunun yazma tutum dlgegi 6n ve son
test farklarindan elde edilen erisi puanlar karsilastirildiginda, ilgi [tge)=7.01, p<.05],
alg1 [t@e)=4.38, p<.05], katki [t6=6.63, p<.05] boyutlarinda ve toplam 6lgek puanlar
[te=10.47, p<.05] arasinda deney grubu lehine anlamli farklilik oldugu goriilmektedir.

4.1.2. Kuantum (")grenme Yaklasimmma Gore Gerceklestirilen (")gretimin
Ogrencilerin Dort Temel Dil Becerisine Yonelik Kaygilarina Etkisine Iliskin
Bulgular
4.1.2.1. Dinleme kaygisi olceginden elde edilen bulgular

Tablo 4.1.17°de goriildiigii gibi, deney ve kontrol grubunun dinleme kaygisi
Ol¢eginden aldiklar1 puanlarin normallik analizinde Shapiro Wilk ve Kolmogorov

Smirnov testlerinden yararlanilmistir.

Tablo 4.1.17. Dinleme Kaygis1 Ol¢cegi Normallik Testi

. Shapiro-wilk |

Olgekler Gruplar n Testi Kolmogorov
D Smirnov Testi p

Dinleme Kaygisi Deney 19 .188 .200

Olgegi On Test Kontrol 19 451 .200

Dinleme Kaygisi Deney 19 .868 .200

Olgegi Son Test Kontrol 19 315 .200

Tablo 4.1.17°de goriilen test sonuglari, dagilimin normal oldugunu

gostermektedir [p>.05]. Veriler normal dagilima sahip oldugu ic¢in karsilastirma
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analizlerinde parametrik testlerden biri olan iligkili bagimli 6rneklem t testi ve bagimsiz

orneklem t testinden yararlanilmistir.

Deney grubu 6grencilerinin dinleme becerisine yonelik tutum on test-son test
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla dinleme
kaygist Olgegi deney grubu On test son test sonuclarinin karsilagtirilmasi igin

yararlanilan iligkili bagimli 6rneklem t-testi sonuglarina tablo 4.1.18’de yer verilmistir.

Tablo 4.1.18. Dinleme Kaygisi (")lg:f:gi Deney Grubu On Test Son Test Sonuglarinin
Karsilastirilmasi (Iliskili Bagimh Orneklem T-Testi)

Olcek ve Boyutlar Olgim n X S, sd t p
Dinlemeyi l.6ntest 19 23,79 3,24 18 710 00"
Degerlendirme 2.sontest 19 19,37 3,06
]I)lerelflgle Strecini lontest 34,16 4,57 18 739 .00
2.sontest 19 27,00 6,13
Dinlemede Bireysel - . 19 30,79 405 18 868  .00"
Farkliliklar
2.sontest 19 23,11 5,56
Dinleme Sonrasina lontest 19 17,00 2,45 18 638 .00
Odaklanma
2.sontest 19 14,05 2,76
Dinleme Engelleri l.6ntest 19 21,58 2,87 18 6,72 .00
2.sontest 19 16,32 3,76
Dinleme Kaygisi lontest 127,32 14,35 18 1078  .00"
Olgegi Toplam Puani
2.sontest 19 99,84 16,80
*p<.05

Tablo 4.1.18 incelendiginde, deney grubunda yer alan Ggrencilerin dinleme
kaygisi 6lgeginin dinlemeyi degerlendirme [t(ig)= 7.10, p<.05], dinleme siirecini izleme
[tag= 7.39, p<.05], dinlemede bireysel farkliliklar [tug= 8.68, p<.05], dinleme
sonrasia odaklanma [tug= 6.38, p<.05], dinleme engelleri [tug= 6.72, p<.05]
boyutlarinda ve toplam 6l¢ek puanlar [tag= 10.78, p<.05] arasinda anlaml farklilik
oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.1.19°da dinleme kaygis1 Olgegi kontrol grubu On test son test
sonuglarinin karsilagtiritlmast i¢in yararlanilan iligkili bagimli G6rneklem t-testi

sonuclarina yer verilmistir.
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Tablo 4.1.19. Dinleme Kaygist Olgegi Kontrol Grubu On Test Son Test
Sonuclarimin Karsilastirilmasi (Iliskili Bagimhi Orneklem T-Testi)

Olgek ve Boyutlar Grup n X Sy sd t P
Dinlemeyi 1. On test 19 22,16 3,83 18 -2,97 01
Degerlendirme 2.sontest 19 2342 385
Dlnleme Stirecini 1. 6n test 19 32,68 4.66 18 -0,33 75
Izleme
2.sontest 19 32,84 5,07
Dinlemede Bireysel 1 6n test 19 30,95 5.36 18 -0,96 ,35
Farkliliklar
2.sontest 19 31,32 5,14
. 19 18 .
Dinleme Sonrasina 1. 6n test 16,63 277 -0,97 34
Odaklanma
2.sontest 19 16,95 3,34
Dinleme Engelleri I ontest 19 19,58 2,73 18 0,63 34
2.sontest 19 19,84 3,17
Dinleme Kaygisi 19 18 355 .
Olgegi Toplam 1. On test 122,00 15,67 ' ,00
Puani
2.sontest 19 124,37 16,73
*p<.05

Tablo 4.1.19 incelendiginde, kontrol grubunda yer alan dgrencilerin dinleme
kaygis1 Olgeginin dinleme siirecini izleme [tug= -0.33, p>.05], dinlemede bireysel
farkliliklar [tug)= -0.96, p>.05], dinleme sonrasina odaklanma [tug= -0.97, p>.05] ve
dinleme engelleri [tqg= -0.63, p>.05] boyutlarinda anlamli farklilik yoktur. Dinlemeyi
degerlendirme [t(g)= -2.97, p<.05] boyutlar1 ve toplam O6lgek puanlart [tig= -3.55,
p<.05] arasinda ise anlaml1 farklilik oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.1.20. Dinleme Kaygis1 Olcegi Deney ve Kontrol Grubu Erisi Puanlarinin
Karsilastirilmasi

Olgek ve Boyutlar Grup n X S sd t p
Dinlemeyi 1.Deney 19 -1,26 1,85 36 7.54 .00
Degerlendirme 2. Kontrol 19 -0,16 2,12
Dlnleme Siirecini 1. Deney 19 037 167 36 6.76 00"
Izleme
2. Kontrol 19 -0,32 1,42
Dinlemede Bireysel 19 36 8.34 *
Farkliliklar 1. Deney -0,26 1,82 .00
2. Kontrol 19 -2,37 2,91
Dinleme Sonrasina 1. Deney 19 126 185 36 5.78 00"
Odaklanma
2. Kontrol 19 -0,16 2,12
Dinleme Engelleri 1. Deney 19 -0,37 1,67 36 6.23 .00
2. Kontrol 19 -0,32 1,42
Dinleme Kgyngl 1. Deney 19 026 1.82 36 11.32 00"
Toplam Erisi Puam
2. Kontrol 19 -2,37 2,91

*p<.05
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Tablo 4.1.20°de dinleme kaygist 6l¢egi deney ve kontrol grubu erisi puanlarinin
karsilastirilmasi i¢in yararlanilan bagimsiz 6rneklem t-testi sonuglarina yer verilmistir.
Buna gore deney ve kontrol grubunun dinleme kaygisi 6lgegi 6n ve son test farklarindan
elde edilen erisi puanlar1 karsilastirildiginda, dinlemeyi degerlendirme [te)=7.54,
p<.05], dinleme siirecini izleme [tz6)=6.76, p<.05], dinlemede bireysel farkliliklar
[t6=8.34, p<.05], dinleme sonrasina odaklanma [t(z=5.78, p<.05], dinleme engelleri
[t@e)=6.23, p<.05] boyutlarinda ve toplam dl¢ek puanlart [tzs)=11.32, p<.05] arasinda

deney grubu lehine anlamli farklilik oldugu goriilmektedir.

4.1.2.2. Konusma kaygisi élceginden elde edilen bulgular
Tablo 4.1.21°de gortildigii gibi, deney ve kontrol grubunun konusma kaygisi
Olgeginden aldiklar1 puanlarin normallik analizinde Shapiro Wilk ve Kolmogorov

Smirnov testlerinden yararlanilmistir.

Tablo 4.1.21. Konusma Kaygis1 Olcegi Normallik Testi

Shapiro-wilk

Olgekler Gruplar n Testi Kolmogorov
0 Smirnov Testi p
Konugma Kaygist Deney 19 727 .200*
Olgegi On Test Kontrol 19 672 200
Konusma Kaygisi Deney 19 589 200"
Olgegi Son Test Kontrol 19 805 200"

*p>.05

Test sonuglari, dagilimm normal oldugunu gdstermektedir [p>.05]. Veriler
normal dagilima sahip oldugu igin karsilastirma analizlerinde parametrik testlerden biri

olan iligkili bagimli 6rneklem t testi ve bagimsiz 6rneklem t testi yapilmaistir.

Tablo 4.1.22’de konusma kaygisi Olgeginin deney grubu On test son test
sonuglarinin  kargilagtirilmasi i¢in yararlanilan iligkili bagimli orneklem t-testi
sonuglarina yer verilmistir. Tablo 4.1.22 incelendiginde, deney grubunda yer alan
ogrencilerin konusma kaygis1 dlceginin yakin gevreye yonelik konusma kaygist [t(ig)=
8.06, p<.05], ders esnasinda konusma kaygis1 [tig= 6.09, p<.05], okul i¢i ders dis1
konusma kaygisi [tug= 8.28, p<.05] boyutlarinda ve toplam 6lgek puanlart [t(g= 10.39,

p<.05] arasinda anlamli farklilik oldugu anlasilmaktadir.
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Tablo 4.1.22. Konusma Kaygis1 Olgegi Deney Grubu On Test Son Test
Sonuc¢larimin Karsilastirilmasi (Iliskili Bagimh Orneklem T-Testi)

Olcek ve Boyutlar Ol¢iim n X Sy sd t p
Yakin Cevreye 19
Yonelik Konusma 1. 6n test 17.21 2.53 18 8.06 .00*
Kaygisi

2.sontest 19 14.05 3.54
Ders Esnasinda 1 6n test 19 26.42 520 18 6.09 00
Konusma Kaygisi

2.sontest 19 21.58 6.73
Okul I¢i Ders Dis1 1 6n test 19 28.74 541 18 8.28 00
Konusma Kaygisi

2.sontest 19 22.63 4.87
Iﬁonusma Kaygisi 19 18 10.39
Olgegi Toplam 1. on test 72.37 9.96 ' .00*
Puani

2.sontest 19 58.26 12.27
*p<.05

Tablo 4.1.23’te konusma kaygist Olgegi kontrol grubu oOn test son test
sonuclarinin karsilastirilmasi i¢in yararlanilan iligkili bagimli 6rneklem t-testi sonuglari

sunulmustur.

Tablo 4.1.23. Konusma Kaygisi Olcegi Kontrol Grubu On Test Son Test
Sonug¢larimin Karsilastirnlmasi (Iliskili Bagimh Orneklem T-Testi)

Olcek ve Boyutlar Grup n % S, sd t p
Yakin Cevreye 19 100
Yo6nelik Konusma 1. 6n test 13,79 4,18 18 0,00 ’
Kaygisi

2.sontest 19 13,79 4,63
Ders Esnasinda 1 6n test 19 1911 5,80 18 -0,62 54
Konusma Kaygisi

2.sontest 19 19,47 5,66

— -

Okul Igi Ders Dis1 1 6n test 19 24,93 513 18 2,35 ,03
Konusma Kaygisi

2.sontest 19 24,05 5,08
Konusma Kaygisi 19 18 076 46
Olgegi Toplam 1. 6n test 57,83 11,19 ' '
Puani

2.sontest 19 57,32 11,26
*p<.05

Tablo 4.1.23 incelendiginde, kontrol grubu o6grencilerinin konusma kaygisi
Olgeginin yakin ¢evreye yonelik konusma kaygist [tig)= 0.00, p>.05], ders esnasinda
konusma kaygisi [tug= -0.62, p>.05] boyutlarinda ve toplam olgek puanlart [t(g)=
10.39, p>.05] arasinda anlaml farklilik bulunmadigi1 anlasilmaktadir. Okul i¢i ders dis1
konusma kaygis1 [tug= 2.35, p<.05] boyutunda ise anlamli farklilik oldugu tespit

edilmistir.
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Tablo 4.1.24’te deney ve kontrol grubu 6grencilerinin konugma kaygisi dlgegi
erisi puanlarinin karsilastirilmasi i¢in yararlanilan bagimsiz 6érneklem t-testi sonuglarina

yer verilmistir.

Tablo 4.1.24. Konusma Kaygis1 Olcegi Deney ve Kontrol Grubu Erisi Puanlarinin
Karsilastirilmasi

Olcek ve Boyutlar Grup n X Sy sd t p
Yakin Cevreye 1. Deney 19 3,16 1,71 36 ,00*
Yonelik Konusma 19 6,35

2. Kontrol 0,00 1,33
Kaygisi
Ders Esnasinda 1. Deney 19 4.84 3.47 36 5,25 00
Konusma Kaygisi

2. Kontrol 19 -,37 2,59
Okul I¢i Ders Dis1 1. Deney 19 6.11 321 36 6.33 00
Konusma Kaygisi

2. Kontrol 19 88 1,63
Konusma Kaygisi 19 36
Olgegi Toplam Erisi 1. Deney 14,11 5,92 8,99 ,00*
Puani

2. Kontrol 19 51 2,92
*p<.05

Tablo 4.1.24’te, deney ve kontrol grubunun konusma kaygisi 6lgegi 6n ve son
test farklarindan elde edilen erisi puanlar1 karsilagtirilmistir. Bu karsilastirma sonucunda
Olgegin yakin gevreye yonelik konusma kaygisi [tze)=6.35, p<.05], ders esnasinda
konusma kaygist [tzs)=5.25, p<.05], okul ici ders dis1 konusma kaygist [tz)=6.33,
p<.05] boyutlar1 ve toplam olgek puanlart [tzs)=8.99, p<.05] arasinda deney grubu

lehine anlamli farklilik oldugu goriilmektedir.

4.1.2.3. Okuma kaygusi ol¢eginden elde edilen bulgular
Deney ve kontrol grubunun okuma kaygist Ol¢eginden aldiklar1 puanlarin
normallik analizinde Shapiro Wilk ve Kolmogorov Smirnov testlerinden

yararlanilmistir.

Tablo 4.1.25. Okuma Kaygis1 Olgcegi Normallik Testi

Olcekler Shapiro-wilk Testi Kolmogorov

¢ Gruplar n p Smirnov Testi p
Okuma Kaygisi Deney 19 ,288 200"
Olgegi On Test Kontrol 19 181 200
Okuma Kaygisi Deney 19 ,052 ,037
Olgegi Son Test Kontrol 19 ,200 200"
p>.05

Tablo 4.1.25’te gortldiigii gibi test sonuglari, dagilimin normal oldugunu

gostermektedir [p>.05]. Veriler normal dagilima sahip oldugu ic¢in karsilastirma
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analizlerinde parametrik testlerden biri olan iligkili bagimli 6rneklem t testi ve bagimsiz

orneklem t testinden yararlanilmistir.

Tablo 4.1.26’da okuma kaygis1 6lgegi deney grubu 6n test son test sonuglarinin
karsilastirilmas1 igin yararlanilan iligkili bagimli orneklem t-testi sonuclarina yer

verilmigtir.

Tablo 4.1.26. Okuma Kaygisi Ol¢egi Deney Grubu On Test Son Test Sonuclarmnin
Karsilastirilmasi (Iliskili Bagimh Orneklem T-Testi)

(")lg:ek ve Boyutlar (")lg:ﬁm n X Sy sd t p
Okuma Siirecini 1. On test 19 22,79 3,79 18 152 15
Planlama 2.sontest 19 21,58 4,46
Okumay1 19 18
Destekleyen 1. 6n test 9,89 2,02 1,95 .07
Unsurlar

2.sontest 19 9,00 2,52
Okudugunu Anlama | o o 19 12,79 237 18 345  .00"
ve Coziimleme

2.sontest 19 11,63 2,27
Okuma Kaygisi 19 18 N
Olgegi Toplam 1. On test 45 47 7,48 3.03 .01
Puani

2.sontest 19 42,21 8,52

*p<.05

Tablo 4.1.26 incelendiginde, deney grubundaki Ggrencilerin okuma kaygisi
6lgeginin okuma siirecini planlama [t(g)= 1.52, p>.05] ve okumay1 destekleyen unsurlar
[tagy= 1.95, p>.05] boyutlarnin 6n test ve son test sonuglart arasinda anlamli bir
farklilik bulunmadig: anlasilmaktadir. Okudugunu anlama ve ¢oziimleme [t1g= 3.45,
p<.05] ve toplam 6l¢ek puanlar [tug= 3.03, p<.05] arasinda ise anlaml farklilik
bulunmaktadir.

Tablo 4.1.27°de okuma kaygis1 6lgegi kontrol grubu 6n test son test sonuglarinin
karsilastirilmast i¢in yararlanilan iligkili bagimli 6rneklem t-testi sonuglarina yer
verilmistir. Tablo 4.1.27 incelendiginde, kontrol grubunda yer alan 6grencilerin okuma
kaygis1 6l¢eginin okuma siirecini planlama [tgg= .43, p>.05], okumay: destekleyen
unsurlar [tug= -.68, p>.05], okudugunu anlama ve ¢oziimleme [tug= -.13, p>.05]
boyutlar1 ve toplam Olgek puanlari [tgg= -.20, p>.05] arasinda anlaml farklilik

bulunmamaktadir.
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Tablo 4.1.27. Okuma Kaygis1 Olcegi Kontrol Grubu On Test Son Test
Sonuc¢larimin Karsilastirilmasi (Iliskili Bagimh Orneklem T-Testi)
Olgek ve Boyutlar Grup n X S sd
Okuma Siirecini Iontest 0 22,74 468 18 43 67
Planfama 2.sontest 19 22,53 4,09
Okumay1 19 18 - 68 51
Destekleyen 1. On test 10,00 2,60 ’ '
Unsurlar

2.sontest 19 10,26 2,10
Okuqugunu Anlama 1 6n test 19 13,00 258 18 -13 ,90
ve Coziimleme

2.sontest 19 13,05 2,59
Okuma Kaygisi 19 18 20 84
Olgegi Toplam 1. &n test 45,74 9,02 ’ N
Puam

2.sontest 19 45,84 8,17
*p<.05

Tablo 4.1.28’de okuma kaygisi 6l¢egi deney ve kontrol grubu erisi puanlarinin

karsilastirilmasi i¢in yararlanilan bagimsiz 6rneklem t-testi sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 4.1.28. Okuma Kaygis1 Olgegi Deney ve Kontrol Grubu Erisi Puanlarinin

Karsilastirilmasi
Olcek ve Boyutlar Grup n X Sx sd t p
Okuma Stirecini 1. Deney 19 1,21 3,47 36 1,07 ,29
Planlama 2. Kontrol 19 0,21 2,12
Okumay1 19 36
Destekleyen 1. Deney 0,89 2,00 1,93 ,06
Unsurlar
2. Kontrol 19 -0,26 1,69
Okudugunu Anlama —y poq0, 19 1,16 1,46 36 2,34 04*
ve Coziimleme
2. Kontrol 19 -0,05 1,72
Okuma Kaygisi 19 36
Olgegi Toplam Erigi 1. Deney 3,26 4,70 2,80 ,06
Puam
2. Kontrol 19 -0,11 2,31
*p<.05

Tablo 4.1.28’e gore deney ve kontrol grubunun okuma kaygist 6lgegi 6n ve son

test farklarindan elde edilen erisi puanlart karsilastirildiginda, Okudugunu anlama ve

coziimleme [t3=8.34, p<.05] boyutunda deney grubu lehine anlamli farklilik

bulunmakta iken, okuma siirecini planlama [te)=7.54, p>.05], okumay1 destekleyen

unsurlar [tze=6.76, p>.05] boyutlarinda ve toplam olgek puanlarinda [t3e=11.32,

p<.05] iki grup arasinda anlamli bir farklilik bulunmadig: gériilmektedir.
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4.1.2.4. Yazma kaygis: olceginden elde edilen bulgular
Deney ve kontrol grubunun yazma kaygisi Olgeginden aldiklari puanlarin
normallik analizinde Shapiro Wilk ve Kolmogorov Smirnov testlerinden yararlanilmis

olup sonuglar tablo 4.1.29°da sunulmustur:

Tablo 4.1.29. Yazma Kaygisi Olcegi Normallik Testi

Olgekler Gruplar n Shapiro-wilk Testi Kolmogorov

p Smirnov Testi p
Yazma Kaygist Deney 19 ,219 .200*
Olgegi On Test Kontrol 19 ,685 .200*
Yazma Kaygist Deney 19 742 .200*
Olgegi Son Test Kontrol 19 716 .200*
p>.05

Tablo 4.1.29’da goriildiigii gibi test sonuglari, dagilimimn normal oldugunu
gostermektedir [p>.05]. Veriler normal dagilima sahip oldugu icin karsilastirma
analizlerinde parametrik testlerden biri olan iliskili bagimli 6rneklem t testi ve bagimsiz

orneklem t testinden yararlanilmistir.

Tablo 4.1.30’da yazma kaygis1 6lgegi deney grubu On test son test sonuglarmin
karsilastirilmast i¢in yararlanilan iligkili bagimli O6rneklem t-testi sonuglarina yer

verilmistir.

Tablo 4.1.30. Yazma Kaygis ()lgeﬂg’gi Deney Grubu On Test Son Test Sonuclarinin
Karsilastirilmasi (Iliskili Bagimhi Orneklem T-Testi)

Olgek ve Boyutlar Olgim n X S, sd t p
Yazmaya l.ontest 19 15,26 4,94 18 .00
Giidiilenmeyle Tlgili 19 5.9

2. son test 20,47 6,26
Kaygi
Yazinin Anlgsllma 19 18 741 .
Durumuyla Ilgili 1. On test 13,89 3,16 ’ .00
Kaygi

2.sontest 19 18,21 3,61
Yazma Siirecinin 19 18
Gerekliliklerini -~ oot 12,53 3,19 683 oo
Kargilamayla Ilgili
Kaygi

2.sontest 19 16,32 4,32
Yazma Kaygisi lontest O 41,68 9,27 18 970 0o

Olgegi Toplam Puani
2.sontest 19 55,00 13,01

*p<.05
Tablo 4.1.30 incelendiginde, deney grubunda yer alan Ogrencilerin yazma
kaygist Slgeginin On test ve son test sonuglart incelendiginde yazmaya giidiilenmeyle
ilgili kaygi [tg)= -5.96, p<.05], yazmin anlasilma durumuyla ilgili kayg: [tigs= -7.41,
113



p<.05], yazma siirecinin gerekliliklerini karsilamayla ilgili kayg1 [t(1g)= -6.83, p<.05] ve
toplam olgek puanlart [tugy= -9.70, p<.05] arasinda anlamli farklilk oldugu

gorilmektedir.

Tablo 4.1.31°de yazma kaygis1 6lgegi kontrol grubu on test son test sonuglarinin
karsilastirilmast i¢in yararlanilan iligkili bagimli 6rneklem t-testi sonuglara yer

verilmisgtir.

Tablo 4.1.31. Yazma Kaygis1 (")lg:egi Kontrol Grubu On Test Son Test Sonuglarinin
Karsilastirilmasi (Iliskili Bagimh Orneklem T-Testi)

Olcek ve Boyutlar Grup n X S, sd t p
Yazmaya | spgest 19 20,95 608 18 1,18 25
Giidiilenmeyle Ilgili ‘
Kaygi 2.sontest 19 20,37 5,84
Yazinin Anlagilma 19 18 097 34
Durumuyla Ilgili 1. 6n test 17,32 4,53 ' '
Kaygi

2.sontest 19 17,63 4,07
Yazma Siirecinin 19 18
Gerekliliklerini B 1 6n test 1584 3.82 -0,98 .34
Karsilamayla Ilgili
Kaygi

2.sontest 19 16,53 4,30
Yazma Kaygisi 19 18 083 .
Olgegi Toplam 1. 6n test 54,11 12,84 ’ 42
Puani

2.sontest 19 54,53 13,44

Tablo 4.1.31 incelendiginde, kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin yazma
kaygis1 olgeginin yazmaya giidilenmeyle ilgili kaygi [tug= 1.18, p>.05], yazinin
anlasilma durumuyla ilgili kaygi [tig= -0.97, p>.05], yazma siirecinin gerekliliklerini
karsilamayla ilgili kaygt [tig= -0.98, p>.05] ve toplam olgek puanlart [tig= -0.83,

p>.05] arasinda anlamli farklilik bulunmadigr goriilmektedir.

Tablo 4.1.32°de yazma kaygisi 6l¢egi deney ve kontrol grubu erisi puanlarinin
karsilastirilmast i¢in yararlanilan bagimsiz 6rneklem t-testi sonuclarina yer verilmistir.
Tablo 4.1.32’ye gore deney ve kontrol grubunun yazma kaygisi dlgegi 6n ve son test
farklarindan elde edilen erisi puanlar karsilastirildiginda yazmaya giidiilenmeyle ilgili
kayg1 [tas)= -5.8, p<.05], yazinin anlasilma durumuyla ilgili kayg1 [tus= -6.0, p<.05],
yazma siirecinin gerekliliklerini karsilamayla ilgili kayg1 [tug= -3.5, p<.05] ve toplam
Olgek puanlar [tig)= -8.8, p<.05] arasinda deney grubu lehine anlamli farklilik oldugu

gorilmektedir.
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Tablo 4.1.32. Yazma Kaygis1 Olcegi Deney ve Kontrol Grubu Erisi Puanlariin
Karsilastirilmasi

Olgek ve Boyutlar Grup n X S sd t p
Yazmaya 1.Deney 19 -5,21 3,81 36 .00
Giidiilenmeyle ilgili 19 =8

2. Kontrol 0,58 2,14
Kaygi
Yazmnin Anlagiima 19 36 6.0 .
Durumuyla Ilgili 1. Deney -4,32 2,54 ' .00
Kaygi

2. Kontrol 19 -0,32 1,42
Yazma Siirecinin 19 36
Gerekliliklerini -3,5 *
Karsilamayla Tlgili 1. Deney 3,79 2:42 00
Kaygi

2. Kontrol 19 -0,68 3,06
Yazma Kaygisi 19 36 88 .
Olgegi Toplam 1. Deney -13,32 5,98 ' .00
Puani

2. Kontrol 19 -0,42 2,22
*p<.05

4.2. Nitel Verilerin Analizinden Elde Edilen Bulgular

4.2.1. Kuantum Ogrenme Yaklasimmna Gore Yiiriitiilen Tiirkce Dersi Ogretim
Siirecine iliskin Bulgular

Bu arastirmanin yedinci alt problemi Kuantum &grenme yaklasimimin Tiirkge
derslerinde en verimli sekilde nasil uygulanabileceginin belirlenmesidir. Bunun i¢in
ogrenci giinliikleri, arastirmact glinliigii, saha notlar1 ve gézlem formlar1 haftalik olarak
degerlendirilmis, derslerde yasanan sorunlar ve ¢oziim onerileri dogrultusunda yeni bir

eylem plani hazirlanmastir.

4.2.1.1. Uygulama oncesi siirece iligkin bulgular

Birinci eylem plani hazirlanmadan 6nce arastirmada kullanilacak materyallerin
ve etkinliklerin 6grencilere uygun ve daha faydali olmasi amaciyla 6grencilerin daha iyi
nasil Ogrenebilecekleri belirlenmistir. Bunun i¢in 6grencilere (MEB tarafindan 2015
yilinda hazirlanan) 6grenme stilleri testi uygulanmig, dort hafta boyunca gozlemler
yapilmis, bu test ve gozlemlerden elde edilen veriler neticesinde birinci eylem plan1 (Ek
3) hazirlanmigtir. Ogrencilerin 6grenme stillerine iliskin bulgular Tablo 4.2.1°de

sunulmustur:
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Tablo 4.2.1. Uygulama Ogrencilerinin Ogrenme Stilleri

—_ OGRENME STILI PUANLARI
% Gorsel Agurlikly Isitsel Agirlikh Dokunsal/Kinestetik
,?5 Ogrenme Ogrenme Agwrlikli Ogrenme
OOI 15 11 3
02 14 10 4
03 13 10 6
04 11 9 2
05 13 6 6
06 9 8 6
07 12 9 4
08 15 8 3
09 17 14 9
010 14 11 4
ol11 8 10 3
o012 15 12 7
o013 16 12 9
o14 14 9 7
015 15 7 3
016 16 14 9
o17 12 8 5
018 9 9 2
019 14 10 4
Toplam (n) 252 187 96
Toplam (%) % 47,10 % 34,96 % 17,94

Tablo 4.2.1’de goriildiigii gibi arastirmaya katilan 6grenciler % 47,10 oraninda
gorsel agirlikli, % 34,96 oraninda isitsel agirlikli, % 17,94 oraninda dokunsal/kinestetik
agirlikli 6grenme stiline sahiptir. Bu nedenle eylem planlar1 hazirlanirken en ¢ok gorsel
agirhikli daha sonra isitsel agirlikli, en az ise dokunsal/kinestetik materyal ve

etkinliklerin kullanilmasina dikkat edilmistir.

Uygulama oncesinde yapilan gozlemlerde dinleme metinlerinin azhigr ve
ogrencilerin metinleri anlamakta zorlandigi goriilmiistir. Kitaptaki ‘Bir Temmuz
Gecesi’ (Batuhan Iskender), ‘Sakin Kesme’ (Mehmet Emin Yurdakul) baslikli dinleme
metinleri 6grencilere birer defa dinletilmistir. Ogrencilerin istegi dogrultusunda ‘Sakin

Kesme’ baslikli siir 6grenciler tarafindan bir kez daha okunmustur ve bu uygulamanin
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ogrenciler tarafindan begenildigi gézlemlenmistir. Dinleme metni sonrasinda yapilan
etkinliklerde ise 6zellikle tarih, yer, zaman gibi bilgiye yonelik sorular soruldugunda
metnin bir kez daha dinlenilmesi ihtiyact duyuldugu goriilmistiir. Cesitli fotograf ve
resimlerin kullanildig: etkinlikler dinlenen metni somutlastirarak 6grencilerin daha ¢ok
dikkatini ¢ekmistir. Kitapta resim c¢izdirme, tablo doldurma, canlandirma, isbirlikli
okuma gibi 6grencilerin yaparak 6grenmesini kolaylastiran etkinlikler biraz fazla zaman
alsa da ogrenciler tarafindan daha cok sevilmekte ve istekle yapilmaktadir. Konu

hakkinda arastirma giinliigline yansiyan ifadeler asagidaki gibidir:

“...Dinleme metinlerinin yetersiz oldugunu diisiiniiyorum. Ogrenciler Bir
Temmuz Gecesi'ni dinlerken etkilendiler. Metnin oykiileyici bir metin olmasi
ogrencilerin dikkatini ¢ekti. Okuma metinlerinde oldugu gibi dinleme metinlerinin de

oykiileyici metinler olmasi sinifta daha ¢ok seviliyor...(A.G. 28.11.19).”

“...Dinleme metinlerinden sonra sorulan olayin gectigi yer neresidir,
kahramanlar kimlerdir, olayin gergeklesme zamani ne zamandir, anlatici kimdir? Gibi
sorulardan sonra metnin bir defa daha dinlenmesi gerekti. Ancak tekrar dinlemek
verine cevabir hatirlayan bir iki 6grenci sorulart cevapladi. Bu nedenle bu etkinlige

katilim daha diisiiktii (A.G. 29.11.2019).”

“Sakin Kesme giiri simifa bir kez dinletildi. Ogrenciler bu siirin seslendirmesini
begenmediklerini ve kendileri okumak istediklerini soylediler. Ogretmen siiri akilli
tahtaya yansitti her ogrenci bir dizesini okudu. Bu okuma ve dinleme tiirii daha verimli
oldu. Dinleme metninden sonra kitaptaki sairin ozledigi yurdu hayal ederek resmini
¢iziniz seklindeki etkinlik en ¢ok ilgi goren etkinlik oldu. Bunun sinifin gorsel ve isitsel
zekd puammin yiiksekligi ile iliskili oldugunu diisiiniiyorum. Isitsel zekd puanlarimin
viiksek oldugu bu sinifta daha ¢ok dinleme etkinligine yer verilmeli, okuma metinleri de

seslerle zenginlestirilmelidir... (A.G. 06.12.2019)”

Uygulama 06grencilerinin  dinleme becerisine yonelik ihtiyaglarinin  ve
eksiklerinin belirlenebilmesi i¢in arastirmaci tarafindan gozlemler yapilmistir. Dort

hafta boyunca gozlemlenen durumlar ve diizeyleri Tablo 4.2.2°de sunulmustur:
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Tablo 4.2.2. Dinleme Becerisine Yonelik Uygulama Oncesi Goézlemleri

Gozlemlenen durumlar

Gozlemlenen Durumlarin Diizeyi

1. hafta

2. hafta

3. hafta

4, hafta

Diisiik

Orta

Iyi

Diisiik

Orta

Iyi

Diisiik

Orta

Iyi

Diisiik

Orta

Iyi

Dinleme Kurallarim

Uygulama

Dikkatini
dinlenen iizerine
toplama

v

v

Konusmacinin
sOzinl
kesmeden
dinleme

v

v

Konugmaciyla
g0z temasi
kurma

Etkili Dinleme Aliskanhg:

Dinleneni
anlama ve
¢Oziimleme

AN

Dinlediklerinin
ana fikrini
belirleme

AN

Dinlediklerini
kronolojik ve
mantiksal bir
biitiinliik
igerisinde
Ozetleme

NI NI N BN

Dinlediklerindeki
yer, zaman,
sahis, varlik
kadrosunu ve
unsurlarmi
belirleme

AN

Dinleme tiir, yontem ve
tekniklerini kullanma

Dinlerken 6nemli
noktalar1 ve
bilgileri not alma

Dinlediklerini
sorgulama ve
degerlendirme

v

v

v

Dinlediklerine
yonelik yeni
fikirler Gretme

v

v

v

v

Tablo 4.2.2°ye gore Ogrencilerin uygulama oOncesinde dinleme kurallarini

uygulama ve etkili dinleme aliskaniigi diizeylerinin orta; dinleme tiir, yontem ve

tekniklerini kullanma diizeylerinin disiik oldugu goriilmektedir. Gozlem tablolarindan

ve arastirmaci giinliigiinden elde edilen veriler incelenmis ve dinleme becerisine yonelik

ders ve etkinlikler planlanirken farkli dinleme tiir, yontem ve tekniklerine yer

verilmesine;

daha c¢ok dinleme etkinligi yapilmasina ve Ogrencilerin dinleme

etkinliklerine katilimlarimin arttirilmasi gerektigi belirlenmistir. Ayrica uygulamaya

katilan 6grencilerin isitsel zeka puanlar1 Tablo 4.2.1°de belirtildigi gibi olduke¢a yiliksek
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ciktig1 i¢in dinleme metinlerine daha ¢ok yer verilmesi gerektigi, dinleme metinlerinin
ve sonrasinda yapilacak etkinliklerin gorsellerle desteklenmesinin daha verimli olacagi

tespit edilmis ve eylem planlar1 hazirlanirken buna dikkat edilmistir.

Uygulama oOncesinde eylem planlarinin hazirlanmasinda yol gosterici olmasi
amaciyla gozlemlenen bir diger 6grenme becerisi konusmadir. Konugsma becerisine
yonelik etkinliklerinde dikkat ¢eken en onemli problem ders kitabinda etkinliklerin
sinirl1 sayida olmasi ve zaman yetersizligi nedeniyle 6grencilerin konusma sansi
bulamamasidir. Konusma etkinliklerine de dinlemede oldugu gibi daha ¢ok sinifta her

zaman aktif olan birka¢ 6grencinin katilim gosterdigi gozlemlenmistir:

“...Konusma etkinligi yok denecek kadar az. Ogrenciler, en ¢ok okuma ve
dinleme metinlerine yonelik sorulara cevap vermek icin konusuyor. Ornegin -Yazarin
babasinin boyle bir felaket sonrasinda diger insanlarin yardimina gitmesini nasil
degerlendirdiginizi arkadaslarinizla tartisimiz.-  seklindeki bir soruda konuganlar

genelde ayni kigiler...” (A.G. 05.12.2019)”

Konusmaya yonelik etkinliklerde Ogrencilerin kaygi diizeylerinin yiiksek
oldugu, konusmaktan kacindiklar1 ve ciimleleri kurarken kisa, vurgu ve tonlamaya
dikkat etmedikleri tespit edilen bir diger husustur. Ayrica sinifta 6gretmen-6grenci,

Ogrenci-ogrenci arasinda sozlii iletisim eksikliginin varligi da dikkat cekmektedir:

“Ogrenciler konusma etkinliklerinde kisa konusmalar yaparak etkinlige pek
katilmiyorlar. Hazirlikli  konusma yapmalar: istendiginde bile sadece soruyu
cevaplayacak kadar kisa konusmalar hazirliyorlar. Kitapta sorulan sorular yetersiz
genelde hepsi birbirine benziyor. Sozlii iletisim konusunda bariz sorunlar var. Iki
dgrenci birbirini dinlemiyor veya konusurken birbirinin séziinii kesiyor. Ogretmene
soru sormaktan ¢ekiniyorlar. Bu nedenle derslerde ogrencilerin konusma kaygilarim
azaltacak ¢alismalar yapilmali. Bunun icin farkli konusma tiir, yontem ve tekniklerini

kullanmalarimin etkili olacagim diisvintiyorum... (A.G. 13.12. 2019).”

Konugsmaya yonelik eksikliklerin ve ihtiyaglarin tespit edilmesi amaciyla Tiirkce
derslerinde 6grencilerin konugma kurallarin1 uygulayabilme, seslerini ve beden dilini
etkili kullanabilme, hazirlikli veya hazirliksiz konusmalar yapabilme diizeyleri
aragtirmaci tarafindan gozlemlenmistir. Bu gézlemler neticesinde elde edilen veriler

Tablo 4.2.3’te goriilmektedir.
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Tablo 4.2.3. Konusma Becerisine Yénelik Uygulama Oncesi Gozlemleri

Gozlemlenen Durumlarin Diizeyi

Gozlemlenen durumlar 1. hafta 2. hafta 3. hafta 4. hafta

Diisiik | Orta | Iyi | Diisiik | Orta | Iyi | Disik | Orta | Iyi | Disiik | Orta | Tyi

Konusmanin v v v v
akisini bozan eee,
11 gibi gereksiz
sesler ¢ikarilmryor.

Sinifin her v v v v
noktasindan
isitilebilecek bir
sesle konusuluyor.

Vurgu ve v v v v
tonlamalara dikkat
ediliyor.

Jest ve mimikler v v v v
dogru ve etkili bir
sekilde
kullaniliyor.

Ses ve beden dilini etkili kullamilmasi

Konugmalar bir ana | v/ v v v
fikir etrafinda
toplantyor.

Konusmalarda v 4 v 4
atasozii ve
deyimlere yer
veriliyor.

Konusma sirasinda | v/ v v vy
ve sonrasinda
sorulan sorulara
acik ve dogru
cevaplar
verilebiliyor.

Konusmalarda v v v vy
neden sonug iliskisi
kuruluyor.

Konusma Kurallarim Uygulanmasi

Konusurken tekrara | v v v v
diisiilmiiyor.

Konugmalar giinliik v v v v
hayattan 6rneklerle
zenginlestiriliyor.

Hazirhikli ve v v v v
hazirliksiz
konugmalar
yapiliyor.

Konusma sirasmda | v/ v v v
cesitli

materyallerden
yararlaniliyor.

Konusmalarda v v v v
uygun baslama ve
bitirme ifadeleri
kullaniliyor.

Konusma Tiir, yontem ve
tekniklerinin kullanilmasi

Tablo 4.2.3’¢ gore 6grencilerin ses ve beden dili kullanma diizeylerinin orta,
konusma kurallarimin uygulama ve konusma tiir, yontem ve tekniklerinin kullanma

diizeylerinin diisiik oldugu goriilmektedir. Tablodan elde edilen veriler ve arastirmaci
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giinliiginden elde edilen veriler degerlendirildiginde konusma becerisine yonelik
etkinlikler hazirlanirken farkli konusma, tiir, yontem ve tekniklerinden faydalanilmasi
yonelik etkinliklerin arttirilmasinin etkili olacagi saptanmistir. Bunun i¢in eylem
planlar1 hazirlanirken konusma becerisinin gelistirilmesi i¢in canlandirma, drama,
oyunlastirma gibi etkinliklere yer verilmesi ve siniftaki 6grencilerin miimkiin oldugunca
ayni oranda katiliminin saglanmasi gerektigi diisiiniilmiis ve dersler bu dogrultuda

planlanmustir.

Uygulamadan 6nce okuma becerisine yonelik yapilan gozlemlerde, 6grencilerin
genel olarak ¢ok zorlanmadiklari, daha ¢ok okuma metinlerinin niteligiyle ilgili sorunlar
yasadiklar1 gdze carpmaktadir. Ogrencilerin derste islenen metinler igerisinde
Ogretici/bilgilendirici metinlere daha az ilgi gosterdikleri, dykiileyici/yazinsal/kurgusal
metinleri ve siirleri daha ¢ok sevdikleri goriilmiistiir. Arastirmaci giinliiglinde bu durum

asagidaki gibi aktarmistir:

“Ozellikle ders kitabindaki ~“Varolus nedenimiz”, “Ufkumuz Gelecege
Bakisimiz”, “Cevko”, isimli kisa bilgilendirmeler i¢eren metinlerden sikildilar. “Haber

gibi yazi ogretmenim”, “Ben okumak istemiyorum bunu” gibi tepkilerle bu

rahatsizliklarini dile getirdiler...(A.G. 28.11.2019)”

“Giilten Dayioglu’nun  “Okland Adas1” isimli gezi yazisini okumaya hevesli

degillerdi (A.G. 29.11.2019).”

“’Deprem’ metnini okurken oldukca heveslilerdi. “Ogretmenim bunu kim
vazmis”, “Sonu ¢ok giizeldi”, “Bir daha okuyalim” gibi tepkiler verdiler (A.G.
05.12.2019).”

“M. Emin Yurdakul'un “Sakin Kesme” isimli siirini okurken coskuluydular.
Swnifin neredeyse hepsi siiri okumak istedi. -Sakin kesme, her dalindan bir giizel kug ses
versin, Sakin kesme, gélgesinde yorgun c¢ifici dinlensin, Sakin kesme, su sevimli kdye
kanat, kol gersin, Sakin kesme, aziz vatan giinden giine senlensin- boliimiindeki her dize
ayrt bir 6grenciye okutularak bu istege cevap verilmis oldu. Bunu dikkate almalyyim,

siirlerde bu istege cevap vermek onemli olacak (A.G. 06.12.2019).”

Okuma becerisine yonelik ders ve etkinliklere iliskin arastirmaci tarafindan

yapilan gozlemler Tablo 4.2.4’te sunulmustur:
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Tablo 4.2.4. Okuma Becerisine Yonelik Uygulama Oncesi Gozlemleri

Gozlemlenen Durumlarin Diizeyi

Gozlemlenen durumlar 1. hafta 2. hafta 3. hafta 4, hafta

Diisik | Orta | Iyi | Disiik | Orta | Iyi | Diisiik | Orta | Iyi | Diisik | Orta | lyi

Gorsellerden

hareketle metin / ‘/ J J
hakkinda tahminde
bulunma

Okurken

noktalama / / ‘/ J
isaretlerine dikkat
etme

Metnin tiiriini / /

aywrt etme

S
S

AN

—
seelikerine 4 vi |V

dikkat ederek

Okuma Kurallarin1 Uygulama

okuma
Metinle ilgili
sorullara Icg\l/allp ‘/ / \/ \/
verme
Metnin K
N e R v v v
= .
< Metl
g fikerirr‘lli?a?\r;a ‘/ \/ \/ \/
2 duygusunu
g belirleme
=
3 v v

Baglik ve

gorsellerden / /
hareketle metnin
igerigini tahmin
etme

Okuma
Stratejilerini
Kullanma

Okuduklariyla
ilgili ¢ikarimda
bulunma

Metinler arasinda
kargilastirma
yapma

N NN X

Metindeki gercek
ve kurgusal
unsurlari ayirt
etme

Ust Diizey Okuma Becerilerine
Sahip Olma

Tablo 4.2.4’te okuma becerisine yonelik yapilan dort haftalik gozlemler
sonucunda uygulama o6grencilerinin okuma kurallarini uygulama diizeylerinin disiik;
okudugunu anlama dizeylerinin orta; st diizey okuma becerilerine sahiplik

diizeylerinin diisiik oldugu goriilmektedir.
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Uygulama oOncesinde yazma becerisine yonelik yapilan goézlemlerde yazma
calismalarinda ilk goze ¢arpan sorun 6grencilerin isteksizligidir. Ozellikle uzun metinler
yazilacag1 zaman hazirlik siirecinde oyalanan 6grencilerin ¢oklugu dikkat ¢ekmektedir.
Smifin biliyiik ¢ogunlugu yazma etkinliklerinde birbirinden yardim alma, arkadasinin
fikriyle hareket etme ve yaziy1 kisa tutma egilimi gostermektedir. Bu durum arastirmact

giinliiklerine asagidaki gibi yansimistir:

“Kitabin 3. Temast olan Doga ve Evren’deki ilk yazma etkinliginde Bu Nehir
Bizim isimli metinde begenilen ve begenilmeyen yerlerin belirtilmesi ve metnin genel
olarak degerlendirilmesi isteniyor (s. 74). Opykiileyici bir metin olan bu okuma
pargasinda begenilmeyecek bir noktamin 5. Sinif diizeyindeki bir ogrencinin tespit
etmesi ¢ok gercgek¢i bir yaklasim degil. Ciinkii metinde bir olay akisi var ve bu akisi
bozan herhangi bir sorun yok. Nitekim ogrenciler buraya sadece begendikleri seyleri
vazabildiler. “Begenmedigim bir yer yok”, “Cok iyi yazmislar”, “Hepsini begendim”
gibi kisa ifadeler kullandilar. Sorulan sorularin yazmay: tesvik edici olmasinin yaninda
eger metinle iliskilendirilecekse metinle tutarli sorular olmasi gerekiyor. Bu noktada bir

tutarsizlik oldugunda ogrenciler de isteksiz oluyor ders verimsiz gegiyor... (A.G.

29.11.2019)”

“...Kitapta ogrencilerden dogayr korumaya yénelik bir hikaye yazmalarinin
istendigi bir etkinlik bulunuyordu (s.77). Bu etkinlik icin ogrencilere verilen siire
yetersizdi. Ogrenciler hikdyeyi yazmak icin hazirlik yaparken siirekli birbirlerine
baktilar. “Sen ne yazdin, ben de onu yazayim”, “off ne yazacagiz aklima gelmiyor” gibi
sesler duyuluyordu. Bazi 6grenciler yazma igin verilen siire bittiginde sadece bir iki
kelime karalayabilmislerdi. Sorunun yonergesinde “arkadaslarinizla birlikte dogay:
korumaya yonelik bir kultip kurdugunuzu diigiiniin” seklinde bir ifade yer aliyordu bu
nedenle ogrencilerin gruplandirilarak hikayeyi birlikte yazmalari istenebilirdi. Dersten
sonra yaptigim kontrollerde de simifin yaridan fazlasimin yazmaya girig bile
vapamadiklarint gordiim. Buna dikkat etmek lazim. Birden ¢ok etkinlik yapmak yerine
bir tane ama nitelikli ve verimli bir tek etkinlik yapmak belki de daha faydali olur (A.G.
5.12.2019).”

Arastirmacinin bir diger tespiti 6grencilerin kendilerini yazili olarak ifade
ederken duyduklar yiiksek kaygi nedeniyle yazma konusunda motive olamamalar1 ve
yazilarin1 sunmada ¢ekimser olmalaridir. Ayrica genel olarak dgrencilerde yazma tiir,

yontem ve tekniklerini uygulanmasi konusunda eksiklikler oldugu géze ¢arpmaktadir:
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“...84. sayfadaki gezi yazisi etkinliginde hangi zaman kipini kullanacaklarina
karar veremediler. Etkinlikteki yaziyi planlama kismini ¢ogu yapti ama etkinligi

tamamlayamadilar. Bu nedenle etkinlik ogrencilere d6dev olarak verildi (A.G.

28.11.2019)...”

“...Hikdaye tamamlama etkinligi yapilirken o&gretmen yeterli siire verdi.
Osrenciler  etkinlikteki bir zamanlar dive baslayan paragrafi masal olarak
tamamladilar. Oysa yonergede “hikdyeyi tamamlayiniz” yaziyordu. Yazma tiirlerine

dikkat etmediler (A.G. 05.12.2019).”

“...Sakin Kesme siiriyle ilgili goriislerinizi yaziniz seklindeki etkinlige ilgi
zayiftr. Smifin ¢ogu iyiydi, giizeldi, eh iste gibi kisa bir iki ciimle ile kendini ifade etti.
Osrencilerin yazma ¢alismalarina ilgileri ¢ok diisiik (A.G. 12.12.2019).”

Tiirk¢e derslerinde Ogrencilerin yazma becerisine yonelik ders ve etkinliklerde
ogrencilerin yazma kurallarint uygulama, yazma tiir, yontem ve tekniklerini kullanma,
yazma siirecini planlama ve kendini yazili olarak ifade etme diizeylerinin belirlenmesi
amactyla arastirmaci ve yardimer gozlemci tarafindan gergeklestirilen gézlem sonuglari

Tablo 4.2.5’te sunulmustur.

Tablo 4.2.5’e gore Ogrencilerin yazma kurallarint uygulama diizeylerinin ve
yazma siirecinin planlama ve yazilar: zenginlestirme diizeylerinin orta; yazma tiir,
yontem ve tekniklerinin kullanma ve kendini yazili olarak ifade edebilme diizeylerinin
diisik oldugu goriilmektedir. Uygulama Oncesi gozlemlerden ve arastirmaci
giinligiinden elde edilen veriler degerlendirildiginde yazma becerisine yonelik
uygulamalar hazirlanirken farkli yazma tiir, yontem ve tekniklerinin kullanilmasi ve
kendilerini yazili olarak ifade edebilmelerine olanak saglayacak etkinliklere ve
uygulamalara yer verilmesi gerektigi anlasilmaktadir. Yazma becerisine yonelik
uygulamalarda oOgrencilerin daha ¢esitli tiirlerde ve kendilerini rahatca ifade

edebilecekleri metinler yazmalar1 saglanmaya yonelik eylem planlart hazirlanmagtir.
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Tablo 4.2.5.Yazma Becerisine Yonelik Uygulama Oncesi Gézlemleri

Gozlemlenen durumlar Gozlemlenen Durumlarin Diizeyi

(Yazma Becerisi) 1. hafta 2. hafta 3. hafta 4. hafta

Diisiik | Orta | Iyi | Diisiik | Orta | Iyi | Diisik | Orta | Iyi | Disik | Orta | Iyi

Biiyiik ve kiigiik v v v v
harflere,
noktalama
isaretlerinin
kullanimina 6zen
gosteriliyor.

Baglag ve edatlar | v/ v v v
dogru yaziliyor.

Baslik, ara baslik, v v v v
paragraf basi gibi
kurallara dikkat

ederek yaziliyor.

Yazma Kurallarim1 Uygulanmasi

Yabanci kelimler v v v v
yerine Tiirk¢e
kelimeler
kullanmaya 6zen
gosteriliyor.
Hikaye edici v v v v
metinler
¢ © | yazlabiliyor.
g £
2 = | Bilgi verici v v v v
g 2 | metinler
= .
'€ | vazlabiliyor.
B s
3 < | Siir yazilabiliyor. v v v v
S S [Yama v v v v
-2

stratejilerinden
faydalaniliyor.

Metinlerin nasil v v v v
yazilacagi

(5] .

> _ | Onceden

Z2 % | planlamyor.

EE

5= -

= % | Uygun gecis ve v v v v

= 2 | baglant1 ifadeleri

~ =

= kullaniliyor.

s 3

'S N | Yazilanlar dogru v v v v

5 E bir sekilde siraya

i

E = koyuluyor.

s
N > | Atasozii, deyim ve v v v v
- Ozdeyislerle

zenginlestiriliyor.

Duygu ve v v v v
diistinceler akict
bir sekilde
yazilabiliyor.

Yeni fikirler v v v v
iretiliyor.

Yazma v v v v
motivasyonunu
saglaniyor.

Yazilan metinler v v v v
istekle sunuluyor.

Kendini yazh olarak ifade

edebilme
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“...Kitapta ogrencilerden “Okland Adasi1” isimli gezi yazisimin kendi
ciimleleriyle Ozetlenmesi isteniyordu. Ogrenciler bu etkinligi yaparken oldukca
isteksizlerdi. Bu nedenle metin konusarak oézetlendi ve yazma boliimii ddev olarak

verildi... (A.G. 28.12.2019)”

“... Metnin ve haftanin son etkinliginde 6grencilerden gezip géordiikleri bir yere
iliskin gezi yazisi yazmalart istenmisti. Yaziya baslamadan 6nce metinde hangi bilgilere
ver verilecegine dair bir planlama boliimii bulunmaktaydi. Bu boliim i¢in 6grencilere
ogretmen tarafindan bes dakikalik siire verildi. Zaman kisith oldugu i¢in 6grenciler bu
planlama asamasi tamamlayamadan yazmaya gegtiler. Sinifta diger etkinliklere de
katilan O3, O4, 09 ve O12 disindaki égrenciler yazi etkinligine katilim gostermediler.
On dokuz kisilik sinifta genel olarak bu dort kisi etkinliklere katilim saglhyor, bu da
dersin verimliligini ve 6grenmeyi olumsuz yonde etkiliyor... (A.G. 29.12.2019)”

“Kitapta bir hikdye tamamlama etkinligi bulunmaktaydi. Hikdyeden bir kesit
ogrencilere sunulmus ve ogrencilerin bu hikdyeyi tamamlamalar: istenmigti. Bu

etkinlige katilim onceki haftada yapilan yazma etkinliklerine gore olduk¢a iyiydi...
(A.G. 06.12.2019).”

“...Milli Kiiltiiriimiiz temasinda ogrencilerden Tiirk kiiltiiriinde kilimin yerini
anlatan bilgilendirici bir metin yazmalari istenmisti. Ancak dgrencilerin ¢ogu
bilgilendirici metin yerine kilimle ilgili hikdye edici metinler yazdilar... (A.G.
12.12.2019)”

“...Genel olarak metin tirlerini ayut etmede sorunlar yasaniyor. Ayrica
ogrencilerin hikdye edici metinleri daha kolay yazdiklart, bilgi verici metinleri yazarken
daha isteksiz olduklarini ve zorlandiklarim diisiiniiyorum. Bu nedenle hayal giiclerini

ortaya ¢ikaracak hikdye, masal, ani gibi tiirlerde yazma ¢alismalariyla uygulamalara

baslamak faydali olabilir (A.G. 13.12.2019).”

Sonug olarak dort haftalik uygulamaya hazirlik ve gozlem siireci sonunda
Ogrencilerin zeka tiirleri, dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerindeki
eksiklikleri ve kitaplardaki etkinlikler konusundaki performanslar1 hakkinda bilgilere
ulagilmistir. Bu veriler 1s18inda miifredattaki konu ve kazanimlar baz alinarak birinci

eylem plani hazirlanmstir.
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4.2.1.2. Birinci eylem planina iliskin bulgular

Ogrencilere uygulanan zeka tiirleri testi ve gozlem verilerinden hareketle
Kuantum O6grenme yaklasimimna uygun ders planlari EK-3’te verilmistir. Kuantum
Ogretimin birinci haftasinda veriler ders siireci, 0grenci g¢alismalarindan ornekler,

arastirmacinin gozlem notlar1 ve 6grenci ve arastirmaci giinliiklerinden elde edilmistir.

Kuantum 6grenme Yyaklagimmin ilk iki basamagi olan yakalama ve
iliskilendirme bolimiinde gblge oyunu sahnesi materyali kullanilmis olup 6grenciler

Hacivat ve Karag6z metnini Resim 1’de goriilen perdede okumustur.

Resim 1: Hacivat-Karagoz perdesi

Okumalar bittikten sonra O&grencilere okudugunu anlamaya yonelik sorular
yoneltilmis ve 6grencilerin sebep-sonug climlelerini kavramalart saglanmistir. Okuma
becerisine yonelik etkinlikte dgrenciler materyale fazlasiyla ilgi gdsterirken okudugunu
anlamaya yonelik sorulart cevaplarken ve sebep-sonu¢ cilimlelerini bulurken

zorlandiklar goriilmiistiir. Arastirmaci giinliigiinde bu durum soyle ifade edilmistir:

“...Simifta materyale yogun bir ilgi gosterildi ancak bu durum okuduklarini
anlamalarm zorlastiran bir faktor oldu. Sebep-sonu¢ ciimlelerini bulmak i¢in metni
defalarca okumak zorunda kaldilar. Bu da planlanan zamanin neredeyse yarisit kadar

daha fazla bir zaman daha gerektirdi. Bir sonraki derse bu kadar ilgi c¢ekici bir
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materyalle baslamamak gerekiyor. Ilk dakikadan dagildiklarinda toparlanmalar: zor
oldu... (A.G. 26.12.2019)”

Okudugunu anlama noktasinda 6grencilerin ders sonunda tuttuklar1 giinliiklerde

de aragtirmaci giinliiglinii destekler nitelikte ifadeler yer almaktadir:

“...Sahne ¢ok hosuma gitti diyalogu okurken ¢ok eglendim. Ama herkes ¢ok ses
yapti kendim okuyana kadar anlamadim bir sey (07).”

“...Cok uzun siirdii bence. Yaziyi herkes okumak istiyordu ben de istedim

okudum ama cok ses olunca sikildim (02).”

Dersin iligkilendirme bolimiinde metinle ilgili sorular araciligiyla 6grencilerin
empati kurarak konusma becerilerinin gelistirilmesi hedeflenmistir. Gosterme
boliimiinde ise Ogrenciler beserli gruplara boliinerek Tiirkgenin yanlis kullanimina
iliskin hazirlikli bir konusma yapmalar1 istenmistir. Hazirlikli konusma etkinliginde
genel olarak basarili olan 6grenciler, empati kurarak konusmakta zorlanmislardir. Bu

konuda aragtirmacinin tespitleri asagidaki gibidir:

“...Hazirlikly konusma yapmada sorun yasamadilar. Ciinkii daha once de bu tiir
konusma etkinliklerini sik sik yapryorlardi. Empati kurarak konusmakta ise ¢ekimser
davrandilar. Bu ¢ekimserligin 6grencilerin konusmaya karsi genel kaygi diizeylerinin
yiiksekliginden kaynaklandigint diistintiyorum. Ciinkii oturduklari yerden bir seyler
soylediklerini goriiyordum, ayrica hazirlikli konusma etkinliginde de konusmayi
arkadaslariyla birlikte hazirladiklar: i¢in olduk¢a iyilerdi.  Ancak kalkip kendi
fikirlerinizi belirtin denildiginde istekli olmadiklarini gordiim... (A.G. 26.12.2019).”

Ogrencilerin konusma becerisine yonelik etkinlikler i¢in 6grenci giinliiklerinde
genel olarak olumlu goriis belirttikleri goriiliirken bazi 6grenciler 6n yargilart ve

kaygilar1 nedeniyle konusmak istemediklerini belirtmislerdir:
“Etkinlik giizeldi ben begendim (0.3).”
“...Cok begendim bizim grup ¢ok iyiydi. (0.7)”

“Arkadaslarla hazirladigimiz  konusma giizel oldu ama konusmay: ben

yapmadim. Ben konusmayi sevmiyorum... (010)”

“...Konusunca hata yaparsam bana giilerler diye konusmadim ama keske

konussaydim 6gretmen giilmelerine izin vermiyor... (0.18).”
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Konusma becerisine yonelik uygulamalarda sonu¢ olarak 6grencilerin empati
kurarak konusma, elestirel konusma gibi kendi fikirlerini rahatga ifade edebilecekleri

etkinliklere agirlik verilmesi gerektigi sonucuna ulasilmistir.

Dersin etiketleme ve kutlama bélimlerinde dinleme becerisine yonelik bir
etkinlik yer almaktadir. Bu etkinlikte 6grencilerden oOzellikle televizyon izlerken,
arkadaslar arasinda konusurken ve biiyiiklerin kendi aralarindaki konusmalar1 sirasinda
yapilan ve sik¢a karsilastiklart yanliglar1 bularak not etmeleri ve bir sonraki derste
sunmalar1 istenmistir. Bir gilin sonraki derste 6grenciler secici dinleme yoluyla tespit
ettikleri yanliglardan en ¢ok not alinan yanliglar not-ay teknigi ile ¢izime dokerek

somutlastirmislardir. Tlgili etkinlikten drnekler Resim 2’°de goriilmektedir.
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Resim 2: Not-ay ¢alismasindan érnekler

Arastirmaci gilinliiglinde dersin etiketleme ve kutlama boliimiine iliskin su

ifadelere yer vermistir:

“...Ogrenciler secici dinleme konusunda basariliydi. Sinifin cogunlugu odev

olarak verilen etkinligi tamamlayarak gelmisler. Daha once bu kadar ¢ok hata
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vapildigimin  farkinda olmadiklarint  bundan sonra konusmalart daha dikkatli
dinleyeceklerini ifade ettiler. Béylece ders amacina ulasmis oldu. Ogrenciler segici
dinlemenin onemini anladilar... Capraz tombala etkinliginde o&grenciler iki ayri
torbadan c¢ekilen yabanci ve Tiirkce kelimeleri eslestirdiler. Biitiin sinifin katilmast

dersin verimli gectiginin isaretiydi. (A.G. 27.12.2019)”

Asagida dinleme becerisine yonelik etkinlige iliskin 6grencilerin goriislerine

ornekler yer almaktadir:

“Bu etkinlik ¢ok giizeldi. Haberleri ve dizileri izlerken yanlislart bulacagim

hep... (09)”

“Etkinlik stiperdi. Hep boyle resim ¢izelim, oyun gibi olunca daha iyi anliyyorum.
(02)”

“Evde annemle ablamin konusurken sarimsak, kirpik, gardolap gibi kelimeleri

vanlis soylediklerini duydum. Dogrusunu sozliikten bulup onlara soéyledim. Cok

eglendim. (013)”

“...Tombalay1 oynarken Negetle eslestim. Kelimeler de bizim gibi Tiirkce ve
yabanci yani ¢ok eglendik. (017)”

Dersin tekrarlama bolimiinde beserli grup olan 6grencilerden birer olay yazisi
yazmalar1 istenmistir. Ogrencilerden dérdii polis biri suclu olarak segmeleri istenmis,
suglu segilen dgrenci yazismin birkag yerinde yazim yanligt yapmustir. Ogrenciler
yazilar1 tahtada okurlar diger 6grenciler yazim yanlig1 yapan 6grenciyi yaptigi yazim
yanlisindan tespit etmeleri istenmistir. Etkinligin birden ¢ok beceriye yonelik bir
etkinliktir ancak asil hedeflenen yazma becerilerinin gelistirilmesidir. Ogrenciler bir
oyun i¢in yazdiklari i¢in uygulama oncesi gozlemlerde oldugu gibi konuya hemen karar
veremediler. Sinifta genel olarak ¢ekimser olan birka¢ kisi disindaki Ggrenciler
yazilarin1 tamamlamak i¢in Ustlin bir gayret gosterdikleri goriilmiistiir. Ancak
ogrencilerin ne kadar uzunlukta yazacaklarina karar veremedikleri, yaziy1 bir biitiinliik
icerisinde olusturmakta zorlandiklari, yazim ve noktalamaya dikkat etmedikleri
goriilmiistiir. Oyunlastirarak yapilan bu yazma etkinligi i¢in arastirmaci giinliigiinde yer

alan ifadeler soyledir:

“...Yazma konusu serbest oldugundan dJ&grencileri zorladi. Diger
etkinliklere de katilim saglamayan birkag¢ kisi disinda herkes etkinligi yapmaya

istekliydi. Grup halinde yazmalari istendiginde sevindiler daha kolay

130



vazacaklarim diigiindiiler, konuyu hi¢ beklemeden belirlemeye calistilar ama
Yazma siirecinde ise sikinti yasiyorlardi. Akillarindaki konuyu nasil organize
edeceklerini bilemedikleri, konu biitiinliigiinii saglayamadiklart goriildii. Bence
bir sonraki hafta konusu belli olan, daha kolay organize edebilecekleri belki de
vasadiklarint anlatacak bir yazi yazmalarini istemek daha dogru olacak. Ayrica
vazim ve noktalama konusunda daha dikkatli olmalari soru yonergesine ozellikle

eklenmeli (A.G. 27.12.2019)...”

Ogrenci giinliiklerinde yazma etkinliginde zorlandiklarmi, nlerinde 6rnek bir
yazi olmasinin veya konunun belli olmasinin onlarin daha ¢abuk ve kolay yazmalarini

saglayacagini belirttikleri ifadeler dikkat cekmektedir:

“Oyun ¢ok iyiydi, begendik ama yaziy1 biz yazmasaydik daha iyi olabilirdi.
Ciinkii konuya karar veremedik (02).”

“Ben konuyu buldum ama nasil yazacagimi tam bilmiyordum. Yazip yazip sildim

sonra ¢ok kisa oldu. Yine de iyiydi (09).”

“Ben hi¢ baslamayacaktim yazamam diye. Gruptakiler baslayinca onlara baktim

biraz yazdim (013).”

“Eh iste ben az begendim. Keske ornek bir tane yapsaydik sonra biz yazsaydik...
(019)”

Kuantum 6grenme yaklasiminda ders isleyis siirecinin yani sira ortam ve c¢evre
de oldukca 6nemlidir. Kuantum 6grenmede g¢evresinden siirekli uyaranlar alan beyin
odaklanabilmek igin farkli noktalar1 secer ve aktif bir 6grenmeye imkan tanir (Deporter
ve Hernacki, 1992; Given ve Deporter, 2015). Cevredeki uyaranlarin beyni harekete
gecirmesi i¢in uygulamanin birinci haftasina baslarken siif ortami canli ¢icekler, giizel
kokular, minderlerle ve ders icerigine uygun resimlerle yeniden diizenlenmis, sicaklik,
temizlik ve diizen Ogrencilerin rahat edebilecegi bir duruma getirilmis, ders barok
miizik dinletisi ile baglatilmistir. Bu diizenlemelerin 6grencilerin  motivasyonunu
arttirdig1, onlarin kendine giivenmelerini sagladigi ve merak uyandirdigi goriilmiistiir.

Bu tespitler arastirmaci giinliigline agsagidaki gibi yansimustir:

“...Swiftaki kuantum o&grenme diizeninin ogrenciler iizerindeki etkisi genel
olarak olumlu oldu. Minderler, c¢icekler, c¢esitli kokular ve gorsellerle saglanan

hareketlilik 6grencilerde merak uyandirdi. Cok degisik bir ders olacagini, derste neler
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vapacaklarint merak ettiklerini belirttiler. Sinif genel olarak ¢ok merakli ve hareketli

oldugu icin bu tiir ortam diizenlemeleri onlari motive ediyor... (A.G.26.12.2019”

“..Ikinci derse girerken ders arasinda diger simiflardaki arkadaslarina
anlattiklarint ve sinifi gosterdiklerini soylediler. Ancak klasik miizigi ikinci dersin giris
boliimiinde dinlemek istemediklerini belirttiler. Birka¢ 6grenci baska tiir miizik olsaydi
daha giizel olurdu seklinde fikir beyan ettiler. Bunu alisik olmadiklart bir miizik tarzi
olmasina baglhiyorum. Ciinkii daha énce hi¢ klasik miizik dinlediniz mi dedigimde haywr

cevabini verenler cogunluktaydi... (A.G. 26.12.2019)”

Ogrenci giinliiklerinde kuantum o6grenmeye gore diizenlenen simif ortamina

iligkin aragtirmacinin tespitlerini destekleyen ifadeler yer almaktadir:

“...Smifimiz ¢ok renkliydi her zaman béyle kalsa ¢cok iyi olur. Tiirk¢e dersinin
boyle eglenceli gecerse bedenden daha iyi olacak. Miizik dersine de benzedi boyle...
(04).”

“...Minderleri ve c¢igekleri begendim. Miizik biraz degisikti sozleri yok ondan
sevmedim (09).”

“...Smifi bu kadar siislii goriince sasirdim. Hep handan 6gretmenimle nasil ders

yapacagiz diyordum giizel oldu (O13).”
Birinci Haftaya Iliskin Genel Degerlendirme:

Aragtirmaci giinligii ve 6grenci giinliikklerinin yam sira arastirmaci tarafindan
ders biter bitmez bir dersin biitiin boliimlerini ve Ogrencilerin genel durumlarini
degerlendirebilecegi bir gozlem formu doldurulmustur. Birinci haftaya ait gozlem

formu verileri Tablo 4.2.6’da goriilmektedir.

Tablo 4.2.6’da verilen gozlem formu verilerine bakildiginda Ggrencilerin
Ogretmenle ve kendi aralarindaki iletisimin ve derse karst motivasyonlarinin kabul
edilebilir diizeyde oldugu, derse karsi tutum, ilgi, katihlm ve memnuniyetlerinin orta

diizeyde oldugu goriilmektedir.
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Tablo 4.2.6. Birinci Uygulama Haftasina Ait Gozlem Verileri

Gozlemlenen Durumlarin Diizeyi
GOZLEMLER
Kabul Orta Iyi Cok iyi
edilebilir
z Ogrencilerin derse olan ilgisi ve tutumu v
% Ogrencilerin etkinliklere katilinmi v
5 % Ogrencilerin 6gretmenle iletisimi v
5 5 Ogrencilerin kendi aralarindaki iletigimleri v
5 g Ogrencilerin motivasyonu v
é © Ogrencilerin genel memnuniyeti v
g
Yonergelerin acgik ve anlasilir olmasi 4
E z % Etkinliklerin seviyeye uygunlugu v
E % (% 5 Siirenin yapilan etkinliklere uygunlugu v
e :a ; :g Materyallerin derse uygunlugu ve islevselligi v
€]
. Dersin amaca uygunlugu v
Z :L: 2 [ Dersin verimliligi v
5 é S é Sinif yonetiminin saglanmasi v
= g a Ortamin 6grenci iizerindeki etkisi v

Ders siirecine iligkin gozlemlerde yonergelerin anlasilirligi, etkinliklerin simif
seviyesine uygunlugu, siirenin yeterliligi o6zelliklerin orta; materyallerin dersle

uyumunun iyi diizeyde oldugu anlasilmistir.

Dersin amaca uygunlugu, verimliligi, siif yonetiminin saglanmas1 gibi dersin
genel degerlendirmesine yonelik 6zelliklerin iyi diizeyde oldugu gorilmektedir.

Ortamin 6grenci tizerindeki etkisinin ise ¢ok 1yi diizeyde gerceklestigi gozlemlenmistir.

Uygulamanin birinci haftasinda kuantum 6grenme yaklasimina gore islenen ders
ve etkinliklere iliskin arastirmaci ile Ogrenci giinliikleri ve doldurulan gbzlem
formundan elde edilen veriler, yaklagimin dgrenciler {izerinde olumlu bir etki biraktigi
yoniindedir. Bu veriler ve gegerlik komitesinin goriisleri dogrultusunda birinci haftanin
genel degerlendirilmesi yapildiginda, dersin giris boliimiinde kullanilan barok miizigin
ogrencilerin daha alisik oldugu miizik tiirleriyle zenginlestirilmesi veya degistirilmesi

gerektigi, fazla ilgi ¢eken materyallerin veya gorsellerin derse olan motivasyonun
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diistiigli anlarda kullanilmasinin daha etkili olabilecegi, etkinlik sayisinin ve ders
stiresinin  arttirilmas1  gerektigi anlasilmistir. Kuantum Ogrenme basamaklariin
siralamasinda dersin igerigine gore degisiklikler yapilarak sunulabilecegi goriilmiis ve

bir sonraki eylem plani bu tespitler dikkate alinarak planlanmistir.

4.2.1.3. Ikinci eylem planina iliskin bulgular
Kuntum 6grenme yaklagimina gore islenen Tiirk¢e derslerinin ikinci haftasinda
veriler ders siireci, 6grenci ¢alismalarindan ornekler, arastirmacinin gézlem notlar ile

Ogrenci ve arastirmaci glinliiklerinden elde edilmistir.

Dersin ilk agamasi olan yakalama boliimiinde 6grencilere Tiirkiye’nin milli
sembolii olarak goriilen Kapadokya, Nemrut Dagi, Siimela Manastiri vb. gorseller
gosterilmistir. Ogrencilere bu resimlerin hangi illerde oldugu, 6zelliklerinin neler
oldugu, bu yerleri daha 6nce goriip gormedikleri gibi sorular yoneltilerek 6grencilerin

resimler hakkinda konusmasi saglanmistir.

Yakalama bolimiindeki gorsellerle ilgili konusma etkinligine genel olarak ayni
ogrenciler katilmak istemis olup bazi 6grenciler ilk haftadaki ¢ekimserliklerini devam

ettirmislerdir. Arastirmaci, glinliigiine bu durumu su ifadelerle yansitmistir:

“Ogrenciler gorselleri akilli tahtaya yansittgimda asinda oldukca ilgililerdi.
Kendi kendilerine hangi resimleri tamidiklarini mirildandiklarini duyuyordum. Ancak
resimler hakkinda konusmalarini istedigimde yedi sekiz kisi disinda goniillii olan yoktu.
Digerleri biitiin cabama ve rahatlatma ¢calismalarima soz almak istemediler. Derse ilk
giriste dogrudan konusma gibi kaygilarimin yiiksek oldugu bir etkinligi kullanmamak
daha dogru olabilir. Belki de giriste miizik kullanarak veya bir video etkinlik
baslatilabilir (A.G. 02.02.2020).”

Dersin okuma becerisine yonelik diizenlenen etiketleme bolimiinde akilli
tahtaya Barok miizik yerine s0zsliz Tiirkge halk miizigi
(https://www.youtube.com/watch?v=AuskpgkngSs) ve Erzurum’a ait gorseller
yansitilmistir. Ahmet Hamdi Tanpimar’in Bes Sehir isimli kitabinin Erzurum’la ilgili
boliimiinden alinan metin 6grencilere dagitilmis ve okutulmustur. Metnin okunmasi
tamamlandiktan sonra kuantum Ogrenmenin iligkilendirme basamaginda Ogrencilere
okudugunu anlamaya yonelik sorular sorulmustur. Son olarak 6grencilerden metinde
gecen ““Ilkin daglarin etekleri giimiis bir zirha benzeyen bir ¢izgiyle ovadan ayrildh.

Sonra diistiigii yerde sanki kiilgcelenen bir aydinlik, bendi yikilmis bir su gibi, biitiin
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ovaytr kapladi, topragin, ekinin rengini sildi. Goziimiin oniinde sadece 1siktan bir gol
meydana gelmisti. Biitiin ova billur désenmis gibi parlyyordu. Daglar, bu cilali satih
tizerinde yiizer gibiydiler. Giines, batacagi yere iyice yaklasinca, ovanin surasindan
burasindan kalkan tozlar, bu goliin iistiinde altin yelkenler gibi sallanmaya bagladilar.
Bu bir aksam saati degil, tek bir rengin tiirlii perdeleri iizerinde toplanan bir masal
musikisiydi.” seklindeki tasvir boliimiinden hareketle birer resim ¢izmeleri istenmistir.
Bu etkinlige 6grencilerin hepsi istekle katilmis olup arastirmaci giinliiglinde etkinlikle

ilgili su ifadelere yer verilmistir:

“...Ogrencilerden okuduklari metinle ilgili bir resim cizmeleri istendiginde
verilen metni yeniden dikkatle okudular. Sinifin hepsi etkinlige katildi ve herkes ¢ok
mutluydu. Genel olarak olumlu tepkiler verdiler. Sinifta gerek gorsellerin kullanildig
etkinliklerde gerekse gorsellerle somutlastirma yapildiginda derse karst motivasyon ve
istek artiyor. Kuantum ogrenmede de resimler, somutlastirmalar sik¢a kullaniliyor bu
nedenle tiim dil becerilerinin ogretiminde kullanilabilecek uygun bir yaklasim oldugunu

diigtiniiyorum (A.G. 02.02.2020).”

Arastirmact gilinliigiinden hareketle 6grencilerin agirlikli olarak goérsel agirlikll
ogrenme stiline sahip olmalar1 nedeniyle gorsellestirmeye yonelik etkinlikleri de istekle

ve dikkatle yaptiklar1 diistiniilmektedir.

Dersin etiketleme ve iliskilendirme bolimlerinde okuma becerisine yonelik
etkinlik, 6grenciler tarafindan genel olarak siradan bulunmus ve etkinlige katilim zayif
diizeyde gerceklesmistir. Barok miizik yerine kullanilan Tirk miizigi ise 6grenciler
tarafindan olumlu bir degisiklik olarak nitelendirilmistir. Dersin s6z konusu boliimlerine
iliskin 6grenci goriislerinden 6rnekler ve arastirmacinin giinliigiine aldig1 notlar asagida

sunulmustur:
“Gezi yazisini begendim ama siradandi. Okurken biraz sikildim (06).”

“Sar1 Gelin miizigi ¢ok iyi oldu. Erzurum’da olan bir olayr anlatiyormug. Okuma

parcast da Erzurum ’la ilgiliydi. O yiizden begendim (09).”

“Okuma parcasi resimli olsaydi daha iyi olacakti. Bazi sorularin cevaplarini

yapamadim. Ozellikle diisiinceniz nedir diye sorulanlar: bulamadim (016).”

“Ogrenciler okuma parcasindaki tasvirleri sikict buldular. Olduk¢a uzun
ctimleler ve ¢ok sayida bilinmeyen soézciik olmasit bunun nedeni olabilir. Aslinda

amacim Tiirk edebiyatinda onemli yeri olan bir eseri tamitmakti ama seviyelerine
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uymadi. Bu nedenle okuma par¢alarini ve sorularini daha agik ve anlasilir bir sekilde
se¢mem gerekiyor. Miizigi begendiler ama Barok miizik kuantum ogrenme icin onemli
bir uyaran olarak goriildiigiinden hem Barok hem Tiirk miizigi kullanmaya ¢alismak

dogru olabilir (A.G. 02.01.2020).

Dersin gosterme basamaginda 6grencilere Behget Kemal Caglar’in “Isparta ve
Giiller” ve Mehmet Onder’in “Konuga Ikram” isimli metinlerinden birer boliim
dinletilmistir. Dinledigini anlamaya yonelik sorular, metinler dinletilmeden Once
Ogrencilere dagitilmis ve bu sorulara dinleme yapilmadan Once g6z atmalar ve
Ogrencilerden dinleme esnasinda bu sorularla iligkili kisimlar1 not almalar1 istenmistir.
Bu noktada ogrencilere not alarak ve secici dinleme becerilerinin kazandirilmasi
amaglanmistir.  Onceden sorularin dagitilmast ve dinlemenin sonra yapilmas,
Ogrencilerin dinlemeyi daha etkili bir sekilde gerceklestirmelerini ikinci dinlemeden
sonra biitiin sorularin cevaplamalarini saglamistir. Bu durum o6grenciler tarafindan da
arastirmaci tarafindan da olumlu degerlendirilmis olup bu degerlendirmelere iliskin

goriisler asagidaki gibidir:
“Dinledigimiz gezi yazilari ¢ok iyi anlasiliyordu. Begendim (04).”

“Metinleri dinlemeden once 6gretmen sorulart dagitti. Bu ¢ok iyi oldu. Cabucak

cevaplart buldum (09).”
“Dinleme etkinligini sevdim. Dinlerken not almak ise yaradi (O11).”

“Dinleme metninden once sorulart vermek J&grencilerin  daha dikkatli
dinlemesini sagliyor. Dinlerken not almalart olumlu bir gelisme ¢iinkii gozlem yaptigim
haftalarda not aldiklarint gormemistim. Dinlemeye yonelik bu etkinlikte derse katilim

iyiydi (A.G. 02.01.2020).”

Dersin tekrarlama boliimiinde dgrencilere ¢esitli yazili ve yazisiz karikatiirler
gosterilmistir. Bu karikatiirleri bir siire inceleyen 6grencilerden karikatiirlerden birini
secmeleri istenmistir. Se¢imini yapan Ogrenciler karikatiirde anlatilmak istenenler
hakkinda kisa birer konusma yapmislardir. Dolayisiyla Ogrencilere tekrarlama
boliimiinde hem gorsel okumaya hem de konusmaya yonelik bir etkinlik yaptirilmigtir.
Karikatiirleri yorumlayarak konusma etkinligini smifin ¢ogunlugunun katildigr ve
gorsel ogelerin agirlikli oldugu bu etkinlik icin 6grencilerin genel olarak olumlu goriis

bildirdikleri goriilmiistiir:
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“Karikatiirler ¢cok anlamliydi. Ben bavulunu almis giden agagla ilgili konusmak
istedim. Apartmanlarin agaglart yok etmesini anlatiyordu. Diger karikatiirler de ¢ok
giizeldi (O1).”

“Cok faydali bir etkinlik oldu, sikilmadan yaptim. Ama zaman ¢ok hizli gegiyor.

Az oluyor ben konusamadim ama konusmami hazirladim (06).”

“Cok eglendim bu derste. Karikatiirler ¢ok degisikti. Hem komik hem
diisiindiiriicii bir etkinlik yaptik. (O14).”

“Bu etkinlige katilim oldukca yiiksekti. Ogrencilerin égrenme stilleri testi
sonuglarinda gorsel agwlikli 6grenme puanlarmmin yiiksekligi dikkat c¢ekiciydi. Bu
nedenle ogrencilerin zengin gorselli etkinliklere ilgi gosterdikleri anlasilyyor. Bundan
sonraki derslerde daha fazla resim, fotograf, karikatiir, video gibi 6grencilerin gorsel
ogrenme alanlarina hitap eden materyallere daha fazla yer vermeliyim. Zamani
arttirmama ragmen siire konusunda sorun yasandi. Ogrencilerin bazilart konusup

kendini ifade edemediklerini belirttiler (A.G. 03.01.2020).”

Dersin kutlama boliimiinde 6grencilerden, bulunduklari sehirde gezdikleri bir
yer ile ilgili gezi yazist yazmalar1 istenmistir. Bu yaziy1r yazarken ogrencilerden
okuduklart ve dinledikleri metinleri 6rnek almalar1 sOylenmistir. Yazi boyunca arkada
beyni harekete gecirmesi i¢in Barok miizik kisik sesle dinletilmistir. Yazilarin
tamamlanmasinin ardindan 6grenciler yazilarini sunmuglar ve en begenilen yazi sticker
ile odiillendirilmistir. Kutlama boliimiine iligkin 6grenci giinliikleri ve arastirmaci
giinliigii incelendiginde etkinlik i¢in belirlenen yirmi dakikalik siire yazma etkinligi i¢in

yetersiz oldugu anlagilmistir.
“Siire ¢ok azdi 6gretmenim. Siire yetse ben de odiil alirdim (O1).”

“Yazarken miizik dinlemeyi ¢ok sevdim. Daha uzun yaziyorum béyle. Ama tabi

zaman azdi sonunu kisa kestim (O15).”

“Kutlama asamasindaki yazma etkinligine katilim iyiydi ama yazilart organize
etmekte zorlandilar. Bu nedenle zaman da yetmedi. Yazim ve noktalamalara da aym

nedenle dikkat edemediler. Bir de en giizel yazi odiillendirilecek dedigim igin yazim ve

noktalama isaretlerine dikkat etmeden yazdiklarini fark ettim (A.G. 03.01.2020).”

Tablo 4.2.7°de uygulamanin ikinci haftasinda yapilan gozlem verileri yer

almaktadir.
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Tablo 4.2.7. ikinci Uygulama Haftasina Ait Gozlem Verileri

Gozlemlenen Durumlarin Diizeyi
GOZLEMLER Kabul Orta Iyi Cok iyi
edilebilir
z Ogrencilerin derse olan ilgisi ve tutumu v
o
é« Ogrencilerin etkinliklere katilin v
= E Ogrencilerin 6gretmenle iletigimi v
=7
E E Ogrencilerin kendi aralaridaki iletisimleri v
S -
5 &) Ogrencilerin motivasyonu v
&
’% Ogrencilerin genel memnuniyeti v
Yonergelerin agik ve anlagilir olmasi v
&

nZ E E Etkinliklerin seviyeye uygunlugu v
o O
g E (g E Siirenin yapilan etkinliklere uygunlugu v

:D o

QO - - —

@ O | Materyallerin derse uygunlugu ve islevselligi v
O Dersin amaca uygunlugu v
==
E Z Dersin verimliligi v
CHZ
é % ; Sinif yonetiminin saglanmasi v
O
g g Ortamin 6grenci tizerindeki etkisi v

Tablo 4.2.7°de goriildiigii gibi uygulamanin ikinci haftasinda yapilan gozlemler
incelendiginde Ogrencilerin derse katilimlarinin, 6gretmenle iletisimlerinin, kendi
aralarindaki iletisimlerinin ve motivasyonlarinin orta; derse olan ilgisi ve tutumu ile
genel memnuniyetlerinin iyi diizeyde oldugu goriilmektedir. Ders siirecine iliskin
gozlem bulgulara goére siirenin yapilan etkinliklere uygunlugunun kabul edilebilir;
yonergelerin agik ve anlagilirliginin orta; materyallerin derse uygunlugunun ve
islevselligi ile etkinliklerin seviyeye uygunlugunun 1iyi diizeye gerceklestigi
anlagilmaktadir. Sonug olarak 6grenci giinliikleri, arastirmaci giinliigli ve gozlem formu
verileri incelendiginde uygulamanin ikinci haftasindaki uygulama siirecinde bir dnceki

haftaya gore bir iyilesme oldugu goze ¢arpmaktadir.

Ikinci uygulama haftasinin sonunda gegerlilik komitesiyle yapilan gériismelerde
stirenin etkinliklerle uyumunun saglanmasi gerektigi belirtilmis, 6grencilerin derse daha

cok katilim gostermesine yonelik ¢aligmalar yapilmasinin ve derslerde gorsel agirlikli

138




ve daha ilgi ¢ekici materyallere yer verilmesinin derse katilimi arttirabilecegi seklinde

Oneriler yapilmis olup bir sonraki eylem plani bu 6neriler dogrultusunda hazirlanmistir.

4.2.1.4. U¢iincii eylem plamina iliskin bulgular
Kuantum 6gretimin ikinci haftasinda veriler ders siireci, 6grenci ¢calismalarindan
ornekler, aragtirmacinin gézlem notlar1 ve 68renci ve arastirmaci giinliiklerinden elde

edilmistir.

Uciincii haftanin eylem planinda daha onceki haftalarda ulasilan veriler ve
gecerlilik komitesinin 6nerileri dogrultusunda ders akisina daha uygun olmasi nedeniyle
iligkilendirme ve etiketleme boliimleri yer degismistir. Dolayistyla ders siireci
“yakalama, iliskilendirme, etiketleme, gosterme, tekrarlama ve kutlama” siralamasiyla

devam etmistir.

Dersin yakalama ve tekrarlama boliimlerinde konusma  becerisinin
gelistirilmesine yonelik etkinliklere yer verilmistir. Ilk ders “Canakkale Icinde”
tiirkiistiyle birlikte hazirlanan slayt gosterisi ile baslanmistir. Toplam bes dakika siiren
gosteri esnasinda Ogrencilerin dikkatle takip ettikleri, duygu yogunlugu yasadiklari
gozlenmistir. Slayt bitiminde neler hissettikleri soruldugunda 6grenciler, gosteriyi ¢ok
begendiklerini, ¢ok etkilendiklerini belirtmislerdir. Slaytta verilen resimler hakkinda
konusmalar1 istenmis, sinifin biliyiik bir cogunlugunun bu konusma etkinligine goniillii
katilm sagladigr goriilmistiir. Bu durum arasgtirmaci ve Ogrenci giinliikklerine de

yansimistir:

“Tiirkiiyle yapilan giris etkinligi ogrencileri uyandirdi. Zihinsel olarak
uyaridiklart igin ilgiyle akilli tahtadaki slayt gosterisine odaklandilar. Bu tiir dikkat
toplayan gorsellerin ve videolarin dersin basinda verilmesi dersin verimli ge¢mesini

saglyor....”

“Ogrencilerin konusma etkinligine katilmi ¢ok yiiksekti. Bu yiiksek katilimi
saglayan etkenin miizik ve gorsellerle duygularin hareke gegirilmesi oldugunu

diistintiyorum. Bu tiir etkinliklere biitiin ogrenme alanlarinda yer vermeliyim.” (A.G.

09.01.2020)

“Videoyu ¢ok begendim tiiylerim diken diken oldu. Dersten once uykum
geliyordu uyandirdi beni (013).”

“Izledigimiz videodan cok etkilendim. Cok ¢ok giizeldi. (016)”
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“Resimlerle ilgili konusurken duygulandim. Amcamin oglu askere gitmisti

aklima o geldi. Onunla ilgili konustum ben (017).”

Dersin tekrarlama bolimiinde O6grencilere Milli kiiltiir 6gelerimiz baslikli
resimli calisma yapragr dagitilmistir. Dogru-yanlis tiirii sorularin bulundugu bu
etkinlikten sonra Ogrencilere, gelenek ve goreneklerimizde Onemli yeri olan Tirk
yemeklerine iligkin bir bulmaca etkinligi yaptirilmis ve ardindan ¢alisma yapraginda
verilen yemeklerden birini secerek bu yemek hakkinda tahtada konusma yapmalari
istenmistir. Bu etkinlik Ogrencilerin hafta boyunca en c¢ok katilim gdosterdigi
boliimlerden biri olmustur. Milli kiiltiir 6gelerinin sozlii olarak anlatilmasi yerine
gorsellerle, videolarla islenmesi ve sonunda da bulmacalarla desteklenmesi 6grencilerin
ders katilimini, motivasyonunu ve 6grenmelerini olumlu yonde etkiledigi arastirmaci ve

Ogrenci giinliiklerine soyle yansimstir:

“Dersin tekrarlama béliimiine katilim ¢ok yiiksekti. Herkesin derse katilim
saglamasi 6grencilerin motivasyonunu da arttiran bir etken. Boylelikle 6grencilerin
zamamin nasil gegtigini anlamiyorlar, anlatilanlart sadece bilgi diizeyinde kalmadan

yvaparak yasayarak 6greniyorlar (A.G. 10.01.2020).”
“ Resimlerle bulmacalar: goriince cok mutlu oldum. Hepsini yaptim (06)”
“ Yemeklerle ilgili konusacagimizi duyunca sasirdim (010)”
“Bulmacalar ve resimler eglenceliydi (O17).”

Dersin etiketleme bolimiinde okuma becerisine yonelik siir okuma ve
okuduklarindan hareketle zihin haritas1 ¢izme etkinligi bulunmaktadir. Siir bir 6nceki
etkinligi destekler nitelikte oldugu i¢in devamlilik saglanmis, duygular daha da
yogunlagtirtlmistir.  Siir okuma konusunda ¢ekimserlik yasandigi ancak okuyan
ogrencilerin siirin duygusuna girdikleri goriilmiistiir. Dolayisiyla okuma etkinliginin
amacina ulagtigin1 sdylemek miimkiindiir. Arastirmact ve 6grenci giinliiklerinde dersin

etiketleme boliimiine iliskin ifadeler asagidaki gibidir:

“Siir okuma etkinligine katilma konusunda sinifin ¢ekimserligi dikkat ¢cekiciydi.
Bu cekimserligin giderilmesi icin kendim ilk okumayr yapmay: teklif ettim. Ogrenciler
bunu memnuniyetle kabul ettiler. Ogrenciler bir yazi yazip bu yaziyr sunarken,
konugsurken veya okurken elestirilmekten ve yanlis yapmaktan kokuyorlar. Kaygilar: bu

korkuyla besleniyor. Bu nedenle onlara demokratik bir ortam sunmak ve once

140



ogretmenin kendisi tarafindan ornek bir okuma veya konusma yapmasi faydali oluyor

(A.G.09.01.2021).”

“Derste siir okumak istemiyorum. Yanlis okuyunca utaniyorum. Ama zihin

haritamiz ¢ok giizel oldu (02).”

“Zihin haritas1 ¢izecegimiz igin §iiri iyi okudum. Resim yapmak odiil gibi oldu.

Begendim (09).”

“Once okumak istemedim ama Ogretmenim nasil okunacagini gésterdi. Sonra
siirde duygulandim kahramanhik vardi diye. Zihin resmini ¢izerken tiim duygularimi

yamina yazdim (O11).

Siirden sonra Ogrencilere yaptirilan “duygularim” konulu zihin haritasi,
ogrencilerin okuduklarii ve dinlediklerini zihinlerinde organize etmelerini ve
smiflandirmalarmi  saglayan bir etkinliktir. Ogrenciler haritalarmi higbir yardim

almadan tamamen kendi zihinlerinde canlandirarak ¢izmislerdir. Ogrencilerin ¢izdigi

zihin haritalarindan 6rnekler Resim 3’te gortilmektedir:

Resim 3: Zihin haritasi ornekleri
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Dersin etiketleme boliimiinde siir okumaya ve zihin haritasinin ¢izimine verilen

yirmi dakikalik siirenin yetersizligi bir sorun olarak aragtirmaci giinliiglinde yer almistir:

“Siir okumak ve resim yapmak ikisi de uzun etkinlikler bu nedenle 20 dakika
yeterli olmadi. Sonraki haftalarda ¢ok yonlii etkinliklerin stiresini fazla tutmak

gerekiyor (A.G. 09.01.2020).”

Dersin iligkilendirme bolimiinde o6grencilere TBMM Cocuk Ali ve Ayse
Kurtulus Savas1 Miizesi'nde (https://www.dailymotion.com/video/x7tmkhf) isimli kisa
cizgi film izlettirilmis ve dinlediklerini anlamaya yonelik sorular sorulmustur. Cizgi
film her ne kadar hoslarina gitse de dgrenciler giinliiklerinde etkinligin kitaptakilere cok

benzedigi ve siradan oldugu seklinde doniitler vermislerdir:

“Cizgi film giizeldi daha once izlememistim. Baska boliimlerini izlemek

istiyorum. (02)”

“Derste ¢izgi film izlemek eglenceliydi. Ama sorular bizim Tiirk¢e kitabindaki

gibiydi. Daha farkl: olabilirdi (010).”

“Ali ile Ayse’nin etkinligi sikiciydi. Cok fazla konusma vardi anlayamadim
(019).”

Dersin gdsterme bolimiinde oncelikle ogrencilere Tiirk Kahvesi belgeseli
izletilmistir. Bu belgeselden yola c¢ikilarak Tiirk kiiltiiriinde yer alan somut olmayan
kiiltiirel miras Ogeleri 6grencilere agiklanmistir. Daha sonra Ogrenciler dorder kisilik
gruplara ayrilmis ve gruptaki her bir 6grencinin birer dortliikk yazarak kiiltiirlimiizdeki
Ogelerden biriyle ilgili siir yazmalari istenmistir. Siir yazma etkinligi grup halinde
yapildig1 icin 6grencilerin isbirligi yapmalari, fikir alis verisinde bulunarak 6grenmeleri
saglamigtir. Birkag 6grencinin ise siir yazma konusunda kaygili oldugu, grupla birlikte
yazmanin bu kaygiyr azalttigr goriilmektedir. Asagida 6grencilerin bu etkinlige iliskin

goriislerinden 6rnekler verilmistir:

“Siir yazarken c¢ok eglendim. Arkadaglarla birlikte yazinca aklima ¢ok iyi
fikirler geldi (03).”

“Bize sira gelecek diye korkuyorum. Ciinkii ben heyecan yaparim siirekli (05).”

“Herkesin bir boliim yazmasi ¢ok iyi fikirmis. Hi¢ siir yazmadim once artik

yazarim (015).”
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Aragtirmacinin uygulamanin ii¢lincli haftasinin ardindan doldurdugu goézlem

formuna iliskin veriler Tablo 4.2.8’de sunulmustur.

Tablo 4.2.8. Uciincii Uygulama Haftasina Ait Gézlem Verileri

Gozlemlenen Durumlarin Diizeyi
GOZLEMLER Kabul Orta Iyi Cok iyi
edilebilir
v

E Ogrencilerin derse olan ilgisi ve tutumu
5 % Ogrencilerin etkinliklere katilimi v
E % Ogrencilerin 6gretmenle iletisimi v
5 5 Ogrencilerin kendi aralarindaki iletisimleri v
é © Ogrencilerin motivasyonu v
% Ogrencilerin genel memnuniyeti v
= v
% 5 Yonergelerin agik ve anlasilir olmasi
E E % Etkinliklerin seviyeye uygunlugu v
2 (gg Siirenin yapilan etkinliklere uygunlugu v
E © Materyallerin derse uygunlugu ve islevselligi v
E E Dersin amaca uygunlugu v
8 % - Dersin verimliligi v
é % ; Sinif yonetiminin saglanmasi v
% )(é Ortamin dgrenci lizerindeki etkisi v

Arastirmacinin Tablo 4.2.8’de goriilen haftalik gozlem formu incelendiginde
Ogrencilerin derse ilgisi ve tutumu, Ogretmenle ve kendi aralarindaki iletisimleri,
motivasyonlari, etkinliklere katilimlarimin 1yi ve c¢ok iyi diizeyde gercgeklestigi
anlagilmaktadir. Siirenin etkinliklere uygunlugu noktasinda yasanan sorun devam
etmektedir.

Uciincii  hafta uygulamalarinda 6grenciler resim, miizik gibi derslerle
iliskilendirilen etkinliklere yiiksek katilim gdstermislerdir. Ayrica dersin iliskilendirme
boliimiindeki “Ali ve Ayse Kurtulus savast miizesinde” isimli videolu etkinligin ders
kitabindaki etkinliklere benzedigi gerekcesiyle begenilmedigi ve etkinlige katilimin da

diisiik oldugu goriilmiistiir. Bu veriler ve gecerlik komitesinin goriisleri dogrultusunda
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sonraki haftalarda yapilacak uygulamalarda diger derslerle iligkilendirmelerin mutlaka
olmast gerektigi, Ogrencileri daha aktiflestiren etkinliklerin uygulanmasinin daha
verimli olacagi anlagilmistir. 3. haftada géze carpan en 6nemli problemlerden birinin
siirenin etkinliklere uygunlugu noktasinda yasandigini sdylemek miimkiindiir. Bir
sonraki haftanin eylem planlar1 bu verilerdeki olumlu ve olumsuz ydnler

degerlendirilerek hazirlanmistir.

4.2.1.5. Dordiincii eylem planina iliskin bulgular
Kuantum ogretimin  dordiincii  haftasinda veriler ders silireci, Ogrenci
calismalarindan Ornekler, aragtirmacinin gozlem notlar1 ve O6grenci ve arastirmact

giinliiklerinden elde edilmistir.

Dérdiincii hafta ilk olarak okuma etkinligi ile baslamistir. Kuantum 6grenmenin
yakalama basamagindaki bu ilk etkinlikte “Su Kirliligi” baglikli metin &grencilere
vurgu ve tonlamalara dikkat edilerek, haber metninin 6zelliklerine uygun olacak sekilde
okutulmustur. Daha sonra 6grencilere okudugunu anlamaya yonelik bilgiyi dlgmeye ve

yoruma dayali sorular yoneltilmistir.

Dersin gosterme bolimiinde 6grencilere gevremizi kirletmeyelim konulu bir
brosiir dagitilarak bu brosiirii incelemeleri istenmistir. Brosiir incelendikten sonra
Ogrencilerden neden c¢evremizi kirletmemeliyiz baglikli hazirlikli bir konusma
yapmalari, konusmalarin1 giiclendirmek i¢in konusma esnasinda bu brosiirden
yararlanmalari istenmistir. Gorsel agirlikli bu etkinlige de tipki daha 6nceki haftalarda
oldugu gibi o&grencilerin ilgilerinin yiiksek olmasi dikkat c¢ekicidir. Bu durum

arastirmaci giinliigiinde asagidaki gibi ifade edilmistir:

“Ogrencilere brogiirleri ellerine alir almaz okumaya basladilar. Konusma
vapacaklarint ve bu brosiirii kanit olarak kullanacaklarimi séyledigimde brogiiriin
yanina hemen notlar almaya basladilar. Kuantum ogrenmenin gorsel ogeleri igerisinde
fazlaswyla barindiriyor olmast bu yaklagimin ogrenciler i¢in uygun bir o6gretim

vaklasimi oldugunu gosterdigini diistiniiyorum. (A.G. 16.01.2020).”

Uygulamanin iliskilendirme basamaginda gorsel okumaya yonelik bir etkinlik
bulunmaktadir. Bu etkinlikte vatandaslik temasiyla ve sosyal bilgiler dersiyle
iliskilendirme yapilarak 6grencilere bilingli tiiketici davraniglarinin ve yanlis tiiketici

davranislarinin karisik olarak verildigi gorseller gosterilmistir. Ogrencilerden bu
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gorsellerdeki davraniglardan hangilerinin dogru hangilerinin yanlis oldugunu ve bu

yanlig davraniglarin dogrusunun ne oldugunu agiklamalar istenmistir.

Dersin etiketleme bolimiinde 6grencilerin  kendi yasamlartyla iliskinin
kurulmasinin saglanmasina yonelik bir etkinlik bulunmaktadir. Bu bdliimde
ogrencilerden bulunduklar1 c¢evredeki bir fabrikanin gerekli Onlemleri almamasi
sebebiyle cevreye zehirli atiklar biraktigini bu nedenle de g¢evrelerindeki sularin ve
havanin kirlendigi seklinde bir sorunla kars1 karsiya olduklarimi diisiinmeleri istenmistir.
Ogrencilerden belediye baskanligma bu sorunun ¢dziimiine yonelik bir dilekce
yazmalar1 istenmistir. Bu etkinlik de diger etkinlikleri tamamlar nitelikte, bilgilendirici
bir metin yazmaya yonelik bir etkinlik olup 6grencilerin hepsi dilekgelerini yazmak igin
caba sarf etmislerdir. Ancak Ogrencilerin daha once hi¢ dilekge yazmadiklari, bu
nedenle de etkinlikte zorlandiklar1 goriilmiistiir. Bu durum arastirmaci giinliigiine su

ifadelerle yansimstir:

“...Ogrenciler genel olarak bilgilendirici metin yaziminda sorun yasiorlar.
Daha énce dilekce ornegini kitapta gordiiklerini ancak hi¢ dilek¢e yazmadiklarini
belirttiler. Bilgilendirici metinlerde eksikliklerinin sebebi uygulama eksikligi olabilir.
Bu nedenle gelecek haftalarda bu tiir etkinliklere yer vermek yerinde olacaktir.
Kuantum o6grenme baglaminda ele alindiginda etiketleme boliimii etkinliklerinin
uygulamaya doniik olmasimin  kendi yasamlariyla iligkilendirmelerini daha da

kolaylastiracagini diigiiniiyorum (A.G. 17.01.2020).”

Dolayisiyla kuantum ogrenmenin etiketleme basamaginda yer alacak
etkinliklerin uygulama igeren etkinlikler olmasi Tiirk¢e derslerinde verimli bir 6grenme

ortaminin saglanmasi agisindan 6nemlidir.

Dersin tekrarlama basamaginda ogrencilere cocuk, seyyar satici, oyuncak,
bisiklet gibi parkta bulunabilecek varliklarin sesleri dinletilmistir. Daha sonra
Ogrencilere bu seslerin gegtigi mekanin neresi olabilecegi sorulmus, cevaplar alindiktan
sonra “Cocuk Bahgesindeki Bekgi” isimli metin dinletilmistir. Dinleme metni bittikten
sonra Ogretmen Ogrencilerden gozlerini kapatmaya devam etmelerini, kendilerini
kahramanin yerine koymalarin1 ve hikayenin devamini hayal etmelerini istemistir. Daha
sonra Ogrenciler s6z hakki alarak hikayenin hayal ettikleri kismini anlatmiglardir.

Etkinligin sonunda dinledigini anlamaya y&nelik sorular yoneltilmistir. Ogrenciler bu
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sorulart ilk dinlemede cevaplamislar bir kez daha dinleme ihtiyact duymamiglardir.

Sinifin etkinlige katil1 yiiksek oranda gergeklesmistir.

Dersin son asamasi olan kutlama basamaginda ogrencilerden “Su Kirliligi”
baslikli haber metni ve “Cevremizi Kirletmeyelim” brostiriinden yola ¢ikarak ¢evre

kirliligine yol agan etmenleri Not-ay teknigi ile renkli kagitlara ¢izmeleri iStenmistir.

Tablo 4.2.9°da uygulamanin dordiincii haftasina iliskin gézlemlerden elde edilen

veriler yer almaktadir.

Tablo 4.2.9. Dordiincii Uygulama Haftasina Ait Gozlem Verileri

Gozlemlenen Durumlarin Diizeyi
GOZLEMLER Kabul Orta Iyi Cok iyi
edilebilir
z Ogrencilerin derse olan ilgisi ve tutumu v
o
é« Ogrencilerin etkinliklere katilimi v
= g Ogrencilerin 6gretmenle iletisimi v
=7
@ E Ogrencilerin kendi aralarindaki iletisimleri v
S -
E &) Ogrencilerin motivasyonu v
&
’% Ogrencilerin genel memnuniyeti v
Yonergelerin agik ve anlasilir olmasi v
=2

n B Z E Etkinliklerin seviyeye uygunlugu v
X o X
g E E}' E Siirenin yapilan etkinliklere uygunlugu v

:D

Q

@ O | Materyallerin derse uygunlugu ve islevselligi v
2 Dersin amaca uygunlugu v
=E=
E % Dersin verimliligi v
CHZ
Z % ; Sinif yonetiminin saglanmasi v
7]
O
g g Ortamin 6grenci tizerindeki etkisi v

Doérdiincli hafta uygulamasinin sonunda daha Onceki haftalarda ogrencilerde
goze carpan cekingenlik, kaygi, basaramama korkusu gibi durumlarin biiyiik 6l¢iide
asilmaya baslandigini séylemek miimkiindiir. Ayrica siire konusunda yasanan aksamalar
da bir etkinlik igerisinde birden ¢ok Ogrenme alanina yonelik kazanimlarin ele
alinmasiyla en aza indirgenmistir. Arastirmacinin  gozlem formu, giinligii ve

ogrencilerin gilinliiklerindeki veriler gecerlik komitesi ile birlikte degerlendirildiginde
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etkinlik ¢esitliliginin arttirilmasi ve iglenen konularin pekistirilmesi amaciyla 6devlerle
desteklenmesi gerektigi sonucuna ulasilmis olup bir sonraki eylem plani bu veriler

dogrultusunda hazirlanmistir.

4.2.1.6. Besinci eylem planina iliskin bulgular
Kuantum 6grenme yaklasimiyla yiiriitiilen Tiirk¢e dersi uygulama siirecinin
besinci haftasinda veriler ders siireci, 6grenci ¢aligmalarindan 6rnekler, arastirmacinin

gbzlem notlar1 ve 6grenci ve arastirmaci glinliiklerinden elde edilmistir.

Dersin yakalama basamaginda Cahit Sitk1 Taranci’nin “Memleket Isterim” siiri
ve siirle ilgili ¢aligma yapragi dagitilmistir. Siir, goniillii 6grenciler tarafindan arka
plandaki Barok miizik ve dersten Once siifa yayilan c¢icek kokulart esliginde
okunmustur. Kuntum 6grenmede miizigin ¢ok dnemli bir yeri vardir ve dersin olmazsa
olmaz pargalarindan biridir. Cilinkii miizik ve koku gibi duyular1 harekete gegiren
uyaranlar 6grencilerin kaygi diizeyini diigiirmekte, zihni agik tutmakta, rahatlamay1 ve
odaklamay1 saglamaktadir. Bu nedenle 6zellikle derse giristeki bu okuma etkinligi
esnasinda miizik ve c¢icek kokulart kullanilmistir. Bu etkinlikte, 6grencilerin okumaya
istekli olduklari, vurgu ve tonlamalar1 yaparak okumayi kolaylikla gergeklestirdikleri ve
siiri heyecanlanmadan okuyabildikleri goriilmiistiir. Bu durum aragtirmaci glinliigiine su

ifadelerle yansimaistir:

“Ogrenciler Barok miizige alistilar. Ik haftalarda miizige kars: takindiklar:
reddetme tavrinin yerini begeniye biraktigini gézlemledim. Miizikle birlikte kullanilan
cicek kokusu da ogrencileri rahatlattigi goriiltiyordu. Mine ve Asya bu sekilde ders
islemenin ¢ok keyifli oldugunu, okuma par¢alarinda ve siirlerinde mutlaka kullanilmasi

gerektigini, boylelikle heyecanlanmadan okuyabildiklerini belirttiler (A.G. 06.02.2020).

Dersin iliskilendirme basamaginda siirde anlam konusuna yonelik bir etkinlik
gerceklestirilmistir. Siirde simgesel bir anlatimin s6z konusu oldugu, sairin “G6ék mavi,
dag yesil, tarla sar1 olsun.” dizesi ile mavi gokyliizii ile umudu, yesil daglar ile bahar1 ve
canlanmayi, sar1 tarlalar ile bereketi anlatmak istedigi agiklanmistir. Daha sonra
Ogrencilere siirdeki dizelerle kavramlarin eslestirildigi bir calisma kagidi dagitilmistir.
Kagitta yer alan eslestirmeleri yapan 6grencilerden son olarak sairin kisilik 6zelliklerini
degerlendiren bir paragraf yazmalar1 istenmistir. Okuma ve okudugunu anlamaya
yonelik diizenlenen yakalama ve iliskilendirme basamaklarinda yapilan etkinliklere

ogrencilerin istekli olduklari, derse karst motivasyonlarinin yiiksek oldugu, siire
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konusunda herhangi bir sorun yasanmadigi, miizik ve ¢icek kokularinin 6grencilerin
konsantrasyonunu arttirdig1 ve odaklanmalarina yardimet oldugu 6grenci ve arastirmaci

giinliiklerindeki ifadelerden anlasilmaktadir:

“Bu siiri daha once okumustuk. Anlaminin béyle oldugunu diisiinmemistim. Her

dizede baska bir kavram bulduk cok ogreticiydi (08).”

“...08retmenimin actigi miizigi bu sefer cok begendim. Ilk hafialarda rahatsiz

olmustum ama simdi beni rahatlatti (012).”

“...sorularin hepsini yaptim ama bir iki tane yanlisim ¢ikti. Onlar: da ¢ok iyi

ogrendim simdi...(015)”

“Miizigi ve c¢icek kokusunu ¢ok begendim... Dersler hep boyle olsa hig

yorulmam, sikilmam. Hem cok iyi 6grenirim. (016).”

“...Bu hafta ogrencilerin bu hafta derse karsi motivasyonlart ¢ok yiiksek

seviyedeydi... Okuma etkinligi basarili ve verimli gecti. (A.G. 06.02.2020).”

Dersin gdsterme basamaginda siir tiirlerinin 6grenilmesine yonelik bir etkinlik
yapilmustir. Derse giriste okunan “Memleket Isterim” siirinin tiirii sdylendikten sonra
Ogrencilere cesitli siirlerden Ornekler bulunan calisma kagidi dagitilmis ve orada
bulunan siirleri okuduktan sonra tiirlerini belirlemeleri istenmstir.Biitiin siirlerin tiirleri
bulunduktan sonra 6grenciler, tiire ait duyguyu tonlamalarina katarak siirleri simifta

okumuslardir.

Dersin tekrarlama boliimiinde ise yazim kurallarmna iliskin bir ¢alisma yapragi
dagitilmistir. Etkinlik sonunda en ¢ok dogruyu yapan 6grencinin ¢aligma kagidi panoya

asilarak odiillendirilmistir.

Gosterme ve tekrarlama basamaklarinda yapilan etkinlikler dort haftalik ders
siirecinde dgrenilenleri pekistirmeye yonelik etkinliklerdir. Ogrenciler etkinlikleri

ilgiyle takip etmisler ve severek yapmiglardir:

“...Siir tiirlerini ve yazim kurallarint konu alan her iki etkinlik ogrencilerin
onceki haftalarda ogrendiklerini pekistirir nitelikteydi. Etkinlikleri basarili bir sekilde
yaptiklar: goriildii. Ogrenciler bu etkinliklerin kitaptakilerden farkll oldugunu ve ilgi
cekici oldugunu soylediler... (A.G. 06.02.2020)”

Kuantum o6grenme yaklagimina gore diizenlenen Tiirk¢e dersinin besinci

haftasindaki etiketleme boliimiinde akilli tahtaya Nobel, Diinya Kupasi, Olimpiyat
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Madalyasi, Oscar gibi diinyanin en prestijli Odiillerinden bazilarina ait fotograflar
yansitilmigtir. Ogrencilere bu ddiillerin neler oldugu ve hangi alanlarda alindigim bilip
bilmedikleri sorulduktan sonra odiillerin 6nemi agiklanmistir. Daha sonra tahtaya 2015
yilinda Nobel Kimya Odiiliinii almis olan Tiirk bilim adami Aziz Sancar’in gorselleri
yansitilmis ve “Aziz Sancar” baslikli metin dinletilmistir. Metin dinlendikten sonra
dinledigini anlamaya yonelik bazi bilgiler sorulmus, metinde gegen bilinmeyen
kelimeleri metnin baglamindan yola ¢ikarak tahmin etmeleri istenmistir. Kitaptakilere
benzer Ozellikler tasiyan bu etkinlikler, seslerle ve ilgi c¢ekici gorsellerle
zenginlestirildigi i¢in 6grencilerin ilgisini ¢ekmistir. Ayrica konunun giinliikk yasamdan
verilen Ornekler araciliiyla ele alinmasi 6grencileri derse karst motive etmis ve onlarin

derse katilimlarinin ytliksek olmasini saglamistir.

Dersin kutlama asamasinda Aziz Sancar’in kendi yasamiyla ilgili yaptigi bir
konusma Ogrencilere izlettirilmistir. Ogrencilere izledikleri bu video hakkinda neler
diistindiikleri, izlerken neler hissettikleri anlattirildiktan sonra Ogrencilerden, Nobel
edebiyat odiiliinii almaya hak kazandiklarini hayal etmeleri ve aksam 6diil téreninde
yapacaklart konusmay1 hazirlamalar istenmistir. Bes dakikalik bir hazirlik siirecinin
ardindan 6grenciler konusmalarini sunmalar1 saglanmistir. Hazirlikli konusma becerisi
kazandirmaya yonelik bu etkinlikte 6grenciler konugmalarini sunduktan sonra Nobel
odiilii olarak onlara kitap ve kalem hediye edilerek kutlama yapilmistir. Kutlama ile
etiketleme  bolimii  etkinliklerinin  birbiriyle iligkilendirilmesi  6grenilenleri

pekistirmekte ve dersin akiciligini saglamaktadir.

“...Birbirini tamamlayan Aziz Sancar dinleme metni ve yine Sancar’la
iliskilendirilen konusma etkinligi verimliydi. Ogrenciler Aziz Sancar in konusmasindan
Yola ¢ikarak kendileri de kolaylikla 5 dakikalik konusma hazirladilar. Ayrica bu onlara
bir oyun gibi geldigi icin konusma esnasinda heyecanlanan neredeyse hig yoktu. “ (4.G.

07.02.2020)..."

Arastirmacinin uygulamanin besinci haftasinin ardindan doldurdugu gozlem

formuna iliskin veriler Tablo 4.2.10’da verilmistir.
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Tablo 4.2.10. Besinci Uygulama Haftasina Ait Gozlem Verileri

Gozlemlenen Durumlarin Diizeyi

GOZLEMLER Kabul Orta Iyi Cok iyi
edilebilir
- Ogrencilerin derse olan ilgisi ve tutumu v
o
é Ogrencilerin etkinliklere katilimi v
= ; Ogrencilerin 6gretmenle iletigimi v
=4
i E Ogrencilerin kendi aralardaki iletisimleri v
S © .
E O Ogrencilerin motivasyonu v
=7
2 Ogrencilerin genel memnuniyeti
Q g y
o Yonergelerin agik ve anlasilir olmasi v

=
nZZ ; Etkinliklerin seviyeye uygunlugu v
x O X
Lg § g E Siirenin yapilan etkinliklere uygunlugu v

3 o

Q - - —

@ O | Materyallerin derse uygunlugu ve islevselligi v
N Dersin amaca uygunlugu v
& =
E % —_ Dersin verimliligi v
= Z
E 5 = Sinif yonetiminin saglanmasi v
&0
g g Ortamin dgrenci tizerindeki etkisi v

Uygulamanin besinci haftasina kadar yapilan gozlemler ve elde edilen veriler bu
haftanin verileriyle karsilastirlldiginda 6grencilerin kuantum 6grenme yaklagimiyla
islenen derslere tamamen alistiklari, etkinliklerde ne yapacaklarini hemen anladiklar1 ve
ogrencilerin siirecin devam etmesini istedikleri goriilmiistiir. Gegerlik komitesiyle
tartisitlan  gozlem formu, arasgtirmact ve Ogrencilerin giinliiklerindeki veriler
degerlendirildiginde 6grencilerin kendi aralarindaki iletisimlerini arttiracak etkinliklere
yer verilmesi gerektigi sonucuna ulasilmig olup bir sonraki eylem plani bu veriler

dogrultusunda hazirlanmistir.

4.2.1.7. Altinci eylem planina iligkin bulgular
Kuantum 6gretimin altinct haftasinda veriler ders siireci, 6grenci ¢alismalarindan
ornekler, arastirmacinin gézlem notlar1 ve 68renci ve arastirmaci giinliiklerinden elde

edilmistir.
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Altiner haftanin ilk dersi kuantum 6grenmenin yakalama basamagina uygun bir
etkinlikle baglamistir. Ogrencilere dznel ve nesnel anlatima uygun gorseller akilli tahta
araciligiyla sunulmus ve onlarin bu gorseller hakkinda konusmalar1 saglanmistir. Daha
sonra ¢esitli 6znel ve nesnel anlatim climle 6rnekleri verilerek 6grencilerin ciimlelerde
kesinlik bulunan ve kisiye gore degisebilen ciimleleri bulmalar1 istenmistir.
Ogrencilerin bu etkinlikte biitiin gorsel etkinliklerde oldugu gibi olduk¢a basarili ve

istekli olduklar1 gériilmiistiir.

Dersin iliskilendirme boliimiinde Barok miizik esliginde kagit katlama etkinligi
bulunmaktadir. Bu etkinlik 6grencilerin dinledikleri yonergeleri uygulama becerilerini
gelistirmeye yonelik bir etkinliktir. Ogretmen 6grencilere bir takim ydnergeler sdyler
Ogrenciler de bu yonergeye uygun olacak sekilde ellerindeki kagitlar1 katlar. Nesnel
olan yonergelerde herkes ayni sekli yaparken, 6znel yonergelerde katlama ve kesme
sekli degisiklik gostermektedir. Iliskilendirme boliimiindeki dinleme becerisine yonelik

etkinliklerle ilgili arastirmaci giinliigiindeki ifadeler soyledir:

“Dinleme becerisinin 6l¢iildiigii kagit katlama etkinligi ayni zamanda oznel ve
nesnel anlatim arasindaki farkin kavranmasim da saglandi. Ogrencilerin hepsinin
etkinlige katilim gosterdigi goriilmiistiir. Bir¢cok duyu organimin uyaridigr bu etkinligi
diizey fark etmeksizin biitiin 6grenciler basariyla tamamladi (A.G. 13.02.2020).”

Ogrencilerin  kagit katlama etkinligi hakkindaki goriisleri arastirmact

giinliiglindeki ifadelerle ortlismektedir:

“Daha once hi¢ boyle bir ders yapmamustik. Tiirk¢e dersleri giderek eglenceli
olmaya bagladi (08).”

“Oznel ile nesneli karistirtyordum énceden. Artik hi¢ unutmam. Unutursam

aklima komik kdgidimi getiririm (O11).”
“Hepimiz ¢ok etkilendik. Zamamn nasil gectigini anlamadik (016).”
“Eglenceliydi. Oznel nesneli hi¢ unutmam (O17).”

Dersin etiketleme boliimiinde 6grencilere Not Ay teknigi ile 6znel-nesnel
anlatimin farklar1 semast cizdirilmistir. Etiketleme boliimiinde amag¢ O6grencilerin
ogrendikleri yeni bilgiyi etiketlemeye, siralamaya, siniflamalarin1 saglanmaktir.

Ogrencilerin dersin isleyis siirecine alistikca ve kayg: diizeyleri azaldik¢a daha 6nceki
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uygulamalara gore daha 0zgiin liriinler ortaya cikarttiklar1 gozlemlenmistir. Bu tespit

arastirmaci giinliigline soyle yansimistir:

“Ogrenciler, birinci hafta uygulamasindaki Not Ay ¢alismasini da ¢ok
begenmislerdi ancak calismayr yapmak igin harekete gegcmeleri ve iiriinii ortaya
koymalari ¢cok zaman almisti. Bu da dersin genelinde ogrencileri zorlayan bir faktordii.
Bu hafta herkes bana ve ders siirecine alismisti. Ayrica ogrencilerde ne yapacagini
bilmenin rahatligi ve ¢ekinmeden tiriinlerini sunabileceklerine olan inanglar: da goze
carpiyordu. Bu etkinligin ogrencilerin kaygi diizeylerini azalttigini diigiiniiyorum ve her
hafta Not Ay, zihin haritasi, kavram haritast gibi onlarn ilgisini ¢ekecek uygulamalara

yer vermeye devam etmem gerektigini diistintiyorum (A.G. 13.02.2020).”

Ogrencilerin giinliikleri incelendiginde onlarm bu etkinligi severek yaptiklari,
ortaya koyacaklar: iirlinii merak ettikleri, etkinligin onlarda merak uyandirdigi ve

Ogrenciler tarafindan 6gretici bir etkinlik olarak algilandig1 anlagilmaktadir:
“Siiper miikemmeldi. Cok ogretici buldum. Iyi 6grendik konuyu (O1).”
“Cok farkliydi. Bilimseldi (03).”

“Etkinligi yapmaya hevesliydim. Dersin sonraki kismini ¢ok merak ettim
(012).”

“Cok begendim. Faydali bir etkinlikti. Bitince nasil olacak diye heyecanlandim,
eglendim (016).”

Asagida Ogrencilerin 6znel ve nesnel anlatima iligkin Not Ay ¢alismalarindan
ornekler de bu etkinligin 6grencileri olumlu yonde etkiledigini ve 6zgiin ¢aligmalarin

ortaya ¢iktigini gostermektedir:
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Resim 5: Oznel-nesnel anlatim Not Ay etkinligi iiriinleri

Ders siirecinin gosterme basamaginda 6grencilere 6grendikleri bilgileri farkl
durumlara uyarlayacaklar1 ¢ok yonlii bir etkinlik yaptirtlmistir. Hem beden dilini
kullanarak vurgu ve tonlamalara dikkat edilerek okuma hem de okudugunu anlama
becerisini gelistirmeye yonelik bu etkinlikte kendisine top atilan 6grenci M. Faruk
Giirtunca’nin  “Anadolu” isimli siirinden bir dortlik okur. Siirin okunmasi
tamamlandiginda o6grenciler birbirlerine siire yonelik kendi hazirladiklart sorulari
sormuslardir. Top atan Ogrenci soruyu sormus topu alan Ogrenci ise cevaplamig
boylelikle etkinlik oyunlastirilarak gerceklestirilmistir. Arastirmaciya gore 0grencilerin
sevdikleri oyun materyallerinden biri olan top derste kullanildiginda Ogrencileri
etkinligi yapmaya giidiilemis, okuma etkinligini siradanliktan ¢ikararak o6grencilerin

sikilmalarin1 engellemistir:

“...Siirleri siralara dagittigimda yine mi gsiir okuyacagiz diyen ogrenciler,
cantadan topu ¢tkardigimda ¢ok sevindiler. Top mu oynayacagiz sorusuna evet cevabini
aldiklarinda ¢ok heyecanlandilar. Siiri nasil okuyacaklarini, okurken nelere dikkat
etmeleri  gerektigini, sonrasinda gsiirle ilgili sorulari kendilerinin hazirlayip
soracaklarim soyledim. Tiim sinif etkinlige baslamaya hevesli ve hazirdi. Oyun baslar
baslamaz biitiin simif derse giidiilenmis bir haldeydi. Ogrenciler bu oyunun kitaptaki
okuma etkinlikleri gibi swradan olmadigini ve ¢ok begendiklerini belirttiler (A.G.
13.02.2020).”

Dersin tekrarlama boliimiinde 6grencilere lizerinde konusma bulutlar1 bulunan
calisma yapraklart dagitilmistir. Konusma bulutlarina 6grenciler “Vatanseverlik”
kelimesinin c¢agristirdiklariyla ilgili anahtar kelimeler yazmislar daha sonra onlardan
anahtar kelimelerden hareketle kisa bir yazi yazmalari istenmistir. Ogrencilerin

yazdiklar1 metinde noktalama isaretlerine ve yazim kurallarina dikkat etmeleri

153



istenmigtir. Kutlama bolimiinde ise vatanseverlik konusuyla ilgili en g¢ok anahtar
kelimeyi yazan ve en az hata yapan li¢ 0grencinin metni sinif panosuna asilmis ve

calisma kagitlarina pekistire¢ olarak Tiirk Bayragi etiketi yapistirilmistir. Etkinlige

iliskin 6grenci ¢alismalarindan 6rnekler Resim 4’te goriilmektedir:

Resim 4. Yazma etkinligi

Etkinlik orneklerine bakildiginda yazim yanlislarinin neredeyse hi¢ olmadigi,
noktalama isaretleri, biiyilk harf, bagla¢ ve edatlarin yazimi gibi kurallara uyuldugu
anlagilmaktadir. Dolayisiyla yazma etkinliginin amacina ulastigini  sdylemek
miimkiindiir. Ayrica dgrencileri hepsi etkinlige katilim gostermis olup siire sikintisi

yasanmamistir. Arastirmaci ve dgrenci giinliiklerinde etkinlige iliskin goriisler soyledir:

“Bir metin yazacaklarinmi soyledigimde yine mi yazi yazacagiz tepkisiyle
karsilagtim. Bu tepkiden katilimin diigiin olabilecegi endisesiyle korkmustum. Ama
korktugum gibi olmadi. Sinifin hepsi ekinlige katilim gésterdi, biiyiik bir boliimii de
etkinligi siiresinde tamamladi. Daha onceki yazma c¢alismalarinda yasanan zaman

sorunu, tiir stnirlamasi yapiimamasi ve kisa yazi yazilmasinin istenmesi sebebiyle asildi

(A.G.14.02.2020).

“Yazi yazarken sikiliyordum. Bunda hi¢ stkilmadim hemen yazdim (05).”
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“Kendimi ¢ok ¢aliskan hissettim. Etkinligin sonunda 6diil aldim. Bulutlarin i¢ine
kelime yazmak iyi fikir. Ne yazacagim diye diigiinmedim. Yukariya bulutlarin igine

bakinca hemen aklima geldi (O13).”

“Yazim hatast yapmamak i¢in ¢ok ugrastim ve hatasiz yazdim. Cok giizel ve

kolay bir etkinlikti (O17).”

Tablo 4.2.11°de uygulamanin altinc1 haftasinda yapilan gézlemlere iliskin veriler

yer almaktadir.

Tablo 4.2.11. Altinc1 Uygulama Haftasina Ait Gozlem Verileri

Gozlemlenen Durumlarin Diizeyi
GOZLEMLER Kabul Orta Iyi Cok iyi
edilebilir
Ogrencilerin derse olan ilgisi ve tutumu v
E o Ogrencilerin etkinliklere katilimi v
<3 =
E Z E Ogrencilerin 6gretmenle iletisimi v
0% .
5 (g E Ogrencilerin kendi aralarindaki iletisimleri v
RL= -
’% 8 Ogrencilerin motivasyonu v
Ogrencilerin genel memnuniyeti v
» Yonergelerin agik ve anlasilir olmasi v
= =
& % E g Etkinliklerin seviyeye uygunlugu v
g E g E Siirenin yapilan etkinliklere uygunlugu v
H o .
@ 8 Materyallerin derse uygunlugu ve islevselligi v
= Dersin amaca uygunlugu v
Z. - PTTTIE
E d E Z) Dersin verimliligi v
zZ
% g % E Sinif yonetiminin saglanmast v
g Ortamin 6grenci tizerindeki etkisi v

Altinc1 uygulama haftas1 verilerine bakildiginda 6grencilerin motivasyonlarinin,
stif genelinde katilim gdstermeyen birkag Ogrenci disindaki herkesin derse
katilimlarinin ve genel memnuniyet diizeylerinin iyi diizeyde oldugu, ders siirecinde ¢cok
biiyiik problemler yasanmadig1 goriilmiistiir. Dolayisiyla olduk¢a verimli bir uygulama
haftas1 ge¢irildigi soylenebilir. Bir sonraki hafta i¢in gecerlik komitesinin de goriisleri
dogrultusunda derse katilim gostermeyen 6grencilerin ilgi alanlar1 ve goriisleri dikkate

alinarak sinifin tam katiliminin saglanmasina yonelik bir eylem plan1 hazirlanmistir.
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Arastirmanin alt1 haftalik bolimii degerlendirildiginde ogrencilerin derse
katilimlarinin siireg igerisinde giderek arttig1, siire yonetiminin arastirmact ve dgrenciler
tarafindan belirlenen hedefe uygun sekilde saglanmaya basladigi, ogrencilerin kaygi

diizeylerinde gozle goriiliir bir azalmanin oldugunu sdylemek miimkiindiir.

4.2.1.8. Yedinci eylem planina iligkin bulgular
Kuantum 6gretimin yedinci haftasinda veriler 6grenci ¢alismalarindan 6rnekler,

arastirmacinin gézlem notlar1 ile 68renci ve aragtirmaci giinliiklerinden elde edilmistir.

Dersin yakalama boliimiinde konusma becerisinin gelistirilmesine yonelik bir
girig etkinligi yaptirilmistir. Derse giriste 6grencilere yagmur, gok giiriiltiisii ve firtina
sesleri dinlettirilmis ve bunlarin nelere ait sesler oldugu hakkinda tahminler
yaptirtlmigtir. Tahminde bulunan 6grencilerden gozlerini kapatmalari istenmis, Sesin
geldigi yerde olduklarini hayal etmeleri, etrafta neler oldugunu betimlemeleri ve

hislerini anlatmalar1 istenmistir.

Etiketleme boliimiinde arastirmaci tarafindan riizgar, yagmur, gok giirtltiisi
efektleri ile birlikte seslendirilen “Cift¢i ve Cocuklar1” baslikli metin dinletilmis ve
dinledigini anlamaya yonelik sorular sorulmustur. Onceki haftalardaki uygulamalarda
metinleri birka¢ kez dinlemek isteyen 6grencilerin yedinci uygulama haftasinda metni
bir kez dinlemeleri yeterli olmus, metne yonelik sorulara dogru cevaplar vermislerdir.
Son olarak metni kendi climleleriyle oOzetlemislerdir. Etkinlik boyunca smiftaki
Ogrenciler yakalama ve etiketleme boliimiindeki seslerden ¢ok etkilendiklerini, sanki
metinde anlatilan olaylar1 yasiyormus gibi hissettiklerini ve derse katilmaya istekli
olduklarini belirtmislerdir. Bu hislerini ders sonunda yazdiklar1 giinliiklerine de

aktardiklar1 goriilmektedir:

“...Kendimi ormanda gibi hissettim. Cok iyiydi. Faydali bir etkinlikti. Cok iyi
cevapladim ve iyi anladim... (O1).”

“...Sesleri duydugum zaman dikkatimi cekti. Etkileyiciydi (06).”

“Sevdigim bir etkinlik oldu. Ogreticiydi. Gergekten firtinada gibi hissettim,
heyecanlandim (012).”

“...Rahatlatictydi kendimi rahat ve enerji dolu hissettim. Cevap vermeye

hevesliydik (014).”
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Arastirmaci giinliigiinde, birbirini tamamlayan yakalama ve etiketleme boliimii
etkinliklerine 6grenci katiliminin yiiksek oldugu, 6nceki haftalarda yasanan siire, derse
ilgi, motivasyon eksikligi vb. sorunlarin biiytlik 6lciide asildigi, 6grencilerin konugsma ve
dinleme becerilerine yonelik bakis acilarimin olumlu yonde degisim gosterdigi

belirtilmektedir:

“Artik 6grenciler derslerde ¢ok daha fazla katilyyor. Konusmaya baslayan hi¢bir
ogrenci arkadaslarimin  veya o6gretmeninin  tepkilerinden ¢ekinmiyor. Dinleme
etkinliginde kullanilan sesler onlari ¢ok etkiledi. Bu sekilde daha iyi odaklandiklarini ve
dineldikleri metni yasiyormus gibi hissettiklerini, boyle olunca hemen anladiklarini
tekrar dinlemeye gerek kalmadigint belirttiler. Artik konusmaktan da dinlemekten de
korkmuyorlar, bir hata yapsalar dahi derse katiimaya hevesliler. (4.G. 20.02.2020)”

Kuantum 6grenmenin gésterme basamaginda “Cift¢i ve Cocuklar’” metnindeki
bilinmeyen kelimeler, metinde gegen ve bazi sik kullanilan deyimler ile atasozleri ve
anlamlar1 karigik bir sekilde tahtaya yapistirilmistir. Ogrenciler kelimelerle anlamlarimi
Resim 5’te ornekleri goriilen “Yapboz etkinligi” ile eslestirmislerdir. Daha sonra
ogrencilerden bu etkinligin kiiciik boyutta olanlarini1 defterlerine yapistirarak yapmalari

istenmistir.
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Resim 5: Yapboz etkinligi

Dinledigini anlama ve bilmedigi kelimelerin anlamlarini tahmin etmeye yonelik
bu etkinligin Ogrencilerin ilgisini c¢ektigi, eglenerek Ogrenmelerini sagladigr ve
etkinligin basarili bir sekilde tamamlandigi arastirmaci ve 6grenci glinliiklerinden

anlasilmaktadir:

“...Bulmaca kagitlarini tahtaya birlikte yapistirdik. Herkes ¢ok mutlu ve
ilgiliydi. Etkinlikte kelimelerin anlamlart par¢amn biitiiniinden hareketle tahmin edildi.

Swnif gercekten ¢ok basaril ve istekliydi (A.G. 21.01.2020).”

“Eglenceli, kolay ve ogreticiydi. Yapboz yapmayi ¢ok severim o yiizden ben
begendim. Dinledigimiz olaydaki kelimeleri tahmin ettik. Ben hepsini dogru bildim.
Ders iyiydi eglenceliydi. (O1)”

“.Ilk goriince merak ettim. Sonra eglendim. Cok giizel ve farkliydi.
Kitaptakilere benzemiyor. (07)”

“Bence ¢ok ogretici oldu. Sevdim ve etkinligi yapmaya ¢ok istekliydim ... (010)”

Dersin iligkilendirme boliimiinde 6grencilerden “Firtinada bir kéyde olsaniz,
hayvanlariniz, esyalarmiz ve mahsulleriniz digarida kalsa neler olurdu?” sorusu
sorulmus, okuma parcasindaki ortami hayal etmeleri ve firtinanin gerceklestigi zaman
dilimini betimleyerek “Firtinali Bir giin” konulu bir diiz yazi1 yazmalar istenmistir.
Yazma sirasinda yagmur, riizgar ve firtina sesleri arka planda dinletilmeye devam

edilmis ve dersin Onceki boltimleriyle iliskilendirme yapilmistir.

Kuantum ogrenme yaklasiminin  iliskilendirme basamagindaki yazma

etkinliginde ortaya ¢ikan O6grenci irlinleri incelendiginde herhangi bir yonlendirme
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olmamasina ragmen altinci haftadaki yazidan daha uzun yazilar yazdiklari, genel olarak
hikdye ve ami tiirlinde giris, gelisme, sonu¢ boliimleri olan yazilar kaleme aldiklari
goriilmiistiir. Ogrenciler de yazma etkinligi igin genel olarak olumlu goriis belirtmis
olup giinliiklerindeki ifadelerden kuantum 6grenme yaklasimina uygun olarak yapilan
yazma ¢alismast esnasinda dgrencilerin duyularinin harekete gecerek onlar1 derse karsi
motive ettigi, onceki etkinliklerde verilen doniitlere uyarak yazilarini olusturduklari,
yazim ve noktalamaya dikkat ettikleri anlasilmaktadir. Boylelikle Ogrenciler daha

kaliteli yazilar ortaya koymuslar ve yazarken zorlanmamislardir. Bu yazilardan bazi

ornekler Resim 6’da goriilmektedir:
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Resim 6. Fiurtinalr bir giin baslikli yazma ¢alismast

Uygulamanin yedinci haftasinda, yazma becerisine yonelik oldukca faydali ve

ilgi ¢ekici bir ders siireci islendigi aragtirmaci giinliigiinde yer alan tespitler arasindadir:

“Ogrenciler, Firtinali Bir Giin etkinligi icin ayrilan yirmi bes dakikalik siirede
olduk¢a basarili ¢calismalar ortaya koydular. Yazilacak yazinin tiirii konusunda serbest
bwrakilan ogrenciler hikdaye ve am tiiriinde metinler ortaya koydular. Metinlerde genel
olarak bir giris, gelisme, sonug¢ boliimii yer almaktaydi. Ayrica égrenciler haftalardwr
yapilan Not-ay, zihin haritast gibi uygulamalardan etkilenerek yazilarimi siisleyerek
renklendirdiler. Dolayisiyla yazma etkinligi sinifta istekle yapilmis, bir yazida
bulunmasi gereken ozellikler tamamen kavranmis ve etkinlik amacina ulagnistir (A.G.

20.02.2020).”

Dersin tekrarlama bolimiinde “Oyun, Spor ve Saglik” siiri dorderli gruplara
ayrilan Ogrenciler tarafindan grupla okuma yontemiyle okunduktan sonra siirin ana
duygusu, konusu, yardimci duygulart 6grencilere sorulmustur. Daha sonra siirde gegen
“Giizel, saglik, diizenli, eglenmek, yorulmak, sevmek, yasam” kelimelerinin es ve zit
anlamlilart 6grencilere buldurulmus ve ardindan es ve zit anlamli kelimeler bulmacalari
ogrencilere tahtada ¢ozdiiriilmiistiir. Grupla okuma yontemiyle yapilan okuma etkinligi
ogrenciler tarafindan genel olarak begenilmis ve etkinlige katilim yiiksek olmustur.

Dersin tekrarlama bdoliimiindeki okuma etkinligine ve es ve zit anlamli kelimeler
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bulmacalarina iligkin 6grenci gilinliiklerinden alinan goriislerden ornekler asagidaki
gibidir:

“Ogreticiydi, ilgi ¢ekiciydi. Sansh hissettim... (010)”

“...Cok ilgimi ¢ekiyor. Keyifli ve eglenceliydi.(O14)”

“Cok iyiydi, ogreticiydi, farkliydi. Cok mutlu ve korkusuz hissettim.(O15)”

Dersin tekrarlama boliimiinde yapilan bulmaca etkinliginden resimler asagida

goriilmektedir.

Resim 7: Es ve zit anlam bulmacalar

Dersin kutlama bolimiinde 6grencilere “tutumlu olmak” ve “saglikli beslenme
ve spor” konulu iki video izlettirilmis ve onlardan videolardan herhangi birinin
konusuyla ilgili bir afis hazirlamalar1 istenmistir. Afisler hazirlandiktan sonra herkes
afisini sinifta sunmus ve afisini sinifa anlatmigtir. Sunumunu yapan 6grenci alkislanmig
ve afigler panoya asilmis olup bdylelikle kutlama bdoliimii tamamlanmistir. Asagida

kutlama basamagina iligkin 6grenci giinliiklerindeki goriislerden 6rnekler sunulmustur:
“...Beni motive etti. Ogrendiklerimi pekistirdi. (010)”

“Cok farklyydr. Daha once yapmamistim hi¢. Kendime giivenim geldi. En iyi ben
yaptim... (012)”

“...Ogreticiydi, begendim. Heyecanliydim ama cok iyi yaptigim ve konustugum
icin ¢ok sevdim. (02)”

Resim 8’de 6grenciler tarafindan hazirlanan afislerden 6rnekler goriillmektedir:
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Resim 8: Afis calismasi drnekleri

Uygulamanin yedinci haftasinin ardindan arastirmaci tarafindan doldurulan

gbzlem formuna iligskin veriler Tablo 4.2.12°de sunulmustur.

Uygulamanin yedinci haftasinda yapilan goézlemler ve elde edilen veriler
incelendigine olduk¢a verimli ve sorunsuz bir haftanin gegirildigi goriilmektedir.
Ogrencilerin etkinliklere iist diizey katilim gdstermis, yonergeler ve kazammlarla
uyumlu {iriinler ortaya ¢ikarmis ve dersi tamamen benimsemislerdir. Bu sebeple yedinci

uygulama haftasinin sonunda herhangi bir sorun veya eksiklik tespit edilememistir.
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Tablo 4.2.12. Yedinci Uygulama Haftasina Ait Gozlem Verileri

Gozlemlenen Durumlarin Diizeyi
GOZLEMLER Kabul Orta Iyi Cok iyi
edilebilir

z Ogrencilerin derse olan ilgisi ve tutumu v
o
é Ogrencilerin etkinliklere katilimi v
= ; Ogrencilerin 6gretmenle iletigimi v
&
i E Ogrencilerin kendi aralardaki iletisimleri v
S © .
E O Ogrencilerin motivasyonu v
=7
)8 Ogrencilerin genel memnuniyeti v

Yonergelerin agik ve anlasilir olmasi v

=~

=
nZZ ; Etkinliklerin seviyeye uygunlugu v
x O X
Lg § g E Siirenin yapilan etkinliklere uygunlugu v

:D o

Q - - —

@ O | Materyallerin derse uygunlugu ve islevselligi v
N Dersin amaca uygunlugu v
==
E Z Dersin verimliligi v
CRZ
E 5 ; Sinif yonetiminin saglanmasi v
&0
g g Ortamin dgrenci tizerindeki etkisi v

4.2.1.9. Sekizinci eylem planina iliskin bulgular
Kuantum o&gretimin sekizinci haftasinda veriler 6grenci ¢alismalarindan
ornekler, arastirmacinin gozlem notlari ile 68renci ve arastirmaci giinliiklerinden elde

edilmistir.

Kuantum 6grenme yaklagimina gore hazirlanan sekizinci ders planinin yakalama
boliimiinde 6grencilere SN1K sorulari dagitilmis ve arastirmaci tarafindan seslendirilen
“Odevsiz Gezegen” isimli metni dinlerken bu sorular1 cevaplamalar1 istenmistir.
Dinleme bittiginde 6grenciler dinledigini anlamaya yonelik sorular1 cevaplamislar ve
metini kendi climleleriyle 6zetlemislerdir. Arastirmact gilinliiglinden elde edilen veriler,
ogrencilerin dinleme metnini 6nceki hafta oldugu gibi birinci dinlemede anladiklarini ve
sorular1 cevaplamakta giicliik ¢cekmediklerini gostermektedir. Ayrica sinifin etkinlige

ilgisi ve katilimi yiiksektir:

“...Odevsiz Gezegen'’i ¢ok begendiler. Metnin bashgindan ve tahtadaki

resimlerden hareketle neler anlatilacagini tahmin etmelerini istedigimde birkag
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ogrenciden hi¢ odev yapilmayan gezegen mi seklinde cevaplar geldi. Metni
dinlediklerinde ¢ok begendiklerini ifade ettiler. Metni ilk dinlemede kavradilar, sorulart
dogru cevapladilar ve giizel bir sekilde ozetlediler. Dinlerken uygulama déncesindeki
kaygiyr hissetmediklerini goriiyorum. Ders arasinda, metni dinlerken kendilerini
konunun icinde gibi hissettiklerini, anlatilanlar:t gézlerinde canlandirdiklarin ifade
ettiler. Etkinlik simifin dikkatini ¢ektigi icin herkes etkinlige katilim gosterdi (A.G.
27.02.2020).”

Dersin iliskilendirme boliimiinde dgrencilere ses olaylarina drnek olarak mail
yazigsmalar1 gosterilir. Yazigsmalarda iinsiiz benzesmesi, iinli diismesi, ulama gibi ses
olaylarinda yanlis yazimlar yapilmis, 6grencilerden bu yanliglart bulmalar istenmistir.
Dersin “etiketleme” boliimiinde ise 6grencilerden yeni bir gezegen kesfettiklerini hayal
etmeleri ve hayal ettikleri gezegeni “Benim Gezegenim” isimli 6rnek etkinlik kagidinda
oldugu gibi c¢izmeleri ve ardindan “Gezegenin Kimligi” bolimiinii doldurmalari
istenmistir. Cizimler bittikten sonra 6grencilerden gezegenleriyle ilgili birer haber metni
yazmalari istenmistir. Etkinlik sonunda Ogrenciler haber metinlerini okumuslar ve

metinlerde gecen ses olaylarin1 bulmuslardir. Dersin gosterme boliimiinde 6grenciler

tarafindan olusturulan haber metnine iliskin 6rnekler Resim 9’da sunulmustur:
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Resim 9: Gezegenin Kimligi etkinliginden ornekler

Dersin iliskilendirme ve etiketleme boliimlerinde yapilan etkinlikler 6grencilerin
seviyesine uygun olup ilgilerini gekmistir. Ogrenciler iiriinlerini belirlenen siirede
tamamlayabilmiglerdir. Dersin iliskilendirme ve etiketleme bdliimlerine iliskin

arastirmact ve 0grenci gortisleri soyledir:

“Ses olaylari, égrencilerin zorlandigi bir dilbilgisi konusuydu. Sadece anlatip
ornekler vermek yerine gerek mail yazigsmasi gerekse gezegen haberlerinden yola
¢tkarak 6rneklendirmeyi segtim. Bu tiir somut 6rneklendirmelerin dersi kolaylastirdigini
ve Ogrencileri derse motive ettigi agtk¢a goriiliiyor. Ayrica artik siire konusunda
herhangi bir problem yasanmiyor. Bugiinkii yazma etkinliginde bile siire sorun olmadi

(A.G. 27.02.2020).”
“Gezegen bulugumuzu yazdigim haberi ¢ok begendim. Kendimi uzay tissiinde

calisiyormus gibi diisiindiim. Haber yazmak ¢ok eglenceliymis bunu 6grendim (03).”

“Unlii diismesi, benzesme falan onlart hep zor buluyordum. Bu etkinlikte ¢ok iyi
ogrendim. Kendi yazdigimiz haberde ¢ok ses olaytr varmis.. Yazy yazdiktan sonra

ogretmen bulun deyince gordiim. Cok faydali bir etkinlikti (07).”

“Cok iyi buldum. Bizi her ydnden gelistiriyor bu dersler. Mesela Tiirkge
dersindeyken birden bire matematik dersinde gibi oluyorsun veya fende ve sosyalde

oluyorsun. Biitiin derslere faydasi olacak bir dersti bugiin bence (010)”.
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“Kisa siirede haber yazdim. Haberi yazmak ve okumak ¢ok ogretici oldu.

Kitaptaki etkinliklerden cok farkli ve giizel boyle (012).”

Dersin gosterme bolimiinde o6grencilere kendi yasitlar1 tarafindan ¢izilmis
deyimler ve atasozlerine iliskin ¢izimlerin yer aldig1 video izletilmistir. Ogrenciler bu
resimlerde anlatilmak istenen atasézii ve deyimlerin hangileri oldugunu tahmin
etmislerdir. Etkinlik boyunca barok miizik arka planda yer almis, her resimden sonra
Ogrenciler deyimi veya atasozilinii tahmin etmislerdir. Bu etkinlik hem gorsel, hem
isitsel Ogeler icerdigi i¢in Ogrencilerin ilgilerine uygun bir etkinlik olmustur.
Dinlediklerini/izlediklerini yorumlamaya ve degerlendirmeye yonelik bu etkinlik igin

arastirmaci giinliiglinde yer alan gozlemler soyledir:

“...Tiirk¢e derslerinde farklh tiirden etkinliklere yer vermek égrencinin ilgisini
canli tutuyor. Bu nedenle sinifi dinamik bir ortama doniistiiren Kuantum ogrenme
vaklasimi, Tiirkce gibi sozel alan derslerinde olduk¢a giizel sonuglar ortaya ¢ikariyor.
Osrenciler gosterme béliimiindeki deyim ve atasozlerinin baska 6grenciler tarafindan
resim olarak c¢izildigi videoyu gozlerini kirpmadan izlediler ve aninda cevap verdiler.
Tiirkge derslerinde ilgiyi canli tutmak daha kalict bir 6grenmenin saglanmasi icin ¢ok

onemli (28.02.2020).”

Dersin tekrarlama boliimiinde 6grenciler bir 6nceki etkinlikteki gezegenleriyle
ilgili roportaj sorular1 hazirlamislardir. Bu sorular1 birbirlerine sormuslar ve sorulari
cevaplamiglaridir. Yapilan roportajlar videoya alinmis ve en begenilen ii¢ roportaj
hemen akilli tahtaya yansitilarak tekrar izlenmistir. Dersin sonundaki kutlama
boliimiinde Ogrenciler bu videolar hakkindaki fikirlerini belirtmisler, videolarda
gordiikleri eksikleri ve hosa giden yonleri agiklamiglardir. Ders sonunda rdportajini
tamamlayanlara kitap hediye edilmis boylelikle yapilan ders kutlanmigtir. Konusma
becerisine yonelik bu etkinlik 6grenciler tarafindan orijinal bulunmus olup 6grenciler
daha 6nce boyle bir etkinlik yapmadiklarini ve bu nedenle etkinligi ¢ok begendiklerini
belirtmislerdir. Arastirmaci, dersin tekrarlama ve kutlama bolimiindeki réportaj
etkinligi ile 6grencilerin etkili 6grenmelerinin saglandigini ve sorumluluk bilinglerinin

gelistigini gozlemlemistir:

“...Ilk haftada ile bu hafta arasinda sorumluluklarint alma konusunda biiyiik bir
gelisme goze carpiyor. Ozellikle ikili ve grupla calismalar séz konusu oldugunda

ogrenciler daha 6zgiin tirtinler ortaya koyuyorlar. Boylelikle daha etkili bir ogrenme
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ortami olusuyor. Birbirine benzeyen, zaman zaman tekrarlanan etkinlikler yerine dersin
konusuna ve igerigine gore farklilastirilmis etkinliklerle islenen dersler daha verimli
oluyor. Oczellikle son iki hafta cok verimli ve akiciydi. Artik kuantum Ogrenme
vaklasimimin  igledigini ve basamaklarimin  oturdugunu  gorebiliyorum (A.G.

28.02.2020).”

Aragtirmanin sekizinci haftasinda gerek arastirmaci ve Ogrenci giinliikleri
gerekse ders sonunda doldurulan gozlem formu incelendiginde 6grenciler arasindaki
iletisimin olumlu yonde gelistigi, 6gretmenden yardim istemeden, onceki haftalardaki
tecriibelerinden de yararlanarak etkinlikleri eksiksiz ve verimli bir sekilde
tamamladiklari, siire kullanimi konusunda herhangi bir aksamanin meydana gelmedigi
goriilmektedir. Sekizinci hafta uygulamasinin sonunda herhangi bir eksiklik tespit
edilmedigi i¢in yeni bir eylem planina ihtiya¢ duyulmadigi diistintilmiis ve uygulamalar

sekizinci eylem planinin ardindan sonlandirilmstir.

Tablo 4.2.13’te uygulamanin sekizinci haftasinda yapilan gozlemlere iligkin

veriler yer almaktadir.

Tablo 4.2.13. Sekizinci Uygulama Haftasina Ait Gozlem Verileri

Gozlemlenen Durumlarin Diizeyi
GOZLEMLER Kabul Orta Iyi Cok iyi
edilebilir

Ogrencilerin derse olan ilgisi ve tutumu v
E 5 Ogrencilerin etkinliklere katilimi v
5 E g Ogrencilerin 6gretmenle iletisimi v

E E}' E Ogrencilerin kendi aralaridaki iletigimleri v

=

>§ ’8 Ogrencilerin motivasyonu v
Ogrencilerin genel memnuniyeti v
o = Yonergelerin agik ve anlagilir olmasi v
% é E % E Etkinliklerin seviyeye uygunlugu v
L'DJ E Eg Stirenin yapilan etkinliklere uygunlugu v
“2 QO | Materyallerin derse uygunlugu ve islevselligi v
- Dersin amaca uygunlugu v
2o E £ [Dersin verimliligi v
5 é E § Sinif yonetiminin saglanmasi v
= E a Ortamin 6grenci lizerindeki etkisi v
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4.2.2. Kuantum Ogrenme Yaklasimma Yénelik Ogrenci Gériislerine Iliskin
Bulgular

Bu baslik altinda kuantum 6grenme yaklasimina yonelik Ogrenci goriisleri,
“Ogrencilerin kuantum 6grenme yaklasimina gore diizenlenen derslerde kullanilan
etkinlik ve materyallere yonelik goriisleri”, “Ogrencilerin dersler esnasindaki hislerine
yonelik goriisleri” ve “Ogrencilerin kuantum dgrenme siirecine iliskin goriisleri” olmak

tizere iki alt baslikta analiz edilmistir.

4.2.2.1. Ogrencilerin kuantum ogrenme yaklasimina gore diizenlenen derslerde
kullanilan etkinlik ve materyallere yonelik goriisleri

Kuantum 6grenme yaklagimina gore diizenlenen derslerde kullanilan etkinlik ve
materyallere yonelik goriislerinin belirlenmesi amag¢lanmistir. Bu ama¢ dogrultusunda
Kuantum Ogrenme yaklasimina gore yiriitillen Tirkge derslerine iliskin o6grenci
goriiglerinin  belirlenmesi i¢in her ders sonunda Ogrenciler tarafindan tutulan
giinliiklerden ve rastgele drnekleme yoluyla secilen 7 6grenci ile yapilan goriigmelerden
elde edilen veriler ¢éziimlenmistir. Veriler her bir 6grenme alanina gore ayri ayr1 analiz
edilmigtir. Tablo 4.2.14, 4.2.15, 4.2.16 ve 4.2.17°de Ogrenci giinliiklerinin analizi
sonucunda Ogrencilerin kuantum o6grenme yaklagimina gore diizenlenen derslerde
kullanilan etkinlik ve materyallere yonelik Ogrenci goriislerine iliskin bulgular

sunulmustur.

Tablo 4.2.14’¢ gore Tirkge dersinde dinleme becerisine yonelik dersleri,
materyalleri ve etkinlikleri O6grencilerin giizel bulduklari/begendikleri (%15,49),
farkli/ilgi  ¢ekici (%13,38), faydali/verimli (%11,97), heyecan verici (%9,85),
eglenceli/komik, (%8,45), yenilik¢i/orijinal (%8,45), milkemmel (% 7,74), anlamlh
(%7,04), zorlayict (% 5,63), mutluluk verici (%4,22), sikict (%2,81) bulduklari,
az/biraz  begendikleri (%2,81) ve kotii  bulduklar/begenmedikleri  (%2,11)
anlasilmaktadir. Bu verilere gére kuantum 68renme yaklasimi temel alinarak islenen
Tirkge derslerinin dinleme becerisine yonelik boliimleri hakkinda Ogrencilerin %
86,59’luk bir ¢ogunlugunun olumlu goriis belirttigi, %13,41’inin bir kisminin ise

olumsuz goriis belirttigi goriilmektedir.
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Tablo 4.2.14: Ogrencilerin Dinleme Becerisi Etkinlik ve Materyallerine iliskin
Goriisleri

OGRENME ALANI GORUSLER f %
Giizel bulma/Begenme 22 15,49
Farkly/ilgi ¢ekici bulma 19 13,38
Faydali/verimli bulma 17 11,97
Heyecan verici bulma 14 9,85
Eglenceli/komik bulma 12 8,45
Dinleme Becerisi Yenilik¢i/orijinal bulma 12 8,45
Olumlu Mikemmel bulma 11 7,74
Gorilsler Anlamli bulma 10 7,04
Mutluluk verici bulma 6 4,22
Olumlu Goriisler Toplam 123 86,59
Zorlayici bulma 8 5,63
Sikilma 4 2,81
Olumsuz Az/biraz begenme 4 2,81
Goriisler K6tii bulma/begenmeme 3 2,11
Olumsuz Goriisler 19 13,41
Toplam
Toplam 142 100

Asagida dinleme becerisine yonelik 6grenci giinliiklerinden elde edilen goriislere

ornekler yer almaktadir:

Faydali/verimli bulma: “Bugiinkii dersin ¢ok faydali oldugunu diistindiim.
Hikdyeyi kendi sesimizden dinlemek daha faydali oluyor. Boyle nereleri daha iyi

dinlemem gerektigini anladim. Hep boyle olabilir ama zaman yetmez onu biliyorum

(09).”

Mutluluk Verme: “Dinlerken doganin seslerini duyunca ¢ok sevdim. Bu yiizden

etkinligi yaparken cok iyiydim. Bu dersler beni mutlu ediyor. (016).”

Az/biraz begenme : “Dinleme etkinligi bu sefer ¢ok iyi degildi, biraz begendik
diyorum iyi degildi. Dinlemekten sikildim uzundu bu (07).”

Zorlayict olma: “Cift¢inin Cocuklarini dinlerken sorulart cevaplamak zor oldu.
Bu derste daha ¢ok zordu. Bir de herkes konusmak istiyor anlayamiyorum sessiz

olsunlar égretmenim (019).”
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Tablo 4.2.15’te konusma becerisine yonelik etkinlik ve materyallerine yonelik

ogrenci glinliiklerinden elde edilen bulgular yer almaktadir.

Tablo 4.2.15’¢ gore kuantum Ogrenme yaklasimina gore yiiriitiilen Tiirkce
derslerinde 6grencilerin konusma becerisine yonelik etkinlik, ders ve materyalleri,
farkli/ilgi cekici (% 21,52), faydali/verimli (%15,97), sasirtict (%14,58), onemli (%
11,80), gilizel bulduklari/begendikleri (%9,02), anlamli (%7,63), mutluluk verici
(%6,94), zorlayict ( %4,16), enerjik (%2,77) bulduklart; az/biraz begendikleri (%2,08),
sikildiklart (%2,08) ve koti bulduklari/begenmedikleri (%1,38) anlasilmaktadir.
Kuantum 0Ogrenme yaklasimina gore islenen Tiirk¢e derslerinde konusma becerisi
etkinlik ve materyalleri i¢in 6grencilerin % 87,49’u olumlu goriis belirtirken %12,51°1

olumsuz goriis belirtmistir.

Tablo 4.2.15: Ogrencilerin Konusma Becerisi Etkinlik ve Materyallerine iliskin
Goriisleri

DIL BECERISI GORUSLER f %
Farkli/ilgi ¢ekici bulma 31 21,53
Faydali/verimli bulma 23 15,97
Sagirtict bulma 21 14,59
Onemli bulma 17 11,81
Giizel bulma/begenme 13 9,02
Anlamli bulma 11 7,63
Olumlu Mutluluk verici bulma 10 6,94
Goriisler Olumlu Goriigler 126 87,49
Konusma Becerisi Toplam
Zorlayici bulma 6 4,18
Karmasik bulma 4 2,78
Az/biraz begenme 3 2,08
Olumsuz Sikilma 3 2,08
Goriisler Kotii 2 1,39
bulma/begenmeme
Olumsuz Goriisler 18 12,51
Toplam
Toplam 144 100

Asagida konusma becerisine yonelik derslere iliskin 6grencilerin goriislerinden

ornekler sunulmustur:
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“Cok iyi buldum. Bizi her ydénden gelistiriyor bu dersler. Mesela Tiirkce
dersindeyken birden bire matematik dersinde gibi oluyorsun veya fende ve sosyalde
oluyorsun. Biitiin derslere faydasi olacak bir dersti bugiin bence (010)”

(faydali/verimli bulma)

“Etkinligi ilk okudugumda sasirdim sanki Tiirk¢e dersinde degil Fen
dersindeydik. Gezegenlerle ilgili konusma yapacakmisiz ogretmen dersleri karistirdi

diye giildiik. Arkadaslarim da sasirmislard: (O13).”(Sasirtic1 bulma)

“Birden bire resim ¢izmeye basladi hepsi. Ben saskin saskin bakiyyordum. Cok
giizel ve farkll oldu bu resimli ders. Sonradan ogretmen édev verdi onu da resim ¢izerek

yapacagim. Kesin anneme de bir saskinlik gelir (O7).” (Sasirtict bulma)
“Cok begendim bizim grup ¢ok iyiydi (07)”. (Giizel Bulma/Begenme)

“...Yani biraz karisik bir ders oldu énce sarki dinledik sonra resim yaptik. Sonra

etkinlik yine resim oyle gitti. Karigt: (03).” (Karmasik bulma)

“Pek begenmedigim bir ders oldu. Miizikten dolayi sevmedim kulagimi

kapatacaktim nerdeyse (02).”(Kotii/begenmeme)

“Hep boyle konusacaksam sikilirim bugiinkii gibi. ... arkadasim da sikildi
gordiim (O11).” (Sikilma)

Tablo 4.2.16’da okuma becerisine yonelik etkinlik ve materyallerine yonelik

ogrenci giinliiklerinden elde edilen bulgular yer almaktadir.

Tablo 4.2.16’ya gore oOgrenciler Tiirkge dersinde okuma becerisinin
gelistirilmesi amaciyla kullanilan etkinlik ve materyallerle islenen dersleri 1yi/¢cok iyi
(% 13,99), harika/miikemmel (%11,88), kolay (%9,8), 6nemli (% 7,7), enerjik (%5,59),
siradan (%13,28), kaygi verici (%11,19), heyecanlandirict (%6,99), sikici (%6,29),
zorlayict (%6,29), koti (%3,49) bulduklarin1 ve ne diisiindiiklerini bilmediklerini
(%3,49) belirtmislerdir. Okuma becerisine yonelik 6grencilerin % 48,96’s1 olumlu, %

51,041 olumsuz goriis bildirdikleri gortilmektedir.
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Tablo 4.2.16: Ogrencilerin Okuma Becerisi Etkinlik ve Materyallerine iliskin
Goriisleri

OGRENME GORUSLER f %
ALANI
Olumlu Iyi/cok iyi bulma 20 13,99
Gortsler Harika/miikemmel 17 11,88
bulma
Kolay bulma 14 9,8
Onemli bulma 11 7,7
Enerjik bulma 8 5,59
Olumlu Goriisler 70 48,96
Okuma Becerisi Toplam
Olumsuz Siradan bulma 19 13,28
Goriisler Kaygi verici bulma 16 11,19
Heyecanlandirict 10 6,99
bulma
Sikici 9 6,29
Zorlayict bulma 9 6,29
Kati bulma/ 5 3,5
Begenmeme
Ne diisiindiigiinii 5 3,5
bilmeme
Olumsuz Goriisler 73 51,04
Toplam
Toplam 143 100

Asagida okuma becerisine yonelik derslere iliskin O6grenci goriiglerinden

ornekler yer almaktadir:

“On numara harikaydi. Begendim” (08), “Miikemmel bir yaziydi etkinlik de
miikemmeldi (O11).” (Harika/miikemmel bulma)

“Bence bu dersi anladi herkes. Ben mesela daha onceki derslerde

zorlaniyordum bunda hi¢ zorlanmadim basitti. (09)” (Kolay/basit bulma)

“Okuma yaparken enerji fazlaligi vardi bizim. Neset Odevsiz gezegeni okurken

nerdeyse ucacakti. (014)” (Enerjik bulma)
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6

er zamanki gibi swrayla okuduk. Birinin okudugunu takip etmeyi sevmedim.
Ciinkii giizel okuyamazlarsa sevmiyorum. Erkekler okuyunca da sevmiyorum ben.

Bagirtyorlar okuyup.(0O10).” (Siradan bulma)

“Bize sira gelecek diye korkuyorum. Ciinkii ben heyecan yaparim siirekli
(05).”, “Zaten bu okuma etkinliklerinde ben yoruluyorum. Bir de yazi uzun olunca

daha ¢ok korktum (07).” (Kaygi uyandirma).

“Bu etkinlik nasildi bilmiyorum (Ol)., Ne diyecegim bir sey divemedim. Aklima
bir sey gelmedi. (018).” (Ne diisiindiigiinii bilmeme).

Tablo 4.2.17°de okuma becerisine yonelik etkinlik ve materyallerine yonelik
ogrenci giinliiklerinden elde edilen bulgular yer almaktadir.

Tablo 4.2.17: Ogrencilerin Yazma Becerisi Etkinlik ve Materyallerine iliskin
Goriisleri

OGRENME ALANI GORUSLER f %

Farkli/degisik bulma 36 24,82
Ogretici bulma 20 13,79
Iyi/giizel bulma 16 11,04
Isbirligine yoneltme 15 10,35
Harika/miikemmel 12 8,28

Olumlu bulma

Goriler Onemli bulma 12 8,28

Yazma Becerisi Enerjik Bulma 10 6,89

(hareketli?)
Eglenceli bulma 7 4,82
Mutluluk verme 6 4,14
Olumlu Goriisler 134 92,41
Toplam
Yapamayacagini 4 2,76
diisiinme
Ne diistindigiinii 3 2,07

Olumsuz bilmeme

Goriigler Zorlayici bulma 2 1,38
Az/biraz begenme 2 1,38
Olumsuz Goriisler 11 7,59
Toplam
Toplam 145
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Ayrica aragtirmaya katilan Ogrenciler, yazmaya yonelik ders ve materyallere
iliskin yapamayacagini diistinme (%2,76), ne diistindiigiinii bilmeme (%2,07), zorlayict
bulma (%1,38) ve az/biraz begenme (%1,38) gibi olumsuz goriisler de bildirmislerdir.
Sonug olarak kuantum 6grenme yaklasimina gore yiiriitiilen Tiirkge derslerinin yazma
becerisine yonelik boliimil i¢in 6grencilerin % 92,41°lik bir cogunlugu olumlu, %7,59°u
ise olumsuz diisiincelere sahip oldugu anlasilmaktadir. Ogrenci giinliiklerinden alman

ornekler asagida sunulmustur:

“Haber yazarken arastirdigim igin ¢ok sey o6greniyorum. Mesela haber nasil
yazilir diye hi¢ diigiinmemistim ama zor oluyormus. (O12).”, “Not ay cizdikten sonra
yazinca daha iyi 6grendim. Yazinca daha iyi 6grendigimi fark ettim. (O13).” (Ogretici

bulma)

“Grup olarak yazmak hosumuza gitti. Benim ekibim birlikte daha iyi yazdi
herkes bir boliimii paylasti yani. O yiizden ogretmenim begendi ¢ok mutlu olduk
(010).” “Birlikte ¢alismaya iyice alistik. Béyle daha iyi oluyor zaten (017)”.
(Isbirligine yoneltme)

“Yazma odevlerinde simifin beni alkislamasina mutlu oldum. Onceleri korkup

okumak istememistim. Iyi ki okudum bana gore (08).” (Mutluluk verme)

“Bu kadar ¢ok seyi yazamayacagimi biliyorum. Benimki olmadi ¢ok uzun oldugu

icin yazamadim ben de (O11).” (Yapamayacagim diisiinme)

“Tiirkce dersinde en sevmedigim yer bu (vazma). Siir yazmak zor neden giir

yazdiriyorsunuz ogretmenim? (O3)” (Zorlayici bulma)

4.2.1.2. Kuantum égrenme siirecine iligkin ogrenci goriisleri

Kuantum 6grenme yaklasimina gore islenen Tiirk¢e derslerine iliskin 6grenci
goriislerinin  belirlenmesi amaciyla deney grubu Ogrencileri arasindan rastgele
ornekleme yoluyla secilen Yyedi oOgrenci ile yapilan goriisme verilerinden
yararlanilmigtir. Bu verilerin analizi sonucunda alti ana tema ortaya ¢ikmis olup bu

temalar tablo 4.2.18’de sunulmustur.
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Tablo 4.2.18: Yann Yapilandirilmis Goriismelerin Analizi Sonucu Ortaya Cikan
Temalar

Goriismelerin Analizi Sonucu Ortaya Cikan Temalar

1.0grencilerin kuantum 6grenme yaklasimma gore islenen Tiirkce dersleri ile diger Tiirkce
dersleri arasindaki farkliliklar

2.Kuantum 6grenme yaklagimina gore islenen Tiirk¢e derslerinin faydalar

3. Kuantum 6grenme etkinliklerinin niteligi

4. Kuantum 6grenme ortami

5.Kuantum 6grenmeye gore islenen derslerin daha etkili olabilmesi igin yapilmasi gerekenler

6.Kuantum Ogrenme Yaklasimina Gére Islenen Tiirkce Derslerinde karsilasilan sorunlar

Aragtirmaya katilan 6grencilerin kuantum &grenme yaklasimina gore islenen
Tiirk¢e dersleri ile diger Tiirkge dersleri arasindaki farkliliklara iligkin goriislerine dair

bulgular tablo 4.2.19°da verilmistir.

Tablo 4.2.19: Ogrencilerin Kuantum Ogrenme Yaklasimmna Gore islenen Tiirkce
Dersleri ile Diger Tiirk¢e Dersleri Arasindaki Farkhihklara Iliskin Goriisleri

Kodlar f % Kisiler n*
Eglenerek 6grenmeyi saglamasi 6 85,7 G02-GO3-GO4-GO5-GO6-GO7 7
Sikici olmamasi 6 85,7 GO1-GO3-GO4-GO5-GOB-GO7 7
Zengin gorseller ve materyaller 5 71,4 G02-GO4-GOS5 7
Derslerin daha verimli ge¢mesi 4 57,1 G03-GO4-GO6-GO7 7
Etkinliklerin ilgi ¢ekici olmasi 4 57,1 GO1-GO3-GO4-GO6 7
Arastirmaya yoneltmesi 3 42,8 GO3-GO5-GO6 7
Ogrenci merkezli olmas1 3 42,8 G0O2-GO3-GO6 7
Yeni  bilgilerin  daha kolay 3 428  GO3-GO6-GO7 7

6grenilmesi

*n: Gériisiilen Ogrenci Sayist

Tablo 4.2.19 incelendiginde goriisme yapilan 6grencilerin %85,7 oraniyla en ¢ok
kuantum 6grenme yaklasimina gore islenen derslerin eglenerek 6grenmeyi saglamasi ve
sikic1 olmamasi yonleriyle diger Tirkge derslerinden farkli oldugu goriisiine sahip
olduklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin %71,4’ii kuantum &grenme yaklasimma gore
islenen derslerde diger Tiirk¢e derslerine gore daha zengin gorseller ve materyaller
kullanildigini, %57,1°1 derslerin daha verimli gectigini ve etkinliklerin ilgi ¢ekici
oldugunu belirtmislerdir. Gorligme yapilan 6grencilerin % 42,8’1 kuantum 6grenmenin
Ogrencileri aragtirmaya yoOnelttigini, 6grenci merkezli oldugunu ve bu yaklagimla

bilgilerin daha kolay 6grenildigini diisiinmektedir.
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Ogrencilerin kuantum &grenme yaklasimma gore islenen Tiirkce dersleri ile

diger Tiirkge dersleri arasindaki farkliliklara iligkin goriislerinden Ornekler asagida

sunulmustur:

“...bu Tiirk¢e dersleriyle bizim onceki dersler ¢ok farkli. Hi¢ sikilmadim ben

once sikilirdim... Bir de hep konulari eglenerek ogrendik ama dersler ¢abuk bitti...

(GO3)”

“Bizim swuif epey mutluydu derslerde. Ben hi¢ sikilmadim bu derslerde.

Resimler, videolar, hayvan sesleri en ¢cok hosuma gidenler. Karagozle Hacivat sahnesi,

Not aylar, afisler bence harikaydi. (GO4)”

“Onceki derslerimizde hoca ¢ok fazla anlatiyordu. Bunda bizi konusturdu hep...

Yani bence ogrencilerin derse daha ¢ok katilmasini saghyor... Kitaptaki ve diger

derslerdeki etkinlikler ¢ok sikici bunda renkli renkli resimler, bulmacalar, oyunlar

oluyor. Bu yiizden ¢ok farkli. (GO2)”

“Ben okuldaki dersten sonra evde arastirma yapmiyordum. Sevmiyordum iste

vani. Bu derste merak etmeye basladim kuzenlerime falan sordum, internete bakiyorum.

Oyle ogreniyorum artik. Bu yonlerden farkli ve iyi derslerdi (GO6).”

Aragtirmaya katilan 6grencilerin kuantum o6grenme Yyaklasimina goére islenen

Tirkge derslerinin 08renme {izerindeki etkisine iliskin goriisleri Tablo 4.2.°de

sunulmustur.

Tablo 4.2.20: Ogrencilerin Kuantum Ogrenme Yaklasimina Gore islenen Tiirkce
Derslerinin Faydalarina Iliskin Gériisleri

Kodlar f % Kisiler n*
Duygu ve diistincelerin ifade 5 71,4 GO1-GO3-GO4-G0O6-GO7 7
edilmesini kolaylastirmasi
Derse katilimi arttirmasi 5 71,4 GO1-GO2-GO4-GO5-GO6 7
Ogrenmeyi kolaylastirmasi 4 57,1 G02-GO4-GO5-GO7 7
Tiirkce dersine kars1 motivasyonu 4 57,1 GO1-GO2-GO4-GO7 7
arttirmasi
Kendini degerlendirme imkani 3 429 GO1-GO3-GO6 7
tanimasi
Ogrenci-6gretmen etkilesimini 2 28,6 GO5-GO6 7
arttirmasi

*n: Goriisiilen Ogrenci Sayist
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Gortigmeye katilan 6grencilerin % 71,4’ kuantum 6grenme yaklagimina gore
islenen Tiirkce derslerinin en 6nemli faydasinin “duygularini ve diisiincelerini rahatlikla
ifade etmelerini saglamasi” ve “derse katilimi arttirmasi” oldugunu bildirmislerdir.
Ogrencilerin % 57,1’i  kuantum Ogrenmenin Tiirkce dersinde &grenmeyi
kolaylastirdigin1 ve derse karsi motivasyonu arttirdigini, % 42,9’u kuantum 6grenme ile
kendini degerlendirme imkani bulduklarini: %28,6’s1 ise 6gretmenle olan iletisimlerinin

ve etkilesimlerinin arttigin1 diistinmektedir.

Ogrencilerin kuantum 6grenme yaklasimina gore islenen Tiirkce derslerinin

faydalarina iligkin goriislerinden 6rnekler asagida goriilmektedir:

“Faydast ¢ok oldu ogretmenim. Ben aklimdakileri daha kolay soylemeye
basladim... Onceleri konusurken heyecanlanityordum bir seyleri anlatamiyordum. Simdi

mesela o azaldi. Korkmadan cevap veriyorum, anlatiyorum ben... (GO4)”

“..Yani o zaman birka¢ tane var hocam. Ben kitabin etkinliklerini
yapmiyordum. Hepsi ayni oluyor diye. Simdiki etkinlikleri hep yapmayt istiyorum...
Daha kolay 6greniyorum gibi geliyor (GOS5).”

“Cok faydasi oldu... En c¢ok faydasi sunda oldu. Kendim yanlslarimi
buluyorum... Mesela yazdigim yazilardaki hatalari kendim fark ediyorum. O yonden en
faydali oldu bende... Bir de ogretmenimle iyi anlasiyorum. Bu dersler sayesinde

kendime giivenim geldigi icin oldu bu (GOG6).”

Ogrencilere sorulan bir diger soru kuantum &grenme yaklasimi temel alinarak
hazirlanan Tirkge dersi etkinliklerinin niteligine iliskin disilinceleridir. Buna iliskin
bulgular tablo 4.2.21°te sunulmustur.

Tablo 4.2.21: Ogrencilerin Kuantum Ogrenme Etkinliklerinin Niteligine Iliskin
Goriisleri

Kodlar f % Kisiler n*
Kitaptakilerden daha giizel olmas1 6 85,7  GO1-GO3-G0O4-GO5-GO6-GO7 7
Gorseller yoniinden zengin, renkli 6 85,7  GO2-GO3-G0O4-GO5-GO6-GO7 7
ve dikkat ¢ekici olmasi
Anlasilir olmasi 4 57,1 G02-GO3-GO6-GO7 7
Isbirligini saglamasi 3 429  GO1-GO4-GO5-GO7 7
Beyni ve duyular1 harekete 2 286  GO3-GO5 7
gecirmesi
Kaliteli olmasti 2 28,6 G0O2-GO6 7

*n: Goriisiilen Ogrenci Sayisi
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Ogrencilerin kuantum &grenme etkinliklerinin niteligine iliskin goriislerinden

ornekler asagidaki gibidir:

“ Ogretmenin bir kere etkinlikler ¢ok renkli ve ilgi cekiciydi. Yani bizim
kitaptakilerden giizeldi... Arkadaslarla birlikte yaptigimiz etkinlikler mesela afis yapma,
hikaye yazma onlar harikaydi. Onceleri anlasamiyordum bazilariyla. Yani simdi daha

ivi anlasiyoruz, birlikte calisabiliyoruz arkadaslarimla (GOS5)”

“ Cok on numara kaliteli etkinliklerdi... Kitaptakileri genelde anlamiyordum

hocam. Bunlari iyi anliyordum. (GO2)”

“Cok iyi niteligi bence o6gretmenim. Tesekkiir ederim ¢iinkii mutlu oluyorum.
Eskiden obiir derse (kaynastirma) gitmek istiyordum. Simdi bu ders oldu gitmek
istemiyorum... (GO7).”

Ogrencilerin kuantum dgrenme yaklasimina uygun olacak sekilde diizenlenen

Ogretim ortamina iliskin goriislerine iligkin bulgular tablo 4.2.22°de verilmistir.

Tablo 4.2.22: Ogrencilerin Kuantum Ogrenme Ortamina iliskin Gériisleri

Kodlar f % Kisiler n*
Mutlu hissettirmesi 7 100 GO1-GO2-GO3-G0O4-GO5-GO6-GO7 7
Motivasyonu arttirmast 5 71,4 G0O2-GO3-GO4-GOB-GO7 7
Sakinlestirmesi 5 71,4 GO1-GO3-GO4-GO5-GO7 7
Odaklanmaya yardime1 olmasi 4 571 GO2-GO5-GO6-GO7 7
Rahat hissettirmesi 3 42,9  GO1-GO2-GO5-GO6 7
Onemli hissettirmesi 2 28,6 G0O2-GO6 7

*n: Goriisme Yapilan Ogrenci Sayist

Ogrencilerin kuantum grenme ortamina iliskin goriislerinden 6rneklere asagida

yer verilmistir:

“ Bu derste okuduklarimla dinlediklerimi iyi anliyorum. Dikkatli okuyorum
galiba ve dinliyorum da. Eskiden dikkatim daginikti. Annem 6yle diyordu bana. Ilkokul

ogretmenim de diyordu. Belki diizelmistir... Bu derslerde benim diistincelerime daha

cok énem veriliyor mesela... (GO2)”

“Bence ortam ¢ok iyiydi. Minderler, ¢igekler, resimler, miizikler filan beni

sakinlestiriyor. Heyecamm azaliyor gibi hissediyordum...(GOS5)”
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“...0ldu degisiklikler. Cok mutlu hissediyordum, stresli olmuyordum... Rahattim
ondan tiim etkinlikleri yapmak istiyordum. (GO7)”

Tablo 4.2.23’te kuantum 6grenme yaklasimina gore islenen Tiirkge derslerinin

ogrenciler lizerindeki etkilerine iliskin 6grenci goriisleri sunulmustur.

’.l.‘ablo 4.2.21}: Kuantum (")grenmg Yaklasimma Gére Islenen Tiirkce Derslerinin
Ogrenciler Uzerindeki Etkilerine Iliskin Goriisler

Kodlar %  Kisiler n*

85,7 G0O2-GO3-GO4-GO5-GO6-GO7

Ogrenmeyi kolaylastirma
Basariy1 arttirma 57,1  GO1-GO3-GO4-GO5-GOB-GO7
57,1 G02-GO4-GOS5

42,9 G0O3-G04-GO6-GO7

Dikkat siiresini arttirma
Tiirkge dersini sevdirme
Ogrenme yollarin1 kesfetme 42,9  GO1-GO3-GO4-GO6

Heyecan ve stresi azaltma 42,9  GO3-GO5-GO6

N W W W A N O =
N NN NN NN

Kaliciligi saglama 286  GO3-GOs

*n: Goriisme Yapilan Ogrenci Sayisi

Ogrencilerin kuantum 6grenme yaklasimma goére islenen Tiirkge derslerinin

Ogrenciler lizerindeki etkilerine iliskin goriislerinden bazilar1 asagidaki gibidir:

“Benim heyecamimi azaltti oncelikle... Daha basariliyim gibi hissettim.
Etkinliklerde ve derste basarimi arttirdi. Daha dikkatli olmami sagladi bu dersler
ogretmenim. Bir de ogrendiklerimi unutmuyorum her etkinligi hatirliyorum yani su

anda...(GO3)”

“Ben mesela uzun siire okuma yapamiyordum, uzun yazi yazmak istemiyordum
onceden. Simdi korkmuyorum. Sikilmiyyorum uzun olunca yani. Nasil ogrenecegimizi
anladim bazi konulari. Ornek olarak calisirken resim ¢izivorum daha iyi hatirliyorum.
Renkli kalemlerle yazmak iyi mesela... O yiizden beni iyi etkiledi bu sekil ders...
(GO4)”

“Bu dersler bana Tiirkce dersini sevdirdi. Onceleri sikict geliyordu. Resim,
beden onlar: seviyordum en ¢ok. Simdi derste resim yapiyoruz, oyun oynuyoruz, sarki

dinliyoruz. Strese girmekten kurtuldum... (GOG6)”

Tablo 4.2.24’te kuantum 6grenme yaklagimina gore islenen Tiirk¢e derslerinde

karsilasilan sorunlara iliskin 6grenci goriisleri yer almaktadir.
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Tablo 4.2.24. Kuantum (")gren“me Yaklasimma Gére Islenen Tiirkce Derslerinde
Karsilasilan Sorunlara Iliskin Ogrenci Goriisleri

Kodlar f % Kisiler n*

Siirenin yetigmemesi 5 714 GO2-GO3-GO4-GO5-GO6- 7
GO7

Ses ve hareketin ¢ok olmast 4 57,1 GO1-GO3-GO4-GO5-GO6- 7
GO7

Akran baskisi/ bazi 6grencilerin 2 28,6 GO2-GO4-GO6 7

on plana ¢ikma istegi

Teknik sorunlar 2 28,6 GO3-GO4-GO6-GO7 7

Simifin kii¢iik olmasi 2 28,6 GOI1-GO3-GO4-GO6 7

*n: Goriisme Yapilan Ogrenci Sayisi

Ogrencilerin kuantum 6grenme yaklasimma gore islenen Tiirkge derslerinde

karsilasilan sorunlara iliskin goriislerinden 6rnekler asagida sunulmustur:

“Bazi arkadaglar ben de dahil ¢ok yerimizde duramiyoruz o sorun oluyor. Ders
kayniyordu oyle ayakta olunca o kétiiydii... Suif kiiciik o dar geliyor ¢igekler var
resimler var biiyiik sinif olsa iyi olurdu. (GOI)”

“Cok sorun yoktu aslinda ama siire yetmiyordu onu hatirltyyorum. O da sorun
oluyor tabi ki. Bir de akilli tahtada agilmiyordu resimler sizin bilgisayarimizdan bakinca

zor oluyordu éyle seyler var... (GO3)

“Bazi arkadaslar ¢ok konusuyor zaten sunif kiiciik ses ¢ok oluyor. Yapmadan
parmak kaldiriyorlar o beni kétii etkiliyor genelde... Sonra siire az oluyordu bazi

etkinlikleri zor tamamladik. Ben de yavas yaziyorum o yonden sorun yasadim... (GO6)”
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BOLUM 5
5 SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu béliimde 5. smif Tiirkge dersinde Kuantum Ogrenme Yaklasimimin nasil
uygulanabilecegini ortaya koymak ve bu yaklasimin o6grencilerin dort temel dil
becerisine yonelik kaygi ve tutumlari {izerindeki etkisini belirleme amaci dogrultusunda
gerceklestirilen arastirmada elde edilen sonuglara yer verilmistir. Elde edilen sonuglar
alan yazindaki ¢alismalar dikkate alinarak degerlendirilmis ve elde edilen sonuglara

yonelik oneriler sunulmustur.
5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Bu arastirmada kuantum o&grenme yaklasimina gore diizenlenen Tiirkge
derslerinin Ogrencilerin dort temel dil becerisine (dinleme, konusma, okuma, yazma)
yonelik tutum ve kaygilar iizerindeki etkisi, dgrencilerin kuantum 6grenmeye iliskin
goriisleri ve kuantum Ogrenme yaklasimin Tirk¢e dersinde uygulanma siireci ele

alinmis olup ulasilan sonuglar ve tartisma su sekildedir:

Arastirmada ilk olarak Tiirkge dersinde uygulanan kuantum 6grenme yaklagiminin
ogrencilerin dort temel dil becerisine yonelik tutumlar tizerindeki etkisinin belirlenmesi
amaciyla deney ve kontrol grubu &grencilerinin tutum On test son test ve erisi puanlarinin
ortalamalarina bakilmistir. Bu testlerden elde edilen sonuglara gore Tiirk¢e derslerinde
kuantum 6grenme yaklasimina gore uygulanan Ogretim, deney grubu Ogrencilerinin
dinleme, konugma ve yazma tutumlarinda olumlu yonde anlamli farklilik meydana
getirmistir. Ogrencilerin okuma becerisine yonelik tutumlarinda ise anlamli bir farklilik
gorilmemektedir. Vos-groenendal (1991), Kerr (1997), kuantum 6grenmenin tutumlar
tizerinde olumlu etkisi oldugunu, Cirak (2016), 6grencilerin daha iyi performans
gostererek ve kendilerine olan gilivenleri artmasini dolayisiyla 6grencilerin derse karsi
tutumlarinin olumlu yonde etkilendigini ortaya koymuslardir. Giillii (2010), (Aydin,
2018) kuantum 6grenmenin orta d6gretim kademesindeki 6grencilerin 6grenme istekleri
tizerine olumlu etkisi oldugu sonucuna ulasmislardir. Benzer sekilde Cakir (2013), Acat
ve Ay (2014), Alaca (2014), Simsek (2016), Karamustafaoglu (2018) calismalarinda
kuantum 6grenme yaklagiminin 6grencilerin fen ve teknoloji dersine karsi tutumlarini
olumlu yonde etkiledigini ortaya koymuslardir. Ay (2010), kuantum O6grenmenin

kendine 6zgii teknikleri, miizik kullanimi, 6grenmeyi kutlama ve 6grenme cevresi gibi
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ozellikleriyle fen bilgisi dersine karsi 6grenci tutumlarint olumlu yonde etkiledigini
belirtmektedir. Kalgik (2018), Baran (2003), derse karst olumlu tutumlarin hafizanin
giiclenerek kayitlarin  kolaylagtirilmasint  sagladigimi  belirtmektedir. Dolayisiyla
kuantum 6grenmenin tutum tizerindeki olumlu etkileri 6grencilerin kalici 6grenmelerine
de katki saglayacaktir. Bunun yani sira Sohretli (2014), Yilgen (2014) ise kuantum
ogrenme yaklasiminin 6grencilerin fen ve teknoloji dersine; Girit (2011) ise matematik

dersine kars1 tutumlarini etkilemedigi sonuglarina ulagmiglardir.

Deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerin okuma tutum olgegi on test, son test
ve erisi verileri ortalamalar1 arasinda fark olsa da bu farkin anlamli diizeyde olmadig:
goriilmiistiir. Ogrencilerin okuma tutum puanlarinda deney grubu lehine anlamli
farklilik olusmamasinin, 6grencilerin ders sonunda tuttuklari giinliiklerde de belirtildigi
gibi okuma becerisine yoOnelik metinlerin siklikla Tiirkce ders kitaplarindaki
metinlerden segilmesi nedeniyle 6zgiin metinlerin kullanilmamasinin etkili olabilecegi
disiiniilmektedir. Ancak her ne kadar Ogrencilerin okuma tutumlarinda anlamli bir
farklilik olusmasa da puanlarda bir artis s6z konusudur. Okudugunu anlama kiigiik
yaslardan itibaren okuma eyleminin diizenli olarak yapilmasiyla gelisen bir durum
oldugundan sekiz haftalik bir siirenin okuma becerisinin gelistirilmesi agisindan igin
yetersiz olabileceginden okuma tutum Olgegi On test, son test ve erigi puanlarinda

anlaml bir farklilik meydana gelmemis olabilir.

Tiirkge derslerinde kuantum 6grenme yaklagimina gore uygulanan &gretim ile
ogrencilerin dinleme, konugsma ve yazma kaygi Olce§i On test, son test ve erisi
puanlarinda deney grubu lehine olumlu yonde anlamli farklilik meydana gelmistir.
Ogrencilerin okuma becerisine yonelik kaygilarina bakildiginda ise deney grubu
ogrencilerinin kaygilarinda bir azalma s6z konusu olsa da anlamli bir farklilik tespit
edilememistir. Demir (2006), Hanbay (2009), Girit (2011), Cakir (2013), Acat ve Ay
(2014), Altin (2018) yaptiklar1 c¢alismalarda kuantum O6grenme yaklagiminin
ogrencilerin kaygilarinmi azalttigi ve psikolojik durumlarina olumlu etki ettigi sonucuna
ulagsmistir. Giilli (2010), 6grencilerin biiylik ¢cogunlugunun derslere ilgili kaygilariyla
nasil bas edeceklerini Ogrendiklerini; Altin (2008), kuantum Ogrenme yaklagimina
uygun olacak sekilde ylriitiillen programin, Ogrenci davranislarina olumlu katki
sagladigini ortaya koymustur. Bu sonuglar, aragtirma sonuclariyla ortiismektedir. Buna
karsin Yalgintas (2019), kuantum dgrenmenin dgrencilerin fen bilimleri dersine, Unal

(2019) ise sosyal bilgiler dersine yonelik kaygi diizeylerini degistirmedigi sonucuna
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ulagsmiglardir. Yapilan bu c¢alismalar fen bilgisi ve sosyal bilgiler derslerinde
gerceklestirildigi icin Tirkce 0gretimi alaninda yapilan bu c¢alismayla farkli sonuglar
elde edilmis olabilir. Nitekim kuantum 6grenme yaklasimi bir dil 6gretim yontemi olan
suggestopediadan ortaya ¢ikmustir. Suggestopedia, akla ve/veya bilince dayali olmayan
etkileri denetim altina alip 6grenmeyi kolaylagtiracak bicimde yeniden yOnlendirmeyi
amaglayan, olumlu o6grenme psikolojisi sayesinde Ogrenmenin daha kolay
gerceklesecegi savunuldugu bir yontemdir (Hengirmen, 2006; Dogan, 2012: 306).
Ayrica Lozanov (1978); Lozanov and Gateva (1988), Larsen ve Freeman (1986),
Bancroft (1978), Richards and Rodgers (1992), Adamson (1997), Ramires (2003),
Rahim (2010) suggestopedia yonteminin Ogrencilerin biligsel, duyussal ve elestirel
diisiinme becerilerini gelistirmede etkili oldugunu ortaya koymaktadir. Bu nedenle
kuantum 6grenme yaklasimina gore gerceklestirilen 6gretim dil 6gretiminde daha etkili

sonuglar ortaya koyabilir.

Kuantum 6grenmenin uygulama asamasindaki bulgulara gore haftalar ilerledikge
Ogrenciler diisiinmeye, sorgulamaya ve bilgileri kolayca 6grenmeye baslamislar, hata
yapma ve elestirilme korkusundan uzaklagmislar, 6grenme yollarmi kesfederek
etkinliklerin yapilmasinda hiz kazanmiglardir. Bu sonucu destekleyen arastirmalarinda
Girel (2017), kuantum o6grenmenin Ogrencilerin kendilerini tanimalarina katkida
bulundugunu, Ay (2010) kuantum 6grenme yaklasgimimin 6grencilere kendi kendine
ogrenme becerisi kazandirdigini ortaya koymuslardir. Bu sonucun ortaya ¢ikmasindaki
en dnemli etkenlerden biri kaygi ve stres unsurunun azaltilmasidir. Iscan (2011: 1284)
kaygt ve stresin en aza indirgenmesinin Ogrencilerin kendilerini 0zgiir hissetmelerini
sagladigim1 ve yanlis cevap verme korkusundan kurtulan O6grencilerin 6grenme
potansiyelinin farkina vardigini ortaya koymustur. Dolayisiyla kuantum ogrenme
yaklasimi Ogrencilerin kendilerini tanimalarina, 6grenme yollarmi kesfetmelerine

katkida bulunmaktadir.

Arastirmada elde edilen bulgulara gore kuantum Ogrenme yaklasimina gore
islenen Tiirk¢ce derslerindeki etkinlikler, Ogrencilerin dikkatlerini ¢ekip merakini
uyandirmis, 6grencileri isteklendirmis, sorgulama ve arastirmaya yonlendirmis ve dersi
eglenceli hale getirmistir. Deporter ve Hernacki (1992)’ye gore kuantum 6grenmenin
ogrenciler iizerindeki en onemli etkisi onlarin merak duygusunu beslemesi, derse
katilimlarinin artirmasi ve eglenmeleridir. Ogrenciler, uygulamanm ilk haftalarinda

derse katilimda ¢ekimser davranirken 6zellikle dordiincii haftadan sonra sinifin biiytik
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bir ¢cogunlugu derse katilmaya baslamis, yedinci hafta itibariyle derse tam katilim
saglanmistir. Bu durumun ogrencilerin  kuantum 6grenme silirecine aligmasi,
kaygilarinin ve streslerinin azalmasi ile yakindan iligkili oldugu 6grenci ve arastirmaci
gorlsleriyle de ortaya konulmustur. Dolayisiyla arastirmada elde edilen veriler
degerlendirildiginde kuantum &grenme siirecinin en az alt1 haftalik bir siireci kapsamasi

gerektigi digiiniilmektedir.

Kuantum 6grenme yaklagimina gore diizenlenen derslerde kullanilan etkinlik ve
materyallere yonelik 6grenci goriislerine bakildiginda 6grencilerin genel olarak olumlu
goriise sahip olduklar1 anlasilmaktadir. Bununla birlikte ders kitaplarindakilere benzer
etkinliklerin - kullanildig1 etkinliklerde olumsuz goriis bildirdikleri gorilmistiir.
Ogrencilerin ders kitaplarindakine benzeyen etkinlikleri siradan ve zorlayict bulduklar
ve etkinliklere katilim konusunda isteksiz olduklar1 gériilmiistiir. Benzer sekilde Altin
(2018) ogrencilerin ders kitaplarindaki dinleme metni ve yazma etkinliklerini yapmada
zorlandiklari, Bahgeci ve Yasar (2007) da benzer sekilde ders kitaplarinin 6grenciler
tarafindan sikici bulundugu sonuclarina ulasmislardir. Bu baglamda Yildiz (2003), ders
kitaplarmin sikiciliktan kurtarilmasi i¢in 6grenci ihtiyaglarini cevap verebilecek sekilde
giincellenmesi gerektigini Onermistir. Bu sonuca ulasilmasinin ardindan eylem
planlarinda diizenleme yapilarak uygulamanin dordiincii haftasindan itibaren ders
planlari, kitaptaki metin ve etkinliklerden bagimsiz bir sekilde hazirlanmigtir. Nitekim
bu etkinlikler 6grenciler tarafindan daha ¢ok benimsenmis ve derse katilim yliksek

diizeyde gerceklesmistir.

Kuantum 6grenme yaklasimina gore islenen Tiirkge dersleri e§lenceli olmasi,
kolay olmasi, akilda kalmasi ve iletisimi artirmasi yoniinden Ogrenciler tarafindan
olumlu bulunmaktadir. Demir ve Gedikoglu (2007), Ar1 ve Alaca (2015), Altin (2018)
kuantum 6grenmenin 6grencilerin derse, okula ve 6grenmeye iligkin diisiincelerinde
olumlu yonde degisimler meydana getirdigini ortaya koymuslardir. Benzer sekilde
Demir (2006), 6grencilere kuantum 08renme seminerleri vermis ve seminere katilan
ogrencilerin okula, derse ve &grenmeye iliskin diisiincelerinde olumlu degismelerin
meydana geldigini, 6grencilerin 6zgiliven, sorumluluk ve yaraticilik duygularinin artarak
kendilerini daha olumlu algiladiklari sonucuna ulagmistir. Kalgik (2018) da benzer
sekilde kuantum 6grenmenin 6grencilerin okula karst olumlu tutum gelistirmelerinde
etkili oldugunu ortaya koymustur. Fenar (2021), kuantum 6grenme yaklasimina gore

islenen sosyal bilgiler derslerinde 6grencilerin kuantum Ogrenmeye karst olumlu bakis
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acisina sahip olduklarini, yaklagimin 6grenme iizerinde olumlu etkileri oldugu sonuglarina
ulagsmistir. Bu sonuglar arastirma sonuglarini destekler nitelikte olup kuantum 6grenme
yaklasiminin Ggrencilerin derse karsi olumlu duygular gelistirmelerini sagladigini

sOylemek miimkiindiir.

Ogrencilerin kuantum Ogrenme siirecine iliskin goriisleri incelendiginde
Ogrencilerin siirecten zevk alarak hizli ve ¢abuk oOgrendikleri goriilmiistiir. Alan
yazindaki bir¢ok arastirmada bu sonugla ortiisen sonuglara ulasildigi goriilmektedir
(Barlas, 2002; Demir ve Gedikoglu, 2007; Acat ve Ay, 2014; Cakir ve Arikil, 2012;
Kanadli, Unal ve Karakus, 2015; Karamustafaoglu, 2018). Bunun yan1 sira arastirmada
Kuantum Ogrenme ortaminin Ogrencileri mutlu, sakin ve rahat hissettirdigi,
sakinlestirdigi, Ogrencilerin motivasyonunu arttirdigi, derse odaklanmaya yardimci
oldugu ve kendilerini 6nemli hissetmelerini sagladigr sonuclarina ulagilmistir. Bu
sonugla benzer bir sonuca Cirak, 2016 yilinda kuantum 6grenme dongiisiine gore
isledigi matematik derslerinde ulagmistir. Cirak, arastirmasinda kuantum O6grenme
yaklagiminin 6grencilerin matematik dersine yonelik motivasyonlarim1 arttirdig
sonucuna ulagilmistir.  V0s-Groenendal (1991) arastirmasinda kuantum Ogrenme
seminerine katilan Ogrencilerin motivasyonlarinda artis saglandigini; Barlas (2002),
kuantum Ogrenme egitimi alan Ogrencilerin daha iyi performans gosterdigini ve
ogrencilerin kendilerine olan gilivenlerinin arttigin1 ortaya koymustur. Dolayisiyla
kuantum oOgrenme yaklagimi, ogrenci ogretmen etkilesimini arttirmis, Ogrencilere
kendilerini degerlendirme imkani tanimis, 6grenmeyle birlikte duygu ve disiincelerin
ifade edilmesini kolaylastirmis, 6grencilerin Tiirk¢e dersine karst motivasyonlarini ve

derse katilimlarini arttirmastir.

Kuantum 6grenme yaklasimina gore diizenlenen derslerde kullanilan etkinlik ve
materyallere yonelik 6grenci goriislerine bakildiginda 6grencilerin dinleme becerisi i¢in
%86,59, konusma becerisi i¢in %87,49, yazma becerisi i¢in %92,41 oraninda olumlu
goriis bildirdikleri goriilmektedir. Okuma becerisine yonelik etkinlik ve materyaller igin
ise olumlu (%48,96) ve olumsuz (%51,04) goriisler birbirine yakin olsa da olumsuz
gorlslerin daha agir bastig1 goriilmektedir. Arastirmadaki okumaya yonelik tutum ve
kaygi testlerinden elde edilen sonuglarla derslerde kullanilan etkinlik ve materyaller
hakkindaki goriiglerin birbirini destekler nitelikte oldugu goriilmektedir. Kuantum
O0grenme yaklasimina uygun olarak diizenlenen etkinlik ve materyaller genel olarak

begenilmis ve Ogrencilerin ilgisini ¢ekmistir. Ancak Ogrencilerin en ¢ok yazma
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becerisine yonelik etkinlik ve materyalleri begendikleri, yazma etkinliklerine
katilimlarinin yiiksek diizeyde gergeklestigi sonucuna ulasilmistir. Dolayisiyla kuantum

O0grenme yaklasimi, 6zellikle yazma becerisi tizerinde olumlu yonde etki etmistir.

Kuantum ogrenme materyalleri derse olan dikkati artirmakta, geleneksel
yonteme gore daha basarili ve etkili sonuglar elde edilmesine yardimci olmaktadir.
Ayrica kuantum 6grenme sinif igerisinde isbirligini ve iletisimi artirmakta, 6grencilerin
sorumluluk alma becerisi kazanmalarina destek olmaktadir. Hanbay’in (2009)
arastirmasi bu sonucu destekler nitelikte olup kuantum 6grenme yaklagimi ile yiiriitiilen
derslerde kullanilan materyallerin G6grenciler tarafindan begenildigi ve boylelikle

derslerin sikiciliktan kurtuldugu sonucuna ulasilmistir.

Ogrenciler, kuantum &grenme yaklasimina gdére hazirlanan etkinlik ve
materyalleri kaliteli, anlasilir, kaliteli, gorseller yoniinden zengin, renkli ve dikkat gekici
bulmuslardir. Ayrica kuantum Ogrenmenin isbirligini sagladigi, beyni ve duyulari
harekete gecirdigi, yazmayr ve konusmayir sevdirdigi ve dolayisiyla uygulama
stirecindeki etkinlikleri daha onceki derslerde yaptiklart etkinliklerden daha giizel
bulduklar1 sonucuna ulasilmistir. Texas Universitesinde yapilan bir arastirmada
insanlarin okuduklarinin %10’unu, duyduklarinin %20’sini, gordiiklerinin %30 unu,
hem goriip hem 184 duyduklarinin %350’sini, goriip, isittikleri ve soylediklerinin
%80’1ni, goriip, isitip, dokunup sdylediklerinin ise %90’ m1 hatirladig1 belirtilmektedir
(Kinder, 1973, akt. Demirel, Seferoglu, ve Yagci, 2004). Dolayisiyla duyu organlari
ders siirecine ne kadar katilirsa o kadar etkili bir oOgrenme gerceklesecektir.
Kurudayioglu da Tiirkge derslerindeki (2003) etkinliklerin 6grencilerin adeta bir oyun
havast i¢inde sikilmadan Ogrenmelerini saglayic1 nitelikte olmast gerektigini
diistinmektedir.  Siiregte kullanilan kuantum o6grenme etkinlik ve materyallerinin
duyular1 harekete gegirmesi yoniiyle gerek bu calismada gerekse alan yazindaki diger
calismalarda (Girit, 2011; Demirboga, 2014; Yilgen, 2014; Simsek, 2016 ) 6grenmeyi

olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir.

Kuantum 6grenme yaklasimina gore islenen Tiirkge derslerini etkinliklerin ilgi
cekiciligi, yeni bilgilerin kolay d6grenilmesi, derslerin daha verimli gegmesi, arastirmaya
yoneltmesi, 0grenci merkezli olmasi, sikict olmamasi, zengin gorsel ve materyaller
kullanilmas1 ve eglenerek 6grenmeyi saglamasi yonleriyle daha dnce isledikleri Tiirkge
derslerinden farkli bulmuslardir. Bunun i¢in miimkiin oldugunca farkli ve 6grencinin

rahatlikla katilabilecegi nitelikte uygulamalara yer verilmesi, 6gretmenin 6grencilerin
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ihtiyac ve ilgilerini yakindan tanimalari onemlidir. Nitekim Ciftci (2009), Ingilizce
dersinde kuantum 6grenme yaklagiminin kullanilmasina yonelik yaptigi arastirmasinda
dersi isleyen Ogretim elemanlarinin ancak arastirma sonucunda bazi 6gretim elemanlarinin
bu noktayr onemli gérmedikleri igin kuantum Ogrenme yaklagiminin derslerde tam
anlamiyla uygulanamadigi sonucuna ulasmistir. Dolayisiyla kuantum 6grenmede
ogrencilerin yakindan taninmasi ve ilgi ve ihtiyaclarinin dikkate alinmasi 6grencilerin derse

kars1 olumlu duygular beslemesini saglamakta ve derse katilimlarini arttirmaktadir.

Kuantum 6grenme yaklasimima gore islenen Tiirkge derslerinde karsilasilan
sorunlara iliskin 6grenci goriislerine bakildiginda 6grencilerin en ¢ok derslere yasanan
stire yetersizligini (% 71,4) sorun olarak gordiikleri anlasilmaktadir. Kuantum 6grenme
yaklagimina gore islenen Tiirkge derslerinde karsilagilan diger sorunlar, bazi
ogrencilerin ders boyu 6ne ¢ikma istegi (%57,1), materyallerin kullanimi1 esnasinda
meydana gelen teknik sorunlar (28,6), ortamda ses ve hareketin ¢ok olmasi (%28,6) ve
smifin kiigiik olmasi (28,6) olarak ortaya ¢ikmistir. Demirboga (2014) ve Sohretli
(2014), calismayla benzer seckilde kuantum Ogrenme yaklagiminin zaman alici
oldugunu, kalabalik siniflarda uygulanmasinin zor oldugunu ve materyallerin ek yiik

getirdigini ortaya koymuslardir.

Biitin bu sonuglardan hareketle kuantum Ogrenme yaklasiminda resimler,
videolar, materyaller araciligiyla dersin somutlastirilmasina yonelik asamalar 6nemli
yer tutmaktadir. Dolayistyla temel dil becerilerinin 6gretiminde kullanilabilecek uygun
bir yaklasim oldugu anlasilmaktadir. Tiirk¢e derslerinin kuantum 6grenme yaklagimina

uygun olacak sekilde islenmesi 6grenme iizerinde olumlu yonde etki edecektir.
5.2. Oneriler
Arastirmanin  bulgulart ve sonucglar1 dogrultusunda gelistirilen Oneriler

“Uygulama Siirecine Yonelik Oneriler” ve “Arastirmacilara Yénelik Oneriler” olmak

lizere iki ana baslik altinda toplanmustir.

5.2.1. Uygulama Siirecine Yénelik Oneriler
Calisma sonucunda elde edilen bulgu ve sonuglar incelendiginde kuantum

ogrenme yaklagimdaki uygulama siirecine yonelik su dnerileri yapmak miimkiindiir:
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Bu arastirmada kuantum 6grenme yaklasimina yonelik uygulama siireci 8 hafta
ile sinirli tutulmustur. Daha uzun siireli ¢alismalar yapilarak yaklagimin genis
stirecteki etkileri saptanabilir.

Orneklem olarak bir okuldan deney ve kontrol grubu olmak iizere iki smif
secilmigtir. Daha sonra yapilacak arastirmalarda farkli okullardan denk gruplar
secilerek orneklem gesitlendirmesi yapilabilir.

Bu arastirmada arastirmaci kendisi ogretim siirecini yonetmistir. ileride
yapilacak arastirmalarda Tiirk¢e 6gretmenlerine kuantum 6grenme yaklagiminin
kullanimina yo6nelik hizmet i¢i egitimler verilerek uygulayict olmalari
saglanabilir. Boylelikle temel dil becerilerinin 6gretiminde olumlu sonuglar
ortaya koyan bu yaklasimi derslerinde kullanmalari yararl olabilir.

Ders kitaplarindan etkinlikler kullanilacaksa bile giinliik yasamla iligskilendirme,
dersin resim, video, karikatiir, miizik gibi yardimct materyallerle

zenginlestirilmesi daha yararli olabilir.

5.2.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Calisma sonucunda elde edilen bulgu ve sonuglar neticesinde konu hakkinda

calisma yapacak olan aragtirmacilara agsagidaki onerilerde bulunmak miimkiindiir:

Kuantum 6grenme yaklasiminin en ¢ok yazma becerisi lizerinde etkili oldugu
sonucundan hareketle bu yaklagimin yazma becerisine yonelik uygulamalardaki
etkililigi arastirilabilir.

Bu arastirmada kuantum Ogrenmenin kaygi ve tutum iizerindeki etkisi
arastirilmistir. Ancak siirecte kuantum 6grenmenin 6grencilerin ders siirecinde
karsilastiklar1 giigliiklerle bas edebilmelerine ve fikirlerini, davranislarini
organize etmelerine imkan verdigi goriilmiistiir. Bu nedenle kuantum &grenme
yaklagiminin Tirkge dersi 6z yeterlik, 6z farkindalik, 6z diizenleme, vb.
beceriler tizerindeki etkisi arastirilabilir.

Bu aragtirmada kuantum &grenmenin ortaokul Tiirk¢e dersinde uygulanabilirligi
arastirilmistir. Bundan sonra yapilacak olan c¢alismalarda ilkokul Tiirkce
dersinde kuantum Ogrenme yaklagiminin kullanilmasini uygulanabilirligi
arastirilabilir.

Bu arastirma 5. smif diizeyindeki Ogrencilere uygulanmistir. Farkli simif
diizeylerindeki Ogrenciler i¢in de benzer arastirmalar yapilarak kuantum

O0grenmenin tiim sinif diizeylerindeki etkisi karsilastirilabilir.

188



e Kuantum 6grenme yaklasiminin farkli derslerdeki etkililigini sinamaya yonelik

nicel ve nitel aragtirmalar yapilabilir.

189



KAYNAKLAR

Abdullah, Y. (2012) Teaching Reading Using Quantum Teaching and Quantum
Learning Method At Sman 1 Cibeber Cianjur. STKIP Siliwangi Bandung.

http://publikasi.stkipsiliwangi.ac.id/karya-ilmiah-mahasiswa/teaching-

readingusing-quantum-teaching-and-quantum-learning-method-at-sman-1-

cibebercianjur/ (Erisim Tarihi: 24.12.2014).

Acat, M.B. ve Ay, Y. (2014). An Investigation the Effect of Quantum Learning
Approach on Primary School 7th Grade Students’ Science Achievement,
Retention and Attitude. Educational Research Association The International
Journal of Research in Teacher Education, 5(2), 11 — 23.

Adamson, C. (1997). Suggestopedia. The Language Teacher Online. ErisimAdresi:
https://jalt-publications.org/old_tlt/files/97/feb/suggest.html  (Erisim Tarihi:
01.06.2021)

Akbiyik, C. (2007). Suuf ve Bilgisayar Ortamina Dayali Hizlandirilmis Ogrenme nin
Tutum, Basar: ve Kaliciliga Etkisi. (Yayimlanmamis Doktora Tezi). Ankara

Universitesi, Egitim Bilimler Enstitiisii, Ankara.

Akcay, A. (2009). Webquest (Web Macerasi) Ogretim Yonteminin Tiirkce Dersindeki
Akademik Basart ve Tutuma Etkisi. (Yayimlanmamis Yiksek Lisans Tezi).

Atatiirk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii: Erzurum.

Akgiil, A. ve Cevik, O. (2005). Istatistiksel analiz teknikleri Spss ’te isletme yonetimi
uygulamalar:. Ankara: Emek Ofset.

Akm, E. (2015). Coklu Ortam Uygulamalarma Dayali Ogretimin 6. Simif
Osrencilerinin Anlama Becerilerine ve Tiirkce Dersi Tutumlarina Etkisi: Mus Ili
Ornegi. (Yaymmlanmamig Doktora Tezi). Inonii Universitesi Egitim Bilimleri

Enstitiisti: Malatya.

Akpmar, B. ve Aydm, K.(2009). Kuantum paradigmasinin egitim programlarina
yansimasi, Milli Egitim Dergisi, 182, 300-311.

Aksan, D. (2000). Her yéniiyle dil ana ¢izgileriyle dilbilim. Ankara: Tirk Dil Kurumu

Yaynlart.

190


http://publikasi.stkipsiliwangi.ac.id/karya-ilmiah-mahasiswa/teaching-readingusing-quantum-teaching-and-quantum-learning-method-at-sman-1-cibebercianjur/
http://publikasi.stkipsiliwangi.ac.id/karya-ilmiah-mahasiswa/teaching-readingusing-quantum-teaching-and-quantum-learning-method-at-sman-1-cibebercianjur/
http://publikasi.stkipsiliwangi.ac.id/karya-ilmiah-mahasiswa/teaching-readingusing-quantum-teaching-and-quantum-learning-method-at-sman-1-cibebercianjur/

Aktas, E. (2006). Kubasik Ogrenme Yonteminin 8. Simif Tiirkce Derslerinde
Uygulanmasi ve Sonuglari. (Yayimlanmamis Yiksek Lisans Tezi). Atatiirk

Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii: Erzurum.

Aktas, S. ve Glindiiz, O. (2003). Yazili ve sozlii anlatim. Kompozisyon sanati, konusma.

Ankara: Ak¢ag Yayinlari.
Akyol, H. (2000). Yazi1 6gretimi. Milli Egitim Dergisi, 146, 37-48.

Alaca, O. (2014). Kuantum Ogrenme Modeline Dayali Fen Bilimleri Ogretiminin
Ortaokul Ogrencilerinin Akademik Basari, Tutum ve Kaliciligi Uzerine Etkisi.
(Yayimlanmanus yiiksek lisans tezi). Canakkale Onsekiz Mart Universitesi

Egitim Bilimleri Enstitiisii, Canakkale.

Albayrak, L. (2006). Kubasik Ogrenme Yénteminin Ilkégretim 7. Sumf Tiirkce
Derslerinde Uygulanmasi ve Sonuglari. (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi).

Atatiirk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii: Erzurum.
Alder, H. (1998) NLP el kitabi. Cev.: Zarife Biliz. Istanbul: Sistem Yayncilik.

Altan, M. Z. (1999). Coklu zeka kurami. Kuram ve Uygulamada Egitim Yonetimi,
17(17), 105-117.

Altin, M. (2018). Kuantum Ogrenme Modelinin Ortaokul Ogrencilerinin Yabanci Dilde
Konusma Becerisi, Konusma Kaygisi ve Oz-Yeterligi Uzerindeki Etkisi
(Yayimlanmamis Doktora Tezi). Aydin Adnan Menderes Universitesi Sosyal

Bilimler Enstitiisii, Aydin.

Altin, M. ve Saracaloglu, S. (2020). Ogretimde yaklasimlar ve egitime yansimalari
icinde Ed. Saracaloglu, S., Akkoyunlu, B. ve Gokdas, 1. Ankara: PEGEM
Akademi

Altunkaya, H. (2018). Ortaokul 8. siif Ogrencilerinin okur Ozyeterlikleri ile
okuduklarin1 anlama becerileri arasindaki iliski. Ana Dili Egitimi Dergisi, 6(1),

202-2109.

Alyildiz Ugurlu, A. (2019). Jensen’in Beyin Temelli Ogrenme Modeline Dayali
Etkinliklerin ~ Ilkokul ~Dérdiincii  Simf Tiirkce Dersinde  Uygulanmast.
(Yayimlanmanus Yiiksek Lisans Tezi). Marmara Universitesi, Egitim Bilimleri

Enstitusu.

191



Anonim, (2019). https://aklinizikesfedin.com/uclu-beyin-teorisi-uc-insan-bir-beyin/
Erisim Tarihi: 03.02.2021.

Arici, A. F. (2008). Okuma egitimi. Ankara: Pegem Akademi.

Armstrong T. (1994). Multiple intelligences in the classroom. Alexandria-Virginia:
ASCD.

Asmaz, A. (2019). John Dewey'in Ilerlemeci Egitim Felsefesine Dayanan Ogrenci
Merkezli Egitimin Ogrencilerin Tiirkce Dersindeki Akademik Basarisina Etkisi.

(Yiiksek Lisans Tezi). Sakarya Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii: Sakarya.

Asct, A. U. (2019). Oyun Temelli Ogrenme Yonteminin Ogrencilerin Tiirkce Dersine
Yonelik Basar: ve Tutumlarina Etkisi. (Yiksek Lisans Tezi). Kirsehir Ahi Evran

Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii: Kirsehir.

Ay, Y. (2010). Kuantum Ogrenme Modeline Dayali Fen ve Teknoloji Egitiminin
Ilkégretim Ogrencilerinin Akademik Bagsari, Derse Yonelik Tutum ve Kendi
Kendine Ogrenme Becerileri Uzerine Etkisi. (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans

Tezi). Eskisehir Osmangazi Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii, Eskisehir.

Ayata, (2020). Tarihten giiniimiize miizik ve matematik iliskisi. Pearson Journal Of
Social ~ Sciences &  Humanmties, 5  (9). DOl Number:
http://dx.doi.org/10.46872/pj.187

Aydin, E. (2018). Kuantum Yazma Tekniginin Ilkogretim 7. Sumf Ogrencilerinin Yazma
Becerileri ve Yazmaya Yénelik Tutumlari Uzerindeki Etkisi. (Yiiksek Lisans

Tezi). Agn ibrahim Cegen Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii: Agr1.

Aytag, S. (2000). s yasaminda basarinin sirri: Nlp teknigi. Is, gii¢, endiistri iligkileri ve
insan kaynaklar dergisi, 2 (2).
http://www.isguc.org/?p=article&id=84&cilt=2&sayi=1&yil=2000

Ayvaz Tuncel, Z. (2010). Kuantum égrenme. Demirel, O. (Ed.). (2010). Egitimde yeni
yonelimler. Pegem Akademi: Ankara.

Bacanli, H. (2000). Gelisim ve ogrenme. Ankara: Nobel Yayin Dagitim.

Bakir, B. (2017). Ortaokul 7. Sinif Matematik Dersinde Kuantum Ogrenme Modelinin

Osrencilerin Bilig Otesi Ogrenme Stratejilerine ve Problem Cézme Becerilerine

192


https://aklinizikesfedin.com/uclu-beyin-teorisi-uc-insan-bir-beyin/
http://dx.doi.org/10.46872/pj.187

Etkisi. (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Siirt Universitesi Sosyal Bilimler

Enstitiisi, Siirt.

Bancroft, W. J. (1978). The Lozanov method and its American adaptations. Modern
Language Journal, 62(4): 167-175.

Baran, Z. (2003). Hafiza giiciiniizii kesfedin. Izmir: Bilgivizyon Yaynlari

Barlas, L., Campbell A. & Weeks H. (2002). Quantum Learning Effects On Student
Attitudes Toward Learning And Academic Achievement (Yayimlanmamis

Yiiksek Lisans Tezi). Aurora University, Chicago.
Bas, H. Z. (2002). Drama yontemiyle Tiirkce egitimi. Ankara: Uzerler Matbaacilik.

Bas, T. ve Akturan, U. (2008). Nitel arastirma yontemleri: Nvivo 7.0 ile nitel veri

analizi. Ankara: Seckin Yaymcilik.

Baum, S., Viens J., & Slatin, B.. (2005) Multiple intelligence in the classroom: A

teacher’s toolkit. New York: Teacher College Press.

Benn, W. (2003). Evaluation Study Of Quantum Learning's Impact On Achievement In
Multiple Settings (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Department of

Education, California University: California.

Bozkurt, S. (2012). Ilikégretim Ikinci Kademe Ogrencilerinde Sinav Kaygisi, Matematik
Kaygisi, Genel Basari ve Matematik Basarisi Arasindaki Iligkilerin Incelenmesi.

(Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi). Istanbul Universitesi: istanbul.

Bozpolat, E. (2012). Tiirkge Dersinde Birlestirilmis Isbirlikli Okuma ve Kompozisyon
Teknigi ile Kullamilan Hikdye Haritast Yonteminin Ogrencilerde Okudugunu
Anlama Becerisini Gelistirmeye Etkisi. (Yayimlanmamig Doktora Tezi). Firat

Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii: Elaz1g.

Boéliikbas, B. (2004). Yansitict Ogretimin (Reflective Teaching) Ilkégretim Ikinci
Kademe Ogrencilerinin Tiirk¢e Dersine Yonelik Tutum ve Basarilart Uzerindeki
Etkililigi. (Yayimlanmamis Doktora Tezi). Dokuz Eyliil Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii: Izmir.

Budd, J. W. (2004). Mind maps as classroom exercises. The Journal of Economic
Education, 35(1), 35-46.

193



Bulut, A. (2018). 7. Sunf Tiirkce Dersinde Uygulanan Aktif Ogrenme Modelinin
Osrencilerin ~ Elestirel  Diisiinme  Egilimleri ~ Uzerindeki  Etkileri.
(Yaymmlanmamis Doktora Tezi). Tokat Gaziosmanpasa Universitesi Egitim

Bilimleri Enstitiisi: Tokat.

Bimen, T. N. (2005). Okulda ¢oklu zekd kuram (3. Baski), Ankara: Pegem A
Yayincilik.

Biiytlikoztirk, S. (2016). Veri analizi el kitabi. Ankara: Pegem A Yayincilik.

Caine, R. N. & Caine, G. (2002). Beyin temelli ogrenme. Ulgen G. (Cev), Ankara:
Nobel Yaymecilik.

Calp, M. (2005). Ozel dgretim alan: olarak Tiirkce ogretimi. Konya: Egitim Kitabevi

Can, E. ve Topguoglu Unal, F. (2017). Ortaokul &grencilerine ydnelik yazma tutum
Ol¢cegi: Gecgerlik ve giivenirlik ¢alismasi. International Journal of Languages’

Education and Teaching, 5(3), 203-212.
Carnegie, D. (1995). Etkili konusmanin ¢abuk ve kolay yolu. Istanbul: Mert Yaymncilik.

Carolyn, R. P. (1997). Brain-Based learning and students. The Education Digest An
Arbor, 63(3), 10-15.

Celce-Murcia, M., & Mclntosh, L. (1991). Teaching English as a second or foreign
language (3.rd edition). Boston: Heinle & Heinle.

Cemiloglu, M. (2001). Ilkégretim okullarinda Tiirkge ogretimi. Istanbul: Alfa Yayinevi.

Cherniss, C. (2000). Emotional intelligence: What it is and why it matters. Rutgers
University, Graduate School of Applied and Professional Psychology.

Clark, M. L. (2001). Suggestopedia: Then And Now. Has It Changed? Yayimlanmamug

Yiiksek Lisans Tezi, University of Southern California, Los Angeles.

Ciiceloglu, D. (2006). Insan ve davramsi (Psikolojinin temel kavramlari). Istanbul:

Remzi Kitapevi.

Caglar, E. (1996). Kaygimin kalp atim hizi iizerine etkisi. (Yayimlanmamis Yiiksek

Lisans Tezi). Hacettepe Universitesi/Saglik Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Cagli, A. (2019). Tiirkiye'de Kuantum Ogrenme Uzerine Yapilmis Lisansiistii Tezlerin
Incelenmesi. (Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi). Burdur Mehmet Akif Ersoy
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii.

194



Cakir, C. (2013). [lkégretim 8. Sinif Diizeyinde Maddenin Yapisi ve Ozellikleri
Unitesinin Kuantum Ogrenme Modeline Dayali Ogretimi (Yaymlanmamis

Yiiksek Lisans Tezi). Balikesir Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii, Balikesir.

Cakir, C., ve Arikil, G. (2012). ilkdgretim 8. smif diizeyinde kimyasal tepkimeler
konusunun kuantum 6grenme modeline dayali olarak 6gretimi. X. Ulusal Fen

Bilimleri ve Matematik Egitimi Kongresi. Ankara: Pegem Yayinlari.

Cam Tiirkan, C. (2020). 6. Simif Tiirk¢e Dersinde Drama Yéntemini Kullanmanin
Ogrencilerin Sosyal Beceri ve Derse Karsi Tutumuna Etkisi. (Yayimlanmamis

Doktora Tezi). Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii: Erzurum.

Cayir Alihanoglu, N. B. (2011). [ikogretim 4. Sumif Tiirkce Dersi Ogretiminde Coklu
Zekd Uygulamalarimin Ogrencilerin Okudugunu Anlama ve Yazili Anlatim
Becerileriyle Ilgili Deneysel Bir Arastirma. (Yayimlanmanms Yiiksek Lisans

Tezi). Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii: Izmir.

Corek, D. (2006). Isbirlikli Ogrenmenin Tiirkce Dersine Iliskin Basar:i vVe Derse
Yonelik Tutum Uzerindeki Etkileri (Yaymmlanmamis Yiiksek Lisans Tezi).

Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii: [zmir.

Cakir, C. ve Arikil, G. (2012) Ilkdgretim 8. Smif Diizeyinde Kimyasal Tepkimeler
Konusunun Kuantum Ogrenme Modeline Dayali Olarak Ogretimi. X. Ulusal

Fen Bilimleri ve Matematik Egitimi Kongresi, Nigde Universitesi, Nigde.

Celik, Y. (2017). Kuantum Ogrenme Modeline Dayali Ogretimin Ogrencilerin
Akademik Bagsarilarina ve Oz Diizenleme Becerilerine Etkisi (Yaymmlanmamis

Doktora Tezi). Ondokuz May1s Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Samsun.

Cengelci, T. (2005). Sosyal Bilgiler Dersinde Beyin Temelli Ogrenmenin Akademik
Basarya ve Kalicihiga Etkisi. (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Anadolu

Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Eskisehir.

Cirak, S. (2016). Kuantum Ogrenme Déngiisii ile Desteklenen Harmanlanmis
Ogrenmenin Ogretmen Adaylar1 Perspektifinden Q Metodu ile Incelenmesi.

Moustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 13(35). 34-55.

Ciftgi, E. (2009). An Evaluation of Gazi University English Preparatory Classes in
Terms of Quantum Teaching Model (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Gazi

Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

195



Daly, J. A., & Miller, M. D. (1975). The empirical development of an instrument to
measure writing apprehension. Research in the Teaching of English, 9(3), 242-
249.

Dash, D. P. (1999). Current debatesin action research. Systemic Practice and Action
Research, 12 (5). 457-492.

Demir, S. (2003). Kuantum &grenme. Tiirkiye Zeka Vakfi-MEB Talim ve Terbiye
Kurulu Baskanlhigi. Ogrenmeyi Ogrenme Etkinlikleri, 17-18.

Demir, S. (2006), Kuantum Ogrenme Modelinin Ortadgretim Diizeyinde Ogrenci
Basarisina Etkisi (Gaziantep Ornegi) (Doktora Tezi). Sosyal Bilimler Enstitiisii,

Gaziantep Universitesi.

Demir, S., ve Gedikoglu, T. (2007). Kuantum Ogrenme modelinin ortadgretim
ogrencileri tizerindeki etkisi. Furat Universitesi Dogu Arastrmalart Dergisi,

5(2), 1-9.

Demir, C. ve Yapici, M. (2007). Ana dili olarak tiirk¢enin 6gretimi ve sorunlari. Sosyal
Bilimler Dergisi, 9(2). 177-192.

Demirci, C., ve Etyemez Demirboga, S. (2015). Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
kuantum 6grenme anlayisina iliskin goriisleri. VI. Uluslararas: Tiirkiye Egitim
Arastirmalart  Kongresi  Kitabt i¢inde (5.257-272). Ankara: Hacettepe

Universitesi.

Demirel, E. T., Diisiikcan, M., ve Olmez, M. (2011). Coklu zeka alanlarinin girisimcilik

davranigina etkisi. Organizasyon ve Yonetim Bilimleri Dergisi, 3(2), 97-105.
Demirel, O. (1996), Tiirkce programi ve égretimi. Ankara: Safak Matbaacilik.
Demirel, O. (1999). likogretim okullarinda Tiirk¢e 6gretimi. istanbul: M.E.B Basimevi.

Demirel, O., Arseven, A., Kontas, H., Yurtluk, M., Yalin, M., Turan, S., ve Ayvaz, Z.
(2004). Kuantum Ogrenmenin Ogrenme-ogretme siirecine etkisi. XIII. Ulusal

Egitim Bilimleri Kurultay:, Inénii Universitesi: Malatya.

Demirel, O., Seferoglu, S. S., ve Yagci, E. (2004). Ogretim teknolojileri ve materyal
gelistirme. Ankara: Pegem A Yayincilik.

Demirel, O., ve Sahinel, M. (2006). Tiirkce ve sinif ogretmenleri icin Tiirkce dgretimi
(7. Baski). Ankara: Pegem A Yayincilik.

196



Demirel, O. (2007). ELT methodology (4. Baski). Ankara: Pegem Akademi.

Demirel, O., Basbay, A. ve Erdem, E. (2006). Egitimde coklu zekd kuram ve uygulama.

Ankara: Pegem.

Deporter, B. & Hernacki M. (1992). Quantum learning: unleashing the genius in you,
New York: Dell Publishing Group.

Deporter, B., Reardon M. & Nourie S. S. (1999). Quantum teaching-teaching

orchestrating student success. New York: Viacom Company.

Deporter, B. (2000). The 8 keys of excellence- prin ples to live by. Oceanside,

California: Learning Forum Publications.
Deporter, B. (2007a). Quantum memorizer. California: Learning Forum Publications.
Deporter, B. (2007b). Quantum note-taker. California: Learning Forum Publications.
Deporter, B. (2007c¢). Quantum thinker. California: Learning Forum Publications.

Deporter B., & Hernacki, M. (1992). Quantum learning: Unleashing the genius in you.
New York: Dell Publishing Group.

Derekoy, A. (2014). Tiirk¢e Dersinde Coklu Zeka Kuraminin Kullaniimasinin Ortaokul
7. ve 8 Swf Ogrencilerinin Basar: Durumlarina Etkisi (Yayimlanmamis

Yiiksek Lisans Tezi). Usak Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii: Usak.

Dogan, C. (2012). Sistematik yabanci dil égretim yaklasimi ve yontemleri. Istanbul:
Ensar Nesriyat.

Donmez, B. (2017). 7. Swuf Tiirk¢e Dersinde Ayrilip Birlesme Teknigi (Jigsaw)
Kullaniminin Ogrencilerin Tutum, Erisi, Oz-Diizenleme Becerileri Ve Bilginin
Kalicihigina Etkisi. (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Adnan Menderes

Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii: Aydin.
Duman, B. (2009). Neden beyin temelli 6grenme? (2. Baski). Pegem Akademi: Ankara.

Eagly, A. H. ve Chaiken, S. (1984). Cognitive theories of persuasion. Advances in
Experimental Social Psychology, 17, s. 268- 359), New York: Academic Press.

Ekici, G. (2013). Kuantum ogrenme yaklasimi, Ekici, G. (Editdr) Yeni Ogrenme-
Osretme Yaklagimlar: ve Uygulama Ornekleri icinde (462-506). Ankara: Pegem
Akademi.

197



Er, S. (2010). Etkili ve giizel konusma sanat. Istanbul: Hayat Yaymnlari.

Ergeng, 1. (1995), Konusma dili ve Tiirkcenin séyleyis sozligii, Ankara, Simurg
Yayincilik.

Erkog, S. S. (2019). Kuantum Ogrenme Modeline Dayali Fen Egitiminin Ortaokul 5.
Simif Ogrencilerinin Akademik Basari ve Bilimsel Siire¢ Becerilerine Etkisi.
(Yayimmlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Amasya Universitesi Fen Bilimleri

Enstitiisii: Amasya.

Etyemez Demirboga, S. (2014). Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarimin Kuantum OSrenme
Yaklasimina Iliskin ~ Goériisleri. (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi).

Osmangazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Eskisehir.

Fenar, A. (2021). 6. Sumf Sosyal Bilgiler Dersinin Kuantum Ogrenme Modeline Gére
Islenmesine Yonelik Bir Karma Yontem Arastirmasi. (Yaymmlanmanmis Yiiksek

Lisans Tezi). Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii: Eskisehir.
Fisher, R. (1995). Teaching children to think, Stanley Thornes Ltd., U.K.

Ford, K. W. (2016). 101 soruda kuantum (Cev. Goniilesen, B.). Istanbul: Alfa
Yayincilik.

Gardner, H., & Hatch, T. (1989). Multiple intelligences go to school: educational
implications of the theory of multiple intelligences. Educational Researcher.
15(8), 4-9.

Gardner, H., (2005). The development and education of the mind: the selected works of

howard gardner. Routledge: London And New York.

Gelen, 1. (2003). Bilissel Farkindalik Stratejilerinin Tiirkce Dersine Iliskin Tutum,
Okudugunu Anlama ve Kaliciliga Etkisi. (Yayimlanmamis Doktora Tezi).

Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii: Adana.

Girgin, Y. (2011). Cumhuriyet donemi (1929-1930, 1949, 1981) ortaokul Tiirkce
Ogretimi programlarinin igerik, genel ve 6zel amaglariyla karsilastirmali gelisim

diizeyi. Adnan Menderes Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Dergisi,
2(1), 11-26.

Girgin, Y. (2012). Ilkégretim 8. Sinif Tiirkge Ders Kitaplarindaki Metinlerde Kavram

Haritast Kullamiminin Ogrencilerin Okudugunu Anlama Becerileri Uzerine

198



Etkisi (Yayimlanmanmis Doktora Tezi). Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri

Enstitiisii; Erzurum.

Girit, D. (2011). Kuantum Ogrenme Yaklasimmin Ilkégretim Ikinci Kademe
Osrencilerinin  Matematige Iliskin Tutum, Kaygi Diizeyleri ve Akademik
Basarilart Uzerine Etkisi. (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Osmangazi

Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Eskisehir.

Given, B. K. ve Deporter B. (2015). Excellence in teaching and learning. Learning

Forum Publications: Little Island, Co. Cork.

Goger, A. (2010). Tirkce Ogretiminde yazma. Uluslararast Sosyal Arastrmalar
Dergisi, 3, 179-195.

Gogiis, B. (1978). Orta dereceli okullarimizda Tiirk¢e ve yazin egitimi. Ankara: Giil

Yayinevi.

Gorgiin, S. (2010). Tiirkge Dersinde Beyin Temelli Ogrenmenin Akademik Basariya ve
Kalicitliga Etkisi (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Marmara Universitesi

Egitim Bilimleri Enstitiisii: Istanbul.

Gicli, M. (2019). Coklu zeka kuraminin yabanci dil derslerindeki kullanimi {izerine
genel bir degerlendirme. ERPA International Congresses on Education. 24-29.
Sakarya, Tiirkiye. Erisim adresi https://www.researchgate.net/profile/Goekhan-
Senguen/publication/348135481 erpa-2019 book-of-prooceedings_08-08-
2019 15d4be9c340974/links/5fefocfa299bf1408864b306/erpa-2019-book-of-
prooceedings-08-08-2019-15d4be9c340974.pdf#page=35

Giiler, A., Halicioglu, M. B., ve Tasgm, S. (2015). Sosyal bilimlerde nitel arastirma
yontemleri (2. Baski). Ankara: Seckin Yayincilik.

Giiler, M., ve Yazici, M. (2018). Kuantum 0Ogrenme yaklasimini benimseyen
calismalara yonelik bir tematik icerik analizi. Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi,
13(25), 93-108.

Giillii, A. (2010). Kuantum Ogrenme Modelinin Orta Ogretim Diizeyinde Ogrenci
Basarisina Etkisi (Konya Ornegi) (Yayimlanmanus Yiiksek Lisans Tezi). Selguk

Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Konya.

Giimiis, O. (2006). Isbirligine Dayali Ogrenme Yaklasiminin [lkogretim Dérdiincii Sinif

Tiirkce Dersi Hedeflerinin Kazandirilmasi ve Ogrenci Basarisina Etkisi

199


https://www.researchgate.net/profile/Goekhan-Senguen/publication/348135481_erpa-2019_book-of-prooceedings_08-08-2019_15d4be9c340974/links/5fef9cfa299bf1408864b306/erpa-2019-book-of-prooceedings-08-08-2019-15d4be9c340974.pdf#page=35
https://www.researchgate.net/profile/Goekhan-Senguen/publication/348135481_erpa-2019_book-of-prooceedings_08-08-2019_15d4be9c340974/links/5fef9cfa299bf1408864b306/erpa-2019-book-of-prooceedings-08-08-2019-15d4be9c340974.pdf#page=35
https://www.researchgate.net/profile/Goekhan-Senguen/publication/348135481_erpa-2019_book-of-prooceedings_08-08-2019_15d4be9c340974/links/5fef9cfa299bf1408864b306/erpa-2019-book-of-prooceedings-08-08-2019-15d4be9c340974.pdf#page=35
https://www.researchgate.net/profile/Goekhan-Senguen/publication/348135481_erpa-2019_book-of-prooceedings_08-08-2019_15d4be9c340974/links/5fef9cfa299bf1408864b306/erpa-2019-book-of-prooceedings-08-08-2019-15d4be9c340974.pdf#page=35

(Yaymmlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Gazi Universitesi Egitim Bilimleri

Enstitiisii: Ankara.
Giines, F. (2007). Tiirk¢e ogretimi ve zihinsel yapilandirma. Ankara: Nobel Basimevi.

Giines, F. (2014). Konusma 6gretimi yaklasim ve modelleri. Bartin University Journal

of Faculty of Education, 3(1), 1-27.

Giirel, E., ve Tat, M. (2010). Coklu zeka kurami: tekli zeka anlayisindan ¢oklu zeka

yaklasimina. Journal of International Social Research, 3(11).

Giirel, 1. (2017). Kuantum Ogrenme Modelinin Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarimn Oz-
Yeterlik ve Iletisim Becerilerine Etkisi (Yayimlanmams Yiiksek Lisans Tezi).

Ahi Evran Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii, Kirsehir.

Hanbay, O. (2009). Kuantum 6grenme temelli 6greterek 6grenme yonteminin ikinci
yabanci dil olarak Almancanin &grenilmesine etkisi. Dicle Universitesi Ziya
Gékalp Egitim Fakiiltesi Dergisi, 1(12), 17-27.

Hangerlioglu, O. (1993). Ruh bilim sézligii. Istanbul: Remzi Kitabevi.

Harmankaya, M. O. (2016). Ustbilis Stratejileri Egitiminin Ortaokul Ogrencilerinin
Dinledigini Anlama Becerilerine, Dinlemeye Yonelik Tutumlarina ve Dinleme
Kaygilarina Etkisi. (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Kirikkale

Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii: Kirikkale.

Harris, K., Marcus, R., McLaren, K., & Fey, J. (2001). Curriculum materials supporting
problem based teaching. School Science and Mathematics, 101(6), 310-318.

Hengirmen, M. (2006). Yabanc: dil ogretim yontemleri ve Témer yontemi. Ankara:

Engin Yaymevi.
Hoerr, T. R. (2000). Becoming a multiple intelligences school. USA, ASCD.

Huda, N (2013). Teaching descriptive paragraph writingthrough quantum teaching
model. Jurnal Pendidikan dan Pembelajaran, 2(12), 1 — 10.

Ibrahimagaoglu Balci, F. (2019). Ornek Olay Yonteminin Okudugunu Anlama
Becerisine ve Tiirk¢e Dersine Yonelik Tutuma Etkisi. (Yayimlanmamis Yiiksek

Lisans Tezi). Trabzon Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisii: Trabzon.

Iscan, A. (2011). Yabancilara Tiirkge dgretiminde suggestopedianin kullanimi. Turkish
Studies, 6 (1), 1281-1286.

200



Iscan, A. (2015). Iletisim, konusma ve konusmayla ilgili temel kavramlar. Konusma

Egitimi Ed. A.Kiling, A. Sahin (2.baski) iginde (1-27). Ankara: Pegem Akademi.

Iseri, K., & Bastug, M. (2016). Yeni Tiirkge dersi ogretim programinin

degerlendirilmesi. International Journal of Language Academy, 4(4), 17-35.

Kalcik, F. (2018). Ogrenci Koc¢lugu Destekli Kuantum Ogrenme Yaklasiminin Fen
Bilimleri Dersinde Ogrencilerin Akademik Basarisina ve Derse Kars: Tutumuna
Etkisi (Yaymmlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Bartin Universitesi Egitim

Bilimleri Enstitiisii, Bartin.

Kanadli, S., Unal, K. ve Karakus F. (2015). Kuantum 6grenme modelinin akademik
basariya etkisi: bir meta analiz ¢alismasi. Mustafa Kemal Universitesi Sosyal

Bilimler Enstitiisii Dergisi, 12 (32), 136-157.

Karabay, A. (2005). Kubasik Ogrenme Etkinliklerinin Ilkogretim Besinci Sumf Tiirkce
Dersinde Ogrencilerin Dinleme ve Konusma Becerileri Uzerindeki Etkileri.
(Yaymmlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler

Enstitisi: Adana.

Karadag, R. (2010). Ilkégretim Tiirkce Dersinde Farklilastirilmis Ogretim Yaklasiminin
Kullanilmasi: Bir Eylem Aragtirmasi. (Yayimlanmamis Doktora Tezi). Anadolu

Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii. Eskisehir.

Karamustafaoglu, O. (2018). ‘Are mass and weight the same?’activity developed based
on quantum learning model and teachers’ opinions. International Journal on
Lifelong Education and Leadership, 4(1), 36-40.

Karatay, H. (2011). Okuma egitimi kuram ve uygulama. Ankara: Berikan Yayimevi.
Karatay, H. (2014). Yazma egitimi icinde (Ed. Ozbay, M.) Ankara: Pegem Akademi.
Kavcar, C. (1996). Anadili egitimi. Ana Dili Dergisi,1, 15-19.

Kavcar, C., Oguzkan, F. ve Sever, S. (1997). Tiirk¢e ogretimi. Ankara: Engin Yayincilik

Kavcar, C., Oguzkan, F., & Hasirci, S. (2016). Tiirk¢e ogretimi Tiirk¢e ve sinif

ogretmenleri i¢in. Ankara: Am1 Yaymcilik.

201



Kaya, F. (2006). [lkégretim Dérdiincii Simif Tiirkce Dersinde Bazi Ogrenme
Stratejilerinin Tutum ve Okudugunu Anlamaya Etkisi. (Yayimlanmamis Yiiksek

Lisans Tezi). Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii: Hatay.

Kesapli, G., ve Cifci, M. (2017). Ortaokul Ogrencilerinin Konusma Kaygis1 (Speech
anxiety of elementary school students). The Journal of Academic Social Science
Studies, 54, 463-484.

Kiling, S. (2008). Ilkogretim 8. Sinif Tiirkce Dersi Uygulamalarinda Coklu Zekd Ile
Sunus Yonteminin Ogrenci Basarisindaki Etkisi. (Yaymmlanmamis Yiiksek

Lisans Tezi). Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii: izmir.

Kiling, N. (2018). Tiirk¢eyi Yabanct Dil Olarak Ogrenenlerin Dinleme Kaygilarinin
Incelenmesi. (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Nevsehir Hac1 Bektas Veli

Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Kristiani, S. ve Saragih, A. (2012). The effect of quantum learning on the students’
achievement 1n writing argumentation. GENRE Journal of Applied Linguistics of
FBS Unimed, 1 (1), 1 - 10.

Koshy, V. (2005). Action research for improving practice: A practical guide. London:

Paul Chapman.

Kusdemir Kayiran, B. (2007), Coklu Zekd Kurami Destekli Kubasik Ogrenme
Yénteminin Tiirk¢e Dersine Iliskin Tutum ve Okudugunu Anlamaya Yénelik
Akademik Basari Uzerindeki Etkisi. (Yaymmlanmamis Yiiksek Lisans Tezi).

Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii: Adana.

Kusdemir, Y. ve Katranci, M. (2015). Ogretmen adaylarmin konusma kaygilarmin
incelenmesi: sozlii anlatim dersine yonelik bir uygulama. Dicle Universitesi Ziya

Gokalp Egitim Fakiiltesi Dergisi, 24, 415-445.

Kuzu, A. (2009). Ogretmen yetistirme ve mesleki gelisimde eylem arastirmasi. Journal
of International Social Research, 1(6). 425-433.

Larsen-Freeman, L. D. (1986). Techniques and principles in language teaching. Hong

Kong. Oxford University Press: 72-86.

Letellier, P. J., & Deporter, B. (2002). Quantum learning for teacher. Oceanside:

Learning Forum Publication, California

202



Likert, R. (1932) A technique for the measurement of attitudes. Archives of Psychology,
140, 5-53.

Lise Birinci Devre Miifredat Programu. Istanbul: Matbaa-i Amire.

Lozanov, G. (1978). Suggestology and Outlines of Suggestopedia New York: Gordon &
Breach Science Publishers. In Cook, V. (Ed.). Second language learning and
language teaching. London. Hodder Headline Group: 64-87.

Lozanov, G. & Gateva, E. (1988). The foreign language teacher’s suggestopedic

manual. Switzerland: Gordon & Breach Science Publishers.

Maarif Vekaleti (1924). Lise birinci devre miifredat programi. Istanbul: Matbaa-i
Amire.

Maarif Vekaleti, (1929). Orta mektep ve liselerin Tiirk¢e miifredat programi. Ankara:
Yeni Giin Matbaasi.

Maarif Vekaleti, (1931). Ortamektep miifredat programi (1931-1932 ders senesi
tadilati). Istanbul: Devlet Matbaasi.

MacNeilage, P. F., Rogers, L. J., & Vallortigara, G. (2009). Origins of the left & right
brain. Scientific American, 301(1), 60-67.
https://www.jstor.org/stable/10.2307/26001465

Maden, S. (2010). [lkégretim 6. Sinif Tiirkce Dersinde Drama Yénteminin Temel Dil
Becerilerinin Kazanimina Etkisi (Sevgi Temas: Ornegi) (Yaymmlanmamis

Doktora Tezi). Atatiirk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii: Erzurum.

Maden, S. (2012). Temel dil becerilerinin egitimi agisindan ders dis1 (informal)

etkinliklere yonelik 6gretmen ve Ogrenci tercihleri. Milli Egitim Dergisi, 42
(196), 36-55.

Maltepe, S. (2006). Yaratict Yazma Yaklasimi A¢isindan Tiirkge Derslerindeki Yazma
Siireglerinin Ve Uriinlerinin Degerlendirilmesi (Yayimlanmanmis Doktora Tezi).

Ankara: Ankara Universitesi.

Mapes, J. J. (2007). Kuantum diisiince yontemi (Cev. Aksan, E.). Istanbul: Yakamoz
Yayincilik.

MEB (1949). Ortaokul programi. istanbul: Milli Egitim Basimevi.

MEB, (1962). Ortaokul programa. Istanbul: Milli Egitim Basimevi.

203



MEB (1981). Temel egitim okullar1 Tirk¢e egitim programi. Tebligler Dergisi, 2098,
327-356. Erisim  Adresi:  http://tebligler.meb.gov.tr/index.php/tuem-
sayilar/finish/45-1981/1001-2098-ekim-1981

MEB (2005). llkégretim Tiirkce dersi Ogretim programi ve kilavuzu (1-5. siniflar).
Ankara: Devlet Kitaplar1 Miidiirligi.

MEB (2006). flkégretim Tiirkce dersi ogretim programi ve kilavuzu (6, 7, 8. siniflar).
Ankara: Devlet Kitaplar1 Midirligi.

MEB (2009). [lkégretim Tiirkce dersi égretim programi ve kilavuzu(l-5. simiflar).

Ankara: Devlet Kitaplar1 Basimevi Midiirligi.
MEB (2015). Ortaokul Tiirk¢e ogretim programi. Ankara: MEB Yayinlari.

MEB. (2018). Tiirkge dersi ogretim programi (ilkokul ve ortaokul 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7 ve 8.
swiflar). Ankara.

MEB. (2019). Tiirk¢e dersi 6gretim programi (ilkokul ve ortaokul 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7 ve 8.
swiflar). Ankara.

Melanlioglu, D. (2013). Ortaokul 6grencileri i¢in dinleme kaygisi dlgeginin gegerlik ve
giivenirlik calismasi. Adiyaman Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi,

11, 851-876.

Memis, M. R., ve Erdem, M. D. (2013). Yabanci dil 6gretiminde kullanilan yontemler,
kullanim ozellikleri ve elestiriler. Turkish Studies, 8(9), 297-3109.

Mete, G. ve Sis, N. (2016). Okuma egitimi ve okumaya adanmislik modeli. Gece
Kitapligi: Ankara.

Miller, R. (2005), Biitiinsel egitimin felsefi kaynaklari. Degerler Egitimi Dergisi, 3(10),
33-40.

Morgan, C. T. (1981). Psikolojiye giris ders kitabi. Ankara: Hacettepe Universitesi

Psikoloji Boliimii Yayinlari.

Myer, K., Pedigo, P. & Terrell, E. (2005). Quantum Learning Impact in Three Third
Grade Classes at Buena Vista Enhanced Option Elementary School. Erisim
Adresi: https://quantumlearning.com/wp-content/uploads/2020/08/summary-of-
studies-on-quantum-learning-1991-2012.pdf Erisim Tarihi, 21.06.2021.

204


http://tebligler.meb.gov.tr/index.php/tuem-sayilar/finish/45-1981/1001-2098-ekim-1981
http://tebligler.meb.gov.tr/index.php/tuem-sayilar/finish/45-1981/1001-2098-ekim-1981
https://quantumlearning.com/wp-content/uploads/2020/08/summary-of-studies-on-quantum-learning-1991-2012.pdf
https://quantumlearning.com/wp-content/uploads/2020/08/summary-of-studies-on-quantum-learning-1991-2012.pdf

Nurses, G. (2014). 7. Sumf Tiirkce Dersinde Drama Yéontemini Kullanmanin Ogrenci
Basarisina Etkileri (Yaymmlanmamus Yiiksek Lisans Tezi). Atatiirk Universitesi

Egitim Bilimleri Enstitiisti: Erzurum.

Onan, B. (2010). Beynin bilissel islevleri tizerine yapilan arastirmalar ve ana dili

egitimine yansimalari. Tirkliik Bilimi Arastirmalari. 15(27).

Orug, S. (2016). Tirk¢ede ana dil ve ana dili. Littera Turca Journal of Turkish
Language and Literature, 2(1), 311-322.

Oz, F. (2006). Uygulamal: Tiirkce égretimi (3. Baski). Ankara: An1 Yaymcilik.
Ozbay, M. (2007). Ozel égretim yontemleri II. (2. Baski). Ankara: Oncii Kitap.

Ozbay, M., ve Zorbaz, K. (2011). Daly-Miller'in yazma kaygis1 dlceginin Tiirkceye
uyarlanmas1. Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi,

8(16), 33-48.

Ozgetin, K. (2019). Akademik Tartisma Modelinin Tiirkge Derslerinde Kullanilabilirligi
Uzerine Bir Durum Arastirmasi. (Yaymmlanmanus Doktora Tezi). Marmara

Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii: Istanbul.
Ozdemir, E. (1983). Anadili dgretimi. Tiirk Dili Dil Ogretimi Ozel Sayisi. Ankara: TDK

Yayinlari, 5-38.

Ozdemir, E. (1988). Okuma sanati. Nasil okumali neler okumali. Istanbul: Anka

Yaynlar.

Ozdemir, M. (2008). Pazarlama’da Kiiltir Kodu ve Uclii Beyin Teorisi Bursa Ilinde
Konut Uriinii Uzerine Bir Uygulama (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi).

Dumlupinar {iniversitesi, Sosyal bilimler Enstitiisti, Kiitahya.
Ozden, Y. (2005). Egitimde yeni degerler. Ankara: PegemA Yaymcilik.

Ozkal, N. (2000). Isbirlikli Ogrenmenin Sosyal Bilgilere Iliskin Benlik Kavrami,
Tutumlar ve Akademik Basari Uzerindeki Etkileri (Yayimlanmamis Doktora

Tezi). Izmir Dokuz Eyliil Universitesi: Izmir.

Ozkan S. (2013), http://www.serkanozkan.com.tr/Icerik.aspx?id=26 Erisim Tarihi:
06.12.2019.

Petty, R.E. & Cacioppo, J.T. (1996). Attitudes and persuasion: Classic and
contemporary approaches. Colarado: Westviev Press.

205



Pritchard, A.(2015). Ogrenme yollar:. Ankara: Nobel yaym dagitim.

Purdy, M. (1996). What is listening. Listening in everyday life. A personal and

professional approach (2. Baski). Lanham: University Press Of America.

Rahim, M., I. (2010). Using Suggestopedia to Improve the Second Year Student’s
Reading Comprehension Achievement at SMP Muhammadiyah 1 Jember.
Doctoral dissertation, Universitas Negeri Malang. Erisim Adresi: http://karya-
ilmiah.um.ac.id/index.php/sastra-inggris/article/view/9502. (ErisimTarihi:
01.06.2021)

Ramirez, S., Z. (2003). The Effects of Suggestopedia in Teaching English VVocabulary
to Spanish-Dominant Chicano Third Graders. The Elementary School Journal,
86, No. 3. pp. 324-333.

Richards, J. C. & Rodgers, T. S. (1992). Approaches and Methods in Language
Teaching - a description and analysis. Cambridge. Cambridge University Press.

Saban, A. (2002). Coklu zeka teorisi ve egitim (2. Basim). Nobel Yayilar1: Ankara.

Salkim, A. (2005). Yéneticilik Ozelliklerinin Gelistirilmesinde Noro Linguistik
Programlarimin  Kullanimi. (Yaymmlanmamis Yiksek Lisans Tezi). Uludag

Universitesi: Bursa.

Sar1, T. (2019). Ortaokul 7. Swuf Tiirk¢e Dersinde Uygulanan Storyline Ydnteminin
Basariya ve Tutuma Etkisi. (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Yildiz

Teknik Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii: Istanbul.

Savas, S. (2013). Ortaokul 7. Swnif Tiirkce Derslerinde Probleme Dayali Ogrenmenin
Osrenci Tutum Ve Basarisina Etkisi (Yayimlanmamis Doktora Tezi). Atatiirk

Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii: Erzurum.

Schoen, S. F., & Nolen, J. (2004). Action research: Decreasing acting-out behavior and

increasing learning. Teaching Exceptional Children, 37(1), 26-29.

Selmanoglu, E. (2009). [lkégretim 5.Sumf Tiirkce Dersinde Yaratict Dramanin Ogrenci
Basarisina Etkisi. (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Abant izzet Baysal

Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii: Bolu.

Sever, S. (2015). Tiirk¢e 6gretimi ve tam 6grenme. An1 Yayincilik: Ankara.

206



Sevim, O. (2012). Ogretmen adaylarina yonelik konusma kaygisi dlcegi: Bir gecerlik ve
giivenirlik ¢alismasi. Turkish Studies, 7(2), 927-937.

Sevim, O. ve Gedik, M. (2014). Ortadgretim 6grencilerinin konusma kaygilarinin ¢esitli
degiskenler acisindan incelenmesi. 4. U. Tiirkiyat Arastirmalar: Enstitiisii

Dergisi [TAED], 52, 379-393.

Shepard, J. S., & Simms, K. (2004). Multiple ways of knowing: Fostering resiliency
through providing opportunities for participating in learning. Reclaiming
children and youth, 12(4), 210-216.

Silver, H. F., Strong, R. W., & Perini, M. J. (2000). So each may learn: Integrating
learning styles and multiple intelligences. Association for Supervision and

Curriculum Development, Alexandria, VA.

Stewart, L., & Walsh, V. (2001). Neuropsychology: Music of the hemispheres. Current
Biology, 11(4), R125-R127.

Suryani, N. (2013). Improvement of Students’ History Learning Competence through
Quantum Learning Model at Senior High School in Karanganyar Regency.
Journal of Education and Practice, 4 (14) 55-64.

Suwarni, S, Tarjana, S.S., Slamet, Y & Ngadiso, N. (2014). English teaching material
development as an alternative source in teaching English at junior high schools.
International Journal of Research Studies in Language Learning, 3 (6), 95 —
105.

Sahin, Y. (2011). Okuma egitimi. Konya: Egitim Akademi.

Senel, E. ve Yildiz M. (2016). Beden egitimi ve spor yiiksekokulunda 6grenim goéren
ogrencilerin bedensel/kinestetik zekd ve sportmenlik egilimleri arasindaki
iliskinin incelenmesi. Uluslararasi Hakemli Akademik Spor Saglik ve Tip

Bilimleri Dergisi 19, Doi: 10.17363/Ssth.20161919750

Sentug, O. G. (2010). Kubasik Ogrenme Yonteminin 6.Simif Tiirkce Derslerinde
Uygulanmasi ve Sonuglari. (Yayimlanmamis Yiksek Lisans Tezi). Beykent

Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii: Istanbul.

Simsek, A. (2008). Tarih derslerinde biitiinsel 6grenme: Gestalt¢1 yaklasimdan Holistik

yaklasima bir bakis denemesi. Uluslararas: Insan Bilimleri Dergisi, 5(2), 1-16.

207



Simsek, F. (2016). Fen ve Teknoloji Dersinde Kuantum Ogrenme Modelinin,
Osrencilerin Akademik Basarisi, Fen ve Teknoloji Dersine Yénelik Tutumu,
Motivasyon ve Bilgilerin Kalicihigr Uzerine Etkisi. (Yayimlanmamis Yiiksek
Lisans Tezi). Kahramanmaras Siit¢ii Imam Universitesi. Fen Bilimleri Enstitiisii,

Kahramanmaras.

Sohretli, G. (2014). Kuantum Ogrenme Modelinin Ilkokul 4. Simif Ogrencilerinin
Akademik Basarilar: Bilimsel Siire¢ Becerileri ve Matematige Iliskin Tutumlar:
Uzerine Etkisi (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Mustafa Kemal

Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Hatay.

Taga, T. (2013). ilkégretim 7. Smmf Tiirkge Dersinde Kullanilan Zihin Haritas:
Tekniginin Ogrencilerin Yazma Becerilerine Etkisi. (Yayimlanmamis Yiiksek
Lisans Tezi). Necmettin Erbakan Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii:

Konya.

Talu, N. (1999). Coklu zekd kurami ve egitime yansimalari. Hacettepe Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 15(15).

Taser, S. (2000). Konusma egitimi (de6. Baski). Istanbul: Papiriis Yaymevi.

Taysi, E. K., ve Ozbay, M. (2016). Ortaokul 6grencileri i¢in dinlemeye yénelik tutum
Olceginin gelistirilmesi: gegerlilik ve glivenilirlik ¢alismasi. Ana Dili Egitimi
Derqgisi, 4(2), 187-199.

Taysi, E. K., ve Taskin, Y. (2018). Ortaokul 6grencileri i¢in yazma kaygisi dlgeginin
gelistirilmesi: gecerlik ve giivenirlik ¢alismasi. Uluslararast Tiirk¢e Edebiyat

Kiiltiir Egitim (Teke) Dergisi, 7(2), 1172-1189.

Temizkan, M. (2009). Metin tiirlerine gore okuma egitimi. Ankara: Nobel Yayin
Dagitim.

Temizkan, M. (2017). Konusma becerisi. Ed. Temizyiirek, F., Erdem, 1., Temizkan, M.

Konusma egitimi sozlii anlatim. (7. Baski). Ankara: Pegem A Yayincilik.

Temizyiirek, F. ve Balci, A. (2006). Cumhuriyet donemi ilkégretim okullari Tiirkce
Programlar:. Ankara: Nobel Yayin Dagitim.

Thurstone, L. L. (1931). The measurement of attitudes. Journal of Abnormal and Social
Psychology, 26 (3), 249-2609.

208



Titrek, O. (2007). IQ dan EQ’va duygular: zekice yonetme. Ankara: PEGEM akademi

Yaynlart.
Topaloglu, A. (1989). Dil bilgisi terimleri sozligii. Istanbul: Otiiken Nesriyat.

Trice, T. Y. (2012). Quantum Learning Making Progious Strides in Education. The
Unpublished Doctoral Dissertation, Trevecca Nazarene University, School of
Education: Nasville.

Tucker, J. M., Armstrong, G. R., & Massad, V. J. (2010). Profiling a mind map user: a

descriptive appraisal. Journal of Instructional Pedagogies, 2, 1-13.

Turgut, M.F. (1995). Egitimde olgme ve degerlendirme metotlari. Ankara: Yargici
Matbaasi.

Tiiz, M. V. (2002). Kisisel miikemmeligi yakalamada noro linguistik programlama
(NLP) teknigi. Uludag Universitesi Fen-Edebiyat Fakiiltesi Sosyal Bilimler
Dergisi, 3(3), 137-144.

Ulu, H. (2017). Tiirkce Dersinde Ag Arastirmasina Dayali Ogretim: Bir Eylem
Arastirmast (Yaymmlanmamis Doktora Tezi). Gazi Universitesi Egitim Bilimleri

Enstitiisii: Ankara.

Usanmaz, E., Alci, B., & Celikoz, N. (2017). Kuantum 6grenme yaklasiminin Ingilizce
kelime 6grenme tizerine etkileri. Tiirkiye Egitim Dergisi, 2(2), 95-107.

Usta, E. (2006). Kuantum dgrenme: Ogretmenlere ve dgrencilere. Ilkégretmen Egitimci

Derqgisi, 4, 20-25.

Ulgen, G. (2001). Kavram gelistirme-kuramlar ve uygulamalar (3. Baski). Pegem A
Yayincilik: Ankara.

Unal, A. 1. (2019). Kuantum Ogrenme Modelinin Ortaokul 7.Sinif Ogrencilerinin Sosyal
Bilgiler Dersi Bagsarilarina, Kaygilarina, Ust Bilissel Farkindaliklarina ve
Akademik Risk Alma Egilimlerine Etkisi. (Yayimmlanmamis Yiiksek Lisans Tezi).
Usak Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii: Usak.

Unalan, S. (2001). Tiirkce 6gretimi. (2. Baski). Ankara: Nobel Yaym Dagitim.

Vella, J.(2002). Quantum learning: teaching as dialogue. New Directions For Adult and

Continuing Education, 93.

209



Wolff, F.l., Marsnik, N.C. & Tracey and Nichols, R.G. (1983). Perceptive listening
(2nd Edition). New York: Wadsworth Publishing.

Yagcioglu, S., ve Deger, A. C. (2002). Ustbilissel okuma becerilerinin kazandirilmasi
lizerine bir atdlye c¢alismasi. 2. Tiirkge ve Tiirk Dili ve Edebiyati Sempozyumu

Bildirileri, s. 34-43.

Yalgm, A. (2002). Tiirk¢e ogretim yontemleri: yeni yaklagimlar. Ankara: Akgag

Yayinlari.

Yal¢intas, M., ve Sakiz, G. (2018). Kuantum 6grenme modeline dayali fen bilimleri
dersinin ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin akademik 6zyeterlik ve akademik
basar1 diizeylerine etkisi. /. Uluslararasi Egitimde Yeni Arayislar Kongresi

icinde (S. 225-227). Marmara Universitesi: Istanbul.

Yalgintas, M. (2019). Fen Bilimleri Ogretiminde Kuantum Ogrenme Modeli
Kullanmanin Ilkokul Dérdiincii Sumf Ogrencilerinin Akademik Merak, Kaygt,
Ozyeterlik ve Basar: Diizeylerine Etkisi. (Yaymmlanmamis Doktora Tezi).

Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii: Istanbul.

Yangmn, B. (1998). Dinledigini Anlama Becerisini Gelistirmede Elves Ydntemi
(Yaymmlanmamis Doktora Tezi). Hacettepe Universitesi, Sosyal Bilimler

Enstitiisi; Ankara.

Yelok, V. S. ve Sallabas M. E. (2009). Ogretmen Adaylarinin S6zlii Anlatim Dersine ve
SozIli Anlatima Yonelik Tutumlarinin Degerlendirilmesi. Tiirk Egitim Bilimleri

Derqgisi, 7(3), 581-606.

Yenilmez, K., ve Kiiciikay, S. Kirsalda Ogrenim Goren Ogrencilerin Uzamsal Zeka,
Uzamsal Yetenek ve Uzamsal Kaygilart Arasindaki iliskinin Incelenmesi.

Eskisehir Osmangazi Universitesi Tiirk Diinyast Uygulama ve Arastirma

Merkezi Egitim Dergisi, 6(1), 31-45.

Yildirim, G. (2015). Ortaokul Ogrencilerinin Konusma Kaygilari. (Yayimlanmamis
Yiiksek Lisans Tezi). Usak Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Usak.

Yildirim, A. ve Simsek, H. (2016). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri. (10.
Baski). Ankara: Seckin Yayincilik.

210



Yildiz, B. R. (2011). Kaygimn Dikkat Siirecleri Uzerine Etkisinin Olaya Iliskin
Potansiyeller Ile Degerlendirilmesi. (Yaymmlanmamis Yiiksek Lisans Tezi).

Istanbul Universitesi, Saglik Bilimleri Enstitiisii.

Yildiz, C. (2013). Yeni ogretim programina gore kuramdan uygulamaya Tiirkge
ogretimi. Ankara: Pegem Akademi.

Yildiz, C., Okur, A., Ari, G. ve Yilmaz, Y. (2013). Yeni ogretim programina gore

kuramdan uygulamaya Tiirkce 6gretimi. Ankara: Pegem akademi.

Yilgen, A. (2014). Kuantum Ogrenme Modeline Dayali Fen Egitiminin Ogrencilerin
Akademik Bagsarilarina Etkisi. (Yayimlanmamis Yiksek Lisans Tezi). Firat

Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Elaz1g.

Yoénez, H. (2012). Is Birlikli Ogrenme Yénteminin Ilkégretim 8. Simif Tiirk¢e Dersinde
Osrencilerin Derse Iligkin Tutumlarina ve Temel Dil Becerilerine Etkisi
(Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Gazi Universitesi Egitim Bilimleri

Enstitiisii: Ankara.
Zahrakar, K. (2008). Stress consultant. Tehran: Bal University Publication.

Zbornik, J. J. and Wallbrown, F. H. (1991). The development and validation of a scale
to measure reading anxiety. Reading Improvement, 28, 2-12.

Zohar, D. ve Marshall, 1. (2004). Ruhsal zekamizla baglanti kurmak. Meta Basim
Yayim, Istanbul.

211



EKLER

EK-1 Meb izin Yazis1
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MUGLA VALILIGI
i1 Millf Egitim Miidiirliigii

Say1 :70004082-604.01.01-E.23379956 26.11.2019
Konu : izin Talebi

VALILIK MAKAMINA

ilgi: a)Necmettin Erbakan Universitesi Ogrenci Isleri Daire Bagkanhigi'nin 15/11/2019 tarihli
ve 21349 sayili yazisi.
b)22/08/2017 tarihli ve 35558626 sayil1 Makam Oluru.

Mentese Milli Egitim Miidiirliigine bagh Nazmi Zehra lyibilir Ortaokulunda gorev
yapan Ogretmen ve 0grenim goren Ogrencilere uygulama talebi ile ilgili ilgi (a) yaz1 ve ekleri
yazimiz ekinde sunulmaktadir.
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gorusliyle, Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisii Tirkce Egitimi Doktora Programi
ogrencisi Handan CELIK'in " Ortaokul Tirk¢e Dersinde Kuantum Ogrenme
Yaklasimimn Uygulanmasi Uzerine Bir Eylem Arastirmas1 " konulu ¢alismasini;

Calismanm 2019-2020 Egitim Ogretim yilinda ve egitim ogretimi aksatmayacak
sekilde, kurum miidiiriiniin uygun gordiigii bir zamanda; Mentese Milli Egitim
Miidiirligiine baghh Nazmi Zehra lyibilir Ortaokulunda gdrev yapan dgretmen ve dgrenim
goren ogrencilere uygulanmasi Mildiirliiglimiizece uygun goriilmektedir.

Makamlarimizea da uygun goriilmesi halinde olurlarimiza arz ederim.

Serap AKSEL
Midiir a.
i1 Milli Egitim Midiir Yardimeist
OLUR
26.11.2019
Pervin TORE
Vali a.

11 Milli Egitim Miidiirii

Adres: Mugla 1l Milli Egitim Midiirlizi Mentese Mugla Bilgi i¢in: Ezgi MANTICI
Elektronik Ag: http://mugla.meb.gov.tr Tel: 0(252) 280 48 24
e-posta: arge48@meb.gov. tr Faks: 0 (252) 280 48 67

1 hitps:/evraksorgu.meb.gov. ir ad jen f295-6704-3243-98ee-6854 kodu ile teyit edilebilir.
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EK-2: Olcek izinleri

(tinderen: GULBIKE VILDIRIM <gulike yidim@usakedutey
Gnderidi: 15 Eim 2019 Sal 1402

Kime; Handan CELK

Konu: Re: Ok ion

Merhablar hocam, kaynakga ve meti i aintlarda yer vererek lged kullnabiiviiz, Kendim de doktora asamasind bir larak iz de galmelannzds koleylKla erim, gl

Handan CELIK <handancelik@mu.edutrs, 15 Fki 2019 e, 11:44 tarhinde sunu yazd

Degert hocam merhaba. Doktora tez¢alsmamd kullnmak zere "ORTAOKLIL OGRENCILERININ KONUSMA KAYGISI i cleeinz ullanmakiin i tyorum,
Tesekblr eder i qalismaler dilerm,

Q Deniz Melanlioglu <denizmelanlioglu@hotmail.com> 9 Tumind yantla | v
2112019 (Cm), 1310

Handan CELIK ¥

S| ORTAOKUL OGRENCILE... S| ORTAOKUL OGRENCILE...
W 1T KB v W 25 KB v

2ekin (102 KB)  Timind indir

Handan Harnim merhaba,
Calismanizda "Ortaokul Ogrencileri icin Dinleme Kaygisi Olcegi” ile "Ortaokul Ogrencileri igin Okuma
Kaygisi Olcegi"ni kullanabilirsiniz. Istediginiz 8lcekler ektedr.

Calismalarinizda basarilar ve kolayliklar...

0 serpil 6zdemir <serpilozdemir34@gmail.com> £ Timiini yanitla
3112019 (Paz), 15:02
Handan CELIK ¥

I Bu iletiyi 26.02.2020 13:40 tanhinde ilettiniz

Merhaba Handan Hanim,

Okumaya Yonelik Tutum Olcedi'ni calismanizda kullanabilirsiniz.
Kolayliklar dilerim.

Serpil Ozdemir
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Gonderen: Fulya Topguoglu Unal <fulyatopeuogluunal@dpu.edu.r
Gonderildi: 1 Kzsim 2019 Cuma 16:14

Kime: Handan CELIK

Konu: Re:

Handzn Hocam merhaha,

Tabit ki kullanabilirsiniz. Ekte 6lcek formunu génderiyorum.
Calismalarmizda basari ve kolaylilar dilerim,

Sevgl ve selamlarmla.

Handan CELIK <handancelik@mu.edurs, 31 Eki 2019 Per, 14:19 tarihinde sunu yazeh:
Degerl hocam merhaba, Necmettin Erbakan Oniversitesi Egitim Bilimleri Enstittst Tirkpe Egitimi Bilim Dalinda devam etrekte olan doktora tezimde, 2017 yiinda yaymlamis oldugunuz
makalenizdz yer alan "ORTAOKLL OGRENCILERINE YONFLIK YAZMA TUTUM GLCEGI OLCEGI" isimbi lceginizi veri toplamak icin kaynak vermek sartyla kullanmak icin fzniniz stiyorum,
Tasekkiir eder, iyi calismalar dilerim,

Gnderen: Fulya Topcuoglu inal <fulya.tapcuoglu.unal@dpu.edurs
Gonderildi: 1 Kasim 2015 Cuma 17:35:46

Kime: Handan CELIK

Konu: Re: Re:

Hocam onu da gonderiyorum hemen.
Sevgiler,

Handan CELIK <handancelik@mu.edutrs, 1 Kas 2019 Cum, 16:45 tarihinde sunu yazd:
Hocam ok tesekkiir ediyorum bizlerden de sevgiler ve selamlar, Bir de "Konusma Becerist Tutum Olcegi®nizle ilgii bir bildirinize ulastm, Ancak dlek bidirinin sonunda yer almadig
icin Bleege ulasamadim. izin verirseniz onu da kullanabilir miyiz? Tekrar tesekkiir ediyor, kolayhidlar diiyorum. Selam ve sevlerle sayin hocam.

Gonderen: Esra Karakus taysi <esra.karakus@dpu.edu.tr>
Gonderildi: 23 Kasim 2019 Cuma 11:20

Kime: Handan CELIK

Konu: Re:

Merhaba Handan Hocam,
Doktora galismanizda "ORTAOKUL OGRENCILER] iCIN YAZMA KAYGISI OLCEGI" mizi kullanabilirsiniz. iyi galsmalar dilerim,

Handzn CELIK <handancelik@mu.edu.rs, 26 Kas 2019 Sa\l 13:18 tarihinde sunu yazd:
Hocam merhaba.
Necmettin Erbakan Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti Tiirkge Egitimi Bilim Dali'ndz doktora yapmaktayim. Ayni zamanda Mugla Universitesinde arastrma gérevlisiyim, Daha 6nce de
baska bir lceginiz icin izin istemistim ancak stireg de yazma kaygisina da bakmamiz gerektigine karar verildi. Bu nedenle doktora tezim kapsaminda, kaynak gdstermek
kosuluyla "ORTAOKUL OGRENCILERT ICIN YAZMA KAYGISI OLCEGI"nizi kullanmak igin izninizi rica edivorum.
Tesekkur eder, iyi calimalar dilerim,
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Esra Karakus taysi <esra.karakus@dpu.edu.tr> £ Tumand yanitla | v
1.11.2018 (Cum), 00:12

Handan GELIK ¥

Merhaba Handan Hocam,
"DINLEME BECERISINE YONELIK TUTUM OLCEGI"ni doktora tezinizde kullanabilirsiniz. Iyi calismalar
dilerim.

Handan CELIK <handancelik@mu.edu.tr>, 31 Eki 2019 Per, 16:27 tarihinde sunu yazd:

Degerli hocam merhaba. Necmettin Erbakan Universitesi Egitim Bilimleri Enstitlist Tiirkge Egitimi
Bilim Dali'nda doktora yapmaktayim. Ayni zamanda Mugla Universitesinde arastirma gorevlisiyim.
Doktora tezim kapsaminda, kaynak géstermek kosuluyla "DINLEME BECERISINE YONELIK TUTUM
OLCEGI"nizi kullanmak igin izninizi istiyorum.

Tesekkir eder, iyi calismalar dilerim.
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Ek-3 Kuantum Ogrenme Eylem (Ders) Planlar
BIRINCI EYLEM PLANI

Tema:

MILLIi KULTUR

X/
L X4

X/
L X4

X/
L X4

X/
L X4

X/
°

DG

K/ K/
* L X4 °

o%

Sinif: 5
Siire: 40+40+40+40

Kazanimlar:

Dinleme

Dinlediklerinin/izlediklerinin i¢erigini degerlendirir.
Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili goriislerini bildirir.

Dinleme stratejilerini uygular.

Konusma

Hazirlikli konusma yapar. (Resimlerden hareketle)

Konusma stratejilerini uygular.

Konusmalarinda yabanci dillerden alinmig, dilimize heniiz yerlesmemis
kelimelerin Tiirkgelerini kullanir.

Okuma

Metni tiiriin 6zelliklerine uygun bicimde okur. (Tiyatro)

Okuma stratejilerini kullanir.

Metni olusturan unsurlar arasindaki gecis ve baglanti ifadelerinin anlama olan
katkisini degerlendirir.

Yazma

Yazma stratejilerini uygular. (Kelime ve kavram havuzundan secerek yazma)
Biiyiik harfleri ve noktalama isaretlerini uygun yerlerde kullanir.

Yazdiklarinin igerigine uygun baslik belirler.

Yazilarinda uygun gecis ve baglanti ifadelerini kullanir.

Arac-Gerec:
Beyni harekete gecirmek icin barok miizik

(https://www.britannica.com/art/Baroque-music Erigim Tarihi: 24.12.2019)
Cicek kokulart

Karag6z ve Hacivat Sahnesi
Tiyatro metni
Yazim yanliglarina iliskin fotograflar

Not-ay i¢in renkli kalemler ve fon kartonu
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% “Tiirk¢e Elden Gitmesin” isimli video

Dersin Boliimleri

Yakalama

35 dk.

Alfabeyi Sokmek isimli metin dnce sessiz bir sekilde okutulur. Bu sirada
fonda barok tarzi miizik vardir. Ayrica simf yeterince havalandirilmistir
ve kokularla beyin harekete gecirilmeye hazirlanmigtir. Sonra Karagoz
Hacivat oyun sahnesinde Ogrenciler ikiser ikiser gruplanarak
canlandirilir. Metnin okunmasi herhangi bir yerinde durdurulur diger iki
6grenci kalinan yerden devam eder. Boylece hem okuduklarini takip
etmeleri hem de canlandirma yapmalari saglanmig olur. Bir siire sonra
metindeki neden-sonug iliskisi bildiren ciimleye dikkat ederek okumalari
ve dinlemeleri istenir. -dig1 igin, eger, ise ve diye gibi yapilarin gegtigi
climlelere gelindiginde alkislanir. Sonrasinda sebep-sonug ciimlelerinde

kullanildig1 bagka 6rneklerle de desteklenerek aciklanir.
ALFABEYI SOKMEK

HACIVAT — Eeee, goriismeyeli nasilsin Karagoz’iim?
KARAGOZ — Kéftehor, her giin goriisiiyoruz ya!...

HACIVAT — Canim lafin gelisi 6yle denir. Yani diinden
beri nasilsin, neler yapiyorsun?

KARAGOZ — Buldugum her isi yapiyorum.

HACIVAT — Aferin, bos duran1 kimse sevmez! Okuma
yazman olmadig i¢in igsiz kaldin! Calismadigindan okuma yazma
ogrenemedin. Ogrenemedin diye de calismaktan sogudun.

KARAGOZ — Sobaya odun atalim da 1sinayim o zaman.

HACIVAT - Basladin yine laflar1 tersten anlamaya. Canin
anlamak istemediginden evirip ¢eviriyorsun sozciikleri...Simdi
neredesiniz?...

KARAGOZ — Bizim evdeyiz...
HACIVAT - Camim o&yle degil, yani ¢aligmanin
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neresindesiniz demek istiyorum?
KARAGOZ — Calismanin i¢indeyiz Hac1 Cavcav!

HACIVAT — Allah iyiligini versin, sana nasil anlatmali?
Ne calistyorsunuz?

KARAGOZ - Bilmiyor musun, ilkokul birinci smif
kitaplarina galigiyoruz.

HACIVAT - Efendim, onu biliyorum! Haftalar evvel
alfabeye baslamistiniz. Harfleri soktiin mii?

KARAGOZ — Ben soktiim de hanim kaybolmasinlar diye
tekrar yerlerine dikiyor.

HACIVAT - Oyle degil, yani harfleri artik tantyor musun?

KARAGOZ — Tabii taniyorum da birbirimizi goriince
selamlasiyoruz.

HACIVAT — Senin bugiin yine tersligin iistiinde.
KARAGOZ — Kéftehor, seni gordiigiim igin tersim dodii.
HACIVAT — Pekala, heceliyor musun?

KARAGOZ — Hay hay, geceliyorum.

HACIVAT — Degil efendim, yani yanyana gelen harflerin
sesini verebiliyor musun?

KARAGOZ — Ben ses veriyorum, onlar da bir agizdan
sarki soyliiyorlar.

HACIVAT - Sinirlenmemek icin kendimi zor tutuyorum.
Eger bana giizel cevaplar verirsen sana yardim edecegim ama
firsat vermiyorsun ki...

KARAGOZ — Kbftehor, yardim ettin de "Olmaz" m
dedim.

HACIVAT — Pekala, bizim alfabede kag tane harf var?

KARAGOZ - Herkesin kendi alfabesi oluyorsa sizin
alfabede kag harf oldugunu ne bileyim.

HACIVAT — Allah Allah!... Yani Tiirk alfabesinde kag
harf var diyorum?

KARAGOZ — Onu bilmeyecek ne var!
HACIVAT — Aferin, sdyle bakalim?

KARAGOZ — Once sen sdyle ki kendin biliyor musun
goreyim!

HACIVAT — Canim bilmesem ben okuyup yazabilir
miyim! Tabii yirmi dokuz harf var Karagoziim!

KARAGOZ -Aferin, ben de oyle sdyleyecektim Haci
Cavcav!

218




HACIVAT — Neyse... ilk harfin ad1 nedir?

KARAGOZ — Koéftehor aklimi karistirma! Harflerin adi
soyadi da m1 olur?

HACIVAT — Seni ders ¢alistirirken oglun nasil sabrediyor?
"Imdat" diye bagirmiyorsa aferin ¢ocuga!

KARAGOZ — Oglumu harflere karistirmam!

HACIVAT — Efendim ilk harfin ad1 aaaaa’dir. Neymis?...
KARAGOZ — Aaaaaaadir

HACIVAT — Aaaaadir degil, aaaaa!...

KARAGOZ — Haci Cavcav, bu harfin adi bizim alfabede
cok kisa idi ama senin agzinda lastik gibi uzadi.

HACIVAT — Sen kisasin1 6gren yeter a...
KARAGOZ — Gordiin mii, ben de sana dgretiyorum.
HACIVAT — Pekala, daha sonra hangi harfler gelir?
KARAGOZ - Bilmeyecek ne var, dteki harfler gelir.
HACIVAT — Efendim, be, ce, ¢e, de..

KARAGOZ — Hay hay, pecete gelir. yemek mi var?...

HACIVAT — Hay pecete goziine girsin! Kag tane sesli harf
oldugunu da bilmiyorsun degil mi?

KARAGOZ — Harflerin hepsi seslidir Hac1 Cavcav!
HACIVAT - Kim soyledi?...

KARAGOZ — Kimse sdylemedi ama harfin sesi ¢ikmazsa
onu nasil okuruz? Sen beni kandiriyorsun!

HACIVAT - Sen okuma yazma Ggrenirsen, kediler de
alfabeyi Ogrenirler. (Once Hacivat, sonra Karagéz selam verip
giderler) (Sar1, 2016).

Mliskilendirme

15 dk.

Bir onceki derste ders kitaplarindaki “Hacivat-Karagéz metniyle bu
metnin arasindaki benzerlikler nelerdir?” sorusu sorulur. Bundan
hareketle genellikle Hacivat-Karagoz tiyatrolarinda yanlis anlasilmaya
dayali bir kurgunun varligini, bu kurgunun yani sira okura bir mesaj
verildigini 6grencilerin anlamalar1 saglanir.

1. Metnin ana fikri nedir?

2. Zaman zaman yanlis anlagilmalar yasadigimiz oluyor mu? Bunlar
hangi durumlarda yasiyorsunuz?

3. Yanlis konusmalarina giildiigliniiz bir tamdigimiz var m? Kendisine
giiliinen kisi boyle durumlarda ne hissediyor olabilir?

Boylelikle ders, onceki derslerle ve parga ile iligkilendirilir.

Gosterme

30 dk.

Ogrenciler Serli gruplara boliiniir. Yabanci isimli diikkan
tabelalar1 akilli tahta aracilifiyla gosterilerek bu isimler yerine
kullanilabilecek isimleri bulmalar1 istenir. Ayrica baska dillerden
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kelimelerin veya cesitli yanlis kullanimlarin bulundugu sosyal
medya konusmalarindan kesitler gosterilerek Tiirk¢e’nin yanlig
kullanima iligkin bir konusma yapmalari istenir.

Etiketleme

20 dk.

Ogrencilerin kendi yasamlarinda dikkatlerini ceken yanlis kullanimlara
ornekler vermeleri istenir. Ozellikle televizyon izlerken, arkadaslar
arasinda konusurken ve biiyiiklerin kendi aralarindaki konusmalarinda
yaptiklar1 yanliglar1 bularak not etmeleri ve bir sonraki derste sunmalari
istenir.  Bu sunumlar yapildiktan sonra &grencilerden  kendi
sunumlarimdan ve genel bilgilerinden yola c¢ikarak yazarken ve
konusurken siklikla yapilan hatalar1 Not-ay teknigi ile fon kartonuna
veya kagida yazmalart istenir.

Boylelikle hem 6grencilerin konuya dikkatleri toplanmis hem de
kendi yasamlariyla iligki kurulmus olur.

Tekrarlama

25 dk.

Serli grup olan 6grenciler kendi arasinda dort polis ve bir suglu belirler.
Daha sonra grubun her bir {iyesi serbest konulu birer kisa olay yazisi
yazar. Suglu rolil olan 6grenci yazisinin herhangi bir yerinde bir yazim
yanlis1 yapar. Gruptaki 6grenciler diger gruptakilere yazilan bu metinleri
yaptiklar1 yanliglari diizeltmeden okur. Yazim yanlisgimi fark eden
ogrenci, suglunun kim oldugunu da bulmus olur ve oyunu kazanir.

Kutlama

25 dk.

Ogrenciler 5’erli gruplara boliniir.  Yazim hatalar1 ve yabanci
kelimelerin kullanimina iligkin “Tiirk¢e Elden Gitmesin” isimli sunu
izlettirilir ve gruplarin sunudaki hatalar1 not almalari istenir. Yabanci
kelimeler yerine kullanilabilecek kelime Onerileri yapmalar1 istenir.
Daha sonra carpraz tombala etkinligi yaptirilarak yabanci kelimelerle
Tiirkge karsiliklarii eslestirmeleri saglanir. Her dogru eslestirme
kartonlara yazilarak sinif panosuna asilir.

Carpraz tombala etkinligi: 2 ayr1 torba hazirlanir. Torbanin birinde
yabanci kelime digerinde bu yabanci kelimelerin yerine kullanilmasi
gereken Tirkge kelimeler bulunur. Herkes torbadan birer kagit ¢ceker ve
Tiirkge karsiligr ile eslesir. Eslesmeden sonra tahtada birer climle ile
yanlis ve dogru kullanim 6rnegi verilir. Her dogru kullanim alkiglanarak
kutlanir.

Ginliik Yazma
10 dk.

Ogrenciden kendini ve dersteki performansini degerlendiren bir giinliik
sayfasi yazmasi istenir.
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IKINCI EYLEM PLANI
Tema: MIiLLI KULTUR

Y/
0'0

Y/
0'0

X/
L X4

X/
L X4

X/
°

Smif: 5

Siire: 40°+40°+40°

Kazamimlar:

Dinleme

Dinledikleri/izlediklerine yonelik sorulara cevap verir.
Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili goriislerini bildirir.
Konusma

Hazirlikli konugma yapar.

Konusma stratejilerini uygular.

Konusmalarinda beden dilini etkili bir sekilde kullanir.
Konusmalarinda uygun gegis ve baglant1 ifadelerini kullanir.
Okuma

Noktalama isaretlerine dikkat ederek sesli ve sessiz okur.
Metni tiirlin 6zelliklerine uygun bigimde okur.

Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime ve kelime gruplarimin anlamim

tahmin eder.
Yazma

Bilgilendirici metin yazar.
Yazma stratejilerini uygular.

Biiyiik harfleri ve noktalama isaretlerini uygun yerlerde kullanir.

Arac-Gerec:

Beyni harekete gecirmek igin Barok miizik

(https://www.britannica.com/art/Baroque-music  Erisim Tarihi: 03.01.2020)

esliginde siir okuma/dinleme
Temaya uygun resimler ve videolar

Beyni aktif kullanmaya yonelik hazirlanmis bulmacalar ve etkinlikler

221



https://www.britannica.com/art/Baroque-music

Dersin

Boliimleri

Yakalama | Ogrencilere asagidaki gorseller gosterilir. Bu gorsellerdeki yerlerin hangi
illerimize ait oldugu tahmin ettirilerek resimler hakkinda konusturulur.

15 dk.
(Erisim Adresi ve Tarihi: https://maryworks.wordpress.com/2016/08/10/ 02.01.2020/ http://se-
sam.org/urun/sumela-manastiri/ 03.01.2020)
(Erisim Adresi ve Tarihi: https://www.dha.com.tr/foto-galeri/erzurum-kalesinde-tarih-kazisi/haber-
1678506/p-1 /  https://www.sabah.com.tr/galeri/ekonomide-bugun/iste-kis-tatili-icin-en-guzel-
kayak-merkezleri/3 02.01.2020)

(YYakalama

devam)

(Erisim Adresi ve Tarihi: https://www.gazetepusula.net/wp-content/uploads/2016/10/1-Ataturk-

Universitesi-40-ogretim-gorevlisi-alacak-820x440.jpa/ https://lunaphoenixtravel.com.tr/wp-
content/uploads/2020/02/ERZURUM2.jpg 02.01.2020)

(Erisim Adresi ve Tarihi: https://img-s1.onedio.com/id-60dac19548ec9d04275e8b2f/rev-0/w-635/f-
jpa/s-06adb942065aa6559ddafc6a9cd186802a41b5e7.jpg /
https://im.haberturk.com/galeri/2012/03/23/ver1332512668/413290/48048dc97ce732cd201c0ecld8
c0d50d_Kk.jpg 02.01.2020)
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Etiketleme

15 dk.

(Etiketleme

devam)

Ogrencilere asagidaki gezi yazis1 okutturulur. Bu esnada akilli tahtada barok

miizik ve Erzurum’a ait gorsellerin oldugu bir slayt gosterisi izlettirilir.
BES SEHIR ‘den...

Bu ¢ok giizel bir giindi, ilk 6nce camileri dolagsmistik. Yolda karsilastigimiz
tanidiklarla durup konusuyor, her agik diikkana bir kere ugruyorduk. Kendimi
yirmi yil 6nce, Erzurum’da lisede edebiyat muallimi oldugum zamana donmiis

sandim.

Nihayet Kale’ye ciktik. Tepesi uctugu icin Tepsi Minare denen eski Selguk
Kulesi’nden, 1916 Subati’nda ordusunun ricatini temin i¢in ¢ocugu, kadin1 sipere
kosan destani sehri seyre basladik. Oniimiizde heniiz sararmaya yiiz tutmus
ekinleriyle emsalsiz bir panorama dalgalantyordu. Dogu tarafinda ¢iplak daglar
biter bitmez, kiigiik koyleriyle, agaglik su baslariyla, enginligiyle ova bagliyordu.
Daha uzakta, Anadolu’nun siir, gurbet kaynagi olan, halkimizin duyusundaki o
keskin hiizniin belki de sirrin1 veren daglar vardi. Giiniin biiyiik kismin1 orada
gecirdik. Sonra sehrin ovaya karistigi yerde, Belediye Bahgesi’nin biraz
Otesindeki yeni bir ilkokul binasia girdik. Erzurum tas1 dururken ¢imentonun
kullanilmasini bir tiirlii aklim almaz. Betonun getirdigi bir yigin kolaylik
meydanda. Fakat bu kolayliklar bazen de mimarinin aleyhinde oluyor. Erzurum
tasi, Ankara tasi gibi cok kullanigh. Her girdigi yere abide asilligi veren bir

mimari malzemesidir.

Ilkokul sirin, konforlu. Yirmi yil once gordiigiim yapilarin higbirine
benzemiyor. Biitiin ovay1 ayagimizin altina seren taracasinda, emsalsiz bir gurup
kargisinda caylarimizi igtik. Giines, bulutsuz, diimdiiz bir gokte, oldugumuz
yerden daha yassilasmig, ovaya karigmig goriinen Kop Dagi ile Balkaya’nin
arasina inmeye hazirlantyordu. Ne gokyiizii kizarmis, ne giinesin rengi
degismisti, hafif bir sariliktan baska hicbir bat1 alameti yoktu. Biitiin degisiklik

ovada idi.

[lkin daglarin etekleri giimiis bir zitha benzeyen bir ¢izgiyle ovadan ayrildi.
Sonra diistiigii yerde sanki kiilgelenen bir aydinlik, bendi yikilmis bir su gibi,
biitiin ovay1 kapladi, topragin, ekinin rengini sildi. Goziimiin 6niinde sadece
1siktan bir gdl meydana gelmisti. Biitiin ova billur dosenmis gibi parliyordu.
Daglar, bu cilali satith iizerinde yiizer gibiydiler. Gilines, batacagi yere iyice
yaklasinca, ovanin surasindan burasindan kalkan tozlar, bu goliin iistiinde altin
yelkenler gibi sallanmaya basladilar. Bu bir aksam saati degil, tek bir rengin tiirlii

perdeleri iizerinde toplanan bir masal musikisiydi. Zaten giines o kadar sakin, o
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kadar hareketsiz bir halde al¢aliyordu ki dikkatimiz ister istemez gozlerimizden
ziyade kulaklarimizda toplanmisti. Hepimizde ¢ok derin, ¢ok esrarli bir seyi,
esyanin kendi diliyle yaptig1 biiyiik bir duay1 dinler gibi bir hal vardi. Sonra bu
billur aynanin istiinde, kendi pariltisindan daha koyu 151k nehirleri tagsmaya
bagladi. Nihayet gilines iki dagin arasinda kaybolacagi zaman, son bir 1sik,

oldugumuz yere kadar uzandi. Toprak derin derin iirperdi. Ova yavas yavas saf

(Etiketleme
devam) gilimiisten erimis altin rengine, ondan da aksam saatlerinin esmerligine gecti.
O gece Erzurum’dan ayriliyorduk. Biz trene binmek i¢in yola ¢iktigimiz saatte
3 Temmuz 1919 sehri 30 Agustos zaferini kutluyordu.
Ahmet Hamdi TANPINAR
Okumanin sonunda dgrencilere parcadan hareketle Erzurum denlince akla gelen
ozelliklerin neler oldugu sorulur.
Mliskilendir 1. “Satih, bent, abide, asil, muallim, ricat, panorama, aleyh, alamet”
me kelimelerinin anlamlar1 s6zliik ¢aligmasi yapilarak buldurulur.
2. Yazar daha 6nce Erzurum’da bulunmus mu? Neden?
3. Yazarin “Biz trene binmek igin yola ¢iktigimiz saatte 3 Temmuz 1919
20 dk sehri 30 Agustos zaferini kutluyordu.” soziyle anlatmak istedigi ne

olabilir?

4. “Ilkin daglarin etekleri giimiis bir zirha benzeyen bir ¢izgiyle ovadan
ayrildi. Sonra diistiigii yerde sanki kiilgelenen bir aydinlik, bendi yikilmis
bir su gibi, biitiin ovayr kapladi, topragin, ekinin rengini sildi. Goziimiin
ontinde sadece 1siktan bir g6l meydana gelmisti. Biitiin ova billur
dosenmis gibi parlyordu. Daglar, bu cilalt satih iizerinde yiizer
gibiydiler. Giines, batacagi yere iyice yaklasinca, ovamn surasindan
burasindan kalkan tozlar, bu goliin iistiinde altin yelkenler gibi
sallanmaya basladilar. Bu bir aksam saati degil, tek bir rengin tiirlii
perdeleri iizerinde toplanan bir masal musikisiydi. Zaten giines o kadar
sakin, o kadar hareketsiz bir halde al¢aliyordu ki dikkatimiz ister istemez
gozlerimizden ziyade kulaklarimizda toplanmisti. Hepimizde ¢ok derin,
¢ok esrarly bir seyi, esyanin kendi diliyle yaptig1 biiyiik bir duay: dinler
gibi bir hdl vardi. Sonra bu billur aynamn iistiinde, kendi pariltisindan
daha koyu isik nehirleri tasmaya basladi. Nihayet giines iki dagin

arasinda kaybolacagi zaman, son bir 151k, oldugumuz yere kadar uzandi.
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Toprak derin derin iirperdi. Ova yavas yavas saf giimiisten ervimis altin
rengine, ondan da aksam saatlerinin esmerligine gecti.” Bu paragrafi

betimleyen bir resim ¢izmeleri istenir.

GoOsterme

25 dk.

(Gosterme

devam)

Ogrencilere Mehmet Onder’in “Konuga Ikram” ve Behget Kemal Caglar’in

“Isparta ve Giiller” isimli metinlerinden birer boliim dinletilir. Metinlerle ilgili

asagidaki sorular1 cevaplamalar istenir.

1. Metin

Metne gore Anadolu’da konuk agirlama nasil baglamaktadir?
Anadolu’da konuga nasil ikramda bulunulmaktadir?
Misafire ikram edilen belli bash yiyecekler hangileridir?
Anadolu’da 82 ¢esit corbanin yapiliyor olmasi sizce neyin gostergesidir?
S6z sohbet faslinda neler yapilmaktadir?
Metnin sonunda dinlediginiz hikayeyi hatirladiginiz kadariyla anlatiniz.
Bu hikayede anlatilmak istenen nedir?

2. Metin
Metindeki gezi yazisinin anlaticisi nereden nereye gitmektedir?
Anlatici yolculuga ne ile ¢ikiyor? Yol boyunca neler goriiyor?
Isparta hangi dag ile hangi tepenin arasinda yer almaktadir?
Giil bahgelerinin gezilmesi i¢in en uygun zaman ne zamandir?
Yazar giilleri nasil tasvir etmigtir?
Giller nasil yetistirilmektedir?
Metne gore giilleri toplarken dikkat edilmesi gerekenler nelerdir?

Metne gore en iyi giil yagini almanin yolu nedir?

Tekrarlama

Asagida baz1  Ornekleri goriilen karikatiirler akilli tahtaya yansitilir.

Ogrencilerden birkac dakika boyunca karikatiirleri incelemeleri istenir. Ardindan

ogrencilerden, hangi karikatiirden neden etkilendiklerini, sz konusu karikatiirde
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20 dk.

neler gordiiklerini agiklayacaklari kisa bir konugma yapmalari istenir.

; PARDC
BURDAN 27 YAQLARINDA,
ylizUNDE BURUK BIR |FADE

SiYAH SAGLARI

(Erisim Adresi ve Tarihi: http://4.bp.blogspot.com/-nZ-
Wy5BTpsY/ULosm88pmVI/AAAAAAAAATA/aMA2DF_0s9M/s400/74781_10151209851822885_554285802_n.jpg
02.01.2020

7 HAVA HAREKA
DISARL (TP
ONASHNA,

Pan

(Erisim  Adresi ve Tarihi: https://avatars.mds.yandex.net/i?id=8055b2b4d359c0a2a2699e620402b50d-4078469-images-
thumbs&n=13 03.01.2020
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ORGANIZE OLUN!

(Erisim Adresi ve Tarihi: https://pbs.twimg.com/media/E9ZPfIAWE AwwMijv.jpg / 03.01.2020)

(Erisim  Adresi ve Tarihi: https://img.cdn.haber365.com.tr/uploads/images/gallery/755x390-ogodullu-ve-

anlamli-en-iyi-karikaturler.jpg / 03.01.2020)
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(Erisim Adresi ve Tarihi: https://quizizz.com/_media/questions/08fd9062-d5d1-45a6-a3a7-
87ef0e85f82e_90 90/ 03.01.2020)

Kutlama Ogrencilerden bulunduklar1 sehirde begendikleri bir yerle ilgili kisa bir gezi
yazisi yazmalari istenir. Yazi calismasi yapilirken noktalama isaretlerine ve
yazim kurallara uyulmasi istenir. Yazim siiresinin sonunda en ¢ok begenilen

20 dk. . . . L

0d yazilar segilerek sticker ile 6diillendirilir.

Giinliik Ogrencilerden dersi ve kendi basar1 ve performanslarin1 degerlendiren bir giinliik

yazma sayfas1 yazmalari istenir.

5 dk.
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UCUNCU EYLEM PLANI
Tema: MiLLI KULTUR

X/
L X4

*
L X4

X3

S

X/
X4

L)

X3

S

Sinif: 5
Siire: 40+40+40

Kazamimlar:

Dinleme

Dinledikleri/izlediklerine yonelik sorulara cevap verir.
Dinlediklerine/izlediklerine yonelik farkli bagliklar 6nerir.
Dinlediklerinin/izlediklerinin igerigini degerlendirir.

Konusma
Konusmalarinda beden dilini etkili bir sekilde kullanir.
Konusmalarinda uygun gegis ve baglanti ifadelerini kullanir.

Okuma

Metni tiiriin 6zelliklerine uygun bigimde okur.
Gorsellerle ilgili sorulari cevaplar.

Bilgi kaynaklarini etkili sekilde kullanir.

Yazma

Kisa metinler yazar.

Yazilarinda uygun gecis ve baglanti ifadelerini kullanir.

Biiyiik harfleri ve noktalama isaretlerini uygun yerlerde kullanir.

Arac-Gerec:
Beyni harekete gecirmek igin Barok tarzi

miuzik

(https://www.classicalradio.com/vivaldi Erisim Tarihi:10.01.2020) ve ¢icek

kokular1 esliginde siir okuma/dinleme

Temaya uygun resimler

Canakkale Icinde Tiirkiisii ve Canakkale savasi slayt gdsterisi

Beyni aktif kullanmaya yonelik hazirlanmis bulmacalar ve etkinlikler

Dersin Boliimleri

Yakalama Derse “Canakkale Icinde” tiirkiisii esliginde kurtulus savasi ve
Canakkale ile ilgili agagida ornekleri goriilen resimlerin oldugu slayt
10 dk. gosterisi ile giris yapilir. Bu gorsellerin  kendilerine neleri

hatirlattiklari, neyle ilgili olduklart sorulur.

(Erisim Adresi ve Tarihi: https:/i.ytimg.com/vi/_sqcpJX0dbc/maxresdefault.jpg /07.01.2020)
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(Erisim Adresi ve Tarihi:
https://slideplayer.biz.tr/slide/2023017/8/images/22/Erzak+ve+cephane+sevkiyat%C4%B1.jpg/ 06.01.2020)

(Erigim  Adresi ve Tarihi: htt s://www.canakkalesehir.com/wp-content/uploads/2021/05/aynali-carsi.j
07.01.2020)

(Erigim Adresi ve Tarihi:-https://i.v1imq.cém/viloKNZVschdw/maxresdefauIt.'|gg 07.01.2020)

/

Etiketleme

20 dk.

Bir Yolcuya

Dur yolcu! Bilmeden gelip bastigin,
Bu toprak, bir devrin battig1 yerdir.
Egil de kulak ver, bu sessiz yigin,
Bir vatan kalbinin attig1 yerdir.

Bu 1ss1z, golgesiz yolun sonunda,
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G{irdﬁgﬁm bu tiimsek, Anadolu’nda,
Istiklal ugrunda, namus yolunda,
Can veren Mehmed’in yattig1 yerdir.

Bu tiimsek, koparken biiyiik zelzele,
Son vatan pargas1 gecerken ele,
Mehmed’in diigman1 bogdugu sele,
Miibarek kanini kattig1 yerdir.

Diisiin ki, hasrolan kan, kemik, etin

Yaptig1 bu tiimsek, amansiz, cetin,

Bir harbin sonunda, biitiin milletin,
Hiirriyet zevkini tattig1 yerdir.

Ogrencilere Necmettin Halil Onan’in “Bir Yolcuya” isimli siiri
okutulur. Siirin 6grencilerde cagristirdigi duygulardan yola ¢ikarak
siirin ana duygusunu bulmalari istenir.

Daha sonra Ogrencilerden “Duygularim” baglikli bir zihin haritasi
yapmalar1 istenir. Dinledikleri tiirkii ve okuduklar1 siirden yola ¢ikarak
yapilacak olan bu calismada mutluluk, iiziinti, ¢osku, heyecan,
kizginlik vb. duygular merkeze ¢izilir ve etrafindaki bosluklara bu
duygularin onlarda ¢agristirdigi kavramlar1 yazmalar istenir. (Siflama
teknigi)

Mliskilendirme
TBMM Cocuk Ali ve Ayse - Kurtulus Savasi Miizesi'nde isimli kisa
cizgi film izletilir.
15 dk. Bu filmden hareketle asagidaki sorular1 cevaplamalar istenir.
5. Ali Ayse’ye neden disar1 ¢ikmam imkansiz diyor?
6. Ali ve Ayse ni¢in Kurtulus Savasi Miizesine gidiyorlar?
7. Miizede ne ariyorlar?
8. Istiklal Madalyalar1 kimlere verilmistir?
9. Kurtulus savasi nasil baslamistir?
10. Atatiirk hangi illerde goriismeler yapmustir?
11. Su an miize olan bu binada ilk toplant1 ne zaman yapilmistir?
12. Atatiirk ne zaman ilk cumhurbaskani se¢ilmistir?
13. ilk anayasa ne zaman hazirlanmistir?
Gosterme
Sinif dorder kisilik 5 gruba ayrilir. Ogrencilere kiiltiiriimiiziin bir
parcasi olan “Tiirk Kahvesinin Tarihi” isimli belgeselden bir kesit
25 dk. izletilir. Daha sonra bu belgeselden hareketle Tiirk kiiltiiriinde yer alan
Tiirk kahvesi, Karagdz, Ebru Sanati, Geleneksel Cini Ustalig1 gibi
kiltiirel 6geler dgrencilere agiklanir. Gruptaki her bir 6grencinin birer
dortlik yazarak kiiltiirimiizdeki ogelerden Dbiriyle ilgili siir
olusturmalari istenir. Her 6grenci yazdig1 dortligii okur.
Tekrarlama Bu boliimde oOgrencilere ilk olarak Milli kiiltiir 6gelerinin tekrar
niteligindeki ¢aligma yapraklar1 dagitilir.
25 dk. Daha sonra yemek kiiltiiriimiize iligkin birer bulmaca ¢aligma yapragi

dagitilir. Etkinlik tamamlandiktan sonra Ogrencilerden bulmacada
verilen yemeklerden birini segerek bu yemek hakkinda konusma
yapmalari istenir. Bu etkinlikte 6grenciler kelime havuzundan secerek
konugmalarini yaparlar.
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Kutlama Yemeklerle ilgili yapilan konugmalar simiftaki diger arkadaslar
tarafindan so6zlii olarak degerlendirilerek akran degerlendirmesi yapilir.

10 dk.

Ginliik yazma Ogrencilerden dersi ve kendi basar1 ve performanslarini degerlendiren
bir giinliik sayfasi yazmalart istenir.

5 dk
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DORDUNCU EYLEM PLANI
Tema: VATANDASLIK

Siif: 5

Siire: 40°+40°+40°

Kazamimlar:

Dinleme

¢ Dinledikleri/izlediklerine yonelik sorulara cevap verir.

% Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili goriislerini bildirir.
+¢+ Dinleme stratejilerini uygular.

Konusma

X/
AR

Okuma

Noktalama isaretlerine dikkat ederek sesli ve sessiz okur.

Metni tiiriin 6zelliklerine uygun bi¢cimde okur.

Okuma stratejilerini kullanir.

Yazma

Bilgilendirici yazilar yazar.

Yazilarinda uygun gecis ve baglanti ifadelerini kullanir.

Biiyiik harfleri ve noktalama isaretlerini uygun yerlerde kullanir.

X/
°

X3

*¢

X/
°

X/
°

X3

*¢

X/
o

% Hazirliksiz konusma yapar
Konusmalarinda beden dilini etkili bir sekilde kullanir.
¢ Konusmalarinda uygun gegis ve baglanti ifadelerini kullanir.

Arac-Gerec:
% Ogrenciler tarafindan sevilen sozsiiz miizikler

¢ Cevre kirliligi konulu brosiir

«» Bilingli Tiketici konulu resimler
s Renkli kalemler, renkli kagitlar

Dersin

Boliimleri

Yakalama Ogrencilere asagida verilen “Su Kirliligi” baslikli metin bir haber metnine
uygun olacak sekilde noktalama isaretleri, vurgu ve tonlamalara dikkat

20 dk. edilerek okutulur.

SU KIRLILIGI

Canlilarin yasamlarimin devamliligi i¢in su olduk¢a onemlidir. Diinyadaki
sularin yaklagik %2’si igilebilir tatli sudur. Ancak bu kisitli oranlardaki tathi
sular insanlarin bilingsiz kullanimi sonucunda kirlenir. Su kirliligi, genel
olarak insanlarin neden oldugu etkenlerden dolayi sularin kalitesinin azalmasi
veya kullanilmaz hale gelmesidir. Zararli maddeler suyun niteligini bozacak
miktar ve yogunlukta suya karistiginda Kirlilik meydana gelir.

Konutlar, endiistri kuruluglari, termik santraller, giibreler, kimyasal miicadele
ilaglari, tarimsal sanayi atik sulari, niikleer santrallerden ¢ikan sicak sular ve
toprak erozyonu gibi siire¢ler ve maddeler su kirliligini meydana getiren
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baslica sebeplerdir. Bunlarm hepsi dogrudan dogruya veya dolayli olarak canli
ve cansiz varliklara zarar verir.

Metin okunduktan sonra 6grencilere asagidaki sorular yoneltilir:

1. Su kirliligi nasil olugmaktadir? Metinden 6rnekler vererek aciklayiniz.

2. Sularin kirlenmesine kars1 alinan 6nlemlerin amag ve sonuglari nelerdir?

3. “Sularin Kirlenme Nedenleri Nelerdir?” baglig1 altinda verilen maddelerden
hareketle asil kirleticilerin kim oldugunu bulabildiniz mi? Nedenleriyle
aciklaymiz.

4. Metinde verilen bilgilere gore kirli su kullanirsak neler olur?

5. “Su gibi aziz (kiymetli) ol!” s6zii size neler ¢agristirtyor? Agiklayiniz.

Gosterme

20 dk.

S S ) C)
Kagit Karton: her tarli kagit atiklan, gazete, dergi.. —u*

Plastik: deterjan ve sampuan ambalajlan, boz1 saglk ve kozmetik aranlerinin
ambalajlari, margarin keplan, su, ayran vb. arin embolajlar:.
Metal: her tirla icecek kutulan, yag tenekeleri, alamingum ambalajlor.

o o nse . 1 Cam: her tarli cam sige ve kavanozlar.

gevremln K'rletmeyel'm!' Atiklardan Neler Uretilir?
Kagit Atiklardan: kagit, ambalej...
Plastik Atiklardan: deterjan siseleri, gd(a kutulan, kirli su borulan, otomobil yedek
pargalant...

Metal Atiklardan: metal mal: ler, pencere cergevesi, sprey kutusu...

Cam Atikl cam sise, kavanoz...

Ogrencilere yukaridaki resimde goriilen cevremizi kirletmeyelim konulu
brosiir dagitilir. Ogrencilerden brosiirii inceledikten sonra “Cevremizi Neden
Kirletmemeliyiz?” konusunu ele aldiklar1 hazirlikli bir konusma yapmalari,
konugmalarin1 desteklemek icin konusmalar1 esnasinda bu brosiirden
yararlanmalari istenir.

lliskilendirme | Ogrencilerden asagidaki gorselleri inceleyerek bilingli tiiketici davranisi olan
gorselleri bulmalart ve resimleri yorumlamalart ve gorsellere iliskin
15 dk. arkadaglarina bir mesaj vermeleri istenir.
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Etiketleme

15 dk.

Asagidaki yonerge 6grencilere verilerek onlardan bir dilek¢e yazmalari istenir.
“Bulundugunuz ¢evrede bir fabrika var ve fabrikadan zehirli gazlarin
yayildigint duydugunuz kokudan anladiniz. Daha sonra mahalledeki derenin
suyunun renginin kirmizimsi bir renge biiriindiigiinii ve ¢ok pis koktugunu
gordiiniiz. Belediye baskanlifina bu duruma bir ¢6ziim bulunmasini
isteyeceginiz bir dilek¢e yaziniz.”

Tekrarlama

20 dk.

Ogretmen dinleme metninden 6nce dgrencilere gocuk, seyyar satici, oyuncak,
bisiklet gibi parkta bulunabilecek varliklarin seslerini dinletir. Daha sonra
ogrencilere “Cocuklar arkaniza yaslanin, gozlerinizi kapatin ve bir kez daha
dinleyin. Sizce burasi neresi?” diye sorar. Cevaplar alindiktan sonra Uzeyir
Giindiiz’tin “Cocuk Bahgesindeki Bekgi” isimli metni 6grencilere parktaki
seslerle birlikte dinletilir. Béylece 6grencilerin dinlediklerini hayal etmeleri
saglanir. Dinleme metni bittikten sonra Ogretmen Ogrencilerden gozlerini
kapatmaya devam etmelerini, kendilerini kahramanin yerine koymalarimi ve
hikdyenin devamini hayal etmelerini ister. Ogrenciler séz hakki alarak
hikayenin hayal ettikleri kismin1 anlatirlar.

Sonrasinda 6grencilere dinledigini anlamaya yonelik sorular sorulur:

1) Yazar, cocuk parkini nasil betimlemistir?

2) Cocuk parkindaki bekgi, ¢ocuklara nasil davraniyor? Bu davraniginin nedeni
ne olabilir? Aciklaymiz.

3) Yazar, neden bek¢inin olmadigi saatlerde parka gitmektedir?

4) Parktaki biiylik ¢ocuklarin hareketlerini dogru buluyor musunuz? Neden?
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5) Sizce bekei hakli m1? Neden?

Kutlama
Ogrencilerden “Su  Kirliligi” baslikli haber metni ve “Cevremizi
Kirletmeyelim” brosiiriinden yola ¢ikarak cevre kirliligine yol agan etmenleri
25 dk. Not-ay teknigi ile renkli kagitlara ¢izmeleri istenir. Bu kagitlar ders bitiminde
sinif panosuna asilir.
Giinliik Ogrencilerden dersi ve kendilerini degerlendiren bir giinliik sayfas1 yazmalari
Yazma istenir.
5 dk.
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BESINCI EYLEM PLANI

Tema:

VATANDASLIK

X/
L X4

X/
L X4

X/
L X4

X/
L X4

X/
L X4

X/
L X4

X/
L X4

X/
L X4

Sinif: 5
Siire: 40°+40°+40°
Kazanimlar:

Dinleme

Dinlediklerine/izlediklerine yonelik farkli basliklar onerir.
Dinlediklerinin/izlediklerinin igerigini degerlendirir.
Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili goriislerini bildirir.
Konusma

Konusmalarinda beden dilini etkili bir sekilde kullanir.
Konusmalarinda uygun gecis ve baglanti ifadelerini kullanir.
Okuma

Metni tiiriin 6zelliklerine uygun bigimde okur.
Gorsellerle ilgili sorulari cevaplar.

Bilgi kaynaklarini etkili sekilde kullanir.
Yazma

Kisa metinler yazar.
Yazilarinda uygun gecis ve baglanti ifadelerini kullanir.

Biiytik harfleri ve noktalama isaretlerini uygun yerlerde kullanir.

Arac-Gerec:

** Beyni harekete gecirmek icin Barok tarzi miizik

(https://www.classicalradio.com/barogueperiod Erisim Tarihi: 07.01.2020) ve

cigcek kokular1

+ Resimlerle desteklenen okuma metni

¢ Egitici videolar
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Dersin

Boliimleri

Yakalama Cahit Sitki Taranci’nin “Memleket Isterim” isimli siiri ve siirle ilgili
caligma yapragi 5.1. 6grencilere dagitilir. Goniillii 6grenciler, siiri sinifta
sairin duygusunu verecek sekilde vurgu ve tonlamalara dikkat ederek
okurlar. Bu esnada arka planda kisik sesli Barok miizik galar. Ayrica

15 dk. dersten Once sinifa ¢esitli ¢igek kokular1 sikilmustir.

Memleket isterim

Gok mavi, dal yesil, tarla sar1 olsun,
Kuslarin ¢igeklerin diyari olsun.
Memleket isterim

Ne basta dert, ne goniilde hasret olsun,
Kardes kavgasina bir nihayet olsun.
Memleket isterim

Ne zengin fakir, ne sen ben farki olsun,
Kis giinii herkesin evi bark1 olsun.
Memleket isterim

Yasamak, sevmek gibi goniilden olsun,
Olursa bir sikayet 6liimden olsun.

Miskilendirme Siir okuma bittikten sonra Ogrencilere siirde simgesel bir anlatimin
gerceklestirildigini, “Gok mavi, dag yesil, tarla sar1 olsun.” dizesi ile
sairin mavi gokyliizii ile umudu, yesil daglar ile bahar1 ve canlanmayi,
sar1 tarlalar ile bereketi anlatmak istedigi acgiklanir. Daha sonra

20 dk. ogrencilerden kendilerine dagitilan asagidaki ¢alisma yapragi 5.2.°de

verilen kavramlar ile siirin dizelerini eslestirmeleri ve bu eslestirmenin
nedenini belirtmeleri istenir.

Son olarak ogrencilerden sairin kisilik Ozelliklerini degerlendiren bir
paragraf yazmalart istenir.
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Gosterme

20 dk.

Ogrencilere, derse giriste okuduklar1 siirin tiirii soylendikten sonra
asagida verilen siir tiirleri konulu ¢aligma yapraklart dagitilir. Siirlerin
tirleri bulunduktan sonra 6grenciler siirin tiir dzelliklerine uygun bir
vurgu ve tonlama ile siirleri sinifta okurlar.

Ayagudakt kesitler hangl bt triine anti? Altmdakt boyluklara yazini,

Tiki Ko ces dedi ki -
R g Durduk smg kg ki ks

Abklar clemosa i lnkma aik gocle; Binls stugtyck

Boyio i dars s doger sanurum b peyaive Bir hayret ol akands sttutedaa

" K o mbrp iz s g2 R T

Yemin off gayn faka bacmyacagma. KZTMWM

(EVIREN ORHAN VEL!

SURNTORD: ..o S e
FHUSNUDAGLARCA

Koyiomtz efendiniz srbyimd pecian Kalk gog oylodi Aviar alacl,

g bardemiz ko s pyn okl —

Anus bacumiir b karasods perigan Anp athr yakon oder ma.

Haosan Alleh chmlieniia yardimas clisa. Yoce dapden apm yollas bizimdir.

CAHIT SITRITARANCT Boliminde kihmas Kz,

SURINTORD: ...ococe s Tagt daler zuzra oo toeareci,
DADALOCLY
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Asagidakl kesitler hangi gl tivtine aittir? Almdaki bosluklara y azmiz,

I
l

Senbahar geliyor serge
Yuvam ne yapacaksm?
Ayva gicek acmadan dncs.
Meyvelerin ici gececek
Rizzir bagka cesit esecek
Yagmurlarla islmacaksn.

Tekrarlama

15 dk.

Ogrencilere asagida ornegi goriilen Yazim Kurallar calisma yapragi
dagitilir. Etkinlik sonunda en ¢ok dogruyu yapan Ogrencinin c¢alisma
kagidi panoya asilir.

240




YAZIM KURALLARI
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Etiketleme

20 dk.

Ogrencilere, Nobel, Diinya Kupasi, Olimpiyat Madalyasi, Oscar
diinyanin en prestijli ddillerinden bazilarina ait asagidaki fotograflar
gosterilir.

Bu ddiillerin neler oldugu ve hangi alanlarda alindigini bilip bilmedikleri
sorulduktan sonra odiillerin 6nemi agiklanir. Daha sonra tahtaya 2015
yilinda Nobel Kimya Odiiliinii almis olan Tiirk bilim adami Aziz
Sancar’in gorselleri yansitilir ve “Aziz Sancar” baslikli metin dinletilir.
Ogrencilerden dinleme metnine iliskin galisma yaprag 5.5.’te yer alan
asagidaki sorular1 cevaplamalari istenir:

1. Dinleme metninden hareketle asagidaki bilgileri doldurunuz.

Dogum yili: ......
Okudugu okullar: ...

Yaptign calismalar: ... e

DOFUNM FETIT oot e et e ers e emse e e aren e e

2. Asagida verilen kelimelerin anlamlarini 6nce tahmin ediniz.
Daha sonra sozlik anlamina bakarak tahmininizle anlamini
karsilastiriniz.
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3. Ulkemizde bu sekilde baska basarilara imza atmis baska kimseyi
taniyor musunuz? Bu kisiler hakkinda kisa bilgi veriniz.

Kutlama

20 dk.

Aziz Sancar’in yaptift bir konusma Ogrencilere izlettirilir.
(https://www.dailymotion.com/video/x4whbq) Ogrencilere izledikleri bu
video hakkinda neler diistindiikleri, izlerken neler hissettikleri anlattirilir.
Daha sonra oOgrencilerden, Nobel edebiyat Odiliinii almaya hak
kazandiklarin1 hayal etmeleri ve aksam o&diil téreninde yapacaklar
konusmayi hazirlamalart istenir. Gonilli 6grenciler konugmalarini
sunduktan sonra Nobel 6diilii olarak onlara kitap ve kalem hediye edilir.

Ginlik Yazma

10 dk

Ogrencilerden dersi ve kendi basar1 ve performanslarmi degerlendiren
bir giinliik sayfasi yazmalari istenir.
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ALTINCI EYLEM PLANI

Tema:

VATANDASLIK

X/
L X4

X/
L X4

X/
°

X/
°

Siif: 5
Siire: 40°+40°+40°

Kazamimlar:
Dinleme:

Dinledikleriyle ilgili ¢ikarimlarda bulunur.

Dinleme stratejilerini uygular.
Konusma:

Konusma stratejilerini uygular.
Hazirlikli konusma yapar.

Okuma:

Metni tiiriin 6zelliklerine uygun bi¢cimde okur.

Metinle ilgili sorulara cevap verir.

Gorsellerle ilgili sorulari cevaplar.

Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin anlamini

tahmin eder.
Yazma:

Biiyiik harfleri ve noktalama isaretlerini uygun yerlerde kullanir.
Kisa metinler yazar.

Yazdiklarini diizenler.

Arac-Gerec:

Beyni harekete gecirmek i¢in Barok miizik

(https://www.classicalradio.com/bach Erigim Tarihi:14.02.2020)

Oznel/Nesnel anlatim gorselleri
Renkli Kagitlar

Makas

Renkli Kalemler

Top
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Dersin Boliimleri

Yakalama Derse, gorsellerin yaninda 6znel/nesnel yargi bildiren climleler igeren
materyal akilli tahtadan gosterilerek baslanir. Ogrencilere bu konular
10 dk. hakkindaki diisiinceleri sorulur. Sonrasinda ciimlelerde kesinlik
bulunan ve kisiye gore degisebilen ciimleleri bulmalari istenir. Boylece
hem konusma becerisine yonelik bir etkinlik yapilirken hem de detayl
bir bilgi verilmeksizin 6znel-nesnel anlatim konusuna giris yapilmis
olur.
En giizel meyve gilektir. Tiirkiye'nin bagkenti Ankara'dir.
Hayir en giizel meyve F\ Evet, Turkiye'nin
[ elmadir. n [ bagkenti Ankara'dir. ”
- RPN
Unlii sair Fransizca, Eserlerinde toplumun
Farsca ve Arapca dertlerini basarili bir
egitimi almis, sekilde dile getirmis.
Sairin giirleri ve Kurtulug Savagi sirasinda
makaleleri cesitli yasananlari
dergilerde yayimlanmis. anlatan eserler vermis.
Kaan
Iliskilendirme Bu bolimde “kagit katlama” etkinligi ile 6znel ve nesnel anlatima
dikkat ¢ekilir ve Ogrencilerin, 0On Dbilgileri ile simdiki
iligkilendirmelerine yarayacak ve konuya giris niteliginde bir etkinlik
10 dk. yaptirtlir. Etkinlik sirasinda 6grencilere barok miizik dinletilir.

“Kagit Katlama” etkinligi: Bu etkinlikte ama¢ 0znel ve nesnel
anlatimin kavranmasini saglamaktir. Ogrencilerden herhangi bir kagit
almalar istenir. Bu kagidi dnce istedikleri bir yerden ikiye katlamalart,
daha sonra sag Ust kosesinden kesmeleri istenir. Devaminda bu tir
yonergelerle kagit iizerinde cesitli islemler yapilir. Islemler bitip
kagitlar agildiginda farkli farkli modellerin ortaya ¢iktigi goriiliir.
Ikinci olarak onceden cesitli yerlerinden kesme ve katlama yerleri
isaretlenmis birer bos kagit dagitilarak Ogrencilerin kagida sekil
vermeleri istenir. Kagit acildiginda Ogrencilerin ellerindeki sekiller
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aym olacaktir. Tk kagitta 6znel/kisiye 6zgii bir uygulama yapildigi,
ikinci agitta ise nesnel ve herkeste ayni sonuglari verecek bir
uygulamanin yapildig1 aciklanir. Boylelikle nesnel anlatimin kisiden
kisiye degismeyen ve kisisel yorum igermeyen bir anlatim oldugu,
6znel anlatimin ise 6znel anlatimin ise kisisel duygu, algilama, begeni,
izlenim ve kanaatleri ifade ettigi agiklanir.

Etiketleme

30 dk.

Not Ay teknigi ile 6znel-nesnel anlatimin 6zellikleri semasi gizdirilir
ve metindeki 6rnek ciimlelerin ilgili basligin altina yazildigi, resimlerle
desteklenmis bir materyal hazirlanir. Bu materyal panoya/duvara asilir.
Boylelikle 6grenciler dgrendikleri bilgiyi etiketler, siralar, siiflar ve
tanimis olurlar.

GoOsterme

30 dk.

Bu etkinlikte kii¢iik renkli bir top kullanilir. ilk topu Ogretmen bir
Ogrenciye atar. Topu alan 6grenci M. Faruk Giirtunca’nin “Anadolu”
isimli siirin ilk dortliiglini okur. Sonra topu attig1 6grenci siire devam
eder.

Sen ne giizel bulursun
Gezsen Anadolu'yu
Dertlerden kurtulursun
Gezsen Anadolu'yu.

Gilerken koylii kizlar
Giiler sanki yildizlar,

Ne kalbin, gonliin sizlar.

Gezsen Anadolu'yu.

Kirlarinda kosar at,

At, ruhunu savur, at,
Ruhunda agar kanat
Gezsen Anadolu'yu.

Bir aga¢ kabugundan
Icince bir tas ayran,
Erir, varsa her yaran
Gezsen Anadolu'yu.

Hanlar, kopriilerden as,
Ellerden ele dolas.
Yumusak gelir her tag
Gezsen Anadolu'yu.

Billur irmaklari var,
Buzdan kaynaklar var,
Ne hos topraklar var,
Gezsen Anadolu'yu.

Derde sifa bulursun,
Halkta vefa bulursun,
Kim der cefa bulursun
Gezsen Anadolu'yu.

Dagdan serin yel eser,
Soguk sular1 Kevser,
Gizelligi saheser
Gezsen Anadolu'yu.

Ne essiz yerleri var,
Beldeler dilberi var,
Bin Bursa, Izmir'i var
Gezsen Anadolu'yu.

Orda bahar bagkadir,
Kislar yazlar bagkadir,
Ah... Bu diyar bagkadir,
Gezsen Anadolu'yu.

Siir okuma etkinliginin ardindan Ogrenciler siirle ilgili sorular
kendileri olusturur. Top en son kimde kalmigsa ilk soruyu o sorar,
cevap vermesi icin bir arkadasina topu atar, dogru cevabi verenin bir
soru sorma hakki olur. Tiim 6grenciler etkinlige katilir. Bu asamada
ogrencilerin anlama becerisine yonelik “Metinle ilgili sorular sorar”
kazanimini edinmelerinin yan1 sira kendilerine giliven saglamalari
saglanir.

Tekrarlama

Ogrencilere iizerinde konusma bulutlari olan kagitlar dagitilir. Tahtada
Tiirk bayragt gorseli bulunur. Bu sirada 6grencilerden bulutlarin igine
“vatanseverlik” kelimesinin ¢agristirdiklar ile ilgili anahtar kelimeler
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25 dk.

yazmalar1 istenir. Daha sonra Ogrenciler bu anahtar kelimeleri
kullanarak kisa bir yazi yazarlar. Bu yaziy1 yazarken noktalama
isaretlerine, yazim kurallara dikkat etmeleri istenir.

Kutlama Konuyla ilgili en ¢ok anahtar kelimeyi yazan ve en az hata yapan
Ogrencinin metni okunur ve ¢alisma kagidina pekistirec yapistirilir.

10 dk.

Giinliik Yazma Ogrencilerden dersi ve performanslarmi degerlendiren bir giinliik
sayfasi yazmalari istenir.

5 dk.
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YEDINCI EYLEM PLANI

Tema:

SAGLIK VE SPOR

X/
L X4

X/
L X4

Sinif: 5

Siire: 40°+40°+40° + 40°
KAZANIMLAR:
Dinleme:

Dinlediklerinde/izlediklerinde gecen, bilmedigi kelimelerin anlamini tahmin
eder.

Dinlediklerinde/izlediklerinde gecen olaylarin gelisimi ve sonucu hakkinda
tahminde bulunur.

Dinledikleri/izlediklerine yonelik sorulara cevap verir.

Konusma:

Konusma stratejilerini uygular.

Hazirlikli konusma yapar.
Okuma:

Metinle ilgili sorulara cevap verir.

Okudugu metnin igerigine uygun baglik/basliklar belirler.

Okuduklarini 6zetler.

Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin anlamim

tahmin eder.
Yazma:

Yazdiklarini dizenler.
Neden sonug ciimleleri kurar.

Deyim ve atasézlerinin metne katkisini belirler.

Arac-Gerec:

Beyni harekete gecirmek i¢in miizik (https://www.classicalradio.com/bach) ve
cigek kokular1

Resimlerle desteklenen okuma metni

Firtina, yagmur, gok giirtiltiisii sesi

Egitici videolar
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% Mukavva, renkli kalemler, makas

Dersin Boliimleri

Yakalama

15 dk.

Ogrencilere yagmur, gok giiriiltiisii ve firtma sesleri
dinlettirilir. Bu seslerin ne sesi oldugu tahmin ettirilir. Cevaplar
alindiktan sonra Ogrencilerden gdzlerini kapatmalar1 istenir, sesin
geldigi yerde olduklarimi hayal etmeleri, etrafta neler oldugunu

betimlemeleri ve hislerini anlatmalari istenir.

Etiketleme

30 dk.

1. Ogrencilere arastirmaci tarafindan seslendirilen asagidaki okuma

pargasi dinletilir:

Yillar 6nce bir giftgi, ucuz oldugu igin firtinasi bol olan bir tepeden
bir ¢iftlik satin almisti. Etrafindaki insanlar onu bu konuda uyardi,
firtina sana rahat ylizii gostermez, bu tepeden ciftlik almak diipediiz
cilginlik dediler. Ancak adamin daha iyi bir yerden c¢iftlik algak
parasi yoktu mecburen bu c¢iftligi satin aldi. Ciftlige yerlestikten
sonra ilk isi bir yardimeir kdhya aramak oldu. Ama ne yakindaki
koylerden ne de uzaktakilerden kimse onun ¢iftliginde caligmak
istemiyordu. Miiracaat edenlerin hepsi ¢iftligin yerini goriince
calismaktan vazgeciyor, burasi firtinalidir, siz de vazgegseniz iyi olur
diyorlardi. Bir de ¢ift¢i tutumlu bir insandi. Ama kodydekiler ona
cimri adam diyorlardi. Bunu duyan hi¢ kimse cimri biriyle ¢aligmak
istemiyordu. Birkag giin sonra nihayet ¢elimsiz, orta yasi gegkince
bir adam isi kabul etti. Adamin haline bakip '¢iftlik islerinden anlar
misin?' diye sormadan edemedi ¢iftlik sahibi. 'Sayilir' dedi adam,
'firtina ¢iktiginda rahat uyuyabilirim'. Bu ilgisiz s6zii biraz diisiinddi,
sonra bos verip caresiz adami ige aldi. Haftalar gectikce adamin
ciftlik islerini diizenli olarak yiiriittiiglinii ve miitemadiyen c¢aligtigini

goriince i¢i rahatladi. Ta ki o firtinaya kadar:

Gece yarisi, firtinanin o miithis ugultusuyla uyandi. Firtina herkese
korku salan cinstendi. Oyle ki, bina catirdiyordu. Yatagindan firladi,
kahya ortalikta yoktu. Kahya hicbir dnlem almadi galiba, is basa
diistii diye diislindii. Adamin odasina kostu: 'Kalk, kalk! Firtina ¢ikt.

Her seyi ugurmadan yapabileceklerimizi yapalim.' Adam yatagindan
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bile dogrulmadan mirildandi:

'Bos verin efendim, gidin yatin. Ise girerken ben size firtina
ciktiginda rahat uyuyabilirim demistim ya.' Cift¢i adamin rahatligina
cildirmisti. Ertesi sabah ilk isi onu kovmak olacakti, ama simdi
firtinaya bir ¢are bulmak gerekiyordu. Disan ¢ikt1, saman balyalarina
kostu gordiiklerine ¢ok sasirmisti.  Aaa! Saman balyalari
birlestirilmis, {izeri musamba ile Ortiilmiis, sikica baglanmisti. Ahira
kostu. Ineklerin tamami bahceden ahira sokulmus, ahirin kapist
desteklenmisti. Tekrar evine yoneldi, evin kepenklerinin tamami
kapatilmisti. Cift¢i rahatlamis bir halde odasina dondii, yatagina
yatti. Firtina uguldamaya devam ediyordu. Giiliimsedi ve gdzlerini

kapatirken mirildandi: 'Firtina ¢iktiginda rahat uyuyabilirim'.

2. Metni anlamaya ydnelik asagidaki sorular sorulur.
e (iftci neden firtinali bir tepeden g¢iftlik almig?
e (Ciftciyi uyaranlar ona neler soylemisler? Neden?
e Insanlar neden bu ciftlikte calismak istememis?
e (Ciftlikte ¢alismak isteyen kahya nasil bir insanmig?

e (Ciftlik sahibinin “'¢iftlik iglerinden anlar misin?' sorusunu

yaslt adam nasil yanitlamis?
e (iftci firtina ¢iktiginda neye sasirmis?
e (Ciftci yatagina yatarken neler mirildandi? Neden?
e Sizce bu metnin baslig1 ne olabilir?
e Metni okuduktan sonra hissettiginiz duygu ne oldu? Neden?

3. Ogrencilerden okuduklar1 bu metni dzetlemeleri istenir.

Gosterme

35 dk.

Ogrenciler 6ncelikle tahtada, bilinmeyen kelimeler, metinde gegen ve
bazi sik kullanilan deyimler ile atasdzlerinin anlamlart “Yapboz
etkinligi” ile eslestirilir. Ogrencilerden bu etkinligin kiiciik boyutta
olanlarim defterlerine yapistirarak yapmalar1 istenir. Asama boyunca

s0zsiiz miizik arka planda olacaktir.

Bilinmeyen kelimeler: Kdahya, Miiracaat, miitemadiyen,
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nihayet
Deyimler: korku salmak, is basa diismek

Bazi deyimlerin  hikayeleri  okutularak  Ogrencilerin

somutlastirarak kalic1 6grenmelerine katki saglanir.
1. Cam Devirmek

Zengin bir adamin, Goztepe Erenkdy taraflarinda, sekiz on
doniim bahgeli, biiyiik bir koskii varmis. Adam bu bahgenin bir
kosesine bir bina daha yaptirmaya karar vermis. Eski binalar hep
ahsap yapildigi icin, gereken keresteyi tomruk hélinde getirtmis ve
ingaat yaptiracagi yere istif ettirmis. Bu tomruklarin i¢cinde cam,
giirgen, mese ve ceviz agaclari da bulunuyormus. Sayfiye mevsimi
olmadigr i¢in Nisantasi’ndaki konaginda oturan zengin adam bir

sabah, koskiine gitmis ve koskiin saf bekg¢isine emir vermis:

-Bir hizarci bul, bahgedeki agaglarin arasindaki camlari

bigtir, tahta ve kalas yaptir demis.

Saf usak da efendisinin emri {izerine hizarcilart bulmus. Cam
tomruklar yerine, koskiin bahgesinde ne kadar kiymetli cam agaci
varsa kestirip devirmis. Bu akilsiz usagin adi, ¢am deviren usak

kalmus.
2. Pabucu Dama Atilmak

Osmanli déneminde esnaf ve sanatkarlarin bagli bulundugu
teskilat, ticaretin yaninda sosyal hayati da diizene sokuyordu.
Kusurlu malin, malzemeden ¢almanin ve kalitesiz isin niine gegmek
icin de ilging bir 6nlem alinmisti. Bir ayakkabi aldiniz veya tamir
ettirdiniz diyelim. Ama kusurlu c¢ikti. Bdyle durumlarda heyet
sikayeti ve sanatkari dinliyor. Eger sikdyet eden gercekten hakliysa,
o ayakkabilarin bedeli sikdyet¢iye 6deniyordu. Ayakkabilar da ibret-i
alem olsun diye ayakkabiy1 imal edenin c¢atisina atiliyordu. Gelen
gecen de buna bakip kimin iyi, kimin kotii ayakkabi tamir ettigini
biliyordu. Bdylece pabuglar1 dama atilan ayakkabict maddi kazangtan

da oluyor ve gercekten pabucu dama atilmis oluyordu.
3. Kozunu Paylagmak

Koz, ceviz manasina gelir. Eskiden Kastamonu’nun iki kdyii
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arasinda ortak olarak kullanilan bir cevizlik vardi. Ceviz toplama
mevsimi gelince bir giin belirlenir ve iki kdy halki cevizlikte bulusur
cevizleri paylagirlardi. Ancak her seferinde haksizlik oldugu ileri
stiriilerek kavga cikardi. Hatta olay Oyle bir seviyeye geldi ki
koylerde kavgaya miisait eli sopa tutan delikanlilar koz paylagsma
giininden oOnce giinlerce hazirlik yaparlardi. Bir ana oglunun
biiylidiiglinii anlatmak icin ”Benim oglan kozunu paylasacak caga

geldi” derdi...
4. Foyasi Meydana Citkmak

Kuyumcular yaptiklar1 yiiziik, kiipe, gerdanlik gibi ziynet
esyalarinin {izerine miicevherin 15181 daha iyi yansitmasi ve
parlakliginin artmasi i¢in FOYA adi verilen bir madde siirerler.
Zamanla stiriilen bu foya dokiiliir. Bu duruma foyasi ¢ikmis denilir.
Halk arasinda yalan sOyleyen, sahtekarlik yapan kisilerin yalanlari

ortaya ¢iktiginda “foyasit meydana ¢ikti” seklinde benzetme yapilir.
5. Kecileri Kacirmak

Dagda kegilerini otlatan bir ¢oban, 6gle sicaginda, bir agacin
altinda uyuyakalms. Uyandiginda kecilerin otladigi  yerde
bulunmadigimi  gormiis. Aramus, aramus, Kkegilerini bir tiirli
bulamamig. Kendi kendine, "Simdi kecilerin sahibine ne
sOyleyecegim? Aga beni dove dove oOldiriir, koca siirii nereye
kaybolur?" demis. Coban, saga sola kostururken, "Cobanlik gérevimi

n

yapamadim, kegileri kagirdim." diye yakmirmis. Oniine gelene,
"Kecileri kagirdim, simdi ben ne yapacagim?" diye sormaya ve
anlamli anlamsiz konusmaya baslamis. Kdoyliler de merak edip

kecileri aramaya baglamislar.

Bu arada sulan i¢ip serinleyen keciler, magaradan ¢ikmis,
¢obanin biraktift yerde otlamaya baglamiglar. Koyliiler siiriiyii
yerinde bulunca sasirmis ve kegileri tek tek saymuslar. Ortada bir
durumun olmadigini goren koyliiler, ¢cobanin aklini oynattigina

hiikmetmisler.

Mliskilendirme

“Futinada bir koyde olsaniz, hayvanlariniz, esyalariniz ve
mahsulleriniz disarida kalsa neler olurdu?” Sorusu sorularak okuma

pargasindaki ortami hayal etmeleri ve firtinanin gergeklestigi zaman
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25 dk.

dilimini betimleyerek “Firtinali Bir giin” konulu bir yazma ¢aligmasi
yapilir. Yazma sirasinda yagmur, riizgar ve firtina sesleri arka planda

dinletilir. Boylelikle dinleme metni ile iliskilendirme yapilmis olur.

Tekrarlama

20 dk.

Bu etkinlikte smif doérderli gruplara ayrilir. “Oyun, Spor ve
Saglik” baslikli metin grupla okuma yontemi ile okutulur. Siirin

konusu, ana duygusu, yardimei1 duygular1 6grencilere sorulur.

Daha sonra siirdeki “giizel, saglik, diizenli, eglenmek,
yorulmak, sevmek, yasam” kelimelerinin es ve zit anlamlilari
ogrencilere buldurulur. Hemen ardindan es ve zit anlaml sozciikler

bulmacasi tahtada 6grencilere ¢ozdiiriilerek ders tamamlanir.

Kutlama

30 dk.

Ogrencilere “tutumlu olmak” ve “saglikli beslenme ve
spor” konulu iki video izlettirilir. Onlardan videolardan herhangi
birinin konusuyla ilgili bir afis hazirlamalar istenir. Herkes afigini
sinifta sunar. Ogrencilerden ele aldiklar1 konunun énemi hakkinda
giidimlii bir konusma yapmasi istenir. Sunan Ogrenci alkiglanir ve

afisler panoya asilir.

Ginliik Yazma

5 dk.

Ogrencilerden dersi ve kendi basar1 ve performanslarini

degerlendiren bir giinliik sayfasi yazmalari istenir.
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SEKIZINCI EYLEM PLANI

Tema:

VATANDASLIK

X/
L X4

X/
L X4

X/
L X4

X/
L X4

X/
L X4

X/
L X4

X/
L X4

X/
°

Sinif: 5
Siire: 40°+40°+40°+40°

Dinleme:

Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu belirler.

Dinledikleri/izlediklerine yonelik sorulara cevap verir.
Dinlediklerinin/izlediklerinin igerigini degerlendirir.
Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili goriislerini bildirir

Konusma:

Konusmalarinda beden dilini etkili bir sekilde kullanir.

Konusmalarinda uygun gecis ve baglanti ifadelerini kullanir.

Okuma:

Gorsellerden ve bagliktan hareketle okuyacagi metnin konusunu tahmin eder.

Metni olusturan unsurlar arasindaki gecis ve baglant: ifadelerinin anlama olan

katkisini degerlendirir.

Okuduklart ile ilgili ¢ikarimlarda bulunur.

Yazma:

Bilgilendirici metin yazar.

Kisa metinler yazar.

Yazilarinda ses olaylarina ugrayan kelimeleri dogru kullanir.
Arac-Gerec:

Beyni harekete ge¢irmek i¢in miizik ve ¢igek kokular
Resimlerle desteklenen “Odevsiz Gezegen” dinleme metni

Renkli kagitlar ve kalemler
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Dersin Boliimleri

Yakalama

20 dk.

Ogrencilere asagidaki “Odevsiz Gezegen” metni dinletilir.
Dinlemeye gecilmeden 6nce 6grencilere SN1K sorular1 dagitilir ve
dinlerken bu sorular1 cevaplamalar istenir.

“Olamaz, yine kapali! Ug seferdir bos yere buraya kadar geliyoruz!
Bu sinema ne zaman agik oluyor?” Esin, bir kez daha sinemanin
acilis saatini aranirken sdylenip duruyor. “Birine soralim,” diyor Ali.
Esin yoldan gecen birini durduruyor. Adam, “Hah hah ha!” diye bir
kahkaha patlativeriyor. “Diinya gezegeninden geldiginiz her
halinizden belli! Odevsiz Gezegende saatler kimsenin umurunda
degildir. Sik sik ugrayin, sinemanin sahiplerinin paraya ihtiyac var,
er gec salonu agacaklardir.” Sasiran ve hayal kirikligina ugrayan Ali
ve Esin, otellerine geri donmek i¢in mini-fiizeye biniyorlar. Yar»
yolda fiize duruyor, pilot yolculara inmelerini soyliiyor. Esin ve Ali,
“lyi de, neden bizi burada birakiyor?” diye soruyorlar hayretle. Bir
kadin, “Kim bilir?” diyerek i¢ini ¢ekiyor. “Bazen pilotlar mini-
fiizeyi alip gezmeye giderler. Fiize ancak bir iki saat ya da bir hafta
sonra geri donebilir, duruma bagli.” “Hangi duruma?” diye soruyor
sasakalan Esin. “Higbir fikrim yok,” diye yanitliyor kadin ve onlara
sabir diliyor. Ali, Esin, in elinden tutuyor. Aslinda, yiiriiyerek
gezegeni daha iyi gezebilirler. Muhtelif manzaralar arasinda 7
saatlik bir yiirliyiisten sonra, otelde onlar1 yeni bir siirpriz bekliyor:
Odalar dolu. Ofkeden deliye donen Ali, “iki gece daha kalacagimizi
sOylemistik, odamizi baska birine vermeye hakkiniz yok!” diye
bagiriyor. “Hakkimiz yok mu?” Otelin miidiirii sinirden kipkirmizi
kesiliyor. “Ah su Diinya gezegeninden gelen turistler, hepsi ayni!
Hak hukuk diye insanin kafasimi sisirirler! Arkadaslarim geldi,
benden iki oda istediler. Anlayacaginiz, odasini kaybeden tek
miisteri siz degilsiniz.”

Esin ve Ali, turizm sirketinin brosiiriindeki Odevsiz Gezegen
tanitimina bayilmiglardi: “Burada zorunluluk da yok, édev de!” Ama
yolculuklarinin bagindan bu yana, brostiriin higbir yerinde yazmayan
bir sey kesfettiler: Burada her sey, kisilerin isteklerine bagl.
Sinemanin sahibi 6glene kadar uyumak mui istedi? Seans iptal! Mini-
fize pilotu gezmeye gitmeye mi karar verdi? Herkes evine
yiiriiyerek donecek! Otel miidiirii arkadaslarinimy agirlamak istedi?
Odalar1 bosaltin!

e Metne konu olan olay NEdir?

e Metne konu olan olay NEREDE ger¢eklesecektir?

e Metne konu olan olay NE ZAMAN gergeklesecektir?
o Metne konu olan olay NEDEN/NICIN yapilacaktir?
e Metne konu olan olay NASIL gergeklestirilecektir?

e Metne konu olan olay1 KiMler gergeklestirmistir?
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Mliskilendirme

30 dk.

Ogrencilere ses olaylarina 6rnek olarak asagidaki maillerden
ornekler gosterilir. Burada yanlig yazilan kelimelerin aslinda birer
ses olaymi temsil ettigi sdylendikten sonra ogrencilere yazim
yanlislarini diizeltmeleri ve her bir diizeltmede hangi ses olayinin
yasandigini sOylemeleri istenir. Son olarak ses olaylarini anlatan
etkilesimli video ile izletilir:
(https://ders.eba.gov.tr/ders/proxy/VCollabPlayer v0.0.822/index.ht
ml#/main/curriculumResource?resourcelD=93005fce3f4d05925d0e
707368e452c8&resourceTypelD=3&loc=-

1&showCurriculumPath=true)

% Handan Gelik <o/ handan4d zgr

Merhaba Nazan,

Aydin'da neler yaptigini sosyal medyadan takip ediyorum. Dii nakgam yine resim yapay
Neden bizi birakip gitdi ki diye diisiindiim. Pencerein kenarina gidip evinizin snmis 15
Seninle &dev yapmay, parka gitmeyi, to poynamay: ne ok &zlemigim!

Gelecekin gini ipile ekiyorum. Gorigmek izere.

Handan 25.01.2020

{1}

Merhaba Hakan,

Barcelona'da iyi vakit gecirdigine cok sevindim. Dii naksam bizim tak
rakipini ti¢ farkla yenip sampiyon oldu. Tarafdar sevincden cildirdi. k
bayrakini alip disariya kostu. Ben de pencerein kenarindan bakmak y
sokaka ciktim. Burada olup o heyecam gormeliydin. Bu arada son s
yetmi saldim.

Not: Yazdigim ses olaylarini bulacagina eminim. :)

Gorusmek Llizere,
Mustafa
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Etiketleme

30 dk.

Ogrencilerden yeni bir gezegen kesfettiklerini hayal etmeleri
ve hayal ettikleri gezegeni “Benim Gezegenim” isimli 6rnek etkinlik
kagidindaki gibi ¢izmeleri ve ardindan “Gezegenin Kimligi”
boliimiinii  doldurmalar1 istenir ve son olarak oOgrencilerden

gezegenleriyle ilgili birer haber metni yazmalar1 istenir.

%o pcornd.

Gosterme

Ogrencilere deyim ve atasdzleri ile ilgili video izletilir. Bu videoda
yasitlart olan &grenciler tarafindan ¢izilmis deyimler ve atasozlerini

anlatan resimler bulunmaktadir. Ogrencilerden bu resimlerde
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anlatilmak istenen atasdzii ve deyimlerin hangileri oldugunu tahmin

etmeleri istenir.

25 dk. (https://www.youtube.com/watch?v=0WyRbgxnXtY Erisim Tarihi:
23.02.2020)

Agz1 Sulanmak Atesle Oynamak

OAMLAYA  NLAYA
60L QLh
Salla Bagin1 Al Maagin Damlaya Damlaya G61 Olur
Tekrarlama Daha sonra Ogrenciler gezegenleriyle ilgili birbiriyle

rOportaj sorulari hazirlar ve birbirleriyle bu roportaji yaparlar.

Roportajlar videoya alinir.
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https://www.youtube.com/watch?v=0WyRbqxnXtY

30 dk.

Ornek roportaj sorulart:

1. Merhaba, bize zaman ayirdiginiz igin tesekkiir ederim.
Oncelikle kendinizi tanitir misiniz?

2. Gezegenlerle ilgili ¢aligmalara ne zaman ve nasil bagladiniz?

3. Kesfettiginiz gezegen hakkinda bilgi verir misiniz?
Ozellikleri nelerdir?

4. Bundan sonra baska ne gibi caligmalar yapmayi
planlamaktasiniz?

Kutlama En begenilen roportaj tekrar izlenerek Ogrencilerin bu
roportaj hakkindaki fikirlerini agiklamalar istenir. Ders sonunda
roportajini tamamlayanlara kitap hediye edilmistir.

15 dk.

Giinlik Yazma Ogrencilerden dersi ve performanslarimi degerlendiren bir giinliik
sayfasi yazmalari istenir.

10 dk.
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Ek-4: Ogrenci Giinliiklerinden Ornekler
BENIM GUNLUGUM Isim:

ETKINLIKLER BU ETKINLIK NELER PERFORMANSIM
NASILDI? HISSETTIM? NASILDI?

SESLERT
YORUMLAMA
ETKINLIGT

"FIRTINALI
BiR 6UN"
KONULU
YAZMA
ETKINLIGT

CIFTCT VE
COCUKLART
ETKINLIGT

BULMACA
ETKINLIGT

AFLS SUNUMU
ETKINLIGT

Dersle Ilgili Diger Disiincelerim:
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Ek-5: Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU

Bu goriismede, donem boyunca birlikte yaptigimiz Tiirk¢e dersleri hakkindaki duygu,

diistince ve oOnerilerini almayr amaglamaktayim. Sorulara verecegin cevaplar bilime

katk1 sunmak igin kullanilacaktir. izin verirsen goriismeyi kaydetmek istiyorum. Bu

kayitlar, arastirmacilar disindaki kimselerden gizli tutulacak, arastirma sonuglari

yazilirken ismin kullanilmayacaktir.

Sagladigin katki icin tesekkiir ederim.

Ars. Gor. Handan CELIK

© N o’

10.

11.

Tiirkce dersiyle ilgili neler diisiiniiyorsun?

Birlikte gerceklestirdigimiz Tiirkge dersleri ile ilgili diislincelerin nelerdir?
Daha once islediginiz Tiirkce dersleriyle beraber islediklerimiz arasindaki
farkliliklar sence neler? Hangisi gibi ders islemeyi tercih edersin?

Bu derslerin sence ne gibi faydalari oldu? Sana katki sagladigin1 diisliniiyor
musun? Nas1l?

Derslerde yapilan etkinlikleri nasil budun?

Hangi tiir etkinlikleri daha ¢ok sevdin? Neden?

Hangi tiir etkinliklerde sorun yasadin? Bunlar neler?

Tiirk¢ce dersi i¢in hazirlanan ortam hakkindaki diisiincelerin nelerdir? Bu
ortamin dgrenmen iizerinde ne gibi etkileri oldu?

Bu siiregte Tiirkge derslerine karsi duygu ve diisiincelerinde degisiklikler oldu
mu? Olduysa bunlar neler? (Bu siiregte Tiirkge derslerine karst duygu ve
diistincelerinde ne gibi degisiklikler oldu?)

Birlikte yaptigimiz derslerden sonra sinif arkadaslarinizla bu dersler hakkinda
konustunuz mu? Genel olarak arkadaglarinin bu derslerle ilgili diisiinceleri
nasild1?

Bu dersin daha etkili olmasi i¢in sence neler yapilabilir?
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Ek-6: Uygulamadan Fotograflar
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Ek-7: Eylem Arastirmasi Egitimi Sertifikas1
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Ek-8: Ozgecmis
Kisisel Bilgiler:

Ad1 Soyadi: Handan CELIK
Dogum Yeri: Kirsehir
Egitim Durumu:

Lisans: Adiyaman Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkge Ogretmenligi Anabilim Dali

2010-2013.

Yiiksek Lisans: Mugla Sitki Kogman Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkge Egitimi
Anabilim Dali, 2014-2017.

Bildigi Yabanci Diller: Ingilizce, Almanca.
Is Deneyimi:

Aragtirma Gérevlisi, Mugla Sitki Kogman Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkge Egitimi
Anabilim Dal1, 2014-2017.

Arastirma Gorevlisi, Necmettin Erbakan Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, 2017-

2018.

Arastirma Gorevlisi, , Mugla Sitki Kogman Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkce

Egitimi Bilim Dali, 2018- Halen.
Yaynlar:

SCI veya SCI Expanded, SSCI, AHCI disindaki uluslararasi indexler

tarafindan taranan dergilerde yayimlanan tam makale

1-) Celik H. ve Firat H. (2020). Cocuk Hikaye ve Romanlarinda Cocuk
Gergekligi: Sevim Ak Ornegi. Uluslararas1 Tiirkge Edebiyat Kiiltiir Egitim (TEKE)
Dergisi.

2-) Ates M., Sur E. ve Celik H. (2020). Tiirkge Ogretmenlerinin Gorsel
Okumayla Tlgili Gériislerinin Degerlendirilmesi. Egitim Kuram ve Uygulama

Aragtirmalar1 Dergisi
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3-) Celik H., Halat S. ve Firat H. (2019). Ogretmen Adaylarinin Basili ve E-
Kitap Kullanimina Iliskin Goriisleri. International Journal of Langauges’ Education and

Teaching.

4-) Halat S., Celik H. ve Firat H. (2018). Cocuk Kitaplarinda Otorite: ”Bacaksiz

Serisi” Ornegi. Journal of Turkish Studies.

Uluslararast kongre, sempozyum, panel, calistay gibi bilimsel, sanatsal

toplantilarda sozlii olarak sunulan ve tam metin olarak yayimlanan bildiri

1-) Firat H. ve Celik H. (2016). Ilkokul Tiirk¢e Ders Kitaplarindaki Atatiirk

Temasi Metinlerinin Incelenmesi. VIL. USOS

2-) Firat, H. ve Celik H. (2014). La Fontaine’in Fabllarindaki Olumsuz Kisilik
Ozelliklerine Iliskin Dersler ve Bu Baglamdaki Tiirk Atasdzleri. 7. Uluslararas

Tiirkgenin Egitimi Ogretimi Kurultay:

Uluslararast kongre, sempozyum, panel, calistay gibi bilimsel, sanatsal

toplantilarda sozlii olarak sunulan ve ozet metin olarak yayimlanan bildiri.

1-) Celik H. ve Gore Z. (2019). Cocuk Edebiyat1 Eserlerinde Gog ve Miiltecilik

Uzerine Bir Inceleme. 12. Uluslararasi Tiirkgenin Egitimi Ogretimi Kurultay1

2-)Sur E., Ates M. ve Celik H., (2018). Tiirkce Ogretmenlerinin Gorsel
Okumayla Ilgili Goriislerinin Degerlendirilmesi. 4. INES International Academic

Research Congress

3-) Celik H. ve Firat H. (2017). Cocuk Edebiyati Eserlerinde Cocuk Gergekligi.

5. Uluslararas1 Egitim Programlari ve Ogretim Kongresi

4-) Halat S., Celik H. ve Firat H. (2017). Cocuk Kitaplarinda Otorite: Bacaksiz

Serisi Ornegi. 2. uluslararasi Cagdas Egitim Arastirmalari Kongresi

5-) Celik H., Halat S. ve Firat H. (2017). Ogretmen Adaylarmin Basili Ve E-
Kitap Kullanimma Iliskin Gériisleri. 2. Uluslararas1 Cagdas Egitim Arastirmalari
Kongresi
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Alaminda taminnmis ulusal yayinevlerince yayimlanan kitaplarda boliim

yazarhg

1-) Coskun, M.V., Acik Onkas, N., Ipek Egilmez, N., Firat, H., Fidan, O., Cetin,
D., Turhan Tuna, S., Sargin, M., Ozkaya, G., Erdemir, E., Ozsavl, G., Celik, H., 2015.
Tiirkgenin Egitimi Ogretimine Yénelik Calismalar . Yaym Evi: Pegem Akademi Editor
Adi: Mustafa Volkan Coskun ve digerleri

Alaninda yurticinde yayimlanan kitap editorliigii

1-) Editorliik  Tiirii: Kitap. 2015. Tiirkgenin Egitimi  Ogretimine Yonelik

Calismalar.

Tamamlanmis Bilimsel Arastirma Projelerinde (BAP) gorev alma

(arastirmaci, egitmen, danisman vb. olarak)

1-) Proje Durum: Tamamlandi. Projedeki Gorev: Aragtirmaci. Konu: Cocuk
edebiyati. Proje Tiirii: Yiksekogretim Kurumlari tarafindan destekli bilimsel arastirma

projesi. Cocuk hikdye ve romanlarinda ¢ocuk gergekligi, sorunlari ve toplumsal elestiri.
2016-2017
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