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OZET

Egitim Bilimleri Anabilim Dali
Egitim Programlar1 ve Ogretim Bilim Dali
Yiiksek Lisans Tezi

SEKIZINCI SINIF INGILiZCE DERSINDE YARATICI YAZMA BECERISININ
SUREC ODAKLI REHBERLI SORGULAYICI OGRENME TEKNIGI iLE
GELISTIRILMESININ OGRENCILERIN YARATICI YAZMA BASARILARINA
ETKISI

Akif AZAK

Glntimiiz bilgi toplumunda bir yabanci dili bilmek ve bu yabanci dili kullanmak neredeyse
zorunlu hale gelmistir. Ozellikle 21. yiizyil bilgi caginda, bilgiyi nerede ve nasil kullanacagim bilen ve
farkli diller bilip bu dilleri kullanabilen birey ihtiyaci ortaya ¢ikmistir. Bir yabanci dil 6grenilirken dort
beceri temeli iizerine odaklanilir: dinleme, konusma, okuma ve yazma. Bu dort beceri lizerine insa edilen
yabanci dil 6greniminde, yazmanin ve dzellikle yaratici yazmanin nemi yadsinamazdir. Yazma, fikirleri
ve diislinceleri okunabilir bi¢imde iletmek i¢in sembollerin kullanilmasi islemidir. Yaratici yazma ise
bilgileri ya da olaylar1 transfer etmek yerine diisiinceleri ve duygular1 6zgiirce aciklamaktir. Ingilizce
dersleri etkin ve yapilandirmaci yontemle islendiginde 6gretime etkin katilma ve 6grenilen bilgilerin
kalict oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu baglamda dil 6gretiminde yeni yontem ve teknik kullanma
gereksinimi neticesinde Siireg Odakli Rehberli Sorgulayict Ogrenme (SORSO) teknigi kullanilarak bir
calisma yapilmistir. SORSO 6grenci merkezli bir yaklasim olup 6grenme halkasi teknikleri kullanilarak
ogrencilerin zihnindeki bilgi yapilandirilir. Ogrenme halkasi teknigi sayesinde ogrencilerde isbirlikli
ogrenme gelisir. Bu sayede ogrenciler, 6grenme ortamlarinda kiigiik gruplar halinde ¢alisirken farkli
roller alirlar.

Calisma, 2019-2020 egitim 6gretim yilinda Konya ilinde bir devlet okulunda haftalik 2 saat
siireyle 6 hafta boyunca uygulanmistir. Katilimcilar 2019-2020 egitim 6gretim yilinda 8. smifa devam
eden elli altt 6grencidir. Calismada 6n test son test deney ve kontrol gruplu yari deneysel desen
kullanilmustir. Yaratici yazma becerisi 6n ve son test uygulanmigstir. Bu testler gecerlik ve giivenirligi olan
yaraticl yazma triinlerini degerlendirme dl¢egi kullanilarak analiz edilmistir. Ayrica her iki gruba da
caligmada Ingilizce dersi tutum dlgegi uygulanmustir.

Arastirma sonunda deney grubunda bulunan dgrencilerin kontrol grubuna gore Ingilizce dersine
karst tutumlarinda anlamli farklilik bulunmustur. Cinsiyet degiskenine gére hem deney hem de kontrol
grubunda kizlarda yazma becerisinin on ve son test sonuglar1 arasinda anlamli farklilik bulunmusken,
erkeklerde her iki grupta da anlamli farklilik bulunmamistir. Yaratici yazma becerisinin basari durumu
degiskenine gore deney grubunda takdir ve tesekkiir belgesi alanlarda anlamli farklilik bulunmusken,
takdir veya tesekkiir belgesi almayanlarda anlamli farklilik bulunmamustir; kontrol grubunda ise belge
alma durumlarina gére anlamh farklilik bulunmamistir. Ayrica yaratici yazma becerisini degerlendirme
Ol¢eginin Anova sonuglarma gore kontrol grubunda yaratict yazma becerisini degerlendirme dlgegi 6n ve
son test uygulamalari arasinda anlamli farklilik bulunmamaisken, deney grubunda 6n ve son test sonuglari
arasinda anlamli farklihk bulunmustur. Uygulama sonunda SORSO etkinligini kullanmanm yaratic
yazma becerilerini gelistirdigi sonucuna ulasilmstir.

Anahtar Kelimeler: Yapilandirmacilik, yabanci dil dgretimi, yaratict yazma, Stre¢ Odakl
Rehberli Sorgulayict Ogrenme (SORSO)
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ABSTRACT

Department of Educational Sciences
Curriculum and Instruction Program
Master Thesis

THE EFFECT OF DEVELOPING CREATIVE WRITING SKILLS IN THE EIGHTH
GRADE ENGLISH LESSON WITH PROCESS ORIENTED GUIDED INQUIRY
LEARNING TECHNIQUE ON STUDENTS’ CREATIVE WRITING
ACHIEVEMENTS

Akif AZAK

In today’s knowledge-based society, it is almost crucial to know and to use a foreign language.
Especially in the 21st-century information age, it has emerged the need for an individual who knows
where and how to use the information. Moreover, this individual must know different languages and use
these languages. While learning a foreign language, four skills are focused on: listening, speaking,
reading, and writing. In foreign language learning, built on four skills, the importance of writing,
especially creative writing is unquestionable. Writing is the process of using symbols to convey ideas and
thoughts coherently. Creative writing is to freely explain thoughts and feelings instead of transferring
information or events. When English lessons are taught with an effective and constructivist method, it is
concluded that active participation and the learning is permanent. In this context, as a result of the need to
use new methods and techniques in language teaching, this study was conducted using the Process
Oriented Guided Inquiry Learning (POGIL) technique. POGIL is a student-centred approach and the
knowledge in the students’ minds is structured by using learning cycle techniques. Thanks to the learning
cycle technique, cooperative learning develops in students. By this way, students take different roles
while working in small groups in learning environments.

The study was carried out in a public school in Konya in the 2019-2020 academic year, 2 hours
in a week and lasted for 6 weeks. Participants were fifty-six students, studying at 8th grade in the 2019-
2020 academic year. In the study, pre and post-test, semi experimental and control group designs were
used. In the study, creative writing skills were applied as pre and post-test. These tests were analyzed
using the scale of evaluating creative writing products which has validity and reliability. In addition, the
English lesson attitude scale was applied to both groups in the study.

At the end of the research, a significant difference was found in the attitudes of students in the
experimental group towards English lesson when compared with the control group. According to the
gender variable, there was a significant difference in girls between the pre-and post-test results of writing
skills in both experimental and control groups; while in boys, there was no significant difference in both
groups. According to the success status variable of creative writing skill, there was a significant
difference in the experimental group who had certificate of appreciation and certificate of achievement,
whereas those who did not receive an appreciation or achievement certificate did not differ significantly.
In the control group, no significant difference was found according to success status of receiving any
certificate. In addition, according to the Anova results of evaluating creative writing skills, there was no
significant difference between the pre and post-test practice in the control group; however, there was a
significant difference between the pre and post-test results in the experimental group. At the end of the
study, it was concluded that using the POGIL activity improved their creative writing skills

Keywords: Constructivism, teaching foreign language, creative writing, Process-Oriented
Guided Inquirly Learning (POGIL)
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BOLUM 1
GIRIS

Bu boéliimde; aragtirmanin problem durumu, arastirmanin amaci ve Onemi,

arastirmanin problem climlesi, hipotezler, sayiltilar ve tanimlardan bahsedilmistir.

1.1 Problem Durumu

I¢inde bulundugumuz cag, bilgi cag1 oldugu i¢in bireylerden yeni ve 6zgiin olani
iretebilmek beklenmektedir. Yaraticilik, tipik olarak yeni fikirler, yaklasimlar veya
eylemleri iiretme isidir (Michelle, 2011). Yaraticiik ve yaratict diisiinme ise
toplumlarin yasadiklar1 sorunlarin ¢oziimiinde bireylere yol gdsterici olmakta ve bu
beceriler gilinlimiizde bireylerden beklenen en oOnemli 6zellikler olarak karsimiza

cikmaktadir.

Yaraticilik, diinyayr yeni yollarla algilama, gizli kaliplar1 bulma, goriiniiste
ilgisiz olaylar arasinda baglanti kurma ve ¢oziim iiretme yetenegi ile karakterize edilir.
Ayni1 zamanda yaraticilik, imge giicii, yeni seyler kesfetme, yapilmayanlar1 yapma,
soylenmeyenleri sdyleme (Honig, 2001); yeni sartlara adapte olma, diisiinceleri akilci
bir sekilde siralama, 6zgiinliik, alisilmisliktan farkli bir sekilde diisiinmedir (Senemoglu,
2002). Bu tanmimlara bakilinca, yaraticiligin “farkli bir diisiince siireci” oldugu
sOylenebilir. Bu siire¢ elbette dnceki fikirleri yenileriyle birlestirmek, yeni baglantilar
kurmak, bilginin smirlarmi genisletmek ve heyecan verici yeni fikirler gelistirmekle
ilgilidir (Honig, 2001). Yaraticilhik “dogurmak, yaratmak, meydana getirmek”
anlaminda iken hayal giicii lizerine kurulu yeni, farkli ve kesfedici olan bir {iriin ortaya

cikarmaktir.

Yazma, insan disiincelerinin ve duygularinin belli sartlara bagl olarak
anlatilmasi; ayn1 zamanda diislinceleri, olaylari, olgular1 ve duygular1 yillar boyunca
olugsmus sekiller ve sembollerin siirekli tekrar edilerek dgretilmesiyle olusan diisiince ve
duygularin kurallara uygun olarak ifade edilme becerisidir. Bagka bir deyisle, yazma bir
dil degil dilleri okunakli hale getirmek igin kullanilan bir aractir. Ogrenciler, dil
becerileri lizerinde c¢alisirken enerjilerinin biiylikk bir boliimiinii yazabilmek i¢in
kullanmaktadirlar (Schiller, 1954). Yazma etkinliklerinde 6grenciler ilgili fikirlerini,
duygularmi ve kisisel deneyimlerini birbirleriyle iletisim kurmak i¢in kullanmaktadirlar

(Hidi ve Boscolo, 2006). Yazma becerisini elestirel bir diisiinebilme siireci olarak

1



algilamak gerekmektedir. Yazma eylemi, dinamik bir siirectir. Bu yiizden, bir
ogrencinin dinlemis oldugu bilgiyi 1yi anlamas1 ve bu bilgiyi de zihninde yapilandirmas:
gerekmektedir. Ogrencilerin yazma siireci ise, bir bilgiyi zihinlerinde yapilandirmalari

ile baglamaktadir.

Yazma siireci, islevsel ve yaratic1 olmak tizere iki grupta siniflandirilmaktadir.
Islevsel yazma; insanin hayatinda yasamis oldugu olaylar: tiim ayrintisi ile yaziya
dokmesi olarak tanimlanirken; yaratic1 yazma ise, bireyin kendisinin liretmis oldugu ve

tamamen hayal iirlinii olan yazilardir (Burns, 1966).

Yabanci dil 6gretimini ilgilendiren konulardan birisi de yazma becerileridir. Bu
beceri Ogrenciler icin 6grenmede, Ogretmenlerin de Ogretmekte en zorlandiklar:
beceridir. Yabanci dil egitiminin dort temel becerisi bulunmaktadir. Bu becerilerden
yazma ve konusma becerilerinin, d6grencilerin neyi ne kadar 6grendiklerini gormek ve
degerlendirmek i¢in kullanilmasi1 beklenmektedir. Kuskusuz, bu iki beceri i¢inde en
biiylik zorluga sahip olma becerisinin yazma oldugu bilinen bir gercektir. “Temel dil
becerileri i¢inde yazma yetenegi diger dil becerilerinden daha zor bir sekilde gelismekte

ve ¢ok fazla pratik yapilmasini gerektirmektedir” (Demirel, 2003).

Ingilizce dersleri etkin ve yapilandirmact yaklasima uygun yontem ve tekniklerle
islendiginde 6gretimden keyif alma ve derse karsi ilgi artar (Demirel, 2002). Bilginin
ogretilmesinin gerceklesebilmesi igin, Ogretilen bilginin 6grencide beceri ve bilgi
olusturmas1 gerekmektedir. Bu bilginin 6grenilebilmesi i¢in, 6grencinin bu 6grenime
aktif bir bigimde katilmas1 gerekmektedir. Bunu yaparken de, bireyin birden fazla duyu
organlarimi kullanarak 6gretime katilmasi beklenmektedir. Alan yazin taramasi yaratici
yazma Dbecerilerinin farkli yOntem teknikler kullanilarak kazandirilabilecegini
gostermektedir. Yaratict yazma etkinlikleri yazma becerisini gelistirebilir ve

ogrencilerdeki yazmaya kars1 6n yargi ve isteksizligi kirabilir.

Yaratict yazma becerilerinin gelistirilmesinde iki ortak goriis vardir: Oral
(2003)’e gore birincisi iiriin odakli ikincisi ise siirece dayalidir. Uriin odakl yaklasimda
yazma diisiinceleri kaydetmek gibidir. ilk olarak, ihtiya¢ duyulan bilgiler toplanir ve
toplanilmis olan bilgilerden neden-sonug¢ iligskisi kurarak, tezi kanitlayarak ve
karsilastirmalar yaparak kagida aktarilir. Bu yaklasimla ogretmen Ogrenciyi

degerlendirebilir, clinkii bilgiye 6nem verilir. Yazili Giriinleri degerlendirirken 6nemli



Olciitler, gramer, kelime kullanimi ve bicem gibi teknik Ol¢iitlerdir. Burada yazi
mekanik olarak yazilmakta ve degerlendirilmektedir. Ikinci yaklasim siireg
yaklagimidir. Siire¢ yaklasiminda, yazma siireci oncesi ve sirasindaki cesitli siiregler ve

yazma becerileri vurgulanir ve beceriler i¢in stratejiler gelistirilmektedir.

Bilimsel kavramlardan farkli olarak Ogrencilerin sahip oldugu yazma
becerilerinin klasik tekniklerle gelistirilememesi, farkli tekniklerin kullanilmasi
gerekliligini ortaya c¢ikarmaktadwr. Bu amagla, bu arastirmada cesitli yontem ve
tekniklere duyulan ihtiyactan dolay1 yaratict yazma becerisi “Stire¢ Odakli Rehberli
Sorgulayict Ogrenme (SORSO)” teknigi kullanilarak gelistirilmeye ¢alistimustir.
SORSO teknigi ilk olarak 1900°’li yillarin baslarinda kimya egitiminin daha da
gelistirilmesi amaciyla ortaya ¢ikmustir (Boniface, 2009). SORSO ortaminda dgrenciler
yapilandirmacilik temelli ortamlarda her biri farkl roller alarak anlamli ve kalici
ogrenme gergeklestirmektedirler. Aktif katilimla, bulus yoluyla 6grenerek, denenceler

kurup bunlar1 test ederek 6grenme gerceklestirirler.

1.2 Arastirmanin Amaci ve Onemi

Dil 6gretiminde belirlenen tiim hedefler ortak bazi becerilerde kesisirler. Bu
beceriler i¢inde yaraticilik ve yaratici yazma becerisi dnemli bir yer tutmaktadir.
Modern egitim anlayislarinda yaraticilik ve bilimsel diisiincenin gelistirilmesi ana dilin
en Oonemli amaglar1 arasinda yer almaktadwr (Tiirkel, 2001). Giliniimiiz diinyasinin
bizlere kazandirdigi en gerekli becerilerinden biri de bilgiye nasil ulasilacagini
ogrenmek ve hali hazirdaki bilgilerden yeni bilgilerin {iiretilmesidir. Bu beceriyi
saglamak ic¢in ortaya konulan kuramlardan biri de yapilandirmaciliktir. Bu kuramda
ogrenilen bilgilerin yeniden yapilandirilmasi sdéz konusudur. Ulkemizde uzun yillar
boyunca yabanci dil egitimi hususunda kayda deger ¢aba harcanmaktadir. Dil 6gretimi

icin farkli yabanci dil 6gretim yontem ve teknikleri denenmistir.

Bu calismada sekizinci smif dgrencilerinin Ingilizce dersinde yaratici yazma
becerisinin SORSO teknigi ile gelistirilmesi amaclanmstir. Ingilizce derslerinde
yaraticl yazma becerisini gelistirirken SORSO teknigini kullanan ulusal alan yazinda
calismalar bulunmamaktadir. Yapmis oldugum bu calisma siire¢ icerisinde yer alan

arastirmaci ve uygulayicilara 6zgiin bir caligma olacagindan dolay1 katki saglayacaktir.



Bu ¢alismanin bu konuda bundan sonra yapilacak uluslararasi ¢aligmalar i¢in bir
ornek ve ulusal calismalar i¢in bir temel, baslangic gorevi iistlenmesi agisindan ayr1 bir

Onem tagiyacaktir.

1.3 Problem Ciimlesi

Yabanct dil dersleri aktif katilimla, etkilesimli ortamlarda 6gretildiginde
ogrencilerde dile kars1 ilgi ve merakin arttigi, 6grencilerin ders basarilarinin arttigi ve
dile kars1 Onyargilarinin azalip motivasyonlarinin yiikseldigini alan yazin sonuclari
gostermektedir. Bu sonuglar1 dikkate alarak bu arastirmada “Sekizinci smif Ingilizce
dersinde yaratic1 yazma becerisinin Siireg Odakli Rehberli Ogrenme Teknigi (SORSO)
ile gelistirilmesinin 6grencilerin yaratict yazma becerisini gelistirmesine etkisi nedir?”

probleminin iizerinde durulmustur.

1.4. Hipotezler

Yaratic1 yazma becerisinin etkilesimli, 6grencinin aktif katildig1 ve 6gretmenin
siireci yonettigi derslerde G6grenci basarisin1 arttigindan hareketle, sekizinci smif
Ingilizce dersinde yaratici yazma becerisinin Siireg Odakli Rehberli Sorgulayici
Ogrenme Teknigi (SORSO) ile gelistirilmesinin dgrencilerin yaratict yazma becerisini

gelistirdigi asagidaki hipotezlerle test edilmistir:

1. Sekizinci smif Ingilizce dersinde SORSO teknigi ile islenen yaratici yazma
becerisinin deney ve kontrol gruplarindaki 6n test - son test sonuglarina gore deney

grubu lehine yaratic1 yazma basarilar1 arasinda anlamli fark vardir.

2. Sekizinci smif Ingilizce dersinde SORSO teknigi ile islenen yaratict yazma
becerisinin deney ve kontrol grubunda on test - son test uygulama sonuclarmna gore
ogrencilerin cinsiyetlerine, basar1 durumlarina, aile gelir durumlarma, anne egitim

diizeylerine ve baba egitim diizeylerine gore anlamli farklilik vardir.

3. Sekizinci smif Ingilizce dersinde deney ve kontrol gruplarinda yaratic1 yazma

becerisinin 6grencilerin derse karsi tutumlarinda etkisi vardir.

1.5 Sayilt1
Arastrmada bagimsiz degisken disinda kontrol edilemeyen degiskenlerin

katilimcilar1 esit oranda etkiledigi varsayilmistir.



1.6 Tanimlar
Siirec Odakh Rehberli Sorgulayict Ogrenme (SORSO): Ogrencilerin en iyi
nasil 6grendiklerini arastirmak suretiyle gelistirilen 6grenci merkezli, grup 6grenme,

ogretim stratejisi ve felsefesidir (https://pogil.org/about-pogil/what-is-pogil).

Basan: Belirli amag ve istek dogrultusunda, amag ve isteklere ulasabilmek i¢in
her yolun denendigi bir siire¢ olarak tanimlanabilir. Egitim ag¢isindan basariya

bakildiginda; belirlenen belli programlara tutarl bir sekilde uyulmas: biitiintidiir.
Yaraticihik: Yeni ve yaratic fikirleri gercege doniistiirme eylemidir.

Yaratic1 yazma: Yaratic1 yazabilme becerisi, bir bireyin sahip oldugu bilgileri,
sesleri, goriintiileri, olaylari, yeniden harmanlayarak yaziya dokmesine denilmektedir.
Eldeki bilginin, yeniden yapilandirilarak ve bireyin duygu-diisiincesi ile yaziya
dokiilmesine “yaratict yazma” denilmektedir. Yaratic1 yazarlarin en biiyiik 6zelligi, tiim
bilgisini birikimi ile birlestirerek bunu serbest bir bigimde aktarmasidir (Arthur ve Zell,

1996).



BOLUM 2
KAVRAMSAL CERCEVE VE iLGILi ARASTIRMALAR

Arastirmanmm  bu  boliimiinde, kuramsal aciklamalar  ¢ergevesinde,
Yapilandirmaci yaklasim, Yabanci dil 8gretimi, Ulkemizdeki yabanci dil égretiminin
tarihgesi, Ilkdgretim sekizinci smnif Ingilizce dersi 6gretim programi, Yazma dgretimi,
Yaraticilik, Yaratici yazma becerisi, Yabanci dilde yaratici yazma becerisi, Siireg
Odakl1 Rehberli Sorgulayic1 Ogrenme (SORSO), SORSO’niin tarihsel gelisimi, SORSO
etkinligi: Ogrenme halkasi, SORSO bilissel siire¢ becerileri, SORSO‘de rehber olarak
dgretmenin rolii, SORSO’de dgrenci rolleri ve gorevleri, SORSO*de degerlendirme ve

bu alanlardaki ulusal ve uluslararasi ¢calismalar yer almaktadir.

2.1 Yapilandirmaci Yaklasim

Ingilizcede yapilandirmacilik kelimesinin karsiligi “constructivism” olarak
kullanilmaktadir. Bu kelime, 6grenme ve egitim hususunda, bilginin kullanilmas1 ve
olusturulmas1 gerektigini ifade etmektedir. Constructivism kelimesinin karsilig1 olarak,
Ingilizcede farkli terimler kullanildigi &ne siiriilmektedir. Arastirmacilarm bazilari
“olusturmacilik” terimini kullanirken, bazilar1 ise “yapilandirmacilik”, “yapisalcilik”,
“yapicilik”,  “insacilik”,  “kurgulamacilik”,  “bilgiyi = yeniden yapilandirma”,
“yapilandirict 6grenme”, “olusumcu yaklasim”, “yapisalc1 olusturmacilik” adinda

terimler kullanmaktadir (Cmar, Teyfur ve Teyfur, 2006; Ozdemir ve Kiroglu, 2011).

Ogrenme felsefesi olarak tanimlanan ilk genis kapsamli yapilandirmacilik
teorileri, 18. ylizyilda insanlarin kendilerinin neyi yapilandirdiklarini anlayabileceklerini
sOyleyen filozof Giambatista Vico’nun ¢alismalar1 ile ortaya c¢ikmisti. 1710°da
Giambatista Vico “bir seyin agiklanabilecegini bilen” ifadesini kullandi. Immanuel Kant
daha sonra bu fikri gelistirdi ve bilgi edinme konusunda insanlarin pasif olmadigini
gozlemledi. Ogrenci aktif olarak bilgiyi alir, dnceki bilgilerle iliskilendirir ve kendi
yorumuna dayanarak olusturur (Cheek, 1992). Bir¢ok filozof ve egitimci bu fikirler
iizerine c¢aligmalarin1 gergeklestirmistir. Bununla birlikte, yapilandrmaciligm ve
iceriginin ac¢iklandig1 konusunda net bir fikir gelistirmeye yonelik ilk girisimler Piaget

ve John Dewey tarafindan agiklanmistir (Ozden, 2005).



Jean Piaget; “Bilgi biitiin bir sekilde bir insandan diger
insana iletilemez, insanlarin kendi bilgilerini ve kendi anlayislarini
yvapiulandirmalar: gerekir”

Gecmisten giiniimiize kadar “Yapilandirmacilik” kelimesi ilgi gérmiistiir; ancak
son yillara gelindiginde “Yapilandirmacilik” akiminin gegmise oranla daha fazla ilgi
gordiigii belirtilmektedir. Bunun nedenlerinin ise ¢ok cesitli oldugu belirtilmektedir. ilk
olarak, bilginin Ogretmen tarafindan aktarildigi, Ogretmenin aktif Ogrencinin pasif
oldugu tiim sinif ortamlarinda 6grenme, ezbere Ogrenilen bilginin tekrarma dayanir;
halbuki bilginin yapici olmasi ile bilginin yeniden yapilandirilmasi ve bilginin aktarimi
s6z konusu olmaktadir. Ote yandan, dgrenilen bir bilgiyi yeni bir bilgiye cevirebilmek

ve bu bilgiyi uygulamaya doniistiirebilmek olduk¢a 6nemlidir (Demirel, 2000).

Bireylerin kendi tecriibeleri; kendilerine ait yorumlari, gozlemleri ve mantikh
diisiinebilmesi ile gerceklesmektedir. Gergek bir Oznellik iizerine kurulu olan bu

yaklasim yapilandirmacilik olarak adlandirilmaktadir (Bagci-Kilig, 2001).

Yapilandirmacilikta bireylerden, yonlendirilmeyi beklemek yerine, kendilerine
verilen bilgileri kabul etmeleri ve yorumlamalar1 beklenmektedir. Bilgileri hatirlamak
yerine, bu becerileri yasam i¢in anlamalari, yorumlamalari, tiretmeleri ve siirdiirmeleri

gerektigi distiniilmektedir (TTKB, 2005).

Yapilandirmac teoriyi benimseyenler, bilginin pasif bir ¢evreden alinmadigini
ve bilginin Ogrenildigi ¢evrede anlamli bir sekilde yapilandirilmasi gerektigini
savunmaktadirlar. Bu teoriye gore, insan anlamlar1 arastiran etkin bir organizmadir ve
onun zihni doldurulmay1 bekleyen bos levha degildir, tam zitt1 anlamlar1 arastiran aktif

organizmalardir (Demirel ve Kog, 2004).

Yapilandirmacilik, bireylerin kendi yapilarini olusturarak bilgiyi 6grendikleri bir
ogretim yontemidir. Yapilandirmaci 6gretim uygulamalar1 6grencilerin kendi sorularini
yonlendirme ve kendi bilgilerini olusturmada onlar1 aktif katilimc1 yapmaktadir. Bu
yaklagimda Ogretmenlerin rolleri, Ogrencileri genellikle bir dizi kesif yoluyla

anlayislarmi veya algilarimi gelistirmek ve genisletmektir (Griffin, 2003).

Bilginin insan zihinde insa edilme bigimi yapilandirma terimi ile daha fazla ifade
edilecegi gerekgesi ile arastirmada yapilandirmacilik kullanilmistir. Yapilandirmacilik,

bilginin dogas1 geregi ortaya ¢ikan bir kavram olarak bilinmektedir.



Biitiin diinyada ilgi goren yapilandirmaciliga son on yil i¢inde ilginin daha da
artt1ig1 goriilmektedir (Hodson ve Hodson, 1998). Yapilandirmacilik, bilginin bireylerin
cevresiyle etkilesimi sonucu olustugunu savunan bir 6grenme kuramidir (Bagci-Kilig,
2001; Yasar ve Giiltekin, 2002). Milli Egitim Bakanligi 6gretim programlarinda da
2005 yilinda wuygulanmaya baglanan yeni programlar yapilandirmaci kurami
benimseyerek olusturulmustur. Bu yeni olusturulan programda hem 6grenciye hem de
Ogretmene birgok yeni gorevler distigii goriilmektedir. Gelistirilen bu yeni
yapilandirmacilik programi, bilgiyi 0gretmenlerin aktarmasmin yerine, Ogrencilere
bilimsel beceriler kazandirarak, bilimsel ilkeleri kendilerinin 6grenmesini ve
ogrencilerin bilgiyi gereksinim duyduklar1 bigimde 6grenebilmeleri icin egiten bir

programdir (Lapadat, 2000).

Anlamli 6grenmenin temelinin, yapilandirmaci teorinin 6gretilmesinden gectigi
savunulmaktadir. Bu teoriye gore, bir insan 6grenmis oldugu bilgiye kendi anlamlarini
da yiiklemesi gerekmektedir. Teori, bu diislinceyi esas alarak olusturulmustur. Ayni
zamanda bu teori; kiiltiirel, sosyal ve gelisimsel bir yaklasim olarak kabul edilmektedir.
Bu teorinin dnceliklerinde ise; 68renebilme siirecinde kiiltiirel yapi, diinya goriisii ve

insanin gecmis deneyimleri dikkate alinmaktadir (Bonnstetter, 2006 akt. Ugurlu, 2009).

2.2 Yabanai dil 6gretimi

Diinyanm kiiresel bir kdy haline gelmesi neticesinde, insanlarm birbirleri ile
kolaylikla iletisim kurabilmelerinin en onemli unsurunun ve ayni zamanda kiiltiirel
olarak farkli insanlarla anlasabilmek i¢in iletisim araci olarak ortak anlasmay1 saglayan

yap1 “dil” olarak kabul edilmektedir (Can, 2006).

Yabanci dil 6grenimini ise Demirel (2003), anadil disinda belirli amacla,
herhangi bir dili kullanmada yeterlilik kazandirma etkinliklerinin biitiinii olarak ifade

etmektedir.

Dogustan itibaren es zamanli olarak iki farkli dilin edinimi dogal olarak
gerceklesebiliyorken, dil edinim siirecin tamamlanmasindan itibaren edinilmeye/
ogrenilmeye baslanan ikinci dilin gelisim siireci farkli olmaktadir, yani ¢ocuk edindigi
bir dil yapisindan sonra sifirdan bir dil yapis1 olusturamaz. Bu yeni yapiy1 ilk yapiya
uydurmak, bu yapinin iizerine kurmak ya da onunla diizenlemek zorundadir; ¢linkii s6z

konusu asamadan sonra beynin sinir sisteminde dil i¢in gerekli aglar artik pek



gelisemezler; baska bir deyisle, bir dil ne kadar erken bir yasta edinilmeye baslanirsa o
denli dogal bir siire¢ ortaya ¢ikar (Apeltauer, 1997). Sekil 2.1 dilin sadece konugmaktan

ibaret olmadigini, aksine bir iletisim aract oldugunu vurgulamaktadir:

Konusursam beni sadece
ingilizce bilenler anlayacak
ama sessiz bir filmi

herkes anlayabilir

ve diinya amerikadan ibaret deqgil..

Ch a—rfe.s Chn{:{h\

Sekil 2.1 Charles Chaplin

Bireysel olarak ikinci bir dil 6grenmek, sadece iletisim becerilerini gelistirmekle
kalmaz, ayn1 zamanda ana dilde kelime dagarcigini da gelistirir. Arastirma sonuglarina
gore Ozellikle ¢ocuklar arasinda ikinci dil ediniminde, basarinin daha fazla oldugu
goziikmektedir, ¢linkii yeni bir dil 6grenilmeye baslaninca beyinde dil edinimi i¢in yeni

sinir aglar1 gelismektedir (leadwithlanguages.org, 2020).

Bir yabanci dili 6grenmek kisaca bir dili kullanmak igin gerekli becerileri
edinme silireci olarak tanimlanabilir. Dil 6grenimi i¢in edinilmesi gereken temel
beceriler dinleme, konusma, okuma ve yazmadir. Yabanci dil 6gretimi bir dilin kelime
bilgisi, onemli dilbilgisi yapilar1 ve seslerin telaffuz edilerek yabanci dil &grenen
ogrencilere aktarilmasi olarak tanimlanmaktadir. Bu nedenle, ge¢misten giiniimiize
kadar olan siirecte hem dil hem de bilgi 6gretme yontemleri, 6gretmenlerin bilgiyi
ogrencilerine nasil aktarmasi gerektigini agiklayan 6gretmen odakli yontemler olarak

karsimiza ¢ikmaktadir (Ergiider, 2005).

Ekonomik ve teknik gelismenin Avrupa’daki sanayilesmenin yayilmasi iizerinde
olumlu bir etkisi olmustur. Ticaret ve ulasim olanaklar1 arttik¢a, yabanci dil 6nemli bir
iletisim arac1 haline gelmistir. Ingilizceyi yabanci dil olarak yayma siireci, Ingiliz

Imparatorlugu ve Amerika’nin Asya ve Afrika’nin ¢cogunda kolonilerin kurulmasiyla



baslarken, II. Diinya Savasi’ndan sonra diinyanin bir¢ok iilkesinin egitim sistemlerinde

uluslararasi bir dil olarak yerlesmistir (Dogangay-Aktuna, 1998).

Bireyler kendi kiiltiiriinii yok etmeden, anadili ve yabanc1 dili dengeli bir sekilde
ogrendiklerinde bunun kendileri tlizerinde 6nemli bir kiiltiirel zenginlesme sagladigmi
goreceklerdir. Ayn1 zamanda, her meslekte kendi dillerini ve kiiltiirlerini, farkli yabanci
dilleri ve kiiltiirlerini bilen insanlar gerekmektedir. Bu insanin ihtiyaci ancak, yabanci
dil ogretiminin basarili bir sekilde yiiriitiildiigli egitim sistemleri ile karsilanabilir

(Alpay, 1995).

Dilin nasil 6gretilecegi, yabanci dil 6gretimi tarihi boyunca her zaman tartigma
konusu olmustur. Yabanci dil 6gretim yontemleri, sadece yabanci bir dil 6grenmek ve
bilgi edinmek i¢in bir ara¢ degil, 6grencinin 6gretim ¢aligsmalarinda nasil daha yetkin bir
ogrenci olabilecegini gosteren sistemlerdir. Dil 6gretiminde ydntem, dgrenciyi egitim
hedeflerine bu kadar hizli ve giivenli bir sekilde getiren bir 6gretim 6gesidir. Bugiine
kadar bir¢gok 0grenme ve 6gretme yontemi gelistirilmis olsa da, ger¢cek anlamda yeterli
ve ideal bir yontemin varlig1 hakkinda konusmak miimkiin degildir (Memis ve Erdem,

2013).

Yabanci dil 6grenmek, lilkemizde e§itim ve 6gretim sonrasi i§ i¢cin dnemli bir 6n
kosul haline gelmistir. Batililasma c¢alismalari sonucunda iilkemizde yabanci dil
ogretiminde ciddi ¢abalar bireysel ve kamuya acik hale getirilmistir; ancak, yabanci bir
dilin 6gretilmesinde, genellikle amaglanan diizey yakalanamamistir. Bu durumun en
biiylik nedenleri ise; yabanci dil 6gretiminde kullanilan yontemlerin yetersizligi,
yillardir var olan geleneksel dil 6gretimi aliskanliklar1 veya dil 6gretimi i¢in uygun
ogretim tekniklerinin bulunmamasi, materyal eksikligi, etkinlikler veya Olcme ve

degerlendirmelerdir (Isik, 2008).

Arastirmada kullanilan Siire¢c Odakhi Rehberli Sorgulayici Ogrenme (SORSO)
teknigi, dil oOgretmede kullanilabilecek yeni tekniklerden birisidir. Geleneksel
yontemlerin aksine Ogrencileri siirecte aktif katilimci yapar ve onlarm {ist bilissel
becerilerini etkin kullanmalarmi saglar. Dil 6gretimi agisindan etkili materyaller

kullanilabilir, 6lgcme ve degerlendirme iirtin odakli yerine siire¢ odakli yapilabilir.
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2.3 Ulkemizdeki Yabanci Dil Ogretiminin Tarihgesi

Imparatorluk dénemi ve Cumbhuriyetin farkli dzellikleri nedeni ile yabanci dil
Ogretiminin tarihsel gelisimine; Cumhuriyetten 6nce ve sonra olarak iki farkli doneme
bakmak daha uygun olacaktir. Osmanli doneminde hem Kuran-1 Kerimi anlayabilmek
hem de hadislere anlam verebilmek icin Ogretilen yabanci dillerin Arapca ve Farsca
oldugu soylenebilir (Ozkan, 2010). Yabanci dil gretimi 19. yiizyilda batililasmanimn
etkisiyle bir devlet politikas1i olarak baslamistir. Bu yilizyilda, Fransa o sirada
Avrupa’nin en giiclii devletiydi, bu nedenle lingua franca iilkemizde ve Avrupa’da

Fransizca idi (Tosun, 2006).

2.3.1 Cumhuriyet’ten énceki donem

Bu donem 1299°dan baslayip 1923’e kadar olan 624 yillik bir siireci kapsar.
Osmanli imparatorlugu’nda egitim kamu gorevi olarak goriiliiyordu. Egitim, Tanzimat
doneminde bat1 wusulleri kullanilarak, Tanzimat’a kadar dini bir temelde

gergeklestirilmistir (Demirel, 2014).

2.3.2 Tanzimat’a kadar gecen donem
Osmanlida egitim kurumlar1 19. asirin baslarina kadar en genel haliyle sibyan
mektepleri, medrese ve Mekteb-1 Enderun (saray okullar1) denilen kurumlard: (Basgoz,

2005)

1. Sibyan Okullari: Dini egitim sinifta ve cocuk yetistirmede egemendi. Ana dil
Tirkce 6grenmek ve 6gretmek bu okullar i¢in 6nemli degildi. Sibyan okullar ilk egitim

kurumlartyd: (Basgoz, 2005).

2. Medreseler: Sibyan okullarinin mezunlarmin egitildigi 6gretim kurumlaridir
(Demiralp,1999). Osmanli devrinde medreselerde okutulan kitaplar Arapca oldugundan
otiirii buralarda Arapca agirlikl egitim yapilmaktaydi (Ozkan, 2010)

3. Enderunlar: Saray hizmetleri i¢in bilgili bilim insanlar1 yetistirmek i¢in
kurulmustur. Tiirk¢e’nin yan1 swa Arapca ve Fransizca da yabanci dil olarak

ogretilmistir (Demirel, 2014).

2.3.3 Tanzimat’tan Cumhuriyet’e kadar gecen donem
Miihendishane-i Bahr-i Hiimayun 1773’te, Miihendishane-1 Berri-i Hiimayun

1796’da agilmisti, ancak bu okullar 6grenci bulmak zorlanmislardi. 13-16 yas arasi
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cocuklar ilk iki yilda okuma, yazma, genel kiiltiir ve Fransizca dersleri almislardir.
Bunun sonucunda Osmanlida batililagma hareketi ordu okullarinda uygulanan 6gretimle
baslamistir. Fransizcanim bati dillerinin ilki olarak 6gretilmeye baslanmasi ile yabanci

dil 6gretiminin okul programlarma girmesi de hizlanmis oldu (Ergiin, 1990).

Tanzimat 1839’da ilan edilmis ve bu siire zarfinda egitimde batililasma ve
egitim alaninda modernizasyon baslamistir. Tanzimat ile 6zellikle Fransa’nin baskisi

altinda Fransizca dersleri dncelikli hale gelmistir (Cem, 1978).

Egitimine 1863’te baslayan Robert Koleji, ilk olarak Kirim Savasi swrasinda
Tiirklere yardim eden New Yorklu isadami Robert’in yardimiyla kii¢iik bir evde
actlmistir. 1878 yilina kadar kolejin tiim masraflarin1 karsilamis ve servetinin beste
birini koleje bagislamistir. Bu kolej, Robert’in 6liimiine kadar Amerikan Koleji olarak
adlandirilirken, 1878’den sonra Robert Koleji olarak adlandirilmistir. Geng Tiirkler
iktidara geldiginde, Robert Kolejinde bes erkek 6grenci ve her yil Uskiidar Amerikan
Kiz Kolejinde bes kiz O6grenci almaya karar verdiler. Bu kisitlama Cumhuriyet

doneminde kaldirilmistir (Kazamias, 1966).

Tanzimat doneminde azinlik ve 6zel yabanci liseler agilmis ve ilk 6zel Tiirk
okulunu agma girisimlerine 1864 yilinda baslanmistir. Ik 6zel lise olan Dariissafaka,
bugiin adim1 Tiirk Okutma Kurumuna g¢evirmis olan ve 15 Haziran 1873’te egitime
baslayan Cemiyet-i Tedrisiye-i Islamiye tarafindan 1873 yilinda agildi Tirk -
Miisliiman c¢ocuklarin 6ksiiz ve yetimlerini yetistirmek i¢cin kurulan egitim kurumu
basariyla hizmet vermis, bugiin bile yabanci dille 6gretim yaparak basarilarmi devam

ettirmektedir (Demirel, 2014).

Imparatorluk déneminde, 1869 yilina kadar Galatasaray Sultanisi disinda
ortaokul olmadig1 dénemde idadi ve Sultani adinda yeni orta dgretim kurumlarmin

acilmasi ile okullarin miifredatinda yabanci dil 6gretimi yer almustir (Ozel, 2011).

1908 inkilabindan sonra, okullarda yabanci dil 6gretimine 6zel 6nem verilmis,
tiim okullarda Fransizca zorunlu 6gretilmis ve istege bagh olarak Ingilizce ve Almanca

dersleri 6gretilmesi kabul edilmistir (Demirel, 2014).
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2.3.4 Cumhuriyet doneminden giiniimiize yabanci dil 6gretimi

Cumhuriyetin ilan1 ile bugiline kadar olan donemi kapsar. 3 Mart 1924 tarih ve
430 sayili yiiriirliige giren Tevhid-i Tedrisat kanunu ile Cumhuriyet doneminde egitim
alaninda ilk ve en 6nemli adim, temel 6gretimde yabanci dil 6gretiminin kaldirilmasidir.
Tirk Egitim Dernegi 31 Ocak 1928’de Atatiirk’iin dnerisiyle kurulmustur. 1931-1932
yillar1 arasinda ilk boliimleri, 1933-1934 arasinda orta boliimler, 1936 ve 1937 arasinda
lise boliimleri Yenisehir Lisesi olarak acilmistir. Ad1 daha sonra Ankara Koleji olarak
degistirilmistir. 1951-1952 egitim- Ogretim doneminde Ankara Koleji tarafindan
siirdiiriilen takviyeli Ingilizce 6gretimi modeli, takip eden yillarda iilke genelinde
yayilmis ve ozellikle Istanbul, Ankara, Izmir ve Adana gibi yerlesim merkezlerinde
takviyeli yabanci dil Ogretimi sunan 06zel okullar acilmistr. Bu okullarin
olusturulmasmin ve yayilmasinin nedenleri, en az bir yabanci dil 6grenmenin 6nemi
acisindan ebeveynlerin artmakta olan talepleridir. Bu nedenle, yabanci dil §gretimini
artrran okullarin programlarinda yabanci dil 6gretimine daha fazla agirhik verilmistir.
Ornegin, yabanci dil dersi resmi ortaokulda ii¢ saat siirerken, 6zel okullarda on saatten

lisede bes saate kadar genisletilmistir (Demirel, 2014).

Istanbul, Diyarbakir, Eskisehir, Samsun, Konya ve Izmir’de 1955 yilindan
itibaren tamamen yabanci dilde egitim i¢in agilan Maarif Kolejleri, iilkemizde yabanci
dil 6gretiminde en biiylik adimdi. Maarif Kolejlerinin ad1 daha sonra Anadolu Lisesi
olarak degistirilmis ve bu liselerin sayisi artirilmistir. Ayni zamanda, bu kolejlerde
egitim dili olarak Ingilizce tercih edilmistir. Arapga dilindeki programlar Imam Hatip
Liseleri’ndeki programlara dahil edilmis, ancak Arapca dersleri bu okullardaki meslek

dersleri arasinda kabul edilmistir (Demirel, 2014).

Egitimi kamu gorevi olarak yerine getiren devlete ek olarak, 6zel sektorde okul
programlarinda yabanci dil 6gretimi giderek daha fazla artrmistir. 1965 yilindan
itibaren iilkemizdeki tiim 6zel Tiirk, yabanci ve azinlik okullari, Ozel Egitim Kurumlari
Kanunu uyarmca Milli Egitim Bakanhigi Ozel Egitim Kurumlar1 Dairesi Baskanligi

bilinyesinde egitim ve 68retim faaliyetlerine devam etmektedir (Demirel, 1993).

16 Agustos 1997 tarihli sekiz yillik temel egitim yasasi ve 1997-1998 6gretim
yilinda vyiirtirlige giren 4306 sayili sayiyla, Anadolu liselerinin orta bolimleri
kapatilmis ve yabanci dil dersleri hazirlik ve sonraki ii¢ y1l Anadolu liselerinde olmak

iizere dort yil ile smirlandirilmistir. Ayni sene, yabanci dil 6gretimi kademeli olarak
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kaldirilmis ve bu okullar hazirlik siniflar1 ve yogun yabanci dil programlari olan okullar

olarak egitim vermeye devam etmislerdir.

Anadolu liselerine ek olarak, genel liselerde agilan ve “siiper lise” olarak bilinen
yabanci1 dil genel liselerinde de yabanci dil 68retimi yapilmistir. 1997/98 zorunlu egitim
reformu sonrasi ortaggretimde yabanci dil hazirlik smiflarinda 24 saate kadar yabanci
dil egitimi verilmistir (MEB, 1998). 2005 yilinda tiim liselerin egitimi 4 yila ¢ikarilmis,
Anadolu liselerinde hazirlik smiflart kaldirilmis ve yabanci dilli genel liseler
kapatilmistir. Hazirlik smifinda 24 saatlik yabanci dil egitimi yerine ilk yil 10 saatlik
yabanci dil egitimi verilmistir. 2010 yilinda c¢ikartilan genel liselerin doniistimii
yonetmeligi ile 2012-2013 egitim - Ogretim yili sonuna kadar bu doniisiimiin
tamamlanmasinin ardindan Anadolu, Anadolu 6gretmen ve Fen liselerinde yabanci dil
ogretimi azalmistir. Yabanci dil dersleri lise 1 smif seviyesinde 6 saat, diger smiflarda 4

saat verilmistir (MEB, 2016).

2003 yilinda egitim-0gretime baslayan sosyal bilimler liseleri ve yeni yeni
acilmaya baslayan proje okullar1 da yabanci dil hazirlik smiflar1 olan liselerdendir.
Yabanci dil egitimi konusunda liselerde gelismeler yasanirken, sekiz yillik temel egitim
kanunu ¢ikarilmis ve yabanci dil 6grenimi dordiincii smifa ¢ekilmistir. Giiniimiizdeki
egitim sisteminde son olarak 12 yillik (4+4+4) zorunlu egitim sistemine gegilerek,
yabanci dil egitimi ilkokul ikinci smiftan itibaren 6gretilmesi zorunlu hale gelmistir

(Demirel, 2014).

2.4 Tiirkiye’de Yillara Gore Yabanci Dil Programlan

Dil o6gretiminde program gelistirme, bir dil programinin tiim yonleriyle
sistematik planlama, gelistirme ve gozden gecirme uygulamalar1 araciligiyla dil
ogretiminin kalitesini artirmay1 amacladigindan, temelde pratik bir etkinliktir (Richards,

2001; Graves,2008).

Tiirkiye’de yillara gore ulasilan ortaokul Ingilizce dersi dgretim programi su

sekildedir (Ozel, 2011).
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Tablo 2.1 1930 ortaokul ingilizce dersi 6gretim progranm

1930 Ortaoknul Ingilizce Dersi Ogretim Program
6. Simif 7. Smif
Ingilizee Ders Saati 5 szat A
Ana Dil Ders Saati a
Yarma

Konugma

Hafiza Cahzmalan
Uygulamah Dil Bilgisi
Séizeiik Ogretimi
Ceviri

Altarma / Anlatma
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Tablo 2.1°de gosterilen 1930 ortaokul ingilizce dersi dgretim programinda, tiim
siniflarda haftalik yabanci dil dersleri bes saat olarak diizenlenmistir. 6. ve 7. siifta
yazma, konusma ve hafiza calismalarmin 6nemli bir rol oynadigi, dil bilgisinin pratik
olarak 6gretildigi ve anadilin haftada iki saat kullanilabilecegi belirtilmektedir. 8. sinifta
kelime derslerine agirlik verilip dgrencilere okuduklar1 hikayeleri terciime etme ve
anlatma ve yazili 6devlerinde kendi hatalarmi bulma firsat1 verilecegi belirtilmistir

(Maarif Vekaleti, 1930).

Tablo 2.2 1938 ortaokul ingilizce dersi 6gretim progranm

1938 Ortackul ingilizce Dersi Ogretim Program
6. Sumf 7. Simf 8. Simf
Nommal daretim 3 saat 4 saat 3 saat
Ikili 6gretim (erkek) 5 saat 3 saat 3 saat
Tlcili 68retim (kaz) 4 saat 3 saat 3 saat
Ikili Ggretim (karma) 5 saat 3 saat 3 saat

Tablo 2.2’de gosterilen 1938 ortaokul ingilizce dersi gretim programinda
sadece ders saatleri hakkinda bilgi verilmistir. Ingilizce dersinin sinif seviyesine bagl
olarak bes, dort ve ii¢; ikili egitim erkek ortaokullarinda bes, ti¢ ve iig; ikili 6gretim kiz
ortaokullarinda dort, ti¢ ve ili¢c kiz; ikili egitim karma ortaokullarda bes, ii¢ ve li¢ saat

ogretilmesine karar verilmistir (Kiiltiir Bakanligi, 1938).
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Tablo 2.3 1949 Ortaokul ingilizce dersi 6gretim programi

1949 Ortaokul ingilizce Dersi Ogretim Program
Programn Amaclar ve Aciklamalar 6. Smif 7. Smif 8. Smif
Dinleme X X X
Taklit ve Tekrar X X X
Sozciikler aras iliskilendirme X X ho
Egitsel materyallerin kullanilmasi X X X
Euliip Etkinlikleri X X X
Yabanci dilin kiiltirini tamma X X X
Farkl: Ogretim Etkinlikleri X X X
Uygulamali Ogretim X X x

Tablo 2.3’de gosterilen 1949 ortaokul Ingilizce dersi dgretim programinda ilk
kez bu programda smiflar ayr1 olarak gosterilmemekte, ancak Ingilizce programmin
ama¢ ve agiklamalarmi iceren boliimler programa dahil edilmistir. Genel amacg,
ogrencilere yeni bir dil 68retme, yaklasik bin bes yiiz kelime ile kendilerini ifade etme,
genel kiiltiirlerini gelistirme, O0grendikleri dildeki yazili metinleri anlama ve diislince
ufkunu gelistirme istegini artiwrmaktir. Ders igerikleri hakkinda bilgi verilmemistir.
Ogrencilerin hedef dili dinlemelerine, programin agiklayict bdliimiinde sdylenenleri
taklit etmelerine ve tekrar etmelerine yardimci olmak Ogretmenlerden beklenen en
onemli nitelikti. Kelimeler arasindaki baglanti ile bu kelimelerin anlamlarini resimler,
nesneler veya nesnelerle iliskilendirme; dilbilgisini 6gretirken dogru ciimleyi kurma ve
dogru konusma; resim, dergi, gazete, projeksiyon, radyo ve egitim filmlerinin
kullanimi; bir yabanci dil kiitiiphanesinin ve yabanci dil kuliiplerinin kurulmasim
saglamak; 6grenilen dilin memleketi ve orada yasayan ¢ocuklarm oyun ve yasamlari
hakkinda bilgi vermek; 6grencilerden ders saatlerini okuma, yazma, ¢izim, sarki
sOyleme, hikayeleri okuma, oyun, konusma, sarki, kisa siir, kisa hikaye ve oyunla
ogrencilerin dikkatini ¢ekme gibi cesitli 6gretim etkinlikleri ile desteklenmeleri

ogretmenlerden beklenmektedir (MEB, 1949).
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Tablo 2.4 1973 Ortaokul ingilizce dersi 6gretim programi

1973 Ortaokul Ingilizce Dersi (gretim Program
Seviyeler 6. Siif 7. Simif 8. Simif
Girig Konugma Konugma Konugma
Tk Okuma, Yazma Okuma, Yazma Okuma, Yazma
Orta Konugma Konusma Konugma
Eonmugma, Serbest Konusma, Serbest Konugma, Serbest
Okuma, Yazma, Okuma, Yazima, Okuma, Yazma,
Dinleme, Ozet Dinleme, Ozet Dinleme, Ozet
gikarma, ¢ikarma, Izlediklerini | gikarma, Izlediklerini
Tleri Izlediklerini anlatma | anlatma anlatma

Tablo 2.4’de gosterilen 1973 ortaokul Ingilizce dersi dgretim programinda
sirasiyla 6gretim kademlerine gore hedeflenen dil becerileri, genel amaclari, d6gretim

araclar1 ve yontemleri ve su sekilde agiklanmistir:

Programdaki ogretim diizeyleri dort bolime ayrilmistir. Giris seviyesinde
ogrencinin konugsma becerilerinin gelistirilmesi; 6grencilere ilk asamada okuma veya
yazma ogretmek; Ogrencilerin normal hizda konusma yetenegini gelistirmek, ileri
diizeyde dort dil becerisini gelistirmek ve dilin o6gretildigi iilke hakkinda bilgi
vermektir. Son asamada ise, 68rencilerin gordiiklerini okuma, 6zetleme ve agiklama

becerileri gelistirmektir amaglanmustir.

Ogrenciler igin bes genel amag olarak; normal hizda konusurken yabanci dili
anlamak, kolayca okudugunu konusabilmek ve anlayabilmek, diisiindiiklerini
yazabilmek ve kendisini turizm ve uluslararasi iligkileri alanlarinda gelistirmek

amaclanmistir.

Programdaki 6gretim materyalleri ve yontemleri ile ilgili olarak; dinleme ve
konusma becerileri smnifin ana odagi oldugundan, gorsel ve isitsel araglar 6nem
kazanmaktadir. Program, dort dil becerisinin birbiri ardina 6gretildigini, bilinenden
bilinmeyene ilkesini ve zorunlu durumlar disinda herhangi bir ¢eviri yapilmadigmi

gostermektedir (Milli Egitim Genglik ve Spor Bakanligi, 1988).
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Tablo 2.5 1991 Ortaokul ingilizce dersi 6gretim programi

1991 Ortaokul ingilizce Dersi Ogretim Progranu

Programin hedefleri 6. Smaf 7. Smif 8. Smif
Biligsel Biligsel Biligsel

Dinledifini anlayabilme hedefler hedefler hedefler
Biligsel Biligsel Biligsel

Eonusma hedefler hedefler hedefler
Biligsel Biligsel Biligsel

Okudugunu anlama ve yazma hedefler hedefler hedefler
Duyugsal Duryugsal Duyusgsal

Kiltiir degerlerinin farkina varma hedefler hedefler hedefler
Duyugsal Dhryugsal Duyugsal

Yabanci dilde iletigim kurmaya istekli olma | hedefler hedefler hedefler

Tablo 2.5°de gosterilen 1991 ortaokul Ingilizce Ogretiminin genel hedefleri
(dinledigini anlayabilme, konusma, okudugunu anlama ve yazma, hedef dilin kiiltiirel
degerlerinin farkinda olma, farkl kiiltiirlere hosgorii gésterme ve yabanci dilde iletisim
kurma istegi), 6zel hedefler (bilissel ve duyussal alan hedefleri), linite ve konular olarak
ii¢ boliimden olusur. Hedef davranis, ders isleme ve degerlendirme boliimleri programa

dahil edilmistir. Programin kisaca 6zellikleri sunlardir:

Ogrenci merkezli yaklasima dayanan program, dgrencinin égrenme arzusunu ve
motivasyonunu canli tutmay1 amag¢lamaktadir. Yabanci dil 6gretirken avantaj ilkesi goz
ontinde bulundurularak, 6grenilen dilin giinliik ihtiyaglardan uzak ihtiyaglara gelisen bir
sirada sunulmast Onerilir. Dort temel beceriyi yabanci dil §gretimine uyumu zorunlu
olmakla birlikte, dinleme ve konusma becerilerinin gelistirilmesine daha fazla 6nem
verilmigtir. Program icerigi diizenlenirken 06grencilerin ihtiyaglari, dil yapilarmin
kullanim siklig1i, 6grenme yetenegi ve dilin fonksiyonel degerleri dikkate alinmistir.
Eklektik yani se¢meli yaklagim 6gretim yontemi olarak ongoriilmektedir, ancak se¢meli
yaklagima dahil edilen yontemlerin, iilkedeki egitim kosullarin1 karsilamak i¢in akilc1 ve
yararl diizenlemeler gerektirdigi vurgulanmaktadir. Ayrica, hazirlik, sunum, uygulama
ve degerlendirme asamalarinin uygulanmasinin yani sira modern ve ilging materyallerin
kullanim1 {izerinde durulmustur. Degerlendirme, her bir iinitede verilen hedef davranisi
test etmek, Ol¢iim araglarinin kapsam gecerliligini saglamak ve her hedef davranis igin
bir veya daha fazla farkli 6l¢ctim teknigi kullanmak i¢in 6lgme araglarmin gelistirilmesi
ve kullanilmasmi igermistir. Smavdan kaynaklanan eksiklikleri telafi etmek i¢in her
iinitenin sonunda bi¢imlendirici degerlendirme, akademik yilin sonunda diizey
belirleyici degerlendirme, smif i¢i 6gretim amagli 6lgme araglarinin kullanilmasi ve ek

egitimin yapilmasi gerektigi belirtilmistir (MEB, 1995).
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Tablo 2.6 1997 Ortaokul ingilizce dersi 6gretim programi

1997 Ortaokul Ingilizce Dersi Ogretim Program

4. simf 5 Smif | 6. Smf | 7. Smuf 8.
Smif
Ingilizce ders saati 2 saat 2saat | 4 saat 4 saat 4 saat
Takviveli yabanci dil 2 saat 2saat | 2 saat 2 saat 2 saat
Dilbilgisi vapilarmu bilme
Diyolaglar anlayabilme

Yabanci dil 5grenmeye 1stekli olma
Biliggzel hedefler

Duyugsal hedefler

Tablo 2.6°da gosterilen 1997 yilinda Ingilizce ortaokul miifredat: incelendiginde
4. siniftan itibaren yabanci dil dersleri 4. ve 5. siifta haftada iki ders saati olmak iizere
zorunludur. Haftada dort saat altinci, yedinci ve sekizinci smifta Ingilizce dersleri
islenmistir. 4. siiftan itibaren haftada en az 1 ve 2 saatlik takviyeli yabanci dil dersleri
verilebilecegi belirtilmektedir (Geng, 2004). Programin genel hedefleri anadil diginda
bir dil elde etmektir. Ogrenilen dilin tonlama ve telaffuzunu anlayabilme; kurala gore
dilbilgisel kaliplar1 kullanma; 6grenmis oldugu dil seviyesine karsilik gelen diyaloglar1
okuyup anlayabilmektir. Dordiincii ve besinci smiflar i¢in hazirlanan 1997 programinin

genel o0zellikleri kisaca soyledir (MEB, 1997):

Biligsel veya duyussal hedefler ayri1 ayri basliklar halinde ele alinmamistir,
bunun yerine bilissel hedefler duyussal hedeflere dahil edilmistir. 8 yillik temel egitimin
sonunda ogrenciler dil becerileri agisindan orta seviyededir; ortaokulu bitirdiklerinde
iler1 diizeyde yabanci dil becerileri edinilmelidir. Yabanci dil 6gretiminde ilging ve
siradig1 faaliyetler yiirlitmenin, oynarken ve eglenirken O6grenmenin boyutunun, dil
etkinliklerinde konusma yapmanin, ¢evre ile ilgili konular1 6gretmenin ve olanaklarina
gore gorsel-isitsel materyallerin kullanilmasmin ne kadar onemli olduguna dikkat
cekilmistir. Ogretmenlerden Ogrenci merkezli egitimi rehber olarak tamamlamalar:
istenmistir. Degerlendirme, O8renme istekliligini azaltmadan gergeklestirilmis ve
degerlendirme sirasinda dort dil becerisi (dinleme, yazma, okuma ve konusma) iizerine

odaklanilmistir.

1949 programindan 6nceki programlar 6gretmenlere ders islenisi hakkinda ¢ok
yiizeysel bilgiler vermistir; ancak 1949°dan sonraki programlarin 6gretmenlere istenen
diizeyde olmasa da 6grenme ve Ogretme siirecinde yol gosterdigi sdylenebilir. Her

programin dgretmene bir dnceki programdan daha fazla rehberlik ettigi goriilmektedir.
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1991 programimda ilk kez programin amaci, igerigi, 0grenme-Ogretme siireci ve

degerlendirme boyutlar1 hakkinda ag¢iklamalar yapildigi goriilmektedir.

1997°de yiiriirliige giren sekiz yillik egitim reformu ile bes yillik egitimi olan
ilkokullar, ilkégretim okullarma doniistiiriilmiis ve zorunlu egitim sekiz yila kadar
uzatimigtir. 1-5. smif ilkokul 6grencileri (7-11 yas), ikinci kademe ise 6-8. smif
ogrencilerini kapsamistir (12-15 yas). Tirk egitim sisteminde, okul Oncesi egitim,
ilkogretim ve yiiksekogretim, Milli Egitim Bakanlig: tarafindan belirlenen esaslara gore
yiriitiilmektedir. 1997-1998 egitim O6gretim yilindan itibaren uygulamaya konulan
egitim reformu, yabanci dil 6gretimindeki yenilikleri icermektedir. Bu yasaya gore
yabanc1 dil 6gretimi 4. sinifta baslar ve 11. sinifa kadar siirer. Resmi devlet okullarinin
aksine, bazi 6zel okullar okul 6ncesi donemde yabanci dil 6gretmeye baslayabilir ve
programlarindan birini ikinci bir yabanci dil olarak Fransizca veya Almanca olarak

gosterebilir (Geng, 2004).

2.5 ikogretim Sekizinci Simif ingilizce Dersi Ogretim Program

8. smif miifredat1 Avrupa Dilleri i¢in Ortak Basvuru Metninde belirtilen
diizeylerin A2 diizeyine (temel diizey kullanici / orta veya temel gereksinim) karsilik
gelir. Ozellikle bu yas grubunda gelistirilecek beceriler birincil olarak dinleme ve
konugma ile ikincil olarak okuma ve yazma becerileridir. 8. sif Ingilizce 6gretim
programinin tamamlanmasinin ardindan 6grencilerden beklenen yetkinlikler sunlardir:
Dinledigini anlama, sozlii etkilesim, sozlii anlatim, okudugunu anlama ve yazma

becerileri.

6. siifin ikinci yarisindan itibaren dort becerinin tiimiinii birlestiren miifredatta,
8. smifa ek olarak, ozellikle ciimle seviyesinin Otesine gecen ve farkli amaclara
uygulanan yazma becerileri ile ilgili ¢esitli metin yazma etkinlikleri 6n plana ¢ikmistir.
Iletisimsel islev ve iletisim odakli miifredat gereklilikleri uyarinca, uygulanacak iletisim
ifadeleri, tanimlanmis bir baglamda sunulmustur. Ogrencilerin dil iiretimi i¢in zengin ve
yeterli miktarda girdi saglayabilecek ve mevcut dil becerilerini buna goére segilen belirli
faaliyet ve gorevlerle gelistirebilecek bir program hazirlanmistir. Program igerigi
belirlenirken, ¢ocukluktan yetiskinlige gecisin ilk asamasmi yasayan bu yas grubu
cocuklarin gelisim 6zellikleri dikkate alinmistir. 8. siif miifredatinda yer alan konular;
arkadaslik, genglik, yemek pisirme, telefon goriismeleri, internet, macera, turizm, ev

isleri, bilim ve dogal afetlerdir. Iletisim islevleri; Kabul ve reddetme ciimleleri, mazeret
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belirtme, tercih ve deneyimleri ifade etmek, is yapilma siirecini tahmin etmek ve

tahminde bulunmaktir.

Ogrenciler iletisim alanlarinda yaygin olarak kullanilan basit ifadeleri (6rn. yaln
ve kigisel bilgiler, aile bilgileri, aligveris, yakin ¢evre ve is) anlayabilirler. Bilindik ve
ortak konular hakkinda basit ve kolay bilgi alisverigi gerektiren basit ve igbirlik¢i
faaliyetlerle iletisim kurabilir (mufredat.meb.gov.tr, 2018). Sekil 2.2°de Ingilizce dersi

Arkadaslik tinitesi hedef davranislar1 yer almaktadir:

8. SINIF / 8" GRADE

1
Friendship

because my cousin is coming tomorrow.
—Sure, that sounds fun!

Would you like some fruit juice?

—Yes, I'd love soms.

—No, thanks. I'm full/stuffed.

an offerfinvitation, apologizing and making simple
inquiries.

Spoken Interaction
E8.1.SI1. Students will be able to intaract with

Unit/ Functi & Useful L L Skills and Learning O d Ci Tasks and Assignments
Theme
Accepting and r ing / Apologizing | Li Contexts
/ Giving explanations and reasons E8.1.L1. Students will be able to understand the Blogs .
Would you like to come over tomorrow? | spacific information in short conversations on Dsogioumna Erries
—I'm sorry, but | can't come over everyday topics, such as accepting and refusing Illﬂggja;om

Lists

News

Notes and Messages
Podcasts

Posters

—Yeah, that would be great. 5 e Qusstionnaires
" 5 ~ & reasonable ease in structured situations and Reports
t{ot” 3:““ going to the cinema this short conversations involving accepting and Songs
et W refusing an offerfinvitation, apologizing and Stories
—Sure, it sounds good/great/awssome. making simple inquiries. Tables
—Yeah, why not. Vidsos
—I'll text our friends to come over at N Webcites
7 o'clock, then. Spoken Production . e
E8.1.SP1. Students will be able to structurs a talk | Tasks/Activities

Making simple inquiries
Are you busy tomorrow evening?

—~No, not at all. Why? ) Guessing -

Reading Information/Opinion Gap
back up ) E8.1.R1. Students will be able to understand Information Transfer
bGSIICIOC_MﬂB friend, -s short and simple texts about friendship. bﬂbdr']ng
buddy, -es E8.1.R2. Students will bs able to understand riopeo ) -
ool # T uections and Answers

short and simple invitation letters, cards and Reordering
count on e-mails. Storytelling ‘E
get on well with somebody Trus/False/No information
go for a walk Writing g
laid-back 2 " Assignments a
mato, -o E8.1.W1. Students will be able to writs a chort  Students prepare a visual dictionary by including =
ik gl and simple letter apologizing and giving reasons | new vocabulary items. g‘
akinr ¥ for not attending a party in responss to an g
support invitation. =
trust =

to make simple inquiries, give explanations and
reasons.

Drama (Role Play, Simulation, Pantomims)
Find Someons Who
Games

Sekil 2.2 Sekizinci smif Ingilizce dersi Friendship iinitesi hedef davranislar
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almaktadir:
8. SINIF / 8* GRADE
Tl::r‘nle Functi & Useful L L Skills and L Outy Suggested Contexts, Tasks and Assignments

D ibing simple pi List: Contexts
It's m“%’:&w an mm;gL;t ’!::'1' E8.3.L1. Students will be able to gst the gist of B'OQ:S
you @ an omistte. Fir: simple descriptions R
some oil into 2 pan and heat it. Second, short, clear, 9 G e 3 Diaries/Journal Entries
mix two eggs in a bowi. Then add some e E-mails
salt. After that, add some chease and | SPoken Interaction llustrations
milk. Finally, pour the mixture into the | E8.3.SI1. Students will be able to ask and answer | Lists
hot pan. questions and exchange ideas and information on | Menus
a topio related 10 how something is processed. Nmapls:tr;dMesx;ages
Expressing preferences Poﬁe?s
Do you prefer cooking pizza of asta? | gpoxen production Questionnaires
T e QoD dnC ey preod. £8.3.SP1. Students will be able to give a simple | Recipes
—1 usually prefer cocking pasta. e Songs
desoription about a process. Stor
Making simple inquiries Vidsos
§ Do | use two or thres eggs? Reading Websites
g | Wnatcan/shoud|useto cooksoUp? | £8.3R1. Students il be able to undsrstand the I
overall meaning of short texts about a process. a8 v
® % il EB3R2. Students wil bo able to guees the | Dramd (Rdle May, Simuation, Pantomima)
[ boil meaning of unknown words from the text. Games
£ chop Guessing
flour Writing Information/Opinion Gap
. A £8.3.W1. Students will bo ablo to wiito a serics of | ToTaton Transfer
Kitchen tools (krife, g  fork, ztmpk_abghrasos and sentences by using linkers to Matching
pan, plate, oven ...) ISR PRODD. Quosggr"mmdl\nw
mix Storytollmg
oil Trus/Falsa/No information
ﬁ, Assignments
salty * Students keep expanding their visual dictionary
slice by including new vocabulary items.
sour  Students prepare a poster about their favorite
spicy meal and provide the preparation process.
tasty
Sekil 2.3 Sekizinci sinif Ingilizce dersi In the kitchen iinitesi hedef davranislari
. 9 . . . T oqe .o .. . .
Sekil 2.4°de sekizinci sinif Ingilizce dersi Internet iinitesi hedef davranislar1 yer
almaktadir:
8. SINIF / 8" GRADE
#"::n’e Functions & Useful L L Skills and Learning O Suggested Contexts, Tasks and Assignments
Accepting and refusing / Making Listening Contexts
excuses . E8.5.L1. Students will be able to understand the Blogs
Would you like to join our WhatsApp gist of oral texts. 8‘:‘;’? R il
it E8.5.L2. Students will be able to comprehend E-melio Eriieo
No, thanks. | am really busy.-Why phrassee and related vocabulary items. lllustrations
don't we chat online at two o'clock? | Lists
want to tell you something i t. Spoken Interacti 'F\:mm;
—I'm sorry, but | can't. My intemetis | £8.5.S11. Students will be able to talk about their | Moo ong Messages
o G the | ntemst habits. Podcasts
: o{;‘" ST 2 YOu e £8.5.512. Students will be able to exchangs Posters
—Yes. It isn't working properly. information about the Internet. Smgousssttmmlrso
Stories
account, -5 Spoken Production Videos
attachment, -5 EB.5.SP1. Students will be able to make exouses, | Websites
; gm = and to accept and refuse offers by using a series e
owser, simple sentences asks/Activities
o comment, -5 f piwaeos and o a Drama (Role Play, Simulation, Pantomims)
E confirm y Find Someons Who
E connection, & Reading Games
delsta EB8.5.R1. Students will be able to identify main Gusssing
download/upload ideas in short and simple texts about internst |nfOfMOfV®lN°n Gap
log onfinfoff habits. Information Transfer
register E8.5.R2. Students will be able to find specifio o)
;ﬁchwé:;nrgs i information about the Internst in various texts. Quasctions and Answers
sign i:')llp o Writing g,eorueﬂm
social networking site, -s orytol
website E8.5.W1. Students will be able to writs abasic | 1o e iformation

paragraph to describe their internst habits.

Assignments

* Students keep expanding their visual dictionary
by including new vocabulary items.

 Students prepare a poster to illustrate their
mul;‘rsmt habits and hang it on the classroom
walls.
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Sekil 2.5’de sekizinci smif Dogal afetler tinitesi hedef davranislari

Sekil 2.4 Sekizinci smif Ingilizce dersi The Internet iinitesi hedef davranislar:

almaktadir:
8. SINIF / 8" GRADE
gt Functions & Useful L L Skills and Learning Out Suggested Contexts, Tasks and A
Tt sef ills g ugge s
Making predictions about the future | Listening Contsxts
(Giving reasons and results) EB8.10.L1. students will e able 1o Identify the main Advertissments
—I think we will nave watsr shortage Inthe | points of TV news about natural forces and dieasters. g
future because we waste too much water. Oharta
80 we shouldjmust stop wasting water Spoken Interaction DiarlesjJournal Entries
Somose. E8.10.SI1. Students will be able to talk sbout Sma
—I think there will be ssrlous droughts. So ach - S llustrations
30n00la 2noud educats studente to use lese| P S000NING RIS - : Llets
water. EB8.10.SI2. stugents will be able to negotiats reasonz | Maps
Do you think thers will be a water shortage? | and results to support thelr predictions about natural News
—Yes. There won't be enough water. forose and dlsastsra. Notea and Mesaagse
—No. There will be a lot of rain In the futurs. ) Podcasts
Spoken Production Foaters
avalanche, -& EB.10.SP1. students will bs able to express Questionnalres
dizaster, -8 predictions concerning future of the Earth. g::m‘
drought, -2 E8.10.SP2. students will bs abls to give reasons and sm‘f‘
g ”m':"”““- - recults o aupport thelr pradiotions about natural forcse [ -
eroa
|! flood, -8 socl chnssiers. Weather Reports
=3 global warming . Websitss
- hurricans, -8 Reading
i Jand EB.10.R1. stugents will be abls to Identity specific Tasks/Activities
$ a8, -8 Information In eimple texts about natural foroee and Drama (Rols Play. Simuiation, Pantomims)
melt disasters. Finad Someone Wno ...
aufer . Games
survivor, -8 Writing @Gusasing
tornado, -es E8.10.W1. studente will be able to writs a short and Information/Opinion Gap
tsunami, simple paragraph about reazone and results of natural | Information Tranafer
voicano, -6s foroes and dlsasters. Labsling
Matching
Queations and Answers
Reordering
Storytsliing
True/Faizs/No Information
Assignments

* Studenta complete and reflect on thelr visual
dictionaries.

Sekil 2.5 Sekizinci sinif Natural Forces tinitesi hedef davranislari
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Sekil 2.6’da Ingilizce 6gretim programinin uygulanmasma dair dnemli hususlar

belirtilmektedir:

Ingilizce Dersi Oretim Programi

APPENDD 2

Sinftaki SHrenme otamaemaz agafsdaki ilatisimss] dzdikiere dayandiridmaktachn
= [letigim mdmkedn cldugunca Ingilizoce yOroHior,
= [ltigirn geargek anlam clugtummaya odaklchr,

= Ofrenciler gercek yvasamda o dill konusan Olkelerdeki insanlar gibl dinleme ve konusma eylemiednde
budunudarn,

= Ofrenciler gelisen Ingilizce becarilarini SOrenmenin har alarnda kullanidar,

= Ofranciler gorsal ve igitsel aragiar yarchimeyla hedef dilde kullanidan yam ve strcokierke sorekli olarak
kargilagirdar,

= Sorenciler dili, el igled, tom bedensel epki ve drama ekinlikerivie eflenceli bir sekilde kullanriar.

= Ogrendciler Ingilizce Sgrenirken kendi ana dillerine de sayg duyar ve ana dillesini, geligimiennin Gnemii bir
parcas darak gordnar,

= Ana dilin kullanme yasaklanmaz ve engellenmez, Ana dili gerektiinds kullanbr {(Ornegin kanmagk
winergeler veriken, zor yamilan aciklafoen).

= OFranciler kendilerini jest, mimik gibi olumiu pekistireglerie “anlayan™ &fretmenler tarafindan desteklenir
we yhndendirilider,

= Ogretmenierin sainefla bulunma nedani Ingilizos (ve garekirss Torkgs) iketisim Kummalanchr,

= Ogrenmenin amaco belidi bir zaman aralfiinda Sgretim Programs' ndaki konulan igleyip bitirebimek yerine
kurulan iletigimi dennlestinmey e gahsmakbr,

= Ogrenciler iletisim kurarken hata yapmalan halinde uyanimaz wve dizetilmez. Ofretmenler iletigimin
davamililna odaklanarak Sgrencilerin hatalanm daha sonra dozelliner,

= Ogrenciler daha anceki derslerde karsilastilan iskev ve bilgiler tekrar tekrar kullamdar ve biwiecs bilgi ve
becedlendnl aze tutadar.

= O grenciler kendilerini zorayan ama yapilabilir etikiniixlenn dstesinden baganyla gelersk motivasyonianmn
artiniriar,

= Ogrenciler okl iginde ve diminda paylasilacak Ondnler onaya koyariar,

= Veliler sOrecin bir pargas olmalan ign cesamtendiriiner ve vell toplantilan araciiinda gocukiannm
Sfrenme sirecinden haberdar clurlar,

= Ofrendiler “bir dil hakkanda bir geyler ofranmek” yering "o dille bir gevier yaparak”™ Ingilizce iletigin
becardlanni geligtiridsar,

= Kitap yaradanmn ve materyal gelistirme usmantannin O gretim Programe'nda bahsedilen defedars ve
tamead yaterikiers baflam tercihlerinds yer vaemmealarni geraekmekidir,

= Kitap yvazarlanmm ve makryal galistirme temard anmin Ofretim Programe'nda bahsedilen defedarni ve temesd
watarlikiari ders materyallerinde Sridk bir bigimds sunmalan genskmeakbadin,

= Kitap yazananmin ve materyval geligtirme uzmaniannen Sdrencilenin gonidk vagsamilannda kargilasnalan
muhtemel kamkter ve yerded daha cok SGmek vermelend gemekmektedin,

= Dars Kitaplan Bk 2-deki tabloda werien foarma sayss we ebat standarti ara uygun Slarak handanmahchr,

Sekil 2.6 ingilizce dgretim programmin uygulanmasina dair 6nemli hususlar

2.6 Yazma Ogretimi

Yazmak, diisiincelerimizi okunakli bir sekilde ifade etmek icin gerekli sembol ve
isaretleri yaratmak anlamma gelir. Insanlarin iletisimde kullandig1 en etkili ve dayanikli
iletisim yollarindan biri hiz ve okunabilirliktir. Bu iki unsurun istenen seviyede olmasi,
harflerin basit ve sekillendirilmelerinin kolay olmasiyla ilgilidir. Ciinkii harfler kolay ve
hizl1 bir sekilde olusturulamiyorsa ¢ocuk yazi yazarken ve yazi tiplerini dogru bir
sekilde yerlestirirken fikirleri diizenleme gibi konularla ilgilenmemektedir (Akyol,

1997). Okuma ve yazma, sézii ve yaziyr birbirinden ayirt etmenin miimkiin
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olmamasindan otiirii ayrilamazlar ve bu nedenle yazma 6greniminin biitiinciil olmas1

gerekmektedir (Martinez, 1998).

Yazili iletisim kurmay1 6grenebilmek, yazmay1 dgrenmenin anahtaridir. Iyi bir
sOzciik bilgisi, sozlii ve yazili 6gretimde birinin digeri kadar 6nemli oldugunu ortaya
cikarmaktadir. Yazili anlatimdaki dil kullanimi s6zlii 6gretime gore daha diizenlidir
clinkii daha zengin bir s6z dagarcigi ve genis bir s6z dizimi yazili anlatimda
bulunmaktadir. Metin olusturma asamasinda es anlamli sozciikler, kullanimi1 az olan
kelimeler dikkate almir (Gilinay, 2007). Yazma; elestirel diisiinmeyi saglar, biligsel
oldugu kadar etkilesimli bir siirectir (Martinez, 1998).

Dilin bir iletigim arac1 ve dzellikle sosyal etkilesimi saglamasindan dolay1 yazma
becerisini gelistirme ¢abalar1 iletisimei yaklasimda yerini bulmustur (Cornaire, 1998).
Bu yaklasima gore igerik, iletisim agisindan yeterli olmayan dil yapilarmi 6gretmeden
ziyade 6grenenin iletisim ihtiyaclarina gore belirlenmelidir; bu durumda ihtiyaglar farkl
olacagindan yazmanm 6nemi her gegen giin artacaktir (Cornaire ve Raymond, 1999).
Dilbilgisi-Ceviri, Kulak-Dil, Isitsel-Gorsel ve Biligsel Yaklasim gibi yabanci dil 6gretim
yaklagimlar1 yazma Ogretimini sadece dilbilgisi Ogretimini pekistirmek amach
alistrmalarda kullanmaktadirlar. Bu yazi1 c¢alismalarinda kat1 ve dar dilbilgisi 6geleri
verilen yonergeler dogrultusunda doniistiirme, yer degistirme ve dikte caligsmalari
dogrultusunda kullanilmakta, bu agidan da yazma Ogretimi yararli olmamaktadir
(Cornaire ve Raymond, 1999). Yazma 06gretimini, geleneksel yollarla 6gretmeye
calismak, 6grenci ihtiyacina dogrudan cevap veremez ve bu 6gretimi baska bir ortamda

transfer etmesine olanak saglamaz. (Martinez, 1998).

2.7 Yaraticihk

Yaraticilik, ozellikle egitim ve Ogretimde sik¢a kullanilan bir kavramdir.
Yaraticilik bu degisimlerin bir sonucu olarak bireylerin giinlimiiz kosullarina uygun
yasayabilmeleri ve de8isen sartlarda karsilasilan problemlerin ¢oziimii i¢in gereklilik

haline gelmistir (Guilford, 1967).

Oral (2008), yasamin geregi olarak her gegcen giin daha hizli diisiinmek, daha az
hata yapmak, daha 6zgiin fikirler iiretmek zorunda oldugumuzu belirtmis ve buna bagh
olarak hem yasamimizi anlamli hale getirmek i¢in hem bilim hem de is diinyasinin

giderek zorlasan problemleriyle bas edebilmek i¢in yaraticiliga ihtiya¢ duydugumuzu
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ifade etmistir. Yasamin her alaninda bireylerde aranan 6nemli bir nitelik haline gelen

yaraticiligin farkl boyutlarmin vurgulandig: ¢esitli tanimlarinin oldugu goriilmektedir.

Yaraticilik hayatin her alaninda oldugu gibi teknoloji alaninda da bireylerin
yasamina girmis ve yasam bi¢iminde degisikliklere sebep olmustur. Teknoloji kendi
icinde ne 1y1 ne kotiidiir ancak teknolojiyi kullanim amacma gore iyi ya da kotii olarak
degisir. Egitimde teknolojiyi yaratict kullanmak agisindan iyi kararlar vermeli,
yaptigimiz egitimin farkl teknolojilerdeki giiclii ve zayif yonlerini ve de teknolojiyi

etkili kullanmak i¢in ne yapilmasi gerektigini bilmeliyiz (Bates, 2005).

Genel olarak yaraticilik “Problemlere, aksayan yonlere, bilgi eksikliklerine,
kayip 0gelere, uyumsuzluga kars1 duyarli olma, giicliigii tanimlama, gii¢clii§e ¢coziim
arama ve kestirimde bulunma” olarak tanimlanmaktadir. Yaraticiligin, farkliliklar:
gorme, mevcut bilgideki eksik boliimler hakkinda tahminde bulunma, hipotezler
hazirlama; bu tahminleri ve hipotezleri test etme ve gelistirme siireci seklinde tanimlar
yapilmistir (Torrance, 1988). Foster’e (2005) gore, bireylerde bulunan farkl diisiincenin
aciga cikarilma siirecidir. Yaraticilik yenilik ve degisiklikleri kabul etmeyi, thtimal ve
farkli fikirler {izerine diisiinmeye istekli olmayi, esnek bakis agisina sahip olmay1
gerektirir. Yaratici insanin siirekli ¢alisip farkli fikirler ortaya koymasi ve yeniyi liretme

cabasi yaratici tutumunu goéstermektedir.

Bu tanimlardan hareketle yaraticiligin; kisinin yeniliklere acik ve istekli olmasi,
farkli diistinmesi, 6zgiin fikirler tiretmesi, alisilmisin disina ¢ikarak yeni bir iirlin ortaya
koymas1 ve i¢inde bulunulan toplum tarafindan bu iiriiniin yeni ve farkli oldugunun

kabullenilmesi bilesenlerinden olusan bir biitiin oldugu sdylenilebilir.

Caligmalar, yaraticiligin her cocukta var oldugunu ve bu yetenegin egitim
ortaminda uygun kosullar hazirlanarak gelistirilebildigini gdstermistir. Yaraticilikla
ilgili arastirmalara bakildiginda her c¢ocugun farkli diizeyde yaratict diisiinme
becerilerine sahip oldugu, sosyal etkiyle ortaya c¢ikan ve Ogretim siireciyle
gelistirilebilen bir yetenege sahip oldugu goriilmektedir (Craft, 2003). Bireylerde var
olan yaraticiligin ortaya ¢ikmasi i¢in farkli bakis agilar1 ve deneyimler gerektiren
faaliyetler, uygun bir fiziksel ortam, ¢ocuga uygun destekleyici bir program ve

yaraticiliklarii destekleyen bir egitimcinin olmasi gerektigini sdylemek miimkiindiir.

26



Bu noktada yaraticilik, egitim siirecinde dikkate alinmasi gereken bir konudur (Fyle,

1985).

2.8 Yaratic1 Yazma Becerisi

Yaratic1 yazma becerisinin amaci, dégrenciler icin elestirel ve yaratici bir bakis
acis1 olusturmak ve 6grencilerin konu hakkinda farkli diistinceler iiretmelerini ve ayni
zamanda yazma becerilerini edinmelerini saglamaktir. Yazarken yeni bilgi ve yaratici

diistinme onceki bilgi ile birlestirilmektedir (Lawwill, 1999).

Yaratic1 yazma, bireylerin yazmay1 samimi bir yanit olarak tanima siirecidir. Her
ne kadar vyaraticihigmm baslangigta bireyin kisisel 06zelliklerinden ve biligsel
becerilerinden olustugu varsayilsa da tiim insanlarin bu kabiliyetinin farkh seviyelerde
oldugu varsayilmistir (Hui, 2007). Bunu g6z oniinde bulundurarak caligmalar yaratici
beceriler kazanmaya ve gelistirmeye odaklanmistir. Dis diinyadan izlenimleri farkl: bir
tarzda ortaya ¢ikarmaya dayanan yaratict yazi, herkesin farkli diislincelerini ortaya
cikarmaya zorlamak, hayal giiclinii kullanmak, 6zgilinliigli yakalamak; standartlarin

Otesine gegerek yazmak olarak tanimlanmistir (Giileryiiz, 2006; Temizkan, 2010).

Yaratic1 yazma, bireylerin degisik sekillerde duyussal ve biligsel yazmaya istekli
olduklar1 anlamma gelir. Her 68renci i¢in bireysel ve isbirligine dayali farkli yazma
etkinlikleri kullanilir. Olusturulan metinleri paylasmak onemlidir ve siire¢ {riiniin
yaninda degerlendirilir. Tiim yazma stireglerinde yaraticilig1 destekleme siirece yonelik
yazma yaklasimi olarak tanimlanir. Yaratict yazma etkinliklerinin temel amaci;
ogrencilerin duygu ve diisiincelerini sikici, tekrarlayan, swradan bir yazidan ziyade

6zgiin, akic1 ve ilging bir sekilde ifade etmelerini saglamaktir (Ozer ve Sahan, 2011).

Yaraticillk ve yazma becerileri kullanilmali, {retilmeli ve daha da
gelistirilmelidir. Ogrencilere istedikleri diizeyde yazma yetenegi kazandirmak icin en
onemli sey; dis diinyay1 algilamalarini, fikirlerini ve hayal giiclerini anladiklar1 diinyaya
anlatmak icin kullanmalarin1 saglamaktir. Ogrencilerin dis diinyayr duyular1 ile
algilamalar1 ve detaylarin farkinda olmalar1 ve bu ayrintilar1 diisiincelerinde yazarken
Ozgiinliik elde edebilmeleri i¢in canlandirmalar1 6nemlidir. Cocuklar kendi yasamlariyla
ilgili ve onlar i¢in anlamh etkinlikler yazdik¢a yaratici1 yazilara olan ilgileri artacaktir.
Sira dis1 bir konu; ¢ocugu yaratict diisiinmeye, yazmaya ve bir sorun hakkinda

disinmeye odaklamaya giidiilemektedir. (Bean, 1998; Colantone, 1998).
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Yaratic1 yazma gelistirmenin anahtari, slirekli yazdirma eylemini yaptirmaktir.
Yazma becerilerini gelistirmede ve dolayli olarak yaratici yazma becerilerini edinmede
en Onemli konu; O6g8rencileri yazmaya tesvik etmek ve yaptiklar: iirlinler hakkinda
olumlu geri bildirimler vermektir. Ogrenciler, yaratic1 yazilarmi bu sekilde olustururken
yazili ifade tekniklerine dikkat ederek ayni zamanda duygularmi ve diisiincelerini bir

modele sikistirmadan ifade etmeyi basaracaktir (Demir, 2012).

2.9 Yabanci Dilde Yaratici1 Yazma Becerisi
Yaratict yazma oOncelikli olarak Ogrencinin herhangi bir konuda fikrini ve
diistincelerini ortaya c¢ikarmak, Ozgiin, akici fikirler tretmek, duygularini ve

diistincelerini etkili bir sekilde kagida dokmekle ilgilidir (Oral, 2008).

Yazma islemi bir dizi islemden olusur: Iyi bir yazarm yaptig1 gibi, yazmadan
once bir plan olusturmak, plan1 gézden gegirmek, bir baskasindan yazmasini istemek,
arastirmak ve yazisinin son siirlimii olusturulmadan 6nce birgok taslak olusturmaktir.
Smif ortaminda etkili yazma elde etmek i¢in bu siirecten sonra, 6grencinin bagimsiz

fakat igbirlik¢i bir ortamda c¢aligmasi basar1 ve verimliligi arttirmaktadir.

Bayraktar (2009), siire¢ yazma yaklasimmin yazmay1 sosyal bir etkinlik olarak
gordiigiinii ve yazarin yazma siirecinde bagimsiz, etkin bir katilimci oldugunu ifade
etmistir. Bu asamada amag, yazma becerilerine katkida bulunan etkinliklere agirlik
vererek Ogrenci giidiisiinii artirmak olmalidir. White ve Arntd (1991), yabanci dil
ogretiminde de kullanilan ve olumlu sonuglar elde eden bu yaklasim i¢in 6grenci yazma
becerilerinin dilbilgisi dogrulugundan veya dil hatalarindan daha onemli oldugunu

belirtmektedir.

Karatay (2011), ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin gelisimini, yazma
siirecinin planlanmasin1 ve O6grencinin Ogretmenle ilk takibini ve kademeli 6z
degerlendirmeyi birlestirmistir. Yabanci dilde yaratict yazma becerilerine de

uygulanabilen bu siire¢ 68rencilerin yazma becerilerini gelistirir.
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2.10 Siirec Odakh Rehberli Sorgulayict Ogrenme
2.10.1 SORSO’niin tarihsel gelisimi

Kimya 6gretim tekniklerini gelistirmek i¢in Siire¢ Odakli Rehberli Sorgulayici
Ogrenme (SORSO) 1990°larda baslatilmistir (Moog ve Spencer, 2008; Boniface, 2009).
SORSO teknigi kimyanin c¢esitli alanlarinda kullanilmistir. SORSO’ niin temelinde;
ogrencilerin  kendi  bilgilerini  tecriibelerine  dayali  olarak  olusturduklari
yapilandirmacilik, rehberli sorgulama ve isbirlikli 6grenme iizerine yapilan arastirmalar
bulunmaktadir (Shatila, 2007). SORSO, baslangicta lisans diizeyinde temel kimya
egitimini gelistirmek igin ABD Ulusal Bilim Vakfi tarafindan finanse edilmistir
(Hanson, 2006). Daha sonralar1 ise orta ogretim kimya ve biyoloji derslerinde de
kullanilmistir (Barthlow, 2011). SORSO projesi ile ilgilenen egitmenler atdlyelere
katilip yeni materyaller hazirlayip siniflarinda kullanabilirler (Farrell, Moog ve Spencer,

1999; Shatila, 2007).

Son 15 yilda gelistirilen SORSO bilim dgrenme odakli, aktif ve sorgulamaya
dayal1 bir tekniktir (Kussmaul, 2011). 2003 yilindan beri devamli olarak
gelistirilmektedir. Aktif 6grenmeyi gelistirmek icin 6zel olarak hazirlanan SORSO
materyallerinin sayis1 her gecen giin artmaktadir (Moog ve Spencer, 2008). SORSO,
egitim arastirmalarma dayanan ve diger sistemlerle birlikte yapilandirilabilen ve o
sistemlere uyarlanip tasmabilen bir teknikti. SORSO, Rogers’m (1983), kolay
yayilabilir yeniliginin bes 6zelligine sahiptir: Bagil avantaj (bir yeniligin yerine gectigi
fikir, program veya tlriinden daha iyi goriilme derecesi), Uyumluluk (yeniligi potansiyel
benimseyenlerin degerleri, deneyimleri ve ihtiyaglar1 ile ne kadar tutarli oldugu),
Karmagiklik (yeniligin anlasilmas1 veya kullanilmasmin ne kadar zor oldugu),
Denenebilirlik (yeniligin benimsenmeden oOnce ne Olglide test edilebilecegi veya
denenebilecegi) ve Gozlenebilirlik (yenigilin somut sonucglar saglama derecesi). Bir
egitimci bir giinliik seminer ile veya bir web sitesini inceleme ile alacagi SORSO
egitimiyle; dersin tamaminda anlatacagi konu veya boliimde kullanilabilecegi ve ders
icerigi ile ilgili degisiklik yapmadan 6grencilerin kendilerine gilivenlerini, katilimlarini

ve basar1 artigin1 bekleyebilir (Straumanis,2010).

SORSO rehberli sorgulama ve isbirlikli dgrenmeyi birlestiren bir tekniktir.
SORSO’ de ogrenciler, onceki bilgilere dayanarak oOgrendiklerini aktif olarak

olusturduklar1 ve gerekirse grup arkadaslarindan 6grenme destegi aldiklar1 isbirligine
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dayali 6grenme gruplarinda rehberli arastirma destekli 6grenme ortamlarini kullanirlar.
SORSO derslerinde dgrenciler aktif olarak katilim saglarlar; bu yiizden SORSO’ de
egitim sadece dersi dinleme konumundaki geleneksel 6grenme ydnteminden farkl
olarak gerceklesir. SORSO teknigini kullanan derslere aktif katihmin sonuglar1 da
geleneksel 6grenme yonteminden olumlu olarak farklidir (Barthlow, 2011). SORSO’
niin diistinme ve problem ¢dzme becerilerini gelistirdigi takim caligmasi, 6grencinin
kendi 6grenmesinde sorumlulugunu artirdigi, ogrencilerin birbirleri ve ogretmenleri
arasindaki etkilesimi ve bilime kars1 tutumlarmi gelistirmelerini sagladigi, bilgi
teknolojisi ile O0grenmeyi gelistirdikleri gozlemlenmistir. Hanson (2006) tarafindan
yapilan ¢alismada iletisim, yonetim ve degerlendirmenin siire¢ becerileri ile gelistigi

goriilmiistiir.

SORSO’ de temel ilkeler; 6grenme siirecine etkin olarak dgrencilerin katilmasi,
disiinmesi, fikirlerini tartigmasi, verileri analiz etmesi, sonuglar ¢ikarmasi, bilgilerini
yapilandirmas1 ve sosyal etkilesime de girerek Ogrenmeyi gergeklestirebilmeleri ve

ogrendiklerini gelistirebilmeleri seklindedir (Simonson ve Shadle, 2013).

SORSO tekniginde dgrenciler kendilerini etkinlestirip igerikleri analiz eder ve
fikirleri tartisip sonuclar ¢ikarirlar ve bir ekip i¢inde calisirlar (Simonson ve Shadle,
2013). Bu teknik, sorgulayict ve isbirlikli 6grenme {izerine kurulmus bir sistemdir.
SORSO’niin basar1 agisindan ortalamada ve ortalamanm altinda olan 6grencilerin

performanslarmi ciddi bir sekilde artirdigi gérilmiistiir (Kussmaul, 2011).

SORSO’ niin temel hedefi hem 6grencilerin alan bilgisini hem de temel siireg
becerilerini gelismesine katki saglamasidir. Sekil 2.7°de gosterildigi gibi, Siire¢ Odakli
(SO) (Process Oriented (PO)) ve Rehberli Sorgulama (RS) (Guided Inquiry (GI))
yontemlerinin biraya gelmesinden ortaya ¢ikan iki yonlii bir siirectir (Sekil 2.7).
Rehberli sorgulama boliimii; 6grencilerin kendi anlamalarin1 yapilandirmaya rehberlik
etmek icin hazirlanan 6grenme halkasi etkinliklerin kullanilmasiyla gergeklesir. Siireg¢
odakli kisim esas olarak kiiciik gruplarin kullanimmdan kaynaklanmaktadir. Isbirlikli
O0grenmenin {stbilis, takim c¢alismas1 ve elestirel diislinme gibi siire¢ becerilerinin
gelistirilmesine ve Ogrenilecek konuya yonelik tutumlarin gelistirilmesine katkida

bulunduguna dair 6nemli kanitlar bulunmaktadir (Straumanis, 2010).
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Sirec¢ Odakl Rehberli Sorgulayici Ogrenme,
SORSO (Process Oriented Guided Inquiry Learning, POGIL)

Siire¢ Odakl Rehberli Sorgulayici
Yapilandirmacihk ve sorgulamaya
dayali 6grenmevyi sadlar.

1l 1l

isbirligine dayah 6grenmeyi saglar.

Onemli siirec becerilerinin gelisimini Ogrenme Halkasi Etkinlikleri
saglamak
Slreg Becerileri:
e Bilgiisleme i q z
* Elegtirel diisiinme inceleme veya IKavram
Probl 5 Kesif {Veri Tanitimi
- roblem (6zme Toplama) (Concept
e jletisim Exploration Invention)

e  Takim Calismasi

* Yonetim
3
Kawram
Uygulamasi
(Application)

e Oz-degerlendirme

Sekil 2.7 Siire¢ Odakli Rehberli Sorgulayict Ogrenme mekanizmast

SORSO’ de égrencilerin daha iist diizeyde bilissel beceriler ve siire¢ becerilerini
gelistirmeleri ¢ok ©nemlidir. SORSO teknigi, rehberli arastirmaya dayali 6gretim

etkinliklerine dayanmaktadir.

SORSO tekniginde sadece &grencilere etkinlik vermek igin calisiimaz.
Ogrenciler birbirleri ile dayanisma gdstermelidir. SORSO’ de grubun her iiyesi isbirligi
icinde calismak ve konuyu anlamak zorunda olduklarmi bilir. Grubun bir iiyesi bir
konuyu anlamadiysa, tiim grup Ogrenilecek kavrami yapilandirmaktan sorumludur.
Destekleyici etkilesimde; grup tiyeleri birbirlerini desteklemeli ve birbirlerine 6grenme
esnasinda yardimc1 olmalidir Isbirligi becerileri SORSO’ de tammlanmali ve
gelistirilmelidir. SORSO’ de 6z degerlendirme son derece 6nemlidir. Ogrenciler; giiclii
ve zayif yOnlerini bilmeli ve ne 6grendiklerinin bilincinde olmalar1 gerekmektedir

(Hanson ve Wolfskill, 2000; Shatila, 2007).

Uygulamada SORSO aktivitesi modeller veya veriler ile baslar. Veriler ya da

modeller, anlatilacak kavramlarin temel 0Ozelliklerini gostermek i¢in kullanilir.
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Aktiviteler, Ogrencilerin verileri veya modeli agiklamalarma yardimci olan sorulari
cevaplamalarint saglar. Bu asamada, Ogrenciler modelin temel Ozelliklerini veya
verilerdeki iligkileri not eder. Daha sonraki asamada, 6grencilere genel bir kavrami
olusturmasi i¢in yol gdsterici nitelikte elestirel diistinme sorular1 sorulur. Genel olarak,
kavramla ilgili kelimeler bu asamada tanitilmaktadir. Etkinligin bitiminde, uygulama
sorular kavrami pekistirmede yardimci olurken, elestirel ve yaratici diisiinme

yeteneklerini gelistirir (Farrel, Moog ve Spencer, 1999; Moog vd., 2006).

2.10.2 SORSO etkinligi: 6grenme halkasi

SORSO, &grenci merkezli bir 6gretim yaklasimi oldugundan, tipik bir SORSO
sinifinda  veya laboratuvarinda, ogrenciler Ogretmen ile birlikte kolaylastirici
gorevindedir. Sekil 2.8’de gdsterilen 6grenme halkasinda 6grenci gruplar: genellikle bir
paradigmay1 takip eden 6zel olarak tasarlanmis etkinlikler kullanir. Bu faaliyetler {i¢

temel 6zellige sahip olacak sekilde tasarlanmistir:

e cgitmenler bilgi kaynagi olmaktan ziyade 68rencilerin 6§renmesini kolaylastiran

ve kendi kendini yoneten takimlarin sorumlusu olan,
e Ogrencilere bir anlayis insa etmek i¢in kesif asamasida onlara rehberlik eden,

e st diizey diisiinme ve yeni baglamlarda bilgi 6grenme ve uygulama becerisi de
dahil olmak iizere 6nemli siire¢ becerilerinin gelistirilmesini kolaylastirmak i¢in

disiplin i¢erigini kullanan kisilerdir.

Ogrenme halkas1 deneyimi, dgrencileri kendileri i¢in kavramlar ve etkin katilim
duygusunu gelistirmeye ve bilimsel arastirmanin dogast hakkinda epistemolojik bilgi

saglamaya yonlendirir (Moog ve Spencer, 2008).
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1
Kosit Kavram tanimi
Exol ) (Concept
(Exploration) Invention)

>4

P

>

Sekil 2.8 Ogrenme halkasi (SORSO)

e SORSO etkinligi 45-50 dakikalik bir siire almakta ve bu siire materyale bagh

olarak uzayabilmektedir.

e Ogrencilere etkinlikler oncesinde testler uygulanir, uygulanan testler
egitimcilere Ogrencilerin bireysel ilerlemelerini kontrol etmek adina yardimei olur.
Etkinliklere verilen cevaplar gruplar halinde verilmektedir (Farrell, Moog ve Spencer,

1999).

SORSO dersinde ilk adim olan kesif adiminda, dgrenciler kendileri tarafindan
toplanan veya onlara dogrudan sunulan verileri ya da modelleri bir dizi soru ile birlikte
incelerler. Ogrencilerin kendi baslarina kolayca ¢dzemedikleri sorular1 veya
karmagikliklar1 ortaya ¢ikarmak i¢in tasarlanmis bir model, bazi veriler, bir laboratuvar
deneyi, bir gdsteri veya bir okuma "Kesif" asamasinda kullanilabilir. Ogrenciler, verinin
ya da modelin kesfedilmesi ve incelenmesi i¢in isbirlikli 6grenme gruplarinda
calisirken, verileri ya da modeli anlamak ve agiklamak hususunda gayret sarf ederler.
Ayn1 zamanda kendi aralarinda c¢esitli konusmalar ve fikir aligverisi yaparlar.
Ogrenciler, kendilerine sunulan bilgileri agiklamak veya anlamak icin hipotezler iiretir

ve bu hipotezleri test ederler (Farrell, Moog ve Spencer, 1999).

Kavrami tamima asamasi, kesif asamasi ve bu ilk adimda 6grenciler arasinda
tartismalar ve fikir aligverisi sonucunda olusur. SORSO’ de o&grenciler igin
aktivitelerdeki sorular ve gorevler; her ders icin kavramlarin anlasilmasini saglar ve bu
sorulara ve gorevlere Ogrenciler mantikli sonuglar iiretirler (Lawson, 1999; Farrell,

Moog ve Spencer, 1999).
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Halkanin son basamagi uygulama basamagidir. Bu noktada, 6grencilerin yeni
kavrami1 problemlere uygulamak i¢in g¢esitli secenekleri vardir. Bir diizeltme
gerekiyorsa, 0grenciler 6grendikleri yeni bilgilerin diizeltildigi kesfetme adimina geri
doner. Ogrenciler kesif adiminda yaptiklar1 hipotezlerin zayif ve kuvvetli yanlarini
tartisip diisiinlirler. Konunun tam olarak anlagilmasi i¢in grubun her iiyesi caligir.
SORSO etkinliklerindeki sorular dgrencilere 6nceki bilgilerini kullanarak yeni bir fikir
edinmelerini ya da kendileri hakkinda yeni bilgiler yapilandirmalarini 6gretir (Shatila,

2007; Barthlow, 2011).

2.10.3 SORSO bilissel siire¢ becerileri

SORSO’ niin felsefesinde, hedeflenen siire¢ becerilerinin gelistirilmesi ve
ogrencilerin bir derste 68renebilecegi konularin icerigi de dnemlidir. Bunun temel iki
sebebi vardir. Hedeflenen 6grenme siire¢ becerileri, 6grencilerin konuyu anlamasma ve

yeni bilginin olusmasinda onlara yardimc1 olmaktadir (Straumanis, 2010).
SORSO i¢in Hedeflenen Siire¢ Becerileri Sekil 2.9°da listelenmistir.

e Bilgiyi isleme (Information Processing)
e Elestirel Diisiinme (Critical Thinking)
e Problem Cozme (Problem Solving)

e Iletisim (Communication)

e Takim Calismas1 (Teamwork)

e Yonetim (Management)

o Kisisel Beceriler (Self-assessment)
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Kisisel Beceriler

Ogrenme siirecinde kendi ilerlemesini
degerendirme (Ornegin; kavramlar, teknikler
ve beceriler)

Akran denetimi kabul

Yénetim
Zaman Yonetimi

Kaynaklan etkili kullanma (Hem insanlan

hem de materyalleri)

Elestirel Diisiinme
Hayal etme
Analojiler olusturma
Benzerikler ve farkhiliklan ayirt etme
Ozetleme
Kurallan tanimlama
Sonuglan yazma

Bilgi Isleme
Gazlem/Tamma
Dinleme
Tahmin etme
COkuma
Grafikleri ve modeller yorumlama

letisim
Bir fikri acikca belirtme

% Dilbilgisi agsindan dogru olan cimlelerle
aciklamalan, kavramlan ve tanimlan ifade

Problem Cézme
Sabirh olma / Risk alma
Anahtar konulan belifreme
Varsayimlan belireme

etme

<+ Etkinlik siiresince grup Gyelenine fikirleri
stzel olarak aciklama

+  Amaci tammlama
« Bagska bir sekilde ifade etme

< Kendi cimleleriyle kavram gelistirme
+  Teknik detaylar ile yazma

< Bilimsel olarak dogru olan bir dil
kullanarak aciklamalar, tamimlari ve
kavramlan ifade etme

+  On bilgileri kullanma
+ Bagdlami anlama

+  Grup tartismalanna destekte bulunma

Takim ¢aligmasi
¢ Herkesin gdrislerine saygi duyma
¢ Ortak bir anlayis olusturma
s Uzlasma [ isbirigi
e Ortak goris olusturma
¢ Fikiden paylasma
« Tiam grup dyelenni dahil etme

Sekil 2.9 SORSO Siire¢ becerileri

2.10.4 SORSO’de rehber olarak 6gretmenin rolii

Sorgulayic1 6grenme etkinliklerinde egitmenler, 6grencilere rehberlik ederek
onlara ihtiya¢ duyduklar1 yardim ve destegi saglamali ve onlara yonlendirmelerde
bulunarak bilgileri yapilandirmalarii tesvik etmelidirler (Koseoglu ve Tiimay, 2015).
Ogrenme siirecinin lideri dgretmenlerin temel 4 gorevi; yonlendirmek, ilerlemeyi
izlemek, 6grenmeyi kolaylastirmak ve tiim bu siireci degerlendirmektir (Farrell, Moog

ve Spencer, 1999; Hanson, 2006).

1) SORSO’ de dgretmenin temel gorevi ders anlatmak degildir. Bazen ozet
yaparak etkinligi aktive etmek amaciyla ders anlatabilir (Shatila, 2007). Ogretmen
sinifta  6grenmenin lideridir. Ogretmen; ogrenme ortammi hazirlayan liderdir.
Ogrenmelerin ve siirecin hedeflerini belirler, basariyr genis olarak tanimlar ve
ogrencileri organize eder. Ogretmen, 6grencileri gruplara ayirir, her dgrencinin rollerini

tanimlar ve aktiviteler i¢in siireyi ayarlar (Hanson, 2006).

35



2) Ogretmenler aym zamanda siireci izlemektedirler. Smif icinde grup
performansin1 yakindan gozlemlerler. Bu asamada Ogrencilerin sahip olduklar:
kavramsal yanilgilarin1 ve yasadiklar1 zorluklar1 belirlerler. Burada edinmis olduklari

bilgiler 6gretmenlerin gorevlerini yapmalarinda onlara yardimci olur (Hanson, 2006).

3) Ogretmen elestirel diisiinme sorular1 sorarak smif iginde dolasir ve
ogrencilerden gelen sorular1 yanitlar. SORSO etkinligi sorular1 6gretmen tarafindan
cevaplandirilirken kesinlikle dogrudan cevaplar seklinde olmamali, cogunlukla genel ve
acik uc¢lu olmalidir. Grup calismalarinda gerekli olmadikca Ogretmen caligsmalara
miidahalede etmez. Ogrenciler zamani iyi kullanip yeterli hizda devam ediyorsa
miidahaleye gerek yoktur. Ogretmen kisa siireligine tartismalar1 dinleyerek, diger
gruplara gecmelidir. Grup i¢i tartismalarinda grup tiyeleri aktif katilimi saglamak
amaciyla bir ya da daha fazla grup iiyesine soru sorabilir. Bu asamada Ogrenciler
cevaplar1 kopyalamak egiliminde olabilmekte, kopyalama etkinligin amac1 ile
bagdasmamaktadir. Ogretmen gruba dahil oldugu zaman, elestirel diisiinme sorularma
verdikleri cevaplarindan bazi seylerin yanhs gittigini goriirse miidahale etmek zorunda
degildir. Ogrenciler calismaya devam ederek hatalarinin farkma varabilir. Kendi
hatalarii fark eden 6grenci daha iyi 6grenir. Gruptaki 6grencilere cevaplart sdylemek
ya da cevaplarin1 diizeltmek faaliyetin ilerleyen bdliimleri igin, kendi bilgilerini
yapilandirma sanslarmi kaybettirebilir (Farrell, Moog ve Spencer, 1999). Ogretmenin
miidahalesinin temel amac1 siire¢ temelli problemlerdir. Ogretmenin gorevi,
ogrencilerin siireci takip edip etmediklerini kontrol etmek ve etkinlikteki sorular1 aktif
olarak tartigmaktir. Ogretmenler siirecte su sorulara cevap aramalidir: “Nerede sikisip
kaldimiz? Neyi kafa karistirict buluyorsunuz? Bu soru diger sorularla mi ilgili?
Aralarinda nasil bir iliski var? “ Igerik miidahaleleri (konular) en aza indirilmeli ve
sadece kesinlikle gerekliyse yapilmalidir. Icerik miidahaleleri yapilacaksa, bu cevaplar
verilmemelidir. Bu miidahale 6grencilerin hatalarini diizeltmeleri i¢in bir rehber

seklinde olmalidir (Hanson, 2006).

4) Ogretmenlerin  son adimda gorevi tiim siireci degerlendirmektir.
Degerlendirme sonunda 6gretmenler etkinligi 6zetlemek ve sonug ile ilgili farkh
stratejiler hakkinda detaylandirmalar: i¢in grup iiyelerine -cogunlukla yaziciya- sorular
sorarak etkinligi toparlayip Ozetlemelerini saglarlar. Sonucta, 6gretmen her grubu

degerlendirirken her bir 6grenciyi de degerlendirmis olur ve sonucu smifla paylasir
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(Hanson, 2006). SORSO’ de 6gretmen sanki baska bir smifin dgretmeni gibi sadece
idari rol tistlenir. Egitim programini ve ders programini hazirlar, sinavlar1 yonetir, basari
notunu ve ders materyalini hazirlar ve diger 6grenci sorunlari ile ilgilenir. Genel
anlamda SORSO’ de dgretmenler daha az is yaparlar. SORSO 6grenci merkezli bir
modeldir (Shatila, 2007).

2.10.5 SORSO’de bgrenci rolleri ve gorevleri

SORSO’de odgrenciler isbirligi halinde kiiciik gruplarla c¢alisirlar. SORSO
ortami; 6grencinin bir derste, egitim hayatinda ve meslek hayatinda basarili olmak i¢in
ihtiya¢ duydugu kabiliyetlerin gelisimine destek olmaktadir. Ogrencilerin 6grenme
siirecine katilimlarim1 desteklemek isteyen herkese uygun bir ortamdir. Bu ortamda
ogrenciler kendi 6grenmeleri i¢in daha biiyiik sorumluluklar almaktadirlar. Ogrenciler
fikri yeteneklerine giivenerek ezberden kagmirlar. Ogrenciler, konuyu Ogrenerek,
performans yeteneklerini gelistirirler. Bu gelisim sayesinde 6grenciler birbirleriyle ve

ogretmenleri ile daha 1yi iletisim ve iliskiler kurabilmektedirler (Hanson, 2006).

Genellikle SORSO’de gruplar 3’er ve 5’serli yapilir. Gruplar projede kesfetme
ve arastirma siireclerini 6gretmen rehberliginde modellerle planlanmis olan sorgulama
etkinlikleri ve kendi bilgilerini sekillendirmede yardimci olacak arastirmalar {izerinde
calisirlar. Gruplar projede bireysel sorumluluk ve {ist bilisi desteklemek ve kendilerine
verilmis olan rolleri, adimlar1 takip ederler (Kussmaul, 2011). Gruplar basarili, orta
diizeyde basariya sahip ve basarisiz 6grencilerden olusacak sekilde olusturulmalidir.

Gruplar cinsiyet agisindan da heterojen olusturulmalidir (Hanson, 2006).

Grup calismasimi kullanmanin gii¢liiklerinden biri, grup tiyelerinin esit katilimini
saglayabilmektir. Hem igerikle ilgili hem de siirecle ilgili hedeflere ulagsmak ic¢in esit
katilim son derece onemlidir. Grup etkinliklerine aktif olarak katilmayan ve onlar1
desteklemeyen 6grenciler, hem teknik olarak hem de temel siire¢ becerileri agisindan
hedeflerin ¢ogunu kazanamazlar. SORSO siniflarinda genellikle grup iiyelerinin hemen
hemen hepsinin {stlendigi bazi roller vardir. Bu rollere ve gorevlere degisim
uygulanabilir, boylece her 6grenci her bir rolde deneyim kazanir ve bu rolde sorumluluk
alir. Degisimler, bir uygulamadan digerine gectiklerinde meydana gelir, ancak belirli
roller olmadan bile, dgretmen gayri resmi olarak esit katilimi tesvik edebilir. Ornegin,
O0gretmen bazi 6grencileri tahtadaki bilgileri sunmalar1 i¢in ¢agirabilir veya birinden

grup adma konusmaci olarak hareket etmesini isteyebilir. Rolleri biiyiik simiflarda
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(50°den fazla Ogrenci) yonetmek kolay olmayabilir. Gruptaki ogrencilerin rol ve

sorumluluklar1 sunlardir asagida belirtilmistir:
1. Yonetici (Manager)

Yonetici (Manager) aktif olarak katilir, ekibi goreve odaklar, i ve
sorumluluklar1 dagitir, anlagsmazliklar1 ¢ézer ve tiim liyelerin etkinliklere katilmasini
saglar. Yonetici, grupta gorevlerin zamanimda tamamlanmasi, gorevlerin basarilmasi ve
grubun etkinliklere katilimimi saglayarak kavramlarin tiim grup {yeleri tarafindan
anlasilmasini saglar. Ogretmen sadece yoneticiden gelecek olan sorular1 cevaplandirir.
Ogretmen her grup iiyesinin her konudaki sorusuna cevap vermemekle bazi igsel
stireglerin calistirilmasi konusunda 6grencileri tesvik etmeyi amaglar (Farrell, Moog ve

Spencer, 1999).
2. Sunucu (Presenter)

Sunucu (Presenter) veya sunum yapan kisi, smifta grubun raporlari veya
tartigmalar1 s6zel olarak 6gretmenin koydugu siire iginde sunum yapar. Kisa ve 6z

raporlar sunmalidir (Farrell, Moog ve Spencer, 1999).
3. Yazici (Recorder)

Yazict (Recorder) odevin kaydmi tutar ve ekibin ne yaptigmni yodneticiye
danisarak bir rapor hazirlar. Bu uygulama, 68retmenin grubun tiim cevaplarmi
gormesini saglarken ayni zamanda grubun verilen tiim cevaplardan ortak bir kaniya
ulagmalarinda onlar1 tesvik eder. Grubun raporlar1 0gretmen tarafindan istenirse

hazirlayacak olan yazicidir (Farrell, Moog ve Spencer, 1999).
4. Yansitici (Reflector)

Yansitict (Reflector), problem i¢in stratejileri ve yontemleri tanimlar. Ekibin ne
yaptigin1 damigarak neyin iyilestirilmesi gerektigini belirler. Grup dinamik ve
davraniglar1 lizerinde gozlem yapar, bu goézlemler ilizerine yorumlar yapar. Diizenli
yapilan gozlem, yoOnetici ile grup performansmi yiikseltmek i¢in yapilmaldir.
Gozlemler ile raporlar arasindaki zaman 15 dakikadan fazla olmamalidir (Farrell, Moog

ve Spencer, 1999).
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5. Takum Stratejisti (Team Strategist)

Takim gorevlerini ve takim iiyelerine katkida bulunanlar1 belirler. Takim
calismasi, 6z ve akran degerlendirme ve yonetim gibi gorevleri bulunur (Farrell, Moog

ve Spencer, 1999).
6. Diger roller

Tekniker, tesvikei ve denetgi gibi roller de grupta yer alabilir. Farrell, Moog ve
Spencer (1999), yaptiklar1 ¢alismada besinci gorevi ‘tekniker’ olarak tanimlamislardir.
Tekniker daktilo, hesap makinesi, bilgisayar gibi donanimlar1 kullanmak iizere bu isleri

istlenmistir.

2.10.6 SORSO’de degerlendirme
SORSO tekniginde degerlendirme islemi geleneksel ydntemle yapilan
degerlendirmenin aksine siire¢ temelli degerlendirme {izerine odaklanilmistir.

SORSO’de degerlendirmenin alt boyutlar1 sunlardir:

1. SORSO’ de isbirligine dayal kiiciik 6grenme gruplarinda akran liderliginde
kendilerine verilen SORSO 6grenme halkasma uygun c¢alisirlar. Ogrenciler kiigiik
gruplarda uyumla birlikte calisirlarsa daha 1yi ve daha fazla 6grenip bilgileri yapilandirir
ve bu bilgileri hatirlarlar. Kendilerini daha 1iy1 hisseder, baskalar1 hakkinda daha pozitif
diisiiniirler. Ogrenciler; egitimcilere kars1 olumlu diisiinceye sahip olur. Elestirel
diistinme yetenekleri, biligsel 6grenme stratejileri ve kendilerini bagimsiz 6grenenler
olarak gelisimlerine katkida bulunacak olan diger 6§renme yetenekleri de kazanirlar.
Diistincelerini ve taktiklerini birbirlerine aktarirlar, aldiklar1 smavlar ve gelisimlerinde
sahip olduklar1 bireysel performanslar1 birbirleri ile paylasirlar. Basariya hep birlikte

ulagma isteginde olurlar (Moog vd, 2006).

2. SORSO’ niin temel yaklasimi 6grenme halkasidir. SORSO ve geleneksel
yaklasim arasmdaki farklilik, geleneksel ve SORSO destekli islenmis asagida verilen
ders oOrnegi ile 1iyi anlasilabilir: Geleneksel bir kimya dersine giriste atomun
bilesenlerini; bir atomun proton, ndtron ve elektronlardan olustugunu 6gretmen aktarrr,
daha sonra atomun sahip oldugu proton sayisina atom numarasi denildigini ve bunun da
atomun Ozelliklerinden kaynaklandigini soyler ve ders bu sekilde devam eder. Halbuki

SORSO’ de siireg biraz farkli isler. Oncelikle 6grencilerin 3-4 dgrenciden olusan kiigiik
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gruplar halinde 6zel olarak hazirlanmis olan etkinliklerle birlikte ¢alismalar1 saglanir.
Ogretmen rehberlik ve danismanlik ederek onlarin 6grenmesine yardimer olur, kendi
aralarinda yaptig1 tartismalara katilir ve ihtiya¢ duyuldugunda ise onlara miidahale eder.
Ogrencilere atom ile ilgili verilmis olan uygulama, atom numarasinin verildigi cesitli
ornekleri iceren ¢izeneklerle baslar. Bir dizi elestirel diisiinme sorular1 ile 6gretmen
ogrencilere rehberlik eder, sonra 6grencilerin atom numarasi kavramini 6grenmeleri ve
yapilandirmalar1 beklenilir. Boylece verilen bir elementin bir atomdaki proton sayisimnin
atom numarasi oldugu 6grenciler tarafindan kazanilmis olunur. Cizeneklerde sunulmus
olan bilgilerin kesfedilmesiyle her bir 6grenci bir elementi belirlemek i¢in proton
sayllarmin kullanildigi kavrami gelistirir. Bundan sonra atom numarast kavrami

ogrencilere tanitilir (Moog vd., 2006).

3. SORSO etkinliklerini hazirlarken iki 6nemli adim vardir: Birinci adim, kesif
asamasinda uygun bilgi bulunmasidir. Bu bilginin bulunmasi, 6grencilerin istenen
kavramlar1 gelistirmelerini saglar. ikinci olarak, sorulan soru dizisi, dgrencilerin makul
bir sonu¢ elde etmelerini saglarken O0grencileri gesitli siire¢ becerilerini gelistirmeye
tesvik eder. Genel olarak, ilk sorular 6grencilerin 6n bilgilerine dayanarak hazirlanmali
ve modelde verilen bilgilere dogrudan dikkat ¢cekebilmelidir. Birkag¢ soru daha, kavrami
gelistirmek ve verilerdeki kaliplar1 bulmaya yardimci olmalidir. Sorularin
sonlandirilmasi, 6grenciler tarafindan yeni bilgilerin ve anlamlarin genellestirilmesinin
sinirlarmi incelemek ve iligkiler bulmak i¢in baska hususlar gerektirebilir. Bu nedenle,
bu sorular 6grencilerin farkli beceriler edinmelerini saglamali ve birbiriyle iliskili

karmasik sorular olarak yapilandirilmalidir (Moog vd., 2006).

4. SORSO, ogrenci merkezli aktif 6grenmedir. Ogretmen ogrencilere
damgmanlik ve rehberlik gorevi yapmaktadir. Ogretmen &grencilerin yeni kavramlari
olusturmasini saglamak icin elestirel diisiinme sorular1 ve cevaplarla onlara yardimci
olur. Yardim ederken bile dogrudan cevaplar vermezler. Ogrencilerin kavram hakkinda
diisiinmelerini saglayarak onlarin bu sorularma cevap verir. Ogrencilerin varsa kavram
yanilgilarim1 belirleyip onlara rehberlik ederek bu kavram yanilgilarima daha iyi
yonelmelerini saglar. Ogretmen problemlerin ¢dziimii i¢in dgrencilere yeterli siire verir
ve kendi 6grenmelerini degerlendirmelerini saglar. Sonunda 6grencilere ¢ikarimlarini

sinif arkadaslarina sunmalar1 i¢in onlara cesaret verir (Spencer, 1999).
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5. SORSO 6grenme ortaminda, igerik ve siire¢ dnemli bilesenlerdir, ancak siireg
bileseni kullanilan ¢ogu &gretim stratejisinde goz ardi edilmektedir. Ogrenme siireg
becerileri biligsel, sosyal ve duyussal alanlar olarak siniflandirilabilir (Hanson, 2006).
Diger 6grenme siiregleri ise; bilgi isleme, elestirel ve analitik diisiinme, takim ¢alismasi,
yonetim ve idare, 6z-motivasyon, hizli 6§renme, elestirel ve yaratici diisiinme, problem
cozme, iletisim becerilerine sahip olmaktwr. Bunlar yasamimizda ihtiyacimiz olan
siireclerdir. Bireylerin, icinde yasadiklar1 topluma uyum saglayabilecek sekilde
egitilmesi gerekmektedir. Bunu saglayacak dgretim tekniklerinden biri de SORSO’ diir
(Hanson, 2006).

2.11 ilgili Cahismalar
Ulusal ve uluslararasi alanda yazma 6gretimi, yaratict yazma becerileri, yabanci
dilde yaratici yazma becerileri ve SORSO teknigi ile ilgili ¢alismalar alan yazin

taramasi ile bulunmustur.

2.11.1 Yazma ogretimi ile ilgili yapilan ulusal ve uluslararasi cahsmalar

Cer (2019), yazma stratejilerini 6gretme: ortadgretimde {iistbiligsel stratejinin
ogrencilerin yazma becerileri {izerindeki etkisi ¢alismasinda, 0grenme ve Ogretme
iistbiligsel stratejinin yazma becerilerini gelistirmek i¢in etkili bir sekilde kullanilmasi

gerektigini gostermistir.

Lika (2017), 6gretmenlik dersleri makalesinde, Arnavut 6grencilerin kendilerini
ifade etmedeki zorluklarindan bahsetmistir. Calismasinda 6grencilerin makalelerini
stire¢ ve lirlin odakli degerlendirmis ve dgrencilerle roportajlar yapmistir. Arastirmanin
sonuglarina gore, siire¢ odakli yazma egitimi alan 6grenciler, iirlin odakli yaklasimdan
daha 1yi1 sonuglar elde etmislerdir. Yapilandirmaci yaklasima uygun olarak
kullanildiginda, yazmanin biligsel becerileri, elestirel diisiinme, problem ¢ozme

becerileri ve karar verme siireclerini artirdig1 sonucuna varilmaistir.

Hamblen (2017), yazarlarin inanglarint ve bu inanglarin yazma &gretimine
etkisini arastirmustir. Yazmaya karsi yedi 6gretmenin inanglarmni Olcen bir vaka
incelemesi gercgeklestirmistir. Sonuglar1 incelerken, 6gretmenlerin yazili inanglar1 ve
uygulamalar arasinda tutarsizlik bulmustur. Veriler aynt zamanda Ogretmenlerin,
ogrencileri ylksek-riskli standart sinavlara hazirlarken etkili bir sekilde yazma 6gretme

becerilerine giivenmediklerini gostermistir.
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Ozbay ve Memis (2015), beyin arastirmalarina dayali dgrenme ilkeleri ve
Onerilen Ogretim yOntemleri gz Oniline alindiginda, bu yaklagimla diizenlenen

faaliyetlerin yazma hedeflerinin gelistirilmesine yardime1 olacagi ongoriilmektedir.

Yilmaz ve Aklar (2015), Onerilen yazma ve degerlendirme modelinin 5. sinif
ogrencilerinin kompozisyon yazma becerileri lizerindeki etkilerini inceledigi
calismalarinda, Ogrencilerin kompozisyon yazarken belirledikleri gibi, yazma
becerilerini siirece yayan model ile yazma becerilerini gelistirmeye calismislardir.
Arastirmalar1 sonucunda deney grubu On test ve son test toplam puanlar1 arasinda
anlaml bir fark goézlenmistir. Sinavdan sonra deney grubu Ogrencilerinin ortalama
degerler1 ve kontrol grubu Ogrencilerinin sonuglar1 incelendiginde, deney grubu

ogrencilerinin kompozisyon yazma becerilerinin de 6nemli 6l¢iide arttigir bulunmustur.

Temizkan ve Atasoy (2014), Cumhuriyet doneminde Tiirkge egitim ve 6gretim
programlarinda yazma becerileri tizerine yaptig1 ¢alismalarinda 1924 Lise Birinci Devre
Miifredat Programini, 1929 Ortaokul Tiirkce Programini, 1949 Ortaokul Tiirkge
Programini, 1981°de Ilkokullar Tiirk Egitim Programini ve 2005 Tiirkce dersini (6, 7, 8.
sinif) beceriler acisindan genel hedefler, agiklamalar, yontem, davranis / kazanim,
diizeltme/degerlendirme olarak derecelendirilmislerdir. Yazma becerilerinin genel
amacinin, bireylerin kendilerini dogru ve hedefli bir sekilde ifade etmeleri i¢in en etkili
araglarmdan biri oldugunu ifade etmislerdir. Metodolojinin 6grencilerin hangi alanlarda
ve tiirde yazma becerisine sahip oldugunu belirlemek oldugunu davranig / istihdam
yazma becerileri ile ilgili 42 kazanim ve ilgili 6 amaci oldugunu ve etkinliklerin

degerlendirilmesinin miimkiin oldugunu belirtmislerdir.

Tiryaki (2013), yabanci dil olarak Tiirkce Ogretiminde yazma egitimi adl
calismasinda yazma siirecinin motivasyon, On bilgiler, 6rnek metin analizi, hazirlik,
tasarim, diizenleme ve yayindan olustugundan bahsetmistir. Yabanci dilde yazma
yetenegini 6greten kisi, belirli bir dilbilgisi, soylem ve iletisim alan1 hakkinda bilgi
sahibidir. Ayrica yazmanin zor bir siire¢ oldugunu ve yazarlara pratik, kontrollii yazma,
serbest yazma ve yoOnlendirmeli yazma gibi yontemlerin neden gerekli oldugunu
aciklamanin gerekli oldugunu ve bu nedenle her diizeyin etkili bir sekilde

kullanilabilecegini belirtmistir.
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Ceran (2013), Tiirkce Ogretmen adaylarmin yazma tutumunu degerlendirme
baslikli ¢alismasinda, yazma becerilerinin bigimsel yollarla edinilen dil becerileri
oldugunu belirtmistir. Birincil sorumlulugun 6grencilere yazma ilgisini ve arzusunu
nasil uyandmrilacagint  6gretmekten bahsetmektedir. Bu amagla, aday Tirkce
ogretmenlerin yazma egitimi kursuna yonelik tutumlarmi 6lgmek icin 37 puanlik bir
Olcek olusturulmus ve bu dOlgek 137 diglincii smif Ogrencisine uygulanmistir.
Arastirmanin sonuglarma gore, kadin 6gretmen adaylarinin derse baslamadan onceki
tutumu erkek 6gretmen adaylarindan daha olumludur. Ders basarisi 1yi olan 6grencilerin
yazma becerilerine karsi orta ve pasif 6grencilere gére daha olumlu bir tutum sergiledigi

sonucuna varilmistir.

Beeding (2012), etkilesimli yazma dersleri, yar1 deneysel nicel ¢alismalarinda
[llinois Devlet Basar1 Testi (ISAT) olcegini kullanarak interaktif agik yazma ve
sekizinci smiftaki 6grencilerin yazma becerilerini degerlendirmistir. Interaktif yazma
egitiminden sonra, 0grencilerin yazma becerilerinin gelisip gelismedigini gérmek icin
205 yaz1 6rnegi incelenmistir. Sonuclar1 incelerken, interaktif yazmanin sekizinci sinif
ogrencilerinin yazma becerilerini gelistirmek icin etkili bir strateji olabilecegi

bulunmustur.

Durakoglu (2010), Montessori okullarinda okuyan ¢ocuklarin okumayi ve
yazmay1 0grenmek zorunda olduklar1 siiregleri arastirmistir. Montessori okullarinda
okuma ve yazma egitimi materyallerle yapilmaktadir. Bu siirecte, her zaman hareket
halinde olan cocuklar bireysel olarak okumayir ve yazmayi1 Ogrenir. Montessori
okullarindaki okuryazarlik materyalleri de 6grencilerin birbirleriyle iletisim kurmalarim
saglar. Montessori okullarindaki diger derslerde oldugu gibi, okuryazarlik ¢ocuklarin
bireysel 6grenme hizlarina dayanmaktadir. Sonug¢ olarak, Montessori’nin Tiirk sinif
materyallerinde kullanilan materyallerle elde edilen bulgular, okullarda okuma ve
yazma i¢in kullanilan okul Oncesi ortamlarda okuma ve yazma ile karsilastirilarak

incelenmelidir.

2.11.2 Yaratic1 yazma becerileri ile ilgili yapilan ulusal ve uluslararasi calismalar
Samiullah (2019), Pakistan’daki lise 6grencilerinin yaratici yazma becerilerinin

iletisim yaklasimi iizerindeki etkisini incelerken, 9. sinif 6grencilerinin yaratici yazma

becerilerinin farkli agilardan gelistirilebilecegini kesfetmistir. Calismasinda kontrol ve

deney gruplariyla deneysel tasarimi kullanmistir. Deney gruplarinda iletisimsel 6gretim
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ve kontrol gruplarinda geleneksel egitim devam etmistir. Arastirma sonuglarina gore,
iletisimsel yaklagimla Ogretilen derslerde ortadgretim Ggrencilerinin yaratici yazma

becerilerinin arttirilmasinda 6nemli bir etki gézlenmistir.

Islekeller-Bozca, Emir ve Leana-Tascilar (2018), yaptiklar1 ¢alismada kosut
egitim programiyla olusturulan Tirk egitim programimin yetenekli 6grencilerin yaratici
yazma becerileri lizerindeki etkilerini gdstermeyi amaglamislardir. Deney grubundaki
ogrencilere 40 ders siliren ve arastirmaci tarafindan miifredattan farklilastirilan Tiirkce
ogretim programi uygulanirken, kontrol grubuna arastirmaci miidahalesi yapilmamastir.
Arastirma sonucunda farklilagtirilmig Tiirkge 0gretim programinin deney grubundaki

ogrencilerin yaratic1 yazma becerilerinin 6nemli 6l¢lide arttigi goriilmiistiir.

Erdogan (2016), isbirlik¢i yazma etkinliklerinin 68retmen adaylarinin yazma
becerileri ve tutumlar1 {izerindeki etkilerini inceleyen caligmada, iiniversite 2. smifta
okuyan 28 Ogretmen adayma isbirligine dayali yazma etkinliklerini uygulamistir.
Arastirma sonuglarma gore, igbirlikgi yazma faaliyetlerinin ilkdgretim Ogretmen
adaylarimm yazma becerilerini gelistirdigi ve yazmaya karsi tutumlar1 tizerinde olumlu

bir etkiye sahip oldugu goriilmiistiir.

Carkit ve Karadiiz (2015), ortaokul yazma dersleri baglaminda 6gretmenlerin
yazma becerilerini gretme konusundaki goriislerini incelemislerdir. Ogretmenlerle
yapilan goriismeler yoluyla yapilan nitel vaka calismasi sonucunda, 6§retmenlerin ¢cogu,
dersin amacmi ifade etme ve yazma yeteneklerinde bir iyilesme gormektedir.
Ogretmenlerin farkli deneyime ve bilgiye sahip olmasi, yazma becerilerini edinmede
bircok farkli yaklasim ve teknige yol agmaktadir. Ayrica, 0gretmenlerin 6grenme,
ogretme ve degerlendirme siireglerindeki deneyimleri ve bakis agilar1 yazma becerileri

icin 6nemlidir.

Burk3aitiene (2014), iiniversitede yaratici yazma: 6grenci algilar1 ve beklentileri
lizerine yaptig1 calismada {iniversite dgrencilerinin Ingilizce yaraticilik beklentilerini ve
yaraticilik algilarmi incelemistir. Arastirma sonuglarina gore, yaraticiligin ve yaratici
yazmanin dogasint daha iyi anlamak, yaratici yazma, yaratic1 yazma siireci, yaratici
yazma pratigi ve Ingilizcenin dil olarak tanitilmasi da dahil olmak iizere &grenci

beklentilerinin belirlenmesi ile sonu¢lanmastir.
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Murugiah (2013), calismasinda yaratici yazma modiilii ile 5. sinif yazma
becerilerini gelistirmeye calismistir. Yaraticilik ve kelime eksikligi olan, ancak genel
basar1 durumu iyi Ogrenciler i¢in arastirma yapmustir. Yaratici yazma modiilii bu
ogrencilere yardimecr olmak igin tasarlanmustir. Ogrenci gelisimi, sdzlii goriismeler
yoluyla ve ders boyunca yazma c¢aligsmalar1 sirasinda gozlenmistir. Biri modiiliin
baslangicindan oOnce digeri modiiliin bitiminden sonra olmak {izere iki gozlem
yapilmistir. Sonuglar goz Oniine alindiginda, 6grencilerin yaratict yazma becerileri,

yaratic1t yazma modiilii dersleri nedeniyle 6nemli 6lgiide gelismistir.

Nasir, Naqvi ve Bhamani (2013), Ogrencilerin yaratict yazma becerilerini
gelistirme: Bir eylem arastirma projesinin bir pargasi olarak 6zel bir okulda 5. sinifta
yazma becerilerini 6lgmeye calistilar. Yaratic1 yazma becerileri i¢in stratejiler 8 hafta
boyunca uygulanmistir. Sonug¢ olarak, son test kullanilarak uygulamanin etkisi
Olgtilmiistiir. Nicel verilerden elde edilen sonuglar O6grencilerin yazili anlatim

becerilerinde iyilesme gostermistir.

Liao (2012), tezinde ikinci bir dil olarak Ingilizce 6grenen dgrencilerin farkl
yazma deneyimini ve siir yazmadaki algilanan becerilerine nasil katkida bulunduklarini
incelemek icin bir arastirma yapmustir. Bu arastirma, Ingilizceyi ikinci bir dil olarak
O0grenme baglaminda yaratici bakis acismin farkli perspektiflerden uygulanmasinin
degerlerini  gostermektedir. Ayrica egitimcilerin yaratict yazmayr Ogrencilere

ogretmenin pratik ve kullanigh bir yaklasim oldugu sonucuna ulagmistir.

2.11.3 Yabanca dilde yaratict yazma becerileri ile ilgili yapilmus ulusal ve
uluslararasi calismalar

Tirkben (2019), yaratici yazma uygulamalarmin ikinci dil olarak Tiirkce
ogrenen O0grencilerin 6grenme becerileri lizerindeki etkisini incelerken, yaratici yazma
uygulamalarmin yazma ifadesi becerileri, 0z-yeterlik algist ve B2 seviyesindeki
ogrencilerinin yazma kaygisi1 {lizerindeki etkisini belirlemeye calismistir. Arastirma
sonuclarina dayanarak, yabanci dil olarak Tirkce 0grenen O6grencilerin 6grenme ve
ogretme ortaminin, dgrencilerin diisiincelerini kolayca ifade edebilecekleri, duygularini
akic1 bir sekilde ifade edebilecekleri ve diisiinmeden yazmak isteyecekleri sekilde
tasarlanmalidir. Aktif 6grenme, isbirlikli 6grenme ve yaratici drama temelli 6grenme

gibi yontem ve teknikler 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmede etkili bir sekilde
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kullanilmahidir. Yazma etkinlikleri siirece dayali 6grenme modeline uygun olarak

gerceklestirilmelidir.

Viana ve Zyngier (2018), sekil ve anlam iligkisi lizerinde yapilan bir atdlye
calismasinda Breziyali lise Ogrencilerinin  yaratici  liretimini  arastirmislardir.
Ogrencilerin sekil ve anlam iliskisi olan eserleri gorsel, tematik ve stilistik agisindan
analiz edilmistir. Ogrencilerden iiriinlerine bakildiginda, Ingilizce *de tam olarak yeterli
olmayan bu Ogrencilerin yaratici yazarlik yapmayi benimsedikleri, kendileri ve

baskalar1 i¢in anlamli metinler iirettiklerine dair kanitlar yer almaktadir.

Melanlioglu ve Atalay (2016)’a gore Ogrencilerin yabanci dil olarak Tiirkce
Ogrenen bireylerin yazmanin 0z-yeterlik bilgilerini bilmek, bu bireylerin yeterlilik
odakli gelisimlerini desteklemeye yardimeci olacaktir. Ogrencinin duygularini ve
diistincelerini irade ile ifade edebilecegi yaratict yazma etkinlikleri belirtilen destegi
saglamak i¢in kullanilabilir. Arastirma sonucunda 6grencilerin yaratic1 yazma becerileri

ile 6z-yeterlik algilar1 arasindaki iliskinin biiyiik 6nem tasidigi bulunmustur.

Tezak (2015), Ingilizce 6gretiminde yaratic1 yazmada, yaratici diisiinme ve karar
verme siire¢lerinde smnif icinde yaratici diisiinmeyi tamamen 6ne ¢ikarip silirecin iginde
yaratic1 yazmay1 gézlemlemeyi tamamen unuttugumuzdan bahsetmistir. 3. Siniftaki iki
lisans dgrencisi ile nitel bir ¢alisma vasitasiyla yiiksek sesle protokol yaparken Ingilizce
kisa bir hikdye planlamasi ve yazmasi istenmistir. Sekil 2.10 bu hikaye planlamasina

ornek olarak gosterilmistir:

Sekil 2.10 Yaratici yazma g¢alismasi
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Calismadan ¢ikan sonuca gore bu etkinlikler 6grencilerimizi yabanct bir dilde

yazmaya ve yenilik¢i diislince bigimlerini kullanmaya motive etme firsati saglayabilir.

Kibler(2015), Japoncanm ikinci dil olarak 6gretildigi yaz1 smifinda bilgisayar
aracili iletisim, akran degerlendirmesi ve yazma siireci kullanma adli doktora tezinde,
katilimcilarin yazma siireci yaklagiminda gecirdikleri siireyi en {ist diizeye ¢ikarmak
icin bilgisayar aracili iletigim, akran tepkisi ve degerlendirmesinin birlesimini kullanan
ogrencilerin kompozisyon kursundan toplanan arsiv verilerini analiz etmistir. Kursla
ilgili dort sonuca ulagsmistir: yazma gelistirme, baglilik, motivasyon ve yazma basarisi.
Karmasiklik, akicilik ve dogruluk ikinci dil olarak &grenilirken yazma gelistirme

becerilerinin ii¢ sonucudur.

Arshavskaya (2015), calismasinda daha az motiveli 6grencileri gorevlendirmek
icin onlara bir dizi yaratic1 yazma 6devleri uygulamistir. Verileri 6grencilerin yaratici
yazmanin igerigine, yaratici yazarliga ve elestirel pedagojiye karsi tutumlarina goére
toplamistir. Elde ettigi sonuglara gore, yaratict yazma gorevlerinin daha fazla
motivasyon ve yazma ile etkilesim ve tesvik gibi onemli bir 6gretimsel arac olarak

hizmet edebilecegini gdstermektedir.

2.11.4 SORSO ile ilgili yapilan ulusal ve uluslararasi ¢ahsmalar

Rumain ve Geliebter (2020) tarafindan yapilan ¢alismada, bilgisayarli deneysel
psikoloji laboratuvarlarmi hayata gegirmis ve laboratuvarlar icin SORSO modiilleri
tasarlanarak oOgretim ekipleri de dahil olmak {izere rehberli-sorgulayici arastirma
yaklagimmnin uygulanmasi tiizerine Ogretim tyeleri i¢in c¢alistaylar yapilmistir.
Materyallerin etkisini degerlendirmek icin SORSO kullanarak veya kullanmadan
deneysel psikoloji alan 6grencilerden veriler toplanmistir. SORSO materyallerini
kullanan Ogrencilerin her iki basar1 testinde kullanmayan Ogrencilere gore anlamli
derecede daha iyi performans gdsterdigini gdstermistir. Bu SORSO’niin deneysel
psikoloji i¢cin geleneksel 6grenmelerden daha yiiksek basariya yol actigmin gostergesi
olarak kabul edilebilir. Ogrenci aktif olarak &grenmeye katilir; takimlar &grencilere
anlamadiklar1 konularda birbirlerini soru sorabilmeleri i¢in bir destek sistemi saglar;
ekipler de sosyal giiclendirme araci olarak birbirlerine hizmet eder. Bu faktorlerin

birlesimi SORSO niin neden etkili oldugunu agiklamaya yardimci olabilir.

47



Mundy ve Potgieter (2019), ¢alismasinda Giliney Afrika’da bir {iniversitede
akademik gelisim programmda kimya 6grencileri igin SORSO uygulanmasimi yeniden
saglamak i¢in iki yi1l boyunca eylem arastirmasi kullanilmistir. Ogrencilerin rehberli
sorgulamaya verdigi yanitlar, bilissel yiik teorisi ve bilgi isleme modeli tarafindan
desteklenen ii¢ siitunlu bir cerceveye dayanarak toplanmistir. Gozlemler, anket
cevaplari, odak grup goriismeleri ve 6grenci degerlendirme sonuglarmi igeren verileri
toplamak icin karma yontemler yaklasimi kullanilmistir. Bulgular, ‘ortak gostergeler’
analiz araci kullanilarak her yil sergilenmistir. Calismanin birinci yilindan itibaren elde
edilen bulgularda, 6grencilerin sosyal dinamikler, calisma sayfasi diizeni ve gereken
zaman gibi faktorlerle olan zorlandiklarini vurgulamistir. Diizeltmeler ikinci yildaki bu
zorluk alanlarinda 6grenci davraniglar1 ve basarilar1 acisindan olumlu sonuglar
vermistir. Ikinci dil olarak Ingilizce konusanlar igin (her yil grubun en az dértte iigiinii
olusturan), smifta Ingilizce yorumlamanin bilissel talepleri % 25’ kadar daha
yiikselmistir. Eylem arastirma dongiisiiniin daha fazla yinelemesiyle daha da iyi bir
basar1 elde edilebilecegi goriilmiistiir. Akademik gelisim programlar1 i¢in bu caligma,
mevcut gorevin niteligini incelerken 6grencilerin duyussal ve davranigsal tepkilerini

dikkate almanin yararlarini géstermektedir.

Giilmez Giingdormez (2018), SORSO’ye dahil edilen bilimin dogasi
etkinliklerinin 7. smif 6grencilerinin kavramsal degisimlerine ve bilimsel muhakeme
becerilerine etkisini inceledigi g¢alismasinda Adiyaman’da bir ortaokulda 7. simnifa
devam eden 30 deney ve 30 kontrol grubu 6grencisi ile arastirmasini yiirlitmiistiir.
Karma desenle yiiriittigli aragtirmasinda nicel baglamda 6n test ve son test kontrol
gruplu yar1 deneysel desen kullanmis, nitel baglamda ise 6grenci goriisme formu ve
ogrenci giinlikk formu kullanmistir. Arastirmasindan elde ettigi sonuclara gére, SORSO
destekli tasarlanan O6grenme ortamlarinda Ogrencilerin akademik basarilar1 artmis,
bilimsel muhakeme becerileri olumlu yonde etkilenmistir. Ayrica dgrencilerin iletisim
ve diistinme becerileri artmis; Fen bilimleri dersine ve dgretmene yonelik tutumlari

olumlu yonde artmustir.

Whitnell ve Reeves (2017), calismasinda bilgisayarli kimyanin yaygmliginin
artmasi, bagimsiz caligmalarla veya deneysel sonuglarin bir tamamlayicisi olarak
kimyasal alanyazinda, lisans egitiminde bu tekniklere daha fazla dikkat edilmesini

gerektirdigini bulmustur. SORSO fiziksel kimya laboratuari dersi icin elektronik yap1 ve
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molekiiler dinamik deneyleri ile yapilmistir. Ogrenci testlerinden elde edilen geri
bildirimler sonucunda hem O&gretmenin hem de hesaplamalar1 yapan O6grencilerin
zorlandiklarmi gostermistir. Diger bir zorluluk, 0Ozellikle molekiiler dinamik
simiilasyonlar1 gibi konularda ogretmenin temel teoriye asina olmamasi olarak

gosterilmistir.

Soltis, Verlinden, Kruger, Carroll ve Trumbo (2015), birinci sinif 6grencilerinin
eczaciliga giris dersindeki performanslar1 ve iist diizey diisiinme becerileri iizerine
etkilerini incelemislerdir. Geleneksel egitim ve SORSO egitimi almis dgrencilerin alt ve
ist diizey diisiinme becerileri gerektiren sorulara verdikleri cevaplar incelenmistir.
Ogrencilerin SORSO hakkinda diisiincelerini de belirlemeye calisilmislardir. Sonuglar
degerlendirildiginde SORSO ile calisan dgrencilerin genellikle daha iyi performans
gosterdikleri tespit edilmistir. Daha yiiksek diizeyde diisiinme gerektiren sorular igin
performans karsilastirilirken SORSO’ de egitim alan dgrenciler lehine anlamli bir fark
bulunmustur. Diisiik diizeyde diisinme becerisi gerektiren sorularda 06grenci
performansinda bir fark ¢ikmamustir. Ogrenciler SORSO kullanimi hakkinda olumlu
geribildirim vermislerdir. Arastirmacilar ayrica SORSO etkinliklerinin interaktif bir

siif ortamu yarattigini belirtmislerdir.

Sen S. (2015) ulusal alan yazinda temel kabul edilen doktora tezinde, SORSO
teknigini geleneksel O0gretim yontemi ile karsilastrmis ve 11. smif Ggrencilerinin
elektrokimya i¢in kavramsal anlamlarini ve bunlarin 6z diizenleyici 6grenme becerileri
iizerinde 6nemli bir etkiye sahip olup olmadigi arastirmistir. Random olarak 2 deney ve
2 kontrol grubu secilmis, deney gruplarinda dersler SORSO teknigi kullanilarak, kontrol
gruplarinda geleneksel 6gretim teknigi kullanilarak ilerlemistir. Calisma sonunda deney
grubu Ogrencilerinin kavramsal anlamalarinin kontrol grubu 6grencilerine gore daha
fazla gelistigi belirlenmistir, fakat yine de dgrencilerin bazi1 kavram yanilgilarina sahip
olduklar1 gériilmiistiir. Bu sorunu gidermek i¢in yeni SORSO etkinlikleri hazirlanarak

kavram yanilgilarinin giderilebilecegi sonucuna ulagilmistir.

Conway (2014) tarafindan yapilan caligmada, 6grencilerin biyokimya ve organik
kimya konularmi kapsayan ders, geleneksel 6gretim yerine rehberli sorgulayici 6grenme
teknigi ile 6gretilmistir. Arastirma sonunda kullanilan yontemin etkinligini belirlemek
icin 6grenci smavi ve final siavi notlar karsilastirilmistir. Calismada ti¢ farkli grup icin

¢ farkli 6gretim teknigi kullanilmistir. Bir grupta sadece dersler verilmis, ikinci grupta
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biyokimyasal deneklerde dersler tercih edilmis ve organik kimyadaki dersler deneklere
rehberli sorgulayici teknik ile dgretilmistir. Son olarak, ders boyunca liciincii grupta
rehberli sorgulayicit 6grenme kullanilmistir. Tiim gruplarda dersler ayni 6gretim tiyesi
tarafindan yiiriitiilmiis, ayni denekler ele almmis ve ayni degerlendirme stilleri
kullanilmistir. Final sinavlar1 ve ders basarisi karsilastirildiginda, rehberli sorgulama ve
kismen rehberli sorgulayici 6grenimi olan gruplardaki 6grencilerin basarisinin 6nemli
olciide iyilestigi bulunmustur. Ogrencilerin geri bildirimlerinden sonra, grup ¢alismasini
sevdikleri ve rehberli sorularla daha iyi 6grendikleri bulunmustur. Calismanin sonunda
2005-2012 yillar1 arasinda ders rehberli sorgulama ile yiiriitiildiigiinde 6grencilerin
biiyiik béliimii SORSO hakkinda olumlu yorumlar yapmislardir. SORSO teknigiyle ders
islenen 6grenciler kimya konusunda olumlu tutuma sahip olmuslardir. Ogrenciler bunun

sebebini rehberli sorgulamayici 6grenmeye dayali sinifa baglamislardir.

Campbell (2014), ogrencilerin laboratuvar modiillerinin  biyokimyasal
laboratuvarinda énemli olan kavramlar1 SORSO etkinlikleri ile birlikte dgrenmelerine
yardimc1 olmay1 amaclamistir. Arastirmada biyokimya laboratuvari 6grencileri farkl
giinlerde iki gruba ayrilmis, her iki laboratuvar grubu icin ayni laboratuvar teknikleri
kullanilmistir. Kontrol grubunda ders geleneksel laboratuvar dersleri ile deney grubunda
ise SORSO teknigi ile olusturulan modiillerle ders verilmistir. Calisma bitiminde
SORSQ’ de ders alan deney grubu dgrencilerinin, ara smavda geleneksel laboratuvarda

ders alan kontrol grubu 6grencilerine gore daha basarili olduklari tespit edilmistir.

Vanags, Pammer ve Brinker (2013), SORSO’niin, bilginin uzun siireli bellekte
tutulmasmi gelistirdigi c¢alismasinda SORSO oturumlarindan elde edilen &§renme
sonuclarint mevcut aktif Ogrenme yontemleriyle (beynin plastik modellerini
parcalayarak) karsilastrmislardir. SORSO’ niin geleneksel aktif 6grenme gorevlerinden
daha uzun siireli bilgi zihinde saklamaya yol agip agmadigini arastirmiglardir. SORSO
oturumlarina katilan deney grubunda, materyallerin kontrol gruplarindan daha uzun
siireli tutulmasmi gosterdigine dair ilk hipotez, SORSO gruplarindaki Sgrencilerin
hicbiri sonraki 2 hafta boyunca kontrol grubu ile ayni hafiza bozulmasini géstermedigi
icin  desteklenmistir. Kontrol grubu, bekledikleri ve iizerinde calistiklar1
degerlendirilebilir smmavda on testte oldugundan daha kotii performans gostermistir.
Buna karsilik, SORSO deney gruplari, 6n test ve izleme testi arasinda performansta

herhangi bir diisiis gostermemislerdir.
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Chase, Pakhira ve Stains (2013), SORSO’yii ilk kez uygulamak: uyarlamalar ve
ogrencilerin tutum ve performanslar1 tizerine kisa donemlerdeki etkilerini arastirdigi
calismalarinda, genel kimya dersinin ve organik kimya dersinin tartigma bdliimlerinde
SORSO uygulamasmimn dgrencileri iizerindeki etkisini arastirmislardir. Sonuglar, deney
grubunda SORSO’ niin bazi olumlu egilimler gozlenmesine ragmen, ogrencilerin
notlari, kimyaya kars1 tutumu ve kontrol grubundaki ogrencilere kiyasla 6z-yeterlik
iizerinde higbir etkisi olmadigini gostermektedir. Ancak ¢aligma sonuclaria bakilinca
SORSO uygulamasi &grencilerin azmi ve derste verilen dgrenme ortamlarma karsi

tutumlarin artirmistir.

Vlassi ve Karaliota (2013), 8. smif Yunan 6grencilerine maddenin yapisinin
ogretilmesi i¢in yaptiklar1 vaka ¢alismasinda, rehberli 6grenmenin geleneksel yontemle
karsilagtirilmas1 amaglamiglardir. Bu karsilastirmayr yapmak i¢in her iki yontemde de
madde yapisinin ogretilmesine yonelik sekizinci smif ders planlar1 olusturulmus ve bu
ders planlar1 ortaokul 8. sinif Yunan 6grencilerine uygulanmistir. Analiz sonuglari,
maddenin yapismin 6gretilmesi icin geleneksel 6gretim yOntemine karsi sorgulayici
o0grenmenin Onemli bir Ustiinliiglinii gostermistir. Ayrica, bulgular incelendiginde
erkeklerde yapilan testlerde, erkeklerin kizlara gore daha yiiksek puan performansi

gosterdigi goriilmiistiir.

Barthlow (2011)’un ¢alismasinda, esitlenmemis kontrol gruplu desen modeline
dayanarak o6grenci kimyasi performansini 6lgme girisiminde bulunmustur. Calismada
SORSO tekniginin dgrencilerin  bir konuda ayrinti diizeyi hakkindaki yanls
anlagilmalar1 ortadan kaldirmaya yoOnelik etkileri incelenmistir. Kontrol grubunda
geleneksel 6gretim yaklasimi ile deney grubunda dersler SORSO ile gerceklestirilmistir.
Arastirma sonunda, deney grubundaki 6grencilerin, maddenin pargacik yapisina bagl
olarak, kontrol grubundaki 6grencilerden daha az yanlis anlamalara sahip olduklar1
bulunmustur. SORSO grubundaki kiz ve erkek 6grenciler, geleneksel smif yaklagimimi

kullanan kontrol grubundaki kizlardan daha basarili olmuslardir.

Johnson (2011), yabanci dil derslerinde SORSO teknigini kullanan nadir
arastirmacilardan biridir. Arastirma baslamadan 6nce birgok SORSO calistayma katilip
SORSO teknigi hakkinda bilgi edinmistir. Arastirmasinin sonucunda SORSO tekniginin
lise ve liniversite diizeyindeki 6grencilere yabanci dil 6gretimi i¢in pek cok agidan

uygun oldugunu bulmustur. Bu teknik, 6grencilerin iletisim becerilerinin gelismesini
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tesvik edebilecek gruplar halinde ¢alismasini gerektirmektedir, 6grencilerin hedef dili
en ¢ok kullanmalar1 beklenen smiflarda SORSO, dgrencilere modelleri analiz etmeyi ve
hedef dilin gramer yapilarindaki oriintiileri kesfetmelerine, tanimalarina ve anlamalarina
yardimc1 olabilecek oOriintiiler aramay1 6gretmektedir. Teknik 6grencilere baglamdan
anlam tahmin etme yetenegini gelistirmede anahtar bilesenler olan problem ¢dzme ve

elestirel diistinme becerilerini uygulama firsati vermektedir.

P. Brown (2010), SORSO tekniginin anatomi ve fizyoloji sirasindaki etkinligi, 2
yillik bir ¢alismada incelenmistir. 2008 bahar doneminde ders geleneksel O0gretim
yontemleri kullanilarak yiirtitiilmistiir ve sinif biiytikliigii 25 6grenciden olugmaktadir.
2008 sonbaharmnda SORSO aktiviteleri ile derslere baslanmis ve bu derslere 18 dgrenci
katilmistir. Arastirmaya 2009 ilkbahar déneminde 31, 2009 sonbahar déoneminde 17
ogrenci katilmustir. Derslerin yarist SORSO teknigi ile ogretilmistir. Etkinliklerde
kullanilan materyaller, akis semalari, diyagramlar, cizimler, hasta diyagramlar1 ve
grafiklerden olusan SORSO modelleridir. Arastirmada kullanilan ders materyallerinin
yarist SORSO aktiviteleri ile hazirlanmistir. Calisma sonuglarinda, geleneksel
yaklasimla islenen bir dnceki donem ve SORSO’ niin kullanildig1 ilk dénem sonucunda
ogrencilerin kesin sonuglar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamaistir. 2008 y1li ortalama
geleneksel yaklasim puam 76.04 + 16.16, 2008 yilinda SORSO’ yii kullanan ilk
donemdeki ortalama 6grenci puan1 77.79 + 16.11 ¢ikmustir. Iki grup arasinda anlaml
fark ¢ikmamistir. Sonraki iki donemde nihai sonuglarda onemli bir artis gozlenmis,
ortalamalarin karsilagtirmasmnda anlamli bir fark bulunmustur. 2009 yili ortalama
degerleri 86,89 = 12,16 ve 89,25 + 8,72 ¢ikmistir. Ogrencilerin kullanilan &gretim
yontemine iliskin  gorlslerini  belirlemek icin  kullanilan anket sonuglari
degerlendirilirken, tiim dgrenciler SORSO’niin etkili ve yararli bir yontem oldugunu

belirtmislerdir.

S. Brown (2010), c¢ahgmasmnda tibbi kimya dersinde SORSO teknigini
kullanmistir. Bu calisma ile 2008-2009 giiz donemindeki 6grencilerin sonuglar1 dersin
geleneksel bir yaklasimla o6gretildigi 6grencilerin sonuglart ile karsilastirmastir.
Calismaya katilan Ogrencilerin  notlar1 arasinda anlamli  bir fark olmadig:
belirtilmektedir. Bu arastirmada SORSO teknigi igin geleneksel yaklasimla yapilan bir
calisma yapilmustir, ancak arastirma sonunda SORSO tekniginin dort olumlu ydniinden

bahsedilmistir. Buna gére SORSO smiftaki 6grenci basarisini artirmis, dgrencilerin
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smifa aktif katilimimi desteklemis, 6gretim gorevlisine dgrencilere eksiklikleri ve yanlig
anlamalar1 hakkinda hizli bir geri bildirim verme firsat1 vermis ve Ogrencilerin zor
konular1 6grenerek eglenerek 6grenebilecekleri olumlu bir 6grenme ortami yaratmistir.
Aragtrmanm sonunda arastirmaci, SORSO’ de okuyan 6grencilerin performans
dagiliminin SORSO etkinlikleri ve geleneksel 8gretim yontemleri ile dgretilince dgrenci

notlarmin A-B diizeyine arttigini ifade etmistir.

Lewis ve Lewis (2005)’ in arastirmasi genel kimya dersini alan {iniversite
ogrencileri ile gergeklestirilmistir. Ayn1 68retmenin derslere katildig1 siniflar kontrol ve
deney grubu olarak belirlenmistir. Kontrol grubundaki dersler geleneksel yaklasimlara
dayali yontemler kullamilarak dgretilirken, deney grubunda SORSO aktivitesi seklinde
dersler ve haftada bir kez iki ders olarak diizenlenmistir. Arastirmada kullanilan
etkinlikler akran rehberli soru 6grenme olarak adlandirilmistir. Kontrol grubundaki
ogrenciler haftada 50 dakikalik, 3 saatlik bir dersi geleneksel bir dersle izlerken, deney
grubundaki 6grenciler de her biri 50 dakika ve akranli bir ders olan geleneksel bir dersle
egitim almiglardir. Deney grubundaki Ogrenciler on kisilik gruplar halinde
calismiglardir. Genel kimya dersini daha Once basariyla tamamlamis olan bir bagka
ogrenci de akran liderligi roliinii almistir. Kullanilan teknigin etkinligini belirlemek icin
dort ders smavi ve bir de final sinavi kullanilmistir. Caligma swrasinda yapilan 6n
analizler sonucunda deney grubunda 154 ve kontrol grubunda 154 6grenci olmak lizere
calisma tamamlamistir. Deney grubundaki Ogrencilerin tiim smavlarda kontrol
grubundaki Ogrencilere gore istatistiksel olarak daha basarili oldugu bulunmustur.
Ankete katilan 54 Ogrencinin %741 kullanilan etkinliklerin yararli oldugunu
diistindiiklerini  belirtmistir. Bir dersin diger derslerdeki geleneksel egitim ile
degistirilmesinin yararli olup olmadig1 soruldugunda SORSO etkinligine katilan
ogrencilerin %85’ SORSO aktivitelerine zorunlu olmasalar bile katilacaklarmi

belirtmislerdir.

Hinde ve Kovac (2001), aktif 0Ogrenme tekniklerinin iiniversitedeki
fizikokimyadaki etkilerini incelemislerdir. Bir aragtirmaci temel ders fizikokimyada ve
diger arastirmaci biyofizik dersinde arastirma yapmustir. Dersler haftada 50 dakikalik 3
ders olarak diizenlenmis, ancak arastrmacilar her iki ders i¢cin de farkli stratejiler
kullanmiglardir. Arastrma konusu olarak segilen konular1 6gretmek icin ilk grupta

geleneksel Ogrenme ve isbirlikli dgrenme yontemleri kullanilmustir. Ikinci grupta
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genellikle bilgisayar tabanli caligmalar ve kimya bilgisayar laboratuarinda dersler
verilmistir. Ilk grupta dersler cogunlukla ortak 6grenme yoluyla agiklanmis ve
aralarinda ¢ok az sayida mini ders anlatimlar1 kullanilmistir. ikinci grupta SORSO’ ye
gore tasarlanmig rehberli test malzemeleri kullanilmistir. Calismanin bitiminde; aktif
ogrenme tekniklerinin 6grenciler ve de dgretim tiyeleri i¢in yararl oldugu bulunmustur.
Aragtirmacilar, her iki 6gretim stratejisinin de 6grencilerin 6grenme ve kimya diizeyine
yonelik olumlu tutumlarina katkida bulundugunu belirtmistir. Ogrenciler aktif 5grenme
tekniklerinin 6grenme kontrolii i¢in faydali oldugunu ve fizikokimya Ogretimi
konusunda ise daha olumlu olduklarin1 vurgulamiglardir. Aktif 6grenme materyalleri
kullanan aragtirmacilar, 6grencilerinin derslerden memnun olduklari belirtmis ve bu

yontemlerle 6grencilerinin 6grenmelerine katkida bulunmuslardir.

Farrell, Moog ve Spencer (1999), literatirde SORSO ile ilgili yapilan ilk
arastrma yapan kisilerdir. Arastirmada rehberli sorgulama genel kimya dersinin
ogrenme halkasi ve isbirlikli 6grenmenin felsefi ve pedagojik ilkelerine uygun islenip
islenilemeyecegi arastirilmistir. Calismaya 438 6g8renci katilmistir. Calisma sonuglari
1990-1994 yillar1 arasinda ayni dersleri alan 6grencilerin sonuglariyla karsilastirilarak
degerlendirilmistir. Daha 6nceki yillarda geleneksel 6gretim yontemiyle 6grenim goriip
diisiik notlara sahip olan 6grencilerin ¢calisma sonunda basarisizlik oranlarinin anlamli
diizeyde diistiigli goriilmiistiir, ayrica bu 6grenciler arasinda A ve B notu alan 6grenci
sayisinda artis gozlenmistir. Ogrencilerin kullanilan bu yaklasima kars: olumlu bir
tutuma sahip olduklari1 belirlenmistir. Yapilan anket sonuglar1 analiz edildiginde,
ogrencilerin yaris1 grupla 6grenmenin, Ogrenme ve anlamalarini artirdigmni, bu
ogrencilere ek olarak 21 6grenci de bu yontemin geleneksel ogretime gore daha iyi
oldugunu belirtmiglerdir. Ogrencilerden 31°i de bu teknigin kimya dersi dgretimi icin

1yi bir teknik oldugunu belirtmislerdir.

Ilgili ¢alismalar yaratici yazma becerisinin ve &zellikle yabanci dilde yaratic
yazma becerisini gelistirmenin geleneksel ydntemlerin aksine Ogrencilerin aktif
katilimla, igbirligi i¢inde gerceklestirdiklerinde 6grencilerin hem bireysel hem de grup
icinde basarillarmin arttigini  ve derslere karst motivasyonlarinin yiikseldigini
gostermektedir. Ayrica SORSO teknigini kullanmanimn 6grencilerde iistbilis, motivasyon
ve kavram yanilgilarinin giderilmesini sagladigi, 6grencilerin derse karsi tutumlarinda

olumlu yonde katki sagladigini ilgili ¢aligma sonuglar1 gostermektedir.
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BOLUM 3
YONTEM

Bu boliimde arastirma modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, verilerin

toplanmasi, ¢éziimlenmesi, istatistik ve analizler lizerinde durulmustur.

3.1 Arastirma Modeli

[Ikogretim sekizinci smif Ingilizce dersinde yaratici yazma becerisini SORSO
teknigi ile gelistirilmeye calisilan bu arastirmada bagimli degisken yaratict yazma
becerisinin gelismesi, bagimsiz degisken derslerde SORSO teknigi kullanimidir.
Arastirma nicel bir calismadir. Arastirmada yar1 deneysel model kullanilmastir.
“Deneysel modelde iki veya daha fazla arastirma grubunda, belli bir degiskenin etkili
olup olmadigi incelenir” (Bastiirk, 2009). Bu calismada ayn1 okulda bulunan sekizinci
siniflardan bir deney grubu, bir de kontrol grubu belirlenerek yaratici yazma
yaklasimmin geleneksel yontemlerle ve SORSO teknigi kullanilarak yaratici yazma
basarisina etkisi incelenmistir. Arastirmada deney ve kontrol gruplarina deneyden once
acik uclu sorulardan olusan yaratici yazma becerisi testi uygulanmis ve sonuglari
yaratic1 yazmadan elde edilen iiriinleri degerlendirme 6lcegi ile analiz edilmistir. Deney
islemleri asamasinda deney grubunda SORSO teknigi ile yaratici yazma becerisi
dersleri islenirken kontrol grubunda yaratici yazma becerisi mevcut programa gore
geleneksel yontemlerle islenmistir, deney sonunda her iki gruba da yaratici yazma
becerisi son testi uygulanmis ve yaratici yazmadan elde edilen iiriinleri degerlendirme
Olgegi ile sonuclar1 analiz edilmistir. Ayrica ¢alismada deney ve kontrol gruplarinin
Ingilizce dersine yonelik tutumlar1 incelenmistir ve sonuglari analiz edilmistir.

Arastirmada uygulanan islemler Tablo 3.1°de gosterilmistir:
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Tablo 3.1 Arastirmanin deneysel deseni

Grup Deney Oncesi Deney Islemi Deney Sonrasi
Yaratic1 yazma SORSO destekli Yaratic1 yazma
Deney Grubu becerisi agik uglu yaratic1 yazma becerisi agik uglu
testi becerisi testi

Mevcut Ingilizce
programina gore
yaraticlt yazma
programi

Yaratic1 yazma
Kontrol Grubu becerisi agik uglu
testi

Yaratic1 yazma
becerisi agik uglu
testi

3.2 Calisma Grubu

Arastirmanm c¢alisma grubu 2019 — 2020 egitim — Ogretim yilinda Meram
ilcesinde bir ortaokulda O6grenim goérmekte olan 4 adet sekizinci sniftan iki tanesi
rastgele secilerek olusturulmustur. Calismada secilen gruplarin belirli nitelikler
acisindan benzer Ozellikler (devam durumu, basar1 diizeyi, sosyoekonomik 6zellikler
vb.) gosterdikleri i¢in kiime Ornekleme yontemine basvurulmustur. Kiime 6rnekleme
yontemi bireylerin birbirine benzer kiimeler olusturdugu hallerde ve her bir kiime genel
olarak diger kiimelere cok benzerlerse, bunun gibi 6rnekleme kullanilmasi uygun
olmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2005; Biiylikoztiirk, 2010). Rastgele secilen iki adet
sekizinci sinif 6grencileri kendi iclerinde deney ve kontrol grubu olarak belirlenmistir.

Calisma grubunu olusturan 6grenci 6zellikleri Tablo 3.2°de verilmistir.

Tablo 3.2 Cinsiyete iligkin bilgiler

Cinsiyet Deney Grubu Kontrol Grubu
(n=28) (n=28)
Kiz 15 16
Erkek 13 12

Tablo 3.1 incelendiginde cinsiyet degiskenine gore deney ve kontrol grubunda
toplam 56 6grenci vardir. Katilimcilardan deney grubunda kizlar 15, erkekler 13 kisidir.

Kontrol grubunda ise kizlar 16, erkekler 12 kisilik kismin1 olusturmaktadir.

Deney ve kontrol gruplarinin sec¢ilmesinde akademik basar1 ortalamalari
birbirine benzer olan bu gruplarin denkligi icin yaratict yazma becerisi On testi ve
yaratict yazmadan elde edilen {iriinleri degerlendirme 6lgeginin sonuglarma bakilip ki
kare testi yapilmistir. Deney ve kontrol gruplarinda cinsiyet degiskeni ile yaratici yazma
becerisi 0n test sonuclar1 arasinda anlamli farklilik bulunmamistir (p=1). Bu bulguya

gore gruplarin cinsiyet agisindan denk oldugu sdylenebilir.
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Tablo 3.3’de Ingilizce dersine yonelik tutum &lcegi sonuglarmnm kategorik

degiskenlerinden biri olan Basar1 durumuna iliskin bilgilere yer verilmistir.

Tablo 3.3 Basar1 durumuna iligkin bilgiler

Basar durumu Deney Grubu Kontrol Grubu
(n=28) (n=28)
Takdir 10 11
Tesekkiir 14 10
Takdir ya da tesekkiir almadim 4 7

Tablo 3.3 incelendiginde deney grubundaki katilimcilardan 10 kisinin Takdir
belgesi aldigi; 14 kisinin Tesekkiir belgesi aldigi ve 4 kisinin Takdir ya da Tesekkiir
belgesi almadig1 sonucuna ulasilmistir. Kontrol grubundaki katilimcilardan 11 kisinin
Takdir belgesi aldigi; 10 kisinin Tesekkiir belgesi aldigi, 7 kisinin Takdir ya da

Tesekkiir belgesi almadig1 sonucuna ulasilmistir.

Basar1 durumu degiskeni ile yaratici yazma becerisi 6n test sonucu p=0.4648
cikarak anlamli farklilik bulunmamistir. Bu durum basar1 durumunun gruplar arasinda

benzer oldugunu gostermektedir.

Tablo 3.4’te Ingilizce dersine yonelik tutum o6lcegi sonuclarmin kategorik

degiskenlerinden biri olan Aile gelir durumuna iliskin bilgilere yer verilmistir.

Tablo 3.4 Aile gelir durumuna iliskin bilgiler

Aile gelir durumu Deney Grubu Kontrol Grubu
(n=28) (n=28)
Cok 1iyi 3 5
Iyi 9 15
Orta 10 7
Koti 6 1
Cok kot 0 0

Tablo 3.4 incelendiginde deney grubundaki 28 katilimcinin 3’{iniin gelir durumu
Cok iyi; 9’unun gelir durumu lyi; 10’unun gelir durumu Orta; 6’smm gelir durumu
Koétii iken; gelir durumu Cok kotii olan higbir 6grenciye ulasilamamistir. Kontrol
grubundaki 28 katihmcinm 5’inin gelir durumu Cok iyi; 15’inin gelir durumu Iyi;
7’sinin gelir durumu Orta; 1’inin gelir durumu Kéti iken; gelir durumu Cok kétii olan

hi¢cbir 6grenciye ulasilamamaistir.

57



Aile gelir i¢in yapilan Fisher's exact test p degeri 0.1125 bulunarak gruplarin aile

gelir durumlarmin da birbirlerine benzer oldugu yorumu yapilabilir.

Tablo 3.5’te Ingilizce dersine yonelik tutum o6lcegi sonuclarmin kategorik

degiskenlerinden biri olan anne egitim diizeyine iliskin bilgilere yer verilmistir.

Tablo 3.5 Anne egitim diizeyine iliskin bilgiler

Anne egitim diizeyi Deney Grubu Kontrol Grubu
(n=28) (n=28)
Ilkokul 14 15
Ortaokul 13 12
Lise 1 1
Universite 0 0

Tablo 3.5 incelendiginde deney grubundaki 28 katilimcinin annelerinin 14°i
ilkokul; 13’1 ortaokul; 1°1 lise diizeyinde egitim almisken; anne egitim diizeyi liniversite
diizeyinde sahip olan higbir 6grenciye ulasilmamistir. Kontrol grubundaki 28
katilimcinin annelerinin 15’1 ilkokul; 12°si ortaokul; 1°1 lise diizeyinde egitim almisken;

anne egitim diizeyi tiniversite diizeyinde sahip olan higbir 6grenciye ulagilmamastir.

Tablo 3.6’da Ingilizce dersine yonelik tutum &lgegi sonuglarmm kategorik

degiskenlerinden biri olan baba egitim diizeyine iliskin bilgilere yer verilmistir.

Tablo 3.6 Baba egitim diizeyine iliskin bilgiler

Baba egitim diizeyi De“(‘l’lyzg;sr)“b“ K"“gl":lzg)" ubu
Ilkokul 13 13
Ortaokul 8 8
Lise 7 7
Universite 0 0

Tablo 3.6 incelendiginde deney grubundaki 28 katilimcinin babalarmin 13’1
ilkokul; 8’1 ortaokul; 7’si lise diizeyinde egitim almisken baba egitim diizeyi {iniversite
diizeyinde egitim alan hicbir 6grenciye ulasilmamistir. Kontrol grubundaki 28
katilimcini babalarinin 13’1 ilkokul; 8’1 ortaokul; 7°si lise diizeyinde egitim almigsken

baba egitim diizeyi liniversite diizeyinde egitim alan higbir 6grenciye ulagilmamastir.

Anne egitim ve baba egitim diizeyleri i¢in yapilan Fisher's exact testi p degeri 1

bulunmus olup gruplarin anne egitim ve baba egitim diizeylerinde anlamli farklilik
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olmadigi, her iki grubunun da anne ve baba egitim diizeylerinin birbirlerine yakin

oldugu sdylenebilir (p<0.05).

3.3 Veri Toplama Araclan

Arastirmada kullanilan veri toplama araglari ii¢ adettir. Bunlar:

® Yaratic1 yazma becerisini 6lgen acik uglu basar1 testi
e Yaratic1 yazma becerisi degerlendirme 6lgegi
e Gruplar igin Ingilizce dersi tutum dlgegi

Arastirmada 8. Smif Ingilizce dersi 6gretim programu ve 2018 yilinda MEB
tarafindan belirlenen 8. Smif Ingilizce 6gretim program incelenmis; galigma siiresince
kazandirilacak olan yaratict yazma becerisine iliskin kazanimlar belirtke tablosu (Ek-4)
araciligiyla kontrol edilmistir. Hazirlanilan belirtke tablosuna gore belirlenen
kazanimlar Bloom taksonomisinin biligsel alan basamaklarinda yer alan uygulama,
analiz, degerlendirme ve yaratma basamaklar ile eslestirilmistir. Arastirmaya dahil olan
ogrencilerin yaratic1 yazma becerilerini 6l¢mek i¢in agik uglu basar1 testi hazirlanmastir.
Hazirlanan bu test i¢in ilgili alan uzmanlarmin goriislerine basvurulmustur. Bu goriisler
dogrultusunda bes maddeden olusan yaratict yazma becerisinden madde aywrt ediciligi
0.30’dan diisiik olan bir madde testten ¢ikarilmistr Alinan goriisler dogrultusunda
arastirma icin izin alinan okulda bu agik uglu testin uygulamasi yapilmistir. Uygulama
arastrmacimin bizzat kendisinin dersine girdigi siniflarda, 28 kisiden olusan deney ve
28 kisiden olusan kontrol gruplarinda toplamda 56 kisi ile dersler islenmistir (Ek-5). Bu
testler sonucunda gruplarin yaratict yazma becerisi kazamimlarina ulasilip
ulagsmadiklarin1 6lgmek i¢in Susar Kirmizi ve Beydemir (2008) tarafindan gelistirilen
Yaratict Yazma Uriinlerini Degerlendirme Olgegi ile bu testler degerlendirilmistir.
Yaratic1 yazma iriinlerini degerlendirme 6lgeginin gegerlik ve giivenirlik calismasi
2008-2009 egitim-6gretim yili bahar doneminde gerceklestirilmistir. Kapsam
gecerliliginin  olusturulmasi i¢in Olgcegin maddeleri, alaninda uzman bes Ogretim
elemanina, iki Tiirk¢e 6gretmenine ve dort sinif 6gretmenine inceletilerek uzman goriisii
almmistir. Bu goriisler dogrultusunda maddelerde gerekli diizenlemeler yapildiktan
sonra gelistirilen Olcegin; 174’1 erkek, 134’ kiz olmak tizere 308 5. Sinif 6grencisi
iizerinden giivenirlik ¢alismas1 yapilmustir. Olgegin giivenirlik caligmasi igin test-tekrar
test giivenirliliginin yapilmasi uygun goriilmiistiir. Olgege son sekli verilirken her iki

uygulamadaki korelasyon katsayis1 0.72 civarinda bulunmustur. Ayrica Orakci (2017)
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tarafindan gelistirilen Ingilizce dersine yonelik tutum &lcegi de arastirmada
kullanilmistir. Tutum Glgeginin likert tipi 6lgek maddelerinde “Hi¢ Katilmiyorum” 1
puan, “Katilmiyorum” 2 puan, “Kararsizim” 3 puan, “Katiliyorum” 4 puan, “Tamamen
katiliyorum” 5 puan olarak derecelendirilmistir. Olcek maddelerinden 1, 2, 5, 7 ve 10.
maddeler ters kodlanarak “Hi¢c Katilmiyorum” 5 puan, “Katilmiyorum” 4 puan,
“Kararsizzim” 3 puan, “Katiliyorum” 2 puan, “Tamamen katiliyorum” 1 puan olarak
derecelendirilmis olup veri girisi buna gore yapilmustir. Olgek toplam 56 dgrenciye
uygulanmis olup ilgili siirekli ve siireksiz(kategorik) degiskenlerle analizleri yapilmistur.
Olgek toplam 16 maddeden olusmaktadir. Bu 6lgek uygulamasindan almabilecek en
yiiksek puan 80, en diisiik puan ise 16’dir. Olgek iki alt boyuttan olusmaktadir. Bunlar
duyussal ve davranigsal alt boyutlardir. Duyussal alt boyut i¢in alinabilecek maksimum
puan 50, alinabilecek minimum puan 10’dur. Davranigsal alt boyut icin alinabilecek

maksimum puan 30, almmabilecek minimum puan ise 6’d1r.

3.4 Verilerin Toplanmasi

Veri toplama araglar1 Konya ilinde orta ve alt sosyo-ekonomik diizeydeki bir
ortaokulda uygulanmistir. Arastrmanin bu okulda uygulanabilmesi i¢in Necmettin
Erbakan Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii tarafindan Konya 11 Milli Egitim
Miidiirligiinden gerekli onay alinmis ve arastirma uygulanmaya baslanmistir (Ek-3)
Calisma gruplarina yaratici yazma ¢aligsmasina yonelik bilgiler verilmistir. Arastirmanin
verileri 2019-2020 egitim 6gretim yilinin birinci ve ikinci doneminde sekizinci sinif
Ingilizce dersi 6gretim programinin kazanimlarma uygun olarak 6n ve son test yaratici
yazma becerisi testi ile toplanmistir. Arastirma yapilan okulda bulunan dort adet
sekizinci smif subesinden bir deney grubu ve bir de kontrol grubu belirlenmistir Deney
grubunda ve kontrol grubundaki dersler arastirmaci tarafindan islenmistir. Arastirma
kapsaminda on test ve son test uygulamasi olarak her iki gruba da yaratic1 yazma testi
uygulanmistir. Calisma uygulamasi 6 haftalik siirecte yapilmistir. Calismadan iki hafta
oncesinde tiim gruplara yaratic1 yazma becerisi testi 6n test seklinde uygulanmistir. Dort
hafta boyunca deney grubunda Ingilizce dersi yaratict yazma dersleri SORSO teknigi
uygulanarak haftalik iki ders saati boyunca islenirken, kontrol grubunda ise bu siirecte
yaratic1 yazma dersleri geleneksel yontem ile islenmistir. Arastrmanin problem ve
hipotezleri geregi calisma kapsaminda yazma becerisini gelistirici etkinlikler temele
almmistir. Dort hafta sonunda yaratict yazma becerisi son test olarak tiim gruplara

tekrar uygulanmais, siire¢ bitiminde her iki grubun sonuglar1 yaratic1 yazma {irtinlerini
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degerlendirme 6lcegi ile analiz edilmistir; ayrica ¢alismada her iki gruba da Ingilizce

dersine yonelik tutum 6l¢egi uygulanmistir.

3.5 istatistiksel Programlar ve Analiz

Arastirmanm verilerinin ¢oziimlenmesinde R 3.6.3 programi kullanilmistir.
Verilerin analizinde degiskenlere yonelik betimsel istatistikler frekans (f), yiizde (%)
olarak verilmistir. Yaratic1 yazma becerilerini degerlendirmek i¢cin Susar Kirmizi ve
Beydemir (2008) tarafindan gelistirilen Yaratict Yazma Uriinlerini Degerlendirme
Olgegi kullanilmistir.  Yaratict yazma becerisi on test ve son testleri
degerlendirilmesinde ve Ogrencilerin derse yonelik tutumlarmin belirlenmesinde
standart sapma (ss) degerleri, t testi analizi, ki kare, karisik desenli (mixed) anova testi
ve post hoc analizi kullanilmistir. Yapilan istatistiksel ¢oziimlemelerde p<0,05

anlamlilik (%95 giiven aralig1) degeri alinmustir.
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BOLUM 4
BULGULAR VE YORUM
Bu boliimde, arastirmadan elde edilen bulgulara ve yorumlara yer verilmistir.

4.1 Birinci Hipoteze iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci hipotezi *’Sekizinci sinif Ingilizce dersinde SORSO teknigi
ile islenen yaratict yazma becerisinin deney ve kontrol gruplarindaki on test - son test
sonuglarina gore deney grubu lehine yaratici yazma basarilart arasinda anlaml fark
vardir’’ seklindedir. Bu hipotezi test etmek amaciyla 6grencilere uygulanan 6n test ve
son test sonuglar1 ayrintili bir sekilde incelenmis ve test sonuglar1 yaratict yazma on test

ve son test sonuglari ile analiz edilmistir. Bu analiz sonuglar1 Tablo 4.1‘de sunulmustur.

Tablo 4.1 Yaratici yazma deney ve kontrol grubu 6n test ve son test sonuglari

Grup Test N X S sd t p

On 28 39.57  4.41 54 -1.522 0,13
Kontrol

Son 28 43.46 6.39
Grup Test N X S sd t p

On 28 59.46 16.07 54 -4.468 0,001
Deney

Son 28 70.89 11.54

*p<0,05 Gruplar arasi anlamli fark.

Tablo 4.1 incelendiginde deney grubu On test ortalamasi 59.46+£SS 16.07,
kontrol grubu 6n test ortalamasi 39.57+£SS 4.41 bulunmustur. Son test ortalamalar1
analiz edildiginde deney grubu son test ortalamasi 70.89+SS 11.54 iken kontrol grubu
son test ortalamasi 43.46 +£SS 6.39 bulunmustur. Deney grubu ve kontrol grubu son test
sonuglar1 karsilastirildiginda, deney grubunda bulunan O&grencilerin arastirmanin
uygulama asamasi sonrasinda yaratici yazma seviyelerinin ¢ok daha iyi bir oranda
arttig1 sonucuna ulasilmistir. Elde edilen bu sonuca gore, Siire¢ Odakli Rehberli
Sorgulayict Ogrenme ortamu ile islenen yaratici yazma dersleri 6grencilerin yaratic

yazma basarilarini artirma {izerine olumlu etkisi vardir denilebilir.
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Arastirmada deney ve kontrol gruplarinda yaratici yazma 6n test ve son test
sonuclarinin analiz edildigi grup, Ol¢ciim zamani ve grupXolgiim zamanmin dahil

edildigi karisik desenli varyans analizi (mixed ANOVA) sonucunda,

Grubun yazma becerisi iizerinde etkisinin anlamli oldugu (F[1,52]=116.77,
p<0.001), Ol¢lim zamaninin yazma becerisi lizerinde etkisinin anlamli oldugu
(F[1,52]=8.84, p=0.004 ), grupXodl¢iim zamani etkilesiminin yazma becerisi lizerinde

etkisinin anlamli oldugu (F[1,52] =4.33, p=0.041) gorilmistiir.

Post-hoc analiz sonuglarma gore deney grubunda 6n test ve son test sonuglari
anlamli farklilik gostermektedir (t(52)=-4.468, p<0.001), ancak kontrol grubunda 6n test
ve son test sonuglar1 arasindaki fark anlaml degildir (t(52)=-1.522, p=0.13).

Tablo 4.2 ingilizce dersi yaratic1 yazma iiriinlerini degerlendirme 6lgegi son test 6n test puan degisimi
tablosu

Deney Kontrol
(n=28) (n=28) sd t p
(Ortalama £SS) (Ortalama £SS)

(Son test — On
test) puan 11.43 +£16.70 3.89 £9.35 42.4 2.08 *0.043
degisimi (Min -17, Max 44)  (Min -19, Max 26)

*p<0,05 Gruplar arasi anlaml fark.

Tablo 4.2 incelendiginde deney grubunda bulunan 6grencilerin son test on test
puan degisim ortalamasi 11.43 SS=+ 16.70, kontrol grubunda ise 3.89 SS+9.35sonucuna
ulagilmistir. Deney grubu minimum son test 6n test puan degisimi -17 iken kontrol
grubu minimum son test on test puan degisimi -19 dur. Deney grubu maksimum son test
on test puan degisimi 44 iken, kontrol grubu maksimum son test 6n test puan degisimi
26 da kalmistir. Son test ve On test puan degisimi tablosuna gore t-testi sonuclari
(t(42.42) = 2.08, p degeri (0.043)) (p< 0.05) den kiiciik oldugu icin deney ve kontrol

gruplar1 arasinda anlamli farklilik vardir denilebilir.
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Sekil 4.1 Deney ve kontrol grubu son test 6n test puan degisim grafigi

Sekil 4.1° deki deney ve kontrol gruplar1 yaratici yazma becerisi 6n test son test
puan degisim grafigi incelendiginde, deney grubunda uygulama baslangici ve sonunda
yaratict yazma becerilerinde artisin, kontrol grubundaki uygulama baslangic1 ve

sonundaki yaratic1 yazma becerisine gore fazla oldugu gozlenmistir.

4.2 ikinci Hipoteze Iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci hipotezi “’Sekizinci sinif Ingilizce dersinde SORSO teknigi
ile islenen yaratict yazma becerisinin deney ve kontrol grubunda on test - son test
uygulama sonuglarina gore 6grencilerin cinsiyetlerine, basari durumlarina, aile gelir
durumlarina, anne egitim diizeylerine ve baba egitim diizeylerine gore anlamli farklilik
vardir’’ seklindedir. Bu hipoteze cevap aramak amaciyla deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerle islenen yaratic1 yazma dersinin, kontrol grubunda geleneksel yontemlerle,
deney grubuyla SORSO teknigiyle islenmesi sonucu &n test son test sonuglari cinsiyet,
basar1 durumu, aile gelir durumu, anne egitim diizeyi ve baba egitim diizeyi acisindan

analiz edilmistir.

Tablo 4.3 Deney ve kontrol gruplarinda yaratict yazma becerisinin cinsiyete gore 6n test ve son test

sonuglari
Deney Kontrol P
Cinsiyet (n=28) (n=28) P deney Kkontrol
(Ortalama £SS) (Ortalama £SS)
On Test Son Test On Test Son Test Deger  Deger
Kiz 61.5+16.8 77.7+498 392+4.02 459+6.52 P<0.001 P=0.04

Erkek 57.1+154 63+12.0 40.1+5.04 40.2+4.65 P=0.10 P=0.98
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Sekil 4.2 Deney ve kontrol gruplarinda yaratic1 yazma becerisinin cinsiyete gore on test ve son test
sonuglar1 grafigi

Arastirmada deney gruplarinda cinsiyet degiskeninin Siire¢ Odakli Rehberli
Sorgulayict Ogrenme (SORSO) tekniginin yaratict yazma basarisi 6n test ve son test
sonugclari lizerinde etkisi incelenmistir. Grup, 6l¢ciim zamani ve cinsiyetin dahil edildigi
(kisiler aras1 faktorler: grup, cinsiyet; kisi-igi faktor: Olglim zamani) model ile

gerceklestirilen karigik desenli varyans analizi (mixed ANOV A) sonucunda,

Grubun yazma becerisi iizerinde etkisinin anlamli oldugu (F[1,52]=134.79,
p<0.001), Cinsiyetin yazma becerisi iizerinde etkisinin anlamli oldugu (F[1,52]=8.84,
p=0.004 ), Ol¢iim zamanmin yazma becerisi iizerinde etkisinin anlaml1 oldugu (F[1,52]
= 17.01, p=0.0001), grupXol¢iim zamani etkilesiminin yazma becerisi iizerinde
etkisinin anlamli oldugu (F[1,52] =4.74, p=0.033), cinsiyetXol¢liim zamani etkilesiminin
yazma becerisi iizerinde etkisinin anlamli oldugu (F[1,52] =5.82, p=0.01), ancak
grupXcinsiyet etkilesiminin (F[1,52] =3.12, p=0.08) ve grupXcinsiyetXdlciim zamani
etkilesiminin (F[1,52] = 0.26, p=0.6) yazma becerisi lizerine etkisinin anlamli olmadig1

goriilmiistiir.

Post-hoc analiz sonuglarma gore deney grubunda kiz 68rencilerin 6n test ve son
test sonuglar1 anlamli farkhilik gdstermektedir (t(52)=-4.80, p<0.001) ancak deney
grubundaki erkek 6grencilerde On test ve son test sonuglar1 arasindaki fark anlamli

degildir (t(52)=-1.63, p=0.10)

Benzer sekilde kontrol grubunda da kiz 68rencilerin 6n test ve son test sonuglari
anlamh farklilik gosterirken (t(52)=-2,06, p=0.04), kontrol grubuna dahil olan erkek
ogrencilerin On test ve son test sonuclar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlaml

degildir (t(52)=-0.02, p=0.98).
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Tablo 4.4 Deney ve kontrol gruplarinda yaratict yazma becerisinin basart durumu seviyesine gore on test
ve son test sonuglari

B Deney Kontrol p
Duz:'iarﬂu (n=28) (n=28) P deney Kontrol
(Ortalama £SS) (Ortalama £SS)

OnTest SonTest OnTest SonTest Deger  Deger

Takdir Aldim 58.6 £17.2 76.8+4.96 38+3.52 45.1+5.89 p<0.001 p=0.08

Tesekkiir

Aldm 63.4+15.0 71.9+9.10 39.5+3.50 44.6+6.70 p=0.01 p=0.227

Takdir-
Tesekkiir 47.8+142 52.5+139 42.1+6.04 393+5.59 p=0.47 p=0.569
Almadim

Takdir Alanlar Tesekkur Alanlar Basari Belgesi Almayanlar

© go-
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Sekil 4.3 Deney ve kontrol gruplarinda yaratici yazma becerisinin basar1 belgesi seviyesine gore on test
ve son test sonuglar grafigi

Arastirmada deney gruplarinda basar1 durumu seviyesi degiskeninin Siireg
Odakli Rehberli Sorgulayict Ogrenme (SORSO) tekniginin yaratici yazma becerisi 6n
test ve son test sonuclar1 lizerinde etkisi incelenmistir. Grup, 6l¢iim zamani ve basarinin
dahil edildigi (kisiler aras1 faktorler: grup, basari; kisi i¢i faktor: 6lglim zamani) model

ile gergeklestirilen karigik desenli varyans analizi (mixed ANOV A) sonucunda,

Grubun yazma becerisi lizerinde etkisinin anlamli oldugu (F[1,52]=96.86,
p<0.001), basar1 durumu seviyesinin yazma becerisi lizerinde etkisinin anlamli oldugu
(F[1,52]=7.04, p=0.002 ), grupXbasarmin yazma becerisi iizerinde anlamli oldugu
(F[1,52]=5.48, p=0.006), 6l¢iim zamaninin basar1 belgesi seviyesi lizerinde etkisinin
anlaml oldugu (F[1,52] = 17.01, p=0.0001), ancak grupXolgciim zamam etkilesiminin
(F[1,52] =3.72, p=0.059), basar1Xol¢iim zamani etkilesiminin (F[1,52] =2.85, p=0.06),
grupXbasariXolcim zamani etkilesiminin (F[1,52] =0.47, p=0.62) basar1 belgesi

seviyesi iizerinde etkisinin anlamli olmadig1 goriilmiistiir.
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Post-hoc analiz sonucglarina gore deney grubunda yaratici yazma becerisi On test ve
son test sonuclari lizerinde takdir alanlarda (t(52)=4.365, p<0.001) c¢ikarak anlaml farklilik
olusmus, tesekkiir alanlarda (t(52)=2.412, p=0.01) anlaml farklilik olugsmus iken, takdir ya
da tesekkiir almayanlarda(t(52)=0.721, p=0.47) c¢ikarak anlaml farklilik olugsmamustir.

Kontrol grubunun tamaminda yaratici yazma becerisi On test ve son test
sonuglar tizerinde takdir alanlarda (t(52)=-1.784 p= 0.08), tesekkiir alanlarda (t(52)=-
1.223, p=0.227), takdir ve tesekkiir almayanlarda(t(52)=0.573, p=0.569) c¢ikarak

istatiksel olarak anlamli hi¢bir farklilik olusmamustir.

Arastirmada deney gruplarinda gelir durumu degiskeninin Siire¢ Odakli Rehberli
Sorgulayict Ogrenme (SORSO) tekniginin yaratic1 yazma becerisi 6n test ve son test
sonuclar1 tizerinde etkisi incelenmistir. Grup, 6l¢iim zamani ve gelirin dahil edildigi
(kisiler aras1 faktorler: grup, gelir; kisi-ici faktdr: Olglim zamani) model ile

gerceklestirilen karigik desenli varyans analizi (mixed ANOVA) sonucunda,

Grubun yazma becerisi lizerinde etkisinin anlamli oldugu (F[1,52]=65.42,
p<0.001), 6l¢ciim zamanmin yazma becerisi iizerinde etkisinin anlamli oldugu (F[1,52]
=5.73, p=0.02) ve grupXol¢ciim zamanmnin yazma becerisi iizerinde etkisinin anlamli
oldugu (F[1,52] =7.99, p=0.006) goriilmiistiir; ancak gelirin yazma becerisi {lizerinde
(F[1,52]=0.34, p=0.79), grup Xgelirin yazma becerisi tizerinde (F[1,52]=0.59, p=0.61),
gelirin 6l¢lim zamani tizerinde (F[1,52] = 0.78, p=0.509) ve grupXgelirXol¢iim zamani
etkilesiminin (F[1,52] =3.72, p=0.059) yazma becerisi iizerinde etkisinin anlamli

olmadig1 goriilmistiir.

Arastirmada deney gruplarinda anne egitim diizeyi degiskeninin Siire¢ Odakl
Rehberli Sorgulayict Ogrenme (SORSO) tekniginin yaratici yazma becerisi 6n test ve
son test sonuglar1 lizerinde etkisi incelenmistir. Grup, 6lclim zamani ve anne egitim
diizeyinin dahil edildigi (kisiler aras1 faktorler: grup, anne egitim diizeyi; kisi-i¢i faktor:
Olciim zamani) model ile gergeklestirilen karisik desenli varyans analizi (mixed

ANOVA) sonucunda,

Grubun yazma becerisi iizerinde etkisinin anlamli oldugu (F[1,52]=40.52,
p<0.001) ve Ol¢lim zamaninin yazma becerisi lizerinde etkisinin anlamli oldugu
(F[1,52] =6.36, p=0.014) goriilmiistlir; ancak anne egitim diizeyinin grubun yazma

becerisi tizerinde (F[1,52] =0.23, p=0.79), grupXanne egitim diizeyinin yazma becerisi
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iizerinde (F[1,52]= 0.42, p=0.65), grup XOl¢lim zamaninin yazma becerisi iizerinde
(F[1,52]=2.21, p=0.14), anne egitimXolciim zamanin yazma becerisi lizerinde (F[1,52]
= 0.26, p=0.76) ve grupXanne egitim XOl¢clim zaman etkilesiminin (F[1,52] =0.22,

p=0.79) grubun yazma becerisi lizerinde etkisinin anlamli olmadig1 gorilmiistiir.

Arastirmada deney gruplarinda baba egitim diizeyi degiskeninin Siire¢ Odakl
Rehberli Sorgulayict Ogrenme (SORSO) tekniginin yaratici yazma becerisi 6n test ve
son test sonuglar1 lizerinde etkisi incelenmistir. Grup, 6lclim zamani ve baba egitim
diizeyinin dahil edildigi (kisiler aras1 faktorler: grup, baba egitim diizeyi; kisi-i¢i faktor:
Olciim zamani) model ile gergeklestirilen karisik desenli varyans analizi (mixed

ANOVA) sonucunda,

Grubun yazma becerisi iizerinde etkisinin anlamli oldugu (F[1,52]=103.47,
p<0.001) ve Ol¢lim zamaninin yazma becerisi lizerinde etkisinin anlamli oldugu
(F[1,52] =18.30, p<0.001) ve grupXol¢iim zamaninin (F[1,52]=4.05, p=0.049) yazma
becerisi lizerinde etkisinin anlamli oldugu goriilmiistiir; ancak baba egitim diizeyinin
grubun yazma becerisi lizerinde (F[1,52] =0.24, p=0.78), grupXbaba egitim diizeyinin
yazma becerisi tizerinde (F[1,52]= 0.68, p=0.51), baba egitimXdl¢iim zamanmin yazma
becerisi iizerinde (F[1,52]=0.56, p=0.57) ve grupXbaba egitimXol¢iim zamani
etkilesiminin (F[1,52] =0.62, p=0.53) grubun yazma becerisi lizerinde etkisinin anlamli

olmadig1 goriilmistiir.

4.3 Uciincii Hipoteze iliskin Bulgular

Arastrmanm {i¢lincii hipotezi *’Sekizinci sumif Ingilizce dersinde deney ve
kontrol gruplarinda yaratict yazma becerisinin ogrencilerin derse karsi tutumlarinda
etkisi vardir’’> seklindedir. Bu hipoteze cevap aramak amaciyla hem kontrol hem de
deney gruplarinda arastirmada gegerlik ve giivenirligi olan Ingilizce dersine yonelik

tutum 6lgegi uygulanmis ve sonuglari asagidaki tabloda gosterilmistir:

Tablo 4.5 Ingilizce dersi tutum 6lgegi sonuglar

Deney Kontrol sd t p
(n=28) (n=28)
(Ortalama £SS) (Ortalama £SS)
Tutum olcegi 61.57 +11.32 50.42 £9.45

(Q1-Q3, 60.75-66) (Q1-Q3,46-54)  52.32  3.99 *0.001

*p<0,05 Gruplar arasi anlamli fark.
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Sekil 4.4 Deney ve kontrol gruplarmin Ingilizce dersine kars1 tutumlar1 grafigi

Tablo 4.5 ve Sekil 4.4 incelendiginde arastirma siirecinde uygulanan Ingilizce
dersi tutum Olgegi sonuglarma gore deney grubu ortalamasi 61.57, kontrol grubu
ortalamast 50.42 cikmustir. Yapilan t-testi analizi sonucuna gore (t(52.32) = 3.99,
p<0.001) deney grubu 6grencileri lehine Ingilizce dersine yonelik tutumlarmnda kontrol

grubu 6grencilerine anlamli farklilik vardir denilebilir.

Sekizinci sinif Ingilizce dersinde deney ve kontrol gruplarinda yaratici yazma
becerisinin Ogrencilerin derse karsi tutumlarinda etkisi incelendiginde deney grubu

ogrencilerin Ingilizce dersine kars: tutumlarmm olumlu oldugu sonucuna ulasilmustir.

SORSO teknigi ile islenen yaratict yazma becerisinin grencilerde
arastrmamizin amaglar dogrultusunda oncelikle 6grencilerde problem ¢6zme becerisini
artirdigini gostermistir, ayrica 6grencilerde Ingilizce dersine karsi tutumun artmasi da
teknigin ige yarar oldugunu gdstermektedir. Yapilandirmacilik hedefleri dogrultusunda
iist diizey bilissel siire¢ becerilerini kullanma, i¢csel motivasyonun artmasi, kendini ve

akranlarmi degerlendirme becerilerinin de arttig1 goriilmiistiir.
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BOLUM 5
TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Aragtrmanm bu bdliimiinde, elde edilen bulgulara iliskin sonuglara ve

tartigmaya yer verilmistir. Sonuglara dayanilarak onerilerde bulunulmustur.

5.1 Tartisma

Arastirmanin birinci hipotezi *‘Sekizinci sinif Ingilizce dersinde SORSO teknigi
ile islenen yaratict yazma becerisinin deney ve kontrol gruplarindaki on test - son test
sonuglarina gore deney grubu lehine yaratici yazma basarilar: arasinda anlaml fark

vardir.”’ hipotezi ile ilgili;

Yaratic1 yazma deney ve kontrol grubu On test ve son test sonuglar1 karigik
desenli varyans analizi (mixed Anova) ile yapilan sonuglar incelendiginde; kontrol
grubu son test ortalamasi lehine artis oldugu gozlemlenmistir. Bu durum arastirmamiz
ile Bozkurt (2012)’un geleneksel 6gretim yontemlerine gore fen egitiminin yapildigi
kontrol grubu 6grencilerinin, akademik basar1 diizeyleri ile ilgili on test ve son test
puanlar1 arasindaki son test lehine anlamli farklilik olusmasi sonuglariyla benzestigini
gostermektedir. Ayrica yaraticit yazma becerisi deney grubu On test - son test ortalamasi
karisik desenli varyans analizi (mixed Anova) ile yapilan sonuglar incelendiginde deney
grubu son test lehine artis oldugu gozlemlenmistir. Tokcan ve Alkan’in (2013), deney
grubunda kavram karikatiirleri ile desteklenerek yapilan 6gretimin, kontrol grubunda
islenen geleneksel veya sadece programa dayali 6gretime gore daha etkili oldugu
sonuglari, arastirmamizdan elde edilen deney grubu son test lehine olusan artis ile
paralellik gostermektedir. Erim (2019), 6. smiflar din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersinde
kavram karikatliri destekli probleme dayali 6grenme yontemi uygulayarak yaptigi
caligmasmin sonunda deney grubu 6grencilerinin ahlaki olgunluk 6lceginden aldiklari 6n
test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugunu bulmustur. Ayrica kontrol grubu
ogrencilerinin ahlaki olgunluk 6l¢eginden aldiklar1 6n test ve son test puanlar1 arasinda
anlamli bir farklilik olmadigini belirledigi ¢aligmasi arastirmamizdan elde ettigimiz

sonuglarla benzerlik gostermektedir.

70



Tiirkge dersleri ile yaratici diisiincenin iliskisinin Oztiirk (2007), arastirmasi
sonucunda ortaya koymay1 amaglamistir. Calismada ilkdgretimde besinci smifta okuyan
ogrencilerin yaratici diisiince yeteneklerinin, Torrance yaratict diislince testi ile
dlciilmesi amaclanmistir. On test ve son test sonuglarinin karsilastirilmasi amaglanan
calismada, yiiriitiilen deneysel calismanm ilkégretim besinci siif Ggrencilerinin
Torrance yaratic1 diigiince testi yardimi ile gelisim diizeyi saptanmaya caligilmistir.
Calisma sonunda deney grubundaki 6grencilerin yazmaya kars1 diisiincelerinin kontrol
grubuna gore olumlu yonde gelistigi goriilmiis, bu sonu¢ arastirmamizdaki deney

grubunun son test sonuclartyla benzesmektedir.

Aktag’in (2009) tek gruplu on test, son test modeline dayanan calismasina
bakildiginda, katilimcilarin yaratict yazma uygulamalar: ile aktif olarak yazma siireci
gecirdigini ifade edilirken, dgrencilerce ortaya konulan yazili metinlerin diizeye uygun
gelisim gosterdigi goriilmektedir. Yaratict yazma ¢aligmalarmin diizeylerine uygun ve
aktif yazma siireglerine katilmalar1 arastrmamzdaki deney grubunun SORSO teknigi

ile caligma sonuglar1 arasindaki iliskiye benzemektedir.

Yaratic1 yazma becerileri son test ortalamalarma bakildiginda deney grubu test
ortalamas1 p<0.01, kontrol grubu son test ortalamasi p=0.13’diir. Bu durumda deney
grubu ile kontrol grubu sonuglar1 karsilastirilacak olursa, deney grubunda olan
ogrencilerin yaratici1 yazma seviyelerinin, kontrol grubunda bulunan 6grencilere gore

cok daha 1y1 oranda arttig1 gozlemlenmistir.

Bununla birlikte Ingilizce dersi yaratici yazma iiriinlerini degerlendirme dlgegi
son test On test puan degisimi tablosu incelendiginde ortalama deney grubunda
minimum -17, maksimum 44; kontrol grubunda ise minimum -19, maksimum 26
bulunmustur. On test son test puan degisimi tablosuna bakildiginda p<0.043
oldugundan ve (p<0.05)’den kiiclik oldugu i¢in deney ve kontrol gruplari arasinda
anlaml farklilik gézlemlenmistir. Deney ve kontrol gruplar1 yaratic1 yazma becerisi son
test, on test uygulama zamani incelendiginde, deney grubunda uygulama baslangici ve
sonunda yaratic1 yazma becerilerinde artisin, kontrol grubunda uygulama baslangici ve

sonundaki yaratict yazma becerisine gore daha ¢ok oldugu gozlemlenmistir.

Yaratic1 yazma becerisi deney ve kontrol grubu 6n test ve son test ortalamalari

karisik desenli varyans analizi (mixed Anova) ile yapilan sonuglar incelendiginde deney
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grubu 6grencilerinin kontrol grubu 6grencilerine goére anlamli farklilik oldugu ortaya
cikmistir. Dogan ve Bozgeyikli (2015)’nin ¢aligmasinda deney ve kontrol grubunun fark
puanlar1 ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir. Deney grubundaki
ogrencilerin yaratict yazma becerisi testinden aldiklar1 puanlarin kontrol grubundaki
Ogrencilerin yaraticti yazma becerisi testinden puanlardan daha yiiksek oldugu

anlasilmaktadir.

Arastirmanin ikinci hipotezi “’Sekizinci sinif Ingilizce dersinde SORSO teknigi
ile islenen yaratict yazma becerisinin deney ve kontrol grubunda on test - son test
uygulama sonuglarina gore 6grencilerin cinsiyetlerine, basari durumlarina, aile gelir
durumlarina, anne egitim diizeylerine ve baba egitim diizeylerine gore anlamli farklilik

vardir’’ hipotezi ile ilgili;

Deney ve kontrol grubunun yaratict yazma becerisinin cinsiyete gére 6n ve son
test sonuclar1 karisik desenli varyans analizi (mixed Anova) ile incelenmistir. Deney ve
kontrol grubunda kizlarin yaratici yazma becerisi 6n ve son testleri lizerinde anlamli
farklilik vardir. Halbuki deney ve kontrol gruplarinda erkeklerde anlamli fark yoktur.
Ak (2011), yaratic1 yazma tekniklerinin ilkdgretim besinci sinif dgrencilerinin Tiirkce
dersindeki yazili anlatim becerilerine etkisi ¢alismasinda Ogrencilerin yazili anlatim
becerileri cinsiyetlerine gére anlamli bir farklilik géstermedigini bulmustur. Bu anlamda
arastrmamizdan elde edilen sonuglarin erkek Ogrenciler boyutu ile benzerlik

gostermektedir.

Grubun anlamlh olarak c¢ikan yazma becerisine cinsiyetin etkisinin anlamli
oldugu, cinsiyetXol¢iim zamani etkilesiminin yazma becerisi iistiinde p<0.01 ile anlamli
oldugu, fakat grupXcinsiyet etkilesiminin p=0.08 ve grupXcinsiyetXdlglim zamani

etkilesiminin p=0.6 yazma becerisi iistiinde anlamli olmadig1 ortaya ¢ikmistir.

Yildirim (2006), 6grencilerin yaraticilifa bakislar1 ve anasmifi 6grencilerinin
yaraticiliklarinin, 6gretmenin yaraticilik diizeyine bakilarak arastirilmasi ile 1ilgili
yiiksek lisans tezinde, 60 ile 66 aylik bebeklerin yaratici diisiinme ve bakis acis1 alma
becerilerinde iligkiyi incelemistir. Bu arastirmada ¢ocuklarin yaratici diistinme ve bakis
acis1 almayla ailelerin gelir diizeylerinin, cinsiyetlerinin ve anne ile babanin egitim
diizeylerinin etkisini incelemistir. Kiz ¢cocuklarm akicilik ve zenginlestirmeden aldiklar1

puanlarm erkek ¢ocuklara oranla daha yiiksek oldugunu bulmustur. Universite mezunu
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annelerin cocuklarmin akicilik, orijinallik, zenginlestirme ve yaraticilik puanlari;
ilkokul, ortaokul ve lise mezunu annelerin ¢ocuklarinin akicilik, orijinallik,
zenginlestirme ve yaraticilik puanlarindan daha yiiksek oldugunu bulmustur. Her ne
kadar arastirmamizda anne egitim diizeyi ile yaratici yazma basarisi arasinda anlamli
farklilik bulunmasa da ilgili arastirmalarda anne egitim diizeyi arttikga 6grencinin derse
yonelik ilgi ve motivasyonlarinin arttig1 goriilmiistiir. Benzer sekilde iiniversite mezunu
babalarin ¢ocuklar1 akicilik, zenginlestirme ve yaraticilik puanlari, ilkokul, ortaokul ve

lise mezunu babalarin ¢ocuklarinin puanlarindan daha yiiksek bulunmustur.

Aydin’m (2020), calismasinda ¢ocuklarda yaratici diisiinme ve bakis acis1 alma
becerileriyle cinsiyetleri arasinda bir fark bulunamamistir. Cocuklarin yaratict diisiinme
ve bakis agis1 alma diizeylerinin, ailenin ailelerin gelir durumlarma gore farkliliklar
gosterdigi ortaya konmustur. Anne ve babanm egitim durumlariyla cocuklarin Ingilizce
basar1 diizeyleri arasinda iligki bulundugu goriilmiis, iiniversite mezunu anne ve

babalarin ¢ocuklarmin Ingilizce egitiminde daha avantajli olduklar1 ortaya konmustur.

Deney ve kontrol gruplarinda yaratici yazma becerisinin basart durumu
seviyesine gore On test ve son test sonuglar1 post hoc analizi ile incelenmistir. Deney
grubu On test ve son test sonuglar1 takdir ve tesekkiir alanlarda anlamli, takdir ya da
tesekkiir almayanlarda anlamli farklilik ¢ikmamustir. Arabaci (2012), calismasinda
basar1 durumu acisindan takdir ve tesekkiir belgeleri alanlar lehinde anlamli farklilik

gosterdigi sonucuna ulagmistir.

Bununla birlikte grubun yazma becerisi ilizerinde etkisinin anlamli oldugu
p<0.001, basar1 belgesi seviyesinin yazma becerisi lizerindeki etkisinin anlamli oldugu
p<0.002, grupXbasarinin yazma becerisi istiinde anlamli oldugu p<0.006, O6l¢iim
zamaninin basar1 belgesi seviyesi lizerinde etkisinin anlamli oldugu p<0.001, fakat
grupXolciim zamani etkilesiminin p=0.059, basar1Xo6l¢iim zamani etkilesiminin p=0.06,
grupXbasariXolgiim zamani etkilesiminin p=0.62 basar1 belgesi seviyesi iizerinde

etkisinin anlamli olmadig1 goriilmiistiir.

Grubun anne egitim diizeyi ile yazma becerisi iistiinde etkisinin anlamli oldugu,
p=0.014, fakat grupXanne egitim dilizeyinin yazma becerisi iistiinde p=0.65,

grupXolciim zamaninin yazma becerisi listiinde p=0.14, grupXanne egitimiXol¢im
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zamanini etkisinin p=0.79 olarak goriilmesiyle birlikte grubun yazma becerisi {istiinde

etkisinin anlamli olmadig1 goriilmiistiir.

Test sonuglarina gore annesi ilkogretim veya daha iist kademe mezunu olan
ogrencilerin basarilarinin, annesi okuma, yazma bilmeyen ve okur, yazar olan
ogrencilere bakildiginda, annesi orta Ogretim veya daha iist kademe mezunu
ogrencilerin akademik basarilarinin, annesi ilkgretim mezunu olan 6grencilere nazaran
daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmustir. Ogrencinin annesinin egitim diizeyi yiikseldikce
yabanci dil basarisinin da yiikseldigi anlasilmistir. Akiizel’in (2006) yaptig1 arastirmada,
annenin egitimiyle, dgrencinin Ingilizce ders notu karsilastirilmis, annelerin egitim
seviyelerinde yiikselmenin, 6grencinin Ingilizce basarisin1 olumlu ydnde etkiledigi ileri

siirtilmiistiir.

Grubun yazma becerisi Ustiindeki etkisinin anlamli oldugu p<0.001 ile
gortiliirken, 6l¢lim zamaninin yazma becerisi tistlinde etkisinin anlamli oldugu p<0.001,
grupXolciim zamanmi p=0.049 ile yazma becerisi iistiinde etkisinin anlamli oldugu
goriilmiistiir. Bununla birlikte baba egitim diizeyinin yazma becerisi tistiinde p=0.79,
grupXbaba egitim zamanin yazma becerisi lstiinde p=0.51, baba egitimXol¢liim
zamaninin yazma becerisi lstiinde p=0.57, grupXbaba egitimiXolgim zaman
etkilesiminin p=0.53 olarak ¢iktigindan grubun yazma becerisi istiindeki etkisinin

anlamli olmadig1 goriilmiistiir.

Yine test sonuclarina bakildiginda, babasi ilkogretim veya daha iist diizeyden
mezun olan 8grencilerin Ingilizce dersindeki basarisi babasi yiiksekdgrenimden mezun
olan Ogrencilerden daha az oldugu anlagilmistir. Ogrencilerin babalarmin egitim
diizeyleri yiikseldik¢e, Ogrencilerin Ingilizce egitimindeki basarilarmin da arttig:
gozlemlenmistir. Bununla birlikte babalarla birlikte annelerin egitim diizeylerinin de
yiikselmesi Ingilizce egitimindeki basaris1 bakimindan 6nemi ortaya cikarmaktadir.
Egitim diizeyleri yiiksek olan anne ve babalarin, yabanci dil egitiminin Gneminin
farkinda olmalar1 dolayisiyla ¢ocuklarin yabanci dil egitimlerine dnem vermeleri ve
ilgilenmeleri &grencilerin basarisinda 6nemli rol oynamaktadir. Oner ve Gedikoglu
(2007), yaptig1 arastirma sonucunda babalarin egitim diizeylerini, 6grencilerin Ingilizce
basar1 notuna etkisinin ne derece oldugu incelenmis, analiz bulgularmn p<0.05
(0.001<0.05) diizeyinde anlamli oldugu bulunmustur. Babalarin egitiminin 68rencilerin

basarilarina etkili oldugu ortaya konulmustur.
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Ekmekyermezoglu’nun (2010), ilkdgretim sekizinci siif dgrencilerinin Ingilizce
dersinde akademik basar1 durumlarinda etkili olan sosyo-kiiltiirel faktorler ile ilgili
yiiksek lisans tezi incelendiginde, ilkogretim sekizinci siniftaki altmis {ic 6grencinin
sosyo-kiiltiirel &zelliklerini  belirlemekle birlikte, bunlarm Ingilizcede akademik
basarilarinin etkisini arastirmistir. Arastirmasinin sonucunda, anne ve babanm egitim
diizeyinin, 6grencilerin internete sahip olmasinin, yabanci miizik dinleme, yabanci dizi
ve film seyretme, yabanci yaymm okuma, yabanci kanallari izleme sikliginin, giinlik
calisma siirelerinin ve dil ile ilgili meslek secip secmeyeceginin Ingilizce dersi

akademik basarisinda etkili oldugu goriilmiistiir.

Yildiz (2018), miizik Ogretmen adaylarmin yaratict diisiinme becerilerinin
incelenmesi isimli yiiksek lisans tezinde, Sivas Cumhuriyet Universitesi Egitim
Fakiiltesi Giizel Sanatlar Boliimii Miizik Ogretmenligi Anabilim Dalinda 6grenim goren
miizik Ogretmeni adaylarinin yaratici diisiinme becerilerinin belirlenmesiyle birlikte,
ortaya c¢ikacak sonuglarin ¢esitli degiskenler bakimindan incelemistir. Arastirma
sonucunda miizik Ogretmenligi adaylarinin yaratici diistinme becerileriyle, ailede
miizikle ilgilenen kisilerin varligi, baba meslek grubu, anne ve babanin egitim durumu,
ailenin aylik toplam gelir diizeyi, tartisma programi, eglence, bilgi yarigmasi, belgesel
ve dizi film izleme siklig1, bulmaca ¢6zme devamliligi, gazete ve kitap okuma araligi,
farkli tiirde calgi calma sayisi, lisans egitimi disinda miizik egitimi alip almama
durumlari, lisans egitimine baglamadan once yasadiklar1 yerlesim birimi, mezun oluklari
orta 6gretim kurumu, cinsiyet ve bunlar gibi degiskenlerin arasinda anlamli bir iliskinin

bulunmadigi ortaya konulmustur.

Ekmekyermezoglu (2010), ¢alismasinda 6grencilerin ailesinin aylik geliri 500 ile
1000 TL aras1 veya bunlardan daha yiiksek olan 6grencilerin basarisinin, aylik gelirleri
500 TL ve bundan daha az olan 6grencilere gore; aylik geliri 1000 ile 1500 TL aras1
veya bunlardan daha yiiksek olanlarin basarismin, aylik gelirleri 500 ile 1000 TL
arasinda olan 6grencilere gore; aylik gelirleri 1500 ile 2000 TL aras1 veya bundan daha
yiiksek olanlarin basarisinin, aylik gelirleri 1000 ile 1500 TL arasinda olan 6grencilere
gore; aylik gelirleri 2000 TL’den daha yiiksek olan 6grencilerin basarisinin, geliri 1500
ile 2000 TL arasnda olan ogrencilere gore daha yiliksek oldugunu bulmustur.
Ailelerinin gelir durumu yiikseldik¢e 68rencilerin yabanci dil ders notlar1 da yiikselmis,

bu durum ise gelir durumunun artmasmin 6grenci basarisini da olumlu bir sekilde
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artirdigit  yorumuna ulastirmaktadir. Gelir diizeyi arttikga Ogrencilerin ailelerinin
cocuklarina yabanci dil ile ilgili farkli imkanlar bulma sanslar1 artmakta ve maddi
imkanlar1 sayesinde c¢ocuklarmin dil 1ile ilgili materyal ihtiyaglarma cevap
verebilmektedirler. Bunun sonucunda Ogrencilerin dile karsi ilgileri ve basarilari
artmaktadir. Akiizel (2006), benzer bir sonuca yabanci dilde basarisizlik sebeplerini
inceledigi arastirmasinda ulasmistir. 4.5.6.7. ve 8. sinifa devam eden 6grencilerin ilk
donem Ingilizce dersi ortalamalarmni aile gelir durumu ile karsilastirmistir. Aile aylik
geliri 1000 TL’ye kadar olan dgrencilerin ingilizce dersi basarilar1 zayif ve orta; 1000
TL ve iizeri olan 6grencilerin ders basarilarinin iyi ve iyinin Ustiinde oldugunu
bulmustur. Bu durum 6grencilerin ailelerinin aylik gelirleri arttikca yabanci dil ders
basarilarinin da ytikseldigi, sosyoekonomik durumlarin 6grencilerin ders basarisinda

olumlu yonde etkili oldugu sonucuna ulastirmaktadir.

Arastirmanm iiglincii hipotezi *’Sekizinci sumif Ingilizce dersinde deney ve
kontrol gruplarinda yaratict yazma becerisinin ogrencilerin derse karsi tutumlarinda

etkisi vardir "hipotezi ile ilgili,

Sekizinci siif dgrencilerinin Ingilizce dersine karsi tutumlarinmn arastirildig
tutum Olceginin t testi ile yapilan analiz sonucunda, deney grubu 6grencileri lehine
Ingilizce dersine yonelik tutumlarinda kontrol grubu 6grencilerine gore anlamli farklilik
vardir. Karagiil ve Asilioglu (2018), yaptiklar1 deneysel ¢alisma sonucunda, devlet ve
0zel okullarda bulunan kontrol ve deney gruplarinin son test tutum puan ortalamalari
arasinda anlamli farkliigin oldugunu bulmustur. Bu acidan arastirma sonuglari

arastirmamizla benzerlik gostermektedir.

Arastirma siirecinde uygulanan Ingilizce dersi tutum 6lgegi sonuclarma gore
deney grubu ortalamast 61.57, kontrol grubu ortalamasi1 50.42 c¢ikmistir. Yapilan
(t(52.32) = 3.99, p<0.001) analiz sonucunda deney grubu &grencileri lehine Ingilizce
dersine yoOnelik tutumlarinda kontrol grubu Ogrencilerine gore anlamli farklilik

bulunmaktadir.

Tonyalr’nin (2010), Tiirkge dersi i¢in deneysel olarak yiiriittiigii calismasinda on
iki hafta yaratic1 yazma derslerinde dgrencilerin sunum, yazim-noktalama ve yaraticilik
boyutlarindaki yaratict yazma ¢alismalarinda 6grencilerin yaratict yazma becerilerine

olumlu katkisi oldugu sonucuna ulagsmistir. Yaratici yazma etkinlikleri sonucunda
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zenginlestirilen yazma c¢alismalarinin yaptirildigi calismada miizik, resim ve bunun gibi
uyarict malzemeler kullanilmistir. Ataman (2009), bu konu ile alakali miizik, resim ve
devinimsel siireclerde yazma Oncesi c¢aligmalarda Ogrencilerine zengin yasantilar
sunarak yazmayr zenginlestirdigini ve bu durumunda derse karsi olumlu oldugu

sonucuna ulagmistir.

Ogrenciler ilgili olduklar1 konu ile alakali yaziyorlarsa, yazma 6z yeterliklerinin
daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Basar1 ile sonuglanan deneyimlerse, 6z yeterlilik
algisin1 gelistirmekte ve onlar1 giiclii hale getirmektedir. Bu sebeple Ogrenciler

becerebilecekleri, ilgili olduklar1 konular ile yazma etkinliklerine baglamalidir.

Melanlioglu ve Atalay (2016), yabanci Ogrencilerin Tiirkce yazma 06z
yeterliliklerinde yaratici yazmanin etkisini inceleyen calismasinda Bosnak 6grenciler
iizerinde B2 diizeyinde deneysel ¢alisma yapmis, 6grencilerin yaratict yazma becerileri
ile yazma 06z yeterlik algis1 arasindaki iliskinin ytliksek diizeyde anlamli oldugu tespit
edilmistir. Benzer ¢alisma farkli olan dil seviyelerinde tekrar yapilarak ulasilmis olan
sonuglar tartigmaya agilabilir. Bu bakimdan yapilmis olan g¢alismanin 6grencilerin

tutumlari ile arastirmamizla benzer sonuca ulasildigini géstermektedir.

Graham ve Perin’e (2007) bakildiginda, isbirlikli yazma, yazinin kalitesinde
olumlu olan ve grup tiyelerinin diizenleme, gozden gecirme, yazma, planlama ve segme
asamalar1 dogrultusunda birbirlerine yardimct olduklar1 bir c¢aligma olarak
gosterilmektedir. Bu takim ¢alismasi siirecinde 6grencilerin her biri kendine ait giiglii
olan taraflarii ortaya koymakla birlikte, ortaya konulan yazmin niteligini artirmaktadir.
Bu arastrmaya bakildiginda, smif Ogretmenligi adaylarmin isbirlikli yazmada
birbirlerinden devamli doniit aldiklar1 goriilmiistiir. Calismada grupta bulunanlarin
iistiin taraflarin1 ortaya koymalarinin yaninda, birbirlerinin eksikliklerini tamamladiklar1
gozlemlenmistir. Bununla birlikte bu takim calismasinda tek basma fikirlerini iiretmek
zorunda kalmiglardwr. Fikir tiretemediklerinde ise takim arkadaslar1 ile fikir aligverisine
girmiglerdir. Bu durumda grup olarak yazi1 yazan 6grencilerin, bireysel yazi1 yazanlara
oranla dil bilgisi yetkinliginin yaninda, karmasik metinlerin ne sekilde tretildiklerini
ortaya koymaktadir. Isbirlikli yazi yazmanm, katilimcilarm anlatim, dil, icerik ve yazi

diizeni bakimindan yazma becerilerini gelistirdigi sonucuna ulasilmistir.
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Ogrencilerin yazili olan anlatim becerilerinin gelistirilmesinde 6nemli olan bir
diger etken, yazma Oncesindeki asamadaki yazmaya hazirhik asamasi olarak
goriilmektedir. Yazmaya zihinsel bir bicimde hazirlanmakla birlikte, yazilacak olan
konuyla alakali 6n bilgilerini harekete gecirmis olan 6grenciler, yazili olarak kendilerini

etkili bir bigcimde ifade edebilmislerdir.

McCutchen, Covill, Hoyne ve Milde’e (1994) gore, yazilacak konuyla ilgili 6n
bilgiler, yazinin niteligini ortaya ¢ikaran onemli etkendir. Bu arastrmaya bakildiginda
yazma Oncesinde grup iiyelerinin on bilgilerini hareketlendirmek icin konuyla alakali
degisik etkinlikler yapilmistir. Bu durumdan hareket ederek, isbirlikli yazma
etkinliginde yer alan yazma Oncesindeki asamayla, adaylarm ©n bilgilerinin
hareketlendirilmesiyle birlikte, bilissel anlamda yazmaya hazirlanmalarmin, yazma

becerilerinin gelistirilmesinde rol oynadig1 goriilmiistiir.

5.2. Sonug¢

Arastirmanin bulgulari ile baglantili asagidaki sonuglara ulagilmistir:

Sekizinci sinif Ingilizce dersinde yaratici yazma becerisinin deney grubunda son
test puanlar1 {izerinde artis olusturdugu gozlemlenmistir. SORSO teknigine uygun
olarak hazirlanan ders islenisleri 6grencilerin yaratici yazma becerilerini gelistirmekte,
ogrencilerin derse olan motivasyonlarini artirmakta, karsilastiklar1 problemlere farkli
bakis acgilar1 gelistirmelerini saglamakta ve 6grencilerin iist diizey diisiinme becerilerini
gelistirmektedir. Smif ici gdzlemler vasitasiyla dgrencilerin SORSO tekniginin etkililigi
konusunda bireysel ve akranlariyla uyumlu ¢alistiklari, bu teknik sayesinde her bir
grupta yer alan Ogrenciler farkli rollerle yaratici yazma siirecine dahil olduklar:
goriilmiistiir. Bu teknikte 6grencilerden bazilari grup iiyelerinin birlikte ¢aligmasini
saglayip herkesin aktif olarak grup ¢aligmalarina katilimini saglayan yonetici, bazilari
sinifta grubun raporlarmi sézel olarak sunan sunucu, bazilar1 defterine grubun sinif
icerisinde aciklanacak olan resmi cevaplarin kaydini tutan yazici ve bazilar1 da 6grenme
stireci ile 1ilgili olarak grup dinamikleri ve davraniglar tizerinde gozlemler ve yorumlar
yapan yansitict rollerine biiriinmiislerdir. Bu roller sayesinde 6grencilerde elestirel
diisinme, problem ¢ozme, iletisim, takim c¢alismasi, Ozyonetim ve Ozdenetim
becerilerinin gelistigi goriilmiistiir. SORSO teknigi ile yapilan yaratict yazma becerisi
derslerinin deney ve kontrol gruplarinin yazma becerisi arasinda anlamli farklilik

olusturmus deney gruplarindaki 6grencilerin derslerdeki motivasyonu artirdigi hem de
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yaratic1 yazma becerilerini olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir Ayrica bu 6grencilerden
elde edilen verilerden, agik uclu sorulara yaratici fikirler verdikleri, yazmada

kullandiklar1 s6zciik segimlerinin gelistigi, hayal giiclerinin arttig1 gozlemlenmistir.

Sekizinci sinif Ingilizce dersinde Siire¢ Odakli Rehberli Sorgulayict Ogrenme
(SORSO) teknigi ile islenen yaratict yazma becerisinin deney ve kontrol grubunda én
test ve son test sonuglarina gore cinsiyete, basar1 durumuna, aile gelir durumuna, anne
egitim dlizeyine ve baba egitim diizeyine gore etkisi incelendiginde, deney ve kontrol
gruplarinda kadinlarin yaratici yazma becerisinin erkeklerden fazla oldugu sonucuna
ulagilmistir. Cinsiyetin basariya etki edip etmedigi test edildigi bu arastirmada
kadinlarda her iki grupta da On test ve son test basarilar1 arasinda anlamli farklilik
cikmas1 kadinlarm verilen gorevleri titizlikle uyguladiklari, problem ¢6zme
becerilerinde list diizey diistindiikleri sonucuna ulasilabilir. Basar1 durumuna gére deney
gruplarinda takdir ve tesekkiir alan O6grencilerde anlamli farkliligin yiiksek oldugu,
takdir ya da tesekkiir almayanlarda anlamli farkliligin olmadig1 sonucuna ulasilmistir.
Sonuglar analiz edildiginde, deney grubunda basar1 durumuna gore takdir ve tesekkiir
alanlarda anlaml farklilik ¢ikmasi ders basarisinin yiiksek olmasma ek olarak SORSO
tekniginin derse katilim, motivasyon, isbirlikli 6grenme gibi becerileri gelistirdigi
sonucuna ulagilabilir. Kontrol grubunda ise hi¢bir basar1 seviyesinde 6grenciler arasinda
anlamh farkliligin olusmadig1 sonucuna ulasilmistir. Bu durum kontrol grubunda dahi
ders basarisi yiiksek olan 6grencilerin geleneksel ders yontemiyle islenen derslere karsi
aktif katilhim gostermedikleri, bunun sonucunda pasif konumda ders dinledikleri ve iist

diizey diisiinme becerilerini kullanmadiklarini gostermektedir.

Arastirmada deney ve kontrol gruplarinda aile gelir durumuna gore, anne egitim
diizeyi ve baba egitim diizeyi arasinda anlamli farkliigin olmadigi sonucuna
ulasilmistir. Ancak, dgrencilerin Ingilizcede basarili olmasinda anne ve babanm egitimi
onem arz etmektedir. Ogrencilerin basarilarinda anne ve babanin egitim durumu, egitim
diizeyine gore farkliliklar1 beraberinde getirmektedir. Aileleri ilk ve ortaokul mezunu
olan ¢ocuklarin Ingilizce basar diizeyleri diisiik olurken, anne ve babalari iist 6grenim
goren cocuklarin Ingilizce basarilarmm yiiksek oldugu yapilan c¢alismalarla da
desteklenmistir. Bu durumda ebeveynlerinden herhangi birisinin ya da her ikisinin
egitim durumu ylikseldikge 6grencilerin egitim durumlari ile daha cok ilgilendikleri

sonucuna ulagilabilir.
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Ogrencilerin Ingilizce basarilarinda gelir diizeyinin de dnemli faktér oldugu
gozlemlenmistir. Gelir diizeyleri az olan ailelerin ¢ocuklar1 basarisiz goriiliirken, gelir
diizeyleri iist diizeyde olan ailelerin ¢ocuklarinm Ingilizce basarilar1 yiikselmektedir.
Gelir diizeyt az olan ailelerdeki bireylerin gelir diizeyleri ile orantili materyal
bulamamalar1 ya da aileye ek gelir elde etmek i¢in baska bir iste calismasi sonucunda

ders basarilarinin istenilen seviyede olamamasi sonucunu dogurmaktadir.

Sekizinci smif Ingilizce dersinde deney ve kontrol gruplarinda yaratici yazma
becerisinin Ogrencilerin derse karsi tutumlarinda etkisi incelendiginde deney grubu
lehine o6grencilerin Ingilizce dersine karst tutumlarmin olumlu oldugu sonucuna
ulasiimigtir. Deney grubu ogrencilerinde Ingilizce dersine karsi tutumun artmasi da

SORSO tekniginin ise yarar oldugunu gostermektedir.

Arastirmaya baglarken yaratici yazma becerisini gelistirmek amaciyla alan
yazinda uygulanan veya uygulanabilecek olan yontemlerden kontrollii yazma, giidiimlii
yazma, serbest yazma gibi alternatifler degerlendirilmis, ancak anadilde oldugu gibi
yabanci dil 6gretiminde de bir zorunluluk olan yaratici yazma becerisi 6grencinin en
zorlandig1 becerilerden biri olarak goriildiigli bilinmektedir. Bildigi halde ya da kurallar
biitlinline gére yazmaya calistig1 icin 6grencilerde yazmaya karsi olumsuz bir tepki
olusmaktadir. “SORSO teknigi“ yazma becerisini siirece yayip bahsedilen problemlere
kars1 6grencinin yazmadan dnce plan yapmasina, planini gézden gecgirmesine, yazarken
baskasina soru sormasina, arastirma yapmasina, yazisini bagkasina okutup yazisia son
halini vermeden Once taslak yapmasina varana kadar Ogrenciyi bircok asamadan
gecirdigi goriilmiistiir. Ayrica 6grenme halkasi etkinlikleriyle takim ¢alismasi, igbirligi,
liderlik vb. gibi becerileri gelistirdigi i¢in bu teknik ile islenen yaratici yazma
becerisinin 6grencilerin yazmaya karst on yargi ve isteksizligi azalttigi ve yaratici
yazma basarilarini artirdigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica yapilandirmacilik hedefleri
dogrultusunda iist diizey biligsel siire¢ becerilerini kullanma, igsel motivasyonun
artmasi, kendini ve akranlarini degerlendirme becerilerinin de arttigi goriilmiis, bunun

sonucunda dgrencilerde derinlemesine 6grenmeyi saglandigi goriilmiistiir.
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5.3. Oneriler

Arastirma sonuglarina dayanilarak asagida bazi 6nerilerde bulunulmustur.

e SORSO destekli yapilan dersler 6grencilerin yaratici yazma becerilerinin

artmasina katkida bulunabilir.

e SORSO destekli derslerde dgrencilerin kavram yanilgilarmin giderilmesi,
derslere katilimlarinin artmasini, akademik basarilarmin artmasinda, Ogrenciler
arasindaki iletisimlerinin olumlu etkilenmesinde, o6grencilerin dikkat ve algilama

diizeylerinin ve st biligsel becerilerinin artmasina destek olabilir.

e SORSO destekli derslerde 6grencilerin bireysel ve akran degerlendirmesi
yoluyla silire¢ degerlendirmesi yapmasinin Onii  ac¢ilmis olacagr i¢in iirlin
degerlendirmesi yapilan 6grencilerdeki motivasyon diisiikliigii, anlik karar verme gibi

zor durumlardan kurtarabilir.

e SORSO tekniginin konusma, dinleme ve anlatma gibi sozel becerilerde de
etkili olabilecegi, yaratici yazma becerisi odakli yapilan bu ¢alisma sonucunda elde
edilen bulgulara dayanilarak ortaya ¢ikan sonuglar arasinda gosterilebilir. Yazma
becerisi yalniz basmma beceri olarak diisliniilmemesinin yaninda, diger beceriler ile
(konusma, dinleme, okuma) birlikte kullanilmalidir. Bu teknik, yazmaya yonelik
kazanimlardan baslamak iizere beceri odakli kazanimlarda konusma, dinleme, anlatma
gibi becerilerin gelistirilmesinde de etkili olacagindan gelistirilmesi planlanan beceriye

yonelik olarak ders planlarinda kullanilabilir.

e SORSO teknigi ile islenen derslerde hemen her bir bireyin etkin katilimla
derslere katilmasi smif i¢inde olusmasi1 muhtemel sorunlar1 ortadan kaldirmakta, aktif
katilimla 6grencileri derslere motive edebilmektedir. Ancak utanga¢ ve ¢ekingen
ogrencileri derse motive etmek amaciyla dikkat ¢ekme, giidiileme, dersin hedeflerinden

haberdar etme gibi 6grenme dgretme siirecleri kullanilmalidir.

e SORSO teknigi, dgrenme ve oOgretme siirecinde karsilasilan egitimsel
problemlere farkli bir agidan yaklasilabilecegini ve problemlere ¢6ziim odakl cevaplar
bulunulabilecegini gostermektedir. Buradan hareketle bundan sonraki arastirmayi

yapacak olan kisiler, problem durumlarma gore 6zgiin cevaplar elde edebilirler.
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e SORSO teknigi ile islenen derslerin belli bir iist bilissel beceri kullanmasini
gerektirdigi i¢in 8. Smif diizeyinde islenmistir. Ortadgretim kademesinde dil 6gretimi

acisindan yazma harici diger beceriler lizerinde de denenebilir.

e Yapilan literatiir taramalarinda daha ¢ok fen bilimleri alaninda tercih edildigi
gorillen SORSO tekniginin diger derslerde kullanilmasi i¢in daha fazla arastirma

yapilabilir.

e SORSO teknigi kalabalik siniflarda uygulanmasi bazi sorunlara neden olabilir.
Bu yiizden bu teknigi kullanarak yaratict yazma yapacak diger 6§retmenler, sorunu net

olarak belirledikten sonra siniflarinda 6n uygulama yapmalidirlar.

e Arastirma nicel boyutta 6n test son test gruplu deneysel desen kullanilarak
yapilmistir, bundan sonraki arastirmalarda Ogrencilerle gozlem, goriigme gibi nitel

boyutlarin kullanilacagi calismalar yapilabilir.

e Ogrenci, evde yabanci dilde kitap okuma etkinlikleri yapilabilir. Yabanci dil
bilen aile bireyleri ¢ocuklara yardimei olabilir. Ogrencilerin yabanci dil diizeylerinin
ileri seviyelere tasinmasinda yardimci olacak yabanci yaymlar, filmler veya diziler

izlemeye yonlendirilebilir.

e Ogrencilerin ailelerinin ekonomik yapilar1 hakkinda bilgiler alinarak, ailelerin

yabanci1 dil egitimine kars1 bakis agilar1 degistirilebilir.

® Yazma derslerinin sikici ders olmaktan ¢ikarilmasinin yaninda 6grencilerin

yazmaya doniik motivasyonlarini artiran etkinlikler diizenlenmelidir.

e Grup caligmalarina 6nem verilmekle birlikte, isbirlikli caligmanin yaninda,

ogrenme tekniklerinin uygulanmasi gerekmektedir.
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Bilgilermizi ve geregim rica ederim.
e-imzahdir
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P T.C.
5 RS KONYA VALILIGI
{oil o X . Bls) i1 Milli Egitim Madiirligi
LR ~ aj
| Wt 2 P
iy
Sayr : 83688308-605.99-E.686532 10.01.2020

Konu: Arastirma izni (Akif AZAK)

NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITES] REKTORLUGUNE
{Ogrenci Igleri Daire Bagkanhj)

ligi :a2) MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidtirliigtintin 22.08.2017 tarihli ve
201725 say1h Genelgesi.
b) 26/12/2019 tarihli ve 48178250-300-E.24113 say:h yazimz.

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisil Egitim Bilimleri Anabilim Dali Egitim
Programlar: ve Ogretim Bilim Dals Tezli Yiksek Lisans Programn Ogrencisi Akif AZAK'in
“Sekizinei Simf Ingilizce Dersinde Yaraticr Yazma Becerisinin Stire¢ Odakh Rehberli
Sorgulayicr Ogrenme Teknigii Hle Geligtirilmesinin Ogrencilerin Yaraue: Yazma Basanlanna
Etkisi” konulu arastirmasini uygulama talebi incelenmisgtir,

Aragtirmanmin; Meram ilgesinde bulunan ekli listede adh yazilt imam hatip ortackulu ve
ortackullarda egitim goren G@rencilere egitim Ggretimi aksatmamak ve ilgi (a) Genelgede
belirtilen aciklamalara  uyulmasi  kaydiyla uygulanmasinda sakinca goritlmemektedir,
Midiirlitgtmize bagh egitim kurumlanndaki calismalarin 2019-2020 egitim dgretim yily
igerisinde tamamlanmasi zorunludur. Aragtirma  kapsaminda viiriitiilecek  ¢aligmalarin
2019-2020 egitim gretim yihinda tamamlanmamasi durumunda Miidirltigimiizden tekrar
izin almmas gerekmekiedir,

Arastrmada  MUdirligiimiz tarafindan  onaylanarak génderilen  veri toplama
araglaninin kullamimasi, elde edilecek kigisel verilerin gizliligi hususuna dikkat edilmesi ve
aragurma sonucunur CD ortaminda iki niisha olarak Midarldgtmiize gonderilmesi
gerekmektedir,

Bilgilerinizi ve adi gegene tebligini arz ederim.

Seyit AliBUYUK
11 Milli Egitim Midiiri

Ek:

I-Genelge (2 Sayfa) o
2-Yaratis Yazmadan Elde Edilen Yazil Urtinleri Degerlendirme Olgegi (1 Sayfa)
3-Ingilizee Dersi Tutum Olgegi (2 Sayfa) A0
3-Okul Listesi (1 Sayfa)

Akgegme Mah Garaj Cad. No: 4 Karatay/KONY A Avrnatth bilgiigin : Abdurrahman KAYNAK - Sef

l":lcklvm_ik At hrlp:-j.:i:onyn.mcb.gm Ir Ali Naci 1§IK VHKIE-1210

Copasta; istazistk4 2@ med. gov.ir Tel: (0332)353 3050+ Faks : (0332) 351 5940
T eerab gimenli clekaronit imzn ile anzalzeimestin Bips: eurabscez imeh pow ir sdresinden 4c60-4927-3d19-a116-658@ ks 1k ey edilebiliy
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T.C.

a0t .,
& MILL] EGITIM BAKANLIGI
\‘ J Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Mudrlugi
Say1 ; 35558626-10.06.01-E.12607291 22.08.2017

Konu : Aragtirma, Yangma ve Sosyal
Etkinlik {zinleri

GENELGE
2017252017%1.,.>

Milli Egitim Bakanlifina bafili her tir ve derecedeki okul ve kurumlarda; kamu
kurum ve kuruluglanan, Gniversitelerin, sivil toplum kuruluglanmn ve arastirmecilann
yapacaklan ulusal ve uluslararas) aragtiema faaliyetleri ile yansma ve sosyal etkinlik izin
talepleri agafidaki usul ve esaslara gére degerlendirilip sonuglandinlacaktir,

1-07/03/2012 tarihli ve B.08.0.YET.00.20.00.0/3616 2012/13 sayils Genelge ve digier
mevzuat gergevesinde 1 Agustos 2016 tarihinden 8nce alinmuj tim aragtima, yarigma ve
sosyal etkinlik izinleri igin bu Genclge yilrirlige girdikten sonra 1 (bir) ay igerisinde tekrar
bagvuru yapiimasi zorunludur. Bagvuruda bulunmayan ya da bulunup izin igin gerekli sartlar
tasimayanlarin izinleri iptal edilecektir.

2- Aragtirma, veri toplama araglan, yangma ve sosyal etkinlik bagvurulan; Tlrkiye
Cumburiyeti Anayesasi ve insan haklan alanindaki uluslararas: sozlesmeler basta olmak
lizere 6698 sayili Kigisel Verilerin Korunmas: Hakkindaki Kanun ile yurirlikte olan tim
yasal dizenlemeler ve politika belgelerine uygun olarak yepilacaktir.

3- Sadece bir ilde gergeklegtirilecek aragtirma, yansma ve sosyal etkinlikler igin ilgili il
milli egitim miidiirligine; birden fazla ilde gergeklestirilecekler icin uygulamanin yapilacag
kurumlann bagl oldugu genel miidirluge, Bakanligm birden ¢ok birimini ilgilendiren
bagvurular ile uluslararasi arastirma, yansma ve sosyal ctkinlikler icin ise Yenilik ve Egitim
Teknolojileri Genel Mudtirlisgune ayse.meb.gov.tr adresi (izerinden mtracaat edilecektir,

4- Aragtrma, yansma ve sosyal ectkinlik izinleri bir efitim-ogretim  yihm
kapsayacaknir, Talep edilmesi hélinde izinler her egitim-gretim yilt igin vzatlabilecektir.

3- Araghrma, yansma ve sosyal etkinlik izin bagvurulan 15 gin igerisinde
degerlendirilip sonuclandinlacaktir. Ancak ilgili birimler ile diger kurum ve kuruluglann
goriistinin alinmas) gereken hillerde siire 135 giln daha uzatilabilecektir,

N 6- Katthmailardan {icret talep edilen herhangi bir araghima, yangyma ve sosyal etkinlige
1zin verilmeyecektir.

7- Sosyal  sorumluluk kapsamindaki tirma, ngma v inli
bagvurulanna, ticari amag gldtlmemesi; kisi, k:rl:;m, kumlu);.a ﬁ?m, m:rk:?ei;:mr::*\lzﬁ
tanitimini dn plana gikaran ifade ve dgeler bulunmamas) kaydiyla izin verilecektir.

3-'\fan$n'!a ve :osyal'etkinliklcr sonucu ortaya G'kﬁ“ katihmer eserlerinin telif hakk)

Emnive: Msanilesi Milss Sk, Nock 06560 Yenimahalte. AN Koord
:cldon No: (0 312) 296 94 0 Fa: (0 32y 21361 % RN Bt Mevmae
-t boreanimed gow 1 Intereet Adresic hopes
o nplyepich med gov.r
Telefon No: 10312) 2060452

Be emk givont ebecvoeit ins iie

[ ——

T — 6&3-09!3-3403-8&8-(1985 Ko il heyil ediebitir,
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9- Uluslararas: aragtirma, yangma ve sosyal etkinlik bagvurulannda yabanc ditde olan
doktmanlar tlgili kisikurum/kurulug tarafindan Torkge terciimesi ile birlikte yetkili birime
gonderilecektir. Herhangi bir ihtilaf vukuunda terciime metin esas alinacaktir,

10- [zin verilen aragtirma, yangma ve sosyal etkinliklerin planlanmasi, tamtiimas: ve
uygulanmasi esnasinda dncelikle egitim-dgretimin aksatlmamasina dikkat edilecek ve tim
etkinliklere katilhim goniillulok esasma gore saglanacaktir.

11- lzin kapsamindaki akademik ve diger tim etkinliklerin denetimileri; ilgili okul,
ilge/il milli egitim midiirlokleri tarafindan gergeklestirilecektir.

12- Bagvurularda aragtirma Orerisi, veri toplama araglan, yansma ve sosyal etkinlik
belge ve materyallerinin tamami onay makamma sunulacaktr. Onay alinan aragtrma,
yangma ve sosyal etkinlik faaliyetleri kapsam: digmda higbir uygulama ve etkinlik
yapilmayacaktir.

13- Izin alinmadan veya izne aykin olarak gergeklestirilen arastirma, yangma ve sosyal
etkinlikler igin adli ve idari yasal yollara bagvurulacak; aynca sug teskil eden faaliyetlere
yonelik ise ilgili okul, ilgefil milli cgitim midiritkleri tarafindan su¢ duyurusunda
bulunulacaktr.

14-Bu  Genelge'nin  yayimlandifn  tarihten itibaren 07/03/2012 tarihli ve
B.08.0.YET.00.20.00.0/3616 2012/13 sayth Genelge yiiriirlikten kaldinlmgtar.

Bilgilerinizi ve geregini dnemle rica ederim.

{smet YILMAZ
Bakan

Eraiyvet Mahallesi Miles Sak Ne:A 08560 Yenimatalle- ANKAR ilgi i evaunt Kooed
Telefon No: () 312129 % 00 Fax: (012 213 61 & ; * Sl

E-Postacbacoay@ineh zov o lnlernat Adresi: hitpinveginek medh gov.tr Telefoa Nor (031232960452

T — hipes Oeviaksargu meb gov ir s@resizden GOF3-007@- 3423-B28-0585 kodu 1% reyit et el
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Ek-4. Yaratic: Yazma Uriinlerini Degerlendirme Olgegii

YARATICI YAZMADAN ELDE EDILEN YAZILI URUNLERi
DEGERLENDIRME OLCEG

Ogrencinin Ad: Soyads:

Smufi: Degerlendirenin Adi Soyadi:
Numarasi: Degerlendirme Tarihi:
Olgiitler Kazamlan puan
0111273

1| Yazisinda farkh bir bakis ortaya koyma.

2 | Yazisinda ilgi gekici Srnege yer verme |

3 | Yazisim kendi yasamuyla iliskilendirme,

4 | Yazisinda Gzgiin karaklerlere ver verme.

5 | Yazisimin ahgilmisin disinda yenilikler icerme.

6 | Yazisinda bilinen bir 8ieyi yeni bir bicimde ifade etme,

7 | Yazisina uygun ilgi cekici bir bashk verme,

8 | Yazisinda duygulanm akior bir sekilde ortaya koyma.

Y | Yazisinda bzgiin benzetme/benzetmelere Yer verme.

10 | Yazisinda fikirlerini akicr bir sekilde ortaya koyma.

11 | Yazisindaki reklerde hayal giiciinii yansitma.

12 | Yazisimin uygun uzunlukta olusu.

13 | Yazisinda zgiin betimlemelere yer verme,

14 | Yazisimi ayrinah fikirlerle zenginlestirme.

15 | Yazisinda kendine 6zgii fikirlere yer verme.

16 ) Yazisinda ana fikre Szgiin yorumlamalarla ulagma,

17 | Yazisinda 6zgiin anlaum bigimleri(tasvirci anlatim, masalor anlatm ,
kanutlayici anlatim...) kullanma.

18 | Yazisinda kelimelere yeni anlamlar yiikleme,

Y | Yazisinda okudugu, duydugu ya da gordiigi bilinen bir olaya farkli
bakis acilan getirme.

20 | Yazisinda kendisine ilging ve ¢ekici gelen karakter olay yer an ve
benzerine yer verme.

21 | Yazisinda farkli kelimelerle anlatim dilini zenginlestirme,

22 | Yazisinda 6zglin mizahi Baelere yer verme,

23 | Yazisinda duygularina yer verme.

24 | Yazisinda kendine ait bir bicem (iislup) yaratma.

25 | Yazisinda genig bir imgelem kullanma,

TOPLAM:

YN £
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Ek-2: Ingilizce Dersi Tutum Olgegi

Kisisel Bilgi Formu
Cinsiyetiniz: Kiz ( ) Erkek O
Bagari durumu: Takdir ( ) Tesekkiir( ) Takdir tesekkiir almadim O
Okaul tiirii: Ortaokul () imam hatip ortaokulu ( )
Aile gelir durumu: Gok iyi () Iyi () Orta () Kot () Cok Katit ()
Anne egitim diizeyi: ikokul ( ) Ortaokul () Lise () Universite ( )
Baba egitim diizeyi: ilkokul ( ) Ortaokul () Lise () Universite ()

ingilizee Dersi Tutum Olgepi

Ll ol o ol

Sevgili Ogrenciler, bu cahsma, ingilizee dersine yonelik tutumlarimiz belirlemeye yonelik bir Blgme aracidir, Her maddeyi
cevaplarken ingilizce dersini diiglinerek cevaplamamz uygun olacaktir. Asagida belirtilen begli derecelendirme Oleegi
lizerinde uygun gelen segenefi (Glgek noktasing) isaretleyerek (X) belirtmeniz beklenmektedir. Vereceginiz yanitlar yalmzea
bilimsel amaglar igin kullanilacaktir. Cahsmaya gostermis olduunuz ilgiden dolay: tegekkiir ederim,

Sira
iig Katllmryorum Kararsizm Kaohyorum Tamamen
ifadeler Katlmiyorum katihyorum

Ingilizce dersinde hata ) @ 0 @ ®

1 yapmaktan
korkarim,

2 Ingilizee derslerinde sikiliyoram. 0] @ [6) @ ®
Ingilizee ¢izgi film seyretmekten

3 keyif alinm. ® @ ® @ ®
Ingilizce dersine ¢aligmaktan

4 2evk alirim, @ @ ® @ ®
Ingilizce grenmenin gereksiz

5 oldugunu diisiniiyorum. @ @ @ @ ®
Ingilizce kitap okumaktan

6 zevk alirim. ® @ & @ ®
Ingilizce benim en ¢ok
korktugum derslerden (©) @ [©)] @ ®

7 biridir.
Calisma zamanimin gogunu

8 ingilizce dersine ayrmak @ @ ® @ ®
isterim,
Ingilizee sarkilar dinlemekten

9 zevk alinm. @ @ @ @ ®
Ingilizee derslerine karsi cok az

10 ilgim vardir. @ @ @ @ ®
lleride Ingilizceyle yakindan ilgili

11 bir meslek segmek isterim. @ @ ® @ ®
Ingilizce dersi hig bitmesin

12 istiyorum. @ @ ® @ ®
Ingilizce dersiyle ilgili her

13 sey ilgimi geker. @ @ ® ® ® l
Dersler arasinda en gok [

14 Ingilizce dersinden hoslanmirim. @ @ ® @ ®
Ingilizce ile ilgili aktiviteler

15 yapmaktan hoglanirim. @ @ @ @ ®
ingilizce oyunlar oynamakian

16 hoglanirim, @ / @ ® @ ®
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Pre and Post Test for Creative Writing

1. One of your friends recently had a birthday celebration, you intended to attend but
something happened at the last minute and you were unable to go.

Write a letter to your friend. In your letter:

" apologise for not attending the birthday celebration
® explain why you could not make it

® suggest a way of making up for this

2. Describe the process of making pasta. Use the sequence connectors and linkers in your
recipe; you may make use of the picture below.

PASTA COOKING PROCESS

N - V)

3. Write a simple paragraph about the Internet. What are the pros and cons of the
Internet? Use your ideas clearly, you may use /n my opinion, I think, I believe etc. in
your sentences.

4. Global warming affects almost all of the living in the world. Suppose that you are the

authority working in a highly respected company all over the world. What will you do
Lo stop global warming?

Note: The questions above were prepared in accordance with the aims of English Lesson
Curriculum written by Ministry Of National Education, Ankara 2018.

Yan L&
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Arastirma Yapilmas: Planlanan Okullar

il Tlgesi Adi
Konya Meram Meram Harmancik Toki
Ziya Nur Aksun Ortaokulu
Konya Meram Necip Fazil Kisakiirek
imam Hatip Ortaokulu
Konya Meram Giineydere Ortaokulu
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Ek-4 Belirtke Tablosu
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UNITELER, BILISSEL ALAN TAKSONOMISI
VE KAZANIMLAR

Accepting and Refusing

Making predictions about

the future

1

2 | Making Simple inquiries

3 | Describing simple processes

4 | Expressing preferences

5 | Accepting and Refusing

6 | Making Excuses

7 | Making comments

8

9 | Giving reasons

10 | Giving results

Friendship

(Analyzing and
Evaluating)

In the kitchen
(Applying and
Analyzing)

The Internet

(Analyzing and
Creating)

Natural Forces

(Analyzing, Evaluating

and Creating)
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Ek-5 Uygulama Yonergesi

Zaman

Deney grubu

Kontrol grubu

Egitim-6ncesi

On test sinavi

Tutum 6l¢cegi uygulamasi

On test sinavi

Tutum 6l¢cegi uygulamasi

Egitim programina gore

Hafta 1 SORSO Teknik egitimleri fuygulamalar/ ders kitabi
) Egitim programina gore

Hafta 2 SORSO Teknik egitimleri juygulamalar/ ders kitab1

SORSO Teknigi

uygulamalar1

SORSO Teknik Egitim programma gore
Hafta 3 uygulamalar1 uygulamalar/ ders kitab1

SORSO Teknik Egitim programma gore
Hafta 4 uygulamalar1 uygulamalar/ ders kitab1

SORSO Teknik Egitim programma gore
Hafta 5 uygulamalar1 uygulamalar/ ders kitab1

SORSO Teknik Egitim programma gore
Hafta 6 uygulamalar1 uygulamalar/ ders kitab1

Egitim sonrasi

Son test smavi

Son test smavi
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Kisisel Bilgiler

Adi1 Soyadi : Akif AZAK
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Doktora

Is Deneyimi

1. Milli Egitim Bakanligit Meram Harmancik Toki Ziya Nur Aksun Ortaokulu
2.

Iigi Alanlart

Egitim
Teknoloji
Seyahat

Odiilleri

Diger Bilgiler

Yayinlan
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