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ONSOZ

Ogretmenlik meslegi, “Her cocuk degerlidir ve dzeldir.” bakis acistyla icra
edilmelidir. Ogretmenler, ¢ocuklarm kendi iginde iistin ve smurli ydnlerinin
oldugunun bilincinde olmalidir. Ciinkii 6nemli olan bireysel farkliliklarin oldugunu
kabul edip ve bu farkliliklarin Onemini kavrayip ¢ocuklarin sahip olduklar
ozellikleriyle 6grenme ortaminda istenilen hedeflere ulasmalarini saglamaktir.

Bir siif 6gretmeni olarak her 6grencinin degerli, tek ve vazgecilmez
olduguna inanmaktayim. Aragtirmamin ¢ikis noktasin1 bu bakis agis1 olusturmustur.
Matematik 6grenme giigliigii riski olan bir 6grenciyi tan1 almaksizin verilen destek
egitimle veya Ogretimsel uyarlamalarla akranlariyla genel egitim sinifina dahil etmek
arastirmamin amacini ortaya koymaktadir. Uzun soluklu olan bu arastirmayi tek
basima uygulamam elbette miimkiin olamazdi. Bu ylizden arastirmami 6grencimin,
ailesinin, ogretmenlerinin ve degerli hocalarimin katkilariyla gergeklestirdik.
Dolayistyla ¢ocuga deger veren ve ondan basarisizliklarinda otiirii vazgegmeyen
herkes bu calismadan faydalanabilir.

Bu arastirma pek c¢ok kisinin yardimi ve destegi ile ortaya cikmustir.
Oncelikle, arastirmamin tiim asamalarinda destegini, derin bilgisini ve deneyimlerini
benimle paylasan degerli hocam ve danismanim Dog. Dr. Beyhan Nazli Kogbeker
Eid’e icten tesekkiirlerimi sunarim.

Arastirmam sirasinda aragtirma yontemleri konusunda engin bilgisini benimle
her zaman paylasan ve sorularimi biiyiik bir sabirla cevaplayan Prof. Dr. Ahmet
Saban’a; destek egitim programini tasarlarken ve uygulama siirecinde yardimlarini
esirgemeyen Dog¢. Dr. Aslihan Saban’a, Dog¢. Dr. Pusat Pilten’e ve Prof. Dr. Ayse
Mentis Tas’a; matematik Ogrenme giicliigii risk grubu cocuklarin belirlenmesi
stirecindeki bilgileri ve kullanmam gereken testleri benimle paylasan Prof. Dr. Sinan
Olkun’a sonsuz tesekkiir ederim.

Arastirmamin katilimcis1 Deniz’e, ailesine ve Ogretmenlerine uygulama
sirasinda gdstermis olduklar i¢ten katilimlarindan dolay: tesekkiir ederim.

Arastirmam boyunca yasadigim zorluklar1 paylasan, yardim elini her an
uzatan ve desteklerini hicbir zaman esirgemeyen sevgili arkadaslarim ve
meslektaslarim Ogr. Gor. Sakine Hakkoymaz’a ve Ogr. Gér. Ozlem Uziimcii’ye

tesekkiirlerimi sunarim.
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Tiim hayatim boyunca her zaman yanimda olduklarini hissettigim canim
annem ve babam Ziihal ve Yusuf Hakan’a, sadece kardeslerim degil ayn1 zamanda
dostlarim olan canimin ici kiz kardeslerim I. Mine Hakan’a ve Buse Akdeniz’e
vermis olduklar1 desteklerden otiirli ¢ok tesekkiir ederim.

Son olarak hep yanimda olan ve hayatimi kolaylastiran hayat arkadasim, esim
I. Halil Uygun’a ve tez ¢alismasi siiresince istemeden de olsa ilgimi kisitlamak
zorunda kaldigim hayatima anlam katan, yagsam enerjim canim kizim Birgiil Mine
Uygun’a ¢ok tesekkiir ederim. Biliyorum ki bu tez sadece benim degil, bana inanan

ve beni destekleyen herkesin hayallerini gergeklestirdi.
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Bu arastirmanin amaci; matematik 6grenme giicliigii risk grubu olan bir
dordiincii stnif 6grencisi igin “sayilar 6grenme alani”na yonelik bir destek egitim
programi gelistirilip uygulanmasi yoluyla 6grencinin tam1 almaksizin akranlariyla
genel egitim siifina dahil edilmesidir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden
eylem aragtirmasi benimsenmistir. Arastirma, ilkokul dordiincii sinifa devam eden
matematik Ogrenme glicligli risk grubunda olan tek bir katilimc1 ile
gergeklestirilmistir. Arastirma siirecinde nitel ve nicel veri toplama araglar1 olarak
aile, 6grenci, sinif dgretmeni ve rehber 6gretmen goriisme formlari, gozlem notlari,
ogrenci defterleri, arastirmaci ve Ogrenci giinliikleri, Destek Egitim Programa:
Ogrenci ve Ogretmen Kitapciklarindaki gdzlem ve performans kayitlar, WISC-R
zeka testi, Raven Standart Progresif Matrisler testi, Matematik Basar1 Testi,
Hesaplama Performans Testi, Ogrenme Giicliigii Belirti Tarama Listesi, Ozgiil
Ogrenme Giigliigii Bataryas: ve ilgili testler kullamlmigtir. Katilimer ic¢in hazirlanan
destek egitim programi; 6grencinin okulunda bir odada, birebir 6gretim seklinde ve
O0grencinin hizina gore haftada lic glin bes saat olarak uygulanmistir. Uygulama
toplam; 12 hafta ve 60 ders saati siirmiistiir. Toplanan nicel veriler betimsel
istatistiklerle, nitel veriler ise sistematik analitik analiz yaklasimi ile analiz edilmistir.

Aragtirmada elde edilen bulgular dogrultusunda; matematik 6grenme giicliigii
risk grubu olan 6grenci ic¢in destek egitim programinda; 6§renme alani sayilar, alt
O0grenme alanlar1 dogal sayilar, dogal sayilarla dort islem becerileri, kesirler ve
islemleri, ondalik gosterim ve bu 6grenme alanlara ait kazanim sayis1 21 olarak

belirlenmis ve uygulanmistir. Uygulama sonucunda; katilimcinin kazanimlarda
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%82,5 oraninda basar1 gostererek kendi siif diizeyine yaklastig1 ortaya konulmustur.
Aragtirmanin 6grenci, 6gretmen ve aile agisindan dogurgularina gore katilimciya tan
almadan destek egitim programi araciligiyla egitim alma firsati verilmesi
gerekliligine, derse katilimin ve ilginin artmasina, farkli 6gretim yontemlerinin
kullanilmasima ve 6zgiivenin artmasina iligkin sonuglara ulasilmigtir. Matematik
O0grenme giicliigii risk grubu olan bir 6grenciye yonelik sayilar 6grenme alaninda
tasarlanan bu destek egitim programi ilkokul dordiincii smif diizeyinde smif
Ogretmenleri tarafindan kullanilabilir. Destek egitim programindan etkili bir sekilde
faydalanmak ve bu siireci basariyla sonu¢landirmak igin aile, sinif 6gretmeni, rehber
Ogretmen ve Ogrenci gibi tim paydaslarin isbirligi i¢inde hareket etmesi ¢ok
onemlidir.

Anahtar Kelimeler: Matematik 6grenme giicliigii, matematik 6grenme gii¢liigii risk

grubu, eylem arastirmasi, destek egitim programi, sayilar 6grenme alani.
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ABSTRACT

AN ACTION RESEARCH ON DEVELOPING A SUPPORT EDUCATION
PROGRAM FOR A FOURTH GRADE STUDENT WITH RISK OF
DYSCALCULIA

Nese UYGUN

Department of Primary School Education Ph. D. Program
Necmettin Erbakan University, Institute of Education Sciences
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Beyhan Nazlh KOCBEKER EiD
March, 2019, 303 pages

The purpose of this research was to include a 4th grade student in the risk
group of dyscalculia into general education classroom with her peers without being
diagnosed through developing and implementing a support education program for
“numbers learning field”. In the research, action research was adopted from
qualitative research methods. The research was carried out with only one participant
who was studying at 4th grade and in the risk group of dyscalculia. During the
reserach process qualitative and quantitative data collection instruments such as;
family, student, classroom teacher and counselor teacher interview forms,
observation notes, student notebooks, researcher’s and student’s diaries, observation
and performance records of the Student and Teacher Booklets in the Support
Education Program, Wechsler Intelligence Scale for Children-Revised Form
Intelligence Test (WISC-R), Raven Standard Progressive Matrices Test (RSPM),
Mathematics Achievement Test, Number Fact Retrieval Test, Learning Disability
Symptom Screening List, Specific Learning Disability Battery and related tests were
used. The support education program prepared for the participant; according to the
speed of the student and in the form of one-to-one instruction in a room in the
participant’s school, was applied for five hours three days of the week. The
implementation of the support education program lasted 12 weeks and 60 hours
totally. While the quantitative data were analyzed with descriptive statistics and the

qualitative data were analyzed by systematic analytical analysis approach.
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In accordance with the results obtained in the research, in the support education
program for the student with the risk group of dyscalculia; the numbers of learning
areas, sub-learning areas natural numbers, natural numbers and four operation skills,
fractions and operations, decimal notation and the number of acquisitions related to
these learning areas have been determined and implemented as 21. As a result of the
implementation, it was revealed that the participant approached her own class level
by showing a success in acquisitions of 82.5% rate. The following results were
obtained according to the findings of the research in terms of the student, the teacher
and the family: the necessity of giving education opportunity to the participant’s
through the support education program without being diagnosed, increasing
attendance and interest in the lesson, using different teaching methods and finally
improving self confidence. This support education program, which was designed in
numbers learning field can be used by classroom teachers for 4th grade students in
risk group of dyscalculia. In order to benefit from the support education program
effectively and complete this process successfully, it is crucial that all shareholders
such as family, classroom teacher, counselor teacher, and student should act together
in a cooperative manner.

Key Words: Mathematics learning difficulty, risk group of dyscalculia, action

research, support education program, numbers learning field.
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BOLUM I

GIRIS

1.1. Problem Durumu

[lkokul hayati boyunca ¢ocuklara her ydniiyle nitelikli bir egitim ve dgretimin
saglanmas1 gerekmektedir. Bu siirecin ¢ocuklar acisindan anlamli olmasi i¢in de
okul, aile ve ¢evre isbirligi icerisinde hareket edilmelidir. Keceli-Kaysili’ya (2011)
gore, iyi nitelikler tasiyan egitim firsatlar1 bazi1 dezavantajlan telafi edebilir. Ailenin
alt sosyoekonomik diizeyde olmasi, okul dncesi egitim hizmetlerinin varligi, anne-
babalarin egitim diizeyleri, egitim programlarinin yapisi ve miifredatin odak noktasi,
okuldaki giivenlik, okuldaki basar1 ve pozitif deneyim firsatlari, okula devam ve
hareketliligin istikrarliligi, aileler agisindan ¢ocugun egitiminin Onemi, egitim
sistemine iligkin aile bilgisi gibi bazi1 faktorler ¢ocugun egitim firsatlarini
etkilemektedir. Bu nedenle isbirligi igerisinde hareket etmek, ¢ocugu topluma
kazandirma amacinin ger¢eklesmesi i¢in en dnemli gerekliliktir.

Ogretmenler veya aileler, Ozellikle ilkokul yillarinda cocuklarda bazi
problemler gézlemlemektedirler. Yasanan bu problemler, bazen 6grenme giigliikleri
bazen de davranis veya uyum sorunlari olarak karsilarina ¢ikabilmektedir. Bu durum
genellikle, derslerdeki basarisizliklarla veya olumsuz davraniglar sergilemeyle ilgili
olabilmektedir. Dolayisiyla 6grenme giiclilkleri veya okuldaki basarisizlik;
cocuklarin ruh sagligini, aile i¢i iligkilerini olumsuz etkileyen bir sorundur. Okul ve
uyum sorunlar1 nedeniyle pek cok aile uzmana bagvurmaktadir (Korkmazlar, 2011).

Ozellikle dgrenme giicliikleri, nedenleri iyi anlasilamayan bozukluklar oldugu
icin okula basladiginda fark edilmektedir. Hatta okulun ilk yillarinda kendini
gosterdigi gibi parlak ¢ocuklarin bu giicliikleri bir bigimde dengeleyip dokuz on
yasina kadar gizleyebilecekleri de goriilmektedir (Oktem, 2011). Smif 6gretmeni,
rehber Ogretmen, aile, akranlar, okul yoOnetimi, saglik personelleri ve isbirligi
stirecine dahil herkesin ¢ocugu nasil ve ne agidan degerlendirdigi 6nemlidir.

Ogrenme becerilerini kazanip kullanabilme ve bunun bir gdstergesi olan okul
basarisi, bireyin sadece akademik faaliyetlerini degil, tiim yasantisim1 dogrudan

etkileyebilecek bir durumdur. Yeterli zihinsel kapasiteye sahip oldugu halde



okuldaki basar1 diizeyi zekasiyla ayn1 orantida gitmeyen c¢ocuklar1 betimlemek i¢in
kullanilan pek ¢ok tanim ve gruplama vardir. Bunlar arasinda 06zgiil 6grenme
gicliigli, o0zgiill 6grenme bozuklugu, Ogrenme yetersizligi ya da Ozel Ogrenme
giicligii yer almaktadir. Dolayisiyla 6grenme giicliigii; zihinsel, duygusal ya da
davranigsal bozukluktan kaynaklanan dili kazanma, konusma, okuma-yazma,
matematik becerilerinden bir veya birden fazlasinin gelisiminde gecikme, bozukluk
ya da gerilik olarak tanimlanabilir (Ataman ve Kahveci, 2009).

DSM V’te (2013) 6zgiil 6grenme giicliigii; gerekli girisimlerde bulunulmusg
olmasina kargin, en az alt1 aydir siiren, sézciik okumanin yanlis ya da yavas ve ¢ok
caba gerektiriyor olmasi, okudugunu anlama gii¢liigli, harf harf sdyleme/yazma
giicliikleri, yazili anlatim giicliikleri, say1 algisi, say1 gercekleri ya da hesaplama
giicliikleri, sayisal uslamlama (akil yiiriitme) giicliikleri belirtilerinden en az birinin
varligi ile belirli olan ve temelinde 6grenme ve okul becerilerini kullanma giigliikleri
olarak tanimlanmaktadir. Etkilenen bu okul becerileri, kisisel olarak uygulanan
gecerli basar1 Olglimleri ve kapsamli klinik degerlendirme ile dogrulandig: iizere,
kisinin kronolojik yas1 beklenenden 6nemli 6l¢iide ve Slgiilebilir derecede altindadir
ve okul ya da isle ilgili basariy1r ya da giinliik yasam etkinliklerini ileri derecede
bozmaktadir. Ogrenme giicliikleri okul yillarinda baslar; ancak etkilenen okul
becerileriyle ilgili gerekler, kisinin sinirhi yeterligini asmadik¢a tam olarak kendini
gostermeyebilir. Ogrenme giicliikleri; anliksal yeti yitimleri, diizeltilmemis gérme ya
da duyma keskinligi, diger ruhsal ve sinirsel bozukluklar, ruhsal-toplumsal gii¢liikler,
okulda kullanilan dili tam bilmeme ya da egitsel yonergelerin yetersizligi ile
aciklanamamaktadir. Ataman ve Kahveci (2009), 6grenme giigliigliniin zihinsel
yetersizlik olmadigini belirterek okuma, yazma, konusma, dinleme, diisiinme, dili
anlama ve matematik gibi genis bir alanda &grencilerin becerilerinin etkilenmesi
olarak tanimlamaktadirlar. Bu alanlarda 6grenciler bilgiyi se¢gme, tutma ve ifade
etmede problem yasamaktadirlar.

Ozgiil 6grenme giicliiklerinin klinik 6zellikleri (tibbi olarak) belirtilirken
“bozukluk” terimi, egitsel tanilama siirecinde ise “giicliik” terimi kullanilmaktadir
(Ozgivit Asfuroglu ve Fidan, 2016). Dolayisiyla okuma giicliigii (disleksi),
matematik giicliigii (diskalkuli), yazili anlatim gii¢liigli (disgrafi) ve baska tiirli



adlandirilamayan giicliikler 6zgiil O6grenme giicliiklerinin tiirleri arasinda yer
almaktadir.

DSM V’te (APA, 2013) okuma gii¢liigii (disleksi); bireyin ortalama bir zekaya
sahip olmasina karsin dogru ya da akici kelime tanimada, heceleme ve dogru
seslendirmede giicliik yasamasidir. Yazma giigliigii (disgrafi); yazma ig¢in gerekli
olan motor becerilerinde, yazili anlatim i¢in gereken diisiinme becerilerinde ortaya
cikan giicliik olarak ifade edilmektedir. Ayrica bagka tiirlii adlandirilamayan
ogrenme giicliigi de herhangi 06zgil bir Ogrenme giigliigi tami Olgltlerini
karsilamayan 6grenmedeki giigliikleri igermektedir.

Giofre, Stoppa, Ferioli, Pezzuti ve Cornoldi’ye (2016) goére matematik
o0grenme giicliigii (diskalkuli), okuma gii¢liigline gore daha az tanilanmaktadir. Fakat
giinimiizde bu giigliiglin tanilanmas1 da artmaya baslamistir. Matematik giicliigii
olan c¢ocuklarda; sayilari rakam ve kelime olarak (iki, 2) 6grenmede giicliik, sira ile
say1 sayma, parmak hesabi ile matematiksel islem yapma, saati okumada zorluk, ¢ok
basamakli problemleri ¢6zme, sag-sol kavramlarini karistirma, diiz bir ¢izgide yaziyi
devam ettirme, matematiksel algoritmalarda zorlanma gibi belirtiler gozlenmektedir.
Ayrica okuma gii¢liigii ve matematik gii¢liiglinlin birlikte oldugu durumlarda, bu
cocuklarin sadece matematik 6grenme giigliigii olan olgulara gére matematigin her
alaninda sikint1 yasadiklar1 (matematiksel gercekleri 6grenme, saklama ve geri
getirme becerileri) belirtilmistir.

Lagae’ye gore, Ogrenme giicliigliniin siklifi ve yaygmhigi hakkinda
epidemiyolojik caligsmalar birbirinden oldukga farklidir. Okul ¢ag1 ¢ocuklarinda %5
oraninda oldugu; fakat genel olarak oldukca farkli sonuglar (%1-33) bildirildigi
goriilmektedir. Ogrenme giicliikleri ile ilgili yapilan ¢alismalarda erkeklerde kizlara
oranla daha fazla goriildiigii; ancak oranlarin birbirine yakin oldugu ileri siiriilmistiir
(Aktaran: Ozgivit Asfuroglu ve Fidan, 2016). Bununla birlikte Amerika Birlesik
Devletleri’'nde (ABD) yapilan ¢alismalarda 6-12 yas arasinda 6grenme gii¢liigliniin
erkeklerde %67, kizlarda ise %33 oraninda oldugu; 13-17 yas arasindaki erkeklerde
%066, kizlarda ise %34 oraninda oldugu rapor edilmistir (U.S. Department of
Education, 2012).

Olkun ve Akkurt-Denizli (2015), 6zel 6grenme giicliiklerinden matematik

ogrenme giicliigli; baz1 arastirmacilara gére normal niifus i¢inde %3-%6.5, diger bazi



arastirmalarda ise %5-%14 siklikla goriilmektedir. Matematik bozuklugunun
nedenleri ile ilgili c¢esitli hipotezler ileri siirlilmiistiir. Bunlar; beyindeki sayi
modiiliiniin 1yi ¢alismamasini aciklayan dogustan gelen ¢ekirdek yetmezligi hipotezi
ve hesaplama giicliigli yasanmasina neden olan erisim bozuklugu hipotezidir.
Arastirmacilar bu hipotezler dogrultusunda matematik 6grenme giicligli ¢eken
bireylerin; nokta sayillama, sembolik sayisal karsilastirma, analog c¢okluk
karsilagtirma (nesneler veya gorseller kullanilarak bire-bir temsil edilen ¢okluklar) ve
saymin goreceli biiylikliiglinii tahmin etmesi gibi gorevleri yerine getiremedigini
belirtmislerdir (Butterworth, 2002; Desoete, Ceulemans, De Weerdt and Pieters,
2012; Heine, Tamm, De Smedt, Schneider, Thaler, Torbeyns... and Jacobs, 2010).
Dolayisiyla matematik 6grenme giigliigii risk grubundaki 6grenciler de bu konularin
bir veya birkaginda giicliik yasayabilirler.

Korkmazlar (2011), ¢ocuklarin hizli degisen ve gelisen bireyler olduklarini
belirterek ozellikle ruh sagligi agisindan onlara tam1 koymanin ve onlar
etiketlemenin hem gii¢c hem de riskli oldugunu vurgulamistir. Eger bir etiketleme
yapilacaksa 6zel egitimi, 6grenme gii¢liikleri konusunda uzmanlagsmisg bir egitimcinin
yapmast gerekmektedir. Bu egitimin nasil yapilacagi, her bir 6grenme gii¢liigli olan
cocuk icin ayri ayri, ¢ocugun tant ve degerlendirmelerinden elde edilen bilgiler
kullanilarak kognitif becerilerinin tam bir profili ¢ikarildiktan, eksiklikleri,
yetersizlikleri, kuvvetli yanlar1 tanindiktan sonra, o c¢ocuga 0Ozgii bir programla
planlanabilir (Oktem, 2011). Fakat bu siire¢ etiketleme yapilmadan da &gretmen,
ogrenci, akran, aile ve okuldaki diger personelin igbirligi ile siirdiiriilebilir. Ayrica
ilkokul bitmeden 6nce miidahale etmenin 6nemi goz ardi edilmemelidir.

Polloway, Patton, Serna ve Bailey (2014), bireylere yapilan kategorik
etiketlemeyi, sadece 6grencinin belli bir yetersizlige sahip oldugunu gosteren tanisal
bir 0Olgiit olarak tanimlamaktadirlar. Bu etiketler ayrica genel egitim sinifi
ortamlarinda okullarin onlar1 fark etmeleri ve belirlemelerine neden olabilecek
sekilde Ogrenme siireclerinde yasadiklar1 zorluklar1 ortaya koymaktadir. Sonug
olarak, bu 6grencilerin 6grenme potansiyellerine ulagabilmeleri i¢in daha dogrudan,
yogun, yenilik¢i ya da oldukga bireysellestirilmis 6gretime ya da var olan miifredatla
ve Ogretimle ilgili yapilarda belirli uyarlamalar yapilmasina gereksinim duymalari

beklenmektedir. Altun (2016) ilkokul yillarinda; cocuklarin fiziksel ve zihinsel



yonden hizli gelistikleri bir doneme rastladig i¢in onlara yonelik hazirlanacak olan
programlarin da yillara gore farkliliklar gostermesi gerektigini vurgulamistir.
Bununla birlikte programlarin hazirlanmasi siirecinde titiz davranilmasi ve ayri bir
0zen gosterilmesi gerektigi belirtilmistir. Polloway, Patton, Serna ve Bailey (2014),
temel sorunun oOzel gereksinimli bireylerin standarda dayali sisteme katilip
katilmayacaklariyla ilgili degil, bu bireylerin daha uygun bir sekilde yeni sistemde ne
kadar basar1 saglayacaklariyla ilgili oldugunu dile getirmektedirler. Dolayisiyla farkli
gereksinimleri olan bireylerin genel miifredata erisimi i¢in uygun yollar
belirlenmelidir. ilkokul kademesinde ele alindiginda ise, bu siire¢ su an ki egitim
sistemi temelinde sinif 6gretmeninin gérev ve sorumluluklar arasina girmektedir.

Kesiktas (2011) ¢ogu uzmana gore 6gretmenin yaptigi isin bir sanat olduguna
inandigimi belirtmistir. Bir diger deyisle O0gretme becerisi, dogustan gelen ve
deneyimle zenginlesen bir yetenektir. Bu kismen dogru olarak kabul edilebilir; ¢iinkii
cogu Ogretmeni alana yonlendiren giidii, yetersizligi olan veya risk grubundaki
Ogrencilerle ve bu 0Ogrencilerin aileleriyle calismaktan aldiklart hazdir. Nitekim
ozverili ve etkili bir 6gretmeni digerlerinden ayiran 6zellik, kendini gelistirmesi i¢in
girdigi cabalarin niteligi ve niceligidir. Elbette nitelikli bir 6gretmen olmak
kendiliginden ortaya ¢ikan bir durum olmadigi gibi bilgi, yetenek ve deneyimin
birlesiminden dogmaktadir. Bu yiizden genel egitim ortamlarindaki smif
Ogretmenleri, yetersizlikleri olan cocuklarla ¢alismak icin yeterli nitelige sahip
olmalidirlar.

Sinif 6gretmenlerinin; ilkokul matematik dersi 6gretim programinin igerigine
hakim olmas1 ve matematiksel kavram, islem ve becerilerin 6gretiminin; 6gretimin
somut deneyimlerle baslamasinin, anlamli 6grenmelerin  amaglanmasinin,
Ogrencilerin matematik bilgileriyle iletisim kurmalarimin, iliskilendirmenin
onemsenmesinin, 0grenci motivasyonunun dikkate alinmasinin, teknolojinin etkin
olarak kullanilmasinin ve isbirligine dayali 6grenmenin (MEB, 2004) 6n plana
cikarilmasinin farkinda olmalar gerekir. Genel egitim siniflarinda sinif 6gretmenleri
tarafindan uygulanan ilkokul matematik dersi Ogretim programina yoOnelik
matematik 6grenirken giicliik ¢eken 6grencilerin de ek dersler, destek egitim odasi,
miidahale siniflar1 veya bunlarin birlesimden olusan miidahale hizmetlerini kapsayan

Ozgiir ve esit egitim alma hakki bulunmaktadir (Witzel ve Little, 2018: 14).



Matematik Ogrenme giicligii risk grubu Ogrencilerine smif Ogretmeni
rehberliginde 6zellikle say1r kavramina iligkin destek egitim verilmelidir. Girli’ye
(2014b) gore, genellikle 6grenme giicliigii yasayan veya risk grubundaki 6grenciler
ilkokulun ilk ii¢ yilinda belirlenip, bu 6grencilerin matematik alanindaki giicliikleri
giderilerek gerekli olan ilkokul matematik becerilerine sahip olmalar1 saglanabilir.
Bunun i¢in de smif 6gretmenlerine ve ailelere 6nemli gorevler diismektedir. Clinkii
matematigin temelini olusturan kavramlarda ve say1 bilgisinin 6greniminde problem
yasayanlar belirlenerek bu alanda mutlaka desteklenmelidir.

Matematik 6grenme giicliigii risk grubundaki 6grencilerin en kisa siirede ve en
uygun yerde sinif diizeylerini yakalama firsati onlara yonelik hazirlanan destek
egitim programu ile sunulabilir. Ozellikle risk grubundaki 6grencilerin say1 algisi ile
ilgili kavramsal bilgilerini gelistirmek i¢in uygulanabilecek ders ve/veya miidahaleler
gelisimsel olarak planlanmalidir. Simif 6gretmeninin risk grubundaki 6grencisine
yonelik hazirladig destek egitim programinda materyaller ve sekiller gelistirilecek
kavrami dogru bir sekilde temsil etmeli, temsil edilen materyaller ile say1 sembolleri
ve matematiksel araglar, materyalin miktarmi gosteren sembollerin kullanimi1 veya
yazimi sayesinde iligkili olmal1 ve say1 kelimeleri, bir miktar1 temsil eden rakamlarla
ve materyallerle ilgili olmalidir (Witzel ve Little, 2018). Boylece risk grubundaki
Ogrenciler i¢in say1 algisin1i anlamaya yonelik miidahalelere erken baglanmasi
Ogrencinin sinif diizeyine erigsmesine katki saglayabilir.

Yildirim-Haciibrahimoglu (2014), matematiksel beceriler ve siireclerin
ezberlenerek degil; materyal, akran, yetiskin, aile ve g¢evre ile etkilesim halinde
anlayarak 6grenildigi diisiincesinin temel alinmas1 gerektigini vurgulamaktadir. Cok
yonlii bir etkilesim olmas1 matematikteki 6grenme-6gretme siirecini de olumlu yonde
etkileyebilir. Bu siiregte Akoglu’na (2011) gore, aile ve 6gretmen iligkisinde en
Oonemli nokta, 6gretmenlerin aileleri karsilikli bir ortaklik iliskisinin esit bir parcasi
olarak gormeleridir. Aileler bu siliregten ayr1 degil, tam aksine siirecin bir
parcasidirlar. Aile ve dgretmenin arasinda giivene dayali bir iligki kurmak ¢ocuga
yonelik egitimsel destegi daha anlamli hale getirir.

Topcu-Kabasakal’a (2014) gore, ailenin evde c¢ocufun Ogrenme siirecine
destek olmasi igin iistlenmesi gereken temel rolleri vardir. Oncelikle etkin bir zaman

planlamas1 ve yonetimi konusunda evdeki caligma silirecine yardimci olunmasi



gerekmektedir. Ornegin, ev 6devlerinde aktif katilim, uygun ¢alisma ortami, gerekli
arac-gere¢ saglama olabilir. Bununla birlikte okuldaki etkinlikler konusunda da
Ogrenci ile paylasim igerisinde olunmali; herhangi bir sorun karsisinda zamaninda
haberdar olunarak gerekli tedbirler alinmalidir. Polloway, Patton, Serna ve Bailey
(2014) calismalarinda, basarili bir ev-okul igbirligi siirecinde ailenin ve sinif
O0gretmeninin bilgilerini karsilikli olarak paylagsmalarinin, her iki tarafin uzmanhigina
saygl duyulmasiin, hedefler, planlamalar ve karar siire¢lerinin de aktarilmasinin
Onemine isaret etmektedirler.

Siif 6gretmenleri matematikte Ozellikle matematik 6grenme giigliigii risk
grubu dgrencileri icin dgretimsel ihtiyaglarinin karsilanmasinda standart programin
Otesinde bir 6gretim yapmalidirlar. Nitelikli bir 6gretmen; etkili bir isbirligiyle ve iyi
tasarlanmis veya uyarlanmig bir destek egitim programinin uygulanmasiyla bu
ogrencilerin kendi sinif diizeyine yaklagmasini veya erismesini saglayabilir.

Bu bilgiler dogrultusunda; “Matematik 6grenme giicliigli risk grubu olan bir
dordiincii simif 6grencisine sayilar 6grenme alanin1 uygulamaya yonelik nasil bir
destek egitim programi gelistirme calismasi hazirlanabilir?” sorusu arastirmanin

problemini olusturmaktadir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci; matematik 6grenme giicliigii risk grubu olan bir
dordiincii siif 6grencisi icin “sayilar 6grenme alani”na yonelik bir destek egitim
programi gelistirilip, simif 6gretmeni tarafindan gerekli 6gretimsel uyarlamalarin da
yapilarak uygulanmasi yoluyla, 6grencinin tan1 almaksizin akranlariyla genel egitim
sinifina dahil edilmesidir.

Bu temel amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmaistir:

1. Matematik 6grenme giigliigli risk grubu olan bir ilkokul dordiincii
sinif 6grencisine, destek egitim programi uygulanmasi yoluyla, “sayilar 6grenme
alan1”na yonelik hangi kazanimlar 6gretilebilir?

2. Matematik 6grenme giigliigii risk grubu olan bir ilkokul dordiincii
simif Ogrencisi i¢in destek egitim programi uygulanmasi sonucunda &grenme
stireci nasil etkilenmektedir?

3. Matematik 6grenme giicliigii risk grubu olan bir ilkokul dérdiincii



smif Ogrencisi i¢in tant almadan destek egitim programini gelistirme ve

uygulama silirecinin 6grenci, 6gretmen ve aile agisindan dogurgular1 nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Ozel gereksinimli veya risk grubundaki cocuklarin yasamlarini1 bagimsiz olarak
stirdiirip toplumun beklentilerini yerine getirebilmeleri, giinliik yasamlarinda yer
alan 0z bakim, ev ve is yasami, sosyal yasam, alig-veris yapma, zamani ve paray1
kullanma ve basit hesaplama becerilerini gerceklestirme diizeyleriyle yakindan
ilgilidir. Bu diizeye ve yeterlilige ulasabilmeleri okul 6ncesi, ilkokul ve ortaokul
kademelerinde izledikleri egitim programlarinin ve yerlestirildikleri &gretim
ortamlarinin niteligine baglidir. Programlarin ve ortamlarin hazirlanmasinda 6zel
gereksinimli veya risk grubundaki ¢ocuklarin egitim gereksinimlerinin belirlenmesi
birbiriyle baglantilidir. Sosyal beceriler, iletisim ve is becerilerinin yaninda
matematik gibi akademik becerilerin kazandirilmas: da egitim gereksinimlerinden
biridir. Ozellikle giinliik yasamlarinda siklikla karsilastiklar: sayilar, temel islemler,
hesaplama becerileri ve geometrik sekiller gibi matematik konu, beceri ve islemler
bu cocuklarin kullanabilecegi akademik becerileri olusturmaktadir (Yikmis, 2010).
Dolayisiyla matematik 6grenme giicliigline yatkin bir 6grencinin giinliik yasamdaki
matematik becerilerini kullanabilmesi i¢in temel matematik islemlerini yerine
getirebilecek yeterlilige sahip olmasi ile dogrudan iligkilidir. Matematik becerileri
giinliik yasamin yani sira mesleki, akademik ve bilimsel alanlarda da gereklidir.
Ancak, bir¢ok ¢cocuk okullarda matematik 6grenmede 6nemli zorluklar cekmektedir.
Bazi arastirmacilar, okul ¢cagindaki ¢ocuklarin yaklasik %5’inde matematik 6grenme
giicliigli veya diskalkuli oldugunu belirtmektedir. Diger baz1 arastirmacilar ise, bu
degerlerin diskalkuliyi belirlemek i¢in kullanilan Slgiitlere bagli olarak %6 ile %14
arasinda degisebildigine dikkat ¢ekmektedir. Bu 6grencilerin neden bdyle bir zorluk
yasadiklar1 ise arastirmacilar i¢in 6nemli bir arastirma konusudur (Olkun, Altun,
Sahin ve Denizli, 2015). Bununla birlikte Stegemann ve Griinke’e (2014) gore;
okuma ve yazma giicliigli olan cocuklar hakkinda genis c¢apli literatiire ve
aragtirmaya sahip olunmasina ragmen, matematik Ogrenme giicliigline sahip
cocuklar1 tanimlama ve rehabilite etmeye yonelik alanyazin ve arastirmalar nispeten

siirlidir.



Ozel gereksinimli birey olsun veya olmasin &grenciler icin matematigi
ogrenmek zordur. ilkokul ¢aglarinda matematik yeterliliginin gelismesini saglamak,
sonraki yillarda elde edilecek basari i¢in de gereklidir. Matematik, insanlarin giinliik
yasaminda onemli bir yer kaplamaktadir. Bu baglamda, matematiksel gelismenin
biiylik bir boliimiinii olusturan ve matematik egitiminin en Onemli amaglarindan
birisi olan say1r duygusunun kazandirilmasi Ogrenciler icin gereklidir. NCTM’ye
(National Council of Teachers of Mathematics-Ulusal Matematik Ogretmenleri
Konseyi) (2000) gore de matematik programinin temelini sayilar olusturmaktadir.
Anaokulundan ortadgretimin sonuna kadar 6nerilen matematik programlar1 daha ¢ok
sayilara odaklanmaktadir. Ayrica ¢ocuklar sayilara ve ona bagl olarak iglemlere
giinliik yasantilarinda, oyun ve etkinliklerinde gereksinim duymaktadirlar. Ancak
cocuklarin say1 sistemini daha derin anlamalar1 i¢in zamana ve daha ¢ok deneyime
ihtiyaglar1 bulunmaktadir (Taskin, 2014: 69). Bireyin bir engele sahip olmasi veya
“risk altinda” olarak etiketlenmesi, basarisizligin mazereti ya da basarisiz sonuglarla
tamamlanan bir igin gerekcesi olmamalidir. Artan bilinglenme ve kararlilikla birlikte,
etkili ogretim ve icerige odaklanma, bu 6grencilerin matematik basarisina geri
donmelerine yardimci olabilir (Witzel ve Little, 2018: xi). Yapilan bu arastirmada da
matematik 6grenme gii¢liigli risk grubunda olan bir 6grenci ile matematik dersi
kapsaminda sayilar 6grenme alani temel alinarak hazirlanan destek egitim programi
dogrultusunda bireysel olarak ¢alisilmistir.
pedagoji bilgisine ihtiya¢ oldugunu vurgulamaktadir. Matematik bilgisi; konularla
ilgili ana fikirleri ve kavramlar1 derinlemesine bilmeyi, bunlara yonelik etkinlikler
tasarlayabilmeyi igermektedir. Pedagoji bilgisi ise; 0grenciyi tanimayi, ¢grencinin
mevcut bilgisini ise kogsmayi, Ogrenci merkezli Ogretme-6grenme ortami insa
edebilmeyi gerektirmektedir. Sonug olarak, 0gretmenin kalitesi dogrudan egitimin
kalitesiyle iliskilidir. Istenildigi kadar okullar, kitaplar, alt yapilar, materyaller olsun,
O0gretmenin matematigi 6gretme bilgisinin kalitesi yiikseltilmezse egitimin kalitesi
yiikseltilemez. Yapilan bu calismayla da hedeflenen; derin ve kapsamli bir inceleme
ortaya konularak matematik Ogrenme giicliigii risk grubu Ogrencisine yoOnelik
problemleri ¢6zmede ve bu alana doniik etkili bir destek egitim vermede sinif

O0gretmenlerine rehber olmaktir.
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Ogrencilere nitelikli bir egitim vermek igin &grencinin kendi egitimsel ve
ogretimsel ihtiyaglart temel alimmalidir, bu da 6grencinin tiim ydnleriyle ele
alinmasindan gegmektedir. Ogrenci, bireysel olarak kuvvetli ve zayif olan yanlariyla
bir biitiindiir, bir becerinin digerine {istiinliigii yoktur. Ogretmenin, &gretim
yontemlerine gore diizenleme ve uyarlama yapmasi i¢in 6grencinin yasadigi 6zel
zorluklar1 anlamasi ve bunlarin simif performansini nasil etkileyecegini bilmesi
gerekmektedir. Sinif 6gretmeni dogru stratejiler belirleyerek Ogrencinin sinifiyla
basarili bir sekilde biitiinlesmesini saglamali, yaklasimlarinda esnek olmali ve
egitim-0gretim planin1 6grenciye gore sekillendirmelidir (Ataman ve Kahveci, 2009).

Witzel ve Little (2018), bireyin yagam1 boyunca her ne kadar sayisal anlayisa
iliskin endise ve kaygilarinin devam ettigini belirtmislerse de bu endise ve kaygilara
onemli oldugunu vurgulamiglardir. Dolayisiyla bu ¢oziim yolu ile birlikte
Ogrencilerin matematigi 6grenme ihtimalleri de artmaktadir. Ayrica bu siirecte,
Ogrencinin sadece okul hayatina degil tiim hayatina katki saglanmasi
hedeflenmektedir. Yapilan bu arastirmanin da nitelikli sinif 68retmeni yetistirmeye,
risk grubu ogrencilerin goz ardi edilmemesine ve alana onemli katki saglayacagi
distiniilmektedir.

Simif 6gretmeninin standartlara dayali bir matematik 6gretim programi ve bu
programdaki c¢esitli matematiksel materyalleri kullanmasi ve verilen problemlerin
¢ozlimiinde farkli algoritmalari olusturmasi genel olarak grup c¢aligmasma veya
homojen bir sinifa yoneliktir. Fakat standartlara dayali bir programda uzmanlagsmak
i¢cin gerekli 6gretimsel yontemlerin bazilart matematik 6grenme giicliigii riski tasiyan
Ogrencilerin 6grenme ihtiyaglarini karsilayamayabilir (Geary, 2004). Bu dogrultuda
siif 6gretmeninden beklenen, matematik 6grenme giicliigii riski tasiyan 6grencilere
yonelik gerekli miidahaleleri belirleyerek destek egitim ¢alismalarinda bulunmasidir.
Bu aragtirmanin; smifinda matematik 6grenme giicliigii risk grubu o6grencileri
bulunan smif 6gretmenlerine rehber olabilecegi ve bu 6grencilerin matematik dersine

yonelik basarilarini arttirabilecegi diistiniilmektedir.
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1.4. Smirhhklar
Bu arastirma,;
e 2016 Kasim — 2017 Haziran tarihleri arasinda yapilan uygulamalarla,
e ilkokul 4. sinifa devam eden bir kiz &grenci ile,
e Arastirmaci tarafindan hazirlanan destek egitim programi ile,
e Ilkokul matematik dersi sayilar 6grenme alanma yonelik kazanimlarla

sinirlidir.

1.5. Tanimlar

Ozel/Ozgiil Ogrenme Giigliigii: Zekas: normal ya da normalin iistiinde olan
bireylerin, standart testlerde, yas, zeka diizeyi ve aldig1 egitim gbéz Onilinde
bulunduruldugunda, okuma, matematik ve yazili anlatiminin beklenenin 6nemli
Olcilide altinda olmasiyla tanis1 konulan bir bozukluk olarak tanimlanmaktadir (APA,
2013).

Matematik Ogrenme Giicliigii (Diskalkuli): Matematiksel iliskileri kavrama
ve hesaplamada, sayisal sembolleri tanima, kullanma ve yazmada yasanan giicliikler
olarak tanimlanmaktadir (Butterworth, 2003).

Matematik Ogrenme Giicliigii Risk Grubu (Diskalkuliye Yatkinhk):
Bireyin; say1 gergekleri ve islemsel bilgilerin yani sira sipsak sayilama, daha biiyiik
cokluklarin sayisinin tahmin edilmesi, sayr biiyiikliiklerinin ¢okluk ve sembolik
olarak karsilastirilmasi, sayma ve farkli temsil bigimlerinin kullanilmas1 ve sayilarin
bir zihinsel say1r dogrusunda uzamsal olarak yerlestirilmesi gibi temel say1 isleme
gorevlerini yapmakta zorlanmasi olarak tanimlanmaktadir (Olkun, 2015).

Destek Egitim Programi: Bireyin gereksinimleri dogrultusunda, hedeflenen
amaclara ulagsmay1 saglayacak c¢esitli modiller ve bu modillere yonelik

kazanimlardan hazirlanmis bir programdir (MEB, 2008: 11).



1.6. Kisaltmalar
AG: Arastirmaci Giinligi
DSM: Mental Bozukluklarin Tanisal ve Istatistiksel El Kitab1
MEB: Milli Egitim Bakanlig1
MOG: Matematik Ogrenme Giigliigii
NCTM: Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyi
OG: Ogrenci Giinliigii
00G: Ozgiil Ogrenme Giicliigii
RSPM: Raven Standart Progresif Matrisler
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BOLUM 11

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILi ARASTIRMALAR

Coziimde gorev almayanlar, problemin bir par¢asi olurlar.
Goethe

2.1. Kuramsal Cerceve

2.1.1. Ogrenme Giicliigiiniin Tanim, Etiyolojisi ve Belirtileri

Ogrenme giicliigiiniin nérolojik kdkenli gelisimsel bir bozukluk olduguna ve
kalitimsal 6geler icerdigine dair kanitlar olmasina ragmen nedeni ve dolayisi ile
sagaltimi kesin olarak bilinmemektedir (Girli, 2014a). Ogrenme giicliigiinii Galagher
ve Kirk, gelisimsel ve akademik olarak iki gruba ayirmaktadir. Gelisimsel 6grenme
giicliigli; cocugun akademik alandaki basarisi i¢in Onceden kazanilmig olmasi
gereken dikkat, bellek, algi, motor, dil ve diisiinme becerilerindeki yetersizligi
kapsamaktadir. Akademik 6grenme giigliigii ise; okuma, yazma, aritmetik, harfleme
(harf harf kodlama) ve yazili anlatim gibi okulda kazanilan becerileri igermektedir.
Akademik giigliikler siklikla gelisimsel bozukluklardan kaynaklanmaktadir (Aktaran:
Ataman ve Kahveci, 2009).

1988 yilinda ABD Ulusal Ogrenme Giigliigii Birlesik Komitesi’nin (NJCLD)
yayinladigr tanimda; 6grenme giicliigliniin genel bir terim oldugu ve dinleme,
konusma, okuma, yazma, akil yiiriitme ile matematik yeteneklerinin kazanilmasinda
ve kullanilmasinda heterojen bir bozukluk oldugu belirtilmistir (Aslan, 2015).
Bununla birlikte belirlenen rahatsizliklarin; bireye 6zgii oldugu, merkezi sinir
sistemindeki fonksiyon bozuklugundan kaynaklandigi varsayilarak 6miir boyu ortaya
cikabilecegi belirtilmektedir. Dolayisiyla 6grenme giicliigiine sahip 6grencinin
yetersizligi farkli 6grenme alanlarinda ve farkli diizeylerde olabilmektedir.

Bir¢ok becerinin kazanilmasi ve kullanilmasinda yasanan zorluklarla
tanimlanan O6grenme giicliigii; genellikle cocuklarin okul ¢agina gelmesi ile fark
edilmektedir (Melekoglu, 2017: 15). Ogrenme giiliikleri yasayan bireylerin ortalama
bir zeka seviyesine sahip olmalarma karsin akademik performanslarinin olmasi
gerekenden daha diisiik oldugu gozlenmektedir. Bu bireylerin performanslarinin;

evde, okulda, toplumda ve is ortamlarinda bireysel 6zellik ve ihtiyaglarina uygun
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olarak diizenlenmis ¢esitli miidahale yontemlerinin uygulanmas: ile arttiriimasi
gerekmektedir.

DSM V’te (2013) o6zgiil 6grenme bozuklugunun belirlenmesinde; bireyin
gelisimsel, tibbi, aile ve egitim Oykiisii, okuldan alinan bilgiler, ruhsal-egitsel
degerlendirmeler klinik agidan bir araya getirilerek karsilastirilmaktadir. Dolayisiyla
0zgiil 6grenme bozuklugunun tanilanmas1 ve belirtileri su sekilde ifade edilmektedir:

o Gerekli girisimlerde bulunulmus olmasina karsin en az alt1 ay siiren, 6grenme
ve okul becerilerini kullanma giicliikleridir. Ornegin; sozciik okumanin yanlis ya da
yavas ve ¢ok caba gerektiriyor olmasi, yiiksek sesle okurken yanlis, yavas veya
duraksayarak okuma, sozciikleri seslendirmede giicliikkler yasama, okumanin
anlamini anlama giicligii, harf harf sdyleme/yazma giigliikleri, harfleri ekleme,
cikarma ya da bunlarin yerini degistirme, yazili anlatim giicliikleri, ciimleler i¢cinde
birden ¢ok dilbilgisi ya da noktalama yanlisi yapma, say1 algisi, say1 gergekleri ya da
hesaplama giicliikleri, sayilari, sayilarin biytlikliiglinii ve iligkilerini anlamama,
yasitlarinin matematik dersinden 6grendiklerinden farkli olarak tek rakamli sayilar
eklerken parmak hesab1 yapma, sayisal hesaplamalar1 yapamama, sayisal uslamlama
(akil ytiriitme) giicliikleri gibi belirtilerden en az birinin olmasidir.

e Etkilenen okul becerileri, kisisel olarak uygulanan gecerli basar1 6lgtimleri ve
kapsamli klinik degerlendirme ile dogrulandigi {izere, kisinin zaman kronolojik
yasina gore beklenenden onemli dl¢lide ve Olgiilebilir derecede altinda olmasi ve
okul ya da isle ilgili basariyr ya da giinliik yasam etkinliklerini ileri derecede
bozmasidir.

eOgrenme giicliikleri; okul yillarindan itibaren baslayarak etkilenen okul
becerileriyle ilgili gereksinimlerle kisinin smirh yeterliligini agsmadig1 slirece tam
olarak kendini géstermemesidir.

eOgrenme giicliikleri; anliksal yeti yitimleri, diizeltilmemis gorme ya da
duyma keskinligi, diger ruhsal ve sinirsel bozukluklar, ruhsal-toplumsal giicliikler,
okulda kullanilan dili tam bilmeme ya da egitsel yOnergelerin yetersizligi ile
iliskilendirilmemelidir. Bu belirtilerden bagimsiz olarak agiklanmalidir.

Ogrenme giicliigiiniin nedenleri incelendiginde; dogum Oncesi, sonrasi ve

sirasinda yasanilan problemlerin kisinin beyninde hasara yol a¢cmasiyla, kalitimsal
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nedenlerin etkili olmasiyla (Aslan, 2015), elektroansefalografi (EEG) -beyin
dalgalar1 aktivitesinin elektriksel yontemle izlenerek Olgiilmesi- ve fonksiyonel
manyetik rezonans goriintileme (FMRI) gibi tibbi araglarla norolojik
fonksiyonlardaki bozuklugun tespit edilmesiyle (Turgut, 2008), sag ve sol
hemisferler arasi iletisim sorunlartyla, fonolojik (ses bilgisel) islevlerde
bozukluklarla, gorsel, isitsel, dokunsal, mekansal ve kinestetik algi alanlarindaki
bozukluklarla, sag/sol beyin fonksiyonlari, laterallesme (baskinlik) iliskilerinin
belirlendigi A tipik beyin asimetrisiyle, biligsel becerilerin gecikmesiyle, bilgiyi
islemleme siireciyle kisaca; bilgiyi kaydetme, siralama, organize etme gibi islem
asamalarinda problemlerin olmasiyla, diger yandan yakin akraba evlilikleri, genetik,
metabolik hastaliklar, gebelik sirasinda bakimin yetersizligi, ilag, alkol, sigara ve
madde kullanimi, dogum anoksisi, diisiik dogum agirligi, prematiire dogum, dogum
sonras1 hastaliklar, grip viriisleri, kursun zehirlenmesi, erken ¢ocukluk déneminde
uzun siireli beslenme yetersizlikleri gibi etmenlerinde yer almasiyla (Demir, 2005)

bu glicliigiin ortaya ¢iktig1 goriilmektedir.

2.1.1.1. Ogrenme Giicliigii Olan Cocuklarin Ozellikleri

Ogrenme giicliigii olan &grencilerin en belirgin 6zellikleri; 6grencinin
potansiyeli ve gercek basarisi arasinda farkliliklarin olmasi, 6grenme problemleri
zihinsel yetersizlik, duyusal, duygusal bozukluk ve 6grenme firsatinin olmamasi gibi
nedenlerle aciklanamamasi ve 6grencinin 6zel egitim hizmetlerine ihtiya¢ duyuyor
olmasidir (Aktaran: Senel, 1995: 42).

Ogrenme giicliigii; cogunlukla okul ortamina giren ¢ocuklardaki basar1 orani,
diger cocuklarla kiyaslandiginda ortaya c¢ikmaktadir. Ilk yillardaki zorluklar;
cocugun gelisim siirecine, yasma ya da diger nedenlere atfedilmektedir. Ikinci sinifin
sonuna dogru basariyla ilgili kaygilar ciddilesmekte ve dordiincii sinifta bu kaygilar
pekismektedir. Dogru tanidan uzak kalan g¢ocuk, artik basarisiz olarak
degerlendirilmektedir. Ogrenme stilleri farkli olan bu ¢ocuklar, ¢ogunlukla normal
ya da istiin yetenekli; ancak yetenekleri oraninda basarili olamayan cocuklardir
(Esen ve Cifci, 2000).

Ogrenme giicliigii olan ¢ocuklarda en sik rastlanan ozellikler; zeka diizeyi

normal ya da normalin tstiinde olmasi (MEGEP, 2007), kendisinden istenileni
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anlamakta ve sirayla yapmakta giicliik ¢cekmesi (Esen ve Cifci, 2000; Bek ve Sen,
2014), motor (el-gdz gibi) koordinasyonlarinin zayif olmasi, gorsel ayrimlagtirma
yeteneklerinin zayif olmasi (6 ve 9 gibi rakamlari, b, p, d harflerini karistirmalar1 ve
cok yerine ko¢ gibi ters yazmalar1), gorsel figlir-zemin ayirt etmede giicliik
cekilmesi, yonergeyi unutmasi, kendini ifade etmede yetersizlik, dagiklik, zaman
yonetimi sorunu, yon bulmada ve sag-sol ayirt etmede zorlanilmasi, 6nce, sonra, diin,
bugiin, simdi gibi kavramlar1 dogru kullanmada giicliik c¢ekilmesi, saatin zor
Ogrenilmesi, harflerin, giinlerin ve aylarin sirasiyla sdylenememesi, el basatliginin
gecikmesi ve capraz laterallesme sikligi, ¢alisma aligkanliklarinin yetersiz olmast,
cabuk sikilma, okuma ve yazmanin bir¢ok alaninda zorluk yasanmasi, ¢arpim
tablosunu 6grenememesi, sembolleri karigtirmasi gibi siralanmaktadir (Ataman ve
Kahveci, 2009). Bununla birlikte Selguk, Tarak¢i, Taskiran ve Algun (2018)
yaptiklar1 calismada; 6grenme giicliigli olan Ogrencilerin biiyiik olasilikla genel
alanda dikkat eksikligi, denge ve koordinasyon eksikligi, ddevleri tamamlayamama,
bir alanda iyiyken, digerinde zayiflik ve hiperaktivite 6zelliklerine rastlandigini da
belirtmektedirler. Ayrica matematik alaninda yetersiz olan Ogrenme giicligl
ogrencileri; matematiksel kavramlari hatirlayamama, toplamada basamaklari
karistirma, hikaye problemlerinde zorlanma gibi 6zellikler gostermektedirler (Bek ve

Sen, 2014).
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Tablo-1: ilkokul Déneminde Normal Gelisim Gosteren Bireyler ve OOG Yasayan
Bireylerin Gelisim Ozelliklerinin Karsilastirilmasi

OOG yasayan bireylerin

Normal gelisim gosteren bireylerin
gelisim ozellikleri

Gelisim alanlart  gelisim gzellikleri

e Yagsitlari ile ayni ya da iist diizeyde

¢ Yagsitlarina kiyasla diistik
akademik basari, inisli ¢ikishi
performans

e Okuma ve yazmada harf,

Akademik Gelisim akademik performans € ya:

e Okuma ve yazmay1 dgrenme hece ve sozciik atlama, ters
¢evirme, ekleme ve
birlestirme

o Somut kelimeleri kolaylikla * Geg okuma; hatali ve yavag

Ogrenebilme okuma o
Dil Gelisimi e Soyut kelime ve anlamlarda zorlanma ° Hflrf-ses 111$k}s1r.1.1

e Dilbilgisi kurallarina uygun ogrenmede giiclik

konusabilme e Uyakli sozciiklerde giicliik

* Somut kavramlar 6grenme ve e Kisa siireli dikkat araligs;

iliskilendirme becerisi konsantrasyon ve bellek
. . e Bilgilerin 6grenilmesi, hatirlanmasi ve giigliikleri
Biligsel Gelisim genellenmesi konusunda beceriye ¢ Bilgilerin hatirlanmasinda
§ah1p olma ok

o [slemleri tersine g¢evirebilme becerisi

. Hemcinsleri. ille f)yu.nlardan hoslanma o Yagitlari ile iletisimde

Sosyal Gelisim o Arkadaslik iligkilerinde ve sosyal sorunlar yasayabilme
iligkilerinde 6zenli davranma

¢ Spor becerilerinde gelismeler * Okunaks1z yaz o

Motor Gelisim ¢ El-g6z koordinasyonu gerektiren * Kalem tutma becerisinde

hareketlerde becerinin artmasi

giicliikler

Kaynak: Bek ve Sen, 2014: 74.

Tablo-1’de goriildiigi gibi, ilkokul doneminde normal gelisim gosteren ve

OOG yasayan

bireylerin

gelisim  alanlarma

iliskin

ozellikler kisaca

karsilastirildiginda bu 6zelliklerin hepsi bir ¢ocukta olamayacagi gibi farkli sayida ve

yogunlukta da olabilmektedir.

2.1.1.2. Ogrenme Giicliigiiniin Yayginhg

DSM-V’te belirtildigi iizere; okul c¢ocuklar1 arasinda okuma, yazma ve

matematigin akademik alanlarinda 6grenme giigliigii %5 ile %15 arasinda oldugu
belirtilmektedir (APA, 2013). Bir¢ok iilkede okul cagindaki cocuklar iizerinde
yapilan taramalarda diskalkulinin yayginlhigi %3,4 ila %10 arasinda oldugu rapor

edilmistir (Butterworth, 2003: 7).
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Ulkemizde ise, 2017 Ocak verilerine gére OOG egitsel tanili 41.452 dgrenci
bulunmaktadir. Bu sayiya her ay ortalama 1000 6grencinin eklendigi de tahmin
edilmektedir (Caglar, 2017).

Melekoglu'nun (2017) 2014 yilinda MEB’ten aldig1 verilere gore, Tirkiye’de
tan1lama problemleri nedeniyle resmi olarak OOG olan 6grenci sayismin oldukca az
goriildiigiinii belirtmistir. Fakat OOG 6zelligi gdsteren dgrencilerle okullarda siklikla
karsilasilmaktadir (Ozmen, 2013).

Sekil-1:Yasitlarina Gére Ogrenme Giicliigii Yasayanlarin Oram (3 ve daha yukar:
yastaki niifus)

Kaynak: TUIK, 2011.

Tiirkiye Istatistik Kurumu’nun 2011 yilinda yaptig1 arastirma sonuglari, Sekil-
1’de il il gosterilmektedir. Akranlar ile kiyaslandiginda, yeni bilgi ve becerileri
o0grenmede (okuma ve yazma, hesaplama, basit problemleri ¢ézme gibi), yakin
zamanlarda yasanan olaylar1 ve bunlara iligkin zamanlar1 hatirlamada ve dikkatini
toplamada ¢ok zorlandigin1 veya hi¢ yapamadigini beyan eden niifusun orani (3 ve
daha yukar1 yas) %2’dir. Bu oran erkekler i¢in %]1,6 iken, kadinlar i¢in %2,4 tiir.
Ayrica 3-9 yas araliginda ise; bu engel tiirii %1,5’tir. Konuya iller agisindan
bakildiginda, yasitlarina gore 6grenme giicliigli ¢eken niifus oranmin en yiiksek
oldugu illerin %5,5 ile Giresun, %5 ile Sinop ve %4,7 ile Artvin oldugu
gorilmektedir. Diger yandan belirtilen niifus oraninin en diisiik oldugu iller ise,

sirastyla %1,1 ile Kocaeli ve Istanbul, %1,3 ile Ankara’dir. Bununla birlikte
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Gaziantep’te (arastirmanin yapildig: il) bu oran %]1,8 olarak belirlenmistir (TUIK,
2013: 81-82).

2.1.1.3. Ogrenme Giicliigiiniin Tarihsel Siireci

Amerika Birlesik Devletleri’'nde (ABD) 1960-1975 yillar1 arasinda 6grenme
giicliikleri alaninda hem bilimsel hem de toplumsal farkindalik gelismis ve bununla
birlikte degisimler yasanmistir. Okul sistemi i¢inde yardimci kaynaklar olusturulmus
ve politikalar gelistirilmistir. “Ogrenme Gii¢liigii” terimi ilk olarak bu yillarda
tanimlanmis ve devletin hedeflerine eklenmistir. Aileler ve uzmanlar bu konuda
organizasyonlar diizenlemisler ve farkindalik yaratmaya calismiglardir. Bununla
birlikte, ABD’de ve tiim diinyada 6grenme giicliikleri hareketinin baglangici olarak
kabul edilen 1963’teki konferansta Kirk tarafindan ilk olarak “Ogrenme Giigliigii”
terimi kullanilmigtir. Gliniimiize kadar ise, bu alanda bir¢cok organizasyon
kurulmustur (Ozyesil, 2014).

Asagida yer alan Tablo-2’de 6grenme giicliiklerinin gelisimine yonelik 6nemli

tarihlere yer verilmistir.
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Tablo-2: Ogrenme Giigliiklerinin Gelisiminde Onemli Tarihler

Tarih Arastirmaci Ogrenme giicliiklerinin gelisimindeki 6nemli calismalar
Askerlerde goriilen beyin hasar1 ve ifadedeki dil bozukluklari
1822  Franz Joseph Gall  arasindaki iliskiyi incelemis ve insan beyninin her biri bir yetenege
karsilik gelen yirmi yedi farkli organdan olustugunu iddia etmistir.
Oglu icin hiperaktif bir ¢ocugun hikayesi olan “Haylaz Philip”i
1845  Heinrich Hoffman  resimlendirmistir. Almanya’da “Haylaz Philip” popiiler bir hikaye
kahramani olmustur.
Zihinsel olarak geri olmayan; ama hafizalar1 ve motor
1867  Heinrich Stotzner  koordinasyonlarindaki yetersizlikler nedeniyle O6grenmede giicli
yasayan ¢ocuklar i¢in bir okul kurulmustur.
“Zihinsel engel” olarak bilinen 6grenme giigliiklerini, “kelime
1877 Adolf Kussamaul korligi” (okuma yevters1zhg1) olarak ' adlaqdlrmlstlr. Norolojik
engelden kaynaklandiginmi ve yazili kelimeleri okuma ve anlama
becerilerindeki kayiplarla ortaya ¢iktigini belirtmistir.
1887  Rudolf Berlin Disleksi” terimini gehstmzngm Yazili veya bgsﬂm1$ sembolleri
yorumlamada yasanan ¢ok biiyiik zorluklar1 bu terimle tanimlamustir.
1890  Dr. Morgan Dogustan dl} ile 11g11£ prnoblem yasayan on .do‘rt yasindaki Percy adli
vakasinda 6grenme giicliiklerinden bahsetmistir.
1905 Dr. W. E. Bruner ABD’de ilk olarak “Cocuklukta Okuma Giigliikleri” ile ilgili bildiri
yayimlanmustir.
Chicago’da bir konferansta, daha sonralar1 “Ogrenme Giigliikleri
1963 Samuel A. Kirk Dernegi” adini alacak olan topluluga yaptigi bir konugma esnasinda
“Ogrenme Giicliikleri” terimini kullanmistir.
“Ozel Ogrenme Giigliikleri Hareketi”ni baslatan Kirk, 6grenme
1969  Samuel A. Kirk giiclikleri yasayan Ogrencilere devlet diizeyinde programlar igin
maddi kaynaklar saglamustir.
Education for All Tim c¢ocuklara parasiz ve durumlarina uygun kamu egitimi veren
1975  Handicapped “Tiim Engelli Cocuklara Egitim Hareketi” baglatilmistir.
Children Act
The Individuals Engelli Bireylere Egitim Hareketi (IDEA) “yetersizlik” terimini
1990 with Disabilities e- “engelli” olarak degistirmistir. Listeye otizm ve travmatik beyin
Education Act hasar1 da eklenmistir.
(IDEA)
2005  Dr. Jeffrey Gruen Dr. Jeffrey Gruen ve Yale Universitesi’ndeki ekibi, disleksi ile iligkili

oldugu diisiiniilen bir gen tanimlamiglardir.

Kaynak: Ozyesil, 2014: 26.
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Ulkemizde ise, 6grenme giicliigii olan 6grenciler terimi ilk kez resmi olarak
1975°te kullanilmistir. Ogretmen yetistirme programlarinda, 1990’larda yayinlanmis
“Ozel Egitime Giris” adli kitaplarda da smirli bir sekilde 6grenme giigliigiinden
bahsedilmistir. 2006 yilina kadar MEB tarafindan hazirlanan yonetmeliklerde farkli
tamimlara yer verilmistir. 2008 yilinda ise, “Ozel Ogrenme Giigliigii Destek Egitim
Program1” MEB tarafindan hazirlanmis ve uygulamaya konulmustur (Melekoglu,

2017).

2.1.14. Ogrenme Giicliigiiniin Tamlanmasi, Belirlenmesi ve
Degerlendirilmesi Siirecleri

Ogrenme giicliigiiniin belirlenmesi siirecinde, ©grenci hakkinda bilgi
edinilmesi ve 6gretmenin d6grenciyi tanimasi gerekmektedir. Esen ve Cifci’ye (2014)
gore, 6grenme glicliikklerinin tespit edilmesinde uygun degerlendirme araglarinin
kullanilmas1 egitimciler agisindan miihim bir konudur. Ogrenme giicliiklerinin
tanilanmas1 siirecinde kullanilan standart zeka testleri bulunmaktadir. Wechsler
Cocuklar igin Zeka Olgegi (WISC-R), bu siiregte kullanilan en etkin testlerdendir.
WISC-R zeka testi; 6grenme gilicliiklerinin zihinsel islevler iizerindeki etkilerini
anlama c¢abasinin beraberinde; dikkat, algilama ve yorumlama yetilerinin
degerlendirilmesinde yaygin olarak kullanilan ve 6nem arz eden testlerdendir. Sozel,
performans ve tiim dlgek olarak ii¢ ayr1 zeka boliimiinden olusmaktadir. OOG olan
cocuklarda sozel ve performans zeka boliimleri arasinda beklenmedik farklar bulunur
ve bu farkin 10-30 arasinda olmast Ogrenme giicliigli belirtisi olarak
yorumlanmaktadir. Bu calismada da o0zel ogrenme giicliigii risk grubundaki
ogrencinin; herhangi bir psikiyatrik bozuklugun eslik etmedigi, ndrolojik bozuklugu
olmayan, herhangi bir ila¢ kullanmaya baslamamis, daha once herhangi bir
psikolojik rahatsizlik gecirmemis oldugu ilgili kurumlarca (hastane, okul, RAM gibi)
ve uzmanlarca (psikiyatrist, psikolog, psikolojik danigsmanlar, sinif 6gretmeni gibi)
belirlenmistir. Bununla birlikte WISC-R’1n 6grenme giigliikleri i¢in ayirict nitelige
sahip oldugu noktasindan hareketle sonucu desteklemesi i¢in bu zeka testi de bir
uzman tarafindan uygulanmistir. Ogrenme  giigliiklerinin  belirlenmesinde
noropsikolojik testlerden de faydalanilmaktadir. Leton, Miyamoto, Ryckman (1987)

tarafindan, 6zellikle 6grenme giicliiklerinde gorsel-motor performanstaki bozuklugun
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akademik basariyr etkiledigi belirtilmektedir. Dolayisiyla algisal motor beceriyi
degerlendiren noropsikolojik testlerde performans diisiikliigii goriilmektedir. Frostig,
Bender Gestalt Gorsel Algr Testi, Gessel, Gorsel-Isitsel Sayr Dizileri Testi (A-B
Formlar1) gibi bircok néropsikolojik testler araciligi ile OOG olan veya risk grubu
olabilecek 6grenciler belirlenmektedir.

Erman (1997) tarafindan hazirlanan “Ogrenme Giigliikkleri Belirti Tarama
Testi”’; anne/baba ve Ogretmenlerin derecelendirilmesi amaciyla OOG yasayan
cocuklar1 tespit etmek, derslerinde basarisizlik yasayan veya zor Ogrenen
ogrencilerin durumuna yonelik bilgi edinmek i¢in kullanilmaktadir. Ayrica, bu
tarama testi de aragtirmada kullanilmistir.

Tanriverdi-Kisg (2011), 6grenciyi tanimak ve onun performansini belirlemek
icin formal ve informal gozlem ve goriismeler yapilmasi iizerinde durmaktadir.
Gozlem; sinif icerisinde davranislari, becerileri, performanslari ve bireysel 6zellikleri
degerlendirmek i¢in yapilirken goriigme; 6grenci hakkindaki bilgilere ilgili kisiler
tarafindan ulagmamizi saglamaktadir. Bununla birlikte anne, baba, kardes veya evde
yasayan kisilerle yapilan goriisme, Ogrencinin evdeki davranmiglarina iligkin bilgi
vermektedir. Daha 6nce gittigi okullardaki ¢alisanlar da iyi birer kaynak olmaktadir;
fakat ilk defa bir okula basliyorsa yapilacak goriigsmeler ¢ok daha kiymetlidir.
Tanima stirecindeki goriisme ve gozlem formlari, 6gretmen hazirlayabilir veya 6rnek
hazir formlar amaca uygun diizenlenerek de kullanilabilir. Ayn1 zamanda 6grenciyi
degerlendirirken; 6grenci bilgi dosyalari, varsa onceki yillara ait karneler, defterler,
simav evraklart gibi 6grencinin okul basarisina yonelik bilgi veren dokiimanlar da
incelenmelidir.

Ogrenme  giicliigii  &grencisinin  degerlendirilmesine  yonelik  egitsel
performansimin da alinmasi gerekmektedir. Ogrencinin gelisim alanlari, akademik ve
sosyal becerileri, giinlilk yagsam becerileri ve 6z bakim becerileri temel alinarak yine
Ogrencinin yas, akademik becerileri ve sinif diizeyine gore farkli kaynaklardan elde
edilen bilgiler degerlendirme araci olarak kullanilmaktadir.

Cawley vd. (1979) yaptiklart arastirmada; 6grenme giicliigiine yonelik bir
programa yerlestirmek amaciyla Ogrencilere yapilan geleneksel testlerin yeterli
olmadig1r sonucuna ulagmiglardir. Dolayisiyla sadece testlerin sonucuna yonelik

degil, ¢cok yonli (okuma, yazma, davranig, vb.) ve derinlemesine bir arastirma
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yapilmasi gerektigini vurgulamislardir.

Balik¢1 (2017: 87) OOG’nin belirlenmesi siirecinde; risk unsurlar1 ile dnleyici
etmenler ve kapsamli degerlendirmeler yoluyla, ¢ocuktaki 6grenme sorunlarinin
veya gelisimsel gecikmelerin gozlenebilecegini ifade etmektedir. Bu durumda
oncelik, cocugun bireysel ihtiyaglarina ve gilicli yanlarina odaklanan destek
hizmetlerinin saglamasindan yana olmalidir. Cocuga; gelisimsel, davranigsal ve
biligsel ihtiyaclarin1 karsilayacak o6zel egitim miidahalelerinin yapilmasi, nitelikli
Ogretim programlarimin sunulmasi ve evdeki dil ve okuryazarlik ortamlarinin
gelistirilmesi gibi hizmet ve destekler saglanmalidir. Sunulan hizmet ve desteklerin
de bilimsel temelli, gelisimsel olarak uygun, aile merkezli ve kiiltiirel olarak duyarl
olmasi beklenmektedir.

Bir 6grencide OOG olma siiphesi/riski ortaya ciktiginda, bu &grencinin zel
egitim hizmeti alabilmesi i¢in egitsel tanilama ve degerlendirme siirecinden ge¢cmesi
gerekmektedir (Melekoglu ve Cakiroglu, 2017: 101). Riski fark etme siireci, genel
olarak okuldaki akademik basarisizlikla belirlenmektedir. Dolayisiyla 6gretmenler
once bu riskin farkina varabilecek yeterli donanima, sonra 6grencinin basarisizligini
gidermek icin bazi miidahaleler yapabilecek nitelige sahip olmalidir.

OOG ve risk grubu dgrencileriyle calisacak olan dgretmenler; egitim-dgretim
siirecine baglamadan O6nce tamamiyla bu Ogrencileri tanimalar1 baska bir ifadeyle
hikayelerine hakim olmalar1 gerekmektedir. Ogrenme giicliigii tanisinin
konulmasinda gdzlemin yeri 6nemlidir; ¢linkii 68retmenin gézlem sirasinda kendi
kendisine sormasi gereken temel sorular vardir: Bu ¢ocuk; “Bazi alanlarda ¢ok iyi
Ogreniyor; ama belli alanlarda yavas Ogreniyor veya neden Ogrenemiyor?”,
“Basarisiz, tutarsiz olmasina ragmen oldukca zeki biri olarak mi1 goriiniiyor?” gibi
sorulardir. OOG 6grencilerinin smif 6gretmenleri tarafindan fark edilmesi; 6grenme
giicligiinii azaltmak, Ogrenciye gerekli becerileri kazandirmak, aile ile olan
iliskilerde ¢ocugun okul siirecinde gerekebilecek destege hazirlikli olmasinm
saglamak agisindan 6nemlidir. Diger 6nem arz eden husus ise, basarisizligin ¢ocugun
kisiligini, 6z kavramini ve 0z begenisini olumsuz etkilemesini Onleyebilmek,

O0grenme zevkini zedelemeden basariy tetiklemektir (Esen ve Cifci, 2000).
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_2.1.1.5. Ogrenme Giicliigii Olan ve Risk Grubundaki Cocuklarin Aileleri
ile Ogretmenlerin Etkilesimleri

Aile iginde 0grenme giicliigii yasayan bir ¢ocugun olmasi, ailedeki yasantiy1
etkilemekte ve anne-baba olmayi da zorlastirmaktadir. Aile, kendini bu sliregte
sanssiz veya basarisiz hissetmektedir. Elbette cocugun 6grenme giicliigiiniin siddeti
ile ailenin yasadiklar1 ve bu siiregte verdikleri tepkiler farklilik géstermektedir. Fakat
diger engel tiirlerine sahip ¢ocugu olan ailelerin verdikleri tepkilerle de benzer
oldugu sdylenebilir (Tekin-Ersan, 2014). Ogrenme giicliigii olan ¢ocuklarin aileleri,
en c¢ok bilgi gereksinimlerinin karsilanmasim1 beklemektedir. Cocuklarma tam
konuldugu andan itibaren taniy1 kabullenmeye yonelik bir bilgi krizi ile
yiizlesmektedir. Aileler ¢ocuklarina nasil bir 6gretimde bulunacaklarini, hangi
hizmetlerin uygun oldugunu ve onlarin gelecekteki gereksinimlerinin neler
olabilecegini bilmek istemektedirler (Akoglu, 2011: 86).

Yasanan bu siirecte ¢ocuklarina tanmi koyulduktan sonra ailelerin verdigi
tepkiler sirasiyla sunlardir: Sok ve inkar, 6fke ve kizginlik, pazarlik yapma,
depresyon ve cesaretin kirilmasi ve son asama olarak kabul ve uyumdur. Her aile bu
asamalar1 farkli hizda ve yogunlukta yasayabilir.

Tepki asamalariin sonuncusu; kabul ve uyum asamasina ulasan anne-babalar,
Ogretmen destegine istekli davranmaktadirlar. Akoglu’'na (2011) gore de
Ogretmenlerin; destegin kabulii siirecinde aileler gii¢siiz olduklar icin degil, bir
segenegin daha oldugunu goérmeleri i¢in yardimci olmalart gerekmektedir. Anne-
babalar, destek egitiminde uzmanlar veya ortaklar olarak kabul edilmelidirler. Ozel
gereksinimli c¢ocuklar1 olan aileler, ¢ocuklarina yardim etmek igin diizenlenmis
egitim sisteminden kendilerini dislanmis ve yabancilastirilmis hissetmektedirler.
Fakat bircok oOgretmen de ailelerin katilmini desteklemeleri gerektigini
anlayamamaktadirlar. Bu nedenle siireg, yetersiz is birligi ve iletisim ile
sonuglanmaktadir. Nitekim, aileler ve 0gretmenler arasindaki isbirligi yasalarla da
desteklenmistir. Ailelerin, 6zel gereksinimi olan ¢ocuklarinin egitim programlarinin
planlanmasinda her asamada oOzellikle de degerlendirmede ve planlamada aktif
katilimlarinin gerekliligi bu yasalarda belirtilmistir (Ergiil, 2011: 456).

Tekin-Ersan (2014) calismasinda, 6grenme giicliigli olan ¢ocuklarin aileleri ile

goriismeler yapmistir. Bu goriismeler sonucunda; 6zellikle sinif 6gretmenleri, genel
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egitim siniflarinda 6grenme gilicliigli ve risk grubu 6grencileriyle karsilasacagi ve
isbirligi yapacagi icin ailelerle goriismelerinde olumlu iletisim kurmalari, 6ncelikle
aileye olumlu bir tutumla yaklasilmasi, goriismelerde sicak ve samimi tavir
takinilmasi, aileye yonelik 6zel yorumlar yapilmasi, ailenin goriislerine deger
verilmesi, acik bir dil kullanilmasi, olumlu noktalara deginilmesi, drnek vererek
anlatilmasi, ailenin dinlenilmesi ama genel olarak Ogretmenin konusmasi ve
bilinmeyen konularda yorum yapilmamasi gerektigine ulasilmistir.

Kesiktas’in (2011) belirttigi gibi, en onemli hususlardan biri de anne-baba-
cocuk etkilesimlerinin olumlu 6zellikleri icerecek sekilde desteklenmesidir. Bununla
birlikte, miimkiin olan her kosulda, tiim ¢ocuklar yetersizlikleri olan ve olmayan
akranlar ile etkilesime girme olanaklarina sahip olmali, 6gretmenler de, ¢cocuklarin
bireysel gereksinimlerini karsilayabilmek icin hizmet tiirleri ve yerlestirme
seceneklerinde gerekli degisiklikleri yapmalidirlar. Aileler, egitim-6gretim siirecinde
ogretmenden herhangi bir konuda bilgi saklamamalidir. Bilgi gereksiniminin
karsilanmamasi, kisiler arasindaki 6zgiiveni olumsuz etkilemektedir.

Destek egitimin uygulanmasi ve nitelikli bir egitimin verilebilmesi igin
uzmanlar arasinda isbirligi gerekmektedir. Topgu-Kabasakal’in (2014) belirttigi gibi,
ev Odevlerinde aktif katilim, uygun calisma ortami, gerekli arag-gere¢ saglama
yoluyla okul-aile igbirligi yapilmaktadir. Polloway, Patton, Serna ve Bailey’e (2014)
gore, basarili bir ev-okul igbirligi siirecinde aile ve smif O0gretmeni bilgilerini
karsilikli paylasmali, her iki tarafin uzmanlhigina karsilikli saygr duyulmali, hedefler,
planlamalar ve karar siirecleri de aktarilmalidir. Simif 6gretmenleri, dgretimsel
gorevler acgisindan isbirligi siirecinin en O6nemli roliinii iistlenerek; aile, rehber
ogretmen, okul yoneticileri ve akranlarindan olusan bir ekip aracihigi ile OOG risk
grubu  Ogrencilerinin  gereksinimlerini  etiketleme  yapilmadan  gidermeye

calismalidirlar.

2.1.2. Matematik Ogrenme Giicliigiiniin (Diskalkulinin) Tamm ve
Ozellikleri

299 ¢ 99 €62

“Matematige 6zgili 6grenme giicliigli”, “aritmetik 6grenme bozuklugu”, “6zgiil

matematik bozuklugu”, “say1 gergekleri bozuklugu”, “gelisimsel diskalkuli” gibi

farkl1 adlandirmalar1 olan matematik bozuklugu Ogrencilerin; dzellikle sayma ve
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hesaplama ile ilgili becerileri kazanmada zorlanmalarina, aritmetik islem yapma ve
hatirlamada sorun yasamalarina ve bunlara bagli olarak matematik derslerinde
akranlarindan geride kalmalarina neden olmaktadir (Olkun ve Akkurt-Denizli, 2015).

DSM V’te (2013) diskalkuli; sayisal bilgileri isleme, aritmetik gergekleri
O0grenme ve dogru ya da akici hesaplama yapma sorunlari ile belirli 6grenme
giicliikleri &riintiisiinii gdstermek i¢in kullanilan bir terimdir. Ayrica DSM V’te OOG
agir olmayan, orta derece ve agir seklinde diizeylere de ayrilmaktadir:

e Agir olmayan OOG; egitsel bir veya iki alandaki 6grenme becerilerinde bir
takim gii¢liiklerin yasanmasidir. Ancak 6zellikle okul yillarinda, uygun yerlestirme
yapilirsa ya da yeterli destek verilirse, bireyin bunlar1 ddiinleyebilmesi ya da
islevselligini koruyabilmesidir.

eOrta derecede OOG; egitsel bir veya iki alandaki dgrenme becerilerinde
belirgin giicliiklerin olmasi, dolayistyla okul yillarinda yogun ve 6zel egitime ara
vermeden destek egitim programinin uygulanmasidir. Etkinliklerini dogru ve etkin
bir bicimde tamamlayabilmesi i¢in okulda, isyerinde ya da evde, en azindan giliniin
bir boliimiinde, uyarlamalar yapilmasi ya da destek verilmesi de gerekmektedir.

e Agir derecedeki OOG; egitsel bir veya iki alandaki 6grenme becerilerinde
agir giicliiklerin olmasi, bu yilizden bireyin okul yillarinin ¢ogunda, siirekli olarak,
bireysellestirilmis 6zel bir egitim almasidir. Evde, okulda ya da isyerinde uygun
yerlestirmeler yapilmasi ya da destek verilmesi durumunda bile birey biitiin
etkinliklerini etkin bir bigcimde tamamlayamayabilir.

Her 6grenci benzersizdir ve bir¢ok 0grenci baslangicta matematik konusunun
biraz daha zor oldugunu tecriibe etmektedir. Baz1 ek yardimlara veya agiklamalara
edilebilir. Matematik 6grenme giicliigii ceken 6grencilerde yaygin olarak su belirtiler
gozlenmektedir (Math and Dyscalculia Services, 2018):

o Say1 hissi, sayma ve sayilar: Kardeslerine veya sinif arkadaslarina gore daha
gec bir yasta saymaya baslamasi, rakamlar1 yazmay1 6grenmesi ve ezberlemesi i¢in
daha fazla zaman ayirmasi, zihinden say1 ger¢eklerini kullanmak yerine parmaklarini
saymasi, zihninde temsili olmayan, somutlagtiramadig1 sayr dogrusunu kullanmakta

zorlanmasidir.
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e [slemler ve siirecler: Matematiksel kavramlar1 karistirmasi, dzellikle ¢arpim
tablosu olmak {izere matematik/say1 gergeklerini ezberlemekte zorlanmasi,
matematiksel kelimeleri kullanirken hatalarin tekrar etmesi, matematiksel ciimleyi
(matematik problemini) yanlis okumasi; 6rnegin, ekleme/toplama yapmak yerine
carpma yapmasi gibi, dort islem probleminde, dogru ya da yanlis oldugunu
diistinmeden, bir islemi ve gerekli olan bilgiyi segmede zorlanmasidir.

e Olcme: Saymadan iki kiigiik miktardan biiyiik olan1 segmede zorlanmasi,
sekil ve goreceli boyutlari/biiylikliikleri algilamada giigliik ¢gekmesi, dijital ve analog
saat iizerinde saati okumada zorlanmasi, yaklasik tahminler yapmakta zorlanmasidir.

e Davranissal 6zellikler: Sayma veya sayi iceren etkinliklerden rahatsiz olmasi,
hatta G6fkelenmesi veya matematik kaygisi gelistirmesi, rastgele sayilar yazarak
mantiga uygun olmayan tahminlerde bulunmasi, yavas ve diizensiz bir sekilde
caligmasi, verilen bilgiyi o glin 6grenmis gibi goriiniip, sonraki giin unutmasi, diger
derslere veya konulara yonelik caligsmalara katilirken, matematik dersi ile ilgili
gorevlerden bilingli olarak kaginmasidir.

Bu belirtilerin bazilarini veya hepsini gosteren 6grencilerin, ¢ok iyi gdzlenmesi
ve incelenmesi gerekmektedir. Ciinkii erken miidahaleyle ya da destek egitimle
ogrencilerin etiketlenmeden matematik &grenme giicliigii (MOG) ile miicadele
edebilmeleri miimkiin olmaktadir. Olkun’a (2014) gére, matematikte yasanan diisiik
basariya neden olan ¢evresel ve bireysel etmenler bulunmaktadir. Cevresel etmenler;
okul, aile, ¢evre, sinif, program, yontem gibi ¢cocugu distan etkileyen etmenlerken
bireysel etmenler; kaygi, dikkat daginiklii, bellek problemleri ve okuma giigliigii
gibi matematik dis1 etmenler ve bunun yaninda gelisime ve travmaya dayali sayma
ve hesaplama kapasitesinde beyin temelli zihinsel yetersizligin oldugu etmenlerdir.
Dolayisiyla matematik 6grenme giigliikleri kapasite ile ilgili oldugu i¢in diskalkuli ya
da gelisimsel diskalkuli terimleri de kullanilmaktadir. MOG olan bireyler normal
Ogrenen akranlart gibi ayni hizda ve yontemlerle olmasa da matematik
ogrenebilmektedirler. O halde bu 6grenciler hi¢ 6grenememekten ziyade yavas ve
farkli O6grenen bir profil ortaya koymaktadirlar. Egitim kurumlar1 araciligiyla
diskalkuli sorunlar1 olan bireylere etkili ve nitelikli bir sekilde yardim edilmektedir.

Ozellikle bes duyuya hitap eden yaratict 6gretim ydntem ve teknikleri kullanmak,
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zaman kisitlamast yapmamak diskalkulik bireylerin daha iyi sonu¢ almalarini
saglamaktadir.

Sezer ve Akin’in (2011) yaptiklar1 arastirma sonucunda; 6gretmenler, MOG
ceken bireylerin; carpim tablosunu 6grenememe, temel matematiksel becerileri yavas
ve zor ¢ozme, problemi ¢dzme stratejileri gelistirememe, dort islem uygulamalarinda
zorlanma ve islemleri karistirma, sik sik parmak kullanma, say1r dogrusu iizerine
sayilar1 yanlis yerlestirme, para ve zaman ile ilgili konularda problem yasama gibi
ozellikler gosterdiklerini ortaya koymuslardir. Deniz, Hamarta ve Akdeniz (2014) de
matematik becerilerindeki yetersizliklere iliskin 6grenme gii¢liigli ¢ceken bireylerin;
sayilar1 kullanma, isleyen bellekte bilgileri tutma ve sayma islemini izleme,
dikkatsizlik sonucu fazla hata yapma, giin, hafta, ay ve mevsim gibi kavramlar
anlamada gii¢liik ¢cekme, yer-yon bulma, basit geometrik sekilleri ¢gizme ve tanima,
kesirler konusunu anlama gibi 6zelliklerden bir veya birkag¢ina sahip olabileceklerini
belirtmektedirler.

Witzel ve Little’a (2018) gore, ¢ocuklar matematigi Ogrenmeye ihtiyag
duymal1 ve matematigi anlamadaki eksiligin kendi yasantilarin1 yavaglatmalarina izin
vermemeleri gerektiginin de farkina varmalidirlar. Fakat yasanan bu siirecin
kronolojik yas itibariyle farkina varamayan 6grenciler olabilir. Bu yilizden, hem aile
hem de smif dgretmeni MOG risk grubundaki bireyi belitlerken bu giicliigiin

Ozelliklerini bilmeli ve gdzlemlerini bilgi donanimi gergevesinde yapmalidirlar.

2.1.3. Matematik Ogrenme Giicliigii Risk Grubunun (Diskalkuliye
Yatkinlik) Tanim ve Ozellikleri

Matematik Ogrenme giicliigli nedenlerine iliskin ¢esitli hipotezler ileri
stiriilmiistiir. Bu hipotezler; ¢ekirdek ve erisim bozuklugu olarak ifade edilmektedir.
Bu hipotezler; diskalkulik 6grencilerin 6grenmekte ¢ok ciddi zorluklar yasadigi ya da
hi¢ 6grenemedigi temel matematiksel bilgilerin dogasindan hareket etmektedir. Bu
ogrencilerin belirlenmesinde; nokta sayma, sembolik say1 karsilagtirma, analog
cokluk karsilagtirma ve sayilarin yaklagik biiyiikliiklerini tahmin etme gibi basit
sayisal gorevler kullanilmaktadir (Desoete, Ceulemans, De Weerdt, ve Pieters, 2012;
Heine vd., 2010). Sayma, cokluk karsilastirma ve zihinsel sayr dogrusu gorevleri

cekirdek bozukluk hipoteziyle (Landerl, Bevan ve Butterworth, 2004); sembolik say1
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karsilagtirma gorevi ise, erisim bozuklugu hipoteziyle iliskilendirilmektedir
(Gilmore, McCarthy ve Spelke, 2010). Diskalkulik veya diskalkuliye yatkinligi olan
Ogrencilerin bu gorevlerden bir ya da birden fazlasinda zorluk yasayacaklari
diistiniilmektedir. Bir bagka ifadeyle say1, yaklasik veya tam olarak ele alinabilir. Bu
nedenle, sayilarin zihinsel ya da i¢ temsilleri tam veya yaklasik olabilir. Herhangi bir
ya da her iki sistemde de bir bozukluk olan 6grenci sayilar hakkinda 6grenme
giicliigii yasayabilir. Ote yandan, harici gdsterimlerde sayilar analog (bire-bir) veya
sembolik (bire-cok) olarak temsil edilebilir. Bu temsilleri bir birine doniistiirmekte
sorun yasayan bir Ogrenci, cokluk ve sembollere sayisal anlam yiliklemede
zorlanabilir (Olkun, Altun, Sahin ve Denizli, 2015). Dolayisiyla genetik,
norobiyolojik ve epidemiyolojik bulgular, diskalkulinin diger 6grenme zorluklar
gibi, beyin temelli bir bozukluk olduguna dikkat ¢ekmektedir. Son ¢alismalarla say1
modiiliinde, ¢cok temel ve alana 6zgii ¢ekirdekteki bozuklugun aritmetik 6grenmedeki
kapasiteyi ciddi sekilde azaltmakta oldugu acikg¢a goriilmektedir. Sayr modiilii ya da
say1 sisteminin insan bilisindeki birgok birimden biri oldugu da kabul edilmektedir
(Aktaran: Olkun, Altun, Sahin ve Denizli, 2015). MOG risk grubuna iliskin bu bilgi
hem durumun daha iyi tespit edilmesi hem de bu gruba uygun destek egitim
programinin gelistirilmesi bakimidan énemlidir. Bu ¢alisma; 6grencinin MOG risk
grubunda olmasimin nedeninin sadece sayr modiiliindeki erisim bozuklugu veya
cekirdek bozuklugu olmasi ihtimaliyle degil, ayn1 zamanda Ogretme-0grenme
stirecinin etkili bir sekilde uygulanamamasina da dayandirarak agiklamaktadir.

MOG risk grubu (diskalkuliye yatkinlik); bireyin, say1 gergekleri ve islemsel
bilgilerin yami1 sira sipsak sayilama, daha biiylik cokluklarin sayisinin tahmin
edilmesi, say1 biiytlikliiklerinin ¢okluk ve sembolik olarak karsilastirilmasi, sayma ve
farkli temsil bi¢imlerinin kullanilmasi ve sayilarin bir zihinsel sayr dogrusunda
uzamsal olarak yerlestirilmesi gibi temel sayr isleme gorevlerini yapmakta
zorlanmasi olarak tanimlanmaktadir (Olkun, 2015).

Witzel ve Little (2018), nesnelerin sayilarin1 birden algilamak (sipsak-
subitizing) 6grenciler i¢cin Onemli bir beceridir. Bir miktar nesneye ilk bakista
nesnelerin sayisini  belirleme becerisi sipsak goérme olarak tanimlanir. Risk
grubundaki 6grenciler, simif diizeyine gore sipsak goéremeyebilir; dolayisiyla sipsak

gorebilmenin en 6nemli avantajlarindan biri 6grencilerin dort islem problemleri ile
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ilgili ¢aligmalarda verimliliklerini arttirmasidir. Bu beceri eksikliginde 6grenci,
toplama kavramini tam anlamiyla kavrayamayabilir ve saymaya da fazla zaman
harcayabilir. Boylece bu beceri, MOG risk grubu 6grencilerinin belirlenmesine
yardimc1 olmaktadir.

Cawley vd. (1979) yaptiklar1 aragtirmada; matematik dersi ve 6grenme giigliigii
ogrencilerinin 6zellikleri arasindaki iliskiyi gercek hayat durumlari temelinde
matematik becerilerinin ve kavramlarinin uygulanmasi ve problem ¢6ziimii iizerine
odaklanarak agiklamaktadirlar. Bununla birlikte, 6grenme giicliigii 6grencilerinin
Ozelliklerini farkli alanlardaki basarisizlik ile ortaya koymaya c¢alismaktadirlar. Bu
Ogrenciler; akademik, sosyal, iliskisel, 0gretimsel ve bireysel alanlarda basarisizlik
gosterebilmektedir. Akademik alandaki basarisizlikta; Ogrencilerin 6dev yapma,
okula devam etme gibi performanslarini sergilerken isteksizlikle yaptiklari
goriilmektedir. Sosyal alandaki basarisizlikta; MOG ve risk grubu dgrencilerinin
gercek yasam durumlarina iligkin basarilarinda daha az etkili ve yetenekli olma
ihtimalleri bulunmaktadir. Iliskisel alandaki basarisizlik; diger bir matematikteki
basarisizliga neden olan durumdur; 6rnegin; okuma seviyesi diisiik olan bir 6grenci,
matematik giicliigiine yonelik de ciddi problem yasayabilir. Ogretimsel alandaki
basarisizlik ele alindiginda; hem ilkokuldaki hem de st kademelerdeki
O0gretmenlerin matematik o6gretimine yonelik bilgi ve becerilerini gelistirmeleri
gerekmektedir. Bireysel alandaki basarisizlik ise; bilissel, duyussal ve psikomotor
gibi gelisim alanlarindaki 6zelliklerin istenen diizeyde gerceklesmedigini ve MOG
risk grubuna yonelik belirtilerin oldugunu gdstermektedir. Belirtildigi gibi,
Ogrencisinin farkli alanlarda hafif diizeyde belirgin 6zellikler gosterdigini fark eden
bir smif 6gretmeni, etiketlenmesini engelleyerek biitiinlestirme ile MOG risk
grubuna yonelik destek egitim verebilir.

“Matematik Ogrenme giicliigii” yetersizligi belirleyen bir etiket olarak
kullanilmaktadir. Ataman (2009), etiket kullanimini siniflama sistemi ile
iliskilendirmektedir. Etiketlenmis 6grenciye yetersizliginden dolay1 hizmet sunumu
saglanmaktadir. Fakat bununla birlikte etiketlemenin bazi olumsuzluklar1 da

mevcuttur. Bunlar;
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eSands’a gore etiketleme, bireyin yetersizligi ya da performansindaki
siirliliklar iizerinde durdugu i¢in bireyin yapamadiklarina odaklanmaktadir. Bu da
cocukla ilgili 6n yargilarin olusmasina sebep olmaktadir (Aktaran: Ataman, 2009).

e Etiketlenen ¢ocugun arkadaslar1 veya akranlar tarafindan damgalanmasina ve
reddedilmesine yol agmaktadir.

e Ozgiiven gelisimi olumsuz etkilenmektedir.

e Cocugun tasidigi etikete bagli olarak diisiik beklenti gelistirilmesine neden
olmaktadir.

eBazi olumsuz davraniglar agiklamada performansta ortaya g¢ikan 6zelligin
yetersizlikten kaynakladigi sonucuna ulasilarak yanlis yorumlamalara neden
olmaktadir.

e Cocukta gozlenen O6grenme problemleri Oncelikle onun yetersizliginden
kaynaklandig1 diisiincesini ortaya koymakta ve 6gretmenin ¢ocuga uyguladig1 yanlis
O0gretim yontem ve tekniklerine mazeret olusturmayi saglamakta oldugu i¢in zarar
verici bir sonug ortaya ¢ikmaktadir.

eBazen de etiketleme, cocugun kaynastirma smiflarinda egitim almasin
engellemektedir.

Yetersizlikler, birey kaynakli oldugu igin etiketleme sonucu cocuklar
dislanmaya maruz kalmaktadirlar. Etiketlenen birey, egitim ortamina yerlestirilirken
ailenin bulundugu yere yakinlik goz Oniinde tutulmayabilir ve uzaktaki bir okula
yerlestirilebilir. ~ Sonu¢  olarak, yetersizlikten etkilenmis bireyler kendi
yetersizliklerine atfedilen isimlendirilmeleri Omiir boyu tasima riski altindadirlar
(Ataman, 2009: 17).

Witzel ve Little’a (2018) gore; bilissel psikolojide, matematik 6gretimini
etkileyebilecek 6grenmeye iliskin bir¢ok bilgi ortaya konabilir. Bireysel farkliliklar
temel alindiginda 6grencilerin birbirleriyle kiyaslanmadigi bir egitim ortami sunmak
cok da zor olmamalidir. Risk grubundaki 6grenciler i¢in; planlama, kendini izleme,
problem yaklasimi, dikkat ve isleyen bellek o6zellikleri matematik 6zelinde son

derece dnemlidir. Bu gruptaki 6grenci 6zellikleri, Tablo-3’teki gibi agiklanabilir:



32

Tablo-3: Risk Grubundaki Ogrencilerin Ozellikleri

Ozellikler Risk grubundaki égrenciler

Isleyen bellek Cok adiml1 yaklagimlar konusunda diigiik hafiza gosterirler.

Dikkat Odevlere yonelik diisiik seviyede dikkat gosterirler.

Problem yaklagimi  Karsilagtiklar1 problemi analiz etmeden, plansiz ve diisinmeden hareket
ederler.

Planlama Benzer problemlerle karsilastiklarinda plan yapmadan hareket ederler ve
karmasik yapidaki problemleri ¢6zmek igin Onceki bilgilerinden
yararlanamazlar.

Oz-diizenleme Odevleri yaparken bilisi takip etmeden, hafizalarinda ezberledikleri islem

sirasini uygularlar. Ciktilari ise, dis faktorlere ve hatta sansa baglarlar.

Kaynak: Witzel ve Little, 2018.

Meyer, Salimpoor, Wu, Geary ve Menon (2010) tarafindan yapilan bir
aragtirmada; isleyen bellegin 6zellikle matematik 6grenimi {izerinde etkili oldugunu
ortaya konulmustur. Isleyen bellek, islem devam ederken bilginin kaydedilmesi
ozelligine dayanmaktadir. Ogrenciler olgular1 6grenirken mantig1 tekrar hatirlamak
icin farkli bellek stratejileri kullanmaktadir. Fakat bazi Ogretmenler matematik
dersinde yeni bilgiye dayanan kavramlarla karsilasan Ogrencilerine onlari
ezberlemeleri gerektigini sdylemektedir. Mousavi, Radmehr ve Alamolhodaei
(2012), o6grencilere yararli olabilecek diger bir yolun ise, sik sik pratik yapmalari
oldugunu vurgulamislardir. Diisiik isleyen bellegin etkilerini azaltmak igin
matematikte gli¢liik yasayan dgrencilerin sik sik pratik yapmalarina ve temel sayi
anlayis1 olusturmalarina yardimer olacak gorsel ipuglarinin yavas yavas ¢ekilmesine

destek olunabilir.

2.1.3.1. Simf Ogretmenlerinin Gorevleri
Milli Egitim Bakanligi (MEB) 6grenci merkezli bir yaklasima bagli olarak
yeniden belirleyerek yayimlamistir (MEB, 2008). Bu yeterlilikler dogrultusunda

Ogretmenler; Ogrenciyi tanima, dgrenme-0gretme slireci, 6grenmeyi ve gelismeyi
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izleme ve degerlendirme, okul-aile ve toplum iligkileri, program ve igerik bilgisi
temelinde 6grencileri hayata hazirlamalilardir.

Ilkokullarda ogretme, Ogrenme ve degerlendirme siirecinin  temel
yapitaslarindan biri de sinif dgretmenleridir. Yikmis’a (2010) gore; sinifinda MOG
veya risk grubu Ogrencisi bulunan smif o6gretmenlerinin 6grencisinin hangi
matematik bilgisine, becerisine ve kavramina sahip olmasi gerektigini, hangi
matematiksel kavram, beceri ve islemleri 6grenmesi gerektigini, dgrenciye nasil
Ogretebilecegini, hangi materyalleri kullanabilecegini bilmesi gerekmektedir. Olkun
ve Toluk-Ucar’a (2012) gore, bir 6gretmen ne ogrettiginden ve nasil 6grettiginden
sorumludur. Dolayistyla 6gretmenin sorumluluklarinin farkinda olarak hareket
etmesi gerekmektedir. Etkili bir 68retmenin gorevleri; O6grencisini tanimak, bireysel
farkliliklarin bilincinde olmak, alan bilgisine sahibi olmak, 6gretim yontem-teknik-
stratejileri ¢ok iyi bilmek, 6grenciyle ondan ne bekledigini paylasmak, matematikte
anlam olusturmalarina ve 6grenmelerine yardimei olmak, 6gretim teknolojilerini ve
materyallerini etkili kullanmak, disiplinler aras1 iliski kurmak, 6§rencinin gelisimini
takip etmek ve ona doniit vermek, mutlaka 6z degerlendirme yapmaktir. Bu
gorevlere sahip bir sinif 6gretmeni, etkili bir 6gretim siireci gerceklestirmenin yant
sira  risk grubu o6grencileri icin gerekli tedbirleri zamaninda alarak onlarin
etiketlenmesini engelleyebilir. Ayni zamanda uygulayacagi destek egitimle
akademik, sosyal ve duygusal agilardan da Ogrencilerin akranlariyla ayni diizeye
gelebilmelerini saglayabilir.

Sinif dgretmenleri, matematik dersi 6gretim siirecinde MOG risk grubundaki
bir Ogrencisi ile yaptig1 etkinlikte Ogrencisini mutlaka cesaretlendirmeli, ilgili
materyalleri temin etmeli, 6gretimi kolaylagtirmak adina zengin uyaricilar sunmali,
motivasyonu olumlu yonde etkileyecek takdir girisimlerinde bulunmali ve giinliik
hayatta karsilasabilecegi problemleri ¢ozebilmelerini saglamalidir (Yildirim, 2014).
Bu 6gretmen, ayn1 zamanda sayilarla ilgili problem ¢6zme konusunda segici okuma
yapmalidir. Isik Tertemiz ve Cakmak (2004), matematiksel okumay1 seg¢ici okuma
olarak tamimlamaktadirlar. Ogretmen, ogrencilerin dikkatini ¢ekmek amaciyla
matematiksel kavramlar1 vurgulu okuyarak, renkli kalemlerle altini ¢izerek ve sesli
veya sessiz okuma yaparak sonuca ulasmada destek olmalidir. Boylelikle problemin

¢Ooziimiinde kullanilacak islem ya da islemlerde Ogrencilere ipucu saglayarak
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Ogrenciyi motive edebilir. Sinif 6gretmeni, bu siire¢ icerisinde onemli bir rehber
gorevi lstlenerek ve bireysel farliliklar1 temel alarak risk grubu 6grencileri icin de
Ogretimi uyarlamis olmaktadir.

Baki (2018), sinif ogretmenlerinin matematik 6gretme bilgileri dogrultusunda
Ogretecekleri alana ihtiya¢ duyulan derinlikte kavramsal ve islemsel olarak bilgi
donanimina sahip olmalar1 gerektigini agiklamaktadir. Ogretmenler, dgrencinin
matematikle ilgili kavram yanilgilarindan, O6grenme glgcliiklerinden ve 6n
bilgilerinden haberdar olmali, bunlara yonelik uygun oOnlemler alabilmeli ve
ogrencinin bilgisini yapilandirmasina rehberlik edebilmelidirler. Diger taraftan,
kullanacaklar dili, 6rnekleri ve teknolojileri birlikte 6grettigi konuyu 6grenen igin
anlagilir yapabilmelidir. Konunun dogasina baglh olarak bireysel, grup c¢aligmasi,
problem ¢6zme, bulus yoluyla 6gretme gibi uygun yontemleri ustalikla kullanarak
Ogrenciyi matematiksel etkinliklere katabilmeli, 6grencinin matematiksel
diisiinmesinin gelisimini destekleyebilmelidir.

NCTM’ye (2000) gore Ogretmenler, 6grencilerinin temsillerini incelemeli ve
matematiksel diisiince gelisimleri konusunda fikir sahibi olmalidirlar. Onlarin
kullandig1 dilleri matematik dili ile iliskilendirmeli ve bu siirecte destek olmalari
gerekmektedir (Midgett ve Eddins, 2001). Matematik kendine 6zgii bir dildir. Birgok
ders kitab1; 6grencileri okuma ve ezberlemeden 6te matematiksel dili 6grenmeye ya
da sozel problemleri ¢ozmeye yeteri kadar hazirlayamamaktadir. Bu yiizden,
ozellikle 6grenme giigliigii risk grubundaki 6grencilerin matematigin diline yonelik
anlayiglarin1 gelistirmek simif Ogretmenlerinin  sorumlulugundadir. Ayrica smif
Ogretmenleri; matematiksel sozciikleri fiziksel aktivitelerle iliskilendirerek
Ogrencilerin matematik dilini anlamalarina yardimci olan “Toplu Fiziksel Tepki”
yaklagimini kullanarak bu 6grencilerin matematiksel terminolojiyi 6grenmelerine ve
hatirlamalarina katki saglayabilir. Bu uygulama Ogrencinin matematik dersine
yonelik algisin1 gelistirebilir.

Simif 6gretmeni ile MOG risk grubundaki ¢ocuga sahip aile arasindaki isbirligi
kacinilmazdir. Balik¢1 (2017); okula bagladiktan sonra gelisim alanlarina yonelik
baz1 gecikmeler oldugunda ailenin ¢ocuk icin egitsel miidahale alma konusunda
tereddiit etmemesi gerektigi lizerinde durmaktadir. Aile, 6gretmeni ile ¢ocugunun

geciken becerilerini  goriismelidir. Cocugun geciktigi alanlarda akranlarim
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yakalayabilmesi ic¢in Ogretmen; Ogretimi yogunlastirmali, farkli &gretimsel
materyalleri ve yontemleri kullanmali, akademik is yiikiinii azaltmalidir. Bu yiizden
Ogretmenler; 6gretim siirecine yonelik beklentileri belirleme, kavramlara odaklanma,
becerileri mantiksal olarak siralama, kompleks becerileri kiigiik adimlara ayirarak
verme, Onceki becerileri gozden gegirme, asamali Ogretim yapma ve goOsterme,
kavramlarin 6gretiminde en az iki duyuya yer verme, agik ve anlasilir dil kullanma,
ornek olan ve olmayan olaylar1 verme, 6grencilere rehber olma, 6grencilerin derse
katilimin1 gozlemleme, odiillendirme ve basarili olabilecegi duygusunu hissettirme
(Girli, 2014b), aninda geri doniit verme, dersleri ve igerigi birbiriyle iliskilendirme,
yapilan uygulamalar1 gézden gecirme gibi hazirliklar yapmalidirlar (Witzel ve Little,
2018). Ogretmenlerin, bu hazirliklarin bazen bir kismini bazen de c¢ogunlugunu
Ogretim silirecinde kullandiklar1 Orneklere veya o&gretim, ilke ve stratejilere
uyarlamalar1 (Girli, 2014b) gerekmektedir. Sonug olarak; etkili bir 6grenme-0gretme

stireci i¢in 68retmen ve aile arasindaki igbirligi 6grenciye de olumlu yansiyabilir.

2.1.4. illkokul Matematik Ogretimi

Matematik; diisiincenin tiimdengelimli bir isletim yolu ile sayilar, geometrik
sekiller, fonksiyonlar, uzaylar gibi soyut varliklarin 6zelliklerini ve bunlarin arasinda
kurulan iligkileri inceleyen bilimler grubuna verilen genel ad seklinde
tanimlanmaktadir (MEB, 1976’dan Aktaran: Altun, 2016: 1). Matematik, yasamin
soyutlanmis bi¢imidir. Soyle ki, bir matematik denklemi herkes i¢in bir anlam ifade
etmezken gergek hayattan bir seyleri temsil ederek olusturuldugunda hayattaki
bir¢ok olay1 anlatmada model olarak kullanilabilir (Altun, 2016).

Matematikteki basar1 veya basarisizlik ona atfedilen etiketlerle ¢ok az ilgili
olup daha c¢ok neler 6gretildigi (6gretim programi), nasil dgretildigi (6gretmen) ve
cocugun 6grenen olma vasiflartyla iliskilidir (Sekil-2). Matematik egitiminin bu ii¢
unsurunu birbirinden ayr1 tutmamak gerekir; c¢linkii her biri digerleriyle ve

degerlendirme ile baglantilidir (Witzel ve Little, 2018: 6).
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Sekil-2: Matematik Egitiminin Unsurlan

Ogretim
Programi

ilerlemeler

Kavramsal iliskiler
Pratikler
Standartlar

Degerlendirme

Tamamlayici

Bigimlendirici

Ogrencinin
Ozellikleri
Gayret

Ogretim
Artan Tekrar
Yapi iskeleti

Aralikh Ogrenme

Azim
Dikkat
Hafiza

Kaynak: Witzel ve Little, 2018: 7.

Osretim Programi: Kavramlarm tanitimi, kavram ve islemler arasindaki baglant,
uygulama siiresi ve konudan konuya matematik kavramlarinin gelisimi gibi
ozellikler 6gretim programi yaklasimlar1 arasindaki farkliliklardan bazilaridir (Witzel
ve Little, 2018: 7).

Osrencinin Ozellikleri/Nitelikleri: Ogretim sirasindaki konularin siras1 ve konularin
daha 1yi Ogretilmesi gibi 6nemli bulgular; Ogrencilerin 6grenmesini etkileyen
etkenlerden birkacidir. Allsopp, Kyger ve Lovin (2007), matematik performansini
etkileyen stratejik olmayan bazi Ogrenci Ozelliklerini belirtmektedirler. Bunlar;
Ogrenilmis c¢aresizlik, pasiflik, hafiza giicliikleri, dikkat problemleri, biligsel ve iist-
biligsel diisiinme eksiklikleri, islem eksiklikleri, diisiik basar1 diizeyi, matematik
kaygisi olarak siralanabilir. Birbiriyle baglantili bu 6zelliklerin kabullenilmesi ve goz
oniinde bulundurulmasi, MOG risk grubu &grencisine pozitif anlamda katki
saglamasi agisindan dnemli oldugu vurgulanabilir.

Ogretim: Ogretmenlerin kullandig1 6gretim yaklasimlari, arastirmaya dayali ve farkli
ozelliklerdeki 6grencilerin ihtiyaglarini karsilayabilecek sekilde olmalidir (Witzel ve

Little, 2018). Ogrenme siirecinin anlamli olmasi i¢in &gretmenler birden fazla
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Ogretim yontemi, teknigi, stratejisini ve 6grenme yaklagimlarini bilmelidirler. Gegerli
Ogretim Ornekleri arasinda dogrudan 6gretim, ¢oklu yapi iskelesi tiirli, kademeli
tekrar ve coklu temsiller bulunmaktadir. Ornegin, 6zel gereksinimli ve risk
grubundaki 6grencilere genellikle dogrudan ve sistemli bir 6gretim gerekmektedir.
Degerlendirme: Ders, 0grenci ihtiyaci, 6gretim programi degisikligi ve O6gretim
adaptasyonlar1 ile ilgili onemli doniitler saglamaktadir. Etkili bir 6gretmen;
bicimlendirici degerlendirmeleri baska bir ifadeyle Ogretim programi ve
miidahaleleri diizenlemek i¢in Ogrencilerin 08renme siirecini izlemeyi ve doniit
almay1 amaglayan degerlendirmeler kullanmalidir (Witzel ve Little, 2018).

Yukarida Sekil-2’de goriildiigii gibi, bu dort unsur arasindaki dinamik
etkilesim, Ogretmenlerin tiim Ogrencilerin ihtiyaclarim1 karsilamasinda yardimei
olabilmesi sonucunu ortaya koyabilir. Fakat Ogretime ve Ogretim programina
Ogrenenin karakteristik ozellikleri ile iligkili olarak deger bicilmesi daha da
Oonemlidir.

Olkun ve Toluk-Ugar’a (2012) gore, matematik egitimindeki yeni anlayis
sadece matematiksel bilgiyi 6grenmeyi degil, ayn1 zamanda matematigi yaparak
O0grenmeyi On plana c¢ikarmaktadir. Ciinkli Ogrenciler; matematik yaparken
matematiksel bilginin yani sira o siirecin iginde bir katilimci olarak kazanilan
diistinme becerilerini de gelistirmektedirler. Matematik yapma siirecinde; bir
formiiliin arkasinda yatan anlam ve iligkileri 6grenirken ayni zamanda matematikte
bir formiil nasil c¢ikarilir, tanimlara nasil ulagilir, genellemelere nasil varilir,
genellemeler nasil dogrulanir, nasil akil yiiriitiiliir gibi birgok 6nemli beceri de ortaya
cikarilmaktir. Bununla birlikte matematik 6gretiminin temel amaci; 6grenciye bilgiyi
yiiklemek degil, 6grencinin bilgiyi 6grenmesini saglayacak bazi 6nemli becerileri
kazandirmaktir. Bu beceriler; iletisim, iliskilendirme, matematiksel akil yiiriitme ve
kanit becerisi, matematiksel bilgiyi farkli bigimlerde temsil etme, problem ¢dzme,
tahmin etme, zihinden iglem yapma ve sayi hissidir.

Matematik Ogretiminde kavram gelisimi; yasam boyu birbirinden farkls,
degismeyen, belli bir siray1 takip eden ve her birey icin kendi igerisinde farklilik
gosteren sekilde devam etmektedir. Matematiksel kavramlar, okul Oncesinde
gelistirilerek sonraki yillara kadar matematik basarisi i¢in temel teskil etmektedir.

Ogrencilerin bu kavramlar1 nasil ve ne zaman tanidiklarini, hangi yas grubunda
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neleri ve hangi matematiksel becerileri Ogrenebileceklerini bilen Ogretmenler,
Ogrencilerin matematik 6greniminin en st diizeyde gerceklesmesi i¢in gerekli
O0grenme ortamini, hangi 6grenci i¢in ne tiir bir 6gretim teknigi kullanmasi
gerektigini ve Ogrencilerin hangi seviyeye kadar ilerleyebilecegini daha iyi
bilmektedirler. Dolayisiyla 6gretmenler matematik 6gretimi ve degerlendirmesi igin
daha planl bir hazirlik yapma sansina kavusmaktadirlar (Buldu, 2014: 44).

Matematik ogretimi  kapsaminda; esitlik, program, O&gretim, Ogrenme,
degerlendirme ve teknoloji olmak iizere NCTM (2000: 11) alti temel ilke
belirlemigtir. NCTM’nin (2000) matematik 6gretim siirecine iligkin bu temel
ilkelerinin uygulanmasi, MOG risk grubundaki 6grencilerin matematigi anlamalarina
ve giinliik yasama aktarmalarina destek olacak niteliktedir. Bu ilkeler;

1. Esitlik ilkesinin temelinde, biitliin 6grenciler en list diizeyde desteklenmeyi
ve bu dogrultuda 6gretmenlerinden bireysel ihtiyaglarini karsilamada yardim almay1
beklemektedirler. Esitlik ilkesinin ortaya koydugu bu beklentiyle 6gretmenler; risk
grubundaki 6grencileri i¢in hem matematikte basarili olmalarina hem de matematige
kars1 olumlu tutum gelistirmelerine odaklanmalidirlar.

2. Programin planlanmast (miifredat), Ogrencilerin ihtiyaglarina cevap
verebilecek bir sekilde diizenlenmelidir. Sadece etkinliklerin hakim oldugu degil;
kendi i¢inde uyumlu, tutarli ve diizeylere gore iyi planlanmis olmalidir. Bu sliregte
Ogretmen aktif bir rol oynamali ve smif igindeki bireysel farkliliklar g6z ardi
edilmeden 6grenci merkezli 6gretim temel alinmalidir.

3. Ogretim ilkesi, etkili matematik 6gretiminin temelini 6grencilerin ne bildigi
ve ne bilmek istedigi diisiincesi olusturmaktadir. Ogretimin merkezinde dgrenci
olmali, 6gretmen Ogrencinin matematiksel gelisimini anlamali ve problem ¢ozme
stireglerini inceleyerek kesfetme siirecini desteklemelidir.

4. Ogrenme ilkesinin temelinde, &grencilerin var olan bilgileri ve
deneyimlerinin {izerine aktif katilimlariyla yeni bilgiyi olusturmalar1 yatmaktadir.
Ogrencilerin, bu siirecte matematigi anlayarak oOgrenmeleri gerekmektedir. Bu
nedenle deneyimler ile giinliik hayat arasinda bir iligki kurulmalidir.

5. Degerlendirme ilkesinin amaci, 6grencinin 6grenmesine katki saglamaktir.

Matematik 6grenimini destekleyerek 6grencinin ne kadar basarili olduguna degil,
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ogretmenin verdigi egitimle ilgili kararlar etkilemeye yonelik egitim ve 0gretimin
tamamlayici bir parcasi olduguna inanilmalidir.

6. Teknoloji; matematik Ogreniminde zihinsel siirecin yapilandirilmasinda
destekleyici bir rol iistlenmektedir. Matematik 6gretiminde 6grencinin diisiinmesine
ve Ogrenmesine yonelik bilgisayarlar, hesaplama araglari, internet, video gibi
teknolojik araglarla katki saglamaktadir (Aktaran: Yildirim-Haciibrahimoglu, 2014;
Polloway, Patton, Serna ve Bailey, 2014).

Witzel ve Little (2018), basarili bir 6gretim i¢in tek bir yolun bulunmadigini
belirtmektedirler. Bir 6gretmen ne kadar ¢ok strateji, yontem ve teknik bilgisine
sahipse Ogrenci de o kadar ¢cok 6grenmeye ve matematige hakim olacaktir. Say1
algisindan geometriye, 0gretimden degerlendirmeye kadar en iyi stratejiler her sinif
diizeyinde kullanilabilir. Etkili bir 6gretimin amaci; tek bir smif seviyesinin
basarisinin  Otesindedir. Dogru beceri O6gretimi ile Ogrenciler matematik
yeteneklerinde kademeli olarak gelisim gosterebileceklerdir. Bu da nihayetinde
Ogrenciyi gercek yasama hazirlama noktasinda énemli rol oynamaktadir.
aktif 6grenci katilimini savunmaktadir. Bu siire¢ icerisinde de dinamiklik, algisal-
gorsel degiskenlik, matematiksel degiskenlik ve insa edicilik (yapilandiricilik)
ilkelerini temel almaktadir. Sekil-3’te gorildiigli gibi dinamiklik ilkesine gore; yeni
bir kavramin anlasilmasi/kavranmasi i¢in oyunla, kavrama uygun yapilandirilmis
etkinliklerle ve bu etkinliklerden kavrama ulasmayla matematigi Ogretmeyi

hedeflemektedir (Olkun ve Toluk-Ucar, 2012).
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Sekil-3: Dienes’in Dinamiklik Ilkesine Ait Ogrenme Dongiisii

- Sezgisel olarak /\
hazirlar. \

- Ogrencinin ilgisini 1.0YUN
ceker.

- Gergek yasamla
iligkilendirir.

- Onceki bilgilerini
kullanir.

- Gerekli iligkileri
kurar.

= Sembolleri kullanir.

3. KAVRAMA

2.YAPILAN-

ULASMA DIRILMIS

ETKINLIiK

= Genellemeler yapar.

- Kural, formiil
gelistirir.

- Tanima ulasr.

Dinamiklik ilkesinden sonra algisal-gorsel degiskenlik ilkesinde; bir kavramin
birden fazla model kullanilarak &gretilmesi sonucunda kavramsal anlama en iist
diizeyde olmaktadir. Matematiksel degiskenlik ilkesine gore, bir matematiksel
kavramin genellestirilmesi (soyutlanmasi) siirecinde, kavram ile ilgili degiskenler
sabit tutulurken, sistematik olarak ilgisiz degiskenlerin degistirilmesi ile kavram
saglamlastirilabilir. Jfnsa edicilik (yapilandiricilik) ilkesine gore; insa edicilik
analizden her zaman once gelmektedir. Bu dort ilkenin ortak 6zelligi; matematigi
o0grenmede ¢evreyle dogrudan etkilesimin Onemini vurgulamasidir. Dienes,
matematigin seyredilerek 6grenilemeyecegini, aksine 6grencinin hem fiziksel hem de
zihinsel katilmimin gerektigini vurgulamistir. Fakat okullarda, oOgrencilerden
kavramlar1 somut bir sekilde olusturmadan soyutlamasi hem de bunu 6gretmenin
yaptiklarin1 seyrederek yapmalar1 istenmektedir. Bunun sonucu olarak, matematik
ogretimi de ¢ogu kez ezberciligin 6tesine gecememektedir (Olkun ve Toluk-Ucgar,
2012).

[lkokul kademesinde matematik dersinde gerek becerilerin gerekse islemlerin
Ogretimi soyut olmakla birlikte ardisik olma 6zelligi gostermektedir. Dolayisiyla bu

beceri ve islemin 6grenilmesi, kendisinden 6nce gelen beceri ve islemin 6grenilmis
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olmasi ile iligkilidir. Eger bir matematik beceri ve islemi yeterince 6grenilmeden
gecilirse kendinden sonra gelen beceri ve islemin Ogrenilmesi de zorlasmaktadir
acisindan matematigi 0grenmede On-sart iliskileri onemlidir. Aksi halde, yeni
ogrenmeler gerceklesemeyebilir. Ornegin, temel ¢ikarma islemlerinin &gretimine
baslamak i¢in 6nkosul beceriler olan temel toplama islemlerini ve ondan geriye birer
ve ikiser sayma becerilerini 6grencinin bilip bilmedigini saptamak gerekmektedir
(Altun, 2013; Baykul, 2014). Bu 6zellikler, dogrudan matematigi 6grenme-0gretme
stirecindeki ilkeleri desteklemektedir.

Matematik Ogretiminde diger bir husus ise, O0gretimsel igerigin hazirlanip
sunulmasinda 6grencinin performans diizeyinin belirlenmesi ve bireysel farkliliklarin
temel alinmasidir. Her ¢ocugun ayni diizeyde olmasini veya ayni siirede 6grenmesini
beklemek yanlis bir yaklasimdir. Bununla birlikte 6gretimsel igerigi cocugun
diizeyine ve Ogrenme sekline gore uyarlamak, performansini ¢ocuga gore
diizenlemek hem 6grenime katki saglar hem de 6gretmenin 6gretimini kolaylastirir
(NCTM, 1991).

Ilkokul matematik dersinin ogretim siirecinde; materyal kullanimi da
onemlidir. Pigskin-Tung, Durmus ve Akkaya’ya (2012) gore, matematik 6gretiminde
somut materyallerin ve sanal manipilatiflerin etkili olabilmesi i¢in 6gretmenlerin
uygun materyalleri veya manipiilatifleri segebilmeleri ve kullanabilmeleri
gerekmektedir. Dolayisiyla 6zellikle sinif 6gretmenlerinin ilkokul ¢cagindaki somut
islemler diizeyinde olan 6grencileri i¢in matematik dersinde kullanilabilecek somut
materyal ve sanal manipiilatifleri tanmimalari, onlar1 derslerde kullanmalar
onerilmektedir. Somut nesnelerden yararlanma, renkli kalemlerle ipucu kelimeleri
isaretleme, gorsel ipucu kartlart hazirlama, video filmler izlettirme gibi destek araglar
diskalkuliye yatkinligi olan O6grencilerin 6gretim programlarina veya genel egitim
siniflarindaki Ogretim siirecine uyarlanabilir. Girli (2014b), diskalkulik veya
diskalkuliye yatkinligi olan O6grencilerin bulundugu siniflarin duvarlarina temel
kavramlara ait posterlerin asilmasinin 6gretime yardimci oldugunu belirtmistir.
Ornegin; islemler icin akis veya aga¢ diyagramlarinin kullanilmas: gibi.

Karabey (2014) ve Kesicioglu (2014), egitim sistemi acgisindan bireysel

farkliliklarin olduk¢a 6nemli oldugu ilkokul ¢aginda bilgi ve iletisim teknolojilerinin
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mutlaka kullanilmasina dikkat ¢ekmislerdir. Diskalkuli ve diskalkuliye yatkinligi
olan 6grencilerin de kullanabilecegi abakiis, hesap makinesi (sesli), internet siteleri
ve elektronik caligma sayfalari, egitim yazilimlar1 gibi gegmisten giinlimiize kadar
teknolojik materyaller artik hayatin i¢inde yer almaktadir.

Van de Walle, Karp ve Bay-Williams (2010), matematiksel bir kavramin
ogrenciye dogrudan gdosterilmemesi gerektigini vurgulamis ve kavramin 6grenciye
matematiksel modellerle ve materyallerle gosterilip modellemelerin (somut veya
temsili) matematiksel kavramin zihinde olusmasimi destekledigini agiklamistir.
Matematikte kullanilan somut materyaller, soyut kavramlari somutlagtiran
nesnelerden, resimlerden veya grafiklerden olusturulmustur ve gergek yasam
orneklerini icermektedir. Bu materyaller; matematiksel kavramlarin anlasilmasina,
ogrencilerin kolay 6grenmesine ve 6gretmenlerin de daha iyl 6gretmesine yardimei
olmaktadir. Bununla birlikte zengin yasantilar sunmakta ve derinlemesine 6grenme
saglamaktadir. Ogrenme-ogretme siirecine destek olan somut materyaller;
Ogrencilerin bilissel diizeylerini {ist basamaklara ¢ikartmasina imkan sunmaktadir.

Fuchs vd. (2013), dordiincii sinifa devam eden risk altindaki 6grenciler icin
kesirlerin 6grenilmesinde parga-biitin modeli yerine sayr dogrusu modelinin
kullanilmasini vurgulayarak kesirleri hesaplama kavraminda daha iyi performans
gosterdikleri sonucuna ulagmiglardir. Diinden bugiine tiim matematik dersi 6gretim
programlari; soyut kavramlarin somut modellerle temsil edilmesini, 6grencinin
kendisinin kesfederek ve anlayarak Ogrenmesini esas almaktadir. Gerek normal
gelisimli gerek oOzel gereksinimli gerekse risk grubundaki bireylerin, matematik
konularinin somut modellerle temsil edildigi 6grenme ortamlarinda daha anlamlhi
ogrendikleri ifade edilmektedir.

Ilkokul matematik dersi &gretimini 6zele indirgedigimizde say1 sisteminin
yapisinin ogretiminde, dogal ara¢ kullanimi Onemlidir. Bununla ilgili basamak
kavraminin, ¢ok basamakli sayilarin ve dort islemin O6gretiminde sik¢a kullanilan
araclar sayma cubuklari, fasulyeler ve say1 bloklaridir (Altun, 2016). Olkun ve
Toluk-Ugar’a (2012) gore, say1r kavraminin olusturulmasinda ve gelistirilmesinde
fiziksel modellerden 6rnegin, birbirine eklenen kiiplerden olusturulacak bir model
veya abakiis kullanilabilir. Basamak degeri kavramimin ogretiminde, kiirdan

cubuklarinin veya sayma c¢ubuklarinin onluk demet yapilmasi, fasulye veya
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nohutlarin onluk olacak sekilde keselere konmasi iyi bir gruplama etkinligi olarak
diistiniilebilir. Ozellikle Dienes, Dienes bloklar1 olarak da anilan onluk taban bloklar
kullanilmaktadir. Bu bloklar incelendiginde; kiigiik kiipler birlikleri, g¢ubuklar
onluklari, plakalar yiizliikleri, biliyiik kiipler binlikleri temsil etmektedir. Ayrica
onluk taban bloklar1 bilgisayar ortaminda kullanilabilen bir materyal olarak da
programlanmustir.

Witzel ve Little’a (2018) gore, toplama ve ¢ikarmaya yonelik kavramsal
anlamay1 gelistirme de bazi somut materyaller sunlardir: onluk bloklar, say1
cubuklar;, hesaplama araglari, bilgisayarlar gibi. MOG ve risk grubundaki
Ogrencilerin somut-temsil-soyut (CRA) sirasina gore islemsel durumlari, rasyonel
sayilar1 ve cebir/cebirsel denklemleri 6grenmeleri iizerindeki olumlu etkisini ortaya
koyan bircok c¢alisma yapilmistir. CRA en etkili matematiksel miidahale
stratejilerinden biri olsa da her bir 6grenme diizeyi i¢in 6gretmenin mutlaka hazirlik
yapmas1 gerekmektedir. Ogrenciler igin dzellikle “somut” malzemelerin kullanilmasi
yine somut diistinceyi destekleyici materyallerle miimkiindiir (Ar1 ve Celebi,
2005:10).

MEB’e bagli “Ders Aletleri Yapim Merkezi” (DAYM, 2018), ders igi
etkinliklerde kullanilmast i¢in bir liste olusturmustur. Bu listeleri de her kademeye
gore gruplandirmistir. Ilkokul matematik ders arag listesinde genel olarak; birbirine
gecmeli birim kiip, geometri seridi, tahtasi ve lastigi, geometrik cisimler takima,
islemsel tahmin kartlari, izometrik ve kare noktal1 tabla, kesir daireler, kesir takima,
metre (plastik), onluk kart takimi, onluk taban bloklari, 6riintii bloklari, say1 dogrusu,
saat kadrani, simetri aynasi, tangram, yiizliikk kart ve tabla, seffaf sayma pullar gibi
araclar bulunmaktadir. Ayrica bu arag-gereclere bakanligin destek hizmetleri genel
midirliigii internet sayfasindan da ulasilabilir. MEB’in ilkokul matematik dersi
Ogretim programinda (2018) da 6zellikle tizerinde durdugu husus; yeni kavramlarin
Ogretiminde ve yapilacak olan degerlendirmelerde miimkiin oldugu o6lgiide somut
materyaller kullanilmasi1 gerektigidir. Say1 kartlari, onluk bloklar, kesir takimlari,
basit giinliik materyallerden elde edilecek ¢esitli modeller gibi bu materyallere 6rnek
olarak gosterilebilir.

Yapilan bu arastirma sayilar 6grenme alani kazanimlarina dayandigi i¢in; bu

siirecte kullanilan bazi materyaller, Baykul’un (2014) da belirttigi gibi; abakiis,
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sayma kutulari, sayma yapraklari, sayma c¢ubuklar, birlik-onluk-yiizliik-binlik
bloklar, boncuk dizileri, nohut torbalar, yiizliikk tablosu, rakamlar tablosu, toplama-
cikarma-garpma islemleri tablolar1, dort islem makinesidir. Ornegin, ritmik sayma;
sayt kavraminin gelisimine, sayilar arasindaki iligkileri ve c¢arpma kavramini
anlamaya katkida bulundugu igin yiizlik tablo kullanilip say1 Oriintiistine dikkat
cekilmistir. Say1 dogrusu araciligiyla da ondalik kesirlerin 6gretimi yapilmustir.
Tagkin (2014), say1 kavraminin kazanilmasinin 6énemini ilerleyen yillardaki
aritmetik beceri gelisiminin de Onciisii oldugunu belirtmektedir. Dort islemin
yapilabilmesi icin say1 temellerinin atilmig olmasi gerekmektedir. NCTM (2000),
say1 kavramina yonelik beklentilerin deneyimler ve somut materyal kullanimi ile
gergeklestirilebilecegine vurgu yapmaktadir. Bu arastirmada da sayilar 6grenme
alanm1 kapsaminda matematik Ogretimi gerceklestirilmis ve somut materyal

kullanimina 6nem verilmistir.

Sekil-4: Say1 Kavraminin Gelisim Siireci

SOYUT
(Rakamlar,
YARI SOYUT Harfler)
A (Say1 Dogrusu,
YARI Centik)
SOMUT
SOMUT (Nesnelerin
(Gergek resimleri)

nesneler)

Kaynak: Heddens ve Speer, 1997.

Sekil-4’e bakildiginda; somuttan soyuta dogru gelisen bir say1r kavrami siireci
goriilmektedir. Baki (2018) sayilar 6grenme alaninin amacini; sayilari anlama ve
kullanma, sayilarla hesaplamalar ve tahminler yapma, dort islem yapma ve bu
islemleri problem ¢o6ziimlerinde kullanma ile agiklamaktadir. Bu alanla ilgili birden
ona kadar sayma, okuma ve yazma bir kazanim olarak birinci siif i¢in belirlenebilir
veya en ¢ok iki basamakli sayilarla toplama ve ¢ikarma islemleri yapabilme bir ve
ikinci sinif kazanimi olabilir. Daha {ist siniflara dogru sayilar 6grenme alani ile ilgili
kazanimlar Ogrencilerde; muhakeme etme, iliskilendirme, modelleme, problem

¢dzme ve iletisim becerilerine bagl olarak degismektedir. Ilkokul dérdiincii simif
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diizeyine gelen bir 6grencinin say1r kavramina yonelik soyut algilamasinin gelistigi
sOylenebilir.

MOG (diskalkuli) veya risk grubu ogrenciler; sayilari, say1 sozciiklerini,
hesaplamalar1 ve diger sayr ile ilgili kavramlar1 Ogrenmede daha fazla
zorlanmaktadirlar. Bazi ogrencilerin, normal zekdya ve diger alanlarda normal
akademik basariya sahip olduklar1 halde, aritmetik alaninda basarili olamamalar1 da
diskalkulinin 6zel bir 6grenme zorlugu oldugunu gostermektedir. Bu nedenle son
arastirmalar; semantik ve calisma bellegi gibi genel biligsel islevler yerine temel say1
yetkinlikleri tizerine odaklanmistir (Olkun, Altun, Sahin ve Denizli, 2015).

MOG risk grubundaki &grenciler igin sayr algisini anlamaya yénelik destek
egitimle 6grencilerin en kisa siirede ve en uygun yerde smif diizeylerini yakalama
firsatt sunulabilir. Witzel ve Little (2018), siif 6gretmenlerinin cebirsel basariya
ulagsmalar1 i¢in dogal sayilarla islem yapma, kesirleri ve ondalik gosterimi
tanimlama, temsil etme, karsilastirma, rasyonel sayilarla islem yapma, geometrik
sekillerin ozelliklerini bilme ve Olgme, bu kavramlart anlama gibi konularin
Ogretimine Oncelik vermeleri gerektigini agiklamislardir. Dolayisiyla 6gretmenlerin
bu 6grenme alanina yonelik destek egitim araciligiyla, 6grenme giicliigii ¢eken veya
bu riski tasiyan Ogrencileri motive ederek matematik konularina yonelik
yasayacaklar1 zorluklar1 en aza indirgemis ya da ortadan kaldirmis olacaklardir.

NCTM (2000: 79) say1 algisini; temel saymanin ilk gelisimine yonelik
kullanilan tekniklerden sayilarin biiytlikliigl, sayilar arasindaki iligkileri, oriintiiler,
islemler ve basamak degerine iliskin daha karmagik matematiksel anlamaya gecis
olarak tanimlamaktadir. Temelde sayr algisinin olusturulmasi, matematiksel
becerilerin elde edilmesine katki saglamaktadir. Bu nedenle matematikte basarili
olabilmek i¢in say1 algisina yonelik saglam temeller olusturulmalidir. Morgan,
Farkas ve Wu’nun (2009) yapmis oldugu arastirmada; okul Oncesi egitime ilk
baslandiginda ve bu egitimin sonunda matematikte en diisiik yiizde onluk dilimde
bulunan o6grencilerin yarisindan fazlasinin bes yil sonrasinda da ayni dilimde
olabilecekleri ihtimalini ortaya koymuslardir. Witzel, Riccomini ve Herlong’a (2012)
gore, eger Ogrenciler okul Oncesi donemde say1 algisini gergeklestirememislerse,
ilkokul déneminde de MOG risk grubuna dahil olma ihtimalleri vardir. Bu yiizden,

Ogrencilerin dordiincii simif diizeyine kadar sayilar 68renme alanma yonelik
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kazanimlar1 biligsel anlamda en az uygulama basamagina kadar c¢ikarmalar
gerekmektedir.

Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyi (NCTM, 2000), dgretmenlerin cebir
Ogretimine erken c¢ocukluk doneminde baglamalarini tavsiye ederek simif
Ogretmenlerinin matematik Ogretimini su {ic temel anlaylis cercevesinde
gergeklestirmelerini ifade etmistir (Witzel ve Little, 2018: 160):

e Daha az konu lizerinde durularak daha derinlemesine odaklanma saglanmali
ve Ogretmenler igerigi daraltarak bireysel farkliliklar temelinde konulara harcanan
zaman1 ve enerjiyi arttirmalidirlar. Ornegin, bir ve ikinci simifta say1 algisi temelinde
toplama ve ¢ikarmaya yonelik kavramlara, becerilere ve problem ¢dzmeye vurgu
yapabilirler. U¢ ve dérdiincii sinif igin ise, dogal sayilarla carpma ve bdlmeye
yonelik kavramlara, becerilere ve problem ¢6zmeye, bununla birlikte kesirlerle ilgili
temel hesaplamalara ve niceliklerin anlasilmasina yonelik derinlemesine &gretim
yapilabilir.

e Konular arasinda baglanti kurma ve smif diizeyleri arasinda diisiinebilmenin
oneminin farkinda olmalar1 gerekmektedir. Matematik, birbiriyle iligkili konularmn
olusturdugu tutarli bir disiplindir. Bir smniftan digerine iliskiler, &grencilerin
matematik egitimine katki saglayacaktir. Ogretmenler, bir konuya ait kazanimin bir
sinif diizeyinden diger smif diizeyine kadar bu kazanima ait becerinin gelisiminin
ingsa edilmesine nasil katkida bulundugunu ayrintili incelemelidir. Ayrica
Ogretmenlere Ogretim siirecinde ve ders plani tasarlamalarinda rehberlik edilerek
nasil baglantilar olusturabileceklerine dair destek olunabilir.

eKavramsal anlamanin, islemsel becerinin/akicilifin  ve uygulamanin
derinlemesine takip edilmesi gerekmektedir. Ogretmenler, MOG riski tasiyan
Ogrencilerini de temel alarak standartlastirilmis bir program uygulamasi yerine
bireysel takip ile birlikte aktif 6grenci katilimini saglayip, problem c¢ozmeye
odaklanmay1 ve gercek yasam durumlarini matematik 6gretiminde kullanmay1
amaglamalidirlar.

Geary, Hoard, Nugent ve Bailey (2013: 7) arastirmalarinda; ¢ocuklarin sayilar
arasindaki iligkileri erken anlama becerilerini gelistirmeye yonelik miidahalelerin

okul baglamadan dnce veya birinci sinifta gelistirilmesi ve uygulanmasi gerektiginin
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alm1  gizmektedirler. MOG risk grubu &grencileri igin erken miidahale
stratejilerinden biri de sayr dogrusunun kullanilmasidir. Geary’nin (2011)
arastirmasinda, ilkokulda say1 dogrusuna sayilar1 dogru yerlestirebilen 6grencilerin
bes yil sonra akranlarina kiyasla daha iyi performans gosterdikleri sonucuna
ulagilmistir. Simif Ogretmenleri veya miidahaleyi yapan uzman, temel aritmetik
olgularinin akiciliga kavusmasi icin her derste yaklasik on dakika ayirmalidir.
Akiciligin  olusmasi i¢in; hafiza kartlarindan, oyunlardan, teknolojik ve diger
uygulama materyallerinden yararlanilabilir. Bu uygulamalar sayesinde, O0grenme
giicliigii risk grubu 6grencilerinin bireysel ihtiyacglar1 daha dikkatli, planli, strateji
kullanim1 ve 6zel 6gretim tasarimlari ile gerceklestirilecektir. Aunio, Hautaméki ve
Van Luit’e (2005) gore; sayr kavraminmin kazandirilmasinda c¢ocuklardaki sayi
hissinin gelisimi silirecinde bireysel farkliliklara, ilkokula baslamadan once sayi
kavraminin gelisiminde yasitlarindan geride kalan c¢ocuklarin tespit edilerek
desteklenmesine, say1 hissinin erken gelisimi ilerideki matematik egitiminin temeli
oldugu i¢in sorun yasayan ¢ocuklarin 6grenme giicliikkleri yasamamalarina yonelik
dikkatli olunmalidir. Bir 6grenci dogal sayilarla islemler ve hesaplamalarda zorluk
yasiyorsa, o zaman rasyonel sayilar1 iceren karmasik hesaplamalarda daha fazla
zorlanacaktir (Witzel ve Little, 2018). Bu yiizden, ozellikle risk grubundaki
Ogrenciler tespit edilerek onlara yapilacak destek egitim ile bir iist kademeye
hazirlanabilirler.

Olkun ve Toluk-Ucar’a (2012) gore, ¢ocuklarda say1 kavramimin gelisimine
iligkin somut bilgiler onlar konusmaya basladiginda tespit edilebilir. Ciinkii sozel
sayma gozlenebilir. Okul 6ncesi donemindeki bu siliregte saymanin kavramsal bir
anlami1 bulunmamaktadir. Sayma, say1r sozciiklerinin ezberlenmesine dayalidir.
Oncesi ve sonrasi say1 bilgisi olusmus ise, diizenli sayma ilkesi gelismektedir.
Bununla birlikte somut nesneleri yer degistirerek sayilar ve nesneler arasindaki bire-
bir eslemeyi de kesfeder. Saymadaki en son saymin degerinin toplam sayiy1 temsil
ettigi diislincesi baska bir ifadeyle kardinal deger ilkesi olusmus ise ¢ocuk artik “Kag
tane?” sorusuna yanit verebilecek diizeye gelmistir. Ilkokul birinci simif diizeyindeki
bir cocugun genellikle sayinin biitiin 6zelliklerini kesfetmesi beklenir. Sayma
becerisi, ¢ocuklarin sayilar1 anlama diizeylerinin gelistigini gostermektedir. Ay

zamanda tahmin becerisi de sayr hissini gelistirmektedir. Dolayisiyla MOG risk
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grubu Ogrencilerinin belirlenmesinde ve bu risk grubundan ¢ikarilmasinda sayi
hissine yonelik etkinliklerin planlanmasi ve erken miidahalenin veya destek egitimin
sinif 6gretmenleri tarafindan yapilmasi gerekmektedir.

Matematik Ogretimi siirecinde programin igerigi ve hedefi (sayilar 6grenme
alan1 gibi), kullanilan yontem, teknik ve stratejiler, materyaller, O6lgme ve
degerlendirme gibi unsurlarin belirlenmesinde 6grenme kuramlarinin etkisi géz ardi
edilemez. Girli (2014a), O6grenme kuramlarinin etkili 68renme ve egitim
diizenlemeleri amaciyla gelistirildigini belirtmektedir. Bununla birlikte; davranise,
yapilandirmacit ve ¢oklu zeka kuramlarmin da 6grenme giiclii§ii olan ¢ocuklarin
egitiminde kullanilmasimin yararli oldugu soOylenebilir. Bu arastirmada da hem
davranig¢r hem de olusturmaci 6grenme kuramlarinin {istiinliikleri temel alinarak
destek egitim programina yansitilmistir. Davranis¢t 6grenme kurami; Ogrenme
giicligiiniin ~ sosyokiiltiirel ~ yoksunluk, egitim ve ¢evre kosullarindaki
olumsuzluklardan kaynaklandigini iddia etmektedir. OOG olan cocuklara yonelik
gelistirilmis teknikler bulunmamaktadir. Fakat giiclii ve zayif yonleri belirlenerek
egitim programi hazirlanip dogrudan Ogretim, yanligsiz Ogretim gibi davranigsal
yaklasim yontemleri kullanilmaktadir. Daha ¢ok akademik konularin 6grenilmesinin
gerektirdigi belli beceriler iizerine odaklanilmaktadir. Ogretmen merkezli,
gozlenebilir ve Olciilebilir davraniglart  Ogretmek, istenmeyen davranislar
degistirmek amacimi giitmektedir. Olusturmaci 6grenme kuraminda ise; 08renme-
Ogretme stireci temelinde 6grenilecek materyalin igeriginin yani sira §grencinin nasil
ogrendigine odaklanmay1, 6grencinin anlami bulmasina etkili ve interaktif bir sekilde
yardimci1 olmay1 esas almaktadir. Ayrica bu kuramda; 6gretmenin ders etkinliklerini
onceden planlamasi1 gerekmektedir. Ciinkii zenginlestirilmis uyaricilarla ve gercek
yasamla iligkilendirilmeli, somut materyallerden ve modellerden mutlaka
yararlanilmali, rehber olarak Ogrencinin sonuca varmasinda ydnlendirici sorular
sorulmal1 ve etkilesim i¢cinde olunmalidir. Bu yaklasimlar genel olarak; her birey i¢in
etkin bir Ogrenme-6gretme siirecini diizenlemeyi hedefleyerek genel egitim
smiflarindaki MOG ve risk grubu &grencilerine yonelik akademik bilgileri daha iyi

ogrenebilecekleri diisiincesi dogrultusunda hareket etmektedir.
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2.1.5. Egitim Programi ve Program Gelistirme Siireci

Egitimin amaci; bireylerde gerek zihinsel gerekse davranis degisikligi
yaratmak ve bunu kalici hale getirmek ise, egitimin planli ve programli olmasi
gerekmektedir. Okullarda veya okul diginda tiim bireylere aktarilacak bilginin
sistemli ve diizenli olmasi i¢in egitim programlarina ihtiya¢ duyulmaktadir.

Egitim, 6gretim, ders, ortiilk programlar gibi program cesitleri bulunmaktadir.
Egitim programi; 6grenene (bireye), okulda ve okul disinda planlanmis etkinlikler
yoluyla saglanan 6grenme yasantilart diizenegidir. Bir egitim programinda dort temel
0ge mevcuttur. Hedef, icerik, 6grenme-6gretme siireci ve dlgme-degerlendirmedir.
Bireye (0grenene) kazandirillacak istendik davraniglar programin hedef 6gesini
olusturmaktadir. Icerik dgesinde, egitim programindaki hedeflere uygun diisecek
konularmn biitiinii diisiiniilmektedir. Ogrenme-6gretme siirecinde; hedeflere ulasmak
icin yaklagim, strateji, yontem ve tekniklerden hangisinin secilebilecegi
belirtilmektedir. Olgme-degerlendirme 6gesinde ise; hedef-davranislarin ayr1 ayr test
edilip, istendik davraniglarin ne kadarinin kazandirildigi ve yapilan egitimin kalite
kontrolii vurgulanmaktadir (Demirel, 2015: 4-5). Egitim programi, ayrica Tiirk Milli
Egitim sisteminin temel ve genel amaglarini yansitmalidir.

Ogretim programi ise; bir rehber olarak Ogrenme-6gretme ortamlarinin
O0grenme alanlarin1 ve onlarin kazanimlarina bagli olarak nasil olusturulacagini, nasil
olciip  degerlendirecegini acgiklayan bir dokiimandir. Ogretim programini
hazirlayanlar; 6grencinin matematigi nasil 6grendigini, kavramlarin sonraki yillarda
nasil derinlestigini ve kavramlar arasindaki hiyerarsik yapiy1 dikkate almaktadirlar.
Ogretim programinda; konu ogretilirken kullanilacak ydntem ve stratejiler,
Ogretimsel agiklamalar, Ornekler, materyaller, gosterimler gibi bilgilere yer
verilmektedir. Bu program ogretmene O6gretecegi konu hakkinda alternatifler ve
ipuclar1 sunar (Baki, 2018: 12). Egitim programi bir plan ya da tasar1 iken, 6gretim
programi bir uygulamadir.

Ogretim programu i¢inde yer alan bir dersin hedef, icerik, dgretme-6grenme
stirecleri ve degerlendirme bdliimlerini ve bu dersle ilgili olan egitim faaliyetlerini
sistematik bir sekilde gosteren programlar da ders programi olarak tanimlanmaktadir
(Demirel, 1992). Bir ders siiresince hedeflerin bireye nasil kazandirilacagini gosteren

tiim etkinliklere yer veren programdir.
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Demirel (2015), program gelistirme calismalarinda programin tasariminda ve
hedeflerin belirlenmesinde bazi felsefi akimlardan yararlanildigini belirtmektedir.
Egitim; idealizm, realizm, yararcilik (pragmatizm) ve varolusguluk olmak iizere dort
felsefeden etkilenmistir. Bu felsefeleri dayanak gosteren egitim felsefeleri ise;
daimicilik, esasicilik, ilerlemecilik ve yeniden kurmaciliktir. Egitim programlarini
etkileyen bu egitim felsefeleri; okullarin ne i¢in oldugunu, hangi konularin degerli
oldugunu, Ogrencilerin nasil 06grendigini ve hangi yontem ve tekniklerin
kullanildigin1 yanitlamaya yardimci olmaktadir. Bu nedenle yapilan ¢alismanin da
dayandig1 felsefi temel, pragmatizmdir (yararcilik). Yararcilik, insan deneyimine
dayandig1 icin egitim amag¢ ve yoOntemlerinde esneklige, siirekli deneme ve
diizeltmelere imkan tanimaktadir. Bu nedenle egitimin ¢ikis noktasi konu degil,
cocuktur. Cocugun tiim yasami bir biitiin oldugundan egitim; yasama hazirliktan Gte
yasamin kendisidir. Bu goriisii benimseyen egitim anlayisinda; bireysel 6zellikler ve
cocugun etkin katilimi dnemlidir. Bu dogrultuda yeniden kurmacilik egitim felsefesi
temelinde program olusturulmustur. Yeniden kurmacilikta egitim, agik seg¢ik bir
sosyal reform hareketi gelistirmede oOnemli araglardandir. Temel sorumluluk
okullardadir; ama esas giic dgretmenlerdedir. Ogretmen, degisim ve reformun
temsilcisidir. Ogrencilerin, hayatin veya problemlerin farkina varmalari saglanir. Bu
gorlise gore; egitim davranig bilimlerinin bulgularina dayali olarak yeniden insa
edilmektedir.

Egitim programi tasarimi; 6grenen merkezli ve egitimde program geligtirme
modeli Sekil 5’te goriilmektedir. Bu model, Taba-Tyler modelinden esinlenilerek
1992 yilinda Demirel tarafindan gelistirilmistir. Daha c¢ok Ogretmen egitimi
programlarinin hazirlanmasinda kullanilan modelin gelismis son hali Sekil-5’tedir.
Bu model; bes boliim ve on bes islem basamagindan olusmaktadir. Ilk boliim olan
program gelistirme c¢aligmalarinin planlanmasinda, uzmanlar bir araya gelerek
programi bilimsel acidan temellendirmektedirler ve tasarimi olusturmaktadirlar.
Ikinci asamada, genel hedeflerle tutarli olacak sekilde 6grenme-dgretme kuramlarina
dayandirilarak programin igerigi ortaya konulmaktadir. Ozellikle ihtiyag analizleri ve
degerlendirme vurgulanmaktadir. Kazanim ve igerik iligkisine dikkat edilerek etkili
Ogretme yasantilar1 olusturulmalidir. Bununla birlikte yontem, teknik ve stratejilerin

secimi hedeflerle tutarli olmalidir. Alternatif 6lgme ve degerlendirme teknikleri de
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siiregte yer almalidir. Uglincii asamada, 6n uygulamalar yapilarak programla ilgili
gerekli diizenlemeler yapilmaktadir. Do6rdiincli asamada, programin uygulama
kilavuzu hazirlanarak ve Ogretmenlere tanitilarak uygulamaya gec¢ilmelidir. Son
asamada ise, programin olumsuz yonleri gézden gegirilmeli ve program olumlu ise,
stireklilik kazandirilmalidir (Demirel, 2015: 58). Yapilan bu arastirmada da
DEPGEM’den esinlenilerek destek egitim programi gelistirme calismasi asagidaki

asamalar temelinde ortaya konmustur.



Sekil-5: Demirel’in Egitimde Program Gelistirme Modeli (DEPGEM, 1992)

| BASLA
L.LPLANLAMA
4. 1. 29 3.
Ihtiyaglarin saptanmasi,  Program koordinasyon Programin Program tasarimi
Ihtiyag analizi ve birimi dayandigi felsefi  olusturma
degerlendirme yapilmasi olusturma ve psikolojik

temeli olusturma

IL.LHAZIRLAMA/GELiSTIRME

5.
Hedeflerin belirlenmesi

15. 6.
S Ierigin secimi
t
R
E 7.
(i: Ogrenme-dgretme yagantilarinin diizenlenmesi

8.
Sinama durumlarinin belirlenmesi

II.DENEME VE DEGERLENDIRME
9,
Pilot okullarda programin denenmesi

10.
Programin degerlendirilmesi ve diizeltmelerin yapilmasi

T—~O0EQ ZHONOO

IV.UYGULAMA
11.
Programin iilke genelinde uygulanmasi
V.SURDUREBILME

12. 13.
Sonug yeterli mi? EVET ise; AR-GE biriminin olusturulmasi ve

programa stireklilik kazandirilmasi

HAYIR ise;

14.
DONUT

Kaynak: Demirel, 2015: 58.
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Altun (2016), ilkokul matematik 6gretimi programinin bir matematik dersinin
planlanmasinda temel kaynak oldugunu vurgulamistir. Bu program, 1968 yilinda
uygulamaya konan ilkokul programinin igerisinde bir boliim olarak yer almaktaydi.
1983 yilinda yapilan program gelistirme calismasi ile ilkokul matematik programi
ayr1 bir program olarak uygulandi. 1968 programi ile arasinda bir¢ok bakimdan
farkliliklar gostermekteydi. Bu farkliliklardan en 6nemlisi; konularin, agiklamalarin
ve amaglarin daha ayrintili olacak sekilde hedef-davraniglara yer verilmesiydi. 1990
yilinda ortaokulu da kapsayarak bu program genisletildi. 1999°da ise, sekiz yillik
zorunlu egitimin getirilmesiyle ilk ve ortaokul konularia yonelik ¢alismalar yapildi
ve ilkokuldaki bazi konular ortaokula aktarildi. Ilkdgretim matematik programinda
en koklii degisiklik 2004 yilinda yapilmistir. Bu programi digerlerinden ayiran en
onemli 6zellik; matematik 6gretimindeki kural ve kavram bilgisinin kazanilmasinda
siirecin yasanmasi ve dgrenilmesinin hedeflenmesidir. Ogrenme-dgretme siirecinde
Ogrenciyi merkeze alan ve Ogrenme etkinliklerine yer veren bir programla karsi
karstya kalmmistir. Piaget’in olusturmacilik yaklasimi esas alinmistir. Modern
program anlayisina uygun olarak hedefler, konular, etkinlik ve degerlendirme
ornekleri de iceren bir programdir. Ogretmene yardimei olacak ve 6rnek olusturacak
bir yapiya sahip oldugu goriilmektedir. Son olarak, MEB 2018 yilinda diger
kademelerde oldugu gibi ilkokul matematik programini da giincellemistir.

Witzel ve Little (2018), herhangi bir egitim programinin tiim Ogrencileri
kapsamasina yonelik bir beklentinin olmamasi gerektigine dikkat ¢cekmistir. Hizla
biiyiiyen 6grencileri hayata hazirlamak amaciyla bir 6gretim programi tasariminda
gerekli uyarlamalar yapilmasi gerektigi 6zellikle vurgulanmistir. Matematik dersine
yonelik dikkatli bir planlama, O6gretim ve degerlendirme; risk grubundaki
ogrencilerin matematik standartlarini 6grenmelerini saglamak adma o6zellestirilmis
Ogretim, destek ve ilgili hizmetler temin edilerek bireysel ihtiyaglarinin
karsilanacagini garanti altina almaktadir. Bununla birlikte programda yer alan
yaklasimlar, stratejiler, yontem ve teknikler, uyarlamalar ile teknolojik ve diger
materyaller yoluyla risk grubundaki ogrencilerin aktif katilimi ile matematigi
anlama, matematik kavramlarin1 ve islemlerini gerceklestirmeye yonelik basarili

olmalarinmi saglayacaktir.
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Matematik Ogretim programlarinin olusturulmasinda birgok yaklagimdan
etkilenilmistir. Bu yaklasimlarin hepsi 6gretim siirecini farkli bir bakis acgisiyla ele
almistir. Olkun ve Toluk-Ucar (2012), davranis¢t yaklagim Onciilerinden Gagne’nin,
“Bireyin ne yapabilmesini istiyoruz?” sorusu iizerinde odaklandigini ve 6grenme
adimlarini ortaya koyarak dogrudan ogretimin temel alindigmni belirtmislerdir.
Biligsel yaklasimdan da etkilenen matematik 6gretiminde, 68renme bir problem
¢ozme olarak tanimlanmis ve bir biitiin olarak ele alinip parcalar kadar pargalar
arasindaki iligkilerin de 6grenmeyi etkiledigi ifade edilmistir (Altun, 2016: 15).
Ayrica, 6grenmenin zihinsel bir siire¢ oldugunu savunan bu yaklasimin temsilcileri;
bilginin disariddan duyularla algilandigint ve beyinde islenerek anlamli hale
dontstiigiinii kabul etmektedirler. Gestalt yaklasiminin temsilcileri ise, matematik
egitiminde Ogrencilerin kavramlarla ilgili sadece parca ve ayrintilar1 6grenmeleri
halinde istenen diizeyde Ogrenmenin olusmayacagint ve Ogrencilerin dikkatlerini
biitiine yoneltmenin gerektigi sonucuna ulasmislardir.

Olusturmaciligin temelleri, matematik 6gretimini en ¢ok etkileyen Piaget’in
biligsel gelisim kuramina dayanmaktadir. Bu kuram matematik egitiminde ve
ogretiminde Onemli gelismelerin baslamasina katki saglamistir. Bu yaklasgiminin
temsilcilerine gore; bilgi bir bireyden digerine aktarilmaz; ancak bireyin kendi gabasi
sonucunda bireyin zihninde olusmaktadir. Dolayisiyla 6grenme kisisel bir olaydir ve
her birey kendi yasantisina bir anlam yiiklemektedir. Olusturmaci yaklasimin
perspektifinden ele alindiginda iki 6nemli unsur bulunmaktadir: Birincisi; bilginin
olusturulmas: aktif bir cabay1 gerektirir. Ikincisi ise; yeni bir fikrin olusturulmasi ve
anlasilmasi eski ve yeni fikirler arasinda baglantilar olusturulmasini gerektirir (Altun,
2016; Olkun ve Toluk-Ugar, 2012).

Sosyal etkilesim yaklagimi da biligsel gelisimde 6nemli bir rol oynamaktadir.
Ciinkii ¢ocugun biligsel gelisimi; once sosyal sonra bireysel diizeyde ortaya
cikmaktadir. Ogrenme siirecinde de 6ncelikli dil ve iletisim kullanim1 Vygotsky’e
gore On planda iken yazili belgeler ya da sembolik bicimdeki kiiltiirel araglarin
kullanimi ise, Ogrenmenin destekleyicileridir. Etkili 6grenmenin gelisimi
hizlandirdig1, etkili 6gretmenin de Ogrencilerin bilgi gelisimine yon verip rehber
oldugu belirtilmektedir (Baydemir, 2014). Risk grubu 6grencilerin de etiketlenmeden

yetiskin rehberliginde (smif Ogretmeni, Ozel egitim Ogretmeni veya diger
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branslardaki O6gretmenler gibi) yapabildikleri ve yapabilecekleri arasindaki bagi
kurmak icin destek egitime ihtiyaglar1 bulunmaktadir. Ayn1 zamanda kaynastirma
uygulamasina tabi tutulmadan sinif i¢i ve disinda 6grencinin g¢evre ile etkilesime
girmesi desteklenmeli ve 6grenme igin evrensel tasarim modeli iizerine ¢alismalar
yapilmalidir. Boylelikle matematik 6gretimi siirecinde 0greniciye gore, iyi organize
edilmis Ogretim siirecini kapsayan sistemli ve diizenli destek egitim programlari
gelistirilebilir.

Ogrenme-dgretme siireglerinin planlanmasinda stratejilerin énemi yadsiamaz.
Altun (2016), bulus yoluyla 6grenme tizerinde duran Bruner’in, bulusla 6grenmenin
zihinde tutmayr ve transferi kolaylastirdigini, Ogrenciyi isteklendirdigini
savundugunu belirtmistir. Ogretmenin bu siireteki gdrevi, Ogrencinin bilgiye
ulagsmasinda uygun ortami hazirlamasidir. Dolayisiyla Ogretmenler gerekirse
ozellikle risk grubu Ogrencileri ile ¢alisirken bu 6grenme siirecini etkin bir sekilde
kullanarak zengin ve anlamli bir 6grenme ortami hazirlayabilir ve aktif katilimli bir
siire¢ tasarlayabilir (Baydemir, 2014). Altun (2016) anlamli (sunus yoluyla) 6grenme
stratejisinin;  bilginin kazanimmin alma yoluyla gergeklestigini belirtmistir.
Ogrencilere sunulan materyal ne kadar diizenli ve amaca uygun olursa, dgrencilerin
ogrenmeleri de o kadar kolay olmaktadir. Dolayisiyla 6gretmen; dgretecegi materyali
1yl hazirlamali, organize etmeli ve sunmalidir. Fakat belirtilmelidir ki 6grencinin
yas1, olgunlugu ve matematik bilgi seviyesi arttikca sunus yoluyla 6gretime daha ¢ok
yer verilmektedir. MOG risk grubu 6grencileri ile ¢aligan bir simf 6gretmeni,
O0grenme siirecinde bu stratejiyi kullanmasi durumunda siireci ¢ok iyi organize
etmelidir. Bir kavram ya da kuralin 6gretimi alt basamaklara ayrilip adim adim
yapilmalidir. Her adimda islemin gerekgeleri acgiklanip sorular sorulmalidir. Yanlis
cevaplar aninda diizeltilmelidir. Bu yaklasim, 6zel gereksinimli bireylerde de yaygin

olarak kullanilabilir.

2.1.5.1. Matematik Ogrenme Giicliigii Risk Grubu Ogrencileri icin
Hazirlanan Destek Egitim Program Gelistirme Calismasi

Ozel egitim bircok agidan, ge¢misten farklidir. Standarda dayali egitim
giinlimiizde; okullarin yaptiklarina, 6gretmenlerin nasil islerde bulunduklarina ve

ogrencilerin nasil tepki verdiklerine yon vermektedir. Bu durum, 6zel gereksinimli
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ogrencilerin genel egitim smiflarinda aldiklar1 bir egitim sistemini olusturmayla
iliskilidir. Bu 6grencilerin ¢ogunun, genel egitim miifredatina erismeleri gerektigi
savunulmaktadir. Programlar basarili oldukc¢a ve 6gretmenler is birligi yaptikca tiim
Ogrenciler nitelikli gecen bu siirecten faydalanmaya baslamaktadirlar (Polloway,
Patton, Serna ve Bailey, 2014).

Nitelikli bir 6gretmen de iyi tasarlanmis bir programi kanita-dayali 6gretim
yontemleri, 08retim silireci, 6gretim tasarimlari ve uyarlamalar1 ile uygulamakta
zorlanabilir. Maccini ve Gagnon (2006), matematik 6grenme gilicliigii 6grencilerine
yonelik 0zel egitim Ogretmenlerinin yeterli diizeyde ders plam1 veya igerik
hazirlamakta giiclik c¢ektiklerini dile getirmislerdir. Aym1 zamanda smif
O0gretmenlerinin ve diger 6gretmenlerin de 68renme giigliigline sahip 6grencileri i¢in
tavsiye edilen Ogretim uygulamalarimi ve degerlendirmelerini yerine getirme
olasiliklarinin diigsiik oldugu ortaya konulmustur. Schumaker vd. (2002), dokuz
okulda yaptiklar1 ¢alismada sadece bir okulda 6grenme giicliigii ¢eken Ogrencilere
kanita-dayalt yontemler kullanilarak o6gretim yapildigi sonucuna ulasmislardir.
Dolaysiyla simif 6gretmenleri, matematikte Ozellikle bu 6grenciler i¢in 6gretimsel
ihtiyaclarmin karsilanmasinda standart programin 6tesinde 6gretim yapmalilardir.

Ogrenme giigliikleri olan veya yatkinlig1 olan bireylerin kendi hiz ve 6grenme
tercihlerine baglh olarak matematiksel bilgi ve becerilerini potansiyelleri 6l¢iisiinde
gelistirmeleri gerekmektedir. Matematiksel yetenegin onemli bir boliimii genetik
aktarimla gelse dahi gelisebilmesi icin sistemli bir okul egitimine ihtiyag
duyulmaktadir. Bu nedenle; cocuklarin matematik 6grenme giigliiklerini veya
yatkinliklarini daha erken yaslarda tespit ederek, bu Ogrencilerin bireysel
Ozelliklerine gore 6gretmenler tarafindan ek 6grenme olanaklar1 sunulmalidir. Yine
Ogretmenlerin yaptig1 diizenlemeler veya uyarlamalar ise, nispeten gii¢liigiin
azalmasina katki saglayacaktir (Olkun, 2014). Polloway, Patton, Serna ve Bailey
(2014), matematigin giinlik yasamimizin bir parcast oldugunu ve dolayisiyla
matematik 6gretiminin amaci diisiiniilerek mevcut sorunlarin 6gretmenler tarafindan
¢oziilmesi gerektigine dikkat cekmislerdir. MOG risk grubundaki bir 6grenci igin
matematik Ogretimindeki nihai hedef, Ogrencinin yasami boyunca matematigi

kullanabilmesidir. Bu yiizden 06grencinin gereksinimleri temelinde matematik
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konularint igeren nitelikli bir matematik Ogretim programinin hazirlanmasi
gerekmektedir.

Ilkokul yillarinda matematik dersinde zorlanan ya da siuf diizeyine gore
matematikte yeterli ilerlemeyi saglayamayan Ogrencilerin tanimlanmasinda genel
tarama araclar1 kullanilmaktadir. Bu araglarin degerlendirilmesi sonucu; belirli bir
puanin altinda ise 6grenci; risk grubunda olabilir ve ek veya destek 6gretime ihtiyaci
duyabilir, seklinde belirtilmektedir. Ogrenciyi etiketlemeden baska bir ifadeyle tibbi
ve egitsel tanilama yapmadan 6nce 0grenciye daha ileri seviyede degerlendirmeler
yapilmas1 gerekmektedir. Bu da genellikle 6grencilerin matematik giigliigii yasadigi
kesin alanlarin belirlenmesi i¢in bi¢imsel degerlendirilmelerin  kullanimi ile
basarilabilir. Bununla birlikte, 6gretmenler mevcut programdaki kazanimlar1 vererek
O0grenmenin gerceklesmesini takip edebilirler. Ayrica, 0&gretimsel planlara ve
gelisimin izlenmesine de yardimci olunmaktadir. Eger matematik O6grenme
giicliigiine yatkinligi olan bir 6grenci tespit edilirse, ek ya da farkli matematik
Ogretim firsatlar1 sunulmalidir. Bu sekilde belirli bir siire yapilan 6gretimin ardindan,
Ogrencilerin performanslarini gésteren bir tarama ile matematiksel gelisim miktarlar
hakkinda bilgi edinilebilir (Witzel ve Little, 2018: 175). Dolayistyla d6gretmenler
ogrencilerine yilda en az bir kere tarama yapabilirler veya yaptirabilirler. Bu siirecte;
Ogretmen-6grenci-aile arasindaki iletisime ve iliskiye de firsatlar verilmis olunur.

Tanriverdi-Kig’a (2011) gore, ogrenciler degerlendirildikten ve performanslar
alindiktan sonra destek egitim programinin gelistirilmesine yonelik ders planlar
hazirlanmaya baslanmalidir. Ders planlari icerisinde ilk haftalar d6grencileri tanima,
temel becerileri degerlendirme, performansi belirleme devam ederken diger yandan
sinif ve okul kurallar, fiziksel kosullar1 diizenleme, 6§renmeye yonelik davraniglar
belirleme, okula ve sinifa alisma gibi planlamalarin da yapilmasi gerekmektedir.
Sistematik bir sekilde 6gretim siirecinin gerceklestirilmesi i¢in 6grencilerin neleri ve
nasil 6grenmeleri gerektigi konusunda dnceden yapilan planlamalar 6gretmenin igini
kolaylastirmaktadir. Ayrica ders plani hazirlarken her asamada 6grencilerin bireysel
gereksinimleri goz oOnilinde bulundurularak farklilagtirmalara gidilmelidir. Konu,
amag¢, kazanim, yontem, materyal, islenis ve degerlendirme asamalarinda
Ogrencilerin bireysel gereksinimlerine yonelik uyarlamalar gergeklestirilebilir. Bu

anlamda normal gelisim gosteren 6grenciler icin diizenlenmis egitim programlarinin
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hedeflerine ulasabilmeleri i¢in egitimcilerin egitim ortamlarmi 6grenme gilicligi
yasayan veya risk grubunda olan O&grencilere uygun bigimde diizenlemesi,
destekleyiciler sunmasi, etkilesimsel diyaloglarla bilgiyi gelistirmesi uygun olabilir

(Bek ve Sen, 2014: 77).
Sekil-6: Riskli ve Ozel Ogrenenler icin U¢ Kademeli Ogretim
1.Kademe: Yiiksek

Nitelikli Temel
Ogretim

4 )

_ Riskli ve Ozel _
Ogrenenler I¢in Ug
Kademeli Ogretim

A AN

2.Kademe: Yiksek

3.Kademe:

. o Nitelikli
o
g g Ogretim

Kaynak: Hoover ve Patton’dan Aktaran Polloway, Patton, Serna ve Bailey, 2014: 6.

Polloway, Patton, Serna ve Bailey (2014), risk grubundaki 6grenciler ve 6zel
Ogrenenler i¢in ¢ok kademeli 6gretimsel modeller gelistirildigini ifade etmislerdir.
Sekil-6’daki modelde gosterildigi gibi, kademeler arttikca miidahalenin yogunlugu
da artmaktadir. Kademe 1°de 6grencilerin genel egitimde nitelikli 6gretim almalari
saglanmaktadir. McLeskey ve Waldron’a (2011) gore, 6grencilerin biiyiik bir
cogunlugunun evrensel Ogretim tasarimlar1 ve destekleri aracilifiyla birinci
kademede Ogretim almalarinda engel bulunmamaktadir. Kademe 2°de ogretim,
hedeflenmis ve odakli miidahalelerden olusmaktadir. Eger genel egitim bekleneni

karsilamazsa ek destege gereksinim duyulmaktadir. Bu kademedeki ogrencilere
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genel egitim sinifinda, siif disindaki farkli bir sinifta veya kaynak oda gibi bagka
ortamlarda 6gretim sunmak amaglanmaktadir. Ozellikle farklilastirmalar, dgretimsel
uyarlamalar ve teknolojik materyaller gibi gereksinimlerle desteklenebilir. Kademe 3
ise, agir diizeyde yetersizlikleri olan 6grencilere yonelik 6zellestirilmis miidahaleleri
icermektedir. Ug kademeli bu 6gretimsel model de risk grubundaki 6grenme giigliigii
Ogrencileri icin etiketleme siirecine alternatif olarak sunulabilir. Yapilan bu
arastirmada da Kademe 2’deki gibi MOG risk grubu &grencisine gereksinimleri
dogrultusunda o6gretimsel diizenleme ve uyarlamalar yapilarak destek egitim
verilmigtir.

Risk grubu Ogrenciler genel egitim siniflarinda 6grenim hayatlarina devam
ettikleri icin yeteneklerini engelleyen bir durum yasamalari da mimkiindiir.
Dolayistyla 6grenim ihtiyaclarin1 karsilamalart i¢cin konularin nasil 6gretildigi ve
degerlendirildigi onemlidir. IDEA’ya (Engelli Bireylere Egitim Hareketi) gore;
matematik alaninda 6grenme giigliigii yasayan 6grencilerin hem kavramsal hem de
islemsel bilgi ve becerileri, O0gretim, destek ve uyum durumlar1 bir araya
getirilmelidir (Aktaran: Witzel ve Little, 2018).

Bu durumlar:

e Bireysel olarak oOgrencilerin matematikte 0zel Ogrenme ihtiyaclarin
kargilamak icin Ozellestirilmis, kanit-temelli 6gretim, miidahaleler, uyarlamalar ve
degisiklikler,

eSmif diizeyine wuygun olarak matematik kazanimlarina ulasmay1
kolaylastirmak ic¢in Ogrencilere bireysellestirilmis egitim programi temelinde
bireysellestirilmis 6gretim uygulama,

e Matematik standartlarina ulagmaya yonelik 6zglin 6gretim ihtiyaglarim
karsilamak igin destek ve ilgili hizmetleri saglamadir.

Bu durumlar ele alindiginda; matematik dersine yonelik ogrencilere,
Ogretmenlerin destek egitim i¢in firsatlar sunmalar1 gerekmektedir. Dolayisiyla
O0gretmenin hazirlayacagr destek egitim programi, bir¢ok Ogretimsel degiskene
baglhidir. Ogretim programimin hedefleri, dgrencinin ihtiyaclar1 ve dgrenciye ne kadar
destek verilecegi, kaynaklarin ne kadar kullanilabilecegi, sinif mevcudu, teknolojinin

kullanim1 gibi bir¢ok degisken bulunmaktadir. Diger bir degisken ise; 6grenme
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stilleridir. MOG risk grubu &grencisinin; isitsel, gorsel veya kinestetik 6grenme
stillerinden hangisinin daha baskin oldugu belirlenerek destek egitim programinin
hazirlanmasinda 6gretmene yardimci olabilir, 6grenme siirecinde ise 6grenciye katki
saglayabilir.

MOG risk grubundaki 6grencilerin dgretmenleri, matematik dersi programina
hakim olmalidir. Ayn1 zamanda, &grencinin siirece etkin katilimi saglanmali ve
O0grenme siirecini planlayarak farkli 6gretimsel siire¢ler hakkinda bilgi donanimina
sahip olunmalidir. Girli’ye (2014b) gore, 6grenme giicliigli olan ¢ocuklarin
egitiminde miifredat temelli yaklasim esas alinmalidir. Ogrenciler, bu okul miifredatt
cercevesinde desteklenmelidir. Smif 6gretmenleri risk grubundaki 6grencilerin
matematiksel gelisimlerini; matematik G6gretim programinda yer alan Ogrenme
alanlar1 ve kazanimlar dogrultusunda yaptiklar1 diizenlemeleri disiplinler arasi
etkinlikler araciligiyla arttirmalidir.

Ogrenme ortami; dgrenme malzemesinin sunumu, dgrenen kisiye ait pek cok
ozellik ve ogretmenden etkilenmektedir. Ogretmenlerin bu siirecteki rollerine
bakildiginda; dersin etkili aktarimini saglayacak plan ve programin yapilmasi,
Ogretim yoOnteminin seg¢ilmesi, kullanilacak materyallerin belirlenmesi, simif igi
iletisim siire¢lerinin diizenlenmesi, 6grenme ortamini bozan istenmeyen davranislarla
basa cikilmasi ve 6grenme zamanlamasinin olusturulmasi goriilmektedir (Topgu-
Kabasakal, 2014: 14). Bu sekilde diizenli ve sistemli planlanan agik ve belirgin bir
destek egitim programi, ogrencilerin etkili bir sekilde ilerlemelerine katkida
bulunabilir (Woodward, 1991). Bu nedenle belirtilmelidir ki sistemli olmayan,
belirsiz ve plansiz bir program 6grenci basarisini da olumsuz etkileyebilir.

MOG risk grubu &grencileri ile calisirken 6grenme-dgretme siirecinde bazi
ogretim ilkeleri dikkate alinmalidir. Stegemann ve Griinke (2014) mevcut bilgilere
dayanarak, etkili bir 6grenme-6gretme silirecinde gbz Oniine alinmasi gereken
ilkeleri; 6gretimin agiklanmasi, 6grenme giicliiiinii en aza indirgemek i¢in iyi bir
Ogretim tasariminin planlanmasi, kavramsal temelin saglam olmasi, biitiinsel olarak
gozden gegirilmesi, Ogrencilerin dikkatini ve davraniglarii siki bir sekilde
diizenlemelerine yardimci olmak i¢in motive edilmesi ve gelisimlerinin izlenmesi
seklinde agiklamaktadirlar. Bu ilkeler uygulanirken 6grencinin gelisim diizeyinin

belirli araliklarla takip edilmesi gerekmektedir. Ayni zamanda matematik dersi
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ozelinde MOG risk grubu dgrencileri igin; matematik sozliigiinii anlama, hesaplama
isaretlerini ayirt etmek i¢in ipuglart kullanma, sayilar1 ve islemleri temsil etmek igin
cizim/model yapma, 6grencilerin kendi hedeflerini belirlemelerine tesvik etme ve
teknolojiyi etkin kullanma gibi 6gretim ilkeleri de siralanabilir.

Altun (2016), bir matematik dersi 6gretim programinin uygulanmasi siirecinde
uyulmasi gereken genel ilkeleri asagidaki gibi ifade etmistir:

1. Kavramsal temellerin saglam verilmesi: ilkokulda kavram bilgisi verilirken
Ogrencilerin anlayabilecegi bir dil kullanilmali ve O6grenme somut yasantilara
dayandirilmalidir. Kavramin belirleyici 6zelliklerine dikkat ¢ekilmelidir.

2. On sarthhk iliskisi: Matematik konular1 swrali bir yapiya sahiptir,
Ogretilecek bir kavramm 6n sarti durumundaki diger kavramlar kazandirilmadan
verilemez. Ornegin, sayilarm 6gretiminde tek basamakli sayilar dgrenilmeden iki
basamakli, iki basamakli 6grenilmeden {i¢ basamaklilar 6grenilemez.

3. Anahtar kavramlar: Bazi matematiksel kavramlar, diger konularmn
islenisinde bir ara¢ gibi kullamlabilir. Ornegin; sayr dogrusu, diizenli ve ritmik
saymalarin 6gretimi i¢in anahtar kavramdir.

4. Ogretmen ve Ogrencilerin  gérevierinin iyi belirlenmesi: Matematik
derslerinde Ogretmen yeri geldikge konuyu anlatan, 6grencilerle tartigsan, iyi bir
gbzlemci olandir. Ogretmen rehber, yonlendirici veya yol gosterici konumlarinda
olarak 6grencinin etkinligi sahiplenmesini saglamalidir.

5. Grupla ¢alisma ve karsilikli etkilesim: Programin temele aldigi
olusturmacilik yaklasiminin gerekliliklerinden biri de etkilesimli c¢alismalardir.
Ogrencinin 6gretmenle ve oOgrencilerin birbirleriyle etkilesim halinde olmalar
gerekmektedir.

6. Ogretimde cevreden yararlanma: Matematik 6grenmenin temel amaci;
cevreden ve olaylardan anlam ¢ikarma, onlar1 daha iyi yorumlayabilmektir. Ornegin,
alig-veris hesab1 konusunun ogretiminde bir lokantanin yemek fiyat listesinin
kullanilmasi gibi.

7. Temel becerilerin gelistirilmesi: Matematik derslerindeki becerilerin kisa ve
sik araliklarla tekrar edilmesi, pekistirilmesi gerekmektedir. Beceriler, 6grencilerin

gelisimine gore erken veya geg gelisebilir. Ornegin, geometrik sekiller ile kenar siisii



62

yapma calismalari, 6lgme becerisi eksigi olan bir 6grenci icin sinif iginde bazi
esyalar1 6l¢cme ¢aligmalar1 gibi.

8. Degisik problemler ve arastirma ¢alismalari: Ogretmen ve 6grenciler kendi
tirettikleri farkli problemler iiretebilirler. Bu problemler tek veya daha fazla ¢6ziim
iceren tlirde olabilir. Bununla birlikte, ger¢ek yasama dair problem kurulmasi soyut
ve hayali problemlerden daha {istiindiir. Daha kapsamli bir etkinlik olarak arastirma
calismalar1 kullanilabilir.

9. Matematige karst olumlu tutum gelistirme: Ogrencilerin ¢ogu hata yapma
korkusuyla matematik dersinden uzaklagmakta ve bu derse yonelik olumsuz tutum
gelistirmektedir. Dolayistyla bu siirecte dgretmenin rolii biiyiiktiir. ilkokuldan
itibaren Ogrencilere diizeylerine uygun matematik etkinlikleri yaptirilabilir.
Aragtirmaya yonelik eglenceli, kisa 6devler verilebilir. Somut materyal kullanimina
yer verilebilir. Oyunlastirilmis etkinlikler bu kademedeki 6grencilerin tutumlarini
olumlu yonde gelistirebilir. Yapilan hatalarda 6gretmenler sabirli, hosgériilii ve yol
gosterici bir tavir tlistlenmelidir.

Ogretimin planlanmas1 ve uygulanmasi siirecindeki diger ilkeler ise, 6gretim
ilkeleridir. Bunlar; bireysel farkliliklar, 6grenciye gorelik (uygunluk), yakindan
uzaga, bilinenden bilinmeyene, agiklik, somuttan soyuta, ekonomiklik ve iletisimdir
(Baki, 20006).

eBireysel farkliliklar ilkesine gore; gelisim psikolojisi temelinde her yasta
bireyin belli 6grenme becerisine sahip oldugu bilinmektedir. Dolayisiyla siiftaki
Ogrencilerin homojen bir yap1 olusturmasimi beklemek oldukga giictiir. Bu ilke
dogrultusunda Ogrenciler i¢in uygun yontem ve tekniklerin belirlenmesi,
uygulanmas1 ve ilgili materyallerin segilmesi gerekmektedir. Ogrenciye gore
Ogretimin yapilmasi 6nem arz etmektedir.

e Ogrenciye gorelik (uygunluk) ilkesine gore; 6gretimin dziinde dgrenci vardir.
Bu yiizden egitim-dgretim faaliyetleri Ogrenciye yonelik olmalidir. Ogretimin
seklini, yontemini, icerigini belirlerken, 6grencinin gelisim 6zelligine ve diger
bireysel farkliliklarina dikkat edilmelidir. Varsa 6grenmeyi engelleyen durumlar
ortadan kaldirilmalidir. Ogrencinin 6grenme stili, hiz1 ve giicii temel alinarak dgretim
yontem ve igerigi belirlenmelidir. Bununla birlikte 6grencinin ilgi ve ihtiyaglart simif

ici ve dis1 etkinliklerde g6z 6niinde bulundurulmalidir.
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e Yakindan uzaga ilkesine gore; 6grenci Oncelikle kendi ¢evresini 6grenmek
ister. Ogretimde de bu husustan yararlanarak icerikteki konularla ilgili drneklerin,
problemlerin, olaylarin veya kavramlarin yakin dogal ve toplumsal g¢evreden
secilmesi, hatta evrensel ve genel konularin en yakin ¢evreden alinip yavas yavas
daha uzak Orneklere, problemlere ve olaylara tasinmasi, 6grencinin i¢inde yasadigi
yakin zamandan hareketle gilincel konularin temel alinarak genellestirilmesi
gerekmektedir.

eBilinenden bilinmeyene ilkesine gore; Ogrenciden beklenen, konuya
baglamadan Once Ogrenilen bilgileri hatirlamast ve onlardan yararlanarak
bilinmeyene dogru ilerlemesi, bilinmeyi bulmaya calisilmasidir. Yeni kavramin
Ogretilmesi i¢in bilinen kavramla iligkilendirilmesidir.

e Aciklik ilkesine gore; konuyu, kavrami veya olguyu O6grencinin dogal
ortamda gdzlemesi ve 6grenmesi gerekir. Fakat bu ortam saglanamiyorsa 6grenciye
siiflarda dogal ortama yakin ortamlar sunulmalidir ya da bir model, kesit, harita gibi
gorsel araglar kullanilmalidir.

¢ Somuttan soyuta ilkesine gore; 6gretimde ne kadar ¢ok somut materyallerden
yararlanilirsa ve 6rnekler verilirse soyut konularin 6grenilmesi de o kadar kolay ve
kalic1 olmaktadir. Bununla birlikte, 6grencinin bes duyusunu kullanmasi bu ilke i¢in
Oonemlidir.

e Ekonomiklik ilkesine gore; 6gretimde yapilacak her seyin en kisa yoldan, en
az zamandan emek, para ve enetji ile yapilmasi gerekmektedir. Ogretim etkinlikleri
zamaninda planlanmalidir. Ders araglart ekonomik sekilde kullanilmalidir.
Ogrencinin de zamanimi ve enerjisini yerinde ve ekonomik kullanmasina yardim
edilmelidir.

efletisim ilkesine gdre; 6fretmen ve dgrenci birbirini tanimali, anlamali ve
uygun tepkiler vermelidir. Ogretmen, 8grenciye acik ve anlasilir bir dille ne yapmasi
gerektigini anlatmali ve 6grenci de ne yapacagini bilmelidir. Bu sekildeki etkin bir
iletisim, derse olan ilgiyi ve motivasyonu ve sonucunda basariy1 arttirir. Sozel ve
sozel olmayan iletisim becerilerinin kullanildigi simif atmosferinde 6grenme ve

O0gretme anlaml diizeyde gerceklesir.
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Siniflarinda MOG risk grubu &grencileri olan smmf dgretmenleri, matematik
derslerini islerken yukarida agiklanan ilkeleri 6zellikle dikkate almalidir. Ciinkii bu
Ogrencilerin seviyesi goz ardi edilmemelidir. Eger 6grenci tekrar eden basarisizliklar
yasarsa olaylarin kendi kontroliinde olmadigini1 ve o konuda bir daha asla basartya
ulasamayacagint diisliniir. Bdylece deneme cesaretini kaybederek Ogrenilmis
caresizligin ortaya ¢ikmasina neden olunabilir. Dolaysiyla Tugrul-Kalag¢’in (2017) da
belirttigi gibi, 6gretmen risk altinda olan ¢ocuklar1 kabul etmeli ve gerekli tedbirleri
alarak onlar1 derslerde desteklemelidir. Bu destekler agiklanan ilkelerle birlikte,
derse ait programin, kullanilan materyallerin, yontem ve tekniklerin yeterli ve etkili
olup olmadigin1 kontrol etmeyi ve bu konuda gerekli degisiklikleri yapmay1 da

icermektedir.

2.1.5.2. MOG Risk Grubu (:)grencileri icin Hazirlanan Destek Egitim
Program Gelistirme Calismasinin Ogeleri

Program gelistirme; programin oOgeleri olan hedef, igerik, 6grenme-6gretme
sireci ve degerlendirme boyutlarinin arasindaki karsilikli  etkilesim ile
gerceklesmektedir (Yage1 ve Arseven, 2010). Baki’ye (2018) gore, dgretim programi
Ogrenen agisindan ele alindiginda, igerigin 68renene nasil ulastirilacagi ve 6grenme
ciktilariin nasil Olgiillip degerlendirilecegi biitiin ayrintilariyla programda yer
almalidir. Ornegin, matematikte {istiin yetenekli veya Ogrenme giicliigii ¢eken
ogrencilere yonelik alternatif kaynak ve materyaller bulunmasi gerekmektedir.
Ogrencinin, dgretim programmnin belirledigi diizeye cikartilmasi icin formal okul
sistemi igerisinde ne gibi yardimlarin yapilmasi gerektigi, ne gibi materyaller ve
kaynagin kullanilmas1 gerektigi gibi diizenlemeler 6gretim programinda olmalidir.

Programin olusturulmasinda 6gretimin planlanmasi; egitim-6gretim siirecinde
yiiriitiilecek faaliyetlerin uygulanmasinda nelerin hangi sira ile, nasil ve ne zaman
yapilacagin1 gosteren yazili kilavuz olarak tanimlanmaktadir (Baki, 2006). Bu siireg
bir rastlanti sonucu yiiriitiilmemelidir. Dolayisiyla 6gretmen neyi, nasil ve nigin
Ogretecegini  bilmekte, zamam etkili yOnetmekte ve Ogretmenin Ozgliveni
artmaktadir. Bununla birlikte konuya uygun 6gretim yontemi se¢cme firsat1 bulunulur

ve dlgme ve degerlendirme siireci daha verimli gecebilir. Ogretimin planlanmasinda;
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bugiine kadar yillik planlar, iinitelendirilmis planlar ve giinliik planlar kullanilmistir.
Giinliik planlarin igeriginde; ders plani, gezi-gézlem ve deney planlari mevcuttur.

Ders plan1 bir¢ok sekilde hazirlanabilir. Bu plam1 hazirlarken 6grenciden
nelerin beklenildigi ¢ok iyi bilinmelidir. Etkinlikler bu beklentileri karsilayacak
sekilde hazirlanmalidir. Bu ¢aligmada da destek egitim programi ders planlari
seklinde olusturulmustur.

Bir ders plani; bigimsel, giris, gelisme, sonug ve degerlendirme boliimlerinden
olusmaktadir. Bi¢gimsel boliimde; dersin konusu, sinif diizeyi, arag-gerecler, 6gretim
stratejisi-yontem-teknikleri ve kazamimlar yer almaktadir. Bu siirecte; 6grenci
kazanimlar1 6gretmen tarafindan yazilabilecegi gibi ilkokul matematik programindan
da segilebilir. Giriste; 6grencinin konuya dikkati ¢ekilmektedir. Gelistirme siirecinde
ise; Ogrenme ve Ogretmeye yonelik etkinlikler yer almaktadir. Sonug¢ ve
degerlendirme ise; ders planmin son asamasidir. Kazanimlarin edinme diizeyi
belirlenmektedir.

Ders planinin olusturulmasinda gerek 6grenme-0gretme siirecinde gerekse
dlgme ve degerlendirme siirecinde etkinliklerden yararlamilabilir. Ozmantar, Bozkurt,
Demir, Bingolbali ve Acil (2010), etkinliklerin 6grencilere birgok katki sagladigini
belirtmislerdir. Oncelikle etkinlikler aracilifiyla &grenciler sorumluklarinin neler
olacagini, ¢alisma kapsaminda ne tiir gérevler iistleneceklerini ve materyallerin ya da
kaynaklarin kullanim sekillerini 6grenebilirler. Daha sonra etkinliklerde ortaya
konulacak iiriiniin ne oldugunun, niteligine yonelik degerlendirmelerin nasil
yapilmasi gerektiginin ve amaglanan kazanimlarin belirlenmesinin 6nemli oldugunun
vurgulanmasi gerekmektedir. Ayn1 zamanda 6gretmenlerin bu siiregte belirleyici rol
iistlendikleri de unutulmamalidir. Etkinliklerde; bilgi dogrudan aktarilmadan 6grenci
tarafindan yapilandirilmali, merak icermeli, konu ile ilgili 6zellikler, kavramlar,
iligkiler veya olgular ilgi ¢ekici bir yaklagimla sistemli ve planlt olusturulmali, agik
uclu sorular yer almali, senaryolar bireysel veya grup calismalar1 géz 6niine alinarak
hazirlanmali, 6grenciler tarafindan matematiksel ifadelerin kullanilmasi saglanmali,
gerektiginde rehber olunmali, yonergeler acik ve anlasilir olmalidir. Bu ilkeler
1s181inda hazirlanan etkinlikler; hem 6grencinin §grenme siirecine hem de dgretmenin
kendi Ogretme silirecine katki saglamistir (Baki, 2006). Bu arastirmada; sayilar

O0grenme alanina iliskin hazirlanan ders planlari etkinlik temelli olusturulmustur.
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Bir matematik dersi planlanirken; zaman esas alinarak belirli bir siire iginde
yapilacak islemler veya konu biitlinliigii (modiil) esas alinarak konunun 6gretimi
sirasinda yapilacak islemler dikkate alinabilir. Tiirk Egitim Sistem’inde de zaman
esast temel alinarak derse ayrilan siire 40 dakika veya 40+40=80 dakikada yapilacak
sekilde tasarlanmaktadir (Altun, 2016: 53). Yapilan aragtirmada da destek egitim

programi once konu biitiinliigii temelinde, sonra zaman esasi ile hazirlanmastir.

2.1.5.2.1. Hedef ve Icerik Ogeleri

Egitim yoluyla kazandirilabilen, bir bireyde bulunmas1 uygun goriilen istendik
ozellikler programin hedeflerini, hedefler dogrultusunda secilen olgu, kavram ve
ilkelerin sistematik baglarla birleserek olusturduklari bilgi biitlinii de i¢erigi meydana
getirmektedir.

Hedef ve icerigin uygulayicisi olan 6gretmen; 6gretim programinin felsefesinin
dayandig1 en 6nemli yap1 tasidir. Clinkii 6gretmenin matematigi nasil 6gretecegine
151k tutmasi programin uygulanmasini dogrudan etkilemektedir. Dolayisiyla 6gretim
programinin ideal Onerilerine ragmen uygulamada yaygin olarak 6gretmen merkezli
yaklagim kullanilmasinin bagka aciklamasi olamaz. Agik¢a ifade edilmese de
ogretmen merkezli siiregte bilgi bireyden bagimsiz olarak bir otoriteden ve
kaynagindan elde edilmektedir. Bunula birlikte “Okul neden vardir ve neden
matematik okullarda bir ders olarak okutulmaktadir?” sorularina programin
dayandig1 felsefe dogrultusunda verilen cevaplarla Ogretim programinin siireci,
amaci1 ve igerigi sekillenmektedir (Baki, 2018).

NCTM’nin (2000), “Okul Matematigi i¢in Prensipler ve Standartlar” adli
raporunda belirtilen bes 6grenme alanindan biri de “Sayilar ve islemler”dir. Buradaki
amag; dogal sayilarla islemlerin beraber kullaniminda yetkin olmanin, 6grenciler i¢in
ne kadar 6nemli bir ihtiya¢ oldugudur. MEB (2005) ve MEB (2015) tarafindan
hazirlanan ilkokul 1-5. siniflar i¢cin matematik dersi 6gretim programlarinda yer alan
sayilar 6grenme alaninin, yenilenen 1-4. siniflar i¢in ilkokul matematik dersi 6gretim
programinda (MEB, 2018: 9) sayilar ve islemler 6grenme alam1 olarak ismi
degistirilmigtir. Fakat yapilan bu arastirma 2018 yilindan 6nce uygulandigr igin
“sayilar 6grenme alan1” ifadesi kullanilmistir. Sayilar ve islemler, geometri, 6lgme

ve veri isleme olmak lizere yenilenen 6gretim programi dort 6grenme alanindan
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olusmaktadir. Sayilar ve islemler 6grenme alanina dair alt 6grenme alanlar1 ve
birbirini tamamlayan kazanimlar mevcuttur.

MEB (2008) tarafindan hazirlanan 6grenme gii¢liigii destek egitim programi;
O0grenmeye hazirlik becerileri, okuma-yazma ve matematik olmak iizere ii¢ modiilden
ve modiillerdeki hedeflenen amaclara ulagmayr saglayacak kazanimlardan
olusmaktadir. Her bir modiilde; bireylerde ulagilmasi beklenen kazanimlar, igerik,
aciklamalar ve Olgme degerlendirme bdliimleri yer almaktadir. Modiiller;
bireysellestirilmis egitim programi hazirlama ve uygulamaya imkan saglayacak
sekilde, kendi icerisinde biitlinliigii olan ve birbirini iglevsel olarak tamamlayacak
yapida hazirlanmistir. Bu programin amaci kapsaminda; 6grenme giigliigii olan
Ogrencilerin, 6grenmeye hazirlik becerilerini gelistirmeleri, okuma-yazmaya hazirlik
ve okuma-yazma temel becerilerini gelistirmeleri, matematikle ilgili temel beceri ve
kavramlar1 giinlik yasamda kullanmalari, sorun ¢6zme, akil yiiriitme, kiyas
yapabilme ve analitik diislinme becerilerini gelistirmeleri beklenmektedir (MEB,
2008: 9). Matematik modiilii incelendiginde, sayilar 6§renme alan1 kapsaminda yer
alan kazanimlar da bulunmaktadir. Ama bu programda ayrica 6grenme alanlarina yer
verilmemistir.

Yapilan bu arastirmada; “Ilkokul Matematik Dersi Ogretim Programi”nda ve
“Ogrenme Giigliigii Destek Egitim Programi”nda yer alan sayilar dgrenme alanina
iliskin kazanimlar incelenmistir. MOG risk grubunda oldugu belirlenen 6grenciye
yonelik destek egitim programi gelistirme ¢aligmasinin hedef ve icerigi, bu 6grenme
alanma ait olan kazanimlar arasindan belirlenmis ve &8renciye goére bir program
hazirlanmistir. Matematikte say1 algisina iliskin 6gretim siirecinin planlamasinda;
kazanimlarin agik, anlagilir ve net olmasini, gelisimin takibini, bir seferde bir
becerinin verilmesini, yeteri kadar alistirmayi, resimli temsillerin kullanilmasini,
problem ¢ozme yontemlerini, 6rneklerin uyumlulugunu, siirekli degerlendirmeyi
icermelidir (Bryant, Bryant, Gersten, Scammacca ve Chavez, 2008). Matematik
Ogretiminin temelini olusturan sayr algisina yonelik basari i¢in bu 6gretim siireci
takip edilebilir.

Destek Egitim Programinin hedef ve igerik 6geleri olusturulurken de sayilar
O0grenme alan1 temel almmistir. MEB (2015), MEB (2018) ve MEB (2008)

programlarinda yer alan kazanimlara iliskin konular su sekildedir; rakamlarin
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Ogretimi, 1 basamaklidan 6 basamaga kadar olan sayilarin ve basamaklarin
Ogrenilmesi, basamak kavrami, 100’e kadar ritmik saymalar, tek ve ¢ift sayilarin
tanimlar1 ve bu sayilarin toplamlarinin tek mi ¢ift mi oldugunun incelenmesi, eski
uygarliklarin kullanmis oldugu say1 sistemlerinin ve rakamlarin tanitilmasi, toplama
ve ¢ikarma islemleri, aralarindaki iligkinin belirtilmesi, zihinden islemler yapilmasi,
carpma ve bolme islemleri, kesirlerle ilgili biitiin ve yarimin ¢eyrek ile iliskisi, birim
kesir kavrami ele alinarak pay ve payda arasindaki iliski, basit, bilesik ve tam sayili
kesri tanimlamalar1 ve kullanmalari, paydalar esit olan kesirlerle toplama ve ¢ikarma
ve bu konulara yénelik uygun problem ¢dziilmesi ve kurulmasidir. Ogrencinin
seviyesine ve ihtiyacina gore; bu konular temelinde kazanimlar olusturulmus ve

O0grenme-0gretme siireci planlanmustir.

2.1.5.2.2. Ogrenme-Ogretme Siireci Ogesi

Programin 6grenme-6gretme siirecinde; belli bir zaman iginde bireyi etkileme
giiciinde olan dis sartlardir. Matematik Ogretim siirecinin odak noktasi, az sayida
konuyu daha uzun siirede ve 1yi 6gretmek amaciyla planlamaktir (NCTM, 2006).

Matematik 6gretim programlarini, iki farkli felsefe etkilemektedir. Bunlardan
birincisi; en yaygin olani Eflatuncu felsefe olarak da bilinen mutlak¢1 goriistiir. Bu
goriise gore, matematik degismezdir. Tkinci yaklasim ise; matematik bireye baglidir,
yanliglanabilir ve degisebilirdir. Boyle bir felsefeye dayanan Ogretim programi
gelistirme calismalar1 kazanimlar listesine odaklanma yerine siire¢ ve siireg
icerisinde Ogrenenin gelisimine odaklanir. Islemler, algoritmalar, tamimlar ve
Ozelliklerden ¢ok tahminler, iliskiler, akil yiiriitmeler ve ¢ikarimlar 6n plandadir. Bu
felsefi yaklasimin dayandigr epistemoloji  yapilandirmacilik/olusturmaciliktir.
Ogrenmenin, belli bir otoriteye bagli olmaksizin problem ¢dzme ve kesfetme
stirecinde gerceklesmesini beklemektedir. Bu felsefi bakis agisi, 6grenmeyi yasamin
bir parcasi olarak gérmektedir. Sonug olarak, bilgi bireyin aktif iirliniidiir ve bilgi
bireyden bagimsiz degildir. Yapilandirmaci yaklasimi benimseyerek matematiksel
bilgi ele alindiginda bireyden bagimsiz olmadig1 goriilmektedir. O halde, “Matematik
bizden once vardi, bir yerlerde gizlenmis bizim bulmamizi bekliyor gibi yaklasimin
tersine matematik bireyin zihinsel faaliyetlerinin iiriiniidiir, biz de yeni matematiksel

bilgiler tiretebiliriz.” goriisii karsimiza ¢ikmaktadir. Dolayisiyla 6grenmenin islevsel
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ve kalici olabilmesi i¢in 6grenci, kendi bilgisini olusturma siirecinde aktif rol
almalidir. Bu basarilabilirse 6grenme zevkli, ilging ve yararli olacaktir. Bu siirecte de
o0gretmenden beklenilen; matematigi bir problem ¢ozme, akil yiiriitme, iletisim
kurma ve iligkilendirme etkinligi olarak gérmesidir (Baki, 2018).

MEB (2015), matematik dersi programinin uygulanmasi asamasinda; 6grenme
alanlar ve alt 6grenme alanlarinin islenis siireleri ve siralar1 6gretmenler tarafindan
belirlenebilecegini belirtmektedir. Baglantili kazanimlar birlikte ele alinmakta ve
etkinlikler bu yaklagimla planlanarak vyiiriitilmekte ve degerlendirilmektedir.
Ogretim etkinliklerinde; 6grenci diizeyine, egitim ortamima ve gevre etkenlerine gore
ogrencileri aktif kilan Ogrenme-6gretme yontem, teknik ve stratejileri
kullanilmaktadir. Ayrica uygun gorsel, isitsel ve basili ara¢ ve gereclere de yer
verilmektedir.

Polloway, Patton, Serna ve Bailey (2014) Ogretim stratejileri; 0grencilerin
yetersiz diye etiketlenmis olmalarina ya da sinifta acikga digerlerinden ayri
tutulmalarina bakilmaksizin farkli 6grenme giicliigli olan tiim bireyler icin
uygulanabilir. Akademik, sosyal ya da davranigsal giicliik riski olan pek ¢ok 6grenci,
0zel egitime uygunluk Olciitlerini  karsilamayacak; ama verilen ogretim
yontemlerinden biiyiikk 6lgiide yararlanabilecektir. Nihayetinde, bireyin 6grenme
gereksinimlerinin incelenmesi, belirli bir programa yonelmek ya da bir 6gretim
yonteminin uygunluguna karar vermek i¢in gereklidir.

Ogrenme giicliigii olan bireylerin dgretme ve dgrenme siiregleri planlanirken
coklu duyuya dayali 6gretim yontem ve tekniklerinin kullanilmasi gerekmektedir.
Farkl1 yontem ve tekniklerin kullanilmasi ile OOG veya risk grubundaki égrencinin
O0grenme siirecine yardimci olacagi diisiiniilmektedir. Anlatim, dogrudan anlatim,
tartisma, bireysellestirilmis 6gretim yontemi, agik dgretim, soru-cevap, gosteri, gezi-
gozlem, ornek olay, drama, rol oynama, bilgisayar destekli 6gretim, ¢coklu duyuya
dayali 6gretim, kavram haritas1 gibi 6gretim siirecinde kullanilabilecek yontem ve
tekniklerdir.

Ogrenme-dgretme siirecinde etkili olan birgok faktdér programin uygulanma
siirecinde de etkilidir. Ogretim yaklasimmin belirlenmesinde ve &grenme
ortamlarinin diizenlenmesinde programin Onerileri ve kazanimlar c¢ergevesinde

kalmak kosuluyla ogretmenlere esneklik taninmaktadir. Ogrencilerin  6nceki
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ogrenmeleri tespit edilmeli ve etkin 6grenmeyi destekler nitelikteki etkinliklerle
Ogrencilerin yeni matematiksel kavramlar1 onceki kavramlarin iizerine insa etmeleri
icin firsatlar sunulmali ve bu siirecte O0grenciler cesaretlendirilmelidir. Bununla
olarak ifade etmeleri, matematiksel kavramlarin igsellestirilmesi, anlasilmasi ve
yapilandirilmasinda 6nemli bir yere sahiptir (MEB, 2018). Bu yiizden 6grencilerin
bireysel farkliliklarinin oldugu unutulmamali ve o6zellikle matematik 6gretim
caligmalarinda Ggrencilerin  6grenme  stillerini  ve stratejilerini 6ne ¢ikaran
uygulamalara oncelik ve 6nem verilmelidir. Yikmis (2010), matematik 6gretimin
programlarinin hazirlanmasinda ve gelistirilmesinde o6zellikle 6zel gereksinimli
cocuklarla calisirken yaratici veya bulus yoluyla 6grenme yaklagimindan, dogrudan
Ogretim yaklasimindan ve basamaklandirilmis yaklasimdan yararlanildigim
belirtmistir.

Destek Egitim Programinin uygulanmasinda da 6grencinin bireysel ve kiiltiirel
farkliliklar1 dikkate alinarak, matematik Ogretim siirecinde uygun ydntem ve
yaklasimlar tercih edilmistir. Fakat unutulmamalidir ki 6gretmen, kendi roliinii nasil
algilarsa Oyle bir 6gretim sunar. Bu yiizden 6gretmenin 6grenmeye bakis agist veya
ogrenmeyi nasil tanimladigi onun smiftaki durusunu yansitmaktadir. Ogrenme ve
Ogretme siirecleri 6gretmenin kendine yakin olan yaklasimi siirece aktarmasi ile
yakindan iligkilidir (Olkun ve Toluk-Ugar, 2012).

Ozel gereksinimli bireylere veya risk grubunda yer alacaklara egitim ve
Ogretim veren Ogretmenler/uzmanlar bu bireylerin ihtiyaglarini karsilayabilmek i¢in
farkli 6gretim yontem ve tekniklerinde uzmanlasmis olmalidirlar. Ergiil’e (2011)
gore, 6zel gereksinimli bireyler i¢in gelisimsel, davranigsal, etkilesimsel ve ekolojik
yaklasimlar hangi Ogretim yonteminin kullanilacagini  bazi  durumlarda
belirleyebilmektedir. Uyaran bakimindan zengin bir ¢evrede yasa uygun etkinlik ve
materyallerin kullanilmasin1 vurgulayan yontemler igeren gelisimsel yaklagim;
bireyin kendini ifade etmesine tesvik etmekte, davranigsal yaklagim ise; dogrudan
Ogretim yontemlerini igermektedir. Etkilesimsel ve ekolojik yaklasimlarda da genel
olarak bireylerin ve c¢evrelerin birbirlerini etkiledigi tiizerine vurgu yapildigi

gorilmektedir. Cocuk merkezli olan son iki yaklasim, giinliik rutinleri de
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vurgularken, diger yaklagimlar 6gretmenin veya yetiskinin ¢ocukla olan etkilesimini
arttirmay1 hedeflemektedir.

Eminoglu-Kiigiiktepe’ye (2016) gore, genel ve teorik bir nitelik tasiyan
Ogretim stratejilerinin - 0gretme-0grenme  siirecinde daha ayrintilara inilerek
uygulanmasinin gerekliligi, yontem kavramini karsimiza c¢ikarmaktadir. Yontem;
o0gretme-ogrenme siirecinde hedeflere ulasabilmek i¢in teknikleri, igerigi, arag-gereg
ve kaynaklar1 kullanarak ve birbirleriyle iligkilendirerek dersin islenmesi anlamina
gelmektedir. Ogretmenin bu siiregte kullanacagi yodntemler tek basina yeterli
degildir. Strateji, yontem ve teknikler, 6grenciye kazandirilacak kazanima ya da
hedeflere uygun olarak seg¢ilmesi gerekmektedir. Ayrica tiim yontemlerin iistiin ve
sinirlt oldugu yonleri bulunmaktadir. Bu nedenle; tek basina miikemmel bir yontem
yoktur. Ogretmen, ne kadar ¢ok farkli ydontem ve teknik kullanirsa kazanimlarin
Ogrenilme diizeyinin o kadar yiiksek olmas1 beklenmektedir.

Tanniverdi-Kis’a (2011) gore, Ogrenme glicliigii ve risk grubu olan
ogrencilerin  performansin1  belirleme siirecinde kullanilan araglar; neleri
Ogreneceginden ziyade nasil Ogrenecegi ve Ogrendigi, Ogrenme ve Ogretim
yaklagimlar1 agisindan ¢ok daha 6nemlidir. Bununla birlikte Stegemann ve Griinke
(2014), matematik giicliigline miidahale etmek veya diizeltmek i¢in mutlaka belirli
bir metodoloji ile yola c¢ikilmasi, rastlantisal olarak veya kisisel inanglarla bir
diizenleme yapilmamasi gerektigini vurgulamiglardir. Ulusal Matematik Danigma
Paneli Nihai Raporu (NMAP, 2008), matematikle miicadele eden ¢ocuklar i¢in etkili
Ogretim yontemlerine odaklanilmasi gerektigini vurgulamistir. Bu nedenle, genel
okullardaki orana bakildiginda MOG c¢eken ve risk grubundaki 6grenciler i¢in temel
matematik becerilerini 6gretme de etkili yontemlerin kullanilmasina dikkat ¢ekilmesi
gerekmektedir (Stegemann & Griinke, 2014: 192).

Witzel ve Little (2018), 6gretmen-68renci veya bilgisayar-68renci olacak
sekilde bire-bir 6gretim siirecine yonelik yapilan ¢alismada, 6grencinin kendi hizina
ve kendi yetenek seviyesine gore ilerledigini belirtmislerdir. Bire-bir yapilan
ogretimde; oOgrencilerin yetenek diizeyine ve hizina uygun olmasi, bireysel
ilgilenilmesi, erken miidahaleler ilerleyen donemlerdeki akademik basarisizligin
engellenebilmesi gibi durumlar istilinliikler olarak ele alinabilir. Diger yandan ise,

kapsamli bire-bir egitimde; tiim 6grencilerin 6gretim siiresinin daha az olmasina
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neden olunmasi, katilim saglanmadigindan hedeflerden uzaklasilmasi, akran modeli
ile az karsilagilmasi gibi smirlhiliklar da soylenebilir. Acgikcasi yapilan birebir
uygulamalarda dengeyi saglayip iistiinliiklerin 6n planda olmasina yonelik 6gretmene
biiyiik bir gorev diismektedir.

Polloway, Patton, Serna ve Bailey (2014), farklilagtirilmis 6gretimin genel
egitim siniflarindaki risk grubu 6grencilerin bireysel gereksinimlerini kargilamak i¢in
giiclii bir yol oldugunu ortaya koymuslardir. Tiim 6grencilerini egitmeyi amaclayan
Ogretmeler, bu Ogrencilerin 6gretim ihtiyaglarina cevap vermek adina genel egitim
miifredat1 temelinde basarili olmalarin1 saglayarak farkli teknik ve stratejilere
odaklanmalilardir. Basarinin merkezinde ise, simif diizenlemeleri ve miifredat
uyarlama gereksinimleri bulunmaktadir. Miifredat icerigindeki farklilastirma;
icerigin azaltilmasi, degistirilmesi veya eklemeler yapilmasidir. Ozellikle risk grubu
ogrencilerinin yetersiz oldugu konular ayrintilandirilabilir. Igerigin yam sira
materyalde de farklilastirma yapilabilir. Ogrencilerin bir kismi i¢in dgretim
materyalleri diizenlenebilir. Ogretmen; &gretimi sunarken, 6dev verirken, simav
yaparken, not verirken farkli 6gelere dikkat ¢ekebilir. Ayn1 zamanda bu &gretimle,
biitlin 6grencilerin ihtiyaglarin1 karsilamak i¢in kapsamli bir matematik &gretim
imkan1 saglanabilir.. Ayrica Ogrencilerin bireysel olarak matematiksel bilgiyi
olusturmalari, 6grenme siirecinin hizin1 ve temposunu degistirerek baska bir ifadeyle
yogunlastirarak olabilir (Witzel ve Little, 2018). Yapilan bu ¢alismada birgok farkli
yontem ve teknik kullanilmistir. Farklilagtirilmig Ogretimle Ogrenci ihtiyaglarina
cevap verilmeye calisilmistir.

Bu aragtirma kapsaminda kullanilan yontemlerden biri de problem ¢ézme
yontemidir. Polya (1957), problem ¢6zmeyi, sadece tek bir dogruya ulagsma anlayisi
ile birlikte daha genis bir zihinsel siireci ve becerileri kapsayan bir eylem olarak
tanimlamaktadir. Girli (2014a), bu yontemin 6grencinin aktif olarak katildig, biligsel
ve duyussal 6grenmenin birlikte oldugu bir yontem olarak agiklamaktadir. Baki
(2006), John Dewey’in problem ¢ozmeye dayali 68retimini bes asamali oldugunu
belirtmistir: Problemi tanima, gecici hipotezleri formiile etme, veri toplama, organize
etme ve agiklama, sonuca ulasma ve sonuglari test etmedir. John Dewey’e gore, konu
ile ilgili problemle ugrasirken bu asamalar1 tamamlayan 6grencinin analiz, sentez ve

genelleme gibi iist bilissel fonksiyonlar1 kullanmis oldugunu ifade etmistir. Bununla
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birlikte Polya (1957), bu asamalar1 yeniden yorumlayarak problemi anlama, ¢éziim
i¢in plan yapma, plan1 uygulama ve degerlendirme seklinde dort adima indirmistir.

Bunlar:

e Problemi anlama: Ogrenci bu asamada, problemin tanimini veya ciimlesini
yeniden kendi kelimeleri ile ifade eder.

e Coziim icin plan hazirlama/strateji secme: Ogrenci problemde verilenleri ve
istenenleri tespit eder.

e Plam uygulama: Ogrenci verilenlerden yararlanarak modeller kurar, grafik,
tablo ve sekiller olusturarak ¢6ziim icin kullanacag iliskileri, ozellikleri ve
formiilleri belirler.

o Tartisma/Degerlendirme: Son asamada ise, belirlenen formiiller veya
planlanan ¢6ziim yolu bulunduktan sonra ¢éziimiin dogru olup olmadigina bakilir.
Coziim dogru ise, baska ¢ozlim yollar1 var m1 diye arastirilir; dogru degilse, asamalar
tekrar kontrol edilir ve yeni bir ¢6ziim yolu planlanir.

Baki’ye (2006) ve Girli'ye (2014a) gore, problem ¢6zme modelinin
kullanilmast ile 6grenciler kendini ifade etmekte, modelleme yapmakta ve dogru
¢Oziim yollarmi1 bulabilmekte, planlama giiciinii ve 0&zgiliveni arttirmaktadir.
Ogrencinin  aktif olarak siirece katildign bu ydntemde kalict  6grenme
gerceklesmektedir. Bunula birlikte gerekli materyal ve kaynaklar hazir olmalidir.
Ciinkii 0gretmen Ogrencinin diizeyine uygun bir problem secerek zamani iyi
yonetmelidir. Problemin senaryosu da iyi kurgulanmali ve 6grenci giinliik yasamla
iliskilendirebilmelidir.

Ogretmenler matematik dersinde o6zel gereksinimli ve risk grubundaki
bireylerin 6zel Ogrenme ihtiyaglarinin karsilanmasi i¢in Ozellesmis Ogretim,
uygulama ve uyumsama imkanlar1 saglamakta; ayrica bu 6grencilerin matematikteki
hedeflere ulagsmasia destek olup ilgili hizmetleri sunmaktadir. Bireysellestirilmis
Ogretim yonteminde; bireysel farkliliklarin temel alinarak her 6grencinin 6grenme
hizina uygun olan bir 6gretimin planlanmasi bireysellestirilmis 6gretimle olabilir.
Ogrenci merkezli bu yéntemde, dgrencilerin 6grenme-dgretme siirecine aktif katilimi
ve nasil Ogreneceklerini kararlastirabilme becerileri kazanmalar1 beklenmektedir

(Girli, 2014a: 45).
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Diger bir yontem ise; dogrudan 6gretim ydntemidir. Ogrencinin performans
diizeyinin saptanmasi, sistematik olarak yonetilmesi, uygulamanin yapilandirilmasi,
basarmin Olgiilmesi ve izlenmesi, Odiillendirici ve diizeltici geri bildirimlerin
sunulmasi Ogretmen tarafindan diizenlenir. Bu 0zelliklerinden dolayr &gretmen
merkezli bir yaklasim olarak goriilmektedir. Fakat 6gretimin hedefleri, uygun arag-
gereg secimi ve 0gretimin ilerleyisi 6gretmenin kontroliinde olmakla birlikte, 6gretim
siirecindeki 08retmen-Ogrenci etkilesimi elde edilen verilere goére yeniden
diizenlenebilmekte ve 6grencinin aktif katilimi belirgin sekilde dikkate alinmaktadir
(Yikmig, 2010). Giirsel (1993) tarafindan, dogrudan O&gretimde ortaya c¢ikan
basarisizliklarin  nedeni; Ogrenciden kaynaklanmayip, &gretim programinin
yetersizliginden kaynaklandigi ileri siiriilmektedir. Derse baslama, dersi isleme ve
dersi bitirme seklinde lic asamada uygulanabilir. Yikmis’a (2010) gore derse baslama
asamasinda; Ogretmen genellikle yonergeler vererek Ogrencinin dikkatini
cekmektedir. Bu asama kisa tutulur; c¢iinki 6grencinin dikkati baska uyaranlara
yogunlasabilir. Dersi isleme asamasinda; ogretmen bir 6rnekle 6gretim etkinligine
baslar ve model olur. Ozellikle dgrencinin yeni bir konuyu 6grenmesinde model
olunma &nemlidir. Sonra, 6grenci ve dgretmen etkinligi birlikte yiiriitiir. Ogrenci,
Ogretmenin sorularint  bagimsiz olarak cevapladiginda Ogretmen uygulama
orneklerine gegebilir. Birkag uygulama 6rneginde rehber olunabilir. Hi¢bir yardima
gereksinim duyulmadiginda dersin sonuna gelinir. Son olarak dersi bitirme
asamasinda; Ogrencinin neler 0grendigi, nerede zorlandigi veya daha iyi oldugu
gdzden gecirilir. Bir sonraki derse yonelik kisa bir bilgi verilir. Ogrenciye bagimsiz
calisma veya ev 6devi verilerek ders sona erdirilir.

Goldman (1989), dogrudan 6gretim yonteminin 6zel gereksinimli bireyler i¢in
listlin bir yontem oldugunu belirtmistir. Hem 06zel gereksinimli hem de risk
grubundaki bireyler ic¢in kullanilan dogrudan &gretim yoOnteminde matematik
Ogretiminin etkili olmasi1 i¢in 6grenciden aktif cevaplarin alinmasi, agiklayici
etkinliklere yer verilmesi, 6grencinin dikkatinin takip edilmesi, dogru cevap i¢in
pekistire¢ kullanilmas1 veya doniit verilmesi, hatalarin diizeltilmesi gibi Oneriler
sunulabilir. Yikmig (2010), bununla birlikte dogrudan &gretimin uygulanmasinda
bazi temel prensipler siralamistir. Bunlar; pratik ¢alismalar 6ne ¢ikarilmali, hatayi

onlemek ic¢in yonlendirmeler yapilmali, kavramlarin karigtirilmasi 6nlenmeli, yeni
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ogrenmeler iliskilendirilmeli, kolaydan zora &gretim yapilmali, 6grenciden akici
cevaplar istenmeli, Ogrencinin bagimsiz sekilde yapabileceginden ve basarili
oldugundan emin olunmalidir. Ayrica, Ogrenme gii¢liigli olan ve risk tasiyan
ogrencilerin li¢ haftadan sekiz haftaya kadar ihtiyaglarina yonelik uygulamalar
yapilmistir. Hizli ve dogru yanitlamanin elde edilmesinde problem durumuna yonelik
manipiilasyonlarin etkilenmemesine ragmen her iki sunum kosulunda da gercekte
¢Ozlimiin etkinligini arttirmistir.

Aragtirmada kullanilan diger bir ydntem ise; etkilesim iinitesi veya
basamaklandirilmig 6gretim yontemidir. Cawley, Fitzmaurice, Shaw, Kahn ve Bates
(1978) tarafindan “Etkilesim Unitesi” adli; matematik beceri ve islemlerin farkli
sunumlarini igeren Ozel gereksinimli Ogrencilere yonelik bir matematik O6gretim
programi gelistirilmistir. Bu yontem, matematik 6gretiminde 6gretimsel icerigin ve
materyallerin hazirlanip sunulmasi i¢in O6gretmen-6grenci ve Ogretmen-Ogrenci-
materyal arasindaki on alt1 degisik kombinasyondan olusan bir §gretimdir. Giirsel ve
Yikmis (2001), bu sekilde diizenlenen 6gretim etkinliklerinin 6zellikle matematikte
yer alan temel beceri ve islemlerin 6gretiminde etkili olarak kullanilabilecegini ifade
etmiglerdir. Ayrica Cawley ve Reines (1996), bu modelin sistematik olarak
matematikte yer alan tiim konularin (toplama, ¢ikarma, ¢arpma, bolme, geometri,
Olciiler ve kesirler gibi) islenisinde etkili olarak kullanilabilecegini belirtmektedirler.

Basamaklandirilmis 6gretimde; yatay ve dikey olmak {tizere iki boyut
bulunmaktadir. Yatay boyutta, 6gretmen sunusu ile 6grencinin tepki diizeyi yer
almaktadir. Dikey boyutta ise, 0gretmenin nesnelerle sunu yaptigi “yap”, resimli
kartlar1 kullanarak sunu yaptig1 “goster”, sozel olarak sunu yaptigr “séyle”, yazarak
ya da yazili sembolleri kullanarak sunu yaptig1 “yaz” basamaklar1 olmak iizere dort
ana basamagi icermektedir (Cawley ve Reines, 1996; Safak 2007, Yikmis, 1999). Bu
basamaklar ile &gretimin igerigi kolaydan zora dogru yapilmaktadir. Ogrenci
bagimsiz da calisabilirken kiigiik gruplardan olusan smiflarda da etkili olarak
uygulanabilmektedir. Ogretimin basamaklandirildig: etkilesim fiinitesi Tablo-4’te

gosterilmektedir (Cawley vd., 1978; Safak, 2007; Yikmis, 1999; Yikmis, 2010).
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Tablo-4: Etkilesim Unitesinde (Basamaklandirilmis Ogretimde) Matematik Islemleri
icin Ogretmen ve Ogrenci Davranislari

Ogretmenin Sunumu (Girdi) Ogrencinin Cevabi (Ciktr)

Islemin gercek nesneler kullanilarak

yapilmasi

Bir islemin gercek nesnelerle sunulmas: Islemi igeren resimli islem kartinin se¢ilmesi
Islemin sozel olarak yapilmasi
Islemin yazil olarak ya da yazilmis
sembollerle yapilmasi

Islemin gergek nesneler kullanilarak
yapilmasi

Bir iglemin, islemi i¢eren resimli iglem Islemi igeren resimli islem kartinin secilmesi

kartlartyla gorsel olarak sunulmasi islemin szl olarak yapilmast

Islemin yazil1 olarak ya da yazilnus
sembollerle yapilmasi

Islemin gercek nesneler kullanilarak

yapilmasi

Bir islemin sozel olarak sunulmast Islemi iceren resimli islem kartinin secilmesi
Islemin sdzel olarak yapilmast
Islemin yazili olarak ya da yazilmus
sembollerle yapilmasi

Islemin gercek nesneler kullanilarak
yapilmasi

Bir islemin yazili olarak ya da yazilmis Islemi iceren resimli islem kartinin secilmesi

sembollerle sunulmasi . -
Islemin s6zel olarak yapilmasi

Islemin yazil1 olarak ya da yazilmis
sembollerle yapilmasi

Kaynak: Cawley vd., 1978.

Basamaklandirilmis 6gretim yonteminde, 6gretmenin 6grenci ile farkl sekilde
etkilesime girmesine ve bu etkilesimin Ogrencinin gereksinimlerine gore
degistirilmesine izin vermektedir. Bu yontemde, on alt1 basamagin kullanilabilecegi
gibi Ggretilecek becerinin, kavramin, islemin ve O&grencinin Ozelligine gore
basamaklar azaltilip veya yer degistirilip de kullanilabilir (Safak, 2007). Balgik
(2015), ozel gereksinimli bireylerden zihinsel yetersizlige sahip 6grencilerin kalict

ogrenmelerini saglamak i¢in etkilesim iinitesi yonteminin on alti basamaginda yer



77

degistirme yaparak Ogretmenin sunumunun art arda dort basamakta farklilagmasi,
Ogrencinin art arda dort basamagin her birinde aynmi becerileri kullanarak tepki
vermesi seklindeki bir uyarlamanin 6grencilerin 6grenmelerini kolaylastiracagini
belirtmistir. Bununla birlikte Varol (2014), bu yontemde 6grencinin %75, Yikmis
(2010) %100 olgiitiinii karsiladig: bildirimlerdeki 6grenmenin kazanildigi bilgisini
ortaya koymustur.

Basamaklandirilmis 6gretim yonteminde; 6gretim planlar1 hazirlanirken “yap-
yap, yap-goster, yap-sOyle, yap-yaz, goster-yap, goster-goster, goster-sdyle, goster-
yaz, sOyle-yap, soyle-goster, sOyle-soyle, sdyle-yaz, yaz-yap, yaz-goster, yaz-soyle
ve yaz-yaz”’ basamaklarina gore diizenlenebilir. Ayrica basamaklar arasinda
hiyerarsik bir yap1 olmadigindan basamaklar kendi i¢inde esnek olarak da
siralanabilir. Dolayisiyla basamaklarin  6gretim sunumu sirasindaki yerleri
birbirleriyle degistirilebilir (Sinoplu, 2009).

Bu yonteme gore, matematik islemleri i¢in 6gretim etkinlikleri asagidaki
bilgiler dogrultusunda diizenlenebilir.

1. Yap basamaginda etkinligin diizenlenmesi: Bu basamakta 6gretmen bir
matematik islemini 6grencilere gercek nesneleri kullanarak sunar. Buna karsilik
Ogrenci de 0gretmen tarafindan sunulan islemi; gergek nesneleri kullanarak, islemi
igeren resimli islem kartin1 gostererek, sozel olarak anlatarak ve yazarak ya da yazili
sembolleri kullanarak yapar (Giirsel, 1993; Cawley ve Reines, 1996; Sinoplu, 2009;
Yikmus, 2010). Ornegin; 6gretmen bir temel toplama islemini yap basamaginda, iki
ayr1 kiimede yer alan nesneleri bir araya toplayarak yapar. Ogrenci de iki ayr
kiimede yer alan nesneleri bir araya toplayarak, resimli toplama islemi kartimi
gostererek, sozel olarak ve yazarak ya da yazili sembolleri kullanarak tepkide
bulunur (Yikmis, 2010: 28).

2. Goster basamaginda etkinligin diizenlenmesi: Bu basamakta dgretmen bir
matematik islemini O6grencilere resimli islem kartlarimi kullanarak sunar. Buna
karsilik 6grenci de 6gretmen tarafindan sunulan islemi; ger¢ek nesneleri kullanarak,
islemi igeren resimli islem kartin1 gdstererek, sozel olarak anlatarak, yazarak ya da
yazili sembolleri kullanarak yapar (Giirsel, 1993; Cawley ve Reines, 1996; Sinoplu,
2009; Yikmis, 2010). Ornegin; Ogretmen bir temel toplama islemini goster

basamaginda, islemin yer aldig1 resimli kart iizerinde anlatir. Ogrenci de iki ayr
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kiimede yer alan nesneleri bir araya toplayarak, resimli toplama islemi kartini
gostererek, sozel olarak ve yazarak ya da yazili sembolleri kullanarak tepkide
bulunur (Yikmis, 2010: 28).

3. Soyle basamaginda etkinligin diizenlenmesi: Bu basamakta dgretmen bir
matematik islemini 6grencilere herhangi bir ara¢ kullanmayip sadece sozel dili
kullanarak sunar. Buna karsilik 6grenci de 6gretmen tarafindan sunulan islemi;
gercek nesneleri kullanarak, islemi igeren resimli islem kartin1 gostererek, sozel
olarak anlatarak, yazarak ya da yazili sembolleri kullanarak yapar (Giirsel, 1993;
Cawley ve Reines, 1996; Sinoplu, 2009; Yikmis, 2010). Ornegin; 6gretmen bir temel
toplama islemini sdyle basamaginda sozel dili kullanarak anlatir. Ogrenci de iki ayr1
kiimede yer alan nesneleri bir araya toplayarak, resimli toplama islemi kartini
gostererek, sozel olarak ve yazarak ya da yazili sembolleri kullanarak tepkide
bulunur (Yikmis, 2010: 28).

4. Yaz basamaginda etkinligin diizenlenmesi: Bu basamakta 6gretmen bir
matematik islemini 0grencilere yazarak ya da yazili sembolleri kullanarak sunar.
Buna karsilik 6grenci de Ogretmen tarafindan sunulan islemi; gergek nesneleri
kullanarak, iglemi iceren resimli islem kartin1 gostererek, sozel olarak anlatarak,
yazarak ya da yazili sembolleri kullanarak yapar (Giirsel, 1993; Cawley ve Reines,
1996; Sinoplu, 2009; Yikmis, 2010). Ornegin; dgretmen bir temel toplama islemini
yaz basamaginda, yazarak ya da yazili sembolleri kullanarak anlatir. Ogrenci de iki
ayr1 kiimede yer alan nesneleri bir araya toplayarak, resimli toplama iglemi kartinm
gostererek, sozel olarak ve yazarak ya da yazili sembolleri kullanarak tepkide
bulunur (Yikmis, 2010: 28).

Sinoplu’ya (2009) gore, matematikteki beceri ve islemlerin 6gretimi, etkilesim
tinitesine dayali olarak hazirlanan bir ders plani bazi1 6geleri igerir. Bu planda;
kazanimlar veya amaglar acik¢a ortaya konulmali, 6gretimi yapilacak olan bir islem
i¢in farkli ¢6zlim siireci ortaya koyup tanimlamali, 6grencinin performans diizeyine
gore etkilesim {initesinin basamaklarindan hangisinin ya da hangilerinin uygulamaya
konulacagi saptanmali, 6gretimde kullanilmak iizere birka¢ problem ya da islem
gelistirilmeli, kullanilacak nesneler, resimli kartlar ve c¢alisma yapraklar
hazirlanmali, 6grencilere O0gretim sirasinda yaptiklarin1 yeniden gozden gecirme

firsat1 sunulmali ve gerekirse agiklamalar yapilarak geri bildirimler verilmelidir.
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Anlatim (diiz anlatim) ve tartisma yontemleri de bu ¢alismada kullanilmigtir.
Anlatim yontemi, sozlii anlatim gerektiren biitiin egitim-0gretim faaliyetlerinde
kullanilmaktadir. Bloom taksonomisi temel alindiginda bilgi diizeyindeki
davraniglarin kazandirilmasinda etkilidir. Ancak daha ¢ok isitme organina hitap ettigi
icin tek basina yetersiz olabilir. Dolayisiyla bu yontemin etkili olmasi i¢in baska
yontemlerle birlikte kullanilabilir. Tartisma yontemi ise, iki veya daha fazla
Ogrencinin karsilikli konusarak, birbirini dinleyerek, elestirerek, gerektiginde sorular
sorarak herhangi bir konuyu incelemesine dayanan bir 6gretim yontemidir. Bu
yontem araciligi ile 6grenci nasil tartisacagii Ogrenir, elestiri yapmanin yaninda
farkl1 diisiincelere saygi gostermeyi ve bu diislinceleri hosgorii ile karsilamay1
Ogrenir. Bu nedenle, 6grencinin kendisini kontrol etmesini ve disiplinli davranmasini
gelistirerek problem ¢6zme becerisine de katki saglamaktadir (Girli, 2014a).

Diger bir yontem olarak, agik Ogretim yontemi kullanilmistir. Witzel ve
Little’e (2018) gore, Ogretimsel kararlar almada veri saglamasi amaciyla Oncii
diizenleyiciler, 6gretmen gosterimi (modelleme), rehberlik edici uygulamalar,
uygulama kilavuzu, bagimsiz uygulama ve program-temelli degerlendirme gibi ¢oklu
yapilarin kullanimini igeren Ggretmen yonlendirmeli bir 6gretim yontemdir. Bu
Ogretim yontemi, 6grenme gilicliigli ve risk tasiyan 0grenciler icin etkilidir. Ayrica
dogrudan 6gretimin 6zelliklerini de icermektedir.

Soru-cevap yontemi; Ogretmenin Onceden hazirlamis oldugu sorulari,
Ogrencilere sormast (bireysel veya smifa) ve Ogrencilerin sozel olarak
cevaplamalarma dayanan bir yontemdir. Ogrenci derse daha etkin katilmaktadir.
Ogretmen verilen cevaplardan sonra siif yonetimini iyi planlamalidir ki konunun
disina ¢ikilmamalidir. Yontemi etkili kullanmak icin hatirlatmay1 gerektiren alistirma
tiirtinden veya tekrar tilirlinden sorular yerine diisiinmeyi, yorumu gerektiren sorular
sorulmalidir. Ogrencinin izlenmesini kolaylastirmakta, taninmasini saglamakta ve
eksiklerini ortaya c¢ikarmaktadir. Dogru cevabin odiillendirilmesi ile Ogrencinin
motivasyonu ve derse yonelik ilgisi artmaktadir. Kavramlar1 6grenci kendi ifadesiyle
yeniden agikladigr gibi konu ile neden-sonug iligkisini gormesine de destek
olmaktadir (Baki, 2006).

Gosteri (demonstrasyon) yontemi de Ogrencilerin Oniinde bir seyin nasil

yapilacagin1 gostermesi ya da genel ilkeleri aciklamasi seklinde yiiriitiilen bir
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yontemdir. Bu yontemin uygulanmasi i¢in hazirlik yapilmalidir (Girli, 2014a).
Ogrencilere bir konunun isitsel, gdrsel gibi daha fazla duyu organina hitap edecek
sekilde oOgretilmesini kapsamaktadir. Ornegin, model kullamilmasi, bir aletin
kullanilmasinin 6grencilere gosterilmesi, film, TV, video ile bir konunun 6grencilere
sunulmas1 gibi etkinlikler de gosteri yonteminin igerisinde yer almaktadir. Bu
durumda 6grencinin konuya ilgisi artmakta ve dikkati ¢ekilmektedir. Bireysel veya
kiiciik gruplara uygulanmasi yontemin diger bir 6zelligidir (Baki, 2006).

Gezi-gozlem yontemi; egitim amacli gezilerin yapilmasina dayanmaktadir.
Ogrencinin konuyu gercek diinya ile iliskilendirme olanag buldugu bu ydéntem de
dgretmenin siireci ¢ok iyi planlamasi beklenmektedir. ilk elden deneyim kazanan
ogrenciler, ¢evrelerini daha iyi taniyabilir ve 6grenebilirler. Yasal sorumluluklarin
Ogretmen tarafindan yerine getirilmesi gerekmektedir. Nitelikli bir 6gretmen sinifin
yonetimini ve zamani iyi planlarsa kalici 6grenmenin gerceklesmesi i¢in iyi bir
yontemdir. Girli (2014a), 6grencinin bircok duyu organina hitap ettigi i¢in dgrenilen
bilgilerin kalicilik oraninin yiiksek oldugunu belirtmektedir.

Ornek olay ydnteminde ise; bir olay/problem; sozel olarak veya resim, film
gibi araglarla sinifa getirilmektedir. Ogrencinin bilgi ve tecriibelerinden yararlanarak
olay/problem tiim boyutlar1 ile ele alinmaktadir (Girli, 2014a: 44). Baki (2006),
Ogrencilerin olaym/problemin ¢oziimiine aktif olarak katildiklar1 bir yOntem
oldugunu belirtmistir. Bir siif tartismasi yapilarak olaym/problemin nedeni ortaya
konularak ¢oziim onerileri gelistirilmektedir. Konu ile ilgili kavramlari, iligkileri ve
orlintiileri 6grenme imkanina sahip olduklari i¢in bu yontem onlari motive etmekte
ve ilgilerini artirmaktadir Yontemin uygulanmasinda Ogretmen olaym tiim
ayrintilarina ve smif yonetimine hakim olmalidir.

Bilgisayar destekli 6gretim (BDO) ydntemi araciligiyla; dgretim etkinliklerinde
ogrenme-dgretme aract olarak bilgisayarlar kullanilmaktadir. BDO, 6grencinin
karsilikli etkilesim yoluyla eksiklerini ve performansini tanimasini, doniitler alarak
kendi Ogrenmesini kontrol altima almasini, grafik, ses, animasyon ve sekiller
yardimiyla derse karsi daha ilgili olmasim1 saglamak amaciyla bilgisayardan
yararlanma yontemidir (Baki, 2006). Ogrenmeyi kolaylastiran ve hizlandiran bu
yontemde geri doniitlerle eksiklerin giderilmesini saglayarak birebir 6grenmeyi

destekler, bunula birlikte uygun 6gretim programlari aracilig ile birey kendi hizina
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gore calisarak istedigi kadar tekrar yapma imkani bulmaktadir (Girli, 2014a). Bu
alanda Ogretmenin niteligi 6nem arz etmektedir; cilinkii teknoloji {iriinlerini egitim
uygulamalarinda kullanabilmesi gerekmektedir. Acikgiil ve Aslaner’e (2014) gore,
geleneksel bir bakis acistyla BDO, “6gretmenin ogrencilere herhangi bir dersi
bilgisayar kullanarak anlatmasi ya da ¢ok genel bir ifade ile 6grenme-6gretme
etkinliklerinin bilgisayar yardimi ile yiiriitilerek Ogrenciye bilginin daha kolay
kazandirilmas1” olarak algilanmis ve bilgisayarlar geleneksel 6gretim yontemleri
igerisine yerlestirilmeye c¢alisilmistir. Fakat bir teknoloji {iriinii olan bilgisayarlar
verilen egitimin niteligini artirmak i¢in Ogretmenlerin anlattiklar1  dersleri
desteklemek amaciyla bir arag olarak kullanilabilirken ders igeriklerini ve dgretim
materyallerini hazirlayip sunmalaria da katkida bulunabilir.

Witzel ve Little (2018), gerek ailelerin gerekse MOG risk grubundaki
ogrencilerin ddevlerini yaparken veya bazi konular1 tekrar etmek i¢in video ders
kitaplarna ve  bazi internet sitelerine (youtube gibi) ihtiya¢ duydugunu
belirtmislerdir. Dolayisiyla 6gretmenlerin kendilerinin, 6grencilerinin ve ailelerinin
ulasabilecegi matematik dersi i¢in problem ¢dzme videolarindan 6gretim siirecinde
materyal olarak yararlanabilirler. Siklikla tercih edilen bir hususta, 6gretmenin kendi
sesini kullanarak sinifta video 6gretimi ile ders islemesidir. Edmodo, SCVM (student
centered video modeling) gibi programlar kullanilabilir. Matematigin
anlamlandirilmasina iligkin bu video model Ornekleri sayesinde Ogrencilerin
matematik dgretimine destek olunabilir. Ogrenmeyi bireysellestirmek ve risk grubu
olsun ya da olmasin tiim 6grencilerin 6grenmeye erisimini desteklemek igin egitim
yazilimlar1 ve diger teknolojik materyaller kullanilmalidir. Simif 6gretmenlerinin
derslerde hem 6gretim hem de destekleyici olarak miidahalelerde bilgisayar destekli
ogretimi planlamalidirlar. Bu 6gretim yontemi ve teknoloji, ¢oklu 6gretim amaglarini
da giiclendirir ve degerlendirmeye de yardime1 olabilir.

Edyburn (2010), 6grenme i¢in evrensel tasarim (UDL: Universal Design for
Learning) terimini, egitim uygulamalarina rehber olmak i¢in bilimsel gegerliligi olan
bir caligma alani olarak tanimlamaktadir. UDL; bilginin sunulmasi bigimlerinde,
Ogrencilerin bilgi ve becerilerini yanitlama ve gosterme sekillerinde ve 6grencilerin
katilim yollar1 konusunda esneklik saglamaktadir. Sadece 6zel gereksinimli veya risk

grubu Ogrenciler degil, tiim 6grenciler ig¢in 6gretim siirecindeki engelleri azaltarak
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uygun destek ve uyarlamalar ile bazi zorluklarin iistesinden gelerek yiiksek basari
beklentilerini desteklemektedir. Kisaca; tiim 6grencilere yardimci olabilecek esnek
bir 6gretim programi gelistirilmesinde teorik bir c¢er¢eve sunulmasi igin
olusturulmustur.

Witzel ve Little (2018), bir UDL &gretim programinin; ¢grencinin uyum
siirecini hizlandirdigin1 veya bu yiikii iizerinden alip, engelleri azaltip 6grenme
siirecinde bilgiye birlikte ulasmayr amaclamaktadir. Matematik derslerinin daha
etkin gegmesi i¢in bir¢ok Oneriler bulunmaktadir. Bunlar; sabitlenmis 6gretim,
manipiilatiflerin kullanimi, simiilasyonlar, teknolojik araclar, kavram haritalar1 ve
modeller, konugma metni déniisiimleri gibidir. Ornegin, matematiksel bir kavramin
Ogretiminde Ogrencinin farkli medya araglarn ile etkilesime ge¢mesi, hesap
makinesinden internete cesitli teknolojik ara¢ kullanimidir. Ogrenme igin evrensel
tasarim sayesinde uyarlamalar yapilarak esnek bir 6gretim program araciligi ile risk
grubu Ogrencilerin 6grenme siirecine katilimi arttirilabilir. Dikkat eksikligi ve
hiperaktivite bozuklugu risk grubundaki bir 6grencinin kipirdanmayi azaltmasi igin
stres topu kullanmasi veya not tutmasi icin bilgisayar kullanimina i1zin verilmesi gibi
uyarlamalar yapilabilir. MOG risk grubundaki bir 6grencinin smif katilimimi
arttirmak icin manipiilatiflerin kullanilmas1 ve akilli tahta kullanimi gibi hem
teknolojik ara¢ destegi alinabilir, hem de geleneksel bir ortamda uyum saglamasina
yardime1 olunabilir. Ogrenme giigliigii risk grubundaki bir dgrencinin 6devlerini
unutma veya tamamlayamama gibi durumlara yonelik sik ve pekistirme ciimleleri ile
O0dev yapinca vurgulanabilirken egitim yazilimlarmin aracilignr ile O6devlerin
yapilmasina olanak saglanabilir. Ogrencilerin bireysel ozellikleri temel alinarak
uyarlamalarla ve teknolojik kaynaklarla onlarin 6grenme-6gretme siirecine iliskin
ihtiyaclari karsilanabilir.

MOG ve risk grubu Ogrencilerinin  temel matematik  becerileri
otomatiklestirmede kullanabilecegi bazi stratejiler de bulunmaktadir. Carpim
tablosunu ritim kullanarak 6gretmek, sayma stratejisi yine temel ¢arpma beceri
ogretiminde kullanilabilir, soru ve cevap kartlar1 aracilifiyla islem becerileri
otomatiklesebilir, iliskilendirme stratejisi ile 6grenci iki farkli problem ya da islem

arasinda iliski kurarak ¢6ziime ulasabilir (Girli, 2014b: 258).
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Matematiksel okuryazarlik &zellikle MOG veya risk grubunda olan dgrenciler
icin zor bir durumdur. Ciinkii bu 6grenciler sozel akil yliriitme ile ugrasirken,
programda yer alan bagkalarinin akil yiiriitmesini kritik etmek gibi bir kazanim
karsisinda hem 6grencileri hem de 6gretmenleri i¢in matematik egitimi ve dgretimine
yonelik artan giicliikleri sunmaktadir. Bu zorluklarin iistesinden gelmek i¢in ¢esitli
yontem ve stratejiler dzel olarak arastirilmis ve OOG veya risk grubunda olan
Ogrenciler icin bu yontem ve stratejilerin yararli oldugu sodylenebilir (Witzel ve
Little, 2018; Jitendra ve Star, 2011). Elbette bircok yontem ve teknik bulunmaktadir.
Yapilan arastirmada, MOG risk grubu 6grencisi icin hazirlanan destek egitim
programinda bahsi gegen Ogretim yontem ve teknikleri kullanilmistir. Bunlar;
O0gretmene, Ogrenciye, sinif ortamima ve konuya uygunluguna gore 6zel olarak

belirlenmis ve uygulanmaistir.

2.1.5.2.3. Ol¢me ve Degerlendirme Ogesi

Programin 6lgme ve degerlendirmesinde; bireyde istenilen davranislarin ne
derece kazandirildig1 konusunda bir yargiya varilmaktadir.

Baki (2018), matematik Ogretim programinda, “Her ogrenci matematigi
ogrenebilir.” ifadesiyle Ogrenmenin biligsel boyutunu o6n plana ¢ikarmaktadir.
Boylece, 6grencinin 6grenme ihtiyaclarini merkeze alan “bireysellestirilmis bir
ogrenme” Ogretim programinin temel vizyonu olarak ortaya konmaktadir. Bu
vizyon, uygun 6grenme ortamlarinda nitelikli bir 6gretim sonucunda 6grenilecek
konu i¢in belirlenen kazanimlarin belli diizeyde her 6grenciye kazandirilabilecegini
vurgulamaktadir. Dolayisiyla program, iyi ve zayif 68renen yerine hizli ve yavas
O0grenen tanimlamasi yaparak nitelikli bir 6gretimle yavas 6grenenleri de istenilen
O0grenme diizeyine ¢ikartabilir. Bu amagla, 6grencinin hazir bulunuslugu saglanip
stirekli degerlendirmelerle 6grenciye kendi gelismesi konusunda doniitler verilerek
yetersiz gelismeler i¢in tamamlayic1 6gretim yapilmalidir. Bu yoniiyle program ele
alindiginda; MOG risk grubu dgrencilerinin belirlenmesi, erken miidahale ve destek
egitim ile etiketlemenin 6niin gecilmesi saglanabilir.

Ogretmen derse kendisinin ne bildigi ile degil, 6grencilerin ne bildigi ile
baslamalidir. Ogrencisini tantyan dgretmen; ancak dgrencisine bilgi kurma siirecinde

rehber olabilir. Ogretmenden alisila gelen standart kagit-kalem sinavlar1 ve kisa



84

cevapli testler seklinde Olgme degerlendirme uygulamalarini birakmalart da
istenmektedir. Olgme ve degerlendirmede sadece sonug¢ odakli degil, ayn1 zamanda
siire¢ odakl1 olunmalidir. Ciinkii 6grencilerin bireysel farkliliklar1 temel alindiginda,
sadece yazili smavlar aracilifiyla onlar degerlendirilmemelidir. Bu nedenle,
ogretmenin ¢ok cesitli formlar kullanmasi, gézlemler yapmasi ve Ogrenci secki
dosyalar1 hazirlayarak Ogrencinin siire¢ i¢indeki gelisimini stlirekli izlemesi
gerekmektedir.

Matematik egitiminde Olgme; Ogrenci, Ogretim ve program hakkinda
degerlendirme yapmak icin Ogrencinin; matematiksel bilgisine, bilgiyi kullanma
giiciine ve matematige karsi tutumuna ydnelik bilgi toplama siirecidir. Olgmenin en
temel olgiiti, Ogrenci performansidir. Ogrenciler, bireysel veya grup olarak
degerlendirilmektedir. Yazili ve sozlii simavlarin yani sira tartisma, sunum, deney,
gbzlem, proje, goriisme, gelisim dosyast ve 0z degerlendirme gibi teknikler
kullanilarak 6grenci performansini degerlendirme calismalar1 yapilmaktadir (Olkun
ve Toluk-Ugar, 2012). Bu degerlendirme c¢alismalarinin temel amaci da siireci
degerlendirmektir.

Bununla birlikte ders planma ait 6lgme ve degerlendirme asamasinda elde
edilen bilgiler; Ogrencinin basarisin1 belirlemede, 6gretmenin kullandig1 arag-
gereglerin, yontem ve tekniklerin etkililigini ve 6gretim programini degerlendirmede
ve gelistirmede kullanilmaktadir (Altun, 2016). Ayrica Og8rencinin matematik
O0grenmesi desteklenmeli, 0grenciden beklenen matematik konusunu icermeli, her
ogrencinin biligsel seviyesine uygun dgrenim yapilarak esitlik ilkesine uygun olmali,
ogrenci kendisinden beklenenin ne oldugunu bilmeli, 6§rencinin matematik bilgisini
yansitmasi beklenmeli, 6gretim ve 6lgme tutarli olmalidir. Bu ilkeler dikkate alinarak
coklu 6lgme yontemlerinin kullanilmasi gerekmektedir.

Witzel ve Little (2018), farkli 6lgme ve degerlendirme yollartyla risk
grubundaki 6grencilerin performanslarinin siirekli takip edilmesi, 6gretmenlere ve
Ogrencilerin kendilerine 6zgli 6grenme ihtiyaclarim1 karsilamak adina bireysel
uyumsamalart ve teknolojileri se¢me firsatlari sunulmaktadir. Baki (20006),
matematikte alistirma, problem, uygulama ve arastirma gibi gesitli soru tiirleri
kullanildigin1 belirtmistir. Alistirma tiirtindeki sorularda; Ogrenilen bilgi, beceri,

islem ¢oziim yolunun dogrudan kullanilmas: istenir. Ornegin, iki dogal saymnin
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toplaminin bulunmas1 gibi sorular alistirma tiiriinden sorulardir. Problem tiirtinden
sorularda; daha 6nceden 6grenilen bilgilerin kullanilmasi istenir; ancak ¢6ziim yolu
belli degildir. Uygulama tiiriinden sorularda; giinliik yasamdan uygulamalarda,
pratiklerden segilen farkli ¢6ziim yollar1 ve sonuglart olan sorulardir. Bu tiir sorularin
¢oziimiinde Onceden Ogrenilenlerin  kullanilmasi istenir. Ancak tek bir ¢éziim
olmadig1r icin bilgi, beceri ve deneyimler kullanilarak orijinal ¢oziimlerin,
yaklasimlarin tiretilmesi beklenir. Arastirma tiiriinden sorularda ise; ¢6ziim yolu belli
degildir. Acik uglu sorulardir ve Ogrencilerin yeni iliskiler, yeni Oriintiiler
kesfetmeleri beklenir.

Baykul (2014), matematik 6gretim siirecinde yaygin olarak kullanilan 6lgme
araclarini; uzun-kisa yazili yoklamalar, kisa cevapli smavlar, dogru-yanlis testleri,
coktan se¢meli sinavlar, sozlii yoklamalar, 6devler ve projeler, performans ddevleri,
Ogrenci dosyalar1 (portfolyolar), gézlem, sergileme ve sunum olarak ifade etmistir.
Elbette bu araclar 6grencinin bilgi diizeyi hakkinda az da olsa fikir vermektedir.
Fakat Ogrencilerin diistinme siireglerine yonelik bilgiye ulasilmadigi da
vurgulanmaktadir. Bununla birlikte, alternatif 6lgme ve degerlendirme yontemleri
aracilifiyla 6grencinin biligsel seviyesi, matematigi kullanma giicii, basaris1 gibi
konular hakkinda bilgi sahibi olunabilir. Ogrenci iiriin dosyasi, goriismeler, gdzlem,
performans degerlendirme, matematik glinliikleri, proje gibi alternatif ydntemler
olarak siralanabilir. Nesnel bir degerlendirme icin birden fazla Glgme araci
kullanilmalidir (Olkun ve Toluk-Ugar (2012).

Her olgme ve degerlendirme  araglarinin {istiinliikleri ve smirliliklart
bulunmaktadir. Ornegin; goriisme ydntemi ile dgrencilerin derse giris asamasinda 6n
bilgileri yoklanabilir veya ders sirasinda ve sonunda da 6§renme siirecine iliskin acgik
uclu sorular sorulabilir. Matematik giinliikleri ise; diger bir alternatif O6lgme
araglarindandir. Ogrenciden matematik derslerinde ne 6grendigini yazmasi istenerek
giinliigiin iceriginde; dersteki konularin 6zeti, matematige karsi hissedilen duygu,
yasanilan zorluklar, basarilar, beklentiler bulunabilir. Matematik giinliikleri; 6§renme
stirecine yonelik tutumlar ve bilgi diizeyi hakkinda 6gretmenlere bilgi verebilecek
alternatif bir Ol¢me aracidir. Polloway, Patton, Serna ve Bailey (2014) bu
giinliiklerin; matematigi O0grenmede Ogretmenlerin Ogrencilerine ait Ogrenme

siireclerine yonelik ipucu elde edebilecekleri ©nemli bir ara¢ oldugunu
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vurgulamiglardir. Ayrica 6gretmenler; duygusal, zihinsel ve sosyal gelisim alanlar
ile ilgili sistematik olarak raporlandirabileceklerdir. Matematik derslerindeki kaygi
diizeylerine, motivasyonlarina, ¢alisma aliskanliklarina etkinliklere iligkin bilgiler
giinliik yazma aracilig1 ile 6grenilebilir. Bu aragtirmanin uygulanmasi siirecinde de
katilimei tarafindan giinliik tutulmugtur.

Farkli 6l¢me araclar kullanilarak konunun neden 6grenilmesi gerektigi, hangi
kazanimlarin verilmesi gerektigi, eksiklerin ve bir sonraki adimda yapilacaklarin
neler oldugunun belirlenmesi 6grenme-6gretme siirecine iliskin degerlendirme katki
saglayabilir (Baki, 2018: 13). Bununla birlikte degerlendirmenin amaglari; 6gretimin
etkililiginin degerlendirilmesi, Ogrenme eksiklerinin saptanmasi, Ogrencideki
gelisimin izlenmesi, Ogrencilerin ilgi ve yeteneklerinin saptanmasi ve ogrenci
basarisinin incelenmesi seklinde siralanabilir (Baykul, 2014: 471). Genel anlamda
degerlendirme, 6l¢me sonuglarina bakarak bir karar verme isidir (Altun, 2016). Bu
sebepten; Ogretim programinin son asamasi degerlendirmedir. “Ne kadar &grettik
veya ne kadar 6grenildi?” sorularmin cevaplari bu asamanin amacima ulasip
ulagsmadigini ortaya koymaktadir.

Egitimde; tant koyucu, sekillendirici ve tamamlayici olarak {i¢ farkh
degerlendirme bulunmaktadir. Tan: koyucu (tanilayict) degerlendirme yaklasimi,; bir
konunun G&gretilmesinden Once Ogrencilerin konuyla ilgili bilgilerini, anlama
diizeylerini ve kavram yanilgilarini belirlemek amaciyla uygulanmaktadir. Bu yolla
ogrencilerin diizeylerini, eksikliklerini belirleyen 6gretmen yeni konunun 6gretimini
aldig1 sonuglara gore planlayarak bireysel farkliliklara gore 6gretim yapma firsati
bulmaktadir (Baki, 2006: 366). Witzel ve Little’e (2018) gore; ozellikle 6zel egitim
ve smif Ogretmenleri igbirligi igerisinde 6zel gereksinimli bireyler ve risk grubu
ogrencileri i¢in Ogretimdeki Ozel bilgi ve yeterlilikleri degerlendirme agisindan
onemli oldugu vurgulanmistir. Tanilayict degerlendirme ile elde edilen veriler,
bireysel Ogrenciler i¢in 6zel ve yogunlastirilmis miidahalelerle sonuglanabilir.
Sekillendirici (bigimlendirici) degerlendirme yaklagimi; egitim-0gretim devam
ederken 6grencilerin 6grenmelerini ve gelisimlerini belirlemeyi amaglamaktadirlar.
Ogretmen, 6grencinin 6grenemedigi konular1 belirleyerek daha zengin &grenme
ortamlar1 hazirlamaktadir. Sozliiler, mini sinavlar, 6édevler, ¢coktan se¢gmeli siavlar

bunlara 6rnek verilebilir. Bu tiir degerlendirmeler siirekli olmalidir, 6grenci bireysel
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olarak izlenmelidir (Baki, 2006: 367). Witzel ve Little’e (2018) gore; dgretmenler,
Ogretim siirecinde bi¢imlendirici degerlendirmeyi ileride Ogretecekleri konulari
diizenlemek ve oOgrencilerin kendi 6grenmelerini uyarlamalarima yardimci olmak
amaciyla geri doniit almak ve bdylece dgrencilerin hedeflenen 6gretim ¢iktilarina
yonelik  basarilarim1  gelistirmek i¢in  informal sekilde kullanmaktadirlar.
Bicimlendirici degerlendirme; 6gretim siirecinde degerlendirmenin giin giin veya
dakika dakika gergeklestirmesi ve Ogretmenlerin igbirlikli ¢alismalariyla standart
hale getirilmesi gibi 6zelliklere sahiptir. Ayrica 6grenciler i¢in 6gretimi tasarlama ve
diizenlemede yardimc1 olan bir arag¢ olarak goriilebilir. Tamamlayici degerlendirme
yvaklagimi;  egitim-O0gretim  slireci sonunda bir Dbiitliin  olarak  Ogrencinin
degerlendirilmesidir. Ogrencilerin bilgileri, becerileri ve davrams degisiklikleri
kapsamli bir sekilde 6l¢iiliir (Baki, 2006: 367). Yapilan calismada da bigcimlendirici
degerlendirme yaklasimi temel alinmig; ama diger yaklagimlara da siiregte yer
verilmigtir.

Tim degerlendirme yaklasimlari; Ogrencilerin 6grenmede basarili olup
olmadiklarini veya ek bir destege ihtiya¢ duyup duymadiklarini ortaya ¢ikarmaktadir.
“Ogrenciler gelisim gosteriyor mu? Gelisim oranlar1 ile &gretimin gelisim hizi
temposu paralel mi? Akranlar ile 6grencinin/Ggrencilerin gelisim oranlar1 benzer
ilerliyor mu?” gibi sorular géz oniinde bulundurulmalhidir (Witzel ve Little, 2018).
Eger cevaplardan biri bile “hayir” ise ek 6gretim destekleri farklilagtirilmis 6gretim

yoluyla saglanmalidir. Gerekirse yeniden dgretim yapilmalidir.

2.2. Ilgili Arastirmalar
Aragtirmanin temel amaci dogrultusunda; yurti¢i ve yurtdisi yapilan ¢alismalar
incelenmistir. Arastirmaya da katki saglayacak OOG, MOG ve MOG risk grubu
Ogrencilerine ve bu 6grencilerin belirlenmesine, ilkokul matematik dgretimi siirecine
ve Ozellikle sayilar 6grenme alanina, bire-bir 6gretim siirecine, destek egitim
odasmin kullanilmasina, tam1 Oncesi miidahalelere, smif Ogretmenlerine ve bu
ogrencilere sahip ailelere yonelik yapilan caligmalar dikkate alinarak yillara goére
stralanmustir.
Fuchs, Roberts, Fuchs ve Bowers (1996), 6grencileri matematik 6gretimi igin

destek egitim odasindan genel egitim sinifina tasimaya hazirlama siirecinin kisa ve
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uzun donemli etkilerini degerlendirmislerdir. Calismaya; farkli ilkokul ve
ortaokullarda ¢alisan 21 6gretmen, 27 6zel egitim Ogretmeni ve onlarin 6grenme
giicliigli olan 47 6grencisi katilmistir. Calismada; egitimsel yerlestirme, matematik
basarist ve Ogrencinin yeniden biitiinlestirmeye karsi tutumu 6zel egitim ve genel
egitimde degerlendirilmistir. ki yillik arastrmalarin sonucunda; Ogretmenlerin
tasima strecinin  farkli  degiskenlerini  kullanarak  Ogrencileri  6gretimsel
diizenlemelere tagimada, matematik basarilarinin gelismesine yardimci olmada ve
olumlu tutum gelistirmede daha basarili olduklarini bulmuslardir. Bununla birlikte,
bir yillik izlemede 47 &grencinin yaklasik yarisinin matematik dersinde ya hig
biitiinlestirilmedigi ya da diizenli olarak kaynastirma sinifina gitmedigi belirtilmis;
ancak 0zel egitime geri dondiigli sonucuna ulasilmistir.

Espin, Deno ve Albayrak-Kaymak (1998), destek egitim odasinda ve normal
sinifta biitlinlestirici diizenlemelerdeki 6grenciler i¢in BEP (bireysellestirilmis egitim
programlarinin) hazirlanmasi ve uygulanmasi arasindaki iliskiyi karsilagtirmislardir.
Calismalarma; 50 destek egitim odasi ve 58 biitiinlestirme O6grencisi olmak {izere
toplam 108 orta diizeyde yetersizligi olan &grenci katilmistir. Destek egitim
odasindaki 6grenci BEP’lerinde, hizmet siirelerinin ve uzun donemli amaglarin daha
cok oldugu ve normal siniftaki dgrenciler i¢in yazilan BEP’lere gore daha ¢ok bilgi
kaynaklarinin kullanildig1 bulunmustur. Ayrica biitiinlestirmedeki 6grencilere oranla
destek egitim odas1 programindaki 6grencilerin BEP 6geleri ve 6grencinin yetenek
seviyesi arasinda daha biiylik uyum oldugu ve yetersizlik siniflamasima gore
BEP’lerdeki farkliligin biitiinlestirme diizenlemesine gore destek egitim odasinda
daha giiclii oldugu bulunmustur. Calismanin sonucunda; ayrica destek egitim odasi
Ogrencilerine oranla normal smif 6grencilerinde, okuma i¢in ayrilan siirenin miktari
ile BEP’lerde Onerilen hizmetlerin yogunlugu arasinda daha giiglii bir iligkiye
rastlanmustir.

Esin ve Cifci’nin (2000) yaptig1r arastirma; simif 6gretmenlerinin 6grenme
giicliigii konusundaki bilgilerini belirlemek amaciyla betimsel olarak diizenlenmistir.
Arastirma, Bolu ilindeki toplam 32 simif 6gretmeni ile gergeklestirilmistir. Arastirma
sonucunda; smif 6gretmenligi boliimii mezunu olan dgretmenlerin % 50’si 6grenme
giicliigiinii zihinsel gerilik, % 37.5°1 fiziksel yetersizlik olarak tanimlarken, Egitim

Yiiksekokulu mezunu 6gretmenlerinin % 62.5°1 6grenme kapasitesinin yetersizligi,
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% 40’1 zihinsel gerilik olarak tanimladiklart belirlenmistir. Bu sonu¢ dogrultusunda
Ogretmenlerin 6grenme giicliigli konusundaki bilgilerinin yetersiz oldugu ortaya
konmustur. Ogrenme gii¢liigii ve risk grubu dgrencilerinin belirlenmesi siirecinde
mihenk tas1 olan Ogretmenlerin niteliklerinin artirilmas:  gerekmektedir. Bu
calismanin amaci da risk grubu 6grencileri ile ¢alisan sinif 6gretmenlerinin 6grenme-
Ogretme siirecinin tasarlanmasinda ve uygulanmasindaki 6nemini ortaya koymaktir.

Soysal, Kogkar, Erdogan, Senol ve Giiciiyener (2001), WISC-R alt dl¢eklerinin
OOG’yi degerlendirebilme giiciinii belirlemek amaciyla bu arastirmay yapmuslardir.
Aym zamanda, OOG’nin dikkat ve algilama siiregleri iizerindeki etkilerini gérmek
ve ilgili ozellikleri 6lcen WISC-R alt dlceklerinin grup ve cinsiyet degiskenlerine
bagli olarak 6zgiin profilinin ¢ikartilmasi amag¢lanmistir. Arastirma, bir yillik bir siire
icerisinde Gazi Universitesi Cocuk Sagligi ve Hastaliklar1 Anabilim Dali Cocuk
Nérolojisi Unitesi ile Cocuk Psikiyatrisi Anabilim Dali’na; dikkat dagmikligi, okul
basarisinda disiikliik, artikiilasyon bozuklugu, o6grenme ve algilama gigliigii
yakinmalar1 ile basvuran, DSM-IV tan1 &lgiitlerine gore OOG tanis1 almis olan,
herhangi bir psikiyatrik bozuklugun eslik etmedigi, ndrolojik bozuklugu olmayan,
herhangi bir ila¢ kullanmaya baslamamis 20 ¢ocuk ile yas, cinsiyet ve
sosyoekonomik diizey agisindan benzer 6zelliklere sahip, daha 6nce herhangi bir
psikolojik rahatsizlik gegirmemis 20 ¢ocuk iizerinde yiiriitiilmiistir. Yapilan
basamakli Coklu Regresyon Analizi sonucunda S6zel Zeka Boliimiiniin WISC-R alt
testleri arasinda 6grenme giicliigliniin en iyi yordayicisi olarak bulunmustur. Calisma
sonucunda; WISC-R’mn OOG igin ayrict nitelige sahip oldugu belirtilmektedir.
Ancak testte okuma ve yazma gibi 6zgiin 6grenme yetileri test edilmediginden bu
alanlara yonelik olarak hazirlanmis noropsikolojik testlerle desteklenmesi 6zgiil
O0grenme giicliigiiniin tan1 ve tedavisinde yeni bakis acilarinin kazanilmasin
saglayacaktir.

Wisniewski ve Smith (2002), Touch-Math’in (6grencilere matematigi daha
kolay 6gretmeyi amaglayan matematik seti) 6zel egitime gereksinim duyan {i¢lincli
ve dordiincii siif Ogrencilerinin matematik basarilarin1 arttirmadaki etkililigini
incelemislerdir. Ogrenciler matematik ogretimlerini 14 hafta boyunca giinde 45
dakika (20 dakikasinda Touch Math seti kullanilarak) destek egitim odasinda

sirdiirmiiglerdir. Touch Math’in etkililigini belirlemek amaciyla matematik testi
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kullanilmis ve test calisma siiresince her hafta uygulanmistir. Arastirmada; Touch
Math’1n etkililigini desteklemek amaciyla 6grencilere uygulanan testlerin hizinda ve
dogru olarak cevaplandirilmasinda anlamli bir artis oldugu bulunmustur.

Lane, Mahdavi ve Borthwick-Duffy (2003) yaptiklar1 ¢alismada, géonderme
oncesi miidahale siirecinde Ogretmenlerin algilart incelenmistir. Ogretmenlerin
cogunlugunun simiflarinda profesyonel miidahale i¢in destek beklentisi icerisinde
oldugu ve ayrica ailelerin de bilgilendirilmeyi bekledigi tespit edilmistir. Sonug
olarak, 6gretmenlerin biliylik cogunlugunun sinif miidahaleleri ile ilgili profesyonel
destek alma beklentisi igerisinde oldugunu gostermektedir.

Demir (2005) tarafindan yapilan bu calismada; 6grenme giicliigli gosteren
cocuklarin erken tanilanmasina katkida bulunulmasi amaclanmistir. Bu amagla;
O0grenme glcliigli belirti tarama listesi, ebeveyn ve ogretmenlerce doldurulmus bu
listeye gore OOG riski tasiyan ve risk tasimayan ilkokul dncesi hazirlik sinifi ve
ilkokul birinci sinif ¢ocuklarin zekd puanlari ve profilleri karsilastirilmistir. Buna
gore, ebeveynlerin doldurdugu 6grenme giicliigii belirti tarama listesine gore okul
oncesi c¢ocuklarin %23.5’1, ilkokul birinci smif ¢ocuklarin %33.1°1 riskli olarak
belirlenmistir. Ogretmenlerin doldurdugu &grenme giigliigii bu listeye gére, okul
oncesi c¢ocuklarin %15.9’u, ilkokul birinci smif ¢ocuklarin %24.8’1 riskli olarak
belirlenmistir. Her iki gruba beraber bakildiginda ebeveynlerin sonuglarina gore;
cocuklarin %28.7’si, 6gretmenlerin sonuglarina gore ¢cocuklarin %20.8°1 riskli olarak
belirlenmistir. Bu tarama listesi ile zekd puanlar1 ve profilleri arasindaki iliskiyi
incelemek i¢in, okuldncesi 6grencilerden 10, ilkdgretim Ogrencilerinden 30 ¢ocuk
olmak iizere 40 riskli, 40 risksiz c¢ocuk, cinsiyetlerine gore esitlenerek rastgele
secilmistir. Her iki gruba da WISC-R zeka testi uygulanmistir. Sonug olarak,
ogrenme giigliigii belirti tarama listesine gore riskli bulunan biitiin gocuklarda OOG
oldugundan soz edilemese de, WISC-R zeka testinin tani degerinin olduk¢a yliksek
oldugu goz oOniine alindiginda, bu listenin, 6grenme gii¢liigii agisindan riskli
cocuklar1 belirlemede kullanilabilecegi diisiiniilmektedir.

Kirag (2009), o6zel egitim danigmanligi yoluyla akademik basaris1 diisiik
ogrencilerin yapabildiklerini dikkate alarak &gretim diizenlemesinin amaglar
gerceklestirmedeki etkililigini arastirmistir. Ogretim diizenlemelerin matematik ve

hayat bilgisi derslerindeki amaglar1 gerceklestirmede geleneksel yonteme gore daha
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etkili oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica dgretmenler 6zel egitim danismanlifiyla ilgili
olumlu goriis bildirmislerdir.

Un (2009) yaptig1 calismada; deney grubunda yer alan sekiz dgrenciye 40
oturumdan olusan ve Noropsikolojik icerikli PASS Teorisi temel alinarak
gelistirilmis “Ozel Ogrenme Giigliigii Yasayan Cocuklara Yonelik Bilissel Miidahale
Program1” uygulamistir. Kontrol grubundaki sekiz 6grenciye ise, herhangi bir egitim
verilmemistir. Arastirmanin sonucunda; programin uygulandigi deney grubunun
puan1 anlamli diizeyde yiiksek bulunmustur.

Turgut, Erden ve Karakas (2010), OOG hakkinda duyusal ve algisal
stireclerden 6grenme ve bellege kadar pek ¢ok bilissel siirecin bozuklugundan séz
etmektedirler. Bu arastirmanin amact; kliniklerde OOG degerlendirmesi yapilirken
belirli alt testleri kullanilan OOG Bataryasimin tiimiinii kullanmak ve tiim bataryanin
tan1 ve kontrol gruplarinda nasil bir profil sergiledigini incelemektir. Aragtirmanin
orneklemi; bir ¢ocuk psikiyatrisi polikliniginde Eyliil 2006-Aralik 2008 tarihleri
arasinda DSM-IV &lgiitlerine gére OOG veya OOG+DEHB tanis1 alan, 1-5. sinifa
giden 78 erkek ile kontrol grubundaki 30 saglikli erkek cocuktan olusmaktadir.
Arastirmada, Wechsler Cocuklar i¢in Zeka Olgegi ile OOG Bataryas1 uygulanmistir.
Olgularm anne/baba ve &gretmenlerine ise “Ogrenme Bozuklugu Belirti Tarama
Listesi” ve “Yikict Davranim Bozukluklar1 i¢in DSM-IV’e Dayali Tarama ve
Degerlendirme Olgegi” uygulanmistir. Sonug olarak, iki tan1 grubunun puanlarinin
birbirine yakin oldugu ortaya ¢ikmis, Okuma ve Yazma Testi puanlari, siralama
becerisi puanlar1 (alfabenin harfleri, giinler-aylar), Gessel Sekilleri puan1 ve Saat
Cizme Testi puanlarinda tan1 ve kontrol grubu arasinda anlamhi farklar elde
edilmistir. Harris Laterallesme Testi puanlar1 tan1 ve kontrol gruplarinda
farklilasmamistir. Ogrenme gii¢liigii olan ¢ocuklarin ¢cok yonlii betimlenmesinde ve
OOG tamisinin  konmasinda OOG Bataryasindan yararlanilabilecegi sonucuna
ulasilmstir.

Gilmore, McCarthy ve Spelke (2010), ¢ocuklarin sembolik aritmetigi
O0grenmesinin yillar alabilecegini belirtmislerdir. Bununla birlikte; formal egitim
almamis kisiler, nesne dizileri ve olay dizilerinde yaklasik sayiy1 temsil etmekte ve
bu kapasiteleri yaklagik toplama ve ¢ikarma islemi yapmak i¢in kullanmaktadirlar.

Cocuklar okul matematigini 6grenmeye basladiginda bu yeteneklerden yararlanip
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yararlanmadigina iliskin yapilan ¢alismada; iki farkli okuldaki 6grencilere okul yili
boyunca sembolik olmayan aritmetik yetenekleri ve ayrica sayr kelimeleri ve
sembollerinin ustaliklar1 lizerinde testler yapilmistir. Sembolik olmayan ve sembolik
sayisal yetenekler, matematik Ogretiminin baslangicina yakin, ¢esitli sosyo-
ekonomik gegmise sahip cocuklarda spesifik olarak iliskilidir. Ayrica MOG risk
grubunda olan birinci ve ikinci simif Ogrencileri sembolik say1 karsilagtirma
gorevlerinde de diisiik yeterlikler sergilemislerdir. Arastirma sonucunda; MOG riski
tagtyan Ogrencilerin sembollerden biiylikliige erisimde veya tam tersi islemlerde
zorluk yasayabilecegi sdylenebilir.

Sezer ve Akin (2011) ¢alismasinda, 6-14 yas arasindaki 0grencilerin sinif ve
matematik O6gretmenlerinin matematik 6grenme bozukluguyla ilgili goriisleri
incelemeyi amaclamislardir. Arastirmaya, besi ortaokul matematik ve besi siif
Ogretmeni olmak iizere on Ogretmen katilmistir. Arastirmada, Ogretmenlerin
diskalkuli kavramini bilmedikleri, diskalkuli yerine 6grenme bozuklugu kavramini
kullandiklar1 nitel arastirma yontemleri kullanilarak tespit edilmistir. Ogretmenlerle
yapilan goriismeler sonucunda; matematik 6grenme bozuklugunun sik karsilagilan
bir durum oldugunu ifade etmelerine ragmen matematik 6grenme bozuklugu
oldugunu disiindiikleri Ogrencilerine tam anlamiyla yardimer olamadiklarini
belirtmislerdir. Bunun sebebini 6gretmenler, okullarin fiziksel yapisi ve ilkdgretim
matematik programinin yogunlugu gibi faktorlere dayandirmiglardir. Ayrica
Ogretmenlerin hepsi matematik 6grenme bozukluguyla ilgili uzman yardimi
alamadiklarin1 ve matematik 6grenme bozuklugu olabilecegini diisiindiikleri
Ogrencilerin ailelerinin ilgisiz olduklarin1 da dile getirmislerdir.

Ozkut’un (2011) yaptig1 ¢alismanin temel amaci; matematik beceri diizeyi ile
O0grenme bozuklugunun alt tipi olan matematik gili¢liigli arasindaki iligkinin
incelenmesidir. Diger bir amag¢ ise; ‘“Matematik Bilgisi Tarama Listesi’nde
ortalamanin altinda kalan 6grenciler ile ortalamanin iistiinde yer alan 6grencilerin
o0grenme giicliigiine iligkin testler agisindan nasil bir profil verdiklerini saptamaktir.
Ilkokul 1., 2. ve 3. sinifa devam eden 1151 6grenciye matematik bilgisi tarama listesi
verildikten sonra ortalamanin 1 standart puan altinda ve {istiinde puana sahip olan
ogrencilere grenme bozuklugu ile iliskili “Say1 Dizisi Ogrenme Testi, Gorsel Isitsel

Say1 Dizisi Testi” uygulanmustir. Ogrencilerle ilgili bilgi saglamak amaciyla da
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ogretmenler “Ogrenme Bozuklugu Tarama Listesi” kullanmistir. Sonug olarak; “Sayi
Dizisi Ogrenme Testi, Gorsel Isitsel Say1 Dizisi Test (alt testlerle)” degiskenleri ile
1., 2. ve 3. smiflarda matematik basaris1 yiiksek ve diisiik olan 6grencilerin
“Matematik Bilgisi Tarama Listesi” puanlar1 arasinda anlamli bir iliski oldugu
bulunmustur.

Unay’mn (2012) vyaptigi arastirmanin amaci; bireysel destek egitimin
kaynastirma Ogrencilerinin matematik basarilar1 ve 6z yeterlilik algilar1 {izerindeki
etkililigini ortaya koymaktir. Deney grubunda 8, kontrol grubunda 9 &grenci
arastirma siirecine katilmigtir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen “Temel Carpma
Islemleri Olgme Arac1” ve “Matematige Yonelik Oz yeterlilik Algist Olgegi”
uygulanmistir. Aragtirmada velilerin destek egitime yonelik goriisleri ile destek
egitim alan Ogrencilerin matematik basarilar1 ve 6z yeterlilik algilanyla ilgili
Ogretmen goriislerine de yer verilmistir. Sonu¢ olarak, kaynastirma &grencilerine
destek egitim odasinda verilen matematik egitiminin genel egitim sinifina goére
Ogrencilerin matematik basarilarin1 anlamli Slgiide arttirdigi bulunmustur. Veliler
cocugunun bazi derslerde destek egitim odasinda egitim almasini istediklerini
belirtmislerdir. Ogretmenler de destek egitim odasinda kaynastirma &grencilerine
verilen egitimin dgrencilerinin matematik basarisina ve 6z yeterliligine olumlu yonde
etkisi oldugunu dile getirmislerdir.

Dogan’in (2012) yaptig1 arastirmada; OOG riski tasiyan 5-6 yas c¢ocuklarma
erken miidahale egitim programimin etkinligini incelemek amaciyla anasiifina
devam eden ve OOG riski tasiyan 40 cocuk (20 deney, 20 kontrol) arastirmaya
alinmistir. Ana sinifina kayith 120 cocugun ailelerine ve 6gretmenlerine aile bilgi
formu, ¢ocuk belirti listesi uygulanmistir. Aileleri ve ogretmenleri tarafindan risk
faktorliniin varligr belirtilmis 58 cocuga Frostig Gelisimsel Gorsel Algr Testi,
Bracken Temel Kavram Olgegi Ifade Edici Formu, Peabody Resim Kelime Testi (B
formu), Gessell Gelisim Figiirleri Testi 6n test ve son test olarak kullanilmistir. 58
cocuktan 40’nin OOG riski tasidig1 kabul edilmistir. Erken miidahalenin etkinligini
degerlendirmek amaciyla aragtirmaci tarafindan Erken Miidahale Egitim Programi
gelistirilmistir. Bu program OOG’ye sahip ¢ocuklarin dzellikleri ve ihtiyaglarini goz
Oniine alan bir yaklasimla, Kephart’in Algisal-Motor Modeli, Getman’in gelisimci

goriise dayali egitim programi, Frostig Gorsel Algr Egitimi, duyulara dayanan
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akademik terapi programlari gibi diinyada OOG’ye yonelik olarak uygulanan
programlar ve Milli Egitim Bakanlhig tarafindan hazirlanan OOG Destek Egitim
Programi ile MEB Okul Oncesi Egitim Programi temel almarak eklektik bir
yaklasimla hazirlanmistir. Erken Miidahale Egitim Programi deney grubunu
olusturan ¢ocuklara 5 ay siireyle uygulanmigtir. Uygulama bittikten sonra her iki
gruba veri toplama araclar1 son test olarak uygulamistir. Arastirma bulgulari; deney
ve kontrol gruplar1 arasinda okula hazir olma yoniinden anlamli bir fark olmadigini,
buna karsin Erken Miidahale Egitim Programina alinan deney grubunun 6n test ve
son test puanlari arasinda son test lehine onemli bir farkin oldugunu, kontrol
grubunda ise Onemli bir fark gorlilmedigini ortaya koymustur. Goz- motor
koordinasyonu, sekil-zemin ayirimi, sekil sabitligi, mekan konum algisi, mekan
iliskilerinin algisi, alic1 ve ifade edici dil gelisimi, fonetik farkindalik, miktar, zaman
ve siralama, kopya etme, benlik ve sosyal farkindalik, yon ve konum algisi
becerilerinde deney grubunda anlamli bir gelismenin oldugu, deney ve kontrol grubu
arasinda deney grubu lehine anlamli bir farkin oldugu saptanmistir. Sonuglar; erken
cocukluk déneminde 6grenme giicliigii riski tasiyan c¢ocuklara Erken Miidahale
Egitim Programi’nin etkin bir program olarak kullanilabilecegini ve ¢cocukta var olan
yetersizligin iistesinden gelinmesinde olumlu etkiler yaptigini desteklemektedir.

Fuchs vd. (2013), dordiincii sinifa devam eden risk altindaki 6grenciler icin
kesirlerin 6grenilmesinde parga-biitiin  modeli yerine say1r dogrusu modelinin
kullanilmasini vurgulayarak kesirleri hesaplama kavraminda daha iyi performans
gosterdikleri sonucuna ulagmiglardir. Diinden bugiine matematik dersi Ogretim
programlari, bilgilerin somut modellerle temsil edilmesini ve soyut kavramlarin
Ogretilmesine destek olundugu O6grenme ortamlart ile Ogrencinin kendisinin
kesfederek ve anlayarak dgrenilmesini esas almaktadir. Gerek normal gelisimli gerek
0zel gereksinimli gerekse risk grubundaki bireylerin, matematik konularinin somut
edilmektedir.

Fidan (2013), ilkokul Ogrencilerinin matematik dersi sayilar O0grenme
alanindaki bagar1 diizeylerini belirlemeye yonelik gegerli ve giivenilir basar testleri
gelistirmeyi amaglamistir. Arastirmaya, Istanbul ilinde farkli sosyoekonomik

diizeylerdeki ii¢ ilcede bulunan alti ilkokuldan toplam 1351 O6grenci katilmistir.
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Gegerlik ve gilivenirlik i¢in ilgili analizler yapilmistir. Testlerin son formlar1 1-4.
siiflar i¢in sirastyla 13, 15, 16 ve 24 maddeden olusmaktadir. Sonug olarak, ilkokul
1-4. stf matematik dersi sayilar 6grenme alanindaki kazanimlar gercevesinde
yeterli diizeyde gecerli ve giivenilir basar1 testleri elde edilmistir. Calismada ortaya
konan matematik dersi sayilar 6grenme alanina yonelik basari testleri, yapilan bu
arastirmada da MOG risk grubu Ogrencisine yonelik kazanimlar1 belitlemede
kullanilmuistir.

Altindag Kumas (2014) yaptigi arastirmada; OOG egitsel tanili olan,
matematik gili¢liigii yasayan ve normal gelisim gosteren &grencilerin toplama ve
cikarma iglemlerindeki islem performanslart karsilagtirmistir. Caligma grubunu; 30
O0grenme glicliigii olan, 30 matematik giicliigii yasayan ve 30 normal gelisim gosteren
toplam 90 f{igiinci smif Ogrencileri olusturmustur. Bulgular; yazili ve sozel
islemlerde Ogrenme giicliigli olan ve matematik gilicliigli yasayan ogrencilerin,
normal gelisim gosteren akranlarina gore islemleri daha yavas yaptiklari, islemlerde
daha diisiik puanlar aldiklari, daha az islemi dogru olarak ¢6zdiikleri ve daha fazla
hata yaptiklar1 bulunmustur. Yazili ve sozel islemlerde 6grencilerin yaptiklar1 hata
tiirlerinin karsilagtirllmasinda ise, genel olarak 6grencilerin benzer hatalar yaptiklar
goriilmiistiir. Ogretmenlerin goriisleri ile ogrencilerin yaptiklart hata tiirleri
karsilagtirlldiginda ise Ogretmenlerin  Ogrenci hatalarmmi  dogru bir sekilde
tanimlayamadiklar1 goriilmiistiir. Sonug olarak, 6grenme giicliigii olan c¢ocuklarin
matematiksel performanslar1 hakkinda bilgi saglayarak 6gretimlerinin planlanmasi
stireci desteklenebilir.

Bal¢ik (2015), zihinsel yetersizlik tanist almig Ogrencilere, etkilesim iinitesi
yonteminin Ogretmenin sunumunun art arda gelen basamaklarinin farkli olmasi,
Ogrencinin art arda gelen basamaklarda aymi becerileri kullanarak tepkiyi vermesi
seklinde hazirlanan bireysellestirilmis 6gretim materyalinin, tek basamakli sayi ile
tek basamakli sayiy1 toplama isleminin 6gretimi iizerindeki etkililigini incelemistir.
Etkilesim tinitesindeki on alt1 basamagin yerlerinin degistirilmesi yoluna gidilmistir.
Ogretmenin uygulanan bu o6gretim ydnteminde yaptigi uyarlama araciligi ile
ogrencilerin 6grenmelerini kolaylastiracag diisiiniilmiistiir. 6. sinifina devam eden {i¢
erkek o6grenci ile ¢alisilan bu arastirmada, “tek basamakli say1 ile tek basamakli

saylyl toplama” becerisinin 6gretiminde etkilesim {initesi yOnteminin on alti
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basamaginda uyarlama yapilarak sunumunun etkili oldugu sonucuna ulasilmstir.
Yapilan bu arastirmada da MOG risk grubundaki 6grenciye yonelik kullanilan
etkilesim iinitesi (basamaklandirilmig 6gretim) yonteminde uyarlamalara gidilmistir.

Olkun, Altun, Sahin ve Denizli (2015); bireylerin MOG olmasinin nedeni
hakkinda “Cekirdek Bozuklugu ve Erisim Bozuklugu” hipotezleri oldugunu
belirtmektedirler. Cekirdek bozukluk hipotezine gore, tam olarak ya da yaklasik
olarak nicelik isleme igin gerekli olan sayr modiiliindeki bozukluklarin MOG’ye
neden oldugu iddia edilmektedir. Erisim bozuklugu hipotezine gére sorun, niceligin
islenmesinde degil de nicelikleri sembollere ya da sembolleri sayiya baglamadaki
eksiklikten kaynaklanmaktadir. Bu iki hipotezi test etmek ic¢in; nokta sayma,
sembolik say1r karsilastirma ve zihinsel say1 dogrusu gorevleri tasarlanmistir.
Katilimcilar; Tirkiye’de Orta Anadolu bolgesindeki bir metropolden secilen 12
farkli okul ve bu okullardan segilen 1. siniftan 4. sinifa kadar 6grenim géren 487
ogrenciden olusmustur. Ogrencilere miifredata dayali aritmetik basar1 testi verilmis
ve bu test puanlarina gore dgrenciler MOG risk grubu, diisiik basar1 grubu, tipik
basar1 grubu ve yiiksek basari grubu olarak dort gruba ayrilmistir. Elde edilen
bulgular; hem gruplar, hem de simiflar arasinda anlamli bir farklilik oldugunu
gostermistir. En biiylik fark dordiincii sinifa kadar kanonik nokta sayma islemlerinde
olusmustur. Say1 karsilastirmasi1 gorevleri; birinci ve ikinci sinifta belirleyici iken,
zihinsel say1 dogrusu gorevleri iiglincii ve dordiincli sinifta daha belirleyici hale
gelmistir. Bu bulgular; iki hipotez i¢in de deliller sunmaktadir. Sayisal yeterlik;
birinci siniftan dordiincii sinifa kadar ¢cok az bir degisim gostermektedir.

Turan, Bakar, Erden ve Karakas’m (2016) yaptig1 ¢alismada; Ozgiil Ogrenme
Bozuklugunun (OOB) Dikkat Eksikligi Hiperaktivite Bozuklugu (DEHB)
bakimindan ayirict tanisinda yararlanilabilecek bir noropsikometrik batarya
olusturmayi; iilkemize standardizasyonu yapilmis olan ndropsikolojik testlerden elde
edilen puanlarin Bannatyne kategori puanlar1 ile birlikte kullanilmasi suretiyle,
yazindaki celigkili bulgulara aciklik getirmeyi amaglanmistir. Arastirmanin
orneklemi; 21 OOB, 45 DEHB, 57 OOB ve DEHB tanis1 olan, 45°i kontrol grubunda
168 erkek ilkokul 6grencisinden olusmustur. Diglama olgiitleri; DEHB disindaki
psikiyatrik veya norolojik eshastalanim, kesme puani {Ustiinde kaygi ve/veya

depresyon, biligsel siirecleri etkileyen ila¢ kullanimi, gérme ve/veya isitme
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bozuklugu, 85-129 araligir disinda Zeka Boliimii olmustur. Psikometrik 6l¢iimler;
OOB Bataryas1 ve Wechsler Cocuklar i¢in Zeka Olgegi - Gelistirilmis Formundan;
ndropsikolojik &lgiimler Gorsel Isitsel Sayr Dizleri Testi B Formu, Say1 Dizisi
Ogrenme Testi, Cizgi Yoniinii Belirleme Testi ve Mangina Testi'nden elde
edilmistir. Olusturulan 6lgme aract OOB Biitiinlesik Bataryas1 (OOB-BB) olarak
adlandirilmistir. Sonug olarak, uygun deney deseni, istatistiksel analiz teknigi ve
karistiric1 etki kontrolii altinda yapilan ¢alisma, zekaya iligskin yetenekler (Bannatyne
kategorileri) ve ndropsikolojik testlerle 6l¢iilen biligsel 6zelliklerin (dikkat ve bellek
uzami, Ogrenme yetenegi, gorsel-mekansal yonelenim ve bilig) biitlinlestirildigi
6lgme bataryasmin OOB’nin ayiric1 tanisinda yararlanilabilecegini gostermistir.

Cakmak’in (2017) arastirmasinda, 6grenme gii¢liigii olan bireylerin fark edilme
ve egitsel tanilama siireclerine iliskin rehberlik ve arastirma merkezi (RAM)
personellerinin  goriis ve Onerilerinin  belirlenmesini amaglamistir.  Arastirma
kapsaminda, 12 katilimci ile yar1 yapilandirilmig goériismeler yapilmistir. Aragtirma
bulgularina gore, 6grenme giicliigii siiphesiyle RAM’a bagvurular giin gectikce
artmaktadir. Sayidaki artisla birlikte 6grenme gii¢liigli olan bireylerin tanilanmasi
stirecinde aksakliklar yagandigi goriilmektedir. Yasanan bu aksakliklar genel olarak
tibbi tanilar ile egitsel tanilar arasinda tutarsizliklarin olmasi, fark edilme siirecinde
ailelerin ve sinif 6gretmenlerinin farkindaliginin az olmasi, RAM personelinin egitim
gereksinimi, degerlendirme formlarinin yetersiz ve 6grenme gii¢liigli olan bireylerin
ayirt ediciliginin  diisiik olmasi, kullanilan materyallerin standart olmamasi,
degerlendirme ortamlarinin uygun olmamasi, MEB’in 6grenme giicliigii konusunda
hizmet ici egitimlerinin yetersiz olmasi ve paydaslar arasindaki iletisimin az olmasi
noktalarinda yogunlagmistir.

Araz Altay ve Gorker’in (2018) yaptig1 caligsmada, 6zgiil 6grenme bozuklugu
tanis1 alan ¢ocuk ve ergenlerde psikiyatrik estani siklii, estani sikligina etki eden
faktorler, 6zgiil 6grenme bozuklugu alt tipleri ile biligsel profil arasindaki iliskiler
arastirtlmistir. Cocuk ve ergen psikiyatrisi poliklinigine, ders basarisizlig1 ile
bagvuran 6zgiil 6grenme bozuklugu tanisi alan 6—15 yas grubu 80 olguya DSM-IV’e
dayali tarama ve degerlendirme Olcegi, 6zel 0grenme glicliigli belirti dlgegi ve
WISC-R testi uygulanmistir. Goriisme sirasinda 0zgiil 6grenme bozuklugu alt

grubunu tanimlamak ve hata profilini degerlendirmek amaciyla okuma-yazma-
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matematik becerileri degerlendirme listesi (hata analizi) uygulanmistir. Olgularin
%92,5’inde eslik eden bir psikiyatrik bozukluk saptanmistir. Olgularda en sik
goriilen psikiyatrik estani, dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu (%82,3) olup,
bunu 6zgiil fobi (%46,3), karsit olma kars1 gelme bozuklugu (%26,3), eniirezis (alt
1slatma) (%25) ve tik bozuklugu (%22,5) izlemektedir. Ozgiil 6grenme bozukluguna
dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugunun eslik ettigi olgularda daha sik
psikiyatrik estan1 bulunmustur. Ozgiil 6grenme bozuklugu alt tiplerinden en sik olani
okuma, yazma ve matematik bozuklugunun birlikte oldugu kombine tip bozukluktur
(%37,5). Matematik bozuklugu olan olgularin WISC-R puanlar1 daha diisiik oldugu
bulunmus, okuma ve yazmayr daha ge¢ Ogrendikleri ve estan1 psikiyatrik
bozukluklarin daha fazla oldugu saptanmistir. Yapilan bu arastirmada da MOG risk
grubu O6grencisinin belirlenmesinde WISC-R zeka puani temel alinmistir.

Kog (2018) calismasinda; ilkokul 3. sinifa devam eden diskalkulik 6grencilere
toplama ve c¢ikarma islemlerini Ogretmeyi amacglamistir. 3. smifa devam eden
matematik Ogrenme giicliigii raporu olan iki 6grenci i¢in Oncelikle hazirlanan
program dahilinde ayr1 ayr1 én sinav yapilmustir. Ogrenciler toplama ve ¢ikarma
islemleri, basamak kavrami, sayilarin okunusu ve yazilisi, sayilarda biiyiikliik
kiigiikliik kavramimi bilmemeleri 6nkosul becerilerine gére secilmislerdir. Ogretim
okulda bir odada, her bir 6grenci ile birebir 6gretim seklinde, giinliik 40 dakika
zaman araliginda gergeklestirilmistir. Ayrica caligmalar, arastirmaci tarafindan
gelistirilen senaryo kitapcigi, somut materyaller, bilgisayar oyunlari, odiiller ve
Odevlerle desteklenmistir. Eylem arastirmasi yonteminde yapilan bu calismada,
arastirmaci tarafindan gelistirilen bir senaryo yardimiyla toplama islemi yapma
yontemi Ogretildikten sonra her iki o6grencinin de eldeli ve eldesiz toplama
islemlerinde, onluk ve yiizliik bozarak ve bozmadan ¢ikarma islemlerinde %90 nin
iistinde basar1 gosterdikleri tespit edilmistir. Kazanimlar, matematik O6grenme
giicliigli olan katilmec1 Ogrencilerle 63 saatte %90’nin {stiinde basar1 ile

gergeklestirilmistir.
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BOLUM III

YONTEM

Gergek egitim, kendinden en iyiyi vermekten gecer.
M. Gandhi

3.1. Arastirmanin Modeli

Aragtirmanin modeli; nitel arastirma desenlerinden biri olan eylem
arastirmasidir. Nitel aragtirma; “Go6zlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri
toplama tekniklerinin kullanildig, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekgi ve
biitlinciil bir bi¢cimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi
arastirmadir.” seklinde tanimlanmaktadir (Yildirrm ve Simsek, 2006: 39). Bununla
birlikte nitel aragtirma; bireylerin olusturduklar1 anlamlart inceleyerek alana 6zgii
aciklama yapma ya da teori gelistirme siireci olarak da ifade edilebilir. Bu yontemi
benimseyen arastirmacilarin, her nitel arastirma ic¢in kabul edilebilir standartlarin
olmadigin1 da bilmeleri gerekmektedir (Ozden ve Saban, 2017).

Nitel arastirmay1 nicel arastirmadan ayiran en 6nemli fark; siire¢ teorisidir. Bu
teoriye gore arastirmacilar; diinyay: insanlar, durumlar, olaylar ve bunlar1 birbirine
baglayan siireclerle iliskilendirmektedirler; siirecin ele alinip agiklanmasi ise, bu
durumlarin ve olaylarin digerlerini nasil etkiledigine dair bir analize dayanmaktadir
(Maxwell, 2012: 29). Nitel arastirma yontemlerinin son yillarda siklikla tercih edilme
nedenlerden biri olarak egitim-6gretim siirecinde bireysel farkliliklara vurgu
yapilmast oldugu sdylenebilir. Homojen degil, heterojen smiflarin varligindan
hareketle Ogrencilerin bireysel ozelliklerinin temel alindigi yontemler iizerinde
durulmaktadir. Ayrica 6grenci, 6gretmen, okul yonetimi, akademisyen, aile, akran
gibi tiim isbirlik¢ilerin dahil olmasi gereken bir aragtirma ydntemine ihtiyag
duyulmaktadir.

Nitel arastirma yontemlerinden biri olan eylem arastirmalari da 6gretmenler
(veya egitim ortamindaki diger bireyler) tarafindan sinif i¢i veya smif dis1 egitim
ortamlarindaki uygulananlari, 6gretme ve Ogrenme siirecindeki gelismeleri
incelemeye yonelik nitel ve/veya nicel verileri toplamak i¢in kullanilan sistematik
islemleri icermektedir (Mills, 2011). Ogretmenler; siniflarindaki probleme yonelik

¢Oziim Uretmek, 6grencilerinin 6grenme diizeyini gelistirmek ve kendi mesleki
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performanslarini artirmak amaciyla eylem aragtirmasi yontemini tasarlamaktadirlar
(Creswell, 2012: 577). Dolayisiyla bu arastirmada, nitel aragtirma desenlerinden
eylem aragtirmasi yontemi kullanilarak yapilmstir.

Bu arastirma; MOG risk grubu olan bir dordiincii sinif dgrencisi igin smif
Ogretmeni tarafindan 6grencinin tani almaksizin akranlariyla genel egitim sinifina
dahil edilmesine yonelik ¢ozlimler liretmeyi amaglayan bir eylem arastirmasidir.

Giirgiir (2017), sistematik ve igbirlikli bir siireg benimsenen eylem
arastirmalarinda 6gretmen ve 6grenci agisindan daha etkili bir egitim ortaya koymak
icin teori ve uygulamalarin bir arada yer almasi gerektigine dikkat cekmistir.
Dolayistyla arastirmacilar, degisim ve gelisimi saglamak icin eylemler
gerceklestirmelidirler. Fakat amag, sadece eyleme odaklanip sonuglara ulagmak
degil, arastirma siirecinin, eylemin ve sonuglarin analizi ve yansitmalar ile
gelistirilmesidir.

Eylem aragtirmasinda problemin betimlenmesi, ¢0ziim Onerilerinin (eylem
planlar1) gelistirilmesi ve eylem planlarinin uygulanmasi bu siirecin dongiisel veya
sarmal adimlarla gergeklestirildigini ortaya koymaktadir. Bu yiizden uygulayicinin
ve miidahalecinin siiregten bagimsiz veya tarafsiz hareket etmesi miimkiin
gorinmemektedir. Bu arastirma yontemi; elde edilen bulgular dogrultusunda
miidahalelerin degisebildigi bilimsel bir siireci igermektedir. Sonug¢ olarak, eylem
arastirmasinin dogasi geregi var olan durumu gelistirme, iyilestirme veya ¢oziime
kavusturma amaglanmaktadir (Giirgiir, 2017).

Bir ya da daha fazla birey veya grup tarafindan bir problemi ¢6zmek ya da bir
uygulamay1 dogrulamak amaciyla yapilan bu aragtirma yonteminde bazi anahtar
Ozellikler vardir: Bunlar; egitim ortaminda uygulanabilir gercek bir sorunun ele
alinmasi, egitimci-arastirmacinin kendi uygulamalariyla ilgilenmesi, aragtirmacinin
ogretmenle, okul yonetimiyle, alan uzmanlariyla, 68rencilerle isbirligi icinde olmasi,
dongiisel veya sarmal adimlarla ilerleyen dinamik bir slire¢ olmasi, bir eylem
planinin belirlenmesi ve arastirmanin 1ilgili kisi ve kurumlarla paylagilmasidir
(Creswell, 2012: 586-587).

Ferrance’ye (2000: 1) gore eylem arastirmalari, bir konunun neden bu sekilde
anlatildigin1 anlamaya c¢alismaktan ziyade o konuyu nasil daha iyi anlatiriz

sorusunun cevabina dair Onerinin gelistirildigi, bu oneriyi uygulayarak sonucunun
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degerlendirildigi ve etkin katilimin gergeklestirildigi bir yontemdir. Bu aragtirmanin
cikis noktas1 da dzellikle MOG risk grubundaki ¢ocuklarin sayisinin giinden giine
artmas;, MOG egitsel tanisim alarak etiketlenmeleri, simif Ogretmenlerinin ve
ailelerin ise bu duruma nasil dahil olacagina veya durumu nasil nitelikli bir sekilde
planlayip yonetecegine iliskin yeterli bilgiye sahip olmamalar1 ve bu konuyla ilgili
sorunlarin  ¢0ziimsliz kalmasidir. Ayrica arastirmacinin  kendi 6gretmenlik
siirecindeki gozlem ve deneyimleri ile meslektaglarindan aldigi geribildirimlere
dayanarak 6grencilerin matematigi 6grenmeye yonelik olumsuz tutum i¢inde olmasi,
motivasyonlarinin diisiik olmasi, sayillar 6grenme alaninda 6nemli problemler
yasiyor olmalar1 bu aragtirmanin diger bir ¢ikis noktasidir. Dolayisiyla literatiirdeki
caligmalara bakildiginda matematik 6gretimi siirecinde bireysel farkliliklarin dikkate
alinmamasi, simif o6gretmelerinin 6gretimsel uyarlama ve diizenlemelerde yetersiz
kalmalari, ©grenme-68retme siirecinde kullanilan yontem ve tekniklerin
zenginlestirilememesi, birebir destek egitimin uygulanmasinda sorunlar olmasi,
matematik O0grenme giicliigiinlin belirlenmesine iliskin yetersizlikler yasanmasi,
destek egitim programinin hazirlanamamasi ve uygulanamamasi, risk grubu
Ogrenciye gonderme Oncesi miidahalenin olmamasi gibi konularda yasanan
sorunlarin paydaslart dogrudan olumsuz etkiledigi sdylenebilir (Fuchs, Roberts,
Fuchs ve Bowers, 1996; Espin, Deno ve Albayrak-Kaymak, 1998; Esin ve Cifci,
2000; Wisniewski ve Smith, 2002; Demir, 2005; Lane, Mahdavi ve Borthwick
Dufty, 2003; Turgut, Erden ve Karakas, 2010; Ozkut, 2011; Unay, 2012; Dogan,
2012; Fidan, 2013; Kumas Altindag, 2014; Olkun, Altun, Sahin ve Denizli, 2015;
Cakmak, 2017). Bu dogrultuda bu konunun arastirilmasi gerektigi diisiincesi ortaya
atilmistir. MOG risk grubu olan bir dordiincii simif dgrencisi i¢in siif 6gretmeni
tarafindan Ogrencinin tani almaksizin akranlariyla genel egitim simnifina dahil
edilmesine yonelik ¢ozlimler iiretilmesi ve sayilar 6grenme alanindaki becerilerin
gelistirilmesi gerektigi ongoriisiinden yola ¢ikilmasi nedenlerinden dolay:1 arastirma
modelinin eylem aragtirmasi olmasina karar verilmistir.

Bu aciklamalar 1s18inda; sayilar 6grenme alanina yonelik destek egitim
programi araciligiyla MOG risk grubu olan bir ilkokul dérdiincii simif grencisinin
bu alandaki becerilerinin nasil gelistirilebilecegini ortaya koymak amacli yola

¢ikilmis ve bu dogrultuda bu arastirma problemi belirlenmistir. Sonrasinda ise, MOG



102

riski olan Ogrenci belirlenmis, eylem arastirmasi kapsaminda eylem planlar
uygulanmis ve sonuclar1 raporlastirilmistir. Bu kapsamda eylem arastirmasi akis

semas1 Sekil-7’de verilmistir.
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Sekil-7’de goriildiigli gibi, bu arastirmaya ait eylem arastirmasi siirecinin

asamalar1 ve akis semasi verilmistir. Eylem arastirmalari; sinirli sayida kisi, birim,
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boliim veya kurumlarda yapilan bir nitel arastirma yontemidir. Bu yontemdeki en
onemli anahtar 6zelliklerden biri, arastirmacinin roliidiir. Arastirmacinin, gozlemci
ve degerlendirici roliiniin olmasmin yani sira; degisikligi, miidahaleyi veya testi
bizzat uygulayan kisi olmast da bu yontemin en Onemli Ozelliklerindendir.
Arastirmaci; slireci hem uygulayan hem o6lgcen hem de siirece katilan kisidir. Bu
yonlerinden dolayr “Katilimli Eylem Arastirmasi” olarak da literatiirde yer
almaktadir. Katilimli eylem arastirmalarinda; yeni bir plan, yontem, prosediir,
uygulama veya teknoloji denenebilir (Sencan, 2005: 527). Bogdan ve Biklen’in
(2007: 234) de belirttigi gibi, eylem arastirmasi tiirlerinden biri olan katilimli eylem
arastirmalart bu aragtirmada benimsenmis, buna gore planlanmis ve uygulanmistir.
Katilimli eylem arastirmalarina gore, sosyal ve isbirlikli bir sekilde ilerleyen bir
siire¢ vardir. Arastirmaci bulundugu ortam icinde kendi uygulamalarini arastirir,
uygulamada var olan sorunlar1 tespit eder ve gerekli degisikliklere gider. Dolayisiyla
aragtirmact uygulayict roliinii alabilmektedir ve bu arastirma kapsaminda da
arastirmaci siire¢ icerisinde etkin bir rol almis, sayilar 6grenme alanina yonelik
etkinlikleri kendisi yiirtitm{stiir.

Alandaki gelisimlere yonelik yapilabilen eylem arastirmasinin bu tiiriinde;
arastirmacilar, ogrenciler, Ogretmenler ve aileler de is birligi siirecinde gorev
alabilmektedirler (James, Milenkiewicz ve Bucknam, 2008). Arastirma siireci
igcerisinde tez izleme komitelerinde ve gegerlik komitelerinde iiniversitede gorev
yapan Ogretim tiyeleri ve sinif 6gretmeni, rehber 6gretmen ve aile (anne) de yer
almis, aragtirmaci ile birlikte is birligi yapmislardir.

Uygulama siirecinde aragtirmaci gerek égretmenlik meslegini yaparken gerekse
akademik siirecteki deneyimlerinden yararlanarak kuramsal bilgileriyle uygulamada
MOG risk grubundaki &grencinin problemini ¢ézmeye calismis ve uygulamay:
gelistirmeyi amaglamigtir. Arastirmaci katilimli eylem arastirmastyla siire¢ igerisinde
kendi uygulamalarina elestirel bir gézle bakabilme firsatin1 da bulmustur.

Eylem arastirmalari, uygulamada yasanan problemleri ¢6zmeyi amaglayan
aragtirmalardir. Bu arastirmalar, dinamik bir yapiya sahip olup dongiisel bir siire¢
icinde ilerlemektedir. Eylem arastirmasindaki dongiisel siire¢ asamalar1 ise odak
alan1 belirleme, verileri toplama, verileri analiz etme ve yorumlama ve eylem plani

gelistirme bi¢iminde siralanmaktadir (Mills, 2011: 19). Yapilan arastirmanin
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uygulanmasi siiresince bu eylem arastirmasi dongiistinden yararlanilmistir. Mills’in

(2011) eylem arastirmasinin agsamalarini igeren dongiisii Sekil-8’de verilmistir.

Sekil-8: Eylem Arastirmasi Diyalektik Dongiisii

Odak alan
belirleme
f/ -
Eylem plani
gelistirme ve Verileri toplama |
uygulama ‘

Verileri analiz etme
ve yorumlama

Kaynak: Mills, 2011:18-19.

Eylem arastirmasinin bu asamalar1 kullanilarak yapilan uygulamalar asagidaki
gibidir:

Odak alam belirleme: Eylem arastirmalarinda 6ncelikle arastirmaci calisacagi
odak alant (konuyu) belirlemelidir. Bu arastirmada odak alanmin belirlenmesi
amaciyla aragtirmaci, sinif 6gretmenligi egitimi alaninda yapilan matematik dgretimi
ve matematik 6grenme giicliigii arastirmalarini taramistir. Arastirmaci, bu konu alani
tizerinde yaygin ve onemli bir sorun oldugunu belirlemistir. Literatiir taramasinda,
siif 6gretmenlerinin MOG olan 6grencileri belirleyebilme ve dgretim siirecine dahil
edebilme konularinda yeterli olmadiklarina iligkin sorunlarin oldugu sonucuna
ulagmistir. Ayrica bu problem durumu, hem yurt iginde hem de yurt disinda yapilan
arastirmalarda da yer almaktadir. Bununla birlikte genelde 6grenme giicliigii 6zelde
matematik Ogrenme giligliigli ve risk grubu Ogrencilerinin belirlenmesinde ve

ogrenme-6gretme siirecinde sadece siif dgretmenlerinin degil, okul oncesi, rehber
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ve matematik 0gretmenlerinin, ailelerin ve saglik personellerinin de yeterli olmadig
belirtilmektedir (Lane, Mahdavi ve Borthwick Duffy, 2003; Demir, 2005; Sezer ve
Akin, 2011; Dogan, 2012; Fuchs vd., 2013; Olkun vd., 2015; Turan, Bakar, Erden ve
Karakas, 2016; Cakmak, 2017; Kog, 2018; Araz Altay ve Gorker, 2018).

MOG risk grubundaki 6grenciler igin simf 6gretmeni tarafindan grencilerin
tan1 almaksizin akranlariyla genel egitim sinifina dahil edilmesine yonelik ¢oziimler
liretmeyi amaglayan bir eylem arastirmasi yapilmasina karar verilmistir. Aragtirmaci,
bu odak alana yonelik yapilan arastirmalarin smirli oldugunu tespit etmistir.
Dolayistyla arastirmaci yaptigi literatiir taramasinda ve okumalarinda destek egitim
programinin hazirlanmasiyla birlikte MOG risk grubu 6grencisinin akranlarryla ayni
diizeye gelmesi lizerine yogunlasmaya devam etmistir. Bu siirecte; her sinifta
o0grenme giicliigii risk grubu olabilecek 6grencilerin oldugu diislincesinden yola
cikarak MOG risk grubu dgrencilerinin nasil belirlenebilecegi, belirlendikten sonra
matematik Ogretimi siirecine iligkin Ustiinliikleri veya smirliliklar1 olan &gretim
yontem ve tekniklerin neler olabilecegi, etkinlik temelli ve somut materyaller
aracilig ile birebir destek egitimin verilebilecegi bir programin nasil hazirlanacagina
yonelik arastirmalar ve okumalar yapilmistir. Bu noktadan sonra arastirmaci
aragtirmasini, MOG risk grubu dgrencileri igin smif dgretmeni tarafindan 6grencinin
tan1 almaksizin akranlariyla genel egitim sinifina dahil edilmesine yonelik
sinirlandirmis ve bu odak alani iizerine ¢alismistir. Arastirmaci; daha once siif
ogretmenligi yapmis, su anda ise bir akademisyen olarak MOG &grencilerini
belirlemek i¢in hangi testlerin uygulandigini aragtirmistir. Bu engel tiiriinii
belirlemeye yonelik gerekli test egitimlerini alabilecedi Ankara’da yetkili bir kuruma
ulagmistir. Arastirmaci, arastirdig test egitimlerini alarak uygulayici sertifikasina
sahip olmustur. Bu siire¢ arastirmaci giinliigline soyle yansimistir (AG, 07.02.2016):

“Doktora tezimin konusu belirlendikten sonra 6gretmenlik yaptigim donemde
hep ¢alismak istedigim konunun kabul edilmesi beni ¢ok duygulandirdi. Hocalarimla
ve meslektaglarimla goriistiikten sonra neler yapmam gerektigini diisiinmeye
basladim. RAM da ¢aligsan ve okuma gii¢liigii ceken ogrencilerle bilimsel arastirma
vapan arkadaslarimla iletisime gectim. Ankara’daki bir kurumdan bahsettiler.
Dogent unvamina sahip bir psikiyatristin ogrenme giicliigii ile ilgili test egitimleri

verdigini séylediler. Burada en ¢ok Yusuf (Isim gercek degil.) hocam yol gosterdi, iyi
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ki var. Hemen kurumdakilere ulastim. En yakin tarihteki egitime kayit oldum,
iicretleri yatirdim. Artik OOG égrencilerini  belirleyebilecek, en azindan fikir
verebilecek testlerin egitimini almistim. Cok mutluyum, ¢iinkii arastirmam icin ilk
adimi atmistim.”

Arastirmaci odak alan olarak aldig test egitimleri sonucunda MOG risk grubu
Ogrencisini nasil belirleyecegi konusundaki soru isaretlerini ortadan kaldirmis, bu
Ogrenciye gore bir destek egitim programini nasil gelistirilebileceg§i konusuna
yogunlagsmistir. Bununla birlikte arastirmaci hangi bilimsel arastirma yOntemini
kullanabilecegi konusuna da odaklanmis ve MOG riski tastyan grenciye sayilar
O0grenme alanma yonelik destek egitim programi gelistirme c¢alismasi hazirlamay1
amaglamistir. Bu amag¢ temelinde arastirmaci, arastirma siirecinde miidahalelere
gerek duyacaglr ve arastirma sorularinin ¢Ozlimiinde en iyi yontemin eylem
arastirmasi olacag fikrinden yola ¢ikarak aragtirma yontemini bu dogrultuda
planlamistir. Bu siire¢ arastirmaci giinliigline s6yle yansimistir (AG, 06.05.2016):

“Tez izleme komitesindeki hocalarimla tezin aragtirma yontemi iizerinde goriis
aligverigleri yaptik. Deneysel bir ¢alisma mi olsun derken danismanim ve ben daha
cok nitel arastirma yontemleri dogrultusunda fikrimizi dile getirdik. Durum
calismast ya da eylem arastirmasi iizerinde konusuldu. Aklimdan gecen aslinda hep
eylem arastirmasvydi. Tek bir ogrenci ile uzun soluklu miidahalelerin oldugu bir
calisma... Suif 6gretmenlerinin MOG risk grubu 6grencilerini goz ardi etmeden ya
da etiketlemeden, hangi konulardan kaynakli sorunlarin oldugunu tespit edip, etkin
yontemlerle cocuga gére bir programla birebir ¢alisarak arastirma sorularinin
¢oziime kavusturulmasinda en iyi yontemin eylem arastirmasit olduguna yonelik
diistincelerimi  hocalarimla paylastim. Danismamim da her zaman en biiyiik
destek¢imdi tabi ki... Hem tecriibeleri hem de bilgi donanimi tartisilmaz. Bu fikrimizi
alandaki farkli hocalara da anlattik. ..... ve hem fikirdik.”

Aragtirma yonteminin eylem arastirmasi olmasina da karar verildikten sonra,
arastirmact veri toplama araglarinin belirlenmesi asamasina geg¢mistir. Bu
arastirmada kullanilacak nitel ve nicel veri toplama araglari eylem arastirmasi

dongiisiiniin ikinci asamasinda belirlenecektir.
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3.1.1. Verileri toplama

Eylem arastirmalarinda, arastirma problemine gore en uygun veri toplama
araclar1 belirlenmektedir. Hem nicel hem de nitel veri toplama teknikleri
kullanilabilir. Glesne’ye (2011) gore arastirmalarda genellikle kullanilan veri
toplama araglari; saha notlari, aragtirmaci veya katilimer giinliikleri, anketler, tutum
ve diizey belirleme Olgekleri, testler, haritalar, fotograflar, kontrol listeleri,
gozlemler, goriismeler, video ve ses kayitlaridir. Arastirma siireci baglamadan 6nce
arastirmact ve danmigmani tarafindan katilimcinin nasil segilecegi ve veri toplama
araglariin neler olacagi belirlenmistir. Ayrica arastirmaci tarafindan verilerin ne
zaman ve nasil toplanacagi da planlanmistir.

Aragtirma siirecinde nitel ve nicel veri toplama kaynaklar1 ve araglar1 olarak;
aile, ogrenci, sinif ogretmeni ve rehber ogretmen bilgi ve goriisme formlari, gézlem
notlari, o6grenci defterleri, arastirmaci ve ogrenci giinliikleri, Destek Egitim
Programi: Ogrenci ve Ogretmen Kitap¢iklarindaki gézlem ve performans kayitlart,
WISC-R Zeka Testi, RSPM Testi, Matematik Basar: Testi, Hesaplama Performans
Testi, Ogrenme Giicliigii Belirti Tarama Listesi, Ozgiil Ogrenme Giicliigii Bataryasi
ve ilgili testler kullanilmistir.

Uygulama siiresince dersler, aragtirmaci tarafindan gerekli notlar alinarak kayit
altina alinmistir. Tek bir katilimer ile ¢alisildig ig¢in 6grenci kitapgiginin renkli
baskist alinarak onun adina hazirlanmistir. Kitapgiktaki etkinliklerin  ¢oziimii
uygulama sonuna kadar dosya halinde saklanmistir. Ogrencinin yiizii gdziikmeyecek
sekilde sik sik ders esnasindaki etkinlikler fotograflanmistir. Valilik tarafindan izin
verilmedigi i¢in video veya ses kaydi alinamamistir. Arastirmaciya ve 6grenciye ait
giinliiklerden, 6grenci defterlerinden, etkinliklerden, saha notlarindan, gozlem ve
goriigmelerden yeterli veriler toplanmaya ¢alisilmistir. Bununla birlikte yapilan
uygulamalardan, giinliiklerden ve goézlem notlarindan elde edilen veriler gecerlik
komitesi toplantilarinda diizenli olarak degerlendirilmistir. Gegerlik komitesi
toplantilar1 da arastirmaci tarafindan kayit altina alinmigtir. Ayrica veri toplama
araclar1 ve verilerin hangi zamanda ne kadar siire boyunca toplandigi ayrmtili bir

bicimde Veri Toplama Araglar1 baghigi altinda agiklanmistir.
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3.1.2. Verileri analiz etme ve yorumlama

Bu asamada, katilimcilardan elde edilen verilerin analizleri yapilir ve
yorumlanir. Eylem arastirmalarinda verilerin analizi asamasi; aragtirma siirecinin
basinda belirlenen aragtirma problemine ve alt problemlere yonelik ilk ¢oziim
Onerilerinin getirildigi asamadir (Berg, 2001: 183).

Aragtirmanin uygulanmasi silirecinde, her ders i¢in hazirlanan etkinliklerin
MOG risk grubu olan &grenci tarafindan yapilmasi fotograflarla kayit altina
alimmistir. Ayrica katilimciya ve arastirmactya ait kitapgiklarda her ders sonrasi
toplanarak dosyalanmis ve ders kayitlar1 diizenlenmistir. Gegerlilik komitesine de
analizlerin sonuglar1 sunulmustur. Bununla birlikte uygulamanin basinda ve sonunda
ogrenci, anne ve dgretmenlerle goriismeler yapilmistir. Ogrenciye yonelik destek
egitim programi uygulamasindan sonra ne tiir farkliliklar oldugu hakkinda sinif
Ogretmeni ve anne ile goriisiilmiistiir. Aragtirmaci tarafindan goriismelerin hemen
ardindan goriismeler analize hazir hale getirilmistir. Elde edilen veriler de gegerlik
komitesine sunulmustur.

Arastirmada toplanan nicel veriler ise; uygulamanin basinda ve sonundaki
Matematik Basar1 Testi, Hesaplama Performans Testi, Ozgiil Ogrenme Giigliigii
Bataryasi testleri ve uygulama siirecindeki her ders sonrasi kazanima yonelik
degerlendirme sorularidir. Bu nicel verilerin analizleri ise istatistiksel analiz
yontemleri kullanilarak yapilmistir. Sonraki boliimlerde ayrintili olarak verilerin

analizi agiklanmistir.

3.1.3. Eylem plani gelistirme ve plan1 uygulama

Eylem arastirmasi dongiisiiniin en énemli ve son agamasinda, sayilar 6grenme
alania yonelik etkinlik temelli eylem planlar1 hazirlanmis ve uygulanmistir. Eylem
planlar1 elde edilen veriler dogrultusunda gecerlik komitesi toplantilarinda
gortsiilerek hazirlanmistir.  Arastirmaci tarafindan eylem planlar1  6grenciye
uygulanmistir. Uygulamalardan sonra veriler tekrar toplanmis, analiz edilmistir.
Gegerlik komitesi toplantilarinda verilen kararlar sonrasi yeni eylem planlar
gelistirilmistir. Arastirmanin uygulama siireci; eylem plani gelistirme, eylem planinin

uygulanmasi ve verilerin tekrar toplanmasi, verilerin tekrar analiz edilmesi, yeni bir
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eylem plan1 gelistirilmesi ve gecerlik toplantilarinin yapilmasi seklinde dongiisel
olarak devam etmistir.

Aragtirmanin uygulama siireci; katilimcinin  belirlenmesiyle baglamistir.
Arastirmaci katilimer 6grenci ile asil uygulamaya baslamadan once uygulayici olarak
siif icinde ve disinda vakit gegirmistir. Daha sonra siirecten bahsedilmistir ve bir
pilot uygulama yapilarak asil uygulamaya baslanmistir. Uygulama siireci detayl bir
sekilde asagidaki gibidir:

1., 2., 3. ve 4. Haftalar (29.11.2015-18.12.2015): Arastirmanin ilk f{ig

haftasinda, elektronik posta araciligiyla alanda uzman bir 6gretim iiyesi (profesor) ile
iletisime ge¢ildi. Katilime1 Ogrenciye uygulanabilecek testler hakkinda bilgi
aligverisinde bulunuldu. Son hafta ise, arastirmaci Gaziantep’ten Ankara’ya giderek
testlerin bir kismini elden aldu.

5., 6., 7. ve 8. Haftalar (10.01.2016-05.02.2016): Arastirmaci, bu haftalar

arasinda tekrar Gaziantep’ten Ankara’ya giderek “Psikofizyoloji ve Noropsikoloji
Dernegi” tarafindan verilen diger test egitimlerini almistir. Egitimler sonrasi
uygulayici sertifikasina sahip olmustur.

9. ve 10. Haftalar (08.02.2016-19.02.2016): Arastirma i¢in, nicel ve nitel tim

veri toplama araglar1t hazirlanmig, uygulama yapilabilecek okullar arastirilarak
belirlenmis ve MEB’e arastirma izni almak igin gerekli evraklar verilmistir.

Aragtirmanin uygulama siirecine baslayabilmek i¢in arastirma izin talebinin
onaylanmast beklenmistir. Fakat uygulama siirecinde kamera ve ses kayit
cihazlarinin kullanilacak olmasindan dolayr Mayis 2016 tarihinde Valilik tarafindan
arastirma izin talebinin onaylanmadigi arastirmaciya bildirilmistir. Bu durum
arastirmaci giinliigiine s0yle yansimistir (AG, 11.05.2016):

“Biiyiik  bir heyecanla uygulamaya baslayacagim arastirmama izin
verilmedigini ogrendim. Cok iizgiiniim. Ilgili kurumlara gidip yetkili kisilerle
goriistiim. Gerekgelerini nazik bir sekilde ifade ettiler. Genel olarak alinan bir karar
oldugunu, arastirma konusunu desteklediklerini ve sonucu merakla beklediklerini
belirttiler. Kamera ve ses kayit cihazlart kullanilmadan uygulama siireci kayit altina
alinacak sekilde diizenlenirse izin talebinin tekrar degerlendirilebilecegini

soylediler. Tabi bunun igin arastirma izin talebi ile ilgili yazismalar en bastan bir
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daha yapilacakti. Durumu danismammla ve Tez Izleme Komitesi ile paylastim.

Motivasyonumun diismemesi i¢in bana destek oldular....”

Arastirmanin uygulama siirecine baglayabilmek i¢in ikinci kez aragtirma izin
talebinde bulunuldu. 19.09.2016’da egitim-6gretim donemi basladi ve evraklardaki
gerekli diizeltmeler yapilarak tekrar basvuru yapildi. 10.11.2016 tarihinde
arastirmanin uygulanabilecegine iliskin yazi arastirmaciya ulasti. Arastirmanin diger
stirecleri asagidaki gibi devam etmistir:

11., 12., 13.. 14. ve 15. Haftalar (14.11.2016-09.12.2016): Uygulama

stirecindeki okulun belirlenmesi ¢alismalarina baglanmistir. Dort okul belirlenmistir.
Her hafta bir okul ziyaretine gidilmis ve psikolojik danigman ve sinif 6gretmenleri ile
goriisiilmiistiir. Ogretmenlerin gdzlemlerinden yola ¢ikarak risk grubunda olabilecek
Ogrenciler ilizerinde yogunlasilmis ve ailenin de siirece etkin katilimi olabilecek
ogrenciler belirlenmistir. Arastirmaya goniilliiliik esasiyla katilmak isteyen uygulama
yapilacak okula ve iki aileye karar verilmistir. Arastirmaci kendi giinliigiine siiregte
yasadiklarini su sekilde aktarmistir (AG, 09.12.2016):

“..Uygulama igin heyecanla arastirma iznim olan okullar: gezdim. Nihayet bir
okul gercekten destek oldu, her seyiyle. Ciinkii bir yandan bu o6zelliklerde ogrenciye
ulasabilecek miyim diger yandan da siire¢ uzun olacak ve ailesi istekli olacak mu,
bilmiyorum. Umarim, hem aile hem ogrenci hem de okulla birlikte bu siirecte giizel
seylere adim atmis oluruz. ... Swra aileler ile goriisiip Ogrencilere testlerin

uygulanmasinda... Tek bir aile tek bir 6grenciye ulasmak iimidiyle...’

16. ve 17. Haftalar (12.12.2016-23.12.2016): Arastirmanin uygulanacagi okul

kararlastirildiktan sonra arastirmaci gerekli caligmalari yiiriiterek katilimer 6grenciyi
belirlemistir. ilgili testler, risk grubu olabilecek biri kiz digeri erkek iki dgrenciye
uygulanmis; fakat erkek Ogrencinin zeka puani (80-85 puan araliginin altinda)
beklenenin altinda ¢iktig1 i¢in kiz 6grenci arastirmaya dahil edilmistir. Gozlem ve
gorismeler yapilmistir. Gegerlik komitesi ile verilerin analizi paylasilmis ve
katilimer Ogrenciye yonelik uygulamalar i¢in hazirliklara baglanmasi karar
alimustr.

18., 19., 20 ve 21. Haftalar (26.12.2016-20.01.2017): Katilimec1 68rencinin

belirlenmesi icin yapilan testlerin sonucunda, d6grenciye uygulanacak program igin
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calismalara baslanmistir. Kazanimlar belirlenmis ve pilot uygulama icin gerekli
hazirliklar tamamlanmistir. Gegerlilik komitesinin onayindan sonra uygun goriilen
matematik dersi toplama islemi gerektiren problem ¢6zme ve kurma konusuna
yonelik belirlenen kazanim i¢in planlanan dersler iki giin boyunca ikiser saat (16-
17.01.2017) uygulanmistir. Ogretim siirecinden sonra degerlendirmeler yapilarak
sayllar 0grenme alanma yonelik 6grencinin kismen yapabildigi ve yapabilecegi
kazanimlar belirlenerek etkinliklerin hazirlanmasina ve asil uygulamaya ge¢ilmesine
karar verilmistir.

22.,23. ve 24. Haftalar (23.01.2017-10.02.2017): Asil uygulama i¢in belirlenen

kazanimlar dogrultusunda destek egitim programi g¢alismasi olan etkinlik temelli
Ogretmen ve 6grenci kitapgiklarinin hazirlanmasina baglanmistir. Bunun igin ayrica
zaman ayrilmistir. Hazirlanan ders planlart gecerlik komitesine sunulmus ve komite
tarafindan uygun goriilerek asil uygulamaya ge¢ilmistir; ama ilerleyen siireg
icerisinde gerekli goriilen yerlerde degisiklikler de yapilmistir.

25., 26., ..., 34., 35. ve 36. Haftalar (13.02.2017-05.05.2017): Uygulamada;

O0grenciye 12 hafta boyunca toplam 21 kazanima yonelik hazirlanan destek egitim
programi aracilifiyla 1.-4. siniflar diizeyinde sayilar 6grenme alanina ait konular
kazandirilmaya calisilmigtir. Haftada ii¢ glin (Pazartesi: 2 saat-Carsamba: 2 saat-
Cuma: 1 saat) toplam bes ders saati olarak uygulama yapilmistir. Haftalik bu sekilde
planlanan asil uygulama toplam 60 saat siirmiistiir. Arastirmaci-uygulayici tarafindan
gecerlik komitesine sunulan kanitlara dayali olarak &grencinin sayilar 6grenme
alanindaki konular1 6grenme diizeyinde gelisme oldugu ortaya konmustur.
Uygulamanin bitirilmesine karar verilmistir.

37., 38., ... 42. ve 43. Haftalar (08.05.2017-23.06.2017): Uygulama son

buldugu i¢in nitel ve nicel veriler de son kez toplanmis ve analizler yapilmistir.

3.2. Arastirmanin Yapildig1 Okulun ve Katihmcilinin Belirlenmesi

Bu arastirmanin katilimcisi; nitel arastirmalarda kullanilan amacgli 6rnekleme
yontemlerinden “Olgiit Ornekleme” yontemi ile belirlenmistir. Nitel arastirmalar
genellikle amaglh bir sekilde secilmis kiiciik 6rneklemlerle, hatta bazen tek bir
orneklemle (N=1) detayli bir sekilde yapilmaktadir. Amacglh 6rneklem seg¢imindeki

mantik, arastirmanin daha derinlemesine yapilabilmesi i¢in bilgi zengini durumlar
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segcmektir. Bu dogrultuda arastirmaci, arastirmanin amaci agisindan miimkiin
oldugunda fazla bilgi elde edebilecegi durumlar iizerine odaklanmaktadir. Ampirik
genellemelerden ziyade derinlemesine anlama imkanm1 saglayan Ornekleme
yontemidir (Patton, 2014: 230).

Eylem arastirmalarinda genel olarak katilimcilar belirlenirken gelistirilmesi
hedeflenen spesifik/6zel konular veya kisiler secildigi icin amagl 6rnekleme yontemi
kullanilmaktadir. Boylelikle arastirmaci bilgi verme konusunda zengin olan kisi veya
konulara yonelmektedir. Bu 6rnekleme yonteminin bircok c¢esidi bulunmaktadir. Bu
arastirmada hem okulun se¢imi hem de katilimci 6grencinin se¢imi asamasinda
amaghi Ornekleme yOntemi ¢esitlerinden biri olan 6l¢iit Ornekleme yontemi
kullanilmistir.

Yaygin olarak kullanilan o6l¢iit 6rnekleme yonteminin temelinde; 6nceden
belirlenmis 6nemli goriilen Ol¢iitleri karsilayan tiim durumlarin gézden gecirilmesi
ve arastirilmasi bulunmaktadir (Patton, 2002: 238). Burada sozii edilen 6l¢iit veya
Olciitler arastirmaci tarafindan olusturulabilir ya da daha onceden hazirlanmis bir
Olciit listesi kullanilabilir (Yildirnrm ve Simsek, 2006: 112). Arastirma kapsaminda,
uygulamanin yapildigi okulun ve katilimci 6grencinin se¢imi asamasinda géz ontinde

bulundurulan 6lgiitlere detayl bir sekilde alt basliklarda yer verilmistir.

3.2.1. Arastirma yapilacak okulun belirlenmesi

Arastirmaci, aragtirmanin yapilacagi okulu belirlemeden Once literatiirii
taramis, arastirma yontemini, veri toplama araglarini ve veri analiz yontemlerini
belirlemis sonra da gerekli yasal izinlere basvurmustur. Bu kapsamda Gaziantep il
Milli Egitim Miidiirliiglinden aragtirmanin yapilmasi i¢in ilgili izin alimmistir (EK 1).
10 Kasim 2016 tarihi itibariyle alinan izin sonrasi aragtirmaci uygulama yapacagi
okulu belirlemek i¢in ¢aligmalara baglamistir.

Arastirmanin yapilacag: okulun belirlenmesi siirecinde arastirmaci, MOG risk
grubu Ogrencilerinin  egitim-6gretim silirecine iligkin  bulundugu ilin merkez
ilcesindeki hangi okullarda problem yasandigini tespit etmek istemistir. Bu
dogrultuda arastirmaci Gaziantep’teki dort okulda kesif amaghi gozlemler ve
goriismeler yapmaya karar vermistir. Bu okullarin bir kisminda aragtirmaci daha

once bilimsel ¢alismalarda da bulunmus ve bir 6gretmen olarak mesleki gozlemler
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yapmustir. Kesif gozlemleri sonucunda arastirma yapilacak okulun belirlenmesinde
amacli o6rnekleme tiirlerinden biri olan 06l¢iit ornekleme yontemine gore okul
sec¢ilmistir. Arastirmaci su Olgiitlere gore okulu belirlemistir:

¢ Gaziantep ili Sehitkamil il¢esinde bulunmasi,

e MOG risk grubu olabilecek 6grencilerin bulunmast,

¢ Aragtirmaya yoneticilerin, 6gretmenlerin, 6grencinin ve ailesinin goniilliilik
esastyla katilmasidir.

Bu olgiitlere gore arastirmaci; kesif gézlemleri, 6gretim iiyeleri/elemanlar1 ve
sinif dgretmenleri, aileler ile yaptig1 degerlendirmeler sonucunda ulasilmasi kolay
olan Gaziantep’teki bir okulda aragtirma yapmaya karar vermistir. Bu okula devam
eden iki dordiincii simf dgrencisinin MOG risk grubu &grencileri olabilecegine
yonelik siif 6gretmeni, aile ve rehber ogretmenler goriis bildirmistir. Katilimciyi
belirlemek i¢in simif 8gretmeni “Ogrenme Giicliigii Belirti Tarama Listesi ni bu iki
Ogrenciyi diislinerek doldurmustur. Sonra Ogrenciler hakkinda aileler, simif
Ogretmenleri ve rehber oOgretmenle goriismeler yapilmistir. Bu iki Ogrenciye
arastirmaci tarafindan “Matematik Basari Testi, Hesaplama Performans Testi, Ozgiil
Ogrenme Giicliigii Bataryas:” uygulanmistir. Ayrica rehber dgretmen tarafindan
WISC-R zeka testi de uygulanmistir. Veri Toplama Araglar1 basligi altinda listeler,
formlar, testler ve goriismelerle ilgili ayrintili bilgiler verilmistir. Uygulamalar
sonucunda arastirmaci; katilimciyr belirlemek i¢in uygulanan veri toplama
araglarindan elde edilen bu verileri analiz etmistir.

Arastirmaci tarafindan yapilan analiz sonuglarina gore katilimeinin oldugu bu
okulda arastirmanin yapilabilecegi ortaya konmustur. Bu silire¢ aragtirmacinin
giinliigiine su sekilde yansimistir (AG, 22.12.2016):

“... MOG risk grubu olabilecek iki égrenci belirlendi; ama erkek égrencinin
zeka puamnt diisiik ¢ikti. Bu yiizden kiz ogrenci ile arastirmami yapacagim. Ama en
onemli husus su ki arasttrmami okul miidiiriiniin ve yardimcilarinin, sinif
ogretmenlerinin ve rehber 6gretmenlerinin desteleyecek olmalaridir. Hatta okuldaki
iki rehber 6gretmenin kendi odalarini aragstirmam i¢in agmalar: ve sonuglart en az
benim kadar merak etmeleri ve arastirma igin uygun baska bir sinif verebileceklerini

’

ozellikle belirtmeleri de arastirmami bu okulda yapmam i¢in onemli bir etkendir...’
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Arastirmanin yapilacagr okul belirlendikten sonra diger baslikta katilimci

Ogrencinin se¢ilmesi siirecindeki ayrintilara yer verilmistir.

3.2.2. Katilime1 6grencinin belirlenmesi
Katilimer 6grencinin secilmesinde de 6l¢iit 0rnekleme yontemi kullanilmastir.
yastyor olmasidir. Arastirmanin katilimcisi belirlenirken 6grencide su Olgiitler goz

oniinde bulundurulmustur:

e {lIkokul dérdiincii sinifa devam ediyor olmast,

e Ozgiil 6grenme giigliigii ve alt tiirii olan matematik 6grenme giigliigii egitsel
tanis1 almamis olmasi,

e Okuma ve yazma biliyor olmasi,

e Okudugunu anlamay1 etkileyen herhangi bir zihinsel yetersizlige sahip
olmamasi,

e Okula devam eden bir 6grenci olmasi,

e Ailenin goniilliiliik esasiyla arastirmaya katilmak istemesi,

e Ogrencinin goniilliiliik esasiyla arastirmaya katilmak istemesi,

e Herhangi bir bagka psikolojik, psikiyatrik ve norolojik bozuklugun olmamasi
ve bunlardan dolay1 da ila¢ kullanmamasi,

e Herhangi bir engel tiiriine (Zihinsel Yetersizlik, DEHB, Bedensel Yetersizlik
vb.) sahip olmamasi,

e Bir zeka testi olan WISC-R ve zeka dlgmeye yonelik 6l¢iit sagladig icin
Raven Standart Progresif Matrisler (RSPM) testlerinden yeterli puan almasi
gerekmektedir.

Katilimeimnin belirlenecegi bu okuldan iki 6grenci belirlenmis ve yukaridaki
Olciitler dogrultusunda test uygulamalari yapilmis, analiz edilmis ve sonuglar
Ogretmenler ve okul yoneticileri ile paylasilmistir. Okul yoneticilerinin, smif
Ogretmeninin, rehber Ogretmeninin ve ailenin goniilli katilimlartyla bu okulda

arastirma yapilmasi karar1 alinmigtir.
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Arastirmaci, sadece tek bir katilimer ile arastirmayr yapacaktir. Bu yiizden
dordiincii sinifa devam Ogrencilerin sinif 6gretmenleri ve rehber Ogretmenleri ile
goriismeler yapilmistir. Oncelikle Ogrencilerin zeka puanlarmim 80-85 puan ve
lizerinde olmas1 dikkate alinmustir. Iki dgrenciden erkek olanin puani ¢cok daha diisiik
cikmistir. Dolayisiyla kiz 6grenci ile katilimer belirleme siireci devam etmistir.
Aragtirmaci, zeka puan1 85’in lizerinde olan kiz 6grencinin diger Olgiitleri saglayip
saglamadigina bakmustir. Olgiitleri saglayan bu o6grenci tespit edildikten sonra
arastirmaci smif dgretmeni ile goriisme yapmistir. ki 68rencinin zeka puanlarinin
farkl1 oldugu bilgisi 6gretmenle paylasilmistir. Smif 6gretmeninin doldurdugu
O0grenme giicliigli belirti tarama listesi sonucu da bu testin sonucunu desteklemistir.
Aragtirmacinin ve smif ¢gretmeninin ulastigi sonuglar karsilastirilmis ve ortiistiigi
goriilmiistiir. Daha sonra arastirmaci ayrintili olarak MOG risk grubunu belirleyici
diger testleri 6grenciye uygulamistir. Testlerin uygulanmasindan ve goriismelerin
yapilmasindan sonra katilimcinin belirlenmesine yonelik arastirmaci dogru 6grenciyi
sectigine kanaat getirmistir. Ayrica bu 6grencinin ailesinin her tiirlii destegi verecegi
de siif 6gretmeni tarafindan dzellikle belirtilmistir. Ogrencinin ailesi ile goriisiilmiis
ve gizlilik s6zlesmesi karsilikli imzalanmistir (Ek 2).

Katilimer 6grencinin gergek isminin yerine etik kurallar geregi kod isim
kullanilmistir. Bundan sonra arastirmanin katilimeci1 6grencisi, simif Ogretment,
arastirmaci ve gegerlik komitesi liyeleri ayrintili olarak anlatilmistir.

Katilimcr Ogrenci: Arastirmaya Gaziantep’te bulunan bir ilkokulun dérdiincii
Ogrenci katilmistir. Arastirmanin katilimcisi belirlenirken sinif 6gretmeni, okulun
rehber 6gretmeni ve arastirmacinin tez danismanindan goriis alinmistir. Bu goriisler
dogrultusunda 6grenciler secilmistir. Fakat tek 6grenci ile arastirma yapilacagi icin
MOG risk grubundaki 6grenciyi belirlemek icin &lgiitleri yerine getiren katilimcinin
belirlenmesi amaglanmistir. Ayrica WISC-R, oncelikle, en az normal diizeyde zeka
béliimiine (TZB > 85) sahip OOG risk grubunu belirlemek icin iki katilimciya
uygulanmistir. Sonra RSPM testi de uygulanmistir. Dolayisiyla iki 6grencinin zeka
puanlart en 6nemli Olgiitlerden biri olmustur. Karakas’in yiiriitiiciiligiini yaptig1
TBAG-U/17-2 sayilh TUBITAK projesi kapsaminda uyarlanmis olan testler, Erdogan

Bakar (2016) tarafindan verilen egitimlerde testlerin istatistiksel sonuglari
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aragtirmactyla paylagilmistir. Asagidaki Tablo-5’te erkek ve kiz Ogrencilerine ait

zeka puanlar1 verilmistir:

Tablo-5: Katilimci Belirlemek icin Zeka Testlerine ait Puanlar

Katihmeci Zeka Testleri

adaylan

WISC-R RSPM

S6zel Z.B.:65

Erkek Performans Z.B.:70
Toplam Z.B.:68

Toplam puan: 30

Toplam siire puani: 45

Sozel Z.B.:89

Kiz Performans Z.B.:92
Toplam Z.B.:90

Toplam puan: 35

Toplam siire puani: 47

Tablo-5’te goriildigii gibi, erkek 6grenciye uygulanan WISC-R Zeka Testi
puan sonuglarina gore; sézel zeka boliimiinden alinan puan 65 (zeka geriligi),
performans zeka bdliimiinden alinan puan 70 (sinir zeka) ve toplam zeka
boliimiinden alman puan 68’dir (zeka geriligi), bu puan zeka seviyesi ve
siiflandirilmasina  bakildiginda 69 ve altt oldugu i¢in zeka geriligi olarak
degerlendirilmektedir. Bununla birlikte RSPM testi sonucuna gore; 4. smif ve 108-
119 aylik saglikli erkek ¢ocuklarda toplam puan 38 (sh: 1.54) olmasi1 gerekirken
katilime1 adaymin toplam puani 30 olarak hesaplanmistir. Toplam siire puani ise, 36
(sh: 2.38) olmas1 gerekirken 45 dakika olarak hesaplanmistir. Dolayisiyla katilimet
aday1 erkek 6grenci arastirmanin Olgiitlerinden biri ve en dnemlisi olan zeka puani
testlerinden yeterli puan1 alamamustir.

Katilimc1 adayr kiz 6grencinin WISC-R Zeka Testi puan sonuglarina gore;
sozel zeka boliimiinden alinan puan 89 (donuk zeka), performans zeka boliimiinden
alman puan 92 (normal zeka) ve toplam zeka boliimiinden alinan puan 90°dir
(normal zeka), bu puan zeka seviyesi ve smiflandirilmasina bakildiginda 90-109
arast normal zeka olarak degerlendirilmektedir. Bununla birlikte RSPM Testi
sonucuna gore; 4. sinif ve 108-119 aylik saglikli kiz cocuklarda toplam puan 26 (sh:
4.70) olmas1 gerekirken katilimci adayinin toplam puani 35 olarak hesaplanmistir.

Toplam siire puani ise, 43 (sh: 2.16) olmasi gerekirken 47 dakika olarak
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hesaplanmistir. Kiz 6grencinin arastirmanin Olgiitlerinden biri ve en dnemlisi olan
zeka puani testlerinden yeterli puani aldig1 ortaya konulmustur.

Zeka puanlarinin belirlenmesi sonucunda erkek Ogrenci arastirmanin disinda
kalmistir. Aragtirmada kiz 6grenci tek bir katilimcr olarak yer almistir (AG,
22.12.2016). Yapilan arastirmalarda da WISC-R profil analizlerinin OOG’si olan
cocuklar1 belirlemede tanm1 degerinin yliksek oldugu gosterilmistir (D’Angiulli ve
Siegel, 2003; Soysal, Kockar, Erdogan, Senol ve Giiciiyener, 2001; Furlong ve
Yanagida, 1984). Ayrica Kurt (2008) tarafindan RSPM Testi’nin 6grenme gilicligi
olan yetenekli ¢ocuklar1 tanilamada diger testlerden daha basarili oldugu
belirtilmistir.

Diger bir katilime1 belirleme araci ise, siif 6gretmeninin doldurdugu Ogrenme
Giicligii Belirti Tarama Listesi’dir. Listedeki toplam 88 maddeye gore katilimcinin
durumu hi¢bir zaman (0), bazen (1), siklikla (2), her zaman (3) seklinde
puanlandirilmaktadir. Degerlendirme sonuglarina gore; ilkdgretim diizeyinde 30
puan ve iizeri alan 6grenci riskli grup olarak belirlenmistir (Demir, 2005). Bu
arastirmada da toplam 88 madde olan bu testten 6grencinin aldig1 puanlar asagidaki

Tablo-6’da yer almaktadir:

Tablo-6: Ogrenme Giigliigii Belirti Tarama Listesi
Puan Dagilim

Maddeler Aldig1 puan

Akademik basar1

Okuma becerisi

Gorsel alg

Isitsel algt

Yazma becerisi
Aritmetik becerileri
Calisma aligkanligi
Organize olma becerileri
Yo6nelim becerileri
Dokunsal algi

Siraya koyma becerisi
Sozel ifade becerisi
Motor beceriler
Sosyal-duygusal davraniglar
Hareketlilik

Dikkat becerileri
Motivasyon

Toplam puan

o
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Tablo-6’da goriildiigi gibi, uygulanan 6grenme giicliigii belirti tarama listesine
ait katilimcinin aldig1 puan 45 olarak belirlenmistir. Ornegin, 6zellikle aritmetik
beceriye ait maddelerde yer alan “Dort islem yaparken zorlanir, yavastir.” ifadesi
icin siklikla, “Carpim tablosunu yasitlarinin seviyesi altinda bilmektedir.” ifadesi
icin her zaman, “Sembolleri 6grenmekte zorlanir, karistirir.” ifadesi i¢in bazen
secenekleri 6gretmen tarafindan isaretlenmistir. Demir’e (2005) gore, 6gretmenlerin
O0grenme giicliigii belirti tarama listesi degerlendirmelerinin ortalamasi ilkdgretimde
normal gelisimli bir birey i¢in 20.56 olarak belirlenmistir. Bu sonuglara gore
ogretmen degerlendirmelerinin herhangi birinden 30 puan ve iizeri alan ilkdgretim
cocuklart riskli grup, diisiik alanlar risksiz grup olarak belirlenmistir. Bu ¢alismada
da 6grencinin puan1 45°tir. Dolayzst ile 6grenci OOG igin risk grubundadir, denebilir.

Aragtirmacinin, smif ogretmeninin, rehber 6gretmenin ve ailenin (annenin)
oldugu bir toplanti diizenlenmis, arastirmanin amaci ve siireci hakkinda bilgi
verilmis, gizlilik s6zlesmeleri tiim taraflarca imzalanmastir.

Aragtirmaci tarafindan katilimcinin belirlenmesi stirecinde ayirt edici diger bir
test olarak OOG Bataryas1 Alt Testleri uygulanmistir. Bu testlerin sonuglar1 ayrica
kazanim belirleme siirecinde de kullanilmistir. Hesaplanan puanlar ve

degerlendirmeleri asagidaki Tablo-7’de yer almaktadir:



120

Tablo-7: OOG Bataryasi Alt Testlere ait Puanlamalar ve Degerlendirmeler

Alt Testler

Puanlamalar

Matematik Testi

1. Say1 Kavrami: Dort basamakli sayilardan sonra okumakta giigliik cektigi
gozlendi.

2. Zihinden ve/veya kalem-kagit kullanarak toplama islemi yapma: Ug
basamakli iki say1y1 eldeli olarak toplamasi gereken 5 islemin liglinii dogru
olarak yapti (3/5). Dort basamakli iki say1y1 eldeli olarak toplamasi gereken 5
islemin ikisini dogru olarak yapti (2/5). Bes basamakli iki say1y1 eldeli olarak
toplamasi gereken 5 islemin ii¢linii dogru olarak yapti (3/5).

3. Zihinden ve/veya kalem-kagit kullanarak ¢arpma islemi yapma: 40 tane
carpma isleminden 24 tanesini dogru olarak cevaplandirdi. 6,7, 8 ve 9’larla
carpma islemlerinde kararsiz kald1 ve tepki siiresi uzundu.

4. Suif diizeyine uygun olarak diizenlenmis genel matematik testi: Zihinden
¢Ozmesi istenen problemlerin ikinci sinif diizeyinde (3/5) oraninda, {igiincii ve
dordiincii sinif diizeyinde yarisina dogru cevap verdi (1/2).

Okuma Testi

Bir dakikada 71 tane kelime okuyabildi. Bu kelimelerden bes tanesinde hata
yaptig1 gozlendi. Tiim metni okuma siiresi 3 dakika 34 saniye olarak
kaydedildi. Hikayenin tamaminda 2 kelime atlama, 3 hece ekleme okuma
olmak iizere toplam 5 hatasi oldugu gézlendi. Okudugu pargaya yonelik sorulan
5 sorudan 5 tanesini dogru olarak cevaplandirdi.

G.esf’ll G.e lisim 3 seklin bozulmasi hata puani aldu.

Figiirleri
1. Dikte (Isittigini) Yazma: “v-y” harflerinin yazimmi karistirdi. 2 biiyiik-kiigiik
harf kullanma ve 1 noktalama isareti kullanma hatalarina rastlandi.

Yaz Testi

2. Bakarak (Gordiigiinii) Yazma: 3 harf (r-n, u-v, g-q) karigtirma ve 1
noktalama igareti kullanma hatalarina rastlandi.

3. Serbest Yazma: 3 biiyiik-kiiciik harf kullanma 1 hece atlama ve 1 noktalama
isareti kullanma hatalarina rastlandi.

Saat Cizimi

Toplam Puan: 23/41

Head Sag —Sol

Kendinde gosterme: 15/15
Karsisindakinde gosterme: 15/15

Ayirt Etme Testi Caprazda gosterme: 15/15

Toplam Puan: 45/45
Harris El tercihi: 5/5 sag (sag el baskinligi)
Laterallesme Ayak tercihi: 4/5 sag, 1/5 sol (belirsizlik)
Testi

Goz tercihi: 4/5 sag, 1/5 sol (belirsizlik)

Oncelik-Sonrahk
iliskilerin
Sorgulanmasi

Haftanin giinlerini dogru olarak siraladi. Toplam Puan: 5/5
Aylar1 dogru olarak siraladi. Toplam Puan: 4/5

Siralama

Alfabenin harflerini stralama: 3 harfini atladi (s, s, t).
Rakam siwralama: 3’er ileri ve geri saymakta giicliik gekmedigi gozlendi.
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OOG Bataryas1 Alt Testi olan Gérsel Isitsel Say1 Dizileri Testi B Formu
(GISD-B) puanlamas asagidaki Tablo-8’de ayr1 olarak verilmistir. Tiim bataryaya

ait genel degerlendirme bu tablonun altinda yer almaktadir.

Tablo-8: Gorsel Isitsel Say1 Dizileri Testi B Formu (GiSD-B) Puanlamasi

Géorsel Isitsel Say1 Dizileri Testi B Formu

(GISD-B) Alman Puan Norm Puan
Isitsel Sozel (IS) 4 4.68
Gorsel Sozel (GS) 4 4.54
Isitsel Yazil1 (IY) 5 5.07
Gorsel Yazili (GY) 6 5.07
Isitsel Uyarim (IS+Y) 9 9.76
Gorsel Uyarim (GS+GY) 10 9.61
Sozel Anlatim puan (IS+GS) 8 9.22
Yazili Anlatim puan (IY+GY) 11 10.15
Duyu-i¢i Kaynasim puan (IS+GY) 10 9.76
Duyular-Arasi Kaynagim puan (GS+1Y) 9 9.61
Toplam (iS+GS+iY+GY) 19 19.37

Tablo-8’de goriildiigii gibi, OOG Bataryas1 Alt Testlere ait puanlamalar ve
degerlendirmeler ayrintili yapilmistir. Matematik testi sonucuna gore, Sayi
kavramina iligkin katilimcinin dort basamakli sayilardan sonra okumakta giiclilk
cektigi gozlenmektedir. SOylenen sayiyr yazmada lic ve dort basamakli sayilarda
basamak degerleri iizerine ¢alismasi gerektigi sdylenebilir. Muhakeme ve zihinden
ve/veya kalem-kagit kullanarak toplama ve ¢arpma iglemleri yapmada ¢ ve
dordiincii smif diizeyinde sorularin yarisinda hata yaptigi goriilmektedir. Ayrica
carpim tablosu ve eldeli ¢carpma islemi iizerine ¢calismasi gerektigi sdylenebilir. Sinif
diizeyine uygun olarak diizenlenmis genel matematik testi sonuglarina gére; zihinden
¢ozmesi istenen problemlerin ikinci sinif diizeyinden baglanarak dort islemlerde
eldeli toplama ve carpma, onluk ve ylizlik bozarak ¢ikarma ve kalanli bolme

islemleri konusunda 6grencinin giigliik c¢ektigi gozlenmistir. Dolayisiyla katilimei
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MOG risk grubunda oldugu sdylenebilir. Okuma testi degerlendirildikten sonra
katilimcinin okuma hizinin ortalama diizeyde oldugu ama okudugunu anlamada
giclik cekmedigi gozlenmistir. Gesell Gelisim Figiirleri testinde yasma gore
yapilan degerlendirme sonucunda gorsel-algisal gelisimde giiclik olmadigi
sOylenebilir. Yazma testinde; isittigini, gordiigiinii ve serbest yazma siirecleri
degerlendirildiginde yazma becerisinde gii¢liik yasamadig1 goézlenmistir. Saat ¢izimi
testinden toplam 37 puandan 23 puan alan katilimc1 yasa gore yapilan degerlendirme
de OOG risk grubu olabilir. Bu teste gore; OOG olan ¢ocuklarda ortalama: 20.11,
normal gelisim gosteren cocuklarda ortalama: 27.43 ve 06zel egitime gereksinim
duyan ¢ocuklarda ortalama: 13.39 puandir. Katilimcinin puani 23 ve OOG ile normal
gelisim gosteren ¢ocuklarin ortalama puani arasinda yer almakta ve bu puan 8 yasa
denk gelmektedir. Dolayisiyla katilimciin OOG risk grubunda oldugu sdylenebilir.
Head Sag —Sol Ayiwrt Etme Testine gore; tam puan alan katilimcinin yon ayirt etmede
bir problem yasamadigi soylenebilir. Harris Laterallesme Testinden aldigi puanlar
yasa gore degerlendirildiginde lateralizasyon belirlenmesinde sorun yasandigi
sOylenebilir. Sag elde laterallesme (el baskinligi), sag ayak ve sag gézde belirsizlik
mevcuttur. Oncelik-Sonralik Iliskilerin Sorgulanmasinda, tam puan almasina ragmen
katilimer testin uygulanmasi esnasinda cevaplari diisiinerek uzun siirede (45 saniyeye
kadar), ¢ekingen bir tavirla vermistir. Stralama Testi’'nde, giiglik ¢ekmedigi; fakat
parmak hesabiyla sonucglar1 buldugu goézlenmistir. Son olarak Tablo-8’de Gdrsel
Isitsel Say: Dizileri Testi B Formu (GISD-B) puanlamasi yasa ve sinif diizeyine gore
degerlendirildiginde katilimcinin aldigr toplam puan (19) norm puan (19.37, sh:
0.39) ile birbirine yakindir.

Arastirmanin katilimcisina uygulanan WISC-R, RSPM ve OOG Belirti Tarama
Listesi puanlar1 sonucunda; OOG Bataryas: kapsamindaki 10 alt testin puanlamalar
ve degerlendirmeleri analiz edilmistir. Degerlendirme raporu (EK 3) olusturularak
arastirmaci alanda uzman bir 6gretim iiyesinden goriis almistir. Katilimcinin MOG
risk grubunda oldugu uzman O&gretim {yesi tarafindan onaylanmistir. Bunun
sonucunda; matematik basar1 testi ve hesaplama testleri uygulanarak arastirmaya

devam edilmistir. Bu iki testin sonuglar1 kazanim belirleme alt basliginda verilmistir.
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Arastirmanin katilimcisinin kod adi “Deniz” olarak belirlenmistir. Kod ad1
katilimecinin kendi istegi dogrultusunda verilmistir (AG, 18.01.2017). Katilimciya ait
demografik 6zellikler Tablo-9’da gosterilmistir:

Tablo-9: Katihmc1 Ogrencinin Demografik Ozellikleri

Ogrencinin

Kod Adi Smif Diizeyi Cinsiyeti Yasi

Deniz 4 Kiz 9

Deniz: Deniz, dokuz yasinda bir kiz cocugudur. Annesi ve babasi lise
mezunudur. Babasi klima imalati yapmakta ve ticaretle ugragsmaktadir. Annesi ise ev
hanimidir. Deniz’in {iniversiteye giden bir abisi ve anasmifina devam eden bir kiz
kardesi vardir. Deniz, kiz kardesi ile ayn1 oday1 paylasmaktadir. Abisi ayr1 bir odada
kalmaktadir. Deniz’in babasinin aylik geliri orta diizeydedir. Deniz’i okula annesi
kendi araciyla getirip gotliirmektedir. Devlet okuluna devam eden Deniz dordiincii
siif 6grencisidir. Daha 6nce sinifta kalmamistir. Ailesi herhangi bir konu ile ilgili
rehberlik servisine, Rehberlik Arastirma Merkezi’'ne (RAM) veya saglik kurulusuna
hi¢cbir basvuruda bulunmamistir. Fakat annesi, matematigi 6grenmede giicliik
yasadigini 6zellikle belirtmistir. Bu konuda bazen sinif 6gretmeninin destek oldugu
belirtilmis; ama diizenli olmadig1 vurgulanmistir. Deniz’in sadece bahar aylarinda
polene alerjisi oldugu, kronik bir hastaliginin olmadigi, diizenli olarak bir ilag
kullanmadigi, daha oOnce higbir psikolojik, norolojik veya zeka testleri
uygulanmadig1 annesi tarafindan ifade edilmistir. Azimli bir ¢ocuk oldugu belirtilen
Deniz’in pembe rengini, hareketli miizikleri, ¢ikolatali dondurmay1 sevdigi de ayrica

dile getirilmistir (Veli Bilgi ve Goriisme Formu, 23.12.2016).

3.2.3. Simf Ogretmeni

Deniz’in smif ogretmeni; Siileyman Demirel Universitesi Burdur Egitim
Fakiiltesi mezunu olup 19 yillik bir 6gretmendir. Deniz’in sinifin1 {iglincti sinif
itibariyle almistir. Iki y1ldir bu okulda ¢alismaktadir. Simifindaki 6grenci sayis1 40’ tir
(Sinif Ogretmeni Bilgi ve Goriisme Formu, 23.12.2016).

Sinif 6gretmeni arastirmaya ilgili, istekli ve goniillii bir sekilde katilmistir. Cok

iyl bir gozlemci oldugunu belirtmis ve sinifindaki 6grencilere yonelik yasadigi
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sorunlart acik¢a dile getirmistir. Bu yiizden arastirmacinin bu siniftaki katilimciya
yonelmesine kismen de olsa neden olmustur.

Smif 6gretmeni lisans egitimi siliresince 6zel egitim ve kaynastirma egitimine
yonelik dersler aldigini belirtmistir. Deniz’in daha once rehberlik servisine, RAM’a
veya saglik kuruluslarina yonlendirilmedigini ifade etmistir. Ayrica siirekli
kullandig1 bir ilag olmadigini da vurgulamistir. Bununla birlikte Deniz’in bazen
Odevlerini yapmayi, nadiren de olsa okul esyalarini (kitap) unuttugunu sdylemistir.
Ozellikle matematik derslerinde anlamadigi  konular oldugunda &devlerini
yapamadigin1 da dile getirmistir. Sinif kurallarina siklikla uydugunu belirtmistir.
Sinif dgretmeni sozel derslere etkin katiliminin olduguna; ama matematik dersinde
daha ¢ok pasif konumda olduguna dikkat ¢ekmistir. Akran 6gretimi yontemiyle ve
ders aralarinda bire bir destek vererek matematik konulari {izerine ¢alismaktadirlar.
Ayrica Deniz’in merakli, bazen de ilgili sosyal bir cocuk oldugunu, arkadaslariyla
anlasabildigini, genel olarak oyunlara katildigim belirtmistir (Stmf Ogretmeni Bilgi
ve Gortisme Formu, 23.12.2016).

Aragtirma boyunca sinif 6gretmeni anneyle iletisime gegme, egitim-Ogretim
ortamini hazirlama, destek egitim programina yonelik ders planlarini diizenleme gibi

konularda arastirmaciya yardimci olmustur.

3.2.4. Psikolojik Danisman ve Rehber Ogretmen
Aragtirma okulunun iki rehber dgretmeni bulunmaktadir. ikisi de uygulama
Oncesinde, sirasinda ve sonrasinda arastirmaciya destek olmuslardir. Fakat Deniz’in
de devam ettigi dordiincii smiflardan sorumlu olan rehber 6gretmen, Gaziantep
Universitesi Egitim Fakiiltesi Psikolojik Danismanlik ve Rehberlik bdliimii mezunu
olup ayni iiniversitede ve boliimde yiiksek lisans 0grencisidir. Arastirma okulundaki
ikinci yili olan rehber G6gretmen, 15 simf 550 6grenciden sorumludur. Lisans
egitiminde Ozel egitim ve kaynastirma egitimine yonelik dersler aldigini; ama igerik
olarak yetersiz oldugunu ayrica belirtmistir.
Deniz’in ne ailesinin ne de sinif 6gretmeninin herhangi bir konu ile ilgili daha
once rehberlik servisine gelmedigini belirtmistir. Ayn1 zamanda katilimcinin farkli

kurumlara (RAM gibi) yonlendirmesinin olmadigin1 ve sistemde de boyle bir kayit
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bulunmadigmi ifade etmistir (Rehber Ogretmen Bilgi ve Goriisme Formu,
23.12.2016).

Rehber ogretmen, arastirma siiresince gorlismeler ve uygulamalar igin
rehberlik servisini aragtirmacinin kullanimina agmis ve aragtirmaya her tiirlii konuda

destek olmustur.

3.2.5. Arastirmaci

Aragtirmaci, Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi Ilkdgretim Boliimii Simif
Ogretmenligi Programi mezunudur. Yiiksek lisans egitimini de ayni iiniversite ve
boliimde tamamlamis, halen Konya Necmettin Erbakan Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii Temel Egitim Bolimii Sinif Egitimi ABD Doktora Programinda egitimine
devam etmektedir. Arastirmacinin 2007-2014 yillar1 arasinda Ankara’da simif
ogretmenligi, kurum miidiirliigii ve sertifikali zihinsel engelliler sinif 6gretmenligi
tecriibeleri olmustur. Simif 6gretmenligi siiresince 6grenci profili olarak en ¢ok 6zgiil
O0grenme giicliigii tiirlerinden sirasiyla matematik, okuma ve yazma gii¢liigli, sonra
hafif diizeyde zihinsel yetersizligi ve diger engel tiirlerine sahip Ogrencilerle
calismistir. 2014 yili itibariyle bir yi1l Gaziantep ilindeki bir vakif iiniversitesinde
calismustir, 2015 yilinda ise ayni ildeki Hasan Kalyoncu Universitesinde &gretim
gorevlisi olarak calismaya baslamis ve halen devam etmektedir. Arastirmacinin,
yiiksek lisans tez konusu ilkokul matematik 6gretimi alanindadir. Yiiksek lisans ve
doktora egitimlerinde ilkokul matematik 6gretimi, 6zel gereksinimli bireyler ve risk
gruplari, nitel ve nicel arastirma yontemleri ile ilgili bircok ders alarak ve bilimsel
caligmalar yaparak arastirmaci bu alanda uzmanlagmaya c¢alismaktadir. Ayrica
arastirmaci, 2014 yili itibariyle lisans diizeyinde “Matematik Ogretimi, Kaynastirma
Egitimi, Engelli Cocuklar ve Egitimi, Ogrenme Giigliikleri, Ogretim ilke ve

Yontemleri” gibi dersleri de vermis ve bazilarini hala vermeye devam etmektedir.
Arastirmaci, ilkokul matematik 6gretimi ve matematik 6grenme gilicliigi
alanlarma ilgi duymakta ve uzmanlasmak istemektedir. Ogretmenlik meslegini
yaparken en ¢ok Ogrenme giicliigii egitsel tanili 6grencilerle g¢aligmis, bununla
birlikte okuma veya matematik giicliigii c¢ekip etiketlenmemis Ogrencilerle de
Ozellikle birebir ¢alismalart olmustur. Hem 6gretmenlik yaparken hem de 6gretim

gorevlisi olarak c¢alisirken goriismelerde bulunup gozlemler yaptigr smif
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Ogretmenlerinin matematik 6grenme giicliigii veya risk grubu 6grencilerine yonelik
sorunlar yasamasiyla karsilasmistir. Doktora tez konusunu da belirlerken
uzmanlasmak istedigi ve ilgi duydugu bu konuya yonelmistir.

Arastirmada, aragtirmaci uygulayict konumdadir. Aragtirmanin tiim siirecinde
aktif olarak rol almistir. Bu siirece ayrintili olarak Arastirma Siirecindeki Roller

basliginda yer verilmistir.

3.2.6. Gegerlik Komitesi

Gegerlik Komitesi; aragtirmanin uygulama siirecine baslamadan once “Tez
Izleme Komitesi”’nde bulunan dgretim iiyelerinden ve gerekli goriilen tarihlerde bir
araya gelinerek bu siiregte arastirmaci tarafindan gergeklestirilen tiim c¢aligmalarin
tartisildigl, arastirmaciya rehber olundugu ve sonraki adimlarda yapilacak
uygulamalarin planlandig1 kisilerden olusmaktadir. Ayni zamanda aragtirmanin
gecerlik ve giivenirligini saglamak amaciyla eylem arastirmalarinda bu komitenin
varlig1 biiyiik 6nem tasimaktadir.

Gegerlik Komitesinde; egitim bilimleri ve ¢ocuk gelisimi ve egitimi (6zel
egitim) alanlarinda uzman olan tez danismani Dog¢. Dr. Beyhan Nazli Kogbeker Eid
(Konya Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Simf Egitimi ABD
Ogretim Uyesi), Egitim Programlar1 Gelistirme alaninda uzman olan tez izleme
komitesi iiyesi Dog. Dr. Aslthan Saban (Konya Necmettin Erbakan Universitesi,
Egitim Fakiiltesi, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi ABD Ogretim Uyesi),
matematik 0gretimi alaninda uzman olan tez izleme komitesi liyesi Do¢. Dr. Pusat
Pilten (Konya Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Sinif Egitimi ABD
Ogretim Uyesi), fakat Dog. Dr. Pusat Pilten’in yurtdis1 gérevlendirmesi oldugu igin
degisiklik yapilmig, smif 6gretmenligi egitimi ve egitim programlart gelistirme
alaninda uzman olan Prof. Dr. Ayse Mentis Tas (Konya Necmettin Erbakan
Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Sinif Egitimi ABD Ogretim Uyesi) {igiincii iiye olarak
atanmistir. Son olarak 6grenme giicliigii ve risk grubu 6grencilerine yonelik mesleki
ve akademik tecriibesi olan arastirmaci (Hasan Kalyoncu Universitesi Egitim
Fakiiltesi, Sinif Egitimi ABD Ogretim Elemani) komitede yer almuslardir.

Gegerlik komitesi iiyeleri, arastirmaci ile birlikte dort iyeden olugmaktadir.

Aragtirmanin planlanmasi, uygulanmasi ve sonucun degerlendirilmesine kadar ki
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gecen her asamada komite iiyeleri siireci denetlemis, tartismig ve Oneriler
sunmuslardir. Bununla birlikte arastirmaciyr hem bilimsel hem duygusal yonden
desteklemislerdir. Arastirmacinin baska bir sehirde yasiyor ve aragtirmasini yapiyor
olmasindan dolayr da gecerlik komitesi toplantilar1 arastirmacinin talebi
dogrultusunda bazen yliz yiize bazen de e-posta yoluyla iletisim kurularak
gergeklestirilmistir. Toplantilar diizenli olarak kayit altina alinmistir. Arastirma
siirecinin her adiminda {iyelere gerekli bilgiler verilmis, bir problem oldugunda
tiyelerden ¢6ziim Onerileri alinmis ve eylem planlari olusturulmustur. Tiim bu siireg
ele alindiginda uygulama Oncesi, siras1 ve sonrasi gecerlik komitesi tarafindan takip
edilmis, eylem planlar1 kararlagtirilmis ve uygulanmis, elde edilen veriler toplanarak
analiz edilmis ve bulgular ortaya konulmustur.

Aragtirmada toplam 11 gecerlik komitesi toplantis1 yapilmis, bu toplantilarin

tarihi ve alinan kararlar agsagidaki Tablo-10’da gosterilmistir:

Tablo-10: Gegerlik Komitesi Toplantilar1 ve Alinan Kararlar

Toplanti Toplanti

e Alman Kararlar
Numarasi Tarihi

MOG risk grubu dgrencisini (katilimery1) belirlemek icin

1 03.11.2015  uygulanacak testlerle ilgili arastirmacinin sertifika almasi,
arastirmaci glinliiglinlin tutulmasi
Veri toplama araglarina yonelik gerekli degisiklerin arastirmact

2 05.01.2016 tarafindan yapilmas1 ve katilimcilar i¢in gizlilik s6zlesmesinin
hazirlanmasi
MEB’in arastirma izin dilekg¢esine olumsuz cevap vermesi, veri

3 03.05.2016  toplama aracglarmin tekrar gdzden gecirilmesi ve bagvuru siireci
icin gerekli degisikliklerin yapilmasi

4 03.11.2016  Arastirma okullarinin ve katilimeilarin 6l¢iitlerinin belirlenmesi
MEB’in arastirma izin dilek¢esine olumlu cevap vermesi, arastirma

5 10.11.2016  okullarinin ve katilimcilarin belirlenmesi igin ¢alismalara
baslanmas1

MOG risk grubu 6grencisinin belirlenmesi sonucu, kazanimlarin
6 10.01.2017  belirlenerek pilot uygulama i¢in ders planinin hazirlanmasi, gézlem
ve gorlismelerin yapilmasi, 6grenci giinliigliniin tutulmasi

7 14.01.2017  Pilot uygulamanin yapilmasi

] 08.02.2017 Destek egitim programinin ve gerekli materyallerin hazirlanmasi,
asil uygulamaya gec¢ilmesi

Ogretim yontem ve tekniklerinin gesitlendirilmesi
(Basamaklandirilmig 6gretim yontemi, gezi-gézlem yontemi gibi)
10 17.04.2017  Teknoloji materyallerinin kullanilmasi

11 05.05.2017  Uygulamanin bitirilmesi kararinin alinmast

9 13.03.2017
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3.2.7. Tez izleme Komitesi

Tez izleme komitesindeki alaninda uzman {i¢ 6gretim {iyesi de arastirmanin
diger katilimcilarini olusturmaktadir. Birinci liye; uzmanlik alanlari nitel aragtirma
yontemleri ve 6zel egitim olan aragtirmacinin tez danismani Dog. Dr. Beyhan Nazli
Kocgbeker Eid’dir; aragtirmanin yontem boliimii basta olmak iizere her asamasina
katk1 saglamistir. ikinci iiye; egitimde bilisim teknolojilerinin tasarlanmasi ve
kullanimi, egitim programlar1 ve dgretim alaninda uzman olan Dog. Dr. Aslihan
Saban’dir; arastirmanin 6zellikle destek egitim programinin gelistirilmesi siirecine
katkida bulunmustur. 2017 yilina kadar tgilincii iiye, ilkokul matematik egitimi ve
Ogretimi alaninda uzman olan Dog. Dr. Pusat Pilten iken yurtdisi gorevlendirmesi
oldugu icin degisiklik yapilmistir ve tigiincii iiye olarak sinif 6gretmenligi egitimi ve
egitim programlart ve Ogretim alaninda uzman olan Prof. Dr. Ayse Mentis Tas
atanmigtir.  Dog. Dr. Pusat Pilten, arastirmanin matematik Ogretimi siirecinin
planlamasina yonelik destek olmustur, Prof. Dr. Ayse Mentis Tas ise aragtirmanin

O0grenme ve O0gretme stratejilerinin zenginlestirilmesine iliskin katkida bulunmustur.

3.3. Arastirmanin Yapildig1 Ortam

Eylem arastirmalarinin nerede gercgeklestirildigi arastirmanin katilimcilar
kadar biiyilk 6nem tagimaktadir. Bu ylizden arastirmanin ortami zengin veri elde
etme acisindan yeterli olmadir. Nitel arastirmalarda 6rneklem se¢iminde oldugu gibi
arastirma ortami belirlemede de amacl secim yapilmalidir (Maxwell, 2012: 96-97).
Aragtirma problemi kendi dogal sartlar1 igerisinde veya kendi ortaminda
¢Oziilmelidir. Bu aragtirmanin yapildig1 okulun ve ortaminin belirlenmesi ve uygun
hale getirilmesi bu baslik altinda anlatilmistir.

Arastirma, 2016-2017 egitim-0gretim doneminde Gaziantep ili Sehitkamil
ilgesinde bulunan bir devlet ilkokulunda yapilmistir. Okulun asil binasi insaat
halinde oldugu icin baska bir okulda misafir olarak bulunmaktadirlar. Ug katli bu
okulun biiylik bir bahgesi, bahgesinde spor sahalari, yesil alant ve giivenlik
gorevlisine ait bir kuliibe vardir. Okul caddeye yakin, ulasimi kolay bir yerdedir.
Okulun bahgesi gibi kendisi de biiyiiktiir. Smiflar, koridorlar, kantin, personel ve

idareci odalar, tuvaletler yeterli sayida ve biiytikliiktedir.
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Arastirmanin katilimcisinin segildigi sinif ikinci kattadir, ayni katta rehberlik
servisleri de bulunmaktadir. Arastirmacinin, simf 6gretmeninin, gegerlik komitesi
tiyelerinin, okul miidiiriiniin ve rehber 6gretmenin ortak goriisleriyle arastirmanin
rehberlik servisinde yapilmasi uygun goriilmiistiir. Aragtirmanin bire bir uygulama
seklinde olmasindan dolayr katilimecmnin ve arastirmacinin ders aninda rahatsiz
edilmemesi ve dersin boliinmemesi ic¢in rehberlik servisi aragtirma ortami olarak
belirlenmistir. Uygulamanin yapilacagi saatler katilimcinin okuldaki ders saatlerinin
bitimine gore diizenlenmis; bu konuda aile, smmif ve rehber Ogretmeni ayrica
bilgilendirilmistir. Dolayisiyla herhangi bir aksaklik yasanmamuistir.

Arastirma icin belirlenen rehberlik servisi yaklasik sekiz metrekarelik bir
alandir. Kapidan giriste sagda dolap, karsida bir L seklinde masa, ii¢ sandalye, bir
sehpa bulunmaktadir. Cok fazla esya olmayan, rahat ve sakin bu odadaki dolabin bir
rafi arastirmaciya verilmistir. Birebir uygulama i¢in masanin bir tarafina
aragtirmact/0gretmen diger tarafina katilimci/6grenci i¢in sandalyelerden ikisi
kullanilmistir. Ayrica aragtirma ortaminin; 151k, sicaklik, temizlik, duvar rengi, esya
diizeni gibi fiziksel kosullar1 ele alindiginda olumlu ydnde oldugu sdylenebilir.
Dolayistyla bu ortam olumlu bir sinif yapisina da sahiptir (Okul ve Sinif Gozlem

Formu, 21.12.2016).

3.4. Destek Egitim Programi icin Kazanimlarin Belirlenmesi

Destek egitim programinin hazirlanmasi siirecinde; farklar yaklagimi ve
betimsel yaklasimdan yola ¢ikilarak ihtiya¢ analizi yapilmistir. Karacaoglu’na (2009)
gore, farklar yaklagiminda birey on plandadir, olmasi gereken durum ile var olan
mevcut durum arasindaki fark kiyaslanir ve ihtiyaglar o farka goére belirlenir.
Betimsel yaklasimda ise su an onemlidir, mevcut o anki durumda ¢ikan sorun
tizerinden analizler yapilir, istiinliikler ve smirliliklar hesaplanir. Program
hazirlanmadan once de her iki yaklasim temel alinarak gozlem, goriisme, 0lgme
araclar ve kaynak tarama teknikleri ile ihtiyag¢lar belirlenmistir.

Destek egitim programu i¢in ihtiyag analizleri sonucunda; 6grenme kazanimlari
belirlenmesinde ise Ogrenci merkezli yaklasim benimsenmistir. Programin ya da
modiiliin sonunda, Ogrencilerin kendilerinden beklenilen yeterliliklerden neleri

yapabildikleri ile ilgilenilmektedir. Dolayisiyla “kazanim merkezli yaklasim”
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temelinde Ogrenciye odaklanarak derse ait 6grenme kazanimlari belirlenmektedir.
Bir 6grenme kazanimi, 6grencinin program sonunda bilgi, beceri veya tutum olarak
ne bilmesi, ne anlamasi ve/veya yapabilmesi gerektigini belirleyen ifadelerdir.
Ayrica 6grenme kazanimlari, 6gretilen konunun igeriginden ¢ok dgrencinin neleri
basarabildigine ve 6grenme aktivitesi sonunda neyi yapabilecegine odaklanmaktadir
(Donnelly ve Fitzmaurice, 2005).

Ogrenciye ait 6grenme kazanimlar1 belirlenirken ve yazilirken &grenme-
Ogretme siirecleriyle ve Olgme-degerlendirme arasinda iliski  kurulmalidir.
Kazanimlar mutlaka oOlgiilebilecek bi¢cimde hazirlanmali, degerlendirme ¢esitleri
acike¢a ortaya konmali, bu siire¢ 6grenci ve paydaslart dahilinde olmalidir. Bu yiizden
ne Ogretilmek, nasil Ogretilmek ve nasil degerlendirilmek istenildiginin farkinda
olunursa ve hepsi birbiri ile dengeli olursa 6grenme-68retme siireci daha da basarili
olabilir (Biggs, 2003).

Ogrenme kazanimlari; dgrencinin neyi basaracagini ve bu basariyr nasil
gosterecegini  programin amaciyla ortaya koymaktadir. Amag¢ belirlenirken
O0gretmenin bilgi donanimi, gozlemleri ve tecriibesi biiylik 6nem tagimaktadir. Ayni
zamanda kazanimlari yazarken agik, net ve kesin bir ifade kullanilmasi
gerekmektedir. Diger bir 6nemli husus ise, 6gretmenlerin 6gretim strateji, yontem ve
teknikleri ve degerlendirme yontemleri ile kazanimlar arasinda denge kurabilmesidir.
Bu 6gretim ve degerlendirme siirecinin kazanimlarla arasindaki iliskilendirme Sekil-

9’daki gibi olabilir:
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Sekil-9: Ogrenme Kazanimlarinin Ogretimle ve Degerlendirmeyle iliskilendirilmesi

— Modiiliin amaglarini ve hedeflerini belirleme

¥

Standart kurallara gbére dgrenme kazanimlarini yazma

¥

Ogrencileri 6renme kazammlarina ulastiracak &fretim ve dfrenme stratejisi gelistirme

¥

Ogrenme kazamimlarinin gerceklesip gergeklesmedigini test etmek igin deferlendirme
yontemi tasarlama

¥

L Aldigin doniite gbre gerektiginde modiiliin igerigini ve degerlendirmeyi degistirme

Kaynak: http://bologna.ankara.edu tr/wp-contentuploads/sites/273/2013/03/renme-kazammlanmnbelirlenmesi. pdf

Ogretim ve degerlendirme siirecinin kazanimlarla arasindaki iliskilendirilmesi
bigimlendirici degerlendirme ile yapilabilir. Ogrenme amagh yapilan bu
degerlendirme araciligryla Ogrencinin ve Ogretmenin gelisimi hakkinda bilgi
edinilebilir. Ayn1 zamanda Ogrenci performansmmi ve Ogrenme kazanimlarinin
basartya ulasip ulagmadigini da ortaya koyabilir.

Deniz i¢in hazirlanacak destek egitim programinin ihtiya¢ analizi yapilmis ve
O0grenme kazanimlar1 katilimciya uygulanan testler ile belirlenmistir. “Matematik
Basari Testi, Hesaplama Performans Testi, Ozgiil Ogrenme Giicliigii Bataryasi
(Matematik Testi)” testlerinde hangi sorularin dogru ve yanlis yapildig1 arastirmaci
tarafindan analiz edilerek ortaya konmustur. Yapabildikleri, yapamadiklar1 veya
kismen yapabildiklerinden yola ¢ikarak Ogrencinin yapabilecegi Ogrenme
kazanimlar1 olusturulmustur. Asagidaki Tablo-11’de Deniz’in matematik basar1 testi

puanlamasi ve degerlendirmesi verilmistir:
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Tablo-11: Matematik Basar1 Testinin Puanlamasi ve Degerlendirmesi

Testler Aciklamalar
1.S1nif Testinin Puanlamasi 9 puan
1.Smif Testinin * Toplama-¢ikarma iglemleri gerektiren problem (Ters islem
Degerlendirmesi problemi-2 adet)
*Kesir kavramlar (Biitiin-yarim-ceyrek)
*Siralama
2.Smif Testinin Puanlamasi 9 puan

2.Smif Testinin
Degerlendirmesi

*Kesir kavramlari ve aralarindaki iligki (Biitiin-yarim-¢eyrek)
*Bolme isleminin kullanildig1 problem

*Eldeli toplama (2 adet)

*Carpma igleminin kullanildigi problem

*Toplama-gikarma iglemleri gerektiren problem

3.Smif Testinin Puanlamasi
3.Smif Testinin
Degerlendirmesi

4 puan

*Tek ve ¢ift sayilar

*Sembol kullanimi (>,<, =)

*Carpim tablosu (7, 8 ve 9’lar)

*Eldeli toplama (3basamakli sayilar) ve toplama isleminin
kullanildig: problem

*Onluk bozarak ¢ikarma islemi

*Bolme islemi ve bolme isleminin kullanildigi problem
*Carpma islemi ve ¢arpma igleminin kullanildig: problem
*Kesirlerle ilgili problem ¢6zme

*3 iglem gerektiren problemler

4.Smif Testinin Puanlamasi
4.Smif Testinin
Degerlendirmesi

2 puan

*Kesirlerle ilgili problem ¢dzme (2)

*Kesir sayilar1 ile model olusturma

*Kesir gesitleri

*Kesirlerle toplama ve ¢ikarma islemleri (2 adet)
*Sembol kullanimi

*Dogal sayilari siralama (2 adet)

*Kalanli bélme islemi

*Toplama ve ¢ikarma islemi gerektiren problem ¢ézme (2
adet)

*Basamak degerleri (2 adet)

*Ondalik sayilar (2 adet)

*Onluk bozarak ¢ikarma islemi

*Carpma isleminin kullanildig: problemler

*Bolme ve carpma iglemi gerektiren problemler (3 adet)

Tablo-11’de goriildiigii  gibi,

matematik bagar1 testinin puanlamasi ve

degerlendirmesi arastirmaci tarafindan yapilmistir. Her simif diizeyine ait Fidan
(2013) tarafindan gelistirilen testler kullanilmistir. Katilimeiya bu testler, bireysel
olarak uygulanmis ve siire tutulmustur. Daha sonra sinif diizeyine gore ayri ayri
dogru ve yanlis yaptig1 sorular belirlenmis, her dogru soruya bir puan verilmistir. 1.
siif diizeyinde katilimer testten 9 dogru 4 yanlis yaparak 9 puan alarak %69 ve 2.
smif diizeyinde katilimci testten 9 dogru 6 yanlis yaparak 9 puan alarak %60

oraninda basar1 gostermistir. 3. sinif diizeyinde katilimci testten 4 dogru 12 yanlis
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yaparak 4 puan alarak %25 ve 4. sinif diizeyinde katilimer testten 2 dogru 20 yanlis
yaparak 2 puan alarak %8 oraninda basar1 gostermistir. Dordiincii sinifa devam eden
katilimcinin matematik basar1 testi sonucunda bulundugu smifin gerisinde ve© MOG
risk grubunda oldugu sdylenebilir. Testlerin katilimci tarafindan yapilma siiresi;
birinci ve ikinci smif diizeyinde anlamli bulunurken iiglincii ve dordiincti sinif
diizeyinde yavas oldugu gozlenmistir. Ama katilimciya gerekli siireler verilmistir.
Proje yiiriitiiciiliigiiniin Olkun (2015) tarafindan yapildig1 “6-11 yas Tiirk ¢ocuklar:
ornekleminde diskalkuliye yatkinligi ayirt etmede kullanilacak bir ol¢me araci
gelistirme ¢alismasi (Proje No: 111K545) "nda da kullanilan bu test sonucunda %10
ve alt1 basar1 gosteren 6grenciler MOG risk grubu olarak belirlenmistir. Asagidaki
Tablo-12’de Deniz’in hesaplama performans testi puanlamasi ve degerlendirmesi

verilmistir:

Tablo-12: Hesaplama Performans Testinin Puanlanmasi ve Degerlendirmesi

Islemler Puanlama Degerlendirme

Eldesiz toplama islemi (20/20)

Toplama Islemi 34PUan g4k oplama islemi (14/20)

Cikarma Islemi 2 puan Onluk bozarak ve bozmadan ¢ikarma islemleri (2/40)
Carpma fslemi 21 puan ?5’121’1171’(3 1\;2 (?) lar ile carpma islemi ve eldeli garpma
Bolme Islemi 1 puan Kalanli ve kalansiz bolme iglemleri (1/40)

Karisik Dort Islem 9 puan Dort islem (9/40)

Toplam puan 67 puan  Biitiin dort islem (67/200)

Tablo-12’de hesaplama performans testinin puanlanmasi ve degerlendirilmesi
gorilmektedir. Matematik basar1 testine kiyasla okuma yazma gerektirmeyen ve
sadece rakam ve islem isaretlerini bilmeyi gerektiren bu teste dayali olarak 6grenci
basaris1 belirlenebilir. Ogrencinin aritmetik islemlerin hangilerinde yavas oldugunu
ya da akranlarindan geri kaldigin1 belirlemede de etkili bir aragtir. Yapilan puanlama
sonucu katilimcinin dort islem ile ilgili bilgi diizeyi ortaya konmus ve en ¢ok hangi
islemleri yaparken giicliik cektigi belirlenmistir. Toplam 200 puan alinabilen bu
testten, Ogrenci 67 puan alarak %33 oraninda bir basar1 gostermistir. Olkun’un
(2015) yiriittiigi proje sonuglarina gore; 4. sinif diizeyindeki normal gelisimli bir
Ogrencinin en az 145 puan, diisiik basar1 gosteren bir 6grencinin 85-90 arasi bir puan
almasi beklenmektedir. Deniz’in aldig1 puan MOG risk grubu 6grencisi olabilecegine

dair diger bir ayirt edici test olarak sunulabilir. Ayrica bu test sonuglari; sayilar
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O0grenme alanmna yonelik hazirlanacak destek egitim programmnin 6grenme
kazanimlarinin belirlenmesine de yol gostermektedir.

OOG bataryas: alt testi olarak uygulanan matematik testi sonucu Tablo-7’de
verilmisti. Bu test sonucu diger testlerin sonucuyla ortiismektedir. Deniz’in; dogal
sayilarda basamak degerleri, dort ve daha fazla basamakli sayilar1 okuma, yazma,
siralama, iki ve daha fazla basamakli sayilarla eldeli toplama, onluk bozarak
cikarma, eldeli ¢arpma ve kalanli bolme islemleri, carpim tablosu, kesir sayilar1 ile
ilgili kavramlar ve islemler ile genel olarak problem ¢dzme islemleri gibi konularda
siif diizeyinin gerisinde oldugu tespit edilmistir. Ogrenme kazanimlarmin igerigini
bu konularin olusturmasi karart alinmistir (Gegerlik Komitesi Toplantisi-6,
10.01.2017). Bu ii¢ test temelinde belirlenen sayilar alanina ait konular ayrintili
olarak incelenmistir. Once Deniz’in genel egitim smifindaki sinif 6gretmeniyle,
sonra Deniz ile paylasilmis ve eklemek istedikleri olup olmadigi sorulmustur. Bu
durum aragtirmaci-uygulayicinin giinliigiine su sekilde yansimistir (AG, 28.12.2016):

“Tiim testleri degerlendirdim ve konulari belirledim. Sinif ogretmeni ile
programda yer alacak konulart paylagtim. Siif ogretmenimiz, ondaliklt sayilarla
ilgili konulardan ziyade kesir sayilarina veya dort islem problemlerine yonelik
konulara agirlik verilebilecegini belirtti. Gerekirse siirecte ekleyebilecegimizi
belirttim ve ondalik say1 konusunu ¢ikardim. Ogrencim ile goriistiim ve ozellikle
glicliik ¢ektigi konuyu benimle paylasti, ¢cikarma ve bélme igslemlerinde zorlandigini
soyledi. Ayrica ¢arpim tablosunda da eksikleri oldugunu ifade etti. Elbette ben de
tiim bunlart dikkate alacagim ve son halini olusturacagim... MEB programlarindan
kazamimlari siniflara goére inceledim.”

Arastirmanin dgrenme kazanimlari; OOG destek egitim programi matematik
dersi modiiliinden (MEB, 2008) ve ilkokul 1.-4. simiflar matematik dersi 6gretim
programindan (MEB, 2015) yararlanilarak olusturulmustur. Bazi kazanimlar ise
Deniz’in ihtiyacindan yola c¢ikilarak dogrudan arastirmaci tarafindan ortaya
konmustur. Bu iki program temel alinarak “Sayilar Ogrenme Alani™na iliskin

O0grenme kazanimlarina asagidaki Tablo-13’te yer verilmistir:
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Tablo-13: MOG Risk Grubu Ogrencisine Yénelik Belirlenen Kazanimlarin Dagilimi

Kazanim 1:

Dogal sayilarin basamak adlarini, boliiklerini, basamak degerlerini

belirler/soyler.

Kazamm 2:
Kazanim 3:
Kazanim 4:
Kazanim 5:
Kazamim 6:
Kazanim 7:
Kazanim 8:
Kazamim 9:
Kazanim 10
Kazanim 11
Kazamm 12
Kazanim 13
Kazanim 14
Kazanim 15
Kazanim 16
Kazanim 17
Kazanim 18
Kazanim 19
Kazanim 20

Kazanim 21

Dogal sayilar arasinda karsilastirma ve siralama yapar.

Tek ve ¢ift dogal sayilar1 kavrar.

Say1 oriintiistinii tanir, 6riintiiniin kuralini bulur.

Eldeli toplama islemi yapar.

Toplama islemi yaparak problem ¢dzer ve kurar.

Onluk bozma gerektiren ¢ikarma iglemi yapar.

Cikarma islemi yaparak problem ¢6zer ve kurar.

Toplama ve ¢ikarma islemleri gerektiren problemi ¢ozer ve kurar.
: Carpim tablosunu olusturur.

: Eldeli ¢arpma islemi yapar.

: Carpma islemi yaparak problem ¢ozer ve kurar.

: Kalanli bolme islemi yapar.

: Bolme islemi yaparak problem ¢ozer ve kurar.

: Dort islem yaparak problem ¢ozer ve kurar.

: Nesneleri biitlin, yarim ve ¢eyrek olma durumuna gore ayirt eder.
: Pay, payda ve kesir ¢izgisi kavramlarini ayirt eder.

: Basit, bilesik ve tam sayil1 kesri tanir ve modellerle gosterir.

: Paydalari esit olan kesirlerle toplama ve ¢ikarma iglemi yapar.

: Kesirlerle toplama ve ¢ikarma islemleri gerektiren problemi ¢ozer ve kurar.

: Bir kesrin birimlerini ondalik gésterimle ifade eder.

Deniz
verilmigtir.

belirlenmis,

e yonelik belirlenen kazanimlarin dagilimi yukaridaki Tablo-13’te
Sayilar O0grenme alanina ait 21 kazanim arastirmaci tarafindan

smif 0gretmeni ve gecerlik komitesi liyeleri tarafindan onaylanmustir.

Simif 6gretmeni ile alinan karar dogrultusunda ondalik kesirlerle ilgili kazanim teke

distiriilmiistiir.  Arastirmaci giinlii§iine bu siire¢ su sekilde yansimistir (AG,

28.12.2016):

“..MEB programlarindan kazanimlar: siniflara gore inceledim. Kazammlari

belirlerken

1. siniftan 4. sinifa kadar tiim kazanimlar: tek tek inceledim. Ama asil 2.

sinif diizeyinde oldugunu diigiiniiyorum. Buna ragmen birinci siniftan da bazi
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kazammlar aldim. Ozellikle ters islem problemlerinin ¢oziimiine yonelik ders
planlart hazirlamaliyim. Fakat sinif ogretmeninin belirttigi gibi ondalik kesirlerle
ilgili ¢ok fazla ilerleyemeyecegimizi ben de fark ettim. O yiizden dort islem ve
kesirler konusu iizerine yogunlasip yapabilecegi belki basit diizeyde ve girig
mahiyetindeki ondalik say1 konusunu aktarabilivim. Simdilik tek kazamm olarak
kalabilir.”

Kazanimlar belirlendikten sonra destek egitim programina ait ders planlarinin

hazirlanmas1 asamasina gecilmistir.

3.5. Destek Egitim Programina ait Ders Planlarinin Hazirlanmasi

Arastirmaci kazanimlarin olusturulmasi calismasindan sonra kazanimlara
yonelik destek egitim programi hazirlama siirecine baglamistir. Bu program tamamen
Deniz’in ihtiyaclarina yonelik ve ona gore arastirmaci tarafindan hazirlanmistir.

Destek egitim programi; 6grenci ve ogretmen kilavuz kitapgiklar seklinde
planlanmistir. Ogrenciye ait olan kitapgikta dersler etkinlik temellidir ve her ders
plan1 kendi i¢inde kazanim, 6grencinin 6grenme stili, uygulayicinin 6zellikleri ve
O0grenme ortami dikkate alinarak ¢ok yonlil bir sekilde tasarlanmigtir. Tiim program;
once aragtirmacinin ii¢ farkli ajandaya her kazanimi ayrintili bir sekilde yazmasi ve
gorselleri ¢izmesi ile olusturulmus, daha sonra arastirmaci ve bilisim teknolojileri
alanindaki bir uzman ile bilgisayara aktarilmistir. Ayrica baska bir bilisim
teknolojileri alanindaki uzmandan bigimsel ve dil uzmanindan ise igerik olarak goriis
alinmig, gerekli diizeltmeler yapildiktan sonra smif Ogretmenine ve gegerlik
komitesine sunulmustur. Programin uygulanmasi agamasina gecilmesine yonelik
komite karar1 verilmistir, program uygun goriilmiistiir. Arastirmaci, giinliige bu
sonucu su sekilde yansitmistir (AG, 15.01.2017):

“Cok yogun bir ¢alisma sonrasi nihayet hem dgrenciye hem de bana ait
program sekillendi. Matematigi eglenceli, renkli ve 6gretici etkinlikler ile anlatmaya
calistim. Tiim siireci tek tek bilgisayara aktardim bir bilisimci arkadas ile... Fakat bu
stirecte en onemli husus daha onceki tecriibelerimdi. Bir proje i¢in hazirladigimiz
programda kullandigim bilgileri buraya aktardim. Tez izleme komitesindeki bir
hocam ozellikle ¢ok olumlu goriisler belirtti ve yayimlanabilecegini soyledi. ... Sira

uygulama i¢in somut materyalleri hazirlamaya geldi.”
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Arastirmact ders planlarim1 hazirlarken; Microsoft Office uygulamalarindan
Word, PowerPoint ve Paint’ten yararlanmistir. Bu uygulamalardaki SmartArt,
sekiller, resimler, tablo, grafik vb. 6zellikleri kullanmistir. Her ders plani ayr1 ayri
olusturulmustur. Fakat programi olusturan planlar belirli bir sistematik diizen
icerisinde tasarlanmistir. Olabildigince renkli ve bol gorseller yer almstir.
Gorsellerin bir kismi bilgisayarin kendi kiitiiphanesinden alinmis, bir kismina
internet aracilifiyla ulasilmis ki bunlar kaynakg¢a da erisim adresleriyle verilmistir,
diger bir kismu ise bilgisayar uygulamalarinin kullanilmasi ile arastirmaci tarafindan
cizilmistir.

Destek egitim programinin uygulama siirecinde biitiin ders planlar1 renkli
ciktilar halinde alimmis ve hem Ogrenciye hem de arastirmaci-uygulamaciya
verilmistir. Ogretmene ait bir ders plam Sekil-10’da, 6grenciye ait kitapciktaki bir
ders plani ise Sekil-11’de goriilmektedir.

Sekil-10: Ogretmen Kitapgigina Ait Bir Etkinlik Goriintiisii

Etkinlik 5.

Sayilar "t':n".]\,rl'.]kten
kigiige siralayiniz.

Basamak sayilan esit oldugunda; sirasiyla ylzler,
onlar ve birler basamagina bakilir ve karsilastirma
yapilir.
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Sekil-11: Ogrenci Kitapgigina Ait Bir Etkinlik Goriintiisii

Etkinlik 11.
Manava Gidelim!

Manavda, resimde gbrdlgin sebze ve meyvelerin fiyatlanim yaruna yazimiz, En az Ug tane sebze ve
meyvelerin fiyatlanm kullanarak problem kurunuz ve gbziniz.

N & -

" Problem:

Cdzidm:

Destek egitim programina ait 6grenci etkinlik kitapgigi ve 6gretmen kilavuz
kitapcig1 katilimciya tanmitilmis ve bunlarin nasil kullanilacagi hakkinda bilgi
verilmistir.

Destek egitim programi ogretmen kilavuz kitapgigi: Ogretmen kilavuz
kitap¢iginda; programa ait sinif diizeyi, siire, 6grenme alani, alt 6grenme alanlari,
kazanimlar ve her kazanima ait yaklasik siire, beceriler ve 21 adet ders plami yer
almaktadir.

Ders plani, ii¢ boliimden olugmaktadir. Birinci boliimde; kaciner kazanim
oldugu, kazanimin kendisi, agiklamasi, 6gretim stratejisi, yontemi ve teknigi, arac-
gerecler ve ders siiresi bilgileri ayrintili olarak verilmistir. Ikinci béliimde; her
kazanimin konu baslig1, arastirmaci-uygulayici i¢in rehber olacak nitelikte 6§renme-

Ogretme siirecinin akisi, kavram 6gretimine yonelik bilgi veya gorseller, 6grenme-
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dgretme siirecine yonelik etkinlikler ayrintili olarak hazirlanmistir. Ugiincii ve son
boliim ise, degerlendirme siireci icinde yer alan sorulardan olusmaktadir. Bu
boliimdeki degerlendirmeler son degerlendirmedir, her etkinlik kendi iginde
Ogrenciyi degerlendirebilecek sekilde diizenlenmistir. Boylece siire¢ odakli bir
degerlendirme benimsenmistir.

Ikinci ve iigiincii boliim, arastirmaci-uygulayici igin rehber olacak bicimde
ogrenci etkinlik kitapgigindaki etkinliklerin ve degerlendirmelerin cevaplarinm
icermektedir. Ders planina Ek 4’te yer verilmistir.

Destek egitim programi o6grenci etkinlik kitap¢igi: Kazanimlara yonelik
hazirlanan ders planlari, etkinlik temelli 6grenme-6gretme ve degerlendirme
siireclerinden olusmaktadir. Her konunun 6gretim siireci farklilagmaktadir. Bazen
konuya iligkin kavram 6gretimi ile baslanip etkinliklerle devam etmekte, bazen de bir
oyun, problem durumu veya oOrnek olay ile Ogretim baslanarak kavramlara
etkinliklerle ulagilmaktadir. Bu silirecte sunus veya bulus gibi 6gretim stratejilerine
gore ders planinin tasarlanmasi degismektedir.

Birebir 6grenmeye destek olacak bi¢imde tasarlanan ders planlarinda
O0gretmenin/uygulayicinin gorselinin bulundugu kutucuklarin i¢inde konuya iliskin
yazili rehber ifadeler bulunmaktadir. Her ders planinin 6grenme-6gretme siirecinden
sonra Olgme-degerlendirme boliimii yer almaktadir. Bu bolim dersin sonunda

Ogrenciye verilen siirelerde yapilmasiyla ders bitirilmektedir.

3.6. Veri Toplama Araclar

Eylem arastirmalarinda, veriler sistematik olarak toplanmali ve c¢oklu veri
toplama araglar1 kullanilmalidir. Arastirmaci, siirecte nitel ve nicel veri toplama
araclarindan yararlanmigtir. Bunlar; matematik basar testleri, hesaplama performans
testi, OOG Bataryas;, OOG Belirti Tarama Listesi, zeka testleri, matematik ve
Tiirkge derslerine, okulun fiziksel kosullarina ve sinif 6gretmeninin siif yonetimine,
O0grenme-0gretme siireglerini uygulamasina iliskin gozlemler, sinif 6gretmeni, rehber
Ogretmen, 6grenci ve aile goriismeleri, destek egitim programi araciligiyla 6grenme
stireci kayitlari, 6grenci defterleri, aragtirmaci ve katilimei giinliikleri ve karar

defteridir. Asagida bu veri toplama araglarina iligkin bilgiler yer almaktadir.
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3.6.1. Nicel veri toplama araclari

3.6.1.1. Matematik basari testleri

Matematik Basar1 Testleri (MBT), Fidan (2013) tarafindan MEB (2004) 1-4.
siiflar i¢in matematik dersi Ogretim programinin sayilar 6grenme alanindaki
kazanimlara gore gelistirilmistir. Say1 sayma, say1 Oriintiileri, dort islem soru ve
problemleri, kesirler gibi konular1 icermektedir. Her bir smif diizeyinde farkli
matematik basar1 testleri yer almakta ve bu testler siniflara gore sirasiyla 13, 15, 16
ve 24 madde icermektedir. Biitiin sorular acik uclu kisa cevapli sorulardan
olusmaktadir. Testlerin gegerliligi i¢in kapsam, yap1 ve 6l¢iit dayanakli gegerlilikler
cesitli yontemlerle incelenmistir. Testlerin giivenilirlikleri KR-20 yontemiyle
incelenmis, gilivenilirlik katsayilar1 yine her bir sinifa gore sirasiyla 0.80, 0.92, 0.93
ve 0.96 olarak bulunmustur. Matematik basar1 testi siiresiz bir test olmasina ragmen

bu testler, bir ders saati kapsaminda (yaklasik 40 dakika) uygulanmaistir.

3.6.1.2. Hesaplama Performans Testi

Hesaplama Performans Testi De Vos (1992) tarafindan gelistirilen ve Olkun,
Can ve Yesilpinar (2013) tarafindan Tiirk¢e uyarlamasi yapilan aritmetik islemlerden
(toplama, cikarma, carpma ve bolme) olusan bir testtir. 1. kolonda toplama, 2.
kolonda ¢ikarma, 3. kolonda carpma, 4. kolonda bolme ve 5. kolonda ise karigik
islemler olmak {izere her kolonda 40 olmak {iizere toplamda 200 sorudan
olusmaktadir. Her dogru cevap i¢in bir puan verilmektedir. Olkun vd. (2013) zamanh
ve zamansiz siireli olarak uyguladiklar testin KR-20 giivenirlilik katsayilarini .95 ve
.98 olarak bulmuslardir. Testin uygulanmasinda 6grencilere ayri ayri dagitilan her

stitun icin 1 dakika siire verilmesi 6nerilmistir.

3.6.1.3. Ogrenme giicliigii belirti tarama listesi

Ogrenme Giicliigii Belirti Tarama Listesi, Londra’da OOG’si olan ¢ocuklarin
tan1 ve tedavi merkezlerinden biri olan The Developmental Center’da kullanilan
ankete dayandirilarak Korkmazlar (1993) tarafindan hazirlanmistir. Korkmazlar’in
(1993) hazirladigr liste daha sonra DEHB-OOG Dernegi, OOG Grubu (Erden,
Oktem, Kurdoglu, Korkmazlar, Siiriicii ve Gilindogdu) tarafindan eklemelerde

bulunularak gelistirilmistir. Liste OOG’nin belirtilerini degerlendirmektedir. Anne-
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baba veya Ogretmenlere uygulanmaktadir. Listede akademik basari (4 madde),
okuma becerisi (10 madde), gorsel algi (3 madde), isitsel algi (5 madde), yazma
becerisi (9 madde), aritmetik becerileri (3 madde), ¢alisma aliskanlig1 (5 madde),
organize olma becerileri (5 madde), yonelim becerileri (7 madde), dokunsal alg1 (2
madde), siraya koyma becerisi (3 madde), sozel ifade becerisi (5 madde), motor
beceriler (5 madde), sosyal-duygusal davraniglar (13 madde), hareketlilik (3 madde),
dikkat becerileri (4 madde), motivasyon (3 madde) ile degerlendirilmektedir.
Listedeki toplam 88 maddeye gore olgunun durumu higbir zaman (0), bazen (1),

siklikla (2), her zaman (3) seklinde derecelendirilmektedir.

3.6.1.4. Zeka testleri

Wechsler Cocuklar icin Zeka Olgegi (WISC-R; Wechsler Intelligence Scale for
Children-Revised): 1949 yilinda Wechsler tarafindan gelistirilen bu test, 1974 yilinda
gbzden gecirilmis ve Olgek olusturulmustur. Tiirk ¢ocuklar iizerinde WISC-R’1n
standardizasyonu Savasir ve Sahin (1995) tarafindan 6-16 yas grubunda 1639 kisilik
bir 6rneklem {izerinde gergeklestirilmistir. Testin giivenirlik sonuglari; sozel boliim
icin .97, performans bolimii icin .93 ve toplam puan icin de .97 giivenirlik
katsayisini1 vermistir. Bu aragtirmada katilimcinin zeka diizeyini belirlemek amaciyla
Sozel testlerden; Genel Bilgi, Benzerlikler, Aritmetik, Sozciik Dagarcigi, Say1 Dizisi
ve Yargilama alt Olgekleri, performans testlerden ise Resim Tamamlama, Resim
Diizenleme, Kiiplerle Desen, Parca Birlestirme ve Sifre alt testleri kullanilmistir.

Raven Standart Progresif Matrisler Testi (RSPM): Raven, Court ve Raven
tarafindan ilk olarak 1938’de kullanima sunulmus, 1947 ve 1956 yillarinda testte
bazi degisiklikler yapilmistir. RSPM testi; gorsel-mekansal algilama, gorsellestirme,
kategori degistirebilme, ¢aligma bellegi, irdeleme ve genel yetenegi dlgmektedir. Bir
gorsel-mekansal algilama testi olarak RSPM, sag serebral hemisfer ve parietal lobun
hasarlarina duyarhidir. Ancak bir genel yetenek testi olarak RSPM performansi,
beyne yaygin alanlarin islevselligini gerektirmektedir. RSPM, her biri kendi iginde
giderek artan zorlukta maddeleri i¢eren bes setten olusur. Her sette; denegin anlamsiz
sekilleri kavramasi, verilen iligkiler sistemini tamamlayacak seklin oOzelliklerini
belirlemesi ve sistematik bir irdeleme yaklasimi gelistirmesi gerekmektedir. Her sette

maddelerin birbirine dayali olarak giderek zorlagsmasi; denege c¢alisma yaklagimi
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bakimindan, standart bir alistirma saglamaktadir. Bes farkli setin kullanilmasi
yoluyla; denegin gecgerli ilkeyi ve ilgili yontemi kavrama yetenegi, bes farkli gorevle
degerlendirilmektedir. Biitiin bunlara gore, genelde zihinsel faaliyeti 6dlgen RSPM,
denegin yeni diisiinme bi¢imlerini olusturmasin1 ve yeni ¢alisma yaklagimlarini
benimseyebilmesini gerektirmektedir.

Diizenli diistinme ve irdeleme yetenegini 6lgmede kullanilan RSPM, zihinsel
beceri veya zihinsel faaliyet hizin1 da ortaya koymada kullanilmaktadir. Diizenli ve
dogru diistinme yetenegini degerlendirmek icin kullanildiginda, denegin RSPM
uygulamasinin bagindan sonuna kadar herhangi bir miidahalede bulunulmadan, kendi
hizinda calisabilmesi gerekir. Buna gore, zihinsel yetenegin degerlendirilmesi
amaclandiginda, RSPM zaman sinirlamasi olmaksizin uygulanmalidir. Test,
uygulayici tarafindan deneklere bireysel olarak veya grup halinde uygulanabildigi
gibi, denek tarafindan kendi kendine de uygulanabilir. Grup uygulamas: ve kendi
kendine uygulama sonuclarimin duygusal etkenleri daha az igerdigi ve denegin
zihinsel performansinm1 daha giivenilir bir bigimde yansittigi ileri striilmektedir
(Karakas vd., 1993). Katilimciya arastirmacit tarafindan bireysel olarak
uygulanmistir. RSPM testi; analitik irdelemeyi, problem c¢ozmeyi, diizenli
diisiinmeyi ve soyutlama ile zihinsel faaliyet hizin1 6lgmektedir. Testin bu becerileri,
akademik bagsaridan ya da soOzel yetenekten bagimsiz olarak oOl¢tiigli kabul
edilmektedir. Bu becerilerden 6tiirii literatiirde genel yetenek testi olarak
siniflandirilmaktadir. Analitik zeka i¢in en uygun Olgme araci olarak kabul
edilmektedir ve Spearman’in “g faktori”nii en iyi Olgebilen testlerden birisidir.
Dilden bagimsiz oldugu icin kiiltiirle dengeli bir genel yetenek testidir. Ayrica
gorsel-mekansal algilama yetenegini bagka bir ifadeyle “K faktori’nli de olgtiigi
gosterilmistir. Her dogru cevabin 1 (bir) puan oldugu bu testte en yiiksek 60 puan
alinabilir. Yaklagik uygulama stiresi 60 dakikadir (Erdogan Bakar, 2016).
Aragtirmaci, RSPM’ye yonelik 2016 yilinda gerekli egitimi alarak uygulayici

sertifikasina sahip olmustur.

3.6.1.5. Ozgiil égrenme giicliigii bataryast
Ozgiil Ogrenme Giigliigii Bataryas1 alt testlerinin uygulayici egitimi 2016

tarithinde arastirmaci tarafindan alinmistir. Egitim sonunda iki 68renciye uygulama
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yapildiktan sonra arastirmact OOG bataryasma ydnelik uygulayici sertifikasini
almistir. Asagida alt testlere dair verilen bilgilerin kaynag1 kursta verilen egitim
dokiimanlarina dayanmaktadir.

OOG tanmisin1 koymak amaciyla Korkmazlar’in (1993) kullandig1 ve daha sonra
Erden ve Kurdoglu’nun (2003) bazi testler ekleyerek genislettigi OOG bataryasindan
yararlanilmistir. OOG Bataryasinda OOG’de goriilen okuma bozuklugu, yazma
bozuklugu, aritmetik bozuklugunun degerlendirilmesi yaninda; batarya OOG’de
siklikla rastlanan siralama becerileri, sag-sol ayirt etmede sorunlar, lateralizasyon
sorunlari, ince motor becerilerdeki sorunlar ve organizasyon sorunlarini
degerlendirmek ve tespit etmek amaciyla kullanilmaktadir. Bu aragtirmada da
katilimcinin hangi alan/alanlarda giicliik cektigini ayrintili bir sekilde belirlemek
amaclanmistir. Bataryada yer alan testler ve degerlendirmeler: Matematik Testi,
Okuma Testi, Gorsel Isitsel Say1 Dizileri Testi B Formu, Gesell Gelisim Figiirleri,
Yazma Testi, Saat Cizme, Head Sag-Sol Ayirt Etme Testi, Harris Laterallesme Testi,
Alfabenin Sirasiyla ve Kiiclik Harflerle Yazilmasi, Rakamlarinin Sirayla Yazilmasi,
Aylar ve Giinler ile Oncelik ve Sonralik Iliskileri’nin sorgulanmasidir.

Matematik Testi: Bu teste ait sorular1 belirlemek i¢in her smifa ait iiger
ogretmene, Milli Egitim Bakanlig1 ilkokul matematik dersi 6gretim programina gore
cocugun bulundugu smifta kazanmasi gereken temel aritmetik becerilerin neler
oldugu sorulmustur. Ogretmenlerden gelen oneriler ve proje ekibindeki ilgili
arastirmacilarin ortak kararlari dogrultusunda, temel matematik kavramlarina iliskin
beceriler degerlendirilmistir. OOG Bataryasinin bu alt test ile rakamlar1 tanima ve
dogru yazabilme, siif diizeyine uygun 2-3-4-5 basamakli sayilar1 yazabilme, sinif
diizeyine uygun basamakli sayilar1 toplayabilme, ¢arpim tablosunu &grenmis
olma temel matematik becerilerin kazanilma derecesi degerlendirilir. Say1
kavrami, zihinden ve/veya kalem-kagit kullanarak toplama islemi, zihinden ve/veya

kalem-kagit kullanarak carpma islemi sinif diizeyine uygun olarak diizenlenmis
genel bir matematik testidir. Degerlendirmeye, 6grencinin su anda devam etmekte
oldugu siiftan bir 6nceki sinifa ait sorulardan baslanir. Tek bir hata yaptig1 durumda

tamamin1 dogru yapabilene kadar geriye dogru gidilir. Tamamini dogru yaptig
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durumda diger siniflara ait dnceki sorulardan tam puan alir. Elde edilen toplam puan
kendi yas grubu i¢in gecerli olan diizey ile karsilastirilir.

Okuma Testi (OT): 1kogretim 1-5. smifa devam eden dgrencilerin okuma hiz1
ve okudugunu anlama becerilerini degerlendirmek amaciyla gelistirilmistir (Cakar,
Demir ve Erden, 2006). Saglikli 6rneklem ve OOG tanisi almis cocuklar iizerinde
yapilan arastirmalarda OT’nin tam1 ve OOG ile ilgili miidahalelerde izleme amach
kullanilabilirligi stnanmistir (Cakir vd., 2006; Gokge-Saripinar ve Erden, 2010). Bu
test katilimcilarin igerik ve kelime sayis1 bakimindan kolaydan zora dogru degisen
12 okuma metnini okumalarint ve 3 veya 4 cevap secenekli sozel sorulari
cevaplamalarin1 icermektedir. Metinlerde Milli Egitim Bakanliginca farkli sinif
diizeylerinde kullanilan harf tipi ve biiytlikliikler kullanilmistir. OT de sira ile 1 ve 2.
siiflar i¢in 6 metin, 3. smiflar i¢in 2 metin, 4 ve 5. simflar i¢in 4 metin yer
almaktadir. Testte ¢ocugun sinif diizeyine bakilmaksizin, biitiin ¢ocuklara 1. sinif
diizeyine uygun metin okutulmaya baglanir ve {ist liste 10 hata yapilan 2 metne kadar
okuma parcgalar1 okutulur. Bu uygulama yontemi, her sinif diizeyine uygun okuma
parcasinin belirlenmesini saglamaktadir. Bu normlarin belirlenmesi sonucunda da
bireyin okuma ve okudugunu anlama becerisinin hangi smif diizeyine denk
diistiigiiniin belirlenmesi miimkiin olmaktadir.

Gorsel Isitsel Say Dizileri Testi B Formu (GISD-B): GISD-B, Koppitz (1977)
tarafindan 5.5-12 yas grubu c¢ocuklarda kullanilmak iizere gelistirilmis olan ve kisa
stireli bellek kapasitesini dlgen bir testtir. Bu testteki tespit edilen bazi bilimsel
hatalar diizeltilerek Gorsel Isitsel Say1 Dizileri Testi B Formu (GISD-B) adi ile
Karakas ve Yalin (1993) tarafindan iilkemiz kiiltiiriine kazandirilmistir. GISD-B’nin
cocukluktan ileri yashiliga kadar olan tiim gelisim donemleri i¢in norm degerleri
bulunmaktadir. GISD-B, iilkemizde bdyle bir yas araliginda normalizasyon galismasi
bulunan yegane psikometrik aragtir. GISD-B ile kisa siireli bellek kapasitesi,
duyusal-motor kaynasimin degisik birlesimleri de 6l¢iilmektedir. Diger say1 dizileri
testleri gibi dikkatin dlciilmesinde de kullanilmaktadir. GISD-B degisik uzunluktaki
say1 dizilerinin deneklere gorsel ve isitsel olarak sunuldugu ve tepkilerin yazili veya
sOzlii olarak alindig bir testtir.

GISD-B, dort alt testten olusan bir sayr dizileri testidir. Tiim alt testler 2

basamakli dizilerden 9 basamakli dizilere kadar 8’er say1 dizisi icermekte ve ikinci
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denemeleriyle birlikte her alt test 16 sar say1 dizisinden olusmaktadir. Isitsel sunum,
test uygulayicisinin diziyi olusturan sayilar1 1 sn. aralikla teker teker okumasi; gorsel
sunum ise sayilarin 1 sn. aralikla teker teker yazili olarak gosterilmesi ile
yapilmaktadir. Sozel cevap, denegin say1 dizilerini sesli olarak sdylemesi, yazili
cevap denegin say1 dizilerini A4 boyutunda bir kagida yazmasi yoluyla alinmaktadir.
Alt testler, test maddelerinin sunulma (isitsel/gorsel) ve cevap almadaki (sozel/yazili)
modalitelerine bagl olarak sirasiyla su sekilde adlandirilmaktadir: Isitsel Sozel (IS),
Gorsel Sozel (GS), Isitsel Yazili (IY) ve Gorsel Yazili (GY). Testin uygulanmasi igin
materyaller; dort kitapgik (boyutlart 15.5-10 cm), iki kart (Isitsel sdzel ve isitsel
yazili alt testlerinin iki denemesine ait), A4 boyutunda kagitlar (yazili tepkiler i¢in),
kursunkalem ve silgidir. Testin uygulanisi yaklasik 15 dakikadir.

Bu test bireysel olarak uygulanmaktadir. Say1 dizisini olusturan birimler 1 sn.
hizinda sunulmakta ve dizinin sunumu bittikten 1 sn. sonra tepki Ol¢limii
yapilmaktadir. Kisi sunulan diziyi birinci denemede dogru olarak tekrarlamigsa bir
say1 daha uzun olan ardil basamaga gec¢ilmektedir. Eger ilk deneme basarisizsa ikinci
deneme yapilmaktadir. Ikinci deneme basariyla tamamlanirsa test birinci
basamaktaki ardil daha uzun say1 dizisi ile siirdiiriilmektedir. Kisi ikinci denemede
de basarisiz olmussa test sonlandirilmaktadir.

GISD-B i¢in giivenirlik calismalar1 su sekildedir: Cocukluk dénemine (6-11
yas) ait standardizasyon c¢aligsmasi Kili¢ vd. (2002) tarafindan 101 katilimci ile 2 ay
aralikli Olgimler yapilmigtir. Katsayillarin 0.54 ile 0.82 arasinda degistigi
goriilmistiir. Erin ve ergin 6rneklemi icin; Karakas ve Yalin (1995) tarafindan 36
katilimer ile 15 giin aralikli 6lgtimler yapilmistir. Katsayilarin 0.54 ile 0.86 arasinda
degistigi goriilmiistiir. Yapilan ¢aligmalar testin giivenilir bir 6lgme araci oldugunu
gostermektedir.

GISD-B icin gecerlik caligmalari su sekildedir: Kilig, Kogkar, Irak, Sener ve
Karakas (2002), Karakas ve Yalin (1995), Karakas, Er ve Tavat (1996) gibi
arastirmacilar tarafindan da yapilan GISD-B i¢in gecerlik ¢alismalariin sonucunda
puanlarin gelisim etkisi gostermekte olusu, sayr uzaminin gelisimle etkilendigi
yolundaki literatiirle uyumludur. Ayrica sayr uzamindaki ¢ikici ve inici fazlarin
frontal lobun olgunlasmasi (ge¢ ergenlik) ve gerilemesi (yaslilik) ile paralellik

gostermesi GISD-B’nin gegerligini ortaya koyan bulgular arasindadir. Gegerlik
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calismalarinda saglikli orneklemlerde Olgiilen ozellikler Blankenship’in tarama
makalesinde farkli duyusal deneyimler i¢cin uzamin farkli olmasi gerektigi sonucuna
varmistir (Aktaran: Erdogan Bakar, 2016). Karakas, Yalin, Irak ve Erzengin (2002),
13-98 yas araliginda 1183 katilimci ile yaptiklar1 ¢alismada asamali ¢cok degiskenli
varyans analizi uygulamiglar ve uzamin gorsel ve isitsel siire¢ler bakimindan farkli
oldugunu ortaya koymuslardir. Acikgdéz-Geng’in (1995) arastirmasinda, 140
tiniversite O6grencisinden veri toplanmis ve temel bilesenler analizi ile isitsel
modalitesindeki puanlarin ayr1 bir faktér olusturdugu gosterilmistir. Bununla birlikte
Turgut’un (2008) yaptig1 arastirmada da GISD-B testinin 6zgiill dgrenme
bozuklugunun ayiricilik 6zelligini ortaya koyan testlerden biri oldugu belirtilmistir.

OOG’si olan c¢ocuklarin gorsel ve/veya isitsel sistemlerinde kusurlar
olabilecegine yonelik teoriler bulunmaktadir (Vellutino, Fletcher, Snowling ve
Scanlon, 2004). Bu arastirmada da GISD-B testi aracilig1 ile OOG nin alt tiirii olan
MOG risk grubunda olan 6grenciyi belitlemek igin gorsel ve isitsel uyaranlari
algilama ve bu uyaranlara tepki verme asamalarindaki sorunlar1 goézleyerek ve
Olcerek testten yarar saglanmaya caligilmistir.

Gesell Gelisim Figiirleri: Gesell gelisim figiirleri gelisim basamaklar1 goz
oniine alinarak Arnold Gesell tarafindan olusturulmustur. OOG Bataryasmin bu alt
testi gorsel-algisal gelisim ve zihinsel gelisim hakkinda ayrintili olmayacak sekilde
pratik bilgi saglamaktadir. Gesell sekilleri, Gesell’in sekiz geometrik sekline
Goldberg ve Shiffman tarafindan “Grek Hac1” eklenerek 9 geometrik sekle
cikartlmistir (Aktaran: Erdogan-Bakar, 2016).

Alt testte ¢cocuktan A4 kagida basili olan ve cocugun yas diizeyine gore
kolaydan zora dogru siralanmis olan her geometrik sekli alttaki bosluga kopya etmesi
istenir. Dogru cizilen sekil i¢in 1, yanlis ¢izilen sekil i¢in 0 puan verilmektedir. Sekli
bozma, dondiirme, birlestirme, perseverasyon hatalar1 yanlis olarak kabul edilir.
Alinabilecek en yiiksek puan 9’dur. Testin norm degerlerini belirleme ¢alismasi
Erden ve digerleri tarafindan devam etmektedir (Turgut, 2008). Ayrica bes-alt1 yas
icin giivenirlik 6n c¢alismast Evirgen, Kayhan ve Erden (2015) tarafindan da
yiiriitilmektedir. OOG’nin bu alt testi ile okuma ve yazma hizlar1 arasindaki

iliskilere yonelik farkli ¢alismalar (Korkmazlar, 1993) da yapilmustir.
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Yazi Testi: OOG’si olan cocuklarin genellikle isitsel algi ve isitsel
ayrimlastirmada yaptiklar1 yazi hatalarini belirlemek i¢in “b-d-m-n-p-t” gibi {linsiiz
harflerin sik kullanildig:1 standart ii¢ ciimleden olusan bir metindir. Metin yiiksek
sesle okunarak c¢ocugun duydugunu yazmasi istenmekte ve yazim hatalari
saptanmaktadir. Her simif diizeyinde kullanilabilen bu metin anlasilirhgr ve
uygunlugu uzman goriisii alinarak olusturulmustur. Bu testte yapilan hata tiirleri;
harf-hece-sozciik atlama, ters yazma, harf karistirma, birlesik yazma, hece ayirma,
harf-hece-sozcilik ekleme, sozciigii yanlis yazma, noktalama isareti kullanmama,
biiyiik-kiiciik harfi dogru kullanmama, yavas yazma yazim hatalar1 olarak
siralanmaktadir. Cocugun yaptigi her hata i¢in 1 puan verilmektedir. Erden,
Kurdoglu ve Uslu (2002) tarafindan yazma testinin norm belirleme ¢aligmasi
yapilmigtir. Arastirmada katilimciya metinler sdyleneni yazma, bakarak yazma ve
serbest yazma boliimleri ad1 altinda yazdirilmis ve yazim hatalar1 degerlendirilmistir.

Saat Cizimi: Bu test; cesitli norolojik ve psikiyatrik bozukluklar1 olan
hastalarin zihinsel durumlarin1 degerlendirmek amaciyla 1930 yilinda gelistirilmistir.
Saat ¢izimi alt testi; planlama, gorsel bellek, gorsel imgeyi yeniden yapilandirma,
gorsel-mekansal beceriler, konsantrasyon, motor planlama ve uygulama becerisi,
rakam bilgisi, semantik diisiinme, bellek (gorsel imgeleri geri cagirma, semantik
bellek, kisa siireli bellek ve saat/zaman yerlestirme bilgisini geri ¢agirma) gibi
onemli bilgiler saglamaktadir. Cohen, Ricci, Kibby ve Edmonds (2000) 6-12 yas
arast cocuklar ile yaptiklari arastirmalarinda, zaman kavramsallagtirmasi ve saat
yiizlinlin yapilandirilmasin1  6lgmek i¢in kullandiklar1 Bir Saat Ciz Testi’nin
sonuglari kendi olusturduklari puanlama sistemi ile degerlendirmislerdir. 8 yasa
dogru zamanin kavramsallastirilmasinda, 12 yasa dogru ise saat yliziiniin
yapilandirilmasinda bir ilerleme beklenmektedir. Sayilarin ters g¢evrilmesi 7 yas
altindaki ¢ocuklarda o&zellikle sol elini kullananlar arasinda yaygin olarak
gorilmektedir. 6-7 yas c¢ocuklarinda o6zellikle sol gorsel mekansal ihmal
bulunabilmektedir.

Yari-yapilandirilmis olan bir saat ¢iz testinin materyali, beyaz bir dosya
kagidina saati temsil eden bir dairenin ¢izildigi formlardir. Bu test, bireysel olarak
her ¢ocuga tek tek uygulanir. Cocuktan ¢izimi kursun kalemle yapmasi istenir, silgi

kullanmasina izin verilmez. Bu arastirmada da katilimcidan A4 kagit ilizerine 6 cm
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capinda cizilmis olarak verilen saat yuvarlaginda, saatin rakamlarin1 yerlestirmesi ve
saatin 2’ye 10 kalay1 (4.-5. siniflar i¢in) gostermesi istenmektedir (Saat Cizme Testi:
41 puan). Her simif diizeyinde farkli saat ¢izimi/gosterilmesi istenmektedir. Testin
puanlamasinda ¢ocugun sayilart doldurma seklini, yerlestirilen sayilarin pozisyonu
ve saatin yonergeye uygun bir sekilde gosterilip gosterilmedigini ayrintili bir sekilde
degerlendiren 37 madde yer almaktadir. Ikinci madde hari¢ her madde evet 1, hayir 0
seklinde degerlendirilmektedir. Cocugun sayilar1 nasil doldurdugunu degerlendiren
ikinci madde ise rastgele 0, sirayla 1, saat yoni tersine 2, saat yoniinde 3, 4’linden
azini tutturarak 4, 4’lnii tutturarak 5 puan seklinde degerlendirilmektedir. Bu
maddede alinabilecek en yiiksek puan 5, testin tamamindan alinabilecek en yiiksek
puan 41°dir. Yiiksek puan iyi performansa isaret etmektedir. Bu testten; ilkogretim
caginda normal gelisim gosteren bir 6grencinin 27.43, 6zel egitim Ggrencisinin
13.39, OOG’si olan 6grencinin 20.11 ortalama puanlarini almas: beklenmektedir.

Head Sag-Sol Ayirt Etme Testi: Testin amaci; denegin sag ve solunu ayirt edip
edemedigini belirlemektir. Bu test, Henry Head’in EI-G6z-Kulak testinden
alinmistir. Afazik hastalara uygulanmak amaciyla hazirlanan bu testi Morgues,
Delacroix ve son olarak da Piaget inceleyerek bazi degisiklikler yapmislardir
(Aktaran: Turgut, 2008). OOG’si olan ¢ocuklarmn da sag-sol ayrimi yaparken giicliik
cektikleri bildirilmektedir. Dolayisiyla bu alt test OOG bataryasinda yer almaktadir.
Uygulamada katilimciya {i¢ soru sorulmaktadir (Bana sol elini goster gibi). Detaylh
bir degerlendirme yapabilmek igin alt testte katilimciya sag-sol belirlenmesine
(Benim sol goziimii gdster gibi) ve capraz sag-sol belirlenmesine (Sol elinle sag
bacaginm1 goster gibi) yonelik sorular da bulunmaktadir. Ayrica testte, katilimcinin
kendi bedeninde sag ve solu ayirt etmesine ek olarak karsisinda oturan uygulayicinin
sag ve solunu, ¢apraz sag-sol ayirt etme yapmast da istenmektedir. Katilimcinin
sagini ve solunu ayirt etmedeki sorunlari tereddiitsiiz bir sekilde degerlendirmek i¢in
her bir boliim i¢in 5 soru sorulmustur. Sorulara verilen net (tereddiitsiiz) cevaplar
i¢in 3, tereddiitlii cevaplar i¢in 1, yanlis cevaplar i¢in 0 puan alinmaktadir.

Harris Laterallesme Testi: Harris (1958) tarafindan gelistirilmis olan testte; el
ve g0z icin ustiinliik (dominans) degerlendirilmektedir. Elde edilen sonuglar sag, sol,
capraz ya da belirsiz olarak derecelendirilmektedir. OOG Bataryasinda kullanilan bu

teste Erden ve Kurdoglu tarafindan ayak kullanimindaki iistiinliiglin belirlenmesine



149

yonelik sorular da eklenmistir (Erdogan Bakar, 2016; Harris’ten Aktaran: Turgut,
2008). Eldeki (Diyelim ki masada bir tarak var, al bu tarakla saglarini tara gibi)
lateralizasyonu belirlemek i¢in 6, gozdeki (Diyelim ki bu bir diirbiin bununla etrafi
gozle gibi) lateralizasyonu belirlemek i¢in 2, ayaktaki (Diyelim ki yerde bir top var,
bu topa ayagmla wvur) lateralizasyonu belirlemek i¢in cocuga 5 yoOnerge
verilmektedir. Sag el ve sag gozde laterallesme 6, sol el ve sol gdzde laterallesme 5,
sag el ve sol gozde laterallesme (capraz) 4, sol el ve sag gézde laterallesme (capraz)
3, elde belirsiz gozde sag ya da sol laterallesme 2, el ve gozde belirsiz laterallesme 1
puan olarak kaydedilmektedir.

Oncelik-sonralik iliskilerinin  sorgulanmasi: OOG’si olan katilimcilarin
siralama  becerilerinde  yasadiklar1  giicliikleri  degerlendirmek  amaciyla
kullanilmaktadir. Degerlendirmede ilk asamada katilimcilardan haftanin giinlerini
sirast ile saymalart istenmekte, sonraki asamada ise Oncelik-sonralik iligkileri
standart 5 soru ile sorgulanmaktadir. Ayni siire¢ yilin aylari i¢in de uygulanmaktadir.
Her dogru yanit i¢in 1 puan verilmektedir. Degerlendirmelerin her birinden alinacak
en yliksek puan 5’tir.

Swralama: OOG bataryasina ait bu test; Alfabeyi Yazma ve Rakamlari
Siralama seklinde iki ayr1 testten olugsmaktadir.

L Alfabeyi (ABC’nin harfleri) Yazma: Tiirk alfabesinde yer alan 29 harfin
sirayla ve kiiclik harflerle yazilmasini igermekte, bdylece katilimcinin siralama
becerisinin degerlendirilmesi amaglanmaktadir. Gorev ayni zamanda harf karigtirma
ve yazamama hatalarinin gozlenebilmesi acgisindan da 6nemlidir. Ogrencinin
yazabildigi harf sayisi, biiyilik/kii¢iik harf karistirma ve alfabeyi dogru sirada yazip
yazamama Olgiitleri géz dniinde bulundurulmaktadir. Bu alt test araciligiyla OOG’de
var olabilecegi bildirilen siralama becerilerindeki sorunlarin degerlendirilmesi
amaglanmaistir.

II. Rakamlar: Siralama: Bu alt testte katilimcidan sayilari; verilen bir sayidan
baslayarak yine verilen bagka bir sayiya kadar yazmasi beklenmektedir (18’den
baslayarak 25’e kadar yaz gibi). Her simif diizeyinde siralama becerisi farkhidir. 1.
smif i¢in birer ileriye ve geriye sayarak yazma, 2. sif icin ikiser ileriye ve geriye
sayarak yazma, 3.-4.-5. smiflar icin iicer ileriye ve geriye sayarak yazma

becerilerindeki  sorunlarin  degerlendirilmesi  amaglanmistir.  Hata  tiirii
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degerlendirilerek hata miktarina bakilir ve her ikisi dikkate alinarak yorumlama
yapilir.

Arastirmact OOG bataryasi aldig siirecte yasadiklarini su sekilde giinliigiine
aktarmistir (AG, 07.02.2016):

“... O0G bataryasi testini Ziihal (Isim gercek degil.) hocamdan nihayet aldim.
Iki giin boyunca yogun bir egitim aldik. Kendisine tezimin katilimcisi olmasin
planladigim MOG risk grubu Ogrencilerini belirlemek icin bu egitimi aldigimi
belirttim. Tezimin konusunu ayrintili anlattim ve ozellikle dikkat etmem gereken alt
testlere yonelik bilgiler verdi. Matematik alt testi, rakamlar: siralama, oncelik-
sonralik iligkisi gibi. Farkli kaynaklart da benimle paylasti. Bu siirecin yogun ve

uzun olabilecegini ayrica belirtti.”

3.6.1.6. Destek Egitim Programi araciligiyla ogrenme siireci performans
kayitlar

Aragtirma stirecine ait diger bir nicel veri toplama araci ise, uygulanan “Destek
Egitim Program1” aracilifiyla 6grenme siirecine yonelik performans kayitlaridir.
Kazanimin 6gretilmesinden sonra bu form araciligiyla 6grencinin performansinin
belirlenmesi amaclanmistir. MEB’in (2009) OOG olan bireylerin performansinin
belirlenmesi i¢in Onerilen bu form dort asamali olgiitten olusmaktadir. Asagidaki

Tablo-14’te form yer almaktadir:

Tablo-14: Kazanima Yonelik Performans Belirleme Formu

Kazanimlar Olgiitler
Kazanim hig Kazanim Kazanim Kazanim
yapilamazsa 0 kismen yapilirsa cogunlukla tamamen
1.Kazanim: (Sifir) puan 1 (Bir) puan yapildiginda 2 yapildiginda 3
.................... (Iki) puan (Ug) puan

Tablo-14’te goriildiigii gibi MEB’in (2009) hazirlamis oldugu bu formun
Olgiitleri  kullanilarak 6grenme siirecine yonelik degerlendirmeler yapilmistir.
Ornegin, bir basamakli dogal sayi ile bir basamakli dogal sayinin toplamu ile ilgili ii¢
soru soruldugunda birey {i¢ soruya da yanlis cevap veriyor ise ya da ii¢ soruyu da
cevaplayamiyorsa bunun degeri 0, birini dogru cevapliyorsa bunun degeri 1, ikisini

cevapliyor ise bunu degeri 2, ii¢iinii de dogru cevapliyor ise bunun degeri 3’tiir. Bu
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arastirma kapsaminda da her kazanim sonunda arastirmaci tarafindan hazirlanan

degerlendirme sorularinin sonuglar1 bu form araciligi ile toplanmastir.

3.6.2. Nitel veri toplama araclar

3.6.2.1. Goriigme formlar:

Nitel arastirmalarda siklikla kullanilan veri toplama tekniklerinden biri de
goriigmelerdir. Yildirnm ve Simsek (2006) goriismeyi, 6nceden belirlenmis ve ciddi
bir amag i¢in yapilan, soru sorma ve cevaplama yoluna dayal karsilikli ve etkilesimli
bir iletisim siireci olarak agiklamiglardir. Aragtirmaci ve arastirmanin katilimcilari ile
birlikte arastirma yapilan konuya yonelik hazirlanan sorulara cevap verilmesiyle
ortaya cikan bilgiler verileri olusturmaktadir.

Alanyazinda genellikle goriismenin “yapilandirilmig, yapilandirilmamis ve
yari-yapilandirilmig goriisme” veya “yonlendirici olan veya olmayan goriisme”
seklinde cesitleri bulunmaktadir (Berg, 2001: 68; Yildirim ve Simsek, 2006: 120).
Bu arastirma kapsaminda yari-yapilandirilmis goriisme formlar1 kullanilmistir. Yar
yapilandirilmis goriismelerde; arastirmaci dnceden sormayi planladigi sorulari igeren
goriisme formunu hazirlar, goriigmenin akisina bagl olarak degisik yan ya da alt
sorular sorabilir ve akis1 etkileyebilir. Bu sekilde katilimcinin yanitlar
ayrintilandirmasi istenebilir. Eger kisi goriisme esnasinda belli sorularin yanitlarini
baska sorularin igerisinde yanitlamig ise arastirmaci bu sorulari sormayabilir
(Ttrniikli, 2000: 546).

Bu arastirmada arastirmaci; siif 6gretmeni, rehber 6gretmen, veli ve dgrenci
ile yari-yapilandirilmis goriismeler yapmistir. Bu goriismeler; uygulama baslamadan
once ve uyulamadan sonra olmak tizere iki kez yapilmigtir. Arastirmaci konuya
yonelik katilimer ve paydaglarin goriislerini alarak arastirmasinda veri kaynaginda
cesitleme yapmistir. Bu goriismeler; simnif 6gretmeni ile toplam 29 dakika, rehber
Ogretmenle 8 dakika, veli ile 15 dakika ve Ogrenci ile 12 dakika silirmiistiir.
Goriismeler arastirmaci tarafindan kayit altina alinmistir. Bu goriismelerden once
tim taraflarla ayr1 ayr1 arastirmaci tarafindan hazirlanan gizlilik sozlesmeleri
imzalanmistir. Arastirmaci, bu goriismelerden hemen sonra yazili kayitlar

diizenlemis ve onlarin analizlerini yapmustir. Gegerlik komitesi ile analizler
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paylasilmis ve eylem planlarinin hazirlanmasinda bu goériismelerden yararlanilmistir.

Aragtirmanin raporlastirilmasi siirecinde de dogrudan alintilar yapilmastir.

3.6.2.1.1. Sinif ogretmeni goriisme formu

Aragstirma siirecinde sinif 6gretmeni ile aragtirmanin basinda ve sonunda olmak
tizere iki kez goriisme yapilmistir. Bu goriismelerde smif 6gretmeninin 6grencisine
yonelik akademik, sosyal ve duygusal gelisimleri hakkinda neler diisiindiigiine,
uygulama siirecinin Oncesi ve sonrasina iligkin fikirlerine, gozlemlerinin neler
olduguna yonelik goriisleri alinmistir. Arastirmaci, sinif Ogretmeni ile sik sik
informal goriismeler de yaparak siirece dair 6gretmenin diisiincelerini 6grenmeye

firsat bulmustur. Siif 6gretmeni ile yapilan gériisme formu EK 5°te verilmistir.

3.6.2.1.2. Rehber dgretmen goriisme formu

Arastirma slirecinde rehber 6gretmen ile arastirmanin basinda ve sonunda
olmak tizere iki kez goOriisme yapilmistir. Bu goriismelerde rehber 6gretmeninin
kendisi ile ilgili (aldig1 egitim, mesleki tecriibe gibi) ve dgrencisine yonelik saglik,
akademik, sosyal ve duygusal gelisimleri hakkinda neler diislindiigline, uygulama
stirecinin Oncesi ve sonrasina yonelik farkli gdézlemleri olup olmadigma iliskin
gorlsleri alimmistir. Ek olarak, arastirmaci rehber 6gretmenle arastirma konusunun
bir boyutu olan 6grenme giicliigii egitsel tanis1 hakkinda da informal goriismelerde

bulunmustur. Rehber 6gretmen ile yapilan goriisme formu EK 6’da verilmistir.

3.6.2.1.3. Veli goriisme formu

Arastirma siirecinde katilimcinin velisi olan anne ile arastirmanin basinda ve
sonunda olmak iizere iki kez gorlisme yapilmistir. Uygulamanin basinda annenin
kendisi ve ailesi hakkinda genel bilgileri alinarak katilimcinin saglik durumuna,
akademik basarisina ve sosyal-duygusal gelisimine yonelik neler diislindiigiine
iliskin goriisleri alinmistir. Uygulamanin sonunda ise, aldigi O08renme-6gretme
stirecine yonelik gelisim ve degisimler gozlenip gozlenmedigi, bu siiregte
katilimcinin  kendisiyle olumlu ve olumsuz ne gibi duygular paylagtigim
degerlendirmek i¢in son goriisme yapilmistir. Fakat her dersin bitiminde veli

cocugunu almaya geldiginde arastirmaci ve veli uygulamaya dair sik sik informal
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goriismeler de yapmistir. Bu goriismeler ayrica aragtirmaci gilinliigiine yansitilmistir.

Veli ile yapilan goriisme formu EK 7°de verilmistir.

3.6.2.1.4. Ogrenci goriisme formu

Arastirmaci, uygulama siirecinin baginda ve sonunda katilimciyla da yari-
yapilandirilmig goriismeler yapmistir. Katilimci, arastirmanin amacindan haberdar
edilmis ve arastirmaya yonelik kendisinin neler diisiindiigli 6grenilmeye calisilmistir.
Deniz ile uygulama siirecinde de informal goriismeler yapilmistir. Bu goriismeler
gerek aragtirmaci gilinliigline yazilarak gerekse 0gretmen (arastirmaci-uygulayicinin)
kilavuz kitapgigina gdzlem notu olarak kayit edilmistir. Ogrenci goriisme formu EK

8’de verilmistir.

3.6.2.2. Ogrencinin/Kattlimcinin matematik ve Tiirkce derslerine yonelik
gozlem formu

Katilimcinin, matematik ve Tirkge derslerine olan ilgisini, tutumunu ve
davraniglarin1 gozlemlemek igin arastirmaci ikiser ders saatinden toplam dort ders
saati boyunca katilimciyr gézlemlemistir ve gozlem notlarint ayritili bir sekilde
yazmistir. Johnson (2014) saha (gozlem) notlarini; katilimcinin genel egitim
sinifinda ders boyunca yasadigi olaylar1 aragtirmacinin gordiiklerini notlar halinde
yazarak kayit etmesi olarak agiklamistir. Katilimer gozlem tiirii benimsenmis ve
aragtirmact katilimci olarak gozlem roliinii iistlenmistir. Gozlem siirecinde; okul
yoneticileri, siif O0gretmeni ve Ogrenci arastirmaciyr tanimakta ve doktora tez
arastirmas1 amaciyla simifta bulundugunu bilmekteydiler. Arastirmaci-uygulayici
sahada yaklasik bir yil vakit gecirmistir. Gozlem formlari; gecerlik komitesi
toplantisinda alinan karar ile gerekli degisiklikler ve diizenlemeler yapildiktan sonra

uygulamaya hazir hale getirilmistir (Gegerlik Komitesi Toplantisi-3, 03.05.2016).

3.6.2.3. Ogrencinin okuluna, sunif ici katiltmina ve sinif ogretmenine yonelik
gozlem formu

Deniz’in bulundugu okula ve sinifa dair bilgiler elde etmek i¢in arastirmaci
tarafindan hazirlanan bu form araciligiyla fiziksel kosullar degerlendirilmek
istenmistir. Deniz’in sinifinin okul icindeki yerine (tuvalete olan yakinligi, kaginci
katta, asansor kullanimi), sicakligin ve 15181in yeterli olup olmadigina, 6§renmeye

yonelik pano ve kdselerin varlifina, okul bahgesine ve oyun alanlarina yonelik
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bilgiler elde etmek amaciyla gézlemler kayit altina alinmistir. Ayrica 6grencinin siif
diizenindeki yeri, derse katilimi, sinif kurallarina uyum siireci, teneffiis siireci, defter
ve tahta kullanimi gozlem notlar1 arasinda yer almaktadir. Bununla birlikte siif
ogretmenine yonelik gozlemler de yapilmistir. Bu gézlemler araciligiyla 6gretmenin
smif icinde fiziksel ve Ogretimsel diizenlemeleri de degerlendirilmek istenmistir.
Ciinkii arastirmaci-uygulayici, uygulama siirecinde Deniz’e ve kendisine katki
saglayabilecegi durumlar olabilecegini diisiinmiistiir. Go6zlem formlari; gegerlik
komitesi toplantisinda alinan karar ile gerekli degisiklikler ve diizenlemeler

yapildiktan sonra uygulamaya hazir hale getirilmistir (Gegerlik Komitesi Toplantisi-

3, 03.05.2016).

3.6.2.4. Ogrencinin matematik ve Tiirkce defterlerine yonelik kontrol listeleri

Kontrol listeleri; 6gretmen, 6grenci, acik uglu ve diizey belirleme listeleri gibi
cesitli sekillerde olabilmektedir. Listelerde; davranislar, ozellikler, beceriler ve
O0devler gibi belli nitelikler yer almaktadir. Bu nitelikler goriildiigiinde 6gretmen
tarafindan kontrol etmek ya da ka¢ kez oldugunu belirtmek i¢in bazi yontemler
kullanilir. Bu arastirmada da katilimciya ait matematik ve Tiirkce defterlerine
yonelik kontrol listeleri olusturulmustur ve gecerlik komitesine sunulmustur. Bu
listelerde almman puanlarin yliksek olmasi hatalarin ¢ok oldugunu gostermektedir.
Matematik defteri kontrol listesinden en yiiksek 34 puan, en diisiik 0 puan alabilir.
Tiirkge defteri kontrol listesinden en yiiksek 26 puan, en diisilk 0 puan alabilir.
Komite toplantisinda alinan karar dogrultusunda kontrol listeleri (Tablo-15 ve Tablo-

16) uygun gorilmiistiir (Gegerlik Komitesi Toplantisi-3, 03.05.2016).

Tablo-15: Matemalik Defteri Kontral stes

Her Hichir
= Bazen Araghrmaamn varsa
OzdEkler m(’gn 0 zz(%m agklamas

Rakamlan dofgm yazar.

2.3.4ve S5 ba k11 sayilan dofm yazar.
Matemaliksel sembol ve isaretledd dofrn yazar.
Mat iksel sembol ve igaretleri dogm knllanr.
Toplama islemine ait sembolleri dofm yazar.
Toplama iglemini dogm yapar.

Cikarma iglemine ait sembolleri dogm yazar.
Cikarma iglemini dogm yapar.

Carpma iglemine ait sembolleri dogm yazar.
Carpma iglemini dogm yapar.

Bolme iglemine ait sembolleri dogm yazar.
Bolme islemini dofm yapar.

Cetvel, iletki, pergel vb. kmllanir.

Sekil cizimi nygnndar.

Ciitmleleri ve iglemlen sabrlara nygnn gekilde yerlegtirir.
Sayfa dizeni nygundur.

Defter temiz ve diizenlidir.

Toplam
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Tablo-16: Tiwrkege Defteri Kontrol listes

Her Highir
Ozallikder Arasairmaamn varsa

@ | P | & agMamas
Harflenn yazmm dofrudur.
Noktalama igaretlerini dogru yazar.
Noktalama igaretlerini dofru kullanir.
Cimlenm bagmda bayik harf kullanr
Biyik ve kiicik harf kullanim1 dogradur.
Ciimlelenn yazim satirlara uygun sekildedr.
Paragraf bag1 vardir.
Harf, hece veya kelime atlama vardar.
Satir ¢izgisi kullanim uygundur.
Sik silg1 knllanim vardar.
Fakh renk kalem kullanim vardir.
Sayfa ditzeni uygundur.
Defter temiz ve dizenlidir.
Toplam

3.6.2.5. Arastirmac: giinliigii

Aragtirma siirecinde Ogretmen, Ogrenciler ya da arastirmaya katilan diger
bireylerden bir uygulama veya problemle ilgili giinliik tutmalar istenebilir.
Giinliikler bireysel gozlemlere, duygulara, tepkilere, yorumlara ve agiklamalara
ulagsmada yarali olabilir (Yildirim ve Simsek, 2006: 301). Bu arastirma kapsaminda
da arastirmaci gecgerlik komitesinin karari ile giinliik tutmaya baslamis ve arastirma
bitimine kadar bu yansitici glinliigii tutmaya devam etmistir. Arastirmaci doktorada
aldig1 bir ders kapsaminda siif 6gretmeni (Arastirmaci bu siirecte bir 6zel okulda
siif 6gretmeni olarak ¢alismaktaydi.) olarak bir donem boyunca d6grenme-6gretme
stirecine yonelik gilinliik tutmustur. Bu gilinliikteki bilgiler dersin 6gretim iiyesi ile
birlikte bir sempozyum i¢in veri olarak kullanilmis ve bilimsel bir ¢alismaya
dontstiirilmiistiir. Doalyisiyla doktora ders doneminde iken arastirmaci bu konuda
tecriibe kazanmistir. Arastirmacinin gozlemleri, uygulama siirecindeki duygulari,
tutumlart ve algilar1 bu yansitici gilinliikte yer almaktadir. Arastirmact giinliigi,
arastirmanin raporlastirilmasi siirecinde arastirmaya katki saglamistir. Bu siireg
arastirmacinin  giinliiklerden yararlanarak arastirmayr anlatmaya c¢alismasina
yardimci olmustur.

Arastirmaci, giinliiklerini toplam {i¢ adet giinliik defterine (EK 9) yazmustir.
Arastirmanin uygulanmasi siirecinde arastirmaci bu defteri siirekli yaninda tagimistir.
Tez izleme ve gecerlik komitelerinde, uygulamanin oldugu gilinlerde yasananlar

arastirmact tarafindan giinliigline not edilmistir. Arastirmanin raporlastirilmasi
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stirecinde giinliikten alintilar yapilarak siirecin dogal bir bigimde yansitilmasi

saglanmistir. Arastirmaci giinliigiiniin tutuldugu tarihler ve igerikler Tablo-17°de yer

almaktadir:

Tablo-17: Araghirma Siiresince Tutulan Arastimmaa Gunliigiine ait Tarihler vel cerikder

Tarih Toenik Tanin Teaik Tarih Tomik Tarih Toenik
TIK ve Gegerlik
komitesi . .
o4ni20es lamdanndan | gy 40 o016 rnine onay 7022017 TWysulamanm | op g ongy  243yeulamanm
sonra test . R yapilmasi
[P verilmesi
egitiminin
alimmasy
Test egitimi icin
MN015  knmmlarm unpe Oom | oreszor  PWstemam | ggqqppg7  25uyEnlamanm
amaghril enmesi yapilmasa yapilmas
Test egitimi icin Oknlnn 9 nygnlamanin 26 nygnlamanmn
02122015 et | e 03.03.2017 : 12042017 ;
Test egitiminin Oknlnn 10 nygnlamanm 27 mygnlamanmn
s BH26 o 0a0320wr L vE uoLor7 NS
Gidilik Olmlun 11 nygnlamanin 28 nygnlamanin
e J seme ot 08.032017 ; 17.04.2017 ;
Raven Testinin Aragtwma
1001209  efitiminin 022016 dahmakaar | 10032017 128ygulamanm | 4o5, 00  29aygulamann
alinmasa verilmesi yapiimasi yapiimasi
OO0G Bataryas:
05022016  Testlerinin npome Kalmomn | ggpnagp  L3nyzslamanm | o045y - 305yzulamanm
1 ‘belilenmesi yapilmas1 yapilmas
Araghmma izni
. Kazanmmlanm 14 nygnlamanm 31mygulamanm
07022016 ign evaklam | BR22016 | S o 15032017 26.042017
Destek
Araghrma izni
200220 ignevellam | 15012017 PN | 7035017 15mygulamanin |y ) gy 32WyEHlamanm
testim edilmesi haz; anmasma yapilmasa yapilmasi
Araghrma izni Pilot nygnlama
10032046 ignMEBile | BOL2017 veKODadm | 20032017 [SWStlimamm | gy pggy  33uysulamann
gorigilmesi belilenmesi
Baz okullarla .
04042016  informal 002217 fﬂz’gﬂm““’"‘ 2032017 \7vyENlamanm | o) 00 oggy  34ygulamanm
J— 1r olunmasy
Araghmma 1k
060520%  Yontcminc BO22M7  myeulamanm | 24032017  \SUYESlamanm | oppn gy 35uygulamanm
karar verilmesi yapil yapilmas: yapilmas
Araghmma 36. ve son
11052016  izninin 1022017 2UTENAmANI | o g0 lOUYEUlAmaNM | Gsheont7  mypulamanm
onaylanmamasi yapitmas: yapitmas:
. Uygunlama
2062016 Arshmaicin | g oy ogqy  Suyeulamanmn | oq0590q;  20nygulamanm | 080647 sonras: tesflerin
cevir yapilmasi yapilmasi 1
Araghrma izni Son
icin evraklarm 4w amanin 21w amanm gl .
2708206 15 Dy 3032017 ygul 2052017  griigmelerin
diizenlenmesi
Araghmma izni 5 nygulamanin 22 nygnlamanmn Veri analizlerine
20002016 200217 e 03042017 20052017
icin bagvmrn yar yapilmasa baglanmasi1
Araghmma icin
okmllaria 6. nyzulamanin 23 nygnlamanm Analizlerin
1310206 0 20002017 05042017 w7

a 2

3.6.2.6. Ogrenci/Katihimc giinliigii

Arastirmada, Deniz’in de giinliik tutmasi istenmistir. Deniz, uygulama boyunca

giinliiklerini diizenli bir sekilde tutmustur. Deniz’e o giine ait dersle ilgili neler

diisiindiiglinii, neler 6grendigini, nasil O6grendigini ve neler hissettigini yazmasi

sOylenmistir. Arastirmaci tarafindan bilgisayarda (word) bu sorular renkli bir sekilde
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yazilarak c¢iktist alinmigs ve gilinligiin ilk sayfasina katilimc1 tarafindan
yapistirilmistir (EK 10). Katilimer giinliigiinii yazarken hangi sorular temelinde
yazacagin1 hatirlamasi1 maksadiyla boyle bir yol izlenmistir. Gegerlik komitesi
toplantis1 karari ile bir giinliik defteri alinarak uygulama boyunca katilimcinin giinliik

tutulmasi karart alinmistir (Gegerlik Komitesi Toplantisi-6, 10.01.2017).

3.6.2.7. Destek Egitim Programi araciligiyla ogrenme siireci gozlem kayitlar

Aragtirma slirecine ait diger bir nitel veri toplama araci ise, uygulanan “Destek
Egitim Programi” aracilifiyla Ogrenme siirecine yonelik gozlem kayitlaridir.
Uygulama siirecinde katilimcinin  yaptiklarina  iliskin  aragtirmaci-uygulayici
tarafindan kendi kitapg¢igina ders sonlarinda kisa kisa gozlem notlar1 alinmistir. Bu
siirecte; katilimeinin neler yaptigi, ders isleme siirecinin nasil oldugu, derslerde en
aktif veya pasif oldugu konular, zorlandigi noktalar vb. arastirmacinin gozlem
notlarinda yer almistir. Ayrica bu siire¢ aragtirmacinin giinliigiine de yansimustir.
Uygulama siirecinde katilimcinin yiizii goziikmeyecek sekilde arastirmaci tarafindan
fotograflar cekilmistir. Eylem planlar1 da tiim bu 6grenme siirecine yonelik elde

edilen kayitlar dogrultusunda gézden gegirilmis ve diizenlenmistir.

3.7. Arastirma Siirecindeki Roller

3.7.1. Arastirmacinin rolii

Bu arastirmada, katilimli eylem aragtirmasi benimsenmis ve aragtirmact
uygulayici roliinde bulunmustur. Dolayisiyla arastirmaci, arastirma siirecinin her
asamasinda rol almistir. Bunlar; arastirma konusunun belirlenmesi, ilgili literatiiriin
taranmasi, arastirma yontemin belirlenmesi, veri toplama araglarinin hazirlanmasi,
destek egitim programinin tasarlanmasi, aragtirma i¢in yasal izinlerin alinmasi ve
uygulamada kullanilan materyallerin hazirlanmas1 gibi eylemlerde uygulama
oncesinde arastirmaci etkin bir rol almistir. Bununla birlikte uygulama yapilirken ve
sonrasinda da okulun ve katilimcinin belirlenmesinde, okul yoneticilerine, sinif ve
rehber Ogretmenlerine ve veliye aragtirmanin amacinin ve gizlilik durumlarinin
anlatilmasinda, uygulamanin planlanmasinda ve yapilmasinda, eylem planlarinin

hazirlanmasinda, verilerin toplanmasinda, analiz edilmesinde, bulgularin ortaya
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konmasinda, sonuclara ulasilmasinda ve arastirmanin raporlastirilmasinda da

arastirmacinin rolii biiyiik onem tagimaktadir.

3.7.2. Sinif ogretmeninin rolii

Arastirmada sinif 6gretmeni; katilimcinin  belirlenmesinde, veliden izin
alinmasinda, uygulama ortaminin hazirlanmasinda, destek egitim programinin
hazirlanmasinda ve uygulanmasinda, goézlem ve goriismelerin yapilmasinda ve
verilerin toplanmasinda rol almistir. Bununla birlikte arastirmaci ile arastirmanin her
asamasinda isbirligi yapmustir. Ozellikle matematik dersinde katilimcinin sinif igi

gelisiminin gbzlemlenmesinde etkin bir rol iistlenmistir.

3.7.3. Ailenin rolii

Arastirmada aile (anne); katilimcinin uygulama siirecine katilmasinda,
goriigmelerin  yapilmasinda ve verilerin toplanmasinda rol almistir. Ayrica
arastirmanin ne kadar onemli olduguna yonelik katilimciyr motive etmis ve

arastirmaciyla goniilliiliik esasiyla isbirligi yapmustir.

3.7.4. Rehber ogretmenin rolii

Aragtirmada rehber 6gretmen; katilimcinin belirlenmesinde, veliden izin
alinmasinda, uygulama ortaminin hazirlanmasinda, goézlem ve goriismelerin
yapilmasinda ve verilerin toplanmasinda rol almistir. Bununla birlikte arastirmaci ile

aragtirmanin her asamasinda isbirligi yapmuistir.

3.7.5. Ogrencinin rolii

Arastirmanin katilimcisi; matematik 6grenme giigliigii risk grubundaki sosyo-
ekonomik diizeyi orta olan bir aileye sahip ilkokul dordiincii simif &grencisidir.
Aragtirma kapsaminda; arastirma i¢in velisinden izin alinmasinda, uygulamanin
yapilmasinda, verilerin toplanmasinda, gézlem ve goriismelerin yapilmasinda, destek
egitim programi araciligiyla matematik 6gretimi etkinliklerinin degerlendirilmesinde

etkin bir rol almistir.
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3.8. Eylem Basamaklar ve Veri Toplama Siireci

Aragtirmanin uygulanmasi siirecinde gegerlik komitesi toplantilarinda alinan

kararlar dogrultusunda eylem planlar1 hazirlanmis ve arastirma gerceklestirilmistir.

Uygulamanin eylem basamaklari ve etkinlikleri Tablo-18’de yer almaktadir:

Tablo-18: Uygulama Siirecindeki Eylem Basamaklar

Eylem b iom Haftalari ve Tarihleri Eylem Etkinlikleri
Numarasi
1 1., 2., 3., 4. ve 5. Haftalar- Okulun belirlenmesi
14.11.2016-09.12.2016 Gegerlik Komitesi Toplantisi-5
6.ve 7. Haftalar: 12122016~ aulimeinin belirlenmesi
2 13.12.2016 Gozlen_l ve g01:u§t!1eler1n yapilmas1
Gegerlik Komitesi Toplantisi-5 ve 6
3 8., 9.ve 10. Haftalar: 26.122016- Kazanmlann belirlenmesi
13.01.2017 Gegerlik Komitesi Toplantis1-6
Aragtirma ortamamn hazirlanmasa
4 11. Hafta: 16,01 2017-20.01 2017 Pilot uygulamamn yapilmas:
Gecerlik Komitesi Toplantisi-7
5 12, 13. ve 14. Haftalar: Destek egitim programmin hazirlamnas
23.01.2017-10.02.2017 Gegerlik Komitesi Toplantisi-8
6 15, 16., 17. ve 18. Haftalar- Asil u){gulama.mn_yapﬂmam
13.02_2017-10.03.2017 Gegerlik Komitesi Toplantisi-8
Asil uygulamamn yapilmasina 6gretim yontem ve
7 g-ﬁ%ﬁ%—_ﬁ%:%ﬁiﬂm tekniklerin cesitlendirilerek devam edilmesi
o A Gegerlik Komiiesi Toplaniisi-9
24, 25. ve 26. Hafalar Asil uygulafn.amn yapilmasina 6gretim te_knolo_jisi
8 17.04.2017-05.05.2017 materyallerinin de kullamlarak devam edilmesi
Gegerlik Komitesi Toplantisi-10
27. Hafta: 08.052017-12.052017 Gecgerlik Komitesi Toplantisi-11
9 Sayilar ve islemler Oprenme alamna ydnehk
katilmeinmm geligim dilzeyinin belirlenmesi igin
gerekli uypulamalarin yapilmasi
10 28.ve 29. Haftalar. 15.05.2017- Goriigme formlarimn son kez uygulanmasi

26.05.2017

Tablo-18’de goriildiigli gibi, uygulama siireci 29 hafta stirmiistiir. Bu siiregte

toplam 10 eylem plan1 hazirlanmistir. Eylem planlar1 dogrultusunda uygulama

gerceklestirilmis ve veriler bu sekilde toplanmistir. Eylem planlarina ait ayrintili

bilgiler asagidaki gibidir:

1. Eylem Plant (14.11.2016-09.12.2016): Uygulama siirecinin ilk bes haftasini

kapsayan bu eylem planinda arastirmanin yapildigi okul belirlenmistir. Dort okul igin

arastirma izni alimmigtir. Her hafta bir okul ziyaretine gidilmis, rehber ve smif

ogretmenleri ile goriisiilmiistiir. Ogretmenlerin gdzlemlerinden yola ¢ikarak risk

grubunda olabilecek 6grenciler iizerinde yogunlasilmis ve ailenin de siirece etkin

katilim1 olabilecek 06grenciler belirlenmistir. Arastirmaya goniilliiliik esasiyla
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katilmak isteyen uygulama yapilacak okula ve iki aileye karar verilmistir. Gegerlik
komitesi toplantisinda (5) da alinan karar dogrultusunda arastirma siirecine en uygun
okul belirlenmistir.

2. Eylem Plami (12.12.2016-23.12.2016): Uygulamanin 6. ve 7. haftalarinda
katilimcinin belirlenmesi ve ardindan gozlem ve goriismelerin yapilmasi eylemlerine
gecilmistir. Katilimcinin belirlenmesine yonelik bu eylem basamaginda ilgili testler
risk grubu olabilecek biri kiz digeri erkek iki 6grenciye uygulanmis; fakat erkek
Ogrencinin zeka puan (80-85 puan araliginin altinda) beklenenin altinda ¢iktigi i¢in
kiz 6grenci aragtirma grubuna dahil edilmistir. Katilimeimnin belirlenmesinden sonra
siif 6gretmeni, rehber 6gretmen, veli ve katilimeinin kendisi ile yari-yapilandirilmis
gorismeler yapilmistir. Katilimciya dair gozlem notlar1 kayit altina alinmistir.
Gegerlik komitesi toplantilarinda (5-6) verilerin analizi paylasilarak katilimcinin
belirlenmesi, gbézlem ve goriismelerin  yapilmasi  kararlariyla eylemler
gerceklestirilmistir.

3. Eylem Plam (26.12.2016-13.01.2017): Arastirmanin katilimcisinin
se¢ciminden sonra 8., 9. ve 10. haftalarda destek egitim programinin kazanimlarinin
belirlenmesi eylemine gegilmistir. Katilimer 6grencinin {i¢ hafta boyunca sayilar
O0grenme alanindaki birinci siniftan dordiincii sinifa kadar tiim kazanimlardan
bildikleri, bilmedikleri ve kismen bildiklerinin belirlenmesine yonelik eylem plan
yapilmistir. Gegerlik komitesi toplantisinda (6) da kazanimlar {izerinde goriisiilerek
son haline karar verilmistir.

4. Eylem Plam (16.01.2017-20.01.2017): Uygulama siirecinin 11. haftasinda
gecerlik komitesi toplantisinda (7) alinan karar dogrultusunda aragtirma ortaminin
hazirlanmas1 ve pilot uygulamanin yapilmasi eylemlerine gecilmistir. Arastirma igin
bire bir uygulamanin yapilacagi olumlu bir ortam ve pilot uyulama i¢in matematik
dersi toplama islemi gerektiren problem ¢dzme ve kurma konusuna yonelik kazanim
belirlenmistir. Eylem plan1 dogrultusunda dersler iki giin boyunca ikiser saat (16-
17.01.2017) uygulanmustir. Ogretim siirecinde kullanilan materyaller, yontem ve
teknikler, ders siiresinin yonetimi, aragtirma ortaminin uygun olmasi gibi durumlar
ele alinarak pilot uygulama degerlendirilmis ve bir sonraki eylem planina gegilmistir.

5. Eylem Plam (23.01.2017-10.02.2017): Arastirmanin pilot uygulamasina

yonelik eylem planinin gergeklestirilmesinden sonra gegerlik komitesi toplantisinda
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(8) almman kararla birlikte destek egitim programinin hazirlanmasi eylemi
gergeklestirilmistir. 12., 13. ve 14. haftalar siiresince sayilar 6grenme alanina yonelik
etkinlikler hazirlanmistir. Bu eylem planinda ders planlarini igeren katilimer 6grenci
icin etkinlik temelli bir kitapgik ve arastirmaci-uygulayici i¢in 6gretmen kilavuz
kitap¢ig1 ortaya konmustur. Bilgisayarda hazirlanan program dgrencinin ihtiyaglarina
yoneliktir.

6., 7. ve 8. Eylem Planlart (13.02.2017-05.05.2017): Arastirmanin bu eylem
planlarinin uygulanmasi on iki hafta stirmistiir. Katilimciya; sayilar 6grenme
alanma yonelik hazirlanan destek egitim programi aracilifiyla toplam 60 saatlik bir
uygulama yapilmistir. Bu program birinci siniftan dordiincii sinifa kadar olan
konulari igeren 21 kazanimdan olugmaktadir. Arastirmanin asil uygulamasi, haftada
lic giin (Pazartesi:2saat/Carsamba:2saat/Cuma:lsaat) toplam bes ders saati olarak
gerceklestirilmistir. Resmi tatillerde veli, 6grenci ve arastirmacinin birlikte karar
verdikleri bagka bir giinde de uygulama yapilmistir. Bu siirecte, gegerlik komitesi
toplantilarinda (8, 9 ve 10) alinan karar dogrultusunda ii¢ farkli eylem plam
gelistirilmis ve uygulanmistir. Son toplanti ile birlikte uygulamanin sona ermesine
karar verilmistir.

Arastirmanin asil uygulamasina baslanmasi karar1 08.02.2017 tarihindeki
sekizinci gecerlik komitesi toplantisinda alinmistir. 13.02.2017-10.03.2017 (15., 16.,
17. ve 18. haftalar) tarihleri arasinda dogal sayilar, say1 oriintiisii, toplama ve ¢ikarma
islemleri ile ilgili ilk yedi kazanim {izerinden ders planlari uygulanmis ve 6. eylem
plan1 gerceklestirilmistir.

Gegerlik  komitesi toplantisi-9’da  alinan karar ile aragtirmanin asil
uygulamasia devam edilmistir. Deniz’in ve arastirmaci-uygulayicinin égretim ve
Ogrenim oOzelliklerine gore Ogretim yontem ve tekniklerinin gesitlendirilmesine
yonelik eylem plan1 yapilmistir. 13.03.2017-14.04.2017 (19., 20., 21., 22. ve 23
haftalar) tarihleri arasinda ¢ikarma, ¢arpma, bolme islemleri ve bu islemler ile ilgili
problem ¢ozme ve kurma konularina yonelik yedinci kazanimdan on besinci
kazanima kadar ders planlar1 uygulanmistir. Dogal sayilarla dort islemin 6gretimine
dayanan bu siirecte 6zel egitim alaninda kullanilan basamaklandirilmig, dogrudan

Ogretim yontemleriyle birlikte gezi-gbzlem ve demonstrasyon yontemleri de
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kullanilarak ders planlar1 {izerinde diizenlenmeler yapilmis ve 7. eylem plani
gergeklestirilmistir.

17.04.2017-05.05.2017 (24., 25. ve 26. haftalar) tarihleri arasinda 8. eylem
plan1 gerceklestirilmistir. 15. kazanimdan 21. kazanima kadar olan kazanimlar dort
islemden en az iki ve daha fazlasini kullanarak problem ¢6zme, kesirlerle ilgili temel
kavramlar, kesirlerle toplama ve ¢ikarma islemleri ve bunlara yonelik problem
¢ozme ve ondalik gosterim ile ilgili konulara dayanmaktadir. Gegerlik Komitesi
Toplantisi-10°da 6zellikle 6gretim teknolojisi materyallerinin de kullanilarak 6gretim
stirecine devam edilmesi lizerine goriigiilmiis ve eylem plani olarak uygulanmstir.
Ayrica arastirmaci-uygulayici tarafindan gecerlik komitesine sunulan kanitlara dayali
olarak 6grencinin sayilar ve islemlerle ilgili konularina iliskin 6grenme diizeyinde
gelisme oldugu ortaya konmustur.

9. Eylem Plani (08.05.2017-12.05.2017): 05.05.2017 tarihinde katilimciya son
kazanim da anlatilmis ve Gegerlik Komitesi Toplantisi-11°de alinan kararla
uygulamanin bitirilmesi uygun goriilmiistiir. 12 haftalik bu uygulamanin bitiminde
sayilar 6grenme alanina yonelik katilimcinin gelisim diizeyinin belirlenmesi i¢in 27.
haftada  dokuzuncu eylem plam1  gerekli uygulamalarin  yapilmasiyla
gerceklestirilmistir. Katilimer 6grenciye matematik basari ve hesaplama testleri ile
OOG bataryas1 matematik alt testi tekrar uygulanmistir. Arastirmaci bu verilerin
analizi ile katilimcinin gelisim diizeyinin yiikseldigini ortaya koyarak sinif 6gretmeni
ve veli ile sonuglar1 paylagsmis ve Gegerlik Komitesi Toplantisi-11°de alinan kararla
destek egitim programinin uygulanmasina son verilmistir.

10. Eylem Plani (15.05.2017-26.05.2017): 28. ve 29. haftalar1 i¢eren son eylem
planinda arastirmaci ikinci kez goriisme formlarinin uygulamasini gergeklestirmistir.
Veli, simf dgretmeni, 6grenci ve rehber d6gretmen ile son goriismeler yapilmistir.
Gorligmelerde uygulamanin degerlendirilmesine yonelik goriisler alinmis ve
katilimer gilinliigiinlin bu arastirma i¢in ¢ok onemli oldugu katilimciya belirtilerek
ondan istenmistir. Son olarak; arastirmaci-uygulayict okuldan ayrilmis ve

arastirmanin raporlastirilmasi siirecine baglamistir.
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3.9. Arastirmada Destek Egitim Programinin Uygulanmasi

Arastirmanin uygulanmasi siirecinde; destek egitim programi araciligiyla MOG
risk grubu olan katilimci1 6grenciyle sayilar 6grenme alanina yonelik hazirlanmis
etkinliklerin nasil 6gretildigi ayrtili olarak anlatilmistir. Oncelikle arastirmaci,
arastirmanin yapildigr okulu ve katilimcisimi belirlemistir. Sonra da kazanimlar
belirleyerek destek egitim programini  hazirlamis ve arastirma ortamini
diizenlemistir. Asil uygulamaya ge¢gmeden Once pilot uygulama yapilmistir. Pilot
uygulamadan sonra ise destek egitim programinin hazirliklar1 tamamlanmis ve
aragtirmaci-uygulayici asil uygulamay1 gerceklestirmistir.

Ogretmen kilavuz ve ogrenci etkinlik kitapgiklar1 seklinde arastirmaci
tarafindan tasarlanan destek egitim programindaki sayilar 6grenme alanina yonelik
21 kazanimin yer aldig1 ders planlari ile uygulama yapilmistir. Kazanimlar; birinci
simif diizeyinden dordiincii sinif diizeyine ve matematik konularinin 6ncelik sirast
takip edilerek ve ogretim ilkeleri temeline dayandirilarak olusturulmustur. Her bir
kazanim i¢in ayr1 ayr1 ders plani hazirlanmistir. Ders planlan ise, etkinlik temelli
tasarlanmistir. Arastirmaci-uygulayici, her dersten dnce isleyecegi kazanima ait ders
planinin bilgisayardan renkli ¢iktisini alarak katilime1 6grenciye vermistir.

Destek egitim programimin yer aldigi kitapgiklarin nasil  kullanilacagi
Ogrenciye aktarilmistir. 21 kazanim igin tasarlanan tiim ders planlar1 ayn1 asamalarla
hazirlanmistir. Konularin 6gretimi  genel olarak etkinlik temellidir. Ogrenci;
oncelikle kazanimdan haberdar edilerek derse baglanir, 6n bilgileri yoklanir, derse
ilgisi c¢ekilerek merak uyandirilir ve isteklendirilir. Sonra etkinlik temelinde
O0grenme-0gretme siireci agsamasina gecilir. En son olarak kazanima yonelik 6lgme ve
degerlendirme asamasiyla kazanimin 6gretimi ve 0grenimi gergeklesir. Uygulama
stirecinde konularin 6gretimine dair asamalar hep ayni sekilde devam etmistir; fakat
konularin Ogretimine yonelik Ogretim strateji, yontem, teknik, materyal ve
degerlendirme ¢esitlendirilmistir. Bu amacla; bire bir destek egitim verilen
katilimcinin sayilar 6grenme alanindaki eksiklikleri giderilerek yeni konu 6gretimleri
yapilmaya ¢alisilmistir.

Uygulama siirecinde; oOgretmen kilavuzunda yer alan 06grenme-ogretme

siirecinin akig1 ayrintili olarak verilmistir. Her etkinlige ait birden fazla ¢6ziim yolu
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da bu kilavuzda yer almaktadir. Ayrica degerlendirme asamasindaki tiim sorularin
cevaplar1 da bulunmaktadir.

Bu siirecte; “Tek ve c¢ift sayilar1 kavrar.” kazanimina ait 6gretmen ve dgrenci
kitapgiklarindaki konu anlatimi Sekil-12, Sekil-13, Sekil-14 ve Sekil-15’te 6rnek
olarak verilmigstir. Sekil-12’de bu kazanima ydnelik 6gretmene kilavuz olabilecek
bulus stratejisi ile 6grenme-6gretme siirecine yer verilmis bir etkinlik bulunmaktadir.
Ogretmen, derse gelirken elinde bilyelerin oldugu bir sepetle gelmistir. Ogretmen,
sepetin i¢inden O6grencinin dokuz bilye alip siralamasini istemis, sekiz bilyeyi de
kendi Oniine sirayla dizmistir. Sonra Ogrenciden iki sira halindeki bilyeleri
eslestirmesini sdylemistir. Eslesmeyen bilyeyi fark etmesini saglayarak soru-cevap
yontemi ile derse baslamistir. Farkli materyallerle de bu islem katilimcr ile ii¢ kez
yapilmistir.  Sekil-13’te  6grencinin  dogrudan yoOnergeyi okuyarak somut
materyallerle bu etkinligi gerceklestirmesi beklenmistir. Ilk etkinlikten sonra
ogrenciyle once tek, sonra c¢ift sayilarin 6gretimine yonelik etkinlikler yapilmistir.
Sekil-14’te konunun o6gretimi ve pekistirilmesi i¢in etkinlikler devam etmistir. 5.
etkinlikle karisik olarak verilen sayilarin tek mi ¢ift mi say1 olduguna yonelik
Ogretim yapilmistir. Son olarak Sekil-15’te bu konunun 6grenci tarafindan 6grenilip
ogrenilmedigine yonelik bes adet degerlendirme sorular1 yer almaktadir. Ogrencinin
bu sorular1 ¢ozmesi i¢in beklenmis ve ayni1 zamanda 68retmen tarafindan da dgrenci
gozlenmeye devam edilmis, ilgili notlar (islem ¢6ziim asamalari, siiresi, hizi, 6nce
hangi sorudan bagsladigi gibi) alimmistir. Ayrica bu kazanimin 6grenme-6gretme

stirecine iligkin fotograflar Sekil-16 ve Sekil-17’de 6rnek olarak verilmistir:



Sekil-12: Ogretmen Kilavuz Kitapcig

TEK VE §IFT DDSAL SAYILAR
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Sekil-13: Ogrenci Etkinlik Kitap¢ig

TEK VE GiFT DOGAL SAYILAR
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Sekil-14: Ogrenci Etkinlik Kitapcig
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Sekil-15: Ogrenci Etkinlik Kitapcig
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Sekil-16: Ogrenme-Ogretme Siireci Sekil-17: Ogrenme-Ogretme Siireci

Aragtirmaci, 68rencinin aktif bir sekilde derse katilmasi i¢in yukaridaki 6rnek
konu anlatim da oldugu gibi etkinlik temelli ders planlarini tasarlamistir. Sayilar
O0grenme alanina yonelik belirlenen 21 kazanim i¢in hazirlanan etkinliklerin katilime1
tarafindan bagimsiz olarak yapabilecek diizeye gelmesi amaglamistir. Bununla
birlikte katilmcimin MOG risk grubundan tani almadan akranlarina simif diizeyi
olarak yetisebilmesi icin destek egitim programi gelistirilmis ve 0grenme-ogretme
siirecinde bire bir uygulama yapilmistir. Ozellikle 6grencinin en iyi hangi strateji,
yontem, teknik ve materyallerle 0grenebilecegdi lizerinde odaklanilarak arastirma
sonrasit matematik konularinin temelini olusturan sayilar ve islemlerle ilgili diger
konularda da destek egitim almaksizin veya etiketlenmeksizin basarili olabilmesi
amaglanmustir.

Asagidaki Tablo-19°da katilimcinin destek egitim programina ait kazanimlar,

kazanimlarin uygulanma siiresi ve uygulandiklar tarihler ayrintili olarak verilmistir:



Tablo-19: Destek Egitim Programinin Uygulama Tarihleri ve Kazanimlarin Dagihim

Tarihler ve Giinliik
Siireler

Kazamimlar ve Kazanimlarin Siireleri

13.02.2017 Pazartesi/2 saat
15.02.2017 Carsamba/2 saat

Kazanim 1: Dogal sayilarin basamak adlarini, bdliiklerini, basamak
degerlerini belirler/soyler (4 saat).

17.02.2017 Cuma/1 saat
20.02.2017 Pazartesi/2 saat

Kazanim 2: Dogal sayilar arasinda karsilastirma ve siralama yapar (3
saat).

22.02.2017 Carsamba/l saat

Kazanim 3: Tek ve cift dogal sayilari kavrar (1 saat).

22.02.2017 Carsamba/1 saat
24.02.2017 Cuma/1 saat

Kazanim 4: Sayi oriintiisiinii tanir, 6riintiiniin kuralini bulur (2 saat).

27.02.2017 Pazartesi/2 saat
01.03.2017 Carsamba/2 saat

Kazanim 5: Eldeli toplama islemi yapar (4 saat).

03.03.2017 Cuma/1 saat
06.03.2017 Pazartesi/2 saat
08.03.2017 Carsamba/l saat

Kazanim 6: Toplama islemi yaparak problem ¢ozer ve kurar (4 saat).

08.03.2017 Carsamba/1 saat
10.03.2017 Cuma/1 saat
13.03.2017 Pazartesi/1 saat

Kazanim 7: Onluk bozma gerektiren ¢ikarma islemi yapar (3 saat).

13.03.2017 Pazartesi/1 saat
15.03.2017 Carsamba/2 saat
17.03.2017 Cuma/1 saat

Kazanim 8: Cikarma iglemi yaparak problem ¢ozer ve kurar (4 saat).

20.03.2017 Pazartesi/2 saat
22.03.2017 Carsamba/2 saat

Kazanim 9: Toplama ve ¢ikarma islemleri gerektiren problemi ¢ozer
ve kurar (4 saat).

24.03.2017 Cuma/l saat
27.03.2017 Pazartesi/1 saat

Kazanim 10: Carpim tablosunu olusturur (2 saat).

27.03.2017 Pazartesi/1 saat
29.03.2017 Carsamba/l saat

Kazanim 11: Eldeli carpma islemi yapar (2 saat).

29.03.2017 Carsamba/1 saat
31.03.2017 Cuma/1 saat
03.04.2017 Pazartesi/2 saat

Kazanim 12: Carpma islemi yaparak problem ¢dzer ve kurar (4 saat).

05.04.2017 Carsamba/2 saat

Kazanim 13: Kalanli b6lme islemi yapar (2 saat).

07.04.2017 Cuma/1 saat
10.04.2017 Pazartesi/2 saat
12.04.2017 Carsamba/l saat

Kazanim 14: Bolme islemi yaparak problem ¢ozer ve kurar (4 saat).

12.04.2017 Carsamba/1 saat
14.04.2017 Cuma/1 saat
17.04.2017 Pazartesi/2 saat

Kazanim 15: Dort islem yaparak problem ¢ozer ve kurar (4 saat).

19.04.2017 Carsamba/1 saat

Kazanim 16: Nesneleri biitiin, yarim ve ¢eyrek olma durumuna gore
ayirt eder (1 saat).

19.04.2017 Carsamba/1 saat

Kazanim 17: Pay, payda ve kesir ¢izgisi kavramlarimi ayirt eder (1
saat).

21.04.2017 Cuma/1 saat
26.04.2017 Carsamba/l saat

Kazanmim 18: Basit, bilesik ve tam say1l1 kesri tanir ve modellerle
gosterir (2 saat).

26.04.2017 Carsamba/l saat
27.04.2017 Persembe/2 saat

Kazanim 19: Paydalari esit olan kesirlerle toplama ve ¢ikarma islemi
yapar (3 saat).

28.04.2017 Cuma/1 saat
02.05.2017 Sali/2 saat
03.05.2017 Carsamba/1 saat

Kazanim 20: Kesirlerle toplama ve ¢ikarma islemleri gerektiren
problemi ¢ozer ve kurar (4 saat).

03.05.2017 Carsamba/1 saat
05.05.2017 Cuma/1 saat

Kazanim 21: Bir kesrin birimlerini ondalik gosterimle ifade eder (2
saat).
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Aragtirmaci tarafindan uygulanan destek egitim programindaki 21 kazanimin

Ogretim siireci toplam 12 hafta ve 60 ders saati sltirmiistiir.
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3.10. Arastirmanin Gecerligi ve Giivenirligi

Aragtirmacilar genel olarak gecgerlik ve giivenirlik kavramlarini, aragtirmanin
sonuglarinin inandiriciligini veya niteligini gésteren en 6nemli unsurlar olarak ifade
etmiglerdir. Daymon ve Holloway, arastirmalardaki gecerlik ve gilivenirlik
caligmalarini, arastirma siirecinde karsilasilan zorluklar1 ve problemleri gostermenin
en 1yl yollarindan birisi oldugunu belirtmislerdir. Arastirmacilarin  kendi
aragtirmalarinda bu stirecleri en iyi sekilde yansitmalari ile daha objektif olacaklarini
ve elde edilen sonuglara hangi sartlar altinda ulagildiginin  yansitilmas: ile
okuyucularin  yapilan caligmaya olan giivenlerinin artirilacagini da ayrica dile
getirmiglerdir. Dogal olarak yapilan arastirmalarin tiim gercekligi ile ortaya
konulmasinin benzer caligmalar yiirlitecek olan arastirmacilara daha fazla yol
gosterecegini ve kaynaklik edecegini agiklamiglardir (Aktaran: Yildirim, 2010: 81).

Nitel aragtirmalarda gegerlik ve giivenirlik yerine; inandiricilik/i¢ gegerlik,
degismezlik/giivenilirlik/denetlenebilirlik, transfer edilebilirlik/dis gecerlik ve teyit
edilebilirlik/ nesnellik/dogrulanabilirlik kavramlart kullanilmaktadir. Miles ve
Huberman (2015) ayrica aragtirmanin katilimcilar, aragtirmacilar, arastirilanlar ve
diger ilgili kisiler i¢in neler yapildiginin ortaya konulmasina yonelik bir arastirma
gecerligi olarak uygulama/eylem uyumlulugu kavramina da dikkat ¢ekmislerdir. Bu
arastirma da bulgular boéliimiinde bu konuya aciklik getirilmistir.

Inandiricilik/ic gecerlik; eylem arastirmalarinda toplanan verinin gdzlemlenen
kiigiik bir gercegin aslinda tam anlamiyla ger¢ek resmi olusturmasi anlamina
gelmektedir. Bununla birlikte aragtirmanin dogrulugu, giivenilir veya inandirici olma
yetenegiyle de iliskilidir (Johnson, 2014: 109). Inandiricilik; arastirmanin
bulgularinin nasil anlamli olduguna, insanlar ve okuyucular i¢in nasil inanilir
olduguna, arastirilan konunun nasil 6zgiin bir portreye sahip olduguna yonelik
bilgileri ifade etmektedir (Miles ve Huberman, 2015: 278). Arastirmaci, bu aragtirma
kapsaminda yapmis oldugu eylem aragtirmasinin inandiriciligini artirmak igin
asagidaki su hususlara yer vermistir:

e Arastirmaci, 2016-2017 egitim-6gretim yil1 boyunca 14.11.2016-26.05.2017
tarihleri arasinda toplam 29 hafta arastirma ortaminda/okulunda kalmistir. Aymi
zamanda arastirmaci bu tarihlerden 6nce de arastirma yapilan okulda konuyla ilgili

informal gézlem ve goriismelerde bulunmustur.
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e Aragtirmada bir¢ok nitel veri kaynagindan ve veri toplama araglarindan
yararlanilmistir. Dolayisiyla arastirmaci veri gesitlemesi yoluna gitmistir. Bu amagla
arastirmact; okul, sinif, 6gretmen ve katilimer goézlemleri, aragtirmaci ve katilimet
giinliikleri, katilimei, veli ve 6gretmenlerle yapilan yari-yapilandirilmig goriismeler,
kontrol listeleri, katilimciya ait defterler gibi birgok nitel veri toplama araci
kullanmistir. Ayrica arastirmaci; matematik basari testleri, hesaplama ve zeka testleri
gibi bir¢ok nicel veri toplama araclarindan da faydalanmstir.

¢ Aragtirmada veriler; uygulama oncesi, siras1 ve sonrasinda olmak tizere farkli
zamanlarda toplanmigtir. Destek egitim programi araciligityla katilimeinin gelisim
diizeyinin arttifim1 gostermek i¢in arastirma boyunca 21 ders planina ait etkinlikler
ve degerlendirme sorular1 araciligiyla performans belirleme formlar1 kullanilmastir.
Bununla birlikte katilimciya matematik basari ve hesaplama testleri ile OOG
Bataryas: alt testi olan matematik testi de hem arastirma Oncesi hem sonrasi
uygulanmustir.

¢ Aragtirmanin uygulanmasi siirecinde; 6grenci etkinlik kitapcigi, dgrencinin
defterleri ve o0gretmen kilavuz kitapgigi muhafaza edilmis ve katilimcinin yiizi
goziikkmeyecek sekilde kitapciklar ve materyaller fotograflanmistir. Bu fotograflar da
aragtirmanin yazim siirecinde gerekli goriildiigii boliimlerde kullanilmistir; bu sekilde

arastirmanin inandiriciliginin artmasi saglanmistir.

¢ Aragtirmanin inandiricilifinin artmasi amaciyla ders planlariin uygulanmasi
siireci, destek egitim programinda yer alan 6gretmen ve 6grenci kitapgiklarina iliskin
bilgiler, veri toplama siirecleri, aragtirmacinin katilimcilar1 ve rolleri ayrintili olarak
anlatilmistir. Diger bir husus ise, veri analiz siireci de detaylandirilarak aragtirmanin
inandiriciligr ortaya konmaya caligiimstir.

e Uygulama boyunca; gecerlik ve tez izleme komitesi iiyelerinden, sinif ve
rehber 0gretmenlerinden, bilisim ve dil uzmanlarindan meslektas ve katilimci onay1
da alinmistir.

Giivenirlik/degismezlik/denetlenebilirlik; genel olarak bu kavramlar giivenirlik
anlamina da gelmektedir. Mills’e (2011) gore verilerin birbirleriyle tutarl,
dogrulanabilir ve yansizliginin en az olmasi i¢in veri toplama ydntemlerinin

cesitlendirilmesi ve arastirmaci haricinde verileri gézden gegirebilecek farkli kisi
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veya kisilerin de siirece dahil olmasi gerekmektedir. Arastirmaci, bu arastirma
kapsaminda yapmis oldugu eylem arastirmasinin denetlenebilirligini veya
giivenirligini ortaya koymak i¢in su hususlara dikkat etmistir:

e Arastirma konusunun belirlenmesiyle birlikte tez Onerisinin kabul
edilmesinden baglanarak uygulamanin sona ermesine kadar gegen siire boyunca
gerek tez izleme gerekse gegerlik komitesi toplantilar1 yapilmistir. Aragtirmaci elde
ettigi tiim verileri diizenli olarak tez izleme ve gegerlik komitelerine sunmustur.
Ayrica uygulama siirecine dair gergeklestirilen eylem planlarina dair kararlar birlikte
alinmis ve her asamanin kaydi tutulmustur.

e Arastirmada ¢ok sayida veri toplama araci kullanilarak elde edilen veriler,
birbirini destekleyecek bigimde arastirmaci tarafindan iliskilendirilmistir.

e Katilimciya uygulanan testlerin egitimleri arastirmaci tarafindan alinmis ve
testler uygulanmadan Once katilimcidan farkli en az iki kisiye uygulanarak
degerlendirmeler yapilmis ve egitimleri veren uzmanlar tarafindan incelendikten
sonra arastirmaciya uygulama sertifikasi verilmistir. Arastirmacinin  testi
uygulamasinda tecriibe kazanilmasi saglanmistir. Bu sekilde bir egitim siirecinin
olmasindaki amag; arastirmanin giivenilir oldugunu ortaya koymaktir.

Transfer edilebilirlik/dis gegerlik, eylem arastirmalarinda gecerlikle ilgili bir
kavramdir ve bu kavram genelleme yerine kullanilmaktadir. Bununla birlikte transfer
edilebilirlik; c¢alisma sonuglarinin baska baglamlara aktarilmasiyla, uygunluk
gostermesiyle veya calismanin ne dereceye kadar genellenebilir olduguyla
baglantilidir (Miles ve Huberman, 2015: 279). Arastirma siirecindeki ortamin,
katilimcilarin, gézlem notlarinin detaylandirilarak anlatilmasi arastirma sonuglarinin
aktarilabilirligini/dis gecerligini ortaya koymaktadir. Arastirmaci, bu arastirma
kapsaminda yapmis oldugu eylem arastirmasimin transfer edilebilirligini ortaya
koymak i¢in su hususlara dikkat etmistir:

e Arastirmaci tarafindan arastirmanin yapildigi okul, arastirma ortami, katilimei
ve tiim paydaslar, veri toplama araglari, uygulama siirecinin nasil yapildigi, verilerin

nasil analiz edildigi gibi biitiin siire¢ ayrintili olarak aktarilmistir.

¢ Aragtirmaci tarafindan arastirma siireci derinlemesine, detayli ve objektif bir

bigimde betimlenmistir.
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e Arastirma bulgulari ile yapilan diger ¢alismalarin bulgular karsilastirilmis ve
arastirmanin transfer edilebilirligi ortaya konmaya calisilmistir.

Nesnellik/dogrulanabilirlik/teyit  edilebilirlik; ~ bir  arastirmanin  tekrar
edilebilirlik olasiligindan dolay1 dis gegerlik olarak da ele alinmaktadir. Goreceli
tarafsizliklarin ve onaylanmayan arastirmacit yanliliklarinin en az seviyeye
indirilmesidir (Miles ve Huberman, 2015: 278). Fakat bilinen sudur ki nitel
arastirmalarda arastirmacinin hicbir etkisi olmadan arastirma yapmasi da miimkiin
degildir. Bu yiizden nesnellik kavrami yerine teyit edilebilirlik kavrami
kullanilmaktadir. Bu kavram ile nitel arastirmacidan beklenen ulasilan sonuglarin
toplanan verilerle siirekli olarak teyit edilmesi ve okuyucuya mantikli bir gerceve
sunmasidir (Yildirrm ve Simgek, 2006: 272). Arastirmaci arastirmanin teyit
edilebilirligini saglamak i¢in su hususlara dikkat etmistir:

e Arastirmada hem nitel hem nicel veri toplama araglar1 kullanilmistir.
Katilimc1  6grencinin  belirlenmesi ve uygulama sonunda nasil bir gelisim
gosterdiginin ortaya koyulmasi icin nicel veri toplama araclarindan yararlanilmistir.
Bununla birlikte gdzlem notlari, giinliikler, goriigmeler, kontrol listeleri gibi nitel veri
toplama araglart da kullanilarak ortaya ¢ikan sonuglarin birbirini desteklemesi
saglanmistir.

e Aragtirmac1 tarafindan hazirlanan destek egitim programi Once smnif
Ogretmenine, sonra dil ve bilisim alanindaki uzmanlara sunulmus, diizeltmeler
yapilmistir. Daha sonra da gecerlik komitesi tiyeleriyle paylasilmistir. Bu dogrultuda
arastirmact tarafindan ulasilan sonuclar elde edilen verilerle desteklenmistir. Bu

karsilastirma sonucunda da eylem planlar1 hazirlanarak gergeklestirilmistir.

3.11. Verilerin Analizi

3.11.1. Nicel verilerin analizi

Aragtirmanin yapilmasi i¢in yasal izin alinan dort okul ile iletisime geg¢ilmistir.
Dort  okuldan sadece bir okul goniilliilik esasiyla aragtirma  siirecini
destekleyebileceklerini  dile getirmislerdir. Diger okullardaki  &grencilerin
devamsizliklarinin fazla olmasindan dolay1 bu 6grenciler arastirma siirecine dahil

edilmemislerdir.
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Arastirmanin yapilacagi okulun belirlenmesinden sonra katilimciyr belirlemek
i¢in rehber ve smif dgretmenleri ile bir araya gelinerek MOG belirtileri hakkinda
bilgi verilmis ve siire¢ paylasilmistir. Bu bilgilendirme semineri sonrasi
Ogretmenlerden iki Ogrencinin velileri ile birlikte aragtirma siirecine dahil
olabilecekleri ifade edilmistir. Sonra bu iki 6grenciye “WISC-R ve Raven Standart
Progresif Matrisler (RSPM)” testleri uygulanmistir. WISC-R Testi uygulayici
sertifikas1 olan okulun rehber Ogretmeni tarafindan, RSPM Testi uygulayici
sertifikas1 olan arastirmaci tarafindan okulun rehberlik servisince saglanan 06zel
odada uygulanmistir. Bu 6grencilerden biri olan erkek 6grencinin zeka puani 85’ten
daha diisiik, kiz 6grencinin zeka puani ise 85’in lizerinde ¢ikmistir. RSPM Testi
puanlarinin norm degerleri yas ve sinif diizeyi ortalamanin altinda ¢ikmistir. Fakat
kiz 6grencinin RSPM Testi puanmi erkek 6grenciye gore norm degerlerine daha yakin
cikmistir. Aragtirmacinin yaptigr bu testin sonucu WISC-R sonucunu destekler
niteliktedir. Bu siire¢ katilimecinin  belirlenmesi asamasinda ayrintili  olarak
verilmistir.

Simf Ogretmeninin doldurdugu Ogrenme Giigliigii Belirti Tarama Listesi
katilimeryr belirlemek i¢in uygulanan diger bir nicel veri toplama aracidir. Listedeki
toplam 88 maddeye gore katilimcinin durumu; higbir zaman (0), bazen (1), siklikla
(2), her zaman (3) seklinde puanlandirilmaktadir. Cronbach Alfa analiz sonucu .97
oldugu, tiim maddelerin alt ¢eyrek-iist ¢ceyrek gruplarina gore .01 diizeyinde anlamh
bir farklilik gosterdigi ve hem item-total hem de item-remainder sonuglarinin .01
diizeyinde anlamli oldugu belirlenmistir. Degerlendirme sonuglarina gore; 30 puan
ve lizeri alan 6grenci riskli grup olarak belirlenmistir (Demir, 2005). Bu arastirmada
da toplam 88 madde olan veri toplama aracindan 68rencinin aldig1 puan 45°tir.
Katilimcinin belirlenmesi asamasinda analizler ayrintili olarak verilmistir.

Arastirmada zeka puanlart ve 6grenme giigliigli belirti tarama listesi analizleri
sonucunda risk grubu Ogrencisinin belirlenmesi, sayilar 6grenme alanina yonelik
ogrenme ihtiyaglarinin ortaya konmasi icin arastirmaci tarafindan OOG bataryasi alt
testleri (10 test), matematik basar1 ve hesaplama performans testleri de yapilmistir.
Katilimeinin aldigi puanlamanin nasil yapildigr ve degerlendirildigi veri toplama

araclarinin alt baghiginda ve katilimci belirlenmesi asamasinda detayli olarak
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anlatilmis ve katilimcinm mevcut durumu belirtilmistir. OOG bataryas: alt testlerinin
puanlanmasi sonucu bir degerlendirme raporu da yazilmis ve katilimecinin MOG risk
grubu 6grencisi oldugu ortaya konmustur.

Aragtirmanin diger bir sorusu olan “Matematik 6grenme giicligli risk grubu
olan bir ilkokul dordiincii simif 6grencisine, destek egitim programi uygulanmasi
yoluyla, ‘sayilar 6grenme alani’na yonelik hangi kazanimlar 6gretilebilir?”” sorusuna
cevap aramak i¢in katilimcinin matematik basari ve hesaplama performans
testlerinden aldigr puanlara gore Ogrencinin smif diizeyi ve gelisimi ortaya
cikarilmigtir. Testlerden elde edilen puanlarin nasil hesaplandigi veri toplama
araclarinda ve Kazanimlarin Belirlenmesi alt baglifinda ayrintili olarak anlatilmistir.
Bununla birlikte kazanimlarin belirlenmesinde OOG bataryas1 matematik testinden
de yararlanilmistir.

Matematik basari testi ve hesaplama performans testleri; sayilar 6grenme
alanina yonelik kazanimlari belirlemek icin kullamilmistir. Bir testte OSlgiilecek
davraniglar testin amacina gore belirlenmekte, program degerlendirme amagh
testlerde 6gretim programindaki tiim kazanimlarin, basar1 belirleme amagh testlerde
ise belirlenen kritik kazanimlarin 6l¢tilmesi gerekmektedir (Turgut ve Baykul, 2012).
Bu arastirmada da kullanilan testlerin gegerlik ve giivenirlik ¢alismalart Fidan
(2013) ve Olkun, Can ve Yesilpinar (2013) tarafindan yapilmistir. Bu testler
aracihgiyla ilkokul dordiincii smif diizeyindeki MOG risk grubu 6grencisinin
matematik  dersi sayilar Ogrenme alanindaki basarilarinin  belirlenmesi
amacglandigindan her simif diizeyinde bu 6grenme alanindaki tiim kazanimlar
arasindan belirlenen kritik kazanimlar secilmis ve testlerle Olgiilecek oOzellikler
belirlenmigtir. Ayrica bu iki test de katilimcinin akademik basarisinin yaninda
O0grenme kazanimlarini belirlemek amaciyla calisma Oncesi ve sonrasi iki kez
uygulanmistir. Testlere yonelik ayrintili istatistiksel bilgiler veri toplama bashigi

altinda yer almaktadir.

3.11.2. Nitel verilerin analizi
Eylem arastirmalarinin asil amaci; etkili degisimler ve se¢imler yapmak igin

analiz sonucu ortaya konan bulgular1 kullanmaktir. Bu amagla; verilerin toplanmasi
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ve analizi dogru ve inandirict olmalidir. Bu arastirmalarda toplanan veriler analiz
edilerek kategorilere ayrilir ve bu sekilde sunulur (Johnson, 2014: 109).

Yapilan bu nitel arastirmada da verilerin toplanmasi ve analizleri es zamanli bir
stire¢ icerisinde yapilmistir. Dolayisiyla siire¢ bu sekilde ele alindiginda tekrarlanan
dinamik bir siirectir. Verilerin es zamanli analiz edilmesi siireci sistematik analitik
analiz yaklagimi bi¢ciminde ifade edilmektedir (Giirgiir, 2017: 66). Bu arastirma
kapsaminda arastirmaci nitel verilerin analizleri i¢in bu yaklasimi kullanmstir.
Sistematik analitik analizi yaklagiminda toplanan veriler; gozden gegirilir, arastirma
sorulartyla karsilastirilir, varilan sonuclar smanir ve elde edilen bulgulara yansitilir.
Miles ve Huberman sistematik analitik analiz siirecinin adimlari; verilerin okunmasi,
secilmesi, bulgulara doniistiiriilmesi, yorumlanmasi ve tartismanin yapilmasi, ek
olarak etkinliklerin planlanmasi ve yiiriitiilmesi, tekrar verilerin toplanmasi bigimde
aciklamaktadir (Aktaran: Gilirgiir, 2017). Gerektiginde analizin her adiminda tekrar

doniilebilecegi de vurgulanmaktadir.

3.11.2.1.Verilerin okunmasi

Bu adim, ilgili olaylarin veya deneyimlerin hatirlanmasi i¢in verilerin detayl
olarak incelenmesidir. Dolayisiyla veriler tekrar tekrar etkin bir sekilde okunmalidir.

Aragtirmaci bu adimda ilk olarak gozlem ve goriismelerden elde edilen verileri
yaziya aktarmistir. Sonra bu verileri tekrar tekrar okuyarak verileri tanimaya ve
verilerin ne anlatmak istedigini anlamaya ¢aligmistir. Arastirmacinin zihninde veriler

yer edinmeye basladiginda ikinci adima gegilmistir.

3.11.2.2.Verilerin secilmesi

Veriler arasindan 6nemli olan boyutlarin dnemli olmayanlardan ayrilmasidir.
Benzer oOriintiilerin veya bilgi parcalarimin gruplanmasi, karmasik olan ayrmtilarin
diizenlenmesi, tekrar eden verilerin ayiklanmasidir. Bu adimda 6zetleme ve kodlama
seklinde iki alt teknik bulunmaktadir. Veri 6zetleme de gozlem, goriisme, dokiiman
veya ses kaydi gibi veriler toplanir toplanmaz hizla gozden gecirilir. Veri kodlama da
ise hizli bir sekilde gelistirilen kod ve kategoriler, gercek durumun ortaya konmasi
ve sonraki eylemlere dayanak olusturmasi acisindan 6nemlidir. Kodlama stirecinde,

toplanan verilerin belirli 6zelliklere dayali kodlar ve bu kodlar1 temsil eden
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kategorilerin/temalarin olusturulmasi amaglanmaktadir. Katilimeinin kendi diline ait
bir terim ile kategorilerin isimlendirilmesini de igermektedir.

Bu adimda aragtirmaci metne aktardigi ve defalarca gézden gecirip okudugu
verileri analiz ederek kodlar1 belirlemis ve ortak o6zelliklere sahip kodlari
birlestirerek belli kavramsal kategorilere/temalara ulagsmistir. Elde edilen
kategoriler/temalar ~ tekrar  tekrar  gozden  gecirilmis ve bu  durum

kategorilerin/temalarin son halinin ortaya ¢ikmasini saglamistir.

3.11.2.3.Verilerin bulgulara doniistiiriilmesi

Segilen verilerin anlasilir hale getirilmesi anlamina gelmektedir. Bu amagla
farkl1 yollar veya gorseller (kavram haritasi, tablo, sekil, model, vb.)
kullanilmaktadir. Kategoriler/temalar arastirmanin amacini, arastirmacinin egilimini
ve donanimini, katilimcilarin ortaya c¢ikardigi anlamlari ortaya koymaktadir.
Olusturulan kategoriler/temalar arastirma sorularina cevap verebilecek diizeyde
oldugunda arastirmanin egilimiyle uyumlu olmasi beklenmektedir. Bununla birlikte
arastirmaci, katilimcilar veya alanyazin gibi farkli kaynaklar araciligiyla bulgular
ortaya koymaktadir.

Arastirmaci bu adimda ortaya ¢ikarmis oldugu kategorileri/temalar1 bulgulara
dontistiirmiistiir. Kategoriler/temalar arastirmacinin kendi goriisiine, katilimcilarin
ifadelerine veya alanyazindaki benzer kategorilere/temalara verilen isimlere gore

olusturulmus ve son hali verilmistir.

3.11.2.4. Verilerin yorumlanmasi ve tartismanin yapilmasi

Elde edilen bulgularin agiklanmasi ve kuramsal temellere (alanyazina) dayal
olarak yeniden yorumlanmasi ve yapilandirilmasidir. Arastirmanin bulgular; yapilan
farkli aragtirmalarla tartisilarak yeniden yorumlanmustir.

Bu asamadan sonra arastirmanin raporlastirilmasi yapilabilir. Fakat ek olarak
etkinliklerin planlanmasi ve ylriitiilmesi, tekrar verilerin toplanmasi seklinde stireg
devam da edebilir. Arasgtirmanin raporlastirilmasinda aragtirmaci bulgularla
alanyazinda yapilan diger aragtirmalar iligskilendirmis, sonuglari tartismis ve oneriler

gelistirmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Her ¢ocugun miifredati kendi icinde saklidir.
Ziya Sel¢uk

Dordiincii boliimde; arastirma sonucunda elde edilen bulgular ve bu bulgularin
yorumlanmasi ele alinmistir. Arastirmact elde ettigi bulgular1 arastirmanin amacina
ve alt amaglarina gore ortaya koymustur. Arastirmanin nicel verilere yonelik yapilan
analizlerden elde edilen bulgular tablolar halinde gosterilmis ve yorumlanmistir.
Nitel verilere yonelik sistematik analitik analiz yaklagimi yoluyla elde edilen
bulgular ise temalarla belirtilmis ve yorumlanmustir.

Arastirmanin temel amac1; MOG risk grubu olan bir dérdiincii sinif dgrencisi
icin “sayilar 6grenme alani”na yonelik bir destek egitim programi gelistirilip, sinif
Ogretmeni tarafindan gerekli Ogretimsel uyarlamalarin da yapilarak uygulanmasi
yoluyla, Ogrencinin tanit almaksizin akranlariyla genel egitim sinifina dahil
edilmesidir. Bu temel amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara cevaplar aranmastir:

1. MOG risk grubu olan bir ilkokul dordiincii sinif dgrencisine, destek egitim
programi uygulanmasi yoluyla, “sayilar 6grenme alani”na yonelik hangi kazanimlar
ogretilebilir?

2. MOG risk grubu olan bir ilkokul dérdiincii sinif dgrencisi i¢in destek egitim
programi uygulanmasi sonucunda 6grenme siireci nasil etkilenmektedir?

3. MOG risk grubu olan bir ilkokul dérdiincii sinif 8grencisi i¢in tan1 almadan
destek egitim programini gelistirme ve uygulama siirecinin 6grenci, gretmen ve aile
acisindan dogurgulari nelerdir?

Aragtirmanin bu sorularina yanit bulmak amaciyla yapilan nitel ve nicel
verilerin analizi asamasinda elde edilen bulgular ve yorumlar; veri toplama araglar
olan wveli, ogrenci, smif Ogretmeni ve rehber Ogretmen bilgi ve goriisme
formlarindan, gozlem notlarindan, 6grenci defterlerinden, aragtirmaci ve Ogrenci
giinliiklerinden, Destek Egitim Programi kitapgiklarindaki gézlem ve performans
kayitlarindan, matematik basar1 ve hesaplama performans testlerinden, Ogrenme
Giigliigii Belirti Tarama Listesinden, Ozgiil Ogrenme Giigliigii Bataryas: ve ilgili

testlerinden yapilan alintilarla birlikte verilmistir.
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4.1. Uygulama Oncesi Destek Egitim Programm icin Kazanimlarin
Belirlenmesine Iliskin Bulgular

Aragtirmanin katilimcist olarak uygulama &ncesi MOG risk grubu olan bir
ilkokul dordiincii sinif 6grencisi belirlenmistir. Katilime1 6grenci  belirlenirken
uygulanan testler araciligiyla destek egitim programinda “sayilar 6grenme alani”na
yonelik hangi kazanimlarin 6gretilebilecegi sorusuna cevaplar aranmistir. Katilimei
i¢in zeka testi olarak WISC-R ve RSPM testleriyle birlikte OOG Belirti Tarama
Listesi ve OOG Bataryas1 uygulanmistir. Bdylece dgrencinin MOG risk grubu
oldugu ortaya konulmustur.

Arastirmanin  katilimecisinin  belirlenmesi siirecinde kullanilan OOG Belirti
Tarama Listesi ve OOG Bataryas1 araglari kazanimlarin belirlenmesine iligkin
bulgular elde etmeye de yardimci olmustur. Bununla birlikte katilimer igin
hazirlanacak destek egitim programinin kazanimlarinin belirlenmesi i¢in Matematik
Basar1 ve Hesaplama Performans testleri de kullanilmistir. Tiim bu verilerin analizi
sonucunda dgrencinin yapabildikleri, yapamadiklar1 veya kismen yapabildiklerinden
yola ¢ikarak kazanimlar olusturulmustur. Tablo-20’de kazanimlarin belirlenmesine

yonelik olusturulan kodlar ve temalar verilmistir.
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Kazanimlarin
Belirlenmesinde
Kullanilan Araglar

Kodlar

Temalar

O0OG Belirti Tarama
Listesi

-Aritmetikte zorlanir (Dort islem yaparken yavastr,
parmak sayar, yanlis yapar).

-Sinif seviyesine gore ¢arpim tablosunu 6grenmede
yasitlarinin seviyesinin altindadir.

-Baz1 aritmetik sembolleri 6grenmekte zorlanir,
karistirir.

Dogal Sayilarla Dort
Islem Becerileri

00G Bataryasi

-Dort ve daha ¢cok basamakli sayilari okumakta
giicliik geker.

-Ug basamakli dogal sayilarda en kiigiik ve en biiyiik
say1y1 bulmada zorlanir.

-Bir biitiiniin dortte birini bulmakta zorlanir.
-Carpim tablosunda 3’ler ve sonrasinda gii¢liik ¢eker.
-Ug ve daha fazla basamakli iki dogal say1 eldeli
olarak toplamakta giigliik ceker.

-Carpma iglemi kullanilarak yapilan problemlerde
zorlanir, Karigtirir.

-B6lme iglemi kullanarak problem ¢ozememektedir.

Dogal Sayilar

Dogal Sayilarla Dort
Islem Becerileri

Matematik Basar1 Testi

-Dogal sayilarda siralama becerisinde ve sembolle
gosterimde zorlanir.

-Dogal sayilarda tek-¢ift sayilar1 belirlemede zorlanir.

-Dogal sayilarin basamak degerlerini belirlemede
zorlanir.

-Bazi aritmetik sembolleri 6grenmekte zorlanir,
karistirir.

-Eldeli toplama islemini yapmakta giicliik ¢eker.
-Toplama islemi kullanarak problem ¢dzmede
zorlanir.

-Onluk bozarak ¢ikarma iglemi yapmakta zorlanir.
-Cikarma islemi kullanarak problem ¢6zmede
zorlanir.

-Toplama-¢ikarma islemleri gerektiren problemleri
¢6zmede zorlanir.

-Carpim tablosunda zorlanir.

-Carpma islemi kullanilarak yapilan problemlerde
zorlanir, karigtirir.

-Kalanli bdlme islemini yapamamaktadir.

-Bo6lme islemi kullanarak problem ¢dzmede zorlanir

-En az {i¢ islem gerektiren problem ¢dzmede zorlanir.

-Kesir kavramlar (Biitiin-yarim-geyrek) ile ilgili
sorularda giigliik geker.

-Kesir ¢esitlerini yapamamaktadir.

-Kesirli sayilarla toplama ve ¢ikarma islemi
yapamamaktadir.

-Kesirli sayilarla ilgili problem ¢6zmede zorlanir.
-Ondalik say1 kavramlariyla ilgili konularda zorlanir.
-Ondalik say1 gdsterimini yapamamaktadir.

Dogal Sayilar

Dogal Sayilarla Dort
Islem Becerileri

Kesirler ve Islemleri

Ondalik Gosterim

Hesaplama Performans
Testi

-Bazi aritmetik sembolleri 6grenmekte zorlanir,
karistirir.

-Eldeli toplama islemini yapmada giigliik ¢eker.
-Cikarma islemi yapmada zorlanir.

-Carpma islemi yapmada gii¢liik ¢eker.

-Bolme iglemi yapmada zorlanir.

Dogal Sayilarla Dort
Islem Becerileri

Tablo 20’de

gorildigli  gibi;

kazanimlarin belirlenmesinde

kullanilan

araclardan elde edilen sonuclara yonelik katilimcinin yapmakta giicliik ¢ektigi veya

yapamadig1 konular kodlarla belirlenmistir. Hangi kodlarin hangi temalara ait oldugu
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ortaya konmustur. OOG destek egitim programi matematik dersi modiiliinden (MEB,
2008) ve ilkokul 1.-4. siiflar matematik dersi 6gretim programindan (MEB, 2015)
yararlanilarak kodlar ve temalar olusturulmustur. Elde edilen bulgularin kodlari
olusturulurken sayilar 6grenme alanindan, temalar ise alt 6grenme alanlarindan
yararlanilarak diizenlenmistir. Baz1 kazanimlarin olusturulmasinda ise, katilimci
ihtiyacindan yola ¢ikilarak dogrudan arastirmaci tarafindan ortaya konmustur. Son
olarak, farkli veri toplama araglarindan elde edilen ayni kodlar ve temalar
birlestirilerek kazanimlarin nihai hali ortaya konmustur. “Sayilar Ogrenme Alani’na

iliskin 6grenme kazanimlarina asagidaki Tablo-21’de yer verilmistir:

Tablo-21: Destek Egitim Programindaki Kazanimlar
Kazammlar Alt Ogrenme Alanlar Ogrenme Alam
(Kodlar) (Alt Temalar) (Tema)

-Dogal sayilarin basamak adlarini, boliiklerini,

basamak degerlerini belirler/sdyler.

-Dogal sayilar arasinda karsilastirma ve

siralama yapar. Dogal Sayilar
-Tek ve ¢ift dogal sayilar1 kavrar.

-Say1 Oriintiisiinil tanir, Sriintiiniin kuralim

bulur.

-Eldeli toplama islemi yapar.

-Toplama islemi yaparak problem ¢ozer ve kurar.
-Onluk bozma gerektiren ¢ikarma islemi yapar.
-Cikarma iglemi yaparak problem ¢ozer ve kurar.
-Toplama ve ¢ikarma iglemleri gerektiren problemi

¢ozer ve kurar. Dogal Sayilarla Dért Islem
-Carpim tablosunu olusturur. Becerileri
-Eldeli ¢arpma iglemi yapar. Sayilar

-Carpma iglemi yaparak problem ¢ozer ve kurar.
-Kalanli bélme islemi yapar.

-Bélme islemi yaparak problem ¢ozer ve kurar.
-Dort islem yaparak problem ¢ozer ve kurar.

-Nesneleri biitiin, yarim ve ¢eyrek olma durumuna
gore ayurt eder.

-Pay, payda ve kesir ¢izgisi kavramlarini ayirt eder.
-Basit, bilesik ve tam sayili kesri tanir ve modellerle
gosterir.

-Paydalart esit olan kesirlerle toplama ve ¢ikarma
islemi yapar.

-Kesirlerle toplama ve ¢ikarma islemleri gerektiren
problemi ¢ozer ve kurar.

Kesirler ve Islemleri

-Bir kesrin birimlerini ondalik gosterimle ifade eder. Ondalik Gosterim

Tablo-21°de elde edilen bu bulgular; kodlarin ve temalarin elde edilmesiyle
MOG risk grubu dgrencisi i¢in hazirlanacak destek egitim programinin kazanimlarini
ve alt 6grenme alanlarin1 ortaya koymustur. Bu bulgular, katilimcinin sayilar

O0grenme alanindaki konularla ilgili yetersizligini gostermektedir. 1. sinif diizeyinden
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baslayarak 4. sinifa kadar olan tiim kazanimlar gézden gecirilmistir. Katilimcinin
sorun yasadigi konular ortaya konmustur. “MOG risk grubu olan bir ilkokul
dordiincii sinif 6grencisine, destek egitim programi uygulanmasi yoluyla, “sayilar
O6grenme alani”na yonelik hangi kazanimlar 6gretilebilir?” sorusuna ait bu bulgular
aragtirma siirecinde uygulanacak programin hedef ve igerigini karsilar niteliktedir.
Dolayisiyla elde edilen bu bulgular 6grenme kazanimlarini agik¢a gostermektedir.
Bununla birlikte uygulama 6ncesi yapilan ilk goériismede sinif 6gretmeni katilimciya
iliskin su ifadeleri belirtmistir (Sinif Ogretmeni Gériisme Formu, 23.12.2016):

“Ogrencimi iigiincii sinifian itibaren ben okutuyorum. Okudugunu anlama ile
ilgili bir problemi olmamakla birlikte matematik dersine yonelik énemli problemler
yvasiyoruz. Aslinda sinifimda birkag¢ ogrencim daha bu sekilde; ama onlar okudugunu
anlamada daha biiyiik sorunlar yasamaktalar. Karne notlarina ve simaviarina
baktigimizda da matematik dersi notu 55-65 arasi degismektedir. Ayrica bazen
odevi, kitabi, defteri unutma gibi problemlerle de karsilasyyorum. Sinif kurallarin
hatirlatmam gerekiyor... Matematik dersinde en fazla eldeli toplama, ¢arpma gibi
islemler de sitkinti yasaniyor. Hala ¢arpim tablosunda dortlerin otesine gecemedik.
Unutuyoruz. Problem ¢6zme de ayni sekilde... Carpmada zorlaninca bélme isleminde
de giicliik ¢ektigi ortada. Yaptiginiz testlerde de bunlar mutlaka ¢ikacak ve daha
fazlast belki...”

Smif 6gretmeni ile yapilan bu goriismede, katilimcinin matematik 6grenme
giicliigiine yonelik belirtileri sayilmis, dort islem becerilerinde yasanan problemeler
dile getirilmistir. Arastirmacinin hem katilimciy: belirlemesinde hem de kazanimlar
ortaya koymasinda kullandig1 testlerle bu nitel bulgu arasinda tutarlilik
gorilmektedir.

Aragtirmact ayrica Tiirkce ve matematik derslerinde 6grenciyi su sekilde
gozlemlemistir (Okul ve Sinif Gozlem Formu, 21.12.2016):

“Ogrenci Tiirkce dersinde sesli okuma yapmak icin parmak kaldirmaktadir.
Ogretmenin sordugu sorular icin goniillii olarak cevap vermek istemektedir. ...
Matematik dersinde ogretmen sirayla herkesi tahtaya kaldirmaktadir. Bes basamaklt
iki sayimin eldeli toplanmasi islemini katilimci tahtada yapmaya calismistir; fakat
ogretmen ipucu vermek zorunda kalmistir...”

Aragtirmaci tarafindan Tiirk¢e ve matematik derslerine iliskin yapilan bu



181

gdzlemler, oncelikle grencinin MOG risk grubu 6zelliklerini tasgidigma yonelik
ipuclar1 vermektedir. Bununla birlikte 6grencinin eldeli toplama islemine yonelik
problem yasadigi1 da ortaya konmustur. Sinif i¢i gozlemlerden elde edilen bulgular,
hem katilimeinin hem de kazanimlarin belirlenmesine yonelik testlerden elde edilen
bulgular1 desteklemektedir.

Uygulama o6ncesi destek egitim programi i¢in kazanimlarin belirlenmesine
iliskin bulgular1 destekleyen diger bulgu ise Ogrencinin matematik ve Tiirkge
defterleri kontrol listelerinden elde edilen bulgulardir. Bu bulgular Tablo-22’de

verilmigtir.

Tablo-22: Matematik ve Tiirkce Defterleri Kontrol Listelerine

Iliskin Bulgular

Kontrol Listeleri Puanlar Yiizde (%)
Matematik defteri 16 %47
Tirk¢e Defteri 10 %38

Bu bulgulara gore katilimci; matematik defteri kontrol listesinden 16 puan
(%47), Tiirkge defteri kontrol listesinden 10 puan (%38) almistir. Matematik defteri
incelendiginde katilimcinin rakamlar1 yazma, toplama ve g¢arpma islemlerine ait
sembolleri kullanma da her zaman dogru yazdigina; ama bolme islemindeki sembol
kullaniminda, cetvel, iletki, pergel gibi araclarin kullanilmasinda ve sekillerin
ciziminde hi¢bir zaman dogru yapmadigina, diger maddelerde ise bazen hatali
yaptigina rastlanilmigtir. Tiirk¢ce defteri incelendiginde ise harflerin, noktalama
isaretlerinin yazimmin ve fakli renklerde kalem kullaniminin her zaman dogru
olduguna rastlanilmistir. Bununla birlikte diger maddelerde bazen hatalar yapildig
gorilmiistiir. Bu bulgular 1s181nda; katilimcinin kazanimlart belirlenirken dort islem
sembolleri (bdlme gibi), kesirlerin modelle gosterimlerinde kullanilan matematik
araglart ve diger sekille gosterimler de yer almaktadir. Bu iki bulgunun birbiriyle

tutarlt oldugu sdylenebilir.
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4.2. Destek Egitim Programimmin Uygulanmasimnin Ogrenme Siirecine

fliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci sorusu olan “MOG risk grubu olan bir ilkokul dérdiincii

sinif 6grencisi i¢in destek egitim programi uygulanmasi sonucunda 6grenme siireci

nasil etkilenmektedir?” sorusuna cevap aramak i¢in arastirmaci matematik basari ve

hesaplama performans testlerinin 6n ve son uygulamasina,

her kazanimin

uygulanmasindan sonra gozlem ve performans belirleme kayitlarina, &gretmen,

Ogrenci ve veli gorlismelerine, arastirmaci ve katilimei giinliiklerine yonelik analizler

yapilmistir. Bu analizler sonucunda destek egitim programindaki etkinliklerin

O0grenme stirecini nasil etkiledigine yonelik bulgular elde edilmistir. Ulasilan tema ve

alt temalara asagidaki Sekil-18’de yer verilmistir:

Sekil-18: Ogrenme Siireci Temas1 ve Alt Temalar

Etkinlik
_Temelli
Ogretimin
Yapilmasi

Destek
Egitim
Programinin
Uygulanmasi

Ogrenme
Siireci

Ogretmen
Kilavuz
Kitapciginin
Kullanilmasi

Birebir
Uygulamanin
Yapilmasi

Ogrenciye
Ait Kitapcik

Kullanilmasi
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Sekil-18°de goriildiigii gibi “Ogrenme Siireci” adi altinda bir temaya
ulasilmigtir. Bu temanin altinda ise “Destek Egitim Programinin Uygulanmasi,
Etkinlik Temelli Ogretimin Yapilmasi, Birebir Uygulamanin Yapilmasi, Ogretmen
Kilavuz Kitapgiginin Kullanilmasi ve Ogrenciye Ait Kitapeik Kullanilmasi” seklinde

bes alt temaya ulasilmigtir.

4.2.1. Ogrenciye Ait Kitapcik Kullanilmasi

Arastirmaci kazanimlarin belirlenmesinden sonra destek egitim programinin
hazirlanmas1 siirecine baglamigtir. Bu program tamamen 6grencinin ihtiyaglaria
yonelik ve ona gore arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Destek egitim programini
olusturan 6gretmen ve 6grenci kitapgiklarinin olusturulmasi karar1 Gegerlik Komitesi
Toplantisi-8’de (08.02.2017) alinmistir.

Ogrenciye ait kitapgikta; 21 kazanima yonelik hazirlanan ders planlari, etkinlik
temelli 6grenme-6gretme ve degerlendirme siiregleri bulunmaktadir. Her kazanimin
Ogretim siirecinde farkli strateji, yontem ve teknikler kullanilmistir. Ayrica birebir
O0grenmeye ve 6gretmeye destek olacak bicimde tasarlanmistir. Renkli ¢iktis1 alinan
bu kitap¢igin nasil kullanilacagi hakkinda gerekli bilgiler 6grenciye verilmistir.

Katilimemin ilk defa kitapgik ile karsilagsmasi arastirmaci giinliigiine su sekilde
yansimistir (AG, 13.02.2017):

“Deniz kendi i¢in tasarladigim kitap¢igr goriince ¢ok sasirdi. Ciinkii kitapgigin kapak
sayfasinda ‘Deniz’in Matematik Dersi Kitap¢igi’ yaziyordu. Bu kitapgigin ona ozel,
onun igin oldugunu anlayinca ¢ok sevindi.”

Bu durum ayn1 zamanda dgrenci giinliigiine ise su sekilde yansimistir (OG,
13.02.2017):

“Nese ogretmenim, ben matematik dersini daha iyi ogreneyim diye adimin
vazdigi bir kitap¢ik hazirlamis. Cok mutluyum. Ciinkii ¢ok renkli ve resimli bir
kitapg¢ik...”

Aragtirmacinin hazirladigi kitapgik araciligiyla katilimcinin derse daha istekli
ve motive olarak geldigi gozlemlenmistir. Bunun 6grenme siirecinin olumlu bir
atmosferde ilerlemesine katki sagladigi goriilmistiir (Gozlem notlari, 13-15-

17.02.2017).



184

Ogrenciye ait bu kitapcikta konunun &gretimi farkli materyallerin de
kullanildig etkinlikler iizerinden olmustur. Sekil-19°da 6grencinin kendine ait olan
kitapciktaki etkinlikleri somut materyaller aracilifiyla yapmasi goriilmektedir.
Dolayisiyla bu durumun 6grencinin 6grenme siirecine yonelik olumlu yonde katki

sagladig diistiniilmektedir.

Sekil-19: Ogrenciye Ait Kitapcigin Kullamldig Bir Fotograf

4.2.2. Ogretmen Kilavuz Kitapciginin Kullamlmasi

Aragtirmacit kazanimlarin belirlenmesinden sonra destek egitim programini
olusturan diger bir kitap¢ik olan 6gretmen kilavuz kitapcigini 68renciye ait kitapgikla
es zamanli olarak hazirlamistir. Bu kitapgiklarin olusturulmas: karart Gegerlik
Komitesi Toplantisi-8’de alinmistir. Arastirmact ile komite iiyeleri arasinda
gergeklesen diyalog su sekildedir (Gegerlik Komitesi Toplantisi-8, 08.02.2017):

Arastirmaci: Hocam, hazirladigim ders planlart su sekildedir (bilgisayar
tizerinden gosterilir).

Uye: Nese bence bu ders planlarini 6gretmen ve égrenci kilavuz kitapgig
seklinde ayiralim. Ogretim ve 63renme siirecleri farkly ilerleyecek biliyorsun.

Arastirmaci: Ashnda benim icin de uygularken kolay olabilir. Ogrenme-
ogretme siireglerine daha ayrintili yer verebilirim.

Uye: Senin kitapciginda cevap anahtar: seklinde olur. Gézlem notu icin de ayri

bir baslik a¢ip oraya yazabilirsin.
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Gegerlik Komitesi Toplantisi-8’de alinan bu karar dogrultusunda 6gretmen
kilavuz kitapcigi da olusturulmustur. Boylece bu kitapgikta; programa ait simif
diizeyi, siire, 6grenme alani, alt 6grenme alanlari, kazanimlar ve her kazanima ait
yaklasik siire, beceriler ve 21 adet ders plan1 yer almaktadir.

Ders plani, {i¢ boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde; kaginer kazanim
oldugu, kazanimin kendisi, aciklamasi, 6gretim stratejisi, yontemi ve teknigi, arac-
gerecler ve ders siiresi bilgileri ayrintili olarak verilmistir. Ikinci béliimde; her
kazanimin konu baghgi, Ogretmene rehber olacak nitelikte Ogrenme-6gretme
stirecinin akist, kavram Ogretimine yonelik bilgi veya gorseller, 6grenme-6gretme
siirecine yonelik etkinlikler ayrintili olarak hazirlanmistir. Ugiincii ve son boliim ise,
degerlendirme siireci i¢inde yer alan sorulardan olusmaktadir.

Ikinci ve iigiincii béliim, arastirmaci-uygulayici icin rehber olacak bigcimde
ogrenci etkinlik kitapgigindaki etkinliklerin ve degerlendirmelerin cevaplarini
icermektedir.

Sekil-20’de ders aninda 6grencinin say1 kartlarini kullanarak yaptigi etkinlige

dair 6gretmenin kendi oniinde duran kitapg¢ig1 bulunmaktadir.

Sekil-20: Ogretmen Kilavuz Kitapgigimin Kullamildigi Bir Fotograf

Ogretmen kilavuz kitapcigmm kullanilmas1 arastirmaci-uygulayiciya rehber
olmustur. Bu durum arastirmaci giinliigiine su sekilde yansimistir (AG, 22.02.2017):

“Bugiin 4. uygulama yapildi. Ogrenci ve ogretmen kilavuz kitapgiklarinin
olmasi 6grenme stirecini degerlendirmem de ¢ok etkili olmaktadir. Hem siire¢te bana

rehber olmakta hem de Deniz’in tiim islem siire¢lerini takip edebilmekteyim. Hangi
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etkinlikte nerede zorlandigina ya da duygu durumuna yonelik anminda not
alabilecegim bir baslik olmasi islerimi de kolaylastirmaktadir.”

Ogretmen kilavuz kitapcigmin kullanilmasina iliskin “Kazamim 14: Bolme
islemi yaparak problem ¢ézer ve kurar.” dersi sonrasinda alinan gbzlem notu su
sekilde dile getirilmistir (Gézlem notu, 10.04.2017):

“Problem ¢ozmeye yonelik bugiinkii derste problem ¢6zme asamalart
kullanilmistir. Sonucun tahmin edilmesi agsamasinda giicliik ¢ektigi gozlenmistir.
Bununla ilgili onluga yuvarlama konularimi hatirlatmam gerekti. Ayrica problem
kurma siirecinde ok isteksiz, ¢iinkii gercekten ¢ok zorlaniyor. Ipucu vermem gerekti
hep.”

Genel olarak Ogretmen kilavuz kitapcigi 68renme siirecine yonelik; siireg
odakli bir degerlendirmenin yapilmasina, 6gretmene rehber olunmasina, 6grenci
eksiliklerinin aninda tespit edilip tedbir alinmasina ve Ogretim siirecine yonelik

degisikliklere gidilmesine veya ayni sekilde devam edilmesine olumlu yonde katki

sagladig diisiiniilmektedir.

4.2.3. Birebir Uygulamanin Yapilmasi

Arastirma, MOG risk grubunda olan bir 6grenci ile dgretmenin arastirma
ortaminda birebir destek egitim programinin uygulanmasiyla gerceklestirilmistir.
Aragtirmaci-uygulayict  smif Ogretmeni roliindedir. Arastirma ortami birebir
uygulamaya gore hazirlanmistir.

Arastirmanin uygulamasi 12 hafta ve 60 saat siirmiistiir. Rehberlik servisinde
birebir uygulama icin gerekli hazirliklar yapilmistir. Masa ve sandalyeler, 1sik,
sicaklik, temizlik, duvar rengi, esya diizeni gibi fiziksel kosullar gozden gecirilerek
aragtirmaci-uygulayiciya teslim edilmistir. Dolayisiyla bu ortam olumlu bir sinif

yapisina da sahiptir (Okul ve Sinif Gézlem Formu, 21.12.2016).
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Sekil-21: Arastirmanin Birebir Uygulandig1 Ortam

Birebir uygulamanin yapildig: aragtirma ortami ve arastirma siireci aragtirmaci
giinliigiine su sekilde yansimistir (AG, 27.02.2017):

“Bugtiin Deniz ile elde toplama islemi yaptik. Basamak adlari, degerleri ile
ilgili bloklarla ¢alistyoruz. Yedinci uygulamamiz... Birebir ders islemenin etkisini
bugiin daha iyi anladim. En ¢ok zorlandigi konulardan biriydi bu. Hem somut
materyallerle hem tahtada hem etkinliklerle konuyu iyice pekistirdi. Konuyu Deniz’in
ogrenme hizina gore isledik. Tam bir destek egitim...”

Ay giine ait dgrenci giinliigiinde su sekilde ifade edilmistir (OG, 27.02.2017):

“Sevgili Giinliik, bugiin ¢ok eglenceli bir ders isledik. Eldeli toplama yaptik,
biraz zorlandim,; ama Nese ogretmene anlamadigim yeri rahatlikla sorabiliyorum.
Belki sinifta olsam soramazdim ya da bu kadar ¢ok érnek yapamazdik. Sinifimiz 40
kisi de...”

Arastirmanin birebir uygulama seklinde yapilmasina iligkin birden fazla
gbzlem notu su sekilde kaydedilmistir (Gozlem notu,
08.03.2017/20.03.2017/05.04.2017):

“Deniz onluk bozarak ¢ikarma islemi yapmayr daha ¢abuk anladi bugiin...
(08.03.2017).”

“Toplama ve ¢ikarma islemi kullanarak problem ¢ozme konusunda birden
fazla ornek yaptik. Belki biraz yavas ilerledik bugiin; ama konuyu ogrenmeden

gecemeyiz... (20.03.2017)”
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Deniz: Ogretmenim, bugiin bir arkadasim kalanli bolmeyi isleyecegimizi
duyunca bende gelebilir miyim, dedi.

Arastirmaci: Sen ne dedin?

Deniz: Olmaz, dedim.

Arastirmaci: Neden?

Deniz: Bu bana o6zel bir ders, kitapta bana é6zel, degil mi?

Arastirmacu: Evet, haklisin Denizcigim (05.04.2017).

Ogrenci, veli ve simf dgretmeni goriismelerinden de elde edilen bulgularda;
Deniz’in birebir ders almasinin genel egitim sinifindaki matematik dersinin 6grenme
siirecine de destek oldugu vurgulanmistir (Ogrenci Goriisme Formu, 22.05.2017;
Veli Gériisme Formu, 22.05.2017; Smif Ogretmeni Son Goériisme Formu,
22.05.2017).

Arastirmanin uygulamasinin birebir yapilmasi; 6grencinin derse olan ilgisini,
istekliligini, dikkatini, motivasyonunu da 6nemli Olclide etkilemistir. Bununla
birlikte bu bulgular; birebir uygulamanin yapilmasinin 6grenme siirecine olan

katkilarini ortaya koymustur.

4.2.4. Etkinlik Temelli Ogretimin Yapilmasi

Aragtirmact kazanimlar1 belirledikten sonra destek egitim programinin
olusturulmasinda etkinlik temelli ders planlar1 hazirlamistir. Her kazanimin 6gretim
siirecinde gilinliikk hayattan ve somut materyallerle etkinlikler tasarlanmistir.
Ogrencinin dgrenme stili, uygulayicinin dzellikleri ve dgrenme ortami da dikkate
almmarak ¢ok yonlii bir sekilde 6grenme siireci ortaya konmustur. Aragtirmaci,
giinliige bu siireci su sekilde yansitmistir (AG, 15.01.2017):

“...Matematigi eglenceli, renkli ve ogretici etkinlikler ile anlatmaya ¢alistim...
Tez izleme komitesindeki bir hocam ozellikle ¢ok olumlu goriisler belirtti ve
yvayimlanabilecegini soyledi. ... Sira uygulama i¢in somut materyalleri hazirlamaya
geldi. Amacim somut materyaller kullanarak etkinlik temelinde ders planlart
hazirlamakti ve hadi eglenelim, diyebilecegim bir destek egitim programi

hazirladim.”
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Etkinlik temelli 6gretimin yapilmasina iligkin elde edilen bulgular, katilimci
giinliigiine su sekilde yansimstir (OG, 17.04.2017):

“Sevgili Giinliik, bugiin problem ¢ozmeye devam ettik. Ama bugiin Nese
ogretmenimle derse baslamadan once markete gittik. Bugiinkii yapacagimiz etkinlik
meyve ve sebzelerin fiyatlariyla ilgiliymis. Biz de elmanmin, patlicamin, muzun, ...
fivatlarint bulduk ve yazdik. Cok eglenceli bir etkinlikti. Ilk defa problem kurarken
cok zorlanmadim....”

Bu durum aragtirmaci giinliigiine su sekilde yansimistir (AG, 17.04.2017):

“Deniz ile bugiin dersimiz markette bagsladi. Ciinkii bugiinkii dort islem
kullanarak problem ¢ozme etkinligimizde sebze ve meyvelerin fiyatlarini kullandik.

Deniz ¢ok ilgiliydi. Eglenerek ve istekli bir sekilde ders yaptik.”

Sekil-22: Etkinlik Temelli Ogretime Bir Ornek

Sekil-22°de Ggrenci ve aragtirmaci gilinliigline yansiyan etkinlik temelli

ogretime yonelik 6grenciye ait kitapgiktan bir 6rnek verilmistir.
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Etkinlik siirecinde olusturulan problem durumlarinda 6gretimin yakindan
uzaga ilkesinden yola c¢ikarak 6grencinin, ailesinin ve arkadaglarinin isimlerinin,
Ogrencinin sevdigi sehirlerin, yiyeceklerin vb. kullanilmasi 6grenme siirecine iliskin
Ogrencinin motive olmasina yardimci olmustur (G6zlem notu, 28.04.2017). Derslerin
etkinlik temelli ilerlemesinin hem 6grenci hem de arastirmaci-uygulayict agisindan
derse giris asamasinda dikkat ¢ekip merak uyandirdigi i¢in 6grenme siirecine olumlu

katkis1 bulunmaktadir.

4.2.5. Destek Egitim Programinin Uygulanmasi

Ogrenme siirecinin nasil etkilendigini ortaya koyan son alt tema destek egitim
programinin  uygulanmasidir. Destek egitim programinin  uygulanmasinda
arastirmaci-uygulayici tarafindan her kazanim sonrasi 6grencinin 6grenme siirecini
degerlendirmek i¢in performans belirleme formlari kullanilmigtir. Bununla birlikte
gozlem kayitlar1 da alinmistir. Ayrica matematik basar1 ve hesaplama performans
testlerinin 6n ve son uygulamasinin da destek egitim programinin 6grenme siirecini
nasil etkiledigine yonelik bulgulara ulasilmistir. Bdylelikle 6grencinin sayilar
O0grenme ve alt 6grenme alanlarina gore dgrenme siirecindeki gelisim durumlarin
gosteren veriler elde edilmistir. Katilimciya destek egitim  programinin
uygulanmasiyla 21 kazanima ait formlardan, gozlem kayitlarindan ve testlerin 6n-son
uygulamasindan elde edilen bulgular tablolar halinde verilmistir.

Destek egitim programi 12 hafta (13.02.2017-05.05.2017) boyunca toplam 60
saatlik bir uygulamayla gerceklestirilmistir. Her kazanim icin etkinlik temelli ders
planlart hazirlanmistir. Ders planlarinin sonunda ise degerlendirme sorular1 basligi
altinda kazanimin ne kadarmin 6gretildigine yonelik performans belirleme formlar
kaydedilmistir. Bu kayitlardan elde dilen bulgular tablolar halinde verilmistir. 11k

kazanima ait bulgu Tablo-23’te goriilmektedir:

Tablo-23: 1. Kazamima Yénelik Performans Kaydina iliskin Bulgular

Kazanim Olgiitler
Kazanim hig Kazanim Kazanim Kazanim
yapilamazsa kismen ¢ogunlukla tamamen
Dogal sayilarin  basamak adlarm, 0 (Sifir) yapilirsa 1 yapildiginda  yapildiginda

boliiklerini, basamak degerlerini puan (Bir) puan 2 (iki) puan 3 (Ug) puan
belirler/soyler. - - 2 puan -
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Tablo-23’te goriildiigii gibi “Dogal sayilarin basamak adlarini, béliiklerini,
basamak degerlerini belirler/soyler.” kazanimi 4 ders saati siiresince katilimciya
verilmistir. Kazanimin sonundaki degerlendirme sorularinda beg soru yer almaktadir.
Bu sorulardan dort soru dogru yapilmis ve basamak degerleri ile ilgili bir soru eksik
yapilmistir. Dolayisiyla siire¢ sonunda performans kaydi 2 puan olarak
belirlenmistir.

Birinci kazanimin 6grenme siirecinde; basamak kavrami 6gretiminden yola
cikilarak boliik ve basamak degeri kavramlar1 da &gretilmistir. Ug basamakli
sayilarla 6gretime baslanmis ve sayr bloklari, boncuk gibi somut materyaller
kullanilarak 6grenme siireci devam etmistir. 14 etkinlik temelinde bu kazanim alti
basamakli sayilara kadar anlatilmistir. Etkinliklerde zaman zaman hatalar yapan
O0grenciye aninda ipuglar1 verilmistir. Gézlem kaydinda da bahsi gecen bu siirece
iligkin Sekil-23’te 6grenciye ait kitapciktaki Ornek verilmistir. Gozlem kaydi
asagidaki gibidir (G6zlem notu, 13-15.02.2017):

“Basamak adlarimin yaninda sayilarin okunusu ve yazilist da ¢alisildi, Deniz’e
ipuclart verildikten sonra diger etkinlikte bagimsiz yapabilmektedir. Ozellikle 12.
etkinlikte say1 olusturup basamak degerlerinin yazilmasi istendiginde Deniz bagimsiz
bir sekilde sozlii agiklamayla birlikte yapmistir. Bir sonraki derste ¢oziimleme

ornekleri yapilmasi gerekmektedir.



Sekil-23: Ogrenciye Ait Etkinlik Ornegi

Tablo-24: 2. Kazanima Yénelik Performans Kaydina iligkin Bulgular
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Kazanim Olgiitler
Kazanim hig Kazanim Kazanim Kazanim
yapilamazsa kismen cogunlukla tamamen
0 (Sifir) yapilirsa 1 yapildiginda  yapildiginda
Dogal sayilar arasinda karsilagtirma ve puan (Bir) puan 2 (iki) puan 3 (Ug) puan
siralama yapar. - - 2 puan -

Tablo-24’te goriildiigli gibi “Dogal sayilar arasinda karsilastirma ve siralama

yapar.” kazanimi 3 ders saati siiresince katilimeiya verilmistir. Kazanimin sonundaki

degerlendirme sorularinda ii¢ soru yer almaktadir. Bu sorulardan sembol isareti

kullanilarak siralama yapilmasi istenen iki soru dogru yapilmis ve say1r dogrusu ile

ilgili bir soru eksik yapilmistir. Dolayistyla siire¢ sonunda performans kaydi 2 puan

olarak belirlenmistir.

Ikinci kazanimin Ogrenme siirecine; dogal sayilarin karsilastirilmasi ve

siralanmast i¢in 6grenci ile birlikte say1r dogrusu yapilarak baslanmistir (Sekil- 24).

Once sembol kullanmadan sonra sembolle sayilarin siralanmasi &gretilmistir. 15

etkinlik temelinde bu kazanim alti basamakli sayilarin karsilastirilmasina kadar



193

anlatilmistir. Etkinliklerden 6nce bazi hatirlatmalar yapilmis, 6grencinin bu konuyu
daha 1yi 6grendigi arastirmaci glinliigiine su sekilde yansimistir (AG, 17.02.2017):

“Deniz ile bugiin say: dogrusu yaparak derse basladik. MOG olan égrencilerin
zorlandigi ve hassas bir konu oldugu i¢in adim adim ilerledik. Etkinliklerimiz devam
edecek ama bugiin gayet basarili gecti. Elimden geldigince somutlastirmaya
calistim. Bir basamakli sayilardan basladim, anlatmaya. Deniz’in kitap¢igindaki bu
ders plaminda rehber notlart énceden sundum. Hata yapacagini anladigim anda
miidahale ettim. Bu ydéntem onun 6gremmesine olumlu katki sagladi. Deniz ile
simdilik iyi gidiyor.”

Bununla birlikte ikinci kazanimin 6grenme siireci 0grenci giinliigiine su sekilde
yansmuistir (OG, 17.02.2017):

“Bugiin ¢ok heyecanlyydi. Kagitlarla, tiiylii tellerle, boyalarla sayt dogrusu

yaptim. Nese ogretmenim de yardim etti. Hi¢ sikilmadim ve okulda 6grendigimin iki

katini 6grendim. Keske daha uzun ders yapsaydik....”

Sekil-24: Say1 Dogrusu Etkinligi
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Tablo-25: 3. Kazamima Yénelik Performans Kaydina iligkin Bulgular

Kazanim Olgiitler
Kazanim hig Kazanim Kazanim Kazanim
yapilamazsa kismen cogunlukla tamamen
0 (S1fir) yapilirsa 1 yapildiginda  yapildiginda

puan (Bir) puan 2 (Iki) puan 3 (Ug) puan
Tek ve cift dogal sayilar1 kavrar. - - - 3 puan

Tablo-25’te goriildigi gibi “Tek ve cift dogal sayilar1 kavrar.” kazanimi 1 ders

saati siiresince katilimciya verilmistir. Kazanimin sonundaki degerlendirme
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sorularinda bes soru yer almaktadir. Bu sorularin hepsi dogru olarak yapilmistir
(Sekil-25). Dolayisiyla siire¢ sonunda performans kaydi 3 puan olarak belirlenmistir.

Ucgiincii kazanimin 6grenme siirecinde; bes etkinlik gerceklestirilmistir. Derse
sepetin i¢inde boncuklarla gelinmistir. Somut materyaller esliginde ders baslamistir.
Bulus yoluyla 6grenme stratejisi kullanilarak 6grenciye bu kazanim anlatilmistir.
Deniz’in bu konuyu bagimsiz olarak yapabildigine dair gozlem kaydi su sekildedir
(Gozlem notu, 22.02.2017):

“Tek ve ¢ift dogal sayilar konusunu ogrenirken Deniz’in ¢ok eglendigi, yiiz
ifadesinden ve etkinlikleri yapma hizindan anlasiliyordu. Somut materyallerle de
dersin islenmesi oOgrenme hizina katki sagladi, diyebilirim. Bugiinkii dersin

kazanimini tamamen 6grendigini rahatlikla soyleyebilirim.”

Sekil-25: 3. Kazanim Degerlendirme Sorularina Ait Cevaplar
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Tablo-26: 4. Kazanmima Yénelik Performans Kaydina iligkin Bulgular

Kazanim Olciitler
Kazanim hig Kazanim Kazanim Kazanim
yapilamazsa kismen cogunlukla tamamen
0 (Sifir) yapilirsa 1 yapildiginda  yapildiginda

Sayr Oriintlisiinii  tanir,  Orilintliniin puan (Bir) puan 2 (Iki) puan 3 (Ug) puan
kuralini bulur. - - - 3 puan

Tablo-26’da goriildiigii gibi “Sayi Oriintiislinii tanir, Sriintiiniin kuralini1 bulur.”
kazanimi 2 ders saati siiresince katilimciya verilmistir. Kazanimim sonundaki
degerlendirme sorularinda bes soru yer almaktadir. Bu sorularin hepsi dogru olarak
yapilmigtir. Dolayisiyla siireg sonunda performans kaydi 3 puan olarak
belirlenmistir.

Bu kazanimin 6grenme siirecinde; alt1 etkinlik yapilmistir. Renkli boncuklarla
nesne Oriintiisiinden baglayarak artan ve azalan say1 Oriintiisiine dogru etkinliklerle
konu anlatimi yapilmistir. Say1 kartlar1 hazirlanmis ve 6gretime devam edilmistir
(Sekil-26). Deniz’in bu konuyu bagimsiz olarak yapabildigine dair gézlem kaydi su
sekildedir (G6zlem notu, 24.02.2017):

“Deniz ile sayt kartlar: kullanilarak artan ve azalan say: oriintiistine yonelik
calismalar yapildi. Ilk baslarda parmak hesabi ile yapiyordu. Daha sonra bunu
azaltmaya calistik. Oriintii kuralimin nasil yazilmasi gerektigi ile ilgili tahminlerde

’

bulunmasini istedim. Sonra ipuglart ile buldu. Artik tek basina yazabiliyor.’

Sekil-26: Say1 Kartlar ile Oriintii Olusturma  Sekil-27: Oriintii Kurah Olusturma

Sirastyla devam ettiriniz.

le

B0 L ™

Sevgili Ogrenci, say kartlan lle olusturulan sayi
OrUntlsinin kuralimi fark ettin mi? Eger cevabin
evet ise orlintlye devam et, litfen.
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Tablo-27: 5. Kazamima Yénelik Performans Kaydina iligkin Bulgular

Kazanim Olgiitler
Kazanim hi¢ Kazanim Kazanim Kazanim
yapilamazsa kismen cogunlukla tamamen
0 (S1fir) yapilirsa 1 yapildiginda  yapildiginda
puan (Bir) puan 2 (ki) puan 3 (Ug) puan
Eldeli toplama iglemi yapar. - - 2 puan -

Tablo-27°de goriildiigii gibi “Eldeli toplama islemi yapar.” kazanimi 4 ders
saati siiresince katilimciya anlatilmistir. Kazanimin sonundaki degerlendirme
sorularinda ii¢ soru yer almaktadir. Bu sorulardan verilmeyen toplanani bulma
sorusunda hatali sonuca ulagilmistir. Dolayisiyla siire¢ sonunda performans kaydi 2
puan olarak belirlenmistir.

Besinci kazanimin 6grenme siirecinde; iic ve daha fazla basamakli dogal
sayilarin eldeli toplanmasi, en ¢ok dort sayiyr alt alta eldeli toplama ve verilmeyen
toplanan1 bulma konular1 13 etkinlik {izerinden islenmistir. Basamak tablolar
kullanilarak anlatilan bu kazanimda o&grenci i¢in basamaklandirilmis 6gretim
yontemi kullanilmistir. Deniz, parmak hesabi1 yaparak bazi sonuglara ulasti, bazen de
ipuclart aragtirmaci-uygulayict tarafindan verildi (Gozlem notu, 27.02.2017).
Bununla birlikte Sekil-28’de goriildiigii gibi gézlem notlarinda yer alan diger bir
durum ise su sekilde kaydedilmistir (Gozlem notu, 27.02.2017):

“Deniz, Etkinlik 7’yi yaparken 604+129+230 sayilarint sesli olarak
toplamasint istedim. Bu sayilart toplarken dogru bir sekilde yapti; fakat yazma
stirecine gelince 9 yerine 6 yazdi ve diger soruya gegti. Ben de bir daha kontrol
etmesini istedim ve bekledim. Bana bakti ve sesli olarak tekrar toplama islemini
yvapti. Yanhs rakami yazdigini fark etti ve 9 rakamini dogru bir sekilde yazdi. Bu
olayr ¢cok normallestirmeden ve ayni zamanda abartmadan Deniz’in dogru rakami
fark etmesini ve yazmasini bekledim. Nitekim de bu sekilde oldu. Diger iki toplama

i3]

islemini de ipucu vermeden yapti.

Sekil-28: Eldeli Toplama Etkinlik Ornegi

toplama islemlerini yapiniz. Kutulara sonucu
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O0G ve MOG ogrencilerinin  ozellikleri arasinda gérsel ayrimlastirma
yeteneklerinin zayif olmasi 6 ve 9 gibi rakamlari, b, p, d harflerini karistirmalar1 ve
cok yerine ko¢ gibi ters yazmalar1 beklenen bir durumdur (Ataman ve Kahveci,
2009). Risk grubu olarak belirlenen katilime1 6grencide bu 6zellik goriilebilir. Fakat
tekrarlaylp tekrarlamayacagi arastirmaci tarafindan takip edilmistir. Dersin
devaminda etkinliklerden once bazen hatirlatmalar yapildi, 6grencinin bu konuyu
daha 1yi 6grendigi arastirmaci glinliigiine su sekilde yansimistir (AG, 01.03.2017):

“Deniz bugiin eldeli toplama yaparken zorlandi. Somutlastirarak anlattim
konuyu. Ama motivasyonu hep yiiksekti. 9 ve 6 rakamlarim yazarken karistirdi;
sadece bir kez daha bakmasini soyledim ve kendisi fark etti, diizeltti. Bakalim takip
edecegim, tekrar yasanacak mi? Etkinlikler bitmisti, devam edelim, dedi. Tahtada
biraz daha verilmeyen toplanant bulma oyunu oynadik. Ipucu almadan bagimsiz bir
sekilde yapabiliyordu, biz de dersi tamamladik.”

Bununla birlikte besinci kazanimin 6grenme siireci, katilimci giinliigiine su
sekilde yansimustir (OG, 01.03.2017):

“Sevgili Giinliik ... Bugiin eldeli toplama ve verilemeyeni bulma konularin
isledik. Hepsini yaptim, ¢ok eglenceliydi. Hi¢ mola vermek istemedim, ama Nese
ogretmenim siit almis onu ictik birlikte. Sonra yine devam ettik. Bazi sorulari

12

anlamadim. Ama o bana anlatti. Dersin hi¢ bitmesini istemedim. ....

Tablo-28: 6. Kazamima Yénelik Performans Kaydina iliskin Bulgular

Kazanim Olgiitler
Kazanim hig Kazanim Kazanim Kazanim
yapilamazsa kismen ¢ogunlukla tamamen
0 (Sifir) yapilirsa 1 yapildiginda  yapildiginda

Toplama islemi yaparak problem ¢dzer puan (Bir) puan 2 (ki) puan 3 (Ug) puan
ve kurar. - - - 3 puan

Tablo-28’de goriildiigii gibi “Toplama islemi yaparak problem ¢ozer ve kurar.”
kazanimi 4 ders saati siiresince katilimciya anlatilmistir. Kazanimin sonundaki
degerlendirme sorularinda dort soru yer almaktadir. Bu sorularin ii¢li iki ve daha
fazla iglem gerektiren sorular, biri ise li¢ islem gerektiren problem kurma ve ¢6zme
sorusudur. Dort soruya da dogru cevap veren Og8renci sadece problem kurma ve
¢Ozme sorusuna biraz fazla zaman harcamistir. Fakat siire¢ sonunda performans

kaydi 3 puan olarak belirlenmistir.
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Altinc1 kazanimin 6grenme siirecinde; toplama iglemine yonelik iki ve daha
fazla islem gerektiren problemleri ¢ozme ve yeniden problem kurma konular1 6
etkinlik {izerinden islenmistir. Bu derste “sihirli sozciikler” adi altinda problem
¢dzme asamalari dgrenciye sunulmustur (Sekil-29). ilk etkinlikte problem ve ¢oziimii
verilmis, iizerinde tartigilarak ogretim yapilmistir. Diger etkinliklerde bu sekilde
devam etmistir. Iki ders saati boyunca “sihirli sézciikler” Deniz’in gorebilecegi bir
yerde (masada) durmustur. Sonraki derslerde ise kaldirilmistir. Bununla birlikte
Etkinlik-5’in uygulanmasinda sayi bloklar1 kullanilarak ve arastirmaci-uygulayici
model olarak dersi siirdiirmiistiir. Bu ders giinii aragtirmact giinliigiine su sekilde
yansimistir (AG, 08.03.2017):

“Deniz bugtinkii derste gayet basariliydi. Aslinda problem ¢ozme ve kurma
stireci beni endiselendirmisti. Ama bekledigimden daha iyi ge¢misti. Problem
kurarken ipuglarina ihtiya¢ duydu. Somut materyaller yine é6gretim ve ogrenme
stirecinin vazgegilmeziydi.”

Ogrenci giinliigiine ise bu ders su sekilde aktarilmistir (OG, 08.03.2017):

“Sevgili Giinliik, bugiin toplama islemi ile problemler ¢ozdiik. Ac¢ik¢asi biraz
zordu, ama yine basardim ve ¢ok eglendim. Ciinkii bloklarla islem yapmak bence
eglenceli. Problem kurmak igin ¢ok diisiinmem gerekti. Ama ogretmenim bazen ipucu
verdi. Bir de kardesim ve arkadaslarimin isimlerini kullanarak yeni problemler

yazdim. ... Bu giinliik bu kadar...”
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Sekil-29: Sihirli Sozciikler

!RLi SOZCUKLER
|

Tablo-29: 7. Kazamima Yonelik Performans Kaydina iliskin Bulgular

Kazanim Olgiitler
Kazanim hi¢ Kazanim Kazanim Kazanim
yapilamazsa kismen cogunlukla tamamen
0 (S1fir) yapilirsa 1 yapildiginda  yapildiginda
Onluk bozma gerektiren ¢ikarma iglemi puan (Bir) puan 2 (iki) puan 3 (Ug) puan
yapar. - - 2 puan -

Tablo-29’da goriildiigii gibi “Onluk bozma gerektiren ¢ikarma islemi yapar.”
kazanimi 3 ders saati siiresince katilimciya anlatilmistir. Kazanimin sonundaki
degerlendirme sorularinda ii¢ soru yer almaktadir. Bu sorulardan ikisi tam olarak
dogru yapilmis, digeri kismen dogru yapilmistir. Onluk bozarak farki/sonucu bulma
ile ilgili islemlerin tamami dogru ¢oziilmiistiir. Fakat “¢ikan” verilmeyen oldugunda
kismen dogru yapilmistir. Buradaki hata Deniz’in onluk veya ylizliik bozdugunu
unutup islem sonucunu bulmasidir. Dolayisiyla siire¢ sonunda performans kaydi 2

puan olarak belirlenmistir.
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Bu kazanimin 6grenme siirecinde; iki ve daha fazla basamakli dogal sayilar
kullanarak onluk ve yiizlik bozarak c¢ikarma islemi ve eksilen, c¢ikan, fark
kavramlarimi bulma konular1 19 etkinlik {izerinden islenmistir. Bu ders;
basamaklandirilmis 6gretim yontemi ile yliriitiilmiistiir. Derse yonelik arastirmaci-
uygulayicinin gozlem kaydi su sekildedir (Gozlem notu, 08.03.2017):

“Bu derste Deniz’in, Etkinlik-2’de 95-46’min  sonucunu ters yazdigi
gozlemlendi. Fakat ben uyarmadan fark edip kendisi diizeltti. Sonra sesli olarak
sonuglart okumasim istedim. Iki soruda onluk bozdugunu unutmustu (Sekil-30),

onlari tekrar sesli olarak yapmasint istedim. Bu kez dogru sonuca ulagmist1.”

Sekil-30: Onluk Bozarak Cikarma islemi Ornegi

Bir sonraki derse yonelik gozlem kaydi olarak sunlar yazilmistir (Gozlem notu,
10.03.2017):

“Bugiin onluk ve yiizliik bozarak ¢ikarma iglemine devam edildi. Ara ara
ipuglart vermeye devam ettim, eksilen ve ¢ikan arasindaki iliski ayrintili ve bol

3

ornekli anlattim. Bu konu iizerinde biraz daha durmak gerekmektedir.’



201

Tablo-30: 8. Kazamima Yénelik Performans Kaydina iligkin Bulgular

Kazamm Olgiitler
Kazanim hig Kazanim Kazanim Kazanim
yapilamazsa kismen ¢ogunlukla tamamen
0 (Sifir) yapilirsa 1 yapildiginda  yapildiginda
Cikarma islemi yaparak problem ¢dzer puan (Bir) puan 2 (ki) puan 3 (Ug) puan
ve kurar. - - 2 puan -

Tablo-30’da goriildiigii gibi “Cikarma islemi yaparak problem ¢ozer ve kurar.”
kazanimi 4 ders saati siiresince katilimciya anlatilmigtir. Kazanimin sonundaki
degerlendirme sorularinda dort soru yer almaktadir. Bu sorularin ii¢li en az iki islem
gerektiren problem ¢6zme sorulari, biri ise problem kurma sorusudur. Dort sorudan
licline tam olarak dogru cevap vermis, ii¢ islem gerektiren problem ¢ézme sorusuna
kismen dogru cevap verebilmistir. Bununla birlikte problem kurma sorusuna ise
biraz fazla zaman harcamistir. Dolayisiyla siire¢ sonunda performans kaydi 2 puan
olarak belirlenmistir.

Sekizinci kazanimin 6grenme siirecinde; ¢ikarma islemine yonelik iki ve daha
fazla islem gerektiren problemleri ¢ozme ve yeniden problem kurma konulari 8
etkinlik iizerinden islenmistir. Bu derste de “sihirli sozciikler” adi altinda problem
¢dzme asamalari Ogrenciye sorulmustur (Sekil-29). Ogrenciyle birlikte tekrar
edilmistir. Ilk etkinlikte problem ve ¢dziimii verilmis, {izerinde tartisilarak dgretim
yapilmistir. Diger etkinliklerde bu sekilde devam etmistir. Bu dersin gozlem kaydi su
sekildedir (G6zlem notu, 15.03.2017):

“Deniz, ¢tkarma islemi kullanarak problem ¢ozme siirecinde gayet bagariliydi.
Fakat problem kurma asamasi karsisina gelince gergekten isteksiz bir sekilde yapti.
Cok zaman harcayarak bu asamayt yaptik. Hatta tahtaya sézel olarak o kurguladi ve
ben yazdim. Problemleri ¢ozerken bazen sesli olarak okuduk ve iizerinde konusarak
sonuclara ulastik.”

Aragtirmaci giinliigline bu ders su sekilde yansimistir (AG, 15.03.2017):

“Bugiin ¢ikarma islemi kullanarak problem ¢ézme ve kurma konusunu
ogrendik. Sanki Deniz bugiin biraz zorlandi, belki de sikildi. Ara verdigimizde miizik
dinledik. Bu onu motive etti ve ders daha etkili gecti. Yazi yazmayt ¢ok sevmedigini

bugtin soyledi; bu yiizden problem kurma stirecini tahtaya yazarak yaptik.”
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Tablo-31: 9. Kazamima Yénelik Performans Kaydina iligkin Bulgular

Kazamm Olgiitler
Kazanim hig Kazanim Kazanim Kazanim
yapilamazsa kismen ¢ogunlukla tamamen
0 (Sifir) yapilirsa 1 yapildiginda  yapildiginda

Toplama ve  c¢ikarma  islemleri puan (Bir) puan 2 (ki) puan 3 (Ug) puan
gerektiren problemi ¢dzer ve kurar. - - - 3 puan

Tablo-31°de goriildiigli gibi “Toplama ve ¢ikarma islemleri gerektiren
problemi ¢bzer ve kurar.” kazanimi 4 ders saati siiresince katilimciya anlatilmigtir.
Kazanimin sonundaki degerlendirme sorularinda doért soru yer almaktadir. Bu
sorularin iicli problem ¢6zmeyi gerektiren sorulardir, biri ise problem kurma
sorusudur. Dort sorunun da tamamina dogru cevap verebilmistir. Dolayisiyla siire¢
sonunda performans kaydi 3 puan olarak belirlenmistir.

Bu kazanimin 6grenme siirecinde; ilk etkinlikte birinci simif diizeyinde bir
problem durumundan yola ¢ikilarak toplama ve ¢ikarma iglemleri arasindaki iliskiye
dikkat c¢ekilmistir. Somut bir materyal (pembe toka gibi) {izerinden eksilen-¢ikan-
fark arasindaki baglantilar vurgulanmistir. Bu kazanimin 6grenme siirecinde sozel
anlatim istenmistir ve neden bu islemin yapilmasi gerektigi lizerinde tartigilmistir.
Ters islem olarak da bilinen bu problem ¢6zme ve yeniden problem kurma konusu 8
etkinlik lizerinden islenmistir. Bu derste de “sihirli sozciikler” adi altinda problem
¢ozme asamalar1 Ogrenciye sorulmustur (Sekil-29). Ogrenciyle birlikte tekrar
edilmistir. ilk etkinlikte yine problem ve ¢dziimii verilmis, iizerinde tartisilarak
ogretim yapilmistir. Ilk etkinlikteki sozel ifadelere yonelik gozlem kaydi su
sekildedir (G6zlem notu, 20.03.2017):

“Deniz ile ilk etkinlikte toplama-¢ikarma arasindaki iliski hakkinda yaklasik on
dakika konustuk. Karsisinda somut bir materyal oldugu icin islemler arasindaki
iliskiyi kavradigi kurdugu ciimlelerden de anlasiliyordu. Diyalog su sekilde
gecmistir:

Arastirmacy: Denizcigim, Mine ile Buse 'nin problemini okudun mu?

Deniz: Evet, ogretmenim.

Arastirmaci: Problemin ne oldugunu, ne anladigini soyler misin, bana?

Deniz: Mine’nin toplam alti tokast varmis. Buse’'de ona toka vermis. Mine’ nin on tane tokasi
olmus.

Arastirmaci: Mine nin tokast artmis mi azalmis mi?

Deniz: Artmis, ogretmenim.
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Arastirmaci.: Sonra?

Deniz: Buse nin kag toka verdigini soruyor bize?

Arastirmacui: Peki nasil bir iglem yapalim?

Deniz: Tokalarla anlatabilir miyim?

Arastirmaci: Elbette.

Deniz: Bu Mine nin tokalar: (alti adet tokay: bir araya getirip gosteriyor), burasi bos kalsin (alti
tokanin sagini gosteriyor), bunlar yine Mine 'nin tokasi ama bu kez on tane (Toplam toka sayisin
soyliiyor).

Altr tokast varmis on toka olmus. Simdi daha fazla olmug. Ondan altyr ¢ikarirsam dort kalwr
(eliyle tokalar: alyyor), buse dort toka vermis, olur.

Arastirmacui: Peki baska nasil ¢ozebilirdin bu soruyu?

Deniz: Cikarma yaparak ¢ozdiim. Baska, diigiineyim biraz.

Arastirmaci: Peki.

Deniz: Alti tokanmin iizerine sayardim on olana kadar.

Arastirmacu: Evet, aferin! Baska?

Deniz: Himm, baska aklima gelmiyor.

Arastirmaci: Tamam, ¢ok giizel anlattin. Tesekkiir ederim, ben de anladim senin anlatmandan.
Devam edelim o zaman.

Arastirmact ve Deniz arasindaki ogrenme-ogretme siireci bu sekilde devam
etmistir. Modelle gésterimden matematik ciimlesinin yazimina kadar siirmiistiir. 4. ve
5. etkinlikte verilenleri ayrintili soylemesi ve yazmasi istenmistir. Bazen ipucu
verilmesi gerekmistir. Fakat problem kurma agsamas: karsisina gelince bu kez farkl
bir yol izlenmig, konusma balonlari kullanilarak siire¢ olusturulmustur, Deniz’in bu
durum ¢ok hosuna gitmistir. Ilk defa gercekten istekli bir sekilde problem kurma
stireci yasanmistir.”’

Gegerlik Komitesi Toplantisi-9’da alinan karar dogrultusunda &grenme-
Ogretme siirecinde kullanilan materyal, yontem ve teknikle ilgili farklilasmaya
gidilebilecegi belirtilmisti. Bu karar ve eylem plan1 dogrultusunda siirecte ¢esitlilige
yer verilmistir. Ogrenci giinliigiine bu ders su sekilde yansimistir (OG, 20.03.2017):

“Sevgili Giinliik, bugiin ders ¢ok eglenceliydi. Problem ¢ézdiik, kurduk. Bir de
problemleri hep anlattim Nese o6gretmenime. Daha iyi anladim. Cok eglenceli bir

problem ¢ozme ve kurma yaptik, karikatiir gibi konusma balonlar: vardi, ben de

konusma balonlarina problem yazdim, ¢ok eglendim, hi¢ sikilmadim. Bir de Negse
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ogretmen bugiinkii derste kullandigimiz tokalar: bana hediye etti, ben de kardesime

’

hediye edecegim, birazini ama...’

Tablo-32: 10. Kazamima Yonelik Performans Kaydina Ilisgkin Bulgular

Kazanim Olgiitler
Kazanim hig Kazanim Kazanim Kazanim
yapilamazsa kismen ¢ogunlukla tamamen
0 (Sifir) yapilirsa 1 yapildiginda  yapildiginda

puan (Bir) puan 2 (Iki) puan 3 (Ug) puan
Carpim tablosunu olusturur. - - - 3 puan

Tablo-32’de goriildiigii gibi “Carpim tablosunu olusturur.” kazanimi 2 ders
saati sliresince katilimciya anlatilmistir. Kazanimin sonundaki degerlendirme
sorularinda dort soru yer almaktadir. Dort sorunun da tamamina dogru cevap
verilmistir. Dolayisiyla siire¢ sonunda performans kaydi 3 puan olarak belirlenmistir.

Onuncu kazanimin 6grenme siirecine, bir Onceki dersin sonunda Deniz’e
carpim tablosu ile ilgili bir web sitesinin adresi verilerek baslanmistir. Bu site siif
diizeyine gore matematik dersine yonelik oyunlarin oldugu internet sitesidir. Veli ile
de paylasilmistir. Ogrencinin ilgisini ¢ekmesi ve arastirmasi igin ne yapmasi
gerektigi anlatilmis ve bir sonraki dersin ¢arpim tablosu {izerine oldugu sdylenmistir.
Ders giinii, Deniz bu siteye velisi ile birlikte girip inceledigini belirtmistir. Bunun
lizerine destek egitim programindaki 8 etkinlik yapilarak ders yapilmistir. Ozellikle 8
ve 9’lar lizerine calisilmistir. Ama genel olarak tiim carpim tablosuna yonelik

etkinlikler planlanmig ve uygulanmistir (Sekil-31).

Sekil-31: Carpim Tablosuna Yénelik Etkinlik Ornegi

Etkinlik 3.

Meslegi manav olan Bekir, manawi igin \
sebzeler ve meyveler sipari vermistir. Siparig

listesinde 8 kilogram patlican, 12 kilogram ol
elma, 24 kilogram patates, 64 kilogram ‘
portakal, 42 kilogram sogan ve 72 kilogram

domates yazmaktadir.

Bemmr‘lm hikayesinde gegen sayilardan 8'in

yaziniz.

G U= u--

Bu ders dgrenci giinliigiine su sekilde yansimistir (OG, 27.03.2017):
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“Sevgili Giinliik, bugiin derse gelmeden once Nese ogretmenim bilgisayarda
matematik oyunu oynamami soyledi. Annemle birlikte ¢carpim tablosu ile ilgili oyun
oynadik. Cok eglenceliydi. Sonra derste de Nese ogretmenimle oynadik. Ben en ¢ok
8’ler ve 9’lar da zorlaniyorum. O yiizden en ¢ok bu konuda etkinlik yaptik. Ama Negse
ogretmenim tiim ¢arpim tablosuna yonelik bir fotokopi verdi bugiin. Odama
asacagim onu. Bir de cok farkli bir sey yaptik. Once icinde 8’in kati olan sayilari
bulduk, sonra ben bir hikaye kurdum iginde 9’ar ritmik sayr olanlari yazdik. Cok

’

eglenceliydi bugiin.’

Tablo-33: 11. Kazamima Yonelik Performans Kaydina Iliskin Bulgular

Kazanim Olgiitler
Kazanim hi¢ Kazanim Kazanim Kazanim
yapilamazsa kismen cogunlukla tamamen
0 (Sifir) yapilirsa 1 yapildiginda  yapildiginda
puan (Bir) puan 2 (ki) puan 3 (Ug) puan
Eldeli carpma iglemi yapar. - - 2 puan -

Tablo-33’te goriildiigii gibi “Eldeli carpma islemi yapar.” kazanimi 2 ders saati
stiresince katilimciya anlatilmistir. Kazanimin sonundaki degerlendirme sorularinda
12 soru yer almaktadir. 12 sorunun 9 tanesine dogru cevap vermistir ve kazanimi
cogunlukla yaptigi icin siire¢ sonunda performans kaydi 2 puan olarak belirlenmistir.

On birinci kazanimin 6grenme siirecinde; iki ve li¢ basamakli bir dogal sayiyla
en cok iki basamakli bir dogal sayiy1 carpma islemi yapilmistir. 10 etkinlikle birlikte
eldeli  carpma  islemi  Ogretimi  gerceklestirilmistir.  Ogretim  siireci;
basamaklandirilmig 6gretim yontemi ile tasarlanmistir. Carpan-c¢arpan-¢arpim
kavramlar iizerinde durulmustur. Ozellikle hemen hemen her islemde Deniz’den
sOzlii olarak ifade etmesi istenmistir (Sekil-32). Bu arada ¢arpim tablosu da tekrar
edilmistir (Gozlem notu, 29.03.2017). Bu iki ders arastirmaci giinliigiine su sekilde
yansimistir (AG, 29.03.2017):

“Deniz ile bugiinkii derse c¢arpim tablosunu hatirlamak icin bir oyunla
basladik. Oyun kelimesi bile aslinda derse ilgi i¢cin yetiyor. Renkli kagitlara 2’ lerden
9’lara kadar ¢carpma islemleri (Ornek: 2x9=7?) yazdim. Swrayla ¢ektik kagitlar, ilk
once on dogru yapan birinci oldu. Tabi ben arada zorlandim. 10°a 8 Deniz beni
vendi. Ben de ceza olarak oyunun kurali geregi onun soyledigi bir hayvanin taklidini

vaptim. Eglenerek derse basladik. Eldeli ¢arpma islemine yonelik adim adim iglem
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swrasint takip ederek ve sozel olarak anlatarak etkinlikler yapildi. Arada ¢arpim
tablosunu karistirdigi icin hatalari oldu, ama yapabilecegine yonelik motive ettigim

icin ve arada ipuglart da verdigim i¢in dersimiz iyi gegti.”

Sekil-32: Eldeli Carpma islemine Yénelik Etkinlik Ornegi

Tablo-34: 12. Kazanima Yonelik Performans Kaydina iliskin Bulgular

Kazanim Olgiitler
Kazanim hi¢ Kazanim Kazanim Kazanim
yapilamazsa kismen ¢ogunlukla tamamen
0 (Sifir) yapilirsal  yapildiginda  yapildiginda

Carpma islemi yaparak problem ¢ozer puan (Bir) puan 2 (Iki) puan 3 (Ug) puan
ve kurar. - - - 3 puan

Tablo-34’te goriildiigli gibi “Carpma islemi yaparak problem ¢ozer ve kurar.”
kazanimi 4 ders saati siiresince katilimciya anlatilmistir. Kazanimin sonundaki
degerlendirme sorularinda bes soru yer almaktadir. Bu sorularin dordii en az iki
islem gerektiren problem ¢dzme sorulari, biri ise problem kurma sorusudur. Deniz bu
sorularin hepsine dogru cevap vermistir. Dolayisiyla siire¢ sonunda performans kaydi
3 puan olarak belirlenmistir.

Bu kazanimin 6grenme siirecinde; ¢arpma islemine yonelik iki ve daha fazla
islem gerektiren problemleri ¢6zme ve yeniden problem kurma konular1 9 etkinlik
iizerinden islenmistir. Bu derste de “sihirli sozciikler” adi altinda problem ¢6zme
asamalar1 dgrenciyle birlikte tekrar edilmistir. Ilk etkinlikte problem ve ¢oziimii
verilmig, “kat” terimi lizerinde tartisilarak Ogretim gerceklestirilmistir. Kolaydan
zora tasarlanan etkinlikler yapilmistir. Etkinlik-2’de 6grenciden problem ¢dzme
asamalarmma yonelik ayrintili bir ¢oziim yapmasi istenmistir (Sekil-33). Diger
etkinliklerde ise bu siire¢ sozel olarak devam etmistir. Bu dersin gézlem kaydi su

sekildedir (G6zlem notu, 03.04.2017):
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“Carpim tablosundan ve eldeli ¢arpma isleminden sonra problem ¢ozme ve
kurma kazanmimi bu derste anlatilmistir. Sihirli sozciikler yine masanin iizerine
yapistirilmis ve derse gecgilmistir. “Kat” terimi ile ilgili tasarlanan Etkinlik-1
yapilmistir. Sonra diger etkinlikler uygulanmistir. Yas problemlerinde ipucu
verilmistir. Sekil ¢izimi yapilarak bazi etkinlikler yapilmistir (Etkinlik-8 gibi).”

Sekil-33: Deniz’e Ait Problem Cézme Asamasi

Tablo-35: 13. Kazanima Yénelik Performans Kaydina iliskin Bulgular

Kazanim Olgiitler
Kazanim hi¢ Kazanim Kazanim Kazanim
yapilamazsa kismen ¢ogunlukla tamamen
0 (Sifir) yapilirsal  yapildiginda  yapildiginda
puan (Bir) puan 2 (iki) puan 3 (Ug) puan

Kalanli bolme iglemi yapar. - 3 puan

Tablo-35’te goriildigii gibi “Kalanli bolme islemi yapar.” kazanimi 2 ders saati
stiresince katilimciya anlatilmistir. Kazanimin sonundaki degerlendirme sorularinda
bes soru yer almaktadir. Bu sorularin hepsine dogru cevap verilmistir. Dolayisiyla

stiire¢ sonunda performans kaydi 3 puan olarak belirlenmistir.
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On iglinclii kazanimin 6grenme siirecinde; kalansiz bdlme islemi ile ilgili
hatirlatma yapilmistir. Bolme islemi sembolleri gosterilmis ve somut nesnelerle
paylastirmanin kisa yolu olduguna dikkat c¢ekilmistir. Bolme islemine ydnelik
terimler aciklanmistir. Siifa bir zarf ile gelinmis ve merak uyandirmak i¢in masaya
konulmustur (Sekil-34). Sonra derse etkinliklerle devam edilmistir. Toplam 12
etkinlik iizerinden kalanli bélme islemi konusu islenmistir. Islemler sesli olarak
yaptirilmistir. Carpim tablosundan ilk on bes dakika yararlanmasina izin verilmistir.
Sonra tablo kaldirilmis, ikinci etkinlikte model olunmustur. Kolaydan zora ilkesiyle
tasarlanan etkinlikler 6grenci tarafindan yapilmistir. Bu ders icin ozellikle sesli
¢oziimler yapilmis ve hazirlanan materyaller Deniz’in ilgisini ¢ekmistir. Ayrica
sevdigi ¢izgi film kahramanlar1 da siirece dahil edilmistir (G6zlem notu, 05.04.2017).

Bu ders dgrenci giinliigiine su sekilde yansimistir (OG, 05.04.2017):

“Sevgili Giinliik, bugiin kalanli bélme islemini o6grendim. Okulda da
ogrenmistim ama hep karistirtyordum. Ciinkii biraz zor bir konu. Bugiin Negse
ogretmenim ¢ok iyi ogretti. Bir de bir siirii nohutla gelmis, ilk konuyu anlatirken
nohutlart paylastirdik. ... Sonra da mavi bir zarf koydu masanin iizerine, soylemedi
icinde ne oldugunu. 9. Etkinlige gelince anladim. Icinden kartlar: ¢ektik sirayla ve
stire tuttuk. En hizli kim yapabilecek diye oyun oynadik. Cok heyecanlyydi. Cok az

bir siire ile ben kazandim; ama bence berabereydik.”

Sekil-34: Bolme islemi Etkinligi

B
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Tablo-36: 14. Kazamima Yénelik Performans Kaydina iliskin Bulgular

Kazanim Olgiitler
Kazanim hig Kazanim Kazanim Kazanim
yapilamazsa kismen cogunlukla tamamen
0 (S1fir) yapilirsa 1 yapildiginda  yapildiginda
Bolme islemi yaparak problem ¢ozer ve puan (Bir) puan 2 (ki) puan 3 (Ug) puan
kurar. - - 2 puan -

Tablo-36’da goriildiigii gibi “Bolme islemi yaparak problem ¢6zer ve kurar.”
kazanimi 4 ders saati siiresince katilimciya anlatilmigtir. Kazanimin sonundaki
degerlendirme sorularinda bes soru yer almaktadir. Bu sorularin dordii en az iki
islem gerektiren problem ¢dzme sorulari, biri ise problem kurma sorusudur. Deniz bu
sorularin ¢ogunlugunu dogru cevaplamistir. Dolayisiyla siire¢ sonunda performans
kaydi 2 puan olarak belirlenmistir.

Bu kazanimin 6grenme siirecinde; bolme islemine yonelik iki ve daha fazla
islem gerektiren problemleri ¢6zme ve yeniden problem kurma konular1 10 etkinlik
tizerinden islenmistir. Bu derste de “sihirli sozciikler” adi altinda problem ¢6zme
asamalar1 6grenciyle birlikte tekrar edilmistir. ilk etkinlikte problem ve ¢dziimii
verilmig, paylastirma-paylasma gibi kavramlar {iizerinde tartisilarak Ogretim
yapilmigtir. Etkinlik-2’de problem ¢0ziim asamasina yonelik ayrintili bir ¢6ziim
yapmasi istenmistir ve kolay tasarlanan bu etkinlikte zihinden islem yapabilecegine
yonelik cesaretlendirmeler yapilmistir (Gozlem notu ve AG, 07.04.2017). Diger

etkinliklerde ise bu siire¢ sozel olarak devam etmistir.

Sekil-35: Problem Kurma Etkinligi
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Tablo-37: 15. Kazamima Yénelik Performans Kaydina iliskin Bulgular

Kazamm Olgiitler
Kazanim hig Kazanim Kazanim Kazanim
yapilamazsa kismen ¢ogunlukla tamamen
0 (Sifir) yapilirsa 1 yapildiginda  yapildiginda
Dort islem yaparak problem ¢ozer ve puan (Bir) puan 2 (ki) puan 3 (Ug) puan
kurar. - - 2 puan -

Tablo-37°de goriildiigii gibi “Dort islem yaparak problem ¢ozer ve kurar.”
kazanimi 4 ders saati siiresince katilimciya anlatilmigtir. Kazanimin sonundaki
degerlendirme sorularinda bes soru yer almaktadir. Bu sorularin dordii en az iki
islem gerektiren problem ¢dzme sorulari, biri ise problem kurma sorusudur. Deniz bu
sorularin ¢cogunlugunu dogru cevaplamistir. Dolayisiyla siire¢ sonunda performans
kayd1 2 puan olarak belirlenmistir.

Bu kazanimin 6grenme siirecinde; dort islem kullanarak en ¢ok ii¢ islem
gerektiren problemleri ¢6zme ve yeniden problem kurma konulari 13 etkinlik
tizerinden islenmistir. Toplama ve ¢ikarma islemleri arasindaki iligski hatirlatilarak
ters islem problemi ile derse baglanmistir. Sihirli sozciikler tekrar ettirilmistir.
Dogrudan 6gretim yontemi ile ilk etkinlik yapilmigtir. Her islemin kendine ait
kavramlarina (fazlasi, kati, eksigi gibi) dikkat ¢ekilmistir. Genel olarak sayi
problemlerine yonelik etkinlikler tasarlanmistir. Genel olarak problemleri anlayarak
¢Ozmiistiir; ama zorlandig1 noktalarda yardimer olunmustur. Tiim etkinlikler ayrintili
olarak ve sozel ifadelerle ¢ozilmistiir.

Bu ders dgrenci giinliigiine su sekilde yansimistir (OG, 17.04.2017):

“Sevgili Giinliik bugiin dort islem problemlerini isledik. Bazi problemleri ¢cok
kolay yaptim. Bazen de biraz zorlandim. Nese 6gretmen tahtada bana anlatti ve ¢ok
iyi anladim. Eglenceli etkinlikler vardi.”

Bu ders arastirmaci giinliigiine su sekilde yansimistir (AG, 17.04.2017):

“Deniz ile dort islem problemlerini isledik. Ara ara dikkat gelistirici
calismalarda yaptik (Sekil-36). Basit diizey su doku calismasi gibi... MOG risk grubu
ogrencisi ile yapilacak bir¢cok dikkat gelistirici etkinlikler arastirdim ve aldim. Bazen
bunlara da yer vermeyi diistiniiyvorum. Zihinden islem ile ilgili ¢alismalara katki
saglayacaktir. Odaklanabilecektir. Dért islem problemlerinde ise birinci ve ikinci
swif diizeyi etkinliklerinde ¢ok basarili; ama ii¢ ve dordiincii sunif diizeyinde rehber

’

olmak gerekebiliyor.’
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Sekil-36: Dikkat Gelistirici Calismalar

Tablo-38: 16. Kazanima Yénelik Performans Kaydina iliskin Bulgular

Kazanim Olgiitler
Kazanim hig Kazanim Kazanim Kazanim
yapilamazsa kismen ¢ogunlukla tamamen
0 (S1fir) yapilirsa 1 yapildiginda  yapildiginda

Nesneleri biitiin, yarim ve ¢eyrek olma puan (Bir) puan 2 (ki) puan 3 (Ug) puan
durumuna gore ayirt eder. - - - 3 puan

Tablo-38’de goriildiigii gibi “Nesneleri biitiin, yarim ve ¢eyrek olma durumuna
gore ayirt eder.” kazanimi 1 ders saati siiresince katilimciya anlatilmistir. Kazanimin
sonundaki degerlendirme sorularinda dokuz soru yer almaktadir. Bu sorularin besi
verilen nesnelerin veya geometrik sekillerin biitiin, yarim ve c¢eyrek olup
olmadiklarii, diger dordii ise verilen nesnelerin ka¢ biitiin, yarim veya c¢eyrek
oldugunu bulmaya yoneliktir. Deniz bu sorularin tamamini dogru cevaplamistir.
Dolayisiyla siire¢ sonunda performans kaydi 3 puan olarak belirlenmistir.

On altinc1 kazanimin 6grenme siirecinde; derse somut nesnelerle gelinmistir,
kesir ile ilgili “biitliin, yarim ve ¢eyrek” kavramlar1 agiklanarak aradaki iliskiye
dikkat ¢ekilmistir. Somut nesneler iizerinde calisilmistir. Sonra iki boyutlu kagit,
karton gibi nesnelere gecilmistir. Nesneleri biitiin, yarim ve ¢eyrek olma durumuna
gore ayirt etme konular1 6 etkinlik iizerinden islenmistir. Kavramlart farkhi
durumlarda ayirt edebilmesine yonelik etkinlikler yapilmistir. (Gozlem notu,

19.04.2017).
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Sekil-37: Kesir Kavramlar1 Etkinligi
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Tablo-39: 17. Kazanmima Yonelik Performans Kaydina iliskin Bulgular

Kazanim Olgiitler
Kazanim hig Kazanim Kazanim Kazanim
yapilamazsa kismen ¢ogunlukla tamamen
0 (Safir) yapilirsa 1 yapildiginda  yapildiginda
Pay, payda ve kesir ¢izgisi kavramlarini puan (Bir) puan 2 (Iki) puan 3 (Ug) puan
ayirt eder. - - 2 puan -

Tablo-39’da goriildiigii gibi “Pay, payda ve kesir ¢izgisi kavramlarin1 ayirt
eder.” kazanimi 1 ders saati siiresince katilimeiya anlatilmigtir. Kazanimin sonundaki
degerlendirme sorularinda bes soru yer almaktadir. Bu sorularda; 6énce biitlin, yarim
ve ceyrek kavramlari modellerle verilip kesirle sonra kesirle verilip modelle
gosterilmesi, okunusu verilen kesirlerin yazimi, birim kesrin sorulmasi ve son olarak
Ogrencinin kesri olusturup, okunusunu yazip, sekille géstermesi istenmistir. Deniz bu
sorularin ¢ogunlugunu dogru cevaplamistir. Sadece son soruda kendisinin bir soru
yazip ¢ozmesi istendiginde eksik yapmistir. Dolayisiyla siire¢ sonunda performans
kayd1 2 puan olarak belirlenmistir.

Bu kazanimin 6grenme stirecinde; renkli kagitlar iizerine ¢izilmis modellerle
Ogretime baslanir. Pay, payda ve kesir ¢izgisi tanitilarak kesirlerin okunuslarina yer
verilir. 2. ve 3. etkinliklerde geometrik sekillerin taranan bolgeleri sorularak devam
edilir. Diger etkinliklerde kesirlerin okunuslari ve sekille ¢izimi istenir ve 6.
etkinlikte basit bir kesir problemi yapilir. Birim kesir kavrami ig¢in ise bilgisayar
araciligiyla video iizerinden Ogretime devam edilir. Ders teknoloji materyali
tizerinden islenir. Kesirlerle ilgili terim ve kavramlara yonelik kazanim ve alt
kazanimlar 7 etkinlik iizerinden Ogretilir. Bu dersin gézlem kaydi su sekildedir

(Gozlem notu, 19.04.2017):
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“Bu derste Deniz ile kesirler konusuna yénelik kavramlar: 6grendik. Soru-
cevap teknigiyle ogretim yapildi. Teknoloji materyallerinin kullanimi bu kazanimla
arttirtldi. Deniz video iizerinden yapilan o&gretimden konuyu (birim kesir) iyi
anladigint belirtti. Modelle 6gretim siirecinin etkin ge¢tigi de soylenebilir.”

Ayrica Gegerlik Komitesi Toplantisi-10’da (17.04.2017) ozellikle 6gretim
teknolojisi materyallerinin de kullanilarak 6gretim siirecine devam edilmesi iizerine
goriisiilmiis ve eylem plan1 olarak uygulanmistir. Ogrenci giinliigiine de bilgisayar
kullanarak derse devam etmenin ¢ok eglenceli oldugunu ifade etmistir (OG,

19.04.2017).

Tablo-40: 18. Kazanima Yonelik Performans Kaydina iliskin Bulgular

Kazanmim Olgiitler
Kazanim hig Kazanim Kazanim Kazanim
yapilamazsa kismen ¢ogunlukla tamamen
0 (Sifir) yapilirsa 1 yapildiginda  yapildiginda
Basit, bilesik ve tam sayili kesri tanir ve puan (Bir) puan 2 (ki) puan 3 (Ug) puan
modellerle gosterir. - - - 3 puan

Tablo-40’ta goriildiigi gibi “Basit, bilesik ve tam sayili kesri tanir ve
modellerle gosterir.” kazanimi 2 ders saati siiresince katilimciya anlatilmistir.
Kazanimin sonundaki degerlendirme sorularinda bes soru yer almaktadir. Bu
sorularin; tamami dogru cevaplanmistir. Sadece sekil ¢izmesi gereken sorularda
dogru sonuca ulagsmis, ama diizenli ve 6zenli bir ¢izim yapilmamistir. Buna ragmen
stire¢c sonunda performans kaydi 3 puan olarak belirlenmistir.

Bu kazanimin 6grenme siirecinde; kesir cesitlerini tanimasi, ayirt etmesi,
modelle gdstermesi ve &rneklendirebilmesi amaglanmistir. Ogrenme siireci igin
Etkinlik-1°de arastirmaci-uygulayici tarafindan sinifa elma getirilmis ve somut bir
varliktan yararlanarak Ogretim yapilmistir. Kesirle gosterim icin pay ve payda
arasindaki iliskiye dikkat cekilmistir. Sirastyla basit, bilesik ve tam sayili kesirlerin
Ogretimi ve O6grenimi gergeklestirilmistir. Bulus yoluyla 08retim stratejisi temel
alinarak hazirlanan bu ders planinda toplam 7 etkinlik bulunmaktadir. 6. etkinlikte
basit bir kesir problemi yapilir. Birim kesir kavrami i¢in ise bilgisayar araciligiyla
video tizerinden Ogretime devam edilir. Ders teknoloji materyali iizerinden islenir.
Kesirlerle ilgili terim ve kavramlara yonelik kazanim ve alt kazanimlar 7 etkinlik

tizerinden 6gretilir. Bu dersin gozlem kaydi su sekildedir (Gozlem notu, 19.04.2017):
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“Kesir ¢esitlerinin iglendigi bu ders bol ornekle gegti. Deniz’in basit ve tam
sayuli kesri ¢ok iyi kavradigini gozlemledim; ama bilesik kesre iligkin biraz daha
somutlastirmak gerektigi kamisindayim. O yiizden bilgisayar iizerinden dersi tekrar
edip pekistirdik. Degerlendirme sonucunda daha iyi anladigi fark ettim.”

Ogrenci giinliigiine ise bu ders su sekilde yansimustir (OG, 26.04.2017):

“Sevgili Giinliik, bugiin basit, bilesik, tam sayili kesirleri ogrendim. Nese
ogretmenim sinifa elmalarla gelmisti. Elmayi ikiye boldiik, sonra ben béldiigiimiiziin
yarisint yedim. Sonra diger elmayr dorde boldii, bir par¢asint ogretmenim yedi. Bu
vaptiklarimizi kesirle gosterdik. O kadar ¢ok ornek yaptik ki ben ¢ok iyi anladim,
dersi. Hatta ogretmenim bilgisayarda bile ders hazirlamis, onlart da yaptik,

stkilmadim hi¢. Degerlendirme sorularinin da hepsini yaptim....”"

Tablo-41: 19. Kazamima Yénelik Performans Kaydina Ilisgkin Bulgular

Kazanim Olgiitler
Kazanim hi¢ Kazanim Kazanim Kazanim
yapilamazsa kismen cogunlukla tamamen
0 (Sifir) yapilirsa 1 yapildiginda  yapildiginda

Paydalar1 esit olan kesirlerle toplama ve puan (Bir) puan 2 (iki) puan 3 (Ug) puan
cikarma islemi yapar. - - - 3 puan

Tablo-41°de goriildiigii iizere “Paydalar1 esit olan kesirlerle toplama ve
cikarma islemi yapar.” kazanimi 3 ders saati siiresince katilimciya anlatilmistir.
Kazanimin sonundaki degerlendirme sorularinda doért soru yer almaktadir. Bu
sorularin; tamami dogru cevaplanmistir. Sadece model gdsterim gereken sorularda
dogru sonuca ulasmis, ama diizenli ve 6zenli bir ¢izim yapilmamistir. Buna ragmen
siire¢ sonunda performans kaydi 3 puan olarak belirlenmistir.

On dokuzuncu kazanimin Ogrenme siirecinde; paydalar1 esit olan basit
kesirlerle say1 dogrusu ve model kullanarak toplama ve ¢ikarma iglemleri yapilmstir.
Ogrenme siireci icin Etkinlik-1’de dogrudan 6gretim yontemi ile derse giris yapulir.
Once toplama isleminin modelle gdsterimi ve say1 dogrusu kullanarak islem yapmasi
ogretilir. Toplama islemi i¢in 7 etkinlik tasarlanmistir. Sonra ¢ikarma islemi ile ayn
stire¢ devam etmis ve bu islem icin de 9 etkinlik tasarlanmistir (Sekil-38). Toplam 16
etkinlik yapilmistir. Ayrica etkinlik harici calisma yapraklari da hazirlanmistir

(Sekil-39). Bu dersin gézlem kaydi su sekildedir (Gézlem notu, 27.04.2017):
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“Bu kazanimin égretim siireci cok yogun gecti. Ozellikle modelle gosterim ve
sayt dogrusu tizerinde orneklendirmeler yaptim. Ciinkii Deniz matematiksel islemde
gayet iyiydi, zihinden sonuca ulasabiliyordu. Amacim tamamen gorsel anlamda
modelle gésterimi ve sayr dogrusunu kullanabilmesi idi. U¢ saatlik dersin sonunda
basarili bir sonuca ulastik. Ayrica burada farkl bir tablet uygulamast da kullandim.

’

Diskalkuliye yatkinlikta sayr dogrusu kullanimi 6nemlidir.’

Sekil-38: Cikarma Isleminde Say1 Dogrusu Kullanilmasi
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Tablo-42: 20. Kazamima Yénelik Performans Kaydina fliskin Bulgular

Kazamm Olgiitler
Kazanim hig Kazanim Kazanim Kazanim
yapilamazsa kismen ¢ogunlukla tamamen
0 (Sifir) yapilirsa 1 yapildiginda  yapildiginda
Kesirlerle toplama ve ¢ikarma islemleri puan (Bir) puan 2 (ki) puan 3 (Ug) puan
gerektiren problemi ¢dzer ve kurar. - - 2 puan -

Tablo-42°de goriildiigii iizere “Kesirlerle toplama ve c¢ikarma islemleri
gerektiren problemi ¢ozer ve kurar.” kazanimi 4 ders saati siiresince katilimciya
anlatilmistir. Kazanimin sonundaki degerlendirme sorularinda dort soru yer
almaktadir. Bu sorularin; ¢ogunlugu dogru cevaplanmistir. Deniz, ilk {i¢ soruyu
dogru cevaplandirmistir. Dordiincii soruda tarali bir sekil verilmistir, bu sekilden
yola ¢ikarak kesir problemi olusturmasi istenmistir. Bu soruyu kismen dogru
yapmustir. Dolayisiyla siire¢ sonunda performans kaydi 2 puan olarak belirlenmistir.

Yirminci kazanimin 6grenme siirecinde; paydalar1 esit olan kesirlerle toplama
ve c¢ikarma islemleri gerektiren problemi ¢6zmesine ve kurmasina yonelik ders
islenmistir. Ornek olay yontemi ile derse baslanmustir (Sekil-40). Deniz’in yasamis
ve arastirmaci-uygulayici ile paylasmis oldugu olaylara yer verilerek problem
durumlar olusturulmustur (Etkinlik-1: Pizza Giinii ve Etkinlik-2: Her Giin Okuyalim
Projesi). Toplam 5 etkinlik ile ders tamamlanmistir. Bu kazanimin 6gretiminde ilk
giine ait gozlem kaydi su sekildedir (Gozlem notu, 28.04.2017):

“Deniz ile ilk etkinligimizin stiresi biraz uzun stirdii. Onun problem durumunu
anlamast ve ¢ozmesi icin bekledim ve ipuglart verdim. Ashinda ilk etkinlik kendi
hayatindan bir ornekti. Arkadaslari ile yaptigi bir bulusmayr anlatmisti, ben de onu
‘Pizza Giinii’ olarak uyarladim. Deniz’in ¢ok hosuna gitti ve problemi ¢ozerken keyif
aldi. Baska arkadaglar: gelseydi nasil olurdu diye yorumlarda bulundu. Simdilik
gayet iyi basarili.””

Bu derste ¢cok eglendigine dair diisiincelerini yansittig1 6grenci glinliigii gozlem
notlarin1  desteklemektedir (OG, 28.04.2017). Bununla birlikte 4 ders saati
arastirmaci giinliigline su sekilde yansimistir (AG, 03.05.2017):

“Deniz ile bugiin 20. kazammumizi isledik. Hatta 21. kazamima giris yaptik.
Kesirlerle toplama ve ¢ikarma islemleri gerektiren problemleri ¢ozdiik ve yeni
problemler olusturduk. Son okudugu kitaptan yola ¢ikarak hazirladigim etkinligi
goriince ¢ok sasirdir ve keyif alarak problemi ¢ézmeye ¢alisti. Etkinlik-4’te biraz
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zorlandi; ¢iinkii problem kurmast i¢in bahgeye sebze ekimi ile ilgili sekil

tasarlamistim. Ara ara ipuglart vererek bu kazamimin ogretimi de tamamlanmug

oldu.”

Sekil-40: Pizza Giinii Etkinligi

Tablo-43: 21. Kazanima Yénelik Performans Kaydina iliskin Bulgular

Kazanim Olgiitler
Kazanim hi¢ Kazanim Kazanim Kazanim
yapilamazsa kismen ¢ogunlukla tamamen
0 (S1fir) yapilirsa 1 yapildiginda  yapildiginda
Bir  kesrin  birimlerini  ondalik puan (Bir) puan 2 (iki) puan 3 (Ug) puan
gosterimle ifade eder. - - 2 puan -

Tablo-43’te goriildiigii lizere “Bir kesrin birimlerini ondalik gosterimle ifade
eder.” kazanimi 2 ders saati siiresince katilimciya anlatilmistir. Kazanimin sonundaki
degerlendirme sorularinda dort soru yer almaktadir. Bu sorularin; ¢cogunlugu dogru
cevaplanmistir. Deniz, ii¢ soruyu dogru cevaplandirmistir. Bir soruda (ikinci soru)
tam sayil1 bir kesrin ondalik gdsteriminde tam kismini hatali yazmistir. Dolayisiyla
siire¢ sonunda performans kaydi 2 puan olarak belirlenmistir.

Son kazanimin 6grenme siirecinde; kesir ile ondalik gosterim arasindaki
iliskinin fark edilmesine, paydasi 10 ve 100 olan bir kesrin ondalik gdsterimi ve bu
gdsterimlerin okunusuna ve yazilisina yonelik ders islenmistir. Ogrencinin “0-1”

arast yaptig1 say1 dogrusu iizerinden konu anlatilmaya baslanmistir. On es parcaya
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boliinen sayr dogrusunda kesirli ifadelerin yazilist ve bu ifadelerin farkli bir
gosterimi olup olmadigina yonelik sorularla derse soru-cevap Ogretim teknigi ile
devam edilmistir. Bir biitiiniin ona, ylize bdliimiiyle ilgili sekiller iizerinden ders
yapilmistir. Toplam 7 etkinlik ile ders tamamlanmistir. Bu kazanimin 6gretiminde ilk
giine ait gozlem kaydi su sekildedir (Gozlem notu, 05.05.2017):

“Kesirlerin ondalik sayilarla gosterimine dair bu dersin ilk etkinligine zaman
¢ok harcanmistir. Sayr dogrusu tizerinden anlatim siirecinde Deniz’in konuyu
kavramasi ve uygulamaya aktarmast biraz zor olmugstur. Sekil ile gosterilen kesrin
ondalik say1 olarak istenmesinde basarii oldugu gozlenmistir. Bununla birlikte
okunugu verilen ondalik saymin kesirle veya ondalik gosterimle yazilmasinda da
basarithidir. Ama kesirli ifade verilip okunusu ve ondalik gdsteriminde rehber
olunmustur. ”

Bu dersin sonunda, sinif 6gretmeni ve arastirmaci-uygulayici ile birlikte
yapilan goriisme sonrasi Deniz’in ondalik sayilara iliskin kazanimi temel diizeyde
ogrendigi ifade edilmis ve sonu¢ performans kaydi ile degerlendirilmistir. Bunula
birlikte arastirmaci-uygulayici tarafindan gegerlik komitesine sunulan kanitlara
dayali olarak Ogrencinin sayilar ve islemlerle ilgili konulara iligkin 6grenme
diizeyinde gelisme oldugu ortaya konmustur. Gegerlik Komitesi Toplantisi-11°de

arastirmanin uygulamasinin bitmesi yoniinde karar alinmistir (05.05.2017).
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Tablo-44: Biitiin Kazanimlarin Performans
Belirleme Kayitlarina Iliskin Bulgular

Kazanimlar Puan (p) Yiizde (%)
1.Kazanim 2p 66,6
2.Kazanim 2p 66,6
3.Kazanim 3p 100
4. Kazanim 3p 100
5.Kazanim 2p 66,6
6.Kazanim 3p 100
7.Kazanim 2p 66,6
8.Kazanim 2p 66,6
9.Kazanim 3p 100
10.Kazanim 3p 100
11.Kazanim 2p 66,6
12.Kazanim 3p 100
13.Kazanim 3p 100
14 Kazanim 2p 66,6
15.Kazanim 2p 66,6
16.Kazanim 3p 100
17.Kazanim 2p 66,6
18.Kazanim 3p 100
19.Kazanim 3p 100
20.Kazanim 2p 66,6
21.Kazanim 2p 66,6

Toplam  52/63 puan 82,5

Tablo-44’te 21 kazanima ait performans belirleme kayitlarina iligkin bulgular
ele alindiginda; Deniz’in 21 kazanima ait toplam 52 puan aldig1 ve ortalama %82,5
oraninda basar1 gosterdigi ortaya konmustur. Deniz, higbir kazanimdan “0” ve “1”
puan almamigtir. Dolayisiyla tiim kazanimlari kazanmig; ama ozellikle problem
¢ozme ve kurma ile ilgili kazanimlar1 tamamen degil, cogunlukla yaptig1 bulgusuna
ulasilmstir.

Arastirmaci-uygulayict tarafindan ayrica Ogrenciye son uygulama olarak
matematik basar1 ve hesaplama performans testleri uygulanmistir. Bu testlerden elde
edilen bulgular; destek egitim programinin 6grenme siirecini nasil etkiledigini ortaya

koymustur. Tablo-45 ve Tablo-46’da alinan puanlar ve yiizdeler verilmistir.
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Tablo-45: Matematik Basar:1 Testinden Alinan Puan ve Yiizdeler

On Uygulama Son Uygulama
Islemler Puan Yg;z()ie Puan Yg;z()ie

1.Sinif Testi 9/13 69,2 13/13 100

2.Simif Testi 9/15 60 15/15 100
3.Smuf Testi 4/16 25 13/16 81,25
4.Sinif Testi 2/24 8,3 19/24 79,16

Tablo-45’te matematik basar1 testinden alinan puan ve yiizdeliklere gore;
Deniz 1. ve 2. sinif diizeyinde %100 basariya ulasmistir. Aldig1 destek egitim ile 3.
siif diizeyinde %25’ten %81,25, 4. smif diizeyinde ise %8,3’ten %79,16 oranina
dogru bir artisla basar1 gosterdigi bulgusu ortaya konmustur. Bu bulgu; performans
belirleme kayitlarini da desteklemektedir.

Tablo-46: Hesaplama Performans Testinden Alnan Puan ve

Yiizdeler _

On Uygulama Son Uygulama

Islemler Puan Y(i(i)z()ie Puan Y(i(i)z()ie

Toplama Islemi 34 85 40 100
Cikarma fslemi 2 5 36 920
Carpma Islemi 21 52,5 34 85
Bolme Islemi 1 2,5 33 82,5
Karisik Dort Tslem 9 22,5 33 82,5
Toplam puan 67/200 33,5 176/200 88

Tablo-46’da hesaplama performans testinden alinan puan ve yilizdeliklere gore;
Deniz toplama isleminden %100 basariya ulasmistir. Cikarma isleminden %5’ten
%90’a, carpma isleminden %52,5’ten %85’e, bolme isleminden ise %2,5’ten
%82,5’e dogru bir artigla basar1 gosterdigi bulgusu ortaya konmustur. Bununla
birlikte karisik dort islemden %22,5’ten %82,5’e bir artis gostermistir. Toplamda ise
on uygulama sonucunda %33,5, son uygulama sonucunda ise %88 oraninda artisla
O0grenme siirecinde gelisim izlenmistir. Bu bulgu; matematik basar1 testini ve
performans belirleme kayitlarin1 da desteklemektedir.

Uygulama sonrasi elde edilen bulgulara gore; Deniz’e yonelik hazirlanan
destek egitim programi Ogrenme siirecini olumlu yonde etkilemis ve “sayilar

ogrenme alani”na yonelik gelisim gdstermistir.
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4.3. Destek Egitim Programinin Ogrenci, Ogretmen ve Aile Acisindan
Dogurgularina Iliskin Bulgular

Arastirmanin {iiincii sorusu olan “MOG risk grubu olan bir ilkokul dérdiincii
sinif 6grencisi i¢in tan1 almadan destek egitim programini gelistirme ve uygulama
siirecinin 6grenci, 6gretmen ve aile acisindan dogurgulari nelerdir?” sorusuna cevap
aramak amaciyla smif 6gretmeni, psikolojik danigman ve rehber dgretmeni, veli ve
katilimer 6grenciyle uygulamadan Once ve sonra yari-yapilandirilmig gorligmeler
yapilmistir. Bununla birlikte bu siireci destekleyecek sinif 6gretmeni ve katilimci
O0grencinin smif i¢i goézlemleri de kayit altina alinmistir. Bu goriismeler analiz
edildikten sonra “Destek Egitim Programmin Ogrenci, Ogretmen ve Aile A¢isindan

Dogurgular1” ad1 altinda bir temaya ulagilmistir. Bu temanin altinda da dort alt tema

bulunmaktadir (bkz. Sekil-41).

Sekil-41: Destek Egitim Programimin Ogrenci, Ogretmen ve Aile A¢isindan
Dogurgulan
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4.3.1. Destek egitim
Arastirmaci, uygulama sonunda Deniz’in matematik dersi 6zelinde destek
egitim almasiyla “sayillar O6grenme alani™na yonelik gelisim  goOsterdigini

belirtmektedir. Deniz’in kendi hizinda 6grenebilmesi i¢in performansina gére uygun
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yontemlerle Ogrenme-0gretme ve degerlendirme siireclerinin  planlanmis ve
uygulanmis olmasindan dolay1 Deniz gelisim gostermistir.

Aragtirmacinin yapmis oldugu goériismelerden; sinif i¢inde daha istekli olmasi,
anlamadig1 veya yiizeysel anladigi konular1 kendi performanst dogrultusunda
Ogrenmesi, bagarinin fark edilmesi, konu eksiklerinin tespiti, 6grenciye ait programin
planlanmasi, 6grenciye gore Ogretim yonteminin farklilastirilmasi ve O6grencinin
o0grenme stilinin kesfedilmesi elde edilen bulgulardir.

Siif 6gretmeni bu konuda “Deniz, destek egitim programinin uygulanmasti ile
birlikte sinifta matematik dersinde daha ¢ok soz almaya baslamistir. Derse olan
ilgisi artmistir ve soru sormaya baslamistir.” seklinde diigiincelerini dile getirmistir
(Sinif Ogretmeni Gériisme Formu, 22.05.2017). Bununla birlikte katilimc1 &grenci
ile uygulama oncesi yapilan goriismede (Ogrenci Goriisme Formu, 18.01.2017),
matematik dersine yonelik kendini basarili hissetmedigini; ama uygulama sonrasi
goriismede (Ogrenci Goériisme Formu, 22.05.2017) “Artik basarabiliyorum ve
anlyyorum!” seklinde goriislerini dile getirmistir.

Katilimcinin velisi ise diisiincelerini su sekilde aktarmistir (Veli Goriisme
Formu, 22.05.2017):

Arastirmaci: Deniz’in matematik dersine yénelik destek egitim almasinda ne gibi
gelisim veya degisiklikler gozlemlediniz?

Anne (Veli): Deniz’in onceleri isteksiz oldugunu gézlemledim. Ama destek egitim
basladiktan bir hafta sonra daha istekli oldugunu gordiim. Bazen ¢ok zorlandigini
ama sizin ona konuyu tekrar anlattiginizda daha iyi anladigim séyledi. Anlamadan
hi¢hir konuyu ge¢mediginizi de belirtti. Ayrica matematik dersine ait odevleri
yapmayt ertelememeye baslad.

Siif O6gretmeni ise destek egitimin Ogrencinin kendisini tanimasina da
yardimer oldugunu su sekilde ifade etmistir (Simif Ogretmeni Goriisme Formu,
22.05.2017):

Arastirmaci: Deniz’de matematik dersine yonelik size gére bir degisiklik veya gelisim var
mi?

Swnif Ogretmeni: Kesinlikle, ... her ikisi de var.

Arastirmaci: Neler mesela?
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Swnif Ogretmeni: Oncelikle belirtmeliyim ki destek egitim aldigi siirece kendine ait bir
programin oldugunun farkinda olan bir ogrenci ve bu durum onu mutlu ediyor. Diger bir
durum ise anlamadigr veya az anladigi bir konu oldugunda artik bana sorabiliyor, o an
anlamazsa teneffiiste yamima geliyor. Bunlar Deniz’in kendini tamimasim sagladigin
gasterir. Bazen de derse yonelik farkly bir etkinlik veya uygulama yaptigimizda daha istekli
oldugunu gézlemledim.

Arastirmact uygulamanin ortasinda gilinliigiine sunlart yansitmistir (AG,
17.04.2017):

“Deniz’i sinifinda matematik ve Tiirkce derslerinde gozlemledigimde bir kez
parmak kaldirmigti. Ama sinif 6gretmeni ile yaptigim bu informal gériismede daha
istekli oldugunu belirtti. Elbette benimle ders islerken hangi yontemle daha iyi
anlayacagini  biliyorum. Ona gore hazirlik yapiyorum, ogretim yontemini
cesitlendiriyorum. Gorseller, materyaller kullaniyorum. Zaman konusunda daha
esnek bir uygulama yapiyoruz. O yiizden Deniz’in bu siiregte gelisimi olumlu yonde

’

olabilir. ..."

4.3.2. Derse katilim ve ilgi

Arastirmaci, destek egitim programinin uygulanmasi silirecinde Deniz’in
etkinliklere katilminin ve ilgisinin arttifim  gozlemlemistir. Ozellikle somut
materyallerin kullanildigi, merak uyandiran bir ders girisi oldugunda ve kendisinin
de el becerisiyle (kesme, yapistirma, boyama gibi) katki sagladig: etkinliklerde ilgili
ve istekli oldugu gorilmiistiir. Bu durum smif o6gretmeni ile paylagilmistir.
Aragtirmaci da giinliigiine su sekilde yansitmistir (AG, 19.04.2017):

“Deniz ile etkinliklerde kesme-yapistirma, boyama veya bilgisayar gibi
materyaller kullanildiginda daha istekli ve daha hevesli oldugunu fark ettim. Bu
derslerinde degerlendirme sonucglart da gayet iyi. Bu konuyu sinif 6gretmeni ile de
paylastim. Sinifta da bu sekilde mi diye merak ettim. Onunla konustugum da Deniz ’in
aslinda kendiliginden ¢ok fazla parmak kaldirmadigint belirtti. Fakat destek egitim
aldigindan beri derslere daha hazirlikli geldigini, daha ¢ok kendiliginden parmak
kaldirdigint ve soru sordugunu giiliimseyerek agikladi. Tabi bu durum beni de ¢ok

2

mutlu etti.
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Bununla birlikte Deniz giinliigiine de bilgisayar kullanarak ve tiiylii tellerden,
boncuklardan materyaller hazirlayarak derse devam etmenin ¢ok eglenceli oldugunu
ifade etmistir (OG, 19.04.2017).

Uygulama sonunda ise sinif &gretmeni ile yapilan goériismede sunlar ifade
edilmistir (Siif Ogretmeni Goriisme Formu, 22.05.2017):

Arastirmaci: Deniz’in destek egitim aldigi siire boyunca sizinle yaptigi derslerde ne gibi
farklihiklar gozlemlediniz?

Swnif Ogretmeni: Deniz cok fazla derse katilan bir ¢ocuk degil, genelde ya ben soz veririm
ya da swra ona geldigi icin tahtaya kalkar. Ama bu donem, ézellikle mart ayindan sonra,
Deniz derslerde daha aktif ve kendine giiveni de eskiye gére daha iyi, diyebilirim.
Arastirmaci: Fark ettiginiz bu duruma yonelik herhangi bir odiil verdiniz mi veya pekistireg
kullandiniz mi?

Swnif Ogretmeni: Evet, derslerimde genelde édiil ve pekistire¢ kullanirim. Bu sadece Deniz
icin degil, simifa yonelik bir uygulamadir.

Arastirmaci: Neler kullanirsiniz? Ornek verebilir misiniz?

Sinif Ogretmeni: 3. sinifia sticker dedigimiz yapiskanh etiket kullaniyordum. Bu sene ise
cogunlukla ogrenciyi swifa alkiglattiriyorum. Deniz’i de son donemde iic dort kez
alkiglattirmisimdir. Sozel olarak aferin, ¢ok giizel gibi ifadeler genellikle kullaniyorum.
Deniz dedigim son dénemde gayet iyi gittigi icin ve parmak kaldrip derse katildigi icin
odiilleri hak ediyor. Bazen de sinifin genelinde ornegin sinav sonuglart iyi geldiginde
dondurma veya kuru pasta gibi odiiller de kullantyorum.

Arastirmaci: Kisaca bu durumda Deniz de alkis, aferin gibi olumlu pekistirecler aliyor.
Swnif Ogretmeni: Kesinlikle.

Siif 6gretmeni ile yapilan bu gériismede Deniz’in derse katilim géstermesinde
ve ilgisinin artmasinda bir gelisim ve farklilik oldugu ifade edilmistir. Elde edilen bu
bulgulara gore destek egitim programinin uygulanmasinin Deniz’in derslere

katilimini ve ilgisini arttirmistir.

4.3.3. Farkh 6gretim yontemlerinin kullanilmasi

Aragtirmaci, uygulama boyunca farkli 6gretim yontemleri kullanmistir. Bu
yontemler; arastirmaci-uygulayicinin, katilimer 6grencinin, ortamin ve matematik
kazanimimin ozelliklerine  gore farklilasmistir. Deniz’e uygulanan destek egitim
programinin dgrenme-Ogretme siireci birebir uygulama ile gerceklestirilmistir. Bu

stirecte farkli 6gretim yontemlerinin kullanilmis olmasimin Deniz’in gelisimine katki
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sagladigini gosterebilir. Bu durum 6grenci giinliigiine su sekilde yansimustir (OG,
27.02.2017):

“Sevgili Giinliik, bugiin ¢ok eglenceli bir ders isledik. Eldeli toplama yaptik,
biraz zorlandim; ama Nese ogretmene anlamadigim yeri rahatlikla sorabiliyorum.
Belki sinifta olsam soramazdim ya da bu kadar ¢ok ornek yapamazdik. Sinifimiz 40
kisi de. Sadece bana konuyu anlattigi i¢in daha iyi anlyyorum. Hem de farki
sekillerde anlatiyor konulari, bazen hikaye gibi bazen manava giderek bazen de
boncuklarla...”

Destek egitim programinin uygulanmasi siliresince “Deniz daha iyi nasil
Ogrenebilir veya daha iyi hangi yontemle 6grenebilir?” gibi sorularini arastirmact
hem kendine hem gegerlik komitesi liyelerine hem de smif 6gretmenine sorarak
cevaplar aramistir. Gegerlik Komitesi Toplantisi-9’da 6grenme-6gretme siirecinde
kullanilan 6gretim yontemlerinin farklilagmasina iliskin karar verilmistir (Gegerlik
Komitesi Toplantis1-9, 13.03.2017). Bu toplanti sonucunda birebir uygulamay1
destekleyen farkli 6gretim yontemleri kullanilmistir.

Ogrenci giinliigiinde ise bu bulgu ile ilgili sunlar dile getirilmistir (OG,
20.03.2017):

“Sevgili Giinliik, bugiin ders ¢ok eglenceliydi. Problem ¢ézdiik, kurduk. Bir de
problemleri hep anlattim Nese o6gretmenime. Daha iyi anladim. Cok eglenceli bir
problem ¢ozme ve kurma yaptik, karikatiir gibi konusma balonlar: vardi, ben de
konusma balonlarina problem yazdim, ¢ok eglendim, hi¢ sikilmadim. Bir de Negse
ogretmen bugtinkii derste kullandigimizi tokalar: bana hediye etti, ben de kardesime
hediye edecegim, birazini ama. Bir de konusma balonlarinin igine kendimi, annemi
ve babami yazdim.”

Arastirmac1 destek egitim programinin uygulanmasi siirecinde farkli 6gretim
yontemlerinin  kullaniliyor olmasinin  Deniz’in istenilen performansi ortaya
koyduguna yonelik diisiincelerini dile getirmistir. Arastirmact giinliigline ise bu
durum su sekilde yansimistir (AG, 07.04.2017):

“Problem ¢b6zme yontemini kullanirken Deniz biraz zorlaniyor;, ama ‘Sihirli
Sozciikler’ adir altinda bu yontemle ilgili bir diizenleme yapinca daha istekli olmaya
basladi. Sadece diiz anlatim, tartisma, soru-cevap ve bunlart destekleyen somut

materyaller  ogretimde yeterli olmuyor. Bu yiizden oyun, ornek olay,
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basamaklandiriimis ogretim gibi yontemler kullanarak Deniz’in kalict 6grenmesi
icin elimden geleni yapiyorum. Bence etkili de oluyor.”

Deniz’in matematik beceri ve kavramlar kazanmasinda istenilen performansi
gostermesi uygun bir destek egitim programiyla ve etkili bir 6gretimle karsilagmasi
saglanarak gerceklestirilmistir. Bununla birlikte somut materyallerin yeteri kadar
kullanilmasi, kalici 6grenmenin desteklemesi ve yogun alistirmalara yeteri kadar
zaman ayrilmasiyla siire¢ desteklenmistir. Biitiin bunlarin ortaya konmasi tek bir
yontemin etkililiginden =ziyade farkli Ogretim yontemleriyle destek egitim
programinin monoton bir sekilde uygulanmasindan kacinilmasiyla agiklanabilir. Bu
stirece iliskin rehber 6gretmenle yapilan goriisme de sunlar sdylenmistir (Rehber
Ogretmen Gériisme Formu, 22.05.2017):

Arastirmaci: Deniz igin destek egitim programimin hazirlanip uygulanmasina iliskin
diistinceleriniz nelerdir?

Rehber Ogretmen: Sadece Deniz icin degil, destek almasi gereken diger égrenciler icin de
olumlu bir uygulama oldugunu diisiiniiyorum. Ciinkii ona gore planlaniyor ve uygulaniyor.
Tek bir kere yapilan bir uygulama da degil, uzun siireli bir uygulama yaptiniz. O yiizden
Deniz’in basarisina mutlaka katki saglamustir.

Arastirmacy: Peki, sizce risk grubundaki bir ogrencinin basarisina katkr saglayan durumlar
neler olabilir?

Rehber Ogretmen: En basta sunu belirtmek isterim ki 6grencive gore, genelin degil onun
yapamadigina yonelik bir program olmast basaryt etkiler. Diger bir konu da bence
programda kullanilan arag-geregler veya yontemlerdir. Yas itibariyle soyut konular
anlamakta giicliik ¢ekmesi beklenen bir durumdur. O yiizden hem daha somut nesneler hem
de birden fazla yontemler kullanarak 6grenme desteklenebilir.

Rehber oOgretmen ile yapilan bu goériismede destek egitim programinin
uygulanmasi siirecinde farkli 6gretim yontemlerinin kullanilmis olmasi Deniz’in
gelisimine katki sagladigin1 gostermektedir. Elde edilen bu bulgular dogrultusunda
farkli 6gretim yontemlerinin kullanilmasi  O6grencinin performansini ve basarisi

arttirmis oldugu soylenebilir.

4.3.4. Ozgiivenin artmas
Aragtirmaci, uygulama boyunca Deniz’in 6zgiiveninin arttigini gozlemlemistir.

Bu durumun destek egitim programiyla iliskili oldugu goriilmiistiir. Deniz’in
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uygulama siiresince destek egitim programi araciligiyla kendi 6gretim materyallerini
yapmasi, Ogretim sonunda aninda geri bildirim almasi, kendine ait bir program
olmast ve bununla birlikte basarili olabilecegine inanmasi 6zgiiveninin artmasini
saglamigtir.

Sinif 6gretmeni ile yapilan goriigmede; ders aninda soru sormasini, matematik
dersi sinav notlarinin 50-55’lerden 70’lere ve hatta 80’lere ylikselmesini, kendi istegi
ile parmak kaldirmasini ve anlamadig1 zaman “Anlamadim ogretmenim.” demesini
arastirmaci ozgiivenin artmasiyla iliskilendirmistir (Simf Ogretmeni Goriisme
Formu, 22.05.2017).

Arastirmacinin veli (anne) ile yaptig1 goriismede, “Kizim ddevierini tek basina
vapabiliyor, eskisi gibi stirekli basinda durmuyorum. Kendi yapabilecegini ozellikle
soyliiyor. Bu bizim icin ¢ok onemli bir durum, ¢iinkii kendine giiveniyor. Notlari da
viikseldi. Sizinle yaptigi derslerin ¢ok onemli oldugunu diigiiniiyorum.” seklinde
Deniz’in Ozgiiveninin arttifina yonelik diistincelerini belirtmistir (Veli Gorligme
Formu, 22.05.2017).

Uygulama sonunda bu konuya iliskin Deniz’in gériisleri su sekildedir (Ogrenci
Gortisme Formu, 22.05.2017):

Arastirmaci: Denizcigim, matematik derslerinde kendini nasil hissediyorsun?

Deniz: Ogretmenim, ashinda onceden derse girerken cok mutsuzdum. Odevlerimi yapmak
istemiyordum ya da bazen hi¢ yapmiyordum.

Arastirmaci: Peki, simdi nasil? Yapabiliyor musun?

Deniz: Evet, hem de tek basima (giiliimstiyor).

Arastirmaci: Mutlu musun?

Deniz: Evet, artik korkmuyorum matematikten, hatta bazen hemen anlamiyorum ama
ogretmenime soyliiyorum. Sizinle ders yaparken de oyle anlamadigimda yardim ediyorsunuz.
Arastirmaci: Evet, dogru soyliiyorsun. Kendine giiveniyor musun?

Deniz: Giiveniyorum ogretmenim; ¢iinkii bagarabiliyorum, parmak kaldiriyorum, soru
soruyorum. Sizinle ders islerken etkinliklere ben de yardim ediyorum.

Deniz, destek egitim programindan sonra &devlerini yapabilmesiyle ve
derslerdeki katilimimin artmasiyla 6zgiliveninin arttiginm iligkilendirmistir. Bu durum
arastirmaci giinliigiine su sekilde yansimistir (AG, 17.04.2017):

“Deniz’i sinifinda matematik ve Tiirkce derslerinde gozlemledigimde bir kez

parmak kaldirmigti. Ama sinif 6gretmeni ile yaptigim bu informal gériismede daha
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istekli oldugunu belirtti. ... O yiizden Deniz’in bu siiregte gelisimi olumlu yonde
olabilir. Ayrica ara ara zihinden islemler de yapmasina yardimct oluyorum.
Bagimsiz yapabildiginde ¢ok mutlu oluyor ve kendine giiveni geliyor. Tabi bu beni de
mutlu ediyor.”

Arastirmacinin rehber Ogretmenle yaptig1 gorlismede Deniz’de davranig
anlaminda bir degisiklik olup olmadigina yonelik goriislerini su sekilde belirtmistir
(Rehber Ogretmen Gériisme Formu, 22.05.2017):

“Deniz’in ders esnasinda birka¢ kez tirnak yedigini gozlemlemistim. Sik
vaptigit bir davranis degildi. Simif ogretmeni ile yaptigim gériismelerde takip
etmesini, artinca bana bildirmesini soyledim. Aslinda sinavlarda yaptigimi ¢ok sik
vapmadigint o da soyledi. En son gériismemizde durumunu sordugumda uzun
zamandir bu davramsi gergeklestirmedigini belirtti. Béyle bir sonucu giivenle
iligkilendiriyorum, acgik¢asi. Soyle ki Deniz ¢ok basarili bir ¢ocuk degil; ama aldig
destek egitimin olumlu sonuglar ortaya koydugunu diisiiniiyorum. Ders notlarindaki
artis somut bir gosterge ve bu sonuglar Deniz’in ozgiiven kazanmasin saglamistir.
Boylece tirnak yeme gibi olumsuz bir davranisin yapilma sikligint azaltmistir.”
Arastirmanin paydaslarindan elde edilen bulgular dogrultusunda; destek egitim

programiyla Deniz’in 6zgiivenin arttig1 soylenebilir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bir ¢cocugun diger bir ¢ocukla karsilastirmasina degil,
tek bir cocuktaki beceri farkliliklarina dikkat etmek gerekir.
S. A. Kirkve W. D. Kirk, 1971

5.1. SONUCLAR

Bu boliimde, arastirma bulgularina dayali olarak ulasilan sonuglara yer
verilmistir. Arasgtirmanin sonunda; uygulama oOncesi destek egitim programi igin
kazanimlarin belirlenmesine, destek egitim programinin uygulanmasinin dgrenme
siireci temasinin altinda destek egitim programinin uygulanmasi, etkinlik temelli
Ogretimin yapilmasi, birebir uygulamanin yapilmasi, 6gretmen kilavuz kitapgiginin
kullanilmast ve ogrenciye ait kitapcik kullanilmasi alt temalarina, destek egitim
programinin 6grenci, 0gretmen ve aile agisindan dogurgulari temasinin altinda destek
egitim, derse katilim ve ilgi, farkli 6gretim yontemlerinin kullanilmasi ve 6zgiivenin

artmasi alt temalarina iliskin elde edilen sonuclar sunulmustur.

5.1.1. Uygulama Oncesi Destek Egitim Programm I¢in Kazamimlarin
Belirlenmesine Iliskin Sonuclar

Arastirmanin uygulama Oncesi destek egitim programi i¢in kazanimlarin
belirlenmesinde; OOG belirti tarama listesi, OOG bataryasi, Matematik Basar,
Hesaplama Performans testlerinden ve Tiirkge ve matematik defterlerine ait kontrol
listelerinden alinan puanlar ortaya koyulmustur. Bu bulgular 1518inda; katilimcinin
yapabildikleri, yapamadiklar1 veya kismen yapabildiklerinden yola ¢ikilarak destek
egitim programini olusturan kazanimlara iliskin sonuglara ulasilmistir.

Bu sonuglar dogrultusunda MOG risk grubu olan &grenci icin destek egitim
programinda; O0grenme alani sayilar, alt 6grenme alanlart dogal sayilar, dogal
sayilarla dort islem becerileri, kesirler ve iglemleri, ondalik gésterim ve alt 6grenme
alanlarina ait kazanim sayis1 da 21 olarak belirlenmis ve uygulanmistir.
Kazanimlarin alt 6grenme alanlarina iliskin dagilimi su sekildedir: Dogal sayilarla
ilgili 4, dogal sayilarla dort islem becerileriyle ilgili 11, kesirler ve islemleriyle ilgili

5 ve ondalik gosterimle ilgili 1 kazanimdir.
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Kazanimlarin belirlenmesine iliskin nicel bulgularin yani sira nitel bulgulardan
da ulasilan sonuglar bulunmaktadir. Arastirmacinin yapmis oldugu simf igi
gozlemlerin ve goriismelerin katilimciya ait destek egitimi programini olusturan

kazanimlarla ortiisiir nitelikte oldugu goriilmiistiir.

) 5.1.2. Destek Egitim Programimin Uygulanmasimnin Ogrenme Siirecine
Iliskin Sonuclari

Arastirma kapsaminda; matematik basari ve hesaplama performans testlerinin
on ve son uygulamasindan, her kazanimin 6gretiminden sonra gézlem ve performans
belirleme kayitlarindan, 68retmen, 68renci ve veli goriismelerinden, aragtirmaci ve
katilime1  gilinliiklerinden elde edilen bulgular destek egitim programindaki
etkinliklerin 6grenme siirecini nasil etkiledigine iliskin sonuglar1 ortaya koymustur.
Ayrica bu bulgular dogrultusunda; ogrenme siireci temasina ve dgrenciye ait kitap¢ik
kullanilmasi, ogretmen kilavuz kitap¢igimin  kullanilmasi, birebir uygulamanin
vapilmasi, etkinlik temelli o6gretimin yapimasi ve destek egitim programinin
uygulanmast alt temalarina ulasilmistir.

Arastirmanin uygulanmasinda destek egitim programi tamamen katilimcinin
ihtiyaglarina yonelik tasarlanmistir. Ogrenciye ait bir kitapgigin olmas1 ve bu
kitapcigin iceriginde; ders planlariin etkinlik temelli hazirlanmasi, 6grenme-
Ogretme siirecinin zenginlestirilmesi ve birebir uygulamaya yonelik tasarlanmasi ile
katilimcinin 6grenme siirecine daha istekli ve ilgili bir sekilde dahil oldugunu ortaya
koymustur. Ayrica Ogrenci etkinlik kitapgigimin 6grenme siirecindeki basariyi
etkiledigine iliskin olumlu sonuglara ulagilmistir.

Destek egitim programinin uygulanmasinda kullanilan diger kitapgik ise
Ogretim siirecini gergeklestiren aragtirmaci-uygulayici i¢in hazirlanan 6gretmen
kilavuz kitapgigidir. Kilavuz kitapgik ii¢ boliim seklinde tasarlanmistir. Birinci
boliim; sinif diizeyini, 6grenme alanini, alt 6§renme alanlarini, kazanimi, kazanimin
aciklamasint ve uygulama siiresini, becerileri, 6gretim stratejisini, yontemini ve
teknigini, arag-gerecleri; ikinci boliim; etkinlik temelinde her kazanimin konu
bashigini, 6gretmene rehber olacak nitelikte 0grenme-6gretme silirecinin akisini,
kavram Ogretimine yonelik bilgi veya gorselleri; tiglincii boliim ise; kazanima ait

sorularin oldugu degerlendirme siirecini kapsamaktadir. Bununla birlikte 6gretmen
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kilavuz kitap¢iginin asil amaci; arastirmaci-uygulayict igin bir rehber niteligi
tagimasidir. Destek egitim programinin uygulanmasinda etkili bir 6gretim saglanarak
O0grenme siirecindeki basariy1 etkiledigi sonucuna ulagilmistir.

Arastirmada  destek  egitim  programimi  birebir  (68retmen-6grenci)
uygulanmistir. Arastirma ortami, birebir uygulamaya gore diizenlenmistir. Birebir
uygulamanin; katilimcimin  derse olan ilgisini, istekliligini, dikkatini ve
motivasyonunu artirarak 6grenme silirecindeki basariyr etkiledigine iliskin sonuca
ulasilmstir.

Destek egitim programina ait ders planlari etkinlik temelli tasarlanmistir. Etkili
bir 0gretim i¢in Ggrencinin 0grenme stili, uygulayicinin 6zellikleri ve O0grenme
ortami dikkate alinarak gilinlilk hayattan ve somut materyallerden yararlanarak ¢ok
yonlii bir sekilde 6grenme siireci ortaya konmustur. Her etkinligin kendi i¢inde bir
amacinin olmasi ve katilimeciya gore hazirlanmasinin 6grenme siirecindeki basariy1
etkiledigine iliskin sonuca ulasilmistir.

Ogrenme siirecinin nasil etkilendigine iliskin elde edilen son alt tema destek
egitim programinin uygulanmasidir. Destek egitim programimin uygulanmasinda
ogrencinin 6grenme siirecini degerlendirmek i¢in arastirmaci-uygulayici tarafindan
her kazanim sonrasi performans belirleme formlar1 kullanilarak goézlem kayitlar
alinmistir. Bununla birlikte matematik basar1 ve hesaplama performans testlerinin 6n
ve son uygulamasi gergeklestirilmistir. Boylelikle 6grencinin sayilar 6grenme ve alt
Ogrenme alanlarma gore 6grenme siirecindeki gelisim durumlarini gosteren bulgular
elde edilmistir. 12 hafta ve toplamda 60 saat siiren 21 kazanima ait destek egitim
programinin uygulanmasi sonucunda; sayilar 6grenme alanina iligkin katilimcinin
kazanimlarinda %82,5 oraninda basar1 gostererek kendi simif diizeyine yaklastigi
ortaya konulmustur. Bununla beraber matematik basari testinin son uygulamasiyla
birlikte 1. ve 2. siif diizeyinde %100 basari, 3. sinif diizeyinde %81,25, 4. smif
diizeyinde ise %79,16 oraninda; hesaplama performans testinin son uygulamasiyla
birlikte toplama isleminden %100, c¢ikarma isleminden %90, carpma isleminden
%85, bolme isleminden %382,5, karisik dort islemden ise %82,5 oraninda basari
gosterdigine  iliskin  sonuglara  ulasilmistir.  Destek  egitim  programinin
uygulanmasiyla katilimcinin kendi smif diizeyine ulasip MOG tanis1 almaktan

uzaklastig1 sonucuna ulagilmistir.



232

Nitel ve nicel verilerin analizleri dogrultusunda; MOG risk grubu olan bir
ilkokul dordiincii sinif 6grencisi igin birebir 6gretimle, etkinlik temelli, 6gretmen ve
ogrenci kilavuz kitapgiklariyla destek egitim programinin uygulanmasi 6grenme

stirecindeki basariy1 olumlu yonde etkiledigine iliskin sonuglar1 ortaya koymustur.

5.1.3. Destek Egitim Programinin Ogrenci, Ogretmen ve Aile A¢isindan
Dogurgularma lliskin Sonuglar

Aragtirma kapsaminda MOG risk grubu olan bir ilkokul dérdiincii smmif
Ogrencisi icin tan1 almadan destek egitim programini gelistirme ve uygulama
siirecinin O0grenci, 6gretmen ve aile agisindan dogurgularina iligkin destek egitim,
derse katilim ve ilgi, farkli 6gretim yontemlerinin kullanilmasi ve 6zgiivenin artmasi

seklinde dort alt tema ortaya ¢ikmustir.

5.1.3.1. Destek egitim alt temasina iliskin sonuclar

e Uygulama sonunda Deniz matematik dersi 6zelinde destek egitim almasiyla
sayilar ogrenme alanina yonelik gelisim gostermistir.

e Destek egitim uygulanmasi sonrasinda Deniz kendini daha iyi taniyarak ifade
etmeye baslamistir.

e Uygulama boyunca genel egitim sinifina devam eden Deniz’in sinif i¢inde
daha istekli oldugu sonucuna ulagilmistir.

e Deniz’in anlamadi@i veya yiizeysel anladigi konular1 destek egitimde kendi
performansi dogrultusunda 6grenebildigi sonucu ortaya ¢cikmistir.

e Destek egitim uygulanmasi sonucunda katilimcinin, aile ve simif 6gretmeni
tarafindan 6grenmeye yonelik basarili oldugu fark edilmistir.

e Destek egitimin uygulanmasi araciligiyla katilimcinin konu eksikleri tespit
edilmis ve giderilmistir.

eOgrenciye ait programm planlanmasi, ona gore Ogretim yonteminin
farklilagtirilmas1 ve onun 6grenme stilinin kesfedilmesine iligkin sonucglar destek

egitim programinin uygulanmasiyla ortaya konmustur.

5.1.3.2. Derse katihm ve ilgi alt temasina iliskin sonuclar
e Destek egitim programinin etkinlik temelli uygulanmasi sonucunda, aktif

katilimin ve ilginin arttig1 gorilmistiir.
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e Etkinliklerde somut materyallerin katilimer ile birlikte hazirlanmasiyla derse
katilimda istekli olundugu gériilmiis ve Ogrenmenin gerceklestigi sonucu ortaya
konulmustur.

¢ Genel egitim sinifinda ve destek egitim uygulamasinda derslere katilimin ve

ilginin artt1g1 sonucuna ulagilmistir.

5.1.3.3. Farkl 6gretim yontemlerinin kullanilmasi alt temasina iliskin sonuclar
eDestek egitim programinin uygulanmasi siirecinde farklt  6gretim
yontemlerinin kullanilmas1 6grenmenin gergeklestigini gostermistir.
eBirden fazla ve farkli G6gretim yontemlerinin kullanilmasi sonucunda

katilimcinin performansinin ve bagarisinin arttigi goriilmiistir.

5.1.3.4. Ozgiivenin artmas alt temasina iliskin sonuclar

eDestek egitim programinin uygulanmasinda katilimcinin  6zgiiveninin
arttigina iliskin sonuca ulasilmistir.

e Destek egitim programi araciligiyla 6zgiivenin artmasi sonucunda basgarili
olabilecegi inanci ortaya ¢ikmaistir.

¢ Genel egitim siifindaki derslere ait sinav notlarinin yiikseldigi goriilmiistiir.

e Derslere aktif katilim gosterildigi ve konu anlasilmadiginda kendini ifade
edebildigi sonuglar1 ortaya ¢ikmustir.

¢ Bireysel olarak 6devlerini yaptig1 sonucuna ulagilmstir.

5.2. TARTISMA

MOG risk grubu olan bir katilimcinin yapabildikleri, yapamadiklari veya
kismen yapabildiklerinden yola ¢ikilarak olusturulan destek egitim programinin
kazanimlar1 sayilar 6grenme alanina yonelik ortaya konmustur. Bu sonuglara gore;
MOG risk grubundaki bir 6grenciye matematigin temelini olusturan say1 kavraminin
kazandirilmasi i¢in destek egitim programi gelistirilerek birebir 6gretimle 6grencinin
yasadig1 giigliik iyilestirilebilir. Aunio, Hautamiki ve Van Luit’e (2005) gore; say1
kavraminin kazandirilmasinda ¢ocuklardaki say1 hissinin gelisimi siirecinde bireysel
farkliliklara, say1 kavraminin gelisiminde yasitlarindan geride kalan ¢ocuklarin tespit
edilerek desteklenmesine, say1 hissinin erken gelisimi ilerideki matematik egitiminin

temeli oldugu i¢in sorun yasayan cocuklarin 6grenme giicliikleri yasamamalarina
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yonelik dikkatli olunmalidir. Bir 6grenci dogal sayilarla islemler ve hesaplamalarda
zorluk yasiyorsa o zaman rasyonel sayilari iceren karmasik hesaplamalarda daha
fazla zorlanacaktir (Witzel ve Little, 2018). Olkun ve Toluk-Ucar (2012), ilkokul
birinci sinif diizeyindeki bir cocuktan genel olarak say1r kavraminin biitiin
Ozelliklerini kesfetmesini beklemekte ve sayma becerisiyle cocuklarin sayilart
anlama diizeylerinin gelistigini belirtmektedirler. Gilmore, McCarthy ve Spelke
(2010), iki farkli okuldaki 6grencilere okul yili boyunca sayilarla ilgili testler
yaparak MOG risk grubunda olan birinci ve ikinci sinif grencilerinin sembolik say1
karsilagtirma gorevlerinde diisiik diizeyde yeterlik gosterdikleri ve bu 6grencilerin
sembollerden biiyiikliige erisimde veya tam tersi islemlerde zorluk yasayabilecegi
sonucuna ulasmuslardir. Dolayistyla MOG risk grubu égrencilerinin belirlenmesinde
ve tan1 almadan bu risk grubundan ¢ikarilmasinda say1 hissine yonelik etkinliklerin
planlanmast ve destek egitimin smif Ogretmenleri tarafindan yapilmasi
gerekmektedir. Bu yiizden, 6zellikle risk grubundaki 6grenciler tespit edilerek onlara
yapilacak sayilar 6grenme alaninda tasarlanan destek egitim ile bir iist kademeye
hazirlanabilirler. Arastirmada ulasilan bu sonug, diger calisma sonuglarini ve
alanyazindaki bilgileri yansitmaktadir.

Arastirmanin uygulanmasinda destek egitim programi tamamen katilimcinin
ihtiyaclarina yonelik tasarlanmis ve ona ait etkinlik temelli bir kitapgik ortaya
konmustur. Boylece katilimc1 6grenme siirecine daha istekli ve ilgili bir sekilde dahil
olmustur. Ayn1 zamanda uygulamada kullanilan diger kitapgik ise dgretim siirecini
gerceklestiren arastirmaci-uygulayict i¢in hazirlanan rehber niteligindeki 6gretmen
kilavuz kitapgigidir. Destek egitim programinin uygulanmasinda her iki kitapgiginda
etkili bir o6gretim saglayarak Ogrenme siirecindeki basariy1 etkiledigine iliskin
sonuglara ulasilmistir. Espin, Deno ve Albayrak-Kaymak (1998), destek egitim
odasinda ve normal smifta biitiinlestirici diizenlemelerdeki Ogrenciler icin BEP
hazirlanmas1 ve uygulanmasi arasindaki iligkiyi karsilagtirmiglardir. Destek egitim
odasindaki 6grenci BEP’lerinde, hizmet siirelerinin ve uzun déonemli amaclarin daha
cok oldugu ve normal siniftaki 6grenciler i¢in yazilan BEP’lere gore daha ¢ok bilgi
kaynaklarmin kullanildig1 bulunmustur. Ayrica biitiinlestirmedeki 6grencilere oranla
destek egitim odas1 programindaki Ogrencilerin programlarindaki farkliligin

biitlinlestirme dilizenlemesine gore destek egitim odasinda daha giiclii oldugu
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bulunmustur. Esin ve Cifci (2000) ile Sezer ve Akin (2011) yaptiklar1 arastirmalar
sonucunda; Ogretmenlerin 6grenme giigliigli konusundaki bilgilerinin yetersiz
oldugunu ortaya koymuslardir. Ogrenme giicliigii ve risk grubu ogrencilerinin
belirlenmesi siirecinde dnemli role sahip olan dgretmenlerin niteliklerinin arttirilmasi
gerekliligi sonucuna ulagsmiglardir. Arastirma sonuglari, bu arastirma sonuglarini da
desteklemektedir. Ogrenme gii¢liigii tanis1 almis veya risk grubundaki dgrencilerle
calisan simif 6gretmenlerinin bu engel tiirtiyle ilgili farkindaliklar1 artirilmalidir. Aym
zamanda arastirmalara ait sonuglar, bu 6grencilere yonelik hazirlanan destek egitim
programlar1 araciliftyla onlarin 6grenme siirecini olumlu yonde etkiledigini
gostermektedir.

Aragtirmada  destek egitim  programinin  birebir (6gretmen-6grenci)
uygulanmasiyla katilimcinin derse olan ilgisinin, istekliliginin, dikkatinin ve
motivasyonunun arttigi, bu durumun da 6grenme siirecindeki basariyr olumlu
etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Fuchs, Roberts, Fuchs ve Bowers (1996), egitimsel
yerlestirme, matematik basaris1 ve Ogrencinin yeniden biitiinlestirmeye karsi
tutumunu 6zel egitim ve genel egitim olarak degerlendirmislerdir. Bir yillik izlemede
47 6grencinin yaklasik yarisinin matematik dersinde ya hig biitiinlestirilmedigi ya da
diizenli olarak kaynastirma sinifina gitmedigi belirtilmis; ancak birebir uygulama
olan 0zel egitime geri dondiigli sonucuna ulagilmistir. Wisniewski ve Smith (2002),
destek egitim odasinda Touch-Math uygulamasi araciligiyla iiglincii ve dordiincii
smif Ogrencilerinin matematik testlerindeki hizinda ve dogru cevaplandirmada
basarilarinin arttig1 sonucuna ulasmislardir. Bu sonuglar, aragtirmanin destek egitim
programinin birebir uygulanmasi i¢in aragtirma ortammin etkililigine iliskin
sonugclarla ortiismektedir.

Arastirmada uygulanan matematik ders planlarinin katilimeiya gore ve etkinlik
temelli tasarlanmasi; katilimcinin 6grenme siirecindeki basarisini artirdigina iliskin
sonucu ortaya koymaktadir. Kirag (2009), akademik basaris1 diisiikk 6grencilerin
yapabildiklerini dikkate alarak matematik ve hayat bilgisi derslerine yonelik 6gretim
diizenlemesinin amaglar1 gerceklestirmede daha etkili oldugunu ortaya koymustur.
Un (2009) yaptig1 calismada; deney grubunda yer alan sekiz dgrenciye 40 oturumdan
olusan ve Noropsikolojik icerikli PASS Teorisi temel alinarak gelistirilmis bir

program uygulamis ve programin uygulandigi deney grubunun basarili oldugu
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sonucuna ulasilmistir. Katilimeiya yonelik tasarlanan programin etkililigine iliskin
bu sonuglarla arastirmanin sonuglarinin ortiistiigli soylenebilir.

Destek egitim programinin uygulanmasiyla katilimcinin kendi sinif diizeyine
yetistigi ve MOG tanis1 almaktan uzaklastigi sonucuna ulasiimistir. Un (2009)
yaptig1 c¢aligma sonucunda; sekiz 6grenciye Noropsikolojik icerikli PASS Teorisi
temel alinarak gelistirmis oldugu “Ozel Ogrenme Giigliigii Yasayan Cocuklara
Yonelik Biligsel Miidahale Programi” uygulamis ve programin uygulandigi deney
grubunun basarili oldugunu ortaya koymustur. Unay (2012), destek egitim odasinda
uyguladigi matematik dersi O6gretim programinin genel egitim smifina gore
Ogrencilerin matematik basarilarin1 anlamli Ol¢lide artirdigi sonucuna ulagmustir.
Dogan’in (2012) yaptig1 arastirmada; OOG riski tasiyan okul dncesi 6grencileri igin
Erken Miidahale Egitim Program gelistirilip bes ay boyunca 6grencilere bu program
uygulanmustir. Erken cocukluk doneminde OOG riski tasiyan cocuklara bu
programin etkin bir program olarak kullanilabilecegine ve ¢ocukta var olan
yetersizligin {istesinden gelinmesinde olumlu etkiler olduguna iliskin sonuglarina
ulasilmistir. Altindag Kumas (2014) yaptign arastirmada; OOG, MOG yasayan ve
normal gelisim gdsteren Ogrencilerin toplama ve c¢ikarma islemlerindeki
performanslarim karsilastirmistir. Yazili ve sdzel islemlerde OOG ve MOG yasayan
Ogrencilerin, normal gelisim gosteren akranlarina gore islemleri daha yavas
yaptiklari, islemlerde daha diisiik puanlar aldiklari, daha az islemi dogru olarak
cozdiikleri ve daha fazla hata yaptiklart ortaya c¢ikmistir. Toplama ve ¢ikarma
islemlerindeki becerilere yonelik performanslara iliskin ortaya konan bu sonug;
arastirmanin destek egitim programinin igerigine yonelik elde edilen sonuglarla
benzerlik gostermektedir. Kog (2018) calismasinda; ilkokul 3. sinifa devam eden
MOG olan &grencilere toplama ve c¢ikarma islemlerine yonelik kazanimlari
belirleyerek bir program hazirlamistir ve bireysel uygulama sonucunda %90’nin
iistiinde basar1 gosterdigini ortaya koymustur. Yapilan calismalarin sonuglariyla
arastirmacinin ulastig1 sonuglarin ortiistiigli soylenebilir.

Aragtirma kapsaminda MOG risk grubu olan bir ilkokul dérdiincii smmif
Ogrencisi icin tani almadan destek egitim programini gelistirme ve uygulama
siirecinin O0grenci, 6gretmen ve aile agisindan dogurgularina iligkin destek egitim,

derse katilim ve ilgi, farkli 6gretim yontemlerinin kullanilmasi ve 6zgiivenin artmasi
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seklinde sonuclara ulasilmistir. Sinif 6gretmeninin, rehber 6gretmenin, velinin ve
Ogrencinin goriisleri sonucunda; destek egitim verilmesiyle 6grencinin basarisinin
arttig1, genel egitim sinifinda aktif katilimin oldugu, kisisel gelisimin desteklendigi,
farkli yontemlerin kullanilmasinin olumlu oldugu ve 6zgiivenin arttig1 gorilmustiir.
Unay’mn (2012) yaptign arastirmada; veliler matematik gibi bazi derslerde
cocuklarinin destek egitim almalar1 gerektigini belirtmislerdir. Ayni ¢alismada
ogretmenler de destek egitimin matematik basarisina ve 6z yeterlilige olumlu yonde
etkisi oldugunu dile getirmislerdir. Bu sonuglar yapilan aragtirma sonuglarini
desteklemektedir. Cakmak (2017), 6grenme giigliigii olan bireylerin fark edilme ve
egitsel tanilama siireclerine iliskin rehberlik ve arastirma merkezi (RAM)
personelleriyle yaptig1 goriismelerde; OOG’nin tanmilanmas: siirecinde aksakliklar
olduguna, ailelerin ve simif 68retmenlerinin farkindaliginin az olduguna yonelik
sonuclara ulagmistir. Bu sonuglar arastirma kapsaminda yer alan sonuglarla
ortismemektedir. Cilinkii arastirma kapsamindaki paydaslarin siirece iligkin

farkindaliklarinin yiiksek oldugu diisiiniilmektedir.

5.3. ONERILER
Bu kisimda arastirma sonuglarina dayali olarak arastirmaci tarafindan getirilen
oneriler yer almaktadir. Bu Oneriler; arastirmacilara ve 6gretmenlere yonelik ele

alinmustir.

5.3.1. Arastirmacilara yonelik oneriler

e MOG risk grubuna yonelik sayilar 6grenme alaninda tasarlanan bu destek
egitim programi ilkokul dordiincii smif diizeyindeki bir 6grenciye uygulanmaistir.
Ikinci ve iigiincii sinif diizeylerindeki risk grubu dgrencileriyle de calisilabilir.

e Destek egitim programi MOG tanis1 almis &grenciye yonelik tasarlanarak
uzun soluklu nitel veya nicel aragtirmalar gergeklestirilebilir.

¢OOG’nin diger alt tiirlerine (okuma ve yazma gibi) iliskin risk gruplar
belirlenerek destek egitim calismasi yapilabilir.

eMOG risk grubu o6grencilerine bilgisayar ortaminda hazirlanan birebir
uygulamalara yonelik destek egitim programi hazirlanarak calisilabilir.

eBir proje kapsaminda; MOG risk grubu olan o6grenciler, aileler, simf
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ogretmenleri, rehber 6gretmenler bir araya getirilerek destek egitim programindaki
etkinliklerin kullanilmasiyla matematik atdlyeleri yapilabilir, 6ncesi ve sonrasi
deneyimler gorisiiliir ve gézlemlenir, ¢ok yonlii paylagimlar saglanabilir. Nitel ve

nicel aragtirma desenlerinden yararlanilabilir.

5.3.2. Ogretmenlere yonelik oneriler

eMOG risk grubu olan bir dgrenciye yonelik sayilar dgrenme alaninda
tasarlanan bu destek egitim programi ilkokul dordiincii smif diizeyinde smif
ogretmenleri tarafindan kullanilabilir. Oncelikle aile ve simif dgretmeni isbirligi ile
ogrenciye belirli testler uygulanarak veya uygulatilarak ihtiya¢ analizi yapilir ve ilgili
kazanimlar belirlenir. Destek egitim programindan etkili bir sekilde yararlanilabilir.

eEtkinlik temelli hazirlanan bu programda kullanilan 6gretim yontem ve
teknikleri sinif 6gretmenleri tarafindan kullanilabilir.

e Sadece alt 6grenme alanlarina ya da sadece tek bir konuya ait kazanimlara
yonelik tasarlanan ders planlarinin 6gretmenler tarafindan kullanilmasi 6nerilebilir.

e Smif Ogretmeni adaylari ve simif Ogretmenleri tarafindan destek egitim
programi incelenerek ortaya konan somut materyaller matematik derslerinde
kullanilmak tizere gelistirilebilir.

e Arastirma siireci ve siirece iligkin bulgular; sinif 6gretmenleri ve 6gretmen
adaylari ile paylasilabilir.

e Aile, sinif 6gretmeni, rehber 6gretmen ve MOG risk grubu olan &grencilerin
oldugu destek egitim programindaki etkinlikler kullanilarak matematik atolyeleri

yapilabilir, deneyimler gdzlemlenir ve ¢ok yonlii paylasimlar saglanabilir.
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Bu amgtmmamda, ofhmuz/zinnz ... .. ... ‘nin
matematik dersi savilar ve iglemler dfrenme alanmma yonclik yapilacak olan 6fretim uygulamasim dennlemesine
inccdlemeyl amaglamaktayim. Bu araghmma ile matematik ogrenme gighifi nsk prubundaki S@rencilenn
belirlenmesine ve onlem alinmasina iligkin sizlenin de bu konuda daha ctkili ¢aligmalar yapmamz i¢in katkimiz
olabilecef diigimilmektedir.

Sime

Aragtima 12 Aralik 2016 ve 16 Haziran 2017 tanhlen arasinda gergeklegtinlecckdir.

Uygulama

Sizinle Yaklagik 20 dakikalik bircysel gorigmeler yapilacaktir. Goriigmeler esnasinda, araghirma venlenimio
gecerlifi ve giivenithigi i¢in notlar alinacaktir. Kayitlardaki goniglenniz araghmmamda sadece bilimsel ven olarak
kullamlacaktir. Ayrica matematik ofrenme giighiga nsk grubu dgrencisinin belidenmesi ve ona yonelik ctkili bu
program hazilanmas1 amaciyla simf 1ignde ve siuf digmda gozlemler yapilacaktir. Bu gozlemler yaziyla formlare
kaydedileccktir. Aym zamanda gerckli gonil diiginde matematik 6frenme gighign nsk grubu dfrencisinin efitimiyle
ilgili dosyalar incelenecektir.

Katilima Haklan

Sizin bu konudaki gorig ve Onenlenmizin gonillilik ilkesine dayanarak araghmmama gk tutacafma
inanmaktayim. Araghrma sonuglan kongre, seminer, ders gibi akademik alanlarda diger uzmanlarla paylaglabilecekiir.
Avynca aragtirma sonuglan isterseniz size tarafimdan iletileccktir.

Gidilik

Sizden edindifim aragrma verilerinin raporlaghnlmasinda, isterseniz isminiz gizli tutulabilir. fsminize bix
kod ismi belirlenebilir. Goriigleimzden dolayr herhangi bir gekilde mhatsiz edilmeyeceksimz.
Tegekkir ve imzalar

Aragtimnama goniillii olarak katildifimza ve benim de size verdigim sozlen tutacafima iligkin bu sézlegmeyi
imzalamamizi uygun gdriyorum. Bu s6zlegsmenin bir kopyasi da size tarafimdan iletilecektir.

Tarih

Aragiirmaa Veli

Ad-Soyad-imza Ad-Soyad - imza



265

EK 3: O0OG BATARYASI DEGERLENDIiRME RAPORU
HNeUFromertrika-techn

newrocognitive imaging t hnalk g1 /

NOROPSIKOLOJIK DEGERLENDIRME SONUCLARI*

Olgu Ad Soxad:

Cinsivet: K El terciki: A0
Dofum Tarihi/ Yag: 02 11.2007 /9 yag 0lay

Egitim Dorumu: 4. Smif 6frencisi

Befere eden: Niromeirika

Uygulams Tarihi: 14.12.2014
Uygulama Yeri: Rehberlik Servisi

Uygulayece Ad Spyad: Nege Uygun

GOZLEMLER: Olge, uygelamalar boyunca dikkat ve merakla uygulayenn dinledi ve ixledi.

Werilen ker komutu yerine getirdi.

GENEL DEGERLENDIRME

OLCEK SONUCLARI

Olgunun kayg dizeyini deferlendirmek ve depresyon diizeyini tespit amaciyla herkangi hir algek
kuallamlmamagtr.

FEKA TESTI s08UCU

WISC-R wypulanmigtr.

RONL:

Olgenun  Ggrenme  becerilerini test etmek  amacvla Ozel Ofrenme Giglifi Bataryasn
uygulanmegtr. (lgu, toplama iglemi yapmada 4. (kendi bulardufu) simf dizeyinde oldufu
goralmiagtir. Genel matematik testinde, garpma igleminde ve say kavrammda 3. Smif diizeyimde
oléufu belirbermigtir. Okuma esnasinéa gok hizh okumadif bura rafmen okwduguru anlama
hecerisini dlgen sorulan cevaplamakiz giglik gektigi pizlenmigtir. Gorsel-algisal geligimi yag
dizeyine pire geride oldufo gizlenmigtir. Yax testi sonecunda hata puarmmin kendi smmf
sevivesinin alimda oldufu ghrilmiistir. Saat gizimi festinde mmurda gkmsor Ozel efitim
orfalamasmin {19) dst seviyesinde olduge goralmdstir. Head Saf-Sol ayir etme testinde kerdini ve
karpsmdakini gistermede ayrt edebildifi ama gapraz gistermede ayirt edemedifil gozlenmigtir.

Harris Laterallegme Testi sonwcunda el ve giz tercikinde laterallesme girilmiigtir. Tam puan
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EK 4: DERS PLANI ORNEGI

& -
| E————————
& =

* Eldeli toplama islemi yapar.

Kazammin Acgiklamasi:

e 5.1. Uc basamakl iki sayiy eldeli olarak toplama
islemi yapar.

52 Dort basamakl iki sayiy eldeli olarak
toplama islemi yapar.

» 5.3. iki, tic ve dort basamakl en cok dort sayiyi alt
alta eldeli olarak toplama islemi yapar.

* 5.4, En cok dort basamakl sayilar olacak sekilde
toplama isleminde verilmeyen toplanani bulur.

Ogretim Yontem ve Teknikleri:

* Basamaklandinlmis 6gretim yontemi, Soru-cevap
teknigi.

Arac-Gerecler:

* Miknatish rakam modelleri, renkli fon kartonlar,

makas, say! kartlan, renkli keceli kalemler, beyaz
tahta ve tahta kalemi.

* 3 ders saati




EK 4: DERS PLANI ORNEGI (DEVAM)

DOGAL SAYILARLA TOPLAMA iSLEMI

GOSTER

Etkinlik 1.

GOSTER

Oretmen, 6grenciye
Ug basamakli iki
sayinin yazildigi karti
gosterir. Daha sonra
Ogretmen 6grenciye
kartlar icinden
sunulan karttaki
sayllarin toplamini
veren karti
gostermesini ister.

Ogretmen dgrenciye
toplama islemi
yapacagini soyler ve
“Simdi beni dinle.”
der. ...+ (daha).... =
? kag ettigini kartlar
arasindan
gostermesini ister.

Ogretmen toplama
islemini (.....+.....= ?)
iceren yazih karti
Ogrenciye sunar ya da
tahtaya yazar. Daha
sonra 6gretmen
Ogrenciden toplama
isleminin sonucunu
temsil eden karti,
kartlar arasindan
gostermesini ister.

Asafhdaki toplama islemini yapiniz.

239

+ 138

SOYLE

Ogretmen &grenciye
toplamlari ...............
olan iki sayinin yazili
oldugu karti gosterir.
Daha sonra 6gretmen
Ogrenciye karttaki
toplamin kag
oldugunu sdylemesini
ister.

Ogretmen dgrenciye
toplama islemi
yapacagini soyler ve
“Simdi beni dinle.”
der. “...+ (daha)...=?
kag ettigini bana
soyle.” der.

Ogretmen toplama
islemini iceren yazili
kagidi 6grenciye sunar
ya da tahtaya yazar.
Daha sonra 6gretmen
Ogrenciden toplama
isleminin sonucunu
sdylemesini ister.

YAZ

Ogretmen &grenciye
toplamlari .............
olan iki sayinin yazili
oldugu kart
gostererek 6grenciye
karttaki toplamin kag
oldugunu yazmasini
ister.

Ogretmen dgrenciye
toplama islemi
yapacagini syler ve
sonucun kag ettigini
yazmasini ister.

Ogretmen toplama
islemini iceren yazili
kagidi 6grenciye sunar
ya da tahtaya yazar.
Daha sonra 6gretmen
Ogrenciden toplama
isleminin sonucunu
yazmasini ister.




GOSTER

Ogretmen, dgrenciye
li¢ basamakli iki
sayinin yazildigi
kart1 gosterir. Daha
sonra 0gretmen
ogrenciye kartlar
icinden sunulan
karttaki sayilarin
toplamini veren karti
gostermesini ister.

Ogretmen 6grenciye
toplama islemi
yapacagini soyler ve
“Simdi beni dinle.”
der. 239, 138 daha
kag ettigini kartlar
arasindan
gostermesini ister.

Ogretmen toplama
islemini (239+138=
?7) igeren yazili kart1
Ogrenciye sunar.
Daha sonra 6gretmen
ogrenciden toplama
isleminin sonucunu
temsil eden karti,
kartlar arasindan
gostermesini ister.

eder.

EK 4: DERS PLANI ORNEGI (DEVAM)

SOYLE
Ogretmen 6grenciye

toplamlar1 377 olan
(239+138=1?) iki
sayinin yazil oldugu
kart1 gosterir. Daha
sonra 0gretmen
ogrenciye karttaki
toplamin kag
oldugunu
sOylemesini ister.

Ogretmen &grenciye
toplama islemi
yapacagini sdyler ve
“Simdi beni dinle.”
der. “239’un 138
daha kag ettigini
bana soyle.” der.

Ogretmen toplama
islemini iceren yazili
kagidi 6grenciye
sunar. Daha sonra
Ogretmen dgrenciden
toplama igleminin
sonucunu
sOylemesini ister.

isleminin  6gretimi

268

YAZ

Ogretmen 6grenciye
toplamlar1 377 olan
(239+138=?) iki
sayinin yazil oldugu
kart1 gostererek
ogrenciye karttaki
toplamin kag
oldugunu yazmasini
ister.

Ogretmen 6grenciye
toplama islemi
yapacagini soyler ve
sonucun (377) kag
ettigini yazmasini
ister.

Ogretmen toplama
islemini igeren yazili
kagidi 6grenciye
sunar. Daha sonra
Ogretmen 0grenciden
toplama isleminin
sonucunu yazmasint
ister.

Ogrenci bagimsiz sekilde yapana kadar etkinlikler
basamaklandirilmis 6gretim yontemi
Toplama
basamaklarin alt alta gelmesi gerektigi vurgulanir.
ilk etkinlikler de asagidaki &rnekte oldugu gibi
ogretim gerceklestirilebilir.

ile devam

esnhasinda



269

EK 4: DERS PLANI ORNEGI (DEVAM)

Yizler basamagi Onlar basamagi Birler basamagi
o—
2 3 9
+ 1 3 8
3 7 7
9+8 = @7
Etkinlik 2.

Asapgidaki toplama islemlerini yapimiz.

Etkinlik 3.

Asapidaki toplama islemlerini yandaki kutunun igine basamaklara ayirarak yapimz.
& s I.." '\I

2234+1207=? 5608+1289=?

?=3441 ?= 6045
?= 2345 ?= 6897

?= 4302 ?= 6578
I'\. _fl I'\. _J




EK 4: DERS PLANI ORNEGI (DEVAM)

Etkinlik 4.

Asagidaki toplama islemini inceleyiniz.

Etkinlik 5.

Onlar i Birler
34 basamagi | basamagi
21 1.4
29 3 4 1
2 1 14+1+9=14
+ 2 9
8 4
Asagidaki toplama islemlerini yapimiz.
64 35 82 76
19 45 39 68
+ 10 63 + 21 + 38

Etkinlik 6.

Asagidaki toplama islemini basamak tablosundaki gosterimini inceleyiniz.

Yiizler Onlar Birler
basamagi | basamagi 1 basamagi
il 17
5 5
2 3
+ —r
9 1

3+9+1=13
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EK 4: DERS PLANI ORNEGI (DEVAM)

Etkinlik 7.
Asagidaki toplama islemlerini
yapiniz. Kutulara sonucu yaziniz.
604 390 828
129 695 398
4+ 230 |+ 218 |+ 214
Etkinlik 8.

234 237 7890

345 ig(z)g 459 2345

223 8927 120 4328

189 231 1288
+ + + +

Etkinlik 9.

Asagidaki islemi inceleyiniz.

A

) Bir toplama isleminde, toplamdan toplananlardan biri ¢ikarilirsa, diger toplanan bulunur.

)
Ornegin; A +5=9

\

Bilinmeyen sayi; Giggen olarak gosterilmistir.

A

A =9-5
I\ =7
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EK 4: DERS PLANI ORNEGI (DEVAM)

Etkinkik 100

Azagida verilen terimlen inceleyiniz, ornekteki gibi iglemi yapimz ve terimleri gisterinie.

Ormik:
23 ____Toplanan |
+ 47 — s Toplanan +# B8 —
70 __» Toplam S —
Etkinfik 11.

Toplama igleminde verilmeyen sayn bulunuz ve dikddrigenin igine yazine.

345

+ [ ]
678

Etkinkik 12.

Toplama izleminde verilmeyen sayn bulunue we dikdartgenin igine yazine.

[ ]
+ 187

790
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EK 4: DERS PLANI ORNEGI (DEVAM)
Etkinkik 13.

Toplkama iglerminde verilmeyan toplanam bulunuz ve konugma balonunun igine yaznz,

6781

13130

1297

1986
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EK 4: DERS PLANI ORNEGI (DEVAM)

DEGERLENDIRME

1. Asajdakitoplama iglemberini yaginiz.
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EK 4: DERS PLANI ORNEGI (DEVAM)

3. Agafirdaki toplama iglernlerinde verilmeyen toplananlan bulenuz,

Matematik

eglenceli!
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EK 5: SINIF OGRETMENiI GORUSME FORMU

SINIF OGRETMENI BILGI VE GORUSME FORMU
Odrenciye Ait Bilgiler:
Adi-Soyad:

Okulu:
Simf ve Subesi:
Sinif Ogretmenine Ait Bilgler:

Adi-Soyadx

Cahigtig Okul:

Cahstigs Simf ve Subesi:

En son hangi programdan mezn oldunuz?

Kag yildir simf 6gretmeni olarak ¢ahgiyorsunuz?

Su andaki simifimz kaginci simiftan itibaren okutuyorsunuz?

Smifimzdaki 6grenci sayis1 kagtir?

Lisans egitiminiz srasmda 6zel egitim ve kaynagtirma derslerini aldimz im?
Evet( ) Hayir( )

Sinif Odretmenine Yanelik Goriigme Sorular:

Oprencinizin matematik dersindeki durumuna iliskin neler séyleyebilirsiniz?

En ¢ok hangi konularda sizce zorlanmaktadie?

Bagka derslerdeki bagan dunmmu nasil?

Okudugunu anlama becerilerine yonelik neler soyleyebilirsiniz?

Oprenciniz akranlan ile iletisiminden bahseder misiniz?

Sinif kurallarina yonelik gézlemleriniz nelerdir?

Derse katihm siirecinden bahseder misiniz? (parmak kaldirir mu, soru sorar mi, sorulan cevaplar
1, masa baginda uygun ¢ahigir i, 6devlerini zamanmda getirir mi?)

Kendisini ifade edebilir mi?

Sdylemek veya paylagmak istediginiz bagka neler olabilir?

NS RN

el
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EK 6: REHBER OGRETMEN GORUSME FORMU

REHBER OGRETMEN BiLGI VE GORUSME FORMU

Deegrli Rehber Ogretmenim,

Once sizinle ve sonra da &grencinizle ilgili baz bilgiler istenecektiir. Sizinle yapacagmmz bu
goriigme kayit altina alinacaktir. Bilgilerinizi igeren bu goriisme tamamen sakh tutulacaktir. Katilminz igin
tegekkiir ediyorum.

Rehber Giretmenin Bilgileri:

Adimz-soyadmz: Yasimz:

Egitim durumunuz nedir?

Hangi imiversiteden ve bbliimden mezun oldunuz?

Kag¢ simfian sorumlusunuz? Meslekieki kagine: seneniz?

Cahstigimz okullun adi nedir? Kag yildir bu okuldasimiz?

Lisans egitiminiz siiresince 6zel egitim ve kaynagtirma egitimine iligkin aldiimz dersler var mudir?
Varsa nelerdir?

______________ adl! 6grend ile igili Szin goriideriniz aragirmam igin ¢ok kaymetlidir. Bu yitzden soridarime
igtenlikle cevap vereoaini 22 inaniyorum

1. Rehberlik servisine Ggrencinin ailesinin ya da simf 6gretmeninin istegi izerine herhangi bir konu ile
ilgili daha 6nce bagvuruda bulunuldu mu? Evet ise; hangi konularda, kim bagvardu?

2.0grenci; daha 6nce saghk raporu igin hastaneye yonlendirildi mi?

3.Oprenci; epitsel tamlama igin Rehberlik Arastirma Merkezi’ne yonlendirildi mi?

4.0Ogrencinin dizenli kullandg bir ilag var tm?

5. Ogrencinin kronik hastah ya da hastahklan meveut mudur?

6. Ogrenciye daha énce uyguladigimz néropsikolojik veya zeka testleri var midir? Varsa hangileri?
7. Ogrenci ile ilgili soylemek istediginiz bir durum/olay var m?

8. Ogrenciye yonelik ders ici veya ders dis1 gozlemleriniz nelerdir?

9. Basan durumuna yonelik neler diigiinityorsunuz?

10. Orenme giicliza engel tiirti hakkinda goriisleriniz nelerdir?

11. Sizce ogrenciler tam almadan bu giiclitkle nasil bag edebilifer?
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EK 7: VELI GORUSME FORMU
AILE BiLGi VE GORUSME FORMU
Saym Annc/Baba/Veli,

Asagida sizler ve ¢ocugunuzla ilgili birtakim bilgiler istenmektedir. Size uygun olan cevabi soyleyiniz. Kigisel
bilgileriniz tamamen sakli tatulacaktir. Katlimimz igin tegekkir ediyorum.

1. Adimz-Soyadimz: 2 Yagimz: 3.Cinsiyetiniz:

4.0prenciye Yakinh@mz: Anne: ( ) Baba: () Kardeg () Diger:( )

5.Medeni Duromunuz:

Evli() Bekar( ) EsimVefatEti () Diger............. ...

6. Egitim Duramunuz:  Okuryazar degilim () ilkokul ( ) Lise ( ) Lisans ve Usti ()
6_.1_E§inizin Egitim Duramu: Okuryazar degilim () ilkokul ( ) Lise () Lisans ve
Ustii ()

T.Mesleginiz: Caligryorum ( ) Cahgmiyorum { ) Diger.. . ...

7.1 Eginizin Meslegi: Caligiyorum ( ) Cahismmyorum ( ) Diger ... ...
8. Cocuk sayisi: 1gocuk { ) 2c¢ocuk ( ) 3¢ocuk ( ) Dahafazla.............

9. Aylik Geliriniz (Eve Giren Toplam Gelir): 0-1000 TL ( ) 1001-2000 TL ( ) 2001- 3000 TL ( )3001 ve Ustii
Cocugunuzun;

1. Adi-Soyadi: 2_Cocupunuzun Cinsiyeti: 3.Yag:

4. Kacinc1 Cocugunuz?

ilk( ) Ortancalardan Biri( ) Son( )

5.Cocufunuzun gittigi okul tipi nedir? Ozel okul { ) Devlet okula ( )

6.Okulun Ad - Simif ve Subesi:

8.Ogretmeninin Adi-Soyadi:

9. Cocugunuzun 6grenme gugliagi cektigi alan/lar neler olabilir?

10.Cocugumiza okul digindan destek egitim hizmetleri saglanmakta michr? Evet ise;

11 Nerede saglanmaktadir? Hangi derslerden ve kim tarafindan destek egitimi almaktadir?

13 Ne kadar siklikla egitim almaktadir ve ne kadar siredir?

15. Matematik dersine yonelik ¢ocugumizun duramn ile ilgili neler sGyleyebilirsiniz?

16. Sizce ¢ocugunuzun matematik dersinde baganh olmasi icin neler yaplabilir?
UYGULAMA SONRASI

1_.Destek egitim aldigi bu siiregte gocugunuzda ne gibi gelismeler veya degisimler gozlemlediniz?

2_Cocugunuz bu sirecte sizinle olumlu veya olumsuz neler paylagh?

3_Matematik dersine yonelik diigincelerinde degigsimler oldu mm?

4_8izin eklemek veya paylagmak istediginiz bagka neler var?
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EK 8: OGRENCi GORUSME FORMU

OGRENCI BILGI FORMU

Ogrenciye yondlik bilgi formu; veli, snif Ojreimeni ve okl rehber ogretmeni ile ayri ayr,
doldurdacaktir.

Oirencinin;

Adi-Soyadi: Dogum Tarihi: Cinsiyeti:

Okulu, Simfi ve Subesi:

1.Okuldaki derslerinden en ¢ok hangilerine ilgi duyuyorsun (seviyorsun)? Neden bu dersler?
2. Zorlandigin dersler hangileri?

3. Peki, neler yaparsan bu derste/derslerde zorlanmazsin?

4. Matematik dersinde zorlamyor musun? Hangi konularda zorlamyorsun?

5. Bu konuda &gretmenin veya bagka biri sana destek olursa dersteki bagann degigir mi?

6. Derslerde neler yapilirsa daha istekli dinlersin?
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EK 9: ARASTIRMACI GUNLUGU (ORNEK)

TolBi
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EK 10: OGRENCi GUNLUGU (ORNEK)
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KONYA ENSTITOSO)
OZGECMIS
Ad1 Soyad: Nese Uygun | Imza: |
Dogum Yeri: Amasya
Dogum Tarihi: 09.06.1984
Medeni Durumu: | Evli
Ogrenim Durumu
Derece Okulun Adi Program Yer Yil
flkokul Eskil Merkez Aksaray 1990-1995
Tlkokulu
Ortaokul Yildirtim Beyazit Ankara 1995-1998
Ortaokulu
Li Cubuk Anadolu Turkee- Ankara 1998-2002
15¢ Lisesi Matematik
Tisans Gazi Universitesi | Sinif Ogretmenligi | Ankara 2004-2007
Yiiksek Lisans Gazi Universitesi Sinif Ogretmenligi | Ankara 2007-2010
Microsoft Office programlarina tamamen hakim (Word, Excel, PowerPoint),
o zenginlestirilmis Ofrenme-63retme siireci tasatlama, teknoloji destekli sunum
Becerileri: Lo S . - . 4
becerileri, problemleri analiz edebilme, Sorunlara alternatif ¢6ziimler iiretebilme.
Hgi Alanlart: Ney tfleme, baglama ¢alma, kaligrafi, ylizme ve yuriiyiis yapmak.
2007-2014 yillar1 arasinda Ankara ilinin cesitli ilcelerinde sinif 6gretmenligi,
zihinsel engelliler sinif 6gretmenligi ve kurum mudurligi unvanlariyla gérevlerde
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Universitesinde 6gretim gorevlisi olarak calismaya baslamis ve halen bu
tniversitede gérevine devam etmektedir.
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