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ON SOZ

Bu calisma, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli kapsaminda hazirlanan 9. sinif Cografya
ders kitabindaki etkinliklerin Yenilenmis Bloom Taksonomisi’nin biligsel siire¢ boyutuna gore
incelenmesini konu edinmektedir. Ders kitaplarinin programin sahadaki en temel yansimasi
olmasi, bu arastirmayr hem giincel hem de bilimsel agidan 6nemli kilmistir. Calismada elde
edilen bulgularin, cografya egitimi literatiirine ve Ogretim programi—uygulama uyumu

konusundaki ¢aligmalara katki saglayacagi diistiniilmektedir.

Tez siireci boyunca akademik rehberligi, degerli yonlendirmeleri ve destegiyle
calismama biiylik katki1 sunan Prof. Dr. Adnan Pinar’a en igten tesekkiirlerimi sunarim. Ayrica
aragtirma siiresince manevi desteklerini esirgemeyen esim Necati GUNDOGAN’a tesekkiir

ederim.

Bu calismanin, cografya egitiminin niteligini artirmaya yonelik yapilacak arastirmalara

faydali olmasi dilegiyle...

Esra GUNDOGAN
Mart 2026



ICINDEKILER

ON SOZ ...ttt i
ICINDEKILER..........c.cooiiiiiieeeees ettt ettt en st n et enen s e iii
TEZ CALISMASI ORIJINALLIK RAPORU .........oooviiiiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e v
BILIMSEL ETIK BEYANNAMESI .......cooiiiiiiiiiiiisesseee s Vi
SIMGELER VE KISALTMALAR...........cccoosiiiiiiiiiieiee e vii
OZET ... viil
ABSTRACT e IX
BOLUM L. 1
L GIRIS o 1

1.1, Problem DUIUMU ..o 1

1.2. AraStirmanin AINACT .......uuueeeeeeeiiiiiiiiereeeeeessssiturrteeeeesessssstsreseresesssssnsnrerereeeeessannnsnnes 3

1.3, Arastirmanin ONEMI ..........c.oveveveveveeeieieieie e ettt ettt ettt ettt 3

L4, SAYIIIAL c.oeiic 5

LS. SINITIIKIAT. .o 5

1.6, TANIMIAT ..t ne e e nns 5
BOLUM 2. 7
2. ALAN YAZIN (ILGILI ARASTIRMALAR) ....cocoooiviieiieiceeee e, 7

2.1. Ogretim Programi ve Egitim Programi Kavramsal Cergevesi...........cc.couverirrnnnne. 7

2.2, CoZrafya OFIEtiMi......cccvevevivririiireiiiseiessese et s bbb 15

2.3. BIOOM TaKSONOMIST ....vviviiiiiiiciiiece e 20

2.4 T1gili ATASHIMAIAL .......cvviiveiiecreiceeiccte et 28
BOLUM 3. 33
BLYONTEM ...t 33

3.1, Arastirmanin MOdEIT ......ooeiuiiiiiie i 33

3.2. Aragtirmanin KapSaml.........cccooviiiiiiiiiiiii i 33

3.3. Veri Toplama Arag¢ ve TeKniKIeri .........coccovvviiiiiiiiiiiiiiiic 34

3.4. Verilerin TOPlanmast.........cciiiiiiiiiiiiiii s 35

3.5. Verilerin COZUMISNMESI. e .vvviiiiieiiiie it ciee e siee e e e e nrae e srneeenne e 35
BOLUM 4o 39
4. BULGULAR ..o 39

4.1. Etkinliklerin Genel OZellKIETi .........cc.c.vvueverereveceereeiee e eeesee e 39

4.2. Biligsel Siire¢ Kategorilerine Gore Genel Dagilim ...........cccocoviiiiiiiiiiciicnnn, 40

4.3. Etkinliklerin Biligsel Siire¢ Diizeylerine Gore Ayrintili incelenmesi.................... 41

4.4. Bilissel Siire¢ Diizeylerinin Uniteler Arasindaki Dagilimi ............cccovovvevrirevennnens 43

4.5. Alt-Orta—Ust Diizey KUMEIENMESi...........cccvivivrrrereiiirerenircisseresisesesssse s 45



4.6. Temsili Etkinlikler Uzerinden Bilissel Siire¢ Boyutunun Derinlemesine Analizi 46

4.7. Bilissel Siirec Boyutuna Iliskin Genel Degerlendirme..............cccvvevevevevceererennn. 51
BOLUM 5.ttt 53
5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER .......ccceceviviiieieieieeceie e, 53

5.1 TAITISINA ..ttt nre e 53

5.2, SOMUG .ttt ettt h b e e n e e b r e nr e nre e 55

5.3, OMEIILET ....cececeee ettt ettt a ettt 57
KAYNAKLAR . .ttt s b et s e s beebeaseesbe e teeneesbeebeaneenneas 58
EILER .ottt ettt R e b e Rt bt et ne e be et e nneas 64
Ek 1. Dokiiman Inceleme FOIMU ..........cccoeueveveveveieiee et 64



TEZ CALISMASI ORIJINALLIK RAPORU

“Tiirkiye ylizyil1 maarif modeli 6gretim programi 9. sinif cografya ders kitabinda yer
alan etkinliklerin bilissel diizeylere gore incelenmesi” baglikli tez ¢alismamin toplam 62
sayfalik kismina iliskin, 31/03/2026 tarihinde tez danismanim tarafindan Turnitin adli intihal
tespit programindan asagida belirtilen filtrelemeler uygulanarak alinmis olan orijinallik
raporuna gore, tezimin benzerlik oran1 % 6 olarak belirlenmistir.

Uygulanan filtrelemeler:

Tez calismasi orijinallik raporu sayfasi harig

Bilimsel etik beyannamesi sayfasi harig¢

Onsoz haric

Icindekiler hari¢

Simgeler ve kisaltmalar harig

Kaynaklar harig

Alntilar dahil

7 kelimeden daha az ortlisme igeren metin kisimlari harig

Nk wWwhE

Necmettin Erbakan Universitesi Tez Calismasi Orijinallik Raporu Uygulama Esaslarmi
inceledim ve tez calisgmamin, bu uygulama esaslarinda belirtilen azami benzerlik oraninin
(%30) altinda oldugunu ve intihal igermedigini; aksinin tespit edilecegi muhtemel durumda
dogabilecek her tiirlii hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis oldugum bilgilerin
dogru oldugunu beyan ederim.

31/03/2026
Esra GUNDOGAN

Prof. Dr. Adnan PINAR



BIiLIMSEL ETiK BEYANNAMESI

Bu tezin tamaminin kendi ¢alismam oldugunu, planlanmasindan yazimina kadar tiim
asamalarinda bilimsel etige ve akademik kurallara 6zenle riayet edildigini, tez i¢cindeki biitlin
bilgilerin etik davranis ve akademik kurallar ¢ercevesinde elde edilerek sunuldugunu, ayrica
tez hazirlama kurallarina uygun olarak hazirlanan bu ¢alismada bagskalarinin eserlerinden
yararlanilmasi durumunda bilimsel kurallara uygun olarak atif yapildigini1 ve bu kaynaklarin

kaynaklar listesine eklendigini beyan ederim.

31/03/2026
Esra GUNDOGAN
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SIMGELER VE KISALTMALAR

Kisaltmalar
AB Avrupa Birligi
APA American Psychological Association

CBS Cografi Bilgi Sistemleri

Cizelge

Denklem
GIS Geographic Information Systems
K. Katsay1 / Kuvvet (Baglama gore)

MEB Milli Egitim Bakanlig1
OECD  Organisation for Economic Co-operation and Development

PISA Programme for International Student Assessment

RBT Revised Bloom’s Taxonomy (Yenilenmis Bloom Taksonomisi)
S. Sayfa
S. Sekil

TYMM Tirkiye Yiizyilh Maarif Modeli

UN Birlesmis Milletler (United Nations)

UNESCO Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Kurumu
UNICEF Birlesmis Milletler Cocuklara Yardim Fonu

YBT Yenilenmis Bloom Taksonomisi
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OZET

Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dali
Cografya Egitimi Bilim Dali
Yiiksek Lisans Tezi

TUI}KiYE YUZYILI MAARIF MODELiI OGRETIM PROGRAMI 9. SINIF
COGRAFYA DERS KiTABINDA YER ALAN ETKINLIKLERIN BiLISSEL
DUZEYLERE GORE INCELENMESI

Esra GUNDOGAN

Bu aragtirmanin amaci, Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli (TYMM) Ogretim Programi dogrultusunda
hazirlanan 9. simif Cografya ders kitabinda yer alan etkinlikleri Yenilenmis Bloom Taksonomisi’nin biligsel siire¢
boyutu agisindan analiz ederek etkinliklerin hangi diizeylerde yogunlastigini belirlemektir. Caligma, nitel arastirma
yontemlerinden dokiiman incelemesi yontemiyle yapilmigtir. Arastirma kapsaminda ders kitabindaki tim
etkinlikler sistematik bigimde incelenmis, her etkinlik bilissel siire¢ kategorilerine gore kodlanmis ve elde edilen
veriler betimsel analizle ¢oziimlenmistir.

Arastirmada toplam 27 etkinlik degerlendirilmistir. Bulgular, etkinliklerin biligsel acidan dengeli fakat
belirgin bi¢imde iist diizey diisiinme becerilerine yoneldigini géstermektedir. Etkinliklerin %59,3’linlin analiz
diizeyinde yer almasi, kitabin 6grenciyi veri, harita, grafik ve tablo gibi ¢oklu temsiller {izerinden diisiinmeye sevk
eden ¢agdas bir pedagojik yaklagim benimsedigini ortaya koymaktadir. Degerlendirme ve yaratma basamaklarinda
yer alan etkinliklerin toplam oran1 %22,2 olup, 6zellikle niifus politikast gelistirme, koroplet harita iiretme, afet
yonetimi posteri hazirlama ve bolge sinirlarinin degisimini cografi—tarihsel baglamda tartisma gibi gorevler
ogrencilerin iist diizey bilissel siireclere aktif bigimde katilim sagladigini gostermektedir. Anlama ve uygulama
diizeylerinde yer alan etkinliklerin orani ise daha smirli olup, bu etkinlikler genellikle temel kavramlarin
yapilandirilmasi ve analize hazirlik niteligindedir.

Unite bazli dagilim incelendiginde, analiz diizeyinin neredeyse tiim iinitelerde baskin oldugu; niifus, afet
yonetimi ve bolgeler linitelerinde degerlendirme ve yaratma siireglerinin belirgin sekilde kullanildigi goriilmiistiir.
Bu durum, cografya 6gretiminin dogasi geregi iliskilendirme, problem ¢dzme, elestirel diisinme ve mekansal
analiz gibi iist diizey becerileri gerektirdigine iligkin literatiirle uyumludur. TYMM nin beceri temelli ve
sorgulamay1 dnceleyen yaklagimiyla karsilagtirildiginda, ders kitabi etkinliklerinin programin 6ngdrdiigii bilissel
talepleri biiytlik 6l¢iide karsiladigi sonucuna ulagilmistir.

Sonu¢ olarak, 9. smif Cografya ders kitabindaki etkinliklerin Yenilenmis Bloom Taksonomisi
cergevesinde iist diizey biligsel siireclere yonelik gii¢lii bir yap1 sundugu; 6grenciyi sadece bilgi edinmeye degil,
veriye dayali muhakeme yapmaya, iliski kurmaya, ¢dziim iiretmeye ve yaratict iriinler ortaya koymaya
yonlendirdigi belirlenmistir. Bu yoniiyle ders kitabi, hem g¢agdas cografya egitiminin hedefledigi “mekénsal
diistinebilen, sorgulayan ve iireten 6grenci” profilini desteklemekte hem de TYMM nin beceri ve deger odakli
vizyonuna bilimsel temelde uygunluk gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli, Cografya Egitimi, Ders Kitab1 Incelemesi,
Yenilenmis Bloom Taksonomisi, Biligsel Siire¢ Diizeyleri
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ABSTRACT

Necmettin Erbakan University, Graduate School of Educational Sciences
Department of Turkish and Social Sciences Education
Geography Education Program
Master Thesis

ANALYSIS OF THE ACTIVITIES INCLUDED IN THE 9TH GRADE GEOGRAPHY
TEXTBOOK OF THE TURKIYE CENTURY EDUCATION MODEL CURRICULUM
ACCORDING TO COGNITIVE LEVELS

Esra GUNDOGAN

The aim of this study is to analyze the activities included in the 9th-grade Geography textbook prepared
in accordance with the Tiirkiye Yiizyili Maarif Model (TYMM) Curriculum in terms of the cognitive process
dimension of the Revised Bloom’s Taxonomy and to determine the cognitive levels at which these activities are
concentrated. The study was conducted using the document analysis method, one of the qualitative research
approaches. Within the scope of the research, all activities in the textbook were systematically examined, each
activity was coded according to the cognitive process categories, and the obtained data were analyzed through
descriptive analysis.

A total of 27 activities were evaluated in the study. The findings demonstrate that the activities present a
balanced yet distinctly higher-order cognitive orientation. The fact that 59.3% of the activities fall under the
“analyze” category reveals that the textbook adopts a contemporary pedagogical approach encouraging students
to engage in reasoning through various representations such as data, maps, graphs, and tables. The proportion of
activities categorized under “evaluate” and “create” is 22.2%, indicating that tasks such as designing population
policies, producing choropleth maps, creating posters related to disaster management, and interpreting the
historical-spatial evolution of regional boundaries require students to operate at high-level cognitive processes.
Activities categorized under “understand” and “apply” are relatively limited; however, these tasks serve as
preparatory steps for constructing essential concepts and transitioning into analytical thinking.

An examination of the distribution across units shows that analytical processes are dominant in nearly all
units, while the units on population, disaster management, and regions contain a notable number of activities
requiring evaluation and creation. This pattern aligns with the nature of geography education, which inherently
demands skills such as problem solving, spatial reasoning, critical thinking, and interpreting complex geographical
relationships. When compared to the skill-based and inquiry-driven structure of the TYMM, it is evident that the
textbook largely meets the cognitive expectations of the curriculum.

In conclusion, the analysis based on the cognitive process dimension of the Revised Bloom’s Taxonomy
indicates that the activities in the 9th-grade Geography textbook present a strong structure oriented toward higher-
order thinking. The textbook encourages students not only to acquire knowledge but also to analyze data, establish
relationships, generate solutions, and produce original outputs. Accordingly, the textbook supports the
contemporary vision of geography education, which aims to cultivate learners who can think spatially, inquire
critically, and create meaningfully; and it demonstrates substantial alignment with the skill- and value-oriented
goals of the Tiirkiye Yiizyili Maarif Model.

Keywords: Tiirkiye Yiizyilt Maarif Model (Century of Tiirkiye Education Model), Geography Education,
Textbook Analysis, Revised Bloom’s Taxonomy, Cognitive Process Levels



BOLUM 1

1. GIRIS
1.1. Problem Durumu

Egitim sistemlerinin temel amaci, bireylerin degisen toplumsal, ekonomik ve bilimsel
kosullara uyum saglayabilecek bilgi, beceri ve degerlere sahip olmalarim1 saglamak; bu
dogrultuda onlarin biligsel, duyussal ve psikomotor gelisimini biitiinciil olarak desteklemektir.
Bu amagla hazirlanan 6gretim programlari, 6grencilerin 6grenme siireclerinde aktif rol almasini
ve iist diizey bilissel beceriler gelistirmesini esas alan bir anlayisa dayanmaktadir. Ogretim
programlarinin siif i¢i uygulamalara aktarilmasinda en temel araclardan biri olan ders
kitaplari, icerdigi etkinlikler araciligiyla &grencilerin 6grenme yasantilarini  dogrudan
sekillendirmektedir. Etkinliklerin niteligi, 6grencilerin bilgiyi anlamlandirma, uygulama, analiz
etme ve yeni durumlara transfer etme siire¢lerini dogrudan etkiledigi i¢in, ders kitaplarinda yer
alan etkinliklerin biligsel diizey acisindan degerlendirilmesi egitim arastirmalari agisindan kritik

bir 6neme sahiptir (Cepni, Ayvaci ve Keles, 2001).

Son yillarda egitim politikalarinda yasanan doniisiimler, dgrencilerin sadece bilgiye
ulagsmast degil, bilgiyi yapilandirmasi, yorumlamasi ve kullanmasi yoniinde beklentileri
artirmistir. Bu dogrultuda 2024 yilinda uygulamaya konulan Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli
Ogretim Programi, bilgi-beceri-deger biitiinliigiinii temel alarak 6grencilerin iist diizey
diistinme becerilerini gelistirmeyi merkeze alan bir yaklasim benimsemistir. Program,
ogrencilerin 6grenme siireclerinde aktif katilimini saglamak amaciyla etkinlik temelli 6gretimi
one c¢ikarmakta; Ogrenmeyi yapilandirmaya, sorgulamaya, iliskilendirmeye ve problem
¢ozmeye yonlendiren 6grenme ortamlari olusturulmasini hedeflemektedir (MEB, 2024). Bu
nedenle programin sahadaki etkisinin degerlendirilebilmesi i¢in ders kitaplarinda yer alan

etkinliklerin biligsel diizey agisindan incelenmesi gerekmektedir.

Yenilenmis Bloom Taksonomisi, 6grenme siireclerini hatirlama, anlama, uygulama,
analiz, degerlendirme ve yaratma diizeylerinde siniflandirarak 6gretim materyallerinin biligsel
niteligini belirlemede yaygin olarak kullanilan bir cercevedir. Bu smiflandirma, degerli
miktarda ulusal ve uluslararasi arastirmada dokiiman analizlerinde temel Olgiit olarak
kullanilmistir. Tiirkiye’de ders kitabi etkinliklerinin biligsel diizeyini inceleyen ¢alismalar da
cogunlukla Yenilenmis Bloom Taksonomisi’nden yararlanmaktadir. Fen bilimleri ders
kitaplarinda yer alan sorularin biiylik boliimiiniin alt diizey biligsel siireclerde yogunlastigini;

iist diizey siireglerde yer alan maddelerin olduk¢a simirli oldugunu tespit etmistir. Ortaokul



matematik ders kitaplarindaki etkinlikleri inceleyerek etkinliklerin ¢ogunun hatirlama ve
anlama diizeyinde yer aldigini; yaratma ve degerlendirme gibi iist diizey becerileri 6lgen
etkinliklere neredeyse hi¢ yer verilmedigini belirtmistir. Benzer sekilde, 11. simif matematik
ders kitabindaki sorularin agirlikli olarak uygulama diizeyinde oldugunu, 6grencileri iist diizey
biligsel siireglere yonelten etkinliklerin sayica yok denecek kadar az oldugunu ortaya koymustur

(Kaya, 2024).

Bu arastirmalarin ortak sonucu, ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin ¢ogunlukla alt
diizey bilissel siirecleri Ol¢tiigi ve bunun Ogrencilerin {ist diizey diisiinme becerilerinin
gelisimini sinirladigs  yoniindedir. Ogrenme etkinliklerinin alt diizeyde yogunlasmast,
Ogrencilerin elestirel diisiinme, problem ¢ézme ve yaratici diisiinme gibi beceriler acisindan
gelisimini olumsuz yonde etkileyebilmekte; bu durum program—uygulama arasinda bir
uyumsuzluk ortaya cikarmaktadir. Ozellikle programlarin iist diizey o6grenme ¢iktilari
hedefledigi egitim sistemlerinde, ders kitaplarindaki etkinliklerin bu hedeflerle tutarli olup
olmadigimin belirlenmesi, program degerlendirme agisindan bilimsel bir gerekliliktir(Biimen,
2006).

Cografya dersi, Ogrencilerin mekansal iligkileri analiz etmelerini, insan—cevre
etkilesimini sorgulamalarini, verileri yorumlamalarin1 ve cografi problemler icin ¢6ziim
oOnerileri gelistirmelerini gerektiren biligsel agidan zengin bir 6grenme alanidir. Cografya
ogretiminde etkinliklerin iist diizey diisiinmeyi desteklemesi beklenir; bu nedenle ders
kitabindaki etkinliklerin biligsel diizeyinin belirlenmesi, 6grenme siirecinin niteligini
degerlendirmek i¢in kritik dnemdedir. Ulusal literatiirde cografya ders kitaplarina yonelik
cesitli icerik analizleri bulunmakla birlikte, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli ile hazirlanan 9.
sinif Cografya ders kitabindaki etkinlikleri Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ne gore inceleyen
kapsamli bir ¢alismaya rastlanmamaktadir. Bu durum, alanda 6nemli bir bosluk oldugunu

gostermektedir (Sanli ve Pinar 2017).

Programin felsefesi, iist diizey becerilerin gelistirilmesine gii¢lii vurgu yapmakta; ancak
bu hedeflerin ders kitab1 etkinliklerine nasil yansidigi heniiz bilimsel olarak ortaya
konmamustir. Ders kitaplari, programin sahadaki en somut yansimasi oldugundan, etkinliklerin
bilissel diizeyinin belirlenmesi hem 6gretim programinin uygulanabilirligini hem de §grenme
ciktilarinin niteligini degerlendirmek icin gereklidir. Ayrica etkinliklerin biligsel acidan
incelenmesi, 6gretmenlerin etkinlik se¢cim ve uygulama siireglerine rehberlik edebilecek

nitelikte bulgular sunarak 6gretim siirecinin etkililigini artirabilir (Erkmen, 2022).



Bu baglamda aragtirmanin temel problemi su sekilde ifade edilebilir:

“Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Ogretim Programi dogrultusunda hazirlanan 9. smif
Cografya ders kitabindaki etkinlikler, Yenilenmis Bloom Taksonomisi’nin bilissel siireg

basamaklarina gore hangi diizeylerde yogunlagmaktadir?”

Bu problem, hem program uygulama uyumunu belirlemeye hem de cografya
Ogretiminde st diizey biligsel becerilerin gelistirilme derecesini ortaya koymaya yonelik

bilimsel bir gereklilik olarak ortaya ¢ikmaktadir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin temel amaci, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli dogrultusunda hazirlanan
9. sinif Cografya ders kitabinda yer alan etkinlikleri, Yenilenmis Bloom Taksonomisi’nin
biligsel siire¢ boyutu acisindan sistematik bir yaklasimla incelemektir. Bu kapsamda, ders
kitabindaki etkinliklerin hangi biligsel diizeylerde yogunlastigi belirlenerek mevcut durum

ortaya konulmasi hedeflenmektedir.

Arastirmada ayrica, s6z konusu etkinliklerin yalnizca biligsel diizeylere gore
dagiliminin belirlenmesiyle smirli kalinmayip, elde edilen bulgular dogrultusunda ders
kitabindaki etkinliklerin 6gretim programinin 6ngordiigii beceri temelli 6grenme yaklasimi ve
ist diizey disiinme becerilerinin gelistirilmesi hedefiyle ne oOl¢lide Ortiistiigiiniin

degerlendirilmesi amaclanmaktadir.

Bu dogrultuda calisma, etkinliklerin alt ve iist diizey biligsel beceriler bakimindan
dagilimim analiz ederek ders kitabinin giiglii yonlerini ve gelistirilmesi gereken boyutlarini
ortaya koymay1 hedeflemekte; boylece hem alan yazina katki sunmayi hem de ders kitab1

gelistirme siireglerine bilimsel veri saglamay1 amaglamaktadir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Egitim programlarinin uygulamadaki basarisi, programda belirlenen hedeflerin 6gretim
materyalleri araciligiyla sinif ortamina ne dl¢iide yansitildigiyla dogrudan iligkilidir. Bu siiregte
ders kitaplari, 6gretim programlarinin en somut ve en yaygin kullanilan uygulama araclari
olarak onemli bir rol iistlenmektedir. Ders kitaplarinda yer alan etkinlikler ise 6grencinin
ogrenme siirecine aktif katilimini saglayan, bilgiyi anlamlandirmasina ve kullanmasina imkan
taniyan temel unsurlar arasinda yer almaktadir. Bu nedenle ders kitab1 etkinliklerinin bilissel
diizey acisindan incelenmesi, 6gretim siirecinin niteligini degerlendirmek agisindan kritik bir

Onem tasimaktadir.



Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli, 6grencilerin yalnizca bilgi edinmesini degil, ayni
zamanda bilgiyi analiz eden, degerlendiren ve yeni durumlara uyarlayabilen bireyler olarak
yetismesini hedefleyen beceri temelli bir yaklasim benimsemektedir. Bu dogrultuda 6gretim
programinda Ongdriilen iist diizey diisiinme becerilerinin ders kitabi1 etkinliklerine nasil
yansidig1, programin sahadaki karsili§ini1 ortaya koymak agisindan 6nemli bir gostergedir. Bu
caligma, ders kitab1 etkinliklerini biligsel slire¢ boyutu agisindan inceleyerek, programin
hedefledigi Ogrenme yaklasimimin uygulamadaki goriinimiinii degerlendirmeye imkan

tanimaktadir.

Alan yazinda ders kitab1 etkinliklerinin ¢ogunlukla alt diizey biligsel siireglerde
yogunlastigina yonelik genel bir egilim bulunmakla birlikte, giincel 6gretim programlari
dogrultusunda hazirlanan ders kitaplarinin bu egilimi ne 6l¢iide degistirdigine iliskin ¢alismalar
sinirhidir. Bu arastirma, yeni 6gretim programi kapsaminda hazirlanan bir ders kitabini
incelemesi bakimindan giincel bir boslugu ele almakta ve ders kitab1 etkinliklerinin bilissel
yapisina iligkin 6zgilin bulgular ortaya koymaktadir. Bu yoniiyle ¢alisma, ders kitaplarinin
biligsel niteligine iliskin mevcut kabullerin yeniden degerlendirilmesine katki sunma

potansiyeli tasimaktadir.

Arastirmanin bir diger onemli yonii, elde edilen bulgularin yalnizca kuramsal bir
degerlendirme sunmakla smirli kalmayip uygulamaya doniik c¢ikarimlar iiretmesidir.
Etkinliklerin bilissel diizey dagiliminin ortaya konulmasi, 6gretmenlerin ders planlama
stirecinde etkinlikleri daha bilingli segmelerine ve 6grencilerin iist diizey diisiinme becerilerini
gelistirmeye yonelik 6grenme ortamlari olusturmalarina katki saglayabilir. Ayn1 zamanda bu
caligma, ders kitab1 yazarlar1 ve program gelistiriciler i¢in mevcut materyallerin giiglii ve
gelistirilmesi gereken yonlerini ortaya koyarak yeni 6gretim materyallerinin tasarlanmasina

yonelik yol gosterici nitelikte veriler sunmaktadir.

Sonug olarak bu aragtirma, ders kitab1 etkinliklerinin biligsel siire¢ boyutu acisindan
degerlendirilmesi yoluyla hem 6gretim programi ile uygulama arasindaki iligkiyi ortaya
koymakta hem de cografya 6gretiminde etkinlik temelli 6grenmenin niteligine iliskin biitiinciil
bir bakis acist sunmaktadir. Bu yoniiyle ¢aligma, hem alan yazina katki saglayan hem de egitim

uygulamalarina rehberlik edebilecek nitelikte dnemli bir arastirma olarak degerlendirilebilir.



1.4. Sayiltilar

Bu arastirmada asagidaki sayiltilar temel alinmastir:

Etkinliklerin biligsel diizeylerinin belirlenmesinde Yenilenmis Bloom Taksonomisi’nin
uygun ve gecerli bir siniflandirma sundugu kabul edilmektedir. Bu ¢er¢evede taksonominin

biligsel siire¢ basamaklarinin etkinlik analizine uygun oldugu varsayilmistir.

Aragtirmacinin veri toplama ve analiz siirecinde nesnel ve tutarli bir yaklagim
benimsedigi varsayilmaktadir. Analiz siirecindeki yorum farkliliklarinin en aza indirildigi kabul

edilmistir.

1.5. Siirhliklar

Bu arastirma asagidaki sinirliliklar ¢cergevesinde yiiriitiilm{istiir:

Aragtirma yalmzca Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Ogretim Programi dogrultusunda hazirlanan

9. sinif Cografya ders kitabi ile sinirlidir.

Ders kitabinda yer alan etkinliklerin, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Ogretim

Programi’nin amag ve 6grenme ¢iktilari ile sinirhidir.

Calisma sadece ders kitabinda yer alan etkinliklerle sinirlidir. Kitabin konu anlatima,
gorselleri, Olgme-degerlendirme sorulart ve diger Ogretim materyalleri analize dahil

edilmemistir.

Etkinliklerin biligsel diizey analizi, Yenilenmis Bloom Taksonomisi’nin yalnizca
biligsel siire¢ boyutu ile smirhidir. Taksonominin bilgi boyutu arastirma kapsamina

alinmamustir.

Arastirma dokiiman incelemesi yontemine dayandigindan, bulgular yalnizca analiz
edilen ders kitabinin igerigini yansitmaktadir. Ogretmen uygulamalari veya ogrenci

performanslari arastirma kapsaminda degerlendirilmemistir.

1.6. Tanimlar
Etkinlik: Ogrencilerin dgrenme siirecine aktif katilimini saglayan, uygulama,
yorumlama, arastirma veya problem ¢ozme gibi zihinsel siiregleri i¢ceren 6grenme gorevleridir

(Erkmen Kara, 2022).

Bilissel Siire¢: Ogrencilerin bilgiyi edinme, anlamlandirma, uygulama, ¢dziimleme,

degerlendirme ve yeni bir {irlin ortaya koyma sirasinda gercgeklestirdigi zihinsel islemlerin
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tiimiidiir. Yenilenmis Bloom Taksonomisi’nde alti temel basamaktan olusur (Anderson ve

Krathwohl, 2001).

Yenilenmis Bloom Taksonomisi: Ogrenme hedeflerini bilissel siire¢ ve bilgi boyutu
acisindan siniflandiran, 6gretim materyallerinin biligsel diizeyini degerlendirmede kullanilan

cagdas bir taksonomidir (Krathwohl, 2002).

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Ogretim Programi: Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
giincellenerek yiirtirliige konulan, bilgi—beceri—deger biitiinliigiinii temel alan ve 6grencilerin

ist diizey diisiinme becerilerini gelistirmeyi amaglayan 6gretim programidir (MEB, 2024).



BOLUM 2

2. ALAN YAZIN (ILGILI ARASTIRMALAR)
2.1. Ogretim Program ve Egitim Programm Kavramsal Cercevesi

Egitim sistemlerinin temel amaci, bireylerin toplumsal yasamda etkin, sorumlu ve
tiretken bireyler olarak yer almalarini saglayacak bilgi, beceri ve degerlerle donatilmasini
saglamaktir. Bu amaca ulasmada egitim programlar1 ve 6gretim programlari, egitim siirecinin
planlanmas1 ve uygulanmasinda temel rehber niteligi tasimaktadir. Bu nedenle Ogretim
programlarinin kuramsal ¢ercevesinin anlagilmasi, ders kitaplarinin ve 6gretim materyallerinin

degerlendirilmesi agisindan biiyiik 6nem tagimaktadir.
Egitim Program

Egitim programi, bireylerin toplumsal yasamda etkin ve sorumlu bireyler olarak yer
alabilmeleri i¢in gerekli bilgi, beceri, tutum ve degerleri kazanmalarini amaglayan planl
O6grenme yasantilarinin biitiiniinii ifade etmektedir. Bu yoniiyle egitim programi, yalnizca okul
ortaminda yiiriitiilen derslere indirgenemeyen; bireyin okul i¢i ve okul dis1 tiim planl 6grenme
deneyimlerini kapsayan genis bir ¢erceveye sahiptir. Egitim programi kavrami, egitimin
amaglarini, icerigini ve yonelimini belirleyen temel bir yapi olarak egitim sisteminin

omurgasini olusturmaktadir (Demirel, 2020).

Bireyin ¢ok yonlii gelisimini esas alan biitiinciil bir sistem olarak ele alinmaktadir.
Egitim programlarinin temel islevi, 6grencilerin yalnizca biligsel 6grenme ¢iktist lar elde
etmelerini degil; aym1 zamanda elestirel diisiinme, problem ¢6zme, sorumluluk alma ve
toplumsal degerlere duyarlilik gibi beceriler gelistirmelerini saglamaktir. Bu baglamda
programlar, bireyin yasadigi ¢evreyi anlamlandirmasina, toplumsal sorunlara duyarli hale

gelmesine ve yasam boyu Ogrenme becerisi kazanmasina katki sunmayr amaclamaktadir

(UNESCO, 2021).

Egitim programlari, iginde bulunulan toplumun Kkiiltiirel, ekonomik ve sosyal
ihtiyaclarindan bagimsiz olarak diisiiniilemez. Toplumlarin degisen beklentileri ve kiiresel
Ol¢ekte yasanan doniisiimler, egitim programlarinin da siirekli olarak gézden gecirilmesini ve
giincellenmesini zorunlu kilmaktadir. Bu nedenle egitim programlari, statik belgeler degil;
dinamik, gelisime agik ve yenilenebilir yapilar olarak degerlendirilmektedir. Ozellikle
siirdiiriilebilir kalkinma, cevresel farkindalik ve kiiresel vatandaglik gibi kavramlarin
programlara dahil edilmesi, egitimin toplumsal islevini daha goriiniir hale getirmektedir (United

Nations, 2022).



Egitim programlarmin temel o6zelliklerinden biri O6grenci merkezli bir anlayisi
benimsemesidir. Modern egitim programlari, 6grenciyi pasif bir bilgi alicisi olarak degil; bilgiyi
yapilandiran, sorgulayan ve yorumlayan aktif bir 6grenen olarak konumlandirmaktadir. Bu
yaklasim, Ogrencilerin bireysel farkliliklarinin dikkate alinmasini ve 6grenme siireclerinin
esnek bicimde diizenlenmesini gerekli kilmaktadir. Ogrenci merkezli program yapilari,
ozellikle tist diizey biligsel becerilerin gelistirilmesinde etkili bir rol oynamaktadir (Yazici,

2019).

Egitim programlarinin bir diger 6nemli 6zelligi slire¢ ve iiriin odaklilig1 birlikte ele
almasidir. Programlar, 6grenme siirecinin niteligini oldugu kadar siire¢ sonunda elde edilmesi
beklenen ciktilar1 da dikkate almaktadir. Bu durum, egitimin yalnizca 6l¢gme sonuglarina
indirgenmemesi gerektigini; O6grenme siirecinin kendisinin de pedagojik acidan degerli
oldugunu gostermektedir. Ozellikle yapilandirmaci yaklasima dayali programlarda, grencinin
Ogrenme siirecinde aktif rol almas1 ve bilgiyi anlamlandirarak kullanmasi temel bir hedef olarak

one ¢ikmaktadir (Yildirim & Simsek, 2021).

Egitim programlarinin esneklik ve uyarlanabilirlik 6zelligi, cagdas egitim anlayisinin
temel gerekliliklerinden biri olarak degerlendirilmektedir. Bilimsel bilgi iiretiminin hizlanmasi,
teknolojik gelismeler ve toplumsal degisimler, egitim programlarinin tek tip ve degismez
yapilar olarak kalmasin1 miimkiin kilmamaktadir. Bu nedenle programlar, belirli bir ¢ergeve
sunmakla birlikte 6gretmenlere ve egitim kurumlarina uygulamada esneklik tanimaktadir.
Esnek program vyapilari, 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarina gore O6grenme ortamlarinin

cesitlendirilmesine olanak saglamaktadir (Usun, 2012).

Egitim programi kavrami, 6gretim programlarinin olusturulmasi ve ders kitaplarinin
hazirlanmasi agisindan da belirleyici bir role sahiptir. Ogretim programlari, egitim programinin
genel amaglar1 dogrultusunda dersler diizeyinde yapilandirilmis daha somut dokiimanlardir. Bu
nedenle 6gretim programlarinda yer alan 6grenme ¢iktisi lar, egitim programinin felsefesini ve
hedeflerini yansitmaktadir. Ders kitaplar1 ve 6grenme etkinlikleri ise bu 6grenme ¢iktisi larin

sinif i¢i uygulamalara aktarilmasini saglayan temel araglar olarak islev gérmektedir (Unlii,
2014).

Egitim programlarinin niteligi, ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin biligsel diizeyini
dogrudan etkilemektedir. Programlarin iist diizey diistinme becerilerini dnceleyen bir anlayisa
sahip olmasi, ders kitabr etkinliklerinin de analiz, degerlendirme ve yaratma gibi biligsel

stiregleri icermesini gerekli kilmaktadir. Nitekim farkli ders alanlarinda yapilan arastirmalar,



program felsefesi ile ders kitabi etkinliklerinin bilisel diizeyi arasinda gii¢lii bir iligki oldugunu

ortaya koymaktadir (Erol & Kavruk, 2021; Giiler & Mert, 2022).

Ozellikle son yillarda egitim programlarinda beceri temelli yaklasimlarim &n plana ¢ikmasi, ders
kitaplarinin ve 6gretim materyallerinin de bu dogrultuda yeniden ele alinmasini zorunlu héle
getirmistir. Becerilere dayali program anlayisi, Ogrencilerin bilgiyi ezberlemek yerine
kullanmalarini, yorumlamalarini ve yeni durumlara uyarlamalarini hedeflemektedir. Bu durum,
egitim programlariin yalnizca igerik aktaran belgeler olmaktan ¢ikarak 6grenme siireclerini

yonlendiren stratejik araglar haline gelmesini saglamaktadir (OECD, 2019).

Egitim sisteminin amagclarini, degerlerini ve pedagojik yonelimlerini biitiinciil bir
bicimde yansitan temel bir rehber niteligi tagimaktadir. Egitim programinin benimsedigi
yaklagim, Ogretim programlari ve ders kitaplar1 araciligiyla smf i¢i uygulamalara
aktarilmaktadir. Bu nedenle ders kitabi etkinliklerinin biligsel diizey acisindan incelenmesi,
egitim programinin sahadaki yansimalarin1 degerlendirmek acisindan bilimsel bir gereklilik
olarak ortaya ¢cikmaktadir. Bu ¢aligmada ele alinan ders kitabi etkinliklerinin analizi de, egitim

programi—ogretim programi—uygulama biitiinliigii cergevesinde anlam kazanmaktadir.
Ogretim Program Kavram

Egitim programinin genel amaglar1 dogrultusunda yapilandirilan 6gretim programlari,
belirli bir ders kapsaminda 6grencilerin kazanmasi beklenen bilgi, beceri ve degerleri sistematik
bi¢cimde diizenleyen daha somut dokiimanlar olarak degerlendirilmektedir. Bu yoniiyle 6gretim
programlari, egitim programinin smif i¢i uygulamalara aktarilmasini saglayan temel araglar

arasinda yer almaktadir (Demirel, 2020).

Ogrencilerin 6grenme siireci sonunda ulasmalari beklenen 6grenme ciktisi lar, dgretim
programlarinin merkezinde yer almaktadir. Bu 6grenme ciktis1 lar, yalnizca bilgi diizeyine
yonelik degil; analiz, degerlendirme ve problem ¢ézme gibi {ist diizey biligsel becerileri de
kapsayacak bigimde yapilandiriimaktadir. Ozellikle ¢agdas program anlayislarinda, 6grencinin
diistinme siireglerini gelistirmeye yonelik 6grenme ¢iktist lar 6n plana ¢ikmaktadir (Anderson,
2005).

Bir 6gretim programinin temel yapisi incelendiginde; hedefler, igerik, Ogretme—
O0grenme silireci ve Olgme-degerlendirme boyutlarindan olusan biitiinctil bir sistem

goriilmektedir. Bu bilesenlerin bir arada ve uyumlu bi¢cimde ele alinmasi, 6gretim siirecinin



planli ve etkili bir sekilde yiiriitiilmesine katki saglamaktadir. Programlar, 6gretmenlere sinif

i¢ci uygulamalarda rehberlik eden temel cerceveler olarak islev gormektedir (Unlii, 2014).

Icerik boyutu, dgrencilerin dgrenme siirecinde karsilasacaklar1 konu, kavram ve
temalar1 kapsamaktadir. Icerigin basitten karmasiga, somuttan soyuta ve yakindan uzaga dogru
diizenlenmesi, 6grenmenin anlamli hale gelmesini desteklemektedir. Bu yaklasim, 6zellikle
kavramsal 0grenmenin yogun oldugu derslerde Ogretim siirecinin etkililigini artirmaktadir

(Doganay, 1993).

Ogretme—ogrenme siirecine iliskin tercihler, Ogretim programlarinin pedagojik
yonelimini dogrudan yansitmaktadir. Giincel programlarda etkinlik temelli, sorgulamaya dayali
ve Ogrenci katilmini Onceleyen yontemlerin one c¢iktigi goriilmektedir. Bu yontemler,
Ogrencilerin  bilgiyi pasif bicimde almalar1 yerine aktif olarak yapilandirmalarini

hedeflemektedir (Usun, 2012).

Olgme ve degerlendirme boyutu, Ogrencilerin dgrenme ¢iktis1 lara ne 6lgiide
ulastiklarinin belirlenmesini amaglamaktadir. Geleneksel 6l¢gme yaklasimlarinin yani sira siireg
temelli degerlendirme araclarinin kullanilmasi, 6grencilerin diisiinme becerilerinin daha
kapsamli bicimde degerlendirilmesine olanak tanimaktadir. Bu yaklasim, 6zellikle iist diizey

biligsel becerilerin 6lgiilmesini desteklemektedir (OECD, 2019).

Zaman i¢inde meydana gelen bilimsel, teknolojik ve toplumsal degisimler, 6gretim
programlarinin siirekli olarak gilincellenmesini gerekli kilmaktadir. Programlarin dinamik bir
yaptya sahip olmasi, Ogretim siirecinin cagin gerekliliklerine uyum saglamasina olanak
tanimaktadir. Bu durum, 6gretim programlarinin statik belgeler yerine gelisime agik sistemler

olarak ele alinmasin1 zorunlu hale getirmektedir (MEB, 2024).

Ders kitaplari, 6gretim programlarinda belirlenen 6grenme ciktist larin simif igi
uygulamalara aktarilmasinda temel materyaller olarak kullanilmaktadir. Program ile ders kitab1
arasindaki uyum, 0gretim siirecinin niteligini dogrudan etkilemektedir. Bu nedenle ders kitab1
etkinliklerinin programin biligsel hedefleriyle tutarli bicimde yapilandirilmasi biiyiik 6nem

tasimaktadir (Gegit & Yarar, 2013).

Alan yazinda yapilan aragtirmalar, 6gretim programi 6grenme ¢iktisi lart ile ders kitabi
etkinliklerinin biligsel diizeyi arasinda giiclii bir iliski bulundugunu ortaya koymaktadir.

Ozellikle iist diizey diisiinme becerilerini hedefleyen programlarin, ders kitaplarinda daha
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analitik ve sorgulayici etkinliklere yer verdigi goriilmektedir (Erol & Kavruk, 2021; Uymaz &
Caliskan, 2019).

Egitim programinin genel amaglarini dersler diizeyinde somutlastiran ve Ogretim
stirecine yon veren temel yapilar olarak degerlendirilmektedir. Bu yapilarin benimsedigi
yaklasim, ders kitaplar1 ve Ogrenme etkinlikleri araciligiyla smif i¢i uygulamalara
yansimaktadir. Bu nedenle ders kitab1 etkinliklerinin bilissel siiregler agisindan incelenmesi,
Ogretim programlarinin sahadaki etkililigini degerlendirmek agisindan bilimsel bir gereklilik

olarak ortaya ¢ikmaktadir.
Tiirkiye Yiizylh Maarif Modelinde Cografya Ogretimi

Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli Ogretim Programi, egitimde koklii bir paradigma
degisimi hedefleyen biitiinciil bir yaklasim sunmaktadir. Bu model, bilgi—beceri—deger
biitiinliigline dayali egitim anlayisiyla Ogrencinin biitiin yonleriyle gelisimini hedefler.
Cografya dersi, bu yaklasimin en belirgin bigimde goriildiigii alanlardan biridir; ¢linkii
cografya, hem biligsel becerileri hem gevresel sorumluluk bilincini hem de kiiltiirel farkindaligi

es zamanli olarak gelistiren disiplinler aras1 bir yapiya sahiptir (MEB, 2024).
A- Programin Cografya Egitimine Yaklasim

Modelde, cografya dersinin amaci yalnizca mekansal bilgileri 6gretmek degil; 6grenciyi
yasadig1 ¢cevreyi anlamaya yonlendirmek, sorunlari fark ettirmek ve ¢oziim liretme kapasitesini

gelistirmektir. Bu nedenle cografya dgretimi:
o etkinlik temelli,
e sorgulama merkezli,
e beceri odakly,
o analiz—yorumlama temelli,
o disiplinler aras1 baglantilara agik
bir yapida ele alinmistir.
Bu yaklasim 6zellikle 6grencilere:
o mekansal diisiinme,

e cevresel farkindalik,
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e siirdiiriilebilirlik bilinci,
e harita okuryazarlig,

o clestirel bakis agis,

e kiiresel vatandaslik

kazandirmay1 hedeflemektedir (MEB, 2024).

B- Cografya Dersinde Beklenen Beceriler
Model, cografya dersine yonelik asagidaki becerileri temel alir:
1. Mekansal Alg: Becerisi

Ogrenci, bulundugu konumu, yakin ¢evresini ve diinyadaki mekansal

orgiitlenmeyi anlar.
2. Analitik Diisiinme Becerisi
Olaylar1 neden—sonug iligkisi i¢inde ¢oziimler.
3. Siirdiiriilebilirlik Becerisi
Kaynaklarin korunmasi ve ¢evresel sorunlarin ¢éziimii i¢in oneriler gelistirir.
4. Harita Okuryazarhgi
Harita, kiire, grafik ve tablo yorumlayabilir.
5. Cografi Problem Cozme

Bolgesel kalkinma, afet yonetimi, gevresel sorunlar gibi konularda ¢oziim

Onerileri gelistirir.

Bu beceriler, cografya dgretiminin klasik bilgi aktarimi roliiniin 6tesine gecerek daha

ist dlizey bir pedagojik yonelim kazandigin1 gostermektedir (Tas, 2020).
C- Programla Ders Kitabi Iliskisi

Cografya dersi etkinlikleri, programin felsefesini yansitan en énemli materyallerden biridir.

Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli’nde ders kitab1:

e Ogrenciyi diisiinmeye sevk eden,
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e Problem ¢6zmeye yonlendiren,
e Sorgulama siireglerini giiglendiren,
o Ust diizey bilissel becerileri harekete gegiren bir yapida olmalidir.

Bu nedenle bu tezde yapilan etkinliklerin biligsel diizey analizi, programin sahadaki

yansimasini degerlendirmek agisindan bilimsel bir gerekliliktir.
D-Programin Onceki Programlardan Farklar
Yeni model, 6nceki programlara gore:
» Daha beceri merkezli,
e Daha sorgulama odakli,
e Daha deger temelli,
o Daha etkinlik yogun,
o Daha analitik bir yap1 sunmaktadir.
Bu farklar cografya dersinin niteligini artirmay1 hedeflemektedir (MEB, 2024).

Tiirkiye Yiizylh Maarif Modeli Ogretim Programm ve Yapisal Ozellikleri: Tiirkiye Yiizyil
Maarif Modeli Ogretim Programu, giincel bilimsel yaklasimlar ve 21. yiizyil becerileri dikkate
alinarak yapilandirilmis, bilgi—beceri—deger biitinliiglinii merkeze alan bir egitim anlayisi
sunmaktadir. Programin temel amaci, 6grencilerin analitik, elestirel, yaratici ve problem ¢6zme
becerilerini gelistirmek; c¢evresine duyarli, arastirmaya acik bireyler yetistirmektir (MEB,

2024).
Programin temel 6zellikleri sunlardir:

o Beceri temelli yaklasim: Biligsel beceriler ile sosyal-duyussal becerilerin birlikte
gelistirilmesi hedeflenir.

« Etkinlik temelli 6grenme: Ogrencinin dgrenme siirecinde aktif rol almas tesvik
edilir.

o Deger odakhilik: Cevre bilinci, siirdiiriilebilirlik, yardimlagsma ve sorumluluk gibi
degerler ders 6grenme ¢iktist larina yerlestirilmistir.

o Disiplinler arasi yapi: Cografya, fen, matematik ve sosyal bilimlerle baglantil1 bir
anlayis benimsenmistir.
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« Sorgulama temelli 6grenme: Ogrencilerin sorularina dayali grenme siiregleri 6ne
cikartlmistir.

« Ust diizey diisiinme: Analiz, degerlendirme ve yaratma diizeylerine yonelik
etkinlikler 6ncelenmistir.

Bu nedenle program dogrultusunda hazirlanan ders kitaplarinin, dzellikle cografya gibi

analitik diisiinmeyi gerektiren alanlarda bu felsefeyi yansitmasi gerekmektedir (MEB, 2024).
Ogretim Programi — Ders Kitabi Iliskisi

Ders kitaplari, 6gretim programlarinin siifi¢i uygulamasinda en sik bagvurulan materyallerdir.
Programda yer alan 6grenme ¢iktisi larin 6grenciye hangi yontemle, hangi diizeyde ve hangi
etkinlikler araciligiyla kazandirilacagini ders kitaplari somutlastirir. Bu nedenle ders kitaplari,
programin pedagojik anlayisini ve bilissel hedeflerini yansitan bir ara¢ olarak degerlendirilir
(Demirel, 2019).

Program ve ders kitabi iliskisi su yonlerden énemlidir:

o Programin hedeflerini somutlastirir: Ogrenme ¢iktis1 larin uygulamadaki karsiligin

gosterir.

o Etkinlikler yoluyla 6grenmeyi yonlendirir: Etkinliklerin biligsel diizeyi 6grenme
niteligini belirler.

« Ogrenciye rehberlik saglar: Cografi siireclerin kavranmasi igin harita, grafik, tablo,

gorsel gibi araclar sunar.

o Ogretmenin 6gretimini destekler: Ogretim programi ile gretmenin sif ici

uygulamalari arasinda koprii gérevi gortir.

Bu nedenle bir ders kitabinin etkinlik diizeyinin incelenmesi, yalnizca kitabin niteligini
degerlendirmekle kalmaz; ayni zamanda programin uygulama basarisini analiz etmeye de

imkan tanir (Kaya, 2024).

9.s1mi1f Cografya ders kitabindaki etkinliklerin biligsel diizeylerinin incelenmesi, Tlirkiye
Yiizyilh Maarif Modeli’nin smif ortamindaki yansimasini degerlendirmek i¢in bilimsel bir

temeldir.
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2.2. Cografya Ogretimi

Cografya 0gretimi, bireylerin i¢inde yasadiklart mekani anlamlandirmalarini, dogal ve
beseri siiregler arasindaki iligkileri ¢oziimlemelerini ve yerel—kiiresel Ol¢eklerde mekansal
farkindalik gelistirmelerini amaclayan ¢ok boyutlu bir 6grenme alanidir. Bu disiplin, bilginin
aktarilmasindan ¢ok mekansal diisiinme, gevresel karar verme, problem ¢dzme ve elestirel
analiz siireclerini merkeze alan bir egitim anlayisina dayanir. Cografi bilginin dogas1 geregi
yorum gerektirmesi, Ogrencinin st dilizey biligsel siireclerde etkin olmasini zorunlu
kilmaktadir. Bu nedenle cografya Ogretimi, giinimiiz egitim paradigmalar iginde
yapilandirmacilik, sorgulama temelli 6grenme ve arastirma—inceleme yaklagimlarinin en

goriiniir bicimde uygulandigi derslerden biri héline gelmistir (Kaya, 2024).

Cografya o0gretiminde ders kitaplari, 6grencinin karsilastigi temel 6grenme materyali
olduklart igin biiyiilk 6nem tasimaktadir. Ders kitabindaki etkinliklerin niteligi; 6grencinin
harita okuryazarlig1, veri yorumlama, grafik—tablo ¢6ziimleme ve gevresel degiskenler arasinda
bag kurma kapasitesini dogrudan etkilemektedir. Bu nedenle ders kitab1 etkinliklerinin sadece
icerik bakimindan degil, bilissel siire¢ diizeyleri agisindan da incelenmesi gerekmektedir.
Nitekim yapilan arastirmalar, 6grenciyi iist diizey diistinmeye yonlendiren etkinliklerin sinirlt
kaldigini, buna karsin hatirlama ve anlama diizeyindeki etkinliklerin daha yaygin oldugunu
gostermektedir. Matematik ve fen derslerine yonelik igerik analizlerinde de benzer sonuglar
elde edilmistir. Ortaokul ders kitab1 etkinliklerinin biiyiik boliimiiniin alt diizey bilissel
stireclerde yogunlastigini ortaya koymustur. Bu durum, tiim disiplinler i¢in iist diizey diigiinme

becerilerinin gelisimini engelleyen 6nemli bir sorun alanina isaret etmektedir (Celik, 2023).

Cografya dgretiminin dogas1 geregi elestirel diislinme, yorumlama ve problem ¢ézme
stireclerini icermesi, ders kitab1 etkinliklerinin yenilenmis Bloom Taksonomisi ¢ercevesinde
ist diizey basamaklara yonelmesini gerektirmektedir. Ancak Tiirkiye’de farkli derslere yonelik
yapilan analizler, 68retim materyallerinin ¢ogunda hatirlama ve anlama diizeyinin baskin
oldugunu gostermektedir. Tiirkge ders kitabi sorularini inceleyen ¢alismada, metin alt1 sorularin
onemli bir kismimnin anlama diizeyinde konumlandigini belirlemistir. Ogrencilerin olusturdugu
sorularin ise cogunlukla hatirlama ve temel kavrama diizeyinde kaldigi goriilmiistiir. Bu
sonuglar, disiplinler arasinda biligsel diizey sorunlarinin ortak oldugunu gostermekte ve

cografya 6gretiminde benzer bir egilim olabilecegine dair 6nemli ipuglar1 sunmaktadir (Yilmaz,

2020).
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Cografya egitiminde etkinlik temelli yaklasim, 6grencinin cografi olay ve siireclere
yonelik aktif bir 6grenme deneyimi yasamasini saglar. Analiz, degerlendirme ve yaratma
diizeyindeki etkinlikler; 6grencinin ¢evresel sorunlar1 tanimlama, alternatif ¢6ziim Onerileri
gelistirme, veri okuma ve yorumlama becerilerini giiglendirir. LGS matematik sorulari ile ders
kitab1 sorularini karsilagtiran ¢calismaci, list diizey bilissel siireglere yonelik soru ve etkinliklerin
ogrenciler tizerinde belirleyici bir fark yarattigini ve akademik performansi olumlu etkiledigini
ortaya koymustur. Bu bulgu, cografya 6gretiminde de etkinliklerin yalnizca bilgi 6lgmekten

ziyade iist diizey diistinmeyi desteklemesi gerektigini gostermektedir (Etyemez, 2021).

Cografya dgretiminde teknoloji kullaniminin 6nemi de giderek artmaktadir. Cografi
Bilgi Sistemleri (CBS), dijital haritalar, dinamik harita uygulamalar1 ve uydu goriintiilerinin
sinif ortamina tasinmasi; 6grencinin mekansal iliskileri daha gergekei ve etkilesimli bir bigimde
anlamasini saglar. Fen ve matematik 6gretiminde dijital gorevlerin biligsel diizeyi artirdigina
dair bulgular, cografya 6gretimi icin de gegerlidir. Ogretmenlerin GeoGebra ortaminda iirettigi
gorevlerin bliylikk cogunlugunun iliskilendirme ve st diizey diistinme gerektirdigini
gostermistir. Bu durum, cografya derslerinde dijital araglarin kullaniminin iist diizey biligsel

stiregleri gelistirici bir potansiyel tasidigini ortaya koymaktadir (Atay, 2015).

Cografya 6gretiminin bir diger 6nemli katkis1 da siirdiiriilebilirlik, ¢cevresel farkindalik
ve kiiresel vatandashik bilinci kazandirmasidir. Ogrencilerin cevresel degisimleri analiz
edebilmesi, iklim degisikliginin etkilerini yorumlayabilmesi ve yerel—kiiresel Olgeklerde
karsilagtirmalar yapabilmesi, ancak iist diizey bilissel siireglerde yapilandirilmig etkinliklerle
miimkiindiir. Bu baglamda, etkinliklerin konuyu sadece bilgilendirme amaci tasimamasi;
Ogrenciyi diisiinmeye, sorgulamaya ve ¢Oziim iiretmeye yonlendirmesi beklenmektedir.
Yenilenmis Bloom Taksonomisi, bu tiir 6grenme ¢iktilarinin siniflandirilmasinda etkili bir
cerceve sunmakta ve Ogretim materyallerinin niteliginin degerlendirilmesine katki

saglamaktadir (Sanli ve Pinar, 2017).

Cografya Ogretiminin Onemi: Cografya ogretimi, bireylerin yasadiklar1 cevreyi
anlamlandirmalari, mekansal siiregleri degerlendirmeleri ve insan—doga etkilesimine iliskin
biitiinciil bir bakis agis1 gelistirmeleri agisindan temel bir egitim alanidir. Cografya, 6grenciye
yalnizca yer sekilleri, iklim tipleri veya niifus 6zellikleri gibi olgusal bilgiler sunmaz; ayni
zamanda bu bilgilerin ardindaki iligkileri sorgulama, mekansal oriintiileri kesfetme ve cevresel

olaylarin neden—sonug iliskilerini analiz etme firsat1 saglar. Bu yoniiyle cografya ogretimi,
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bireyin mekansal farkindalik, ¢cevresel biling, elestirel diisiinme ve karar verme gibi yasam boyu

ihtiya¢ duyacagi temel becerilerin gelismesine katki sunmaktadir (Celik, 2023).

Giliniimiizde hizli kentlesme, iklim degisikligi, dogal afetler, gog¢, kaynaklarin
stirdiirtilebilir kullanimi ve kiiresel baglantililik gibi genis 6lgekli sorunlar, cografya bilgisini
bireyler i¢in daha da 6nemli hale getirmistir. Cografya 6gretimi, 6grencinin bu sorunlara iliskin
farkindalik gelistirmesini ve ¢6ziim odakli diisiinme becerilerini yapilandirmasini saglar.
Ozellikle dogal afet risklerinin yiiksek oldugu bolgelerde yasayan bireylerin afet ydnetimi, risk
azaltma ve cevresel Onlemler konusunda bilinglenmesi, cografya egitiminin toplumsal
islevlerinden biridir. Bu nedenle cografya 6gretimi yalnizca bilgi kazandiran bir siire¢ degil;

ayn1 zamanda sorumlu vatandaslik bilinci olusturan bir egitim alanidir (Etyemez, 2021).

Cografya egitiminin onemini artiran bir diger unsur, 6grencilerin mekansal diisiinme
becerilerinin gelisimine dogrudan katki saglamasidir. Harita okuma, cografi veri yorumlama,
grafik—tablo ¢oziimleme ve mekansal iliskilendirme becerileri yalnizca cografya dersine degil,
giinliimiiziin pek ¢ok meslegine ve giinliik yasam pratiklerine de temel olusturmaktadir. Dijital
cagda mekansal veri kullaniminin artmasi, CBS ve uydu goriintiilerinin yayginlagmasi,
cografya Ogretiminin gerekliligini daha da goriiniir kilmaktadir. Atay’in teknoloji destekli
gorevlerin biligsel diizeyi lizerine yaptig1 calisma, dijital araglarin 6grencinin analitik diisiinme
ve problem ¢dzme becerilerini gelistirdigini gostermektedir. Bu bulgu, cografya dgretiminde

teknolojik biitiinlesmenin 6nemi agisindan dikkat ¢ekicidir (Atay, 2015).

Ayrica cografya 6gretimi 6grencilerin iist diizey bilissel becerilerini gelistirmede kritik
bir role sahiptir. Yenilenmis Bloom Taksonomisi baglaminda, cografya etkinlikleri yalmizca
hatirlama ve anlama diizeyinde kalmamali; analiz, degerlendirme ve yaratma basamaklarina da
yonelmelidir. Sosyal Bilgiler dersinde yapilan analizlerde sorularin biiyiik boliimiiniin alt diizey
basamaklarda yer aldig1 belirlenmis, iist diizey diisiinme gerektiren sorularin sinirli oldugu
ortaya konmustur. Bu bulgu, cografya 6gretiminin 6grenciyi daha iist bilissel diizeylere tasimak
icin giliclii bir potansiyel barindirdigini, ancak 6gretim materyallerinin niteliksel olarak bu

dogrultuda gelistirilmesi gerektigini gostermektedir (Sanl ve Pinar, 2017).

Cografya dgretiminin bir diger 6nemli yonii, 6grencilere yerel ve kiiresel perspektifleri
ayni anda degerlendirme becerisi kazandirmasidir. Kiiresellesen diinyada ekonomik iligkiler,
iklim sistemi, go¢ hareketleri, dogal kaynak kullanim1 ve sosyo-Kkiiltiirel etkilesimler giderek
daha karmagsik héle gelmektedir. Cografya egitimi, Ogrencilere bu karmagiklig

¢cOziimleyebilme, olaylar1 farkli 6lgeklerde degerlendirebilme ve c¢oklu degiskenler arasinda
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iligki kurabilme yetisi kazandirir. Bu yoniiyle cografya Ogretimi, gilinlimiiziin kiiresel
vatandashik yaklasimiyla dogrudan baglantilidir ve toplumsal biling olusturma agisindan

stratejik bir 6neme sahiptir (Yilmaz, 2020).

Sonug olarak cografya o0gretimi; bireyin gevresel duyarlilik gelistirmesini, mekansal
iligkileri kavramasini, kiiresel sorunlara yonelik biling olusturmasini, elestirel diisiinme ve
problem ¢6zme becerilerini yapilandirmasini saglayan ¢ok yonlii bir egitim alanidir. Cografya
egitimi, bilgi diizeyinin Otesinde sorumlu, bilingli ve c¢evresel agidan duyarli bireyler
yetistirmeye katkida bulunur. Bu nedenle 6gretim programlari ve ders materyallerinin
cografyanin bu ¢ok boyutlu yapisini yansitacak bicimde tasarlanmasi, egitimin kalitesi

acisindan biiyiik 6nem tasimaktadir.

Cografya Ogretiminde Bilissel Beceriler: Cografya dersleri, 6grencilerin iist diizey bilissel
stireclerini harekete geciren 6grenme firsatlari sunar. Bu kapsamda 6grencilerin kazanmasi

gereken temel biligsel beceriler sunlardir:

e Mekansal Diisiinme: Cografi koordinatlari, yonleri, harita ilizerinde sekilleri ve

mekansal dagilislart algilama.

« Karsilastirma: Iklim tipleri, niifus 6zellikleri veya ekonomik faaliyetleri kiyaslayarak

sonu¢ ¢ikarma.

o Analiz ve Simflandirma: Cografi olaylar1 bilesenlerine ayirma ve dogal-beseri

unsurlar arasinda iliski kurma.

e Problem Coézme: Cografi sorunlara yonelik ¢oziim onerileri gelistirme; dogal afet

risklerini yorumlama.

o Yaratiaahk: Bolgesel kalkinma Onerileri, ¢evre yonetimi projeleri ve siirdiiriilebilir

yasam tasarimlari olusturma.

e [Elestirel Diisiinme: Cografi projeleri, cevresel politikalari, bolgesel planlamalar

sorgulama ve degerlendirme.

Bu beceriler, Yenilenmis Bloom Taksonomisinin 6zellikle analiz, degerlendirme ve
yaratma basamaklariyla 6rtiismektedir. Bu nedenle cografya ders kitabi etkinliklerinin biligsel
diizeyinin belirlenmesi, Ogrencilerin hangi diizeyde diisiinme becerisi kazanmaya tesvik

edildigini ortaya koymak agisindan 6nemlidir (Celik, 2023).
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Cografya Ders Kitab1 Etkinliklerinin Ogretim Siirecindeki Yeri: Cografya ders
kitaplarinda yer alan etkinlikler, 6gretim siirecinde 6grencinin bilgiyi pasif bi¢imde alan bir
konumdan ¢ikarilarak 6grenme siirecinin etkin bir pargasi haline gelmesini saglayan temel
pedagojik araglar arasinda yer almaktadir. Etkinlikler, 6grencinin cografi bilgiyle dogrudan
etkilesime girmesine olanak taniyarak harita okuma, cografi veri yorumlama, karsilastirma
yapma ve mekansal iligkileri c¢oziimleme gibi biligsel siiregleri deneyimlemesini
desteklemektedir. Bu yoniiyle ders kitabi etkinlikleri, cografya Ogretiminin yalnizca bilgi
aktarimina dayal1 bir yapidan uzaklasarak anlamli ve kalic1 6grenmeyi destekleyen bir siirece

doniismesine katki saglamaktadir (Demirel, 2020; Unlii, 2014).

Cografya ders kitab1 etkinliklerinin niteligi, 6grencinin hangi bilissel diizeylerde
diisinmeye yonlendirildigini dogrudan etkilemektedir. Hatirlama ve anlama diizeyinde
yapilandirilan etkinlikler temel kavram ve bilgilerin edinilmesini saglarken, analiz ve
degerlendirme basamaklarini hedefleyen etkinlikler &grencinin cografi olay ve siiregler
arasindaki iligkileri sorgulamasina olanak tanimaktadir. Yaratma diizeyindeki etkinlikler ise
Ogrencinin alternatif ¢oziim yollar1 gelistirmesini, senaryo liretmesini ve cografi problemlere
0zgiin yaklasimlar sunmasini desteklemektedir. Bu baglamda Yenilenmis Bloom Taksonomisi,
ders kitab1 etkinliklerinin bilissel siirecler agisindan sistematik bigimde siniflandirilmasina

imkan taniyan etkili bir kuramsal cer¢eve sunmaktadir (Anderson & Krathwohl, 2001;

Krathwohl, 2002).

Cografya ogretiminde ders kitab1 etkinlikleri, 6gretim programinda yer alan 6grenme
c¢iktis1 larin siif i¢i uygulamalara aktarilmasinda da belirleyici bir role sahiptir. Programlarda
vurgulanan {ist diizey bilissel becerilerin 6grenciler tarafindan kazanilabilmesi, ders kitab1
etkinliklerinin bu becerileri harekete gecirecek bicimde yapilandirilmasina baglhidir.
Etkinliklerin mekansal diisiinme, veri analizi ve problem ¢6zme gibi siirecleri desteklemesi,
cografya Ogretiminin biligsel derinligini artirmakta ve Ogrenme siirecinin niteligini
giiclendirmektedir. Bu nedenle ders kitab1 etkinliklerinin biligsel siire¢ diizeyleri agisindan ele
alinmasi, 6gretim programi ile uygulama arasindaki biitlinliiglin degerlendirilmesi agisindan

onem tagimaktadir (Gersmehl, 2008).

19



2.3. Bloom Taksonomisi

Bloom Taksonomisi, egitim hedeflerini bilissel alan, duyussal alan ve psikomotor alan
olmak ftizere ii¢ ana kategoride siniflandirmak amaciyla 1956 yilinda Benjamin Bloom ve
arkadaslar1 tarafindan  gelistirilmistir. Bu smniflandirma, 6zellikle biligsel alanin
yapilandirilmasinda sagladigi sistematik yaklasim nedeniyle egitim hedeflerini siniflandirmak
amaciyla 1956 yilinda gelistirilmis ve sonraki caligmalarda egitim literatiliriinde genis kabul

gormiistiir (Bloom, 1956).

Bloom, 6grenmenin bir siire¢ oldugunu ve bu siirecin basitten karmasiga dogru ilerleyen
hiyerarsik biligsel basamaklardan olustugunu One silirmiistiir. Bu yaklasim, Ogrencilerin
yalnizca bilgi edinmelerini degil, bu bilgiyi anlamlandirmalarini, uygulamalarini, karmasik
iligkileri ¢6ziimlemelerini, yeni irlinler olusturmalarini ve degerlendirme yapabilmelerini
amaglamaktadir. Bu nedenle Bloom Taksonomisi, 0Ogretim siirecinde hedeflerin
belirlenmesinde, etkinliklerin tasarlanmasinda ve Ol¢me-degerlendirme araglarinin

gelistirilmesinde 6dnemli bir rehber olarak degerlendirilmektedir (Demirel, 2019).

Bloom Taksonomisi’nin biligsel alani alt1 basamak halinde yapilandirilmistir:
1. Bilgi

2. Kavrama
3. Uygulama
4. Analiz
5. Sentez
6. Degerlendirme

Bu basamaklarin her biri 6grencinin zihinsel siireglerini farkli diizeylerde harekete
gecirir ve 6grenme hedeflerinin siniflandirilmasina olanak tanir. Alt basamaklar daha ¢ok bilgi
edinimi ve anlamlandirmaya yonelik davranislar1 kapsarken, iist basamaklar problem ¢6zme,
akil yiiritme, yaratici diisiinme ve karar verme gibi iist diizey bilissel becerileri icerir (Bloom,

1956; Cepni, Ayvaci ve Keles, 2001).
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A-Bilgi Basamag

Bilgi basamagi, en alt diizey bilissel siire¢ olarak tanimlanir. Bu diizeyde 6grenci,
ogrendigi bilgiyi hatirlar, ifade eder veya yeniden ¢agirir. Kavramlar, terimler, tanimlar, tarihsel

bilgiler ve temel siiflandirmalar bu diizeyin kapsamindadir.
Ogrencinin yaptig1 zihinsel islem:

Sadece ezberlenen bilginin geri ¢agrilmasi.

Cografyadan o6rnek:

“Sudan’in konumunu sdyleyiniz.”

Bu basamak, 6grenmenin temelini olusturmakla birlikte Ogrencinin derinlemesine

anlamasini tek basina saglamaz.
B-Kavrama Basamagi

Kavrama diizeyi, 6grencinin bilgiyi anlamlandirmasini, yorumlamasini ve agiklamasini
gerektirir. Bu diizeyde Ogrenci bilgiyi kendi ciimleleriyle ifade eder, 6rnek verir veya

iliskilendirir (Bloom, 1956).

Zihinsel iglem:

Bilgiyi anlamlandirma ve doniistiirme.

Cografya Ornegi:

“Muson ikliminin yillik sicaklik ve yagis 6zelliklerini yorumlaymiz.”

Kavrama diizeyi, bilgiyi ylizeysel olmaktan ¢ikararak anlamli hale getirir ve uygulama icin

temel olusturur (Demirel, 2019).
C-Uygulama Basamag

Uygulama diizeyinde 6grenci, 6grendigi bilgiyi yeni bir duruma transfer eder. Bu diizey,

matematiksel islemlerden harita yorumlamaya kadar genis bir yelpazeyi kapsar (Bloom, 1956).
Zihinsel islem:
Bilgiyi yeni duruma aktarma.

Cografya ornedi:
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“Tiirkiye’nin fiziki haritasina bakarak yiikselti basamaklarini belirleyiniz.”

Bu agsama, 6zellikle cografya derslerinde sik kullanilan bir diizeydir; ¢ilinkii cografya 6grenme

siirecleri uygulamaya dayalidir.
D- Analiz Basamagi

Analiz diizeyi, bilginin bilesenlerine ayrilmasini, pargalar arasindaki iligkilerin
belirlenmesini ve yapidaki &rgiitlenmenin ortaya ¢ikarilmasini igerir. Ogrenci, karmasik bir

yapiy1 ¢ozlimleyerek neden-sonug iligkileri kurar (Bloom, 1956).

Zihinsel islem:

Bilgi sistemini parcgalarina ayirarak iliskilendirme.

Cografya ornegi:

“Tiirkiye’de niifus dagilisin etkileyen faktorleri dogal ve beseri unsurlar olarak siniflandiriniz.”
Analiz basamag 6grencinin elestirel diisiinme becerilerini gelistirir.

E- Sentez Basamag

Sentez diizeyi, pargalar1 bir araya getirerek yeni bir biitlin olusturmay1 gerektirir. Bu

asama, yaratici diistinmenin ilk adimidir (Bloom, 1956).

Zihinsel islem:

Yeni bir yap1 veya tiriin olusturma.

Cografya Ornegi:

“Bir bolgede ortaya ¢ikabilecek kuraklik sorununa yonelik ¢o6ziim 6nerileri gelistiriniz.”
Sentez diizeyi 6grencinin yaratici diislinme becerilerini harekete gegirir.

F- Degerlendirme Basamagi

Bu basamak, 6grencinin belirli bir 6l¢iite dayanarak karar vermesini, karsilagtirma
yapmasini ve yargida bulunmasini gerektirir. Bloom’a gore en iist diizey bilissel siirectir

(Bloom, 1956).
Zihinsel islem:

Bir durum veya iiriin hakkinda olgiitlere dayali yargida bulunma.
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Cografya Ornegi:

“Bir bolge i¢in Onerilen turizm projesinin ¢evresel etkilerini degerlendiriniz.”
Bu diizey, 6grenmenin en iist basamagi olup elestirel diisiinme becerisini igerir.
Tablo 2.1. Bloom Taksonomisi’nin Bilissel Alan Basamaklar:

Beklenen Zihinsel

Basamak Tanim . Cografya Ornegi
Siireg
. — Ezberleme, geri “iklim elemanlarini
Bilgi Bilginin hatirlanmasi . .
¢agirma yaziniz.
. Aciklama, “Akdeniz ikliminin
Kavrama Bilginin anlamlandiriimasi o )
yorumlama ozelliklerini agiklayiniz.
Bilginin yeni duruma “Harita Gizerinde
Uygulama Uygulama, transfer o .,
aktariimasi paralelleri gosteriniz.
Bilginin pargalarina “Nifus dagilisini
. o Siniflandirma, ] L
Analiz ayrilmasi ve iliskilerin i ) etkileyen faktorleri
) " iliskilendirme "
belirlenmesi ayiriniz.

“Bir dogal afet 6nlem

Sentez Yeni Grlin olusturma Birlestirme, yaratma )
plani tasarlayiniz.
o il . Karsilastirma, “Bir baraj projesinin
. . Olgutlere gore yargida ) .
Degerlendirme elestirel etkilerini
bulunma N . . b .,
degerlendirme degerlendiriniz.

Kaynak: Bloom (1956)

Ogrenme kuramlarinda yasanan degisimler ve yapilandirmaci yaklasimin egitim
sistemlerinde agirlik kazanmasi, egitim hedeflerinin daha dinamik ve 6grenen merkezli bir
yapida smiflandirilmasimi gerekli kilmistir. Bu dogrultuda Anderson ve Krathwohl’un
onciiliigiinde 2001 yilinda gergeklestirilen doniisiimle Bloom Taksonomisi yeniden
diizenlenmis ve Yenilenmis Bloom Taksonomisi adiyla cagdas bir 6grenme siniflandirmasi
literatiire kazandirilmistir (Anderson ve Krathwohl, 2001). Bu yeni yap1, 6grenmenin sadece
ezberleme ve anlama ile simirli olmadigini, bunun 6tesinde biligsel siireglerin aktif olarak

kullanildig: bir iist diizey diistinme ¢ercevesine ihtiya¢ duyuldugunu vurgular.
Yenilenmis taksonomi, orijinal taksonomiden farkli olarak hedefleri iki boyutta ele alir:
1. Bilgi Boyutu (knowledge dimension)
2. Bilissel Siire¢ Boyutu (cognitive process dimension)

Bu iki boyutun birlesimi, 6grenme hedeflerinin sistematik olarak degerlendirilebilecegi bir

matrisi ortaya ¢ikarir. Bu nedenle Yenilenmis Bloom Taksonomisi, 6gretim programlarinin
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analizinde, ders kitab1 etkinliklerinin incelenmesinde ve Olgme-degerlendirme araglarinin

hazirlanmasinda diinya genelinde yaygin bicimde kullanilmaktadir (Krathwohl, 2002).

1-Yenilenmis Bloom Taksonomisinin Yapisi: Iki Boyutlu Model

A) Bilgi Boyutu

Bilgi boyutu, 6grencinin 6grenmesi beklenen bilgi tiirlerini dort kategori altinda siniflandirir:

1.

2.

3.

4.

Gergek Bilgi (Factual Knowledge)

e Tanimlar, terimler, siniflandirmalar, temel olgular.
e Cografya 6rnegi: “Ekvator, donenceler, izohips gibi kavramlari bilmek.”
e Ogrenci, bilgi deposunu olusturur.

Kavramsal Bilgi (Conceptual Knowledge)

e Kavramlar arasi iliskiler, siniflandirmalar, modeller ve kuramlar.
e Cografya 6rnegi: “Iklim elemanlari ile iklim tipleri arasindaki iliskileri
anlamak.”

islemsel Bilgi (Procedural Knowledge)

e Algoritmalar, teknikler, yontemler.
e Cografya ornegi: “Topografya haritasi lizerinden yiikselti hesaplamak.”

Ustbilissel Bilgi (Metacognitive Knowledge)

e Ogrencinin kendi 6grenmesini fark etmesi, strateji segebilmesi.
e Cografya 0rnegi: “Bir cografi problemi ¢6zmek i¢in en uygun harita tiiriinii

secmek.”

Bu dort bilgi kategorisi, yenilenmis taksonomiyi klasik Bloom siniflandirmasindan ayiran en

onemli unsurlardan biridir (Krathwohl, 2002).

B) Bilissel Siire¢c Boyutu

Bilissel siirecler alti basamaktan olusur ve her biri belirli zihinsel islemlere karsilik gelir:

1.

Hatirlama (Remember)
Anlama (Understand)
Uygulama (Apply)
Analiz Etme (Analyze)
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5. Degerlendirme (Evaluate)

6. Yaratma (Create)
Bu basamaklarin tanimlar asagida ayrintili bicimde agiklanmaktadir.
2- Yenilenmis Bloom Taksonomisi Bilissel Siirec Basamaklari
1. Hatirlama (Remember)

Bilginin uzun siireli bellekten geri ¢agriimasidir. Ogrenci terimleri, tanimlar1 ve olgulart

oldugu gibi hatirlar.

Cografya drnegi: “Iklim elemanlarin listeleyiniz.” Bu diizey, bilissel siirecin en temel

basamagini olusturur (Anderson ve Krathwohl, 2001).

2. Anlama (Understand)

Ogrenci bilgiyi yorumlar, agiklar, 6zetler ve iliskilendirir. Cografya drnegi: “Karadeniz

b

Bolgesi’nin iklim 6zelliklerini kendi climlelerinizle aciklayiniz.” Bu basamak, 6grenmenin

anlamlandirma boyutunu igerir.
3. Uygulama (Apply)

Bilgiyi yeni bir duruma transfer etmeyi gerektirir. Cografya 6rnegi: “Tirkiye fiziki
haritasina bakarak ii¢ yeri yiikselti basamagina gore siniflandiriniz.” Cografya derslerinde sik

kullanilan bilissel basamaklardan biridir.
4. Analiz Etme (Analyze)

Bilginin bilesenlerine ayrilmasi ve iligski agimin belirlenmesi anlamina gelir. Cografya

ornegi: “Gociin nedenlerini itici ve ¢ekici faktorler olarak ayirimiz.” Ogrencinin elestirel

diistinmesini saglar.
5. Degerlendirme (Evaluate)

Ogrenci 6lgiitlere dayali olarak bir durumu degerlendirir veya bir karar verir. Cografya
ornegi: “HES projelerinin cevresel etkilerini degerlendiren bir paragraf yazimz.” Ust diizey

biligsel siireglerdendir.

25



6. Yaratma (Create)

Ogrenci, bilgi ve becerilerini kullanarak 6zgiin iiriin olusturur. Cografya drnegi: “Bir

bolgedeki kuraklik sorununu azaltmaya yonelik ¢6ziim Onerileri tasarlayiiz.” Yaratma diizeyi,

yenilenmis taksonominin en {ist basamagidir (Anderson ve Krathwohl, 2001).

Tablo 2.2. Yenilenmis Bloom Taksonomisi (Bilgi Boyutu x Bilissel Siire¢ Boyutu

Matrisi)
Biligsel Stirecler  Gergek Bilgi Kavramsal Bilgi  islemsel Bilgi Ustbilissel Bilgi
Kavramlari Kavramlar arasi  islem adimlarini Stratejileri
Hatirlama L
tanima iliskileri bilme ezberleme hatirlama
.. Aciklama, L Stratejiyi neden
Anlama Ornek verme Sireci anlama .
yorumlama sectigini agiklama
o Kurami . Problem ¢6zme
Uygulama Bilgiyi kullanma Prosedir uygulama .
uygulama stratejisi kullanma
Bilgiyi - L
) . Kavramlar arasi . Diuslinme siirecini
Analiz bilesenlere o Yontem kiyaslama ]
iliski inceleme analiz etme
ayirma
Yontem Strateji
. i A . Kavrami . . .
Degerlendirme Olcut belirleme dogrulugunu uygunlugunu
sorgulama N .
degerlendirme sorgulama
Kavramlari ] ) . Kendi 6grenme
; Yeni model Yeni prosedur -
Yaratma yeniden o stratejisini
. olusturma gelistirme o
dizenleme gelistirme

Kaynak: Anderson ve Krathwohl (2001)

Yukaridaki tablo yenilenmis taksonominin en 6nemli farkini olusturan iki boyutlu

yapiy1 gostermektedir.

3- Orijinal Bloom ile Yenilenmis Bloom Arasindaki Temel Farklar

Asagida iki taksonomi arasindaki 6nemli farklar 6zetlenmistir:

A- Fiil kullamimi (eylem odakl yapi)

e Orijinal Bloom: “Bilgi, Kavrama, Uygulama...”

e Yenilenmis Bloom: “Hatirlama, Anlama, Uygulama...”

Ogrencinin yapacagi eylem 6n plana ¢ikarilmstir.
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B- Sentez — Yaratma olarak degismistir
Ve taksonominin en tist basamagi haline getirilmistir (Anderson ve Krathwohl, 2001).
C- Iki boyutlu yap1 eklenmistir

o Bilgi boyutu

e Bilissel siire¢ boyutu

Bu, en biiyiik yapisal yeniliktir.

D-Ogrenme ¢iktilarina daha uygun hale getirilmistir
Yapilandirmaci yaklagima uyumludur (Krathwohl, 2002).
4- Yenilenmis Bloom Taksonomisinin Cografya Egitimindeki Onemi
Cografya egitimi, 6grencilerden:

o iliskilendirme,

o mekansal diisiinme,

e analiz etme,

e problem ¢dzme,

e yorumlama,

e yaratici ¢0zim uretme

gibi iist dlizey bilissel beceriler bekler. Bu nedenle ders kitabindaki etkinliklerin
biligsel silire¢ diizeylerinin  belirlenmesi, cografya Ogretiminin niteliginin

degerlendirilmesinde kritik bir 6neme sahiptir (Tas, 2020).
Yenilenmis Bloom Taksonomisi, 6zellikle:
e analiz,
e degerlendirme,
« Yyaratma

basamaklarini net sekilde ayirdigi igin cografya etkinliklerinin derinlik diizeyinin

belirlenmesinde etkili bir degerlendirme aracidir.
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2.4. Tigili Arastirmalar

Anderson ve Sosniak (1994), Bloom Taksonomisi’nin Amerika Birlesik Devletleri basta
olmak iizere bir¢ok lilkede Ogretim hedeflerinin belirlenmesi ve degerlendirme araglarinin
gelistirilmesinde temel referanslardan biri haline geldigini ortaya koymustur. Arastirmacilar,
taksonominin 6gretim materyallerinin biligsel niteligini ortaya koymada egitimcilere sistematik
oOlgiitler sundugunu vurgulamistir. Bu durum, ders kitaplar1 ve 6gretim programlar1 arasindaki

iliskinin biligsel diizey agisindan incelenmesini miimkiin kilmistir.

Schmidt ve arkadaslar1 (2001), Amerika Birlesik Devletleri’nde matematik ve fen
Ogretim programlar1 ile ders kitaplari arasindaki uyumu incelemis ve ders kitaplarinin
programlarda hedeflenen biligsel derinligi yeterince yansitmadigini belirlemistir. Arastirma,
Ogretim programlarinda iist diizey diisiinme becerileri acik¢a vurgulanmasina ragmen, ders
kitab1 etkinliklerinin ¢ogunlukla yiizeysel 6grenme diizeyinde kaldigin1 gdstermektedir. Bu
bulgu, program hedefleri ile sinif i¢i uygulamalar arasinda biligsel diizey agisindan 6nemli bir

kopukluk olabilecegine isaret etmektedir.

Anderson ve Krathwohl (2001), Bloom Taksonomisi’ni yenileyerek o6grenme
hedeflerini iki boyutlu bir yapi igerisinde ele almis ve 6gretim materyallerinin biligsel siiregler
ile bilgi tiirleri agisindan daha ayrintili bigimde degerlendirilmesine imkén tanimistir.
Yenilenmis Bloom Taksonomisi, 6zellikle ders kitab1 etkinliklerinin yalnizca “ne 6gretildigi”
degil, “hangi zihinsel siireclerin harekete ge¢irildigi” sorusu iizerinden analiz edilmesini
saglamistir. Bu yaklasim, uluslararasi literatiirde ders kitab1 inceleme ¢alismalarinin yontemsel

altyapisini giiclendirmistir.

Mayer (2002), ilkdgretim diizeyindeki ders kitaplarini analiz etmis ve kitaplarin biiytlik
boliimiiniin hatirlama ve anlama gibi alt diizey biligsel basamaklara agirlik verdigini ortaya
koymustur. Arastirmada, Ozellikle analiz ve sentez gibi iist diizey diisiinme becerilerini
destekleyen etkinliklerin sinirli kaldigi vurgulanmistir. Bu durum, ders kitaplarinin 6grencilerin
derinlemesine diisiinme becerilerini gelistirme potansiyelini yeterince kullanamadiginm

gostermektedir.

Krathwohl (2002), Bloom Taksonomisi ve Yenilenmis Bloom Taksonomisi’nin
uluslararasi alanda 6gretim hedeflerinin siiflandirilmas: ve 6gretim materyallerinin biligsel
diizeylerinin analiz edilmesinde temel bir kuramsal ¢erceve sundugunu belirtmistir. Bu gergeve,
farkli tilkelerde gelistirilen 6gretim programlar: ve ders kitaplarinin karsilastirilabilir bigimde

degerlendirilmesine olanak tanimakta ve egitim arastirmalarinda ortak bir dil olusturmaktadir.
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Bu yoniiyle Bloom temelli analizler, yalnizca 6lgme ve degerlendirme c¢aligmalarinda degil,

program gelistirme siireglerinde de yaygin bi¢imde kullanilmaktadir.

Chiappetta ve Fillman (2007), Amerika Birlesik Devletleri’nde fen bilimleri ders
kitaplarin1 incelemis ve etkinliklerin ¢ogunlukla bilgi ve kavrama diizeyinde yogunlastigini
belirtmistir. Arastirmacilar, analiz ve degerlendirme diizeyindeki etkinliklerin sinirli olmasinin,
Ogrencilerin st diizey diisiinme becerilerini gelistirme acisindan 6nemli bir eksiklik
olusturdugunu vurgulamistir. Bu calisma, ders kitaplarinin biligsel niteliginin artirilmasi

gerektigine dikkat ¢eken 6nemli aragtirmalardan biri olarak degerlendirilmektedir.

Jones ve Tanner (2008), Ingiltere’de matematik ders kitaplarini Yenilenmis Bloom
Taksonomisi’ne gore incelemis ve etkinliklerin biiylik boliimiinlin hatirlama ve uygulama
diizeyinde yer aldigini saptamistir. Arastirmacilar, degerlendirme ve yaratma basamaklarini
hedefleyen etkinliklerin yetersiz kaldigim belirterek, ders kitaplarinin 6grencileri {ist diizey
diisinmeye yonlendirme konusunda siirli bir etkiye sahip oldugunu ifade etmistir. Bu
bulgular, program hedefleri ile ders kitabi etkinlikleri arasindaki biligsel uyumsuzlugun farkl

tilkelerde de goriildiigiinii gdstermektedir.

Lambert ve Morgan (2010), Ingiltere’de cografya ders kitaplarmi inceleyerek bu
kitaplarin mekansal diistinme becerilerini gelistirme potansiyelini degerlendirmistir.
Arastirmada, cografya ders kitaplarinin agirlikli olarak bilgi aktarmaya dayali bir yapiya sahip
oldugu, problem ¢ézme ve analitik diisiinmeyi destekleyen etkinliklere ise sinirli yer verildigi
ortaya konmustur. Bu durum, cografya dgretiminin dogas1 geregi list diizey biligsel siiregleri
gerektirmesine ragmen, ders kitaplarmin bu gerekliligi yeterince karsilayamadigim

gostermektedir.

Lehtinen ve Kuusinen (2012), Finlandiya’da 6gretim programlarinda yer alan biligsel
hedefler ile ders kitab1 etkinlikleri arasindaki uyumu incelemis ve ders kitaplarinin
programlarda Ongoriilen iist diizey diisiinme becerilerini desteklemede yetersiz kaldigini
belirlemistir. Arastirmacilar, program—ders kitabi uyumunun saglanamamasinin, §grenme
stirecinin niteligini olumsuz etkileyebilecegini vurgulamistir. Bu bulgu, 6gretim programlariin
smif i¢i uygulamalara aktarilmasinda ders kitaplarimin kritik roliinii bir kez daha ortaya

koymaktadir.

Van Der Westhuizen (2016), Giiney Afrika’da cografya ders kitaplarin1 sorgulama
temelli 6grenme agisindan degerlendirmis ve etkinliklerin biiyiik 6l¢iide hatirlama diizeyinde

kaldigin tespit etmistir. Ogrencilerin kesfetme, sorgulama ve diisiinme siireglerini destekleyen
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etkinliklerin sinirli olmasi, ders kitaplarmin biligsel ¢esitlilik agisindan zayif bir yapi
sergiledigini gostermektedir. Bu ¢alisma, cografya ders kitaplarinin 6grenci merkezli ve st
diizey diisiinmeyi destekleyen bir anlayisla yeniden yapilandirilmas: gerektigine dikkat

¢ekmektedir.

Sanli ve Pinar (2017) tarafindan gergeklestirilen ve Sosyal Bilgiler dersi sinav
sorularinin  biligsel diizeylerini inceleyen arastirmadir. Nevsehir il merkezindeki yedi
ortaokuldan elde edilen toplam 504 sinav sorusunun analiz edildigi ¢alismada, sorularin biiyiik
boliimiiniin ¢oktan se¢meli ve dogru—yanlis tiirlerinde yogunlastigi belirlenmistir. Bilgi
boyutunda sorularin agirlikli olarak olgusal ve kavramsal diizeyde yer aldigi, biligsel siire¢
boyutunda ise hatirlama ve anlama basamaklarinin baskin oldugu goriilmiistiir. Buna karsilik
uygulama, ¢oziimleme, degerlendirme ve yaratma gibi iist diizey biligsel siiregleri 6lgmeye
yonelik sorularin oldukga sinirlt oldugu tespit edilmistir. Bu bulgular, 6gretmenlerin 6lgme
siireglerinde daha ¢ok alt diizey bilissel becerilere odaklandigini ve simav sorularinin
Ogrencilerin list diizey diistinme becerilerini yeterince desteklemedigini gostermektedir. Sanl
ve Pmar’in caligmasi, 6gretim programlarinda vurgulanan bilissel hedeflerin 6l¢me araglarina

yeterince yansitilamadigina isaret etmesi bakimindan bu tezle dogrudan iliskilidir.

Ciftei (2017), sosyal bilgiler ders kitabindaki etkinlikleri O6gretim programi
kazanimlariyla karsilastirmistir.  Arastirmada, ders kitabi etkinliklerinin  kazanimlarin
gerektirdigi biligsel seviyeyi tam olarak karsilamadigi sonucuna ulasilmistir. Cift¢i’nin
bulgulari, program hedeflerinin smif i¢i uygulamalara yansitilmasinda ders kitab1

etkinliklerinin belirleyici roliine dikkat ¢cekmektedir.

Kaya ve Yilmaz (2018), Tiirkiye’de ders kitab1 etkinliklerinin biligsel diizeyini
inceleyen ¢aligsmalarin 6nemli bir boliimii, farkli disiplinlerde benzer sonuglara ulagmistir. Lise
cografya ders kitabinda yer alan degerlendirme sorularmi incelemis ve sorularn biiylik
cogunlugunun bilgi ve kavrama kategorilerinde toplandigini belirlemistir. Ogrencileri derin
diistinmeye yonlendiren ve iist diizey bilissel siirecleri harekete geciren soru sayisinin yetersiz
oldugu wvurgulanmistir. Bu bulgu, cografya egitiminin bilissel derinlik agisindan

giiclendirilmesi gerektigini ortaya koymaktadir.

Giirbliz ve Dogan (2019), 9. smif cografya dersinde kullanilan sorularin biligsel
diizeylerini analiz etmis ve sorularin énemli bir kisminin hatirlama ve kavrama diizeyinde yer
aldigin1 tespit etmistir. Analiz diizeyine ulasan soru sayisinin smirli olmasi, Ogretim

programlarinin st diizey diisiinme becerilerini destekleme hedefiyle uyumsuz bir tablo ortaya
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koymaktadir. Bu durum, ders kitab1 ve sinav sorularinin program hedefleriyle biligsel diizey

acisindan yeterince Ortiismedigini gostermektedir.

Ulug (2019), lise cografya ogretim programi ile ders kitabi etkinlikleri arasindaki
biligsel uyumu incelemistir. Arastirmada, ders kitab1 etkinliklerinin programin 6ngoérdigi
analitik diisiinme becerilerini yeterince desteklemedigi sonucuna ulasilmistir. Bu bulgu,

cografya 6gretiminde etkinlik niteliginin 6nemini bir kez daha ortaya koymaktadir.

Park ve Kim (2019), Giiney Kore’de ortaokul ders kitaplarin1 Yenilenmis Bloom
Taksonomisi ¢ercevesinde incelemis ve etkinliklerin ¢ogunlukla alt diizey biligsel siireclerde
yogunlastigini ortaya koymustur. Arastirmada, yaratici diisiinmeyi destekleyen etkinliklerin
oldukca sinirli oldugu belirtilmistir. Bu bulgular, 6gretim materyallerinin bilissel derinligi

konusunda kiiresel dl¢ekte benzer sorunlarin yasandigini gostermektedir.

Graham ve Blunden (2019), Avustralya’da lise cografya ders kitaplarini bilissel siiregler
baglaminda analiz etmis ve analiz, degerlendirme ve yaratma basamaklarinin yeterince temsil
edilmedigini saptamistir. Arastirmacilar, ders kitaplarmin cografi okuryazarligi gelistirme
potansiyeline sahip oldugunu; ancak etkinlik yapisinin bu potansiyeli tam olarak
desteklemedigini vurgulamistir. Bu durum, ders kitab1 tasariminda biligsel siirec ¢esitliliginin

Oonemini ortaya koymaktadir.

Yildirim (2020), Fen bilimleri alaninda yapilan benzer bir calismadir. Ders kitabi
etkinliklerinin programin 6lgme—degerlendirme anlayistyla uyumunu incelemis ve etkinliklerin
bliylik boliimiiniin programda vurgulanan iist diizey biligsel becerilere yonelik olmadigini
ortaya koymustur. Bu bulgu, farkli ders alanlarinda hazirlanan ders kitaplarinin benzer biligsel

sturliliklar tagidigini gostermektedir.

Williams (2020), Kanada’da cografya ders kitaplariin siirdiiriilebilirlik egitimine katki
diizeyini degerlendirmis ve ders kitaplarinin 6zellikle iist diizey diisiinme gerektiren konularda

ogrenciye sinirli firsat sagladigini belirtmistir.

Etyemez (2021), Liselere Gegis Sinavi (LGS) matematik sorular1 ile ders kitabi
sorularini karsilastirmis ve ders kitab1 sorularinin ¢ogunlukla alt diizey biligsel siire¢lere hitap
ettigini belirlemistir. Bu durumun, 6grencilerin iist diizey diisiinme gerektiren sinav sorularini
¢ozmede zorlanmalarina yol a¢tig1 vurgulanmistir. Bu bulgu, ders kitabi etkinliklerinin 6grenci

basarisi lizerindeki dolayl etkisini gdstermesi bakimindan 6nemlidir.
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Kisoglu (2021), 3. ve 4. smif fen bilimleri ders kitaplarindaki sorular1 Yenilenmis
Bloom Taksonomisi’ne gore siniflandirmis ve sorularin biiyiik boliimiiniin hatirlama ve anlama

diizeylerinde yer aldigini belirlemistir.

Erkmen Kara (2022), ortadgretim cografya ders kitaplarinda yer alan 6grenme
etkinliklerini bilissel diizey agisindan incelemis ve etkinliklerin biiyiik boliimiiniin hatirlama ve
anlama basamaklarinda yogunlastigini, analiz ve degerlendirme diizeyindeki etkinliklerin ise

oldukca smirl kaldigini ortaya koymustur.

Celik (2023), ortaokul matematik ders kitaplarindaki etkinlikleri incelemis ve
etkinliklerin ¢cogunlukla alt diizey biligsel basamaklarda yer aldigini ortaya koymustur.

Kaya (2024), 11. smif matematik ders kitabindaki sorulart analiz etmis ve sorularin

agirlikli olarak uygulama diizeyinde yogunlastigini belirlemistir.

Aktas (2024), Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli dogrultusunda hazirlanan fen bilimleri
ders kitabindaki etkinlikleri incelemis ve etkinliklerin biiylik 6l¢iide alt diizey bilissel siireclerde
yogunlastigini belirtmistir.

Kog ve Erdem (2024), Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’ni analiz etmis ve programin {ist
diizey diisiinme becerilerini hedefledigini; ancak bu yaklasimin sahaya yansimasinin heniiz

istenilen diizeyde olmadigin1 vurgulamistir.

Ilgili arastirmalarin biiyiik ¢ogunlugu ders kitabi etkinliklerinin alt diizey biligsel
stireclerde yogunlastigini ve iist diizey diisiinme becerilerinin yeterince desteklenmedigini
ortaya koymaktadir. Bu durum, 6gretim programlari ile ders kitabr uygulamalar1 arasinda
biligsel diizey acisindan bir uyumsuzluk bulundugunu gostermektedir. Bu g¢alisma ise soz
konusu egilimi Tirkiye Yiizyilt Maarif Modeli baglaminda ele alarak ders kitab1 etkinliklerinin

bilissel yapisina iligkin giincel ve 6zgiin bulgular sunmay1 amaclamaktadir.
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BOLUM 3

3. YONTEM

Bu bdliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, verilerin
toplanmas1 ve verilerin ¢oziimlenmesine iliskin silire¢ ayrintili olarak agiklanmaktadir.
Arastirmanin amaci, 9. sinif Cografya ders kitabinda yer alan etkinliklerin biligsel diizeylerini
belirlemek oldugundan, yontemsel ¢erceve nitel arastirma yaklagimi dogrultusunda

yapilandirilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi modeli
kullanilmigtir. Dokiiman incelemesi, yazili materyallerin belirli bir g¢ergevede sistematik
bicimde ¢dziimlenmesini esas alan bir nitel arastirma desenidir (Yildirrm & Simsek, 2021).
Ders kitaplari, 6gretim programlari ve etkinlik 6rnekleri gibi yazili kaynaklarin igerik analizine

uygun olmasi nedeniyle bu model, arastirmanin dogasi ile tam bir uyum igerisindedir.
Dokiiman incelemesinin tercih edilmesinin temel nedenleri sunlardir:
e Arastirmanin dogrudan ders kitabi etkinliklerini analiz etmeyi amaglamasi,

o Etkinliklerin biligsel stireclerin siniflandirilmasina uygun yazili kaynak niteligi

tasimasi,

e Yenilenmis Bloom Taksonomisi gibi icerik temelli siniflandirma araglarinin

dokiimanlara uygulanabilir olmasi,
e Veri biitlinliigli ve kapsamli bir inceleme firsati sunmasi.

Bu nedenle dokiiman incelemesi, etkinliklerin biligsel diizeylerini belirlemede en uygun

arastirma modeli olarak degerlendirilmistir (Bowen, 2009).

3.2. Arastirmanin Kapsam

Aragtirmanin  evrenini, Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli Ogretim Programi
dogrultusunda hazirlanan tiim ortadgretim cografya ders kitaplar1 olusturmaktadir. Ancak
aragtirmanin amacina uygun olarak drneklem, 2024 yilinda yayimlanan 9. sinif Cografya ders

kitab1 ile sinirlandirilmistir.
Bu kapsamda ¢aligsma grubu;

e tek bir ders kitabindan,
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e kitabin tamamindaki tiim etkinliklerden olusmaktadir.

Kitapta yer alan farkli tiirdeki etkinlikler, harita okuma etkinlikleri, grafik/tablo
yorumlama etkinlikleri, gorsel analiz etkinlikleri, grup c¢alismasi etkinlikleri, sorgulama

etkinlikleri ve {inite sonu etkinlikleri arastirma kapsamina dahil edilmistir.

Arastirmada nitel aragtirma yaklasimi dogrultusunda amagli 6rnekleme yontemlerinden
Olciit ornekleme kullanilmistir. Amacgh Ornekleme, belirli 6zelliklere sahip durumlarin
derinlemesine incelenmesine olanak taniyan bir yontemdir (Patton, 2014). Bu dogrultuda 6lgiit
olarak, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Ogretim Programi dogrultusunda hazirlanmus,

ortadgretim diizeyinde kullanilan ve glincel ders kitab1 olmas1 dikkate alinmistir.

3.3. Veri Toplama Arag ve Teknikleri

Arastirmada veri toplama yontemi olarak dokiiman incelemesi, veri toplama araci olarak
ise aragtirmaci tarafindan gelistirilen dokiiman inceleme formu kullanilmistir. Formun
gelistirilme stirecinde kapsam gegerliligini saglamak amaciyla cografya egitimi alaninda uzman
bir akademisyen ile farkli ortadgretim kurumlarinda gérev yapan dort cografya 6gretmeninin
goriislerine bagvurulmus, elde edilen doniitler dogrultusunda form yeniden diizenlenmistir. Bu
form, literatiir taramasi ve uzman goriisleri dogrultusunda arastirmaci tarafindan gelistirilmis

olup asagidaki boliimlerden olugmaktadir:
1. Etkinlik Numarasi
2. Etkinligin Unite ve Sayfa Bilgisi
3. Etkinlik Yonergesi
4. Etkinlikte Talep Edilen Ogrenci Davranist
5. Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ne Gore Bilissel Diizey

e Hatirlama

e Anlama
e Uygulama
e Analiz

e Degerlendirme
e Yaratma

Form, etkinliklerin sistematik ve denetlenebilir bi¢imde analiz edilmesini saglamistir.
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Bu tiir veri toplama formu, ders kitab1 incelemelerinde siklikla kullanilan bir aractir ve

analizin giivenirligini artirmaktadir (Celik, 2023).

3.4. Verilerin Toplanmasi
Veri toplama siirecinde Oncelikle Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli dogrultusunda
yayimlanan giincel 9. sinif Cografya ders kitab1 temin edilmis ve kitapta yer alan tiim etkinlikler

eksiksiz bigimde taranmustir.

Etkinliklere iligkin iinite, sayfa ve igerik bilgileri veri toplama formuna sistematik
sekilde islenmis; her bir etkinligin yonergesi ayrintili bigimde incelenerek O6grenciye hangi
biligsel siirecleri yaptirmay1 amagladigi belirlenmistir. Bu inceleme siirecinde 6zellikle etkinlik

yonergelerinin barindirdig1 eylem ifadeleri ve 6grenme beklentileri dikkate alinmistir.

Ardindan etkinlikler, Yenilenmis Bloom Taksonomisi’nin hatirlama, anlama,
uygulama, analiz, degerlendirme ve yaratma basamaklarina gore kodlanmis; elde edilen veriler

frekans ve ylizde dagilimlarinin hesaplanabilmesi i¢in tablo haline getirilmistir.

Tiim siire¢ arastirmaci tarafindan titizlikle yiiriitiilmiis, veri kayb1 yasanmamasi adina

tiim etkinlikler biitlinciil bir bigcimde kayit altina alinmistir.

3.5. Verilerin Coziimlenmesi

Verilerin analizinde betimsel analiz yontemi kullanilmigtir. Betimsel analiz, verilerin
onceden belirlenmis temalara goére diizenlenip yorumlanmasina olanak tanir (Yildinm &
Simsek, 2021). Bu analiz tiirii, 6zellikle 6gretim materyallerinin bilissel diizey agisindan

incelenmesinde yaygin olarak kullanilmaktadir.
Her etkinlik, asagidaki kriterlere gore icerdigi biligsel beceriye gore siniflandirilmistir:

1 Hatirlama (Remembering)
Kriterler

e Bilgiyi dogrudan hatirlama,

e Tanim, kavram, terim, yer, kisi, siire¢ ezber diizeyi sorular,

o “Listeleme, eslestirme, tanimlama, belirtme” gibi diisiik diizeyli istemler.
Ders Kitabindaki Yansimalari

e “Tanimlaymiz”, “Siralayimniz”, “Eslestiriniz” ifadeli etkinlikler
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« Kavram bilgisini yoklayan giris etkinlikleri

2 Anlama (Understanding)
Kriterler

 Ogrencinin bilgiyi yorumlamast,

e Sebep—sonug iligkisi kurmasi,

e Aciklamasi, 6zetlemesi, siniflandirmasi.
Yansimalar

e ‘“Asagidaki grafigi yorumlaymiz”

e “Haritadan yararlanarak ac¢iklayiniz”

e Metni 6zetleme, tabloyu agiklama

3 Uygulama (Applying)
Kriterler

« Ogrenilen bilginin yeni bir durumda kullanilmasi,

o Formiil, yontem, harita okuryazarligi, islem becerisi gerektiren etkinlikler.
Yansimalar

o Harita lizerinden yon bulma, mesafe hesaplama

e Veriyi tabloya dontistirme

e Kavrami gergek hayata uygulama (“Kendi yasadiginiz ¢cevreden 6rnek veriniz”)

4 Coziimleme (Analyzing)
Kriterler

 Bilginin bilesenlerine ayrilmasi,
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o Karsilagtirma, siniflandirma, iligskilendirme, neden—sonug ¢éziimlemesi,
o Farkli verileri bir araya getirme ve aralarindaki yapiy1 ortaya koyma.
Yansimalar
e “Asagidaki iki haritay1 karsilastirarak ¢ikarim yapiniz”
o “Tablo—grafik iliskisini ¢cdzlimleyiniz”
o “Verileri kategorilere ayiriniz”
5 Degerlendirme (Evaluating)
Kriterler
e Bir durumu olgiitlere gore yargilama,
e Goriis bildirme fakat gerek¢eye dayali,
e Alternatifleri tartma, dogrulugu sorgulama.
Yansimalar
e “Verilen bilgilerin dogrulugunu degerlendiriniz”
e “Hangi ¢6ziim yolu daha uygundur? Neden?”
e “Kiriterlere gore seciniz ve gerekgelendirin”
6 Yaratma (Creating)
Kriterler
e Yeni bir {irlin, ¢6ziim, model, poster, senaryo, harita, tasarim olusturma,
o Ozgiin diisiinme, sentez yapma, yeni bir yap1 kurma.
Yansimalar
o “Kendi iklim grafiginizi olusturunuz”
e “Bolgeniz i¢in siirdiiriilebilir bir ¢6ziim Onerisi tasarlayimiz”
o “Poster/infografik hazirlayiniz”

Simiflandirma Siirecinde izlenen Yontem

37



Her etkinlikte asagidaki adimlar uygulanmigtir:
1. Etkinlik yonergesi incelendi

YoOnergenin 0grenciye hangi biligsel beceriyi yaptirdigi degerlendirildi.
2. Fiiller analiz edildi

Etkinlikte = gecen  fiiller  (aciklaymiz,  karsilastirimiz,  tasarlaymiz ~ vb.)

Bloom’un diizeylerine gore eslestirildi.
3. Etkinligin ciktis1 incelendi

Etkinligin bir bilgi, yorum, uygulama, analiz, degerlendirme veya iriin gerektirip

gerektirmedigi belirlendi.
4. Varsa c¢oklu beceri iceren etkinliklerde baskin bilissel siirec¢ secildi

Bir etkinlik hem “anlama” hem “uygulama” igeriyorsa baskin beceri esas alindu.
5. Uzman goriisiine dayal betimsel analiz kullanildx

Etkinlikler 6nceden belirlenen temalara gore sistematik bigimde kodlandi.
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BOLUM 4

4. BULGULAR
4.1. Etkinliklerin Genel Ozellikleri

Bu arastirmada, Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli kapsaminda hazirlanan 9. siif
Cografya Ders Kitabi’nda yer alan toplam 27 etkinlik incelenmistir. Etkinlikler, ders kitabinin
tiim tinitelerini kapsayacak sekilde dagitilmis olup, 6grencilerin cografi sorgulama, harita ve
grafik okuryazarligi, tablo/sekil/diyagram kullanma, mekéansal diisiinme, ¢Oziimleme ve
degerlendirme yapma ile yaratici diistinme ve karar verme gibi ¢esitli becerileri desteklemeye

yonelik olarak yapilandirildigr goriilmektedir.

Etkinliklerin igerikleri incelendiginde, Onemli bir bdlimiinde Ogrencilerin veri
yorumlama, problem ¢6zme, mekansal iliskilendirme ve ¢oklu temsiller {izerinden analiz
yapmalarina olanak taniyan gorevlerin yer aldigi belirlenmistir. Bu durum, ders kitabindaki
etkinliklerin 6grenciyi yalnizca bilgiyle karsi karsiya birakmakla sinirli kalmadigini; ayni
zamanda cografi bilgiyi farkli kaynaklar iizerinden anlamlandirmasini hedefledigini

gostermektedir (MEB, 2024).

Etkinliklerde Ogrencilerden metin ¢oziimlemesi yapma, harita inceleme, grafik
yorumlama, tablo olusturma, siniflandirma, karsilastirma, nedensel agiklama gelistirme ve afis
ya da poster gibi iiriinler ortaya koyma gibi farkli gérevleri yerine getirmeleri beklenmektedir.
Bu gorevler, 6grencinin 6grenme siirecine aktif bicimde katilimini gerektirmekte ve bilgiyi
yeniden yapilandirmasina imkén tanimaktadir. Bu yoniiyle etkinliklerin, yapilandirmact

O0grenme yaklasiminin temel ilkeleriyle Ortiisen bir ¢erceve sundugu sdylenebilir.

Tablo 4.1. Etkinliklerin Unite Bazinda Dagilim

Etkinlik  Yilizde

Unite Ustiin Beceriler icerik Tiirii
Sayisi (%)
1. Doga ve insan 4 14,8% Siniflandirma, tanimlama Kavram—gorsel
2. insan ve Mekan 6 22,2% Konum analizi, GZFT Harita—metin
3.iklim ve Hava Olaylari 5 18,5% Grafik yorumlama Grafik—sireg
4. Niifus 4 14,8% Nifus analizi, projeksiyon  Grafik—tablo
5.Ekonomik Faaliyetler 1 3,7% Yorum—karar verme Harita—metin
6. Afet Yonetimi 4 14,8% Risk analizi, istasyon Kavram—-sema
7. Bolgeler 3 11,1% Bolge belirleme Harita—iklim
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Etkinliklerin iinite bazinda dagilimi incelendiginde, 2., 3., 4. ve 6. iinitelerin toplam
etkinliklerin 6nemli bir boliimiinii olusturdugu goriilmektedir. Bu iiniteler, ders kitabinda iklim,
niifus, afet ve konum analizi gibi cografyanin temel kavram ve siireglerine odaklanmaktadir.
S6z konusu alanlarin, 6gretim programinda bilissel siire¢ yogunlugu yiiksek konular arasinda

yer aldig1 belirtilmektedir (MEB, 2024).

Bu dagilim, etkinliklerin belirli {initelerde yogunlagsmasinin rastlantisal olmadigini;
programin Ongordiigii beceri alanlariyla iliskili bir yap1 sergiledigini diisiindiirmektedir.
Ozellikle iklim, niifus ve afet yonetimi gibi ¢ok degiskenli ve yorum gerektiren konularin ele
alindig1 tnitelerde etkinlik sayisinin gorece fazla olmasi, 6grencinin bu alanlarda daha fazla

biligsel islem yapmasini gerektiren bir 6grenme ortami sunuldugunu gostermektedir.

4.2. Bilissel Siire¢ Kategorilerine Gore Genel Dagilim

Yenilenmis Bloom Taksonomisi’nin bilissel siire¢ boyutu; anlama, uygulama, analiz,
degerlendirme ve yaratma olmak iizere bes temel kategoriden olusmaktadir (Anderson &
Krathwohl, 2001). Bu calismada, ders kitabinda yer alan her bir etkinlik, dokiiman inceleme
formu o6lgiitleri dogrultusunda degerlendirilmis ve her etkinlik baskin oldugu diisiiniilen tek bir
biligsel siire¢ diizeyine atanmistir. Bu yaklasim, etkinliklerin genel biligsel egilimini daha agik

bicimde ortaya koymay1 amaclamaktadir.

Tablo 4.2. Etkinliklerin Yenilenmis Bloom Bilissel Siire¢ Diizeylerine Gore Dagilimi

Biligsel siireg diizeyi f %
Anlama 2 7,4
Uygulama 3 11,1
Analiz 16 59,3
Degerlendirme 2 7,4
Yaratma 4 14,8
Toplam 27 100,0

Tablo 4.2’de sunulan bulgular incelendiginde, etkinliklerin biiyiik bir boliimiiniin analiz

diizeyinde yogunlastig1 goriilmektedir. Analiz (%59,3) diizeyini, uygulama ve yaratma (%14,8)
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diizeyleri izlemekte; anlama ve degerlendirme (%7,4) diizeylerinde ise gorece daha az sayida
etkinlik bulunmaktadir. Bu dagilim, ders kitabinda yer alan etkinliklerin 6énemli bir kisminin
Ogrenciden bilgiyi parcalarina ayirma, iliskileri inceleme ve veriler arasinda baglanti kurma gibi

biligsel islemleri gerceklestirmesini bekledigini gdstermektedir.

Anlama (%7,4) ve uygulama (%11,1) diizeyindeki etkinliklerin sinirli sayida olmasi,
etkinlik yapisinin yalnizca temel bilgilerin edinilmesiyle sinirli kalmadigini; 6grencinin daha
karmasik bilissel siireclerle karsilasmasini hedefledigini diisiindiirmektedir. Degerlendirme ve
yaratma (%14,8) diizeylerinde yer alan etkinlikler ise Ogrencinin veriler iizerinden yargi
olusturmasin1 ya da 6zgiin iirlinler ortaya koymasini gerektiren gorevler igermektedir. Bu
yoniiyle ders kitabindaki etkinliklerin, farkli bilissel siireglere yonelik cesitlilik sundugu

soylenebilir.

4.3. Etkinliklerin Bilissel Siire¢ Diizeylerine Gore Ayrintil Incelenmesi

Bu boliimde, ders kitabinda yer alan her bir etkinligin baskin bilissel siire¢ diizeyi
ayrintili bicimde ele alinmistir. Amag, onceki bolimde sunulan genel dagilimin hangi tiir
etkinlikler {izerinden olustugunu daha ag¢ik bicimde ortaya koymaktir. Bu dogrultuda her

etkinlik, icerigi ve dgrenciden beklenen bilissel islem tiirii dikkate alinarak siiflandirilmistir.

Tablo 4.3. Etkinliklerin Baskin Bilissel Siirec¢ Diizeyleri

Etkinlik No Unite / Kisaca igerigi Biligsel siireg diizeyi
1 Doga—insan iliskisi, dogal-beseri ayrimi Analiz

2 Bozkurt seli, afet nedeni—sonucu Analiz

3 Cografyanin tarihsel gelisimi Analiz

4 Koroplet harita liretimi Yaratma
5 Tlirkiye’nin konumu Analiz

6 Tlrkiye’nin konumuna iliskin GZFT Analiz

7 CBS bilesenlerinin iliskilendirilmesi Analiz

8 Hava durumu gozlem ve kayit Uygulama
9 iklim sistemi afisi / gérsel iriin Yaratma
10 Amazon yagmur ormanlari ve iklim sistemi Analiz

11 iklim grafigi olusturma Uygulama
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12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

26

27

de konu ¢esitliligi bakimindan baskin oldugu goriilmektedir. Doga—insan iliskisi, konum, iklim
sistemi, niifus yapisi, demografik doniisiim, afet yonetimi ve bolge kavrami gibi cografyanin
temel alt alanlarinda yer alan etkinliklerin biiytik boliimiiniin analiz diizeyinde yapilandirildig:
belirlenmigtir. Bu durum, ders kitabindaki etkinliklerin yalnizca belirli konularla smirh
kalmadigini; farkli tiniteler boyunca benzer bilissel talepler olusturacak sekilde dagitildigini

gostermektedir.

koymasii gerektiren gorevlerde yogunlagsmaktadir. Koroplet harita iiretimi, iklim sistemi
bilesenlerine iligkin afis veya gorsel tasarim olusturma ve niifus politikast gelistirme gibi
etkinlikler, 6grencinin bilgileri yeniden diizenleyerek 6zgiin bir biitiin haline getirmesini
gerektirmektedir. Bu tiir gorevler, 6grencinin yalnizca var olan bilgiyi kullanmasini degil,

bilgiyi yeni bir baglamda yapilandirmasini zorunlu kilmaktadir.

Levha tektonigi ve iklim iliskisi

Karesel iklim degisimi verilerinin analizi
Dilinya niifusunun tarihsel gelisimi
Turkiye nitfus projeksiyonu yorumlama
Tirkiye nifus dagilisinin nedenleri
Tirk devletlerinde nuifus verileri
Turkiye’'nin demografik déntstimi
Turkiye’nin nifus politikasini tasarlama
TEKNOSAB kurulus yeri analizi

Golclk depremi ve tehlike—risk iliskisi
Afet tirlerinin siniflandiriimasi

Butlincul afet yonetimi posteri

Afet yonetimi kavramlarinin eslestirilmesi

Bolge belirleme kriterleri
Bitki ortlistine gore bolge sinirlari

Bolge sinirlarinin tarihsel degisimi (AB)
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Analiz
Analiz
Analiz
Degerlendirme
Analiz
Uygulama
Analiz
Yaratma
Analiz
Analiz
Anlama
Yaratma
Anlama
Analiz
Analiz

Degerlendirme

Tablo 4.3°de yer alan veriler incelendiginde, analiz diizeyinin hem etkinlik sayis1 hem

Yaratma diizeyinde siniflandirilan etkinlikler, 6zellikle 6grencinin somut bir {iriin ortaya



Degerlendirme diizeyindeki etkinlikler, ¢ogunlukla verilerin yorumlanmasi ve bu
veriler {izerinden yargi iceren kararlarin verilmesini gerektiren gorevler seklinde
yapilandirilmistir. Ozellikle niifus projeksiyonlarinin gelecege yonelik degerlendirilmesi veya
bolge siirlarinin tarihsel degisiminin cografi ve sosyoekonomik baglamda ele alinmasi,

ogrenciden farkli segenekleri karsilagtirarak gerekgeli sonuglara ulagsmasini beklemektedir.

Uygulama diizeyindeki etkinlikler, 6grencinin 6grendigi bilgi ve yontemleri dogrudan
kullanmasia yonelik gorevlerden olusmaktadir. iklim grafigi ¢izme, giinliik hava durumu
gbzlemlerini kayit altina alma veya belirli verileri uygun tabloya aktarma gibi etkinlikler bu
kapsamdadir. Anlama diizeyinde siniflandirilan etkinlikler ise daha ¢ok temel kavramlarin

taninmasi, eslestirilmesi veya siniflandirilmasi iizerine odaklanmaktadir.

Tablo 4.3, ders kitabinda yer alan 27 etkinligin her biri i¢in belirlenen baskin bilissel
siire¢ diizeylerini gostermektedir. Tabloya gore analiz diizeyi, etkinliklerin biiylik béliimiinde
baskin biligsel talep olarak 6ne ¢ikmaktadir. Analiz diizeyini, yaratma ve uygulama diizeyleri
izlemekte; degerlendirme ve anlama diizeyleri ise daha smirli sayida etkinlikle temsil

edilmektedir.

4.4. Biligsel Siire¢ Diizeylerinin Uniteler Arasindaki Dagilimi

Bu béliimde, yalnizca bilissel siire¢ boyutu dikkate alinarak her bir etkinligin ait oldugu
tinite ile baskin biligsel siire¢ diizeyi eslestirilmistir. Amag, ders kitabindaki {initelerin
ogrenciden hangi tiir zihinsel islemleri daha yogun bi¢imde talep ettigini betimleyici bir

yaklasimla ortaya koymaktir.

Tablo 4.4. Unite x Bilissel Siire¢ Diizeyi Dagilinu (Baskin Diizey)

Unite Anlama Uygulama Analiz Degerlendirme Yaratma Toplam
1. Doga ve insan 0 0 3 0 1 4
2. insan ve Mekan 0 0 5 0 1 6
3. iklim ve Hava Olaylari
0 2 2 0 1 5
4. Niifus 0 1 2 1 0 4
5. Ekonomik Faaliyetler
0 0 1 0 0 1
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6. Afet Yonetimi 2 0 1 0 1 4

7. Bolgeler 0 0 2 1 0 3

Toplam 2 3 16 2 4 27

Tablo 4.4 incelendiginde, 1. ve 2. iinitelerde yer alan etkinliklerin agirlikli olarak analiz
diizeyinde yapilandirildigi, smirhi sayida yaratma diizeyinde etkinlige yer verildigi
goriilmektedir. Bu tlinitelerde doga—insan iliskisi ve konum gibi ¢oklu degisken i¢eren konularin
ele alinmasi, etkinliklerin iligkilendirme ve ¢oziimleme gerektiren bir biligsel yap1

sergilemesine yol agmaktadir.

Iklim ve Hava Olaylar1 baghgimi igeren 3. iinitede, uygulama ve analiz diizeyindeki
etkinliklerin birlikte yer aldig1 dikkati cekmektedir. iklim grafigi ¢izimi gibi gorevler uygulama
diizeyinde smiflandirilirken, iklim sistemi bilesenlerinin bir arada degerlendirilmesini
gerektiren etkinlikler analiz diizeyinde yer almaktadir. Ayrica bu linitede 6grenciden 6zgiin bir

iiriin ortaya koymasini bekleyen yaratma diizeyinde bir etkinlik de bulunmaktadir.

Niifus konulu 4. iinitede, etkinliklerin analiz ve degerlendirme diizeylerinde
yogunlastig1 goriilmektedir. Niifus piramitleri ve projeksiyonlarinin yorumlanmasina yonelik
gorevler, Ogrenciden veriler arasinda iliski kurmasini ve bu veriler lizerinden gerekgeli
¢ikarimlar yapmasini gerektirmektedir. Bu durum, tnitenin biligsel talep diizeyinin gorece

yiiksek oldugunu gostermektedir.

Afet Yonetimi baghgini tasiyan 6. iinitede, anlama ve yaratma diizeylerinde
yapilandirilmis etkinliklerin bir arada yer aldigi goriilmektedir. Afet tiirlerinin taninmasi ve
siiflandirilmasina yonelik etkinlikler anlama diizeyinde yer alirken, afet yonetimi siirecine
iliskin poster veya biitiinciil {iriin ortaya koymayr gerektiren gorevler yaratma diizeyinde
siniflandirilmistir. Bu yapi, tinitenin hem kavramsal temellendirme hem de iiriin olusturma

stireclerini igeren bir biligsel profil sundugunu gostermektedir.

Bolgeler konusunu ele alan 7. iinitede ise analiz ve degerlendirme diizeylerindeki
etkinliklerin 6ne ¢iktig1 goriilmektedir. Bolge belirleme Slgiitlerinin sorgulanmast ve bolge
sinirlarindaki tarihsel degisimin farkli baglamlar tizerinden ele alinmasi, 6grenciden {ist diizey

muhakeme siireclerini kullanmasini bekleyen gorevler igermektedir.
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Bu dagilim, ders kitabindaki iinitelerin konu yapilar1 dogrultusunda farkli biligsel
talepler olusturdugunu gostermektedir. Bazi {linitelerde ¢éziimleme ve iliskilendirme 6n plana
cikarken, bazi {initelerde kavramsal anlama ya da {iriin olusturma stireglerinin daha belirgin
oldugu goriilmektedir. Bu durum, cografyanin alt alanlarinin bilissel siirecler bakimindan

cesitlilik gdsterdigine isaret etmektedir.

4.5. Alt-Orta-Ust Diizey Kiimelenmesi

Bulgularin daha biitiinciil bigimde ele alinabilmesi amaciyla, Yenilenmis Bloom
Taksonomisi’nin bilissel siire¢ diizeyleri literatiirde yaygin olarak kullanilan bir yaklagimla ii¢
ana kategori altinda yeniden gruplandirilmistir. Bu kapsamda anlama diizeyi alt diizey;
uygulama ve analiz diizeyleri orta diizey; degerlendirme ve yaratma diizeyleri ise iist diizey
biligsel siirecler olarak ele alinmistir (Anderson & Krathwohl, 2001). Bu smiflandirma, ders
kitabindaki etkinliklerin 6grencileri hangi diizeyde diisiinmeye yonlendirdigini daha agik

bicimde ortaya koymay1 amaglamaktadir.

Tablo 4.5. Etkinliklerin Alt—Orta-Ust Bilissel Diizeylerine Gore Dagihim

Diizey icerdigi basamaklar f %

Alt diizey Anlama 2 7,4
Orta diizey Uygulama + Analiz 19 70,4
Ust diizey Degerlendirme + Yaratma 6 22,2
Toplam 27 100,0

Tablo 4.5 incelendiginde, etkinliklerin biiyiik bir béliimiiniin orta diizey bilissel siirecler
kapsaminda yer aldig1r goriilmektedir. Uygulama ve analiz basamaklarini igeren bu diizey,
ogrencinin 6grendigi bilgileri kullanmasini, veriler arasinda iliski kurmasini ve cografi stiregleri
cozlimlemesini gerektiren etkinliklerden olusmaktadir. Orta diizey etkinliklerin yiiksek orant,
ders kitabinda 6grencinin aktif biligsel islem yapmasini gerektiren gorevlerin agirlikta oldugunu

gostermektedir.

Ust diizey bilissel siirecler kapsaminda degerlendirilen degerlendirme ve yaratma
basamaklarindaki etkinlikler, ders kitabindaki etkinliklerin 6nemli bir boliimiini
olusturmaktadir. Bu tiir etkinlikler, 6grencinin veriler lizerinden yargi gelistirmesini, alternatif

secenekleri karsilagtirmasini veya Ozgiin iirlinler ortaya koymasini gerektiren gorevleri
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icermektedir. Alt diizey biligsel siirecler kapsaminda degerlendirilen anlama diizeyindeki

etkinliklerin ise sinirlt sayida oldugu goriilmektedir.

Bu kiimelenme, ders kitabindaki etkinliklerin bilissel siirecler bakimindan tek bir
diizeyde yogunlasmadigini; farkli diizeylerde diistinmeyi gerektiren gorevlerin bir arada
sunuldugunu ortaya koymaktadir. Boylece 6grencilerin yalnizca bilgiyi tanima ve hatirlama
degil, aynt zamanda bilgiyi kullanma, ¢oziimleme ve yapilandirma siirecleriyle de

karsilagsmalarina olanak taniyan bir 6grenme ortami olusturuldugu sdylenebilir.

4.6. Temsili Etkinlikler Uzerinden Bilissel Siirec Boyutunun Derinlemesine Analizi
Bilissel siire¢ boyutuna iliskin bulgularin daha somut bigimde ortaya konulabilmesi
amactyla, bu boliimde farkli biligsel diizeyleri temsil eden bazi etkinlikler temsili 6rnekler

tlizerinden ele alinmistir

Anlama diizeyini temsil eden etkinliklerden biri, afet tiirlerinin fiziki, jeolojik ve
iklimsel 6zelliklerine gore siniflandirilmasini igeren gorevdir. Bu etkinlikte 6grenciden, mevcut
kavramsal siniflamay1 dikkate alarak afet tiirlerini uygun kategoriler altinda diizenlemesi
beklenmektedir. Etkinlik, yeni bir iiriin olusturma ya da karmasik veri ¢éziimleme siiregleri

icermediginden, baskin biligsel siire¢ anlama diizeyi olarak degerlendirilmistir.

Uygulama diizeyinde smiflandirilan etkinlikler arasinda giinliik hava durumu
gozlemlerinin kayit altina alinmasi ve bu veriler lizerinden temel ¢ikarimlar yapilmasini igeren
gorevler yer almaktadir. Bu tiir etkinliklerde 6grenci, daha 6nce edindigi kavram ve yontemleri
gercek durumlara dogrudan uygulamaktadir. Yenilenmis Bloom Taksonomisi’nde uygulama
diizeyi, 6grenilen bilgi ve becerilerin yeni ancak benzer durumlarda kullanilmasini ifade
etmektedir (Anderson & Krathwohl, 2001). Hava durumu gézlemleri veya iklim grafigi ¢izimi

bu tanimla oOrtiisen etkinlikler arasinda yer almaktadir.

Analiz diizeyi, ders kitabinda en yaygin bicimde karsilagilan bilissel siire¢ olarak 6ne
cikmaktadir. Ornegin Bozkurt seline iliskin etkinlikte dgrenciden, yagis grafikleri, konumsal
veriler ve topografik 6zellikleri birlikte degerlendirmesi; selin olusumuna etki eden faktorleri
coklu veri kaynaklar1 lizerinden ¢oziimlemesi beklenmektedir. Benzer sekilde Tiirkiye nin
konumuna iligkin analize dayali etkinlikte, 6grencinin cografi konum, ekonomik iliskiler ve
siyasi baglantilar arasinda iliski kurmas1 gerekmektedir. Bu tiir gorevler, Yenilenmis Bloom

Taksonomisi’nde analiz diizeyinin temel 6zellikleri arasinda yer alan parcalar arasi iligkilerin
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incelenmesi ve oOriintiilerin belirlenmesi siireglerini igermektedir (Anderson & Krathwohl,

2001).

Degerlendirme diizeyindeki etkinlikler, ozellikle niifus projeksiyonlarinin gelecege
yonelik yorumlanmasi ve bolge sinirlarinin tarihsel degisiminin farkli baglamlar tizerinden ele
alinmas1 gibi gorevlerde belirginlesmektedir. Bu etkinliklerde 6grenci, mevcut verileri

kullanarak farkli secenekleri karsilastirmakta ve gerekgeli yargilar gelistirmektedir.

Yaratma diizeyine iliskin etkinlikler ise 68rencinin 6zgiin bir iirlin ortaya koymasini
gerektiren gorevlerden olugsmaktadir. Koroplet harita {iretimi, iklim sistemi bilesenlerine iliskin
afis tasarimi ve Tirkiye’ye Ozgii niifus politikast Onerileri gelistirilmesi bu kapsamda
degerlendirilen etkinlikler arasindadir. Bu gorevlerde 6grenci, farkli veri ve bilgileri bir araya
getirerek yeni bir biitiin olusturmakta ve ortaya ¢ikan iirlinii belirli bir amaca yonelik olarak

yapilandirmaktadir.
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Etkinlik 1. Analiz Diizeyini Temsil Eden Ornek Etkinlik

. Cografyanin Konusu

Amag Cogrqfyanm inceleme alanma giren dogai ve bejerf unsuriar: aymrt edebiime
Beceri Goztomleme, Netisim, I Birligi

Asagidala caliymay yapimz.

DUSUN: Verilen sorularin cevaplarim birgok dogal ve begeri unsuru igeren agagidaki gorselden yararlanarak
bog biraklan alanlara yazimz.

Cografyanin inceleme alanna  Cografyanininceleme alaninagi- Cografyanm inceleme alarna gi-
giren konular nelerdir? ren dogal unsuriar neler olabilir? ren beseriunsuriar neler olabilir?

ESLES: Cevaplarimz farklh balag agilarinin dnemini de dikkate alarak sira arkadagimzla paylaginiz ve aldig-
mz doniitlere gore gerekli diizeltmeleri yapinz.

PAYLAS: Arkadagimzdan gelen doniitler dogrultusinda olughirdugumiz cevaplan somf ariadaglarimzla paylagmiz.
DEGERLENDIRME
Ogretmeninizn rehberliginde cahsmamza kontrol edip varsa eksik cevaplannmz diizenleyimiz

17]

Ornek etkinlikler ile somutlastiracak olursak analiz diizeyinde smiflandirilan

etkinliklere ornek olarak, cografyanin inceleme alanina giren dogal ve beserl unsurlarin
ayristirtlmasini konu alan etkinlik gosterilebilir. Bu etkinlikte 6grencilerden, verilen gorselden
yararlanarak cografyanin inceleme alanina giren konulari, dogal unsurlar1 ve beserl unsurlari
ayirt etmeleri istenmektedir. Ogrenci, gorselde yer alan farkli unsurlari tek tek belirlemekle
kalmamakta; bu unsurlar arasinda siniflandirma yaparak dogal ve beseri ¢evre Ogelerini
karsilagtirmali bicimde degerlendirmektedir. Bu yoniiyle etkinlik, bilgiyi pargalara ayirma,

unsurlar arasindaki iligkileri belirleme ve anlamli bir biitiin i¢inde yeniden diizenleme

stireglerini igermekte olup analiz diizeyinde kodlanmustir.

48



Etkinlik 2. Yaratma Diizeyini Temsil Eden Ornek Etkinlik

' Koroplet Harita Uretiyorum

Amag Verilerden yararlanarak harita iiretebilme
Becert Harita; Tablo, Grafik, Sekil ve/veya Diyagram
Yonerge: Ajagidaka tabloda verilen istatistikierden yararlanarak Tiirkiye 'de pamuk iiretiminin dagihgim goste-
ren bir koroplet harita hazirlayimz. Haritayr hazirlarken karekodda verilen kontrol listesini takip etmeyi unutma-
iz, Gerektiginde arkadaglarimzdan yardim talep ediniz.
Tablo: ilierin 2018-2023 Yilian Arasindaki Pamuk Urstim Ortalamas: (Ton, TUIK)
Y Adana: 92.095 Batman: 2.572 Hatay: 140.914 Maniza: 47.640  Siirt: 2.305
Adiyaman: 21.673 Bursa: 8 Igdwr: 1.140 Mardin: 31.266 Canakkale: 331
Antalya: 14.879 Denizli: 35.699 Kahramanmarag: 14835 Merzin: 11.507 izmir: 99.008

Aydin: 179.341 Diyarbakir: 201.878 Kilie: 1.267 Mugla: 1.844 Sanhurfa: 583.260

| Balikesir- 466 Gaziantep:15.331 Malatya: 8 Ozmaniye: 1.224 Sirnak: 16.393

DEGERLENDIRME: Yapilan etkinlik, karekodda verilen kontrol listesindeki
dlgiitlere gore degerlendirilecektir:

Yaratma diizeyini temsil eden etkinliklere 6rnek olarak, illere ait pamuk tiiretim
verilerinden yararlanilarak Tiirkiye’de pamuk iiretiminin dagilisini gosteren bir koroplet harita
hazirlanmasini iceren etkinlik verilebilir. Bu etkinlikte 6grenciden, sayisal verileri uygun
araliklar halinde smiflandirmasi, uygun haritalama yontemini se¢cmesi ve gorsel tasarim
unsurlarini kullanarak 6zgiin bir harita {iretmesi beklenmektedir. Ogrencinin mevcut verileri
dontistiirerek yeni bir iiriin ortaya koymasi ve bu {iriinii belirli Slgiitler dogrultusunda
yapilandirmast gerektiginden, s6z konusu etkinlik Yenilenmis Bloom Taksonomisi’nin

yaratma basamagi kapsaminda ele alinmistir.
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Etkinlik 3. Degerlendirme Diizeyini Temsil Eden Ornek Etkinlik

.@, Tiirkiye Niift Tarihsel Geligimi =

[
=)
Amag Turkiye nif tarihsel geligimini grqfikler tzerinden yorumlayabiime
Beceri Tabio, Grafik, Sekil ve/veya Diyagram
Asagdaki sorulan Tiirkiye’nin miifus artis oram ve miifus artist grafiklerinden yararlanarak cevaplayiniz
30
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Tiirkiye'nin 1935-2023 yillan arasi niifus artis oranlar), TUK
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Tiirkiye'nin 1927-2023 yillari arasi niifus miktari ve 2024-2080 yillan aras: niifus projeksiyonlan, TUIK

1. Niifus artiy oran ve niifus miktan grafiklerini kargilagtrmz. Niifus artiy orant ve miktan arasindaki iligkiyi
Yyorumlaymiz.

2. 1950-1980 yrllan arasmda mifis artiy mzimn yiiksek olmasmin nedenleri nelerdir?

3. Niifus artiy hiziran 1990 yrlindan itibaren azalma egilimi géstermesine neden olan faktorler nelerdir?

4. Niifus tahminlerine gére Tinkiye nilfusunda yaganacak degigimlerin nedenlerini yorumlayiniz.
Diisiik senaryo:

Yiiksek senaryo: .............

144

Degerlendirme diizeyini temsil eden etkinliklere 6rnek olarak ise Tiirkiye niifusunun
tarithsel gelisimine iliskin grafiklerin yorumlanmasimi igeren etkinlik gosterilebilir. Bu
etkinlikte 6grencilerden, niifus artig orani ile niifus miktar1 grafiklerini karsilagtirmalari; farkl
donemlerdeki artis ve azalis egilimlerini neden—sonug iligkisi ¢ercevesinde degerlendirmeleri
beklenmektedir. Ayrica niifus projeksiyonlarima dayali olarak geleceg§e yonelik ¢ikarimlar

yapilmast istenmekte; bu siliregte Ogrencinin veriler dogrultusunda gerekgeli yargilar
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gelistirmesi hedeflenmektedir. Bu 6zellikler dikkate alindiginda, etkinligin degerlendirme

basamaginin temel biligsel 6zelliklerini yansittig1 sdylenebilir.

Bu temsili ornekler, ders kitabinda yer alan etkinliklerin biligsel siire¢ basamaklarina
atanmasiin yalnizca kuramsal tanimlara dayali bir siniflandirma olmadigini; etkinliklerin
icerikleri ve 6grenciden beklenen zihinsel islemler dikkate alinarak gergeklestirilen analitik bir

degerlendirme siirecine dayandigini gostermektedir.

4.7. Bilissel Siire¢c Boyutuna Iliskin Genel Degerlendirme

Yenilenmis Bloom Taksonomisi’nin biligsel siire¢ boyutu temel alinarak elde edilen
bulgular bir arada degerlendirildiginde, 9. sinif Cografya Ders Kitabi’nda yer alan etkinliklerin
farkli biligsel diizeylere dagildigi ve bu dagilimin belirli oriintiiler sergiledigi goriilmektedir.
Etkinliklerin alt, orta ve {ist diizey bilissel siire¢ler agisindan dengeli bir yap1 sundugu; ancak

agirlikl olarak orta ve iist diizey bilissel siireglerde yogunlastigi belirlenmistir.

Alt diizey biligsel stirecler kapsaminda degerlendirilen anlama diizeyindeki etkinliklerin
siirli sayida olmasi, ders kitabindaki etkinliklerin yalnizca temel kavramlarin taninmasina
odaklanmadigini gostermektedir. Buna karsilik uygulama ve analiz basamaklarini igeren orta
diizey biligsel siireglerin etkinliklerin biiylik bir boliimiinii olusturmasi, 6grenciden bilgiyi
kullanmasini, veriler arasinda iliski kurmasini ve cografi siirecleri ¢oziimlemesini gerektiren

bir etkinlik yapisinin benimsendigine ortaya koymaktadir.

Ust diizey biligsel siiregler kapsaminda ele alman degerlendirme ve yaratma
basamaklarindaki etkinlikler ise belirli oranlarda temsil edilmekte; Ogrencinin yargi
gelistirmesi, alternatifleri karsilagtirmasi ve 6zgiin iiriinler ortaya koymasi gibi daha karmasik
zihinsel islemleri icermektedir. Bu durum, ders kitabinda yalmizca bilgiye dayali gorevlerin
degil, ayn1 zamanda st diizey diisiinme becerilerini destekleyen 6grenme firsatlarinin da yer

aldigini betimlemektedir.

Unite bazinda yapilan degerlendirmeler, bilissel siire¢ diizeylerinin {initelerin konu
yapisina bagli olarak farklilastigini ortaya koymaktadir. Doga—insan iliskisi, konum, iklim,
niifus, afet yonetimi ve bolgeler gibi cografyanin temel alanlarinda yer alan etkinliklerin, konu
ozellikleri dogrultusunda farkli biligsel talepler olusturdugu goriilmektedir. Bu durum, ders
kitabindaki etkinliklerin belirli bir biligsel diizeye sikismadigini; farkli diizeylerde diisiinmeyi

gerektiren gorevlerin {initeler boyunca dengeli bicimde dagitildigini gostermektedir.
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Bu boliimde sunulan bulgular, ders kitabinda yer alan etkinliklerin biligsel siire¢ boyutu
acisindan genel goriiniimiinii ortaya koymakta ve izleyen boliimde ele alinacak olan tartisma ve

sonuclara kuramsal bir temel olusturmaktadir.
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BOLUM 5

5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER
5.1. Tartisma

Bu calismada, Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli (TYMM) dogrultusunda hazirlanmis 9.
siif Cografya ders kitabinda yer alan etkinlikler, Yenilenmis Bloom Taksonomisi’nin bilissel
stire¢ boyutu temel alinarak incelenmistir. Elde edilen bulgular, ders kitabindaki etkinliklerin
biligsel diizeyler agisindan belirli bir Oriintii sergiledigini ve bu Oriintiiniin hem cografya
Ogretiminin dogasiyla hem de TYMM nin hedefledigi pedagojik yaklasim ile biiylik dlgiide
ortiistiigiinii gostermektedir.

Arastirma bulgularina gore, ders kitabinda yer alan etkinliklerin 6nemli bir bolimiiniin
analiz diizeyinde yogunlastigt goriilmektedir. Etkinliklerin biiyiikk c¢ogunlugunun analiz
basamaginda yer almasi, cografya dersinin ¢ok degiskenli yapisi ve neden—sonug iliskilerine
dayal1 diistinme bi¢imiyle yakindan iliskilidir. Nitekim cografya dgretimi, 6grencinin yalnizca
bilgiyi tanimasin1 degil; bu bilgileri harita, grafik ve tablo gibi ¢oklu temsiller araciligiyla
coziimlemesini ve mekansal iligkiler kurmasmi gerektiren bir 6grenme alani olarak
tanimlanmaktadir. Alanyazinda da cografya derslerinde analiz diizeyindeki bilissel siireclerin,
ogrencilerin cografi diisiinme becerilerinin gelistirilmesinde merkezi bir rol oynadigi

vurgulanmaktadir (Doganay, 2019; Gersmehl & Gersmehl, 2007).

Alanyazinda yer alan ¢ok sayida calismada, cografya ve sosyal bilgiler derslerinde
etkinliklerin ¢ogunlukla anlama ve uygulama diizeylerinde yogunlastig, {ist diizey bilissel
stireclere siirl 6l¢iide yer verildigi vurgulanmaktadir. Bu ¢aligmanin bulgular1 ise s6z konusu
genellemeden belirli dlgiide ayrismaktadir (Ciftgi 2017). Incelenen ders kitabinda analiz
diizeyinin yan1 sira degerlendirme ve yaratma basamaklarini igeren etkinliklere de kayda deger
bir oranda yer verildigi goriilmektedir. Bu durum, TYMM nin 6ngordiigii sorgulayici, liretken
ve Dbeceri temelli Ogrenme anlayisinin  ders kitabi  etkinliklerine yansitildigini

diistindiirmektedir.

Degerlendirme ve yaratma diizeyindeki etkinliklerin toplam etkinlikler icerisindeki
orani, Onceki ders kitab1 incelemeleriyle karsilastirildiginda dikkat cekici bir goriiniim
sergilemektedir. Alanyazinda yapilan bir¢cok c¢alismada, cografya ve sosyal bilgiler ders
kitaplarinda iist diizey bilissel siireclere sinirli dl¢lide yer verildigi belirtilmektedir (Erkmen

Kara, 2022; Sanli & Pinar, 2017).
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Bu c¢aligmada ise 6grenciden Ozgiin {iriin ortaya koymasini, veriler lizerinden yargi
gelistirmesini ve alternatif ¢oziim yollar liretmesini bekleyen etkinliklerin belirli bir oranda
temsil edildigi goriilmektedir. Bu durum, Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli’nin vurguladigi
sorgulayici, iiretken ve beceri temelli 6grenme anlayisinin ders kitabi etkinliklerine yansidigini
gostermekte; ayni1 zamanda mevcut ders kitabinin 6nceki programlara dayali materyallerden

biligsel agidan ayristigini diigiindiirmektedir.

Anlama ve uygulama diizeyindeki etkinliklerin sinirli sayida olmasi, ilk bakista bir
eksiklik olarak degerlendirilebilir. Ancak bu durum, bulgular biitiinciil bigimde ele alindiginda
farkli bir anlam kazanmaktadir. Ders kitabinda yer alan alt diizey bilissel siireclere yonelik
etkinlikler, daha cok kavramsal temellendirme ve iist diizey diisiinmeye hazirlik islevi
gormektedir. Yenilenmis Bloom Taksonomisi’nde alt basamaklarin, list basamaklara gegis i¢cin
bir 6n kosul niteligi tasidigi goz oOnilinde bulunduruldugunda, bu etkinliklerin bilingli bir
pedagojik tercih dogrultusunda siirli tutuldugu sdylenebilir. Dolayisiyla anlama ve uygulama
diizeylerinin azligi, etkinlik yapisinin zayifligin1 degil; iist diizey biligsel siireclere yonelimi

gostermektedir.

Unite bazinda yapilan degerlendirmeler, ders kitabindaki etkinliklerin biligsel siireg
diizeylerinin konu yapisina gore farklilagtigin1 ortaya koymaktadir. Doga—insan iliskisi ve
konum gibi ¢ok degiskenli konular1 igeren iinitelerde analiz diizeyindeki etkinliklerin agirlik
kazanmasi; niifus linitesinde degerlendirme diizeyine yonelik gorevlerin 6ne ¢ikmasi ve afet
yonetimi {nitesinde hem anlama hem de yaratma basamaklarinin birlikte yer almasi,
etkinliklerin tek tip bir biligsel yap1 icinde sunulmadigini géstermektedir. Bu durum, ders kitab1
yazarlarimin konu 6zelliklerini dikkate alan esnek bir etkinlik tasarimi benimsedigine isaret

etmektedir.

Bulgularin alt-orta—iist diizey biligsel siirecler agisindan yeniden gruplanmasi, ders
kitabindaki etkinliklerin genel biligsel profilini daha net bi¢imde ortaya koymaktadir.
Etkinliklerin biiylik boliimiiniin orta diizey (uygulama + analiz) siireclerde yer almasi,
Ogrencinin bilgiyi kullanma ve ¢oziimleme becerilerini merkeze alan bir 6grenme yaklagiminin
benimsendigini gdstermektedir. Ust diizey bilissel siireglerin kayda deger bir oranda temsil
edilmesi ise ders kitabinin yalnizca mevcut bilgiyi kullanmaya degil, yeni iriinler ortaya

koymaya ve gerekgeli yargilar gelistirmeye de olanak tanidigini ortaya koymaktadir.
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Temsili etkinlikler {izerinden yapilan inceleme, bilissel siire¢ diizeylerine iliskin
siiflandirmanin yalnizca kuramsal bir g¢er¢eveye dayanmadigini; etkinliklerin igerigi ve
Ogrenciden beklenen zihinsel islemler dikkate alinarak gergeklestirildigini gdstermektedir.
Analiz diizeyindeki etkinliklerde 6grenciden ¢oklu veri kaynaklarini birlikte degerlendirmesi,
yaratma diizeyindeki etkinliklerde 6zgiin tiriinler ortaya koymasi ve degerlendirme diizeyindeki
etkinliklerde alternatif senaryolar lizerinden gerekceli kararlar vermesi beklenmektedir. Bu
durum, ders kitabindaki etkinliklerin biligsel siire¢ basamaklarina uygun bicimde

yapilandirildigimi desteklemektedir.

Genel olarak degerlendirildiginde, elde edilen bulgular 9. sinif Cografya ders kitabinin,
Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nin 6ngordiigii beceri temelli, sorgulayici ve iiretken 6grenme
anlayisiyla biiyiik ol¢lide ortiistiigiinii gostermektedir. Ders kitabindaki etkinlikler, 6grenciyi
pasif bilgi alicis1 olmaktan cikararak, verilerle diisiinen, analiz eden, degerlendiren ve iiriin

ortaya koyan bir 6grenen konumuna tasimay1 hedefleyen bir yap1 sergilemektedir.

5.2. Sonug¢

Bu arastirmada, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli dogrultusunda hazirlanan 9. simf
Cografya Ders Kitabi’nda yer alan etkinlikler, Yenilenmis Bloom Taksonomisi’nin bilissel
siire¢ boyutu temel alinarak incelenmistir. Aragtirma kapsaminda ders kitabindaki toplam 27
etkinlik dokiiman inceleme yontemiyle analiz edilmis; her bir etkinlik baskin oldugu diisiiniilen
bilissel siire¢ diizeyine gore siniflandirilmis ve elde edilen veriler betimsel analiz yoluyla
¢Oziimlenmistir. Bu bdliimde, elde edilen bulgular dogrultusunda ulagilan temel sonuglar

biitiinciil bir ¢er¢evede sunulmaktadir.

Arastirma sonuglari, ders kitabinda yer alan etkinliklerin bilissel siiregcler bakimindan
tekdiize bir yap1 sergilemedigini; aksine farkli diizeylerde diisiinmeyi gerektiren gorevlerin bir
arada sunuldugunu gostermektedir. Etkinliklerin biiylik bir boliimiiniin analiz diizeyinde
yogunlagmasi, ders kitabinin 6grenciden veriler arasinda iliski kurmasini, neden—sonug
baglaminda ¢oziimleme yapmasini ve coklu temsiller iizerinden diisiinmesini bekleyen bir
biligsel yap1 sundugunu ortaya koymaktadir. Bu durum, cografya dersinin dogas1 geregi ¢ok
degiskenli ve yorum gerektiren bir disiplin olma o6zelligiyle uyumlu bir sonug¢ olarak

degerlendirilebilir.

Arastirmada dikkat ¢eken bir diger sonug, tartisma boliimiinde de ele alindig1 {izere

degerlendirme ve yaratma diizeyindeki etkinliklerin 6nceki yillarda kullanilan ders kitaplarinda
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ki etkinliklere gore belirli bir oranda arttig: gériilmektedir. Ogrenciden dzgiin iiriinler ortaya
koymasini, veriler iizerinden gerekgeli yargilar gelistirmesini ve alternatif ¢dziim yollar
iiretmesini bekleyen bu tiir etkinlikler, ders kitabinin yalnizca bilgiye dayali bir 6gretim
anlayisin1 benimsemedigini géstermektedir. Bu yoniiyle ders kitabinin, Tiirkiye Yiizyili Maarif
Modeli’nde vurgulanan beceri temelli ve iiretken 6grenme anlayisini destekleyen bir etkinlik

yapisina sahip oldugu sdylenebilir.

Uygulama diizeyindeki etkinliklerin smirli sayida olmasi, ders kitabinin teknik
becerileri amag¢ degil, list diizey biligsel siireclere gecisi destekleyen bir arag olarak
konumlandirdigini géstermektedir. Grafik ¢izimi, veri kaydi veya gozlem yapma gibi uygulama
diizeyindeki gorevlerin ¢cogunlukla analiz ve degerlendirme basamaklarina hazirlik niteligi
tagimasi, biligsel siirecler arasinda asamali ve biitiinciil bir yap1 kuruldugunu diistindiirmektedir.
Bu durum, 6grencinin 6grendigi bilgi ve becerileri anlamli baglamlar i¢inde kullanmasini

destekleyen bir 6gretim anlayisinin benimsendigine isaret etmektedir.

Anlama diizeyindeki etkinliklerin sayica az olmasi, ders kitabinin biligsel taleplerini alt
diizey siireclerle smirlamadigini ortaya koymaktadir. Temel kavramlarin tanimmasi ve
siniflandirilmasina yonelik bu etkinlikler, 6grencinin konuya iliskin 6n bilgilerini
yapilandirmasini saglamakla birlikte, kitabin genelinde baskin bir yer tutmamaktadir. Bu sonug,
ders kitabinin ogrenciyi pasif bilgi alicis1 konumunda birakmayan bir 6grenme yaklagimini

benimsedigini gostermektedir.

Unite bazinda elde edilen sonuglar, biligsel siire¢ diizeylerinin konularin yapisia bagl
olarak farklilagtigini ortaya koymaktadir. Doga—insan iliskisi, konum ve iklim gibi konularda
analiz diizeyindeki etkinliklerin 6ne ¢iktig1; niifus ve bolgeler gibi konularda ise degerlendirme
ve yaratma diizeyine uzanan bilissel taleplerin yer aldigi belirlenmistir. Afet yonetimi
tinitesinde ise hem kavramsal anlama hem de iiriin ortaya koymaya yonelik etkinliklerin birlikte
sunuldugu goriilmektedir. Bu durum, ders kitabindaki etkinliklerin cografyanin alt alanlarina

0zgl biligsel gereksinimleri dikkate alacak bicimde yapilandirildigini géstermektedir.

Alt, orta ve iist diizey bilissel siireglerin kiimelenmesine iligskin sonuglar, etkinliklerin
biiyiikk ol¢iide orta ve iist diizey biligsel siireclerde yogunlastigini ortaya koymaktadir.
Ogrenciden bilgiyi kullanmasini, ¢dziimlemesini ve yeniden yapilandirmasini bekleyen
etkinliklerin agirlikta olmasi, ders kitabinin ¢agdas egitim yaklagimlariyla uyumlu bir biligsel

profil sundugunu gostermektedir. Bu yapi, 6grencilerin yalnizca bilgiyi hatirlayan degil; bilgiyi
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anlamlandiran, yorumlayan ve yeni baglamlarda kullanabilen bireyler olarak yetistirilmesine

katk1 saglayabilecek bir potansiyel tagimaktadir.

Temsili etkinlikler iizerinden yapilan degerlendirmeler, etkinliklerin biligsel siireg¢
basamaklarina atanmasinin yalnizca kuramsal tanimlara dayali olmadigini; etkinliklerin
icerikleri ve 6grenciden beklenen zihinsel islemler dikkate alinarak gerceklestirildigini ortaya
koymustur. Analiz, degerlendirme ve yaratma diizeyinde siniflandirilan etkinliklerde
Ogrencinin ¢oklu veri kaynaklariyla calismasi, gerekgeli kararlar iiretmesi ve 6zgiin {irtinler
ortaya koymasi beklenmektedir. Bu durum, ders kitabindaki etkinliklerin uygulama baglaminda

da iist diizey biligsel siirecleri harekete gecirecek nitelikte tasarlandigini géstermektedir.

Sonug olarak, bu arasgtirmada elde edilen bulgular, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli
dogrultusunda hazirlanan 9. siif Cografya Ders Kitabi’nin etkinlik yapisinin bilissel siirecler
acisindan giiclii ve dengeli bir cergeve sundugunu ortaya koymaktadir. Ders kitabindaki
etkinliklerin, bilgi aktariminin 6tesine gecerek dgrencinin diislinme, sorgulama, analiz etme ve
tiretme becerilerini gelistirmeye yoOnelik bir yap1 sergiledigi sdylenebilir. Bu durum, ders
kitabinin hem ulusal 6gretim programi hedefleriyle hem de ¢cagdas cografya egitimi anlayisiyla

biiyiik 6l¢iide uyumlu oldugunu gostermektedir.

5.3. Oneriler

Bu arastirmada elde edilen bulgular dogrultusunda;

Ust diizey bilissel siirecleri hedefleyen etkinliklerin sayismin artirilmasi ve bu

etkinliklerin tiniteler arasinda daha dengeli bi¢imde dagitilmasi,

Etkinlik sayis1 gorece az olan tinitelerde, farkli biligsel siire¢ basamaklarini igeren yeni

etkinliklere yer verilmesi,

Uygulama basamaginin iist diizey bilissel siireglere geciste dnemli bir islev listlendigi

dikkate alinarak, bu diizeyi hedefleyen etkinliklerin artirilmasi,

Harita, grafik, tablo ve gorsel materyallerin birlikte kullanilmasini gerektiren ¢oklu veri

kaynaklarina dayali etkinliklerin sayisinin artirilmasi,

Etkinlik  yonergelerinde ortaya konulan drilinlerin hangi Olgiitlere  gore

degerlendirilecegine iliskin aciklamalara daha agik bicimde yer verilmesi onerilmektedir.
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EKLER

Ek 1. Dokiiman inceleme Formu

1. Form Kimlik Bilgileri

Arastirmact:

Incelenen Kaynak: 9. Sinif Cografya
Ders Kitabi1 (2024 Basimi)

2. Etkinlik Bilgileri

| No | Unite No | Sayfa No | Etkinlik
Adi1/Kod | Etkinlik Tiirt |

(Bilgiler tabloya doldurulacaktir.)

3. Etkinlik Yoénergesi ve Icerik

incelemesi

3.1. Etkinlik Yonergesi Metni:

3.2. Etkinlikten Beklenen Ogrenci
Davranislar:
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4. Yenilenmis Bloom Taksonomisi

Kodlamasi

| Biligsel Siire¢ | Agiklama | Kod |

| Hatirlama | Bilgiyi geri cagirma | U

| Anlama | Agiklama, yorumlama | [

| Uygulama | Bilgiyi yeni durumda
kullanma | OJ |

| Analiz | Pargalara ayirma | (1 |

| Degerlendirme | Olgiitlere gore
karar verme | OJ |

| Yaratma | Yeni {iriin olugturma | [

Secilen  Biligsel Diizey:

4.2. Genel Kodlama:
Alt Diizey (O0) / Ust Diizey (CJ)

5. A¢iklama ve Kodlayici Notlar:





