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ONSOZ

Goreve ilk bagladigimda ilkokul 4. smiflar1 okutmaktaydim. Sinifimda
akademik basar1 yOniinden birbirinden olduk¢a farkli bireyler mevcuttu.
Ogrencilerimden bir kaginin akranlarindan daha zayif okuma ve yazma becerisine
sahip oldugunu goézlemledim. Ayrica birka¢ 6grencimin de matematiksel islem
becerilerinde yasma ve akranlarina gore kazanimlara ulagsmada olduke¢a gii¢liik
yasadigin1 gozlemledim. Ama bu 6grencilerimin basarili oldugu becerilerde vardi.
Iste bu noktada yasadigim giicliikler, 6grenme giicliigii kavramiyla tanismamda ve
tez konumu belirlememde etkili olmustur.

Bu noktada aragtirmamin fikri asamasi dahil her asamasinda kendisinin yogun
is yiikiine ragmen beni her zaman giiler ylizle karsilayan, yardime1 olup destegini
esirgemeyen, bir baba edasiyla yol gosterip engin bilgisiyle rehber olan tez
damismanim Saym Prof. Dr. Isa KORKMAZ’ a, minnettarim ve sonsuz tesekkiir
ederim.

Arastirmamin veri toplama agsamasinda destegini esirgemeyen Batman Valiligi’
ne, Sason/ Batman Ilge Milli Egitim Miidiirliigiine, beni her zaman motive edip zor
zamanlarimda yanimda olan ev arkadasim Ogretmen Mustafa SOYTURK ve
Abdullah OZDEMIR’ e, goérev yeri arkadasim Ogretmen Bilge ERDEM’ e ve
Ogretmen Yagmur TUNCA’ ya tesekkiir ederim.

Son olarak uzak mesafelerde gorev yaparken ayri diistiigiim, yaninda olsam da
tez silirecinde ihmal ettigim, sevgili esim Mevra KACAR’ a beni her zaman
destekledigi ve bana rehber oldugu igin minnettarim. Sevgili annem, babam ve
kardesime, bu siirecte bana inandiklar1 ve aile birlikteligini gosterdikleri i¢in tesekkiir

ederim.
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OZET

Arastirmanin  konusu olan matematik Ogrenme giicliigii (MOG) hakkinda
alanyazinda yeterli ¢alisma bulunmamaktadir. Bu gii¢liiglin ve bu giicliigii yasayan
bireylerin 6zelliklerinin farkinda olunmasi, erken tani ve bireye uygun miidahale
programlarinin hazirlanmasinda simif 6gretmenlerinin 6nemi biiyliktiir. Bu baglamda,
alana yapilacak katki ve siif dgretmenlerinin MOG hakkindaki farkindaliklarinin
ortaya konmasi amaciyla bu arastirmanin amacini; ilkokul 6grencilerinin matematik
ogrenme gligliigiiniin siif 6gretmenlerinin gozlem ve deneyimlerine gore ortaya
konmasi olusturmaktadir.

Bu arastirmada durum calisma deseni kullanilmistir. Arastirma Batman ilinde
gbrev yapan, 2, 3 ve 4. smiflar1 okutan, smiflarinda MOG tanis1 almis ya da MOG
oldugu diisiliniilen 6grencileri olan 79 ilkokul 6gretmeniyle yapilmistir. Verileri elde
etmek amaciyla goriisme yontemi kullanilmistir. Elde edilen veriler igerik analizi
yontemiyle degerlendirilmistir. Belirlenen temalar 1s1g1nda veriler analiz edilmistir.

Arastirma sonucunda sinif dgretmenlerinin, MOG’ ne dair mesleki bilgilerinin
yeterli olmadig1 goriilmektedir. Smif dgretmenlerinin tamamina yakini, MOG’ ii igin
kullanilan ““diskalkuli” terimini daha 6nce duymadiklarini belirtmislerdir. Ayrica

sinif dgretmenlerinin MOG ve dgrenme giicliigiine dair birgok kavram yanilgisina



X

sahip oldugu goriilmektedir. Ancak siif 6gretmenleri, MOG olan bireylerin kisisel

Ozelliklerine ve akademik becerilerine dair kayda deger goriisler belirtmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Smif 6gretmeni, 6grenme giicliigli, matematik 6grenme

glicligu
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Analysis Of Primary School Students’ Mathematics Learning
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Tezin Ad1

SUMMARY
There is not sufficient work on the MLD which is the subject of this study.

Class teachers are of great importance in being aware of this difficulty and the
characteristics of the individuals experiencing this difficulty and in the preparation of
early diagnosis and intervention programs appropriate to the individual. In this
context, in order to demonstrate the contribution to the field and the awareness of
classroom teachers about the MLD, the aim of this research is to reveal the difficulty
of learning the mathematics of elementary school pupils according to the
observations and experiences of their class teachers.

A case study pattern, was used in the research. The study was conducted with
79 elementary school teachers, who are working in Batman and teaching 2nd, 3rd
and 4th classes and who have students diagnosed with or are thought to have MLD in
their classrooms. A interview method was used to obtain the data. The collected data
were evaluated by content analysis method. The data were analyzed in the light of

the determined themes.

As a result of the research, it is seen that classroom teachers do not have
sufficient professional knowledge about the MLD. Almost all of the class teachers

stated that they did not hear about the term "dyscalculia™ used for the MLD before. It
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was also evident that classroom teachers were misinformed about many concepts of

MLD and learning difficulties. However, classroom teachers stated noteworthy

opinions on the personal characteristics and academic skills of individuals with
MLD.

Key Words: Primary school students, learning disabilities, mathematics
learning disabilities
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BOLUM I
GIRIS

Insan dgrenme yetenegi olan bir canlidir ve yasaminda siirekli 6grenmeyle i¢
icedir. Ogrenme sonucunda da bireyin davranislarinda kismen kalici degisimler
gerceklesmesi beklenmektedir ( Yesilyaprak, Ugar, 2009, s. 310). Ancak bazi
bireyler, akranlariyla kiyaslandiginda 6grenmenin taniminda da gegen davranig
degisikligini kazanmakta daha disiikk performans gostermekte ve belirlenen
kazanimlara ulasmakta yeterli akademik beceriyi gosterememektedir.

Ogrenme kisaca bilginin kazanilmasi diye tanimlanirsa bireyin bilgi kazanirken
giicliige ugramasiyla ortaya cikan sorunlara da oOgrenme giigliikkleri denilebilir
(Korkmazlar,2003, s. 105).

Arastirmanin  konusunu olusturan 6grenme giicliigli tlizerine bir¢cok tanim
yapilmistir. ABD’ nde Yetersizligi Olan Bireylerin Egitimi Yasas1 (IDEA, 2004)’ na
gore Ogrenme giicliigii: “ Sozli ya da yazili dili anlama veya kullanmayla ilgili
olarak bir ya da daha fazla temel psikolojik siirecte ortaya ¢ikan, dinleme, diisiinme,
konusma, okuma, yazma, heceleme ya da matematiksel hesaplamalari yapmada
yetersiz beceriler olarak kendini gosteren ve algisal yetersizlikler, beyin zedelenmesi,
minimal beyin disfonksiyonu, disleksi ve gelisimsel afazi ( konusamama) gibi
durumlar igeren bir giicliiktiir. OOG esas olarak gorsel, isitsel ya da devinimsel
yetersizliklerden zihinsel yetersizlikten, duygusal bozukluklardan ya da gevresel,
kiiltiirel veya ekonomik yoksunluklardan kaynaklanan o6grenme problemlerini

kapsamamaktadir (http://idea.ed.gov). Benzer sekilde baska bir tanima gore 6grenme

giicliigii: “Okuma, yazma ve matematik de dahil olmak {izere temel akademik

becerileri 6grenmede devam eden problemleri igerir” (https://www.psychiatry.org).

Alanyazin  incelendiginde = 6grenme  giigliigiinlin ~ zamanla  ¢esitli
simiflandirmalara ayrildigi goriilmektedir. DSM V’ in ( Diagnostic and Statistical
Manual of Mental Disorders- Ruhsal Bozukluklarin Tanisal ve Istatistiksel El
Kitab1), ( Koéroglu, 2013), yaymlanmasi ve son tani Olgiitlerinin belirlenmesiyle
OOG, birincil zorluk yasanan alan olarak belirlenmistir.

DSM V’ te Ozel Ogrenme Giigliigii;

v Okumada bozukluk ( disleksi)


http://idea.ed.gov/
https://www.psychiatry.org/

v' Yazili anlatimda bozukluk ( disgrafi)

v" Sayisal (matematikte) bozukluk ( diskalkuli)

Seklinde siniflandirilmistir ( Kéroglu, 2013, s.35).

Ayrica DSM V’ te okuma sorunlari: sdzciik okuma, okuma hiz1 veya akiciligi
ve okudugunu anlama sorunlarini igermektedir. Yazili anlatimda karsilasilan
sorunlar: harf sdyleme ve yazma, dilbigisi ve noktalama isaretleri, yazili anlatimda
netlik ya da yazi diizeni seklindeki sorunlardir. Bu arastirmanin konusu olan
matematikle ilgili sorunlar ise: say1 algisi, dogru ve akici hesaplama, akil yiiriitme ve

problem ¢ozmede kasilagilan giigliikleri kapsamaktadir ( Koroglu, 2013, s. 35).

1.1. Problem Durumu

Diinyada yapilan arastirmalarda mevcut 6grencilerin % 10 ila % 20’ sinin,
Ogrenme giicliigli yasadigi tespit edilmistir. Bu yiizdelik dilimde Tiirkiye’ nin mevcut
Ogrenci sayist diisiiniildiiginde olduk¢a dnemli bir rakama tekabiil etmektedir ( Basar
ve Goncii, 2017). Ogrenme giicliigii, dzellikle bireyin akademik hayatinda karsisina
giicliikler ¢cikarmaktadir.

Bireylerin yasadiklar1i bu giicliiklere iliskin farkindaligin 6nemi giderek
artmaktadir. Ogrencilerin birgogunun yasadig1 giigliiklerden biri olan ve arastirmanin
konusunu olusturan matematik 6grenme gii¢liigli okul cagindaki bireylerin % 5 ila %
8’ inde goriilmektedir ( Geary, 2004).

Ogrenme gii¢liigiinde erken tanmin éneminde ve bireylerin ihtiyaglarina gore
dogru 6gretim, yontem ve tekniklerin uygulanmasinda sinif 6gretmenlerinin 6nemi
biiyiiktiir. Bu sebeple 6zel 6grenme gii¢liigiiniin farkindaliginda sinif 6gretmenlerinin
paymin oOnemli oldugu disiiniilmektedir. Yapilan arastirmalar incelendiginde
caligmalardaki yogunluk, okuma giicliigii ve okuma giicliigiiniin diger alanlara etkisi
tizerine olmustur. Bireyin bir biitlin oldugu ve matematigin toplumsal yasam
becerilerini edinmedeki Onemi diisliniildiigiinde bu alanda olduk¢a biiyiik bir
eksikligin oldugu diistiniilmektedir.

Bu baglamda, matematik O6grenme giicliigi alaninda sinif Ogretmenlerinin
farkindaliklarinin  ve alanin durumunun tespiti gerekliligiyle bu arastirmanin
problemini:  “ilkokul ~&grencilerinin matematik 6grenme  giicliigiiniin  sif

Ogretmenlerinin gézlem ve deneyimlerine gore incelenmesi” olugturmaktadir.



1.2. Amag

Arastirmanin konusu olan matematik 6grenme giigliigii hakkinda alanyazinda
yeterli calisma bulunmamaktadir. Bu giicliiglin ve bu giicliigli yasayan bireylerin
Ozelliklerinin  farkinda olunmasi, erken tani ve bireye uygun miidahale
programlarinin hazirlanmasinda siif 6gretmenlerinin 6nemi biiyiiktiir. Bu baglamda,
alana yapilacak katki ve siif dgretmenlerinin MOG hakkindaki farkindaliklarinin
ortaya konmas1 amaciyla bu arastirmanim amacini; ilkokul 6grencilerinin MOG’ niin
siif 6gretmenlerinin gdzlem ve deneyimlerine gore ortaya konmasi olusturmaktadir.

Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranacaktir:

1. Sinif O6gretmenlerinin matematik 6grenme giicliigi (Diskalkuli) hakkinda
(sebepleri, bireylerin 6zellikleri vb.) diistinceleri nelerdir?

2. Siif 6gretmenlerinin matematik 6grenme giicligli yasayan Ogrencilerinin
bireysel ( duygusal, sosyal, zihinsel) o6zelliklerine iliskin gbzlem ve deneyimleri
nelerdir?

3. Smuf 6gretmenlerinin matematik 6grenme giigliigli yasayan ogrencilerinin,
diger alanlardaki ( okuma, yazma vb.) basarilarina iliskin gozlem ve deneyimleri
nelerdir?

4. Smuf dgretmenlerinin matematik 6grenme giigliigli yasayan Ogrencilerinin,
ders siirecinde diger 6grencilerden farklilik gosterdigi davraniglara iliskin gézlem ve
deneyimleri nelerdir?

5. Smif 6gretmenlerinin matematik 6grenme giicliigli yasayan Ogrencilerinin
akademik gelisimlerinde ailelerinin sorumluluklarina iligkin diistinceleri nelerdir?

6. Simif 6gretmenlerinin matematik 6grenme gligliigii yasayan 6grencileri igin
matematik 6gretiminde kullandiklar strateji, yontem ve tekniklere iligkin goriisleri
nelerdir?

7. Smif 6gretmenlerinin matematik 6grenme giicliigli yasayan dgrencilerinin,
matematik konularmin 6greniminde farklilik gdsteren durumlarina iliskin
( problemler, toplama- ¢ikarma- garpma, bélme, kesirler vb.) gézlem ve deneyimleri
nelerdir?

8. Simif 6gretmenlerinin matematik 6grenme giicliigii yasayan Ogrencilerinin
Ogrenimini artirmak i¢in ne tiir 6gretim etkinlikleri yapilabilecegine iliskin goriisleri

nelerdir?



1.3. Onem

Ogrenme giicliigii iizerine yapilan arastirmalar genellikle okuma ve yazma
giicliigli lizerine olmustur. Bir alanda yasanilan giigliigiin, bireyin akademik
hayatinin her alanina etki ettigi diisiiniildiiglinde matematik 6grenme giicliigii izerine
de yogunlasmak onem arz etmektedir.

Matematik, okuma ve yazmada da oldugu gibi bireyin giinlik hayatina,
akademik hayatina, sosyal hayatina etki eden bir derstir. Birey yasaminin birgok
aninda matematigi kullanmaktadir: derste, pazarda, markette, kantinde, arkadaslar
arasinda.

Ogrenme giicliigii lizerine yapilan arastirmalar, grenme giigliigiinde erken tani
ve egitimin énemli sonuglar dogurdugunu ortaya koymustur. Ogrenme sorunlarini
erken yasta tanimada ve miidahalede, okul Oncesi egitim veren kurumlarda ¢alisan
egitimcilerin ve cocuk doktorlarinin ¢ok oOnemli rolleri vardir. Fakat yapilan
caligmalar ve deneyimlere gore Ogrenme giigliikleri konusu yeterince
bilinmemesinden dolay1 gerek anneler, gerek egitimciler, gerekse doktorlar
tarafindan sorunlar erken fark edilse de gereken degerlendirme ve miidahale
zamaninda yapilamamaktadir ( Dogan, 2012, s. 36).

Erken tan1 ve egitim acisindan matematik Ogrenme glicliigli {izerine
Ogretmenlerin ve oOgrencilerin goriislerinin 6nemli oldugu disliniilmektedir. Bu
arastirma ile de matematik 6grenme giigliigli izerine sinif 6gretmenlerinin deneyim
ve gozlemleri temel alinarak bu giicliikk tizerine daha fazla yogunlasilmasi esas
alimmistir. Bu arastirmanin 6zellikle iilkemizde bu alanda yapilacak calismalara

zemin hazirlayacagi ve 6gretmenlere rehber olacag: diistiniilmektedir.

1.4. Stmirhhiklar

a) Arastirma, siniflarinda matematik 6grenme giigliigli tanist almis ya da
matematik Ogrenme gili¢liigli oldugu diisiiniilen ve gonderme siirecinde olan
ogrencilerin oldugu 79 ilkokul 6gretmeni ile yiiriitilmiistiir.

b) Arastirma Batman ilinde 2, 3 ve 4. sinifi okutan smf &gretmeniyle
yiirtitilmistiir.

C) Arastirma bir yariyll donemi igerisinde ( Subat- Haziran, 2017) yapilan

goriismelerle sinirlidir.



1.5. Tanimlar

2

Ogrenme Giigliigii: “Ogrenme Bozuklugu > zekas: normal ya da normalin
istiinde olan ve beklenen akademik becerileri kazanamayan c¢ocuklar i¢in kullanilir.
“Ogrenme Bozuklugu” herhangi bir duyusal, nérolojik, fiziksel, ruhsal, kiiltiirel
soruna bagli olmayan, okuma, yazma, matematik, kendini ifade etme, mekanda
yonelme alanlarinda birinde ya da cogunda giiglik ¢eken c¢ocuklar1 kapsar
( Korkmazlar, 2009, s. 118).

Okuma Giicliigii ( disleksi): En genis anlamiyla disleksi, akici okuma ve
okudugunu anlama sorunuyla kendisini gosteren ndrolojik temelli bir 0grenme
giicliigiidiir. Disleksinin temelinde sesleri fark etme, ¢oziimleme, harfe doniistlirme,
isitsel kisa siireli bellek ve hizli isimlendirme sorunlar1 vardir (Sarag, 2014, s.71).

Yazma Giicliigii ( disgrafi): DSM V ( Psikolojik Hastaliklarin Tanimlanmasi
ve Siniflandirilmas1 El Kitabi- APA 2013)’ e gore disgrafi, harf sdyleme/ yazi
dogrulugunda, dilbilgisi ve noktalamada, yazili anlatimin agiklig1 ya da diizeninde
kendisini gostermektedir ( Kéroglu, 2013, s.35).

Matematik Ogrenme Giicliigii ( diskalkuli): DSM IV’ e gore matematik
bozuklugu, dort yetenek grubunda oldugu belirlenmistir. Dil yetenekleri (matematik
terimlerini anlama ve yazili problemleri, matematik sembollerine ¢evirme), algisal
yetenek (sembolleri tanima, anlama ve sayilar1 kiimelestirme yetenegi ), matematik
yetenekleri (toplama, ¢ikarma, ¢arpma, bolme ve temel islemlerin sirasini izleme) ve
dikkat yetenekleri (rakamlar1 dogru yazma ve islem sembollerini dogru gosterme)

( Kumas 2014, s.3).

1.6. Kisaltmalar

e OG : Ogrenme giicliigii

¢ O0G : Ozel 6grenme giigliigii

¢ OG : Okuma giicliigii

o YG :Yazma giicliigii

e MOG: Matematik 6grenme giicliigii



BOLUM 11
ILGILI LITERATUR ve KURAMSAL CERCEVE

2.1. Ogrenme Giicliigiiniin Tarihcesi

Ogrenme giicliigiiniin tarihini Lerner, dort asamada incelemistir; Ilk asama
temel olusturma asamasi (1800-1930’Iu yillar), ikinci asama gegis asamasi (1930-
1960’11 yillar), iiglincli asama biitiinlestirme asamasi (1960-1980°1i yillar), dordiincii
asama modern agamadir (1981°den giliniimiize) (Turan, Yiikselen, 2004, s.43).

Ik 6grenme giigliigii vakasi, 1896 yilinda Dr. Morgan tarafindan “konjenital
kelime korliigii” tanistyla yayimlanmistir. Morgan, 14 yasindaki Percy’nin yasitlari
kadar saglikli oldugu halde higbir sozciigii dogru okuyamadiginmi ve hatasiz
yazamadigini belirlemistir. Bu bireyin, adin1 bile “Percy” yerine “Precy” diye
yazdigim1 ama 785.852.017’yi hemen okuyabildigini, aritmetikte bir sorunu
olmadigin1 bildirmistir. Morgan bu durumun, yazili ve basili sozciikleri gorsel
hafizada depolayamamaktan kaynaklanabilecegini ileri siirmiistiir (Aktaran: Senel,
1998).

1877 yilinda ise O6zel 6grenme giicliigli terimiyle alakali olan “ disleksi”
terimini ilk defa kullanan, bir Alman bilim adami Rudolf Berlin’ dir. Bu terimi yazili
ve basili sembolleri yorumlamada asir1 zorlanma seklinde tanimlamistir. Berlin bu
tanimi, gérme bozuklugunun sebep olmadigi okuma gii¢liiglinii aciklamak igin
kullanmistir. Samuel Orton 1920’ li yillarda yaptig1 ¢alismalarda zihinsel yetersizligi
oldugu belirtilen ¢ocuklarin, aslinda normal ya da normalin tizerinde bir zekaya sahip
oldugunu anlamistir. Bu 6grencilerin kelimeleri okumalarinda yasadiklar giicliigiin
nedenini ise bazi harfleri tersten okumalar1 seklinde belirtmistir.( Cakiroglu, 2017b,
S. 6-7). Orton’ un c¢aligmalari, metin korliigii yasayan bireylerin yazili sembolleri
sozel dile dokmede giigliik yasadiklar1 ongoriisiine dayanmaktadir ( Melekoglu,
20173, s. 25).

1940 yili 6ncesinde eger bir ¢ocugun Ogrenmede giigliigii varsa zihinsel
yetersizligi oldugu, duygusal bozukluk gosterdigi veya sosyal/kiiltiirel yoksunlugu
oldugu diisiiniilmekte idi. 1940' larin baginda dgrenme giicliigii olanlarin ise bu ii¢
gruptan ayr1 dordiincii bir grup oldugu belirlendi. Baslangigta arastirmacilar, bu

Ogrencilerin beyin hasarli (travma veya beyin ameliyati gecirenler) oldugu bilinen
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kisilerle benzer o6grenme sorunlarinin olduguna deginmislerdir. Beyin yapisi
yoniinden bu ¢ocuklar, normal arkadaslarindan farksiz olduklar1 halde bunlarin da
beyin hasarina sahip olduklar1 fakat bu hasarin ¢ok az oldugu (minimal)
diisiiniilmistiir. Boylece “Minimal Beyin Hasar1” terimi kullanilmaya baglanmistir.
Gozlemler ve testler bu ¢ocuklarin ¢ogunda hasar bulgusu olmadigin1 gostermistir.
Saptanabilir bir bozukluk olmadigi halde beynin ¢alismasinda farklilik oldugu ve
sorunun yapisal olmaktan ¢ok fizyolojik oldugu kanist edinilmistir ( Senel, 1995).

1950-1960’ 11 yillar boyunca, Strauss ve Kephart, beyin hasar1 olan ¢ocuklar
icin ilkogretim yontemleri kitabi tizerine ¢aligmistir. Geriligi olmayan ¢ocuklarin dil
kullanim1 konusunda uzun vadeli bir ¢alisma yiiriiten Samuel Kirk, 1962 yilinda
Ogrenme giicliigii terimini kullanan ilk kisidir. Kirk” in dnderliginde 1968°de Engelli
Cocuklar Ulusal Danisma Kurulu olusturulmustur ( Bender, 2014, s.20).

1970’ 1i yillar ve sonrasinda OG olan ¢ocuklarin hangi kategoride ele alinacagi,
hangi ortamda egitilecegi ve Ogrenme giicliigliniin tanimlanmas1 {izerine
durulmustur. Bender’in aktarimlarma gére; 1975°teki Biitiin Engelli Cocuklar igin
Egitim Hareketi Yasast PL 94-142 maddesiyle 6grenme giigliigii olan ¢ocuklara
verilen hizmetlerde 6nemli artislar basladi. Bu donemde iilke genelinde 6zel egitim
siiflar1 kuruldu, devlet tarafindan fon ayrildi ( Bender, 2014, s.20).

1980 ve sonrast yillar, OOG’ ne yonelik arastirmalarda beyin gériintiileme
tekniklerinin kullanilmaya basladigi donemlerdir. Bu donem ve son yillardaki
calismalarla bireyle herhangi bir metni okuduklarinda beynin farkl bolgelerindeki

hareketlilik gozlemlenebilmistir ( Cakiroglu, 2017b, s. 8).

2.1.1. Ogrenme Giicliigiiniin Tiirkiye’ deki Gelisimi

Ulkemizde 6zel egitim hizmetlerine yonelik kanun ve ydnetmelikler, 1960 Ir
yillara kadar dayanmaktadir ( Cakiroglu, 2017b, s. 15). Ancak 24 Temmuz 1962
yilinda, 11162 sayili resmi gazetede yaymlanan 222 Sayili ilkogretim ve Egitim
Kanunu hiikiimlerine gére hazirlanan “Ozel Egitime Muhtag Cocuklar Y&netmeligi”
nde OG’ ne ait herhangi bir akademik kayit yoktur ( MEB, 1962).

16 Subat 1975 yilinda, 15151 sayili resmi gazetede yaymnlanan “ Ozel Egitime
Muhta¢ Cocuklar Hakkinda Yonetmelik” te OG kavramina ilk defa rastlanmaktadir
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( Melekoglu, 2017a, s. 27). Burada OG kavrami, akademik olarak detayl
aciklanmamustir, ancak iki baghiga ayrilmistir:

1. Kiiltiirel yoksunlugu olanlar. Genel zekad diizeyi yOniinden ayricaligi
olmamakla beraber yetistigi ¢cevrenin nesnel ve kiiltiirel yoksunlugu yiiziinden egitim
— ogretim i¢in gerekli giidiileri, ilgileri ve yasantilar1 bulamayan ¢ocuklardir.

2. Diger égrenme giicliigii olanlar: Organik ve fonksiyonel nedenlere bagh
Ozel nitelikte anlama, okuma, anlatma, yazma, ¢izme, tanima, kavramlastirma
giicliikleri olan ¢ocuklardir ( MEB, 1975).

9 Aralik 1985 tarih ve 18953 sayili resmi gazetede yayinlanan, Milli Egitim
Genglik ve Spor Bakanligi’ na bagli Ozel Egitim Okullar1 Yénetmeligi’nde ise OG
kavrami su sekilde tanimlanmustir: “Ogrenme giicligii olan, gerek zekd diizeyi
yontinden ayricaligi olmamakla beraber yetistigi ¢evrenin maddi ve kiiltiirel
yetersizligi yiiziinden egitim ve ogretim igin ilgileri, tecriibeleri bulunmayan veya
organik ve fonksiyonel sebeplere bagl ozel nitelikte anlama, anlatma, okuma yazma
cizme, tamima ve kavramlastirmada giicliikleri olan ¢ocuklar” olarak gruplandirilir
( MEB, 1985).

OG tanimlan incelendiginde bu déneme kadar OG’ niin sebepleri; ¢evresel,
kiiltiirel, duygusal ve sosyal etkenlere baglandigi anlasiimaktadir. Ozellikle bu
doneme kadar Ogrenme giicliigii olan bireylerle diger etkenlerin sebep oldugu
glicliikkleri yasayan bireylerin bir kabul edildigi anlagilmaktadir. Bu tanimlarin ve
igeriginin yapilan arastirmalar ve Amerika Psikiyatri Dernegi’ nin yaymladigi DSM-
I ( 1980) ve DSM- IV ( 1994) Tam Olgiitleri kriterleri sonrasinda degismeye
basladig1 diisiiniilmektedir.

Daha sonra 18 Ocak 2000 yilinda, 23937 sayili resmi gazetede yayinlanan ve
20.2.2002/24677 ve 18.12.2004/25674 tarihli resmi gazetelerde degisikleri yapilan
“Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmenligi” nde OG: ‘Dili yazili ya da sozlii anlamak ve
kullanabilmek igin gerekli olan bilgi alma siireglerinin birinde veya birkaginda
ortaya ¢tkan ve dinleme, konusma, okuma, yazma, heceleme, dikkat yogunlastirma ya
da matematiksel islemleri yapmada yetersizlik nedeniyle bireyin egitim
performansinin ve sosyal uyumunun olumsuz yonde etkilenmesi durumunu’ seklinde
tanimlanmistir ( MEB, 2000). Dikkat edilirse yapilan tanimin geg¢mis yillara gore
daha detayli ve akademik oldugu anlasilmaktadir.
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31 Mayis 2006 tarihi, 26184 sayili resmi gazetesinde yayimlanan ¢ Ozel Egitim
Hizmetleri Yonetmeligi® nde OG, “Dili yazili ya da sézlii anlamak ve kullanabilmek
icin gerekli olan bilgi alma siireglerinin birinde veya birkaginda ortaya ¢ikan ve
dinleme, konusma, okuma, yazma, heceleme, dikkat yogunlastirma ya da
matematiksel islemleri yapma giicliigii nedeniyle ozel egitim ve destek egitim
hizmetine ihtiyaci olan birey” seklinde tanimlanmustir.

OG’ niin tanimi, her gecen yil uluslararasi arastirmalara ve gelismelere baglh
olarak degismektedir. Diger iilkelerle karsilastirildiginda iilkemizde OOG, heniiz
yeni ve gelisime acik bir alandir ve istenilen seviyede degildir. Ulkemizde OOG’ ne
yonelik en O6nemli sorunlarin basinda tanilama sorunlari gelmektedir ( Cakiroglu,
2017b, s. 16). Hala iilkemizde tahmini de olsa ne kadar OG olan bireyin oldugu belli
olmamakla birlikte, bunu ortaya koyan yeterli bir arastirma da yoktur. Ama OG
adina yapilan aragtirmalarin sayis1 artmaktadir. Bu sevindirici bir durumdur.

Milli Egitim Bakanlig1 ( MEB) da OOG igin ¢aligmalara yer vermistir ve 2008
yilinda Ozel Ogrenme Giigliigii Destek Egitim Programi’ ni yaynlamistir. Bu
programda bireylerin okuma, yazma ve matematik egitimlerinin destekleyici
modiiller belirlenmistir. Modiillerle ilgili bilgiler, OOG olan bireylerin egitimleri
kisminda verilmistir. MEB, 6gretmenlerin 2018 yili hizmet ici egitimlerine OOG
farkindalik egitimlerini dahil etmistir. Ayrica yine MEB, 2017 yilinda giincelledigi
rehberlik formlar1 arasma Ozel Ogrenme Giigliigii Gozlem Formu’ nu da eklemistir.
Bu form 6gretmen, veli ve rehber 6gretmen igbirligiyle doldurulmaktadir. Form,;
genel gozlem, okuma, yazma, matematik, motor beceriler, dikkat, bellek ve kavrama,
isitsel, gorsel ve dokunsal algilama ve dil becerilerinden olugmaktadir.

OG, artik Ozel Egitim Ogretmenligi Lisans Programi’ na da Ozel Ogrenme
Giicliigii ve Ozel Yetenek programi olarak girmistir. Verilen bu énemin OG’ ne
katkis1 siiphesiz olumlu olacaktir. Ancak diger branslarda da bu konunun
onemsenmesi bu basariy1 kat kat artiracaktir. Ayrica OG, su an itibariyle {ilkemizde
devlet televizyonlarinda, radyolarda, dergilerde, anlatilmaya baslamustir. Artik OG
icin mobil uygulamalarla hazirlanan etkinliklere kolaylikla ulasilabilmektedir. Ancak
OG’ niin iilkemizdeki gelisimine genel olarak bakildiginda da daha alacagimiz epey

yolun oldugu ortadadir.
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2.2. Ogrenme Giicliigiiniin Degisen Tanimlar

Ogrenme giicliigii kavram, tarihsel siire¢ icerisindeki gelisimine dayali olarak
bircok tanim almustir. Ilk &grenme giigliigii terimini kullanan Kirk’e gore OG,
serebral, duyusal veya davranigsal bozukluktan kaynaklanan konusma, dil, okuma,
yazma, aritmetik ve diger okul becerilerinin birinde veya birkaginin gelisiminde olan
gecikme, bozukluk ya da geriliktir; bu durum da zeka geriliginin, duygusal veya
kiiltiirel faktorlerin bir sonucu degildir ( Senel, 1995).

Beynin minimal hatal1 isleyisi terimini kullanan Clements’ e gére OG, merkezi
sinir sisteminin iglevsel sapmalariyla iliskili 6grenme ve davranigsal giigliikleri, hafif
ve siddetli bir aralikta uzanan, genel zeka diizeyi sinirinin altinda, sinirda veya sinira
yakin olan ¢ocuklar1 kapsar. Bu sapmalar, onlarin algi, kavramsallastirma, dil, hafiza
ve dikkat kontrolii, diirtiileri veya motor islevleri tarafindan ortaya konmaktadir.
( Bender, 2014, s.19).

NJCLD (National Joint Committee on Learning Disabilities - Ulusal Ogrenme
Giigliigii Birlesik Komitesi) (1990)° nin yaymladig1 tamima gére ise OG: “Ogrenme
giicliigii genel bir terimdir ve dinleme, konusma, okuma, yazma, akil yiiriitme ile
matematik yeteneklerin kazanilmasinda ve kullaniimasinda heterojen bir bozukluk
grubunu gosteren genel bir terimdir. Bu bozukluk, merkezi sinir sistemi iglev
bozuklugundan kaynaklandigi diigiiniilen ve yagsam boyu bireyde géziikebilen bir
bozukluktur. Oz diizenleyici davranislar, sosyal algilama ve sosyal etkilesimdeki
sorunlar, ogrenme engelleri ile var olabilir ancak tek baglarina bir 6grenme engeli
olusturmazlar. Ogrenme gii¢ligiiniin digerleriyle eszamanl olarak ortaya ¢ikmasina
ragmen (ornegin duyu bozukluklari, zeka geriligi, ciddi duygusal rahatsizliklar) veya
dissal etkilerle (kiiltiirel farkhiliklar, yetersiz veya uygunsuz egitim gibi), bu
kosullarin veya etkilerin sonucu degildir.”

DSM 1V ( Ruhsal Bozukluklarin Tanisal El Kitab1)’ deki tanimi ise sOyledir:
“Cocugun bireysel ve standart test uygulamasi sonucunda saptanan okuma,
matematik veya yazili anlatimi; yasi, okul durumu ve zeka diizeyinden beklenene
oranla diisiiktiir. Cocugun 6grenme problemleri, akademik basarisin1 veya okuma,
matematik ya da yazma becerisi gerektiren giinliik etkinliklerini olumsuz olarak

etkilemektedir” (American Psychiatric Association, 1994).
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Pekel ( 2010)’ e gore Tanisal ve Ruhsal Bozukluklar Istatistiksel El Kitabi
DSM-IV-TR (APA, 2000) de 6zel 6grenme gligliigii tanisinda ti¢ ¢atalli bir yaklasim
benimsemistir. Buna gore:

1. Kisi, zeka ve akademik basar1 arasinda bir uyusmazliga sahip olmali,

2. S6z konusu bozukluk akademik becerileri kullanmay1 gerektiren giinlikk
faaliyetlerde 6nemli bir giigliige neden olmali,

3. Yasanan problemler duygusal problemlerle agiklanamamalidir.

ABD’ nde Yetersizligi Olan Bireylerin Egitimi Yasas1 (IDEA, 2004)’ na gore
OOG: “ Sozlii ya da yazili dili anlama veya kullanmayla ilgili olarak bir ya da daha
fazla temel psikolojik siirecte ortaya ¢ikan, dinleme, diisiinme, konusma, okuma,
vazma, heceleme ya da matematiksel hesaplamalar: yapmada yetersiz beceriler
olarak kendini gosteren ve algisal yetersizlikler, beyin zedelenmesi, minimal beyin
disfonksiyonu, disleksi ve gelisimsel afazi ( konusamama) gibi durumlari i¢eren bir
giicliiktiir. OOG esas olarak gorsel, isitsel ya da devinimsel yetersizliklerden zihinsel
yetersizlikten, duygusal bozukluklardan ya da cevresel, kiiltiirel veya ekonomik
yvoksunluklardan  kaynaklanan — ogrenme  problemlerini  kapsamamaktadir

(http://idea.ed.qgov).

Korkmazlar (2009)’ a gore “Ogrenme Bozuklugu », zekasi normal ya da
normalin iistiinde olan ve beklenen akademik becerileri kazanamayan cocuklar i¢in
kullanilir. “Ogrenme Bozuklugu”, herhangi bir duyusal, nérolojik, fiziksel, ruhsal,
kiltiirel soruna bagli olmayan, okuma, yazma, matematik, kendini ifade etme,
mekanda yonelme alanlarinda birinde ya da cogunda gii¢liik ceken ¢cocuklar1 kapsar.

Ogrenme giicliigii, okuma, yazma ve matematik de dahil olmak iizere temel
akademik  becerileri o0grenmede  devam  eden  problemleri icerir

(https://www.psychiatry.orq).

Son tanilama oOlgiitlerinin yaymlandigt DSM- V (' Psikolojik Hastaliklarin
Tanimlanmasi ve Siniflandirilmasi El Kitabi- APA 2013)’ e gore bu temel akademik
becerilerdeki problemler sunlardir:

e Sozcilik okumanin yanlis ya da yavas ve ¢cok ¢aba gerektiriyor olmasi

e Okunanin anlamini anlama gii¢liigi

e Harf- harf sdyleme/yazma giigliikleri


http://idea.ed.gov/
https://www.psychiatry.org/

12

e Yazili anlatim giigliikleri

e Sayi algisi, say1 gergekleri ya da hesaplama giicliikleri

e Sayisal akil yiiriitme giicliikleri ( Koroglu, 2013, s.34).

DSM 5’ te Ozgiil Ogrenme Bozuklugu olan bireyleri tanilamada dort kritere
dikkat ¢ekilmistir:

A. Gerekli miidahalelerde bulunulmasma ragmen en az alti aydir yukarida
verilen maddelerden en az birinin varlig: ile yasanan giigliikler,

B. Bireyin okul becerileri, akademik becerileri kronolojik yas1 geregi
beklenenden oldukga altinda olmast ve bu durumun bireyin giinliik yasam
becerilerini etkilemesi,

C. Ogrenme giicliikleri, okul yillarinda baslar, ancak bireyin yasadi
giicliikler, bireyin yeterliligini agmadikca kendisini net olarak gostermeyebilir,

D. Ogrenme giigliikleri, anlik yeti kayiplari, diizeltilmemis gérme ya da duyma
keskinligi, psikolojik bozukluklar, ruhsal- toplumsal giigliikler, okulda kullanilan dili
tam bilmeme ya da egitsel etkinliklerin yetersizligi ile daha iyi agiklanamaz
( Koroglu, 2013, 35).

Milli Egitim Bakanligi’na gore 6zel 6grenme giigliigii olan bireyler, dili yazili
ya da sozlii anlama ve kullanabilme i¢in gerekli olan bilgi alma siireglerinin birinde
veya birkaginda sorun yasarlar. Ozel 6grenme giigliigii, bireyin dinleme, konusma,
okuma, yazma, heceleme, dikkat yogunlastirma, matematik, akil yiiritme, motor ve
organizasyon becerilerini olumsuz etkileyen yapisal bir sorun olarak
tanimlanmaktadir (MEB, 2008 ).

Kalag ( 20173, s. 124)’ a gére tanimlar incelendiginde tani alinabilmesi i¢in en
az alt1 aydir devam eden bir giigliik olmast ve su dort olgiitiin karsilanmasi
gerekmektedir:

1. Bireyin bir ya da daha fazla akademik alanda basarisinin var olan
potansiyelinden diisiik olmasi ya da bireyin saglanan egitim miidahalelerine ¢ok
diisiik tepki vermesi,

2. Bireyin  yetersizliklerinin 6nemli derecede 0Ozel egitim hizmetini

gerektirmesi,



13

3. Bireyin degerlendirme siirecine kadar yeterli ve uygun 6grenme firsatlari
igerisinde yer almig olmast,

4. Bireyin basarisiz olmasmin nedenlerinin saglik problemleri, duygusal
problemler, kiiltiirel farklilik ve ekonomik nedenler gibi durumlarla iligkili olmamasi

gerekmektedir.

2.3. Ogrenme Giicliigii Olan Bireylerin Genel Ozellikleri

Ogrenme giicliigii olan bireyler; okumada, yazmada, matematikte cesitli
giicliikler yasarlar. Yavas okuma, hece, sézciik ve satir atlama gibi okuma giigliikleri
goriilebilir. Okudugunu anlamada da problemleri vardir. Ogrendikleri bilgileri
transfer etmede, hatirlayamama gibi bellek giicliikleri yasayabilirler. Matematikte
temel islemleri yapmada, problemi anlamada sikinti yasarlar. Fonolojik
farkindaliklar diisiiktiir. Isitsel ve gorsel algilar1 da diisiik olabilmektedir.

Korkmazlar (2009)’ a gore Ogrenme gicliigiiniin genel oOzellikleri sOyle
siralanmustir:

1. Zeka Diizeyi: Normal ya da normalin {izerindedir. (IQ > 85).

2. Akademik Basari: Okul basarisi (yasitlarina ve zekasina oranla) diisiiktiir
ya da inig-¢ikishdir. Baz1 derslerde/alanlarda basarist normal/normal iistii iken, baz1
derslerde/alanlarda diistiktiir.

3. Okuma Becerisi: Harf-ses iliskisi kurmakta zorlanir (Bazi harflerin seslerini
ogrenemez, harfin sekli ile sesini birlestiremez), harfleri karistirir ( b-d, b-p, m-n, b-
m, 6-9 gibi), kelimeleri hecelerken ya da harflerine ayirirken zorlanir, okurken
heceleri ya da sozciigii ters ¢evirir(ne-en, cok-kog, i¢cin-¢ini gibi), harf, sozciik atlar,
ekler ya da uydurur, okudugu yeri kaybeder, satir karistirir, okudugunda anlamakta
ve anlatmakta zorlanir, okumay1 sokemez ya da okumasi yavastir.

4. Yazma Becerisi: Yasitlarina oranla el yazisi okunaksiz, yavastir, yazarken
bazi harf ve sayilari, kelimeleri ters yazar, karistirir (b-d, b-p, m-n, z-s, d-t, f-v, b-m,
g-9-Y, |-r-n, noktali harfler, 6-9, 2-5 gibi), yazarken baz1 harfleri, heceleri atlar ya da
ekler, yazarken heceleri ya da sdzcigl ters g¢evirir( ve-ev, kat-tak, roman-orman
gibi), tahtadaki yaziyr defterine c¢ekerken ya da ogretmenin okudugunu defterine
yazarken zorlanir, yazarken kelimeler arasinda hi¢ bosluk birakmaz ya da bir

kelimeyi iki- ii¢ pargaya bdlerek yazar (ka lem, yapa bil mektedir gibi), defterleri
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diizensizdir, satir1 ve sayfayi iyi kullanamaz, el-géz koordinasyonu zayiftir, yazi ve
cizimleri bozuktur, kalemi uygun bi¢imde tutmakta giigliik c¢eker, gecikmis
dominans, c¢apraz laterallesme siktir, el tercihleri gerceklesmediginden yazisi
olumsuz etkilenir, imla ve noktalama hatalar1 yapar (kiigiik-biiyiik harf, noktalama,
hece bolme hatalar1 gibi), yazili olarak kendilerini ifade etmekte zorlanir.

5. Aritmetik Beceriler: Say1 kavramini anlamakta giigliik ¢eker (bes mi bir mi
bliyliktiir, hangisi az gibi), bazi aritmetik sembolleri 6grenmekte zorlanir, karistirir
(+ yerine x gibi ), sayilan karistirir (6-9, 4-7, 2-5, 12-21 gibi), geometrik sekilleri
cizmekte ve isimlendirmekte zorlanir, isleme sagdan degil soldan baslar, eldeleri
unutur ya da dogrudan sonuca yazar, ¢ikarirken deste bozmak yerine alttakinden
iisttekini c¢ikarir, ¢arpim tablosunu 6grenemez, problemi ¢oziime gotiirecek isleme
karar veremez, akil yiirlitmekte zorlanir, kesir ve grafikleri kavrayamaz, saati
O0grenmekte zorlanir, 6lglim ve olasilik hesaplarinda giicliik ¢eker, akildan dogru
¢ozdiigli pek cok problemi kagit-kalemle yapamaz.

6. Siraya Koyma Becerisi: Haftanin giinlerinin, aylarin, mevsimlerin,
sayilarin, alfabenin harflerinin sirasin1 karistirir, belirli bir sira i¢inde yapilmasi ya da
bilinmesi gereken seylerin sirasimi karistirir, dinledigi, okudugu bir 6ykiiyli anlatmasi
istendiginde dykiiniin basini sonunu karistirir, sozlii ya da yazili olarak diisiincelerini
sirayla ifade etmekte giicliik ceker, sirali ¢izimlerde ardigiklig: siirdiiremezler.

7. Alg1 Sorunlari: Gorsel algi ( ayrimlagtirma, figlir-zemin, hafiza alanlarinda)
sorunlari, isitsel algi ( ayrimlastirma, figilir-zemin, hafiza alanlarinda) sorunlari,
dokunsal algi giicliikleri, dokunarak ayrimlastirma ve tanimada giiclilk ¢ekme,
kinestetik alg1 giicliikleri, dans, ip atlama gibi aktivitelerde zorlanma, mekansal algi
giicliikleri, mekanda yonelmede, pozisyonu algilamada zorluk ¢ekme, yon bulmakta
zorlanma.

8. Dikkat- Hareket Sorunlari: Dikkatin kisa siireli olmasi, kolayca dagilmasi,
konsantrasyon gii¢liigii, asir1 hareketlilik, kipir kipir olma, yerinde oturamama, hizl
ve ¢ok konusma vardir. Bazis1 hipoaktiftir, ¢ok yavas hareket eder, yavas konusur.

9. Sosyal- Duygusal Sorunlar: Yasitlarina gore daha ¢ocuksudurlar.
Diistinmeden aklina eseni yaparlar, elestirildiginde asir1 tepki gosterir, 6fkelenir ya
da dikkate almaz (elestiriye toleransi azdir), sosyal ¢evrenin sézel olmayan ipuglarini

anlamakta zorlanir, jest ve mimikleri dogru yorumlayamaz, arkadas iliskilerinde
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(iliski kurmakta ve siirdirmekte) zorluklar yasar, hayal kurar, dalgindir,
degisikliklere zor uyum saglar, duygulanimlar1 sik degisir, kendisine giiveni azdir
(benlik saygist diisiiktiir), 6grenmeyle ilgili cok sayida travmatik yasantilar1 vardir.
Enuresis, enkopresis, karm agrisi, okul reddi, okuldan kagma gibi sekonder ( ikincil)
davranig bozukluklar1 goriiliir.

10. Calisma Ahskanhgi: Odevlerini alamaz ya da eksik alir, ev ddevlerini
yaparken yavas ve verimsizdir, ders ¢alisirken sik sik ara verir, ¢cabuk sikilir, ders
calismay1 (okuma-yazma faaliyetlerini) sevmez, Odevlerini yaparken birilerinin
yardimina gereksinim duyar, gili¢likkleri trettigi isin kalitesini etkiler. Basarili
olamadig1 zaman da hevesi ¢abuk kirilir ve kolay vazgeger.

Ogrenme bozuklugu olan ¢ocuk ve gengler bu o6zelliklerin  tiimiinii
tagimayabilirler. Her biri farkli 6zellikleri, farkli yogunlukta gosterebilirler.

Ozel 6grenme giigliigiine sahip bireylerde dikkat siiresi kisadir, bellek zayiftir.
Harfler, sayilar, sesler arasinda ayirim yapabilmede yetersizlik, zayif bir okuma ve
yazma yetenegi, el-géz koordinasyonunda zayiflik ve viicut koordinasyonunda
yetersizlik, siralamada zorluklar, organizasyonda yetersizlik ve duyu-algi sorunlari
mevcuttur. Bunlarin disinda giin giin degisen performans, bircok durumda uygun
olmayan yanit, huzursuzluk, diirtiisellik, disipline etmekte, dinleme ve hatirlamada
zorluk, sag1 solunu bilmede, zamani1 sdylemede, sézel olmayan sesleri tanimada,
kelime ile ifade ettigi kavrami birlestirmede gligliik, gecikmis ve bebeksi konusma
goriiliir. OOG olan ¢ocuklar; duyusal ya da davranis problemlerine, isitme ve gérme
yetersizliklerine ya da fiziksel engele sahip olabilirler ( Dogan, 2012, s. 46).

Salman ve Ozdemir (2016), OG olan bireylerin genel ozelliklerini sdyle
belirtmistir:

Okul 6ncesi donemde:

Konusmada gecikme goriilebilir. Birbirine yakin heceli kelimelerde sesler
karistirtlir. (“Su” yerine “bu” gibi) Ayakkabilarin baglanmasinda basarisizlik yasanir.
Sag-sol karistirilir. Bir i yapilirken her iki el de kullanilir, kullanilacak el konusunda
belirgin bir se¢im yapilamaz. Alfabedeki harf ve seslerin 6grenilmesinde zorluk
yasanir. Zaman ve yon kavramlar1 birbirin karistirilir.

Okul doneminde:
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Okuma gec¢ ve zor O6grenilir. Yavas ve hatali okunur. Yazi bozukluklari ¢ok sik
goriiliir. Matematikte giicliik ¢ekilir. Carpim tablosunu 6grenememe goriiliir. Imla ve
noktalama hatalar1 yapilir. d ile b, p ile b harflerini karistirilir. Okudugunu anlamada
sorun yasanir. Okurken sik sik harfler karistirilir (“dag yerine “bag”, “sal” yerine
“sal” vb.). Harflerin siras1 karistirtlir (“kiz” yerine “zik” veya “i1zk” vb.). Benzer
kelimeler birbirine karistirilir (“incir yerine “zincir”, “en” yerine “ne” vb.). Ayna
goriintiisii ile ters olarak yazma. Bazi kelimeler yanlis hecelenir, hece atlanir, heceler
tersten okunur - yazilir. Sesli okuma sirasinda vurgulamalar inigli ¢ikish olur ve
noktalama isaretleri goriilmez. Dil sorunlar1 goriiliir. Sayfa yanlis ve diizensiz
kullanilir, ¢izgiler arasinda yazmada zorluk yasanir. Kelimeler ¢cok yer kaplayacak
sekilde aralikli veya birbirine ¢ok bitisik yazilir. Yuvarlak ve diiz ¢izgiden olusan
harfler yazmada zorluk yasanir. Asir1 diizensizlik goriiliir. Dikkat dagmikligir veya
erken unutma goriiliir. Geg ve yavas yazilir, sekiller, semboller ve isaretler tersten
algilanir ve yazilir ( “+” yerine “x” kullanm gibi). Ozgiiven yoksunlugu yasanir.
Problem ¢6zme becerilerinde gerilik gosterirler. Yazili sinavlarda basarisizlik orani
sOzIi smavlara kiyasla daha ytiksektir. Zamani kullanma, kavrama ve sdylemede
zorluk yasanir. Kurulan ciimlelerin sonunu getirmede zorluk yasanir, genelde kisa
cimleler kurulur Asir1 hareketli ya da aksine ¢ok duragan olabilirler. Birden fazla
islem gerektiren problemlerde sorun yasarlar. Soyut kavramlar1 algilamada zorluk
yasanir. Organize etme, sentez ve analiz etmede giiclik yasanir. Uyum sorunu
goriiliir. Gorsel ve isitsel algida yavashik s6z konusudur. Motor koordinasyon
sorunlar1 yasanir.

Ozel 6grenme giigliigii olan bireyler, akranlariyla karsilastirildiginda daha zayif
okuma, akict okuma ve okudugunu anlama becerilerine sahiptirler. Yazma
becerilerinde akranlarina gore daha diisiik performans gostermektedirler. Dogru ve
okunakli yazi yazma ve dislincelerini anlasilir bir sira ile yaziya dokme gibi
becerileri akranlarina gore daha zayiftir. Matematik becerilerinde akranlarina gore
ciddi sorunlar gozlenmektedir. Rakamlar1 tanima, ritmik sayma ve dort islemlerde
akranlarina gore diisiik performans gostermektedirler. Bunlara ek olarak akranlarina
gore  bellek, stbilis, duygu/davramis ve sosyal beceri problemleri
gozlenebilmektedir. Bu 6zelliklerin hepsinin, bireylerde ayni anda gézlenmeyecegini

unutmamak gerekir ( Cakiroglu, 2017a, s. 50). Ozel 6grenme giicliigii olan bireyler,
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heterojen ozellikler gosterebilmektedir. Birey bir alanda giicliik yasayabilecegi gibi
birden fazla alanda da giicliik yasayabilmektedir.

2.4. Ogrenme Giicliigiiniin Goriilme Sikhg

Gelisimsel  disleksinin  yayginlii  cesitli  toplumlarda  farkliliklar
gostermektedir. Genel olarak, okul cagindaki ¢ocuklarda agir disleksi oran1 %3- 6
iken, hafif dislektikler de katildiginda bu oran %10 civarina g¢ikmaktadir ve
aragtirmalarda secilen kesim noktasi kriterlerine gore %15-17" yi bulabilmektedir.
Cesitli toplumlarda 6rnek olarak: Ispanya’da %3-4, ingiltere ve Iskogya’da %S5,
Iskandinav iilkelerinde %10, A.B.D.” de %4-15 ve Kanada’da %10-16 oranindadir
(1,3,4,5,6, 7). Ulkemizdeki orant konusunda bir bilgi yoktur ( Bing6l, 2003, s.68).
Literatlirde 6grenme bozuklugu sikliginin okula devam eden ¢ocuk niifusunun % 1
(Cin) ile %33 ‘i (Venezuella) arasinda degistigi ve siklik medyanin % 8 oldugu
bildirilmektedir (Korkmazlar, 2003; Korkmazlar, 2009, s.122).

Bingdl ( 2003)’ {in Ankara’ da ki 2. ve 4. siniflar iizerine yaptig1 ¢aligmasinda
genel olarak; okuma sorunlu ¢ocuklarin genel 6grenci popiilasyonu igindeki orani
%3.0, saf gelisimsel disleksi ile birlikte disleksi-arti sendromunu kapsayan grubun
9%2.0 ve saf gelisimsel disleksinin %1.2 olarak saptanmistir. Saf gelisimsel disleksi 2.
smiflarda % 2.1 iken 4. smiflarda 3.5 kat azalarak % 0.6’ya dek inmektedir. Bu
oranlarin tiimii de Hint-Avrupa dil ailesine mensup cesitli {ilkelerden bildirilenlerin
cok altindadir ve sinif ilerledik¢e disleksi oranindaki diisme, literatiirle uyumlu bir
bulgu olmasina ragmen, bu o6lgiide bir diisme hi¢ yoktur. Bu bulgular Tiirk dilinin,
Hint-Avrupa dil ailesinin aksine, yazildig1 gibi okunmasi ve okuma sistemi olarak
hem “harf harf’, hem de “biitiinii okuma’ nin esit etkinlikte kullanilabilmesinin
yarattig1 bir avantaj olarak kabul edilebilir.

Okul ¢agindaki ¢ocuklarin yaklasik yiizde 5 ila 15' i, (ve yetiskinlerin yaklagik
yiizde 4'i) belirli 6grenme bozukluklar1 yasamaktadir. Okuma bozuklugu (disleksi)
en yaygin olanidir. Ogrenme bozuklugu olanlarin yaklasik yiizde 70 ila 80' i, bir
okuma bozukluguna sahiptir. Ozgiil 6grenme bozuklugu, erkeklerde daha
yaygindir. Ozel dgrenme bozuklugu olan aile iiyelerinin bireylerinin, OOG’ ne
yakalanma riski daha fazladir. Ogrenme giicliigii olan kisilerin yaklasik 3/1’inde
dikkat eksikligi / hiperaktivite bozuklugu (DEHB) vardir (www.psychiatry.org).
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OOG olan dgrencilerde en sik goriilen akademik giicliik okumadir. OOG olan
ogrencilerin yaklasik % 90’ inda okuma paroblemleri goriildiigli tahmin edilmektedir
(Cakiroglu, 2017a, s. 51). Bu giicliik, bireyin biitiin akademik alanlarda problem
yasamasina sebep olabilmektedir. Aragtirmalar, 6grencilerin %10- %34 oraninda el
yazist yeterliligine sahip olmadigini gostermistir (Smits- Engelsman, Niemeijer ve
Van Gelen, 2001, Aktaran: Yildiz, 2013). Geary, ( 2004)’ e gore okul ¢agindaki
bireylerin % 5 ila % 8’ 1, matematik 6gremede gii¢liik cekmektedir.

Diinyada yapilan arastirmalarda mevcut 6grencilerin % 10 ila % 20’ sinin
ogrenme giicliigii yasadigi tespit edilmistir. Bu yiizdelik dilimde Tiirkiye” nin mevcut
Ogrenci sayist diisiiniildiiginde olduk¢a 6nemli bir rakama tekabiil etmektedir ( Bagar
ve Goncii, 2017).

Ulkemizde dgrenme gii¢liigii olan dgrenciler hakkindaki sayisal veriler oldukca
simirhidir. Ancak ABD’ ne ait 6zel egitim verileri, 6- 21 yas arast 6zel egitim alan
tim Ogrencilerin % 45,5°1, 6grenme giicliigl kategorisi altinda 6zel egitim hizmeti
almakta oldugunu gostermektedir. Bu verilerden 6grenme giicliigli olan ¢ocuklarin
0zel egitim alanindaki en biiyiik kategoriyi olusturdugu goriilmektedir ( Aslan,
2016).

Tiirkiye’ de tanilamada yasanan problemler nedeniyle 6zel 6grenme giicliigii
tanilar1, dogru ve tam sonuclar vermemektedir. Ulkemizde resmi olarak tani almus
OOG olan dgrencilerin orani, tiim 6zel gereksinimli grencilerin % 3’ ii civarmdadir.
Ulkemizdeki bu tan1 oranlarinin diisiik olmasinin nedenlerinin basinda tanilamadaki
yetersizlikler gelmektedir. 2007- 2008 egitim-6gretim yilinda iilkemizde tani almig
OOG olan dgrenci sayist, 5.500 idi. Bu 6grencilerin 3.465” i erkek ve 2.035” i ise kiz
ogrencilerden olusmaktaydi. OOG olan ¢ocuklar, 2007- 2008 dgretim yilinda tiim
0zel egitim oOgrencilerinin % 10’ unu olusturmaktaydi. Son olarak, 2013- 2014
ogretim yilinda iilkemizde ilkokul, ortaokul ve liselerde toplam 7429 OOG tanis
almig Ogrenci bulunmkatadir ve bu Ogrencilerin 5705’1 erkek ve 1724’1 kiz
ogrencidir ( Melekoglu, 2017a, s. 39).

OOG yayginhig incelendiginde genel ortalamaya gére toplam dgrenci sayisinin
% 10’ unu OOG yayginlig: i¢in kabul ettigimizde, iilkemizdeki 18 milyona yakin
Ogrencinin, 2 milyona yakininin 6zel 6grenme giigliigli yasadig: diisiintilebilir. Bu

rakamlar, Milli Egitim Istatistikleri ( 2017)’ ne gore orgiin egitime kayith olan
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300.000 civart 6zel egitim Ogrencilerinin bile yaklasik 7 katina denk geldigini
gostermektedir. Ama arastirmalara gore tlilkemizde 6zel 6grenme giigliigii tanisi alan
birey sayis1 oldukca diistiktiir. Burada tanilama problemlerinin etkisinin oldugu

distiniilmektedir.

2.5. Ogrenme Giicliigiiniin Etiyolojisi

Ogrenme giicliigiiniin nedeni tam olarak belirlenebilmis degildir. Yapilan
arastirmalar giicligiin: norolojik, genetik, beyin hasart ve biyokimyasal reaksiyonlar
gibi etmenlerden kaynaklanabilecegini ortaya koymustur ( Korkmazlar, 2009;
Dogan, 2012; Pellorone, 2013; Mutlu, 2016). Ozellikle son arastirmalar, genetik ve
beyin temelli bozukluklar tizerinde durmaktadir ( Pellerone, 2013).

Asfuroglu, Fidan, ( 2016) ve Melekoglu ( 2017a)’ nun OOG’ nde genetik ve
beyin yapisina dair arastirma Verileri asagida basliklar halinde verilmistir.

Genetik

Genetik caligsmalar, ozellikle okuma bozuklugu olan aileler ve cocuklari
tizerinde yapilmistir. Bu calismalarda ailesel gecis, Ozellikle 6ne ¢ikmakta ve tek
basina en 6nemli etmen olarak vurgulanmaktadir. Aile ¢alismalarinda dislektik bir
anne ya da babanin olmasinin, ¢ocukta okuma bozuklugu i¢in 6nemli bir risk etkeni
oldugu belirlenmistir. ikiz ¢alismalarinda tek yumurta ikizlerinde konkordans orani
%68- 83, ¢ift yumurta ikizlerinde %23- 38 olarak verilmektedir. Genlerin zeka ve
o0grenme tizerindeki etkisini test eden bir ¢alismada 12 yasindaki 5.000 ikizde 4 farkl
test (genel bilissel kapasite, okuma kabiliyeti, matematik becerisi, dil becerileri)
uygulanmis ve Ozellikle kalitmm okuma ve matematik O6grenme kabiliyeti
tizerindeki etkisi goze ¢arpmistir ( Asfuroglu ve Fidan, 2016).

Ikiz ¢alismalarinda ikizlerden birinde okuma problemi var ise diger ikizde de
okuma problemi olma olasiliginin tek yumurta ikizlerinde % 68, cift yumurta
ikizlerinde ise % 40 oldugu goriilmiistiir. Arastirma sonuglari, okuma problemi gibi
baz1 6grenme problemlerinin tek yumurta ikizlerinde ¢ift yumurta ikizlerine gore
daha yaygin oldugu hipotezini desteklemektedir. Ayrica OOG’ niin ailesel kalitimin
inceleyen arastirmalar, aile gegmisinde okuma problemi olan durumlarda ¢ocukta da

okuma problemi goriilme ihtimalinin oldukg¢a yiiksek oldugunu gostermektedir.
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Aragtirmalar 1. derece akrabalarinda okuma problemi olan bireylerin % 35- 45’ inde
de okuma problemi goriilebildigini ortaya koymustur ( Melekoglu, 2017a, $.31-32).

Beyin Yapisi

Bu alana yonelik caligmalarda: otopsi c¢alismalari, bilgisayarli beyin
tomografisi (BBT), manyetik rezonans goriintiileme (MRI), bilgisayarli tek foton
emisyon tomografisi (SPECT), pozitron emisyon tomografisi (PET), fonksiyonel
manyetik rezonans goriintileme (fMRI) gibi yapisal goriintiilleme ¢alismalar
kullanilmis ve MRI caligsmalarinda dislektik cocuklarda kontrol grubuna gore anlamli
diizeyde sagda daha genis planum temporale oldugu gosterilmistir. Genel
popiilasyonun 2/3’tinde sol planum temporale, sagdakinden 1/3 oraninda biiyiiktiir.
Seksen bir erkek cocukla yapilan bir caligmada katilimecilarin planum temporale,
Heschl girusu, Sylvian fissiiriin posterior fissurlar1 beyin goriintiileme yoluyla
belirlenmis ve dislektik erkek ¢ocuklarda kontrol grubuna gore saga dogru asimetri
gosteren planum temporale gosterilmistir ( Asfuroglu ve Fidan, 2016).

OOG olan ve olmayan bireylerde beynin iki yanminda bulunan ve dil ile ilgili
olan planum temporale alaninda farkliliklar goriilmektedir. Disleksi olan bireylerde
bu iki alan aym boyuttadir. Disleksi olmayan bireylerde ise sol planum temporale,
belirgin olarak daha genistir. Bu sebeple bilgi islemleme sirasinda gorsel kortekste
yer alan sinir uyarilari, yorumlamasi1 amaciyla beynin sol tarafina gitmektedir. OOG
olan bireylerde ise dil ile ilgili alan, beynin her iki yarim kiiresinde de gelismis
sekilde bulunmaktadir. Bu durumda sinir uyarilari, her iki yarim kiireye ayn1 anda
gitmektedir. Gorsel korteksten alinan bu bilgilerin, siirekli analiz etmek ve
karsilagtirmak amaciyla birbirlerine gondermeleri sonucu, beynin her iki yarim
kiiresi arasindaki iletisimi saglayan korpus kallosum, sinir uyarilariyla tikanmaktadir.
OOG olan bireylerin b, d ve p gibi sesleri karistirmasmin sebebi bu noktadan
kaynaklanabilmektedir ( Melekoglu, 20173, s. 33).

Yapilan c¢alismalarda tartismalar1 siirsede c¢evresel, sosyo-ekonomik ve
duygusal etmenleri de oOgrenme giicliigiiniin sebepleri arasina alan caligmalar
mevcuttur ( Kokmazlar, 2001; Melekoglu, 20173, s. 36 ).

Ogrenme giicliikleri bireyden ve/veya cevreden kaynaklanabilir. Ogrenme
sorunlarinin ve okul basarisizliklarinin bireyden kaynaklanan nedenleri arasinda zeka

gerilikleri, gelisimsel bozukluklar, duyusal o6ziirler, duygusal sorunlar, kronik
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hastaliklar, nérolojik oziirler, ortopedik oOziirler, dikkat eksikligi, hiperaktivite,
O0grenme bozuklugu sayilabilir. Cevreden kaynaklanan nedenleri ise aile igi
catigmalar, hatali ana baba tutumlari, sosyo-kiiltiirel yetersizlikler, ekonomik
dezavantaj, travma sonrasi stres bozuklugu (PTSD), okul-0gretmen sorunlari, egitim
programindan dogan giicliiklerdir ( Korkmazlar, 2001).

Melekoglu ( 2017a)’ na goére ABD’ ndeki tanimda diisiik sosyo- ekonomik
seviye ve sunulan egitimin kalitesi, dogrudan OOG’ niin nedeni olarak goriilmese de
sosyo- ekonomik seviye ve yoksulluk, zihinsel gelisim i¢in gerekli olan uyaranlardan
ve fiziksel gelisim i¢in gerekli olan maddelerden yoksun kalmaya sebep olarak,
dolayli da olsa OOG’ ne neden olabilmektedir. Ayrica 6gretme yetenegi diisiik
Ogretmenler ve uygun olmayan egitim de c¢ocuklarda 6grenme problemlerinin
artmasina sebep olmaktadir.

Pellerone ( 2013)’ ye gore ise yetersiz Ogretim, gevresel yoksunluk gibi
etmenler, 6grenme giigliigliniin etiyolojisine karigsa da son arastirmalar, matematik
O0grenme giicliiglinlin beyin temelli bir bozuklugun ve genetik yatkinligin sebep
oldugunu ortaya koymustur.

Son yillarda yapilan aragtirmalarda dikkat eksikligi- hiperaktive ve caligma
bellegi gibi etkenlerinde 6grenme giigliigli iizerinde etkisinin olabilecegi ortaya
koyulmaya ¢alisilmistir ( Turgut, Erden, Karakas, 2010; Dogan, 2011; Tecan, Ergin
ve Amado, 2012).

Dogan ( 2011)” a gore caligma bellegi ( CB) ile akademik 6grenme arasinda
giicli bir iliski oldugu gercegi artik tartisiimamaktadir. CB, hem normal gelisim
gosteren hem de 6grenme yetersizligi olan bireylerde akademik seyrin 6nemli bir
yordayicisidir. Ona gore su an i¢in en onemli belirsizlik, CB smirliliklarinin mi
ogrenme yetersizligine, 6grenme yetersizliklerinin mi CB smirliligina yol agtiginin
tam olarak bilinmemesidir.

Bingdl (2003)’ e gore okuma sorununa yol agabilecek bir durum da dikkat
eksikligidir, genelde hiperaktiviteyle birlikte goriiliir. Bu tablolarda disleksi
bulunmas1 durumunda tabloya “disleksi-arti1 sendromu” denir. Dikkatle ilgili bir
sorun olmadig halde ortaya cikan gelisimsel disleksiye ise “saf disleksi” adi
verilmektedir. Ote yandan, saf dislektik cocuklarin da bir kisminda hiperaktivite

bulunabilir ama sorunun agirligi, hiperaktiviteden ziyade disleksi iizerindedir.
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OOG ve DEHB birlikteligini inceleyen bir baska arastirmada ise &rneklem
grubunun % 52. 77° si, OOG+ DEHB tanis1 almistir. Ayrica bu bozukluklara sahip
bireylerde okuma, yazma ve matematik gii¢liikleri birlikte de goriilebilmistir ( Turgut
vd. , 2010).

OOG’ niin nedenleri incelendiginde kesin bir nedenin ortaya konulamadig
ortadadir. Yapilan son arastirmalar ve beyin goriintiileme tekniklerinin de gelismesi
sayesinde su an icin yogunluk, OOG’ niin ndrolojik ve kalitimsal temelli oldugu

yoniindendir.

2.6. Ogrenme Giigliigii’ nde Tanilama ve Degerlendirme

OG’ nde erken tani, farkindalik ve degerlendirme siirelerinin énemi gittikge
artmaktadir. Arastrmanm da amaglar1 arasinda bulunan OOG ve farkindalik,
tanilamayla oldukga iliskilidir. OOG konusunda farkindaligi bulunan 6gretmenin,
dogru tanilama siirecine de katkis1 olumlu olacaktir. Esen ve Cifci ( 2000)’ ye gore
O0grenme yetersizligi olan 6grencilerin, sinif 6gretmenleri tarafindan fark edilmesi,
O0grenme yetersizligini azaltmak, cocuga gerekli becerileri kazandirmak, aile ile olan
iligkilerde ¢cocugun okul siirecinde gerekebilecek destege hazirlik olmasini saglamak
agisindan onemlidir.

OOG’ nii tanlama siirecinde farkindalik ve akademik bilgi etkili olmaktadir,
Bazi ¢ocuklar disleksi, disgrafi ve diskalkuli alt tiplerinin 6zelliklerini bir arada
tasirken bazilar1 sadece bir alanda giicliik cekebilmektedir. Bu nedenle OOG olan her
cocuk ayni ozellikleri tasimamaktadir. Bireye 6zgii 6zelliklerin belirlenebilmesi i¢in
ayrintili  bir degerlendirme yapilmas: gerekmektedir (Karakas, Erden, Bakar,
Dogutepe, 2017, s. 5).

Tanilama siirecinde birden fazla Olgme aracinin devreye girmesi, dogru
tanilama agisindan 6nem arz etmektedir. Tanilama siirecinde aile, 6gretmen, 6zel
egitim uzmani ve ¢esitli psikometrik testlerden yararlanilmalidir. Degerlendirmede
tibbi muayenelerden sonra, anne- babayla, cocukla, okul- 6gretmenle goriisiiliir.
Hangi alanda bozukluklar oldugunu saptamak i¢in ¢esitli testler uygulanir. Tan1 ve
degerlendirme, hangi sorunlara psiko- pedagojik terapi uygulanacagina ve hangi
tekniklerin kullanilacagina karar verilmesini de saglar ( Korkmazlar, 1992, s. 25).

Tanilama siirecinde psiko-pedogojik tanilamalar 6nemli yer tutmaktadir. Dogru tani,
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problemin iyi tanimlanmasi ile yakindan ilgilidir. Psiko-pedagojik inceleme
sonuglar;, vakanin hem yetersiz hem de giicli oldugu alanlar1 ortaya c¢ikarir
( Korkmazlar, 2001).

OG oldugundan siiphelenilen ve ayrintili degerlendirme igin yonlendirilen
ogrenciler, bir ekip tarafindan ¢ok yonli olarak degerlendirilir. Degerlendirmede
hem formal hem de informal degerlendirme yontemlerinden yararlanilir. Tanilama
i¢in miimkiin oldugunca ¢ok kaynaktan bilgi toplanmalidir ( Ergiil, 2012, s. 251).

Asfuroglu vd. ( 2016)’ ne gore 6zgiil 6grenme giigliigii tanisi i¢in Oncelikle
gorme ve isitme problemleri diglanmali, bireyin biligsel giic ve gligsiizliiklerini ve
0zel egitim ihtiyacin1 6ngdrmek i¢in zeka testi yapilmalidir ( Wechsler Cocuklar i¢in
Zeka Testi, Stanford Binet vb.). Tani i¢in ayrintili gelisim dykiisiiniin alinmasi, anne
ve babada artikiilasyon ve/veya telaffuz sorunu olup olmadigi, bireyin kelime bulma
zorlugu olup olmadigi, kelime ve harf bilgisi diizeyi sorgulanmalidir. Tanisal
goriismede mutlaka aile ile goriisiilmeli ve aile dykiisii alinmalidir. Ogrenme giigliigii
icin gelistirilmis 6zel testlerle bireyin giigliikleri tespit edilebilir ( Mangina Testi,
Gorsel Isitsel Say1 Dizileri Testi, Say1 Dizisi Ogrenme Testi, Isitsel Sozel Ogrenme
Testi, Cizgi Yoniinii Belirleme Testi, Ozgiil Ogrenme Giicliigii Bataryasi vb.).
Hastanin dikkati, konsantrasyonu, alic1 ve ifade edici dili, sozciik dagarcigi, sozel
akicilifi, dinleme ve anlama becerisi degerlendirilir. Depresyon, diisiik benlik
saygisi, anksiyete, davranis problemleri 6grenme giicliigiine eslik edebilecegi icin
psikiyatrik degerlendirmede bu tanilar acisindan dikkatli olunmalidir. Ozgiil 5grenme
gicliigline sahip bireyin erken taninmasi, bireyin akademik basarisinin yam sira
hayat kalitesinin iyilesmesini saglayacagindan, bu bireylerin erken doénemde
taninmas1 onem arz edebilir.

Bender ( 2014, s. 141)’ in ortaya koydugu geleneksel taniya yonelik

degerlendirme yaklasimlar1 Tablo- 1’ de ortaya konulmustur.
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Ogrenme Giicliikleri Tamimlarimn Bilesenleri

Degerlendirme Araclari

I. Psikolojik islem sorunlari

II. Tutarsizhik

III. Dislama
oOlgiitleri

1Q testleri
( Alt test dagilim1/ sdzel)

Performans yetersizligi/ alt test
gruplamalari

Gorsel algl/ gorsel motor

Isitsel algy/ dil

Bireyin performanslar1 arasinda
farklilik

Yetenek- bagari tutarsizligi

Zeka yetersizligi

Davranis bozukluklari

Kiiltiirel/ gevresel/ ekonomik

WISC- 11
Stanford- Binet

Woodcock- Johnson
Kaufman Degerlendirme
Bataryasi ( K- ABC)
Bender- Gestalt
Woodcock- Johnson
WISC- III

Dil Gelisim Testi
Woodcock- Johnson
WISC- III

Woodcock- Johnson
WISC- 111

WISC- 111
Woodcock- Johnson

Peabody Bireysel Bagar1 Testi-
(PIATY)

Yazi Dili Testi
K- ABC
1Q Testleri

Sinif Gozlemleri Ogretmen
Davranig Degerlendirmesi

Sosyo- metrik Puanlama
Okul Notlarmin Incelenmesi
Konusma Gelisim Oykiisii

Psikolojik Siiregler;

Zekd Olciimleri

Zeka olclimlerinin temeli, gelisimsel dengesizlik kavramina dayanmaktadir.

Gelisimsel

dengesizliklerin

tespitinde  1Q

testlerinin  alt

puanlarindan

yararlanilmaktadir. WISC- III’ iin alt testlerinde genel bir zekd puani elde
edilebilecegi gibi sozel ve performans olarak iki farkli puan elde edilir. S6zel 1Q dil
becerilerini yansitirken, performans 1Q gorsel yorumlama, sentez ve kopyalama
becerilerini yansitmaktadir. Bu puanlar arasindaki farklilik, gelisimsel dengesizlik
olarak 6grenme giicliigiiniin tespitinde kriter olarak ele alinmaktadir.

Gorsel Alg1 ve Gorsel Motor Testleri

Zeka testlerinin igeriginde de gorsel unsurlar olmasina ragmen o&zellikle

belirtilen alana yonelik olmamasi sebebiyle etkisiz kalmaktadir. Bu testler, genellikle
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cesitli geometrik sekillerin kopyalanmasi ile bilgiyi tam olarak algilama ve iiretme
yeteneginin sergilenmesini saglamaktadir. Baz1 uzmanlar, bu testlerin oldukga diisiik
giivenirlilik derecesine sahip oldugunu belirtmektedir.

Isitsel ve Dil Becerilerinin Degerlendirilmesi

Gorsel algi testlerinde oldugu gibi giivenirlik konusunda ayni kaygi bu
testlerde de gecerlidir. Bir¢ok uzman, bu testlerin kullanighligini sorgulamaktadir.
Son yillarda gelistirilen; Dil Gelisim Testleri, Cocuk ve Gengler I¢in Dil Becerileri
Envanteri daha kabul edilebilir diizeydedir.

Tutarsizlik Modeli

Ogrenme giigliigii tanis1 vermede tutarsizlik modeli énemli bir kriterdir. Bu
Olciite gore bireyin var olan zeka diizeyi ile beklenen performans seviyesi arasinda
onemli derecede bir farklilik olmas1 gerekmektedir. Bireye uygulanan IQ testi sonucu
ile basari testi sonucu arasinda genellikle bir bucuk veya iki standart sapma farklilik
yani tutarsizlik olmasi gerekmektedir ( Kalag, 20173, s. 128).

Bu yontemde ayni ortalama ve standart sapma puanlarina sahip zeka testi ve
basari testi ( genellikle okuma basar1 testi) puanlari elde edilmekte daha sonra basari
puani, zeka testi puanindan ¢ikarilmakta ve fark biiyiikse 6grenme giigliigli tanist
konulabilmektedir. Bir¢ok testin ortalamasi 100, standart sapmasi ise 15’ tir
( Bender, 2014, s. 145).

Ogrenme giicliigii olan bireylerin zekd seviyesinin normal ya da normalin
tizerinde olmasi gerektigi kabul edilmistir. Bireyin zeka testi puaninin normalin
altinda olmasi, bu tanimin disinda kaldiginin bir kamiti sayilmaktadir. Ayrica
tutarsizlik modelinin tek basina O6grenme giigliigiinii tanilamada yetersiz oldugu
uzmanlar tarafindan belirtilmektedir. Tutarsizlik modeli icin erken tanilamada geg
kaldig1, bireyin basarisizligini bekledigi ve geleneksel bir yontem oldugu tartismalar
arasindadir.

Miidahaleye Tepki Modeli ( RTI)

Miidahaleye tepki modeli, son yillarda tani siirecine yonelik en yenilik¢i
yaklasimdir (Bender, 2014, s. 150). Bu modelin amaci 6grencilerin yasadiklari

giicliikleri zamaninda fark etmek ve hizli bir sekilde gerekli egitimsel destegi

-----

yonelik gerekli kararlarin alindigi, uygun diizeyde egitimin verildigi, artan bir
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yogunlugun oldugu ¢ok asamali bir sistemdir ( Fuchs & Fuchs, 2006). Miidahaleye
yanit verme yontemi, akademik basarisizlik ve 6grenme giligliigli acgisindan risk
tagityan 0grencileri erken donemde belirleme ve destekleme sistemidir (Mutlu, 2017).

Miidahaleye tepki modeli, her agamada verilen destegin yogunlugunun arttig1,
lic asamal1 bir yontemdir. Her asamada 6grencinin ihtiyaclari dogrultusunda destek
egitimi verilir. Bu destek egitimi, 6grenci performansinin bulundugu asamaya gore
degismektedir. Bireyin bulundugu asamada miidahaleye olumlu tepki verirse birey
normal dgretimine devam eder, eger vermezse bir {list agamaya gecerek daha yogun
bir destek egitimi alir.

RTI, ii¢ asamadan olusmaktadir;

Sekil- 1: Miidahaleye Tepki Modeli Uygulama Asamalari

3. Asama

Ikinci asamada gerekli miidahaleye cevap veremeyen
bireyler bu asamaya gecerler. Bu asamaya gelen bireyler
yogun destege ihtiyag duyarlar.

2. Asama

Birinci  asama  etkili  miidahale  yontemleri
uygulanmasina ragman ¢ok az gelisim gosteren ya da hig
gostermeyen bireyler bu asamaya gegerler.

1. Asama
Sinifin tamamu dahil olur. Akranlarindan geriye diisen
bireye kiiciik miidahalelerde bulunulur.

Birinci agama tiim O6grencileri kapsamaktadir. Bu asamada sinif 6gretmeni,
smif ortaminda etkililigi arastirmalarla kanitlanmig 6gretim yontemleri ve egitim

programlar: kullanarak ders islemektedir ( Kalag, 2017a, s. 131).

Ikinci asama, birinci asamada uygun ilerleme gdsteremeyen bireyleri
kapsamaktadir. Bu asamada miidahaleler kiiclik gruplar i¢inde sunulmaktadir.
Miidahaleye olumlu cevap veren bireyler birinci asamaya donebilmektedir. Yeterli
ilerleme gosteremeyen bireyler, baska bir ikinci asama programina alinmali, hig

ilerleme gosteremeyenler ise liglincli asamaya alinmalidir ( Kalag, 2017a, s. 132).
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Ucgiincii asamada ise ikinci asamadaki miidahaleye yanit vermeyen ve hala
zorluk ¢eken bireylere bu asamada yogun miidahale destegi uygulanir. Bu asamada
birey egitimi bireysel ya da 2- 3 kisilik gruplar halinde almaktadir ( Gorgiin, 2017,
57). Bu asamada da yeterli basariy1 gosteremeyen birey degerlendirilmek tizere ilgili
resmi kuruma yonlendirilir.

Erken teshis ve etiketleme yapmaksizin ¢ocuga miidahalede bulunulmasi RTI’
nin artilarindandir ( Mutlu, 2017). RTI modelini bireyin basarisizligin1 beklemeden
tim sinifi dahil edip, bireyin ihtiyaclarina gore asamali olarak egitim veren, emin
adiml1 bir sistem olarak tanimlayabiliriz. Ayrica diger 6lgme araglart gibi bazi yas ve
donemleri bekleyip zaman kaybetmeyi engellemesi de ayr1 bir artisidir. Bu noktada
RTI, tutarsizlik modeline kaygiyla yaklagmaktadir. Ciinkii bireyler akademik
anlamda destek almaya baslayinca ilerleme gosterebilmektedirler.

Bender (2014)’ in ortaya koydugu Ogrenme giicliiglinde ayirict ( dislayici)
Olciitleri incelersek;

Zeka Geriligi

Bireyin zeka puaninin diisiik olmasi ya da dil, alg1 ve hiperaktive gibi davranis
sorunlar1 gosterse de bu teknik olarak 6grenme gii¢liigii sayilmaz. 1Q puani normalin
altinda olan bireyler 6grenme giicliigii tanis1 almamaktadir. Yapilan arastirmalara
gdre OG olan bireylerin zeka puan1 normal ya da normalin {istiindendir.

Duyqusal ya da Davranissal Bozukluklar

Duygusal sorunlar ve OG arasindaki ayrim oldukgca belirsizdir. Bunun nedeni
duygusal bozukluklarin 6grenme gii¢liiglinde oldugu gibi akademik performansi
etkilemesi ve basariyr diisiirmesidir. OG de siklikla olumsuz duygu ve davranislara
yol agmakta ve bu durum duygusal ve davranigsa bozukluk olarak anlasilmaktadir.
Oncelikle 8gretmenler siif iginde ¢cocugun sorununun temelde akademik olduguna
dair kanitlar elde etmelidir. Bunu da smif iginde c¢ocugun davranislarini, akran
iligkilerini ve motivasyon diizeylerini gézlemleyerek elde edebilir.

Tibb1 Bozukluk

OG tanimi incelendiginde bireylerde goziikebilen gdrme, isitme ve motor
yetersizlikler, OG’> den ayr1 tutulmaktadir. Bu durumlarinda bireyin akademik

hayatin1 olumsuz etkiledigi diisiiniildiigiinde OG ile karistirilmaktadir. Bu durumda
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cocugun akademik basarisiziginin  sebebinin tespiti, OG den siiphelenip
siiphelenmeyecegimizi ortaya koyacaktir.

Kiiltiirel, Cevresel, Ekonomik Yoksunluklar

OG tam siirecinde ayirt edilmesi en zor durum, OG bulunan ¢ocuklar ile
dezavantajli ¢evre kosullarinda biiylimek zorunda olan c¢ocuklarin birbirlerinden
ayristirilmasidir. Ekonomik ve ¢evresel olumsuzluklar, 6grenme sorunlarina yol agsa
da tan1 ekibi birincil nedenin g¢evresel kosullardan kaynaklanmadigini belirlemek
durumundadir.

Diuistik Basari: Sergileyen Cocuklar

OG olan bireylerle cesitli sebeplerle basarisizlik yasayan bireyleri de
birbirinden ayirmak oldukca zordur. Son yillarda bireyi tanilama da miidahaleye
tepki yaklasimimin uygulanmasinin sebepleri arasinda bu durumda yatmaktadir.
Ancak okullarda belirtilen ayrimin ger¢eklesmesine yonelik sistematik uygulamalar
yer almamaktadir.

Dikkat Eksikligi ve Hiperaktivite ( DEH)

Son yillarda yapilan arastirmalar, DEH ve OG’ niin benzerlikleri ve
farkliliklar1 iizerine yogunluk kazanmistir. Her iki grupta da dikkat eksikligi ve
hiperaktive goziikebilir. DEH olan bireylerde de yasanan akademik gii¢liikler
ayrimin zorlagsmasini etkilemektedir. Belirtilen kargasadan kurtulmanin en 6nemli
unsurunu, ogretmenlerin yetenek ve basari arasindaki tutarsizliga dikkat etmeleri
olusturmaktadir. Tutarsizlik miktar1 arttikca grencinin OG tanist konma ihtimali
artmaktadir. Diger taraftan DEHB yasayan bireyin basar1 ve yetenek diizeyi arasinda
biiyiik fark yoksa bu ¢cocuga DEHB tanis1 konulabilir.

Mutlu ve Akgiin ( 2017)’ niin MOG’ ne dair yapilan tanimlardan yola ¢ikarak
uyarladigi, MOG olan bireyleri tanilamada dikkat edilecek kriterler Tablo 2° de

verilmistir.
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Tablo- 2: MOG Tamimlarinda Kapsayici ve Diglayici Kriterler

+ Kapsayia Kriterler = Dislayic1 Kriterler

v" Matematiksel bilgi ve becerileri
edinim yetilerinde yetersizliklere
sahip olmak, Zeka geriligi

v’ Say1 kavramlarini, sayma Duyu bozuklugu

ilkelerini ya da aritmetigi Duygusal bozukluk

ogrenmede kalici bir zorluga Sosyo-kiiltiirel farkliliklar

AN NN

sahip olmak, Yetersiz egitim
v Yasitlarim yaklasik iki y1l

geriden takip etmek

Ogrenme giigliigiiniin belirlenmesinde ¢esitli alanlara yonelik degerlendirme
araglar1 mevcuttur. Zeka ( IQ) testleri i¢in en ¢ok; Wechsler Cocuklar igin Zeka
Olgegi, 4. Baski ( WISC-IV), Stanford Binet Zeka Testi, 5. Baski ( SB-5), Kaufman
Cocuklar I¢in Degerlendirme Bataryasi tercih edilmektedir. Gorsel algi testleri igin
genellikle; Bender- Gestalt Gorsel Motor Alg Testi, Frostig Gelisimsel Gorsel Algt
Testi tercih edilmektedir. Isitsel alg: icin genellikle; Goldman- Fristone- Woodcock
Isitsel Ayrim Testi tercih edilmektedir. Akademik basari testleri icin yayginlikla;
Kaufman Egitimsel Basar1 Testi, Peabody Bireysel Basar1 Testi,Woodcock Psiko-
egitimsel Batarya, Wechsler Bireysel Basar1 Testi kullanilmaktadir. Dil ve konusma
bozukluklar1 igin; Peabody Resim Kelime Testi, Isitsel Dil Anlama Testi ( TACL-R)
kullanilmaktadir ( Melekoglu ve Cakiroglu, 2017, s. 111-117).

Tiirkiye’ de ise OOG konusunda heniiz Miidahaleye Tepki Modeli ( RT1) gibi
bir sistem kullanilmamaktadir. Tiirkiye® de tanilama siireci iki asamadan
olusmaktadir. Tlk asama tibbi tanilama, ikinci asama ise egitsel tanilama siirecidir.
Tibbi tanilama siirecinde engel oram1 % 20’ nin iizerinde olanlar, egitsel
degerlendirme i¢in Rehberlik Arastirma Merkezi ( RAM)’ ne basvurabilmektedir
( Gorglin, 2017, s.58)
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2.7. Ogrenme Giicliigii Olan Bireylerin Egitimleri

Yapilan arastirmalar, OG’ niin ilagla tedavisinin pek miimkiin olmadigimi
ortaya koymustur. Ayrica 6grenme giigliigiinde erken tani ve tedavi uygulamalarinin
Oonemi artmaktadir. Tanilama siirecinden sonra bireye uygulanacak egitimin 6nemi
blyiiktiir. Bireyin gilicliik yasadigi alana yonelik uygulamalar, bireyin ihtiyaglari
dogrultusunda hazirlanmalidir.

Ogrenme giicliigii olan bireyler icin destek egitimin dnemi biiyiiktiir. Bireyin
egitiminde bireysel egitim, grupla egitim ve akran egitiminin 6nemli bir yeri vardir.
OOG olan bireylerin egitiminde tek bir dgretim yonteminden ziyade birden fazla
Ogretim yontem ve teknigin kullaniminin bireye daha etkili faydasi olacaktir.

OG olan bireylerin egitiminde g¢ocugun giiclii ve zayif oldugu yonler
belirlenmeli ve buna gore bir egitim programi diizenlenmelidir. Yapilan egitimde
gorsel, isitsel, dokunsal, algi gelistirilmesi, dikkat, bellek, ardisiklik yetenegini
artirllmasi, motor becerilerin gelistirilmesi yani sira konusma, dinleme, okuma-
yazma konusundaki becerilerin gelisimi, kavram ve diisiinmenin gelisiminin
desteklenmesi yer almalidir. Ogrenme giigliiklerinin egitimi, uzman bir egitimci
tarafindan verilmelidir. Uzman kisi, yapilacak degerlendirmeler neticesinde ¢ocugun
eksik becerilerini tespit ederek o yonde bir programlama yapacaktir ( MEB, 2014, s.
10).

Ogrenme giicliigii ¢eken ¢ocuklarin kendilerine giivenlerinin gelmesini ve
yapabileceklerinin farkina varmalarini saglamak i¢in dogru ve etkili egitim planlari,
program ve stratejileri tercih edilmelidir. Egitimlerinde basarabileceklerine
inandirmak, yapabilecekleri ile sinamak asil amag olmalidir ( Kog, 2012, s. 22).

Ogrenme giicliigii olan bireyin egitiminde en ¢ok kullanilan programlar ve
stratejiler sunlardir:

1. Kephart'in algisal-motor modeli: Kepart’ a gore dgrenmenin temelinde

motor beceriler yatar. Ornegin, bir bebek 6nce elini hareket ettirir, sonra eli ile bir
seye dokunur, bunu gozii ile izler. Boylece dokunma ile gérme arasinda iliski
kurulur. Elinin dokundugu seyi gérmeyi 6grenir. Bu el- goz iliskisinin ilk adimidir.
Kephart” a gore cocuk gelistikge algisal motor uyum olusur. Ona gore Ogrenme

bozuklugu olanlarda kaba motor, ince motor gorsel algi ve beden imajinin
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gelistirilmesine 6nem verilmektedir. Tedavisinde kaba motor ¢alismalarda yliriime
tahtasi, ritmik hareketler onemlidir (Korkmazlar, 2001).

2. Getman'in_egitim programi. Gelisimci goriise dayanir. Getman, alginin

bazi gelisim agamalarindan gegtigini kabul eder. Dogustan olan reflekslerin dnemini
vurgular (yakalama, tonik boyun refleksi, pupilla refleksi vb.) (Dogan, 2012, s. 49)

3. Frostig _egitimsel terapi_yaklasimi: Program gorsel-algiya 6nem verir.

Frostig'e gore algisal egitim, egitsel terapi programinin en 6nemli boliimlerinden
birisidir. Algisal becerilerin tamamen otomatiklesebilmesi i¢in siirekli tekrarlanmasi
gerekir. Okumay1 6grenmek igin ¢cocugun sadece gorsel sembolleri ayirt edebilmesi
yetmez, ayn1 zamanda harflerle sesler arasindaki baglantiy1 kurabilmelidir. Ozellikle
okuma Ogrenimi c¢agrisimlar yapabilme becerisine bagldir. Birey okudugunu
anlarken gorsel ve isitsel imajlar ve bunlarin anlamlari arasinda ¢agrisimlar
gerceklesir ( Frostig, 1972, Aktaran: Dogan, 2012, 50).

4. Piaget'nin_bilissel gelisim kuram: Gelisim bozukluklarinin, 6zellikle

o6grenme bozukluklarinin erken tani ve egitim programi planlanmasinda Piaget' nin
kuramindan olduk¢a yararlanilabilir. Piaget' ye gore biitiin ¢ocuklar, belirli-sirali
asamalardan gegerek "algilama" yoluyla 6grenirler. Ornegin ilk seslerin ¢ikarilmasi,
ilerde okuma becerileri i¢in atilan ilk adimdir. Bir cocuk 2-6 aylar aras1 sese tepki
gosterir, 6. ay civarinda ses ¢ikarmay1 birakirsa bu ¢ocugun isitsel aligverisinde bir
sorun oldugu diisiiniilmelidir. 60. ayin sonunda bir ¢ocuk 12 resimden 9'unda
benzerlik ve farkhiliklar1 algilayabilmelidir. Olanaklara ragmen beceremiyorsa
ogrenme bozuklugu agisindan riskte demektir ( Korkmazlar, 2001)

5. Duyulara dayanan akademik terapi: Gorsel, isitsel, kinestetik duyulara

dayanan pedagojik yaklasimdir. Cocuk bir harfi goriir, adin1 duyar, sdylerken
parmagiyla iizerinden gider, soyleyerek yazar. Bu teknikle okuma-yazma egitimi
beraber yapilir. Gillingam modeli bu temele dayanir (Korkmazlar, 2001).

6. Valett'in_(1974) psiko-pedagojik terapi programi: Gelisimci goriise

dayanir. Kaba-motor, duyusal-motor entegrasyon, algisal-motor, dil, kavram, sosyal
gelisim alanlarini gelistirecek ¢ok sayida arastirma igermektedir (Korkmazlar, 2001).

Ogrenme giicliigii olan ¢ocuklar igin izlenen egitim yaklasimlari; bilissel
stireglerin  6gretimi, ¢oklu duyuya dayali 6gretim, yapilandirma ve uyaranlarin

azaltilmasina dayali 6gretim, biligsel davranis degistirmedir ( Ozat, 2010, s. 18).
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Ilgili alanyazinda ortaya konulan o6gretim uyarlamalari ise su sekilde
verilebilir:

a. Dogrudan Ogretim Yontemi: Acik anlatim, aktif 6gretim, uygulamali
davranis analizi, duyarli 6gretim, veri tabanli 6gretim olarak da isimlendirilmektedir.
Dogrudan 6gretim yontemi, konulart kiigiik basamaklarla sunan ve Ogrencilerin
sunumlardan ne kadar yararlandiklarimi belirlemek igin siirekli degerlendirme
yapmayi igeren bir yontemdir. Bu yontemde sorumluluk, 6gretmenden baslayarak
asamal1 olarak O6grenciye aktarilir ( Sucuoglu ve Kargin, 2006, s. 188). Dogrudan
Ogretimde bir basamakta O6grenme gerceklestikten sonra daha karmasik olan
basamagin Ogretimine gecilir. Dogrudan 6gretimde davranigsal 6grenme ilkeleri
“ pekistirme, ipucu vb.” kullanilir ( Giirsel, 2017, s. 85).

b. isbirligine Dayalh Ogrenme: Ogretmenin smifi diizenlemesi ve yonetmesi
i¢in oldukga zengin uyarlamalar igeren bir yontemdir. Ozel gereksinimli dgrencilerle
birlikte sinifta yer alan tiim 6grencilerin akademik ve sosyal performanslarini gelistirmek
hedeflenir. Siniftaki 6grenciler, arkadaslariyla yarismak ya da onlardan ayri bireysel
calismak yerine, ortak bir akademik amag i¢in birlikte calisirlar. Bu yonteme dayali
O0grenmede Ogretmen, Ogrenme ortamini sinifta yer alan tiim Ogrencilerin grup
amaglarma katkida bulunacagi bicimde diizenler. Bu yontemde 6grenciler ortak bir iiriin
olusturmak i¢in yalnizca kendi basarilar i¢in odaklanmaz, ayn1 zamanda gruptaki diger
ogrencilerin performanslarini artirmak i¢in de gayret ederler ( Sucuoglu vd., 2006, s.
195).

c. Kesif Yoluyla Ogrenme: Ogretmen merkezli dogrudan egitim yonteminin
aksine, kesfedici 6grenmede 6gretmenin rolii, 6grenciye kendi kesfini yapmasi igin
yol gosterici, 6grenmeyi kolaylastirict ve rehberlik edici olmasidir. Kesfedici
O0grenme, ¢Oziime iliskin ¢cok az yonlendirmeyle problemin ve/veya sorularin
Ogrenciye sunumunu igerir ( Sucuoglu vd., 2006, s. 203).

d. Coklu Duyaya Dayah Ogretim ( Multisensori): Bu yaklasimin temeli,
Ogretim sirasinda birden fazla duyuya hitap eden bir uyarlamanin, bireyin 6grenme
olasiligin1 artirmasina dayanmaktadir. Fernald Yontemi ve Gilingham Yoéntemi bu
Ogretim igerisinde yer almaktadir. Fernald Yontemi kelime agirlikli iken, Gilingham
Yontemi ses- harf iligkisi odaklidir. Bu sistemlerde genellikle gorsel ve isitsel

yontemler harekete dayali ve dokunsal uyaranlarla birlikte kullanilmaktadir ( Baliket,
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2017, s. 192). Sidekli ve Yangm ( 2005)’ na gore Orton- Gilingham’ mn en 6nemli
Ozelligi, yazili dil ve onun sundugu fonetik elemanlar arasinda bir baglant1 kurmaya
calisan yapilandirilmig programin varligidir.

Cok duyulu 06gretim yaklagiminin temelini, Fernald’in gérmeye, isitmeye,
dokunmaya ve kinestetige dayali 6gretimi olusturur. Bu yontemin ilk agamasinda,
cocuk dgretmenine bir hikdye anlatir. Ogrenmek istedigi kelimeyi ya da ciimleyi
soyler. Ogretmen ¢ocugun anlattigi hikdyeyi yazar ve daha sonra bunu cocuga
okumay1 6gretmek i¢in kullanir. Eger cocuk bir tek kelime sdylediyse bu kelime el
yazisi ile yazilir. Kelimeler &grenilirken cocuk bu kelimeleri goriir, dgretmen
kelimeyi sOylerken cocuk isitir ve kendisi de sOyler. Cocuk ayrica kelimenin
tizerinden dokunarak gecer ve havada kelimeyi yazar. Boylece cocuk kelimeyi
ogrenirken dokunarak, gorerek, isiterek ve kinestetik olarak duyumlar.

e. Yapilandirma ve Uyaranlarin Azaltilmasi: Ozel 6grenme giicliigiine eslik
eden dikkat bozukluklari, asirt hareketlilik gibi sorunlar yasayan cocuklar icin
ogrenme ortami uyaranlarmn azaltilmasi yaklasimma gore diizenlenir. ilk olarak
zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarda kullanilan bu yaklasim, sonradan 6zel 6grenme
gicliigli yasayanlar i¢in uyarlanmistir. Yaklasima gore 6gretmen; giinliik yapilacak
olan etkinliklerin her dakikasini planlamakta, gereksiz zaman harcanmasi durumunu
ortadan kaldirmaktadir. Aynm1 zamanda cevredeki uyaranlari en aza indirgemek
esasma dayali olarak yerleri haliyla kaplama, camlar1 yalitma, sinif duvarlarindaki
resimleri kaldirma, yazi tahtasini sinirli bir sekilde kullanma gibi diizenlemeler
yapilmaktadir ( Polat, 2013, s. 26).

Ulkemizde de MEB, Ozel Ogrenme Giigliigii Destek Egitim Programi ( 2008)’
nda OOG olan bireylerin egitimi icin su amaclar1 belirlenmistir;

1. Ogrenmeye hazirlik becerilerini gelistirmeleri,

2. Okuma-yazmaya hazirlik ve okuma-yazma temel becerilerini gelistirmeleri,

3. Matematikle ilgili temel beceri ve kavramlari giinliik yagamda kullanmalari,

4. Sorun c¢ozme, akil yiiriitme, kiyas yapabilme ve analitik diisiinme
becerilerini gelistirmeleri beklenmektedir.

Bu amaclar dogrultusunda bireylerin hedeflenen amaglara ulagmasi i¢in ¢esitli

modiiller belirlenmistir. Bu modiiller;
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Tablo- 3: MEB Ozel Ogrenme Giicliigii Destek Egitim Programi Modiilleri

MODULUN ADI SURE
Ogrenmeye Hazirlik 300 ders saati
Okuma - Yazma 250 ders saati
Matematik 200 ders saati

Baz1 arastirmalar bu programda yer alan modiillerin ve igeriklerinin, OOG olan
bireylerin ihtiyaglarini karsilamadigini ortaya koymustur.

2016 yilinda yapilan Rehabilitasyon Merkezlerinin Disleksili Ogrenme
Gig¢ligii Olan Bireylere Katkisi, Velilerin Beklentileri ve Bu Kuruluslarin Verimlilik
Analizi arastirmasinda OOG modiilleri ile ilgili rehabilitasyon merkezlerinde ¢alisan
ogretmenlerin goriisleri alinmistir. Buna gére dgretmenler; modiillerin OOG olan
ogrencilerin akademik ihtiyaclarimi karsilamadigini, OOG modiiliindeki &gretim
yontem/tekniklerin 6grenciler i¢in uygunluk gostermedigini, modiillerin kapsami tim
gelisim alanlardaki ihtiyaglarim1 karsilamadigini, modiillerdeki kazanimlarin okul
oncesinden lise diizeyine kadar her yas diizeyindeki OOG olan 6grencilerin
ithtiyaglarmi karsilamadigint ve modiillerde yer alan kazanimlarin sayisi ve
cesitliligini yeterli bulmadiklarini belirtmislerdir ( Tirkiye Disleksi Meclisi, 2017, s.
39).

2.8. Ogrenme Giicliigiiniin Simiflandirilmasi

Ogrenme giicliigii tanimlar1 incelendiginde 6grenme yetersizlikleri kendini; dil,
okuma, yazma ve matematiksel alanlarda belirgin akademik sorunlarla gosterir
( Korkmazlar, 1992, Korkmazlar, 2007, MEB, 2008, MEB, 2014, Kéroglu, ( 2013).

Gallakher ve Kirk ( 1989)’ in siniflandirmasina gore 6grenme gii¢liigii 2 gruba
ayrilmistir;

1- Gelisimsel Ogrenme Bozukluklar:

Cocugun akademik anlamdaki basarisi i¢in Onceden kazanilmis olmasina
gereksinim duyulan; dikkat, hafiza, algi, motor, dil ve diislinme becerilerindeki
bozukluklar. Ornegin 6 yasina gelen tiim normal ¢ocuklar artik bir egitim alabilecek

zihinsel gelisim diizeyine gelirler, okula giderler ve ilk 6grendigi sey okumaktir.
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Ogrenme bozuklugu adi verilen sorunu yasayan ¢ocuklarda ise heniiz bu hazirlik
tamamlanmamustir.

2- Akademik Ogrenme Bozuklugu:

Okuma, yazma, aritmetik, harfleme ve yazili anlatim gibi okulda kazanilan
becerilerdeki sorunlart igerir. Akademik giigliikler siklikla gelisimsel bozukluklardan
kaynaklanir (http://psimer.tr.ga/).qw).

Bakker, Van Leenuwen ve Spyer ( 1987), hemisfer fonksiyonlarina dayanarak
disleksiyi 2 gruba ayirmistir.
1. L (Language)- tip disleksi: Sol hemisfer fonksiyon bozukluguna bagl

okuma giicliikleri bu grupta yer alir. Bu ¢ocuklarin okuma hizi normaldir ama
atlama, ekleme, degistirme tiirlinde hatalar yaparlar.

2.P (Perceptive)- tip disleksi: Sag hemisfer fonksiyon bozukluguna bagl gorsel

alg1 kusurlart olan ¢ocuklardaki okuma sorunlar1 bu tipe girer. Okumalar1 yavastir.
Eksik birakma ve tekrarlama hatalar1 yaparlar ( Aktaran: Korkmazlar, 2016, s. 109).

Yine Korkmazlar’ in aktarimlarina gére Njiokiktjien ( 1988), pediatrik néroloji
cercevesinde 6grenme yetersizligini 3 gruba ayirmustir.

1- Birincil Ogrenme Yetersizligi: Okuma ya da aritmetikle ilgili néropsikolojik

kusurlar1 nedeni ile okulda basarili olamayan ¢ocuklar bu gruba girer.

2- ikincil Ogrenme Yetersizligi: Dikkat, bellek, algi, duyu kusurlar1 ya da

giidiilenme eksikligi ile ilgili 6grenme sorunlari olan ¢ocuklardaki durumdur

3- Semptomatik  Ogrenme  Yetersizligi: Akut ndrolojik hastaliklarda,

epilepside, psikozda ortaya ¢ikan 6grenme sorunlarini kapsar.

DSM-III (Zihinsel Bozukluklar Istatistik Tam Kitab1), (APA 1980), 6grenme
bozukluklarini, “6zgiin gelisimsel bozukluklar” kategorisinde siniflandirilmistir.

DSM- III © iin 1987 yilinda gézden gegirilip yaymlanmig baskis1 olan DSM 1II-
R ¢ de 6grenme bozuklugunun, 6zel egitim alanim ilgilendiren bir sorun oldugu
vurgulanip, ¢ocuk psikiyatrisi kapsaminda da ele alinmas1 gerektigi belirtilmis ve
asagidaki sekilde siiflandirilmastir:

Ozgiin Gelisimsel Bozukluklar

a. Akademik Beceri Bozukluklar:

e Gelisimsel aritmetik bozukluk

e Gelisimsel yazil1 ifade bozuklugu


http://psimer.tr.gg/).qw
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¢ Gelisimsel okuma bozuklugu

b. Dil ve Konusma Bozukluklar:

e Gelisimsel artikilasyon bozuklugu

¢ Gelisimsel sozlii ifade bozuklugu

¢ Gelisimsel reseptif dil bozuklugu

C. Motor Beceri Bozukluklar:

¢ Gelisimsel koordinasyon bozuklugu

e Diger gelisimsel bozukluklar ( Korkmazlar, 1992, s.10).

DSM- IV ( Ruhsal ve Zihinsel Hastaliklar Tanisal El Kitab1)’ te ise OOG dért
grupta incelenmistir.

e Okuma bozuklugu ( Disleksi)

e Yazili anlatim bozuklugu ( Disgrafi)

e Matematik yetersizligi ( Diskalkuli)

e Bagka tiirlii adlandirilamayan 6grenme yetersizligi ( APA, 2005, s. 46).

Dort alt grup ile ilgili 6zellikler su sekilde siralanmistir: Diisiik benlik saygisi,
sosyal becerilerde yetersizlik, %40 oraninda okulu terk, yetiskinlikte issizlik ve
sosyal uyum giigliikleri, konugsma gelisiminde gecikme, gelisimsel koordinasyon
bozuklugu, bilissel siireclerde yetersizlik, genetik yatkinlik, gebelikte travma ( Kog
ve Korkmaz, 2016, s. 154).

DSM V’ in ( Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders- Ruhsal
Bozukluklarin Tanisal ve Istatistiksel El Kitab1), ( Kéroglu, 2013), yaymnlanmasi ve
son tan1 Olgiitlerinin belirlenmesiyle OOG, birincil zorluk yasanan alan olarak
belirlenmistir.

DSM V’ te Ozel Ogrenme Giigliigii;

v Okumada bozukluk ( disleksi)

v" Yazili anlatimda bozukluk ( disgrafi)

v" Sayisal (matematikte) bozukluk ( diskalkuli)

Seklinde siniflandirilmistir ( Kéroglu, 2013, s.35).

DSM V’ te okuma sorunlari: sozciikk okuma, okuma hizi veya akiciligi ve
okudugunu anlama sorunlarini igermektedir. Yazili anlatimda karsilasilan sorunlar:

harf soyleme ve yazma, dilbigisi ve noktalama isaretleri, yazili anlatimda netlik ya da
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yazi diizeni seklindeki sorunlardir. Matematikle ilgili sorunlar ise: say1 algisi, dogru
ve akici hesaplama, akil yiiriitme ve problem ¢6zmede kasilasilan gigliikleri
kapsamaktadir ( Koroglu, 2013, s. 35).

Ayrica OOG’ niin siiflandirilmasinda bulunan bu ii¢ temel giigliik, DSM V’ te
siddetine gore li¢ farkli gruba ayrilmistir:

Hafif OOG: Bir iki egitsel alanda ve 6grenme becerisinde bir takim giiliikler
bulunur. Ancak bu gigcliikkler gerekli uyarlamalar veya destek hizmetleri
saglandiginda birey bu giicliikleri telafi edebilir veya yeterli performans gosterebilir.

Orta OOG: Birey bir- iki akademik belirgin giicliikler yasar. Bu yiizden birey,
okul yillarinda &zel olarak tasarlanmis ve yogun bir 6gretim olmadan bireyin
beklenen yeterliligi gosteremeyecegi anlagilir. Bireyin etkinlikleri dogru ve etkin bir
bicimde tamamlayabilmesi i¢in okulda, evde, is yerinde giinlin belli vakitlerinde
uygulamalar yapmasi gerekmektedir.

Agir OOG: Birey cesitli akademik becerilerin dgrenilmesinde agir giicliikler
yasar. Bu sebeple bireyin okul yillarinin ¢ogunda siirekli olarak bireysellestirilmis
0zel egitim almasi gerekmektedir. Uygun uyarlamalar yapilsa, destek hizmetler
saglansa bile birey etkinlikleri istenilen diizeyde yapamayabilir ( Kéroglu, 2013, s.
36).

Bu kisimda OOG siniflandirma &geleri incelenmistir.

2.8.1. Okuma Giigliigii (Disleksi):

Gilintimiizde okuma; 6n bilgilerin kullanildig1, yazar ve okuyucu arasinda etkili
iletisime dayali, uygun yontem ve ama¢ dogrultusunda diizenli bir ortamda
gerceklestirilen, anlam kurma siireci olarak tanimlanmaktadir ( Akyol, 2003; Akyol,
2013, s. 33). Karasu ( 2009)’ ya gore okuma, yazili ve gorsel metinleri siislendirme
stirecidir. Bu siire¢ igerisinde okudugunu anlama ve okunanlarla ilgili sorulara cevap
verme egilimi s6z konusudur.

Gleason (1985), okuma surecini; ilk olarak kisinin alfabetik yaziyi, harfleri
gorsel ayirt etmesi ve ardindan da tanimasi seklinde agiklamaktadir. Bu iki asamay1
izleyen liglincii asamada, harflerin dille ilgili kavramlara ¢evrilmesi gerekmektedir.
Bu ise harfleri (grafemleri), ilgili fonemlere ¢evirmek anlamina gelmektedir.

Dordiincii asama; kelime bilgisinin kazanilmasi yani harflerin kagittaki dizilislerinin
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(ortografi) kavranmasidir. Besinci ve altinci asamalarda ise sirasiyla anlamin, daha
once Ogrenilen bilgilerle aktif hale getirilmesi ve herhangi bir par¢ada veya ciimlede
okunan sozciik ile ilgili bilgiyi sec¢ebilmesidir. Bu agamalarin sonunda ise basit
diizeyden baslayarak daha ileri karmagsik islemlerle okuma ger¢eklesmektedir
( Aktaran: Yangin, Sidekli, 2006).

Okuma, bireyin akademik hayatinin tiim noktalarinin vazgegilmez bir
unsurudur. Bazi bireyler akranlarina oranla okumanin yeterliliklerine yerine
getirmede giicliikk yasarlar. Bireylerin akademik hayatinda en c¢ok karsilastig
sorunlardan olan okuma gicliikkleri, bireylerin okul basarisini  olumsuz
etkilemektedir. Bu giigliikte aragtirmalara gore bireylerin fonetik farkindalik
diizeyleri 6nemli yer tutmaktadir.

Okuma sorunlari; okumanin dogrulugu, okuma hizi veya akicilik ve okuma
anlama zorluklari igerebilir. Disleksi, kelime tanima, ¢oziimleme ve heceleme ile

ilgili 6grenme zorluklarmni ifade eder ( https://www.psychiatry.org ). En genis

anlamiyla disleksi, akic1 okuma ve okudugunu anlama sorunuyla kendisini gosteren
norolojik temelli bir 6grenme giicliiglidiir. Disleksinin temelinde sesleri fark etme,
¢Oziimleme, harfe doniistiirme, isitsel kisa siireli bellek ve hizli isimlendirme
sorunlar1 vardir (Sarag, 2014, s.71).

Okuma bozuklugu, bireyin kronolojik yasi, 6l¢iilen zeka diizeyi ve zeka yasina
uygun olarak aldig1 egitim g6z 6niinde bulunduruldugunda dogru okuma, okuma hizi
ve/veya okudugunu anlamada beklenenden 6nemli Ol¢iide diisiik goriilen okuma
basaris1 olarak tanimlanmistir (APA, 1994, s. 48). Ayrica s6z konusu bozukluklarin
okul bagarisin1 veya okuma becerileri gerektiren giinliilk yagam becerilerini olumsuz
yonde etkilemesi, 6nemli bir Ol¢iit olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Pekel (2010)’ e gore bu bozukluklar, genellikle fonolojik isleme ve hizh
isimlendirme becerilerinin yetersizligi ile ilgili olmakla birlikte, dogru ve akici
kelime ¢ozlimleme becerisinin gelisiminde giigliikler olmasi ile nitelendirilir.

Yine okuma giigliigiiniin fonolojik temelli oldugunu belirten bir aragtirmaya
gore herhangi bir zeka sorunu olmamasina ragmen okuma yetenegini tam anlamiyla
kazanamayan bireyler oldukc¢a fazladir. Bu bireylerin yanlis okuma, okudugunu
anlamama gibi 6nemli giigliikleri vardir. Yapilan arastirmalar, bu bireylerin fonolojik

depo ve fonolojik farkindalik diizeylerinin diisiik oldugunu gdstermistir. Bazi
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aragtirmalara gore okuma giicliiginde sadece fonolojik farkindalik degil, fonolojik
iiretimde giictiir. Burada okuma giicliigii ¢eken ¢ocuklarin, konusma giicliigiine de
sahip olabilecegine deginilmistir. (Turan, Yikselen, 2004, s. 45) .

Arastirmalara gore ¢alisan bellegin de okuma ve okudugunu anlama siirecine
etkisi olduk¢a Onemlidir. Ozenici, (2009) ye gore fonolojik bellek, okumada
¢Oziimleme i¢in gerekli olmasina ragmen, okudugunu anlama siirecinde oldukga az
bir 6neme sahiptir. Fonolojik kisa siireli bellek ve okudugunu anlama arasindaki
iliskiden, sozel bellek ve okudugunu anlama arasindaki iliski daha 6nemlidir. S6zel
isleyen bellek, basarili bir okuma anlamanin temel kosullarindan birisidir. Sozel
isleyen bellek, bir diislinceyi tamamlamak i¢in yeteri kadar bilgi olusuncaya kadar
kelime ve ciimleleri bellekte tutarak, okuma ve anlamay1 kolaylastirir.

Okuma giigliigii olan bireylerin ¢alisma belleginin, fonolojik depo agisindan
incelendigi arastirmalarina gore disleksi belirtisi gosteren c¢ocuklarin okumada
yaptiklar1 hatalar; genellikle harf ya da sozciik degistirme, sozciige yeni harf ya da
climleye sozciik ekleme seklindedir. Bu hatalar, gegici deponun kisitli olmasi
nedeniyle okunan bilgiyi hatirlayamama ve uzun siireli bellekte bulunan sézciiklerin
ya da harflerin eklenmesinden kaynaklanmaktadir ( Tercan, Ergin ve Amado, 2012,
S. 67).

Arastirmalar, bu bireylerin biligsel diizeylerinin diisiinme, mantiga oturtma,
anlama gibi soyut kisimlarinin saglam hatta ileri olmasina ragmen izole olarak
fonolojik isleme siireclerinde kelimeleri telaffuz etme ve desifre etmede zorluklarinin
oldugunu gostermistir ( Asfuroglu, Fidan, 2016). Ayrica Ingiliz Disleksi Derneginin
1997°de Disleksi’ yi “ 6grenmenin pek ¢ok alanimi etkilendigi karmasik yapisal
(norolojik) bir durum olarak ve okuma, yazili ifade, say1r ve nota bilgisi, motor
fonksiyonlar, organizasyon becerilerinin olumsuz etkilendigini” bir sorun olarak
tanimlamasiyla farkli bir sembol sistemi olan “nota bilgisi” giicliiklerine de dikkat
¢ekilmistir (Korkmazlar, 2007).

Gelisimsel  disleksinin  yayginligi  ¢esitli  toplumlarda  farkliliklar
gostermektedir. Genel olarak, okul ¢agindaki ¢ocuklarda agir disleksi oran1 %3- 6
iken, hafif dislektikler de katildiginda bu oran %10 civarina g¢ikmaktadir ve
arastirmalarda segilen kesim noktasi kriterlerine gore ise %15-17" yi bulabilmektedir.

Cesitli toplumlardan &rnek olarak Ispanya’da %3- 4, Ingiltere ve Iskogya’da %S5,
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Iskandinav iilkelerinde %10, A.B.D.’ de %4- 15 ve Kanada’da %10- 16 oranindadir.
Ulkemizdeki oran1 konusunda bir bilgi yoktur ( Bingél, 2003, s.68).

DSM V’ e gore okuma bozuklugu, okul ¢agi ¢ocuklarinin % 4- 9’ u arasinda
goriilmektedir ve 6grenme giigliigli olan bireylerin % 70- 80’ i, okuma bozuklugu

yagsamaktadir ( www.psychiatry.org).

2.8.1.1. Okuma giicliigii olan bireylerin 6zellikleri

Disleksi belirtileri gosteren bireyleri, tek bir giicliik belirtisine gore anlamak
mimkiin degildir. Bu giigliik kendisini bir¢ok sekilde gosterir. Bu bireylerin
fonolojik farkindalik diizeyleri, yasitlarindan geri olabilmektedir. Okumada yavaslik,
heceleme, ses atlama, hece atlama, kelime atlama veya eklemeler yapabilirler. Bazi
sesleri okurken karistirabilirler ( b-p, z-s). Okuma, okudugunu anlama, akici okuma
becerileri akranlarindan zayif olabilmektedir.

Haftanin giinlerini, aylari, mevsimleri dogru saysa bile aradan soruldugunda
(pazardan Once hangi giin gelir, eyliilden sonra hangi ay gelir, haftanin doérdiincii
giinii hangisidir gibi) yanitlamakta zorluk ¢eker ya da sirasini yanlis yanitlar, sorulan
matematik islemini akildan ¢ézmede zorlanirlar. Dinledigi bir dykiiyii anlayabilir
fakat Oykiiyli bastan sona sozel olarak anlatmasi istendiginde olaylarin sirasini
hatirlamakta zorluk ¢ekebilirler ( Geary ve Hoard, 2001, Aktaran: Pekel, 2010).

Okul ¢ag1 ¢ocuklarinda sik karsilagilan 6grenme yetersizliklerinden biri olan
okuma gii¢liiglinde sozciikleri tek tek ya da metin i¢inde okuyamama, dogru ve akici
isimlendirememe, sozciiklerin seslendirilmesi, sesleri dogru c¢oziimleme ve
siniflandirmada giicliik, yavas okuma ya da hizli okuyup ¢ok yanlis yapma, sézciik
ve heceleri atlama, eklemeler yapma, metinde olmayan sozciikleri okuma, olan
sozciikleri okumama, smirli sozciik dagarcigi, okuduklarini animsayamama ve
anlayamama tarzinda sorunlar yasanmaktadir ( Kesik¢i ve Amado, 2005, s. 100).

OOG olan birgok dgrenci, okudugunu anlama problemleri yasamaktadir. Bu
ogrenciler, konunun anlagilmasini saglayacak belli basl gergekleri hatirlamada,
metindeki olayin sirasini hatirlamada, ana fikri belirleme ve esas konuyu anlamada
zorluklar yasar. Bu 6grenciler ayrica akici okuma problemleri de yagamaktadir. Akici

okuma problemi olan 6grenciler, sesli okurken uygun ses tonu degismesi ya da ritim
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olmadan okumakta ve konugsma dilini yazili kelimelerle iliskilendirememektedir.
( Cakiroglu, 20173, s.54)

Okuma yanliglar1 ve bunlarin nedenleri bazi arastirmacilar tarafindan su sekilde
Ozetlenmistir:

1. Ters Cevirmeler: Cocuklar arasinda (6zellikle 1. sinif) en ¢ok goriilen
hatalardan birisidir. Ogrenci ya harfleri (“d” yerine “b” gibi) ya da kelimeleri (“ev”
yerine ‘“ve” gibi) ters c¢evirmektedir. Bu hatalar genellikle okuma — yazmayi
Ogrenirken meydana gelir ve daha sonra yok olur. Eger bu durum devam ediyorsa o
zaman bu hatanin istiine ciddiyetle gidilmelidir.

2. Atlayip Gec¢meler (Birakmalar) ve Eklemeler: Eklemeler ¢ok fazla
olmuyorsa ve anlami bozmuyorsa fazla endiselenecek bir durum yoktur ama
gereginden fazla ve anlamsiz eklemeler yapiliyorsa, 6grencinin dikkat problemi
vardir. Buna paralel olarak birakmalar kelimenin tamaminda, hecede veya harflerde
olabilir. Bu tir yanliglar da yine dikkatsizlikten, kelime - harf tanima
yetersizliginden ve ¢ok hizli okumaktan kaynaklanabilir. Bu durumda okuma
sonunda birakilan kelimeler tekrar okutulmalidir.

3. Tekrarlar: Tekrarlarin en 6nemli nedeni yetersiz kelime tanima becerisidir.
Cocuk kendi diizeyindeki bir materyali okurken ¢ok tekrar yapiyorsa hemen bir alt
diizeye inilmelidir. Eger o okumalarda tekrar sayisi azaliyorsa sorun kelime
tanimayla ilgilidir. Fakat alt diizeyde de durum degismiyorsa sorun daha karmasiktir.
Tekrarlamalarla ilgili olarak; okurken kelimelere isaret etme, koro seklinde okuma,
teyp esliginde okuma, tekrarlayici ve eko okumalar yaptirilabilir. ( Akyol, 2015, s.
233-234)

2.8.2. Yazma Giicliigii ( Disgrafi)

Yazma giigliigli, bireyin akranlariyla aym1 yas, zekd ve egitim diizeyinde
olmasma ragmen yazma becerisi bakimindan yasitlarinin 6nemli derecede altinda
olmasidir. DSM V’ e gore yazili anlatimda karsilagilan sorunlar: harf sdyleme ve
yazma, dilbigisi, noktalama isaretleri, yazili anlatimda netlik ya da yazi diizeni
seklindeki sorunlardir. Disgrafi, el yazisi ile ilgili zorluklar1 tanimlamak igin

kullanilan bir terimdir (https://www.psychiatry.orq).
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Disgrafi, yazinin bozulmasina ya da hatali olmasina neden olur. Bu kusur,
cocuklarda genel olarak yaz1 yazmay1 6grenmeye basladiklarinda ortaya ¢ikar. Nasil
harf karistirma, birlesik yazma, hece ayirma, sézciik ekleme, sézctigii yanlis yazma
ve yazim hatalar1 goriiliir. Disgrafisi olan ¢cocuklarda daha baska 6grenme giigliikleri
de goriilebilir ( Turgut, 2008, s. 5).

Disgrafili ¢cocuklar uygun sekilde okuyabilir fakat yazamazlar. Bu yazamama
hicbir sey yazamama anlamima gelmez. Disgrafi okunaksiz ve yavas yazma
konusunda karsi karsiya olan 0grenci grubunda kendisini gostermektedir ( Yildiz,
2013). Arastirmalar 6grencilerin %10 ila %34’ lik bir oraninin, okul ¢alismalarinin
gerektirdigi el yazisi yeterliligine sahip olmadiklarini géstermektedir. Bir ¢aligmada
ogretmenler, el yazis1 giigliiklerinin kiz 6grencilerde goriilme oraninin % 10- 11,
erkeklerde ise % 21- 32 oldugunu belirtmektedir (Yildiz, 2013).

Yazma alaninda karsilasilan giigliikler 6grencilerin akademik basarisini ciddi
oranda olumsuz etkilemektedir. Zayif yazma becerisine sahip Ogrenciler, ev
Odevlerini tamamlamada, sinif i¢i etkinliklere katilmada basta olmak iizere diger pek

¢ok konuda sikint1 yasamaktadirlar ( Cakiroglu, 201743, s. 58).

2.8.2.1. Yazma giicliigii olan bireylerin 6zellikleri

Dogan ( 2012)’ a gore disgrafi, diizensiz boyut, egiklik ve sekillerde el yazisi
yazma sorunudur. Kelimeleri yarim yazma, harf atlama, kelime ve harfler arasinda
diizensiz bosluklar, dogru olmayan bilek pozisyonlari, kagidin yoniinii yanlis
pozisyonlama, yazilar1 kopyalamada yavaslik ve yorulma, kagit lizerinde mekani
kullanmada zayiflik, not alma ve yaratic1 yaz1 yazmada, diisiiniirken ayn1 anda yazi
yazmada zorluklar goriilmektedir.

Disgrafili c¢ocuklar, harf boyutlarin1 dogru ve wuygun yazmazlar, harf

aralarindaki bosluklar1 ayarlayamazlar ve kelimeleri yanlis ve eksik yazarlar.

('Yildiz, 2013).

2.8.3. Matematik Ogrenme Giicliigii ( Diskalkuli)
Aragtirmanin da konusunu olusturan MOG hakkinda ilgili alanyazinda yeterli

calismanm bulunmadig: goriilmiistiir. Ancak MOG hakkinda yapilan arastirmalar
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artarak devam etmektedir. Yapilan ¢alismalarin sayisinin artmasinin, alana ihtiyaci
olan katkiy1 saglayacagi diistiniilmektedir.

Ilgili alanyazina gore:

Gelisimsel yapiyr kabullenmek, c¢ocuklardaki aritmetik problemleri
degerlendirebilmenin yararlt bir yoludur. Cocuk once her rakamin nesne sayisini
temsil ettigini, sayilarin parcalardan olusan bir biitiinii temsil ettigini 6grenir. 6
yasindan biiyiik ¢cocuklarin ¢cogu hesaplamayi, parmaklarini kullanarak bir strateji
olarak kullanabilir. Numaralar1 6grenince bunu otomatik olarak yapmaya baslarlar.
Temel hesaplama becerisinde sorun olan ¢ocuklar, rakamsal bilgiyi olusturmakta
zorlanirlar. Ayrica ileri diizeyde matematiksel beceriler de temel aritmetik becerilerin
tizerine kurulur ( Shalev, 2004).

Diskalkuli terimi ilk olarak Cekeslovakyali arastirmaci Kosc tarafindan
“biligsel fonksiyonlarda genel bir giigliik olmaksizin, beynin matematiksel biligin
dahil oldugu belirli béliimlerinde olusan bozukluk nedeniyle matematikte yasanilan
giicliik” olarak tanimlanmistir ( Mutlu, Akgiin, 2017). Gelisimsel diskalkuli, disleksi
benzeri okul ve galigma hayatin1 olumsuz yonde etkileyen, tahmini bir yayginliga
sahip durumdur. Gelisimsel diskalkulide birey, say1 karsilastirmasi ve nokta saymak
gibi ¢ok basit gorevlerde carpici bir sekilde diisiik performans gosterir ( Butterworth,
2005). Kauffman ve wvd. (2013), birincil matematik Ogrenme giicliiklerini;
davranigsal, bilissel, noro-psikolojik ve sinirsel diizeylerde bireysel eksikliklerin
sonucu ortaya ¢ikan, heterojen bir bozukluk olarak tanimlamiglardir.

MOG, say1 algis1 bozuklugundan dolay: bireyin aritmetik islemlerde, dort
islem problemlerinde, dlgmede ve diger matematik alanlarinda yasadig1 zorluklardir.
Say1 algisi; sayilari, sayisal iliskileri anlama ve sayi ile ilgili bilgileri matematik
islemlerinde nasil kullanacagini bilme yetisidir ( Kalag, 2017b, s. 246).

MOG’ niin etiyolojisi incelendiginde yapilan arastirmalar, OOG’ niin
taniminda da oldugu gibi genetik ve beyin temelli etkenlerin etkili oldugu
yoniindedir ( Shalev, 2004; Butterworth, 2005). Pellorone ( 2013)’ ye gore yetersiz
ogretim, gevresel yoksunluk ve zeka eksikligi gelisimsel diskalkulinin etiyolojisinde
yer almasina ragmen, mevcut arastirma verileri bu 6grenme yetersizliginin genetik

bir yatkinliga sahip, beyin temelli bir bozuklugu oldugunu gostermektedir.
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DSM IV’ te matematik bozuklugunun, dort yetenek grubunda bazi becerileri
engelleyebilecegi ortaya koyulmustur. Dil yetenekleri (matematik terimlerini anlama
ve vyazili problemleri, matematik sembollerine c¢evirme), algisal yetenekler
(sembolleri tanima, anlama ve sayilart kiimelestirme yetenegi), matematik
yetenekleri (toplama, ¢ikarma, ¢arpma, bdlme ve temel iglemlerin sirasini izleme) ve
dikkat yetenekleri (rakamlar1 dogru yazma ve islem sembollerini dogru gosterme)
(APA, 1994, s. 50).

DSM IV’ e gore matematik bozuklugu tani kriterleri su sekildedir:

A. Bireysel olarak uygulanan standart testlerle dl¢iildiigiinde bireyin kronolojik
yasi, Olciilen zeka diizeyi ve yasma uygun olarak aldigi egitim g6z Onilinde
bulunduruldugunda matematiksel becerileri beklenenin 6nemli 6l¢iide altindadir.

B. A tam Olciitiindeki bozukluk okul basarisini ya da matematik becerileri
gerektiren giinliik yasam etkinliklerini 6nemli 6lglide bozar.

C. Duyusal bir bozukluk varsa bile matematik becerisi sorunlari genellikle
buna eslik edenden ¢ok daha fazladir.

DSM IV’ e gore okul cagi c¢ocuklarinin yaklagik %1’ inde matematik
bozuklugu goriiliir. Matematik bozuklugu birinci sinifin bitiminden 6nce nadiren
tespit edilir, ¢iinkii birey yeterli resmi matematik egitimi almamistir. Genellikle
ikinci ve tiglincii siif seviyesinde kendini gosterir ( APA, 1994, s. 51). Butterworth
(2005), literatiirdeki bir ¢ok arastirmaya gore en iyi tahminin % 3.6 ve% 6.5 oraninda
olabilecegini ortaya koymustur. Tiirkiye’ deki on sekiz milyona yakin okul cag
bireyleri diisiiniildiiglinde, ortalama % 5 civarinda bir degeri kabul ettigimizde 1
milyona yakin bir 6grencinin bu gii¢liigii yasadig: diisliniilebilir. Maalesef Tiirkiye’
de MOG’ niin yaygmligini ortaya koyan net bir aragtirma yoktur.

DSM V’ e gore matematikle ilgili sorunlar: say1 algisi, dogru ve akici
hesaplama, akil yiiriitme ve problem ¢6zmede kasilasilan giigliikleri kapsamaktadir
(Koroglu, 2013, s. 35).

Kendi yas gruplar ile karsilastirildiginda diskalkulik 6grenciler; sayilari, say1
sozctklerini, hesaplamalar1 ve diger say1 ile ilgili kavramlar1 edinmede daha fazla
zorlanmaktadirlar. Bazi Ogrencilerin normal zekdya ve diger alanlarda normal
akademik basartya sahip olduklart halde aritmetik alaninda basarili olamamalar1 da

diskalkulinin &zel bir 6grenme zorlugu oldugunu gostermektedir. Bu nedenle son
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arastirmalar, semantik ve ¢alisma bellegi gibi genel biligsel islevler yerine temel say1
yetkinlikleri tizerine odaklanmistir ( Olkun, Altun, Sahin ve Denizli, 2015, 5.142).

Dogan ( 2012)° a gore matematik Ogrenme glligi: “Matematikte
yetersizliktir’. Mekan, miktar, pozitif ve negatif degerler ile kazanma, bor¢lanma
gibi degerleri anlamada, kelimeye dayali problemleri anlamada ve yapmada, bilgi ve
olaylar1 siralamada, matematik islemleri basamaklarmi kullanmada, Kkesirleri
anlamada, para kullanmada ve degistirmede, desenleri tanimada (¢cogalan, bdliinen),
matematik terimlerini yazmada, zaman kavramim (saat, gilin, hafta, ay, mevsim)
anlamada, sayfalari diizenlemede, rakamlar1 siraya dizmede, bolme islemlerinde
giicliik yasanir.

Salman (2016)’ a gore bu g¢ocuklarda baslica iki tip bozukluk segilir. Biri
hesaplama, digeri akil yliriitme alanindadir. Hesaplamada; sayilari ters ¢evirme, say1
sirasini ters ¢evirme, islemleri bozuk sira ile yiiriitme, islemleri yanlis yapma s6z
konusudur. Sayilar1 atlayabilirler ve saglama yapamazlar. Akil yiirlitmenin
bozuldugu tipte dil sorunu da vardir; sdzel problem ¢ézme, komutlar1 anlama ve
sorunu akilda tutup bir plana gére adim adim ¢ézme de bozuktur. Ek olarak ¢ocuk ve
eriskinlerde mekansal yeti sorunlar1 goriiliir. Algisal, motor veya gorsel-mekansal

hatirlamada sorunlar1 vardir ve geometri i¢in risk tasirlar.

2.8.3.1. Matematik 6grenme giicliigii olan bireylerin 6zellikleri

MOG olan bireyler; zayif ekleme, cikarma, carpma ve / veya bdlme
becerilerine sahiptir. Carpim tablosunu ezberleme becerileri disiiktiir. Yazili
problemleri anlamada zorlanirlar. Bir matematik probleminin islem sirasini ve

adimlarini hatirlamada giigliikler yasarlar (www.ldaminnesota.org).

OG olan bireylerin matematik problemi ¢ézme siireclerini inceleyen Ozkubat
ve Ozmen ( 2017) tarafindan Shin ve Bryant (2015)’ m arastirmasi matematik
performansi degiskeni acisindan incelendiginde OG olan dgrencilerin; hesaplama
yapma, problem ¢6zme, matematik stratejilerini kullanma ve sayr sayma
becerilerinin akranlarina gore daha diisiik diizeyde oldugu belirlenmistir. OG olan
Ogrencilerin; ¢ok agsamali problem ¢dzmede, etkili sayma stratejilerini kullanmada ve
matematik probleminde ne soruldugunu anlamada sinirhiliklart oldugu goriilmekle

birlikte, islemleri yaparken belleklerinden bilgileri geri ¢agirma islemini otomatik


http://www.ldaminnesota.org/
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olarak yapamadiklari, olgunlagsmamais stratejileri kullandiklar1 belirtilmistir. Bu bulgu
baglaminda OG olan &grencilerin, olgunlasmamis islem becerileri ve bilgileri
zihinden geri ¢cagirma yetersizliklerinden dolay1 zihinden islem yapma becerilerinde
kendilerinden gelisimsel yas olarak daha kiigik olan Ogrenciler ile
karilastirildiklarinda bu o6grencilere gore daha diisiik performans sergiledikleri
gorilmektedir. Benzer olarak zorluk derecesi yiiksek olan ve yiiksek bilissel
performans gerektiren problemlerde de kendilerinden gelisimsel yas olarak daha
kiigiik olan 6grencilerden daha diisiik performans sergiledikleri goriilmektedir.

Arastirmanin diger degiskeni olan biligsel performans (¢alisan bellek,
islemleme siiresi, uzun siireli bellek, listbilis) degiskeni agisindan aragtirma bulgular
incelendiginde OG olan &grencilerin; sayi ile ilgili becerilerde yiiriitiicii belleklerinde
stnirhiliklar oldugu ve gorsel uzamsal belleklerinin akranlarina goére anlamli olarak
daha diisiik oldugu goriilmektedir. Uzun siireli bellek agisindan ise OG olan
Ogrencilerin akranlarina gore bilgileri depolamada ve uzun siireli bellekten bilgileri
cagirmada sinirliliklart oldugu belirtilmektedir.

Ozen, ( 2011, 5.39-40)’ e gore diskalkuli olan bireylerin genel 6zellikleri su
sekildedir.

» Hesaplamalarda daha kiiciik ¢ocuklarla ayni stratejileri kullanirlar ama
hataya egilimlidirler.

» Sayma ve hesaplamada yavastirlar.

» Rakamlar1 6grenmede zorluklar yasarlar.

» Sayma yetenegini gosteremez ve hesaplama hatalar1 yaparlar.

» Matematiksel problemleri tamamlarken farkl: stratejiler arasinda problemler
yasarlar.

» Sayi kavramini anlamakta giicliik ¢eker (bes mi bir mi biiytiktiir, hangisi az
gibi).

» Bazi aritmetik sembolleri 6grenmekte zorlanir, karistirirlar (+ yerine x gibi ),

» Sayilari karigtirir (6-9, 4-7, 2-5, 12-21 gibi).

» Geometrik sekilleri ¢izmekte ve isimlendirmekte zorlanir.

> Isleme sagdan degil soldan baslar.

» Eldeleri unutur ya da dogrudan sonuca yazar.

» Cikarirken deste bozmak yerine alttakinden iisttekini ¢ikarir.
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» Carpim tablosunu 6grenmede zorluklar yasar.

» Problemi ¢6zlime gotiirecek isleme karar vermede problem yasarlar.

» Akl ylriitmekte zorlanir.

» Kesir ve grafikleri kavramada giicliik yasarlar.

» Saati 6grenmekte zorlanir.

> Olgiim ve olasilik hesaplarinda giiliik ceker.

» Akildan dogru ¢6zdiigii pek ¢ok problemi kagit-kalemle yaparken zorlanir.

Matematik Ogrenme giicliigli yasayan Dbireylerde bahsedilen alanlarda
sergilenen gelisimsel Gzelliklerin bir kismi, Hannell, ( 2005) tarafindan ortaya
konmustur. Bunlar agagida verilmistir.

Yavashik: MOG yasayan birey, matematik sorularma geg¢ cevap verir ve
akranlari ile karsilastirildiginda yavastir.

Dokunarak Sayma: Zihinsel hesaplamada giicliikkler yasar ve basit toplama

islemlerinde parmaklarini kullanir. Arkadaslarinin zihinsel hesaplama yaptigi yerde
centik isaretlerini kullanir. Tahmin etmede ve yaklasik cevap vermede giigliik yasar.

Matematiksel Dili Kullanmada Giicliikler: Matematiksel islemler hakkinda

konusmay1 gili¢ bulur. Anlamadigi halde soru sormaz. So6zel problemleri
yorumlamada hata yapar. “Esittir” ile “~den daha biiyiiktiir” gibi terimleri karistirir.

Matematikte Bellek Giicliikleri: Daha once iyi 6grendigi islemleri ¢ok hizl

unutur. “+” gibi sembollerin anlamini hatirlamada sorunlar yasar. 4x6=24 gibi bir
cevap i¢in tim carpimlar1 ezbere okur. Zihinden matematik islemlerinde giicliik
¢eker, cevabi bulmadan soruyu unutur.

Siralama ile {lgili Giigliikler: Sayarken sayilarin sirasini sasirir. Carpim

tablosunu okurken siray1 karigtirir: 2 kere 3 esittir 6, 3 kere 3 esittir 9, 4 kere 3 esittir
12 (Bir onceki cevaba 3 ekliyor). Cok basamakli bir islemde islem adimlarim
hatirlamada giicliik ¢eker.

Yer ve Uzamsal Organizasyonlarla flgili Giicliikler: 21 ile 12 arasindaki fark

hakkinda kafa karisiklig1 yasar, doniisiimlii olarak birini digerinin yerine kullanir. +
ve X igaretlerini karigtirir. Dagilma ve degisme ozelliklerini kullanirken sayilar
yanlis yerlere koyar. Bir sayfada calisirken ve hesaplama yaparken sayfayr diizgiin
kullanamaz. 6-2 ile 2-6 farklar1 karigtirarak iki durum i¢in de 4 cevabini verir.

Sayilar1 yuvarlamada giicliik ¢ceker. Analog saatlerde vakti sdylemede zorlanir.
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Anlama Yerine Taklit ve Ezbere Dayanma: Toplama islemini mekanik olarak

yapabilir ancak islemi nasil ve ni¢in yaptigini1 agiklayamaz. Bazen yanlis isleyen
yontemleri kullanir; mesela yeniden dagitma ve degistirmede, ‘onluk’ lara birlik’ gibi
davranir (veya tersi) (Aktaran: Mutlu, 2016, s.15).

Yine, Mutlu ( 2016)’ ya gére MOG’ niin 6zellikleri su sekilde siralanabilir:

+» Diskalkuli en genel sekliyle gelisimsel ve edinilmis olarak ikiye ayrilir.

% MOG zihinsel yetersizlik ve diisiik basaridan farkl1 bir durumdur. OOG olan
bireyler normal ya da normalin {istiinde zekaya sahip olduklar1 kabul edilir.

% MOG kalici bir durumdur. Yeterli destege ragmen giicliigiin 1srarc
davranmasi ve siireklilik gostermesidir.

< MOG yasayan birey basit matematiksel kavram ve becerilerin ediniminde (
alma, kavrama, isleme ve aktarmada) zorluklar yasar. Sayilar1 hissetmede ve onlarla
islem yapma becerilerinde giicliik yasarlar.

¢+ Matematikteki giigliik alan1 diizeyi bireyden bireye degisebilmektedir.

Akin ve Sezer ( 2010)’ e gore diskalkuli olan bireylerin genel 6zellikleri s0yle
siralanmastir.

e Bellegin zayif ¢aligmasi sebebiyle yapilan hatali hesaplamalar,

e Temel matematik becerileri igeren islemlerin olduk¢ca yavas ve zor
¢Oziilmesi,

e Toplama ve ¢arpma islemlerinin degisme 6zelligini tanimadaki yetersizlik,

e Matematik problemlerinde kullanilan adim ve islemleri sergilemede
zorlanma,

e Ozellikle dikkatsizlik yiiziinden yapilan hatalarin ¢ok olmast,

e Gorsel ve mekansal isleyis ile ilgili problemler,

e Islemlerde siirekli on parmak kullanma,

e Sayilar1 kiyaslamada zorlanma, negatif ve pozitif sayilar ayirt edememe,

e Para tistli verirken sasirma,

¢ Giin, hafta, ay, mevsimler vb. kavramlar1 anlamada giicliik cekme,

e Zamani anlatmada, yer ve yonii bulmada zorlanma,

e Stratejik planlamada beceri eksikligi (6rn: satran¢ oynarken),

e Matematikteki genel kavramlari anlayamama ve hatirlayamama,
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e Kesirler konusunu anlamada zorlanma,

e Matematiksel sembollerin kafa karigtirmasi,

e Giinliik hayat problemlerini anlamada, bilgileri ve olaylar1 siralamada
zorlanma,

¢ Basit geometrik sekilleri ¢izememe ve tanimlayamama.

Matematik  alanindaki problemler, farkli yas donemlerinde farkli
olumsuzluklara neden olmaktadir:

o Erken Cocukluk Doéneminde: Sayilar1 tanimama, nesneleri boyutlarina ve

renklerine gore diizenleyememe, bliylk- kiiclik, uzun- kisa gibi kavramlar
ogrenmede zorluklar goriilebilmektedir.

o Okul Cagi Doéneminde: Toplama, ¢ikarma, bdlme ve c¢arpma islemini

kullanarak problemi ¢6zmede giigliik cekmekteler, carpim tablosunu ezberlemede ve
ogrendigi bilgileri matematik problemlerine aktarmada zorlanmaktadirlar.

o Ergenlik ve Yetiskinlik Doéneminde: ileri derece matematik becerilerini

edinmede giicliik yasanmakta, matematiksel sembol ve buna bagl terimleri anlamada

giicliikkler yasanmaktadir ( Cakiroglu, 2017a, s. 57).

2.8.3.2. MOG’ nde Tam1 Koyma Yontemleri

Ogrenme giicliigii olan bireyleri tamlamada kullamlan tam koyma
yontemlerinden daha 6nce bahsetmistik. Burada 6grenme giigliigiiniin bir simifi olan
MOG"’ ne yénelik tan1 koyma yontemleri, ayr1 bir baslik altinda ele alinmustir.

Gelisimsel diskalkulili 6grencilerin sayilar1 ve hesaplamalari 6grenmede biiyiik
zorluklar1 vardir. Matematiksel basar1 acisindan akranlarinin en az 2 yil gerisinde
kalmaktadirlar. Bu 06grencilerin normal siniflarindaki akranlar1 ile egitimlerine
devam edebilmesi i¢in bireysel ihtiyaglari dogrultusunda ek egitim almalar1 gerekir.
Ancak oOncelikle matematik 6grenme bozukluklar1 i¢in teshis edilmeleri
gerekmektedir ( Cangdz, Altun, Olkun, Kacar, 2013). MOG olan bireylerin uygun
ogretim planlarina dahil edilebilmesi i¢in bu bireylerin dogru taniya ihtiyacglar
vardir. Dogru tan1 ve teshis de uygun 6lgme araglariyla ortaya konulmaktadir.

Alanda yapilan ¢alismalar, OOG’ nde zeka puanma yonelik degerlendirmelerin
onemli oldugunu gdstermistir. Ozkardes ( 2013)’ in 1972- 2011 yillar1 arasinda OOG
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ile ilgili yapilan tarama, deneysel model ve vaka 6rneklerin incelendigi aragtirmalarin
betimsel analizinde, arastirmalarda kullanilan 6lgek tiirleri arasinda noro- psikolojik
Olcekler % 26.18, okuma- yazma- matematik degerlendirme formlar1 % 15.88, zeka
testleri % 13.30° luk bir oran tutmaktadir.

Matematik o6grenme giigliiglinde tant koyma yontemlerinden bahsetmek
gerekirse;

OOG tanilama yontemlerinde agiklanan tutarsizlik modeli, OOG’ niin diger
smiflamalarini tanilamada kullanildig1 gibi MOG’ nii tanilamada da kullanilmaktadir.
Bireyin zeka puani ve performansi arasindaki farki olgen tutarsizlik modeli,
bireylerin tan1 almadan 6nceki verilen destek egitimini dikkate almadig igin elestiri
almaktadir ( Kalag, 2017a, s. 129). Ayrica diisiik basarili bireylerle MOG olan
bireyleri ayirt etmede basarisiz oldugu diisiiniilmektedir. Nitekim zeka tek basina
basariy1 6lcemeyecektir.

Yine OOG tanilama yéntemlerinde agiklanan ve son yillarda 6nemi oldukca
artan miidahaleye tepki modeli ise tutarsizlik modeline bir alternatif olmustur.
Model, her asamada verilen destegin yogunlugunun arttifi ve oOgrencilerin
ithtiyaglarina gore destegin verildigi lic asamali bir sistemdir. Bu asamalardan daha
once bahsetmistik. Miidahaleye tepki modeli, tutarsizlik modelinin eksileri olan:
erken teshisi saglayamama, gereksiz tanilamaya engel olamama, tek bir etkene
odaklanma gibi durumlar1 minimalize etmede etkili olmustur. Ayrica Mutlu ( 2016)’
ya gore miidahaleye tepki modeli, diisiik basarili 6grencilerin OOG olan bireylerden
ayirt edilmesine de katki sunar. Gorgiin ( 2017, s. 56)’ e gore bu model, 6grencilerin
OOG tanis1 almadan once oOgretmenleri tarafindan yiiksek nitelikli &gretim
alabilmelerini saglamaktadir.

Miidahaleye tepki modelinin birinci asamasina katilan 6grencilerin % 80’ inin
ilerleme kaydettigi, miidahaleye yanit vermeyip ikinci asamaya gecen bireylerin %4’
iinlin ikinci agsamada ilerleme kaydettigi, tiim 6grencilerin i¢inde % 5° lik kismi
olusturan ve ikinci asamada ilerleme kaydedemeyen 6grencilerin ise tiglincii asamaya
gecirildigi belirtilmektedir ( Gorgiin, 2017, s. 57).

MOG’ nii tamlama ydntemlerinden biride bilgisayar tabanli tani koyma
araclaridir. Bilgisayar tabanli tan1 koyma araglari, gelisen teknolojiyle beraber insani

ve davraniglarini anlamlandirmada oldukga etkili olmustur. Bilgisayar tabanli tani
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koyma araglarindan biri olan ve alanin gelismesine olduk¢a katki saglayan
Butterworth ( 2003)’ un gelistirdigi diskalkuli tarayicisi, bilgisayar tabanli tani
koyma araclar1 arasinda yaygin olarak kullanilan araglardandir.

Sezer ve Akin ( 2010)’ a gore bu aracin birincil amaci 6-14 yas arasindaki
cocuklarin iggilidiisel sayisal yeterliliklerini Ol¢mektir. Ciinkii insan, biyolojik
egilimiyle temel matematiksel becerileri ve temel diizeydeki matematiksel
kavramlar1 egitim almadan dogas1 geregi gelistirebilir. Ornegin bir kisi 6’nin 5’ten
biiylik oldugunu ve 3’ten sonra 4 geldigini diislinerek goziinde canlandirabilir. Bu
nedenle diskalkuli ayiricisi, temel matematiksel islem ve sayilarin karsilagtirilmasi
ile bir cocugun matematik 6grenme bozuklugu seviyesini 6lgmeyi amaglamaktadir.
Bu ara¢ zaman sinirlamasi olan bir dizi 6geden olugmaktadir. Bu aract bir tiir
bilgisayar programi olarak diislinebiliriz. Bu programla kisinin test sorularina verdigi
cevaplar toplu bir sekilde analiz edilmekte ve analiz sonunda kisinin standart puani
hesaplanmaktadir. Bu tarayicida cevaplarin dogrulugu ve cevaplamak i¢in verilen
tepkinin siiresi dikkate alinir. Burada tepki siiresi bireyin bilgisayarin tusuna
basmasiyla verdigi onaydan olugsmaktadir.

Cangoz vd., ( 2013), mevcut literatiir 1s18inda bireylerin diskalkuli egilimlerini
tabletleri kullanarak degerlendirmek ve / veya taramak ig¢in bes farkli biligsel gorev
gelistirdiklerini  belirtmislerdir. Bu gorevler sunlardir: Nokta Sayimi, Sayi
Karsilagtirmasi (Sayisal Stroop), Algisal Nicelik Tahmini, Say1 Dogrusu Tahmini ve
Basit Aritmetik gorevler.

Bu diskalkuli tarayicilar asagida verilmistir:

a. Nokta Saymm: Ekranda beliren noktalar ve bu noktalarin sayimindan
ibarettir. Bu asamada bireyin dogru ve yanlislarinin yaninda ayrica soruya verdigi

tepki stiresi dikkate alinir.

Sekil- 2: Nokta Sayim Becerisi Ornegi
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Olkun, Altun, Cangoz, Gelbal, Sucuoglu ( 2012), nokta sayimini rastgele ve
diizensiz nokta sayimi olmak iizere ikiye ayirmistir. Burada bireylerin noktalama
hizindaki ve islemlerdeki farkliliklar1 gérmek amaciyla rastgele nokta sayimi

koyulmustur.

Sekil- 3: Rastgele ve Diizenli Nokta Saymm Ornegi

Rastgele Diizenli

(Olkun vd., 2012' den uyarlanmstir.)

Olkun vd., ( 2012)’ ye gore herhangi bir birey noktalar1 dogru sayabilir. Ancak
normal bir bireyle giicliik yasayan birey arasindaki fark, cevaplama siiresinde ortaya
cikacaktir. Bu sebeple nokta sayimi gorevinde bireyin dogru sayimi ve gecikme
stiresi dikkate alinmalidir.

b. Sayillarin Karsilastirilmasi: Burada bireyin sayilar biiyiik ve kiigiikliigiine
gore kiyaslama becerisi olciiliir. Bu asamada ayrica sayisal “stroop” testi uygulanir.
Rakamlarin sayisal degeri ile gorsel biiytikliikleri arasinda olusturulan tezathik
lizerinden cocuklar sinanir (Mutlu, 2016). Onceki asamada oldugu gibi burada da

dogru- yanlis ve tepki siiresi dikkate alinir.

Sekil- 4: Say1 Karsilastirma Becerisi Ornegi

Hangi say1 biiyiiktiir?
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c. Aritmetik Islem Becerisi: Bu asamada bireyin bulundugu yas araligina gére
toplama ve carpma islemleri verilir. Birey burada cevaplarin dogru olup olmadigini
tuslara basarak onaylar.

4+3=7 4x3=12

d. Say1 Dogrusu Tahmin Becerisi: Genellikle (0- 10, 0- 100, 0- 1000) gibi
araliklarda olan ve bos birakilmis sayt dogrusu iizerinde verilen sayilan
yerlestirilmesi istenir. Saymnin konumu ile tahmin edilen konum arasindaki farkin

mutlak degeri hesaplanarak, tiim gorevlerdeki ortalama hata saptanir.

Sekil- 5: Say1 Dogrusu Tahmin Becerisi Ornegi

10

e. Algisal Nicelik Tahmin Becerisi: Sayisal biiyiikliigii belirlemenin bir yolu
da miktar olarak tahmindir. Bu beceride nesneler belli bir siire bireye gosterilir ve

bireyden nesnelerin niceliksel miktarini belirtmeleri istenir.

Sekil- 6: Algisal Nicelik Tahmin Becerisi Ornegi

Tahmin et, kag tane giines var?

(Cangoz, vd., 2013' den uyarlanmistir.)



Tablo- 4: Diskalkuli Tarayici Testi Sonuclarina Gore Diskalkuli Tanisinin Konmasi

Diisiik

Yiiksek

Yiiksek

Tan

Aritmetik becerisi zay1f

ama diskalkuli degil
Orta Diisiik Diistik Diskalkuli
Normal Performans Yiiksek Yiiksek Normal performans

(Akin ve Sezer, 2010’ dan uyarlanmistir.)

Diskalkuli tarayicisi testi sonuglart incelendiginde tarayicinin 6grenme giicliigi
olan birey ve normal bireyi ayirmaya yonelik amacit oldugu ortadadir. Birey dersine
calismadigl i¢in matematik Ogrenemiyor olabilir. Tarayicinin bu noktada ayirici
kabiliyetini kullanabilmesi olduk¢a énemlidir.

Bunlarin disinda bireylerin matematik becerilerinin ortaya konmasi amaciyla
yaygin olarak kullanilan yontemlerden biride hata analizidir. Hata analizinde
Ogretmen, oOgrencilerinin c¢esitli alanlarda yasadiklar1 giicliikleri belirlemek icin
caligmalarindaki hatalar1 degerlendirip, bu hatalardan anlamli bir 6riintli olugturmaya
caligir. Hata analizi; sesli okuma, okudugunu anlama, yazma ve matematik

becerilerinin degerlendirilmesinde kullanilan bir tekniktir ( Sucuoglu, Kargin, 2006,

5. 130).




BOLUM III
YONTEM

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada nitel arastirma yontemlerinden, durum c¢alisma deseni
kullanilmistir. Nitel durum ¢alismasinin en temel 6zelligi, bir ya da birkag durumun
derinligine arastirilmasidir. Yani bir duruma iliskin etkenler ( ortam, bireyler,
olaylar, siirecler, vb.) biitiinciil bir yaklasimla arastirilir ve ilgili durumu nasil
etkiledikleri ve ilgili durumdan nasil etkilendikleri iizerine odaklanilir ( Yildirim ve
Simsek, 2013, s. 83). Durum caligmasi; gilincel bir olguyu kendi gergek yasam
cergevesi iginde calisan, olgu ve i¢inde bulundugu igerik arasindaki siirlarin kesin
hatlartyla belirgin olmadigi ve birden fazla veri kaynagmin mevcut oldugu
durumlarda kullanilan, gorgiil bir arastirma yontemidir ( Yin, 1984; Aktaran Yildirim
ve Simsek, 2013, 5.313).

Bu arastirmada da MOG olan bireylerin yasadig1 giicliige yonelik smif
ogretmenlerinin goriisleri ortaya konmaya calisilmistir. Yapilan bu arastirmada
ilkokul dgrencilerinde karsilasilan MOG, sinif dgretmenlerin goriislerine gore cesitli

alt boyutlarda incelenmistir.

3.2. Calisma Grubu

Calisma grubu belirlenirken olasilik temelli 6rnekleme yontemlerinden segkisiz
ornekleme yontemi temel alinmustir. Belirli bir evrende yer alan “sey” lerin
Ozellikleri her bireye esit olarak dagitilmistir. Yani bu evrendeki “sey” lerin
ozellikleri belirli dlciitler uygulandiginda birbirine benzer 6zellikler gdstermektedir.
Ote yandan, bu evrendeki her “sey” olusturulacak herhangi bir 6rnekleme dahil olma
konusunda esit sansa sahip olmalidir. Bu 0Ozelliklere sahip olan bir evrenden,
istatistiksel hesapla evreni temsil edebilme biiyiikliigline sahip ve tamamen rastgele
yontemle bir 6rneklem segmek miimkiindiir. Buna seckisiz 6rnekleme denmektedir.
(Yildirim, Simsek, 2013, s. 132).

Arastirmanin ¢alisma grubunu Batman ilinde Milli Egitim Bakanlig1’ na bagh
okullarda ¢alismakta olan, 2, 3 ve 4. sinifa devam eden 6grencileri okutan, 79 ilkokul
Ogretmeni olusturmaktadir. Arastirmanin ¢alisma grubuna ulasmak igin ilk safhada

MOG tanis1 olan bireylerin oldugu okullar, bireylerin kimlikleri paylasilmadan
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yetkili kurumlarin ve kisilerin destegiyle tespit edilmistir. Belirlenen okullarin listesi
alindiktan sonra listeden segkisiz olarak secilen 14 ilkokul, arastirma kapsamina
alinmigtir. Secilen okullarda MOG tanisi alan bireylerin bulundugu siniflar, rehber
ogretmenlerin destegiyle bireylerin kimlikleri agiklanmadan tespit edilmistir. Daha
sonra goniilliiliik esasina gore 6gretmenlerle goriismeler yapilmistir.

Ayrica smifinda MOG oldugu diisiiniilen ve gdnderme siirecinde olan
bireylerin oldugu sinif 6gretmenleri de ¢aligma grubuna yine goniilliilik esasina gore

dahil edilmistir.

Sekil- 7: Calisjma Grubunun Gorev Yaptig1 Yerlesim Birimi

Gorev Yapilan Yerlesim Birimi

® IL MERKEZI
® ILCE MERKEZI
i BELDE veya KOY

Sekil- 8: Cahisma Grubunun Okuttugu Simif Diizeyi

Okutulan Sinif Diizeyi

H2. Siif
13, Simf
4. Simf
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Tablo- 5: Calisma Grubun Mesleki Kideme Gore Dagilimi

Mesleki Kidem f %

1-5 20 25,32

6-10 14 17,72
11-15 11 13,92
16-20 20 25,32
21-25 6 7,59
26 ve lzeri 8 10,13
TOPLAM 79 100

Tablo- 6: Calisma Grubunun Simif Mevcudu

Sinif Mevcudu f %
10-20 21 26,58
21-30 24 30,38
31 ve tizeri 34 43,04
Toplam 79 100

3.3. Verilerin Toplanmasi

Bu aragtirmada veri toplama araci olarak goriisme yontemi kullanilmustir.
Gorlisme, nitel arastirmada kullanilan en yaygin veri toplama ydntemlerinden
birisidir. Bunun nedeni bireylerin verilerini, goriislerini, deneyimlerini ve duygularini
ortaya ¢ikarma yoniinden oldukca gii¢lii olmasi ve iletisimin en yaygin bi¢gimi olan
konusmay1 temel almasidir ( Yildirim ve Simsek, 2013, s.155).

[k bakista goriisme kolay veri toplama yontemi gibi goriinebilir. Karasar,
(2015, s.166) goriisme yonteminin giliglii yanlarin1 sdyle ortaya koymustur.
Gorlismede sOylenenlerin yilizeysel anlamlari yaninda gerg¢ek ve derinligine anlamlari
da ¢ikartilabilir. Yapmacik cevaplarin ayiklanabilme ve gerceklerin ortaya
cikartabilme olasilig1 yliksektir. Aragtirmaci, karsilastigi her karanlik noktayi, aninda

soracagl sorularla aydinlatma olanagina sahiptir. Goriismede ses tonu, mimikler ve
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sorular1 cevaplamada gosterilen istek, sdylenenlerin degerlendirilmesinde Onemli
ipucu niteligindedir.

Bailey, (1982)’ ye gore goriisme yonteminin artilart oldugu gibi bazi zayif
yonleri de vardir. Bunlar; maliyet, zaman, olas1 yanlilik, kayitli ve yazili bilgileri
kullanamama, zaman ayirma giigliigii, gizliligin ortadan kalkmasi, soru standardinin
olmayisi ve bireylere ulasma giigliigiidir ( Aktaran: Yildirim, Simsek, 2013, s.153).

Bu arastirmada goriisme sorular1 gelistirme silirecinde 6grenme gii¢liigli iizerine
ogretmenlerin goriislerini ortaya koyan ilgili literatiir taranmistir (Karadeniz, 2013;
Altun ve Uzuner, 2016; Basar ve Goncii, 2017). Gorlismeyi gerceklestirmek icin yari
yapilandirilmis ve agik uglu sorularin bulundugu bir goriisme formu hazirlanmistir.
Hazirlanan gériisme formu, ilkokulda gérev yapan, MOG hakkinda yeterli bilgisi
olan ii¢ sinif 6gretmenine ve dlgme degerlendirme alaninda yiiksek lisans yapmis bir
Ogretmene inceletilmistir. Ayrica iki smf Ogretmenine uygulanmistir. Sinif
Ogretmenleri, sorularin yeterli ve ihtiyact kapsadigi goriislinii belirtmesi iizerine, iki
akademisyenden uzman goriisii alinarak sorulara son sekli verilmistir.

Verileri toplama asamasinda, belirlenen okullar telefonla aranarak randevu
alinmigtir. Okullarda rehber 6gretmen ya da rehber 6gretmen olmayan okullarda sinif
ogretmenleriyle goriisiilerek, OG tanis1 almis ve MOG yasayan bireylerin bulundugu
siniflar belirlenmistir. Ayrica ¢alisma grubuna sinifinda MOG oldugu diisiiniilen ve
gonderme siirecinde olan bireylerin oldugu sinif gretmenleri de dahil edilmistir.
Ogrencilerin kimliklerine dair herhangi bir bilgi verilmemistir. Bu asamadan sonra
goniilliik esas1 dikkate alinarak siif 6gretmenleriyle uygun goriisme yapilmistir.
Gorligmeler, 6gretmenlerin derslerine brans 6gretmenleri girdiginde, 6gle aralarinda
oldugu gibi okul disinda randevu alinarak da yapilmistir. Gorlisme sirasinda ses
kaydi yapilmasina izin veren smf Ogretmenleriyle ses kaydi yapilarak veriler
toplanmistir. Ses kaydina izin vermeyen sinif dgretmenlerinin goriisleri ise yazili
olarak alinmustir. Yazili olarak alinan veriler daha sonra sinif Ogretmenine
okunmustur. Ogretmene ait yazili goriisme formu, goriisme sirasina goére kod
kullanilarak ( Orn: O. 22) saklanmigtir. Goriismeler ortalama 30- 35 dakika arasi
stirmistiir. Ses kaydi ile alinan goriisler ve yazili alinan goriisler bilgisayar ortamina

aktartlmistir.
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3.4. Verilerin Analizi

Aragtirmada elde edilen veriler, igerik analiz yontemiyle degerlendirilmistir.
Icerik analizi, toplanan verilerin derinlemesine analiz edilmesini gerektirir ve
onceden belirgin olmayan temalarin ve boyutlarin ortaya ¢ikarilmasina olanak tanir.
Icerik analizinde temel amag, toplanan verileri aciklayabilecek kavramlara ve
iliskilere ulasmaktir. Bu amagla toplanan verilerin 6nce kavramsallastirilmasi, daha
sonra da ortaya ¢ikan kavramlara gére mantikli bir bigimde diizenlenmesi ve buna
gore veriyi agiklayan temalarin saptanmasi gerekmektedir. i¢erik analizinde temelde
yapilan iglem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar gercevesinde
bir araya getirmek ve bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi bir bicimde diizenleyerek
yorumlamaktir ( Yildirim ve Simsek, 2013, 5.259).

Arastirma sonucunda elde edilen verilerden ¢ikarilan kavramlara gore kodlama
yapildi. Ortaya c¢ikan kodlardan, kodlari belirli kategoriler arasinda toplamak
amactyla temalar belirlendi. Nitel arastirmada temalar, tlimevarimct bir arastirma
deseninde verilerin incelenmesi ve ortaya c¢ikan kodlarin calisilmasi sonucu
bulunabilir ( Yildirim ve Simsek, 2013, s.268). Daha sonra veriler ortaya ¢ikan
temalara gore diizenlendi ve yorumlandi.

Goriislerin analizi sirasinda direk alintilara yer verilmis ve arastirmanin ulastigi
sonuclar ayni alanda c¢alisma yapan arastirmacilarin elde ettigi sonuclarla
tartisilmistir. Buda gecerlik ve giivenirlik agisindan 6nemlidir.

Smif 6gretmenlerinin goriislerinden alintilar yapildiginda smif 6gretmenleri
i¢in yapilan goriisme siras1 dikkate alinarak kod kullanilmustir. ( Orn: O. 42). Analiz
stirasinda sinif 6gretmenlerinin birden fazla konuda goriis belirtmesi {lizerine yer yer
sadece frekans verilmistir. Gerekli yerlerde veriler yiizdelik olarak analize dahil

edilmistir.



BOLUM IV

BULGULAR ve YORUMLAR

Bu béliimde, ilkokul 6grencilerinin matematik 6grenme gii¢liigii, uygulanan

goriisme sorular1 ¢ercevesinde sinif 6gretmenlerinin deneyim ve gozlemlerine gore

ortaya konmus ve yorumlanmustir.

4.1. Birinci Soruya Yonelik Elde Edilen Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin birinci sorusunu olusturan

(13

siif Ggretmenlerinin Matematik

Ogrenme Giicliigi ( Diskalkuli) hakkindaki gbzlem ve deneyimlere yonelik

goriisleri” Tablo 7’ de verilmistir.

Tablo- 7: Smf Ogretmenlerinin

Matematik Ogrenme Giicliigii  (Diskalkuli)

Hakkindaki Gézlem ve Deneyimlerine Dayanarak Goriisleri

Kategoriler | Alt Tema f Goriisler
. Matematikte bir seyi yapamamig ve bundan dolayr utanmig
On Yargy/ herhangi bir gocuk még yastyor olabilir ( 0.13).
Olumsuz 18 Genellikle matematige karst yapamam On yargist ile
Algl/ basladiklar igin 6grenme zorlugu yastyorlar ( 0.51).
Motivasyon Ozgiiven eksikligi olumsuz bir algi olusturmaktadir ( O.
63).
Mog olan bireyler okudugunu anlamadigi i¢in problem
Okudugunu 8 ¢dzemiyorlar (0. 29).
Anlama Ogrencilerin  okudugunu anlama sorunu da matematik
performansini etkiliyor ( 0. 30).
Basit dort islem ve problemler diginda kalan kismin yetenek
— oldugunu diisiiniiyorum ( O. 24).
Eﬁ-l Yetenck/ Zeka 8 32 k1$lljk s1n1f.‘.ta s"adece 3 ogrenmmmAm.aterr}atl.k. konusynda
- zorlandigim  gordim. Bununda zeka ile ilgili oldugunu
& diisiiniiyorum ( O. 55) )
m Mog matematik zekasi diisiik 6grencilerde goriiliir (O. 38).
(U;]) Hazirbulunusl Okul ) (’5nc?si" ?gitimi almamus  Ogrenciler bu  gigligi
7 yasadigini diistiniiyorum ( O.26).
‘% uluk Ogrenci  hazirbulunuslulugunun  eksikligi matematigi
F ogrenmede problem yaratir ( 0. 64).
@) Soyut 5 Diger derslere gore daha soyut kaldigi i¢in bu giigliigiin
’% olustugunu diisiiniiyorum ( 0. 39).
Bizler miifredati yetistirmek i¢in 6grencilere dersi ¢ok soyut
Miifredat 5 anlatiyoruz ( O. 14)
Ders kitabinin ve konularin yogunlugunun bu giicliige sebep
oldugunu diisiiniiyorum ( 0. 72).
Genetik 5 Genetigin belirleyici oldugunu diisiiniiyorum ( O. 2).
Mog aslinda iilkemizde, gegmiste temel matematigin tam
. anlamiyla  Ogretmenlerin ~ vermemesi ve  Ogretmen
Ogretmen 2 eksiliginden kaynaklanan bir sorundur ( O. 57).
Ogretmenler dgrencilere seviyelerinin {izerinde yiikleme
yapiyor ( 0. 17).
Anadil 2 Ozellikle bu bolgede Tiirkgeye hakim olmadiklari igin

dgrenmekte zorlanryorlar ( O. 5).
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Beslenme

Beslenmenin = ve  genetiin  belirleyici  oldugunu
diistiniiyorum ( O. 2).

Veli

Veli evde ilgilenmiyor bu yiizden ¢ocuk sinifta
algilayanuyor ( 0. 53).

Tekrar

Cocuklarin 6grenileni tekrar etmemesi ( O. 61).

MOG’ NUN OZELLIKLERI

Dikkat

Becerisi

14

Moég olan 6grencilerin genelinde dikkat dagmiklig1 var ( O.
74).

Mobg olan o6grenciler, dersi dinlemekte zorlanan, dikkati
hemen dagilan égrencilerdir (O. 48).

Temel Islem

Becerisi

Toplama, ¢ikarma, carpma, boélme islemini yaparken
zorlanma gériiliir ( O. 34).

Islem yapmakta zorlanir bu tip 6grenciler. Her seyi
birbirine karistirirlar ( 0. 23).

Matematik Dil
Yetenekleri

Matematik dili_r_li kullanmada ve isaretleri karistirmada
sikinti yasarlar ( O. 47).

Problem

Cozme

Problem ¢ézmede yetersizlikleri vardir. Okuyorlar ama
icinden gikamiyorlar (0. 27).

Problemlerde hangi islemin yapilacagmi bilemiyorlar (O.
67).

Akademik

Bagar1

Ogrenme giicliigii olan birey biitiin alanlarda bu giicliigii
yasamaktadir ( O. 50).

Bellek
/Unutma

Konulara giriste olabildigince gorsele dokmemize,
materyalle desteklememize ragmen sanki hi¢ sema
olusturamuyorlar (O. 11).

Cabuk unutuyorlar ( 0. 10).

Transfer

Matematigi giinliik hayata aktaramiyorlar, kullanamryorlar
(0. 47).

Dinleme

Dinleme ve odaklanma sorunlar1 gériilmektedir ( O. 19)

%

DISKALKULI HAKKINDA

Genel Bilgi

16,46

Duymustum daha 6nce. Bu 6grencilerle ¢alisirken ne kadar
somutlastirirsak, ne kadar giinliik hayata yaklasirsak o kadar
etkili olacagim diisiiniiyorum ( O. 37).

Bir seminerde duymustum. Cok 6nemli bir konu oldugunu
diistiniyorum. Sadece matematigi degil diger alanlarda
matematigi etkiliyor. Basarisizlik duygusu psikolojik ve
sosyal acidan dgrenciyi etkileyebilir ( O. 45).

Matematikle ilgili sanirim. Bu ogrenciler ile bireysel
calisildigi zaman kalic1 bir problem halinden kurtarilabiliyor
sanirmm ( O. 65).

Evet duydum. Bildigim kadariyla matematikle ilgili. Bu bir
zeka geriligi degil, fakat 6zel ilgi istemektedir ( 0.54)

Diskalkuli
Terimi
Hakkinda
Yeterli Bilgim
Yok

83,54

[k defa bilimsel ismini duydum. Biz bunu bilsek, anlasak
bile miifredat miisaade etmiyor bireysel farklara ( O. 11).

Diskalkuli kavramni ilk defa duydum. Ogrenme giicliigiinii
duymustum ama. Matematikle ilgili sanirim ( O. 54).

Ne yazik ki meslege basladigim doénemde tanistigim bir
terim oldugunu, ¢ok Onemli bir terim olmasma ragmen
bununla ilgili bir egitim almadigimi séyleyebilirim. Ne gibi
yollara bagvurabilecegimiz hakkinda c¢ok da bilingli
olmadigimiz1 sdyleyebilirim (O. 36).

Diskalkuli hakkinda daha 6nce bir sey duymadim. Var
oldugunu bildigim ama adin1 koyamadigim bir alan (0. 41).




62

4.1.1. MOG?’ niin Sebeplerine Yoénelik Yorumlar

Smif 6gretmenleri, birden fazla kategoride yorumlar belirttigi icin yiizde
alimmamastir.

Ogretmenlerin MOG hakkindaki goriisleri incelendiginde, sebepleri konusunda
goriis belirtenlerden cogunlugu (f 18), MOG’ niin matematik dersine kars1 6n
yargidan, derse kars1 daha 6nceden olusmus olumsuz algilardan ve motivasyonlarinin
diismesinden kaynaklandigini  belirtmislerdir. Bunlara bakildiginda ¢evresel
etmenlerin etkisinin gozetildigi sebepler diyebiliriz. Edinilen goriislere dayanarak,
sinif 6gretmenleri; ailenin matematik dersine karsi tutumunu, bu dersin basarisinin
daha ¢ok onemsenmesinin ¢ocugun iizerinde olusturdugu kaygiyi, bireydeki zaten
yapamam diisiincesini, bireye basarmmn tattirilmamasi gibi etkenleri MOG’ niin
sebeplerine baglamaktadir.

Diger bir neden ise okuma ve okudugunu anlama (f 8) olarak belirtilmistir.
Ogrenme giigliigii okuma, yazma, matematik gibi alanlarda ayr1 ayr1 goriildiigii gibi
bazen bireyde birden fazla giigliik birarada goriilmektedir. Goriisler incelendiginde
siif dgretmenleri, bireylerin okudugunu anlamadigi ig¢in bu giicliigii yasadigini
distinmektedir.

Gortislerin bir kism1 da ( f 8) matematigin bir zekd ve yetenek isi oldugu
dogrultusundadir. Ogretmenler, bireylerin zeka seviyesinin diisiikliigiiniin ya da
matematik zekalarinin daha geri olmasimin MOG’ ne neden oldugu yéniinde goriis
belirtmislerdir.

Ogretmenler ayrica hazirbulunuslulugun ( f 7), matematik dersinin soyut
olmasinin ( f 5), miifredatin ( f 5), genetigin ( f 5) MOG’ ne neden oldugunu da
belirtmislerdir. Ogretmenler hazirbulunuslulugu, bireylerin okuldncesi egitim alip
almamasiyla iliskilendirmislerdir. Okuldncesi egitimin, MOG’ nde etkili oldugu
goriisiinii belirtmislerdir. Miifredat iceriginin yogun olmasi da 6gretmenlerin bu
giicliik sebepleri arasindadir. Ogrenme giicliigiiniin dnemli nedenlerinden birisi olan
genetik ise daha diisiik oranda bir goriis olarak belirtilmistir. MOG’ niin sebepleri
arasindaki goriisler incelendiginde; 6gretmen, anadil, beslenme, veli, ve tekrar gibi

etkenler diistik bir oranda belirtilmistir.
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4.1.2. MOG’ niin Ozelliklerine Yonelik Yorumlar

MOG hakkindaki goriisler incelendiginde, MOG’ niin 6zellikleri konusunda
goriis bildiren dgretmenlerin cogunlugu ( f 14), MOG yasayan 6grencilerin dikkat
bireylerin siklikla karsilastigt ve Ogrenme iizerinde etkili bir durumdur.
Ogretmenlerin ¢ogunlugu bireylerin derse odaklanmadigini, dikkatinin hemen
dagildigini belirtmistir.

Ogretmenlere gére MOG yasayan bireylerin bir diger dzelligi ise ( f 9) temel
islem becerilerinde yasadiklar1 sikintilardir. MOG yasayan bireyler, temel islemlerde
problem yasamaktadirlar. Matematik dgretiminin temel taslarindan olan temel islem
becerilerinde yasanan giicliikler, siiphesiz ki biitiin 6gretimi etkileyecektir.

Goriislerin bir kismu da ( f 4) MOG yasayan bireylerin, matematik dilini
kullanamadiklar1 yoniindedir. Matematik dili, matematigi kullanmak i¢in kazanilmasi
gereken bir 6zelliktir. Bireylerin bir problemi anlayip, bunu matematiksel terimlerle
ifade etmesi, onu rakamlara, islemlere doniistiirmesi matematik 6grenimi agisindan
olduk¢a 6nemlidir.

Ogretmenler ayrica MOG yasayan dgrencilerin; problemi hissetme, problemi
anlama ve ¢ozme konusunda sikintili olduklarini belirtmiglerdir. Ayrica bu bireylerin
cabuk unuttuklarmi belirtmislerdir. Bu durumun, MOG yasayan bireylerin

belleklerinin zayif olmasindan kaynaklanabilecegi diistiniilmektedir.

4.1.3. Diskalkuli Hakkinda Genel Goriislere Yonelik Yorumlar

Ogretmenlere ilk olarak sorulan Diskalkuli hakkindaki goriislere gore
Diskalkuli hakkinda genel goriisler belirten 6gretmenler; bu giigliige bireysel 6gretim
gerektigini, 6gretimin somutlastirilmasi gerektigini, burada yasanan giigliigiin diger
alanlar1 da olumsuz etkiledigini belirtmislerdir. Ayrica 6gretmenlerin biiyiik bir
cogunlugu ( % 83,54)’ 1, diskalkuli konusunda kendisinin yeterli bilgi sahibi
olmadigini belirtmistir. Bu oranin yiikksek olmasinda 6gretmenin mesleki yeterliligi,
OG’ niin degisen tanimlar1 gibi etkenlerin etkili olabilecegi diisiiniilmektedir. Bu

duruma iligkin bulgular, tartisma boliimiinde ele alinmustir.
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4.2. Ikinci Soruya Yonelik Goriisler ve Yorumlar

Arastirmanin ikinci sorusunu olusturan * simif 6gretmenlerinin MOG yasayan

ogrencilerinin  bireysel oOzelliklerine iliskin, gézlem ve deneyimlere yonelik

goriisleri” Tablo 8’ de verilmistir.

Tablo- 8: Simf Ogretmenlerinin MOG Yasayan Ogrencilerinin Bireysel Ozelliklerine
Yonelik Gozlem ve Deneyimlerine Dayanarak Goriisleri

Kategoriler | Alt Tema | f Goriisler
Akranlarina gore daha igce kapanik ve utanga¢ oldugunu
e gozlemledim ( O. 26).
17 Bu 6grencim genellikle ice kapanik ve sosyal g¢evresi diisiik
Kapanik ogrenci profilidir ( O. 38).
Cekingen ve ice kapanik bir tavir sergiledigini sdyleyebilirim.
Sanki gozlerini benden hep kagiriyor ( 0. 36).
Yapamayinca  vazgegiyorlar, bir daha denemiyorlar.
Ozgiiven Kendilerine giivenleri yok ( O. 18).
Eksikligi 16 Ozgiivenlerinin diisiik oldugunu diisiiniiyorum ( O. 56).
Yiizlerinde “aman Ogretmen beni kaldirmasm”  profilini
gdrebiliyorum. Ozgiivenleri ¢cok diisiik ( O. 70).
% Bagka yerlere dalip gidiyorlar. Sevmedikleri i¢in dinlemek dahi
— lgisiz 16 | istemiyorlar. Cok ilgisizler (O. 52).
E Derste ilgisiz, defter karalaylp duruyor. Rahatsiz edici
j davranislar sergiliyor ( 0. 57).
F[-S Matematik genel olarak ilgisini ¢ekmiyor ve sayilari goriince
O Stkilgan | 11 | ganki sikiliyor gibi hissediyorum ( O. 37).
N Sikildiklarini gézlemliyorum ( O. 77).
§ Kendini Tletisim kurmakta zorlantyor ( O. 41).
8 Yeterli Ogrencim cok sessiz bir dgrencidir. Sinif ici iletisimi diisiik.
ﬁ ifade S5 | Teneffiislerde daha rahat oldugunu disiniyorum. Konusurken
> kelimeleri yutarak konusuyor. Ana dilinde etkisi olabilir tabi ( O.
-
3:) Edememe 47). . | |
S Tedirgin goriiyorum her zaman. Tahtaya ¢ikmak istemiyorlar.
[0) Tedirgin 5 | Ben yapamam diye basliyorlar ( O. 12).
5 Onun yapabilecegi bir soru sorsam bile hep tedirgin, endiseli.
&) Ellerini agagida tutuyor hemen, bacaklarini salliyor ( 0.47).
. MOG yasayan kimi 6grencimin ¢ok durgun, kiminin ise
Hareketli | 4 | oldukea hareketli oldugunu gozlemledim ( O. 66).
Kimisi icine kapanikken, kimisi yerinde duramyor ( 0. 14).
Aile Ailevi problemleri var ( O. 40).
D 4 Ailenin ekonomik durumu ve evdeki g¢alisma sartlari uygun
urumu 1
degil (O. 61).
Konuskan 2 Matematikte sorun yasayan Ogrencilerim genel olarak ¢ok
konusan ve konusmay1 seven 6grencilerim ( O. 37).
sorumsuz | 2 Sorumluluk duygusunun gelismedigini gézlemledim ( O. 19).
Negeli 1 Kimi i¢e kapamikken, kimisi de oldukca neseli ( O. 14).
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Dikkat daginiklig1 yastyor. Kendini derse veremiyor ( O. 5).

Dikkat Dikkatini okuduguna veya yaptigr isleme yoneltmekte
22 zorlanryor, baska seylerle ugrastyor ( O. 34).

Becerisi MOG yasayan dgrencim genel olarak dersi dikkatli dinlemiyor.
Bu yiizden ince noktalari anlayamryor ( O. 44).
Bellek Algilamas1 ¢ok zayif. Ornegin komutlar1 cok ge¢ algiliyor.
elle

Sanki sonrada bir sey sok ediyor ( O. 47).
/Algilama | 16 Ogrenmek istiyor ama ertesi giin biitin dgrendiklerini
unutuyor, hatirlayamiyor ( O. 41).

& Becerisi Ogrendigi seyleri yeni bir konuya gectigimizde kullanamiyor,
E karigtirtyor, hatirlayamyor ( O. 46).
=
= Okuduklarin1 anlayabilme konusundaki sikintimiz, problem
N Okudugunu ¢bzme becerilerini olumsuz yonde etkiliyor ( O.33).
O 10 Okumaya ge¢mede oldukca sikinti yagsadik ama dinleyerek ¢cok
E Anlama iyi anladigmi diisiiniiyorum ( O. 60).
% Okudugunu anlamryor bir tiirlii ( O. 40).
E Ogrenilmis _ Tahtaya ¢ikmak istemiyorlar. Ben yapamam diye bashyorlar (
N Caresizlik ‘o 12). . - . -
Ogrenilmis caresizlik yasiyor, ¢aba gostermiyor ( O. 46).
Muhakeme En basit konular1 dahi diisiinemiyor, muhakeme kuramiyor ( O.
Becerisi 19

Muhakeme becerisi ¢ok diisiiktiir ( O. 49).
Geg cevap verme ve agir konusma goriilmektedir ( O. 16).
Geg Soylediklerini kendisinin bile anladigindan siipheliyim. O
konusana kadar bazen bir giin bile gecebilir ( O. 47).

MOG yasayan dgrencimde ge¢ konusma goriilmektedir ( O.
69).

Konusma

4.2.1. Duygusal ve Sosyal Ozellikler Kategorisine Yonelik Yorumlar

MOG yasayan bireylerin bireysel o6zelliklerinden, duygusal ve sosyal
ozellikleri hakkinda goriiglerini belirten o6gretmenlerin  biiyiik bir ¢ogunlugu,
ogrencilerin i¢e kapanik ( f 17), 6zgilivenlerinin eksik ( f 16), ilgisiz ( f 16) ve
sikilgan ( f 11) olduklarini belirtmislerdir.

Smif 6gretmenlerinin gorlislerine gore bireyler, genellikle ige kapanik ve
utanga¢ davranmaktadir. Bu durumda birgok etkenin sebebi olabilir. Bireyin kendini
ifade etmede giicliik cekmesi, sinif i¢i sosyal ortam, akran baskisi, 6gretmen tutumu
vb. etmenler bireyin ige kapamk olmasinda etkili olmus olabilir. Ogrenme
gii¢liigiiniin bir smifi olan MOG yasayan bireylerin, akademik anlamda yasadig
giicliik de, onlarin motivasyonlarini etkileyebilir.

Gortiglerden ortaya ¢ikan bir diger 6zellik ise dzgiiven eksikligidir. Goriislere
gore bireyler derse etkin katilmamakta, ¢abuk vazgecmekte, soru sorulmaktan ve
tahtaya kalkmaktan ¢ekinmekte ve kendilerine giivenmemektedir. Siirekli akademik
basarisizlik yasayan bireyler, bu durum ilerledik¢e kendilerini bir nevi 6grenilmis

caresizlik i¢inde bulabilmektedir. Bu durum onlar1 kendi 6grenme siireglerinden
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soyutlayabilmektedir. MOG yasayan bireyler de maalesef bu durumdan nasibini
alanlar igerisindedir. Birey, kendi gii¢lii yanlarimin farkina varmadik¢a Ozgiiveni
diismektedir.

Ortaya ¢ikan bir diger goriis ise MOG yasayan bireylerin, derse ve dgrenmeye
ilgisiz kalmasidir. Bu ilgisizlik, bireyin dikkat daginikliginin bir sonucu olabilecegi
gibi, bilgiyi islemede ki sorunlarindan, 6grenimi kayda deger bulmamasindan, saglik
problemlerinden vb. sebeplerden de kaynaklanabili. MOG olan birey de bu
etkenlerden dolay1 derste ilgisiz goriinebilir ve derse ilgisiz kalabilir.

Bireylerin bir diger 6zelligi ise sikilgan olmasidir. MOG yasayan birey, siirekli
basarisizlik yasadigi takdirde derste sikilabilir ve ilgisiz kalabilir. Ogretim sirasinda
onun ilgisini ¢ekebilecek veya basariyi tattiracak etkinliklerin onun duygusal halini
etkileyebilecegi distiniilmektedir.

Diger goriislere gore bireyler kendini yeterli ifade edememekte ( f 5), tedirgin
gozikmekte ( f 5), ailevi problemleri bulunmakta ( f 4), sorumsuz davranmakta ( f
2)’ dir. Sadece MOG yasayan bireyler degil, 6grenme gii¢liigiiniin diger alanlarinda
giicliik yasayan bireylerde de kendini yeterli ifade edememe sikintis1 olabilmektedir.
Aragtirmalara gore 6zel 6grenme giicliigii olan 6grencilerin yaklasik %60’ inda dil ve
konusma bozuklugu bulunmaktadir (  Pierangelo ve Giuliani, 2006; Aktaran:
Melekoglu, 20174, s. 44). Ogrenme gii¢liigii olan bireylerde, ifadece edici dil ile alici
dil problemleri goriilebilmektedir. Bu durum, bireyin sinirli kelime hazinesinden de
kaynaklanabilir. Bireyin kelime isleme becerisi diisiik oldugu takdirde siiphesiz ki
kendini ifade etmede sikintilar yasayacaktir. Ayrica MOG olan 6grencisinin
konuskan ( f 2) oldugunu belirten goriislerde mevcuttur. Bu durum OG olan
bireylerdeki heterojen 6zellikleri agikladigi diisiniilmektedir. Bu bireylerin tedirgin
goriinmesinde de bireyin yasadigi akademik basarisizlik, 6zgiiven eksikligi vb. gibi
etmenlerin etkili oldugu diisiiniilmektedir.

Sinif dgretmenlerin bir kismi da olumlu anlamda diyebilecegimiz, MOG

yasayan bireylerin hareketli ( f4) ve neseli ( f 1) olduklarini belirtmistir.

4.2.2. Zihinsel Ozellikler Kategorisine Yonelik Yorumlar
MOG yasayan bireylerin, bireysel ozelliklerinden zihinsel ozellikleri

konusunda goriis belirten sinif 6gretmenlerinin ¢ogu bireylerin; dikkat becerilerinin
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diisiik oldugunu ( f 22), bellek/ algilama becerilerinin zayif oldugunu ( f 16),
okudugunu anlamadigin ( f 10), belirtmistir.

Smif 6gretmenlerinin  ¢ogunlugu, bireylerin dikkat becerilerinin distk
oldugunu belirtmislerdir. Yapilan arastirmalara gore 6zel 6grenme giicligii olan
bireylerde dikkat eksikligi sik gdzlenen bir durumdur. Ozel dgrenme giicliigii olan
ogrencilerin yaklasik % 50’sinin, aym1 zamanda dikkat eksikligi ve hiperaktivite
bozuklugu gosterdikleri belirlenmistir ( Cakiroglu, 2017a, s. 60). Goériislerde de
belirtildigi gibi dikkatsiz bir Ogrenci; dersi dinlemekte zorlanir, baska seylerle
ilgilenebilir ve dersin akisini bozabilir, yonergeleri yerine getiremeyebilir, ayrintilart
anlamayabilir. Bu durumun bireyin akademik basarisini, sosyal ve duygusal hayatini
etkiledigi diisiiniilmektedir. Birey, smnifin fiziki ortami ( 1s1, 151tk vb. ) uygun
olmadiginda, dersi ilgi ¢ekici bulmadiginda da dikkat problemi yasayabilir. Bu
acidan dikkat eksikliginin sebepleri de 6grenme giigliigii acisindan dnemlidir.

Gorliglerde one ¢ikan bir diger zihinsel 6zellik ise bellek/ algisal becerilerin
zayif oldugu noktasidir. Bellek problemi &gretmenlerin goriislerine gore;
hatirlayamiyor, unutuyor, bir kulagindan girip 6biiriinden ¢ikiyor seklindedir. Bellek,
birgok alanda bireyi etkilemektedir. Pierangelo ve Giuliani, ( 2006)’ ya gore bellek
sorunu yasayan Ogrenciler; 0grendikleri bilgileri akilda tutmada, okuduklar1 ve
dinledikleri bilgileri tekrarlamakta, ¢oklu yonergeleri takip etmede ve bir isi sirasina
gore dogru sekilde yapmada zorlanmaktadirlar ( Aktaran: Melekoglu, 2017b, s. 45).
Kisacas1 6grendiklerini geri getirmede problemleri vardir.

Bir diger goriis ise okudugunu anlama problemidir. Okuma ve okudugunu
anlama, 6zel d6grenme giicliigiiniin bir diger boyutu gibi goziikse de MOG yasayan
bireylerde de goriilebilmektedir. Bu bireyler farkli ozellikler gosterebilmektedir.
Matematigi iyl olmayan bir 6grencinin okumasi da gayet iyi olabilmektedir. Gortisler
incelendiginde bireylerin okudugunu anlamamasi, problem ¢6zme gibi durumlarda
oldukca sikint1 yaratmaktadir.

Goriislerden bir kismi1 ise MOG yasayan bireylerin; 6grenilmis garesizlik ( f 4)
yasadigi, muhakeme becerisinin ( f 3) diisiik oldugu ve ge¢ konustugu ( f 3)
yoniindedir. Ogrenme giicliigii yasayan bireylerde olusan ben yapamam duygusu,
onlart zamanla Ogrenme ortammdan soyutlayabilir ve bu durum O6grenilmis

caresizlige déniisebilir. Ogrenme giicliigii yasayan bireylerde, dil ve konusma
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problemleri de goriilmektedir. Diisiincelerini ifade etmekte zorlanabilir, konusmay1
baslatan taraf olmaktan kagmabilirler. Ogretmenlerimizde genellikle agir
konusmalari, sdyleneni anlamamalar1 konusunda goriis belirtmislerdir.

Goriisler genel olarak diisiiniildiigiinde, MOG yasayan bireylerin 6zellikleri,
0zel Ogrenme giicliigiiniin diger alanlarinda da goriilmektedir. Bu durum o6zel
O0grenme giicliigli yasayan Ogrencilerin bireysel ozelliklerinin heterojen oldugu
gortist ile yorumlanabilir,

Sinif 6gretmenlerinden (f 1)’ i, herhangi bir bireysel dzellik konusunda goriis

belirtmemistir.

4.3. Uciincii Soruya Yénelik Goriisler ve Yorumlar
Aragtirmanin iigiincii sorusunu olusturan “ sinif gretmenlerinin MOG yasayan
ogrencilerinin diger alanlardaki ( okuma, yazma, resim vb.) basarilarina iliskin,

gbzlem ve deneyimlerine yonelik goriisleri” Tablo 9 da verilmistir.

Tablo- 9: Simf Ogretmenlerinin MOG Yasayan Ogrencilerinin Diger Alanlardaki
Basarilarina lliskin, G6zlem ve Deneyimlerine Dayanarak Gériisleri

Kategoriler | % Tema f Goriisler

Okumasi iyi ancak anlamlandirmada sikinti yasiyoruz (
0.3).

Okumaya gecti ancak halen ¢ok yavas. Akici okuyamiyor
(0. 53).
Okuma 20 Okuma seviyesi bazi arkadaslarindan gayet iyi
durumdadir (0. 9).

Tiirk¢e dersinde sikinti yasamiyorlar. En azindan okuma
ve yazma alaninda ( O. 2)

Okumalar1 gayet normal seviyededir ( 0. 71).

Yazmasi idare eder ancak kelimeleri eksik yaziyor ( O.
8).
36,18 Yazarken oOzellikle bakmadan yazmada sikintt cekti
Yazma 18 aqgak ast1. Simdi yazis1 ¢ogu arkadagindan giizel ve diizenli
(0. 60).

Okuma, yazma, dikte gayet iyi. Bir iki hatas1 anca olur (
0. 11).

Yazma konusunda fazla sikint1 yasamiyoruz ( O. 43).

Okudugunu anlamakta zorlanan, diger derslerde de

YETERLI

Diger giicliik ¢ceken, ancak nedense gorsel sanatlar, miizik, drama
Alanlar gibi alanlarda gok bagaril bir 6grenci ( O. 14).
17 Resim yapmay1 ¢ok seviyor, kendini mutlu hissediyor,
(resim, ancak yazisini okuyamiyorum.
miizik vb.) Fiziksel ve sanatsal etkinliklerde sorun yasamamaktadir (

0.32).
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Okudugunu anlamiyor. Matematik dersi Tiirkgedir.
Anlama yoksa matematikte yoktur ( O. 12).

MOG yasayan 8grencimin okuma, anlama problemi var.
Okuma 43 | Okuma problemi oldugu igin anlama konusunda sikinti
yastyor. Kendisini diger derslerde de yetersiz hissediyor.
Bu ylizden okuma- anlama ¢aligmalarina agirhik veriyorum
(0. 40).

Okumasi gok yavas ( 0. 78).

Okumaya ve yazmaya 2. Smifta gecti. Cok yavas

ilerleme kaydediyor. Yazmada sikintilar var ayrica yazisi
okunmuyor ( O. 4).
56,58 Ayni matematikte oldugu gibi okuma yazmaya diger
Yazma 31 Ogrencilerden daha ge¢ gecti. 2. Smifin son donemlerinde
olmamiza ragmen hala 1. Sinif seviyesinde yaziyor ( O.
48).

Diizenli sekilde yazamiyor. Okunaksiz bir yazisi vardir.
Bazi harfleri yanlis yaziyor (0. 62).

Okuma, yazma hatta resim ¢izmede bile sikint1 yasiyoruz
(0.18).

Tiim derslerde sorun yasiyoruz tabi ki en ¢ok
Alanlar 12 | matematikte ( O. 20).

Matematikte basarisiz olan diger tiim alanlarda da
basarisiz oluyor nedense ( O. 59).

YETERSIZ

Diger

Bazilari matematikteki basarisizliklarini diger derslerle
kapatmaya calistiklart i¢in olduk¢a basarili. Baz1
Ogrencilerim ise ayn1 sikinttyr diger derslerde de
yasamaktadir ( O. 13).

7,24 11 Bir kismu sozel derslerde basariliyken, bir kismi her
derste basarisiz ( 0. 16).

Genellikle okuma ve yazmada sorun yasiyorlar. Nadir
olarak okuma yazmada ¢ok iyi olup matematikte kotii olan
ogrenciler de var ( O. 30).

HETEROEN

4.3.1. Yeterli Kategorisine Yonelik Yorumlar

Siif dgretmenlerinin goriislerinin % 36,18 i, MOG yasayan &grencilerinin
okuma, yazma ve diger alanlarda yeterli oldugu yoniindedir. Ozel 6grenme giigliigii
olan G6grencilerin akademik 6zellikleri birbirinden farkli olabilmektedir. Bu nedenle
giicliik tek bir alanda da goziikebilir, birden fazla alanda da goziikebilir ( Melekoglu,
2017D, 5.25).

Gorliglere gore okuma alaninda ( f 20) bireyler yeterli olsa da anlama ve akici
okuma becerilerinde problemleri bulunmaktadir. Yazma alanindaki ( f 18) goriislere
bakildiginda ise bireylerin yazma becerisi yeterli ancak kelimeleri eksik yazma
konusunda hala sikintilar1 olduklarini belirtmislerdir.

Ayrica goriislere gére MOG yasayan bireyleri, diger alanlarda ( f 17) yeterli

goren 6gretmenler olmustur. Goriislere gore; resim, miizik, drama, fiziki etkinlikler

gibi alanlarda yeterli olan MOG yasayan bireylerde mevcuttur. Bu bireylerden bu
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alanda yeterli seviyede olan ancak okuma, yazma gibi alanlarda da yetersiz olan
bireyler mevcuttur.

Goriislerden de anlasildign gibi MOG yasayan bireylerin basarilarinda
tutarsizlik gozlenmektedir. Yeterli beceri gosterseler de bazilar1 bir beceride gayet
iyiyken, bazilar1 normal seviye de olabiliyor.

Yeterli kategorisinde cevap veren Ogretmenlerin, yetersiz kategorisinde de
gorisleri  bulunmaktadir. Aymi sekilde yetersiz kategorisinde goriisleri olan
ogretmenlerin, yeterli kategorisinde de goriisleri bulunmaktadir. MOG yasayan
bireyin akademik basarisi, bir alanda yeterlilik gosterirken bir diger alanda

yetersizlik gosterebilmektedir.

4.3.2. Yetersiz Kategorisine Yonelik Yorumlar

Smif dgretmenlerinin goriislerinin % 56,58 i, MOG yasayan &grencilerinin
okuma, yazma ve diger alanlarda yetersiz oldugu yoniindedir.

Ogretmenler, biiyiik bir cogunluk olarak okuma alaminda ( f 43) yetersizlik
oldugunu belirtmislerdir. MOG yasayan grencisini okuma alaninda yetersiz bulan
ogretmenler, genellikle okudugunu anlama ve akici okuma konusunda bireyleri
yetersiz bulmuslardir. Ogretmenlerin bir kismi da, matematik giicliigiiniin sebebini
okumadaki yetersizligine baglamistir. Bu yetersizlik sliphesiz diger derslerde oldugu
gibi matematik becerisini de etkilemektedir. Okumanin matematigin ¢ogu alaninda:
soruyu anlama, problemi anlama vb. 6nemli oldugu asikardir. Ama her okuma
giicliigii yasayanin da, MOG yasayacak diye bir durumun olmadig: bilinmektedir.

Yazma alaninda ( f 31) yetersizlik oldugunu belirten dgretmenler; bireylerin
yazmaya ge¢ basladigini, yazilarmin kotii oldugu ve okunmadigini, harfleri yanls
yazdigini belirtmislerdir. Baz1 goriislerden yazma alaninda giicliik yasayan bireylerin
okuma alaninda ve diger alanlarda giicliikk yasamadig1 anlagilmistir.

Ogretmenlerin bir kismi da ( f 12) MOG yasayan bireylerin, tiim alanlarda
problem yasadigini belirtmistir. Gorlislere gore bu problemler resim dersinde dahi

gorilmektedir.

4.3.3. Heterojen Kategorisine Yonelik Yorumlar
Sinif 6gretmenleri % 7,24 oraminda, aymi sinifta MOG yasayan dgrencilerinin

okuma, yazma ve diger alanlarda sikintilar1 oldugu, kiminin sézel alanlarda basarili
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oldugu, bir kismimin ise tim alanlarda basarisiz olabildigi yoniinde goris
belirtmislerdir. Goriisler incelendiginde ayni siif ortaminda ayni giicliigii yasayan

bireylerin birbirinden farklilik gésterdigi durumlarin oldugu goriilmektedir.

4.4, Dordiincii Soruya Yonelik Goriisler ve Yorumlar

13

Arastirmanin dordiincii sorusunu olusturan siif dgretmenlerinin MOG
yasayan Ogrencilerinin, ders siirecinde diger Ogrencilerden farklilik gosterdigi
davraniglara iligskin, gozlem ve deneyimlerine yonelik goriisleri” Tablo 10’ da

verilmigtir.

Tablo- 10: Simf Ogretmenlerinin MOG Yasayan Ogrencilerinin, Ders Siirecinde Diger
Ogrencilerden Farkhlik Gosterdigi Davramslara liskin Goriisleri

Kategoriler % Alt Tema f Goriigler

Matematik  dersinde tahtaya  g¢ikmak
istemiyor veya bir etkinlikte goniilsiizce yer
aliyor her zaman ( O. 13).

Soru sormuyor, merak etmiyor. Nasil olsa
birileri yapar rahatlig var ( O. 19).

Derse katilmak istemiyor, baska seylerle

Etkinlik ve Derse ilgilendigi ya da herkesten ¢ok dinliyor gibi
39 | olsa da bakislarinin bos oldugunu, dersle

Katilim . o e
alakasiz sorular yoneltebildigini

soyleyebilirim ( O. 36).

Ozellikle matematik dersi sirasinda hep
baska seylerle mesgul olmaya calistyor ( O.
60)

Etkinliklere katilmakta istekliydi, 6zellikle
el berisi gereken islerde ( O. 41).

Cok dikkatli bir sekilde etrafi, olaylari,
kigileri inceler fakat gozlemlerini kimseyle
96,1 paylasmaz ( O. 11).

Dikkatleri fazla dagiliyor. Cok c¢abuk

. sikiliyorlar ( O. 39).
Dikkat 32 Diger 6grencilerden farkli olarak dikkatini
toplayamiyor. Dersi  dinlemekte  zorluk
cekiyor. Birkag¢ dakikada dikkati dagiliyor.
Dersi dinliyormus gibi goériinmesine ragmen
baska seyler diisiiniiyor ( O. 48).

FARKLILIKLA KARSILASTIM

Sik sik tuvalete gitmek istiyor, ayakta
geziyor ( O. 18).

Dikkat ¢ekmeyi istiyor, bunun igin
arkadasiyla konusuyor, siranin altina giriyor,
14 | benim onu uyarmamu istiyor sanki, dersin
Davranislar akigini bozabiliyor. Onunla ilgilenilmesini ¢ok
istiyor, bu sefer de ¢ok simariyor ( O. 47).

Derste  defterini  karaliyor, g¢evresiyle
konusuyor, rahatsiz  edici  davranmiglar
sergiliyor ( 0. 57).

Sinif Dig1




72

Cantalar1, esyalari, giysileri dagmik ve
Diizen/ Tertip g | Kkirlidir ( O. 62).

Siirekli ¢antasini disiiriiyor, ¢cok daginik (
0.3).

Odev 3 Odevlerini yapityor ama siirekli baskasi
yapiyor ddevlerini ( O. 41).

Yonergelerde ¢ok zorlaniyor. Ornegin
kitabin herhangi bir boliimiinii agarken ( O. 8).
Yonergeler 3 Kangik  bir adimlhi is varsa bunun
asamalarin1  gerceklestiremiyor. Yonergeleri
dogru algilayamiyor. Basi, ortasi, sonu gibi
ifadeleri hep karistirryor ( O. 47).

Harekete Gegme | 2 Diistinmek i¢in veya harekete ge¢mek igin
hep tarafimdan uyarilmayi bekliyor ( O. 2).

Ders esnasinda herhangi bir sikinti
39 3 | yasamadim ( O. 1).

FARKLILIKLA
KARSILASMADIM

4.4.1. Farkhilikla Karsilastim Kategorisine Yonelik Yorumlar

Smif Ogretmenlerinin  goriisleri incelendiginde oOgretmenlerin  biiyiik bir
cogunlugu (% 96,1)’i, MOG yasayan Ogrencilerinin ders siirecinde diger
ogrencilerden farklilik gosterdigini belirtmistir.

Sinif 6gretmenlerinin énemli bir kismi (f 39), MOG yasayan dgrencilerinin
etkinlik ve derse katilim konusunda olduk¢a diisiik performans gosterdiklerini
belirtmislerdir. Genel goriisler MOG yasayan bireylerin; derste isteksiz ve goniilsiiz
oldugu, merak duygusunun olmadigi, soru sormadigi, baska seylerle mesgul oldugu
vb. yoniindedir. Goriisler i¢inde diisiik sayida da olsa (f 4), bu dgrencilerin firsat
verildiginde daha istekli hale geldikleri belirtilmistir. Bireylerin ders ve etkinliklere
katiliminda birgok sebep olabilir. Birey c¢aresizlik iginde olabilir, dikkati dagilabilir,
smif i¢i iletisim onu dahil etmiyor olabilir, birey basarisiz olmaktan korkabilir,
etkinlik ve ders cezbedici olmayabilir veya konuya hakim olmayabilir. Problemin
kaynagimin bulunmasinin, bu durumda 6nemli oldugu diisiiniilmektedir

Farklilikla karsilasilan ikinci 6nemli sebep ise dikkat eksikligi konusundadir (f

32). Ogretmenler goériisme siirecinde dikkat eksikligi {izerine sik sik diisiincelerini



73

belirtmislerdir. Dikkat eksikligi, OG yasayan bireylerde karsilasilabilen
durumlardandir. Ogretmenler, bu dgrencilerin dikkatlerinin kisa oldugu, cok cabuk
dagildig1 ve derste baska seylerle ilgilendigi vb. yoniinde goriisler belirtmislerdir.

Smif dgretmenlerinin bir kismi da (f 14) MOG yasayan dgrencilerinin sinif dist
davraniglar sergilediklerini belirtmiglerdir. Sinif disi davranislari, bireyin ders
siirecinde beklenen davranislar disinda davranmasi seklinde tanimlayabiliriz.
Ogretmenler yasadiklar1 sinif dis1 davranislari: sik sik ayakta gezme, tuvalete gitme,
siranin altina girme, defter karalama, arkadaslariyla konusma gibi davranislar
oldugunu belirtilmistir. Goriisler incelendiginde 6grenme giicliigii oldugu diisiiniilen
bireyin ilgi ¢ekmek, kendini 6grenme ortamindan soyutlayabilmek gibi nedenlerle bu
tiir davranislar sergileyebilecegi diisiiniilmektedir. Bu durum siiphesiz dersin akisin
etkilemektedir.

Smif 6gretmenleri, MOG yasayan bireylerin diizen/ tertip ( f 6), 6dev ( f 3),
yonergeleri takip etme ( f 3) ve harekete gegme ( f 3) konusunda da problemleri
oldugunu belirtmislerdir. Goriislere gore bireylerin dagmik olmasi, 6devlerini
baskasinin yapmasi, birka¢ adimda gerceklesecek islerde sikinti yasamasi ortaya
c¢ikan farkliliklardandir.

Gortismeye katilan iki sinif 6gretmeni, bu soruya cevap vermek istememistir.

4.4.2. Farkhilikla Karsilasmadim Kategorisine Yonelik Yorumlar
Smif 6gretmenlerinin % 3,9’ u ders esnasinda MOG yasayan dgrencilerinin,

diger 6grencilerden herhangi bir farklilik gostermedigini belirtmistir.

4.5. Besinci Soruya Yonelik Goriisler ve Yorumlar
Aragtirmanin besinci sorusunu olusturan * simif 6gretmenlerinin MOG yasayan
Ogrencilerinin  akademik gelisimlerinde ailelerinin  sorumluluklarina iligkin

diisiinceleri” Tablo 11’ de verilmistir.
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Tablo- 11: MOG Yasayan Ogrencilerin Akademik ~Gelisimlerinde Ailelerinin
Sorumluluklarina Iliskin Sinif Ogretmenlerinin Diisiinceleri

Kategoriler

%

f

Alt Tema

Goriisler

ONEMLI

97,47

77

Ciinkii

Desteklenmesi
Gerek

Bu tiir ¢ocuklarin bireysel ilgiye, 6zel
egitimlere ihtiyact var. Aile bunu
kabullenmeyip  ¢ocugun  gelisimini
destekleyici davraniglarda
bulunmuyorsa agikgast ¢ok bir sey
beklememeliyiz ( O. 4).

Kesinlikle  ¢ocuklariyla  bireysel
ilgilendikleri ve destekledikleri zaman
basar1  artiriyor.  Destek  ortadan
kalkinca tekrar basa ( O. 11).

Dikkatini  toplamasina  yardimci
olmak ve yaptif1 yanlglar1 aninda
diizeltmek icin aile destegi mutlaka
olmalidir ( O. 34).

Aileler bu dgrencilere giinliikk hayatta
ki bakkalda aligveristen tutunda diger
orneklere kadar matematigi
sevdirebilirler ( O. 35).

isbirligi Sart

Aile ve Ogretmen beraber hareket
etmesi bir 6grencinin  MOG’>  nii
kaldirabilir ( O. 15).

Aileler kesinlikle ¢ok bilingli olmali
ve dgretmen veli igbirligi saglanmalidir
(0. 38).

Aile  Ogretmenle  birlikte  dersi
sevdirmeli, isbirligine girmelidir ( O.
77)

Ama

Destek Yok

Aile destegi olsaydi bu durum sorun
olmaktan gikard: ( O. 3).

Aile sorumlulugu O6gretmene atiyor
maalesef (0. 21).

Bulundugum  bolge dolayisiyla
maalesef veliler kendilerine sorumluluk
yiikklemiyor, evde de cocuga destek
olan yok (0. 24).

Ailenin 6nemi biiyik ama bu
konularda eksik oldugu i¢in ¢ocuguna
destek saglayamiyor. Cocuk okuldan
aldigryla yetiniyor ( O. 30).

Biz okulda elimizden geleni yapmaya
caligtyoruz ama evde  yardimci
olunmuyor. En azindan ¢ocuklara
inandiklarm séyleseler bile yeterli ( O.
39).

Aile Tlgisiz

Aile kesinlikle ¢ok énemli ama bu tip
ogrenciler genelde ilgisiz ailelerinin
6grencileri oluyor. Aile ilgisiz maalesef
(0.22).

Ogrenme giicliigii yasayan
Ogrencilerin aileleri ¢ogunlukla ilgisiz,
6nemsemeyen, basariyr bos vermis bir
tavir igerisindeler ( O. 33).

Bazi  aileler ellerinden  geleni
yaptiklarint soyliiyorlar ama genelde
ilgisizler ( 0. 73).
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Ders ¢aligsma teknigini bilmiyorumlar,
egitimin okulda olacagini diisliniiyorlar
bu giicliik hakkinda bilingli
olmadiklarini diisiiniiyorum ( O. 6).
Aile Bilingsiz Aile ¢evre itibariyle ilgisiz ve
anlamsiz bakiyor. Yeterli bilgi birikimi
yok ( 0. 29).

Ailenin biiyiik 6nemi var. Ancak aile
bu konularda eksik oldugu ig¢in
cocuguna destek olamryor ( O. 30).

Aileler kdyde olduklari, gocuk sayist
fazla  oldugundan ve  bilingsiz
olduklarindan bu durum zorlagmaktadir

(0.2).
o Bulundugumuz yerin sosyoekonomik
Ailenin durumu, birey sayist bu durumu

olumsuz etkiliyor. Aile bu nedenle
fazla ilgi géstermiyor ( O. 40).

Sosyal Hayat1 | Ogrencim c¢ok kalabalik bir ailede
yasiyor. Ayri bir oda ve derslerini
soran, yardimcit olan herhangi biri
olmadigi i¢in akademik gelisiminde bir
ilerleme goremiyorum ( O. 43).

Kardes sayisi fazla, baba siirekli
calisiyor. Ogrencimin 6nceligi hep geri
planda ( O. 74)

Aile sorumluluklarini biliyor ancak
bizim veli profilimizin okuma yazma
oraninin az olmast sorumluluklarini
Egitim yerine getirmekte biyiik bir engel
olmaktadir ( 0. 27).

Ailenin hi¢ destegi yok oOzellikle
Diisiik annenin Tiirk¢e bilmemesi, babanin
okula gelmeyisi isimi ¢ok zorlastiriyor
(0. 41).

Aile maalesef ilgisiz ve ¢ocuklarina

- karg1t umutlar1 olmadigi tavrini takinmig
Aile On durumdalar. Biiyik bir 06n yargi
Yargilt olusmus, zaten yapamaz gibi bir durum
s6z konusu. Bu yilizden de herhangi bir
caba sergiledikleri sdylenemez ( O. 36).

Bu konuda 0Ogretmek, Ogretmenin
gorevi oldugu icin veliden pek bir
253 | 2 Ciinkii beklentim yok ( O. 10).

Aileyi asan bir durum oldugu igin pek
yardimci olabileceklerini
diisiinmiiyorum ( O. 28).

Ekonomik ve

Ancak Yetersiz

Ailelerin

Seviyesi

ONEMSIZzZ

4.5.1. Onemli Kategorisine Yénelik Yorumlar

Arastirmaya katilan smif  Ogretmenlerinin  goriislerine  gore,  sif
ogretmenlerinin % 97,47 si, MOG yasayan ogrencilerin akademik gelisimlerinde
ailelerinin 6neminin biiyiik oldugunu belirtmistir. Clinkii bu 6grencilerin ilgiye ve
0zel egitime ihtiyaci oldugunu, desteklendigi ve kabul gordiigii takdirde basarisinin

arttigin1 diisiinmektedirler.
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Ogretmenlerin bir kismi da ailenin énemini, dgretmenle isbirligi yaparak ortaya
koymaya calismistir. Ogretmen ve veli isbirliginin MOG yasayan bireyin basarisini
artiracagini diisiinmektedirler. Ogrencinin akademik, sosyal ve duygusal hayatinda
kalict bir davranis degisikliginin olusmasi i¢in 6gretmen veli igbirliginin 6nemli
oldugu diistiniilmektedir. Okul- ev tutarliligi, bireyin gelisiminde etkili olmaktadir.

Smif 6gretmenlerinin énemli bir kismi1 da ailenin 6nemli oldugunu ama destek
vermedigini ve ailenin ilgisiz oldugunu belirtmistir. Siif &gretmenleri, MOG
yasayan bireyin akademik gelisiminde ailelerin destek vermedigini, ailenin biitiin
sorumlulugu o6gretmenlere yiikledigini belirtmistir. Bu konuda ailenin yeterli
olamadig1 icin destek olamadiklarini belirten sinif 6gretmenleri de mevcuttur. Genel
goriislerden; sinif ogretmenlerinin ellerinden geleni yaptigi ama ailelerin gerekeni
yapmadig1 anlasilmaktadir. Ailelerin ilgisiz oldugunu diisiinen sinif 6gretmenleri ise
ogrencilerin basarisizliginda ailelerin ilgisiz olmasinin yattigini diisiinmektedirler.
Ayrica ailelerin bagariyr onemsemedigini de belirtmislerdir.

Gortislerini belirten sinif 6gretmenlerinin bir kismi ise ailenin 6nemli oldugu
ancak ailenin bilingsiz oldugunu, ekonomik ve sosyal hayatinin yetersiz olugunu,
egitim seviyesinin diisiik oldugunu ve 6n yargili oldugunu belirtmisledir. Bu
durumlarinda MOG yasayan bireyin akademik gelisimini olumsuz etkiledigini
belirtmislerdir.

Ailenin bilingsiz oldugu goriisiinde olan 6gretmenler, ailelerin yeterli bilgisi
olmadigi ve ailelerin egitimin okulda olacagini diisiindiikleri i¢in yardimci
olamadiklarini belirtmislerdir. Bilingli bir ailenin, MOG yasayan bireyin 6grenme
stirecinden haberdar olmak isteyecegi, onu kabullenecegi ve destekleyecegi asikardir.

Ailenin sorumlulugunun 6nemli ancak ailenin ekonomik ve sosyal hayati,
MOG yasayan bireylerin akademik gelisimini etkiledigini diisiinen sinif dgretmenleri
ise bu duruma; ailenin kalabalik olmasinin, kardes sayisinin fazla olmasinin, babanin
stirekli ¢aligmasinin sebep oldugunu belirtmislerdir. Bu durumlarinda bireyin stirekli
geri planda kalmasina sebep oldugu anlasilmaktadir.

Ailenin egitim seviyesinin diisiik oldugu goriisiinde olan sinif 6gretmenleri, bu
durumun veliyle iletisime gegmekte ve MOG yasayan bireye yardimci olmakta engel

oldugunu belirtmislerdir. Ailelerin Tiirk¢e bilmemesi de siiphesiz bu giicliige ayr1 bir
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engel olusturmaktadir. Calisilan bolgenin kosullarinin, bu giigliige ayr1 bir boyut
kattig1 diigtintilmektedir.

Bazi katilmcilar ise ailelerin MOG yasayan cocuklarma karst on yargil
olduklar1 yoniinde goriis belirtmislerdir. Bu goriislere gore aileler, MOG yasayan
cocuklarma kars1 umutsuz bir tavir takinmaktadir. MOG yasayan bireylerin siirekli
destege ihtiyag duydugu diisiiniildiigiinde bu durumun bireylerin akademik

gelisimlerini olumsuz etkileyecegi diistintilmektedir.

4.5.2. Onemsiz Kategorisine Yonelik Yorumlar

Sinif dgretmenlerinin % 2, 53’ i, MOG yasayan bireylerin akademik
gelisiminde ailenin sorumlulugunun 6nemsiz oldugunu diisiinmektedir. Goriislere
gore smif dgretmenleri, 6gretme isinin Ogretmenlere ait oldugunu diistinmekte ve
ailenin MOG yasayan birey konusunda yeterli bilgisi olmadig igin ailenin nemsiz

oldugu diistinmektedir.

4.6. Altinc1 Soruya Yonelik Goriisler ve Yorumlar

Arastirmanin altinci sorusunu olusturan * simif dgretmenlerinin MOG yasayan
ogrencileri i¢in matematik ogretiminde kullandiklart yontem, strateji ve tekniklere
iliskin gorisleri” Tablo 12” de verilmistir.

Tablo- 12: Simf Ogretmenlerinin MOG Yasayan Ogrencileri icin Matematik
Ogretiminde Kullandiklar1 Yontem, Strateji ve Tekniklere Iliskin Goriisleri

Alt Tema f Goriisler

Cok basit konular bile sekil ve resimler yoluyla anlatiyorum
(0.32).

Somutlastirma olduk¢a 6nemli bu konuda. Onluk taban
bloklari, gercek nesnelerle dgretim basariyr artirmaktadir ( O.

33).
Ogretimi Gorsel ve a1 Onluk  bloklar, geometrik cisim modelleri, saymak igin
Materyalle Somutlastirma pipetler anlama daha kolaylasiyor ( O. 34).

Sinif duvarlarina miimkiin oldugunca anlasilmas1 gii¢
konularla ilgili materyal asmaya caligtyorum ( O. 39).

Anlatilacak konuyu miimkiin oldugunca somutlastirmaya
caligtyorum. Konuyu ilgi ¢ekici hale getirmek olduk¢a dnemli
(O. 45).

Ders aralarinda vakit buldukea bireysel calistyoruz ( O. 26).

Elimden geldigince bireysel program hazirlamaya
. .o calistyorum. Ogrenci merkezli bir sekilde harcket etmeye
Bireysel Ogretim 19 calistyorum. Ogrenciyi derste daha aktif hale getirerek motive
olmasini sagliyorum ( O. 40).

Ogrenci ile birebir sekilde g¢alistyoruz. Su anda smif
diizeyinin ¢ok gerisinde olmasma ragmen yine de mesafe kat
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ettik. Birinci simif konularini calisiyoruz ( O. 60).
Daha ¢ok bireysellestirilmis bir 6gretim yontemiyle ve daha
fazla zaman ayirtyorum ( O. 65).

Ogrenci Diizeyine

Uygunluk

16

Konuyu 6grenci seviyesinde ve giinliik hayata, indirgeyerek
anlattyorum ( O. 26).

Etkinlikleri yavas yavas ve adim adim yapiyoruz, yoksa
kafas1 karistyor ( O. 47).

Her ¢ocugun dgrenme diizeyi farkli oldugu i¢in, 6grencimin
diizeyine gore ona matematik anlatryorum ( O. 61).

Ona gore basit muhakeme gerektiren calismalar yapiyoruz.
Bu c¢aligmalarda 6grencinin bireysel seviyesine gore ilerleme
saglamaya ¢alistyorum ( O. 15).

Genellikle dusiik seviyede problem, sorular ve alistirmalar
yapiyoruz. Basit bir seyi basardigi zaman kendine giiveni
artryor ( O. 56).

Tekrar/ Ek Aligtirma

14

Dokunarak,  gorerek, yaparak  kendilerinin  direk
katilimlarinin oldugu etkinlikler bile ¢oziim degil. Once sabir
sonra bireysel olarak binlerce tekrar. Cabuk unutuyor bu
ogrenciler, tekrar sart (O. 11).

Isledigimiz konuyu ¢okca tekrar ediyoruz. Tekrar ederken
niye anlamryorsun! Seklinde kizmryorum. Sabir en biiyiik
yardimcimiz diye diisiiniiyorum ( O. 50).

Akran Egitimi

11

Bu 6grencilerime akran destekli ¢aligsmalart yogun bigimde
yaptyorum, bunu yaparken de gorsel materyalle
destekliyorum( O. 24).

Somut objeler, akran egitimi 6grencilere katki sagliyor fakat
yetersiz kaliyor. Konu yogunlugu ve sinif mevcudu konulara
yeterince zaman ayrilmasini engelliyor ( O. 28).

Bu &grencilerim igin isbirligine dayali grup caligmalarina
agirlik verilmektedir. Matematik diizeyi bakimindan heterojen
sekilde olusturulan bu gruplarda akran igbirligi, akran
ogretiminden faydalanilmaktadir ( 0.67)

Hayatilik

10

Ogrendigi konuyu hayata ne sekilde katacagina ve nerede
nasil ihtiya¢ duyacagimi anlatryorum ( O. 19)

Hayat i¢inde yasanan olaylardan ve 6grenci adlarindan yola
¢ikarak, 6grencinin zihninde problem ile ilgili canlandirma
yapiyorum ( O. 29).

Konularin olabildigince giinlilk hayatla bagdastirilmasinda
etkili oldugunu sdyleyebilirim (0. 36)

Egitici Oyun

Oyunla 6grenme siireciyle onun katilimini artirmamanin
gelismesini  sagliyorum. Bulmacali, boyamali etkinlikler
yaptyorum ( O. 10).

Genel olarak matematik islemlerini oyunlastirarak vermeye
calistyorum. Ornegin ¢ikarma islemini vermeden &nce sise,
deve ciice gibi oyunlar oynatarak, oyunda yanan &grencileri
biitinden ¢ikararak gosteririm. Oyunla &gretim biitiin
ogrencilerimde etkili oldugunu yillarca tecriibe etmeme
ragmen MOG yasayan &grencilerimin bazilarinda basarili
olmadi ( O. 48).

Yaparak Yasayarak

Ogrenme

Dikkat oyunlari, oyunla 6gretim, yaparak yasayarak dgretim
uyguladim ama pek faydasmi gérmedim ( O. 25).

Yaparak- yasayarak 6grenme kalici 6grenmede biraz daha
etkili oluyor ( O. 30).

Yaparak yagayarak 6grendigi konular1 daha iyi kavradigini,
sadece anlattmin bu c¢ocuklarda c¢ok etkili olmadigim
soyleyebilirim ( O. 36).
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Bu o&grencim ig¢in dersin iglenigini daha renkli hale
Hatirlaticilar 3 getiriyorum. Ozellikle hatirlaticilart stk stk kullaniyorum.
Kavram haritalar1, sekiller onun icin vazgecilmez bence ( O.
47).

. el Onun dikkatini artirmak i¢in renkli kalemler kullaniyorum,
Dikkat Temelli Ogretim 2 | problemin anlasilmast icin rakamlari renkli yaziyorum,
toplam- fark- kag gibi ifadelerin altim ¢iziyorum ( O. 47).

Soru- Cevap 2 Soru — cevap yontemini derse katmak igin sik sik
kullantyorum ( O. 46)

MOG yasayan ogrencime korkacak bir sey olmadigini,
yaptigt her dogruyu oOverek ve kiigiik odiillerle siisleyerek
Pekistirec 2 | kutlamaya ozen gosteririm ( O..1§).' o

Olumsuz bir hava yaratip isimi zorlastirmiyorum, bilakis
¢ok hizli 6grendigi, ¢abucak kavradigi seklinde sozel odiillerle
gayret etmesini 6zendiriyorum ( O. 50).

4.6.1. Altinci1 Soru Alt Temalarina Yonelik Yorumlar

Sinif 6gretmenlerinin MOG yasayan &grencileri icin matematik 6gretiminde
kullandiklar1 yontem, strateji ve tekniklerle ilgili goriisleri incelendiginde sinif
Ogretmenlerinin ¢ogunlugu; 6gretimi gorsel ve materyalle somutlagtirdigini ( f 41),
bireysel dgretim yaptigini ( f 19), 6grenci diizeyine uygun ders anlattigini ( f 16), bir
kismi da tekrarin 6nemli oldugunu ( f 14), akran egitimini uyguladiginmi (f 11),
ogretimde hayatilik ilkesini dikkate aldigini ( f 10) belirtmistir.

Ortaya c¢ikan  goriislerin = ¢ogunlugu, Ogretimin  gOrsel materyalle
somutlastirildigr yoniindedir. Ogretmenler, MOG yasayan dgrencileri igin sekiller
cizerek, resimler, gercek nesneler ve matematiksel materyaller kullanarak 6gretimi
somutlastirdigini belirtmislerdir. Matematigin somutlastirilmasinin ilkokul yas aralig:
bireyler i¢in oldukca dnemli bir zorunluluk oldugu diisiiniilmektedir.

Goriislerin bir diger cogunlugu ise MOG yasayan dgrencilere, bireysel dgretim
uygulandigr yoéniindedir. Sinif dgretmenleri, MOG yasayan Ogrencileriyle birebir
calistiklarini, onlara bireysel program hazirladiklarini belirtmislerdir. Ogretmenler,
MOG yasanan ogrencileriyle birebir ilgilendiklerinde mesafe kat ettiklerini de
belirtmislerdir.

MOG yasayan dgrencilerinin diizeyine uygun ders anlatimi yaptigini ortaya
koyan goriislere gore simif 6gretmenleri; dersi daha basit anlattigini, yavas yavas ve
adim adim ilerledigini, onlarin seviyesinde soru sordugunu ve alistirmalar yaptigini
belirtmistir. Simif 6gretmenleri, aksi takdirde MOG yasayan 6grencisinin konuyu
ogrenemedigini ve kafasimin  karistigini  belirtmistir.  Ogrencilerin  bireysel

farkliliklarinin oldugu diisiiniildigiinde, ders Ogretiminde Ogrenci diizeyine gore
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hareket etmenin, hem bireyin akademik basarisini artiracagi hem de bireyin derse
kars1 motivasyonunu olumlu etkileyecegi diisiiniilmektedir.

Goriislerde bir diger 6n plana ¢ikan tema ise MOG yasayan bireylerin
ogreniminde, tekrarin énemi olmustur. Gériislerde de belirtildigi gibi MOG yasayan
bireylerin ¢ok c¢abuk unuttugu, bu yilizden de tekrarin sart oldugu sinif
Ogretmenlerince ortaya konmustur. Ayrica goriislerde tekrarin sabirla yapilmasi
gerektigi de belirtilmistir.

Goriis belirten sinif dgretmenleri, akran egitiminin MOG yasayan bireyin
O0greniminde etkili oldugunu ve yogun bigcimde kullandigimi belirtmistir. Konu
yogunlugunun ve sinif mevcudunun akran egitimine engel oldugunu belirten sinif
ogretmenleri de mevcuttur. Smif dgretmenleri, MOG yasayan dgrencisinin kendisini
ait hissedecegi heterojen bir grup icinde calismasinin ya da konuyu daha iyi
Ogrenmis bir akramiyla calismasinin, bireyin Ogreniminde olumlu sonuglar
doguracagini belirtmislerdir.

Gortiglerin bir kismu ise ders Ogretiminde hayatilik ilkesi lizerinedir. Sinif
ogretmenleri, ders 6gretiminde giinlilk hayattan 6rnekler verdiklerini ve 6grencilerin
ogrendigi bilgileri gilinlik hayatta nasil kullanacaklarin1 belirtmislerdir. Smif
ogretmenlerinin bu sayede MOG yasayan bireyin ihtiyag duyacag yararl bilgileri
verdigi ve bireyleri derse giidiiledikleri diistintilmektedir.

Sinif dgretmenleriyle MOG  yasayan oOgrencilerine uyguladigi matematik
Ogretim, yontem, strateji ve tekniklerle ilgili yapilan goériismede ortaya c¢ikan bir
kisim goris ise ders ogretiminde egitici oyunlart kullandiklar1 ( f 9),  yaparak
yasayarak 6grenmeyi temel aldiklari ( f 7), hatirlaticilart kullandiklar ( f 3),
dikkatlerini ¢ektikleri ( f 2), soru- cevap yontemiyle derse dahil ettikleri ( f 2),
pekistirecle derse tesvik ettikleri ( f 2) yoniindedir.

Goriislere gore matematik 6gretiminde MOG yasayan dgrenciler igin egitici
oyunlar kullanmak, 6grencinin derse katilimini desteklemektedir. Egitici oyunlarin
bazit MOG yasayan bireylerde etkili olmadigimi belirten 6gretmenler de mevcuttur.
Egitici oyunlarin ilgiyi cekmesi, dikkati toplamasi, aktif katilimi saglamasi agisindan
Ooneminin biiylik oldugu diisiiniilmektedir. Bireye aidiyet duygusu da kazandiracagi

icin bireyin akademik hayatina olumlu yansiyacag: diisiiniilmektedir.
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Smif dgretmenlerinden bir kismi ise MOG yasayan bireyin &greniminde
yaparak yasayarak Ogrenmenin, diiz anlatim yontemiyle 6grenmeden daha etkili
oldugunu belirtmistir.

Ayrica az bir kesim de ders 6gretiminde hatirlaticilar: kullandigini belirtmistir.
MOG yasayan bireylerin unutkan oldugundan, hatirlayamamasindan yakinan
Ogretmenler i¢in hatirlaticilarin  bir kurtarici oldugu diisiiniilmektedir. Ayrica
hatirlaticilarin, MOG yasayan bireyin konuyu 6grenmesinde daha saglam semalar
olusturmasina yardime1 olacagi diisiiniilmektedir.

Sinif dgretmenlerinin az bir kism1 da MOG yasayan bireylerin dikkatlerini
¢ektigini, soru cevap yontemiyle derse kattigini, sozel ddiillerle onu tesvik ettigini

belirtmistir.

4.7. Yedinci Soruya Yonelik Goriisler ve Yorumlar
Arastirmanin yedinci sorusunu olusturan “ sinif gretmenlerinin MOG yasayan
ogrencilerinin, matematik konularmin 6greniminde farklilik gosteren durumlara

iliskin gézlem ve deneyimlerine yonelik goriisleri” Tablo 13’ de verilmistir.

Tablo- 13: Simf (")gretlpenlerinin MOG Yasayan Ogrencilerinin, Matematik
Konularmin Ogreniminde Farkliik Gosteren Durumlara Iliskin Gozlem ve
Deneyimleri

Alt Tema f Goriisler

Ozellikle problem ¢ozerken iki sayr gordigi zaman dort iglemin
hepsini uygulamaya ¢alisiyor ( O. 13).
Okudugunu anlama problemi oldugu i¢in problem ¢6zmede zorlaniyor (

0.29).

Dort islem problemlerinde basit olsa bile problem ¢dziimiinde

Problemler 25 | zorlaniyor ve ¢ok uzun siire diisiiniiyor. Hafiza sorunu yasiyor gibi (
0.60).

Ozellikle anlamaya dayali problem sorularini kavramasinda ve islem
sirasini takip etmesinde zorluklar yastyor ( O. 62).

Dort islemle ilgili temel sorularda sikinti yasamazken, problemlerde
islem siras1 ve hangi iglemin yapilacagini bilememe gibi durumlarda
sikintilar yasamaktadir ( 0. 67).

Toplama ve ¢ikarmay1 kavrasalar bile ¢arpmay1 dgretirken miifredat
geregi toplamayi temel aliyorum ancak bu daha fazla kafa karistiriyor
onda (0. 2).

Toplama ve ¢ikarmada fazla sorun yok. Carpma ve bélmede sorun var.
. . Carpim tablosu bilinmiyor. Bellekleri zayif hemen unutuyorlar ( O. 12).
Carpma Iglemi 25 Carpma isleminde garpim tablosunu zaten dgrenemiyorlar. Carpmanin
toplamanin  kisa yolu oldugunu gorebilse de bunu islemlerde
kullanamiyor. Basamak kaydirmak gerektiginde bazen unutabiliyor. Iki
basamakli say1 ¢arpiminda kanistirabiliyor. ( O. 36).

En kolay toplama ve ¢ikarmay1 dgrendi. Ama carpmaya gectigimizde
zorlandi. Islemlerin basamag: arttikca zorlandi. Carpmada hala parmak
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kullantyor ritmik sayarken. Onu bile karistirryor ( O. 41).

Carpmada ritmik sayarak sorun olmuyor ( O. 51).

Dort igslemi genel olarak yaparken, iki iic basamakli iki sayinin
carpiminda zorlanmalar yagtyor ( O. 67).

Bolme Islemi

24

Toplama ve carpmayr daha kolay yaparken, c¢ikarma ve bolmede
istenilen seviye degil ( O. 3).

Bolme isleminde carpim tablosunu bilmedigi igin zorluk yasiyor.
Neden biiyiik basamaktan basladiginda zorlaniyor ve 0’1 islemlerde igin
i¢inden ¢ikamamakta ( O. 36).

Ogrencim daha ¢ok bdlme ve carpmada zorlaniyor. Bunun nedeni
toplama ve ¢ikartmayla iliskilendiremedikleri igin ( O. 35).

Bélmenin paylasma oldugunu anliyor ama islemde yapamiyor ( O. 47).

Carpmadan ziyade bélmede zorlanmaktadir ( O. 55).

Carpma ve bolmede basamak sayis1 artik¢a basarisi diisiiyor ( O. 76).

Cikarma Islemi

22

Toplama ve ¢ikarmay1 ayn1 mantikla ¢dzmeye caligiyorlar fakat basarili
olamayinca birakiyorlar ( O. 5)

Cikarma iglemi terimlerini zaten kullanamamakta ( eksilen- ¢ikan- fark)
gibi. Onluk bozmada bozdugu onlugun eksildigini unutmakta, alttaki
sayidan iisttekini cikartyor ( O. 36).

Cikarma isleminde genellikle biiyiik sayidan kiiciik say1 ¢ikar seklinde
degil de biiylik rakam altta da iistte de olsa bilyiilk rakamdan kiigiigii
rakami ¢ikartyorlar ( O. 38).

Cikarma isgleminde onluk bozmayi unutup alttaki biiyiikten iisteki
kiiciigii cikarabiliyor. Islem basamaklari arttikca islemi karstirryor ( O.
47).

Cikarmay1 veya ¢arpmayi toplama islemi gibi degerlendiriyor hepsini
topluyor ( 0.50).

Toplama islemi

17

Toplama igleminin artma, ¢ogalma, fazlalasma oldugunu kavramakta
hala zorlantyor ( O. 1).

Toplama diger temel islemlere gore daha kolay 6grenildi ( O. 23).

Toplama isleminde genellikle eldeleri eklemeyi unutuyor ve aklinda
tutmasi gereken sayiy1 tekrar parmaklariyla saymakta. Toplama dilini yani
fazla, artan gibi ifadeleri kullanarak islem yapamamaktadir ( O. 36).

Toplamay1 eldesiz olarak yapabiliyor ama bunda 6te gidemiyor ( O.
46).

Kesirler

15

Kesirlerde 6zellikle ondalik kesirlerde asir1 sorun yasamaktadir (O. 20).

Kesirleri digerlerine gore daha kolay dgrendi ( O. 23).

Kesirlerde bir sikinti yagamadim ¢iinkii iigiincii smifta c¢ok iyi
somutlastirdik, ¢cok fazla materyal kullandik ( O. 41).

Kesirlerde zorlanmakta ama somutlagtirirsak biraz daha az
zorlanmaktadir ( O. 55).

Kesir kavrammi zihinde sekillendiremiyor gibi, sayr dogrusunda
gbsterirken cok sasiriyor. Neyi nereye yazacagim bulanuyor ( 0. 57).

Temel islem

Karigikligt

13

Tiim islemlerin kurallarini birbirlerine karistiriyor, hangi soruda hangi
islemi yapacagim karistirtyor, bilemiyor, duraksayip kaliyor ( O. 9).

Her seyi toplamak istiyor. Diger islemleri bile topluyor ( O. 18).

Bazen toplama yaparken onluk bozuyor ya da ¢ikarma yaparken elde
ekliyor ( 0. 33).

Toplama ve ¢ikarma islemini karistiriyor, yapacagi islemi unutuyor,
sayilar1 aklinda tutamuyor ( O. 34).

Hangi durumda, hangi islemi yapmas1 gerektigini bilmiyor, islemleri
karistirtyor ( 0. 43).

Sayma Becerisi

Cikarma isleminde geriye dogru sayamiyor ( O. 36).

Ritmik saymay1 ezberleyemiyor ya da mantigimi anlamadigi igin
yapamiyor ( O. 46).

Carpmada ritmik saymada zorlaniyor ikileri bile saymakta zorlantyor (
0. 47).

Ritmik sayma becerisi cok zayif, sayamiyor ( O. 49).

Toplama ve ¢ikarmalarda geriye ve ileriye dogru sayma becerisi ¢ok
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yavas (0. 73)

Geometrik Sekil Geometrik sekilleri cisimlerden daha ¢ok karigtirtyor. Modellerle
ve Cisimleri 3 | oynadi, yere ¢izdi, videosunu izledi ama hala kanstirtyor. Gorsel algis
zay1f zannedersem ( O. 47).
Tanima Geometrik sekillerde sorun yasadi. Karistirtyor hala ( O. 60).
Matematik

.. Carpma semboliinii goriince toplama sembolii zannediyor (O. 38).
Sembollerini 3 Genellikle dort islemin isaretlerini karistirryor. Hangi sembolde hangi

2 &
islemi yapacagim bilmiyor ( O. 45).

Karistirma
Rakamlari Ters Bazi rakamlari ters yaziyor. ( 5, 3, 7 ') gibi rakamlar1. Sanki ( S, E, F)
2 | sesleriyle karistirtyor gibi ( O. 50).
Yazma Bazen rakamlan ters yaziyor. Farkina vartyor ama yine yaziyor ( (o)
78).

MOG yasayan grencim biitiin konularda zorluk yasiyor. Toplama ve

¢ikarma yapamiyorsa ¢arpma ve bolme de yapamiyor. Okudugunu anlama
) da sikint1 gektigi i¢in problemleri yapamiyor ( O. 4).
Hepsi 7 MOG yasayan dgrencilerim genel olarak kolay islemleri yapabilseler
de eldeli toplama, kiigiik rakamdan biiyiik rakami ¢ikarma, ikili carpma ve
kalanli bolmede sikinti yasiyorlar. En ¢ok sikinti yasadiklari alan
problemler oluyor ( O. 44).

4.7.1. Yedinci Soru Alt Temalarina Yonelik Yorumlar

Simif gretmenlerinin MOG yasayan &grencilerinin, matematik konularmin
o0greniminde farklilik gosteren durumlara iliskin goriisleri incelendiginde, smif
O0gretmenlerinin goriisleri ¢ogunlukla problem ¢oziimii, temel islemler ve kesirler
lizerine olmustur.

Goriislere gore smif 6gretmenlerinin bir kism ( f 25), problemler konusunda
sorun yasadigim belirtmistir. MOG yasayan bireylerin, problemlerin &grenimi
konusunda farklilik gosteren durumlari ise; problemin anlagilmamasi, problem
¢ozme becerilerinin zayif olmasi, problem ¢ozerken temel islem karigiklig1 yagsamasi
ve islem sirasini takip edememesi, seklinde oldugu goriislerden anlagilmistir.
Matematigin birbirine bagli bir sistem oldugu disiiniildiigiinde temel islem
becerilerinin zayif olmasinin problem ¢6zme becerilerini de etkiledigi ortadadir.
Problem ¢ozme stratejilerinde 6nemli bir basamak olan problemin anlasilmasinda
sorun yasayan MOG olan bireylerin, ¢dziime ulasmakta sorun yasayacagl
diistiniilmektedir. Gortiglerden dort islemi yapabilen ama islemleri problemlere
transfer edemeyen bireylerinde oldugu anlagilmaktadir.

Arastirmada ortaya ¢ikan goriislerden bir kismi da ( f 25) ¢arpma 6grenimi
konusunda sikintilar yasandigi yoniindedir. Smf 6gretmenleri, genellikle MOG

yasayan bireylerin, toplama- c¢arpma iliskisini kurmakta zorlandigini, g¢arpim
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tablosunu ezberleyemedigini, c¢arpmada rakamlarin bilyiidilkee ve islem
basamaklarinin arttikga zorlandigini, hala parmak kullanarak ritmik saydigim
belirtmislerdir. Goriislerde bir diger detay ise MOG yasayan bireylerin, toplama ve
cikarmay1 dgrenseler bile carpmaya gectiklerinde sorun yasadiklaridir. Goriislerden
MOG yasayan bireylerin, toplamayr ¢arpmaya transfer etmekte ve carpmanin
toplamanin kisa yolu oldugunu anlamakta zorlandiklar1 da anlasilmaktadir.

Bireylerin matematik 6greniminde farklilik gosterdigi diger bir alan ise bélme
( £24)’ dir. Sif 6gretmenleri, MOG yasayan dgrencilerinin carpmay: bilmedigi igin
ve ¢ikarmayla bolme iligkisini kuramadiklarindan bdélmede problem yasadigini
diistinmektedirler. Burada matematigin birbirine bagl sistemler iligkisinin, ortaya
¢ikardigi bir durum gozlenmektedir. Snif 6gretmenleri, bélmede yaganilan problemi
bir oOnceki konunun ogrenilmemesine baglamaktadirlar. Ayrica basamaklarin
artmasinin da zorlanma sebebi oldugu anlagilmaktadir.

MOG yasayan bireylerin matematik dgreniminde farklilik gdsterdigini ortaya
koyan goriislerin bir kismi1 da bu 6grencilerin ¢ikarma (f 22) konusunda problem
yasadiklar1 yoniindedir. Gériislere gore ¢ikarma islemi 6greniminde MOG yasayan
bireyler, isaretlere dikkat etmemekte, bunun sonucunda da toplama ve ¢ikarmayi
karistirmaktadir. Genel goriis ise onluk bozarak yapilan ¢ikarma isleminde, onluk
bozmadan islem yapma ya da onluk alindifinda azalmasi gerektiginin unutulmasi
seklindedir. Bir diger yasanilan giicliik ise onluk bozarak yapilan ¢ikarma isleminde
onluk almayip, alttaki biiyiikk sayidan istteki kiiciik sayiyr ¢ikarma islemi yapma
yoniindedir. Simif O6gretmenlerinden bir kismi da bu bireylerin ¢ikarma islemi
terimlerini ( fark, eksilen, ¢ikan) kullanmadiklarini ortaya koymustur. Goriislerden
MOG yasayan bireylerin, islem basamaklari arttikga islemleri karistirdiklarr da
anlasilmaktadir.

Toplami islemi ( £ 17) konusundaki goriisler incelendiginde simif 6gretmenleri,
MOG yasayan bireylerin toplama islemini &grendigini ancak eldeli toplamada
problem yasadiklarini belirtmislerdir. Burada yine islem basamaklarinin artmasindan
kaynakli bir problemin ortaya ¢iktigi diistiniilmektedir. Goriislerde bu bireylerin,
toplama islemi sirasinda matematik terimlerini (fazla, artan, toplam) kullanmadiklar

da ortaya konmustur.



85

MOG yasayan bireylerin, kesirler konusunun égreniminde farklilik gdsterdigini
ortaya koyan goriislere (f 15) goére MOG yasayan bireyler; ondalik kesirleri
o0grenmede, kesirleri zihinde olusturmada ve say1 dogrusunda gostermede problem
yasamaktadir. Kesirler konusunda problem yasamadigii belirten 6gretmenlerde
mevcuttur. Bunun sebebinin de olduk¢a ¢ok materyal kullanamaya bagladiklarini
belirtmislerdir.

Siif égretmenlerinin bir kismu da (f 13), MOG yasayan 6grencilerinin, temel
islemleri karistirdigim belirtmistir. Goriislerde MOG yasayan bireylerin toplama ve
c¢ikarma islemini karistirdiklari, problem c¢o6zerken hangi islemi yapacaklarini
bilmedikleri belirtilmistir. Temel islemlerdeki yasanilan karigikligin, bireyin
matematik sembollerini karistirmasindan, problemi anlamamasindan, matematik
dilini kullanamamasindan kaynaklanabilecegi diistiniilmektedir.

Bireylerin sayma becerisinin zayif oldugu (f 7) konusundaki goriislere gore
bireylerin; toplama isleminde ileriye, ¢ikarma isleminde geriye dogru sayma
becerisinde, ¢arpma isleminde ritmik sayma becerisinde zayif oldugu belirtilmistir.

Bireylerin geometrik sekilleri ( kare, ticgen, dikdortgen), geometrik cisimleri
(kiip, ticgen prizma, kare prizma, kiire, silindir, koni vb.) 6grenmede ve tanimada
problem yasadigi ( f 3) da goriislerde belirtilmistir.

Ayrica MOG yasayan bireylerin matematik sembollerini karistirabildigi ( f 3)
ve rakamlart ters yazdigi ( f 2) goriislerde belirtilmistir.

Smif dgretmenlerinin bir kismi da ( f 7) MOG yasayan dgrencilerinin, her
konuda sikint1 yasadigini belirtmistir. Simif 6gretmenlerinin bu goriisii, matematigin
birbirine bagli bir zincir halkasi seklinde oldugunu diisiinerek belirttigi
anlagilmaktadir. Nitekim toplama c¢arpma islemiyle, c¢ikarma boélme islemiyle,
geometrik sekiller geometrik cisimlerle vb. halkayla birbirine baglidir.

Aragtirmaya katilan simif 6gretmenlerinden iki kisi goriis belirtmemistir.

4.8. Sekizinci Soruya Yonelik Goriisler ve Yorumlar
Arastirmanin sekizinci sorusunu olusturan * sinif dgretmelerinin MOG yasayan
ogrencilere yonelik yapilabilecek 6gretim etkinlikleriyle ilgili goriisleri” Tablo 14’

de verilmistir.
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Tablo- 14: Simf Ogretmenlerinin MOG Yasayan Ogrencilere Yonelik Yapilabilecek
Ogretim Etkinliklerine Iliskin Goriisleri

Alt Tema f Goriisler
Cocuklarin etkinliklerde basarili olabilmesi i¢in daha
gelismis teknolojik araglar kullanilarak hem gorsel hem de
isitsel materyallerle birey desteklenmesi iyi olur ( O. 35).
ST I .. Konularla ilgili gorsellerin duvarda ya da sinifta goz 6niinde
Qgretlm Gorsel ve olabilecek bir ygerdeg olmasi, gocuklarln}iler zaman d;gkkatini
Isitsel Materyalle 34 : -
cekiyor ve kalict oluyor ( O. 39).
Somutlastiriimalt Etkinliklerin daha fazla materyal kullanilarak,
somutlastirilarak aktarilmasi gerekir ( O. 43).
Genelde somut nesnelerle, dgrenciye yaparak yasayarak
dgrenme ortami olusturulabilir ( O. 49).
Her cocugun o6grenme sekli farklt oldugu i¢in c¢ocugun
ogrenme sekline gore bireysel bir egitim verilmelidir ( O. 4).
Bireysel Egitimle 27 Her giin bireysel bir ¢aligmayla desteklenmesi gerektigini
Birey Desteklenmeli diisiiniiyorum ( O. 48).
Miimkiin mertebe, birebir ilgi gostererek kavrama ve
anlamasini yakindan izlemeliyiz ( O. 50).
Ders kitaplarindaki alistirmalar artirilmali  ve  bdoylece
T Ogrenciye daha fazla uygulama sansi taninmalidir. Ne kadar
Bol Etkinlik ve Sik 15 flea tel};rar yapilirsa o kzdgar ogrenme gerceklesir ( O. 20).
Tekrar Yapilmali Ogrencinin eksik oldugu ve zorlandig1 konular tekrar
edilmeli aile de evde tekrar yaptirmalidir ( O. 61).
. Bu tip Ogrencilere basit muhakeme yetene§i gerektiren
Etkinlikler Ogrenci calismalar verilmeli, bireysel seviyesine uygun olarak ilerleme
Seviyesine Uygun 12 | saglanmalidir ( O. 15).
Olmal1 MOG yasayan Ogrencilere Oncelikle daha basit iglem ve
problemler sorulmalidir ( O. 44).
Ozellikle matematigin temelini olusturan carpim tablosu
Etkinlikler Oyun 1, | oyunlastinilarak ezberletilebilir ( 0. 39).
Temelli Olmal1 Etkinliklerin sinif i¢i oyunlar ve takim oyunlariyla faydali
olacagim diisiiniiyorum ( O. 69).
Kesinlikle etkinliklerle matematik &grencilere yasatilmalidir.
Soyut kavramlarla MOG yasamayan 6grenci dahi sizi anlamaz.
Yaparak Yasayarak Ogrenci dahil edilmelidir ( O. 38).
Ogrenme Temel 12 Matematik 6gretiminde iglem basamaklari mutlaka 6grenciye
Alinmali stk sik uygulatilmalidir, 6grencinin etkinliklerde iglemleri
kullanmasina firsat verilmelidir ( O. 49)
Korkacak bir sey olmadigimi sdéylemek lagzim, yaptigi her
dogruyu overek, kiigiik odiillerle siisleyerek kutlamaya &zen
gosterilmeli (0. 13).
o . . Cevreden, kendinden oOrneklerle g¢ocugu motive ederek,
Ogrqpm MOtlvasyonu 11 | oluyor, olacak, aferin gibi sozciikleri kullangarak bireyi dahil ve
Onemsenmeli tesvik etmeliyiz etkinliklere ( O. 29).
Cocugun kendine Ozgiiven ve basarabilme yeteneginin
gelistirilmesi igin en ¢ok yapabildigi basit etkinlikler
yaptiriimalidir ( O. 56).
Teknolojiden yararlanarak gorseller ve programlar kullanarak
ilgi ve dikkat cekilebilir ( O. 37).
: C o Sikildiklarini diistindiigimiizde kiigiik fikralar ya da komik
Dikkat Temelli Bir 8 bir seyler anlatirsak dagilan dikkati toplayabilir. Dikkat yoksa

Ogretim Olmali

etkinlikler de ise yaramryor ( O. 39).
Konulart ele alirken dikkat ¢ekilmeli, ¢ocuk zevk almadig,
ilgisini cekmeyen higbir seyi dinlemezler. Ilgi cekici, macerali
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hikayeler kullanilmali ( O. 58).

Ogrenci etkinlikler sirasinda tek basina birakilmamal,

Etkinliklerde Akran kesinlikle yol gosterici bir akraniyla ¢alismalari tamamlamalidir
Egitimine Yer 6 | (O.34).
Verilmeli Etkinlikler akran egitimi ve grup c¢alismasi seklinde

yapilmalidir ( O. 19).

Somut materyallerle gercek hayatla iligskilendirme yapilirsa
Etkinliklerde Giinliik daha Kkalic1 bir 6grenme olabilir ( O. 34).

Hayat Temel Alinmali Etkinliklerde materyal kullanilmasmin ve giinlik hayatla
iligkilendirmenin 6nemli oldugunu diigiiniiyorum ( O. 36).

Etkinlikler adim adim, yavag yavag verilmeli. Yoksa
Etkinlikler Adim karistirabiliyorlar ( O. 30).
Adim Yapilmali ve Boyle bir durumu yasayan 6grenci i¢in bence en gerekli sey
Ogretim Zamana zaman. Ogrenmesini zamana yaymak gerekiyor ( O. 36)
Yayilmali Konular1 bir anda degil, kolay olan konular1 bile
pargalayarak, eglenceli hale getirerek vermeli ( O. 62).

4.8.1. Sekizinci Soru Alt Temalarina Yonelik Yorumlar

Bu soruda o6gretmenlerin MOG olan bireylere yapilabilecek &gretim
etkinlikleriyle ilgili goriisleri alinmak istenmistir. Belirtilen goriislere gore sinif
ogretmenleri, MOG yasayan Ogrencilere yapilabilecek ogretim etkinlikleri
konusunda genellikle nasil bir 6gretim ve etkinlik olmali seklinde cevaplar vermistir.

Ortaya ¢ikan goriiglere gore sinif 6gretmenlerinin ¢ogu ( f 34), 6gretimin gorsel
ve isitsel materyalle somutlastirilmasinin faydali olacagi yoniinde gorisler
belirtmistir. Gorlislerden de anlasilacagi gibi simif Ggretmenleri, etkinliklerde
materyallerin kullanilmasi, teknolojik aletlerle hem gorsel hem de isitsel bir seklide
Ogretimin somutlagtirilmas: gerektigini belirtmislerdir.

Bir diger goriis ise bireysel bir egitimle ( f 22) o6gretim etkinliklerinin
diizenlenmesi seklindedir. Smif 6gretmenleri, 6gretimin bireysel olmasi gerektigini
ve MOG yasayan bireyin birebir desteklenmesi gerektigini belirtmislerdir.

Sinif 6gretmenleri, 6gretimin bol etkinlik ve tekrarla da ( f 15) desteklenmesi
gerektigini belirtmislerdir. Bunun i¢inde ders kitabindaki alistirmalarin artirilmasi
gerektigini ve bireyin evde, okulda yaptigini tekrar etmesi gerektigini belirtmislerdir.
Yapilan etkinliklerin tekrar edilmesinin 6grenimi artiracagini ortaya koymuslardir.

Goriislerden bir kismi da ogretim etkinliklerinin dgrenci seviyesine uygun
olmasi gerektigi ( f 12) ve Ogretim etkinliklerinin oyun temelli olmasi ( f 12)
gerektigi yoniindedir. MOG yasayan bireyin seviyesindeki etkinlikler ve oyun
temelli bir dersin, biitiin 6grenciler agisindan faydali olacagi ve bu durumun ders

ortaminda olumlu bir iklim olusturacagi diisiiniilmektedir. Ayrica goriislerin bir



88

kism1 da Ogretim etkinliklerinin yaparak yasayarak Ogrenme modeline gore
uygulanmasi gerektigi ( f 12) yoniindedir. Goriis belirten sinif 6gretmenleri, bireyin
matematigi yasamasi gerektigini ve bireye firsat verilmesi gerektigini belirtmislerdir.

Ogretim etkinliklerinde 6grenci motivasyonunun 6nemli oldugunu belirten
goriislere gore ( £ 11) MOG yasayan bireye sozel pekistiregler verilmeli, basit
etkinliklerle bireyin 6zgiiveni artirilmalidir. Bunun sonucunda da birey derse dahil
edilmelidir. Basarisizlik duygusu yasayabilen OG olan bireyler i¢in motivasyon
temelli bir 6gretimin, bireyin derse olan ilgi ve istegini artiracag diisiiniilmektedir.

Gortglerin bir bolimi de 6gretimin dikkat temelli olmas1 ( f 8) gerektigi
yoniindedir. Smif O6gretmenleri, cesitli teknolojik aletlerle, fikralarla, eglenceli,
macerali hikayelerle ilgi ve dikkatin ¢ekilmesi gerektigini belirtmislerdir. Ayrica
dikkat olmadan, 6grenmenin de ger¢eklesmeyecegini ortaya koymuslardir.

Belirtilen goriisler arasinda etkinliklerde akran egitimine yer verilmesi
gerektigi ( f 6), glinliik hayatin temel alinmasi gerektigi ( f 5), etkinliklerin adim
adim yapilmasi ve dgretimin zamana yayilmasi gerektigi ( f 5) goriisleri de vardr.
Sinif dgretmenleri, 6gretim etkinliklerinin yavas yavas, bireyin hizinda ve konular
pargalara ayirarak uygulanmasi gerektigi gortisiindedirler.

Gortismeye katilan simif Ogretmenlerinden iki kisi, herhangi bir goriis

belirtmemistir.

4.9. Dokuzuncu Soruya Yonelik Goriisler ve Yorumlar
Arastirmanin dokuzuncu sorusunu olusturan ¢ smif dgretmenlerinin MOG ve
MOG yasayan dgrencilere yonelik ilave etmek istedigi dneri ve diisiinceleri” Tablo

15’ de verilmistir.

Tablo- 15: Simif Ogretmenlerinin MOG' ne Yonelik Ilave Etmek Istedigi Goriisler

Alt Tema f Goriisler

Aile destegi bence cok 6nemli. MOG tek tarafl bir calismayla
¢oziilebilecek bir problem degil. Ciinkii denedim ama ise
yaramadi. Cocuk okula 6 saat geliyor, geriye kalan 18 saatte
evde ve tamamen zamanini bos olarak geciriyor. Bu ylizden aile
Aile Egitimi ve 18 Ogretmen isbirligiyle bu giigliigiin ¢oziilebilecegine inantyorum (

Destegi Sart 0.25). )

Ogretim igclidiir. Ogretmen- Ogrenci- veli seklindedir. Veli
ilgisizligi tutum ve basar1y1 beraberinde getirmektedir ( O. 33).

Aile ¢ocuga evde ¢aligma ortami saglamali ve islenen konulari
evde tekrar ettirmelidir. Aile- okul- 6gretmen {iglisiiniin
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kurulmasi gerekiyor ( O. 61).

Destek Egitimi Almali

13

Bu cocuklarin diger gocuklardan hep geride kalmasi ¢ok
yanlis. Bu ders igin destek egitimi almalilar ( O. 6).

Bu tip Ogrencilere ve oOzellikle ailelerine destek egitimi
verilmesi gerektigini diisiiniiyorum ( O. 60).

Bu durumdaki ¢ocuklar igin &6zel matematik siniflart
olusturulabilir ve burada destek egitimi alabilirler ( O. 76).

Sabirla Caligilmal

Matematik Ogretmek sabir istiyor, emegimin karsiligini
alamazsam tiziililyorum, bazen 6grencime sesimi yiikseltiyorum.
Sonrasi pismanlik. Yeni bir metod bulmaya calisarak 6gretmek
istiyorum. Ciinkii matematik hayatin ta kendisidir ( O. 9).

Gilin igerisindeki yorgunluga ragmen aksam eve gelip
uyuyamiyorsun. Daha nasil somut seylerle 6grencinin kafasina
bunu koyarim diistincesi yakami birakmiyor. Sabir en biiyiik ilag
herhalde ( O. 38).

Her ¢ocuk mutlaka 6grenir. Ogretmen sabri burada cok
énemlidir ( O. 55).

Miifredat
Hafifletilmeli

Yangindan mal kagirir gibi konunun birini bitirmeden digerine
gecmek basar1 beklemek saglikli bir durum degildir. Konuyu
pekistirmeden digerine geciyoruz. Miifredat: hafifletip 6gretmen
dgrencilerle birebir ilgilenmelidir ( O. 15).

Ozellikle miifredat sadelestirilmelidir. Eger ki miifredat
sadelestirilirse zaman yoniinden sorun olmayacagl icin
dgrencinin cevaba ulasmasi saglanabilir ( O. 20).

Matematik sorunu genel olarak karsimiza ¢ok cikiyor. Bu
sorunun ¢oziilmesi i¢in 6zellikle ilkokul dénemindeki konularin
hafifletilmesi yani miifredatin sadelestirilmesi gerekir ( O. 30).

Her Cocuk Ozeldir

Her &grencinin ilgisi, zekas: farklidir. Ogrenciler birbirleriyle
kiyaslanmamali, O6grenme diizeylerinin farkliligi  dikkate
almmalidir ( O. 55).

Her gocuk 6zeldir mantigtyla hareket etmeliyiz. Ogrenemiyor
diye ¢ocugu kasip tlizmemeliyiz. Baska alanlarda basarili
olabilir. Hayat matematikten ibaret degil ( O. 42)

Ders Kitaplari
Diizenlenmeli

Ders kitaplarindaki alistirmalar artirilmalidir ( O. 20).

Matematik miifredati kitapta gereksiz orneklerle verilmis.
Kitap daginik. Bilgi ¢ok veriliyor. Yorumlamaya yeterli deger
verilmiyor kitapta ( O. 79).

Ogretmen Egitimi
Verilmeli

Tan1 almayan g¢ocuklarinda bu konuda zorlandigi gozardi
edilmemeli ve bu konuda &gretmenlere daha genis bilgiler
verilmelidir (O. 24).

Egitim fakiiltelerinde bu konular iizerinde daha ¢ok durulmasi
gerektigi ve Ogretmenlerin bu konuda donanimli olmasi
gerektigini ifade edebilir ( 0. 36)

Matematige Karsi
Olumlu Tutum
Saglanmali

Her dgrenci 6zeldir ve kendisine has bir yapist vardir. Onemli
olan o Ogrencinin  yiiregine  dokunabilmektir. Bunu
yapabiliyorsak matematik zevkli bir bulmaca haline doénsiir.
Ogrencide dersi sever ve isteyerek katilir ( O. 26).

Oncelikle matematik korkusu yenilmeli ve ders oyunlu hale
getirilerek islenmeli. Cocuk derse isteyerek katilabilmeli ( O.
68).

Ogrenme Ortami
Diizenlenmeli

Cocugun 6grenme ortamu ¢aligmast agisindan 6nemli. Kendini
giivende hissedebilecegi, kalabalik olmayan bir ortamda
O0grenmenin daha hizli olacagini diisiiniiyorum. Su anki sartlar
gerek ev, gerekse siif ortami kesinlikle 6grencime uygun degil
(0. 48).

Ders arag geregleri acilen saglanmali, akilli tahtalara internet
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baglanmali, sinif mevcudu uygun diizeye getirilmelidir ( O. 61).

Bu dgrencilere her giin okul disinda profesyonel birinden ders
alsi, kurs da olabilir ( O. 12).

Ekstra Kurs Almali 4 Iyi bir okuma elde edilmesi, okudugunu anlama ve muhakeme
giicliniin zenginlestirilmesi igin ekstradan bir program dahilinde
kurs verilmesi gerekir diyorum ( O. 27).

Say1r saymayi bile bilmeyen, okul Oncesi egitim almamis
ogrenciler ¢ok zorlaniyor eger algilamada da sorun varsa hig
2 | toparlayamiyor. O yiizden okul éncesi egitim sart ( O. 17).

Ozellikle okul 6ncesinde 6grencilere matematigi sevdirmek
icin egitici, dikkat ¢ekici oyunlar dgretilmeli ( O. 43).

Okul Oncesi Egitim
Sart

4.9.1. Dokuzuncu Soru Alt Temalarina Yonelik Yorumlar

Smif dgretmenlerinin MOG yasayan bireyler hakkinda ilave etmek istedigi
oneri ve diisiinceler incelendiginde goriislerin cogu ( f 18), aile egitimi ve desteginin
onemli oldugu yoniindedir. Goriislerde aile- 6gretmen ve 6grenci ticliisiiniin dnemi
ortaya ¢ikmistir. Simif dgretmenleri, MOG’ niin sadece dgretmenin gabasiyla agilacak
bir durum olmadigini belirtmislerdir. Ailenin daha duyarli olmasinin bireyin yasadigi
giicligii hafifletecegi diistiniilmektedir.

Oneri ve diisiincelerin bir kismu ise ( f 13) MOG yasayan dgrencilere destek
egitimi verilmesi gerektigi hususundadir. Destek egitimi, tan1 alan 6zel 6grenme
gicliigli yasayan bireylere uygulanan bir programdir. Bireylerin uygun zamanlarda
destek egitim siniflarinda alacagi egitimlerin faydali olacag: diisiintilmektedir.

Goriislerde simf dgretmenlerinin, MOG yasayan bireylerle sabirla galismasi ( f
8) gerektigi belirtilmistir. Ogretmenler pes edilmemesi gerektigini, gerekirse farkli
yontemler denenerek, sabirla calisildigi takdirde, Ogrenmenin gerceklesecegi
yoniinde goriis belirtmistir.

Smif Ogretmenlerinin {izerinde durdugu bir diger konu ise miifredatin
hafifletilmesi ( f 8)’ dir. Goriislere gore konu yogunlugunun, 6grencilere zaman
ayirma konusunda problem yarattig1 ve 6grenmenin tam anlamiyla gerceklesmeden
bir diger konuya gegmeye sebep oldugu belirtilmistir. Miifredat yogunlugunun,
O0grenme giicliigii yasayan bireyler i¢in dezavantajli bir durum olusturdugu
diistiniilmektedir.

Onerilerden bir tanesi de her cocugun birbirinden farkli oldugu ( f 7) ve bundan
dolay1 6grencilerin kiyaslanmamasi gerektigidir. Ayrica 6grencinin basarili oldugu

bir alanin bulunabilecegi yoniinde goriislerde belirtilmistir.
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Siif 6gretmenleri ders kitaplari konusunda da ( f 6) goriis belirtmistir. Bu
goriislere gore ders kitaplarindaki alistirmalar artirilmali, kitaplar da bol tekrara yer
vermelidir. Ayrica Ogretmenler, kitaplardaki konularin daginik ve bilginin yogun
oldugunu belirtmislerdir.

Belirtilen &neri ve goriisler arasinda; MOG hakkinda 6gretmene egitim
verilmesi gerektigi ( f 5), 6grencilerin matematige karsi tutumunun  olumlu  yonde
degistirilmesi gerektigi ( £ 5) diisiinceleri de vardir. Siif 6gretmenleri, 6gretmenlere
MOG hakkinda iiniversitelerde yeterli egitimin verilmesi gerektigini belirtmislerdir.
Smif 6gretmenleri, 6grencilerin matematik dersine karsi tutumunun degismesi icin
dersin zevkli hale getirilerek, ogrenciye matematigin sevdirilmesi gerektigini
belirtmislerdir.

Ayrica sinif 6gretmenleri hem ev hem de sinif 6grenme ortaminin dgrenci igin
uygun olmasi gerektigi ( f 4), MOG yasayan bireylerin ekstra kurs almas1 gerektigi
(f 4), okul 6ncesi egitimin matematigi sevdirmek agisindan 6nemli oldugu ( f 2)
seklinde Oneriler belirtmislerdir.

Smif dgretmenlerinin ( f 21)’ i, MOG hakkinda herhangi bir ilave gériis ve

Oneri belirtmemistir.



BOLUM V

TARTISMA

Tartigma boliimii, MOG hakkinda yapilan arastirmalarm kisith  olmasi
sebebiyle OOG ve MOG hakkinda yapilan arastirmalar 1s131nda ortaya konulmustur.

Arastirmada elde edilen veriler 1s18inda; simif 6gretmenlerinin - MOG
hakkindaki gbzlem ve deneyimlerine yonelik goriislerine gére MOG sebepleri
konusunda goriis belirtenlerin ¢ogunlugu (f 18), MOG’ niin derse kars1 on yargl/
olumsuz algi1 ve bireydeki motivasyon diistikliiglinden kaynaklandigin1 belirtmistir.
Edinilen goriislere dayanarak simif Ogretmenleri; ailenin matematik dersine karst
tutumunu, bu dersin basarisinin daha c¢ok Onemsenmesinin ¢ocugun iizerinde
olusturdugu kaygiyi, bireydeki zaten yapamam diisiincesini, bireye basarinin
tattirilmamasi gibi etkenleri MOG’ niin sebeplerine baglamaktadir.

Sebepler konusunda belirtilen diger goriisler ise okudugunu anlama (f 8) ve
matematigin zeka ile alakali oldugu ( f 8) seklindedir. Sinif 6gretmenleri, okudugunu
anlamanin matematigi 6grenmede giicliik yarattigini, ayrica matematigin de bir zeka
ve yetenek isi oldugunu belirtmislerdir. Sinif 6gretmenlerinin goriislerinin arasinda
MOG olan bireylerin zekasinin diisiik seviyede oldugunu belirten gériisler
mevcuttur. Yapilan bir arastirmada kadin Ogretmenlerin % 21, 7° si, erkek
ogretmenlerin ise % 16,5 i, OOG olan ¢ocuklarda zekd geriligi oldugunu
belirtmislerdir (Giil, Yiiriimez, Giil, Kili¢ ve Ay, 2016). Oysaki arastirmalar, OG
olan bireylerin normal ya da normaliistii zekdaya sahip oldugunu ortaya koymustur.
Bu durum OOG olan bireylere kars1 olusan yanlis inanislardan bir tanesidir.

Oysaki IDEA, (2004) iin dgrenme giicliigii tanim1 incelendiginde: “ OOG
sOzlli ya da yazili dili anlama veya kullanmayla ilgili olarak bir ya da daha fazla
temel psikolojik siirecte ortaya ¢ikan, dinleme, diisiinme, konusma, okuma, yazma,
heceleme ya da matematiksel hesaplamalari yapmada yetersiz beceriler olarak
kendini goOsteren ve algisal yetersizlikler, beyin zedelenmesi, minimal beyin
disfonksiyonu, disleksi ve gelisimsel afazi ( konugsamama) gibi durumlari igeren bir
giicliiktiir. OOG, esas olarak gorsel, isitsel ya da devinimsel yetersizliklerden;
zihinsel yetersizlikten, duygusal bozukluklardan ya da cevresel, Kkiiltlirel veya

ekonomik yoksunluklardan kaynaklanan 6grenme problemlerini kapsamamaktadir.”
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Bu tanima gore sinif 6gretmenlerinin ortaya koydugu sebepler incelendiginde, bu
sebeplerin  OG ile beraber goriilebilecegi ancak birincil sebepler olmadif
anlasilmaktadir.

Bir diger tanima goére 6z diizenleyici davranislar, sosyal algilama ve sosyal
etkilesimdeki sorunlar 6grenme engelleri ile var olabilir ancak tek baslarina bir
ogrenme engeli olusturmazlar. Ogrenme giicliigii, diger yetersizlik gruplariyla
( ornegin, sosyal ve duygusal yetersizlik, zihin yetersizligi) ya da ¢evresel etkilerle
( Oornegin kiiltiirel farkliliklar, yetersiz ya da uygun olmayan Ogretim) bir arada
olabilmektedir, fakat bu kosullarin ya da etkilerin dogrudan sonucu degildir (NJCLD,
1990). Bu tanimdan da anlasilacagi gibi sinif &gretmenlerinin ¢ogunun ortaya
koydugu sebeplerin, OG tanimina uymadig: anlagilmstir.

. Smf dgretmenlerinin MOG’ niin sebepleri konusunda bilgilerinin yeterli
olmadig1 anlagilmaktadir. Bu durumun 6zel 6grenme giigliigiinde erken taninin
onemli oldugu kriterini olumsuz etkileyecegi diisiiniilmektedir. Cilinkii erken tani,
yeterli farkindalik sonucunda belirlenebilir. Ayrica sinif 6gretmenlerinin bu bireylere
etkili Ogretim uyarlamalari yapmasi gerektigi diislinlildiiglinde ortaya ¢ikan bu
durumdan MOG olan bireylerin akademik basarilarinin da etkilenebilecegi
distiniilmektedir.

Sinif 6gretmenleri arasinda 6grenme giicliigliniin 6nemli sebepleri arasinda
bulunan genetik faktoriinii (f 5) diisiik bir sayida da olsa MOG’ niin sebepleri
arasinda belirten goriisler de mevcuttur.

Son yillarda yapilan calismalar, 6zel 6grenme giicliigli olan g¢ocuklarin %
40’mnn, ebeveynlerinde veya kardeslerinde benzer 6grenme problemleri olugunu
ortaya koymaktadir. Okuma gii¢cliigli olan bireylerle yapilan bagka bir arastirmada bu
cocuklarin % 88’ inin, akrabalarinda da dil isleme problemleri goriildiigii tespit
edilmistir (Smith ve Strick, 2010; Aktaran: Melekoglu, 2017b, s. 34).

Ikiz caligmalar1 incelendiginde, ikizlerden birinde okuma problemi var ise
diger ikizde de okuma problemi goriilme ihtimalinin tek yumurta ikizleri i¢in % 68,
¢ift yumurta ikizleri i¢in % 40 oldugu goriilmiistiir. Arastirmalar, birinci derece
akrabalarinda okuma problemi olan bireylerin % 35 — 45’inde okuma problemi

goriilebildigini ortaya koymustur ( Melekoglu, 201743, s.31).
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Siif 6gretmenlerinin goriislerinde pek de ortaya ¢ikmayan genetik faktorti,
O0grenme giicliiglinlin temel sebepleri arasinda yer almistir. Bu durumun smif
Ogretmenlerinin  0grenme giicliigiiyle ilgili kavram yanilgilarindan ve mesleki
bilgilerinin yetersizliginden kaynaklanabilecegi diisiiniilmektedir. Sinif 6gretmenleri,
genellikle 6grenme giicliigliniin sebeplerini ¢evresel etmenlere baglamigtir. Oysaki
Pellerone ( 2013)’ ye gore yetersiz O0gretim, cevresel yoksunluk gibi etmenler,
O0grenme giicliigliniin etiyolojisine karigsa da son arastirmalar, matematik 6grenme
giicliigiiniin beyin temelli bir bozuklugun ve genetik yatkinligin sebep oldugunu
ortaya koymustur.

Sinif dgretmenlerin OG’ ne dair kavram yanilgilarini arastiran Basar ve Goncii
( 2017) ye gore sinif dgretmenlerimiz, “6grenme giicliigii kavrami” ile c¢evresel,
kiiltiirel, ekonomik, biligsel, duygusal ve fiziksel nedenlere bagli “davranis
bozukluklar1” ve “O6grenme yetersizligi” kavramlarini ¢ogunlukla karigtirmaktadir.
Ogrenme giicliigii yasayan ¢ocuklar, hafif diizeyde zihinsel engelli olarak algilanarak
simifin uzak bir kdsesinde yalitilmaktadir. Bu nedenle 6grenme giicliigii yasayan
cocuklar, kendinden siiphe etme ve asagilik duygusuna kapilarak akademik
basarisizliginin yaninda duygusal ve sosyal giicliikler de yagamaktadir.

Goriislerde MOG’ niin sebepleri konusunda ortaya ¢ikan diger temalar ise;
‘hazirbulunusluluk’, ‘ders soyut’, ‘miifredat’, ‘Ggretmen’, ‘anadil’, ‘beslenme’,
‘veli’ ve “dersi tekrar etme’ dir. Bu temalar 1s1¢inda sinif dgretmenleri, MOG’ niin
kaynagini genellikle 6gretime, programa, ¢evreye ve aileye baglamistir.

Bu durum da smif dgretmenlerinin MOG’ niin temel sebepleri konusundaki
bilgisinin yetersiz oldugunu gostermektedir. Bu olguda, Tiirkiye’ de 6zel 6grenme
giicliigii kavraminin yeni olmasi, tanilama yontemlerinin yeterli olmamasi, simnif
ogretmenlerinin  aldigt  akademik egitim vb. etmenlerin etkili oldugu
diistiniilmektedir.

Sinif gretmenlerinin, MOG yasayan bireylerin 6zellikleri konusunda belirttigi
goriislere gore goriislerin ¢gogunlugu, bireylerin dikkat becerilerinin zayifligi ( f 14)
lizerine olmustur. Smif ogretmenleri, MOG yasayan Ogrencilerin dikkatlerinin
dagimik oldugunu belirtmislerdir. Dikkat bozuklugu, 6grenme gii¢liigliyle beraber
goriilebilmektedir ve bireyin akademik basaris1 lizerinde etkilidir. Dikkat becerisi

zayif bir birey, islem yaparken veya problem c¢oziim asamalarinda dikkatini
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siirdiirmekte zorlanacaktir. Bu durum da bireyin basarisinin diigmesine sebep
olacaktir.

Son yillarda yapilan ¢alismalar, 6zel Ogrenme giicliigii olan Ogrencilerin
yaklagik % 50’ sinin, aym1 zamanda dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu
gosterdiklerini belirlemistir ( Cakiroglu, 2017a, s. 60).

Smif 6gretmenlerinin iizerinde durdugu bir diger o6zellik ise temel islem
becerileri {izerinedir. Siif dgretmenleri ( f 9), MOG yasayan bireylerin; toplama,
cikarma, ¢arpma ve bdlmede gii¢liik yasadiklarini belirtmislerdir.

MOG yasayan bireyler, genellikle temel islem becerilende giicliik yasarlar.
Ozellikle islem basamaklar arttikca bu giigliigiin siddeti de artabilmektedir. Toplama
da eldeli toplama isleminde, ¢ikarmada onluk bozarak ¢ikarma isleminde, ¢arpma da
iki ve iistii basamakli ¢arpma isleminde, bélmede de yine say1 biiyiidiik¢e giicliigiin
boyutu artmaktadir. Geary, (2004), MOG vyasayan bireylerde gdzlenen temel
sorunlart: gelisimsel olarak yeterince olgunlasmamis islemlerin kullanilmasi,
parmakla sayma, yas ve zeka diizeyinin altinda sayilan islemlerde giicliik, islemlerin
yiiriitiilmesinde hata yapma, islemin altinda yatan mantig1 ve kavramlari anlamama,
1slem sirasini izlemede giigliik, gorsel olarak sunulan matematiksel ifade ve iligkileri
anlayamama, mekansal ifadeleri yanlis yorumlama, dogru sonuca ulagmak igin
gereginden fazla zaman kullanma seklinde belirtmistir.

Bu noktada smif Ogretmenlerinin ortaya koydugu o6zelikler, MOG olan
bireylerde goziikmektedir. Sinif 6gretmenleri, MOG’ niin sebepleri konusunda
yetersiz bilgiye sahip olsa da, MOG olan bireylerin 6zellikleri konusunda kayda
deger bilgiler vermislerdir.

Sinif dgretmenlerinin diskalkuliye yonelik goriislerinde ise smif 6gretmenleri,
% 83, 54 oraninda diskalkuli terimini daha once duymadiklar1 ya da bu terimin
igerigini bilmedikleri yoniinde goriis belirtmislerdir. Bu oranin yiiksek olmasinda
birden fazla etmen olabilir. Ogretmenin aldig1 akademik egitimin yetersizligi, alanin
Tiirkiye’ de yeni ve gelismekte olmasi, 6grenme gligliigii siniflandirmasinin zamanla
degismesi vb. sebeplerden kaynaklanabilir. Ancak simif 6gretmenlerinin bu konudaki
mesleki bilgisinin yetersiz oldugu ortadadir.

Yapilan bir aragtirmada, 6 sinif 6gretmenine diskalkuli kavrami hakkindaki

goriisleri sorulmugtur. Sinif §gretmenlerinin tamamina yakini, diskalkuli kavramini
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bilmedikleri yoniinde goriisler ortaya koymustur ( Karadeniz, 2013). Altun ve
Uzuner ( 2016)’ in, smif 6gretmenlerinin OOG olan &grencilerin egitimine ydnelik
gorlslerini arastirdigi calismasinda, arastirmaya katilan 10 6gretmenin 9° u disleksi,
dispraksi, diskalkuli ve disgrafi kavramlarina yonelik bilgilerinin olmadiginm
belirtmistir. Akin ve Sezer ( 2011) in, 6- 14 yas aras1 6grencilerde goriilen MOG’ ne
iliskin 6gretmen goériislerini inceledigi, 5 ilkogretim matematik ve 5 smif
Ogretmeniyle yaptigi arastirmasinda da ogretmenlerin tamami, diskalkuli terimini
bilmedigini belirtmistir. Bu sonuclar aragtirmamizin bulgularin1 desteklemektedir.

Basar ve Goncii ( 2017)’ niin smif gretmenlerinin OG’ ne dair kavram
yanilgilarin1 inceledigi arastirmasinda ise calismaya katilan 92 6gretmenin 91° i,
diskalkuli ve disgrafi terimleri i¢in * hicbir fikrim yok, bende bir sey ¢agristirmiyor”
ifadelerini kullanmiglardir. Yine bu arastirma sonucunda sinif 6gretmenleri, disleksi
kavrami i¢in zorluk, merdiven ¢ikamama, hastalik, davranis bozuklugu, hir¢inlik,
zihin bulaniklig, kuralsizlik, karmasa, ¢ivi gibi yazi yazma, yazi yazmada zorlanma,
dikkat bozuklugu, dinleme bozuklugu, hir¢inlik gibi disleksinin 6zelliklerinde
bulunmayan kavramlar ortaya koymuslardir. Ayrica arastirmaya katilan 30 6gretmen
disleksi ile ilgili bir fikrinin olmadigini belirtmistir. Sinif 6gretmenleri diskalkuli i¢in
eklem rahatsizligi gibi bir kavram yanilgist da belirtmislerdir. Bu arastirma da
arastirmamizda ortaya ¢ikan sonucu desteklemektedir.

Yapilan arastirmalar sinif gretmenlerinin MOG’ nde oldugu gibi genel
anlamda OOG’ ne dair bilgilerinin de yetersiz oldugunu ortaya koymustur. Esen ve
Cifci (2000)’ nin sinif 6gretmenlerinin 6grenme yetersizligine dair bilgi diizeylerini
inceledigi aragtirmasinda, sinif 6gretmenligi boliimii mezunu olan gretmenlerin %
50’ si, 6grenme yetersizligini, zihinsel gerilik, % 37, 5’ 1, fiziksel yetersizlik, % 31,
25’ 1, 6grenme kapasitesi yetersizligi, % 25’ 1, algilama bozuklugu, % 12, 5’ i,
duygusal ve sosyal yetersizlik olarak tanimlamistir. Arastirmanmn yapildigi yil
diisiniildiigiinde bu alandaki akademik bilgi yetersizliginde ¢ok fazla bir degisiklik
olmadig1 anlagilmaktadir.

Sonug olarak smif gretmenlerinin MOG’ niin sebepleri konusunda kavram
yanilgilarimin oldugu, bu soruya verilen goriislerden anlagilmistir. Ayrica sinif

ogretmenlerinin MOG’ ne yonelik mesleki bilgilerinin yetersizligi, diskalkuli
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kavramina yonelik goriislerinden anlasilmistir. Ancak siif dgretmenleri, MOG olan
bireylerin 6zellikleri konusunda tatmin edici cevaplar vermislerdir.

Arastirmanin bir diger bulgusu olan, smif dgretmenlerinin sinifindaki MOG
yasayan Ogrencilerinin bireysel 6zelliklerine iligskin, gézlem ve deneyimlere yonelik
goriisleri incelendiginde sinif 6gretmenleri, bireylerin duygusal ve sosyal 6zellikleri
ile zihinsel ozellikleri konusunda goriis belirtmislerdir. Sinif 6gretmenlerinin ¢ogu,
MOG yasayan bireylerin duygusal ve sosyal ozelliklerini: ice kapanik ( f 17),
ozglivenleri eksik ( £ 16), ilgisiz ( f 16) ve sikilgan ( f 11) seklinde belirtmistir.

Ogretmenlerin  goriislerine gore MOG yasayan Ogrencilerinin  bireysel
ozelliklerine bakildiginda bu zelliklerin 6zel 6grenme giligliiglinii yasayan bireylerin
genel Ozellikleri arasinda yer aldig1 anlasilmaktadir. Tabi ki 6grencilerde gdzlenen bu
ozelliklerde birden fazla etkenin sebebi de olabilir. Bu 6zellikler, dogrudan 6grenme
giicliigiiniin sonucu olabilecegi gibi akran baskisi, 6gretmen tutumu, ev ve okul
ortami, siif iklimi vb. sebeplerden de kaynaklanabilir.

Akin ve Sezer ( 2011)’ in, 10 6gretmenle yaptig1 arastirmasinda 6Zretmenler,
matematik 6grenme bozuklugu oldugunu diislindiigii 6grencilerin kisilik 6zellikleri
icin; derse tepkisiz ve ilgisiz davranma ( f 10), dikkat daginikligi ve unutkanlik
yasama ( f 8), matematik korkusu ( f 7), matematik dersine kars1 bos vermislik ( f5),
aceleci davranma ( ' 4) ve ¢ekingen olma ( f 2) gibi 6zellikleri oldugunu belirtmistir.
Bu arastirma sonucu bulgularimizi desteklemektedir.

MOG yasayan birey, siirekli akademik basarisizik yasadigi miiddetce
matematik dersine karsi, olumsuz duygular ortaya c¢ikarabilir. Bireylerin
yasayabilecegi ve siireklilik kazanmis bir basarisizlik, onlarin 6zgiivenlerinin
diismesine, derse karsi ilgisiz kalmasina ve dogal bir sonug olarak sikilmasina sebep
olabilir. Zerafa ( 2015)’ ya gdre matematiksel kaygi, MOG yasayan &grencilerin
performansinda 6nemli bir role sahiptir. Bu olumsuz duygular, diskalkulik
ogrencilerin potansiyellerine ulagmalarina engel olur.

Alkan ( 2010), matematik kaygisinin; 6grenciden, aileden, dgretmenden ve
arkadaslardan kaynaklanan nedenlere bagli oldugunu belirtmistir. Ona gore
Ogrencilerin Ozgliven yetersizligi; bilemedigini bilene soramamasi, matematigi
anlayamamasi, kullanilan aktivitelerin yanlis yorumlanmasi, ailenin yanhs 6gretimi,

cocuklarina baskisi, diger arkadaslarinin kaygili o6grencilerle dalga gegmesi,
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Ogretmeninin bu Ogrencileri tembel olarak algilamasi, Ogrencinin seviyesine
inmemesi, Ogrencileri yeterli seviyede motive edememesi gibi nedenlerden
olusmakta ve artmaktadir.

Devlet okullarinda matematik dersinin en ¢ok nefret edilen ders oldugu ve bu
durum, matematiksel alanda basartya yonelik duygusal engel olusturmaktadir.
Ogretmenlerin matematikte basarty1 saglayabilmek igin &grencilerin matematik
alaninda rahat hissetmelerine yardimci olmalar1 gerekmektedir ( Bender, 2014, s.
226).

Belirtilen 06zelliklerinin ortaya ¢ikmasinda smif Ogretmeninin de payi
olabilecegi unutulmamalidir. Ozel &grenme giicliigii olan bireylerin, ilerleme
saglayabilmesi i¢in kendi hizlarinda ve kendi 6grenme stillerine gore ¢alismalari
desteklenmelidir. Odevler ve smavlar konusunda esnek olmayan veya &grencinin
gereksinimlerine uygun materyal ve d6gretim metodu kullanmayan 6gretmenler, 6zel
O0grenme giicliigli olan dgrencilerin basarisiz olmasina neden olmaktadir. Yaptiklar
hatalar nedeniyle, devamli utandirilan veya cezalandirilan 6grenciler, kisa zamanda
ogrenmeye olan ilgilerini ve devaminda 6zgiivenlerini kaybedeceklerdir ( Smith ve
Strick, 2010, Aktaran: Melekoglu, 2017b, s. 35).

Smif dgretmenlerinin MOG yasayan bireylerin duygusal ve sosyal dzellikleri
konusunda ortaya koydugu goriisler genel olarak incelendiginde bu &zelliklerin, OG
olan bireylerde ortaya ¢ikabilecek durumlardan oldugu literatiire gore de ortadadir.
Bu goriislerden simif 6gretmenlerinin bu 6grencilerin i¢cinde bulundugu duygusal ve
sosyal durumun farkinda oldugu anlasilmaktadir.

Ayrica belirtilen dzelliklerin yaninda MOG yasayan bireylerin kendini yeterli
ifade edemedikleri, tedirgin ve sorumsuz olduklari, bazilarinin ise diisiik oranda bir
goriiste olsa hareketli, konuskan ve neseli olduklar1 yoniinde goriisler de mevcuttur.

MOG vyasayan Ogrencilerinin zihinsel o6zelliklerine iliskin, gdzlem ve
deneyimlere yonelik goriisler incelendiginde sinif 6gretmenlerinin ¢ogu; bireylerin
dikkat becerisinin zayif oldugu ( f 22), bellek problemleri yasadigr ( f 16),
okudugunu anlama problemi oldugu ( f 16) yoniinde goriisler belirtmislerdir.

Smif 6gretmenlerin ¢ogu, MOG yasayan Ogrencilerinin dikkat eksikligi
yasadigin1  belirtmistir. Dikkat eksikligi, Ogrenme giicliigiinde sik sik
goriilebilmektedir ve bu durum, bireyin akademik becerisini etkilemektedir. Bu
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giicligii yasayan 6grenciler ayrintilar1 kagirabilir, yapacag bir etkinligin asamalarini
Ve islem sirasini karistirabilir.

Dikkat eksikligi, 6zel 6grenme giigliigli olan 6grenciler arasinda sik goriilen
ozelliklerden birisidir ve bu 6grenciler arasinda goriilme sikliginin % 41 ile % 80
arasinda degistigi ifade edilmektedir. OOG olan 6grencilerde dikkat ile ilgili
davraniglar olarak; kisa bir zaman diliminden daha fazla dikkatini siirdiirememe, giin
igerisinde sik sik hayallere dalma ve dikkati dagilamaya c¢ok yatkin olma gibi
durumlar ¢ok sik gozlenmektedir (Pierangelo ve Giuliani, 2006; Aktaran: Melekoglu,
2017D, s.44).

Cakiroglu ( 2017a, s.60)° na gore dikkat problemi yasayan OOG olan
ogrencilerin o6zellikleri su sekildedir:

¢ Gerekli potansiyele sahip olmasina ragmen akademik basarisizlik gosterme,

e Diizensiz odaklanma,

e Zaman sinir1 olan gorevleri yerine getirmede zorlanma,

e Bir gorevi baslatmada ve /veya bitirmede zorlanma,

e Kotii yazma becerisine sahip olma,

e Oz benlik problemleri gdsterme,

e Arkadas iliskilerinde sorun yasama,

e Problem davraniglar sergileme,

e Siiregelen basarisizliklara bagl olarak duygusal problemler gosteme.

Dikkat eksikligi, OOG’ niin bir sinifi olan MOG’ nde de goriilebilmektedir.
Dikkat becerisi zayif olan birey; dersin akigini bozabilir, 6grenme siiresini uzatabilir,
islem basamaklari arttik¢a hata oranlar1 artabilir. Bu durumda sinif 6gretmeninin ders
isleme yontemi, siif fiziki ortami da etkili olabilmektedir.

Sinif dgretmenlerinin ortaya koydugu bir diger zihinsel dzellik ise MOG olan
ogrencilerinin bellek becerilerinin zayif oldugu yoniindedir. Sinif 6gretmenlerinin
goriiglerine gore bellek problemleri; hatirlamiyor, unutuyor seklindeki kavramlarla
ifade edilmistir. Bireyin Onceki deneyimleri, yeni Ogrendigiyle iliskilendirildigi
zaman bilgi geri ¢agrilmaktadir. Birey, yeni bilgiyi uygun semayla iliskilendirmede
veya yeni bir sema olusturmada zorlaniyorsa bilgiyi hatirlamada da zorlanacagi

diistiniilmektedir. Bu durum bireyin akademik bagarisini etkilemektedir.
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Yapilan arastirmalara gore calisma belleginin akil yiiriitme, yonetici islevler,
problem ¢6zme, karmasik becerilerin 6grenilmesi, dil edinimi, dili anlama, sozciik
dagarcig1 gelisimi, sozel akicilik, ¢eviri yetenegi, okumayi c¢oziimleme, okuma-
anlama, heceleme, yazili anlatim, yonerge izleme, not alma, matematik ve fen bilgisi
gibi bir dizi akademik beceri ya da bu becerileri destekleyen biligsel siireglerle iliskili
oldugunu gostermistir. Matematikte olusan giicliiklerin ortaya ¢ikmasi, bilgi isleme
stirecinde etkin yer alan ve CB’ nin en 6énemli bileseni sayilan merkezi yoneticinin,
dikkati ve ketlemeyi denetleme ve USB ile baglanti kurma gorevlerinde sorun
yasadigina isaret etmektedir. Dolayisiyla merkezi yonetici, MOG ile yakindan
iligkilidir ( Dogan, 2011 ).

Bellekle ilgili sorunlar1 olan Ogrenciler, gerek diger derslerle gerekse
matematikle ilgili temel bilgileri veya yeni bilgileri akilda tutmada ve gerektiginde
cagirmada zorluklar yasamaktadir. Bu yiizden matematiksel etkinlikler, kisa siireli
bellekten uzun siireli bellege aktarmayi destekleyecek sekilde diizenlenmelidir
( Durmus, 2007).

Sinif 6gretmenlerinin ortaya koydugu bir diger zihinsel 6zellik ise okudugunu
anlama problemidir. Okumanin bir boyutu olan anlama, diger dersler agisindan da
onem arz etmektedir. Ogrenme giigliigiinde baz1 6grenciler okuma alaninda giicliik
yasamasina ragmen, matematik alaninda ¢ok basarili olabilmekte veya bu durumun
tam tersi de gdzlenebilmektedir. Okuma giigliikleri, OOG olan dgrencilerin yasadig
en yaygin giicliiklerdendir. OOG olan &grencilerden, okuma giicliikleri yasayanlarin
orani konusunda yapilan en yiiksek tahmin % 90 iken, en diistik tahmini oran1 % 60’
tir (Pierangelo ve Giuliani, 2006; Aktaran: Melekoglu, 2017b, s. 47). Kumas ( 2014)’
a gore ise fonolojik siire¢lerde problemleri olan ¢ocuklar, islemleri yaparken sayilar
tanimada ve matematiksel problemleri okurken s6zciikleri tanimada yavastir.

Smif Ogretmenlerinin  belirttigi  goriisler incelendiginde her Ogretmen
birbirinden farkli 6zellikler ortaya koymustur. Gériislere gore MOG yasayan
ogrenciler, heterojen Ozellikler gdsterebilmektedir. Bir 6grenci birden fazla alanda
giicliik yasayabilirken, bazen tek bir alanda da giicliik yasayabildigi anlasilmaktadir.
Ortaya konan duygusal, sosyal ve zihinsel o&zellikler incelendiginde smif
ogretmenlerinin 6grencilerin yasadigi giigliigii fark edebildikleri anlagilmigtir. Ancak

dgretmenlerin MOG konusunda akademik bilgi diizeylerinin yetersiz oldugu, MOG’
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niin sebepleri ve diskalkuli terimine yonelik farkindaliklarindan anlagilmaktadir. Bu
durum su sozii dile getirmektedir: Farkindayim ama adini1 koyamiyorum.

Siif dgretmenlerinin MOG yasayan dgrencilerinin diger alanlardaki ( okuma,
yazma, resim vb.) akademik becerilerine iligskin goriislerine gore sinif 6gretmenleri,
% 36, 18 oraninda MOG yasayan dgrencilerini diger alanlarda yeterli bulmustur. %
56, 58’ i, MOG yasayan dgrencilerini diger alanlarda yetersiz bulmustur. % 7, 24 “ii,
MOG yasayan dgrencileri birden fazla oldugu i¢in 6grencilerinin birbirinden farkli
ozellikler gosterdiklerini yani heterojen 6zellikler gosterdiklerini belirtmislerdir.

Ortaya cikan goriislere gére MOG olan bireylerin, okuma ve yazma ve diger
alanlarda yeterli oldugunu belirten goriisler olsa da MOG olan 6grencilerin okuma
yazma ve diger alanlarda yetersiz oldugunu ortaya koyan goriislerin orani oldukca
yiiksektir. Ogrenme giigliigiinde ortaya ¢ikan problemler, bireylerde tek basina
gozikebilecegi gibi giicliikler birarada da goziikebilir. Sinif 6gretmenlerinin
goriislerine gére MOG yasayan bireylerin diger alanlarda da giicliik yasadig
anlasilmaktadir. Sadece matematikte gii¢liik yasayanlar oldugu gibi matematik ve
okuma, matematik ve yazma, matematik, okuma ve yazma, matematik, okuma,
yazma ve diger alanlarda da giicliik yasayan bireylerin oldugu, goriislerden
anlagilmaktadir. Bu durum, OOG yasayan bireylerde goziiken tutarsiz akademik
basariy1 agiklamaktadir.

Ogrenme giigliigii olan birgok dgrenci okuma, yazma ya da dil gorevlerinde
zorluk ¢eker fakat matematikte zorluk ¢ekmeyebilir. Bazi 6grencilerin, okuma ve dil
derslerinden ziyade matematikte 6grenme giigliigli ¢ekmelerine ragmen bu durum
kuraldan ziyade bir istisnadir ( Bender, 2014, s. 42).

Tablo- 9 incelendiginde sinif dgretmenleri ¢cogunlukla okuma becerilerinde
yetersizlik yasadiklarin1 belirtmislerdir. Okumada yasanan giicliik, matematikte
oldugu kadar diger dersleri de etkilemektedir. Sinif 6gretmenleri genellikle bireylerin
problemi veya soruyu okuduklarinda anlamadiklarini belirtmislerdir.

OOG olan dgrencilerde diger tiim akademik performans problemleri arasinda
en yaygin akademik problem alani, okumadir. OOG olan dgrencilerin yaklasik % 90
inda, okuma problemleri goriildiigii tahmin edilmektedir. Bu durum, OOG olan
ogrencilerin tiim akademik alanlardaki performansini ve dolayisiyla okul basarisini

olumsuz etkilemektedir ( Cakiroglu, 2017a, s. 51).
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Goriiglerde bireylerin gorsel sanatlar, miizik, drama vb. gibi alanlarda basarili
oldugunu belirten siif 6gretmenleri oldugu gibi higbir alanda basarili olmadigini
belirten 6gretmenlerde mevcuttur. Giil vd. ( 2016)’ nin yaptig1 bir arastirmada; kadin
ogretmenlerin % 27,2’ si, erkek dgretmenlerin ise % 30,4’ ii, OG olan bireylerin, her
derste zorlanacaklarina inandiklar1 goriilmiistiir. Bu durum, OOG yasayan bireylere
karst olusan yanlis damgalamalardan bir tanesidir. Bu durum, cocuklarin ihtiyag
duydugu egitimi almasina, bir gruba dahil olmasina, giiglii yanlarinin fark edilmesine
engel olabilmektedir.

Sinif dgretmenlerinin MOG yasayan &grencilerinin, ders siirecinde diger
ogrencilerden farklilik gosterdigi davranislara iliskin gozlem ve deneyimlerine
yonelik goriisleri incelendiginde; goriislerin % 96,1° i, MOG yasayan 6grencilerinin,
ders siirecinde diger dgrencilerinden farklilik gdsterdigini belirtmistir, % 3, 9’u ise
ders siirecinde farklilikla kargilasmadigini belirtmislerdir.

Sinif dgretmenlerinin MOG  olan dgrencilerinin, ders siirecinde diger
ogrencilerden farklilik gosterdigi durumlari incelendiginde; bireylerin ders ve
etkinliklere katilma oraninin diisiik oldugu( f 39), ders esnasinda dikkat becerilerinin
zayif oldugu ( f 32) ve siif dis1 davranislar gosterdikleri ( f 14) ortaya ¢ikmustir.

Bireylerin ders ve etkinlere katilmamasinda bir¢cok etken olabilir. Simif
ogretmenleri, MOG yasayan ogrencilerinin merak duygusunun olmadigmi, soru
sormadigimi goriislerinde belirtmislerdir. Bu durumda 6gretmenin ve 6grencilerin
tutumu, ders ve etkinliklerin bireye tatmin edici gelmemesi, motivasyon vb. etkenler
de sebep olabilir.

Korkmazlar ( 2009) ‘a gére OOG olan bireyler, 6devlerini alamaz ya da eksik
alir, ev Odevlerini yaparken yavas ve verimsizdir, ders calisirken sik sik ara verir,
cabuk sikilir, ders calismay1r (okuma-yazma faaliyetlerini) sevmez, Odevlerini
yaparken birilerinin yardimina gereksinim duyar, gilicliikleri iirettigi isin kalitesini
etkiler. Bagarili olamadigi1 zaman da hevesi ¢abuk kirilir ve kolay vazgecer.

Bu o6grenciler ne kadar calisirsa c¢aligsinlar, basarty1 yakalayamayacaklarina
inanmiglardir. OOG olan 6grencilerdeki bu yaklasim, 6grenilmis c¢aresizlik olarak
tanimlanmaktadir. Bu sekilde diisiinen ogrenciler, sik sik bir isi yapmaktan
vazgecmekte veya yapmak i¢in herhangi bir girisimde bile bulunmamaktadirlar

( Cakiroglu 20173, s. 66).



103

Sinif O6gretmenleri ayrica dikkat eksikligi tlizerinde sik sik durmuslardir.
Goriislerden de anlasildigi gibi dikkat eksikligi, MOG olan bireylerin énemli bir
Ozelligi arasindadir. Siif 6gretmenleri, bireylerin bagka seylerle ilgilendiklerini,
cabuk sikildiklarini ve ¢ok cabuk dikkatlerinin dagildigini belirtmislerdir. Bender
( 2014)’ e gore O6grenme giicliigii gosteren bireylerin % 15 ile % 80 arasinda bir
orani, dikkat eksikligi ve hiperaktiveyi acik¢a gostermektedir. Ona gore bu bireyler,
kitaplarin1 ve ara¢ gereclerinin kaybeder, ayrintilara dikkat etmez, odevlerini
zamaninda bitiremez ve bu bireylerin kolayca dikkati dagilabilir ¢linkii dikkat
stireleri kisadir.

MOG olan bireylerin smif dis1 davranislar da sergiledigi ( f 14) goriislerde
belirtilmistir. Bireylerin sik sik ayakta gezdigi, defter karaladigi, tuvalete gitmek
istedigi  goriislerden anlasilmigtir.  MOG yasayan bireyin bu davramslari
gostermesinde birden fazla etken olabilir. Bireyin derse karsi olan kaygisi, yapamam
diistincesi, gruba dahil edilmemesi, dersi ilgi ¢ekici bulmamasi vb. sebeplerden
kaynaklanabilir. Bireyin kendisini 6grenme ortaminda soyutlamak istemesi ve ilgi
cekmek istemesi de bu sebepler arasinda sayilabilir. Bu sebeple davranisin nedeninin
1yi arastirilmasi gerekmektedir.

Aragtirmanin bir diger bulgusuna gore smif dgretmenlerinin % 97,47’ si, MOG
yasayan Ogrencilerin akademik gelisimlerinde ailelerinin éneminin biiyiik oldugunu
belirtirken, % 2, 53’ ii ise ailelerin MOG olan bireylerin akademik gelisimlerinde
onemli olmadigin belirtmistir.

Aile, bireyin egitim hayatinin ayrilmaz bir parcasidir. Bireyin akademik
basarisinin g¢ergevesinde, Ogretmen- Ogrenci- aile- okul gibi unsurlar mevcuttur.
OOG yasayan bireyler, normal bireylere gére daha fazla desteklenmeye ve isbirligine
mecburdur. Bireyin akademik hayatinda olan tutarsizlik, aile ve 6gretmen unsurlarina
da ulastiginda MOG olan bireylerin yasadig giicliik daha da zorlasabilir.

Goriisler 1s13ida smmf 6gretmenleri, MOG yasayan &grencilerinin aileleri
tarafindan desteklendiginde basarilarinin arttigini, aile ve ogretmen isbirliginin
onemli oldugunu belirtmislerdir. Sinif 6gretmenlerinin 6nemli bir kismi, ailenin
Oonemli ama ailenin destek vermedigini belirtmistir. Goriiglere gore ebeveynler, biitiin
sorumlulugu 6gretmenden beklemektedir. Bunun sebebini ise 6gretmenler, ailenin

ilgisizligine, bilingsizliine ve sorumsuzluguna baglamislardir.
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Ebeveynlerin matematik 6grenme siirecinde inang ve katilimlarinin incelendigi
bir aragtirmada, ¢ocuklarin matematik 6grenme siirecinde oncelikle kim sorumludur
sorusuna ebeveynler; ilkokul seviyesinde % 59 oranina 6gretmen, % 33 oraninda
ogrenci ve % 8 oraninda velinin sorumlu oldugu ortaya koymustur. Ayrica veliler, %
66 oraninda matematik dersinin diger derslerden 6nemli oldugunu diisiinmektedir
( Ozcan, 2016).

Goriiglerden; ailenin 6nemli ancak ailedeki kardes sayisinin fazla olmasi,
calisma odasinin olmamasi, ekonomik durumun iyi olmamasi gibi etmenlerin, MOG
yasayan bireylerle ilgilenilmesini engelledigi anlasilmistir. Yine bir goriise gore sinif
ogretmenleri, ailelerin bu bireyleri bos verdigini, onlara inanmadiklarini ve 6n yargil
davrandiklarini  belirtmislerdir. Ogrenme ortamidan soyutlanmis bir bireyin
Ogretmen ve aileden gorecegi kiigiik destekler, onu bir adim ileriye gdtiirecektir.
Bireyin 6grenmeye olan ilgisinde ailenin roliiniin de oldugu diisiintildiglinde, 6n
yargili olmanin kimseye higbir fayda saglamayacag diistiniilmektedir.

Sinif 6gretmenleri ayrica ailelerin egitim seviyelerinin diisiikk olmasindan ve
bilingsiz olmasindan yakinmiglardir. Bu durumda caligilan bolgenin de etkisinin
oldugu diisiiniilmektedir. Ozellikle kdy okullarmin bulundugu bélgelerde; velilerin
Tiirkge bilmemesi, kalabalik aileler, ekonomik durum ve okullardaki rehber
ogretmen eksikliginin etkili oldugu diistiniilmektedir.

Smith ve Strick, ( 2010)’ a gore ailelerin tutum ve davraniglarinin yaninda
ailelerin sosyo-ekonomik durumu, aile i¢i bireylerin iletisimi, anne babanin
birliktelik durumu, kardes sayisi, anne babanin c¢alisma sartlar1 ve ailenin egitim
durumu da tiim ¢ocuklarda oldugu gibi OOG olan bireylerin de sosyal ve duygusal
gelisimlerini etkilemektedir ( Aktaran: Melekoglu, Kayisdag, s. 105).

Aile ile isbirliginde  Ogretmenlerinde  sorumluluklarinin  oldugu
unutulmamalidir. Ailenin MOG hakkinda bilgilendirilmesi, aileyle isbirligi iginde
calisilmasi, aileyi cesaretlendirmesi hususunda o6gretmenin de payr vardir. Bu
hususta, 6gretmeninde yeterlilikleri énemlidir. 573 sayili Ozel Ogretim Hakkinda
Kanun Hiikmiinde Kararname’ de Ozel Egitimin Temel Ilkeleri’ ne gore ailelerin
0zel egitim siirecinin her boyutuna aktif katilimi1 saglanmalidir ( Gorgiin, 2017, s.

70).



105

Ailelerin katilimimin 6nemli olmadigini diisiinen siif ogretmenleri ise bu
durumu, ailelerin bu alanda yetersiz kalacaklarina baglamislardir.

Smif dgretmenlerinin MOG yasayan ogrencilerine matematik dgretiminde
kullandiklar1 yontem, strateji ve tekniklerle ilgili goriisleri incelendiginde sinif
Ogretmenlerinin ¢cogunlugu; 6gretimi gorsel ve materyalle somutlastirdigini ( f 41)
belirtmistir. Sinif dgretmenleri arasinda matematik dersinin soyut olmasinin MOG’
ne sebep oldugunu belirten goriisler, ilk problemde ortaya konulmustu. Bu dersin
soyut kalmasinin MOG’ niin sebebi sayilmasi, smif dgretmenlerinin MOG ile
O0grenme seklinden kaynaklanan giicliikleri karigtirmasindan  kaynaklandigi
distiniilmektedir.

Matematikte, ozellikle ilkokul yas araligi bireyler igin biitiin derslerde
somutlastirma &nemlidir. Ozellikle matematik elle tutulur, gozle goriiliir hale
gelmedikge bu yas araligi bireyler icin 6gretim g¢ekilmez bir hal alabilmektedir.
MOG yasayan bireyler icin ise ogretimin Somutlastirilmasinin daha da 6nem
kazanmasi gerektigi diisiiniilmektedir. Ozellikle MOG yasayan bireylerin dikkat ve
bellek sorunu da yasadigi dislintildiigiinde, Ogretimin goérsel materyallerle
somutlastirilmasinin 6nemi biiyiiktiir.

Ogrenme giicliigii olan Ogrencilerin akademik basarilarini artirmak igin
Ogretim; Ogrencinin diizeyine, ilgisine gore diizenlenmeli, egitim programlari
bireysellestirilmeli ve etkili ogretim stratejilerine yer verilmelidir. Disleksik
ogrencilere Onerilerin verildigi bir arastirmaya gore; disleksik G6grenciler soyut
matematiksel kavramlari algilamakta giiclik c¢ekerler. Yeni kavramlari, hatta basit
matematik problemleri agiklarken bile somut ornekler verilmelidir. Bu durum
carpma ve bdlme islemleri i¢inde gecerlidir. Burada unutulmamasi gereken nokta,
disleksik c¢ocuklarin gorsel ve kinestetik yolla ve rastgele islem yOntemiyle
o0grenmeye meyilli olduklaridir ( Reid ve Green, 2015, s. 120).

Ogrenme giicliigii olan &grenciler, soyut kavramlarin anlasiimasinda giigliik
cektigi icin onlara matematik kavramlarinin 6gretiminde en etkili yontem, somuttan
soyuta dogru giden bir yaklagimin kullanilmasidir. Bu yaklasimda, matematik
Ogretiminde somut- yar1 somut- soyut siralamasi takip edilmelidir. Siralamaya gore
kavramin 6nce somut, sonra yari somut olarak 6gretilmesi gerekmektedir. Bu sekilde

ogrenci soyut kavrami 6grenmis olacaktir ( Kalag, 2017b, s. 261).
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Sinif dgretmenlerinin bir kism1 da MOG olan &grencilerine bireysel dgretim ( f
19) uyguladiklarmi belirtmistir. Ogretimin bireysellestirilmesi, dgrenme gii¢liigii
olan bireylerin akademik gelisimi acisindan olumlu sonuglar dogurabilir. Ogrenme
giicligii tanist alan bireylerin birbirinden farkli ozellikler tasidigi goéz Oniine
alindiginda bireysel dgretim, MOG olan bireylerin 6grenebilir ya da bagimsiz diizeye
gelene kadar desteklenebilir. Verilecek olan bireysel Ogretimin bireyi diger
yasitlarindan soyutlamamasina ve bireyi damgalamamasina dikkat edilmelidir.

MOG olan &grencilerinin diizeyine gore ders anlattigim belirten smif
ogretmenleri ( f 16); adim adim ilerledigini, dersi daha basit anlattigini, onlarin
seviyesinde sorular sordugunu belirtmislerdir. Bireylerin giiclii yanlarinin farkina
varmasini saglayacak dgretim yontemlerinden biri olan 6grenci diizeyine uygunluk,
MOG olan bireylerin derse katilimimi, derse karsi tutumunu ve motivasyonunu
olumlu etkileyecegi diisiiniilmektedir.

Disleksik 6grenciler genellikle kisa siireli ve isleyen bellek kullaniminda
zorluk cekerler. Eger 6dev veya kendilerinden istenen g¢alisma c¢ok uzunsa ve
aciklama kismi ayrintili veya karigiksa gerekli bilgilerin tamamini akillarinda
tutmakta giicliik cekerler ( Reid ve Green, 2015, s. 16 ). Bu durumda MOG olan
bireyler agisindan 6grenci diizeyine uygun 6gretimin etkili olacagi anlagilmaktadir.

Sinif dgretmelerinin bir diger iizerinde durdugu nokta ise MOG olan bireyler
igin tekrarin Snemidir. OOG olan &grencilere egitim ve oOgretim faaliyetleri
yiiriitiiliirken miimkiin oldugunca ¢ok sayida ipucu ve isaret saglanmalidir. Daha
once Ogrenilen bilgiler sik sik tekrar edilerek, 6grencilerin bu bilgileri gelecekte de
hatirlayip geri ¢cagirmalarini saglamaya agirlik verilmelidir ( Cakiroglu, 2017a, S.63).
Ogretmenler ¢ogunlukla MOG olan bireylerin verilen bilgiyi unuttuklari, islem
sirasin1  hatirlayamadiklart  konusunda yakinmislardir. Bu sebeple bilginin
kodlanmasi ve geri ¢agirilmasinda tekrar ve hatirlaticilarin 6nemli bir yeri vardir.

Sinif dgretmenleri, MOG olan bireylerin egitiminde akran egitimini (f 11)
kullandiklar1 goriisiinii de ortaya koymustur. Akran egitimi, OOG olan bireylerin
yalnizlik duygularina kars1 bir sosyal kabul ortam1 da olusturacaktir. Reid ve Green,
(2015)’ e gore disleksik dgrencilerin, bir grubun parcasi olduklarini hissetmeleri ve

eslestirildikleri 6grenci veya dahil olduklar1 grupla beraber deneyim kazanmalar
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onemlidir. Grup aktivitelerini onlara gore yapilandirmak iyi bir fikir olabilir ¢linki
aksi durumda grup icerisinde yeteneklerini tam anlamiyla kullanamayabilir.

Yapilan literatiir arastirmasinda da bu sonuglara benzer veriler elde edilmistir.
Altun ve Uzuner (2016), arastirmasinda sinif égretmenlerinin OOG olan dgrencilerin
egitimine yonelik goriislerini ortaya koymustur. Goriislere gore sinif 6gretmenleri, bu
tiir Ogrencilerle birebir ilgilenmeye calistiklarini, velileri ile iletisim iginde
olduklarmi ve oOgrencinin Ozelligine gore etkinlik yapmaya calistiklarini
belirtmislerdir. Bunun yaninda 6gretmenler, bu 6grencilere daha fazla ilgi ve sevgi
gostermeye calistiklarini, bol konu tekrari yaptiklarini, bu tiir 6grencileri kontrol
etmeye caligtiklarini, 6diil ve aninda doniit vermeye c¢alistiklarini, basit komutlar
kullandiklarim1 ve gerektigi takdirde rehberlik servisinden yardim aldiklarim
belirtmislerdir.

Yine Akin ve Sezer (2011)’ in 10 ogretmenle yaptigr aragtirmasinda
ogretmenlerin matematik 6grenme bozuklugu oldugunu diisiindiigii bireylere yonelik
uygun 6grenme ortami konusundaki goriisleri incelendiginde 6gretmenler; somut
araclar kullanilmasi (f 9), etkinlik temelli 6gretim yapilmasi (f 8), dersi giinliik
hayatla iliskilendirilmesi (f 7) ve matematik laboratuvarinin olmas: ( f 4) gerektigini
belirtmistir. Ayrica bu dgrencilerin akran danigmaligiyla daha kolay 6grendigini ( f
8) ve bu ogrencilere ek ders verdiklerini (f 4) belirtmislerdir. Bu sonuglar da
aragtirmamizin bulgularini desteklemektedir.

Smif ogretmenleri, MOG olan bireylerin zihinsel &zelliklerinde ve ders
sirecinde diger arkadaslarindan farklilik gosterdigi durumlarda yiiksek bir sayida
ortaya koydugu dikkat eksikligi goriisine yonelik, MOG olan 6grencilerine
matematik 6gretiminde uyguladiklar1 yontem, strateji ve tekniklerde dikkat eksikligi
hakkinda, oldukga diisiik sayida goriis belirtmistir. Bu durumda simif 6gretmenlerinin
dikkat becerisi gelistirme yoniinde yeterli akademik bilgiye sahip olmadiginin etkili
oldugu diisiiniilmektedir. Ayn1 sekilde 6gretmenler, sik sik bu 6grencilerinin bellek
problemleri yagsadigini belirtmesine ragmen, hatirlaticilar kullandigini belirten sadece
(f 3) ogretmendir. Yine bu noktada simif Ogretmenlerinin, bellek ve bellek
destekleyiciler konusunda yeterli akademik bilgiye sahip olmadig: diisiiniilmektedir.
Ayrica simuf dgretmenleri, MOG olan &grencilerini tanimlarken; cogunlukla bu

bireylerin ice kapanik oldugunu, 6zgiivenlerinin diigiik oldugunu ve ilgisiz oldugunu
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belirtmistir. Ayrica siif 6gretmeleri, OOG olan bireylerinin sosyal ve duygusal
becerilerini gelistirecek O6gretim, yontem ve stratejiler konusunda da olduk¢a az
goriis belirtmislerdir.

Anlagilacag: {izere smmf Ogretmenleri, MOG olan bireylere o6zgii yeterli
Ogretim, yontem, strateji ve teknik ortaya koyamamistir. Bu durumda 6gretmenin
akademik yeterliliginin 6nemi biyiiktiir. Dogru teshis, dogru tani ve tedaviyi
dogurabileceginden bu noktada akademik becerinin 6nemi biiytktiir.

Bir diger problem alani olan siif dgretmenlerinin MOG olan &grencilerinin
matematik 6greniminde giicliik yasadigr durumlari, incelenen goriisler 1s18inda sdyle
siralayabiliriz: problemler ( f 25), carpma ( f 25), bolme ( f 24), ¢ikarma ( f 22),
toplama (f 17), kesirler (f 15) ve temel islem karigikhigi ( f 13) seklinde
belirtmislerdir.

Akin ve Sezer ( 2011)" in, 10 6gretmen ile yaptigi calismasinda, 6gretmenlere
MOG olabilecegini diisiindiikleri dgrencilerin dzelliklerini sordugunda dgretmenler;
carpim tablosunu 6grenememe ( ' 9), problemi anlamama ve ¢ozememe ( f 7), temel
matematiksel islem ( toplama, ¢ikarma vb.) becerileri yapmada yavaslik ve zorlanma
( £ 6), kesirleri anlamada zorlanma ( f 6), dort islem uygulamalarinda zorlanma ve
islemleri birbiriyle karistirma ( f 5) gibi Ozellikleri oldugunu belirtmistir. Bu
arastirma sonuglari, arastirmamizin bulgularii desteklemektedir. Nitekim MOG olan
bireylerin yasadiklar1 gii¢liikler, bagka arastirmalarda genel bir ¢izgi olustursa da
bireylerde gozlenebilen giigliikler, heterojenlik gosterebilmektedir.

Sinif 6gretmenlerinin problem ¢6zme konusunda yasadigi giigliikkler, genellikle
probleme okuyup anlama ve islem karisiklign konusundadir. OOG olan bireylerde
bazen giigliiklerin birarada goriilebilmekte oldugundan daha 6nce de bahsetmistik.
Okuma, okudugunu anlama giigliikleri, MOG olan bireylerde de goriilebilmektedir.
Okuma, hig siiphesiz matematik 6grenimi agisindan olduk¢a 6nemli bir etkendir.
Bireyin problem ¢ézme basamaginin ilk asamasi1 olan problemi anlama basamaginda
yasanacak bir giiclik, problem c¢oziimiinliin diger asamalarin1 da etkileyecektir.
Problemi anlayamayan birey, plan yapma ve probleme uygun islemi seg¢me
konusunda da giigliik yasayacaktir.

Bircok  arastirma, matematik  sorunlarmi1  okuma  yetersizlikleriyle

iligkilendirmistir. S6zel problemlerdeki climlelerin sentaks 6zellikleri ya da yapisal
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ozellikleri 6grenme giicliigii olan 6grencilerin bazilari i¢in 6zellikle zor gelmektedir.
Problemi dogru bi¢cimde okuyamayan veya problemin dilini anlayamayan 6grenci
soruyu dogru bi¢imde cevaplayamamaktadir ( Bender, 2014, s. 235).

Akin ve Sezer ( 2010)’ e gére MOG olan bireyler, matematik problemlerinde
kullanilan adim ve islemleri sergilemede zorlanirlar. Onlara goére matematiksel
problem ¢6zme becerilerini gelistirmek icin bircok adimda ¢6ziilebilecek problemi
kiiciik ve kullanigh adimlara ayirmali, sorudaki g¢esitli boliimler renkli kalemlerle
vurgulanmali, problem ¢oziimiinde sekiller ¢izilmelidir.

Smif dgretmenlerinin MOG olan &grencilerinin sorun yasadigi bir diger konu
ise carpma ve bolme olmustur. Burada sinif 6gretmenleri, 6grencilerinin toplama ve
carpma iligkisini ve ¢ikarma- bdlme ya da carpma bolme iliskisini kurmakta
zorlandiklarini, ritmik sayamadiklarini, ¢arpim tablosunu ezberleyemediklerini ve
hala parmak kullanarak islem yaptiklarini belirtmislerdir.

Diskalkuli yasayan 6grencilerin matematik bozukluklariin ortaya kondugu bir
aragtirmada sinif 6gretmenlerinin goriislerine gére MOG olan bireyler; “carpma
islemini toplama islemiyle karistirmakta, ¢arpim tablosunu karistirmakta, bdlme
islemine birler basamagindan baslamakta” seklinde goriisler belirtilmistir
( Karadeniz, 2013). Karmagsik islemleri gerektiren hesaplarda OOG olan bireyler,
sorun yasamaktadir. Ornegin ¢ift basamakli sayilarmn ¢arpma isleminde g¢arpim
tablosunun, tekrar gruplamanin ve toplama isleminin bilinmesi gerekmektedir.
Sorularin  karmagiklik diizeyinin artmasiyla Ogrencilerin bellek ve Ogrenme
stratejilerindeki  smirhilik, performanslarinda yikict etkilere sebep olmaktadir
( Bender, 2014).

Sinif dgretmenlerinin MOG olan 6grencilerinin giigliik yasadig1 bir diger temel
islem becerileri ise ¢ikarma islemi (f 22) ve toplama islemi (f 17)’ dir. Simf
Ogretmenleri, temel islem becerileri konusunda en az toplama isleminden s6z
etmistir. Toplama isleminde yasanilan gii¢liigiin boyutu ise eldeli toplamaya
gecildiginde kendini gosterdigi anlasiimistir. Ogretmenler, MOG olan égrencilerinin
cikarma islemi performansina yonelik; islemi onluk bozmayip toplama islemi gibi
yaptigi, onluk bozmay1 unutup alttaki biliylik sayidan iistteki kiiciik sayiy1 ¢ikardigi,
basamaktan alinan onluk geregi onlugun alindig1 say1 azalmasi gerekirken bu sayinin

azaltilmamasi seklinde hatalar belirtmislerdir. Dikkat edilirse sayilar ve islem
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basamaklarinin artmasiyla MOG olan bireylerin yasadig1 giicliik artmaktadir. Kalag,
(2017b, s. 247)’ a gore bireylerin belleklerinde bir bozukluk varsa, birey bir sorunun
sonucuna ulasmaya ¢alisirken hangi sira ile ¢6zdiigiinii unutabilir ya da ne yaptiginm
unutabilir.

Kumas ( 2014)’ 1n yaptig1 ¢alismaya gore Ogrencilerin ¢ikarma islemlerinde
ortaya koydugu yaygin hatalar su seklide ortaya konmustur.

v" Her durumda biiyiik rakamdan kii¢iik rakami ¢ikarma: 51 — 23 = 32

v" Onluk bozmama: 82 — 16 = 72

v’ Sifir rakamu ile yapilan hatalar: 202 — 55 = 257

v" Onluk bozmay1 devam ettirmeme: 845- 468 = 487

Yapilan bu c¢alismada Ogrencilerin, onluk bozmay1 gerektiren ¢ikarma
islemlerinde eldeli toplama islemlerine gore daha fazla sayida hata yaptiklari ortaya
ctkmistir. Ogrencilerin ¢ikarma islemlerinde en ¢ok kiiciik sayidan biiyiik sayilari
cikarirken zorlandiklari ifade edilmistir.

Sinif 6gretmenleri, MOG olan grencilerinin matematik 6greniminde farklilik
yasadigimi belirttigi bir diger matematik alani ise kesirler konusudur. Bulgularda
kesirlerde problem yasamadigini belirten siif O6gretmenleri de mevcuttur. Bu
durumu ise dersi daha ¢ok somutlagtirmaya baglamislardir. Problem yasanilan
noktalar ise; kesirlerin zihinde olusturulmasi, say1r dogrusunda gosterilmesi ve
ondalik sayilar noktasinda ortaya ¢iktig1 goriislerden anlasilmistir. Sinif 6gretmenleri
kesirler konusunda yiizeysel goriisler belirtmistir.

Kesirlerin sayr dogrusu iizerinde gosteriminde Ogrencilerin  6grenme
giiclikklerinin arastirildigt bir calismada Ogrencilerin bazilarinin, sayr dogrusu
tizerindeki bir biitiinii parcalara/es parcalara ayirmada zorluk cektigi anlasilmistir.
Ogrencilerin bazilar1, kesrin sembolik gdsterimi olan a/b *nin say1 dogrusu iizerinde
gosteriminde a/b ’yi bir tek say1 olarak algilamakta giicliik ¢ektikleri, bu sayidaki pay
ve paydayr farkli sayilarmis gibi algilama yamlgist igerisinde olduklari
goriilmektedir.  Ogrencilerin bazilar1 ise kesir sayisim sayr dogrusu iizerinde
gosterirken, biitiinlin es pargalara ayrilmasinda 0 ile 1 noktalarin1 da hesaba katarak,
0 ile 1 noktalar1 arasina paydadaki saymin iki nokta eksigi kadar nokta yerlestirme
yoluyla biitiinii olmasi gerekenden bir eksik sayida es pargalara ayirmistir. Bazi

ogrenciler ise 0 ile 1 noktalar1 arasina paydadaki say1 kadar nokta yerlestirme yoluyla
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biitiinii olmas1 gerekenden bir fazla sayida parcalara ayirma yanilgisi igerisinde
olmustur. Ogrencilerin % 59’ unun, say1 dogrusu iizerinde belirlenen noktaya karsilik
gelen kesir sayisin1 yazma becerisini gosteremedigi ortaya konmustur ( Pesen, 2008).

Sinif 6gretmenleri, MOG olan bireylerin akademik o6zellikleri arasinda da
bulunan; say1 becerisinin zayif olmasi, rakamlar1 ters yazmasi, matematik
sembollerini  karigtirmasi, geometrik sekil ve cisimleri karistirmasi  gibi
giicliiklerinden olduk¢a diisiik sayida goriis belirtmiglerdir. Bu durum, smif
dgretmenlerinin MOG olan dgrencilerinin giigliiklerini tam olarak irdelemediginden,
farkindaliginin yetersiz olusundan kaynaklanabilecegi gibi 6grencide de bu ozellikler
gbziikmeyedebilir. Daha 6ncede belirtildigi gibi OOG olan bireyler, heterojen
ozellikler gosterebilmektedir.

Genel olarak sinif dgretmenleri; MOG olan dgrencilerinin problem ¢dzmede
islem karisikligi yasadigi ve okudugunu anlamadigini, carpma isleminde basamak
arttikca islemin karigtigini, carpim tablosunun ezberlenemedigini, ritmik sayma
becerisinin zayif oldugunu, bdlme — carpma iliskisini kuramadigini, ¢ikarmada
ondalik bozmada, toplamada eldeli toplamada, kesirlerde sayr dogrusu iizerinde
gostermede sikintilar yasadigini belirtmistir.

Smif dgretmenleri, MOG olan dgrencilerinin matematik dgrenimi esnasinda
gosterdigi farkliliklar1 ortaya koymustur. Ortaya konan giigliikler, MOG olan
bireylerde goziikebilecek farkliliklardandir. Ortaya konan giigliiklere dikkat
edildiginde bu giicliiklerin heterojen olarak dagildig: anlasilmaktadir. Her MOG olan
bireyde ayni 6zellikler goziikmeyebilmektedir.

Burada asil Onemli olan bireyleri tanilamada smif Ogretmenlerinin
farkindaliklar1 ne diizeydedir. Sinif 6gretmenlerinin DSM V’ te de ortaya konan: “
Bireyin her tiirlii ¢abaya ragmen akademik basarisizliginda siireklilik var midir?
Ogretmenler gdzlemlenebilir bazi belirtilerinin farkinda midir? Bireyin akademik
seviyesindeki tutarsizlik var midir? ” dlgiitlerin farkinda olmasinin gereksiz tanilama
stirecinin de Oniine gegecegi diislinlilmektedir.

Smif 6gretmenlerinin MOG olan dgrencilere yonelik yapilabilecek dgretim
etkinliklerine iliskin gortslerinde daha ¢ok Ogretimin gorsel materyallerle
somutlagtirilmasi ( f 34) gerektiginden s6z edilmistir. Siif 6gretmenleri, bu goriisii

MOG olan 6grencilerine matematik 6gretiminde uyguladiklar1 yontem, strateji ve
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tekniklerde de ¢ogunlukla belirtmistir. Sinif dgretmenleri burada hem gorsel hem
isitsel olarak teknolojik aletlere yer verilebileceginden bahsetmislerdir. Yine simif
ogretmenleri, MOG olan &grencilerinin bireysel egitimle desteklenmesi ( f 22)
gerektigini, bu 6grencilerde bol etkinlik ve tekrarin ( f 15) 6nemli olabileceginden
bahsetmislerdir.

Dikkat ¢eken bir nokta ise siif dgretmenlerinin MOG olan 6grencilerine
matematik 6gretiminde uyguladiklar1 yontem, strateji ve tekniklerdeki goriislerinde
tizerinde durmadiklar1 bazi noktalardan olan; yaparak yasayarak 0grenme, 6grenci
motivasyonu ve dikkat becerisi gelistirme gibi uygulamalara 6gretmenler, MOG olan
ogrencilere yapilabilecek 0Ogretim etkinliklerine yonelik  goriislerinde  yer
vermislerdir.

Sinif gretmenleri, dikkat temelli bir 6gretim olmasi gerektigini goriislerinde
belirtmislerdir. OOG ve dikkat eksikligi/ hiperaktivite birlikteliginin arastirildig: bir
calismada arastirma orneklemi % 52, 77 oraninda OOG ve Dikkat Eksikligi/
Hiperaktivite ( DEH) tanis1 almis bireylerden olugmaktadir. Ayrica bu bireylerde
okuma, yazma ve matematik bozuklugu da birlikte eslik etmistir ( Asfuroglu, Fidan,
2016). OOG olan bireylerde sik godzlenebilen dikkat eksikligi ve hiperaktivite
bozukluguna yonelik smif 6gretmenleri, kayda deger bir yontem, strateji, ve teknik
belirtmemislerdir. Bu durumun smif 6gretmenlerinin MOG konusunda akademik
yeterliliklerinin yetersiz olmasindan kaynakli olabilecegi diisiiniilmektedir.

Smif 6gretmenleri, diisiik bir gbrlis oran1 da olsa 6grenci motivasyonunun
oneminden de bahsetmistir. Smif 6gretmenleri, MOG olan &grencilerinin duygusal
ve sosyal Ozelliklerinden bahsederken bu 6grencilerin; ice kapanik, 6zgilivenlerinin
eksik oldugunun iizerinde durmustur. Ogretmenlerin ¢ogu ders esnasinda MOG olan
ogrencilerinin etkinliklere ve derse katilimlarinin zayif oldugundan bahsetmistir. Bu
noktada Ogretim etkinliklerinde Ogrenci motivasyonunun Onemi artmaktadir.
Motivasyon normal bireylerde oldugu kadar OOG olan bireylerde de oldukca 6nemli
bir etkendir. Bireylerin siirekli yasadigi akademik basarisizlik, akran diglanmasi
onlarin 6grenmeye olan ilgisini diisiirebilmektedir. Ozellikle OOG olan bireylerde
ozgliven eksikliginin goriilmesi, onlar1 6grenmeye karsit kendini soyutlamaya

itebilmektedir. Bu noktada 6grenci motivasyonunun 6nemli oldugu diisiinilmektedir.
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Smif dgretmenleri, MOG’ ne yénelik ilave etmek istedigi goriislerde sinif
O0gretmenlerinin ¢ogu, aile egitimi ve desteginin sart oldugunu belirtmislerdir. Siif
Ogretmenleri 6gretmen, Ogrenci ve veli Ugliisiinlin lizerinde durmuslardir. Smif
ogretmenleri, ailenin katilimina yonelik goriislerini ortaya koydugunda; ailelerin
desteginin yetersiz oldugunu, ailelerin ilgisiz, 6n yargili ve bilingsiz oldugunu
belirtmislerdir. Bender ( 2014)’ ¢ gore 6grenme gii¢liigii olan ¢ocuklarin aileleri daha
diisiik yasam enerjisine sahiptirler.

Bu noktada smif Ogretmenleri yalniz birakildigini diisiinmektedirler. Aile
katiliminin da artirilmasinda sinif dgretmenlerinin de iizerine diisen sorumluluklar
vardir. Siif &gretmenleri, ailelerle dogru bir iletisim kanali olusturabilir, ev
ziyaretleri yapabilir ya da veli siif ziyaretleri yapabilir. Aileler, kiigiik tesviklerle
odiillendirilebilir. Ailenin farkindaliginin artirilmasi i¢in bilgilendirme toplantilari
yapilabilir.

Sinif dgretmenleri, MOG olan dgrencileri igin ilave etmek istedigi goriislerde
bu Ogrencilerin destek egitimi almasi gerektigi lizerinde de durmuslardir. Siif
ogretmenleri, MOG olan &grencileri igin ayri bir matematik smifinin agilarak
matematik dersini burada alabileceklerini belirtmislerdir. OG olan bireylerin yasadig
duygusal ve sosyal izolasyon diistiniildiigiinde, bu durumun dikkatli bir seklide
yapilmasi gerektigi diislintilmektedir.

Bu noktada rehabilitasyon merkezlerinin OOG olan bireylere katkisinin
arastinldigi bir arastirmada; bu merkezlerde calisan &gretmenler, OOG Destek
Egitim Programinda ortaya konan dgrenmeye hazirlik, okuma- yazma ve matematik
modiillerinin 6grencilerin akademik ihtiyaglarint karsilamadigini, bu modiillerdeki
ogretim yontem/tekniklerin 6grencileri i¢in uygunluk gostermedigini, tiim gelisim
alanlarimi kapsamadigini belirtmislerdir ( Tiirkiye Disleksi Meclisi, 2017, s. 39). Bu
noktada OOG programinin, bireyin ihtiyaclarina gore yeniden giincellenmesi
gerektigini belirtmislerdir.

Sinif Sgretmenleri, MOG’ niin sebepleri arasinda miifredatin  yogun
olmasindan da bahsetmisti. Simif dgretmenleri, MOG’ ne dair ilave etmek istedigi
diislincelerinde de miifredatin hafifletilmesi gerektiginden bahsetmistir. Bu durum,
OOG dair yanlis inaniglardan biridir. Sinif gretmenleri, miifredatin yogun oldugunu

bu noktada bireylere zaman ayirmada problemler yasadigimi belirtmislerdir.
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Miifredat, MOG’ niin dogrudan sebebi olmasa da MOG olan bireylerin akademik
hayatin1 etkileyebilecek durumlardan sayilabilir. Miifredatin, bireysel farkliliklari
temel aldig: takdirde basarili olacag: diisiiniilmektedir.

Ders kitaplar1 konusunda goriis belirten Ogretmenlerimiz, Kitaplardaki
alistirmalarin artirilmasi gerektigini belirtmislerdir. Nitekim siif 6gretmenleri, MOG
olan bireylerde tekrar ve alistirma etkinliklerinin 6nemli oldugunu belirtmislerdir.

Smif Ogretmenlerinin ilave etmek istedigi goriislerden biride 6gretmen
egitimidir. Simif Ogretmenleri Ogretmen egitimi  lizerinde fazla  goriis
belirtmemislerdir. Goriis belirten simif 6gretmenleri, MOG hakkinda 6gretmenlere
genis bilgiler verilmesi gerektigini ve iiniversite egitiminde bu konunun iizerinde

durulmasi gerektigini belirtmislerdir.



BOLUM VI

SONUC ve ONERILER

Bu arastirmada sinif dgretmenlerinin MOG hakkinda genel mesleki bilgileri,
MOG tanis1 almis ya da MOG oldugunu diisiindiigii ve gdnderme siirecinde olan
ogrencilerinin Ozellikleri, diger akademik alanlarda yasadiklar1 farkliliklari, ders
esnasinda diger &grencilere gore ortaya cikan farkliliklar, MOG olan bireylerin
akademik hayatina ailelerin katilimi ve Onemi, 6grencilerin matematikte yasadigi
zorluklar ve MOG olan dgrencilerine matematik 6gretiminde kullandiklar1 yontem,
teknik ve stratejiler sinif 6gretmenlerinin gézlem ve deneyimlerinden yararlanilarak
goriisleri cercevesinde analiz edilmistir.

Aragtirma sonucunda simmf Ogretmenlerinin MOG hakkinda genel mesleki
bilgilerinin alindig1 ilk alt problemde simif 6gretmenleri, MOG’ niin sebeplerini
genellikle matematik dersine karsi olan 6n yargiya, bu derse karsi olan motivasyon
disiikliigline, miifredata, matematigin soyut bir ders ve zekd isi olusuna
baglamiglardir. Oysaki OOG’ niin taniminda IDEA, (2004)’ ya goére OOG zihinsel
yetersizliklerden, duygusal bozukluklardan ya da gevresel, kiiltiirel veya ekonomik
yoksunluklardan kaynaklanan égrenme problemlerini kapsamamaktadir. OOG dissal
etkilerle beraber goriilebilmesine ragmen bu durumlarin ya da etkilerin direkt sonucu
degildir. Smif dgretmenleri ise ¢ogunlukla MOG’ niin sebeplerini duygusal ve
cevresel etmenlere baglamislardir. Bu sonuglardan simif 6gretmenlerinin MOG ya da
OOG hakkindaki &n bilgilerinin yeterli olmadigi anlasilmistir. Ayrica sinuf
ogretmenlerinin ¢ogu, diskalkuli kavramini duymadiklarini belirtmistir. Bu durum da
MOG hakkinda smif &gretmenlerinin  akademik hayata uzak olduklari
gostermektedir. Ancak smif ogretmenlerinin MOG olan bireylerin 6zellikleri
konusundaki  gériislerinin  ¢cogu, OG olan bireylerde karsilasilabilecek
ozelliklerdendir.

Simf ogretmenleri, smiflarinda MOG olan ve oldugunu diisiindiigii
ogrencilerinin 6zelliklerini gozlem ve deneyimlerine gore ortaya koymustur. Sinif
Ogretmenleri cogunlukla bu 6grencilerinin; ice kapanik, 6zgiivenlerinin eksik, dikkat
becerisinin zayif oldugunu belirtmislerdir. Ortaya konan bu duygusal, sosyal ve

zihinsel dzellikler incelendiginde bu 6zellikler, OOG olan bireylerde gdzlenebilen
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heterojen 6zelliklerdendir.. Bu sonucu destekleyen veriler tartisma boliimiinde ele
alinmustir. ( Zerafa 2015; Melekoglu, 2017b)

Siif 6gretmenlerine MOG olan dgrencilerine yonelik matematik dgretiminde
uygulamaya calistiklar1 yontem, strateji ve teknikler soruldugunda sinif 6gretmenlers,
cogunlukla Ogretimi gorsel materyallerle somutlastirdiklarini belirtmiglerdir. Bir
kismi ise bireysel Ogretim uyguladiklarini, 6grenci diizeyine uygun etkinlikler
planladiklarini, tekrarin ve akran egitiminin dnemli oldugunu belirtmistir. Bu 6gretim
uyarlamalarinin matematik 6gretiminde etkili olabilecegi diistiniilmektedir. Burada
smif 6gretmenleri, genellikle goriislerinde ortaya koydugu dikkat eksikligi, bellek,
motivasyon gibi alanlarda yasadig1 giigliiklere yonelik uygulamaya calistigi bir
yontem, teknik ve strateji iizerinde durmamugtir. Ozellikle dikkat becerilerinin zayif
oldugunu sik sik goriislerinde belirtmelerine ragmen siif 6gretmenleri, bu zayifliga
yonelik etkili bir goriis ortaya koyamamuiglardir.

Sinif 6gretmenleri, MOG olan bireylerin egitiminde ailelerinin dnemli
oldugunu belirtmiglerdir. Ailelerin yeterli destek vermedigini belirten smif
ogretmenleri ailelerin ilgisiz, bilingsiz ve 6n yargili oldugunu belirtmistir. Bu konuda
siif 6gretmenlerinin mesleki bilgi diizeylerinin ve farkindaliklarinin artirilmasinin
ailenin farkindaligina da yansiyacagi diistiniilmektedir.

Ayrica goriigmeler sonucunda ogretmenlerden, MOG olan bireylerin
matematik konularinin 6greniminde farklilik yasadigi durumlart ortaya koymasi
istenmistir. Goriisme sonucunda &gretmenler genellikle; MOG olan dgrencilerinin
okudugunu anlamadigini i¢in problem ¢dézemedigini ve problem c¢ozmede islem
karigiklig1 yasadigini, ¢carpma isleminde basamak arttik¢a islemin karistigini, carpim
tablosunun ezberlenemedigini ve ritmik sayma becerisinin zayif oldugunu, bélme —
carpma iliskisini kuramadigini, ¢ikarmada ondalik bozmada, toplamada eldeli
toplamada, kesirlerde sayr dogrusu {lizerinde goOstermede sikintilar yasadigini
belirtmistir. Arastirmalara gore yasanan bu problemler MOG olan bireylerde
karsilasilabilen giicliiklerdendir ( Ozen, (2011, s. 39-40); Kumas, 2014).

Genel olarak smif &gretmenleri, MOG olan veya oldugunu diisiindiigii
Ogrencilerinin bireysel 0zelliklerini, ders sirasinda karsilastigi davranis farkliliklarini,
matematik dersi 6gretiminde yasadigi giigliikleri ortaya koymustur. Bu giicliiklerin

MOG olan bireylerde gézlemlenebilen giicliikler oldugunu daha énce belirtmistik.
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Ancak sinif &gretmenlerinin MOG’ niin sebeplerine yonelik mesleki bilgisinin
yetersiz oldugu goriislerden anlagilmistir. Ayrica smif Ogretmenleri arasinda bu
bireylerin her alanda basarisiz oldugunu belirten goriislerde mevcuttur. Bu bakis
acisnin OOG olan bireylere karsi olusan yanlis inamslardan bir tanesi oldugu
diisiiniilmektedir. Ayrica smif dgretmenlerinin MOG olan 6grencilerinin bireysel
Ozelikleri konusunda c¢ogunlukla belirttigi dikkatleri eksik, unutuyorlar, ice
kapaniklar ve 6zgiivenleri eksik gibi durumlara yonelik uygulamaya ¢alistig1 etkili
bir yontem, teknik, strateji ortaya koyamadigi diistintilmektedir.

Sinif dgretmenlerinin OOG ve MOG hakkinda ortaya koydugu goriisler
distintildiigiinde 6gretmenlerin bu konuda mesleki bilgilerinin yeterli diizeyde
olmadig diisiiniilmektedir. Simf dgretmenleri, MOG’ ne dair ilave etmek istedikleri
goriislerinde bu konuda 6gretmenlere egitim verilmesi gerektigini belirtmistir. Altun
ve Uzuner ( 2016)’ in arastirmasinda dgretmenlerin ¢cogunlugu, iiniversitede OOG’
ne yonelik egitim aldiklarini ancak bu egitimin yeterli olmadigimni belirtmiglerdir.
Bunun sebebini ise verilen egitimin teoride kalmasina, ders sayisinin az olmasina,
Ogretimin ylizeysel olmasma baglamislardir. Bu arastirma sonucunda da smif
ogretmenlerinin MOG’ ne yonelik bazi noktalarda mesleki bilgi yetersizliklerinin
oldugu distiniilmektedir.

Gil ve dig. ( 2016)’ nin yaptif1 arastirmaya gdre Ogretmenlerin dnemli bir
kisminin, OOG hakkinda yanlis bilgilere sahip oldugu anlasgilmistir. Yanls bilgi
sonucunun, yanlis degerlendirme ve damgalamaya neden oldugunu belirtmislerdir.
Tan1 alan bireylerin sinif 6gretmenleri de diisiiniildiigiinde bu durumun vehameti,
rehber 6gretmenlerin mesleki bilgisinin yeterli olup olmadigina kadar gitmektedir.

Basar ve Goncii ( 2017)’ niin siif dgretmenlerinin OG’ ne dair kavram
yanilgilarin1 aragtirdigi ¢alismasinda; simif 6gretmenlerinin 6grenme glicliigiinii,
ogrenme yetersizligi olarak algilandigi anlasilmistir. Ayrica sinif dgretmenleri, bu
kavram yanilgilarinin olusmasinda RAM raporlarinin da etkili oldugunu belirtmistir.
Ayrica dgretmenler, tanilama siirecinde 6grenme giicliigli yasayan 6grencilere * hafif
zihinsel engelli” tanis1 konuldugunu belirtmistir.

Aragtirmada sonucunda elde edilen verilerden yola c¢ikarak su Oneriler

verilebilir;
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> Sinif Ogretmenlerine, OOG’ niin bir smfi olan MOG hakkinda
farkindaliginin ve mesleki bilgisinin gelistirilmesi, bu konuyla ilgili ¢evresine gerekli
bilgilendirmeleri yapabilmesi ve etkili 6gretim uyarlamalarini yapabilmesi igin
hizmet i¢i egitimler verilmelidir.

> Ogretmen- aile isbirliginin kurulmasinin yaninda &zel 6grenme giigliigii
konusunda ailelere de tanitic1 egitimler verilmelidir.

» Gereksiz damgalamanin Oniine gecilmesi amaciyla 6gretmen- aile- rehber
O0gretmen- RAM unsurlariin igbirligi saglanmalidir.

> Universitede OOG olan dgrencilerin egitimine yonelik ¢aligmalarim iizerinde
durulmasi ve ogretmen adaylarmin OOG olan bireylere yonelik farkindalik
becerilerinin artirilmasi saglanmalidir.

» Erken miidahalenin 6nemi her gegen giin artmaktayken dgretmenlerin, rehber
ogretmenlerin, RAM c¢alisanlariin, Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel
Midiirligliniin, Milli Egitim Bakanligi’ nin bu konuda gereken giincel, bilimsel ve

akademik hassasiyeti gostermesi gerekmektedir.
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EKLER

Ek 1: Goriisme Formu

flkokul Ogrencilerinin Matematik Ogrenme Giigliigiiniin Sinif Ogretmenlerinin
Deneyim ve Gozlemlerine Gore Incelenmesi

Degerli 06gretmenim. Elinizdeki bu form, ilkokul matematik ©6grenme
giicliigiine (MOG) iligkin, siif 6gretmenlerinin gézlem ve deneyimlerini incelemek
icin hazirlanmistir. Paylasacaginiz gézlem ve deneyimlerinizden yalniz yiiksek lisans
tezi i¢in veri olusturulacaktir. Bagka bir yerde kullanilmayacaktir. Paylagimlariniz

i¢in simdiden tesekkiir ederim.
Hakan KACAR
Necmettin Erbakan Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
Sif Egitimi Bilim Dali

Yiiksek lisans 6grencisi

1. Gorev yaptiginiz il

2. Gorev yaptigiiz okulun bulundugu yerlesim birimi

EI il merkezi

D Ilge merkezi

D Belde veya Koy

3. Toplam hizmet stireni

4. Okuttugunuz sinif diizeyi

5. Sinif mevcudunuz
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6. Matematik 6grenme gii¢liigii ( Diskalkuli) hakkinda gozlem ve deneyimlerinize
dayanarak ne diisiiniiyorsunuz?

7.MOG yasayan o&grencilerinizin bireysel o6zelliklerine ( duygusal, sosyal,
zihinsel) iliskin gézlem ve deneyimleriniz nelerdir?

8. MOG yasayan ogrencinizin diger alanlardaki ( okuma, yazma, resim vb.)
basarilarina iligkin gozlem ve deneyimleriniz nelerdir?

9. MOG yasayan ogrencinizin ders siirecinde diger ogrencilerden farklilik
gosterdigi davranislara iliskin gézlem ve deneyimleriniz nelerdir?

10. MOG  yasayan  ogrencilerin  akademik  gelisimlerinde ailelerinin
sorumluluklarma iligkin diisiinceleriniz nelerdir?

11. MOG yasayan dgrenciniz igin matematik dgretiminde kullandiginiz strateji,
yontem ve tekniklere iliskin goriisleriniz nelerdir?

12. MOG yasayan Ogrencinizin matematik konularinin &greniminde farklilik
gosteren durumlarina iligkin ( problemler, toplama- ¢ikarma- ¢arpma, bélme, kesirler
vb.) gozlem ve deneyimleriniz nelerdir?

13. Sizin gozlem ve deneyimlerinize dayanarak MOG yasayan &grencinizin
Ogrenimini artirmak i¢in ne tiir 6gretim etkinlikleri yapilabilir?

14. Konuya iliskin ilave etmek istediginiz Onerilerinizi ve diislincelerinizi, litfen

ifade ediniz?
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Ek 2: Uygulama Izni

1C.
BATMAN VALILIGI
il Milli Egitim Mudiirligi

.
pury

Say1 :40456018-480.99-E.5674599
Konu : Aragtirma izni

24.04.2017

MUDURLUK MAKAMINA

Necmettin ERBAKAN Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii [lkogretim Anabilim
Dali Simf Egitimi tezli yiiksek lisans 6grencisi Hakan KACAR'In bilimsel arastirma
yontemleri galismas1 kapsaminda il merkezi ve Sason , Besiri ilge merkez ve kéylerinde ekli
listede bulunan ilkokullardaki siif &gretmenlerine yonelik "Ogrenme Giigliigii/ilkokul
Ogrencilerinin Matematik Ogrenme Giicliigiiniin Simf Ogretmenlerinin Deneyim ve
Gézlemlerine Gore incelenmesi" konulu kurum yazisi ve anket formu ekte sunulmustur.

S6z konusu anket verilerinin, sadece bilimsel aragtirma amaglari dogrultusunda
kullamlmasi, 6grenci kisisel bilgilerinin verilmemesi ve egitim-6gretimi aksatmamasi
kosuluyla egitim kurumlarimizda anket uygulanmasi birim komisyonumuzca  uygun
goriilmektedir.

Makamlarinizca da uygun goriilmesi halinde Olur'lariniza arz ederim.

Mehmet ISIK
11 Milli Egitim Sube Miidiirii

OLUR
S

Mahmut KURTARAN
11 Milli Egitim Miidiirii

Giivenli Elektronik Imzali

Ash lle Aymsudnr;z

&3-lo-501.

Ziya Gékalp Mah. 1706 sk.
Elektronik Ag: www.meb.gov.tr
e-posta: sinavhizmetleri@meb.gov.tr

Ayrmtili bilgi i¢in:Murat KILING V.H.K.i
Tel: (0 488) 280 72 25
Faks: (0 488)21

Bu evrak giivenli elek ik imza ile i ir. http:

.meb.gov.tr ad:

inden 28f2-50bd-3981-abea-21df kodu ile teyit edilebilir.



FORM: 2

T.C.
MiLLI EGITIM BAKANLIGI
Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Bagkanhgi

ARASTIRMA DEGERLENDIRME FORMU

ARASTIRMA SAHIBININ

Adi Soyadi

Hakan KACAR

Kurumu / Universitesi

Necmettin ERBAKAN Universitesi

Arastirma yapilacak iller

Batman |l Merkezi, Besiri ve Sason ligeleri

Aragtirma yapilacak egitim
kurumu ve kademesi

likokul 6gretmenleri

Aragtirmanin konusu

“Ogrenme Guglug/llkokul Ogrencilerinin Matematik Ogrenme Gugluginin Sinif
Ogretmenlerinin Deneyim ve Gézlemlerine Gére incelenmesi”

Universite / Kurum onay!

Var

Aragtirma/proje/6dev/tez dnerisi

Tez / Veri Toplama

Veri toplama araglari

Anket Caligmasi/Tez Caligmasi

Goris istenilecek Birim/Birimler

KOMISYON GORUSU

20/04/2017 tarihinde toplanan komisyonumuz gelen Anket Uygulama Formunu incelemis olup, MEB, Mevzuatindaki
Aragtirma zin ve Uygulama Yénergesinin * f maddes” uyarinca bilgi toplama formunun yapiimasi uygun géralmastar.

Komisyon karari

Oybirligi / Oygoklugu ile alinmistir.

Mubhalif Gyenin Adi ve Soyadi:

Gerekgesi;..

Hasan AYDINLIK
Ogretmen
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oF . T.C. R . . S Ery
Ly NECMETTIN ERBAKAN UNiVERSITESI
(x8x) Egitim Bilimleri Enstitiisii Miidiirliigii S
KONYA GITIM BILIMLER
ENSTITUIS()
OZGECMIS
Ad1 Soyadr: Hakan KACAR Imza:
Dogum Yeri: CANKIRI/ MERKEZ
Dogum Tarihi: 12.04.1990
Medeni Durumu: | EVLI
Ogrenim Durumu
Derece Okulun Ad: Program Yer Yil
s e . Bestut Koyii 10-(1-4) Ilkokul Cankiri/ Merkez 1997- 2000
Ikogretim T .
Cumhuriyet IO (5-8) Ilkokul+ortaokul Ankara/ Polatlh 2000-2004
Ortad gretim Atatiirk Lisesi Esit Agirlik ( TM) POLATLI 2004-2009
Lise Atatiirk Lisesi Esit Agirlik ( TM) POLATLI 2004-2009
. Necmettin Erbakan .
Lisans . Sinif Ogretmenligi KONYA 2011-2015
Universitesi
Yiiksek Lisans - - - -
Becerileri: Tamirat- Bitki Yetistirmek
L Futbol ve voleybol oynamak, akademik yayinlar okumak, kitap okumak, fotograf
Ilgi Alanlari:
¢ekmek, doga yiiriiylisii yapmak, bahgeyle ugrasmak,
I$ Deneyimi: Devlette 2 buguk yildir, kadrolu 6gretmenim.
o s Sinif Ogretmenligi 2014-2015 Egitim- Ogretim Yili Bolim 2.’1igi
Aldig1 Odiiller: s ¢ & £ £
2015-2016 Batman/ Sason Voleybol Turnuvasi 3.’ligii
Hakkimda bilgi
almak igin Cihat Cavit DEMIRCI ( Universite Arkadasi): 05067859341
. . Yagmur TUNCA ( is Arkadas) : 05062905545
onerebilecegim | py . krpEM (s Arkadasn) 05536353752
sahislar:
Tel: 05547400011
Adres: Ayyildiz Mah. 1661. Sok. Akasya Apt. No:3/7 Etimesgut/ ANKARA
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