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TEZ CALISMASI ORIJINALLIK RAPORU

Osretmenlerin Internete Yonelik Elestirel Okuryazarhik Diizeylerinin Belirlenmesinde
Bilgi ve Teknoloji Okuryazarlik Diizeylerinin Incelenmesi baslikli tez ¢alismamin toplam 98
sayfalik kismina iliskin, 30/01/2022 tarihinde tez danismanim tarafindan Turnitin adli intihal
tespit programindan asagida belirtilen filtrelemeler uygulanarak alinmis olan orijinallik
raporuna gore, tezimin benzerlik oran1 %16 olarak belirlenmistir.

Uygulanan filtrelemeler:

Tez ¢aligmasi orijinallik raporu sayfasi hari¢

Bilimsel etik beyannamesi sayfas1 harig

Onsoz harig

I¢indekiler harig

Simgeler ve kisaltmalar harig

Kaynaklar hari¢

Almtilar dahil

7 kelimeden daha az 6rtiisme iceren metin kisimlar1 hari¢

NN

Necmettin Erbakan Universitesi Tez Calismasi Orijinallik Raporu Uygulama
Esaslarin1 inceledim ve tez ¢alismamin, bu uygulama esaslarinda belirtilen azami benzerlik
oranimin (%30) altinda oldugunu ve intihal icermedigini; aksinin tespit edilecegi muhtemel
durumda dogabilecek her tiirlii hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis
oldugum bilgilerin dogru oldugunu beyan ederim.

31/01/2022
Ayse BIRCAN

Prof. Dr. Ahmet Naci COKLAR
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Bu tezin tamammin kendi ¢alismam oldugunu, planlanmasidan yazimina kadar tiim
asamalarinda bilimsel etige ve akademik kurallara 6zenle riayet edildigini, tez i¢indeki biitiin
bilgilerin etik davranig ve akademik kurallar ¢ergevesinde elde edilerek sunuldugunu, ayrica
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yararlanilmasi durumunda bilimsel kurallara uygun olarak atif yapildigini ve bu kaynaklarin

kaynaklar listesine eklendigini beyan ederim.
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Ayse BIRCAN
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KISALTMALAR

Kisaltmalar

BOYO : Bilgi Okuryazarlig1 Olgegi

IEOYO - Internet I¢in Elestirel Okuryazarlik Olgegi
OECD : Ekonomik Isbirligi ve Kalkmma Orgiitii
TOYO : Teknoloji Okuryazarhigi Olgegi

UNESCO : Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiitii
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OZET

Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Anabilim Dali
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Bilim Dali
Yiiksek Lisans Tezi

OGRETMENLERIN INTERNETE YONELIK ELESTIREL OKURYAZARLIK
DUZEYLERININ BELIRLENMESINDE BIiLGi VE TEKNOLOJi OKURYAZARLIK
DUZEYLERININ iINCELENMESI

Ayse BIRCAN

Bu calisma, farkli tanimlayici 6zellikleri bulunan O6gretmenlerin internete yonelik
elestirel okuryazarlik, bilgi okuryazarligi ve teknoloji okuryazarlik diizeylerinin hangi
diizeyde oldugunun ve bu okuryazarlik diizeyleri arasindaki istatistiksel iligkilerin
incelenmesi amaciyla yapilmistir.

Bu kapsamda yapilan ¢aligma, nicel arastirma yontemleri kullanilarak, 2019 - 2020
Egitim 6gretim doneminde Istanbul ili Bayrampasa il¢esinde 12 farkli okulda gérev yapan
438 dgretmen ile gerceklestirilmistir.

Caligmanin sonunda, Ogretmenlerin internete yonelik elestirel okuryazarlik, bilgi
okuryazarlik ve teknoloji okuryazarlik diizeylerinin iyi seviyede oldugu, Ogretmenlerin
internete yonelik elestirel okuryazarlik diizeylerinin cinsiyet, egitim kademesi ve brang
degiskenlerine gore farklilasmadigi, bilgi okuryazarlik ve teknoloji okuryazarlik diizeylerinde
ise cinsiyet ve kidem yilina gore farkliliklar oldugu tespit edilmistir. Ayrica, arastirmada,
Ogretmenlerin internete yoOnelik elestirel okuryazarlik, bilgi okuryazarhigi ve teknoloji
okuryazarlik becerilerinin diisiikk diizeyde ve pozitif yonlii bigimde iliskili oldugu sonucuna
ulasilmustr.

Anahtar Kelimeler: Ogretmen, Internet, Elestirel Okuryazarlik, Bilgi ve Teknolojik
Okuryazarhigi.

viii



ABSTRACT

Necmettin Erbakan University, Graduate School of Educational Sciences
Department of Computer Education and Instructional Technology
Computer Education and Instruction Technology Program
Master Thesis

INVESTIGATION OF INFORMATION AND TECHNOLOGY LITERACY LEVELS
IN DETERMINING TEACHERS’ CRITICAL LITERACY LEVELS FOR THE
INTERNET

Ayse BIRCAN

This study was conducted to examine the level of internet-oriented critical literacy,
information literacy and technology literacy of teachers with different descriptive
characteristics and the statistical relationships between these literacy levels.

In this context, the study was carried out with 438 teachers working in 12 different
schools in Bayrampasa, Istanbul, in the 2019 - 2020 academic years, using quantitative
research methods.

At the end of the study, it was determined that the teachers' critical literacy,
information literacy and technology literacy levels towards the internet were at good levels,
teachers' critical literacy towards the internet and teachers' critical literacy levels towards the
internet do not differ according to gender, education level and branch variables, and there are
differences in information literacy and technology literacy levels of teachers according to
gender and seniority. In addition, in the study, it was concluded that teachers' internet-oriented
critical literacy, information literacy and technology literacy skills are low and positively
related.

Keywords: Teacher, Internet, Critical Literacy, Information and Technological Literacy.



BOLUM 1
1. GIRIS

Genel anlamda, tarihsel siiregte yazili metinlerde bulunan harfleri ¢oziimleyebilen ve
yazili bir metin tiretebilen bireyler okuryazar olarak degerlendirilmektedir. Giliniimiizde
okuma yazma bilmenin 6tesinde okuryazarligin farkli anlamlar1 da icerdigi ifade edilmektedir.
Bununla birlikte, literatiirde okuryazarlik kavrami iizerine ¢ok sayida tanimim yapildigi,
ancak, bu kavrama yonelik olarak ortak bir tanimamaya gidilmedigi goriilmektedir. Bu
baglamda, okuryazarlik, genel olarak toplum tarafindan anlam verilen isletimsel simgelerin
etkili bicimde kullanilabilme yetene§i seklinde agiklanmaktadir. Toplum tarafindan
anlamlandirilan iletisimsel simge olma niteligi daha cok okuryazarlig1 yenileyen, donemin

gereksinimlerine karsilik verir duruma getiren bir nitelik seklinde ortaya ¢cikmaktadir.

Elestirel okuryazarlik ise, okuryazarlik ve gii¢ arasindaki baglantiya odaklanan ve
okuma ve yazma becerileri kavramimi 6zerk, teknik, tarafsiz ve evrensel olarak kabul
etmeyen, bunun yerine okuryazarligi “belirli gii¢ iliskileri i¢inde tarihsel olarak insa edilmis
bir kiginin deneyiminin bilincine varma siireci” olarak goéren bir yaklasim bigimidir.
Okuryazarhiga elestirel yaklasimlar, anlam olusturma, giic ve kimlik arasindaki bagi tanur.
Elestirel okuryazarlikla iliskili bir dizi yonelim varken, hepsi “insan eyleminin belirli kiiltiirel
baglamlarda dil ve diger sembol sistemleri tarafindan yonlendirildigi” perspektifini paylasir.
Bu nedenle dil, i¢inde yasadigimiz diinyay1 nasil anlamlandirdigimiz konusunda 6nemli bir

rol oynar.

Elestirel bir okuryazar olmak i¢in okuyucular, metinleri yalnizca kendi bakis
acilarindan degil, ayn1 zamanda bagkalarmin bakis agilarindan da anlamaya calismalidir.
Sosyopolitik konulara odaklanmak {i¢iincli boyutu olusturmaktadir. Okuyucular, esitsiz gilic
iliskilerine meydan okumali ve dil ile gii¢ arasindaki iliskiyi kesfetmelidir. Son boyut, sosyal
adaleti tesvik etmek icin harekete gecmektir. Dolayisiyla, diinyayr doniistiirmek icin
okuyucular derinlemesine disiiniirler ve harekete gecerler. Elestirel okuryazarlik igin
vazgecilmez hususlar ve temel bir takim hususlar bulunmaktadir. Oncelikli olarak elestirel
okuryazarlik ortak kabullere ve degerlere karsi koymayr ve meydan okumay: tesvik
etmektedir. Ikinci olarak metinde yazarn gizledigi veya 6nem vermedigi hususlari ortaya

cikarma ve ¢ok tarafli diislinmeyi 6n plana ¢ikartmaktadir.

Okuryazarlik kavraminin giiniimiizde en goze carpan hali ile 6zdesmis durumda olan

bilgi ve teknoloji okuryazarligi kavrami ilk olarak, Amerikan Bilgi Endiistrisi Dernegi

1



baskan1 Paul Zurkowski tarafindan kullanilmistir. Buna gore bilgi okuryazarhgi, “Islerinde
bilgi kaynaklarmmi kullanmayi bilenler bilgi okuryazari kisilerdir. Bunlar karsilastiklar1
sorunlart ¢ozmede birincil kaynaklarin yaninda c¢ok ¢esitli bilgi araglarin1 kullanma
tekniklerini ve becerilerini dgrenmislerdir” seklinde tanimlanmustir. Ilerleyen siireclerde,
ozellikle egitim yasamimin degisen sartlar1 sebebiyle yeniden yapilandirilmasi amaciyla
gerceklestirilen ¢aligsmalarda bilgi okuryazarligi kavramina sikca rastlanmistir. Bu ¢ercevede,
bilgi okuryazarligi, hayat boyu 6grenme agisindan temel olarak degerlendirilmistir. Hayat
boyu 6grenme ise tiim disiplinler, egitim diizeyleri ve egitim cevreleri agisindan ortak bir
kavramdir. Bundan dolay1 bilgi okuryazarligimmm kurumsal ve kisisel bakis agsisiyla bir¢ok

tanimi gergeklestirilmistir.
1.1. Problem Durumu

Elestirel okuryazarlikta metinde giiglii ve gii¢siizii tespit etmek ve anlamak, buna gore
konum almak yine 6nemli bir sathadir. Harekete gegmek, eylemde bulunmak, gercek hayata
gecirmek elestirel okuryazarhigin gergeklestirilmesi i¢in gerekli olan bir hedef biciminde

tespit edilmistir.

Bilgi okuryazarligi ise, belirli bir ihtiyag i¢in bilgiye etkin bir sekilde erisme ve bunlar1
degerlendirme becerisidir. Bilgi okuryazari olmak i¢in, bir kisi bilgiye ne zaman ihtiyag
duyuldugunu fark edebilmeli ve ihtiya¢ duyulan bilgileri bulma, degerlendirme ve etkin bir
sekilde kullanma becerisine sahip olmalidir. Bilgi okuryazarligi, bilginin roliinii ve giiciinii
anlama, onu bulma, alma ve karar vermede kullanma ve elektronik siiregleri kullanarak
iretme ve kullanma becerisine sahip olma siirecidir. Bilgi ve iletisim teknolojisi
okuryazarligmin tanimi, teknolojiyi kullanarak bilgi toplama, diizenleme, analiz etme ve

raporlama becerisine odaklanmaktadir.

Bu dogrultuda, 6gretmenlerin bilginin en yogun kullanildigi ortamlardan birisi olan
internete yonelik elestirel okuryazarlik diizeylerinin belirlenmesi énemli bir husus olarak
degerlendirilmektedir. Bu sayede, 6gretmenlerin bilgiyi ve teknoloji kullanim big¢imleri ne
yonelik algilar1  Ogrenilebilir. Bu perspektifte yapilan calismanin ana problemi;
“Ogretmenlerin internete yonelik elestirel okuryazarhk diizeyleri ile bilgi ve teknoloji
okuryazarlik diizeyleri nasildir?” olarak belirlenmistir. Ana problem ciimlesinin 151gmda alt

problemler ise agagidaki gibi olusturulmustur:

1) Ogretmenlerin internete yonelik elestirel okuryazarlik becerileri ne diizeydedir?



a. Ogretmenlerin internete yonelik elestirel okuryazarlik diizeyleri cinsiyetlerine gore
farklilagmakta midir?

b. Ogretmenlerin internete yonelik elestirel okuryazarlik diizeyleri kidem yilina gore
farklilagmakta midir?

c. Ogretmenlerin internete yonelik elestirel okuryazarlik diizeyleri egitim kademesine
gore farklilagmakta midir?

d. Ogretmenlerin internete yonelik elestirel okuryazarlik diizeyleri bransa gore
farklilagmakta midir?

2) Ogretmenlerin bilgi okuryazarlik becerileri ne diizeydedir?

a. Ogretmenlerin bilgi okuryazarlik diizeyleri cinsiyetlerine gore farklilasmakta
midir?

b. Ogretmenlerin bilgi okuryazarlik diizeyleri kidem yilina gore farklilasmakta midir?

c. Ogretmenlerin bilgi okuryazarlik diizeyleri egitim kademesine gore farklilasmakta
midir?

d. Ogretmenlerin bilgi okuryazarlik diizeyleri bransa gore farklilasmakta nudir?
3) Ogretmenlerin teknoloji okuryazarlik becerileri ne diizeydedir?

a. Ogretmenlerin teknoloji okuryazarlik diizeyleri cinsiyetlerine gore farklilasmakta
midir?

b. Ogretmenlerin teknoloji okuryazarlik diizeyleri kidem yilina gére farklilasmakta
midir?

c. Ogretmenlerin teknoloji okuryazarlik diizeyleri egitim kademesine gore
farklilagmakta midir?

d. Ogretmenlerin teknoloji okuryazarlik diizeyleri bransa gore farklilasmakta midir?

4) Internete yonelik elestirel okuryazarhk, bilgi okuryazarlig1 ve teknoloji okuryazarlig
arasinda iliski var midir?

1.2. Arastirmanin Amaci
Bu arastirmanin amact; 6gretmenlerin internete yonelik elestirel okuryazarlik diizeyleri
ile bilgi ve teknoloji okuryazarlik diizeyleri arasindaki iligkiyi belirlemektir. Bu kapsamda

asagidaki sorulara yanitlar aranmistir.

1. Ogretmenlerin internete yonelik elestirel, bilgi ve teknoloji okuryazarlik diizeyi nedir?
2. Ogretmenlerin internete yonelik elestirel, bilgi ve teknoloji okuryazarlik diizeyleri:

a. Cinsiyet,

b. Mesleki kidem yil,

C. Bransi,



d. Gorev yaptig1 okul kademesi degiskenleri agisindan farklilik gostermekte
midir?
3. Ogretmenlerin internete yonelik elestirel okuryazarlik diizeyleri ile bilgi ve teknoloji

okuryazarlik diizeyleri arasinda iliski var midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Yapilan literatlir taramasinda, Ogretmenlere yonelik elestirel ve bilgi-teknoloji
okuryazarlik diizeylerinin birlikte incelendigi herhangi bir calismaya rastlanilamamistir.
Arastirmalarda, genellikle sadece bir ya da iki okuryazarlik tiirii iizerine yogunlasildig:

gorilmiistiir.

Dolayisiyla, yapilan ¢alisma ile 68retmenlerin elestirel, bilgi ve teknoloji okuryazarlik
diizeylerinin birlikte incelenmesi ve bu degiskenlerin birbirleri arasindaki istatistiksel
iligkilerin degerlendirilecek olmasi ¢alismay1 6nemli kilmaktadir. Bilgi ve iletisim ¢aginda
interneti etkin kullanan, bilgiye erisim ve kullanim agisindan belirli bir yetkinligi bulunan
ogretmenlerin giinlimiiz egitiminde onemli oldugu ve arastirma sonuclarmin bu hedefe
yonelik 6nemli bir tespiti ortaya koymasi arastirmayr onemli kilmaktadir. Bu acgidan
aragtirmanin egitim alanina katki saglayacagi degerlendirilmektedir. Yine ¢alismanin
ogretmenlerin farkindalik diizeylerinin artirilmasi, onlara yonelik yapilacak egitim faaliyetleri
icin bir ihtiya¢ analizi niteligi tasimasi ile sisteme katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Diger
yandan literatiirde 6gretmenlerin goriislerine kismen daha az yer verildigi goriilmektedir. Bu
yoniiyle bu c¢alismanin literatiirdeki eksikligin kapatilmasma da katki saglayacagi

diistiniilmektedir.

1.4. Sayiltilar (Varsayimlar)

Bu arastirma asagidaki varsayimlar tizerine temellendirilmistir.

e Veri toplamak icin kullanilan araclara katilimcilarin esit teknoloji erisim olanaklarina
sahip olduklari,

e Veri toplamak i¢in kullanilan 6l¢ek sorularini katilimeilarin tam olarak kavradiklari,

e Katilimcilar arasinda etkilesim bulunmadig1 ve ¢evresel baskilardan
etkilenmedikleri,

e Seg¢ilen 6rneklemin ve kullanilan dlgegin arastirmanin amacmi yeterli boyutta
Olcebildigi varsayilmistir.



1.5. Smmirhhiklar

Yapilan arastirma,

1) Arastirmanm &rneklemi, 2019-2020 egitim 6gretim yilinda Istanbul ili Bayrampasa

[lgesinde gorev yapan 6gretmenler ile,

2) Elde edilen veriler, arastirma probleminin cevaplarinin aranmasi igin kullanilan

Olcekteki sorulara 6gretmenlerin verdikleri yanitlar ile siirhdir.

1.6. Tamimlar

Okuryazarhk: Okuryazarlik, bir dilin yazmlarint okuyabilme, okunan &geleri
algilama ve kavrama yetisine sahip olunmasidir. UNESCO'nun tanimina goére okuryazarlik;
Degisik tiirdeki yazili kaynaklari, kayitlar1 kullanarak tanimlama, anlama, yorumlama, bir
araya getirme, iletisim kurma ve hesap yapma yetenegidir. Toplumun genis bir kitlesine hitap
edebilmek, bilgisini ve giiclinii gelistirerek hedeflerine ulasmasi icin bireye olanak veren

olgudur.

Internet: internet, inter (arasinda) ve net (ag) kelimelerinin birlesmesinden olusur. Bu
da “Aglar arasmda” anlamma gelmektedir. Internetin Tiirk¢e’deki anlamu ise, genel ag olarak
ifade edilebilir. ingilizce tam karsilig1 ise, kendi i¢inde baglantili olan aglar biitiinii olarak
tanimlanir. Bu sebeple de Ingilizce “interconnected networks” kelimesinden tiiretilmistir.
Internet tiim kisitlama ve smirlardan bagimsiz, merkezi kontrol disinda islev gdsteren ve
bilgisayarlarin bir ag dahilinde birbiri ile baglantida olmasini saglayan bir iletisim ag1 olarak
nitelendirilir. Kisaca internet TCP/IP olarak adlandirilan bir transfer kontrol protokoliiniin
kullanilmasi suretiyle bilgisayar aglarmin birbirine baglanmasini saglayan elektronik iletigim

ag1 olarak nitelendirilir.

Elestiri: Elestiri, bir seye kiymet bigme, o seyi kiymetlendirme demektir. Ashi
Yunanca “Kritikos” kelimesinden gelen “Critic” (hiikkmetme) kelimesi karsiligi olarak

dilimize ge¢mistir.



BOLUM 2
2. OKURYAZARLIK VE TURLERI

Bu boliimde okuryazarlik kavraminin genel anlamda ne oldugu agiklanmis ve elestirel

okuryazarlik ile bilgi ve teknoloji okuryazarligi kavramlar incelenmistir.
2.1. Okuryazarhk Kavram

Uzun dénemler boyunca, yazili metinlerde bulunan harfleri ¢oziimleyebilen ve yazili bir
metin dretebilmek amaciyla kodlama gergeklestirebilen bireyler okuryazar olarak
degerlendirilebilmektedir. Glinlimiizde okuma yazma bilmenin 6tesinde okuryazarligm farklh
anlam muhtevalarma sahip olundugu séylenmektedir. Bununla birlikte, okuryazarlik kavrami
iizerine ¢ok sayida tanimin yapildigini ancak bu kavrama yonelik olarak ortak bir bakis

acisinin olusturmadigini soylemek de miimkiindiir (Tiizel, 2012: 1).

Okuryazarlik, genel olarak toplum tarafindan anlam verilen isletimsel simgelerin etkili
bi¢imde kullanilabilme yetenegi seklinde agiklanmaktadir. Toplum tarafindan anlamlandirilan
iletisimsel simge olma niteligi daha ¢ok okuryazarligi yenileyen, donemin gereksinimlerine
karsilik verir duruma getiren bir nitelik seklinde ortaya ¢ikmaktadir (Onal, 2010:104-107). Bu
baglamda okuryazarligi, donemin gereksinimlerini karsilayacak bir beceri seklinde ele alinsa
da donemsel degisimlerde kendini ve anlamini yenileyen bir olusum seklinde de

diisiiniilebilir. (Isler, 2002:155-157).

Gegtigimiz otuz kirk yillik siliregte yasanmis olan teknolojik, sosyal ve ekonomik
dontistimler bircok yasamsal alanimizda oldugu gibi okuma, yazma, dinleme ve izleme
bigimlerimizde de 6nemli doniisiimler yaratmistir (Balc1, 2013:8). Bu gelismelerin bir neticesi
olarak, alisilagelmis okuma ve yazma fonksiyonlar1 ¢ergevesinde ele alinan okuryazarlik

kavraminin anlam muhtevasinda da genisleme olmustur (Kurudayioglu ve Tiizel, 2010:284-

286).

Tarihsel siirecte yasam boyu Ogrenebilme yardimiyla toplumun her kesimine
ulagtirilmak istenen yazabilme ve okuyabilme egitimi okuryazarlik tiirlerinin hayata
gecirilmesindeki temel baslangic olarak goriilmektedir. Bilgi ¢agi seklinde nitelendirilen
giinlimiizde ise okuryazarligi kavramak yenilik¢i, gilincel ve geleneksel c¢aligmalarin

biitiiniidiir (isler, 2002:155-157).

Geleneksel bakis agisiyla egitimin hem toplumsal ve bireysel olarak varligi siirdiirme

aract hem de temel insan hakki olarak degerlendirilmesi okuryazarligi ve okuryazarlik
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tiirlerini ortaya cikartmustir. Giincel bir sekilde bilgi birikimlerinin kullanilmasi ve ilgili
teknolojik gelismelerin takip edilmesinin geregi olarak yasami miimkiin kilmakla kalinmamis
ona bir anlam yiikleme geregi hissedilmistir. Okuma yazma eylemleri ile baslamakta olan
okuryazarlik becerilerinin kazanilmasma uzanan yolda elde edilmesi gereken unsurlar

arasmnda sunlar gsterilmektedir; (Onal,2010: 104-105).

o Giincel beceri ve bilgilere sahip olabilme.

o Edinilen bilgiye davraniglara yansitip kullanabilme.

J Sistemleri kullanabilme birlestirebilme ve bunlardan yeni anlamlar
yaratabilme.

J Bilgiyi kullanarak yeni diisiinceler gelistirebilme.

. Cevreyi anlamlandirarak bireysel anlamlar olusturabilme, gergekleri goriip

konusabilme ve ifade edebilme.

Baska bir deyisle, okuryazarlik dilbilimden daha fazlasidir; insanlarin okuryazar
varliklar olarak kimler haline geldiklerini sinirlayan veya yaratan politik ve sosyal
uygulamadir. Bundan dolayr okuryazarlik kavraminin agiklanmasinda artik bir sézciigi
sOylemek icin harflerin ses bilimsel karsiliklarinin kullanilmas1 veya sozciiklerin

olusturulmasi icin harflerin bir araya getirilmesi a¢iklamasi yetmemektedir (isler, 2002:155-

157).

Bundan dolay1r toplumlarin bilgi gereksinimi arttikca “okuryazar birey” ya da
“okuryazarlik” kavramlarinin tanimmda da yeni agilimlar yapma zorunlulugu ortaya
cikmistir. Okuryazarlik kavrami, 1980’lerin ortalarinda, yukarida Ozetlenen zorluklarla
yiizlesmek, alfabetiklestirme siireci i¢in teorik temeller ve yOnergeler hakkinda derin bir

caligma yapmak amaciyla ortaya ¢ikmistir (Aldemir, 2003:2-4).

UNESCO’nun 1957°deki tanimma gore okuryazar, “Giinliik yasaminda anlayarak
okuyup yazan kisidir”. Ilk tanimdan farkli olarak 1966 yilinda yapilan bagka bir tanimda
“okuma yazma siirecinin toplumda islevsel olarak yiiriitiilmesi” seklinde agiklanmustir.
Okuryazarlik {izerine yapilan tanimlarda sosyokiiltiirel, ideolojik ve politik etkilerin
varligindan da zamanla bahsedilmeye baslanmistir. Okuryazarlik iizerine yapilan
tanimlamalardan herkesin okuma yazma becerisine sahip oldugu, okuma yazma her insanin
sahip olmas1 gereken bir hak oldugu, okuryazarligin diger insanlarla bag kurmada 6nemli bir

faktor oldugu, iletisim ve etkilesim icin gerekli oldugu anlagilmaktadir (Keefe ve Copeland,
2011:92-94).



Ekonomik Isbirligi ve Kalkmma Orgiitii (OECD) “hedeflerine ulagmak, bilgi ve
potansiyelini gelistirmek ve topluma katilimini saglamak i¢in bireyin bu bilgi ve potansiyelini
yazili metinlere yansitmasi” olarak tanimlanan okuryazarlik kavraminin tanimini basili ve
yazili materyalleri farkli baglamlarda anlayabilme, yorumlayabilme, olusturabilme, iletisim
stirecinde kullanabilme olarak genisletmistir. Okuma yazma kavraminin tanimlarinda bu
kavramin bilissel, duygusal, sosyo-kiiltiirel, kiiltiirel, tarihsel, yaratic1 ve estetik yonlerine de

deginilmistir (Sezgin, 2017:90-94).

Bugiin, okuryazarlik kavramina iligkin anlayista degisikliklerin olmasi miimkiindiir. Bir
sosyal uygulama olarak coklu okuryazarlik veya okuryazarlik, bu farkli bakis acilarinin bir
sonucu olarak ortaya c¢ikan anlam olusturucular1 olarak kabul edilebilir. S6zli dile (sanat,
miizik vb.) ek olarak gelistirilen anlam olusturma yontemleri, okuryazarlhigin farkli boyutlarda
gerceklesmesini saglamistir. Artik gorsellerle zenginlestirilmis metinler genglere daha c¢ekici
geldigi soylenebilir (Altun, 2005:12). Coklu okuryazarlik yaklasiminda vurgulanmasi gereken
nokta, farkli kiiltiirlerin olgusunun farkli anlamlandirmalar ortaya ¢ikartabileceginin her

zaman bilinmesi gerektigidir (Harste, 2003:8-12).

Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi — UODP (PISA)’nin tanimma gore,
okuryazarlik, temel kod ¢6zme isleminden kelime bilgisine, dilbilgisine ve daha fazlasina
kadar ¢ok cesitli biligsel yeterlikleri igerir. Dilsel ve metinsel yapilar ve 6zellikler, diinya
hakkinda bilgi sahibi olmaktir. Ayn1 zamanda {istbiligsel yeterlilikleri de igerir: metinleri
islerken cesitli uygun stratejilerin farkinda olma ve kullanma becerisidir. Metabiligsel
yetkinlikler, okuyucular belirli bir hedef i¢in okuma etkinliklerini diisiindiigiinde, izlediginde

ve ayarladiginda etkinlestirilir (Sezgin, 2017:90-94).

Bu baglamda 21. yiizyilda, okuryazarhigin tanimi, bilgi toplamak ve iletmek icin
teknolojiyi kullanma yetenegini giderek daha fazla yansitmasi gerekmektedir. Uluslararasi
Okuma Dernegi, bugiiniin 6grencileri tarafindan kullanilan okuryazarliklarin ebeveynlerinden
ve hatta sadece on yil Onceki Ogrencilerden cok farkli oldugunu belirtmistir. Dernek,
“glinlimiiz diinyasinda tam anlamiyla okuryazar olabilmek icin 6grencilerin 21. yiizyil
teknolojilerinin  okuryazarhiginda yetkin hale gelmeleri gerektigini” bildirmektedir

(Isler,2002.155-157).

Bir kisiyi ¢esitli derecelerde akicilikla “okuryazar” yapan, okuma ve yazma yetenegidir
(Gee, 2001:32-34). National Literacy Trust, bununla birlikte, okuma yazma taniminda

konugsma ve dinlemeye atifta bulunur: “Okuryazarligin iyi okuma, yazma, konusma ve



dinleme yetenegi olduguna inaniyoruz. Okuryazar bir kisi, baskalartyla etkili bir sekilde

iletisim kurabilir ve yazil bilgileri anlayabilir.” (Sezgin, 2017:90-94).

Okuryazarligin birgok tanimi, uygun bir diizeyde okuma ve yazma becerisine odaklanir,
ornegin Blake ve Hanley (1995: 89), ‘Okuryazarhigin niteligi, genellikle zorunlu egitimin
temel egitim hedeflerinden biri olarak kabul etmektedir. iki arastirmaciya gore, uygun bir
akicilik diizeyinde okuma ve yazma yetenegini ifade eder. Bununla birlikte, “uygun bir
diizey”, “etkili” veya “iyi” nin ne anlama geldigine dair genel kabul gormiis bir tanim yoktur.
(Blake ve Hanley, 1995: 89)

Blake ve Hanley (1995: 89), okuryazarlig1 statik ve kisisel olmayan bir durum olarak
degil, daha ¢ok bireysellestirilmis ve sosyal bir uygulama olarak kanunlastirilmis bir durum

olarak tanimlayan ilkelerini su sekilde 6zetlemektedir:

e Okuryazarlik bir eylemdir. Okuryazarlik, bir kisinin sahip oldugu (veya sahip
olmadig1) genellestirilmis bir yetenek degildir. Okuryazarlik, insanlarim okuma ve yazmay1
kisisel ve sosyal amaglar i¢cin kullandiklar1 bir dizi eylem ve gecistir.

e Okuryazarlik, bir soylem pratigi icindeki bir harekettir. Insanlar okuryazar eylemde
bulunduklarinda, metin kodlamaktan veya iiretmekten daha fazlasini yapar. Herhangi bir
sosyal uygulama gibi, bir dizi beklenti ve sosyal gelenegi olan bir ge¢mise sahiptir. Bir
sOylem pratigi, bir tiire veya bir tiir metne indirgenemez; metinlerin 6zel bir rol oynadigi
sosyal ve retorik bir durumdur.

e Okuryazar olmak, sosyal sozlesmelerin bilgisine ve bireysel problem ¢ozmeye
baghdir.

e Yeni “temel bilgiler”, ifade ve retorik uygulamalarla baglamalidir. Bu perspektiften
bakildiginda, temel olan, sezgisel yontemler, siire¢ planlari, retorik veya problem ¢ozme
stratejileri, elestirel diisiinme becerileri gibi ¢esitli isimlerle anilan “nasil yapilir” bilgisidir,
ancak Oziinde bunlar, okuryazarlik eylemidir. Bu retorik gelenekte, okuryazar olmay1
ogrenmedeki temel beceriler, kisinin durumlar1 okumak i¢in ihtiya¢ duydugunu planlamak,
diizenlemek, gozden gecirmek; anlam olusturmak ve miizakere etmek; kurallar1 kullanmak ve
uyarlamak gibi becerilerdir. Yeni soylemlerin neler bekledigini ve bunlara nasil girilecegini
anlamaktir.

e Okuryazar eylem, istbiligsel ve sosyal farkindalia kapi acar. Bagka bir deyisle,
sosyal, biligsel bir eylem olarak okuryazarlik, metinsel gelenekler ve dogruluk pedagojisinde

bulunmayan bazi stratejik diisiinme ve yansitma firsatlar1 yaratir.



Limbrick ve Aikman (2005:25-27), okuryazarlik hakkindaki tartismalarin, ‘okuryazarlik
kavramlar1 ve okuryazarlik egitimi i¢in okuryazarligin degisen yorumlarinin sonuglar1’ yerine

‘ogretici asiriliklar’ hakkinda ‘atesli diyaloga’ odaklandigmna isaret etmektedir.

Okuryazarlik ile ilgili yapilan tanimlamalar incelendiginde ilk yillarda okuma-yazma
becerisi olarak on plana cikarken, sonradan {iistbilissel yeterlilikleri de kapsayacak sekilde

genis bir anlam muhtevasinda anlamlandirilmaya baglamistir.
2.2. Elestirel Okuryazarhk

Kritizm terimi Yunanca kriticos kelimesinden tliremistir ve “tartisma ve yargilama
yetenegi” anlamina gelir. Elestirel okuryazarlik, okuryazarlik ve giic arasindaki baglantiya
odaklanir. Okuma ve yazma becerileri kavramini1 6zerk, teknik, tarafsiz ve evrensel olarak
kabul etmez, bunun yerine okuryazarligi “belirli gii¢ iligkileri i¢inde tarihsel olarak insa

edilmis bir kisinin deneyiminin bilincine varma siireci” olarak goriiliir (Luke, 2011:3).

Okuryazarhga elestirel yaklasimlar, anlam olusturma, gii¢ ve kimlik arasindaki bagi
tanir. Elestirel okuryazarlikla iliskili bir dizi yonelim varken, hepsi “insan eyleminin belirli
kiiltiirel baglamlarda dil ve diger sembol sistemleri tarafindan yonlendirildigi” perspektifini
paylasir. Bu nedenle dil, i¢ginde yasadigimiz diinyayi1 nasil anlamlandirdigimiz konusunda

onemli bir rol oynar (Ozdemir,2008:4-6).

Elestirel okuryazarlik, okuryazarliga sosyo-politik bir boyut veren Paolo Friere (1972)
tarafindan bigimlenmistir. Bir diisiince ve hareket dongiisiiyle mesgul olmalar1 ve diinyay1
okumalar1 i¢in geng Ogrencilere “kelime okumay1” ogreten Paulo Freire’nin iirettigi

eserlerden esinlenmesi sonucu elestirel okuryazarlik ortaya ¢ikmustir (Potur, 2014:34-36).

Freire, problem yaratan bir pedagoji yoluyla Brezilyali ve Silili koyliilere giinliik
deneyimleri i¢in anlamli olan kelimeleri tanitarak okumay1 6gretmistir. Kelimeleri bir uyarici
olarak kullanan Freire, onlar1 gevrelerindeki baskici gergekler izerine, kendilerini bu baskidan
nasil kurtarabilecekleri ve diinyalarini nasil doniistiirebilecekleri ilizerine elestirel diisiinmeye
yoneltmistir. Freire, koyliilerin, durumlarinin elestirel bir bilincine gotiiriildiikten sonra bu
kelimeleri sozcilik dagarcigina alabildiklerini kesfetmistir. Bu ag¢idan Freire’nin ¢aligmalariin

elestirel okuryazarligin gelismesinde 6ncii oldugu séylenebilir (Yildirim, 2011:7-9).

1970’lerdeki caligmasinda Freire, okumay1 ve yazmayi 6grenmeyi bilme eylemleri
olarak diisiiniildiigiinde, okuyucularin ve yazarlarin, okuma ve yazma siirecini elestirel bir
sekilde diisiinen yaratict 6znelerin roliinii iistlenmeleri ve 6nemi {izerinde diisiinmeleri

gerektigini yazmistir. Freire icin, okuma ve yazma becerileri, 6grencilerin yasanmis
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gercekliklerinin nedenleri ve etkilerinin kesfedilmesiyle kolaylastirilir ve sosyal doniisiim igin

potansiyel araglardir (Potur, 2014:34-36).

Frankfurt Okulu akademisyenleri ve Freire caligmalarini yetiskin egitimine
odaklamislardir. Ornegin, 1960’larda Freire, Brezilya’daki yiizlerce seker kamisi is¢isinin
elestirel pedagojiye odaklanan bir okuma yazma programina katilmalar1 i¢in bir kampanya
diizenlenmistir. Caligmalar1 Ozgiirlestirici olarak taninmis ve bu sayede ezilen isgileri
giiclendirmeye c¢aligmigtir. Freire’nin Elestirileri, Oncelikle benimsedigi 6zgiirlestirici
pedagojinin tek yonlii oldugu, c¢linkii egitimcilerin 6grencileri ozgiirlestirdigi iddialarina

odaklanmistir (Luke, 2014:22).

Bununla birlikte, temel ¢aligmalari, varligin adaletsiz bicimlerini degistirmek igin
iktidar iliskilerini goriinlir kilmanmn ve incelemenin bir yolu olarak elestirel pedagojinin
onemini ve etkilerini 6n plana c¢ikarmistir. Frankfurt Okulu ve Freire tarafindan yapilan
calismalarin agikga politik oldugu ve Campano, Ghiso ve Sanchez gibi arastirmacilar ve
egitimciler tarafindan yapilan calismalarda da goriildiigii gibi pedagojiye kritik yaklasimlarin
merkezi olarak egitimin politik dogasina ve demokratik potansiyeline ilham vermistir

(Comber, 2001:168-172).

Okuryazarlik lizerine boylesine sosyo-politik bir perspektif, o zamandan beri temel bir
teorik, ideolojik ve pedagojik yap1 haline gelen elestirel okuryazarlik hareketine yol agmuistir.
Ancak arastirmalardan, bu hareketin ne birlesik bir teorik perspektif ne de birlesik bir
pedagojik yaklasim izledigi goriilmektedir. Bunun yerine, bir teori olarak, elestirel
okuryazarlik genellikle iki ana arastirma daliyla iligkilidir. Bunlar, elestirel metin analizi ve

elestirel pedagojidir (Luke, 2011:3-5).

Tartisabilmek ve yargilayabilmek, yansitici diisiincenin temel bileseni olarak kabul
edilmektedir. Dewey, elestirel diisiincenin kalbinde yer alan yansitici diisiinmeyi, “bir konuyu
zihninde tersine ¢evirmeyi ve ona ciddi bir ardisik diisiinmeyi igeren diisiinme tiirii” olarak
tanimlar ve egitimin temel amacinin “diislinmeyi O6grenmek” oldugunu belirtmektedir

(Halpern, 1997:5).

Benzer sekilde, Limbrick ve Aikman (2005:25-27), elestirel diisiinmeyi “neye
inanacagina ve ne yapacagina karar vermeye odaklanan mantikli ve yansitici diisiinme” olarak
tanimlamaktadir. Scriven ve Paul tarafindan Onerilen daha kapsamli bir tanimda, elestirel
diisiinme, “gézlem, deneyim ve diislincelerden elde edilen veya bunlar tarafindan iiretilen

bilgileri aktif ve ustaca kavramsallastirma, uygulama, analiz etme, sentezleme veya
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degerlendirme gibi entelektiiel olarak disiplinli bir siire¢” olarak tanimlanmaktadir (Potur,

2014:34-36).

Halpern (1997:4), elestirel diisiinmenin sonuglarina vurgu yaparak elestirel diisiincenin
“ise yarayan” bir tanimini onerir: “Elestirel diisiinme, istenen bir sonucun olasiligmni artiran
bu bilissel becerilerin veya stratejilerin kullanilmasidir”. Diigiinen belirli baglam icin
diistinceli ve etkili becerileri kullanirken, amaca yonelik, mantikli ve hedefe yonelik
diistinmeyi, problem ¢6zme, ¢ikarimlar1 formiile etme, olasiliklar1 hesaplama ve karar verme
ile ilgili diisiinme tiiriinii tamimlamak i¢in kullanilmaktadir. Genel olarak, elestirel diisiinme

becerileri iist diizey diisiinme becerileri olarak tanimlanabilir.

Elestirel okuryazarlik, bu nedenle, kendi kendine ve sosyal gelisim i¢in alternatif yollar
kesfetme c¢abasiyla statiikoya meydan okumaktadir. Bu tiir bir okuryazarlik hayatlarimizi
yeniden diistinmek ve adaleti tesvik etmek i¢in politik ve kisisel, kamusal ve 6zel, kiiresel ve
yerel, ekonomik ve pedagojik arasinda baglanti kurmaktadir. Bu baglamda elestirel
okuryazarlik, Kenneth Burke’nin (1984) de sdyledigi gibi, tarihe karsi bir tutum veya Paulo
Freire’nin 6nerdigi gibi (Shor ve Freire, 1987) su anda iktidarda olan iktidara kars1 yeni bir

toplum hayalidir (Shor, 1999:4-8).

Michel Foucault’nun (1980) fikirlerinde boyun egdirilmis bilgilerin isyan1 veya
Raymond Williams’m (1977) kuramsallastirdig1 gibi karsi-hegemonik bir duygu yapisi veya
Gloria Anzaldua (1990) gibi, kimliklerin smirlarinda icat edilen ¢ok kiiltiirlii bir direnis
Adrienne Rich’in (1979) belirttigi gibi, hayal edilen veya statiikoya istisnasiz bir sekilde
uymaya kars1 kullanilan dildir (Shor, 1999:4-8).

Bu perspektiften, okuryazarlik, kisiyi daha genis bir kiiltiir icinde aracilar olarak
gelistiren dil kullanimi yoluyla sosyal eylem olarak anlasilirken, elestirel okuryazarlik,
“kisinin i¢inde tarihsel olarak insa edildigi sekliyle deneyiminin bilincine varma siirecinin bir
pargast olarak okumay1 ve yazmayi 6grenmek” olarak anlasilabilir. Elestirel Okuryazarlik,
okuyucularin, dinleyicilerin ve izleyicilerin metinlerle etkilesime girdiklerinde ortaya
koyduklar1 bir durus, zihinsel durus veya duygusal ve entelektiiel bir tutumdur (Shor, 1999:4-
8).

Elestirel okuryazarlik; Comber (2001:168-172)’e gore okuldaki yasami siirdiirmek,
adaletsizligi ve ayricaliklar1 sorgulayabilmek i¢in dilin gii¢lii bir bigimde kullanilmasidir. Gee

(2001:32-34) buna “sosyal acidan algisal okuryazarlik” demektedir.
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Luke (2011:5-6), elestirel okuryazarligin “ikinci tahmin yapmayi, tersine okumay1, zor
ve daha zor sorular sormayi, metinlerin altini, arkasmni ve Otesini gormeyi, bu metinlerin
tizerimizdeki giicli nasil kurdugunu ve kullandiginit gérmeye ve ‘cagirmayi’ igerdigini iddia

etmektedir.

Luke (2011.5-6) ve gesitli edebiyat kuramcilari, metinlerin ana akim yorumlarina ve
herhangi bir metnin tekil ya da “dogru” bir yorumunun oldugu fikrine meydan okumuslardir.
Elestirel okuryazarligi Ciardiello (2004:138-142), O0grenciye veya okuyucuya elestirel bir
farkindalik gelistirmesinde yardimci olan bir dizi uygulama ve yurttaslik becerileri seklinde
aciklamaktadir. Bu baglamda, elestirel okuryazarlik, okuryazarhi§i bir dizi beceri veya

uygulama olarak anlamanin 6tesine gegmektedir.

Elestirel okuryazarlik uygulamalari, ayn1 zamanda, kimin ¢ikarlarma hizmet edildigine
iliskin sosyal amaglar1 ve diinyay1 daha fazla insan i¢cin daha iyi hale getirebilecek metinlerin

yaratilmasina iliskin uygulamalar1 ortaya ¢ikarmaya da ¢alismaktadir.

Christensen (2003), okul baglamlarinda elestirel olarak okuryazar olmanin ayni
zamanda 6grencilerin yasamlarina dayanan, her zaman daha genis baglamlarla baglantili olan
akademik olarak titiz ¢caligmalarla ve 6grencileri umutla doldurmaya davet eden ¢aligsmalarla

ilgili oldugunu eklemistir.

Luke ve Freebody’in (2002:12-14) dort arastirma modelinin elestirel yetkinlige
odaklanan “metin elestirmeni” bileseni, Ogrencilerin “metinlerin ideolojik olarak dogal
olmadig1 bilgisine dayanarak hareket ederek metinleri elestirel olarak analiz etmelerini ve

doniistiirmelerini 6nermistir.

Cervetti, ve digerleri (2001:4-6), bu elestirel okuryazarligin gii¢ meselelerinde
“elestirel okuryazarligi temelde farkli bir metne bakis acisini i¢erdigine” dikkat ¢eker ve irk,
smif, cinsiyet, cinsel yonelim vb. Arasindaki farkliliklara acik bir sekilde katilmistr.
Ogrencileri ve 6gretmenleri, adalet ve esitlik arayisma yol acabilecek elestirel bir biling
gelistirmek i¢in didaktik, olgusal 6grenmenin Otesine gecen sorgulayict bir zihin ¢ercevesine

yerlestirmistir (Ciardiello, 2004:138-142).

Amerikan Felsefi Dernegi Delphi Grubu’nun tanimina gore, elestirel diisiinme, amaca
yonelik, kendi kendini diizenleyen yargi siirecidir. Bu silire¢, kanit, baglam,
kavramsallagtirmalar, yontemler ve kriterlere mantikli bir degerlendirme vermektedir.
Elestirel diisiinmenin temel bilissel becerileri “yorumlama”, “analiz”, “degerlendirme”,

“cikarim”, “agiklama” ve “6z diizenleme” dir (Gee, 2001:32-34).
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Yorumlama temel olarak “kategorizasyon”, “kod ¢6zme anlami” ve “anlami agiklama”
alt becerileriyle ilgilidir. Yorumlama i¢in birden ¢ok veri kaynagi ve birden ¢ok bakis agisi,
yani “cok cesitli deneyimler, durumlar, veriler, olaylar, yargilar, sdzlesmeler, inanglar,
kurallar, prosediirler veya kriterler” gerekmektedir. Elestirel diistinme ayrica, “ifadeler,
sorular, kavramlar, agiklamalar veya inang, yargi, deneyimler, nedenler, bilgileri ifade etmeyi
amaglayan diger temsil bi¢imleri arasindaki amaclanan ve gercek c¢ikarmmsal iligkileri
aciklamak olarak tanimlanabilen fikirlerin ve arglimanlarin analizini gerektirmektedir

(Facione, 2015: 5).

Degerlendirme, bu beyanlarin veya beyanlarin giivenilirligini degerlendirmek anlamina
gelmektedir. Sonu¢ ¢ikarmak, hipotezler olusturmak ve ilgili bilgileri dikkate almakla ilgili
c¢ikarimdan Once, sonuclara ulagsmak icin giivenilir veri kaynaklarmmin belirlenmesi
gerekmektedir. Agiklama, gerekcelerin ve iyi gerekcelendirilmis argiimanlarin tutarli bir
sunumunu icermektedir. Bu nedenle, yontemlerin ve sonuglarin agiklanmasi, prosediirlerin
gerekcelendirilmesi ve olaylarin agiklamalarinin veya bakis acilarmin  savunmasinin

saglanmas1 gerekmektedir (Facione, 2015: 5).

Bat1 diisiincesinde ve sosyal aktivizmde elestirel okuryazarlik, zengin bir temele
sahiptir. Bununla birlikte tek bir diisiince toplulugunu temsil etmemektedir. Sosyokiiltiirel
elestirel okuryazarlik bakis agisi, Paulo Freire’nin diisiinceleri ve elestirel pedagoji elestirel
okuryazarligin zeminini olusturmus olan unsurlar seklinde kabul etmek miimkiindiir.
Okuryazarhig1 6gretmede bir yaklasim oldugu kadar elestirel okuryazarligi, bilginin elestirel
alicis1 ve kullanicis1 olma yolunda bize ve 6g8rencilerimize metinle ve hayatla onu bildigimiz
Olciide meydan okumayr saglayan bir dizi strateji, egilim ve beceri seklinde de

degerlendirmek miimkiindiir (Potur, 2014:34-36).
2.2.1. Elestirel Okuryazarhk ilkeleri

Elestirel okuryazarlik, tiim sektdrlerde sorumlu bir entelektiiel katilim uygulamasi
olarak farkli “kok™ anlatilarin dikkatli bir sekilde incelenmesi ihtiyacini vurgulamaktadir.
Lewison ve digerleri (2002), elestirel okuryazarligin daha kapsamli bir sekilde anlagilmasini
saglamak icin, elestirel okuryazarligim tamimlarina iliskin profesyonel literatiir
incelemelerinde dort boyutun bir sentezini onermektedir. Swradanlasmanin Oniine ge¢meye
calisan birinci boyutta, metnin okuyucular1 nasil konumlandirmaya calistigina dair sorular

sorarak metinleri sorgulamaya odaklanmaktadir (Lewison, vd., 2002: 383-385).
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Ikinci boyut, coklu bakis acilarini sorgulamaktir. Yani, elestirel bir okuryazar olmak
icin okuyucular, metinleri yalnizca kendi bakis agilarindan degil, ayn1 zamanda baskalarmin
bakis agilarindan da anlamaya ¢alismalidir. Sosyopolitik konulara odaklanmak tigiincii boyutu
olusturmaktadir. Okuyucular, esitsiz gii¢ iligskilerine meydan okumali ve dil ile gili¢ arasindaki
iliskiyi kesfetmelidir. Son boyut, sosyal adaleti tesvik etmek icin harekete ge¢mektir.
Dolayisiyla, diinyayr doniistiirmek i¢in okuyucular derinlemesine disiiniirler ve harekete

gegerler (Lewison vd.,2002:383-385).

Literatiirii gozden gecirerek Lewison ve digerleri (2002:383-385) asagidaki elestirel

okuryazarlik ilkelerini tanimlamaktadir:

e Ortak varsayimlara ve degerlere meydan okumak
e Birden ¢ok perspektifi kesfetmek ve eksik olanlar1 hayal etmek veya
e Iliskileri, 6zellikle gii¢c farkhiliklarini igerenleri incelemek

e Sosyal adalet icin harekete gegmek i¢cin okuryazarlik uygulamalar iizerinde
derinlemesine diisiinme ve kullanma.

Bu maddeler iizerinde duruldugunda elestirel okuryazarlik i¢in vazgecilmez hususlar ve
temel bir takim hususlar bulunmaktadir. Oncelikli olarak elestirel okuryazarhk ortak kabullere
ve degerlere karst koymay1 ve meydan okumay1 tesvik etmektedir. Ikinci olarak metinde
yazarm gizledigi veya onem vermedigi hususlari ortaya ¢ikarma ve ¢ok tarafli diisiinmeyi 6n
plana c¢ikartmaktadir. Elestirel okuryazarlikta metinde giliclii ve giigsiizii tespit etmek ve
anlamak, buna goére konum almak yine Onemli bir sathadir. Harekete gecmek, eylemde
bulunmak, gercek hayata gecirmek elestirel okuryazarhigin gerceklestirilmesi i¢in gerekli olan

bir hedef bigiminde tespit edilmistir.

McLaughlin ve DeVoogd (2004:54-55), elestirel okuryazarligin 6ziinii anlamak igin

asagidaki ilkeleri 6nermektedir:

e Elestirel okuryazarlik, iktidar meselelerine odaklanir ve derinlemesine diisiinmeyi,
doniisiimii ve eylemi tesvik eder;

e Elestirel okuryazarlik, soruna ve sorunun karmasikligina odaklanir;

o Elestirel okuryazarligi tesvik eden teknikler dinamiktir ve kullanildiklar1 baglamlara
uyarlanmistir;

e Coklu bakis agilarmi incelemek, elestirel okuryazarligin 6nemli bir yoniidiir.

Elestirel okuryazarlik degerlendirmesi giic olan konular1 irdelerken metinleri okuyan

okuyucularla yazarlar arasinda mevcut olan gii¢ iliskisini de ortaya koymaktadir. Genel olarak
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okuyucular okumus olduklar1 metinlerin yazarmnin giicline boyun egerek teslim olmaktadirlar

(Gregory ve Cahill, 2009).

Ornegin, bir konuyu segcme hakki veya karar verme hakki ve fikirlere yapilacak
miidahale yazara aittir. Ancak bu teslim olma ya da boyun egme, okuyucularin giiclinii
zayiflatmaz. Ciinkii okuyucular, onlara sunulmus olan bakis agisini sorgulayabilme hakkina
sahiptirler. Diislince konularmi1 ve giicii inceleyebilirler ve bazi eylemlerine yonelik
sorgulama gercgeklestirilebilirler. Bu eylemleri hayata gecirme sathasinda okuyucular, mevcut
iligkiyi olusturarak doniistiirmek i¢in kendi ge¢mis bilgilerini de kullanabilirler (Gregory ve
Cahill, 2009).

Elestirel okuryazarligin belirli bir tanimi1 veya normatif bir gegmisi olmamasina ragmen,
literatiirde asagidaki temel hususlar tanimlanmistir. Bu tiir temel husus veya ilkelerin, kisinin
elestirel okuryazarliga yonelik yonelimine bagl olarak muhtemelen farkli sekil alacagi
unutulmamalidir. Vasquez (2017) elestirel okuryazarliga yonelik temel ilkeleri su sekilde

belirlemistir,

e Elestirel okuryazarlik, ele alinacak bir konu veya calisilacak bir {inite olmamalidir.
Bunun yerine, giin boyunca, miifredat genelinde ve belki de Gtesinde Ogretmek i¢in bir
mercek, ¢erceve veya perspektif olarak goriilmelidir. Bunun anlam, elestirel okuryazarligin

elestirel bir bakis agisia veya varolus bicimine sahip olmay1 gerektirmesidir.

e Miifredat genelinde calisirken, igerik alanlarinda, ¢esitli 6grencilerin kiiltiirel bilgileri
(smifin i¢inden ve ¢ocuklarin giinliik diinyalarindan, evlerinden ve topluluklarindan alinan),

bilgi fonlar1 ve ¢ok modlu ve ¢ok dilli uygulamalar1 miifredat olusturmak ic¢in kullanilabilir.

e Elestirel bir okuryazarlik perspektifinden, diinya, okunabilen sosyal olarak
olusturulmus bir metin olarak goriilmektedir. Ogrenciler bu fikirle ne kadar erken tanisirsa,
dil, goriintli, mekan ve nesnelerin arastirmacilar1 olmanin ne anlama geldigini o kadar ¢abuk
anlayabilirler; neyin dil olarak 6nemli oldugu, kimin dili 6nemli oldugu ve kimin karar
verecegi gibi konular1 kesfetmektedirler. Bu nedenle, metinler asla tarafsiz degildir. Bunun
anlami, tiim metinlerin belirli mesajlar1 iletmek amaciyla belirli bir perspektiften

olusturulmustur.

e Metinler, sosyal olarak insa edilir ve belirli bakis agilarmma goére olusturulur veya
tasarlanir. Bu nedenle, belirli seyleri belirli sekillerde diisiinmemizi ve onlara inanmamizi
saglamaya caligmaktadirlar. Metinler asla tarafsiz olmadig1 gibi, metni okuma ydntemlerimiz

de asla tarafsiz degildir. Her okundugunda, yazilanda veya yaratilanda, ge¢gmis deneyimlerden
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ve diinyanin nasil ¢alistigina dair anlayislardan yararlanilir. Bu nedenle, metin okumalarin da

analize Oncelik verilmelidir

e Elestirel okuryazarlik, i¢inde yasanilan sosyopolitik sistemleri anlamlandirmay1 ve
bu sistemleri sorgulamayi igerir. Bu, elestirel okuryazarlik alanindaki ¢alismalarimizin ik,
smif, cinsiyet veya engellilik gibi sosyal konulara ve bu konulara iliskin anlayisimizi
sekillendirmek i¢in dili kullanma yollarmna odaklanilmasi gerektigi anlamina gelir. Bu tiir
sorunlar1 ele almak i¢in kullanilan séylemler, insanlarin hayatlarini nasil az ya da ¢ok giiclii
sekillerde yasayabileceklerini sekillendirmenin yani sira, kime daha ¢ok ya da daha az giigli

roller verildigi gibi varolus yollarini belirlemeye katki saglar.

e Flestirel okuryazarlik uygulamalar1 doniistiiriicii olabilir ve adaletsiz varolus
bigimlerini ve sorunlu sosyal uygulamalar1 degistirmeye katkida bulunabilir. Boylelikle, geng
yastan itibaren elestirel okuryazarlikla ugrasan 6grenciler, giic ve kontrol gibi konularda
bilingli kararlar alabilmeleri, demokratik vatandashk pratigi yapabilmeleri sayesinde, daha

esitlik¢i ve sosyal agidan adil bir diinyaya daha iyi katkida bulunabileceklerdir.

e Metin tasarimi ve iretimi, kritik okuryazarlik calismasi i¢in ¢ok Onemlidir. Bu
uygulamalar doniisiim i¢in firsatlar saglayabilir. Metin tasarimi ve iiretimi, ¢ok modlu
metinlerin olusturulmasi1 veya olusturulmasi ve bu siirecin parcasi olan kararlar anlamina
gelir. Bu, “bir beceriyi uygulama” ugruna sadece metinler olusturmanin yeterli olmadigi
fikrini icerir. Ogrenciler metin olusturacaklarsa, bu metinlerin amaglanan isi yapmasina izin
vermeleri gerekir. Ornegin, 6grenciler anket yaziyorlarsa veya dilekge olusturuyorlarsa,

gergek bir konuyla ilgilenmek amaciyla gercek hayat niyetiyle yapilmalidir.

e Son olarak, elestirel okuryazarlik, farkli ve sosyal olarak daha adil ve esit mesajlar ve
ger¢ek yasam etkileri ve gergek diinya etkisi olan varolus bicimleri iletmek i¢in metinleri,
goriintiileri ve uygulamalar1 yeniden yapilandirma ve yeniden tasarlama hakkinda diistinceli
diisiinme yollarin1 hayal etmekle ilgilidir. Ornegin metin olarak elestirel bir sekilde bir sise su
okumak okunmasi, siselenmis su igme uygulamasinin incelenmesi ve daha siirdiiriilebilir bir

diinya yaratmayr desteklemek icin bu uygulamanin degistirilmesi ile sonuglanabilir.

(Vasquez, 2017)
2.2.2. Elestirel Okuryazarhkta Coklu Bakis Acilar

Ogrencilere metni ¢oklu bakis agilarindan inceleme firsatlar1 ancak elestirel
okuryazarlik becerilerinin biitiinleyici bir agidan Ogretilmesiyle saglanabilir. Daha once

yazarin bakis acisini ¢oziimlemeye hi¢ bir metni sorgulamaya ya da farkli bakis acilarini
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kesfetmek icin tesvik edilemeyen ve bu konuda bilgilendirilmeyen 6grenciler bir metin

pargasi ile kars1 karsiya kaldiklarinda pasif bir durus ortaya koyabilirler (Dionne, 2010:34).

Daha siklikla, tiikettigimiz anlatilarin olay orgiisiiniin ve perspektiflerinin altinda yatan
birgok incelikli ve birbiriyle baglantili faktoriin parcasidirlar. Elestirel bir mercekle
bakilmadikga, genellikle mevcut olan igsel onyargilar fark edilmeyebilir ve sorgulanmayabilir

(Gregory ve Cahill, 2009).

Simpson (1996), dykiilerin gercekligin yansimasi olmadigini ancak belirli bir goriisle
belirterek gergekligin segici tiirlerinin bulundugunu ifade etmektedir. Bu tiir durumlarda dilin,
gorlis acismin ve diger okuryazarlk vasitalarmin kullanimi ile yazar okuyucuyu bir dykiiye
belirli yollar ile yanitlamasi agisindan konumlandirir. Metinleri biitiinlestirerek, alternatif
sonlar yaratarak, roller listlenerek ve rollerini prova ederek sinif ortaminda elestirel metin

coziimlemeleri gergeklestirilebilir (Janks, 2010:12).

Bu sekilde bir ders isleyisi, 68rencilere metne c¢oklu bakis acilar1 ile bakmalari
acisindan imkanlar sunmaktadir. Bu yiizden elestirel okuryazarlik yalnizca coklu bakis
acilarmi tesvik etmekle kalmaz, ayn1 zamanda geri adim atmamiza ve daha biiyiik bir kiiltiirel

resme daha net bir sekilde bakilmasina yardimci olmaktadir (Janks, 2010:12).

Shor ve Giroux ayrica elestirel okuryazarhigin statiikoya meydan okuyarak, ¢oklu
bakis acilarin1 kesfederek, iliskileri inceleyerek ve gii¢ dinamiklerini belirleyerek sosyal
adaleti gelistirme giicline sahip oldugunu teorize etmislerdir. Bu teoriler, “6gretmenleri ve
ogrencileri pasif okumadan uzaklasmaya ve metinlerle daha aktif bir sekilde ilgilenmeye
davet eden” elestirel okuryazarlik metinlerinin kullanilmasiyla uygulamaya konulabilir

(Lewison, vd., 2002: 384).

Herhangi bir metin, metni sorgulamaktan ve 6grencileri sosyal meseleler hakkinda
diistiinmeye tesvik etmekten olusan bir sekilde kullanildiginda kritik bir metin haline gelebilir
ve dgrencilerin onu doniistiirmek i¢in diinyay: diisiindiikleri ve eyleme gegtikleri pratiktir. Bu
metinler araciligiyla 6grenciler, giiclin ve konumlandirmanin sadece bu metinlerde degil, ayn1
zamanda hayatlarinda da farkli bakis acilarinin nasil dinlendigini ve temsil edildigini nasil
etkiledigini degerlendirebilirler (Clarke ve Whitney, 2009: 534). Metinleri elestirel bir
mercekle yorumlamak, ogrencilerin metinlerin gii¢ hakkinda ilettigi mesajlar1 farkina
varmalarma yardimer olabilir. Ogrenciler elestirel okuryazarlikla nasil mesgul olacaklarmni

ogrenirken, ayni zamanda “goriiglerinin ve goriislerinin metinleri yorumlamalarini ve
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insanlarla etkilesimlerini nasil etkilediginin daha fazla farkina varirlar” (Hall ve Piazza, 2008:
32).

2.2.3. Elestirel Okuryazarhk Egitimi

Elestirel diisiincenin bir tezahiirii olarak elestirel okuma, daha rekabet¢i bir yasam
stirmede etkili olmustur. Akademik baglamda, Wilson (2016:256-258) bir¢ok {iniversite
ogrencisinin heniiz elestire]l okuma konusunda yetkin olmadigini belirtmektedir. Aslinda,
elestirel okuma becerilerinin Ogrencilerin genel akademik basarisini etkileyecegi ifade

edilmektedir.

Ust diizey diisiinme becerilerini ve daha karmasik bilissel siiregleri uygulayan elestirel
digsiinme, ihtiya¢ duyulan becerilerden birine aittir. Elestirel okuryazarlik, 6zellikle bati
iilkelerinde, okuma ve yazma i¢in dar becerilere dayali 6grenme modelinin yerini alarak son

birkag on yilda okuma yazma egitiminde biiylik 6nem kazanmistir (Behrman, 2006:490-494).

Elestirel okuryazarligm, bugiiniin bilgi toplumunda ve medyaya doymus diinyada
metinlerde gezinmek icin temel bir unsur oldugu diisiiniilebilir. Internet ¢agindaki kaynaklar,
onlarca yil 6ncesine gore daha fazla olmasi nedeniyle egitimin temel amaglarindan biri,
ogrencilere sosyal iliskilerin ve giiclin dil ve okuryazarliktan nasil etkilendigini ve etkiledigini

ogretmek olmalidir.

Elestirel okuryazarlik savunuculari, 6grencilerin karsilastiklar1 ¢esitli metin tiirlerini
analiz edebilmeleri, bu metinlerle ilgili sorular sorabilmeleri, incelemeleri i¢in temel
okuryazarlik konusunda degil, ayn1 zamanda elestirel okuryazarlik konusunda da egitilmeleri
gerektigini savunmaktadirlar. Gliniimiizde 6grenciler, gercek diinya sorunlari, metinleri veya
olaylar1 ve sinif gorevleri araciligiyla problem ¢6zme ile daha fazla karsilasmakta ve bunlara
odaklanmaktadir. Bu da egitim i¢in onemli ¢ikarmmlar saglamaktadir. Ciinkii 6gretmenler

degisimin aracilaridir (Moeller ve Catalona, 2015:327-332),

Elestirel okuma, okuyucularin ¢esitli becerileri uygulayarak derinlemesine diisiinmeye
aktif katilimimi igermektedir. Elestirel okuma etkinligi, bir metnin ana fikirlerini ortaya
cikarmak i¢in yapilir, ondan bir sonug ¢ikarir ve bilgiyi birbirine baglar, amacini tahmin eder,

arglimanlar1 analiz eder, farkli bakis acilar1 bulur ve fikirleri degerlendirir (Flemming, 2012).
Elestirel bir okuyucu su becerilere sahiptir:
(1) Metindeki argiimanlar1 dogru bir sekilde 6zetleme,

(2) 1ddialar1 tanimlayabilme,
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(3) Belirtilen veya ima edilen varsayimlar1 kesfetme,

(4) Belirli bir tez 6nermesini destekleyen muhakemenin kesinligini analiz etmek ve

degerlendirmek ve

(5) Belirli gergeklerin veya bilgi kaynaklarinin kullanimimnin amacini veya sonucunu

analiz etmek, degerlendirmek ve agiklamak (Barnet ve Bedau, 2011).

Elestirel bir diisiinme siirecinin ger¢eklesmesi olarak elestirel okuma, sistematik olarak
sorunlar1 ¢6zmeye, karar vermeye, ikna etmeye, analiz etmeye ve fikirleri degerlendirmeye
yonelik zihinsel bir siireci olusturmaktadir. Bir metnin dogrulugunu, hatalarini, zayifliklarmi
veya giliclii yonlerini belirlemek i¢in dikkatli bir degerlendirme ve kararla gergeklestirilir.
Elestirel okuyucular kanit toplar ve bunlar1 yanlis varsayimlara meydan okumak i¢in kullanir
ve bunlar1 bir okuma metninin degerinin kalitesini degerlendirmek i¢in belirlenen kriterlere

gore degerlendirmektedir (Johnson, 2002: 183).

Elestirel okuma, elestirel diisiinme becerilerini gelistirir. Elestirel okuma, yazarin
hedeflerini, bakis a¢ilarmi ve varsayimlarini degerlendirerek okuyucuyu metnin arkasinda
yatan anlami anlamada daha aktif hale getirmektedir (Huijie, 2010: 53). Freebody ve Luke
(2012:12-14), tamamen okuryazar olmanin bir dizi beceri gerektirdigini One siirmektedir.
Yazili ve gorsel materyalin kodunu ¢ozebilmenin yani sira, 6grencilerin bir metinle etkilesime
girmesi gerekmektedir. Bagka bir deyisle metinden anlam almalar1 ve metne anlam katmalar1
gerekmektedir. Elestirel okuryazarlik, yalnizca 6grencilerin temel okuryazarlik becerilerinin,
yani kod ¢ozme, tahmin etme ve Ozetleme becerilerinin gelismesine katkida bulunmakla
kalmaz, ayn1 zamanda maruz kaldiklar1 bilgilerin kritik tiiketicileri haline gelmelerine de
katkida bulunmaktadir. Elestirel okuyucular, yazar tarafindan iletilen goriis veya fikirlere

inanmak, onlar1 izlemek, glivenmek veya reddetmek konusunda bir yargiya varabilirler.

Facione  (2015:5-7)  elestirel  okuryazarlik  becerilerini  alti  seviyede

degerlendirmektedir:
(1) Yorumlama becerisi,
(2) Analiz becerisi,
(3) Cikarim becerisi,
(4) Degerlendirme becerisi,

(5) Aciklama becerisi ve
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(6) Oz diizenleme becerisi.

Bu kapsamli beceriler, 6grencilerin sorunlar1 anlama, degerlendirme ve elestirel olarak
yanit verme yeterliliklerini gelistirebilir. Bu beceriler gelistikce 0Ogrenciler, ozellikle
metinlerden elde edilen ¢esitli bilgilerle ugragirken analitik ve derinlemesine diisiinmeye
tesvik edilmektedir. Metnin arkasinda yatan anlami degerlendirmek igin bir metne karsi
elestirel tutum gerekmektedir. Bu nedenle elestirel okuma becerileri, okuyucularin yazarin
amacmi anlamasma ve onlar1 aktif alicilar haline getirmesine yardimci olmaktadir

(McLaughlin ve DeVoogd, 2004:55).

Bu nedenle, 6grencilerin okuryazarligi ¢esitli sosyal amaclar i¢cin kullanmalar1 ve bu
amagclara ulagsmak i¢in gerekli olan tiirlere hakim olmalar1 gerekmektedir. Son olarak, elestirel
okuyabilmeleri, metinlerde kimin ilgi alanlarm sorgulayabilmeleri ve bu metinlerin
potansiyel sosyal etkilerini degerlendirebilmelidirler. Bu nedenle, okuryazarlik egitimi, giliciin
ogrencilerin yasamlarmi nasil etkiledigini 6gretmeyi ve egitim uygulamalar1 dahil olmak

tizere bir¢ok uygulama tizerindeki kontrol konularini kesfetmeyi icermelidir (Luke, 2011:5-6).

Ogrenmenin tiim yonlerinde oldugu gibi, katiim ve motivasyonlar, elestirel
okuryazarligi ogretirken kilit faktorlerdir. Elestirel okuryazarlikta motivasyon agisindan su

hususlar 6nem tasimaktadir (Baker ve Wigfield, 1999:452-454)

e Anlamak istedikleri i¢in basarmak

e Metinle etkilesim i¢in igsel motivasyonlara sahip olmak

e Okumay1 bir diisiinme siireci olarak gormek

e Ogretmenler ve akranlarla tartisma yoluyla bilgi paylasimi

e Farkli amaclar i¢in okumak

e Arka plan bilgisini kullanmak ve sosyal olarak anlam olusturmak

Elestirel okuryazarlik egitiminin baslangi¢ noktasi, toplumlar, tiyelerinin yorumlama
pratiklerinde bir kiiltliriin liretimine dogru yakmsamadir. Sosyallesme, diger seylerin yani
sira, dili, sanki maddi ve sosyal gerceklerle iliskisi masum ve dogalmis gibi seffaf bir sekilde
belirlenebilir. Elestirel okuryazarlik egitiminin temel kaygisi, bu projeyi kesintiye ugratmak
ve adlandirmak, sosyal organizasyon, insan davranist ve dil i¢in iretken bir ideolojik

degerlendirme saglamanin ilkeli, 6gretilebilir yollarini bulmaktir (Siegel ve Fernandez, 2000)

Elestirel okuryazarlik egitimi i¢in ¢esitli yaklagimlar Onerilmis olsa da, elestirel
pedagojik ve metin analitigi, elestirel okuryazarlik yaklasiminda temel olarak goriilen

uygulama tiirleridir. Elestirel pedagojik yaklasimlarda, geleneksel okuryazarlik, egemen
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ideolojiyi pasif bir sekilde yeniden iireten ve egemen ideolojinin ¢ikarlarina hizmet eden,
teknoloji {ireten bir &grenenler olarak kabul edilmektedir. Ogrencilerin yasamlarida
karsilastiklar1 sosyal sorunlar1 yeniden adlandirmalarma ve bunlar1 diizeltmek i¢in harekete
gecmelerine yardimci olarak, bu yaklagimlar Paulo Freire’nin Ogretim yOntemini

yansitmaktadir (Freire ve Macedo, 1987:17-21).

Elestirel pedagojide odak, diyalojik etkilesim iizerinedir (Luke ve Woods, 2009).
Bununla birlikte, elestirel okuryazarlia yonelik metin analitik yaklasimlarinda, dgrenciler
metinlerle dilbilgisi yapilari, ideolojik ve sdylemsel icerikler ve belirli sosyal alanlardaki
metin iiretimi ve tiiketiminin ideolojik kosullar1 agisindan iliski kurmaktadirlar. Ogrenciler,
dil ve metnin gii¢ iliskilerine nasil dahil edildigini ve bu yaklagimlarla kendi metinlerini
iireterek toplumlar1 doniistiirmek i¢in nasil harekete gecebileceklerini kavramaktadir (Janks,

2010:12).

Elestirel okuryazarlik egitimi iizerine galisma, felsefe ve psikolojide kokleri olan
yapilandirmacilik teorisinden kaynaklanmaktadir. Bu teori, yeni bilgi bireylerin onceki
deneyimlerinin bir sonucu olarak gelistirilen mevcut bilgilerle etkilesime girdiginde bilginin
nasil insa edildigini aciklayabilir. Bu nedenle, elestirel okuryazarhgmm Ogretiminde

yapilandirmacilik merkezi bir role sahip olmaktadir (Kaur, 2013:22-24).

Ogrencilere elestirel okuryazarhigi &gretmeyi savunan akademisyenler, egitimcilerin
bilginin diinyaya uyum saglamak icin yaratilma yollarin1 vurgulamalar1 gerektigine ve gorev
tabanli 6grenmeyi, kesifle 6grenmeyi, proje tabanli 6grenmeyi, uygulamali 6grenmeyi,
deneyimsel 6grenmeyi ve isbirligine dayali 6grenmeyi kullanmalar1 gerektigine inanmaktadir.

Bu durum, 6grenmeyi anlamli hale getirmektedir (Kaur, 2013:22-24).
2.2.4. Elestirel Okuryazarhkta Sinif Ortanm

Elestirel okuryazarlik ortamlarinin olusturuldugu siniflarda genel olarak &greticiler
asagidaki konular1 nasil 6grenecekleri hususunda 6grencilere yardimci olacak bir sinif ortami

olugturmali ve gelistirmelidirler (Shor, 1999):

e Metinlerdeki toplumsal igerikleri diisiinerek bizim istedigimiz adil bir toplum ve

demokratik egitim agisindan ahlaki bir tutum sergilemek.

e Metinlerin giivenilirligi ve gegerliligiyle birlikte metnin tespit edilen Onceliklerini

degerlendirmek.
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e Metinlerin ne bigimde yapilandigini belirleyerek okuyucuyu ne bi¢cimde etkiledigi

iizerinde gozlemde bulunmak.
e Ogrencilerin metne olan ilgilerini ve yanitlarmi tespit etmek.

Elestirel okuryazarlik ortamlarmi olusturabilmek igin bir takim konular {izerinde
durulmas1 gereklidir. Ogretmenin ozellikle okul, 6grenci ve smif boyutunda iizerinde
durulmas1 gerekli olan hususlar bulunmaktadir. Elestirel okuryazarlik ortamima faydali olan
bir smif atmosferinin olusturulabilmesi i¢in Ontario Ministry of Education (2009), bir takim
oneriler sunmustur. Ogretmenin bir elestirel okuryazarhk simifinda iizerinde durulmas: gerekli
olan hususlar asagidaki gibi ifade edilmektedir;

1) Okulda ve siifta sunulmakta olan 6zgiin Kisilikler ve farkh topluluklarla konuya
baslanmasi ve bu yontem iizerinden konunun devam ettirilmesi.

e Elestirel diisiinme olanag1 verecek olan etkinlikler ve gérevler hazirlarken tiim

ogrencilere hepsine hitap edebilecek ve katilabilecekleri bir ders ortami saglama.

e Ogrenme firsatlarini olusturmada 6grencilerin fikirlerini, sorularin, ilgilerini ve

deneyimlerini g6z oniinde bulundurma.

2) Tiim 6grencilerin farkh okuryazarhklarina ve Kiiltiirel kazanclarina saygi gosterme:
e Ogrencilerin ilgi alanlar1, degerleri ve gegmisleri ile ilgili bir anlayis saglama.

3) Risk almay1 ve tartisma ortamini arttirict kapsamh ve giivenli bir simif ortamm
olusturabilmek

e Bazi konularin bazi 6grenciler i¢in hassas olabilecegini de akilda bulundurma.

e (Qrafikler, resimli 6rnekler, 6nemli notlar ve oyunlastirma kullanarak agiklayici
konusmaya yonelik tesvikte bulunma, elestirel konularda fikirlerini netlestirmeleri ve

diizenlemeleri i¢in 6grencilere firsat ve zaman tanima.

e Tiim 6grencilerin anlamli bir sekilde aktif katilimlarini destekleyen 6grenme

stratejilerini kullanma.

e Saygi gercevesinde gelisen smif ici etkilesimler olusturmak maksadiyla model

gelistirme ve uygulama.

4) Diisiindiiriicii coklu ortam ve ¢ok yonlii metinleri birlestirme.

e Reklamlar, televizyon programlari, sarkilar ve miizik videolar1 gibi popiiler kiiltiirden

etkilenmis olan metinler kullanma.
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e Ogrencilerin kendi ¢dziimlerini diisiincelerini tesvik eden ya da gelisen, gercek

diinyanin giincel konularina hitap edebilen metinler kullanma.
e Ogrencileri alternatif ve farkli bakis agilartyla diisinmeye yonelik mesgul etme.

e Diger miifredat programlarindan gelen konular ve meseleler ile baglantili metinler

olusturma.
2.2.5. Elestirel Okuryazarhk Yontemleri

Elestirel okuryazarligm ogretilmesine yonelik yaklasimlar, savas sonrasi donemin
ortaya ¢ikan kiltiirel, ekonomik ve sosyal kosullarna kasith olarak normatif tarihsel
tepkilerdir. Bu elestirel yaklasimlarin gelistirilmesindeki itici gii¢, digerlerinin yani sira,
geleneksel ve neo-kolonyalist egitim sistemlerinin ekonomik ve sosyal sonuglarina,
kadimnlarin, kiiltiirel azmliklari, gé¢cmenlerin ve yerli halklarin ortaya ¢ikan sdylem ve bilgi
iddialarina ve tiiketici, medya temelli kiiltiirler ve ekonomilerde yeni ¢alisma, tiiketim ve bos

zaman kaliplaridir (Kaur, 2013:26-28).

Bu elestirel yaklasimlari tarihsel 6nciillerinden ayiran sey, bireyler i¢in okuryazarligin
edinimi, kullanimi ve degeri hakkindaki bilimsel gergekleri yakalamayi1 iddia etmekten

ziyade, sosyal alaka ve etkililik iddialarina dayanmalaridir (Kaur, 2013:26-28).

Ogretmenler ve okullar, popiiler ¢cok aragh kiiltiirlerin metinleriyle iliskili olarak sosyal
kimlikler gelistiren, giderek daha c¢ok kiiltiirlii ve ¢ok dilli 6grenci gruplar1 ile miicadele
etmelidir. Miifredat ve 6gretim, bu 6grencileri kiiresellesmis ekonomilere, metin ve sdylem
alisverigine dayali yeni igyerlerine ve yeni ¢alisma, bos zaman ve tiikketim bigimlerine
hazirlamanin zorluguna yanit vermelidir. Bu nedenle, egitim sistemlerinden, 68rencileri hem
yerel hem de kiiresel, sanal ve yiiz yiize, kamusal ve 0zel, bazilar1 heniiz tam olarak

gerceklestirilmemis ve hatta icat edilmemis metinsel ve pedagojik ortamlara hazirlamalar

istenmektedir (Janks, 2010:14-16).

Cagdas yaklasimlar agisinda elestirel okuryazarlikta iizerinde durulan ortak noktalar;
okuryazarlarmm tiim medyanin metinlerine ve sOylemlerine miidahaleci bir yaklasim
benimseme ihtiyacina ve baskin bilgi bigimlerini elestirme, doniistiirme ve yeniden insa etme
kapasitesine olan bagliliktir. Mevcut hallerinde, temel temsil sorunu iizerinde bir araya
gelmektedirler ve yeni medya ve kurumlarin metinsel kiiltiirlerinde kimlik ve iktidar
sorunlarin1 yeniden incelemek i¢in giderek daha fazla ilgilenmektedirler. Freire’in ilk
projesinin odak noktasi, yeni toplumsal kosullarda elestirel okuryazarligin 6gretilmesinin
merkezinde olmaya devam etmektedir (Kaur, 2013:26-28).

24



2.3. Bilgi Okuryazarhg

Bilgi okuryazarligi kavrami ilk olarak, Amerikan Bilgi Endiistrisi Dernegi baskani
Paul Zurkowski tarafindan 1974 yilinda Kiitiiphane ve Bilgi Bilimi Ulusal Komisyonu i¢in
hazirladig1 bir raporda kullanilmistir. Bilgi okuryazarligin1 Zurkowski, hazirlanan bu raporda:
“Islerinde bilgi kaynaklarmi kullanmay: bilenler bilgi okuryazar1 kisilerdir. Bunlar
karsilastiklar1 sorunlar1 ¢ozmede birincil kaynaklarin yaninda c¢ok cesitli bilgi araglarmi
kullanma tekniklerini ve becerilerini 6grenmislerdir” seklinde tanimlamistir. Zurkowski’ye
gore; “Bilgi, bilgi degildir; bir kisinin algilama alanma giren, degerlendirilen ve 6ziimsenen,
bireyin ger¢eklik kavramini1 ve / veya hareket etme yetenegini giiglendiren veya degistiren
kavramlar veya fikirlerdir.” Zurkowski, bilgi kavramini netlestirmek i¢in sunlar1 ifade etmistir

(Seamans, 2001: 11).

“Bilgi kaynaklarinin ¢aligmalarma uygulanmasi konusunda egitilmis kisilere bilgi
okuryazar1 denilebilir. Cok ¢esitli bilgi araglarin1 ve sorunlarina bilgi ¢6ziimlerini
sekillendirmede birincil kaynaklar1 kullanmak i¢in teknikler ve beceriler 6grenmislerdir.
Niifusun geri kalan kismindaki bireyler, okuma yazma bilmeleri anlaminda okuryazar olsalar
da, bilginin degeri i¢in bir Olcliye ve bilgiyi kendi ihtiyaglarina gore sekillendirme
yeteneklerine sahip degillerdir. Bu bireyler bilgi okuma yazma bilmeyenler olarak kabul

edilir.” (Owusu-Ansah, 2003:220-222).

Zurkowski’nin ¢aligmasinda 6ne ¢ikan birka¢ kavramdan birincisi, bilgi manipiile
edilinceye veya onun ifade ettigi sekliyle “kaliplanana” kadar bilgi degildir. Ikincisi,
problemleri ¢6zmek i¢in etkili bir sekilde kullanilabilmesi i¢in bilginin nasil ele alimacagini
bilmek, bilgi okuryazarhiginin 6ziidiir. Bu nedenle, bilgi asla kendi basma bir amag¢ olamaz,
ancak bir amaca ulasmak i¢in bir ara¢ olarak kaydedilmelidir. Bu sozlerle Zurkowski,
gelismekte olan bilgi ¢agini anlamanin yeni bir yolunu a¢mustir. Zurkowski, ABD’deki
insanlarin belki de altida birinin bilgi okuryazari oldugunu tahmin etmistir. Gerisini okuma
yazma bilmeyenler kategorisinde degerlendirmistir. Zurkowski, 1984 yilina kadar evrensel
bilgi okuryazarlig1 elde etmek icin biiyiik bir ulusal program ¢agrisinda bulunmustur (Badke,
2010: 48-49).

Ilerleyen siireclerde, ozellikle egitim yasaminin degisen sartlar1 sebebiyle yeniden
yapilandirilmas1 amaciyla gergeklestirilen ¢alismalarda bilgi okuryazarligi kavramina sikga
rastlanmigtir. Bu ¢ergevede Wilson (2001:3) bilgi okuryazarligini hayat boyu 6grenme

acisindan temel olarak degerlendirmistir. Hayat boyu O0grenme ise tiim disiplinler, egitim
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diizeyleri ve egitim ¢evreleri acisindan ortak bir kavramdwr. Bundan dolay1 bilgi
okuryazarligiin kurumsal ve kisisel bakis agsisiyla birgok tanimi gergeklestirilmistir (Wilson,

2001:3).

Amerikan Kiitiiphane Dernegi’nin yaptig1 tanima gore; bilgi okuryazarligi, belirli bir
ihtiya¢ i¢in bilgiye etkin bir sekilde erisme ve bunlar1 degerlendirme becerisidir. Bilgi
okuryazari olmak ig¢in, bir kisi bilgiye ne zaman ihtiya¢ duyuldugunu fark edebilmeli ve
ihtiya¢ duyulan bilgileri bulma, degerlendirme ve etkin bir sekilde kullanma becerisine sahip
olmalidir. Behrens (1994:313)’e gore bilgi okuryazarligi, bilginin roliinii ve giiciinii anlama,
onu bulma, alma ve karar vermede kullanma ve elektronik siirecleri kullanarak tiretme ve

kullanma becerisine sahip olma siirecidir.

Kolej ve Arastirma Kiitiiphaneleri Dernegi’nin (2000) tanimlamasma gore bilgi
okuryazarligi, bireylerin bilgiye ne zaman ihtiya¢ duyuldugunu fark etmelerini ve gerekli
bilgileri bulma, degerlendirme ve etkin bir sekilde kullanma becerisine sahip olmalarmni”
gerektiren bir dizi yetenektir. Bilgi okuryazarligi ise anlamak, bulmak, degerlendirmek i¢in

entelektiiel bir gergevedir (Anunobi ve Azikiwe, 2015: 21-22).

UNESCO (2003) tarafindan yapilan tanimlamada bilgi okuryazarligi, kisinin bilgiyle
ilgili endiseleri ve ihtiyaglar1 hakkindaki bilgileri ve eldeki sorunlar1 veya problemleri ele
almak i¢in bilgiyi tanimlama, bulma, degerlendirme, organize etme ve etkili bir sekilde
olusturma, kullanma ve iletme becerisini kapsar; Bilgi toplumuna etkili bir sekilde katilmanin

On sartidir ve hayat boyu 6grenmenin temel insan hakkinin bir pargasidir.

Virkus (2003) bilgi okuryazarligi kavrami i¢in kullanilan terimlerin kombinasyonlarini
su sekilde Ozetlemistir: bilgisizlik, bilgi, bilgi gliclendirme, bilgi yeterliligi, bilgi yetkinligi,
bilgi yetkinlikleri, bilgi okuryazarligi beceriler, bilgi okuryazarligi ve becerileri, bilgi
okuryazarlig1 becerileri, bilgi okuryazarligi yeterligi, bilgi okuryazarlhigi yeterlikleri, bilgi
yeterlik becerileri, bilgi isleme becerileri, bilgi problem ¢dzme, bilgi problemi ¢ézme

becerileri, bilgi akiciligi, bilgi aracilig1 ‘ve’ bilgi uzmanhgidir.

Virkus (2003)’a gore insanlarin bilgi okuryazarhigini nasil algiladigi ve tanimladigi,
diger ilgili terimleri nasil algiladiklarina ve tanimladiklarina baghdir. Bilgi, okuryazarlik,
yeterlilik, yeterlilik, beceri, 6grenme ve bilme kavramlar1 buna 6rnektir. Tiim bu kavramlar
icin ¢ok sayida tanim ve yorum vardir ve genel olarak anlasilabilir bir terminoloji eksikligi
vardir. Ancak bir¢ok yazar, yaymnlarinda atifta bulunduklari kavramm dogasmi tam olarak

yeterince tanimlamamakta ve yorumlama i¢in ¢ok fazla 6zgiirliik birakmaktadir.
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2.3.1. Bilgi Okuryazarhg ve Bilgi Okuryazan Bireyin Ozellikleri

Shenton (2009: 226)’a gore, bilgi okuryazarligi, kullanict egitimi veya bibliyografik
Ogretim gibi Onciillerinden, indeksler, kataloglar ve siniflandirma semalar1 gibi kiitiiphane
araglarmin kullanimini ve belirli kaynak tiirlerinin kullanimini igermektedir. Shenton (2009:
226), bilgi okuryazarligini, bireylerin karar verme, bilgi olusturma ve problem ¢6zme icin
bilgileri tanimlama, bulma ve elestirel olarak degerlendirme yeteneklerini icerecek sekilde
tanimlamistir. Bilgi ihtiyaclarini tanimlamak ve bilgiyi etik bir sekilde konumlandirmak,
degerlendirmek, sentezlemek, diizenlemek, kullanmak ve iletmek i¢in gereken stratejileri,

becerileri, bilgileri ve uygun bilgi davraniginin benimsenmesini kapsamaktadir.

Lloyd (2010:1)’a gore, bilgi okuryazarligi, sosyal bir alant olusturan uygulamalarla
biitlinlesmis ve i¢ ice gegmis sosyo-kiiltiirel bir uygulamadir ve bu nedenle isbirligine dayali
diizenleme ve faaliyetlere tabidir. Etkilesime rehberlik eden ve herhangi bir ortam tarafindan
onaylanan bilgi ve bilgi etrafindaki faaliyetlerle baglantili olan bir dizi i¢ ice ge¢mis

anlayistan olusmaktadir.

Bu nedenle, bilgi okuryazarligi, bilginin ne zaman ve neden gerekli oldugunun, nerede
bulunacaginin, nasil erisilip degerlendirileceginin, etik bir sekilde nasil kullanilacaginin ve
iletileceginin taninmasi olarak ta agiklanabilir. Liverpool Universitesi Ogrenme ve Ogretme
Komitesi (2007) tarafindan belirtildigi gibi bilgi okuryazarli§i, 6grencilerin {iiniversite
egitiminin ayirt edici Ozelligi olan bagimsiz elestirel analiz kapasitesini gelistirmelerine
olanak tanir. Ek olarak bilgi okuryazarligi, onlar1 mezun olduktan sonra bilgi ve becerilerini

giincelleme yetenegi ile donatir. Bilgi okuryazarlig1 bir 6grenciye su katkilar1 saglayabilir:

(Anunobi ve Azikiwe, 2015: 21-22).

e Bilgi ihtiyacinin farkina varabilir.

Ihtiya¢ duyulan bilgi kapsammi belirleyebilir.

Bilgiye verimli erigim saglar.

Mevcut bilgi yapisi igerisinde yeni bilgiyi birlestirir.

Bilgiyi ve kaynaklarini elestirel bir sekilde degerlendirme yetenegi kazandirir.

e Toplanan veya iretilen bilgileri simiflandirmak, saklamak, degistirmek ve yeniden

taslak haline getirme kabiliyeti kazandirir.

e Segilen bilgileri kendi bilgi tabanina dahil edebilir.
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e Ogrenmek, yeni bilgi yaratmak, sorunlar1 ¢dzmek ve kararlar almak i¢in bilgiyi etkili

bir sekilde kullanmay1 saglar.

e Bilgi kullaniminda ekonomik, yasal, sosyal, politik ve kiiltiirel konular1 anlamay1

saglar.
¢ Bilgi gereksinimine dayali olarak sorular1 formiile eder.
¢ Bilgiye etik ve yasal olarak erisme ve bunlar1 kullanma imkani verir.
e Katilimci vatandaslik ve sosyal sorumluluk i¢in bilgiyi kullanmay1 kavratir.

Alberta Education’a (2010) gore yetkinlik, basarili 6grenme ve yasam icin belirli bir
baglama dayanan ve uygulanan bilgi, beceri ve tutumla ilgilidir. Avrupa Topluluklar1 (2007),
yasam boyu O0grenme i¢in temel yeterlikleri, baglama uygun bilgi, beceri ve tutumun bir
kombinasyonu olarak tanimlamistir. Yukaridaki yetkinlik ve bilgi okuryazarligi tanimlarina
dayali olarak, bilgi okuryazarlig1 yeterliligi, bu nedenle, bilginin ne zaman ve neden gerekli
oldugunu, nerede bulunacagini ve erisilecegini, nasil degerlendirilecegini, sentezlenecegini,
kullanilacagini ve iletilecegini tanimaya yonelik bilgi, beceri ve tutumla ilgilidir (Anunobi ve

Azikiwe, 2015: 21-22).

Bruce ise (1997:34) bilgi okuryazarligini etkileyen ve onunla birlikte var olan birkag

kavram tanimlamistir;

e Sosyal sorumluluk ve toplum katilimi

Bilgisayar okuryazarhigi

Kiitiiphane becerileri

Bilgi becerileri
e Ogrenme anlami

Hepworth (2000:76), bilgi okuryazarligi 6greniminin temel alanin1 asagidaki sekil ile
aciklamaktadir.
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Bilgi yaratimiyla
iligkili 6grenme
diistinme siireci

Diizenlenmis ve
dagitilan veri
bilgilerine erismek
icin bilgi araglarinin
nasil kullanilacagimi
ogrenmek o
Bilgi
okuryazarligimni
ogrenmek

Veri bilgilerine erismek
ve bilgi aligveriginde
bulunmak i¢in
insanlarla nasil iletigim
kurulacagini 6grenmek

flgili konu alaninin
entelektiiel
normlarmi 6grenmek

Sekil 2.1. Bilgi okuryazarligi 6greniminin temel alanini

Bilgi okuryazarhigi, ¢agdas toplumda mevcut olan bilgi miktar1 nedeniyle onemlidir.
Basitce ¢ok fazla bilgiye maruz kalmak, insanlar1 bilgili vatandas yapmaz; bu bilgileri nasil
etkili bir sekilde kullanacaklarin1 dgrenmeleri gerekmektedir. Ozellikle 6grenciler ve toplum,
egitimsel ve ekonomik amaclarmi daha etkin kullanabilmek i¢in hizla artan bu bilgileri ele
almak icin 6zel bir beceriye ihtiya¢ duymaktadir. Bilgi okuryazarligi, veri dumaninin ¢6ziimii
olarak kabul edilebilir. Bilgi okuryazarligi, bize ne zaman bilgiye ihtiyacimiz oldugunu,
nerede bulacagimizi ve bunlari etkili ve verimli bir sekilde nasil kullanacagimizi tanimak i¢in
gerekli becerilerle donatarak veri dumaniyla basa ¢ikmamizi saglamaktadir. Sonu¢ olarak

topluma faydali olan karar verme ve {iiretkenlige yardimci olmaktadir (Hepworth, 2000:78-
80).

2.3.2. Bilgi Okuryazarh@ Becerileri

Bilgi Okuryazarlhigi, bilgiyi bulmak, geri getirmek, analiz etmek ve kullanmak i¢in
gereken beceriler biitiiniidiir. Yirmi birinci yiizyil, bilgi ve bilgi kaynaklarmin patlamasi
nedeniyle bilgi ¢ag1 olarak adlandirilmustir. Ozel bilgi okuryazarhg: becerilerini uygulamadan
calisma hedefine ulasilamaz. Baska bir deyisle, bilgi okuryazarligi becerileri, insanlari
bagimsiz yasam boyu dgrenenler olmalarina yardimci olacak kritik becerilerle giliglendirir. Bu
beceriler, insanlarm bildik c¢evreden tanidik olmayanlara bilgilerini uygulamalarini

saglayacaktir (Shenton, 2009: 220-224).
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Bilgi okuryazarhigi becerilerinin yardimiyla 6grenci merkezli, sorgulamaya dayali,
problem ¢b6zme ve elestirel diisiinme proaktif 6grenme ortami, toplumda derin &grenenler
gelistirecektir. Ayrica, bilgi becerileri egitimde, meslekte ve tiim vatandaslarin gilinliik
iletisiminde basar1 i¢in hayati 6neme sahiptir. Yirmi birinci ylizyilda, yasam boyu 6grenme,
yiiksekOgretim sektoriiniin ana temalarindan biri haline geldi. Bu nedenle &grencilerin
konuyla ilgili olarak egitilmesi gerekir. Muhakeme ve elestirel diistinme yOnlerini gelistirerek
nasil 6grenilecegine veya 6grenmeyi 6grenmeye iligkin yetenek ve beceriler kazanacaklardir.
Aslinda, bilgi okuryazarlig1 becerilerinin 6grenciler arasinda, 6gretmenler ve kiitliiphaneciler

tarafindan asilanmasi gerekir (Anunobi ve Azikiwe, 2015: 21-22).

Nihayetinde, bilgi okuryazar1 olan insanlar, nasil 6grenilecegini 6grenmis kisilerdir.
Nasil ogreneceklerini bilirler c¢linkii bilginin nasil organize edildigini, bilgiyi nasil
bulacaklarin1 ve bagkalarmm onlardan 6grenebilecegi sekilde bilgiyi nasil kullanacaklarni
bilirler. Hayat boyu 6grenmeye hazirlanmis kisilerdir, ¢linkii herhangi bir gérev veya karar

icin gereken bilgileri her zaman bulabilirler (Shenton, 2009: 220-224).

Bilgi okuryazarhigi akademik basari, isyerinde etkin isleyis ve bilgili vatandaslar
olarak topluma katilim i¢in gereklidir. Bilgi okuryazarhiginin egitim ortamindaki daha genis
onemine ragmen, bilgi okuryazarhigi, kiitiiphane egitim uygulamalarindan gelismistir ve bu
nedenle sunulan tartigsma, kiitiiphane ve bilgi bilimi disiplinleri tarafindan iiretilen literatiiriin
incelenmesine dayanmaktadir. Literatiiriin agikca gdsterdigi gibi, bilgi okuryazarligi, dijital
teknolojilerdeki hizli gelismelerin neden oldugu asir1 bilgi gibi olgunun, bilgi toplumunun
yetkin bilgi tiiketicileri i¢in ihtiyaclarmin yarattig1 gereksinimleri ele almak ve duyarli, bilgili

bir is giicti i¢in bilgi ekonomisine katki saglamaktadir (Badke, 2010: 48-49).

Bilgi okuryazarli§i unsurlari, Bundy (2004) tarafindan ii¢ ana unsur altinda

tanimlanmustir;
1) Genel beceriler

e Problem ¢6zme

Isbirligi

Takim galigmasi
[letisim

Kritik diisiince

2) Bilgi becerileri
e Kritik diisiince
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e Bilgi arama

¢ Bilgi kullanim1
e Bilgi Teknolojisi
e Akicilik

3) Degerler ve inanglar

¢ Bilgiyi akillica ve etik bir sekilde kullanmak
e Sosyal sorumluluk ve toplum katilimi
Glinlimiizde toplumun tyesi herhangi bir bireyin bilgi okuryazari olabilmesi, bu
bireylere kazandirilmasi gerekli olan temel becerileri Erdem ve Akkoyunlu (2002) asagidaki

bigimde aktarmislardir;

Bilgi
Kaynaklaria
Erisim

Bilgiyi

Bilgiyi )
Orgiitleme

Toplama

Bilgiyi Sunma

Sekil 2.2. Bilgi Okuryazarligi Becerileri Kaynak: Erdem ve Akkoyunlu (2002)

2.3.3. Bilgi Okuryazarhgi Standartlar:

Bilgi okuryazarligi, bilgi arastirmast ve kullanimi etrafinda dénen bir dizi beceriyi
ifade eder. Amerikan Okul Kiitiiphanecileri Dernegi, bilgi okuryazarlig ile ilgili dokuz

standart belirlemistir;

Bilgi okuryazarhig

Standart 1: Bilgi okuryazar1 olan 6grenci, bilgiye verimli ve etkili bir sekilde erisir.

Standart 2: Bilgi okuryazar1 olan 6grenci, bilgiyi elestirel ve yetkin bir sekilde degerlendirir.
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Standart 3: Bilgi okuryazar1 olan 6grenci bilgiyi dogru ve yaratici bir sekilde kullanir.
Bagimsiz 6grenme

Standart 4: Bagimsiz bir 6grenci olan 6grenci, bilgi okuryazaridir ve kisisel ilgi alanlartyla

ilgili bilgileri takip eder.

Standart 5: Bagimsiz bir 6grenci olan 6grenci bilgi okuryazaridir ve edebiyat1 ve bilginin

diger yaratici ifadelerini takdir eder.

Standart 6: Bagimsiz bir 68renci olan 6grenci bilgi okuryazaridir ve bilgi arama ve bilgi

iiretmede miikemmellik i¢in ¢abalar.
Sosyal sorumluluk

Standart 7: Ogrenen topluluga ve topluma olumlu katkida bulunan dgrenci bilgi okuryazaridir

ve demokratik bir toplum i¢in bilginin 6nemini kabul eder.

Standart 8: Ogrenen topluluga ve topluma olumlu katkida bulunan dgrenci bilgi okuryazaridir

ve bilgi ve bilgi teknolojisi ile ilgili etik davraniglar1 uygular.

Standart 9: Ogrenen topluluga ve topluma olumlu katkida bulunan 6grenci bilgi okuryazaridir

ve bilgiyi takip etmek ve iiretmek i¢in gruplara etkin bir sekilde katilir.

Bilgi okuryazarlig1 standartlari, bilgi okuryazar1 bireyi degerlendirmek i¢in bir gergceve
saglar. Ogrenciler ayrica yeterlilikleri yararli bulacaklardir. Ciinkii dgrencilere cevrelerindeki
bilgilerle nasil etkilesim kuracaklarin1 kontrol etmeleri i¢in bir cer¢eve olusturacaktir.
Ogrenmeye yonelik iistbilissel bir yaklasim gelistirme ihtiyacma kars1 duyarh olmalarma
yardimei1 olacak ve bilgi toplamak, analiz etmek ve kullanmak i¢in gereken agik eylemler
konusunda bilinglenmelerini saglayacaktir. Tiim Ogrencilerden bu belgede agiklanan tiim
yetkinlikleri gostermeleri beklenir, ancak herkes bunlar1 ayni1 yeterlilik seviyesinde veya ayni

hizda gostermeyecektir (ALA, 2000:2-4).

Dahasi, bazi disiplinler, siirecin belirli noktalarinda yetkinliklerin ustaligina daha fazla
vurgu yapabilir ve bu nedenle belirli yetkinlikler, 6l¢lim icin herhangi bir degerlendirme
tablosunda digerlerinden daha fazla agirlik alir. Yetkinliklerin ¢ogu, her bir standartta yer alan
yansitict ve degerlendirici yonlerin 6grencinin siirecte daha onceki bir noktaya donmesini,
bilgi arama yaklasimini gozden gecirmesini ve ayni adimlar1 tekrar etmesini

gerektireceginden, muhtemelen yinelemeli olarak gergeklestirilecektir (ALA, 2000:2-4).
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Standartlar1 tam olarak uygulamak i¢in, bir kurum oncelikle bilgi okuryazarlignin
O0grenmeyi nasil gelistirecegini ve kurumun etkinligini nasil artiracagmni belirlemek igin
misyonunu ve egitim hedeflerini gozden geg¢irmelidir. Konseptin kabul edilmesini

kolaylastirmak i¢in fakiilte ve personel gelisimi de ¢ok dnemlidir (ALA, 2000:2-4).
2.3.4. Bilgi Okuryazarhg ile iligkili Diger Okuryazarhk Kavramlar

Alan yazinda diger okuryazarlik tiirleri ile bilgi okuryazarligm iligskilendirmekte olan
birgok arastirmaya rastlanmaktadir. Polat (2005:28)’ a gore alan yazinda bilgi okuryazarligi
terimi ile gelismekte olan teknolojiyle beraber 6n plana ¢ikan sayisal okuryazarlik, teknoloji
okuryazarligi, bilgisayar okuryazarligi, ag okuryazarligi, gorsel okuryazarlik, benzeri
kavramlar iligkilendirilmektedir. McClure (1994:112-115)’de gelistirmis oldugu Bilgi
Okuryazarligi Topolojisi’nde bilgi okuryazarligi kavraminin iliskili oldugu terimleri, soyle

Ozetlemektedir:

Gorsel
Okuryazarlhk

Ag
Okuryazarhigi

Bilgi
Okuryazarhgi

Bilgisayar
Okuryazarhgi

Medya
Okuryazarhgi

Sekil 2.3. Bilgi Okuryazarlig1 Topolojisi

Bilgi okuryazarligi, topolojide teknolojik gelismelerin neticesinde ortaya ¢ikmakta
olan farkli okuryazarlik kavramlarmin hemen hemen hepsini kapsayan bir beceriler biitiinii
seklinde gosterilmektedir. Alan yazinda bununla birlikte okuryazarlik aciklamalar1 ¢ok
cesitlilik arz etmektedir. Snavely ve Cooper (1997:9-13) de, 34 farkli okuryazarlik
kavrammmn kullamldigmi ifade etmektedirler. Bunlardan bir kismi su sekildedir; elestirel
okuryazarlik, kiitiiphane okuryazarligi, diinya okuryazarligi, tiiketici okuryazarhigi, teknoloji

okuryazarligi, medya okuryazarlifi, isyeri okuryazarligi, Kkiiltlir okuryazarligi, bilim
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okuryazarligi, yurttashk okuryazarligi, tarih okuryazarligi, ekonomi okuryazarligi, tarim

okuryazarligi, cografya okuryazarlhigidir.
2.3.4.1. Medya Okuryazarhgt

21. ylizyll simdiye kadar hizli bir degisim donemi olmustur. Pek cok iilke yavas yavas
endiistriyel toplumlardan bilgi toplumlarina kaymaktadir ve bu gec¢is beraberinde dnemli
sosyal doniisiimleri de beraberinde getirmektedir. Bu yenicagda, insanlarin degisen sosyal ve
teknolojik ortamlarla basa ¢ikmak i¢in geleneksel olmayan yetkinliklere ve becerilere ihtiyact
bulunmaktadir. UNESCO liderliginde, medya ve bilgi okuryazarligini tesvik etmek i¢in yeni
bir okuryazarlik hareketi baslatilmistir. Hareketin amaci, bilgi okuryazarligi ve medya
okuryazarlig1 alanlarini bugiin yasam ve calisma icin gerekli olan birlesik yetkinlikler kiimesi

olarak bir araya getirmekti (Sterne, 2002:60-64).

Okuryazarlhigin kendisi gibi medya okuryazarligi kavrami da uzun zamandir tartigmali
olmustur. Yirminci yiizyilin ortalarindan itibaren son derece 6nemli olan okuma ve yazma
becerileri, aynt zamanda Onemli olan gorsel-igitsel materyali “okuma” becerisiyle de
artirilmistir. Bu yeni okuryazarlik bigimi, eger gercekten “yeni” ise ve uygun bir sekilde
“okuryazarlik” olarak adlandirilmissa, akademi, politika toplulugu ve halki kesen bir dizi
canli tartismanin merkezine oturmaktadir. Farkl alanlarda tek bir terim kullanildiginda, kafa
karisikliklar1 ortaya ¢ikmaktadir. Medya okuryazarliginin nasil tanimlandigi, tartigmanin,
arastirma giindeminin ve politika girisimlerinin ¢ercevelenmesi agisindan sonuglara sahiptir.
Su anda tanimlar totolojiden (bilgisayar okuryazarligi bilgisayar kullanma becerisidir) son

derece idealist olana kadar uzanmaktadir (Livingstone, 2004:3-5).

Bununla birlikte, agik, 6zlii ve yaygin olarak benimsenen bir tanim ortaya ¢ikmuistir.
Medya okuryazarligi, cesitli bicimlerde mesajlara erisme, bunlar1 analiz etme, degerlendirme
ve olusturma becerisidir. Toplumdaki bilginin degisen dogasina duyarli, genisletilmis bir bilgi
ve iletisim becerisidir. Ogrencilerin kolejlerde ve fiiniversitelerde &gretilmesi gereken
becerileri, vatandaslarin evlerinde ve oturma odalarinda bilgi tiiketirken sahip olmalar1
gereken yetkinlikleri ve ¢alisanlarm 21. yiizyilin kiiresel ekonominin zorluklarint anlamak
icin sahip olmas1 gereken yetenekleri ele almaktadir. Medya okuryazarlig1 ayn1 zamanda bizi
her giin bilgilendiren, eglendiren ve bize verilen mesajlar1 gozden gecirme ve analiz etme

yetenegidir. (Kellner, 2002:96-98).

Giliniimiizde okur-yazar olmak i¢in insanlar sunlar1 yapabilmelidir; tiim medya

bi¢imlerinin kodunu ¢dzebilmeli, anlayabilmeli, degerlendirebilmeli ve yazabilmelidir. Diger
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bir deyisle, okuryazar bireyler medya okuryazarliinin yani sira basili okuryazarlik, rakam
okuryazarlig1 ve teknolojik okuryazarliga sahip olmalidir. Bu nedenle, medya okuryazarligi,
medya mesajlarini anlamak i¢in ger¢egi kurgu ve muhakemeden yeterince anlamaya

indirgenmistir (Livingstone, 2004:3-5).

Kitle iletisim araclarinin elestirel bir sekilde anlasilmasi, medyada yer alan tekniklerin,
teknolojilerin, bireylerin ve kurumlarin dogru bir sekilde incelenmesine yardimeci olmaktadir.
Medya okuryazarligi, vatandaslar1 giiclendirmeyi ve medyayla olan pasif iligkilerini,
ozellestirilmis, ticari bir medya kiiltiirliniin geleneklerine ve yapilarina meydan okuyabilen ve
yurttas konusma ve sOyleminin yeni yollar1 bulabilen aktif, elestirel bir angajmana

doniistirmeyi amaglamaktadir (Rice, 2002:112-114).

Medyay1 elestirel ve tutarli bir sekilde inceleme ihtiyaci, kiiltiirel ve politik
yasamimizda merkezi bir konuma geldiklerinden, son yillarda giderek daha acik hale
gelmektedir. Medya okuryazarligi, kitle iletisim araglarmi anlama ve kullanma siireciyle

ilgilidir (Kellner, 2002:96-98).

Ayrica, insanlarmn kitle iletisim araglarmin dogasi, kullandiklari teknikler ve bu
tekniklerin etkisi hakkinda bilgili ve elestirel bir anlayis gelistirmelerine yardimci olmakla
ilgilenir. Insanlar1 medyanin etkisinden korumak ve bdylece onlar1 daha iyi seylere
yonlendirmek, ancak kendi adlarina bilingli kararlar almalarin1 saglamaktadir (Livingstone,

2004:3-5).

Nihayetinde, medya okuryazarligi egitimi, giiclii ve zayif yonleri, Onyargilar1 ve
oncelikleri, rolii ve etkisi, sanat ve hiiner hakkinda bilgi igeren bir medya anlayisia sahip
insanlar liretmeyi amaglamalidir. Medya okuryazarligmimn bir yasam becerisi oldugunu ve
ortalama bir vatandas bununla ne kadar ¢abuk silahlanacagini, toplum ve medeniyet i¢in o

kadar iyi olacagini gostermektedir (Rice, 2002:112-114).

Erisim, analiz, degerlendirme ve igerik olusturmadan olusan dort bilesen ile birlikte,
medya okuryazarligina yonelik becerilere dayali bir yaklasim olusturmaktadir. Her bilesen,
dogrusal olmayan, dinamik bir 6grenme siirecinin pargasi olarak digerlerini desteklemektedir.
Igerik olusturmayr 6grenmek, birinin bagkalar: tarafindan profesyonel olarak iiretilenleri
analiz etmesine yardimci olur; analiz ve degerlendirmedeki beceriler, Internetin yeni

kullanimlarina, erisimin genisletilmesine vb. kapilar1 agmaktadir (Livingstone, 2004:3-5).

Erisimin Oniindeki engellerin anlagilmasi, basili medya ve telefonla sosyal katilimi

saglamak i¢in evrensel hizmet sunumuna odaklanma ile baglantili olarak uzun siiredir
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tartigilmaktadir. Glinlimiizde televizyon kanallarinin ¢esitlendirilmesi ve ticarilestirilmesi,
paylasilan bir kiiltiire evrensel katilimi ve herkese agik kamu hizmeti i¢eriginin saglanmasini
tekrar glindeme getirmesine ragmen, gorsel-isitsel medya i¢cin daha az sorun teskil etmistir.
Yeni medya ile ilgili olarak, dijital boliinme tartismasi, BIT sunumunun egitim, katilim ve
kiiltiirde  esitligi  baltalamaktan ziyade kolaylastirmasint  saglamanin  zorluklarini

incelemektedir (Rice, 2002:112-114).

BiT’in yerel olarak tahsis edilmesine iliskin arastirmanin ortaya koydugu gibi, erisim,
medya igerikleri ve hizmetlerinde siiregelen hizmet kalitesi acisindan degerlendirilecek tek
seferlik bir donanim saglama eylemi degil, dinamik ve sosyal bir siiregtir. Dahasi, medya
erisiminin kullanimi gereginden az belirledigi netlesirken, ikisinin nasil baglantili olduguna
dair daha karmasik bir agiklama gereklidir. Burada, arastirmalarin ekranin 6niindeki sosyal
baglamin, ekranda gosterilenlerle etkilesim ve Ogrenmenin dogasimi ¢ergeveledigini ve
yonlendirdigini gosterdigi televizyon okuryazarhigindan c¢ok sey Ogrenilebilir (Kellner,
2002:96-98).

Bilgi, kiiltiir ve medya araciligiyla katilimda esitlik sorunlari, yalnizca erisim sorununu
ele alarak ¢oziilmemelidir. Sembolik metinlerle siirekli ve tatmin edici bir iliski, bir dizi
analitik yeterlilige dayanir. Okurlar ve izleyiciler, ilgili kiiltiirel gelenekler ve degerler
konusunda yetkin ve motive olma anlamida okuryazar olmalidir. Okur yanit kuramcilar1
edebi eserlerin okuyucusunun yetkinliklerini belirlerken, medya arastirmacilar1 gorsel-isitsel

medyay1 ¢ozmek i¢in paralel yorumlama becerileri belirlemislerdir (Livingstone, 2004:3-5).

Bazalgette’in (1999) calismasinda, Ogrencilere medya ajansi, medya kategorileri,
medya teknolojileri, medya dilleri, medya izleyicileri ve medya temsilleriyle ilgili sorular1 ele
almay1 6greten alt1 asamali bir planin ana hatlar1 belirlenmistir. Bunu, yeni medyanm etkili
kullanim1 i¢in analitik yeterliligin ilk 6zgiinlestirilmesi olarak ele alinirsa, bu yeni medya

okuryazarliklar1 i¢in degerli bir ¢ergeve sunmaktadir (Livingstone, 2004:3-5).
2.3.4.2. Gorsel Okuryazarlik

Diinya simdiye kadarki insanlik tarihinde resimlerle hi¢ bu kadar fazla ilgili olmamaisti.
Olguyu kapsayan gorsel kiiltiir, sosyal diinyanin yeni yonii degildir. Insan kiiltiiriinde yerlesik
olan gorsel hayal giicii, ilk magara duvar resimlerinden ortagag boyalarma ve heykellerine
kadar, toplumun gelisiminin uzun bir tarihi boyunca, fotograf, film, reklam, video, bilgisayar
oyunlar1 ve en son olarak internet sosyal aglar1 icermektedir. Resimsel diinyanin hakimiyeti,

21. yiizyilda yeni gorsel uygarligin etkisinin baslangicini olusturur. Bugiin, fotograf, film ve
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televizyonun gorsel ¢agin sadece ilk asamasi oldugu bilinmektedir (Supsakova, 2016:202-
204).

Bilgi ve iletigim teknolojilerinin ve internetin gelismesiyle ilgili modern dijitallegsme
ve kitle iletisim fenomeni, resimleri ve resimsel mesajlar1 kamusal alana ve dolayisiyla
giinliilk yasamimizi doyurmaktadir. Afisler, reklam panolar1 ve ¢esitli gorsel yazilar her giin
resimli mesajlartyla bizi g¢evrelerken ise ya da okula giderken ya da eglenmek ya da
dinlenmek i¢in yoldayken bizi etkilemeye ¢alismaktadir. Gorsel diirtiilerin varligi, 6rnegin
alisveris merkezlerinde kamusal alanda da algilanir. Boyle bir ortamda onlarin gorevi satin
alma aliskanliklarimizi etkilemektir (Hattwig, vd., 2013: 62-65). Resimli formdaki -
ikonogram- bilgi yazilar1 bizi sokaklarda, toplu tasima istasyonlarinda, havalimanlarinda,
aligveris merkezlerinde, turizm bolgelerinde ydnlendirmektedir. Giiniimiizde, Internet ve
sosyal aglar, esas olarak multimedya bigimindeki resimler biciminde aracilik edilen bilgi

kaynagidir. (Supsakova, 2016:202-204).

Gorsel okuryazarlik, John Debes ve digerlerinin Uluslararasi Gorsel Okuryazarlik
Dernegi’ni kurdugu 1960’lardan beri bir calisma ve arastirma alani olmustur. O zamandan
beri gorsel okuryazarlik bir¢ok disiplin baglaminda incelenmis ve ¢ok yonlii, disiplinler arasi
bir kavrama evirilmistir. Kapsami ve tanimi dinamiktir ve genellikle belirli baglamlara en iyi
uyacak sekilde tasarlanmistir. Gorsel okuryazarligm tanimindaki varyasyonlar oldukga
kapsamlidir ve bu tanimlarin kendileri arastirma ve analiz konusu olmustur (Hattwig, vd.,

2013: 62-65).

Gorsel okuryazarlik terimi, bilimsel ve teknik literatiirde, yaklasik olarak 20. yiizyilin
yarisindan itibaren daha ciddi bir sekilde ortaya c¢ikmaktadir. Donem icinde gorsel
okuryazarlik hem dar hem de genis anlamda tanimlanir. Ancak tanimi siklikla degismektedir.
Gorsel okuryazarligin ilk tanimlari, goriintii yorumlamayir ve gorselden anlam ¢ikarmaya
dahil olan becerileri vurgulamistir R. Pettersson (1993:76)’a gore, “gorsel okuryazarlik,
gorsel mesajlar1 tam olarak yorumlama ve bu tiir mesajlar olusturma konusunda &grenilen

kapasitedir (Pettersson, 1993:76)

Philip Yenawind (1997:34)’e gore gorsel okuryazarlik imgede anlam bulma
yetenegidir. Basit tanimlamadan, baglamsal, metaforik ve felsefi diizeylerde karmagik
yorumlara kadar degisen bir dizi beceriyi igermektedir. Kisisel cagrisim, sorgulama,

spekiilasyon, analiz, bilgi bulma ve kategorize etme gibi bilisin bircok yOniine
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basgvurulmaktadir. Nesnel anlama, bu okuryazarligin ¢ogunun dayanak noktasidir, ancak

bilmenin 6znel ve duygusal yonleri esit derecede 6nemlidir. (Yenawind, 1997:34)

Gegtigimiz on yilda, gorsel okuryazarligm tanimlari, teknolojideki degisiklikleri
yansitan, disiplinler arasi imaj kullanimmi ve gorsel medyanin 6zellikle bir iletisim araci
olarak ¢agdas kiiltiirdeki 6nemini yansitan yeni dili ve anlamdaki degisimleri birlestirmistir.
Gorsellestirme veya besteleme yoluyla gorsel kiiltiire bireysel katilimin dili gibi, iletigim,
mesajlar ve ipuglar1 veya kodlarin kelime dagarcigi sik sik ortaya ¢ikmaktadir. Yeni Medya
Konsorsiyumu’ndan Larry Johnson’a (2006:73) gore “gorsel okuryazar bireyler, gorsellerle
iletilen mesajlar1 gobrme ve anlama, ayrica gorsel ipuclar1 ve goriintiiler olusturma, degistirme

ve kullanma konusunda yaratici bir yetenege sahiptir.”

Susan Metros (2008:41), gorsel okuryazarligi “gorsel mesajlar1 ¢ozme ve yorumlama
(anlamlandirma) ve ayrica anlamli gorsel iletisimleri kodlayip olusturabilme yetenegi olarak
tanimlamaktadir. Dahili olarak gorsellestirme, gorsel olarak iletisim kurma ve gorsel

goriintiileri okuma ve yorumlama becerisini igermektedir.

Yasa, 6grenmeye, meslege gore noro-fiziksel olarak belirlenen gorsel kapasiteye sahip
olmak ayni zamanda gorsel okuryazar olmak demektir. Raney (1999:142-144) gorsel
okuryazarlig1 ¢ok katmanli fenomen olarak, ¢evre (yasam) ve her bireyin iliskileri ile ilgili

giinliik alg1 diizeyinde algilama duyarlilig1 olarak tanimlamaktadir.

Eva Brumberger (2011:21)’e gore, gorintiileri ve diger gorsel materyalleri analiz etme
ve yorumlama becerisinin kritik olmasina ragmen, tam gorsel okuryazarlik i¢in tek basina
yeterli olmadigini; gorsel malzeme yaratma becerisine sahip olmalidir. Goriintii iiretimi bazen

gorsel materyalleri yorumlamak ve anlamak icin bir yol olarak goriilmektedir (Brumberger,

2011:21)

Bu nedenle, sadece algi kategorisindeki yaratim alaninda, siniflandirma semalarinda
veya estetik yargilarda degil, yasam tarzinin yaratildigi yeni bir tiirdeki kiiltiirel alandan sz
edilebilir. Ayrica hosgoriilii olma ve diger sosyal gruplarin ve alt kiiltiirlerin kiiltiirel

gosterilerini, 6rnegin ¢ocuklarin, yaslilarin veya etnik gruplarm kiltiirii 6nemlidir (Hattwig,

vd., 2013: 62-65).

Ayrica, elestirel diisiinme yetenegini ve dolayisiyla gorsel dolayimdaki ifade
aracglarinin ilgili kavrayigini, tarih ve simdiki zaman baglaminda resmin yaratilanla niyetin
taninmasmi da icermektedir. Son olarak, ayn1 zamanda, resmin belirli bir baglamda nasil

davrandigini, onu bu baglama kim ve neden yerlestirdigini, hangi alic1 grubunu ve neden ele
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almas1 gerektigini anlama yeteneginden de bahsetmek gerekmektedir. Gorsel okuryazarlik
terimi, kiiltiirel antropoloji ve kiiltiirel teori ve gostergebilim gibi dil dis1 iletisim sistemleriyle
ilgilenen diger alanlarin artan etkisiyle de ortaya ¢ikmaktadir. Bireysel gruplarmn goriisleri,

gorsel okuryazarlik teorisi hakkinda bir tiir mozaik olusturmaktadir (Metros, 2008:43).

Ogrencilerin yiiksekogretimde gorsel materyal kullanimma iliskin son arastirmalar,
Ogrencilerin imajiyla ilgili beceri ve davraniglar1 hakkinda onemli bilgiler saglamistir.
Ogrencilerin gorsel yeterlilikleri her zaman fakiilte beklentileri veya akademik taleplerle
uyumlu olmadigindan, ¢alisma sonuclar1 6grencinin gorsel okuryazarlik gelisimine ihtiyag
oldugunu gostermektedir. Ogrenci sosyal medya uygulamalar1 akademik imaj kullanimryla
kesigir ve Ogrencilerin gorsel okuryazarlik becerileri bu alanlara yayilmahdir (Hattwig, vd.,

2013: 62-65).

Kiitiiphane literatiiriinde, gorsel okuryazarlik geleneksel olarak, goriintiilerin
konumlandirilmasina, goriintii kaynaklarinin  degerlendirilmesine ve segilmesine ve
gorlintiilerin  kullanilmasina ve almmmasina odaklanilarak bilgi okuryazarligi agisindan
anlagilmistir. Gortintiiler “gorsel bilgi” olarak tartisilir ve bu baglamda gorsel okuryazarlik
bazen “gorsel bilgi okuryazarligi” olarak tanimlanir. Kiitiiphaneciler gorsel okuryazarlik
becerileri ile bilgi okuryazarhiginin gerektirdigi elestirel diisiinme becerileri arasindaki
paralellikleri gozlemlemisler ve bilgi okuryazarh@: standartlarinin gérsel materyalleri
arastrma ve anlama gorevlerine nasil uygulanabilecegini gostermiglerdir.  Bilgi
okuryazarligmin yeni ve genisletilmis kavramsallastirmalari, gorsel okuryazarlikla kiitiiphane

katilimu i¢in olasiliklar1 genisletmektedir (Supsakova, 2016:202-204).

21. yiizyilin degisen 6grenim ortamima yanit olarak, ¢ogu K-12 olmak tizere birkag
egitim dernekleri, dijital ¢ag i¢in beceri ve yeterlilikleri ifade eden ulusal 6grenme standartlari
hazirladilar. Bu Ogrenme standartlari, dijital teknolojinin ve gorsel medyanin
yayginlagmasinin, egitimcilerin geleneksel metin okuryazarligmin 6tesinde bilgi ve becerileri
ele almalarini gerekli kildigm ileri siirmektedir. Ulusal ingilizce Ogretmenleri Konseyi’nin
(NCTE) belirttigi gibi, teknoloji okuryazar ortamlarin “yogunlugunu ve karmasikligini
artirdig1 i¢in 6grenciler artik birden fazla okuryazarlik konusunda uzmanlasmalidir (Hattwig,

vd., 2013: 62-65).
2.3.4.3. Bilgisayar Okuryazarligi

Son 20 yilda Bilgisayar ve Bilgi Okuryazarligi modelleri birlesmeye baslamistir. Bu

slireg, teknolojinin hizli biliylimesi ve toplumdaki artan etkisiyle beslenmistir. Teknoloji,
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bilginin araci haline gelirken ve bilginin degerlendirilmesi (ve etik kullanimi), teknolojinin
birincil uygulamalarindan biri haline gelmektedir. Bilgisayar okuryazarli§i, diger
okuryazarliklar ile daha biiyiik bir ortak zemin bulmaktadir. Bilgisayar okuryazarligi, temel
kullanimdan programlamaya ve ileri diizey problem ¢6zmeye kadar cesitli becerileri
kapsayan, bilgisayarlar1 ve ilgili teknolojiyi verimli bir sekilde kullanma becerisidir. Baska bir
onlem olarak, bilgisayar okuryazarligi, bilgisayar programlama ve bilgisayarlarin nasil

calistig1 konusunda biraz anlayis gerektirir (Dudeney ve Hockly, 2016: 29).

Bilgisayar okuryazarligi, bir kisinin bilgisayar programlarini ve bilgisayarlarla iliskili
diger uygulamalar1 kullanmada sahip oldugu rahatlik diizeyini de ifade edebilir. Bilgisayar
okuryazarligmin bir diger degerli bileseni, bilgisayarlarin nasil calistigmi ve calistigini

bilmektir (William, 2002:27).

Temel bilgisayar becerilerine sahip olmak, gelismis tilkelerde 6nemli bir varliktir.
“Bilgisayar okuryazarligmin” kesin tanim1 gruptan gruba degisebilir. Genel olarak, okuryazar,
herhangi bir kitabi kendi dillerinde / dillerinde okuyabilen, onlara maruz kaldik¢a yeni
kelimeler arayanlar1 ifade eder. Benzer sekilde, deneyimli bir bilgisayar profesyoneli, kendi
kendine 6gretme becerisinin bilgisayar okuryazarhiginin merkezi oldugunu diisiinebilir.
Bununla birlikte, yaygin sdoylemde, “bilgisayar okuryazarlig1”, genellikle ¢cok 1yi tanimlanmis
bazi basit gorevler i¢in, biiyiik Olclide ezberle, ¢ok 06zel birka¢ uygulamayi kullanma
yeteneginden biraz daha fazlasini ifade etmektedir. “Okuryazar” ve “islevsel” olmak

genellikle ayn1 anlama gelmektedir (William, 2002:27).
2.3.4.4. Ag Okuryazarlig

Internet ve World Wide Web, bilgiye erisim, konum ve kullanimda devrim yaratmada
onemli bir rol oynamistir. Bir ag ag1 olan Internet, uzak bilgisayarlara, elektronik postaya,
dosya aktarimina, kiiresel ilan panolarina, tartigsma listelerine, web bloglarina, wiki'lere ve
bilgi paylasmak ve yaymak i¢in gesitli araglara erisim saglamaktadir. Dudeney ve Hockly,
2016: 29) ag okuryazarligmi “bilgiyi filtrelemek ve elde etmek i¢cin ¢evrimigi sosyal ve
profesyonel aglar1 dagitma; baskalariyla iletisim kurmak ve bagkalarimi bilgilendirmek;
isbirligi ve destek olusturmak; itibar gelistirmek ve niifuz yaymak “ biciminde tanimlamistur.
Ag okuryazarligi, 6grencilere hedef kitlelere ulagsmak i¢in yeni yollara nasil erigeceklerini ve
bunlar1 nasil yoneteceklerini, isbirlik¢ileri ve destekgileri belirlemeyi ve niifuzu yaymay1

ogretmekle de ilgilidir (Dudeney ve Hockly, 2016: 29).
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Ag okuryazarlig1 bir dijital okuryazarlik bi¢cimidir, ancak 6zellikle aglarda gezinmek
icin gerekli becerilere dayanmaktadir. Ag okuryazarligi, aglarin bir kesif ve karar verme aract
olarak nasil kullanilabilecegi ve giliniimiiziin ag diinyasinda yasayan tiim insanlar i¢in
erigilebilir kilinan potansiyel faydalar1 ve tuzaklar1 hakkinda temel bilgileri icerir (Dudeney ve

Hockly, 2016: 29).
2.4. Teknoloji Okuryazarhg:

Bircogu icin teknoloji, bilgisayar ekipmani, yazilim ve diger elektronik cihazlarla es
anlamhidir ve teknoloji entegrasyonu, bu ekipmanm sinifta kullanilmasi anlamina
gelmektedir. Egitim teknolojisi, 6grencilerin belirlenen 6§renme hedeflerine ulagmalarina
yardimec1 olmak i¢in kullanilabilecek herhangi bir arag, ekipman pargasi veya cihazi
(elektronik veya mekanik) icerir. Teknoloji okuryazarligi, cesitli etiketler kullanilarak farkli
sekillerde tanimlanmistir. Bazen teknoloji okuryazarligi terimiyle esanlamli olarak kullanilan
bilgisayar okuryazarligi, bir kisinin bilgisayarlar1 kullanmak zorunda oldugu bilgi ve beceriye
veya bilgisayar programlarmi ve bilgisayarlarla iligskili diger uygulamalar1 kullanma
konusunda bir kiginin sahip oldugu rahatlik diizeyine atifta bulunmaktadir (Leu ve Kinzer,

2000:112-114).

Benzer sekilde, bilgi ve iletisim teknolojisi okuryazarliginin tanimi, teknolojiyi
kullanarak bilgi toplama, diizenleme, analiz etme ve raporlama becerisine odaklanmaktadir.
Bu terimler, teknoloji okuryazarliginin belirli yonlerine odaklanir ve bir egitim baglamina
sahiptir; ancak, bu makale i¢in kullanilan tanim, daha genis bir egitim teknolojisi

okuryazarlig1 perspektifine yogunlagsmaktadir (Leu ve Kinzer, 2000: 112-114).

Hansen (2003:17) teknoloji okuryazarligmi “bir bireyin teknolojiyi olumlu yonde
benimseme, uyarlama, icat etme ve degerlendirme yetenekleri hayatini, toplumunu ve
cevresini etkileme.” biciminde agiklamistir. Eisenberg ve Johnson (2002:1), teknoloji
okuryazar1 bir kisinin “teknolojiyi organizasyon, iletisim, arastirma ve problem ¢dzme araci
olarak kullanabilecegini” 6ne siirmiistiir. Kuskusuz, teknoloji okuryazarligimi gelistirmek ve
bunu smif ortaminda iyi bir sekilde uygulamak, muhtemelen epistemik ve pedagojik inanglar,
icsel faktorler, sosyal faktorler ve cevrenin yeterliliklerini icermektedir (Eisenberg ve

Johnson,2002:1).

Teknoloji okuryazari insanlar teknolojinin neler yapabilecegini bilirler, teknolojiyi
ustaca kullanabilirler ve hangi teknolojiyi ne zaman kullanacaklar1 konusunda akilli kararlar

alirlar.
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2.4.1. Ogretmenlerin Teknoloji Okuryazarhg ve Teknoloji Entegrasyonu

Tim 6gretmenlerin yiiksek nitelikli olmas1 beklenmektedir. Ancak yiiksek nitelikli
olmak, c¢ok etkili olmakla ayni sey degildir. Egitimde teknoloji entegrasyonunun amaci,
o0grenmeyi kolaylastirmak i¢in teknolojinin akillica ve yetkin bir sekilde kullanilmasidir.
Ogretmenler sinifta deneyim kazandikga, teknolojinin 6nemi ve potansiyel kullanimma iliskin
gorlisleri degisme egilimindedir. Kuskusuz 6gretim, teknoloji kullanimiyla gelistirilebilir,
ancak teknolojinin etkili kullanimi, bu hedeflere ulasmada teknolojinin yararinin ve islevinin

yani sira 6grenme hedeflerinin anlagilmasmi gerektirir (Davies, 2011:51-52).

Ogretmenlerin teknoloji okuryazarligim ve teknolojiyi smiflarina entegre etmedeki
etkinliklerini degerlendirirken, bir degerlendirmeci oncelikle neden belirli bir teknolojinin
kullanildigin1 sormalidir. Teknoloji kullanimi, amaglanan 6grenme hedefleriyle uyumlu
olmalidir. Belirli egitim teknolojilerinin kullanilmasimin nedenleri degisebilir, ancak belirli bir
teknolojinin uygulanip uygulanmayacagina iliskin karar, nihayetinde istenen Ogrenme
hedeflerini kolaylastirmaya veya gerceklestirmeye gotiirmelidir. Degerlendirme, teknolojinin
neden kullanildigmi belirlediginde, teknolojinin ne kadar 1iyi kullamildig1 sorusu ele
almmalidir. Uygun araglar segilse bile, her Ogretmen egitim teknolojisini 1iyi

uygulamayabilmektedir (Leu ve Kinzer, 2000:112-114).
2.5. Literatiir incelemesi

Okuryazarlik arastirma c¢ercevelerini genisletmek yoluyla, okuryazarlik alani,
metinlerin sosyal ve politik dinamiklerini ve bunlarm {iretimini giderek daha fazla kabul
etmektedir. Bazilarinin "post-hakikat siyaseti" dedigi bir c¢agda, Okuryazarligin sosyal,
tarthsel ve politik c¢ekismelerini sorgulama yetenegi, temel bir egitim gorevidir.
Okuryazarhigin 6zgiirlestirici roliinii tarihsel olarak vurgulayan bir diisiince okulu, elestirel
okuryazarliklar alanmidir. Elestirel okuryazarlik arastirmalarinda son donemde artan bir trend

gbzlemlenmektedir.

Chris K. Bacon (2017)’un yapmis oldugu calismasinda Ingilizce 6gretiminde elestirel
okuryazarlik {lizerine deneysel literatiirii gézden gecirip sentezleyerek, uluslararas: bilimden
perspektifler toplamaya calismstir. ingilizce dgretiminde mevcut arastirmalarmin elestirel
okuryazarliklar1 nasil kavramsallastirdigini ve isledigini kesfederek, bu inceleme etkili
pedagojik yaklagimlar1 gdsterirken alanin mevcut durumunu ana hatlariyla ortaya

koyulmustur.
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Elestirel okuryazarliklari incelemek, arastrma uygulamalarmin smif etkinligi ve
diinya hakkinda Ogrenilenleri nasil etkiledigini incelemeyi igerir. Katie Van Sluys ve
arkadaslar1 (2006) smif sohbeti {lizerinde g¢alisirken kullanilan siiregleri ve uygulamalari
iizerinde durmuslardir. Bulgular, 6grencilerin ¢esitli metin kaynaklari, bilgi kaynaklar1 ve
elestirel uygulamalardan nasil yararlandiklarint ve kullandiklarint ve ayrica katilimcilarin

kendilerini daha genis sosyal soylem i¢inde nasil konumlandirdiklarmi vurgulamaktadir.

Onder Potur (2014)’un Tiirkce Derslerinde Elestirel Okuryazarlik bashkl
arastirmasinda elestirel okuryazarlik ve ilkeleri, egitimi, strateji ve sorularinin rehberligi ile
elestirel okuryazarligin Tiirk¢e dersleri ¢ergevesinde yeri ve dnemi agiklanmaya ¢alisilmistir.
Bu baglamda Tiirkce dersi ile elestirel okuryazarhigin iligkilendirilip 6gretim ortamina déahil
edilmesi hem ana dili egitimine farkli bir anlayis kazandiracagi hem de ana dili egitimi gibi
genis bir alana sahip olan dersin icinde elestirel okuryazarligm verilmek suretiyle

islevselliginin arttirilacagi tespit edilmistir.

Hasan Cift¢i (2019)’nin Universite Ogrencilerinin Internet i¢in Elestirel Okuryazarlik
Diizeylerinin Karsilastirilmasi, baslikli arastrmasinda Meslek Yiiksekokulu 6grencilerinde
internet icin elestirel okuryazarlik diizeylerinin karsilastirmali  olarak incelenmesi
amacglanmistir. Arastirma gergevesinde degerlendirilen Meslek Yiiksekokulu 6grencilerinin
internet igin elestirel okuryazarlik puanlari, yas gruplari arasimda anlamli farklilik tespit

edilmemistir.

Gilinlimiiz faaliyetlerimizde bilgiyi elde etmek, analiz etmek, degerlendirmek ve
kullanmak i¢in gerekli olan bilgi okuryazarligi ve iletisim becerileri su anda bilgi
okuryazarligi olarak bilinmektedir. S. Serap Kurbanoglu (2010)’nun Bilgi Okuryazarlig:
Kavramsal Bir Analiz baslhikli ¢alismasinda ¢esitli bilgi okuryazarligi tanimlarini, modelleri,
standartlar1 ve bilgi okuryazarlig1 ile yakindan ilgili diger okuryazarlik kavramlarini analiz

ederek kavrami olusturan temel unsurlar tespit edilmeye ¢alisilmistir.

Ahmet Adigiizel (2011) Bilgi Okuryazarhgi Olgeginin Gelistirilmesi baslikl1
arastrmasinda 6gretmen adaylarmnin bilgi edinme ve bilgiyi yapilandirma yaklagimlarini
degerlendirmek amaciyla bir 6lgek gelistirilmistir. 38 maddeden olusan 6lgegin ilk proto-tipi
kullanilarak toplanan verilerin faktdr analizine uygunlugunu belirlemek amaciyla Kaiser—

Meyer—Olkin (KMO) testi yapilmistir.
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G. Swapna ve B.S. Biradar (2012)’nun yapmis olduklar1 arastirmada, yazarlar yiiksek
ogretim kurumlarinda bilgi okuryazarligi egitiminin 6nemini anlatmakta ve diinya genelinde

gelistirilen baz1 dnemli bilgi okuryazarlig1 modellerini tartigmaktadir .
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BOLUM 3
3. YONTEM

Arastirma nicel bir arastirma olarak gerceklestirilmistir. Bu kapsamda, oncelikle
betimsel aragtrma teknikleri kullanilarak literatlir taramasi yapilmis ve konuya iliskin
kavramlar agiklanmistir. Arastrmanin alan arastirmasi asamasinda ise yiiz ylize goriisme

metodu ile anket uygulamasi gergeklestirilmis ve arastirma verileri toplanmustir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Ogretmenlerin internete yonelik elestirel okuryazarlik diizeyleri ile bilgi ve teknoloji
okuryazarlik diizeylerinin incelenecegi ¢alismada nicel arastirma teknikleri ile iligkisel tarama
modeli kullanilmistir. Tarama modeli ile gergeklestirilen arastirmalar, ge¢miste ya da
giinimiizde var olan bir durumun agiklanmasina yonelik, degiskenler arasindaki iliskinin
yOniinii ve derecesini tespit etmeyi amaglayan bilimsel ¢alismalardir (Karasar, 2015). Tarama
modeli iceren arastirmalarda genellikle genis bir kitleden arastirmaci tarafindan belirlenen
sorular1 igeren belirli 6l¢ekler kullanilmakta ve bilgi toplanmaktadir (Fraenkel ve Wallen,

2006)

3.2. Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Arastirmanin evrenini 2019 - 2020 Egitim 6gretim doneminde Istanbul ili Bayrampasa
[lgesinde gdrev yapan dgretmenler olusturmaktadir. Bu dogrultuda arastrmanin drneklem
grubu; 2019 - 2020 Egitim dgretim déneminde Istanbul ili Bayrampasa ilgesinde gdrev yapan

500 6gretmen olarak belirlenmistir.

Orneklem grubunu olusturan dgretmenlerin se¢iminde basit tesadiifi 6rnekleme metodu
kullanilmistir. Ogretmenler arastrmaya goniilliilik esasma gore katilim saglamislardir.
Katilimcilara uygulanan anket formlarinda bulunan bazi eksiklikler nedeniyle 12 anket formu
gegersiz sayllmis ve 438 Ogretmene ait anket formundan elde edilen arastirma verisi
istatistiksel analiz iglemlerine tabi tutulmustur. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin tanimlayici

ozelliklerine iligkin bilgiler asagida tablolar halinde gosterilmistir.
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Tablo 3.1. Katilimcilarin Cinsiyet Dagilimlari

Tammlayic1 Ozellik Grup n %

Cinsiyet Kadim 270 61,6
Erkek 168 38,4
Toplam 438 100,0

Katilimeilarin, %61,6’°s1 kadin ve %38,4°1 erkektir.

Tablo 3.2. Katilimcilarm Kidem Y1ili Dagilimlari

Tammlayic1 Ozellik Grup n %

Kidem Y1l 1-5 Y1l 180 41,1
5-10 Y1l 120 27,4
10-15 Y1l 42 9,6
15 Y1l Uzeri 96 21,9
Total 438 100,0

Katilimcilarin, %41,1°1 1-5 y1l, %27,4°1 5-10 yil, %21,9’u 15 yil ve iizeri ve %9,6’s1 ise
10-15 yil mesleki kideme sahiptir.

Tablo 3.3. Katilimcilarin Egitim Kademesi Dagilimlar1

Tammlayic1 Ozellik Grup n %

Egitim Kademesi Tlkokul 104 23,7
Ortaokul 149 34,0
Lise 185 42,2
Total 438 100,0

Katilimcilarin, %42.2°si lise, %34’ ortaokul ve %?23,7’si ilkokul diizeyinde egitim

vermektedir.
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Tablo 3.4. Katilimcilari Brang Dagilimlari

Tammlayic1 Ozellik Grup n %
Brans Sinif Ogretmenligi 75 17,1
Ingilizce 44 10,0
Matematik 42 9,6
Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi 22 5,0
Tirk Dili ve Edebiyati 22 5,0
Fen Bilimleri 17 3,9
Okul Oncesi 17 3,9
Rehberlik 17 3,9
Tirkge 17 3,9
Beden Egitimi 16 3,7
Sosyal Bilgiler 14 3,2
[Ikogretim Matematik 13 3,0
Biligim Teknolojileri 12 2,7
Imam- Hatip Lisesi Meslek Dersleri 12 2,7
Tarih 12 2,7
Biyoloji 11 2,5
Fizik 10 2,3
Kimya / Kimya Teknolojisi 10 2,3
Cografya 9 2,1
Miizik 9 2,1
Gorsel Sanatlar 8 1,8
Harita-Tapu-Kadastro 7 1,6
Almanca 6 1,4
Felsefe 5 1,1
Arapga 4 9
Ozel Ogretim 4 9
Teknoloji ve Tasarim 2 5
Cocuk Geligimi ve Egitimi 1 2
Toplam 438 100,0

Arastirmaya katilan dgretmenlerin %17,1°i Smif Ogretmenligi ile en biiyiikk grubu

olusturmaktadir. Bunu sirasiyla; %10 ile ingilizce, %9,6 ile Matematik, %S5 ile Din Kiiltiirii ve

Ahlak Bilgisi takip etmektedir. En az gruplari ise, %0,2 ile Cocuk Gelisimi ve Egitimi, %0,5

ile Teknoloji ve Tasarimi branslar1 olusturmaktadir.

3.3. Veri Toplama Arac ve/veya Teknikleri

Yapilan ¢alismada veri toplama araci olarak anket ve ilgili dlgekler kullanilmistir.

Arastirmada kullanilan anket formu alt1 boliimden olusmaktadir (EK-1). Arastirma igin
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Istanbul 11 Milli Egitim Miidiirliigii tarafindan da uygulamanin yapilmasi konusunda izin

belgesi bulunmaktadir (Ek 2).

Veri toplama aracinin birinci boliimiinii, katilimcilarm, cinsiyet, kidem yili, egitim
kademesi ve bransindan olusan tanimlayici 6zelliklerinin belirlendigi sorular olusturmaktadir.
Anketlerin dlgeklerin yer aldig1 ikinci boliimde ise, Internet I¢in Elestirel Okuryazarhk Olgegi
(IEOYO), Bilgi Okuryazarhgi Olgegi (BOYO) ve Teknoloji Okuryazarhigi Olgegi (TOYO)

bulunmaktadir. Anket formunda yer alan Slgekler asagida agiklanmustir.

Internet icin Elestirel Okuryazarhk Olgegi: Dal ve Aktay (2015) tarafindan
gelistirilen internet icin elestirel okuryazarlik olgegi 6gretmen adaylarmin internet igin
elestirel okuryazarlik durumlarinin belirlenmesine yonelik olarak gelistirilmistir. Olgegin
gecerlik ve gilivenirligini belirlemek i¢in agimlayict ve dogrulayici faktér analizleri
yapilmistir. A¢gimlayim faktor analizi sonucunda, 6lgegin 27 madde ve tek faktdrden olusan
bir yapiya sahip oldugu belirlenmistir. Olgek sorularmin cevaplarnin puanlanmasinda 5°li
Likert (1-Higbir zaman, 2-Nadiren, 3-Arasira, 4-Cogunlukla, 5-Her zaman) tiiri puanlama

kullanilmustir. Olgekten almabilecek en diisiik puan 27 ve en yiiksek puan ise 135°dir.

Olgegin, yapilan ¢alisma icin Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayis1 0,985 ve Kaiser-
Meyer-Olkin (KMO) gegerlik degeri .892 olarak bulunmustur. Dogrulayic1 faktor analizi
sonucu uyum 1iyiligi indekslerinin kabul edilebilir ve iyi uyum sinirlar1 igerisinde olduklar1

ifade edilmistir (Dak ve Aktay, 2015).

Bilgi Okuryazarhg Olgegi: Adigiizel (2011) tarafindan gelistirilen bilgi okuryazarlig
Olcegi Ogretmen adaylarinin  bilgi edinme ve bilgiyi yapilandirma yaklasimlarini
degerlendirmek amaciyla gelistirilmistir. 38 maddeden olusan Olgegin ilk proto-tipi
kullanilarak toplanan verilerin faktér analizine uygunlugunu belirlemek amaciyla Kaiser-
Meyer-Olkin (KMO) testi yapilmistir. Yapilan test sonucunda Kaiser-Meyer-Olkin (KMO)
degeri .944 olarak bulunmustur. Faktor analizi sonucunda islemeyen 9 madde Olgekten
cikarilmis ve faktor yilikleri .460 ile 796 arasinda degisen 29 madde Olcege alinmistir.
Doéndiirme islemi sonucunda dlgekte dort faktdr olusmustur. Bu faktorler; “Bilgi ihtiyacini
tanimlama” 8 madde, “Bilgiye erisme” 11 madde, “Bilgiyi kullanma” 5 madde ve “Bilgiyi
kullanmada etik ve yasal diizenlemeler” 5 maddeden olugmaktadir. Bilgi Okuryazarlig

Olgegi alt boyutlarmni olusturan sorular su sekilde gruplandirilmistir:

1) Bilgi ihtiyacin1 tamimlama: 14., 15., 20., 21., 22., 23., 24. ve 28. sorular (min: 8, max:
40 puan).

48



2) Bilgiye erisme: 3., 4., 5., 16., 17., 18., 19., 25., 26., 27. ve 29. sorular (min: 11, max:
55 puan).

3) Bilgiyi kullanma: 6., 7., 8., 11. ve 13. sorular (min: 5, max: 25 puan).

4) Bilgiyi kullanmada etik ve yasal diizenlemeler: 1., 2., 9., 10. ve 12. sorular (min: 5,

max: 25 puan).

Olgegin yapilan calisma icin genel Cronbach Alpha i¢ giivenirlik katsayis1 .984 olarak
bulunmustur. Olgegin aciklanan varyans degeri 53.43 olarak belirlenirken, dlcegi olusturan
faktorlerin belirlenmesinde hesaplanan 6zdegerler ise 1. faktorde 9.84, 2. faktorde 2.34, 3.
faktorde 1.96 ve 4. faktdrde 1.36 olarak bulunmustur. Olgegin madde-toplam test korelasyon
degerlerinin .457 ile .735 arasinda degistigi belirlenmistir. Olgek sorularinm cevaplarnin
puanlanmasinda 5°1i Likert (1-Higbir zaman, 2-Nadiren, 3-Arasira, 4-Cogunlukla, 5-Her
zaman) tiirii puanlama kullanilmistir. Bilgi Okuryazarhgi Olgeginden toplamda min: 29, max:
145 puan alinabilmektedir.

Teknoloji Okuryazarhg Olgegi: Yigit (2011) tarafindan gelistirilen teknoloji
okuryazarlig1 6lgeginin temel amaci gelecegin vatandaslarmin yetismesine katki saglayacak
ve teknoloji ¢agmin vatandaslarini yetistirecek olan sosyal bilgiler 6gretmeni adaylarinin
teknoloji okuryazarlik diizeylerinin ve teknoloji ile biitiinlestirilmis sosyal bilgiler 6gretimine
iliskin goriislerinin belirlenmesidir. Olgegin alt boyutlarini olusturan sorular asagidaki gibi

gruplandirilmistir:
1) Teknolojik yasama yonelik beceriler: 1-10. sorular (min: 10, max: 30 puan).
2) Teknolojinin dogasi: 11-18. sorular (min: 8, max: 24 puan).
3) Tasarlanmis diinya: 19-24. sorular (min: 6, max: 18 puan).
4) Tasarmm: 25-29. sorular (min: 5, max: 15 puan).
5) Teknoloji ve toplum: 30-33. sorular (min: 4, max: 12 puan)

Olgegin yapilan calisma igin genel Cronbach Alpha i¢ giivenirlik katsayis1 .840 ve
Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) gegerlik degeri .589 olarak bulunmustur. Arastirmanin anket
sorularinin cevaplarinin puanlanmasinda 3’lii Likert (1-Haywr, 2-Kararsizim, 3-Evet) tiirii
puanlama kullanilmustir. Teknoloji Okuryazarhigi Olgeginden toplamda min: 33, max: 99

puan alinabilmektedir.
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3.4. Verilerin Toplanmasi
Aragtirma verileri aragtirmaci tarafindan toplanmis ve verilerin toplanmasi igin,
oncelikle katilimcilara 6n bilgilendirme yapilmistir. Daha sonra ise, katilimcilarla yliz yilize

goriisme teknigi uygulanarak ve elektronik ortamda anketlerin doldurmasi saglanmustir.

3.5. Verilerin Analizi

Aragtirma kapsaminda elde edilen verilerin analizinden 6nce verilerin dogru kodlanip
kodlanmadig1 kontrol edilmis ve gecerli veriler bilgisayar ortamina aktarilmistir. Kisisel
bilgiler ile 6l¢ek puanlarina yonelik verilerin analizinde yiizde ve frekans gibi betimleyici

istatistikler kullanilmistir.

Yorumlayict istatistiksel yontemlere karar vermek amaciyla Oncelikle arastirma
verilerinin normal dagilip dagilmadiklar1 incelenmistir. Bunun i¢in, Kolmogorov-Smirnov ve
Shapiro-Wilk normallik testi uygulanmistir. Arastirma verilerinin normallik analiz sonuglar1

Tablo 3.1°de gosterilmistir.

Tablo 3.1. Arastirma Olgeklerine Iliskin Normallik Analizi sonuglar1

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Istatistik sd p [statistik sd P
gz;jziifk%i:;l 202 438 000 772 438 000
Bilgi Okuryazarlig1 Olgegi ,108 438 ,000 ,973 438 ,000
Teknoloji Okuryazarlig: Olgegi ,135 438 ,000 ,865 438 ,000

Tablo 3.1°de yer alan normallik analizi sonuglari, arastirma Olgeklerine ait verilerin
normal dagilim gostermedigini (p<0,05) ortaya koymaktadir. Bu dogrultuda g¢alismada,
degiskenler arasindaki istatistiksel iliskilerin incelenmesi amaciyla, non-parametrik
(parametrik olmayan) testler kullamlmustir. Ikili gruplar icin Mann Whitney-U testi ve ikiden
fazla gruplar igin ise Kruskal Wallis-H testi uygulanmigtir. Gruplar arasinda anlamli
farkliligin yoniinii belirlemek i¢in ise gruplarmn ikili kombinasyonlar: icin Mann Whitney-U
testi yapilmistir. Degiskenler arasindaki iliskinin belirlenmesinde de pearson momentler

carpimi korelasyon katsayis1 kullanilmigtir.

Verilerin analizinde bir istatistik programi kullanilmig olup, anlamlilik diizeyi olarak
.05 kabul edilmistir
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BOLUM 4
4. BULGULAR

Bu boliimde, arastirma kapsaminda uygulanan anketlerden elde edilen verilerin analizi

sonucunda ulasilan bulgular yer almaktadir.

4.1. Ogretmenlerin Internete Yonelik Elestirel, Bilgi ve Teknoloji Okuryazarhk
Diizeylerine iliskin Bulgular

Aragtirmanin, “Ogretmenlerin internete yonelik elestirel, bilgi ve teknoloji okuryazarlik
diizeyi nedir?” seklindeki birinci alt probleminin cevaplari, katilimcilarin arastirma 6lgeginde
yer alan sorulara verdikleri cevaplarin ortalama ve standart sapma puanlar1 iizerinden

incelenmistir.

Tablo 4.1. Ogretmenlerin, Internete Yonelik Elestirel Okuryazarhik, Bilgi ve Teknoloji
Okuryazarhig1 Olgeklerine Verdikleri Ortalama Puanlar

Olcek ve Alt Boyutu Ort. + Std.s. Min / Max. Puan
1. internete Yonelik Elestirel Okuryazarhk
Becerisi 104,90+27,093 271135
2. Bilgi Okuryazarhk Becerisi 120,34+24,530 29 /145
Bilgi Thtiyacin1 Tanimlama 32,90+6,986 8/40
Bilgiye Erisme 45,349,341 11/55
Bilgiyi Kullanma 20,63+4,398 5/25
Bilgiyi Kullanmada Etik ve Yasal Diizenlemeler 21,47+4,652 5/ 25
3. Teknoloji Okuryazarhk Becerisi 84,42+7,403 65 /99
Teknolojik Yasama Yonelik Beceriler 26,1243,538 10/ 30
Teknolojinin Dogasi 20,1442.310 8 /24
Tasarlanmis Diinya 14,051,988 6/18
Tasarim 14,001,356 5/15
Teknoloji ve Toplum 10,111,081 4/12

Tablo 4.1°de yer alan veriler incelendiginde; arastrmaya katilan Ogretmenlerin
Internete Yonelik Elestirel Okuryazarlik Becerisi Olgegi (IEOYO) ortalama puanlarmimn
104,90+27,093 oldugu goriilmiistiir. Olgekten alinabilecek en yiiksek puanmn 135 oldugu goz
oniinde bulunduruldugunda, dgretmenlerin internete yonelik elestirel okuryazarlik becerileri

ortalama puanlarinin yiiksek diizeyde oldugu sdylenebilir.

Ogretmenlerin Bilgi Okuryazarlik Becerisi Olgegi (BOYO) ortalama puanlarinmn
120,34+24,530 oldugu belirlenmistir. Bilgi Okuryazarlik Becerisi Olgegi’nden almabilecek en
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yiiksek puanin 145 oldugu dikkate alindiginda, 6gretmenlerin genel bilgi okuryazarlik diizeyi
ortalama puanlarmin da oldukca iyi diizeyde oldugu sodylenebilir. Ayrica, katilimci
Ogretmenlerin, bilgi okuryazarlik diizeyini olusturan; bilgi ihtiyacin1 tanimlama
(32,90+6,986), bilgiye erisme (45,34+9,341), bilgiyi kullanma (20,63+4,398) ve bilgiyi
kullanmada etik ve yasal diizenlemeler (21,47+4,652) alt boyutlarindan da yiiksek seviyede

ortalama puan aldiklar1 tespit edilmistir.

Elde edilen veriler incelendiginde, dgretmenlerin Teknoloji Okuryazarlik Becerisi
Olgegi (TOYO) ortalama puanlarmin  84,42+7,403 oldugu belirlenmistir. Bu sonug,
ogretmenlerin teknoloji okuryazarlik diizeylerinin iy1 seviyede oldugunu gdstermektedir (min
=65; max = 99). Katilimc1 6gretmenlerin, teknoloji okuryazarlik becerisine iligkin alt
boyutlara iliskin ortalama puanlari ise; teknolojik yasama yonelik beceriler igin 26,12+3,538,
teknolojinin dogas1 i¢in 20,14£2,310, tasarlanmis diinya i¢in 14,05£1,988, tasarim i¢in
14,00+1,356 ve teknoloji ve toplum igin 10,11+1,081 diizeyinde olmustur. Bu sonuglara gore,
ogretmenlerin teknoloji okuryazarlik becerisine iliskin tiim alt boyutlardan alinan ortalama

puanlarinin yine yiiksek diizeyde oldugu degerlendirilmektedir.

4.2. Ogretmenlerin, internete Yonelik Elestirel Okuryazarhk, Bilgi Okuryazarhg ve
Teknoloji Okuryazarhk Diizeylerinin Tanimlayic1 Ozelliklerine Gore Farklilasmasina
Iliskin Bulgular

Arastirmanin, “Ogretmenlerin internete yonelik elestirel, bilgi ve teknoloji okuryazarlik
diizeylerti,

a. Cinsiyet,
b. Mesleki kidem yil1,

C. Brans,
d. Gorev yaptigi okul kademesi degiskenleri acisindan farklilik gostermekte

midir?

seklindeki ikinci alt probleminin cevaplarinin bulunmasi i¢in arastirma verilerine
Kruskal Wallis-H ve Mann Whitney U testi uygulanmistir. Bu kapsamda yapilan test

sonuglar1 agsagida basliklar halinde verilmistir.
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4.2.1. internete yonelik elestirel okuryazarlik élcegine iliskin bulgular

Ogretmenlerin teknoloji okuryazarlik diizeylerinin farkhlasip farkhilasmadigmnimn
belirlenmesi amaciyla yapilan analizlerde elde edilen bulgular asagida tablolar halinde

gosterilmistir.

Tablo 4.2. Katiimcilarmn iInternete Yonelik Elestirel Okuryazarhk Becerilerinin
Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gore Farklilasma Durumu

Olgek Cinsiyet N Sira Ort. Sira Top. U z p
Internete Yonelik Kadin 270 227,37 61389,00 20556,00 -1,650 0,099
Elestirel Okuryazarlik gy o) 168 206,86  34752,00
Becerileri (IEOYO)

Toplam 438

Tablo 4.2°de yer alan Mann-Whitney U testi sonuglar1 incelendiginde, 6gretmenlerin
internete yonelik elestirel okuryazarlik becerilerinin Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore

farklilagsmadig1 belirlenmistir (U=20556, p>0.05).

Tablo 4.3. Katilimcilarin  Internete Yonelik Elestirel Okuryazarlk Becerilerinin
Ogretmenlerin Kidemlerine Gére Farklilasma Durumu

Olcek Kidem Yih N Sira ort. X<£ss. H p
Internete Yonelik 1-5 Y1l 180 241,10 104,90+27,093 11,270 0,010*
Elestirel Okuryazarlik g1 v 120 216,95
Becerileri (IEOYO) '

10-15 Y1l 42 186,93

15 Y1l Uzeri 96 196,44

Total 438
*p<0,05

Tablo 4.3’de yer alan Kruskal Wallis-H testi sonuglar1 incelendiginde, 6gretmenlerin
kidem yili gruplarma gore internete yonelik elestirel okuryazarlik becerilerinde anlamli
farkliliklarin oldugu tespit edilmistir (H=11,270; p<0,05). Yapilan ikili karsilastirma analizi
sonucunda, 1-5 yil ve 5-10 yil kideme sahip Ogretmenlerin ortalama puanlarinin diger
gruplara gore anlamli sekilde yiliksek oldugu tespit edilmistir. Bu sonuglara gore,
ogretmenlerin kidem yilmin arttik¢a internete yonelik elestirel okuryazarlik becerilerinde bir
azalma oldugu diger bir ifadeyle daha gen¢ Ogretmenlerin internete yonelik elestirel

okuryazarlik becerilerinin daha yiiksek oldugu sdylenebilir.
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Tablo 4.4. Katiimcilarin Internete

Yonelik Elestirel Okuryazarlik Becerilerinin

Ogretmenlerin Egitim Kademesine Gore Farklilasma Durumu

Egitim

Ol¢cek Kademesi Sira ort. Xz ss. H p
Internete Yonelik Tlkokul 104 224,38 104,90+27,093 0,211 0,900
Elestlrel Okuryazarhk OrtaOkU| 149 218 69
Becerileri (IEOYO) _ ’

Lise 185 217,41

Total 438

Tablo 4.4°de yer alan Kruskal Wallis-H testi sonuglarima gore, 6gretmenlerin egitim

kademesi gruplarina gore internete yonelik elestirel okuryazarlik becerilerinde anlamli

farkliliklarin bulunmadig: tespit edilmistir (H=0,211, p>0,05). Bu sonuca gore, 6gretmenlerin

egitim kademesinin internete yonelik elestirel okuryazarlik becerileri lizerinde belirleyici bir

etkisinin bulunmadig1 sdylenebilir.

Tablo 4.5. Katilimcilarm Internete

Yonelik Elestirel Okuryazarlik Becerilerinin

Ogretmenlerin Bransina Gore Farklilasma Durumu

Olcek Brans N Siraort. X<=ss. H P
Internete Yonelik Almanca 6 271,00 104,90+27,093 36,234 0,110
Elestirel Okuryazarlik Arapca 4 23075
Becerileri (IEOYO) '
Beden Egitimi 16 169,63
Bilisim 12 248,00
Teknolojileri
Biyoloji 11 205,59
Cografya 9 284,50
Cocuk Geligimi 1 6,50
ve Egitimi
Din Kiiltiirii ve 22 224,27
Ahlak Bilgisi
Felsefe 5 168,50
Fen Bilimleri 17 247,21
Fizik 10 214,40
Gorsel Sanatlar 8 102,88
Harita-Tapu- 7 213,50
Kadastro
fkogretim 13 273,96
Matematik
Ingilizce 44 241,18
Kimya / Kimya 10 128,60
Teknolojisi
Imam- Hatip 12 235,75
Lisesi Meslek
Dersleri
Matematik 42 223,07
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Miizik 9 232,17
Okul Oncesi 17 241,21

Ozel Ogretim 4 286,25
Rehberlik 17 143,26
Smf 75 219,98
Ogretmenligi

Sosyal Bilgiler 14 203,43
Tarih 12 207,25
Teknoloji ve 2 203,00
Tasarim

Tirk Dili ve 22 244,45
Edebiyati

Tirkge 17 211,03
Total 438

Tablo 4.5’de yer alan analiz sonuglarina gére, 6gretmenlerin brangina gore internete
yonelik elestirel okuryazarlik becerilerinde anlamli farkliliklarin bulunmadigi tespit edilmistir
(H=36,234; p>0,05). Bu sonuca gore, O0gretmenlerin bransmnin internete yonelik elestirel

okuryazarlik becerileri izerinde belirleyici bir etkisinin bulunmadigi sdylenebilir.
4.2.2. Bilgi okuryazarhk o6lcegine iliskin bulgular

Ogretmenlerin  bilgi okuryazarlik diizeylerinin  farklilasip  farklilasmadiginin
belirlenmesi amaciyla yapilan analizlerde elde edilen bulgular asagida tablolar halinde

gosterilmistir.

Tablo 4.6. Katilimcilarin Bilgi Okuryazarhk Becerilerinin Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gore
Farklilasma Durumu

Olcek Cinsiyet N Sira Ort. Sira Top. U z p
Bilgi Okuryazarlik Kadin 270 238,30 64341,00 17604,00 -3,943 0,000*
Becerileri (BOYO) Erkek 168 189,29 31800,00
Toplam 438
Alt Faktor
Bilgi 1htiyacm1 Kadmn 270 231,30 62451,00 19494,00 -2,490 0,013*
Tanimlama Erkek 168 200,54 33690,00
Bilgiye Erisme Kadmn 270 236,43 63837,00 18108,00 -3,557 0,000*
Erkek 168 192,29 32304,00
Bilgiyi Kullanma Kadmn 270 233,57 63063,00 18882,00 -2,974 0,003*
Erkek 168 196,89 33078,00
Bilgiyi Kullanmada Kadmn 270 244,90 66123,00 15822,00 -5,412 0,000*
Etik ve Yasal Erkek 168 178,68  30018,00
Diizenlemeler

*p<0,05 (%5 diizeyinde istatistiksel olarak anlamlr)
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Tablo 4.6°da yer alan Mann-Whitney U testi sonuglar incelendiginde, 6gretmenlerin
bilgi okuryazarlik becerilerinin tim alt faktorlerde cinsiyete gore farkliliklar gdsterdigi
belirlenmistir (U=17604,00; p<0,05). Buna gore, kadin 6gretmenlerin ortalama puanlar erkek

Ogretmenlere gore anlaml sekilde yiiksektir.

Tablo 4.7. Katilmeilarm Bilgi Okuryazarlik Becerilerinin Ogretmenlerin Kidemlerine Gore
Farklilasma Durumu

Olcek Kidem Yih N Sira ort. X =*ss. H p
Bilgi Okuryazarlik 1-5 Yil 180 253,70 120,34+24,530 36,150 0,000*
Becerileri (BOYO) 5-10 Y1l 120 164,75
10-15 Y1l 42 211,79
15 Y1l Uzeri 96 227,19
Total 438
Alt Faktor
Bilgi ihtiyacml 1-5 Y1l 180 244,10 32,90+6,986 28,922 0,000*
Tanmimlama 5-10 Yil 120 174,65
10-15 Y1l 42 185,64
15 Y1l Uzeri 96 244,25
Bilgiye Erisme 1-5 Y1l 180 247,50 45,34+9,341 26,601 0,000*
5-10 Y1l 120 171,65
10-15 Y1l 42 215,64
15 Y1l Uzeri 96 228,50
Bilgiyi Kullanma 1-5 Yil 180 254,40 20,63+4,398 34,498 0,000*
5-10 Yil 120 169,10
10-15 Yil 42 200,21
15 Y1l Uzeri 96 225,50
Bilgiyi Kullanmada 1-5 Y1l 180 248,10  21,47+4,652 30,961 0,000*
Etik ve Yasal 5-10 Yil 120 168,95
Diizenlemeler 10-15 Y1l 42 244,36

15 Yil Uzeri 96 218,19

*p<0,05 (%5 diizeyinde istatistiksel olarak anlamlr)

Tablo 4.7°de yer alan Kruskal Wallis-H testi sonuglar1 incelendiginde, 6gretmenlerin
bilgi okuryazarlik becerilerinin tiim alt faktorlerde kidem yilma gore anlamli farkliliklar
gosterdigi tespit edilmistir (H=36,150; p<0,05). Yapilan ikili karsilastirma analizi sonucunda,
1-5 yil ve 15 yil ve lizeri kideme sahip 6gretmenlerin ortalama puanlarinin diger gruplara gore
anlamli sekilde yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu sonuclara goére, dgretmenlerin meslek
hayatlarinin ilk bes yilinda bilgi okuryazarlik diizeyinin oldukg¢a yiiksek oldugu daha sonra bu
seviyenin azalmaya basladig1 ve 15 yil ve iizeri mesleki kideme sahip 6gretmenlerde tekrar

yiiksek diizeyde bilgi okuryazarlik seviyesi goriildiigii soylenebilir.
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Tablo 4.8. Katilimcilarin Bilgi Okuryazarlik Becerilerinin Ogretmenlerin Egitim Kademesine
Gore Farklilagma Durumu

Olcek Egal(;lelrl%esi Siraort. X<£ss. H p
Bilgi Okuryazarlik [lkokul 104 222,64  104,90+27,093 0,488 0,784
Becerileri (BOYO)  Ortaokul 149 213,62
Lise 185 222,47
Total 438
Alt Faktor
Bilgi Ihtiyacini Ilkokul 104 222,85  32,90+6,986 0,804 0,669
Tammlama Ortaokul 149 212,01
Lise 185 223,65
Bilgiye Erisme Tlkokul 104 221,89 0,051 0,975
Ortaokul 149 218,45  45,34+9,341
Lise 185 219,00
Bilgiyi Kullanma Tlkokul 104 218,61  20,63+4,398 1,696 0,428
Ortaokul 149 209,84
Lise 185 227,79
Bilgiyi Kullanmada Tlkokul 104 225,70  21,47+4,652 0,424 0,809
Etik ve Yasal Ortaokul 149 21535
Diizenlemeler Lise 185 219 35

Tablo 4.8’de yer alan Kruskal Wallis-H testi sonuglarma gore, 6gretmenlerin bilgi
okuryazarlik diizeylerinde egitim kademesine gore anlamli farkliliklar bulunmadigi tespit
edilmistir (H=0,488; p>0,05). Buna gore, Ogretmenlerin egitim kademesinin bilgi

okuryazarlik becerileri lizerinde belirleyici bir etkisinin bulunmadigi s6ylenebilir.

Tablo 4.9. Katilimcilarin Bilgi Okuryazarlik Becerilerinin Ogretmenlerin Bransma Gore
Farklilasma Durumu

Olcek ve Alt

.o . Brang N Siraort. X<£ss. H p
Faktorleri
Bilgi Okuryazarlik Almanca 6 272,00 104,90+27,093 33,425 0,183
Becerileri (BOYO)  Arapea 4 159,50
It Faktor- B.ec.le-n Egitimi 16 223,25
Bllgl 1htiya01n1 Blllslm § ) 12 203,00
Tammlama T(_aknol_(_)Jllerl
BIyOleI 11 235,32 36.572 0.103
Bilgiye Erigme Cogratya 9 266,50
Cocuk Geligimi 1 420,50
Bilgiyi Kullanma ve Egitimi 30,088 0,310
Din Kiiltlirii ve 22 202,59
Bilgiyi Kullanmada Ahlak Bilgisi 34,471 0,147
Etik ve Yasal Felsefe 5 137,90
Diizenlemeler Fen Bilimleri 17 208,56 18,171 0,898
Fizik 10 175,10
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Gorsel Sanatlar 8 294,13

Harita-Tapu- 7 250,36
Kadastro

[kogretim 13 221,58
Matematik

Ingilizce 44 218,34
Kimya / Kimya 10 104,30
Teknolojisi

Imam- Hatip 12 241,75
Lisesi Meslek

Dersleri

Matematik 42 256,71
Miizik 9 241,50
Okul Oncesi 17 181,03
Ozel Ogretim 4 208,25
Rehberlik 17 197,09
Smif 75 220,42
Ogretmenligi

Sosyal Bilgiler 14 235,57
Tarih 12 227,50
Teknoloji ve 2 188,00
Tasarim

Turk Dili ve 22 253,59
Edebiyati

Tiirkce 17 161,44
Total 438

Tablo 4.9’da yer alan analiz sonuglarma gore, Ogretmenlerin bilgi okuryazarlik
becerilerinin bransa gore anlamli farkhiliklar gostermedigi tespit edilmistir (H=33,425;
p>0,05). Bu sonuca gore, 6gretmenlerin bransinin bilgi okuryazarlik becerileri iizerinde

belirleyici bir etkisinin bulunmadigi sdylenebilir.
4.2.3. Teknoloji okuryazarhk dlgegine iliskin bulgular

Ogretmenlerin teknoloji okuryazarlik diizeylerinin farklilasip farklilasmadigmimn
belirlenmesi amaciyla yapilan analizlerde elde edilen bulgular asagida tablolar halinde

gosterilmistir.
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Tablo 4.10. Katihimcilarm Teknoloji Okuryazarlik Becerilerinin Ogretmenlerin Cinsiyetlerine
Gore Farklilagma Durumu

Olgek Cinsiyet N Sira Ort. Sira Top. U z p

Teknoloji Kadin 270 202,83  54765,00 18180,00 -3,500 0,000*

Okuryazarlk Erkek 168 246,29  41376,00

Becerileri (TOYO) Toplam 438

Alt Faktor

Teknolojik Yasama Kadin 270 199,43  53847,00 17262,00 -4,253 0,000*

Yonelik Beceriler Erkek 168 251,75  42294,00

Teknolojinin Dogasi Kadin 270 205,77 55557,00 18972,00 -2,903 0,004*
Erkek 168 241,57  40584,00

Tasarlanmig Diinya Kadin 270 220,83 59625,00 22320,00 -0,283 0,777
Erkek 168 217,36  36516,00

Tasarim Kadin 270 206,30 55701,00 19116,00 -3,011 0,003*
Erkek 168 240,71  40440,00

Teknoloji ve Toplum  Kadin 270 222,77 60147,00 21798,00 -0,742 0,458
Erkek 168 214,25  35994,00

*p<0,05 (%5 diizeyinde istatistiksel olarak anlamlr)

Tablo 4.10’da yer alan Mann-Whitney U testi sonuglar1 incelendiginde, 6gretmenlerin
teknoloji okuryazarlik becerilerinin, teknolojik yasama yonelik beceriler, teknolojinin dogasi
ve tasarim alt faktorlerinde cinsiyete gore farkliliklar gdosterdigi (U=17262,00; 18972,00;
19116,00; p<0,05), tasarlanmis diinya ve teknoloji ve toplum alt faktorlerinde ise herhangi bir
farklilik olmadig1 (U=22320,00; 21798,00; p>0,05) belirlenmistir. Teknoloji Okuryazarlik
Becerisi Olgegi (TOYO) ortalama puanlar1 incelendiginde, erkek Ogretmenlerin ortalama
puanlarinin kadin 6gretmenlere gére goére anlamli sekilde yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu
durumda, ogretmenlerin cinsiyetlerinin teknoloji okuryazarlik becerileri iizerinde etkili
oldugu, erkek Ogretmenlerin daha fazla teknoloji okuryazarlik 6zellikleri gosterdigi

degerlendirilmektedir.
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Tablo 4.11. Katilimeilarin Teknoloji Okuryazarlik Becerilerinin Ogretmenlerin Kidemlerine
Gore Farklilagma Durumu

Olcek Kidem Yih N Sira ort. X =ss. H P
Teknoloji 1-5Y1l 180 265,60  84,42+7,403 55,185 0,000*
Okuryazarhk 5-10 Y1l 120 167,60
Becerileri (TOYO) 10-15 Yil 42 253 36
15 Y1l Uzeri 96 183,13
Total 438
Alt Faktor
Teknolojik Yasama 1-5 Y1l 180 253,20 26,12+3,538 31,084 0,000*
Yonelik Beceriler 5-10 Yil 120 198,05
10-15 Y1l 42 242,21
15 Y1l Uzeri 96 173,19
Teknolojinin Dogas1  1-5 Yil 180 249,90 20,14+2,310 25,394 0,000*
5-10 Yil 120 175,40
10-15 Y1l 42 217,36
15 Y1l Uzeri 96 218,56
Tasarlanmig Diinya 1-5 Y1l 180 253,60 14,05+1,988 42,312 0,000*
5-10 Y1l 120 171,35
10-15 Yil 42 270,07
15 Yil Uzeri 96 193,63
Tasarim 1-5 Y1l 180 223,80 14,00+1,356 7,099 0,069
5-10 Yil 120 208,85
10-15 Y1l 42 258,93
15 Yil Uzeri 96 207,50
Teknoloji ve Toplum  1-5 Y1l 180 245,30  10,11+1,081 16,616 0,001*
5-10 Yil 120 193,25
10-15 Y1l 42 197,21

15 Yil Uzeri 96 213,69

*p<0,05 (%5 diizeyinde istatistiksel olarak anlamli)

Tablo 4.11°de yer alan Kruskal Wallis-H testi sonuglar1 incelendiginde, 6gretmenlerin
teknoloji okuryazarlik becerilerinin teknolojik yasama yonelik beceriler, teknolojinin dogasi,
tasarlanmis diinya ve teknoloji ve toplum alt faktorlerinde kidem yilina gore farkliliklar
gosterdigi (H=31,084; 25,394, 42,312; 16,616; p<0,05), tasarim alt faktorlerinde ise herhangi
bir farklilik olmadigi (H=7,099; p<0,05) belirlenmistir. Yapilan ikili karsilastrma analizi
sonucunda ise, 1-5 yil ve 10-15 yil {izeri kideme sahip 6gretmenlerin ortalama puanlarinin
diger gruplara gore anlamli sekilde yliksek oldugu tespit edilmistir. Bu sonuglara gore,
ogretmenlerin meslek hayatlarinin ilk bes yilinda teknoloji okuryazarlik diizeyinin oldukga
yiiksek oldugu, sonraki bes yillik donemde bu seviyenin azalmaya basladigi ve 10uncu yildan

itibaren Ogretmenlerin tekrar yiiksek dilizeyde teknoloji okuryazarhigi gosterdikleri
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sOylenebilir. Ancak, 6gretmenlerin teknoloji okuryazarlik diizeylerinin bu yiiksek seviyede
devam etmedigi ve 15 yil ve iizeri kideme sahip 6gretmenlerin anlamli sekilde diisiik diizeyde
bir teknoloji okuryazarlik diizeyi sergiledikleri degerlendirilmektedir. Tasarim alt faktoriinde
herhangi bir farklilik gorilmemesinin ise, Ogretmenlerin bireysel yaraticiliklarindan

kaynaklandig1 ve 6gretmenlerin mesleki kideminden etkilenmedigi seklinde yorumlanabilir.

Tablo 4.12. Katiimcilarm Teknoloji Okuryazarhk Becerilerinin Ogretmenlerin  Egitim
Kademesine Gore Farklilasma Durumu

Egitim

Olcek K ademesi N Sira ort. X =ss. H P
Teknoloji [lkokul 104 220,54 84,42+7.403 1,738 0,419
Okuryazarhk Ortaokul 149 229,31
Becerileri (TOYO) Lise 185 211,02
Total 438
Alt Faktor
Teknolojik Yasama Tlkokul 104 218,26 26,12+3,538 0,044 0,978
Yonelik Beceriler Ortaokul 149 221,23
Lise 185 218,80
Teknolojinin Dogasi Tlkokul 104 220,08 20,14+2,310 0,955 0,620
Ortaokul 149 226,79
Lise 185 213,31
Tasarlanmig Diinya Tlkokul 104 221,09 14,05+1,988 1,145 0,564
Ortaokul 149 227,07
Lise 185 212,51
Tasarim Tlkokul 104 224,63 14,00+1,356 3,520 0,172
Ortaokul 149 230,69
Lise 185 207,60
Teknoloji ve Toplum  Tlkokul 104 213,04 10,11+1,081 0,808 0,668
Ortaokul 149 225,96
Lise 185 217,93

Tablo 4.12°de yer alan Kruskal Wallis-H testi sonuglarina gore, Ogretmenlerin
teknoloji okuryazarlik diizeylerinin egitim kademesine gére anlaml farkliliklar gostermedigi
tespit edilmistir (H=1,738; p>0,05). Bu sonuca gore, dgretmenlerin egitim kademesinin

teknoloji okuryazarlik becerileri iizerinde belirleyici bir etkisinin bulunmadig1 s6ylenebilir.
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Tablo 4.13. Katiimcilarm Teknoloji Okuryazarlik Becerilerinin Ogretmenlerin Bransina
Gore Farklilagma Durumu

Olcek ve Alt _
Faktorleri Brans N Sira ort. X =ss. H p
Teknoloji Almanca 6 235,50 84,42+7,403 17,001 0,931
Okuryazgrhk ) Arapga 4 118,25
Becerileri (TOYO) - pojon Fgitimi 16 244,63
Alt Faktor: Bilisim o 12 244,25
Teknolojik Yasama T?knOI_O_J”e” 20,000 0,831
Yonelik Beceriler Biyoloji 11 238,86
Cografya 9 237,17
Teknolojinin Dogast  Cocuk Gelisimi 1 429,50 22,561 0,708
ve Egitimi
Tasarlanmig Diinya  Din Kiiltiirii ve = 22 199,05 21,361 0,769
Ahlak Bilgisi
Tasarim Felsefe 5 239,30 9,683 0,999
.. Fen Bilimleri 17 193,
Teknoloji ve Toplum en imiert 93,88 22,037 0,736
Fizik 10 247,70
Gorsel Sanatlar 8 213,50
Harita-Tapu- 7 274,79
Kadastro
ilkégretim 13 265,19
Matematik
Ingilizce 44 208,45
Kimya / Kimya 10 200,60
Teknolojisi
Imam- Hatip 12 227,50
Lisesi Meslek
Dersleri
Matematik 42 216,57
Miizik 9 238,17
Okul Oncesi 17 221,62
Ozel Ogretim 4 235,25
Rehberlik 17 180,85
Siif 75 217,90
Ogretmenligi
Sosyal Bilgiler 14 239,43
Tarih 12 189,00
Teknoloji ve 2 323,00
Tasarim
Tirk Dili ve 22 208,59
Edebiyati
Tiirkce 17 215,97
Total 438

Tablo 4.13’de yer alan analiz sonuglarina gore, 6gretmenlerin teknoloji okuryazarlik

becerilerinin bransa gore anlamli farklhiliklar gdstermedigi tespit edilmistir (H=17,001,;
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p>0,05). Bu sonuca gore, 6gretmenlerin bransinin teknoloji okuryazarlik becerileri tizerinde

belirleyici bir etkisinin bulunmadig: ifade edilebilir.

4.3. Internete Yonelik Elestirel Okuryazarhk, Bilgi Okuryazarhg ve Teknoloji
Okuryazarhk Diizeyleri Arasindaki Korelasyon iliskisine Yonelik Bulgular

Arastirmanin; “Internete yonelik elestirel okuryazarlik, bilgi okuryazarhigi ve teknoloji
okuryazarlig1 arasinda iliski var mudir?” seklindeki {igiincii alt probleminin cevaplarinin

aranmasina yonelik yapilan korelasyon ve regresyon analiz sonuglar1 asagida gosterilmistir.

Tablo 4.14. Internete Yonelik Elestirel Okuryazarlik, Bilgi Okuryazarhigi ve Teknoloji
Okuryazarlik Diizeylerinin Korelasyon Analizi Sonuglari

Ort. Std. s. 1 2 3
1. Internete Yonehk?lesﬁrel 104,90 27,003 4 059 1917
Okuryazarlik Becerisi
*
2. Bilgi Okuryazarlik Becerisi 120,34 24,530 , 108
3. Teknoloji Okuryazarhk 84.42 7403 ) ) )

Becerisi

*p<0,05 (%5 diizeyinde istatistiksel olarak anlamli) ** p<0,01 (%1 diizeyinde istatistiksel olarak anlaml1)

Tablo 4.14°de yer alan korelasyon analizi sonuglari incelendiginde, arastirmaya katilan
ogretmenlerin internete yonelik elestirel okuryazarlik diizeyinin, bilgi okuryazarligi ve
teknoloji okuryazarlik diizeyleri ile istatistiksel olarak anlamli sekilde iliskili oldugu
belirlenmistir. Buna gore, internete yonelik elestirel okuryazarlik becerisi ile teknoloji
okuryazarligi arasindaki korelasyon iliskisi %1 anlamlilik diizeyinde r=0,191 ve bilgi
okuryazarlig1 ile teknoloji okuryazarligi arasindaki korelasyon iliskisi ise %5 anlamlilik
diizeyinde r=0,108 seviyesindedir. Literatiirde, korelasyon Kkatsayisina yonelik olarak

asagidaki yorumlarda bulunulmaktadir (Kokli, Biiytikoztiirk ve Cokluk, 2006):

e =0 ise iliski yada korelasyon yok.

e 0.01-0.29 arasinda ise diisiik diizeyde iliski veya korelasyon.
e 0.30-0.70 arasinda ise orta diizeyde iliski veya korelasyon.

e 0.71-0.80 arasinda ise yiiksek diizeyde iliski veya korelasyon.
e 0.1>0.99 ise ¢ok yiiksek diizeyde iligki veya korelasyon.

r=0 ise milkemmel/tam korelasyon oldugu yorumu yapilir.
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Bu sonuglara gore, internete yonelik elestirel okuryazarlik becerisi ile teknoloji
okuryazarlig1 arasinda ve bilgi okuryazarligi ile teknoloji okuryazarligi arasindaki pozitif

yonlii ve diisiik diizeyde bir iligki veya korelasyon bulunmaktadir.

Tablo 4.15. internete Yonelik Elestirel Okuryazarlik Becerisi, Bilgi Okuryazarligi ve
Teknoloji Okuryazarlik Diizeyleri Arasindaki Regresyon Analizi Sonuglari

Bagimsiz Bagimh Degisken B Std. R2 Diizelt. =
Degisken Hata R? P
Internete Sabit Katsay1 68,713 15,200 0,013 0,009 2,889 0,057
Y onelik (4,521)*
Elestirel Bilgi Okuryazarlik 0,044 0,054
Okuryazarlik  Becerisi (0,817)
Becerisi Teknoloji 0,366 0,178

Okuryazarlik (2,063)*

Becerisi
Bilgi Sabit Katsay1 64,300 13,556 0,038 0,034 8,615 0,000*
Okuryazarlik (4,743)*
Becerisi Internete Yonelik 0,035 0,043

Elestirel (0,817)

Okuryazarhk

Becerisi

Teknoloji 0,620 0,157

Okuryazarlik (3,958)*

Becerisi
Teknoloji Sabit Katsay1 74,907 2,136 0,046 0,042 10,477 0,000*
Okuryazarhk (35,070)*
Becerisi Internete Yonelik 0,026 0,013

Elestirel (2,063)*

Okuryazarlik

Becerisi

Bilgi Okuryazarlik 0,056 0,014

Becerisi (3,958)*

*p<0,05 ve parantez icindeki degerler t testi degerlerini temsil etmektedir.

Ogretmenlerin internete yonelik elestirel okuryazarlik becerisi, bilgi okuryazarhigi ve
teknoloji okuryazarlhik diizeyleri arasindaki iligkiler {i¢ farkli regresyon modeli kurularak
incelenmistir. Tablo 4.15°de yer alan regresyon analizi sonucglarina gore; birinci modelin
istatistiksel olarak anlamli olmadig1 (F=2,889; p>0,05) ancak, ikinci ve tligiincii modellerin
anlamli oldugu (F=8,615; 10,477; p<0,05) belirlenmistir. Bu baglamda, ikinci modele gore,
ogretmenlerin bilgi okuryazarlik diizeyinde meydana gelen 1 birimlik artig internete yonelik
elestirel okuryazarlik becerisi iizerinde 0,044’liik, teknoloji okuryazarlik beceri diizeyinde
meydana gelen 1 birimlik artis ise internete yonelik elestirel okuryazarlik becerisi lizerinde

0,366 birimlik artis saglamaktadir. Ugiincii modele gore ise; dgretmenlerin internete yonelik
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elestirel okuryazarlik beceri diizeyinde meydana gelen 1 birimlik artis bilgi okuryazarlik
diizeyinde 0,035’lik, teknoloji okuryazarlik beceri diizeyinde meydana gelen 1 birimlik artig
ise bilgi okuryazarlik diizeyinde 0,620 birimlik artig saglamaktadir.

Elde edilen veriler dogrultusunda kurulan regresyon modellerinin matematiksel a¢ilimi

su seklide olusmustur:

1) Internete Yonelik Elestirel Okuryazarlik Becerisi = 68,713 + 0,044 * Bilgi
Okuryazarlik Becerisi + 0,366 * Teknoloji Okuryazarlik Becerisi

2) Bilgi Okuryazarlik Becerisi = 64,300 + 0,035 * [nternete Yonelik Elestirel
Okuryazarlik Becerisi + 0,620 * Teknoloji Okuryazarlik Becerisi

3) Teknoloji Okuryazarlik Becerisi = 74,907 + 0,026 * Internete Yonelik Elestirel
Okuryazarlik Becerisi + 0,056 * Bilgi Okuryazarlik Becerisi

Kurulan regresyon modellerinde bagimsiz degiskenler olan bilgi okuryazarlik becerisi
ve teknoloji okuryazarlik becerisinin, bagimli degisken olan internete yonelik elestirel
okuryazarlik becerisi varyansmin %]1,3’1linii, internete yonelik elestirel okuryazarlik becerisi
ve teknoloji okuryazarlik becerisi bilgi okuryazarlik becerisinin %3,8’ini ve internete yonelik
elestirel okuryazarlik becerisi ile bilgi okuryazarlik becerisi teknoloji okuryazarlik becerisinin

%4,2’sini agiklamaktadir.

Tim bu sonuglar, 6gretmenlerin teknoloji okuryazarlik beceri diizeyinin hem internete
yonelik elestirel okuryazarlik beceri hem de bilgi okuryazarlik diizeyi ilizerinde diisiik diizeyde

de olsa belirleyici bir etkisinin oldugunu gostermektedir.
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BOLUM 5
5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, katilimer &gretmenlere yonelik yapilan anketlerdeki verilerden elde
edilen bulgularla alanyazindaki benzer ¢alisma sonuglarmin karsilastirilmasina, bulgularin

yorumlanmasi ile ulagilan sonuglara ve bu yonde gelistirilen onerilere yer verilmistir.

5.1. Tartisma

Calismada, farkli tanimlayict o6zellikleri bulunan Ogretmenlerin internete yonelik
elestirel okuryazarlik, bilgi okuryazarligi ve teknoloji okuryazarlik diizeylerinin hangi
diizeyde oldugunun ve bu okuryazarlik diizeyleri arasindaki istatistiksel iliskilerin
belirlenmesine calisilmistir. Yapilan incelemede, bu kapsamda yapilan ¢aligmanin bulgular1

ile literatiirde konu hakkindaki benzer calismalarin sonuglarinimn ortiistiigti goriilmektedir.

Calismada, 6gretmenlerin internete yonelik elestirel okuryazarlk, bilgi okuryazarlik
ve teknoloji okuryazarlik diizeylerinin yiiksek seviyede oldugu tespit edilmistir. Karaman ve
Karatas (2009) tarafindan, 6gretmen adaylarinin medya ve internet okuryazarlik diizeylerinin
incelenmesi amaciyla yapilan ¢alismanin sonunda, katilimcilarm medya ve internet
okuryazarlik diizeylerine iliskin ortalama puanlarin yiiksek seviyede oldugu belirlenmistir.
Eren, Kaygisiz ve Benzer (2019)’in caligmalarinin sonucunda da, fen bilgisi 68retmen
adaylarmm, bilgi okuryazarhigi konusunda yiiksek beceri diizeyine sahip olduklar1 ortaya
konmustur. Yine, Adigiizel (2014), Argon, Oztiirk ve Kiligaslan (2008), Demiralay ve
Karadeniz (2010), Dombayc1 ve Ercan (2017), Korkut ve Akkoyunlu (2008) ve Ozbay ve
Celik (2013) tarafindan benzer konuda yapilan arastirmalarda da 6gretmen adaylarinin, bilgi
okuryazarligi konusunda yiiksek beceri diizeyine sahip olduklari ileri siiriilmiistiir. Buna
karsin, Unal ve Er (2015) tarafindan yapilan arastirmada, sosyal bilgiler gretmen adaylarmin
yeterli bilgi okuryazarlik diizeyine sahip olmadiklari bulgusuna deginilmistir. Giiniimiizde
bilgi ve teknolojinin toplumun hemen hemen her yastaki bireyleri tarafindan yogun sekilde
kullanildig1 géz Oniine alindiginda, 6gretmenlerin, internete yonelik elestirel okuryazarlik,
bilgi okuryazarlik ve teknoloji okuryazarlik diizeylerinin yiiksek seviyede olmasimin egitim-
ogretim faaliyetleri agisindan sevindirici ve iyi bir durum oldugu ifade edilebilir. Bu durum
ogretmenlerin, ¢agin gerisinde kalmadiklarmni ve kendilerini siirekli gelistirme cabasi ve
egilimi igerisinde olduklar1 seklinde yorumlanabilir. Ayrica, 6gretmenlerin, Covid-19 salgini
doneminde egitim faaliyetlerini uzaktan ve bilisim alt yapisi kullanarak yapmak zorunda

kalmalarmin bu duruma olumlu katkilarinin oldugu da diisiiniilebilir. Sonugta, 6gretmenlerin
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mesleki tecriibe ve deneyimleri ile, 6grencilerinin akilli telefonlar vb. araglar tizerinden sosyal
medya ortamlarimi siklikla kullandiklarmin farkinda olduklari ve bu tiir bilgi kaynaklarini
kullanmalarmin kendilerine fayda sagladigimi diisiindiikleri ve bu konuda benimseyici bir

tutum sergiledikleri sdylenebilir.

Ogretmenlerin internete yonelik elestirel okuryazarlik diizeylerinin cinsiyet, egitim
kademesi ve brans degiskenlerine gore farklilagsmazken, 6gretmenlerin bilgi okuryazarlik ve
teknoloji okuryazarlik diizeylerinin cinsiyet ve kidem yilma gore farkliliklar gosterdigi,
egitim kademesi ve bransa gore ise bir farklilik olmadigi belirlenmistir. Ciftgi (2019)
tarafindan iiniversite Ogrencilerinin internet icin elestirel okuryazarlik diizeylerinin
karsilagtirilmasma yonelik yapilan calismada da arastirmaya katilan 6grencilerinin cinsiyet,
yas, interneti kullanma siirelerine gore internet igin elestirel okuryazarlik alt boyutlar1 puanlar1
arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Eren, Kaygisiz ve Benzer (2019)’in ¢alismalarinda,
Fen Bilgisi 6gretmen adaylariin bilgi okuryazarlik beceri puanlari arasinda cinsiyetlerine ve
smif diizeylerine gore anlamli farkliliklar olmadig: ifade edilmistir. Buna gore, cinsiyet ve
smif degiskenleri hem ayr1 ayr1 hem de birlikte fen bilgisi 6gretmen adaylarmin bilgi
okuryazarlik beceri diizeylerini etkilememektedir. Aynmi1 ¢alismada, teknoloji okuryazarligi
olarak ifade edilebilecek, 6gretmen adaylarmin farkli bilgi kaynaklarindan alinan metinlerin
giivenilirliklerini degerlendirmelerine iliskin puanlarinin da cinsiyet ve smif degiskenleri
acisindan farklilasmadigi tespit edilmistir. Dombayci ve Ercan (2017), kadin 6gretmen
adaylarmin bilimsel okuryazarlik puanlarmin, erkek 6gretmen adaylarindan anlamli derecede
yiiksek oldugu sonucuna ulagmistir. Argon vd. (2008) kiz ve erkeklerin bilgi okuryazarlik
puanlar1 arasinda farkhiliklar olmadigi sonucuna ulasmistir. Adigiizel (2014), Unal ve Er
(2015) cinsiyete gore, Korkut ve Akkoyunlu (2008), Argon vd. (2008) ise smif diizeyine gore

bilgi okuryazarlik puanlarinda farklilagsma olmadig1 bulgularina rastlamislardir.

Arastirmada, 6gretmenlerin internete yonelik elestirel okuryazarlik, bilgi okuryazarligi
ve teknoloji okuryazarlik diizeylerinin istatistiksel olarak anlamli ve pozitif yonlii ancak
diisiik diizeyde iliski icinde olduklar1 belirlenmistir. Eren, Kaygisiz ve Benzer (2019)’in
calismalarinda 6gretmen adaylarmnin bilgi okuryazarlik beceri diizeyleriyle ¢evrimigi farkl
bilgi kaynaklarmmin giivenilirliklerini degerlendirmeleri arasinda diisiik diizeyde ve pozitif
yonde bir iliskinin oldugu belirlenmistir. Caligmanin bu yondeki bulgusunu ortaya ¢ikmasinin
nedeni olarak ise, 6gretmenlerin bilgiyi farkli kaynaklardan edinmelerinden kaynaklandigi

degerlendirilmektedir. Diger bir ifadeyle, 6gretmenler internet vb. teknolojik triinleri ne kadar
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sik ya da ¢ok kullanirlarsa kullansmlar, kendilerini yine de ana bilgi kaynagi olarak kitap vb.
egitim materyallerine baglh kalmak zorunda hissetmektedirler. Bunun yaninda, 6gretmenler
internet kaynakli bilgilere slipheci yaklasiyor olabilirler. Bu durumun ise &gretmenlerin,
teknoloji kaynakli bilgiyi kullanimmi smirlandirdigi ifade edilebilir. Dolayisiyla,
ogretmenlerin okuryazarlik diizeylerindeki yiiksek seviye, onlar1 yogun bir teknoloji
kullanimina itmemekte, ihtiya¢ duyduklar: bilgiyi kendi tecriibe ve deneyim siizgecinden
gecirdikten sonra kullanmaya itmekte olabilir. Bu konuda kesin bir yargiya varmak igin,
okuryazarlik tiirleri arasindaki diisiik diizeyli iliskinin nedene yonelik farkli calismalar

yapilmasma ihtiya¢ duyulmaktadir.
5.2. Sonug¢

Arastirma, 2019 - 2020 Egitim &gretim doneminde Istanbul ili Bayrampasa ilgesinde
12 farkli okulda gorev yapan ve basit rastgele 6rnekleme metodu ile segilen 438 6gretmen ile

gerceklestirilmistir. Yapilan ¢alisma neticesinde asagida 6zetlenen sonuglara ulagilmistir:

e Arastirmaya katilan ogretmenlerin internete yonelik elestirel okuryazarlik 6lgek
(IEOYO) puanlarinin  dgretmenlerin cinsiyetlerine gore farkhlasmadign belirlenmistir.
Ogretmenlerin IEOYO ortalama puanlarinm ise 104,90 oldugu ve buna gore dgretmenlerin
cinsiyetlerinin herhangi bir farklilik gostermeksizin internete yonelik elestirel okuryazarlik

becerilerinin iyi seviyede oldugu sdylenebilir.

e Ogretmenlerin kidem yili gruplarma gore internete yonelik elestirel okuryazarlik
Olcek puanlarinda anlamli farkliliklar oldugu, belirlenmistir. Buna gore, 1-5 yil ve 5-10 yil
kideme sahip Ogretmenlerin ortalama puanlar1 diger gruplara gére anlamli sekilde daha
yiiksektir. Buradan hareketle, 6gretmenlerin kidem yilinin arttik¢a internete yonelik elestirel
okuryazarlik becerilerinde bir azalma oldugu, diger bir ifadeyle daha gen¢ Ogretmenlerin

internete yonelik elestirel okuryazarlik becerilerinin daha yiiksek oldugu ifade edilebilir.

e Ogretmenlerin egitim kademesi ve brans gruplarina gére internete yonelik elestirel

okuryazarlik becerilerinde ise anlaml farkliliklarin bulunmadigi tespit edilmistir.

e Arastirmaya katilan dgretmenlerin bilgi okuryazarlik dlcek (BOYO) puanlarmimn
tim alt faktorlerde cinsiyete gore farkliliklar gosterdigi belirlenmistir. Bu kapsamda kadin
Ogretmenlerin ortalama puanlar1 erkek Ogretmenlere gore anlamli sekilde daha yliksektir.
Ayrica, dgretmenlerin BOYO ortalama puanlarmin 120,34 olmasi sebebiyle genel olarak bilgi

okuryazarlik diizeylerinin oldukca 1yi seviyede oldugu sdylenebilir.
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e Ogretmenlerin BOYO puanlarinin kidem yilina gore de tiim alt faktdrlerde anlaml
farkliliklar gosterdigi tespit edilmistir. Buna gore, 1-5 yil ve 15 yil ve {izeri kideme sahip
O0gretmenlerin ortalama puanlar1 diger gruplara gore anlamli sekilde daha yiiksektir.
Dolayisiyla, 6gretmenlerin meslek hayatlarinin ilk bes yilinda bilgi okuryazarlik diizeyinin
oldukga yiiksek oldugu, sonrasinda ise bu seviyenin azalmaya basladigi ve 15 yil ve iizeri
mesleki kideme sahip Ogretmenlerde tekrar yiiksek diizeyde bilgi okuryazarlik seviyesi

gorildiigl sdylenebilir.

e Ogretmenlerin bilgi okuryazarlik diizeylerinde egitim kademesi ve bransa gore ise

anlamli farkliliklar bulunmadig: belirlenmistir.

e Ogretmenlerin teknoloji okuryazarlik &lgek (TOYO) puanlarinda, cinsiyete
degiskenine, teknolojik yasama yoOnelik beceriler, teknolojinin dogasi ve tasarim alt
faktorlerinde farkliliklar bulundugu, tasarlanmis diinya ve teknoloji ve toplum alt
faktorlerinde ise herhangi bir farklilik olmadigi belirlenmistir. Buna gore, erkek 6gretmenlerin
ortalama puanlar1 kadin ogretmenlere gore anlamhi sekilde daha yiiksektir. Arastirmaya
katilan dgretmenlerin TOYO ortalama puanlar1 84,42°dir. Bu sonuglara gore, dgretmenlerin
cinsiyetlerinin teknoloji okuryazarlik becerileri iizerinde etkili oldugu, 6gretmenlerin genel
olarak teknoloji okuryazarlik diizeylerinin iyi seviyede oldugu, ancak, erkek Ogretmenlerin

daha fazla teknoloji okuryazarlik 6zellikleri gosterdigi ifade edilebilir.

e Ogretmenlerin TOYO puanlarinin kidem yilina gore, teknolojik yasama ydnelik
beceriler, teknolojinin dogasi, tasarlanmis diinya ve teknoloji ve toplum alt faktorlerinde
farkliliklar gdosterdigi, tasarim alt faktOrlerinde ise herhangi bir farklillk olmadigi
belirlenmistir. Buna goére, 1-5 yil ve 10-15 yil iizeri kideme sahip 6gretmenlerin ortalama
puanlar1 diger gruplara gére anlaml sekilde daha yiiksektir. Buradan hareketle, 6gretmenlerin
meslek hayatlarmin ilk bes yilinda teknoloji okuryazarlk diizeyinin oldukc¢a yiiksek oldugu,
sonraki bes yillik donemde bu seviyenin azalmaya basladigi ve 10’uncu yildan itibaren
Ogretmenlerin tekrar yiiksek diizeyde teknoloji okuryazarligina sahip olduklari sdylenebilir.
Ancak, oOgretmenlerin teknoloji okuryazarlik diizeylerinin bu yiiksek seviyede devam
edememekte ve 15 yil ve iizeri kideme sahip Ogretmenlerin teknoloji okuryazarlik
diizeylerinde anlamli diizeyde bir diisiik gdzlenmektedir. Tasarim alt faktoriinde herhangi bir
farklilik goriilmemesinin ise, 0gretmenlerin bireysel yaraticiliklarindan kaynaklandigi ve

ogretmenlerin mesleki kideminden etkilenmedigi degerlendirilmektedir.
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e Ogretmenlerin teknoloji okuryazarlik diizeylerinin egitim kademesi ve bransa gore

ise anlaml1 farkliliklar gostermedigi tespit edilmistir.

Yapilan korelasyon analizi sonuglarina gore, 6gretmenlerin internete yonelik elestirel
okuryazarlik, bilgi okuryazarligi ve teknoloji okuryazarlik diizeylerinin istatistiksel olarak
anlamli, pozitif yonli ve disik diizeyde iliskili oldugu belirlenmistir. Arastirmada,
Ogretmenlerin internete yOnelik elestirel okuryazarlik, bilgi okuryazarhigi ve teknoloji
okuryazarlik diizeyleri arasindaki iligkiler ii¢ farkli regresyon modeli kurularak incelenmistir.

Buna gore;

- Internete yodnelik elestirel okuryazarlik becerisinin bagimli degisken, bilgi
okuryazarlik ve teknoloji okuryazarlik becerisinin bagimsiz degisken oldugu birinci modelin

istatistiksel olarak anlamli olmadig: belirlenmistir.

- Bilgi okuryazarlik becerisinin bagimli degisken, internete yonelik elestirel
okuryazarlik ve teknoloji okuryazarlik becerisinin bagimsiz degisken oldugu ikinci modelin
anlamli oldugu belirlenmistir. Bu modelde, 6gretmenlerin bilgi okuryazarlik diizeyinde
meydana gelen 1 birimlik artis internete yonelik elestirel okuryazarlik becerisi iizerinde
0,044’Lik, teknoloji okuryazarlik beceri diizeyinde meydana gelen 1 birimlik artig ise

internete yonelik elestirel okuryazarlik becerisi lizerinde 0,366 birimlik artis saglamaktadir.

- Teknoloji okuryazarlik becerisinin bagimli, internete yonelik elestirel okuryazarlk
ve bilgi okuryazarlik becerisinin bagimsiz degisken oldugu ii¢lincii model de anlamli oldugu
belirlenmistir. Buna gore, 6gretmenlerin internete yonelik elestirel okuryazarlik beceri
diizeyinde meydana gelen 1 birimlik artis bilgi okuryazarlik diizeyinde 0,035°lik, teknoloji
okuryazarlik beceri diizeyinde meydana gelen 1 birimlik artis ise bilgi okuryazarlik diizeyinde

0,620 birimlik artis saglamaktadir.

Ayrica, bagimsiz degiskenler olan bilgi okuryazarlik becerisi ve teknoloji okuryazarlik
becerisinin, bagimli degisken olan internete yonelik elestirel okuryazarlik becerisi varyansinin
%1,3’linii, internete yonelik elestirel okuryazarlik becerisi ve teknoloji okuryazarlik becerisi
bilgi okuryazarlik becerisinin %3,8’ini ve internete yonelik elestirel okuryazarlik becerisi ile
bilgi okuryazarlik becerisi teknoloji okuryazarlik becerisinin %4,2’sini agikladigi ve bu
oranlarin nispeten diisiik diizeyde bulundugu belirlenmistir. Ayrica, 6gretmenlerin teknoloji
okuryazarlik beceri diizeyinin hem internete yonelik elestirel okuryazarlik beceri hem de bilgi

okuryazarlik diizeyi iizerinde belirleyici bir etkisinin oldugu ifade edilebilir.
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5.3. Oneriler
Arastirmada elde edilen bulgular ¢ergevesinde asagidaki onerilerde bulunulabilir:

Ogretmenlerin meslek hayatlarma basladiklari ilk yillarda daha yiiksek bir motivasyona
sahip olduklar1 ve bu donemde internete yonelik elestirel okuryazarlik, bilgi okuryazarligi ve
teknoloji okuryazarlik diizeylerinin yiiksek oldugu zaman iginde Ogretmenlerin bu beceri
diizeylerinde bir azalmanin oldugu bulgusundan hareketle 6gretmenlerin motivasyonlarinin
devamliliginin saglanmasi i¢cin meslek ici egitimlere ve motivasyon artirict etkinliklere agirlik

verilmelidir.

Ogretmenlerin, bilimsel okuryazarlik ile elestirel diisiinmenin birlikte gelismesine
iliskin etkinliklerin ¢ogaltilmas1 ve Ogretmen adaylarinin alan bilgisi ile uyumlu olarak

teknolojik uygulama egitiminin ¢ogaltilmasi 6nerilebilir.

Erkek 6gretmenlerin bilgi okuryazarlik, kadin 6gretmenlerin ise teknoloji okuryazarlk
becerilerinin artirilmasma yonelik kurs, seminer vb. egitim faaliyetleri diizenlenmeli ve

ogretmenler bu yonde tesvik edilmelidir.

Internete yonelik elestirel okuryazarlik, bilgi okuryazarhign ve teknoloji okuryazarhk
diizeylerinin istatistiksel olarak anlaml iligki i¢inde olduklar1 g6z 6niinde bulundurulmali ve

okullarda bu yondeki teknolojik alt yapilar giiclendirilmelidir.

Diinya genelinde hizla yayilan COVID-19 salgini kapsaminda egitim faaliyetlerinin
aksamamas1 i¢in alinan Onlemlerden birisi olan Uzaktan Egitim Faaliyetlerinin hem
ogretmenleri hem de Ogrencileri internet ve bilisim teknolojilerini daha etkili kullanmak
zorunda brraktigi, ilk dénemlerde bu konuda bazi sorunlar yasansa da zaman iginde bu
sorunlarin hizla giderildigi ve Ogretmenler ile dgrencilerin Uzaktan Egitim faaliyetlerine
uyum sagladiklar1 goz 6niinde bulundurulmalidir. Bu dogrultuda, hali hazirda devam eden
orglin egitimin yaninda bazi derslerin Uzaktan Egitim kapsaminda verilmeye devam
edilebilir. Boylece Ogretmenlerin internet, bilgi ve teknoloji okuryazarhigi seviyesinin

korunmasina, edinilen tecriibe ve becerilerin devamliligina katki saglayabilir.

Gelecekteki arastirmalarda, katilimcilara farkli teknoloji erisim firsatlar1 ve egitimleri

verilerek bu durumun internet odakli teknoloji okuryazarligi tizerindeki etkileri arastirilabilir.
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Arastirma, sadece Istanbul ili ile smirlanmis ve drneklem olarak yalnizca dgretmenler
ele almmistir. Bu kapsamda, daha genis bir 6rneklem grubu ile yeni caligmalar yapilmasi
onerilmektedir. Ilerdeki ¢aligmalarda, farkli meslek gruplar1 dahil edilerek meslek farklhiklar1

arasindaki okuryazarlik diizeylerinin karsilastirilmasi yapilabilir.

Calismada, ogretmenlerin cinsiyet, kidem yili, egitim kademesi ve bransg Ozellikleri
dikkate alinmistir. Bununla birlikte, bireylerin spor ve diyet yapma durumlari, anne ve baba
egitimi gibi aile bireylerine iliskin sosyo-demografik 6zelliklerini de igeren farkli degiskenler

eklenerek hipotezler kurulabilir ve arastirma modeli zenginlestirilebilir.

Son olarak, yapilan ¢alisma COVID-19 salgin1 nedeniyle smirl bir rneklem grubu ile
gerceklestirilmistir. Ilerde daha farkli egitim diizeyleri ve daha biiyiik érneklem grubu ile

calismalar yapilmasmin bu alandaki literatiire katki saglayacagi degerlendirilmektedir.
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GENISLETILMIiS TURKCE OZET

Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Anabilim Dali
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Bilim Dali
Yiiksek Lisans Tezi

OGRETMENLERIN INTERNETE YONELIK ELESTIREL OKURYAZARLIK
DUZEYLERININ BELIRLENMESINDE BIiLGi VE TEKNOLOJi OKURYAZARLIK
DUZEYLERININ iINCELENMESI

Ayse BIRCAN

Genel anlamda, tarihsel siiregte yazili metinlerde bulunan harfleri ¢éziimleyebilen ve
yazili bir metin Uretebilen bireyler okuryazar olarak degerlendirilmektedir. Giiniimiizde
okuma yazma bilmenin 6tesinde okuryazarlhigin farkl anlamlar1 da icerdigi ifade edilmektedir.
Bununla birlikte, literatiirde okuryazarlik kavrami iizerine ¢ok sayida tanimm yapildigi,
ancak, bu kavrama yonelik olarak ortak bir tanimamaya gidilmedigi goriilmektedir. Bu
baglamda, okuryazarlik, genel olarak toplum tarafindan anlam verilen isletimsel simgelerin
etkili bicimde kullanilabilme yetenegi seklinde agiklanmaktadir. Toplum tarafindan
anlamlandirilan iletisimsel simge olma niteligi daha ¢ok okuryazarligi yenileyen, donemin

gereksinimlerine karsilik verir duruma getiren bir nitelik seklinde ortaya ¢ikmaktadir.

Bu c¢alisma, farkli tanimlayici1 6zellikleri bulunan o6gretmenlerin internete yonelik
elestirel okuryazarlik, bilgi okuryazarligi ve teknoloji okuryazarlik diizeylerinin hangi
diizeyde oldugunun ve bu okuryazarlik diizeyleri arasindaki istatistiksel iliskilerin
incelenmesi amaciyla yapilmistir. Bu ama¢ dogrultusunda ¢alismada asagida ifade edilen

sorularin cevaplar1 aranmistir;

1. Ogretmenlerin internete yonelik elestirel, bilgi ve teknoloji okuryazarlik diizeyi nedir?
2. Ogretmenlerin internete yonelik elestirel, bilgi ve teknoloji okuryazarlik diizeyleri:

a. Cinsiyet,

b. Mesleki kidem yili,

C. Bransi,

d. Gorev yaptig1 okul kademesi degiskenleri agisindan farklilik gostermekte

midir?

3. Ogretmenlerin internete yonelik elestirel okuryazarhik diizeyleri ile bilgi ve teknoloji

okuryazarlik diizeyleri arasinda iliski var midir?
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Calisma, nicel arastirma yontemleri kullanilarak, 2019 - 2020 Egitim Ogretim
déneminde Istanbul ili Bayrampasa ilgesinde 12 farkli okulda gérev yapan 438 6gretmen ile

gerceklestirilmigtir.

Calismanmn sonunda, &gretmenlerin internete yonelik elestirel okuryazarlik, bilgi
okuryazarlik ve teknoloji okuryazarlik diizeylerinin iyi seviyede oldugu, &gretmenlerin
internete yonelik elestirel okuryazarlik diizeylerinin cinsiyet, egitim kademesi ve brang
degiskenlerine gore farklilasmadigi, bilgi okuryazarlik ve teknoloji okuryazarlik diizeylerinde
ise cinsiyet ve kidem yilina gore farkliliklar oldugu tespit edilmistir. Ayrica, arastirmada,
ogretmenlerin internete yonelik elestirel okuryazarlik, bilgi okuryazarligi ve teknoloji
okuryazarlik becerilerinin diisiik diizeyde ve pozitif yonlii bigimde iliskili oldugu sonucuna

ulagilmistir.

Arastirmada elde edilen bulgular dogrultusunda, dgretmenlerin, bilimsel okuryazarlik
ile elestirel diisinmenin birlikte gelismesine iligkin etkinliklerin cogaltilmasi ve 6gretmen
adaylarmin alan bilgisi ile uyumlu olarak teknolojik uygulama egitiminin g¢ogaltilmasi
onerilebilir. Erkek Ogretmenlerin bilgi okuryazarlik, kadin Ogretmenlerin ise teknoloji
okuryazarlik becerilerinin artirilmasina yonelik kurs, seminer vb. egitim faaliyetleri
diizenlenmeli ve Ogretmenler bu ydnde tesvik edilmelidir. Internete yonelik elestirel
okuryazarlik, bilgi okuryazarligi ve teknoloji okuryazarlik diizeylerinin istatistiksel olarak
anlamli iliski i¢inde olduklar1 g6z 6niinde bulundurulmali ve okullarda bu yondeki teknolojik
alt yapilar giiglendirilmelidir.

Anahtar Kelimeler: Ogretmen, Internet, Elestirel Okuryazarlik, Bilgi ve Teknolojik
Okuryazarhigi.
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Degerli Ogretmen Arkadaglarim,

Bu veri toplama araci, “Ogretmenlerin internete Yonelik Elestirel Okuryazarlik Diizeylerinin Belirlenmesinde Bilgi ve

Teknoloji Okuryazarlik Diizeylerinin incelenmesi” amaciyla hazirlanmistir. Elde edilen veriler yalnizca bilimsel calismalar icin
kullanilacak, bireysel degerlendirme yapilmayacaktir. Bu nedenle isminizi yazmaniza gerek yoktur. Yanitlama suresi yaklagik 10
dakikadir. Lutfen maddeleri dikkatle okuyarak size en uygun olan segenegi (X) ile isaretleyiniz. Katihminiz igin tesekkir ederim.

Ayse BIRCAN

Necmettin Erbakan Universitesi BOTE
Yiiksek Lisans Ogrencisi

Cinsiyet Kidem Yiliniz

( ) Erkek ()1-5vl ()5-10Vil

() Kadin ( )10-15VIl ( )15 Y1l Uzeri

Egitim Kademeniz () ilkokul () Ortaokul () Lise
Bransiniz | e

Bilgi Okuryazarhigi Olgegi

Hi¢bir Zaman

Her Zaman
Cogu Zaman
Bazen

Ara Sira

1. Bilgi edinmede dislince ve ifade 6zglrligiuni dikkate alma

2. Bilgiye yasal bir sekilde ulasma ve kullanma

3. Elde edilen bilgi kaynaklarini inceleyerek temel disiinceleri 6zetleme

4. Bilgi kaynaklarindaki farkli bakis acilarini anlama ve degerlendirme

5. Web kaynaklarina iliskin degerlendirme 6lcltlerini dikkate alma

6. Elde edilen bilgileri sistematik sekilde diizenleyerek sorunlarin ¢éziimiinde kullanma
7. Bilginin temel 6zelliklerini, 6nemini ve cgeliskilerini belirlemek icin yeni bilgi ile 6nceki bilgiyi
karsilastirma ve bitinlestirme

8. Gerektiginde kaynaklara yeniden erisebilmek icin tim bilgi alintilarini uygun sekilde
dizenleyerek kaydetme

9. Kullanilan bilginin orijinal kaynaklarini tam ve dogru olarak gosterme

10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.

Basili kaynak ve elektronik ortamlardaki kisisel hak ve giivenlik konularini dikkate alma
Elde edilen bilgiyi yorumlayarak sonuglarini ortaya koyma

Kullanilacak bilgiyle ilgili gizlilik ve giivenlik konularini dikkate alma

Ulasilan bilgiye dayali olarak kavramlar ve gikan sonuglar arasindaki iligkiyi belirleme

Bilgi kaynaklarinin tirlerini ve alanlarini belirleme

Bilgi ihtiyacini baskalari ile paylasarak yapilandirma

Elde edilen bilgiyi belli dlcutlere gore siniflandirma

Kaynaklardan elde edilen bilgiyi 6nceki bilgilerle iliskilendirerek 6zgin bir sekilde yeniden

ifade etme

18.

Bilgiyi ve bilgi kaynaklarini glivenirlik, gecerlilik, tarafsizlik, gtincellik gibi dlgitlere gore

degerlendirme

19.
20.
21.
22.
23.
24,
25.
26.

Degistirilmis, yanhs ve tarafli bilgiyi fark etme ve sorgulama

ihtiyac duyulan bilginin nerede bulanacagini bilme

Bilgi kaynaklarinin tirlerini ve dnemini bilme

Bilgi ihtiyacini tanimlama

ihtiyac duyulan bilgiyle ilgili temel kavramlari bilme

Bilginin temel 6zelliklerine gore nasil diizenlendigini bilme

Bilgiye ulasmada elektronik kaynaklardan yararlanma

Web kaynaklarini, veri tabanlarini ve tarama motorlarini kullanirken, hangi anahtar sézciik ve

iliskili terimleri, nasil kullanacagini bilme

27.
28.
29.

Bilgiye ulasmada giincel basili kaynaklardan yararlanma
Bilgi ihtiyacinin kapsamini ve yapisini siirekli olarak gézden gegirme
Bilgi ve iletisim teknolojisindeki degisiklikleri izleme



Teknoloji Okur Yazarligi Olgegi

Evet

Kararsizim

Hayir

TEKNOLOJIK YASAMA YONELIK BECERILER

. intiyacimi kargilayacak tasarimlar gelistirebilirim.

. Hangi ig i¢in hangi aractan yararlanmam gerektigini dogru bir bigimde belirleyebilirim.

. Teknolojik araglari dogru ve giivenilir bir sekilde kullanabilirim.

. Teknolojik bir Grtint kullanmadan 6nce olumlu ve olumsuz yénlerini incelerim.

. Kullandigim Urinlerle ilgili basit hatalari onarabilirim.

. Monte edilmemis Griinleri kendi basima monte edebilirim.

. Bir GirtinG kullanmadan 6nce mutlaka kullanma kilavuzunu okurum.

. Bir Griind kullanmadan 6nce onu kullanmanin olasi sonuglarini degerlendiririm.

O 00| N O || W | N |-

. Kullanma kilavuzlarinda yer alan sembolleri ¢dziimleyebilirim.

10. Kullandigim urtnlerle ilgili mutlaka bilgi edinirim.

TEKNOLOJININ DOGASI

11. Kullandigimiz her Grlin bir teknolojidir.

12. Teknoloji dogal yasamin bir pargasidir.

13. Teknoloji transferi bir Griintin farkli bir amaca yonelik olarak degistirilmesidir.

14. Teknolojik sistemler birbirlerinden bagimsizdir.

15. Aletler insanlarin islerine yardimci olan basit araglardir.

16 Tum sistemler dogada kendiliginden hazir bulunmaktadir.

17. Teknoloji, bireysel ve toplumsal gereksinimlerin bir pargasidir.

18. insanin toplumla olan etkilesiminde teknolojinin payi biiyiiktir.

TASARLANMIS DUNYA

19. Problemlerin ¢6zimiinde insanlar teknoloji yardimiyla bilgiyi islemektedir.

20. Uretimde teknolojiden yararlanilirken tiiketimde her hangi bir teknolojinin kullanimi séz konusu degildir.

21. Teknoloji ile ilgili bilgi ve islemler semboller araciligiyla aktariimaktadir.

22. Her hastaliginin kendine 6zgii bir teknolojisi s6z konusudur.

23. Teknolojinin gelismesi insan sagligini tamamen olumlu yonde etkilemistir.

24. Teknolojik gelismeler viicudun belirli pargalarinin onarilmasina olanak saglamaktadir.

TASARIM

25. Esneklik tasarimin 6nemli bir ilkesidir.

26. Bir soruna yonelik olarak herkes olasi ¢6ziim yollari tasarlayabilir.

27. Teknolojik bir Grlinlin tasariminda maliyet-fayda analizi nemlidir.

28. Her tasarim gelismeye agiktir.

29. Teknolojik tasarimlar islevsel olmalidir.

TEKNOLOJi VE TOPLUM

30. Problemin tanimlanmasi tasarim sirecinin 6nemli bir 6gesidir.

31. Teknolojinin olumsuz etkilerinin ortadan kaldirilmasi igin yeni teknolojiler gelistirilmistir.

32. Teknoloji kullaniminin olumsuz sonuglari olabilir.

33. Teknolojinin kullanimi gevreyi her zaman olumsuz etkilemektedir.




internet icin Elestirel Okuryazarlk Ol¢gegi

Higbir zaman

Nadiren

Ara sira

Cogunlukla

Her zaman

1. Bir web sitesindeki icerigi okurken, o konuda daha 6nce edindigim bilgilerle iliski kurarim.

2. Web sitelerinde, gergek bilgilerle kisisel gorusleri ayirt etmeye galisirrm.

3. Web sitelerindeki igeriklerde, varsayimlarla kanitlanmis bilgileri ayirt etmeye ¢alisirnm.

4. Web sitelerinde ulastigim icerigi kimin olusturduguna dikkat ederim.

5. Web sitelerinde cinsiyet, irk, sinif, etnik koken, din ve mezhep gibi konularda ayrimcilik yapilip
yapilmadigini anlamaya ¢alisirim.

6. Web sitelerinde bir igerige ulastiktan sonra, ayni igerigin farkh kaynaklarda baska bir bakig
acisiyla anlatilip anlatiimadigini bulmaya galigirim.

7. Web sitelerindeki igerigin, beni edilgen bir okuyucu konumuna alip almadigina dikkat ederim.

8. Web sitelerinin tasarimlarini, igerik disinda bir mesaj verip vermemesi bakimindan incelerim.

9. Web sitelerinin igeriginin, toplumda hangi kesimi ya da kesimleri temsil ettigini gormeye
caligirim.

10. Web sitelerinde yer alan ¢oklu ortamlarin sayfanin igerigi ile uygun olup olmadigina dikkat
ederim.

11. Web sitelerinde yer verilen linklerin gittigi sayfalarin, icerik ile ilgili olup olmadigina dikkat
ederim.

12. Web sitelerinin, hangi kisi ya da kuruma ait olduguna dikkat ederim.

13. Web sitelerinde, yazarin kullandigi dilin bigimine dikkat ederim.

14. Sosyal aglarda paylasilan bilgilerin dogrulugunu farkh kaynaklarda yer alan bilgilerle kontrol
ederim.

15. internette oyun oynarken oyunun propaganda gibi farkl bir amaci olup olmadigina dikkat
ederim.

16. Web sitelerindeki iceriklerin, kimin ilgilerine hitap ettigine dikkat ederim.

17. Web sitelerindeki ierikleri incelerken, igerige iliskin alternatif bakis agilari gelistiririm.

18. Web sitelerindeki iceriklerin hangi baglamda (sosyokdltiirel, tarihi, ekonomik ve politik)
olusturulduguna dikkat ederim.

19. Web sitelerindeki iceriklerde, anlatiimak istenen konuda eksik anlatimin olup olmamasina
dikkat ederim.

20. Web sitelerindeki iceriklerde, celiskili ifadeler olup olmadigina dikkat ederim.

21. Web sitelerindeki iceriklerin, dnyargi icerip igermemesine dikkat ederim.

22. Web sitelerindeki igeriklerde, yazarin bilgileri duygusal bir bakis acisiyla verip vermemesine
dikkat ederim.

23. Web sitelerinde olusturulan iceriklerde kaynaklardan alintilar verilip verilmedigine dikkat
ederim.

24. Web sitelerindeki bilgilerin glincel olup olmadigina dikkat ederim.

25. Web sitelerindeki gorislerin kendi gorislerimle gelisip celismedigine dikkat ederim.

26. Sosyal aglardaki iceriklerin toplumun donlisimini saglamak amaciyla olusturulup
olusturulmadigina dikkat ederim.

27. Sosyal aglardaki icerikleri, toplumdaki donlisimii saglamak amaciyla paylasirim.
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Belirlenmesinde Bilgi ve Teknoloji Okuryazarlik Diizeylerinin incelenmesi" konulu tezi
kapsaminda, ilimiz Bayrampasa ilgesinde bulunan okullarda gorev yapan 6gretmenlere, anket
uygulama istemi hakkindaki ilgi (a) yazi ve ekleri Miidiirligtimiizce incelenmistir.

Aragtirmacinin s6z konusu talebi; bilimsel ama¢ disinda kullanilmamasi, uygulama
sirasinda bir 6rnegi miidiirliigiimiizde muhafaza edilen miihiirlii ve imzal veri toplama
araclarnin  kurumlarimiza arastirmaci tarafindan ulastinllarak uygulanmilmasi,
katihmeillarm  goniilliiliik esasma gore secilmesi, arastirma sonu¢ raporunun
miidiirliigiimiizden izin allnmadan kamuoyuyla paylasiimamasi1 kosuluyla, okul
idarelerinin denetim, gozetim ve sorumlulugunda, egitim-6gretimi aksatmayacak
sekilde ilgi (b) Bakanhk emri esaslar1 ddhilinde uygulanmasi, sonuc¢tan Miidiirliigiimiize
rapor halinde (CD formatinda) bilgi verilmesi kaydiyla Midurligtimiizce uygun
goriilmektedir.

Makamlarinizea da uygun gériilmesi halinde olurlariniza arz ederim.

Levent YAZICI
11 Milli Egitim Miidiirii

Ek:
1- Genelge.
2- Komisyon Tutanagi.

OLUR

11/12/2019
Dr. Hasan Hiiseyin CAN
Vali a.
Vali Yardimcisi
Milli Egitim Mudiirligii Binbirdirek M. Imran Oktem Cad. Bilgi Igin Aydin BALTA VHKI
No:1 Eski Adliye Binasi Sultanahmet Fatih/Istanbul Tel: (0212)384 34 00-3628
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Bu evrak giivenli elektronik imza ile i htps: gu.meb.gov.tr adresinden 8bfa-c3b9-344c-b82e-f150 kodu ile teyit edilebilir.
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