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BILIMSEL ETiK BEYANNAMESI

Bu tezin tamaminin kendi ¢alismam oldugunu, planlanmasindan yazimina kadar tiim
asamalarinda bilimsel etige ve akademik kurallara 6zenle riayet edildigini, tez i¢indeki
biitiin bilgilerin etik davramis ve akademik kurallar c¢ergevesinde elde edilerek
sunpuldugunu belirtirim. Ayrica tez hazirlama kurallarina uygun olarak hazirlanan bu
calismada bagkalarinin eserlerinden yararlanilmasi durumunda bilimsel kurallara uygun
olarak atif yapildigin1 ve bu kaynaklarin kaynakga listesine eklendigini beyan ederim.
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OZET
Temel Egitim Anabilim Dali
Sinif Egitimi Bilim Dali
Doktora Tezi

ROMAN ILKOKUL OGRENCILERININ OKULA AIDIYET DUYGULARININ
INCELENMESI
Ethem GURHAN

Bu aragtirmanin amaci Konya ilinde 6grenim goéren Roman ilkokul 6grencilerinin okula aidiyet
duygularinin incelenmesidir. Arastirmanin katilimcilar: 121 Roman 6grenci ve 44 veliden olusmaktadir.
Aragtirmada karma yontem desenlerinden yakinsak karma deseni tercih edilmistir. Bu desende nicel ve
nitel veriler es zamanda toplanmaktadir. Once nicel veriler analiz edilerek betimlenmekte, daha sonra da
nitel veriler analiz edilerek yorumlanmaktadir. Arastirmanin nicel boyutunda; Roman 6grencilere Selguk
ve Giiner’in (1999) Ait Olma Duygusu Olgegi uygulanmistir. Nitel kisminda ise nitel arastirma
desenlerinden Durum Calismasi Deseni kullamilmigtir. Nitel boyutta, uzman goriigleri alinarak hazirlanan
10 adet agik-uglu soru Roman velilere yoneltilmistir. Velilerden alinan cevaplar analiz edilerek nicel
bulgularla beraber degerlendirilmistir. Aragtirmanin nicel bulgularindan Roman ilkokul 6grencilerinin
okula aidiyet duygularinin yiiksek diizeyde oldugu sonucuna ulagilmistir. Ayrica kiz 6grencilerin okula
aidiyet diizeylerinin erkek oOgrencilere kiyasla anlamli sekilde daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.
Arastirmanin nitel bulgularinda ise bazi Roman velilerin okulda yasadiklari deneyimler sonucunda uzman
goriisti almarak okul memnuniyeti, Roman yoksullugu, okul devamsizlig1 ve terki, sosyal damgalanma,
sosyal diglanma ile sosyal icerme ve kaynagma olmak lzere alti adet tema olusturulmustur. Bu
temalardan bazi Roman velilerin diglanma ve damgalanma deneyimleri yasamalarina ragmen
cocuklarinin okula aidiyet duygularinin yiiksek diizeyde oldugu sonucuna ulagilmistir. Bunun yani sira
Ogretmenlerin ve okul yoneticilerinin velilere karsi olumlu yaklagimlari 6grencilerin okula aidiyet
duygularint olumlu yo6nde etkiledigi sonucuna ulagilmistir. Arastirma sonucunda kapsayici egitim
icerigine Roman Ogrencilerin de alinmasi, dgretmenlere bu konuda seminerler verilmesi, uygulanan
Ogretim programlarinin Roman 6grenciler dikkate alinarak hazirlanmasi, Roman yoksullugu probleminin
¢oziilmesi, Roman Ogrencileri okula kazandirmak amaciyla etkili projeler yapilmasinin yani sira
arastirmacilara da ortaokul ve lise diizeyinde Roman 6grencilerin okula aidiyet duygularinin incelenmesi
yoniinde 6neriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Egitimde Firsat Esitligi, Okula Aidiyet Duygusu, Roman Ogrenciler
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ABSTRACT
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Doctoral Thesis

EXAMINATION OF ROMAN PRIMARY SCHOOL STUDENTS’
SENSE OF SCHOOL BELONGING
Ethem GURHAN

The aim of this research is to examine the sense of belonging to the school of Romany primary school
students studying in Konya. The participants of the research consisted of 121 Romany students and 44
parents. In the research, the convergent mixed design was preferred among the mixed method designs. In
this design, quantitative and qualitative data are collected simultaneously. First, quantitative data is
analyzed and described, and then qualitative data is analyzed and interpreted. In the quantitative
dimension of the research, Selguk and Giiner's (1999) Sense of Belonging Scale was applied to Romany
students. In the qualitative part, the Case Study Design, one of the qualitative research designs, was used.
In the qualitative dimension, 10 open-ended questions prepared by taking expert opinions were directed
to Romany parents. The answers received from the parents were analyzed and evaluated together with the
quantitative findings. From the quantitative findings of the study, it was concluded that Romany primary
school students have a high sense of school belonging. In addition, it was determined that the level of
school belonging of female students was significantly higher than that of male students. In the qualitative
findings of the research, six themes (school satisfaction, Romany poverty, school absenteeism and
dropout, social stigma, social exclusion, and social inclusion and cohesion) were formed by taking expert
opinion as a result of the experiences of some Romany parents at school. It was concluded that although
some Romany parents experienced exclusion and stigmatization from these themes, their children's sense
of belonging to school was at a high level. In addition, it was concluded that the positive attitudes of
teachers and school administrators towards parents positively affected the students’ sense of belonging to
the school. As a result of the research, the participation of Romany students in the inclusive education
content, giving seminars to the teachers on this subject, the preparation of the applied curriculum by
considering the Romany students, the solution of the problem of Romany poverty, production of effective
projects to bring the Romany students to school have been suggested. Moreover, suggestions have been
made to the researchers about the sense of belonging to the school level of Romany students at the
secondary and high school to examine their emotions.

Keywords: Equal Opportunity in Education, Romany Students, Sense of School Belonging
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BOLUM 1
1. GIRIS

Sosyal devletin en 6nemli sorumlulugu; dili, dini, rengi, etnik kokeni ya da
sosyoekonomik, saglik veya egitim durumunu gézetmeksizin esitlik ilkesi geregi tiim
vatandaslarina her alanda esit imkanlar saglamaya calismaktir. Bu imkanlardan biri de
egitimdir. Insanm toplum igerisinde onuruna yakisir bir hayat siirdiirebilmesi i¢in
sosyoekonomik diizeyi, cinsiyeti, etnik kokeni, dili, dini gibi nitelikleri her ne olursa
olsun fark etmeksizin tiim bireylerin belli bir egitimden ge¢mesi gerekir. Bu sebepledir
ki egitim hakkinin en temel insani bir hak olarak kabul edilerek tiim bireylere esit olarak
verilebilmesi amaciyla her platformda “sosyal devlet” olgusuna vurgu yapilmaktadir.
Yine ayni sebeptendir ki biitiin sosyal devletler, egitimi Oncelikli gorevleri arasinda

gorerek tiim vatandaglarinin esit sartlarda egitim almasini amag¢ edinmektedir.

Egitim hakki, toplumun tiim bireylerinin esit sekilde yararlanmasi gereken en
temel haktir. Dinyanin birgok iilkesinde insanlarin bir bolimii egitim sisteminden
kaynaklanan aksakliklar, sosyoekonomik dezavantajlar, toplumsal etiketlenme,
dislanma ve  oOtekilestirilme  gibi nedenlerle bu haktan  gerektigi  gibi
yararlanamamaktadir. Bu topluluklardan biri de Romanlardir. Romanlar, her zaman
saldirganlik, siddet, su¢ ve kirlilik gibi kavramlarla nitelendirildiklerinden, iginde
yasadiklari toplumda bir 6nyarg ile karsi karsiya kalmakta (Bhopal, 2011) ve baskalari
tarafindan en fazla ayrimciliga ve dislanmaya maruz kalmaktadirlar (Bhopal ve Myers,
2016; Cudworth, 2008; Derrington, 2016; Hamilton, 2018; Macura-Milovanovic,
Munda ve Pecek, 2013; Tor, 2017). Romanlarin kiiltiirel yonden egitim konusunda
yasadiklar1 en temel problem ise g¢ocuklarin1 okula géndermemeleridir (Bedmar ve
Leon, 2012; Bhopal, 2011; Derrington, 2016). Bu nedenle Roman 6grenciler, egitime
erisimde ciddi problemler yasamaktadirlar. Sayis1 kiiglimsenemeyecek kadar ¢ok sayida
Roman ¢ocuk ya hi¢ okul yiizii gormemekte ya da gittikleri okulu terk etmektedir
(European Economic and Social Committee, 2009). Erisimin saglandigi durumlarda ise
iyi bir egitim almis olsalar bile issizlik ve dislanma durumlariyla karsi karsiya
kalmaktadirlar. Bu sebeple Roman veliler gocuklarini okula gondermekte isteksiz
goriinmektedirler. Bunun sonucunda da durumun iyilestirilmesi miimkiin olmamaktadir
(Bhopal ve Myers, 2016; Gould, 2017; 1lik, 2016). 1982 Anayasamizda
(https://www5.tbmm.gov.tr/tutanaklar/ TUTANAK/DM__ /d02/c010/b154/dm__ 020101


https://www5.tbmm.gov.tr/tutanaklar/TUTANAK/DM__/d02/c010/b154/dm__020101540683.pdf

540683.pdf) egitim hakki herkese esit temel bir hak olarak verilmis olmasina ragmen,
bir¢ok toplumdaki Roman karsiti dnyargilar toplumumuzda da Romanlarin egitime adil
erigimlerini zorlastirmaktadir (Akkan ve Bugra, 2021; Stark ve Berlinschi, 2021).
Degisik nedenlerle Roman ogrencilerin  egitim  hakkindan  yeterince
yararlanamama durumlart bir¢ok arastirmacinin ilgi odagini olusturmaktadir (Akgiin,
2004; Okutan ve Turgut, 2018; Pereira, 2017). Bu durum, Roman 6grencilerin okula
aidiyetlerinin sorgulanmasini akla getirmektedir. Okul aidiyeti bir 6grencinin 6grenim
gordiigi okul igerisinde kendini kiymetli hissetmesi ve ¢esitli hususlarda
desteklenmesiyle ilgili bir kavram olarak ele alinmaktadir (Goodenow ve Grady 1993;
Osterman, 2000). Goodenow ve Grady (1993) okul aidiyetini okulda bireyin kendini
degerli oldugunu hissetmesinin yani sira okuldaki tiim etkinliklere de dahil edilmesi
seklinde tanimlamigtir. Bu kavram, bireyin kendisini kiymetli ve ayn1 zamanda miithim
gordiigi okul yasantilarini kapsamaktadir (O’Neill, 2009). Okul aidiyeti, bireyin
kendini okul igerisinde anlamli, degerli ve okulun o6nemli bir pargasi oldugunu
hissetmesi ve bu sekilde degerlendirmesidir (Arslan ve Duru, 2017). Bu agiklamalardan
yola ¢ikarak okul aidiyeti, 6grencinin okul icerisinde herkes tarafindan benimsenen,
saygl goren, okula deger katan, ayn1 zamanda kendisini degerli ve 6nemli hisseden bir

birey olarak algilamasi bi¢giminde ele alinabilir.

Yapilan arastirmalar, okul aidiyetinin 6grencilerin sosyal, duygusal ve akademik
yasantilarint 6nemli 6lgiide etkileyen bir unsur oldugunu gostermektedir (Anderman,
2003; Arslan ve Duru, 2017; Deci ve Ryan, 1991; Goodenow, 1993a; Goodenow ve
Grady, 1993; Osterman, 2000). Okula aidiyet duygusu, 6grencinin kendisine okulda
saygl duyuldugunu bilmesi ve kendisini degerli hissetmesi neticesinde olusmaktadir
(Booker, 2004). Son zamanlarda okul aidiyeti hakkindaki uluslararasi alanyazinda
(Kim, Furlong ve Dowdy, 2019; Korpershoek, Canrinus, Fokkens-Bruinsma ve Boer,
2019; Phan, 2013) ve ulusal alanyazinda (Dogan ve Ozdemir, 2019; Ozdemir, Sezgin,
Sirin, Karip ve Erkan, 2010) gergeklestirilen arastirmalarda Onemli bir artig
goriilmektedir. Bu c¢alisma ile de Roman ilkokul Ogrencilerinin okula aidiyet
duygularini ele alan ulusal ve uluslararasi alanyazina onemli bir katki getirmek

amaclanmustir.


https://www5.tbmm.gov.tr/tutanaklar/TUTANAK/DM__/d02/c010/b154/dm__020101540683.pdf

1.1. Problem Durumu

Egitim, ¢esitli yasalarla bireylerin esit sartlarda erigebilecegi, garanti altina
alimmis temel bir haktir. Egitimde esitlik, adalet ve kapsayicilik olmak tizere iki boyutta
tamimlanmaktadir (Organisation for Economic Cooperation and Development, 2007).
Adalet boyutu sosyoekonomik durum, cinsiyet ve etnik koken gibi bireysel 6zelliklerin
ya da sosyal sartlarin bireylerin egitim almalarina ve akademik basarilarina bir engel
teskil etmemesi gerektigi, kapsayicilik boyutu ise toplumun her kesiminin minimum

standartlarda bir egitim almas1 gerektigi anlamini tasimaktadir.

Egitim hakki noktasinda esitlik, higbir ayrimcilik gozetmeksizin ve toplumun
tiim bireylerine esit sekilde arz edilmesi anlamina gelmektedir (Kilig ve Tanman, 2009).
Bu baglamda egitime ulagma imkani ve hakki, herkese en iyi sekilde taninmalidir.
Herkesin asgari bir egitime ulagmasi, egitim sisteminin amaci olmalidir. Egitimde
esitlik, bireyler arasinda herhangi bir bakimdan ayrimcilik yapmayi reddeden hukuksal
bir esitligi dngdrmektedir (Tung, 1969). Insan Haklar1 Evrensel Beyannamesinin 26.
Maddesi (https://www.ihd.org.tr/insan-haklari-evrensel-beyannames/), Cocuk Haklar1
Sozlesmesinin 28. ve 29. Maddeleri (https://www.unicef.org/turkiye/%C3%A70cuk-
haklar%C4%B1na-dair-s%C3%B6z1e%C5%9Fme) ile Birlesmis Milletlere iiye iilke
vatandaglarinin esit olarak egitim gorme haklari garanti altina alinmistir. Birlesmis
Milletler iiyesi olarak Tiirkiye de bu anlasmanin tarafi olmustur. Boylelikle Anayasanin
10. ve 42. Maddeleriyle
(https://www.mevzuat.gov.tr/mevzuat?MevzuatNo=2709&MevzuatTur=1&MevzuatTer
tip=5#:~:text=Madde%2010%20%E2%80%93%20Herkes%2C%20dil%2C,e%C5%9Fi
tli%C4%9Fin%20ya%C5%9Fama%209e%C3%A7mesini%20sa%C4%9Flamakla%20y
%C3%BCk%C3%BCmI%C3%BCd%C3%BCr.) tiim vatandaslara egitim hakki
saglanmistir. Anayasada diizenlenmis olan egitim hakki temel bir insani haktir.
Tiirkiye’nin de taraf oldugu uluslararasi sozlesmelerde gegen bu hak, diger haklarin elde
edilebilmesi i¢in ayni1 zamanda 6nemli bir aragtir. EKonomik, Sosyal, Kiiltiirel Haklara
Iliskin Uluslararas1 Sézlesmenin 13. maddesine gore egitim hakki vatandaslar

tarafindan erisilebilir ve ¢cocuklarin ihtiyacglarina uyarlanabilir olmalidir.

Her ne kadar Anayasa ile egitim hakki garanti altina alinmis olsa da sosyal,
ekonomik ve kiiltiirel sartlar nedeniyle bazi yerlesim birimlerinde egitim imkanlar1 daha

diisiik seviyede olabilmektedir. Egitimde firsat esitligi kapsaminda sosyoekonomik


https://www.ihd.org.tr/insan-haklari-evrensel-beyannames/
https://www.unicef.org/turkiye/%C3%A7ocuk-haklar%C4%B1na-dair-s%C3%B6zle%C5%9Fme
https://www.unicef.org/turkiye/%C3%A7ocuk-haklar%C4%B1na-dair-s%C3%B6zle%C5%9Fme
https://www.mevzuat.gov.tr/mevzuat?MevzuatNo=2709&MevzuatTur=1&MevzuatTertip=5#:~:text=Madde%2010%20%E2%80%93%20Herkes%2C%20dil%2C,e%C5%9Fitli%C4%9Fin%20ya%C5%9Fama%20ge%C3%A7mesini%20sa%C4%9Flamakla%20y%C3%BCk%C3%BCml%C3%BCd%C3%BCr
https://www.mevzuat.gov.tr/mevzuat?MevzuatNo=2709&MevzuatTur=1&MevzuatTertip=5#:~:text=Madde%2010%20%E2%80%93%20Herkes%2C%20dil%2C,e%C5%9Fitli%C4%9Fin%20ya%C5%9Fama%20ge%C3%A7mesini%20sa%C4%9Flamakla%20y%C3%BCk%C3%BCml%C3%BCd%C3%BCr
https://www.mevzuat.gov.tr/mevzuat?MevzuatNo=2709&MevzuatTur=1&MevzuatTertip=5#:~:text=Madde%2010%20%E2%80%93%20Herkes%2C%20dil%2C,e%C5%9Fitli%C4%9Fin%20ya%C5%9Fama%20ge%C3%A7mesini%20sa%C4%9Flamakla%20y%C3%BCk%C3%BCml%C3%BCd%C3%BCr
https://www.mevzuat.gov.tr/mevzuat?MevzuatNo=2709&MevzuatTur=1&MevzuatTertip=5#:~:text=Madde%2010%20%E2%80%93%20Herkes%2C%20dil%2C,e%C5%9Fitli%C4%9Fin%20ya%C5%9Fama%20ge%C3%A7mesini%20sa%C4%9Flamakla%20y%C3%BCk%C3%BCml%C3%BCd%C3%BCr

diizey olarak dezavantajli ailelerin bulundugu okullarin egitim siireclerine etki
edebilecek etkenlerin kapsamli ¢alismalarin konusu olmasi 6nemlidir (Karabag-Kose,
2014). Sosyockonomik diizey; bir ailenin aylik ortalama geliri, anne-babanin egitim
diizeyi, evdeki toplam kitap sayisi, aile fertlerinin tiyatro, konser, sinema gibi sosyal ve
kiiltiirel etkinliklere katilip katilamama durumlari, anne-baba meslegi, aileye ait evin ve
arabanin olup olmamasi anlamima gelmektedir (Deniz, Tiire, Uysal ve Kunduroglu-
Akar, 2015). Sosyoekonomik dezavantajlilik faktorii, bazi 6grencilerin okula devam
durumunu ve okula devam eden 6grencilerin de okul basar1 durumunu olumsuz yonde
etkilemektedir (Bakis, Levent, insel ve Polat, 2009). Bu olumsuzluktan etkilenen,
egitimle olan baglar1 zayif ve kopuk etnik gruplardan birisi de Romanlardir (Cetin,
2017). Romanlar, hep onyargiyla yaklasilan, sosyal dislanma, igsizlik, yoksulluk,
barinma gibi problemlerle miicadele eden, temel hak ve hizmetlere erismede zorluklar
yasayan ve bu hizmetlerden faydalanamadan hayatini idame ettirmeye calisan bir

topluluk olarak tanimlamaktadir.

Romanlar egitim alaninda ilerleyememis olduklarindan, bu durum onlarin egitim
gerektiren meslekler edinmelerini de zorlastirmaktadir. Marsh ve Strand (2005)
Tiirkiye’deki farkli meslek gruplari icerisinde Roman film yapimcisi, yazar, entelektiiel,
O0gretmen veya Ogretim gorevlisi, gazeteci, hesap uzmani veya bankaci drneklerine pek
rastlanilmadigini rapor etmistir. Ayrica, Romanlarin sosyal yasantilarinda basarili kabul
edildikleri ve halen bir prestije sahip olduklar1 tek alanin miizisyenlik oldugu
goriilmektedir. Fakat bu alanda da onlar bir stiidyo direktori, girisimei ya da yapimet

olarak gérmek miimkiin degildir.

Tirkiye’de Romanlarin  egitim konusunda bazi problemler yasadiklar
bilinmektedir. Bu problemler arasinda “okula devamsizlik” ve “okul terki” dikkate
deger olanlardir. Roman ¢ocuklarla ilgili tim bilimsel arastirmalarda vurgulanan ortak
nokta, devamsizlik konusu ve mezun olmadan okulu erken terk etme oranlarinin
yiiksekligidir (Akgiin, 2004; Akkan, Deniz ve Ertan, 2011; Alp ve Tastan, 2011; Diktas,
Deniz ve Balcioglu, 2016; Ilik, 2016; Tor, 2017; Yavuzak Taban, 2010). Bunun temel
sebebi olarak Romanlarda erkek c¢ocuklarin aile gelirlerine katkida bulunmalari
amaciyla c¢alistirillmalar1 ve kiz ¢ocuklarinin da bir nevi giivence saglamak amaciyla
erken yasta evlendirilmeleridir (Akkan, Karatay, Erel ve Giimiis, 2007). Ayrica, Roman
aileler cocuklarinin iyi bir egitim alsalar bile etnik kdkenleri nedeniyle dislanmalarindan

dolay1 giivenceli iyi bir is bulamayacaklarina inanmaktadir (Uzpeder, Danova, Ozcelik
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ve Gokegen, 2008). KONDA 2006 yilinda Tirkiye’de etnik kimlige dayali egitim
kazanimi iizerine yapigi arastirmada, ilk ve ortaokul diizeyindeki egitim kazanim
oranlar1 acgisindan Roman 6grencilerin diger Ogrencilere kiyasla tiim zamanlarin en
diisiik seviyesinde oldugunu rapor etmistir (https://konda.com.tr/uploads/2006-09-
konda-toplumsal-yapi-

e06eae581afa97f4a6acc01606f55f9f4f8a3a44797a2401cl1blbacadf34aec.pdf). Alp ve
Tastan (2011) Roman ¢ocuklariin egitim yoniinden Tiirkiye’deki en dezavantajli grup
oldugunu belirtmis, bunun nedenini de Romanlarin yillardir herkes tarafindan
dislanmasina ve devletin Romanlar i¢in kapsayici bir egitim politikasinin yoksunluguna
baglamigtir. Egitim alma oraninin diisiik olmasit hem yoksullugun, hem kayith
istihdamdan diglanmanin, hem de dongiisel ve hizla gelisen yasamin bir sonucudur (ilik,
2016). Cogu Romanin egitimi ilkokul diizeyindedir ve kizlarim1 okula gondermeme
egilimi yaygindir. Roman ilkokul 6grencileri arasinda devamsizlik yapma ve okulu

birakma oranlari ¢ok yiiksektir.

Dislanma ve ayrimciligin yani sira ekonomik sartlar ve mevsimlik isgilik de
devamsizlik yapma ve okul terkinin 6nemli sebeplerindendir (Alp ve Tastan, 2011;
Okutan ve Turgut, 2018). Roman ¢ocuklarin egitim gordiigii okullarin yonetici ve
ogretmenleri, velilerin ve dgrencilerin ilgisizliklerine, 6grencilerin devamsizliklarina ve
okulu terk ettiklerine dikkat ¢ekmektedir. Sayilarinin az olmasina ragmen yiiksek
O0grenim gorenler sosyal diglanma veya issizlik problemi ile karsi karsiya kalmalarinin
neticesinde Roman ailelerin ¢ocuklarini okula gondermeme davranislar1 pekismektedir
(Bhopal ve Myers, 2016; Gould, 2017; ilik, 2016). Okul devamina etki eden unsurlarin
arastirlldigr ¢aligmalarda O6gretmen etkisi, okul disi etkenler, ailelerin egitime bakis
acilari, cinsiyet gibi faktorlerin etkili oldugu vurgulanmaktadir. Devamsizlik siiresi
uzadik¢a okula iliskin aidiyetin de olumsuz olarak etkilendigi goriilmektedir (Kose,
2019).

Okula devamsizlik sorunu, velilerin ilgisiz tutumlari, sosyal diglanma, devletin
kaynak yetersizligi, ¢ocuklarin sosyallesme sorunlari gibi nedenler, Roman ¢ocuklarin
egitimden uzaklasmasindaki etkili faktorler arasinda gelmektedir. Okul yasantilarindaki
bu olumsuzluklar, Roman c¢ocuklarin temel bilgi ve beceriler edinmelerini de
engellemektedir. Bu durum, bu cocuklarin gelecek yasantilarini da olumsuz ydnde
etkilemekte, hayatlarini idame ettirmeye yarayacak bir meslek sahibi olmalarinin 6niine

gecmektedir. Egitim seviyesinin yetersizligi, issizlik problemine yol agmasinin yani1 sira
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Romanlarin siyasi katilim ve yonetim yoniiyle sosyal gelisimlere dahil olamamalarina

sebep olmaktadir (Kolukirik, 2007).

Romanlarin egitim seviyesindeki diisiikliik bilhassa ilkokul déneminden itibaren
egitimlerini birakma durumu, sonra gelen kusaklarda da goriilmektedir. Roman
cocuklarin egitimle alakali sorunlarina yonelik arastirmalar, gocuklarin diizenli bir
sekilde okula devam etmedigini ve akademik basarilarinin diisiik oldugunu, kiigiik
yaslardan itibaren okulu terki egilimi gosterdigini ortaya koymaktadir (Akkan vd. 2011;
Avrupa Birligi, Calisma ve Sosyal Isler ve Firsat Esitligi Genel Direktorliigii, 2010). Bu
cocuklarin egitimle olan baglarinin gii¢lii olmamasinda etkili olan bazi faktorler vardir.
Okula devam edemiyor oluslarinin en temel sebeplerinden biri maddi yetersizliktir.
Aileler gocuklarinin zorunlu egitim masraflarini karsilamaktan ziyade hayatlarint devam
ettirmek icin miicadele vermektedirler. Roman o&grenciler, ulusal ve uluslararasi
sinavlarda hicbir basar1 gosterememekte, tam tersine dnemli dl¢ilide basarisiz olmakta ve
akademik olarak da kendilerini gelistirme imkéani bulamamaktadir (OECD, 2016a,
2016b). Yine bu c¢ocuklar bilhassa zorunlu egitimin imkanlarindan gerektigi gibi
faydalanamamaktadir (Acar, 2006; Adaman ve Keyder, 2005; Giddens, 2005; Giir ve
Celik, 2009; Giiveng, 1997; Ozbas, 2015; Ozdener, 2010; Sal, 2015).

Romanlarin giinlikk hayatta yasadigi dislanma siireci, egitim alaninda iki sekilde
gerceklesmektedir: Birincisi Roman ¢ocuklarin okul igerisinde okul idaresi ve
ogretmenler tarafindan diglanmasi ve ikincisi de Roman olmayan ¢ocuklarca sinifta
dislanmasidir. Tiirkiye’deki resmi okullarda ayr1 sinif gibi bir uygulama olmadigindan
okullara gére Roman oOgrencilerle Roman olmayan ogrencilerin  Sayilar
degisebilmektedir. Roman 6grencisi fazla olan okullarda Roman olmayan ebeveynler
cocuklarint diger okullara almak istemektedir. Bu okullar, “Roman Okulu” gibi
ciimlelerle damgalanmakta ve bunun sonucunda da daha az maddi kaynak ve hizmet
almaktadir. Bazen okul yoneticilerinin bu nakilleri bariz bir sekilde yaparak “Roman
Okulu” imajinin olusmasinda pay1 oldugu vurgulanmaktadir (Akkan vd., 2011; Avrupa
Birligi, Calisma ve Sosyal Isler ve Firsat Esitligi Genel Direktorliigii, 2010; Marsh ve
Strand, 2005).

Egitim hakkinin tesis edilebilmesi igin bireysel ve toplumsal unsurlar, kaliteli
egitime erisime engel olusturmamalidir. Egitimde kapsayiciligin saglanabilmesi, ihtiyag

olan asgari yeterlik ve becerilerin kisisel ve sosyal unsurlarin ayirt edilmeden toplumun



tiim bireylerine kazandirilabilmesine baglidir (Polat, 2009). Imkanlar esit sekilde
dagitilsa bile, bazi durumlarda imkanlar1 az olan bireyler ile imkanlar1 elverisli olan
bireyler arasindaki dengesizliklerin ortadan kaldirilmasi zor olabilmektedir. Bu husus
uzaktan egitimin yapildig1 durumlarda daha belirgin bir sekilde ortaya c¢ikmaktadir
(Karakiitiik, 2016). Roman 6grencilerin ¢ogu uzaktan egitime katilamamakta, internete
erisme, okula devam etme, teknolojik materyalleri edinme ve kullanma gibi egitim
faaliyetlerinden yararlanamamaktadir. Buna ek olarak, Roman o6grenciler okulda ve
sosyal gevrelerinde bazi insanlar tarafindan dislanabilmektedir (Bhopal, 2011). Bu
durum onlarin kendilerini okuldan ve sosyal g¢evrelerinden soyutlamalarina neden
olmaktadir. Okul devam durumlari ile akademik basarilar1 olumsuz yonde etkilenmekte,
okula aidiyet duygular1 zedelenmekte ve cesitli sorunlarla karsilasabilmektedirler.
Okuldan uzaklasan dgrencilerin egitimden ve gelecekten beklenti diizeyleri de olumsuz

yonde etkilenebilmektedir.

Roman ogrencilerin  toplumsal diglanmalari, sosyoekonomik durumlar,
ailelerinin tutumu, akademik basarisizliklart gibi hususlar bu 6grencilerin okulla olan
baglarini etkilemektedir. Bu bag gii¢siiz oldugunda 6grencilerin okula devamsizliklarini
artirmakta ve okula aidiyet duygularini zayiflatmaktadir. Okula mutsuz olarak giden
ogrenciler, okuldan sogumakta, bunun neticesinde de yalnizlik duygusu hissetmekte ve
zamanla egitimlerini aksatarak okul terkine meyilli olabilmektedir (Sari, 2012). Eger
tam tersi bir sekilde Roman 6grenciler kendilerini sinifin ve okulun bir pargasi olarak
hissederlerse, okul devamsizlik durumlari ve okul terki egilimleri de azalacaktir. Ayni
zamanda, bu 6grenciler giinliik hayatta da psikolojik olarak daha mutlu bireyler olarak
yasamlarin1 stirdiirecektir. Osterman (2000) iyi karsilanma, kabul edilme, saygi
duyulma gibi durumlarin mutluluk, huzur, gurur, hosnutluk gibi olumlu hislerle alakali
oldugunu; dislanma, reddedilme, inkar edilme gibi durumlarin da yalnizlik, depresyon,

anksiyete, lizlintli ve kiskanglik gibi olumsuz hislere sebep oldugunu ifade etmektedir.

Bozkurt (2010) okul aidiyet duygusu zayif olan Roman &grencilerde siddete
egilim, kavgaci tutum, kotii s6z kullanimi ve agresif davraniglar siklikla goriildiigiinii,
ogrencilerin aidiyet duygusuyla saldirgan tutumlari arasinda bir baglanti oldugunu
belirtmektedir. Gordon (2010) ise nedenine bakilmaksizin sinifinda giiven, benimsenme
ve ait olma gibi psikolojik ihtiyaglarinin karsilanmadigi hissine kapilan, kendisine deger
verilmedigini ve kendini yalniz ve gergin hisseden Ogrenciler okula karsi negatif

duygular besleyerek istenmeyen davranislar sergileyebildigini ifade etmektedir. Balkis,
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Bulus ve Duru (2005) okula aidiyet duygusu ile siddet egilimi arasinda olumsuz yonde
bir iliski oldugunu vurgulamis ve 6grencilerin okuldaki siddet egiliminin azalmasinin
kendini okulun degerli ve anlamli bir tiyesi olarak hissetmesine bagli oldugunu ifade

etmislerdir.

Alanyazin incelendiginde bireylerin egitim hayatinin temelini olusturan ilkokul
kademesindeki okula aidiyet duygusu zayifladiginda psikolojik, davranigsal ve
akademik acilardan diislis oldugu goriilmektedir. Roman 6grencilerinin okula aidiyet
duygulan diistiikge okuldan beklentileri kalmamakta ve egitim hayatindan tamamen
kopabildigi anlasilmaktadir. Tim bu olumsuzluklara ve dezavantajliliklara dikkat
cekmek amaciyla “Roman ilkokul &grencilerinin okula aidiyet duygulart nasildir?”

bicimindeki problem cilimlesi, bu arastirmanin odak noktasini olugturmaktadir.
1.2. Aragtirmanin Amaci

Okula aidiyet duygusu, geg¢miste ve gilnlimiizde egitim arastirmalarinin
odaginda yer almakta ve ayni zamanda ogrencilerin 6grenmeleri bakimindan ¢ok
onemli bir hareket noktasi olarak kabul edilmektedir. Okula aidiyet duygusu, genel
olarak okula devam etme, derse katilim gdsterme, basarili olmak igin gayret etme gibi
olumlu 6grenci davraniglarini igeren ve okulla olan psikolojik bir bag olarak ele
alinmaktadir. Egitim bilimciler 6grencilerin akademik basarisizliginin, okula karsi
yabancilasma, okuldan kopma ve okul terki gibi problemlerin kilit noktasi olmasi
sebebiyle bu konuyla yakindan ilgilenmektedirler (Anderson, Christenson, Sinclair ve
Lehr, 2004). Okula aidiyet duygusu yiiksek diizeyde olan 6grencilerin akademik agidan
basarili olduklar1 ve olumsuz davranislardan kagindiklari rapor edilmektedir (Skinner,

Furrer, Marchand ve Kindermann, 2008).

Ogrencilerin okula aidiyet duygusu, okul ortami ve duygusal baglarini igermesi
nedeniyle akademik basarilarin1 saglayan onemli faktorlerden biridir (Furlong ve
Christenson, 2008). Nitekim arastirmalar o6grencilerin akademik basaris1 ve okul
davraniglar1 ile okula aidiyet duygusu arasinda giigli bir iliskinin oldugunu
vurgulamaktadir (Klem ve Connell, 2004; Ripski ve Gregory, 2009). Okula aidiyet
duygusunun diisiik olmasinin ise Ogrencilerin ergenlik donemlerinde anti sosyal
davraniglara yol agabilecegi gibi genclerin bu donemde suga bulagma oranini arttirdig
belirtilmektedir (Hambleton, 2011). Ogrencilerin okula aidiyet duygusunun arttiriimasi

ile suga yonelme gibi istenmeyen durumlardan kendilerini koruyabilecekleri

8



distintilmektedir (Skinner vd., 2008). Bu nedenle, bu tiir istenmeyen davraniglarin
siklikla gorildiigli ve egitim hayati agisindan ¢esitli dezavantajlara sahip oldugu
diisiiniilen Roman o6grencilerin okula aidiyet duygularimin arastirilmasi gerekliligi

ortaya ¢cikmaktadir.

Bu dogrultuda gergeklestirilen bu arastirmada, Konya ilindeki ilkokullarin
dordiincii siniflarinda 6grenim goéren Roman ilkokul ogrencilerinin okula aidiyet
duygularinin incelenmesi amaglanmistir. Bu amag¢ kapsaminda arastirmada asagidaki

sorulara yanit aranmistir:

1. Ilkokul dérdiincii smifta 6grenim goren Roman &grencilerin okula aidiyet
duygular1 nasildir?
2. Roman ogrencilerin ve velilerinin okula aidiyet duygusu ¢ercevesindeki

deneyimleri nasildir?
1.3. Arastirmanin Onemi

Ogrenciler okuldaki arkadaslari tarafindan kabul edilmek, sevilmek ve saygi
gormek isterler. Boylece kendilerini okula ait hissederler. Arkadaslari tarafindan kabul
gormeyen bir ¢ocuk Yyalnizlik duygusuyla kendini mutsuz hissedecektir. Daha sonra bu
¢ocugun gesitli sorunlart olacak, okuldan herhangi bir beklentisi olmayacak ve sonunda
da okula aidiyet duygusu gelismeyecektir. Yavuzer (2004) ¢ocugun akranlari tarafindan
alaya alinmasmin ve dislanmasinin benlik degerini, giiven duygusunu biiyiik olciide
zedeleyebilecegini belirtmistir. Ilkokulda olumlu bir okul ikliminde egitim gérmemis,
arkadaglar1 ve 0gretmenleri tarafindan kabul gérmemis, kendini giivende hissetmedigi
bir ortamda biiyiimiis olan ¢ocuklarin saglikli bir benligi olmayabilir. Okul, sosyal bir
yapidir (Tinto, 1997). Bu sosyal yap1 kendini olusturan tiim pargalarin tek bir viicut olup
birbiriyle uyumlu ve bir biitiin olarak ¢alismasiyla islemektedir. Tiim okul personelinin
birbiriyle biitiinlesebilme diizeyleri okullarin verimliligi, basarist ve etkililigi agisindan

belirleyici olmaktadir.

Kortering ve Christenson (2009) okula aidiyet duygusunu, okul terki kavramini
aciklamak amaciyla ana kuramsal bir model olarak kullanmaktadir. Okul terki
genellikle ortaokul ¢aglarinda baslayip daha sonra 6grencinin okula aidiyet duygusunun
kademeli olarak diigmesi sonucunda meydana gelmektedir (Anderson vd., 2004). 2012-

2013 ogretim yilindan itibaren Tiirkiye’de uygulanan 4+4+4 egitim sistemi ile 12 yillik



zorunlu egitim, ortaokul ve lisede okul terkini yasal olarak engellemistir. Bu uygulama
fiziki olarak 6grencilerin okul terkini azaltmis, hatta 6nlemis olabilir. Fakat bu durum
Ogrencilerin okula aidiyet duygularini arttirmis midir? Bu egitim sistemi degisikligine
ragmen Ogrencinin okuldan psikolojik olarak kopma ve okul terki probleminin énemli
bir problem olarak devam ettigi tahmin edilmektedir. Bu asamada okul terki sinyallerini
veren Ogrenciler igin erken tami ve miidahale ¢ok Onemli olmaktadir (Appleton,

Christenson, Kim ve Reschly, 2006).

Zorunlu egitim ile 6grencilerin okul terki engellenmeye calisilmaktadir. Okul
terkinin en ciddi uyaricilarindan biri de devamsizlik faktoriidiir. Devamsizligin
aligkanlik haline gelmesi, okul terkinin bir isareti olarak kabul edilmektedir. Bununla
birlikte erken yaslarda yapilan okul devamsizligi, 6grencilerin aldigi egitimin kalitesinin
ve akademik basarisinin diismesine, ileriki donemlerde de telafisi zor olan sorunlara
neden olmaktadir (Malcolm, Wilson, Davidson ve Kirk, 2003; Zorc, O’Reilly, Matone,
Long, Watts ve Rubin, 2013). Tiim bu sorunlarin iistesinden kolayca gelinebilmesi igin
nitelikli bir egitim sistemine ihtiya¢ vardir. Alanyazinda okula aidiyet duygusu diisiik
ogrencilerin yiiksek Ogrencilere kiyasla daha fazla kural dis1 davraniglar gosterdikleri
vurgulanmaktadir. Jones ve Jones (1998) kendisini okuluna ait olarak goéren, siirekli
olarak desteklenen Ogrencilerin davraniglarimin diger 6grencilere gore daha pozitif
oldugunu ifade etmektedir. Sinifinda aidiyet ihtiyaglart karsilanmis, okulun diger
tiyeleri tarafindan kabul edilmis (okula aidiyet duygusu yiiksek olan) &grencilerin
olumlu davraniglar gosterdigini ifade etmektedir. Aidiyet ihtiyaglar1 giderilemeyen
ogrenciler ise siif ve okul igerisinde daha fazla kural disi olumsuz davraniglar

sergilemektedir (Burden 2003).

Nitelikli bir egitim sisteminde Oncelikle 6grencilerin okula aidiyet duygular
gelistirilmelidir. Ayrica, yasamlarinin herhangi bir bdliimiinde onlara sunulan
kaynaklara erisim imkani saglamalidir. Ayn1 zamanda, egitim sisteminin, bilgi sahibi
olan kisilerin bilgilerini paylasacagi insanlara ulasabilmesinin yaninda paylagimlarini
kolayca yapabilmeleri ve bireylerin yeteneklerini ortaya ¢ikarmak i¢in her tiirlii imkani
saglamasi1 gerekir. Her tiirlii imkana erigebilen dezavantajli 6grenciler okullarda daha az
sorunla karsilasacak ve gelecegi hakkinda daha iimitli olacaktir. Bu kapsamda toplumun
tiim bireylerinin egitime erisimi en iyi derecede saglanmalidir. Egitim sisteminin amaci
toplumu asgari bir egitim diizeyine ulastirmak olmalidir. Herkes kendi yetenegi ve

potansiyelinin tamamini kullanabilecegi bir egitimle bulusturulmalidir.
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Genis kitlelerin st diizey egitime ulagabilmeleri i¢in egitim imkanlar
arttirtlmalidir (Tezcan, 1991). Bu egitim imkanlar1 okullar araciligiyla genis kitlelere
ulastirilmaktadir. Okullar belki de ¢ocuklarin aidiyet ihtiyacimi aradiklart en 6nemli
yerler olarak goériilmektedir (Berk ve Meyer, 2015). Okullar ayn1 zamanda ¢ocuklar igin
giivenilir ortamlardir. Arastirmacilar, saglam ve iyi iliskilere sahip olan okul ortaminin,
riskli olaylar veya durumlar yagayan ¢ocuklar i¢in temel koruyucu etki gosterebilecegini
ileri siirmektedir (Benard, 2004; Prince-Embury ve Saklofske, 2014). Iyi iliskiler
kurulan giivenilir bir okul ortaminda, devlet tarafindan sunulan her tirli egitim
imkanina erisebilen ¢ocuklarin okula aidiyet duygular1 da geliserek basarilari artacaktir.
Aksi takdirde dezavantajli ¢ocuklar okulda bir¢cok sorunla karsilasabilirler. Higbir
egitim imkanina sahip olamayan bu 6grencilerin okuldan ve gelecekten bir beklentisi de
kalmayabilir. Gelecegin teminati olan c¢ocuklarin saglikli bir okul ortaminda
arkadaslariyla ve 6gretmenleriyle iyi iliskiler kurmasi, onlarin ileriki yasantilarinin
saglam temeller iizerine oturmasini saglayacaktir. Bunun yani sira karsilagtigi sorunlari
arkadaslar1 ve 6gretmenleriyle isbirligi yapacak ve gesitli ¢6ziim yollar1 iiretebilecektir.
Boylece 6grencilerin okuldan ve egitimden beklenti diizeylerini artirarak okula aidiyet
duygularinin gelismesini saglayacaktir. Bu bakimdan bu arastirmanin 6grencilere,

velilere, 6gretmenlere, idarecilere ve politikacilara 1s1k tutacagr diisiiniilmektedir.

Alanyazin incelendiginde, ortadgretim dgrencilerinin (bkz. Acilan ve Ozgenel,
2021; Altinsoy ve Karakaya Ozyer, 2018; Avci ve Cakir, 2021; Bilgin ve Tas, 2018;
Canli, 2020; Cuhadar, 2021; Dogan, 2015; Erdogdu ve Yiizbas, 2018; Gencer, 2019;
Gokdal ve Diisiinceli, 2019; Géren, 2019; Kalayct ve Ozdemir, 2013; Kizildag,
Demirtas-Zorbaz ve Zorbaz, 2017; Mammadova, 2022; Sar1, 2013; Ulusoy ve Erkus,
2017; Yanik, 2018; Yilmaz, 2015; Yiiksel 2020), yiiksekogretim 6grencilerinin (bkz.
Agikel ve Yildiz, 2023; Akkus ve Akkus, 2020; Asik, 2018; Biiytlikalim, 2020; Diizenli,
Isik ve Cigdem, 2018; Freeman, Anderman ve Jensen, 2007; Kili¢ ve Oksiiz, 2020;
Mutlu, Es ve Cecan, 2022; Saki, 2018; Simsek ve Akdemir, 2015; Yokus, Aygicek ve
Yelken, 2017) ve ergenlerin (bkz. Arslan ve Duru, 2017; Arslan ve Tanhan, 2019;
Coleman, 1961; Cruwys, Dingle, Haslam, Haslam, Jetten ve Morton, 2013; Duru ve
Arslan, 2014; McNeely ve Falci, 2004; Newman, Lohman ve Newman, 2007; Newman,
Newman, Griffen, O’Connor ve Spas, 2007; Rageliené, 2016; Uslu ve Gizir, 2017
Yildirim, 1997) okula aidiyet duygularinin kapsamlica ¢alisilmis oldugu, ancak Roman
ilkokul 6grencilerinin okula aidiyet duygularn (bkz. Akyol, Vural ve Giindogdu, 2017;
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Balak, 2017; Ozdemir vd., 2010; Uslu, 2012) hakkinda diger 6gretim kademelerine gére
daha az sayida arastirmanin bulundugu anlasilmaktadir. Bu yoniiyle bu arastirmanin
alanyazina onemli bir katki saglayacagi distiniilmektedir. Ayrica, bu etnik grupta
ilkokul diizeyinde yiiksek oranda okul terkinin goriildiigi tespit edilmistir (Greenberg,
2010). Bu nedenle arastirmanin bu yas grubundaki Roman olmayan akranlar arasindaki
ayrimcilig1 azaltmaya yonelik cabalarin Roman cocuklarin okula aidiyet duygusunu
artirmaya ve okulu erken terk etmelerini azaltmaya yardimci olmasi muhtemeldir

(Rosario vd., 2017).

Arastirmanin ilkokul 6gretmenlerinin Roman 6grencileri daha iyi anlamalarina
ve bu Ogrencilerle yasadiklari sorunlar1 ¢ozmelerine katkida bulunacagi
diistiniilmektedir. Ayrica, dgretmenlerin Roman 6grencilerin okula aidiyet duygularini
arttiracak yontem, teknik ve stratejiler gelistirmelerine, yine Roman 6grencileri okula ve
siif ortamina motive edecek sekilde ders planlamalar1 yapmalarina yardimci olacagi da
beklenmektedir. Bunun yaninda bu aragtirma egitim yoneticilerinin Roman 6grencilerin
okuldan =zevk aldigi, aidiyet duygusunu arttirict uygulamalar ve etkinlikler
diizenlemelerine, onlarin sorunlarina ¢6ziim getirecek tedbirler almalarina da ilham
verecektir. Bu ¢alisma egitim politikacilariin kapsayici egitime agirlik vermesi, Roman
Ogrencilerin karsilastigi sorunlara ¢oziim iiretmeleri ve okuldan beklenti diizeylerini
artiracak, okula aidiyet duygularmi gelistirecek uygulamalar planlamalar1 agisindan

onem arz etmektedir.
1.4. Varsayimlar

Arastirmanin birinci sorusuna (/lkokul dordiincii simifta 6grenim géren Roman
ogrencilerinin okula aidiyet duygulart nasildir?) Selguk ve Giiner’in (1999) Ait Olma
Duygusu Olgegi ile yamit aranirken, ikinci sorusuna (Roman égrencilerin ve velilerinin
okula aidiyet duygusu cercevesindeki deneyimleri nasildir?) ise Ogrenci ve veli
goriismeleriyle yanit aranmistir. Dolayisiyla, tiim katilimcilarin veri toplama araclarinda

yer alan sorular1 goniillii olarak ve samimiyetle yanitladiklari varsayilmstir.
1.5. Simirhliklar

Bu arastirma 2021-2022 egitim-0gretim yilinda Konya’nin merkez ilgelerinde
ilkokul dordiincii smifta 6grenim géren Roman &grenciler ve velilerinden toplanan

verilerle ve arastirmada kullanilan 6l¢me araglarinda yer alan sorularla sinirhidir.

12



1.6. Tamimlar
1.6.1. Egitimde Firsat Esitsizligi

En yalin tanimiyla, bireyleri birbirine baglayan karsilikli iliskiler sistemine
toplum denir (Giddens, 2000). Toplumu meydana getiren bireylerin egitiminin bir
boliimii okullarda yapilmaktadir. Tarihin her doneminde okullarin amaci insan1 egitmek,

yetistirmek ve topluma kazandirmak olmustur.

Stimerlerde okula giden c¢ocuklarin 6nemli bir boliimii zengin ailelerden
gelmekteydi. Gelismemis toplumlarda okul, zengin ailelerin ayricalikli olan bu
konumlarimi1 devam ettirmek ve sosyal statiilerinden dolayr kendilerinden beklenen
rolleri yerine getirmek i¢in soylu ailelerin erkek ¢ocuklarina yonelikti. Yoksul ailelerin
cocuklar1 bir egitim kurumuna devam etme ve egitimin sagladigi toplumsal statiiye
sahip olma imkan1 yoktu (Mutluay, 2010). Bu durum, egitimde esitsizligin daha ilk
caglardan beri var oldugunu gostermektedir. Egitimin temel gayesi insani bir biitiin
olarak miikemmel hale getirmektir. Platon’un 6grencisi Aristoteles, i¢inde kiitiiphane,
hayvan ve bitki koleksiyonlar1 bulunan bir okulu Atina’da insa ettirmistir. Adina “Lise”
ismini verdigi bu okulda Aristoteles, 6grencilerine Platon’un Akademiasi’ndakinden
farkli olarak pozitif ilimler 6greterek insani siyasal bir hayvan seklinde isimlendirmistir
(Brun, 2008, akt. Inal, 2014). Yunancada “skhole (okul)” kelimesinin eglence ve bos
zaman sozciikleriyle ayni kokten tiiredigi bilinmektedir (https://eksisozluk.com/skhole--
1958703). Bu sebeple okul zengin ve bos zamani olan kisilere yonelik bir kurum olarak

karsimiza ¢ikmaktadir.

Ortagagda ise egitim dinin otoritesindeydi. Bu donemdeki okullarin amaci
cocuklar1 sadik birer Hiristiyan olarak yetistirmekti. Cizvit okullarinda okulun temizlik
islerini parasiz giindiizlii 6grenciler yapmaktaydi. Ayrica, bu 6grenciler parali ve yatili
ogrencilere (zengin ve soylu ailelerin ¢ocuklarina) hizmetgilik yapmaktaydilar (inal,
2014). Ciinkii parali ve yatili kalan 6grenciler sosyoekonomik yonden ¢ok iyi olan
ailelerin ¢ocuklariyd: ve okulun gelir kaynagini olusturmaktaydi. Hurn (2016) okullarin
toplumun zengin kesimine hitap eden, toplumdaki mevcut esitsizlikleri daha da
giiclendiren ve gegmisten gelen kurallarin gegerligini devam ettiren araglar oldugunu
vurgulamaktadir. Toplumlar, bu esitsizliklere destek veren {ist tabakalar ve alt tabakalar
seklinde orgiitlenmistir. Boyle bir hiyerarsik toplumda, okullarin rolii de giigliilerin

ayricaliklarini giivence altina almaktir (Bourdieu ve Passeron, 2015).
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Modern toplumlarin ¢ogunda okul zorunlu hale getirilmis parasiz egitim
sayesinde toplumda en disiik gelirli kesime bile ulasabilecek bir bigime
kavusturulmustur. Ancak toplumlarin higbiri teorik olarak ulasilmis olan bu esitlige
uygulamada ulasamamustir. Aile reisinin ¢ocugunu sadece okula géndermek i¢in dahi
ailenin belirli bir gelir diizeyinde (g¢ocugun galismasina ihtiyag duymadan ailesini
gecindirebiliyor) olmasi gerekir. Bundan dolay1 okulun varligi bile esitsizlik tireten bir
kurum olarak ortaya ¢ikmaktadir. Esitsizliklere karsi yapilan egitim politikalarinda
egitime yapilan harcamalara ve zorunlu {icretsiz egitime erisime Oncelik verilmektedir
(Akkan ve Bugra, 2021). Roman 6grencilerin gittikleri okullara ayrilan biit¢enin yeterli
olmadigina iliskin tespitler bulunmakla birlikte (Alp ve Tastan, 2011), 2022 MEB
politikalarinda degisime gidilerek temel egitim okullarina dogrudan 6denek ¢ikarilmaya

baslanmistir. Bu da esitsizliklerin giderilmesi agisindan olumlu bir gelisme olmustur.
1.6.2. Egitim Hakka

Bireyin kendini gelistirme, egitim alma, 6grenme, 6gretme gibi yetkilere hukuki
olarak sahip olup bu yetkilerden istedigi gibi faydalanmasina egitim hakki denir (Elma
ve Aytag, 2020). Egitim hakkinin kapsaminin kanunla tespit edilerek, kimsenin egitim
hakkindan mahrum birakilamayacagi, devletin maddi imkanlar bakimindan yoksun
Ogrencilerin 6grenimlerine devam edebilmeleri i¢in burs gibi ¢esitli yollarla gerekli
yardimlar1 yapacagi Anayasanin 42. maddesi ile belirtilmistir. Uluslararas1 kapsamda
ise  Evrensel Insan Haklar1 Beyannamesi (EIHB, 1948, Madde 26,
https://www.ihd.org.tr/insan-haklari-evrensel-beyannames/) basta olmak iizere Avrupa
Temel Hak ve Ozgiirliikler Sézlesmesi (1 Numarali Ek Protokol, 1952, 2,
https://insanhaklarimerkezi.bilgi.edu.tr/media/uploads/2015/05/08/AIHS _1.protokol.pdf
) BM Cocuk Haklar1 Anlasmasi, 1989, 28-29,
https://www.unicef.org/turkiye/%C3%A7ocuk-haklar%eC4%B1na-dair-
s%C3%B6z1e%C5%9Fme), BM Ekonomik, Sosyal ve Kiiltiirel Haklar Anlasmasi,
1996, Madde 13-14,
https://unmik.unmissions.org/sites/default/files/regulations/06turkish/TIntCovEcSocCul
Rights.pdf), Egitimde Ayrimceilikla Miicadele Sozlesmesinde
(https://www.ihd.org.tr/egitimde-ayrimciliga-karsi-sozlesme/) egitim hakkinin bir insani
hak oldugu ifade edilmektedir. Avrupa insan Haklar1 Egitim Sistemleri raporuna gére,
adalet odakli egitim, katiimcilik, esitlik ve kapsayiciligin yani sira uyusmazliklari

ortadan kaldirmay1 ve ¢6zmeyi saglar. Sonug olarak, adalet temelli egitim, toplumun her
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ferdinin hakkina saygi duyulan ve hakkinin korundugu bir toplumu olusturmanin en
etkili aygit1 olarak ifade edilmektedir (OSCE, Council of Europe, UNHCHR ve
UNESCO, 2008).

1.6.3. Sosyoekonomik Dezavantajlhihk

Dezavantajlilik terimi, toplum iginde genellikle cesitli sosyal kaynaklara
erisimin reddedildigi gruplara atifta bulunmak i¢in kullanilmaktadir (Sandford, Armour
ve Warmington, 2006). Maddi imkansizlik ve yetersizliklerin ortaya ¢ikardigi bir
problem olarak hayatin her alaninda orta ve yiiksek gelirli kisilere nazaran yasanan her
tirlii olumsuz sartlardir. Dezavantajlilik, bireyleri hem kendi iilkelerinin hem de
diinyanin sahip oldugu gelisim ve imkanlardan yoksun birakmaktadir (Ozbas, 2018).
Sosyoekonomik dezavantajlilik ise sosyal giivencenin ve gelirin olmamasi veya yetersiz
ve stireksizligi, disiik sosyal statiilii mevsimlik ya da gegici islerde ¢alisma, egitimle
ilgili sosyal statii imkanlarindan faydalanamama, ayrica devlet tarafindan sunulan her
tirlii hizmetten ve sosyokiiltiirel imkanlardan yoksun olma durumudur (Arpacioglu ve

Yildirim, 2011).
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BOLUM 2

2. ALANYAZIN VE ILGILI ARASTIRMALAR
2.1. Romanlar ile Tlgili Genel Bilgiler

Romanlarin anavatanlari olan Hindistan’dan 5-15. yiizyillar arasinda diinyaya
dagildigina dair genel bir goriis hakimdir (Liebich, 2007). Alanyazinda, Romanlarin
anayurtlar1 Hindistan’dan neden ayrildiklarina dair net ve kesin bir bilgi yoktur
(Kenrick, 2006). Fraser (2005) eger halk, ortak kiiltiire, dile ve soya sahip insanlarin
beraber yasadigi, belli 6zellikleriyle diger insan topluluklarindan kolayca fark edilebilen
bireylerden olusuyor ise Romanlarin halk olma 0&zelligini ¢ok uzun zaman Once
kaybettiklerini, zamanla da birbirlerinden kopmaya baslayarak farklilastiklarini ifade
etmistir. Dolayisiyla, Romanlar dilsel ve morfolojik 6zellikler bakimindan ortak bir
etnik kokenden gelmelerine ragmen bir¢ok alt grubun varligindan dolayr homojen bir

toplum olarak adlandirilamazlar (Halwachs, 2005).

Romanlarin kokenleri hakkinda birgcok farkli goriis ileri siirlilmesine ragmen
dillerine dayali olarak yapilan son arastirmalarin ardindan kokenleri ancak tespit
edilebilmistir (Fraser, 2005). Diinyanin hemen her bolgesinde varliklarini stirdiiren
Romanlarin 10 milyonu askin niifusu Avrupa’da yasamaktadir (Baclija, 2008). Arayici
(2008) ise diinya genelinde yaklasik olarak 30-40 milyon arasinda Roman oldugunu,
bunun da 10-15 milyon kadarmm Avrupa’daki ilkelerde yasadigini belirtmektedir. Bu
sayl ile Romanlar Avrupa’nin en biiyilk azinligi ve ayni zamanda da en hassas ve

savunmasiz etnik grubunu olusturmaktadir (Bobakova vd., 2015).

Diinyanin her iilkesinde 6tekilestirilen Romanlarin Kitleler halinde yok edilmesi
tarihsel olarak Adolf Hitler doneminde Almanya’da yasanmistir. Glajar ve Radulescu
(2008), Almanya’da “Roman Soykirimi” diye isimlendirilen bu dénemde sayisal olarak
500.000, farkli kaynaklara gore de iki milyon civarinda Roman gerek gaz odalarinda
yakilarak gerekse de tip deneylerinde kobay olarak kullanilarak yok edildigini
belirtmektedir (akt. Kurtulus, 2012). Hatta daha da ileri giden Naziler bulunduklari
donemden ti¢ kusak geriye giderek Roman soyundan gelen herkesi katletmistir. Yapilan
bu katliamlardan yillar sonra 1981 yilinda Gottingen’de toplanan 3. Diinya Roman

Kongresinin oncelikli glindem maddesi Nazi Almanyasi’nda yapilan Roman katliami
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olmustur. Romanlar bu kongrede Almanya’dan tazminat talebinde bulunmuslar, fakat

bu talepleri karsiliksiz birakilmistir (Hancock, 2002).

Avrupa’da Romanlar otekilestirilen bir topluluk olarak goriilmekte ve bu 6n
yargl ile miicadele ederek yasamlarmi siirdiirmektedirler. Romanlarla ilgili tembel,
hirsiz, ¢ocuk kagiran, asalak ozellikleri tasiyan uydurulmus efsaneler, bu 6n yargilar
hakli ¢ikarmak i¢in dayanak olmaktadir. Bunlarin hepsi Roman karsithigini pekistiren
Avrupa kiiltiiri icindeki halk masallarinin, inanglarinin ve atasdzlerinin ig¢inde
bulunmaktadir (Hancock, 1997, akt. Avara ve Mascitelli, 2014). Romanlar yasadiklari
bolgelerde Ozellikle Avrupa’da sosyal kategori i¢inde en dezavantajli konumda olan
kesimdir. Bulunduklar1 tiim iilkelerde siddet, dislanma, esitsizlik, nefret soylemi ile
ayrimciligin yani sira saglik, egitim, barinma ve istihdam gibi insan haklarinin en temel
alanlarinda da birgok sorunla karsi karsiya kalmakta ve hayatlarin1 bu sekilde idame

ettirmeye ¢alismaktadirlar.

Romanlar Tirkiye’nin ¢ogu il ve ilgelerinde, sehrin diger sakinlerinden ayri
olarak, dislanmis bir sekilde, genellikle sehirlerin yoksul mahallelerinde hayatlarini
stirdiirmektedirler (Alp ve Tastan, 2011). Konya’da yasayan Romanlar ise kenar
mabhallelerde degil de diger insanlarin ikamet ettigi mahallelerde, sehrin iginde, genelde
miistakil betonarme veya kerpi¢ evlerde birbirlerinden kopmadan yasamaktadirlar.
Mollaer (2008, s. 210) Tiirkiye’de Romanlarin “toplumunun goériinmez Otekileri”
olduklarin1 ve bu sorunun sosyal ve kiiltiirel olarak dayanilmaz bir agir yiik olmasinin
yaninda ekonomik olarak da dezavantajli bir toplumsal varolus hali oldugunu
belirtmistir. Bu varolus hali, Konya’da yasayan Romanlarla yapilan goriismelerde “Biz
Cingene degiliz, Romaniz. Biz de Allah’in yarattig1 bir kuluz.” bi¢imindeki sozlerle

ifade edilmektedir.
2.1.1. Roman Kavrami

[Ik kez Tiirklerin kullandig1 “Cingene” sozciigii koken olarak “geng” veya
“cing”ten tliremistir. “Ceng” kanuna benzeyen bir enstruman, “cengi* ise bu enstrumani
calan kisi veya dans6z anlamlarina gelmektedir. Fars¢ada kelimelerin sonuna “gan/gen”
eki getirilerek ¢ogul yapilmaktadir. Tirk¢edeki Cingene kelimesinin de “Cengi-gan” ya
da “Cengi-gane” = “Cengicilik” ya da “gengiler” manasina gelen bu kelimelerden
tiiredigi diisiiniilmektedir (Ozkan, 2000). Ayrica “Cingene” kelimesinin 2003 yilindan

onceki yenilenmemis Tiirkce Sozlikkteki anlami “dinsizlik”, “hirsizlik” ve “kadin
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saticiligr’” seklinde verilmistir (Arayici, 2009). Cingene kelimesi giincel “TDK”
Sozliikte (https://sozluk.gov.tr/) ise “Hindistan’dan ¢iktiklar1 s6ylenen, diinyanin gesitli

yerlerinde yasayan bir topluluk, Cingen, Kipti, Roman” seklinde tanimlanmaktadir.

Ozkan (2000) Cingene sozciigiinii farkli kokten inceleyerek bunun manalaridan
birisinin Tirk¢ede ve Farsgadaki “ahen-ger” (ahen=demir, ger=yapan) yani demirci
veya nalbant oldugunu savunmustur. “Ahen-ger” kavrami sonralart Gnostik mezhebi ile
kurulan iligki “Athinganoi” olarak bilinmekte ve Cingene isminin bu iki kelimenin
birlesiminden olustuguna inanilmaktadir. Puskiilliioglu (2003) ise Cingene kelimesinin
iki anlami olduguna dikkat ¢ekmektedir. [k anlami, Hindistan kokenli oldugu
diisiiniilen, diinyanin bir¢ok yerinde gogebe olarak yasayan, kiiciik seyleri g¢alarak
gecimini saglayan bir toplulugu, ikinci anlam: ise bu toplulugun soyundan gelenleri
simgelemektedir. Burada yine giinliik dilde Cingene kelimesi ag¢gozliliige, hirsizliga,
suga katilima, fuhsa ve madde kullanimi ile ticaretine karsilik geldiginden hem
akademik ¢alismalarda hem de bu topluluklarin kendilerini anlatmalarinda siklikla kotii
cagrisimlara yol agmaktadir. Yiriitiilen bilimsel projelerde veya yazilan raporlarda ise
Cingene kelimesi kullanilmamakta bunun yerine genellikle Roman kelimesi tercih

edilmektedir.

Romanlarin ilk olarak ortaya ¢ikisinin nasil oldugu hep merak konusu olmustur.
Diinyanin hemen her bdlgesinde varliklarini siirdiiren Romanlar bulunduklar her yerde
farkli isimlerle anilmaktadir. Romencede Tigan, Isveccede Zigenare, Hirvatcada
Tsigani, Almanca ve Flamancada Zigeuner, Fransizcada Tsiganes, Italyancada Zingari
olarak adlandirilan Cingene kelimesinin karsiligi Yunancada Atsinganos’tur (Kenrick,
2006; Fraser, 2005). Romanlar, Siiryani ile iran Romanisinde “Dom”, Ermeni
Romanisinde “Lom” ve Avrupa Romanisinde de “Rom” olarak isimlendirilmektedir
(Fraser, 2005). Mezarcioglu (2010), gocebe Kkiiltiirleri nedeniyle farkli cografi
bolgelerde cesitli isimlerle anilan Romanlarin, 18. yilizyllda Kuzey Avrupa’da
“Gatinos”, Dogu Avrupa’da “Kalderes”, Misir’da “Kipti”, Fransa’da “Gitan” ve
Ingiltere’de “Gypsy” olarak adlandirildigim ifade etmektedir. Kirgiz Tiirkgesinde
“Sigan” olarak bilinen Romanlar, Farscada “Cingane” olarak adlandirilmaktadir.
Romanlara tarihte bolgeden bdlgeye farkli isimler verilmistir. Hindistan’da Romanlara
“Parya ve Chandala”, Afganistan’da asagilayict bir anlama gelen “Jat”, Pakistan’da ise
“Kalender” adi verilmektedir. Pakistan Romanlar1 olan Kalenderler genel olarak

eglence, sihirbazlik gibi sektorlerde kendini gostermektedirler (Mezarcioglu, 2010).
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Romanya’da yasayan Romanlara “Ramon”, Ispanya’da yasayanlara
“Filamanco”, Almanya’da yasayanlara “Mohem” veya “Romani”, Macaristan’da
yasayanlara ise “Cigan” denir. Bir diger tinlii isim ise “Kipti”dir (Kurtulus, 2012). Kipti
kelimesi Tiirkiye’de yaygin olarak kullanilmaktadir. “Kipti” Misirli demektir. Osmanl
doneminde Romanlarin Misirli olduklarina inanildigindan “Kipti” olarak adlandirilmig

olup bu tabirin kullanim1 giiniimiizde hala devam etmektedir (Ozkan, 2000).

Oprisan ve Yilmaz (2004), ayn1 yerde yasayan Romanlarin bile bazen degisik
bi¢imlerde isimlendirilebildigini belirtmistir. Tiirkiye’de yasayan Romanlar, kendilerini
etnik koken olarak Roman; dini yonden de Alevi, Abdal, Miisliman seklinde
tanitmaktadirlar. Roman olmayanlar ise “Gaco”, Konya’da da “Yezit” veya “Geben”
olarak adlandirilmaktadirlar. Romanlara Roman olmayanlarca verilmis olan adlar ise
Konya ve Ankara’da Abdal ve Teber, Dogu Anadolu’da Posa; Hakkari, Mardin, Siirt ve
Van’m giiney bolgesinde Mirti/Mutrib/Mirtip; Adana-Osmaniye yoresinde Koger ve
Cono; Diyarbakir’da ise Kere¢i (Qere¢i/Karagi), Asik/Asikli ve Gelsin seklinde
siralanabilir. Romanlarm mesleklerle alakali olup yaptiklari ise gére Arabaci, Bohgaci,
Demirci, Elekgi, Kalayci, Kemikgi, Sepetgi gibi isimleri de vardir. Yunanistan’dan gog
etmis ve Tiirkiye’ye yerlesmis Hiristiyan Romanlar i¢in “Balamoron”; Bulgaristan’dan
go¢ etmis Tirkiye’ye yerlesmis Romanlar i¢in ise “Haymantos” ifadeleri
kullanilmaktadir. Bunlar Adana, Corum, Kayseri, Osmaniye ve Sakarya’da ikamet
etmektedirler (Tiirkdogan, 2003).

1960 yilinda Ionel Rotaru tarafindan kurulan Diinya Cingene Cemiyetinin
bagvurusu ve Diinya Kiliseler Dernegi ve Hindistan hiikiimetinin destegi ile 1971
yilinda 1. Diinya Roman Kongresi Londra’da toplanmistir. Toplantida diglama,
otekilestirme ve ayristirma gibi kavramlar1 ¢agristirdigindan ve verdigi rahatsizliktan
dolay1 Tiirkgede “Cingene” kelimesine karsilik gelen Gypsy, Zigeuner ve Gitano gibi
kelimeler yasaklanarak; adam, erkek, insan anlamina gelen ve “Rom” kokiinden tiireyen
“Roman” sozciigiiniin kullanilmasi kararlagtirillmistir (Hancock, 1991). Bu arastirmada

da Cingene yerine Roman kelimesinin kullanimi tercih edilmistir.
2.1.2. Romanlarin Kékeni

Romanlarin kokenleri hakkinda tarihsel olarak onlarin izlerini siirebilmemizi
saglayan yazili kaynaklar ¢ok azdir. Fraser (2005) tarihi kaynaklardaki Romanlarla ilgili

yazilan yazilarin tamamini Roman olmayan insanlarin yazdigini belirtmistir. Bu nedenle
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de yaz1 igeriklerinde Onyargilarin bulunduguna deginmistir. Alanyazina bakildiginda,
Romanlarin Hindistan’dan geldigi goriisii kabul gérmiis ve yayginlik kazanmistir. Bu
goriisiin  nedeni, tarihsel olmasindan ziyade, dil kaynakli olmasidir. Romanlarin
kokeninin Hindistan’1n kuzeybatis1 oldugu tespit edilmistir (Unald1, 2012). Bu tespit 18.
yiizyilin sonlarinda Roman dili {izerine 6zellikle de Macar bilim insanlari tarafindan
yapilan aragtirmalar sonucunda ortaya ¢ikmistir (Kurtulus, 2012). Fakat Fraser (2005)
Romani dilinin standart bir sekli olmadigindan, dille ilgili bu goriise dikkatli
yaklasilmas1 gerektigini belirtmektedir. Romanlarin Hindistan’dan geldikleri varsayimi
filolojik arastirmalarla  Dbirlikte antropolojik ve etnolojik arastirmalarla da
desteklenmektedir. Ayrica, 1978 yilinda Cenevre’de toplanan 2. Diinya Roman
Kongresinde en dikkat ¢eken karar, Romanlarin kdkeni ve anavatanlarinin Hindistan

oldugu yoniindedir (Marushiakova ve Popov, 2005).

Ancak Romanlarin Hindistan’in hangi bolgesinden, hangi yillarda, hangi
yollardan gelerek diinyaya yayildiklari konusunda gériis birligi yoktur. Ozkan (2000)
Roman goglerinin belli bir zamanda toplu ve biiyiik kitleler halinde degil de degisik
donemlerde kii¢iikk gruplar bigiminde yapildigini diistinmektedir. Bu gogler tarimsal
sebepler, savaslar, tehcir, takip ve dis etmenler neticesinde gergeklesmistir. Kiigiik
topluluklarm gdgcii, Hindistan’dan Iran’a olmak iizere M.S. 5. ve 7. yiizyillar arasinda
yasanmistir. Daha sonraki gogler Miisliimanlar tarafindan iran ve Hindistan'in
fethedildigi 7. ve 10. yiizyillar arasinda yasanmistir. En sonuncu gog ise 10. ve 13.

yiizyillarda Gazneli Mahmud ve ondan sonraki hiikiimdarlar zamaninda olmustur.

Romanlarin Avrupa’ya gd¢ ederken Iran’dan Ermenistan’a, oradan Anadolu ve
Yunanistan’a ve son olarak da Giiney Slovakya bolgesine gectikleri varsayilmaktadir.
Bunun sebebi Tiirk¢e, Ermenice, Yunanca ve Slovakc¢adan alinan bazi sozciiklere tiim
Avrupa Romanlarinin lehgelerinde de rastlanmasidir. Avrupa Romanlarinin lehgelerinde
Arapca kelimeler de bulunmaktadir. Romanlarin bir kisminin Anadolu’dan gegerek
Balkanlara, bir kisminin Iran ve Suriye’den Kuzey Afrika ve Ispanya’ya ve diger bir
kisminin da Kafkasya’ya go¢ etmesi, onlarin Hindistan’dan ¢iktiktan sonra ii¢ ayri
koldan diinyaya yayildiklar1 diisiincesini desteklemektedir (Ozkan, 2000). Gérsel 2.1,

Romanlarin go¢ yollarini gostermektedir.
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Gorsel 2.1. Romanlarmn Go¢ Yollar
(Kaynak: Ozkan, 2000, s. 19)

Diinyadaki sayilar1 takriben 30-40 milyon arasinda olan Romanlarin,
Avrupa’daki niifusun %10’u Romanya’dadir. Romanya’dan sonra Romanlarin en fazla
oldugu iilkeler sirasiyla Bulgaristan, Ispanya, Macaristan, Slovakya, Tiirkiye,
Yugoslavya (Eski) ve Cek Cumbhuriyeti seklinde siralanabilir (Kurtulus, 2012). Gorsel

2.2, Romanlarin Avrupada’ki niifus dagilimini géstermektedir.

Avrupa Ulkelerinde Hint-Ari
Cingenelerinin Dagilimia
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Gorsel 2.2. Romanlarin Avrupa’daki Niifus Dagilimi
(Kaynak: https://tr.wikipedia.org/wiki/%C3%87ingeneler#/media/Dosya:Eurogipsy.tr.png)
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2.1.3. Ge¢misten Giiniimiize Anadolu’daki Romanlar

Tiirkiye’de Romanlarin kokeninin Bizans doéneminde yasayan ‘“Atsinganoi
(Athinganoi)” olarak bilinen ve Eskisehir civarinda yasayan ritiielleri ve ibadetleri
Hiristiyanlara benzeyen Frigyali bir topluluk oldugu tahmin edilmektedir (Marsh,
2008). Bu topluluk 9. yiizyilda Frigyali Michael’in zamaninda en gii¢lic donemini
yagsamistir. Sonraki donemlerde ise Ortodoks kilisesi tarafindan zulme ugramis ve 0
zamanki din adamlar tarafindan sik sik cezalandirilmistir. 10. ylizyilda sayilar1 dnemli
Olclide azalmis ve artik tehdit unsuru olan birer kafir degil de dogru yoldan ¢ikmis
kimseler olarak kabul edilmistir (Uzpeder vd., 2008). Romanlarin Tiirk toplumu ile en
eski iliskileri Selguklular zamanina dayanmaktadir; Istanbul’a en erken varis tarihleri
ise 1050 olarak belirtilmektedir (Unaldi, 2012). Tarihgi Nichephoros Gregoras
Romanlarm, 1322°de Istanbul’a geldigini ifade etmektedir. 10. asirda Istanbul’a
gelmelerinin demircilik ve seyislik yapmak amaci tasidigi disiiniilmektedir. Tim bu
bilgiler 1s1¢inda Romanlarin Anadolu’ya 9. ve 14. yiizyillar arasinda geldikleri
sOylenebilir (Aktas, 2008).

Romanlar, eski ¢aglardan beri birtakim onyargilarla, sosyal alanda diglanmayla;
fakirlik, igsizlik, temel hak ve hizmetlere erisememe gibi sorunlarla karsilagsmislardir.
Bat1 cografyalarinda ise asimilasyon, baski, gozdagi, agir cezalar, yaralanma hatta
cinayet gibi insanlik disi muamelelere maruz kalmislardir. Anadolu topraklarinda
gorece olarak daha iyi durumda yasadiklar1 sdylenebilen Romanlar, Osmanli Devleti
zamaninda belli basli islerde calismis ve kimliklerini saklama geregi duymadan
kiiltiirleri ile var olarak yasayabilmiglerdir. Bu donemde Roman sancag kurulmus ve
idari anlamda diizenlemeler yapilmistir (Turan, 2012). Bu sancak, her biri bes kisiden
olusan 300 adet ocaktan olusmaktaydi. Istanbul ve Balkanlardaki Romanlarin toplami
yaklagik 1,500 kisi olup onlar da bu sancaga bagliydilar (Sener, 2006). Osmanl
arsivlerinde Romanlara dair genel bilgilere ulagsmak miimkiindiir. Gé¢ebe bir yagsam
tarzi benimsedikleri i¢in Osmanli Devleti Romanlardan diizenli olarak vergi
alamamistir. Yerlesik hayata ge¢meleri, tarimla ugrasmalar1 i¢in devletce fethedilen
yeni yerlerden Romanlara topraklar vermistir. Yine bu donemde Romanlar, sinir
boylarina yerlestirilmis ve Avrupa devletlerine karst Romanlardan olusan bir koruma ve
savunma hatti kurulmustur. Sultan Il. Selim’in 1574 yilinda yayimladigi bir fermanla
Bosna Hersek topraklarina yerlestirilen, biiyiik ¢ogunlukla madencilik faaliyetleriyle

ugrasan Romanlar vergiden muaf tutulmustur. Yine Osmanli Devleti’nde Romanlar
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Miislimler ve Gayr-i Miislimler olmak tizere ikiye ayrilmistir. Bu iki grup Romanlarin
birbirleri arasinda kiz alip vermeleri, beraber gdc etmeleri, birbirlerine karigmalar
Kanunname-i Kibtiyan-1 Vilayet-i Rum Ili kanunu ile engellenmistir. Yine bu kanunla

Romanlar kayit altina alinmistir (Ozkan, 2000).

Romanlar, Ortagag Avrupa’sina kiyasla Osmanli doneminde goreceli olarak
daha iyi bir yasam siirmiislerdir. Romanlarin, Kanuni Sultan Siileyman doneminde
Rumeli vilayetinde ikamet etmeleri amaciyla 6zel bir kanun hazirlanmis ve bu kanunla
orduda da gorev yapabilmislerdir (Kolukirik, 2009). Lozan Antlagsmasi ile Romanlarin
sosyal anlamdaki iyi durumlar1 ve sayginliklar1 sona ermistir. Yine Lozan Antlagmasi
ile Cumhuriyet doneminde niifus miibadelesine tabi tutulan ve bu sekilde
Yunanistan’dan Tiirkiye’ye gelen Romanlarin  oldugu bilinmektedir. Ayrica,
Yugoslavya ve Bulgaristan’dan da goniillii olarak gelen Romanlar olmustur. Ciinkii
miibadelede din tek kistas olmus ve bu kapsamda Miisliman olan herkes gog
ettirilmistir. Go¢menler genel olarak Balikesir, Edirne, Istanbul, Bursa, Kirklareli,

Izmir, Samsun, Nigde, Kocaeli, Manisa gibi illere yerlestirilmistir (Kolukirik, 2007).

Tiirkiye’de toplam Roman sayis1 2-5 milyon arasinda oldugu, ancak net rakamin
kesin olarak bilinmedigi belirtilmektedir (Marsh, 2008). Romanlar, yasadiklari
bolgelere gore farkli isimlerle anilmaktadir. Biiylik cogunlugu Avrupa koékenli olan ve
Tiirkiye’nin Kuzeydogu Anadolu ve Karadeniz bolgelerinde yasayanlar “Lom”, Bati
bolgelerinde yasayanlar “Rom”, Dogu ve Glineydogu Anadolu bolgelerinde yasayanlar
ise “Dom” olarak isimlendirilmektedir (Marsh, 2010). Bati Avrupa’da yasadiklari
ilkelere nazaran sosyoekonomik olarak en alt tabakada bulunan Romanlar, Dogu
Avrupa’da bulunan kardeslerine gore daha iyi yasam standartlarna sahiptir (Barany,
1998). Tiirkiye’de yasamakta olan Romanlar ise genel olarak is sahibi olmayan, yeterli
egitim almamus, ¢esitli saglik sorunlarindan mustarip, hayat standartlar1 agisindan
elverisli olmayan evlerde ikamet eden ve Tiirkiye’de yasayan diger farkli etnik gruplara
gore etnik olarak daha cok dislanmis topluluklardir (Marsh ve Strand, 2005).
Romanlarin bu sira dist durumlarinin halen devam etmekte oldugu ECRI (2011) raporu
ile ortaya konmustur. Romanlar is, saglik, egitim, konut ve kamu hizmetlerine erigim
anlaminda dislanmaktadirlar. Roman ¢ocuklarin okuma-yazma ve okula devam oranlari
oldukg¢a diigiiktlir. Ayrica, Romanlar kanuni haklarindan da bihaber olduklarindan,
herhangi bir ayrimcilikla karsilagtiklarinda yasal olarak haklarini arama yollarin1 da

bilmemekte ve bu haklardan yararlanamamaktadirlar. Toplumdaki algilanma
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durumlarimi degistirme konusunda da goniilstizdiirler (ECRI, 2011). Tiirkiye’de yasayan
Romanlara ait STK’larin kurulmasi ve orgiitlenmeleri ise 2000’li yillara denk
gelmektedir (ASPB, 2016; Uzpeder vd., 2008). Bu sivil birlikteligin baslamasinin
ardindan Romanlarin teorik ve pratik ¢aligmalar1 artmistir. Ayrica, Roman vatandaslarin
karsilagtiklar1 birtakim problemler mevcut hiikiimet tarafindan giindeme getirilmistir

(Disli, 2016).

Tirkiye’de yasayan, bilhassa Trakya’da bulunan Romanlarin biiyiik ¢ogunlugu
kendilerini Roman olarak tanimlamaktadir. Bunun sebebinin “Cingene” tabirinin
asagilayici bir anlam igermesidir. Roman kelimesi, Roman dilinden (Romani’den)
gelmektedir. Konya’da yasayan Romanlar da Cingene olarak anilmak yerine Roman
veya Abdal olarak anilmay1 tercih etmektedirler. Sanskritce dilinde “Rom” sozciigliniin
“erkek” ve “koca” manasina geldigi bilinmektedir. Roman dilinde kullanilan “Kalo”
kelimesi ise siyah anlamindadir. “Kalo” Bengalcede, Hintcede, Nepalcede ve o bdlgede
konusulan dillerde siyah-kara anlaminda kullanilmaktadir. Bu da Romanlarin ana
vataniin Hindistan oldugu tezini gii¢lendirmektedir. Ayrica “Kalo” Ispanya’da
Romanlar igin kullanilan siyah-kara ve insan anlaminda bir kelimedir (Tasyiirek Kirez,
2015).

2.1.4. Romanlarda Aile

Aile, tim toplumlarda temel sosyallesme ve kiiltiir aktarma aracidir. Cocuklar
ilk toplumsallagma yetenegini aile ortaminda kazanir. Roman toplumlarinda da aile
hayatin merkezinde yer alir. Ayrica, aile halihazirdaki kiltiirin aktarilmasinda da
o6nemli bir rol oynar. Roman gruplarinda yaslilar, gelenek ve goreneklerin koruyucusu
olarak goriilmiis, saygin ve yiiksek bir mevkide konumlandirilmistir (Ozkan, 2007).
Roman ailelerde evlilik yas1 kiiciiktiir ve aileler az sayida cocuk sahibi olma
egilimindedir. Ailelerin ¢ogunlugu, kalabalik sayilmayan, en fazla dort-bes iiyeden
olusan ¢ekirdek ailelerdir (Kazgan, 2002). Tiirkiye’deki kimi yerlesim yerlerinde ikamet
eden Romanlarda evlilik yasi1 erkeklerde on dort, kizlarda ise on ikiye kadar
diisebilmektedir. Erkekler otuz bes yaslarinda “biiyiikbaba” kadinlar ise otuzlu
yaslarinda “biiyiikanne” olabilmektedir. Geng erkekler ve kadinlar, ¢ocukluklarini ve
gengliklerini yasayamadan evlendirilmektedir. Bu yas araliim1 gegen kiz cocuklari
tizerinde toplum ve aile tarafindan bir baski s6z konusudur. Roman toplumlarindaki

kadinlar, sosyal anlamda 6n planda yer almakta ve eglence alaninda da bu olgu 6ne
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¢ikmaktadir. Tiirkiye’nin biiyiik sehir merkezleri disindaki yerlerde kadin ve erkekleri
bu denli kaynagmis bir sekilde gérmek miimkiin degildir (Alpman, 2004).

Roman aileler nikdhl1 yasamayi tercih etmekte, bosanmalara ve akraba
evliliklerine de olumlu bakmamaktadir. Evlenmek i¢in kendi toplumlar1 ve
kiiltiirlerinden esler tercih etmektedir. Yine Romanlar, toplumsal baski ve ekonomik
etkenlerden otiirli tek esliligi tercih etmektedir. Gengler arasinda anlasarak evlenme
daha yayginken orta yas lizerindekiler ise genellikle goriicii usulii ile evlenmektedir.
Evliliklerde, “Gacolarin bir Roman1 anlamasi1 ve Roman ile evlenmesi zordur.” ve “Bir
Romani yine bir Roman anlar.” gibi disiinceler hakimdir. Akraba evliliklerine
cocuklarin sakat dogma ihtimalinden dolay1 sicak bakmadiklarini sdyleseler de bosanma
gerceklestigi  takdirde akrabalarla olan baglarin  kopmasindan ¢ekinmektedirler.
Miilkiyet yoklugu da akraba evliligi istenmemesinde bir etkendir. Hayat sartlarinin
zorlugu nedeniyle aileler fazla cocuk sahibi olmak istememektedir. iki veya ii¢ ¢ocuk
sahibi olmalarinda, annenin ge¢im i¢in (ev temizligi vb.) ¢alisma hayatina atilmasi,
cocuklarin egitim silirecinde tutunamamasi, ¢ocuklart meslek sahibi yapamama ve

ekonomik durumlarini koruma diigiincesi belirleyici etmendir (Kolukirik, 2007).

Kent yasamina uyum saylayan Roman Kiiltiirii zamanla yozlagsmakta ve degisime
ugramaktadir. Tirkiye’deki Romanlarin bir kismi gelenek ve goreneklerini devam
ettirmelerine ragmen c¢ogunluk bilhassa da yerlesik hayata ge¢mis olanlar kendi
kiiltiirlerini  kaybetmis ve gocebe olarak yasayan Romanlari da bizden degil
diisiincesiyle kiiciik gérmiislerdir (Oviir, 1996). Roman ailelerde Roman kadinlar hem
ev iglerini yapmakta hem de g¢ocuk yetistirme konusunda tiim sorumlulugu alarak
cocuklarin egitim hayatlarim sekillendirmektedir. Bu konuda erkeklerden daha fazla
gorev Ustlenirler (Avrupa Birligi Temel Haklar Ajansi, 2019). Bu bulgu Tirkiye i¢in de
aynidir. Yapilan bir arastirmanin (Akgiil, 2021) sonucunda Tiirkiye’de erkeklerin ¢ocuk
egitimi konusunda ilgisiz, takip etmeyen, karar verici rolii olmadigi; kadinlarin ise
erkege oranla takip¢i ve 6nemli 6lgiide karar verici oldugu, yoksulluklarina ragmen
cocuklarint okutmak i¢in ellerinden geleni yaptig1 ve biiyiik bir gayret sarf ettigi tespit
edilmistir. Bunun yaninda erkegin, ¢ocugun kaginci sinifta oldugu ve hangi okula gittigi

gibi mutlaka bilinmesi gereken bilgilerden dahi bihaber oldugu rapor edilmistir.
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2.1.5. Romanlarda Sosyokiiltiirel Yapi

Romanlar sosyal anlamda heterojen yapidadirlar ve bu durum Romanlarin
kiiltiirel anlamda farkli olmalarini beraberinde getirmistir. Uzun siire yerlesik hayat
yasamis Romanlardan farkli olarak daha egzotik ve farkli cografyalara yayilmis olan
Eflak Romanlari, geleneklerini daha fazla koruyanlar olarak degerlendirilmektedir.
Romanlara has kiiltiirel birikimlerin hangilerinin ya da ne kadarinin gergekten de onlara
has oldugu sorusunun yanitini bulmak kolay degildir. Ornegin, folklor alaninda,
etkilesim i¢inde olduklar1 toplumlarin Roman olmayan bir kiiltiirden 6geler alip kendi
sark1 ve tiirkiileriyle birlestirmislerdir (Fraser, 2005). Zamanla bu toplumlarin mirasi
unutulmus ve Romanlar1 da en basta 6diing aldiklari seylerin koruyucusu konumunda

birakmustir.

Roman Kkiiltiiriiniin heterojen yapisinin yaninda Romanlar arasinda benzerlik
gosteren birtakim degerler de bulunmaktadir. Roman kiiltiirii gesitlilik gdstermektedir
ve belli bir kiiltiire aidiyeti bulunmamaktadir. Ancak tiim Romanlarca sergilenen ortak
davraniglarin bulunduguna dair goriisler de vardir. Kadere inang gibi dini degerler, aile
birligi gibi Romanlara ait degisen durumlara uyum saglamak, standartlar ve normlar bir
koldan digerine farklilasarak ge¢mektedir. Romanlarin Roman olmayanlarla uyum
icinde yasamalar1 yerlesik kiiltiire gectiklerinde kendine has inang ve tutumlarin
zayiflamasiyla gerceklesmektedir. Romanlarin en azindan kendilerine has davranis ve

konusmalariyla ayirt edildigi diisiintilmektedir (Kolukirik, 2007).

Romanlarin kiiltirii ve miizigi onlarin kiltiirel yasaminin da o6nemli bir
parcasidir. Romanlar, her yil Mayis ayinin besini altisina baglayan gece diizenledikleri
“Kakava” senlikleri ve “Hidrellez” kutlamalar1 gibi daha birgok etkinliklerle kiiltiirel
cesitlilik ve farkliliklara katki saglamaktadirlar (Arayici, 2008). Bilindigi {iizere
Hidrellez, Tiirkiye’de insanlarin dileklerinin gergeklesmesi i¢in yaptiklart kutlamalarin
en onemlilerinden biridir. Bu senliklerin igerigi bolluk ve berekettir. Nevruz’da da tipki
Hidrellez’de oldugu gibi insanlarin giinahlarindan arinmasi i¢in dualar okunur, atesler
yakilir ve o atesler iizerinden atlanir. Gelecege dair dilekler dilenir, mutluluk, saglik,
bereket istenir. Kismet agmak ve talihi artirmak i¢in farkl ritiieller uygulanir (Giinay,

1995).

Sahiplenme kavrami Romanlar i¢in alisilmisin disinda bir kavramdir. Ciinkii

Romanlar yarindan beklenti duymadan, giiniibirlik yasamayi benimsemislerdir. Bilhassa
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Lovaralar bir seylerin biriktirilmesine inanmazlar, sahiplikte de bir giic goérmezler.
Romanlara gore sahip olduklari seylerden keyif almak, onlari harcamaktan gegmektedir.
Bu konuyla ilgili olarak Tsurara Kabilesine ait bir Roman hikayesi su sekildedir:
“Adamin biri lizerinde kotii pagavralar, berbat halde kiyafetler, yiiziinde hiiziinlii bir
ifade olmasina ragmen herkes kendisinden milyoner diye bahsedermis. Adam milyonlar
harcamigs ve harcadigi paranin degerinin, cinsinin hi¢ onemi yokmus. Hikayenin
kahramani olan ve bir servete sahip oldugundan degil, aksine sahip oldugu servetini

harcadigi i¢in zengin sayilan bu adamin ad1 “Pitti la Kaliako’dur” (Yoors, 2005, s. 20).
2.1.6. Romanlarda Sosyoekonomik Yapi

Tiirkiye’de yasayan Romanlar 6zgilir yasamay1 sevdikleri ve baskasinin emrinde
calismay1 sevmedikleri i¢in esnek ve siirekli olmayan giiniibirlik isleri yapmay1 tercih
etmektedirler. Bu durumu Fonseca (2002, s. 112) sdyle tanimlamaktadir: “Meslekleri
onlar icin kiiltiirel olarak ayakta kalabilmenin anahtart olmustur. Hamallik, seyyar
saticilik, geri doniisiim i¢in ¢op toplamak, ayakkabi boyaciligi, miizisyenlik gibi isler
yapmaktadirlar. Geleneksel meslekleri olan demircilik ve kalaycilik teknolojinin
gelismesiyle yerini yar1 zamanli islere birakmistir”. Altindz (2013) yerlesik ve gogebe
Romanlar arasindaki kiiltiir ve dil farkinin ¢ok bilyiik oldugunu belirtmistir. Romanlar
gocebelikten yerlesik hayata gectikten sonra beraber yasadiklar1 toplumlardan
etkilenerek kendi dillerine yeni kelimeler eklemis ve onceki gelenek goreneklerini
zamanla terk ederek asimile olmuslardir. Yerlesik hayata gecen Romanlar zamanla
gocebe yasayan Romanlarla olan iliskilerini kopararak koy ve kasabalarin

kenarlarindaki bos arazilere gecekondular yaparak yasamislardir (Altindz, 2013).

Romanlarin 6nemli bir kismi is bulma ve meslek edinme hususunda zorluk
cekmektedir. Bu durum kimliklerini gizlemek zorunda kalmaya kadar dayanmustir
(Arayici, 2008). Romanlarm gecimlerini saglamak icin yaptiklart baslica isler;
miizisyenlik, yar1 zamanli ve sezonluk isler, falcilik, ay1 oynatma, sepetcilik, aktorliik,
demircilik, kalaycilik, bakircilik, at seyisligi, bozacilik, odunculuk, ¢igekgilik vb.
islerdir. Bu tiir isler her zaman onlarin gogebe hayatlariyla alakali olagelmistir. Buna ek
olarak yerli halkin yapmak istemedigi isleri yaparak toplumdaki is ve meslek
sahasindaki bosluklar1 doldurmuslardir (Bozkurt, 2006). Hatta demircilik mesleginde
kendini ispatlamis olan “Roman Dervis” isimli bir ustanin Siileymaniye Camii’nin

ingaatinda (1550-1557) Sengtras Kalemleri’ni ve iskeleler i¢in gerekli ¢ivileri yaptigi ve
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onardigi, caminin santiye defterinin muhasebe kayitlarinda mevcuttur (Yiikselsin,
2000).

Zamanla bu meslekler de gegerligini yitirince oOzellikle Konya’da seyyar
saticilik, hurdacilik, kagit toplayiciligi, giliniibirlik kazang getiren meslekler, oyun
salonu isletmeciligi ve gazinoculuk gibi isler yaptiklar1 goriilmektedir. Maddi
imkansizliklarin olmasi ve is bulamama Romanlart sug islemeye meyilli hale
getirmistir. Konya’da yasayan Romanlarin hirsizlik, gasp, uyusturucu madde kullanimi
ve saticiligr gibi gayri mesru islere bulastiklar1 da bilinmektedir. Kisacasi1 yasadiklari
toplumda Romanlar sabit gelirli kamusal islerde istihdam edilmeyince ¢oziimii gegici
isler ya da sug olarak adlandirilan, kendilerinin ise is diye isimlendirdigi sira dis1 isler
yaparak bulmuslardir (Akkan vd., 2007). Gorsel 2.3, Konya’da hurdacilik yaparak

gecimini saglayan bir Roman vatandas1 gostermektedir.

Gorsel 2.3. Hurdacilik Yaparak Gecimini Saglayan bir Roman Vatandas

Roman cocuklara ornek olacak iyi egitim almis, mesleki bir kariyeri olan rol
modellerin ¢ok az olusu da egitime gosterdikleri ilgi ve alakay:1 azaltmaktadir. Roman

cocuklarinin kendilerini miizisyenlerle 6zdeslestiriyor olusu onlarin bir an dnce {inlii
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olma istek ve hayallerini pekistirmektedir. Bu kisir dongii “mahalle etkisi” olarak

kavramsallastirilmig olup egitimsizlik sarmalin1 da pekistirmektedir (Askin, 2012).
2.1.7. Romanlarim Mekansal Olarak Dislanmasi ve Damgalanmasi

Sibley (1995), insanlarin yasamlarini siirdiirdiigi mekanlar kendilerinin
diglanma mekani da olabildigini ifade etmektedir. Dislanmanin, giiciin ve mekanimn
tekellestirilmesi, toplumdaki zayif kesimlerin istenmeyen mekanlara siirgiin edilmesiyle
gerceklesir. Romanlar issizlik, yoksulluk ve sugla beraber anildiklari i¢in mekansal
olarak dislanabilmektedirler. Romanlarin mekansal ayrisma dinamiklerini ele almak,
sosyal digslanma siireglerini degerlendirilebilmesi agisindan 6nemlidir. Genel olarak
liberal ve kiiresel doniisimlerin etkisiyle sekil alan yeni kentlesme diizenlerinde
insanlar arasinda kutuplagsma ve ayrismalar goriilmekte, bunun sonucunda da sinifsal
farkliliklar olugmaktadir (Gokge, 2013). Dezavantajli gruplar arasindaki yoksullar,
igsizler veya kimi etnik yapilar ¢ogu zaman mekansal ayrismayi yasayan kesimler
olmaktadir. Tiirkiye’de Romanlar toplum igerisinde mekansal dislanmaya en ¢ok maruz
kalan kesimdir ve biiyiik sehirlerin kenar mahallelerinde yasam siirmektedirler. Fakat bu
durum, genel-geger degildir. Konya’daki Romanlar sehrin merkezindeki mahallelerde

toplumla i¢ ice yagamaktadir.

Mischek (2002) Romanlarin bir alt sinif olarak tanimlanmasmin yalnizca
toplumsal ve mekansal ayrigma Olgiitinden hareket edilerek yapilamayacagini
belirtmektedir. Zira Istanbul’daki Roman mahallelerinin pek ¢ogu Avrupa sehirlerinde
oldugu gibi kentin diger semt ve bolgelerinden ayrismamistir. Romanlarin evleri belirli
bir yerlesim kiimesi Ozelligi gostermemekte, bir mahalle iginde dagmik halde de
bulunabilmektedir. Kentin i¢ veya dis mahallelerinde yasam siirmelerine bakilmaksizin,
mekansal olarak dislanmig olan Romanlarin toplumun diger kesimleriyle esit imkanlara
sahip degildir. Mekansal anlamdaki diglanma ve ayrigmaya bagli olarak mekansal
damgalanma da yasanmaktadir. Damgalanmis mekanlarda yasamak Romanlarin
ekonomik, sosyal ve Kkiiltiirel kaynaklara erisimini biiyiikk olgiide etkilemektedir.
Uyusturucu madde kullanimi/saticiligi, her tiirden kayit disilik ve asayissizlik olaylar
sebebiyle Romanlarin yasadigi mahalleler damgalanmaktadir. Damgalanan bu

mabhalleler sehir yasamindan soyutlanabilmektedir.

Bazi arastirmacilar damgalamanin genelde medya ve kamu gorevlilerinin

kullandiklart dil araciligiyla olustugunu belirtmis ve bu damgalayici iislubun Romanlari
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ve Roman mahallelerini tanimlanirken de kullanildigina dikkat ¢ekmistir (Akkan vd.,
2011). Kullanilan bu damgalayici dile drnek olarak Romanlarin mahallelerinin yanindan
gecilmesinin tehlikeli oldugu, bu mahallelerde yasayan insanlarin diizgiin insanlar
olmadig1, hep suclu insanlarin yasadigi yerler oldugu gibi sOylemler gosterilebilir.
O’Nions (1995) Romanlarin marjinallestirilme siire¢lerine vurgu yapmis, onlarin bir
tarafta sosyal parazit imajiyla, diger tarafta da ilkel-kirsal bir karakter olarak Romantik
bir imajla smiflandirildigini belirtilmistir. Sugla damgalanmis mekanlarda yasayan
gruplarin belirli bir siire sonra yasadigi mekanin disina ¢ikamaz duruma geldikleri,
adeta o mekana sabitlenmis olarak sosyal iliski aglariyla yasamlarina devam ettikleri
alanyazinda dikkat ¢ekilen bir husustur (Akkan vd., 2011; Aras, 2009). Bancroft (2001)
sosyal diizenin mekansal diizene gore isledigini belirtmektedir. Toplumun disinda veya
kiyisinda yasayan gruplar, bulunduklart mekanin disindaki bir mekani istedikleri gibi
kullanamamakta ve bulunduklart mekanin disinda 6zgiirce hareket edememektedirler.
Kimi biiyiiksehirlerde Roman mabhalleleri getirim degeri yiliksek bolgelere
konumlanmistir. Bu sebeple bu mahalleler bilingli olarak su¢ bolgesi adiyla
damgalanmis, sehrin gelisiminde tehdit unsuru olusturdugu diisiincesi neden
gosterilerek cesitli miidahale ve dontistiirmelere konu olmustur. Yerel yonetimler ve
“TOKI” arasinda yapilan protokollerle isletilen Kentsel Déniisiim ve Gecekondu
Projeleri, Tiirkiye’de bilhassa da 2000°li yillarda hiz kazanmustir. Ilk olarak Istanbul ve
baz1 biiyiiksehirlerin “kiiresel kent” olma hedefiyle doniistiiriilmesi simnirl olan kentsel
arazilerin degerinin artmasini saglamistir. Bu sebeple de 6zellikle disiik gelirli ve farkli
etnik gruplarin yasadiklart “kiymetli” mekanlar aligveris merkezlerine veya liiks
binalara dontstiiriilerek yiiksek gelirli vatandaglara sunulmustur. Cubuk¢u (2011)
sermaye gereksinimleri yoniinde yapilan kentsel doniisiim faaliyetlerini “yersizlestirme”
ve de “soylulastirma” kavramlari ile agiklamistir. Cubukc¢u (2011) soylulagtirmayi
yeniden kurulan mekanlarin sahiplerinin kiiltiirel, etnik ve smifsal anlamda el
degistirmesi olarak tanimlamaktadir. Yersizlestirme ise yenilenen mekanlarin eski
sahiplerinin mekansal ve sosyal agidan diglanmalaridir. istanbul-Sulukule’de yapilan
kentsel doniisiim Tirkiye’deki uygulamalar arasinda en goze ¢arpan kentsel doniisiim
ornegidir. Sulukule’nin “etnik olarak temizlenmesi” Romanlarin yasamsal kapasiteleri
ve kiiltiirel faaliyetlerinin yok edilmesine sebebiyet vermis ve dislanmishik diizeylerine
yeni boyutlar eklemistir (Cubuk¢u, 2011). Doniistiirme projelerinde Roman

mabhallelerinin sadece bir yasam alani olarak degil, ge¢imlerini sagladiklar1 bir mekan
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Olmasinin goz ardi edilmesi, Romanlarin ge¢im stratejilerini de tehlikeye sokmustur

(Akkan vd., 2011).
2.1.8. Romanlarin Konustugu Diller

Romanlar kendilerini Rom olarak isimlendirmekte ve Romani/Romanca
konusmaktadirlar (Yoors, 2005). Bin yildan daha fazla bir gegmisi olan bu dilin yazili
ve standart bir bigimi olmamakla birlikte farkli lehgelerde konusuldugu da bilinmektedir
(Fraser, 2005). Roman filologlarina gére Romani yahut Romans denilen bu dil, Hint-
Avrupa dil grubu iiyesidir. Ozellikle Hint Sanskritgesi’nin 6zelliklerini tasiyor olmasi
dikkat ¢ekicidir. Bunun yanisira Romanlarin diinyadaki diger dillerden de bir¢ok
sozciigii dillerine kattiklar bir gergektir (Ozkan, 2000). Romanlarin dilini Rom, Lom ve
Dom olmak {ig ana lehgeye ayiran filologlar da bulunmaktadir (Asseo, 2007). Yapilan
aragtirmalarda Hindistan’da konusulan Sanskritgeye benzeyen bu ii¢ ana lehge
konusulduklar1 cografyalara gore farkliliklar gosterse de temelde birbirine
benzemektedir. Hintge ile Roman dili arasinda ilk ciddi karsilastirmayi yapan August
Friedrich Pott 1844-1845 yillarinda kaleme aldigi Die Zigeuner in Europa und Asien
isimli kitabinda bahsini ettig§i Roman dilinin kendine 6zgii 6zellikleri oldugunu ve

yapisal olarak da Sanskrit¢eye benzedigini ifade etmistir (Yiriiktimen, 2010).

Turkiye’deki yerli Roman grubu dillerinde ¢ok sayida Tiirkge kelimeye yer
verilirken; Tiirkiye’ye Yunanistan, Bulgaristan ve Romanya’dan gég, etmis Romanlarin
dillerine, geldikleri tlkelerin dillerinden pek ¢ok kelime aldiklari tespit edilmistir.
Dolayisiyla, bu gruplar hem Tiirk hem Avrupa Roman sivesiyle konusmaktadirlar.
Tirkiye’nin giiney, orta ve bati kesimlerinde yasayan Romanlarin sivelerinde biiyiik
oranda benzerlikler goze carparken, Giiney Dogu Anadolu Bolgelerinde yasayan
Romanlarda ¢ok biiyiik sive farkliliklar1 goriilmektedir. Bu gruplar genellikle Farsca
agirlikli kelimeler kullanir, babaya pader, anaya mader, ¢ocuga bice derler. Diger
yorelerin Romanlar1 babaya=dad, anneye=miday, ¢ocuga=sopay, erkek ¢ocuga=cav, kiz
cocuga=cay demektedirler (Sal, 2009).

2.1.9. 2000-2022 Yillar1 Arasi Tiirkiye’de Roman Politikalari

Avrupalilar Romanlari ilk basta {ilkelerine kabul ederek onlara iyi davranmislar,
fakat zamanla onlar1 potansiyel suglu olarak algilayarak sinir dig1 etmislerdir. Romanlar

hakkindaki bu olumsuz tutum ve davranislar giiniimiiz Avrupasi’nda hala siirmektedir.
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Ornegin, 29.07.2010 tarihinde Fransa Cumhurbaskan: Nicolas Sarkozy, Romanlarin
yasadig1 300 cadir kampinin yikilmasini ve bu kamplarda yasayan Romanlarin sinir dis1
edilmelerini emretmistir. Sebep olarak bu yerlesimlerde fuhus ve kagakgilik olmasini
gOstermistir (https://www.bbc.com/turkce/haberler/2010/09/100914 eu_roma).
Tiirkiye’de ise bunun tam aksine Osmanli Imparatorlugu déneminde oldugu gibi
giiniimiizde de Roman vatandaslarina yonelik bir¢ok iyilestirme galismalar1 yapilmistir.
Bu calismalar sonucunda Milli Egitim Bakanligi, Islam Ansiklopedisi'nde ve Tiirk
Ansiklopedisi’nde yer alan “hayvan ve ¢ocuk satarlar, gé¢ebe olarak yasarlar, hirsizlik
yaparlar, inangsizdirlar, nikaha ve siinnete itibar etmezler, buguk millet olarak bilinirler”
gibi rencide edici ve asagilayici ifadeleri kaldirilmistir. Ayrica, “TDK” sozliigiindeki
Romanlarla ilgili bu tiir ifadeler 2003 yilinda degistirilerek daha insani tanimlara yer

verilmistir.

2010 yilinda “Roman acilimi” adi altinda caligmalarda bulunan dénemin
Basbakani, Istanbul Abdi ipekci Spor salonunda Romanlarla bulusarak onlarin dertlerini
dinlemis ve ¢6ziim bulunacagini soylemistir. Romanlarin en biiyiik sikintist olan issizlik
ve barmma problemlerinin ¢oziilecegi, “TOKI” tarafindan kendilerine ev yapilacag
ifade edilmistir. Ayrica, Romanlara bir ¢ok sosyal haklar verilmistir. Kanun ve
yonetmeliklerde gegen “gdcebe Cingeneler” gibi ifadeler kaldirilmistir. 1934 tarihli
iskan kanununun “Tirk kiltiriine bagli olmayanlar, anarsistler, gogebe Cingeneler,
casuslar, memleket disina ¢ikarilmis olanlar, Tirkiye’ye muhacir olarak kabul
edilemezler” maddesi ile “Yabancilarin Tiirkiye’de Seyahatleri” hakkindaki kanunun
“tabiiyetsiz veya yabanci devlet tebaasi olan Cingenelerin veya Tirk kiiltiiriine bagh
olmayan yabanci gocebelerin smir disi edilmeleri Icisleri Bakanliginin salahiyetindedir”
maddesi viiriirliikten kaldirilmistir. Romanlarm “ISKUR” ve Halk Egitim Merkezleri
tarafindan agilan meslek edindirme kurslarindan faydalanmalari igin gereken
diizenlemeler yapilmistir. 30.04.2016 tarihinde Romanlara yonelik 1. Eylem Asamasi
Resmi Gazetede yayimlanarak yiiriirliige girmistir. 11.12.2019 tarihinde de Resmi
Gazetede yayimlanan 2. Asama Eylem Planiyla da ¢esitli iyilestirmeler yapilmistir.
Resmi Gazete’nin 11.12.2019/28 sayisinda yer alan Cumhurbaskanligi genelgesinde
(https://www.resmigazete.gov.tr/eskiler/2019/12/20191211.pdf), 2016-2021 yillarini
kapsayan Roman Vatandaslara Yonelik Strateji Belgesi’nin 2. Asama Eylem Plani
(2019-2021) Aile, Calisma ve Sosyal Hizmetler Bakanligi’nin internet sitesinde
yayimlanarak (https://www.resmigazete.gov.tr/eskiler/2016/04/20160430-11-1.pdf)
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ilgili tim kurumlar tarafindan uygulanacagi belirtilmistir. Ayrica genelgede “Mezkir
Eylem Plani'nin uygulanmasinda, ilgili bakanliklar ile kurum ve kuruluslarca azami
gayret gosterilecek, ihtiyag duyulacak her tiirli destek saglanacaktir” ifadesi yer
almaktadir (11.12.2019 tarih ve 30975 sayili Resmi Gazete). Ek olarak,
Cumbhurbagkanlig1 tarafindan yayimlanan 8 Nisan 2021 tarih ve 31448 sayili genelgeyle
8 Nisan tarihinin Diinya Romanlar Giinii olarak kutlanmasina karar verilmistir
(https://www.resmigazete.gov.tr/eskiler/2021/04/20210408-8.pdf). Bu kapsamda
Roman vatandaslarinin egitim, istthdam ve iskan sorunlar1 da glindeme getirilmis,
yapilacak etkinliklerin ilgili kamu kurum ve kuruluslarinca yiiriitiilmesi ve etkinliklerde
yapilacak masraflarin bu kurumlarca karsilanmasi kararlastirilmistir (08.04.2021 tarih

ve 31448 sayili Resmi Gazete).
2.2. Aidiyet Kavraminin Tanimi ve Tiirleri

Aidiyet kavramu ilk olarak aile igerisindeki anne-baba ile ¢ocuk arasindaki
iligkilerin aragtirilmasi sirasinda ortaya ¢cikmistir. Bir birey ile belirli bir nesne veya kisi
arasindaki duygusal bagliliga dayanan iligkiye aidiyet denir (Bowlby, 1979). Bu tanim
is18inda yetiskinler arasi iliskiler (Hazan ve Shaver, 1994), mal ve hizmetler (Belk,
1988), sosyal iligkiler (Weiss, 1988), sosyal ¢evre (Milligan, 1998), mekanlar (Kyle,
Graefe, Manning ve Bacon, 2004a; Kyle, Graefe, Manning ve Bacon, 2004b; Kyle,
Mowen ve Tarrant, 2004) ve ev-komsuluk iliskileri (Hidalgo ve Hernandez, 2001;
Easthope, 2004) konularinda arastirmalar yapilmistir. Giiniimiizde aidiyet ebeveyn-
cocuk 1iligkilerinin aragtirma konusu olmaktan c¢ikarak tiiketici davraniglari, sosyal
iligkiler ve pazarlama alanlarinda da arastirma konusu haline gelmistir. Kisaca aidiyet,
insanin temel gereksinimleri ve gilivenlik ihtiyacindan dogan bir kavram olarak

tanimlanabilir (Bracato, 2006).

Alanyazinda aidiyet Kavrammnin birgok tanimi yapilmustir. Ornegin, Hunter
(1978) aidiyeti 0zel ve belli bir ¢evreye 6zgili olusturulan bag olarak ele alirken,
Shumaker ve Taylor (1983) bireylerin yasam alanlar ile aralarinda kurduklari iligki
olarak tanimlamistir. Hummon (1992) ise aidiyeti alanlar ve mekanlarla kurulan
duygusal baglar olarak tanimlamistir. Low (1992) Hummon’u destekler nitelikte
aidiyetin, bireylerin fiziksel ve sosyal cevreleri ile arasinda kurduklar1 duygusal ve
biligsel baglantilar oldugunu belirtmektedir. Hidalgo ve Hernandez (2001) de aidiyetin,

insanlarin bir yer ile ilgili olusturduklart duygusal bag oldugunu ifade etmektedir.
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Williams ve Vaske (2003) aidiyeti, insanlarin kendilerine gore 6zel gordiikleri mekanlar
ve bu mekanlara yiikledikleri 6znel, duygusal ve sembolik anlamlar olarak ifade
etmektedir. Cresswell (2004) ise aidiyetin insanlarla binalar, ¢evreler, nesneler, yasam
alanlari, komsular, kasabalar ve sehirler arasinda olusan bir duygu oldugunu
belirtmektedir. Konuyu toplumsal aidiyet agisindan degerlendiren Kasarda ve
Janowitz’in (1974) yami sira sosyal duygu, aidiyet, mekansal konum veya kimlik,
mekansal etki ve mekansal baglilik olarak ele alan aragtirmalar da mevcuttur (Manzo ve
Perkins, 2006). Bu konuda genel kabul gérmiis bir tanimin olmamasi aidiyet olgusunu
kavramsallastirmay1 giiclestirmektedir (Hidalgo ve Hernandez, 2001). “Yine de aidiyet
kavramina bir birey ile bir yer, bolge veya mekan arasindaki iliskiler biitiiniidiir demek
yanlis olmaz” (Manzo ve Perkins, 2006, s. 37). Ayrica, Bracato (2006) aidiyeti; bir
mekéana derin duygularla baglanma, bir ¢evreye baglanma, o yere kok salma ve o
mekanla ayn1 duygularda iliski kurma olarak tanimlarken, Gifford (2002) bireysel

olarak bir yerle alakal1 goriis olusturma ¢abasi olarak gormektedir.

Bu tanimlar bilhassa fiziksel ve duygusal 6zelliklere ve unsurlara deginmektedir
(Bracato, 2006). Aidiyet yalnizca fiziksel unsurlara karsi gelistirilen bir duygu degil,
ayn1 zamanda sosyal etkilesimlerin oldugu sosyal ortamlara iliskin gelistirilebilen bir
duygudur. Nitekim Milligan (1998) da aidiyet kavramini hem sosyal ¢evre hem de
fiziksel unsurlart ele alacak sekilde tanimlamistir. Ona gore sosyal iligkiler i¢in ortam
olusturma yerleri fiziksel unsurlardir. Sosyal iligkiler yoluyla kisisel olarak anlam
yiiklenen fiziksel alanlarla mekansal aidiyet kavramu gelistirilmektedir. Aidiyet duygusu
insanlar ile bina, yasam alanlari, ev, obje, komsu, cevre, kdy, kasaba ve sehirler

arasinda gelisir (Bracato, 2006).

Yapilan tim bu tanimlardan da anlasilacag: iizere “aidiyet” bireyin fiziksel ve
sosyal ortamlara veya kisilere kars1 gelistirdigi duygusal bir bagdir. Sosyal ortamlar
insanlarin bir araya gelmesini, iliskiler kurmasini saglayan her tiirlii kisi veya
ortamlardir. Fiziksel alanlar ise ev, igyeri, okul, mahalle, sehir, tilke gibi unsurlar olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Tiirk Dil Kurumuna ait Tirkge sozliikte (https://sozluk.gov.tr)
aidiyet terimi “iligkinlik, ait olma durumu” olarak tanimlanmaktadir. Alantar ve Maner
(2008) baglanma kuramini, istenmeyen ayriliklar, kayip durumlarinda gelisen duygusal
bunalimlar ve kisinin bir digeri ile daha saglam duygusal baglar kurma egilimi olarak
aciklar. Aidiyet kavramyla ilgili Kusat (2003, s. 49) ise sunlar1 belirtmektedir: “Insanin
ergenlik yaslarina adim atmasiyla birlikte kimlik ve buna bagh olarak da yiiksek benlik
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ihtiyaclar, statii, baglilik ve aidiyet Maslow’un olusturdugu ihtiyaglar hiyerarsisinin
basinda gelmektedir ve kritik bir dneme sahiptir. insan yasadig1 toplumda sayilan biri

olmak ister, topluma uyum saglamasi da bu isteginin karsilanmasina baghidir.”

Ait olma ihtiyaci, temel insan motivasyonu olarak kabul edilir ve insanlarin
birbirlerinin iyiligiyle ilgili bir baglamda o6nemli, kalici, destekleyici ve istikrarh
kisileraras1 iligkiler kurma ve siirdiirme diirtiistine sahip oldugunu ifade eder
(Baumeister ve Leary, 1995). Maslow (1943) aidiyetin bireyin baskalar1 tarafindan
deger verilme, kabul edilme, benimsenme ve tanimma ihtiyacinin karsilanmasi ile
gelistigini vurgulamaktadir (Alptekin, 2011). ilkel topluluklardan giiniimiize kadar
bireylerin temel ihtiyaglarindan biri olan ait olma ihtiyacinin altinda pek ¢ok psikolojik
faktor yatmaktadir. Bireylerde aidiyet ihtiyacinin karsilanmasi durumunda olumlu
sonuclarin dogduguyla ilgili genis bir arastirmaci kitlesinin ortak fikri vardir
(Anderman, 2002). Maslow’un ihtiyaglar hiyerarsisine gore, bireyin hem fizyolojik hem
de giivenlik ihtiyaci ¢ok 1yi bir sekilde karsilansa bile aidiyet ihtiyaci ortaya ¢ikacaktir
(Maslow, 1943). Maslow, “sevgi ve ait olma ihtiyacin1” motivasyonel hiyerarsisinin
merkezine yerlestirir; kisaca aidiyet ihtiyac1 yemek, giivenlik ve diger temel ihtiyaglar
karsilanana kadar ortaya ¢ikmaz. Ozsaygi ve kendini gergeklestirmenin 6niine geger.
Ozgiirliik, sevgi, topluluk duygusu, saygi, felsefe karin doyurmadig: igin gereksiz olarak
goriiliip ertelenebilir. Maslow (1943) bu goriisleriyle insan igin fizyolojik ihtiyaglarin en
oncelikli ihtiyaglar olduguna inanmaktadir. Aidiyet duygusu dogustan vardir ve
ozellikle ergenlik doneminde daha giiglii olarak karsimiza cikar (Kusat, 2003).
Goodenow ve Grady (1993) bir gruba ait veya bir grupla baglantili ve o grubun 6nemli
bir liyesi olarak goren bireylerin baskalarmin degerlerini daha yiiksek olasiliklarla
icsellestirdiklerini ortaya koymustur. Glasser (1986: akt. Finn, 1989) aidiyet ihtiyacinin

insanin genetik yapisindaki bes temel ihtiyactan biri oldugunu savunmustur.

Hem sosyolojik hem de psikolojik bir kavram olan “aidiyet” kavrami, 6gretim
programinin bagartya ulagsmasi bakimindan toplum ve okul i¢in de dnemli bir kavramdir
(Akar-Vural, Yilmaz-Ozelgi, Cengel ve Gémleksiz, 2013). Biitiin bunlarin yan1 sira bir
gruba, okula veya bir topluma aidiyet ile ilgili yararlarin da kalici etkileri oldugu
saptanmistir. Ait olma ihtiyac1 bireyleri diger insanlarla sosyal iliskiler ve baglar
kurmaya yogunlastirir. Bu baglarin olmamasi durumunda genelde bireyde psikolojik ve
hatta fiziksel saglik sorunlari olusur (Slaten, Ferguson, Allen, Brodrick ve Waters,

2016). Alanyazin, insanlardaki ait olma duygusunun, hayati siiresince psikolojik ve
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fiziksel saglik yoniinden bigimlendirici etkileri olan 6nemli bir psikolojik his oldugunu

ortaya koymaktadir (Slaten vd., 2016).

Bireylerin oncelikli olarak fizyolojik ihtiyaclarinin karsilanmasinin yani Sira
psikolojik ve iist diizey ihtiyaclarinin karsilanmasi, onlari daha verimli, mutlu ve
huzurlu kilmaktadir (Deveci, 2007). McMillan ve Chavis (1986) psikososyal
farkindaligin ancak insanlarin bir topluma ait olduklari, toplumu etkiledikleri ve
toplumdan etkilendikleri ve ayni zamanda toplumla paylastiklar1 duygusal bir baga
sahip olduklarim1 hissettiklerinde ortaya ¢iktigini ifade etmektedir. Aidiyeti orgiit
bazinda inceleyen Chen ve Aryee (2007) ise algilanan aidiyet durumunun, ¢alisanlarin
orgiitte kisisel bir yer kazandiklarin1 ve kabul edildiklerini hissetmeleri ve bir anlamda
calisanin Orgiitteki kimligini sekillendirmeleri anlamina geldigini ifade etmektedir.
Ayrica aidiyet duygusu, sosyal bir varlik olan insanin gelisme silirecinde aile, is
arkadaslar1 ve ulus igin kisinin toplumda tstlendigi roliin belirlenmesinde ve belli bir

statiiye ulasmasinda 6nemli degerlerden biri olarak goriilmektedir (Sahan, 2007).

Insan sosyal bir varlik olmasindan dolay1 cevresindeki diger insanlarla iletisim
kurmak, dogumundan itibaren g¢evresiyle siirekli bir iligski ve etkilesim iginde olmak
zorundadir. Fromm (2003) insanlarin bu iligkileri kendi baglarina kurmak zorunda
oldugunu belirtmektedir. Bu iligkilerin en giiglii noktasi insanlarin birbirlerine karsi
hissedebilecekleri yakinlikla ger¢eklesmektedir (akt. Ersanli ve Kogyigit, 2013). Bunun
yani sira aidiyet duygusunun sosyal yabancilagsma ve soyutlanmadan kaynaklanabilecek
ac1 ve yalnizliga kars1 koruyucu bir islevi bulunmaktadir. Ayrica, aidiyet duygusunun,
gruba ait olma, grubun i¢inde dnemli olma, ortak bir gayenin ve birlikteligin getirdigi
ihtiyaglarin karsilanmas1 durumlarinda destekleyici rolii bulunmaktadir (Hagerty,

Lynch-Sauer, Patusky, Bouwsema ve Collier, 1992).

Aidiyet kavrami son yillarda egitimcilerin yaninda birgok bilim dalina ait
aragtirmacinin dikkatini ¢ekmis ve arastirmalarin konusu olmustur. 1970’1 yillarin
basinda Bat1 kiiltiirii hakkindaki aragtirmalarin ¢ogu insanlarin yer degistirmeleri ve
yeni ¢evreyle olan uyumlari iizerine yapilmis, insanlarin i¢inde yasadiklar1 ¢evre, alan
ya da mekanlar arasinda nasil bir iligki kurdugu ise goz ardi edilmistir (Bracato, 2006).
Insan ve gevre iliskisini konu edinen arastirmalar psikolojik bakis acisi, bilgi ve
inaniglarin etkisinde yapilmistir. Zamanla bu etkinin azalmasiyla fiziki ortam ile

insanlar arasindaki duygusal baglar ¢alisilmaya baslanmistir. Daha sonralar1 sosyal
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psikoloji ve sosyoloji alaninda yapilan arastirmalar bolge, kisisel alan, mekan kullanimi
ve kutsal mekanlar ile birey arasindaki bag konularina yonelmistir (Low ve Altman,
1992). Birg¢ok anlami barindiran yer veya mekan kavrami mimari, cografi ve sosyal
anlamlarin olusturdugu ¢evresel bir deneyimdir. Deneyimler, fiziksel ve sosyal ortamlar
olarak adlandirilabilecek ortamlarda gergeklesir. Aidiyet konusundaki arastirmalar hem
cevrenin fiziksel unsurlarinin olusturdugu fiziksel c¢evreyi hem de bireyler arasi
iliskilerin olusturdugu sosyal ¢evreyi konu edinmistir (Bracato, 2006). Osterman (2000)
da bu gortst destekler nitelikte aidiyeti; baglilik, okul ya da smif iiyelik duygusu,
topluluk duygusu, destek ve kabul gibi degisik bigimlerde tanimlanan genis kapsamli

bir kavram olarak tanimlamustir.

Aragtirmacilar aidiyet konusunda yaptiklari ilk arastirmalarda genellikle aidiyeti
alan veya mekan kimligi ve alan veya mekan bagliligi olmak {izere iki boyutta
incelemistir (Bracato, 2006). Yapilan bazi1 aragtirmalarda aidiyet kavraminin kimlik ve
baglilik boyutlarina ilaveten duygusal aidiyet ve sosyal aidiyet boyutlarinin da eklendigi
goriilmektedir (Jorgensen ve Stedman, 2001; Kyle, Graefe ve Manning, 2005). Okula
aidiyet ise duygusal, sosyal, mekansal ve kimlik aidiyeti olmak iizere tiim aidiyetleri

i¢ine alan bir kavram olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
2.2.1. Mekéansal Aidiyet

Aidiyet kavramma iliskin yapilan ilk arastirmalarda alan veya mekansal
baglanma boyutunun ele alinmadigi gériilmektedir. Ancak son yillarda aidiyetle ilgili
yapilan arastirmalara bakildiginda baglilik ve baglanma boyutuna daha fazla onem
verildigi goze carpmaktadir. Baglanma, bir mekan veya alan iizerinde gelisen, zamanla
sinirli bir alan veya mekana kargt yogunlasan ve degisik alan ve mekanlara yerlesmenin
yapilamadig1 duygusal bir bagdir. Jorgensen ve Stedman (2001) bagliligi bir mekanimn
bagka mekanlara nazaran sundugu avantajlarin birlesimi olarak tanimlamigtir. Bireye
sunulan tiim secenekler iyi olmasa bile bireyin ihtiyaclarini asgari diizeyde karsilayan
sosyal ya da fiziksel alan bir aidiyet olusturabilir. Diger bir deyisle, se¢enegin koti
olmasi bagliligin olugsmasini etkilemeyebilir (Jorgensen ve Stedman, 2001). Konuya bu
yonden bakildiginda, aidiyetin duygusal etkenlerden ¢ok, bir takim islevsel faktorlerden
etkilendigi soylenebilir (Bracato, 2006). Shumaker ve Taylor (1983) da aidiyeti, bir
birey ile belli bir alan veya mekan arasinda beraberlikten dogan giiclii bag olarak

tanimlamistir.
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Alan veya mekanla ilgili birey iki ¢esit analiz yapabilir. Bunlarin ilki bireyin o
an icinde yasadigi alan veya mekan degerlendirmesi, ikincisi ise bireyin daha Once
yasadig1 alan veya mekanlarla ilgili yaptig1 degerlendirmeleridir (Bracato, 2006). Baska
alan veya mekanlarda yasananlar, bireyin herhangi bir alan veya mekéana baglanma
duygusunun artip azalmasina etki edebilir (Vaske ve Kobrin, 2001). Alan veya mekan
bagliligi, bireyler tarafindan tercih edilen bir alani, o alana alternatif saglayabilecek
diger alanlarla karsilastirma siirecidir. Birey, sectigi alanin kisisel gereksinimlerini ne
kadar iyi karsiladigini degerlendirir (Backlund ve Williams, 2003). Alanyazinda yer
alan mekan kimligi olusturma siireci olarak agiklanabilecek kimlik boyutu aidiyet
kavraminin en ¢ok tartigsilan yonidir (Hidalgo ve Hernandez, 2002; Jorgensen ve
Stedman, 2001; Knez, 2005; Kyle, Absher ve Graefe, 2003; Kyle, Graefe, Manning ve
Bacon, 2003; Kyle vd., 2004a; Saleh, 1998; Stedman, 2002; Uzzell, Pol ve Badenas,
2002). Frederickson ve Anderson (1999) mekansal kimligi bireyin herhangi bir mekanla
arasinda kurmus oldugu bag sonucunda kendisi i¢in olusturmus oldugu bireysel kimlik
ve o mekanla ilgili hissedilen olumlu duygular seklinde tanimlamustir. Pretty, Chipuer
ve Bramston (2003) mekansal kimlik duygusunun olusumunda alan veya mekanlar
olumlu yonde degistirildigi zaman, kisi ile alan veya mekan arasinda baglanti
kuruldugunu belirtmistir. Baglantinin dozu arttik¢a birey ile mekan arasindaki bag
devamlilik kazanacak hatta bireyin devamli olarak yasamayi bile diisiinecegi bir yere
dontisecegini vurgulamigtir. Bracato (2006) mekan ve alan kimligini bireyin mekanlar
ile arasindaki anlamlandirmalari, bu ortamlar ile ilgili duygulari, hatiralar1 ve
distinceleri seklinde tanimlamaktadir. Mekansal kimlik, kisilerin bireysel kimliklerini

ortaya c¢ikarma firsat1 vermektedir.

Kisisel kimlik teorisine gore alan veya mekansal kimligin duygusal boyut,
biligsel boyut ve ihtiyag boyutu olmak iizere ii¢ boyutu vardir (Bracato, 2006).
Duygusal boyut, bireyin belirli bir alana veya mekana kars1 beklentileri, duygulari ve o
alan veya mekéna yiikledigi anlamlar yoluyla meydana gelen boyuttur. Ortamin
aydinlatilmasi, ¢alinan miizigin tiiri, mekanin rengi ve tasarimi gibi 6ne ¢ikan estetik
faktorler duygusal boyutu sekillendirmektedir. Bunlar, daha ziyade somut faktorlere
dayali olarak gelistirilen duygulardir. Bir lokantada her zaman oturdugunuz masa,
zevkinize uygun bir tasarim veya dekor, sizin i¢in ugurlu oldugunu diisiindiigiiniiz bir
sandalye, mekan kimligi olusturmanin araglar1 olarak kabul edilebilir. Bilissel boyut,

alan veya mekansal kimligin doyurucu yoniinii yansitmakta olup alan veya mekéanin

38



kiiglikligii, biyiikligii, imaji, rengi, hatiralari, uzakligi, kisacasi alan veya mekanin
ozelliklerini icerir. [htiya¢ boyutu ise bireylerin mesleki ya da 6zel yasamlarindaki
zorunluluklar sebebiyle bir mekana ya da alana duyduklar1 ihtiyacin meydana getirdigi
boyuttur. Genellikle maddi unsurlarla iliskiler koptugunda ortaya c¢ikar. Evlenilen
mekan, diglin salonu veya bireyin kullandig1 araclar ile arasinda bir bag meydana

gelmektedir (Bracato, 2006).
2.2.2. Duygusal Aidiyet

Ozellikle ¢evre psikolojisi dalinda karsimiza sik¢a cikan duygusal aidiyet,
aidiyetin bir diger boyutudur. Jorgensen ve Stedman (2001) duygusal aidiyeti 6zel bir
alan veya mekan ile birey arasinda kurulan duygusal bag olarak tanimlamaktadir.
Bagozzi, Gopinath ve Nyer (1999) de duygusal bagi bireyin yasamini siirdiirdiigii yerle
alakali hissettigi keyif, zevk ve duygulamm seklinde ifade etmistir. Ogrencilerin
kafelerle ilgili aidiyet duygularini aragtiran Milligan (1998), 6grenciler ile siirekli
gittikleri kafe arasinda belirgin ve gii¢lii bir duygusal bag oldugunu belirtmistir. Tuan
(1977) da duygusal bag: fiziksel alanlar ile insanlarin yasantilar1 arasinda kurduklari
iligki seklinde agiklamaktadir. Jorgensen ve Stedman (2001) g6l evi sahiplerinin
evleriyle alakali aidiyet duygularini arastirdiklar1 ¢aligsmada, aidiyet boyutlarindan en
gliclii olanin duygu boyutu oldugunu belirlemislerdir. Kyle vd. (2005) bu konu ile ilgili
yaptiklar1 arastirmalarda duygusal boyut ile aidiyet kavrammnin giiglii bir iligkisi

oldugunu ortaya koymustur.
2.2.3. Sosyal Bag Aidiyeti

Aidiyetin diger bir boyutu olan sosyal bagin bir¢ok arastirmanin konusu oldugu
gorilmektedir. Guest ve Lee (1984) sosyal bagin aidiyet kavraminin en 6nemli
boyutlarindan biri oldugunu, arkadaslar, es, dost ve akrabalar arasinda meydana
geldigini belirtmektedir. Milligan (1998) sosyal bag konusunu etkilesim noktasinda ele
alarak konuyla alakali onceki etkilesimler ve potansiyel etkilesimler olmak iizere iki
yeni kavramdan bahsetmistir. Onceki etkilesimler, bireyin bir mekandaki insanlarla daha
onceden yasadiklarinin hafizasinda olmasi, potansiyel etkilesimler ise bireyin
gerceklesmesini umdugu beklentileridir. Low ve Altman (1992), sosyal bag aidiyetinin
bir mekandaki insan ve insan gruplar1 arasinda olusan sosyal ve kiiltiirel etkilesimler
sonucu ortaya ¢iktigini, 6nemli olan alan veya mekanin degil, o alan veya mekanda olan

iletisim ve etkilesimler oldugunu vurgulamaktadirlar.
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Hidalgo ve Hernandez (2001) aidiyet olusumunda sosyal ve mekansal baglardan
hangisinin daha gii¢lii oldugunu incelemis ve sosyal baglarin mekansal baglardan daha
giiclii oldugunu vurgulamistir. Cooper-Marcus (1992) da es-dost, akraba, aile vb.
iliskilerin mevcut olmadigi alan ve mekanlarin insanlar agisindan hi¢bir 6nem arz
etmedigini belirtmistir. Sosyal baglarin aidiyet kavraminin 6nemli bir pargasi oldugu
yapilan arastirmalardan anlasilmaktadir (Bracato, 2006). Insanlarin olumlu ve olumsuz
olarak deneyimledikleri en giiglii duygularin ¢ogunlugu aidiyet ile ilgilidir. Baska bir
deyisle, hayatta mutlu olmanin yolu, yakin bireysel iliskilerden ge¢mektedir. Yapilan
arastirmalar, bir kisinin iliski tlirlinlin biiyiik bir fark yaratmadigini, ancak giiglii sosyal
iligkilerin eksikliginin (depresyon, mutsuzluk gibi) olumsuz psikolojik sikintilar ile
giclii bir sekilde iliskili oldugunu gostermektedir (Baumeister ve Leary, 1995).

2.3. Okula Aidiyet Duygusu

Insanlar yasamlar1 siiresince farkli ortamlarda farkli insanlarla ve gruplarla
etkilesime girerler. Bireyler, bu ortamlardan biri olan okulda yasamlarmin onemli
sayilacak bir bolimiinii gegirirler. Sosyal bir ortam olan okulun, bireyin akademik
gelisiminden oldugu kadar psikolojik ve sosyal gelisiminden de sorumludur (Marks,
1998). Marks (1998) okul ortaminin olumlu olmasinin, &grencilerde okula aidiyet
duygusunun gelismesine yardimci olacagini savunmaktadir. Bir bireyin icinde yasadigi
herhangi bir sosyal gruba veya topluluga duydugu aidiyet hissi o grubu muhafaza etme
ve gelistirme hissini beraberinde getirmektedir. Bir 6grencinin de 6grenim gordigi
okula duydugu aidiyet hissi okulunu korumasi ve gelistirmesi bakimindan Onem
tagimaktadir. Cocuklarin ve genglerin zamanlarinin ¢ogunu gegirdikleri okullarda onlara
kendilerini mutlu, huzurlu ve giivenli bir egitim ortaminin saglanmasi, onlarin okula
aidiyet duygularini artirabilecek en onemli faktdrlerdendir (Sari, 2012). Okula karsi
olumlu yanit veren ogrenciler, okula devam etme ve Ogrenme isteklerini devam
ettirebilmekte ve okuldan mezun olana kadar bu sekilde devam etmektedirler (Calik,
2008). Okula aidiyet kavrami farkli arastirmacilar tarafindan fakli sekilde ifade
edilmistir. Ornegin, Goodenow (akt., Ma, 2003) bu kavrami okul iiyeligi hissi, Meloro
(2005) okula baglanma, Finn (1989) ve Voelkl (1997) okula aidiyet, Murray ve
Greenberg (2000) okulla biitiinlesme, Osterman (2000) ise topluluk hissi seklinde
kullanmistir. Booker (2004) okula aidiyet duygusunu, 6grencilerin kendilerini okulun

kabul edilmis, saygi duyulan, Onemli bir {yesi olarak hissetmesi olarak
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tanmimlamaktadir. Allen ve Kern (2017) de okula aidiyet duygusunu, duygusal olarak
baskalarina baglanma, okulda bir yer edinme duygusu olarak ifade etmektedir.

Okula aidiyet duygusu, sosyoloji, egitim ve psikoloji alanlarinda kullanilan bir
kavramdir. Okula aidiyet, okul kimligini kabul etmeyi ve 6grencilerin okula aktif olarak
katitlmin1 igermektedir. Bir okul toplumu olarak Ogrencilerin, Ogretmenlerin,
idarecilerin vb. i¢inde yasadigi grubun liyelerine deger vermesi, onlart desteklemesi ve
grubun kendileri i¢in degerli oldugunu diger {iyelere hissettirmesi gerekmektedir.
Ogrencilerin okuldaki calisanlar tarafindan bireysel olarak benimsenmesi, kabul
edilmesi ve desteklendigini hissetmesi, onlara saygi gosterilmesi, deger verilmesi
neticesinde 6grencilerde olusan duygu hali, alanyazinda okula aidiyet veya okula
baglilik duygusu olarak tanimlanmaktadir. Goodenow (1992b) ve Goodenow ve Grady
(1993) okula aidiyet duygusunu bir 6grencinin okulun diger liyeleri (6grenci, hizmetli,
memur, Ogretmen ve idareciler) tarafindan ne dlgiide saygi duyulduguna, yapilan
etkinliklere katilimlarinin ne derece saglandigina yonelik bireysel duygu hali olarak ele
almigtir. Balkis vd. (2005) ise “okula aidiyet duygusu” kavramini kullanmamis onun
yerine “okula baglilik” kavramini tercih etmistir. Burada vurgulanmak istenen,
ogrencilerin okullar1 hakkinda olumlu duygu ve diislinceler beslemesi, okula bagliliklar

ve kendilerini okulun bir pargasi olarak hissetmeleridir.

Okula aidiyet duygusu, 6grencilerin akranlari ve dgretmenleri ile olan sosyal
iligkileri araciligiyla hissettikleri ve okulun sosyal ortami igerisinde baskalarinca birey
olarak kabul edilip ve desteklenmesi (psikolojik bir ihtiyag) (Osterman, 2000) ya da
okul icinde diger okul iiyelerince benimsenme ve deger gérme duygulariyla beslenen
psikolojik bir his (Willms, 2000) olarak tanimlamaktadir. Arslan ve Duru (2017) okula
aidiyeti, 6grencilerin kendilerini 6grenim gordiikleri okulun anlamli bir pargasi, degerli
bir iiyesi olarak algilamalari seklinde tanimlamistir. Ayni sekilde Samdal, Wold ve
Bronis (1999) ile Roeser, Midgley ve Urdan (1996) da okula aidiyet duygusunu
ogrencilerin  okulun bir {iyesi olarak Kkendilerinin degerli olduguna ve saygi

duyulduguna inanmasi olarak tanimlamastir.

Arastaman (2006) yonetici dgretmen ve Ogrenci boyutunda lise birinci siif
ogrencilerinin okula bagliliklart ile ilgili yaptigi bir arastirmada okul ortamindan keyif
alan, okula aidiyet duygusu yiiksek, kendini okulun bir pargasi gibi hisseden

ogrencilerin olumsuz davranislar sergileme ve okul terki ihtimalinin azalacagini tespit
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etmistir. Ayrica, kiz 6grencilerin okula aidiyet duygularinin erkek 6grencilere nazaran
daha yiiksek oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerin okulda mutsuz olmasi, onlarin okula
kars1 aidiyet duygularinin ve 6z-yeterlik inanglarinin diisiik olmas1 da okula bagliligin
azaltan sebeplerdendir. Barber ve Schluterman (2008) eger 6grencinin okula aidiyet
duygusu diisiik olursa, yalnizlik, yabancilagma, siddet, 6fke, kin, diismanlik, akademik
basarida diisiikliik, okulda olumsuz davranislar, diisiik okul katilimi, devamsizlik, okul
terki ve nihayetinde de sug islemeye sebep olabilecek davranislarin da artacagini
vurgulamaktadir. McMillan ve Chavis (1986) ise kendine giivenini kaybeden ve kendini
giivensiz hisseden bireylerin aidiyet duygusunu kaybeden bireyler oldugunu ifade
etmektedir.

Goodenow (1993b) okula aidiyet duygusunu tanimlarken ogrencilerin kendini
siiftaki yasamin ve okul etkinliklerinin dnemli bir pargasi olarak hissetmesi, digerleri
(6gretmen ve akranlar) tarafindan kabul edilmesi, 6gretmenler ve idareciler tarafindan
tesvik edilmesi, saygi gormesi ve okula dahil olmasi hislerine vurgu yapar. Bir
ogrencinin kendini 6grenim gordiigi okul ve smif topluluguna ait hissetmesi, basarili
ogrenme faaliyetinin 6nemli bir Onciilii olarak kabul edilmektedir (Beck ve Malley,
1998). Nasil ki bireyin sosyal bir gruba olan aidiyet duygusu o toplulugu veya yapiyi
koruma ve gelistirme duygusunu beraberinde getiriyorsa, Ogrencideki okula aidiyet
duygusu da okulu korumasi ve gelistirmesi bakimindan son derece biiyilk 6nem
tasimaktadir. Dolayisiyla Maslow’un ihtiyaclar hiyerarsisinde 6nemli bir yeri olan
“aidiyet” kavrami, Ogretim programinin basarili olmasi bakimindan da 6nemli bir
kavramdir. Hazirlanan 6gretim programlarinin okulda basarili ve etkili bir bi¢cimde
uygulanabilmesi i¢in Ogrencilerin okula aidiyet diizeylerinin yiliksek olmasi ve
kendilerini okulun anlamli bir parcast olarak hissetmeleri énemli bir etkendir (Akar-

Vural vd., 2013).

Aragtirmalar gosteriyor ki okula aidiyet duygusunun tek bir belirleyicisi yoktur.
Okula aidiyet duygusu 6grencinin sosyal ve fiziksel gevresi ile insa edilen bir olgudur
(Allen, Kern ve Vella-Brodrick, 2018; Allen, Cordoba ve Parks, 2022). Okullar,
cocuklarin ve genclerin aidiyet ihtiyacini destekleyebilecek ve dolayisiyla ruh sagligina
katkida bulunabilecek kritik ortamlardan biri olarak kabul edilmektedir. Cilinkii okullar
cocuklarin ve genclerin aidiyet ihtiyaclarin1 karsilayabilecek pek c¢ok firsati
(6gretmenler, akranlar veya yoneticilerle etkilesimler, gruplara katilim, faaliyetlere

katilim vb.) biinyesinde barindirmaktadir (Benard, 2004; Eccles vd., 1993). Ogrencinin
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akademik bagaris1 agisindan okula aidiyet duygusunun Onemi biiyiiktiir. Aidiyet
duygusu yiiksek 6grencilerin okul basar1 oranlar1 da yiiksek olmaktadir. Okula aidiyet
duygusu konusunda Capps (2003) 0&grencilerin okula dair aidiyet duygusunun
gelistirilmesi hem okul hem de toplum agisindan ¢ok 6nemli oldugunu ifade ederken,
Osterman (2000) bir toplum ancak {iyelerinin aidiyet duygusunun var olmasi ve kisisel
bag hissettigi miiddetce var olacagina vurgu yapmaktadir. Bu baglamda topluluk
iiyelerine gore iginde bulunduklar1 grup kendileri i¢in énemlidir. Uyeler, ihtiyaglarinin
toplumca karsilanacagina, onemsenecegine ve desteklenece§ine inanirlar ve de
kendilerini de grup i¢in 6nemli hissederler. Osterman (2000) ayrica d6grencilerin gergek
manadaki ihtiyaglariyla ilgilenilmedigini, okuldaki etkinliklerin takim ¢aligmalar1 yerine
genellikle yaris1 destekleyen ve bireyselci etkinliklerden olustugunu ifade etmektedir.
Kisaca uygulanan egitim politikalarinin ve uygulamalarinin, &grenciler arasindaki
aidiyet duygusunu diizenli olarak engelledigini ve bu nedenle de Ogrencilerde
yalnizlagma, kutuplasma ve yabancilasma duygularinin olusmasina sebebiyet verdigini
belirtmektedir. Mok ve Flynn (1997) ise ¢ocuklarin egitime dair degerleri kabul
etmesinde, okulu benimsemesinde ve motivasyonunda okul tatmininin ve okula aidiyet
duygusunun 6nemli bir yere sahip oldugunu vurgulamaktadirlar. Ogrencinin okula
gosterecegi alakanin, okula ait olma duygusunun bir gostergesi oldugunu, bu nedenle de
okula aidiyet duygusunun 6grencinin akademik basarisi, sosyallesmesi ve toplumda

yalnizlasmamasi i¢in olduk¢a 6nemli bir yere sahip oldugunu ifade etmektedirler.
2.3.1. Akademik Basari ve Okula Aidiyet Duygusu

Okula aidiyet duygusu ile yakindan alakali bir unsur akademik basaridir.
Alanyazindaki birgok arasgtirmaya (Goodenow, 1993b; Goodenow ve Grady, 1993)
gore, okula aidiyet duygusu ile akademik basari arasinda bir dogru oranti vardir.
Goodenow (1992a) 5-8. siniflarda 6grenim goren 301 Ogrencinin katilimiyla okula
aidiyet duygusu ile motivasyon, 6grenci gayreti ve akademik basar1 arasindaki iliskiyi
incelemistir. Aragtirmanin sonucunda bir smifa ait olma duygusunun &grencilerin
akademik basar1 beklentileri, akademik olarak basarili olmaya ve ¢alismaya karst olan
gayreti ve ders notlari ile iliskili oldugu tespit edilmistir. Williams ve Downing’in
(1998; akt. Ma, 2003) yaptig: bir arastirmada, basarist yiiksek olan 6grenciler, basarisi
diisiik olan 6grencilere nazaran istatistiksel olarak anlamli ve daha olumlu bir aidiyet
duygusu gostermistir. Bagka bir calismada da basari notu yiliksek ve akademik

calismalar1 yararli, ilging ve onemli bulan Ogrencilerin okula aidiyet diizeylerinin
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akranlarina gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir (Anderman, 2003). Okul
aidiyetini etkileyen faktorler yoniinden, dnceki okuldaki akademik basar1 6grencilerin
okula aidiyet diizeylerini pozitif yonde etkiledigi tespit edilmistir. Bilhassa siniflarini
gorev-hedef odakli algilayan 6grenciler, akranlarindan daha yiliksek diizeyde aidiyet
bildirmislerdir. Ayn1 zamanda, 6grenciler akademik gorevlerini yararl, ilging ve de
onemli algiladiklarinda okula aidiyet duygularinin arttig1 tespit edilmistir (Anderman,
2003). Genelde yiiksek notlar, akademik basar1 ve liseyi bitirme oranlar1 giiglii okula
aidiyet duygusuna dayandirilmistir. Bunun yani sira 6grencilerin okuldan ne derece
keyif aldiklar1 ve okula kars1 hissettikleri duygusal faktorler, psikolojik olarak okula
aidiyet duygusunun Dbirer gostergesidir (Uwah, McMahon ve Furlow, 2008).
Arastirmalar, okula aidiyet duygusu yliksek Ogrencilerin akademik basarilarinin da
yiiksek olmasi, olumlu bir benlik imajina sahip olmasi, 6gretmen-6grenci iliskilerinin
akranlarina gore daha olumlu olmasi ve sosyal-duygusal sorunlarinin daha diisiikk olmasi

gibi avantajlara sahip olduklarini gostermistir (Cheung, 2004).

Ogrencilerin bir ortaokula aidiyet algilarmin dogasmi kesfetmek amaciyla
Nichols (2008) tarafindan nicel ve nitel yontemler kullanilarak yapilan bir aragtirmada,
nicel verilere gore okula aidiyet inanci ile dgrenci basarisi arasinda bir iliski olmadig
tespit edilmistir. Bunun yaninda akademik basarinin etkisine bakildiginda aidiyetin
devamsizlik degiskeni ile onemli ve olumsuz yonde iliskili oldugu belirtilmistir.
Arastaman (2006) basar1 ve verimliligi ama¢ edinen okullarin en 6nemli gérevinin
ogrencilerin okula aidiyet duygularini gelistirmek oldugunu belirtmistir. Ashford (1997)
da ait olma duygusunun ogrencilerin bagari ya da basarisizliklarinda en Onemli
unsurlardan biri oldugunu ifade etmistir. Benzer sekilde okula aidiyet duygusunun
akademik basari lizerine etkisine deginen Sar1 (2012) da okula aidiyet duygusunun
ogretmenler ve diger 6grencilerle olan iletisimlerden de etkilenen bir kavram oldugunu
ifade etmistir. Okula aidiyet duygusunun akademik motivasyon ve yiiksek basari
yoniinden olumlu, devamsizlik ve okul terki ile de olumsuz yonde yiiksek iliskiler
gosterdigi arastirmalarla tespit edilmistir (Beyer, 2008; Finn, 1989; Hallinan 2008;
Osterman, 2000). Anderman (2002) yaptigi arastirmada, 6grencilerdeki okula aidiyet
duygusu ile benlik kavrami, iyimserlik ve not ortalamasi arasinda olumlu ve anlamli
yonde bir iligki; depresyon, dislanma, okulda yasanan problemler ve devamsizlik
arasinda ise olumsuz yonde iliski oldugunu tespit etmistir. Ozgok (2013) de yapmis

oldugu arastirmada okulunu seven, aidiyet duygusu yiiksek Ogrencilerin, okulunu
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sevmeyen Ogrencilere gore akademik basarilariin daha yiiksek oldugunu; bu
ogrencilerin okul terki, devamsizlik, disiplin sorunlar1 ve okuldan kagma problemlerinin
de diisiik oldugunu tespit etmistir. Benzer sekilde, Adelabu (2007) ve Israelashvili
(1997) yaptiklar1 ¢alismalarda okula aidiyet duygusu ile 6grencilerin akademik basarisi

ve gelecege bakisi arasinda olumlu iligkiler tespit etmistir.

Alanyazindaki bu ve benzer bulgular, okula aidiyet duygusunun 6grencinin
okuldaki basart ve gelisiminin yani sira tim yasam boyu gelisimini de etkiledigini
gostermektedir (Alaca, 2011). Alanyazinda &grencilerin akademik basarilar1 ve
motivasyonlarinin okula aidiyet duygusu ile iliskili oldugunu ortaya koyan calismalar
da bulunmaktadir (Booker, 2007; Faircloth ve Hamm, 2005; Finn, 1989; Freeman vd.,
2007; Gillen-O’Neelve Fuligni, 2013; Goodenow, 1993a; Goodenow, 1993b;
Goodenow ve Grady, 1993; Henchy, Cunningham ve Bradley, 2009; Moallem, 2013;
Neel ve Fuligni, 2013; Osterman, 2000; Sar1, 2013; Slaten vd., 2016; Uwah vd., 2008).
Ayrica, okuldan uzaklasan ve okula yabancilasan 6grenciler psikolojik ve akademik
problemlerle karsilasmakta ve okulu terk etmektedirler (Archambault, Janosz, Fallu ve

Pagani, 2009; Chipuer, 2001).

Alanyazinda okula aidiyet duygusunun basar ile arasinda bir iligki bulunmadigi
sonucuna varan aragtirmalar da mevcuttur. Ornegin, Afrikali-Amerikali ergenlerle
yiiriitiilen bir arastirmada, 6grencilerin okula aidiyet algilar1 ile akademik bagarilar
arasinda istatistiksel manada bir iliskinin olmadig1 sonucuna varilmistir (Booker, 2004).
Bununla beraber bu arastirmanin sonucundan elde edilen nitel verilere gore 6grencilerin
ogretmenlerle olan etkilesimlerinin onlar1 daha da motive ettigi ve akademik olarak
basarisiz olmamak icin okuldan sonra fazladan derslere kalmaya tesvik ettigi
gorilmistiir. Yine konuyla ilgili alanyazindaki aragtirmalar incelendiginde okula aidiyet
ve dislanmislik (reddedilmislik) duygusunun 6grencilerde pozitif ve negatif doniitleri
beraberinde getirdigi goriilmektedir. Okula aidiyet duygusu yiiksek olan &grenciler,
akranlarina, 6gretmenlerine ve smiftaki ¢aligmalara olumlu baktiklar1 gibi akademik 6z-
yeterlikleri ve pozitif okul duygular1 (Roeser vd., 1996), akademik ¢aba ve basarilari
(Goodenow, 1993a), egitim beklentileri diizeyleri (Smerdon, 2002) de artmaktadir.
Ayrica, 6grencilerin aidiyet duygulari onlarin akademik basarilarini, 6gretmen-6grenci
iligkilerini ve akran iligkilerini pozitif yonde etkilemektedir (Furrer ve Skinner, 2003;
Osterman, 2000).
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2.3.2. Ogretmen-Ogrenci Iliskileri ve Okula Aidiyet Duygusu

Aidiyet duygusunun temelini, o6gretmen-6grenci arasindaki bag olusturur.
Ogrencilerin okula ve okuldaki topluluga duyacagi baghilik duygusundan oOnce
ogretmenleri ile bir bag kurmalari ve o bagi gelistirmeleri gerekir. Ogretmenler,
cocuklarla diger kisilere oranla daha fazla vakit gecirdiklerinden dgrencilerin hayatinda
giivenilen kisilerin basinda yer almaktadirlar. Reddedilme duygusuyla yiiklenen
ogrenciler icin bu reddedilme konusu daha da onemlidir (Beck ve Malley, 1998).
Ogretmen-dgrenci iliskisinin kalitesi; dgrencilerin simfla ilgili pozitif algilari, derse
katilimlar1 ve siniftaki akademik basarilariyla da tutarli bir baglant1 i¢indedir (Skinner
ve Belmont, 1993). Okul topluluk duygusunu gii¢lendiren bir diger etmen de 6gretmen-

ogrenci arasindaki karsilikli glivendir (Battistich, Solomon, Watson ve Schaps, 1997).

Goodenow’un (1993a) yaptig1 bir arastirmada erken ergenlerin akademik
motivasyonlarinin bliylik bir ¢ogunlugunun okul ortaminda bagkalar1 tarafindan
desteklenme algisi ile iligkili oldugu ortaya ¢ikmistir. Ryan ve digerleri (1990; akt.
Goodenow, 1993a) ogrenci-ogretmen arasindaki etkilesimin kalitesinin, 6grencinin
Ozerklik duygusu, okula katilm ve bireysel kontrol ile iligkili oldugunu ifade
etmektedir. Ogretmen-ogrenci iliskisiyle ilgili yapilan deneysel arastirmalarda
Ogrencilerin pozitif 6grenci algilar1 ile okula aidiyet duygularinin onlarin olumlu
akademik basarilarma bagli oldugu tespit edilmistir (Goodenow, 1993b; Osterman,
2000). Akademik motivasyon, goérev-ama¢ yonelimi ve akademik 6z-yeterlik
ogrencilerin okula aidiyet algilari ile iligskilendirilmistir. Rout (1996; akt. Ma, 2003)
ogrencilerin; Ozenli, yardimsever, saygili Ogretmenlerini kendilerinin akademik ve
sosyal basarilartyla ilgilenen kisiler olarak gordiigiinii ve bu durumun ogrencilere
aidiyet duygusu asiladigini  ve akademik olarak basarilarimi  destekledigini
belirtmektedir. Dolayisiyla arastirmalar gosteriyor ki akademik yonden basarili olan ve
okula aidiyet duygular yiiksek olan 6grencilerin giivenli okullar1 ve kendilerine adil
davranan ve 6nemseyen 6gretmenleri bulunmaktadir (Brown ve Evans, 2002; Libbey,
2004; OECD, 2017; Resnick vd., 1997).

Farkli bireylerle kurulan otantik temas, kisilerin kiymetli olan hedeflerini
igsellestirmesinde ve sosyal gorevlere baglanmasinda olduk¢a 6nemli rol oynamaktadir.
Birey oncelikle bagli oldugu veya bagli olmayi isteyebilecegi kisilerle 6zdeslesmekte ve

onlarin uygulamalarini taklit etmektedir. Bilhassa aileleri ve g¢evrelerince akademik
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anlamda destek goremeyen 6grenciler ile okuldaki 6gretmenler arasinda kurulan samimi
bir bireysel aidiyet duygusu, Ogrencilerin akademik motivasyonlarinin gelistirilerek
stirdiiriilebilmesi i¢in gereklidir (Goodenow ve Grady, 1993). McNeely ve Falci (2004)
genis bir ergen O6rneklemiyle yaptig1 arastirmada, 6grencilerin bilhassa 6gretmenlerine
kars1 kendilerini ne kadar bagli hissederlerse, (sigara igmek, sarhos olma noktasina
kadar icki igmek, esrar kullanimi, intihar diislincesi, cinsel davranislar ve silahla ilgili
siddet gibi) tehlikeli davranislarda bulunma ihtimallerinin de o 6lglide diisiikk olacagini

tespit etmistir.

Genis capta yapilan birgok arastirmayla Ogretmenlerin Ogrencilerinin okula
aidiyetini desteklemedeki payr oldugu anlasilmistir (Slaten vd., 2016). Anderman
(2003) yaptig1 bir arastirmada, 6grencilerin okula aidiyet duygusu hakkinda tahminde
bulunmada 6gretmenlerin 6nemli bir rolii oldugunu tespit etmistir. Yine bu konuyla
alakali olarak Crouch, Keys ve McMahon (2014) tarafindan yapilan arastirmada,
Ogretmenleriyle iligkilerinin olumsuz oldugunu diisiinen 6grencilerin okula aidiyet
duygusunun daha dislik; Ogretmenleriyle iliskilerinin olumlu oldugunu diisiinen
Ogrencilerin ise okula aidiyet duygularinin daha yiiksek oldugu sonucuna varilmistir.
Booker (2004) Afrika kokenli Amerikali 6grencilerle yiriittiigii bir anket ¢alismasinda,
Ogrencilerin okula aidiyet duygularinin en 6nemli katkisinin 6gretmen iliskileri ile akran

iliskileri oldugunu tespit etmistir.

Nicholsun (2008) yaptigi bir arastirmada bir Ogrenci, gittigi son okulu,
miidiirlinii sevdigi i¢in sevdigini sOylemistir. Bu sebepledir ki miidiirler ve 6gretmenler,
ogrencilerin kendilerini okula ait hissedebilmeleri i¢in neler yapilmasi gerektigini
diisiinmelidirler. Ornegin; farkli seviyelerdeki dgrencileri yine farkli okul etkinliklerine
katilmalar1 desteklenmeli, sinif boyutunu kiiciiltmeli, 6grencilere onlar1 destekleyen
ogrenme ortamlar1 olusturulmalidir. Tiim bunlar 6grencilerin okula aidiyet duygusunu
destekleyen etmenlerdir (Nichols, 2008). Ayrica ayni arastirmada bir &grencinin
“Ogretmenlerimiz bize esit davrandigi igin kendimi okuluma ait hissediyorum.” dedigi
ortaya cikmustir (Nichols, 2008, s. 158). Ozellikle dgretmenleri ile daha iyi anlasan,
ogretmenlerinin merhametli ve adaletli oldugunu diisiinen Ogrenciler, dgretmenlerle
iletisim kurmakta zorlanan Ogrencilere nazaran daha basarili ve daha disiplinli
olmaktadirlar (Mcmahon, Parnes, Keys ve Viola, 2008). Arastirmalar 6gretmenlerinden
samimiyet, sefkat goren ve yasitlariyla da yiireklendirici etkilesime giren 6grencilerin

daha fazla aidiyet gosterdiklerini ve bu durumun da akademik basarilarini olumlu yonde
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etkiledigini ortaya koymustur. Bulundugu ortamda 6nemsendigini ve desteklendigini

hisseden dgrenciler, okullariyla da bir bag hissetmektedirler.

Goodenow ve Grady (1993) yaptiklart arastirmada, bir Ogrencinin
ogretmeninden destek almasinin ve samimiyet gormesinin aidiyet anlaminda 6nemli bir
etken oldugu sonucuna varmuslardir. Yine Booker’in (2004) yaptig1 bir arastirmada,
Ogretmenlerinin kendilerini akademik ve kisisel anlamda Onemsedigini hisseden
Ogrencilerin, bu destek ve ilgi sayesinde kendilerini okula da daha ait hissettigi ortaya
cikmistir. Uslu ve Gizir (2017) o6gretmen-6grenci iliskileri ve akran iliskilerinin,
ergenler arasinda okula aidiyet hissiyatt agisindan Onemli bir etken oldugunu
vurgulamistir. Biiyiik bir aileye benzer iligkilerin oldugu, Ogretmenlerin tiim
Ogrencilerine sevecen, 6zenli ve saygili, adil davrandig1 okullar, alanyazina oldukca
etkili okullar olarak ge¢mistir (Tosolt, 2010). Ayn1 sekilde, 6gretmenler 6grencilerine
O6zen ve ilgi gosterip onlara saygi duydugunda, bu durum sadece okula aidiyet
duygusunu, bireysel iliskileri, 6grenciler arasindaki is birligini gelistirmek ve onlari
motive etmekle kalmamakta, ayn1 zamanda hos olmayan davraniglari engelledigi ve
daha 1limli bir okul iklimi olusturdugu, sinif i¢i ¢atismalar1 da azalttig1 belirtilmigtir

(Ma, 2003).

Uslu ve Gizir (2017) tarafindan yedinci ve sekizinci smiftaki 815 dgrenci ile
yapilan bir aragtirmada dgretmen-6grenci iligkileri agisindan en etkili degisken oldugu
ve varyansin % 44,7’sini acikladigl tespit edilmistir. Okul ortamindaki 6gretmen ve
ogrenci iliskileri hakkinda olumlu diisiincelere sahip olmak, 6grencilerin okuldan keyif
aldiklar1 giivenli bir duygusal temel saglamaktadir. Ogrenciler ebeveyni olmayan rol
modellerine ihtiyag duyabilmektedir. Bu sebeple 6gretmenleriyle yasadiklart olumlu
iligkiler G6grencilerin okula uyum saglamalarinda da onemli bir rol oynamaktadir.
Dolayisiyla 6gretmen-6grenci iligkisi, oOgrencinin okula aidiyet duygusunun
gelismesinde 6nemli bir belirleyicidir (Birch ve Ladd, 1997; Connell, Halpern-Felsher,
Clifford ve Crichlow, 1995; Skinner ve Belmont, 1993).

Ogrencilerin okul ortaminda kendilerini daha giivenli ve yetkin hissetmeleri igin
ogretmenleriyle destekleyici iligkiler kurmalari gerekir. Bu durum, ogrencilerin
akranlariyla olan baglarin1 da olumlu yonde etkilemektedir (Uslu ve Gizir, 2017).
Onemli arastirmalardan bir digeri de okulun izledigi disiplin yontemleri ve okulu

birakma oranmi arasindaki iliskiyi inceleyen aragtirmalardir. Rumberger (1995; akt.
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Anderman, 2002) &grencilerce okullarda uygulanan disiplin politikalarmin adaletli
oldugunun hissedildiginde, bu durumun okul terk oranini da disiirdiigiinii ortaya
koymustur. Okullardaki diger bir 6nemli yetiskin grubu da yoneticilerdir. Cilinkii okul
miidiirleri, miidiir yardimcilar1 6grencilerin goziinde bir karar mercii, diizenleyicidirler.
Dolayistyla da okul atmosferini etkilerler. Ogretmen ve dgrenci iliskisi iizerinde daha
¢ok duruldugundan ve 6gretmenlerin bu iligkinin etkisine daha ¢ok ilgi gosterildiginden,
yonetici-6grenci iligkisi lizerinde fazla durulmamis ve bu konu hakkinda fazla bilgi
sahibi olunamamistir. Okul miidirlerinin ve 06gretmenlerin liderlik niteliklerinin
ogrencilerin okul baglilig1 iizerindeki goreceli etkilerini arastiran bir caligmada,
mudiirlerin liderlik niteliklerinin &grencilerin okul baglilig1 iizerinde Ogretmenlerden
daha biiytik bir etkiye sahip oldugu bulunmustur. Leithwood ve Jantzi (1999) okul
miidiirlerinin ve 6gretmenlerin liderlik 6zelliklerinin, 6grencilerin okula bagliliklar
tizerindeki cesitli etkilerini aragtiran bir calisma yapmis ve aslinda midiirlerin sahip
oldugu liderlik vasiflarinin, 6grencilerin okula baglilig1 iizerinde Ogretmenlerinkine
nazaran daha biiyiikk bir etkiye sahip oldugu sonucuna ulasmustir. Ogrencilerin
ogretmenlerle iliskileri erken ergenlik doneminde degisebilir. Bu degisimin temel
nedenlerinden biri olarak kii¢iik bir ilkokuldan daha biiylik bir ortaokula gecgerken
kendisiyle daha az ve kisa temas kurulan, daha az kisisellestirilmis siniflara gegmesi ve
boyle bir okul diizeninin olmasidir. Yapilan ¢alismalar sonucunda ortaokula gegtikten
sonra Ogrencilerin 6gretmenleriyle daha az temas kurduklar1 ve destekleyici bireysel
iliskilerinde bir diisiis oldugu tespit edilmistir (Feldlaufer, Midgley ve Eccles, 1988; akt.
Goodenow, 1993a).

Odak merkezinde Ogretmenlerin oldugu calismalar, ortaokul Ogretmenlerinin
ilkokul 6gretmenlerine gére Ggrencileri kontrol edememe, daha fazla duyarsizlagma;
tikenmislik, stres ve daha zayif bir 0gretim yeterligi duygusu iizerinde daha fazla
bulgular tespit edilmistir. Bu tespitler, geng¢lerin cogunun ailelerinin disindaki yetiskin
bireylere potansiyel bir rol modeli veya destek kaynagi olarak bakmaya basladiklar
gelisim doneminde, Ogrenci- Ogretmen iliskisinde de sikga karsilagilan Gnemli
bozulmalar oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Ayrica, 6grencilerin dgretmenlerin desteginin
diistiigiintin hissedilmesi, bazen 6grencilerin okul ¢aligmalarinin degerine olan diisiik
ilgi ve inangla da ilgili bulunmustur (Midgley, Feldlaufer ve Eccles, 1989; akt.
Goodenow, 1993b). Avustralya’da 269 ortaokul 6grencisinin incelendigi bir arastirmada

(Wong, Allen ve Gallo-Cordoba, 2022), ogretmenin Ogrencilere adaletli ve esit

49



davranmasimin ve onlart Onemsedigini gostermesinin Ogrencilerin okula aidiyet
duygusunun gelismesi i¢in temel bilesen oldugu sonucuna varilmistir. Tim bu
arastirmalarin sonuglar1 6gretmenin 6grenciler {izerindeki etkisini ortaya koymaktadir.
Ogretmen-dgrenci iliskilerinin iyi olmasi, Ogrencilerin okula aidiyet duygularinmn

gelismesini etkileyen 6nemli bir belirleyicidir.
2.3.3. Akran Iliskileri ve Okula Aidiyet Duygusu

Arkadas veya akran iliskileri okula aidiyet duygusunun diger Onemli
belirleyicilerindendir. Akranlarinca kabul ve saygi goren Ogrencilerin akademik
basarilar1 diger 0grencilere nazaran daha yiiksek oldugu tespit edilmistir (Henchy vd.,
2009). Olumlu yonde gelisen akran iligkileri sonucunda olusacak duygusal uyum,
ogrencilerin okula baglanmasini ve okulu terklerinin azalmasini saglamakta iken
(Morrison, Cosden, Q’Farrell ve Campos, 2003); olumsuz ve memnuniyetsiz akran
iligkileri ise duygusal uyumun zayif olmasma ve yabancilasmaya neden olmaktadir

(Newman, 1981).

Okula aidiyet duygusunun konu oldugu bir¢ok arastirmada arastirmanin
sonucunu degistirecek bir diger degisken olarak 6grencilerin arkadaslik ve akran
iligkileri ortaya ¢ikmaktadir. Demanet ve Van Houtte (2011) okul ve okul gibi sosyal
gruplarda akran bagliliginin kot ve olumsuz davraniglarin  Oniine  gegtiginden
bahsetmistir. Ma (2003) O6grencilerin okuldaki akranlar1 ve ogretmenleriyle olan
etkilesimlerinin okula aidiyet duygusuna 6nemli 6l¢iide etki ettigini tespit etmistir. Bu
etkilesim, 6grencinin okul icerisine dahil edildigini, okula kabul edildigini, ona saygi
duyuldugunu ve onu desteklendigini hissetmesini saglamaktadir. Okuldaki akranlariyla
olan yakinlagsma siireci okula aidiyet duygusunu etkileyen anahtar bir siire¢ olabilir.
Etnik olarak dort degisik bir ergen Ornekleminde yapilan c¢aligmada (Faircloth ve
Hamm, 2005), aidiyet duygusunun yalnizca okulda arkadag sahibi olmak degil, bunun
yaninda bu arkadaslarin yakinlik, destek ve sicaklik gibi iligkilerinin de aidiyet
duygusunu etkiledigi bulunmustur. Lise deneyimlerinin degerlendirilmesi istenen ergen
ogrenciler de genellikle okula aidiyet konusunda bireysel iligkilerin &neminin altim
cizmektedirler (Coleman, 1961). Sekizinci sinif 6grencileriyle yapilan bir arastirmada
ise arastirmacilar 6grencilerin akranlar1 ve okuldaki diger yetiskinler ile olumlu iliskiler
kurmalarinin aidiyet duygularin1 daha yiiksek diizeyde etkiledigini bulmustur (Uwah

vd., 2008). Sif arkadaslartyla olumlu iliskiler kuran 6grencilerin daha giivenli okul
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ortamlarindan yararlanma olasilif1 daha yiiksek olup, yalniz olan 6grencilere oranla
zorbaliklarin hedefinde olma olasiliklar1 da diisiiktiir (Rodkin ve Hodges, 2003). Ancak,
kurulan bu arkadagliklar ve akran iliskileri daima yararli olmayabilir. Bu arkadaslar,
yiikselen olumsuz duygularin temel kaynagi da olabilir. Bir arastirmada bu akranlar
okuldan kopma, soguma, akademik uyumsuzluklar, rahatsizliklar ve sonunda okul terki

ile iliskilendirilmistir (Vitaro, Larocque, Janossz ve Trembley, 2001).

Akran grubu tarafindan en yiiksek diizeyde etkilenme donemi erken ergenlik
donemi ve uyma yasi oldugundan arkadas ¢evresi okul aidiyeti {izerinde olumlu veya
olumsuz etkilere sahip olabilir (Goodenow, 1993b). Nichols’un (2008) yaptig1 bir
calismada, ogrencilerin ¢ogunlugu Onceki okullarinin olumlu bir yer olduguna
inanmalarinin birinci nedeninin kisilerarasi olumlu iligkiler oldugunu ve onceki
okullarina ait hissettiklerini belirtmistir. Yine aidiyet duygusunun yiiksek oldugunu
belirten 6grencilerin biiyiik bir ¢ogunlugu bunun sebebinin akranlariyla ve yetiskinlerle
olan olumlu iligkilerinden kaynaklandigini ifade etmistir. Booker (2004) yaptigi
aragtirmada, 6grencilerin akranlariyla ders dis1 faaliyetlere katilimlarinin okula aidiyet
duygularini etkiledigini bulmustur. Pittman ve Rishmond (2008) &grencilerin
duygularinin iiyesi oldugu akran grubunun duygulariyla kesismesinin okula aidiyet igin
temel sart oldugunu vurgulamaktadir. Ayrica, akran kabulii ve destegi daha yiiksek
benlik saygis1 ve akademik motivasyon; kisisel gelisim, dissallagtirma davraniglarinda

azalma okula aidiyeti ile alakalidir (Uslu ve Gizir, 2017).

Ogretmen-dgrenci iliskilerinin yaninda, akran iliskileri de bir ergenin okula
aidiyet duygusunun olusmasinda 6nemli bir yere sahiptir (Ma, 2003; Osterman, 2000).
7. ve 8. smifa devam eden 815 6grencinin katilimiyla Uslu ve Gizir (2017) tarafindan
yapilan bir aragtirmada akran iliskisi, 6gretmen iliskileri ve ebeveyn katilimiyla okula
aidiyet duygusu arasinda pozitif ve anlamli bir iliski oldugu saptanmistir. Toplam
orneklem icin degiskenlerin yordayici giicline gore yapilan asamali regresyon analizinin
bulgulari, akran iliskilerinin ergenlerin okula aidiyet duygusunu en ¢ok yordayan ikinci
degisken oldugunu gostermistir. Lise deneyimlerini degerlendirmeleri istenen ergenlik
donemi gencler, kisiler arasi iligkilerin baglilik ve aidiyeti etkiledigini belirtmislerdir

(Coleman, 1961).
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2.3.4. Katihm ve Okula Aidiyet Duygusu

Okul katilimi, katilim ad1 verilen davranigsal bir bilesene ve kimlik adi1 verilen
duygusal bir bilesene sahip olmak olarak tanimlanabilir (Finn, 1989). Katilim, bir
Ogrencinin diizenli olarak derse, siif ve okul etkinliklerine katilma derecesidir. Genel
olarak katilim, 6grencilerin okula devam ederek 6gretmeni iyi bir sekilde dinlemesini,
yonergelere, sorulara uygun sekilde yanit vererek ddevlerini zamaninda yapmasini
kapsar. Basarili akademik sonuglar almak i¢in bu yillar boyunca gereklidir (Finn ve
Voelkl, 1993). Ogrencilerin okulda iyi karsilanmasi ve desteklenmesi algilari ile katilim
pozitif yonde iligkilidir (Finn ve Voelkl, 1993). Okullarda, 6grencilerin gereksinimlerini
dile getirebilecekleri aktif bir katilim ortami saglandiginda, dolayli olarak aidiyet
duygusu da gelistirilmis olmaktadir (Battistich ve Hom, 1997). Burada esas olan
varsayim  Ogrencilerin  gereksinimlerini  ifade edebilecekleri, aktif katilim
saglayabilecekleri gruplar meydana getirildiginde onlarin okullariyla duygusal kopriiler
kurarak biitlinlesmelerinin saglanacagt ve okulun amaglart ve degerlerine uygun
davranarak aidiyet duygusunun edinilecegidir (Battistich vd., 1997). 2000 yilinda
yayimlanan OECD raporunda 43 iilkede 15 yasindaki 6grencilerin katilimi ile yapilan
PISA ¢alismasinin sonuglari, okula aidiyet duygusu ile okul etkinliklerine katilim
arasinda pozitif bir iligki oldugunu gostermistir (Willms, 2003). Son yillarda yapilan
aragtirmalar da bu bulgular1 destekler niteliktedir. Ornegin, Goren (2019) dgrencilerin
ogrenme ortamlarinda siireglere katilimlarinin artmasiyla okula aidiyet duygularinin da

buna paralel olarak arttig1 sonucuna ulagsmustir.

Okullarda, yoneticiler ve 6gretmenler tarafindan belirlenen hem kurallar hem de
uygulanma bic¢imleri 6grenci katilimini etkilemektedir. Genel olarak daha sert kurallar,
okul ikliminin sicakligina ve destegine iliskin daha diislik alg1 ve daha diisiik katilim
oranlar1 ile baglantilidir. Kurallar1 kat1 olan okullarda, esnek kurallara sahip okullara

oranla 6grenci katiliminin daha diisiik oldugu bulunmustur (Finn ve Voelkl, 1993).

Ogrencilerin derste soru sorma isteklerinde ortaokulda 6. siniftan 8. sinifa dogru
bir azalma oldugu, arastirmalarda 6grencilerin daha pasif olma egiliminde olduklar
tespit edilmistir. Bilhassa yetenegi diisiik olan 6grenciler erken ergenlik doneminde iken
derslerde yardim almaya pek istekli olmasalar da bu asamadaki tiim ergenler i¢in
katilimin duygusal riskleri artabilir. Bu nedenle, bir okul ortaminda, genel bir giiven ve

aidiyet duygusu gerekli olabilir (Goodenow, 1993b). Uwah vd. (2008) bilhassa
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akademik yonden daha az basar1 gosteren ergenlere yonelik olarak; 6grenme ortamini
Ogrencilerin gereksinimlerini daha iyi karsilayacak diizeyde tasarlamanin ve katilim
kiiltiirti olusturmanin, okullara katilimi tesvik etmede 6nemli bir etken oldugunu ifade

etmektedir.

Battistich vd. (1997) yalnizca giiglii bir “ait olma” ihtiyacinin degil, aym
zamanda gruba Onemli katkilarmin da oldugu bir gelisim donemi olan ergenlik
doneminde Ogrencilerin okul yasamina aktif olarak katilmalarni ilkokul diizeyinden
ziyade ortaokul diizeyinde beklediklerini belirtmektedirler. Bireyin yetenegine olan
Ozgiiveni (akademik, sportif ve sosyal) okula aktif katilimini tesvik edebilir. Bunun
yaninda 6zgiivensizlik veya bireyin yetenegiyle alakali siiphe i¢inde olmasi, bireyi okul
etkinliklerine katilmaktan sogutabilir (Ma, 2003). Daha yiiksek katilim diizeylerindeki
Ogrenciler Ogretmenlere soru sorarak bir diyalog baslatabilirler. Sinifta daha fazla
zaman gegcirerek veya gereginden fazla etkinlik ve ev d6devi yaparak 6grenmeye yonelik
istek gosterebilirler. Katilime1 davranis, bunlara ek olarak 6gretim programi disi veya
konuyla alakali sosyal kuliiplere, topluluk etkinliklerine ve sosyal faaliyetlere katilmay1

veya ders dis1 spor etkinliklerine katilimi igerebilir (Finn ve Voelkl, 1993).

Yaptig1 bir caligmada Marsh (1992) lise dgrencilerinin okulda spor faaliyetlerine
katilim ve ders dis1 faaliyetlere katilim ile sosyal ve akademik benlik, devamsizlik,
ebeveyn katilimi ve akademik basari arasinda pozitif bir iliski oldugunu bulmustur.
Ebeveyn ve Ogretmen desteginin yami sira ders dis1 etkinlikler araciligi ile akran
desteginin de okula aidiyet duygusunun giiclii bir yordayicisi oldugu belirlenmistir.
Arastirmalara gore, ders dis1 etkinliklere katilim gosteren ogrencilerin akranlarina gore
daha yiiksek bir okula aidiyet duygusuna sahip olduklari tespit edilmistir (Blomfield ve
Barber, 2010). Okula aidiyet, okula bagliligin 6nemli bir bileseni olup kendilerini okula
ait hisseden, kabul edilen ve okula dahil edilen 6grencilerin katilim ihtimali diger
Ogrencilere gore daha yiiksektir (Osterman, 2000). Katilimci 6grencilerle yapilan
goriismelerde, ders dis1 etkinliklere 6zellikle de spor faaliyetlerine katilimin okula
aidiyet duygusu ve okula devam i¢in bir motivasyon kaynagi oldugu vurgulanmistir
(Booker, 2004). Buna karsilik ders dis1 etkinliklere katilamayan veya katilmay tercih
etmeyen Ogrencilerin ise okula aidiyet duygusu bildirimlerinin olumsuz yonde oldugu

tespit edilmistir (Booker, 2004).
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Finn (1989) gelistirdigi kimlik-katilim modeli baglaminda bir okula aidiyet
duygusu tanimi yapmistir. Bu tanimma gore okula aidiyet duygusu oOgrencilerin
kendilerini okullarina ait hissetmeleri veya okullarina baglilik duymalar1 ve okulun
hedeflerine deger vermeleri olarak ele alinmaktadir. Finn’in (1989) 6grencilerin okul ve
smif etkinliklerine aktif katilimina ve beraberindeki okul kimligine odaklanan
arastirmasinin sonuclarina gore, akranlarina nazaran daha az basarili olan &grenciler
okul kimligi gelistiremeyecektir. Bu da gosteriyor ki okul, 6grencilerin hayatinda
onemli bir yere sahiptir. Ogrencilerin akademik basarisi, kimliklerinin gelisimi i¢in okul

hayatina katilimlar1 saglanmalidir.

Tiim bunlara ek olarak, katilim ve aidiyetin olmadig1 egitim alanlarinda yapilan
diger aragtirmalarda tanimlanmis olan diger olumsuz sonuglarla karsilasildigi
vurgulanmaktadir. Akademik basar1 lizerinde etkisinin arastirildigi 6zdeslesme ve
katilma kavramlarinin akademik basariya giiglii bir etkisi oldugu belirtilmistir. Okula
siirekli aktif olarak katilim gostermeyen ve okula aidiyet duygusu gelistirmeyen
Ogrencilerin, sinifta olumsuz yikic1 davranislar, okuldan kagma, devamsizlik ve okul
terki gibi davraniglar sergiledigi goriilmektedir (Finn, 1989). Maalesef tiim bu olumsuz
davranislar azinlik ogrencileri veya sosyoekonomik olarak diisiik ailelerden gelen

cocuklarda daha yaygin olarak gériilmektedir (Finn ve Voelkl, 1993).
2.3.5. Okul Ortamm ve Okula Aidiyet Duygusu

Ogrenciler ve dgretmenler igin okul yalnizca egitim ve dgretimin yapildigi bir
yer degil, zaman olarak hayatin 6nemli bir bolimiiniin yasandigi bir ortamdir; bu
nedenle de her okulun kendine ait bir kiiltiirii olmas1 kaginilmazdir. Ogrenciler de
ogrenim gordiikleri okula ait bu kiiltiiriin genel 6zelliklerine sahiptirler. Ancak bu kiiltiir
ogrenciden 6grenciye degisiklik gosterebilir. Bundan dolay1 6grencilerde ailelerine ve
cesitli baska sosyal gruplara kars1 bir aidiyet duygusu gelistigi gibi hayatlarinin biiyiik
bir kisminin gectigi ve hatta hayatlarinin sekillendigi okula kars1 da bir aidiyet duygusu
gelistiginden okullarin nitelikleri olduk¢a Onemlidir (Aslamaci ve Eker, 2016).
Ogrencilerin aidiyet duygusu besleyecekleri okulun onlar1 destekleyici, giivenecekleri
bir ortama sahip olmasi gerekmektedir. Ciinkii okul, ¢ocugun sosyallestigi, aidiyet
duygusuyla aliskanlik ve davranmiglar olusturdugu ve kendini ifade edebildigi yerdir

(Bakir ve Kaya, 2017).
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Cocuklarin okul arkadaslar1 ve Ogretmenleriyle birlikte gegirdikleri zaman,
aileleriyle birlikte gecirdikleri zamandan fazla olabilmektedir. Elbette okullarin birincil
hedefleri egitimdir. Ancak okullar ayn1 zamanda ¢ocuklara aile disindaki bir ortamda
sosyallesme imkan1 da saglar. Ogrencilerin akademik, psikolojik ve sosyal gelisimlerine
katkida bulunur (Cemalcilar, 2010). Disiik aidiyet duygusu gosteren Ogrencileri
belirlemek ve onlarin derslere katilimlarini giivence altina almak, akademik ve sosyal
anlamda beceriler gelistirmelerine yardimci olmak olduk¢a 6nemlidir. Bununla beraber
kimi sinif ortamlar1 digerlerine nazaran daha az destekleyicidir, kimi 6grencilere daha
cok statii ve sinif destegi verilir. Ornegin, is birli§i baz almarak yapilan 6grenme
etkinlikleri, kiigiik disiplinler arasi Ogretim ekipleri, farkli beklentilerin 6gretmen
tarafindan kendi kendine izlenmesi veya Ogrencilere yonelik muamele gibi sinif

“dgrenme topluluklar1” olusturmaya yardimci olacaktir (Goodenow, 1993b).

Okulda bulunan danisman, 6gretmen, koglar gibi yetiskin rehberlerin tesvikiyle
beraber gelen destek duygusunun; okula devam konusunda ve azinlik halinde bulunan
genclerin egitime dair istekleri lizerinde faydali etkileri oldugu tespit edilmistir. Fakat
anlasilmaz bir bigimde bu okul desteklerinin ¢ogu ergenlik doneminde azalmaktadir. Bu
sebeple, d6grenciler basarili olmak icin okula daha fazla aidiyet duygusuna ve daha fazla
destege ihtiya¢ duydukg¢a tam tersine bu destegin azaldigi goriilmektedir (Uwah vd.,
2008). Aidiyet duygusunun gelisimi i¢in en énemli donem hig siiphesiz ortadgretimin
baslangic donemidir. Ciinkii bu donem ayn1 zamanda Ogrencilerin ¢ocukluktan
ergenlige gectigi donemdir (Goodenow, 1991; akt. Ma, 2003). Ma (2003) 6. ve 8. sinifta
okuyan cesitli 6grencilerin katilim ile gerceklestirdigi ve okullar arasindaki farkliliklara
dikkat cektigi arastirmasinda, okula aidiyet duygusunun okul igerisindeki
degiskenlerden etkilendigini ve bunun okullar arasindaki farklardan daha fazla
etkiledigini saptamistir. Ma (2003) okul ikliminin, 68rencilerin okula aidiyet duygusunu
sekillendiren en 6nemli unsur oldugunu ortaya koymustur. Yine bu arastirmada kesitsel
veriler ortaokul oOgrencileri diizeyinde kullanilarak 6grencilerin  okula aidiyet
duygusundaki degisikliklerin okullar degil, temel olarak okul ve 6grenciler arasinda
oldugunun altin1 ¢izmistir. Israilashvilli (1997) yaptig1 bir arastirmada, ortaokul ve lise
ogrencileri arasinda sinif diizeyi arttikga Ogrencilerin okula aidiyet duygulariin

azaldigini tespit etmistir.

Anderman (2003) da bu bulguyu destekler nitelikte bir arastirma yapmuistir.

Ortaokul doneminde 6grenciler okullarinda daha uzun siire kalmaktadirlar. Ancak buna
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ragmen altincit siifin bahar doneminden yedinci smifin bahar donemine kadar bu
ortamda daha az rahat hissettiklerini ve yine daha az kabul gordiiklerini belirtmislerdir.
Buradan ¢ikarilan sonuca gore Ogrencilerin ortaokulda bulunma siireleri arttik¢a, bu
ortami kabul ve ortama baglilik duygular1 azalmistir (Anderman, 2003). Ergenlerin
birtakim akademik ve psikososyal sonug¢ i¢in aidiyet duygusunun 6nemi goz Oniinde
bulunduruldugunda bu bulgu, ortaokul Ogrencilerine dair yabancilasma duygusunu
engellemek icin okul nezdinde miidahalelerin gerektigine dikkat ¢ekmektedir.
Cemalcilar (2010) tarafindan yapilan bir arastirmada Istanbul’da bulunan devlet
okullarina devam eden 799 ortaokul 6grencisinden olusan bir 6rneklemde okula aidiyet
duygusunu artirmaya yardimci olabilecek politikaya uygun sosyal yonleri belirlemeyi
ama¢ edinmistir. Arastirmanin sonucunda &grencilerin hem okul hem de okul
ortamindaki sosyal iligkilerden duyduklari memnuniyetin, okula aidiyet duygular1 i¢in
de olumlu sonuglar dogurdugunu tespit edilmistir. Sosyal iliskilerden duyulan
memnuniyet, okul ortamindan duyulan memnuniyetten ¢ok okula aidiyet duygusunun
daha giiclii bir etkeni olarak ortaya cikmistir. Yapilan analiz sonucunda, okullarin
baglamsal/yapisal cevresinin ili¢ yoniinii de (okullarda hissedilen fiziksel ortamin
kalitesi, sinif i¢i ve dis1 etkinlikleri destekleyen kaynaklarin varligi ve gilivenlik algisi)
Ogrencilerin okula dair pozitif duygulartyla gii¢lii bir sekilde ilgili oldugu saptanmuistir.
Ogrenciler okulda giinliik olarak uzun zaman gegirmektedirler. Bu sebeple sadece
saglanan akademik imkanlar degil, fiziksel ¢evrenin de tesvik eden, rahat ve giivenli
olmast da Ogrencilerin okulu sevmesi icin onemli bir etkendir (Cemalcilar, 2010).
Kurallara uyuldugu siirece okul, giivenli bir ortam haline gelmektedir. Okula aidiyet
duygusu yiiksek diizeyde olan 6grencilerin kurallara daha bagli oldugu bilinmektedir.
Okul aidiyet duygusu yiiksek olan 6grencilerin okul kurallarin1 daha ¢ok benimseyen

ogrenciler oldugu baska bir ¢alismayla da ortaya konmustur (Kus ve Karatekin, 2009).

Algilanan okula aidiyet duygusunun, egitimin ¢iktilarini etkileyen onemli bir
psikolojik degisken oldugu yapilan aragtirmalar sonucunda ortaya ¢ikmistir. Bir kisinin
aidiyet ihtiyac1 karsilanirsa olumlu sonuglar ortaya ¢ikacaktir. Ogrenciler, egitim
kurumlarinda olumlu bir aidiyet duygusu algilarsa bu algi motivasyon duygusunu da
artiracak, okula dair olumlu tutumlar gelistirilmesini saglayacak ve akademik basariy1
da destekleyecektir. Ogrenci ve dgretmen arasindaki iliskilerin, okula dair aidiyet
duygusu iizerindeki etkisi incelenirken siniflardaki 6grenci-6gretmen oranina da ayri

olarak dikkat ¢ekilmesi gerekmektedir. Pianta (1999; akt. Anderman, 2002) siniflarda
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diisiik 6grenci-6gretmen oranlarinin, 6gretmen ve 6grenci arasinda daha iyi bir iletigim
ve daha olumlu etkilesimlere vesile olacagini, 6grencilerin ilerlemesinin 6gretmenleri
tarafindan daha yakindan izlemesini saglayacagini belirtmistir. Anderman’in (2002)
yaptig1 arastirmada anaokulundan 12. sinifa kadar olan tim simif diizeylerinin oldugu
okullarda egitim alan 6grencilerin, diger okul tiirlerinde egitim alan dgrencilere kiyasla
daha yiiksek bir aidiyet algisina sahip olduklart ortaya ¢ikmistir. Arastirmalar
sonucunda okul ortami ve ikliminin ergenlerin gelisimsel ihtiyaglarini karsilamak i¢in
degistirilebilecegi anlasilmistir. Bu baglamda, aidiyet duygusunun beslendigi ortamlari
gelistirmeyi amaglayan uygulama ve politikalar, kimi ergenlerin psikolojik ve akademik
olarak iyilesmelerini saglayabilir. Bununla beraber okul reformu ile ilgili olanlar
hususunda dikkatli olunmalidir. Ciinkii kimi 06grenciler i¢in diger Ogrencilerin
dislanarak olusturuldugu bir aidiyet duygusu, bazi 6grenciler i¢in daha yiiksek diizeyde
algilanan sosyal olarak reddedilme ve okuldaki problemlerin daha fazla rapor edilmesi

gibi olumsuz sonuglara neden olabilir (Anderman, 2002).

Goodenow (1993a) tarafindan erken ergenlerin katilimiyla yapilan arastirmada
da 6. smiftan 8. smifa ilerledikge aidiyet duygusunun azaldigi tespit edilmistir.
Ogrencilerin okula aidiyet duygusunu etkileyen bir diger faktér de okulun fiziki
imkanlaridir. Nichols’un (2008, s. 154) arastirmasinda bir 6grenci, okul diizeyindeki
imkanlar sebebiyle 6nceki okulunun daha iyi oldugunu su sekilde ifade etmistir: Eski
okulum daha biiyiik ve eglenceliydi. Sinifimiz da daha biiyiiktii. Herkese ait olan biiyiik
bir kafeterya ve biiyiikce bir oyun oynayacagimiz alan vardi.” Bir diger ogrenci ise
soyle demistir: “Ben futbolu ¢ok seviyorum ama okulumda futbol sahasi olmadig icin
kendimi okula ait hissetmiyorum (Nichols 2008, s. 159). Goriildiigii iizere 6grencilerin
okullarinda deneyimledikleri siirecleri ve bu siireglerin sonuglarini daha iyi irdelemek
gerekmektedir. Ogrenciler vakitlerinin biiyiik bir gogunlugunu okulda gegirmektedirler
ancak bu tecriibelerini anlamak amaciyla gelistirilmis mevcut modellerin sayis1 oldukga
azdir (McMahon vd., 2008). Ihtiyaclar1 karsilamayan ergenler kendilerini okula ait
hissetmezler. Ergenlerin ihtiyaclarina oOgretmenler ve yoneticiler tarafindan
odaklanilmasi da ayr1 bir boyuttur (Uslu ve Gizir, 2017). Baz1 arastirmalarda aidiyet (ve
ilgili degiskenler) 6zellikle okul 6grenme ortamlariyla iliskili olarak incelenmistir. Bu
caligmalarin bircogunun sonucunda, Ogrencilerin okulda kendilerini destekleyici bir
ortam bulduklarinda pozitif sonuclar alma ihtimalinin yiiksek oldugu ortaya ¢ikmistir

(Anderman, 2002). Ogretmenlerin de etkili smif ydnetimi stratejileri aracihigi ile
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siiflarda bir aidiyet ortami ve ortaklik olusturmalar1 gerekmektedir. Diger bir deyisle
ogrencilerin akranlariyla iliskilerinin pozitif yonde gelismesi, zorbalik ve siddet
olaylarina daha az rastlanmasi, 6gretmenlerin okulda destekleyici ve olumlu bir sinif
ortami olusturmasina baglidir (Uslu ve Gizir, 2017). Okullar tasidiklar1 6zelliklere ve
kalitesine gore, dgrencilerin saglikli ve iyi davraniglar kazanmalari amaciyla bir risk
veya koruyucu unsur olabilmektedirler. Okuluna kars1 sevgi duymayan Ogrencilerin
genelde derslerinde de basarisiz olduklari, sagliksiz istenmeyen davranislar gelistirmeye
meyilli, psikosomatik problemleri olan ve yasam kalitelerinin de diger 6grencilere gore
daha diisiikk oldugu belirtilmektedir (Epstein, 1981; Jessor, 1991; Nutbeam, Smith,
Moore ve Bauman, 1993). Alanyazinda okul aidiyet duygusunun 6grencilerde okul
terkini azalttigin1 gosteren arastirmalara da rastlanmistir (Janosz, Archambault, Morizot
ve Pagani, 2008; Sinclair, Christenson, Evelo ve Hurley, 1998). Demanet ve Van Houtte
(2011) ogrencilerin akranlarina, 6gretmenlerine veya okullarina duygusal anlamda bir
aidiyet hissetmelerinin onlart birtakim olumsuz davraniglardan uzak tutacagini
belirtmisler ve bu anlamda 6grencilerin kendilerini evlerinde gibi hissettikleri sosyal bir

okul ortaminin 6nemine dikkat ¢ekmislerdir.

Okula aidiyet duygusu ile ilgili yapilan arastirmalarda tespit edilen okul
aidiyetini etkileyen bir diger faktdr de okulun biiyiikliigiidiir. Arastirmalarin bazilari
okul biytkliigiiniin okula aidiyet duygusu ile alakali oldugunu tespit ederken bazi
arastirma sonuglarinda da bdyle bir iligkinin olmadigi sonucuna ulasilmistir. ABD’de
1970-1990 yillar1 arasinda genelde biiyiik okullar tercih edilmistir. Ciinkii bu okullarin
ekonomik verimlilik, yliksek maaslar ve prestij sagladigi ve ayrica biiyiik okullar i¢in
erken ve etkili destek, daha diisiik maliyetlerle daha yiiksek egitim kalitesi sunacagi
iddia edilmistir (Aydin, 2012). Fowler (1992; akt. Finn ve Veolkl, 1993) ise daha kii¢iik
okullarda, smiflarda daha fazla etkinligin yapildigini ifade etmistir. Biiyiik olgekli
okullarda dgrencilerdeki aidiyet duygu diizeyleri orta 6l¢ekli okullara oranla azalmigtir.
Okul biiyiikliigii 6nemli bir etken olarak ortaya ¢iksa da kii¢iik okullardaki 6grencilerde
okula aidiyet duygu diizeylerinin yiiksek ¢ikmasi muhtemelen okul biiytikliigiiniin diger
siire¢ degiskenleriyle iliskili olmasindan ileri gelmektedir (Anderman, 2002). Ayrica,
Anderman (2002) ve Battistich vd. (1997) okulun kiigiik veya biiyiik olmasi ile
ogrencilerin topluluk duygusu arasinda herhangi bir iliski olmadigini belirtmistir.
Bunun yaninda okulun biiyiikliigii ile 6gretmenlerin topluluk duygusu arasinda pozitif

yonde anlamli bir iliski bulunmustur. Fiziki olarak kiiciik, sicak ve kapsayict bir ortama
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sahip okullarda en giiglii okula aidiyet duygusu gozlenmistir (Ma, 2003). Biiyiik
okullarda ise oOgrencilerde yalniz hissetme ve baglanamama problemleri ortaya
¢ikmaktadir (Dehuff, 2013).

Okulun bulundugu ¢evrenin Ogretimin rahatga yapilmasi, c¢ocuklarin koéti
sayilabilecek mekanlardan uzak tutulmasi, nitelikli bireyler yetistirilmesi amaciyla
giivenli bir ¢evre olmasi gerekir. Bu yiizden okullarin belli bir mesafe yakinina kadar bu
tir mekanlarin (kahvehane, oyun salonlari, eglence mekanlari vs.) agilmasi ve
calistirilmas1 kanunen yasaktir. Bireylerde okula aidiyet duygusunun olusabilmesi i¢in
kisinin kendine has hakim oldugu veya rahat ve 6zgiir bir sekilde davranabildigi bir
cevrenin olmasi gerekmektedir (Alaca, 2011). Boyle bir ¢evrede yer alan okulda birey
kendini rahat ve 6zgiir hissederse okula kars1 bir yabancilik hissetmez, zamanla kendini
okulun bir parcast olarak gormeye baslar ve okula aidiyet duygusu olusur.
Arastirmalarda okulun bulundugu cevre faktoriiniin okula aidiyet duygusunu etkileyen

faktorlerden biri oldugu saptanmistir.

Kirsal, kentsel ve kenar mahalle okullar1 olarak okulun bulundugu ¢evre faktorii
aragtirmalarin konusu olmustur. Freeman, Hughes ve Anderman (2001; akt. Anderman,
2002) tarafindan yapilan bir arastirmada, kirsal ve kentsel okullarda 6grenim goren
Ogrencilerin okula aidiyet algilar1 karsilastirilmis ve kirsal okullarda 6grenim goren
ogrencilerin aidiyet algilarmin sehir okullarinda 6grenim goren &grencilere nazaran
daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Anderman (2002) arastirmasinda sehir okullarina
devam eden 6grencilerin okula aidiyet algilarinin kenar mahalle okullarina devam eden
Ogrencilere nazaran daha diisiik oldugunu tespit etmistir. Arastirmalarda incelenen bir
diger boyut ise okulun kirsal veya kentsel bir bolgede yer alip almadig: ile ilgilidir.
Trickett’n (1978) yaptigi bir arastirmada sehir okullarma giden 6grencilerin, kirsal
okullara giden 6grencilere oranla daha yiiksek bir aidiyet duygusu bildirdiklerini tespit
etmistir. Bu bulguyu destekler nitelikte Goodenow ve Grady (1993) Hispanik ve
Afrikali-Amerikali is¢i niifusun hakim oldugu bir sehirdeki okullar ile Amerikali beyaz
niifusun hakim oldugu kenar mahalle okullarinda bir arastirma yapmistir. Arastirmanin
sonucunda sehir okullarinda 6grenim goéren 6grencilerin okula aidiyet puanlarinin kenar
mahalle beyaz okullarinda 6grenim goren 6grencilerin puanlarindan énemli 6l¢iide daha

diisiik oldugu rapor edilmistir.
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2.4. Roman Ogrenciler ve Okula Aidiyet Duygusuna Iliskin Cahsmalar
2.4.1. Tiirkiye’de Yapilan Cahsmalar

Ocak (2004) ilkogretim ogrencilerinin istenmeyen davraniglariyla okula aidiyet
ve bazi demografik 6zelliklerin iliskisini incelemistir. Arastirmada, aidiyet ihtiyaglari
okulda karsilanmayan ilkokul dort ve besinci smif 6grencilerinin yiiksek seviyede
istenmeyen davranis gosterdigi, ebeveynlerinin egitim diizeyleri ve gelir seviyeleri ile
istenmeyen davranislar arasinda ters bir orantt oldugu, erkek ogrencilerin kiz

Ogrencilere nazaran daha fazla istenmeyen davranis sergiledigi sonucuna ulasilmistir.

Can (2008) 5, 6, 7 ve 8. smif dgrencilerinin okula aidiyet duygularini farkli
degiskenlere gore incelemistir. Kiz Ogrencilerin okula aidiyet duygularinin toplam
puanlarinin erkek Ogrencilerden daha yiiksek oldugu sonucuna varmistir. Ayrica
ogrencilerin okula aidiyet duygusu toplam puanlarinin 6grencinin ailesinin par¢alanmis
ya da biitiin bir aile olmasi, 6grencinin yasi, devlet ya da 6zel okula devam etmesi gibi

degiskenlere gore de anlamli diizeyde bir farklilasma olmadig1 sonucuna ulagmistir.

Cemalcilar (2010) ortaokul 6grencileriyle yaptigi bir arastirmada, genel okul
ortam1 ile okuldaki sosyal iligkiler doyumunun 6grencilerin okula aidiyet duygularini
etkiledigi neticesine varmistir. Calismada, okul ortaminin giivenligi ile 6grencilerin
akranlartyla iligki kalitesinin okula aidiyet duygusunun gelismesiyle baglantili oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Ozdemir vd. (2010) ilkdgretim 6grencilerinin okul iklimine iliskin algilarini
yordayan degiskenler konusunda bir arastirma yapmustir. Arastirmanin sonucunda
ogrencilerin yonetici ve Ogretmenleri destek verici olarak gormesinin, dgrencilerin
okula aidiyet duygu diizeylerinin ve okul ikliminin akademik basar1 ile dogru orantili
oldugu goriilmiistiir. Okula aidiyet duygusu yiliksek olan ve kendilerinin idareci ve
ogretmenlerce desteklendigini hisseden 06grencilerin basar1 odakli oldugu tespit

edilmistir.

Yavuzak Taban (2010) istanbul ili Fatih ilgesinde Roman 6grencilerin egitime
erisimleri ile ilgili onlara egitim veren Ogretmenlerin goriislerine basvurarak bir
aragtirma yapmistir. Arastirmanin sonucunda Roman 6grencilerin en pozitif olduklari
konularin sosyal faaliyetlere katilim, iletisim becerileri ve kendini tanima konulari

oldugu, en negatif olduklar1 konularin ise ¢6ziim odakli olma, ¢cevreye duyarli olma ve
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verimli ders ¢aligma konularmin oldugu tespit edilmistir. Roman olmayan 6grencilerde
en pozitif 6zelliklerin okul kiiltiirli, takim ¢aligmasi, verimli ders ¢alisma konular1 iken
en negatif Ozelliklerin de sosyal faaliyetlere katilim, ¢evreye duyarlilik ve iletisim

becerileri konular1 oldugu tespit edilmistir.

Uslu (2012) 7. ve 8. smif dgrencilerinin okul aidiyeti duygusuna dair yaptigi
arastirmada; aile kattlminin ve 6gretmen-ogrenci akran iliskisinin 6grencilerin okula

aidiyet duygularini olumlu bir sekilde etkiledigi sonucunu elde etmistir.

Kalayc1 ve Ozdemir’in (2013) lise dgrencilerinin okula aidiyet duygu diizeyleri
durumlart ile okul yasam Kalitesine iliskin algilari {izerine yaptigi arastirmanin
sonucunda, 6grencilerin okula aidiyet duygu diizeylerinin orta diizeyde oldugu, ayrica
lise ogrencilerinin okula yonelik igsel bagliliklar1 ve 6gretmenlerle olan iliskilerinin

okula aidiyet duygularini1 6nemli 6l¢iide etkiledigi sonucuna ulagilmustir.

Ozgok (2013) ortaokul grencilerinin arkadas baghligi, okula aidiyet duygulart
ve empatik smif atmosferi algilari arasinda anlamli iligkiler bulundugu ve bu iki

degiskenin okula aidiyet duygusunu 6nemli 6l¢iide etkiledigi sonucuna ulagmistir.

Sar1 (2013) lise 6grencilerinin okula aidiyet duygusunu incelemis ve dgrencilerin
okula aidiyet duygularinin ortalamanin {izerinde oldugunu tespit etmistir. Bununla
birlikte erkek Ogrencilerin okula aidiyet duygularinin kiz 6grencilere nazaran daha
diisiik oldugu sonucuna varmistir. Ayrica, smif diizeyi ile okula aidiyet duygusu
arasinda ters oranti, akademik basari ile okula aidiyet duygusu arasinda ise dogru oranti
oldugunu tespit etmistir. Diisiik sosyoekonomik seviyedeki ogrencilerin okula aidiyet
duygularinin orta ve yiiksek sosyoekonomik seviyedeki ogrencilere gore daha diisiik

oldugu sonucuna ulagmistir.

Bellici (2015) ortaokul Ogrencilerinde okula aidiyet duygusunu farkli
degiskenler acisindan inceleyen bir arastirma yapmistir. Arastirmanin sonucunda,
cinsiyet degiskeni bakimindan kiz Ogrencilerin okula aidiyet duygu diizeylerinin
erkeklere nazaran daha yiiksek oldugu sonucuna varmistir. Ogrencilerin yasi ve sinifi
bliylidilkce okula aidiyet duygu diizeylerinin ters orantili olarak azaldigini tespit
etmistir. Akademik basar1 diizeyi yiiksek olan o6grencilerin okula aidiyet duygu
diizeyleri, akademik basar1 diizeyi diisiik olan 6grencilere nazaran daha yiiksek oldugu

tespit edilmistir. Anne-babasinin egitim durumu yiiksek ve ailesinin ekonomik durumu
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iyi olan 6grencilerin okula aidiyet duygu diizeyleri anne-babasinin egitim durumu diisiik
ve ailesinin ekonomik durumu kotii olan Ogrencilere nazaran daha yiliksek oldugu

Saptanmuistir.

Dogan (2015) lise 6grencilerinin kuralsiz davranislari ile okula aidiyet duygusu
ve 6grenim hayatini denetleyememe inanci arasinda anlamli bir iliski oldugu sonucuna
ulagmistir. Arastirmaya gore 6grencilerin 6zsaygi diizeyleri ve okula aidiyetleri ile kural
dis1 davraniglart arasinda ise ters orant1 vardir. Ancak dgrencilerin egitim yasamlarini
kontrol edemediklerine yonelik inanglarinin  artmasi neticesinde ise kuralsiz

davraniglarinin artti§1 sonucuna varmistir.

Geng, Taylan ve Baris (2015) yaptiklart bir arastirmada 6grencilerin kiigiik bir
kism1 Roman kimligini gizlemeyi uygun gérmiis, biiyiik cogunlugu ise Roman olmaktan
herhangi bir rahatsizlik duymadigini belirtmistir. Yine aragtirmanin sonucunda Roman
ogrencilerin kendi ailevi degerleri ile egitim sistemindeki degerlerin farklilik gosterdigi
belirtilmistir. Ayrica egitim yoniiyle nitelikli okullarda egitim gorememe, yoksulluk,
evde ders galisma ortaminin olmayisi, ders konusunda ¢evrede yardim edecek birilerinin
bulunmamasi, okulda kendilerine karsi 6nyargili olumsuz tutum ve davraniglar, kii¢iik
yaslarda evlenmeye ve calismaya yonlendirilmeleri, dislanma ve damgalanma gibi
sebepler Roman 6grencilerin okuldan uzaklasmalarindaki faktorler olarak belirtilmistir.
Calismaya gore, Roman o6grencilerin  derslerindeki basarisizliklar1 ile okulda
dislandigin1 sezmeleri ve diisiinmeleri, kendilerini okula ait hissetmemeleri arasinda

anlamli bir iligki oldugu tespit edilmistir.

Uzun ve Biitiin (2015) Roman 6grencilerin okula devamsizlik sebeplerini ve bu
durumun 6grenciler iizerindeki etkilerini Roman mahallelerinde gorev yapan 15 sinif ve
okul Oncesi Ogretmeni ile gergeklestirdikleri yari-yapilandirilmig gorismelerle
incelemistir. Aragtirmada, Ogrencilerin bilhassa ilkbahar ve yaz doneminde yogun
olarak devamsizlik yaptiklari, derslerden geri kaldig1 ve ders kaybi yasadigi, dolayisiyla
da derslere kars1 motivasyonlarini ve ilgilerini yitirdikleri goriilmiistiir. Ayrica Roman
velilerin ekonomik yetersizlikler nedeniyle c¢ocuklarint okul Oncesi egitime
gonderemedigi, ilkokul doneminde cocuklarinin akademik basarilar1 ile yeterince
ilgilenmedikleri, 1yi bir egitim alarak hayatta giizel bir konuma gelebilecegi inancinin
olmamasi sebebiyle de Roman 6grencilerin okul devamsizlig yaptiklar1 ve sonunda da

okulu terk ettikleri sonucuna ulasilmistir.
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Yilmaz (2015) lise 6grencilerinin okula aidiyet duygusunun basari diizeylerine
etkisi konusunda bir arastirma yapmistir. Arastirmanin sonucunda 6grencilerin cinsiyet
degiskeninin okula aidiyet duygu diizeylerini etkilemedigini tespit etmistir. Ayrica
Ogrencilerin bulunduklar1 lise tiiriine gore okula aidiyet duygular1 arasinda farklilik
oldugunu, meslek liselerine devam eden 6grencilerin okula aidiyet duygu diizeylerinin
diisiik oldugunu, akademik basaris1 yiiksek olan 6grencilerin okula aidiyet duygu
diizeylerinin de yiiksek oldugunu saptamistir. Bunun yaninda Ogrencilerin smif

seviyelerine gore de okula aidiyet duygularinin degisiklik gosterdigini ifade etmistir.

Alparslan (2016) ebeveyni bosanmis olan ergenlerin benlik saygisi ve okula
aidiyet duygusu diizeylerini inceleyen g¢alismasinda okula aidiyet duygusu ve benlik
saygisi arasinda diisiik ama anlamli bir iligki tespit etmistir. Bunun yaninda anne-babasi
bosanmis olan ergenlerde okula aidiyet duygusu ve basar1 durumlari arasindaki iligki
anlamli iken cinsiyet, sinif diizeyi, yas, anne-baba egitim durumu, kardes sayisi, gelir

durumu arasinda anlamli bir fark bulamamustir.

Bilgin ve Tas’in (2016) lise seviyesindeki 6grencilerin okula baglilik ile okul
iklimi ve sosyal medya bagimlilig1 arasindaki iliskiyi inceleyen bir arastirma yapmustir.
Arastirmanin sonucunda giivenli 6grenme ortami, destekleyici 6gretmen davraniglari ve
basar1 odaklilik ile okula baglilik arasinda pozitif yonde bir iliski saptanmistir. Yine
arastirmanin sonucunda okul ikliminin okula bagliligi anlamli bir sekilde yordadigi,
sosyal medya bagimliliginin ise yordamadigi tespit edilmistir. Bunun yaninda sosyal
medya bagimliliginin 6grencinin okula baglilik duygusunu higbir sekilde etkilemedigi
sonucuna ulagilirken sosyal medya bagimliligi ile okul iklimi ve giivenli 6grenme

ortami alt boyutu arasinda da negatif bir iliski bulundugu sonucuna ulasilmistir.

Diktas, Deniz ve Balcioglu (2016) Usak’ta yasayan Roman ogrencilerin egitim
sistemi igerisinde Kkarsilastigi sorunlar iizerine bir arastirma yapmustir. Arastirmanin
katilimcilar 12 6grenci, 8 veli, 10 6gretmen ve 6 idareci olmak tizere toplam 36 kisidir.
Ogrenci, dgretmen, veli ve idareci olmak iizere dort gruptan olusan bu arastirmada,
Roman &grencilerin okulda yasadigi sorunlar dort farkli yonden incelenmistir.
Arastirmanin sonucunda veliler 6gretmenlerin okulda kendi ¢ocuklarini disladigini ifade
ederken Roman 0&grenciler ise velilerinin ifadelerinin tersine Ggretmenlerinin
kendilerine ¢ok 1iy1 davrandigini, okullarin1 ¢ok sevdiklerini, okul hayatlarindan

memnun olduklarini, arkadaslariyla ¢ok iyi ge¢indiklerini belirtmislerdir.
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Tavsanl, Birgiil ve Oksal (2016) ortaokul &grencilerinin okul iklimi algilarini
yordayan degiskenlerin neler oldugunu aragtirmistir. Ayrica bu degiskenlerin hangi
derecede Ogrencilerin okul iklimi algilarimi yordadiklar1 da calismanin bir diger
amacidir. Bursa ilinde toplam 371 ortaokul dgrencisine “Okul iklimi Ogrenci Olcegi”
ve Okul Atmosfer Olgegi” uygulanmistir. Arastirmanin sonucunda, okul idarecilerinin
ve oOgretmenlerin destekleyicilik rolii, akademik program memnuniyeti, okul
imkanlarinin yeterli olmasi ve okula aidiyet duygusu degiskenleri ile 68rencilerin okul

iklimi algilar1 arasinda olumlu yénde ve anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir.

Akyol vd. (2017) ilkokul 6grencilerinin okula aidiyet algilari, okul atmosferi ve
iklimi ile okul yoneticilerinin O6gretimsel liderlik becerilerine iliskin algilarini
incelemistir. Arastirmaya, farkli sosyoekonomik diizeyde yedi ilkokuldan toplam 265
dordiincti sinif 6grencisi ile 80 6gretmen katilmistir. Arastirmanin sonucunda okullarin
sosyoekonomik diizeyinin hem okul iklimini ve atmosferini hem de 6grencilerin okula
aidiyet diizeyini etkileyen oOnemli bir degisken oldugu tespit edilmistir. Ayrica
sosyoekonomik diizey arttik¢a arastirma kapsamindaki tiim degiskenlerde anlamli bir

sekilde olumlu yonde bir artis oldugu goriilmiistir.

Kizildag vd. (2017) lise ogrencilerinin akademik bagari, akran iliskileri,
devamsizlik ve basarisizlik korkusu degiskenlerinin okula aidiyet duygusu degiskenini
anlamli diizeyde yordayip yordamadigimi incelemis, devamsizlik degiskeni ile akran
iligkileri degiskeninin okula aidiyet duygusunun yordayicilart oldugunu tespit etmistir.
Ayrica arastirmanin sonucunda akran iliskileri degiskeni ile okula aidiyet duygusu
arasinda olumlu yonde bir iligki bulunurken, devamsizlik degiskeni ile okula aidiyet
duygusu arasinda olumsuz yonde bir iliskinin bulundugu goriilmistiir. Arastirmanin
sonucunda basarisizlik korkusu ile akademik basari degiskenlerinin okula aidiyet

duygusunu etkilemedigi belirtilmistir.

Saglam ve ikiz (2017) 5, 6, 7 ve 8. sif 6grencilerinde siddet egilimleri ile okula
aidiyet duygu diizeyleri arasindaki iliski konusunda bir arasgtirma yapmuistir.
Arastirmanin sonucunda o&grencilerin okula aidiyet duygusu diizeylerinin azaldig
Olgiide siddet egilim diizeylerinin arttig1 tespit edilmistir. Ayrica erkek o6grencilerde
siddet egilim diizeyinin kiz 6grencilere nazaran daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.
Cinsiyet faktoriine gore de kiz 6grencilerin okula aidiyet duygulariin erkek 6grencilere

gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.
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Yanik (2017) lise 6grencileriyle yaptig1 arastirmada dgrencilerin okula aidiyet
duygular1 diizeylerinde cinsiyete gore bir fark olmadigini, Fen Lisesinde 6grenim
gorenlerin ve okullarinda yapilan spor aktivitelerine katilmayan grubun okula baglilik
diizeylerinin daha diisiik oldugunu tespit etmistir. Ayrica ortadgretimde okulda sportif
faaliyetlerin artirilmasi ve bu tiir etkinliklere katilan 6grencilerin idareci ve 6gretmenler
tarafindan desteklenmesinin Ggrencilerin okula aidiyet duygusu artirdigini ifade
etmistir. Arastirmanin bulgularinda Fen Lisesi 6grencilerinin okula aidiyet duygularinin
diger liselerdeki 6grencilere nazaran daha diisiik oldugu da tespit edilmistir. Ogrencilere
okulun imkanlar1 soruldugunda ise okullarmin fiziki olarak dort duvardan olusan,
sadece ders gordiikleri yerler oldugu belirtilmistir. Ogrenciler okullarinda herhangi bir
sosyal ve sportif faaliyetin olmadigini belirtmislerdir. Bu durumun 6grencilerin okula

baghlik diizeylerini olumsuz yonde etkiledigi tespit edilmistir.

Erdogdu ve Yiizbas (2018) lisede 6grenim goren ogrencilerin okula aidiyet
duygular1 ile genel 6z-yeterlik diizeyleri arasindaki iliskiyi inceleyen bir arastirma
yapmistir. Aragtirmanin sonucunda erkek ogrencilerin basarili olma konusunda ve
gelecekle ilgili hedeflerine ulasma konusunda kizlara gére daha istekli olmalarindan
dolay1 okula aidiyet duygusu diizeylerinin yiiksek oldugunu tespit etmislerdir. Ayrica
ebeveynleriyle birlikte yasayan ve birlikte yasamayan o6grencilerin okula aidiyet
duygusu diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmadigini da saptamiglardir.
Arastirma yapilan okulda alt siniflarda 6grenim goren o6grencilerin okula aidiyet
duygusu diizeylerinin st siniflara nazaran daha yiiksek oldugunu tespit etmislerdir.
Yine bu ¢alismanin sonuglarina gore anne-babasi ilkokul mezunu olan 6grencilerin,
hayat sartlarinin zorlugundan dolay1 bu zor durumdan kurtulmanin tek yolu olarak okula
gitmek ve okumak oldugunu anlamalarinin neticesi olarak okula baglilik diizeylerinin
daha yiiksek oldugu saptanmistir. Bunlarin yaninda, 6gretmenini kendi alaninda basarili
ve yetkin olarak algilayan 6grencilerin okula aidiyet diizeylerinin daha yiiksek oldugu

saptanmistir.

Tas-Akarsu (2018) ortaokul 6grencilerinin okula aidiyet duygusu diizeylerinin
cinsiyet faktoriine gore degisiklik gosterdigini, kiz dgrencilerin okula aidiyet duygusu
diizeylerinin erkek 6grencilerden daha yiiksek oldugunu tespit etmistir. Ayrica, anne ve
baba egitim durumlarinin 6grencilerin okula aidiyet duygularini etkilemedigi tespit
edilmis ve okul moral ikliminin 6grencilerin okula aidiyet duygularini anlamli diizeyde

yordadig ortaya konmustur.
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Altinsoy ve Karakaya Ozyer (2018) oOrneklemini Tiirkiye’deki bir devlet
lisesinde bulunan 10. siiflardaki 189 liseli 6grenci olusturdugu ergenlerin yalnizlik ve
umutsuzluk seviyelerinin okula aidiyet duygularina etkisi konulu bir arastirma yapmas,
arastirmanin en kiymetli bulgusu olarak liseli ergenlerin yalnizlik ve umutsuzluklarinin

okula aidiyet duygusunu anlamli diizeyde yordamakta oldugunu tespit etmislerdir.

Donmez ve Tayli (2018) da 5, 6, 7 ve 8. simif 6grencileriyle okul iklimi, okula
aidiyet duygusu ve okul yasam kalitesi algisini inceleyen bir g¢alisma yapmuistir.
Calismanin neticesinde bu 6grencilerin okula aidiyet duygusu diizeyi, okul iklimi algisi
ve okul yasam kalitesi algis1 arasinda olumlu yonde anlamli bir iliski oldugu sonucuna
ulasmiglardir. Ayrica okul i¢i etkinliklere katilim konusunda kiz 6grencilerin erkek
ogrencilere nazaran daha istekli olduklarini, bununla birlikte yine kiz dgrencilerin erkek
ogrencilere nazaran okulun niifusu, fiziki yapisi ve okulda ortaya ¢ikan psikolojik bir
durumdan daha ¢ok etkilendiklerini, okulu daha ¢ok benimsediklerini, okuldaki olumlu
degisiklikleri ve imkanlar1 daha iyi fark ettiklerini tespit etmislerdir. Cinsiyet degiskeni
g6z online alindiginda 6grencilerin okula aidiyet duygusu diizeyleri tizerinde anlamli bir
fark olustugu gorilmistir. Erkek ogrencilerin okula aidiyet duygu diizeylerinin, kiz

ogrencilere nazaran anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Kayal (2018) ilkogretim 3-8. siniflarinda 6grenim géren Roman Ogrencilerde
benlik saygisi, algilanan sosyal destek (aileden, 6gretmenlerinden ve arkadaslarindan
algilanan sosyal destek) ve sosyal beceriler arasindaki iliskileri aragtirmistir.
Arastirmanin sonucunda Roman cocuklarin algiladiklar1 sosyal destegin ve sosyal
beceri puanlariin benlik saygis1 diizeylerini anlamli olarak yordadig: tespit edilmistir.
Algiladiklar sosyal destek ve sosyal beceri diizeyi bakimindan kiz dgrencilerle erkek

ogrencilerin benlik saygisi arasinda herhangi bir fark gozlenmemistir.

Okutan ve Turgut (2018) Roman c¢ocuk yoksullugu {izerine yaptiklar
aragtirmada yoksulluk, diglanma ve oGtekilestirilme gibi nedenlerin Roman ¢ocuklarin
egitim hayatina katilimlarim1 engelledigini, egitim hayatina girseler bile devam
edemediklerini tespit etmislerdir. Bu sebeple Roman c¢ocuklarin ailelerine yardimci
olmak amaciyla erken yaslarda ¢aligma hayatina atildiklarini veya evlenme yoluna
gittiklerini ifade etmislerdir. Ayn1 zamanda Roman g¢ocuklar diger ¢ocuklardan farkli
olarak sosyal hayattan soyutlanarak aileleri gibi yoksulluklarini strdirdikleri

goriilmiistiir.
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Akinct Gokdal (2019) ergenlerin okula aidiyet duygulart ve basa ¢ikma
stratejilerini belirlemek amaciyla bir arastirma yapmustir. Arastirmanin katilimcilarini
Kirklareli'nin Liileburgaz ilgesinde bulunan ii¢ farkli devlet okulunda 6grenim goren
738 kiz, 476 erkek olmak {izere 1214 6grenci olusturmustur. Arastirmanin sonucunda
erkek Ogrencilerin okula aidiyet duygusu puanlart kiz 6grencilerden daha fazla

cikmustir.

Cift¢i (2019) Terzibayiri’ndaki Roman ogrencilerin egitim sistemi igerisinde
yasadiklar1 zorluklar1 6gretmen, 6grenci ve veli boyutu ile ele alarak tespit etmek
amaciyla bir arastirma yapmustir. Calisma 2018-2019 06gretim yilinda Roman
Ogrencilerin yogunlukta oldugu bir ortaokulda gerceklestirilmistir. Arastirmaya 23
Roman o6grenci, 15 Roman veli ve bu 6grencilerin 12 6gretmeni katilmistir. Arastirma
sonucunda Roman 6grencilerin akademik olarak zorluk yasadigi, buna bagli olarak okul
kurallarina aykir1 davrandigi, ekonomik nedenlerden dolayr egitimle ilgili
olumsuzluklar yasadigi, aile destegi yeteri kadar alamadigi, siirekli olarak sosyal

damgalanma ve kiiltiirel adaptasyon sorunlariyla kars1 karsiya kaldigi tespit edilmistir.

Gencer (2019) 2018-2019 6gretim yilinda Corum il merkezinde bulunan imam
hatip liselerinde 6grenim goérmekte olan 145 kiz, 131 erkek olmak iizere toplam 276
ogrenci ile yaptig1 arastirmada, 6grencilerin okula aidiyet diizeyinin yiiksek oldugunu
tespit etmistir. Cinsiyet degiskenine gore Ogrencilerin okula aidiyet 6lgegi puanlar
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmadigi ve erkek ogrencilerin

ortalamalarinin kiz 6grencilerin ortalamalarina gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Goren (2019) 2017-2018 o6gretim yilinda Ankara’da bulunan 52 resmi lisedeki
2553 ogrenci ile yaptigl caligmada, sosyal adalet liderligi, okul yasam kalitesi ve okula
aidiyet duygusu arasindaki iligkiyi 6grenci goriislerine gore incelemistir. Arastirmanin
sonucunda dgrencilerin okul madiirlerinin sosyal adalet liderligi, okul yasam kalitesi ve
okula aidiyet duygusuna iliskin algilar1 orta diizeyde bulunmustur. Alt boyutlar
cergevesinde en diisiik ortalamanin katilim boyutunda en yiiksek ortalamanin ise firsat
ve basari boyutunda oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin okula aidiyet duygusu
tizerinde etkili olan faktorler 6grenci diizeyinde egitim beklentisi, okul diizeyinde
katilim, sosyal biitiinlesme, 6gretmen ve genel doyum degiskenlerinin 6nemli dlgiide

etkisi oldugu ifade edilmistir.
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Canli (2020) 510 lise 6grencisinin okula aidiyet duygusu ile okul miidiirlerinin
sosyal adalet liderlik davranislar1 arasindaki iligkiyi inceleyen bir arastirma yapmustir.
Aragtirmada ogrencilerin okula aidiyet duygularinin orta diizeyde oldugu ve okul
miidiirlerinin orta diizeyde sosyal liderlik davramislar1 sergiledigi belirlenmistir.
Ogrencilerin okul miidiirlerinin sosyal adalet liderligi davranislarmi algilama
bicimlerinin okula aidiyet duygularini yordadigi ve okula aidiyet duygularma iligkin

varyansin %17 sini netlestirdigi belirlenmistir.

Cerit ve Porsuk (2020) Kirklareli ili Liileburgaz il¢esinde bir ilkokulda 6grenim
goren Roman ¢ocuklarmin okula devamsizlik nedenlerini tespit etmek ve
problemlerinin ¢6ziimiine katkida bulunmak amaciyla 189 haneyi kapsayan bir
arastirma yapmustir. Arastirmanin sonucunda Ogrencilerin yasadiklar1 evlerde yash
engelli bireylerin bulunmasi ve ebeveynlerin egitimsiz olmalari Roman &6grencilerin
okula devamsizlik probleminde istatistiksel olarak anlamli diizeyde etkili oldugu
goriilmistiir. Yine Roman 6grencilerin okula devamsizlik probleminin oncelikli olarak
aileye, kismen de Ogrenciye, topluma ve okula 0zgii faktorlerden kaynaklandigi

sonucuna ulasilmistir.

Gokdal ve Diistinceli (2019) Kirklareli’nin Liileburgaz il¢esinde ti¢ farkl tiirde
devlet lisesinde 6grenim goren 1214 ogrenci (476 erkek, 738 kiz) ile ergenlerin okula
aidiyet duygular1 ve basa ¢ikma stratejileri hakkinda bir arastirma yapmiglardir.
Arastirmanin sonucunda ergenlerin okula aidiyet duygusu ile aktif basa ¢ikma arasinda
orta derecede pozitif yonde anlamli bir iliski bulmuslardir. Yine okula aidiyet duygusu
ile kaginan ve olumsuz basa ¢ikma arasinda da negatif yonde anlamli diisiik diizeyde bir
iligki tespit etmislerdir. Okula ait olma degiskeninde ve basa ¢ikma degiskeninde
cinsiyet, okul tiirii, sinif diizeyi, algilanan akademik basar1 diizeyi, lise se¢im siirecine

gore anlaml fark oldugunu saptamislardir.

Kilig ve Oksiiz (2020) 2019-2020 dgretim yilinda farkli {iniversitelerde dgrenim
goren 326 lniversite 6grencisi ile liniversite 6grencilerinin yetersizlik duygusu ile genel
aidiyet  dilizeyleri arasindaki iliskiyi incelemek amaciyla bir aragtirma
gerceklestirmiglerdir. Arastirmanin sonucunda tiniversite d6grencilerinin sinif diizeyleri
arasinda yetersizlik duygusu puanlari yoniinden istatiksel olarak anlamli bir iligki tespit
etmiglerdir. Yetersizlik duygusu puanlarimin algilanan sosyoekonomik diizeye gore

istatiksel olarak anlamli bir sekilde farklilastigini saptamiglardir. Ayrica genel aidiyet
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puanlarinin cinsiyet faktoriine gore anlamli bir farklilik gdstermedigi sonucuna

ulagsmiglardir.

Yiiksel (2020) Ankara ve Cankiri’da tesadiifi 6rneklem yoluyla se¢ilmis farkli
lise tiirlerinde 6grenim goéren 6grencilerin okula aidiyet diizeylerini gesitli degiskenler
acisindan degerlendirmek amaciyla bir arastirma yapmustir. Arastirmact 1817 lise
ogrencisiyle yaptig1 aragtirmada 6grencilerin okula aidiyet duygu diizeylerinin ortalama

degerin lizerinde oldugunu ortaya koymustur.

Acilan ve Ozgenel (2021) ortaokul ve lise dgrencilerinde dgretmen yakinlik
davraniglarinin  okula aidiyet diizeylerine etkisini arastirmiglardir. Arastirmanin
sonucuna gore ortaokul ve lise Ogrencilerinin algiladiklar1 6gretmen yakinlik
davraniglarinin, 6grencilerin okula aidiyet diizeylerini orta-pozitif yonde etkiledigi
saptanmigtir. Aragtirmada Ogretmen yakinlik davranislari degiskenine gore lise
ogrencilerine nazaran ortaokul ogrencilerinin okula aidiyet diizeylerini daha yiiksek

diizeyde etkiledigi tespit edilmistir.

Arslan (2021) ortaokul 6grencilerinde okula aidiyetin okul sporlar1 baglaminda
incelenmesi amaciyla bir arastirma yapmistir. Arastirma 2020-2021 6gretim yilinda
Konya ili Beysehir ilgesi ikinci kademede egitim goren 218 kiz ve 182 erkekten olusan
toplam 400 o6grenci ile yapilmistir. Arastirma sonucunda okulda spor takimlarinda
oynayan ortaokul 6grencilerinin diger ortaokul 6grencilerine nazaran daha yiiksek okula
aidiyet duygusuna ve daha disiik reddedilmislik duygusuna sahip olduklari tespit
edilmistir. Erkek Ogrencilerin kiz Ogrencilere nazaran daha fazla reddedilmis
hissettikleri ve bunun neticesinde de reddedilmis hisseden 6grencilerin okul terki riski
tasidiklart saptanmistir. Ayrica arastirmada okula aidiyet diizeyi yiiksek olan
ogrencilerin okul basarisinin yiiksek oldugu ve az devamsizlik yaptiklari sonucuna da

ulasilmustir.

Avct ve Cakir (2021) ebeveynlerin duygusal destegi, 6znel iyi olus, hedef
yonelimi ve okula aidiyet duygusu degiskenlerinin lise 6grencilerinin dayanmiklilik ve
akademik bagari diizeylerini tahmin etmedeki etkililigini incelemislerdir. Arastirmada
2018 yilinda uygulanan Uluslararast Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA) smavi
kapsaminda degerlendirilen 6358 lise 6grencisine ait veriler kullanilmistir. Aragtirma
sonucunda okula aidiyet ve 6znel iyi olusun akademik basari i¢in dogrudan anlaml

birer yordayici olmadiklari tespit edilmistir.
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Bora (2021) ortaokul 6grencilerin 6gretmen etkililigi algis1 ile okula bagliliklart
arasindaki iligkide 6grenci mutlulugunun etkisini saptamak ve bazi degiskenlere gore
incelemek amaciyla bir ¢alisma yapmistir. Arastirmanin sonucuna gore; Ogrencilerin
okula aidiyet, mutluluk ve 6gretmen etkililigi algilarinin iyi diizeyde oldugu tespit
edilmistir. Ayrica 6grencilerin mutluluk algisi, 6gretmen etkililik algis1 ve 6grenci
aidiyet duygusu arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski oldugu saptanmistir. Yine
aragtirmanin  sonucunda Ogretmen etkililik algisimin - 6grenci mutlulugunun  ve
ogrencilerin okula aidiyetlerinin dogrudan pozitif yonlii ve anlamli bir yordayicisi
oldugu tespit edilmistir. Ayrica 6grencilerin 6gretmen etkililik algisinin &grencilerin
okula aidiyetini 6grenci mutlulugu tizerinden dolayli olarak yordadigi da ortaya

konmustur.

Cuhadar (2021) lise 6grencilerinin bilgi edinme ve katilim haklar1 ile okula
aidiyet duygusu arasindaki iligkiyi incelemistir. Arastirmanin nitel kismi1 Ankara ilinde
0zel ve kamu Anadolu liselerinde 6grenim goren 793 oOgrenci ve 587 Ogretmen ile
yuriitiilmiistir. Nitel bolimii ise 6zel ve kamu Anadolu liselerinde okuyan 33 6grenci
ile gergeklestirilmistir. Arastirma sonucunda lise 6grencilerinin bilgi edinme ve katilim
haklarin1 bilme diizeyi ile okula aidiyet duygular1 arasinda diisiik diizeyde, haklarini
kullanma diizeyi ile okula aidiyet duygulari arasinda orta diizeyde olumlu iliski

bulunmustur.

Mammadova (2022) Suriyeli 6grencilerin egitim hedefleri ve okula aidiyet
duygularini inceleyen bir arastirma yapmistir. Arastirma Ankara ili Altindag ilgesinde
bir ortaokul ii¢ lisede Ogrenim goren 318 Suriyeli ortaokul ve lise Ogrencisi ile
yapilmistir. Arastirmanin sonucuna goére 6grencilerin egitim hedefleri ve okula aidiyet
duygusuna iliskin algilarmin orta diizeyde oldugu tespit edilmistir. Bunun yaninda
ogrencilerin egitim hedefleri, okula kabul, sosyal yabancilasma, ailenin sosyoekonomik
durumu, anne-baba egitimi ve Ogrencilerin cinsiyetine gore anlamli iliskiler
saptanmigtir. Okula aidiyet duygu diizeylerinin ise O6grencilerin cinsiyet, Tirkiye’de
kalis siiresi ve hala egitim gordiikleri okula gore degisiklik gosterdigi saptanmustir.
Akranlan tarafindan reddedilme, kabul gérme, genel doyum, sosyal biitiinlesme, egitim
beklentisi, ve 6gretmen-ogrenci iliskisi etkenlerinin Suriyeli 6grencilerin okula aidiyet

duygusu ile anlamli bir bigimde iliskili oldugu tespit edilmistir.
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Tutal (2022) 6, 7 ve 8. sinifa devam eden Ogrencilerin empati ve 6z saygl
diizeylerinin okula aidiyet durumlar1 iizerindeki etkisini aragtirmistir. Arastirmaya
Ankara ili Akyurt ve Cankaya il¢elerinde bulunan toplam 682 o6grenci katilmistir.
Arastirmanin sonucunda 6grencilerin empati diizeyleri ile genel 6z saygi diizeyleri, ev,
aile 6z saygi ve akademik 6zsaygi diizeyleri ile empati diizeyleri arasinda pozitif yonde
zaylf diizeyde, genel empati diizeyleri ile sosyal 0z saygi diizeyleri arasinda orta
diizeyde anlamli iliski oldugunu saptanmustir. Ayrica 6grencilerin empati diizeyinin
okula aidiyet diizeyi ilizerinde etkisi bulunmazken, 6z saygi diizeyinin okula aidiyet

tizerinde etkisi oldugu tespit edilmistir.
2.4.2. Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Roeser vd. (1996) okula dair inanglarin; duygu, okul psikolojik ¢evresi algisi ile
basar1 arasindaki iliskiye aracilik etmede kisisel basari amaglarimin ve okula aidiyet
duygusunun  rolinii  inceledikleri  aragtirmalarina, sekizinci simif  ortaokul
ogrencilerinden olusan toplamda 296 &grenci katilmistir. Pozitif 6grenci-6gretmen
iligkilerini algilama, okulla iliskili olumlu etkiyi 6ngérdiigiini ve bu iliskinin okula dair
aidiyet duygular1 araciligiyla saglandigini ortaya ¢ikarmiglardir. Okula aidiyet
duygusunun ve akademik yeterliligin 6grencilerin son dénemdeki akademik notlariyla

pozitif bir iliski icinde oldugunu tespit etmislerdir.

Llyod ve Norris (1998) iskogya’daki Roman ogrencilerin egitime etkin bir
sekilde katilmalar1 saglanmaya calisilirken diger yandan bilhassa ortaokul déneminde
disiplin suglar1 sebebiyle okuldan atilmalar1 ger¢eginden hareketle, okullarda Roman
ogrencilerin kiiltiirlerinin onlarin davranislari tizerindeki etkisi konusunda bir arastirma
yapmuglardir. Arastirmada Roman 6grenciler, okulda aldiklar egitimi kiiltirleri igin bir
tehdit unsuru olarak goriirlerse veya kendi kiiltiirleri ile alakasiz bir egitim aldiklarini
hissederlerse hemen kendi etnik kimliklerini 6ne ¢ikarma ve kabul ettirme ¢abasi i¢ine
girdikleri sonucuna ulasilmistir. Sonrasinda da su¢ isleme ve okuldan atilma olaylari
yasanmaktadir. Arastirmada, okullarin Roman yasam tarzinin ve Kiiltiiriniin egitim
sisteminin icinde yer bulamamasi, Roman kiiltiiriiniin farkina varilamamasi okuldan

atilmalarin gerekgesi oldugu ifade edilmistir.

Capps (2003) yapmis oldugu calismada okulun genel akademik basarisinin
ogrencinin okula aidiyet duygusuyla olan iligkisini ve ortaokul &grencilerinin aidiyet

duygusuna sahip olup olmadigini aragtirmistir. Aragtirmanin sonucunda azinlik gruplari
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arasindaki aidiyet duygusunun gesitliligini, 6grencilerin aidiyet duygusu hissetmesinde
ogretmenlerin  6nemli bir roli oldugunu ve o&grenci basarisinda okula aidiyet

duygusunun etkisini ve dnemini destekler nitelikte veriler ortaya ¢ikarmustir.

Derrington ve Kendall (2003) Ingiltere’de 2000-2003 yillar1 arasinda Roman
ogrencilerin sayisinin az oldugu bir ortaokulda 44 Roman ortaokul 6grencisinin tig, yil
boyunca egitimsel gelisimi ve deneyimlerini gézlemleyerek boylamsal bir arastirma
yapmistir. Aragtirmada Roman &grencilerin okula karsi tutumlari, akademik basari
diizeylerine ve okula devamlarina etki eden etmenlerin tespit edilerek analiz edilmeleri
amaciyla 6grencilerin, velilerinin ve 6gretmenlerinin istek ve beklentileri dogrultusunda
veriler toplanmigtir. Veriler, tiim katilimcilarla yapilan derinlemesine goriisme
teknigiyle egitim-6gretim siireci igerisinde yilda iki kez toplanmistir. Katilimci
ogrencilerden 20’si 14 yasinda ve ortaokula devam eden, geri kalan 24’ ise arastirma
siirecinde farkli donemlerinde okulu terk eden 6grencilerdir. Roman &grenciler 11
yaslarindayken aileleri ¢cocuklarindan geleneksel olarak yetiskinlik roliine girmelerini
beklemektedir. Bu beklentinin sebebi g¢ocuklarinin 14 yasinda okulu terk edecekleri
diisincesidir. Roman veliler okul hayatin1 “deneme” olarak gérmekte, okulda yasanan
herhangi bir olumsuz durum karsisinda hemen c¢ocuklarini okuldan alma yoluna
gitmektedirler. Eger 6grencileri okulda mutsuz iseler, velileri onlar1 okula géndermeme
taraftaridirlar. Bu arastirmada, Roman ogrencilerin ¢ogunlugu yasadiklari olumsuz
olaylar1 dile getirmemekle birlikte %80 gibi biiylik bir ¢ogunlugu da zaman zaman 1rk¢i
sOylemlerle c¢agirilma veya zorbalik gibi muameleler ile karsilastiklarimi ifade
etmislerdir. Roman 6grenciler bulunduklar1 ortaokulda sayilar1 az olduklarindan farkl
bircok strateji gelistirmislerdir. Roman kiz 6grencilerden 4’ii kendilerinin, kardeslerinin,
kuzenlerinin ve tanidiklarinin etnik kimliklerini sakladiklarini belirtmistir. Roman
cocuklar okulun beklentileri ile ev beklentilerinin farkliligi ve uyumsuzlugu arasinda
saskin bir halde egitimlerine devam etmektedirler. Arastirma sonucunda Roman
ogrencilerin okuldan uzaklasma oranmin oldukg¢a yiiksek oldugu tespit edilmistir.
Katilimc1 Roman 6grencilerin 14’1 calisanlara ya da akranlarina karsi sozlii veya
fiziksel saldirt sonucunda en az bir defa okuldan uzaklastirma cezasi almistir. Cogu
Roman o6grenci ve Roman veliye gore Roman Ogrenciler gordiigli muamelelerin
intikamini siddete bagvurarak almaktadir. Hem ilkokul hem ortaokul diizeyinde yapilan
ulusal sinavlarda Roman 6grencilerin akademik basar1 diizeyleri diisiik ¢ikmistir. Ders

kayiplar1 ve okula devamsizlik yapmalart bu basarisizligin  temel sebebidir.
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Ogretmenleri ise arastirmada yer alan dgrencilerin yarisiin, 6zel egitime ihtiyaglari

oldugunu ifade etmistir.

Sanchez, Colon ve Esparza (2005) aidiyet duygusu ve cinsiyet rollerinin etkisini,
sehirli ve Latin kokenli olan ergenlerin akademik sonuglarina bakarak incelemislerdir.
Bu incelemeler neticesinde de akademik motivasyon, c¢aba ve devamsizlik gibi
akademik sonuglarin okula aidiyet duygusuyla iligkili oldugu ve cinsiyet faktoriiniin de

bu iliskiye etki etmedigi sonucuna varmislardir.

Booker (2007) okula aidiyet duygusunu on ii¢ Afro-Amerikan lise 6grencisi
lizerinde arastirmistir. Bu arastirma neticesinde, dgrencilerin okul topluluguyla daha
gliclii bir bag kurmalarinin, okul biinyesinde kendileri ve digerleri arasinda daha az fark
goriildiigli takdirde okula aidiyet duygusu olusabilecegi sonucuna varmistir. Ayrica
ogrencilerin vermis oldugu cevaplarda, aidiyetin kisisel tanimlamalar1 i¢in konfor ve
hosgorii duygularinin  gerekli oldugunu, o6grencilerin okul aidiyetlerini tartigirken
benzerlik ve rahatlik faktoriinii 6nemli buldugunu tespit etmistir. Ancak ayni durumun
akademik basariyla bahse konu etkenler acisindan gegerli olmadigi neticesine

ulagmustir.

Freeman vd. (2007) dniversite ogrencilerinin simif ve kampis diizeyindeki
aidiyet duygulari, 6gretim iyelerinin niteliklerinin algilar1 ve simif aidiyet duygulari,
sinifta aidiyet duygusu ve siniftaki akademik basarisi arasindaki iligkiyi inceledikleri bir
aragtirma yapmislardir. Arastirmada 6grencilerin siif aidiyet duygulari ile akademik 6z
yeterligi; gorev degeri ile i¢sel motivasyon, égrencilerin tiniversitedeki aidiyet duygusu
ile sosyal kabul duygulari ayrica 6grencilerin siif diizeyinde aidiyet duygusu ve
ogretim tyelerinin agiklik ve sicaklik algilari ile 6grenci katilimi ve organizasyonunun

tesvik edilmesi arasinda iliski oldugu sonucuna varmislardir.

Cecilia (2010) Macaristan’da yasayan Roman c¢ocuklarin egitimde karsilastig
giicliikleri konu edinen bir arastirma yapmistir. Roman ¢ocuklarin okulda kendilerini
rahat hissetmediklerini, bu nedenle devamsizlik yaptiklarim1 ve akademik olarak
basarisiz olduklarini tespit etmistir. Ingiltere’de 2018 yilinda, “Key Stage 2” ad1 verilen
ulusal bir sinavin degerlendirmesinde sinava giren 6grencilerin %64’tiiniin Matematik
dersinde ve Ingilizce okuma-yazmada beklenen basariya ulastign fakat Roman
Ogrencilerin sadece %18’inin beklenen basar1 standardina erisebildigi tespit edilmistir.

Bu da okulda yasanan olumsuz tecriibeler, onlarin 6gretim programina adaptasyonlarini
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engelleyen sebepler, kesintiye ugrayan egitimleri gibi i¢ i¢e gegmis girift halde bir dizi
faktorle alakalidir (http://www.gipsyhillfederation.org.uk/). Arastirmanin sonucunda su
bulgulara ulasilmistir: Ailelerdeki sorunlarin ¢oziilmesi ile 6grencilerin egitime erisimi
saglanabilir. Yoksulluk, evsizlik ve ailevi problemler, 6grencilerin egitim sistemine
etkin bir sekilde dahil olmasina mani olmaktadir. Roman 6grencilerin yetkili birimlerce
burs veya sosyal desteklerle desteklenerek oOrgiin egitime etkin olarak katilmalart

saglanmalidir.

Liu ve Lu (2011) Cinli lise 6grenciler tizerinde basar1 ile okula aidiyet duygusu
arasindaki iliskiyi incelemek amaciyla bir arastirma yapmuslardir. Basari olarak
Ingilizce, Cince ve Matematik derslerindeki akademik basar1 dikkate almmistir.
Arastirma sonucunda basar1 ile okula aidiyet duygusu arasinda pozitif yonli iliski

oldugu sonucuna ulagmislardr.

Perry (2011) yaptig1 bir arastirmada 6gretmen davraniglarinin 6grencilerin okula
baglilig: tizerindeki etkisini incelemistir. Arastirmasinin sonucunda derslerin ilgi ¢ekici
eglenceli ve bir hale getirilmesinin 6grencilerin okula bagliliginda 6nemli derecede
etkili oldugunu, 6gretmenlerin 6grencilerin isteklerine cevap vermelerinin okula aidiyet
duygusunu pozitif yonde etkiledigini ve 6grencilerin iyi bir meslek sahibi olmak igin iyi
bir tiniversiteye gitmeleri gerektigini bildiklerini tespit etmistir. Buna paralel olarak da
ogrencilerin basarili olmaya 6nem verdiklerini ve bu durumun o6grencilerin okula

baglilik diizeyini arttirdig1 sonucuna ulasmistir.

Gillen-O’Neel ve Fuligni (2013) 06grencilerdeki okula aidiyet duygusunun
ortadgretim yillarina gelindiginde nasil bir degisime ugradigini, bu degisimin akademik
basar1 ve motivasyonla iligkisinin olup olmadigini incelemislerdir. Arastirmanin
sonucunda dokuzuncu smifta 6grenim goren kiz ogrencilerin okula aidiyet duygu
diizeylerinin yine ayn1 siniftaki erkek o6grencilere gore daha yiiksek oldugunu; kiz
ogrencilerin sinif diizeylerinin yiikselmesiyle okula aidiyet duygu diizeylerinin azaldigi,
okulu eglenceli bir yer olarak géren 6grencilerin ise okul aidiyet duygu diizeylerinin

yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Roman (2013) Romanya’da yasayan Romanlarin egitime entegrasyonlarinda
karsilastiklar1 problemleri saptamak ve ¢6ziim Onerileri sunmak amaciyla bir arastirma
yirtitmistiir. Arastirmaya 87 yetiskin, ilkokul ve ortaokula devam eden 127 Roman

ogrenci, Roman 6grencilerin de oldugu karma siniflarda gorev yapan 37 6gretmen ve
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Kalosvar’in (Romanya’da bir sehir) egitimi konusunda arastirma yapan 3 danisman
katilmistir. Roman erkekler genelde hayatlariyla ilgili konusmay1 reddettikleri igin
goriismelere katilan yetigkinlerin ¢cogunlugu kadindir (%67) ve yaslart 40’ altindadir.
Ilkokul ve ortaokula giden dgrencilerin egitim konusundaki diisiincelerini 6grenmek
icin iki segenekli 20 maddeden olusan anket dagitilmistir. Ankette 6grencilere okuldaki
egitimleri, bos zamanlarinda neler yaptiklar1 ve ailelerine nasil yardim ettikleri
konusunda sorular sorulmustur. Arastirmanin sonucunda Romanya’da yasayan
Romanlarin yoksulluk i¢inde olduklarin1 devletin yaptigr yardimin onlarin egitim

ihtiyaglarinin sadece iicte birini karsiladig1 sonucuna ulagilmistir.

Garvik, Idsoe ve Bru (2014) depresif belirtiler ile okula bagli olma arasindaki
ilisgkiyi incelemislerdir. Arastirmanin sonucunda depresyon belirtileri gésteren
ogrencilerde okulla aralarinda bulunan aidiyet duygusunun kalmadigini ve bu durumun

ogrenciyi okul terkine yonlendiren bir risk faktorii oldugunu ifade etmislerdir.

Kilicoglu (2014) Ingiltere’deki 6gretmenlerin gokkiiltiirlii 6gretim yeterlikleri ile
Tirk o6grencilerin kiiltiirlesme tercihlerinin, 6grencilerin okula aidiyet duygularini ve
akademik basarilarin1 yordayip yordamadigini inceleyen bir aragtirma yapmistir.
lliskisel desende yapilan arastirmanin katilimcilarmi Tiirklerin yogun olarak yasadigi
Londra’dan segilen 7 Ingiliz okulundaki Key Stage 3, Key Stage 4 ve 16 yas sonrasi
asamasindaki 275 Tiirk 6grencisi ve onlarm Ingilizce, Matematik ve Fen derslerine
giren 77 Oogretmen olusturmaktadir. Arastirmanin sonucuna gore Ogretmenlerin
cokkiiltiirlii 6gretim yeterlikleri yiiksek ¢cikmustir. Ogrenciler kiiltiirlesme tercihlerini en
yiiksek ortalamayla biitiinlesme iken, bu tercihi sirasiyla ayirma, aykirilasma ve erime
takip etmektedir. Ogrencilerin okula aidiyet duygulari orta diizeyin iistiinde iken biiyiik

cogunlugunun akademik basarilar1 orta ve alt diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Heffner ve Antaramian (2016) yasam doyumunun okul bagliligini1 yordayip
yordamadigint aragtirmiglardir. Arastirmanin sonucuna gore pozitif duygulanma ve
negatif duygulanma degiskenleri ile 6znel iyi olus ve yasam doyumunun okul bagliligini

anlaml1 diizeyde yordadigini tespit etmislerdir.

Jonas (2016) ogrencilerin akademik basarisi ile okula bagliligint inceledigi
aragtirmasinin sonucunda akademik basar1 ile okula baglilik ile arasinda pozitif bir iligki
oldugunu tespit etmistir. Ogrencilerin okula baghliginda 6gretmen destegi, akran

destegi, okul iklimi ve 6grencinin sosyoekonomik diizeyinin pozitif olarak etkisi oldugu
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ifade edilmistir. Bu bulgularin yani sira cinsiyet degiskeninin okul bagliligina olan

etkisinin olduk¢a az oldugu belirtilmistir.

Pereira (2017) Portekiz’de ilkokul 6grencilerinin Romanlara yonelik bilgilerini
artirmak ve damgalamay1 azaltmak icin okul temelli video egitiminin etkililigini test
etmek amaciyla bir arastirma yapmustir. Arastirmanin katilimcilarini 4. ve 5. siiflarda
O0grenim goéren 663 Ogrenci olusturmustur. Degisikliklerin zaman iginde korunup
korunmadigi degerlendirildiginde, Romanlara yonelik tutumlarin daha olumlu hale
geldigi ve sosyal mesafenin azaldigi tespit edilmistir. Ancak miidahaleden ii¢ ay sonra
tutum puanlar1 6n test seviyelerine geri donmiistiir. Bu sonuglar olumlu etkilerin zaman
icinde siirdiiriilebilmesi i¢in bu tiir video gosterim miidahalelerinin devam ettirilmesinin
onemli oldugunu gostermistir. Arastirmada 4. siniftaki bir Roman 6grencisinin: Biliyor
musun? Bazen okula gitmek istemiyorum. Ciinkii orada iyi hissetmiyorum. (...) Bazi
oyun arkadaslarim tiim Roman c¢ocuklarin pislik oldugunu, hirsizlik yaptiklarini ve
kavgact olduklarini diisiiniiyor. Ama okulumu seviyorum ve ogrenmek istiyorum
(Pereira, 2017, s. 6) cevabi ise Portekiz’de yasayan Roman ilkokul 6grencilerinin sosyal
dislanma ve damgalanma yasadiklarini gostermektedir. Ancak sosyal dislanma

yasamalarina ragmen okula aidiyet duygularinin hala yiiksek olmasi dikkat ¢ekicidir.

Wara (2018) ortaokul 6grencilerinde akademik basar1 ile okula aidiyet duygusu
arasindaki iligkiyi incelemistir. Arastirmanin sonucunda akademik basarinin okula
aidiyet duygusu diizeyinin 6nemli bir yordayicist oldugu tespit edilmistir. Aragtirmada
akademik basaris1 yiiksek Ogrencilerin derse katilim isteklerinin de yiiksek oldugu

bunun sonucunda da okula aidiyet duygularinin arttig1 da ifade edilmistir.

Manzuoli, Pineda-Baez ve Sanchez (2019) okula aidiyet duygulari arttirilan
ogrencilerin okul terkinin engellenebilecegini ifade etmislerdir. Okul ikliminin de okula
aidiyet duygusunu arttirmada Onemli olduguna vurgu yapmislardir. Arastirmanin
sonucunda, Ogrencilerin derslere aktif olarak katilmalari, 6grencilerin smif igi
etkinliklere yonelik tutumlari, 6gretmenlerin 6grencileri desteklemeleri ve sicak bir sinif

ortaminda egitim gormelerinin okula aidiyet duygusunu arttirdig: belirtilmistir.

Valkov ve Lavrentsova (2019) 6grenci-6gretmen ve ogrenci-dgrenci iliskisinin
okula aidiyet duygusuna etkisini incelemislerdir. Aragtirmanin sonucunda o6grenci-
ogrenci ve ogrenci-ogretmen pozitif iliskilerinin okula aidiyet duygusu bakimindan

onemli bir faktor oldugunu tespit etmislerdir. Arastirmada ¢atismasiz akran iliskilerinin
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ve destekleyici ogretmen-6grenci iliskilerinin okula aidiyet duygusunu arttirdigi,
ogretmenlerle ve akranlartyla koti iliskiler yasayan 6grencilerin ise okulu sevmedikleri

ve okul terkine meyilli oolduklarini belirtmislerdir

Lee ve Huang (2021) Hong Kong’da ortaokullarda 6grencilerin okula aidiyet
duygusu, okul nezaketi algilar1 ve nezaket karakter giicii arasindaki iliskileri incelemeyi
amaglayan bir ¢alisma yapmislardir. Arastirma hem 6grenci hem de okul diizeyinde
yapilmistir. Caligma ayn1 zamanda &grencilerin okula aidiyet duygusu, okul nezaketi
algilar1 ve nezaketin karakter giiciindeki cinsiyetler arasindaki olas1 farkliliklar
incelemeyi de amacglamistir. Bu arastirma kesitsel bir desende ergenlik doneminde
yapilmistir. Arastirmanin sonucu ise kiz &grencilerin okula aidiyet duygusu erkek

Ogrencilere gore daha fazladir hipotezini desteklememistir.

Lowell (2021) arkadaslik kurma ve smiftan diglanma gibi zorluklarin okula

aidiyetin ontindeki en 6nemli engeller oldugunu vurgulamaktadir.

Wong vd. (2022) Avustralya’da 269 ortaokul 6grencisi ilizerinde yaptiklart bir
arastirmada Ogretmenin G6grencilere adaletli ve esit davranmasinin 6grencinin okula

aidiyet duygusunun gelismesi i¢in temel bilesen oldugu sonucuna varmislardir.

Ozetle, incelenen arastirmalara genel olarak bakildiginda okula aidiyet
duygusunun okul yasam kalitesi, yasam doyumu, algilanan sosyal destek, calisma
aligkanliklari, anne-babaya baglanma, zorbalik, siddet ve benzeri bazi psikolojik
degiskenler ile 6z yetkinlik degiskenlerinin iligkisel olarak incelendigi goriilmektedir.
Bu iligkiler yordamsal veya korelasyonel olarak incelenmistir. Bu arastirmalar analiz
edildiginde arastirmalarin hi¢birinin Roman ilkokul ogrencilerinin okula aidiyet
duygularint ele almadigi goriilmektedir. Roman ilkokul &grencileri ve velileriyle
yapilan bu caligma ise alanyazindaki bu boslugun giderilmesine yonelik 6nemli bir ¢aba

olarak degerlendirilmektedir.
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BOLUM 3
3. YONTEM

Bu bolimde arastirmanin esinlenme evresi, arastirmanin modeli, katilimcilar,
verilerin toplanmasi ve verilerinin analizinde kullanilan yontem ve teknikler hakkinda

bilgi verilmektedir.
3.1. Esinlenme Evresi

Arastirma konusunun belirlenmesi asamasinda arastirmaci ile danismani gesitli
konularda fikir alisverisinde bulunmuslardir. Bu goriismelerde 6zellikle sosyoekonomik
olarak dezavantajli ilkokul 6grencilerinin okula aidiyet duygulari iizerinde durulmustur.
Arastirmacinin  6gretmenlik yaptigi okul, Roman ailelerin yogunlukta yasadigi bir
mahallede bulunmaktadir. Arastirmacinin goézlemlerine gore bu ailelerin ¢ocuklar
hayatin zorluklarimi daha g¢ok hissetmekte, diger ¢ocuklar tarafindan dislanmakta,
damgalanmakta veya otekilestirilmektedir. Ayrica arastirmacinin okulunda bu
ogrencilerden ¢ok sayida (% 45) bulunmaktadir. Bunun yani sira e-okul sisteminde yil
sonunda yapilan istatistiklerde devamsizlik yapan, 6grenim ¢agi disina ¢iktigi igin
okulla ilisigi kesilen veya okulu terk eden 6grencilerin neredeyse tamami (%94) Roman

ogrencilerden olusmaktadir.

Aragtirmacit uzun yillar bu okulda simif 6gretmeni ve yonetici olarak gorev
yaptig1 i¢in Ogrencileri, ailelerini, sosyoekonomik ve kiiltiirel durumlarini yakindan
tanima imkanina sahip olmustur. Bu siiregte arastirmaci devamsizlik yapan veya okulu
terk eden G6grencilerin genellikle Roman ailelerin ¢ocuklar1 oldugunu goézlemlemistir.
Ilkokula baslarken Roman aileler ¢ocuklarii daha iyi bir okula ve daha iyi bir
dgretmenin oldugu smifa kaydettirmek igin ¢abalamaktadirlar. Ilk baslarda dgrenciler
de okula heyecanla ve istekle devam etmektedir. Fakat ilerleyen donemde &grencilerin
okula kars1 takindiklar1 olumsuz tavirlar arastirmacinin dikkatini ¢ekmis ve su sorulari

sorgulamasina neden olmustur:

e llkokula biiyiik bir istekle baslayan Roman &grenciler ilerleyen dénemlerde
neden devamsizlik yapmakta veya okulu terk etmektedirler?
e Genel olarak bu 6grenciler akademik agidan neden basarili olamamaktadir?

e Neden ¢ocuk yasta ig hayatina yonlendirilmektedirler?
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e Aileler bu g¢agdaki ¢ocuklarimi nigin erken yasta evlendirerek onlarin okulla

baglarin1 koparmaktadir?

Arastirmaci, zihnini mesgul eden bu tiir sorular dogrultusunda Roman
cocuklarint okula baglayan, onlarda aidiyet duygusunu gelistiren, onlar1 okula aidiyet
baglaminda motive eden arkadas, 6gretmen gibi degiskenlerin etkilerini merak etmistir.
Tim bunlarin 1s18inda arastirmact Roman c¢ocuklarin okula aidiyetlerini etkileyen
durumlar1 derinlemesine arastirmak, bunlarin sebeplerini ortaya koymak ve miimkiinse
bu durumu ortadan kaldirma yollarmi kesfetmek amaciyla bu aragtirmayr yapmayi

kararlastirmistir.
3.2. Arastirmanin Yontemi

Bu arastirmanin ortaya konmasinda en uygun oldugu diisiiniilen karma yontem
tercih edilmistir. Karma yontem ile gerceklestirilen ¢alismalarda nicel ve nitel arastirma
yaklagimlar1 birlikte kullanilmaktadir. Patton (2002) bir arastirma problemini
derinlemesine incelemek igin nicel ve nitel yaklasimlarin birlikte ise kosulabilecegini
ifade etmistir. Karma yontemde arastirmanin problemini anlamak amaciyla nicel ve
nitel yaklasimlar birlikte kullanilarak veriler toplanir ve bu veriler analiz edilerek
biitiinlestirilir (Creswell, 2012). Sekil 3.1, karma yontem arastirmalarinda izlenecek

adimlar1 yansitmaktadir (Johnson ve Onwuegbuzie, 2004, s. 23).

Planlama Uygulama Degerlendirme
Aragtirma
Probleminin Verilerin Toplanmast
Belirlenmesi

Aragtirmanin Karma
Desene Uygunluguna
Karar Verilmesi

Verilerin Sonuglarin Ortaya
Yorumlanmast Konmas1 ve
Raporlastirma

Karma Yontem veya

Karma Desen Verilerin Analiz
Aragtirma Modelinin Edilmesi
Sec¢ilmesi

Sekil 3. 1. Karma Yontemde izlenecek Adimlar
(Kaynak: Johnson ve Onwuegbuzie, 2004, s. 23)
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Buna gore; planlama asamasinda arastirma problemi belirlenir ve arastirmanin
karma modelde yapilabilecegine karar verilerek karma yontem deseni segilir. Uygulama
asamasinda, veriler toplanir, analiz edilir ve yorumlanir. Degerlendirme asamasinda ise

sonuglar ortaya konur ve raporlastirilir.

Egitim arastirmalarinda siklikla kullanilan karma yontem arastirmalari;
aciklayici karma yontem, paralel karma yontem, gomiilii karma yontem ve kesfedici
karma yontem olmak iizere dort ana baslik altinda siniflandirilmaktadir. Yildirim ve
Simsek (2013) olgu ve olaylarin basit ve tek boyutlu olmadigini ifade etmektedir. Bu
nedenle arastirmacinin olgu ve olaylar1 anlamak i¢in ¢oklu yontemleri kullanmasi
gerekir. Gergegin zengin ve biitiinsel olarak anlasilmasi igin olgu ve olaylar hem nicel
hem de nitel boyutuyla incelenmelidir. Boylece arastirma probleminin derinlemesine
irdelenerek anlasilabilmesi amaciyla bu arastirmada nicel ve nitel yontemler bir arada
kullanilmistir. Elde edilen nicel ve nitel veriler karsilastirilip iliskilendirilerek analiz

edilmistir.
3.2.1. Arastirmanin Deseni

Bu arastirmada karma yontem desenlerinden biri olan yakinsak karma yontem
deseni kullanilmigtir. Creswell ve Creswell (2021) bu desenin amacinin, arastirma
problemini anlamak amaciyla nicel ve nitel verilerin eszamanli olarak toplanip bu
verileri birlestirmek ve ortaya ¢ikan sonuglari kullanmak oldugunu ifade etmektedir.
Bunun sebebinin ise arastirma probleminin detayli olarak agiklanmasi igin bir veri
formundaki zayiflik veya eksikliklerin diger veri formuyla dengelenmesi seklinde
aciklamigtir. Bu desende arastirmaci, nicel ve nitel verileri es zamanl olarak toplar,
topladig1 verileri ayr1 ayr1 analiz ederek elde ettigi sonuglart her iki veri setinin analizi
ile karsilastirir. Daha sonra, sonuglarin birbirini destekleyip desteklemedigini tespit
eder. Arastirmacinin iki veri kiimesini dogrudan Karsilastirmasi, veri kaynaklarinin
yakinsamasimi saglar. Sekil 3.2, yakinsak karma ydntem deseninin tasarimini

gostermektedir (Creswell ve Creswell, 2021, s. 218).

Nicel Verilerin
Toplanmasi ve

Analiz Edilmesi S 1 Sl
Bir(l)c:1 ltli(;rizllrrxliclsi |:> Yaparak
i ileri ' Sonuglarin
Nitel Verilerin
Yorumlanmast
Toplanmasi ve

Analiz Edilmesi 80



Sekil 3. 2. Yakinsak Karma Yontem Deseni Tasarimm
(Kaynak: Creswell ve Creswell, 2021, s. 218)

Sekil 3.2°de de gorildigi tizere, arastirmact nicel ve nitel verilere esit oncelik
verir ve arastirma siiresince eszamanli olarak nicel ve nitel verileri toplar. Nihayetinde
iki veri setinin benzer ve farkli sonuglari olup olmadigini ortaya koymak igin bu
sonuglari Karsilastirir. Bu Karsilastirma farkli bi¢imlerde olabilir. En yaygin
karsilastirma Yyaklasimi, bulgular kisminda nicel ve nitel sonuglarin yan yana
verilmesidir. Ornegin, arastirmaci 6ncelikle nicel sonuglari ortaya koyar ve bu sonuglar
dogrulamak amaciyla nitel alintilarla destekler. Baska bir yaklasim da nicel ve nitel
verilerin bir tabloda birlestirilmesidir. Bu amagla arastirmaci, bu konularla ortiisen
siitunlardaki nitel temalar1 ve nicel istatistiksel sonuglar1 gosterebilir. Ugiincii
yaklasimda ise veri kiimelerinden birini, digeri ile dogrudan karsilastirilabilecek sekle
doniistiirmektir. Mesela, goriisme siirecinde olusturulan nitel temalar nicellestirilerek
sikliklaria gore puan verilir. Daha sonra bu puanlar temalarda ayni diistinceleri ele alan
diger 6lgme araglarindaki puanlarla karsilastirilir. Yakinsak karma ydéntem deseninin
giicii, nicel ve nitel veri formlarinin avantajlarinin birlestirilerek kullanilabilmesinden
kaynaklanmaktadir. Boylece bir yandan nicel veriler genellenebilirligi saglarken, nitel
veriler de temalar, baglamlar ve ortam hakkinda bilgiler verir (Creswell ve Creswell,
2021). Bu arastirmada da nicel veriler nitel verilerle desteklenerek temalar olusturulmus

ve en yaygin olan tartisma kisminda nicel ve nitel sonuglar yanyana verilmistir.
3.2.2. Nicel Boyut

Arastirmact arastirmanin konusuna ve amacina uygun olmasi sebebiyle bu
arastirmanin nicel boyutunda tarama modelini kullanmay1 tercih etmistir. Birgok 6geden
olusan bir evrende, 0 evren hakkinda genel bir yargiya ulagsmak i¢in evrenin tiimii ya da
ondan ahnan bir grup orneklem fiizerinde yapilan aragtirma modeline tarama modeli
denir (Karasar, 2016). Bu yaklasim geg¢misteki veya giinimiizdeki bir durumu herhangi
bir degisim yapmadan var oldugu sekliyle ortaya koyan bir yaklasimdir. Genis gruplarla
gerceklestirilen tarama modeli, bireyin herhangi bir olgu veya olaya iliskin tutumunun
arastirildigr ¢aligmalardir (Karasar, 2016). Genel olarak tarama modellerinde amaglar
soru climleleri ile ifade edilmektedir. Bu sorulardan alinan cevaplar genellikle
cevaplayan kisilere ait siklik dereceleri ve yiizdeler halinde cetvel haline getirilerek
rapor edilir. Tarama modelinin 6nemli avantajlarindan biri de bir¢ok bireyden olusan

orneklemden elde ettigimiz bulgular hakkinda bize bir ¢ok bilgiyi vermesidir
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(Biiylikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel 2020). Arastirmacilar bu
soru ciimleleriyle elde ettikleri goriislerin veya o6zelliklerin kaynagimin ne oldugundan
ziyade orneklemdeki katilimcilar arasinda ne sekilde dagildigiyla ilgilenirler (Fraenkel
ve Wallen, 2006). Sekil 3.3, Karasar (2016, s. 77-87) tarafindan tanimlanan tarama
modellerini gostermektedir. Arastirmaci, arastirmanin konusuna ve amacina uygun
olmasi sebebiyle, bu arastirmanin nicel boyutunda Karasar (2016) tarafindan tanimlanan

tarama modellerinden érnek olay tarama modelini kullanmistir.

|| izleme | Korelasyon
Arastirmalari Arastirmalar

| | Kesitsel || Karsilastirma
Arastirmalar Arastirmalari

Sekil 3. 3. Tarama Modelleri
(Kaynak: Karasar, 2016, s. 77-87)

Yin (1984) tarama modelini giincel olan bir olguyu kendi gergekligi ig¢inde
aragtiran, olgu ile iginde bulundugu igerik arasindaki sinirlarin net ¢izgilerle ayrilmadigi
ve birden fazla veri kaynaginin oldugu hallerde bagvurulan bir arastirma metodu
oldugunu vurgulamaktadir (akt. Yildirim ve Simsek, 2013). Karasar (2016) 6rnek olay
tarama modeli ile yapilan arastirmalarin, genel tarama modelleri ile yapilan
aragtirmalara nazaran daha detayli ve gercege yakin bilgiler verdigini ifade etmektedir.
Benzer sekilde, Hopkins (1980) tarama modellerinin kurum, toplum, grup ve kisi gibi
sosyal iinitelerin derinligine arastirilmasinda c¢ok sik kullanilan bir tarama modeli
oldugunu belirtmektedir. Ayrica genel tarama modelleriyle yiiriitiilecek arastirmalarin

onemli degiskenlerini belirlemek amaciyla 6n c¢alisma olarak O6rnek olay tarama



modelinden faydalanilabilmektedir (Karasar, 2016). Ornek olay arastirma asamalarinin

nitel arastirma agamalariyla ayni1 oldugu da bilinmektedir (Biiytikoztiirk vd., 2020).

Bu arastirmada Roman ilkokul 6grencilerinin 6grenim gordiikleri okula aidiyet
duygularini 6l¢gmek amaciyla Selguk ve Giiner (1999) tarafindan gelistirilen Ait Olma
Duygusu Olcegi kullanilmistir. Kullanilan bu dl¢ek tek bir boyuttan ve 24 maddeden
meydana gelmektedir. 4it Olma Duygusu Olgegi Likert tipi “Her zaman”, “Bazen” ve
“Hicbir zaman” olmak {iizere ii¢ asamali cevaplart olan bir odlgektir. Olgek
uygulanmadan o©once bu Olgegin arastirmanin amacina uygunlugu hakkinda
arastirmacinin danigsmaniyla birlikte ti¢ 6gretim tiyesine danisilarak uzman goriisleri
alimmistir. Uzmanlar s6z konusu Olgekteki sorularin, aragtirmanin amacina uygun

olmasindan dolayi arastirmada kullanilabilecegini belirtmislerdir.
3.2.3. Nitel Boyut

Bu arastirmanin nitel kisminda ise nitel arastirma desenlerinden durum caligsmasi
deseni kullanilmistir. Yin (2009) karisik olan sosyal bir olgunun aragtirmaci tarafindan
derinlemesine anlagilabilmesi amaciyla durum c¢aligmasma ihtiyag duyuldugunu
belirtmektedir. Yin (2009) bir durum calismasinda ‘“ne, nasil, nigin, nerede, kim”
sorularinin 6nemine dikkat ¢cekmekte ve bilhassa durum calismasi deseni ile yapilan

bh 13

nitel arastirmalarda daha sik “ne”, “nasil” ve “ni¢in” sorularinin kullanildigini ifade

etmektedir.

Durum cgalismasi, arastirmacinin belli bir zaman diliminde sinirlar1 belli bir
olguyu gesitli yollarla (g6zlem, goriisme, isitsel ve gorsel materyaller, belge ve raporlar)
derinlemesine betimleyerek bu duruma dayali temalar ortaya koymasidir (Creswell ve
Creswell 2021). Durum c¢alismast bilimsel arastirmalarda yaygin olarak
kullanilmaktadir. Akar (2017) durum galismasini, bir sonuca ulasmak igin verileri
onceki kuramsal onermelerle destekleyerek, veri toplama siireglerine ve analizlerine
rehberlik ederek, kendine 6zgli durumlar1 anlamak amacyla, ilgili pek cok degiskene
gore farkli veri toplama yontemlerinden faydalanarak cesitleme yapmak seklinde

tanimlamaktadir.

Bu arastirmada da Selguk ve Giiner’in (1999) olgegine ek olarak yari-
yapilandirilmis goriisme formu olusturulmustur. Arastirmanin uygulama boliimiine

gecmeden iki Roman veli ile pilot uygulama yapilarak sorularin anlagilabilirligi test
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edilmistir. Roman 6grencilerin 6l¢ekteki sorulara verdigi cevaplara velilerin gocuklarla
ve okulla ilgili yasadig1 deneyimler de eklenince arastirmanin gegerlik ve giivenirliginin
artirilmas1 hedeflenmistir. Hazirlanan sorularin igerigi, arastirmanin amacina hizmet
edip etmedigi, arastirmanin kapsami bakimindan uygunlugu ile dilbilgisi kurallari
bakimindan anlasilirlig1 hakkinda egitim bilimleri alanindan {i¢ 6gretim {iyesinin goriisii
alinmistir. Alinan goriisler dogrultusunda aragtirmanin amacina hizmet etmedigi
gerekcesiyle sorulardan biri cikarilmustir. Igerik olarak aym tiirde olan sorular
birlestirilerek soru sayis1 15°ten 10’a distrilmistiir. Ayrica, dilbilgisi ve ctimlelerin
anlagilabilirligi  bakimindan sorularda diizenlemeler yapilmistir. Ogrencilerin
velilerinden ¢ocuklarin okulda 6gretmenleriyle yasadigi deneyimleri anlatmalari
istenerek aragtirmanin bulgularinin zenginlestirilmesi amaglanmistir. Arastirmaya
katilim goniilliiliik esasina dayali olarak gerceklestirilmistir. Bu baglamda, goriisme i¢in
randevu alimmasma ragmen dort veli goriismeye gelmemis, her seferinde randevuyu

ertelemis ve bunun neticesinde bu velilerle gorlisme yapilamamustir.
3.3. Katihmecilar

Bu arastirmanin katilimcilari, 2021-2022 egitim 6gretim yilinda Konya ilinde
Roman 6grencilerin yogun oldugu ilkokullarda (bes ilkokul) 6grenim goren Roman
ilkokul dordiincii sinif 6grencileri ve onlarin velileridir. Ayrica saha notlar olugturmak
amagl bu okullarda 6grenim goren fakat Roman olmayan bazi dgrenciler ve onlarin
velileriyle de goriistilmiistiir. Bunun yani sira Roman Ogrencilerin akademik basari
durumlar1, okulla ve arkadaslariyla olan iligkileri ile okula devam durumlar1 hakkinda
bilgiler edinilirken okullarda gérev yapan Ogretmen ve yoneticilerin goriiglerine de

basvurulmustur.

Katilimcilarin segiminde amagsal ornekleme yontemlerinden biri olan 6lgiit
ornekleme yontemi tercih edilmistir. Olgiit drnekleme yontemi, drneklemin arastirmanin
problemi ile ilgili olarak belirlenen niteliklere sahip kisiler, nesneler, olaylar ya da
durumlardan olusturulmasidir (Biiyiikoztiirk vd., 2020). Arastirmanin problemine uygun
olarak arastirmanin katilimcilart Roman 6grenciler ve onlarin velilerinden olustugu i¢in
bu yontem tercih edilmistir. Tablo 3.1, arastirma konusunun hedef kitlesi olan dordiincii

siif Roman 6grencilerine ait bilgileri sunmaktadir.
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Tablo 3.1. Arastirmaya Katilan Roman Ogrenciler

Cinsiyeti Ogrenci Sayisi Simifi
Kiz 52 4. Smuf
Erkek 69 4. Smuf
Toplam 121

Tablo 3.1°de de goriildiigi gibi arastirma; 52 kiz ve 69 erkek 6grenci olmak
tizere 121 o6grenci ile yapilmistir. Roman Ogrencilerin olduk¢a fazla devamsizlik
yapmalar1 ve bu ylizden okulda bulunmamalari, bazi 6grencilerin arastirmaya katilmak
istememeleri ve bazi 6grencilerin de velilerinin izin vermemesinden dolay:r okullarda
bulunan Roman 6grencilerin tamamina ulagilamamistir. Dolayisiyla ¢ok zor erisilebilen
bir katilimci gurubuyla arastirma yiritilmistir. Devamsizlik sorunu arastirma
kapsamindaki tiim okullarda gdzlenmistir. Oyle ki goriisiilen simf dgretmenleri kendi
smiflarindaki ¢ogu Roman 6grencinin yil igerisinde ¢ok fazla devamsizlik yaptigini,
bazilarinin ise okula sene basinda bir hafta kadar geldigini ve bir daha o 6grencileri
gormediklerini ifade etmislerdir. Bunun sebebinin ise erkek 6grencilerin aile biit¢esine
katkida bulunmak amaciyla farkli islerde calismalar1 ve kiz 6grencilerin de ev islerinde
annelerine yardim etmeleri, evde kiiciik kardesinin bakimini iistlenme ve erken yasta
evlilik yapmalari oldugu belirtilmistir. Ayrica, bir okulda gorev yapan 6gretmenlerin
olumsuz tutumlariyla da karsilasiimistir. Bu okul haricinde gidilen diger tiim okul
idareci ve Ogretmenleri goriismenin yapilacagi mekani, 6grencileri ve velileri hazir
bulundurmuslardir. Bu durum arastirmacinin 07.03.2022 tarihli giinliigiine su sekilde

yansimigtir:

“Uygulama yapmaya gittigim X ilkokulunun o6gretmenleri neden o6zellikle
Roman &grenciler hakkinda boyle bir aragtirma yaptigimi sordular. Nigin diger
ogrencilerin de aragtirmaya dahil edilmedigini, bu arastirmanin Roman
ogrenciler tizerinde olumsuz etkileri olacagini diisiindiiklerini ifade ettiler. Hem
derslerinin isleyisini olumsuz etkileyecegini hem de ogrencilerin benimle
gorlistiirmek istemeyeceklerini soylediler. Her ne kadar bu arastirmanin bilimsel
bir arastirma oldugunu, alanyazinda benzer arastirmalarin var oldugunu,
arastirma sorularinin 6grencileri rencide edici sorular olmadigini ve arastirmanin
ogrenciler lizerinde herhangi bir olumsuz etkisinin olmayacagini sdylesem de bu
okuldaki higbir 6gretmen kendi siniflarindaki Roman 6grencilerle gériigsmeme
izin vermedi. Ben de arastirmada goniilliliige dayali katilimi goz Oniinde

bulundurarak veri toplamadan bu okuldan ayrildim.”
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Tablo 3.2, aragtirma kapsaminda goriismeye katilan velilerin cinsiyet, egitim
diizeyi, yas ve meslek bilgilerini sunmaktadir. Tablo 3.2’de goriildiigii gibi arastirmanin
nitel bolimiiniin katilimcilart 25 erkek 19 kadin olmak iizere toplam 44 veliden
olusmaktadir. Erkek velilerin dokuzu ilkokul terk, yedisi ilkokul mezunu, ikisi ortaokul
mezunu, dordii ortaokul terk, ikisi lise terk ve biri de lise mezunudur. Kadin velilerin ise
yedisi ilkokul terk, yedisi ilkokul mezunu, {igii ortaokul terk, biri ortaokul mezunu ve
biri de lise terktir. Erkek velilerin 12’si seyyar satici, dokuzu hurdaci (kagit, plastik,
metal, esya), ikisi emlakg1, biri galerici ve biri de eglence sektorii ¢alisanidir. Kadin
velilerin tamami ise ev hanimidir. Katilimer Roman velilerin goriismeye pek istekli
olmadiklar1 goriilmiistiir. Ancak c¢ocuklarinin ve kendilerinin kimlik bilgilerinin gizli
tutulacagr ifade edildiginde katilimcilar sorulara cevap vermislerdir. Sistematik bir
diizen olmas1 amaciyla goriisme yapilan veliler ve ¢cocuklart ayni rakamla kodlanmaistir.

Ornegin: O1 “Ogrenci 1’i; V1 ise “Veli 1’1 simgelemek i¢in kullanilmustur.

Tablo 3.2. Arastirmaya Katilan Roman Veliler

Swa  Cinsiyeti  Egitim Yasi Meslegi Swa  Cinsiyeti  Egitim Yasi Meslegi
No Diizeyi No Diizeyi
V1 E Ilkokul 26  Hurdaci V23 K Ortaokul 28 Ev
terk terk hanimi
V2 E Tlkokul 28  Seyyar V24 E Ortaokul 35 Seyyar
terk
V3 E Tlkokul 25  Seyyar V25 E Ortaokul 30 Hurdaci
terk terk
V4 E Tlkokul 30 Hurdact V26 K Tlkokul 27 Ev
hanimi
V5 K Ortaokul 24  Evhanimi | V27 E [lkokul 32 Hurdac1
terk
V6 E Lise 32 Emlakg1 V28 K Tlkokul 28 Ev
terk hanimi
V7 K Tlkokul 28 Evhanimi | V29 K [lkokul 26 Ev
terk hanimi
V8 K Tlkokul 29 Evhanm: | V30 K Tlkokul 27 Ev
terk hanimi
V9 E ilkokul 37 Hurdact V3l E Tlkokul 33 Seyyar
V10 E Tlkokul 33  Hurdact V32 E Ortaokul 38 Seyyar
terk
Vi1 E Ortaokul 28 Hurdaci V33 K Tlkokul 28 Ev
terk terk hanimi
V12 K Tlkokul 34 EvHanmm | V34 K Tlkokul 29 Ev
terk terk Hanimi
V13 K Tlkokul 25 Ev hanim V35 K Tlkokul 31 Ev
terk hanimi
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V14 E Ortaokul 44  Eglence V36 E Ilkokul 44 Seyyar
sektorii

V15 K 1lkokul 29 Evhanim | V37 E Tlkokul 26 Seyyar

Ve E Ilkokul 28  Seyyar Vv3g K Lise terk 25 Ev
terk hanimi

V17 E Ilkokul 35 Seyyar V39 K Ortaokul 27 Ev
terk terk hanim

V18 K Ilkokul 27 Evhanimi | V40 E Ilkokul 30 Seyyar

V19 E Ortaokul 30 Seyyar V4l E Ilkokul 35 Hurdaci
terk terk

V20 K 1lkokul 25 Evhannm | V42 E Lise terk 29 Esnaf

V21 E Ilkokul 29 Hurdaci V43 K Ortaokul 30 Ev
terk terk hanim

V22 E Lise terk 33 Galerici V44 E Tlkokul 41 Seyyar

terk

3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada hem nicel hem de nitel verilerin elde edilisine uygun arag ve
tekniklere bagvurulmustur. Arastirmanin nicel veri toplama araci olarak Selguk ve
Giiner (1999) tarafindan gelistirilen “4it Olma Duygusu Olgegi” kullamlmistir. Olgek
24 maddeden ve tek boyuttan olusmaktadir. Olgek, yazarlarindan gerekli izinler alinarak
uygulanmustir. Ait Olma Duygusu Olceginin faktdr yapisini incelemek icin temel
bilesenler analizi yontemi ile yapilan agimlayici faktor analizi yiiriitilmiistiir. Barlett
kiiresellik testi sonuglari incelendiginde verinin kiiresellik varsayimini karsiladig
goriilmektedir (y* (276= 2704.073, p < 0.001). Analiz sonucunda, 0.88 KMO degerine
sahip olan ve toplam varyansin %43,88’ini agiklayan tek faktorlii bir yapi elde
edilmistir. Ait Olma Duygusu Olgceginin Cronbach Alfa i¢ tutarlilik degeri ise 0.938
olarak hesaplanmistir. Diizeltilmis madde toplam korelasyon degerleri ve madde
silindiginde elde edilen yeni Cronbach Alfa katsayr degerleri incelendiginde 6lg¢egin
biitlin maddelerinin 1yi diizeyde calistig1 ve Olcekten c¢ikarilmasi gereken bir madde

bulunmadig tespit edilmistir.

Arastirmanin nitel kismi i¢in Roman velilere yonelik ac¢ik-uglu sorulardan olusan
yari-yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir. Karasar (2016) yari-yapilandirilmis
goriismeyi, arastirmacinin dnceden sormayi planladigi sorulari iceren bir gorlisme
formu hazirladigi ve goériismenin dogal akisina gore sonda sorularla katilimcilarin

yanitlarini detaylandirdigi, sorulan sorulara bireyin 6zgiirce istedigi yanitlar vermesini
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saglayan bir teknik olarak tanimlamaktadir. Bu arastirmada katilimcilara ek olarak
sonda sorular da yoneltilmistir. Bu sorular goériisme formunda parantez iginde
verilmistir. Ogrencilerden dlgege ait nicel veriler toplanmadan &nce onlarla sohbet
edilmis, bu yolla onlardan giivenilir ve gercekgi verilerin elde edilmesi amaglanmustir.
Nitel siiregte ise agik-uglu sorulardan olusan yari-yapilandirilmig goriisme formundaki
sorulara alinan yanitlar arastirmanin verileri olarak degerlendirilmistir. Ayrica, Veri
cesitliliginin saglanmasi agisindan arastirmaci tarafindan gézlem, saha notlari, ses
kayitlar1 ve sohbet tarzi goriismelerden de yararlanilmistir. Arastirmada Roman
olmayan veliler, 6grenciler, 6gretmen ve idarecilerin de goriislerine bagvurularak saha

notlart alinmistir. Sekil 3.4, arastirmada kullanilan veri toplama araglarini

Saha
Notlari

gostermektedir.

Ses
Kayitlar

Sekil 3.4. Veri Toplama Arag¢lar1

Veli goriismelerinde Roman velilere yoneltilen sorular su sekildedir:

Cocugunuzun egitiminde nigin bu okulu tercih ettiniz?
Cocugunuzu okula kaydettirirken okul idaresinin size karsi tavri nasildi?

Egitim siiresince sinif 6gretmeninin size ve gocugunuza karsi tavri nasildi?

> w0 p e

Cocugunuzun egitim gordiigii okulla ilgili genel diisiinceleriniz nelerdir? Yine

bu okulu tercih eder misiniz?

5. Cocugunuzun egitim gordiigli okulu baska bir arkadasinizin ¢cocugu i¢in tavsiye
eder misiniz? Neden?

6. Cocugunuzun egitim gordiigli okulun g¢ocugunuza kazandirdigi en Onemli

nitelikler nelerdir? Okul sizin beklentilerinizi karsiliyor mu? Neden?
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7. Cocugunuzun okulda yasadig1 olumsuz durumlar oldu mu? Varsa anlatiniz.

8. Cocugunuz eve geldiginde size okulla ilgili ne tiir paylasimlarda bulunuyor?
(Arkadaglariyla, 6gretmeniyle veya okul idaresiyle yasadigi olumlu ve olumsuz
olaylar, smifca ve okulca yapilan yarismalarda kazanma ve kaybetme
durumlarinda neler anlatiyor?)

9. Cocugunuzun arkadaglik iliskileri nasildir? (Arkadaslarimi eve [6dev, tanigma,
yemek daveti maksatli] getiriyor mu?)

10. Cocugunuzun okulu benimsemesi i¢in Ogretmen ve idarecilerden okulda

yapilmasini istediginiz etkinlik, uygulama gibi faaliyetler var midir?

Veri toplama, arastirma planinin bir pargasi ve arastirma sorusunun bir sonraki
asamasidir. Bu asamada arastirmacilar bazen siirecin disinda yer alirken bazen de
arastirmanin bir parcasi (katilimeisi) olmaktadir. Katilimer arastirmaci, arastirdigi
konuyu aydinlatacak farkli kaynaklardan veriler toplar (Stringer, 2008). Bu arastirmanin
yontemi olan yakinsak karma desende ise nicel ve nitel veri toplama teknikleri es
zamanl olarak kullanilir (Creswell, 2012). Bu arastirmada ise kosulan veri toplama
araglarin kullanilmasinda arastirmanin amaci ve deseni goz 6niinde bulundurulmustur.
Ayrica, aragtirma gesitli veri toplama tekniklerinden faydalanilarak veri elde edilmek
suretiyle zenginlestirilmis, nicel ve nitel veri toplama yaklasimma uygun bir sekilde

gerceklestirilmistir.

Gortisme  sorularinin  hazirlanmasinda uzman goriisii  alimarak Roman
ogrencilerin okula aidiyet duygularinin incelenmesine yonelik sorular hazirlanmistir.
Yar1 Yapilandirilmis Gériisme Formunun ve Ait Olma Duygusu Olgeginin uygulanmasi
i¢in arastirmaci tarafindan ilk énce Necmettin Erbakan Universitesinden ve ardindan
Konya Il Milli Egitim Miidiirliigiinden gerekli yasal izinler alinmistir. Daha sonra
uygulama yapilacak okullara gidilerek okul idarecileri ile goriisiilmiis ve velilerden Veli
Onam Formunu doldurmalar1 istenerek onlardan da izin alinmistir. Tekrar okula
gidilerek ogrenciler bos bir smif, kiitiiphane veya rehberlik odasmna tek tek alinmis ve
onlarla goriismeler gergeklestirilmistir. Boylelikle verilerin gegerlik ve giivenirliginin
arttirilmasi hedeflenmistir. Goriismelerde 6grenciler hakkinda bilgi almak amacl bir 6n
sohbet gergeklestirilmis ve saha notlar1 tutulmustur. Bu saha notlar1 diizenlenerek
“Bulgular ve Yorumlar” kisminda sunulmustur. Olcekte yer alan sorular grencilere tek

tek agiklanip s6zlii olarak sorulmus ve cevaplari kaydedilmistir.
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Arastirmada veli goriisme sorularmin anlasilirligini test etmek amaciyla 6nce
pilot gorismeler yapilmistir. Sonrasinda aragtirmanin amacina uygun yanitlarin
alinabilirligi test edilmis, ardindan sorulara son sekli verilerek goriismelere baslanmastir.
Stewart ve Cash (1985) goriisme yontemini, bir amag dogrultusunda o6nceden
belirlenmis soru sorma ve yanitlama seklinde, etkilesimli olarak yapilan bir iletisim

siireci oldugunu ifade etmektedir.
3.4.1. Ogrencilerden Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin amaci dogrultusunda Ogrencilerle yapilan bireysel goriismelere
baslamadan once giincel ve ailevi konulardan olusan bir sohbet ortami1 olusturulmustur.
Bu sirada 6grenci ve ailesi hakkinda bilgi toplanarak kiiclik saha notlar1 elde edilmistir.
Boylece katilimcilarin samimi bir ortamda olmalari saglanmistir. Daha sonra Ait Olma
Duygusu Olgegi hakkinda genel bir bilgi verilmis ve 6grencilere anlasilmayan herhangi
bir yer olup olmadigi sorulmustur. Baz1 6grenciler ses kayit cihazlari ile goriismelerin
kaydedilmesini istemedikleri i¢in onlarla yapilan goriismelerde saha notlari alinmustir.
Goriismeler okul kiitiiphanesi, bos simif ve rehberlik servisine ait goriisme odasinda
gerceklestirilmistir. Olgekte yer alan sorular dgrencilere tek tek sorulmus, giivenirlik

acisindan cevaplar bizzat arastirmaci tarafindan kaydedilmistir.
3.4.2. Velilerden Verilerin Toplanmasi

Arastirma deseninin dogas1 geregi veli goriismeleri 6grenci goriismeleri ile es
zamanli olarak yapilmistir. Veliler ile yapilan goriismelerden once velilere arastirma
hakkinda kisaca bilgi verilmig, Katilimci Onam Formu imzalatilarak goriismelerin
goniilliiliik esasina dayali oldugu bildirilmistir. Zaman sikintisinin Oniine ge¢cmek
amaciyla goniillii olan velilerden randevu alinarak goriismeler yapilmistir. Bu siirecte
randevu verip gelmeyen veliler de olmustur. Randevuya gelen veliler ile sohbet
havasinda baslayan goriismelerde uzman goriisii alinarak Onceden hazirlanmig 10
sorudan olusan agik-uglu sorular yoneltilmistir. Sorulara ek olarak sonda sorular da
yoneltilerek velilerin goriisleri alinmistir. Zaman sikintist olan veliler ile de onlarin izni
dogrultusunda goriismeler ses kayit cihazina kaydedilmistir. Bu goriismeler toplamda 5

saat 17 dakika 25 saniye siirmiis ve bu kayitlardan 25 sayfalik ham veri elde edilmistir.
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3.5. Verilerin Analizi

Aragtirmanin nicel kisminda ise SPSS programi kullanilmistir. Bu analiz
programindan elde edilen betimsel sonuglar ilgili boliimde tablolar esliginde
sunulmustur. Arastirmadaki nitel verilerin degerlendirilmesinde ise igerik analizi
yontemi kullanilmigs  ve toplanan veriler derinlemesine incelenerek bulgular
olusturulmustur. Icerik analizinde temel gaye, arastirma siiresince toplanan verileri
aciklayabilecek ana kavramlara ve iligkilere ulagsmaktir (Cohen, Manion ve Morrison,
2007). Ses kaydi ile yapilan veli goriismelerinde ses kayitlar1 yaziya dokiilerek elde
edilen ham veriler, goériisme formlarindan toplanan bilgiler ve saha notlari igerik analizi

yontemi ile degerlendirmeye alinmistir.
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BOLUM 4
4. BULGULAR
4.1. Nicel Bulgular
4.1.1. Okula Aidiyet Duygusu ile ilgili Genel Egilimler

Oncelikle, Ait Olma Duygusu Olceginde yer alan her bir ifade ile ilgili genel
egilime bakilmistir. Sonrasinda “Ogrencilerin okula aidiyet duygu diizeyleri genel
olarak nasildir?” sorusunun cevabi aranmistir. Ayrica, cinsiyet faktoriine gore
ogrencilerin okula aidiyet duygu diizeyleri de karsilastirilmistir. Tablo 4.1, Ait Olma

Duygusu Olgegine iliskin genel sonuglar1 vermektedir.

Tablo 4.1. Ait Olma Duygusu Olgegine iliskin Sonugclar

ifadeler Hicbir zaman Bazen Her zaman
f (%) f (%) f (%)

1. Ogretmenimden her zaman yakinlik ve anlayis 2(2.7) 15(12.4) 104 (86)
goriiyorum.

2. Arkadaslarimla iyi geginemiyorum. 88 (72.7) 22 (18.2) 11(9.1)

3. Businifta olmaktan ¢ok mutluyum. 2(1.7) 10 (8.3) 109 (90.1)

4.  Arkadaglarim beni anlamiyor. 97 (80.2) 17 (14) 7 (5.8)

5. Smnifca yapilan gezilerden ¢ok hoslaniyorum 2(1.7) 13(10.7) 106 (87.6)

6.  Firsat bulsam bu okuldan ayrilip bagka bir okula 111 (91.07) 10(8.3) -

gitmek isterdim.

7. Arkadaslarim benimle sirlarini paylasirlar. 2(1.2) 41 (33.9) 78(64.5)

8.  Ogretmenimle konusmaya cekiniyorum. 104 (86) 15(12.4) 2 (1.7)

9. Arkadaslarimdan ve 6gretmenlerimden birini 2(1.7) 16 (13.2) 103 (85.01)
kaybetmeye korkuyorum.

10  Ogretmenim simfta yaptigim her seyle ilgilenir. 4 (3.3) 42 (34.7) 75 (62)

11 Bu sinifta arkadas edinmekte sikinti ¢ekiyorum. 96 (79.3) 20 (16.5) 5(4.1)

12 Okul tatillerinde arkadaglarimi ve 6gretmenimi ¢ok 2 (1.7) 39(32.2) 80 (66.01)
Ozliyorum.

13 Bu smifin bir 6grencisi olmaktan gurur duyuyorum. 2 (1.7) 19 (15.7) 100 (82.6)

14 Ogretmenim sadece ddevlerimle ilgileniyor. 102 (84.3) 17 (14) 2(1.7)

15 Ogretmenim hep bana bilemeyecegim sorular 104 (86) 16 (13.2) 1(0.8)
soruyor.

16 Kendimi bu sinifin bir iiyesi olarak hissetmiyorum. 104 (86) 15(12.4) 2 (1.7)

17 Teneffiislerde arkadaslarimla birlikte bah¢ede oyun 6 (5) 15(12.4) 100 (82.6)
oynamaktan hoglanirim.

18 Arkadaslarimla kiime ¢aligmasi yapmay1 9(7.4) 20 (16.5) 92 (76)
seviyorum.

19 Bu simiftaki hi¢bir sey benim igin 6nemli degildir. 106 (87.6) 14 (11.6) 1(0.8)

20 Smifiginde bazi islerde 6gretmenim benden de 6 (5) 21 (17.4) 94 (77.7)
yardim ister.

21 Derslerde grup ¢alismasi yerine tek bagima 86 (71.1) 25(27.7) 10(8.3)
caligmayi tercih ederim.

22 Basima bir is geldiginde arkadaslarim hemen 3(2.5) 18 (14.9) 100 (82.6)
yardima kosar.

23 Smfimizda herkes birbirini adiyla tanir. 2(1.7) 13 (10.7) 106 (87.6)

24 Bizim smufin diger siniflardan basarili olmasi 3(2.5) 14 (11.6) 104 (86)

benim i¢in 6nemlidir.
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Tablo 4.1’e gore, olgegin birinci maddesine (“Ogretmenimden her zaman
yakinlik ve anlayig goriiyorum.” ifadesine) iligkin 121 6grenciden 104 6grenci “Her
zaman”, 15 6grenci “Bazen” ve 2 6grenci ise “Higbir zaman” segenegini isaretlemistir.
Birinci maddeye katilimcilarin %86’s1 olumlu yonde cevap verdiginden bu madde

ogrencilerin okula aidiyet duygusunu pozitif agidan yordamaktadir.

Ikinci maddeye (“Arkadaslarimla iyi geginemiyorum.” ifadesine) iliskin 121
Ogrenciden 88 Ogrenci “Higbir zaman”, 22 6grenci “Bazen” ve 11 0grenci ise ‘“Her
zaman” segenegini isaretlemistir. Ters madde olan bu goriise katilimcilarin %72.7’si
olumsuz cevap verdiginden bu madde 6grencilerin okula aidiyet duygusunu pozitif

yonde yordamaktadir.

Uciincii maddeye (“Bu smifta olmaktan ¢ok mutluyum.” ifadesine) iliskin 121
ogrenciden 109 Ogrenci “Her zaman”, 10 6grenci “Bazen” ve 2 6grenci ise “Higbir
zaman” segenegini isaretlemistir. Bu goriise katilimcilarin %90°1 olumlu cevap
verdiginden bu madde Ogrencilerin okula aidiyet duygusunu pozitif yonde

yordamaktadir.

Dordiincii maddeye (“Arkadaglarim beni anlamiyor.” ifadesine) iliskin 121
ogrenciden 109 Ogrenci “Higbir zaman”, 10 6grenci “Bazen”, 2 0Ogrenci ise “Her
zaman” secgenegini isaretlemistir. Ters madde olan bu goriise katilimcilarin %80.2°si
olumsuz cevap verdiginden bu madde 6grencilerin okula aidiyet duygusunu pozitif

yonde yordamaktadir.

Besinci maddeye (“Sinifca yapilan gezilerden ¢ok hoslaniyorum.” ifadesine)
iliskin 121 6grenciden 106 6grenci “Her zaman”, 13 6grenci “Bazen” ve 2 6grenci ise
“Higbir zaman” segenegini isaretlemistir. Bu goriise katilimcilarin %87.6’s1 olumlu
cevap verdiginden bu madde O6grencilerin okula aidiyet duygusunu pozitif yonde

yordamaktadir.

Altinct maddeye (“Firsat bulsam bu okuldan ayrilip baska bir okula gitmek
isterdim.” ifadesine) iliskin 121 6grenciden 111 6grenci “Higbir zaman”, 10 &grenci
“Bazen” se¢enegini isaretlemistir. “Her zaman” cevabini veren 6grenci olmamistir. Bu
gorlise katilimcilarin %91.07°s1 olumsuz cevap verdiginden ve “Her zaman” cevabini
veren katilimci olmadigindan bu madde 6grencilerin okula aidiyet duygusunu pozitif

yonde yordamaktadir.
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Yedinci maddeye (“Arkadaslarim benimle sirlarini1 paylasirlar.” ifadesine) iliskin
121 6grenciden 78 Ogrenci “Her zaman”, 41 Ogrenci “Bazen”, 2 dgrenci ise “Higbir
zaman” segenegini isarctlemistir. Bu gorlise katilimcilarin %64.5’i olumlu cevap
verdiginden bu madde Ogrencilerin okula aidiyet duygusunu pozitif yonde

yordamaktadir.

Sekizinci maddeye (“Ogretmenimle konusmaya cekiniyorum.” ifadesine) iliskin
121 6grenciden 104 6grenci “Hicbir zaman”, 15 6grenci “Bazen”, 2 0grenci ise “Her
zaman” secgenegini isaretlemistir. Ters madde olan bu goriise katilimcilarin %86’s1
olumsuz cevap verdiginden bu madde 6grencilerin okula aidiyet duygusunu pozitif

yonde yordamaktadir.

Dokuzuncu maddeye (“Arkadaslarimdan ve Ogretmenlerimden  birini
kaybetmeye korkuyorum.” ifadesine) iliskin 121 6grenciden 103 6grenci “Her zaman”,
16 6grenci “Bazen”, 2 6grenci ise “Higbir zaman” segenegini isaretlemistir. Bu goriise
katilimcilarin %85.01°1 olumlu cevap verdiginden bu madde 6grencilerin okula aidiyet

duygusunu pozitif yonde yordamaktadir.

Onuncu maddeye (“Ogretmenim smifta yaptigim her seyle ilgilenir.” ifadesine)
iligkin 121 &grenciden 75 6grenci “Her zaman”, 42 6grenci “Bazen”, 4 6grenci ise
“Hi¢bir zaman” segenegini isaretlemistir. Bu goriise katilimcilarin %62°si olumlu cevap
verdiginden bu madde Ogrencilerin okula aidiyet duygusunu pozitif yonde

yordamaktadir.

Onbirinci maddeye (“Bu sinifta arkadas edinmekte sikinti g¢ekiyorum.”
ifadesine) iliskin 121 6grenciden 96 6grenci “Higbir zaman”, 20 6grenci “Bazen”, 5
ogrenci ise “Her zaman” segenegini isaretlemistir. Ters madde olan bu goriise
katilimcilarin %79.3’1 olumsuz cevap verdiginden bu madde 6grencilerin okula aidiyet

duygusunu pozitif yonde yordamaktadir.

Onikinci maddeye (“Okul tatillerinde arkadaslarimi ve Ogretmenimi ¢ok
ozlilyorum.” ifadesine) iligkin 121 6grenciden 80 &grenci “Her zaman”, 39 Ogrenci
“Bazen”, 2 Ogrenci ise ‘“Higbir zaman” segenegini isaretlemistir. Bu goriise
katilimcilarin %66.01°i olumlu cevap verdiginden bu madde 6grencilerin okula aidiyet

duygusunu pozitif yonde yordamaktadir.
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Oniigiincii maddeye (“Bu smifin bir 6grencisi olmaktan gurur duyuyorum.”
ifadesine) iliskin 121 6grenciden 100 6grenci “Her zaman”, 19 6grenci “Bazen”, 2
ogrenci ise “Higbir zaman” segenegini isaretlemistir. Bu goriise katilimcilarin %82.6’s1
olumlu cevap verdiginden bu madde 6grencilerin okula aidiyet duygusunu pozitif yonde

yordamaktadir.

Ondérdiincii maddeye (“Ogretmenim sadece ddevlerimle ilgileniyor.” ifadesine)
iligkin 121 6grenciden 102 6grenci “Higbir zaman”, 17 6grenci “Bazen”, 2 dgrenci ise
“Her zaman” sec¢enegini isaretlemistir. Ters madde olan bu goriise katilimcilarin
%84.3’1i olumsuz cevap verdiginden bu madde 6grencilerin okula aidiyet duygusunu

pozitif yonde yordamaktadir.

Onbesinci maddeye (“Ogretmenim hep bana bilemeyecegim sorular soruyor.”
ifadesine) iliskin 121 6grenciden 104 6grenci “Higbir zaman”, 16 6grenci “Bazen”, 1
ogrenci ise “Her zaman” secenegini isaretlemistir. Ters madde olan bu goriise
katilimcilarin %86’s1 olumsuz cevap verdiginden bu madde 6grencilerin okula aidiyet

duygusunu pozitif yonde yordamaktadir.

Onaltinci maddeye (“Kendimi bu sinifin bir {iyesi olarak hissetmiyorum.”
ifadesine) iliskin 121 6grenciden 104 6grenci “Higbir zaman”, 15 6grenci “Bazen”, 2
ogrenci ise “Her zaman” segenegini isaretlemistir. Ters madde olan bu goriise
katilimcilarin %86°s1 olumsuz cevap verdiginden bu madde 6grencilerin okula aidiyet

duygusunu pozitif yonde yordamaktadir.

Onyedinci maddeye (“Teneffiislerde arkadaslarimla birlikte bahg¢ede oyun
oynamaktan hoslanirim.” ifadesine) iligkin 121 6grenciden 100 6grenci “Her zaman”,
15 6grenci “Bazen”, 6 6grenci ise “Higbir zaman” segenegini isaretlemistir. Bu goriise
katilimcilarin %82.6’s1 olumlu cevap verdiginden bu madde 6grencilerin okula aidiyet

duygusunu pozitif yonde yordamaktadir.

Onsekizinci maddeye (“Arkadaslarimla kiime ¢aligmasi yapmay1 seviyorum.”
ifadesine) iliskin 121 &grenciden 92 6grenci “Her zaman”, 20 Ogrenci “Bazen”, 9
ogrenci ise “Higbir zaman” segenegini isaretlemistir. Bu goriise katilimeilarin %76’s1
olumlu cevap verdiginden bu madde 6grencilerin okula aidiyet duygusunu pozitif yonde

yordamaktadir.
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Ondokuzuncu maddeye (“Bu siniftaki higbir sey benim i¢in 6nemli degildir.”
ifadesine) iliskin 121 6grenciden 106 dgrenci “Higbir zaman”, 14 6grenci “Bazen”, 1
Ogrenci ise “Her zaman” secgenegini isaretlemistir. Ters madde olan bu goriise
katilimeilarin %87.6’s1 olumsuz cevap verdiginden bu madde 6grencilerin okula aidiyet

duygusunu pozitif yonde yordamaktadir.

Yirminci maddeye (“Sinif i¢inde bazi islerde 6gretmenim benden de yardim
ister.” ifadesine) iliskin 121 dgrenciden 94 dgrenci “Her zaman”, 21 6grenci “Bazen”, 6
ogrenci ise “Higbir zaman” segenegini isaretlemistir. Bu goriise katilimcilarin %77.7’si
olumlu cevap verdiginden bu madde 6grencilerin okula aidiyet duygusunu pozitif yonde

yordamaktadir.

Yirmibirinci maddeye (“Derslerde grup calismasi yerine tek basima calismay1
tercih ederim.” ifadesine) iliskin 121 6grenciden 86 6grenci “Higbir zaman”, 25 6grenci
“Bazen”, 10 6grenci ise “Her zaman” secenegini isaretlemistir. Ters madde olan bu
goriise katilimeilarin %71.1°1 olumsuz cevap verdiginden bu madde 6grencilerin okula

aidiyet duygusunu pozitif yonde yordamaktadir.

Yirmiikinci maddeye (“Basima bir is geldiginde arkadaslarim hemen yardima
kosar.” ifadesine) iliskin 121 dgrenciden 100 6grenci “Her zaman”, 18 6grenci “Bazen”,
3 Ogrenci ise “Higbir zaman” sec¢enegini isaretlemistir. Bu goriise katilimcilarin
%82.6’s1 olumlu cevap verdiginden bu madde 6grencilerin okula aidiyet duygusunu

pozitif yonde yordamaktadir.

Yirmitigincii maddeye (“Siifimizda herkes birbirini adiyla tanir.” ifadesine)
iliskin 121 6grenciden 106 6grenci “Her zaman”, 13 6grenci “Bazen”, 2 6grenci ise
“Hicbir zaman” segenegini isaretlemistir. Bu goriise katilimcilarin %87.6’s1 olumlu
cevap verdiginden bu madde Ogrencilerin okula aidiyet duygusunu pozitif yonde

yordamaktadir.

Yirmidordiincti maddeye (“Bizim sinifin diger siniflardan basarili olmasi benim
icin 6nemlidir.” ifadesine) iliskin 121 dgrenciden 104 dgrenci “Her zaman”, 14 6grenci
“Bazen”, 3 Ogrenci ise ‘“Higbir zaman” segenegini isaretlemistir. Bu goriise
katilimcilarin % 86’s1 olumlu cevap verdiginden bu madde 6grencilerin okula aidiyet

duygusunu pozitif yonde yordamaktadir.
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4.1.2. Okula Aidiyet Duygusuna Iliskin Cinsiyet Farklihklar

Aragtirmanin nicel boyutunda yapilan analizler sonucunda, Roman ilkokul
ogrencilerinin okula aidiyet duygularmin genel olarak yiiksek diizeyde oldugu tespit
edilmistir. Ait Olma Duygusu Olceginin toplam puan ortalamas1 67.72 + 6,88 olarak
hesaplanmistir. Ayrica, kiz ve erkek ogrencilerin puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir
farklilagsma olup olmadigini incelemek igin yapilan bagimsiz gruplar t testi sonucunda
kiz 6grencilerin aidiyet puanlarmin erkek &grencilerinkinden anlamli olarak daha

yiiksek oldugu goriilmiistiir (t (119) = 3.78, p <). Bulgular Tablo 4.2’de sunulmustur.

Tablo 4.2. Ogrencilerin Cinsiyete Gore Karsilastirilmasi

%95 Giiven Arahg

Cinsiyet n Ort. S — t p
Alt Simir Ust Simir
Kiz 52 70.12 3.95 1.80 6.58 3.466 p <.001
Erkek 69 65.93 8.00

Tablo 4.2’ye bakildiginda Roman ilkokul 6grencileri arasinda kiz 6grencilerin
okula aidiyet duygu diizeyleri erkek 6grencilere nazaran daha yiiksek oldugu bulgusuna
ulagilmistir. Bu bulgu alanyazindaki okula aidiyet duygusu ile ilgili yapilan
aragtirmalarin ¢ogunluguyla ortiismektedir (Adelabu, 2007; Aslamaci ve Eker, 2016;
Cheung, 2004; Cheung ve Hui, 2003; Goodenow, 1992b; Goodenow ve Grady, 1993;
Nichols, 2008; Sar1, 2012; Sari, 2013).

4.2. Nitel Bulgular

Arastirmanin nitel boliimiinde gorligme yapilan velilerin ¢cogunlugu ¢ocuklarinin
okullarindan ¢ok memnun olduklarini, sinifini, arkadaslarini ve Ogretmenlerini ¢ok
sevdiklerini, 68rencilerin ve kendilerinin Roman olduklari i¢in herhangi bir olumsuzluk
yasamadiklarini belirtmiglerdir. Bazi veliler ise ¢ocuklarinin ve kendilerinin bazi
olumsuzluklar yasadigin1 ama buna ragmen sinifini, arkadaslarin1 ve 6gretmenini ¢ok
sevdiklerini ifade etmislerdir. Arastirmadaki 6grenci velilerinin egitim seviyelerinin
oldukga diisiik oldugu goriilmiistiir. Ayrica, okula devamsizlik oraninin ve okul terkinin
yiiksek oldugu, veliler arasinda da tahsilli veli oraninin ¢ok diisiik oldugu bulgularina
ulagilmistir. Veliler genelde seyyar satici, hurdaci, kagit toplayicisi, eglence sektori vb.
islerde ¢alistigindan cocuklarin egitimi ile genelde annelerin ilgilendigi anlagilmistir.
Yapilan veli goriismelerinde Roman ¢ocuklarmin okulu terk etmelerinin en 6nemli
sebebinin ise ¢ocuk yasta ¢alisma hayatina yonlendirilmeleri ve erken yaslarda yapilan

evlilikler oldugu bulgularma ulasilmistir. Roman ailelerdeki kiz &grencilerin evin
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temizligi, yemek yapimu, kiigiik cocuk bakimi gibi annenin gorevi olan isleri yliklendigi,
anneleri tarafindan yavas yavas evlilige hazirlandigi, bu sebeple okul devamsizlig1 ve
sonunda da okul terki yaptigi anlasilmistir. Ayrica, yetiskin ve yasli Romanlar arasinda
okuryazar oraninin ¢ok diisiik oldugu gortlmistiir. Erkek ¢ocuklarn evin ge¢imini
saglamak amaciyla babalarima yardimei olarak cesitli islerde calistirilmaktadir. Bu

sebeple de ¢ocuklarin olumlu rol model alacaklar1 bir aile biiyiigii olmamaktadir.

Roman velilerin yasadiklar1 deneyimler ve Ogrencilerle yapilan yiiz yiize
goriismelerden, alinan saha notlarindan faydalanilarak temalar olusturulmustur. Temalar
olusturulurken iki uzmanin gériistinden yararlanilmistir. Arastirmanin bu boliimiinde
Roman 6grenci velileriyle yapilan goriismelerde velilerin verdikleri cevaplar, 6gretmen,
Ogrenci, idarecilerle yapilan goriismeler, saha notlari, ses kaydi dokiimleri analiz

edilerek alt1 ana tema olusturulmustur. Bu temalar sunlardir:

Okul memnuniyeti,
Roman yoksullugu,

Okul devamsizlig: ve terki,
Sosyal damgalanma,

Sosyal dislanma,

© a0k~ 0w N e

Sosyal igerme ve kaynasma.

Sekil 4.1, arastirmada ulasilan alti ana temayr goOstermektedir. Asagida bu

temalar sirasiyla detayli bir sekilde ele alinarak agiklanmaktadir.

SOSYAL
DAMGALANMA
_ SOSYAL
OKUL iCERME VE
MEMNUNIYETi E
ARASTIRMANIN
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Sekil 4.1. Arastirmanin Temalari
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4.2.1. Okul Memnuniyeti

Arastirmanin okul memnuniyeti temasi velilere yoneltilen sorularin ilk altisina
verdikleri cevaplardan olusturulmustur. Bu cevaplar tablolastirilarak verilerin daha net
ve anlasilir olmas1 amaglanmistir. Sorulan sorular ve verilen cevaplar tablolastirilarak
sunulmustur. Okul memnuniyeti temasinin ilk alt temasi olan okul tercih sebebine

iliskin bulgulara Tablo 4.3’te yer verilmistir.

Tablo 4.3. Velilerin Okul Tercih Sebepleri

Tercih Sebebi Tercih Eden Veli Sayisi Tercih Eden Veli Yiizdesi
Evlerine En Yakin ve Giivenli Bir Okul 44 %100
Egitiminin {yi Olmasi 27 %61,36
Kendisinin de Bu Okulda Okumast 26 959,09

Fiziki Sartlarinin Giizel Olmasi 16 %36,36
Ayrimcilik Yapilmamasi 5 %11,36

Tablo 4.3’te goriildiigii izere velilerin tamami evlerine en yakin ve giivenli bir
okul olmasi sebebiyle mevcut okulu tercih ettiklerini belirtmislerdir. Bu konuyla alakali
olarak V1: Hocam okul evimize en yakin olan okul. Konya’'da daha giizel sartlarda
egitim veren okullar vardir elbet. Ama ¢ocugumu uzak bir okula géndermem ¢ok zor.
Servis ticreti var 6glen yemegi var. Bunun i¢in en yakin okul hangisi ise bizim igin en iyi
okul orasi. Hem bildigimiz mahallemizin okulu. Giivenligi de var. Cocugum d&glen
yemegini eve gelip yiyebiliyor. Ama ¢ogu zaman okulda beslenmesini yiyor. Olumsuz
bir durum olsa hamm iki dakikada okula varir. Sabah ¢ok erken kalkmak gerekmiyor.
Bu yiizden bu okulu tercih ettik. Cocugum da okuluna giderken wykusunu almis ve
istekli bir sekilde gidiyor, seklinde fikir beyan etmistir. Velinin bu beyan1 O1’in Ait
Olma Duygusu Olgeginden elde edilen bulguyu da desteklemektedir.

Bu cevaba ek olarak 27 veli okulun egitiminin iyi olmasindan dolay: bu okulu
tercih ettigini ifade etmistir. V6 bu konuda: Hocam bu okulun egitiminin iyi oldugunu
biliyorum. Buradan mezun olan ¢ok égrencinin giizel iiniversitelerde okudugunu da
biliyorum. Hatta bir tanesi benim biiyiik oglanin arkadasi. Su an Tip Fakiiltesinde
okuyor. Son simifta olmast lazim. Ogretmenlerin verdigi egitim iyi olmasa bu 6grenciler
vetismezdi. Biiyiik oglan simdi bu okula giden kardesine her zaman nasihat eder. Bak
ben okumadim arkadasim okudu doktor olacak. Sen de oku doktor ol diye. Abisini
dinliyor simdilik. Derslerine ¢ok calisiyor. Ogretmenini ve okulunu ¢ok seviyor. Ben de
doktor olacagim diyor, seklinde konusmustur. Velinin bu beyan1 O6’nin Ait Olma

Duygusu Olceginden elde edilen bulguyla ortiismektedir.
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Velilerin 26°s1 cocugunu gonderdigi okuldan mezun oldugunu, bu yiizden okulu
taniyip bildigi okul olmasindan dolay1 tercih ettigini belirtmistir. Bu konuda VV2: Hocam
ben de kardeslerim de annem de babam da hepimiz bu okuldan mezun olduk. Okulu
sahiplenme gibi bir duygu var icimizde sanki. Mahallemizin okulu. Ogretmenler degisse
de ¢ocugumuzu sanki bu okuldan baska okula géndermemiz yanlis bir seymis gibi.
Okulu sahiplenmigiz sanki babamizin mali gibi hocam. Adrese dayali sistemde evimize
uzak bir okul ¢ikti bizim ¢ocuga. Sonra mecburen adres degisikligi yapip kendi
okulumuza kayit yaptirdik. Bu okul evimize en yakin okul. Cocugum da okulunu ve
ogretmenini cok seviyor. Insallah sonu bizim gibi olmaz, okur, ifadesiyle mevcut okulun
eve yakinligini ve bu yiizden okulu sahiplendiklerini 6n plana ¢ikarmistir. V2’ nin yaniti

02’nin 4it Olma Duygusu Olceginden elde edilen bulguyu da desteklemektedir.

Velilerin 16’s1 okulun fiziki sartlarinin giizel olmasi nedeniyle bu okulu tercih
ettiklerini belirtmislerdir. Bu konuda V8: Hocam ben de ¢ocugumun su an okudugu
okuldan mezunum. Bizim zamanmmizda okul ¢ok eskiydi. Ne kadar temizlik yapilirsa
vapilsin belli degildi. Okulun her tarafi dokiiliiyordu. Daha sonra devlet okulu yikip
komple sifirdan okul yapti. Tuvaletleri, koridorlari, bahgesi, oyun alanlari, kiitiiphanesi,
swiflart, her tarafi yepyeni ¢ok giizel bir okul oldu. Hatta bizim evde bilgisayar ve
internet  yok. Miidiir ¢ocuklara odevlerini  gidip okuldaki  bilgisayarlardan
yvapabileceklerini soyleyince benim ¢ocuk havalara ugtu. Cogu zaman arkadaslariyla
okula gidiyor. Odevlerini okulda yapiyorlar. Pandemi zamaninda da uzaktan egitime
katilmak icin okula gidip geldi. Okulunu, ogretmenlerini, sinif arkadaslarini ve okul
idarecilerini ¢ok seviyor. Insallah bu hevesi ilerde kirilmaz, seklinde goriis belirtmistir.
Ayrica O8 ile yapilan on goriismede okulla ilgili diisiinceleri sorulmustur. Bu
goriismede O8: Okulumu cok seviyorum. O kadar ¢ok seviyorum ki tatil donemlerinde
kokusunu bile ozlerim. Salgin hastalik déneminde bilgisayarim olmadigi icin okul
miidiiriimiiz mesaj atti. Evinde internet ve bilgisayar olmayan ¢ocuklar okula gelip
okulun internetinden ve bilgisayarlarindan faydalanabilirler dive. O kadar ¢ok
sevindim ki. Arkadagslarimla toplamip okula gittik. Derslerimizi orda takip ettik.
Odevierimizi orda yaptik. Okuluma duydugum oOzlemi giderdim o donemde.
Miidiiriimiize ¢ok tegekkiir ettim, ifadesiyle okula olan bagliligin1 ve arkadaslarina olan
sevgisini vurgulamistir. Buna ek olarak O8’in okula aidiyet duygusu yiiksek diizeyde
cikmistir.
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Bes veli ise okulun evlerine yakin olmasinin yaninda okulda idareci ve
Ogretmenler tarafindan Ogrenciler arasinda ayrimcilik yapmadiklar1 gerekcesiyle bu
okulu tercih ettiklerini ifade etmistir. Bu konuda V25: Hocam hurdacilik yaparak
gecimimi sagliyorum. Ben kendim de bu okuldan mezun oldum. Benim zamanimda da
babam fakir olmasina ragmen bu okulda ogretmenlerim de arkadaslarim da beni
dislamadilar. Ayrimcilik yapmadilar. Mahallemizin okulu oldugu icin zaten hepsi maddi
durumu kotii olan ailelerin ¢ocuklari. Ayni zamanda Roman olan égrenciler de fazla
oldugundan asla kendimizi yabanci hissetmiyoruz bu okulda. Ayrimcilik olmamasi bu
okulu tercih etmemizdeki nedenlerden birisi. Cocuguma sordugumda okulundan
memnun musun? Okulda seni tizecek bir sey oldugunda bana anlat diye, okulunu ¢ok
sevdigini ve simdiye kadar olumsuz bir olay yasamadigini soyliiyor. Zaten hocam ¢ocuk
okula isteksiz gittiginde anlarsiniz olumsuz bir durum oldugunu. Bizim ¢ocuk her zaman
okula giderken istekli gider, seklindeki goriisiiyle okul tercihinde okul yoneticilerinin
etkisine dikkat cekmistir. V25’in verdigi cevap 025’in okula aidiyet duygusu diizeyi
bulgusuyla benzerlik gostermektedir. Benzer nitelikteki veli goriisleri Roman

Ogrencilerin okula aidiyet duygularinin yiliksek oldugu bulgusuyla ortiismektedir.

Okul memnuniyeti temasinin ikinci alt temast olan okul kaydinda idarenin

tavrina iliskin bulgulara Tablo 4.4’te yer verilmistir.

Tablo 4.4. Okul Kaydinda idarenin Tavri

Idare Tavr Veli Sayisi Veli Yiizdesi
flgili ve Yakin 42 95,46
Ilgisiz ve Mesafeli 2 454

Tablo 4.4°te goriildiigii tizere, veliler ¢ocugunu okula kaydettirirken idarenin
tavrint 42 veli olumlu olarak degerlendirmis, iki veli ise idarenin kendilerine kotii
davrandigimmi ifade etmistir. Bu konuda V13: Okula ¢ocugumu kaydettirmek igin
gotiirdiigiimde miidiir yardimcist beni hos geldiniz hanmimefendi diyerek karsiladi. Bana
o giine kadar hamimefendi diyen hi¢ kimse olmamisti. Annem ara swra dalga ge¢mek
amaciyla hamimefendi baska ne ister? gibi ciimlelerin icerisinde kullanirdi. Kendimi ¢ok
ozel biriymig gibi hissettim. Cok hosuma gitmisti. Kayit yaparken de zorluk ¢ikarmadan
kolay bir sekilde cocugumun kaydini yapti. Ismimi yardim listesine de yazmisti sag
olsun. Kaymakamliktan yardim almamizi sagladi. Okulumuzun idarecilerinden ¢ok
memnunum. Ayrica ¢ocuguma da ¢ok iyi davrandi. Onunla tipki bir biiyiik adamla
konusur gibi konustu. Ona biiyiiytince ne olacagini sormugstu. O da polis olacagini

soylemisti, ifadesiyle okul yonetiminin nezakete dayali yaklasimi iizerinde durmustur.
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013 de okulunu ve dgretmenlerini cok sevdigini ve okula aidiyet duygusunu yiiksek

diizeyde oldugunu ifade etmistir.

V18 de: Cocugumu okula kayit yaptirirken miidiir yardimcist kalabalikta benim
ayakta bekledigimi goriince bana liitfen buyurun oturun dedi. Kalabalik dagilinca sira
bize geldiginde caycit bayana bize bir ¢ay getirir misin? dedi. Caycit bayan da sadece
miidiir yardimcisina ¢ay getirdi. Bunun tizerine miidiir yardimcisi burada kag kigiyiz?
diye sorunca ¢ayci bayan bir ¢ay getir dediniz ben de bir ¢ay getirdim diye cevap verdi.
Bu kadin ben c¢ay icerken beni mi izleyecek? Liitfen bir tane daha ¢ay getirir misin
deyince ¢ayct bayan bana da ¢ay getirdi. Miidiir yardimcisinin bu tavrr ¢ok hosuma
gitmisti. Insan yerine konmak c¢ok giizel bir duygu hocam. Idarecilerden de
ogretmenlerden de memnunuz. Bize karsi herhangi bir olumsuz hareketlerini gormedik.
Osrencilerimize de ¢ok iyi  davraniyorlar, ifadesiyle okul ydnetiminin
misafirperverligine dikkat cekmistir. V18’in bu yaklagimi1 O18’in okula aidiyet duygusu

bulgusunu desteklemektedir.

Velilerin ikisi ise okul idaresinin tavrini olumsuz sekilde degerlendirmistir. Bu
dogrultuda V20: Okul kaydinda gérevlii miidiir yardimcisi benden onceki velilere
(Roman olmayan veliler) ¢ok iyi ve kibar davranmisti. Fakat sira bana geldiginde ise bu
tutumundan uzaklasip bana karst sert davranmisti, ifadesiyle okul yonetiminin velilere

kars1 ayrimer bir tutum sergiledigini dile getirmistir.

Okul memnuniyeti temasinin ii¢lincii alt temasi olan smifta 6gretmenin tavrina

iliskin bulgulara Tablo 4.5’te yer verilmistir.

Tablo 4.5. Simifta Ogretmenin Tavr

Ogretmen Tavri Veli Sayisi Veli Yiizdesi
Ngili 43 % 97,73
Ilgisiz 1 % 2,27

Tablo 4.5’te “Cocugunuzun egitimi boyunca d6gretmenin tavri nasildi?”’ sorusuna
iliskin 43 veli 6gretmenlerinden memnun olduklarin1 ve 6gretmenin ¢ocuklarna iyi
davrandigini, bir veli 6nceki 6gretmenden memnun olmayip ¢cocugun naklini aldirdigt
yeni okulundaki 6gretmenin ¢ok iyi oldugunu ve ¢ocuguna iyi davrandigini, bir veli de
(V16) hi¢ memnun olmadigini ifade etmistir. Ogretmen tavrindan memnun olan bazi

velilerin goriisleri su sekildedir:
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e Ogretmenimiz ile dort yildir beraberiz. Bir aile gibi olduk. Hastamiz
oldugunda, diigiiniimiiz dernegimiz oldugunda bizi asla yalniz birakmaz. Ayni
sekilde biz de onu. Ogretmen hasta olup izinli oldugu giin bizim ¢cocugun agzin
bicak agmaz. Ogretmenim ¢abuk iyilessin dive dua eder. (V7)

o Ogretmenimiz cok iyi bir insan. Su zamana kadar cocuguma bir fiske dahi
vurmamigstir. Hocam eti senin kemigi benim dememe ragmen ¢ocugumu bir kez
dahi dovmemistir. Bizim ¢ocuk da bu yiizden ogretmenini asla iizmez. Okulunu
ve arkadagslarini ¢ok sever. (V15)

o Eski ogretmenimiz ¢ok iyiydi. Bizi ¢ok severdi. Biz de onu. Hocam bizim
ogretmenimiz bu sene yeni geldi. Sene basinda tanismamiza ragmen gayet
sicakkanli bir 6gretmen. Ogrenciler onu goriince giilleri aciyor. Onlara fliit
calmayr bile ogretti. Her cuma giinii babasinin hayrina ¢ocuklara biskiivi,
lokum ve ¢ikolata dagittyormus. Bizim ¢ocuklar da pek sever dadak (¢ikolata,
cips, biskiivi, kraker vs.) yemesini. Cocugumdan simdiye kadar ne eski
ogretmen hakkinda ne de bu sene basinda gelen ogretmen hakkinda olumsuz bir
sey duymadim. Allah hepsinden razi olsun. (V27)

o Ogretmenimiz sag olsun cocugumu hicbir konuda dislayp asagilamad.
Duyuyoruz baska okullarda 6gretmenlerin Roman ¢ocuklari asagiladigini, sinif
arkadaslar: oniinde kiigiik diigiirdiiklerini, diger oOgrencilere Romanlarla
arkadaglik etmeyin diye tavsiyede bulunduklarini. Ama bizim ogretmenimiz
simdiye kadar asla boyle bir sey yapmadi. O yiizden ¢ocugum da biz de ailecek

ogretmenimizi ¢ok seviyoruz. (V29)

Velilerin bu cevaplart 07, 015, 027 ve 029’un okula aidiyet duygusu
bulgulariyla ortiismektedir. Velilerin benzer nitelikteki bu gortisleri Roman 6grencilerin
okula aidiyet duygularinin yiiksek oldugu bulgusunu desteklemektedir. Ogretmen ve
okul sevgisinin 6grencilerin okula aidiyet duygularini olumlu yonde etkiledigi yapilan
aragtirmalarla tespit edilmistir (Brown ve Evans, 2002; Libbey, 2004; OECD, 2017;
Resnick vd., 1997). Ogretmenin o6grenci ile iliskisi bu ydnilyle cok &nemlidir.
Ogretmenini seven dgrencilerin okula aidiyet duygularinin gelisebilecegi goz éniinde
tutulacak olursa Ogretmenlere bliyiikk gorevler diismektedir. Tiim 06grencilere esit

davranmak, kendini, okulu, dersleri ve egitimi sevdirmek bu gorevlerin bagindadir.
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Okul memnuniyeti temasinin dordiincii alt temasi1 olan velilerin okulla ilgili

goriiglerini, okulu tekrar tercih edip etmeme ve arkadagina tavsiye edip etmeme

durumlarina iliskin bulgulara Tablo 4.6’da yer verilmistir.

Tablo 4.6. Okulla Ilgili Veli Goriisii ve Tekrar Tercih/Arkadasina Tavsiye Edip

Etmeyecegi

Veli Goriisii Veli Sayisi Veli Yiizdesi
Olumlu 40 90,90
Olumsuz 4 9,10
Tekrar Tercih Ederim 40 90,90
Tekrar Tercih Etmem 4 9,10
Arkadasima Tavsiye Ederim 40 90,90
Arkadasima Tavsiye Etmem 4 9,10

Tablo 4.6.’ya gore, 40 veli okulla ilgili olumlu, dort veli ise olumsuz diisiinceler

beyan etmistir. Tekrar bu okulu tercih edip etmeyecegi, arkadasinin ¢ocugu i¢in de

tavsiye edip etmeyecegi soruldugunda ise 40 veli tekrar tercih edebilecegini,

arkadasinin ¢ocuguna da tavsiye edebilecegini, dort veli (V5, V14, V38, V42) de asla

tercih

etmeyecegini ve arkadasglarmmin g¢ocuklarina da tavsiye etmeyecegini ifade

etmistir. Tercih ve tavsiye etmeme sebebi soruldugunda ise velilerin okulda yasadiklar

deneyimlerden kaynakli oldugu bulgusuna ulasilmistir. Bu konuda goriis bildiren iki

veli sunlar1 séylemistir:

Hocam okulumuz idarecileri, 6gretmenleri, hizmetlileri ile tiim beklentilerimize
cevap veriyor. Ayrica fiziki yapisi da ¢ok giizel. Bizim i¢in onemli olan
cocuklarimizin okulda yabancilik cekmemesidir. Yani idareciler, ogretmenler ve
arkadaglart tarafindan diglanmaswinlar. Zaten bizim ¢ocuk okumaz. Okuma
yazmayr 6grensin yeter. Baba meslegini devam ettirsin. Alim satim yaparken
okuma yazmast olsun yeterli. Tekrar bu okulu tercih ederim. Ciinkii ¢ocugum
okulunu ve ogretmenini seviyor. Okuluna giderken mutlu. Baska arkadagimin
¢ocuguna da tavsiye ederim tabi ki. Ben kendi ¢ocugumu génderiyorsam
arkadagimin ¢ocugunun bu okula gelmesinde herhangi bir sakinca yok demektir.
(V22)

Hocam okulun benim ¢ocugumu alip egitmesi, onu iyi ve kiiltiirlii bir insan
vapmaya c¢alismasi ne kadar giizel. Yoksa biz ¢ocuklarimiza ogretmenlerin
verdigi egitimi veremeyiz. Miimkiin degil. Devlet okulu ayagimiza kadar
getirmis. Para istemiyor bizden. Sadece ¢ocugunuzu okula gonderin yeter diyor.
Kitaplar bedava. Daha ne olsun. Bize diisen de ¢ocuklarimizi okula gondermek.

Osretmenlerimiz iyi. Okulumuz giizel. Cocugum Ogretmenini ¢ok seviyor.
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Osretmeninden bir aferin aldi mi o giin evde bayram havasi olur. Ikinci bir
cocugum olsa yine bu okulu tercih ederdim. Arkadasimin ¢ocugu icin de tavsiye
ederim. (V33)

Okul memnuniyeti temas1 altinda sorulan sorulara V22 ile V33’iin (ve diger
velilerin benzer nitelikteki cevaplar1) 022 ve 033’iin okula aidiyet duygularinin yiiksek

oldugu bulgusunu desteklemektedir.
4.2.2. Roman Yoksullugu

Bu tema, okullarda yoksul olan bazi Romanlarin bundan dolay1 dislanmalarini,
gormezden gelinmelerini ve otekilestirilmelerini ele almaktadir. Diinya Bankasi yoksul
kavramini standart bir gelirin altinda kalan ve temel ihtiyaglarini karsilayamayan birey
olarak aciklamaktadir
(https://openknowledge.worldbank.org/bitstream/handle/10986/30418/9781464813306.
pdf). Toplumun veya toplumda bulunan belirli bir kesimin yasamini siirdiirebilmesi i¢in
gerekli olan temel gida, giyim ve barinma amagh bir ev gibi en zorunlu ihtiyag
malzemelerinden yoksun olma durumu da yoksulluk olarak tanimlanir (Uzun, 2003). Bu
baglamda yoksul olan aileler ¢ocuklarinin zihinsel, bedensel ve duygusal a¢cidan hem
ihtiyaglarini karsilayamamakta hem de onlarin ayrimciliga, istismara ve siddete maruz
kalmasma engel olamamaktadirlar (Durgun, 2011). Ayrica, ilkokullarin bazi temel
ithtiyaclarmin devlet tarafindan yeteri kadar karsilanamamasi sebebiyle okul
idarecilerinin velilerden “bagis” adi altinda para toplamas1 (Kose ve Sasmaz, 2014) bu
parayr veremeyen Roman cocuklari ve velilerini daha da dezavantajli bir duruma
getirmistir. Bagis konusu iizerinde fazla durmasalar da Romanlarda okul yasami onlar
i¢in bir farklilig1 ortaya koyabilmektedir. Cocuklar okul ortamlarinda akranlariyla cesitli
problemler yasayabilmektedir. Aileleri ¢ocuklarini okul hayatina hazirlamada yetersiz
ve ilgisiz kalabilmektedir. Bununla birlikte Roman ¢ocuklarin Roman olmayan
cocuklarla biiyiik cogunlukla okulda iliskiler kurmaya basladig1 diisiiniilecek olursa
aralarindaki farklar daha da belirginlesmekte ve Onyargilar da artarak pekismektedir
(Kolukirik, 2009). Roman toplumunun yoksullugu ise mevcut sartlara gore egitim ve
yetenek noksanligindan meydana gelmekte ve nesilden nesle aktarilarak kisir bir dongi
haline doniismektedir (Ozatesler, 2013). Romanlarin belli etnik &zelliklerinden dolay:
etiketlenme ve yoksullugun ortaya c¢ikardigi sorunlardan en c¢ok Roman c¢ocugu

etkilenmektedir. Romanlarin karsilastigi ekonomik, kiiltiirel ve egitimle ilgili sorunlar
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Roman ¢ocugunun hayatini derinden etkilemektedir (Alp, 2015). Oztiirk (2008)
cocukluk zamaninda yasanilan yoksullugun yetiskinlikte etkisini siirdiirebilecegini, bu
durumun ¢ocuklarin toplumun diger iiyeleriyle iliskilerini zedeleyebilecegini ve yetiskin

yaslarinda onlar1 toplumsal dislanma ile karsilagtirabilecegini ifade etmistir.

Bu etkilenmenin en bariz 6rnegini de arastirma sirasinda karsilasilan bir durum
gozler Oniline sermektedir. Bu amacgla bu tema olusturulmustur. Bu bolimde
Ogretmenlerle ve Roman velilerle yapilan goriismelerde tutulan saha notlarindan ve
izinli olarak alinan ses kayitlarindan da faydalanilmistir. Arastirmanin bulgularinda
yoksul olan Roman ilkokul 6grencilerinin okula aidiyet duygularinin diisiik oldugu
bulgusuna ulagilmistir. Ornegin, O32’nin okula aidiyet duygusunun diger Roman
Ogrencilere gore diisiik diizeyde oldugu bulgusuna ulasilmistir. Ayrica, yapilan
goriismelerde alinan saha notlar1 incelendiginde O32’nin arkadaslarindan ve
ogretmeninden sevgi ve ilgi bekledigi bulgusuna da ulasilmistir. V32 ile yapilan
goriismede Ogrencisinin okulda yasadigi problemler olup olmadigini soruldugunda:
Hocam biz kalabalik bir aileyiz. Salgin hastalik baglayinca malum dersler uzaktan
egitimle yapilmaya baslandi. Evde okula giden ii¢ tane ¢ocuk var. Hepsinin dersleri
cakistyor. Ogretmenler watsapp gruplarindan biseycikler yolladi buradan derse
baglanin dedi. Evde akilli telefon hanimda ve bende var. Hanimin telefon kaldirmadi.
Sonra da cortladi. Benim telefonla da bir iki dersi dinledi ¢ocuklar. Baktim benim
telefon da asirt 1sindi. Artik vermedim telefonu. Ben bir seyyar saticryim. Sabah
ctkiyorum aksam geliyorum. Bir giinliik ihtiyacimizi ancak karsilyyorum. Bilgisayar
veya tablet lazimmig dersi giizelce dinlemek icin. Ama ¢ok pahali hayatta alamam.
Kiray1 zor édiiyorum. Gegimimizi zor saglyyorum hocam. O yiizden ¢ocuklarim okuldan
ve derslerden uzak kaldilar. Param olsa en giizel bilgisayarlar: tabletleri alirdim
cocuklarima ama alamadim iste. Bu yiizden i¢cim buruk. Fakirligin gozii kor olsun.
Diger cocuklar derslere girerken benim c¢ocuklarim c¢ok geride kaldi. Tamdigim
zenginlere soyledim c¢ocuklarima bilgisayar alsinlar diye ama hi¢birinin umurunda
olmadi. Okullar acildi ¢ok siikiir de ¢ocuklarim okullarina kavustu. Insallah bir daha
uzaktan egitim olmaz diye dua ediyorum. Ciinkii lazim olan bilgisayar ve tableti alacak
durumum da yok, diye cevap vermistir. V32’nin verdigi cevapla Roman yoksullugunun
bazi durumlarda egitim alma hakkina bile erisemediklerini gozler oniine sermektedir.
Okuldan tamamen kopan bir 6grencinin akademik basarisi da diisiik, okula aidiyet

duygusu da buna paralel olarak diisiik diizeyde olabilmektedir.

106



Uygulama sirasinda arastirmaci Roman bir velinin yanina yanagarak ayakiistii
kiiciik bir sohbetin ardindan soracagi sorular oldugunu, kendisine cevap vermek isteyip
istemedigini sormustur. Arastirmacinin elindeki kagitlar1 géren veli sorular1 hangi
amacla soracagini merak etmistir. Arastirmact da Roman ilkokul 6grencilerinin okula
aidiyet duygularinin nasil oldugunu arastirdigini, bu konuyla alakali sorular soracagini
ifade etmistir. Kendisinin ve ¢ocugunun kimliginin gizli tutulacagini isimlerinin asla
ifsa edilmeyecegi garantisini veren arastirmaci veliyi ikna edebilmistir. Arastirmaci
sorulara baslamadan dnce V16 dgrencisi O16’nin okulda bayag devamsizlik yaptigini
belirtmistir. Sebebi soruldugunda da: Hocam ben ilkokul terkim. Ben okuyamadim
cocugum okusun diye bu okulu sectik. Sectik ama iyi mi yaptik kotii mii yaptik
bilemedim. Cocugum ogretmenini ¢ok seviyor hocam, dgretmenin de bizim ¢ocugu
sevdigini diisiiniiyorum. Ama ¢ocugun bile dikkatini ¢cekmig, diger ogrenciler okula bir
giin bile gitmese ogretmen oOgrencilerin yanminda hemen ailelerini ariyyormus neden
okula gelmediklerini soruyormus. Bizim ¢ocuk da ogretmeninin arkadaslarinin
ailelerini aradigint duymus. Kendisi de okula gitmediginde beni arayp baba ogretmen
seni aradr mi diye soruyor. Ben de iiziilmesin diye evet aradi diyorum. Oyle deyince
mutlu oluyor. Halbuki bizim ¢ocuk okula bir hafta bile gitmese ogretmen ne ariyor ne
de soruyor. Boyle olunca da bizim ¢ocuk ¢ok iiziiltiyor, demistir. V16 durumunun iyi
olmadigini bu yiizden ¢ocugunun bazi ihtiyaglarini kargilayamadigini da belirtmistir.
Ayrica, ¢ocuguna harglik veremedigini, cocugunun kantinden aligveris yapamadigini1 bu
yiizden de c¢ok iziildigini ifade etmistir. Roman olmayan Ogrencilerle yapilan
goriismelerde ¢ocugun arkadaslart tarafindan da dislandig1 ve sevilmedigi, oyunlarda
aralarina almadiklar1 bulgusuna ulasilmistir. Ait Olma Duygusu Olgegi analizinde de
O16’nin okula aidiyet duygusunun diisiik oldugu bulgusuna ulasilmistir. V16: Okula
normalde velilerin girmesi yasak olmasina ragmen ogrencisinin ¢antasini sinifina kadar
tasiyan ve okula girilmesine miisaade edilen Roman bir veli var hocam. Giivenlikgi bizi
ogretmen giriginden iceri almaz. Ama o veli geldiginde ¢cocuguyla beraber hem de
ogretmen girisinden girip sinifa kadar gider. O veli ¢ok zengin. Okula ¢ok yardim
yapar. Bunun i¢in de sadece o veliye imtiyaz taniyor, seklinde climleler kurmustur.
Arastirmact 6nce V16’nin bu anlattiklarina inanmak istememistir. Ancak goézlemleri
sonucunda velinin anlattiklarinin dogru oldugunu gérmiistiir. Daha sonra derinlemesine
incelemek amaciyla o velinin ¢ocugunun oldugu sinifi tespit ederek &gretmeni ile
goriisme yapmistir. Ogretmene Once zengin olan Roman velinin ¢ocugunun smifta

dislanip dislanmadigini sormustur. Ogretmen ¢ocugun siifta arkadaslar1 tarafindan
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dislanmadigini tam tersine sinifin en popiiler 6grencisi oldugunu, tiim 6grencilerin
onunla arkadaglik kurmak istedigini ifade etmistir. Hatta sinifca oyun oynanacaginda
lider olarak oyunculari o 6grencinin segtigini vurgulamistir. Arastirmaci bu ¢ocugun
okula aidiyet duygusunu merak ettiginden kendisine 4it Olma Duygusu Olgegindeki
sorular1 yoneltmistir. O45’in verdigi cevaplardan okula aidiyet duygusunun yiiksek
oldugu bulgusuna ulasilmistir. Sinif 6gretmeni ise bu 6grencinin babasinin siiftaki
Ogrencilere sik sik hediye ve kiyafetler getirdigini, yine babasinin 6grenciyi son model
bir arabayla okula getirip sinifina kadar ¢antasini tasidigini ifade etmistir. Arastirmaci
ogretmene okula velinin girmesinin yasak olup olmadigint sorunca dgretmen: Yasak
normalde ama bu aileye serbest hocam, dedi. Miidiir giivenlik¢iye talimat vermis,
sadece bu veli 6gretmen girisinden sinifa kadar girebiliyor, seklinde cevap vermistir.
Arastirmact sinifta baska Roman 6grenci olup olmadig sordugunda da var ama varligi
ile yoklugu belli olmayan bir &grenci cevabimi almistir. O16 hakkinda soru
soruldugunda ise: Aman hocam onun okumayacagi simdiden belli zaten. Okula gelse ne
olur gelmese ne olur, ailesi de ilgisiz ve cahil, varligiyla yoklugu belli degil, seklinde bir
cevap vermistir. Ogretmenlerin 6grencilerini dislama ve damgalamasinin devamli ve
stirekli olmasit durumunda Ogrencilerin okula aidiyet duygularinin zedelenecegi,

devamsizlik ve okul terkine yol acabilecegi soylenebilir.

V24 ile yapilan goriismede ¢ocugunuzun yasadigi olumsuz bir olay oldu mu
sorusuna: Hocam sen 6gretmensin degil mi? Ayin 15°i oldugunda maagsin yatiyor. Gidip
parant ¢ekiyorsun borglarint dagitiyorsun, istedigini de alabiliyorsun. Ya biz? Eskiden
tablaya kiyafetler, ayakkabilar koyar aksama kadar satip bitirirdik. Para kazanmirdik
yani. Simdi internet aligverigi ¢ikti. Herkes oradan aligverigini yapryor. Eskiden bir
giinde sattigimiz iiriinleri simdi bir haftada satamiyoruz. Oyle olunca ¢ogu seyyar isi
giicti birakti. Ben ¢ocugumun ve ailemin isteklerini alamiyorum. Kitap lazim olur para,
swmifta para toplanir o da para, bilgisayar lazim olur para, her gey para hocam. Ben
nasil yetiseyim hepsine? Zor geciniyoruz zaten. Cocugu da ¢alistirtyorum boyle olunca.
Mecburum. Cocuk da okulda sik sik devamsizlik yapryor. Okuldan, dgretmeninden ve
arkadagslarindan uzaklasti. Maddi durumum iyi olsa veya devlet bize sahip ¢iksa
karmimiz doysa niye ¢alistirayim ¢ocugumu? Mahallede herkes benim gibi. Disardan
tilkemize gelen miilteciler bizden kiymetli. Onlara her tirlii yardimi yapan devletimiz
insallah bir giin bize de sahip ¢ikar, seklinde cevap vermistir. V24’{in anlattiklarindan

yola ¢ikarak Romanlarin diglanmasi veya damgalanmasinin temelinde yoksullugun
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onemli bir pay1 oldugu bulgusuna ulasilmistir. 024 ile doldurulan Ait Olma Duygusu
Olgeginde de okulun, dgretmenin ve smmf arkadaslarinin O24 igin bir anlam ifade
etmedigi bulgusuna ulasiimistir. 024’iin okula aidiyet duygusu diizeyi diisiik ¢ikmustir.
Sonu¢ olarak yoksul olan Romanlarin iyi bir gelir getiren isleri ve meslekleri
olmadigindan gec¢imlerini saglamak ic¢in ¢ocuklarin1 calistirdiklari, bu yiizden
cocuklarin okuldan uzaklasarak aidiyet duygularinin zayifladig1 bulgusuna ulasilmistir.
V24’in  anlattiklar;, O24’tin  aidiyet duygusunun diisik olmas1  bulgusunu

desteklemektedir.
4.2.3. Okul Devamsizhgi ve Terki

Okul  devamsizligi  Ogrencilerin ~ akademik  basarilarinda,  egitimde
ilerleyebilmelerinde, iyi bir meslek sahibi olmalarinin yan1 sira O6zsaygilarinin
gelismesinde ciddi bir engel olarak goriilmektedir (De Kalb, 1999). Roman
ogrencilerinde okul devamsizligi sorunu diisik akademik basari, okul kurallarina
uyumda sikintilar ve okul terki gibi problemleri de dogurmaktadir. Bu durum Roman
Ogrencilerin egitim sisteminin disinda kalmasina neden olmaktadir (Mercan-Uzun ve
Biitiin, 2015). Okula aidiyet duygusunun yiiksek diizeyde olmasini saglayan en 6nemli
faktorlerden biri de siiphesiz ki okula devamdir. Okula devam etmeyen Ogrencilerin
okula aidiyet duygularinin yiiksek diizeyde olmasi beklenemez. Yasanilan problemler
aileleri gii¢ durumda birakmakta ve akademik olarak da basarisiz olan &grenciler
zamanla okul devamsizlifi yapmakta ve okulu terk etmektedirler. Ogrencilerin okula
devam etmesi okullarin amacima uygun olarak varligini siirdiirebilmesi agisindan
vazgecilmezdir (Balantekin ve Kartal, 2016). Roman 6grenciler arasinda devamsizlik
yapmanin ve okul terkinin nedenleri; grup psikolojisi, akranlarinin devamsizlik
oranlarinin yiiksek olmasi, erken yasta evlilik, aile biitcesine katkida bulunmak
amaciyla calistirllmasidir. Ayrica okuma-yazmada karsilasilan problemler ve bununla
birlikte yasanan yetersizlik duygusu okula olan ilginin azalmasina sebep olmaktadir.
Arastirma sirasinda  velilerle, Ogrencilerle, Ogretmen ve idarecilerle yapilan
goriismelerde Roman 6grencilerin okul devamsizligir ve okul terkinin ¢esitli nedenleri
oldugu tespit edilmistir. Bu baglamda; Roman Ogrencilerin yogun olarak 6grenim
gordiigii okullarda calisan yonetici ve 6gretmenlerin calisma isteklerinin diisiik olmasi,
mesleki tikenmislik diizeylerinin yiiksek olmasi, egitim siirecinde ¢ocuga akademik

olarak destek olacak bilgi ve becerilere ailelerin sahip olmamasi, 6gretmenlerin bu
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stirecte yalniz kalmalar1 gibi olumsuz durumlarin neticesinde Roman 6grencilerin okul

devamsizligi yaptiklar1 ve okulu terk ettikleri bulgularina erisilmistir.

Bu tema kapsaminda V26 ile goriisme formundaki sorulara gegmeden Once
kendisi ve ¢ocugu hakkinda bir diyalog gerceklestirilmistir. Bu diyalogda kendi okul
hayatindan, okuldan beklentilerinin neler oldugundan, ¢cocugunun ilerde meslek olarak
ne olmasini istediginden bahsetmesi istenmistir. Cevap olarak VV26: Hocam ben ilkokul
mezunuyum. Babam okutmadi. Zaten zar zor okulu bitirdim. Derslerde basarisiz bir
ogrenciydim. Yasitlarima gore biraz gelismis oldugumdan babam ortaokula gitmeme
izin vermedi. Bizde genelde evdeki kizlar ev islerinde, temizlik, yemek vs. islerde
annelerine yardim ederler. Annem de hep bana yakinda evlenecen gelinlik kiz oldun
derdi. Ben bisey anlamazdim tabi. Sadece gelinlik dedigi icin gelinlik kiyafeti aklima
gelirdi. Mutlu olurdum. Gergekten evlenecegim aklumin ucundan ge¢mezdi. Ciinkii ¢ok
kiictiktiim. Kiiciik kardesimin bakimini bile bana yaptirirdi. Cocugun altini degismeyi
bile 6grenmistim. Zaten ii¢ sene sonra da beni eviendirdiler. Evlendigimde 14
yvasindaydim. Daha oyun oynama yasimdayken kocaya gitmistim. Abimle beraber okula
giderdik. Babam onu da okutmadi. Pazarda kiyafet satardi. Abimi de yaninda
gotiiriirdii. Pazar pazar dolastirirdi. Abim de simdi babamin meslegini yapryor. O da
okumadi. Isterdim ki okuyalim. Devlet isinde ¢alisalim diye. Ama bizim mahallede éyle
okuyacak adam nerde? Bulamazsiniz. Kizlarin ¢ogu zaten erken yagsta kocaya variwr. Bir
halt varmig gibi. Erkekler de eve para getirmek i¢in babalariyla beraber ¢alismaya
gider. Okulu unuturlar. Biz okuyamadik ama ¢ocuklarimin okumasini istiyorum. Savci,
hakim, doktor, polis olmasin isterim cocugumun. Insallah okurlar. Cocugumun dersleri
ivi simdilik. Ogretmenini ve arkadagslarini ¢ok seviyor. Okul tatil oldugu zamanlarda
ogretmeninden ayrildigi icin tiziiliiyor. Ne bileyim iste hocam. Ben ¢ocuklarimi erken
vasta evlendirmem. Ama ille de evlenecem diye tuttururlarsa da yapacak bir sey yok.
Sonugta kendi hayatlari. Ama ben okuyup adam olmalarim isterim, demistir. V26 ’nin
soyledikleri O26’nin okula aidiyet duygusu diizeyinin yiiksek oldugu bulgusunu
desteklemektedir.

V26’nin anlattiklar1 adeta Roman mabhallelerinin  genel goriniimiini
yansitmaktadir. Kizlar erken yagslarda evlenip yuva kuruyor. Erkekler de aile biitgesine
katki saglamak amaciyla yakinlarmin mesleklerini yapiyorlar. Bunu okul zamaninda
yaptiklarindan devamsizlik yapip daha sonra da okuldan soguyarak okulu terk ediyorlar.

Goriisme yapilan ¢ogu veli hep erken yaslarda bu problemleri yasamis kisilerden
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olusmaktadir. Muhtemelen Roman ailelerin yoksulluk problemleri ¢oziilmezse bu kisir
dongii hep ayni sekilde devam edecektir. Bu konuda V40’a Roman 6grencilerde okul
devamsizligi ve terkinin yogun olarak karsilan bir durum oldugu séylenince: Hocam
dedigin dogru. Bizim zamanimizda da aynen oyleydi. Ben de okuldan sik sik kagcardim.
Cok problemli bir ogrenci oldugum icin babam beni yaminda ayakkabi satmaya
gotiiriirdii. Okulda problem ¢ikarip basimi agritmaktansa ¢ocugum goéziimiin oniinde
olsun, yaramazlik yaparsa hakkindan ben gelirim diye. Benim gibi bizim ¢ocuk da ¢ok
yaramaz. Miidiir yardimcist sik sik beni okula ¢agiriyor. Oglun kiifretti, kavga etti, ¢ok
yaramaz, al bunu baska okula gétiir diye. Ben de nereye gotiireyim? Hangi okul kabul
eder bizi? Gittigim okulun miidiirii, miidiir yardimcisi eski okulunu arayip sormaz mi
neden gonderdiniz bu ogrenciyi diye? Ben seyyar satictyim hocam. Kiyafet, ayakkabt,
cocuk elbiseleri satarim. Babadan kalma bir evimiz var. Allaha gsiikiir ailemi
gecindiriyorum. Oglani da yamimda gotiiriiyorum ticareti o6grensin diye. Bu yiizden
okula pek gondermiyorum. Nasil olsa cezast falan da yok. Géziimiin éniinde olsun
basumi beldya sokmasin diye. Zaten Romanlardan kim okumus da ¢ok zengin olmus ki
bizim ¢ocuk da okusun? Okul, egitim, memuriyet bunlar bize ¢ok uzak seyler hocam,

seklinde goriis bildirmistir.

V40’ verdigi cevapla, bazi anne-babalarin g¢ocugunun giivenligi ve aile
biitgesine katki yapmasi sebebiyle okul devamsizligina ses ¢ikarmadigi anlasilmaktadir.
040’1n dlgek analiz sonuglarinda da okula aidiyet duygusunun diisiik diizeyde oldugu
bulgusuna ulagilmistir. Bu tema kapsaminda Roman ailelerinin egitime gereken 6nemi
vermemesi, okulda veli olma roliine girememeleri, ekonomik yetersizlikler, erkek
cocuklarii eve gelir getiren bir ara¢ olarak gérme ve bunun sonucunda ¢esitli islerde
calistirma, kiz cocuklarin1 da ev islerinde ¢alistirma ve erken yaslarda evlendirme,
sosyal dislanma ve damgalanma gibi faktorlerin okul devamsizligi ve okul terkinde

onemli faktorler oldugu goriilmektedir.
4.2.4. Sosyal Damgalanma

Bauman (1999) damgala(n)mayi tarif ederken tarih boyunca insanlarin toplum
icerisinde yasamlarini siirdiiriitken diinyayr anlamak ve diinya iizerinde karsilastig
uyaricilari tek tek ele alarak degil de bir siniflamaya tabi tutup degerlendirerek ona gore
tepkide bulunmasindan kaynaklandigini ifade etmistir. Toplumda siniflandirilmis

insanlar arasindaki gili¢ dengesizligi bu damgalama siirecinde agik¢a gozlemlenebilir.
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Damgalayabilme damgalayanlar tarafindan bir toplumsal giicii ifade ederken
damgalananlar da kendilerini damgalanmis olan bu kesimden kurtardiklar1 zaman
kendilerini tanimlayabilme giiciine kavusurlar (Cayir ve Ayan Ceyhan, 2012). Bu
konuyla ilgili Goffman (2014), damganin ortaya ¢ikabilmesi igin normal olarak
tanimlanan bireye ihtiya¢ oldugunu, damganin bir iligki tiirti oldugunu (sabit bir nitelik
ozelligi tasimadigini) belirtmektedir. Damganin bu yoniiyle damgalayan veya normal
rolii oynayan birine ihtiyaci vardir. Bunun yani sira toplum igerisinde bugiin normal
olarak tanimlanan bir 6zellik yarin bir damgaya doniisebilir. Kisaca normallik de sabit
kalmamaktadir. Her an degisebilecek bir olguyken normale gore tanimlanan damga da
normallik gibi her an degisebilir. Bu bakimdan damgali olan birey, normal olanin igine
girememis sinirda kalmighgi tanimlar. Aslinda damgali olan birey, normal insanlarin
arasina girememekle diger insanlarla iliski icerisinde iki diinya (normaller-
damgalananlar) arasinda savrulup durur (Goffman, 2014). Bu iki diinya arasinda
normallerin iki tiir damgalama yaptiklar1 goriilmektedir. Bunlar “gdzden diisiiriilmiis”

ve “gdzden diisiiriilebilir” damgalardir (Goffman, 2014).

Bu aragtirmanin konusu olan Romanlar ilk bahsedilen goézden diisiirtilmiis
damgalar grubuna girmektedir. “Gozden diigiiriilmiis” olan damgada damgalanmis birey
farkliliklarinin diger iiyeler tarafindan bilindigini ve bunun acik oldugunu bilir. Bu
sebeple de birey damgala(n)ma durumunun normal insanlar tarafindan bilinmesinin
olusturdugu gergin durumu idare etmeye calisir (Goffman, 2014). Bdylece gozden
diigiiriilmiis damgada damgalanmis olan alt gruplar baskin gruplarin kendileriyle ilgili
Onyargilart ve kalip yargilariyla bogusurlar. Bu alt konumda bulunan gruplardan olan
Romanlar da nerede olsalar yasadiklar1 toplum tarafindan tiim olumsuz ve kotiiliikk
iceren (pis, kiiflirbaz, kavgaci, arsiz, ylizsiiz, gelecek kaygisi olmayan, alkol ve
uyusturucu madde kullanan, hirsiz, yasadist islerle ugrasmaya meyilli olan)
damgalamalara maruz kalmaktadirlar. Bazen de baskin olan gruplar Romanlar i¢in
“miizisyen, dans etmeyi seven, eglenceli, 6zgiir ruhlu, neseli” gibi “olumlu” olarak
tanimladig1 sifatlar1 da kullanmaktadirlar (Askin, 2012; Kolukirik, 2005). Normal
olanlar tarafindan Romanlar hakkinda kullanilan olumsuz dil nesillere aktarilirken
hayatinda bir kez dahi bir Romanla kargilasmamis olan bir insana Romanlar hakkinda
kalip yargilar sunmaktadir. Ornegin Roman bir vatandasin herhangi bir hirsizlik olayma

karismasi tiim Romanlarin hirsiz olarak diistiniilmesi kalip yargisi gibi.
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Bu arastirmanin nitel boyutunda ¢alisma grubu olarak secilen Roman veliler
gittikleri her yerde bu tiir damgalanmalara maruz kaldiklarini ifade etmislerdir. Asagida
Roman velilerin damgalanma konusunda yasadiklar1 deneyimler anlatilmaktadir. V5
kodlu kadm veli ile yapilan goériismede “Cocugunuzun okulda yasadigi olumsuz bir
durum oldu mu?” sorusu karsisinda soyledikleri sosyal damgalanmanin bir Grnegini
yansitmaktadir: Biz okulu ve ogretmenimizi ¢ok seviyoruz. Yalniz ara tatil oncesinde
okulda tatsiz bir olay yasadik. Swfta bir ¢ocugun kalemligi ile icindeki 5 TL
kaybolmus. Simif arkadaslarindan biri benim ¢ocugumun c¢aldigini ve c¢alarken de
gordiigiinii  séylemis. Tiim smif ¢ocugumun iistiine giderek kalemligi vermesini
soylemisler. Ogretmen simifa girince ona da kalemligi benim ¢ocugumun caldigini
soylemisler. Cocuk bayagi aglamig. Her ne kadar c¢almadigini séylese de ogretmen
boyle hatalarin yapilabilecegini, onemli olan hatalari tekrar etmemek gerektigini
soylemis. Inanmamis ¢almadigina yani. Daha sonra tim égrencilerin gozii oniinde
cocugumun ¢antasint didik didik aramig. Ne yapsin o da diger 6grencilerin ¢alarken
gordiim demesi iizerine mecbur kalmis. Cocugum eve gelince kendisine sordum.
Sonucta ¢cocuktur, kalemlik hosuna gitmistir diye diisiinerek dogru séyle sen mi ¢aldin
diye. Vallahi ben ¢almadim anne dedi. Ben de emin oldum ¢ocugumun ¢almadigindan.
Ihtiyacimiz da yok ¢iinkii. Her giin har¢hgin veririz 6yle gondeririz okula. Neyse ara
tatil oldu. Bir hafta tatilden sonra okul agildi. Cocuk bir hafta daha okula gitmedi. O
gitmedigi giinlerde kalemlik bulunmus. Allahtan iyi ki de gitmemis hocam. Yoksa sug
yine benim ¢ocugumun tistiinde kalacakti. Caldi sonra da yerine koydu derlerdi bu
sefer. Cocuk kalemligin bulundugunu duyunca okula gitti. Ogretmeni de génliinii aldi.
Ama insamin iginde bir kirginltk oluyor yine de. Roman oldugumuz i¢in hemen hirsiz
damgasin yapistiriyorlar. Cok iiziilmiistiik ailece. Esimle ¢ocugun okulunu degistirmeyi
diisiindiik. Degistirsek ne olacak ki? Sonugta Roman oldugumuz igin gittigimiz her
yverde bu tiir olaylarla karsilasacagiz. Ama ne olursa olsun ¢ocugum okulunu,

arkadaglarini ve 6gretmenini ¢ok seviyor.

V5’in anlattiklarindan yola ¢ikarak Roman o6grencilerin okul igerisinde
arkadaglar1 ve 6gretmeni tarafindan sosyal bir damgalanmaya maruz kaldigi bulgusuna
ulagilmigtir. Buna ragmen 6gretmeninin ve arkadaslarimin 6ziir dilemesiyle de onlari
affeden bir 6grenci ile velisi bulunmaktadir. V5’in diger sorulara verdigi cevaplarda da
okuldan memnun olmasi, okulu giivenilir bir mekan olarak gormesi, idarecilerin ve

ogretmenlerin genel olarak iyi davrandiklarmi sdylemesi, her seye ragmen O5’in
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okulunu, &gretmenlerini ve arkadaslarini ¢ok sevdigini sdylemesi O5’in aidiyet
duygusunun yiiksek oldugunun gostergesidir. Ayrica yapilan 4it Olma Duygusu Olcegi
analizinde de O5’in okula aidiyet duygu diizeyinin yiiksek oldugu bulgusuna

ulasilmstir.

O31’e okulda yasadigi bir sorun olup olmadig1 soruldugunda: Ogretmenim
Roman olmayan égrencilere ‘Geben’ diyoruz. Gebenlerle aramiz iyi. Ozellikle
oyunlarda ¢ok iyi anlasiyoruz. Sorun c¢ikmiyor. Yalniz bir seyden sikayet¢iyim
ogretmenim. Babam seyyar ayakkabt satarak bizi gecindiriyor. Babama sabit bir is
bulabilir misiniz? Cok mutlu olurum o zaman. Babam ¢ok yoruluyor. Uziiliiyorum. Bir
de dgretmenim sinifia bir ogrencinin bir seyi kaybolsa Gebenler ve 6gretmen hemen
su¢luyu biz Roman égrenciler arasinda aramaya basliyorlar. Ogretmen once bizim
cantalarimizi ariyor. Sonra da sanki biz ¢almisiz gibi bize bakarak hirsizligin kétii bir
sey oldugunu anlatiyor. Bu da bizi ‘Rencine’ ediyor. Ama bizim sug¢suz oldugumuz
ispatlaninca da kimse gelip bizden oziir dilemiyor. En ¢ok da bundan sikayetciyim.
Bunun disinda ogretmenimiz, arkadaglarimiz idarecilerimiz hepsini ¢ok seviyoruz ve
memnunuz, demistir. O31’in goriisiinden hareketle bazi Roman &grencilerin etnik
kimlikleri dolayisiyla bir damgalanma problemi ile kars1 karsiya olduklar1 bulgusuna
ulasiimistir. Fakat yine de O31’in okulunu ve arkadaslarini cok sevdigi goriilmektedir.
Ayrica, V31 ile yapilan goériismede V31 c¢ocugunun okulunu, Ogretmenini ve
arkadaglarini ¢ok sevdigini belirtmistir. Velinin bu goriisii yapilan Ait Olma Duygusu
Olgegi analizinde O31’in okula aidiyet diizeyinin yiiksek diizeyde oldugu bulgusunu

desteklemektedir.

V4 de “Cocugunuzun okulda yasadigi olumsuz bir durum oldu mu?” sorusuna
cevaben su gorisii paylasmustir: Cocugumla ilgili herhangi bir olumsuz olayla
karsilasmadim. Ama kendi swiflarindan olmayan bazi arkadaslar: teneffiislerde
kendisiyle bazen alay ettiklerini anlatiyor. Ben de kendi sinif arkadaslariyla oynamasini
ve diger ¢ocuklarin yanina gitmemesini soyliiyorum. Sonucta hayatta her yerde bu tiir
seylerle karsilagsacak. Buna alismasi lazim. Roman olmamizdan dolay:. Ardindan
sorulan “Cocugunuz eve geldiginde sizinle okulla ilgili ne tiir paylasimlar1 oluyor?”
sorusuna ise: Bir giin ¢ocugum arkadaslariyla oynarken bir arkadas: kendisine
‘cingenoglu’ demis. Ben de aksam eve gittigimde baba biz Cingene miyiz diye bana
sordu. Ben de ne diyecegimi bilemedim, sasirdim. Haywr degiliz tabi Ki. Biz doganlar

mahallesinde oturdugumuz i¢in oyle diyorlar dedim. Konuyu kapattim. Ama ikna oldu
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mu bilmiyorum. Biz Romaniz hocam C(ingene degiliz. Cingene biraz kiifreder gibi
oluyor. Ben de bu okuldan mezunum. Biz okurken de ayni durumlart yasadik. Bize de
Cingene, murtip, karsi mahalleli, doganlarli, gara gara gapgara, teber, abdal gibi
degisik degisik seyler soylerlerdi. Umurumuzda olmazdi. Ama simdiki ¢ocuklar ¢ok
alingan eve gelip agliyorlar bir de. Ben de ¢cocugum ayni durumlar: yasamasin diye ara
swra okudugu sinifa gofret, ¢ikolata alip sinifa dagitiyorum ki arkadaslar: ¢ocuguma iyi
davransin. Bu durumlar bizi iizse de ¢ocugum okulunu ve ogretmenini ¢ok seviyor,
seklinde cevap vermistir. V4’iin sOylediklerinden kendisinin ve g¢ocugunun etnik
kimliginden dolay1 sosyal damgalanmaya maruz kaldigi bulgusuna ulasilmistir. Ama
O4’iin 4it Olma Duygusu Olgegi analizinde okulunu, smifin1 ve dgretmenini sevdigi,

okula aidiyet duygusunun yliksek diizeyde oldugu bulgusuna ulasilmistir.

V21’in “Cocugunuz eve geldiginde sizinle okulla ilgili ne tiir paylagimlari
oluyor? sorusuna verdigi cevapla sosyal damgalanmaya maruz kaldigini, fakat diger
sorulara verdigi cevaplardan ise ¢ocugun okula aidiyet duygusunun yiiksek oldugu
anlasilmaktadir. V21’in verdigi cevap su sekildedir: Cocugum bir keresinde baska
smiflardan arkadaslariyla kavga etmisti. Eve geldiginde ¢ok iizgiindii. Ben de sordum
neden tizgiin oldugunu. Cocugumun gozlerinin oniinde diger swnifin ogretmeni
ogrencilerine doganlarin ¢ocuklariyla (Roman o&grencilerle) muhatap olmamalarin
soylemig. Tabi bizim ¢ocuk bu duruma ¢ok iiziilmiis. Ben de tiziilmemesini soyledim.
Cocuguma sen yanls anlamissindir. Ogretmen ogrencilerine doganlarin (Roman
ogrencilerin) yaramaz ogrencileriyle muhatap olmayin demistir dedim. Olay biiyiimesin
diye 0 ogretmenle de goriismeye gitmedim. Hocam sonugta o ogretmen benim ¢ocugun
ogretmenine séyler o da ¢ocuguma kotii davranmwr diye korktum. Bu olay haricinde bir
paylasimi olmadi. Bir de gegen senelerde baska bir okula minibiisle geleneksel ¢ocuk
oyunlart turnuvasina Qitmislerdi. Yakan top, mendil kapmaca oyunlarina katilmislar.
Diger okullara yenilmiglerdi. Cok iizgiindii. V21’in anlattiklarindan ¢ocugunun etnik
kimliginden dolayr damgalanmaya maruz kaldigini ancak O21’in okul turnuvalarinda
kendi arkadagslar1 yenildigi zaman iiziildiigii ve ayrica dlgek analizinde okula aidiyet

duygusunun yiiksek oldugu bulgusuna ulasilmistir.

V17 “Cocugunuzun okulda yasadigi olumsuz bir durum oldu mu? sorusuna
cevaben: Okulda iki ¢ocuk kavga etmisler. Birbirlerini bayagi hirpalamislar. Bizim
cocuk da ayirayim derken ogretmen bunlar:t gérmiis. Nobet¢i 6gretmen bizim ¢ocuga

dalmis. Sonra da sinif 6gretmenine sikdyet etmis. Bizim ¢ocuk da égretmenine kavgayi
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ayirmaya gittigini aglayarak anlatmaya baglamis. Ne nébetci ogretmen ne de sinif
ogretmeni bizim ¢ocuga inanmamis. Cocuk giinlerce okula gitmek istemedi. Ben de okul
idaresine sikayet ettim. Kameralar incelendi. Bizim ¢ocugun masum oldugu ortaya ¢iktr.
Ama ¢ocuk okuldan bayagi bir sogumustu. Simdi iyi. Cocuk iste hocam yine de
arkadagslarint ve &gretmenini ¢ok seviyor, seklinde konusmustur. “Cocugunuz eve
geldiginde sizinle okulla alakali olarak ne tiir paylasimlari oluyor? sorusuna ise: Sene
basinda ogretmenleri bilim merkezine gotiirmiis. Sinif¢a otobiise binip bilim merkezine
gitmigler. Sinifta hi¢ konusmadigi arkadaslariyla o gezide kanka olmuslar. Mutluluktan
ucuyordu, seklinde cevap vermistir. Bu cevaplarla O17°nin okulunda “kavgaci”
damgasina maruz kaldigim1 fakat tiim yasadigi olumsuzluklara ragmen sinif
ogretmeninin yaptigi bilim gezisi etkinligi sonucunda ¢ocugun bu damgay1 unuttugu ve
yapilan 6l¢ek analizinde okula aidiyet duygusunun yiiksek diizeyde oldugu bulgusu elde

edilmistir.
4.2.5. Sosyal Dislanma

Ilk olarak Fransa’da kullanilan “sosyal dislanma” kavrami daha sonralari
ingiltere ve Avrupa Birligi iilkelerinde hizla yayilmistir. Sosyal dislanma yoksullugun
sosyal, politik ve ekonomik boyutlarimi diisiinmeyi temel almaktadir (Loury, 2000).
Sosyal diglanma bireyin toplumla biitiinlesmesini saglayan ekonomik ve sosyal haklara
bazi etnik grup veya kisilerce erisilememesi seklinde tanimlamaktadir (Walker ve
Walker, 1997, akt. Cakir, 2002). Erisimin 6rgiitsel, zamansal, fiziksel ve finansal olmak
tizere dort boyutu bulunmaktadir. Sosyal diglanmanin temelini bu boyutlarin yoklugu
olusturmaktadir (Cass, Shove ve Urry, 2005). Del Castillo (1994) sosyal dislanmanin
insanlarin toplumsal hayattan git gide uzaklagmasina sebep olacak yoksulluk ve her
tiirlii sosyal destek ve kurumsal yapilardan yoksun olma siireci oldugunu ifade
etmektedir. Sosyal diglanma sadece yoksulluk kavrami etrafinda degil farkli konular
cercevesinde de tartigilmalidir. Bagka bir tanimla toplumdaki kimi {iyelerin bazi sosyal,
kiiltiirel, ekonomik ve politik haklarindan belirgin bi¢cimde mahrum olma durumlarina
genel itibariyle “dislanma” denilebilir (Bilton vd., 2008). Bununla birlikte vatandaslik,
sosyal haklar ve sosyal adalet gibi kavramlara erisememek de sosyal dislanmanin
kapsami i¢ine girmektedir (Ivanov ve Kagin, 2014). Arslan (2011) sosyal diglanmanin
dinamik bir siire¢ oldugunu ve bireylerin, ailelerin ve gruplarin bu siiregten etkilendigini
belirtmektedir. Elbette ki baska iilkelerde oldugu gibi Tiirkiye’de de bu siiregten en
fazla etkilenen gruplardan birisi Romanlardir. Dolayli olarak ¢ocuklari da okulda ve
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arkadas cevresinde bu dislanmaya maruz kalmaktadir. Dislanmaya dair temel kaygilar
kisiyi toplumla birlestiren ahlaki, iktisadi ve kiiltiirel baglarin kopmasi ve ailedeki
dengesizlik etrafinda toplanmaktadir (Munck, 2005). Sosyal digslanma toplumun belirli
kesimlerinin bir biitiin olarak ekonomik biiylimeye yaptiklar katkilardan adaletli olarak
faydalanamamasi seklinde tanimlanabilir. Sosyal dislanmayi tanimlayacak en bariz ve
en net Olglit “yalniz yasamanin imkansizligidir” (Sapancali, 2003, s. 13). Sosyal
dislanma toplumun belirli kesimlerinin bir biitiin olarak ekonomik biiylimeye yaptiklari
katkilardan adaletli olarak faydalanamamasi seklinde tanimlanabilir. Okulla aralar1 pek
de iyi olmayan Romanlarin egitimle iliskileri kopuktur. Bu durum, Romanlarin basta
yasam bicimleri olmak lizere farkli sebeplerle agiklanmaktadir. Roman Ogrencilerin
akademik basarilarinin disiik olmasinda genel olarak ebeveynlerin okur-yazar
olmamas1 ve egitimin kendileri i¢in bir anlam ifade etmemesi, sosyal ve kiiltiirel cevre
kosullarinin elverigsiz ve yetersiz olmasi, kirtasiye masraflarini karsilayamama ve okul
yasantisindaki farkliliklar gibi problemler etkilidir. Ayrica, Roman veliler gonderdikleri
okullarda cocuklarinin okul yonetimi, G6gretmenler ve Roman olmayan veli ve
Ogrenciler tarafindan sembolik siddete, ayrime1 ve mikro saldirgan davraniglara maruz

kaldiklarmi belirtmislerdir (Ates ve Unal, 2022).

Romanlarin yasadigi mekansal digslanma durumlarina deginilecek olursa,
katilimcilar belirli mahallelerde yogunlagmis durumdadirlar. Ciinkii Konya ili i¢erisinde
Romanlarin toplu olarak yasadigi birka¢ mahalle vardir. Romanlarin sehrin elit
kesimlerinde ikamet etmeyip genelde sosyoekonomik yonden diisiik mahallelerde
ikamet etmeleri, kendilerinin de gelir diizeylerinin diisiik olmasi, diizenli islerinin
olmayisi, toplum tarafindan dislanmalart ve Otekilestirilmeleri ile aciklanabilir.
Birbirlerinden haberdar olma, siki aile ve akrabalik iliskileri nedeniyle de genelde bir

arada yasadiklar1 tespit edilmistir.

Ayrica, Romanlarin mekansal diglanmanin yaninda sosyal dislanma da
yasadiklar1 katilimcilarla yapilan gorligmelerden tespit edilmistir. Sosyal diglanmanin
beraberinde getirdigi egitimden dislanma durumunu da yasamaktadirlar. Okul
devamsizliklart ve sonunda da okul terki durumunu hemen hemen Roman ilkokul
ogrencilerinin genelinin yasadigi bu arasgtirmanin sonuglart arasindadir. Ayrica, bu
durumun nedeninin erkek Ogrencilerin erken yaslarda aile ekonomisine katkida
bulunmak amaciyla ¢aligma hayatina yonlendirildiklerinden, kiz 6grencilerin de erken

yaslarda evlendirildiklerinden dolay1 oldugu bulgularina ulasilmistir.
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Aragtirmact O12’ye Roman olmayan arkadaslariyla ilgili olumsuz bir olay
yasaylp yasamadigi sorulmustur. O12 arastirmacinin gozlerine bakarak: Ogretmenim
var ama anlatmaya utaniyorum, demistir. Neden? diye soruldugunda ¢ocugun yiiziiniin
kizardig1 arastirmaci tarafindan goriilmistiir. Arastirmacinin “Anlat kuzum benden
neden utaniyorsun? Utanacak bir sey yok.” demesi lizerine ¢ocuk cesaretini toplayip
asagidaki olayr anlatmaya baslamustir: Ogretmenim ¢ok sevdigim bir sinif arkadasim
var. Bir giin disarda oynarken bana bize gidip 6glen yemegini beraber yiyelim. Sonra
da tekrar sokaga ¢ikar oynamaya devam ederiz dedi. Ben de ¢ok sasirdim énce, sonra
da hemen tamam olur dedim. O kadar mutlu olmustum ki arkadasim beni evine
cagirmisti. Onlarin ev yine bizim mahallede idi. Ama onlar apartmanda oturuyorlard.
Apartmanlarinda asansor de vardi. Asansére binmeye bayilyyorum. Neyse asansore
bindik 4 numaraya bastik sonra tekrar asagi sonra tekrar yukari inip ciktik. Cok
eglenmistim. Sonra onlarin katta indik asansérden. Kapilar: agikti. Galiba yaz oldugu
icin annesi ev serin olsun diye kapiyi agik birakmisti. Sonra arkadasim annesine
seslendi ve beni eve cagirdigini soyledi. O swrada ayakkabilarimi ¢ikarmis iceri
girecektim. Arkadasimin annesi icerden ¢ok sert bir sekilde arkadagima 6yle bir bagirdi
ki. ‘Sakin o Cingene ¢cocugunu evimize getirme oldiiriirtim seni!’ O kadar kétii hissettim
ki kendimi. Tekrar ayakkabilarumi giymemle merdivenlerden kosarak inmem bir oldu.
Arkadasim da c¢ok iiziilmiistii arkamdan sessizce seslendi ama onun bir sugu yoktu.
Okulda yine en iyi arkadasimdi. Hatta 6gretmenimiz bize ayrilmaz muhtesem ikili diyor.
O giin asagi inerken tiziintiiden asansore bile binmemistim. Sanki artik o asansore
binmem bile su¢cmus gibi hissettim. Merdivenlerden o kadar hizl indim ki. Ikiser ikiser...
Kendimi bir anda sokakta buldum. Arkadasimla okulda goriismeye devam ediyorum
ama bir daha davetleri kabul etmem zor. Hayatimda kendimi hi¢ o kadar kétii
hissetmemistim. Ogretmenim hem biz Cingene degiliz Romaniz. O bize gelse benim

annem asla onun annesi gibi davranmazdi. Buna eminim.

V12’ye de ¢ocugunun yasadigi bu deneyim soruldugunda su cevabi vermistir:
Hocam olayt ¢ocugumdan dinledim ve ¢ok iiziildiim, aym durumda ben ¢ocugumun
arkadasini asla geben oldugu igin eve almamazilik etmezdim. Sorunumuz bu zaten
birbirimizi oldugumuz gibi kabullenmemek. Benim de ¢ocugumun da geben bir¢ok
arkadagimiz var. Okulda 6gretmenimiz de okul idaresi de bize karst ¢ok iyi. Herhangi
bir problem yasamadik simdiye kadar. O12 bu yasadig1 olumsuz deneyimden sonra bir

daha bir davete gider mi bilinmez ama yasadigi bu travmatik olay onun etnik
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kimliginden dolay1 sosyal bir dislanma yasadigin1 gézler 6niine sermektedir. Bu 6grenci
okulda arkadaglarini ve 0gretmenini ¢ok sevdigini belirtmistir. Ayrica, yapilan 6lgek
analizinde bu 6grencinin okula aidiyet duygusu yiiksek diizeyde oldugu bulgusuna
ulagilmigtir. EK olarak, velisinin goriisleri de 6grencinin okula aidiyet duygusunun

yiiksek oldugu bulgusunu desteklemektedir.

V14’e “Cocugunuzu okula kayit yaptirirken okul idaresinin size karsi tavri
nasildi1?” sorusu yoneltildiginde su sekilde cevap vermistir: Kayit yaptirmaya gittigimde
miidiir ile miidiir yardimcisi beraber oturuyorlardi. Biraz én yargili davrandilar. Once
adresimi sordular. Adresimin okul kayit alami icerisinde oldugunu égrenince biraz
tiziildiiler. Bunu yiizlerinin ifadesinden anladim. Miidiir bana ne iy yaptigimi sordu.
Gazino islettigimi séyleyince daha da bakislart degisti. Affedersin hocam c¢ok
asagilayict bir sekilde baktilar. Bana zengin oldugumu neden ¢ocugunu ozel okula
gondermedigimi sordular. Ben de mahallemizde okulumuz var evimize yakin. Ogretmen
ayni 6gretmen neden o6zel okula bir ton para vereyim dedim. Haklisin dediler. Okula
bagis yapip yapmayacagimi sordular, ben de hayw Yapmayacagim miisait degilim
deyince bir an once kaydi yapip gonderdiler bizi. Eger bizi ilk gordiiklerinde bize iyi
davransaydilar vallahi okula elimden geldigince yardim ederdim. Ama idarecilerin bu
tavirlart yiiziinden bagis falan yapmadim. Hocam sadece okulda degil, gittigim tiim
resmi kurumlarda hemen hemen aynmi muameleyle karsilasyyorum. Halbuki biz de bu
memleketin  ¢ocuklaryyiz. Ben askerligimi giineydoguda yaptim. Vatamm i¢in
teroristlerle ¢atismalara girdim. Askerde de bazi komutanlar beni ‘cingenoglu’ diye
cagirirlardi. Ama beni severlerdi. Ya da seviyormus gibi goriiniirlerdi. Bilmem artik.
Dedigim gibi diger vatandaslar gibi ben de vergimi veriyorum. Ama nereye gidersek
gidelim  konugmamizdan, tenimizin renginden bizim Roman oldugumuzu hemen
anliyorlar ve tavirlart degisiyor. Cocuk okula kaydolduktan sonra dgretmenimizden ve
arkadaslarindan boyle bir tavirla karsilasmadik. Cocugum okuluna severek ve isteyerek
gidiyor. Bu cevapla V14’tin de etnik kimliginden dolayr sosyal diglanmaya maruz
kaldig1t ancak bunun Ogrencinin okula aidiyet duygusunu etkilemedigi agikca
goriilmektedir. Ogrencisi O14’iin okula aidiyet duygusu yiiksek diizeyde oldugu

bulgusuna ulagilmstir.

Aragtirmaci 6grenci goriismelerinde aldig: saha notlarinda O34’{in okulunu ve
ogretmenlerini ¢ok sevdigini yalmz ara sira arkadaslarindan bazilarinin bu 6grenciyi

disladigimi soyledigini not almistir. Bunu nasil anladigi 6grenciye soruldugunda:
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Ogretmenim benim annem de babam da Roman. Bunu sinifimizda sik sik yiiziime vuran
bir arkadasim var. Onu hi¢ sevmiyorum. Sinifta diger arkadaslarimi da benden
sogutmak icin elinden geleni yapiyor. Ama diger arkadaslarim Allahtan onu
dinlemiyorlar 6gretmenim. Benim kotii koktugumu, pis oldugumu yamimda otururlarsa
bitleneceklerini soylemis diger arkadaglarima. Annem okula gelirken stkmam icin bana
parfiim bile aldi. Diger arkadaslarimdan boyle bir sey duymadim. Ama onlar
kaybetmekten korkuyorum. Bu yiizden okula gelmeden once parfiimiimii stkip geliyorum,
seklinde cevap vermistir. O34’iin de etnik kimligi nedeniyle sosyal dislanma yasadig
goriilmektedir. Ancak O34’iin okula aidiyet duygusu diizeyi yiiksek cikmustir.
Ogrencinin velisi V34 cocugunun okulunu ve &gretmenlerini ¢ok sevdigini ve
Ogretmeninin ve arkadaslarinin da ¢ocugunu c¢ok sevdigini, onlarin sevgisini

kaybetmekten ¢ok korktugunu ifade etmesi O34’iin bulgusunu desteklemektedir.

V38’¢ okulda olumsuz bir durum yasayip yasamadigi soruldugunda dislanmaya
maruz kaldiklart goriilmektedir. V38 su sekilde cevap vermistir: Okulda bazen olumsuz
olaylar yasiyoruz. Size ¢ocugumun Ve benim ¢ok tiziildiigiimiiz bir giinii anlatayim.
Ogretmenimiz  sinifta  toplu beslenme giinii  yapiyordu. ‘Corba giinii’ diye
adlandirdigimiz haftanin bir giinii sirasi gelen iki veli tencerede ¢orba yapip siniftaki
ogrencilere dagitiyordu. O giin benimle gebenlerden baska bir veli (doganlardan
olmayan) c¢orbalarimizi yapwp swufa gotirdiik. Ekmekleri dilimleyip servisleri
hazirladik. Ben yayla corbasi diger veli ise mercimek ¢orbast yapmisti. Ogrencilerin
kdselerine ¢orbalarimi koymadan once kendilerine hangi ¢orbadan i¢mek istediklerini
soruyorduk. Kim hangi c¢orbayr i¢mek istiyorsa kasesine o ¢orbadan koyuyorduk.
Corbalar lezzetli olsun diye iizerine tereyagi dokmek i¢in tiip, tava ve tereyagi bile
getirmistim. Sonugta ¢ocugumun ogretmenine ve arkadaslarina karsi mahcup olmamasi
gerekiyordu. Ogrencilerden yayla corbasi i¢cmek isteyen sadece benim ¢ocugumla
samimi oldugu bir arkadasi oldu. Cocuklarin digerleri mercimek corbasi istediler.
Ogretmen bile ben yayla ¢orbasi sevmem diyerek mercimek ¢orbasini tercih etti.
Getirdigim c¢orbayr eve geri gotiirmek zorunda kaldim. O kadar malzemeyi okula
tasimak icin komsumdan da yardim istemistim. Yaptigim c¢orbayi kimse i¢meyince
(6gretmen dahil) ogretmene soyleyip bir daha da ¢orba yapmadim. Sanki ¢orbada zehir
varmis gibi kimse i¢cmek istemeyince ben de ¢ocugum da ¢ok iiziilmiistiik. Ama tiim bu
vasadigimiz  diglanma durumlarina ragmen c¢ocugum okulunu, oOgretmenini ve

arkadaslarint ¢ok seviyor. Bir kere bile agzindan okulla ilgili olumsuz bir kelime
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duymadim. V38’in bu deneyiminin sonucunda etnik kimlik nedeniyle sosyal bir
dislanma yasadig1 goriilmektedir. Ayrica, V38’in tiim bu olanlara ragmen ¢ocugunun
ogretmenini ve arkadaslarmni ¢ok sevdigini sdylemesi ayrica O38’in Ait Olma Duygusu
Olceginin sonucunda okula aidiyet duygusunun yiiksek diizeyde oldugu bulgusunu

desteklemektedir.

V35 cocugunuzun okulda yasadigi olumsuz bir durum oldu mu? sorusuna: Evet
okulun ilk giinlerinde bir kere oldu. Okula ¢ocugumu almaya gitmistim. Yaninda hep
beraber oynadigi sevdigi bir arkadasi vardi. Eve geldik. Ertesi giin ¢ocuguma senin
annen Cingene mi? Siz doganlardan misiniz? diye sorunca ¢ocugum ne diyecegini
bilememis. Evet demis doganlarda oturuyoruz ama Cingene degiliz demis. Hocam biz
Romaniz  herkes bizi digshyor. Cocuk bile bize Cingene diyor. Toplumun bu
dislamasindan biktik. Kiyafetlerimizden mi tipimizden mi bilmiyorum. Sanki alnimizda
Roman oldugumuz yaziyormus gibi nereye gitsek bizi taniyorlar. Hemen Roman
oldugumuzu anlyyorlar. Normal insan gibi davranilmak istiyoruz. Arkadasi
cocugumdan ertesi giin oziir dilemis. Bu hareketi ¢ok hosuna gitmis. Bu olay harig
herhangi bir olumsuz bir sey yasamadik. Cocugum okulunu, arkadaslarini ve
ogretmenini ¢ok seviyor, seklinde cevap vermistir. Bu cevabindan hareketle Roman
vatandaslarin sosyal diglanma yasadiklar1 saptanmistir. V35’in son ciimlesi O35’in
Olcek degerlendirme sonucunda okula aidiyet duygusunun yiiksek diizeyde olmasi

bulgusunu desteklemektedir.

Cocugunuzun okulda yasadigr olumsuz bir durum oldu mu? sorusuna V19:
Hocam ¢ocuk hasta oldu bir hafta okula gonderemedim. Senin ogrencin bir hafta okula
gelmese merak etmez misin bu ¢ocuk niye gelmiyor diye? Bizim ogretmen ¢ocuk okula
gelmese daha mutlu oluyor sanki. Ne arar ne sorar. Bu ¢ocuk hasta mi basina bir is mi
geldi. Hi¢ arayip sordugu yok. Bizim ¢ocuk da buna ragmen ogretmenini cok seviyor.
Okulunu ve arkadagslarini seviyor. Derste de ¢ok azarlyyormus. Azarladigi giiniin ertesi
giinii okula gitmiyor. Ama diger giin yine gidiyor. Cocuk iste, seklinde cevap vermis ve
ardin da Aman hocam ogretmen bu dediklerimi ogrenemez degil mi? Cocuga daha kotii
davranir sonra, diye de eklemistir. Kendi isminin ve Ogretmenin isminin
kullanilmayacagini sdyleyince ise rahatlamistir. Yine, cocugunuz eve geldiginde sizinle
okulla ilgili ne tiir paylasimlar1 oluyor? sorusuna V19: Diger cocuklar hep ayr
takiliyormug. Bizim ¢ocuk da koridorda tek basina oynuyormus. Bahgeye bile

ctkmiyormus. Yani ¢ocugumu arkadaslart da dislamiglar anlattigina gore, seklinde
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cevap vermistir. Cocugunuzun arkadaslik iligkileri nasil? sorusuna ise Eve getirmeyi
birak hocam okulda da arkadas cevresi olusmadi daha. Cocuk ¢ogu zaman bahaneler
uydurarak okula gitmek istemiyor. Karnim agriyor, hastayim vs. diyerek. Arkadast
olmasini eve getirmesini beraber ders ¢alismasint ¢ok isterdim ama 4. sinif oldu hald
arkadas ¢evresi yok maalesef, seklinde cevaplamistir. Cocugunuzun okulu benimsemesi
icin okulda yapilmasini istediginiz bir etkinlik veya 6gretmen ve idarecilerden bir
isteginiz var m1? sorusuna da: En basta ogretmenin ¢ocuguma kendini sevdirmesini
isterdim. Cocuk &gretmenini severse okulu sevecegine ve istekle okula gidecegine
inantyyorum. Ama bizim ogretmenin umurunda degil. Bu saatten sonra da diizelecegine
inanmiyorum. Miidiir bey aslinda ogretmeni ¢ekip konussa, ogrencilere karsi daha
diigiinceli davransa, okula gitmedikleri zamanda merak edip arasa bile bize yeter. Cok
sey degil telefonla arayip neden okula gelmedin dese bizim ¢cocuk mutluluktan havalara
ugar. Biz de ¢cok mutlu oluruz hocam, seklinde cevap vermistir. Bu cevaplardan arkadag
cevresinin ve Ogretmenin Ogrenciye karsi gosterdigi olumsuz tutum ve davranisin
Ogrencinin okula aidiyet duygusunu olumsuz yonde etkiledigi sonucuna ulasilmistir.
O19’un okula aidiyet duygusu diizeyinin diisiik seviyede oldugu tespit edilmistir.
V19’un verdigi tiim cevaplar cocugun arkadaglar1 ve 6gretmeni tarafindan siddetli bir
dislanmaya maruz kaldigin1 gdstermekte ve O19’un okula aidiyet duygusunun diisiik

diizeyde oldugu bulgusunu desteklemektedir.

V39un sorulara verdigi cevaplardan g¢ocugun oOnceki okulunda dislandigi
goriilmektedir. Cocugunuzun okulda yasadigi olumsuz bir durum oldu mu? sorusuna
iliskin olarak V39: Evet yasadik. Daha onceki okulda ¢ocugum Suriyeli dgrenciler
tarafindan dislandi ve siddete maruz kaldi. Benim ¢ocugum biraz duygusal bir ¢ocuk.
Kimseye karigsmaz, kavga etmeyi sevmez, igine kapanik bir ¢ocuk. Okuldaki diger
Suriyeli ogrenciler her giin ama her giin ¢ocuguma hem psikolojik hem de fiziki siddet
uygulamislar. Cocuk dayanamayip en sonunda bana séyleyince nigin béyle
davrandiklarint ayrica sen ne yaptin ki onlar sana béyle davraniyorlar? diye sordum.
Aglayarak anne ben onlara bir sey yapmadim bana ‘Cingan’ deyip benimle her giin
dalga geciyorlar diye cevap verdi. Kendi vatamimizda yabanci uyruklu birileri
tarafindan dislanmak nasil bir duygu bilir misiniz? Cok asagilayict ve ¢ok tiziicii bir
durum hocam. Ben bu olay: biiyiimemesi icin esime anlatmadim. Kizima da babasina
anlatmamast i¢in tembih ettim. Esime de ¢ocugun okulunun yabanct uyruklularla

doldugunu ve ¢ocugumuzu baska eve yakin bir okula kaydettirecegimi séyledim. Daha
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sonra 0 okuldan ¢ocugumu alip evimize yakin baska bir okula naklini aldirdim. Bu
durumu ¢ocugumu yazdirdigim simdiki geldigim okuldaki miidiir yardimcisina
anlatinca sag olsun zorluk ¢ikarmadan ara donem olmasina ragmen naklimizi aldi. Bu
veni geldigimiz okulda da ¢ocugum arkadasini korumak amagh bir kavgaya karigmas.
Bu olayi diger ¢ocugun annesiyle konusmak istedim. Okulda sinifin oniinde oziir
diledim. Daha agzimi agcar agmaz kadin kizima ve bana sozlii siddet uygulayarak beni
de asagilayict ve diglayict sozler soyledi. Ama sonunda ben yine de alttan alarak
durumu anlatttm ama o giinden sonra kizina kizimla bir daha konusmamasini
tembihlemis. Bu durumu kizim bana séyledi. Ben de kizima iiziilmemesini ve diger
arkadaslariyla oynamasint séyledim. Sonucta tekrar okul degistiremezdim. Cocuguma
problemli ¢cocuk denmesin diye kimseyle tartismamasini, kavga etmemesini, kavga eden
arkadaslarint ayirmaya kalkmamasint siki siki tembih ettim. Hocam diken iistiinde
yasiyoruz. Roman olmamizdan dolayr bir kavga bir su¢ olayr oldugu zaman tiim gozler
direkt tizerimize c¢evriliyor. Dikkatli davranmamiz gerek, seklinde cevap vermistir.
Verilen bu cevaplarda cocugun dislanmaya ve damgalanmaya maruz kaldigi
goriilmektedir. Cocugunuz eve geldiginde sizinle okulla ilgili ne tiir paylasimlar
oluyor? sorusuna da V39 Kizim miidiir yardimcisimin gelip kendisiyle konusup sohbet
ettigini aralarinin ¢ok iyi oldugunu anlatir. Ogretmeninin de sorulara cevap verdigi
zaman kendisine kiiciik odiiller verdigini, arkadaslarina alkislattigini ve kendisini
sevdigini soyliiyor. Cocugum bu okulu, arkadaglarimin ¢ogunu ve d&gretmenini ¢ok
seviyor. Biz de memnunuz. Bazi insanlarin bizi diglamalarina ragmen biz ogretmenimizi
ve okulumuzu seviyoruz. Cocugum da bu yeni okulunu yeni arkadaslarini ve yeni
ogretmenini ¢ok seviyor, seklinde cevap vermistir. 039’un &lgek analizinden cocugun
yeni okulunda aidiyet duygusu diizeyinin yiiksek oldugu bulgusuna ulasilmistir. V39 un

verdigi cevaplar da bu bulguyu desteklemektedir.

V42’ye okulla ilgili olumsuz bir durumla karsilasip karsilasmadigr soruldugunda
son zamanlarda herhangi bir olumsuz durumla karsilasmadigini, yalniz dort sene evvel
cocugunu okula kaydettirmek i¢in okula geldiginde olumsuz bir durumla karsilastigini
sOylemistir. Bu olumsuz durumu 6zel bir sey degilse anlatmasini istedigimde once itiraz
etmis, fakat daha sonra okulun, ¢ocugunun ve kendisinin isminin gizli tutulacagini,
zaten kimlik kullanmanin yasak oldugunu, kimliklerini desifre ettigim zaman tarafima
cezai islemlerin uygulanacagini sdyleyince asagidaki olay1 anlatmaya karar vermistir:

Hocam ben liseden terkim. Okuyamadik. Sebebini sorma. Bir siirii mesele. Ben
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okumadim bari ¢ocugum okusun diyerek biiyiik bir sevkle cocugumu alip okula geldim.
Miidiir  yardimcist  hi¢  yiiziime bile bakmadi. Alnmimizda yaziyor sanki Roman
oldugumuz. Baska veliler en iyi 6gretmen kim diye segerken biz ¢ocugumuzu okula
kaydetsinler de baska bir sey istemeyiz diyoruz. Neyse hocam dedim ¢ocugu
kaydettirmeye getirmistim de. Hangi mahallede oturdugumu sordu. Mahallemin ismini
soyleyince orasi bizim alanimiz degil deyip diger okula gonderdi bizi. Yazin sicaginda
dedigi okula gittik. O okulun miidiir yardimcisi da bilgisayardan bakti ve ¢ocugun
okulunun geldigim okul oldugunu séylemez mi? Sinirlendim ama yapacak bir sey yok.
Yeter ki ¢cocugu kaydetsin okula. Neyse geri gittim miidiir yardimcisi baska velilerle
oturmusg, ¢ay icerek, sohbet ederek kayit yapryor. Beni gériince suratini eksitti. Yiiziime
bile bakmadi. Ben yavas yavas iceri sokuldum. Hald bana bakmuiyor. Iceri davet edip
bir otur bile demedi. Artik bos bir sandalyeye oturunca neden geri geldigimi sordu. Ben
de gittigim okulun miidiir yardimcisinin bilgisayardan baktigint ve ¢ocugun okulunun
burasi oldugunu séyleyince bana ¢ik digsarda bekle, yanindaki velilerin isi bitince seni
iceri alacagim dedi. Ben de ¢iktim bekledim. Sira bana gelince beni ¢agirdi. Ben oturun
demesini bekledim. Bana yine otur demeyince artik ben yine kendim oturdum. Diger
velilere ¢ay séylemisti, bana ¢ay falan séylemedi. Cocugun kaydini hemen yapti ve beni
gonderdi. Bu durum ¢ocugun da dikkatini ¢ekti. Baba miidiir yardimcisi bize neden
boyle sert davrandi diye sorunca ben de ne diyeyim kafasi bozuktu herhalde deyip
gecistiriverdim. Hocam bu durumu her yerde yasiyoruz. Cocugum okulda 6gretmeniyle
aym seyleri yasamaz ingallah diye dua ettim. Cok siikiir dort yildir olumsuz bir sey
yasamadik. Cocugum okulunu, sinifini ve égretmenini ¢ok seviyor. Odevlerini yapiyor.
Insallah okur. Ceketimi bile satar okuturum eger okursa. Ama hocam okusa bile
devlette bir memur olacagin sanmiyorum. Hi¢ gordiiniiz mii devlet memuru olan bir
Roman? Hocam benden duymus olma ama benim bir akrabam var. Ogretmen oldu.
Kimse onun Roman oldugunu bilmiyor. Roman oldugu belli olmasin diye de soyadini
degistirdi. Su anda bir devlet okulunda gérev yapiyor. Belki bizimkisi de olur ama
timidim az. Umutsuz bir sekilde ¢ocugumu okula génderiyorum. Bu da beni ¢ok iiziiyor,
gercekten ¢ok zor. Baskalarimin ¢ocuklari okuyor ogretmen oluyor, doktor oluyor,
savci-hakim oluyor. Gériiyoruz. Bizim ¢ocuklar olamuyor. Gergekten bir Roman savci-

hdkim gérmedim ben. Siz gordiintiz mii?

V42 toplumda degersiz goriildiigiin veya dislanmaya maruz kaldigin baska bir

olay oldu mu? sorusuna: Yasamaz olur muyum hocam? Kisin is olmadig icin parasiz
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kaldigimiz zamanlar oluyor. Komiir de bitince hava soguk mecbur devlet babaya el
a¢mak zorunda kalyyoruz. Komiir listesine yazilmak icin belediyeye gittim. Oradaki
gorevli tipime bakip size komiir mémiir yok deyip azarlayip beni kovdu, demistir.
V42’ye kendisini kimsenin kovamayacagimi soyledigimde ise: Ne yapayim hocam
kavga m: edeyim bir kémiir yiiziinden. Ama benim zoruma asil giden sey o degil. Asil
zoruma giden sey askere gidip vatani gorevimi yapan ben, vergimi veren ben, bu vatan
icin cammi goziinii kirpmadan veren benim dedelerim ama komiir yardimini alan
yabanct uyruklular. Iste bu zoruma gidiyor. Ihtiyacim olmasa vallahi billahi istemem
hocam. Kisin is yok gii¢ yok niifus kalabaltk mecburum devletten yardim istemeye,
seklinde cevap vermistir. V42’nin yasadiklar1 gergekten toplumda hicbir insanin
karsilasmak istemedigi bir durumdur. Bu velinin de etnik kimliginden dolay1 bir
dislanmaya maruz kaldig1 bulgusuna ulasilmistir. O42’nin 6lgek analizinde ise okula
aidiyet duygusunun yiiksek diizeyde oldugu bulgusuna ulasilmistir. V42 dislandigini
ifade etmesine ragmen O42’nin okula aidiyet duygusu diizeyinin yiiksek olmasi

bulgusunu desteklememektedir.

Ayrica, V30 ¢ocugunun okulda yasadigi olumsuz durum oldu mu? sorusuna:
Beden egitimi dersinde kizim ve arkadaslart okulda saklamba¢ oynuyorlarmis. Kizim
swifinda bulunan en arkadaki siranin altina girerek saklanmig. Saklandiktan bir dakika
sonra swmif ogretmenleri iceri girip masasina oturmus. Benim kizi gormemis. Daha
sonra yan sinifin 6gretmeni igeri girmig. Korkusundan benim kiz kendisini géstermemis.
Diger ogretmen bizim 6gretmene nasil oldugunu sormus. O da iyi degilim hocam demis.
Sebebini sorunca bizim dgretmen sinifin Roman ogrencilerle doldugunu, bu yiizden
idarecilere kizdigimi soylemis. Ardindan zaten okumayacaklar bu Romanlar: neden
okula sokuyorlar anlamiyorum demis. Bunlarin okulla alakalar: yok. Okulun kalitesini
de diistiriiyorlar demis. Diger ogretmen de haklisin hocam demis. Bizim kiz da biitiin bu
konusulanlart duyunca c¢ok iiziilmiis. Korkudan swramin altindan c¢ikip kendisini
gosterememis. Bunu da aksam eve gelince bana anlatti. Tabi Ki ben de ¢ok iiziildiim.
Hocam insamin degersiz oldugunu o6gretmeninin soylemesi kadar kotii bir durum
olabilir mi? Ben de ertesi giin okula gidip 6gretmenin kendisiyle goriistiim olayt oldugu
gibi anlattm. Ogretmen cocugun yalan soyledigini, kendisinin asla o ciimleleri
kurmadigini  soyledi. Ben de miidiir beye c¢ikip durumu anlattim. Cocugun
ogretmeninden ¢ekindigini artik o sinifta okumak istemedigini soyledim. Miidiir bey de

sag olsun kizimin sinifimi degistirdi. Simdiki 6gretmenini ¢ok seviyor. Onceki simiftaki
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arkadaslaryla da hdla goriisiiyor. Ama onceki ogretmenini hi¢ sevmiyor, seklinde
cevap vermistir. Verdigi bu cevaptan 6gretmeni tarafindan degersiz goriilerek dislanan
030’un 6gretmenini gérmemek icin arkadaslarini ve smifim terk ettiini ve okula
aidiyet duygusunu olumsuz etkilendigi anlasilmaktadir. Ancak Ait Olma Duygusu
Olgeginin analizinde kendisine deger veren yeni Ogretmenini ve arkadaslarini gok
sevdigi bu durumun da okula aidiyet duygusunu olumlu olarak etkiledigi bulgusuna
ulasilmistir.  V30’un verdigi cevap O30’un okula aidiyet duygusu bulgusunu

desteklemektedir.
4.2.6. Sosyal Icerme ve Kaynasma

Sosyal icerme kavrami dezavantajli bireylerin sosyal hayata bizzat katilimlari
saglanarak yasadiklari toplumun diger bireyleriyle kaynasmalari seklinde tanimlanabilir
(Geng ve Cat, 2013). Bu tanimdan hareketle sosyal icerme kavrami ben ile bizin, biz ile
onlarin arasindaki engelleri kaldirmay1 hedefleyen eylem, politika veya zihniyet olarak
tanimlanabilir. Sosyal diglanma ile sosyal igerme arasinda bir diger kavram ise sosyal
kaynasmadir. Durkheim’dan giiniimiize kadar gelmis olan bu kavram, Avrupa Konseyi
tarafindan demokratik kaynagma, sosyal kaynasma ve kiiltiirel kaynasma olmak tizere
i¢c boyutta ele alinmigtir (Duman ve Alacahan, 2010). Sosyal kaynagma, bir toplumun
biitiin bireylerinin refah kapasitesi olup esitlik ve adalete dayanmaktadir. Ayrica,
bireysel gelisim, insan onurunun korunmasi Ve toplumsal yasama katilim sosyal
kaynasma kavramimin dayanagi olan diger faktoérlerdir. Sosyal kaynagsmanin mutlak
sart1 kiiltiirleraras iliskilerin ve etkilesimin giliglendirilmesi, ¢esitliligin kiiltiirel renkler

olarak goriillip taninmas1 ve farkliliklara saygidir (Duman ve Alacahan, 2010).

Alanyazinda sikca yer alan sosyal igerme kavrami dezavantajli gruplar
toplumsal hayata kazandirmay: amaglar (Bigerli, 2016). Sosyal biitiinlesme ile sosyal
icerme ayni anlama gelmektedir ve sosyal diglanmaya karsi kurumsal diizenlemeler
anlamina gelmektedir. Sosyal icerme (biitiinlesme) sosyal dislanmaya maruz kalmis
dezavantajli gruplar (engelliler, etnik koken, cinsiyet, egitim) i¢in uygulanan kurumsal
diizenlemelerdir (Bugra, 2005). Sosyal igerme (biitiinlesme) sadece sosyal diglanma
yasayanlara istihdam imkani saglamak degil herkesin bu imkanlardan esit oranda
faydalanmasi igin siyasiler tarafindan alinan 6nlemlerin tamamidir (Seyyar ve Geng,
2010). Bir bagka deyisle sosyal igerme (biitiinlesme) kavrami dezavantajli gruplarin

(egitim, saglik, istthdam, sosyal yardim vs. gibi) hizmetlere erisimini kolaylastirip
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artirmaya yonelik uygulanan politikalar bitiiniidir (Kurtipek, 2012). Sosyal icerme
(biitiinlesme) kavrami toplumdaki sosyal ahenk, aidiyet duygusunu temsil eder ve
bireyin konumunu, nereye ait oldugunu belirtir. Sosyal biitlinlesmeye kavramsal olarak
bakildiginda baskalariyla tek viicut gibi olma, ortak degerleri paylasma ve diger

bireylerin katiliminin saglanmasi gibi bazi insani 6zelliklerdir (Sheppard, 2006).

Farkli bir agidan bakilacak olursa sosyal olarak dislanan bireyler kendi
aralarinda grup olusturarak ortaya yeni bir dezavantajli grup olusturabilirler ve kendi
aralarinda sosyal bir biitiinlesme meydana getirebilirler. Bu da olumsuz y6nde bir sosyal
biitiinlesmedir. Birlikten kuvvet dogar misali bu birlesme onlarin giiclinii artirarak
toplum lizerinde soz sahibi olmalarina ve yaptirnm giiclerinin artmasma zemin
hazirlayabilir. Bu durum onlardan uzaklasmak yerine onlarin daha da gii¢lenerek
karsimiza ¢ikmalarina sebep olabilir. Bu nedenle toplumda var olan farkli etnik
kimliklere, sosyokiiltirel ve sosyoekonomik degerlere, dillere, dinlere ve egitim
diizeylerine sahip farkli toplumsal gruplarin hep birlikte birlik ve beraberlik
duygulariyla karsilikli anlayis ve hosgorii iginde yasamalar1 gerekir. Kisacasi toplumun

refahi igin tiim bu sosyal gruplarin sosyal biitiinlesmelerinin tesis edilmesi sarttir.

Smif arkadaglar1 ve 6gretmeni ile sosyal biitiinlesme iginde olan, paylagimlar ve
kaynagmalar yasayan Roman kimligine sahip ilkokul 6grencilerinin de okula aidiyet
duygularinin yiiksek diizeyde olmasi aragtirmamin bulgulari arasindadir. Bu aragtirmada
da sosyal igerme (biitiinlesme) ve sosyal kaynasma temasinin olusturulmasima vesile
olan veli-6grenci goriismeleri olmustur. Bu goriismelerde gbze ¢arpan 6rnekler asagida

verilmistir.

V35 “Cocugunuz eve geldiginde sizinle okulla ilgili ne tiir paylasimlar1 oluyor?”
sorusuna: Ogretmeni beden dersinde benim ¢ocugun oldugu takimin oyuncusu olmus.
Beraber oynadiklar: icin ogretmeniyle ¢ok mutlu olmustu. Ayrica 6gretmeni bagsini
oksayinca ¢ocugum ¢ok mutlu oluyor. Hocam diger o6gretmenlere de séyleseniz de
arada bir ogrencilerinin baglarint oksasinlar liitfen. Cocuklar ¢ok mutlu oluyorlar,
seklinde cevap vermistir. Bu cevap Roman vatandaslarin benimsenip kabul goriildiikleri
zaman mutlu olduklarim gstermektedir. Velinin diger sorulara verdigi cevaplar O35’in

okula aidiyet duygusunun yiiksek oldugu bulgusunu desteklemektedir.

Arastirmaci Roman Ogrencilerle yiiz yiize yaptigi goriismelerde Ait Olma

Duygusu Olcegindeki sorular1 sormadan &nce bazi ¢ocuklara anne-babalarmin ne is
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yaptiklarini, beraber mi ayr1 mi1 yasadiklarini 6grenme maksatli sorular yoneltmistir.
Sira O91°e geldiginde arastirmact O91°e “baban ne is yapryor” diye sorunca cocuk
giilerek: Babam hapiste ogretmenim, diye cevap vermistir. Arastirmacit SOruyu
sorduguna pisman olmus bir vaziyette: Cocuklar insanlar hata yaparlar ve bu
hatalarindan dolayr pisman olurlar ve ders alirlar, olabilir, insallah en kisa zamanda
cikar iiziilme, diyerek cocugu teselli etmeye calismustir. O91 de giilerek: Uziilmiiyorum
ogretmenim benim babam hatayt biraz fazla yapti. Tam 27 eve girip hirsizlik yapti.
26 ’sinda devlet tutuklayp tutuklayip saldi. Artik babam uslanmayinca da hapse dihti.
Adam duramiyor dgretmenim meslek edinmig artik, deyip kahkahay1 patlatti. Okulu ve
arkadaglar1 ile arasmin nasil oldugu sorulunca da: Okulumu ve arkadaslarimi ¢ok
seviyorum arkadaslarim da beni seviyor. Ogretmenim babamin yoklugunda bize baba
gibi davraniyor. Bir ihtiyacim oldugunda alamadigim zaman ogretmenime soyliiyorum
o da aliyor. Allah razi olsun, diye cevap vermistir. Arastirmaci O91’in konusmalarindan
etkilenerek durumunu Sgretmeniyle goriistiigiinde ise 6gretmeni 091’in cok zeki bir
cocuk oldugunu, goézlerinin 151l 1511 parladigini ve derslerde basarili oldugunu sodyledi.
091’in ve oOgretmeninin sdylediklerinden ogretmenini ve okulunu ¢ok sevdigi
anlagilmaktadir. Ayrica yapilan 6lgek analizinde okula aidiyet duygusunun yiiksek

oldugu bulgusuna ulasilmistir.

V37 “cocugunuz eve geldiginde sizinle okulla ilgili ne tiir paylasimlar1 oluyor?”
sorusuna: Ogretmeni 29 Ekim Bayraminda simifi siislerken bizim oglant yanina ¢agirip
bayraklar: ve siisleri beraber yapistirmalarini séylemis. Bizim ¢ocugun eline bant verip
kesmesini soylemis. Ogretmeni ile sinifi siislemisler. Daha sonra égretmen bizim
cocugun kendisine ¢ok yardimct oldugunu soyleyerek arkadaslarina alkislattirmig. O
giin bizim oglan ogretmeni ile is yaptigt i¢in ve yardimct oldugu i¢in ¢ok mutlu olmus.
Ogretmenim beni seviyor, sevmese o kadar kisi icinde bana gérev vermezdi diyerek o
glinii annesine, ninesine, dedesine ve bana anlatmisti. Ben de kendi kendime yahu ¢ocuk
nelerle mutlu oluyor diye sasirmistim. Giiniin yorgunlugunu ¢ocugumun o mutluluguyla
unuttum, seklinde verdigi cevaptan oOgrencinin Ogretmeni ve arkadaslari tarafindan
kabul edilip benimsendigi goriilmektedir. Ayrica, O37’nin dlgek analizinde okula
aidiyet duygusunun yiiksek diizeyde oldugu bulgusuna ulagilmistir. V37’ nin anlattiklari
bu bulguyu desteklemektedir.

“Bu okulun ¢ocugunuza kazandirdigr en 6nemli nitelik nedir? Beklentilerinizi

karsiliyor mu? Karsilamiyorsa neden?” sorusuna V11: Onceden cocugum aksi ve
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yaramaz bir égrenciydi. Evde yemek yemezdi. Okula geldikten sonra yemek yeme
aliskanligi kazandi. Davramislarinda da diizelme oldu. Arkadas c¢evresi oldu ve
sosyallesti. Kankasi bile var. Beklentilerimi fazlasiyla karsiliyor, seklinde cevap
vermistir. “Cocugunuzun okulda yasadigi olumsuz bir durum oldu mu?” sorusuna ise
V11: Pandemi nedeniyle iki yildir dogru diiriist okula gelemedi. Arkadaslart okula ilk
basladiklar: zamanlarda ¢ocugumu oyunlarda disladilar. O zamanlarda eve geldiginde
artik okula gitmek istemedigini, arkadaslarimin kendisini hep disladiklarint soyliiyordu.
Odevlerini yaparken de isteksiz olmaya basladi. Sabahlari kaldirirken cok zorluk
cektim. Daha sonra oOgretmeniyle konustum. Sag olsun ogretmeni ilgilendi ve
arkadaslart ¢cocugumu aralarina almaya basladilar. Daha sonra diizenli olarak okula
gelmeye basladi. Odevlerini de istekle yapti, seklinde cevap vermistir. “Cocugunuz eve
geldiginde sizinle okulla ilgili ne tiir paylasimlart oluyor?” sorusuna da V11’in:
Ogretmenim benimle konustu sohbet ettik, 6gretmenim beni sevdi diye sik sik soyler.
Osretmeniyle gecirdigi zamanlarda ¢ok mutlu oluyor. Beden derslerinde diger
swiflarla takim oyunlar: oynadiklarinda kendi takimi kazandigr zaman eve gelene kadar
vendik sisirdik.... diye bagira bagira geliyor. Onu 6yle mutlu goriince ben de mutlu
oluyorum, diye verdigi cevaplardan Ggrencinin 6gretmeni ve arkadaslari tarafindan
kabul edilip benimsendigi goriilmektedir. Ayrica V11’in diger sorulara verdigi cevaplar
O11in 6lgek analizinin sonucu olan okula aidiyet duygusunun yiiksek diizeyde oldugu

bulgusunu da desteklemektedir.

Arastirmac1 043’e¢ 6lgek uygulamasina baslamadan 6nce Roman olmayan
ogrencilerden evinize -yemek, ders c¢alisma veya oyun amagli- gelen oldu mu? Seni
dislayan arkadasi oldu mu? diye bir soru sormustur. O43: Babam bana playstation ald:
ogretmenim. Iki tane sinif arkadasim haftada bir iki kere bize gelir. Diger arkadaglarim
da gelmek istiyorlar ama ben sadece o iki arkadasimi eve getiririm. Annem bize yemek
hazirlar beraber yeriz. Cayimizi iceriz. Hem playstation oynariz hem oturup egleniriz.
Ben de onlara giderim. Disarda da beraber oynariz. Onlarin disinda baska
arkadagslarim gelmezler ben de Kimseye gitmem, dedi. Diger arkadaslarimla da okulda
oynariz. Beni asla diglamazlar, seklinde cevap vermistir. O43’{in anlattiklarindan iki
arkadas! tarafindan benimsendigini ve ailelerin de O43’ii kabul ettikleri anlagilmaktadur.
V43 de ¢ocugunun arkadaslarinin kendilerine gelip oyun oynadiklarini, beraber ders
calistiklarini, arkadashik iliskilerinin ¢ok iyi oldugunu anlatmistir. Ayrica V43

cocugunun okulunu, 6gretmenini ve arkadaglarini ¢ok sevdigini okula istekli bir sekilde
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gittigini sdylemistir. V43’iin verdigi cevaplar yapilan Ait Olma Duygusu Olgeginin
analizinde O43’iin aidiyet duygusunun yiiksek diizeyde oldugu bulgusunu

desteklemektedir.

“Bu okulun ¢ocugunuza kazandirdigr en 6nemli nitelik nedir? Beklentilerinizi
karsiliyor mu? Karsilamiyorsa neden?” sorusuna V41: Cocuklarim sevgiyi, saygiyi,
edep ve bir¢ok davranisi bu okulda kazandi. Ben evden sabah ¢ikip aksam yorgun argin
geliyorum. Onlarla ilgilenemiyorum. Buna ragmen ¢ocuklarim ¢ok terbiyeli biiyiigiinii
kiigtigtinii bilir. Davraniglar: ¢ok giizeldir. Bu da benim okuldan bekledigim tek sey.
Beklentilerimi fazlasiyla karsiladi. Ogretmenlerime tesekkiir ediyorum. Ogretmeni
benim ¢ocuguma Inci Tanem dive hitap ediyormus. Biz de cocusumuzda bu hitap
seklinden memnunuz ve onur duyuyoruz. Toplumda Roman insanlara degisik bir gozle
bakilmasina ragmen bizim ogretmenimiz benim ¢ocuklarimi ve bizleri bagrina basti.
Ogretmenimizi bir giin yemege davet ettik. Esiyle beraber aksam bize geldiler. Yemek
yiyip ¢aymzi ictik. Sohbet ettik. Hayatimizda ilk defa bir o6gretmeni yemege
cagirnustik. Sag olsun o da bizim bu davetimize icabet edip esiyle tesrif etti. Cocugum o
giin ¢ok heyecanlanmisti. Ertesi giin tiim arkadaslarina ogretmeninin ve eginin bize
yemege geldigini tiim okula duyurmus (Giiliiyor). Cocuklarimin hi¢biri okulda olumsuz
bir durum yasamadi. Hi¢bir zaman kavga doviis olaylarim duymadim. Ogretmenden
kaynaklantyor bu da. Bir keresinde bir boya kalemi iireticisi firmanin resim
yarismasinda ¢ocugum derece kazanmisti. Belge kazanmisti. Tiim okul i¢tima alaninda
cocugumu alkiglamisti. Onunla gurur duydum. Bu ogretmenimizin eseridir, seklinde
cevap vermistir. V41’in verdigi cevaplar ogrencisi O41° in uygulanan Ait Olma
Duygusu Olgeginin sonucu olan okula aidiyet duygusu diizeyi yiiksek oldugu bulgusunu
desteklemektedir.

Arastirmaci 6grencilerin sordugu sorulara samimi bir sekilde cevap vermeleri
icin Ogrencilere kii¢iik hediyeler almaktadir (¢ikolata, sakiz vb.). Hediyelerini alinca
ortam daha samimi olmaktadir. Arastirmaci cevaplarin tim igtenlik ve samimiyetle
verildigini hissetmektedir. Daha sonra goriismek ve Ait Olma Duygusu Olgegini
uygulamak icin cagirdign O79’a adim1 soyadim babasinin meslegini kag kardes
olduklarin1 sormustur. O79: Ogretmenim babam demir hurdalar: toplayp satar. Ug
tekerlimiz var bir tane. Onunla hem hurda toplar hem de ailece bir yere gidecegimiz
zaman onu kullamiriz. Dért kardegiz. Ninem ve dedem de bizimle yasiyorlar, demistir.

Arastirmaci O79’a okumay isteyip istemedigini sormustur. Bunun iizerine O79: Tabi ki
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isterim ogretmenim. Ben de okuyup ogretmen olmay: ¢ok istiyorum” cevabini vermistir.
Arastirmaci ¢ocuga okul ve arkadaslari ile arasinin nasil oldugunu sordugunda da
Arkadaglarimi  ve okulumu ¢ok seviyorum. Arkadaslarim da beni c¢ok sever.
Ogretmenim, gecenlerde bizim mahalleden olmayan yani “geben” bir arkadasimin
dogum giiniiydii. Arkadasim evlerinde dogum giinii partisi tertip ettigini, annesinin de
dogum giinii pastast yaptigini ve tiim sinif arkadaslarimizla birlikte kutlamak istedigini
soyledi. Ben kendisine benim de davetli olup olmadigimi sordugumda sen sinif
arkadasim degil misin? Tabi Ki davetlisin dediginde ¢cok mutlu oldum. Dogum giinii
partisine tiim sinif arkadaglarimi tabi beni de davet etti. Ben de hayatimda ilk defa bir
arkadasimin evine gidip dogum giiniinii kutlayacaktim. Siinnetimde giydigim takim
elbisemi giydim. Temiz ¢oraplar ve ayakkabimi da giyip aldigim hediye ile evlerine
gittim. Arkadasim ve annesi ‘bizi’ ¢ok iyi karsiladilar. Sinif arkadaslaruimla beraber
arkadagimizin dogum giiniinii kutladik, pastamizi yedik, ¢ayimizi ictik, ¢ok eglendik.
Arkadagslarimla gegirdigim o anlart hayatim boyunca unutamam. Ben de dogum giiniim
vaklastiginda arkadaslarim igin bir parti diizenlemeyi diisiintiyorum. Ben de tiim sinif
arkadaslarimi davet edecegim. Insallah hepsi de gelir, seklinde cevap vermistir. Burada
079’un sdylediklerinden ve kullandig “bizi” kelimesi, kendisini smifinin degerli bir
pargasi olarak hissettigini gostermektedir. Ayn1 zamanda arkadasinin ve ailesinin 079’a
kars1 davranis ve tutumundan da kabul edilip benimsendigi anlasilmaktadir. O79’un Ait
Olma Duygusu Olgeginin analizinde de okula aidiyet duygusunun yiiksek oldugu

bulgusuna ulasilmistir.

Arastirmac1 O67’ye adim1 soyadini babasmin meslegini sorarak kendisiyle
tanismistir. Babasmin seyyar satict oldugunu sdyleyen O67 anne-baba ve c¢ocuktan
olusan ¢ekirdek bir aileye sahiptir. Cocuga okulda yasadigi, onu iizen veya ¢ok mutlu
eden unutamadig1 bir olay yasayrp yasamadigini sordugunda O67 biraz diisiiniir sonra
da: Ogretmenim eskiden olmus olsa olur mu? diye sorar. Arastirmaci da olur deyince
anlatmaya baslar: Ogretmenim 1. simifta okula asicilar gelmisti. O kadar korktum ki
aglamaya basladim. Biitiin simif arkadaslarim birka¢t hari¢ hepimiz agliyorduk.
Ogretmenim benim yamma geldi ve bana neden agladigimi sordu. Bu agsilar senin
saglikli olman icin dedi. Bana aglama senin gozyaslarin benim icin ¢ok kiymetli
aglarsan iiziiliiriim dedi. Bana sarildi. Saglikli biri olmazsan daha cok tiziiliiriim dedi.
Hadi kolunu a¢ dedi ve kolumu acti. Gozlerime bakarak senin ne kadar giizel gozlerin

varmis dedi. Ben de giiliimsedim. Bir de baktim ki asi olmusum. Bitmis. O giinii asla
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unutmam. Ogretmenimi, okulumu ve arkadaslarimi ¢ok seviyorum, demistir. O67°nin
anlattiklarindan ve de Ol¢ek analizinden okula aidiyet duygusunun yiiksek diizeyde

oldugu bulgusuna ulasilmistir.

V23 Cocugunuzun okulda yasadigi olumsuz durumlar oldu mu? sorusuna su
sekilde cevap vermistir: Esim uyusturucu bagimlisiydi. Durmadan cezaevine girer
¢tkardi. Dogru diizgiin evine bakmaz c¢ocuklariyla ilgilenmezdi. Gegen yil alacak
verecek davasi yiiziinden esimi sokak ortasinda éldiirdiiler. Iki ¢ocukla ortada kaldim.
Cocugumun ogretmeni tiim swnift almis eve bassaglhgina getirmis. Gelirken de elleri
dolu dolu geldiler sag olsunlar. Cocugumun sinif arkadaslarimin ve dgretmeninin
kendisini bu kadar cok sevdiklerini diisiinmemistim. Ogretmen bey basiniz sag olsun
dedikten sonra ne ihtiyaciniz olursa bize iletin biz hallederiz, sakin ¢ekinmeyin deyince
gozyaslarimi tutamadim. Ilk defa bir yabanci insan bize deger vermisti. Cocugum da
cok mutlu oldu. O giinden sonra ¢ocugumun arkadaglar: ve 6gretmeni kendisine ¢ok
daha iyi davrandilar. Sinif¢a yapilan 23 Nisan etkinliklerinde de Pamuk prenses ve Yedi
Ciiceleri canlandirdilar. Ogretmeni benim kiza pamuk prenses rolii vermisti. Elbisesini
ve ayakkabisimi da sinifca topladiklart paralarla almislar. Ne ben ne de kizim
yasadigimiz bu giizel giinleri asla unutmayiz. Ogretmenimize, sinif arkadaslarina ve
onlarin velilerine ne kadar tesekkiir etsem azdir. V23’iin anlattiklar1 O23’{in okula

aidiyet duygusunun iist diizeyde oldugu bulgusunu desteklemektedir.

Arastirmac1 089’a tanisma esnasinda bazi sorular ydneltmistir. Bunlardan biri
de sinifta 6gretmenin ve arkadaslarinla gegirdigin unutamadigin 6zel bir anin var mi?
sorusu olmustur. O89 bu soruya: Ogretmenimiz bize ebru sanatini 6gretmek istedigini
soyledi. Hepimiz ¢ok mutlu olduk. Yalniz ebru sanatimin biraz masrafli bir iy oldugunu
kimlerin isteyip istemedigini, ertesi giin cevap bekledigini soyledi. Ben de annemlere
fir¢a, boya ve kitrenin fiyatini soyleyince annem alamayacagimizi bu etkinligi
istemedigimizi séylememi istedi. Ertesi giin diger arkadaslarimin aileleri katilmalarini
istemis. Ben istemedigimi soyleyince ogretmenim sebebini sormadi. Neyse ertesi hafta
ogretmenimiz tiim malzemeleri alip sinifa geldi. Siralart yan yana koyup herkesi basina
cagirdi. Ben gitmeyince bana seslendi sen de gel kuzum dedi bana. Cok mutlu
olmustum. Daha sonra numara sirasina gore herkes teknenin basina giderek
ogretmenin esliginde ebru kagitlarina istedikleri renkte istedikleri desenleri ¢ikartip ipe
aswyorlardl. Numara sirasina gore cagirdig icin beni atlayacagim sandim. Ogretmenim

benim ismimi de soyleyince arkadaslarim beni alkislamaya baslamaz mi? Mutluluktan
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aglamak iizereydim ama giiliiyordum. Cok degisik bir duygu. Arkadaslarim
ogretmenimizin malzemeleri fazla aldigini, istedigim malzemeleri kullanabilecegimi
soylediler. Sonra ben de ebru kdgidima istedigim deseni yaptim. Ogretmenim cok
begendi. Arkadaslarima ve dgretmenime ¢ok tesekkiir ettim. Daha sonra KOMEK ’in
diizenledigi ebru kursuna yazildim. Orda ¢ok giizel seyler 6grendim. Ogretmenim orda
vaptigim bir ebru resmini ¢ergeveletip sinifimiza asti. O kadar mutlu oldum ki, seklinde
cevap vermistir. O89’un 6lgek analizi yapilmis ve okula aidiyet duygusunun yiiksek
diizeyde oldugu bulgusuna ulasilmistir. Ogretmenin ve sinif arkadaslarinin bu davranisi
Ogrencinin okula aidiyet duygusunun gelismesine pozitif yonde katkisinin oldugu
sylenebilir. Ogretmenin Roman 6grencinin yaptigi o ebru sanatin1 gergeveleterek sinifa
asmas1 ¢ok anlamli ve giizel bir davranis olmustur. Sekil 4.2, 6grencinin yaptigi ve

siifa asilan ebru tablosunu gostermektedir.

=l

o re—

Gorsel 4.1. Simfinda Ebru Tablosuyla Bir Roman Cocuk
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BOLUM 5

5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu boéliimde, aragtirmanin bulgular tartigilarak ulasilan sonuglara ve onerilere

yer verilmistir.
5.1. Tartisma ve Sonug¢

Bu c¢alismada Roman ilkokul o&grencilerinin okula aidiyet duygulari
incelenmistir. Uygulanan Ait Olma Duygusu Olgeginin sonuglarida genel egilime
bakilmis olup, Roman ilkokul 6grencilerinin okula aidiyet duygular yiiksek diizeyde
cikmistir. Ayrica, arastirmada kiz dgrencilerin okula aidiyet duygu diizeylerinin erkek
Ogrencilere nazaran daha yiliksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonug¢ alanyazindaki
okula aidiyet duygusu ile ilgili yapilan arastirmalarin ¢ogunluguyla ortiismektedir
(Adelabu, 2007; Aslamaci ve Eker, 2016; Cheung, 2004; Cheung ve Hui, 2003;
Goodenow, 1992b; Goodenow ve Grady, 1993; Nichols, 2008; Sari, 2012; Sari, 2013).
Arastirmanin  sonucunda Roman ilkokul ogrencilerinin okul icerisinde dislanma,
damgalanma ve 6tekilestirilmeye maruz kalmalarina ragmen okula aidiyet duygularinin
yiiksek diizeyde oldugu goriilmiistiir. Bu sonug, temalarla ve arastirmanin bulgularindan

orneklerle aciklanmustir.

Romanlar tiim diinyada oldugu gibi Tiirkiye’de de toplumun diger {iiyeleri
tarafindan toplumdan ayr1 marjinal bir grup olarak kabul edilmekte ve bu sekilde
hayatlarin1 siirdiirmektedirler. Anayasal diizenlemelerle diger tiim vatandaslarla ayni
vatandashik haklarina sahip olan Roman kokenli vatandaslarin sahip olduklart bu
haklara erigimi ve bu haklardan faydalanma bakimindan bir¢ok problemle (yoksulluk,
egitim imkanlarina erisememe gibi) karsilastiklar goriilmektedir. Ayrica, Anayasadaki
“Tirk vatandas1” kavrami toplumdaki tiim etnik gruplar1 kapsamaktadir. Bu baglamda
Roman kokenli vatandaglarin “Tiirk vatandashgr” ile ilgili diizenlemelere konu
olduklart goriilmektedir. Tiirkiye’de uygulanan “Roman Agilimi” politikast da bunun
bir 6rnegidir. Bu agilim politikalarinda Romanlarin diger vatandaslardan hicbir farkinin
olmadigin1 belirten ifadeler ise Roman vatandaslarin goniillerinde agilan yaralari bir

nebze de olsa sarmaya yoneliktir.

Bununla birlikte Roman vatandaglarin diger vatandaglarla aymi hak ve

Ozgiirliiklere sahip olduklarinin yasa metinleriyle ortaya konmasi tek basma yetersiz
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kalmaktadir. Yasalar soyut kavramlardir. Bu soyut yasalarin somut Onlemler ve
desteklerle hayata gegirilmesi gerekmektedir. Bu arastirmada ortaya ¢ikan sonuglardan
birisi de hukuksal olarak vatandaslarin esit oldugu fakat gilinliik yasamda Roman
vatandaglarin anayasal olarak sahip olduklar1 hak ve hizmetlere erisim noktasinda
problemler yasadiklaridir. Egitim alaninda gosterilen tiim cabalara ve kapsayici egitim
politikalarma ragmen (ACIDI, 2013), Romanlar arasinda okula devam etme ve
akademik basar1 halen bir problem olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Frazer ve Marlier,
2011). Bu problemle yiizlesmek amaciyla, arastirmacilar tarafindan Roman 6grencilerin
okula aidiyet duygusunu tesvik etmek i¢in baz1 programlar uygulanmaktadir (Flecha ve
Soler, 2013; Rosario vd., 2015). Ancak bu programlarin tamami Roman ¢ocuklarin
davraniglarint degistirmeye odaklanmis programlardir. Romanlarin okula devam
etmemesini ve okul terkini etkileyen faktorlerin hepsi ele alimmamistir. Roman
cocuklarin okula devam etmemeleri sadece kendi davranislari ve ilgisizliklerinden
degil, akranlar1 ve O6gretmenleri tarafindan siirdiiriilen dislanma ve ayrimciliktan da
kaynaklanmaktadir (Derrington, 2005; Hert ve Van, 2012; Lloyd ve McCluskey, 2008).
Bu konuda maalesef tiim diinyadaki Romanlar ayni kaderi paylasmaktadir. Nerede

yasarlarsa yasasinlar bir dislanma ve damgalanmaya maruz kalmaktadirlar.

Ayrica, ECRI’'nin 2011 yilinda yayimladig: rapor incelendiginde, Tiirkiye’deki
Romanlarin sosyal mekanlardan dislandiklart ve bu sebeple ¢esitli zorluklarla
karsilastiklari, konut edinme ve kamuya acik alanlardan yararlanmada ayrimcilik
yasadiklar1 vurgulanmaktadir. Kisacasi, Tiirkiye’de Romanlar bir 6n yargi, diglanma ve
damgalanmaya maruz kalan bir topluluk olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Yasanan tiim bu
olumsuzluklara ragmen bu arastirmanin sonucunda Roman ilkokul 6grencilerinin okula
aidiyet duygularinin yiiksek diizeyde olmasi ise dikkat ¢ekicidir. Bunun sebebi olarak
diger arkadaglarinin ve Ogretmenlerinin olumlu davranislari, hayatin heniliz basinda
olmalari, cocuk olmalari, baz1 Roman 6grencilerin yasadiklar: sosyal diglanma ve sosyal

damgalanmanin farkinda olamayislar1 gosterilebilir.

Romanlarin kiiltiirel 6zellikleri sosyal dislanmislik, sosyal damgalanma ve
yoksulluk gergegi ile bir araya geldiginde iginde yasadiklar1 hayat kosullar1 gergekten
son derece olumsuz bir hale gelmektedir. Halilovi¢ (2016) Roman kiz &grencilerin
annelerinin hasta oldugunda veya bir sebeple evden ayrilmak zorunda kaldig:
zamanlarda evdeki temizlik, yemek, ¢ocuk bakimi vs. annenin yaptigi tiim isleri

kendilerinin yiiklendigini tespit etmistir. Bu sebeple de okul devamsizligi yaptiklarini
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ortaya koymustur. Arastirmanin sonucunda Roman Ogrencilerin toplum tarafindan
dislanma sebeplerinden yoksullugun giiclii bir etkisi oldugu vurgulanmigtir. Bu sonug
bu arastirmanin bulgulariyla da ortiismektedir. Bu sebeple dezavantajli gruplar arasina
giren Roman vatandaglarin ¢ocuklar1 da bu olumsuz hayat sartlarindan etkilenmektedir.
Okulda her tiirlii diglanma, damgalanmaya maruz kalan ve yoksulluk iginde hayat
miicadelesi veren bu Ogrencilerde aidiyet duygusunun yiiksek olmasi ise dikkat
cekicidir. Bu arastirmanin sonuglarindan en dikkate deger olan1 da budur. Tiirkiye’de
yasayan Roman vatandaglarin en biiyiik sorunlarindan biri, yasadiklar1 birgok olumsuz
kosulun yoksullugun nesilden nesle aktarilmasidir. Okula ilk kayit zamanlarindaki
heyecanin giderek yerini isteksizlige, devamsizliga ve ardindan da ilerleyen siniflarda
okul terkine kadar gdtiiren sebepler elbette vardir. Erken yaslarda yapilan evlilikler,
cocuklarin aile biitcesine katkida bulunmak amaciyla kiigiik yaslarda c¢alistirilmast,
Roman ailelerin ¢ocuklarinin ilerleyen yaslarinda devlet kadrolarinda is bulamama
korkusu bu sebeplerin basinda gelmektedir. Nitekim Geng vd. (2015) 29 Roman ¢ocugu
ile yiiriittiikkleri ¢alismada, sosyal hayattan dislanma faktoriintin okul basarisinda etkili

oldugu sonucuna ulagmistir.

Roman vatandaglar i¢in bir diger sorun da kamu hizmetine giremeyecegi
diisiincesidir. Siiphesiz ki bir kamu kurumuna memur olarak girme, bir¢ok vatandasin
ortak isteklerinden biridir. Daha onceki yillarda memur olma ve atama islemlerinde
birtakim sikintilarin yasanmasindan dolay1 son yillardaki merkezi sinavlar ile yapilan
atanma iglemleri nesnel Ol¢iitler sunmaktadir. Roman vatandaglar egitim eksiklikleri
yiziinden ve kendileri hakkindaki toplumun olumsuz oOnyargilari nedeniyle kamu
hizmetine giremediklerini ifade etmislerdir. Memur olduktan sonra soyadii bile
degistiren Roman vatandaglarin oldugu tespit edilmistir. Bunun sebebi belki de aym
soyadi tasiyan bagka bireylerin suca bulasmis olmalarindan ve sicillerinin temiz
olmamasindan kaynaklanabilir. Arastirmanin sonuglarindan biri de toplumdaki bu
olumsuz oOnyargilar yiiziinden Roman c¢ocuklarin ve genglerin okulun ilerleyen
donemlerinde okula devam etme yoniindeki istek ve heveslerinin kaybolmas: ve bunun
neticesinde de okula aidiyet duygularimin azalarak okulu terk etmeleridir. Bu konuda
Levinson (2007), Roman vatandaslar arasinda ilkdgretim diizeyinde egitimin yeterli
goriildiigiine dair yaygin bir inang oldugunu ifade etmektedir. Roman ebeveynlerin,
ilkokula baslarken ¢ocuklarinin Roman olmayan akranlari ile arkadas olacaklar1 ve

onlarla biitiinlesebileceklerini umarlarken, bu ¢ocuklar kayit giiniinden itibaren birgok

136



dislanma, damgalanma ve otekilestirilmeye maruz kalmaktadirlar. Romanlik bireyin
sosyal diglanma ve Otekilestirilme korkusu sebebiyle toplumdan gizlenebilen bir
kimliktir (Parsova, 2018). Arastirmanin bulgularinda bazi bireylerin “Dedelerimiz
Van’dan, Erzurum’dan gelip Konya’ya yerlesmisler. Aslen Konyali degiliz biz.” gibi

ifadelerle kendilerini gizledikleri tespit edilmistir.

Ayrica bu arastirmanin nitel bulgularinda Roman velilerin ve Roman ilkokul
ogrencilerinin diger 6grenciler ve veliler, 6gretmenler veya idareciler tarafindan bazen
dislandig, Gtekilestirildigi tespit edilmistir. Elde edilen bu bulgular neticesinde velilerin
okula kayit yaptirirken iyi 6gretmen segmek i¢in gosterdikleri gayretin ve 6grencisinin
okula baglamasinin verdigi heyecan duygusunun okulun ilerleyen donemlerinde giderek
yok oldugu sonucuna ulasilmigtir. Fakat tim bu olumsuz durumlara ragmen Roman
ilkokul 6grencilerinin okula aidiyet duygusu diizeylerinin yiiksek oldugu goriilmiistiir.
Demirel’in (2012) c¢alismasina katilan Romanlarin %48’i okullarda dislanmanin
oldugunu diistinmemektedir. %40’lik bir kesim ise kismen veya tamamen bir
dislanmanin oldugundan bahsetmistir. Digslamanin daha ¢ok Ogretmenlerden degil,
ogrencilerden kaynaklandigi tespit edilmistir. Romanlarin egitim hayatindan uzak
kalmasinin sebebinin ise okullardan dislanma hissinden kaynaklandigi ortaya ¢ikmustir.
Aragtirmada resmi kurumlar, ibadethaneler, toplu tasima araglar1 arasinda en c¢ok
okullarda diglanma probleminin oldugu tespit edilmistir. Diglanmanin okullarda daha
fazla olmasinin sebebi ayni ortamda uzun siire beraber yasamak zorunda kalinmasi
oldugu disiiniilebilir. Bu aragtirmanin bulgular1 da kismen arastirmamin sosyal

dislanma temasiyla Ortiigmektedir.

2015 yilinda Bati Karadeniz Kalkinma Ajans1 (BAKKA) tarafindan Zonguldak
Valiligi ve Eren Enerji tarafindan “Sosyal Dislanma Sorunsali ve Zonguldak Roman
Arastirmas1” (http://bakkakutuphane.org/upload/dokumandosya/sosyal-dislanma-
sorunsali-ve-zonguldak-roman-arastirmasi_1%20_%202_3.pdf) adli bir ¢alisma
yapilmistir. Bu ¢aligmada Zonguldak’ta yasayan Romanlarin sehirdeki algilari ve sosyal
dislanma diizeyleri arastirilmistir. Arastirmada Zonguldak’ta yasayan Romanlarin
sosyal diglanmaya maruz kaldiklari tespit edilmistir. Romanlarin biiyiik bir kismi1 sosyal
giivencesi olmadig icin saglik hizmetlerinden diger vatandaslar gibi faydalanamamakta,
kendilerinin diizenli gelirleri olmadig1 icin de sosyal statiileri degismeden sabit

kalmakta, egitim hizmetlerine de toplumun diger kesimleri ile ayni oranda
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erisememektedir. Dolayisiyla sosyal diglanmaya maruz kalmaktadirlar. Bu sonug bu

aragtirmanin sosyal diglanma temas ile ortiismektedir.

Geng vd. (2015) egitim siirecinden ve sosyal hayattan dislanma riskiyle karsi
karsiya olan Roman ¢ocuklarinin, akademik yonden olumsuz etkilendigini ve toplumla
biitiinlesme problemi yasadiklarin1 rapor etmistir. Bu arastirmanin sonucu da sosyal
dislanma temasiyla oOrtlismektedir. Balkiz ve Goktepe (2014) de Aydin ilindeki
Romanlarla yiiriittiikleri arastirmanin sonucunda ilkokul sonrasi okuyan katilimci
sayisinin sinirli oldugunu belirtmistir. Egitime devam edememe sebebi olarak maddi
yetersizlikler ve calisma zorunluluguna vurgu yapilmistir. Katilimcilardan yarisinin
cocuklar1 egitimlerine devam etmemektedirler. Cocuklarin egitimle baglarinin zayif
olusunda, maddi yetersizlikler ve ¢ocuklarin ¢alisarak aile biit¢esine katkida bulunma
zorunlulugu 6nemli bir rol oynamaktadir. Roman ¢ocuklarinin iyi egitim almis bir rol
modeliyle kendilerini 6zdeslestirmemeleri, okumanin ve okuyarak bir statii elde
etmenin mahalle veya topluluk iginde Onemli bir deger olarak yiiceltilmemesi,
cocuklarin okula adaptasyonunu engellemektedir. Romanlarin yasadiklar1 bu mahalle
cesitli hadiselerden dolay1 bir su¢ bolgesi olarak damgalanmis durumdadir. Bazi
cocuklar okula ve galigma hayatina ilgi duymamakta, kiiciikk yasta ¢etelere ve suca
bulasabilmektedir. Cocuklarin okula yonelik ilgileri genel olarak zayiftir. Kiz ¢cocuklari
bu konuda daha ilgili goriinse de erken yasta gerceklesen evlilikleri, ev isleri ve
kardeslerinin bakimiyla gdrevlendirilmeleri, egitimi onlar i¢in birincil dncelik olmaktan

cikarmaktadir.

Yasar (2017) Roman ¢ocuklarinin 6nyargi, damgalanma ve sosyal diglanmaya
maruz kaldiklarni dile getirmistir. Firat ve ilhan (2019) Romanlarin kiiltiirel ve
sosyoekonomik acgidan “dezavantajli bir grup” oldugunu, yoksulluk ve sosyal
dislanmayi siddetli bir sekilde yasadiklarini tespit etmistir. Bu aragtirmalarin sonuglari
da sosyal diglanma ve sosyal damgalanma temalariyla ortiismektedir. Karacan (2019)
ise Romanlarmn is hayatinda siddetli bir sosyal diglanma ve damgalanmaya maruz
kaldiklar1 sonucuna ulasmistir. Benzer sekilde, Saglik (2019) Roman kadinlarin
ozellikle kamusal alanlarda ten renkleri ve konusmalarindan dolayr hemen taninarak
dislanmaya maruz kaldiklar1 sonucuna ulasmistir. Fazla, Oru¢ ve Gezgin (2020) de
Roman kadinlarin ¢ogunun is yasaminda (is yerinde muhatap olarak alinmama, is ytikii

esitsizligi ve 1is tiiri adaletsizligi seklinde) otekilestirilmeye maruz kaldiklarini
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belirtmistir. Roman kadinlarin 6tekilestirilerek dislanmasi, bu arasgtirmanin sosyal

dislanma temasiyla Ortiismektedir.

Geng, Aynaci, Dogan ve Kuloglu (2020) Romanlarin daha fazla etnik kimlik,
egitim durumu ve yoksulluk sebebiyle dislandiklarini saptamistir. Kogak ve Gencer
(2020) Romanlarin yasam bigimleri, meslekleri, giyim tarzlari, egitim durumlar1 ve
etnik ozellikleri gibi nedenlerle sosyal dislanmaya maruz kaldiklarini tespit etmislerdir.
Akgiil (2021) de izmir’deki Roman kadinlarin etnik kimliginden dolayr Roman
olmayan kadinlar tarafindan baski ve dislanmaya maruz kaldigi bulgularina
ulasmistir. Giimiis ve Celik (2021) ise izmir’deki Roman kadinlarn giinliik hayatlarini
siirdliriirken sosyal dislanma ve ayrimecilik yasadiklari sonucuna ulasmislardir. Bu

sonugclar, bu aragtirmanin sosyal diglanma temasiyla ortiismektedir.

Bu c¢alismada Roman ilkokul Ggrencilerinin okula aidiyet duygularinin nasil
oldugu incelenmistir. Uygulanan Ait Olma Duygusu Olgeginin sonuglarinda genel
egilime bakilmis olup, Roman ilkokul 6grencilerinin okula aidiyet duygularn yiiksek
diizeyde ¢ikmigtir. Ayrica, arastirmada kiz 6grencilerin okula aidiyet puanlarinin erkek
Ogrencilere nazaran daha yiikksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Alanyazin
incelendiginde, yapilan ¢alismalarin biiyiik ¢ogunlugunun sonuglarinda kizlarin okula
aidiyet duygusu diizeylerinin erkeklere gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Genel
olarak kizlarin ders diginda yapilan sosyal faaliyetlere katilim oranlarinin erkeklere
nazaran daha yiiksek olmasi, kizlarin okula aidiyet duygusu diizeylerinin artmasini
saglamaktadir (Fullarton, 2002). Baska bir arastirmada (Bruce ve Crump, 2003),
kizlarm erkeklerden daha once ergenlige ulastiklar1 ve buna bagli olarak da kizlarin
erkeklerden daha farkli sosyallesme siireglerinden gectigi vurgulanmistir. Bunun yani
sira kizlarin erkeklere gore okula daha kolay uyum sagladiklari ve dolayisiyla kizlarin
okula aidiyet duygusu diizeylerinin daha fazla oldugu ifade edilmistir. Yine Arastaman
(2006) Ankara ili lise birinci sinif dgrencilerinin okula aidiyet durumlarina iliskin
Ogrenci, Ogretmen ve yoneticilerin goriislerini incelemis ve arastirmaya katilan kiz
Ogrencilerin okula aidiyet duygusu diizeylerinin erkeklere gore daha yiiksek oldugunu
tespit etmistir. Can (2008) 5, 6, 7 ve 8. sif dgrencilerinin okula aidiyet duygularini
farkli degiskenlere gore incelemis ve kKiz dgrencilerin okula aidiyet duygularinin toplam
puanlarinin erkek 6grencilerden daha yiiksek oldugu sonucuna varmistir. Sar1 (2013) da
lise Ogrencilerle yaptigi arastirmanin sonucunda erkek Ogrencilerin okula aidiyet

puanlarinin kiz 6grencilere gore diisiik oldugu sonucuna ulasmistir. Gillen-O’Neel ve
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Fuligni (2013) dokuzuncu simifta 6grenim goéren kiz 6grencilerin okula aidiyet duygu
diizeylerinin yine ayni simiftaki erkek ogrencilere gore daha yiliksek oldugunu tespit
etmislerdir. Bellici (2015) cinsiyet degiskeni bakimindan kiz 6grencilerin okula aidiyet
duygu diizeylerinin erkeklere nazaran daha yiiksek oldugu sonucuna varmistir. Saglam
ve Ikiz (2017) ise 5, 6, 7 ve 8. smifta 6grenim goren kiz dgrencilerin okula aidiyet
duygu diizeylerinin erkek 6grencilere gore daha yliksek oldugu sonucuna ulagsmislardir.
Tas-Akarsu (2018) da kiz ogrencilerin okula aidiyet duygusu diizeylerinin erkek
Ogrencilerden daha fazla oldugu sonucuna varmistir. Bu arastirmalarin sonuglari

aragtirmanin cinsiyet faktoriine gore ulagilan sonucuyla ortiismektedir.

Bunun tam aksine Sanchez vd. (2005) yaptig1 arastirmanin sonucunda cinsiyet
faktorii ile okula aidiyet duygusu arasinda herhangi bir iliski olmadigi sonucuna
varmustir. Yilmaz (2015) da 6grencilerin cinsiyet degiskeninin okula aidiyet duygu
diizeylerini etkilemedigini tespit etmistir. Altinsoy (2016) Anadolu Lisesi 11 ve 12.
siiflardaki 6grencilerle yaptigi arastirmada okula aidiyet duygusunda cinsiyete gore
anlamli farklilagma olmadigini tespit etmistir. Yine buna benzer bir aragtirma yapan
Jonas (2016) ogrencilerin akademik basarisi ile okula aidiyet duygusunu inceledigi
arastirmasinin sonucunda cinsiyet degiskeninin 6grencinin okula aidiyet duygusuna
olan etkisinin olduk¢a az oldugunu tespit etmistir. Yanik (2017) lise Ogrencileri
diizeyinde yaptigi arastirmada Ogrencilerin okula aidiyet duygular1 diizeylerinde
cinsiyete gore bir fark olmadigi sonucuna ulagmistir. Erdogdu ve Yiizbas (2018) lise
ogrencilerinin okula aidiyet duygulari ile genel 6z yeterlilik diizeyleri arasindaki iliskiyi
inceleyen arastirmalarinin sonucunda erkek dgrencilerin bagarili olma ve gelecekle ilgili
hedeflerine ulagsma konusunda kizlara goére daha istekli olmalarindan dolay1 okula
aidiyet duygu diizeylerinin yliksek oldugunu tespit etmislerdir. Arastirmanin bu sonucu
bu tezin sonucu ile tamamen ters yondedir. Donmez ve Tayh (2018) da 5, 6, 7 ve 8.
smif ogrencileri lizerinde okul iklimi, okula aidiyet duygusu ve okul yasam kalitesi
algisini inceleyen arastirmalarinin sonucunda 5, 6, 7 ve 8. simif 6grencilerinde, cinsiyet
degiskeni gdz Oniine alindiginda 6grencilerin okula aidiyet duygusu diizeyleri lizerinde
anlamli bir fark olustugunu ortaya koymuslardir. Erkek 6grencilerin okula aidiyet duygu
diizeylerinin, kiz 6grencilere gore daha yiiksek oldugu ve bu farkliligin anlaml diizeyde
oldugu sonucuna ulagmislardir. Yine bu arastirmaya paralel olarak Gencer (2019),
Imam Hatip Lisesi (IHL) 06grencilerinin okula aidiyet duygularini inceledigi

arastirmasinin sonucunda da erkek 6grencilerin okula aidiyet duygularinin daha yiiksek
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oldugu sonucuna ulagsmistir. Akinct Gokdal (2019) da yaptigr arastirmanin sonucunda
erkek 6grencilerin okula aidiyet puanlarinin kiz 6grencilere gore daha yiiksek oldugunu
tespit etmistir. Gokdal ve Diistinceli (2019) de Kirklareli’nin Liileburgaz ilgesinde ii¢
farkli tiirde devlet okulunda lise kademesinde 6grenim goren 1214 6grenci (738 kiz, 476
erkek) ile yaptiklar1 ¢aligmada erkek ergenlerin okula aidiyet duygusu boyutundan elde
ettikleri puanlarin kiz ergenlerin puanlarindan manidar olarak daha yiiksek oldugunu
tespit etmislerdir. Arastirmanin sonucunun bu sekilde c¢ikmasimin okula aidiyet
konusunun farkli bolgelerde calisiimis olmasindan kaynaklandig: diisiiniilebilir. Yine
arastirmanin bulgularinda bu sonuca ulasilmasinda 6rneklemi olusturan okullarin kiz ve
erkek 6grenci sayilari, okullarin niteligi (Meslek Lisesi, Anadolu Lisesi, Fen Lisesi) gibi
faktorler de etkili olabilir. Goren (2019) ise sosyal adalet liderligi, okul yasam kalitesi
ve okula aidiyet duygusu iliskisini inceledigi doktora tezi calismasinda okul yasam
kalitesi 6lgeginin diger alt boyutlar1 olan sosyal biitiinlesme, genel doyum ve 6gretmen
boyutlarinda okula aidiyet duygusuna iligkin Ogrenci goriislerinin cinsiyete gore
manidar bir sekilde farklilasmadigini saptamistir. Bu arastirmanin sonuglariyla
ortiismeyen bu sonug, kiz 6grencilerin okul yasam kalitesi, firsat ve basar1 degiskenine
daha olumlu bakmalarindan kaynaklanmaktadir. Kilic ve Oksiiz (2020) iiniversite
Ogrencilerinin yetersizlik duygusu ile genel aidiyet diizeyleri arasindaki iliskiyi
incelemek amaciyla yaptiklar1t arastirmanin  sonucunda genel aidiyet duygusu
puanlarinin cinsiyete gore anlamli farklihk gOstermedigini tespit etmislerdir.
Alanyazinda rastlanan 6grencilerin okula aidiyeti ile ilgili yapilmis bazi arastirmalarda
ise cinsiyet faktoriiniin 6nemli olmadiglr sonucuna ulagilmistir. Lee ve Huang (2021)
Hong Kong’ da ortaokullarda 6grencilerin okula aidiyet duygusu, okul nezaketi algilar
ve nezaket karakter giicii arasindaki iligkileri incelemeyi amacglayan hem 6grenci hem
de okul diizeyinde bir calisma yapmislardir. Arastirmada ogrencilerin okula aidiyet
duygusu, okul nezaketi algilar1 ve nezaketin karakter giiclindeki cinsiyetler arasindaki
olas1 farkliliklar1 incelemeyi de amaglamistir. Arastirmanin sonucu ise kiz 6grencilerin
okula aidiyet duygusu erkek 6grencilere gore daha fazladir hipotezini desteklememistir.
Bu sonuglar bu arastirmanin cinsiyet faktoriine gore wulasilan sonucuyla

ortlismemektedir.

Arastirmanin nitel bulgularindan biri de Roman ilkokul 6grencilerinin sosyal
damgalanmaya maruz kalmalaridir. Ogretmenler, idareciler, 6grenciler veliler tarafindan

Roman 6grencilerin “hirsiz, kavgaci ve kiifiirbaz” olarak damgalandigi tespit edilmistir.
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Okulda ve sinifta meydana gelen hirsizlik olaylarinda ilk olarak Roman 6grencilerin
cantalarinin arandigi, 6grenciler arasindaki kavgalarda goriilen Roman 6grencilerin kiz
erkek farki gézetmeden kavgayi ¢ikaran 6grenci olarak damgalandigi tespit edilmistir.
Kavgay1 ayirmak amaciyla bile kavga ortaminda bulunan bir Roman 6grencinin hemen
suglu olarak damgalandig tespit edilmistir. Ayrica Roman ¢ocuklarin okul igerisinde ve
disinda birbirleriyle kiifiirlii konustuklar1 ve diger veliler tarafindan kiifiirbaz olarak
damgalandiklar1 tespit edilmistir. Bu damgalanmaya ragmen Roman ilkokul

Ogrencilerinin okula aidiyet duygu diizeylerinin yiiksek oldugu saptanmustir.

Diktas, Deniz ve Balcioglu (2016) da Usak’ta Roman 6grencilerle ilgili yaptigi
calismanin sonucunda Roman o6grenci velileri ¢ocuklarinin olumsuz bir onyargi ile
damgalanmaya ve dislanmaya maruz kaldiklarini belirtmislerdir. Bu yiizden de
derslerde basarisiz olduklarini ve okula gitmekte isteksizlik yasadiklarini ifade
etmislerdir. Ancak Roman 0Ogrenciler arkadaglar1 tarafindan bazen rencide edici
davraniglara maruz kaldiklarin1 ama buna ragmen okulu, 6gretmenlerini ve arkadaslarini
cok sevdiklerini vurgulayarak okuldan ve 6gretmenlerinden memnun olduklarini dile
getirmiglerdir. Roman 6grencilerin bu sozleri velilerin tezini ¢lirlitmistiir. Boylece
Ogrencilerin okula aidiyet duygularinin yiiksek oldugu sonucuna ulasmislardir. Ayrica,
Pereira’ nin (2017) Portekiz’de ilkokul 4 ve 5. siniflar ile yaptig1 arastirmada da Roman
ilkokul 6grencilerinin her tiirlii dislanma ve damgalanmaya maruz kaldiklari fakat buna
ragmen okula aidiyet duygularinin yiiksek diizeyde ¢iktigi goriilmektedir. Karadeniz
(2022) de Roman olmayan bir 6grenci ile Roman bir 6grenci kavga ettiginde suglunun
Roman &grenci oldugu, herhangi bir esya veya para calindiginda hirsizin Roman
ogrenci oldugu yoniinde tespitte bulunmustur. Roman 6grencilerin her zaman “kavgaci
ve hirsiz” damgalamasina maruz kaldiklart bulgusuna ulagmistir. Arastirmalarin
damgalanma ile ilgili bulgular1 ile bu arastirmanin sosyal damgalanma temasi

ortiismektedir.

Tiim bu diglanma ve damgalanmanin yani sira arastirmanin olumlu bir sonucu
olarak sosyal igerme (biitiinlesme) ve kaynagmanin da yasandigi okullarin oldugu tespit
edilmistir. Arastirmanin yapildigi okullarin birinde 6grencilerin esyalarini Roman bir
ogrenciyle paylagmasi, Roman 6grencinin ebru sanati eserinin 0gretmen tarafindan
siifa asilmast sosyal igerme (biitiinlesme) ve kaynasmanin bir gostergesi olmustur.
Ayrica dogum giiniine davet edilen bir Roman 6grencinin hissettigi giizel duygular

sosyal icerme (biitiinlesme) ve kaynasmanin giizel 6rneklerindendir. Ogretmenleri ve
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arkadaglar1 tarafindan sosyal igerme (biitlinlesme) duygusunu yasayan Roman
ogrencilerin okula aidiyet duygusunu pozitif yonde etkiledigi tespit edilmistir. Sosyal
icerme (biitlinlesme) ve kaynasma duygusunu yasayan ogrencilerin siif igerisinde
mutlu olduklar1 ve akademik basarilarinin da yiiksek oldugu 6gretmenleri tarafindan
ifade edilmistir. Arastirmanin bulgularindan Ogretmenlerin ve okul yoneticilerinin
velilere kars1 olumlu yaklasimlari 6grencilerin okula aidiyet duygularini olumlu yonde

etkiledigi sonucuna ulasilmistir.

Son arastirmalardan biri olan Wong ve digerlerinin (2022) yaptig1 arastirmanin
sonucunda da Ogrencilerin okula aidiyet duygularin1 belirlemede 06gretmenin
Ogrencilerine onlar1 nemseyerek esit ve adil davranmasinin temel bilesen oldugu tespit
edilmistir. Bu sebeple 0gretmenin okul igerisinde Ogrencilerine onlart 6nemsedigini
gostermesi ve adil davranmasi 6grencilerde okula aidiyet duygusunun gelismesi i¢in

mutlaka olmasi1 gereken bir davranistir, denebilir.

Aragtirmanin diger bulgularindan biri olarak olusturulan Roman yoksullugu
temasmin arastirmanin Kritik sonuglarindan biri oldugu sdéylenebilir. Romanlarda
yoksulluk, Roman olmak ile girift bir hale gelmis haldedir (Obrovska ve Sidiropulu
Janki, 2021). Yapilan arastirmalarda toplumda ¢ogunlukla Romanlarin topluluk olarak
egitime gereken 6nemi vermedikleri goriisiinlin yanlis oldugu, Roman ¢ocuklarin temel
sorununun yoksulluk oldugu ortaya konulmustur (Akkan vd., 2011; Onen, 2013). Her
iilkede oldugu gibi Tiirkiye’de de egitim sisteminde genel olarak sorunlar vardir. Bu
sorunlardan en ¢ok ve en st diizeyde etkilenen yoksul 6grenciler ve velileridir. Bu
yoksullugun iizerine bir de diglanma, 6tekilestirilme ve damgalanma olgusu eklenince,
egitimin bu sorununu Roman 6grenciler iist diizeyde yasamaktadirlar. Bu arastirmada
elde edilen kiymetli bulgulardan birisi de zengin Roman velilerin okula ve 6grencilere
bagis yapmalari, 6grencilere hediyeler almalari durumunda okulun genel kurallarini
cigneyebildikleri ve zengin olan Roman &grencilerin favori 6grenci olabildikleridir.
Tam aksine yoksul olan Roman veliye de 6grencisine de yokmus gibi davranilmasi,
Roman 6grencinin diger Ogrenciler tarafindan oyunlarda aralarma alinmamasi ve

dislanma bulgusu, gercek problemin yoksulluk kaynakli oldugu sdylenebilir.

Roman yoksullugu temasinda K24’tin ifadelerinden hareketle Romanlarda
dislanmanin ve otekilestirmenin temelinde Roman etnik kimligi ve bu kimligin yarattig1

yoksullugun yattig1 sonucuna ulagilmistir. Bu bulgu Giin’iin (2016) arastirmasinda
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ulastig1 bulgularla ortiismektedir. Giin (2016) yaptig1 arastirmada etnik kimlik ile
yoksulluk arasinda siki bir iliski oldugunu, Roman etnik kimliginin yoksullugu ortaya
¢ikaran ve ayni zamanda derinlestiren onemli bir unsur olduguna vurgu yapmustir.
Ayrica bu arastirmanin sonucunda yoksullugun Romanlara yonelik 6nyargilar, dislama
ve damgalamanin da 6nemli bir nedeni oldugu tespit edilmistir. Bu olumsuz etiketler
yiiziinden Romanlar basta barinma olmak iizere, egitim, istihdam ve saglik gibi kamusal
alanlarda etnik ayrimciliga ve dislanmaya maruz kalmaktadir. Dolayisiyla Romanlarin
yasadiklar1 yoksulluk kronik ve genetik bir hale gelerek kusaktan kusaga aktarilan
“Roman yoksullugu” kavraminmi ortaya c¢ikarmaktadir. Bu arastirma bulgularindan
hareketle Romanlarin  yoksulluk probleminin  giderilmesi halinde dislanma,

oOtekilestirilme ve damgalanma problemlerinin asgari diizeye ¢ekilebilecegi sdylenebilir.

Sosyal diglanma kavramini yoksullugun farkli bir goriiniimii seklinde kabul
edenler de bulunmakla birlikte, yoksulluktan farkli dinamik bir siire¢ olarak
tanimlayanlar da bulunmaktadir (Tokol, 2012). Buna gore yoksulluk smirmin g¢ok
altinda ancak rahat bir hayati olan is hayatinda aktif, ¢ogu fiziki kaynaga erisebilen
insanlar oldugu gibi yoksulluk sinirmin ¢ok ¢ok {izerinde olup sunulan ¢ogu kaynaga,
imkan ve firsatlara erisemeyen insanlara rastlamak miimkiindiir. Buna bagli olarak
diglanmis olan Romanlarin her zaman yoksul insanlar oldugu sdylenemez. Fakat

yoksullugun sosyal diglanmada bir etkisi oldugu séylenebilir.

Aile ve akraba iligkilerinin ¢ok 6nemli oldugu Romanlarda c¢ocuklarin yeri
ayridir. Roman c¢ocuklarinin aile biitgesine katki saglamasindan dolay1 ¢ocuk sayisinin
¢oklugu sorun olmamaktadir. Dislanma, damgalanma, étekilestirilme, istihdam ve gog
sorunlar1 ¢ocugun gelir getiren bir arag olarak gériilmesine sebep olmaktadir (Suntekin,
2008). Bu temanin igerisinde yer alan yoksulluk ve zenginlik kavramlarinin 6grencinin
okula aidiyet duygusu bakimindan Onemli kavramlar oldugu goriilmiistiir. Roman
ogrencilerin genel egilim olarak okula aidiyet duygularinin yiiksek diizeyde oldugu,
yoksul olan Roman 6grencilerin birkaginin okula aidiyet duygularinin disiik oldugu, bu
Ogrencilerin 6gretmeninden ve arkadaslarindan ilgi bekledigi sonucuna ulagilmistir.
Ayrica Roman ogrencilerin akademik basarilarinin  diisiik oldugu o6gretmenleri
tarafindan ifade edilmistir. Zengin olan Roman &grencilerin de okula aidiyet
duygularinin yiliksek diizeyde oldugu ve Ogrenciler arasinda favori 6grenci oldugu,
ogrencinin Ogretmen tarafindan sevildigi hatta sinif baskanligi gorevi dahi verildigi

tespit edilmistir. Bu 6grencilerin akademik basarisinin yiiksek oldugu sinif 6gretmeni
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tarafindan ifade edilmistir. Sonu¢ olarak Ogrencilerin okula aidiyet diizeyine
sosyoekonomik yonden bakildiginda, 6grencinin sosyoekonomik diizeyi yiikseldik¢e

okula aidiyet diizeyinin de yiikseldigi dikkati ¢ekmektedir.

Bu bulgu Sari’nin (2013, s. 147) lise dgrencilerinin okula aidiyet diizeyleri ile
ilgili ¢alismasinda vardigi “6l¢egin toplam ve alt boyutlarindan alinan puanlarin, orta ve
iist sosyoekonomik diizeyden gelen Ggrencilerin puanlart lehine anlamli diizeyde
farklilik gostermektedir” bulgusuyla ortiismektedir. Bunun yaninda yoksullukla birlesen
bu durumlar Roman O6grencileri ve velilerini olumsuz olarak etkilemektedir. Ayrica
yoksullugun bir sonucu olarak Roman Ogrencilerin erken evlilik yapmalar1 ve aile
biitgesine katkida bulunmak amaciyla ¢alismalar1 ve okulu terk ettikleri gibi nedenler
tespit edilmistir. Bu nedenle yoksullugun okula aidiyet duygusunu negatif yonde

etkiledigi sonucuna ulasilmstir.

Gokce ve Cengiz (2016) de Konya’da Doganlar Mahallesi’nde yaptiklari
arastirmada Romanlarin mekansal ve sosyal dislanmaya maruz kaldiklarini, Roman
ilkdgretim okulu 6grencilerinin devamsizlik yaptiklari ve sonunda da okulu terk ettikleri
bulgusuna ulasmiglardir. Ayrica Roman Ogrencilerin erken Yyasta evlendikleri, aile
biitcesine katkida bulunmak amaciyla okul devamsizligi yaptiklart ve okulu terk
ettikleri bulgusuna ulagsmislardir. Arastirmanin bulgulari, bu arastirmanin bulgulariyla
ortlismektedir. Alanyazinda Ogrencilerin akademik bagarilart ve motivasyonlarinin
okula aidiyet duygusu ile iliskili oldugunu ortaya koyan birgok arastirma da mevcuttur
(Booker, 2007; Faircloth ve Hamm, 2005; Finn, 1989; Freeman vd., 2007; Gillen-
O’Neel ve Fuligni, 2013; Goodenow, 1993a, 1993b; Goodenow ve Grady, 1993;
Henchy vd., 2009; Moallem, 2013; Neel ve Fuligni, 2013; Osterman, 2000; Sari, 2013;
Slaten vd., 2016; Uwah vd., 2008). Bununla beraber Stark ve Berlinschi’nin (2021)
“Roman Ogretmenlerin, Roman ogrencilerin oldugu okullarda gorevlendirilmesi”
bicimindeki Onerisi bu dgrencilere olumlu rol model olacagindan dikkate degerdir. Bu
baglamda, toplumda okumus ve belli bir mevkide olan Roman 6gretmenler, doktorlar,
milletvekilleri vs. ile iletisime gecilerek onlardan Romanlarin  yogun oldugu
bolgelerdeki okullarda 6grencilere ve velilere yonelik tiim vatandaglar gibi Roman
vatandaglarin da ayrimcilifa ugramadan devletin her kadrosunda gorev alabilecegi
konusunda paylasim yapmalar1 istenebilir. Boylece Roman velilerin ig¢indeki “okul

okusak bile Roman oldugumuz icin devlet kadrolarima alinmiyoruz” duygusu ve
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Onyargis1 yerini umuda birakabilir. Boylece Roman 6grencilerin okula aidiyet duygusu

daha giiclii bir seviyeye getirilebilir.
5.2. Oneriler

Arastirmada ulagilan sonuglar ve kazanilan deneyimler neticesinde asagidaki

onerilerde bulunulmustur:

e Oncelikle okullar da dahil olmak iizere toplumun her kesiminde &tekilestirme,
dislama, damgalama ve Onyargilar gibi toplumu ayristiran sdylemlerin
kullanilmamas1 konusunda faaliyetler tasarlanmasi elbette ki faydali olacaktir.
Bu yiizden Roman vatandaglarla ilgili birlestirici ve kaynastirict politikalar
tiretilebilir.
ve okulun ortamindan alman doyumdur. Buna paralel olarak okullarda
Ogrencilere okula aidiyet duygusu kazandirma calismalarina agirlik verilirse
Ogrencilerin duygusal ve davranig problemlerini ¢6zme konusunda 6nemli yollar
kat edilebilir.

e Roman 6grencilerin okula aidiyet duygularinin artirilmasi igin Roman ailelerin
yogun oldugu bolgelerde yer alan okullara 6denek ayrilmasi en basit ¢oziim
olabilir. Ciinkii elde edilen bulgular neticesinde Roman ilkokul 6grencilerinin
okula aidiyetleri konusunda yasadiklar1 problemlerin ¢ogunun temelinde
yoksullugun yattig1 diisiiniilmektedir.

e Ogretmenlere verilen kapsayici egitim seminerlerinde engelli ve dezavantajli
Ogrencilerin yaninda Roman Ogrenciler konusu da islenerek hizmet oncesi ve
hizmet i¢inde Ogretmenler bilgilendirilebilir. Boylece &gretmenlerin Roman
ogrencilere diger d6grencilerle esit bir sekilde davranmalar1 saglanabilir.

e Roman ilkokul 6grencileri ile ilgili dnemli konulardan biri de egitimde firsat
esitsizliginin ortadan kaldirilarak okula katilim amaciyla gerekli faaliyetlerin
yapilmasidir. Egitimi ve sosyoekonomik durumu diisiik olan Roman aileler
okula etkin olarak katilamamanin yaninda evde de cocuga okulun bekledigi
destegi verememektedirler. Bu sebeple Roman ¢ocuklarin yoksulluguna paralel
olan ve Roman ilkokul ogrencilerinin yasal olarak cogu hak ve firsatlara
erisememeleri konusu, ¢oziilmesi gereken Onemli problemlerden biridir. Bu

sikintilarin ¢oziimlenerek tiim dgrencilere esit imkanlar sunan egitim politikalari
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ve programlar1 gelistirilebilir. Tiim vatandaslarin sunulan bu imkanlara esit bir
sekilde erisebilmeleri i¢in devlet tarafindan gerekli tedbirler alinabilir.

Roman veliler egitimin 6nemi konusunda bilinglendirilerek kiz 6grencilerin ev
islerinde calistirllmasi, erken yaslarda evlilie yoOnlendirilmelerinin Oniine
gecilebilir  ve okula devamlart saglanarak okula aidiyet duygulan
giiclendirilebilir.

Ayni sekilde Roman veliler erkek c¢ocuklarinin egitiminin 6nemi hakkinda
bilinglendirilmesinin yan1 sira nakdi yardimlarla desteklenerek Roman erkek
Ogrencilerin aile ekonomisine katki saglamak amaciyla ¢alistirilmalarinin 6niine
gecilebilir.

Ogretim programlar1 ¢ocuklar ve gengler diizeyinde, ayrimcilikla miicadeleye
yonelik konulari igeren bagliklardan olusturulabilir. Bu basliklarda Roman
kiiltiirlinti tanitan ve Romanlara yonelik konularin ele alinmasi toplumsal uyumu
ve kaynasmay1 hizlandirici bir etki gosterebilir. Ogretim programmin yaninda
bir de Roman vatandaslara yonelik bilgilendirme ve farkindalik olusturma
caligmalar1 ve etkili projeler iiretilebilir. Bu projelerde Roman vatandaslarin
kiiltiirel zenginliklerinin tanitilmasi da biiyiik nem arz edebilir.

Roman ilkokul 6grencilerinin ¢gogunun fiilen bir iste ¢alisma aliskanliklar1 ve
ders ¢alismak icin evlerinde odalarinin veya uygun bir ortamlarinin olmadigi
tespit edilmistir. Bu olumsuzluklara ragmen bu Ogrencilerin okula aidiyet
duygularinin yiiksek diizeyde ¢ikmasindan dolayr onlara egitim konusunda daha
cok imkanlar sunulabilir. ilkokullarda yoksul Roman ¢ocuklar icin ders
saatlerinden sonra vakit gecirebilecekleri, ders calisabilecekleri, bilgisayar ve
internet imkani olan kiitiiphane ya da derslik gibi sosyal aktivite alanlarinin agik
tutulmasi onlarin okula aidiyet duygularinin giiglenmesine katki saglayabilir. Bu
uygulamalarin Roman c¢ocuklarin yogun olarak yasadigi bolgelerde
gerceklestirilmesi de Oneriler arasindadir.

Elde edilen veriler 1518inda; Roman ailelerin egitim algilarinin degistirilmesi ve
bu ailelerin sosyoekonomik olarak daha gii¢lii bir yapiya gelmeleri i¢in
desteklenmeleri gerektigi sonucuna varmak miimkiindiir. Roman 6grencilerin
sanatsal ve sportif yeteneklerinin ortaya cikarilmasi ve Roman c¢ocuklarin
Roman olmayan diger akranlariyla birlikte daha ¢ok bir araya gelmelerinin onii

acilabilir. Yine Roman 0Ogrencilere yaklasim konusunda yapilacak egitim
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calismalarina bu 6grencilerle ¢alismakta olan 6gretmenler dahil edilebilir. Risk
grubunda yer almakta olan Roman &grencilerin egitime erisimlerini saglamanin
onlarin okula aidiyet duygularina olumlu yonde etki edecegi diisiiniilmektedir.

Bu ¢alisma kapsaminda ortaya konan sonuglara gore gelecekte Roman ilkokul
Ogrencileri ile yapilacak olan akademik arastirmalarda; Romanlarin
sosyoekonomik bakimdan iyilestirilmesi iizerine yogunlasilmasi faydal
olacaktir. Ayrica arastirmacilarin ortaokul ve lisede O0grenim géren Roman

Ogrencilerin okula aidiyet duygular1 hakkinda aragtirma yapmalar1 6nerilebilir.
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