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ON SOZ

Bu calisma, yalnizca bir yiiksek lisans tezinin tamamlanmasi degil; mesleki
deneyimlerimin, akademik hedeflerimin ve Ozel egitim alanina duydugum bagliligin
sekillendigi anlamli bir yolculugun iiriinii olmustur. Bu siire¢ boyunca bilgi, deneyim ve

destekleriyle yanimda olan tiim kiymetli insanlara igten tesekkiirlerimi sunarim.

Akademik yolculugumda bana yon veren, her zaman destekleyen, vizyonuyla ilham
aldigim ve yalnizca akademik anlamda degil mesleki durusumun sekillenmesinde de iz birakan
tez danismanim Dog. Dr. Zehra Atbasi’na en igten tesekkiirlerimi sunarim. Tez ¢alismamin her
asamasinda gosterdigi sabir, anlayis ve akademik rehberlik sayesinde arastirma siirecini
giivenle yiiriitme firsatt buldum. Bana duydugu giiven, cesaretlendirici yaklasimi ve destegi bu

calismanin ortaya ¢ikmasinda en 6nemli gii¢ kaynaklarimdan biri olmustur.

Ozel egitim alanma sundugu degerli katkilar, akademik birikimi ve yetistirdigi
ogrencilerle alanda 6nemli bir yere sahip olan Saym Prof. Dr. Hakan Sar1 hocama saygi ve

tesekkiirlerimi sunarim.

Ozel egitimde biitiinlestirme, kapsayici egitim ve farklilastirilnis  6gretim
uygulamalarina iligkin bakis agimin gelismesinde onemli katkilar1 bulunan kiymetli hocam

Sayin Dog¢. Dr. Mahmut Citil hocama tesekkiir ederim.

Kapsayici egitim alania olan ilgimin gelismesinde ve egitimde farkliliklara iligkin
farkindalik kazanmamda katkilar1 bulunan Sayin Dog¢. Dr. Oguzhan Hazir hocama

tesekkiirlerimi sunarim.

Tez caligmamin baslangicindan tamamlanmasina kadar gegen siirecte bilgi ve
deneyimlerini benimle paylasan, ¢alismamu titizlikle inceleyerek degerli 6nerilerde bulunan ve
destegini her zaman hissettiren kiymetli hocam Dr. Abdullah Geng’e icten tesekkiirlerimi

sunarim.

Akademik siire¢ boyunca desteklerini, bilgi ve deneyimlerini benimle paylasan,
dostlugunu ve samimiyetini her zaman hissettigim Ars. Gor. Dr. Hatice Beglim Uyanik’a ayrica

tesekkiir ederim.



Akademik ve mesleki gelisimime katki saglayan, bilgi ve deneyimlerinden yararlanma

firsat1 buldugum, isimlerini tek tek sayamadigim tiim kiymetli hocalarima da tesekkiir ederim.

Bu arastirmanin  gergeklestirilmesine  katki  saglayan okul yoneticilerine,
Ogretmenlerime, ¢alisma arkadasglarima, yardimci personele ve goriislerini benimle paylasan
tiim Ogrencilere tesekkiir ederim. Aragtirmanin her asamasinda gosterdikleri is birligi ve destek

bu ¢aligmanin ortaya ¢ikmasinda 6nemli bir rol oynamistir.

Hayatim boyunca sevgileri, emekleri ve destekleriyle her zaman yanimda olan annem
Aysen Seval’e ve babam Yusuf Seval’e sonsuz tesekkiir ederim. Bana duyduklar1 giiven ve
verdikleri destek, bugiinlere ulasmamin en giiglii dayanaklarindan biri olmustur. Varligiyla gii¢

aldigim sevgili kardesim Biisra Seval’e de goniilden tesekkiir ederim.

Akademik yolculugum boyunca sevinglerimi, kaygilarimi ve hedeflerimi paylastigim;
destekleri, dostluklar1 ve igtenlikleriyle her zaman yanimda olan kiymetli arkadaslarim Merve
Has, Zeliha Giines, Ziilfiye Degirmenci, Firdevs Seval, Beyza Orug, Selda Tekin, Ali Tongug,
Hilal Meral, Neriman Kii¢iikbiyik, Stimeyye Aygin ve Neslihan Kolgak Kanag’a goniilden

tesekkiir ederim.

Bu siirecte bana katki saglayan, yol gosteren ve destek olan herkese i¢ten tesekkiirlerimi

sunarim.

Fatma SEVAL
Temmuz 2026
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Tablo 6.1. Arastirmanin Temel Sonuglarmin Ozeti



TEZ CALISMASI ORIJINALLIK RAPORU

ISITME ENGELLI OGRENCILERIN OZEL GEREKSINIMLI AKRANLARINA
YONELIK TUTUMLARININ INCELENMESI baslikli tez calismamin toplam 125 sayfalik
kismina iliskin, 30/07/2026 tarihinde tez danismanim tarafindan Turnitin adli intihal tespit
programindan asagida belirtilen filtrelemeler uygulanarak alinmis olan orijinallik raporuna
gore, tezimin benzerlik oran1 %3 olarak belirlenmistir.

Uygulanan filtrelemeler:

Tez calismasi orijinallik raporu sayfasi harig

Bilimsel etik beyannamesi sayfasi harig

Onsoz haric

Icindekiler haric

Simgeler ve kisaltmalar harig

Kaynaklar hari¢

Alintilar dahil

7 kelimeden daha az ortlisme igeren metin kisimlari harig

Nk whE

Necmettin Erbakan Universitesi Tez Calismasi Orijinallik Raporu Uygulama Esaslarini
inceledim ve tez calisgmamin, bu uygulama esaslarinda belirtilen azami benzerlik oraninin
(%30) altinda oldugunu ve intihal igermedigini; aksinin tespit edilecegi muhtemel durumda
dogabilecek her tiirlii hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis oldugum bilgilerin
dogru oldugunu beyan ederim.

30/07/2026
Fatma SEVAL

Dog. Dr. Zehra ATBASI



BIiLIMSEL ETiK BEYANNAMESI

Bu tezin tamaminin kendi ¢alismam oldugunu, planlanmasindan yazimina kadar tim
asamalarinda bilimsel etige ve akademik kurallara 6zenle riayet edildigini, tez i¢cindeki biitiin
bilgilerin etik davranis ve akademik kurallar ¢er¢evesinde elde edilerek sunuldugunu, ayrica
tez hazirlama kurallarina uygun olarak hazirlanan bu c¢alismada bagkalarinin eserlerinden
yararlanilmasi durumunda bilimsel kurallara uygun olarak atif yapildigini ve bu kaynaklarin

kaynaklar listesine eklendigini beyan ederim.

30/07/2026
Fatma SEVAL
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OZET

Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Ozel Egitim Anabilim Dali
Ozel Egitim Bilim Dali
Yiiksek Lisans Tezi

iSITME YETERSIZLiGi OLAN BiREYLERIN OZEL GEREKSINiMLIi
AKRANLARINA YONELIK TUTUMLARININ INCELENMESI

Fatma SEVAL

Bu arastirmanin amaci, isitme yetersizligi bulunan 6grencilerin zihinsel yetersizligi
ve/veya otizmi olan 6zel gereksinimli akranlarina yonelik tutumlarini, sosyal kabul diizeylerini
ve bu tutumlarin okul yasamindaki etkilesim Oriintiileri i¢inde nasil bi¢imlendigini
incelemektir. Arastirma nitel aragtirma yaklasimiyla yiiriitilmiis; veriler isitme yetersizligi
bulunan Ogrenciler, oOgretmenler ve okul yardimci personeliyle gergeklestirilen yari
yapilandirilmis goriismeler araciligiyla toplanmistir. Arastirma verileri nitel veri analizi
yazilimi kullanilarak tematik analiz yoluyla ¢6ziimlenmis; elde edilen kodlar bilissel, duyussal,
davranigsal, iletisimsel ve kurumsal boyutlar altinda degerlendirilmistir. Bulgular, isitme
yetersizligi bulunan 6grencilerin 6zel gereksinimli akranlarina yonelik tutumlarinin tek yonli
ve sabit bir yap1 gdstermedigini ortaya koymustur. Ogrencilerde iletisim kuramama, isaret dili
eksikligi, davranigsal belirsizlik, zarar gorme korkusu ve sosyal mesafe belirginlesirken;
merhamet, yardim etme, koruma ve akran destegi gibi olumlu egilimlerin de bulundugu
goriilmiistiir. Bazi Ogrencilerin zihinsel yetersizligi olan akranlarini “anlamayan” veya
“yapamayan” bireyler olarak konumlandirmasi, 6zel gereksinimli 6grenciler arasinda ortiik bir
hiyerarsik alginin olusabildigini gostermektedir. Buna karsilik akran liderligi, 6gretmen
yonlendirmesi, yardimer personel arabuluculugu ve ortak sosyal etkinliklerin sosyal kabulii
artirma potansiyeli tagidigi belirlenmistir. Sonug olarak arastirma, kapsayici egitimin yalnizca
farkli 6grencilerin ayn1 okul ortaminda bulunmasiyla sinirli olmadigini; 6grencilerin birbirlerini
taniyabilecekleri, gilivenli bi¢imde etkilesime girebilecekleri ve ortak deneyimler
gelistirebilecekleri yapilandirilmis sosyal ortamlarin gerekli oldugunu ortaya koymaktadir. Bu
dogrultuda ¢apraz engel farkindaligi calismalari, temel ortak iletisim uygulamalari, akran
rehberligi, gozetimli oyun etkinlikleri ve tiim okul personelini kapsayan destekleyici egitimlerin
sosyal kabulii gili¢lendirebilecegi diisiiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Isitme yetersizligi, sosyal kabul, &zel gereksinimli akranlar,
kapsayici egitim.
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AN INVESTIGATION OF HEARING IMPAIRED STUDENTS ATTITUDES TOWARDS
THEIR PEERS WITH SPECIAL NEEDS

Fatma SEVAL

The aim of this study is to examine the attitudes of students with hearing impairment
toward their peers with special needs who have intellectual disability and/or autism, their levels
of social acceptance, and the ways in which these attitudes are shaped within interaction
patterns in school life. The study was conducted using a qualitative research approach. Prior to
the main implementation, a pilot study was conducted to evaluate the clarity and applicability
of the interview form. Following the pilot implementation, the questions were simplified in
accordance with the students’ language and communication characteristics, and data obtained
from the pilot study were excluded from the final findings. Primary data were collected through
semi-structured interviews with students with hearing impairment, teachers, and auxiliary
school personnel. The data were analyzed through thematic analysis using qualitative data
analysis software, and the generated codes were evaluated under cognitive, affective,
behavioral, communicative, and institutional dimensions. The findings revealed that the
attitudes of students with hearing impairment toward their peers with special needs did not
display a one-dimensional or fixed structure. While communication barriers, lack of sign
language knowledge, behavioral uncertainty, fear of being harmed, and social distance were
prominent among students, positive tendencies such as compassion, helping, protection, and
peer support were also observed. The tendency of some students to position their peers with
intellectual disability as individuals who "do not understand” or "cannot do" indicates the
potential emergence of an implicit hierarchical perception among students with special needs.
Conversely, peer leadership, teacher guidance, auxiliary staff mediation, and shared social
activities were found to enhance social acceptance. In conclusion, the study demonstrates that
inclusive education is not limited to the mere presence of diverse students in the same physical
school environment; rather, it necessitates structured social settings where students can get to
know one another, interact safely, and build shared experiences. In this context, cross-disability
awareness activities, basic shared communication practices, peer mentoring, supervised play
activities, and supportive training programs involving all school personnel are considered vital
for strengthening social acceptance.

Keywords: Hearing impairment, social acceptance, peers with special needs, inclusive
education
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BOLUM 1
1. GIRIS

Bu boliimde, arastirmanin teorik ve kavramsal dayanaklarini olusturan problem durumu
ele alinmistir. Ardindan arastirmanin genel amaci ve bu amag¢ dogrultusunda yanit aranan alt
amaglar/arastirma sorular1 sunulmustur. Devaminda ¢alismanin kuramsal ve uygulamali alana
saglayacagi katkilar agiklayan arastirmanin énemi belirtilmis; arastirmanin dayandigi temel

sayiltilar ile arastirmanin siirlarini ¢izen sinirliliklar ayri bagliklar halinde agiklanmistir.

1.1. Problem Durumu

Ozel gereksinim alam son yarim yiizyllda hem kavramsal diizeyde hem de egitim
sistemlerinin orgiitlenme bi¢imi bakimindan 6nemli bir donilisiim gegirmistir. Uzun yillar etkili
olan tibbi model, yetersizligi biiyiik 6lciide bireyin islevsel siirliliklart lizerinden agiklamis;
¢Oziim arayislarini da bireyin "eksik" goriilen yonlerini telafi etme ya da rehabilite etme
ekseninde bigimlendirmistir. Bu yaklasimda egitsel diizenlemeler agirlikli olarak ayristirilmis
siiflar, 6zel okullar ve tantya dayali yerlestirme uygulamalari araciligryla kurgulanmis; egitim
hakki tiim 6grenciler icin ortak bir kamusal hak olarak degil, tani tiirtine gore farkli kurumsal
kanallardan yiiriitiilen bir hizmet alani olarak ele alinmistir (Hardman vd., 2016; Longmore ve
Umansky, 2001). Tiirkiye'de isitme yetersizligi bulunan 6grenciler igin agilan isitme engelliler

okullar1 da biiyiik 6l¢iide bu tarihsel orgilitlenmenin bir iirtintidiir.

Sosyal model, yetersizligi yalnizca bireyin bedensel, duyusal ya da biligsel 6zellikleriyle
aciklamanin yetersiz oldugunu; asil belirleyici olanin bireysel farkliliklar1 dikkate almayan
fiziksel c¢evre, miifredat, iletisim kanallar1 ve toplumsal tutumlar oldugunu gostermistir. Bu
bakis agisiyla birlikte odak "c¢ocuk neyi yapamiyor?" sorusundan "okul ve g¢evre hangi
kosullarda katilimi giiglestiriyor?" sorusuna kaymais; 6grencinin yalnizca okula kabul edilmesi
degil, okul yasamina anlamli bi¢imde katilmasi, aidiyet gelistirmesi ve akranlariyla nitelikli
iliskiler kurabilmesi de temel tartigma alanlar1 arasina girmistir (Longmore ve Umansky, 2001;
Norwich ve Kelly, 2004; Spencer ve Marschark, 2010). Bununla birlikte hak temelli s6ylemin
giic kazanmasi, taniya dayali ayristirilmig egitim yapilarmin ortadan kalktigi anlamina

gelmemis; birgok baglamda bu iki 6rgiitlenme big¢imi bir arada varligini stirdiirmiistiir.

Kapsayict egitim, bu doniisiimiin en goriiniir ifadelerinden biri olmakla birlikte,
alanyazinda siklikla eksik bi¢cimde, yalnizca fiziksel yerlestirmeye indirgenerek ele

alinmaktadir. Oysa 6grencilerin ayn1 mekan1 paylagmasi kendiliginden sosyal yakinlik, kabul
1



ya da aidiyet liretmemektedir; bir arada bulunmak ile birbirini kabul etmek, farkliliklar
anlamlandirmak ve kalict iligkiler gelistirmek birbirinden farkli siireclerdir. Genel egitim
ortamlarina yerlestirilen 6zel gereksinimli G6grencilerin sosyal katilimmin ¢ofu zaman
akranlarminkinin gerisinde kaldigi; kabul ve arkadashik iliskilerinin yalnizca yerlestirmeye
degil, cocuga, akran grubuna ve smif iklimine iligkin ¢ok sayida degiskene bagli oldugu
gosterilmistir (de Boer vd., 2013; Koster vd., 2009; Koster vd., 2010). Isitme yetersizligi
bulunan 6grenciler 6zelinde de ayni ortamda bulunmanin isiten akranlarla nitelikli etkilesimi
giivence altina almadigr ortaya konmustur (Batten vd., 2014; Kluwin, 2002). Dahasi
ayristirtlmig 6zel okullarin birgok egitim sisteminde "dogal" ve sorgulanmayan bir yerlestirme
secenegi olarak varligini stirdiirmesi, kapsayiciligin yalnizca sdylem diizeyinde kalma riskini

artirmaktadir (Buchner, 2021).

Isitme yetersizligi yalmzca isitsel girdiye sinirli erisimle agiklanabilecek bir durum
degildir; dil gelisimi, sinif i¢i katilim, arkadaslik iligkileri, yanlis anlasilma olasilig1 ve benlik
algist iizerinde etkili olan ¢ok boyutlu bir yasantidir (Hyde, 2004; Marschark ve Hauser, 2012).
Isitme yetersizligi bulunan ¢ocuklarin akran iliskilerinde daha sinirli etkilesim, daha yiiksek
yalnizlik diizeyi ve zayif sosyal sermaye deneyimleyebildikleri; bu giicliiklerin yalnizca isitme
kaybinin derecesiyle degil, edimsel dil ve iletisim becerileriyle de iliskili oldugu bilinmektedir
(Batten vd., 2014; Duncan vd., 2021; Zaidman-Zait ve Most, 2020). Ogrencinin hangi iletisim
kanallarina erigebildigi, kimlerle rahat iliski kurabildigi ve hangi ortamlarda disarida kaldigs,
en az akademik gelisim kadar belirleyicidir; aidiyet duygusunun bu 6grenciler i¢in nasil
kirilganlastig, ekolojik ve degerlendirici bir ¢erceveden giderek daha ayrintili bigcimde
¢Oziimlenmektedir (Alsayed, 2025). Bu birikim 6nemli olmakla birlikte, agirlikli olarak isitme
yetersizligi bulunan 6grencinin isiten akranlarla ya da 6gretmenlerle iliskisine odaklanmakta;
ayni okulda bulunan farkli yetersizlik gruplarindan akranlarla iliski nispeten az

incelenmektedir.

Bu noktada, alanyazinda ve giindelik okul dilinde siklikla karsilagilan bir
cercevelemenin elestirel bicimde ele almmmasi gerekmektedir. Isitme yetersizligi bulunan
Ogrencilerin "6zel gereksinimli akranlar1" bi¢imindeki ifade, dikkatli kullanilmadiginda, bu
ogrencileri oOrtiik bicimde "normale yakin" bir konuma yerlestirip zihinsel yetersizligi ya da
otizmi olan 6grencileri "asil 6zel gereksinimli" grup olarak kodlayan hiyerarsik bir okumaya
aciktir. Oysa isitme yetersizligi bulunan O6grenciler de kendileri 6zel gereksinimlidir;

dolayisiyla s6z konusu olan, bir "normal" grubun "engellilere" bakis1 degil, tiimii 6zel



gereksinimli olan 6grenciler arasindaki gruplar arasi (cross-disability) tutumlardir. Yetersizlik
gruplarinin  bir tercih siralamasina yerlestirilmesi olgusu alanyazinda engel/yetersizlik
hiyerarsisi kavramiyla tanimlanmakta; duyusal ve bedensel yetersizliklerin ¢ogu zaman zihinsel
yetersizlik ve psikososyal giicliikklerin  "lizerinde" konumlandigr tutarli bigimde
gosterilmektedir (Nowicki ve Sandieson, 2002). Onemle vurgulanmasi gereken nokta, bu
hiyerarsinin yalnizca yetersizligi olmayan bireylerce degil, engelli bireylerin kendileri
tarafindan da yeniden {iretilebilmesidir (Deal, 2003); benzer oriintiiler ¢ocuklarin okuldaki
damgalanma ve akran iliskileri deneyimlerinde de belgelenmistir (Kayama ve Haight, 2026).
Bu aragtirma s6z konusu hiyerarsiyi onaylayan degil, onu goriiniir kilip sorunsallastiran bir
konumdan hareket etmekte; engeller arasi dayanismayi (cross-disability solidarity) bu
hiyerarsiye kars1 bir ¢erceve olarak 6ne ¢ikaran yaklagimlarla iligkilenmektedir (Gombos ve

Dhanda, 2023).

Aynistirilmig bir ortamda farkli yetersizlik gruplarimin ayni cati altinda bulunmasi,
kendiliginden olumlu tutum ya da azalan sosyal mesafe anlamina gelmemektedir. Gruplar arasi
temas kurami, temasin 6nyargiy1 ancak ortak amag, esit statii, isbirligi ve kurumsal destek gibi
belirli kosullar altinda azalttigini; kosulsuz bir aradaligin ise mevcut Onyargilar
pekistirebilecegini gostermektedir (Pettigrew ve Tropp, 2006). Cocuklarla yiiriitiilen boylamsal
ve kesitsel ¢alismalar, yapilandirilmis ve nitelikli temasin yetersizlige yonelik tutumlar
tyilestirdigini ve sosyal mesafeyi azalttigini; temasin niteligi diisiik oldugunda ise beklenen
etkinin ortaya ¢ikmadigini ortaya koymaktadir (Huskin vd., 2018). Benzer bi¢imde, otizmli
akranlara yonelik tutumlarin temas deneyiminin tiirii ve niteligiyle bi¢cimlendigi; zihinsel
yetersizlige yonelik Ortiik tutumlarin ve sosyal mesafenin temas ge¢misiyle iliskili oldugu
gosterilmistir (Wang vd., 2026; Wilson ve Scior, 2015). Bu bulgular birlikte
degerlendirildiginde, ayristirilmis 6zel okulda sosyal kabulii belirleyecek olanin 6grencilerin
ayn1 mekan1 paylasmasi degil, bu paylasimin yapilandirilmis temas firsatlarina dontstiiriiliip

dontistiiriilemedigi oldugu anlasilmaktadir.

Akran kabulii, 6grencinin sosyal yagsamdaki konumunu belirleyen ve benlik saygisi,
akademik Oz-yeterlik ile okul basarisiyla i¢ ice gegen temel bir alandir; bu nedenle okul
yasaminda ikincil degil, gelisim siirecleriyle biitiinlesik bir degisken olarak ele alinmalidir
(Aydar, 2019; Hawker ve Boulton, 2000). Cocuklarin yetersizlige yonelik tutumlarinin yas,
cinsiyet, empati diizeyi ve temas gibi degiskenlerle iliskili oldugu; empati becerisi gelistikce

akranlara yonelik tutumlarin olumlulastigi bildirilmektedir (Manav vd., 2024; Nowicki, 2006).



Ote yandan sosyal kabuliin yetersizlik tiiriine gére farklilastig1, 6zellikle zihinsel yetersizlik ve
otizm gibi gruplarin daha diisiik kabul ve daha yiiksek sosyal mesafeyle karsilagtig tutarli bir
bulgudur (de Boer vd., 2013; Wahl vd., 2022). Bu tablo, isitme yetersizligi bulunan 6grencilerin
zihinsel yetersizligi ve/veya otizmi olan akranlarina yonelik tutumlarinin hem kuramsal hem de

uygulamalr agidan Oncelikli bir inceleme konusu oldugunu gostermektedir.

Tiirkiye baglaminda sosyal kabul ve tutum arastirmalari, okul dncesinden liseye uzanan
bir yelpazede 6zel gereksinimli 6grencilerin akranlarinca kabuliiniin sinirli kalabildigini ortaya
koymaktadir (Bakkaloglu vd., 2019; Firat ve Koyuncu, 2019; Sahbaz ve Cag Adigiizel, 2022).
Ogretmen adaylarmin kapsayici egitime yonelik tutum ve kaygilarimin uygulamayi
bicimlendirdigi; olumlu politika sdylemine karsin sinif i¢i tutum ve iletisim engellerinin
kapsayiciligi zayiflatabildigi vurgulanmaktadir (Sucuoglu, 2004; Tuncay ve Kizilaslan, 2022).
Alandaki giincel ¢aligmalar da benzer bir tabloya isaret etmektedir: Sosyal kabul en diisiik
diizeyde zihinsel yetersizlik, otizm ve ¢oklu yetersizlik gruplarina yonelmekte (Aktan, 2023);
kapsayicilik politika diizeyinde benimsense de uygulamada iletisim engelleri ve tutum
farkliliklar1 nedeniyle sinirli kalabilmektedir (Sahin ve Atbasi, 2020). Bu bulgular, ayristirilmis
bir isitme engelliler okulunda farkli yetersizlik gruplarmmin birbirine yonelik tutumlarinin

derinlemesine incelenmesini gerekli kilmaktadir.

Ogrenciler aras1 mesafeyi artiran etmenlerden biri de problem davranislarin nasil
anlamlandirildigidir. Otizmli bazi 6grencilerde goriilebilen etkinlikten kagma, yiiksek sesli
tepkiler ya da kendine zarar verici davranislar, isitme yetersizligi bulunan 6grenciler tarafindan
urkiitiicli ya da iligkiyi zorlastiric1 bi¢imde algilanabilmektedir. Oysa bu davranislarin cogu;
dikkat elde etme, etkinlikten kagma, nesneye ulasma ya da duyusal diizenleme gibi islevsel
nedenlerle ortaya ¢ikmaktadir (Alberto ve Troutman, 2013; Erbas vd., 2005). Davranisin islevi
ogrencilere ve 6gretmenlere uygun bigimde agiklanmadiginda, problem davranislar taniya 6zgii
ve degistirilemez bir "0zellik" gibi yorumlanarak damgalayic1 bir algiya ve artan sosyal
mesafeye yol acabilmektedir (Terzioglu, 2022). Nitekim g¢ocuklarin bir akranin durumuna
iliskin edindigi bilginin kaynagi ve niteligi, o akrana yonelik tutumlari dogrudan etkilemektedir

(Kibi vd., 2022).

Bu noktada yapilandirilmis miidahalelerin ve ortak deneyim alanlarinin rolii belirleyici
hale gelmektedir. Yetersizlik farkindaligi programlari, sosyal beceri gruplart ve etkilesime
dayali etkinliklerin akranlara yonelik tutumlari olumlu yonde degistirdigi; otizme yonelik
damgay1 azaltti1 ve sosyal kabulii artirdig1 gosterilmistir (de Boer vd., 2014; Dean vd., 2020;
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Sarikaya Seker ve Oztiirk Sahin, 2024; Tsujita vd., 2023). Tiirkiye'de de etkilesim etkinlikleri
yoluyla yiiriitiilen calismalarin G6grencilerin 6zel gereksinimli akranlarina yonelik sosyal
kabuliinii yiikselttigi bulunmustur (Firat, 2021). Okullarda donem sonu faaliyet haftasi gibi
kiltlir, sanat, spor ve oyun temelli, kurumsal olarak desteklenen etkinlikler; 6grencilerin
akademik performans baskisindan uzaklasarak ortak iiretim ve paylasim siireclerine katildigi,
birbirlerini yalmizca yetersizlik etiketleri iizerinden degil ortak deneyimler aracilifiyla
tantyabildigi baglamlar sunmaktadir (Carter, 2018; Milli Egitim Bakanligi, 2020; Willis, 2009).
Ancak bu tiir yapilandirilmis temas firsatlarinin farkli yetersizlik gruplarindan 6grenciler
arasindaki kabule etkisi, ozellikle ayristirilmis 6zel okul baglaminda sistematik bigimde

incelenmemistir.

Ozetle, alanyazin biiyiik dl¢iide ya "6zel gereksinimli 6grenci-tipik gelisim gdsteren
akran" eksenine ya da isitme yetersizligi bulunan 6grencilerin isiten akranlarla iligkisine
odaklanmuis; farkli yetersizlik gruplarinin, hele de ayristirilmis bir 6zel okulda, birbirini nasil
algiladig1 biiyilik olglide goriinmez kalmistir. Bu bosluk yalnizca betimsel degildir; 6grenciler
arasindaki ortiik yetersizlik hiyerarsilerini, bu hiyerarsilerin akran kabulii ve sosyal mesafeyle
iligkisini ve yapilandirilmis temasin bu iligkiyi doniistiirme potansiyelini de kapsamaktadir.
Isitme yetersizligi bulunan 6grencilerin zihinsel yetersizligi ve/veya otizmi olan akranlarina
yonelik tutumlarinin incelenmesi; hem 6zel gereksinimi tek ve homojen bir kategori olarak
goren yaklasimlarin sinirlarii goriiniir kilmak hem de kapsayici bir okul iklimini destekleyecek
pedagojik ve sosyal diizenlemeleri belirlemek acisindan gereklidir (Carter, 2018; Giirgiir, 2008;
Rose ve Gage, 2017). Bu gereksinimden hareketle arastirmanin amaci asagidaki bi¢imde

belirlenmistir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, isitme yetersizligi bulunan 6grencilerin zihinsel yetersizligi
ve/veya otizmi olan 6zel gereksinimli akranlarina yonelik tutumlarini, sosyal kabul diizeylerini
ve bu tutumlarin okul yasamindaki etkilesim Oriintiileri ig¢inde nasil bigimlendigini

incelemektir.

1.2.1. Alt amaclar
Bu arastirmada isitme yetersizligi bulunan 6grencilerin 6zel gereksinimli akranlarina
yonelik tutumlarinin incelenmesi amaglanmaktadir. Bu genel ama¢ dogrultusunda asagidaki

sorulara yanit aranmistir:



e Isitme yetersizligi bulunan 6grencilerin 6zel gereksinimli akranlarina yonelik
tutumlar1 nasildir?

e Bu tutumlar 6grencilerin iletisim bigimleri, okul deneyimleri ve sosyal etkilesim
ortintiileri ile nasil iligkilidir?

e Ortak okul etkinlikleri ve yapilandirilmis sosyal etkilesim firsatlar1 6grencilerin
ozel gereksinimli akranlarina yonelik tutumlarini nasil etkilemektedir?

e Problem davranislar ve sosyal beceri diizeyi, akran kabulii ve sosyal iliskileri

nasil bi¢imlendirmektedir?

1.4. Arastirmanin Onemi

Bu arastirmanin kuramsal katkilarindan biri, 6zel gereksinimli dgrencileri tek ve
homojen bir toplumsal kategori olarak goren yaklagimin sinirlarimi goriiniir kilmasidir.
Alanyazin kapsayiciligt ¢ogunlukla 6zel gereksinimli 6grencinin ¢ogunluk grubu igindeki
kabulii iizerinden tartismis; farkli yetersizlik gruplarinin birbirine yonelik bakisini ise biiyiik
Ol¢iide ithmal etmistir. Oysa 6zel gereksinim kategorisi kendi i¢inde de sosyal mesafeler ve
ortiikk hiyerarsiler tiretebilmektedir (Deal, 2003). Bu calisma, isitme yetersizligi bulunan
ogrencilerin diger yetersizlik gruplarindan akranlara yonelik tutumlarini inceleyerek bu i¢
hiyerarsileri onaylamak yerine goriiniir kilip sorunsallagtirmakta ve engeller aras1 dayanigma

perspektifine kuramsal bir zemin sunmaktadir (Gombos ve Dhanda, 2023; Rose ve Gage,

2017).

Arastirmanin bir diger katkisi, kapsayiciligr fiziksel yerlestirmeden ¢ok sosyal kabul
ekseninde ele almasi ve bunu ayristirilmis bir 6zel okul baglaminda yapmasidir. Bir 6grencinin
ayni okulda bulunmasi, o okulun esit ve dogal bir iiyesi oldugu anlamina gelmemektedir;
kosullarda gelistigi tizerinden degerlendirilmelidir (Kluwin, 2002; Koster vd., 2010). Fiziksel
birliktelik yerine yapilandirilmis temasin belirleyici oldugunu ortaya koyan bu ¢alisma, gruplar
aras1 temas kuraminin 6zel egitim ortamlarina uygulanmasina da katki saglamakta; ayrigtirilmig
bir ortamda dahi temasin niteliginin doniistiiriilebilir bir degisken oldugunu vurgulamaktadir

(Pettigrew ve Tropp, 2006).

Arastirma, uygulayicilar agisindan dogrudan karsiligi olan bir konuyu ele almaktadir.
Ogretmenler ve okul yoneticileri farkli yetersizlik gruplarmdan &grencilerin bir arada
bulundugu durumlarda ¢ogu zaman akademik diizenlemelere Oncelik vermekte; sosyal

etkilesimin nasil yapilandirilacagi daha smirli bigimde ele alinabilmektedir. Bu calisma,
6



ogrencilerin birbirini nasil algiladigini ortaya koyarak akran aracili uygulamalar, sosyal beceri
caligmalari, ortak etkinlik tasarimlar1 ve rehberlik programlari igin veri temelli bir zemin
sunmaktadir (Batu ve Topsakal, 2003; Carter, 2018; Dean vd., 2020). Ayrica problem
davraniglarin islevini anlamadan Ogrenciler aras1 mesafeyi azaltmanin giicliigiine dikkat
cekerek, islevsel davranis yaklasimi ile yapilandirilmis sosyal etkilesim stratejilerinin birlikte

ele alinmasi geregini vurgulamaktadir (Alberto ve Troutman, 2013; Erbas vd., 2005).

Egitim politikalar1 agisindan c¢alisma, kapsayici egitimin sosyal boyutuna dikkat
cekmektedir. Tiirkiye'de mevzuat, 6zel gereksinimli 6grencilerin egitim ortamlaria erigimini
ve destek hizmetleri glivence altina almis; ancak okul i¢i sosyal kabul ve farkli yetersizlik
gruplarmin bir aradaligindan dogan 6zgiil sorunlar politika diizeyinde ¢ogu zaman yeterince
goriintir olmamistir (Milli Egitim Bakanligi, 2010, 2018, 2019; Sucuoglu, 2004). Dénem sonu
faaliyet haftasi gibi kurumsal olarak desteklenen ortak etkinliklerin 6grenciler arasi kabulii
giiclendirecek bigimde tasarlanmasi, yalnizca okul diizeyinde degil, program gelistirme ve
uygulama kilavuzlari diizeyinde de ele alinabilecek bir alandir (Firat, 2021; Milli Egitim
Bakanlig1, 2020). Bu yoniiyle arastirma, isitme yetersizligi bulunan 6grencilerin akranlarina
bakis1 tizerinden okul ikliminin kapsayici niteligini dolayli olarak degerlendirmekte ve bu
iklimin hangi somut uygulamalarla giiclendirilebilecegine iligkin bir zemin sunmaktadir

(Giirgtir, 2008).

1.5. Sayiltilar

Gorligmelere katilan 6grenci, 6gretmen ve yardimci personelin, kendilerine yoneltilen
sorulara icten ve gercek deneyimlerini yansitacak bi¢imde yamit verdikleri varsayilmistir.
Ayrica veri toplama araglariin kapsam gegerliginin alan uzmanlarinin gortisleri dogrultusunda
saglandig1; okul ortaminda yiiriitiilen gézlemlerin ise katilimeilarin olagan davranis oriintiilerini

dogal bigimde yansittig1 varsayilmistir.

1.6. Smirhhiklar

Calisma, Ankara ilinde bulunan bir ortaokul ile sinirlidir; bu nedenle bulgular yalnizca
bu okul baglami ve katilimci grubu igin gecerli olup nitel arastirmalarin dogasi geregi
istatistiksel genelleme amaci tagitmamaktadir. Aragtirmanin yiiriitiildigli ortamin ayristirtlmis
bir 6zel okul olmasi, bulgularin yorumlanmasinda bir sinirlilik olusturmakta; sonuglarin
kaynastirma ya da kapsayici sinif ortamlarina veya farkli yetersizlik bilesimlerine dogrudan
aktarilmast uygun goriilmemektedir. Arastirma, isitme yetersizligi bulunan 6grenciler ile

ogretmen ve yardimci personelin goriis ve gozlemleriyle smirlidir. Ogrenci verileri,
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katilmcilarin yag ve smif diizeyleriyle (cogunlukla 5 ve 6. smif) smurlt tutulmustur.
Ogrencilerle yiiriitiilen goriismelerin isaret dili aracilifiyla gerceklestirilmesi, iletisimin
dogrudan degil ¢eviri yoluyla kurulmasini gerektirmis; bu durum verinin toplanma bi¢imine

iliskin bir sinirlilik olarak degerlendirilmektedir.



BOLUM 2
2. KAVRAMSAL CERCEVE VE ALAN YAZIN

Bu béliimde, arastirmanin kuramsal dayanaklarini olusturan kavramsal ¢ergeve ve ilgili
alan yazin ele alinmaktadir. Bu kapsamda ilk olarak kapsayici egitimin kuramsal temelleri ve
konuya yonelik elestirel yaklasimlar incelenmekte; ardindan isitme yetersizligi olan
ogrencilerin 6zel gereksinimli akranlarina yonelik tutumlarini ve sosyal kabul siire¢lerini

bigimlendiren temel dinamikler alan yazin dogrultusunda tartisilmaktadir.

2.1. Kapsayic1 Egitim: Kuramsal Temeller ve Elestirel Yaklasimlar

Ozel gereksinim alaninda uzun yillar baskin olan tibbi model, yetersizligi bireyin
duyusal ya da biligsel sinirliliklari iizerinden agiklamis ve isitme yetersizligi bulunan 6grenciler
icin meseleyi ¢ogu zaman "isiten norma ne Sl¢lide yaklasilabildigi" sorusuna indirgemistir
(Hardman vd., 2016; Longmore ve Umansky, 2001). Bu yaklagimin tanilama, erken miidahale
ve koklear implant uygulamalarindaki katkis1 yadsinamaz; erken tani ve cihazlandirmanin dil
gelisimi lizerindeki olumlu etkileri ¢esitli galigmalarda gosterilmistir (Estabrooks, 2006; Flexer,
2002; Johnson ve Goswami, 2010; Percy-Smith vd., 2018). Ancak model baskinlastiginda
Ogrencinin giigliikleri yalnizca bireysel 6zelliklerine baglanmakta; akran tutumlari, sinif iklimi
ve okulun yapisal diizenlemeleri goéz ardi edilmektedir. Sosyal model ise odagi bireysel
eksiklikten c¢evresel engellere kaydirir: sorun yalnizca sesleri duyamamak degil, gorsel
desteklerin kullanilmamasi ve alternatif iletisim bi¢imlerine yer verilmemesidir (Hyde, 2004;
Longmore ve Umansky, 2001; Norwich ve Kelly, 2004). Bu model 6grenciyi ¢evresini
degerlendiren ve sosyal yakinlik ile mesafe iireten bir 6zne olarak goriir (Marschark ve Hauser,
2012; Rose ve Gage, 2017). Yine de tek basina yeterli degildir; koklear implant kullanan bir
ogrencinin fonolojik islemleme giicliigii salt gevresel engellerle agiklanamayacagindan giincel
yaklagimlar bireysel destek ile cevresel diizenlemeyi hak temelli bir bakista birlestirir (Hardman

vd., 2016; Spencer ve Marschark, 2010).

Kapsayici egitim her 6grencinin okul topluluguna esit ve anlamli katilimini hedefler;
ancak bu arastirma, isitme yetersizligi bulunan 6grencilerin zihinsel yetersizlik ve otizm tanili
akranlariyla bir arada bulundugu ayristirilmig bir 6zel egitim (isitme engelliler) okulunda
yiriitiildiiglinden kapsayiciligin "ayn1 sinifta bulunma" tanimina uymamaktadir. Bu baglamda
alan yazinin en tutarli bulgusu 6nem kazanir: fiziksel yerlestirme tek basina sosyal kabulii

giivence altina almaz. Kluwin (2002) ile Batten vd. (2014) bir arada bulunmanin nitelikli akran
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iligkilerine doniismedigini ve belirleyicinin etkilesimin nasil yapilandirildigi oldugunu; Koster
vd. (2009) ile de Boer vd. (2013) 6zel gereksinimli 6grencilerin fiziksel varliklarina karsin
sosyal katilim bakimindan c¢eperde kaldigimi gostermektedir. Ayristirilmis 6zel okullar
elestiren Buchner (2021) de bir aradaligin kendiliginden kaynasma iiretmedigini vurgular;
dolayisiyla bu arastirmada kapsayici egitim, fiziksel bir aradaligin sosyal kabule doniisiip

donlismedigini sinayan elestirel bir dl¢iit olarak kullanilmaktadir.

2.1.1. insan Haklar1 Temelli Yaklasim ve Egitim Hakki

Insan haklar1 temelli yaklasim egitimi bir liituf degil, her ¢ocuk igin giivence altina
alinmasi gereken bir hak olarak tanimlar; bu ¢ergevede okula kabul tek basina yeterli goriilmez,
okul i¢inde anlamli katilim, aidiyet ve akran iliskileri de hakkin parcasidir (Longmore ve
Umansky, 2001; Norwich ve Kelly, 2004; Salend, 2005). Isitme yetersizligi bulunan bir
Ogrencinin sinifta bulunup arkadas grubuna dahil olamamasi ya da otizm ve zihinsel yetersizlik
tanil1 6grencilerin siirekli yardimci rollere itilmesi, bigimsel erisimin saglandig1 fakat hakkin

iligkisel boyutunun eksik kaldigi bir duruma isaret eder (Willis, 2009).

Bu yaklasim 6zel gereksinimli bireyleri homojen bir "yardima muhtag grup" olarak
degil, esit degere sahip bireyler olarak konumlandirir: baz1 yetersizlik profilleri daha "kabul
edilebilir", bazilar1 daha "zor" ya da "yiik" olarak kodlandiginda bu ayrim 6grencilerin birbirine
yonelik tutumlarina yansir (Rose vd., 2009; Slobodzian, 2009). Bu nedenle kapsayict okul,
farkli gereksinim gruplarinin birbirini taniyabildigi, farkliliklarin damgalanmadig: ve problem
davraniglarin korku yerine islevsel anlayisla ele alindigir bir kiiltiirii gerektirir (Carter ve

Spencer, 2006; Rose ve Gage, 2017; Terzioglu, 2022).

2.1.2. Okul iklimi, Aidiyet ve Katiim

Kapsayiciligin giindelik okul yasaminda somut bir deneyime doniisiip doniismedigini
gosteren temel gostergelerden biri okul iklimidir; okulun genel dilinin kabul, sayg1 ve esitlik
tiretip iiretmedigiyle iliskilidir (Willis, 2009). Citil vd. (2024), biitiinlestirmenin basarisinin
ayni ortami paylasmakla degil sosyal etkilesim firsatlarinin artirilmasi, akran kabuliiniin
desteklenmesi ve kapsayici bir kiiltiiriin olusturulmasziyla iligkili oldugunu vurgular. Bu iklimin
en O6nemli ¢iktis1 aidiyettir; isitme yetersizligi bulunan 6grenciler i¢in aidiyet ¢ogu zaman
iletisimsel erigsimle baglantilidir: 6grenci sohbetleri izleyemiyor ya da 6gretmen destegi yetersiz
kaliyorsa, ayn1 ortamda bulunsa bile aidiyeti zayiflar (Hyde, 2004; Reschly ve Christenson,
2006).
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Katilm aidiyetin davranigsal yoniidiir ve akademik siireglerle siirlt degildir;
teneffusler, oyunlar, sergiler ve spor etkinlikleri de katilim1 gosterir, ¢iinkii 6grenciler birbirini
ortak etkinliklerde tanir (Carter, 2018; Milli Egitim Bakanligi, 2020; Willis, 2009). Farkliliklar1
yiik iizerinden tanimlayan bir dil korku, acima ya da mesafe lretirken, gii¢lii yonleri goriiniir
kilan bir dil daha dengeli degerlendirmeye katki saglar; 6grenciler birbirlerini yetiskinlerin dili
tizerinden de anlamlandirir (Carter ve Spencer, 2006; Terzioglu, 2022). Bu nedenle okul iklimi,

tutumlarin olusumunu dogrudan sekillendiren temel bir baglamsal yapidir (Salend, 2005).

2.2. Isitme Yetersizligi Bulunan Ogrencilerin Gelisimsel ve Egitsel Ozellikleri

Isitme yetersizligi, 6grencinin dilsel girdiye erisimini dogrudan etkileyen temel bir
duyusal farkliliktir; ancak sonuglari isitsel alginin diizeyiyle sinirli olmayip alici-ifade edici dil,
sozlii etkilesim hizi ve yanlis anlamalari diizeltme kapasitesini de etkiler. Isitme kaybinin
derecesi, basglangi¢ yasi, cihaz kullanimi, erken tani ve egitimsel destegin siirekliligi iletisimsel
profili belirleyen baslica degiskenlerdir (Estabrooks, 2006; Flexer, 2002; Percy-Smith vd.,
2018). Sinif i¢i ve teneffiis etkilesimleri ¢ogu zaman hizli ve ¢ok sesli oldugundan ana bilgiyi
kacirmak sik karsilagilan bir deneyimdir ve d6grencinin sosyal glivenligini azaltabilir (Kelman

ve Branco, 2004).

Bu etki diger 6zel gereksinimli akranlarla etkilesimde de belirleyicidir: otizm
spektrumundaki bir 6grencinin sira alma diizeninde farklilik gostermesi ya da zihinsel
yetersizlik tanili bir akranin daha yavas tepki vermesi iletisim yiikiinii artirabilir (Finke vd.,
2009; Hardman vd., 2016; Hartley vd., 2015). Ogrenci sdylenenleri eksik duydugunda sosyal
olarak uygunsuz sayilabilecek tepkiler verebilir; boylece iletisim giicliikkleri zamanla sosyal ice
cekilme ve segici etkilesim iiretebilir ve bu egilim 6zel gereksinimli akranlara yonelik yakinlik

ya da mesafe tiretiminde de etkili olabilir (Akcamete ve Ceber, 1999).

2.2.1. Sézlii Dil, isaret Dili ve Coklu Iletisim Bicimleri

Isitme yetersizligi bulunan dgrencilerin iletisim profilleri homojen degildir; bazilart
sOzli dili, bazilar isaret dilini, bazilar1 ise her iki sistemi bir arada kullanan ¢oklu (bimodal)
bigimleri kullanir. Bu ¢esitlilik yalnizca bir dil tercihi degil, 6grencinin sosyal kimligini ve
akran iligkilerini etkileyen yapisal bir unsurdur (Marschark ve Spencer, 2011; Marschark ve
Hauser, 2012). Sozli dil agirlikli iletisim isiten akranlarla ortak zemin kurmada avantajli
goriinse de kendiliginden tam entegrasyon anlamina gelmez; 6grencinin "yeterince benzer"
goriilmesi gorsel desteklerin gozden kagmasina ve goriinmez bir diglanmaya yol agabilir (Hyde,
2004; Johnson ve Goswami, 2010; Madhumitha ve Prathiba, 2021). Isaret dili ise birgok Ogrenci
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icin kiiltiirel aidiyet alanidir; ancak okulda bu dili bilen 6gretmen ve akran sayisinin sinirlt

olmasi etkilesim agin1 daraltabilir (Kelman ve Branco, 2004; Marschark ve Spencer, 2011).

Coklu iletisim bigimleri 6grencinin baglama gore sozlii dil, isaret dili, yazili iletisim ve
gorsel sembolleri birlikte kullanmasina olanak taniyarak heterojen ortamlarda avantaj saglar
(Finke vd., 2009; Marschark ve Hauser, 2012). Boylece iletisim bigimi tutumlar1 bigimlendiren
yapisal bir degiskendir: repertuari genis bir Ogrenci farkli profillerle temasta daha az
zorlanirken, kanallar1 sinirhi bir 6grenci davraniglar1 6ngoriillemez goriinen akranlara daha

mesafeli yaklagabilir (Antia vd., 2009; Rose ve Gage, 2017).

2.2.2. Dil Gelisimi, Okuryazarlik ve Akademik Katilim

Isitme yetersizligi bulunan 6grencilerin egitsel 6zelliklerini belirleyen temel alanlardan
biri dil gelisimi ve buna bagl okuryazarliktir. Bireysel farkliliklara karsin alan yazin bu
Ogrencilerin okuma-anlama ve yazili dil siireglerinde isiten akranlarina kiyasla daha fazla
giicliik yasadigini gostermekte (Miller vd., 2013; Schirmer, 2000; Traxler, 2000); Tirkiye'de
yiriitiilen arastirmalar da sozciik islemleme, bigim-sézdizimsel farkindalik ve okudugunu
anlamada belirgin farklar bulundugunu, 6zellikle eklemeli yapilarin ¢oziimlenmesinde daha
fazla zorlanildigini ortaya koymaktadir (Giildenoglu, 2012; Giildenoglu vd., 2014; Isikdogan-
Ugurlu, 2015; Lagin, 2016).

Metni anlayabilen 6grenciler sinifta daha goriiniir olurken dilsel ¢oziimleme giicliigii
yasayanlar geri planda kalarak sosyal goriiniirliiklerini de yitirebilir; dolayisiyla dil ve
okuryazarlik okul i¢i sosyal konumlanmanin da belirleyicilerindendir (Girgin, 2003, 2005,
2006; Schirmer ve McGough, 2005). Akademik olarak rahat ilerleyen bir 6grenci bilissel
destege daha ¢ok gereksinim duyan akranini1 daha "geride" algilayabilirken, kendisi kirilgan bir

ogrenci benzer giicliikler tagiyan akranlara daha empatik yaklasabilir (Rose vd., 2009).

2.2.3. Isitme Yetersizligi Bulunan Ogrencilerin Sosyal Etkilesim Ozellikleri

Isitme yetersizligi bulunan 6grenciler cogu zaman sosyal iliskilere agik olmakla birlikte
iletisimsel engeller ve akran grubunun hizli etkilesim yapisi nedeniyle bu istegi siirdiiriilebilir
iliskilere doniistiirmekte zorlanabilir (Mertens, 1989). Ogrenciler kendilerini anlayan akranlarla
daha rahat iliski kurarken yiiksek tempolu ortamlardan kaginabilir; bu ¢ogu zaman isteksizlik
degil bilissel ve sosyal yorgunlugun sonucudur ve "¢ekingenlik" olarak yorumlanmamalidir
(Kelman ve Branco, 2004). Nitekim gilincel calismalar iletisimsel erigim ile sosyal baglarin

niteligi arasindaki bagi vurgular (Duncan vd., 2021; Zaidman-Zait ve Most, 2020).

12



Bu 0Ggrencilerin diger 6zel gereksinimli akranlarla etkilesimi baglama gore farkli
bicimler alir: gorsel ipuglarina acik ve yapilandirilmis gorevlerde otizmli bir akranla
beklenenden giiglii bir isbirligi, sozel talebin diisiik oldugu somut etkinliklerde zihinsel
yetersizlik tanil1 akranlarla daha islevsel iliskiler kurulabilir (Carter, 2018). Ogretmen aracilig
da belirleyicidir: 6grenciyi siirekli korunan biri olarak konumlandirmak onu esit bir 6zne
olmaktan uzaklastirirken, giicli yoOnlerini goriiniir kilan bir yaklasim akran kabuliini
giiclendirir; dolayisiyla sosyal etkilesim okulun sundugu iliski imkanlariyla da agiklanmalidir

(Carter ve Spencer, 2006).

2.2.4. Okul Ortaminda Karsilasilan Giicliikler

Isitme yetersizligi bulunan &grencilerin okulda karsilastigi giigliikler tek boyutlu
degildir; isitsel erisim sorunlari, dil ve okuryazarlik kirilganliklari, 6gretimsel uyarlama
eksiklikleri ve sosyal kabul sorunlari birbirine eklemlenir (Karagoban, 2023; Mpofu ve
Chimhenga, 2013; Sarikaya ve Borekci, 2016). Smif akustiginin uygunsuzlugu ve yetersiz
gorsel destek katilimi giiclestirirken soyut metinleri anlama giicliikleri 6grencinin derslerde geri
planda kalmasina yol agabilir (Miller vd., 2013; Tiryaki, 2014; Traxler, 2000). Sosyal kabul de
onemli bir giicliik alanidir: 6grenciler agik bir dislanma yasamasa bile goriinmezlesme riskiyle
karsilasabilir ve grup se¢imlerinde daha az tercih edilme nedeniyle sosyometrik ¢aligmalar

zaman zaman "kenar konum"da bulunduklarini1 gosterir (Alsayed, 2025; Antia vd., 2009).

Farkl1 6zel gereksinim profilleriyle bir arada olunan ortamlarda giicliikler karmagiklagir:
ogrenci bagka bir akranin problem davranislar karsisinda nasil davranacagini bilemeyebilir ve
O0gretmen yonlendirmesi yetersizse bu belirsizlik mesafe ve kaginma iiretebilir; boylece
gicliikler diger 6zel gereksinimli akranlarla temas diizeyinde de ortaya ¢ikarak arastirmanin

temel problemini destekler (Finke vd., 2009; Hartley vd., 2015; Terzioglu, 2022).

2.3. Ozel Gereksinimli Akranlar: Yetersizlik Profilleri ve Etkilesim Dinamikleri

Otizm spektrum bozuklugu; sosyal karsiliklilik, ortak dikkat, jest-mimik kullanimi ve
duyusal diizenleme bakimindan belirgin 6zellikler gosteren bir gelisimsel farklilik alanidir ve
okul yasaminda sira alma giicliigii, beklenmedik tepkiler ya da etkinlikten kagma bi¢ciminde
goriiniir olabilir. Isitme yetersizligi bulunan 6grenci agisindan sosyal ipuglarinn alisiimadik
kullanim1 kimi zaman tehdit veya reddetme olarak yorumlanabilir; davranisin islevi
aciklanmadiginda otizmli akran "yaklasilmasi gii¢" biri olarak kodlanabilir (Carter ve Spencer,

2006; Finke vd., 2009; Hartley vd., 2015). Oysa iki grup da agik yapilandirmaya ve gorsel
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destege gereksinim duydugundan, somut gorevler desteklendiginde iliskinin niteligi tani

ozelliklerinden ¢ok okulun etkilesim tasarimindan etkilenir (Carter, 2018).

Zihinsel yetersizlik ise bilissel islemleme hizi, soyutlama ve uyumsal davranig
alanlarindaki sinirliliklarla iliskilidir ve daha yapilandirilmis deste§e gereksinim big¢iminde
ortaya cikabilir (Hardman vd., 2016). Bu 6grenciler igitme yetersizligi bulunan akranlarinca
bazen korunmasi gereken, bazen birlikte calisilmasi zor kisiler olarak degerlendirilebilir;
belirleyici olan bireysel Ozellikler kadar baglamdir: somut ve hiz baskisinin azaldigi
etkinliklerde daha olumlu iligkiler olusurken soyut ve hizli gorevlerde kacinma gelisebilir

(Hendrickson vd., 1996).

"Engel hiyerarsisi" kavramina da elestirel bicimde deginmek gerekir: Tringo (1970)
yetersizlik gruplarina yonelik tercihlerin tutarli bir siralama gésterdigini ortaya koymus, sonraki
calismalar zihinsel yetersizlik ve davramigsal farkliliklarin daha fazla sosyal mesafeyle
karsilandigina isaret etmistir (Nowicki ve Sandieson, 2002). Bu hiyerarsi engelli bireylerin
kendi aralarindaki tutumlarinda da yeniden iiretilebilir (Deal, 2003; Kayama ve Haight, 2026);
isitme yetersizligi bulunan bir 6grencinin kendisini "daha kabul edilebilir" bir alanda
konumlandirip zihinsel yetersizlik ya da otizm tanili akranina mesafe koymasi bunun bir
goriiniimiidiir. Ancak bu ¢alisma hiyerarsiyi doniistiiriilmesi gereken sosyal bir kurgu olarak
ele alir; ortak deneyim ve karsilikli katki {izerinden kurulan capraz-engel dayanigmasi bu

mesafeyi zayiflatan alternatif bir iliski bi¢imi sunar (Gombos ve Dhanda, 2023).

Okul i¢indeki sosyal konumlar yetersizlik tiiriinden bagimsiz olusmaz; tani, davranis
Oriintlisi, akademik goriinilirlik ve Ogretmen soOylemleri bunlar1 bigimlendirir: isitme
yetersizligi bulunan 6grenciler sessiz ama sosyal olarak kirilgan, otizmli 6grenciler "zorlayict",
zihinsel yetersizlik tanili 6grenciler ise yardim alma roliiniin kalicilagtigi bir konumda
degerlendirilebilir (Rodkin ve Hodges, 2003; Rose vd., 2009; Rose vd., 2011). Rose ve Gage
(2017) ile Martlew ve Hodson'in (1991) calismalarinin gdsterdigi gibi 6grencinin kendisini
"daha kabul edilebilir" gormesi diger gruplara mesafe iiretebilir; bu konumlar biiyiik 6l¢iide
yetigskin sOylemleriyle yeniden iiretildiginden kurumsal dil ve etkilesim diizeniyle insa edilen

kategorilerdir (Terzioglu, 2022).

2.3.1. Coklu Yetersizlik Profillerinin Aym:1 Ortamda Bulunmasinin Sosyal Sonuclari
Ayni ortamda birden fazla 6zel gereksinim profilinin bulunmasi, mevcut arastirmanin

baglamin1 tanimlayan fakat sonuglar1 onceden kestirilemeyen bir durumdur; farkliliklarin
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siradanlagmasi i¢in firsat yaratirken iletisimsel ve davranigsal ayrimlar nedeniyle yanlig anlama,
dislama ve i¢ hiyerarsiler de iiretebilir. Belirleyici olan bir aradaligin kendisi degil, okulun bu
cesitliligi nasil yonettigidir (Hardman vd., 2016; Power ve Hyde, 2002). ilk izlenim korku ya
da saskinlik tizerinden kurulup desteklenmediginde kalici tutuma doniisebilirken, ortak oyunlar
ve iretim temelli etkinlikler karsilikli gliglii yonleri goriintir kildiginda daha esitlik¢i baglar

kurulabilir (Carter, 2018; Willis, 2009).

Bu birlikteligin bir diger sonucu problem davranislarin sosyal etkilesim {izerindeki
etkisinin goriiniirlesmesidir; etkinlikten kagma, kendine zarar verici davraniglar ve yogun
duygusal tepkiler iletisim istegini azaltan ya da korku yaratan etkenlere doniiserek problem
davranisi akran kabuliinii ve sosyal mesafeyi belirleyen iligkisel bir unsur haline getirir. Bu
nedenle islevsel davranis yaklasimi ve sosyal beceri 6gretimi giivenli iligski alan1 olusturmak

icin de 6nem tasir (Alberto ve Troutman, 2013; Erbas vd., 2005; Terzioglu, 2022).

2.4. Sosyal Kabul, Akran Kabulii ve Tutum Kavramlari

Sosyal kabul, bireyin ¢evresinde degerli, mesru ve iliski kurulabilir bir 6zne olarak
goriilmesiyle ilgilidir ve 0Ozellikle okul baglaminda belirginlesir; bir 6grencinin grup
etkinliklerinde aranmasi ve farkliliklarinin tolere edilmekten 6te kabul edilmesi bunun somut
gostergesidir (Aydar, 2019; Hawker ve Boulton, 2000). Ozel gereksinimli grenciler agisindan
varliklart kimi zaman desteklenmesi gereken bir durum, kimi zaman sinif diizenini zorlastiran
bir unsur olarak algilanabildiginden sosyal kabul damgalama, acima, dislama ve asir1
korumaciligin Gtesine gegen esitlik¢i bir iligki zeminini gerektirir (Longmore ve Umansky,

2001; Norwich ve Kelly, 2004; Rose vd., 2009).

Isitme yetersizligi disaridan hemen fark edilmeyen ancak iletisim akisinda kirilmalar
yaratan bir farklilik oldugundan o6grenci acik bir dislanma yasamasa bile tam kabul
gormeyebilir; "sorun ¢ikarmayan" biri olarak goriilmesi yakin arkadaslik anlamina gelmez ve
bu ara bolgede goriinmezlesme, agik redden daha zor fark edilen fakat etkisi uzun siiren bir
deneyim olusturur (Akcamete ve Ceber, 1999). Ayn1 okulda farkli gereksinim profillerinin
bulunmasi kabulii ¢ok katmanli kilar: 6grenci igiten akranlarinca kismen kabul goriirken kendisi
baska bir gruba mesafeli olabilir; bu da sosyal kabuliin karsilikl1 ve iliskisel bir yap1 oldugunu
gosterir (Rodkin ve Hodges, 2003; Rose ve Gage, 2017; Terzioglu, 2022).

Akran kabulii 6grencinin yasitlarinca tercih edilmesi, akran reddi ise iliski aglarinin

disinda birakilmayla ilgilidir ve ergenlikte benlik algist akran geri bildirimleriyle
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sekillendiginden kritik bir konumdadir (Grills ve Ollendick, 2002; Hawker ve Boulton, 2000).
Bir 6grenci okul sistemi agisindan kabul edilir goriiniirken akran grubunda kenarda kalabilir;
sosyometrik ¢alismalar bu goériinmeyen hiyerarsileri agiga ¢ikarir (Akcamete ve Ceber, 1999)
ve igitme yetersizligi bulunan 6grencilerin biitiinliyle dislanmadigin1 ancak daha az tercih

edilme ve daha pasif rollerde kalma egilimi gdsterebildigini ortaya koyar (Kluwin, 1999).

Akran reddi yalmizca "farkli" olmaktan kaynaklanmaz; iletisim gili¢liigli, sosyal
ipuclarini farkli yorumlama ya da siirekli farklilagtirilmis muamele gérme de reddi besleyebilir
(Rose vd., 2009; Van Cleave ve Davis, 2006). Isitme yetersizligi bulunan &grenciler hem akran
reddine maruz kalabilir hem de otizm ya da zihinsel yetersizlik tanili akranlarina segici bir
mesafe gelistirebilir. Ogrenciler birbirini ortak iiretim siirecleri {izerinden tanimaya
basladiginda akran kabulii giliclendiginden, kabul okulun sundugu etkilesim firsatlarinin

niteligiyle de iliskilidir.

2.4.1. Tutumun Biligsel, Duyussal ve Davranissal Boyutlari

Tutum, bireyin belirli gruplara iliskin gorece stireklilik gosteren degerlendirme
egilimidir; biligsel boyutu inang ve semalari, duyussal boyutu duygulari, davranigsal boyutu ise
davranma egilimini ifade eder (Cambra, 2002). Bu ii¢ boyut ¢ogu zaman ayn1 yonde islemez:
bir 6grenci bilissel diizeyde egitim hakkini kabul edip duyussal diizeyde acima hissederken
davranigsal diizeyde ayni grupta yer almak istemeyebilir; bu da olumlu goriinen séylemlerin
her zaman gercek kabul tlretmedigini gosterir. Bu nedenle tutum arastirmalarinda genel
kanaatler kadar somut iliski tercihleri ve sosyal mesafe oriintiileri de 6nem kazanir (Arslantas

vd., 2021; Donaldson ve Martionson, 1977; Huskin vd., 2018).

Duyussal boyut problem alani bakimindan 6zellikle 6nemlidir; birgok 6grenci
kapsayiciliga iliskin beklenen ifadeleri kullansa da duygusal diizeyde korku ya da asir
korumacilik siirebilir. Problem davranislar ve Ongoriilemeyen tepkiler olumsuz duygusal
degerlendirmeler dogurarak biligsel kabul ile davranigsal yakinlik arasindaki kopuklugu agiklar
(Hartley vd., 2015; Rose vd., 2011; Terzioglu, 2022). Davranigsal boyut ise akran kabuliiniin
en goriiniir yiizlidiir: 6grencinin kiminle oyun oynadig1 tutumun sosyal karsiligin1 gosterir; bu
nedenle tutumlar degerlendirilirken kaginma, yakinlik kurma acikligir ve acima ile esit iliski

arasindaki farka dikkat edilmelidir (Algiizel ve Bumin, 2024; Cigek-Giimiis ve Oncel, 2020).

Tutumlar bireyin kendisini nasil konumlandirdigim1 da etkiler; akranlara yonelik

tutumlarin benlik saygisi, okul basarisi ve psikososyal uyumla i¢ ige gectigi bilinmektedir
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(Grills ve Ollendick, 2002; Hawker ve Boulton, 2000). Akademik olarak giiclii ilerleyen bir
ogrenci daha fazla destege gereksinim duyan akranini degerlendirirken kimi zaman empati,
kimi zaman "ben daha iyiyim" bi¢ciminde Ortiik bir hiyerarsi gelistirebilir; dolayisiyla olumsuz
tutumlar yalnizca hedef 6grenci icin degil, bu tutumu tagiyan 6grenci i¢in de uyum sorunlari

dogurabilir (Reschly ve Christenson, 2006; Rose vd., 2009; Woods ve Wolke, 2004).

2.4.2. Problem Davranislar, Sosyal Beceri ve Sosyallesme

Problem davraniglarin en dogrudan sonuglarindan biri sosyallesme firsatlarini
daraltmasidir; siirekli diizeltilen ya da rahatsiz edici bulunan 6grenciler grup disina itilebilir, bu
dislanma ise davranisi kimi zaman artirabilir (Rose vd., 2011; Van Cleave ve Davis, 2006).
Giderek kabul goren bir yaklasima gore problem davranislar ¢ogu zaman iletisimsel bir islev
tagir: Ogrenci istedigini sOyleyemediginde davranis iletisimin yerine gecebilir (Alberto ve
Troutman, 2013). Davranis iletisimsel bir mesaj olarak gercevelendiginde akranlar daha az
korku gelistirir; kendisi de iletisim giicliigli yasayan igitme yetersizligi bulunan 6grenci bu
islevi anlamaya yakin bir potansiyele sahiptir, ancak bu potansiyel okulun davranisi nasil

acikladigyla iligkilidir.

Sosyal beceri, bireyin baskalariyla kabul edilebilir iliskiler kurmasini saglayan
ogrenilmis davranig Oriintiileridir ve g¢evresel geri bildirimle gelisir (Carter, 2018; Salend,
2005). Isitme yetersizligi bulunan dgrencilerde sosyal beceri performansi iletisimsel erisim
giicliikleri nedeniyle kirilganlagabilir; 68renci ne sdyleyecegini bilse bile ne zaman ve nasil
sOyleyecegini belirlemekte zorlanabilir (Stinson ve Antia, 1999). Sosyal beceri eksikligi ile
problem davranis arasinda karsilikl bir iligki vardir ve bu dongii 6zel gereksinimli 6grencilerde
hizla yerlestiginden, ¢6ziim davranisi baskilamak degil alternatif sosyal beceriler gelistirmeyi

desteklemektir (Alberto ve Troutman, 2013).

2.4.3. Ortak Etkinlikler ve Yapilandirilmis Etkilesim Yoluyla Sosyal Yakinlasma

Isitme yetersizligi bulunan &grenciler ile diger 6zel gereksinimli akranlar arasinda
sosyal yakinlasmanin kendiliginden gergeklesmesini beklemek gercek¢i degildir; bu
yakinlagsma acik kurallar, ongoriilebilir roller, gorsel destekler ve giivenli temas alanlari
gerektirir. Sosyal beceri oOriintiilerinin —selamlagma, yardim isteme ve verme, sira alma,
birlikte iiriin tamamlama gibi— bilingli bi¢cimde yapilandirilmasi, 6grencilerin birbirini
yalnizca "6zel gereksinimli" kimlik {izerinden degil ortak pratikler izerinden tanimasina imkan
tanir ve problem davraniglarin kabulii zedeledigi durumlarda koruyucu islev goriir (Carter,
2018; Milli Egitim Bakanligi, 2020).
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Bu yapilandirmanin kuramsal dayanagini gruplar arasi temas kurami saglar. Pettigrew
ve Tropp (2006) grup ici temasin Onyargiy1 azaltabildigini, ancak bu etkinin en gii¢lii bigimde
ortak amagc, esit statii, isbirligi ve kurumsal destek kosullarinda ortaya c¢iktigini gostermis;
Maras ve Brown (1996) yapilandirilmis temas etkinliklerinin ¢ocuklarin engelli akranlarina
yonelik tutumlarmi olumlu degistirebildigini boylamsal olarak ortaya koymustur. Tiirkiye
baglaminda Firat (2021) da etkilesim etkinlikleri yoluyla 6grenmenin 6zel gereksinimli
akranlara yonelik sosyal kabulii artirdigini gostermistir; bu bulgular yapilandirilmamis bir

aradaligin tutumlar1 doniistiirmede yetersiz kaldig elestirisiyle tutarlidir.

Oyun, sanat, miizik, spor, sergi ve kermes gibi etkinlikler farkli 6grencilerin ayn1 hedef
etrafinda bulugsmasini saglar; performans baskisi azalir, roller ¢esitlenir ve farkli giiclii yanlar
goriiniir olur (Salend, 2005; Willis, 2009). Ortak etkinliklerin asil giicii yeni iligki kategorileri
olusturabilmesidir: ders icinde siirekli "destek alan 6grenci" olarak goriilen bir ¢cocuk sergi ya
da organizasyonda gli¢lii bir rol iistlenerek akranlarinin biligsel semalarini dontistlirebilir
(Carter, 2018; Rose vd., 2009). Ancak bu sonu¢ kendiliginden dogmaz; gorev dagilimi
belirsizse ayni etkinlik mevcut hiyerarsileri goriiniir kilabilir. Bu nedenle faaliyet haftalari,
sergiler ve kermeslerin kapsayici islev gormesi 0gretmen rehberligine, gorsel yonergelere,
gorevlerin tamamlanabilir basamaklara ayrilmasina ve okulun kapsayici kiiltiiriine baghdir
(Giirgiir, 2008; Slobodzian, 2009; Tunali-Erkan, 2018; Yazicioglu, 2020). Uygun
tasarlandiklarinda bu etkinlikler 6grencinin emegi goriilen biri olarak taninmasini saglarken,
stirekli korunarak goériilmesi onu esit bir ortak olmaktan uzaklastirir (Minke vd., 1996); nitekim
ogrenciler birbirleri hakkindaki yargilarin 6nemli bir kismini ders i¢i 6gretimden degil bu ortak
pratiklerden iretir (Hardman vd., 2016; Hartley vd., 2015; Rose ve Gage, 2017; Terzioglu,
2022).

2.5. Ogretmen Tutumlar: ve Simif i¢i Kapsayic1 Uygulamalar

Kapsayici egitimin smif icindeki temel tasiyicilarindan biri 6gretmendir; sinif
normlarmi belirleyerek sosyal hiyerarsileri giiclendiren ya da zayiflatan bir aktér oldugundan
farkli gereksinim gruplarinin bir aradaligma iliskin tutumu O6grencilerin birbirine bakisini
dogrudan etkiler (Harasymiw ve Horne, 1976). Erken donem ¢aligmalar1 6gretmen bilgi diizeyi
ile tutum kalitesi arasindaki iliskiyi ortaya koymus; olumlu genel kanaatlerin uygulamada
tereddiitlerle birlikte var oldugunu gostermistir (Crawford, 1983; Fenton, 1975; Foley, 1978;
Lake, 1978; Lockelle, 1982). Giincel arastirmalar da bilgilendirme ve destek arttikga
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ogretmenin kapsayici uygulamalara acildigini gostermektedir (Pérez-Jorge vd., 2021; Tuncay
ve Kizilaslan, 2022).

Isitme yetersizligi bulunan dgrenciler acisindan 6gretmen konusma hizini ayarladiginda
ve 0grenciyi katki sunan biri olarak konumlandirdiginda akran grubuna giiclii bir mesaj verir;
bir dgrenciyi siirekli koruyucu, bir baskasini siirekli sorun ¢ikaran biri olarak anmasi ise
tutumlarin yoniini etkilediginden 6gretmen dilinin goériinmeyen bir rolii vardir (Carter ve
Spencer, 2006; Terzioglu, 2022). Heterojen grup kurma, dogal akran destegi tasarlama ve
Onleyici diizenlemeler kapsayici sinifin bilesenleridir ve bunun siirdiiriilmesi danigsmanlik,
kaynak destek ve izleme mekanizmalarin1 gerektirir (Gelzheiser ve Meyers, 1991; Glomb ve

Morgan, 1991; Rieth ve Ocala, 1984; Speece ve Mandell, 1980).

2.5.1. Okul Yonetimi, Rehberlik ve Destek Sistemleri

Okul yoneticileri kapsayici egitimin goriinmeyen fakat belirleyici kurucu aktdrleridir;
etkinliklerin onceliklendirilmesi, destek egitim odasinin isleyisi ve dgretmen isbirligi biiyiik
Olciide yonetim anlayistyla iligkilidir (Tunali-Erkan, 2018). Yonetici 6zel gereksinimli
ogrencileri okulun dogal iiyeleri olarak konumlandirdiginda bu mesaj tiim iliski aginda karsilik
bulur; faaliyet haftasi, sergi ve kermes gibi yapilarin kapsayici islemesi i¢in gereken zaman,

mekan ve koordinasyon da yonetim destegi olmadan siirdiiriillemez (Pemik ve Levent, 2019;

Yazicioglu, 2020).

Rehberlik ve destek sistemleri yalnizca sorun ¢iktiginda degil dnleyici bigimde isleyen
bilesenlerdir; okul psikolojik danigmanlari sosyal kabulii izleme, akran ¢atismalarini
yapilandirma ve 6gretmenleri sosyal beceri 6gretiminde destekleme islevleri tistlenir (Morrison
vd., 1994) ve problem davranislarin islevsel boyutunu agiklayarak korku ile damgalamay1
azaltabilir (Alberto ve Troutman, 2013; Erbas vd., 2005; Terzioglu, 2022). Kaynak oda, destek
egitim odasi ve ilerleme izleme etkili islediginde 6grenciler daha goriiniir hale gelir (Foster ve

Cue, 2009; Luckner ve Bowen, 2006; McNamara, 1986; Speece ve Mandell, 1980).

2.5.2. Ogretmen-Aile-Okul Isbirligi

Kapsayici okul kiiltiirii tek bir aktoriin ¢abasiyla kurulmaz; 6gretmen, aile ve yonetim
arasindaki igbirligi 6grenciler arasi tutumlarin niteligini belirler ve ortak dil olmadiginda ¢ocuk
farkl1 ortamlarda farkli mesajlar alir (Batu ve Topsakal, 2003). Ogretmen sinifta yapilandirilmis
etkilesim acar, aile evde damgalamayan bir dil kurar ve yonetim siireci desteklerse 6grencinin

baska akranlara bakis1 dengelenir; koruma refleksiyle uzaklagmaya yonlendirilen durumlarda
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ise olumlu doniisiim giiclesir. Bu noktada rehberlik servisi diizenleyici bir rol listlenerek
gbzlemleri ortak bir miidahale planina doniistiirebilir; dolayisiyla akran tutumlar1 kurumsal ve

ailesel koordinasyonun da tiriiniidiir.

2.6. Isitme Yetersizligi Bulunan Ogrencilerin Ozel Gereksinimli Akranlara Yonelik
Tutumlar

Isitme yetersizligi bulunan 6grencilerin 6zel gereksinimli akranlarina yonelik tutumlar
bu ¢alismanin merkezi problem alanidir. Alan yazinin énemli bir boliimii isiten 6grencilerin
tutumlarina ya da isitme yetersizligi bulunan ogrencilerin isiten akranlarla iliskilerine
odaklanmis; bu 6grencilerin otizm ya da zihinsel yetersizlik tanili akranlarini nasil algiladigt
sinirl bigimde incelenmistir. Oysa kabul ve dislanma 6zel gereksinim kategorisinin kendi
icindeki iligski aglarinda da iiretilebildiginden bu alan kapsayici egitimin hassas esiklerinden

biridir (Rose vd., 2009; Rose ve Gage, 2017; Terzioglu, 2022).

Bu tutumlar ¢ok katmanlidir; iletisim bi¢imi, okul deneyimi, 6gretmen dili, ortak
etkinlikler ve 6grencinin kendi kabul yasantisi birlikte rol oynar. Okul ortami ortakligi
desteklediginde O6grenci kendi kirilganligi ile baska bir akranin kirillganligl arasinda bag
kurabilirken, giiclii hiyerarsiler ve problem merkezli bir dil baskinsa iistiinliik kurmaya ya da
uzaklagsmaya yonelebilir (Rodkin ve Hodges, 2003). Ogrenci bazi akranlarma yakinlhk
hissederken kendine zarar verici davranislar karsisinda korku gelistirebilir; ancak davranisin
islevi agiklandiginda ve temas giivenli bicimde yapilandirildiginda bu tepki degisebilir (Alberto
ve Troutman, 2013; Ci¢ek-Giimiis ve Oncel, 2020; Hartley vd., 2015).

Davranigsal diizeyde tutumlar 6grencinin kime yardim sundugu ve kiminle ayn1 grupta
yer almayi tercih ettigi iizerinden goriiniir olur; burada acima ile kabullenme arasindaki fark
onemlidir: 6grenci bir akranimna sefkat hissedip yardim etmek isteyebilir fakat gergek bir
arkadaglik kurmak istemeyebilir. Dolayisiyla olumlu goriinen her tutum kapsayici bir iliski
anlamma gelmez; bu calismada tutumlar kabullenme, kaginma, acima, yakinlik ve sosyal

mesafe iizerinden ¢ok boyutlu degerlendirilir (Cigek-Giimiis ve Oncel, 2020).

2.7. Ilgili Arastirmalar

Bu boliimde isitme yetersizligi bulunan o6grencilerin 6zel gereksinimli akranlarina
yonelik tutumlari, sosyal kabul ve akran iligkileriyle dogrudan iliskili, agirlikli olarak 2020 ve
sonrasinda yayimlanan arastirmalara yer verilmistir. Fiziksel yerlestirmenin tek basina sosyal

kapsayiciligr glivence altina almadigini gosteren bir grup calisma bu aragtirmanin ¢ikis
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noktasiyla Ortiigiir: Karnas vd. (2026) otizmli bir cocugun kapsayici ortamlara anlaml
erisiminin Oniindeki engelleri inceleyerek fiziksel yerlestirmenin tek basina anlamli katilimi
saglamadigini; Hazir vd. (2026b) politika ile uygulama arasindaki kopuklugu (decoupling) ve
kapsayici pedagojideki "tdrensel uyum" (ceremonial conformity) olgusunu; Hazir vd. (2026a)
ise 2000-2024 taramalarinda kaynastirma, biitiinlestirme ve kapsayici egitim kavramlarinin

cogunlukla birbirinin yerine kullanildigin1 ortaya koymustur.

Ogretmen tutumu, smif yonetimi ve okul iklimini konu edinen arastirmalar akran
kabuliiniin biiyiik 6lgiide yetigskin araciligiyla bigimlendigini gosterir. Aktan (2023) 1433
Ogretmenle yiriittiigli ¢alismasinda en diisiikk kabuliin zihinsel yetersizlik, otizm ve ¢oklu
yetersizlik grubuna yonelik oldugunu ve hizmet i¢i egitimin kabulii yiikselttigini belirlemistir.
Sahin ve Atbast (2020) olumlu iklimde iletisim ve isbirliginin roliinii; Garrote ve digerleri
(2020) smif yonetimi becerilerinin, Schwab vd. (2022) 6gretmen geri bildiriminin, Sporer ve
digerleri (2020) sinif diizeyindeki sosyal katilimin 6gretmen destegiyle giiclendigini; De Swart
ve digerleri (2022) sinif davranis normlarinin akran kabul ve reddini belirledigini gostermistir.
Scanlon ve digerleri (2022), Mouchritsa ve digerleri (2022) ile Opoku ve digerleri (2021) da
Ogretmen tutum ve niyetlerinin kapsayici uygulamalarin hayata gegirilmesinde belirleyici

oldugunu ortaya koymustur.

Iletisim 6zelliklerini konu edinen ¢alismalar engelin akran iliskileri iizerindeki etkisini
vurgular: Kizir ve Cifci-Tekinarslan (2016) bu bireylerin akran se¢iminde ¢cogunlukla kendi
gruplarimi tercih ettigini, Atmaca ve Uzuner (2020) ise dil ve iletisim siirliliklarinin sosyal
etkilesime olumsuz yansidigini ortaya koymustur. Akran tutumlarinin baglamsal ve
donustiirtilebilir dogasina isaret eden arastirmalardan Di Maggio ve digerleri (2022) tutumlarin
kisisel ve baglamsal etkenlerle sekillendigini, Nowicki (2006) biligsel, duyussal ve davranigsal
boyutlarda farklilagabildigini gostermistir. Tiirkiye baglaminda Arslantag vd. (2021), Firat ve
Koyuncu (2019), Sahbaz ve Cag-Adigiizel (2022) ile Bakkaloglu vd. (2019) temas ve tanimanin
sosyal kabulii giiclendirdigine iliskin veriler sunmus; Kiyak (2016) pragmatik dil becerileri ile
sosyal beceri ve problem davrams iliskisini, Kiyak (2020) 6gretmen mesleki gelisiminin
etkisini incelemistir. Manav ve digerleri (2024) tutumlar ile empati arasinda anlamli bir iliski
bulmus; miidahale ¢alismalar1 (de Boer vd., 2014; Sarikaya-Seker ve Oztiirk-Sahin, 2024) ise
yapilandirilmis temas ve bilgilendirmenin sosyal mesafeyi doniistiirebildigini ortaya

koymustur.

Tablo 2.1. Ilgili Arastirmalardan Ornekler
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Arastirma Amac / Konu Yontem

Temel bulgu

Aktan (2023) Ogretmenlerin 6zel gereksinimli Tarama
bireylere yonelik sosyal kabulii (n=1433)

Sahin ve Atbagi  Olumlu okul iklimi olusturmada Karma

(2020) Ogretmenin roli (n=107)
Karnas, Karal Otizmli ¢ocugun kapsayici Nitel

ve Hazir (2026) ortamlara anlaml erigimi

Hazir, Karal ve  Kapsayici egitim kavramlarinin Sistematik
Karnas (2026)  doniigiimii derleme
Atmaca ve Isitme yetersizliginde iletisim- Nitel
Uzuner (2020)  akademik/sosyal iligki

Kizir ve Cifci- Sosyal beceri dgretimi (isitme Gozden
Tekinarslan yetersizligi) gecirme
(2016)

Garrote vd. Kapsayici sinifta sosyal kabul Nicel
(2020)

De Swart vd. Smif davranig normlari ve akran Nicel
(2022) kabulii

Hazir, Alanve  Kapsayici pedagojide politika- Nitel

Giinli (2026) uygulama kopuklugu

Coklu yetersizlikte kabul en diistik;
hizmet i¢i egitim ve kidem kabulii
artirtyor.

Tletisim, is birligi ve iliski niteligi olumlu
iklimin belirleyicisi.

Fiziksel yerlestirme tek bagina anlamlt
katilimi saglamryor.

Kavramlar birbirinin yerine kullaniltyor;
terminoloji uyumu zayif.

Dil/iletisim sinirliligr sosyal etkilesimi
olumsuz etkiliyor.

Akran se¢iminde kendi grup tercihi;
iletisim bicimi belirleyici.

Sinif yonetimi becerisi sosyal kabulii
olumlu etkiliyor.

Davranissal oriintiiler kabul/redde
belirleyici.

Politika benimsemesi sinif uygulamasina
yansimiyor (térensel uyum).

Biitlin bu calismalar birlikte degerlendirildiginde engelli akranlara yonelik tutumlarin

baglamsal, ¢cok kaynakli ve dinamik bir yap1 gosterdigi; sinif i¢i davranig normlari, 6gretmenin

siif yonetimi, okul iklimi ve yapilandirilmis temas firsatlarinin tutumlarin yoniinii belirledigi,

fiziksel bir aradaligin ise tek basina sosyal kabul iiretmedigi goriilmektedir. Bu tablo, farkli

yetersizlik gruplarinin bir arada bulundugu bir ortamda yiiriitiilen mevcut arastirmanin ¢apraz-

engel perspektifli bakiginin 6nemini pekistirir.
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BOLUM 3
3. YONTEM

Bu boliimde; aragtirmanin deseni/modeli, ¢alisma grubunu olusturan katilimcilarin
Ozellikleri ve se¢im siireci, kullanilan veri toplama araglar1 1ile bu araglarin
gelistirilme/hazirlanma agamalar1 agiklanmistir. Ayrica verilerin toplanma siireci, verilerin
analizi, aragtirmanin gegerlik ve giivenirlik (inandiricilik, aktarilabilirlik, teyit edilebilirlik)

caligmalari ile arastirmanin etik boyutuna iligskin bilgilere yer verilmistir.
3.1. Arastirma Modeli

Bu aragtirma, nitel arastirma yaklasimi temelinde yapilandirilmistir. Calismanin temel
amaci, isitme yetersizligi bulunan 6grencilerin zihinsel yetersizligi ve/veya otizmi olan 6zel
gereksinimli akranlarina yonelik tutumlarini, sosyal kabul deneyimlerini ve bu tutumlarin okul
ortamindaki etkilesim Oriintiileri icinde nasil bigimlendigini derinlemesine incelemektir.
Arastirmanin odagi, 6grencilerin yalnizca olumlu ya da olumsuz tutumlara sahip olup
olmadigini belirlemekle sinirlt degildir. Bunun yerine, bu tutumlarin hangi okul deneyimleri,
iletisim bigimleri, duygusal tepkiler, davranigsal karsilasmalar ve okul i¢i diizenlemeler
araciligiyla olustugu anlasilmaya calisilmistir. Nitel aragtirmalar, bireylerin yasantilarini kendi
baglamlar1 igerisinde anlamay1 ve olgularin katilimcilar tarafindan nasil deneyimlendigini

ortaya koymay1 amaglamaktadir (Bliyiikoztiirk vd., 2020).

Arastirmada nicel 6l¢imden ¢ok, katilimcilarin deneyimlerini, anlamlandirmalarini ve
gozlemlerini ayrintili bicimde ortaya koymaya imkéan veren nitel desen tercih edilmistir.
Calismada isitme yetersizligi bulunan 6grencilerin kendi ifadeleri, 6gretmenlerin pedagojik
gozlemleri ve yardimci personelin okulun ortak alanlarma iligkin tanikliklar1 birlikte
degerlendirilmistir. Boylece arastirma problemi yalmizca 6grenci beyanlariyla degil; sinif,
bahge, yemekhane, servis, koridor, revir ve téren gibi farkli okul yasami alanlarindan elde
edilen ¢ok yonlii verilerle ele alinmistir. Arastirmanin genel yapisinda durum galismasi
yaklasimi benimsenmistir. Durum caligsmalari, belirli bir olgu veya durumun dogal ortami
icerisinde c¢oklu veri kaynaklari kullanilarak ayrintili bicimde incelenmesine olanak
saglamaktadir (Creswell ve Poth, 2018; Yin, 2018). Boylece arastirma hem bireysel yasantilari

hem de bu yasantilarin olustugu okul ekolojisini birlikte degerlendirmektedir.
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Arastirmanin konusu geregi, 6zel gereksinimli 6grenciler arasindaki iliskiler yalnizca
bireysel tutumlar olarak degil, okulun sosyal orgiitlenmesi i¢inde sekillenen iliskisel siirecler
olarak ele alinmistir. Bu nedenle ¢alisma, 6grencilerin tutumlarini okul deneyimleri, iletisim
bigimleri, problem davranis algisi, ortak etkinliklere katilim ve yetiskin yonlendirmesiyle

iligkili bigimde degerlendirmektedir.
3.1.1. Nitel Arastirma Yaklasim

Nitel aragtirma yaklagimi, ¢alismanin arastirma sorularina uygun goriilmiistiir (Merriam
ve Tisdell, 2016; Yildirim ve Simsek, 2021). Ciinkii ¢alisma, 6lgiilebilir tutum diizeylerinden
cok, bu tutumlarm katilmcilar tarafindan nasil anlamlandirildigini incelemektedir. Isitme
yetersizligi bulunan 6grencilerin zihinsel yetersizligi veya otizmi olan akranlarma yonelik
arkadaslik, kacinma, korku, merhamet, yardim etme ve kendini konumlandirma bigimleri,
ancak baglam iginde ¢dziimlendiginde anlam kazanmaktadir. Ogretmen ve yardimci personel
goriismeleri de bu tutumlarin sinif i¢i, bahge, yemekhane, servis ve ortak etkinliklerdeki

davranigsal yansimalarini goriiniir kilmaktadir.

Bu dogrultuda aragtirmada katilimcilarin kendi sozciikleri, deneyimleri ve gozlemleri
temel veri kaynag olarak kabul edilmistir. Ogrenci goriismeleri, isitme yetersizligi bulunan
Ogrencilerin zihinsel yetersizligi veya otizmi olan akranlarini nasil tanimladiklarini, onlarla
arkadaslik kurmaya ne 06lgiide acik olduklarini ve hangi durumlarda uzak durduklarini ortaya
koymustur. Ogretmen goriismeleri, bu tutumlarin egitim ortamindaki karsiligmi, gretmen
miidahalelerini ve okul ikliminin etkisini acgiklamistir. Yardime1 personel goriismeleri ise
ogretmenlerin her zaman dogrudan taniklik etmedigi yemek, servis, koridor, bahge ve revir gibi
alanlardaki sosyal etkilesimleri gostermistir. Farkli veri kaynaklarmin birlikte kullanilmast,
nitel aragtirmalarda olgunun daha kapsamli bigimde anlagilmasina ve veri gesitlemesi yoluyla
aragtirmanin inandiricili@inin artirllmasma katki saglamaktadir (Biiyiikoztiirk vd., 2020;

Creswell ve Poth, 2018).

Bu yoniiyle arastirma, yalnizca 6grencilerin 6znel goriislerini degil, okulun farkli

paydaslarinin ayni olguya iliskin gdzlemlerini de biitiinciil bicimde degerlendirmektedir.

Arastirma deseninin secilmesinde ¢alismanin konusu, veri kaynaklarinin ¢esitliligi ve
arastirma probleminin baglama duyarli niteligi belirleyici olmustur. Calisma, 6zel gereksinimli
Ogrenciler arasi1 sosyal kabul ve tutum gibi hassas, iliskisel ve baglama bagl bir alam

icermektedir. Bu tiir bir konuda yalnizca dl¢ek puanlariyla elde edilecek veriler, 6grencilerin
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korku, merhamet, uzak durma, acima, hiyerarsik algi ve kosullu kabul gibi karmasik tutumlarini

aciklamakta sinirli kalabilmektedir.

Arastirma baglaminin heterojen okul yapisi da nitel desenin secilmesinde 6nemli bir
gerekce olusturmustur. Ayni okulda isitme yetersizligi bulunan 6grenciler ile zihinsel
yetersizligi, otizmi veya birden fazla yetersizligi olan 6grenciler bir arada bulunmaktadir. Bu
yapi, yalnizca bireysel tutumlart degil; okulun sosyal diizenini, ortak alanlarin kullanimini,
O0gretmen yonlendirmesini, yardime1 personel miidahalelerini ve 6grenciler arasi giindelik

karsilagsmalar1 da arastirmanin pargasi haline getirmektedir.

Calismanin odak noktasi, isitme yetersizligi bulunan 6grencilerin kendi yetersizlik
deneyimlerinden ¢ok, kendi disindaki 6zel gereksinimli akranlara yonelik algi, tutum ve sosyal
kabul oriintiileridir. Bu nedenle yontem, dgrencilerin, 6gretmenlerin ve yardimei personelin

ayni olguya iliskin deneyimlerini derinlemesine inceleyecek bicimde kurgulanmistir.
3.2. Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu, amagli 6rnekleme yaklasimiyla belirlenmistir. Caligsma
kapsaminda ii¢ katilimci grubu yer almaktadir: isitme yetersizligi bulunan Ogrenciler,
ogretmenler ve okul yardimer personeli. Bu ii¢ grubun birlikte secilmesinin nedeni, arastirma
probleminin yalnizca Ogrencilerin bireysel goriisleriyle degil, okulun sosyal ortaminda

gozlenen iliskilerle birlikte anlagilmak istenmesidir.

Ogrenci goriismeleri, aragtirmanin ana veri kaynagini olusturmaktadir. Ogretmen
goriismeleri, 6grenciler arasi tutumlarin sinif, etkinlik ve okul iklimi baglamindaki gériintimiinii
aciklamaktadir. Yardimci personel goriismeleri ise okulun ders disi yasaminda, ozellikle
yemek, servis, koridor, bahge, revir ve glivenlik alanlarinda gozlenen etkilesimleri ortaya

koymaktadir.

Arastirma, Ankara’da yer alan bir ortaokulda yiiriitiilmiistlir. Arastirmanin tek bir
okulda gergeklestirilmesi, durum c¢alismas1 deseninin geregi olarak belirli bir egitim
ortamindaki sosyal etkilesim Oriintiilerinin biitiinciil ve derinlemesine incelenmesine olanak
saglamistir. S6z konusu okul, isitme yetersizligi bulunan O6grencilerin yani sira zihinsel
yetersizligi ve/veya otizmi olan dgrencilerin de 6grenim gordiigli; bu iki grubun teneffiis,
yemekhane, bahce, servis, koridor ve téren gibi ortak alanlarda diizenli olarak bir araya geldigi

bir kurumdur.
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Katilimeilarin belirlenmesinde amagli 6rnekleme yontemlerinden olgiit ornekleme
kullanilmistir. Olgiit Srnekleme, dnceden belirlenmis bir dizi dl¢iitii karsilayan kisi, durum veya
olaylarin ¢alismaya dahil edilmesini ongérmektedir. Ogrenci katilimcilar igin dahil etme
Olctitleri; (i) isitme yetersizligi tanisina sahip olma, (ii) aragtirmanin yiiriitiildiigi okulda
O0grenim gorme, (iii) okul ortaminda zihinsel yetersizligi ve/veya otizmi olan akranlariyla
kargilagma ve etkilesim deneyimine sahip olma, (iv) gériismeye goniillii olarak katilmay1 kabul
etme ve (V) veli izninin bulunmasi bigciminde belirlenmistir. Ogretmen ve yardimei personel
katilimeilar igin ise (i) arastirmanin yiiriitiildiigli okulda gérev yapiyor olma, (ii) her iki gruptaki
ogrencileri gozlemleyebilecek bicimde yeterli siiredir okulda calisiyor olma ve (iii) aragtirmaya
goniilli katilim Slgiitleri esas alinmigtir. Goniillii olmayan, veli izni bulunmayan ya da belirtilen

etkilesim/gdzlem deneyimine sahip olmayan bireyler ¢alisma grubuna dahil edilmemistir.

Tablo 3.1. Katilimc1 gruplarinin genel dagilimi

Katilimei grubu n Veri kaynagi Arastirmaya katkisi
Isitme yetersizligi 15  Ogrenci goriisme Ogrencilerin 6zel gereksinimli akranlarina yonelik
bulunan égrenciler dokiimleri alg1, duygu, sosyal mesafe, yardim etme ve
arkadaglik egilimlerini ortaya koymaktadir.
Ogretmenler / yonetici 18  Ogretmen goriisme Ogrenci tutumlarmin sinif i¢i uygulamalar,
/ rehberlik birimi dokiimleri 6gretmen yonlendirmesi, okul iklimi ve pedagojik
destek baglamindaki karsiligini agiklamaktadir.
Yardimei personel 10  Yardime1 personel Revir, yemekhane, koridor, bahge, servis ve ortak
goriisme dokiimleri alanlardaki giindelik sosyal etkilesimleri goriiniir
kilmaktadir.
Toplam 43 Yar yapilandirilmis  Coklu veri kaynagi araciligiyla arastirma
goriismeler probleminin biitiinciil big¢imde incelenmesine

imkan saglamaktadir.

Tablo 3.1’de goriildiigli lizere arastirma, yalnizca tek bir katilimecr grubuna
dayandirilmamustir. Ogrenci goriismelerinde 10-16 yas araliginda, ¢cogunlugu 5. ve 6. smif
diizeyinde olan isitme yetersizligi bulunan Ogrencilerden veri  toplanmustir.
Ogretmen/ydnetici/rehberlik birimi goriismeleri, dgrenciler arast iliskilerin smif ve okul iklimi
baglaminda degerlendirilmesine katki saglamistir. Yardimci personel veri seti ise okul sagligi,
yemekhane, giivenlik, koridor/bahge, servis, temizlik ve idari destek gibi okulun farkl: islevsel

alanlarinda gorev yapan katilimcilarin gézlemlerinden olugmaktadir.

Ogretmen grubu; farkli branslardan ogretmenler (gorsel sanatlar, Tiirk dili ve
edebiyati/Tiirkge, matematik, sosyal bilgiler, fen bilimleri, bilisim teknolojileri, teknoloji
tasarim, miizik, beden egitimi, din kiiltlirii ve ahlak bilgisi ile ¢ocuk gelisimi), okul yonetimi
(6zel egitim kokenli okul miidiirii ve miidiir yardimcisi) ve rehberlik/psikolojik danigsma birimi
olmak iizere ayr1 ayr1 goriisiilen toplam on sekiz katilimcidan olugsmaktadir. Analiz asamasinda

yonetim kadrosunun goriisleri, kapsayict okul iklimini yonetsel ve kurumsal diizeyde
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degerlendirmeleri nedeniyle brans 6gretmenlerinin goriislerinden ayr1 bir alt kiime olarak ele

alimustir.
3.2.1. Ogrenci Katihmeilar

Ogrenci katilimcilar, ¢alismanin ana arastirma sorusuyla dogrudan iliskili olmalar
nedeniyle arastirmanin temel veri kaynagini olusturmustur. Bu grupta yer alan 6grenciler,
isitme yetersizligi bulunan ve okul ortaminda zihinsel yetersizligi ya da otizmi olan akranlarla
karsilasma deneyimi bulunan Ogrencilerdir. Ogrenci goriisme dokiimlerinde katilimcilarin
yaglarinin 10 ile 16 arasinda degistigi, biiyiik cogunlugunun 5. ve 6. sinif diizeyinde oldugu

goriilmektedir.

Ogrenci goriismeleri, isaret dili terciimani destegiyle yiiriitiilmiistiir. Bu uygulama,
Ogrencilerin kendi diisiincelerini daha rahat, daha anlasilir ve kendilerine uygun iletisim
kanaliyla ifade edebilmelerini saglamak acisindan Onem tasimaktadir. Gorlismelerde
Ogrencilerin iletisim Ozellikleri dikkate alinmig, sorular miimkiin oldugunca agik, kisa ve

deneyime dayali bigimde yoneltilmistir.
3.2.2. Ogretmen Katihmcilar

Ogretmen katilimcilar, farkli branslardan ve okul igindeki farkli gorev alanlarmdan
secilmistir. Goriisme dokiimlerinde gorsel sanatlar, Tiirkge/Tiirk dili ve edebiyati, matematik,
miizik, bilisim teknolojileri, teknoloji ve tasarim, ¢ocuk gelisimi ile 6zel egitim alanlarindan
ogretmenlerin yani sira rehberlik ve psikolojik danigmanlik alanindan 6gretmenlerin yer aldig:
goriilmektedir. Ayrica okul yoOneticisi ve rehberlik birimi goriigleri de veri setine dahil

edilmistir.

Ogretmenlerin arastirmaya katilmasinin temel nedeni, 6grenciler aras iliskileri yalnizca
Ogrenci beyanlartyla degil, egitimcilerin uzun siireli gozlemleriyle de degerlendirmektir.
Ogretmenler, 6grencilerin 6zel gereksinimli akranlariyla hangi ortamlarda karsilastigini,
etkilesimin dogal mi1 yoksa yonlendirmeye dayali mi1 gelistigini, dislama, alay, sabirsizlik veya
koruyucu tutumlarin goriiliip goriilmedigini, 6gretmen miidahalelerinin nasil isledigini ve okul

yonetimi ile rehberlik desteginin yeterliligini degerlendirmistir.

Ogretmen katilimc1 grubu, analiz siirecinde islevsel rolleri bakimindan ii¢ alt kiimede
degerlendirilmistir: brang 6gretmenleri, okul yonetimi ve rehberlik birimi. Brans 6gretmenleri

ogrencilerin smif ici ve etkinlik temelli etkilesimlerine iliskin dogrudan gézlemleriyle; rehber
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ogretmenler 6grenciler arasi sosyal iligkilerin rehberlik hizmetleri kapsamindaki karsiligiyla;
okul yonetimi ise kapsayici okul ikliminin kurumsal ve yonetsel diizeydeki diizenlemeleriyle
ilgili veri sunmustur. Bu ayrim, ayni okul ortaminin hem sinif hem de yonetim diizeyinde nasil

deneyimlendigini biitiinciil bigimde ¢oziimleme olanagi saglamistir.

Okul yonetimini temsil eden katilimcilar arasinda yer alan okul miidiirii, 6zel egitim
alan1 mezunu olup mesleginde otuz dort, yoneticilikte ise yirmi alt1 y1l1 agkin deneyime sahip
ve alaninda lisansiistii (yiiksek lisans) egitim almis bir egitimcidir. Bu deneyim ve alan yeterligi,
yoneticinin kapsayici egitime iliskin degerlendirmelerinin kurumsal bir perspektif tasimasina
katki saglamigtir. Midiir yardimeilig1 gérevini yiiriiten katilimci ise hem brang 6gretmenligi
hem de yoneticilik deneyimine sahip olmasi bakimindan sinif i¢i ve yonetsel bakis agilarini

birlikte yansitmstir.
3.2.3. Yardimci Personel Katilimcilar

Yardimei personel grubu, aragtirmanin 6nemli tamamlayici veri kaynaklarindan biridir.
Bu katilimcilar 6grencileri  ¢ogunlukla ders disi ve daha dogal sosyal alanlarda
gozlemlemektedir. Okul sagligi hemsiresi, yemekhane personeli, giivenlik gorevlisi,
koridor/bahge gorevlisi, servis gorevlisi, temizlik personeli ve okul memuru gibi kisiler,
Ogrencilerin 0gretmen gozetimi disindaki davranis ve tutumlarma daha yakindan taniklik

edebilmektedir.

Yardimcer personel goriismelerinde, isitme yetersizligi bulunan 6grenciler ile otizmli
veya zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin en ¢ok bahge, oyun zamani, sosyal etkinlikler,
yemekhane, servis, koridor ve giris-cikislarda karsilastiklar1 belirtilmistir. Yardimci personel
verileri; fiziksel ayrigsma, glivenlik gerekgesi, oyun disina itme, koruma, liderlik ve personelin

gayriresmi arabulucu rolii gibi temalarin goriiniir kilinmasina katki saglamistir.

Yardime1 personel grubunu; okul hemsiresi, yemekhane ve mutfak personeli, giivenlik
gorevlisi, koridor-bahge ve servis gorevlileri, temizlik personeli ile okul memuru
olusturmaktadir. Bu katilimcilar, 6grencilerle giiniin biiyiik bdliimiinde ders dis1 ve dogal
ortamlarda temas kurduklari i¢in 6gretmen gozleminin disinda kalan etkilesim alanlarina iliskin

ayrintili gozlem sunmustur.

Yardimci personel i¢inde, kendi ¢ocuklari isitme yetersizliginden etkilenmis oldugu i¢in

okulu yakindan tanityan ve temel diizeyde isaret dili kullanabilen katilimcilarin bulunmasi
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dikkat ¢ekicidir. Bu katilimcilarin isitme yetersizligi bulunan 6grencilerle daha dogrudan
iletisim kurabildikleri, zaman zaman Ogrenciler ile diger personel ya da akranlar arasinda
gayriresmi bir kopri islevi gordiikleri gézlenmistir. Buna karsilik personelin genelinde isaret
dili yeterliginin sinirli olmasi ve bu alanda alinan hizmet i¢i egitimin yetersiz goriilmesi, ortak

alanlardaki iletisimi giiglestiren bir etken olarak 6ne ¢ikmistir.

Okul sagligr hizmetlerini yiirliten hemsire ile yapilan goériismede, revir ortamindaki
karsilagsmalarin yani sira 6grenciler arasinda yasanabilecek olas1 kriz ve acil durumlarda ilk
miidahale ve kriz yonetimi siireclerine iliskin gdzlem ve deneyimlere de yer verilmistir. Bu
goriisme, ortak alanlardaki etkilesimlerin giivenlik ve saglik boyutuyla anlagilmasina katki

saglamistir.
3.3. Veri Toplama Araclari

Arastirmada temel veri toplama araci, katilimcr gruplarina gore diizenlenmis yari
yapilandirilmis goriisme formlaridir. Ogrenciler, dgretmenler ve yardimer personel igin ayri
gorisme formlar1 hazirlanmistir. Bu formlar, arastirma probleminin farkli boyutlarini her

katilimc1 grubunun deneyim alanina uygun bi¢cimde sorgulayacak sekilde diizenlenmistir.

Ogrenci formunda engel algisi, dogrudan temas, sosyal kabul ve arkadaslik, empati ve
duygular, sosyal aktivitelere katilim ve 6gretmen uygulamalar1 basliklar1 yer almistir (EK-3).
Ogretmen formunda tanitici bilgiler, kapsayici egitim ortamina iliskin gézlemler, sosyal kabul
ve tutumlar, iletisim ve akran etkilesimi, zorbalik/diglanma/sosyal riskler, Ogretmen
uygulamalar1 ve okul yoOnetimi/sistem diizeyi sorulart bulunmaktadir (EK-4). Yardimci
personel formunda ise okulun ortak alanlarina iliskin gbézlemler, sosyal kabul, iletisim,

hiyerarsi, personel miidahaleleri ve okul yonetimi/sistem diizeyi sorular1 yer almistir (EK-5).

Tablo 3.2. Veri toplama araglarinin katilimci gruplarina gore yapisi

Katilime1 grubu Goriisme formundaki Veri tiirii Amag
ana bashklar

Ogrenciler Engel algisi, temas, Oznel deneyim ve Ogrencilerin 6zel gereksinimli
arkadaslik, empati, sosyal alg1 verisi akranlarina yonelik algi,
etkinlikler, 6gretmen duygu, sosyal mesafe ve kabul
uygulamalari egilimlerini ortaya koymak.

Ogretmenler Kapsayici ortam, sosyal Pedagojik gozlem Tutumlarin sinif i¢i, etkinlik ve
kabul, iletisim, dislanma, ve degerlendirme okul iklimi baglamindaki
o0gretmen miidahaleleri, verisi goriiniimiinil agiklamak.
okul sistemi
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Yardimeci personel  Ortak alan gézlemleri, Giindelik okul Ders dis1 alanlardaki dogal

sosyal kabul, iletigim, yasami Verisi etkilesimleri ve ortak
hiyerarsi, miidahale ve alanlardaki sosyal iligki
Oneriler oriintiilerini goriiniir kilmak.

Tablo 3.2, veri toplama araglarinin arastirma problemiyle uyumlu bi¢imde farkl
katilimer gruplarina gore dzellestirildigini gostermektedir. Ogrencilerden daha ¢ok kendi alg,
duygu ve deneyimlerini anlatmalari istenirken; 6gretmenlerden pedagojik gozlem ve miidahale
deneyimleri, yardimci personelden ise ortak alanlarda gozledikleri dogal etkilesimler hakkinda

bilgi alinmustir.
3.3.1. isitme Engelli Ogrenciler Icin Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

Bu calismada veri toplama araci olarak aragtirmaci tarafindan gelistirilen formlardan
ilki “Isitme Engelli Ogrenciler I¢in Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formudur. (Ek:3) Form,
isitme yetersizligi olan ogrencilerin zihinsel engelli akranlarina yonelik tutum, algi ve
deneyimlerini  dogrudan Ogrenci gorlisleri araciligiyla derinlemesine incelemeyi
amagclamaktadir. Form, alt1 ana tematik boliimden olusmaktadir. ilk boliimde (1) 6grencilerin
zihinsel engele iliskin algilar1 ve bu konudaki diisiinceleri; ikinci boliimde (2) zihinsel engelli
ogrencilerle dogrudan temas ve birlikte bulunma deneyimleri (okul i¢indeki karsilagsma alanlari,
siif ziyaretleri, ortak etkinlikler); tiglincii boliimde (3) sosyal kabul ve arkadaglik iliskileri;
dordiincii bolimde (4) empati ve duygular (birlikteyken hissedilen duygular, zihinsel engelli
akranlarin yasadig1 zorluklar ve isitme engelli 6grencilerin kendi zorluklart); besinci boliimde
(5) sosyal aktivitelere katilim (oyun, okul etkinlikleri); altinci boliimde (6) ise 6gretmen
uyarlamalar1 ve kapsayici egitim uygulamalarina iliskin 68renci gézlem ve degerlendirmeleri

yer almaktadir.

Goriligme sorulari, isitme yetersizligi olan 6grencilerin bilissel ve dil diizeylerine uygun
olarak anlasilir, acik ve yonlendirici olmayan bir bi¢imde hazirlanmistir. Sorularin biiyiik bir
kism1 6grencilerin kendi deneyimlerini betimlemelerine olanak taniyan agik ug¢lu niteliktedir
(6rnegin, “Zihinsel engelli 6grencilerle birlikte yaptigin bir etkinligi anlatir misin?”, “Zihinsel
engelli 6grencilerle birlikte oldugunda ne hissediyorsun?”’). Formda ayrica karsilastirmali
diisiinmeyi tesvik eden sorulara da yer verilmistir (“Sen isitme engelli bir 6grenci olarak okulda
hangi zorluklar1 yasiyorsun?”’). Bu yoniiyle form, isitme yetersizligi olan 6grencilerin hem
zihinsel engelli akranlarina yonelik tutumlarint hem de kendi 6zel gereksinimli birey olarak
okul deneyimlerini ¢ok boyutlu bir sekilde ortaya koymay:1 hedeflemektedir. Goriismeler,

isitme yetersizligi olan 6grencilerin iletisim ihtiyaglar1 dikkate alinarak, 6grencinin tercih ettigi
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iletisim bigiminde (sozli dil, isaret dili destegi veya yazili anlatim) gergeklestirilmistir.
Gortismeler, okul ortaminda, 6grencinin kendini rahat hissedecegi sessiz bir odada birebir
olarak yapilmis; her bir goriisme yaklasik 25-35 dakika stirmiistiir. Katilimc1 6grencilerin veli
izinleri alindiktan sonra, 6grencilerin onami dogrultusunda goriismeler ses kaydina alinmis ve
daha sonra yazili metne déniistiiriilmiistiir. Isitme yetersizligi olan ogrencilerle yapilan
goriismelerde anlagilirlig artirmak amaciyla sorular gerektiginde yazili olarak da sunulmus ve

alternatif ifadelerle agiklanmustir.

Formun gelistirilme siirecinde 6zel egitim alaninda ¢alisan li¢ akademisyen ve iki isitme
engelliler 6gretmeninin goriisli alinarak kapsam gegerligi saglanmis; ayrica isitme yetersizligi
olan ii¢ 6grenci ile yapilan pilot uygulama ile sorularin anlagilirligi, uygunlugu ve uygulama
stiresi test edilmistir. Pilot uygulama sonrasinda 6grencilerin anlamakta giicliik cektigi ifadeler

yeniden diizenlenmis ve forma son hali verilmistir.
3.3.2. Ogretmenler i¢in Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

Kullanilan ikinci form “Ogretmenler icin Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu”dur
(Ek: ?). Form, isitme yetersizligi olan 6grencilerin, farkli 6zel gereksinim profillerine sahip
(otizm, zihinsel yetersizlik vb.) akranlarmma yonelik tutumlarini 6gretmen gozlemleri
aracilifiyla derinlemesine incelemeyi amaclamaktadir. Form, sekiz ana bdliimden

olusmaktadir.

Gorligmeler, katilimecilarin uygun oldugu zaman ve ortamda, yiiz ylize olarak
gerceklestirilmis; her bir goriisme ortalama 45-60 dakika siirmiistiir. Katilimcilarin izni
dogrultusunda goriismeler ses kaydina alinmis ve elde edilen veriler daha sonra yazilit metne
dontstiiriilmiistiir. Formun uygulanmasindan 6nce alaninda uzman {i¢ akademisyenin goriisii
alinarak kapsam gegerligi saglanmis; ayrica iki 6gretmenle yapilan pilot uygulama ile sorularin

anlasilirhig test edilmistir.
3.3.3. Okul Personeli i¢in Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

Bu calismada iiglincii veri toplama aract olarak “Okul Personeli I¢in Yar
Yapilandirilmis Goriisme Formu” kullanilmistir (Ek: ?). Form, isitme yetersizligi olan
ogrencilerin farkli ©6zel gereksinim profillerine sahip (otizm, zihinsel yetersizlik vb.)
akranlarina yonelik tutumlarini, okulun yardimei personeli (hemsire, yemekhane personeli,

giivenlik gorevlisi, hizmetli vb.) goziinden betimlemeyi ve derinlemesine anlamayi
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amaglamaktadir. Formun temel hedefi, 6gretmen ve 6grenci goriismelerine ek olarak, okul
ortaminda farkli bir perspektife sahip olan ve 6grencilerle resmi olmayan alanlarda (koridor,
yemekhane, bahge, revir vb.) dogrudan temas kuran personelin goézlem ve deneyimlerini

sistematik bir bicimde ortaya koymaktir.

Form, yedi ana boliimden olusmaktadir. Ilk béliimde katilimer personelin gorev alani,
mesleki kidemi ve okuldaki calisma siiresine iligkin tanitici bilgileri yer almaktadir. Ikinci
boliimde kapsayici egitim ortamina iliskin gozlemler baslig1 altinda, personelin isitme engelli
ogrenciler ile diger 6zel gereksinimli 6grencilerin okulun ortak alanlarinda bir arada bulunma
bicimleri, bu alanlardaki etkilesim diizeyleri, gézlemlenen somut olay ornekleri ve serbest

zamanlardaki gruplasma dinamikleri (liderlik, dislanma vb.) sorgulanmaktadir.

Uciincii béliimde sosyal kabul ve tutumlara iligkin sorulara yer verilmistir. Bu boliim,
isitme engelli 6grencilerin farkli gereksinimli akranlarina yonelik ilk tepkilerini, zaman i¢indeki
iliski degisimlerini, empati iceren yardim davranislarini ve sosyal mesafe koyma egilimlerini
personel gozlemleri dogrultusunda incelemeye yoneliktir. Dordiincii boliimde iletisim ve akran
etkilesimi ele alinmakta; isitme engelli 6grencilerin iletisim bigimlerinin (isaret dili, sozli dil
vb.) diger grupla anlagmalarini nasil etkiledigi, iletisim zorluklarinin yasandigi durumlar ve
serbest ortamlardaki aktiflik/ pasiflik diizeyleri sorgulanmaktadir. Besinci boliimde zorbalik,
dislanma ve hiyerarsi (gii¢ iliskisi) baslhigi altinda, personelin igitme engelli 6grencilerin diger
gruba yonelik sabirsizlik, alay veya diglama davraniglarini gozlemleyip gozlemlemedigi;
ogrenciler arasinda gizli bir “listlinliik algisinin varli1 ve igitme engelli 6grencilerin diger grup
tarafindan diglanip dislanmadig1 arastirilmaktadir. Bu boliim, 6zellikle 6gretmen goziinden
kacabilecek, resmi olmayan alanlardaki gii¢ dinamiklerini ortaya ¢ikarmayi hedeflemektedir.
Altinc1 boliimde personel goziiyle Oneriler ve miidahaleler baslhiginda, katilimcilarin gorev
yaptiklar1 alanlarda (revir, yemekhane, koridor vb.) iki grubun kaynagmasini desteklemek
amaciyla yaptiklari uygulamalar, ortak alanlarda esitlik¢i arkadaghk iliskilerinin
gelistirilmesine yonelik Onerileri ve “emir verme” yerine “destek olma” davraniginin nasil
tesvik edilebilecegine iliskin goriisleri alinmaktadir. Yedinci ve son boliimde okul yonetimi ve
sistem diizeyi ele alinmakta; okul ikliminin kaynasma i¢in uygunlugu, ydnetimin tutumu,
personelin rehberlik servisi veya 6gretmenlerden aldigi destek diizeyi ve farkli gereksinimli
ogrencilerin bir arada bulundugu bir okul ortaminin nasil daha iyi yonetilebilecegine iliskin

personel goriisleri degerlendirilmektedir.
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Formun en ayirt edici 6zelligi, egitim ve 6gretim siirecinin dogrudan i¢inde yer almayan
ancak Ogrencilerle giin boyu gayriresmi ortamlarda temas halinde bulunan personelin
“disaridan gozlemci” avantajini kullanarak, 6gretmenlerin fark etmedigi veya normallestirdigi
etkilesim kaliplarini ortaya ¢ikarabilmesidir. Sorular, personelin egitim terminolojisine hakim
olmasini gerektirmeyecek sekilde giinliik dilde, betimleyici ve 6rnek olay anlatimini tegvik
edici nitelikte hazirlanmistir (6rnegin, “Bu iki grubun bir arada oldugu ve sizin unutamadiginiz

bir ant/olay1 anlatir misiniz?”, “Kimler liderlik yapiyor, kimler disarida kaliyor?”).

Goriismeler, okul personeli ile gorev saatleri disinda, okulda sessiz bir odada veya
personelin uygun buldugu bir ortamda yiiz yiize gergeklestirilmistir. Her bir gériisme yaklagik
35-50 dakika siirmiistiir. Katilimeilarin izni dogrultusunda goériismeler ses kaydina alinmis ve
daha sonra yazili metne doniistiiriilmistiir. Okuma-yazma bilmeyen veya yazili onam vermekte
tereddiit eden katilimcilar icin sézlii onam siireci isletilmis ve bu durum tutanak altina

alinmistir.

Formun gelistirilme siirecinde 6zel egitim, rehberlik ve psikolojik danigmanlik
alanlarinda uzman {i¢ akademisyen ile iki okul yoneticisinin goriisii alinarak kapsam gegerligi
saglanmis; ayrica biri hemsire, biri yemekhane personeli ve biri giivenlik gorevlisi olmak iizere
tic okul personeli ile yapilan pilot uygulama ile sorularin anlagilirligi, uygunlugu ve uygulama
stiresi test edilmistir. Pilot uygulama sonrasinda egitim ge¢misi diisiik katilimcilarin anlamakta

zorlandig1 soyut ifadeler somutlastirilmis ve forma son hali verilmistir.
3.3.4. Pilot Uygulama

Asil veri toplama siirecine gegcmeden Once, hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme
formunun anlasilabilirligini, uygulanabilirligini ve islevselligini degerlendirmek amaciyla pilot
calisma yapilmistir. Pilot uygulama, isitme yetersizligi olan 6grencilerle yiiriitiilmiistiir. Bu
stirecte sorularin acikligi, 6grencilerin sorulara verdigi tepkiler, gorlismenin siiresi ve veri kayit

stirecinde karsilagilabilecek olasi giicliikler gézlemlenmistir.

Pilot uygulama sonucunda bazi sorularin 6grencilerin dil ve iletisim 6zelliklerine daha
uygun hale getirilmesi gerektigi belirlenmistir. Bu dogrultuda goriisme formunda sadelestirme
ve diizenlemeler yapilmistir. Pilot veriler aragtirmanin bulgular boliimiine dahil edilmemistir.
Bu veriler yalnizca veri toplama aracinin gelistirilmesi, sorularin 6grenciler tarafindan daha
anlagilir hale getirilmesi ve asil uygulama oncesinde goriisme siirecinin daha islevsel kilinmasi

amaciyla kullanilmistir.
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Pilot siireg, isitme yetersizligi bulunan Ogrencilerle c¢alismanin iletigimsel
hassasiyetlerini goriiniir kilmistir. Sorularin soyut, uzun ya da ¢ok katmanli olmas1 durumunda
Ogrencilerin yanit vermekte zorlanabilecegi goriilmiis; bu nedenle sorular daha acik, kisa ve

deneyime dayali bicimde yeniden diizenlenmistir.

Pilot uygulama sonrasinda goriisme sorularinin dili sadelestirilmis; soyut ve c¢ok
katmanl ifadeler, 6grencilerin giinliikk deneyimine daha yakin ve somut 6rneklerle desteklenen
bir bicimde yeniden diizenlenmistir. Boylece asil uygulamada sorular, 6grencilerin dil ve
iletisim diizeylerine uygun olarak yalinlastirilmis haliyle yoneltilmistir. Benzer bi¢imde
Ogretmen ve yardime1 personel goriisme formlari i¢in de kendi katilimc1 gruplarindan bireylerle
pilot goriismeler gergeklestirilmis ve elde edilen geri bildirimler dogrultusunda formlara son

bi¢imleri verilmistir.
3.3.5. Goriismelerde Isaret Dili Destegi

Ogrenci goriismeleri isaret dili terciimami destegiyle yiiriitiilmiistiir. Bu uygulama,
Ogrencilerin gorlisme siirecinde kendilerini daha rahat ifade edebilmeleri agisindan 6nem
tasimaktadir. Isaret dili destegi, yalnizca teknik bir ceviri araci olarak degil, veri toplama

stirecinin giivenilirligini ve etik niteligini gliglendiren bir uygulama olarak degerlendirilmistir.

Arastirma konusu dogrudan ogrencilerin sosyal kabul, iletisim ve arkadaslik
deneyimleriyle ilgilidir. Bu nedenle 6grencinin kendi iletisim bi¢imine uygun bir goriisme
ortam1 olusturulmast, verinin niteligini artirmigtir. Gortismeler sirasinda 6grencilerin yanitlarini
baski altinda kalmadan, kendilerini rahat hissedecekleri bi¢imde verebilmelerine 6zen

gosterilmistir.

Ogrenci goriismeleri, isaret dili ¢evirmeni esliginde ve eszamanli ceviri yoluyla
yirtitilmiistiir. Gorlisme stirecinin 0grenciler acisindan daha giiven verici ve samimi bir
ortamda gecmesi amaciyla, okulda daha oOnce Ogrenim goérmiis, liseyi tamamlamis ve
halihazirda okulda yardime1 personel olarak ¢aligan, 6grencilerin yakindan tanidig: bir kisi de
siirece katilmis ve bazi sorularin 6grencilere aktarilmasinda rol almistir. Ayrica aragtirmacinin
kendisinin de temel diizeyde isaret dili bilmesi, ¢eviri siirecinin izlenebilmesine ve 6grenci
ifadelerinin dogru bicimde aktarildiginin teyit edilmesine olanak tanimistir. Bu diizenleme,
verinin toplanma siirecindeki iletisimsel gilivenirligi gliglendiren bir uygulama olarak

degerlendirilmistir.
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3.3.6. Gozlem ve Alan Notlar

Gorligme verilerine ek olarak, arastirmaci tarafindan okul ortaminda dogal (katilimc1)
gozlemler gergeklestirilmis ve alan notlar1 tutulmustur. Gézlemler; farkli zaman dilimlerinde
(teneffiis, 6gle yemegi, giris-¢ikis saatleri ve toren/etkinlik zamanlar1) ve farkli mekanlarda
(smuf, koridor, okul bahgesi, yemekhane ve etkinlik alanlar1) yapilmistir. Boylece isitme
yetersizligi bulunan 6grenciler ile zihinsel yetersizligi ve/veya otizmi olan akranlar arasindaki
etkilesimler yalnizca katilimci beyanlariyla degil, dogal ortamdaki gozlem kayitlariyla da
desteklenmistir. Gozlem yoluyla elde edilen alan notlari, goriisme bulgulariyla karsilastirilarak

veri ¢esitlemesi (liggenleme) saglanmis ve bulgularin inandiriciligi giiclendirilmistir.

Gozlemler sirasinda, arastirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis bir gozlem
formundan yararlanilmistir. S6z konusu form; etkilesimin baslatilma bigimi (s6zel/s6zel
olmayan), etkilesime verilen tepki, dahil etme veya dislama davranislan ile etkilesimin
gerceklestigi zaman ve mekan bilgisi olmak iizere dort temel kategoriden olusmaktadir. Gozlem
formu, arastirmanin kuramsal ¢ergevesi ve ilgili alanyazin dikkate alinarak hazirlanmis, uzman

goriisiine sunularak son bi¢imi verilmistir.

Gozlem formunda yer alan kategorilere ek olarak, arastirmaci gézlem siirecinde alan
notlart da tutmustur. Alan notlari; goézlem sirasinda dikkat ¢eken davranislar, baglamsal
ayrintilar ve arastirmacinin ilk izlenimlerini igerecek sekilde, gézlem aninda veya gozlemi
izleyen kisa siire i¢inde yazil1 hale getirilmistir. Bu notlar, gézlem formundaki verilerle birlikte

degerlendirilerek bulgularin derinlemesine yorumlanmasina katki saglamistir.
3.4. Veri Toplama Siireci

Veri toplama siireci, pilot uygulama sonrasinda son sekli verilen yar1 yapilandirilmis
goriisme formlar: araciligiyla ytriitiilmistiir. Goriismeler, katilime1 gruplarina uygun bigimde
planlanmugtir. Ogrenci goriismelerinde isaret dili destegi saglanmis; dgretmen ve yardimci
personel goriismelerinde ise katilimcilarin okul i¢indeki gorev alanlar1 ve gdzlem deneyimleri

dikkate alinmistir.

Ogrencilere, zihinsel yetersizligi veya otizmi olan akranlarla ilgili diisiinceleri, okulda
bu akranlarla nerelerde karsilastiklari, arkadaslik kurmak isteyip istemedikleri, birlikte etkinlik

deneyimleri ve oOgretmenlerin bu siiregteki yonlendirmeleri sorulmustur. Ogretmenlere,

Ogrencilerin hangi ortamlarda karsilastiklari, etkilesimin dogal mi yoksa yonlendirmeli mi
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gelistigi, dislama, hiyerarsi, empati, 6gretmen miidahaleleri ve kurumsal destek hakkinda
sorular yoneltilmistir. Yardimci personele ise 6zellikle okulun ortak alanlarindaki gézlemleri,

Ogrenciler arasi mesafe, yardim, dislama, liderlik, giivenlik ve personel miidahalesi

sorulmustur.

Tablo 3.3. Veri Toplama Siirecinin Asamalari

Asama Uygulama Aciklama

Form gelistirme Ogrenci, dgretmen ve yardimet Sorular katilime1 grubunun deneyim
personel icin ayr1 goriisme formlari alanina ve arastirma problemine gore
hazirlanmigstir. diizenlenmistir.

Pilot uygulama Isitme yetersizligi bulunan Sorularin agiklig, anlagilabilirligi ve
ogrencilerle 6n uygulama yapilmistir.  uygulanabilirligi degerlendirilmistir.

Form diizenlemesi Bazi sorular sadelestirilmis ve Pilot veriler bulgulara dahil edilmemis,
ogrencilerin iletigim 6zelliklerine yalnizca formun gelistirilmesinde
uygun hale getirilmistir. kullanilmisgtir.

Asil goriismeler Ogrenci, 6gretmen ve yardimci Goriligmeler yar1 yapilandirilmig bigimde
personel goriismeleri yiiriitiilmiistir.
gergeklestirilmistir.

Iletisim destegi Ogrenci goriismelerinde isaret dili Ogrencilerin kendilerini uygun iletisim
terciimani destegi saglanmustir. kanaliyla ifade etmeleri desteklenmistir.

Dokiimleme Gortigmeler yazili dokiim haline Kodlama ve tematik analiz i¢in veri seti
getirilmistir. olusturulmustur.

Tablo 3.3, veri toplama siirecinin asamali bi¢imde yapilandirildigini gostermektedir.
Ozellikle pilot uygulama sonrasinda goriisme formunun diizenlenmis olmasi, veri toplama

aracinin ¢alisma grubunun iletisim 6zelliklerine uyarlanmasini saglamistir.
3.5. Veri Analiz Siireci

Arastirmada veriler tematik analiz yaklasimiyla ¢oziimlenmistir. Oncelikle gériisme
dokiimleri tekrar tekrar okunmus, arastirma problemiyle iliskili anlam birimleri belirlenmistir.
Daha sonra bu anlam birimleri agik kodlara doniistiiriilmiis; benzer kodlar alt temalar ve ana
temalar altinda birlestirilmistir. Analiz siireci yalnizca 6grenci verileriyle sinirli tutulmamus,

Ogretmen ve yardime1 personel verileriyle biitiinciil bigimde yiiriitiilm{istiir.

Analizde biligsel, duyussal, davranigsal, iletisimsel ve kurumsal kod kategorilerinden
yararlanilmigtir.  Biligsel kodlar, 0Ogrencilerin 6zel gereksinimli akranlarmi nasil
anlamlandirdiklarina iliskin ifadeleri kapsamistir. Duyussal kodlar korku, liziilme, kiyamama,
merak ve rahatsizlik gibi duygusal tepkilerden olusmustur. Davranigsal kodlar uzak durma,
oyuna almama, yardim etme, elinden tutma ve akrani yonlendirme gibi gozlenebilir davranislar
icermistir. Iletisim kodlari isaret dili eksikligi, gz temasi kuramama, beden diliyle anlasma,

yanlis anlama ve kendini ifade edememe basliklarinda degerlendirilmistir. Kurumsal kodlar ise
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ayr1 teneffiis, ayr1 yemek saati, gozetimli etkilesim, 6gretmen yonlendirmesi, rehberlik destegi

ve hizmet i¢i egitim ihtiyac1 gibi okul diizenine iligkin unsurlar1 kapsamistir.

Arastirma, biitlinciil tek durum deseninde tasarlanmis bir durum calismasidir. Verilerin
¢Oziimlenmesinde tematik analiz yaklagimi benimsenmis; siireg, nitel verilerin agsamali olarak
kodlanmasini, kategorilestirilmesini ve temalastirilmasini igeren sistematik bir izlek lizerinden
yirlitiilmistlir. Tematik analiz; verilerle asinalik kazanma, ilk kodlarin olusturulmasi, kodlarin
temalar altinda toplanmasi, temalarin gozden gecirilmesi, temalarin tanimlanip adlandirilmasi
ve raporlastirilmas1 asamalarint kapsayacak bicimde uygulanmistir. Analiz, hem katilimci
ifadelerinden dogrudan tiiretilen kodlar1 iceren tlimevarimci bir yonelim tagimig hem de

arastirma sorulariyla iliskili kavramsal ¢ergeveden yararlanmistir.

Nitel verilerin diizenlenmesi, kodlanmasi ve c¢oziimlenmesinde nitel veri analizi
yazilimindan yararlanilmistir. Ogrenci, gretmen ve yardimci personel goriisme dokiimleri ile
gozlem alan notlar1 yazilima aktarilmis; kodlama islemleri yazilim ortaminda
gercgeklestirilmistir. Yazilimin sundugu kod sistemi, kod matrisi tarayicisi ve kod iliski araglari
araciligiyla kodlar aras1 iligkiler, kodlarin katilimer gruplarina gore dagilimi ve temalarin veri
kaynaklarindaki goriiniirliigii sistematik bigimde incelenmistir. yazilim kullanimi, kodlama
stirecinin izlenebilir, tutarli ve seffaf bicimde belgelenmesine; ayrica temalarin farkli veri
kaynaklarinda ne dl¢iide desteklendiginin gorsel ve sayisal olarak degerlendirilmesine olanak

saglamistir.
3.5.1. Genel Tema ve Kod Haritasi

Bu béliimde 6grenci, 6gretmen ve yardimci personel gériismelerinden elde edilen nitel
veriler; ana tema, alt tema ve kod diizeyinde biitiinlestirilmistir. Analizde temel amag, isitme
yetersizligi bulunan 6grencilerin zihinsel yetersizligi ve/veya otizmi olan akranlarina yonelik
tutumlarmni yalnizca olumlu ya da olumsuz bi¢iminde siniflandirmak degildir. Bunun yerine,
bu tutumlarin hangi anlamlandirma bigimleri, duygusal tepkiler, iletisim engelleri, davranissal

karsilagsmalar ve okul i¢i diizenlemeler icinde olustugu ortaya konulmaya calisilmistir.

Ogrenci verilerinde 6zellikle ortak iletisim kuramama, arkadaslik kurmaktan kaginma,
korku, merhamet, kendini daha yeterli gérme ve Ogretmen yonlendirmesi beklentisi One
cikmaktadir. Ogretmen ve yardimci personel verilerinde ise ydnlendirme ihtiyaci, oyuna

almama, pasif kalma, hiyerarsik algi, iletisim giigligli ve ortak etkinlik ihtiyact
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belirginlesmektedir. Bu nedenle tema haritasi, li¢ katilimci grubunun ortak ve ayrisan

gbzlemlerini birlikte okuyacak bi¢imde olusturulmustur.
3.5.2. Kodlama Siireci

Kodlama siireci ii¢ asamada yiiriitiilmiistiir. Ilk asamada acik kodlama yapilmistir. Bu
asamada katilimci ifadeleri dogrudan incelenmis ve tekrar eden anlam birimleri belirlenmistir.
Ogrencilerin iletisim kuramama, arkadaslik kurmaktan kaginma, zarar gérme korkusu, yardim
etme istegi ve kendini diger akranlardan farkli konumlandirma yoniindeki ifadeleri ilgili kodlar

altinda toplanmistir.

Ikinci asamada eksen kodlama yapilmustir. Acik kodlar arasindaki iliskiler incelenmis
ve kodlar daha genis alt temalar altinda bir araya getirilmistir. Ornegin isaret dili bilmeme, goz
temast kuramama, yanlig anlama ve kendini ifade edememe kodlari iletisim engeli ana temasi
altinda birlestirilmistir. Korku, vurma, sa¢ ¢cekme, fevri davranis ve giivenli ortam ihtiyaci

kodlar1 ise davranigsal belirsizlik ve giivenlik kaygisi temasi altinda degerlendirilmistir.

Ucgiincii asamada tematik biitiinlestirme yapilmistir. Bu asamada 6grenci, 6gretmen ve
yardimc1 personel verileri birlikte degerlendirilerek ana temalar olusturulmustur. Ana temalar;
0zel gereksinimli akrani farkli ve anlasilmasi gii¢ olarak konumlandirma, iletisim engeli,
davranigsal belirsizlik ve giivenlik kaygisi, merhamet ve koruyucu yardim, ortiik hiyerarsi, pasif
birliktelik, akran liderligi, yapilandirilmis kapsayicilik, ortak etkinlikler ve kurumsal ihtiyaglar

etrafinda toplanmustir.
3.5.3. Temalarin ve Alt Temalarin Olusturulmasi

Eksen kodlama sonrasinda arastirmanin ana temalar1 olusturulmustur. Tema tiretiminde
ti¢ olciit dikkate alinmistir: temanin arastirma problemiyle dogrudan iliskili olmasi, birden fazla
Katilimer grubunda karsilik bulmasi ve sosyal kabul siirecini agiklayici nitelik tagimasi. Bu
cercevede ana temalar; iletisim engeli, davranigsal belirsizlik ve gilivenlik kaygisi, hiyerarsik
engel algisi, merhamet ve koruyucu yardim, pasif birliktelik/yonlendirme eksikligi ve

yapilandirilmis etkilesim/akran liderligi basliklari altinda toplanmustir.

Tablo 3.4. Ana Tema, Alt Tema ve Kod Matrisi

Ana tema Alt temalar Temel kodlar Veri kaynaklari
Tletisim engeli Ortak dil eksikligi, isaret dili  Isaret dili yoklugu, goz Ogrenci, 6gretmen,
bilmeme, anlagilmama temasi eksikligi, kendini yardimet personel

ifade edememe
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Davramissal Korku, zarar gérme, fevri Vurma, sa¢ ¢ekme, Ogrenci, 6gretmen,
belirsizlik hareketler kaginma, giivenlik kaygist  yardimel personel
Hiyerarsik engel Goreli Ustiinliik, bilissel “Ben akilliyim”, “o Ogrenci, dgretmen,
algisi yetersizlik atfi, dilsel yapamaz”, “ben yardimci personel

ustinlik

konusuyorum”

Merhamet ve
koruma

Acima, kryamama, yardim
etme, sahiplenme

Elinden tutma, sinifa
gbtiirme, teselli etme

Ogrenci, 6gretmen,
yardimci personel

Pasif birliktelik

Fiziksel yakinlik, sosyal
uzaklik, 6gretmen
yonlendirmesi eksikligi

Yan yana ama ayri, ortak
oyun yok, pasif
kaynastirma

Ogrenci, 6gretmen

Yapilandirilms
etkilesim

Akran liderligi, ortak
etkinlik, sanat/spor/miizik

Akran baglaticiligy, toren,
grup oyunu, akran destegi

Ogrenci, 6gretmen,
yardimci personel

Tablo 3.4°te goriildiigii gibi temalar yalnizca 6grenci sOylemlerinden tliretilmemis, ii¢
veri grubunun kesisiminden olusturulmustur. Bu yaklasim bulgularin giivenilirligini
artirmaktadir. Ornegin hiyerarsik engel algisi temasi 6grencilerde kendini daha yeterli gérme
ifadeleriyle, 0gretmenlerde Ogrencilerin kendilerini “daha iistte” konumlandirdigia iliskin
gozlemlerle, yardimei personelde ise dilsel iistiinliik ifadeleriyle goriiniir hale gelmektedir. Bu

durum, temanin yalnizca bireysel bir ifade degil, okulun giindelik iliskilerinde farkli bicimlerde

yeniden liretilen bir sosyal driintli oldugunu gdstermektedir.

3.5.4. Gegerlik ve Giivenirlik

Nitel arastirmada gegerlik ve giivenirlik, verinin baglama uygun bi¢cimde toplanmast,
analiz silirecinin agik bi¢imde yiiriitiilmesi, katilimci ifadelerinin dogru temsil edilmesi ve
arastirmact yorumlarinin veriyle desteklenmesiyle iliskilidir. Bu calismada gecerlik ve

giivenirligi artirmak icin birden ¢ok strateji kullanilmistir.

Nitel analizde giivenirlik, sayisal tekrardan ¢ok yorumlarin veriye ne dl¢lide dayandig,
kodlarin tutarli bigimde uygulanip uygulanmadigi ve temalarin farkli veri kaynaklariyla
desteklenip desteklenmedigi tizerinden degerlendirilmistir. Bu baglamda 6ncelikle veri kaynagi
cesitliligi saglanmistir. Ogrenciler, dgretmenler ve yardimei personel olmak iizere ii¢ farkl
katilimcr grubundan veri toplanmistir. Bu sayede aymi olgu farkli bakis agilarindan
degerlendirilmistir. Ogrenci beyanlari, 6gretmenlerin smif i¢i ve etkinlik baglamindaki
gozlemleriyle; yardimci personel anlatilari ise bahge, yemekhane, servis ve koridor gibi ortak
alanlardaki davranigsal karsiliklarla birlikte ele alinmustir. Pilot uygulama yapilmasi,
calismanin gecerlik ve giivenirligini destekleyen bir diger unsurdur. Pilot siire¢, sorularin
anlagilabilirligini artirmis ve goriisme formunun 6grencilerin dil ve iletisim 6zelliklerine uygun

bicimde diizenlenmesini saglamistir.
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Bulgular boliimiinde dogrudan alintilara yer verilmesi de arastirmaci yorumlarinin
veriyle bagini giiclendirmistir. Katilimer ifadeleri, temalarin yalnizca arastirmaci yorumu
olarak degil, veriye dayali bigimde olusturuldugunu gostermektedir. Ayrica analiz siirecinde

tema, alt tema, kod ve frekans tablolar1 olusturularak bulgularin nasil iiretildigi izlenebilir hale

getirilmistir.
Tablo 3.5. Analiz Tutarliligini Saglama Stratejileri

Tutarhlik stratejisi Uygulama bicimi Analize katkisi

Veri iicgenlemesi Ogrenci, oOgretmen ve yardimer Bulgularin tek veri kaynagina
personel verileri birlikte okunmugtur.  bagimlilig1 azaltilmistir.

Kod-tekrar kontrolii Ayni kodun farkli gériismelerde nasil Kodlarin rastlantisal degil oriintiisel
gectigi incelenmistir. oldugu goriilmiistiir.

Karsilastirmal kodlama Ayn1 tema {i¢ katilimer grubunda Temalarm kapsami ve
karsilastirilmistir. siirlari belirginlesmistir.

Dogrudan alinti kullanim Temalar katilimer ifadeleriyle Yorumlarin veriyle bagt
desteklenmistir. korunmustur.

Etik anonimlestirme Katilimer adlart yerine kodlar ve rol Bilimsel  sunum ile  gizlilik
tanimlari tercih edilmistir. dengelenmistir.

Kesin yargidan kaginma Bulgular olasilik ve baglam iginde Nitel verinin dogasina uygun
yorumlanmustir. akademik dil korunmustur.

Tablo 3.5’te belirtilen stratejiler, bulgularin giivenilir ve izlenebilir bigimde
sunulmasina katki saglamaktadir. Veri ticgenlemesi bu arastirmada 6zellikle 6nemlidir. Ciinkii
ogrenciler kendi tutumlarini bazen sinirli bicimde ifade ederken, 6gretmenler ve yardimci
personel ayni tutumlarin davramgsal karsiliklarin1 gozlemleyebilmektedir. Ogrenci arkadaslik
kurmak istemedigini belirtirken, 6gretmen bunu oyuna almama ya da yetersizlik atfi lizerinden
gozlemleyebilmekte; yardimer personel ise ayni siireci bahcede lider 6grenci etkisiyle gelisen
dislama bi¢iminde somutlastirabilmektedir. Bu nedenle analiz tutarliligi, tek tek ifadelerin

degil, veri kaynaklari arasinda kurulan anlamli baglantilarin giicline dayanmaktadir.

Kodlama stirecinin giivenirligini artirmak amaciyla, arastirmacinin yani sira alaninda
uzman ikinci bir kodlayic1 gorligme dokiimlerinin bir boliimiinii bagimsiz olarak kodlamigtir.
Kodlayicilar arasi tutarlilik, gorlis birligi ve goriis ayriligi sayilar iizerinden Miles ve
Huberman’in 6nerdigi uyum yiizdesi (Goriis birligi / [Gortis birligi + Goriis ayriligi] x 100)
formiiliiyle degerlendirilmistir. Yapilan hesaplama sonucunda kodlayicilar arast uyum yiizdesi
%88 olarak tespit edilmistir.  Kodlayicilar arasinda ortaya ¢ikan farkliliklar uzlasi
toplantilarinda tartisilarak giderilmis ve kod sistemine son bi¢imi verilmistir. Kodlamanin
yazilim ortaminda yiriitiilmesi, kodlarin ve kodlanmis kesitlerin geriye doniik olarak

izlenebilmesini saglayarak analiz siirecinin denetlenebilirligini giiclendirmistir.
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3.6. Etik ilkeler

Aragtirma oncesinde Necmettin Erbakan Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler
Bilimsel Arastirmalar Etik Kurulu’ndan arastirma izni alinmistir (EK-1). Goriismeler 6ncesinde
tim katilimcilara bilgilendirme yapilmis ve “Goniillic Katilim Onam Formu” (EK-2) ile
katilimlar1 saglanmistir. Aragtirmada katilimcilarin goéniilliliigii, gizliligi ve mahremiyeti
gozetilmistir. Gorligme formlarinda katilimceilarin - kimlikleri dogrudan kullanilmamas;
Ogrenciler ve yetiskin katilimcilar kodlarla veya gorev alanlaniyla ifade edilmistir.
Goriismelerin bilimsel aragtirma amaciyla kullanilacagi belirtilmis, sorularin dogru ya da yanlis
cevabil olmadig1 vurgulanmistir. Katilimeilarin goriislerini baski altinda kalmadan ve kendi

deneyimlerine dayali bicimde aktarmalarina 6zen gosterilmistir. Katilimeilarin

Ogrenci goriismelerinde isaret dili destegi saglanmasi, etik acidan erisilebilirlik
ilkesinin bir parcasi olarak degerlendirilmistir. Boylece dgrencilerin kendilerini en rahat ifade
edebilecekleri iletisim ortami olusturulmustur. Pilot uygulama verilerinin bulgulara dahil
edilmemesi de etik ve metodolojik a¢idan uygun bir tercih olarak degerlendirilmistir; ¢iinki

pilot veriler yalnizca veri toplama aracinin gelistirilmesi amaciyla kullanilmistir.
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BOLUM 4
4. BULGULAR

Bu boliimde aragtirmanin nitel veri yapisi, ti¢ farkli katilime1 grubundan elde edilen
goriisme dokiimleri tizerinden c¢oziimlenmistir. Veri seti; isitme yetersizligi bulunan
ogrencilerle yapilan goriismeler, 6gretmenlerin gozlem ve degerlendirmeleri ile okulun
giindelik yasamina dogrudan temas eden yardimeci personelin gézlemlerinden olugmaktadir.
Boylece arastirma problemi yalnizca 6grencilerin kendi beyanlariyla degil; sinif, koridor,
bahge, yemekhane, servis, revir ve téren gibi farkli okul yasami alanlarinda ortaya ¢ikan iliski

oOrtintiileriyle birlikte degerlendirilmistir.

4.1. Bulgularin ve Veri Yapisinin Genel Goriiniimii

Tablo 4.1. Katilimci1 Gruplarinin Veri Yapisindaki Yeri

Katilmei1 grubu Veri kaynaginin niteligi Gozlenen temel alanlar
Isitme yetersizligi Birincil 6znel gortigme verisi  Engel algisi, arkadaghk istegi, korku, merhamet,
bulunan égrenciler iletisim engeli, 6gretmen yonlendirmesi
Ogretmenler Pedagojik ve gozlemsel veri Smuf igi etkilesim, torenler, grup
caligmalari, 6gretmen miidahaleleri, okul iklimi
Yardimei personel Ortak alan ve giindelik okul Yemekhane, servis, revir, koridor, bahge, giivenlik
yasami verisi alani

Tablo 4.1’de goriildigli iizere veri yapist tek yonlii bir Ogrenci beyanina
dayanmamaktadir. Ogrencilerin 6zel gereksinimli akranlarina iliskin sdylemleri, 6gretmen ve
yardimci personel gdzlemleriyle biitiinciil bigimde degerlendirilmistir. Ogrencilerden bir kismi
zihinsel yetersizligi olan akranlariyla arkadashik kurmay: ortak iletisim bigiminin olmamasi
nedeniyle zor gordiigiinii belirtirken, 6gretmenler de isaret dili eksikliginin hem grup i¢i hem
gruplar arasi iletisimi smirladigini ifade etmistir. Yardimer personel verilerinde ise iletisim
giicliigliniin yalnizca teknik bir sorun olmadigi, kimi zaman sosyal konumlandirma ve

hiyerarsiyle de iligkili oldugu goriilmiistiir.

4.1.1. Ogrenci Goriismelerinin Genel Ozellikleri

Ogrenci goriismeleri, arastirmanin merkezl veri kaynaklarindan biridir. Bu
goriismelerde 6grencilerden zihinsel yetersizligi olan akranlarini nasil tanimladiklari, okulda

onlar1 nerelerde gordiikleri, onlarla arkadas olmak isteyip istemedikleri, birlikte olduklarinda
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ne hissettikleri, sosyal etkinliklere birlikte katilip katilmadiklar1 ve dgretmenlerin bu siirece

nasil katki sundugu hakkinda bilgi alinmistir.

Tablo 4.2. Ogrenci Gériismelerinde One Cikan Ilk Kodlar
Ik kod Kodun anlam Temsili katihmel ifadesi
Iletisim engeli Isaret dili veya ortak iletisim “Isaret dili bilmiyorlar ve iletisim
bi¢cimi olmadigt i¢in arkadashk kuramiyoruz.”
kurmakta zorlanma

Zarar gorme korkusu Vurma, sa¢ gekme, ani davranis ya  “Bana  vurmalarindan ya da sagim
da saldirganlik beklentisi cekmelerinden korkuyorum.”

Merhamet/acima Uziilme, kiyamama ve koruma  “Onlara iiziiliiyorum, kiyamiyorum.”
istegi

Bilissel hiyerarsi Kendisini daha yeterli, akranini  “Ben akilltyim.” / “Onlar anlamiyor.”
daha yetersiz gérme

Ogretmen Birlikte oyun ya da arkadaslik igin ~ “Ogretmenlerin ‘gelin beraber oynaym’

yonlendirmesi eksikligi  yetiskin destegi gérmeme dedigini duymadim.”

Akran liderligi Bir 6grencinin etkilesimi baglatip  O1’in yalmz kalan akranini oyuna davet
digerlerini siirece dahil etmesi etmesi

Tablo 4.2, 6grencilerin tutumlarinin tek bir yonde ilerlemedigini géstermektedir. Ayn
Ogrenci bir yandan 6zel gereksinimli akranina iiziildiiglinii ifade ederken, diger yandan onunla
arkadaslik kurmak istemeyebilmektedir. Bu nedenle 6grenci tutumlarini yalnizca olumlu ya da
olumsuz bi¢iminde siniflandirmak yeterli degildir. Daha uygun bir degerlendirme, kabul,
acima, korku, iletisimsel caresizlik, yardim istegi ve hiyerarsik konumlandirmanin birlikte
goriilebildigi karma bir tutum driintiisiinii dikkate almalidir. Ozellikle “yardim etmek istiyorum
ama ne yapacagimi bilmiyorum” anlamina gelen ifadeler, 6grencilerde biitiiniiyle dislayict bir
yonelimden c¢ok, yapilandirilmis etkilesim becerisi eksikliginin  de bulundugunu

diistindiirmektedir.

Arastirmada elde edilen veriler alt1 ana tema altinda toplanmistir: engel algisi ve biligsel
konumlandirma; sosyal kabul ve arkadaslik egilimleri, iletisim engeli, korku ve davranissal
belirsizlik, merhamet ve koruyucu tutum, yapilandirilmis kapsayicilik ve yetiskin
yonlendirmesi. Bu temalar birbirinden tamamen bagimsiz degildir. Ogrencilerin zel
gereksinimli akranlarina yonelik tutumlari cogu zaman bu temalarin kesisiminde olugmaktadir.
Ornegin ortak iletisim biciminin bulunmamasi yalmizca iletisimsel bir sorun olarak
kalmamakta; zaman zaman “anlamiyor”, “bilmiyor” veya ‘“arkadas olunamaz” bi¢imindeki
sosyal mesafe gerekcesine donlismektedir. Benzer bigimde merhamet duygusu her zaman esit
arkadaslik iliskisine yol agmamakta; kimi zaman koruyucu fakat hiyerarsik bir iliski bigimi

uretebilmektedir.

43



Tablo 4.3. Ana Temalarin Genel Goriiniimii

Ana tema Temanin analitik anlama  One ¢ikan kodlar Temsili veri 6rnegi
Engel algis1 ve bilissel Isitme yetersizligi bulunan Yeterlik vurgusu, O1’in kendisini daha
konumlandirma 6grencilerin zihinsel anlamama, farkli gorme, yeterli konumda
yetersizligi veya otizmi olan  okul kimligini gordiglnii  belirten
akranlarini nasil tamimladigi ~ sorgulama ifadesi
ve kendisini bu akranlara
gore nerede
konumlandirdigi
Sosyal kabul ve arkadashk Ogrencilerin ozel Arkadashgr reddetme, (2’nin giivenli ortam
egilimleri gereksinimli akranlarla kosullu  kabul, pasif kosuluyla  birlikte
arkadaglik kurma, birlikte gdzlem, aktif kabul etkinlige
oynama, yardim etme veya katilabilecegini
uzak durma yonelimleri belirtmesi
Tletisim engeli Isaret dili, sozlii dil, géz Isaret dili bilmeme, O3’iin iletisim
temast ve beden dili anlasamama, gz temast kurmayi zor
iizerinden kurulamayan ya eksikligi, ortak dil buldugunu belirtmesi
da sinirli kalan iletigim yoklugu

Korku ve davramssal Ani hareketler, vurma, sa¢ Zarar gorme korkusu, O4’tin fiziksel zarar
belirsizlik cekme, fevri davraniglar ve  kagima, giivenlik  gbrme korkusunu
ongoriilemezlik nedeniyle ihtiyaci ifade etmesi
gelisen ¢ekinme
Merhamet ve Kkoruyucu Acima, iiziilme, kiyamama, Kiyamama, yardim  O5’in yalmiz kalan

tutum

yardim etme ve elinden
tutma gibi davranislar

etme, teselli, koruma

akranini oyuna davet
etmesi

Yapilandirilmg Ogretmen, yardimc1  Yonlendirme, akran OG1’in spor, miizik,
kapsayicilhk ve yetiskin personel, ortak etkinlik ve destegi, ortak oyun, grup resim ve torenleri
yonlendirmesi akran liderligi aracilifiyla etkinligi etkilesim alan1 olarak
sosyal kabuliin degerlendirmesi
desteklenmesi
Tablo 4.3’te gorildiigii tlizere, Ogrencilerin tutumlar1 tek yonli bir yap1

gostermemektedir. Ayn1 6grenci hem korku duyabilmekte hem {iziilebilmekte hem de belirli
kosullarda arkadaslik kurabilecegini ifade edebilmektedir. Bu durum, sosyal kabuliin yalnizca
yakinlik ya da uzaklik kategorileriyle agiklanamayacagm gostermektedir. Ogrenci verilerinde
goriilen bu duygu karisimi, 6gretmen gozlemlerinde koruyucu fakat esitlik¢i olmayan yardim
davraniglariyla, yardimci personel gozlemlerinde ise koruma ve hiyerarsi arasindaki belirsiz

iliskiyle karsilik bulmaktadir.

Ana temalar ayrintili bicimde incelendiginde, sosyal kabuliin 6zellikle iletisimsel
erisim, davramigsal Ongoriilebilirlik ve yetiskin yonlendirmesiyle yakindan iligkili oldugu
goriilmektedir. Ogrenci goriismelerinde arkadaslik kurmaktan kaginma ¢ogu zaman dogrudan

2% ¢

diismanlik icermemekte; bunun yerine “anlasamiyoruz”, “isaret dili bilmiyorlar”, “bana zarar
verebilirler” veya “ne yapacagimi bilmiyorum” anlamina gelen gerekgelerle birlikte ortaya
¢ikmaktadir. Bu nedenle alt temalar olusturulurken, yalnizca agik tutum ifadelerine degil, bu

ifadelerin arkasindaki anlamlandirma bi¢imlerine de dikkat edilmistir.

44



Tablo 4.4. Alt Tema ve Kod Haritasi

Ana tema Alt tema Kodlar Katihmer  gruplarinda
goriiniim
Engel algis1 ve Bilissel yeterlik Kendini daha yeterli gérme, Ogrencilerde dogrudan;
biligsel ayrimi anlamama, bilmeme, zihinsel &gretmen ve yardimci
konumlandirma kapasite atfi personelde gozlemsel
olarak giiclii
Engel algis1 ve Okul kimligini Okulun isitme yetersizligi bulunan Ogrencilerde  belirgin;
biligsel sorgulama Ogrencilere ait goriilmesi, diger Ogretmenlerde baglamsal
konumlandirma gruplarin varligint
anlamlandiramama
Sosyal kabul ve Arkadashg: Arkadas olmak istememe, vakit Ogrencilerde giiclii
arkadashk reddetme gecirmek  istememe,  oyuna
egilimleri katilmama
Sosyal kabul ve Kosullu kabul Zarar vermezse, sakin olursa, Ogrencilerde gliclii;
arkadashk iletisim kurulabilirse kabul etme Ogretmenlerde
egilimleri destekleyici gozlemlerle
goriilmektedir
Tletisim engeli Isaret dili merkezli Isaret dili bilmeme, ortak iletisim Ug grupta da giiglii
engel kuramama, ortak dil yoklugu
Iletisim engeli Anlagilmama Beni anlamiyor, ben onu Uc grupta da giiclii
deneyimi anlamiyorum, g0z temasi
kurmuyor
Duyussal tepki Korku Vurma, sa¢ ¢ekme, ani dfke, zarar Ogrenci  ve  yardimci
gorme beklentisi personel verilerinde giiclii
Duyussal tepki Merhamet Kiyamama, {iziilme, koruma istegi Ogrenci ve yardimci
personel verilerinde
giiclii; Ogretmenlerde
segici orneklerle
goriilmektedir
Davramssal Uzak durma Mesafe koyma, izleme, Uc grupta da giiclii
tutum gdrmezden gelme, oyuna almama
Davramgsal Yardim etme Elinden tutma, oyuna davet etme, Ogrenci ve yardimci
tutum sinifa gotiirme, teselli etme personel verilerinde 6rnek
olaylarla belirgindir
Kurumsal siireg ~ Yonlendirme Birlikte oynama icin yetiskin Ogrencilerde giiclii
eksikligi yonlendirmesinin olmamasi, ortak
etkinlik azlig1
Kurumsal siire¢  Yapilandirilmis Beden egitimi, resim, miizik, Ogretmen ve yardimci
etkinlik téren, oyun, akran destegi personel Onerilerinde
giiclii

Tablo 4.4, alt temalarin ii¢ temel eksende yogunlastigini gdstermektedir. ilk eksen,
ogrencilerin 6zel gereksinimli akrani nasil anlamlandirdigidir. Bu eksende yeterlik, anlamama,
farklilik ve okul i¢indeki konumu sorgulama kodlar1 yer almaktadir. Diger eksen, sosyal iligkiyi
miimkiin kilan ya da simirlayan kosullardir; burada isaret dili, ortak oyun, Ogretmen
yonlendirmesi ve giivenli ortam belirleyici goriinmektedir. Son eksen ise duygusal ve
davranigsal yanittir. Ogrenciler korku, merhamet, acima, kaginma ya da yardim etme gibi farkli
tepkiler gelistirmektedir. Bu ii¢ eksen birlikte degerlendirildiginde sosyal kabuliin sabit bir
tutum degil; deneyim, bilgi, iletisim ve giiven duygusu i¢inde siirekli yeniden kurulan bir siire¢

oldugu anlasilmaktadir.
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4.1.2. Ogrenci, Ogretmen ve Yardime1 Personel Verilerinin Kesisim Alanlari

Ug veri grubunun kesisiminde bes temel bulgu alani ortaya ¢ikmaktadir. Bunlar iletisim
engeli, hiyerarsik konumlandirma, davranissal belirsizlik, merhamet/koruma ve yapilandirilmis
etkilesim ihtiyacidir. Ogrenci verileri bu alanlari dogrudan yasanti olarak sunarken,

Ogretmenler pedagojik baglami, yardimci personel ise ortak alan pratiklerini goriiniir

kilmaktadir.
Tablo 4.5. U¢ Veri Grubunun Kesisim Alanlar
Kesisim alam Ogrenci verisindeki karsihgni ~ Ogretmen verisindeki Yardime personel
karsiigi verisindeki karsihigi
Iletisim engeli “Isaret dili bilmiyorlar”, “beni  “Iletisim kuramadiklar1 ~“Anlasamiyorlar”,
anlamiyorlar” icin mesafe koyuyorlar”  “birbirlerine bakip
kaliyorlar”
Hiyerarsik algi “Ben  akilliyim”, “onlar  “Kendilerini daha “Ben konusuyorum, sen
anlamiyor” yeterli goriiyorlar”, “o konusamriyorsun”
yapamaz diyorlar”
Davranigsal “Bana vurabilirler”, “sacimi  “Ne yapacagimi Fevri hareketler, kaginma,
belirsizlik cekebilirler” kestiremeyince mesafe ayri yemek/teneffiis
koyuyor” diizenlemeleri
Merhamet ve “Kiyamiyorum”, “yardim  “Elinden tutup “Smifa gotiiriiyor”, “teselli
koruma ederim” gotliriiyor”, “koruyucu ediyor”, “yaninda duruyor”
davraniyor”
Yapilandirilmis Ogretmen yonlendirmesi ~ Spor, miizik, resim, Ortak oyun, yemek, spor ve
etkilesim olmadiginda iliskinin smurli  drama ve grup etkinligi personel yonlendirmesi
kalmast Onerileri Onerileri

Tablo 4.5, arastirmanin ana bulgusunu giiclendirmektedir. Isitme yetersizligi bulunan
ogrencilerin 6zel gereksinimli akranlarina yonelik tutumlart yalnizca bireysel duygu ya da
diisiinceye indirgenememektedir. Bu tutumlar; okulun iletisim diizeni, ortak alan
organizasyonu, oOgretmen yonlendirmesi, yardimeci personelin arabuluculugu ve akran
liderliginin birlikte etkiledigi iliskisel bir yapi olarak goriinmektedir. Ozellikle &grenci
verilerinde goriilen yonlendirme eksikligi algisi, 6gretmen ve yardimci personel verilerinde
yonlendirme ihtiyaci ve kontrollii ortak etkinlik 6nerileriyle ortiismektedir. Bu nedenle veriler,
fiziksel birlikteligin sosyal kabul i¢in tek bagina yeterli olmadigini; temasin anlamli, giivenli ve

yapilandirilmis olmasi gerektigini gostermektedir.

4.2. Isitme Yetersizligi Bulunan Ogrencilerin Ozel Gereksinimli Akranlarina Yonelik
Tutumlan

Bu boéliimde arastirmanin birinci alt amaci dogrultusunda, isitme yetersizligi bulunan
ogrencilerin 6zel gereksinimli akranlarina yonelik tutumlari; 6grenci anlatimlar: ile 6gretmen

ve yardimci personel goézlemleri biitiinciil bicimde ele alinarak sunulmaktadir. Tutumlar; engel
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algis1, kabul-mesafe ekseni, merhamet temelli yonelimler ve Ortiik hiyerarsi basliklar1 altinda

degerlendirilmistir.
4.2.1. Engel Algisi ve Zihinsel Yetersizligi Anlamlandirma Bicimleri

Ogrencilerin  zihinsel yetersizligi anlamlandirma bigimlerinde {i¢ ana egilim
belirlenmistir: biligsel yeterlik iizerinden ayrim kurma, zihinsel yetersizligi davranigsal
farkliliklarla agiklama ve okulun kimligi iizerinden aidiyet sorgulamas1 yapma. Ogrencilerden
bazilar1 zihinsel yetersizligi “akil”, “bilme”, “anlama” ve “davranis kontrolii” gibi kavramlarla
degerlendirmistir. Bu durum, zihinsel yetersizligi olan akranlarin yalnizca farkli bir destek
gereksinimiyle degil, zaman zaman daha alt bir sosyal konumla iliskilendirildigini

distindiirmektedir.

Tablo 4.6. Engel Algisi ve Zihinsel Yetersizligi Anlamlandirma Kodlar1

Alt tema Kodlar Ogrenci ifadelerinden 6rnek
Bilissel ayrim Akilli olma, anlamama, bilmeme “Ben kendimi diislindiigiimde daha
akilli oldugumu diisiiniiyorum.”
Davramgsal farklhilik Sakin durmama, s6z dinlememe, “So6z dinlemediklerini goriiyorum.”
davranis kontroliinde giigliik
Aidiyet sorgulamasi Okulda neden bulunduklarint ~ “Onlarin neden bu okulda olduklarim:
sorgulama, okul kimligi anlamiyorum.”

Gozlemci anlamlandirma  Disaridan izleme, sinifa gitmeme, sinirhi -~ “Siniflarina hi¢ gitmedim.”

bilgi

Tablo 4.6, 6grencilerin zihinsel yetersizligi ¢ogu zaman dogrudan deneyimden ¢ok
sinirl1 temas, disaridan gozlem ve davranigsal farklilik tizerinden anlamlandirdigini
gostermektedir. O1, zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin davranis ve hareketlerinin
kendilerinden farkli oldugunu belirtirken; O2 bu farklilig1 daha keskin bigimde bilissel yeterlik
lizerinden degerlendirmektedir. O3 ve O4’iin zihinsel yetersizligi olan dgrencilerin okulda
bulunma nedenini sorgulamasi ise yalnizca bireysel tutumu degil, okulun kurumsal kimligine

iligkin aidiyet algisin1 da gostermektedir.
4.2.1.1. “Akillilik” ve Bilissel Yeterlik Uzerinden Kurulan Ayrim

Ogrenci goriismelerinde “akillilik” kodu, zihinsel yetersizligi olan akranlara yonelik
sosyal mesafenin en goriiniir bilissel dayanaklarindan biri olarak ortaya c¢ikmistir. Bazi
ogrenciler, kendi igitme yetersizliklerini iletisimsel bir smirlilik olarak goriirken, zihinsel
yetersizligi olan akranlarinin durumunu daha temel bir “anlama” ya da “bilme” eksikligi olarak

degerlendirmektedir. O2’nin isitme yetersizligi bulunan &grencilerin birgok seyi bildigini,
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zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin ise ayni diizeyde anlayamadigin1 ima eden agiklamasi,
iletisim becerisi ile biligsel yeterligin zaman zaman birbirine karistirildigini diisindiirmektedir.
0O5’in kendisini zihinsel yetersizligi olan akranlariyla karsilastirdiginda daha yeterli gordiigiinii

belirtmesi de benzer bir ayrim1 gii¢lendirmektedir.

Bu bulgu, 6grencilerin kendi yetersizlik alanlarini ¢ogu zaman “duymama” veya
“iletisim kurmada zorlanma” ile sinirlarken, zihinsel yetersizligi “akil” ve “anlama” lizerinden
daha alt bir konuma yerlestirebildiklerini gostermektedir. Bu durum, 6zel gereksinimli
Ogrenciler arasinda ortiilk bir konumlandirma iiretebilmektedir. Ancak bu ayrimi yalnizca
bilingli dislama olarak okumak yeterli degildir. Ogrencilerin yaslari, zihinsel yetersizlik
hakkinda smirl bilgiye sahip olmalar1 ve davranigsal farkliliklari agiklamak igin yeterli

kavramsal araglarinin bulunmamasi da bu sylemleri etkilemis olabilir.

4.2.1.2. Zihinsel Yetersizligi “Farklihk”, “Anlamama” ve “Davramig Sorunu” Olarak

Kodlama

(13

Ogrenciler zihinsel yetersizligi ¢ogu zaman “farkli davramis”, “anlamama”, “soz
dinlememe”, “yaramazlik” ve “uyumsuzluk™ gibi giindelik kategorilerle agiklamaktadir. Bu
kodlar, =zihinsel yetersizlik hakkinda sistematik bir bilgilendirmenin yeterince
i¢sellestirilmedigini diisiindiirmektedir. Ogrencilerin &nemli bir kismi, 6zel gereksinimli
akranlarimin davraniglarini tan1 ya da destek gereksinimi baglaminda degil, okul diizenine uyum

saglayamama olarak yorumlamaktadir.

Bu ¢ergevede O6’nin bazi davranislari kendisine uygun ya da iyi gelmeyen davranislar
olarak tanimlamasi, sosyal kabuliin yalnizca bilissel degil, ayn1 zamanda davranigsal uyum
iizerinden de kuruldugunu gostermektedir. O7 ise 6zel gereksinimli bir akraninin bazi
davraniglarin1 komik buldugunu, fakat kavga ¢ikarabilecegi diisiincesiyle mesafeli durdugunu
belirtmistir. Boylece dgrenciler 6zel gereksinimli akranlarini biitiiniiyle reddetmemekte; ancak
onlarin davraniglarii 6ngoriilemez, yorucu ya da uyumsuz gordiiklerinde sosyal mesafeyi

korumaktadir.
4.2.1.3. Okulun Kimligini Sorgulama: “Onlar Neden Burada?” Algist

Ogrenci verilerinde dikkat ceken bir baska kod, okulun kimliginin isitme yetersizligi
tizerinden tanimlanmasidir. Bazi &grenciler, zihinsel yetersizligi olan o6grencilerin isitme

yetersizligi bulunan dgrencilere yonelik bir okulda bulunmasini anlamakta zorlanmaktadir. O3
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ve O4’{in bu yondeki ifadeleri, okulun heterojen dzel gereksinim yapisinin égrenciler tarafindan
yeterince anlamlandirilamadigini diisiindiirmektedir. O4’iin okulun isitme yetersizligi bulunan
Ogrencilerle iligkilendirildigini, ancak burada zihinsel yetersizligi olan Ogrencilerin de
bulundugunu belirtmesi, mekansal aidiyet ile yetersizlik tiirii arasinda dogrudan bir iliski

kuruldugunu gostermektedir.

Bu bulgu, heterojen okul yapisinin Ogrenciler agisindan agiklanmasi gereken bir
pedagojik alan oldugunu gdstermektedir. Ogrenciler farkl1 yetersizlik gruplarinm ayni okulda
neden bulundugunu anlamlandiracak bir ¢erceveye sahip olmadiginda, bu birliktelik kapsayici
bir deneyim yerine karigiklik ya da aidiyet sorunu olarak yasanabilmektedir. Dolayisiyla
bulgular, okulda farkli 6zel gereksinim profillerinin bir arada bulunmasina iliskin capraz

farkindalik ¢alismalarina ihtiya¢ oldugunu gostermektedir.

4.2.2. Sosyal Kabul ve Arkadashk Kurma Egilimleri
Tablo 4.7. Sosyal Kabul ve Arkadashk Egilimleri

Tutum profili Temel kodlar Temsili ifade / 6rnek

Reddedici sosyal mesafe Arkadas olmama, vakit gecirmek “Onlarla arkadas olmak istemem.”
istememe

Kosullu kabul Zarar vermezse, sakinlesirse, isaret ‘Zarar vermeyeceklerinden emin olsam
dili 6grenirse katilmak isterim.”

Pasif kabul Izleme, uzaktan gdzlemleme, komik Akranini izleme fakat oyun oynamak
bulma istememe

Aktif kabul Arkadaglik istegi, oyuna davet, 08’in yalmz kalan akranim
birlikte etkinlik oyuna davet etmesi

Koruyucu kabul Kiyamama, yardim etme, elinden Top verme, diiserse yardim
tutma etme

Tablo 4.7, sosyal kabuliin dereceli bir yap: oldugunu gdstermektedir. Ogrenciler dzel
gereksinimli akranlarini biitiinliyle reddetmemekte; fakat cogu zaman arkadasligi iletisim
kurulabilirlik ve gilivenlik kosullarina baglamaktadir. Bu durum, sosyal kabul ¢aligmalarinda
yalnizca olumlu tutum ifadelerini yeterli gérmenin yaniltict olabilecegini diisiindiirmektedir.
Bir 6grencinin “yardim ederim” demesi, onun ayn1 zamanda ““arkadas olurum” dedigi anlamina
gelmemektedir. Benzer bi¢imde “kiyamiyorum” ifadesi, esit sosyal iliski kuruldugunu degil,

daha ¢ok merhamet merkezli bir konumlandirmay: gosterebilmektedir.
4.2.2.1. Arkadashg1 Reddetme ve Sosyal Mesafe

Arkadashg reddetme kodu, 6grenci goriismelerinde giiclii bicimde yer almaktadir. Bu
reddedis ¢ogu zaman dogrudan diismanlik biciminde degil; anlasamama, korkma, sikicit bulma
ya da davranislar1 uygun gérmeme bigiminde temellendirilmektedir. O1, arkadaslik kurmanin

¢ok zor oldugunu belirtirken bunu isaret dili ve ortak iletisim kuramama {izerinden
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aciklamaktadir. O2 ise hem iletisim kuramamay1 hem de zarar gérme korkusunu arkadaslig:

reddetmenin gerekgesi olarak sunmaktadir.

Bu veriler, sosyal mesafenin cok nedenli oldugunu gostermektedir. Ogrencilerin bazilar:
0zel gereksinimli akranini anlagilmaz buldugu i¢in, bazilar1 da fiziksel temas, ani davranis ya
da davranigsal ongoriilemezlik nedeniyle uzak durmaktadir. Dolayisiyla reddedis yalnizca
onyargi degil; bilgi eksikligi, deneyim eksikligi, iletisim giicliigii ve giivenlik algisiyla birlikte

gelisen karma bir tutum olarak degerlendirilebilir.
4.2.2.2. Kosullu Kabul: “Zarar Vermezse/Oynayabilirse Arkadas Olurum”

Kosullu kabul, 6grenci verilerinde dikkat ¢ekici bir ara kategori olusturmaktadir. 09 un
zarar gormeyeceginden emin oldugu bir ortamda etkinliklere katilabilecegini belirtmesi,
Ogrencinin biitliniiyle kapali olmadigini; ancak giivenli iligki ortamina ihtiya¢ duydugunu
gostermektedir. O2 de kabulii iletisimsel ve davranissal uyuma baglamus; isaret dili 6grenilmesi
ve davraniglarin daha Ongoriilebilir hale gelmesi durumunda arkadashigin  miimkiin

olabilecegini ifade etmistir.

Bu bulgu, uygulama agisindan o6nemlidir. Cilinkii 6grencilerde tamamen kati bir
dislayicilik  yerine, kosullar saglandiginda doniisebilecek bir sosyal kabul potansiyeli
bulunmaktadir. Bu potansiyelin agiga ¢ikabilmesi i¢in 0gretmen yoOnlendirmesi, ortak oyun

kurallari, glivenli fiziksel ortam ve basit iletisim kopriileri gerekmektedir.
4.2.2.3. Arkadaslik Istegi Giosteren Ogrenciler

Bazi 6grencilerin ifadeleri, 6grenci grubu i¢inde sosyal kabul diizeyi daha yiiksek
profillerin bulundugunu gostermektedir. O10, zihinsel yetersizligi olan akranlarla futbol
oynamak istedigini belirtmis; ancak davetine yanit alamadig i¢in etkilesimin siirh kaldigin
ifade etmistir. O11, bu dgrencileri kendisi gibi birer arkadas olarak gordiigiinii sdylemis ve
ogretmen yonlendirmesiyle birlikte oyun oynadigmi aktarmistir. O12 ise arkadaslik ve etkinlik

deneyimlerine daha olumlu yaklagmistir.

Bu 0Ogrencilerin anlatimlari, sosyal kabuliin bireysel farkliliklara ve 6nceki olumlu
deneyimlere bagl olarak gii¢lenebilecegini diisiindiirmektedir. Ozellikle 6gretmenlerin
arkadaslik ve birlikte oyun konusunda yonlendirme yaptigini belirten 6grencilerin daha olumlu

tutum sergilemesi, yapilandirilmis yetiskin desteginin etkisini gostermektedir.
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4.2.2.4. Pasif Kabul ve Gozlemci Konumda Kalma

Bazi 6grenciler 6zel gereksinimli akranlarina karsi agik olumsuzluk sergilememekte,
ancak aktif arkadaslik da kurmamaktadir. O7 nin 6zel gereksinimli bir akranini izledigini, bazi
hareketlerini komik buldugunu ve basit konularda iletisim kurabildigini sdylemesi buna
ornektir. Buna ragmen 6grenci, s6z konusu akranla daha fazla oyun oynamak istememektedir;

¢linkii ani sinirlenme ve kavga ¢ikarma olasiligini diistinmektedir.

Pasif kabul, kapsayici egitim agisindan kritik bir ara durumdur. Bu durumda 6g8renci
0zel gereksinimli akranin1 yok saymamakta; fakat onu esit ve siirekli bir arkadaslik iliskisine
de dahil etmemektedir. Bu nedenle pasif kabul, sosyal kapsayiciligin tamamlandigi anlamina
gelmez. Daha ¢ok yapilandirilmis temasla giiclendirilebilecek bir baglangic diizeyi olarak

degerlendirilmelidir.
4.2.3. Merhamet, Acima ve Koruyucu Tutumlar

Ogrenci goriismelerinde merhamet ve acima duygusu giiglii bir bigimde gériilmektedir.
Ancak bu duygu, her zaman esit arkadashik iliskisine doniismemektedir. Ogrenciler
“kiyamiyorum”, “Uziiliiyorum”, “yardim ederim” gibi ifadeler kullanirken, ayn1 zamanda
“arkadas olmam” veya “oyun oynamam” da diyebilmektedir. Bu durum, merhametin sosyal
kabul agisindan ¢ift yonlii bir anlam tagidigini gostermektedir. Bir yandan diglamay1 azaltabilir;
diger yandan 0Ozel gereksinimli akrani esit degil, korunmasi gereken biri olarak

konumlandirabilir.

Tablo 4.8. Merhamet ve Koruyucu Tutum Kodlar:

Kod Ogrenci verisindeki goriiniim

Kiyamama Bazi 6grencilerde giiglii bigcimde goriilmektedir.

Uziilme Davranis farklilig1 veya basarisizlik karsisinda ortaya ¢ikmaktadir.
Yardim etme Diiserse yardim etme, top verme, elinden tutma

Koruyucu oyun Yavas top atma, canini yakmama

Esit arkadashk Daha acik kabul sergileyen 6grencilerde belirgindir.

Tablo 4.8, merhamet ve korumanin sosyal kabulde 6nemli ancak tek basina yeterli
olmayan bir alan oldugunu gostermektedir. O1, zihinsel yetersizligi olan akranlariyla biiyiik bir
oyun oynamadigini, fakat sikilmamalar1 i¢in onlara top verdigini belirtmektedir. Bu ifade
yardim etmeyi igerir; ancak ortak oyunun gercek anlamda kurulmadigini gostermektedir. Buna
karsilik O8’in yalmz kalan akranini oyuna davet etmesi, merhametin esit oyun ortakligina

dontigebildigi daha giiclii bir 6rnek sunmaktadir.
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4.2.3.1. “Kiyamama” ve Uziilme Duygusu

“Kiyamama” kodu bazi dgrencilerin anlatimlarinda belirginlesmektedir. 02, korku
duymasina ragmen 6zel gereksinimli akranlarinin iiziilmesini istemedigini belirtmistir. O14 ise
kendisinin de engelli oldugunu, karsisindaki 6grencinin de engelli oldugunu soyleyerek ortaklik
kurmakta; ancak zihinsel yetersizlik engelinin arkadasliga doniismeyi zorlastirdigini ifade

etmektedir.
4.2.3.2. Yardum Etme Istegi

Ogrencilerin  bir boliimii, 6zel gereksinimli akranlarma yardim edebilecegini
belirtmektedir. O3, yere diismeleri halinde yardim edecegini soylemistir. O1, kisa siireli
etkilesimlerde top verdigini ifade etmistir. O8 ise yardim etmenin Stesine gecerek oyunu
baslatan kisi olmustur. Bu 6rnekler, yardim etme davranisinin farkli diizeylerde ortaya ¢iktigini

gostermektedir.
4.2.3.3. Acima ile Esit Arkadashk Arasindaki Fark

O11’in &6zel gereksinimli akranlarini kendisi gibi birer arkadas olarak gordiigiinii
belirtmesi, acimanin tesine gegen bir kabul bi¢imini yansitmaktadir. O8’in oyun baslatmas: da
benzer bigimde esit iliski kurma ydniinde daha gii¢lii bir adimdir. Buna karsilik yalnizca
“kiyamama” veya “iliziilme” diizeyinde kalan ifadeler, sosyal kabuliin duyussal diizeyde

kaldigini, davranigsal yakinliga tam olarak dontismedigini gostermektedir.

4.2.4. Koruyucu ve Merhamet Temelli Yardim Davramslar

Tablo 4.9. Koruyucu ve Merhamet Temelli Yardim Davranislar

Yardim bi¢imi Kodlar Temsili gozlem

Elinden tutma Sinifa gétiirme, servise bindirme “Elinden tutup sinifina kadar birakiyor.”

Teselli etme Aglayinca sarilma, moral verme “Uziildiigii anda gidip destek oluyor.”

Koruma Kavga aninda savunma, sahiplenme  “Kendi grubundan olunca hemen

savunuyor.”

Ustten yardim Kigiik/muhtag gorme, biliyliik gibi “Daha kiigik, daha muhta¢ gibi
davranma goriiyorlar.”

Personel  yonlendirmeli “Elinden tut” yonlendirmesi Personel miidahalesiyle yardim

yardim baglatilmaktadir.

Tablo 4.9, yardim davranisinin ¢ok katmanli oldugunu gostermektedir. Yardim,
ogrenciler arasi sicaklig1 artirabilir; fakat yardim edilen 6grenciyi siirekli daha kirilgan ve daha
asagl konumda tutarsa kapsayici esitligi siurlayabilir. Bu nedenle yardim davranisinin
koruyucu hiyerarsiye doniismemesi i¢in karsilikli gorev ve ortak basari deneyimleriyle

desteklenmesi onemlidir.
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4.2.4.1. Elinden Tutma ve Sinifa Gotiirme

Elinden tutma ve sinifa goétiirme, yardimei personel goriigmelerinde en sik goriilen
olumlu yardim davranislarindan biridir. P1, bir 6grencinin her sabah 6zel gereksinimli akranini
alip smifina biraktigimi belirtmistir. PS5 de bir 6grencinin akranina yardim etmesi igin

yonlendirildigini ve sonrasinda 0grenciler arasinda arkadaglik gelistigini aktarmistir.

Bu davranislar, sosyal kabuliin davranigsal diizeyde gelisebilecegini gostermektedir.
Ancak bu yardimin tek yonlii kalip kalmadig1 6nemlidir. Eger yardim eden 6grenci siirekli bilen
ve yoneten, yardim alan 6grenci ise siirekli muhta¢ konumda kalirsa iliski esit arkadaslik

diizeyine ulasamayabilir.
4.2.4.2. Kavga ve Aglama Durumlarinda Teselli Etme

P9, baz1 dgrencilerin 6zel gereksinimli akranlan iiziildiigiinde onlar1 teselli ettigini,
moral verdigini ve destek olmaya calistigin1 belirtmistir. P8 de kavga durumunda 6grencilerin

liziiliip baristirmaya ¢alisabildigini ifade etmistir.

Bu bulgu, isitme yetersizligi bulunan 6grencilerde duygusal duyarlilik ve koruma
potansiyelinin bulundugunu gostermektedir. Ancak bu duyarhilifin tiim 6grencilerde ayni
diizeyde olmadigi, kisilik o6zelliklerine ve Onceki deneyimlere gore degisebildigi

anlagilmaktadir.
4.2.4.3. Koruyucu Hiyerarsi: Yardim Etme ile Ustten Bakma Arasindaki Ince Cizgi

Yardimei personel anlatimlarinda yardim etme davranis ile iistten bakma arasinda ince
bir ¢izgi bulundugu goriilmektedir. P10, isitme yetersizligi bulunan o6grencilerin otizmli
ogrencileri daha kiiciik, daha muhta¢ ya da daha ¢ok korunmasi gereken bireyler gibi
gorebildigini belirtmistir. Bu ifade, yardim davranisinin koruyucu ama ayni1 zamanda hiyerarsik

olabilecegini diisiindiirmektedir.

Bu nedenle bulgular, sosyal kabul ¢alismalarinda “yardim ediyorlar” ifadesinin tek
basina yeterli olmadigimi gostermektedir. Yardimin kapsayici olabilmesi i¢in yardim edilen
Ogrencinin de katki sunabildigi, tercih yapabildigi ve esit bir akran olarak goriildiigi iliski

bigimleri gelistirilmelidir.
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4.2.5. Ortiik Hiyerarsi ve Goreli Ustiinliik Algisi
Tablo 4.10. Ortiik Hiyerarsi ve Goreli Ustiinliik Kodlar

Kod Temsili ifade / durum

Ben akilliyim “Ben daha akillryim.”

Onlar anlamiyor “Ne soylesem tepki alamiyorum.”

Daha hafif engel algis1 Isitme yetersizligini yalmizca iletisim sorunu olarak
degerlendirme

Sosyal mesafenin gerekcelendirilmesi “Arkadags olmam, ¢iinkii anlamryorlar.”

Ustten yardim “Yardim ederim ama arkadas olmam.”

Tablo 4.10, hiyerarsik alginin yalnizca agik kiigiimseme ifadelerinde degil, yardim etme
bigimlerinde de ortaya cikabildigini gdstermektedir. Ogrenci 6zel gereksinimli akranina yardim
ederken kendisini daha bilen, daha anlayan veya daha gii¢lii konumda gorebilmektedir. Bu
nedenle sosyal kabul analizinde yalnizca yardim davranisinin varligina degil, yardimin hangi

iliski bicimi i¢inde gergeklestigine de bakmak gerekmektedir.
4.2.5.1. “Ben Akilliyim” Soylemi

“Ben akilliyim” sdylemi, zihinsel yetersizligi olan akranlara yonelik biligsel ayrimi
dogrudan gostermektedir. 02, O5 ve O12’nin ifadeleri, isitme yetersizligi bulunan bazi
ogrencilerin kendi yetersizliklerini zihinsel yetersizlikten ayirarak daha avantajli bir konum
kurdugunu géstermektedir. O12°nin zihinsel yetersizligi olan 6grencilere yonelik damgalayici
sOzleri fark ettigini ve buna kars1 kendisini daha yeterli gordiigiinii belirtmesi, damgalama ile

kendini ayirma davranisinin birlikte isledigini diisiindtirmektedir.

Bu sdylem, &grencilerin kendilerini koruma bicimi olarak da okunabilir. Isitme
yetersizligi nedeniyle dislanma veya farkli goriilme deneyimi yasayan Ogrenciler, zihinsel
yetersizligi olan akranlarindan ayrisarak kendi yeterliklerini goriiniir kilmaya calisiyor olabilir.
Bu nedenle “ben akilliyim” ifadesi yalnizca stiinlik degil, ayn1 zamanda kirilgan benlik

konumunu koruma ¢abasi olarak da degerlendirilebilir.

4.2.5.2. Isitme Yetersizligini “Daha Hafif Engel” Olarak Konumlandirma

Ogrencilerin bir kismi isitme yetersizligini daha cok iletisim problemi olarak
tanimlarken, zihinsel yetersizligi akil, davranis ve uyum sorunuyla iliskilendirmektedir. Bu
ayrim, isitme yetersizligini daha yonetilebilir ve normale yakin bir yetersizlik tiirii olarak
konumlandirmaya yol agabilmektedir. O4’{in farkli &grenci gruplarnin ayni okulda
bulunmasint karigik ve anlagilmasi giic bulmasi, bu ayrigsmanin okul kimligi diizeyine

tasindigini géstermektedir.
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4.2.5.3. Zihinsel Yetersizligi Sosyal Mesafenin Gerekgesi Olarak Kullanma

Ogrenciler zihinsel yetersizligi cogu zaman arkadaslik kuramama gerekgesi olarak
kullanmaktadir. “Anlamiyorlar”, “bilmiyorlar”, “kurallara uymuyorlar” ve “davraniglari farkli”
gibi ifadeler, sosyal mesafeyi agiklayan temel dayanaklar olarak 6ne ¢ikmaktadir. O5’in bir seyi
anlattiginda kars1 tarafin anlamadigini belirtmesi, iletisimsel giicliiglin zihinsel kapasite atfiyla

birlestigini gdstermektedir.

Bu durum, sosyal kabuliin artirilmasi i¢in yalnizca iyi niyet c¢agrilarmin yeterli
olmayacagim gostermektedir. Ogrencilerin zihinsel yetersizlik hakkinda gelisimsel diizeylerine
uygun bicimde bilgilendirilmesi, problem davranislarin anlaminin agiklanmasi ve ortak iletisim

stratejilerinin 6gretilmesi gerekmektedir.

4.2.6. Dilsel Ustiinliik ve Iletisim Temelli Hiyerarsi
Tablo 4.11. Dilsel Ustiinliik ve fletisim Temelli Hiyerarsi Kodlar

Alt tema Kodlar Temsili alinti

Sozel iistiinliik Konusabiliyorum, sen “Ben konusuyorum, sen konusamiyorsun. Ben
konusamiyorsun senden daha akilliyim.”

Isaret dili statiisii Isaret dili bilme, iyi anlatma, “Ben anlatabilirim” diyerek devreye giren 6grenciler
liderlik oldugu belirtilmistir.

Eksik gorme Kiiciik gorme, yetersiz gorme, “Onu eksik goriiyor.”
akrani eksik etiketleme

I¢ hiyerarsi Daha iyi duyanin 6ne ¢ikmasi “Duyma diizeyleri bile ¢ok 6nemli.”

Tablo 4.11, iletisim becerisinin 6grenciler arasinda sosyal sermaye gibi isledigini
gostermektedir. P5’in aktardigi “Ben konusuyorum, sen konusamiyorsun” ifadesi, dilin agik bir
istlinlik sOylemine doniistiiglinii gostermektedir. P3’ilin isitme diizeyi daha iyi olan
ogrencilerin daha onde kalabildigini belirtmesi ise hiyerarsinin yalnizca isitme yetersizligi
bulunan 6grenciler ile zihinsel yetersizligi olan akranlari arasinda degil, isitme yetersizligi

bulunan 6grencilerin kendi aralarinda da olusabildigini diisiindiirmektedir.
4.2.6.1. “Ben Konusuyorum/Sen Konusamiyorsun” Soylemi

“Ben konusuyorum/sen konusamiyorsun” sdylemi, yardimei personel verilerindeki en
carpici bulgulardan biridir. Bu ifade, konusabilme veya iletisim kurabilme becerisinin akranlar
arasinda statii kurucu bir unsura doniistiigiinii gostermektedir. Bu sdylemde konusma becerisi
yalnizca teknik bir iletisim yeterligi degil, daha akilli veya daha iistiin olmanin isareti gibi

kullanilmaktadir.
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Bu bulgu, 6grenci goriismelerindeki “ben akilliyyim” temasiyla da Ortlismektedir.
Boylece dilsel yeterlik ile biligsel yeterlik 6grencilerin algisinda birbirine baglanmakta; iletisim

kuramayan akran daha eksik veya anlamayan biri olarak konumlandirilabilmektedir.
4.2.6.2. Isaret Dili Bilmenin Statiiye Doniismesi

Yardimci personel gozlemlerinde isaret dili bilen 6grencilerin digerlerine gore daha
aktif, daha yonlendirici ve daha goriiniir oldugu anlasilmaktadir. P3, isaret dilinin yeterince
anlasilamadig durumlarda bazi 6grencilerin “ben anlatabilirim” diyerek devreye girdigini
belirtmistir. Bu durum bir yandan olumlu bir arabuluculuk potansiyeli tasirken, diger yandan

isaret dili bilmenin statii gostergesine doniigebilecegini diisiindiirmektedir.

Bu bulgu, iletisim becerisinin kapsayict kullanilabilmesi i¢in yonlendirilmesi
gerektigini gdstermektedir. Isaret dili bilen 6grenciler akran rehberi olarak gérevlendirildiginde
kapsayict bir rol istlenebilir; ancak bu beceri denetimsiz bigimde Ustiinliik gostergesi haline

gelirse dislayict hiyerarsiyi giiclendirebilir.
4.2.6.3. Isaret Dili Bilmeyen Akranin “Eksik” Goriilmesi

P7, isitme yetersizligi bulunan 6grencilerin otizmli veya zihinsel yetersizligi olan
akranlarini eksik gordiiglinii ve bunu isaret diliyle ifade edebildiklerini belirtmistir. Bu ifade,

tutumun yalnizca sozlii degil, sembolik ve beden diliyle de disa vuruldugunu gostermektedir.

Isaret dili bilmeyen akranin eksik goriilmesi, sosyal kabulii smirlayan énemli bir
mekanizmadir. Ciinkii 6grenci, ortak dil kuramadig akrani yalnizca iletisimsel olarak degil,
sosyal olarak da uzaklastirmaktadir. Bu nedenle kapsayici uygulamalarda iki grup arasinda

ortaklasabilecek basit gorsel-igitsel olmayan iletisim bicimleri gelistirilmelidir.
4.2.7. Olumlu, Olumsuz ve Kosullu Tutum Profilleri

Bulgular incelendiginde dislayici/hiyerarsik profil (£=29) ile koruyucu-acima temelli
profilin (f=29) en sik gorillen tutum Oriintiileri oldugu goriilmektedir. Bunlarn
mesafeli/gdzlemci profil (f=27), kosullu kabul profili (f=22), olumlu kabul profili (f=17) ve
akran liderligi ve doniistiiriicii profil (f=17) izlemektedir. Bu dagilim, 6grencilerin 6zel
gereksinimli akranlarina yonelik tutumlarinin tek boyutlu olmadigimi gostermektedir. Ayni
ogrenci bir yandan 6zel gereksinimli akranina yardim etmek veya onu korumak isteyebilirken,

diger yandan onunla arkadaslik kurmak istemeyebilir ya da ortak oyunlara dahil etmeyebilir.

56



Benzer bicimde 6gretmen ve yardimci personel gozlemleri, 6grencilerin bazi durumlarda
koruyucu davraniglar sergilediklerini ancak grup etkinlikleri ve oyun s6z konusu oldugunda
dislayict tutumlar gosterebildiklerini ortaya koymaktadir. Bu nedenle sosyal kabul siirecleri
olumlu ve olumsuz tutumlarin birbirinden tamamen ayrildig1 yapilar olarak degil, baglama goére

degisebilen karmasik iligkiler ag1 icerisinde degerlendirilmelidir.
4.2.7.1. Olumlu Kabul Profili

Olumlu kabul profili, 6zel gereksinimli akranla arkadaslik kurma istegi, birlikte oyun
oynama, esit arkadas olarak gérme, sosyal temasi baslatma ve olumlu ge¢mis deneyimlere sahip
olma gibi Ozelliklerle tanimlanmaktadir. Bulgular incelendiginde birlikte oyun oynama
isteginin (f=16), arkadas olmak istemenin (f=14), olumlu ge¢mis deneyimlerin (f=12), sosyal
temast baglatmanin (f=11) ve 6zel gereksinimli akrani esit bir arkadas olarak gérmenin (f=9)

bu profilin temel gostergeleri oldugu goriilmektedir.
4.2.7.2. Kosullu Kabul Profili

Kosullu kabul profili, 0&grencilerin 06zel gereksinimli akranlarini  tamamen
reddetmemeleri ancak arkadaslik ve ortak etkinlikler icin belirli kosullar 6ne siirmeleriyle
karakterize edilmektedir. Bulgular, Ogrencilerin en sik zarar vermeme kosulunu (f=18),
gozetimli etkilesimi (f=16), davranislarin degismesini (f=15), sakinlesmeyi (f=14) ve isaret dili

ogrenilmesini (f=13) vurguladiklarini gostermektedir.
4.2.7.3. Mesafeli/Gozlemci Profil

Mesafeli/gozlemci profil, 6zel gereksinimli akrani acik bigimde reddetmeyen ancak
onunla aktif bir arkadaslik iligkisi kurmayan, ortak oyun baglatmayan ve sosyal etkilesimi belirli
bir diizeyin Otesine tagimayan 6grencileri tamimlamaktadir. Bulgular incelendiginde en sik
temas baslatmama (f=24), uzaktan izleme (f=21), pasif kabul (f=18), gormezden gelme (f=18)

ve sinirli-kisa etkilesim (f=16) davraniglarinin bu profile eslik ettigi goriilmektedir.
4.2.7.4. Dislayicv/Hiyerarsik Profil

Dislayici/hiyerarsik profil, 6zel gereksinimli akrani daha yetersiz, daha az becerikli veya
sosyal grubun disinda tutulmasi gereken biri olarak degerlendirme egilimini ifade etmektedir.
Bulgular incelendiginde “o yapamaz/anlamaz” bi¢imindeki yargilarin (f=29) en sik goriilen

gosterge oldugu, bunu oyuna almama (f=25), bilissel iistiinliik algis1 (f=22), kiiglimseme veya
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alay etme davraniglar1 (f=21) ve liderlik yoluyla dislama davranislarinin (f=17) izledigi
goriilmektedir. Katilimc1 ifadeleri, baz1 Ogrencilerin 6zel gereksinimli akranlarini yeterli
gormediklerini ve onlart grup etkinliklerinde pasif ya da yetersiz bireyler olarak
konumlandirdiklarini  gdstermektedir. Ogretmen ve yardimci personel gdzlemleri ise bu
durumun 6zellikle oyun ortamlarinda, grup calismalarinda ve ortak etkinliklerde daha goriiniir
hile geldigini ortaya koymaktadir. Ogrenciler her zaman dogrudan dislayici ifadeler
kullanmasalar da, akranlarini oyuna davet etmeme, gérev vermeme veya karar siireclerine dahil

etmeme gibi davranislarla bu tutumu yansitabilmektedir.
4.2.7.5. Koruyucu-Acima Temelli Profil

Koruyucu-acima temelli profil, 6zel gereksinimli akranlara yonelik tiziilme, kiyamama,
yardim etme, koruma ve destek olma davranislarini icermektedir. Bulgular incelendiginde
yardim etme davranisinin (f=29) en yiiksek frekansa sahip oldugu, bunu kiyamama ve {iziilme
(f=24), tstten koruma egilimi (f=20), elinden tutma (f=17) ve teselli etme davranislarinin (f=11)
izledigi goriilmektedir. Katilimer ifadeleri, 6grencilerin 6nemli bir bolimiiniin  6zel
gereksinimli akranlarina karst merhamet ve koruma duygular gelistirdigini gostermektedir.
Yardim etme, diisen bir 6grenciyi kaldirma, yoniinii bulmasina yardimci olma, sinifa gotiirme
veya duygusal destek sunma gibi davranislar bu profilin temel Ozellikleri arasinda yer
almaktadir. Ogretmen ve yardimci personel goriislerinde de Ogrencilerin zaman zaman
koruyucu bir rol {istlendikleri ve 6zel gereksinimli akranlarina destek olmaya ¢alistiklar
belirtilmistir. Bununla birlikte bu profil olumlu kabul profiliyle tamamen ortligmemektedir.
Ciinkii burada iliski ¢ogu zaman esit arkadaslik temelinde degil, yardim eden ve yardim alan
bireyler arasindaki iliski bigiminde kurulmaktadir. Ogrenci 6zel gereksinimli akranina yardim
etmek isteyebilir; ancak onunla arkadas olmak, ortak oyun oynamak veya esit bir akran iligkisi
gelistirmek istemeyebilir. Bu nedenle koruyucu tutumlar sosyal kabul agisindan énemli bir
baslangic noktasi olustursa da, tek basina kapsayict ve esitlikci bir iliskiyi garanti
etmemektedir.

4.2.7.6. Akran Liderligi ve Déniistiiriicii Profil

Akran liderligi ve doniistiiriicii profil, 6grencilerin sosyal etkilesimi baglatmasi,
akranlarin1 oyuna davet etmesi, grup normlarint etkilemesi ve diger 6grenciler i¢in model
olusturmasiyla tanimlanmaktadir. Bulgular incelendiginde liderin dislayici etkisinin (f=15),

akran modeli olmanin (f=13), liderin kapsayici etkisinin (f=13), personel yonlendirmesiyle
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ortaya ¢ikan liderlik davraniglarinin (f=9) ve oyunu baslatmanin (f=8) bu profilin temel
gostergeleri oldugu goriilmektedir. Katilimc1 ifadeleri, bazi 6grencilerin grup igindeki
konumlar1 sayesinde diger 6grencilerin tutumlarini etkileyebildiklerini gostermektedir. Lider
konumdaki bir 6grencinin 6zel gereksinimli bir akranin1 oyuna davet etmesi veya etkinlige
katmas1 durumunda diger 6grencilerin de benzer bicimde davranabildigi goriillmektedir. Buna
karsilik lider 6grencinin dislayici bir tutum sergilemesi durumunda grup tiyelerinin de ayni
davranigi siirdiirme egiliminde olduklari anlasilmaktadir. Bu durum, akran liderliginin sosyal
kabul iizerinde giiglii ve ¢ift yonlii bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir. Ogretmen ve
yardimer personel goriisleri, lider 6grencilerin olumlu sosyal davranislar i¢in model olarak
kullanilabilecegini ortaya koymaktadir. Ozellikle akran rehberligi, oyun liderligi, sosyal destek
arkadashig ve ortak etkinlik sorumlulugu gibi uygulamalar, 6grenciler arasindaki etkilesimi
artirabilecek onemli araclar olarak degerlendirilmektedir. Bu tiir uygulamalar yalnizca 6zel
gereksinimli O0grencilerin sosyal katilimini artirmakla kalmamakta, ayn1 zamanda diger

ogrencilerin kapsayici tutum gelistirmelerine de katki saglamaktadir.

4.3. Tutumlarn iletisim Ozellikleri, Okul Deneyimleri ve Sosyal Etkilesimle liskisi
Ikinci alt amag kapsaminda, 6grencilerin tutumlarini iletisim bicimleri, okul yasami

deneyimleri ve sosyal etkilesim oriintiileriyle nasil iligkilendigi incelenmistir. Bulgular; iletisim

engeli, fiziksel birliktelik ile sosyal kabul arasindaki fark ve ortak alanlardaki etkilesimler

ekseninde sunulmaktadir.

4.3.1. iletisim Engeli ve Isaret Dili Merkezli Dislama
Tablo 4.12. iletisim Engeli ve Sosyal Kabul iliskisi

Kod Ogrenci verisindeki goriiniim

Isaret dili bilmeme “Ben isaret dili kullaniyorum ama onlar beni anlayamaz.”
Anlasilmama “Ne yaparsam yapayim iletisim engeli olacak.”
Gozlemle yetinme “Onlari izliyorum ama yakinlik kurulmasi zor.”

Somut iletisim Araba, top, resim gibi nesnelerle sinirli temas

Ortak dil olursa kabul “Isaret dili 6grenselerdi arkadas olurdum.”

Tablo 4.12, isaret dilinin yalnizca teknik bir iletisim sistemi degil, sosyal kabuliin esigi
olarak isledigini gdstermektedir. Ogrenciler i¢in isaret dili bilmemek, yalnizca konugamamak
degil, iliski kurulamayacak kadar uzakta olmak anlamina gelebilmektedir. Bununla birlikte
O7’nin 6zel gereksinimli bir akraniyla araba ve ev gibi somut konular iizerinden iletisim
kurabilmesi, gorsel ve somut materyallerin iki grup arasinda koprii islevi gorebilecegini
diisiindiirmektedir. Bu bulgu, karma oyun, gorsel etkinlik ve somut gorev temelli etkilesimlerin

Onemini ortaya koymaktadir.
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4.3.1.1. “Isaret Dili Bilmiyorlar” Kodunun Sosyal Kabul Uzerindeki Etkisi

“Isaret dili bilmiyorlar” kodu, arkadashign reddetme veya etkilesimden kaginma
gerekgesi olarak tekrar tekrar ortaya ¢ikmaktadir. O1, 02, O3, 013 ve O14 gibi 6grenciler,
zihinsel yetersizligi olan akranlarla iletisim kuramamanin arkadaslik kurmay1 zorlastirdigini
belirtmektedir. Bu ifade, 6grenciler acisindan iliskiyi baslatmadan 6nce kapanan bir kap1 gibi

islemektedir.

Bu kodun sosyal kabul tlizerindeki etkisi gli¢liidiir; ¢ilinkii iletisim kurulamayan akran,
O0grencinin goziinde yalnizca farkli degil, aym1 zamanda yaklasilamaz hale gelmektedir. Bu
nedenle kapsayict egitim uygulamalarinda yalnizca fiziksel yakinlik yeterli degildir. Temel
karsilikli isaretler, gorsel kartlar, ortak oyun sembolleri veya beden dili lizerinden anlagsmay1

kolaylastiran araclarin gelistirilmesi gerekmektedir.
4.3.1.2. Anlasilmama ve Anlayamama Deneyimi

Ogrenci verilerinde iletisim yalnizca “ben onu anlamiyorum” bigiminde degil, ““o beni
fark etmiyor”, “beni anlamiyor” ve “kendimi anlatamiyorum” bi¢iminde de ortaya ¢ikmaktadir.
014°iin 6zel gereksinimli akranlarmin kendisini fark etmedigini ya da anlamadigin1 belirtmesi,
sosyal kabuliin karsilikli bir siire¢ oldugunu gostermektedir. Ogrenci yalnizca karsi tarafi
anlamadigi i¢in degil, kars1 taraf tarafindan anlasilmayacagini diisiindiigii i¢in de geri

cekilebilmektedir.

Bu durum, isitme yetersizligi bulunan 6grencilerin de reddedilme ya da gériinmez kalma
kaygis1 yasayabildigini diisiindiirmektedir. Dolayisiyla sosyal kabul sorunu tek yonlii degildir.
Ogrenciler hem 6zel gereksinimli akranlarin1 anlamakta zorlanmakta hem de onlar tarafindan

anlasilmayacagini diistinmektedir.
4.3.1.3. Ortak Dil Eksikliginin Arkadaslik Kurma Uzerindeki Sinirlandirict Rolii

Ortak dil eksikligi, arkadaslik kurma istegini dogrudan sinirlandirmaktadir.
Ogrencilerden bazilari, ortak dil kurulursa arkadasligin miimkiin olabilecegini ifade etmektedir.
O3, zihinsel yetersizligi olan &grenciler konusmayr veya isaret dilini ogrenseydi
anlasabilecegini sdylemistir. O2 de benzer sekilde, isaret dili dgrenilmesi halinde arkadaslik

kurmanin daha miimkiin olabilecegini belirtmistir.
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4.3.2. iletisim Bicimleri ve Akran Etkilesimi
Tablo 4.13. Tletisim Bicimleri ve Akran Etkilesimi Kodlar:

Alt tema Kodlar Ogretmen gozlemi
Isaret dili statiisii Isaret dili bilme, grup i¢i liderlik, “Isaret dilini iyi bilmeleri kendi iglerinde biiyiik
diglama avantaj sagliyor.”
Isaret dili yoklugu Anlasamama, iletisimi kesme “Ozel gereksinimli grup isaret dilini c¢ok
bilmiyor.”
Goz temasi Otizmde goz temast kuramama ~ “Otizmli 6grenciler géz temas1 kurmadigi icin
isaret dilini géremiyorlar.”
Beden dili/gorsel ipucu  Resim, sekil, hareket, spor Gorsel 0Ogelerin  etkilesimi  kolaylastirdigt
belirtilmistir.
Tletisim kopmasi Sinirlenme, sabirsizlik, geri “Anlamiyor, ne ugrasacagim?”
¢ekilme

Tablo 4.13, iletisimin yalmizca bilgi aktarimi degil, sosyal statii ve aidiyet araci
oldugunu gostermektedir. OGS, isaret dilini iyi bilen 6grencilerin sorun ¢dzme becerilerinin ve
liderlik 6zelliklerinin daha belirginlestigini belirtmistir. OG11 ise ailesinde isitme yetersizligi
bulunan bireyler olan ve isaret dilini iyi bilen baz1 6grencilerin, diger 6grencilerin isaretlerini
yetersiz gorerek onlari dislayabildigini ifade etmistir. Bu bulgu, iletisim becerisinin grup ici

hiyerarsi liretme potansiyeline de sahip oldugunu géstermektedir.
4.3.2.1. Isaret Dili Bilmenin Grup Ici Statiiye Etkisi

Bu durum, isaret dilinin kapsayici potansiyelinin yaninda diglayici bir sinir ¢izgisine de
doniisebilecegini gdstermektedir. Ogrenciler icin “bizim dilimizi bilen” ve “bilmeyen” ayrimi
sosyal yakinlig1 belirleyebilmektedir. Bu nedenle iletisim 6gretimi tek yonli degil, ¢apraz
bi¢cimde planlanmalidir. Zihinsel yetersizligi veya otizmi olan 6grenciler i¢in temel gorsel/isaret
destekleri; isitme yetersizligi bulunan 6grenciler igin ise alternatif iletisim yollarin1 anlama

becerileri gelistirilmelidir.
4.3.2.2. Otizm ve Zihinsel Yetersizlikte Iletisim Giicliikleri

Ogretmenler, otizm ve zihinsel yetersizlik tanili dgrencilerle iletisimde 6zel giigliikler
yasandigmi belirtmistir. OG9, otizmli 6grencilerin géz temasi kurmadig icin isaret dilini
goremedigini; zihinsel yetersizligi olan Ogrencilerin ise isaret dilini 6grenmekte giigliik
cektigini sdylemistir. OG2, zihinsel yetersizligi olan dgrencilerin daha yavas tepki vermesinin

isitme yetersizligi bulunan 6grencilerde sabirsizlik olusturdugunu belirtmistir.
4.3.2.3. Goz Temast, Beden Dili ve Gorsel Ipuclarinin Rolii

Gorsel ipuglarinin sosyal kabul agisindan en 6nemli katkisi, sézel ve isitsel iletisimin

geri planda kaldig1 bir ortak alan agmasidir. Gorsel sanatlarda iiriin ortaya koymak, beden
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egitiminde top oyununa katilmak veya miizikte ritmik hareketleri izlemek, 6grencilerin birbirini
yalnizca anlamayan ya da yapamayan biri olarak degil, belirli bir géreve katilabilen akran
olarak gormesini saglayabilir. Bu nedenle gorsel ve bedensel ortakliklar, sosyal kabulii

destekleyen pratik araglar olarak degerlendirilebilir.

4.3.3. Okulda Fiziksel Birliktelik ve Sosyal Kapsayicilik Arasindaki Fark
Tablo 4.14. Fiziksel Birliktelik ve Sosyal Kapsayiciik Temasina iliskin Ogretmen

Kodlanr
Alt tema Kodlar Ogretmen goriislerinden temsili alint1
Fiziksel karsilasma alanlari Teneffiis, koridor, bahge, “Teneffiislerde, okul bahgesinde, okul
yemekhane, servis, toren koridorunda, sosyal etkinliklerde ve
servislerde bir araya gelmektedirler.”
Etkilesim sinirhihg: Gormezden  gelme, pasif “Genellikle birbirlerini  gdérmezden
temas, kisa siireli karsilagma geliyorlar.”
Yonlendirme ihtiyaci Ogretmen araciligi, “Daha ¢ok yonlendirmeyle oldugunu
yapilandirilmis temas, gorliyorum.”
gozetimli etkilesim
Paralel yasam Ayn1  okulda ayr1 sosyal “Aralarinda fiziksel bir yakinlik oluyor
evrenler ama duygusal bir yakinlik yok.”

Tablo 4.14, o6gretmenlerin fiziksel birliktelik ile sosyal kapsayiciligi birbirinden
ayirdigii gostermektedir. OG1’in dgrencilerin teneffiis, bahge, koridor, sosyal etkinlik ve
servislerde bir araya geldigini belirtmesine ragmen genellikle birbirlerini gérmezden
geldiklerini ifade etmesi, bu ayrimi acik bicimde ortaya koymaktadir. OG2’nin fiziksel yakinlik
ile duygusal yakinlik arasinda fark olduguna iliskin gézlemi de ayn1 bulguyu desteklemektedir.
Bu nedenle 6gretmen verileri, okulun heterojen yapisinin kapsayici potansiyel tagidigini; ancak
bu potansiyelin kendiliginden degil, pedagojik diizenleme ve sosyal arabuluculuk yoluyla

etkinlesebilecegini gostermektedir.
4.3.3.1. Teneffiis, Yemekhane, Servis ve Torenlerde Karsilasma

Ogretmen anlatilarinda servis ve yemekhane, daha ¢ok islevsel yardimin goriildiigii
alanlar olarak belirmektedir. OG3, yemekhanede birden fazla yetersizligi olan dgrencilerin
yemek alirken yardima ihtiya¢ duydugunu goren isitme yetersizligi bulunan 6grencilerin onlara
yardim ettigini; servisten indiklerinde de bazi 6grencilerin akranlarinin elinden tutup sinifa
gotiirdiiglinii aktarmistir. Bu 6rnekler, sosyal kabuliin en azindan yardim ve koruma diizeyinde
olusabildigini gostermektedir. Bununla birlikte bu yardim davraniglarinin her zaman esit
arkadaslik iliskisine doniistiigiinii soylemek giictiir. Yardim, kimi zaman akranlar arasinda
sicak bir iliski baglatabilmekte; kimi zaman da daha yeterli goriilen 6grencinin daha fazla

destege ihtiya¢ duyan akrana yardim ettigi hiyerarsik bir iliski i¢inde kalabilmektedir.
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4.3.3.2. Yan Yana Bulunma ile Etkilesim Kurma Arasindaki Ayrim

Ogretmen goriismeleri, yan yana bulunmanin sosyal etkilesimle karistirilmamasi
gerektigini gostermektedir. Ogrenciler ayn1 térene katilabilir, ayn1 bahgede bulunabilir, ayni
yemekhaneyi kullanabilir veya ayni servise binebilir; ancak bu durum onlarin birbirini oyun
arkadas1, grup arkadas1 ya da sosyal es olarak gordiigii anlamina gelmemektedir. OG4’iin 6zel
egitim alt simifindaki 6grencilerin ¢ogu zaman G6gretmenleriyle birlikte oldugunu, teneffiis
saatlerinin farkli diizenlendigini ve sosyal etkilesimin oldukga kisitli kaldigin1 belirtmesi bu

ayrimi somutlagtirmaktadir.

Bu bulgu, kapsayici egitim baglaminda 6nemli bir uyart niteligi tasimaktadir. Okulda
farkli yetersizlik gruplarinin ayni mekani paylasmasi, yapilandirilmis temas, ortak hedef ve
karsilikli rol paylasimiyla desteklenmezse “bir arada ama ayr1” bir sosyal diizen
olusturabilmektedir. Ogretmen verilerinde bu durum; gérmezden gelme, pasif kalma, kendi
grubunu tercih etme ve duygusal yakinlik kuramama kodlartyla belirginlesmistir. Bu nedenle
bulgular, kapsayict okul ikliminin yalnizca erisim veya yerlestirme diizeyinde degil, sosyal

katilim diizeyinde de degerlendirilmesi gerektigini gostermektedir.
4.3.3.3. Paralel Sosyal Yasam Alanlart

Ogretmen anlatimlarinda “paralel sosyal yasam” olarak adlandirilabilecek bir oriintii
dikkat cekmektedir. Bu oOriintiide 6grenciler ayni okulda bulunmakta; fakat sosyal iliskilerini
cogunlukla kendi yetersizlik grubunun sinirlar1 iginde siirdiirmektedir. OGS3, isitme yetersizligi
bulunan 6grenciler ile 6zel alt siniftaki 6grencilerin dogal akista zaman zaman karsilagsalar da
cogunlukla kendi grubuna yakin arkadaslar1 tercih ettiklerini belirtmistir. Bu veri, sosyal
yakinlhigin yalnizca fiziksel yakinlikla degil, iletisim bi¢imi, hiz, davranigsal uyum ve grup

aidiyetiyle de baglantili oldugunu diisiindiirmektedir.

Paralel yasam alanlari, Ogrencilerin birbirleriyle ilgili yargilarini sinirhi gozlem
lizerinden kurmasma yol acabilmektedir. Isitme yetersizligi bulunan &grenciler, zihinsel
yetersizligi veya otizmi olan akranlarini ¢cogu zaman 6gretmen esliginde, daha pasif rolde, 6zel
sinif baglaminda ya da davranigsal bir olay sirasinda gormektedir. Bu durum, onlarin
akranlarini oyun arkadasi yerine 0gretmenle gezen, yardim alan, davranist farkli olan ya da
siurli tepki veren kisiler olarak kodlamasina neden olabilmektedir. Dolayisiyla paralel sosyal
yasam, yalnizca etkilesim eksikligi degil, ayn1 zamanda eksik ve tek yonli algi tiretme riski

tasimaktadir.
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4.4. Ortak Etkinlikler ve Yapilandirilmis Sosyal Etkilesimin Akran Kabuliindeki Rolii
Ucgiincii alt amag dogrultusunda, ortak okul etkinliklerinin ve yapilandirilmis sosyal

etkilesim firsatlarinin akran kabulii tizerindeki rolii ele alinmistir. Bu kapsamda 6grencilerin

etkinlik deneyimleri, O0gretmen yonlendirmeleri, kapsayici stratejiler, akran liderligi ve

yardimci personelin arabuluculuk iglevi bir arada degerlendirilmistir.

4.4.1. Sosyal Aktivitelere Katihm ve Ortak Etkinlik Deneyimleri
Tablo 4.15. Ortak Etkinlik ve Sosyal Katihm Kodlar

Kod Ogrenci verisindeki goriiniim

Ortak oyun yoklugu “Onlarla hi¢ oyun oynamadim.”

Resmi etkinlikte sinirh katilim 23 Nisan/29 Ekim gibi etkinliklerde birlikte olmama
Ogretmen yonlendirmeli oyun Ogretmenlerin birlikte oyun oynattigini belirtme
Akran baslaticihgi 08’in futbol oyunu baslatmasi

Karsihk bulamama 010’un oyuna gagirip yanit alamamasi

Tablo 4.15, ortak etkinliklerin yalnizca varliginin degil, niteliginin énemli oldugunu
gostermektedir. Torenlerde ayni ortamda bulunmak, 6grenciler arasinda gergek arkadaglik veya
sosyal kabul olusturmayabilir. Buna karsilik kii¢iik grup oyunu, futbol, top oyunu, ortak gorev
ve dgretmen yonlendirmesi daha etkili olabilir. O8 &rnegi, bir dgrencinin baslattigi oyunun

diger 6grencilerin tutumunu doniistiirebilecegini gostermesi bakimindan 6zellikle degerlidir.
4.4.1.1. Ortak Oyun Deneyiminin Sinirliligi

Ortak oyun eksikligi, sosyal kabuliin davranigsal boyutunu zayiflatmaktadir. Ciinkii
ogrenciler birbirini en ¢ok oyun, gorev paylasgimi ve birlikte vakit gegirme iginde
tantyabilmektedir. Oyun deneyimi olmadiginda, 6zel gereksinimli akran daha ¢ok izlenen,

uzakta duran ya da 6gretmeniyle birlikte olan biri olarak kalmaktadir.
4.4.1.2. 23 Nisan, 29 Ekim ve Okul Etkinliklerine Katilim

Baz1 Ggrenciler resmi okul etkinliklerinde 6zel gereksinimli akranlariyla birlikte
bulunmadigmni belirtirken, bazilar1 etkinliklerde ayni ortamda yer aldigini ifade etmistir. O2,
ozel giinlerde yapilan gosterileri izlemenin hosuna gittigini belirtmis; O11 ise 23 Nisan ve 29

Ekim gibi etkinliklerde birlikte oyunlar oynadiklarini aktarmistir.
4.4.1.3. Futbol, Top Oyunu ve Bahce Etkilesimleri

Futbol ve top oyunu, 6grenciler arasinda ortak etkilesim potansiyeli tasiyan en goriiniir
alanlardan biridir. 010, zihinsel yetersizligi olan akranlarla futbol oynamak istedigini ancak

davetine yamit alamadigim belirtmistir. O1 ise onlara top verdigini, fakat tam anlamiyla oyuna
64



dahil olmadigini ifade etmistir. O8 ise yalniz kalan bir akranin1 oyuna davet ederek daha aktif

bir sosyal girigim baglatmistir.
4.4.1.4. Akran Liderligi ve Buzkiran Etki

O8’in anlatimi, &@renci verilerindeki giiclii olumlu Orneklerden biri olarak
degerlendirilebilir. O8, yalniz kalan zihinsel yetersizligi olan bir akranimi fark etmis, ona
lizlilmiis ve oyuna davet etmistir. Oyun basladiktan sonra diger 6grencilerin de bu iliskiye
katildig1 aktarilmistir. Bu olay, akran liderliginin 68retmen yoOnlendirmesi kadar, bazi

durumlarda daha dogal bir sosyal kabul kanal1 olusturabilecegini diisltindiirmektedir.

4.4.2. Ogretmen Yénlendirmesi ve Kapsayic1 Uygulama Algist
Tablo 4.16. Ogretmen Yonlendirmesi ve Kapsayic1 Uygulama Algisi

Kod Ogrenci verisindeki goriiniim

Yonlendirme yoklugu “Beraber oynayin denmedi.”

Ogretmen koruyuculugu Ogretmenlerin 6zel gereksinimli dgrencileri gézetmesi
Ogretmen tesviki “Arkadag olun” yonlendirmesi

Pasif kaynastirma Yan yana bulunma ama ortak oyun olmamasi
Yonlendirme oldugunda degisim Birlikte oyun, etkinlik, elinden tutma

Tablo 4.16, 6gretmen yonlendirmesinin 6grenci tutumlarinda belirleyici bir degisken
oldugunu gostermektedir. Ogrencilerin dnemli bir boliimii, dgretmenlerin dzel gereksinimli
akranlarla birlikte oyun kurma veya arkadaslik gelistirme konusunda aktif bir yonlendirme
yapmadigin belirtmistir. Bu bulgu, 6gretmen verilerinde ifade edilen yonlendirme ihtiyaciyla
da ortiismektedir. Diger taraftan 6gretmen tesviki alan Ogrencilerin daha olumlu deneyim

aktarmasi, kapsayici uygulamalarin etkili olabilecegini diisiindiirmektedir.
4.4.2.1. “Ogretmenler Bizi Bir Araya Getirmedi” Algisi

Ogrenci verilerinde sik tekrar eden kodlardan biri, dgretmenlerin iki grubu birlikte oyun
veya arkadaslik i¢in yeterince yonlendirmedigi algisidir. 01, 02,03, 013, 014, 09, O5 ve O4
gibi 6grenciler bu yonde ifadeler kullanmistir. O1, dgretmenlerin zihinsel yetersizligi olan
ogrencilerle ilgilendigini, fakat isitme yetersizligi bulunan 6grencileri bu siirece yeterince dahil

etmedigini belirtmektedir.

Bu algi, Ogrenciler arasi sosyal mesafenin yalnizca bireysel isteksizlikle
agiklanamayacagini gostermektedir. Ogrenciler farkli gruplar arasinda nasil iletisim kuracagim

bilmediginde, yetiskin yonlendirmesi olmadan geri ¢ekilmeyi tercih edebilmektedir.
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4.4.2.2. Ogretmen Koruyuculugu ve Pasif Kaynastirma

Ogrenciler, 6gretmenlerin zihinsel yetersizligi olan akranlari korudugunu, gdzetim
altinda tuttugunu, yazi yazmalaria yardim ettigini ve davraniglarin1 diizenlemeye calistigini
gozlemlemektedir. Ancak bu koruyucu yaklasim, iki grup arasinda dogal arkadaslik
kurulmasimi her zaman saglamamaktadir. Ogretmenlerin 6zel gereksinimli 6grencileri
korumasi, 6grenciler tarafindan onlarin ayri, yardima muhta¢ ya da 6gretmenleriyle birlikte

hareket eden bireyler olarak algilanmasina neden olabilmektedir.
4.4.2.3. Yonlendirme Oldugunda Tutumlarin Degisebilirligi

011 ve O12’nin anlatimlar1, dgretmen yonlendirmesi oldugunda 6grenciler arasi sosyal
kabuliin giiclenebildigini gdstermektedir. O11, dgretmenlerin dgrencileri bir araya getirdigini
ve birlikte oyun oynamalarimi sagladigini ifade etmistir. 012 de dgretmenlerin arkadaslik ve iyi
gecinme konusunda yonlendirme yaptigimi belirtmektedir. Bu ornekler, 6gretmen
yonlendirmesinin  0grencilerin sosyal kabul diizeyinde olumlu fark yaratabilecegini

distindiirmektedir.

4.4.3. Ortak Giiclii Yonler Uzerinden Etkilesim Kurma
Tablo 4.17. Ortak Giiglii Yonler ve Etkilesim Alanlar:

Etkilesim alani Ogretmen gozlemi

Gorsel sanatlar Resim ve iiriinlerin gdriiniir kilinmasi, hayranlik uyandirma
Miizik/ritim Orkestraya 6zel alt sinif 6grencilerinin dahil edilmesi
Beden egitimi/spor Top oyunlari, futbol, yakan top, model alma

Toren/gosteri 23 Nisan, 29 Ekim, bayrak torenleri

Okul dis1 etkinlik Gezi, miize, piknik, kitap fuari

Tablo 4.17, sosyal kabuliin akademik ders basarilarindan ziyade ortak gii¢lii yonlerin
goriiniir kilindig1 alanlarda daha kolay gelisebilecegini gostermektedir. OG7’nin 6zel
gereksinimli bir 6grencinin resmini sinifa géstermesi ve dgrencilerin bu iiriine ilgi duymasi,
0zel gereksinimli 6grencinin sosyal konumunu degistirebilecek giiglii bir 6rnektir. Beden
egitimi  ve miizik Ogretmenlerinin verileri de ortak etkinliklerin sosyal kabuli

destekleyebilecegini gostermektedir.
4.4.3.1. Gorsel Sanatlar Dersinin Kapsayict Potansiyeli

Gorsel sanatlar dersi, 6gretmen verilerinde kapsayici potansiyeli yiiksek alanlardan biri
olarak &ne cikmaktadir. OG7, o6zel gereksinimli bir grencinin yaptigi resmi sinifa

gosterdiginde diger 6grencilerin iiriine ilgi duydugunu ve bu sayede 6grencinin daha hizl
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kaynastigin1 belirtmistir. Bu ornek, gorsel iriinlerin 6grencinin giiclii yOniinii goriiniir

kilabilecegini ve akranlarin “o yapamaz” yargisini doniistiirebilecegini gostermektedir.

Gorsel sanatlar, isitme yetersizligi bulunan 6grenciler i¢in de dogal bir ifade alanidir.
Sozel ve isitsel iletisim siirli oldugunda, gorsel iiretim 6grenciler arasinda ortak bir anlam
zemini olusturabilir. Bu nedenle gorsel sanatlar, yalnizca estetik bir ders degil, kapsayici sosyal

etkilesim alan1 olarak degerlendirilebilir.
4.4.3.2. Miizik ve Ritim Etkinlikleri

Miizik ve ritim etkinlikleri, 6gretmen anlatimlarinda sosyal katilimi destekleyen
alanlardan biri olarak goriilmektedir. OGS, her yil kurdugu orkestraya ozel alt smiftaki
ogrencileri de dahil etmeye calistigimi belirtmistir. Isitme yetersizligi baglammda miizik
etkinlikleri ilk bakista smirli goriinebilse de ritim, hareket, gorsel isaret ve sahne diizeni

tizerinden 6grenciler ortak deneyim gelistirebilmektedir.
4.4.3.3. Beden Egitimi ve Spor Etkinlikleri

Beden egitimi ve spor, dgretmen verilerinde iletisim engelini azaltabilecek giiglii
alanlardan biri olarak &ne ¢ikmaktadir. OG3, 6grencilerin gérmelerinde bir engel olmadig: icin
futbol, yakan top veya voleybol gibi oyunlara katilabildigini belirtmistir. OG11 ise isitme
yetersizligi bulunan 6grenciyi 6zel egitim simifindaki 6grenci i¢in model olarak kullandiginda

olumlu sonug aldigini ifade etmistir.
4.4.3.4. Toren, Gosteri ve Okul Disi Etkinlikler

Torenler, gosteriler ve okul dis1 etkinlikler, 6gretmenlerin sosyal kabul i¢in 6nerdigi
onemli alanlardir. OG7’nin 29 Ekim programinda 6zel gereksinimli dgrencilerin sahnede
basarili big¢imde yer aldigin1 ve diger Ogrencilerin onlari benimsedigini aktarmasi, ortak
goriiniirliik deneyiminin olumlu etkisini gostermektedir. OG12 de son dénemlerde bayram
torenlerinde 6zel gereksinimli 6grencilerin daha aktif rol aldigin1 ve bunun olumlu bir gelisme

oldugunu belirtmistir.

4.5. Problem Davramislar ve Sosyal Beceri Diizeyinin Akran Kabuliine EtKkisi
Dérdiincii alt amag kapsaminda, problem davranislarin ve sosyal beceri diizeyinin akran

kabulii ile 6grenciler arasi sosyal iligkiler lizerindeki etkisi incelenmistir. Bulgular; davranigsal
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belirsizlik ve giivenlik kaygisi, problem davraniglarin sosyal kabulle iligkisi ve giivenlik

gerekcesiyle ortaya ¢ikan ayrisma basliklar altinda sunulmaktadir.
4.5.1. Korku, Giivenlik Kaygis1 ve Davramssal Belirsizlik

Ogrenci goriismelerinde korku temas1 dzellikle fiziksel zarar gérme, ani davranislar ve
davranigsal ongoriilemezlik etrafinda gelismektedir. O9’un sa¢ ¢ekme ve vurma deneyimini
aktarmasi, sosyal mesafenin yalnizca bilissel Onyargidan degil, yasanmis fiziksel
deneyimlerden de kaynaklanabildigini gostermektedir. O2’nin kalem firlatma, sa¢ cekme veya

vurma korkusunu dile getirmesi de benzer bi¢imde giivenlik ihtiyacini ortaya koymaktadir.

Tablo 4.18. Korku ve Giivenlik Kaygis1 Kodlar:

Alt tema Kodlar Temsili ifade

Fiziksel zarar korkusu Vurma, sa¢ c¢ekme, kalem ‘“Bana vurmalarindan
firlatma korkuyorum.”

Davramgsal belirsizlik Ani sinirlenme, kavga ¢ikarma, “Aniden sinirlenip kavga
Ongoriilemezlik cikarabiliyor.”

Giivenli ortam ihtiyaci Zarar vermezse katilma “Giivenli ortam olursa oyun

oynamak isterim.”
Anlam verememe Neden vurdugunu anlayamama “Neden vurdugunu anlayamadim.”

Tablo 4.18, korkunun oOgrencilerde ¢ogu zaman somut deneyim ve davranigsal
belirsizlikle iligkili oldugunu gostermektedir. Bu nedenle korku temas1 yalnizca olumsuz tutum
bashg1 altinda degil, giivenli kapsayici ortam ihtiyac1 baglaminda degerlendirilmelidir. 09 un
giivenli ortam olursa oyun oynamak isteyebilecegini belirtmesi, korkunun doniistiiriilebilir

oldugunu gostermektedir.
4.5.1.1. Vurma, Sa¢ Cekme ve Fiziksel Zarar Gorme Korkusu

Fiziksel zarar gérme korkusu, arkadasligi reddetmenin en acgik gerekgelerinden biridir.
09’un sa¢ cekme deneyimini aktarmasi, bu korkunun yalnizca varsayimsal degil, yasantiya
dayali oldugunu gostermektedir. O2 de benzer sekilde kendisine vurulmasindan ya da sagimnin

cekilmesinden c¢ekindigini belirtmistir.

Bu bulgu, sosyal kabulii artirma ¢alismalarinda giivenlik boyutunun ihmal edilmemesi
gerektigini gdstermektedir. Ogrenciler giivenli hissetmedikleri siirece empati, merhamet veya
1yl niyet arkadasliga doniismeyebilir. Bu nedenle ortak etkinliklerin acik kurallar, 6gretmen

gozetimi ve ongoriilebilir rollerle yapilandirilmas: gerekmektedir.
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4.5.1.2. Ani Davranmiglart “Tehlike” Olarak Algilama

Ogrenciler 6zel gereksinimli akranlarinin ani tepkilerini, hizli duygu degisimlerini veya
kuralsiz goriinen hareketlerini ¢ogu zaman tehlike ya da rahatsizlik olarak yorumlamaktadir.
O7’nin 6zel gereksinimli bir akranini sinirli hallerinden dolay1 mesafeli durdugunu belirtmest,
bu kodun 6rneklerinden biridir. 06 nin beklenmedik bicimde zarar gorebilecegini ifade etmesi

de davranisin nedenini anlayamama ile korku arasindaki bag1 géstermektedir.

Burada 6nemli olan, 68rencilerin davranisi anlamlandiracak agiklama ve stratejiye sahip
olmamasidir. Bir davranisin neden ortaya ¢iktigi bilinmediginde, 68renci onu kisisel tehdit
olarak yorumlayabilmektedir. Bu nedenle 06zel gereksinimli akranlarin davranigsal
ozelliklerinin 6grencilere gelisim diizeylerine uygun bir dille agiklanmasi, sosyal mesafeyi

azaltict bir etki gosterebilir.
4.5.1.3. Giivenli Ortam Saglandiginda Etkilesime A¢iklik

Korku temasia ragmen bazi 6grenciler, giivenli ortam saglandiginda etkilesime agik
olduklarini ifade etmektedir. O9’un giivenli bir ortam olusturulmasi halinde &zel gereksinimli
akranlariyla oyun oynamak isteyebilecegini belirtmesi bu agidan anlamlidir. Bu ifade,
Ogrencinin zihinsel yetersizligi olan akrana karsi biitiiniiyle kapali olmadigini; ancak yetiskin

araciligiyla diizenlenen giivenli iliski ortamina ihtiya¢ duydugunu gostermektedir.

Bu bulgu, 6gretmen ve yardimcei personel verileriyle de desteklenmektedir. Ogretmenler
ve personel, gozetimli oyun, kiiciik grup etkinlikleri ve ortak alanlarin diizenlenmesiyle
etkilesimin artabilecegini belirtmektedir. Dolayisiyla giivenli ortam, sosyal kabuliin 6n

kosullarindan biri olarak degerlendirilebilir.

4.5.2. Problem Davranislar ve Sosyal Kabul iliskisi
Tablo 4.19. Problem Davramslar ve Sosyal Kabul Kodlar:

Alt tema Kodlar Ogretmen alintisi / gozlemi
Fiziksel davramslar Vurma, ¢imdikleme, tirnak atma “Vurma veya ¢imdikleme gibi
davranig problemleri varsa
cekingenlik olusuyor.”
Esya ve oyun bozma Esya saklama, malzeme yirtma, oyun “Esyalarina zarar verilirse sikayet
bozma ediyorlar.”
Ani tepki Sinir krizi, 6fke, fevri davranig “Davranig  problemleri iletigimi
giiclestiriyor.”
Bilgilendirme Davranis1 agiklama, istemeden yaptigini  “Bunu seni kizdirmak igin degil,
anlatma anlamini bilmeden yapiyor.”
Tahammiil ve kabul Gormezden gelme, sabrr, tolere etme “Durumu anlayinca daha fazla

tahammiil gosteriyorlar.”
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Tablo 4.19, problem davraniglarin yalnizca 6zel gereksinimli 6grencinin bireysel
ozelligi olarak degil, akran iliskisini sekillendiren sosyal bir degisken olarak degerlendirilmesi
gerektigini gostermektedir. OGS, baz1 dgrencilerin karsidaki davranisin nedenini anlayamadig
i¢in tepki verdigini; 6gretmen agiklama yaptiginda bazi 6grencilerin durumu daha iyi anlamaya
basladigini ifade etmistir. OG3 de birden fazla yetersizligi olan bir 6grencinin vurma davranist
sonrasinda isaret diliyle agiklama yapildiginda isitme yetersizligi bulunan 6grencinin tepkisinin

yatigabildigini belirtmistir.
4.5.2.1. Vurma, Cimdikleme, Esya Alma ve Ani Tepkiler

Vurma, ¢imdikleme, tirnak atma ve esya alma gibi davranislar 6gretmen goriigmelerinde
sosyal mesafeyi artiran temel olaylar olarak goriinmektedir. OG3, birden fazla yetersizligi olan
bir 6grencide vurma veya c¢imdikleme gibi davraniglar goriildiiglinde diger c¢ocuklarda
cekingenlik olustugunu belirtmistir. OG6 ise 6zel gereksinimli bir dgrencinin akranlari
tarafindan dislanmasinin ardindan agresif davraniglarinin artabildigini, bunun da diger

Ogrencilerin yaklagsmasini daha da zorlastirdigini aktarmstir.
4.5.2.2. Davramigsal Belirsizligin Korku ve Kacinma Uretmesi

Ogretmenler, isitme yetersizligi bulunan égrencilerin 6zel gereksinimli akranlarinin ne
yapacagini kestiremediginde sosyal mesafe koydugunu belirtmistir. OG8’in, ¢ocugun kendini
giivende hissetmediginde ve karsidakinin ne yapacagini kestiremediginde mesafe koydugunu
belirtmesi, davranigsal belirsizligin sosyal kabul {izerindeki etkisini ag¢ik bicimde

gostermektedir.
4.5.2.3. Bilgilendirme Sonrast Tahammiil ve Kabuliin Artmasi

Ogretmen goriismelerinde bilgilendirme, sosyal kabulii artiran énemli bir miidahale
olarak 6ne ¢ikmaktadir. OGS, 6grencilerin karsidaki davranisin nedenini somutlastirdiklarinda
daha fazla tahammiil gosterdigini belirtmistir. OG9 da birkac kez agiklama yapildiktan sonra

dislayan 6grencilerin koruma ve oyuna dahil etme davranisina yonelebildigini ifade etmistir.

4.5.3. Giivenlik Gerekcesiyle Fiziksel Ayrisma
Tablo 4.20. Giivenlik Gerekgesiyle Fiziksel Ayrismaya iliskin Kodlar

Alt tema Kodlar Yardimci personel gozlemi
Yemek saatlerinin  Erken indirme, ayri masa, géz “Ozel egitim o6grencileri yemekhaneye
ayrilmasi Oniinde tutma erken iniyor.”

Teneffiislerin ayrilmast  Ayri bah¢e zamani, kontrollii ¢gikis  “Zihinsel yetersizligi olan dgrencileri ayni
anda ¢ikarmiyoruz.”
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Gozetimli temas Ogretmen/personel esligi, yalniz “Gozetim altinda bir arada olabilirler ama

birakmama yalniz birakilmamalilar.”
Zarar verme kaygisi Fevri davranis, sinir krizi, varma  “Bir anda fevrilesip yogun tepki
gosterebiliyorlar.”

Tablo 4.20, giivenlik diizenlemelerinin ¢ift yonlii bir etki yarattigini1 gostermektedir. Bu
diizenlemeler bir yandan 6grencileri olasi fiziksel zararlardan korumakta, diger yandan sosyal
yakinlagsma firsatlarimi azaltmaktadir. Yardimci personelin bir arada olmanin yararh
olabilecegini, fakat zarar verme olasilig1 nedeniyle ayr1 gozlemin daha giivenli goriildiigiinii
belirtmesi, kapsayici egitimde giivenlik ile sosyal kabul arasinda yasanan pratik gerilimi agik

bicimde ortaya koymaktadir.
4.5.3.1. Yemek Saatlerinin Ayrilmasi

Yemek saatlerinin ayrilmasi, yardimci personel goriismelerinde en somut fiziksel
ayrisma Orneklerinden biridir. P2, 6zel egitim ogrencilerinin yemekhaneye daha erken
indirildigini; bunun yardim ve giivenlik ihtiyacindan kaynaklandigini belirtmistir. P3 de yemek
giivenligi nedeniyle 6zel egitim 6grencilerinin Once, isitme yetersizligi bulunan 6grencilerin

sonra yemekhaneye alindigini ifade etmistir.

Bu diizenleme pratik acidan anlasilabilir goriinmektedir; ancak sosyal kapsayicilik
bakimindan sinirlayicidir. Birlikte yemek yemek, okul yasaminda Ogrencilerin birbirini
tanimasi i¢in dogal bir firsat olabilir. Fakat giivenlik kaygis1 nedeniyle bu alan ayristirildiginda,
ogrencilerin birbirini ayni1 okul toplulugunun parcasi olarak deneyimleme olasilig

azalabilmektedir.
4.5.3.2. Teneffiislerin Ayr1 Planlanmas

Teneftiislerin ayrilmasi da benzer bicimde gilivenlik gerekc¢esiyle agiklanmaktadir. P4,
zihinsel yetersizligi olan Ogrencilerin isitme yetersizligi bulunan O6grencilerle ayni anda
¢ikarilmadigini, ¢iinkii birbirlerine zarar verebileceklerinin diisiiniildiiglinii belirtmistir. Bu

ifade, serbest zamanin 6grenciler arasi etkilesim agisindan riskli algilandigini géstermektedir.

Bununla birlikte teneffiislerin ayr1 planlanmasi, 6grencilerin birbirini en dogal ortamda
tanima firsatin1 azaltmaktadir. Ortak teneffiis biitiiniiyle serbest birakildiginda risk olusturabilir;
ancak oyun istasyonlari, kiigiik grup eslesmeleri ve personel-6gretmen gozetimiyle

yapilandirildiginda sosyal kabul i¢in 6nemli bir arag haline gelebilir.

71



4.5.3.3. Gozetimli Karsilasma ihtiyacz

Yardimci personel, 6grencilerin bir araya getirilmesine tiimiiyle kars1 degildir; ancak bu
birlikteligin gbézetimli olmasi gerektigini vurgulamaktadir. P2’ nin 6grencilerin gézetim altinda
bir arada bulunabilecegini, ancak yalniz birakilmamalar1 gerektigini belirtmesi bu yaklagimi

yansitmaktadir.

Bu bulgu, kapsayici egitimde tam serbestlik ile tam ayristirma disinda {i¢iincii bir yolun
gerekli oldugunu gostermektedir: gozetimli ve yapilandirilmis karsilasma. Bu yaklagimda
amagc, dgrencileri riskten korurken ayni zamanda iligki kurma firsatlarini artirmaktir. Yardime1

personel, bu siirecin sahadaki uygulayicilarindan biri olabilir.

4.6. Bulgularin Biitiinlesik Degerlendirmesi ve Kod Matrisi
Bu boliimde, dort alt amag¢ kapsaminda sunulan bulgular {i¢ katilimc1 grubunun verileri
birlikte ele alinarak biitiinciil bigcimde degerlendirilmekte ve nitel veri analizi yazilimi

araciliiyla olusturulan kod matrisi ile kod sikliklar1 6zetlenmektedir.

4.6.1. Katihmc1 Gruplar: Arasinda Ortaklasan Temalar
Tablo 4.21. U¢ Katihme1 Grubunda Ortaklasan Temalar

Ortak tema Ogrenci verisi Ogretmen verisi Yardimel personel verisi
Iletisim engeli “Isaret dili bilmiyorlar.” “Iletisim kuramadiklart  “Anlagamiyorlar.”
i¢cin mesafe koyuyorlar.”
Hiyerarsik alg: “Ben akilliyim.” “Kendilerini daha normale “Ben konusuyorum,
yakin goriiyorlar.” konugamiyorsun.”
Sosyal mesafe Arkadas olmak istememe, uzak  Oyuna  almama, pasif Gormezden gelme, oyun
durma birakma digina itme
Merhamet/koruma  Kiyamama, yardim etme istegi  Elinden tutma, Simfa gotiirme, teselli etme
koruyuculuk
Yapilandirma Ogretmenlerin ~ bir  araya Yonlendirme — gerektigini  Gozetimli ortak etkinlik
ihtiyaci getirmedigini belirtme ifade etme Onerme

Tablo 4.21, verilerin birbirini tamamladigim gostermektedir. Ogrenci “isaret dili
bilmiyorlar” diyerek iliski kuramama gerekgesini ifade ederken, 6gretmen bunu pedagojik bir
iletisim sorunu olarak, yardimei personel ise giindelik anlagamama ve gerginlik bi¢iminde
gozlemlemektedir. Bu nedenle aragtirmanin temel bulgular1 tek bir veri kaynagina degil, ii¢

farkli katilimet grubunun kesisen gézlemlerine dayanmaktadir.

4.6.2. Katihmc1 Gruplar: Arasinda Farkhilasan Gozlemler

Tablo 4.22. Katihmci Gruplar Arasinda Farklhilasan Bulgular
Veri grubu Daha belirgin tema
Ogrenciler Korku, iletisim engeli, arkadaglik isteksizligi, merhamet
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Ogretmenler Yonlendirme, pedagojik strateji, hiyerarsi, hizmet i¢i egitim
Yardimci personel Ortak alan davranislari, liderlik, giivenlik, fiziksel ayrisma

Tablo 4.22, katilime gruplarinin birbirinin yerine gegmedigini gdstermektedir. Ogrenci
verisi olmadan tutumun ig¢sel anlami, 6gretmen verisi olmadan pedagojik baglami, yardimei
personel verisi olmadan ise giindelik okul yasamindaki davranissal goriiniimii eksik kalacaktir.
Bu nedenle ii¢ veri kaynagi birlikte degerlendirildiginde sosyal kabul siireci daha biitiinciil

bicimde anlagilabilmektedir.
4.6.3. Ogrenci Beyanlar ile Ogretmen Gozlemlerinin Birlikte Degerlendirilmesi

Ogrenci beyanlar1 ile 6gretmen gozlemleri biiyiik dl¢iide Ortiismektedir. Ogrenciler,
ogretmenlerin kendilerini 6zel gereksinimli akranlariyla yeterince bir araya getirmedigini sikc¢a
belirtirken, O6gretmenler de etkilesimin ¢ogu zaman yonlendirme gerektirdigini ifade
etmektedir. Ogrenciler zihinsel yetersizligi veya otizmi olan akranlarin kendilerini
anlamadigin1 sdylerken, 6gretmenler de “o yapamaz/anlamaz” yargisinin dislamaya neden

olabildigini gézlemlemektedir.
4.6.4. Ogrenci Beyanlari ile Yardimc1 Personel Gozlemlerinin Birlikte Degerlendirilmesi

Ogrenci beyanlari ile yardimer personel gozlemleri 6zellikle korku, sosyal mesafe ve
yardim davramislar1 agisindan birbirini desteklemektedir. Ogrenciler “bana zarar verebilirler”
anlamina gelen ifadeler kullanirken, yardimci personel fevri davranig, vurma ve giivenlik
kaygisini sikca aktarmaktadir. Ogrenciler “arkadas olmak istemem” dediginde, yardimci
personel bu tutumun bahcede oyuna almama, gérmezden gelme veya uzak durma bigiminde

davraniga doniigebildigini gdzlemlemektedir.
4.6.5. Olgu Temelli Bulgular

Bu bolimde belirli katilimer ve olay Ornekleri {izerinden tematik bulgular
derinlestirilmistir. Olgu temelli analiz, genel kodlarin gercek yasam karsiliklarini daha gériintir
kilmak amaciyla kullanilmistir. Secilen olgular; sosyal kabulii doniistiiren akran liderligi, zarar
deneyimine dayali kaginma, biligsel hiyerarsi, etkilesim baslatma c¢abasi, yardimei personel
arabuluculugu ve ortak etkinliklerin kapsayici potansiyeli agisindan temsil giicii tagidig1 i¢in
degerlendirmeye almmustir. Etik gizlilik ilkesi geregi kisi adlari kullanilmamis, olgular

katilimci kodlar1 ve olay tiirleri tizerinden sunulmustur.

Tablo 4.23. Olgu Temelli Bulgularin Kod ve Tema Haritasi
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Olgu Temel tema Ana kodlar

08 olgusu Akran liderligi Oyuna davet, merhamet, buzkiran etki
09 olgusu Giivenlik temelli kaginma Sa¢ ¢ekme, korku, giivenli ortam
ihtiyact
02-05 olgusu Biligsel hiyerarsi Akallilik, anlamama, arkadasligi
reddetme
010 olgusu Etkilesim baglatma ama karsilik  Futbol daveti, yanit alamama, sinirli
alamama temas
P5 olgusu Yardime1 personel  Yonlendirme, arkadaslik, elinden tutma
arabuluculugu
Ortak toren/ Goriiniirlik ve kabul Sahne, resim, gorev, alkis

etkinlik olgusu

4.6.5.1. 08 Olgusu: Akran Liderliginin Sosyal Kabulii Déniistiirmesi

O8’in anlatimi, arastirmada sosyal kabuliin doniistiiriilebilir oldugunu gosteren giiclii
olgulardan biridir. O8, yalmz kalan dzel gereksinimli bir akranmi fark etmis, yalnizca acima
duygusunda kalmamis, yanma giderek onu oyuna davet etmistir. Bu davrams, diger
ogrencilerin de siirece katilmasina yol agmistir. O8’in kimsenin ilgilenmedigi bir akranini fark
edip onu oyuna cagirdigini anlatmasi, akran liderliginin buzkiran islevi gorebilecegini

gostermektedir.

Bu olguda ii¢ 6nemli kod birlesmektedir: merhamet, sosyal girisim ve akran modeli
olma. O8 yalnizca iiziilmekle kalmamus, iliski baslatmistir. Bu fark énemlidir; ¢iinkii bircok
ogrencide merhamet duygusu arkadashiga doniismezken, O8’de bu duygu davranigsal kabul
tiretmistir. Bu nedenle O8 olgusu, akran liderligi programlari icin model olusturabilecek

niteliktedir.
4.6.5.2. 09 Olgusu: Fiziksel Zarar Deneyimi ve Giivenlik Temelli Kacinma

09’un goriismesi, sosyal mesafenin bazen dogrudan yasanmus fiziksel deneyimlerden
kaynaklanabilecegini gostermektedir. 09, sagimin cekildigini ve kendisine vuruldugunu
aktarmig; karst tarafin neden boyle yaptigimi anlayamadigimi belirtmistir. Bu deneyim
sonrasinda 6zel gereksinimli akranlariyla oyun oynamaktan kaginmasi, yalnizca 6nyargidan
degil, gilivenlik temelli bir korunma refleksinden kaynaklanan bir tutum olarak

degerlendirilebilir.

Bu olgu, problem davraniglarin sosyal kabul iizerindeki etkisini somutlastirmaktadir.
Eger o6grenci yasadigt olumsuz deneyimi agiklayacak bir cerceveye sahip degilse, o6zel

gereksinimli akranin davramisini kasitli zarar verme olarak yorumlayabilir. Bu nedenle O9
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olgusu, gilivenli ortam, davranis agiklamasi ve 6gretmen/personel arabuluculugunun énemini

gostermektedir.
4.6.5.3. 02 ve O5 Olgusu: Bilissel Hiyerarsi ve “Akallilik” Soylemi

02 ve O5’in goriismeleri, bilissel hiyerarsi temasin1 giiclii bicimde temsil etmektedir.
02, kendisini daha akilli gordiigiinii ve zihinsel yetersizligi olan 6grencileri kendisinden
belirgin bigimde farkl1 konumlandirdigini ifade etmistir. O5 de kendisini onlarla kiyasladiginda
daha yeterli gordiigiini belirtmistir. Bu ifadeler, isitme yetersizligi bulunan bazi 6grencilerin
kendi yetersizliklerini zihinsel yetersizlikten ayirarak daha iist bir sosyal konum olusturdugunu

gostermektedir.

Bu olgular, ¢alismanin 6zgiin bulgusu olan 6zel gereksinimli 6grenciler aras1 hiyerarsik
konumlandirmay1 goriiniir kilmaktadir. Ancak bu ifadeler yalnizca bireysel kiigiimseme olarak
okunmamalidir. Bu sdylemlerin, 6grencilerin kendi yetersizlik durumlarini daha kabul
edilebilir gosterme ve sosyal kimliklerini koruma ¢abasiyla da iligkili olabilecegi

distiniilmektedir.
4.6.5.4. 010 Olgusu: Etkilesim Baslatma istegi ve Karsihk Bulamama

O10’un goriismesi, sosyal kabuliin yalnizca isitme yetersizligi bulunan dgrencinin
istegine bagll olmadigin1 gdstermektedir. O10, zihinsel yetersizligi olan akranlariyla futbol
oynamak istedigini ve onlari oyuna cagirdigini; ancak karsilik alamadigini belirtmistir. Bu
durum, etkilesim kurma siirecinin iki tarafli ve yapilandirilmis olmas1 gerektigini

diistindiirmektedir.

010 olgusu, kapsayici etkinliklerde yalnizca bir grubun hazirlanmasinin yeterli
olmadigin1 gostermektedir. Zihinsel yetersizligi veya otizmi olan 6grenciler de oyuna katilim,
sira alma, basit yonerge izleme ve sosyal yanit verme acisindan desteklenmelidir. Aksi halde

olumlu niyet karsilik bulmadiginda 6grenci girisimi soniimlenebilir.
4.6.5.5. P5 Olgusu: Yardimci Personel Arabuluculugu

PS5 tarafindan aktarilan olgu, yardimei personelin sosyal iliskiyi baglatmadaki arabulucu
roliinli gostermektedir. PS5, bir 6grencinin 6zel gereksinimli akranina yardim etmesi ve onunla
arkadaglik kurmasi ic¢in yonlendirildigini; sonrasinda bu iki Ogrenci arasinda yakin bir
arkadaslik gelistigini belirtmistir. Bu 6rnek, kiiclik bir yetiskin yonlendirmesinin 6grenciler
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arasinda kalic1 bir sosyal baga doniisebilecegini gostermektedir. Bu olgu, yardimei personelin
kapsayici okul iklimindeki goriinmeyen islevini giiclendirmektedir. Personel yalnizca giivenligi
saglayan veya diizeni koruyan kisi degildir; uygun zamanda yaptig1 kii¢iik bir yonlendirmeyle

Ogrenciler arasi sosyal kabulii artirabilir.
4.6.5.6. Ogretmen Gozlemlerinde Ortak Etkinlik ve Téren Deneyimleri

Ogretmen goriismelerinde ortak etkinlik ve torenler, dgrenciler arasi sosyal kabuliin
gelisebilecegi alanlar olarak goriinmektedir. OG7, resmi programlarda 6zel gereksinimli
Ogrencilerin sahnede basarili bicimde yer aldigini1 ve diger 6grencilerin onlar1 daha olumlu
degerlendirdigini belirtmistir. Gorsel sanatlar baglaminda 6zel gereksinimli bir dgrencinin
yaptig1 iriiniin sinifta gosterilmesi ve 6grencilerin tiriine ilgi duymasi da giiclii yonlerin goriiniir
kilinmasinin sosyal kabulii artirabilecegini gostermektedir. Bu olgular, ortak etkinliklerin
yalmzca temsili katilim diizeyinde kalmamasi gerektigini ortaya koymaktadir. Ogrenci
sahnede, resimde, sporda veya oyunda gercek bir katki sundugunda akranlarinin algist
degisebilir. Bu nedenle ortak etkinlikler, sosyal kabulii artirmak i¢in gii¢lii bir pedagojik arag

olarak degerlendirilebilir.

4.6.6. Kod Matrisi ve Siklik Analizi

Tablo 4.24. Ogrenci Gériismelerinde Biitiinlesik Temalarm Kod Siklig

Biitiinlesik tema n Ogrenci kodlar

“Farkl1” ve anlasilmaz olarak konumlandirma 10 M1, A2, E3, i4, E6, C11, T12, M13, N14, B15

Isaret dili ve iletisim engeli 11 M1, A2, E3, 14, LS, H10, C11, T12, M13, N14,
B15

Davranigsal belirsizlik, korku ve giivenlik 6 E3, i4, E6, B9, H10, M13

kaygisi

Merhamet, acima ve koruyucu yardim 5 M1, E3, i4, L5, B15

davraniglar

Ortiik hiyerarsi ve goreli iistiinliik algisi 2 E3, Cl11

Pasif  birliktelik ve  yonlendirilmemis 10 M1, A2, 14, L5, E6, H10, C11, T12, M13, N14
karsilasmalar

Akran liderligi ve sosyal kabulii déniistiiren 3 07, E8, B15

buzkiran etki

Ogretmen/personel yonlendirmesiyle olumlu 3 E8, B9, B15
kabul

Ortak etkinliklerin sosyal mesafeyi azaltma 4 07, ES8, B9, B15
potansiyeli
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Tablo 4.25. Ogrenci Tutum Profillerinin Dagilimi

Tutum profili n % Ogrenci kodlar
Olumlu kabul 4 26,7 07, E8, B9, B15
Kosullu kabul 4 26,7 M1, i4, L5, N14
Mesafeli/gdzlemci 2 13,3 A2, E6
Dislayici/hiyerarsik 5 33,3 E3,H10,C11, T12, M13
Toplam 15 100 —

Tablo 4.24 ve Tablo 4.25 birlikte degerlendirildiginde, 68renci goriismelerinde en sik
kodlanan temalarin iletisim engeli (11 6grenci) ile “farkli” olarak konumlandirma ve pasif
birliktelik (10’ar 6grenci) oldugu; olumlu ve kosullu kabul profillerinin toplamda 6rneklemin
yarisini olusturdugu (8/15), buna karsin dislayici/hiyerarsik profilin tek basina en biiyiik grup
(5/15) oldugu goriilmektedir. Bu oOriintii, fiziksel birlikteligin kendiliginden sosyal kabule
dontismedigi ve iletisim temelli bir araciliga ihtiya¢ duyuldugu yoniindeki genel bulguyu

sayisal olarak desteklemektedir.

Ogrenci, 6gretmen (n=18) ve yardimci personel (n=10) gdriisme dokiimleri yazilim’da
ayni biitiinlesik tema seti iizerinden kodlanarak, temalarin katilimc1 gruplarina goére kod matrisi
olusturulmustur (Tablo 4.26). Degerler, ilgili temanin en az bir kez kodlandig: farkli katilimei

sayisim gosterir. Ogretmen grubunun sayisi, dokiim biitiiniinde ayr1 ayr1 goriisiilen 18

Ogretmeni (brans, yonetim ve rehberlik birimi dahil) kapsamaktadir.

Tablo 4.26. Biitiinlesik Temalarin Katilimc1 Gruplarina Gére Kod Matrisi

Biitiinlesik tema Ogrenci Ogretmen  Personel Toplam
(n=15) (n=18) (n=10)

“Farkl1”/anlagilmaz olarak 10 3 1 14

konumlandirma

Isaret dili ve iletisim engeli 11 8 3 22

Davranigsal belirsizlik, korku ve giivenlik 6 2 5 13

Merhamet, acima ve koruyucu yardim 5 6 5 16

Ortiik hiyerarsi ve goreli {istiinliik 2 8 7 17

Pasif birliktelik / yonlendirilmemis 10 12 6 28

kargilagma

Akran liderligi ve buzkiran etki 3 1 4 8

Ogretmen/personel/ydnetim  aracihigiyla 3 14 1 18

kabul

Ortak etkinliklerin sosyal mesafeyi 4 7 2 13

azaltmasi

Hizmet i¢i egitim, uzman ve kurumsal O 2 0 2

destek

Kod matrisi, ii¢ veri kaynagmin birbirini biiyiik 6l¢iide dogruladigini gostermektedir.
En yogun kodlanan tema, tiim gruplarda pasif birliktelik / yonlendirilmemis karsilagma (toplam

28) olup, bunu iletisim engeli (22) ve 6gretmen/personel araciligiyla kabul (18) izlemektedir.
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Dikkat ¢ekici bir oriintii, ortiik hiyerarsi ve goreli tistiinliik temasinin 6grenci beyanlarinda
diisiik (2) kalmasina karsin 6gretmen (8) ve personel (7) gdzlemlerinde belirgin bigimde yiiksek
olmasidir; bu durum, 6grencilerin kendi hiyerarsik tutumlarini sinirli bigimde dile getirdigini,
ancak bu tutumun dis gozlemcilerce agikca goriildiigiini diisiindiirmektedir. Benzer bigimde,
yonlendirme/aracilik temasinin 6gretmen grubunda en yiliksek degere (14) ulagsmasi, kapsayict
etkilesimin biiyiik Olgiide yetiskin aracilifina bagli oldugu yoniindeki genel bulguyu
pekistirmektedir.
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BOLUM 5
5. TARTISMA

Bu aragtirmada isitme yetersizligi bulunan 6grencilerin zihinsel yetersizligi ve/veya
otizmi olan akranlarina yonelik tutumlari; Ogrenci, Ogretmen ve yardimecr personel
goriismelerine dayali ¢ok kaynakli nitel veri setiyle incelenmistir. Bulgular, bu tutumlarin tek
yonlii ya da yalnizca olumlu-olumsuz karsithigryla aciklanamayacak kadar ¢ok katmanl
oldugunu gostermektedir. Merhamet, yardim etme istegi, korku, iletisim kuramama, sosyal
mesafe, davranigsal belirsizlik, goreli istiinliik algis1 ve yetiskin yonlendirmesinde iliskiye
aciklik gibi oriintiiler bir arada gézlenmis; bunlar 6grenci, 6gretmen ve personel anlatilarinda

farkli vurgularla belirginlesmistir.

5.1. Fiziksel Birliktelik ile Sosyal Kapsayicilik Arasindaki Ayrim

Arastirmanin en belirgin bulgularindan biri, aynt okul ortaminda bulunmanin
kendiliginden sosyal kabul tliretmedigidir; isitme yetersizligi bulunan 6grenciler ile zihinsel
yetersizligi ve/veya otizmi olan 6grenciler ortak alanlarda karsilagsalar da bu karsilagsmalar
¢ogu zaman siirekli bir arkadashiga doniismemektedir. Ogretmenler bunu fiziksel yakimligin
duygusal yakinliga doniigmemesi, yardimci personel ise gilivenlik gerekceli ayristirmanin
stirmesi bi¢ciminde agiklamakta; bu da kapsayici egitimin anlamli sosyal katilimla

degerlendirilebilecegini gostermektedir.

Bu sonug yerlestirme ile katilim ayrimiyla oOrtiisiir: Salend (2005) kapsayict siniflarin
Ogretim, sosyal etkilesim ve okul iklimiyle birlikte diigiiniilmesi gerektigini, Mastropieri ve
Scruggs (2010) ayni1 ortamda bulunmanin 6gretimsel ve sosyal diizenlemeler gerektirdigini,
Norwich ve Kelly (2004) akran iliskileri ve sosyal katilimin ayrica degerlendirilmesi
gerektigini, Slobodzian (2009) ise kapsayici gorlinen ortamlarda dahi diglanmanin ince
bicimlerde siirebilecegini gostermistir. Tiirkiye baglaminda Sucuoglu (2004) uygulamada
sosyal kabuliin her zaman gergeklesmedigine, Akay vd. (2014) destek egitim odasi

uygulamalarinda 6grencinin okul yasamina katiliminin sorunlu olduguna isaret etmistir.

Bu ayrim kod matrisinde de belirgindir: pasif birliktelik ve yonlendirilmemis karsilasma
temasi li¢ grupta toplam 28 kez kodlanarak en yogun tema olmustur (Tablo 4.26). Hazir vd.
(2026b) kapsayiciligin ¢ogu zaman "torensel bir uyum" diizeyinde kaldigini, Garrote ve
digerleri (2020) ise sosyal kabuliin 6gretmenin yapilandirici roliine bagli oldugunu gostermis;

bu da anlamli katilim i¢in yapilandirilmis bir araciligin gerekli oldugunu dogrular.
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5.2. Isaret Dili ve iletisim Engelinin Sosyal Kabul Uzerindeki Belirleyici Rolii
Arastirmada en yogun kodlardan biri iletisim engelidir; 6grencilerin biiyiik bolimii
zihinsel yetersizligi olan akranlariyla arkadaslik kuramamayi isaret dili bilmeme ve
anlasamama iizerinden agiklamistir. Isaret dili bu 6grenciler icin sosyal yakinligin &n kosulu
gibi goriinmekte; bu dili paylasmayan akran ¢ogu zaman anlasilmaz bir konuma

yerlesmektedir.

Isitme yetersizligi literatiirii bu bulguyu dogrular: Marschark ve Spencer (2011) bu
Ogrencilerin egitiminde dil, iletisim, kiiltiirel kimlik ve sosyal katilimin birlikte ele alinmasi
gerektigini, Marschark ve Hauser (2012) sosyal etkilesimin iletisim bi¢imi ve ¢evrenin yanit
verme Ol¢iistiyle sekillendigini, Stinson ve Antia (1999) ile Antia (1985) sosyal biitiinlesmenin
iletisimsel erisim ve kanallarin niteligiyle dogrudan iliskili oldugunu goéstermistir. Bu
arastirmada ise isitme yetersizligi bulunan 6grenciler isaret dilini bilmeyen akranlarini iliskiye
dahil etmekte zorlanmakta; boylece engel baska akranlari disarida birakmalarina da yol
acabilmektedir. Otizmli 6grencilerle gz temasi giigliikleri ise ek bir belirsizlik iiretir; Finke vd.
(2009) bu cocuklarin iletisiminde 6gretmen destegi ve alternatif iletisim stratejilerinin énemini

belirtir.

5.3. Davramigsal Belirsizlik, Problem Davranislar ve Giivenlik Temelli Kagcinma
Aragtirmada korku, giivenlik kaygist ve davranigsal belirsizlik onemli bir tema
olmustur; dgrenciler zihinsel yetersizligi veya otizmi olan akranlarinin vurma, sa¢ ¢cekme ya da
ongorillemez hareketler sergileyebilecegini diisiinerek uzak durabildiklerini ifade etmistir.
O9'un sa¢ ¢ekme ve vurma deneyimi, sosyal mesafenin soyut dnyargidan degil yasanmis

fiziksel deneyimlerden de kaynaklanabilecegini gosterir.

Problem davranis literatiirii bu yorumu destekler: Alberto ve Troutman (2013) problem
davraniglarin goriiniir bicimiyle degil igleviyle degerlendirilmesi gerektigini, Erbas vd. (2005)
da bu davraniglarin ¢ogu zaman bir islev tasidigini belirtir; arastirmada o6grenciler bu
davraniglart nedenini bilmedikleri i¢in tehdit olarak yorumlamaktadir. Hartley vd. (2015)
otizmli ¢ocuklarda uyumsuz davraniglarin sosyal etkilesimi dogrudan etkileyebilecegini
gostermis, Rose, Monda-Amaya ve Espelage'in (2011) degerlendirmesi de problem davranis ile
akran iliskileri arasindaki karmasik bagi ortaya koymustur. Ancak davranigin anlami
aciklandiginda Ogrenciler daha fazla tahammiil gdsterebilmekte; bu nedenle kag¢inma

yapilandirilmis etkilesimle doniistiiriilebilir.
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5.4. Merhamet, Acima ve Koruyucu Yardimin Cift Yonlii Anlami

Arastirmada isitme yetersizligi bulunan 6grenciler 6zel gereksinimli akranlarina karsi
yalnizca dislayici degil; iiziilme, kiyamama, elinden tutma ve teselli etme gibi koruyucu
davraniglar da gelistirmistir. Baz1 6grenciler akraniyla arkadas olmak istemedigini belirtirken
ayni anda onun diismesi halinde yardim edecegini sdylemis; ancak yardim her zaman esitlik¢i
bir iligki anlamina gelmez ve kimi zaman "o yapamadigi i¢in ben yapiyorum" bigiminde iistten

bir iligkiye doniisebilir.

Hendrickson vd. (1996) akrani arkadas olarak kabul etmede ortak etkinlik, tanima ve
giiclii yonleri fark etmenin Onemini gostermistir; bu arastirmada da acima ve kiyamama
duygusu ancak ortak oyun ve karsilikl1 katkiyla daha esit bir iliskiye doniisebilmektedir. O8 bu
acidan dikkat cekicidir: akranina yalnizca iiziilmemis, onu oyuna davet ederek iligkiyi ortak bir
etkinlige doniistiirmiistiir. Bu nedenle yalnizca "yardim et" demek hiyerarsik bir iliski kurarken,

birlikte yapma acima temelli yardimi esit akranliga doniistiirebilir.

5.5. Ortiik Hiyerarsi ve Goreli Ustiinliik Algisi

Arastirmanin en 6zgiin bulgularindan biri, isitme yetersizligi bulunan 6grencilerin
zihinsel yetersizligi ve/veya otizmi olan akranlarina yonelik ortilk hiyerarsik bir
konumlandirma gelistirebildigidir. Ogrencilerdeki "ben akilliyim", "onlar anlamryor";
ogretmenlerdeki "kendilerini normale en yakin goriiyorlar”, "o yapamaz"; yardimci

personeldeki "ben konusuyorum, sen konusamiyorsun" ifadeleri bu temay1 desteklemektedir.

Bu bulgu damgalama ve i¢ gruplar arasi konumlandirma yaklasimlariyla
iligkilendirilebilir. Longmore ve Umansky (2001) engelliligin toplumsal olarak anlamlandirilan
bir kategori oldugunu vurgular; 6grencilerin kendi yetersizliklerini iletisimsel bir smirlilik,
zihinsel yetersizligi ise daha derin bir sorun olarak gormesi goreli bir siralama kuruldugunu
diistindiiriir. Rodkin ve Hodges (2003) sosyal statiiniin iletisim, oyun becerisi ve grup liderligi
tizerinden de kurulabildigini gdstermis; bu ¢aligmada da isaret dili bilme ve oyunda basar1 statii
gostergesine doniisebilmektedir. Rose ve Gage (2017) ise 6zel gereksinimli 6grencilerin bazen
dislama siireclerinde aktif rol alabilecegini gdstermistir; nitekim bu 6grenciler kendileri de

dislanma yasadiklar1 halde zihinsel yetersizligi olan akranlarina mesafe gelistirebilmektedir.

En dikkat cekici bulgu kod matrisindeki gruplar arasi farktir: ortiik hiyerarsi temasi
O0grenci beyanlarinda yalmizca iki Ogrencide (2/15) kodlanabilirken 6gretmen (8/18) ve

yardimc1 personel (7/10) gézlemlerinde daha yiiksek siklikta kodlanmistir (Tablo 4.26). Bulgu
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alan yazinla tutarhidir: Aktan (2023), De Swart ve digerleri (2022) ve Di Maggio ve digerleri
(2022) sirastyla en diisiik kabuliin ¢oklu yetersizlik grubuna yonelik oldugunu, sinif davranig

normlarmin belirleyiciligini ve tutumlarin baglamsal etkenlerle bi¢imlendigini raporlamustir.

5.6. Akran Liderligi ve Sosyal Kabuliin Doniistiiriilebilirligi
Arastirmada akran liderligi hem dislayict hem kapsayici yonde isleyebilen kritik bir
degiskendir. O8'in yalmz kalan akranmi oyuna davet etmesi diger 6grencilerin de katilmasini

saglamis ve akran liderliginin sosyal kabulii olumlu yonde doniistiirebilecegini géstermistir.

Bu, akran aracili miidahaleler literatiiriiyle uyumludur: Carter (2018) bu miidahalelerin
sosyal iligkileri destekleme potansiyelini, Miller (1995) ise isbirlikli konugma ve 6grenmenin
sosyal iletisim becerilerini destekleyebilecegini gostermistir. Mevcut arastirmada liderlik
rastlantisal goriinmekte; O8 olgusu planli kullanimin daha gii¢lii sonuglar iiretebilecegini

gostermektedir.

5.7. Ortak Etkinliklerin Sosyal Mesafeyi Azaltma Potansiyeli

Ogretmen ve yardimei personel verileri, ortak etkinliklerin sosyal kabulii artirmada
Oonemli bir potansiyel tasidigini gostermektedir; gorsel sanatlar, miizik, spor ve toren gibi
etkinliklerde dgrenciler birbirini yetersizlik etiketiyle degil giiclii yonleriyle gérebilir. OG7'nin
0zel gereksinimli bir 6grencinin resmini digerlerine gostermesi ve 0grencilerin bu iiriine ilgi

duymasi, "o yapamaz" yargisinin gii¢lii yon goriiniirliigliyle doniisebildigini drnekler.

Willis (2009) kapsayict ortamlarin oyun, sosyal etkilesim ve katilim firsatlariyla
giiclendigini, Salend (2005) sosyal kabuliin ortak etkinlik ve igbirligine dayali 6grenmede
bulusmayla arttigini, Gilirglir (2008) ise Ogretmenler ve O&grenciler arasi isbirliginin
kaynastirmadaki 6nemini gosterir. Ortak etkinligin etkili olmasi i¢in ayni etkinlikte bulunmak
yetmemekte; Ogrencilerin ger¢ek gorevler iistlenmesi ve birbirinin katkisini fark etmesi

gerekmektedir.

5.8. Ogretmen, Yardimci Personel ve Okul Yénetiminin Arabulucu Rolii

Arastirma bulgular1 sosyal kabuliin yalnizca Ogrenciler arast dogal siireglere
birakilmamas1 gerektigini gosterir; 6gretmenler davranislar1 agiklamakta ve grup etkinlikleri
diizenlemekte, yardimei personel ise ortak alanlarda oyuna katma, baristirma ve kriz 6nleme
gibi giindelik arabuluculuklar yapmaktadir. Ogrencilerin ¢ogu zaman dgretmenlerin birlikte
oyun kurmalar1 i¢in yonlendirme yapmadigimi belirtmesi yapilandirilmis sosyal etkilesim

thtiyacini giiclendirir.
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Bu bulgu, 6gretmenlerin yalniz birakilmamasi gerektigini vurgulayan Minke vd. (1996)
ile damismanlik destegine ihtiya¢ duyabileceklerini gosteren Batu ve Topsakal (2003) ile
uyumludur; literatiirde cogu zaman ihmal edilen yardimci personel ise burada giiclii bi¢imde
gorliniir olmustur. Yetiskin araciliginin belirleyiciligi kod matrisinde en gii¢lii bigimde
Ogretmen grubunda goriiliir: yetigkin aracilifiyla kabul temasi 6gretmen goriismelerinde 14
katilimcida kodlanmistir (Tablo 4.26). Bu bulgu, Sahin ve Atbasi (2020), Garrote ve digerleri
(2020) ve Opoku ve digerleri (2021) tarafindan ortaya konan olumlu iklim, 6gretmen sinif

yonetimi ve 6gretmen niyetlerinin belirleyiciligiyle desteklenmektedir.

5.9. Hizmet i¢i Egitim, Uzman Destegi ve Kurumsal Diizenleme Thtiyaci
Arastirmada brans 6gretmenleri 6zel egitim, isaret dili ve davranig ydnetiminde,
yardimci personel ise temel isaret dili ve 6grenci davraniglarini anlamada hizmet i¢i egitim ve

uzman destegine ihtiya¢ duydugunu belirtmistir.

Kapsayici egitimde yalnizca 6grencinin yerlestirilmesi degil, 6gretmenlerin, rehberligin
ve destek personelinin de siireci yonetebilecek kapasitede olmasi gerekir; Luckner ve Bowen
(2006) ilerleme izleme ve Ogretmen desteginin Onemini, Foster ve Cue (2009) uzman
Ogretmenlerin rollerinin okul i¢i destek ve danismanlig1 da icerdigini belirtir. Aktan (2023)
hizmet i¢i egitime katilimin sosyal kabulii artirdigini, Opoku ve digerleri (2021) ise kapsayici
uygulama niyetlerinin mesleki gelisimle giiglendigini gostermistir; bu dogrultuda isaret dili ve
kapsayict pedagoji odakli hizmet i¢i egitimlerin tiim ¢alisanlar1 kapsayacak big¢imde

kurumsallastirilmasi aragtirmanin en somut onerilerindendir.

5.10. Bulgularin Literatiirle Biitiinlesik Degerlendirmesi

Isitme yetersizligi bulunan dgrencilerin sosyal kabulii alan yazinda ¢ogunlukla isiten
akranlarla iligkileri baglaminda incelenmisken (Kluwin, 1999), bu arastirma odag
farklilagtirarak onlarin zihinsel yetersizligi veya otizmi olan akranlarina yonelik tutumlarini
incelemis; boylece 6zel gereksinimli 6grencilerin homojen bir grup sayilmasinin yetersizligini

ve kapsayiciligin sosyal boyutunun gruplar arasinda da ele alinmasi gerektigini géstermistir.

Sosyal kabul yalnizca duygusal yakinhikla degil; iletisim, giiven, davranigsal
ongoriilebilirlik ve kurumsal yapiyla iliskilidir. Hawker ve Boulton'un (2000) meta-analitik
degerlendirmesi akran iliskilerinin duygusal iyi olus lizerindeki etkilerini, Grills ve Ollendick
(2002) akran magduriyeti ile benlik degeri iliskisini géstermistir; bu nedenle 6zel gereksinimli

akranlarin dislanmasi okul aidiyeti agisindan da bir risktir. Bulgular kabuliin doniistiiriilebilir
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oldugunu da gosterir ve Carter (2018) akran aracili miidahalelerin bu potansiyeline dikkat

ceker.

Bulgular giincel c¢alismalarla da tutarlidir: fiziksel yerlestirme ile sosyal kabul
arasindaki farki Hazir vd. (2026b) ile Garrote ve digerleri (2020); gruplar aras1 mesafenin
iletisim ve davranis temelli olusunu Aktan (2023), De Swart ve digerleri (2022), Kizir ve Cifci-
Tekinarslan (2016) ile Atmaca ve Uzuner (2020); olumlu iklim, hizmet i¢i egitime katilim ve
O0gretmen tutumlariin belirleyiciligini ise Sahin ve Atbasi (2020), Aktan (2023) ile Opoku ve
digerleri (2021) desteklemektedir.
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BOLUM 6
6. SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, aragtirmadan elde edilen bulgulardan hareketle ulagilan temel sonuglar ve
bu sonuclar dogrultusunda gelistirilen uygulama ile ileride yapilacak arastirmalara yonelik

Onerilere yer verilmistir.

6.1. Sonuc¢

Arastirmanin bulgulari, asagida Sekil 6.1°de sunulan biitlinlesik model ¢er¢evesinde
degerlendirilebilir. Model; ti¢ katilimc1 grubundan elde edilen kod haritasina dayanmakta ve
fiziksel birlikteligin tek basina sosyal kabul iiretmedigini, kabuliin iletisim, giivenlik ve yetiskin

yonlendirmesi kosullarina bagli olarak yapilandigini1 géstermektedir.

Bu arastirmada isitme yetersizligi bulunan 6grencilerin zihinsel yetersizligi ve otizmi
olan 6zel gereksinimli akranlarina yonelik tutumlari, sosyal kabul diizeyleri ve bu tutumlarin
okul yasami igindeki goriiniim bicimleri nitel bir yaklasimla incelenmistir. Ogrenci, 6gretmen
ve yardimer personel goriismelerinden elde edilen bulgular birlikte degerlendirildiginde,
arastirmanin temel sonucunun oldukca acik oldugu goriilmektedir: Isitme yetersizligi bulunan
ogrencilerin 6zel gereksinimli akranlarina yonelik tutumlar1 tek boyutlu, sabit ya da yalnizca
olumlu-olumsuz karsithgiyla agiklanabilecek nitelikte degildir. Bu tutumlar; iletisim
kurabilme, davraniglar1 anlamlandirma, giivenli hissetme, ortak etkinlik deneyimi yasama,
yetiskin yonlendirmesi alma ve okulun sosyal iklimi i¢inde kendini konumlandirma gibi ¢ok

sayida etkenle birlikte sekillenmektedir.

Arastirmada ulasilan temel sonuglardan biri, ayn1 okul ortaminda bulunmanin sosyal
kabul igin tek basina yeterli olmadigidir. Isitme yetersizligi bulunan dgrenciler ile zihinsel
yetersizligi veya otizmi olan Ogrenciler ayni okul ¢atis1 altinda bulunmakta; bahge, koridor,
yemekhane, servis ve toren gibi ortak alanlarda zaman zaman karsilasmaktadir. Ancak bu
fiziksel birliktelik cogu durumda kendiliginden arkadagliga, ortak oyuna, karsilikli etkilesime
ya da sosyal yakinliga déniismemektedir. Ogrenciler cogu zaman birbirlerini gérmekte, fark
etmekte ve gozlemlemekte; fakat ortak iletisim ve oyun zeminleri kurulmadiginda sosyal iliski
sinirli kalmaktadir. Bu durum, okul ortamindaki birlikteligin daha ¢ok yan yana bulunma
diizeyinde isledigini, gercek sosyal kapsayiciligin ise ancak yapilandirilmis etkilesimlerle

giiclenebilecegini gostermektedir.
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Iletisim engeli, sosyal kabul iizerinde belirleyici bir rol oynamaktadir. Isitme yetersizligi
bulunan 6grenciler i¢in isaret dili ve gorsel iletisim yalnizca kendini ifade etme arac1 degil, ayni
zamanda sosyal yakinlik kurmanin da temel kosulu olarak goriinmektedir. Ogrenciler, zihinsel
yetersizligi veya otizmi olan akranlarinin isaret dili bilmemesini, goz temasi kurmakta
zorlanmasini1 ya da kendilerine anlamli yanit verememesini arkadaslik kurmanin 6niindeki
baslica engel olarak degerlendirmistir. Bu nedenle iletisim kurulamayan akran, 0grencinin
goziinde yalmizca farkli degil, ayn1 zamanda anlasilamayan ve yaklasilamayan bir konuma
yerlesmektedir. Bu bulgu, sosyal kabuliin gelisebilmesi i¢in ortak iletisim kanallariin bilingli

bicimde olusturulmasi gerektigini ortaya koymaktadir.

Davranigsal belirsizlik ve giivenlik kaygisi, sosyal mesafeyi artiran 6nemli bir etkendir.
Ogrenci goriismelerinde vurma, sa¢ ¢ekme, kalem firlatma, ani sinirlenme, bagirma veya
ongoriilemez hareketler gibi davranislar sik bi¢imde korku ve ¢ekinme ile iliskilendirilmistir.
Ogrencilerin bazilari, 6zel gereksinimli akranlariyla arkadas olmak istememesini dogrudan bu
giivenlik kaygisiyla agiklamistir. Bu bulgu, isitme yetersizligi bulunan 6grencilerin uzak durma
davraniginin her zaman bilin¢li diglama ya da olumsuz yargidan kaynaklanmadigini; bazen
kendini koruma ve belirsiz davranislara anlam verememe ile iliskili oldugunu gostermektedir.
Bununla birlikte, giivenlik kaygisi agiklanmadiginda ve yapilandirilmis sosyal ortamlar

olusturulmadiginda gegici ¢ekinme kalici sosyal mesafeye doniisebilmektedir.

Aragtirma, 6grencilerde merhamet, acima ve koruyucu yardim davranislarinin belirgin
bigimde bulundugunu da géstermektedir. Isitme yetersizligi bulunan 6grencilerden bazilar1 6zel
gereksinimli akranlarina tiztildiigiinii, onlara kiyamadigini, diigmeleri halinde yardim edecegini
veya zarar gérmelerini istemedigini belirtmistir. Ogretmen ve yardime1 personel goriismeleri
de Ogrencilerin bazi durumlarda elinden tutma, sinifa gétiirme, oyuna katma, teselli etme ve
koruma davraniglar: sergiledigini géstermistir. Ancak bu yardim davraniglarinin her zaman esit
arkadaglik iliskisi anlamina gelmedigi goriilmiistiir. Baz1 durumlarda yardim etme, “ben daha
yeterliyim, o yardima muhta¢” bi¢ciminde ortiik bir hiyerarsiyle birlesebilmektedir. Bu nedenle
arastirma, merhametin sosyal kabul i¢in 6nemli bir baslangi¢ noktas1 oldugunu; ancak kapsayici
iligki i¢in merhametin karsilikli etkilesim ve esit akranlik deneyimine doniistiiriilmesi

gerektigini gostermektedir.

Calismanin dikkat ¢ekici sonuglarindan biri de 6zel gereksinimli 6grenciler arasinda
ortik hiyerarsik algilarin gelisebilmesidir. Bulgular, bazi isitme yetersizligi bulunan

ogrencilerin kendilerini zihinsel yetersizligi veya otizmi olan akranlarindan daha akilli, daha
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anlayan, daha yapabilen ya da daha normale yakin gordiiklerini ortaya koymustur. Bu durum,
yalnizca Ogrenci ifadelerinde degil, 6gretmen ve yardimci personel gozlemlerinde de agik
bigimde goriinmektedir. “O anlamaz”, “o yapamaz”, “ben daha iyiyim”, “ben konusuyorum,
sen konusamiyorsun” gibi sdylemler, iletisim ve biligsel yeterlik iizerinden sosyal bir siralama
kuruldugunu gdstermektedir. Bu sonug, kapsayict egitim tartigsmalarinda yalnizca engeli
olmayan 6grencilerin 6zel gereksinimli 6grencilere yonelik tutumlarmin degil, farkli 6zel

gereksinim gruplariin birbirlerine yonelik tutumlarinin da dikkate alinmasi gerektigini ortaya

koymaktadir.

Akran liderligi, sosyal kabulii hem olumlu hem de olumsuz yonde etkileyebilecek giiclii
bir degisken olarak belirlenmistir. Bulgular, bazi lider 6grencilerin 6zel gereksinimli akranlarin
oyuna alinip alinmamasinda belirleyici oldugunu gostermistir. Lider 6grenci dislayici bir tutum
sergilediginde grup da bu tutumu takip edebilmekte; kapsayict davranan bir 6grenci ise diger
dgrenciler igin olumlu model olabilmektedir. O8 olgusu bu agidan degerlidir. O8’in yalniz
kalan 6zel gereksinimli bir akranini oyuna davet etmesi ve bu davranigin diger 6grencileri de
etkilemesi, akran liderliginin sosyal kabulii doniistiirme giiclinii gostermektedir. Bu bulgu,
akran rehberligi ve akran destekli sosyal etkilesim programlarinin ¢aligma baglaminda 6nemli

oldugunu ortaya koymaktadir.

Ogretmen, yardimei personel ve okul yonetimi sosyal kabul siirecinde arabulucu rol
listlenmektedir. Ogretmenler ogrenciler arast yanlis anlamalari agiklamakta, empati
gelistirmeye c¢aligmakta, grup etkinlikleri diizenlemekte ve Ogrencileri ortak etkinliklere
yonlendirmektedir. Yardime1 personel ise bahge, yemekhane, koridor, servis ve revir gibi
alanlarda 6grencilerin giindelik karsilagmalarina dogrudan taniklik etmekte; gerektiginde oyuna
katma, baristirma, elinden tutturma, yonlendirme ve kriz dnleme gibi islevler iistlenmektedir.
Bu nedenle kapsayici egitim yalnizca sinif igi 6gretmen davranigina indirgenmemelidir. Okulun

tiim ¢aliganlar1 sosyal kabul ikliminin olusumunda etkili aktorlerdir.

Ortak etkinlikler sosyal mesafeyi azaltma potansiyeline sahiptir. Gorsel sanatlar, beden
egitimi, miizik, ritim, drama, spor, oyun, toren, kermes, yil sonu etkinlikleri ve okul dis1 geziler
gibi alanlar, 6grencilerin birbirlerini yalnizca yetersizlik etiketiyle degil, gii¢lii yonleriyle
gormelerini saglayabilir. Ortak etkinliklerde 6zel gereksinimli 6grencinin goriiniir ve anlamlt
bir rol iistlenmesi, “o yapamaz” yargisini zayiflatabilir. Ancak etkinliklerin kapsayici
olabilmesi i¢in 68rencilerin yalnizca seyirci olarak degil, gercek gorev ve katki sahibi olarak

yer almasi gerekmektedir.
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Genel olarak arastirma, kapsayici egitimin sosyal boyutuna iligkin 6énemli bir sonuca

ulagmaktadir: Kapsayict egitim, farkli 6grencilerin ayni okulda bulunmasini degil, birbirlerini

tantyabilecekleri, anlayabilecekleri, giivenli bi¢imde etkilesime girebilecekleri ve ortak okul

yasamina katilabilecekleri sosyal diizenin kurulmasini gerektirmektedir. Isitme yetersizligi

bulunan 6grenciler ile zihinsel yetersizligi veya otizmi olan akranlar1 arasindaki iliski, bu agidan

kapsayict egitimin gézden kacan fakat oldukea kritik bir boyutunu olusturmaktadir.

Tablo 6.1. Arastirmanin Temel Sonuclarinin Ozeti

Boyut

Sonug¢

Sosyal kabule etKisi

Fiziksel birliktelik

Fiziksel birlikteligin tek basina sosyal kabul
iiretmedigi; kabuliin ancak yapilandirilmig
etkilesim yoluyla gelistigi belirlenmistir.

Baglam

Iletisim engeli

Ortak igaret dili ve iletisim bigiminin
yoklugunun, sosyal mesafeyi belirleyen en
giiclii etmen oldugu goriilmiistiir.

Mesafeyi artirici

Problem davrams
ve giivenlik kaygisi

Ongoriilemeyen davranislar ile zarar gérme
kaygisinin kaginma egilimini giiglendirdigi;
bilgilendirme ve giivenli ortamin ise kabulii
artirdig1 saptanmistir.

Mesafeyi artirici

Ortiik hiyerarsi

Ogrenciler arasinda bilissel ve dilsel yeterlik
temelli ortiik bir hiyerarsinin olusabildigi
belirlenmistir.

Mesafeyi artirici

Merhamet ve Merhamet ve koruyucu yardim davranislarinin -~ Kosullu / kismi
koruyucu yardim yaygin olmakla birlikte her zaman esitlik¢i bir
arkadasliga doniismedigi goriilmiistiir.
Akran liderligi Akran liderliginin, sosyal kabulii hizla Yakinlastirici
doniistiirebilen belirleyici bir degisken olarak
islev gordiigi belirlenmistir.
Yetiskin Ogretmen, yardime1 personel ve okul Yakinlastirict
arabuluculugu yonetiminin yonlendirmesinin sosyal kabulii
destekledigi saptanmustir.
Yapilandirilmis Sanat, spor, miizik, drama ve torenler gibi Yakinlastirict

ortak etkinlikler

yapilandirilmis ortak etkinliklerin sosyal
mesafeyi azalttigi belirlenmistir.

Genel degerlendirme

Kapsayici egitimin, fiziksel yerlestirmeden c¢ok; giivenli, anlamh ve yapilandirilmis sosyal temas
temelinde kuruldugu sonucuna ulasgilmistir.

6.2. Oneriler

Aragtirma bulgularindan hareketle gelistirilen oneriler uygulamaya, 6gretmenlere, okul

yonetimine, yardimci personele, ailelere ve gelecek arastirmalara yonelik olarak asagida

sunulmustur.
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6.2.1. Uygulamaya Yonelik Oneriler

Okulda farkli 6zel gereksinim gruplarinin birbirini daha iyi taniyabilmesi i¢in ¢apraz
engel farkindaligi ¢alismalar1 diizenlenmelidir. Bu caligmalar yalnizca isitme yetersizligi
bulunan 6grencilerin kendi yetersizlik durumlarini agiklamakla sinirli kalmamali; zihinsel
yetersizlik, otizm, iletisim giicliigli, davramigsal farkliliklar ve destek gereksinimleri
Ogrencilerin yas ve gelisim diizeyine uygun bi¢cimde anlatilmalidir. Boylece 6grencilerin 6zel

gereksinimli akranlarini “anlamiyor”, “yapamaz” veya “bizden farkli” gibi dar kategorilerle

degerlendirmesinin Oniine gegilebilir.

Isitme yetersizligi bulunan &grenciler ile zihinsel yetersizligi veya otizmi olan
ogrenciler arasinda ortak iletisim zemini olusturmak icin basit, gérsel ve uygulanabilir iletisim
araglar1 gelistirilmelidir. Temel isaretler, gorsel kartlar, duygu kartlari, oyun yonergeleri, sira
alma sembolleri ve ortak etkinlik isaretleri 6grencilerin karsilikl iletisimini kolaylastirabilir.
Bu araglar yalnizca 6gretmenler tarafindan degil, 6grenciler tarafindan da kullanilabilir

olmalidir.

Ortak oyun ve etkinlikler rastlantisal bicimde birakilmamalidir. Bahge, spor salonu,
sanat atolyesi, miizik sinifi, koridor etkinlikleri ve yemekhane gibi alanlarda gbzetimli ve kiigiik
grup temelli sosyal etkilesim uygulamalar1 yapilmahdir. Ogrencilere yalnizca birlikte
oynamalar1 sdylenmemeli; hangi oyunun nasil oynanacagi, kimin hangi roli {istlenecegi,

oyunun ne kadar siirecegi ve sorun ¢iktiginda ne yapilacag agik bigimde yapilandirilmalidir.

Korku ve giivenlik kaygisin1 azaltmak i¢in problem davraniglarin nedeni 6grencilere
uygun bicimde aciklanmalidir. Vurma, bagirma, kaginma, kendini ifade edememe veya ani
tepki verme gibi davraniglar yalnizca yaramazlik olarak sunulmamali; 6grencinin iletigim
kuramamasi, kendini ifade edememesi, duyusal zorlanma yasamasi veya yoOnergeyi
anlayamamastyla iligkili olabilecegi anlatilmalidir. Bu agiklamalar, isitme yetersizligi bulunan

ogrencilerin 6zel gereksinimli akranlarin1 daha az tehdit edici gérmesine katki saglayabilir.
6.2.2. Ogretmenlere Yonelik Oneriler

Ogretmenler, 6grenciler arasi sosyal kabulii artirmak igin yalmzca sozlii uyar ve
nasihatlerle yetinmemelidir. Empati c¢aligmalari; drama, rol degistirme, sosyal oykii, gorsel
anlatim, grup oyunu ve ortak iiriin olusturma etkinlikleriyle desteklenmelidir. Ozellikle genel

1yi niyet telkinleri yerine, somut durumlar lizerinden agiklamalar yapilmalidir.
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Derslerde 6zel gereksinimli 6grencilerin giiglii yonlerini goriiniir kilacak etkinlikler
tasarlanmalidir. Gorsel sanatlarda iirlin sergileme, beden egitiminde takim igi gorev, miizikte
ritim tutma, Tiirk¢e veya sosyal bilgilerde drama rolii, teknoloji tasarimda somut {iriin
olusturma gibi uygulamalar 6grencinin yapabilen yoniinii goriiniir hale getirebilir. Bu

goriiniirliik, akranlarin “o yapamaz” yargisini azaltabilir.

Akran destekli &gretim dikkatle yapilandirilmalidir. Isitme yetersizligi bulunan
ogrenciler 6zel gereksinimli akranlarina destek olabilir; ancak bu destek siirekli {istten yardim
bi¢iminde kurulursa hiyerarsik algiy1r giiclendirebilir. Bu nedenle Ogretmenler gorevleri
karsilikli bicimde diizenlemeli, her 6grencinin bir konuda katki sunabilecegi etkinlikler

planlamalidir.

Ogretmenler, sosyal kabulii artirma sorumlulugunu yalnizca 6zel egitim 6gretmenlerine
birakmamalidir. Brans 6gretmenleri de kendi derslerinin yapisina uygun kapsayict etkilesim
alanlar1 olusturmalidir. Ozellikle miizik, beden egitimi, gorsel sanatlar, drama, sosyal bilgiler

ve Tiirkge dersleri 6grenciler arasi sosyal iligkiyi giiclendirmek i¢in etkili bigimde kullanilabilir.
6.2.3. Okul Yonetimine Yonelik Oneriler

Okul yonetimi, farkli 6zel gereksinim gruplarinin sosyal etkilesimini artiracak kurumsal
planlamalar yapmalidir. Tenefflis ve yemek saatlerinin tamamen ayristirilmasi yerine, belirli
giin ve saatlerde kontrollii ortak etkilesim alanlar1 olusturulmalidir. Bu alanlarda 6gretmen,

yardimci personel ve rehberlik servisi birlikte gérev almalidir.

Okulda akran rehberligi sistemi kurulmalidir. Sosyal agidan olumlu, sorumluluk
alabilen ve arkadaslari iizerinde etkisi olan 6grenciler belirlenerek oyun arkadasi, etkinlik
rehberi veya sosyal destek arkadasi gibi rollerle siirece dahil edilmelidir. Ancak bu roller
Ogrencide tiistlinliik duygusu yaratmayacak, sorumluluk ve esitlik bilinci gelistirecek sekilde

yapilandirilmalidir.

Okul yonetimi, ortak etkinlik takvimini kapsayici egitim hedefleriyle uyumlu hale
getirmelidir. Karne haftasi, 23 Nisan, 29 Ekim, yil sonu sergileri, kermesler, Ramazan
etkinlikleri, spor senlikleri ve okul gezileri farkli 6zel gereksinim gruplarinin birlikte
calisabilecegi bi¢imde planlanmalidir. Bu etkinliklerde 6zel gereksinimli dgrenciler yalnizca

izleyici degil, gérev alan ve katkis1 goriiniir olan katilimcilar olmalidir.
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6.2.4. Yardimc1 Personele Yonelik Oneriler

Arastirma bulgulari, yardimci personelin 6grenciler arasi sosyal kabulde énemli bir rol
oynadigini géstermektedir. Bu nedenle okul memuru, giivenlik gérevlisi, yemekhane personeli,
temizlik personeli, servis personeli ve saglik personeli kapsayici egitim siirecinin disinda

birakilmamalidir.

Yardime personele temel isaret dili egitimi verilmelidir. Bu egitim, 6grencilerle temel
diizeyde iletisim kurmayi kolaylastiracagi gibi, kriz durumlarinda yanlis anlamalar1 azaltabilir.
Ayrica yardimci personele 0Ozel gereksinimli &grencilerde problem davraniglarin olasi
nedenleri, giivenli miidahale yollar1 ve sosyal arabuluculuk becerileri konusunda kisa

uygulamali egitimler sunulmalidir.

Bahce, yemekhane, koridor ve servis alanlarinda gérev yapan personel yalnizca gozetim
yapan kisiler olarak degil, Ogrenciler arasi etkilesimi destekleyen arabulucular olarak

degerlendirilmelidir. Personelin “elinden tut”, “oyuna birlikte kat11”, “arkadasina yardim et”

gibi kiiglik yonlendirmeleri, uygun bi¢imde kullanildiginda sosyal kabulii giiglendirebilir.
6.2.5. Ailelere Yonelik Oneriler

Aileler, ¢ocuklarinin farkli 6zel gereksinim gruplarina yonelik tutumlarini etkileyen
onemli aktorlerdir. Bu nedenle ailelere yonelik bilgilendirme ¢aligmalari yapilmalidir. Ailelerin
cocuklarna uzak durmayi, anlamayacagi diislincesini veya birlikte oynamamay1 pekistiren
koruyucu fakat diglayici mesajlar vermesi, 6grenciler arasi sosyal mesafeyi artirabilir. Bunun
yerine ailelere farkli 6zel gereksinimli bireylerle saygili, giivenli ve destekleyici iligki kurmanin

onemi anlatilmalidir.

Ailelerin ¢ocuklarindan beklentileri gergekci ve kapsayici bir ¢ercevede ele alinmalidir.
Cocugun yalnizca kendi akademik gelisimi degil, sosyal duyarlilifi, akranlarina yaklagimi,
farkliliklar1 anlamlandirma bigimi ve yardim davranisinin niteligi de gelisimin pargast olarak

degerlendirilmelidir.
6.2.6. Gelecek Arastirmalara Yonelik Oneriler

Bu aragtirma nitel goriismelere dayali olarak yiiriitiilmiistiir. Gelecek arastirmalarda

yapilandirilmis dogal gozlem formlar1 kullanilarak bahge, yemekhane, servis ve smif dist
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alanlardaki etkilesimler sistematik bicimde izlenebilir. Boylece 6grencilerin soyledikleri ile

gercek davraniglart arasindaki uyum daha ayrintili degerlendirilebilir.

Gelecek calismalarda farkli okul tiirleri karsilastirilabilir. Isitme yetersizligi bulunan
Ogrencilerin 6zel egitim okullarindaki, kaynastirma/biitiinlestirme ortamlarindaki ve karma
0zel egitim yapilarindaki tutumlar karsilastirilarak okul ikliminin etkisi daha acik bigcimde

ortaya konabilir.

Ayrica bu arastirmada belirlenen temalara dayali miidahale programlar1 gelistirilebilir.
Capraz engel farkindaligi, temel ortak iletisim egitimi, akran rehberligi, gézetimli oyun, ortak
sanat-spor etkinlikleri ve yardimci personel arabuluculugunu igeren bir uygulama programi

hazirlanarak 6n test-son test ya da eylem arastirmasi deseninde degerlendirilebilir.

Ozel gereksinimli dgrenciler arasindaki hiyerarsik algi ve sosyal konumlandirma
konusu daha fazla arastirilmalidir. Bu ¢aligsma, isitme yetersizligi bulunan 6grencilerin zihinsel
yetersizligi ve otizmi olan akranlarina yonelik tutumlarinda goreli istiinliik algisinin
goriilebilecegini ortaya koymustur. Gelecek aragtirmalar, farkli yetersizlik gruplar1 arasindaki
karsilikli algilari, sosyal mesafeyi ve kapsayici okul ikliminin bu algilar iizerindeki etkisini daha

genis Orneklemlerle inceleyebilir.
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EK-2: Bilgilendirilmis Goniillii Olur (Onam) Formu

Bu form, "Isitme Engelli Ogrencilerin Ozel Gereksinimli Akranlarma Yonelik
Tutumlarmin Incelenmesi" baslikl1 nitel arastirmaya katiliminiza iliskin bilgilendirme ve onam

amaciyla hazirlanmistir.

Aragtirmanin amact: lIsitme yetersizligi bulunan &grencilerin; zihinsel yetersizligi
ve/veya otizmi olan akranlarina yonelik tutumlarini, sosyal kabul ve etkilesim deneyimlerini
derinlemesine incelemektir. Bu kapsamda sizinle yar1 yapilandirilmis bir goriisme

gergeklestirilecektir.

Gontlliiliik: Arastirmaya katilim tamamen goniilliiliik esasina dayanmaktadir. Goriisme
sirasinda istediginiz soruyu yanitsiz birakabilir veya herhangi bir gerekce gostermeksizin
arastirmadan ayrilabilirsiniz. Katilmama ya da ayrilma durumunda herhangi bir olumsuzluk

yasamayacaksiniz.

Gizlilik: Vereceginiz bilgiler yalnizca bilimsel arastirma amaciyla kullanilacak, ti¢iincii
kisilerle paylasilmayacaktir. Kimlik bilgileriniz gizli tutulacak; bulgular sunulurken gergek
adlar yerine katilimcir kodlar1 (6r. O1, K1, P1) kullanilacaktir. Gériisme kayitlar1 giivenli

bi¢imde saklanacak ve arastirma tamamlandiktan sonra imha edilecektir.

Onay: Yukaridaki agiklamalar1 okudum ve anladim. Arastirmanin amaci, kapsami ve
haklarim konusunda bilgilendirildim. Bu kosullar altinda arastirmaya goniillii olarak katilmay1

kabul ediyorum.

Katilimer Adi-Soyadt: ...

Arastirmaci: Fatma Seval

Imza: ................oooolL
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EK-3: isitme Engelli Ogrenciler i¢in Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

Tanitic Bilgiler: Katihmci kodu, simif diizeyi, cinsiyet, yas.

1. Engel Algisi: Sence zihinsel yetersizlik/otizm nedir? Bu Ogrenciler hakkinda ne
diisiiniiyorsun?

2. Dogrudan Temas ve Birlikte Bulunma: Bu 06grencileri okulda nerelerde goriiyorsun?
Siniflarina hig gittin mi?

3. Sosyal Kabul ve Arkadaslik: Onlarla arkadas olmak veya daha fazla vakit gecirmek ister
misin? Neden?

4. Empati ve Duygular: Onlarla birlikteyken ne hissediyorsun? Okulda hangi zorluklari
yastyorlar? Sen isitme yetersizligi olan bir 6grenci olarak hangi zorluklar1 yasiyorsun?

5. Sosyal Aktivitelere Katilim: Onlarla hi¢ oyun oynadin m1 ya da etkinliklere birlikte katildin
mi1?

6. Ogretmen Uyarlamalar1 ve Kapsayici Uygulamalar: Ogretmenler onlar i¢in neler yapiyor?

Sizi bir araya getiriyorlar m? Ogretmenler baska neler yapabilir? Okulda mutlular mi1?
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EK-4: Ogretmenler Icin Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

Tamtic1 Bilgiler: Brans, yas, mesleki kidem, bu okuldaki ¢alisma siiresi.

1. Isitme yetersizligi olan dgrenciler ile farkli gereksinim profiline (otizm, zihinsel yetersizlik

vb.) sahip 6grenciler hangi ortamlarda bir araya gelmektedir?

2. Bu ortamlarda &grenciler arasi etkilesimi nasil gézlemliyorsunuz? Etkilesim dogal mi
gelisiyor yoksa yonlendirmeye mi ihtiya¢ duyuyor?

3. ki grubun bir arada bulundugu bir durumu ayrintili olarak anlatir misiniz?

4. Ogrenciler arasindaki sosyal dinamikleri nasil degerlendirirsiniz (liderlik, ¢ekingenlik,

dislama vb.)?

5. Okul ikliminin (6gretmenler ve yonetim dahil) bu etkilesimler iizerindeki etkisini nasil

goriiyorsunuz?

6. Isitme yetersizligi olan dgrenciler, dzel gereksinimli akranlariyla aym okulda olduklarini

biliyor mu? ilk tanisma nasil oluyor?

7. Bu akranlar1 hakkinda 6grencileri nasil bilgilendiriyorsunuz?

8. Zamanla ogrencilerin tutumlarinda bir degisiklik gézlemliyor musunuz?

9. Sosyal becerileri arttik¢a akran gruplarinda daha c¢abuk kabul edildiklerini sdyleyebilir
misiniz?

10. Degismeyen veya olumsuz seyreden bir siire¢ 6rnegi var mi?

11. Isitme yetersizligi olan 6grencilerin empati gelistirdigini diisiindiigiiniiz bir 6rnek paylasir
misiniz?

12. Iki grup arasinda sosyal mesafe veya cekingenlik davranislar1 gozlemlediniz mi?
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EK-5: OKkul Personeli i¢in Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

Tamtic1 Bilgiler: Brans/gorev alami, mesleki kidem, bu okuldaki calisma siiresi.

1. Isitme engelli dgrenciler ile otizm/zihinsel yetersizligi olan 6grenciler en cok hangi alanlarda

bir arada oluyor?
2. Bir aradayken birbirleriyle nasil anlasiyorlar? iliski disaridan nasil gériiniiyor?
3. Iki grubun bir arada oldugu, unutamadiginiz bir an veya olay var mi?

4. Teneffiis/'yemekhanede kendi aralarinda nasil bir gruplasma var? Kimler liderlik yapiyor,

kimler disarida kaliyor?

5. Isitme engelli bir dgrenci, ek yetersizligi olan bir arkadasim ilk gordiigiinde nasil tepki

veriyor?

6. Zamanla birbirlerine alistiklarint m1 yoksa uzaklastiklarint m1 gézlemliyorsunuz?

7. Igtenlikle yardim ettigi veya iiziildiigii bir an oldu mu?

8. Diger gruptan uzak durduklarini veya kagtiklarini hissediyor musunuz? Hangi durumlarda?
9. Iletisim bigimleri (isaret dili/konusma) diger grupla nasil isliyor?

10. Iletisimde zorluk veya anlasamama yasandigini gézlemliyor musunuz?

11. Bahge/yemekhanede hangi grup daha aktif? Kim kimin pesinden gidiyor?

12. Sabirsizlanma, giilme veya oyunlardan diglama gézlemlediniz mi?
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EK-6: Gozlem (Alan) Notlar

Asagidaki alan notlar1, goriisme verilerine ek olarak arastirmaci tarafindan farkli zaman
dilimlerinde (giris/servis, teneffiis, 68le yemegi, ders arasi, ¢ikis ve toren/etkinlik) ve farkli
mekanlarda (okul bahgesi, koridor, yemekhane, servis, siif ve etkinlik alanlar1) tutulan dogal
(katilimc1) gozlem kayitlarinin 6zetidir. Notlar, goriisme bulgulariyla karsilastirilarak veri

cesitlemesi (liggenleme) amaciyla kullanilmistir.

Tablo E.1. Farkli Zaman ve Alanlara Gore Gézlem (Alan) Notlar1

Zaman dilimi Alan Gozlenen etkilesim iliskili tema

Giris / servis Servis ve okul girisi  Isitme yetersizligi bulunan bir 6grencinin, servisten Koruyucu yardim /
inen ek yetersizligi olan akranmnin elinden tutarak arabuluculuk
sinifina kadar eslik etmesi.

Teneftls Okul bahgesi iki grubun bahgenin ayri kdselerinde toplanmasi, géz  Pasif birliktelik
temasmin  ve ortak oyunun smirli  kalmasi;
kargilagmalarin cogunlukla yonlendirmesiz
gerceklesmesi.

Ogle yemegi Yemekhane Ozel gereksinimli dgrencilerin giivenlik gerekcesiyle Kurumsal ayrisma /

once alinmasi ve gruplarin ayr1 masalarda oturmasi;  giivenlik
yetiskin gozetiminin stirekliligi.

Teneffiis Koridor Isitme yetersizligi bulunan ogrencilerin kendi Iletisim engeli
aralarinda isaret diliyle hizli iletisim kurmasi; ek
yetersizligi olan akranlarin bu iletisimin disinda
kalmast.

Ders arast Okul bahgesi Bir 6grencinin, topu alan 6zel gereksinimli akranim1 ~ Akran  liderligi  /
oyuna dahil etmesiyle kisa siireli ortak oyunun buzkiran etki
baglamasi ve diger 6grencilerin katilmasi.

Toren / etkinlik Etkinlik alam1 / Milli bayram provalarinda iki grubun ortak siralarda Ortak  etkinlik ~ /

salon yer almast; basit rollerin 6zel gereksinimli 6grencilere  yapilandirilmig
verilmesiyle yapilandirilmis katilimin saglanmasi. katilim
Cikis / servis Servis Farkli engel gruplarinin ayn1 serviste bulunmasi; kimi ~ Goreli  Ustiinlik  ve

ogrencilerde kiiglimseme, kimilerinde ise koruma ve  koruma (karisik)
sahiplenme davraniglarinin bir arada gézlenmesi.

Teneffiis Bahge / koridor Ozel  gereksinimli  bir  dgrenciye  yonelik Dislama + personel
iteleme/oyundan diglama girisimi ve bunu izleyen arabuluculugu
yardimci personel miidahalesi.

Genel degerlendirme: Go6zlem notlari, goriisme bulgularimi  biiyiik  6lclide
dogrulamaktadir. Ortak alanlarda fiziksel birliktelik sik gdzlenmekle birlikte, siirekli ve
karsilikli etkilesim cogunlukla yetiskin (6gretmen/personel) yonlendirmesine ya da dgrenci
onciiliigiindeki buzkiran davraniglara bagh olarak ortaya ¢ikmustir. Bu oriintli, yazilim kod

matrisinde (Tablo 4.34) en yogun kodlanan pasif birliktelik temas: ile tutarhdir.
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