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OZET

Egitim Bilimleri Anabilim Dali
Egitim Programlar1 ve Ogretim Bilim Dali
Yiiksek Lisans Tezi

UZAKTAN EGITIM UYGULAMALARININ SINIF OGRETMENLERI
GORUSLERINE GORE DEGERLENDIRILMESI

Tuba YENERER

Teknolojinin gelismesi ile birlikte bilgiye ulasmanin kolaylagmasi ve kiiresellesme sonucu artan
toplumsal rekabet 21.yy insanindan beklenen niteliklerin farklilasmasima sebep olmustur. Bu baglamda
ozellikle gelismekte olan iilkelerin hiikiimet politikalarinda egitimli niifusu arttirmak ve yasam boyu
dgrenmeye yonelik girisimler 6nem kazanmustir. Ozellikle kalabalik niifusa sahip olan iilkelerde egitime
olan talebin 6rgiin egitimle karsilanmasinda yasanan sikintilar farkli yonelimleri gerekli kilmistir. Tarihi
1800 ‘lii yillara dayanan fakat islevsel olarak kullanimi teknolojinin gelisimi paralelinde gerceklesen
uzaktan egitim modeli bu yonelimlerden biridir. Egitimde zaman mekan sinirliligini kaldirmak, diistik
maliyetle daha genis kitlelere egitim vermek ve egitimde firsat esitligi saglamak gibi sebeplerle sunulan
uzaktan egitim faaliyetleri gittikge yayginlasmakta ve 6nemli hale gelmektedir. Ulkemizde yasam boyu
O0grenme, mesleki gelisim, oOrgiin egitimi destekleme ve yiiz yiize egitim faaliyetlerinin
gerceklestirilememesi durumlarinda 6nemi bir alternatif olan uzaktan egitim uygulamalari hakkinda
sistemin uygulayicist olan dgretmenlerin goriislerine yonelik yeteri kadar arastirma bulunmamaktadir. Bu
aragtirmanin amacit yakin gelecekte egitimin asli zemini olacagi Oon goriilen uzaktan egitim
uygulamalarina iliskin sinif 6gretmenlerinin goriislerinin belirlenmesidir. Arastirmada yontem olarak
betimsel tarama modeli kullanilmigtir. Arastirmanin 6rneklemini iilkenin yedi cografi bdlgesini temsil
edecek sekilde farkli il /ilgelerde uzaktan egitim yontemiyle ders veren, 2020-2021 egitim-6gretim yilinda
6zel okullarda ve devlet okullarinda gérev yapmakta olan 448 sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirma
verileri “Ogretmenlerin Uzaktan Egitim Algilart Olgegi” ile toplanmistir. Yapilan arastirmada uzaktan
egitim uygulamalari; 6gretmenlerin uzaktan egitimde kendilerine iliskin algilari, uzaktan egitimin
uygulanisina yonelik algilari, uzaktan egitimde 6gretim uygulamalaria iligkin algilari, uzaktan egitime
yonelik tutumlar1 ve uzaktan egitimde verilen 6devlere iligkin diisiinceleri boyutlarinda incelenmistir.
Verilerin toplanmast Google formlar araciligi ile ¢evrimici olarak gergeklestirilmistir. Verilerin analizinde
frekans ve yiizde dagilimlart kullanilmigtir. Arastirma sonuglarina gore dgretmenlerin genelinin uzaktan
egitime yonelik kendilerini yetkin gordiikleri sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin ¢ogunun uzaktan
egitim icin gerekli olan yeni nesil teknolojilerini kullanmaya yatkin olduklar1 ayrica uzaktan egitim
konusunda materyal ve igerik bulmakta zorlanmadiklar1 goriilmiistiir. Uzaktan egitim siirecinde iletigim,
smif yoOnetimi, uzaktan egitimde dersleri 0grenciye gore bireysellestirme ve Ozellikle TV derslerine
yonelik olumsuz goriise sahip olduklari sonucu ortaya ¢ikmustir. Arastirmada yiiz ylize egitim ve uzaktan
egitimin kiyaslandigi maddelerde ise genel olarak geleneksel egitimin lehine sonuglar elde edilmistir.
Yapilan arastirma, gelecekte yapilacak olan uzaktan egitim faaliyetlerine 151k tutmasi ve uzaktan egitimde
eksik goriilen yerlerin tespit edilmesi ve gelistirilmesi agisindan 6nemlidir.

Anahtar Kelimeler: Uzaktan egitim, uzaktan egitim uygulamalari, sinif 6gretmenleri
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ABSTRACT

Department of Educational Sciences
Curriculum and Instruction Program
Master Thesis

THE EVALUATION OF DISTANCE EDUCATION PRACTICES WITH THE
PERSPECTIVES AND VIEWPOINTS OF CLASSROOM TEACHERS

Tuba YENERER

With the development of technology, the ease of access to information and the increasing social
competition as a result of globalization have led to the differentiation of the qualities expected from 21st
century people. In this context, initiatives aimed at increasing the educated population and lifelong
learning have gained importance especially in the government policies of developing countries. The
difficulties experienced in meeting the demand for education through formal education, especially in
countries with large populations, necessitated different orientations. The distance education model, whose
history dates back to the 1800s, but whose functional use is realized in parallel with the development of
technology, is one of these orientations. Distance education activities, which are offered for reasons such
as removing time and space limitations in education, providing education to wider masses at low cost, and
providing equal opportunities in education, are becoming increasingly widespread and important. In our
country, there is not enough research on the opinions of teachers who are the implementers of the system
about distance education applications, which are an important alternative in cases where lifelong learning,
professional development, supporting formal education and face-to-face education activities cannot be
carried out. The aim of this research is to determine the opinions of classroom teachers about distance
education applications, which are predicted to be the main ground of education in the near future. The
descriptive survey model was used as a method in the research. The sample of the research consists of
448 classroom teachers who teach in different provinces/districts in different provinces/districts to
represent the seven geographical regions of the country, and who work in private and public schools in
the 2020-2021 academic year. Research data were collected with the "Teachers' Perceptions of Distance
Education Scale". Distance education applications in the research; teachers' perceptions of themselves in
distance education, their perceptions of the application of distance education, their perceptions of teaching
practices in distance education, their attitudes towards distance education and their thoughts about the
homework given in distance education were examined. Data collection was carried out online via Google
forms. Frequency and percentage distributions were used in the analysis of the data. According to the
results of the research, it was concluded that the general teachers consider themselves competent in
distance education. It has been observed that most of the teachers are inclined to use the new generation
technologies necessary for distance education, and they do not have difficulty in finding materials and
content on distance education. It has been concluded that they have negative opinions about
communication, classroom management, individualization of distance education lessons according to the
student and especially TV lessons in the distance education process. In the research, in the items where
face-to-face education and distance education were compared, results were generally in favor of
traditional education. The research is important in terms of shedding light on the distance education
activities to be carried out in the future and identifying and developing the areas that are seen as missing
in distance education.

Keywords: Distance education, distance education applications, class teachers



BOLUM 1
1 GIRIS

Egitim bir toplumun en O©nemli yapitaslarindan biridir. Toplumun deger
yargilarinin aktarilmasi, ¢oziilmesi beklenen sorunlarin ¢oziimii ve bireyleri hayat
hazirlamak i¢in gereken alt yapiyr olusturmayr egitimin misyonlar1i arasinda
gormekteyiz. Egitime atfedilen misyonlara gore egitim kavraminin literatiirde ¢ok
sayida tanimi yapilmaktadir. En genel tanimiyla “bireyin davraniglarinda kasitli olarak

istendik degisme meydana getirme siirecidir” (Erdem, 2005).

Ekonomik, sosyal ve kiiltirel manada diinyanin o6nde gelen iilkelerine
bakildiginda nitelikli egitim sistemine sahip olduklar1 goriilmektedir. Egitimde niteligi
arttirmak ise degisen ve gelisen diinya diizenine uyum saglamakla yani i¢inde bulunan
cagin gereklerine adaptasyon ile miimkiindiir (Buyruk, 2018). 21.yy olarak adlandirilan
bu ¢agda bilgi teknolojileri, iletisim teknolojileri ve dijital teknolojilerde bas dondiiriicii
hizda gelismeler yasanmaktadir. Teknoloji alaninda yasanan bu gelismelerin paralelinde
egitim alaninda da onemli degisimler meydana gelmistir. Bilgiye ulasmak farkli bir
boyut kazanmistir. Bilginin bireylere dogrudan aktarilmasindan ziyade, bireylerin
bilgiye nasil ulagsacagi konusunda bilinglendirilme yapilmaktadir (Calik & Sezgin,
2005). Hayat boyu 6grenme kavrami ile birlikte bilgiye ulasmak okul ve simiflarin
smirindan ¢ikarak, artan teknoloji kullanimi1 ve internetin sagladigi olanaklar sayesinde
zaman, mekan sinirliligindan styrilmaktadir. Egitimin teknoloji ile birlesimi sonucunda

uzaktan egitim kavrami karsimiza ¢ikmaktadir.

Uzaktan egitim kavraminin literatiirde benzer birgok tanimi yapilmaktadir. En
genel tanimi ile uzaktan egitim 6grenci ve 6gretmenin fiziksel olarak farkli mekanlarda
olmasina ragmen gergeklestirdigi egitimdir (Uzunboylu & Tuncay, 2012). Daha detayli
bir tanimda ise uzaktan egitim, bilgi iletisim teknolojilerinin gelisimi ile 6gretmen ve
O0grencinin ayni mekanda olmadan egitim-6gretim faaliyetlerinin posta ve bilisim
teknolojileri sayesinde yiiriitiildigii bir egitim sistemi modeli olarak goriilmektedir
(Isman, 2011). Uzaktan egitimin gerekgesini ortaya koyan bagka bir tanimda ise
geleneksel 6grenme-0gretme yoOntemlerindeki siuirliliklar sebebiyle ya da yiiz ylize

egitimin silirdliriilme olanaginin olmadig1 durumlarda, 6grenen ve 6gretenin birbirinden
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uzakta yiiriittiigii, planli ve sistematik bir egitim teknolojisi uygulamasi olarak karsimiza

¢ikmaktadir (Alkan, 1987).

Egitim-6gretimi mekan smirhiligmin disina c¢ikaran ve bilgiye erisimi
kolaylastiran uzaktan egitim kavrami, teknolojinin aktif kullanilmasiyla yayginlassa da
tarihi eskilere dayanmaktadir. Ulkemizde uzaktan egitimin tarihsel olarak gelisimi dort
evre olarak smiflandirilmaktadir. Birinci evre 1923-1955 yillar1 arasinda uzaktan
egitimin kavramsal olarak yer aldigi donem, ikinci evre ise 1956-1975 yillar1 arasinda
mektupla uzaktan egitimin yer aldigi donem olarak belirtilmektedir. Uzaktan egitim ile
gerceklestirilen ilk uygulama ikinci evrede 1956 yilinda banka personeline
mektuplasma ile uzaktan egitimin verilmesidir. Ugiincii evrede yani 1976-1995 yillari
arasinda ise radyo ve televizyon araciligiyla uzaktan egitim gerceklestirilmistir. Bu
donemde Yaygin Yiiksek Ogretim Kurumu (YAYKUR)’un kurulmas ile birlikte liseyi
bitirerek yiiksekogretime yerlesemeyen 6grencilere Milli Egitim bakanligi araciligr ile
uzaktan egitim verilmeye baslanmistir. Anadolu Universitesine bagli acik ogretim
fakiiltesi iilkemizde {iiniversite biinyesinde acilan ilk uzaktan egitim kurumudur.
Teknolojinin gelismesi ve internetin yayginlasmasi ile uzaktan egitimin son evresi
dordiincii doneme gegilmistir. Bu donem ise web tabanli uzaktan egitim donemi olarak

adlandirilmaktadir (Bozkurt, 2017).

Yeni nesil internet teknolojilerinin yayginlagsmasi ile birlikte uzaktan egitim
farkli boyutlar kazanmigtir. Uzaktan egitim alanina; e-6grenme, web tabanli egitim ve
cevrim i¢i egitim gibi kavramlar yerlesmistir. Bu siirecte uzaktan egitimde internet
tabanli yani ¢evrimici egitime yonelme gerceklesmistir. Cevrimigi egitim, internet
tizerinden gergeklesen her tiirli 6grenmeyi kapsayan, sinirlart genis ve esnek bir
Ogretim sistemidir. Cevrimigci egitimde iletisim sekline gore iki model bulunmaktadir.
Birinci model asenkron (eszamanli olmayan) egitim, ikinci model ise senkron
(eszamanl1) egitimdir. Es zamanl egitimde Ogretmen ve O6grenci farkli mekénlarda
olmasima ragmen karsilikli iletisim es zamanli olarak gerceklesebilmektedir (Yilmaz,
Giiner, Mutlu, Doganay, & Yilmaz, 2020). Es zamanh egitimde egitmen ve dgrenenin
etkin iletisimi kurmasina olanak saglayacak o6zel yazilim ve platformlar
kullanilmaktadir (Erkut, 2020). Eszamanli olmayan egitim ise ders iceriklerinin 6nceden

hazir edilerek internet araciligi ile 6grencilere ulastirildigi, senkron egitime gore zaman
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smirliligi olmayan daha esnek bir modeldir. Eszamanli olmayan egitimde derslerin

devamlilig1 ve sonlandirilmasi 6grenene baghidir (Yorganct, 2015) .

Yiiz yiize egitimde farkli yontem ve Ogretim teknikleri oldugu gibi ¢evrimigi
egitim tasariminda da farkli metotlar uygulanabilmektedir. Derslerin timii ¢evrimici
olabildigi gibi kismen ¢evrimi¢i de gerceklesebilmektedir (Erkut, 2020). Bu baglamda
alan yazinda karsimiza g¢ikan modellerden biri hibrit 6grenme modelidir. Tirk dil
kurumu sozliiglinde; melez, karisik kelimeleriyle tanimlanan hibrit kelimesinin egitimde
karsilig; yiiz yiize egitim ile ¢evrimigi egitimin harmanlanmis olmasidir. Alan yazinda
harmanlanmis egitim veya karma egitim modeli olarak da isimlendirilmektedir

(Hebebci & Usta, 2015).

Egitimde zaman mekan smirliligini kaldirmak, diisiik maliyetle daha genis
kitlelere egitim vermek ve egitimde firsat esitligi saglamak gibi sebeplerle sunulan
uzaktan egitim faaliyetleri, yiiz ylize egitimin uygulanamadigi; dogal afet, savas, salgin
gibi sebeplerle egitimin kesintiye ugramadan devamliligi saglamak icin de
uygulanmaktadir. Yapilan bazi arastirmalar ise yakin gelecekte uzaktan egitimin yiiz
ylize egitime destek saglamak ya da ikinci bir alternatif olmaktan ziyade mevcut egitim

sekli olacagini isaret etmektedir (Telli & Altun, 2020).

Kriz donemlerinde yiiz yiize egitimin gerceklestirilemedigi durumlarda, egitimin
nitelikli olarak siirdirilebilirligi i¢in uzaktan egitimin kalite standartlarinimn
yiikseltilmesi 6nem arz etmektedir. Bu baglamda uzaktan egitimde verimliligi arttirmak
konusunda atilacak adimlarda Ogretmen goriislerinin kapsamli olarak arastirilmasi

uzaktan egitimin gelecegine projeksiyon tutacaktir.

1.1 Problem Durumu

Uzaktan egitimin tarihi 1800’1l yillara dayansa da iilkemizde 20.yy ortalarinda
uzaktan egitim faaliyetlerine baglanmustir (Isman, 2011). Ancak giiniimiizde ise, diinya
genelinde yasanan salginla birlikte, uzaktan egitim hayat boyu 6grenme kapsaminda yer
alan alternatif bir uygulama olmaktan ziyade, egitimin her kademesinde Ogretimin
stirdiiriilebilmesi amaciyla zorunlu egitimin bir parcasi olmustur. Bu baglamda bazi
kaynaklarda kriz doneminde tek ¢0ziim olarak goriilen uzaktan egitim, acil uzaktan
egitim kavram ile karsimiza ¢ikmaktadir (Aybat & Ozgiin, 2020). Diinya Saglik Orgiitii
(DSO) tarafindan yapilan agiklamalara gore, diinyanin bu gibi salgin hastaliklara gebe
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oldugu varsayimlar1 dikkate alindiginda kriz donemlerinde egitimin siirdiiriilebilirligi
icin uzaktan egitimin kalite standartlarinin yiikseltilmesi onem arz etmektedir. Bir
sistemin  standartlarinin  iyilestirilmesinde sistemin uygulayicilarinin  goriisleri

dogrultusunda alinan doniitler nemli bir yere sahiptir.

Ogretmenlerin uzaktan egitim siirecine iliskin sahip olduklar1 algi ve gériisler,
uzaktan egitimin verimliligini etkileyen unsurlarin basinda sayilmaktadir (Basar,
Arslan, Giinsel, & Akpinar, 2019). Uzaktan egitim uygulamalarinda siireci
deneyimleyen 6gretmenlerin kendi yetkinliklerine dair algilari, uzaktan egitime iliskin
tutumlart ve uzaktan egitim konusundaki bireysel diislinceleri uzaktan egitim siirecini
dogrudan etkilemektedir. Ogretmenlerin bircogunun teorik olarak bilgi sahibi oldugu
uzaktan egitim kavraminin uygulamada bu denli yer edinmesi ise iilkemizde yeni bir
durumdur. Siniflarda yiiz yiize egitim vermeye alismis 6gretmenlerin 6zellikle sanal
smif uygulamalar1 igeren platformlarda ders anlatmak zorunda kalmasi aligilmisin
disinda bir tecriibe olmustur. Bu sebeple Ogretmenlerin uzaktan egitime iliskin
diisiinceleri kapsamli olarak bilinmemektedir. Yapilan aragtirmalar ise yakin gelecekte
uzaktan egitimin yiiz ylize egitime destek saglamak ya da ikinci bir alternatif olmaktan
ziyade mevcut egitim sekli olacagini isaret etmektedir (Telli & Altun, 2020). Tim
bunlar goz Onilinde bulunduruldugunda gelecek icin daha kaliteli uzaktan egitim
olanaklarinin  saglanabilmesi  acisindan, biitiin  siireci  deneyimlemis  simnif
ogretmenlerinin gorilislerinin alinmasi, uzaktan egitimde yasanan aksakliklar1 gérmek ve

model iizerinde 1yilestirme ¢alismalar1 yapmak i¢in dnemlidir.

COVID-19 salgim sebebiyle meydana gelen krize karsin hizli bir ¢6ziim olarak
yliz ylize egitime gore yapilanmig egitim kurumlari, yiiz ylize egitimin yerine web
tabanli uzaktan egitim ile dersleri ve programlar1 devam ettirmek agisindan ivedilikle
calismalara baslamis ve uzaktan egitime gegis yapmistir (Gewin, 2020). Bu gegis
olduk¢a hizli gerceklestirildiginden dolay1 6grenciler i¢in oldugu gibi 6gretmenler i¢in
de wuzaktan egitimin gereklerine uyum saglamalar1 konusunda herhangi bir
degerlendirme yapilamamistir (Iyer, Aziz, & Ojcius, 2020). Gelisen bilgi ve iletisim
teknolojileri ile beraber hem 6grenen ihtiyaclart hem de 6gretim programlar ve 6gretme
strateji, yontem ve teknikleri siirekli degisim ve gelisim igerisindedir. Bu gelismeler,
ogrencilerin ihtiya¢ ve beklentilerinde, egitimin islevinde, 0gretim yontemlerinde ve

ogretmen  rollerinde  degisiklikler  yaratmaktadir.  Dolayisiyla  giliniimiizde
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Ogretmenlerden beklenen, uzaktan egitim gibi degisimlere uyum saglamalar1 ve
bugiiniin 6grencisinin gereksinimlerini karsilayacak bilgi ve beceriye sahip olmalaridir
(Orhan & Akkoyunlu, 1999). internet ve bilgisayar iilkemizde Avrupa iilkelerine gore
daha ge¢ kullanilmaya baslanmis olmasina ragmen, internet ve bilgisayar kullanimi
hizla yayilmis ve uzaktan egitimde de biiyiik ilerleme kaydetmistir (Altas, 2016). Sahip
oldugumuz geng niifus lilkemizin uzaktan egitime kolay uyum saglayabilmesi a¢isindan

en 6nemli avantajlarimizdan birisidir (Telli & Altun, 2020).

Ulkemizde 2020 Nisan aymndan itibaren alman kararla uzaktan egitim
uygulanmaktadir.  Bu acil durumda isin icinde en ¢ok bulunan muhataplar
ogretmenlerdir. Yaklagik bir yildir teknolojik alt yapinin hazirlanmasi disinda, uzaktan
egitimin uygulanmalarint 6gretmenler yapmaktadir. Ancak su an iilkemizde uzaktan
egitim uygulamalarinin nasil yiiriidiigiine iliskin uygulayic1 olan 6gretmenlerin ne
diistindiigii bilinmemektedir. Bu nedenle 6gretmenlerin uzaktan egitimin uygulanigina

yonelik diisiincelerinin belirlenmesi gerekmektedir.

Bir uygulamanin basari ile yiiriitiilmesinde uygulayicilarin yetkinliginin yani sira
kendilerini bu konuda yetkin hissetmeleri de énemlidir. Ogretmenler su an uzaktan
egitim uygulamalarinin iginde olsalar bile kendilerini hangi konuda daha yetkin ve
hangi konuda gelistirmeye acik hissettikleri bilinmemektedir. Bu nedenle 6gretmenlerin
uzaktan egitimde yetkinliklerine iliskin goriiglerinin belirlenmesi gereklidir. Ayrica
uzaktan egitim su an pandemi siireci ile ilgili gibi goriinliyor olsa bile gelecek egitim
tasarimlarinin vazgecilmez bir uygulamasidir. Bundan dolay1 da 6gretmenlerin uzaktan
egitimde etkili 6gretim uygulamalar1 yapma becerilerini gelistirilmesi gereklidir. Bu
dogrultuda O6gretmenlerin mesleki gelisimlerine iliskin algilarinin belirlenmesi 6nem
tasimaktadir. Uzaktan egitim siirecinde Ogretmenlerin uzaktan egitimde kendilerine
iligskin diigiincelerinin belirlenmesi uzaktan egitimde dgretmen yeterliklerinin artirilmasi

acisindan onemli goriilmektedir.

Bireylerin bir konudaki basarilarinda tutumlari en az %25 oraninda etkilidir
(Senemoglu, 1988). Uzaktan egitimin uygulayicisi olan 6gretmenlerin tutumlar1 da
uzaktan egitim uygulamalarinin basarili sekilde yiiriitiilmesinde etkilidir. Bu gerekgeyle

ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin belirlenmesi gerekmektedir.
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Uzaktan egitimde 6grencilerin beklenen hedeflere ulastirilmasi gereklidir. Bu da
etkili 6gretim uygulamalart ile miimkiindiir. Ciinkii 0gretim, 0grenme i¢in uygun
ortamin olusturulmasidir. Bu ortam uzaktan egitim yolu ile de dogru ve etkili sekilde
hazirlanmalidir. Arastirma sonucunda oOgretmenlerin uzaktan egitimde Ogretim
uygulamalarina iliskin diislincelerinin belirlenmesi 0gretimin etkililiginin artirilmasina

katk1 saglayacaktir.

Uzaktan egitim siirecinde Ogretim uygulamalarinin Onemin yani sira
Ogrencilerin kendi basina yaptiklar1 ¢alismalar da biiylik 6nem arz etmektedir. Ciinkii
uzaktan egitim siirecinde Ogrenciler kendi baslarina daha ¢ok calisma yapmakla yiiz
yilize gelmektedir. Bu ¢alismalarin biiyiik bir boliimii de 6grencilere verilen 6devlerdir.
Bu nedenle o6gretmenlerin uzaktan egitimi siirecinde verilen 0&devlere iliskin

diisiincelerinin belirlenmesi yararli olacaktir.

1.2 Arastirmanin Amaci
Yapilan arastirmanin amaci, pandemi siireci ile birlikte daha da 6nem kazanan
uzaktan egitim uygulamasina iligkin asagida belirtilen sorular kapsaminda sinif

Ogretmenlerinin goriislerinin incelenmesidir.

1-Sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitimde kendi yeterliliklerine iliskin goriisleri

nasildir?
2-Smuf 6gretmenlerinin uzaktan egitimin uygulanigina iligkin goriisleri nelerdir?

3-Smuf oOgretmenlerinin  uzaktan egitimde Ogretim uygulamalarina iliskin

goriisleri nasildir?
4-Sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumlari nasildir?

5-Sinif Ogretmenlerinin uzaktan egitimde verilen 6devlere iliskin diislinceleri

nasildir?

1.3 Arastirmanin Onemi

Bilgi iletisim teknolojilerindeki gelismeler paralelinde egitimde zaman ve mekan
stnirhiligini  ortadan kaldiran uzaktan egitim uygulamalarinin, yasanan pandemi
stireciyle birlikte yiliz ylize egitimin siirdiiriilememesi durumunda, egitimde siirekliligi

saglamada da 6nemli bir alternatif model oldugu goriilmektedir.
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Diinya Saghk Orgiiti tarafindan yapilan agiklamalar g6z Oniinde
bulunduruldugunda diinyanin bu gibi salgin hastaliklarla ilerleyen yillarda kargilagsmasi
olasiliklar dahilindedir. Salgin, dogal afet gibi kriz donemlerinde egitimin kesintiye
ugramadan siirdiiriilebilmesi ve egitimin kaliteli standartlar saglanarak devam

ettirilebilmesi toplum i¢in oldukca 6nemlidir.

Tiim bunlar géz 6niinde bulunduruldugunda gelecek icin daha kaliteli uzaktan
egitim olanaklarmin saglanabilmesinde; yakin zamanda biitiin siireci deneyimlemis olan
sinif 6gretmenlerinin - goriislerinin  degerlendirilmesi uzaktan egitimde yasanan
aksakliklar1 gormek ve model {izerinde iyilestirme calismalar1 yapmak i¢in yapilan

aragtirma alana onemli katki saglayacaktir.

1.4 Sayiltilar
Arastirma esnasinda  “Ogretmenlerin  Uzaktan Egitime Iliskin Gériisleri

Degerlendirme Olgegi” ile toplanan verilerin gergegi yansittig1 diisiiniilmektedir.

1.5 Smirhliklar
Yapilan arastirma 2020-2021 egitim-0gretim yilinda Tiirkiye’nin yedi
bolgesinden ulasilabilir sayida smif ogretmenlerinden, 448 6gretmenden elde edilen

verilerle sinirlidir.

1.6 Tamimlar

Uzaktan Egitim: Ogretmen ve 6grencinin ayn1 mekanlarda bulunmak zorunda
olmadan egitim-6gretim faaliyetlerinin posta, radyo-televizyon ve gelisen internet
teknolojisi ile beraber internet araciligiyla siirdiiriildiigii egitim sistemi modelidir

(Y1lmaz, Giiner, Mutlu, Doganay, & Yilmaz, 2020).

Cevrimi¢i Egitim: Internet {izerinden gergeklesen her tiirlii 6grenmeyi kapsayan
esnek bir dgretim sunum sistemidir. Kaynaklarda online egitim olarak da ge¢mektedir

(Telli & Altun, 2020).

Senkron Egitim: Ogretmen ve 6grencinin farkli mekanlarda olmasina ragmen
canli simif uygulamalar1 gibi platformlar sayesinde ayn1 zamanda etkilesimde oldugu

cevrimigi egitim tiiriidiir (Karatepe, Kiiclikgencay, & Peker, 2020).
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Asenkron Egitim: Ogretmen ve 6grencinin farkli mekanlarda olup, zaman
olarak da bagimsiz bir sekilde dersleri takip edebildigi, ders dokiimanlarinin internet

ortamindan

paylasildig1r ve 6gretmen ile Ogrencinin arasinda iletisimin olmadig1 ¢evrimigi egitim

turiidiir (Karatepe, Kiiciikgengay, & Peker, 2020).

Pandemi: Diinyada eszamanli olarak ¢ok yaygin bir sekilde ¢ok fazla sayida

insan1 tehdit eden bulasici hastaliklara verilen isimdir (Bozkurt, 2020).
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BOLUM 2
2 ALAN YAZIN

Bu béliimde uzaktan egitimle ilgili kuramsal agiklamalara ve ilgili aragtirmalara

yer verilmistir.

2.1 Uzaktan Egitim

Uzaktan egitim kavrami, her yenilik ve degisimde oldugu gibi hissedilen
ihtiyaglar neticesinde ortaya ¢ikmis bir kavramdir. Egitim siirecini aksatan zaman ve
mekandan dolay1 olusan engeller ya da kisisel sebeplerden dolay1 egitici ve 6grenenin
bir araya gelememesi gibi nedenler neticesinde 6gretme-o6grenme faaliyetlerinin aslinda
uzaktan da siirdiiriilebilecegi ortaya c¢ikmistir. Gegmisten giliniimiize egitimli niifusu
arttirmak, mesleki gelisim saglamak, egitimde firsat esitligi saglamak, yasam boyu
O0grenme olanaklar1 sunmak ve egitimi kesintiye ugratmamak gibi misyonlar1 olan
uzaktan egitim kavrami teknolojinin en giincel imkanlar1 kullanilarak sunulan bilimsel

bir ¢aligma alan1 haline gelmistir.

Uzaktan egitim kavram ilk kez Wisconsin Universitesi’nin 1892 yilinda
yayinlanan katalogunda yer almistir (Kaya, 2002). Ulkemizde ise 1927 yilinda egitim
sorunlarmin goriigiildiigli bir toplantida kavramsal olarak yer almistir. Donemin Milli
Egitim Bakam egitimli niifusun arttirilmasi i¢in uzaktan egitim verilebilecegini bir
alternatif olarak belirtmis ancak Ogretmensiz egitimin olmayacagi kanaatiyle bu

diisiince hayata gecirilmemistir (Bozkurt, 2017).

Tarihi 1800’1 yillara dayanan uzaktan egitim en genel tanimiyla Ggreten ve
Ogrenenin farkli ortamlarda oldugu halde ¢esitli iletisim olanaklar1 ile egitim-0gretim
faaliyetlerini siirdiirmesidir (Isman, 2011). iletisim teknolojilerinde yasanan gelismeler
sayesinde uzaktan egitimin kullanildigi alanlarin yayginlagmasi ve uzaktan egitim
yontemlerindeki degisikliklere paralel olarak uzaktan egitim kavrami tanimlar1 da
farklilasmaktadir. Tuncer & Tanas (2011)’ a gore uzaktan egitim, internet ag1 bulunan

bir platform araciliiyla gergeklestirilen web tabanl bir egitim sistemidir.

Uzaktan egitimin yonteminden s6z eden baska bir tanimda ise uzaktan egitim,
geleneksel egitimin yontem ve amaglarindaki sinirhiliklar olmadan, 6zel iletisim

programlari ile yiiriitiilen etkinlikler olarak belirtilmektedir (Riza, 1997).
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Uzaktan egitimin gerekcesini ortaya koyan bagka bir tanimda ise uzaktan egitim,
geleneksel 0grenme-0gretme yoOntemlerindeki siirliliklar sebebiyle ya da yiliz ylize
egitimin siirdiiriilme olanaginin olmadig1 durumlarda saglanan, 6grenen ve Ogretenin
birbirinden uzaktan yiiriittiigii planli ve sistematik bir egitim teknolojisi uygulamasidir
(Alkan, 1987).

Uzaktan egitim tanimlar1 incelendiginde, uzaktan egitimle ilgili vurgulanan bazi
temel o6zellikler bulunmaktadir. Bunlar; teknolojik olanaklar sayesinde yer ve zaman
sinirliliginin olmamasi, 6gretmen ve Ogrencinin ayri ortamlarda olmasi ayrica tipki
geleneksel egitim gibi planli programli yiiriitilmesi gereken bir egitim uygulamasi

oldugudur (Kambutu, 2002).

Mektupla baslayan uzaktan egitim siireci gelisen teknoloji ve kiiresellesme
etkisiyle toplumlarin ihtiyaglar1 dogrultusunda zaman igerisinde farkli boyutlar
kazanmaya baslamistir (Kirik, 2014). Bu siireci radyo ve televizyon araciligiyla verilen
uzaktan egitimler izlemis asil degisimi olusturan ise internet teknolojilerinin uzaktan
egitimde kullanilmasi olmustur (Moore & Kearsley, 2011). internet teknolojilerinin
uzaktan egitimde etkin olarak kullanimi neticesinde uzaktan egitim sisteminde yeni
tabirler yer almaya baslamistir. Giiniimiizde mobil egitim, e-6grenme, online egitim,
cevrimigi egitim gibi kavramlar uzaktan egitim sisteminde siklikla kullanilmaya

baslanmistir (Dogan & Kogak, 2020).

Globallesmenin etkisiyle uzaktan egitimin zaman igerisinde kullanim amaglari
da degisim gostermistir. Uzaktan egitimin ilk ortaya ¢iktigi donemlerde egitimli niifusu
arttirmak, imkansizliklar sebebiyle egitim siirecine dahil olamamis ya da bir sekilde
egitim siirecinden kopmus olan bireylerin egitimlerini tamamlamalarina olanak sunmak
gibi bir nevi eksiklik kapatan bir egitim modeli olarak kullanilmaktayd: (Alabay, 2015).
Ancak artan niifus, gelisen ve degisen diinya diizeni istthdami zorlastirmaya baslamistir.
Modern insan kendini gelistirmek ve zorlasan yasam kosullarinda iyi sartlarda yasamini
idame ettirmek i¢in ¢oziim yollar1 aramaya baslamistir. Bu ihtiyaglara binaen egitim
ihtiyacina olan talep de artmaya baslamistir. Universitelerde ve farkli egitim
kurumlarinda uzaktan egitim yoluyla mesleki egitimler vermeye baslamistir (Gokge,
2008).
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Internet teknolojilerindeki gelisim ile ortaya c¢ikan uzaktan egitimin sanal
boyutunun kiiresellesmenin etkisiyle degisen kullanim amagclarindan s6z edilen baska
bir arastirmada ise uzaktan egitimin iki farkli ve zit amagla kullanilabildiginden
bahsetmektedir. Arastirmaya gore iilkeler diinyanin farkli yerlerine dagilmis
vatandaslarina kendi 6z kiiltiirlerinde yozlagsma olmasini1 engellemek amaciyla ulusal
degerlerine iligkin uzaktan egitim verebilir. Ya da uzaktan egitimler araciligiyla kiiresel

kiltiir de bireyleri etkileyerek ulusal degerlerden uzaklastirabilir (Gokge, 2008).

Uzaktan egitimin hitap ettigi yas grubuyla alakali yapilan arastirmalara bakildigi
zaman belirli bir yas grubuna hitap etmedigi anlasilmaktadir (Arat & Bakan, 2011).
Gegmis donemlerde daha ziyade geleneksel egitimin yetersiz kaldig1 yerlerde yasayan
bireyler icin yetiskin egitiminde kullanilirken, siire¢ icerisinde bu uygulamalarinin
yiiksekdgretim diizeyinde yayginlasmaya basladigi goriilmektedir (Ozbay, 2015). Fakat
giinimiizde yayginlagan egitim teknolojileri ve sagladig1 avantajlar sayesinde her yas
diizeyinde uzaktan egitim uygulamalarmm kullanildig1 gériilmektedir. Oyle ki bazi
tilkelerde her yas grubunda uzaktan egitime talep Orgiin egitime alternatif olacak

sekildedir.

Uzaktan egitim zaman gectikge Onemi artan bir kavramdir. Uzaktan egitim
konusunda yapilan bilimsel aragtirmalardaki artig da bu diisiinceyi dogrular niteliktedir
(Durak, Cankaya, & Izmirli, 2020). Geleneksel egitimdeki sinirliliklara alternatif olarak
uzaktan egitimin sagladigi esneklikler ve avantajlar ile uzaktan egitimin, egitimin
vazgecilmez bir pargas1 olacagi belirtilmektedir. Hatta yakin gelecekte uzaktan egitimin
geleneksel egitime alternatif bir uygulama olmaktan ziyade mevcut egitim sisteminin

temel yapisi olacagi diisiiniilmektedir (Telli & Altun, 2020).

Bu baglamda diisiiniildiigiinde geleneksel egitim sisteminde egitimin nitelikli
olmasi i¢in planl programli bir siirece sahip oldugu gibi uzaktan egitimde de nitelikli ve
kaliteli bir egitim sunmak i¢in tasarim, bilgi kaynaklari, etkilesim, 6grenme ve yonetimi
igeren bir sistem igerisinde ¢alisilmalidir (Moore & Kearsley, 2011). Bir diger etken ise
uzaktan egitimin kuramsal temelleri dikkate alinarak planlamalarin yapilmasidir (Durak,

Cankaya, & izmirli, 2020).

Tiim bunlar dikkate alinarak planlanan uzaktan egitim programlar1 geleneksel

egitimdeki kaliplarin digina ¢ikarak, sagladigi esneklikler ile egitimi bina, sinif, zaman
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siirliliklarindan ¢ikartarak hayat boyu 6grenmenin 6nemli bir parcasi ve destekleyici

unsuru olacaktir (Y1ildrim, 2020).

2.1.1 Uzaktan Egitime Ihtiyac Duyulma Nedenleri

Uzaktan egitimin tercih edilme nedenleri tilkelerin gelismislik diizeyleri, i¢inde
bulunulan ¢agin gereksinimleri ve teknolojinin gelisimi paralelinde siire¢ icerisinde
degisim gostermektedir. Ulkemizde de uzaktan egitimin tercih edilme sebepleri
gecmisten giinlimiize degisiklik gostermektedir. Uzaktan egitimin ilk tercih edilme
nedeni egitimli okur-yazar niifusu arttirmak olmustur. 1940’11 yillarda ise tarimla
ugrasan ciftcileri bu alanda bilin¢lendirmek amaciyla teknik egitimler planlanmistir.
Ayrica o donem egitime gereksinimi olan kadinlara yonelik egitici yayinlara da yer
verilmistir. Bu egitimler araciligiyla amaglanan kirsal kesimde egitim seviyesini
arttirmak ve egitimde firsat esitligi saglamak olmustur fakat yapilan arastirmalarda bu
egitimlerin egitsel olarak uzaktan egitimi tam yansitmadigi belirtilmektedir (Aziz,

1977).

Savaglar, toplumsal baskilar, ekonomik krizler gibi sebepler temel insan hakki
olan egitim igin 6nemli bir engeldir (Bozkurt, 2020). Diinya savaslar1 sonrasi bir¢ok
tilke toplumun kalkinmasi ve yeniden yapilanmasi i¢in egitimli insan giiciine olan
ihtiyacina, ekonomik yetersizlikler ve zorlu cografi kosullar i¢cinde uzaktan egitim

secenegi ile ¢dziim bulmuslardir (Firat, 2016).

Uzaktan egitimin Tiirkiye’deki tarihsel gelisiminin arastirildigi bir ¢aligmadan
yola ¢ikarak internet teknolojilerinin kullanilmaya baslanmasindan 6nce iilkemizde

uzaktan egitimin tarihsel olarak ihtiya¢c duyulma sebeplerini su sekilde 6zetleyebiliriz:

e 1956 yilinda banka personeline hizmet i¢i egitim vermek amaciyla
mektupla uzaktan egitim yontemi kullanilmistir.

e 1958 yilinda digsardan okul bitirmek isteyenlere yonelik uzaktan egitim
verilmistir.

e 1961 yilinda mesleki ve teknik alanda yetki belgesi vermeye yonelik
kurslar uzaktan egitim tercih edilerek verilmistir.

e 1974 yilinda TRT aracilifiyla okul radyosu ve yabanci dil dersleri

yayinlari ile orgiin egitimi destekleme maksadiyla yayinlar yapilmistir.
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e 1974 yilinda Yaygmn Yiksek Ogretim Kurumu(YAYKUR) ile
yuksekogretimdeki yigilmalara ¢oziim getirmek amaciyla 6n lisans egitimi ile tlilke
ekonomisi ve hiikiimetin kalkinma programini1 desteklemek i¢in ara insan giicii
kademesi yetistirmek i¢in uzaktan egitimden yararlanilmaya baglanmistir.

e 1976 yilinda YAYKUR hizmetinin televizyon ile uzaktan egitim
vermeye basglamasiyla iiniversiteye giremeyen lise mezunu Ogrencilere yardim
amacl kullanilmaya baglanmustir.

e 1986 yilinda yiiksekdgretimde firsat esitligi icin Anadolu Universitesi
Bat1 Avrupa’da uzaktan egitim ¢alismalar1 baglatmistir.

e 1991 yilinda Firat Universitesi e-posta araciligiyla dgrencilere yiiksek
lisans egitimlerini uzaktan egitim araciligiyla tamamlama olanagi saglamistir.

e 1992 yilinda Acik Ogretim Lisesi ile uzaktan egitim araciligiyla orta
O0grenime devam edemeyen Ogrencilere egitimlerini tamamlama olanagi
saglanmustir.

e 1997 yilinda Agik Ogretim ilkokulu ile uzaktan egitim aracihigiyla
ilkokul mezunlarina ya da farkli sebeplerle orta 6grenimi yarida birakan d6grencilere

ve yurt disinda 6grenim goriip denklik yaptiranlara egitim olanagi saglanmistir

(Bozkurt, 2017).

Internet teknolojilerinin uzaktan egitimde kullanilmasindan 6nceki donemde
Tiirkiye’de uzaktan egitimin tercih edilme nedenleri tipki gelismekte olan diger
tilkelerde oldugu gibi genel olarak okuma yazma oranimi arttirmak ve toplumun
gelismesine katkida bulunmak olmustur. Buradan yola c¢ikarak uzaktan egitimin
kullanilmaya baslandig1 ilk donemlerde uzaktan egitimin tercih edilme nedeninin
geleneksel egitimin sinirliliklarindan dolayr temel diizeyde egitim vermek olarak
diigiiniilebilir. Fakat uygarlik diizeyi yiikseldik¢e ve teknolojik yenilikler ile birlikte

degisen diinya kosullar1 ile uzaktan egitimin tercih edilme nedenleri de degismistir.

Uygarlik tarihi toplumsal paradigmalar baglaminda {i¢ donemden gec¢mistir.
Birincisi tarim toplumu, ikinci toplum sanayi toplumu ve son olarak bilgi toplumu
olarak adlandirilmaktadir. Bilgi toplumunda gelisim ve giiciin parametreleri bilgi ve
iletisim teknolojileri olmustur (Gtiner, 2020). Bilgi toplumunda yasamin ve giiciin
simgesi olan bilgiye ulasma egilimi bireylerin egitime olan ihtiyacini da arttirmistir.

Artan niifusla beraber bireylerin egitime olan talep yogunluguna okullarin fiziksel
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yetersizlikleri, ekonomik sebepler, 6gretici yetersizlikleri gibi gerekcelerle orgiin egitim
aracilifiyla karsilik vermekte yetersiz kalinmigtir. Uzaktan egitimin sagladig1 olanaklar
bireylerin egitim taleplerini karsilamakta 6nemli bir destekleyici unsur olmustur (Giines
& Uca, 2016). Ozellikle kirsal ve dezavantajli bdlgelerde fen, matematik ve yabanci
diller gibi yliksek talep goren derslerde Ogretmen yetersizligi ciddi bir sorun teskil
etmistir. Bunun disinda bedensel engelli 6grenciler de orgiin egitime erismekte giigliik
yasamistir. Karsilasilan bu sorunlar1 ¢6zmek ve egitimde firsat esitligi saglamak uzaktan

egitim ile miimkiin hale gelmistir (Sonmez & Cemaloglu, 2021).

Bilgi toplumuna gegis siireci ile birlikte yasam boyu 6grenme anlayisi giindeme
gelmigtir. Egitim okul ile sinirli kalmadan, her yerde gerceklesir anlayisiyla hayat boyu
O0grenme uzaktan egitime gerekce olusturan Onemli bir yaklagim haline gelmistir
(Giiltekin, 2020). Yasam boyu 6grenme kapsaminda farkli nedenlerle egitimini yarida
birakmak zorunda kalan bireyler, zaman igerisinde 6rgiin egitime devam etmek isteseler
dahi; mevzuat engelleri, yas sinirlamasi ya da sinif tekrar1 sebebiyle yasca kendilerinden
kiigiik olan kisilerle ayn1 ortamda olmanin verdigi psikolojik sikintilardan dolay1 6rgiin
egitim aracilifiyla egitimlerini siirdiiremeyecek durumda kalmislardir. Uzaktan egitimin
yas sinir1 esnekliginden dolay1 egitimlerini tamamlama imkani1 bulmaktadirlar. Gelismis
ilkelerde yaslanan niifusu topluma kazandirmak onlara bir gelisim alanit agmak igin
yasam boyu 6grenme O6nemli bir degerdir (Kirik, 2014). Ayrica yasam boyu 0grenme
sadece yetiskin kesime degil her yastan 6grenene hitap eden bir yaklagimdir. Yogun is
hayatinin getirdigi yiik, sosyal yasantinin sebep oldugu sorumluluklar ve c¢alistiklar
kurumlarin mesai saatlerinin uygun olmamasi gibi gerekcelerle insanlarin §grenme
ithtiyaclarmi egitim kurumlarinda yiiz yiize egitim araciligiyla giderme ihtimali
azalmaktadir. Uzaktan egitimin yer ve zaman esnekligi sayesinde bireylerin egitim

gereksinimleri karsilanmaktadir (Bozkurt, 2020).

Internet teknolojilerinin gelismesi ile birlikte yer kavrami egitim hizmetlerinden
yararlanmay1 saglayan bir 6n kosul olmaktan ¢ikmustir, yani egitim okul siirlarinda
verilen bir hizmet olma sinirliligindan siyrilmistir. Ciinkii internet araciligiyla her yerde
bilgiye ulasmak miimkiin hale gelmistir. Ders programlarina bagli yerellik yerini
kiiresellige brrakmustir (Karasar, 2004). Kiiresellesme ile birlikte iilkeler arasindaki
ekonomik rekabetler, uluslararasilasma ve bilim teknolojilerinin gelismesi ile birlikte

yeni is alanlar1 ortaya ¢ikmistir. Bu is kollarinda istihdam edilecek bireylerde aranan
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sartlar da farklilagmistir. 21. yy olarak adlandirilan bu donemde yeni bir insan profili
ortaya ¢ikmistir (Toprak & Erdogan, 2012). 21. yy becerilerinin giindeme gelmesi ile
birlikte ihtiya¢ duyulan insan profilinden beklenen vasiflar: Yasam boyu 6grenmeyi
kendine ilke edinmis teknoloji ve bilgi okuryazarligi olan, dijital vatandas olarak tabir
edilen degisen kosullara uyum saglama becerisi yliksek, birkac dil konusabilen kisacasi
her alanda kendini yenileyen bireyler is sahasindaki rekabette basar1 elde edecektir.
Tim bu o6zelliklerle donanimli olmak mecburi egitimin sinirlarindan ¢ikarak farkl
egitim modellerinin getirdigi firsatlardan yararlanmakla miimkiindiir. Bu baglamda
Ozellikle calisan kesim icin giinliik is hayatinin sorumluluklart ve diger sosyal
sorumluluklarinin i¢inde kendi 6grenme ihtiyaglarini karsilamak i¢in bir kurumda yiiz
ylize egitim alma ihtimali giliglesmektedir ve bu imkan1 uzaktan egitim saglamaktadir(

Bozkurt, 2020).

Uzaktan egitimin tercih edilme nedenlerini 6gretici ve 6greten tercih nedenleri
olarak ayrim yapilarak bir siniflandirma yapacak olursak: Ogrenenler agisindan tercih

nedenleri:

v’ Zaman ve mekandan bagimsiz bir yontem oldugu i¢in ders esnekligi saglamasi.
v Internet ve teknolojinin sagladig1 olanaklar ile daha zengin bir 6grenme ortami
sunmas.

Bagimsiz 6grenmeyi saglamasi, yani egitimi bireysellestirmesidir.

Alaninda uzman farkli egitmenlerden egitim alma imkan1 saglamasi.

Yetiskinler i¢in ¢aligma kosullarina gore ders saatlerini ayarlama olanagi olmas.

<N S X

Bulundugu yerden farkli bir konumda olan iilkeden ya da sehirden egitim alirken

konaklama, yol masrafi vb. harcamalar yapmayacagi i¢in egitim maliyetinin

diisiik olmasi.

v' Kalabalik ortamlarda kendini rahat ifade edemeyen bireylere uzaktan egitimde
daha 6z giivenli bir sekilde derse katilmanin konfor saglamasidir.

v’ Uzaktan egitimin bireylere yeni kariyer olanaklar1 sunmasi ve mesleki geligsim
saglayan firsatlar olugturmasi.

v' Ogreticiler ve kurumlar agisindan uzaktan egitimin tercih edilme nedenleri:

v Egitim kurumlariin ayn1 anda ¢ok fazla kisiye egitim verme firsatin1 sunmasi.
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v Derslik sinif ihtiyacinin olmamasi ve az sayida Ogretici ile egitim verme
olanagindan dolayr kurumlara maliyetinin yiiz yiize egitimde oldugu kadar
yliksek olmamasi.

v Kalabalik siniflarda Ogretmen- Ogrenci etkilesiminin sinirli diizeyde olmasi,
uzaktan egitim ile etkilesimin artacaginin diistiniilmesi.

v Okullarda bedensel engelleri sebebiyle, zorlu cografi kosullar nedeniyle yiiz
ylize verilen egitime erismede zorlanan bireylere uzaktan egitim sayesinde
egitimde firsat esitligi sunma imkani.

v' Uzaktan egitimin egitimde kalite diizeyini arttirdig1 diigiintilmesidir.

v’ Uzaktan egitimin zaman ve mekan konusunda sagladig1 esneklikten dolay1 tam
zamanlt ya da yar1 zamanl olarak bir yerde ¢alismak zorunda kalan yetigkinlere

egitim olanagi saglanabilmesi.

Uzaktan egitim bazi durumlarda ise tercihe bagli olmadan zorunlu bir egitim
sekli olmustur. Dogal afetler salginlar gibi yiiz ylize egitimin yapilamadigi durumlarda
uzaktan egitim tiim uygulanmigtir. 11 Mart 2020 tarihinde tiim diinyada ortaya ¢ikan ve
pandemi ilan edilen Covid 19 salgini sonras1 tiim lilkelerde ¢evrimigi uzaktan egitim

alternatif degil tek ¢6ziim yolu olarak tercih edilmistir (Telli & Altun, 2020).

2.1.2 Uzaktan Egitimin Tarihi Gelisimi

2.1.2.1 Diinya’da Uzaktan Egitimin Gelisimi

Tarihsel siire¢ igerisinde incelendigi zaman uzaktan egitim uygulamalarinin
gecmisinin 1700 1 yillara dayandigi goriilmektedir. Uzaktan egitim ile ilgili ilk
girisimlerin 1728 yilinda Amerika’da bagsladigi bilinmektedir, bu donemde Boston
gazetesi aracilifiyla steno dersleri verilecegi ilan edilmistir. Daha sonra 1833 yilinda
benzer bir uygulama ile Isve¢ Gazetesinde yazili anlatim dersleri verilecegi ilan
edilmistir. Ancak her iki uygulamaya dair derslerin verilip verilmedigi, derslerde
O0grenci- Ogretmen etkilesiminin olup olmadigma iliskin kesin veriler olmamasi
sebebiyle uzaktan egitim uygulamasinin gergeklesmis olmasi net bilinmemektedir(
Ozbay, 2015).

1840 yilinda Ingiltere’de stenograf olarak gorev yapan Isaac Pitman mektup
aracilifryla stenografi dersleri vermeye baslamis bu derslerde incil’den kiigiik pargalar:

steno ile yazmay1 dgretmistir. Ogrencilerin gosterdigi performansa gore not verdigi igin
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gercek anlamda uzaktan egitim uygulamalarmin Diinya tarihinde bu sekilde basladig:

belirtilmektedir (Kaya, 2002).

1856 yilinda ise Almanya’da uzaktan egitimin ilk kurumsal girisimi kabul edilen
uzaktan egitim veren bir dil okulu kurulmustur. 1873 yilinda ise Amerika’da Evde Ders
Calismay1 Destekleme Dernegi kurularak simif ayrimlari sebebiyle egitim almamis
kadinlara mektupla egitim verilmistir. Almanya’da gerceklesmis Onemli bir diger

uzaktan

egitim uygulamasi ise 1884 yilinda {iniversite sinavina 6grencileri hazirlamaya yonelik
“Rustinches Uzaktan Ogretim Okulu’nun” agilmasidir (Abazaoglu & Umurhan, 2015).
1886 yilinda Amerika’da Pennsylvania Devlet Universitesi kurumsal yapida uzaktan
egitim agmi kuran ilk {iniversite olmustur. Bdylece iiniversitelerde uzaktan egitim
faaliyetlerine ilk adimin atildig1 belirtilmektedir. 1892 yilinda Chicago Universitesi’nde
Mektupla Egitim Boliimii’niin acilmasi uzaktan egitim konusunda 6nemli bir basamak
olmustur. 1898 yilinda Isve¢’te Uzaktan Egitimde diinyanim en kaliteli kurumlarindan
“Hermands” kurulmus ve egitimler uzaktan egitim araciligiyla verilmeye baslanmistir,
1910 yilinda ise yiiksekogretim seviyesinde uzaktan egitime baslayan Avustralya bu

egitimi ilk ve ortadgretim asamalarinda uygulayan ilk iilkedir ( Ozbay, 2015).

1800’1t yillarin  sonlarma dogru baslayan mektupla wuzaktan egitim
caligmalarinin etkililigi ve avantajlar1 goriildiikge yukarida belirtilen iilkelerin diginda
farkli tilkelerde de denenmeye baslanmistir.1900 ‘lii yillara gelindiginde ise mektupla
uzaktan egitimin yaninda radyo da uzaktan egitim araci olarak kullanilmaya
baslanmigtir. i1k egitsel radyo yaymnlar1 1919 yilinda Amerika’da baslamistir. Boylece
uzaktan egitimden daha fazla sayida bireyin yararlanmasimi saglayacak Onemli bir
gelisme olarak tarihe gegmistir. Bu yasanan gelismenin ardindan ¢ok sayida radyo
istasyonu kurulmustur. 1920 yilinda Amerika’da 176 tane egitim verme amagl radyo
istasyonu bulunmaktadir. 1921 yilinda ise “egitim radyosu” lisansin ilk alan {liniversite

Amerika’da Salt Lake City Universitesi olmustur (Isman, 2011).

Uzaktan egitime yonelik bir diger 6nemli gelisme ise 1932-1937 yillar1 arasinda
Amerika’da Lowa Universitesinin baslattig1 egitim igerikli televizyon yaynlari
olmustur. Boylece egitim amaglh radyo yayinlarina 1940°da televizyon deste§inin de

saglanmasiyla uzaktan egitimde kisa zamanda 6nemli mesafe kat edilmistir. Kaydi
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yapilan yayinlar sayesinde uzaktan egitim aracilifiyla zamanda esneklik saglanmistir ve
kitlesel egitimlerle daha fazla insana ulasilarak egitim masraflarinda azalma
saglanmistir. Teknolojinin gelismesi paralelinde uzaktan egitim i¢in yeni arayislar
sonucu 1965 yilinda telekonferans ile uydudan iletisime geg¢ilmistir.1970 yilindan sonra
kablo ve uydu aracilifiyla egitimsel televizyon yayimnlari verilmeye baslanmistir.
Amerika’nin yan1 sira ingiltere’de BBC kanali araciligiyla egitim programlar1 yayini
yapilmistir. Israil’de ise “Everyman’s University” yani herkesi iiniversitesi adi1 altinda
tiim halka hitap eden TV programlariyla uzaktan egitime katkida bulunmuslardir. Radyo

ve televizyonun uzaktan

egitim amagli kullanilmasiyla yeni bir doneme giren uzaktan egitim siirecinde egitim
zaman ve mekan esnekligi saglanarak verilmeye baslanmisti ancak 6gretmen ve dgrenci
arasinda etkilesimin olmayis1 biiyiik bir eksiklikti. Tam olarak bu donemde 6nemli bir
gelisme yasandi 1971 yilinda Intel firmasi sadece uzaktan egitimi degil tim diinyay1
etkileyecek bir bulus gerceklestirmistir. Bilgisayarin etkin bir sekilde kullanilmasi 1991
yilina kadar beklemistir. 1991 yilinda Diinya ¢apindaki ag sistemini gelistirmesi ile
uzaktan egitim hizmetleri yiiksek hizli sunucular tarafindan diinyanin her yerine genis
kitlelere ulastirilma olanagi elde etmistir. Lee tarafindan gelistirilen genis bantli ag
sistemi giinlimiizde web tabanli uzaktan egitim sayesinde insanlarin istedikleri yerden
istedigi bilgiye ulagarak ihtiya¢ duyduklar1 dersleri internet iizerinden almalarina olanak

saglamustir (Tekinarslan & Giirer, 2020).

Uzaktan egitime yonelik farkli iilkelerdeki gelismeleri kronolojik olarak

siralarsak su sekilde yer almaktadir (Kaya, 2002):

v' 1728 yilinda Isveg’te Boston Gazetesi aracilifiyla mektupla steno derslerinin
verileceginin ilan edilmesi.

v' 1840 yilinda Ingiltere’de stenograf olan Pitman’in mektup araciligiyla steno
ogretmeye baslamasi.

v' 1856 yilinda Almanya’da uzaktan egitimin Orgiitsel girisimi olarak goriilen
uzaktan egitim uygulayan dil okulunun kurulmas:.

v 1870 yilinda Amerika’da Illinois Wesleyen Universitesi uzaktan egitim
programi baglatmustir.

v' 1873 yilinda Amerika’da Anna Eliot tarafindan “Evde Calismay1 Destekleme

Dernegi’nin kurulmasi.
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1873 yilinda Giiney Afrika’da Umit Burnu Universitesi’nin kurulmast.

1882 yilinda Amerika’da William Rainey Harper tarafindan mektupla 6grenim
programinin gelistirilmesi.

1883 yilinda Amerika’da mektupla 6gretim iiniversitesinin kurulmasi.

1884 yilinda Almanya’da Ogrencileri iiniversite sinavina hazirlamak amaciyla
“Rustinehes Uzaktan Ogretim Okulu’nun agilmast.

1886 yilinda Amerika’da Pennsylvania Devlet Universitesi’nin uzaktan egitim
agin kuran ilk {iniversite olmasi.

1890 yilinda Amerika’da evde &grenim kurslarinin “Mektupla Ogrenim
Okullari’na doniismesi.

1891 yilinda Amerika’da bir gazete araciligiyla madencilik yontemleri ve maden
ocaklarinda ortaya c¢ikan kazalara karsi alinabilecek Onlemlerle ilgili egitim
verilmesi.

1892 yilinda Amerika’da Chicago Universitesi'nde uzaktan egitim bdliimii
kuruldu.

1910 yilinda Avustralya’da yiiksekdgretimde ilk uzaktan egitim uygulamalarina
baslanmistir.

1920 yilina Ingiltere’de BBC okul radyosu programlari baslatmustir.

1922 yilinda Yeni Zelenda’da Mektupla Ogrenim Okulu agilmistir

1923 yilinda Amerika’da mektupla lise egitimine baglanmaistir.

1939 yilinda Fransa’da savas yillarinda uzaktan egitim ile Ogrencilerinin
egitimini saglamak amaciyla Uzaktan Egitim Merkezinin kurulmasi.

1939 yilinda Rusya’da halk egitimi amaglh uygulamalara baglanmaigstir.

1948 yilinda Japonya’da ¢ikan egitim yasast kapsaminda askerlere ve egitimini
yarida birakanlara 6gretim imkani saglamak maksadiyla ortadgretim, lise ve
yuksekdgretim diizeyinde uzaktan egitim uygulamalarinin baglamasi.

1949 yilinda Avustralya’da Uzaktan egitim géren 6grencilerin ders programlari,
yonetim isleri gibi unsurlar1 takip etmek amaciyla “Universite Dist Ogretim
Fakiiltesi” kurulmustur.

1950 yilinda Amerika’da askeri amaclhh wuzaktan egitim faaliyetleri
gergeklestirilmistir.

1950 yilinda Cin’de mektupla 6gretim merkezi kurulmustur.

1971 yilinda Ingiltere Agik Universitesi kurulmustur.

1972 yilinda Ispanya’da Ulusal Uzaktan Ogretim Universitesi kurulmustur.
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v' 1974 yilinda Ingiltere’de National Collage kurulmustur.

<

1974 yilinda Almanya’da Hagen Acik Ogretim Universitesi kurulmustur.

v' 1978 yilinda Tayland’da kurulan devlet liniversitesi maddi sebepler ve cografi
kosullar nedeniyle egitimini siirdiirememis Ogrencilere uzaktan egitim
araciligryla yiiksek lisans, lisans ve sertifika diizeyinde 3 tiir derece vermistir.

v 1978 yilinda Nijerya’da mektupla egitim kurumu kurulmustur.

<

1984 yilinda Hollanda Acik Universitesi ilk 6grencilerini almistir.

v/ 1988 yilinda Amerika’da Illinois Universitesi’nde bilgisayar konferans
sistemleri ortaokul 6grencilerine egitim verme amagli kullanilmistir.

v 1989 yilinda Hindistan’da iilke genelinde yiiksekogretimi yayginlagtirmak igin

Acik Okul’ u kurmustur ve bu kurum Ulusal A¢ik Okul haline gelmistir.

1990’11 yillarin sonuna dogru gelisen teknolojik olanaklar ve iletisim alaninda yasanan
geligsmeler ile uzaktan egitim alaninda en etkin olabilecek ve uzaktan egitimde niteligi
arttiracak yontemlerle uzaktan egitim verilmeye baslanmistir. Internetin sagladig
olanaklar sayesinde mektup, radyo ve TV ile yapilan uzaktan egitimlerde sorun olan
O0gretmen- Ogrenci etkilesim problemi ¢oziilmiistiir. Simdilerde ise kisisel gelisim,
mesleki gelisim, kariyer planlamasi, orgiin egitimi giiclendirme ve yiiz yilize egitimin
gerceklestirilme olanaginin olmadig1 zamanlarda uzaktan egitim Diinya genelinde etkin

olarak kullanilmaktadir.

2.1.2.2 Tiirkiye’de Uzaktan Egitimin Gelisimi

Uzaktan egitimin yaygin olarak kullanilmasi giinlimiize tekamiil etse de Diinya
genelinde tarihi 1800 ‘lii yillara dayanan koklii bir uygulamadir. O dénemin kosullarina
egitimde firsat esitligini saglamak ve egitimli niifus oranimi arttirmak igin etkili bir
yontem olarak goriilen uzaktan egitim diinyada gelisimini siirdiiriirken Tiirkiye de bu

gelismelere uzak kalmamastir.

Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurulmasi ile baslayan yenilik ve gelisim siirecinde,
tarimsal toplumdan endiistriyel topluma gegilmesinin etkileriyle toplumda meydana
gelen yapisal gelisimlere ve degisimlere uyum saglamak ve yenilik hareketlerini
hizlandirmak ~ egitimle miimkiindiir (Ozdil, 1986). Egitim alaninda yapisal
degisikliklerin il adimi 1924 yilinda “Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile gergeklesmistir.
Ogretim Birligi Yasasi olarak adlandirilan bu kanun ile birlikte iilke genelindeki tiim

egitim kurumlar1 Maarif Vekaletine yani Milli Egitim Bakanligi’na baglanmistir.
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Boylece Tiirk Egitim Sistemi ¢agdas bir yap:t kazanmistir. Ayni yil egitim sisteminin
diinya genelindeki gelismeler paralelinde yenilik hareketlerini siirdiirmek ve bu anlamda
goriis almak icin John Dewey iilkemize davet edilmistir. J. Dewey’in c¢alismalar1 ve

hazirladig1 rapor Tirkiye’de egitime yonelik ilk kapsamli ve bilimsel ¢alismalardir.

Ulkemizde uzaktan egitim ¢aligmalarmin giindeme gelmesi 1924 Yilinda John

Dewey’in 6gretmen egitim raporu ile giindeme gelmistir (Usun, 2006). Dewey yazdigi

raporda yeni kurulmus bir iilke olan Tirkiye’de egitimin ne denli dnemli olduguna
deginmistir. Egitimli niifusun arttirilabilmesi i¢in mektupla O68renme sayesinde
Ogretmen egitimlerinin gerceklestirilebilecegi Onerisinde bulunmustur (Alkan, 1987).

Boylece uzaktan egitim Tiirk Egitim Sisteminde ilk defa teorik olarak yer almistir.

1927 yilinda dénemin Milli Egitim Bakani tarafindan yapilan bir toplantida
egitim sorunlar1 goriisiilmiistiir. Toplantida halkin okuryazar olmayan kesimine okuma
yazma Ogretilmesi i¢cin mektupla 6gretim verilebilecegi diislincesi ortaya atilmistir,
fakat planlanan bu uygulama gergeklestirilememistir. Bunun en 6nemli nedeni okuma
yazma bilmeyen niifusun sayica ¢ok fazla olmasi ve 6gretmensiz egitim verilemeyecegi
diigiincesi oldugu belirtilmektedir (Kaya & Odabasi, 1996). Daha sonra 1951 yilinda
Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan “Ogretici Filmler Merkezi” kurulmustur. MEB bu
hizmeti yayginlastirarak egitim filmleri {iretip egitim teknolojilerinin kdylere kadar
ulasmasimi saglamistir. OFM’ nin kurulmasi egitimde teknolojinin kullanilmasi igin
tecriibe saglayan onemli bir basamak olmustur (Bozkurt, 2017). Tiim bu siireglerden
yola ¢ikarak uzaktan egitimin 1956 yilina kadar uzaktan egitimin diisiince ve kavramsal
olarak yer aldig1 uzaktan egitimin pratikte uygulanmaya baslanmasinin 1950’11 yillarda

gerceklestigi sdylenebilir.

1950 yilindan sonra Tiirkiye’de uzaktan egitim caligmalari hizlanmistir. Bu
yillarda ytliksekdgretime yonelik yogun taleplerin yliz yilize egitim ortamlarinda klasik
yontemlerle bu taleplere karsilik verilemeyeceginin disiiniilmesi ile “Mektupla
Ogretim” uygulamasina yénelik ¢alismalara baslanmistir (Usun, 2006). 1956 yilinda
uzaktan egitimin ilk uygulamasi gerceklesmistir. Mustafa Kemal Atatiirk tarafindan
kurulan ve o dénem Ankara Adliye Hukuk Mektebi olarak bilinen Ankara Universitesi
Hukuk Fakiiltesi tarafindan yapilan galisma ile banka g¢alisanlarina mesleki gelisim

saglamalar1 amaciyla bankacilik kursu agilmis ve bu kursta mektupla uzaktan egitim
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verilmigtir. Kursiyerler 6dev ve degerlendirme sinavina yonelik doniitlerini de mektup
araciligryla gondermislerdir (Isman, 2011). Bu tarihten sonra uzun bir siire uzaktan

egitim uygulamalar1 mektupla gerceklesmistir.

1960 yilinda Istatistik ve Yaym Midiirliigii biinyesinde “Mektupla Ogretim
Merkezi” adinda bir kurul olusturulmustur (Ozarslan & Ozan, 2014). Bu kurulun
kurulmasindaki amag¢ bazi teknik konularda 6gretim saglamak ve orta dereceli meslek
okulu mezunlarina yiiksekdgretim imkani saglamak olmustur. Genis bir kitleye yonelik
uygulama olmamasina karsin bu uygulama Tirkiye’de uzaktan 6gretime yonelik ilk
ciddi adim olmustur (Ozdil, 1986). Mektupla Ogretim Merkezi siiresi 8-12 ay arasinda
farklilik gosteren on bir mesleki konuda yetki belgesi vermek maksadiyla kurslar
agmigtir. 1960- 1974 yillari arasinda Milli Egitim Bakanligi Mesleki ve Teknik Ogretim
Miistesarlig1 tarafindan yapilan ¢alismalar ile baz1 6zel kurumlar yabanci dil egitimi ve
mesleki egitim alanlarinda uzaktan egitim uygulamalarini kullanmislardir (Alkan,

1996).

1974 yilinda Bakanlik onay1 ile Milli Egitim Bakanligina bagli Mektupla
Ogretim Merkezine mektupla yiiksekdgretim verme yetkisi saglanmistir. Buna istinaden
Mektupla Ogretim Merkezine bagli olan Mesleki ve Teknik Ogretim Mektupla Ogretim
Okulu acilmistir. Bu okulda mesleki kurslara ilaveten {i¢ yillik Egitim Enstitiileri ile
bazi Ogretmen okullarinin biitiin boliimlerinin programlarinda mektupla 6gretim
uygulamaya koyulmustur. Bir dier énemli uygulama ise Deneme Yiiksek Ogretmen
Okulu olarak da isimlendirilen uzaktan egitim uygulamasidir.1974-1975 6gretim yilinda
orta Ogretim kurumlarmi bitiren yaklasitk 50 bin Ogretmen adaymna uzaktan
yiiksekogretime baslanmistir. Bu uygulama Tiirkiye’ de ¢agdas uzaktan ogretim
yontemini uygulama gorevini listlenmistir. Mevzuat, ddenek, personel atamalar1 gibi
sorunlar ve yetersiz goriilme sebebiyle 1975 Yilinda 15 ay siireyle devam ettikten sonra

caligmalarina son vermistir (Usun, 2006).

1975 yilinda kalkinma planinda yer alan hedefleri ger¢eklestirmek nitelikli insan
giiclinii arttirmak amaciyla YAYKUR ( Yaygin Yiksekogretim Kurumu) agilmistir.
YAYKUR araciligiyla planlanan lise ve dengi okullardan mezun olmus 6grencilere
modern egitim teknolojisi olanaklarini kullanarak 6grenim saglamak ve bu sayede
orgiin egitimde iiniversitelerde yi1gilma oranini diisiirmek olmustur. Bir diger hedef ise

iki yillik 6n lisan diizeyinde egitim vererek ara insan giicii yetistirmektir (Kaya, 2002).
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1978 yilinda YAYKUR biinyesinde yeni bir yetki tanimlamasi yapilarak
ortadgretim mezunu olup gorev yapan ilkokul 6gretmenlerinin egitim diizeyini arttirmak
amaciyla iki yillik yliksekogretim egitimi verilmesi planlanmistir fakat kapasiteyi etkili
bir sekilde ortaya koyacak ¢alismalar ancak 1982 yilinda Anadolu Universitesi Acik

ogretim Fakdiltesinin kurulmasi ile karsilik bulmustur (Bozkurt, 2017).

Aynt yil ¢ikartilan 2547 sayili yasa ile yiiksekogretim basamaginda uzaktan
egitim hizmetleri yapma gorevi tiniversitelere verilmistir. Bu kararin ardindan bir yil
sonra uzakta egitim yapma gorevini Anadolu Universitesi iistlenmistir. 1983 yilinda
Anadolu Universitesi kapsaminda agilan A¢ik Ogretim Fakiiltesi televizyon okulu ve
radyo dersleri ile isteyen herkese egitim olanagi saglamistir. 1982-1983 yillarinda
Iktisat ve Is Idaresi alaninda iki programla baslayip, 1989- 1990 &gretim yilinda ise
Egitim On lisans ve Bati Avrupa ve Turizm Egitim programlarmi uzaktan egitim

araciligryla sunmustur (Kaya, 2002).

1991 yilinda e-posta aracilifiyla uzaktan egitim vermeye baglayan Firat
Universitesi 6grencilerin yiiksek lisans egitimini tamamlamalarina olanak saglamustir.
Ayrica televizyon alt yapisini da kullanarak 1991 yilinda bilgisayar kurslar1 diizenlemis
ve basarili olanlara egitim sonunda sertifika vermistir (Aslantas, 2014). 1990 l1 yillarda
hiikiimet tarafindan planlanan programlarda halk egitiminin siirekli hale getirilmesi ve
yasam boyu 6grenme ilke edinilerek Orgiin ve yaygin egitimin daha genis bir niifusa
uygulanmasi hedeflenmistir. Bu donem uzaktan egitimin daha fazla Onemsendigi
goriilmektedir. Niifus yogunlugu ve Tiirk toplum yapisindaki kiiltiirel yaklasimlar (kiz
cocuklarmma okula gondermeme egilimi) nedeniyle ortadgretime olan talebi
gerceklestirmek icin 1992 yilinda Acik Ogretim Lisesi kurularak onceleri radyodan
daha sonra da televizyondan yararlanarak uzaktan egitim hizmeti verilmek istenmistir
(Isman, 2011). Bu sayede okullarma devam edemeyen &grencilere basili materyaller

radyo ve televizyon araciligiyla ortadgretim diplomasi alma firsat1 saglanmistir.

1997 yilima gelindiginde Milli Egitim Bakanligi’nin 1651 sayili onayi ile Agik
[Ikdgretim Okulu kurulmustur. 15 yasindan giin alanlardan ilkokulu bitiren ve ortaokulu
yarida birakan ya da bu egitimi disardan bitirmek isteyenlere uzaktan §grenim gérme
olanag: saglanmistir (Usun, 2006). Acik ilkdgretim Okulu ile Cumhuriyetin ilanindan
itibaren gerceklestirilmeye c¢alisilan temel egitimin yayginlastirilmas: hedefine biiyiik

katki saglanmustir. Ayrica 1997 yilinda Mesleki ve Teknik Agik Ogretim Okulu
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kurulmustur bu kurum ile ilkgretim mezunu veya daha iist kademeden mezun olanlara

uzaktan egitim araciligiyla meslek egitimi dersleri verilmistir (Bozkurt, 2017).

1999 yilinda ise uzaktan egitim alaninda alanda uzman kisilerin yetismesi
maksadiyla Anadolu Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisiinde Uzaktan Egitim
Anabilim Dalina bagl olarak Tirkiye’nin ilk uzaktan egitim tezli yiiksek lisans
programi agilmistir. Bu gelismenin akabinde 2006 senesinde yine ayni {niversite
blinyesinde Tiirkiye’nin ilk Uzaktan Egitim doktora programi agilmistir. Uzaktan
egitimin yiiksekdgretim asamasinda gerceklesen diger dnemli gelisme ise 2011 yilinda
2547 sayili kanun ile yiiksekogretimde birinci 6gretim, ikinci dgretim ve agik 6gretim
tanimlamalarinin yanina yeni bir 0gretim sekli olarak uzaktan 6gretim tanimlamasi
yapilmigtir (Ozarslan ve Ozan, 2014). 2014 yilma gelindiginde de YOK tarafindan
yliksekdgretim kurumlarinda uzaktan Ogretime iliskin usul ve esaslar belirlenmistir.
Boylece resmiyette de uzaktan Ogretim faaliyetlerinin Onemi bir Ogretim sekli
olacaginin gostergesi olmustur. Gegen yillar igerisinde internet teknolojilerinin sagladigi
avantajlar sayesinde uzaktan egitim mobil egitime dogru doniismeye baslamistir.
Uzaktan egitim alanina dijital 6grenme, e- Ogrenme, m- Ogrenme, sanal siif

uygulamalari gibi kavramlar yerlesmeye baglamistir.

2020 yilinda diinya genelinde yasanan Covid 19 salgim ile birlikte yiiz yiize
egitimin siirdlirilmesinin miimkiin olmamas: uzaktan egitimin tek ¢are olarak
uygulanmas1 uzaktan egitim tarihinin 6nemli bir dontim noktasi olmustur. Hatta yapilan
bazi aragtirmalarda uzaktan egitimin ikincil bir alternatif olmak yerine egitimin gercek
zemini olacagi 6n goriisiinde bulunulmustur (Telli & Altun, 2020). Bu siire¢ sonrasi
Universiteler ve Milli Egitim Bakanhigi Uzaktan Egitime yonelik alt yapiy1
giiclendirecek ve uzaktan egitimin niteligini arttiracak caligmalara daha da Onem

vermislerdir.

2.1.3 Uzaktan Egitimde Kullanilan iletisim ve Kitle iletisim Araclar

Uzaktan egitim ve teknoloji birbiriyle ayrilmaz sekilde bir biitiindiir. Yiiz ylize
egitimden uzaktan egitimi farkli kilan temel unsur uzaktan egitimde iletisimin teknoloji
ile saglanmasidir. Dolayisiyla iletisim teknolojilerinde yasanan geligsmeler paralelinde
uzaktan egitim uygulamalar1 da zaman igerisinde degisim ve gelisim gostermektedir.
Matbaanin icadiyla kitap, gazete, dergi ile baslayan kitle iletisim araglarinin gelisim

stireci, bilgisayar ve internet teknolojilerindeki gelismelerle birlikte bas dondiiren bir
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ivme kazanmistir. BOylece kullanilan yeni nesil teknolojiler sayesinde daha genis
kitlelere hitap edecek hale gelmistir (Tasdelen, 2014).

Kitle iletisim araglarimin kullaniminda kaynak ve hedef kitle bir araya gelmezler
ve bir¢ok alanda kullanilan araglardir. Bu alanlardan birisi de egitimdir. Kitle iletisim
araglarinin amaci hedeflenen kitlede duygu, diisiince ve davranis degisikligi yaratmaktir
bu bakimdan egitim-0gretim tanimlarinin temel unsuru olan davranis degisikligi
meydana getirmek prensibi ile paralellik gostermektedir (Nizam, 2004). Uzaktan
egitimde ilk kullanilan kitle iletisim araglar1 doneminde iletisimin tek yonlii olmasi ve
etkilesimin olmayist uzaktan egitimin yiiz ylize egitime gore zayif yoni olarak
belirtilmekteydi. Ancak internet teknolojilerinin gelisimi ile birlikte c¢ift yonli ve
etkilesimli uzaktan egitim ortamlar1 olusturularak uzaktan egitimin niteligi ve kalite
standartlar1 ytikseltilmistir.

Kitle iletisim araglarinin uzaktan egitim siirecinde kullanilmasi egitim-6gretimin
verilecegi hedef kitlenin 6zellikleri ve amacina gore degisiklik gostermektedir. Bazen
sadece televizyon kullanildig1 gibi bazi durumlarda televizyon ile birlikte basili
materyaller de ilave kaynak olarak uzaktan egitimi destekleme amaciyla hedef kitleye
ulagtirilmaktadir. Uzaktan egitim uygulamalarinda kullanilan iletisim araglarina gore
gelisiminin evrelerini inceleyecek olursak; uzaktan egitim uygulamalari ilk yillarda
basili materyallerle gerceklestirilmistir. 1728 yilinda Boston Gazetesinde steno
derslerinin mektupla uzaktan egitim yontemi kullanilarak verileceginin ilan edilmesi
kaynaklarda yer alan ilk uzaktan egitim uygulamasidir (Kaya, 2002). Zamanla radyo,
kaset gibi isitsel iletisim araglarmin kullanildigr uzaktan egitim uygulamalar
denenmeye baslanmistir. Daha sonralar1 ise hem gorsel hem isitsel yam ile genis
kitlelere hitap edebilen televizyon yayinlari uzaktan egitimde kullanilmistir. 1990 ‘I
yillarda internetin yayginlasmasi ile birlikte ¢ok farkli bir boyut kazanan uzaktan
egitimin web tabanli uzaktan egitim olarak adlandirilmasiyla egitimde mesafe
kavramini neredeyse bir engel olmaktan tamamen c¢ikarak kiiresellesmeye yonelik
biiyiik bir adim olmustur. Giiniimiizde ise bilisim teknolojilerinde yasanan gelismelerle
bulut bilisim, sanal gergeklik, sanal sinif uygulamalari, fiber teknolojiler, mobil
teknolojiler sayesinde uzaktan egitim, egitim sektdriinde 6nem arz eden bir uygulama
olarak yerini almistir.

Uzaktan egitimde kullanilan iletisim ve kitle iletisim araglarimi kullanim
sekillerine gore ve zaman igerisindeki gelisimini de goz Oniinde bulundurarak alt

bagliklar halinde incelenmesi sonucunda elde edilen bilgiler asagida yer almaktadir.
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Baz1 kaynaklarda iletisim yoniine gore smiflandirma yapilan kitle iletisim araglar
konusunda gereken bilgilere bagliklar altinda yer verilmistir.

2.1.3.1 Yazili-Basil Materyaller

Basili materyaller uzaktan egitimde kullanilan ilk iletisim araglaridir. 1800° li
yillarda basili ve yazili olan uzaktan egitim ders icerikleri yani ders kitaplari, ders
materyalleri ve yazili kaynaklar fiziki olarak farkli yerlerde bulunan 6grencilere posta
yoluyla génderilmistir. Posta yoluyla gergeklestirilen egitimlerde geri bildirim yine ayni
sekilde Ogrenenlerin  mektup aracilifiyla egitmenlere gonderdigi yanitlarla
saglanmaktaydi. Bazi durumlarda ise sinav uygulamalar1 uzaktan egitimin verildigi
merkeze Ogrenciler davet edilerek sinavlara tabi tutularak 6l¢gme ve degerlendirme
yapilmaktayd (Isman, 2011). Teknoloji alanindaki gelismeler ¢ok farkli uzaktan egitim
secenekleri sunsa bile basili materyaller uzaktan egitim programlarinda yaygin olarak
kullanilmaya devam etmektedir. Yazili ve basili materyallerin bazi durumlarda
avantajlar1 ve bazen de smirhiliklari bulunmaktadir. Asagida bu durumlara maddeler

halinde yer verilmektedir (Usun, 2006).

Yazili ve Basili Materyallerin Avantajlari:

e Temel 6grenme kaynagi olusturmaktadir.

e Ogrencilere bagimsiz 6grenme firsat1 saglamaktadir.

e Ogretimsel seffaflig: vardir, yani her tiirlii bilgi gdz dniindedir.
e Kullanim1 kolaydir ve ucuza mal edilebilir.

e Hazirlama ve yeniden dizayn edilebilme kolaylig1 vardir.

e Ogrenciye igerigi tekrar edebilme olanagi saglar.

e Diger gorsel ve isitsel iletisim araglar1 ile birlikte tamamlayici olarak

kullanilabilir.

Yazili ve Basili Materyallerin Dezavantajlari:

e Alanda uzaman kisiler tarafindan hazirlanmayan materyaller hedeflere ulasmada

gereken performansi gostermeyebilir.
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e Basari elde etmek 6grencilerin okuma becerilerine baglidir.

e Karsiliklr etkilesim ve iletisim sinirlidir, 6grenciden geri bildirim almak zaman

alir yanlis 6grenmelere vaktinde miidahale edilemez.

e Tek kitapla yogun anlatilmis icerik 6grenci motivasyonunu diisiirebilir.

2.1.3.2 Isitsel Materyaller
Radyo

Radyonun uzaktan egitim amach kullanilmasi 1930- 1940 yillar1 arasinda
gerceklesmistir. Bu modelde egitim igerikleri farkli yerlerde bulunan 6grencilere radyo
araciligiyla ulastirilmaktadir. Radyo ile yapilan uzaktan egitimlerde 6grenen ve dgretici
birbiriyle karsiliklt olarak iletisime ge¢mezler yani iletisim tek yonli olarak
gerceklestirilmektedir. Ogrenciler radyo araciligryla derslerini dinler ve &gretmen ile
anlasilmayan ya da bilinmeyen sorularla alakali iletisime ge¢mek igin posta yolunu
kullanmaktadir. Derslerde 6lgme ve degerlendirme 6grencilerin bulunduklar1 sehirlerde
uzaktan egitim veren kurumlara gitmesiyle sinava tabi tutularak gergeklesmektedir

(Isman, 2011).

1920 yilinda ABD’de 176 adet egitim amacl radyo istasyonlar1 kurulmustur.
Tiirkiye’de ilk egitim amagli yaymlar 1964 yilinda TRT tarafindan verilmeye
baglanmistir (Varol, 1997).

Ses Kasetleri

Ses kasetlerinin uzaktan egitim amaciyla kullanilmasi genellikle yabanci dil
ogretiminde kullanilmistir. Yabanci dil konusunda uzman olan 6gretmenler tarafindan
kelimelerin dogru bigimde telaffuzlar1 profesyonel bir sekilde kaydedilerek, konuya dair
alistirmalar da dahil edilerek hazirlanan egitim kasetlerinde 6grenci bilginin pasif alict

konumundadir (Kaya, 2002).

Telefon

Telefon ile uzaktan egitim seklinde 6grenciler 6gretmenleri ile telefonla iletisim
kurarak anlasilmayan konularla alakali sorularina cevap alabilmektedir. Ses kasetleri ve
radyoya gore daha zaman alic1 fakat iletisimin ¢ift yonlii olabildigi bir iletisim aracidir.

Ayni zamanda uzaktan egitim hizmetlerine yonelik danigmanlik hizmetleri saglamak
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maksadiyla da telefon kullanilmaktadir. Gilinlimiizde akilli telefonlarla ¢ok daha etkin

uzaktan egitim hizmetleri sunulmaktadir.

Sesli Telekonferans

Sesli konferans sisteminin uzaktan egitimde kullanim sekli 6gretmenlerin ayni
anda farkli yerlerde bulunan G&grencilere canli  olarak hitap etmesiyle
gerceklestirilmektedir. Ders siiresince egitmen ve 6grenci arasinda karsilikl etkilesimin
saglandig1 ve maliyet bakimindan oldukca uygun olan bir yontemdir. 1970 yilinda
Wisconsin Universitesi ilk telekonferans sistemini kullanarak uzaktan egitim saglamistir
(Deryakulu, 1998). Isitsel materyallerin genel olarak avantajlarin1 ve dezavantajlarii su
sekilde ozetleyebiliriz (Tekinarslan & Giirer, 2020).

Isitsel Materyallerin Avantajlari:

e Radyo sayesinde diisiik maliyetlerle daha genis kitlelere ulasilmaktadir.

e Radyo ve diger isitsel iletisim araglari ile cografi bakimdan ¢ok uzakta bulunan

bireylere egitim imkani taninmaktadir.

e Esnektir yayinlarda istenildigi anda ilaveler ya da diizenlemeler

yapilabilmektedir.

o Fiziksel engelli bireyler de radyo yayinlari ile yapilan uzaktan egitim

faaliyetlerine kolaylikla erisim saglayabilmektedir.

e Radyo yayimnlarn ile yapilan egitim programlarini Ogrenciler kayit ederek

dilediklerinde dinleyip tekrar yapabilme olanagina sahiptirler.
e Ulasilmas1 daha kolay bir iletisim aracidir.

Isitsel Materyallerin Dezavantaijlari:

e Ders programlarinda belirlenen hedef ve davramiglar radyo yayinlar ile tam

olarak islenemez.

e Sadece isitsel bir ara¢ olmasi sebebiyle iletisim tek yoOnlii olarak

gerceklesmektedir.
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e Ogrenci derslerin pasif alicis1 konumundadar.

e Hemen doniit almak zordur.

e Her diizeye uygun radyo yayinlar1 hazirlamak maliyetli ve zaman alicidir.
e Yeterince agik ve anlagilir olmayabilir.

e Ogrenci denetimi gergeklestirilemez.

o Isitme engelli bireyler icin kullanimi miimkiin olmayan bir iletisim aracidir.

Herkese esit olanak saglanamaz.

2.1.3.3 Gorsel-Isitsel Materyaller
Uzaktan egitimde kullanilan gorsel ve isitsel materyaller; filmler, televizyon,

video, etkilesimli video, bilgisayar teknolojileri ve internet olarak siralanmaktadir.

Televizyon

Televizyonun uzaktan egitim araci olarak kullanilmasi 1934 yilinda ABD’de
Iowa Universitesi tarafindan kredi tamamlamak amaciyla gerceklesmistir. 1952 yilinda
Birlesik Devletler *de 200 den fazla televizyon kanali egitim yayinciligina tahsis edilmis
fakat bunlardan biyliik bir kismi kaynak yetersizligi nedeniyle faaliyete
gecememistir.1980 yilinda ABD’deki lise sonrast kurumlar tarafindan egitimini
tamamlayamayan Ogrencilere televizyon aracilifiyla wuzaktan egitim olanagi
sunulmustur. Ingiltere’de ise Agik Universite televizyon dersleri vermistir. Ogrenciler
ders kredilerini tamamlamak ve derece kazanmak i¢in sinavlara tabi tutulmustur( Alkan,
1987). Almanya’da ise yiiksekogretime yogun talep olusmasi neticesinde Agik
Universite kurulmus ve uzaktan egitim i¢in radyo ve televizyon kullanilmistir. Burada
verilen dersler ile lisans, 6n lisans, yliksek lisans ve doktora egitimlerini tamamlama

imkan1 sunulmustur.

Ulkemizde ise TRT yaymlarinin egitim igerikli programlar yapmas ile birlikte
6. Bes Yillik Kalkinma Planinda egitim i¢in 6zel bir kanal olusturulmasina karar
verilmistir ve TRT4 kanali sadece egitim i¢in yayin yapmaya baslamistir. Uzaktan
egitim veren kurumlar A¢ik dgretim, Acik lise, Agik Ilkdgretim Fakiiltesi programlari

TRT4 araciligr ile yaymlanmaktadir. Televizyon o donemde okuma yazma seferberligi
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icin de kullanmilmistir. Egitim bu sayede farkli mekéanlarda bulunan bireylere rahatlikla
ulastirilmaktadir. Ogrenciler dersler hakkindaki geri bildirimleri posta araciligiyla
uzaktan egitim merkezlerine gondermektedir. Ogrenciler daha 6nceden kendilerine
gonderilen basili materyallerden TV’ de yayinlanan derslerin takibini rahatlikla
yapmaktadir. Fakat tipki radyo ile uzaktan egitimde oldugu gibi iletisim tek yOnlii
olarak gergeklesmektedir (Isman, 2011).

Glinimiizde ise pandemi sebebiyle yiiz yiize egitime ara vermek zorunda
kalinmasi ile birlikte yine TRT araciligryla TRT Ilkokul, TRT Lise, TRT Ortaokul
kanallarinda miifredata uygun bir sekilde her kademe ic¢in alanin Ogretmenleri
tarafindan olusturulan kayitlar ile asenkron uzaktan egitim verilmistir (Telli & Altun,
2020). Ayrica bu dénem yiiriitiilen uzaktan egitim faaliyetlerinin tek yonlii ve kitlesel

egitimi amacladigi belirtilmektedir (Can, 2020).

Video

Uzaktan egitimde kullanilan gorsel ve isitsel materyallerden bir digeri ise
videolardir. Videolar asenkron yapiya sahip yani O0greten ve &grencinin etkilesimde
bulunmadif1 araglardir. Egitsel video, Ogretimsel video ve video dersler olarak
adlandirilan bu araglar uzaktan egitim agisindan olduk¢a Onemli bir yere sahiptir.
Internetin yaygin olarak kullanilmas: ile birlikte internet ortaminda Ogretimsel icerikli
videolar e-6grenme, vlogging ve mobil 6grenme yoluyla uzaktan egitimde siklikla

kullanilmaktadir.

Diinyaca bilinen iniversitelerin kurdugu MOOC’larda da ders videolarinin
paylasildigi ve bu videolar araciligiyla diinyanin her yerinden her yasta O0grenene

uzaktan egitim olanagi saglanmaktadir (Vural & Bat, 2010).

Sinema Filmleri

17.yy sonlarindan itibaren sinema filmlerinden egitim i¢in yararlanilmaktadir.
Ozellikle 1. Diinya Savasi déneminde askerlerin egitilmesinde filmlerin kullanilmasi
dikkat c¢eken bir uygulama olmustur. Toplumsallasma, bireylerde zararli aligkanlik

konusunda farkindalik olusturma ve kiiltlirlestirmede 6nemli bir kitle iletisim aracidir.
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Ulkemizde ise Milli Egitim Bakanligina bagli FRTEM (Film Radyo Televizyon
ile Egitim Merkezi) tarafindan gelistirilen filmler ile stiidyolardan 15 dakikalik ufak
programlar yapilarak egitimle alakal1 yayinlar yapilmistir (Aziz, 1977).

Bilgisayar ve Internet

Uzaktan egitimde bilgisayarin kullanilmasinda ses, goriintii, animasyonlar gibi
cok genis yelpazede kullanim sekli gergeklesmektedir. Bilgisayarin uzaktan egitimde
kullanilmas1 1982 yilindan sonra yayilmaya baslamistir. Internet ve web ortamlariin da
uzaktan egitimde kullanilmaya baslanmasiyla senkron yani es zamanli dgretmen ve
ogrencinin karsilikli olarak iletisime gecebilecegi uzaktan egitim uygulamalari

baslamistir.

Internet teknolojilerinin gelismesiyle uzaktan egitimde paradigma degisimi
yasanmigtir. Boylece uzaktan egitim mekansal olarak uzak olan bireylere doniik bir
egitim olma ozelliginden siyrilmis, bireylerin isteklerine gore talep edebilecegi bir
egitim sekli olmaya baslamistir. 2000’11 yillarda dijitallesme ile birlikte kapsami daha
da genisleyen uzaktan egitim uygulamalarina web tabanli egitim, e-6§renme, sanal sinif
uygulamalari, m-6grenme gibi kavramlar dahil edilmeye baslanmistir. Teknolojinin
gelismesiyle 3 boyutlu sanal ortamlar, video konferans sistemi kullanilarak genis
kitlelere hitap edebilen ders anlatimlar1 yaygilasmistir (Siiral, 2015). Boylece uzaktan
egitimde Ogrenciler 6gretmenleri ile istedikleri anda hem goriintiilii hem sesli iletisim
kurma olanagina sahip olarak, anlamadiklar1 konularda ya da soru cevap yontemlerinde
aninda geri bildirim alma firsati yakalamislardir. Bu teknolojiler sayesinde uzaktan
egitimin kullanim alani artmis ve aym1 zamanda daha nitelikli egitimler verilmeye

baslanmistir.

Kaynaklarda yeni iletisim teknolojisi olarak adlandirilan bu teknolojilerde
bilgisayarm temel ara¢ oldugu teknolojilerinin temel yapisini internet olusturmaktadir.
Internet ile birlikte bambaska bir iletisim mantiginin ortaya ciktigi giiniimiiz bilgi
toplumunda geleneksel iletisim araglarinin iletisim alanindaki sinirliliklar ve eksik yonler
ortadan kaldirilmis ve bireyler zaman ve mekan kavramlarinin yok olusuna taniklik etmeye
baslamislardir. Bu teknolojiler sayesinde zaman, ‘her zaman’; mekan ise ‘her yer’ olmustur.
Ulkemizde internet kullanima dair veriler de bu durumu destekler durumdadir ‘Digital
2019 in Turkey’ raporuna gore 82,4 milyon niifusa sahip olan ililkemizde niifusun %

72’sini olusturan 59,36 milyon kisi Internet kullanicis1 oldugu ve gecen yila oranla
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kullanim oranin da %9’luk bir artis oldugu goriilmektedir (Dijiolopedi, 2020). Internet

ve bilisim teknolojilerindeki yenikler ile birlikte uzaktan egitim alaninda kullanilan

onemli teknolojiler su sekilde belirtilmektedir (Unlii, 2019).

v Cevrimigi 6grenme yOnetim sistemleri

v Ders kayit teknolojileri Tabletler ve mobil cihazlar
v E-portfolyolar

v Sanal sinif uygulamalar1

v Z-kitaplar

v Youtube gibi platformlar

Gorsel ve isitsel iletisim teknolojilerinin sagladigi avantajlar ve bu teknolojilerin

kullanimindaki dezavantajlar genel bir 6zet seklinde su sekilde yer almaktadir (Usun,

2006).

<\

AN

AN N N N N

Gorsel ve Isitsel Materyallerin Avantajlari:

Ilgi ¢ekici ve dgrenmeye tesvik edicidir

Daha genis kitlelere ulagsmakta kolaylik saglar.

Sinif ortamina getirilmesi miimkiin olmayan ders araglarina kolay ulasilmasinm
saglar.

Tekrar kaydedilme ve izleme olanag: vardir.

Soyut kavramlar1 gorsel olarak destekledigi i¢in 6grenimi kolaylastirir.

Bireysel ve grupla 6grenme firsati saglar.

Ogrenmeyi zaman ve mekana bagli olmaktan kurtarir.
Ogrenci motivasyonunu arttirir.

Gorsel bir film uzun bir metin okumaktan daha etkili olabilir.
Farkl1 6grenme sitilleri gelistirir.

Egitim i¢in zaman ve maliyet tasarrufu saglar.

Bilginin glincellenebilmesi daha kolay olarak gerceklesir.
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Gorsel ve Isitsel Materyallerinin Dezavantajlari:

Televizyon tek yonlii bir iletisim aracidir, doniit almak miimkiin degildir.
Derslerde 6gretmen denetimi yoktur.
Kaliteli 6gretim programi bulma giicliigii vardir.

Teknoloji kullanimi karmasiklastikca ¢esitli sorunlarin olusma ihtimali yiikselir.

AN N NN

Teknik aksakliklarin olugma ihtimalleri vardir. Televizyon disindaki gorsel

iletisim araglarina her kesimden bireyin ulagsmas1 zordur.

<

Belirli diizeyde teknoloji okuryazarligi gerektirir.

v' Ogrenciler siber zorbalik gibi tehlikelere maruz kalabilirler.

2.1.4 Uzaktan Egitimin Bilesenleri

Geleneksel egitimde sistemin planli programli bir sekilde yiiriitiilmesi ve basari
elde edilebilmesi igin bilesenleri oldugu gibi uzaktan egitimde de sisteme ait bilesenler
bulunmaktadir. Bu bilesenler egitim kurumu, uzmanlar, 6grenciler, biitce ve uzaktan

egitim teknolojileridir.

Uzaktan egitim kurumlart toplumun ihtiyaclari dogrultusunda egitim uzaktan
egitimin organize edildigi ve planlandigi yerlerdir. Kurumlar degerleri, normlart ve
iletisim diizeni olan Orgiitsel yapilardir. Toplum icin calisan ilgili diger kurumlarla

birlikte toplumsal gorevlerini yerine getirmek amactyla ¢alisirlar.

Uzaktan egitim kurumlar1 her kademede egitim olanagi saglayan ve bu hizmeti
saglarken sistematik bir sekilde c¢alisarak verimli bir uzaktan egitim i¢in gereken
kosullar1 olusturan kurumlardir. Egitimler sonucunda bitirme belgesi, sertifika gibi

belgeler de uzaktan egitim kurumlari tarafindan verilmektedir.

Uzaktan egitim personeli uzaktan egitim siirecinin basarili bir sekilde
yuriitiilmesini saglayan sistemin uygulayicilaridir. Uzaktan e§itimde 6gretici sistemin
temel uygulayicisidir. Uzaktan egitimin tarihsel silire¢ icerisinde gelisimi ile birlikte
Ogreticinin  sorumluluklar1 ve rolleri de degismektir. Ayrica uzaktan egitimde
dijitallesme ile birlikte dijital c¢agin gerektirdigi beceriler de uzaktan egitim
ogreticilerinden beklenen vasiflar arasinda yer almaktadir. Uzaktan egitimde
Ogretenlerin rollerinden bazilari alan yazinda su sekilde belirtilmektedir (Tekinarslan &
Girer, 2020).
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v" Ogrencilere uygun zamanda gereken geri doniitleri vermektir.

v' Ogrenenlere uzaktan egitimdeki goérev ve sorumluklarina iliskin gereken
rehberlik ve yonlendirmeleri yapmaktir.

v Ogrencilerin uzaktan egitim esnasinda yasadiklar1 teknik sorunlarla alakali
yardimci olmak.

v' Ogrenenlerin derslere yoénelik motivasyonlarini arttirict ¢aligmalar yapmak.
Ogrenenlerin birbiriyle saglikli iletisim ve etkilesim igerisinde olmalar1 igin
gereken 6nlemleri almak.

v" Bilisim teknolojilerinin kullanimina uygun 6grenme ortamlari tasarlamak.

v Farkli mekéanlarda bulunan 6grenenlerin oldugu sanal simif uygulamalarinda
derslerin saglikl1 bir sekilde siirdiiriilebilmesi icin etkili sinif yonetimi saglamak.

v' Ogrenenlere derslerin devamlilig1 ve basarisi icin rehberlik yapmak.

v" Ogrenenlerin pedagojik 6zelliklerini gdz 6niinde bulundurarak uygun dgretim
teknikleri gelistirir.

v' Ogrenme ortamlarinda tam dgrenme igin ¢coklu medya dgeleri tasarlar.

v" Uzaktan egitim ortamina uygun 6l¢gme degerlendirme yontemleri belirler.

Uzaktan Egitim sisteminde Onemli bilesenlerden biri de uzaktan egitimi
geleneksel egitimden farkli kilan temel unsur olan uzaktan egitim teknolojileridir.
Teknoloji alaninda yasanan gelismeler uzaktan egitim sistemlerini de dogrudan
etkilemektedir. Uygun teknolojik yontemin se¢ilmesi, kullanilmasi degerlendirilmesi ve
teknik destegin saglanmasi uzaktan egitim teknolojileri kapsamina girmektedir
(Girginer & Ozkul, 2004). Kitle iletisim araclari, bilisim teknolojileri alaninda yasanan
gelismeler ve internet uzaktan egitime yeni ufuklar agmistir. Fakat en yeni teknolojinin
en uygun teknoloji olmadig1 belirtilmektedir. Onemli olan hedef kitleye uygunluk,
ekonomiklik, firsat esitligi saglamak gibi unsurlarin da géz Oniinde bulundurulmasi
gerekmektedir. Gliniimiizde yaygin olarak kullanilan uzaktan egitim yontemi internet
araciligiyla olmasi sebebiyle gereken alt yapi, sunucu, donanim ve yazilim kaynaklari

bakimindan gereken kosullarin saglanmasi dnem arz etmektedir (Isman, 2011).

Uzaktan egitimin bilesenlerinden biri de uzaktan egitimin hedef kitlesi olan
ogrencilerdir. Uzaktan egitim Ogrencilerin genel Ozellikleri geleneksel egitimdeki

ogrene Ozelliklerine benzer niteliktedir. Fakat uzaktan egitimin uygulanma bi¢ciminde
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farkliliklar olmasi sebebiyle Ogrencilere de fazladan sorumluluklar yiiklemektedir.

Bunlar su sekilde 6zetlenebilir:

v

Uzaktan egitim Ogrencisi teknolojiyi etkin bir sekilde kullanabilmelidir. Dijital
okuryazar bir birey olarak uzaktan egitim uygulamalarinda bilgiye gereken
teknolojik olanaklari kullanarak ulagabilmelidir.

Derslerin takibi kendi sorumlulugunda olacagi i¢in bu anlamda sorumluluklarini
zamaninda yerine getirmelidir. Derslere diizenli katilim ve dikkatli takip etme
stireglerinde disiplinli olmalidir.

Motivasyonu yiiksek olmalidir ¢iinkii uzaktan egitim O&grencilerine sinif
ortaminda oldugu gibi pekistire¢ler sunmak miimkiin degildir.

Uzaktan egitim ders siireleri yliz yiize egitim kadar uzun olamayacaZindan
uzaktan egitim 6grencisinin daha etkili 6grenmeler i¢in dersler dncesi 6n hazirlik
yapmasi daha verimli olacaktir.

Ogrencilerin uzaktan egitim siirecindeki duyuru, smav, 6dev teslim tarihi gibi
ilanlar1 daha dikkatli takip etmesi gerekmektedir.

Uzaktan egitimde gereken 6gretim materyallerini takip etmelidirler.

Egitici ile iletisim saglayabilmeli ve bu konuda gereken iletisim teknolojilerini
kullanabilmelidirler.

Senkron derslerin verimliligi i¢in sahip olmasi gereken donanimlar1 ders dncesi
hazir etmelidirler.

Kendi 6grenmeleri igin sorumluluk almahidirlar (Garrison, 2003).

Egitim olanaklarina esnek bir bakis agisiyla bakabilmeliler (Palloff & Pratt,
2003).

[s birligi becerisine sahip olmalidirlar.

Elestirel diisiinme becerisine sahip olmalidirlar (Garrison, 2003).

Etkili iletisim kurma becerilerine sahip olmalidirlar ve mevcut sartlar dahilinde
her tiirlii iletisim kanalina agik olmalidirlar.

Merakli ve ilgili olmahidirlar (Palloff & Pratt, 2003).

Uzaktan egitimde hizmet niteliginin kaliteli olmas1 i¢in biitge bileseni 6nemli bir

faktordiir. Uzaktan egitimde gereken teknolojik olanaklari saglamak, donanimlar1 temin

etmek, yeterli sayida ve yetkin uzaktan egitim personeli saglamak, uzaktan egitim
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materyallerini temin etmek gibi sitemin basarisin1 dogrudan etkileyecek bu unsurlarin

saglanmasi dogrudan biitce ile alakali bir durumdur (Usun, 2006).

Biitce ile alakali dikkat edilmesi goz Oniinde bulundurulmasi gereken az
maliyetle ¢ok is iiretmektir, ¢linkii uzaktan egitimin sagladigi avantajlardan birisi de
ekonomikliktir. Uzaktan egitimde maliyet 6grenci sayis1 arttik¢a diismektedir bu durum
uzaktan egitim biit¢e planlamalarinda dikkate alinmasi gereken bir gerekgedir.

2.1.5 Uzaktan Egitimde Basar1 ve Ogrenci Ozellikleri

Uzaktan egitim siirecinin en dnemli bilesenlerinden biri egitimin hedef kitlesi
konumunda olan 6grencilerdir. Uzaktan egitim 6grencileri ve orgiin egitim dgrencileri
arasinda Ogrenen olmak bakimindan farklilik olmamasina karsin, uzaktan egitim
yonteminin farkliligindan dolay1r uzaktan egitim Ogrencilerinin sorumluluk ve sahip
olmalar1 gereken becerilerde degiskenlik bulunmaktadir. Ogretici ile ayn1 ortamda
bulunmayan Ogrenenlerin sahip olmalar1 gereken en Onemli Ozelliklerin baginda
otokontrol yani kendi kendini kontrol edebilme becerisine sahip olmasidir. Uzaktan
egitim hayat boyu Ogrenme egitimi sagladigi i¢in Orgiin egitimde oldugu gibi
kademelere gore yas dagilimi sart1 yoktur, dolayisiyla her yastan birey uzaktan egitim
ogrencisi olabilmektedir. Yapilan arastirmalar uzaktan egitim almak isteyen bireylerin
biiyiik boliimiiniin yetiskinlerden olustugunu belirtmektedir (Schlosser & Anderson,
1994).

Uzaktan egitimde 6grenci kendi gelisimini kontrol eden ve bilgiyi yapilandiran
konumundadir. Orgiin egitimdeki 6grenciye gore sorumluluklari daha fazladir, buna
zorunluluk yerine sorumluluk 6n plandadir denebilir. Bu baglamda uzaktan egitimde
ideal 6grenci olmak ic¢in beklenen bazi beceriler bulunmaktadir. Bunlar1 su sekilde

siralayabiliriz (Isman, 2011).

v Uzaktan egitim 6grencisi teknolojiyi etkin bir sekilde kullanabilmelidir. Dijital
okuryazar bir birey olarak uzaktan egitim uygulamalarinda bilgiye gereken
teknolojik olanaklari kullanarak ulasabilmelidir.

v" Derslerin takibi kendi sorumlulugunda olacag i¢in bu anlamda sorumluluklarini
zamaninda yerine getirmelidir. Derslere diizenli katilim ve dikkatli takip etme

stireclerinde disiplinli olmalidir.
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v" Motivasyonu yiiksek olmalidir ¢iinkii uzaktan egitim Ogrencilerine simif
ortaminda oldugu gibi pekistirecler sunmak miimkiin degildir.

v Uzaktan egitim ders siireleri yiiz yiize egitim kadar uzun olamayacagindan
uzaktan egitim 0grencisinin daha etkili 6grenmeler icin dersler 6ncesi 6n hazirlik
yapmast daha verimli olacaktir.

v" Ogrencilerin uzaktan egitim siirecindeki duyuru, smav, ddev teslim tarihi gibi
ilanlar1 daha dikkatli takip etmesi gerekmektedir.

v’ Uzaktan egitimde gereken 6gretim materyallerini takip etmelidirler

v' Egitici ile iletisim saglayabilmeli ve bu konuda gereken iletisim teknolojilerini
kullanabilmelidirler.

v" Senkron derslerin verimliligi i¢in sahip olmasi gereken donanimlar1 ders oncesi
hazir etmelidirler.

v" Kendi 6grenmeleri i¢in sorumluluk almalidirlar (Garrison,2003).

v/ Egitim olanaklarina esnek bir bakis agisiyla bakabilmeliler (Palloff & Pratt,
2003).

v Is birligi becerisine sahip olmalidirlar.

v’ Elestirel diisiinme becerisine sahip olmalidirlar (Garrison, 2003).

v' Eftkili iletisim kurma becerilerine sahip olmalidirlar ve mevcut sartlar dahilinde
her tiirlii iletisim kanalina agik olmalidirlar.

v Merakli ve ilgili olmahidirlar (Palloff & Pratt, 2003)

Alan yazinda bazi kaynaklarda ise uzaktan egitim Ogrencilerine bazi roller

tanimlanmaktadir (Isman, 2011). Bunlar su sekilde siniflandiriimaktadir:

e Psikolog: Derslerle alakali psikolojik ihtiyaglara ve sorunlara ¢6ziim bulabilen.

e Opretici: Uzaktan egitimde yer alan diger dgrencilerle iletisim kurabilen ve
onlarin 6grenmelerine destek olabilen.

e Teknoloji Uzmani: Son ¢ikan tiim teknolojik araglar konusunda bilgi sahibi olan.

e Teknisyen: Uzaktan egitimde ortaya ¢ikabilecek teknik sorunlarla basa
cikabilen.

e Site Egitmeni: Uzaktan egitimde sunulan web igeriklerini giincel bir sekilde
takip edebilmeli.

e Sosyallesme Uzmani: Gergek simif ortaminda gibi diger bireylerle etkilesim

halinde olarak sosyal manada izole olmus hissetmeyen.
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e Arastirmaci: Uzaktan egitim silirecinde kendi O&grenmeleri i¢in dogru
kaynaklardan gereken bilgileri arastirabilen.

e Lider: Ogrencinin liderlik &zelligi gostererek diger arkadaslarmin da
motivasyonunu arttirict O6zellige sahip olan ve Ogrenmeleri icin gereken
inisiyatifleri alabilen.

e Sistem Uzmani: Uzaktan egitim sisteminin nasil isledigine hakim olan ve
karsilasabilecegi sorunlara karsi ¢oziim getirebilen.

e fletisim Uzmani: Ogrenenin &gretmen tarafindan kendine iletilen mesajlar
dogru algilayabilmesidir.

e Motivasyon Saglayict: Ogrencinin kendini giidiileyerek motivasyonunu
arttirmasidir.

e Uzaktan Egitim Uzmani: Uzaktan egitim siirecine ve basarili bir egitim i¢in
gerekenlere hakim olmas1 ve karsilastigi problemleri bu dogrultuda ¢6zebilmesi

beklenmektedir.
Uzaktan Egitimde Basari

Geleneksel egitimin her asamasinda ve her yonteminde oldugu gibi uzaktan
egitim siirecinde de etkili ve basarili olmak igin baz1 ilkeler mevcuttur (Usun, 2006).
Uzaktan egitimin etkili bir sekilde kullanilabilmesi icin gereken sartlar
degerlendirildiginde her seyden Once uzaktan egitimin bir segenek olmadigini egitime
alternatif olmaktan ziyade egitimi tamamlayict bir unsur oldugunu bilmek
gerekmektedir. Geleneksel egitimin bir biitiin olarak her parcasindan etkilenen ve her
bir parcasinin birbirini tamamladig1 bir sistem oldugu gibi uzaktan egitim de aym

sekilde ele alinmalidir.

Uzaktan egitim de planli ve programl bir egitim seklidir. Ders materyallerinin
temini, ders igeriklerinin hazirlanmasi, egitici ve 6grenen gorevleri, gereken teknolojik
donanimmin saglanmasi, Olgme degerlendirme siiregleri sonucunda alinan geri
bildirimlere gore alternatifler olusturulmas: ve gereken dnlemlerin alinmasiyla planl
dinamik bir siiregtir. Ayrica uzaktan egitim kurumsal temelleri olan bir bilim alanidir.
Basarili bir uzaktan egitim i¢in bu kurumsal temeller Olgiit alinarak planlamalar
yapiimalidir (Durak, Cankaya & Izmirli, 2020). Bunun disinda goz &niinde

bulundurulmasi gereken O©nemli bir unsur ise mevcut olan uzaktan egitim
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uygulamalarinda karsilagilan problemler, karsilagilmasi olas1 goriilen sorunlar ve zayif

kalan noktalar irdelenerek bu aksakliklarin giderilmesidir.

Uzaktan egitimi geleneksel egitimden farklilastiran en 6nemli unsur uzaktan
egitimin yapist geregi teknoloji kullannominin mutlak olmasidir. Bu baglamda
diistintildiigiinde uzaktan egitimde bulunan taraflarin yani egitim kurumu, dgretmen,
ogrenci ve otoritenin teknoloji se¢imi ve etkin kullanimi ¢ok 6nemlidir ¢ilinkii uzaktan
egitimin planlanmasindan degerlendirilmesine kadar her asamasinda teknoloji yer
almaktadir. Teknoloji temelli yasanabilecek her sorun egitimin aksamasina ve eksik
ogrenmelere sebebiyet verecektir (Isman, 2011). Gelisen teknolojik olanaklar ve
kiiresellesmenin sebep oldugu degisimlere uyum saglamak yani yenilenmek de uzaktan
egitimde basar1 i¢in Onemli bir etken olarak belirtilmektedir. Bu degisimlere uyum
saglamak i¢in uzaktan egitim kurumlarinin basarili bir organizasyon yapisina sahip
olmalar1 gerekmektedir. Bu amagla uzaktan egitim teknolojilerinin etkin kullanimi i¢in
Ogreticiler ve yoneticilerin gereksinim duydugu ve yetersiz kaldiklar1 konularda giincel
hizmet ici egitimler almas1 6nem arz etmektedir (Sezer, inel & Gokalp, 2020).

Uzaktan egitimde ihtiya¢ duyulabilecek hizmet i¢i egitim konular ise; uzaktan
egitimin kuramsal yapisi, bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullanimi, giincellenen egitim
yazilimlart ve sanal smif ortamlar1 vb. konular seklinde belirtilmektedir (Kinalioglu &
Giiven, 2011). Etkili ve basarili bir uzaktan egitim i¢in sadece egitmenleri bu alanda
gelistirmek yeterli degildir. Uzaktan egitimin altyapisini olusturan, planlayan ve
uygulama asamasindaki tiim personelin c¢agmn gerektirdigi yeniliklere uyum
saglayabilecek diizeyde olmalar1 gerekmektedir. Ve bu amagla uzaktan egitim
kurumlarmin tiim personele bu alanda gereken egitim olanaklarin1 saglamasi
gerekmektedir. Teknoloji entegrasyonu bu anlamda 6nemini korumaktadir (OECD,
2020). Ozellikle dgretmen egitimi calismalarinda teknoloji kullanimi ve ¢evrim ici
egitim Ogretimde yeterliliklerin istenen seviyede olabilmesi i¢in brang bazlh
diisiiniilmesi 6nemli goriilmektedir (Y1ildrim, 2020).

Uzaktan egitimde basar1 igin bir diger faktér de ogrencilerdir. Ogrencilere
uzaktan egitim siirecinde saglanacak olanaklar, egitim sonrasinda sunulacak firsatlar ve
egitim silirecini onlarin ihtiyaclari ve yeterlilikleri géz 6niinde bulundurularak yapilacak
planlamalar basariy1 dogrudan etkileyecek etkenlerdir. Uzaktan egitim kurumlarinin
ogrencilere sagladigi firsatlar agisindan disiiniildiigiinde Ogrenenin egitim aldig1

kurumdan memnun olmasi, kuruma giivenmesi ve kendini degerli hissetmesi uzaktan
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egitimde 6grenci devamliligin siirdiiriilebilir hale getirecektir. Bdylece uzaktan egitim
sistemlerinde basariy1 olumsuz manada etkileyen egitimi yarida birakmanin Oniine
gecilmis olacaktir. Derslere devamliligi ve basariy1 etkileyen diger bir unsur
faydaciliktir. Orgiin egitimde oldugu gibi uzaktan egitimde de mezun olan dgrenci i¢in
istihdam saglamak i¢in tedbirlerin alinmasi gerekmektedir (Bigerli, 2011). Sectigi
programdan fayda saglayan bireyler baskalar1 i¢in de referans olugturmaktadirlar.

Uzaktan egitimde nitelik i¢in O0grenenler agisindan yapilmasi gereken baska
onemli bir unsur ise teknik destek saglamaktir. Ogrencilerin karsilasabilecegi
problemlerin zamaninda ¢6ziime ulastirilmas1 énemli goériilmektedir. Ogrencinin sifre
vb. sorunlar sebebiyle uzaktan egitim sistemine girememesi, egitimde sanal sinif
uygulamalar1 kullanilacaksa gerekli yazilim ya da programlarin yiikli olmamasi
ogrencide motivasyonu diisiirecektir. Gelisen teknolojik olanaklar beraberinde internet
yoluyla uzaktan egitim veren program sayilari artmstir. Internet yoluyla uzaktan egitim
faaliyetlerindeki artis uzaktan egitimde basar1 i¢in 6grenciden beklenen bazi becerilerin
olusmasina sebep olmustur. Bunlardan biri dijital okuryazarliktir (Ozer & Suna, 2020).
Bir digeri de siber zorbalig1 engellemek acisindan 6nemli olan internet etigi kurallarim
Oziimsemelerini ve dijital adabimuaseret becerilerini kazanmalarin1 saglamaktir
(Akbulut, 2020). Internet tabanli uzaktan egitim sistemlerinde basarili olabilmek icin
gereken alt yapiyr saglamak da bir diger énemli faktdrdiir. Internet yoluyla uzaktan
egitimin toplumun her kesimine hitap edebilen bir uzaktan egitim yontemi olabilmesi
i¢in, iilke capinda internet altyapisinin gelismis olmasi ve internete erisim araglarinin
yayginlasmasi gerekmektedir.

Uzaktan egitimde basarty1 saglamak igin sistemin uygulayicilart yani
ogretmenler acisindan da degerlendirmek gerekmektedir. Uzaktan egitimde Ggretme
stirecinde egitimcilerin 6n yargilardan uzak objektif bir sekilde sistemi yiirlitmeleri
gerekir ¢linkii 6grencilerin derse karsi ilgi, motivasyon ve tutumunu dolayisiyla derse
olan basarisin1 etkilemekte Ogreticiler onemli bir role sahiptirler. Bu baglamda
Ogreticinin yol gosterici ve dgrenciyi derse tesvik etmesi onemlidir aksi bir tavir i¢inde
olmasi ve otoriter davranmasi 6grencinin dersle olan iligkisinin bitmesine sebebiyet
vermektedir. Uzaktan egitimde 6gretmenlerin gorev ve sorumluluklar1 daha fazladir ve
ogretmenlerin gorevlerini en 1iyi sekilde yerine getirmeleri kaliteli bir uzaktan egitim
siireci i¢in olduk¢a onemli goriilmektedir (Isman, 2011). Farkli mekanda bulunan
ogrencilerle verimli bir etkilesim siirecinde olmalari iletisimin saglig1 agisindan ve geri

doniitlerin saglikli bir sekilde ulagsmasi1 bakimindan 6nemlidir bu da 6grenme- 6gretme
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stirecinde etkilesime imkan saglayan yazilimlarla miimkiin olmaktadir. Uzaktan egitim
kurumlarinin bu anlamda gereken donanimi saglayabilmesi gerekmektedir (Siiral,

2015).

Uzaktan egitimde basar1 saglamak i¢in goz ardi edilmemesi gereken diger bir
unsur ise firsat esitligi saglamaktir. Ogrencilerin uzaktan egitim teknolojilerine
ulagabilme sartlar1 sosyo-ekonomik olarak degerlendirilmelidir (Bozkurt, 2020). Ayrica
0zel egitim gereksinimi olan bireylere yonelik erisim kolaylig1 saglayacak diizenlemeler

gerekmektedir (Ozer & Suna, 2020).

Ogrenci, egitimci ve kurumlarin disinda uzaktan egitimde basariy1 arttirmak icin
onemsenmesi gereken bir diger faktor ise dlgme ve degerlendirmenin dogru bir sekilde
yiriitiilmesidir. Egitim sisteminde geri bildirim 6nemli bir yere sahiptir (Basol, 2015)
Uzaktan egitim yontemi bakimindan geleneksel egitimle ayrilan bir¢ok ydne sahiptir.
Bu baglamda diisiiniildiiglinde geleneksel egitimdeki 6l¢me degerlendirme yaklagimlari
ayni sekilde uzaktan egitim sisteminde uygulanmamasi gerekmektedir (Tonbuloglu &
Aydin, 2015). Geleneksel test yontemi kurumlar tarafindan yaygin olarak uzaktan
egitimde kullanilmaktadir. Fakat silire¢ temelli Olgme degerlendirme yaklasimlar:
uzaktan egitim sistemi i¢in daha verimli olacag1 diistiniilmektedir. Bu baglamda 6zel

gelistirme caligmalar1 yapilmasi gerektigi diisiiniilmektedir (Bozkurt, 2020).

2.1.6 Uzaktan Egitimde Ol¢me ve Degerlendirme

Geleneksel egitimde egitimin etkililigi ve verimliligini ortaya koyan dlgme ve
degerlendirmenin uzaktan egitimde de ayni misyonla 6nemli bir yeri bulunmaktadir.
Genel anlamda 6lgme bir biiyiikliigiin gozlemlenerek ayni cinsten bir birimle ifade
edilmesidir. Degerlendirme ise 6lgme sonucunda bir yargiya varmaktir (Tekin, 2004).
Sistematik 0lgme ve degerlendirme yapmamak hem uygulanan egitim programinin
degerlendirilmesini hem de Ogrenenlerin mevcut durumu degerlendirilmesini sekteye
ugratarak yanlis ve eksik 6grenmelere zamaninda diizeltme ve dnleme yapilamamasina
sebebiyet vermektedir. Bu baglamda uygun Olgme araclar1 kullanilarak dogru

degerlendirmeler yapmak oldukc¢a 6nem arz etmektedir.

Enformasyon ve iletisim teknolojilerindeki gelismeler ile birlikte uzaktan egitim
sisteminde de Onemli degismeler yasanmistir. Uzaktan egitimde yasanan gelismeler

paralelinde ise O0lgme ve degerlendirme uygulamalarinda da farklilasmalar ve yeni
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yonelimler olugsmaya baslamistir. Farkli iletisim teknolojileri kullanilarak 6grenen ve
Ogreticinin ayni ortamda bulunmadan gergeklesen uzaktan egitimde degerlendirme
siireci yliz ylize egitimde gerceklesen degerlendirme siirecine gore bazi smirliliklar
icermektedir. Bunlardan en onemlisi sinif ortaminda oldugu gibi 6grenenleri siirec¢
icerisinde gozlemleyememektir. Derse aktif katilim, soru cevap yoluyla aninda doniit
alma, uygulama gerektiren davranigsal gostergelerin  Olgiilememesi ise diger

smurliliklardir (Baran, 2020).

Uzaktan egitimde Olgme ve degerlendirmeye iliskin alan yazinda farkh
siniflandirmalar bulunmaktadir. Olgmenin amacina ve yapildigi zamana bagh olarak
isimlendirme yapilmaktadir. Bunlar ise su sekilde belirtilmektedir: Ogrenme siirecinde
yapilan degerlendirme yani bicimlendirme amacl degerlendirme bir digeri ise 6grenme
etkinlikleri sonunda gerceklestirilen diizey belirleme amacl yapilan degerlendirme
seklindedir. Ogrenme siirecinde yapilan degerlendirmeler de amagclarina gore
farklilagsmaktadir. Baz1 durumlarda 6grencinin mevcut durumunun tespit edilmesi ve
ilgili alana yonlendirilmesi, bazen ulasilmasi1 hedeflenen ile var olan durum arasindaki
farkin belirlenerek eksiklerin giderilmesi bir digeri ise segme ve yerlestirme amaciyla

yapilmaktadir (Tekinarslan & Girer, 2020).

Bi¢imlendirmeye yonelik degerlendirmede uzaktan egitim ders materyalleri ile
birlikte verilen genellikle iinite sonlarinda yer alan degerlendirme dis1 etkinlikler, 6z
degerlendirme, neler 6grendik kisimlart gibi etkinlikleri siralayabiliriz. Bunlarin diginda
akran degerlendirme etkinlikleri, 6devlerden alinan geri bildirimler ve uzaktan egitim
ders materyallerinde yer alan iinite sonu degerlendirme testleri de bi¢cimlendirmeye
yonelik degerlendirmelerdir. Deger bicmeye yonelik degerlendirmede ise bir gdzetmen
esliginde yapilan donem sonu sinavlari, puanlandirma yapilan ve yilsonu basari notuna
etki edecek olan 6devler ya da performans sinavlarini icermektedir. Alan yazinda dlgme
amacia ve zamanina gore yapilan farkli siiflandirmalar derlenerek genel basliklar

altinda su sekilde belirtilmektedir (Baran, 2020):

» Amaca yonelik degerlendirmeler yani tanilama, bicimlendirme ve deger
bicmeye yonelik degerlendirmeler.

» Sonuglarma gore yani Olgiit referansli, normlara dayali ve 6z referansh
degerlendirmeler.

» Puanlama gore degerlendirmeler; geleneksel ve alternatif degerlendirmeler.
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» Yanitlara gore degerlendirmeler; secili yanit ve yapilandirilmig yanit.
> Ogrenme yaklasimlarma dayali degerlendirmeler; otantik degerlendirme,
performans degerlendirme, proje tabanli degerlendirme ve problem tabanh

degerlendirmeler.

Uzaktan egitimde Ogrencilerin ne kadar 6grendigini ve kullanilan ydntemin
etkililigini saptamak biiylik bir dneme sahiptir ¢ilinkii yiiz yilize egitimde oldugu gibi her
an gozlemleyebildigimiz bir 6grenci grubu yoktur. Farkli mekanlarda bulunan ve sinif
ortamindan daha kalabalik bir kitle bulunmaktadir. Olgme araglar1 geleneksel egitimde
kullanilan 6l¢gme araglarindan farkli olmasa da bu 6zellikler géz 6niinde bulundurularak

ayni1 araglarin uzaktan egitimde 6lgme i¢in uygulama sekli farklilagmaktadir.

2.1.6.1 Uzaktan Egitimde Kullanilan Ol¢me Araclart

Sozli Simavlar

Egitimde belirlenen hedef ve davranislarin bazilarinin yazili sinavlarla 6l¢iilmesi
mimkiin olmamaktadir. Boyle durumlarda sozlii sinavlar tercih edilmektedir. Mesela
yabanci dil derslerinde konusma becerisi, kelime bilgisi, dogru telaffuz gibi hedeflerin
Olciimiinde konusma gerekmektedir. Uzaktan egitimde iki farkli sekilde sozlii sinav
uygulanabilmektedir. Birinde 6grenci ve dgreticinin uzaktan egitim siirecinin belirlenen
bir zamaninda bir araya gelerek karsilikli soru cevap yoluyla uygulanmasidir(Isman,
2011). Bir diger yontem ise iletisim teknolojileri kullanilarak es zamanli teknolojik
yontemler aracilifiyla sozlii smnav uygulamasinin gerceklestirilmesidir. Yiiz yiize
ortamlarda so6zlii cevaplar gecici oldugu icin Ogreticinin ¢ok dikkatle dinlemesi
gerekirken uzaktan egitimde kullanilan teknoloji sayesinde sozlii sinav anindaki yanitlar
kayit altina alinarak ogretici tarafindan tekrar dinlenerek gereken inceleme ve puanlama
yapilabilmektedir (Ozgelik, 2011). Sézlii smavlarin kalabalik smiflarda uygulanmasi
zaman alicidir. Ayrica diger bir dezavantaji ise senkron gergeklestigi igin sinav
esnasinda internet alt yapisindan kaynaklanabilecek teknik sorunlarin yasanmasi olasi

bir durumdur (Isman, 2011).

Sozlii sinav uygulamalarinda dikkat edilmesi gereken hususlar ise su sekilde

belirtilmektedir (Isman, 2011):

e Smav baslamadan oOnce mikrofon, kamera, internet baglantisi ile alakal

teknolojik donanimlarin kontrolii saglanmalidir.
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e Sinav plani1 yapilarak sorular hedeflere gére 6nceden hazirlanmalidir.

e Hazirlanan sorular agik ve anlagilir olmalidir.

e Ogrencinin bulundugu ortam sesinin kopya tesebbiisiinii engelleyecek sekilde
net duyuluyor olmasi gerekmektedir.

e Oprencilere sorulari cevaplayabilecek yeterlilikte siire verilmelidir.

e Opreticinin sorular1 ydneltirken anlasilir bir ses tonunda sormas1 dnemlidir.

Yazili Sinavlar

Yazili smavlar geleneksel egitim sisteminde sozlii sinavlarla birlikte en ¢ok
kullanilan yontemdir. Uzaktan egitimde uygulanmasi ise ¢ farkli sekilde
gerceklesmektedir. Uzaktan egitimin ilk yillarinda posta ile basladigi donemlerde
Ogreticiler hazirlamis olduklari sorular1 6grencilere posta araciligi ile génderip yine ayni
sekilde cevaplarin1 aliyorlardi. Fakat bu yontemin zaman aldig1 ve ¢ok geg geri bildirim
saglamasi sebebiyle verimli olmadigi belirtilmistir. Bir diger yontem ise uzaktan egitim
programina dahil olan bireyleri kendilerine en yakin sinav merkezine davet ederek yiiz
ylize yazili sinavlarin uygulanmasidir. Teknolojik olanaklarin gelismesiyle en ¢ok tercih
edilen uygulama sekli ise farkli yazilimlar araciligtyla 6grencilere sorulan cevaplarin
internet ortamindan alinmasiyla gergeklesmektedir. Cevaplanmasi uzun siirmesi

kalabalik 6grenci gruplarinda uygulanmasini zorlagtirmaktadir.

Yazili sinavlarda uzaktan egitimde 6zellikle dikkat edilmesi gereken hususlar ise

su sekilde belirtilmektedir:

e Hazirlanan sorular anlasilir ve net olmalidir.

e Sorulara verilecek yanitlar sinirlandirilmalidir.

e Smav sliresi sorular igin yeterli olacak sekilde ayarlanmalidir. Olmasi
gerekenden kisa siire verilmesi 6grenci tarafindan bilinen sorularin yetismemesi
ve panik kaygi olusumuna sebep vermektedir. Olmasi gerekenden uzun siire
verilmesi ise Ozellikle internet ortamindan soru yanitlarimin aranarak kopya

cekilmesine neden olmaktadir (Isman, 2011).

Kisa Cevaph Smmavlar

Kisa cevapli smavlar yazili simavlara nazaran uzaktan egitimde daha kullanish

ve etkili olan bir 6lgme yontemidir. Bu smavlar 6grencilerin bir kelime ya da sayiyla
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kisaca yanit verebilecegi tlirden sinavlardir (Tekin, 2004). Bosluk doldurma diye de
adlandirilan bu smnav tiirii 6zellikle dil egitiminde kelime bilgisini 6l¢mek icin etkin
olarak kullanilmaktadir. Uzaktan egitimde yazili sinavlarda oldugu gibi ii¢ farkl sekilde
kullanilabilmektedir. Posta yoluyla, uzaktan egitim sinav merkezlerinde yiiz yiize ya da
internet ortaminda Onceden yanitlarin kaydedildigi bir veri tabaninda otomatik
puanlama ile pratik bir sekilde uygulanabilmektedir. Giivenilir ve objektif olmasi ayrica
kisa siirede ¢ok sayida sorunun cevaplanabilmesi avantajli yonii olarak belirtilirken,
harfi harfine cevaplanmasi gerekliligi ve iist diizey becerileri 6lgmede yetersiz olusu

sinirliliklan olarak belirtilmektedir.

Kisa cevapli sorularda dikkat edilmesi gereken hususlar diger yontemlerle ayni
sekilde olmas1 sebebiyle ayrica belirtilmemistir. Diger yontemlerden farkli olan husus
sisteme dogru yanitlar tanimlanirken biiylik harf-kiiclik harf ayrimina dikkat edilmesi

gerektigidir (Tekinarslan & Giirer, 2020).

Dogru/ Yanhs Testleri

Dogru yanlis testlerinde sorular climle seklinde verilir ve yanitlayicilar
tarafindan dogru ya da yanlis ayrimina varmas: beklenmektedir. Uzaktan egitimde
uygulama sekli ti¢ farkli sekilde olabilmektedir. Birincisi posta ve mail araciligryla
sorularin gonderilmesi ve dgrenenler acisindan cevaplanmasidir. Diger uygulama bigimi
uzaktan egitim merkezinde yiiz yiize olarak gerceklestirilmesidir. Teknolojik gelismeler
paralelinde uygulamaya gegirilen {i¢iincii uyguma seklinde ise internet ortamindan test
maddelerinin yazilarak 6grencinin dogru ya da yanlis segene§inden sadece birini
secebilecegi (radio button) yontemidir (Isman, 2011). Son dénemlerde Google form gibi
yazilimlar kullanilarak yanitlarin otomatik olarak kaydedildigi ve puanlandig: sistemler

aktif olarak kullanilmaktadir.

Dogru yanlis testlerinde sans faktoriiniin yiiksek olmasi ve yanitlayanin soruyu
dogru cevaplamasinin  konuyu kesin bildigi anlamima gelmemesi Dbelirtilen
sinirliliklardir. Ancak kolay puanlanabilir olmasi, uygulamasinin kisa ve pratik olmasi
avantaj olarak gorlilmektedir. Bu tiir smavlar1 da ¢evrimici olarak uygulanmasi
esnasinda kopya durumlarinin olusmamasi i¢in siire ayarlamasinin yapilmasi ve kamera,

mikrofon gibi donanimlarin agik olmasi 6nem arz etmektedir.
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Coktan Secmeli Testler

Coktan se¢meli testler yanitlayicinin segenekler igerisinden dogru olani sectigi
madde tiiriidiir. Ac¢ik ve uzaktan egitimde objektif testler kategorisinde yer alan ¢oktan
segmeli testler uygulama ve degerlendirmenin kolay olmasi, bireysellestirilebilmesi
aninda geri bildirim saglamasi ac¢isindan avantaj saglamaktadir. Fakat karmasik
problemleri ¢6zme, yaraticililk ve degerlendirme gibi iist diizey becerilerin

degerlendirilmesinde sinirl kalmaktadir (Baran, 2020).

Coktan se¢meli testlerin kapsam gegerliliginin yiiksek olmasi ve uzaktan
egitimde genis kitlelere uygulanmasinin daha pratik olmasi diger avantajlarindandir.
Ancak dijital ortamda uygulanirken kopya unsurunu g6z Oniinde bulundurularak

gereken Onlemlerin alinmas1 gerekmektedir.

Uzaktan egitimde alternatif Olgme ve degerlendirme yaklagimlari da
bulunmaktadir. Bu yaklagimlar daha ¢ok st diizey 6grenme becerilerini dlgmeye ve
stire¢ icerinde degerlendirmeye yonelik gergeklesmektedir (Yavuz, 2005). E-
portfolyolar, simiilasyonlar ve egitsel oyunlar, projeler, asenkron degerlendirme araglari
(tarisma forumlari, bloglar, wikiler), senkron degerlendirme araglari (video
konferanslar, anlik mesajlasma uygulamalar1) alternatif degerlendirme yaklasimlari

igerisinde yer almaktadir (Giilbahar, 2012).

E-Portfolyolar

Ogrencinin siire¢ icerisinde gelisiminin tam olarak resmini yansitan bir dlgme
aracidir. Ogrencinin etkin oldugu ve dgretim siireci boyunca 6grenenin faaliyetlerinin
amagch olarak toplamidir. Elektronik portfolyolar sayesinde 6grencilerin trtinleri etkin

bir sekilde dijital ortamda muhafaza edilebilmektedir.

Bilgisayar ve iletisim teknolojilerinin gelismesi paralelinde uzaktan egitimde
goriilen paradigma degisimi kapsaminda literatiire giren e-degerlendirme kavram igin,
ist diizey becerilerin degerlendirilmesinde e-portfolyolar 6nemli bir yOntemdir.
Ogrencinin dgretici ile ayn1 anda iletisim kurmasinm gerektirmeyen bir dlgme araci

oldugu i¢in es zamanli olmayan degerlendirme kapsaminda yer almaktadir (Morley,
2000).
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Simiilasyonlar ve Egitici Oyunlar

Simiilasyon ve egitici oyunlar daha c¢ok tip alani gibi uygulamali alanlarda
kullanilirken, teknolojinin gelismesi ile birlikte diger alanlarda da uzaktan egitimde
O0lcme ve degerlendirme amacglhi kullanilmaktadir. Bu uygulamalarda temel tasarim
Ogrenciye gergek hayatta karsilasabilecegi durumla alakali sanal bir ortam yaratmak ve
karsilagilan problemlerle alakali gercek yasamda oldugu gibi ¢oziimler iiretmesini
saglamaktir. Ust diizey becerilerin dl¢iimiinde kullanilan bu ydntem maliyet gerektirici
oldugu i¢in ve gereken donanimlar her kurumda bulunmadigindan heniiz yayginlagmis

bir uygulama degildir.

Performans Gorevleri

Performans gorevleri 6grencilere gercek yasamda karsilasabilecekleri problem
durumlar1 sunan ve Ogrencilerin list diizey diisiinme becerilerini dlgmeye yarayan
araglardir. Ogrenci zaman yonetimi, yararlanacagi kaynaklari, arastirma alanini vb.
unsurlar1 kendisi planlayarak siire¢ sonunda bir iiriin elde eder. Siire¢ degerlendirmesi

acisindan 6nemli bir 6lgme aracidir (Tekinarslan & Giirer, 2020).

Akran degerlendirmeleri, degerlendirme listeleri (rubrik), projeler de alternatif
6l¢gme degerlendirme yontemleri arasinda yer alan diger yontemlerdir. Uzaktan egitim
sisteminde Ol¢me ve degerlendirme i¢in kullanilan yontemler gorildigi iizere
geleneksel egitimde kullanilan yontemlerle ayni olup uygulama sekilleri bakimindan
bazen farkliliklar gostermektedir. Geleneksel egitimde de oldugu gibi uzaktan egitimde
sirekli degerlendirme yapilmasi 6nem arz etmektedir. Geri doniit almanin Gnemi,
ogrencilerin bireysel farkliliklarindan kaynaklanan 6grenme durumlariin kontroliiniin
saglanmasi ve egitim kalitesinin belirlenmesi uzaktan egitimde siirekli degerlendirme

yapilmasini gerekli kilan sebeplerdir (Balta & Tiirel, 2013).

Uzaktan egitimin mecburi olarak uygulandigi pandemi doneminde Olgme
degerlendirme uygulamalarint inceledigimiz zaman ilkokul, ortaokul ve lise
kademelerinde uygulanan smnavlarin  uygulanmasinda c¢evrimi¢i  olanaklardan
yararlanmaktan ziyade genel olarak okullara cagirilarak yiliz ylize uygulanmistir.
Yiiksekogretimde ise smav sayilarinin azaltildigi, 6dev ve projeler kullanilarak

puanlama yapildigr ve diger vize ve final sinavlarinin da kamera, ses sistemi vb.
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donanimlar ile alakali gereken giivenlik Onlemleri alinarak kopya ihtimalini asgari

diizeye indirerek ¢evrim i¢i sinavlar uyguladigr goriillmektedir.

2.1.7 Uzaktan Egitimin Yararlari ve Simirhihiklar:

2.1.7.1 Uzaktan Egitimin Yararlart

Tarihi 1800’lii yillara dayanan uzaktan egitim, siire¢ icerisinde teknolojinin
gelismesi ve iletisim araclarindaki degisim ile birlikte tercih edilme nedenleri ve
kullanim alanlar1 farklilasan bir sistemdir. Ozellikle internetin uzaktan egitimde
kullanilmasiyla beraber uzaktan egitim ¢ok genis bir kitleye hitap edebilme olanagina
sahip olmustur. Gelistirilen her yeni sistem bir ihtiyactan dogar ve sagladig1 avantajlar
Olciisiinde kullanilmaya devam eder ya da siirliliklart g6z 6niinde bulundurularak eksik
kalan yanlar gelistirilmeye c¢aligilir. Geleneksel yiiz yilize egitimin yararlart ve
sinirliliklart oldugu gibi uzaktan egitimin de Ogrenenler, Ogreticiler ve kurumlar

acisindan avantajlar1 ve dezavantajlar1 bulunmaktadir.

Uzaktan egitim sisteminin sagladigi olanaklar ile birlikte 6grenmenin sinirlar1 da
genislemistir. Bilinen en 6nemli avantaj1 egitimde zaman ve mekan sinirliligini ortadan
kaldirmasidir (Kurnaz & Senyer, 2005). Gelisen teknoloji ile birlikte yiiksek etkilesimli
teknolojilerinin aktif kullanilmasiyla 6gretenlerin kendilerinden uzakta olan 6grencilerle
ve egitim kurumlartyla mesafeleri kaldirarak her yerden, her kesimden 6grenciye egitim
saglamasi ile birlikte uzaktan egitim egitimde firsat esitligi saglama konusunda 6rgiin

egitimi destekleyici bir konuma erigmistir.

Egitim maliyetleri bakimindan diisiintildiiglinde de uzaktan egitimin sagladigi
avantajlar oldukc¢a fazladir. Uzaktan egitimde sinif ve bina ihtiyact olmadigi i¢in yeni
okul binalar1 yapmaya gerek yoktur, ayrica az sayida egitimci ile oldukca genis kitlelere
egitim verilebildigi i¢in sanal sinif uygulamalarinda alaninda uzman kisilerden egitim
saglanabilmektedir boylece personel giderleri de uzaktan egitim sayesinde daha

ekonomik bir sekilde ¢dziimlenebilmektedir (Isman, 2011).

Uzaktan egitimin sagladigi avantajlar bireyler agisindan diisiiniildiigiinde ise
bircok ozellik siralanabilmektedir. Oncelikle egitimine sosyal ve kiiltiirel sebepler,
ailevi ya da ekonomik gerekcelerle yarida birakan bireylere egitim olanag:
saglamaktadir. Uzaktan egitim 6grenci merkezli bir uygulamadir bdylece dgrenciye

otokontrol mekanizmas1 saglamaktadir. Toplum igerisinde kendini ifade edemeyen, ice
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kapanik bireyler i¢in uzaktan egitim daha 6zgiirliik¢ii bir ortamdir (Usun, 2006). Zaman
yetersizligi ve miifredat konularinin yetistirilmesi gibi gerekgelerle yiiz yiize egitimlerde
anlamadigr konuyu O&gretmenden tekrar dinleme olanagmi bulamayan Ogrenciler
uzaktan egitimlerde ders kayitlarin1 ve interaktif ortamda paylasilan sunu, slayt, ders
Ozetleri vb materyallerle tekrar etme tekrar dinleme olanagi bulmaktadir. Uzaktan
egitimin sagladigi bir baska olanak ise mesafe sinirinin olmayisidir, boylece kirsal
kesimde yasayan ve egitim almak isteyen Ogrenciler uzaktan egitim sayesinde

egitimlerini stirdiirebilmektedir (Odabas, 2003).

Uzaktan egitimin bir de mesleki gelisim yonii bulunmaktadir. Kiiresellesme ile
birlikte is yerlerinde istihdam edilen bireylerden beklenen yetkinlikler artan rekabet
ortami ile farklilasmaktadir. Iyi olanaklarla iyi bir vasifla calismak isteyen bireylerde
eskiden oldugu gibi tek beklenen lisans diplomas1 degildir. Yiiksek Lisans, en az iki dil
bilme, teknolojik araglari kullanma becerileri, dijital okuryazarlik becerileri, etkin
iletisim becerileri vb. birgok 6zellik siralayabiliriz. 21.yy insan1 olarak belirtilen insan
profilinde olmak hayat boyu o6grenme kavrami igerisinde siirekli yenilenmek ve
degisime ayak uydurmakla miimkiindiir. Bireylerin bu alanlarda egitim almalar
ozellikle ¢alisma kosullar1 mesai kavrami gibi gerekgelerle zorlasmaktadir. Uzaktan
egitim sayesinde zaman ve mekan esnekligi kapsaminda bireyler alaninda en iyi
uzmanlardan, ulusal ya da uluslararas1 liniversitelerde gereken kosullar1 sagladiklar
stirece istedikleri egitimleri alabilmektedirler. Boylece bilgi toplumunda bilgiye erigim

kolaylasmakta ve hizlanmaktadir.

Uzaktan egitimin faydalar1 arasinda bulunan 6nemli bir diger unsur ise
dezavantajli bireylere de egitim olanag1 saglamaktir. Bedensel engelli olup egitimini
siirdiirme olanag1 olmayan bireylere egitim firsati sunmaktadir. Ornegin gérme engelli
olan bir kisi isitsel egitim materyalleri sayesinde egitim alabilmektedir. Gelisen
teknolojik olanaklar sayesinde ayni sekilde isitme engelli olan bir birey isaret dili ile
hazirlanan ders videolar ile egitimini siirdiirebilmektedir. Yiiz yiize egitimde kalabalik
smnif ortamlarda kurumlarin 6zel 6grencilere bu sekilde olanaklar saglamasi zordur

(Odabas, 2003).

Kurumlar ve toplumsal acidan diisiiniildiiglinde kitle iletisim araglarinin
sagladig1 olanaklar sayesinde kurumlar az maliyetle cok genis kitlelere egitim

verebilmektedir. Toplumsal olarak diisiintildiiglinde egitimli niifus sayist artmis olur ve
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egitim derecesi yiikselmis olur (Kaya, 2002). isletmelerde kisa siirede ¢alisanlar igin
gereken mesleki gelisim egitimleri tamamlanir ve isletme verimliliginin arttirilmasi
saglanmis olur. Egitim kurumlar ise binlerce kisiye bilisim teknolojileri araciliiyla
sundugu uzaktan egitimler ile mekan siirliligi olmamasi sayesinde kontenjan sorunu
yasamadan egitim verebilmektedir. Ayrica yliz ylize egitimlerdeki kalabalik siniflar
neticesinde diisiik diizeyde kalan 6grenci- Ogretmen etkilesimi sorununun uzaktan
egitim ile giderilmesi ve her Ogrenci i¢in merkezi olarak esitlik saglanabildigi

belirtilmektedir (Gokdas & Kayri, 2005).

2020 yilinda Diinya genelinde yasanan salginla birlikte uzaktan egitimin 6nemi
daha da anlasilir hale gelmistir. Salgin yayilimini azaltmak i¢in tim egitim
kurumlarinda yiiz yiize egitime ara verilmek zorunda kalmistir. Egitim Ggretimin
stirdiiriilebilirligini saglamak i¢in tiim egitim kurumlari acil bir sekilde uzaktan egitime
gecmek zorunda kalmistir. Tiim bunlardan anlagildigi {izere uzaktan egitimin 6nemli bir
avantaj1 da yliz yiize egitimin siirdiiriilemedigi salgin, dogal afet, savas vb. durumlarda

uzaktan egitim sistemleri egitimin can simidi konumuna ge¢mistir.

2.1.7.2 Uzaktan Egitimin Simirliliklar

Uzaktan egitimde internet teknolojilerin kullanilmasindan 6nce mecburi tercih
olan asenkron yani es zamansiz uzaktan egitimde belirtilen en 6nemli sinirlilik 6grenci
ve Ogretmen arasindaki etkilesimin olmayisidir. Ayrica Ogrencilerden aninda geri
bildirim ve doniitler alinamadigi i¢in eksik ve yanlis 6grenmelere zamaninda miidahale
etme imkani olmamaktadir. Fakat bu sinirlilik senkron yani es zamanli uzaktan egitim

modeli kullanilmaya baslandigi1 anda sinirlilik olmaktan ¢ikmastir.

Uzaktan egitimde Ogrenen agisindan disiliniildiigiinde baz1  sirliliklar
mevcuttur. Bunlardan bir tanesi uzaktan egitimin 6grenci merkezli olmasi ve 6grencinin
siif ortaminda Ogretmen gozetiminde olmamasi sebebiyle bireysel kendi kendine
yardimsiz 0grenme yetenegi olmayan Ogrenciler i¢in gereken verim alinamamaktadir(
Kaya, 2002). Katilimcilarin kendi kendine ders calisma ve izleme disiplinine sahip
olmalar1 gerekmektedir. Dersleri takip etmek 6zel ¢aba gerektirmektedir. Bu yiizden
derslerin takibi 0grenci inisiyatifinde oldugu icin egitimi yarida birakma ihtimalleri
dogmaktadir (Hara & Kling, 2000). Bir diger siirlilik ise iletisim ve sosyallesme
oraninin diigiik olmasidir, 6grenenler simif ortaminda oldugu gibi kendilerini bir

toplulugun parcasi olarak hissedip duygusal bag kurmakta giicliilk yasamaktadirlar.
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Teknolojinin  yogun olarak kullanildigi uzaktan egitim sistemlerinde
ogrencilerde olusabilecek ekran bagimlilig1 ve internet kullaniminda karsilasabilecekleri
siber zorbaliklar da uzaktan egitimin sinirliliklar1 arasinda yer almaktadir. Teknoloji
kaynakli bir diger smirlilik ise hem 0&grenen hem egiticiler agisindan teknoloji
okuryazarlig1 gereksinimidir. Dijital ortamda olan kaynaklarin erisimi ve kullanilmasi
teknolojik yeterlilik gerektirmektedir. Bu anlamda gereken becerilere sahip olmayan
egitici ve Ogrenenler sorun yasamaktadirlar. Uzaktan egitim sistemlerinde teknoloji
kullanimi kurumlar a¢isindan da bazi zorluklar olusturmaktadir. Teknolojik donanimin
ve gereken yazilimlarin saglanmasi siire¢ igerinde yarar saglasa da ilk basta bu
olanaklar1 alt yap1 eksikligi olmadan gidermek ve eksiksiz saglamak maliyet
gerektirmektedir. Bu sorunlari asmak igin yeterli sayida teknik sorumlulara ihtiyag
duyulmaktadir (Tuncer & Taspinar, 2008).

Egiticiler acisindan disilintildiigiinde ise uzaktan egitimde jest, mimik, goz
temas1 vb. dikkat cekmede kullanilan yontemler kullanilamayacagi i¢in sinif yonetimini
saglamak giiclesmektedir. Ayrica 6gretmenin yiiz ylize egitime nazaran daha fazla ders
hazirlig1 yapmas: gerekmektedir. Uzaktan egitimin 6nemli bir diger smirliligi ise
uygulama gerektiren beceri derslerine yoOnelik olmaktadir. Laboratuvar ortaminda
calisma imkani olmamas1 sebebiyle deneye dayali dersler uzaktan egitim araciligi ile
verilememektedir  (Kahraman, 2020). Uzaktan egitim sistemlerinde G6lgme
degerlendirme de yasanan ayr1 bir problemdir. Ogrencilere uzaktan sinav uygulamalar
giivenirlik agisindan sorun teskil etmektedir. Geri doniit almak da 6zellikle asenkron
egitimlerde zorlu gerceklestiginden dolayr siire¢ temelli degerlendirme de miimkiin

olmamaktadir (Diindar, 2016).

Son olarak uzaktan egitimin bir diger smirhilif1 ise Senkron uzaktan egitim
modelinde gelisen teknolojik olanaklar sayesinde 6zel gereksinimi olan bireylere egitim
verme sorunu bir nebze ¢oziime ulastirilmistir. Ancak asenkron egitim modelinde 6zel
gereksinimi olan bireyler, 6grenme giicliigli yasayan O6grenciler yani dezavantajli grup
olarak adlandirilan kesime nitelikli bir egitim olanag1 saglamak miimkiin olmamaktadir

( Kaya, 2002).

2.1.8 Uzaktan Egitimde Modeller
Uzaktan egitimin O6nemi, kullanim alani, amaglari zaman gectikce degisime

ugramaktadir. Egitim sorunlarina ¢éziim sunmasi, yasam boyu 6grenme ve egitimin
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kesintiye ugramamasi yani siirdiiriilebilirligi saglamasi agisindan geleneksel egitimin
onemli bir tamamlayic1 unsuru haline gelmistir. Teknolojinin gelismesi ve uzaktan
egitimde kullanilan iletisim araglarinin g¢esitlenmesi beraberinde farkli uzaktan egitim
modelleri ortaya ¢ikmistir. Uzaktan egitimde farkli modellerin olusumundaki temel
etkenlerden birisi de daha verimli ve tekili bir egitim sekli ortaya koymaktir (Demir,
2014). Uzaktan egitim modelleri iletisim 6zellikleri bakimindan tek yonlii ve ¢ift yonlii
uygulama yontemleri, etkilesim ozellikleri bakimindan ise senkron (es zamanli) ve

asenkron (es zamansiz) modeller olarak siiflandirilmaktadir.

2.1.8.1 Tek Yonlii Uzaktan Egitim Uygulama Yiontemleri

Tek yonlii uzaktan egitim yontemlerinde 0grenci- 6gretmen arasindaki iletisim
tek yonlii olarak gerceklesmektedir. Bu uygulama seklinde 6grenci ve Ogretmen
birbirlerine soru sorup aninda yanit alamazlar. Bu yontemde Ogrenci pasif bir alici
konumundadir etkin olan &gretmendir. Ogretici ile Ogrenen aninda iletisime
gecemeyecekleri i¢in Ogreticinin, merak edilebilecek ve Ogrenciyi zorlayabilecek
konularla alakali cevaplarin yer aldig1 donanimli materyaller hazirlamasi gerekmektedir
(Isman, 2011). Tek yonlii uzaktan egitim uygulama yontemleri kullanilan iletisim

araglarma gore su sekilde siniflandirilmaktadir:

Mektup ile uygulama modeli
Tek yonlii radyo ile uygulama modeli
Tek yonlii televizyon ile uygulama modeli

Tek yonli bilgisayar ile uygulama modeli

YV V. V VYV V

Tek yonlii karma uygulama modeli

Mektup ile Uygulama Modeli

Bilinen en eski uzaktan egitim yontemi olan mektupla uygulama modeli 1728
yilinda steno derslerinin mektupla 6gretileceginin ilan edilmesiyle ilk uzaktan egitim
uygulamasi olarak kabul edilmektedir. Bu modelde daha 6nceden hazirlanan uzaktan
egitim materyalleri; kitap, dergi, ders notlar1 vs. posta yoluyla 6grencilere gonderilir.
Ogrencilerin sormak istedikleri varsa yine ayni ydntemle 6gretmenlere gonderir ve
yanitlar1 posta araciligi ile alirlar. Egitim sonunda sinavlar bazi durumlarda posta ile
gonderilir baz1 durumlarda ise 6grenciler uzaktan egitim uygulama merkezlerine davet

edilerek yiiz yiize smav seklinde gergeklestirilir. Uygulama esnek olmasi, maliyetinin
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diisiik olmasi, cografi olarak uzak yerlerde yasayan bireylere egitim olanagi sunmasi ve
dezavantajli engeli olan Ogrencilere firsat saglamasi bakimindan avantajlar1 olan bir

modeldir.

Postanin ge¢ gelmesi, aninda doniitlerin  ger¢eklesememesi, Ogretmenlerin
Ogrencilerin 6grenme diizeylerini kontrol edememesi ve grup calismalarina olanak
vermemesi de o donemde uygulamada goriilen dezavantajlardir. Giinlimiizde ise
mektuplarin yerini e-postalar almistir. Mektupla uzaktan egitim modeli yerine internet
teknolojilerinin  etkin kullanildigi uzaktan egitim uygulamalarinda e-postalar

destekleyici unsur olarak kullanilmaktadir.

Tek Yonlii Radyo ile Uygulama Modeli

1925 yilindan sonra radyo uzaktan egitimde kullanimi artan bir kitle iletisim
aract olmustur. Tek yonlii radyo ile uygulama modelinde tipki mektup ile uzaktan
egitimde oldugu gibi 6gretici ve 6grenenler birbirlerini gérmezler. Mektupla uzaktan
egitim modeline gore artilari egiticinin sesini duyabilme olanagmin olmasidir. Bu
modelde 6grenci ve 6gretmen birbirlerini gormeden yalnizca seslerini duyarak tek yonlii
bir iletisim sekli gerceklesir. Iletisim tek yonlii oldugu icin bu modelde de etkilesim
imkan1 yoktur ve aninda doniitler alinamaz. Fakat yaygin kullanilan bir iletisim araci
olmasi sebebiyle genis kitlelere egitim verme firsati olmustur (Tekinarslan & Giirer,
2020).

Tek Yonlii Televizyon ile Uygulama Modeli

Televizyonun uzaktan egitim amagli kullanilmasi 1950-1960°l1 yillara
dayanmaktadir. Bu modelde 6grenciler kendilerine daha dnceden gonderilen 6gretim
materyalleri iizerinden televizyondan yayinlanan egitim programlarini takip ederler.
Anlagilmayan veya merak edilen sorular posta yoluyla Ogreticilere gonderilir ve
egitmenler bu sorulara bazen televizyon programi araciligiyla bazen de posta yoluyla

cevap gonderirler.

Tek yonlii televizyon uygulamasinin zayif yonii yine etkilesimin olmayisidir. Bu
sebeple aninda déniitler alinamaz ve tam 6grenme gergeklesmeyebilir. Ogrenci pasif bir
alicidir. Ogretmen aktif bir sekilde ders anlatmaktadir. Genis kitlelere ulasilabilir

olmasi, hemen hemen her kesimden insanin evinde televizyonun bulunuyor olusu,
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diisiik maliyetli olmas1 ve mekéan esnekligi saglamasi gibi avantajlari olan bir modeldir

(Isman, 2011).

Tek Yonlii Bilgisayar ile Uygulama Modeli

Bilgisayar teknolojisinin uzaktan egitim amagli kullanilmaya baslanmasi1 1970’li
yillara dayanmaktadir. Teknolojik olanaklar gelistikce uzaktan egitimde niteligi
arttirmak ve daha genis kitlelere egitim verebilmek adina daha gelismis olan modeller
tercih edilmektedir. Ogreticiler tarafindan hazirlanan ders kayitlart CD ve DVD aracilig1
ile 6grencilere gonderilir. Boylece 6grenciler televizyon veya radyo modelinde oldugu
gibi belirli bir saate bagli kalmaksizin diledikleri zaman ve istedikleri kadar ders

anlatimlarini izleme olanagina sahip olmaktadirlar.

Bu modelde de iletisim tek yonliidir ve aninda doniit almak miimkiin
olmamaktadir. Ayni sekilde 6grenenler bilemedikleri ya da anlamadiklar1 sorular1 posta
araciligiyla gonderip yine ayni yontemle yanitlarimi alirlar. EgZitim sonrasi 6lgme
degerlendirme de genellikle 6grencinin yasadigi sehirdeki uzaktan egitim uygulama

merkezlerinde yapilmaktadir (Usun, 2006).

Tek Yonlii Karma Uygulama Modeli

Tek yonlii karma uygulama yonteminde isminden de anlasildig: iizere mektup,
tek yonlii radyo, tek yonlii televizyon, tek yonlii bilgisayar uygulamalari uzaktan egitim
icin karma olarak uygulanmaktadir. Hangi iletisim aracinin agirlikli kullanilacagi dersin
hedeflerine, egitim verilecek kitlenin 6zelliklerine gore belirlenmektedir. Bu modelde
uzaktan egitim merkezi radyo, televizyon ders kayitlarint CD ve DVD ortaminda dijital
olarak kaydeder, yazili olan Ogretim materyalleri de dahil ederek Ogrenciye
ulastirilmasini saglar. Birden fazla duyuya hitap etmesi ve ¢esitlilik saglamasi1 nedeniyle

daha kalict 1zli 6grenmeler ger¢eklesmektedir (Tekinarslan & Giirer, 2020).

2.1.8.2 Cift Yonlii Uzaktan Egitim Uygulama Yontemleri

Cift yonli uzaktan egitim uygulama modellerinde bilisim teknolojilerinin
sagladigr olanaklar kullanilarak O6grenci-0gretmen arasinda ¢ift yonlii iletisim
saglanarak uzaktan egitim verilmektedir. Tek yonlii uygulama yontemlerine gore daha
gelismis ve genis olanaklara sahip bir uygulama modelidir. Kendi icinde su sekilde

siiflandirilmaktadir (Tekinarslan & Giirer, 2020):
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» Cift yonlii radyo ile uygulama modeli

» Cift yonlii televizyon ile uygulama modeli

» Cift yonlii etkilesimli bilgisayar ile uygulama modeli
» Cift yonli karma uygulama modeli

Cift Yonlii Radyo ile Uygulama Modeli

Cift yonlii radyo uygulama modelinde uzaktan egitim farkli mekanlarda bulunan
bireylere radyo konferans yéntemi ile verilmektedir. Ogrenci ile 6gretmen birbirinin
yliziinii géremez fakat sesli olarak iletisime gegebilirler yani iletisim ¢ift yonlii olarak
gerceklesmektedir. Ogrenci anlamadigi veya merak ettigi bir konuya dair sorularmi
ogretmene ders aninda yoneltebilir ve cevap alabilmektedir. iletisimin ¢ift yonlii olmast
tek yonlii radyo modeline gore daha avantajlidir. Ogrenen sorularma yanit alabildigi

i¢cin derslere daha ¢ok motive olmaktadir.

Cift Yonlii Televizyon ile Uygulama Modeli

Cift yonli televizyon ile uygulama modelinde uzaktan egitimler video
konferanslar ile saglanmaktadir. Bu yoOntemin uzaktan egitimde yaygin olarak
uygulanmaya baslamasi 1990 Ir yillara dayanmaktadir. Ogrencilere daha dnceden ders
materyalleri gonderilmektedir. Video konferans derslerinde 6grenci hem o6gretmenin
hem derse katilan diger bireylerin sesini duyarak ve yiiziinii gorerek derslere katilim
saglar. Iletisim ¢ift yonlii olarak gerceklesmektedir ayrica dgrenenin hem isitsel hem
gorsel olarak ders almasi egitim kalitesini ve 6grenci motivasyonunu arttirmaktadir.
Diger yontemlerde oldugu gibi 6grenen pasif alict konumunda degildir derslerde daha

etkin olarak rol almaktadir.

Cift Yonlii Etkilesimli Bilgisayar ile Uygulama Modeli

Cift yonlii etkilesimli bilgisayar modelinde uzaktan egitimler bilgisayar ve
internet ile gergeklestirilmektedir. Ogrenciler internet aracilifiyla cevrimigi ortamda yer
alan biitiin egitim materyallerine ulasabilmektedir. lletisim ¢ift yonlii olarak
gerceklesmektedir ve telekonferanslar sayesinde sesli ve gorlintiilii egitimler
verilmektedir. Giiniimiiz teknolojisinde ¢ok ilerleme kaydeden ve tiim sinirlar1 kaldiran

bu sistem cevrim i¢i 0grenme, e-6grenme, sanal sinif uygulamalar1 vb. uygulamalarla

64



daha da zenginleserek cok baska boyutlara ulasmistir. Bu sistemlere senkron ve

asenkron uzaktan egitim boliimiinde daha detayl1 olarak deginilecektir.

Cift Yonlii Karma Uvgulama Modeli

Cift yonli karma uygulama modelinde uzaktan egitimde farkli teknolojik
sistemler bir arada karma olarak kullanilmaktadir. Hangi iletisim aracinin daha agirlikta
kullanilacag1 dersin hedeflerine ve hitap edilecek olan kitleye gore belirlenmektedir.
Egitim yonteminde ¢ok yonliiliik saglayan karma uygulama modelinde birden cok

duyuya hitap etme ve ¢ift yonlii iletisim s6z konusudur.

Alan yazinda yer alan uzaktan egitim modeli siniflandirmalarinda, uzaktan
egitim modelini siniflandirmada kullanilan diger 6lgiit ise uzaktan egitimin etkilesimli
ve es zamanli olusu ya da etkilesim olmadan yani es zamanli olmadan uzaktan egitim

modeli olusuna dair ger¢eklesmektedir.
2.1.8.3 Eszamanl Uzaktan Egitim Modelleri (Senkron Modeller)

Senkron uzaktan egitim Ogrenci ve Ogretmenlerin herhangi bir iletisim araci
kullanarak sesli veya goriintiilii karsilikli iletisime gectikleri etkilesimli bir uzaktan
egitim modelidir. Bu modelde de 6gretmen daha etkin olmak zorundadir. Avantaji
Ogrenenin soru-cevap yoluyla dgretim siirecine dahil olabilmesidir. Radyo, televizyon,
telefon ve giiniimiizde en yaygin sekliyle bilgisayar ve internet senkron egitimlerde
kullanilmaktadir. Ogrenen mekan konusunda bagimsizdir fakat zaman konusunda
esnekligi olmayan bir modeldir ¢iinkii es zamanli olarak gergeklesen egitimlerde
Ogretici tarafindan belirlenen zamanda egitim gergeklesmektedir. Geri bildirim alma
acisindan asenkron egitime gore artist olan bir sistemdir. Ayrica 6grenci 6gretmen ve
dersteki diger bireylerle etkilesim halinde oldugu icin kendini izole hissetmeden bir

topluluga ait oldugunu diisiinmektedir (Bakioglu & Can, 2014).

Senkron egitimler geleneksel egitimin sanal siniflarda uygulanma seklidir.
Gilniimiiz teknolojik olanaklarinin gelismesi ile birlikte bircok platform ve yazilim
sayesinde tipki smif ortamlari gibi sanal smiflar olusturulmustur. Kaliteli etkilesim
ortami sayesinde uzaktan egitimin verimliligi de o derece artmaktadir (Aslantas, 2014).
Senkron egitimin sagladig1 avantajlarin yaninda bazi siirliliklart da yer almaktadir.

Grup ders olanaklarinin olmasia karsin kalabalik gruplarda her 6grenciye s6z hakki
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vermek ve smif kontroliinii saglamak giiclesmektedir. Zaman konusunda esneklik
saglamadig1 i¢in Ogretici tarafindan belirlenen saatte Ogrenciler uygun olmayabilir,
calisan bireyler acisindan distliniildiigiinde ise ders saatleri ile calisma saatlerinin
cakisma ihtimali bulunmaktadir. Bir diger sinirlilik ise senkron egitimde gerekli olan alt

yapi ve iletisim araglarinin maliyetinin yiiksek olmasidir.

2.1.8.4 Eszamanh Olmayan Uzaktan Egitim Modelleri (Asenkron Modeller)

Asenkron egitim es zamanli olmayan uzaktan egitim modelidir. Bu modelde
O0gretmen Onceden hazirladigi ders materyallerini 6grencilere ulagtirmaktadir. Asenkron
egitimde 6gretmenin ydnlendiriciligi én plandadir. Ogrenmelere rehberlik etmektedir.
Ogrenci kendi &grenmelerinden sorumludur dersleri takip etmek, gereken ders
materyallerine ulagsmak 6grenenin kendi sorumlulugundadir. Bu durum bireysel kontrol

mekanizmasi zay1f olan 6grenenler i¢in dezavantaj olusturmaktadir (Can, 2020).

Zaman bakimindan ve mekan bakimindan esneklik saglayan asenkron modelde
ogrenciler igin ayrica 6gretmenler i¢in de 6zgiirlik saglayan bir uzaktan egitim seklidir.
Sagladig1 avantajlar sayesinde daha genis Kkitlelere egitim olanagi sunmaktadir.
Teknolojik olanaklar bakimindan senkron egitimdeki kadar cok dananim gerektirmeyen
asenkron egitimde internet olanagr olmayan bireyler de ders takibi yapmakta

zorlanmamaktadir.

2.1.8.5 Karma Model

Bu modelde hem senkron egitim hem asenkron egitim kullanilmaktadir.
Ogrenenlerin durumuna gore mevcut alt yap: ve olanaklara gdre en uygun ve verimli
olan hangisi ise o modelin kullanildigi modeldir. Her iki modelin de avantajlarindan
yararlanilmaktadir. Ogretmen derslerin tekrari ve pekistirme amaciyla ders kayztlari, ses
kayitlart ve e-igerikler gondererek asenkron uzaktan egitim olanaklarindan
yararlanirken, Ggrencilerle canli iletisim kurmasi gerektigi durumlarda sanal sinif
uygulamalari ile dersler yapabilmektedir (Bozkurt & Duran, 2021). Boylece canli sinif
uygulamalarina katilma olanagi olmayan bireyler sonradan ders kayitlarini seyrederek

katilamadiklart derslerin telafisini ger¢eklestirmektedirler.
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2.1.9 Diinya’da ve Tiirkiye’de Uzaktan Egitim Uygulamalar:

2.1.9.1 Tiirkiye’de Uzaktan Egitim Uygulamalar:

Diinyada tarihi 1800 li yillara dayanan uzaktan egitimin Tiirkiye’de giindeme
gelmesi 1927 yilinda yapilan bir egitim toplantisinda gerceklesmistir, 1933 yilinda ise
mektupla uzaktan egitim uygulamalar tartisilmistir (Alkan, 1987). Uygulama y6niinden
pasif bir donem olmasi sebebiyle 1927- 1955 yillar1 arasindaki donem Tiirkiye’de
uzaktan egitimin fikir olarak tartisildigi dénem olarak ge¢mektedir. Ik uzaktan egitim
uygulamasi ise 1956 yilinda Ankara Universitesi Hukuk Fakiiltesi Banka ve Ticaret
Hukuku Arastirma Enstitiisii’'nde banka personeline yonelik mesleki gelisim amach
verilen mektupla uzaktan egitimdir. Sonraki siiregte 1980°li yillara kadar bir takim
uzaktan egitim faaliyetleri gerceklestirilse de aktif ve yayginlagtirllmis bir sekilde
olmadig1 belirtilmektedir (Tekinarslan & Giirer, 2020).

1960 ve 1974 yillar1 arast Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan uzaktan egitim
konusunda daha ileri diizeyde olan iilkelerin faaliyetleri ile alakali incelemeler yaptigi
bir donem olmustur. 1974 yilinda yiiksekdgretime gosterilen yogun taleplerin yiiz yiize
egitim ile karsilanmasimi zorlagtirmistir ve bir ¢ézliim olarak liseden mezun olmus ve
yiiksekogretim kurumlarina yerlesememis bireylere egitim saglamak maksadiyla
“Mektupla Ogretim Merkezi” ve Deneme Yiiksek Ogretmen Okulu” kurulmustur (Kaya
& Odabasi, 1996). Bu faaliyetleri kurumsal manada yiiriitmek amaciyla 1975 yilinda
Yaygm Yiiksek Ogretim (YAYKUR) kurulmustur. 1979 yilina kadar uygulamalarii
siirdiiren  YAYKUR sonrast 1982 yilinda Yiiksek Ogretim Yasasi ile Anadolu
Universitesi biinyesinde Acik 6gretim Fakiiltesi kurulmustur bdylece yiiksekogretim
diizeyinde agik &gretim gorevi Anadolu Universitesine verilmistir (Isman, 2011). Bu
gelismelerin ardindan 1982 yilinda Eskisehir Universitesi biinyesinde A¢ik Universite

kurulmustur (Bozkurt, 2017).

Universitelerde uzaktan egitim ¢aligmalarinin yayginlasmaya baslamasiyla 1991
yilinda Firat Universitesinde, 1996 yilinda ise Istanbul Teknik Universitesinde Uzaktan
Egitim hizmetleri verilmeye baslanmistir. Uluslararasi etkilesimli uzaktan egitim ise
1996 yilinda Bilkent Universitesi ile New York Universitesi ile birlikte video konferans
yoluyla uzaktan egitim derslerine baslamasi ile gerceklesmistir. 1996 yilinda diger
onemli uzaktan egitim girisimi ise Orta Dogu Teknik Universitesinin internet tabanl

uzaktan egitim hizmeti sunmasidir. 2001 yilinda YOK kapsaminda uzaktan egitim
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programlar1 acilmaya baslamistir. Ug Universitede Anadolu Universitesi, Istanbul
Universitesi ve Atatiirk Universitesi yiiksekdgretim diizeyinde acik dgretim fakiilteleri

agilan iiniversiteler olmustur.

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan Egitim Bilisim Ag1 olarak adlandirilan EBA
2011 yilinda faaliyet vermeye baglamistir. Dijital iceriklerin, ders anlatimlarinin yer
aldig1 platform 2020 yilinda Diinya genelinde yasanan salgin sebebiyle yiiz ylize
egitime ara verilme zorunlulugu sonrasinda canli sinif uygulamalar ile ilkokul, ortaokul
ve lise 6grencileri i¢in onemli bir uzaktan egitim uygulamasi haline gelmistir. 2011
yilinda uzaktan egitim adina gergeklestirilen diger uygulama ise Uzaktan Egitim
Merkezi (UZEM)’nin kurulmasidir. Bu birimler tiniversitelerin uzaktan egitim 6n lisans,
lisans ve tezsiz yliksek lisans alaninda cesitli uzaktan egitim sertifika programlarinin
yiritiilmesinde teknik destek, organizasyon, igerik hazirlama gibi faaliyetleri
yiiriitmektedir (Durak, Cankaya, & izmirli, 2020). 2016 yilinda yiiksekdgretimde birinci
Ogretim, ikinci Ogretim ve acik Ogretim kavramlarimin yanina uzaktan Ogretim
kavraminin da eklenmesi uzaktan egitimin iilkemizde yiiksekogretim kademesinde artan
uygulama sekli haline gelmesinin gdstergesidir. Giiniimiizde Tiirkiye’deki 59’u devlet,
16’s1 vakif olmak {izere toplam 75 iiniversitenin uzaktan egitim programlari
bulunmaktadir fakat tiniversitelerde uzaktan egitim programlarinin artig gostermesine
ragmen lisans programlarinin artisa gore daha az sayida oldugu belirtilmektedir bunun
sebebinin ise yiiz yiize egitim kadar talep gormedigi gerekcesine dayandirilmaktadir
(Kagan & Gelen, 2020). Ozetle iilkemizde mesleki gelisim ve kariyer edinme amagh
sertifika veren uzaktan egitimlerle sertifika veren kurumlar kiiresellesme baglaminda
oldukga artis gostermektedir. Bunun disinda ailevi ve toplumsal gerekcelerle maddi
olanaksizliklardan otiirii egitimini yarida birakanlar i¢in sunulan uzaktan egitimler
stirdiiriilmektedir. Ayrica yliksek lisans doktora i¢in gereken kosullar1 saglayan bireyler
icin uzaktan egitim firsat1 sunan lniversiteler bulunmaktadir. Son olarak 6rgiin egitimin
dogal afet salgin gibi gerekgelerle siirdiiriilememesi durumunda yiiz ylize egitime

alternatif olarak gerceklestirilen uzaktan egitimler gerceklestirilmektedir.

2.1.9.2 Diinya’da Uzaktan Egitim Uygulamalar
Diinyada wuzaktan egitim uygulamalar1 tarihsel olarak c¢ok eskilere
dayanmaktadir 1700’14 yillarda bagladigi bilinen ve ilk uzaktan egitim uygulamasi

olarak kabul edilen 1728 yilinda Boston Gazetesinde steno derslerinin uzaktan egitim
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aracilifiyla verilecegi konusunda ilan edilmesidir. 1900’lii yillara kadar uzaktan egitim
uygulamalarinin  yayginlasmadigi belirtilmektedir (Tekinarslan & Giirer, 2020).
Giliniimiizde ise uzaktan egitim uygulamalar1 gelismis olan ve gelismekte olan iilkelerde
yaygin olarak kullanilmaktadir. Uzaktan egitimin yayginlasma sebepleri iilkelerin
niifuslari, iklimsel kosullar1 ve kiiltiirel Ozelliklerine gore farklilik gostermektedir.
Japonya, Cin gibi iilkelerde niifus yogunlugunun fazla olmasi ve egitim talebinin
geleneksel egitim yontemleriyle karsilanmasinda yasanan giigliikler uzaktan egitimin
yayginlasmasinda etken olurken; Amerika, ingiltere gibi gelismis iilkelerde yasam boyu
O0grenme kapsaminda egitim olanaklarini arttirmak icin uzaktan egitim sistemleri
yayginlasmistir. Norveg, Kanada gibi iilkelerde uzaktan egitimin yayginlagsma sebebi ise

iklimsel kosullardir.

Kiiresellesme ve artan rekabet kosullar1 ¢ok cesitli alanlarda uzaktan egitim
kurumlarinin olugmasina sebep olmustur. Bunlarin bir kism1 geleneksel iiniversitelerin
bilinyesinde bulunan uzaktan egitim sistemleridir. Bazi {iniversitelerde ise ticari nitelikli
sanal uzaktan egitim merkezleri yer almaktadir. Is birligi ve ortaklif1 olan uzaktan
egitim kurumlari, bagimsiz sanal iiniversiteler ve uzaktan egitim halk {iniversiteleri
egitim almak isteyen bireylere farkli olanaklar sunmaktadir. Uzaktan egitim konusunda
onemli yer edinmis bazi iilkelerin uzaktan egitim uygulamalarina iliskin bilgiler agagida

belirtilmektedir.

Amerika Birlesik Devletleri

Amerika’da 1lk uzaktan egitim uygulamasi mektupla Ogretim programinin
1800°lii yillarda Sikago Universitesinde kurulmasi ile gergeklesmistir. 1915°de Madison
Wisconsin’de ulusal yiiksekdgrenim birligini kurmustur. Egitim amach ilk uzaktan
egitim radyo yayini ise 1920 yilinda baglamistir (Isman, 2011). Televizyon araciligiyla
uzaktan egitim ise 1932-1937 yillarina Iowa Universitesi tarafindan gergeklestirilmistir
(Usun, 2006). 1950’ 1i yillarda ise askeri amacgli uzaktan egitim uygulamalarina
baslanmistir burada amaclanan 2.Diinya Savasi doneminde askerleri savas kosullarina

gore egitmektir.

Ulkenin uzaktan egitim kurumlarinin gelismesinde ve yayginlasmasinda

oncelikli hedef kitlesinin askeri personel egitimi olmasidir. Amerika’da 6zellikle lisans
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programlari alaninda uzaktan egitim programlart tercih edilmektedir (Hanover

Research, 2011).

Ulkede 6zel egitim kurumlarindan daha ¢ok resmi egitim kurumlar1 uzaktan
egitim programlarin1 6nermektedir. En ¢ok tercih edilen uzaktan egitim kurslar1 ise
mithendislik, bilgisayar ve enformasyon bilimleri ile isletme alaninda olmaktadir. Diger
gelismis tlilkelerde oldugu gibi uzaktan egitimin tercih edilme nedenlerinin baginda
kiiresellesen diinya kosullarinda is yasamindaki rekabete dayali kariyer gelisimi talebi
ve yasam boyu egitim kapsaminda egitimli niifusu arttirmaktir. Amerika’nin énemli
uzaktan egitim kurumlarindan biri olan Maryland Universitesinde uzaktan egitim
alanlarin %79’ unun tama zamanl calisanlardan olmasi uzaktan egitimdeki zaman ve

mekan esnekligi unsurunun etkisini géstermektedir.

Ulkede uzaktan egitimde uluslararasi diizeyde yogun talep goren iiniversiteler de
bulunmaktadir. Drexel Universitesi ¢esitli iilkelerden 7000’den fazla uzaktan egitime
kayitlt 6grencisi bulunmaktadir (Hanover Reseaarch, 2011). Askeri personelin yogun
olarak tercih ettigi Kaplan Universitesinde ise uzaktan egitim alan 50.000 kayith

ogrenci bulunmaktadir.

Ingiltere

Uzaktan egitimin ilk uygulamasi olan mektupla uzaktan egitimin temeli
Ingiltere’ye dayanmaktadir. Gergek anlamda ilk uzaktan egitim kursu 1840 ‘I yillarda
Isaac Pitman tarafindan baslatilmistir, dil egitiminde kartlarin arkasina kisa ceviri
metinleri yazarak ogrencilerinden bunlarin ayni yolla ¢evirilerini yapmalarini istemistir.
1969 yilinda Ingiliz Acik Universitesinin kurulmasi uzaktan egitim i¢in énemli bir adim
olmustur (Tekinarslan & Giirer, 2020). Ingiliz A¢ik Universitesinde &n lisans, lisans ve
yiiksek lisans diizeyinde uzaktan egitimler verilmektedir ayrica bunlarin disinda farkli
sertifika programlari da bulunmaktadir ve %100 uzaktan egitim veren tek {iniversite
oldugu bilinmektedir. Universite dgrencileri egitimini yarida birakmak zorunda kalmis
ya da hi¢ egitim alamamis 16 yasin iizerinde bireyler ve tam zamanl iste calisan
yiiksekdgrenim firsati elde edememis bireylerden olugsmaktadir (Kaya, 2002). 2018 yili
verilerine gore bu iiniversitede 173 binden fazla 6grenci kayitliyken bunlarin 23 binden
fazlasimi engelli bireyler olusturmaktadir. Bu durum uzaktan egitim sistemlerinin firsat

esitligi saglamaktaki misyonunu g6z 6niine sermektedir.
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Amerika’daki uzaktan egitim lisans diizeyinde agirlikli iken Ingiltere’de bu
cogunluk yiiksek lisans diizeyinde gerceklesmektedir. Ulkede ticari organizasyonlarla
yapilan uzaktan egitim uygulamalar1 diger {ilkelere gore daha yaygin olarak
bulunmaktadir. Ayrica uzaktan egitim kurslar1 isletme, tip ve egitim alanlarinda
yogunlasmaktadir. Ingiltere’de uzaktan egitim alaninda hizmet veren bir diger dnemli
tiniversite Oxford Universitesidir. Bu {iniversite araciligiyla diinyani bircok iilkesinden

Ogrencilere etkilesimle sanal sinif uygulamalariyla egitimler verilmektedir.

Avrupa’da bulunan tiim ac¢ik 6grenme kaynaklarin1 tek bir merkezde toplama
amactyla kurulan Avrupa’da Agik Egitim kurulusu biinyesinde Ingiltere’den 127
tiniversite yer almaktadir. Bu kurumlar araciligiyla diinyanin farkli iilkelerinden ¢ok

sayida 6grenciye egitim firsat1 sunulmaktadir.

Almanya

Uzaktan egitim alaninda onciiliik eden iilkede uzaktan egitimin temelleri 1856
yilina dayanmaktadir. Uzaktan egitimde orgiitlii ilk girisim olarak dil okulu kurulmustur
(Kaya, 2002). Giiniimiizde Hagen Universitesi Almancanin konusuldugu iilkelerde
devlet tarafindan egitimin siirdiiriildiigii tek uzaktan egitim {niversitesi oldugu
bilinmektedir. Hagen Universitesinin bilinen diger bir 6zelligi ise teknik alanlarda
egitim programlarinin bulunmasidir ve bu alanlardan egitimini tamamlayanlarin ¢oguna

istihdam olanag: saglanmistir.

Avrupa’da bulunan tiim agik 6grenme kaynaklarini tek bir merkezde toplama
amaciyla kurulan Avrupa’da Acik Egitim kurulusu biinyesinde Almanya’dan 84
tiniversite yer almaktadir. Bu kurumlar araciligiyla diinyanin farkli iilkelerinden ¢ok

sayida 0grenciye egitim firsat1 sunulmaktadir.

Japonya

[k uzaktan egitim uygulamas1 1883yilinda Houbunkan Okulu’nda baslamistir.
1981 yilinda ise uzaktan egitim standartlarinin belirlendigi iilkede tip ve miihendislik
gibi uygulama gerektiren derslerde uzaktan egitimde ders uzaktan egitim

verilemeyecegi belirtilmistir.

Kalabalik niifus sebebiyle uzaktan egitimin yayginlastig1 lilkede uzaktan egitim

niifusun egitim taleplerinin karsilanmasinda bir gereklilik olarak goriilmektedir. Bu
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kapsamda tiim kademelerdeki Ogrencilere egitim olanagt saglanmaktadir ve
kullandiklar1 uzaktan egitim modeli bakimindan Ingiltere’nin sistemine oldukca
benzemektedir(Antalyali, 2004). Japonya’da uzaktan egitim modeli {i¢ katmanli olarak
belirtilmektedir. Bunlardan birincisi okul bilinyesinde y er alan uzaktan egitimler digeri
sosyal egitim diye isimlendirilen yasam boyu 6grenme kapsamindaki uzaktan egitimler

ve son olarak da formal olmayan uzaktan egitimler olarak yer almaktadir.

Yiiksekogretimde ise genel olarak geleneksel egitim ve uzaktan egitim birlikte

yuriitiilmektedir.

2.2 flgili Arastirmalar

Agir (2007) tarafindan yapilan ¢alismada 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik
tutumlarinin hangi diizeyde oldugunun tespit edilmesi amaciyla arastirmaci tarafindan
“Uzaktan Egitim Tutum Olgegi” gelistirmistir. Gelistirilen 6lcek devlet okullarinda ve
0zel okullarda calismakta olan 238 Ogretmene uygulanmistir. Arastirma sonucunda
Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin orta diizeyin biraz iistiinde olumlu
oldugu sonucuna varilmistir. Ayrica cinsiyet, ¢alistigit kurumun o&zelligi, 6grenim
durumlari, brang ve mesleki kidem gibi degiskenler acisindan kiyaslamanin yapildigi
calismada cinsiyet, calisilan kurum, 6grenim durumu ve bransin uzaktan egitime etkisi
tizerine anlamli bir farklilik géstermedigi fakat mesleki kidem degiskeninin anlamli etki
ettigi gorlisine ulasilmistir. Bunlarin disinda daha 6nceden uzaktan egitime yoOnelik
bilgi sahibi olan 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik olumlu tutum sahibi olduklari

belirtilmistir.

Giiltekin (2006) tarafindan yapilan ¢alismada uzaktan egitim yaklasimi ile okul
oncesi Ogretmen adaylarinin tutumlar1 ve Ogretmenlik 6z yeterlik algi diizeyleri
belirlenmesi amaglanmistir. Arastirma verileri Anadolu Universitesi Agik 6gretim
Fakiiltesi Okul Oncesi Ogretmenligi Lisans Programindan 957 dgretmen adayindan elde
edilmistir. Veri toplama araci olarak anket tekniginin kullanildig1 ¢caligmada 6§retmen
adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlarinin olumlu oldugu ve 6gretmenlik
yeterlik alg1 diizeylerinin ¢ok iyi oldugu sonucuna ulasilmistir. Uzaktan egitim
aracilifiyla egitim goren Ogretme adaylarmin kayitli olduklar1 programin G&gretim

yeterlikleri kazanmalar i¢in yeterli oldugu goriisiine ulasilmstir.
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Ozdem (2007) yaptig1 calismada Milli Egitim Bakanligi tarafindan sunulan
hizmet ici egitimlerin uzaktan egitim yontemiyle verilmesi konusunda 6gretmenlerin
goriislerinin ~ degerlendirilmesi  amaglanmistir.  Aragtirmaya dahil edilen 231
ogretmenden elde edilen veriler sonucunda Ogretmenlerin yaridan fazlasinin sonraki
egitimlerde uzaktan egitimi tercih edecekleri ve uzaktan egitime yonelik tutumlarinin

olumlu oldugu sonucuna ulagilmistir.

Tekin (2007) yaptig1 arastirmada uzaktan egim yoOntemi ile verilen hizmet i¢i
egitimlerine O0gretmen tutumlar1 farkli degiskenler agisindan incelenmistir. Yapilan
aragtirmanin sonucunda d6gretmenlerin bilgisayara yonelik tutumlarinin bilgisayar 6z
yeterlilik algilarin1 olumlu yonde etkiledigi ve kadin 6gretmenlerin uzaktan egitime
yonelik tutumlarinin daha olumlu oldugu sonucu elde edilmistir. Cinsiyetin anlamli etki
ettigi bir diger unsur ise bilgisayar 6z yeterlilik diizeyi olarak belirtilmektedir arastirma
sonucuna gore kadinlarin bilgisayar 6z yeterlilik diizeyinin daha fazla gelistigi
belirtilmektedir. Mesleki kidem ve brangin tutum ve bilgisayar 6z yeterlilik diizeyinde

anlamli farklilik olusturmadigi sonucuna varilmistir.

Bahar, Uludag & Kaplan (2009) yaptiklar1 ¢caligmada ilkdgretim 6gretmenlerinin
uzaktan egitime yonelik tutumlart incelenmistir. Yapilan aragtirmada ogretmenlerin
mezun olduklar1 kurumlarin uzaktan egitime yonelik tutumlari {izerine bir etkisinin
olmadigin1 fakat internet teknolojilerini ve bilgisayar kullanimmi 1iyi bilen
ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin olumlu yonde farklilagtig1 goriisiine

ulasilmistir.

Boyaci (2010) tarafindan yapilana arastirmada 6gretmen adaylarinin web tabanl
stif yoOnetimi ile alakali goriislerinin belirlenmesi amacglanmistir. Nitel arastirma
yontemiyle toplanan veriler betimsel analiz yontemi kullanilarak analiz edilmistir.
Arastirma sonucuna gore 0gretmen adaylarinin web tabanli sinif yonetiminin ek is yiiki
olarak tanimladiklar1 ve etkinliklerinin 6grenci rolleri ile iliskili oldugu bunun disinda
teknik konularda rehberlik, alan bilgisi ve sinif i¢i etkilesim rollerinin 6gretmenlerin
temel liderlik rolii olarak tanimladiklar1 sonucuna varilmistir. Ogrenci ile ders icerigi ve
materyal etkilesimini tatmin edici olarak gordiikleri fakat Ogrenci ile ogrenci
etkilesiminin distik olarak rapor edilmistir. Web tabanli egitimde yer ve zaman

bagimsizlig1 da bilgiye erisimde avantajli olarak belirtilmektedir.
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Nasser & Abouchedid (2010) tarafindan yapilan g¢alismada Ogretmen ve
yoneticilerin  uzaktan egitim programimin uygulanmasina yonelik tutumlar
arastirillmistir. Arastirma sonuglarma gore uzaktan egitimde maliyet, internet ve
teknolojik araclarin temininde yasanan problemler gerekcesiyle olumsuz tutum

sergiledikleri goriisiine ulagilmistir.

Tuncer & Tanas (2011) tarafindan yapilan akademisyenlerin uzaktan egitim
programlarina yonelik goriislerinin incelendigi nitel arastirmada 59 akademisyenle
goriisme teknigi kullanilarak yapilan arastirmada elde edilen veriler yilizde ve frekans
degerleri ile betimlenmistir. Buna gore %81 inin uzaktan egitim konusunda bilgi sahibi
oldugu, %93 ‘lik kismin uzaktan egitim konusunda herhangi bir egitim almadiklar1 ve
%096 ‘simin da uzaktan egitime yonelik bilgilendirici bir ¢alisma yapmadiklar1 sonucuna

ulagmislardir.

Gok (2011) tarafindan yapilan arastirmada internet tabanli uzaktan egitim
programlarinda ders veren 6gretim gorevlilerinin uzaktan egitim siirecinin isleyisine
yonelik algilar belirlenmeye ¢alisilmistir. 81 6gretim gdrevlisi ile yiiriitiilen aragtirmada
elde edilen veriler Scheffe, Kruskal Wallis ve Mann Whitney U testi kullanilarak
ortalama puanlarin karsilagtirllmasi yapilmistir. Elde edilen bulgulara goére uzaktan
egitim alg1 puani diizeyinin temel bakisa iligkin alg1 ve kayaklara erisim faktorlerinde
orta seviyede oldugu egitim 0gretimi planlama faktorii alg1 puani diizeyinin ise yliksek
seviyede oldugu sonucuna varilmigtir. Tiim faktorler dikkate alinarak yapilan uzaktan
egitim algi diizeyinin orta seviyede oldugu belirtilmektedir. Sonug¢ olarak Ogretim
elemanlarinin uzaktan egitime yonelik genel algilarinin aragtirmada kullanilan bagimsiz

degiskenlere gore anlamli fark gostermedigi sonucu elde edilmistir.

Kuskonmaz’in (2011) 610 ogretmenden olusan Orneklem grubuyla yaptig
aragtirmada ilkdgretim Ogretmenlerinin mobil 6grenmeye yonelik algi diizeylerinin
degerlendirilmesi amacglanmistir. Verilerin analizinde betimsel istatistik yontemi
kullanilarak ytizde, frekans, aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri
hesaplanmistir. Elde edilen bulgulara gbre arastirmaya katilan 6gretmenlerin biiyiik
boliimiiniin mobil 6grenmeye karst algi diizeylerinin olumlu oldugu ve gelecekte de
derslerinin anlatiminda mobil 6grenme yontemini kullanmaya istekli olduklar1 sonucuna

ulasilmistir.
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Horzum, Albayrak, & Ayvaz (2012) tarafindan yapilan g¢alismada ise sinif
Ogretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutum ve algilarini etkileyen faktorlerin
belirlenmesi amaglanmistir. Mesleki kidem, cinsiyet ve uzaktan egitim hakkinda bilgi
degiskenlerinin incelendigi arastirmada Orneklem grubunu 135 siif Ogretmeni
olusturmaktadir. Verilerin toplanmasinda Sinif 6gretmenlerinin hizmet i¢i egitimde
uzaktan egitime yonelik inanglar1 6l¢egi kullanilmistir. Elde edilen sonuglar neticesinde
sinif 6gretmenlerinin hizmet i¢i egitimde uzaktan egitime yonelik algilar cinsiyet ve
kideme gore farklilik gosterdigi daha once bilgi sahibi olmalar1 degiskenine gore

anlamli farklilik géstermedigi sonucuna ulasilmistir.

Celen, Celik, & Seferoglu (2013) yaptiklari ¢alisma O6gretmenlerin uzaktan
egitime yonelik yaklagimlarini belirlemeye yoneliktir. Calisma grubunun 95
O0gretmenden olustugu arastirmanin sonuglarina gore 0gretmenlerin ¢ogunun uzaktan
egitim faaliyetlerine katilmaya istekli oldugu goriisiine varilirken yarisindan ¢ogunun
ise uzaktan egitimin smurliliklart ile alakali olumsuz goriis belirttigi sonucuna

ulasilmstir.

Umurhan (2014) tarafindan yapilan arastirmada 6gretim elemanlarini uzaktan
egitim tesvik eden faktorler belirlenmeye calisilmigtir. Arastirmanin evreninin daha
onceden uzaktan egitim yoluyla ders vermis 98 Ogretim elamani olusturmaktadir.
Verilerin toplanmasinda arastirmaci tarafindan gelistirilen anket kullanilmistir.
Arastirma sonucu elde edilen verilere gore uzaktan egitime en c¢ok tesvik eden bes
faktoriin derslere erisemeyen oOgrencilere firsat saglamasi, mekan bagimsizligi
saglamasi, c¢alisma sartlari, esneklik saglamasi ve bilisim teknolojilerini etkin
kullanmaya olanak saglamas1 olarak belirtilmektedir. En az tesvik eden faktorlerin ise
materyal ve masraflar i¢in Odenek alma imkani sunmasi, okulun getirdigi bir
yliklimliiliik olmasi, is arkadaslarinin destek ve tesviki, akademik prestij ve statiiyii

arttirmak oldugu sonuglarina ulagilmistir.

Taglibeyaz, Karaman & Goktas (2014) tarafindan yapilan arastirmada
Ogretmenlerin uzaktan egitim yoluyla katildiklar1 hizmet i¢i egitim hakkinda gortisleri
ve motivasyonlarin1 etkileyen etmenlerin tespit edilmesi amaclanmistir. Yapilan
arastirma verileri uzaktan egitim ile hizmet i¢i egitim programina katilmig 21
o0gretmenden goriisme yoluyla toplanmistir. Elde edilen verilere gore uzaktan egitimin

zaman ve mekan esnekligi saglamasi ayrica egitimlerin ilgi ¢ekici ve erisiminin kolay
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olmasi ile alakali olumlu goriise sahiplerken, teknik aksakliklarin olusmasi ve

etkilesimin sinirlt olmasi gibi gerekgeler ile alakali olumsuz goriis elde etmislerdir.

Erfidan’in (2019) asenkron ortak derslerin uzaktan egitim tasarimi ve
gelistirilmesi siiregleri ve asamalari ile ilgili 68retim elamani ve 6grencilerin goriislerini
belirlemeye calistig1 arastirmada uzaktan egitim yoluyla 6grenim goren ogrencilerin
asenkron olarak verilen ortak derslere yonelik memnuniyet ortalamalarinin kismen
diizeyde oldugu sonucuna ulasmislardir. Goriisme sonuglarina gore ise Ogrencilerin
¢ogunlugunun uzaktan egitimi dezavantajli bulduklari ve ortak derslerde uzaktan
egitimden yararlanilmasi konusunda memnun olduklar sonucuna ulasiimistir. Ozen &
Baran (2020) tarafindan yapilan arastirmada Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik
tutumlarinin farkli degiskenler acisindan incelenmesi amaglanmistir. Elde edilen
bulgulara goére mesleki kidemi az olan Ogretmenlerin uzaktan egitimi yonelik
tutumlarinin kidemli 6gretmenlere gére olumlu tutum iginde olduklart bunun diginda st
O0grenime sahip Ogretmenlerin de uzaktan egitim konusunda olumlu tutum igerisinde

olduklar1 goriisiine varilmistir.

Sigin’in (2020) yaptign arastirmada Atatiirk ilke Ve Inkilap Tarihi dersinin
uzaktan egitim yontemiyle islenmesi ile alakali 6grenci ve O6gretim elemanlarinin
goriisleri belirlenmesi amaglanmigtir. Elde edilen sonuglara gére 6grencilerin ¢ogunun
derslerin yiiz yiize islenmesini tercih ettikleri belirlenmistir. Derslerin verimliligi ile
alakali Ogrencilerinin yaridan fazlasinin olumsuz goriise sahip olduklar1 ortaya
cikmigtir. Ogretim elemanlarinin ise dersin gorsel ve yazili materyallerle geleneksel
egitim yoluyla verilmesinin daha uygun olacagi konusunda goriis bildirdikleri sonucuna

varilmistir.

Ozetle uzaktan egitime ydnelik dgretmen goriislerinin incelendigi arastirmalarda
tutum ve algi belirlemeye yonelik arastirmalar oldugu ve yapilan aragtirmalarin mesleki
kidem, 6z yeterlik, cinsiyet, gorev yaptigi kurumun o6zelligi, 6grenim durumu ve
uzaktan egitim tecriibeleri gibi farkli degiskenler acisindan incelendigi goriilmektedir.
Yapilan arastirmalarin bir kismi yiiz yiize egitim ile kiyaslama amaci tasirken bazi
aragtirmalarda ise uygulanan uzaktan egitim programina iligkin goriis almak amaciyla
gerceklestirilmistir. Calisma gruplar1 ve drneklemlerin 6gretmenler, 6gretmen adaylari,
O0grenim gorevlileri ve uzaktan egitim programinda egitim almakta olan 6grencilerden

olustugu goriilmektedir.
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BOLUM 3
3 YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, 6rneklem, veri toplama araci, verilerin
toplanmasi siireci, veri analizi ve arastirmada gerceklestirilen islemler hakkinda bilgi

verilmektedir.

3.1 Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada nicel arastirma tiirlerinden biri olan tarama ydntemi
kullanilmistir. Ge¢gmiste ya da bugiin var olan bir durumu var oldugu gibi betimlemeyi
amaglayan tarama modeli, arastirma kapsaminda incelenen konu, olay, birey ya da
nesneleri, kendi kosullari i¢inde incelemektir. Tarama modeli igerisinde yer alan tekil
tarama modelli aragtirmalarda; ortalama, standart sapma ve frekans dagilimi gibi

betimsel istatistiksel teknikler kullanilmaktadir (Karasar, 2004).

3.2 Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Arastirmanin evrenini Tiirkiye’deki tiim simif O6gretmenleri olusturmaktadir.
Aragtirmanin  6rneklemini ise tlkenin 7 cografi bolgesini temsil edecek sekilde
ulasilabilen sayida 447 simif 6gretmeni olusturmaktadir. Orneklem grubuna ait analiz

edilen demografik veriler tablolar halinde asagida belirtilmektedir.

Tablo 3.1 Arastirmaya katilan 6gretmenlerin gorev yaptiklari bolgelere gore dagilimlari

Bolge f %

Karadeniz Bolgesi. 58 12,95
Marmara Bolgesi. 61 13,62
Giineydogu Anadolu Bolgesi. 56 12,50
Dogu Anadolu Bolgesi. 61 13,62
I¢c Anadolu Bolgesi. 89 19,87
Ege Bolgesi. 62 13,84
Akdeniz Bolgesi. 61 13,62
Toplam 448 100

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin gorev yaptiklari okul tiirtine gore dagilimlari

asagida belirtilen tabloda yer almaktadir.
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Tablo 3.2 Arastirmaya katilan 6gretmenlerin gorev yaptiklari okul tiiriine gore dagilimlari

Okul Tiirii f %
Devlet Okulu 425 94,87
Resmi Okul 63 14,06
Toplam 488 100

Ornekleme ait gdrev siiresi ve hangi sinif derecesini okutmakta olduklarina ait

bilgiler su sekildedir.

Tablo 3.3 Arastirmaya katilan 6gretmenlerin gorev yaptiklar siirelere gore dagilimlari

Calisma siiresi f %

0-5/ 87 19,42
6-10/ 96 21,43
11-15/ 92 20,54
16-20/ 94 20,98
21 < 79 17,63
Toplam 448 100,00

Tablo 3.4 Arastirmaya katilan 6gretmenlerin okuttuklari sinif seviyelerine gore dagilimlari

Okuttuklar sinif f %

1 105 23,44
2 116 25,89
3 112 25,00
4 115 25,67
Toplam 448 100,00

Son olarak arastirmaya katilan 6gretmenlerin daha 6nce uzaktan egitim alaninda
hizmet i¢1 egitim alma durumlar1 ve uzaktan egitim deneyimlerine iliskin veriler de su

sekildedir.

Tablo 3.5 Arastirmaya katilan 6gretmenlerin uzaktan egitim alaninda hizmet i¢i egitim durumlari

Hizmet ici Egitim Alma f %

Alanlar 67 14,96
Almayanlar 381 85,04
Toplam 448 100,00
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Tablo 3.6 Arastirmaya katilan 6gretmenlerin uzaktan egitim alaninda hizmet i¢i egitim durumlari

Uzaktan Egitim Deneyimi f %

Olanlar 60 13,39
Olmayanlar 388 86,61
Toplam 448 100,00

3.3 Veri Toplama Araci

Veri toplama aracit olarak (Kurnaz, Kaynar, Barisik, & Dogrukok, 2020)
tarafindan gelistirilen “ Ogretmenlerin Uzaktan Egitim Algilar1 Olgegi” kullanilmustir.
Aragtirmacilar tarafindan yapilan ¢alismada 6lgegin gegerlik ve giivenirlik ¢alismalari
356 dgretmenden alan veriler dogrultusunda gerceklestirilmistir. Olgegin 37 maddelik
formu i¢in hesaplanan Cronbach Alpha katsayist 0,901 degerindedir. Bes faktorlii
6l¢egin agikladigi varyans ise %62,47 dir.

Ayni aragtirmanin analiz sonuglarina gore isleyen tiim maddelerin planlanan
boyutlarda oldugu goriilmistiir. Sinirlandirilmis AFA ile elde edilen madde-boyut
iligkisi ile planlama asamasinda olusturulan maddelerin boyutlara dagilimimin tutarl
oldugu saptanmistir. Arastirma grubu {lizerinde yapilan analizlerde dlgegin alt Slgekleri
arasindaki iliskiye de bakilmistir. Faktorler arasindaki korelasyon katsayilar1 0,62 ile
0,78 arasinda oldugu ve faktorlerin birbirleri ile olumlu ve anlamli iliski i¢cinde oldugu

gorilmiistiir.

Olgegin birinci alt boyutu olan “dgretmenlerin uzaktan egitimde kendilerine
iliskin algilar1” alt boyutunda faktor yiikleri .372 ile .661 arasinda degisen 11 madde
bulunmaktadir. Bu alt boyut varyansin 18.33’iinii agiklamakta olup, uzaktan egitimde
ogretmenlerin kendi durumuna iliskin ifadelerden olusmaktadir. Olcegin ikinci alt
boyutunda “6gretmenlerin uzaktan egitimin uygulanisina yonelik algilar1” vardir. Faktor
yiikleri .344 ile .671 arasinda 8 maddeden olusan bu alt boyut varyansin 15,83 {inii
aciklamakta olup, Ogretmenlerin uzaktan egitimin siirdiiriliisiine yonelik algilarim
iceren ifadelerden olusmaktadir. Uciincii faktdr ise toplam varyansmn %11.71ini
aciklamakta olup, dgretmenlerin uzaktan egitimde ogretim uygulamalar ile algilarini
iceren ifadelerden olugsmaktadir ve “uzaktan egitimde 6gretim uygulamalarma iligkin
algilar1” olarak adlandirilmistir. Bu alt boyutta faktor yiikleri .378 ile .664 arasinda 9
madde bulunmaktadir. Olgegin dordiincii alt boyutunda “dgretmenlerin uzaktan egitime

yonelik
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tutumlar1” yer almaktadir. Faktor yiikleri .406 ile .696 arasinda 5 maddeden olusan bu
alt boyut varyansin 9,93’iinii agiklamaktadir. Olgegin besinci alt boyutunda
“Ogretmenlerin uzaktan egitimde verilen odevlere iliskin diisiinceleri” ele alinmustir.
Faktor yiikleri .406 ile .694 arasinda 4 maddeden olusan bu alt boyut varyansin
6,67’sini agiklamakta olup “uzaktan egitimde verilen ddevlere iliskin algilar1” olarak
adlandirilmistir. Olgek boyutlarmin giivenirligine iliskin bilgiler asagida belirtilen

tabloda yer almaktadir.

Tablo 3.7 Olgegin giivenirligine iliskin bilgiler

Ogretmenlerin uzaktan egitime N Madde  Ortalama  Std. Cronbach
Iliskin algilar1 (Alt boyutlar) Sayisi Sapma Alpha
Ogretmenlerin kendilerine 356 11 34,9282 7,31607 0,811
Uzaktan egitimin uygulanmasina 356 8 22,9474 4,96531 0,701
UE’de 6gretim uygulamalarina 356 9 26,1555 4,95759 0,854
UE’e yonelik tutum 356 5 14,0837 3,02431 0,721
UE’de 6devler 356 4 12,0431 2,72533 0,804
Genel Toplam 356 37 110,1579 18,78233 0,901

3.4 Verilerin Toplanmasi

Arastirma verileri “Ogretmenlerin Uzaktan Egitim Algilart Olgegi” ile
arastirmaci tarafindan toplanmistir. Pandemi kosullar1 sebebiyle 6rneklemi olusturan
ogretmenlere Olgek internet araciligiyla uygulanmistir. Uygulama 6ncesi katilimcilara
arastirmanin amacit ve toplanan verilerin tiglincii sahislar tarafindan kullanilmayacagi

konusunda gereken giivence ve bilgi verilmistir.

3.5 Verilerin Analizi

Arastirma sonucu elde edilen veriler ol¢ekte yer alan faktorler ve bu faktorlere
iligkin alt problemler dogrultusunda gruplara ayrilmistir. Aragtirmanin nicel verilerinin
aciklanmasi amaci ile betimsel istatiksel analizler yapilmistir. Bunun igin de veri
toplama aracinda yer alan maddelere 6gretmenlerin verdigi cevaplarin yiizdeleri ve

frekans degerleri dikkate alinarak veriler yorumlanmistir.
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BOLUM 4
4 BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde veri toplama araci ile toplanan verilerin analizi

sonucunda elde edilen bulgulara ve bulgularin yorumlanmasina yer verilmektedir.

4.1 Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin  “Smif Ogretmenlerinin uzaktan egitimde kendilerine iliskin
goriisleri nasildir?” alt problemine ait bulgular Tablo 4,1’de gosterilmistir. Bulgular
sunulurken arastirmada kullanilan “Ogretmenlerin Uzaktan Egitim Algilar1 Olgegi” nin
Ogretmenlerin uzaktan egitimde kendilerine iliskin algilar1 boyutundan elde edilen

verilerin frekans ve ylizde degerlerinden yola ¢ikilmistir.

Tablo 4. 1 Ogretmelerin uzaktan egitimde kendilerine iliskin algilar1 boyutu frekans ve yiizde analizi

Ogretmenlerin uzaktan egitimde
kendilerine iliskin algilar:
Uzaktan Egitim derslerinde

TK % Kat % Ksz % Kat % HK %

1 ogrencilerle daha aktif iletisim 30 6,7 84 188 75 16,7 194 433 58 129
kuruyorum.
Uzaktan Egitim derslerinde

2 Ogrencilerin birbirleriyle iletigim 54 121 225 50,2 62 13,8 83 185 17 3.8
kurmasini sagliyorum.

3 Uzaktan Egitim derslerine 110 24,6 208 464 29 65 87 194 11 25

hazirlanmam zaman aliyor.

4 Uzaktan egitim dersim i¢in materyal 45 10,0 105 23,4 51 11,4 189 42,2 53 11,8
bulmakta zorlaniyorum.
Odev takibini web 2.0 (teknolojik
5 araclarla) araglari ile rahatca 60 134 159 355 72 16,1 120 26,8 31 6,9
yapabiliyorum.
Uzaktan egitim derslerinde 6rgiin
6 egitimdeki gibi beceriler 23 51 125 27,9 122 27,2 126 28,1 46 10,3
kazandirabiliyorum.
Ogrencinin egitim ortaminin
7 kontroliinii saglamakta 51 114 134 299 59 13,2 165 36,8 33 7.4
zorlaniyorum.
Farkli 6grenme stillerine gore
8 iceriklere kolayca 40 89 176 39,3 89 19,9 115 257 22 49
ulasabiliyorum/iiretebiliyorum.
Ogretim sirasinda farkli 6gretim
9 strateji ve yontemlerini rahatlikla 33 74 164 366 76 17,0 141 315 28 6,3
kullanabiliyorum.
Ders anlatim hizimi 6grencilere gore 47 10,5 250 55,8 54 121 76 170 16 3,6
0 ayarlayabiliyorum.

[EY

TK: Tamamen Katiliyorum, Kat: Katiliyorum, Krz: Kararsiz, Kat: Katilmiyorum, HK: Hi¢ Katilmiyorum
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Tablo 4,1’de goriildiigii gibi Ogretmenlerin  biiyiik bir c¢ogunlugu 448
ogretmenden 252’si (%56,2) uzaktan egitim derslerinde 6grencilerle daha aktif iletisim

kurduklarina

katilmamaktadir. Buna gore yliz yiize egitimde derslerde 6grencilerle daha aktif iletisim
kurduklarini diisiindiikleri sdylenebilir. Ogretmenlerin 279°u (%62) ise uzaktan egitim
derslerinde  6grencilerin  birbirleriyle iletisim  kurmalarin1  saglayabildiklerini
disiinmektedir. Uzaktan egitim derslerine hazirlanmanin zaman aldigin1 disiinen
Ogretmen sayist 318 (%71,0) dir. Uzaktan egitim derslerine materyal bulmakta
zorlandig1 diisiincesine katilmayan 6gretmen sayisi ise 242 (%54,0)° dir. Buna gore
O0gretmenlerin  ¢ogunlugunun uzaktan egitim materyali bulmak noktasinda sikinti
yasamadig1 diisiiniilebilir. Odev takibini web 2.0 araglari ile rahatlikla yaptigmi belirten
ogretmenlerin sayis1 219 (%48,9)’dur. Elde edilen verilere gore 6gretmenlerin uzaktan
egitim derslerinde Orgiin egitimdeki gibi becerileri kazandirabildiklerini diistinme ve
Ogrencilerin egitim ortaminin kontroliinii saglamakta zorlandiklar1 konusunda kararsiz
kaldiklar1 goriilmektedir. Ogretmenlerin 216 (%48,2)’s1 farkli 6grenme stillerine gore
iceriklere kolayca ulasabildiklerini diisinmektedirler. Ders anlatim hizin1 6grencilere
gdre ayarlayabildigini diisiinen 6gretmen sayis1 ise 297 (%66,3)’dir. Ogretim sirasinda
farkli 6gretim strateji ve yontemlerini rahatlikla kullanabildikleri konusunda ise kararsiz

kalmislardir.

4.2 Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin  “Smif O6gretmenlerinin uzaktan egitimin uygulanigina iliskin
goriislert nasildir?” alt problemine ait bulgular Tablo 4,2’de gdosterilmistir. Bulgular
sunulurken arastirmada kullanilan “Ogretmenlerin Uzaktan Egitim Algilart Olgegi” nin
Ogretmenlerin uzaktan egitimin uygulanigina yonelik algilari boyutundan elde edilen

verilerin frekans ve ylizde degerlerinden yola ¢ikilmigtir.

Tablo 4. 2 Ogretmenlerin uzaktan egitimin uygulanisina yonelik algilar1 boyutu frekans ve yiizde analizi

Ogretmenlerin uzaktan egitimin
uygulanmigina yonelik algilar
Uzaktan egitim platformu {izerinden
1 actigim tartismalara 6grenci katilimi
Orgilin 6gretime gore daha fazladir. 10 2,2 68 152 72 16,1 218 48,7 73 16,3
Uzaktan egitimin 6grencilere kendi
2 Ogrenme hizlarinda galisabilme

TK % Kat % Ksz % Kat % HK %

imkan1 sagladigini diigliniiyorum. 32 7,1 127 283 98 219 144 32,1 41 972
3 TV’den islenen derslerin olmasi
gerekenden hizli ilerledigini 68 15,2 146 326 79 176 119 266 31 6,9
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diigiiniiyorum.

TV’den islenen derslerin
4 dgrencilerin diizeyinin altinda
oldugunu diisiiniiyorum. 43 9,6 101 22,5 106 23,7 168 375 24 54

TK % Kat % Ksz % Kat % HK %

TV’den islenen ders oncesi
5 0grencinin hazirlik yapmasi
gerekmiyor. 24 54 133 29,7 73 163 175 391 36 8,0
TV’den islenen konu ile ilgili yeterli
ornek verilmedigini diisiiniiyorum. 51 114 160 35,7 118 26,3 102 228 13 29
TV’de islenilen derslerin kazanimi
7 tam olarak yansitmadiginm

diisiiniiyorum. 38 85 119 26,6 114 254 151 33,7 22 49
8 TV’den islenen dersler 6grencinin
not tutmasini kolaylastiriyor. 9 20 82 183 112 250 183 40,8 55 123

TK: Tamamen Katiliyorum, Kat: Katiliyorum, Krz: Kararsiz, Kat: Katilmiyorum, HK: Hi¢ Katilmiyorum

Tablo 4,2’de goriildigii gibi 6gretmenlerin 291 (%65,0)’1 uzaktan egitim
platformu iizerinden agilan tartismalara 6grenci katiliminin 6rgiin 6gretime gore daha
fazla oldugu diisiincesine katilmamaktadirlar. Buna gore Ogretmenlerin orgiin
egitimdeki tartigmalara Ogrenci katiliminin daha fazla oldugu diisiincesine hakim
olduklar1 soylenebilir. Uzaktan egitimin Ogrencilere kendi O6grenme hizlarinda
calisabilme imkan1 sagladig1 konusunda ise tablo incelendiginde katilan ve katilmayan
ylizdelik oranlarinin birbirine yakin oldugu goriilmektedir. Bu baglamda 6gretmenlerin
bu anlamda kararsiz yapida kaldiklar1 sdylenebilir. TV’den islenen derslerin olmasi
gerekenden hizli ilerledigi diigiincesine katilan 6gretmen sayisi1 214 (%47,8)’diir. Buna
gore Ogretmenler televizyonda gerceklestirilen uzaktan egitim derslerinin hizhi
gerceklestigini diigiinmektedirler. Bunun yani sira televizyondan islenen uzaktan egitim
derslerinin 6grenci diizeyine uygunlugunun yoklandigr maddede ise 6gretmenlerin 192
(%42,9)’st TV’den islenen derslerin 0Ogrencilerin diizeyinin altinda olmadigini
diistinmektedirler. TV’de islenen dersler o©ncesi 0Ogrencilerin hazirlik yapmasi
gerekmiyor diisiincesine 211(%47,1) 6gretmenin katilmadigini belirtmistir, buna gore
ogretmenlerin TV’de islenen dersler Oncesinde oOgrencilerin hazirlikli olmalar
gerektigini distindiikleri soylenebilir. TV’de islenen konularla alakali yeterince 6rnek
verilmedigini diisiinen 6gretmen sayist 211(%46,9) dir. TV’de islenen derslerin
kazanim1 tam yansitmadigir konusunda ise kararsiz kalmiglardir. Ayrica 6gretmenlerin
238(%53,1)’1 TV de islenen derslerde 6grencinin not tutmasinin kolay oldugu goriisiine
katilmamaktadir buna gore televizyonda gerceklestirilen uzaktan egitimler esnasinda

ogrencilerin not almasinin zor oldugu goriisiine sahip olduklar1 sdylenebilir.
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4.3 Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular
Aragtirmanin “Sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitimde 6gretim uygulamalarina

iliskin goriisleri nasildir?” alt problemine ait bulgular Tablo 4,3’de yer almaktadir.

Bulgular sunulurken arastirmada kullanilan “Ogretmenlerin Uzaktan Egitim Algilari
Olgegi” nin uzaktan egitimde 6gretim uygulamalarina iligkin algilar1 boyutundan elde
edilen verilerin frekans ve yiizde degerlerinden yola ¢ikilmistir.

Tablo 4. 3 Ogretmenlerin uzaktan egitimde dgretim uygulamalarina iliskin algilari frekans ve yiizde
analizi

Ogretmenin uzaktan egitimde

yapilan 6gretime iliskin algilarim

Bilgisayar iizerinden gercgeklestirilen
1 sinavlarin sonuglarina hizli erisim

% Kat % Ksz % Kat % HK %

O0grenciyi motive ediyor. 29 6,5 131 29,2 156 34,8 103 23,0 23 51
o Uzaktan egitim dersleri zaman
kullanimini ekonomiklestiriyor. 34 76 142 31,7 81 181 141 315 44 9,8

Uzaktan egitimin esnek olusu dersi

3 planlamamda kolaylastirici rol
iistleniyor. 37 83 195 435 77 172 117 261 16 3,6
Sayisal icerikli derslerin (Matematik,

4 Geometri vb.) 6gretimi daha zor

oluyor. 128 286 185 413 41 92 79 176 13 29
5 Konuyu anlayabilmeleri igin

yeterince Ornek sunabiliyorum. 57 12,7 197 440 55 123 109 243 25 56
6 TV’den islenen dersler 6grencinin

dikkatini toplayamiyor. 61 13,6 171 38,2 133 29,7 72 16,1 10 272
7 TV’den islenen derslerin siirelerinin

kisa oldugunu diigiiniiyorum. 57 12,7 168 375 77 17,2 123 275 18 40
8 TV’den islenen derslerin gorselleri

yeterince ilgi ¢ekicidir. 19 42 216 48,2 120 268 70 156 19 42

TV’de islenen derslerde
9 oOgretmenlerin konusma hizi 6grenci
seviyesine uygundur. 27 60 226 50,4 101 225 67 150 22 49

TK: Tamamen Katiliyorum, Kat: Katiltyorum, Krz: Kararsiz, Kat: Katilmiyorum, HK: Hi¢ Katilmiyorum

Tablo 4.3’te ise 6gretmenlerin uzaktan egitimde yapilan 6gretime iliskin algilart
incelenmistir. Buna goére 6gretmenlerin, bilgisayar iizerinden gerceklestirilen sinavlarin
sonuglarina hizli erisim 6grenciyi motive ettigi ve uzaktan egitim derslerinin zaman
kullaniminm1 ekonomiklestirdigi konularinda kararsiz kaldiklar1 goriilmektedir. Sayisal
igerikli derslerin (Matematik, Geometri vb.) 6gretiminin daha zor oldugu diisiincesine
katilan Ogretmen sayist ise 232 (%51,8)’dir. Ogretmenlerin yaridan fazlasi
254(%56,7)’s1 derslerde konuyu anlayabilmeleri i¢in yeterince ornek sunabildigini
diisiinmektedirler. TV’de islenen derslerin siiresinin kisa oldugunu diisiinen 6gretmen

sayist 225(%49,2) iken televizyon derslerinin 6grencilerin dikkatini toplayamadigi
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gorilisiine sahip olan 6gretmen sayist ise 232( %51,8)’dir. TV’den islenen derslerin
gorselleri yeterince ilgi ¢ekici oldugunu diisiinen 6gretmen sayist 235( %52,4)’dir. Buna
gore 6gretmenlerin TV de islenen derslerin gorsellerini ilgi ¢ekici buldugu sdylenebilir.
TV’de islenen derslerde Ogretmenlerin konusma hizi Ogrenci seviyesine uygun

oldugunu diisiinen 6gretmen sayisi ise 253(%56,4)tiir.

4.4 Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin “Smif 6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumlari nasildir?”
alt problemine ait bulgular Tablo 4.4’te gosterilmistir. Bulgular sunulurken arastirmada
kullanilan “Ogretmenlerin Uzaktan Egitim Algilar1 Olgedi” nin dgretmenlerin uzaktan
egitime yonelik tutumlart boyutundan elde edilen verilerin frekans ve yilizde

degerlerinden faydalanilmistir.

Tablo 4. 4 Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlarina iligkin frekans ve yiizde analizi

Og.re?mt?lvl.m uzaktan egitime iliskin TK % Kat % Ksz % Kat % H %
gelistirdigi tutumlari K
Uzaktan Egitim derslerimi heyecanla

bekliyorum. 63 14,1 170 379 94 210 82 183 33 74
Uzaktan Egitim dersleri okuldaki

derslerden daha eglenceli gegiyor. 5 1,1 40 89 63 14,1 223 49,8 109 24,3

Miifredat: bireysellestirmek 6rgiin
egitime gore daha kolay

gerceklestiriliyor. 20 45 96 214 71 158 197 440 57 127
TV’den islenen dersler ilgi ¢ekici bir
sekilde igleniyor. 24 54 147 32,8 138 308 97 21,7 35 7.8

Uzaktan egitimin dgrencilerin 6gretim
ihtiyaglarini kargilamak i¢in yeterlidir. 121 27,0 241 538 21 47 43 96 17 3,8

TK: Tamamen Katiliyorum, Kat: Katiltyorum, Krz: Kararsiz, Kat: Katilmiyorum, HK: Hi¢ Katilmiyorum

Tablo 4.4 ‘de goriildiigii gibi uzaktan egitim derslerini heyecanla bekliyorum
tutum ifadesine katilan O6gretmen sayist 233(%52,0)’diir. Buna gore 6gretmenlerin
uzaktan egitim derslerine karsi heyecan duyduklar1 sdylenebilir. Fakat uzaktan egitimin
okuldaki derslerle kiyaslandigi uzaktan Egitim dersleri okuldaki derslerden daha
eglenceli geciyor maddesine 332(%74,1) Ogretmen katilmamaktadir. Bu baglamda
uzaktan egitim derslerini okuldaki dersler kadar eglenceli bulmadiklar1 goriisii ortaya
cikmaktadir.  Ogretmenlerin =~ 254(%56,7)’ii  uzaktan  egitimde  miifredat:
bireysellestirmenin Orgiin egitime nazaran daha kolay gergeklestigi goriisline

katilmamaktadir. Bu orana gore miifredati 0grenciye gore bireysellestirmenin Orgiin
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egitimde daha kolay oldugu tutumuna sahip olduklari1 diisiiniilebilir. TV’den islenen
dersler ilgi gekici bir sekilde islendigi konusunda ise tablodan elde edilen verilere gore
bliyiik ¢cogunlugun kararsiz kaldiklari goriilmektedir. Ve son olarak o6gretmenlerin
362(%80,8)’s1 uzaktan egitimin dgrencilerin 6gretim ihtiyaclarini karsilamak icin yeterli

oldugu goriisiine sahiptir.

4.4 Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin “Smif 6gretmenlerinin uzaktan egitimde verilen 6devlere iliskin
diisiinceleri nasildir?” alt problemine ait bulgular Tablo 4,5’de gosterilmistir. Bulgular
sunulurken arastirmada kullanilan “Ogretmenlerin Uzaktan Egitim Algilar1 Olgegi” nin
uzaktan egitimde verilen odevlere iliskin algilari boyutundan elde edilen verilerin

frekans ve ylizde degerlerinden faydalanilmistir.

Tablo 4. 5 Ogretmenlerin uzaktan egitimde verilen 8devlere iliskin algilar1 frekans ve yiizde analizi

Ogretmenin uzaktan egitimde TK % Kat % Ksz % Kat % 1 o
odevlere iliskin algilar: K

Degerlendirme etkinliklerinde farkli
soru tiplerini (¢oktan se¢meli, bosluk
doldurma, dogru yanlig, agik uclu vb.)

kullanabiliyorum. 76 17,0 243 542 42 94 66 147 16 3,6
Ogrencilerime bireysel yapabilecekleri
odevler veriyorum. 69 154 261 583 36 80 67 150 11 25

Sinifimdaki dgrencilere basari

diizeylerine / seviyelerine gore farkli
odevler veriyorum 38 85 175 39,1 52 11,6 151 33,7 26 58

TV’den islenen derslerde verilen
odevlerin kontrolii olmadig1 i¢in

6grencinin istekli olmadigini
diistiniiyorum. 98 219 231 516 70 156 38 85 8 1,8

TV’den islenen dersler ile 6devleri
eslestirmenin dgrenciler i¢in zor
oldugunu diisiiniiyorum. 46 10,3 171 38,2 111 248 107 239 10 22

TK: Tamamen Katiliyorum, Kat: Katiliyorum, Krz: Kararsiz, Kat: Katilmiyorum, HK: Hi¢ Katilmiyorum

Tablo 4,5’de Ogretmenlerin uzaktan egitimde odevlere iliskin algilar
incelendiginde 6gretmenlerin 319 (%71,2)’u uzaktan egitimi silirecinde uyguladiklar
degerlendirme etkinliklerinde farkli soru tiplerini (¢oktan se¢meli, bosluk doldurma,
dogru yanlis, agik uclu vb.) kullanabildikleri goriisiine katildiklarin1 belirtmektedirler.
Odevler konusunda ise &gretmenlerin 330 (%73,7)’u &grencilerine  bireysel
yapabilecekleri 6devler verdiklerini diisiinmektedirler. Sinifindaki &grencilere basari

diizeylerine / seviyelerine gore farkli 6devler verebildigini belirten 68retmen sayisi ise

86



213 (%47,6) olarak hesaplanmistir. Buna gore 0gretmenlerin uzaktan egitim siirecinde
Ogrencilerin dilizeyine gore odev verebildikleri goriisiine varilabilir. TV’den islenen
derslerde verilen 6devlerin kontrolii olmadig1 i¢in 6grencinin istekli olmadigini diisiinen
O0gretmen sayist 329 (%73,5)’dur. Buradan yola ¢ikarak &gretmenlerin ddev
kontroliiniin  6grencide istek motivasyon sagladigi gorlisine sahip olduklar
diisiiniilebilir. Son olarak 6gretmenlerin 217 (%48,5)’si TV’den islenen dersler ile

Odevleri eslestirmenin 6grenciler i¢in zor oldugunu diisiincesine sahiptir.
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BOLUM 5
5 TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Yapilan arastirmada pandemi siireci ile birlikte daha da 6nem kazanan uzaktan
egitim uygulamalarina iliskin siif 6gretmenlerinin goriisleri incelenmistir. Arastirmada
uzaktan egitim uygulamalarina dair goriisler bes boyut baglaminda incelenmistir.
Bunlar dgretmenlerin; uzaktan egitimde Ogretim uygulamalarina iligkin diigiinceleri,
uzaktan egitimde 6devler konusunda diisiinceleri, uzaktan egitim uygulamalarina iliskin
diisiinceleri, kendi yeterliliklerine iliskin goriisleri ve son olarak uzaktan egitime dair

gelistirdikleri tutumlar kapsamindadir.

5.1 Arastirmanin Birinci Alt Problemine iliskin Tartisma ve Sonug

Ogretmenlerin  uzaktan egitimde kendi yeterliliklerine dair  goriisleri
incelendiginde elde edilen sonuglara gore Ogretmenlerin biiyiikk bir boliimii uzaktan
egitim siirecinde 6grencilerle aktif iletisim kuramamislardir. Uzaktan egitimi yiiz yiize
egitimden ayiran temel unsur mekanin ve yiiz yiize etkilesimin farkliligidir. Bu anlamda
egitim dgretim faaliyetlerinin nitelikli bir sekilde devamliliginin saglanmasi agisindan
etkili iletisim olduk¢a 6nemlidir (Siiral, 2015). Uzaktan egitim konusunda yapilan
birgok arastirmada Ogrencilerle etkili iletisim kuramama uzaktan egitimin dezavantajt
olarak belirtilmektedir. Cakin & Akyavuz (2020) da yaptiklar1 arastirmada uzaktan
egitimde yasanan temel sorunlardan birinin &gretmenlerin 0grencileriyle yasadiklar
iletisim sorunlar1 oldugunu belirtmektedir. Ozellikle ilkokul kademesinde yas grubunun
kiiciik olmast ve 6grencilerin iletisim i¢in gerekli donanimlart kullanmakta yeterli
bilgiye sahip olmamalarmin aktif iletisimi zorlastirdigi gézlemlenmistir. Daha 6nce
yapilan arastirmadan elde edilen bulgular ve literatiirde yer alan bilgiler dikkate
alindiginda uzaktan egitimde Ogretmenlerin Ogrencilerle aktif iletisim kurmakta

zorlandig1 sOylenebilir.

Arastirma bulgularina gore 6gretmenler uzaktan egitim siirecinde 6grencilerin
birbirleriyle olan iletisimlerini saglayabilmektedir. Buna goére Ogretmenlerin akran
iletisimini saglamak konusunda iletisim kaynaklarmi etkin kullandiklar1 sdylenebilir.
Yapilan aragtirmalar Ogrencilerin 6grenme ortamindaki diger iiyelerle iligski icinde
olduklarinda derslerdeki memnuniyet diizeylerinin arttigini gostermektedir. Alanda

calisilirken gozlendigi kadariyla ders esnasinda Ogrencilerin birbirlerine soru sorma

88



olanagi tanima, ¢evrimici oynanabilecek grup oyunlartyla ve hikaye tamamlama gibi

etkinlikler ile 6gretmenler akran iletigimini saglamaktadir.

Arastirma sonuglarina gore uzaktan egitim derslerine hazirlanmanin zaman
aldigim1 diisiinen Ogretmen oranmi olduk¢a fazladir. Bu sonuca gore 6gretmenlerin
uzaktan egitimin Orgilin egitimde oldugu gibi planli ve sistematik bir siire¢ oldugunun
bilincinde olduklarin1 gdstermektedir. Dersleri uzaktan egitim yontemiyle siirdiirme
mecburiyeti 0gretmenler icin alisilageldikleri siirecin disinda yeni bir durumdur bu
baglamda uzaktan egitim dersleri ile alakali sistemin yapisina uygun etkin planlama ve
etkinlik hazirlama noktasinda kurumlar tarafindan gereken mesleki gelisim
egitimlerinin verilmesi gerekmektedir. Yapilan arastirmalar da bunu destekler
niteliktedir. Ogretmenlerin uzaktan egitim derslerine daha iyi hazirlanabilmeleri igin
kurumlarin gereken hazirbulunusluk saglamalari gerekmektedir (Barig & Cankaya,
2016). Sahadaki gozlemlere dayanarak uzaktan egitimdeki ders siirelerinin sinirli olmasi
ve Ogrencilerin ekran karsisinda ilgileri dagilmadan ve sikilmadan ders dinlemeleri igin
ogretmenlerin videolar, ilgi ¢ekici gorseller vb. dijital igerikler hazirladiklar1 bu hazirlik

slirecinin ise yliz yiize egitime kiyasla daha ¢ok zaman aldig1 goriilmektedir.

Uzaktan egitimi geleneksel egitimden farklilastiran en 6nemli unsur uzaktan
egitimin yapist geregi teknoloji kullaniminin mutlak olmasidir. Bu baglamda
diistintildiigiinde uzaktan egitimde bulunan taraflarin yani egitim kurumu, 6gretmen,
Ogrenci ve otoritenin teknoloji secimi ve etkin kullanimi 6nemlidir. Ciinkii uzaktan
egitimin planlanmasindan degerlendirilmesine kadar her asamasinda teknoloji yer
almaktadir. Teknoloji temelli yasanabilecek her sorun egitimin aksamasina ve eksik
ogrenmelere sebebiyet verecektir (isman, 2011). Uzaktan egitim dersleri igin gereken
materyallerin saglanmasi1 ve bunlarin 6grencilere ulastirilmas: ile 6dev kontrollerinin
gerceklestirilmesi uzaktan egitimde teknolojinin etkin kullanimi ile miimkiindiir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ok az1 uzaktan egitim derslerine materyal bulmakta
zorlanmaktadir. Odev takibini web 2.0 araglari ile rahatlikla yapabilen dgretmen sayist
ise tim katilmeilarin yarisina yaklagsmaktadir. Bu sonu¢ Ogretmenlerin yeni nesil
teknoloji olanaklarini1 kullanmaya acik oldugunu gostermektedir. (Giines & Bulug,
2017) tarafindan yapilan arastirmada da Ogretmenlerin, smiflarin1 dijital araglar ile
zenginlestirmelerini, dijital araclar1 egitsel amaclara uygun kullanmalarim1 ve dijital

araclarm kullanim yeterligine sahip olup kendilerini gelistirmeleri gerektigini ifade

89



etmislerdir. Ayrica alanda gozlendigi kadar ile orgiin egitimde idealist yapida olan
Ogretmenlerin uzaktan egitim siirecinde de zengin materyal kullanim1 ve yenilenen
teknolojik olanaklar1 kullanmakta istekli olduklar1 goriilmektedir. Literatiirde yer alan
diger aragtirmalar da goz Oniinde bulunduruldugunda 6gretmenlerin ders materyali
temininde ve Odevlendirme siirecinde yeni nesil teknolojileri kullanmaya yatkin

olduklar1 sdylenebilir.

Elde edilen verilere gore Ogretmenlerin uzaktan egitim derslerinde Orgiin
egitimdeki gibi becerileri kazandirabildikleri ve G&grencilerin egitim ortaminin
kontroliinii saglamakta zorlandiklar1 konusunda kararsiz kaldiklar1 goriilmektedir. Her
iki yetkinlik durumu i¢in katilip katilmama ve kararsiz olma oranlar1 birbirlerine yakin
degerlerde oldugu goriilmektedir. Uzaktan egitimde geri doniit alma olanaginin yiiz
ylize egitime gore smirli olusu sebebiyle Ogretmenlerin uzaktan egitim derslerinde
orglin egitimdeki becerileri kazandirabildikleri hususunda kararsiz kaldiklar
diistintilebilir. Ya da 6gretmenler uzaktan egitimde yiiz yiize egitimle ayni1 becerileri
kazandirabilme konusunda kendilerini yetkin gormemis olmalar1 da miimkiindiir.
Yapilan arastirmalar da bunu destekler niteliktedir. Uzaktan egitimin 6grenci merkezli
olmasi ve oOgrencinin smif ortaminda Ogretmen gozetiminde olmamasi sebebiyle
bireysel kendi kendine yardimsiz 6grenme yetenegi olmayan Ogrenciler i¢in gereken
verim alinamamaktadir (Kaya, 2002). Fakat uzaktan egitimdeki bu smirlilik i¢in 6neri
sunan arastirmalar da mevcuttur. Yapilan bir calismada teknolojinin sagladigi
imkanlarin dogru kullanilmasi ile smif ortaminda yapilamayan veya eksik kalan
hedeflere uzaktan egitimle ulasilabildigi goriisiine varilmistir (Imamoglu & Imamoglu,

2020).

Arastirmada sinif yonetimini saglamak konusunda ogretmenlerin kararsiz
oluslar1 ise uzaktan egitimin aktif olarak kullanilmasi gerekliliginin pandemi siirecinde
ortaya ¢ikan bir durum olmasi ve 68retmenlerin bu zamana kadar simif yonetimine
iligkin 6grenmeleri ve deneyimlerinin geleneksel egitime gore olmasi gerekce olabilir.
Polat (2016) da yaptig1 arastirmada uzaktan egitim slirecinde gevrimigi siniflarda sinif
yonetimini incelemis ve bu konuda 6gretmenlerin kendilerini gelistirmeleri gerektigi
sonucuna ulagsmigtir. Bir diger arastirmada ise uzaktan egitimin duvarsiz smiflar
getirdigi ve smif yoOnetimi konusunda Ogretmenlere Onemli gorevler diistiigi

belirtilmektedir (Inan, 2010). Fidan (2020) tarafindan yapilan ¢alismada da uzaktan
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egitim silirecinde 6gretmenlerin ayn1 anda ¢ok fazla ekrana ve kamera arkasina hakim
olmakta zorlandiklar1 bu sebeple sinifi derse odaklama zorlugunu gerekge gostererek
sinif yonetimi baglaminda olumsuz goriise sahip olduklar1 sonucuna ulagmistir. Bu ve
yapilan diger arastirmalar goz Onilinde bulunduruldugunda uzaktan egitimde sinif

yonetiminin saglanmasinin zor oldugu sdylenebilir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogu farkli 6grenme stillerine gore igeriklere
kolayca ulasabildiklerini belirtmektedirler. Ogretim sirasinda farkli dgretim strateji ve
yontemlerini rahatlikla kullanabildikleri konusunda ise kararsiz kalmiglardir. Elde
edilen sonuglar uzaktan egitim konusunda igerik bulmakta zorlanmadiklar1 fakat
uzaktan egitime uygun Ogretim strateji ve yontemlerini uygulamak konusunda yetersiz
kaldiklarin1 géstermektedir. Boyle bir sonuca ulagmanin sebebi 6gretmenlerin uzaktan
egitim konusunda yeterince deneyim sahibi olmamalarindan gergeklestigi diisiiniilebilir.
(Yiksel, 2021) tarafindan yapilan arastirmada 6gretmenlerin, uzaktan egitim siirecinde
materyal olarak en ¢ok egitim sitelerinden faydalandiklar1 bunun yani sira ders kitaplari,
web 2 araclar1 ve kendi hazirladiklart ders notlarini kullandiklarim1 belirtmektedir.
Ayrica uzaktan egitim ile yiiz yiize egitim siireci karsilastirilmasi neticesinde miifredat
ve Ogretmenin rolii agisindan benzerlikler oldugu ancak uzaktan egitim ve yliz yiize

egitimi siirecinin yontem siirecinde farklilik gosterdigi sonucuna ulagmistir.

Son olarak katilimcilarin biiyiik cogunlugu ders anlatim hizin1 6grencilere gore
ayarlayabildiklerini belirtmislerdir bu da ders siirelerini ayarlamak konusunda

Ogretmenlerin herhangi bir sorun yasamadiklarini gostermektedir.

5.2 Arastirmanin ikinci Alt Problemine iliskin Tartisma ve Sonug

Sif 6gretmenlerinin uzaktan egitimin uygulanigina iliskin goriislerinden elde
edilen sonuglar incelendiginde Orgiin egitimde agilan tartigmalara 6grenci katiliminin
daha fazla oldugunu diistinmektedirler. Uzaktan egitimde etkilesimin smirli olusu
iletisim kopukluklarina sebep olmaktadir, bu da beraberinde sosyal yalitilmishk
duygusunu getirmektedir, sosyal yalitilmighik hisseden Ogrenenlerin uzaktan egitim
derslerine katilimi diisiirecektir. Sahin (2019) tarafindan yapilan calismada Atatiirk
Ilkeleri ve Inkilap Tarihi Dersinin uzaktan egitim yoluyla 6gretilmesi hakkinda 6gretim
elemanlarinin goriislerini almistir ve arastirma sonucunda, Ogrenci katilimimin az
oldugu, ogrencilerin dersi ciddiye almadiklari, 6grencilerin ¢ok az soru sormasi ve

etkilesimin istenilen sekilde gerceklestirilemedigi sonuclarina ulasmislardir. Bu
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aragtirma ve literatlirde yapilan diger aragtirmalar incelendiginde farkli kademelerde de
olsalar uzaktan egitimde dgrencilerin derse katilimlarinin yiiz yiize egitime gore daha az

oldugu sodylenebilir.

Uzaktan egitimin 6grencilere kendi 6grenme hizlarinda c¢alisabilme imkani
sagladig1 konusunda ise 6gretmenlerin kararsiz yapida kaldiklar1 sOylenebilir. Basaran,
Dogan, Karaoglu & Sahin (2020) yaptiklar1 aragtirmada zengin ders materyalleri ve
derslerde igeriklerin uzaktan egitime uygun hale getirilmesi ile uzaktan egitimin
Ogrencilerin bireysel 6grenmelerine imkan sunacagi sonucuna ulasmislardir. Arastirma
esnasinda gozlendigi kadariyla ilkokul kademesindeki Ogrencilerin 6z yeterlilik
duygusu tam olarak gelismediginden ders takibi, etkinliklerin gerceklestirilmesi hatta
kendilerine verilen 6devlerin yapilmasi konusunda bile etkin 6gretmen rehberligine ve

ailelerinin desteklerine ihtiya¢ duyduklar1 goriilmiistiir.

TV derslerine iliskin aragtirma sonuclart incelendiginde ise 6gretmenlerin ¢cogu
TV’den islenen derslerin olmasi gerekenden hizli oldugunu diisiinmektedirler. Genis
kitlelere hitap etmekte onemli bir iletisim araci olan televizyondan verilen uzaktan
egitimin hitap ettigi yas grubuna uygunlugu basar i¢in olduk¢a 6nemlidir. Ozkanal,
Yiiksel, & Uysal (2020) 6gretmen adaylari ile yaptigi arastirmada EBA TV derslerinde
iyilestirilmesi gereken sorunlu alanlar oldugu sonucuna ulagmistir. Ayni aragtirmada
ders materyallerini, aktivitelerini, telaffuzunu, karmasik dil kullanimini ve siiresini
elestirmiglerdir. TV’de islenen derslerin 6grenci diizeyine uygun oldugunu diisiinen
Ogretmen orani yartya yakindir. Geri kalan katilimcilardan bu diisiinceye katilmayan ve
kararsiz olan oranlarinin ise birbirine yakin oldugu goriilmektedir. Etkilesim olanaginin
olmadig1 TV derslerinde Ogrencinin anlasilmayan yerlerde Ogretmenine soru sorma
imkani olmadig1 i¢in 6grenci diizeyine uygun igerik 6nemlidir. Aksi durumda 6grencide
motivasyon kaybi yasanilmasi kagiilmaz olacaktir. Arastirmaya katilan §gretmenlerin
bircogu TV derslerinden once Ogrencilerin  hazirhk yapmalart  gerektigini
diistinmektedir. Garrison (2003) yaptig1 c¢alismada uzaktan egitim Ogrenci
sorumluluklarin1 siralarken kendi 6grenmeleri i¢in sorumluluk almalarinin énemli bir
unsur oldugunu belirtmistir. Alanda g¢alisilirken gozlendigi kadariyla 6gretmenlerin
etkilesim saglayan canli ders uygulamalarina baslamasiyla TV derslerinin takibi azalmig
cok az sayida 6gretmen canli derslerle TV derslerinin birbiriyle paralel gitmesi yoniinde

planlama yapmustir.
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TV’den islenen derslerde konularla alakali yeterince Ornek verilmedigini
diistinen Ogretmen sayist tim katilimcilarin yarisina yakindir. Derslerin  olmasi
gerekenden hizli islendigi diisiincesine katilma oran1 da gbz oniinde bulunduruldugunda
yeterince Ornek verilmemesinin nedeninin ders siirelerinin  kisitli olmasi ile
aciklanabilir. Ayrica 6gretmenlerin ¢ogunun TV derslerinde 6grencilerin not tutmasinin
zor oldugu goriisiine hakim olmasi da bu goriisii destekler niteliktedir ¢ilinkii 6grencinin
not alamamasi anlatim hizindan kaynaklanabilir. TV derslerinin kazanimlar: tam
yansitmadigi konusunda ise fikir birligi olugsmamustir. Elde edilen sonuglara gore
ogretmenlerin TV dersleri konusunda genel olarak olumsuz goriislere sahip olduklari
goriilmektedir. Alanda yapilan diger c¢alismalar ve literatiir de bunu destekler
niteliktedir. Bu anlamda 6gretmen ve 6grenci goriisleri ile ilgili yapilan arastirmalar

dikkatte alinarak gereken diizenlemeler yapilmalidir.

5.3 Arastirmanin Ugiincii Alt Problemine iliskin Tartisma ve Sonuc

Aragtirmanin uzaktan egitimde yapilan Ogretime iliskin Ogretmen algilar
sonuclarina goére Ogretmenlerin bilgisayar {izerinden gergeklestirilen sinavlarin
sonuclarina hizli erisim saglanmasinin 6grenciyi motive ettigi konusunda kararsiz
kaldiklar1  goriilmektedir. Bu anlamda kararsiz olmalar1 katilimcilarin -~ sinif
ogretmenlerinden olustugu ve ilkokul kademesinde sadece 4. Sinif diizeyinde sinavlarin
olmasi seklinde yorumlanabilir. Ogretmenlerin ¢ogu uzaktan egimde sayisal icerikli
derslerin ogretiminin daha zor oldugunu diisiinmektedir. Baris ve Cankaya, (2016)
yaptiklar1 ¢alismada uzaktan egitimde sozel ve teorik derslerin uzaktan egitim ile daha
kolay verilebilecegi sonucuna ulagsmigslardir. Bu ¢alisma ve sahada yapilan gozlemler
kadariyla 6grenciye Orgiin egitimde de daha karmasik gelen sayisal igerikli derslerin

uzaktan egim yoluyla anlatilmasi daha da gili¢lesmektedir.

Ogretmenlerin yarisindan ¢ogu uzaktan egitim derslerinde yeterince ornek
sunabilmektedir. Bu sonuca gore uzaktan egitim faaliyetleri sirasinda 6rneklere ulagsma
konusunda ciddi bir sikint1 yasanmadigi sdylenebilir. Uzaktan egitimin zaman kullanimi
ekonomiklestirdigi konusunda ise Ogretmenlerin gorlis birligine varamadiklar
goriilmiistiir. Arastirma esnasinda yapilan gozlemlere gore uzaktan egitimin zaman
konusunda esneklik sagladigini fakat ders dncesi ¢ok hazirlik gerektirdigi ve 6grenci

motivasyonunu canli tutabilmek icin veli ve Ogrencilerle siklikla yapilan telefon
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gorlismeleri, whatsapp yazigmalar1 vb. gerekgelerle orgiin egitimden daha ¢ok zaman

aldig1 goriistindedirler.

TV’de islenen ders siirelerinin kisa olusu ve derslerin 6grencinin dikkatini
toplamadigr konusunda Ogretmenlerin ¢ogu goOriis birligine varmustir. Yapilan
arastirmalarda 6gretmenlerin TV’de derslerin islenisi hakkindaki olumsuz goriisleri ile
bazi aragtirmalarin sonuglarinin benzerlik gosterdigi goriilmektedir. Buna gore
Osmanoglu (2020) ¢alismasinda, 6gretmen goriislerinden yola ¢ikarak TV’de islenen
Sosyal Bilgiler derslerindeki iceriklerde bazi eksiklikler tespit etmis ve bu eksikliklerin
nedenini, ders siirelerinin kisitli olmasina baglamistir. Ayrica Ogretmenler, soru
sayisinin arttirllmast ve soru c¢oziimleri i¢in Ogrencilere yeterli silirenin verilmesi
gerektigini belirtmistir. TV derslerinin anlatim hizi ve derslerde yer alan gorsellerin ilgi

cekiciligi konusunda ise 6gretmenlerin ¢cogu olumlu goriise sahiptir

5.4 Arastirmanin Dérdiincii Alt Problemine iliskin Tartisma ve Sonu¢
Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin incelenmesi sonucunda elde
edilen sonuca gore katilimcilarin yaridan fazlasinin uzaktan egitim derslerini heyecanla
beklemektedir. Arastirmanin pandemi doneminde 6gretmenlerin 6grencileriyle yiiz yiize
goriisebilme olanagimin olmamasindan Otiirii uzaktan egitim derslerini dgrencileriyle
bag kurma zamami olarak gordiiklerinden dolayr boyle bir sonu¢ ¢iktigi
diigiiniilmektedir. Aragtirmanin diger tutum ifadesine verilen yanitlar da bunu destekler
niteliktedir. Cilinkii katilimcilarin neredeyse tamamina yakini okuldaki derslerin daha
eglenceli oldugunu diistinmektedirler. Literatiirde bu sonucu destekler nitelikte bir¢cok
arastirma bulunmaktadir. Ulkii (2018) tarafindan hazirlanan tez ¢alismasinda ilkokulda
gbrev yapan Ogretmenlerin uzaktan egitim konusundaki tutumlari incelenmis ve orta
diizeyde olumsuz yonelim oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir. (Ser¢emeli & Kurnaz, 2020)
tarafindan COVID-19 siirecinde uzaktan egitim alan 6grencilerin uzaktan egitime kars1
tutumlarinin arastirildigr c¢alismada Ogrencilerin bu uygulamay1 pek benimsememis
olduklart  belirtilmistir. Ayrica arastirma esnasinda gozlemlendigi kadariyla
ogretmenlerin cogunlugunun mecburiyetten dolay1 uzaktan egitimi devam ettirdikleri ve
smifta olmanin, O6grenciyle sosyal ve duygusal bag kurabilmenin &nemli oldugu

diisiincesine hakim olduklar1 goriilmiistiir.

Calisma sonucuna gore Ogretmenler miifredati bireysellestirmenin uzaktan

egitimde daha zor oldugunu diisiinmektedirler. Arastirma esnasinda gozlendigi
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kadariyla 6gretmenler; 6zel gereksinimi olan 6grenciler icin ya da farkli zeka tiirlerine
ve diisiinme stillerine sahip olan 6grencilere Orgiin egitimde dahi bireysellestirilmis
uygulamanin zor oldugu ve uzaktan egitimde bunu gerceklestirmenin ¢ok daha gii¢
oldugunu distinmektedirler. Uzaktan egitim siirecinde bakanlik tarafindan destek
egitimlerin siirdiiriilmesi yoniinde karar alinmasi ile baglayan uzaktan egitim yontemiyle
stirdiiriilen bireysellestirilmis egitimlerden verim alinamadigi 6gretmenler tarafindan
sik¢a dile getirilen bir durumdur. Mengi & Alpdogan (2020) da yaptiklar1 arastirma
sonucunda uzaktan egitim uygulanmasinin 6zel egitimin 6ziine, ruhuna ve mantigina
uzak oldugu ve uzaktan egitim ile 6zel egitim uygulamalarinda 6nemli zorluklarin

yasandig1 sonucuna ulasmislardir.

TV’de islenen derslerin ilgi ¢ekiciligi konusunda ise Ogretmenlerin kararsiz
olduklari sonucuna ulasilmistir. Bozkaya (2006) c¢alismasinda televizyonla uzaktan
egitim gdren Ogrenciler, televizyon yaymlarinin ilgi ¢ekici, haraketli ve gorsel olarak
yapilandiriimasma iliskin onerilerde bulunmustur. Ogrencilerin ilgisini ¢eken, dikkat

cekici bir igerigin 6grenmeye karsi motivasyonu arttiracagi diistiniilmektedir.

Katilimcilarin  biiyiik bir c¢ogunlugu uzaktan egitimin 6grencilerin dgretim
ihtiyaglarini kargilamakta yeterli oldugunu diistinmektedirler. Burada orgiin egitimle
kiyaslama olmadigi icin Ogretmelerin boyle bir yanit verdikleri disiiniilmektedir.
Yapilan aragtirmalar da bu goriisii destekler niteliktedir. Ar1 & Kanat (2020) tarafindan
yapilan arastirma sonuglart incelendiginde 6gretmen adaylarinin uzaktan egitimin yiiz
ylize egitimin yerini tutmadigmi belirttigi bilgisi yer almaktadir. I¢inde bulunulan

sartlarin ve pandemi siirecinin 6gretmen tutumlarini etkiledigi distintilmektedir.

5.5 Arastirmanin Besinci Alt Problemine Iliskin Tartisma ve Sonug

Ogretmenlerin uzaktan egitimde &devlere iliskin algilar1 incelendiginde
Ogretmenlerin  ¢ogunun Ogrencinin bireysel yapabilecegi ddevler verdiklerini
diisiinmektedirler. Odevler dgrencilerin eksikliklerini kapatmali ve motivasyonlarini
arttirict  sekilde olmahidir (Ok & Calisgkan, 2019). Arastirma bulgularina gore
Ogretmenlerin ayn1 zamanda Ogrenci diizeyine uygun farkli Odevler verdigi
goriilmektedir. Ogrenciye potansiyellerinin iizerinde ddevler vermenin bikkinliga yol
acacagl diistiniilmektedir. Alanda yapilan gozlemler kadariyla sinif 6gretmenlerinin
O0dev olarak genel manada ders kitaplarindan ziyade ek kaynaklardan yararlandigi

goriilmiistiir. TV’de islenen derslerdeki odevlerle alakali sonuglarda ise, verilen
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Odevlerin kontrolii miimkiin olmadig1 i¢in O6grencinin istekli olmadig1 ve islenen
derslerle ddevleri eslestirme konusunda Ggrencilerin sorun yasadigi ortaya c¢ikmuigstir.
Geri doniit ve pekistirmenin 6grenci i¢in dneminin bu konuda da belirleyici oldugu

diisiiniilebilir.

Calismaya katilan O6gretmenlerin biiylik bir ¢ogunlugunun uzaktan egitimi
siirecinde uyguladiklar1 degerlendirme etkinliklerinde farkli soru tiplerini (¢oktan
se¢meli, bosluk doldurma, dogru yanlis, acik uglu vb.) kullanabildikleri goriilmiistiir.
Adigiizel (2020) de yaptig1 arastirmada 6gretmenlerin, salgin siirecinde uzaktan egitim
uygulamalarinda 6grenci basarisinin degerlendirilmesinde en uygun ve uygulanabilir
degerlendirme yonteminin agik uclu, klasik yazili sinavlar oldugu sonucuna ulasmaistir.
Aynmi arastirmaya gore uzaktan egitim uygulamalarinda Ogrenci basarisini 6lgmede
kullanilabilecek ikinci yontem olarak yapilandirilmis agik uglu klasik sinavlar, onlar
coktan se¢meli testler ve kisa cevap gerektiren testler izlemektedir. Bireysel gelisim
dosyalari, 6z degerlendirme ve akran degerlendirme gibi alternatif yontemler son sirada
yer almaktadir. Bu arastirma ve literatiir géz onilinde bulunduruldugunda uzaktan egitim
siirecinde Ogretmenlerin geleneksel dlgme yoOntemlerini kullanmaya devam ettikleri

sOylenebilir.

.

ONERILER

Uygulayicilara Yénelik Oneriler

Yapilan arastirmada ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik genel olarak
kendilerini yetkin gordiikleri sonucuna ulasilmistir. Bilgi toplumunun ve dijital ¢agin
getirisi olarak gelecekte uzaktan egitimin alternatif bir uygulama olmaktan ziyade
egitimin Onemli bir zemini olacagi disiiniilmektedir (Telli & Altun, 2020). Bu
baglamda diisiiniildiigiinde resmi ve 6zel tiim egitim kurumlarinda uzaktan egitimin

niteligi arttiric1 6nlemler almalar1 gerekmektedir.

Arastirma sonucunda O6gretmenlerin uzaktan egitim derslerinde, Ogrencilerin
birbirleriyle iletisim kurmalarini saglamak konusunda kendilerini yeterli gordiikleri
fakat derslerde 6grencileriyle kendi iletisimlerinin etkili olmadigi sonucuna ulasilmistir.
Buna gore 6gretmenlere teknolojik olanaklarla, yeni nesil uygulamalar ve platformlar
araciligiyla etkili iletisim kurma yontemleri hakkinda mesleki egitimler verilebilir.

Ogretmenlerin uzaktan egitim derslerine hazirlanmalarinin ise ¢ok zaman aldig
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sonucuna ulagilmistir buna gore Ogretmenlerin uzaktan egitim teknolojilerini etkin
kullanabilir hale gelmeleri ve bu anlamda kendilerini yenilemeleri gerekmektedir. Elde
edilen sonucglara gore ogretmenlerin uzaktan egitim derslerinde 6grencinin egitim
ortaminin kontrolii konusunda kararsiz kaldiklar1 sonucuna ulasilmistir bu tiir sorunlarin
yasanmamasi i¢in senkron derslerde goriintii ve ses saglayict donanimlarin daha aktif
kullanilmas: saglanmalidir. Uzaktan egitim ders materyallerine ulagmak konusunda
O0gretmenlerin sorun yasamadigi sonucuna ulasilmistir ancak iilkemizde uzaktan
egitimin yaygin olarak kullanimi yeni bir durum oldugu i¢in uzaktan egitim ders

materyalleri konusunda 6gretmen erisimine acik daha zengin igerikler olusturulabilir.

Arastirma sonuglarina gore 6gretmenlerin web 2.0 araglari ile 6dev kontrollerini
rahatlikla yapabildikleri sonucuna ulasilmistir. Buna gore web 2.0 gibi yeni nesil
uygulamalar1 hakkinda bilgi sahibi olmayan 6gretmenlere hem teorik hem uygulamaya
doniik egitimler verilmelidir. Ogretmenlerin uzaktan egitim derslerinde &rgiin
egitimdeki gibi becerileri kazandirabildikleri konusunda kararsiz kaldiklari sonucuna
ulagilmistir bu baglamda o6zellikle ne tiir becerilerin kazanilmasi konusunda sorun

yasanildigr tespit edilmeli ve buna yonelik ders programlari yeniden goézden

gecirilmelidir.

Aragtirmada Ogretmenlerin farkli 6grenme stillerine gore iceriklere kolayca
ulasabildikleri sonucuna ulasilirken, Ogretim sirasinda farkli Ogretim strateji ve
yontemlerini rahatlikla kullanabildikleri konusunda ise kararsiz kaldiklar1 goriilmiistiir.
Buna gore 6gretmenlerin uzaktan egitimin tabiat1 geregi orgiin egitimde alisageldikleri
ders anlatim yontemlerinin ayn1 verimi olusturmayacagi konusunda bilinglendirilmesi
gerekmektedir. Buna binaen okullarda {iniversitelerle is birligine gidilerek uzaktan

egitim alaninda uzman kisiler tarafindan uygulamali dersler verilebilir.

Arastirma sonucunda uzaktan egitim platformu {izerinden agilan tartigmalara
ogrenci katilminin daha az oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin &grenci
katilimin1 arttirmak i¢in uzaktan egitim derslerinin daha ilgi ¢ekici hale getirmesi ve
sadece sunug yoluyla ders anlatimindan kaginilarak boylece dgrencinin edilgen olmasi
Onlenebilir. Uzaktan egitimin dgrencilere kendi 6grenme hizlarinda galigabilme imkan1
sagladig1 konusunda ise 6gretmenlerin kararsiz kaldig1 sonucuna ulasilmistir. Buna gore
ogrencilerin bireysel farkliliklar1 g6z Oniinde bulundurulmali ve daha sik geri

bildirimler alinmalidir.
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Aragtirmadan elde edilen sonuglara gére TV’den islenen derslerin olmasi
gerekenden hizli ilerledigi, ders esnasinda yeterince ornek verilmedigi ve 6grencilerin
TV’de islenen dersler esnasinda not almakta zorlandiklar1 ortaya g¢ikmistir. Ayrica
TV’de islenen derslerin siiresinin kisa oldugu ve TV derslerinin 6grencilerin dikkatini
toplayamadig1 sonuglarina ulagilmistir. Bu anlamda TV derslerine yonelik her kademe
icin farkli arastirmalar yapilarak 6zellikle siirecin aktif bir sekilde i¢inde olan 6grenci
goriisleri de alinarak gereken iyilestirici calismalar yapilmahdir. Ozellikle TV
derslerinin islenisinde yeniden diizenlemeler yapilabilir ve bu diizenlemeler yapilirken
her smif seviyesine gore Ogrenci yeterlilikleri gbz Oniinde bulundurulmalidir.
Seyreltilmis miifredat bu anlamda yerinde bir uygulamadir. Arastirmada elde edilen bir
diger sonug ise TV’de islenen dersler 6ncesi 6grencilerin hazirlik yapmasi gerektigidir.
Uzaktan egitim uygulamalarinda veli destegi &nemli bir yere sahiptir. Ilkokul
kademesinde 6grencilerin 6z kontrol becerileri yeterince gelismedigi i¢in bu konuda

ogretmenler 6grenci velilerini bilinglendirmeye yonelik ¢alismalar yapmalidir.

Ogretmenlerin uzaktan egitim derslerinin zaman kullanimini ekonomiklestirdigi
konusunda kararsiz kaldiklari goriilmektedir. Buna gore Ogretmenlerin ders plani
yaparken konularin zorluk seviyelerini de gbz oniinde bulundurarak etkinlik siirelerini
planlamalar1 ve sinif yonetimi i¢in zaman kaybi1 olusmayacak sekilde gereken dnlemleri
almalar1 gerekmektedir. Arastirmada sayisal igerikli derslerin (Matematik, Geometri
vb.) Ogretiminin uzaktan egitimde daha zor oldugu sonucu ortaya c¢ikmustir. Bu
baglamda 6gretmenlerin 6zellikle bu derslere iliskin daha zengin igerikler sunarak ders
sonrast i¢in de dijital ortamda verecekleri ilave etkinlik ve oOdevlerle 6grenmeleri

pekistirmelidirler.

Arastirmada uzaktan egitim derslerinin daha sikici oldugu sonucuna ulagilmigtir.
Buna goére ogretmenlerin bu tutumlarmi degistirmek i¢in uzaktan egitim esnasinda
yasanan ve olas1t muhtemel aksakliklarla alakali kurumlar tarafindan gereken alt yapinin
saglanmas1 gerekmektedir. Yasanan teknik aksakliklar veya uzaktan egitim
teknolojilerinin kullanimina iligskin destek personeller bulundurulmalidir. Elde edilen
sonuglara gore uzaktan egitimde sorun olarak goriilen bir diger unsur miifredatin
O0grenciye gore bireysellestirmenin uzaktan egitimde zor oldugudur. Bununla alakali

okullarda rehberlik servisinin islerligi arttirilabilir ve orglin egitimde hazirlanan
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bireysellestirilmis egitim planlar1 uzaktan egitim formatina uygun hale getirilerek bu

konuda 6gretmenlere daha detayl1 ve bilgilendirici yonlendirmeler yapilabilir.

Uzaktan egitimde degerlendirme siirecine iligkin elde edilen bulgulardan yola
cikilarak  Ogretmenlerin  degerlendirme  etkinliklerinde farkli  soru tiplerini
kullanabildikleri sonucuna ulasilmistir. Ancak yapilan arastirmalarda uzaktan egitimde
stire¢ temelli degerlendirme etkinliklerin de olduk¢a dnemli oldugu goriilmektedir. Bu
baglamda Ogretmenlere uzaktan egitimde slireg temelli degerlendirmede
kullanilabilecek alternatif degerlendirme yontemleri ile alakali kilavuzlar hazirlanabilir.
TV derslerindeki siiregle alakali ise 6dev kontrolii olmayisi ve derslerle ddevleri
eslestirme acisindan sorun yasandigi ve bu sebeple 6grencilerde motivasyon kaybi
olustugu sonucuna ulasilmistir. Buna gore TV dersleri ile senkron derslerin birbirine
paralel ilerlemesine yonelik tedbirler alinirsa 6gretmenlerin 6grenciyi takip edebilmesi

kolaylasacaktir.

Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Mevcut arastirma sadece ilkokullarda goérev yapan smif Ogretmenlerini
kapsamaktadir. Ancak wuzaktan egitim sadece ilkokullarda calisan Ogretmenleri
ilgilendirmemektedir. Her kademede 6grenci gelisimsel 6zellikleri de farkli oldugu igin

okuloncesi 6gretmenleri ya da brang 6gretmenleri ile benzer bir aragtirma yapilabilir.

Uzaktan egitim mesleki gelisim ve kisisel gelisim alanlarinda da tercih edilen bir
egitim tiirtidiir. Buna yonelik olarak yetiskinlere verilen uzaktan egitimler kapsaminda

arastirmalar yapilabilir.

Alanda yapilan arastirmalar incelendiginde deneysel c¢alismalarin ¢ok
bulunmadig1 goriilmiistiir. Uzaktan egitim yontemiyle ve Orgiin egitimle ders verilen

gruplar1 kiyaslamaya yonelik caligmalar yapilabilir.
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