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Bu calismanin amaci, SE o6grenme dongiisii modelinin din 6gretiminde
ogrencilerin bilgi transferine etkisini incelemektir. Bu amaci gergeklestirmek
Uzere nitel arastirma yontemlerinden birisi olan eylem arastirmasi deseni
benimsenmistir. Arastirmanin c¢alisma grubunu, 2018-2019 egitim 6gretim
yilinin bahar déneminde istanbul il merkezinde bulunan bir Kiz Anadolu imam
Hatip Lisesi’nin 10. sinifinda 6grenim goren 21 6grenci olusturmaktadir.
Arastirma icin bir eylem plami ve uygulama takvimi olusturulmustur. Eylem
plan1 hazirlama siirecinde tez izleme komitesi danisma kurulu fonksiyonu icra
etmistir. Veri toplama araci olarak arastirmaci notlari, gozlemci notlari, video
kaydi, ses kaydi, 6grenci giinliikleri, 6grenci ¢ahsma kagitlar1 ve odak grup
goriismesi kullanilmistir. Arastirmada, Anadolu imam Hatip Liseleri Hadis
dersi 6gretim programinda yer alan ii¢ farklh konu icin kazanimlar dikkate
ahmmak suretiyle 5E modeline uygun olarak hazirlanan ders planlar:
kullamlmistir. Ders planlar1 ve etkinlikler literatiirden faydalanmilarak
arastirmaci tarafindan hazirlanmis ve uzman goriisleri alinmistir. Verilerin
analizinde MAXQDA Nitel Veri Analizi Program yardimiyla, betimsel analiz ve
icerik analizi kullamlmistir. Arastirma sonucunda, din 6gretiminde 5E 6grenme
dongiisii modeline uygun etkinliklerin bilgi transferi saglamada son derece etkili
oldugu ve konularinin o6gretiminde SE 06grenme dongiisii modelinin

kullamlmasinin olduk¢a faydah oldugu saptanmstir.
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Musa Mert
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GIRIS

1. Problem Durumu

Her insan, fiziksel gelisme ihtiyac1 yaninda zihinsel, duygusal ve toplumsal pek
cok konuda yetistirilme ve gelistirilme ihtiyaciyla dogar. Iginde dogdugu toplumla,
kendisine uzak ya da yakin toplumun bireyleriyle uyumlu bir hayat yasamanin yani
sira kendisini gelistirebilmesi, gerceklestirebilmesi egitim ve ogretimle saglanir. Bu

nedenle egitim ve 6gretim insanlik tarihi kadar eskidir (Giines, 2007: 21).

Toplumlarin 6zelliklerinin, kiiltiirlerinin, maddi manevi birikimlerinin geng
kusaklara aktarilmasi anlamina gelen 6gretme ve Ogrenme, ayn1 zamanda ortak
anlayis1 gelistirme yoludur ve her seyden evvel bireyler arasindaki iletisimle saglanir.
Bizzat egitim degeri tasiyan, ortak birikim ger¢eklestirmek amaciyla deneyimlerin
paylasilmasi siireci olan iletisim, toplumsal hayatin devamim saglar (Okumuslar,
2014: 9). Insan, hayat1 boyunca cevreyle kurdugu iletisim ve etkilesim sonucu bilgi,
beceri, tutum ve deger kazanir. Bu dinamik siiregte 6grendigi her yeni bilgi sonucu,
icinde bulundugu ortama yeni bir anlam yiikler, buradaki konumunu yeniden belirler,
oncekinden farkli biri olur (Ozden, 1998: 91). Bireyin oldugu kadar, bireyin iginde
yasadig aile ve toplumun gelismesi agisindan da ¢ok 6nemli oldugundan egitim, 10
Aralik 1948 giinii Paris’te ilan edilen Insan Haklar1 Evrensel Beyannamesi’yle herkes
icin genel gecer bir hak olarak kabul edilmis ve uygulamaya konulmustur (Giines,

2007: 21).

Bagslarda oldukga sade ve basit bir hayat siiren insanoglu, bu siiregte edindigi
bilgi, tecriibe, birikim ve becerileri ayni sadelikte ve basitlikte kugsaktan kusaga
aktarmistir. Bu arada 6grenmenin ve 6gretmenin kolay yollarini aramis durmus, bunun
i¢cin c¢esitli yontemler kullanmistir (Hesapgioglu, 1998: 25). Yazinin bulunmasiyla
egitimin rold, iglevi, amaclari, kapsami ve yontemi de gelisme ve degisme gostermistir
(Gtines, 2007: 21). Tarih boyunca bilginin dogasina ve egitimde kullaniligina yonelik
doneme ait kabuller, o donemin egitim anlayisini ve egitim programlarini etkilemistir.

Egitim anlayis1 ve buna bagl olarak egitim programlari zamanla Davranis¢iliktan



Biligselcilige, Bilisselcilikten de Yapilandirmaciliga evrilmistir (Kog¢ ve Demirel,

2004: 174-180).

Ogrenmeyi “bireyde meydana gelen davranis degisikligi” olarak tanimlayan
Davranig¢1 Paradigma, egitim sistemini “girdi, siireg, ¢ikti ve kontrol” olmak tizere
dort dgeye sahip bir fabrikaya benzetir (Giines, 2007: 22). Ogrenciyi, bilgiyi alan bos
bir kap, 68retmeni o bos kaba bilgi aktaran bir aktaric1 olarak diisiinen bu anlay1s,
ogrenciyi kontrol edilebilecek, sekillendirilebilecek bir mekanizma gibi gérmesinden
dolayi elestirilmistir. Ayrica, 6§renme-6gretme siirecinin temeline 6gretmeni almasi
nedeniyle 6grencileri ezbere yonelttigi, elestirel diisiinen ve karsilastig1 problemleri
¢Ozebilen bireyler yetistirmede basarili olamadig1 gibi pek ¢ok konuda elestiriler
yoneltilmistir (Kog ve Demirel, 2004: 174). Algilama, bellek, dikkat, problem ¢6zme
gibi st diizey biligsel siirecleri aciklamada yetersiz kalmasi nedeniyle davranisi odak
noktasina alan “Davranig¢ilik” kurami zamanla terk edilmis, diisinmeyi ve anlamay1

odak noktasina alan “Bilisselcilik” kuramina gecilmistir (Okumuslar, 2014: 19, 20).

Ogrenmeyi bireylerin zihninde ve sinir sisteminde olusan bir siire¢ olarak
goren Biligsel Kuram ise egitimi “bilginin islenmesi” olarak ele alir ve 68renciyi bilgi
alan, aldig1 bilgiyi isleyen bir bilgisayara benzetir (Giines, 2007: 22). Bu 6zelligiyle
her ne kadar zihinsel siirecleri dikkate alsa da davranig¢ilik gibi bilginin bireyden
bagimsiz oldugunu ve dgrenmenin dis diinyadan bireye transfer edilmesi sonucu
olustugunu varsayan nesnel anlayistan kurtulamadigi, bilgi-bilen ikiliginden kendisini
kurtaracak felsefi varsayimlar1 olusturamadig gerekcesiyle elestirilmistir. Oysa bilgi

sinirsiz bir alana sahiptir, zihinle sinirlanamaz (Kog¢ ve Demirel, 2004: 174).

Son yillarda bilim ve teknoloji alaninda bas dondiiriicti ve oldukga hizli bir
gelisim ve degisim yasanmaktadir. Ustelik bu gelisim ve degisim artarak devam
etmektedir. Yeni siirecte olugan bilgi birikimi ve gelisme binlerce yillik miiktesebata
esdegerdir. Kagnidan bilyeli tekerlege gecisi ti¢ bin yil siiren insanoglunun bugiin ayni
Ooneme sahip 6nemli bir bulusa imza atmasi birka¢ yilda miimkiin olabilmektedir.
Yasanan bilgi ve teknoloji patlamasi pek ¢ok alanda oldugu gibi 6zellikle ulagim ve
iletisim alaninda bir devrimin yasanmasimi ve diinyanin giderek kiigiilmesini
beraberinde getirmistir (Alicigiizel, 1999: 16). Meydana gelen bu bilgi patlamasi 21.

ylizyilin bilisim yilizyili olacagina isaret etmektedir. Yasadigimiz ylizyilin ortalarinda



baslaylp son c¢eyreginde yogunlasan gelismeler ve degisim, e§itim sistemini de
gelismeye ve degismeye zorlamaktadir, zorlamaya da devam edecektir (Ozden, 1998:

15).

Beyin ve beynin bilgiyi islemesi, zihinsel gelisim, 6zellikle bebeklerin zihinsel
gelisimi ile ilgili son donemlerdeki arastirmalar sasirtict sonuglara ulasmistir. Elde
edilen bulgularin egitim Ogretime uyarlanmasi ¢ogu iilkede egitim anlayisinin ve
egitim sisteminin degismesine, “Bilisselcilik” kuramimin da terk edilerek

“Yapilandirmacilik” kuramina ge¢ilmesine neden olmustur (Giines, 2007: 2).

Bu yeni paradigmaya gore bilgi kesfedilmez; yorumlanir, ortaya ¢ikarilmaz;
olusturulur. Bagka bir deyisle bilgi, kisinin disinda nesnel degildir, 6zneldir. Kisinin
kendi gozlemleri, deneyimleri, yorumlari, mantik yiirlitmeleri ve diisiinmeleriyle
olusur. Oznel gergeklik temeli iizerine kurulan bu yaklasim yapilandirmacilik olarak

ifade edilir (Kilig, 2001: 9).

Bilgiyi temelden kurmaya dayanan yapilandirmacilifin temel dayanag:
bilginin dogas1 ve 6grenmedir. Yapilandirmacilik bir 6gretme teorisi degildir, bilgi ve
O0grenme teorisidir (Brooks ve Brooks, 1993: 239). Baslarda bilginin nasil
ogrenildigine iligkin bir kuram olarak gelisen, zamanla bilginin nasil yapilandirildigina
iligkin bir paradigmaya evrilen yapilandirmacilifin merkezinde 6grenenin bilgiyi
yapilandirmasi ve uygulamaya koymasi yer alir. Yapilandirmacilikta asil 6nemli olan
bilgi tekrar1 degildir, bilginin yapilandirilmasi ve transfer edilmesidir (Perkins, 1999:
8).

Yapilandirmaci Paradigmanin “6grenme” eylemini “6gretme” eyleminden
daha onemli oldugu diisiincesini odagina almasindan dolayr Ogretmen merkezli
egitimin yerine 6grenci merkezli egitim 6n plana ¢ikmistir. Davranis degistirme, yerini
beceri gelistirmeye birakmis, egitim faaliyetlerinde tek yonlii diistinmenin yerini ¢ok

yonli diistinme, sarmal mantik ise diiz mantigin yerini almistir (Giines, 2007: 2).

“Bilgi kesindir ve gelecekte kullanmak i¢in edinilir.” anlayis1 yerini “Bilgi
kesin degildir degisir, bireye ve topluma gdre anlam kazanir.” anlayisina birakmistir.
Yeni paradigmaya gore sekillendirilen egitimde derslerin temelini ansiklopedik bilgi

yiiklemek degil olaylar1 derinlemesine anlamak olusturur. Okullar bilginin hayat boyu



yetmeyecegini kabul eder, bilgi yiiklemek yerine Ogrenmeyi Ogretir. Bilgi,
disiplinlerin 15181 altinda, 68retmen tarafindan yiiklenerek 6grenilmez. Aksine formal
disiplinlerin 15181 altinda etkilesimle elde edilir (Ozden, 1998: 75). Yapilandirmaci
paradigmaya gore 6grenme, sadece okumak ve dinlemek suretiyle gerceklestirilmez.
Ogrenen 6grenme faaliyetlerinde etkin rol alir. Ogrenmenin gerceklesebilmesi igin
Ogrenenin fikirleri savunma, hipotez kurma, sorgulama, tartisma ve fikir paylasimi gibi
O0grenme siirecine etkin katilimi gerekir. Bu sirada bireylerin etkilesimi 6nemlidir.
Ogrenenler, bilgiyi oldugu gibi kabul etmek yerine bilgiyi kendileri yaratirlar ya da
tekrar kesfederler (Perkins, 1999: 7).

Giliniimiizde, bilgi tiiketen yerine bilgi lireten bireyler yetistirmenin onemi
tizerinde durulmaktadir. Cagdas diinyada, kendisine sunulan bilgileri sorgusuz sualsiz
kabul eden, siirekli yonlendirilmeyi, bicimlendirilmeyi bekleyen edilgen bireyler
yerine, bilgiyi yorumlayarak anlamin yaratilmasi siirecine etkin olarak katilan aktif
bireyler kabul gérmektedir. Bunun neticesinde, gelecegin diinyasinin gereksinimlerini
karsilayabilme imkan1 saglama konusunda ciddi Oneriler sunan yapilandirmaci
paradigma, otuzdan fazla iilkenin egitim anlayisini etkileyerek son zamanlarda ortaya
cikan alternatif 6grenme kuramlarinin giiniimiizde en ¢ok kabul goreni olmustur

(Giines, 2007: 6, 49; Akarsu Bakir, 2010: 8).

Diinyada yasanan degisim ve gelisme Tirkiye’yi ve Tirkiye’nin egitim
politikalarin1 da etkilemistir. 2002 yilinda harekete gecen Talim ve Terbiye Kurulu
Baskanligi, o6gretim programlarinin yenilenmesi amaciyla calismalar yiirtitmiistir.
Yapilan caligmalar sonunda 2005-2006 egitim O&gretim yilindan itibaren
yapilandirmaci 6grenme kurami milli egitim kurumlarinda farkli islem basamaklariyla

uygulanmaya baglamistir (MEB, 2005).

Tiirkiye’nin egitim politikasinda yasanan degisime paralel olarak Din Egitimi
Ogretim  programlarinda ayn1 anlayisla yeniden dilizenleme c¢alismalar
gerceklestirilmistir. Talim Terbiye Kurulu Baskanliginin 31 Mart 2005 tarihli ve 16
sayil1 karar1 ile yapilandirmaciligi esas alan yeni “Orta Ogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi Ogretim Programi (9, 10, 11 ve 12. Smiflar)” yiiriirliige girmistir (MEB, 2005).
Ardindan, Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi’nin 28 Aralik 2006 tarihli ve 410 say1li
karari ile “Ilkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi (4, 5, 6, 7



ve 8. Smiflar)” yiriirlige girmistir (MEB, 2006). Talim Terbiye Kurulunun 22
Temmuz 2008 tarihli ve 152 sayil1 karar1 ile Imam-Hatip Liseleri 6gretim programlari
2008-2009 o6gretim yilindan itibaren uygulanmak iizere Din Ogretimi Genel
Midiirliigli’'nce olusturulan bir komisyon tarafindan yapilandirmaci program anlayisi
dogrultusunda yenilenerek "Imam Hatip ve Anadolu Imam Hatip Lisesi Meslek
Dersleri Ogretim Programlan" yiiriirliige girmistir (MEB, 2008). Diyanet Isleri
Baskanlig1 da Kur’an kurslarinin yeniden yapilandirilmasiyla ilgili 6zellikle 2005-
2012 yillar1 arasinda yogun ¢alismalar yiiriitmistiir (Karatag, 2020: 27, 28, 269). 2004
yilinda yiiriirliige giren “Kuran Kurslart Ogretim Programi” (DIB, 2004) ve 2005
yilinda yiiriirliige giren “Yaz Kur’an Kurslari Ogretim Programi” (DIB, 2005)
Yapilandirmaci Paradigmay1 temel alarak hazirlanmistir (Karatas, 2020: 113). Bu
Ogretim programlariyla, Tiirkiye’de verilen din 6gretimine uzun yillar hakim olan ve
davranisci modele daha yakin oldugunu sodyleyebilecegimiz ilmihal merkezli
geleneksel din egitimi terk edilmis, yapilandirmaci 6gretme ve 6grenme modeline

gecilmistir (Kaymakcan, 2007: 182, 184).

Yapilandirmacit paradigmanin  bir O6grenme teorisi olarak egitimde
kullanilmasma yonelik c¢esitli modeller gelistirilmistir. Bu modellerden en ¢ok
kullanilan1 “5E modeli”dir. Kokleri Johann Herbart, John Dewey ve Jean Piaget’in
goriislerine kadar uzanan 5E modeli, 1980°1i yillardan bugiine degin ilkokul, ortaokul
ve lise diizeyinde kullanilmaktadir (Jobrack, 2013: 1, 5). Model, Amerika’da
Amerikan Biyolojik Bilimler Enstitiisii (AIBS: The American Institute of Biological
Sciences) tarafindan Biyoloji Bilimleri Miifredat Calismalar1 (BSCS: The Biological
Sciences Curriculum Study) ad1 verilen ¢alismanin tiriiniidiir ve 1980’lerde gelistirilen
Ogretim programi ve egitim modelinin yeniden diizenlenmesiyle BSCS 5E Modeli
(BSCS S5E Instructional Model) olarak ortaya ¢ikmistir. Biyoloji Bilimi Program
Calismalart Grubunun (BSCS) yonetici aragtirmacist Rodger Bybee ve arkadaglari
tarafindan gelistirilen 5E modeli ismini, asama sayist ve bu asamalar1 iceren

kelimelerin bas harfinden alir. Bu asamalar sirasiyla su sekildedir (Bybee, 2006: 2):
1. Engagement/Enter (Girig/Merak Uyandirma)

2. Exploration (Kesfetme)



3. Explanation (Ag¢iklama)
4. Elaboration (Derinlestirme)
5. Evaluation (Degerlendirme)

Alanda yapilan c¢aligmalar, icerigin 6gretiminde olduk¢a dinamik bir model
olan 5E modelinin 6grencilerin gelisiminde etkili bir 6gretme stratejisi oldugunu
gostermektedir. Bilgi edinmek ve edinilen bilgiyi anlamak icin gerekli olan aktif
arastirma becerilerini ve faaliyetlerini barindiran SE modeli, bu yoniiyle 6grencilerin
beklentilerini tatmin eden bir yapilandirmact modeldir. Verilen bilgiler 1s181inda her
asamada Ogrencileri aktivite igine ¢ekerek aragtirma merakini ve ¢alisma istegini
artirtr, 6grenmeyi sevdirir, dikkatinin yogunlagmasini saglar. Hazir bilgi vermek
yerine, 6n deneyimleri, sinif etkinlikleri ve ¢evreyle etkilesimi sonucu 6grencinin
bilgiye ulagsmasini saglar. Yeni bir kavrami 6grenmesine ya da bildigi bir kavramin
derinligini kavranmasina ve ¢ok daha kapsamli anlamasia yardimei olur. Ogrenci
bilgiyi kesfeder, organize edip siniflar, kavramlastirir ve boylece kendi kavramlarini,
anlam diinyasin1 olusturur. Bununla da kalmaz, yeni karsilastigi problemlerin
¢oziimiinde kullanir. “SE 6grenme donglisti” ad1 verilen model ile 6grencinin kendine
giivenini artar. Varsa basart agigini kapatmasina yardimci olmakla kalmaz, bilim
diinyasinin kapilarin1 aralama potansiyeline sahip olmasina da yardimei olur.
Basarinin giidiilenmeyi, giidiilenmenin basariyr getirdigi dikkate alinirsa, diizenli
caligma sistemi i¢inde edinilen basar1 yaninda, bilgilerin kaliciligini da saglar (Tinker,

1997: 24; Lord, 1999: 26; Ergin, 2009: 14; Hokkanen, 2011: 36-37).

Asamalari, Ogrenen merkezli etkinliklerden olustugu i¢in SE modeli
ogrencilerin diislinme, sorgulayic1 arastirma, olgu ve olaylart farkli yonlerden
derinlemesine degerlendirme ve anlamli 6grenme becerilerini gelistirir. Sorgulamaya
dayali bir Ogrenme metodu oldugundan, Ogrencilerin yasam boyu bagimsiz
ogrenmelerini giiclendirir. Ogrenciler, elestirel diisiinme becerilerini ve zihin
aliskanliklarini ve boylece temel arastirma ydntemlerini kullanmay1 6grenirler (ilter,
2013: 291, 292). SE modeli, yasattigi keyifli 6grenme siireci sayesinde, 6gretme tarzini
bulmasina ve gelistirmesine yardimci olmasi bakimindan 6gretmen icin de etkili ve

aydinlatici bir modeldir (Hokkanen, 2011: 36).



Uygulanabilir olmasi, esnek olmasi, uygulama sirasinda 6gretmenlerden ve
ogrencilerden gercekei taleplerde bulunmasi yaninda bir problem etrafinda
orgiitlenerek, ogrencilerin kendi 6grenme sorumluluklarini almasini, yasayarak
O0grenmelerini ve bilginin transfer edilmesini saglayarak gercek yasamin iginde
O0grenmelerine olanak vermesi gibi Ozelliklerinden dolayr SE modeli, ilkokullar,
ortaokullar ve liseler i¢in 6nemli bir 6grenme modelidir (Biyikli ve Yagci, 2015: 305,

307).

Fen, Matematik ve diger alanlarda yararlar1 gézlenen SE modelinin, belki
onlardan daha fazla soyut kavramlar igeren, bir inan¢ ve degerler sistemi olan dinin
ogretiminde de uygulanmasi benzer yararlar saglayabilir. Dine ait kavramlarin,
metinlerin ve degerlerin ezberci ve dikteci geleneksel egitim anlayisiyla, dogmatik
bilgi y1gim1 halinde 6grenciye sunulmasi din dgretiminde egitsel model arayisinin
degerini ve anlamini yitirmesine sebep olacaktir. Hizla ve siirekli degisen ve gelisen
diinya sartlari, din 6gretiminde de yeni yaklagimlari zorunlu kilmaktadir. Bu alanda
cagdas Ogrenme teorilerinin, hassaten Yapilandirmaci Paradigmanin imkanlar
tizerinde durulmali, glinlimiiziin ve hatta gelecegin anlayisin1 ve ihtiyaci karsilayacak
calismalar yapilmalidir. Bu nedenle, okullarda 6grenim goren her asamadaki
Ogrencilere din Ogretiminin yapilandirmaci kurama dayanan 6grenme modelleri

tizerinde ¢aligmalar yapilmalidir (Okumuslar, 2007a: 178-179).

Anlatilanlardan hareketle, fen ve matematik gibi alanlar i¢in onerilen bir¢cok
yontem ve teknigin, diger alanlar kadar din 6gretiminde de kullanimina imkén vermesi
sebebiyle SE modelinin hem bilgi edinmeleri hem de edindikleri bilgileri ve problem
¢ozme yaklasimlarimi yeni olaylara, problemlere ve gilinliik hayata transfer

edebilmeleri konusunda 6grenciler iizerinde olumlu etkiler birakmasi beklenmektedir.
Bunlarin yani sira arastirmada su alt problemler ele alinmistir:
1. 5E modelinin din 6gretiminde kullanilabilirlik diizeyi nedir?

2. 5E modelini temel alan 6gretim stratejilerinin 6grencilerin dini ve dini

metinleri anlamalarinda yaratacagi degisikler nelerdir?

3. Dinle ve dini metinle ilgili soru sorma etkinliklerinin 6grencilerin dinin ve

dini metinlerin yapisini edinimleri lizerindeki faydalar1 nedir?



4. SE modelinin din &gretiminde basariya, bilimsel sorgulayict diisiinme

becerilerine ve anlamalarina yonelik etkisi nedir?

2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci Anadolu imam Hatip Lisesi 10. sinif Hadis dersi
orneginde, din egitiminde SE modelinin, 6grencilerin edindikleri bilgileri ve problem
¢ozme yaklasimlarii yeni olaylara, problemlere ve giinliik hayata transfer

edebilmeleri konusundaki etkisini ortaya koymaktir.

Bu temel amaca bagli olarak SE modelinin din 6gretiminde kullanilabilirlik
diizeyi; SE modelini temel alan 6gretim stratejilerinin 6grencilerin dini ve dini
metinleri anlamalarinda yaratacagi degisiklikler; dinle ve dini metinle ilgili soru sorma
etkinliklerinin 6grencilerin dinin ve dini metinlerin yapisini edinimleri tizerindeki
faydalari; SE modelinin din 6gretiminde basartya, bilimsel sorgulayici diisiinme
becerilerine ve anlamalarina yonelik etkisi nedir, sorularina cevap aranmasi

amaclanmstir.

3. Arastirmanin Onemi

Yiizyilin yeni egitim anlayislarindan biri olan yapilandirmaci paradigma ile
ilgili yurtdiginda genis bir literatiir bulunmaktadir. Ortaya ¢ikisindan bu tarafa SE
modeliyle ilgili de yurt disinda pek ¢ok ¢alisma yapilmistir (Ornegin: Lord, 1999;
Carreno, 2004; Newby, 2004; Evans, 2004; Garcia, 2005; Campell, 2006; Hokkanen,
2011; Cornelius, 2012). Bu ¢alismalarin ¢ogu Fen Bilimleri ve Matematik alaniyla
ilgilidir.

2005-2006 egitim-6gretim yilindan itibaren yapilandirmaci yaklasimi temel
alan egitim modeline geg¢ilmesi Tiirkiye’de yapilandirmacilik yaninda yapilandirmaci
bir 6grenim modeli olan S5E modeli ile ilgili arastirmalarin ve c¢aligsmalarin giderek
artmasina neden olmustur. Ornegin; Fen Bilgisi dersi ile ilgili Ozsevgec (2007), Yildiz
(2008), Ceylan, Eren (2008), Ural Keles (2009), Ercan Ozaydin (2010); Biyikl1 (2013);



Oztiirk, 2013; Giines Kog, 2013; Aydim Ceran, 2018; Demir, N. (2020), Biyoloji Dersi
ile ilgili Arslan (2014), Aktas (2012), Giil (2011), Timugin (2019), Fizik Dersi ile ilgili
Ergin (2006), Hirca (2008), Tekbiyik (2010), Acishi (2010), Salar (2018), Bezen
(2019), Kimya Dersi ile ilgili Pabugcu (2008), Zan Yoriik (2008), Kolomug (2009),
Bektas (2011), Aydemir (2012), Cetin Dindar (2012), Cigdemoglu (2012), Ultay
(2012), Neseriazar (2015), Tiiysiiz (2015), Ceylan, Nazan (2018), Kara (2018),
Matematik Dersi ile ilgili Saka (2006), Tuna (2011), Biiyiikkarct (2019), Keskin
(2019), Hisar (2020) calismalar yapmustir. Ayrica, Cografya (Ornegin: Oztiirk, 2008;
Isik Mercan, 2012; Ceylan, Derya 2017) ve Sosyal Bilgiler (Ornegin: Yurdakul, 2004;
flter 2013) gibi sosyal alanlarda, Tiirkce (Omegin: Bayram, 2015; Ozcan, 2015;
Kadan, 2020) gibi dil alanlarinda, Miizik (Ornegin: Gék, 2012; Mutlu, 2017; Kaleli,
2018; Kiigiik, 2019) gibi sanat alanlarinda ve Egitim Teknolojisi alaminda (Ornegin:
Bagci, 2012) gcalismalar yapilmustir.

Yapilan alan yazin taramasinda, genelde yapilandirmacilik ve yapilandirmaci
o0grenme faaliyetleri, 6zelde SE modeli ve SE modeli ile yapilan 6grenme faaliyetleri
hakkindaki ¢alismalarin yurtdisinda oldugu gibi Tiirkiye’de de daha ¢cok Fen Bilimleri
ve Matematik alanlarinda oldugu goriilmiistiir. Sosyal Bilimlerde ve 6zellikle de Din
egitimi  ve Ogretimi alaninda yapilandirmaci  yaklasimi, SE  modelini,
yapilandirmaciligin ve 5E modelinin 6grenme faaliyetlerini ve etkisini inceleme ve

arastirma konusu yapan bilimsel ¢aligma sayist sinirlidir.

Din egitimi ve 6gretimi alaninda yapilan ¢alismalarin bir kismu1 Yapilandirmaci
Din Egitimini teorik agidan ele alan kuramsal ¢alismalardir (Bkz. Kaymakcan, 2007,
2011; Karaman, 2008; Zengin, 2010, 2011; Ev, 2010a, 2011; Celebi, 2010;
Okumuslar, 2011, 2014; Kizilabdullah, 2011; Arpaci, 2012; Ceylan, Yusuf, 2013a,
2013b; Aslamaci, 2013). Yapilandirmaci paradigmayr kuramsal olarak ele alma
amacina doniik ¢alismalar dogal olarak 5E modeline, Yapilandirmaci 6gretimin diger
modelleri arasinda kisa agiklamalarla deginip gecmekle yetinmislerdir (Bkz. Ceylan,
Yusuf, 2013a: 72, 73; Okumuslar, 2014: 91-93; Zengin, 2017: 112-115). Amac1 ders
kitabinin, 6gretmen kilavuz kitabinin ya da 6gretim programinin Yapilandirmaci
Paradigmaya uygun olup olmadigini ortaya koymak olan kimi ¢aligmalarda, kuramsal

caligmalarda oldugu gibi SE modeline kisaca deginilme yoluna gidilmistir (Bkz. Ev,
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2010b; Asri, 2011: 30, 105, 146, 193, 247; Simsek Ozkan, 2011: 10, 29 v. dev., 43,
96; Altin ve Ogiilmiis Dogan, 2018). Bunun yaninda SE modelini anlatmakla birlikte
SE modeline uygun ders plani ve uygulama 6rnegi de sunan az sayida calisma
mevcuttur (Okumuslar, 2007a; Tengirsen, 2009: 55 v.dev.; Semiz, 2010: 83 v.dev.;
Yilmaz, 2014: 150-152; Giines, 2016: 1496-1498; Giines, A. ve digerleri, 2015;
Yapici, A. ve digerleri, 2016). SE modelini anlatmakla ve SE modeline uygun ders
plan1 ve uygulama Ornekleri sunmakla birlikte bu 6rnekleri alanda uygulayan ve

boylece bir tiir elestirel sinama gerceklestiren sadece lic tane ampirik ¢alismaya

ulasabildik (Bkz. Kizilabdullah, 2008; Soyyigitoglu, 2008; Alibekiroglu, 2017).

Imam Hatip Lisesi Meslek Dersleriyle ve Hadis dersiyle ilgili ¢alismalar da
oldukga yetersizdir. imam Hatip Lisesi Meslek Derslerini, ders kitaplarini ve dgretim
programlarini konu alan ¢aligmalar yapilmigsa da (Mesela Bkz. Akdogan, 1994; Kése,
1998; Isik, 2005; Eyimaya, 2006 Tursak, 2013; Cinar 2013; Ece, 2018; Altunkanat
2019; Annading, 2019) yapilandirmaci Paradigmayla ilgili olan/olabilecek birkag
calisma tespit edebildik (Bkz. Yildirim, 2007; Eksi, 2013; Akyiiz, 2013; Yigit, 2019a,
2019b). Hadis dersini ya da Hadis 6gretimini yapilandirmaci paradigma baglaminda
ele alan ya da bir sekilde yapilandirmaci Paradigmayla iliskilendirilebilecek birkag
calisma mevcuttur (Bkz. Demirtas, 2001; Akytiz, 2013, 2018; Ertugay, 2020; Demir,
Gedikli ve Seker, 2017; Giiltekin, 2018). Tespitlerimiz arasinda ders kitaplarinda
gecen Hadislerin yapilandirmaci yaklasima uygunlugunu ele alan ayrica Hadislerin
egitsel yorumu ve egitim 6gretimde kullanilmasiyla ilgili olan sinirli sayida ¢alisma
ornekleri de vardir (Sahin, 2013; Tas, 2014; Urkmez, 2007; Erhun, 2010; Dénmez,
2019; Okumuslar, 2007b; Gokge, 2017). imam Hatip Lisesi Meslek Derslerine ve
Hadis dersine yonelik SE modeliyle ilgili herhangi bir ¢aligsmaya ise rastlayamadik.

Oysa Tiirkiye’de, bizim tespitlerimize gore yukarida bir listesini verdigimiz SE
modeliyle ilgili diger alanlara ait 2004-2022 yillar1 arasinda yapilmis sadece doktora
calismalarinin sayist 70 adettir. 70 doktora calismasinin branglara gore dagilimi
sOyledir: Kimya: 15 adet. Fen: 24 adet. Fizik: 9 adet. Matematik: 5 adet. Biyoloji: 4
adet. Cografya: 3 adet. Tiirkge: 3 adet. Miizik: 4 adet. Sosyal Bilgiler: 2 adet. Egitim
Teknolojileri: 1 adet. Yiiksek Lisans ve Makale calismalarini da ekledigimizde bu

rakam c¢ok daha fazla olacaktir. 2006-2016 yillar1 arasinda Fen alaninda SE modelinin
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Ogrencilerin akademik basarisina etkisine iligkin toplam 21 makale ve 10 tez ve SE
modelinin 6grencilerin derse yonelik tutumlarina etkisine iligkin toplam 13 makale ve
7 tez yapilmistir. Ustelik bu rakama birden fazla &gretim yontemi bir arada
kullanildigindan ve analiz igin gerekli bazi1 degerler sunulmadigindan dolay1
incelemeye alinmayan c¢alismalar dahil degildir (Kozcu Cakir ve Giiven, 2019. 1126).
Ayni siirecte din egitimi alaninda yapilan c¢alismalarla diger alanlarda yapilan
caligmalar arasinda say1 bakimindan kiyas kabul edilemeyecek kadar biiyiik bir fark
mevcuttur. Meta-analiz ¢alismalar1 da ayn1 gergegi gozler oniline sermektedir. Meta-
analiz caligmalarinda diger alanlar hakkinda degerlendirmeler yapilabilirken, yeteri
kadar calisma olmadigindan dolay1 yapilandirmaci din egitimi, SE modeli ve din
egitimi hakkinda bir degerlendirme yapilamamas: dikkat ¢ekicidir. (Bkz. Ayaz ve
Sekerci, 2016: 54, 58, 2015: 38, Ayaz, 2015, 41, 44; Saracg, 2017: 31, 2018: 760, 761).
Bu gerceklerden hareketle galigmamizin literatiirdeki boslugu doldurmaya hizmet

etmesi ve sonraki ¢aligmalara 6rnek teskil etmesi diistiniilmektedir.

Ayrica din egitiminde ve 6gretiminde SE 6grenme dongiisii Modeli ile ilgili
yapilan ¢alismalarin 1 tanesi 9. Sinifa, 3 tanesi 4. Sinifa, kalan1 5.- 8. Siniflar arasina
yonelik calismalardir. Bagka bir degisle din egitiminde ve 6gretiminde SE modeliyle
ilgili bugiine kadar yapilan c¢aligmalarin neredeyse tamami ilkokul ve ortaokul
seviyesindeki Ogrencilere yoneliktir. Oysa, ortadgretim seviyesindeki Ogrencilere
yonelik caligmalar yapilmasi en az ilkokul ve ortaokul kadar 6nemlidir. 2021-2022
ogretim yili rakamlarina gore acik Ogretimde okuyanlar hari¢ resmi ve 0Ozel
ortadgretim kurumlarinda 4.977.344 Ogrenci Orgiin  egitim gormektedir. Bu
ogrencilerden Anadolu Imam Hatip Lisesi ve Cok Programli Anadolu Imam Hatip
Lisesi 6grencilerini ¢ikardigimizda 4.450.767 &grenci (Milli Egitim Istatistikleri,
2022) 1982 Anayasasina gore (Bkz. 24. Madde), haftada bir saat Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi dersini zorunlu olarak okumaktadir (MEB Tebligler Dergisi, Cilt: 45, Sayt:
2109, ss. 155-161, Cilt: 49, Say1: 2219, ss. 401-402). Bu da diger 6grenciler gibi
Tiirkiye’ nin tiim ortadgretim Ogrencilerinin din egitimine muhatap oldugu anlamina
gelmektedir. Din ve Degerler derslerini se¢imlik olarak okuyan 6grencileri de hesaba
kattigimizda Tiirkiye’de ciddi sayida 68rencinin ortadgretimde din egitimi aldigi

goriilmektedir. Bu rakamn icerisinde din egitimini daha yogun alan Imam Hatip
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Liseleri de vardir. Buna ragmen, yaptigimiz alan yazin taramasit sonucunda SE
modelinin, Imam Hatip Lisesi Meslek Derslerine yonelik yapilmis bir calisma
ornegine rastlayamamis olmamiz diisiindiiriiciidiir. Oysa son yillarda imam Hatip
Okullarina olan talep hissedilir derecede artmustir (Asri, 2019: 199). 2010-2011
ogretim yilinda 493 olan Imam Hatip Lisesi okul sayis1, 2021-2022 &gretim yilinda
1694’e ulasmustir. 235.639 olan 6grenci sayisi ise 521.264°e ylikselmistir. Bu rakama
5.313 dgrencisi olan Cok Programli Anadolu Lisesi (Anadolu imam Hatip Programi)
ogrencilerini de ekledigimizde 6grenci sayis1 526.577’yi bulmaktadir (Milli Egitim
Istatistikleri, 2011; Milli Egitim Istatistikleri, 2022). Veriler, ister ortadgretim Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Derslerine isterse de Imam Hatip Lisesi Meslek Derslerine
yonelik olsun Ortadgretim din egitiminde S5E modelinin yeterince sianmadigini
gostermektedir. Hem bir ortadgretim kurumunda hem de Imam Hatip Lisesi’nde
okutulan bir meslek dersinde gergeklestirilmis olmasi, bu c¢alismanin O6nemini

artirmaktadir.

Yapilandirmacilig: felsefi ve psikolojik zeminde gerceklik, bilgi anlayisi ve
temel varsayimlar gercevesinde ele almanin yani sira din egitimi ve dgretiminde de
gerceklik ve bilgi baglaminda felsefl, teolojik ve egitimsel agidan temellendirmek,
kuramsal ve pratik olarak kullanilabilirliginin imkén1 ve Ogrenme ilkeleri ile
yontemleri ve ortaya ¢ikaracagi problemler konusunda teorik caligmalar yapmak
onemlidir. Ancak, kuramsal olarak ortaya konan bir egitim modelinin ger¢ek hayattaki
basarisim1 tespit edebilmek i¢in uygulamaya koymak, gerceklestirildigi ortam ve
baglami igerisinde inceleyip disiplinler arasi biitiinciil bir bakis agisini esas alarak,
olaylarin ve baglamlarin dilini kullanarak dogal ortami ve dogal isleyisi i¢inde
yorumlayici bir yaklagimla inceleyerek tasvir etmek, gercekei ve biitiinciil bir bicimde
ortaya koymak da 6nemlidir (Yildirim ve Simsek, 2011: 39; Altunisik, vd., 2010: 302).
“Bir sey gergekte isliyorsa, o dogrudur” anlamina gelen Ampirizm, birinci elden
gozlemlerin sonuglarindan elde edilen bilgiyi igerir. Kurami ampirik arastirmaya
dayanak alarak, arastirma sonuglarina gore de kurami degistirerek Kuram-Ampirik
Arastirma arasindaki iliskiylr kurmus oluruz. Kuramsal spekiilasyon ve ampirik
arastirma bilgi aramaya yonelik iki yaklasimdir. iki yaklasim da benzer sonucu verirse,

sonug daha giivenilir olacaktir (Balct, 2020: 15-21). Bu nedenle kuramsal olarak ortaya
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konan hipotezleri test etmek suretiyle sorulara cevap bulma imkéani veren ampirik
calismalar en az kuramsal c¢alismalar kadar Onemlidir. Bu c¢alismanin, 5SE
yapilandirmaci 6gretim modelini din 6gretimi uygulama ortaminda ele alan bir ¢alisma

olmas1 bakimidan 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

Dinin en temel iki kaynagi Kur’an ve siinnettir (Satibi, 1993, 111, 329, 1V, 5;
Ebu Zehre, 1990: 90, 100). Dinin geregi gibi anlasilabilmesi i¢in Kur’an ayetlerinin
ve siinnetin yazili belgeleri olan hadis-i seriflerin ¢ok iyi anlasilmas1 gerekir. Islam’in
otantik iki temel kaynagindan ikincisiyle ilgili olan Hadis dersinde gerceklestirilmis
olmasindan dolay1 bu ¢aligmanin hadislerin geregi gibi anlagilmasina yardimci olacagi
beklentiler arasindadir. Ders esnasindaki uygulamalarin hadis-i serifleri anlamaya
doniik bir tiir Fikhu’l-Hadis ve hadisler baglaminda bir makasid-1 seria ¢aligmasi
niteliginde olmasi, hadis-i herifler yaninda Kur’an ayetlerini de anlama konusunda bir
metot 0gretimine hizmet edecegi, 6grencilere bu dogrultuda bir agilim saglayacagi
umulmaktadir. Ayrica, hadis metinlerinden yola ¢ikarak dgrencilerin bir metni, bir
sOzii, bir muhatabi nasil anlamalar1 gerektigi konusunda bilgi ve beceri sahibi
olmalarina, bu konudaki bilgilerini kendi diisiince diinyalarinda yapilandirmalarina
hizmet edecegi umulmaktadir. Son yillarda gencligin 6zellikle de Imam Hatip
liselerinde okuyan gengligin dinden uzaklasip uzaklasmadigini tartismak tizere genglik
ve inan¢ calistayr, din karsiti cagdas akimlar sempozyumu gibi toplantilar
diizenlenmekte ve konu arastirmacilarin dikkatini cekmektedir (Bkz. IKDAM, 2007;
Korkmaz, 2019, I: 13 v. dev.; Harmankaya, 2020). Yeni nesil arasinda daha ¢ok
goriliniir olan dine yapilan elestirilerin, kendilerini, dinin mensuplari {izerinden daha
cok dinin otantik kaynaklari olan kutsal metinler iizerinden konumlandiriyor
olmalariin (Korkmaz, 2019, II: 707), bu c¢aligmay1 ayrica onemli kildigi

diistiniilmektedir.

“Bilgi Cag1” denilen ve “Bilgi Teknolojisi Devriminin gerceklestigi bir cagda
yastyoruz (Singh, 2014: 61). Bir¢ok alanda bilginin 6mrii yillar hatta aylar i¢inde son
bulmaktadir. Su anda bilinen seylerin yarist on yil 6nce bilinmiyordu. Ad1 Amerikan
Egitim ve Gelisim Dernegi (ASTD: American Society of Training and
Documentation) iken daha sonra isim degisikligine giden diinyanin en biiylik Egitim

ve Gelisim Platformu (ATD: Association of Talent Management: Yetenek Y Onetimi
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Dernegi) verilerine gore insanoglunun sahip oldugu bilgi miktar1 her on sekiz ayda bir
ikiye katlanmaktadir. Bilgi iiretimindeki bu hizli degisim, egitim 6gretim ile alakali
bildiklerimizi yeniden gézden gecirme ihtiyacin1 dogurmustur. Pek ¢ok farkli ortamda
gerceklesen 6grenme artik yasam boyu devam eden bir siire¢ haline gelmistir.
Kullandigimiz ~ teknoloji  beynimizi, diisinme  seklimizi  degistirmekte,
sekillendirmekte, yeniden tanimlamakta ve yeniden yapilandirmaktadir. “Nasil
oldugunu bil” ve “Ne oldugunu bil” prensibi “Nerede oldugunu bil” yani; gerekli
oldugunda bilgiyi nereden edinilecegini bil, prensibiyle biitiinlesmis durumdadir

(Siemens, 2004: 1, 2).

Bilimin, teknolojinin hizla degismesi, bireyleri ve toplumlari pek ¢cok yonden
etkilemis, yapilarini, anlayislarini, ideallerini, ihtiyaglarim1 ve daha pek cok seyi

degistirmistir. Bu degisimden yeni nesil de payin1 almistir.

Bir tiir ayristirmaya sebep olabileceginden kusaklarin siniflandirilmasini dogru
bulmamakla birlikte genel olarak kusaklarin bir tiir kronolojik siniflandirilmasi
yapilmakta ve bu siiflar, gelenekselciler kusagi (1925-1945), bebek patlamasi kusagi
(1946-1960), X kusag1 (1961-1980), Y kusagt (1981-1995), Z kusagi (1996-2010),
alfa kusagi (2010+) seklinde nitelendirilmektedir (Andrea, Gabriella ve Timea, 2016:
92). Yasanan hizli degisimler sonucu nesil, batin, gébek, jenerasyon adlar1 da verilen
ve yirmi bes-otuz yillik bir donemi kapsadigi kabul edilen “kusak” (TDK;
Toplumbilim Terimleri S6zIiigii) artik bireyi en ¢ok bi¢imlendiren yillarin degerleriyle
ve deneyimleriyle belirlenir hale gelmistir (Gross, 2017: 11). Kusaksal degisimin en
bliyligiinii, egitim Ogretimin halen en 6nemli muhatab1 Z kusagi olarak nitelendirilen
kusak gostermistir. Bu biiyiik degisim pek cok zorlugu da beraberinde getirmistir
(Singh, 2014: 63). Teknolojik bir ¢agda teknolojinin i¢ine dogmalar1 ve teknoloji ile
i¢ ige yasamalar1 sebebiyle “Dijital Yerliler” olarak da nitelendirilen bu kusaga
(Palfrey ve Gasser, 2017: 1; Singh, 2014: 59), “Kusak I”, “Internet Kusag1”, “Next
Generation”, “iGen”, “Instant Online (Her Daim Online)” adlar1 da verilmektedir
(Levickaite, 2010: 173). Bu kusak kendinden onceki kusaklardan tamamen farkli.
Bizim biiylirken yaptiklarimizdan farkli sekillerde ders g¢alistyorlar, is yapiyorlar,
yaziyorlar ve birbirleriyle etkilesim kuruyorlar. Gazete yerine blog okuyorlar. Genelde

yliz ylize goriigmeden Once birbirleriyle ¢evrimici goriisiiyorlar. Onlar, birbirlerine
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ortak bir kiiltiirle baglaniyorlar. Hayatlariin ana yonleri -sosyal etkilesimler,
arkadasliklar, vatandaslik faaliyetleri- dijital teknoloji ile tasarlaniyor. Onlar igin
arastirma yapmak kiiflenmis bir kart katalogunu eselemek ve raflardan bir kitab1 bulup
¢ikarmak amaciyla Dewey’in ondalik sistemini ¢ozmeye calismak i¢in kiitliphaneye
gitmek degil, Google’da arastirma yapmak Vikipedi’yi ya da YouTube’u ziyaret
etmek anlamia geliyor. Onlar, daha 6nce bundan bagka bir yasam tarzi tanimadi

(Palfrey ve Gasser, 2017: 2, 6; Gross, 2017: 15).

Cekirdek ailede biiyiiyen Z kusagi son derece teknoloji meraklisi olmanin
yaninda, c¢ok aktif, ozgirliigiine diiskiin, motive, hedef odakli, sira disi, yetkin,
arastirmaci, gézlemci, agik fikirli, meydan okuyan, maceraci, hizli karar verici, zor
gorevleri yerine getirmeye daha fazla hevesli gibi pek cok 6zellige sahiptir. Zeki ve
cesur olduklar1 i¢in liderlik etmeyi severler. Liderlik becerisine sahiptirler ve oldukca
yeteneklidirler. Alisiimadik bir yapilar1 vardir. Isbirlik¢i ve yaraticidirlar. Geleneksel
olandan yeni firsatlar yaratabilirler. Kariyeri, kendi hayatlarin1 gelistirmek igin bir
firsat olarak goriirler. lyi bir yasam siirmeyi isterler ve bunun igin ¢alisirlar ancak
ilging bir sekilde gosteris yapan insanlara da karsidirlar. Diinyanin uzak bolgeleri
hakkinda 6nceki kusaklarin simdiye kadar bildiginden daha fazlasini bilirler. Kiiresel
degerleri 6ziimsemek ve kiiresel diizeyde etki edebilecek biri olarak goriilmek isterler.
Onceki kusaklardan ¢ok daha sabirsiz ve atiktirler ve siirekli olarak yeni meydan
okumalar ve diirtiiler aramaktadirlar (Singh, 2014: 59, 61, 62; Andrea, vd., 2016: 90-
93). Diinya niifusunun %18’ini, Tirkiye niifusunun %32’sini olusturan, (Seymen,
2017: 468, 469.) ¢cok yakin gelecekte X ve Y Kusagindan olusan mevcut kadrolarin
yerini alacak olan Z kusagiyla ve pesinden gelmekte olan Alfa Kusagiyla klasik
yontemlerle iletisim kurmak, anlagmak zor, sorularina cevap vermek c¢ok daha zor
goriinmektedir. Peki, bdylesine zor, karmasik, renkli ve zengin 0Ozelliklere sahip

cocuklara egitim, dahasi din egitimi nasil verilmelidir?

Hz. Peygamber (s.a.s.), “Insanlarin seviyelerine gére davranin.” (Ebu Davud,
Edeb 23) ve “Insanlarm akil ve anlayis seviyelerine gore konusun.” (Buhari, Ilim 4;
Miislim, Mukaddime 3; Acluni, 1932, I, 196) buyurmaktadir. Bu konudaki
dikkatsizligin yarar yerine zarar verebilecegi konusunda da su uyarida bulunmaktadir:

“Biriniz bir topluluga onlarin anlayamayacagi bir s6z soyler de bu s6z onlar igin



16

fitneye sebep olur.” (Acluni, 1932, I, 196) Din egitimi ve Ogretimi verilirken
cocuklarin ve genglerin Ozelliklerine, anlayislarina, diinyalarina, baskalarina ve
birbirlerine baglanma sekillerine daha derin agidan bakmak gerekir. Onlarin yapisina,
dokusuna, diinyasina, psikolojisine, akil ve anlayis seviyesine dikkat etmelidir. Cag1
ve ¢agin getirdigi zorluklar1 bilmek, muhatab1 tanimak anlasilabilir ve yasanabilir bir
din 6gretimini kolaylastiracaktir. Bin dort yiiz yi1l 6ncesindeki 15181 alip bugiine
tasityabilmek, o giinlin hakikatinin, bugiiniin insaninda dogru karsiligimmi bulmasina
yardimel olmak i¢in yeni metotlar lizerinde c¢alismak, yeni yollar aramak gerekir
(Mert, 2018: 181, 185). Bununla birlikte, annesi, babasi, 6gretmeni veya diger aile
biiytlikleri X ve Y kusagi, agabeyi ve ablast Z kusagi olan, ayn1 zamanda Z kusaginin
teknolojiyi kullanma becerilerini devralan ve onlardan daha ileri teknolojiyi kullanma
becerisine sahip olacagi diisiiniilen alfa kusaginin egitimi i¢in de birtakim 6nlemler

alinmas gerekir (Kog¢ Akran, 2018: 140).

Yasanan gelismelere ve degisime paralel olarak egitimde ortaya ¢ikan yeni
yaklagimlar dogrultusunda Tiirkiye’de uzun yillar etkisini siirdiiren geleneksel din
ogretimi uygulamalari gdzden gecirilmektedir. Ogretmen, kitap ve konu merkezli
program anlayisini benimsemesi, 0grenciyi genellikle ezberlemeye yoneltmesi, hazir
bilginin bellege yerlestirilmesi olarak ifade edilen ezberin, giiniimiiz 6grenme
yaklagimlarinda 6ne ¢ikan yaratici, yansitici ve elestirel diisiinme becerilerini olumsuz
yonde etkilemesi, daha ¢ok zihin egitimine dnem vermesi dolayistyla dini kiiltiirel
mirasin 6grencilere ansiklopedik bilgi y1gin1 halinde verilmesi nedeniyle problemlerin
¢Oziimiinde yeni bilgiler liretmeye imkan vermemesi, 6gretme-68renme silirecinin
demokratik bir ortamda islememesi gibi pek cok acidan elestirilmektedir. Oysa
giiniimiiz diinyasi, hizla degisen ve bu degisimin gerektirdigi donanimli ve nitelikli
insanlar isteyen bir diinyadir. Din dersi alan 6grencinin de aldig: bilgileri yeniden bir
inga ve lretme siirecine sokarak problemlerinin ¢oziimiinde kullanmasi
beklenmektedir. Kiiresellesen, bilgi toplumu olarak adlandirilan diinyamizda dinin
insanin ahlaki gelisimine katki saglayabilmesinin ve hayati anlamlandirmada yardimci
olabilmesinin geleneksel olarak nitelendirilen din 6gretimi anlayisi ile miimkiin
gbzliikmedigi savunulmaktadir. Boyle bir din 6gretiminin giiniimiizde ihtiya¢ duyulan

dindar tipinin yetismesine ve din anlayisinin gelisimine katki saglamasinin miimkiin
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olmadigi, egitimli bireylerinden beklenen bireysel, zihinsel ve sosyal temel becerilerin
biitiinciil bir sekilde gelistirilmesine de engel olusturdugu saviyla, din 6gretiminde bir
paradigma degisiminin ihtiya¢ haline geldigi ¢ogu din egitimcisi tarafindan dile
getirilmektedir. Bilginin hizla iretildigi, yayildig1 bir cagda bilgi aktarmaktan ¢ok
bilgi tretimine odaklanan ¢ocuklarin ilgi, ihtiyag ve deneyimlerini dikkate
almadigindan, giiniimiiz egitim anlayis1 acisindan yetersiz kaldig1 ifade edilmekte ve
bu egitimin, kendisinden beklenilen amaglar1 gergeklestirmede basarisiz oldugu
diisiiniilmektedir. Ustelik Islam dini diisiinmeyi, elestirmeyi, nigin ve nasili
sorgulamayi 6giitleyen bir dindir. Din 6gretiminin de en 6nemli amaci, yetismekte olan
nesle din hakkinda dogru bilgi vermek, onlarin toplumda yaygin olan zihniyetler
izerinde diisiinmelerini saglamak, soran sorgulayan bireyler olarak yetistirmektir. Bu
yoniiyle din 6gretiminde 6grenciler, korii korline inanan ve uygulayan olmamalidir.
Onlar, bilginin hangi amagcla, kim i¢in, nasil bir diinyada kullanilabilecegini
sorgulayacak bi¢cimde yetistirilmelidir. Din egitimi inang, ibadet ve ahlaki degerlerin
Ogretimini kapsayan biligsel, duyussal ve psikomotor 6grenmeleri i¢eren ¢ok yonlii bir
egitimdir. Ogrencilerin ihtiyaglarina ve ilgilerine, gelisim 6zelliklerine uygun, dini
bilgiyle 6grenenlerin hayat durumlari arasinda iligki kurarak ezberleme yerine anlamli
o0grenmenin gerceklesmesinde etkili, O0grenenin merkezde oldugu, o6grenmeyi
O0grenme, problem ¢dzme ve elestirel diisiinme gibi becerilerin gelismesine imkan
veren bir din Ogretimi anlayisinin benimsenmesinin zorunlu hale geldigi din
egitimcilerinin neredeyse tamaminin ortak goriisiidiir. Bu bakimdan, din egitiminde ve
ogretiminde mutlaka yontem zenginligine gidilmesi gerektigi, mevcut sartlarin din
Ogretiminin  dgrenme-0gretme siireclerinde 6grenen merkezli, 6grenenlerin aktif
sekilde 6grenme etkinliklerine katilmasii saglayan yeni, farkli, 6zgiin 6gretim
yontemlerinin ve tekniklerinin kullanmilmasim1 gerekli kildigr sikhikla ifade
edilmektedir (Bkz. Selguk, 1990: 128, 154 v.dev.; Selguk, 2000: 13-14, 19; Bilgin ve
Selcuk, 1997: 117-118; Dogan ve Tosun, 2003: 98; Aydin, 2003, 5-7; Akytirek, 2004,
22, 177; Kaymakcan, 2007: 179; Altas ve Ay, 2007: 173; Demir, 2008: 5 v.dev., 72;
Aydin, 2011: 45; Ev, 2012: 28; Arpaci, 2012: 152-153; Ceylan, Yusuf, 2013a, 7-8;
Karagbéz ve Dogan, 2016: 78-79). Geleneksel oOgretim anlayisinin giiniimiiz
ihtiyaclarmi karsilama noktasinda yetersizliginin sik¢a giindeme gelmesi, din

egitiminin nasil olmasi gerektigi, hangi modelleri, hangi yontem ve teknikleri



18

kullanmas1 gerektigi konusunda Tiirkiye’de alanin uzmanlarini ¢esitli arayiglara
yonlendirmistir (Kaymakcan, 2007: 179). Boyle bir arayisin ve ¢ocuklarimizin din
egitimine 151k tutabilme ¢abasinin bir iirlinii olmasindan dolay1 da bu calismanin

o6nemli oldugu diistintilmektedir.

Ogretim programlari, yapilandirmaci yaklasima gore yeniden hazirlanmis ve
programin uygulanmasinda bu yaklasima uyulmasi istenmistir (MEB 2005; 2006).
Ancak bir 6gretim programinin unsurlarinin en iyi bi¢imde hazirlanmasi, 6gretim
hedeflerinin gergeklestirilmesi i¢in vazgecilmezdir (Aydin, 1996: 2; Bayraktar, 2020:
159-166). Ogretmen faktorii, 6gretim etkinliginin en dnemli bilesenidir. Zira egitim
alaninda gerceklestirilmesi diisiiniilen yeniliklerin virtiidzii 6gretmendir. Ogrenciyle
devamli etkilesim halinde olan odur (Varis, 1996: 86; Hesapgioglu, 1998: 263; Kog,
2000: 334; Bayraktar, 2020: 200 v.dev.). Hangi tiir 6gretim programiyla, degisiklikle
ve yenilikle olursa olsun, istenilen hedefe ulasabilmek icin 0gretmenlerin 6gretim
programini benimsemeleri ve gerekli materyal, ara¢ ve gereclerle desteklenmeleri bir
gerekliliktir. Aksi halde en dogru ve en yararl diislinceler bile 6gretim programlarinda
ya da kitaplarda kuram olmanin tesine gegemeyecektir (Ataman, 1996: 388; Ozden,
1998: 34-39; Okumuslar, 2007a: 171, 2014: 77; Korukcu, 2007: 158-160; Ev, 2012:
56-64; Tavukc¢uoglu ve Erdem, 2005: 247-254; Akyiirek, 2019: 14-57; Aybey, 2020:
373). Ogrenciyi merkeze alan ve aktif metotlar1 gerekli kilan giiniimiiz 6gretim
programlari sanilanin aksine 6gretmenin 6nemini artirmaktadir. Zira 6gretmen bdylesi
metotlarda grubun en bilgili, en deneyimli liyesi olarak rehberlik rolii listleneceginden
ogrenme konusunda etkilesimlerin ve iligkilerin diizenlenmesinde biiylik bir
sorumluluk tagir. Bu da Ogretmenin daha iyi yetismis olmasi geregini ortaya
cikarmaktadir (Dewey, 1966: 43; Aydin, 1996: 3; Albayrak, 2012: 93 v.dev.).
Ogretmenlerin basaris i¢in sadece alan bilgisine hakim olmak yeterli degildir. Bunun
yani sira iletisimde ve egitimde kullanilan arac gerecleri, yontemleri ve teknikleri,
bunlarin birbiriyle iliskilerini, belli hedef davranislart olusturacak yasantilarin nasil
secilecegini bilmelerine, bunlar1 kazandiracak egitim durumlarini diizenleyebilme
bilgisine ve becerisine sahip olmalarina da baglidir (Tosun, Dogan ve Korkmaz, 2001:
11-12). Etkili bir din 6gretiminin ger¢eklesebilmesi i¢in de 6gretmenlerin bu baglamda

egitim alarak hazirlanmalar1 6nemlidir (Balci, 1992: 160 v.dev.; Tavukguoglu, 2003:
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5.). Ogretmenlerin hazirlanmas1 olgusu, yeni dgretmenlerin egitiminden daha c¢ok
mevcut 0gretmenlerin egitimi, yeni yaklasimlarla tanistirilmasi olgusuyla ilgili bir
durumdur. Zira yeni bir programin uygulanmasi sadece yeni atanan Ogretmenlerle
siirli kalmamaktadir. Program mevcut 6gretmenlerin, yeni 6gretim sistemleri ile ilgili
0zel beceriler edinmelerini gerektiriyorsa, yeni sistemle ilgili 6zel egitime alinmalari

yararli olacaktir (Gagne, vd., 1992: 32-33).

Yapilan arastirmalar, din egitimi veren Ogretmenlerin O0gretim amacl
teknolojiyi kullanmaya ve materyal gelistirmeye yonelik tutumlarinin ve
ozgiivenlerinin olumlu oldugunu, aktif 6grenme modeline yonelik yaklagimlarinin
yiiksek diizeyde oldugunu gostermekle birlikte (Asri, 2005; Ev, 2010a: 11-137;
Akyiirek, 2012: 7-47; Zengin, 2013: 1-28; Cmar, 2014: 130), 6grenme siirecinde aktif
O0grenmede kullanilan yontem ve teknikleri cok fazla
kullanmadiklarii/kullanamadiklarini, aktif 6grenmede kullanilabilecek yontem ve
tekniklerle ilgili bilgilerinin ve bu teknikleri derslerinde uygulama diizeylerinin diisiik
oldugunu, dolayisiyla din ve degerlerle ilgili dersleri de geleneksel yontemlerle
islendiklerini gostermektedir (Bkz. Kog, 2009: 131-174, 2010: 107-149; Miicahit,
2016: 245 v.dev.; Cmar, 2018: 174-199; Gé¢men, 2019: 82, 83). Gostergeler, alanda
daha ¢ok calisma yapilmasi gerektigini ortaya koymaktadir. Uygulama 6rnekleriyle ve
sonuglariyla bu ¢aligmanin din egitimi veren Ogretmenlere ve dgretmen yetistiren
kurumlara katk1 saglayacagi, din derslerinin daha verimli hale gelmesi konusunda fikir

verecegi disliniilmektedir.
Sonug olarak bu ¢alismanin;

* Yapilandirmaci SE modelinin, her kademedeki Din Kiiltiiri ve Ahlak
Bilgisi derslerinde, imam Hatip Lisesi Meslek Derslerinde, din ve degerlerle ilgili

diger derslerde kullanimu ile ilgili olarak bilimsel veriler saglamaya,

» Ogrencileri aktif 6grenme siirecine dahil eden SE modelinin
etkililiginin din egitimi ve 6gretimi alaninda denenmesi ile alandaki uygulamalara

ve alan yazina 151k tutarak yol gostermesine,

= Yapilandirmaci SE modeline uygun program gelistirme calismalarinda,

program ilkelerinin belirlenmesinde Milli Egitim Bakanlig1 karar organlarina,
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* Yapilandirmaci 6grenme yaklasimina uygun ders kitaplar1 hazirlayan

uzmanlara,

* Din Egitimcisi/Ogretmen yetistiren kurumlara ve bu kurumlarda

calisan 6gretim iiyelerine,

» Geleneksel aligkanliklarini terk ederek oOgretim programlarini SE
yapilandirmact modeline yonelik olarak hazirlamalarinda, SE modeline uygun
Ogrenci ve Ogretmen rollerini belirlemelerinde her kademedeki Din Kiiltiiri ve
Ahlak Bilgisi Dersi 6gretmenlerine, Imam Hatip Lisesi Meslek Dersleri

ogretmenlerine, Kur’an kursu 6greticilerine,

* Din egitimi dgretim programlarinin uygulanmasina zenginlik katarak
etkili ve anlamli bir din egitiminin gergeklestirilmesine, ezberci, didaktik ve
dikteci bir din egitimi yerine sormaya, sorgulamaya, diislinmeye, anlamaya,
anlamlandirmaya, akilc1 ¢oziimler liretmeye, yasanan diinya ile ilgili hipotezler
kurabilmeye, gerekli oldugu durumlarda istekle rol alabilen kendi vizyonuna
sahip bireyler yetistirmeye yardime1 olan bir din egitiminin gergeklestirilmesine

katki saglayacagi umulmaktadir.

Ayrica bu ¢alismanin, hizmet i¢i egitim programlarinda egitimcilere yonelik
calismalara, SE yapilandirmaci modeli ile materyal gelistirmeye ve dgretmenler i¢in

hazirlanan yardimeci ders kitaplarina katki saglamasi beklenmektedir.

4. Arastirmanin Kapsami ve Sinirhiliklar:

1. Arastirma, 2018-2019 egitim-dgretim yilinda, istanbul Umraniye Sehit
Erol Olgok Kiz Anadolu Imam Hatip Lisesi 10. simif B Subesinde 6grenim goren
21 6grenci ile sirhidir.

2. Arastirma, Anadolu imam Hatip Lisesi Meslek Dersleri 10. sinif Hadis

Dersi Ogretim Programi’nda yer alan

“1. Unite: Hadis {lmi ve Temel Kavramlar1” iinitesinin “Hadis Ilminin
Temel Kavramlar1” konusunda yer alan “Hadis” ve “Siinnet” kavramlar1 ve

kazanimlari,
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“2. Unite: Stinnetin Konumu” tinitesinin “Ornek Alma ile Taklit Etme

Arasindaki Fark™ konusu ve kazanimlari,

“6. Unite: Hadis ve Siinnetin Anlasilmas1” iinitesinin “Hadis ve Siinnetin
Anlasiimasimi Konu Edinen Geleneksel Hadis ilimleri” bashig kapsaminda yer

alan “Esbab-u Vurudi’l-Hadis” konusu ve kazanimlar ile siirlidir.

3. Arastirma siiresi, 3 konunun her biri i¢in haftada 2 ders saati
(40°+40°=80") olmak tizere toplam 3 haftadir (6 saat).
4. Dersler, arastirmanin gerceklestirildigi okulda arastirmacinin kendisi

tarafindan yiirttilmustiir.

5. Tanmimlar

Yapilandirmacihik: Dewey, Piaget, Vygotsky, Ausubel ve Bruner gibi
diisiiniirler tarafindan temsil edilen ve bilginin birey tarafindan aktif olarak
kesfedildigini ve On bilgilerinin {izerine yapilandirmasiyla olusturuldugunu, yeni
bilginin fiziksel ve biligsel aktiviteler ile yansitilabilecegini, realitenin
olusturulmasinin diinyanin bireysel yorumlanmasi oldugunu, 6grenmenin sosyal bir

aktivite oldugunu savunan ve 6gretimde bilgi aktarmaya kars1 olan 6gretim anlayisidir.

S5E Ogrenme DoNgiisii Modeli: Yapilandirict 6grenme kuramini temel alan
BSCS (Biological Science Curriculum Study)’nin oncii isimlerinden Rodger W.
Bybee ve arkadagslari tarafindan gelistirilmis, bireylerin merak duygularini ve 6grenme
ihtiyaglarin1 harekete gegiren, onlarin yeni karsilastiklari durumlarla 6n bilgi ve
deneyimlerini iliskilendirmelerini saglayan, her asamasinda onlar1 siirecin i¢ine katan,
ve engagement (giris), exploration (kesfetme), explanation (agiklama), elaboration
(detaylandirma) ve evaluation (degerlendirme) olmak iizere bes asamadan olusan bir

6grenim modelidir.

Bilgi Transferi: Bir kaynaktan 6grenmek, Ggrenilenleri yeni bir duruma

uygulamak ve ger¢ek diinyaya aktarmak.

Eylem Arastirmasi: Bizzat uygulamanin ig¢inde olan bir uygulayicinin

dogrudan kendisinin ya da bir arastirmaci ile gergeklestirdigi, uygulama siirecine
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iligkin sorunlarin ortaya ¢ikarilmasi ya da halihazirda ortaya ¢ikmis bir sorunu
anlamaya ve ¢ézmeye, eylemlerin ve 6gretimin niteligini anlamaya ve iyilestirmeye
yonelik, sistematik, diizenli veri toplamay1 ve analiz etmeyi igeren, dogrudan arastirma

stireci igerisinde gergeklestirilen bir arastirma yaklagimidir.
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BIiRINCi BOLUM

1. KURAMSAL CERCEVE

1.1. Yapilandirmacilik

1.1.1. Yapilandirmacihk Kavrami

Yapilandirmaci Paradigmay: ifade etmek icin hem Ingilizce’de hem de
Tiirkge’de birden fazla sozciik kullanilmaktadir. Bu sozciiklerin anlami ve kullanimi
konusunda uzlastya varilamamis olmasit bir terminoloji sorununu beraberinde

getirmistir.

Ingilizce’de  “Constructivism” (Yapilandirmacihik) ve “Constructionism”
(Yapicilik) sozciiklerinin diger sozciiklere oranla daha 6ne ¢iktigi sdylenebilir. Egitim
alaninda “Constructivism” sdzciigiiniin “Constructionism” sdzcliglinden daha yaygin
bir kullanima sahip oldugu ve Batili egitimciler tarafindan Yapilandirmacilik i¢in

genel bir kavram olarak tercih edildigi goriilmektedir (Ceylan, 2013a: 24, 25).

Insa etmek, bicim vermek, diizenlemek, yapilandirmak demek olan “fo
construct” fiili Latince “con struere” kelimesinden gelir. Devam eden yapilandirma -
organizasyon- siiregleri (organizing), yapilandirmaciligin kavramsal kalbidir
(Mahoney, 2000: 1). ingilizce’de “construe” kavrami, anlam vermek, yorumlamak,
anlamak, kavramak ve sozclikler arasi iliskiyi agiklamak, ¢oziimlemek, tahlil etmek,
analiz etmek anlamlarini igerir (Longman-Metro, 1993: 296). Ingilizce

’

“Constructivism” ise Tirk¢e’de “Yapilandirmacilik” kavramimnin karsiligi olarak
ifade edilmektedir (Demirel, 2020: 139, 165). Ancak Tirkge literatiirde
“Constructivism” yerine kullanilan ¢ok sayida sozciik bulunmaktadir. Yapicilik,
yapisalcilik,  yapilandiricilik,  yapilandirmacilik,  yapisalet  olusturmacilik,
kurgulamacilik, yeniden kurmacilik, biitiinlestiricilik, gelisimcilik, catkicilik ve
insacilik bunlardan bazilaridir. Bu nitelendirmelerin, genel olarak yapilandirmaciligin

odak noktasindan hareketle yapildigi s6ylenebilir (Simsek, 2004: 133; Can, 2006: 284;
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Kizilabdullah, 2008: 19). Digerlerine nazaran “yapilandirmacilik”, “olusturmacilik”
ve “yapicilik” sozciiklerinin daha yaygin kullanildig1 goriilmektedir (Ceylan, 2013a:
25). Kavramsal a¢idan baktigimizda yapilandirmacilik, bilginin dogasina ve insanin
nasil 6grenecegine dair bir bilgi kurami1 ve ayni zamanda bir 6grenme teorisidir (Hein,
1991: 1). Yapilandirmacilik esasen kelimeden daha ziyade kelimenin yapilandiriimasi
tizerinde durur. Nesne hakkindaki sabit bilgi yerine, o nesneye yonelik bireyin kendi
diinyasinda yapilandirdigi anlam {izerinde durur (Aktin, 2010, 11). Ingilizce
“Constructivism” olarak adlandirilan yaklagimda asil vurgulananin bilginin ve
anlamin bireysel olarak yapilandirilmas: siireci oldugu dikkate alindiginda
“Constructivism” karsihg1 olarak “Yapilandirmacilik” sozciigiiniin kullanilmasi

onerilebilir (Simsek, 2004: 134-135).

1.1.2. Yapilandirmaciligin Tarihsel Gelisimi ve Felsefi Temelleri

Bati Medeniyetinin gelisim siirecini geleneksel donem, modern déonem ve
postmodern donem olmak iizere li¢ donemde incelemek miimkiindiir. Ortagag’a denk
gelen geleneksel donemde hayata kilise hakimdir. Bilginin kaynagi, iiretimi ve
dagitimi kilisenin kontroliindedir. Bu nedenle geleneksel donemde fikir, deger anlayist

ve toplumsal orgiitlenme tamamiyla dine dayandirilmigtir (Demir, 2000: 146-147).

Geleneksel donemden sonra kiliseye ve dine karsi olguculuk (Pozitivizm),
akilcilik, insanin 6zerkligi ve bilginin evrenselligi ilkelerini benimseyen bir akim olan
modernizm ortaya ¢ikmistir. Yeni bir diinya goriisiinii, kiiltiirel bir gelismeyi, yeni bir
yasam tarzini belirtmek i¢in kullanilan Modernizm, Ortagcag’in diislinlis tarzina ve
yasam kaliplarina tepkinin bir iiriiniidiir. 14. yilizy1l Ronesans ve 16. yiizy1l Reform
hareketiyle baslamis, etkisini 17. ve 18. yiizyilda iyice hissettirmistir. Aydinlanma
felsefesinin etkili oldugu modern dénemde dinin yerini insan, akil ve bilim almistir.
Modernlik, toplumun merkezindeki Tanri’nin yerine bilimi koyarak dinsel inanglara
en iyi ihtimalle ancak 6zel yasam dahilinde yer birakir. Modernlikle birlikte bati
diisiincesi, akilciliga temel rol taniyarak, rasyonel bir toplum fikrini benimsemistir.

Doganin isleyisi ilahi sebeplere baglanmadan gézlem ve deneylere dayali olarak elde
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edilecek bilimsel bilgilerle agiklanmaya ¢alisilir. Akl bilimsel bilginin kaynag1 olarak
goren modern bilim anlayisinda bilimsel bilgiye deneyimler, gozlemler ve tecriibeler
ile ulasilabilir. Bilimsel bilgiler siirekli birikerek bizi evrenin tiimiine hakim degismez
gerceklere ulasgtirir. Boylece degismeyen, stirekli ilerleyen ve birikimli bir nitelige
sahip bilim, insanin dogaya egemen olmasini saglar. Dolayisiyla modernlik sik1 sikiya
rasyonel, pozitivist diisiinceyle bagitilidir. Bir kopus, bir rasyonellesme oldugu kadar
bir sekiilerlesme ve laiklesmedir. Insanin bilgisini ve aklini kullanarak kendi kaderini
belirleyebilecegini, evrenin ve diinyanin akilc1 yontemlerle anlasilabilecegini savunan
bu yaklasim tarzi zamanla hayata hakim olmustur (Akinci, 2012: 61; Yiikselbaba,
2016: 139; Yildirim, 2009: 381; Demir, 2000: 147-148; Persembe, 2013: 161, 162;
Kesici, 2019: 220).

Akilcilik, bireysellesme, farklilasma, bilimsel bilgi, sekiilerizm, bilimsellik,
pozitivizm, kapitalizm, teknoloji, endistriyalizm, kentlesme, sanayilesme,
uzmanlasma, biirokrasi, laiklik, demokrasi ve ulus devlet, Modernitenin iirettigi temel
degerler ve olgular arasinda yer alir (Aslan Yasar, 2011: 10, 11; Aslan ve Yilmaz,
2001: 98). Modernizme gore gelenek ve din, insanlig1 kolelestirmekten baska bir ise
yaramamaktadir. Insam1 gelenegin ve dinin baglayicihigindan, dolayisiyla
bagnazliktan, hurafelerden, geri kalmigliktan kurtarmali, toplumsal yasam yeniden
anlamlandirmali ve bu yeni anlam tizere yeniden kurulmalidir. Toplumsal doniisiim ve
ilerleme ise ancak aklin 6nderliginde, laiklesme ve sanayilesme yoluyla siyasal ve
ekonomik alanda gerceklestirilecek gelismelerle saglanabilir. Ideal bir toplum diizeni
kurma, ilerleme, kalkinma, zenginlik, refah, demokrasi ve insan haklar1 gibi oldukca
cazip vaatler sunan Modernizm, sadece Bati diinyasini degil biitiin diinyay1 etkilemistir

(Aslan Yasar, 2011: 10, 11, 24; Demir, 2000: 150).

Ancak yasanan siiregte modernizmin vaat ettikleri bir tiirlii gerceklesmedigi
gibi savaglara, niikleer enerji ve niikleer silah krizlerine, zehirli kimyasal ilaglarla ve
atiklarla gelen ¢evre kirlenmesine, dogal yasamin dengesinin bozulmasina, insanin ve
insana ait her seyin metalastirilmasina, zenginlerle yoksullar arasindaki ugurumun
genislemesine, agliga, yoksulluga ve daha pek ¢ok soruna, ¢éziimsiizliige yol agmustir.
Boylece modernizmin her seyi ¢ozebilece§ine olan yanlis inang somut olarak

yalanlanmigtir. Modern bilimin verilerinin kisisel politik tercihlerde kullanilmasi,
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totaliter devletleri ayakta tutmaya yardim etmekle itham edilmesi, modern bilimde
teori ile gerceklik arasindaki farklarin artmasi, insanin varolusunun mistik ve metafizik
boyutlartyla ilgilenmemesi hatta goérmezden gelmesi, modern bilimin fazla
somutlagarak duyguyu unutmasi gibi pek ¢ok sorun, ilerleme fikrine duyulan her tiirlii
inanci, gelecekten {imit beslemeyi dolayisiyla modernizmi sorgulanabilir hale
getirmistir (Aslan ve Yilmaz, 2001: 101; Persembe, 2013: 166). Dahasi, ‘Biiyiik
Kurtaric1’ olarak goriilen bilimin bazi problemleri ¢6zerken yeni problemlere neden
oldugu ve insanlar1 sonu gelmeyen bir arayisa ittigi goriilmiistiir. Bu durum, modern

bilimin kurtarici vasfini yitirmesine neden olmustur (Demir, 2000: 157).

Geleneksel yagam bigimlerinden modernlige gecilen donemde dogan sorunlar,
yasanan bunalimlar ve gerilimler bir modernlik krizi meydana getirmistir ve bdylece
yeni arayiglar s6z konusu olmustur (Persembe, 2013: 165). Modernizmin evrenselci,
nesnelci ve evrimci varsayimlara dayali dayatmalarina karsit yapilan elestiriler
sonucunda 20. yiizyilin sonlarinda modernligin de 6tesine gotiiren bir donemin igine
girilmistir. Yeni arayislar sonucunda maddi iiriin sisteminden bilgi merkezli sisteme
bircok kurumsal degisimi iceren, daha genis Olclide ise felsefe ve epistemoloji
konularina odaklanan bu bakis agisini isimlendirmede postmodernlik kavrami popiiler
olmustur (Giddens, 2018: 10). Avrupa’nin kendini yeniden ingas1 siirecinin sonuna
denk gelen 20. ylizyilin ortasindan itibaren toplumlar Postendiistriyel caga, kiiltiirler
postmodern ¢aga girerken bilginin de statiisiinde degisimlerin yasanmasina sebep

olmus, boylece yeni bir toplum diizenine geg¢ilmistir (Lyotard, 2019: 11).

“Modern Otesi” ya da “Modern sonrast” anlamina gelen postmodernizm
kavramini ilk kez 1939°da yayimladigi bir eserinde ingiliz tarihgi Arnold Toynbee nin
(1889-1975) ya da 1934°te moderniteye bir tepki olarak Ispanyol yazar Federico de
Onis’in (1885-1966) kullandig1 sdylenmistir (Aydin, 2006: 28; Aslan ve Yilmaz,
2001: 98; Yikselbaba, 2016, 144-145). Baslangigta rasyonel mimariye bir bagkaldir
seklinde ortaya ¢ikan Postmodernizm, mimariden felsefeye gecmis, estetik, bilim,
sanat, edebiyat, miizik, moda, tarih, toplumsal diizen basta olmak iizere hayatin pek
cok alanina yayilmis, sosyal bilim alanlarinda yeni paradigmalara yol agmistir.
Yayilmaci karakteri sebebiyle “viriis” olarak da tabir edilen akimin en taninmis 6nciisii

Fransiz filozof Jean Frangois Lyotard’tir (1924-1998) (Bolay, 1996: 332; Aydin, 2006:
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28; Yildiz, 2015: 2; Yiikselbaba, 2016, 145, 146). Tleri kapitalist kiiltiirlerin 6zellikle
sanat alanlarinda goriilen postmodernist hareket, 1960’larda New York’ta bulunan
sanatcilar ve elestirmenler tarafindan, 1970’lerde ise Avrupali kuramcilar tarafindan
benimsenmistir. Postmodern kuram daha sonra evrensel bilgi ve temeldencilik

elestirisi olarak tanimlanmaya baglamistir (Sarup, 2019: 188).

Modernizmin ig¢ine diistiigli krizden beslenerek giiclenen postmodernizm,
Modernizme bir elestiridir ve ona alternatif olarak yeni yap1 arayisidir. Eklektik bir
yapiya sahip olan postmodernizmin ne ileri siirdiiglinden ziyade neye karsi oldugunu
belirten bir karakteri vardir. Modernizmin kabullerine tavir aldigi Slgiide kendisi
olabilecegini bildiginden modernizmin kabullerini reddeder (Persembe, 2013: 165;

Demir, 2000: 160).

Postmodern tutumu, yalin bir ifadeyle “list-anlatilara kars1 inangsizlik” olarak
aciklayan Lyotard, aydinlanma devrinde bilginin, tist-anlati ile mesrulastirilmak
istendigini fakat iist-anlatinin varligi ile mesruiyetin miimkiin olmayacagini savunur
(Lyotard, 2019: 8). Ust-anlatilar1 kabul etmemesi postmodernizmin modernizme kars1
en Onemli tavirlarindan birisidir. Postmodernistler, iist-anlatilar1 biitiinciil olduklar:
icin reddederler, “iktidar s0ylem” olusumlarinin ve “dil oyunlarinin” ¢ogulluguna
vurgu yaparlar (Harvey, 2019: 60). Onlara gore biiylik anlati gilivenilirligini
kaybetmistir. Biiylik anlati bundan bdyle konu disidir. Biiyiik anlatilarin karsisinda
artik kiiciik anlatilar vardir ve bu anlatilar bilime ve hayal giicline dayal1 buluslar i¢in

en yetkin formdur (Lyotard, 2019: 74, 115).

Postmodernizme gore bir ideolojinin dogru oldugu iddiast onun dogmatik
savunusunu yapmaktir. Ayrica insanlar i¢in gergegi izlemek bir zorunluluk degildir.
Insan hayat: pek ¢ok diisiince ile birden yénlendirilebilir. Gergek yalmzca bunlardan
biridir (Tekeli, 2017: 13). Postmodernizm, yasa koyucu epistemolojinin yerine
yorumcu yaklagimi koyar. Artik dogrular kesin ve tartismasiz degildir. Artik hicbir sey
siyah ve beyazin birbirinden ayirt edildigi kadar kolay bir sekilde
siiflandirilamayacaktir. Modern dénemin uygun gordiigii ve dayattig1 dogrular artik
tek dogru kabul edilmeyecektir. Postmodernlik, diinyanin biiyiisiinii tekrar kazanmasi
i¢cin vardir. Farkliliklar kaginilmaz olmakla beraber ayni1 zamanda degerlidir de. Bu

ylizden, tek bir dogru oldugu iddias1 yadsinir (San, 2012: 81-82). Postmodernizm,
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gelip gecicilik, kaos, parcalanma, siireksizlik anlayisini benimser. Bu gercekligi ne
asmaya ne durdurmaya ne de tanimlamaya calisir. Kayitsiz bir sekilde onun iginde
yluzer (Harvey, 2019: 60). Donisliiliige, alintilamaya, rastlantisalliga, pastise ve

alegoriye basvurur (Sarup, 2019: 188).

Postmodernistler, Modernin gelenekselden iistiin oldugu iddiasin1 da
elestirirler. Bu yiizden geleneksel, mukaddes, metafizik, mit, dini ve mistik hisler,
deneyimler basta olmak iizere modernizmin 6teledigi her seye dikkatlerini yoneltirler
(Persembe, 2013: 8). Herkese saygiy1 ongoren bir etik anlayisindadirlar. Onlar i¢in
saglikli toplum ¢ogulculugu koruyan toplumdur. O yiizden farkl farkli goriigleri hem
muhafaza eden hem reddeden sdylemleri desteklerler (Yildiz, 2015: 5). Herkesin kendi
adiyla ve kendi sesiyle konusma ve bu sesi mesru kabul ettirme hakkinin oldugu

diisiincesi, postmodernizmin ¢ogulcu anlayisiyla ilgilidir (Harvey, 2019: 64).

Modernizmden postmodernizme gecis siirecinde gergeklesen “Bilgi
Teknolojisi Devrimi” ile pek cok alan yaninda beyin ve beynin bilgiyi islemesi,
zihinsel gelisim, 6zellikle bebeklerin zihinsel gelisimiyle ilgili aragtirmalarla sasirtict
sonuclara ulasilmistir. Norofizyoloji alaninda elde edilen bulgular egitimcilerin
dikkatlerini tlizerinde toplamistir. Bulgularin egitim 6gretime uyarlanmasi pek cok
ilkede egitim yaklasimlarinin, egitim sisteminin ve egitim uygulamalarinin
degismesine, geleneksel davranis¢ct ve biligselci anlayistan “Yapilandirmacilik”
kuramina gecilmesine neden olmustur (Singh, 2014: 61; Glines, 2007: 2; Arslan, 2007:
45).

Kokleri itibariyle, 18. yiizyilda yasayan Italyan Filozof Giambattista Vico
(1668-1744) her ne kadar ¢agimizdaki modern yapilandirmaciliga yakin anlamlar
kazandiran bir diisiiniir olarak kabul edilse de (Arslan, 2007: 47) konuyu felsefi bakis
acisiyla ontolojik ve epistemolojik temelleri bakimindan degerlendiren kimi
diisiintirler yapilandirmaci Paradigmay1 Giambattista Vico (1668-1744) yaninda John
Locke (1632-1704), George Berkeley, (1685-1753), Immanuel Kant (1724-1804),
Friedrich Wilhelm Nietzsche (1844- 1900), John Dewey (1859-1952), Ernst Von
Glasersfeld (1917-2010), Thomas Samuel Kuhn (1922-1996), Ludwig Josef Johann
Wittgenstein (1889-1951) gibi diisiiniirlerle bir sekilde iliskilendirirler. Hatta cok daha
eskilere giderek Sokrates (0. mo. 399), Aristoteles (m.6. 384-322), Protagoras (mo.
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481-420); Lao Tzu (md. 6. yy), Gotama Buda (mo. 560-477) ve Herakleitos (md. 540-
475) gibi filozoflar1, kaydedilen en erken savunucular1 arasinda sayarlar (Mahoney,
2000: 1; Aydn, 2012: 28; Oztiirk, 2014: 29 v.dev.; Aslan ve Aydin, 2016, 59 v.dev).
Bati Kiiltlirlerinde Yapilandirmacilar, entelektiiel soyagaclarim1i  genellikle
Giambattista Vico (1668-1744), Immanuel Kant (1724-1804), Arthur Schopenhauer
(1788-1860) ve Hans Vaihinger'e (1852-1933) kadar gétiiriirler (Mahoney, 2000: 1;
Mahoney ve Grandvold, 2005: 74). Ancak, yapilandirmaciligin ge¢mis yiizyillardaki
temsilcilerinin ya da onciilerinin Italyan diisiiniir Giambattista Vico (1668-1744),
Fransiz diisiiniir Jean-Jacques Rousseau (1712-1778) ve Alman diisliniir Immanuel

Kant (1724-1804) oldugu soylenebilir (Arslan, 2007: 47).

Pek ¢ok diisiiniir iizerinde calismis olsa da ¢ocuk gelisiminde, okulda sinif
ortaminda uygulanmasi acisindan yapilandirmaci paradigmaya 1s1k tutan 20. yiizyilin
onde gelen diisiiniirlerinden Isvicreli psikolog Jean Piaget (1896-1980), Amerikali
filozof ve egitim kuramcist John Dewey (1859-1952), Amerikali Psikolog Jerome
Seymour Bruner (1915-2016) ve Yahudi asilli Sovyet psikolog Lev Semonovich
Vygotsky (1896- 1934) olmustur (Arslan, 2007: 47; Yurdakul, 2016: 110-113; Oztiirk,
2014: 68 v.dev.).

Postmodernizmin bir sonucu olarak ortaya ¢ikan ve kabul gérmiis diizene kars1
cikarak onun yeniden yorumlanip yapilandirilmast eylemi anlamina gelen
yapisokiimcii (Postyapisalci/Dekonstriiksiyonist) diisliniis bi¢cimiyle yapilandirmaci
paradigma, felsefe, matematik, sosyoloji, mimarlik, yOnetim ve organizasyon,
edebiyat, sanat, tarith ve din egitimi alanlarinda 6nemli bir etkiye sahip olmustur.
Yapilandirmacilik bir 6grenme kurami olarak baglasa da giderek egemenligini
genisletmis, zamanla bir 6gretim, egitim, fikirlerin kokeni, bireysel bilgi, bilis, etik,
politika, bilimsel bilgi kurami ve bir diinya goriisii haline gelmistir. Goriintiste
egitimde ¢ok kiiltiirlli, feminist ve genis Olgiide reformist bir dizi programa uyan ve
destekleyen yapilandirmaciligin aslinda egitimin “biiyiik birlesik teori” (grand unified

theory) versiyonu haline geldigi sdylenebilir (Matthews, 2000: 1).

Aydin’a  gore (2012: 29-44), eklektik bir nitelige sahip olan

yapilandirmaciligin, tarihsel siirecten beslenen, yapilandirmaci 6grenme kuramlarinin
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ontolojik ve epistemolojik temelleriyle bir sekilde iligkili postmodern yedi temel savi

vardir:

1. Gergeklik: Ontolojik gergeklik, zihin/bilis tarafindan yapilandirilir.
Bilisin, kiiltiiriin ve dilin disinda bilinebilir ontolojik bir gerceklikten sz
edilemez. Bu yiizden gergeklik algis1 6znel ve gorecelidir.

2. Bilgi nesnel degildir. Cilinkii dil, kiiltiir ve biligsel yapi, bilginin
olusumunda etkendir. Bu agidan nesnel bilgiye vurgu yapan pozitivizm yanlistir.

3. Gorecelik: Bilgi ile bilgi olmayami ayirmayr saglayan gecerli bir
dayanak ya da 6l¢iit bulunmamaktadir.

4. Her bireyin, her dilin ve her kiiltiiriin ifade ettigi dogruluk ve varsaydigi
gercek, esit diizeyde gecerli oldugu i¢in bilgi-deger, bilgi-bilgi olmayan, sanat-
sanat olmayan, dogru-yanlis, iyi-kotii, akil-duygu, gelismis kiiltiir-gelismemis
kiiltiir gibi karsitliga ve diializme dayanan ayrimlar yanlistir.

5. Gergeklik ve dogruluk, dil, kiiltiir ve bireyin biligsel yapisina baglhdir.
Her bilgi ve her deger, yerel ve kiiltiireldir. Bu nedenle evrensel bir bilgi de
evrensel bir deger de bulunmamaktadir.

6. Evrensel bilgi ve evrensel deger bulunmadigi i¢in evreni anlamaya ve
aciklamaya dontik tist-anlatilar da bulunmamaktadir. Bu nedenle yerel, kiiltiirel
ve sinirli anlatimlarla yetinmek gerekir.

7. Yapilandirmaciligin temel ilkelerinden biri de yorumsamaciliktir. Zira
her seyin goreceli olmasi, degisebilirligi, gidebilirligi ya da farkli anlamlarin ve
yorumlarin ortaya ¢ikabilmesi i¢in metinler lizerinde yapilacak yorumlarin
biiyiik bir 6nemi vardir. Bu nedenle yapilandirmacilar, nesnel dogrunun yerine
hermendtigin (yorumbilim) dogrusunu koyarlar. Bu, nesnel bilgiyi reddederek
onun yerine 6znel nitelikli hermendtik bilgiyi koymak anlamina gelmektedir.
Ciinkii onlara gore diinyada hicbir sey dili asamaz ve dil olumsalliklara sahiptir.
Bu nedenle her sey 6zde bir metindir. Ancak metnin anlami ne metinde ne
metnin olustugu baglamda ne de metnin yazarindadir. Anlam, okuma eylemini
gergeklestiren 6znededir. Dolayisiyla metnin anlami her okuyana gore degisir,

yeniden sekillenir ve yeniden insa edilir.
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Bilginin goreceli oldugunu ve nesnel ger¢ekligin bilinemeyecegini savunmasi,
cok-kiiltiirliliigii ve ¢ogulculugu onaylamasi, iist-anlatilara kars1 ¢ikmasi, eklektik bir
perspektif sunmasi1 gibi sebeplerle, yukarida anilan yedi savin hepsini postmodern
anlayista bulmak miimkiindiir. Bu durumun farkinda olan kimi yapilandirmacilar,
yapilandirmaci Paradigmanin Postmodernizmin bir izdlisiimii oldugunu ileri siirerler

(Aydin, 2012: 45).

Modernizmin elestirisi ve alternatifi olarak ortaya c¢ikan, ontolojik ve
epistemolojik bir temele vurgu yapan, 6znelci ve pozitivizm Otesi bakis agisina sahip
postmodernist paradigma, felsefi agidan pozitivizme dayanan ve nesnelci bakis agisina

sahip modernizmden “bilgi”, “gerceklik” ve “dogru” anlayisi bakimindan ¢ok farklidir

(Bkz. Tablo 1.1.).

Tablo 1.1. Pozitivist Paradigma ile Pozitivizm Otesi Paradigmamn Bazi Degiskenler A¢isindan
Incelenmesi (Yurdakul, 2020: 42).

Degiskenler Pozitivizm Pozitivizm Otesi
« Birevden basimsizdir = Bilisin diginda var olan, bireyden

ey & ) . bagimsiz bir olgu degildir.

» Bilisin disinda  nesnel  bir - .
gercekliktir. " Duruma Ozl b a}.glafnﬁal ve bireysel
P » Dig diinyada hazirdir ve birey aglamlar'ln gorliniimiidir. . .
BILGI g . Bireylerin  nesneler  {izerindeki
tarafindan erisilebilir niteliktedir. etkilerivle olusur

Dis dinyanin kopyast ya da bir Sos aly etkillljuir'nden ve Dbireysel
kisiden digerine gegen edilgen bir M ’ JIreyse.
emilimdir anlamlarin yasayabilirligini

' degerlendirmekten dogar.
Ayn1 sosyal ortam i¢inde bulunan
Ontolojik bir gergeklik 56z bireylerin kendi diinya
. konusudur. parametrelerini  tanimlamak  i¢in

GERCERTR . Dis diinya ile i¢ diinyanin (bilisin) olusturdugu zihinsel anlamlardir.
ayirimidir. Dis diinyadan ayrilan bir i¢ diinya
y Y y Yy
(bilig) yoktur.
Deneysel siireglerle elde edilen ve ?cg?}e/;?erinin”k endi :211:211:;3112
5 bireyden bagimsiz nesnel olarak eligmemesi dir (Coklu bakis acist)
DOGRU indirgenen sonuglardir. (Evrensel gors 3 agist).

tek dogru)
Miikemmel bilgiyi olusturmaktir.

Digerlerinin anlamlarina kars1 bireyin
kendi anlamlarini test etmesidir
(Sosyal Anlam Birligi).
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Gerek Bati’da gerekse Tiirkiye’de, yapilandirmacilik ve yaklasimlartyla ilgili
farkli anlayislar ve tartismalar mevcuttur. Egitim bilimciler arasinda koklii tartismalara
yol acan bu terim kimi kez bir 6grenme kurami, kimi kez bir egitim kurami, kimi kez
bilgi kurami, kimi kez egitbilimsel (pedagojik) etik ve politik bir kuram, kimi kez ise
bir diinya goriisii ya da felsefi bir kuram olarak sunulmaktadir. Salt 6grenme kurami
olarak ele alindiginda ise bilissel, toplumsal, radikal yapilandirmacilik gibi pek ¢ok
tiirlinden s6z edilmektedir. Bu agidan yapilandirmacili§in neligini ortaya koymak,
sinirlarini belirlemek ve doyurucu bir bicimde ¢éziimlemek ¢ogu zaman giicliiklere
neden olmakta ve onu biitliin yonleriyle ortaya koymak olanaksiz bir hal almaktadir

(Aydin, 2012: 13).

Mahoney ve Granvold (2005: 74), yapilandirmaciligin, tip, felsefe, psikoloji ve
ruhsal bilgelikteki ¢esitli gelenekleri kucaklayan, kisisel psikoloji, sosyal islevsellik
ve insan degisimi iizerine metateorik bir bakis a¢is1 oldugunu savunur. Ust anlati,
kapsayici teorik perspektif olarak da nitelendirilen ve bir alandaki ayrigmaya karsit bir
okuma olanag1 sunan, “teorinin teorisi” ya da “bir teorinin varsayimlarini ortaya koyan
teori” (Yalvag, 2014: 37), “farkli teorik bilgilerin degerlendirilmesi ve bunlarin
tanimlanmasinda izlenen yol” olarak degerlendirilen (Elman ve Elman, 2003: 7, 19),
en genel ifadeyle bir alandaki teorilerin temel yapisina iligkin sistematik calisma, o
alanda ileri stirilen yaklasimlarin ve bilimsel ¢aligmalarin, sonradan gelen baglam
veya baglamlarla yeniden ve farkli perspektiflerle degerlendirilmesi olarak tanimlanan
metateorik bakis acis1 (Ritzer, 1990: 18), mevcut teorilere iligskin teoriler gelistirmeyi
ifade etmektedir. Egitim alaninda da meta-teorinin ele aldigi temel unsur, egitim
teorisinin kendisidir (Bkz. Ogiin, 1998: 139; Yilmaz, 2015: 5). Buradan hareketle
Mahoney ve Granvold’a (2005: 74) gore yapilandirmacilik ormanda yeni bir agag
degildir. Daha ziyade, ayn1 ormanda birbirine 6zel baglarla ve 6zenle bagli olan tiim
agagclar arasindaki baglantiya bir bakistir. Yapilandirmacilikta vurgu, ayriliktan ziyade
baglant1 {izerinedir. Eskiyle yeninin, birlik ve g¢esitlilik, biitiinsellik ve umut
geleneklerine hitap edecek sekilde biitiinlestirilmesidir. Insan olmanin ne anlama
geldigine dair anlayisimizda evrimsel bir sigrama Oneren diyaloglar yasaniyor.
Farklilagsma, gelisimin gerekli ve dogal bir pargasidir ancak ayrilik ve izolasyona

doniisebilir. Entegrasyon ise bazen Onemli farkliliklara verilen dikkati asir
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basitlestirebilir veya azaltabilir. Yapilandirmacilik, siirekli gelisme umudunu
kucaklarken, ayn1 zamanda gerekli sinirlamalarini yinelemeli bir sekilde taniyan bir

ist bakis acis1 olarak ortaya ¢ikiyor.

Temel dayanag bilginin dogast ve 6grenme olan, bilgiyi temelden kurmaya
dayanan yapilandirmacilik, bir bilgi ve 6grenme teorisidir (Brooks ve Brooks, 1993:
239). Ogrenme, dgretme ve bilginin dogasmni ele alan cesitli teorileri igeren bir
yaklasim (Becker, 2011: 8), bilgi ve bilginin nasil kazanildigini agiklamaya ¢alisan bir
teoridir (Esmaiel, 2006: 24). Ogrenenlerin bilgiyi nasil dgrendiklerine iliskin bir
kuram olarak gelismeye baslayan yapilandirmacilik zamanla 6grenenlerin bilgiyi nasil
yapilandirdiklarina iligkin bir yaklasim halini almistir (Perkins, 1999: 8).
Yapilandirmaci paradigma ile bilgi kesindir ve gelecekte kullanmak i¢in edinilir
geleneksel anlayisinin yerini, bilgi kesin degildir degisir, bireye ve topluma goére anlam

kazanir anlayist almistir (Ozden, 1998: 75).

Son yiizyilda ortaya ¢ikan alternatif 6grenme kuramlarinin en ¢ok kabul goreni,
egitim bilim diinyasinin ve yazininin giindeminde biiyiik yer alan1 yapilandirmacilik
olmustur. Yapilandirmacilik, aralarinda Amerika Birlesik Devletleri, Yeni Zelanda,
Kanada, Isvicre, Avustralya gibi iilkelerin de bulundugu otuzu askin iilkenin, 2005
yilindan bu yana da Tiirkiye’nin egitim anlayisina damgasini vurmustur (Gtines, 2007:

6, 49; Aydin, 2012: 13).

1.1.3. Yapilandirmacihigin Cesitleri

Literatiirde yapilandirmacili§in pek ¢ok ¢esidinden bahsedilmektedir. Bunlar
arasinda biligsel, felsefi, sosyal, radikal, kiiltiirel, elestirel, egitimsel, fiziksel, evrimsel,
postmodern, bilgi-islem, sibernetik yapilandirmacilik sayilabilir. I¢lerinden bilissel
yapilandirmacilik, sosyal yapilandirmacilik ve radikal yapilandirmacilik digerlerine

oranla 6ne ¢ikmistir (Kizilabdullah, 2008: 28; Zengin, 2017: 50)
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1.1.3.1. Biligsel Yapilandirmacilik: J. Piaget

Kisisel, dissal, bilgi islem, psikolojik, naif yapilandirmacilik da denilen
(Doolittle, 2014: 486), Glasersfeld'in “Onemsiz yapilandirmacilik”  (trivial
constructivism) olarak nitelendirdigi biligsel yapilandirmacilik, yapilandirmaci
paradigmanin Onciisii Jean Piaget'ye atfedilir ve “Bilgi, cevreden pasif olarak alinmaz,
ogrenen tarafindan aktif olarak yapilandirilir.” seklinde Ozetlenebilir. Yeni bilgiyi
“aktif olarak” insa edebilmek i¢inse Ggrenene ait “On bilgi” esastir. Bu anlayis
O0grenmeyi, bilginin bir kimseden digerine basit aktarimi anlayisina sahip iletisim
modellerini destekleyen diger epistemolojilere bir karsi ¢ikistir (Dougiamas, 1998: 5,

6).

Zekay1 ve bilgiyi biyolojik bir fonksiyon olarak ele alan ve organizmanin
gelisimini bununla aciklayan Piaget’ye gore dgrenenin bilgiyi zihinde insas1 ve anlam
olusturmasi, onun gelisim evrelerinde ve bilissel yapilarinda meydana gelen degisimle
ilgili bir durumdur (Aydin, 2012: 14). Piaget’nin, bilginin zihinde nasil insa edildigine
iligkin bu sekilde evrimsel-genetik bir goriis One siirmesinde, hayatinin biiyiik
boliimiini isgal eden Biyoloji biliminin etkili oldugu sdylenebilir. Kant’in i¢gorii
kavramindan etkilenen Piaget’ye gore biligsel gelisim, cevre ile etkilesimimiz
sayesinde siirekli gelisen, degisen ve etkinliklerimize yon veren semalar ya da zihinsel
yapilar yoluyla ilerler. Bilginin zihinde insa edilme slirecini yani Ogrenmeyi
“pziimleme”, “uyarlama” ve “denge” kavramlariyla agiklar. Ogrenen, daha once
karsilastig1 bir deneyimle tekrar karsilasirsa gecmis bilissel yap1 (6nbilgi) ile onu
aciklayabilir ve bilissel yap1 tarafindan 6ziimsenir. Boylece zihinsel denge korunur.
Yeni deneyimin var olan bilissel yapi ile Ortlismemesi durumunda bilis tarafindan
Oziimsenemez ve boylece bir dengesizlik meydana gelir. Zihin bu sorunu ¢6zmek i¢in
yeni bir biligsel yap1 olusturur. Bu durum karsilasan her yeni deneyimde kendini tekrar
eder. Oziimleme, zihindeki yasantilar1 doniistiirmeyi igerir. Uyarlama ise yeni
yasantilar i¢in zihni degistirmeyi gerektirir. Biligsel gelisim denge sonucunda olusur.
Piaget’ye gore bilginin orgiitlenmesi, bilingli bir zekaya sahip olan organizma ile ¢evre
arasindaki etkilesim sonucunda gerceklesir (Kaufman, 2004: 304; Aydin, 2012: 16,
17; Ko¢ ve Demirel, 2004: 177). Cocuklarin gelisimiyle ilgili teorisine dayanan
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Piaget’nin yapilandirmacilik anlayisinda Ogrenmenin temeli kesiftir. Anlamak
kesfetmektir veya yeniden kesif yoluyla yeniden yapilandirmaktir (Kizilabdullah,
2008: 28).

Piaget, bilginin dogasin1 “sema, “kavram” ve “yap1” olmak iizere ii¢ kavramla
aciklar. Sema, problemi ¢6zmek i¢in tekrar tekrar kullanilan siiregleri ya da hareketleri
ifade eder. Kavramlarin ise zamanla ortaya ¢ikacagini ve yavas yavag gelisecegini ileri
siirer. Zaman, uzay, nedensellik, say1, korunum ve smiflama gibi hedef yonelimli
siirecler icermeyen kavramlarin olabildigince anlamayr sagladigini savunur. Bu
yoniiyle kavramlarin semalardan ayrildigini soyler. Yap: ise bilginin ve fikirlerin

organize edilmis seklini agiklar (Yurdakul, 2020: 45).

Jean Piaget’in yaklagiminin 6ziinili asagidaki tabloda goriildiigii gibi 6zetlemek

mumkuiundir:

Tablo 1.2.
Jean Piaget’'nin Bilissel Yapilandirmacilik Yaklagimi (Aydin, 2012: 20).

J. Piaget Temel Varsayimlar

1. insan zihni ve biyolojik organizmalar benzer bicimde isler. Ciinkii her ikisi de
stirekli gevreyle etkilesim igerisinde organize olmus sistemlerdir.

2. Bilgi, bireyin ¢evreyle etkilesiminin bir iiriiniidiir ve birey tarafindan bilissel
yapilar araciligiyla yapilandirlir.

3. Biligsel gelisim, 6zde diisiinsel-mantiksal gelisimi ifade eder ve ¢ocukluktan
eriskinlige dogru gidildikge mantiksal diislinme agir basar.

Bilissel Gelisimin Sonuglari:
= Eylem semalarmin olugsmasi, somut ve soyut iglemler.

Bilissel Gelisimin Ogeleri:
» Oziimleme, uyumlulastirma ve dengeleme.

4. Mantiksal diisiinme yetenegi, akran ve 6gretmen ile etkilesimle desteklenerek
fiziksel nesnelerin deneyimlenmesini saglar.

5. Ogrenme, bireyin zihninde gergeklesen bireysel-bilissel yapilar dan etkilenen
bir siirectir ve 6grenmede, 6ziimleme, uyumlulagtirma ve dengeleme 6nemli
bir rol oynar.

6. Bilig nesneye onda olmayan yeni 6zellikler iligtirir.
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Ogretmen Ogrenci

orijinal altbecerilere | altbecerileri altbecerileri birlestirme dgrencinin
nesnel ayirma ogrenme nesnel bilgi
bilgi kopyasi

Sekil 1.1. Bilissel Yapilandirmacilik. Soldaki siyah dikdortgen, 6grenci tarafindan insa edilecek
bilinebilir gercekligin bir yoniinii temsil etmektedir. Bu bilgi 6gretmen tarafindan farkl alt becerilere
béliinerek o6grenciye sunulur. Bagarili bir ogretme/ogrenme olayi, ogrenci bu iletim deneyiminden
sonra, orijinal, bilinebilir bilginin dogru bir temsilini (sagdaki koyu dikdortgen) insa ettiginde
sonuglanir (Doolittle, 2014: 486-487).

1.1.3.2. Sosyal Yapilandirmacilik: L. S. Vygosky

Diyalektik, sembolik etkilesimei, kiiltiirel, toplumsal, sosyokiiltiirel, fikir
temelli sosyal, digsal, baglamsal, sosyotarihsel gibi farkli isimlerle de anilan Sosyal
yapilandirmacilik (Doolittle, 2014: 486; Ceylan, 2013a: 45) Lev Simkhovich
Vygotsky (1896-1934) tarafindan gelistirilmistir. Marksist gelenekten etkilenen Rus
Psikolog Vygotsky, bilgi edinmede ve anlam olusturmada bireyi 6n plana ¢ikarip
toplumsal siireglerin etkisine ¢ok az yer verdigi gerekcesiyle Piaget’yi elestirmis,

toplumsal siireglere dayali yeni bir kuram olusturmustur (Aydin, 2012: 21).

Vygotsky, bilginin yapilandirilmasinda ve anlam olusturmada iki olguya

dikkat ¢eker:
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1. Sosyal 6grenmelerin, bir diger ifadeyle arkadaslarin ve ¢evredeki
bliyiiklerin, bilginin insasindaki rolii.
2. Dis diinya ile etkin bir bigimde temas1 olanakli kilan psikolojik

araclar.

Vygotsky’nin yapilandirmacilik kuraminda sosyal etkilesim, dil ve kiiltiir
kavramlar1 6ne ¢ikar. Bilginin ve anlamin insasinda, 6grenmede dykiinme 6nemlidir.
Model alarak o6grendiginden c¢ocukta bilissel gelisim, ¢evresindeki bireylerle
etkilesimi sonucunda olusur. Vygotsky’ye gore c¢ocugun ‘etkinligi’ egitimin
merkezidir ve dgretmen bu etkinligi desteklemelidir (Ko¢ ve Demirel, 2004: 177;

Aydin, 2012: 21-23; Yurdakul, 2020: 46-49; Ceylan, 2013a: 45-51).

Vygotsky, 6grencilerin problem ¢dzme becerilerini, gerceklestiremeyecegi
beceriler, gerceklestirebilecegi beceriler ve yardimla gergeklestirebilecegi beceriler
olmak iizere ii¢ kategoriye ayirir. Uygun Ogretmen desteginin ve rehberliginin
Ogrencilerin bireysel gelisimlerini ve yeteneklerini agan gorevleri gerceklestirmelerine
olanak tantyacagini savunur (Murphy, 1997: 11). Sosyal yapilandirmacilik, bilginin
etkilesimli dogasin1 vurgular (Bkz. Sekil 2). Bilgi, diger 6grenenler de dahil olmak
lizere, dgrenen ve cevre arasindaki etkilesimin sonucudur. Ogrenme veya bilgi edinme,
baskalariyla etkilesimlere, dogrudan 6gretime ve modellemeye dayali olarak kisinin
inanglarindan, kiiltiirlinden, oOnceki deneyimlerinden ve dilinden siiziilerek ve
bunlardan etkilenerek i¢ modeller veya dis yapilarin temsillerini olusturma stirecidir.
Bu gortis, “gercekligin™ bilinemeyecegini varsayar (Doolittle, 2014: 487). Sosyal
yapilandirmacilik kuramina gore 6grenmenin gergeklesebilmesi i¢in 6gretmen, anne
baba gibi kiiltiirel miras1 tagiyan, 6grenenlerin bilgi seviyesinin ilerisinde, daha bilgili,
daha yetenekli, daha tecriibeli, yetiskinlerin olusturdugu anlamli baglamlar gereklidir.
Ogrenme siirecinde, Bilissel yapilandirmaciligin éne ¢ikardig: bireysel kesfin aksine,
Sosyal yapilandirmacilikta 6grenmenin sosyal karakterini O6ne ¢ikaran Ogrenme
etkinlikleri ¢cok 6nemlidir. Hatta 6grenme bir sosyal etkinliktir. Bu etkinlikte katilim
ve dil basat rol oynar. Sosyal yapilandirmacilig1 bir referans olarak kullanan dgretim
stratejilerinde 6grenciler icin kisisel olarak anlamli olabilecek baglamlarda isbirligine

dayali 6grenme, grup c¢alismasi, anlamlar iizerinde miizakere etme, sinif tartismasi,
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kiictik grup isbirligi, birlikte yapilan anlaml etkinlikler 6ne ¢ikar (Dougiamas, 1998:
8; Kaufman, 2004: 304; Ceylan, 2013a: 49-50).

Vygotsky, diisiince gelisiminin dil tarafindan belirlendigini savur. Diisiince ve
dil arasinda hassas bir iliski oldugunu varsayar. Diislincenin kaynagi c¢ocugun
biyolojik gelisiminde, dilin kaynagi ise sosyal ¢evrededir. Cocuklarin diisiincelerini
gelistirmek i¢in gegirdikleri belirli asamalar vardir. Vygotsky’ye gore sembolik
diistintimler, kavramlar, diisiince kaliplari, isaretler, sayilar ve sozciikler, sosyokiiltiirel
kosullara bagli birer aragtir. Insanlar bu araglar1 birlikte yasadiklar1 diinyay1 insa
ederken kullanirlar. Ogrenen, yeni bir psikolojik ara¢ edindiginde zihninde yeni
ufuklar acilir. Yiiksek 6grenme bicimlerini, problem ¢dzmeyi ve yeni yeteneklerin
kazanimini olanakli kilan en iist diizey psikolojik arag ise dildir. Ona gore ¢ocuk 6nce
ithracat, ithalat, enerji, sinif, kapitalizm gibi kavramalar1 sadece adlariyla 6grenir ve
ezberler. Bu kavramlarin gergek anlamini ve igerigini daha etkin dil kullanicilarinin

yardimiyla ve deneyimleyince 6grenir (Boudourides, 2003: 14; Aydin, 2012: 21-22).

Vygotsky’nin yapilandirmacilik kuraminin dort temel sonucu oldugu

sOylenebilir (Aydin, 2012: 22):

1. Bilgi, kiiltirel bir anlama sahip oldugundan  bilginin
yapilandirilmasinda dil ve kiiltiir 6nemli bir islevsellige sahiptir.

2. Kiiltiirce  yapilandirilan  anlamin  ¢ocuklarca igsellestirilmesi,
yetiskinlerle kurduklar1 etkilesim sonucu gerceklesir.

3. Bilgi, dil ve sembollerle ifade edilir. Bu nedenle dil 6grenimi bilginin
yapilandirilmasinda etkilidir.

4. Insanin gerceklikle dogrudan temasi miimkiin olmadigindan, gergegin

yapilandirilmasi dil ve kiiltiir araciligiyla miimkiin olmaktadir.

Lev Simkhovich Vygotsky’ nin sosyal yapilandirmacilik Kuramin temel

sayiltilarin1 agagidaki tabloda goriildiigii gibi 6zetlemek miimkiindiir:



Tablo 1.3.

Lev Simkhovich Vygotsky ‘nin Sosyal Yapilandirmacilik Yaklagimi (Aydin, 2012: 23).
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L. S. Vygotsky

Temel Varsayimlar

1. Insanin bilissel etkinlikleri su temeller iizerinde yapilanir:
e Insan zihninin dogasi.
e Insanin biyolojik yapisi, kiiltiirel, tarihsel ve psikolojik gelisimi.
e Insanda ortaya cikan psikolojik siirecler.
e Insanda ortaya ¢ikan dinamik psikolojik siireclerin deneysel
yontemlerle arastirilmasi.
2. Bilgi, toplumsal-kiiltiirel bir baglamda inga edilir.
3. Dilsel-sembol sistemleri, eylemsel olarak ¢evreye uyum siirecinde
insanlar tarafindan gelistirilmistir.
4. Dil ve kiiltiir, bireylerin nesneler diinyasini anlamlandirmalarini etkiler.

Bilissel Gelisimin Ogeleri:

o Kiiltiiriin temel sembolleri ve kiiltiirel geligsim tizerinde diigiinme.

e Karmagik fonksiyonlar bireylerin toplumsal etkilesimiyle baslar ve
yavas yavas anlamlar elde edilir ve anlamlar 6grenenler tarafindan
igsellestirilir.

e Cocugun iletisim bigimi olarak ilk 6grendigi sey konusma ve
sembollerdir; cocuk yavas yavas diisiincenin yapisini ve diislincesini
yonetmeyi 6grenir.

5. Ogrenme, toplumsal-kiiltiirel bir ortamda dilsel bir baglamda gerceklesir
ve sosyal etkilesimin bir Girlintidiir.

6. Ogrenmeler, salt gelisim dénemine bagli degildir, cogu kez gelisimin
ontindedir. Ciinkii 6grenme gelisimi etkiler ve yonlendirir. Bu yiizden
kisinin kendi basina 6grenebilecegi sey ile baskalarinin yardimai ile
Ogrenebilecegi sey arasindaki farki gormek 6nemlidir.
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Daimi Yansima (Perpetual Reflection). Degiske (Modification) ve Dogrulama (Verification)

Model Olusturma

Ogrenci
\ Sosya] .... 7
Ogrenci \

Ogrenci ———————==

/——?

Deneyim

Ogrenci
/ Aktivite
Ogrenci
Model Testi
iigrel.lc mm sosyal ozdiizenlemeli, dzorganizeli
Onb‘lgls‘l A etkilesim sosyal aracili, sosyokiiltiirel bilgi
ve gecmisi "anlam olusturma"’

Sekil 1.2. Sosyal Yapilandirmacilik). Ogrenciler sosyokiiltiirel bir ortamda bilgiyle (koyu renkli dikdértgen) etkilesime girerler. Bu digsal sosyal deneyim, sosyal,
kiiltiirel, baglamsal ve aktivite tabanl faktorlerin varligindan etkilenen igsel zihinsel yapilarin (modellerin) olusumuyla sonuglanir. Ogrenci, bu bilginin tam bir

.....

kiiltiirel, baglamsal ve aktivite temelli faktorlerin etkisine dayanacaktir (Doolittle, 2014: 489).
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1.1.3.3. Radikal Yapilandirmacilik: Ernst Von Glasersfeld

Icsel, sema temelli, dzgiirlestirici, gelisimsel, psikolojik yapilandirmacilik da
denilen (Doolittle, 2014: 486) radikal yapilandirmaciligin en 6nemli temsilcisi Alman

filozof Ernst Von Glasersfeld’dir (1917-2010).

Zaman zaman Biligssel yapilandirmacilik iginde degerlendirilen Radikal
yapilandirmacilik kendi i¢inde alt gruplara ayrilir. Kendini daha ¢ok felsefi yoniiyle
on plana ¢ikarmasi onu diger yapilandirmacilik yaklagimlarindan farkli kilmaktadar.
Kuram i¢i felsefi tartismalar ve kurama yonelik elestiriler ¢cogunlukla Radikal
yapilandirmacilik iizerinden yapilir. Geleneksel epistemolojiden radikal bir kopus
yasamasindan dolay1 “radikal” olarak nitelendirilmistir. Piaget’nin goriislerini
yapilandirmacilik baglaminda yeniden yorumlayan ve onun adaptasyon goriigiine
bagli kalan Glasersfeld, bilginin "nesnel" bir ontolojik gercekligi yansitmadigi, sadece
eski cevremizin olusturdugu bir diinyanin diizen ve OoOrgiitlenmesini yansittig
anlayisini savunan bir bilgi teorisi gelistirir. Nesnel bir gercekligi inkar etmez ancak
“gercekligin ne olabilecegini bilme yolumuz yoktur” der. Radikal yapilandirmacilik
"metafizik gercekciligi" kesin olarak devre dis1 birakarak Piaget’nin “Zeka, kendini
orgiitleyerek diinyay1 orgiitler.” deyisi ile tam bir uyum ic¢indedir. Bilissel
yapilandirmaciliga ikinci bir ilke ekler: “Bilmek, deneyimin gegerli/uygulanabilir
yorumlarina dogru bir dinamik adaptasyon siirecidir. Bilen, mutlaka ‘gercek’ bir

b

diinyanin bilgisini inga etmez.” Varsayimlart igerisinde epistemolojik iddialar
barmdirsa da radikal yapilandirmacilik bir bilgi teorisi degil bilme teorisidir. Bilginin
tanimlanabilir ve karsilastirilabilir bir nitelik tagimayacagini, liretim siiregleri ve belirli
sartlar altinda gecerliligi hakkinda konusulabilecegini kabul eder (von Glaserfeld,

2008: 9; Dougiamas, 1998: 7; Ceylan, 2013a: 51).

Adi Radikal yapilandirmacilikla 6zdeslesen Ernst von Glasersfeld, bilginin ve
anlamin insas1 konusunda Jean Piaget’den esinlense de onu asan bir cevapla, nesnel
bilginin olanakligin1 yadsir. Nasil tanimlanirsa tanimlansin bilginin 6zneden bagimsiz
olmadigini savunur. Bilgi, aslinda bireylerin kafalarindadir ve kendi deneyimlerine

bagli olarak bireyin bildigi seylerin iizerinde sekillenir. Glasersfeld bununla tiim
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bilgiyi bilenin zihinsel yapisina bagimli hale getirir (Aydin, 2012: 24; Aktin, 2010:
22).

Radikal yapilandirmaciliga gore bilmenin dogasi, paylasilan sosyal
deneyimlere, dile ve {lizerinde fikir birligine varillan anlamlara dayanir. Bilme,
biyolojik, sosyal, kiiltiirel ve dile dayali etkilesimlerle meydana gelir. Ancak bireyin
ogrendikleri dissal gergekligin bilince baskist sonucunda birebir dis diinyanin
yansimasinin bir sonucu degildir. Bilgi ¢evreden pasif olarak toplanmaz. Her birey
edindigi bilgiyi, kendi deneyimleri ve diisiinceleri ile zihninde aktif olarak kendisi
olusturulur. Bireyin olusturmus oldugu bu anlamin, digsal ger¢eklik denilen seyle
uyusmast beklenemez. Her bireyin deneyimi farkli olacagindan, edinilen bilginin
yorumu da farkli olacaktir. Boylece her bireyin kendi gercegi, diger bireylerden her
birinin ve dis diinyanin gercegine benzemeyecektir. Bu nedenle dogrulugun ya da
gercekligin tek bir dogru goriisii yoktur (Aydin, 2012: 24; Arslan, 2007: 53-54).
Boylece Radikal yapilandirmaci paradigma, bilginin temel bir gercekligin, yani
deneyimlenmeden Once 'disaridaki' bir diinyanin temsili olmasi gerektigine dair
gercekeiligin geleneksel felsefi konumunu terk eder. Aksine, toplumsal olarak kabul
edilen ve paylasilan kavramlara anlam vermeye ¢alisirken, bilginin bireyler tarafindan
aktif bir sekilde kisisel olarak insa edilen bir sey oldugu rélativist konumu benimser

(Boudourides, 2003: 11).

Von Glasersfeld'e gore, tiim iyi 6gretmenler, 6grencilere yaptiklar: rehberligin
“mutlaka gecici oldugunu ve higbir zaman mutlak kararliliga yaklasamayacagini”
bilir. Ciinkii yapilandirmacilikta her zaman bir problem i¢in birden fazla ve birbirinden
farkli ¢6ziim vardir. Her ¢oziime de farkli bakis acilarindan yaklagilabilir. Biitiin
bunlar, bilginin sadece kelimelerle aktarilamayacagini ima eder. Dinleyicinin,
aciklamanin dilbilimsel bilesenleriyle iliskilendirdigi kavramlar, agiklayanin
aklindakilerle uyumlu olmadik¢a bir sorunu sozlii olarak agiklamak, anlamaya yol
acmaz. Bu nedenle 6gretmenin, 6grencinin kendisine sdyleneni 6ziimsedigi yeterli bir
kavramsal ag modeline sahip olmasi Onemlidir. Temel olarak bdyle bir model
olmadan, Ogretimin sansa dayali bir isabet veya iskalama olay1 olarak kalmasi

muhtemeldir. “Ogrenme” 6zodrgiitlenmenin {iriiniidiir (Boudourides, 2003: 11).
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Ernst von Glasersfeld’in Radikal yapilandirmacilik kuramin temel sayiltilarini

asagida yer alan tablodaki gibi 6zetlemek miimkiindjir:

Tablo 1.4.

Ernst von Glasersfeld’in Radikal Yapilandirmacilik Yaklasimi (Aydm, 2012: 25).

Ernest
von Glasersfeld

Temel Varsayimlar

1. Nesnel gergeklik bilinemez.
2. Bilgi, bireysel-bilissel yapilar tarafindan insa edilir.
3. Bilgi, belli bir perspektifin iiriiniidiir ve gorecelidir.
4. Her bireyin nesneler diinyasina iliskin inanci biriciktir ve digeriyle
karsilastirilamaz.
Bilissel Gelisimin Ogeleri:
e Bireysel-biligsel yapilar.
e Bireylerin 6znel duyumu.
e Oznel duyumlarin ya da 6znel inanglarin pratik ve yararct degeri.

e Cevreye uyum.
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tanima « kavramsal yapilarin dogrulanmast

Oziimseme _| Dogrulanms
olay1 aciklayan semalar =] $enlala r

tanima « kavramsal yapilarin dogrulanmast

eylem (davranissal) semast « operatif (bilissel) sema « hedefe yonelik

Oziimseme
olay1 aciklayan semalar
4+ Sonuc¢
" beklenen sonug
oo omgs _LE OLAY NN vem ADAPTASYON
tatmin edici semalar algilanan durum davransgsal « bilissel
1 Sonuc
. beklenmeyen sonuc
Yeniden Sunum
deneyim tekran

evlem (davramssal) semast » operatif (bilissel) sema « hedgfe yonelik

ampirik soyutlama « kavramsal yapilar

A4
Dengesizlik Uyumsama [ Degistirilmis

pertiirbasyon / — reorganizasyon veya Yeni Semalar
huzursuzluk -

ampirik soyutlama » kavramsal yapilar

Sekil 1.3. Radikal Yapilandirmacilik. Birey bir olayi deneyimler ve o olayr zaten bildikleri (assimilation/asimilasyon) ve daha once deneyimledikleri (re-
presentation/yeniden sunum) agisindan anlamaya ¢alisir. Bu ilk anlays, bilissel veya davramissal olarak hedefe yonelik bir yanita yol acar. Yanit tatmin ediciyse ilk
anlayis pekistirilir. Tatmin edici degilse daha iyi hesaba katmak icin ilk anlayisini yeniden diizenlemesi veya degistirmesi gerekir. Yorumlama — Biligsel/Davranissal
Eylem — Beklenen/Beklenmeyen Sonuglar — Anlayisin Dogrulanmasi/Yeniden Diizenlenmesi, seklinde gergeklesen bu islem, bireyin anlayislarint ve sonraki
eylemlerini daha uygulanabilir hale getirmek icin tasarlanmis uyarlanabilir bir siire¢ olusturur (Doolittle, 2014: 487-488).
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Yapilandirmacilik {initer bir teorik konum degildir, aksine bir siirekliliktir. Bu
stirekliligin altinda yatan varsayimlarin gesitli boyutlara gore degisiklik gostermesi,
birden fazla yapilandirmacilik tiiriiniin tanimlanmasina sebep olmustur. Tipik olarak,
bu siireklilik bilissel, sosyal ve radikal yapilandirmacilik olmak iizere ii¢ genis

kategoriye ayrilir (Doolitle, 1999: 1).

Biligsel yapilandirmacilik bilgi ediniminin uyarlanabilir bir siire¢ olduguna ve
birey tarafindan aktif olarak yapilandirildigina vurgu yapar. Gergekligin birey
tarafindan bilinebilir oldugu diisiincesi biligsel yapilandirmaciligi hem Sosyal hem de
radikal  yapilandirmaciliktan  ayirir.  Sosyal  yapilandirmacilik,  biligsel
yapilandirmacilarin bilinebilir gercekliginin aktarimi ile radikal yapilandirmacilarin
kisisel olarak uygulanabilir ger¢ekliginin yorumu arasinda bir yerde bulunur. Radikal
yapilandirmacilik hem zihinsel yapilarin insasi, biligsel yapilandirmacilarin konumu
hem de kisisel anlamin insas1 ile ilgilenir. Bu anlamda, radikal yapilandirmacilik
biligsel yapilandirmaciliktan daha biiyik bir yapilasmay1 igerir. Biligsel
yapilandirmacilar  ger¢ekligin  dogru zihinsel yapilarint  vurgular.  Sosyal
yapilandirmacilar, {izerinde uzlasilmis, toplumsal olarak insa edilmis bir gercekligin
ingasin1 vurgular. Radikal yapilandirmacilar ise tutarli bir deneyimsel gercekligin
ingasin1  vurgular. Bu baglamda Bilissel yapilandirmacilik yapiyi, Sosyal
yapilandirmacilik anlami, Radikal yapilandirmacilik her ikisini vurgulamaktadir

(Doolitle, 1999: 1-4; 2014: 487).

Yapilandirmacilikla ilgili bu ii¢ yaklasim 6gretme-6grenme stireglerine iliskin
onemli ipuclar1 vermektedir. Bu yaklasimlarin egitimsel ¢ikarimlar1 ekseninde
diizenlenen 6grenme-0gretme siiregleri 0grencinin, cevresiyle etkilesime gegerek
kendi zihninde kendi bilgisini kalict bir sekilde yapilandirmasimi kolaylastiracaktir

(Aktin, 2010: 23).

1.1.4. Yapilandirmacilik ve Egitim

Bilgi nedir ve nasil kazanilir, 6grenme nedir ve nasil gergeklesir sorularina

verilen farkli cevaplar (Bkz. Tablo 1.1 ve Tablo 1.5), farkli egitim anlayislarinin
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olusmasina, buna bagli olarak da egitim programlari, egitim ortamlari, §grenme
yasantilari, 6grenciyle 6gretmenin gorevleri ve niteligi gibi egitimi ilgilendiren her

alanda farkli anlayislarin  ve uygulamalarin  dogmasina sebep olmustur.

Yapilandirmacilik da bilginin ne oldugunu ve nasil kazanildigini agiklamaya calisan,
O0grenmeyi, 6gretmeyi ve bilginin dogasiyla ilgili ¢esitli teorileri iceren bir yaklagimdir

(Esmaiel, 2006: 24; Becker, 2011: 8).

Tablo 1.5.
Pozitivizmin Bir Gorinimi Olan Davramsgihiga ve Pozitivizm Otesi Paradigmanin Bir
Yansimast Olan Yapilandirmaciliga Gore “Ogrenme” (Yurdakul, 2020: 41)

Pozitivizm Pozitivizm Otesi

-

OGRENME

(Davramscihik /
Bilgiyi Isleme Kuram)

(Yapilandirmacilik)

Dis diinya gergekliginin bireye
aktarimidir.

Var olan nesnel bilgilerle bilir hale
gelmektedir.

Gergekligin baskis altindadir.
Dogrudan 6gretimle gerceklesir.
Belirli bir bilgi biriminin
Ogrenilmesine ve her birimin bir
sonrakini  nasil  etkileyeceginin
mekanik olarak kestirimine dayanir.
Sinirli  etkinlik  dizgelerinin ~ ve
manipiile edilmis sinirli yasantilarin

Bireysel biliste olusan 6znel anlamlarin
sosyokiiltirel baglamda Ozneler arasi
stireclerle yeniden olusturulmasidir.
Anlamlidir ve gergek bir baglamdan tiirer.
Cevre kosullarinda bagimsiz ger¢eklesen
anlam, bakis agis1 kazanma ya da yeniden
yapilandirma siireci olarak olusu ve
sonuglar1 hi¢gbir zaman kontrol edilemez.
Gergek yasam durumlarinda ve baglam
merkezli zengin yasantilar sayesinde
kurulan 6zgiir iliskilerle olusur.

Cok degiskenli ve degiskenlerin birbirini

ta.sarllr.nl.yla ) bi.lgi birimlerinin nasil etkilediginin yordanmasi zor olan,
birblrlnm tizerine  kurulmasiyla dongiisel ve holografik bir olgudur.
olusur.

Bilgiyi temelden kurmaya dayali bir bilgi ve Ogrenme teorisi olan
yapilandirmacilik (Brooks ve Brooks, 1993: 239) baslarda, 6grenenlerin bilgiyi nasil
ogrendiklerine iliskin bir kuram olarak ortaya ¢ikmis, zamanla 6grenenin bilgiyi nasil
yapilandirdigina iliskin bir yaklagim halini almistir. (Perkins, 1999: 8). Yapilandirmaci
paradigma, bilginin kesfedilmek yerine yorumlandigini, ortaya ¢ikarilmak yerine
olusturuldugunu savunur. Oznel gergeklik iizerine kurulan bu yaklasima gére bilgi,

kisinin disinda nesnel degildir; aksine onun kendi deneyimleri, gdzlemleri, yorumlari

ve mantiksal diistinmeleri ile olusur, 6zneldir. Kesin degildir degisir, bireye ve topluma
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gore anlam kazanir. Ogrencinin disinda, formal disiplin alanlarinin gretmen
tarafindan yiiklenmesiyle degil, 6grenci tarafindan formal disiplinler 1s18inda
etkilesimle elde edilir. Yapilandirmaci egitimde dersler ansiklopedik bilgi
yiiklemekten ¢ok olaylar1 derinlemesine anlamay1 esas alir. Okullar bilginin hayat
boyu yetmeyecegini kabul eder, bireylere bilgi yiiklemek yerine 6grenmeyi dgretir
(Ozden, 1998: 75; Kilig, 2001: 9). Yapilandirmaci 6grenme, bir Ogrencinin
deneyiminin tiim yelpazesini ¢izerek, bireyin hem yeni baglantilar bulma hem de
cevresel algidan yararlanma yetenegini giiglendirir. Yogun, ansiklopedik hatirlamaya
odaklanmak yerine, yapilandirmaci 6grenme derin bir anlayisa, anlamlandirmaya,

yaraticiliga ve girisim potansiyeline yol acar (Abbott ve Ryan, 1999: 68).

“Ogrenme” eyleminin “6gretme” eyleminden daha énemli oldugu diisiincesini
merkeze alan yapilandirmaci paradigma, 6gretmen merkezli egitim yerine dgrenci
merkezli egitimi savunur. Davranis degistirme yerine beceri gelistirmeye agirlik verir.
Egitim ¢aligsmalarinda, tek yonlii diisiinme yerine ¢ok yonlii diistinmeye, diiz mantigin
yerine sarmal mantig1 esas alir (Giines, 2007: 2). Birey, i¢inde bulundugu yasam
alaninda kasith ya da kasitsiz yeni bilgilere ve yeni 6grenme alanlarina acgiktir. Bu
bilgiler birbiriyle iligskilendirilmezse, her biri anlamsiz bir parca olacaktir. Birbiriyle
biitiinlestirilirse 6grenmeler daha kalict ve anlamli bir hal alacaktir. Felsefi temellerine
bakildiginda, yapilandirmacilik bu agidan bilginin anlamlandirilmasini savunan bir
yaklasimdir (Kiling, Kiigiik ve Bal, 2015: 973). Ogrenenin bilgiyi yapilandirmasina,
olusturmasina, yorumlamasina ve gelistirmesine firsat vermesi yapilandirmaci
egitimin en onemli 6zelligidir. Geleneksel yontemde 6grenci bilgiyi 6gretmenden,
kitaplardan veya bagka kaynaklardan edinebilir. Ancak bilgiyi algilamak ile bilgiyi
yapilandirmak ayni degildir. Yapilandirmaci yontemde 6grenci, karsilagtigi yeni
bilgiyi tanimlamak i¢in 6nceden olusturdugu kurallarini kullanir veya algiladig bilgiyi
aciklamak i¢in yeni kurallar olusturur. Yapilandirmaciligin 6ziinde, 6grencinin bilgiyi
yapilandirmasi ve uygulamaya koymasi vardir. Asil énemli olan bilginin tekrari
degildir, bilginin transferi ve yeniden yapilandirilmasidir (Brooks ve Brooks, 1993: 9;
Jones ve Brader-Araje, 2002: 2, 3). Yapilandirmacilik, 6grencilerin gercek hayattaki
sorunlar1 ¢6zme yeteneklerinin gelisimini vurgulamaktadir. Bu agidan bakildiginda

yapilandirmaciligin, dogrudan bir konunun &grenilmesinden ¢ok Ogrencilerin elde
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ettigi bilgiyi gercek yasamda nerede, nasil ve ni¢in kullanilacagini bilmesine ve
kendine gore 6ziimsemesine ve boylece gergek diinya problemlerini ¢6zmesine olanak

tantyan 0zgiin bir 6grenme yaklasimi otantik ogrenme ile aralarinda korelasyon vardir

(Aina, 2017: 61; Bkz. Tablo 1.6.).

Tablo 1.6.
Yapilandirmact Ogrenme ve Otantik Ogrenme Arasindaki Korelasyon (Aina, 2017: 62 Brooks
ve Brooks, 1993).

Yapilandirmaci Ogrenme

Otantik Ogrenme

Ogrenci dzerkligi: Ogrenciler entelektiiel kimlik
kazanir. Sorular1 kendileri hazirlar, analiz eder,
yanitlar ve dgrenmelerinin sorumlulugunu alir.
Ogrenci, 6grenmeye aracilik etmede ve kontrol
etmede merkezi bir rol oynar. Kesif, 6grencileri
bagimsiz olarak bilgi aramaya ve hedeflerinin
pesinde kogmaya tesvik etmek igin tercih edilen
bir yaklagimdir.

Ogrenciler tutkularini ve fikirlerini paylasan
diger kisilerle baglantt kurar. Neyi, nasil
ogrendikleri  konusunda  kigisel kontrole
sahiptirler. Kendi kendilerine 6grenirler.

Ust diizey diisiinme: Ogrencilerin fikirleri analiz
ederek, tahmin ederek, gerekcelendirerek ve
savunarak kavramlar1 6zetlemeleri tesvik edilir.
Problem ¢6zme, iist diizey diisiinme becerileri
ve derin anlayis {izerinde durulur.

Ogrenciler, yiiksek diizeyde diisiinme egzersizi
yapar. Ogrenciler, sorulara diisiinme becerisi ve
sorgulama yoluyla cevap verir. Ogrencileri,
karmagik gercek diinya sorunlarini ¢dzme,
¢Oziimler bulma firsatlarina dahil eder.
Ogrenciler, anlayislarmi grup iiyeleri arasinda
savunarak ifade eder.

Diyalog: Ogrenciler fikirlerini 6gretmenleriyle
ve akranlariyla tartisarak degistirir. Her 6grenci,
kendi anlayisina dayali kisisel bilgi olusturur.
Ogrenciler fikirlerini ifade etme konusunda
kendilerini rahat hissettiklerinde anlamli bir
smif diyalogu baglar.

Ogrenciler tartismaya katilir. Pasif &grenen
yoktur. Kati bir fikir yoktur ancak 6grenciler
anlamli grup tartigmalarma katildiklar1 igin
bilgiyi insa ederler.

Ogrenci  etkinlikleri: Ogrenciler  grup
tartigmalari ve saglam deneyimlerle
hipotezlerini test etme firsatlarina sahiptir.
Bilginin ingast bireysel baglamlarda ve sosyal
miizakere, is birligi ve deneyim yoluyla
gergeklesir.

Ogrenci, sorunlar1 ¢ozmek igin is birligi yapar.
Bireysel degil, takim veya ¢iftler halinde ¢alisir,
tek tek degil gorev odakli gruplar halinde galisir.
Is birligi, ortak problem ¢ézme ve sosyal destek
saglar.

Ogrenci becerileri: Ogrenciler gercek diinya
olanaklarina dahil edilir, fenomeni birbirine
baglayan soyutlamalar iiretilir. Kavramlarin ve
icerigin ¢oklu bakis agilari ile temsilleri sunulur
ve tegvik edilir.

Bir ders kitabi gibi tek bir perspektiften
bakmak yerine, farkli bakig acilar1 yoluyla
farkli yeni bakis agilar1 kazanilmasini saglar.
Ogrenciye birden fazla fikri, rolii ve perspektifi
arastirma firsat1 sunar.
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Ogretmenin  rolii: ~ Ogretmenler  rehber,

gbzlemci, kog, egitmen ve kolaylastirict roliinde ~ Ogretmen, dgrencilerin gorevi tamamlamak
hizmet verir. Yonlendirici 6grenme destegiyle, icin gerekli becerileri, stratejileri ve baglantilar
ogrencilerin yetenek sinirlarinin hemen 6tesinde  saglayamadigi kritik zamanlarda kogluk yapar
performans gostermelerini kolaylagtiran bir ve yonlendirici 6grenme destegi saglar.
yardimcidir.

Ogrenme ortami: Ogrenme durumlari,

ortamlar, beceriler, icerik ve gorevler amaca Bu, bilginin gergek hayatta nasil kullanilacagini
uygundur ve gercekei, otantik ve 'gercek yansitan bir durumdur. Bu otantik bir 6grenme
diinyanin' dogasinda var olan karmasikliklari ortamudir.

temsil eder.

Onemli arastirmalar, 6grenmeye aktif katilimin bilginin daha iyi tutulmasina,
anlasilmasina ve aktif kullamimia yol acabilecegini gostermektedir. Ogrenmenin
sosyal boyutu (Isbirlikli §grenme) genellikle 6grenmeyi tesvik eder. Bazen, dgrencileri
kesif veya yeniden kesif siireclerine dahil etmek suretiyle onlara enerji verir ve daha
derin bir anlayis saglar. Yapilandirmaci 6grenmede 6grenen sadece dinlemek, okumak
ve rutin alistirmalarla ¢aligmak yerine aktif rol alir. Sorgular, arastirir, hipotez kurar,
tartisir, fikirler savunur, fikirler paylasir, bakis acilar1 kazanir. Bilgiyi oldugu gibi
kabul etmez, bilgiyi olusturur, yeniden yaratir ya da tekrar kesfeder (Perkins, 1999: 7-
8). Yapilandirmact 6grenme, her insanin yeni deneyimler 1s1ginda siirekli ve aktif
olarak degistirdigi yogun oznel, kisisel bir silire¢ ve yapidir. Yapilandirmacilar,
gercekten pasif olan bir kisinin Ogrenmekten aciz oldugunu savunurlar.
Yapilandirmaci bir 6grenme bigimiyle her ¢ocuk kendi diinya bilgisini benzersiz bir
modelde yapilandirir. Cocugun her yeni gercegi, deneyimi veya anlayisi onu daha
genis diinyaya, rasyonel ve anlamli iligkilere 6znel bir sekilde baglar (Abbott ve Ryan,
1999: 67). Yapilandirmacilik, egitimleri boyunca 6grencilerin daha yliksek diizey
bilissel yetenekler kazanabilmesi i¢in bagkalarma bagimliligi, ezberci 6grenmeyi,
kosullandirmaya olan bagimlilig1 en aza indirmeyi destekler. Bilginin yaratilmas1 ve
yaratilan bilginin yeni 6grenmeyi desteklemek icin kullanilmasi, yapilandirmact
Ogretim modelinin temel ilkelerini temsil eder (Cooper, 2007: 17). Bu baglamda
yapilandirmacilik, 6grenciyi bir tek yoniiyle dikkate alan bir yaklagim degildir. Onu
duygusal, biligsel, sosyal tim yonlerini dikkate alir. Yapilan aciklamalar

yapilandirmaciligin, bireyi aktif kilmasi yaninda yeni bilgileri 6nceki bilgilerle
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kaynagtirarak hem anlamli hem de bireye 6zgii nitelik kazandiran bir yaklagim oldugu

fikrini vermektedir (Kiling, Kiigiik ve Bal, 2015: 973).

Cooper (2007), “Yapilandirmaci felsefe tam olarak anlasildiginda ve
o0grenmeye odaklanan bir okulda etkin bir sekilde uygulandiginda miifredati,
pedagojiyi  ve degerlendirmeyi hizalar.” goriisiindedir.  Yapilandirmaciligin
Ogretmenlere, giiniimiiz gengligini egitmenin zorluklarini agmalar1 i¢in 6nemli bir
pedagoji sunduguna inandigini séyleyen Cooper (2007: 20) ayrica 6gretmenlere hem
kendilerinin hem 6grencilerinin hayat boyu 6grenmeyi modelleyebilecegi ve tesvik

edebilecegi teorik bir ¢erceve sundugu goriisiindedir.

1.1.4.1. Yapdandirmact Ogrenme Ilkeleri

Yapilandirmact  paradigmayr &gretme-6grenme  siirecinde  uygularken
yapilandirmacilia 6zgii su 6grenme ilkelerini dikkate almak gerekir (Hein, 1991: 3-

4; Wijayanti, 2012):

1. Ogrenme aktif bir siirectir. Ogrenme var olan bilginin pasif kabulii degildir,
ogrencinin duyusal girdiyi kullandig1 ve bunun disinda bir anlam insa ettigi aktif bir
siiregtir. Ogrenme siireci, bireyin ¢evresindeki diinyay1 anlamlandirmaya galismasiyla

bagslar. Bu siirecte bilgi aktif olarak bireyin kendisi tarafindan yapilandirilir.

2. Ogrenme bireysel oldugu kadar sosyal bir aktivitedir. Ogrenme aile,
akranlar, 6gretmenler, glindelik tanidiklar da dahil olmak iizere diger insanlarla olan
baglantimizla yakindan iligkilidir. Bilginin sosyal bir bileseni vardir; bireylerin
cevreleriyle etkilesimleri kritiktir ve bu etkilesim kiigiimsenmemelidir. Ogrenmenin
sosyal yoniinii tanimali, konusma ve bagkalariyla etkilesim, bilginin ve 6grenmenin

ayrilmaz bir yonii olarak uygulamada kullanilmalidir.

3. Anlam insa etmenin can alici eylemi zihinseldir. Anlam insa etme zihinde
gerceklesir. Ozellikle ¢ocuklarda, Ogrenme icin fiziksel eylemler, uygulamal
deneyimler, gerekli olabilir ancak yeterli degildir. Eller kadar zihni de mesgul eden

etkinlikler gerekir.
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4. Ogrenme kendi kendini diizenleyen bir siirectir. Bireyler hem dogustan
gelen Ozellikleri (zekalar1) hem de onlart etkileyen dis faktorler (cevre ve diger

insanlar) nedeniyle farkli oranlarda 6grenirler.

5. Ogrenme, insanlarin diinyalarimi  anlamlandirmalarint  saglayan
organizasyonel bir stirectir. Birey, ilk kez karsilastig1 deneyimleri veya kavramlari iki
islemden birine tabi tutar. Ya yeni fikri mevcut bir semaya (organizasyon grubuna)
dahil edip uyum saglayarak 6ziimser (assimilation) ya da yeni bilgileri igerecek yeni
sema olusturur. Bu organizasyon ve yeniden yapilanma insan zihninde siirekli

gerceklesir.

6. Bilis, ontolojik gergeklige degil, deneyimsel diinyanin organizasyonuna
hizmet eder. Gergeklik, gecerlilik degil yasanabilirliktir. Her bir birey farkli bir hayat
stirdligli i¢in, 0grenmenin amaci insanlarin deneyimlediklerini organize etmelerine

izin vermek olmalidir.

7. Gergeklik bir yorumu temsil eder. Bilgi, kendini refere eden bilgilerin ve
cevresel olasiliklarin  yorumlarindan inanglar yaratmak icin birey tarafindan

elenir. Anlamin insas1 yoruma dayanir.

8. Ogrenme baglamsaldir. Ogrenme, anlamli baglamlarda gelistirilmis, sosyal
olarak konumlanmig bir aktivitedir. Yapilandirmacilik, 6grenme siirecinde digerinin
roliinii vurgular. Hayatimizin geri kalanindan ayri, zihnin soyut ruhani bir alaninda
izole edilmis gergekleri ve teorileri 6grenmeyiz. Bagka bildiklerimiz, inandiklarimiz,
onyargilarrmiz ve korkularimizla iliski icinde Ogreniriz. Uzerinde diisiiniince, bu
noktanin aslinda 6grenmenin aktif ve sosyal oldugu fikrinin bir sonucu oldugu ortaya

cikiyor. Ogrendiklerimizi hayatimizdan ayiramayiz.

9. Insanlar ogrendikce ogrenmeyi ogrenir. Ogrenme hem anlam insa
etmekten hem de anlam sistemleri inga etmekten olusur. Ornegin, bir dizi tarihi olaymn
kronolojisini 6grenirsek ayni anda bir kronolojinin anlamini dgreniyoruz. Insa
ettigimiz her anlam, benzer bir desene uyabilecek diger duyumlara daha iyi anlam

vermemizi saglar.

10. Ogrenmek icin bilgiye ihtiva¢ vardir. Onceki bilgilerden gelistirilmis bir

yapiya sahip olmadan yeni bilgiyi 6ziimsemek miimkiin degildir. Ne kadar ¢ok
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bilirsek, o kadar ¢ok Ogrenebiliriz. Bu nedenle, her &gretme g¢abasi Ogrencinin
durumuna bagli, 6nceki bilgilerine dayali olmali, 6grenciye onu konuya ulastiran bir

yol agmalidir.

11. Ogrenmek zaman alir. Ogrenme anlik degildir. Onemli bir grenme igin
fikirleri yeniden gozden gecirmek, onlari denemek, onlarla oynamak ve onlar
kullanmak gerekir. Bu, genellikle bes on dakika i¢inde gerceklesemez. Ogrendiginiz
herhangi bir sey ilizerinde derinlemesine diisiiniirseniz bunun, tekrar tekrar maruz
kalmanin ve diistinmenin iirlinii oldugunu hemen anlarsiniz. Hatta ve hatta 6zellikle

derin kavrayis anlar1, daha uzun hazirlik dénemlerine kadar uzanabilir.

12. Dil, égrenmede énemli bir rol oynar. Diigiinme iletisimde gerceklesir.
Kullandigimiz dil 6grenmeyi etkiler. Yapilandirmact i¢in dil, bireylerin ge¢miste
Ogrenilenlerin Gtesinde baglantilar kurmasini saglayan sentetik bir aractir. Cilinki
kelimelerin, climlelerin ve paragraflarin formiilasyonunda 6grenciler diisiincelerini,
iletilebilir fikirler halinde organize etmelidir. Bu genellikle bilgi ile sonuclanan bir

siirectir.

13. Motivasyon, égrenmede onemli bir bilesendir. Motivasyon, 6grenmeye
yardimc1 olmaktan dte, dgrenmek icin gereklidir. Ogrenmenin en temel motivasyon

kaynagi, bireyin diinyay1 anlamlandirmaya duydugu ihtiya¢ ve arzusudur.

1.1.4.2. Yapiandirmact Ogrenme Ortami ve Ogretmenin Rolii

Doolittle’e gore (1999: 4-7) farkli cesitleri olsa da genel, teorik ve pratik
yapilandirmac1 konsensus, yapilandirmaci 6grenme ortamlarinda sekiz faktoriin
gerekli oldugunu gostermektedir. Bu ilkeler sadece yapilandirmaciligin ilkeleri
olmamakla birlikte, listeyi "yapilandirmaci" yapan, her bir maddenin bu 6zel listeye

dahil edilmesindeki gerek¢e ve temel mantiktir:

1. Ogrenme otantik ve gercek diinya ortamlarinda gerceklesmelidir. Ister
gercekligin dogru temsillerini inga etmek ister sosyal aktivitelerde rizaya dayali

anlamlar insa etmek isterse kisisel olarak tutarl gerceklik modelleri insa etmek olsun,
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deneyim her seyden Onemlidir. Hem sosyal hem de nesne odakli deneyim, bilgi
insasinin birincil katalizoriidiir. Zihnin tizerinde ¢alistig1 aktiviteyi saglar. Deneyim
otantik oldugunda ise bilgi insas1 gelisir. Otantik deneyimler, bireyin kurgulanmis bir

" .

diinyanin degil, "gergek" diinyanin dogru bir temsilini, uygulanabilir zihinsel

yapilarini inga edebilmesi i¢in gereklidir.

2. Ogrenme sosyal miizakere ve arabuluculuk icermelidir. Sosyal etkilesim
hem sosyal olarak ilgili becerinin ve bilginin gelistirilmesini hem de bireysel
adaptasyon gerektirebilecek pertiirbasyonlar i¢in bir mekanizma saglar. Selamlasma,
giyim kusam, baskalariyla iliskiler gibi istege bagl kiiltiirel ritiieller ve adetler
konusunda bilgiye ancak sosyal temas yoluyla ulasilabilir. Ayrica, sosyal
arabuluculugun ayrilmaz diger bir bileseni dildir. Dil, toplumsal durumlarda bilginin

ve anlayisin insa edildigi mecradir.

3. Icerik ve beceriler égrenciye uygun olmalidir. Yapilandirmacilik bilginin
uyarlanabilir bir igleve hizmet ettigini vurgular. Bireyin kendini gelistirebilmesi i¢in
elde edilen bilginin (yani igerigin ve becerilerin) onun mevcut durumu, anlayisi ve
hedefi ile ilgili olmalidir. Boylece birey ihtiyaci olan bilgiyi anlamaya baslayacak,
anladikca alaka diizeyi artacak ve artan alaka diizeyi muhtemelen motivasyonda da
artisa yol acacaktir. Nihayette, ilgili gorevlerle ilgili deneyim bireye, onun pratik
ortaminda gelismis islevsellik i¢in gerekli olan zihinsel siiregleri, sosyal bilgileri ve

kisisel deneyimleri saglayacaktir.

4. Icerik ve beceriler dgrencinin on bilgileri cercevesinde anlasilmalidir. Tim
o0grenme, yapilandirmaci iliskiden bagimsiz olarak bireyin 6n bilgisi dahilinde baslar.
Bir 6grencinin davranigini anlamak, 6grencinin zihinsel yapilarinin anlagilmasini yani
ogrencinin anlayisinin anlasilmasini gerektirir. Ogretmen ancak, bir dgrencinin 6n
bilgilerini anlamaya calisarak, maksimum 6grenmeyle sonuglanan etkili deneyimler

yaratabilir.

5. Gelecekteki ogrenme deneyimlerinin bilgilendirmeye hizmet edebilmesi
icin ogrenciler, bicimlendirici olarak degerlendirmelidir. Yapilandirmacilik, bilgi
edinmenin ve anlamanin, 68rencinin 6n bilgisinden biiyiik 6l¢iide etkilenen bir siire¢

oldugunu savunur. Bilgi ve anlayis dogrudan goriinmediginden eylemden
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¢ikarilmalidir. Bu nedenle, devam eden bu 6gretme ve 6grenme siirecinde 6grencinin
mevcut anlayis diizeyini hesaba katmak i¢in 6gretmen, 6grencinin bilgisini siirekli
olarak degerlendirmelidir. Bu bigimlendirici degerlendirme, bir sonraki deneyim ve

etkinlik serisini 6grencilerde dogru bir sekilde olusturmak icin gereklidir.

6. Ogrenciler, kendi kendini diizenleyen (6z-duzenleyici/self-regulatory),
kendi kendine aracilik eden (0z-araciv/self-mediated) ve kendinin farkinda (0z-
farkindalik/selfaware) bireyler olmaya tesvik edilmelidir. Y apilandirmaciligin temel
ilkesi, teorik pozisyonlarini1 bir arada tutan ana konu, O6grencilerin bilgi ve anlam
ingalarinda aktif olduklar1 iddiasidir. Bu aktivite, deneyimin zihinsel manipiilasyonunu
ve kendi kendini &rgiitlendirilmesini icerir. Ogrencilerin kendi bilissel islevlerini
diizenlemelerini, mevcut bilgilerden yeni anlamlara aracilik etmelerini, mevcut bilgi
yapilar1 hakkinda bir farkindalik olusturmalarmi gerektirir. Oz-diizenleme, 6z-aracilik
ve 0z-farkindalik, 6grenmenin 6nemli bir yonii olan iist bilis yapist altinda toplanir.
Ust bilisin, bireyin ne bildigini, ne yapabilecegini, ne yapacagini, ne zaman yapacagini
bilmesinden ve kendi Ogrenmesini, kendi bilisini planlamaya, izlemeye,

degerlendirmeye yonelik devam eden gorevinden olustugu dikkate alinmalidir.

7. Ogretmenler ogretim elemani olarak degil, oncelikle grenmenin
rehberleri ve kolaylastiricilart olarak hizmet verir. Ogretmenin 6grenme siirecindeki
rolii, 6grencilerin katilacagi, onlara uygun ve bilgi edinimine yol agacak deneyimler
yaratmaktir. Ogrencileri deneyimlerinin ve sosyal olarak iizerinde anlasilan anlamlarin
farkindaligina yonlendirmektir. Yapilandirmaci egitim siirecinde 6gretmen bir bilgi
kanali gibi davranmaya calismaz. Ogretme isinin motive etmek, &rnekler vermek,
tartismak, kolaylastirmak, desteklemek ve meydan okumak oldugunun bilincinde

davranir, 6grencilere rehberlik eder.

8. Ogretmenler, icerigin ¢oklu bakis acilarint ve temsillerini saglamali ve
tesvik etmelidir. Coklu bakis acgilar1 ve c¢oklu temsiller arasindaki iliski,
yapilandirmacilikta neden-sonug iligkilerinden biridir. Belirli bir olayin c¢oklu
perspektiflerini deneyimlemek, 6grenciye ¢oklu temsiller gelistirmek i¢in gerekli ham
maddeleri saglar. Bu ¢oklu temsiller, 68rencilere bilgi edinmeleri icin ¢esitli yollar ve
deneyimler ile ilgili daha karmasik semalar gelistirme yetenegi saglar. Ayricalikl bir

"gercek" yoktur, sadece az ya da ¢ok uygulanabilir oldugu kanitlanabilen algisal
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anlayislar vardir. Bu durumda, bir 6grenci bir deneyimi birden fazla perspektiften
inceleyebildiginde, anlayisi ve uyarlayabilme yetene8i gelisir. Bu bakis agilari,
Ogrenciye deneyimlerinin ve sosyal etkilesimlerinin daha uygulanabilir bir modelini

gelistirmesi i¢in daha biiyiik bir firsat saglar.

Agiklamalar 1s18inda okullarda, geleneksel 6gretime dayali sinif ortami ile
yapilandirmact Ogretime dayali smif ortami arasinda Oonemli farklarin oldugu
anlagilacaktir. Okul ortaminda geleneksel smiflar ile yapilandirmaci siniflarin

arasindaki farkliliklar Tablo 7°de 6zetlenmistir:

Tablo 1.7.
Geleneksel Sinif ile Yapilandirmact Sinif Arasindaki Farkliliklar (Brooks ve Brooks, 1993:

17).

Geleneksel Simif

Yapilandirmaci Simif

Miifredat, temel becerilere vurgu yapilarak
pargalardan biitiine dogru sunulur.

Miifredat, 6nemli ana kavramlara vurgu
yapilarak biitiinden pargalara dogru sunulur.

Miifredata siki sikiya bagli kalmak son derece
degerlidir.

Ogrenci sorgulama takibi, grencinin bilgisini
stirekli olarak degerlendirme (bi¢imlendirici
degerlendirme) son derece degerlidir.

Miifredat etkinlikleri biiyiik dl¢lide ders
kitaplarina ve ¢aligma kitaplarina dayanir.

Miifredat etkinlikleri biiyiik 6l¢lide birincil veri
kaynaklarina ve manipiilatif materyallere
dayanir.

Ogrenciler, 6gretmen tarafindan {izerine
bilgilerin kazindig1 "bos sayfalar" olarak
goriiliir.

Ogrenciler, diinya hakkinda teorileri olan
“distintirler” olarak goriiliir.

Ogretmenler genellikle didaktik davranr,
ogrencilere bilgi sunar.

Ogretmenler genellikle interaktif davranir,
ogrenciler i¢in ortama aracilik eder.

Ogretmen, dgrenci 6grenimini dogrulamak icin
dogru cevabi arar.

Ogretmen, sonraki derslerde kullanilmak {izere,
6grencinin mevcut kavramlarmi anlamak igin
Ogrencinin bakis agisini arar.

Ogrenci dgreniminin degerlendirilmesi
Ogretimden ayr1 olarak goriiliir ve neredeyse
tamamen test yoluyla gergeklesir.

Ogrenci dgreniminin degerlendirilmesi
dgretimle i¢ icedir. Ogretmen gdzlemleri,
Ogrenciye ait calismalar, sergiler ve
portfolyolar araciliiyla 6grencilerin ¢aligma
ortamlarinda gergeklesir.

Ogrenciler yalniz ¢alisir.

Ogrenciler grup halinde calisir.
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Ogretmenlerin, alisik olduklart mevcut gretim yaklasimlarma bagliliklari,
Ogrencilerin 6grenmesiyle veya siif kontroliiyle ilgili duyduklar endiseler nedeniyle
yapilandirmaci pedagojiye direnmeleri olasidir (Brooks ve Brooks, 1999: 101). Ancak
yapilandirmaci egitimin uygulanabilirligi daha ¢ok dgretmene baglidir. Ogretmenin,
bireysel oOzeliklerini dikkate alarak Ogretme ortamini O6grencilere uyumlu hale

getirmesi beklenmektedir (Gtlines, 2007: 80).

Yapilandirmaci Ogretmen, geleneksel egitim ortamlarindaki gibi egitimin
merkezinde disiplin saglayan, bilgi dagitan bir otorite degildir. Ogrenme ortamini
diizenleyen, denetleyen ve destekleyen bir rehber, bir gézlemci, ihtiya¢ duyuldugunda
yardima hazir bir danigmandir. “Yapilandirmaci 6gretmen Kuzey Yildizi gibidir,
Ogrencinin nereye gidecegini sOylemez, yolunu bulmasina yardimci olur.”
Yonlendirici 6grenme destegiyle, Ogrencilerin yetenek sinirlarinin - Stesinde
performans gostermelerini kolaylastirir. Yapilandirmaci 6gretmen acgik fikirli, kendini
yenileyebilen olmalidir. Alaninda ¢ok iyi olmanin yaninda, bilgiyi aktaran degil uygun
O0grenme yasantilarini saglayan ve 6grencilerle birlikte 6grenen bir dost olmalidir

(Brooks ve Brooks, 1999: 103-116; Aina, 2017: 61-62; Aktin, 2010: 27-28).

Glines (2007: 79-86), egitim siirecinde yapilandirmact 6gretmenin tistlenmesi
gereken rolleri “Temel Roller”, “Ogretim Rolleri” ve “Sinif Yonetimi Rolleri” olmak
tizere li¢ ana baglikta anlatir. Yapilandirmaci anlayis1 benimseyen 6gretmenin rolleri
pek ¢ok aragtirmaci tarafindan fakli basliklar, bu basliklara ait alt basliklar ve maddeler
halinde anlatilsa da asagidaki gibi 6zetlemek miimkiindiir (Brooks ve Brooks, 1999:

103-116; Kim, 2005: 10):

= Ogrencinin 6zerkligini kabul etmek ve inisiyatifini desteklemek.

= Ogrenciyi bilgi arayigina, is birligine, liderlige, soru sormaya, fikirlerini
sunmaya, tesvik etmek.

= Ogrenci merkezli 6gretim siirecinde 6grencilerin diisiincelerini, deneyimlerini
ve/veya ilgi alanlarini dikkate alarak 6gretim stratejilerini degistirmek.

» Manipiilatif, etkilesimli ve fiziksel materyallerin yan1 sira ham verileri ve
birincil kaynaklar1 kullanmak.

» Daha fazla bilgi almak icin basili materyallerin yani sira uzmanlar1 da

kullanmak.
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= Ogrenci gorevlerinin ana govdesini olustururken “siniflandir”, “analiz et”,
“tahmin et” ve “yarat” gibi biligsel terminoloji kullanmak.

= Ogrencinin ilgisini ¢eken yeni fikirler yoluyla 6zgiir tartismalara tesvik etmek.

* Bir kavramla ilgili kendi anlayisini paylasmadan 6nce 6grencilerin o kavrama
iligkin bilgilerini ve fikirlerini sorgulamak.

= Diisiinmeye sevk eden acik uglu sorular sorarak ve birbirlerine sorular
sormaya tesvik ederek dgrencilerde sorgulama ve arastirma istegi uyandirmak.

= Soru sorduktan sonra 6grencilere cevap siiresi tanimak.

= Ogrencilere iliskiler kurmalar1 ve metaforlar yaratmalari icin zaman vermek.

= Ogrencilerin verdigi ilk tepkilerin ve cevaplarin detaylarini arastirmak.

= Ogrencilere, baslangictaki hipotezleriyle celiskilere yol agabilecek
deneyimler sunarak onlar1 tartismaya tesvik etmek.

= Sorulara birlikte cevaplar aramak.

= Ogrenci yamtlarinin dersleri yonlendirmesine, 6gretim stratejilerini ve igerigi
degistirmesine izin vermek.

= Ogrencilerin kendi fikirlerini test etmelerine yardime1 olmak.

= Fikirler ve 0gretim materyalleri sunmadan 6nce konu hakkinda &grencileri
kendi fikirlerini sdylemeye tesvik etmek,

= Ogrencileri bagkalarinin kavramlarma ve fikirlerine meydan okumaya tegvik
etmek.

= Ogrencileri, yansitma ve analiz yoluyla baskalarmin fikirlerine saygi duymaya
ve bu fikirleri kullanmaya tesvik etmek.

= Ogrenci etkilesimleri ve saygisi, fikir paylasimi ve 6grenme gorevleri yoluyla
is birligine dayal1 6gretim stratejilerini kullanmak.

= Ogrencileri hem kendisiyle hem de birbirleriyle diyalog kurmaya tesvik etmek.

= Ogrencileri, belirli olaylarin nedenlerini ve sonuglarini tahmin etmeye davet ve
tesvik etmek.

*Yeni kanitlar ve deneyimler {iizerinde diigiinerek fikirlerinin yeniden
yapilandirilmasini memnuniyetle karsilamak.

» Ogrenme dongiisii modelini sik stk kullanarak 6grencilerin dogal merakini

beslemek.
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Yapilandirmact 6gretim modelinin merkezinde 6grenci vardir. Diger her sey

ogrencilerin etrafinda doner. Ogretmen ogrenciler igin smifa gelir. Kullanilacak

O0gretim yontemi Ogrencilerin durumuna goére distniiliir.

Bu nedenle, 6grenci

onbilgileri, grenme siirecinin basladig1 bir sigrama tahtas1 gorevi goriir. Ogrenciler,

yeni bilgileri bireysel olarak veya bir akran ya da 6gretmenle etkilesim halindeyken

onceki bilgileriyle iliskilendirir. Amag¢ hem sosyal etkilesimler hem de birey tarafindan

bilgiyi insa etmek, ogrencilerin &grenmesini gelistirmektir. Ogretmen derste

ogrencilerin etkilesimlerine (baglamsal 6grenme/contextual learning) ve onbilgilerine

gbre yonlendirmeler yapar. Ogrencinin dgrenmesini gelistiren agik ve iyi bir 6gretim,

Ogretmenin kapasitesine ve pedagojik bilgisine baglidir. Buradan yola ¢ikarak Aina

(2017: 63), etkili 6grenimi saglayan yapilandirmaci 6gretim modelini asagidaki sekil

ile anlatir:

Ogrenme durumuna Onbilgi
getirilen bilgi,
ogrencilerin etkilesimini

etkiler.

Onbilgiler

o . . o 6grencinin nasil
Ogrenci etkilesim

yoluyla 6grenir.

Sosyal etkilesim ‘ OGRENCI _
yoluyla bilgiyi OGRENIMi
insa edin. Ogrenci Ogrencinin
.C")‘gretim:in acik ve Obiree;sr;em
Ogretmen dhve iy SEpencoekti anlaysan
dgretimi baglam ’ etkilenir.

temelli olmalidir.

Ogretmen
Ogretimi

Ogrenecegini belirler.

Ogrencilerin
kavramlar1
onbilgilerine baglidir.

Bilgiyi bireysel
olarak
yapilandirin.

Ogretmen, 6gretimi
Ogrencinin kavramlarina
dayandirmalidir.

Olumlu 6grenmeyi getirecek
Ogretim, 6gretmenin alan

Ogretmenin benimsedigi
6gretim yontemi, 6gretimin
basarisini belirleyecektir.

bilgisine baghdr. /

Icerik/Bilgi

Pedagoji

Sekil 1.4. Yapilandirmaci Ogretim Modeli (Aina, 2017: 63).
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1.1.5. Yapilandirmacilik ve Din Egitimi

Yapilandirmaci paradigmaya ait temel iddialarin neredeyse tamami
Postmodernist anlayisla ortiigmektedir. Nesnel gercekligin bilinemeyecegi ve bilginin
goreceli oldugu anlayisi, Yorumsamaciligit (Hermendtik), ¢ogulculugu ve ¢ok
kiltirliliigi savunmasi, list anlatilara karsi ¢ikilmasi gibi konularda Postmodernizm
ve yapilandirmacilik benzer anlayislar ortaya koymaktadir. Bu da yapilandirmaciligin
Postmodern anlayisin egitimdeki iz diisimii oldugu izlenimi vermektedir (Aydin,

2012: 29 v.dev.).

Dinin bilgi, gerceklik, evrensellik, diinya, insan ve hayat hakkindaki yorumlari,
yapilandirmaci paradigma ile celisir goriinmektedir. Kutsala referansi nedeniyle dini
bilgi diger bilgi tiirlerinden farklidir. Dinin, mensuplarinin algilarina ve yorumlarina
gore degismeyen belirli ilkeleri vardir. Hakikatin temsilcisi dindir ve din diinyaya,
insana dair iist anlat1 kabul edilebilecek bilgiler, degerler ve hakikatler sunar. Vurgu
seviyesi farkli olsa da dinin sundugu hakikatler mutlaktir ve herkesten bagimsiz olarak
vardir. Yapilandirmaci felsefe ise evrensel bilgi, deger ve hakikat anlayisin1 kabul
etmedigi icin diinyanin, insanin ve hayatin gergekligini acgiklama, anlamlandirma,
onceden tespit edilmis degerlerle insan1 yonlendirme iddiasinda olan iist anlatilari
reddeder ve bunlarin higbir anlam ifade etmedigini savunur. Nesnel dogrunun yerini
yorumsamacilik alir. Dogruluk ve gergeklik 6zneldir, goérecedir, kisiden kisiye
degisebilir, yorumlar biiyiik 6nem tasir. Bu durumda yapilandirmaci bir din 6gretimi
nasil miimkiin olacaktir? Felsefi temelde goriinen bu paradoks, yapilandirmaciligin
temel varsayimlarinin din 6gretimine yansimalarinin neler olacagi, bu paradigmaya
dayali din 6gretimi uygulamalarinin nasil sekillenecegi ya da bu paradigmanin bilgi
ve 0grenme ilkelerinin din 6gretimine nasil aktarilacagi konusu tartismalara neden

olmustur (Kaymakcan, 2007: 182; Ceylan, 2013a: 136; Zengin, 2017: 163).

Yapilandirmaci yaklagima gore din 6gretimi yeni bir fenomendir (Kaymakcan,
2007: 182). Yapilandirmacilig1r dogrudan egitimsel imkani1 baglaminda ele alan din
egitimcileri var olmakla birlikte, din Ogretiminde yapilandirmacilifin imkam

konusundaki degerlendirmelerin egitimsel temelden ziyade felsefi boyutta ele alindigy,
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egitimsel boyuta ikinci derecede 6nem verildigi goriilmektedir (Ceylan, 2013a: 136).
Oysa yapilandirmacilik hem bir 6grenme kurami hem de epistemolojik bir yaklagim
olarak gelisim gostermistir. Kuramin felsefi yonii esas almarak dini bilgilerin
epistemik degeri incelenirse, dinlerin yapilandirmaci yaklagimla 6gretilmesi imkansiz
goriilebilir. Ancak burada yapilandirmaciligin bir 6grenme kurami olmasi goz ardi
edilmektedir. Yapilandirmacilik, 68renme kurami olarak bilginin epistemik
degerinden daha ¢ok bilginin insan zihninde nasil olustugu ile ilgilenmektedir. Buna
gore diisiiniildiigiinde dini bilgileri insanlarin algi bigimlerine ve alg1 diizeylerine gore

sunmanin imkani lizerinde durulmalidir (Okumuslar, 2014: 55).

Diger taraftan 6grenme ve anlama bir yoniiyle algiya ve tasavvura dayanan
bireysel bir yorumlamadir. Ayni1 bilgi hakkinda farkli insanlarda farkli tasavvurlar
olusabilir. Bu da neredeyse insan sayist kadar tasavvur demektir. Gorecelilik ve
cogulculuk baglaminda evrene, insana, topluma boliik por¢iik, neyin hangi seyle ilgili
oldugunu belirleyen olciitleri yadsiyarak sistemsiz bilgilerle bakmak, egitim bilimleri
ve egitim felsefesi acisindan sinirsiz karmasaya yol acgabilir (Aydin, 2007: 37).
Yapilandirmacilik bilginin, bireyin kendi algilar1 ve tasavvurlar ile olusturulmasin
ongoriirken egitsel yapilandirmacilik bilgiyi herkesin istedigi gibi yorumlayacagi
Oznel bir gerceklik degil, 6znel yorumlarla ulagilmasi 6ngoriilen bir durum olarak
degerlendirir. Ustelik egitsel yapilandirmaciliga gére bu 6znel yorumlarin temeli olan
algilar ve tasavvurlar Ogretenler tarafindan yonlendirilmelidir. Ayni dini bilgi
hakkinda farkli algilarin, tasavvurlarin ve yorumlarin olmasi yadirganacak bir durum
degildir. Bu gergege bagli olarak bir din igerisinde yorumlar ve mezhepler ortaya
cikmistir. Ancak belirli bir dinde o dine inananlarin yorumundan ve deneyiminden
bagimsiz olarak herkes tarafindan kabul géren temel dini esaslarin varliginin olmadig:
tezinin din mensuplari tarafindan kabul edilebilirligi zordur. Kutsali referans alan dini
bilgilerin hakikati ifade etmesi ile ontolojik farklilik nedeniyle insan bilgisini asan
konularin birey tarafindan yorumlanmasi arasinda ¢ikabilecek sorunlarin ¢éziimii igin
dini 6gretinin sunuldugu ana kaynaklardaki bilgiler esas alinmali ve bu kaynaklarin
belirledigi sinirlar igindeki yorumlar kabul edilmelidir. Yapilandirmaci yaklagima gore
din 6gretimi, mutlak kabul edilen dini bilgilerin, alg1 bi¢cimlerine ve alg1 diizeylerine

gore sunularak, bireylerin dinin sinirlart i¢inde tasavvurlar gerceklestirmelerine
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yardimct olmak ve bilgiyi zihinlerinde yapilandirmalarini saglamak olarak
anlagilabilir (Kaymakcan, 2007: 182-183; Okumuslar, 2014: 56-57; Zengin, 2017:
163-164).

Yapilandirmacilik, genelde egitim, 6zelde din egitimi/6gretimi alaninda bazi
problemlerle birlikte birtakim firsatlar da barindirmaktadir (Zengin, 2017: 155).
Yapilandirmaciligin din 6gretiminde geleneksel yaklasimdan daha etkin oldugu
varsayimi  dikkatlerden uzak tutulmamalidir (Okumuslar, 2014: 53).
Yapilandirmaciligin, 6grenme siirecine odaklanmasi ve 6grenme siirecine etki eden 6n
bilgileri, tecriibeleri, yasantilar1 ortaya ¢ikarmayi amaglamasi ve Ogrencilerin bu
stirece aktif katilimini istemesi nedeniyle egitim pratigi acisindan oldukca dikkat
cekicidir. Dile, kiiltiire ve bireylerin dnceden 6grenilenlerin 6grenmedeki islevine
dikkat ceken yonii, programlarin ve hedeflerin belirlenmesinde Ogrencilerin ferdi
farkliliklarina vurgu yapmasi, 6grencinin 6zsel gelisimini dikkate almasi, siire¢ odakli
degerlendirmeye Onem vermesi gibi Ozellikleri sebebiyle geleneksel egitim
anlayislariin elestiri silizgecinden gecirilmesi i¢in 6nemli nedenler sunmakta ve
geleneksel egitimin gelistirilmesine yol acacak verimli imkanlar sunmaktadir (Ev,
2010a: 122, 123). Ayrica, egitimsel bakis acgistyla tasarlanan yapilandirmaci din
ogretiminde hedef, 6grencinin manevi, ahlaki, sosyal, bilissel ve duyussal alanlarla
ilgili becerilerinin biitiinciil gelisimine ve dini/ahlaki konularda bireysel goriis
gelistirerek bir sonuca ulasmasina yardimci olmaktir (Grimmitt, 2000: 223). Bu hedef
din Ogretiminin genel hedeflerinden uzak degildir (Kizilabdullah, 2008: 55-56).
Yapilandirmaciligin sosyokiiltiirel siireglere yaptigi vurgu din 6gretiminin egitimsel
kalitesini yiikseltebilir. Cocuklarin tecriibelerini yorumladiklar1 baglamin onlarin
kendi inanglarm1 ve degerlerini anlama kapasitelerini gelistirecegi gibi, 6grenme
yasantilarini etkin bir sekilde diizenlenmelerine de katki saglayabilir (Grimmitt, 2000:

224).

Ogretmeni 6gretmen masasindan alip dgrencilerin arasina sokan ve dgretim
stirecini 6grencilerle yasamasina imkan taniyan yapilandirmaci 6gretim, uygulamalari
acisindan yeniden gézden gegirilmek suretiyle din 6gretimine aktarilabilir (Grimmitt,

2000: 215. Ayrintilar i¢in bkz. Kaymakcan, 2007; Kizilabdullah, 2008: 55 v.dev.; Ev,
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2010a, Okumuslar, 2014: 49 v.dev.; Zengin, 2017: 155 v.dev.; Ceylan, 2013a: 85

v.dev.).

1.2. Ogrenme DONgusii ve 5E Modeli

Ogrenme dongiisiinii ilk kimin icat ettigini sdylemek miimkiin degildir.
Lawson, Abraham ve Renner’e gore (1989: 7), profesyonel olsun ya da olmasin her
insan hayatinin bir alaninda 6gretmendir. Boylece herkes 6gretimle ilgili az ya da ¢cok
bir seyler bilir. Ogrenme dongiisii, insanlarin kendiliginden bilgiyi insa etme
bicimleriyle tutarli oldugunu savunan bir 6gretme ydntemidir. Bu nedenle, etkili
Ogretimin nasil olacagi konusunda kafa yoran herkes 6grenme dongiisiiniin cesitli
yonlerini kesfetmis olabilir. Ancak, 6grenme dongiisiiniin somut temelleri, 1950'lerin
sonlarida 1960'arin baslarinda Amerika Birlesik Devletleri Kaliforniya Universitesi
Berkeley kampiisiindeki Bilim Miifredatt Gelistirme Calismasi (SCIS: Science
Curriculum Improvement Study) programinin ilk calismalarinda atilmistir (SCIS
Newsletter, No. 1, 1964 in Science Curriculum Improvement Study, 1973). Daha net
ifade etmek gerekirse, modern anlamda 6grenme halkasi ve onun ii¢ asamas1 Berkeley
Kaliforniya Universitesi’nde fizik profesérii olan Robert Karplus’a dayanir (Cavallo
ve Laubach, 2001: 1035-1036). Giincellenmis siirlimleriyle yapilandirmaci
paradigmanin bu en ¢ok kullanilan 6gretim modelinin 6rnek alinasi ilging bir ortaya

cikis Oykiisii vardir:

1957'de, ABD Kaliforniya Berkeley'de fizik profesorii olan Robert Karplus'u
ortaokul ikinci sinifta okuyan kizi, elektrik iireten bir makine (Wimshurt Machine)
hakkinda bilgi vermesi i¢in smifina davet eder. Profesor Robert Karplus, kizinin
O0grenim gordiigii okulda misafir 6gretmen olarak fen derslerine katilir. Hem Profesor
Karplus hem de dgrenciler derslerden biiyiik keyif alir. Bunu sonraki bes ay boyunca
elektrik ve manyetizma konularini iceren hem ilkokul hem de ortaokul 6grencilerine
yonelik baska dersler izler. Her ne kadar ilgi ¢ekici ve keyifli olsa da bu deneyimeler,
fen kavramlarin1 6grenmede ciddi 6grenci yanlis algilarini, 6grencilerin yasadigi

biiyiik giicliikleri ve O6grenmedeki diger zayifliklari ortaya c¢ikarir. Bu durum
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Karplus’u, “Ogrencilerin sezgisel tutumlar1 ile modern bilimsel gériisiin kavramlart
arasinda saglam/giivenli baglant1 kuran bir 6grenme deneyimini nasil gelistirebiliriz?”
sorusuna yoneltir. Kisa siire sonra Profesor Karplus, dikkatlerini ilkokul ve ortaokul
icin bir program gelistirme olasiligina ¢evirir. Sonralar1 haftada iki kez olmak tizere
ikinci ve dordiincii siniflara diizenli ders vermeye devam eder. Bu sirada ¢ocuklarin
doga olaylarina bakis agilarin1 tanimaya calisir. Sorusuna belirsiz cevaplar da
gelistirmeye baslar. Destek almak i¢in Jean Piaget Arastirma Enstitiisiine gider.
Amerika Birlesik Devletleri'ne 6grencilerin kendi gozlemlerine ve deneyimlerine
dayal1 6grenmeyi igeren bir planla donen Karplus, uzun c¢aligmalar sonunda Illinois
Universitesi Egitim Profesérii J. Myron Atkin, Virginia Falls Church’teki Okullarin
Baskomiser Yardimcist Dr. Herbert Thier de dahil olmak tizere bir grup fen bilimci ve
egitim bilimci arkadasiyla nihayet “Ogrenme Halkas1” modelini gelistirir (Lawson,
Abraham ve Renner, 1989: 7-9; Lawson, 1995: 159; Marek ve Cavallo, 1997: 14;
Bybee, vd., 2006: 6-8; Kaynar, 2007: 17 v. dev).

Ogrenme dongiisiiniin kokenleri biyoloji egitiminde de bulunabilir. 1953
yilinda Ulusal Bilimler Akademisi (National Academy of Sciences), gegmis dgretim
uygulamalarini incelemek ve alternatif yaklasimlar 6nermek i¢in Biyoloji Egitimi
Konferansi (Conference on Biology Education) diizenler. Bu konferansin bir sonucu
olarak, Ulusal Bilim Vakfi (National Science Foundation) tarafindan finanse edilen ve
Michigan Eyalet Universitesi'nde genetik uzmani olan Profesér Chester Lawson'in
yonetimindeki bir proje 1956 sonbaharinda baslar. Ulke genelinden otuz lise ve
tiniversite biyoloji Ogretmeninin ¢aligmalarini igeren bu projenin sonucu, lise
derslerinde kullanima uygun yiiz elliden fazla laboratuvar ve saha faaliyetinin kaynak
kitab1 olur. Bu ¢alismanin sonunda net bir 6gretim modeli ortaya ¢ikmasa da Profesor
Lawson ve digerlerini boyle bir yontem arayisina tesvik eder. Profesér Lawson,
Profesor Karplus gibi, kavramsal bulus siirecine dair fikir almak ic¢in dikkatini bilim
tarihine gevirir. 1958'de yazdig1 Dil, Diisiince ve Insan Akli (Language, Thought and
the Human Mind) adli kitabinda Karplus ve Atkins'in modeline benzer bir model
tanimlar. Boylece ayni 6gretim modeli Karplus ve Atkin ile Lawson tarafindan

bagimsiz olarak icat edilmis olur (Lawson, Abraham ve Renner, 1989: 9, 10).
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“Ogrenme Dongiisii” (Learning Cycle) terimi, SCIS (Science Curriculum
Improvement Study: Amerika Birlesik Devletleri Kaliforniya Universitesi Bilim
Miifredat1 Gelistirme Calismasi) programinin ilk yayimlarinda gériinmese de 1970'ten
itibaren SCIS program birimlerine yonelik Ogretmen Kilavuzlarinda ilk defa yerini
almistir (Lawson, Abraham ve Renner, 1989: 10). SCIS tarafindan kullanilan 6grenme
dongiisii modeli, Karplus ve Atkin tarafindan gelistirilen 6grenme dongiisii modeliyle

aymdir (Bybee, vd., 2006: 7).

Tablo 1.8.
Ogrenme Dongiisii Asamalan ile Piaget’nin Zihinsel Islemler Modelinin I[liskisi (Marek,
Gerber ve Cavallo, 1999: 10; Abraham, 2005: 44-45)

Ogrenme Dongiisii Asamalar: Zihinsel islemler (Piaget)
Kesfetme Asamast - N Oziimseme
Biligsel Dengesizlik

a
v

Kavram Tanitim1 Asamast Biligsel Dengelenme

| {

Kavram Uygulamasi Asamasi Organize Etme

y 3
A 4

Ogrenme dongiisii, temelini Piaget’in, Oziimseme (Assimilation) - Bilissel
Dengesizlik (Disequilibration) - Biligsel Dengelenme (Accommodation) - Organize
Etme (Organization) olarak tanimlanan zihinsel gelisim kuramindan ve
yapilandirmaciliktan alan aktif bir dgretim yaklasimidir. Ogrenme Déngiisiiniin
asamalar1 ile zihinsel islevsellik arasindaki iligskinin bir tasviri Tablo 8'de goriilebilir
(Marek, Gerber ve Cavallo, 1999: 9-10; Abraham, 2005: 44-45). Sorgulamay1
yapilandirma yolunu ve zihinsel isleyis arasinda uyumlu bir iliskiyi igeren bu model
birkag sirali asamada gerceklesir. Ogrencileri, dnce materyalleri kesfetmeye, sonra bir
kavram olusturmaya ve son olarak kavrami diger durumlara uygulamaya veya
genisletmeye tesvik ederek bilimsel bir aragtirma yoluyla hareket ettirir. Buna gore bir
O0grenme dongiisii i asama igerir (Lawson, Abraham ve Renner, 1989: 4; Duit, 1996:

57-58; Marek, Gerber, ve Cavallo, 1999: 3; Marek, 2008: 63-66. Bkz. Sekil 1.5.):
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1. Kesfetme (Exploration)
2. Kavram Tanitim1 (Explanation / Invention / Term Introduction)

3. Kavram Uygulamas1 (Expansion / Discovery / Concept Application)

3. Kavram ’

Uygulamasi 1.
(Expansion / Kesfetme
Discovery / (Exploration)

Concept Application)

‘ 2. Kavram

Tanitimi
(Explanation /
Invention /
Term Introduction)

Sekil 1.5. Osrenme Déngiisii Asamalar: (Lawson, Abraham ve Renner, 1989: 4; Bybee, vd.,
2006: 7-8; Marek, 2008: 63).

Ogrenme dongiisii paradigmasini olusturan asamalarin agiklamalar1 kisaca
sOyledir (Lawson, Abraham ve Renner, 1989: 5, 6; Abraham, 2005: 45; Marek, 2008:
63-66; Bybee, vd., 2006: 7, §; Bell ve Odom, 2013: 74):

1. Kesfetme (Exploration):

Veri toplama ve inceleme asamasi olarak da adlandirilan kesif asamasinda
ogrenciler, 6gretmen beklentisi olmadan kendi eylemleri ve etkilesimleri yoluyla yeni
durumlart ve fikirleri kesfeder. Ogrencilerin gézlemlerinden ve dlgmelerinden elde
ettikleri verileri toplamay1 ve kaydetmeyi iceren etkinliklerden, deneylerden veya
gezilerden olusur. Bu asama o&grenci merkezli bir asamadir. Ogretmen pasif bir
roldedir, kolaylastiric1 olarak hareket eder, yapilacak olan deneyin, etkinligin veya
gezinin talimatlarmi verir sonra dgrencilerini gdzlemler ve dinler. Ogrencilerin gézlem
yapmasina, veri toplamasina yardimci olur. Ogrencilere sorular sorar, onlari
diisiinmeye, yorum yapmaya yoneltir. Bu boliimiin asil amact 6grencilerin sinif

arkadaslariyla diyalog kurmalarini, yapilan etkinliklerden tahminler yapmalarini ve
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hipotezler kurmalarini saglamak, kendi deneyimlerinden yola ¢ikarak 6grenmelerini

tesvik etmektir.

2. Kavram Tamtim (Explanation / Invention / Term Introduction):

Kavram ya da diger bir ifadeyle terim tanitim asamasi 6gretmen merkezli bir
asamadir. Ogrenciler dnceki asamada elde ettikleri verileri analiz ederken 6gretmen
aynm1 zamanda bir rehber gorevi goriir. Analizlerine dahil etmeleri i¢in 6grencileri,
konuyla ilgili yeni terimlerle tanistirir. Verilerin ve kelimelerin anlamini tartismalari
ve hipotez kurmalari i¢in firsatlar verir. Kavram tanitim agamasi, yanlis kavramsal
ogrenmelerden kaynaklanan zihinsel karmasalarin ve yanilgilarin dengelenmeye
basladig1 asamadir. Bu asamada 6grencilerden aralarinda yaptiklari ¢aligmalar sonucu
elde ettikleri veriler 15181nda kavramlari agiklamalar1 ve tanimlamalar1 beklenir. Baska
bir ifadeyle, kavramlar ogrencilerin kendi kelimeleriyle tanimlanir. Ogretmen,
Ogrencilerin yaptig1 tanimlamalar1 sordugu sorularla yonlendirir ve en son bilimsel
tanimlamay1 Ogrencilerle yaparak Ogrenmelerini saglar. Bu bolimiin asil amaci
Ogretilmek istenen kavramin 6grenci tarafindan tanimlanmasidir. Ayrica, elde edilen
bilgi gercek hayatla baglanmalidir ki Ogrenciler verileri genelleyerek kendi

yasamlartyla bagdastirabilsinler.

3. Kavram Uygulamasi (Expansion / Extension / Discovery / Concept

Application):

Son olarak, kavram uygulama asamasinda 6grencilerden 6nceki asamalarda
ogrendikleri yeni kavramlar1 ve bilgileri yeni ve farkli bir duruma veya baglama
uygulamalari beklenir. Bu asamada 6grenciler genellemelere ulagirlar, 6grendikleriyle
ilgili kendi anlayislarini gelistirirler. Bunun i¢in de ekstra deneyler, okumalar, film ve
tartismalar yapilmalidir. Tanimlanan kavram bilgisi farkli kaynaklar kullanilarak daha
da genigletilebilir. Boylece O6grenciler kavramlarin diger alanlardaki anlamlarim
gorerek diinya gercekleri ile kavramlar arasinda iliski kurmaya ¢alisirlar. Ogretmenler

bu caligmalar1 6grencilerinin gelisim diizeylerine ve diger 6zel ihtiyaclarina gore
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uyarlayabilir. Kavram uygulama asamasinda Ogretmenlerin 6grencileri kavramla

iliskili bilimsel terminolojiyi kullanmaya tesvik etmesi onemlidir. (Bkz. Sekil 1.6.).

1.
Exploration
(Kesfetme):
Ogrenciler materyallerle ve
birbirleriyle etkilesime girer,
yeni fikirler kesfeder.

Tartisma
ve

\
1
[
1
1

I

Degerlendirme
2 2.
\ ’
’ .
Expansion . .~ Explanation
(Kavram Uygulamast):"~~_ _ i gKaw'am Tamtimi):
Ogrenciler dgrendikleriniyeni op. =~ 177 Ogrenciler konuyla ilgili yeni

bir duruma uygular terimlerle tamstirilir.

Sekil 1.6. Ogrenme Déngiisii Asamalart -3E Modeli- (Lawson, Abraham ve Renner, 1989: 4;
Bybee, vd., 2006: 8; Bell ve Odom, 2013: 75).

Ogrenme dongiisii 6gretim igin ¢cok esnek bir modeldir. Ogrenme dongiisiiniin
lic agamasmin Ogrenme formati degistirilebilir fakat sirasi degistirilemez veya
asamalarin herhangi birisi atlanamaz. Sira degistirilirse veya bir agama atlanirsa artik
ona 0grenme dongiisii denilemez (Lawson, Abraham, Renner, 1989: 6). Burada asil
onemli olan 6grencilerin, onceki inanglarimin yeterliligini stnamalarina imkan tantyan
yeni durumlar hakkinda tartigsmalarina ve test etmelerine firsat vermektir. Bdylece,
karsilagtiklar1 yeni durumla on bilgileri celistiginde meydana gelen dengesizlik
sayesinde kendi kavramlarini olusturmalar i¢in gereken yollar1 kullanma bilinci ve

becerisi kazanirlar (Kanli, 2009: 51).

Ogrenme dongiisii modeli genellikle, asama sayis1 ve bu asamalarin her birine
verilen Ingilizce isimlerin basindaki “E” harfi ile ifade edilir. Bu nedenle 3E modeli

olarak da adlandirilan 6grenme dongiisiinlin bu ilk ve temel modelini arastirmacilar
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bir agama genisleterek 4 asamali bir model ortaya koydular. Kesfetme (Exploration),
kavram tanitimi1 (Explanation), Kavram Uygulamasi (Expansion) agamalarina bir de
Degerlendirme (Evaluation) asamasi eklediler ve bu yeni modeli 4E 6grenme dongiisii

Modeli olarak ifade ettiler (Kanli, 2009: 52; Sarag, 2018: 755).

1980'lerin ortalarinda BSCS, ilkokullar i¢in yeni bir bilim ve saglik miifredat
icin spesifikasyonlar iiretecek bir tasarim c¢alismasi yiuriittii. BSCS yonetici
arastirmacisi Rodger Bybee ve arkadaglari tarafindan 6gretim programi ve egitim
modeli yeniden diizenlendi. Bu yenilikler arasinda BSCS 5E Ogretim Modeli (BSCS
5E Instructional Model) adiyla taninacak olan daha gelismis bir 6grenme déngiisii
modeli ortaya ¢ikmistir. Rodger Bybee ve arkadaslari 3E 6grenme dongiisti modelinin
basina girig agamasini1 ve sonuna da degerlendirme asamasini ekleyerek Ogrenme
dongiisii modelini bes asama olarak daha sistemli bir sekilde planlamistir. BSCS

modelinin bes asamasi vardir (Bybee, vd., 2006: 8. Bkz. Sekil 6):
1. Engagement/Enter (Giris/Merak Uyandirma)
2. Exploration (Kesfetme)
3. Explanation (A¢iklama)
4. Elaboration (Derinlestirme)

5. Evaluation (Degerlendirme)

~
1

Engagement / Enter
(Giris / llgi gekme)_/

2.
Exploration
(Kesfetme)

Evaluation
(Degerlendirme) )

5

N

4, ‘ ’ 3.
Elaboration * Explanation
_ (Derinlestirme) ) _ (Agiklama)

Sekil 1.7. BSCS 5E Ogrenme Dongiisii Asamalar: (Bybee, vd., 2006: 8-11).
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BSCS 5E 6grenme dongiisii modelinin orta ii¢ 6gesi temelde SCIS 6grenme

dongiisiiniin ii¢ asamasina esdegerdir (Bybee, vd., 2006: 8. Bkz. Tablo. 1.9.).

Tablo 1.9.
SCIS ve BSCS 5E Modellerinin Asamalarimin Karsilagtiriimasi (Bybee, vd., 2006: 8)

SCIS Modeli BSCS 5E Ogretim Modeli
Giris .
_________________________________ > (Engagement / Enter) Yeni Asama
Kesif Kesif SCIS'den
(Exploration) (Exploration) ' uyarlanmustir.
Kavram Tanitimi Aciklama SCIS'den
(Explanation / Invention / Term Introduction)  (Explanation) uyarlanmustir.

Kavram Uygulama
(Expansion / Discovery / Concept
Application)

Derinlestirme SCIS'den
(Elaboration) uyarlanmigtir.

Degerlendirme
(Evaluation)

—> Yeni Asama.

BSCS SE o6grenme dongiisii modelinin her bir o6gesi, 0grencilerin bilgi
birikimini tesvik etmek icin 6zenle hazirlanmistir (Jobrack, 2013: 5). SE modeli
tasarlanirken, 3E modelinin basina eklenen “Girig” asamasi, derse baslarken
Ogrencilerde merak uyandirmak i¢in “Kesfetme” asamasindan oOnce bulunmasi
gereken bir agama olarak diisiiniilmiistiir. “Derinlestirme” asamasi ise tiim agamalarin
sonunda yapilmas: gereken formal degerlendirme siireci olarak tasarlanmistir.
Ogrenme dongiisii modeli bu nedenle bes asamada planlanmis ve ders siirecinin bu
asamalara uygun olarak yiriitiilmesi gerektigi disiiniilmistiir. Planlanan her bir
asama, Ogrencilerin ve ogretmenin farkli eylemlerini ve etkilesimlerini gerektiren
farkli bir amaca sahiptir. Dongiiniin herhangi bir agamasi eksik ya da yetersiz olursa,
o0grenme dongiilerinin siras1 degisirse amaca ulasmada 6nemli kayiplar yasanabilir. Bu
nedenle anlamli 6grenmenin gergeklestirilebilmesi icin tiim asamalarin eksiksiz

tamamlanmas1 gerekir (Ilter, 2013: 50, 51).

BSCS 5E 6grenme dongiisii modelinin agsamalarini, miifredat materyallerinin

ve Ogretim dizelerinin tasariminda cesitli seviyelerde uygulamak miimkiindiir.
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Ornegin, yillik program, miifredatta yer alan iiniteler ve ders konularmin siralamasi

BSCS 5E modeline gore organize edilebilir. Modelin basamaklarin1 asagida yer alan

Tablo 1.10°daki gibi 6zetlemek miimkiindiir:

Tablo 1.10.

BSCS 5E Ogretim Modelinin Ozeti (Ruiz-Martin ve Bybee, 2022: 2-6; Bybee, vd., 2006: 2;
Ozmen, 2004: 105-106; ilter, 2013: 51-75).

Asama

Etkinlik

Giris/Merak
Uyandirma
(Engagement)

Giris asamasi, derse iliskin motivasyonun ve katiliminin saglandigi, dgrencilerin
o0grenme uygulamasindaki ilgilerinin takip edildigi bir tanitim bir takdim agamasidir.
Ogrenci karsilastig1 bir sorunu veya gozledigi bir olay1 anlamak icin eglendirici ve
merak uyandirict bir girisle derse baglar. Yeni fikirleri 6grenmeye baslamadan 6nce,
insanlarin eski fikirlerinin farkinda olmalar1 gerekir. Bu asamada 6gretmenin gorevi
ve yapilan etkinliklerin amaci 6grencilerin 6n bilgilerine erisip ortaya c¢ikarmak,
bildiklerini tanimlamalarina yardimei olmak, meraklarini artirmaktir. Bunun igin
sorular sorularak merak uyandirmaya ¢alisilir, kisa etkinlikler kullanilarak
ogrencilerin yeni bir kavramla mesgul olmalarma yardimci olunur. Yapilacak
etkinlikler, gegmis ve simdiki 6grenme deneyimleri arasinda baglantilar kurmali,
onceki kavramlart ortaya ¢ikarmali ve 6grencilerin mevcut etkinliklerin 6grenme
kazanimlarina yonelik diislinmelerini organize etmelidir. Bu asamada 6grencilere
olaymm nedeni hakkinda sorular sorulur. Anlatma, tanimlar verme, kavramlar
aciklama ya da dgrencilere goreceklerini ve dgreneceklerini sdyleme s6z konusu
degildir. Burada onemli olan dogru cevabi bulmalarini saglamak degil, degisik
fikirler tiretmelerini, soru sormalarini tesvik etmektir.

Kesfetme
(Exploration)

Kesfetme asamasi dgrenci faaliyetini en fazla iceren agamadir. Kesif deneyimleri
ogrencilere, mevcut kavramlarin (yani, alternatif kavramlar), siireglerin ve becerilerin
tanimlandig1 ve kavramsal degisimin kolaylastirildig1 ortak bir etkinlik tabani saglar.
Ogrenciler, yeni fikirler iiretmek, sorular1 ve olasiliklar1 arastirip kesfetmek, bir 6n
aragtirma tasarlayip yiriitmek icin onceki bilgilerini kullanmalarina yardimci olan
etkinlikler yapar. Birlikte calisarak, deneyler yaparak, 6gretmenin yonlendirebilecegi
teknolojik imkanlar1 ve ortamlar1 kullanarak sorunu ¢6zmek igin veya olay1 agiklamak
icin diislinceler ve materyaller iretirler. Bu diigsiinceler ve materyaller, 6gretmenin
stizgecinden gegtikten sonra olayr ¢éziimlemek igin becerilere ve ¢dziim yollarina
dondstiiriilir. Kesfetme asamasi odaklayici sorular, karmasikliklar, ¢eligkiler
icermelidir. Bu asama, diizenli ve anlamli bilgilerin edinilmesi konusunda yol
gosterdigi gibi dgrencileri arastirmaya ve sorgulamaya tesvik eder. Ogrenciler belirli
bir baglam icinde deneysel modelle kavramlar1 kesfetmeye calisirlar. Ozelikle
“Nasi1l?” ya da “Neden?” gibi sorular sorularak 6grencilerin sorgulama ve arastirma
becerilerinin  kullanimi saglamir. Ogrenciler kesfetme asamasinda topladiklart
bilgilerle sorular ve hipotezler olusturarak bu bilgilerini derinlestirme agamasinda
kullanma ve genisletme becerisine ulagir.
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Aciklama
(Explanation)

Aciklama asamasi, 6grenme yasantilart i¢in dgrencilere ve dgretmenlere ortak bir
kullanim saglar. Ogrencilerin dikkatini “Giris” ve “Kesfetme” deneyimlerinin belirli
bir yoniine odaklar ve kavram anlayislarin1 ve davranis becerilerini gdsterme
firsatlar1 sunar. Bu asama ayni zamanda Ogretmenlere bir kavrami, siireci veya
beceriyi dogrudan tanitma firsati verir. Ogrenciler kavramla ilgili anladiklarimni
aciklar. Bu sirada Ogretmenden gelen veya konunun igeriginden sunulan bir
aciklama, onlar1 bu asamanin kritik bir parcast olan daha derin bir anlayisa
yonlendirebilir. Agiklama asamasi dgretmen merkezli bir asamadir. Ogrenciler ¢ogu
zaman Ogretmenin yardimi olmadan yeni diisiinme yollarint bulmada giigliik
cekerler. Ogretmen, tikandiklari, yeni diisiince yollar1 bulmada zorluk yasadiklari
durumlarda 6grencilerine rehberlik eder. Agiklama agamasi, 6nceki asamalardaki
sonuglari yeniden insa eden agamadir. Bunun i¢in 6gretmen 6grencilerin “Giris” ve
“Kesfetme” asamalarindaki deneyimleriyle baglanti kurmalarmi saglar ve onceki
asamalardaki dikkatlerine yon verir. Yetersiz olan eski diigiincelerini daha dogru olan
yenileriyle degistirmelerine yardimei olur. Formel olarak kavramlar1 tanitir ve
bilimsel agiklamalar yapar. Agiklamalar, arastirmaya dayali yasantilar i¢in ortak bir
dil olusturma ve diizen saglama yollaridir. Miimkiin olan yerlerde, dgrencilerin
deneyimlerini bir araya getirmelerinde, sonuglarini aciklamalarinda ve yeni
kavramlar olugturmalarinda onlara temel bilgi diizeyinde agiklamalarda bulunarak
yardimect olur. Bu yonlendirmeler 6grencilerin bilgi islem ve muhakeme siireglerinde
zihinsel becerilerini kullanarak bilgileri yapilandirmalarmi tesvik eder. Ogretmen
bunu yaparken diiz anlatim yontemini kullanabilecegi gibi, film ya da video, bir
gosteri ya da O6grencilerin yaptiklarini tanimlamalarini ve sonuglari agiklamalarini
tesvik edici bir etkinlik gibi daha ilging yollara da basvurulabilir.

Derinlestirme
(Elaboration)

Derinlestirme Agamasi Ogrencilerin ulastiklar1 bilgileri, 6grendikleri kavramlari,
bulduklar1 ¢6ziimleri veya ¢dziim yollarin1 farkli durumlara, yeni olaylara ve
problemlere uyguladiklari, bdylelikle zihinlerinde daha Once var olmayan yeni
kavramlar1 dgrendikleri asamadir. Ogrenciler bu asamada yeni diisiincelerini ve
becerilerini, problem ¢dzmek, iist diizey zihinsel becerileri kullanarak hipotezler
gelistirmek, hipotezleri test etmek amaciyla uygulamaya koyarlar. Boylece fikir,
beceri ve tutum gelistirirler. Bu ise 6grendikleri bilgilerin anlam kazanmasini ve uzun
siireli bellege kaydedilmesini saglar. Ogrencilerin edindigi kavramlar ne kadar farkli
durumlara uyarlanirlarsa o kadar anlamli ve kalici 6grenme meydana gelir. Bu
asamada Ogretmen, yeni bilgileri ilgili olgulara uygulamalari konusunda
ogrencilerden daha ¢ok dogruluk ve sorumluluk ister. Formal terimleri ve tanimlari
kullanmalar1 ve yeni durumlarda anlayislarini sergilemeleri yoniinde tesvik eder.
Kavramsal anlayislarini ve becerilerini zorlar, gelistirmeye c¢alisir. Ek etkinlikler
yaparak kavramla ilgili anlayislarin1 uygulamaya koymalarina imkan tanir. Yeni
deneyimler yoluyla dgrenciler daha derin ve daha genis bir anlayis, daha fazla bilgi
ve yeterli beceri gelistirir.

Degerlendirme
(Evaluation)

Degerlendirme asamasi anlayislariyla ve yetenekleriyle Ogrencileri, egitim
hedeflerine ulagma yolundaki &grenci ilerlemesini degerlendirme olanagi sunan
asamadir. Bu son asamada Ogrencilerden anlayislarini sergilemeleri ya da diisiinme
tarzlarim1 ve davranislarini degistirmeleri beklenir. Problem ¢dzerken &gretmen
cogunlukla dgrencileri izler ve onlara acik uclu sorular sorar. Ogrenciler yeni
kavramlar1 ve becerileri 6grenmede kendi gelismelerini degerlendirerek bir sonuca
ulasma imkanm1 bulur. Degerlendirme Asamasi Ogrencilerin 6zdegerlendirme
becerilerini kullanmalar1 agisindan da énemli bir firsattir. Ogrenciler ve dgretmen
sire¢ icinde yeni anlayislara ulagmada gelismeyi kontrol etmeye calistikca
degerlendirme tekrar tekrar yapilacaktir.
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1
Engagement /
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(Merak Uyandirma /
Girig) " % Exploration
L .
Merak uyandiracak, % (Kegfetme)
6n bilgileri harekete \‘ ’ Problem ¢ézme ve
= - -, L4
gegrefek bir baglam ‘\‘ o rehberli sorgulama
zraC"'g'_Y!a | ) b yoluyla yeni fikirler
erse giris yapilir. , insa edilir.
5
—0
Evaluation
(Degerlendirme)
"( Ogrenme kazammlar,
o » anlama ve
q ’ 4 yeni durumlara
Elaboration % aktanlabilirlik acisindan

degerlendirilir.
(Derinlestirme) egerlendirilir

Yeni bilgiler 3

yeni baglamlarda
yeni problemleri
¢6zmek icin uygulanir.

Explanation
(Aciklama)

Kavramlar ve
prosediirler

formel olarak a¢ik¢a
tanitihr ve uygulanir.

Sekil 1.8. BSCS 5E Ogretim Modelinin Asamalar: (Ruiz-Martin ve Bybee, 2022: 2-6;
https://science-teaching.org).

BSCS S5E o6grenme dongiisii modelinin asamalarini asagida yer alan
paragraflardaki gibi agiklamak miimkiindiir (Bybee, vd., 2006: 2; Ozmen, 2004: 105-
106; Ilter, 2013: 51-75):

1. Engagement/Enter (Giris/Merak Uyandirma):

BSCS 5E 6grenme dongiisii “Giris” asamastyla baglar. Giris asamasi, derse
iliskin  motivasyonun ve katthmmin saglandigi, O6grencilerin  0grenme
uygulamasindaki ilgilerinin takip edildigi bir tanitim/takdim asamasidir. Bu asamanin
amact dikkat c¢ekmek, zihinleri harekete gecirerek konu hakkinda diislinmeyi
saglamak, soru sormaya tesvik etmek, bdylelikle Ogrencilerin 6n bilgilerine
erigebilmektir. Ogrenmenin gerceklesebilmesi igin dgrencilerin dgrenme siirecine
aktif katilmalarin1 saglamak gerekir. Ogrencinin 6grenme siirecine katilmast igin ise
motivasyon ¢ok Onemlidir. Bu nedenle Giris ya da Merak Uyandirma asamasinin

hedefi adindan da anlagilacag: gibi, motivasyonel destek saglamak ve hayal giiciinii
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ortaya ¢cikarmaktir (Eisenkraft, 2003: 57; Bybee, vd., 2006: 8; Lederman, 2009: 2; ilter,
2013: 51-52).

Giris asamas1 hem 6nceki bilgilere erismeyi hem de konu i¢in cosku yaratmayi
icerdiginden, 6gretmen her seyden dnce d6grencilerin 6grenme ortamina katilmalarini,
bir probleme, bir duruma veya bir olaya zihinsel olarak odaklanmalarini saglamalidir.
Ogrencileri heyecanlandirabilir, onlarin ilgisini ¢ekebilir ve dgrenmeye hazir hale
getirebilir. Bunun i¢in digsal olaylar1 6grencilerin ihtiyaglariyla ve ilgileriyle
birlestirmek gerekir. Bdyle yapmak odaklanmayir ve basarili bir 6grenmeyi
gerceklestirmek icin yararlt olacaktir. Bu boliimde yapilan etkinlikler her zaman
geemis ve gelecek etkinliklere referans olmali, bu etkinliklerle bag kurularak
yapilmalidir. Bilissel ve duygusal (motivasyonel) acidan bakildiginda, SE modelinin
Giris agsamasi son derece onemlidir. Ciinkii anlamli, kalic1 ve aktarilabilir 6grenmeyi
gelistirmek igin kritik oldugu kanitlanmis cgesitli siiregleri icerir (Ruiz-Martin ve
Bybee, 2022: 2; Kanli, 2009: 53). Bu asamada Ogretmen, ogrencilerin Onceki
bilgileriyle uyusmadig: i¢in agiklayamayacaklar1 bir sorunu veya olay1 tanidik bir
baglamda sunar. Bu durum iki tir katilhmi tesvik eder: 1. Baglamsal/Dissal
(Contextual/Extrinsic) Katilim. 2. Bilissel/igsel (Cognitive/intrinsic) Katilim.
Ogrenciler 6grendiklerinin yararliigini gorebildiklerinde daha fazla motive olurlar.
Baglamsal katilim, 6grencilerin ortaya konan durumun gergek hayattaki etkilerini fark
etmeleri yani aragsal degerini tanimalar1 ger¢egine dayandigindan onlar1 dersin igine
cekmeye yardimc olur. Biligsel katilima gelince, 6grenciler, kendilerini sasirtan bir
durumla karsilastiklarinda biligsel bir ¢atisma yasarlar ve ¢oziim arayisina girerler.
Ortaya ¢ikan uyumsuzlugu sahip olduklar1 mevcut bilgi ve fikirlerin tatmin edici bir
sekilde acgiklayamadigini fark ettiklerinde merak ederler. Merak da onlarin 6grenme
siirecine biligsel katilimini saglar. Sosyobiligsel motivasyon teorileri, insanlarin
cozebileceklerine inandiklar1 problemler olusturan durumlardan 6§renmeye motive
olduklarini 6ne siirer. Ogrencilerin ¢dzebileceklerine inandiklar1 catismalar
motivasyoneldir (Eisenkraft, 2003: 57; Bybee, vd., 2006: 9; Ruiz-Martin ve Bybee,
2022: 3; Kanli, 2009: 52-53).

Tanidik olmayan fenomenler, nesneler, olaylar sunmak, bir soru sormak, bir

sorunu ortaya atmak, gizli bir olay1 giindeme getirmek, siirpriz bir gosteri yapmak,
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sorunlu bir durum ortaya ¢ikarmak, ¢arpici bir sunumla siiphe ve kafa karigikligi
yaratmak, Ogrencilerin merakini uyandirmanin, onlar1 mesgul etmenin ve 6gretim
gorevine odaklamanin yollarindandir (Eisenkraft, 2003: 57; Bybee, vd., 2006: 8;
Lederman, 2009: 2; Jobrack, 2013: 6). Gergeklestirilen 6grenme etkinligiyle
ogrenciler saskinliga ugramis ve kafasi karigmig goriiniiyorsa ya da sorgulamaya,
ogrenmeye etkin olarak katiliyorsa motivasyon gerceklesmis ve boylece amaglanan
katilim basarisi saglanmis demektir (Eisenkraft, 2003: 57; Bybee, vd., 2006: 9; Kanli,
2009: 52, 53). Boylece 6grenciler hem zihinsel hem de fiziksel olarak mesgul olurlar.
Sorular sorarlar, ¢oziilecek sorunlar belirlerler ve sorularina yanit bulmak i¢in planlar
diisiiniirler. Boylece 6grenciler bir nesneye, soruna, duruma veya olaya odaklanirlar,
karsilastiklar1 bir sorunu veya gozlemledikleri bir olay1r anlamak i¢in eglendirici ve
merak uyandirict bir girisle derse baslamis olurlar (Bybee, vd., 2006: 8-9; Lederman,
2009: 2; Ozmen, 2004: 105).

Bu asamada, 6gretmenlerin rolii, durumu sunmak, kurallar1 ve prosediirleri
belirlemek, 6gretim gorevini tanimlamak ve 6grencilerin diisiinmelerine rehberlik
etmektir. Baz1 Ogrenciler o6grenmeyle mesgul olduklart i¢cin 6n bilgilerini
kendiliginden harekete gecirebilirken, bazilarinin destege ve rehberlige ihtiyaci vardir.
Ogretmen agik firsatlar saglayarak onlara yardimci olabilir. Bu asamanm smif
dinamikleri, daha zengin Ogretme ve Ogrenme ortamlarina yol agabilecek iki
sosyobiligsel strateji olan grup tartigmalar1 ve isbirlikli 6grenme i¢in ilging firsatlar

sunar (Bybee, vd., 2006: 8-9; Ruiz-Martin ve Bybee, 2022: 2).

Etkili bir 6gretim, 6grencilerin zaten sahip olduklari bilgileri dikkate almalidir.
Bunun i¢in yeni fikirleri 6grenmeye baslamadan Once, insanlarin eski fikirlerinin
farkinda olmalar1 gerekir. Ogrencilerin mevcut bilgiden bilgiyi yapilandirdigim kabul
ederek, ogretmenlerin 6grencilerinin sahip olduklart mevcut bilgileri kesfetmeleri
gerekir. Bunu yapmamak, Ogrencilerin amacglanandan c¢ok farkli kavramlar
gelistirmesine neden olabilir (Eisenkraft, 2003: 57; Jobrack, 2013: 6; Ozmen, 2004:
105).

Psikoloji ve Norobiyoloji alanlarinda onlarca yil siiren deneysel arastirmalarla
desteklenen biligsel Ogrenme teorilerini igeren bilimsel literatiir, Ogrencilerin

ogrendikleri konuyla ilgili halihazirda sahip olduklari fikirleri harekete gecirmenin,
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yeni bilgilerin entegrasyonunu ve akilda tutulmasini kolaylastirdigini gostermektedir.
Kisaca ifade etmek gerekirse 6grencilerin 6grenebilecekleri, biiyiik 6l¢iide halihazirda
bildiklerine baghdir. Ciinkii 6§renme tam olarak bilinenler ile yeni deneyimlerden
gelen bilgiler arasinda baglanti kurmaktan ibaret yapici bir siirectir. Bunun nedeni,
insan belleginin gereksiz bilgileri saklamamasi, bunun yerine zaten birlestirilmis
bilgileri bu 06zellikleri paylasan yeni anilar olusturmak i¢in kullanmasidir.
Ogrenilenlerin ¢ogu, uzun siireli bellekteki 6n bilgiler iizerine kurulur. Bilgiye sahip
olmak yeterli degildir. Ogrenme asamasinda faydali olmasi igin tesvik de edilmesi
gerekir. Bu, uzun siireli bellekte etkinlestirilmesi ve 6grencinin katildig, ilgili alanina

~oo6C

giren bilgileri yonettigi “zihinsel alan” olan ¢aligma bellegine girmesi igin gereklidir
(Ruiz-Martin ve Bybee, 2022: 2). Ogrenme, yalnizca yeni bilgilerin mevcut bilgi
yapilarina dahil edildigi bir 6ziimseme siireci degildir, ayn1 zamanda ¢ogunlukla
bir uyum siireci gerektirir. Bu siirecte, 6grenenin Onceki kavramsal yapilari, yeni
bilginin kendi anlayislarina uymasini saglamak i¢in yeniden yapilandirilmalidir (Ruiz-

Martin ve Bybee, 2022: 3).

Giris asamasi Ogrencilerin 6n bilgilerini harekete gecirme firsati sunar.
Ogretmenin ilk eylemi ogrencilerin konu hakkinda bildiklerini tanimlamalarina
yardimc1 olmaktir. Gergeklestirdigi etkinlikler sayesinde 6grencilerin deneyimleriyle
baglantilar kurabilir, 6n bilgilerini tespit edebilir ve kavram yanilgilarimi ortaya

cikarabilir (Bybee, vd., 2006: 9; Lederman, 2009: 2; Ozmen, 2004: 105).

Ogretmenlerin dnceki anlayislar1 ortaya ¢ikarabilecekleri basit bir yol, dersin
basinda “Ne diisliniiyorsunuz?” sorusunu sorarak sorunun gergevesini ¢izmektir.
Ozellikle hatirlamay1 tetiklemek igin dgrencilere tasarlanmig sorular sormak veya
ogrencilere ilgili bir baglam saglamak gibi stratejiler, yeni bilgilerin
biitiinlestirilmesine ve akilda tutulmasina yardimci olmak i¢in onceki bilgileri
kullanmalarina yardimci olabilir. Giris agamasinda anlat1 yapilmaz, tanimlar verilmez,
kavramlar1 agiklanmaz ya da dgrencilere ne gorecekleri ne 6grenecekleri sdylenmez.
Ogrencilerden dogru cevabi bulmalar1 beklenmez. Fikir birligine veya sonuca varmaya
gerek yoktur. Ogrenciler, 5gretmenin kendilerine “dogru” cevabi vermesini beklemez.
“Ne diisiinliyorsunuz?” sorusunun amaci sohbeti baglatmaktir. Bu asamada 6nemli

olan Ggrencilerin soru sormalarmni, farkli fikirler ileri slirmelerini tesvik etmektir.
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Amag, miimkiin olan her sekilde ogrencileri heyecanlandirmaya, ilgilendirmeye
devam etmek ve sahip olduklar1 6nceki kavramlar1 belirlemektir (Eisenkraft, 2003: 57;

Ruiz-Martin ve Bybee, 2022: 2).

Tablo 1.11’de Ogretmenin ve Ogrencilerin BSCS 5SE 06grenme dongiisii

modelinin Giris asamastyla tutarli ve tutarsiz davraniglari gosterilmistir.

Tablo 1.11.
) BSCS SE Ogrenme Déngiisii Modelinin Giris/Merak Uyandirma Asamasinda Ogretmen ve
Ogrenci Ne Yapar? (Baybee, vd., 2006: 33-34; Ilter, 2013: 53)

BSCS 5E Ogretim Modeli ile
Tutarh Olan

BSCS 5E Ogretim Modeli ile
Tutarsiz Olan

= {lgi olusturur.
= Merak uyandirir.

= Kavramlari tanitir.
= Kavramlar agiklar.

=
g = Sorular sorar. = Tanimlar1 ve cevaplari verir.
‘é = Ogrencilerin yeni kavram ya da konu * Sonuglart ifade eder.
813 hakkinda ne bildiklerini ortaya ¢ikarir. = Ogrencilerin fikirlerini ve sorularini
’ = Ogrencileri diisiindiiklerini ifade etmeleri cesaretlendirmez.
icin davet eder. = Kapanis1 saglar.
= “Bu neden oldu?”, “Bu konuda neler » Dosru cevabi ister
biliyorum?”, “Bu konu hakkinda neler g ’
%) s i o s = Dogru cevabi sunar.
= Ogrenebilirim?” gibi sorular sorar. . A
5 oo rastirmalara kapalidir.
b = Konuya ve kavramlara ilgi ve merak Lo
8 .o 7 = Cevaplar veya agiklamalar {izerinde
o) gosterir.

= Bir fikrin ya da bir kavramin mevcut
anlamini ifade eder.

israrcidir.
= Bir ¢6zlim Onerisi 6grenmeye ¢alisir.

2. Exploration (Kesfetme):

Giris asamasinda cevapsiz birakilan sorularin ¢oziimiine Kesfetme agsamasinda
baslanir. Dersin ilk asamasinda O6grencilerin ilgilerinin ve dikkatlerinin konuya
odaklanmas1 sagladiktan sonra bu asamada onlardan yeni fikirler kesfetmeleri
beklenir. Giris asamasi her zaman bir dengesizlik olusturur. Kesfetme asamasi ise
denge siirecini baglatir. Kesfetme asamasi, 6grencilere ilk asamada kendilerine
sunulan biligsel catigmay1 ¢c6zme ve onlara anlamli gelen yeni agiklamalar olusturma
firsatlar1 sunan 6gretmen rehberliginde bir sorgulama etkinliginden olusur. Bu sirada
etkinlikler

gergeklestirilen yeniden yapilandirmaya yardim edecek sekilde
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diizenlenmeli ve kullanilmalidir. Kesif etkinliklerinin asil amaci 6grencilerin 6n
bilgileri ile 68renilecek yeni fikirler arasindaki baglantilar1 gelistirmek, 6gretmene ve
ogrenciye kavramlari, stiregleri ya da becerileri daha sonra formal olarak anlatabilme
ve kullanabilme imkan1 saglayan deneyimler kazandirmaktir. Asamanin etkinlikleri,
Ogrenciler tarafindan akil yiiriitmeyi ve anlam insasin1 tesvik eden, rehberli,
sorgulamaya dayal1 bir yaklasimi takip eder. Ogrencilerin nesneleri, olaylar1 ya da
durumlan kesfederken belli bir zamana ihtiyaclar1 olacaktir. Kesfetme asamasinda,
neden-sonug iligkileri kurulmakla beraber; yapilan deney ve gozlemler sonucu
toplanan veriler, zihnin dengelenmeye ge¢mesinin zeminini olusturur (Bybee, vd.,

2006: 9; Ruiz-Martin ve Bybee, 2022: 4; Ergin, 2006: 71; Gok, 2012: 55-56).

Kesfetme asamasi, SE 6grenme dongiisii modelinde 68renci faaliyetini en fazla
iceren, Ogrencilerin en fazla aktif olduklari, 6grenci merkezli egitimin en ¢ok
hissedildigi asamadir. Bagka bir ifadeyle bu asamaya “parmaklar yukar1” evresi de
denilebilir (Gok, 2012: 56). Bu asamada 6grencilere ortak bir deneyim temeli saglanir.
Ogrenciler 6gretmen tarafindan diizenlenen dogrudan arastirmalar yoluyla nesneleri
ve fenomenleri aktif olarak inceler ve degerlendirir (Lederman, 2009: 2). Onceki
bilgilerini kullanmalarina yardimci olan zihinsel ve fiziksel Ozellikleri haiz
aktivitelerle 6grenciler iliskiler kurar, birlikte ¢alisir, yeni fikirler iiretmek, sorulari ve
olasiliklar1 arastirip kesfetmek, bir 6n arastirma tasarlayip yiiriitmek icin g¢abalar,
gozlem ve deney yapar, verileri kaydeder, degiskenleri ayirip tanimlar, olaylar
sorgular. Ogrenciler, dgretmenin ydnlendirebilecegi teknolojik imkanlar1 ve ortamlar
kullanarak sorunu ¢6zmek icin veya olay1 agiklamak i¢in diislinceler ve materyaller
tiretir. Bu diisiinceler ve materyaller, 6gretmenin siizgecinden gectikten sonra olay1
coziimlemek i¢in becerilere ve ¢ozlim yollarina doniistiiriiliir. Kesfetme asamasi,
ogrenciye deney tasarlama ve planlama, grafikler olusturma, sonuglar1 yorumlama,
hipotez gelistirme ve bulgularimi diizenleme firsati sunar (Bybee, vd., 2006: 9;

Eisenkraft, 2003: 57; Ozmen, 2004: 105, 106).

Kesfetme agamasi, Ac¢iklama asamasina gecisi kolaylastirma ve &grencileri
hazirlama asamasi1 olarak diisiiniilebilir (Kadan, 2020: 32). Kesif deneyimleri
ogrencilere kavramlarin, siireclerin ve becerilerin tanimlandigi ve kavramsal

degisimin kolaylastirildigir ortak bir etkinlik tabani saglar. Kesfetme asamasi
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odaklayici sorular, karmasikliklar, ¢eliskiler icermelidir. Bu agama, diizenli ve anlamli
bilgilerin edinilmesi konusunda yol gosterdigi gibi Ogrencileri arastirmaya ve
sorgulamaya tesvik eder. Ogrenciler belirli bir baglam iginde deneysel modelle
kavramlar1 kesfetmeye calisirlar. Ozelikle “Nasil?” ya da “Neden?” gibi sorular
sorularak Ogrencilerin sorgulama ve arastirma becerilerinin kullanimi saglanir.
Ogrenciler Kesfetme asamasinda topladiklar1 bilgilerle sorular ve hipotezler
olusturarak bu bilgilerini Derinlestirme asamasinda kullanma ve genisletme becerisine

ulasir (Bybee, vd., 2006: 9; Ilter, 2013: 54-55).

Kesif asamasinda 6gretmen sadece bir kolaylastirici, bir yonetici veya bir kog
olarak rol alir. Ogretmenin rolii, &grencilerin akil yiiriitmelerine ve vardiklari
sonuclarda ilerleme kaydetmelerine olanak taniyan, 6grencilerin problemleri ¢6zmede
birbirlerine yardim etmelerini saglayan biligsel bir yapi1 olusturmada anahtardir.
Etkinligi her zaman Ogretmen baslatir. Problemler ortaya koyar, agiklamalari
netlestirmek icin sorular sorar ve amaca dogru ilerleme yollar1 onerir ancak yeni
gbzlemlerden cikarimlar yaparak agiklamalarini yeniden formiile etmeyi 6grenciye
birakir. Her 6grencinin kendi fikirlerine dayali olarak nesneleri, materyalleri ve
durumlart aragtirmalar1 i¢in Ogrencilere zaman ve firsat tanir. Eger 6gretmenden
etkinligi aciklamasi beklenirse ya da istenirse 6gretmen sadece kogluk yapabilir veya
rehberlik edebilir. Sorularin ¢ercevesini belirleyebilir, yaklasimlar 6nerebilir, ipuclar
verebilir, diisiince yollar1 gosterebilir, geri bildirim saglayabilir ve anlayislar
degerlendirebilir. Arastirmalar hem problem ¢6zme etkinliklerinde igbirliginin hem de
arglimantasyonun Ogrencilerin biligsel gelisimini gelistirdigini gdstermektedir. Bu
asamada gercek materyallerin kullanimi1 ve somut yasantilardan 6rnekler verilmesi
esastir (Bybee, vd., 2006: 9; Ruiz-Martin ve Bybee, 2022: 4; Eisenkraft, 2003: 57;
Kanli, 2009: 53).

5E modelinin Kesif asamasi, bir anlamda 6grencilerin 6nyargilarina meydan
okuma asamasidir. Bir agiklama 6grenci i¢in anlamliysa ve tartismasizsa, onu
degistirmeyi hicbir zaman diisiinmeyecektir. Bu nedenle 6grencinin kavramsal bir
degisim gecirebilmesi i¢in mevcut anlayisindan memnuniyetsizlik duymasin
saglamak 6nemlidir. Ogrencilerin dgretilmek istenen kavram hakkinda asgari bir

anlayisa sahip olmalarn ayrica Onemlidir. Aksi takdirde anlamini takdir
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etmeyeceklerdir. Ogrendikleri yeni kavrami makul gdrmeleri ve c¢abaya deger
bulmalar1 da ¢ok 6nemlidir. Aksi takdirde ciddi bir sekilde dikkate almayacaklardir.
Ogretmen, kavram yamilgilarini belirlemek i¢in 6grencilerin fikirlerini dinler. Yanlis
anlamlar tespit ettiginde kapsamli sorular sorarak, sahip olduklar1 inanglarla bilimsel
fenomenler arasindaki tutarsizliklar1 goOsteren kanitlar sunarak Ogrencilerde
memnuniyetsizlik olusturur ve bdylece onlar1 sorgulamaya, arastirmaya tesvik edecek
bir tartismanm igine geker. Ogrencilerin, bilimsel anlayisin degerini kavramalarina
yardime1 olmak i¢in, kavramlarin ve fenomenlerin tutarliligir konusunda ileri siiriilen
kanitlar1 tartigma cesareti gostermelerini saglar. Bdylece Ogrencilerin bilgilerini

yeniden yapilandirmalarina yardimer olur (Jobrack, 2013: 6-7).

Kesfetme asamasi aslinda Ogrencilerin toplandiklar1 yeni verileri analiz
etmelerini ve yorumlamalarimi saglayan bir yansitict gozlem asamasidir. Genelde
simifca ya da gruplar arasi tartisma olarak seyreder. Kesfetmeye giris asamasinda
ogrencilerin dogru cevaplart bulmalart beklenmez fakat bir sonraki asamada mevcut
bilgilerini ve dgrenmeleri gereken bilgileri ortaya ¢ikarmaya yardimei olur (llter,

2013: 59, 60).

Tablo 1.12°de 6gretmenin ve Ogrencilerin BSCS S5E 6grenme dongiisii

modelinin Kesfetme asamasiyla tutarli ve tutarsiz davranislar: gosterilmistir.
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BSCS SE Ogrenme Dingiisii Modelinin Kesfetme Asamasinda Ogrenci ve Ogretmen Ne

Yapar? (Baybee, vd., 2006: 33-34; Jobrack, 2013: 6, 7; Sunal ve Haas, 2012, akt. Ilter, 2013: 60).

BSCS 5E Ogretim Modeli ile
Tutarh Olan

BSCS 5E Ogretim Modeli ile Tutarsiz
Olan

* Direkt miidahale etmeden 6grencilerin
birlikte ¢aligmalarini tesvik eder.

= Ogrencilerin birbiri ile etkilesim halinde
iken onlar1 gézlemler ve dinler.

= Kavram ya da etkinlikler hakkinda
ogrencilerin diisiince ya da bilgilerini
ac1ga ¢ikararak cevaplar sunmasini saglar.

= Kavramlari agiklar, tanimlar1 ve
sorularin cevaplari sunar.

= Ogrencilerin ¢ok hizli bir sekilde
anlamalarini ister.

= Dogrudan 6grencilere nerede yanlis

5 = Gerektiginde, dgrencilerini aragtirmaya ve yaptiklarini anlatir.
E sorgulamaya ¢ekmek icin kapsamli sorular ~ ® Problem ¢6ziimiine iligkin bilgiler ya da
)::-:n sorar. gercekler sunar.
Q = Dogrudan 6gretim olmadan onlar1 birlikte = Problem ¢6zme yollar1 hakkinda bilgiler
g':.allsmaya tesvik eder. Yerir.
= Ogrencilerin problemleri ¢6zmeleri i¢in = Ogrencilerin yanlislarini agiklar.
onlara yeterli zamani saglar. = Ogrencilere adim adim ¢oziime dogru
= Ogrenciler etkilesim kurarken onlari liderlik eder.
gozlemler ve etkin olarak dinler. = Kapanis1 saglar.
= Oprencilere bir danigman olarak yol
gosterir.
= Soru, gdrev ve eserlerle ilgili uyaricilara
cevaplar verir.
= Diisiince, kavram ya da materyallerle
ugrasir.
i Kony hakkinda b'a gimstzea dusuflur; = Diislincelerini ve aragtirmalart diger
= Faaliyet sinirlart i¢inde yaratici/6zgiirce dgrencilere birakir
dl}sunur. . * Pasif durumdadir.
* Bir sorunun cevabi i¢in fakli yollar dener Dogru cevabi ister ya da sunar
= Digerlerinin diisiincelerini, fikirlerini  Zihninde herhangi l})]ir amac icerisinde
k?r?ﬂast?“.r ) - . olmadan gelisi giizel davranir
% * Digerlerinin ulagtig: fikir ya da sonuglart Cevap va da aciklamalarda 1srarct olur
5 kendi deneyimleri ile ortak bir alanda « Tek g) ya daag dakl
50 birlestirir. CK DIr goziime odaxranir. L
o) = Bagkasinin diisiinme ve kesfetmesine izin

= Bir sorunu ¢6zmek igin alternatifler dener
ve bunlar1 bagkalari ile tartigir.

* One siiriilen tahminleri ve hipotezleri
siar.

= Olaylar hakkinda tahminlerde bulunur ve
hipotezler kurar.

= Gozlem, kayitlar ve tanimlar {lizerine
sorusturmalar yapar

= Hipotez ve tahminleri bigimlendirir

= Gozlemleri ve fikirleri kaydeder.

= Kararlar1 askiya alir.

verir

= Aragtirmaya veya isteklere kapalidir

= Digerleri ile ¢ok fazla ya da herhangi bir
etkilesime girmeden sessizce ¢aligir
(sadece uygun fikir ya da duygulari
kesfederken).
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3. Explanation (A¢iklama):

Ogrenciler ¢ogu zaman dgretmenin yardimi1 olmadan yeni diisiinme yollarini
bulmada giicliik ¢cekerler. Ac¢iklama agsamasi, 6grencilerin kendi baglarina kesfetmeleri
muhtemel olmayan bilgileri sunmayi igerir ve 6grencilerin beceri, bilgi veya davranis
gostermelerine izin verir. Bu asama oOgretmene, oOgrencilerin dersin amacini
kagirabilecegi, asir1 biligsel yiiklenme yasayabilecegi veya -0gretim olmadan- yanlig
anlamalar gelistirebilecegi endiselerini ele alma firsati sunar. Igerik bilgisinin
aciklanmasi ve aktarilmasi olmadan, birgok 6grenci, 6zellikle zayif 6grenciler ne kadar
mesgul olurlarsa olsunlar, dersten veya etkinliklerden yararlanamayacaktir. Ogretmen,
tikandiklari, yeni diisiince yollar1 bulmada zorluk yasadiklari durumlarda 6grencilerine
rehberlik eder. Ogrencilerin yetersiz olan eski diisiincelerini daha dogru olan
yenileriyle degistirmelerine yardimci olur. Bu nedenle Aciklama, SE modelinin en

ogretmen merkezli asamasidir (Jobrack, 2013: 7-8; Ozmen, 2004: 106).

Aciklama asamasi Onceki asamalardaki sonuclari yeniden inga etme,
kavramlarin, siireglerin ve becerilerin sade, anlasilir ve acik hale getirildigi, konunun
anlatildig1 asamadir. Modeller, yasalar ve teoriler tamitilir. Ogrenciler sonuglari bu yeni
teoriler ve modeller agisindan dzetler. Ag¢iklama siireci, 6gretmenle dgrencileri ortak
kavramlar etrafinda birlestirir, 6grenme goreviyle ilgili kavramlarin ortak kullanimim
saglar. Bu asamada 6gretmen, dgrencilerin dikkatini Giris ve Kesfetme asamasinda
yasadiklar1 deneyimlere ceker. Once dgrencilerden kesfetmekte olduklari kavramlara
ve stireglere iliskin kendi anlayislarini agiklamalarini ister. Boylece yeni kavramlari
s0zli olarak aciklama ve/veya yeni beceriler ve yetenekler gosterme firsatlarina sahip
olurlar. Sorgulama seviyesinde Ogrencilerden her aragtirma sirasinda ve sonrasinda
aciklama yapmalar1 ve sonuglandirmalari istenir. Ogrencilerden, tahminlerinin
mantikli oldugunu "nasil bildiklerini" agiklamalar1 ve "bir dahaki sefere" neyi farkl
yapacaklarmi tahmin etmeleri istenir. Ogrenciler kendi anlayislarini agikladiktan sonra
ogretmen Kesfetme asamasinda gelistirilen kavramlar: tanitir, formal olarak diger
tanimlar1 ve bilimsel agiklamalari yapar. Yaptig1 kesif deneyimlerini siraya koymay1
ve anlatmayi igeren bu bilimsel agiklamalar1 dogrudan, acik, net ve formal bir sekilde
sunar. Ogrencilerin yeni bilgiler edinmelerine ve daha sonra bildiklerini uygulama

becerisini kolaylastiracak sekilde diizenlemelerine yardimci olur. Miimkiin olan
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yerlerde, Ogrencilerin deneyimlerini bir araya getirmelerinde, sonuglarin
aciklamalarinda ve yeni kavramlar olusturmalarinda onlara temel bilgi diizeyinde
aciklamalarda bulunarak yardime1 olur. Ogrenmeyi gerceklestirmek ve basariy1 tesvik
etmek i¢in hem dogrudan hem de sorgulamaya dayali genis Ogretim stratejileri
kullanir. Ogretmenler bu asamada iletisim becerilerinin gelisimine yonelik etkinlikler
planlar. En 6nemlisi, aktarilan bilgiler 6grencilerin problemleri ¢6zmesine ve onceki
asamada oOgrendigi bilgiler arasindaki iliskileri kurmasina yardimci olmaktadir.
Aciklamanin ilk bolimi o6grencilerin agiklamalarina dayandirilarak ve oOgretim
modelinin Giris ve Kesfetme asamalarindaki deneyimlerle net bir sekilde
iligkilendirilerek yapmalidir. Bu asamanin anahtari, bilimsel kavramlari, siiregleri veya
becerileri kisaca, basit, acik ve dogrudan sunmak ve bir sonraki asamaya ge¢cmektir.
Ogretmen kavram agiklamalarmi sozlii olarak yapabilecegi gibi ders kitabini
kullanabilir ya da tesvik edici ¢ok sayida ilging, farkli bagka teknolojik imkanlardan
ve ortamlardan yararlanabilir. Ogretmen, oOgrencileri tutarli bilgiye ve tutarh
genellemelere yonlendirir. Ogrencilerin farkli bilimsel kelime dagarcigma sahip
olmalarina yardimci olur ve kesiflerinin sonuclarini agiklamak i¢in bu kelimeleri
kullanmalarina destek olacak sorular saglar. Kesfetme ve Agiklama bilesenleri
arasindaki ayrim, kavramlarin terminolojiden 6nce gelmesini saglar. Bu asama
bilgileri zihinde yapilandirma siirecini devam ettirir ve bilimsel kavramlar1 agiklama
imkan1 saglar. Sonunda Ggrenciler, kendi kesifsel deneyimlerini dgretmenle ayni
bilimsel kavramlar1 kullanarak yapabilirler. Ogrencilerden bunu hemen yapmalari
beklenemez. Ciinkii 6grenme zaman alir. Ogrencilerin 6grendikleri kavramlari ve
kazandiklar1 yetenekleri kullanmalar1 ve gelistirmeleri i¢in zamana ve deneyime
ithtiyaci vardir (Bybee, vd., 2006: 9; Eisenkraft, 2003: 58; Lederman, 2009: 2; Ruiz-
Martin ve Bybee, 2022: 5; Ozmen, 2004: 106; Ilter, 2013: 62).

Aciklama agsamasinda 6grencilerin ortaya ¢ikarilan 6n bilgileri, yeni becerilerle
ve kavramlarla iliskilendirerek yeniden yapilandirilmasina odaklanilir. Boylece esit
firsatlara sahip olarak biitiin 6grenciler kendi mevcut bilgilerini gézden gegirir ve yeni
yasantilar edinir. Farkli bakis agilar1 ve beceriler arasinda 6grenciler, bilgilerini
genisletme, daha derin diisiinme ve nihayet bilgilerini yeniden yapilandirilma imkam

bulur (Ilter, 2013: 61-62).
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Bir sey soylemekle 6gretmek ayni sey degildir. Aciklamalar, arastirmaya
dayali yasantilar i¢in ortak bir dil olusturma ve diizen saglama yollaridir. Bu
yonlendirmeler oOgrencilerin bilgi islem ve muhakeme siireclerinde zihinsel
becerilerini kullanarak bilgileri yapilandirmalarmni tesvik eder. Ogretmenden gelen
veya konunun igeriginden sunulan bir agiklama, 6grencileri bu asamanin kritik bir
parcasi olan daha derin bir anlayisa yonlendirebilir. Agiklama kismi belki de en kisa
asamalardan biridir. Ciinkii bundan sonra gelen diger asama Ogrencilerin bilgileri
yeniden yapilandirmalarini, kavramlari biraz daha genisletmelerini icermektedir

(Ergin, 2006: 75-76).

Aciklama asamasi, 6grencilerin 6grenmelerinde basarili olmalarina yardimci
olacak beceriler ve davranislar gelistirmelerine de izin vermelidir. Ogrenciler ayrica
yeni goriisler gelistirmelerine ve diinyalarini1 daha iyi anlamalarina yardimci olacak
deneyimlere ihtiyag duyar. Ogrenme 6grencinin sorumlulugundaysa 6gretmenin igerik
materyalleri ve sinif deneyimleri ile 6grenme siirecine rehberlik etmesi de kritik 6neme
sahiptir. Birden fazla insan ve bakis agis1 arasindaki iletisim, 6grenme i¢in dnemli ve
hayatidir. Bir bilgiyi baskalarina basariyla acgiklayan bir kisinin bu bilgiye hakim
oldugu soylenebilir. Fikirleri bagkalarina tarif ederken ve agiklarken, 6grenci materyali

-----

daha once kendi iclerinde anlam aradiktan sonra baglam icinde aciklar (Robertson,

2008: 10).

Agiklama agamasi dersin “ana” ya da “temel” boliimiidiir. Ders anlatim boliimii
kimilerince sikict olarak disiliniilse de Kesif asamasiyla uygun bir sekilde
birlestirildiginde hedefe ulasmak ¢ok daha kolay olur. Bu asama emegin neticesi,
sonuglarin girdigi ve dersin anlatildigi, 6grencilerin cevaplara karar verdigi, bilgiye
ulagmak i¢in kaynaklar1 kullandig1 agsamadir. Bu asama ile 6grencilerin kafalarindaki
sorularin cevaplar agiklanir, 6grencilerde var olan bilgiler desteklenir, konunun daha
iyi anlagilmasi i¢in firsat saglanir. Bu nedenle A¢iklama asamasi arastirma, sorgulama

esasli 6gretimin kose tasidir (Carreno, 2004, akt. Ergin, 2006: 77).

Sonug olarak bu agsama 6grencilerin konu hakkinda daha onceki bilgilerini ve
fikirlerini gézden gegirmelerine, etkinlikler siirecinde Ggrenilen yeni bilgilerinin

onemini ve degerini belirlemelerine ydnelik bir siirectir. Ogretmen dersin bu



asamasinda tanimlanan ve agiklanan kavram, konu ya da becerileri kesin bir bigimde

sunduktan sonra kapanis1 yapar (ilter, 2013: 65).

Tablo 1.13’te Ogretmenin ve Ogrencilerin BSCS 5E 6grenme dongiisi

modelinin A¢iklama asamastyla tutarli ve tutarsiz davranislari gésterilmistir.

Tablo 1.13.

BSCS SE Ogrenme Déngiisii Modelinin Aciklama Asamasinda Ogrenci ve Ogretmen Ne

Yapar? (Baybee, 2006: 33-34; Sunal ve Haas, 2012, akt. Ilter, 2013: 65).

BSCS 5E Ogretim Modeli ile
Tutarh Olan

BSCS 5E Ogretim Modeli ile
Tutarsiz Olan

= Ogrencileri kendi ciimleleri ile konuya iliskin
kavram ve tanimlar1 agiklamalari i¢in tesvik
eder.

= Ogrencilerden gerekcelere dayali agiklamalar
ve deliller ister.

= Gerekge olmadan yapilan
agiklamalari kabul eder.
= Ogrencilerin 6nceki derslerde

g = Asamanin bi¢imine uygun bir bicimde edindigi bilgileri veya verileri
é ogrencilere tanim, agiklama ve yeni kavramlari ihmal eder.
)gn kazandirr. = Ogrencilerin agiklama yapmak igin
:Q = Ogrencilerin gegmis deneyimlerini dikkate taleplerini dikkate almaz.
alarak agiklamalar, tanimlar yapar. = Konu ile ilgili olmayan kavram ve
= Ogrencilerin kavrayislarmi degerlendirir. becerileri sunar.
= Yeni tanimlar, agiklamalar saglar.
= Sosyal Bilgiler 6grenmek igin 6nceki bilgileri
ile baglantilar kurmasina yarimei olur.
= Digerlerine cevaplar ve muhtemel ¢ozlimleri
aciklar.
= Ogrencilerin agiklamalarimi elestirel olarak
dinler.
= Kendi climleleriyle kavram ya da fikirlerini = Sorgulamadan agiklamalar1 oldugu
aciklar. gibi kabul eder.
= Agiklamalarini 6nceki aragtirmalar esnasinda = Onceki deneyimlerinden
elde ettigi kanitlara dayandirir. yararlanmadan "havadan"
= Diger 6grencilerin tartisma i¢inde oldugu aciklamalar yapar.
konulara katilir. = {lgisi olmayan 6rnekler ya da
— = Konuya, probleme iligkin olasi ¢dziimleri deneyimler ortaya koyar.
2 aciklar veya diger 6grencilere cevaplar verir. = Gerekge gostermeden aciklamalari
e = Digerlerin fikirlerini kaydeder. kabul eder.
:’5” = Onlarin fikirlerini gézden gegirir ve tizerinde = Ortaya konulan mantikli

distiniir.

= Diigiincelerini uygun bir bilimsel dille ifade
eder.

= Ogretmenin agiklamalarini konu ile ilgili déniit
ve diizeltmelerini dinler ve bunlar1 anlamaya
ve yorumlamaya galisir.

= Onceki etkinliklerle iliski kurmaya calisir.

= Aciklamalarda, yaptig1 gbzlem kayitlarini
kullanir.

= Resimler, hikayeler, haritalar, kartlar gibi bilgi
kaynaklarmni inceler.

aciklamalara katilmaz ya da onlari
reddeder.

= Kendi diisiincelerini desteklemek
i¢in delil olmadan agiklamalar
Onerir.

= Digerlerinin olas1 agiklamalarim
dikkate almaz.
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4. Elaboration (Derinlestirme):

Ogrenme gorevlerini yerine getirdikten sonra &grencileri, Ogrendikleri
kavrami, sahip olduklar1 bilgiyi, beceriyi genisletecek, detaylandiracak daha ileri
deneyimlere dahil etmek dnemlidir. Derinlestirme agamasi, 6grencilerin bilgi, beceri
ve davranig alanlarinda kavramsal anlayislarini genisletmek icin tasarlanmistir. Bu
Ogretim stratejisi, 0grencinin siireci kesfetmek ve aciklamak i¢in zaman harcamasini
ve sonunda bilgiyi sentezleyebilecek ¢ok sayida deneyime sahip olmasini saglar. Yeni
deneyimler sayesinde, 6grenciler ana kavramlar hakkinda daha derin ve daha genis bir
anlayis gelistirir, ilgi alanlar1 hakkinda daha fazla bilgi edinir ve becerilerini gelistirir,
varsa kavram yanilgilarint diizeltir. Derinlestirme asamasi Ogrencilerin ulastiklari
bilgileri, 6grendikleri kavramlari, bulduklar1 ¢ézlimleri veya ¢éziim yollarin1 farkl
durumlara, yeni olaylara ve problemlere uyguladiklari, boylelikle zihinlerinde daha
once var olmayan yeni kavramlar1 dgrendikleri asamadir. Ogrenciler bu asamada yeni
diisiincelerini ve becerilerini, problem ¢dzmek, {ist diizey zihinsel becerileri kullanarak
hipotezler gelistirmek, hipotezleri test etmek amaciyla uygulamaya koyarlar. Boylece
fikir, beceri ve tutum gelistirirler. Bu ise 6grendikleri bilgilerin anlam kazanmasini ve
uzun siireli bellege kaydedilmesini saglar. Ogrencilerin edindigi kavramlar ne kadar
farkli durumlara uyarlanirlarsa o kadar anlamli ve kalici 6grenme meydana gelir

(Bybee, vd., 2006: 10; Robertson, 2008: 10; Ozmen, 2004: 106).

Okullar, 6grenciye bilginin sadece okulda ve okul yillarinda degil okul disinda
ve okul yillariin 6tesinde yani hayat boyu kullanmay1 6gretme beklentisiyle kurulur
ve desteklenir. Ogrenme déngiisiiniin Derinlestirme asamasi, dogrudan “6grenmenin
transferi” (transfer of learning) olarak adlandirilan psikolojik yapiyla baglantilidir.
Asama Ogrencilere, kesfedilecek yeni sorular ve hipotezler olusturmayr igeren
bilgilerini yeni alanlara uygulama firsat1 sunmasi sebebiyle boyle bir amaca hizmet

eder (Eisenkraft, 2003: 58).

Ogrenilen yeni bir kavram sadece dnceki sorunlar1 ¢dzmekle kalmaz yeni
kavrayislara ve kesiflere yol agarsa o zaman verimli ve ikna edici goriinecektir. Bu
acidan bakildiginda Derinlestirme asamasi yeni kavramlara, "verimli" olduklarini
kanitlama sans1 veren bir asamadir. Derinlestirme asamadaki etkinlikler, 6grencilerin

yeni bilgilerini ¢ok cesitli baglamlara aktarmalar: i¢in firsatlar sunar. Arastirmalar,
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Ogrencileri birden fazla baglama maruz birakmanin, daha derin bir anlayis1 tesvik
ettigini gostermektedir. Baglamsizlastirma ogrenciyi, calisilan kavramlarin ilgili
Ozelliklerini soyutlamaya ve boylece bilginin esnek bir temsilini gelistirmeye
itebilir. Bu, yeni bilginin yeni durumlara aktarilmasini saglayan 6zelliktir. Cogunlukla,
ogrenciler bir fenomeni yeterli bir sekilde anlamak icin gereken temel bilgiye sahip
olduktan sonra bu bilgiyi pratik problemlerin ¢éziimiine uygulamalarinin nispeten
basit oldugunu diisiinme egilimi vardir. Oysa bu o kadar kolar degildir. Bilgi
transferinin ¢ok zor oldugunu uzun zamandir biliyoruz. Ogrenme ve transfer
baglamlari arasindaki benzerlik derecesi ¢cok dnemlidir. Bununla birlikte, 6grencilerin
ogrenme sekli, transferin ger¢eklesme potansiyelini belirlemesi bakimindan esit
derecede onemlidir. Ogrenme etkinlikleri, ayni kavramlar igin birden fazla
uygulanabilirlik baglami saglayarak, 6grenilen bilgilere erismek icin birkac geri alma
yolu olusturursa, transfer gérevinde verilen ipuglari ile depolanan bellek izi arasinda
bir eslesme bulma olasilig1 daha biiyiikk olmali ve bdylece aktarimin gergeklesme
potansiyelini artirmalidir. Ornegin, 6grencilere ayni kavrami hedefleyen bir dizi soru
sormak ve onlara geri bildirim vermek, dolayistyla 6grencileri bu kavram hakkinda
farkli baglamlarda diistinmeye tesvik etmek, bilgiyi yeni durumlara aktarma sansini

onemli dlgiide artirir (Ruiz-Martin ve Bybee, 2022: 6).

Bu asamada 6gretmen, yeni bilgileri ilgili olgulara uygulamalari konusunda
ogrencilerden daha ¢ok dogruluk ve sorumluluk ister. Formal terimleri ve tanimlari
kullanmalar1 ve yeni durumlarda anlayislarim1 sergilemeleri yoniinde tesvik eder
(Ozmen, 2004: 106). Kavramsal anlayislarini ve becerilerini zorlayarak gelistirmeye
calisir. Ek etkinlikler yaparak kavramla ilgili anlayislarini uygulamaya koymalarina
imkan tanir. Yeni deneyimler yoluyla 6grenciler daha derin ve daha genis bir anlayzs,

daha fazla bilgi ve yeterli beceri gelistirir (Bybee, vd. 2006: 2; Robertson, 2008: 10).

Modelin bu asamasinda, 6grencilere daha derin anlayislar gelistirmek, bilgi
tabanlarini derinlestirmek ve genisletmek, bilgiyi smif icinde ve disinda kavramsal
anlayislarina ve eylemlerine entegre etmek icin 6grendikleri kavramlari, becerileri ve
davraniglar1 yeni ve 6zgilin baglamlarda veya durumlarda uygulama firsatlar verilir.
Ogrencilerin daha derin sekillerde agiklayabilecekleri degiskenler tanitilir. Ogrenciler,

kavramsal anlayislarini genisleten ve yeni becerileri uygulamalarina olanak saglayan
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etkinliklere katilirlar. Daha agik uglu sorgulama, problem ¢dzme ve karar verme
siireclerine dahil olurlar. Bu asamada 6grenciler kendi aragtirmalarini tasarlayabilir ve
yuriitebilir. Her sorgulama seviyesinde, Ogrenciler 6grenmelerini genisletmek ve
detaylandirmak igin bir arag olarak "Daha fazlasini1 bul" ve "Bagka bir soru diigiin"

fikirlerine tesvik edilir (Robertson, 2008: 10; Lederman, 2009: 2)

Derinlestirme asamasi, 6grencilerin ¢dzmesi i¢in ilgili sayisal problemleri de
igerebilir (Eisenkraft, 2003: 58). Konulara birden fazla agidan ve Kkiiltiirel agidan
bakilabilir. Anahtar, onceki 6grenmeyi gelistirmek ve yeni 6grenmeyi anlamli bir
baglamda uygulamaktir. Bilgi, icerikle ilgili oldugu kadar siirecle de ilgilidir ve
Ogrencinin i¢erigin degerini kavramsal olarak dogru bir baglamda gérmesi i¢in ikisinin
etkili bir sekilde entegre edilmesi gerekir. Hicbir gercek diinya sorunu béliimlere
ayrilmis olarak yapilmaz; etkisi multidisipliner alanlarinda hissedilir. Sonugta
Ogrenciler, 6grenmede, amaca ulasmada ve anlamlarin insasinda ¢ok 6nemli oldugu
icin hem sinif iginde hem de disinda katilim saglayip mesgul olmalidir. Ogretmen,
O0grenme silirecini gelistiren diisiinme etkilesimi tiirlerini besleyen olumlu grup
etkilesimlerini ve isbirlik¢i davranislart aktif olarak desteklemeli ve tesvik etmelidir.
Ogrenme, i¢gdriiden eyleme, igerikten konsepte, tek odakls statik bir durumdan yogun
problem ¢ozme, isbirlikli 6grenme ve elestirel diisiinme gerektiren siirekli degisen

sayisiz firsata gecmelidir (Robertson, 2008: 10).

Derinlestirme agamasi etkinlikleri 6grenme dongiileri i¢in temeldir. Bu nedenle
siire sorun edilmemelidir. Kisa olabilir, ev 6devleri veya okul dis1 calismalar nedeniyle
birkag giin siirebilir. Ancak 6gretmen sahip oldugu toplam siireyi dikkate almalidir.
Derinlestirme etkinlikleri bu dongiiniin 6nemli 6grenme olaylarini igeren kisa bir
kronolojik 0zetle tamamlanabilir. Bu final 6grencilerin 6grenme deneyimlerini bir
biitiin halinde degerlendirmeleri agisindan da olduk¢a onemlidir. Uygulamanin bir
proje calismasi ile sonlandirilmasi hizli bir sekilde gézden gecirilmesi ve hatirlama

acisindan birgok firsatlar yaratabilir (ilter, 2013: 67-68).

Ogrenme dongiisii disaridan gelen bilgilere kapali degildir. Ogrenciler
birbirlerinden, Ogretmenden, basili materyallerden, uzmanlardan, elektronik veri
tabanlarindan ve yaptiklar1 deneylerden bilgi alirlar. Buna bilgi taban1 denir. Grup

tartismalar1 ve isbirlik¢i 6grenme durumlari, 6grencilerin konuya iliskin anlayislarini
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ifade etmelerine ve kendi anlayis diizeylerine ¢ok yakin olan diger kisilerden geri
bildirim almalarina olanak saglar. Yapilan tartismalarla gorevlerin, bilgi temellerinin
ve gorevin tamamlanmasi i¢in olasi stratejilerin kavramlarim1 detaylandirabilirler. Bu
asama ayni zamanda Ogrencileri ayn1 veya benzer agiklamalarin aktarilmasini
gerektiren yeni durumlara ve sorunlara dahil etmek i¢in bir firsattir. Kavramlarin,

siireclerin ve becerilerin genellestirilmesi birincil hedeftir (Bybee, vd., 2006: 10).

Ozetlemek gerekirse, Derinlestirme asamasi, Ogrenilen kavramlar1 ve
prosediirleri birden fazla duruma uygulamaya imkan verecek genislikte bir uygulama
alan1 saglar. Yeni bir sey Ogrenilecekse, ozellikle de amag¢ bu yeni bilginin zaman
icinde korunmasi ve yeni durumlara aktarilmasi ise Derinlestirme, kesinlikle

uygulanmasi gereken bir asamadir (Ruiz-Martin ve Bybee, 2022: 6).

Tablo 1.14’te Ogretmenin ve Ogrencilerin BSCS 5SE o6grenme dongiisii

modelinin Derinlestirme asamastyla tutarl ve tutarsiz davraniglari gosterilmistir.



Tablo 1.14.

Yapar? (Baybee, vd., 2006: 33-34; Sunal ve Haas, 2012, akt. {lter, 2013: 68-69)
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BSCS 5E Ogrenme Déngiisii Modelinin Derinlestirme Asamasinda Ogrenci ve Ogretmen Ne

BSCS 5E Ogretim Modeli ile
Tutarh Olan

BSCS 5E Ogretim Modeli
ile Tutarsiz Olan

= Ogrencilerin 6nceki siireclerde ortaya koydugu
resmi/formal tanimlari, kavramlari ve agiklamalar1
kullanmalarimi bekler.

= Ogrencilerin, kavram ve becerileri yeni durumlarla
derinlestirmeleri ve bunlar1 uygulamalari i¢in onlar1
tesvik eder.

= Bagka alternatif agiklamalarin olabilecegini hatirlatir.

= Ogrencilerde var olan bilgi ve kanitlar1 hatirlatir ve su
sorulari sorar: “Daha 6nce neler 6grendin/biliyorsun?
Hakkinda ne diisiiniiyorsun?”

= Kesfetme asamasinda gegerli olan stratejileri burada da
kullanir.

= Tanimlayic1 cevaplar sunar.

= Kesin cevaplar sunar.

= Ogrencilerin gegmis ve
mevcut deneyimler arasinda
baglantilar kurmalarini
dikkate almaz.

= = Ogrencilerin 6nceki siireclerde ortaya koydugu
g resmi/formal tanimlari, kavramlari ve agiklamalari = Dogrudan dgrencilere nerede
° kullanmalarimi bekler. yanlig yaptiklarini sdyler.
50 = Ogrencilerin, kavram ve becerileri yeni durumlarla = Ogrenciye adim adim
© derinlestirmeleri ve bunlar1 uygulamalar i¢in onlart ¢oziime dogru liderlik eder.
tesvik eder. = Ogreticidir, ders verir.
= Bagka alternatif agiklamalarin olabilecegini hatirlatir. = Problemleri tamamen nasil
= Ogrencilerde var olan bilgi ve kanitlar1 hatirlatir ve su ¢oziilecegini agiklar
sorulart sorar: “Daha 6nce neler 6grendin/biliyorsun? = (Coziim i¢in adim adim yol
Hakkinda ne diistiniiyorsun?” gosterir.
= Kesfetme asamasinda gegerli olan stratejileri burada da
kullanir.
= Ogrencilerine alternatif agiklamalar1 hatirlatir
= Ogrencilerin degisen 6n bilgilerine iliskin kanitlar arar.
= Ogrencilerine “... nedeni ne olabilir? Hangi kanitlar elde
ettin?” ilgili olarak “....neler diisiiniiyorsun?” .. .nasil
aciklayabilirsin?” gibi agik ug¢lu sorular sorar.
= Benzer durumlarda 6grendigi yeni bilgi, beceri ve
kavramlar1 uygular. = Onceki bilgi ya da kanitlar1
= Karar verme, ¢0ziim Onerisi gelistirme, sorular sormak ihmal ederek zihninde
icin 6nceden 6grendigi bilgilerini kullanir. herhangi bir amag¢ olmadan
= Kanitlardan yola ¢ikarak gerekgeli sonuglar ortaya koyar. hareket eder.
= Etkinlikleri yiiriitiirken gézlem ve agiklamalarini not = Sadece 6gretmen tarafindan
eder. yapilan tartigmalarda
— = Simdiki ve dnceki deneyimler arasinda kavramsal bir bag tanimlart kullanir.
= olusturur. = Onceki bilgileri veya
e = Ogrendigi nesne, kavram, olay, yap1 ya da bir fikri kanitlar1 yok sayar.
:an kullanir. = Gergekei olmayan/asilsiz

= Bilimsel terimleri ve tanimlamalari kullanir.

= Sorulara cevap igin on bilgi ve becerilerini kullanir.

= Yeni kavramlar1 tanimlari, agiklamalar: ve becerileri
benzer durumlarda uygular.

= Akranlari arasinda anlam ve kavrayislari ve fikirleri
kontrol eder.

= Gelecek arastirmalara tesvik i¢in konuyla ilgili sorular
sorar.

sonuglara ulasir.

= Konuyu anlamadan uygun
olmayan bir terminolojiyi
kullanir.

= Tartigmalarda yalnizca
6gretmenin verdigi bilgileri /
kavramlari kullanir.
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5. Evaluation (Degerlendirme):

Degerlendirme asamasi, anlayislariyla ve yetenekleriyle 6grencilerin egitim
hedeflerine ulasma yolundaki ilerlemesini degerlendirme olanagi sunan en son
asamadir. Degerlendirme asamasinda, her Ogrencinin edindigi bilgi ve beceriler,
anlamalarin1 zorlayan bir etkinlikle degerlendirilir. Bu son asamada Ogrencilerden
anlayislarini sergilemeleri, diistinme tarzlarini ve davranislarini degistirmeleri beklenir

(Ruiz-Martin ve Bybee, 2022: 5; Robertson, 2008: 12; Ozmen, 2004: 106).

Pratik bir 6gretim uygulamasi olarak oOgretmenler egitim sonuglarini,
ogrencilerin 6grenme diizeylerini, bilgi, beceri ve yeteneklerini degerlendirmelidir.
Belirli noktalarda 6grencilerin yaptig1 agiklamalarin yeterliligi hakkinda geri doniit
almalar1 Onemlidir. Asamanin etkinlikleri, 6grenci gelisiminin, ders boyunca
gerceklestirilen  etkinliklerinin =~ ve  gelecekteki  Ggretimsel  diizenlemelerin
degerlendirilmesine izin verir. Degerlendirme asamasi sadece gegici, ezbere dayali
bilgi tiretmekle kalmayip yeni durumlara aktarilabilecek uzun vadeli, anlaml bilgiyi
tesvik edebilir, 0grencilerin bilgileri diizenlemelerine ve tutarli bir bilgi tabam
olusturmalarmma yardimei olabilir. Degerlendirme eyleminin kendisi, 0grenmeyi
gelistirmek icin gilicli bir aragtir. 5E modelinin tasarimcilari, Degerlendirme
asamasini tim Ogrenme dizisi boyunca entegre etmeyi onermektedir. Bu nedenle
Degerlendirme asamas1 sadece modelin sonunda degil, tiim 6grenme dizisi boyunca
uygulanan bir 6grenme asamasidir (Bkz. Tablo 1.15). Baslangigtan itibaren 5E dizisi
boyunca informel degerlendirme yapilabilirse de Derinlestirme asamasindan sonra
ogretmenden formel bir degerlendirme yapmasi beklenir. Degerlendirme asamasi, her
bir 6grencinin anlama ve kavrama diizeylerinin belirlenmesi amaciyla dgretmenler
tarafindan test edilen bir asamadir. Ogrencilerin edindigi bilgileri ve becerileri
kendilerince degerlendirmeleri, yani 06zdegerlendirme becerilerini kullanmalari
acisindan da 6nemli bir firsattir. Boylelikle bu son asamada 6grenciler yeni edindikleri
bilgilerini ve becerilerini degerlendirerek bir sonuca ulasirlar, su anda sahip olduklar
ustalik alanlarini belirlemeyi ve gelisen anlayislart ve yetenekleri gii¢lendirmeyi
ogrenirler. Ek olarak, 6grenciler agiklamalarmin yeterliligi hakkinda geri bildirim
almalidir. Ogretmenler 6grencilere testler vererek, performans degerlendirmesine

imkan tanitan etkinlikler yaparak veya diger degerlendirme etkinliklerini kullanarak
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her 6grencinin anlama seviyesini degerlendirebilir. SE modeli anlayarak 6grenmeyi
tesvik etmeyi amacladigindan, degerlendirme etkinliklerinin buna gore tasarlanmasi
gerekir. Degerlendirme aracinin tasarimi, Ogrencilerin gercek anlayisini ortaya
cikarmak ve bdylece SE dizisinin 6grenmeye katkisini takdir etmek icin anahtar
olacaktir. Asamanin problemlerini ¢6zme sirasinda 6gretmen ¢ogunlukla 6grencileri
izler ve onlara agik uclu sorular sorar. Ogrenciler yeni kavramlar1 ve becerileri
ogrenmede kendi gelismelerini degerlendirerek bir sonuca ulagsma imkani bulur.
Ogretmen, kendi dgrenmeleri hakkinda diisiinmeleri, kavramlar1 anlama diizeylerini
degerlendirmeleri konusunda 6grencilere yardimei olur. Ogretmen ve dgrenciler siirec
icinde yeni anlayislara ulasmada gelismeyi kontrol etmeye ¢alistikca degerlendirme
tekrar tekrar yapilacaktir (Marek, Gerber ve Cavallo, 1999: 15; Bybee, vd., 2006: 10;
Robertson, 2008: 12; Lederman, 2009: 2; Ruiz-Martin ve Bybee, 2022: 5-6; Ozmen,
2004: 106); Kanl1, 2009: 54).

Tablo 1.15.
5SE Modelinde Her Bir Asamadaki Degerlendirmenin Amact ve Tipi (Kabapinar, vd., 2003, akt.
Ergin, 2006: 82)

Degerlendirmenin Degerlendirmenin
Asamalar .
Amaci Tipi
Giri Yanlis kavramlari belirleme ve Grup tartigmasi, goriismeler, giinliikler
3 onceki bilgileri harekete gecirmek. tutma seklinde olabilir.
Ogrencilerin bireysel ve grup al C o L
. Ogrencinin gozlenmesi, derinlestirici

halinde nasil galistiklarini bulmak. . .
Kesfetme N sorular sorma, giinliikler tutma seklinde

Problem ¢6zmeye karsi olan o

. olabilir.

yaklagimlari belirlemek.
Aciklama Kavramsal anlayis1 Formal testle{, lfavram haritalar,

degerlendirmek tartismalar, goriismeler ve yazili

) denemeler seklinde olabilir.

Kavramsal anlayisin yeni Laboratuvarda uygulamali ¢caligmalar
Derinlestirme durumlara uygulanisini ve yeni problemler ¢ozme seklinde

degerlendirmek. olabilir.

wl s Ogretim iinitesinin hedeflerine ulasip
Degerlendirme Ogretimin etkililigine karar ulasmadigini saptamak i¢in tasarlanmig

vermek. formal degerlendirme seklinde olabilir.
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Degerlendirme, bir 6grencinin edindigi bilgi diizeyini netlestirmek ve anlamak
icin kullanilan yontemler olarak tanimlanmistir. Bu genis tanim, degerlendirme
yontemlerinin  basitten komplekse, bir Ogretmenin smiftaki  6grencilerin
gbzlemlerinden tiim giin standartlastirilmis bir teste kadar degisebilecegini ima eder.
Bilgi diizeyi, bir 6grencinin bildiklerinin zamanla siirekli degistigini ve dgretmenler
olarak 0Ogrenci basaris1 hakkinda yargilarda bulunabilecegimizi ima eder.
Degerlendirme kararlar1 notlari, 6gretim ihtiyaclarini, ilerlemeyi, yerlestirmeyi ve
miifredati etkiler (Robertson, 2008: 12).

Ogrenme dongiisiiniin Degerlendirme asamasi, dgrenci 6greniminin hem
bicimlendirici hem de 6zetleyici degerlendirmelerini igerir. Kesfetme ve agiklama
asamasina her zaman, 6grencinin anlayip anlamadiginin 6gretmen tarafindan kontrol
edilmesini saglayan teknikler eslik etmelidir. Ogrencilerden degerlendirmelerinin bir
pargast olarak ayrica deney tasarlamalar1 istenmelidir. Degerlendirme asamasi,
bicimlendiricidir. Bu nedenle 6grencilerle tiim etkilesimler sirasinda bigimlendirici
degerlendirme yapilmalidir. Bi¢imlendirici degerlendirme ise dongiiniin belirli bir
asamastyla sinirli olmamali, dongii lineer olmamalidir. (Eisenkraft, 2003: 59).

Ogretmenler baslangicta kazandirmay1 hedefledikleri kavramlari ve becerileri
ogrencilerin kazanma durumlarin1 sorgulamali, hedeflere ulasma diizeyini ve
diizeltilmesi gerekenleri tespit etmelidir. Degerlendirme O6gretmen tarafindan
yapilabildigi gibi 6grencilere kendi 6grenmelerini kendilerinin degerlendirmesi firsati
da verilebilir. Bu firsat onlara, kendi ¢alismalarin1 gézden gecirerek varsa hatalarim
bulma ve diizeltme imkani verir. Ote yandan, nesnel olmasi ve farkli bakis agilari
sunmas1 nedeniyle akran degerlendirmesi de faydali olabilir. Akran degerlendirmesi
ogrencilere hem farkli bakis agis1 kazandirir hem de baskalarinin deneyimlerinden
o0grenme firsat1 verir (Kadan, 2020: 35).

Biligsel bir bakis agisiyla Degerlendirme, sadece 6grenmeyi degerlendirmek ve
ogrencinin bilgi edinimi hakkinda zamaninda geri bildirim almak i¢in yararl
degildir. Bilissel psikologlar (Cognitive psychologists), uzun siireli bellekten bilgi
almanin, O0grenmeyi giliclendirmenin ve pekistirmenin en etkili yollarindan biri
oldugunu hatta esdeger bir siire i¢in yeniden caligmaktan -yani bilgiyi gozden
gecirerek bellek izini yeniden etkinlestirmekten- daha etkili eylemlerden biri oldugunu

ortaya koymuslardir. Bir bilgi yeniden etkinlestirildiginde, yeni bir konsolidasyon
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stireci yasar. Bu, sonunda orijinal bellek izinin bir miktar giiclenmesine neden olur. Bu
durum bellek izinin modifiye edilmesi i¢in bir firsattir. Geri ¢agirma sadece orijinal
bilgiyi temsil eden ndral baglantilar 6riintiisiinii gliclendirmekle kalmaz, ayn1 zamanda
onceki bilgiye daha fazla baglantiy1 tesvik ederek aktarilabilirligini arttirir. Bazi
ndrologlar, ayn1 bilgiyi yeniden kodlamanin aksine, geri almanin aralarinda anlamsal
baglanti olan anilar1 birlikte etkinlestirdigini one siirmiislerdir. Bu nedenle, SE
modelinin Degerlendirme asamas1 ayni zamanda bir 6grenme asamasidir. Ozellikle de
yalnizca sonunda degil, tim 6grenme dizisi boyunca kullaniliyorsa. Test genellikle
Ogrenme siirecinin bir parcasi olarak degil, 6grenilenleri degerlendirmenin bir araci
olarak anlasilsa da hafizadan bilgi alma eylemi aslinda hafizay1 degistirir ve gelecekte
basarili bir sekilde geri alma olasihigim arttirir. Ozellikle sorulan sorular acik uglu
oldugunda, uygulanan materyallerin kavramsal organizasyonunu da gelistirebilir.
Degerlendirme etkinlikleri, test etkisi olarak (testing effect) da bilinen bilgiyi geri alma
uygulamasi etkisi (retrieval practice effect) yoluyla 6grenmeyi gelistirebilir. Geri alma
uygulamasinin  (retrieval practice) bilgi organizasyonunu  gelistirmesinin
nedenlerinden biri, 0grencilerin bilgiyi tek basma okumaktan daha fazla organize
etmelerini gerektirmesidir. Ogrenciler bilgiyi aktif olarak hatirladiklarinda, tutarli bir
yap1 vermeleri gerekir (Ruiz-Martin ve Bybee, 2022: 6).

Iyi bir degerlendirme sonunda elde edilen bilgiler, bir &grencinin performansi
hakkinda dogru tahminlere ulagmay1 ve 6gretmenin 6grenci 6grenimi ile ilgili uygun
kararlar almasini saglar. Iyi bir testin veya degerlendirmenin sonuglari, bir 6grencinin
hedef {izerinde nasil performans gosterdigini temsil eder. Ancak ayn1 6grencinin daha
once hi¢ karsilasmadig1 benzersiz durumlarda nasil performans gosterdigi hakkinda
cok az sey soOyler. Yapilandirmaci egitim anlayisina sahip Ogretmen i¢in, bu
degerlendirme firsatlari, projelere, tartismalara ve baskalariyla etkilesimlere ve
ogretmenden gelen geri bildirimlere dayanarak kendi yeteneklerini degerlendirebilen
ogrenciye de uzanir. Ogrenciler baskalarinin calismalarii esleserek ya da gruplar
olusturarak inceleyebilir, kendi calismalarin1 paylasabilir ve bagkalarindan geri
bildirim alabilir ve ayrica c¢alismalarini giliclendirilmesi gereken giiclii yonlere ve
alanlara gére degerlendirebilirler. Onemli olan nokta, dgrencinin ne bildigini anlamaya
caligmasi, bilginin bu ingsasin1 savunmasi, bdylece 6gretmen ve alandaki uzmanlar

tarafindan kavramsal agidan dogru olarak kabul edilmesidir (Robertson, 2008: 13).
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Tablo 1.16’da 0Ogretmenin ve Ogrencilerin BSCS 5E 06grenme dongiisii

modelinin Degerlendirme asamasiyla tutarli ve tutarsiz davranislar1 gosterilmistir.

Tablo 1.16.
BSCS 5E Ogrenme Dongiisii Modelinin Degerlendirme Asamasinda Ogrenci ve Ogretmen Ne

Yapar? (Baybee, 2006: 33-34; ilter, 2013: 70-71)

BSCS 5E Ogretim Modeli ile
Tutarh Olan

BSCS 5E Ogretim Modeli ile
Tutarsiz Olan

Ogretmen

= Ogrencilerin yeni kavram ve becerilerle ilgili
yaptig1 uygulamalar1 gozlemler.

= Ogrencilerin bilgi ve becerilerini
degerlendirir

= Ogrencilerin diisiince veya davranislarindaki
degisimi gozlemler, arastirir.

= Ogrencilerin kendi 6grendiklerini veya siireg
becerilerini degerlendirilmelerine izin verir.

= “Neden boyle diigiindiin?” “Elde ettigin kanit
nedir?”, “Hakkinda neler biliyorsun?”
“...Nasil agiklayabilirsin?” a¢ik uglu sorular
sorar.

= Kavram, terim ve belirli gergekleri
kontrol eder.

= Yeni fikir ya da kavramlari tanitir.

= Kafa karigiklig1 olusturur.

= Tartigmaya ve yoruma agik olmayan
ilgisiz kavram ya da becerileri tanitir.

Ogrenci

= GOzlemleri, kanitlar1 ve 6nceden kabul
edilmis agiklamalar1 kullanarak agik uclu
sorulara cevaplar verir.

» Ogrendigi kavramlari ve diisiinme
becerilerini nasil kullanacagini gosterir.

= Becerilerini ya da kavram bilgisini veya
ogrendiklerini sunar.

= Ogrendiklerini ve siirecteki gelisimini
degerlendirir.

= Basgkalarinin 6grendiklerini fikirleri gozden
gecirerek kendi bilgileri ile karsilastirmalar
yapar

= Bir kavram ya da konu alanin i¢inde daha
derin diigiinebilmek i¢in sorular sorar.

= Gelecekteki aragtirmalara tesvik igin iligkili
sorular sorar.

= Kanit veya daha 6nceden kabul
edilmis agiklamalari1 kullanmayarak
sonuglar1 ortaya ¢ikarir.

= Sadece evet ya da hayir cevaplari ve
ezberlenmis tanim veya aciklamalari
yapar

= Yeterli / tatminkar agiklamalar1 kendi
climleleri ile ifade etmede
basarisizdir.

* Yeni, ilgisi olmayan konular1 tanitir.

Bagslangicta ii¢ asamali bir model olarak tasarlanan ve ¢gogunlukla 3E 6grenme

dongiisii modeli olarak ifade edilen E’li dongiisel model, tarihsel gelisimi i¢inde ayni

temele oturan yeni modellerin dogmasina neden olmustur. Ogrenme dongiisii

modelinin arastirildigl, uygulandigi ve rafine edildigi yillar icerisinde bazi

arastirmacilar bu ii¢ asamal1 dongliyli yukarida anlatildig: gibi 6nce 4E’den, sonra da
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5E’den olusan bir modele dontistiirmiistiir (Bkz. Sekil 1.9.). Bu revizyon devam etmis,
SE 6grenme donglisii modeli Bybee (2003) ve Eisenkraft (2003) tarafindan biraz daha
gelistirilerek 7E Ogrenme dongiisii modeli olarak yeniden yorumlanmustir. Bu yedi
asamali model anlayisinda her iki arastirmaci temelde ayni diisiinceler etrafinda
birlesmis olmakla birlikte bazi asamalari yeniden yorumlamis ve vurgulamistir

(Kaynar, 2007: 21; Avcioglu, 2008: 15; Kanli, 2009: 55; Sarag, 2018: 755).

3E 4E SE
1]
P s S " Engagement / Enter
(Girig/Merak Uyandirma)
1] _ [1] _ 2]
Exploration Exploration Exploration
(Kesfetme) (Kesfetme) (Kesfetme)
2] Explanation / d i [2]
_ =XP L ] Explanation Explanation
Invention / Term Introduction (Agiklama)
(Kavram Tanitimi) (Agiklama)
3 . 3] : [4]
Expansion / Expansion / Elaboration
Discovery / Concept Application Concept Application (Derinlegtirme)
(Kavram Uygulamast) (Kavram Uygulamasi)
4 [5]
Evaluation Evaluation
___________________________ (Degerlendirme) (Degerlendirme)

Sekil 1.9. Ogrenme Déngiisii Modelinin 3E’den 4E ye, 4E ’den SE’ye Evrimi (Avcioglu, 2008:
17; Kanli, 2009: 56; Zingal, 2015: 33; Marfilinda, Zaturrahmi ve Indrawati, 2019: 4).

SE o6grenme dongiisii modeline degisiklikler dnermekten maksat karmasiklik
olusturmak degildir. Daha ziyade 6gretmenlerin derslerde yanlis varsayimlar altinda
O0grenme donglisiiniin gereksinimlerini karsilarken amaclanan 6grenmeye ulagsma
yolunda 6nemli unsurlar1 atlamamalarini saglamak icin Onerilmistir. 7E 6grenme
modelinin amaci, 6grenci ilgisini konuya daha fazla ¢ekerek basamaklarin daha iyi
anlagilmasin1 saglamak, Onceki anlayiglar1 ortaya cikarmanin ve kavramlarin
genisletilmesinin veya aktarilmasinin artan 6nemini vurgulamaktir (Eisenkraft, 2003:

57, 59; Kaynar, 2007: 21; Avcioglu, 2008: 8).



Elicit/Excite
. 1
(On Bilgileri Yoklama) j
1 Engagement/Enter —
Engagement/Enter 2
(Girig/Merak Uyandirma) j
2 Exploration (Kesfetme) Exploration (Kesfetme) 3
3 Explanation (Ag¢iklama) Explanation (Ag¢iklama) 4

Elaboration/Expansion
(Derinlestirme/Genisletme)

]

Elaboration (Derinlestirme)

]

———>| Evaluation (Degerlendirme)

-

Evaluation (Degerlendirme) |

Extension (iliskilendirme) 7

Sekil 1.10. FEisenkraft’a Gore 5E Modelinden 7E Modeline Gegis (Eisenkraft, 2003: 57,
Avcioglu, 2008: 16; Kanli, 2009: 56; Zingal, 2015: 32).

Eisenkraft, Sekil 1.10.’da goriildiigi tizere, yapilandirmaci kuramin olmazsa
olmazlarindan “Ogrencilerin zihinleri Tabula Rasa (Bos Levha) degildir” postiilasin
dikkate alarak “Girig/Merak Uyandirma” (Engage) asamasini iki boliime ayirmis, bu
asamanin dncesine “On Bilgileri Yoklama” (Elicit/Excite) asamasini eklemistir. Buna
neden olarak yeni bir konu o&gretilirken Ogrencilerin sahip oldugu o6n bilgileri
yoklamanin 6nemli olacagini, iyi bir egitim i¢in gerekli bir unsur olmakla birlikte
“Girig/Merak Uyandirma” (Engage) asamasinin tek basina bunu saglayamayacagini
ifade etmistir. Bu asamay1 ilave ederken, ogretmenin g¢esitli uygulamalarla
ogrencilerdeki yaygin fikirleri ve on bilgilerini tespit edebilecegini, tespit edilen
yaygin fikirler ve 6n bilgilerden yola ¢ikarak o6grencilerin 6grenme etkinliklerini
yeniden yapilandirabilecegini diisiinmiistiir. Eisenkraft ayrica bilginin transferini
iceren “Derinlestirme” (Expansion) asamasina destek olacak sekilde SE modelinin
sonuna “Iliskilendirme/Kapsamina Alma” (Extension) asamasini eklemistir Boyle
yapmakla, edinilen yeni kavramlarin farkli disiplinlere uygulanmasini ve yeni kavram
hakkinda cesitli problemlerin ¢oziilmesi gerektigini vurgulamistir. Bu asamada
Ogretmen zaman elverdigi siirece sinirsiz sayida drnek vereme ve tartigma yapma

imkanina sahip olabilir. Eisenkraft bu agsamaya “Degerlendirme”den (Evaluate) sonra
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yer verirken, ayn1 zamanda “Degerlendirme”den 6nce ve “Degerlendirme” igerisinde
de yer verilebilecegini ifade eder. Eger 6grenilen yeni kavram bir sonraki ders, {inite
ya da konudaki kavramla iligkili ise bu agsama “Degerlendirme” asamasinda ya da
“Degerlendirme” asamasindan sonra uygulanabilir (Eisenkraft, 2003: 57, 59;

Avcioglu, 2008: 16-17; Kanli, 2009: 55).

Engagement/Enter Engagement/Enter

(Girig/Merak Uyandirma)

(Girig/Merak Uyandirma)

Exploration (Kesfetme)

Exploration (Kesfetme)

[

Explanation (A¢iklama)

Explanation (Agiklama)

Elaboration/Expansion
(Derinlestirme/Genisletme)

4 Elaboration (Derinlestirme) Extension (Iliskilendirme)

Exchanging (Paylasma/Fikir
Aligverisi)

RO

5 Evaluation (Degerlendirme) Evaluate (Degerlendirme)

Sekil 1.11. Bybee’ye Gire SE Modelinden 7E Modeline Gegis (Avcioglu, 2008: 17; Kanli,
2009: 56; Zingal, 2015: 33).

Sekil 1.11.°de goriildiigii lizere Bybee, 7E 6grenme donglisii modelini SE
modeline “Iliskilendirme” (Extension) asamasim ve ‘“Paylasma/Fikir Alisverisi”
(Exchanging) asamalarmi ilave ederek gelistirmistir. Modelini, Eisenkraft gibi “On
Bilgileri Yoklama” (Elicit/Excite) asamasini ayr1 bir asama olarak tasarlamamis, bu
nedenle “Girig/Merak Uyandirma” (Engage) asamasini iki ayr1 asamaya ayirmamustir.
Bunun yerine “On Bilgileri Yoklama” (Elicit/Excite) asamasini “Giris/Merak
Uyandirma” (Engage) asamasinin icerisinde diistinmiistiir. Eisenkraft’tan farkli olarak
“Derinlestirme” (Elaborate) asamasina “Fikir aligverisi/Paylasma” (Exchanging)
asamasini ilave ederek bir anlamda sosyal yapilandirmaci kuramin ilkelerini dikkate

almistir. Ayrica, iligskilendirme/Uzatma” (Extension) asamasina “Degerlendirme”
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(Evaluate) asamasindan 6nce yer vermistir (Avcioglu, 2008: 17, 18; Kaynar, 2007: 21;
Kanli, 2009: 55; Sarag, 2018: 755). E’lerle ifade edilen 6§renme dongiisii modelinin

evrimi topluca asagidaki tablodaki gibi gosterilebilir:

Tablo 1.17.
E’lerin Evrimi (Eisenkraft, 2003: 57; Marfilinda, Zaturrahmi ve Indrawati, 2019: 4; Kanli,

2009: 46, 52, 56; Zingal, 2015: 37)

3E 4E SE
Abraham, 1986;
Renner, 1988; Lawson, 1995; Eisenkraft Bybee
Marek, 1997: Bybee (1997) 1 whridge, 2000. (2003) (2003)
Rule, 2002.
Elicit / Excite
(On Bilgileri
Engagement / Yoklama) Engagement /
Enter Enter
------------------------ (Girig/Merak Engagement / (Giris / Merak
Uyandirma) Enter Uyandirma)
(Giris / Merak
Uyandirma)

Exploration Exploration Exploration Exploration Exploration
(Kesfetme) (Kesfetme) (Kesfetme) (Kesfetme) (Kesfetme)
Explanatlon / Exp_lanatlon / Explanation Explanation Explanation

Term Introduction  Term Introduction (Agiklama) (Agiklama) (Agiklama)
(Kavram Tanitimi) (Kavram Tanitimz1) ¢ ¢ ¢
Expansion / Expansion / Elaboration / Elaboration /
Concept Application ~ Concept Application Elaboration Expansion Expansion
(Kavram (Kavram (Derinlestirme) (Derinlestirme / (Derinlestirme /
Uygulamasi) Uygulamast) Genisletme) Genisletme)
Extension
................................................ (Hi$kilendirrne)
Evaluate Exchanglng .
.................................... (Degerlendirme) (Paylagma / Fikir
£ Aligverisi)
Evaluation Evaluation _ Extension Evaluate
"""""" (Degerlendirme) (Degerlendirme) (Tliskilendirme) (Degerlendirme)
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1.3. Tigili Arastirmalar

Aragtirmanin bu boliimiinde yaptigimiz alan yazin taramasiyla tespit edilen,
yapilandirmaci din 6gretimi ile dogrudan ilgili ya da yapilandirmaci din 6gretimi ile
bir sekilde ilgili oldugunu diisiindiigiimiiz ¢alisma Orneklerine yer verilmistir.
Calismalar oncelikle kendi icinde gruplandirilarak yapilis tarihlerine gore
listelenmistir. Bu ¢aligmanin konusu olan SE 6grenme dongiisti modelinin din 6gretimi
alanindaki Ornekleri ayr1 bir baslik altinda verilmis, igerik bilgisine genel hatlariyla

deginilmistir.

1.3.1. Kuramsal Calismalar

Din egitimi ve 0gretimi alaninda yapilan ¢alismalarin bir kismi, yapilandirmaci

din egitimini teorik agidan ele alan kuramsal ¢alismalardir:

eEmin CELEBI (2010). “Yapilandirmaci Yaklasimin Din ve Ahlik Ogretiminde
Uygulanabilirliginin Epistemolojik Imkan1”. Sosyal Bilimler Arastirmalar1 Dergisi, 5 (1), ss. 85-94.

_ eHalit EV (2010a). “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Derslerinde Yapilandirmaci Ogrenme -
Imkan ve Simirliliklar-”. Dokuz Eyliil Universitesi {lahiyat Fakiiltesi Dergisi, Say1: 32, ss. 111-137.

eRecep KAYMAKCAN (2011), Ogretmenlerine Gére Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Dersleri, Yeni Egilimler: Cogulculuk ve Yapilandirmacilik, Tiirkiye’de Okullarda Din Ogretimi,
(ed. Recep Kaymakcan, Mahmut Zengin ve Seyma Arslan), ss. 27-52, DEM yay., Istanbul.

eHalit EV (2011). “Yapilandirmacilik: Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi I¢in Tehdit mi
Yoksa Firsat m1?”, (ed. Recep Kaymakcan, Mahmut Zengin ve Seyma Arslan), ss. 203-2016, DEM
yay., Istanbul.

eMuhiddin OKUMUSLAR (2011). Yapilandirmaci Yaklasima Gore Din Ogretiminin
1mkar} ve Sinirlari, (ed. Recep Kaymakcan, Mahmut Zengin ve Seyma Arslan), ss. 217-137, DEM
yay., Istanbul.

eMahmut ZENGIN (2011). Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasimina Gére Din Egitiminin
Imkanina Dair Bir Degerlendirme, (ed. Recep Kaymakcan, Mahmut Zengin ve Seyma Arslan), ss.
239-263, DEM yay., Istanbul.

eYildiz KIZILABDULLAH (2011). {lkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinin
Amaglarimin Gergeklesmesinde Yapilandirmacilik yaklagimimin Etkisi, (ed. Recep Kaymakcan,
Mahmut Zengin ve Seyma Arslan), ss. 265-274, DEM yay., Istanbul.

eYusuf CEYLAN (2013a). “Egitimde Yapilandirmacilik ve Din Egitimi”. Yayinlanmamis
Doktora Tezi, Dokuz Eyliil Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, [zmir.

eYusuf CEYLAN (2013b). “Din Ogretiminde Radikal Yapilandirmaciliga Yoneltilen
Elestiriler: Elestirel Realist Bir Yaklasim”. Dokuz Eyliil Universitesi {lahiyat Fakiiltesi Dergisi, 2
(38), ss. 161-14.
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eibrahim ASLAMACI (2013). “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersleri Baglaminda
Cogulculuk-Yapilandirmacilik  {liskisi”. Uluslararas1 Kiiresellesme Siirecinde Din Egitimi
Sempozyumu, ss. 32-44. Eskisehir.

eMuhiddin OKUMUSLAR (2014). “Yapilandirmaci Yaklagim ve Din Egitimi”. Yediveren
yay., Konya.

1.3.2. Ogretim Programlariyla ilgili Calismalar

Calismalarin bir kismi, yapilandirmaci yaklagimi kuramsal olarak ele almakla
birlikte, yiriirliige konan Ogretim programlarinin yapilandirmaci paradigmaya

uygunluguyla ilgili igerik incelemelerini igermektedir:

eKenan DEMIRTAS (2001). “Hadis Ogretimine imam Hatip Liseleri Gelisim Modeli
Cergevesinde Bir Yaklasim”, Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Ankara Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisti Felsefe ve Din Bilimleri (Din Egitimi) Anabilim Dali, Ankara.

e Fatma CAPCIOGLU (2006). “Din Ogretiminde Yeni Yaklasimlar Cergevesinde
ilkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programlarmin Incelenmesi”.
Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi, Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii {lkogretim Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi (Din Egitimi) Anabilim Dali, Ankara.

e Recep KAYMAKCAN (2007). “Tirkiye’de Din Egitiminde Cogulculuk ve
Yapilandirmacilik: Yeni Ortadgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Programi Baglaminda Bir
Degerlendirme”. Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri, 7 (1), ss. 177-210.

e Recep KAYMAKCAN (2007b). “Pluralism and Constructivism in Turkish Religious
Education: Evaluation of Recent Curriculum of Religious Culture and Ethical Knowledge Lesson”.
Educational Sciences: Theory & Practice, 7 (1), pp. 202-210.

e Davut KARAMAN (2008). “Din Ogretimi ve Yapilandirmaci Ogrenme Kurami;
Ortadgretim DKAB Dersinin Degerlendirilmesi”. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Sakarya
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Felsefe ve Din Bilimleri Anabilim Dali, Sakarya.

e Halit EV (2010b). “ilkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi
Hakkinda Bir Degerlendirme”. Dokuz Eyliil Universitesi ilahiyat Fakiiltesi Dergisi, Say1: 32, ss.
139-167.

e Selahattin TURAN (2010). “Yapilandirmaciligin Tirk Egitim Sistemi ve Merkez
Miifredatcilari ile Dans1”. Egitime Bakis, 6 (17), ss. 10-14.

e Mahmut ZENGIN (2010). “Temele Almnan Yaklasim/lar Baglaminda Yeni [lkdgretim
DKAB Ogretim Programi”. Degerler Egitimi Dergisi, 8 (19), ss. 225-258.

e Nurullah ALTAS (2011). Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Programlarmnin Amagc-igerik
iligkisi Agisindan Degerlendirilmesi, (ed. Recep Kaymakcan, Mahmut Zengin ve Seyma Arslan),
ss. 129-151, DEM yay., Istanbul.

e Ziibeyir BULUT (2011). Yeni Ortadgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Programinin
Kuramsal Temelleri ve Inang Ogrenme Alaninin Degerlendirilmesi, (ed. Recep Kaymakcan,
Mahmut Zengin ve Seyma Arslan), ss. 175-199, DEM yay., Istanbul.

e Emine GURESCI (2013). “Tiirkiye, Hamburg, Ziirih Din 6gretimi Programlarmin Amag
ve Kazanimlart Yoniinden Karsilagtirilmasi”. Yayimmlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Ankara
Universitesi Felsefe ve Din Bilimleri Anabilim Dali Din Egitimi Bilim Dali, Ankara.
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e Nail KARAGOZ ve Ahmet DOGAN (2016). “Elestirel Diisiinme Baglammda DKAB
Dersi Programlarmm Temel Egitim Yaklasimi Yapilandirmaciligin -~ Uygulanmasinin
Degerlendirilmesi”, Dini Aragtirmalar Dergisi, (19) 48, ss. 77-102.

e Mahmut ZENGIN (2017). “Din Egitimi ve Ogretiminde Yapilandirmaci Yaklasim”.
Yayimlanmis Doktora Tezi. DEM yay., Istanbul. (2010 y1linda “Yapilandirmacilik ve Din Egitimi,
[Ikogretim DKAB Ogretim Programinin Degerlendirilmesi ve Ogretmen Gériisleri Acisindan
Etkililigi” baslig1 altinda yapilmistir.)

* Yasin YIGIT (2019a). “Anadolu imam Hatip Lisesi Meslek Derslerinin Problem Cézme
Becerisi Kazandirmasi Ag¢isindan Fonksiyonelligi (Sivas Ili Ornegi)”. Yayimlanmamis Doktora
Tezi, Sivas Cumhuriyet Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Felsefe ve Din Bilimleri Ana Bilim
Dali, Sivas.

* Yasin YIGIT (2019b), “Anadolu imam Hatip Lisesi Meslek Dersleri Ogretim Programlari
ve Problem C6zme Becerisi Kazandirmasi Agisindan Analizi”, Islami [limler Arastirmalart Dergisi,
0 (2), ss. 109-143.

1.3.3. Ogretim Program ve Ders Kitab1 Uyumu, Kazanimlarin

Gerceklestirilmesi ve Otantik Kaynaklarin Yorumu ile ilgili Cahismalar

Ogretim programi ile ders kitabi uyumunu, dgretim programinin ve ders
kitabinin kazanimlar1 gergeklestirmesine etkisini ve otantik kaynaklarin egitsel

yorumunu konu alan ¢aligsmalar da yapilmstir:

e Mehmet YASAR (2006). “Kur'an Ogretiminde Metin Anlam liskisi”, Yayimlanmamis
Doktora Tezi, Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii ilkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi Ogretmenligi (Din Egitimi) Anabilim Dali, Ankara.

e Ahmet URKMEZ (2007). “Ahlak Hadislerinin Diisiince ve Davramis Egitimindeki Yeri ve
Rivayet Degeri”, Yayimlanmamis Doktora Tezi, Selguk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Temel Islam Bilimleri Anabilim Dali Hadis Bilim Dali, Konya.

e Muhiddin OKUMUSLAR (2007b). “Hadislerin Anlagilmasinda Egitsel Yorumun Onemi,
Hadis Tetkikleri Dergisi, 5 (2), ss. 123-134.

e Fatma Betiil AYBAR, (2008). “ilkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ders Kitaplarinda
Kullanilan Icerik ve Etkinliklerin Inang Ogrenme Alan1 Kazanimlarinin Gergeklesmesine Katkisi
(Ders Kitaplarina Dayali Icerik Analizi).” Yaymmlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Ankara
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Felsefe ve Din Bilimleri Anabilim Dali Din Egitimi Bilim
Dali1, Ankara.

e Halil ERHUN (2010). “7-12 Yas Cocuklarda Paylasma ve Yardimlasma Degerlerinin
Hadisler Isiginda Ogretimi”, Yiiksek Lisans Tezi, Selguk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Felsefe ve Din Bilimleri Anabilim Dali Din Egitimi Bilim Dali, Konya.

e Kamil SAHIN (2010). “ilkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ders ve Ogretmen
Kilavuz Kitaplarmin Ders Kitab1 Inceleme Kriterlerine Gére Degerlendirilmesi (Mugla 11 Ornegi)”.
Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi, Selguk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Felsefe ve Din
Bilimleri Anabilim Dali Din Egitimi Bilim Dali, Konya.

_ e {lyas CANIKLI (2010). Hadis Ogretimi Uzerine Baz1 Diisiinceler, Istanbul Universitesi
Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi, 0 (23), ss. 141-164.




102

e Safinaz ASRI (2011). “Ortadgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretiminde Ogretim
Programi Ders Kitabi1 Uyumu”. Yaymlanmamis Doktora Tezi, Ankara Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisti, Ankara.

e Zeynep SIMSEK OZKAN (2011). “Ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ders Kitabi
ve Ogretmen Kilavuz Kitabinin Yapilandirmaci Anlayisa Uygunlugunun Incelenmesi (6. Sinif
Ornegi)”. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Erciyes Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Felsefe ve Din Bilimleri Ana Bilim Dali1 Din Egitimi, Kayseri.

e Emine KESKINER (2011). Ogretim Materyali Olarak Ilkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi Ders Kitaplarina Dair Bir Arastirma, (ed. Recep Kaymakcan, Mahmut Zengin ve Seyma
Arslan), ss. 455-467, DEM yay., Istanbul.

o Ahmet EKSI (2013). “Imam Hatip Liseleri Meslek Dersleri Ogretim Programlari ve Ders
Kitaplarina Dair Bir Degerlendirme (Fikih Dersi Ornegi)”. 100. Yilinda Imam Hatip Liseleri
Uluslararas1 Sempozyumu, Istanbul, Tirkiye, ss. 953-970.

e Kenan SAHIN (2013). “llkdgretim 1. Kademe Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ders
Kitaplarinda Ahlak Ogrenme Alaninda Kullanilan Hadislerin Din Ogretimi  Agisindan
Incelenmesi”, Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Firat Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
iIkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Egitimi Anabilim Dali, Elaz1g.

e Rahime TAS (2014). “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ders Kitaplarinda Ahlak Ogrenme
Alaninda Kullanilan Hadisler ve Egitim-Ogretim Acisindan Degerlendirilmesi, (4.-8. Smiflar)”,
Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Agr1 Ibrahim Cecen Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
[Ikogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Egitimi Anabilim Dal1, Agri.

e Ali GUCEN (2014). “Ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Derslerinde Bilimsellik
Degerinin Ogretimi”. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii {lkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dal1 {lkdgretim Din Kiiltiirii
ve Ahlak Bilgisi Egitimi Boliimii, Erzurum.

e Mehmet YASAR (2017). “Kur'an Ogretim_inde Metin Anlam iliskisi (Ozel Ogretim
Yontemleri Agisindan Bir Yaklasim)”, Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi
Dergisi), Cilt:5, 9 (5), ss. 133-161.

e Ferhat GOKCE (2017). “Hadislerin Hikmet/Hikemi Y orumu -Sadreddin Konevi’nin Kirk
Hadis Serhi Ozelinde-”, Universal Journal of Theology 2 (1), ss. 1-35.

e Zarife Seyma ALTIN ve Emine OGULMUS DOGAN (2018). “Ortaokul Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi Ders Kitaplarinin Ogrenme-Ogretme Siireglerine Katki Diizeyi: Yapilandirmaci
Ogrenme Yaklasimi A¢isindan Inceleme”. Degerler Egitimi Dergisi, 16 (36), ss.57-93.

e Hiiseyin AKYUZ (2018). “Anadolu Imam Hatip Liseleri Hadis Dersi Ogretim Programi
ve Ders Kitab1 Uzerine Bazi Miilahazalar”, Abant Izzet Baysal Universitesi ilahiyat Fakiiltesi
Dergisi 6 (11), ss. 1-14.

e Aysel DONMEZ (2019). “Hadis Kissalarinda Degerler Egitimi (Sahihayn Ozelinde)”,
Yaymmlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Kilis 7 Aralik Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
[Ikdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dals, Kilis.

e Tugba GULYESIL (2020). “Eylem Odakli Yaklasimin imam Hatip Liseleri Dini Musiki
Egitimi Ders Kitaplarinda Uygulanmasi”. Yaymmlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Istanbul
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii {lahiyat Anabilim Dali Islam Tarihi ve Sanatlar1 Bilim Dal,
Istanbul.

e Recep ERTUGAY (2020). “Anadolu Imam Hatip Liseleri Hadis Ders Kitab1 Uzerine Bir
Degerlendirme”, Giimiishane Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi, 9 (18), ss. 199-220.
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1.3.4. Yapilandirmaci Ortamda Ogretmeni ve Ogrenciyi Konu Edinen

Cahsmalar

Ogretmenlerin  yeterlilik  diizeylerini, ogretmenlerin ve dgrencilerin
yapilandirmaci 6grenme ortamlarina, ders kitaplarina yonelik algilarin1 konu edinen

calisma ornekleri de vardir:

e Silleyman KARATAS (2010). “ilkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretim
Programina iliskin Ogretmen Gériisleri”. Kuramsal Egitimbilim, 3 (1), ss. 56-65.

e Nevzat ASIKOGLU (2011). DKAB Ogretim Programlarinin  Uygulanmasinda
Ogretmenin Rolii ve Mevcut Durumla flgili Bir Degerlendirme, (ed. Recep Kaymakcan, Mahmut
Zengin ve Seyma Arslan), ss. 483-490, DEM yay., Istanbul.

e Siileyman AKYUREK (2011). DKAB Ogretmenlerinin Egitim-Ogretim Yeterliklerine
Iliskin Algilari, (ed. Recep Kaymakcan, Mahmut Zengin ve Seyma Arslan), ss. 491-522, DEM yay.,
Istanbul.

e Ahmet KOC (2011). Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenlerinin Ogretme-Ogrenme
Siirecine Iliskin Yeterlikleri, (ed. Recep Kaymakcan, Mahmut Zengin ve Seyma Arslan), ss. 523-
552, DEM yay., Istanbul.

e Davut ISIKDOGAN (2011). Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretmenlerinin
Yeterlikleri, (ed. Recep Kaymakcan, Mahmut Zengin ve Seyma Arslan), ss. 553-569, DEM yay.,
Istanbul.

e Sakir GOZUTOK ve Nurdan YILMAZ (2011). ilkégretim II. Kademe Ogrencilerinin Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ders Kitaplar1 Hakkinda Gériisleri ile ilgili Bir Arastirma -Van Ornegi-,
(ed. Recep Kaymakcan, Mahmut Zengin ve Seyma Arslan), ss. 429-453, DEM yay., Istanbul.

e Miicahit ARPACI (2012). “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Derslerinde Yapilandirmaci
Ogrenme Ortamlar1”. Dinbilimleri Akademik Arastirma Dergisi, 12 (3), ss. 151-174.

e Hiiseyin AKYUZ (2013). “Imam Hatip Liselerinde Hadis Dersi Ogretimi Uzerine Bir
Degerlendirme: Artvin Ili Ornegi”, Abant izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 13
(2), ss. 134-156.

e Mahmut ZENGIN (2013). “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenlerinin Egitim Ogretim
Yeterlik Algilar”, Sakarya Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi 15 (27).

e irfan ERDOGAN ve Fatih TURANALP (2017). “imam Hatip Lisesi Meslek Dersleri
Kazanimlarinin Gergeklesme Diizeyine Iliskin Ogrenci Gériisleri, Gelecegin Insasinda imam-Hatip
Okullarr”, Cilt II, (ed. ilhan Erdem, Ibrahim Aslamaci ve Recep Ucar), ss. 293-306, Inonii
Universitesi, Malatya.

e Elif GOCMEN (2019). “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenlerinin Yapilandirmaci
Yaklasim Yeterlik Diizeyleri (Isparta Ornegi)”. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Siileyman
Demirel Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Felsefe ve Din Bilimleri Anabilim Dali, Isparta.

e Hiimeyra VEYIS (2019). “Ortadgretim Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi Derslerinde
Yapilandirmact Ogrenme Ortamlar1 Uzerine Bir inceleme.” Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi,
Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii ilkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Egitimi
Ana Bilim Dali Tlkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Egitimi Bilim Dali, Erzurum.

e Nurten AYDIN (2019). “Imam Hatip Lisesi Ogrencilerinin Problem Cézme Becerileri
(Samsun Anadolu Imam Hatip Lisesi Ornegi)”, Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Ondokuz
May1s Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Felsefe ve Din Bilimleri Ana Bilim Dali, Samsun.



https://dergipark.org.tr/tr/pub/aibuefd
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1.3.5. Yapilandirmaci Ogretim Modellerinin Din Ogretiminde Farkh
Uygulama Ornekleri ile Tlgili Calismalar

Yapilandirmact 6gretim modellerinin din 6gretiminde farkli uygulama
ornekleri ile ilgili caligmalar da yapilmistir. Bu caligmalar kendi arasinda ayrica
gruplanarak verilmistir.

1.3.5.1. Probleme Dayali, Proje Tabanl ve Is Birlikli Ogrenmeyle Ilgili
Calismalar

e Melih KOCAKOGLU (2010). “Probleme Dayali Ogrenme: Yapilandirmaciligin Ozii”.
Milli Egitim Dergisi, Say1: 188 ss. 68-82.

e Fatma CIFTCI (2011). “IIkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinde Proje Tabanli
Ogrenme Yaklasimi ve Uygulama Ornekleri”. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Cumhuriyet
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Felsefe ve Din Bilimleri Anabilim Dali Din Egitimi Bilim
Dali, Sivas.

e Saadettin OZDEMIR (2011). “Isbirlikli Ogrenme Yénteminin Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi Dersinde Kullanilmas1”. Marife Dergisi, Kis 2011, ss. 145-162.

e Halit EV (2012). Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Derslerinde Probleme Dayali Ogrenme,
Nobel Yayinlari, Ankara.

e Yasin UZUN (2007). “Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi ve Ilkogretim Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi Derslerinde Kullanilmas1”. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Marmara
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Felsefe ve Din Bilimleri Anabilim Dali Din Egitimi Bilim
Dals, Istanbul.

e Riiveyda DURMUS (2014). “Probleme Dayali Ogrenme Yaklagimmin Kur’an Kurslar
Programindaki Dini Bilgiler Dersinin Amaglarinin Gergeklesmesine Etkisi”. Yayimlanmamis
Yiiksek Lisans Tezi, Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Felsefe ve Din Bilimleri
Anabilim Dal1 (Din Egitimi), Ankara.

e Siimeyra YILMAZ (2015). “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinde isbirlikli Ogrenme
Yontemi”. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Ondokuz Mayis Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii Felsefe ve Din Bilimleri Anabilim Dali, Samsun.

e Sakine ULU (2017). “Bir Ogretim Yontemi Olarak Hizmet Ederek Ogrenme
Uygulamalarinin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Derslerindeki Yeri ve Degeri”. Yayimlanmamis
Yiiksek Lisans Tezi, Ankara Yildirim Beyazit Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Felsefe ve Din
Bilimleri/Din Egitimi Anabilim Dali, Ankara.

e Halis DEMIR, Recep Tayyip GEDIKLI ve Mikail SEKER (2017). “Din Egitimi Agisindan
Bir Hadis-i Serifin Gostergebilim Yontemiyle Incelenmesi”, Universal Journal of Theology, 2 (2),
ss. 143-161.

1.3.5.2. Aktif Ogrenme Yontemleriyle ilgili Calismalar

e Mehmet Zeki AYDIN (2001). “Aktif Ogretim Yontemlerinden Buldurma (Sokrates)
Yéntemi”. Cumhuriyet Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi, 5(1), ss. 55-80.
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e Silleyman AKYUREK (2006). “Din Egitiminde Genellemelerin Ogretimi”. Ankara
Universitesi Tlahiyat Fakiiltesi Dergisi, Say1: 1, ss. 123-141.

o Nurullah ALTAS (2007). Yapilandirmaci Program Anlayisina Dayali Ortadgretim Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretimi OGRETMEN EL KiTABI, DEM yay., Istanbul.

e Bekir  Yildirrm  (2007). “imam Hatip Liselerinde Siyer Dersinin Ogretimi”,
Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Sakarya Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Felsefe ve
Din Bilimleri Anabilim Dali Din Egitimi Bilim Dali, Sakarya.

e Ferat ZENGIN (2008). “Yenilenen ilkégretim VI. Siif Miifredatindaki (2007)
“Peygamberlere ve Ilahi Kitaplara Inang, Namaz Ibadeti, Son Peygamber Hz. Muhammed”
Unitelerinin Islenisine Yonelik Bir Deneme”. Yayimmlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Selguk
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Felsefe ve Din Bilimleri Ana Bilim Dali Din Egitimi Bilim
Dal1, Konya.

e Yasin YAKAR (2008). “Yenilenen Ilkdgretim VIII. Miifredatindaki (2007) ‘Hz.
Muhammed'in Hayatindan Ornek Davranislar, Din ve Giizel Ahlak, Islam Dininin Baz1 Evrensel
Ogiitleri’ Unitelerinin Islenisine Yénelik Bir Deneme”. Yaymmlanmams Yiiksek Lisans Tezi,
Selguk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Egitim Bilimleri Boliimii Egitim Bilimleri Anabilim
Dali Din Egitimi Bilim Dali, Konya.

e Recep OZDEMIR (2010). “Aktif Ogrenme Yénteminin I1kdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi Dersinde Uygulanmas1”. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Yiiziincii Y1l Universitesi
Felsefe ve Din Bilimleri Anabilim Dali Din Egitimi Bilim Dali, Van.

e Merve AY (2011). “ilkdgretim 8. Smnif Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Unitelerinin Bazi
Aktif Ogrenme Yontemlerine Gore Isleme Imkanlari”, Yaymmlanmamis Yiiksek Lisans Tezi,
Selguk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii ilkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bil. Ogretmenligi
Anabilim Dali, Konya.

e Berru Nur KELES (2011). “lIkdgretim 6. Smif Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Unitelerinin
Bazi Aktif Ogrenme Yontemlerine Gore Isleme imkanlar1”. Yayimlanmans Yiiksek Lisans Tezi,
Selguk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii [lkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Egitimi
Anabilim Dali [Ikdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Egitimi Bilim Dal1, Konya.

e Coskun DEMIRDAS (2013). “Ilkégretim 4. Simf Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi
Unitelerinin Aktif Ogrenme Yéntemlerine Gore Islenisi”, Yayimlanmams Yiiksek Lisans Tezi,
Hitit Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Felsefe ve Din Bilimleri Anabilim Dali, Corum.

e Mustafa CETIN (2013). “Ilkokul ve Ortaokul Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinin
Elestirel Diisinme Becerisi A¢isindan Degerlendirilmesi”. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi,
Recep Tayyip Erdogan Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Felsefe ve Din Bilimleri Anabilim
Dali Din Egitimi Bilim Dali, Rize.

e Yusuf CEYLAN (2013c). “Yapilandirmaci Din Ogretimi Modeli: Grimmitt Ornegi”.
Dokuz eyliil Universitesi {lahiyat Fakiiltesi Dergisi, 2(38), ss. 175-190.

e Fatih CINAR (2015). “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinde Kullanilan Yontem ve
Teknikler”. ilkokulda Kullanilan Strateji Yontem ve Teknikler, (ed. Gizem Saygili), Pegem
Akademi, Ankara, ss. 175-202.

e Ridvan DEMIR (2016a), “Beyin Temelli Ogrenme Yaklasimima Dayali Lise Din Kiiltiirii
ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretiminin Akademik Basar1 ve Kaliciiga Uzerindeki Etkisi”.
Yayimlanmamus Doktora Tezi, Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Felsefe ve Din
Bilimleri Anabilim Dali, Adana.

e Ayse GULTEKIN (2018). “Hadis Ogretiminde Yeni Yontem Arayislari”, Insan ve Toplum
Bilimleri Arastirmalar1 Dergisi, 7 (4), ss. 2700-2724.
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e Ayhan YURDAGUL ve Mehmet SANVER (2019). islam Din Egitiminde Montessori
Modelinin Uygulanabilirligi Uzerine”. Karaelmas Egitim Bilimleri Dergisi, 7 (1), ss. 19-36.

e Tugba GULYESIL (2020). “Eylem Odakli Yaklasimin imam Hatip Liseleri Dini Misiki
Egitimi Ders Kitaplarinda Uygulanmasi”, Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Istanbul
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii ilahiyat Anabilim Dal Islam Tarihi ve Sanatlar1 Bilim Dal1,
Istanbul.

1.3.5.3. Coklu Zeka Kuraniyla flgili Calismalar

e Yasemin TUTER (2007). “ilkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Altinci Simf
Unitelerinin Coklu Zekd Kuramima Gére Islenisi”. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Selcuk
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii ilkdgretim Boliimii ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bil.
Ogretmenligi Anabilim Dali Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi Bilim Dali, Konya.

e Sule LORAS (2007). “Kur’an Kursu Miifredatinin Coklu Zeka Teknigi ile Islenisi”,
Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Selcuk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Felsefe ve Din
Bilimleri Ana Bilim Dal1 Din Egitimi Bilim Dali, Konya.

e Ismail YORUK (2007). “Coklu Zeka Kuraminin ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Dersi Amaglarinin Gergeklesme Diizeyine Etkisi”. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Ankara
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Felsefe ve Din Bilimleri Anabilim Dali Din Egitimi Bilim
Dali, Ankara.

e Fatma ERDOGAN (2008). “Coklu Zeka Kurami Isiginda ilkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak
B ilgisi IV. Smif Konularinm Islenisi”. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Selguk
Universitesi Felsefe ve Din Bilimleri Anabilim Dali Din Egitimi Bilim Dali, Konya.

e Zeynep GUNAYDIN (2008). “Diyanet Isleri Baskanlig1 Yaz Kur’an Kurslar1 Miifredat:
I1. Kurunun Coklu Zeka Ortamlarinda islenmesi Uzerine Bir Deneme”. Yayimlanmamis Yiiksek
Lisans Tezi, Selcuk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Felsefe ve Din Bilimleri Ana Bilim Dal1
Din Egitimi Bilim Dali, Konya.

e ismail MELTEM (2008). “Yenilenen (2007) ilkogretim V. Sinif Miifredatinda Bulunan
‘Kur'an Kissalari, Allah Inanci, Ibadet Konusunda Bilgilenelim’ Unitelerinin Sézel, Gorsel ve
Kisiler Aras1 Zeka Ortamlarinda Islenisine Yonelik Bir Deneme”. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans
Tezi, Selguk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii {lkogretim Boliimii Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi Anabilim Dali Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi Bilim Dali, Konya.

e Masume Nurten GUCLUER (2009). “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinde; 5. Smmif
Unitelerinin  Yapilandirmaci  Yaklasim ve Coklu Zekd Kuramina Goére Hazirlanmasi”.
Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi, Selguk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Felsefe ve Din
Bilimleri Ana Bilim Dali Din Egitimi Bilim Dali, Konya.

e Kadir CIHAN (2013). “Tlkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi ibadet Konularimimn
Islenisinde Coklu Zeka Yaklasimmin Ogrencilerin Basarilar1 Uzerindeki Etkisi”. Yayimlanmamis
Yiiksek Lisans Tezi, Ondokuz Mayis Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Felsefe ve Din
Bilimleri Anabilim Dali, Samsun.

e Seyma SAHIN (2015), “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Uygulamalarmin
Ogrenci Merkezli Anlayisa Gore Gelistirilmesi”. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Diizce
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Egitim Bilimleri Anabilim Dali Egitim Programlari ve
Ogretim Bilim Dali, Diizce.
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1.3.5.4. Kavram/Zihin Hartalari ile Ilgili Calismalar

o Mustafa BASKONAK (2005). “Ortadgretim 9. 10. ve 11. Smf Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi Miifredat Programinin Kavram Haritas1 Teknigiyle Ornek Islenisi”. Yayimlanmamis
Yiiksek Lisans Tezi, Selguk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Felsefe ve Din Bilimleri
Anabilim Dali Din Egitimi Bilim Dali, Konya.

e Perver GERCEKCIOGLU (2006). “Yenilenen Ortadgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
9. ve 10.Smif Programmin Kavram Haritas1 Teknigi ile Islenisi”. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans
Tezi, Selguk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Felsefe ve Din Bilimleri Anabilim Dali / Din
Egitimi Bilim Dali, Konya.

e Rukiye COLAKOGLU (2006). “Yenilenen Ortadgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Dersi Onbirinci ve Onikinci Sinif Miifredat Programmin Kavram Haritas1 Teknigi ile Islenisi”.
Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi, Selguk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Felsefe ve Din
Bilimleri Anabilim Dali Din Egitimi Bilim Dali, Konya.

e Adem KORUKCU (2007), “Kavram Haritalarmin Din Ogretiminde Kullanimi (ilkdgretim
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi 7. Smif 1. Unite Kur’an-1 Kerim’i Tanyalim Unitesi Orneginde
Bir Uygulama Ornegi)”. Yayimlanmamis Doktora Tezi, Ankara Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii Felsefe ve Din Bilimleri Boliimii (Din Egitimi), Ankara.

e Rahime CELIK (2016), “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinde Zihin Haritasi
Olusturmanin Ogrenci Basarisina, Kalicihiga ve Ogrenmedeki Duyussal Ozelliklere Etkisi”.
Yayimlanmamis Doktora Tezi, Firat Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Felsefe ve Din Bilimleri
Anabilim Dali, Elaz1g.

e Adem GUNES (2016), “Din Ogretiminin Yapilandirmaci Temelleri ve Yeni Bir Ogrenme-
Ogretme Materyali Olarak Zihin Haritalar1”. Insan ve Toplum Bilimleri Arastirmalar1 Dergisi, 5(6)
ss. 1488-1500.

e Hilmi TURKYILMAZ (2017), “Yenilik¢i Bir Ogretim Teknigi Olarak Zihin Haritalama
ve Din Egitiminde Kullanim1”. International Journal Of Education Technology and Scientific
Researches, Issue: 3, pp. 148-161.

e Hatice Biisra ERIM (2019). “6. Simf Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinde ‘Islam'm
Sakmilmasii Istedigi Bazi1 Davranislar’ Unitesinin Ogretiminde Kavram Karikatiirii Destekli
Probleme Dayali Ogrenme Yéonteminin Etkisi”. Yayimlanmams Yiiksek Lisans Tezi, Necmettin
Erbakan Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim Bilimleri Anabilim Dali / Egitim
Programlar1 ve Ogretim Bilim Dali, Konya.

e Murat KORKMAZ (2019). “Ortaokul Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ders Programinin
Kavram Haritalar1 ile Islenisi”. Yaymmlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Siileyman Demirel
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Felsefe ve Din Bilimleri Anabilim Dali, Isparta.

e Yunus DURAN (2020). “Temel Dini Bilgiler (Islam 1) Dersi Ogretim Programinin
Kavram Haritas1 Teknigi ile Islenisi”. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Izmir Katip Celebi
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Felsefe ve Din Bilimleri Anabilim Dal1, izmir.

1.3.5.5. Teknoloji ve Materyal Kullanimuyla Ilgili Calismalar

e Hatice YEMENICI, (2007). “Etkin Din Egitiminde Gorsel Ogretim Etkinlikleri”.
Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi, Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Felsefe ve Din
Bilimleri Anabilim Dal1 (Din Egitimi), Ankara.

e Muhammed Emin YASLI (2007). “Ortadgretim Kurumlar1 9. ve 10. Smuf Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi Derslerinde Nitelikli Materyal ve Verimlilige Olan Etkisi (Konya il Merkezi
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Ornegi)”. Yayimlanmanmus Yiiksek Lisans Tezi, Selcuk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Felsefe ve Din Bilimleri Anabilim Dali Din Egitimi Bilim Dali, Konya.

e Murat AKTAC (2011). “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Derslerinde Materyal Kullanimi
iIkogretim 6. Sinif Ornedi”. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Selcuk Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii [lkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Egitimi Anabilim Dali Tlkdgretim Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Egitimi Bilim Dali, Konya.

e Ayse Zisan FURAT (2011). “DKAB Derslerinde  Gorsel Medyanin
Kullanimi/Kullanilabilirligi”, (ed. Recep Kaymakcan, Mahmut Zengin ve Seyma Arslan), ss. 573-
587, DEM yay., Istanbul.

e ibrahim DEMIRKAN ve Ismail BUYUKSUTCU (2011). “Isitsel-Gorsel Malzemelerin
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Derslerinde Kullanilmas1 “MEB Internet-Tv Ahlak Bilgisi Dersleri
Ornegi”, (ed. Recep Kaymakcan, Mahmut Zengin ve Seyma Arslan), ss. 589-605, DEM yay.,
Istanbul.

e Muhammet YILMAZ (2011). “Din Ogretiminde Gérsel Ders Materyalleri Hakkinda
Degerlendirme ve Oneriler”, (ed. Recep Kaymakcan, Mahmut Zengin ve Seyma Arslan), ss. 607-
617, DEM yay., Istanbul.

¢ Bilal YORULMAZ (2015). “Sinema ve Din Egitimi”. (2010 Yilinda Yapilmis Doktora
Tezi), DEM yay., Istanbul.

e Mehmet KORKMAZ (2017). “Din Dersi Ogretmenlerinin Bir Ogretim Materyali Olarak
Filmleri Kullanma Durumlar1”. Bilimname , say1: 33, ss. 35-66.

e Ali BALTACI (2018). “Islam Egitim Tarihinde Ogretim Teknolojileri ve Materyal
Kullanimi: Tarihsel Bir Analiz”. Bingol Universitesi [lahiyat Fakiiltesi Dergisi, Say1: 12, ss. 75-98.

e Ridvan DEMIR (2020). “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretimi Dersi’nde Artirilmis
Gergeklik Uygulamalarinin Ogrenci Goriisleri Dogrultusunda Degerlendirilmesi”. Cukurova
Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi, 20 (1), ss. 201-219.

e Sultan DENIZ (2020). “Din Egitiminde Teknoloji ve Materyal Kullaniminin Ogrencilerin
Akademik Basarisia ve Ogrenmede Kaliciliga Etkisi”. Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi, Dicle
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Felsefe ve Din Bilimleri Anabilim Dali Din Egitimi Bilim
Dali, Diyarbakir.

e Salih AYBEY (2020), “Din Kiiltiirli ve Ahlak Bilgisi Dersinin Assure Modeline Gore
Tasarmmi1”. Trabzon Universitesi {lahiyat Fakiiltesi Dergisi, 7(1), ss. 339-381.

1.3.5.6. Egitsel Oyunlarla Ilgili Calismalar

o Mustafa KALENDER (1999). “Din Egitiminde Oyun”. Yayimlanmamis Doktora Tezi,
Marmara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Felsefe ve Din Bilimleri Anabilim Dali Din Egitimi
Bilim Daly, Istanbul.

e Halise Kader ZENGIN (2002). “Egitsel Oyunlar ve Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinde
Kullanim1”. Yayimlanmanus Yiiksek Lisans Tezi, Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Felsefe ve Din Bilimleri (Din Egitimi) Anabilim Dali, Ankara.

e Mehmet Faruk BAYRAKTAR ve Bilal YORULMAZ (2011). {lkogretim Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi Derslerinde Egitsel Oyunlarin Kullanimi, (ed. Recep Kaymakcan, Mahmut Zengin ve
Seyma Arslan), ss. 705-721, DEM yay., Istanbul.

e Zehra ALIBEKIROGLU (2017). “ilkokul Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Kavram
Ogretiminde Oyunun Kullanim1”. Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi, Cukurova Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii Felsefe ve Din Bilimleri Ana Bilim Dali, Adana.
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o Nursel ARSLAN (2017). “4.Smuf Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinde Egitsel Oyun
Yontemi ile Ogretim”. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Marmara Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii Felsefe ve Din Bilimleri Anabilim Dali Din Egitimi Bilim Dali, Istanbul.

e Uliive ATASOY (2019). “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Derslerinde Egitsel Oyunlar
Yoluyla Kavram Ogretimi”. Yayimmlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Recep Tayyip Erdogan
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Felsefe ve Din Bilimleri Ana Bilim Dali, Rize.

e Ayse GOV. (2019). “Din Egitiminde Kullanilan Egitsel Oyunlarin Ogrenci Basaris1 ve
Kalicihgma Etkisi”. Yayimlanmamig Yiiksek Lisans Tezi, Marmara Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisti [lkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bil. Ogretmenligi Anabilim Dali, Istanbul.

1.3.5.7. Drama Yontemiyle Ilgili Calismalar

e Yusuf CEYLAN (2006). “iIlkgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerinde Bir Yontem
Olarak Dramanin Kullanimi”. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Dokuz Eyliil Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii Felsefe ve Din Bilimleri Anabilim Dali, izmir.

o Nesligiill EROL (2009). “Ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinde Drama
Yénteminin Uygulanmas: (flkdgretim 4. Smif)”. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Selguk
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii [lkdgretim Béliimii [lkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Ogretmenligi Anabilim Dali, Konya.

e Mustafa Ismail BAGDATLI (2001). “Ilkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersleri
I¢in Egitici Drama Uygulamalar1”. Istanbul Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi, Say1: 25, ss.
139-166.

e Serife MAHMUT (2009). “ilkdgretim Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi Derslerinde
Yaraticiliga Yolculuk”. Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi, Selcuk Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii [Ikdgretim Boliimii ilkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bil. Ogretmenligi Anabilim Dali
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi Bilim Dal1, Konya.

e Mevliit KAYA ve Hacer AKYUZ (011). Din ve Ahlak Ogretiminde Drama Y nteminin
Ogrenci Davranislarinin Kalicihig1 Uzerindeki Etkisi, (ed. Recep Kaymakcan, Mahmut Zengin ve
Seyma Arslan), ss. 723-745, DEM yay., Istanbul.

o Elif KARASAN (2013). “4 ve 5. Smiflar Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Derslerinde
Oynatilabilecek Egitsel Oyunlar”. Yayimlanmamis Yiksek Lisans Tezi, Recep Tayyip Erdogan
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Felsefe ve Din Bilimleri Ana Bilim Dali Din Egitimi Bilim
Dali, Rize.

e Banu GURER ve Nursel ARSLAN (2017). “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinde Egitsel
Oyun Yoéntemi ile Ogretimin Ogrenci Basarisina ve Derse Tutumuna Etkisi”. Degerler Egitimi
Dergisi, 15 (34), ss. 87-127.

e Aybice TOSUN (2019). “Yaratict Dramanin Din Egitiminde Ritiiellerin Ogretimine
Etkisi”. Dini Arastirmalar, 22 (55), ss. 51-76.

1.3.5.8. Hikdye ve Ornek Olay Yontemiyle Ilgili Calismalar

e Mchmet Zeki AYDIN (2003). Ahlak Ogretiminde Ornek Olay Incelemesi. Nobel Yayin
Dagitim, Ankara.

e Muhiddin OKUMUSLAR (2006). “Din Egitiminde Etkin Bir Yontem Olarak Hikaye”.
Necmettin Erbakan Universitesi {lahiyat Fakiiltesi Dergisi, 21 (21), ss. 237-252.
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* Ayse CAKAR (2007). “Din ve Ahlak Egitiminde Hikayenin Kullanimi1”. Yayimlanmamis
Yiiksek Lisans Tezi, Rize Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Felsefe ve Din Bilimleri Anabilim
Dali Din Egitimi Programi, Rize.

e Latife KARLI (2009). Diyanet sleri Baskanlig1 Yaz Kur'an Kurslar1 Miifredatinin Hikaye
Yontemiyle Ogretimi”, Yaymmlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Selguk Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii Felsefe ve Din Bilimleri Anabilim Dali Din Egitimi Bilim Dali, Konya.

e Mefkure Nur  PAKDEMIRLI (2011). “Ilkdgretim DKAB  Derslerinde Hikéye
Kullaniminin Onemi: Egitim Psikolojisi A¢isindan Bir Yaklagim”. Degerler Egitimi Dergisi, 9 (21),
ss. 99-129.

* Miinevver YALNIZ (2012). “12. Siuf Din Kiltiri ve Ahlak Bilgisi Dersi Miifredatinin
Hikaye Yontemi ile Anlatimi1”. Yayimmlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Hitit Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii Felsefe ve Din Bilimleri Anabilim Dali, Corum.

e Yusuf BATAR (2013). “Bir Ogretim Yontemi Olarak Emsal'ul-Kur'an”. islami Ilimler
Dergisi, 8 (1), ss. 323-346.

e Macit YILMAZ (2014). “Degerler Egitiminde Etkin Bir Materyal Olarak Kur’an Kissalar1
ve Kullanilig”, islami {limler Dergisi, 9 (1), ss. 137-154).

1.3.5.9. Ogrenme Dongiisii Modeliyle Ilgili Calismalar

1.3.5.9.1. 7E Modeliyle Iigili Calisalar

e Kazim SELEK (2013). “Yapilandirmac1 Yaklasimmn 7E Ogrenme Modeline Gére Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi 8. Sinif Islam Dinine Gore Kétii Aliskanliklar Unitesinin Ornek
Ders Islenisleri”. Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi, Dicle Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Felsefe ve Din Bilimleri Anabilim Dali Din Egitimi Bilim Dali, Diyarbakair.

e Ahmet CIN (2013), “Yapilandirmaci Yaklasimin 7E Ogrenme Modeline Gére Din Kiiltiirii
ve Ahlak Bilgisi Dersi 6. Sinif Islam’in Sakmilmasini Istedigi Baz1 Davramslar Unitesinin Ornek
Ders Islenisleri”. Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi, Dicle Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Felsefe ve Din Bilimleri Anabilim Dali Din Egitimi Bilim Dali, Diyarbakir.

e Selma ALTIN (2020). “Ortadgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinde 7E Ogrenme
Modelinin Kullanim1”. Yaymmlanmamus Yiiksek Lisans Tezi, Izmir Katip Celebi Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii Felsefe ve Din Bilimleri Anabilim Dal, izmir.

1.3.5.9.2. 5E Modeliyle Ilgili Cahsmalar

Alanyazinda, SE modelinin etkinligini arastiran bir¢ok ¢alisma mevcuttur. Bu
caligmalarin biiylik bir kismu sayisal alanlara yoneliktir. S6zel alanlarda da yapilmis
birgok arastirma vardir. Buna ragmen, SE modelinin din egitimindeki ve 6gretimindeki
etkisini arastiran sinirli sayida ¢alisma bulunmaktadir. Din egitimi ve 6gretimiyle ilgili

alanyazinda rastlanan ¢alismalar su sekildedir:
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Yapilandirmact paradigmayi kuramsal olarak ele alma amacina doniik
caligmalar dogal olarak din egitiminde SE modeline, yapilandirmaci d6gretimin diger

modelleri arasinda kisa agiklamalarla deginip gegmekle yetinmislerdir.

Yusuf CEYLAN (2013a: 72, 73), yapilandirmaciligi kuramsal olarak ele aldig1
“Egitimde Yapilandirmacilik ve Din Egitimi”, isimli doktora ¢alismasinda
yapilandirmaci 6gretim metotlarindan 4E, SE ve 7E 6grenim dongiisiinii zikreder.
Ardindan, “Asagida bunlardan adi en ¢ok gegen ve kullanimi yaygin olan modeller
arasinda yer alan SE modeli 6rnek olarak kisaca tanitilmaya ¢alisilmistir.” diyerek SE

modelinin sadece asamalarini ve kisa a¢iklamalarini yapmakla yetinir.

Muhiddin OKUMUSLAR (2014: 91-93) “Yapilandirmaci Yaklasim ve Din
Egitimi” isimli ¢alismasinda, yapilandirmaci paradigmay1 ve din egitimini kuramsal
ve uygulama boyutlariyla inceler, “Yapilandirmact Ogretim Modelleri” bashgi altinda

SE modelini asamalariyla kisaca tanitir.

Mahmut ZENGIN (2017) ise 2010 yilinda “Yapilandirmacilik ve Din Egitimi,
[Ikdgretim DKAB Ogretim Programlarinin Degerlendirilmesi ve Ogretmen Goriisleri
Acisindan Etkililigi” bashg altinda yaptigi ve “Din Egitimi ve Ogretiminde
Yapilandirmact Yaklasim” ismiyle yayimladigi Doktora tezinde, “Yapilandirmaci
Yaklagimin SE Modeli” baglig1 altinda SE modelini ve agamalarin1 genel olarak tanitir

(Tezde s. 88-91. 2017 yilinda yayimlanan baskisinda s. 112-115).

Amaci ders kitabinin, 6gretmen kilavuz kitabinin ya da §gretim programinin
yapilandirmact Paradigmaya uygun olup olmadigimi ortaya koymak olan kimi
calismalarda, kuramsal ¢alismalarda oldugu gibi SE modeline kisaca deginilme yoluna
gidilmigtir.

Ornegin, Safinaz ASRI (2011), “Ortadgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Ogretiminde Ogretim Programi Ders Kitabi Uyumu” baslikli doktora tezinde, SE
modelinden kisaca bahseder (s. 30). Ortadgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Ogretim Programi ile Ders Kitabi uyumunu yapilandirmaci paradigmaya gore

degerlendirirken, SE modeline uygunlugunu da dikkate alir (s. 105, 146, 193, 247).

Benzer bir ¢alisma Zeynep SIMSEK OZKAN’m (2011), “llkdgretim Din

Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ders Kitab1 ve Ogretmen Kilavuz Kitabinin Yapilandirmaci
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Anlayisa Uygunlugunun incelenmesi (6. Smif Ornegi)” isimli yiiksek lisans tezidir.
Simsek Ozkan, 6. Smif Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ders Kitabi’n1 ve Ogretmen
Kilavuz Kitab1’n1 yapilandirmaci paradigma agisindan incelerken, inceleme kriterleri
stratejisi arasinda SE modelini kullanmay1 miimkiin kilacak anlatim 6zelliklerine yer
verilmesi gerektiginden sz eder (s. 10). Yapilandirmaci egitim ortaminda kullanilan
strateji, yontem ve teknikler arasinda, “Ogrenme Déngiisii” baslig1 atinda SE modelini
zikreder ve SE modelini uygulama asamalariyla tanitir (s. 29 v.dev.). Yapilandirmaci
anlayisa uygun bir ders kitabinin 5SE modelini kullanmay1 miimkiin kilacak anlatim
ozelliklerine yer vermesi gerektiginden bahseder (s. 43, 96). Calismasinda ders

kitabinin ve 6gretim kilavuzunun icerigi hakkinda cesitli degerlendirmelerde bulunur.

Benzer sekilde, Zarife Seyma ALTIN ile Emine OGULMUS DOGAN’mn
(2018) birlikte yaptig1 “Ortaokul Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ders Kitaplarinin
Ogrenme-Ogretme Siireclerine Katki Diizeyi: Yapilandirmact Ogrenme Yaklasimi
Acisindan Inceleme”, baslikli makale, 2010 yilinda kabul edilen ilkdgretim DKAB
Dersi Ogretim Programi ve 2011-2017 tarihleri arasinda kullanilan ders kitaplari
tizerinde yiiriitiilen bir incelemedir. Calismada ders kitaplari, tespit edilen 11 6l¢iit goz
ontinde bulundurularak degerlendirilir ve bunlarin arasinda kitaplarin SE modeline

uygun olup olmadig1 da dikkate alinir.

5E modelini anlatmakla birlikte SE modeline uygun ders plan1 ve uygulama

ornekleri hazirlay1p sunan ¢aligmalar da mevcuttur.

Bu sekilde yapilmis c¢alismalarin en derli toplu olanlarindan biri Muhiddin
OKUMUSLAR’a (2007) ait, “5E Yapilandirmaci Ogretim Modeli ve Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi Dersi Islenis Ornegi”, baslikli makaledir. Okumuslar, dogrudan 5E
modelini anlatmaya yonelik makalesinde SE modelini, gelisimini, egitim Ogretime
katkisini, uygulama imkanlarin1 anlatir. 5SE modelinin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
ogretiminde kullanma imkanindan bahseder. Caligmasinin sonunda 9. Sinif Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinin 5. Unitesi “Degerler ve Aile” Unitesi’nin “Deger
Nedir ve Nasil Olusur?” baghigiyla ilgili SE modeline uygun ayrintili bir ders plant

Ornegi sunar.
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“Ilkdgretim 6., 7., ve 8. Smif Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Programindaki
Ahlak Unitelerine Yapilandirmaci Egitim Acisindan Bir Yaklasim”, isimli Yiiksek
Lisans Tezinde Ismail TENGIRSEN (2009), Ortaokul 6., 7. ve 8. sinif DKAB 6gretim
programinda yer alan ahlak iinitelerini yapilandirmaci egitim agisindan degerlendirir.
Yapilandirmaci egitim kuramina gore din 6gretiminde kullanilan yontem ve teknikleri
tanitir. SE modeline ait zengin uygulama oOrnekleri igcermesinden dolay1 oldukca
onemli bir calisma olarak gordiigiimiiz caligmasinin {igiincli ve son bdliimiinde
Tengirsen, SE modeline uygun olarak gelistirdigi, alan 6gretmenine 151k tutacak ¢ok

sayida uygulama 6rnegine yer verir (s. 55 v.dev.).

Bir bagka caligma Esra SEMIZ’e (2010) aittir. Semiz, “Ilkdgretim VIL. Smif
Miifredatindaki (2007) ‘Melek ve Ahiret inanc1’ Unitesinin Islenisi” baslikl1 Yiiksek
Lisans Tezinin ikinci boliimiinii yapilandirmaci anlayisin temel 6gretim metodu olan
SE modeli iizerine bina eder. Ders isleyis uygulamalart i¢in tasarladigi siif igi
etkinlikleri ve iceriklerini SE modelindeki adimlara uygun olarak belirler. Semiz’in
calismasi da SE modelini uygulamaya imkan taniyan ¢ok sayida 6rnek icermesinden

dolay1 6nemli bir ¢aligmadir (s. 83 v.dev.).

“Degerler Egitiminde Etkin Bir Materyal Olarak Kur’an Kissalari ve
Kullanilig1”, isimli makalesinde Macit YILMAZ (2014), “SE Modeline Gore Kissa
Ogretimi” bashig1 altinda, “Kissalar yapilandirmaci anlayisa uygun olarak SE modeline
gore bir ders saatinin tamamina yayilarak islenebilir” agiklamasini yapar. Ardindan 5.
Smif Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinin 4. Unitesi olan “Kur’an-1 Kerim’in Ana
Konular1 Unitesi”, “Inang, Kissalar” konusuna ait Hz. Ibrahim kissastyla ilgili 5E

modeline gore hazirlanmig 6rnek bir ders plant sunar (s. 150-152).

Adem GUNES (2016) “Din Ogretiminin Yapilandirmaci Temelleri ve Yeni Bir
Ogrenme-Ogretme Materyali Olarak Zihin Haritalar1”, baslikli makalesinde, “SE Ders
Modelinde Zihin Haritalarinin Kullanilis1” basligi altinda SE modeli hakkinda bilgiler
verirken, zihin haritalarinin SE modelinde nasil kullanilacagini her basamakta ayr1 ayr1

anlatir. Sonra da Kader konusuyla ilgili hazirlanmig bir zihin haritas1 6rnegi sunar (s.

1496-1498).
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Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmeninin derste elini giiglendirecek pek ¢ok
isleyis 0rnegi yaninda SE modelinin uygulama 6rneklerini de i¢eren iki 6nemli ¢alisma
daha mevcuttur. Editorliigiinii Cemal TOSUN’un ve Mizrap POLAT’1n (2015) birlikte
yapmus oldugu ve komisyon tarafindan yazilan “Diisiinen Siniflar I¢in Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi Ogretimi ilkokul 4. Smif’ isimli eser ve yine editorliigiinii Cemal
TOSUN’un (2016) yapmis oldugu ve komisyon tarafindan yazilan “Ortaokul 5-8
Diisiinen Siniflarda Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretimi” isimli eser, SE modeline

uygun ¢esitli etkinlik 6rneklerine yer verir.

5E modelini anlatmanin ve 5E modeline uygun ders plan1 ve uygulama
ornekleri hazirlayip sunmanin yaninda, bu drnekleri alanda uygulayan ve boylece bir

tiir elestirel sinama gerceklestiren sadece {i¢ tane ampirik caligsmaya ulasabildik.

Bunlarin en basinda Yildiz KIZILABDULLAH’1n (2008), “Yapilandirmaci
Yaklasiminin {lkogretim Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi Dersinin Amaglarmimn
Gergeklesmesine Etkisi”, baglikli doktora tezidir. SE modeliyle ilgili doktora
seviyesinde yapilmis tek calisma olmasi ve yine doktora seviyesinde yapilmis tek
ampirik ¢alisma olmasi sebebiyle olduk¢a Onemlidir. Kizilabdullah g¢alismasim
Ankara [li Yenimahalle Ilcesi Batikent Miijgan Karacali {lkdgretim Okulu 6., 7. ve 8.
Simiflarda okuyan 6grenciler arasindan tesadiifen segilen kontrol ve deney gruplariyla
gerceklestirmistir. 6. Simif “Paylasalim Yardimlasalim: Zekat ve Sadaka”, 7. Smif
“Kotii Aliskanliklardan Kagmalim”, 8. Sinif “Din, Akil ve Bilim” Unitelerine ve
kazanimlarina uygun olarak 5E modeline gore hazirlanmis 6grenme ve Ogretme
programlarini deney grubuna uygulamistir. Ayni konular kontrol grubuyla geleneksel
metotla iglenmistir. Kizilabdullah, gruplarin karsilastirilmasini igceren ¢aligmasinin
sonunda ulasilan amaglarin gerceklesme diizeyleri acisindan iki grubun arasinda
onemli bir farklilagmanin oldugunu, bununla birlikte geleneksel yaklagimdan ¢ok fazla
farklilasma olmadigimi ifade etmistir. Yapilandirmaci paradigmaya gore hazirlanan
O0grenme-Ogretme uygulamalarinin, aktif katilmi ve is birligi icinde caligmay1
saglamasi, Ozgiiveni artirmasi, kendi bilgisini kendisinin yapilandirmasi konularinda

ogrencilere yardimci oldugunu belirtmistir.

Muradiye SOYYIGITOGLU (2008) tarafindan yapilan “Yapilandirmaci
Egitim Anlayis1 Isiginda Ilkdgretim Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi IV. Simf
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Miifredatinda (2007) Yer Alan ‘Din ve Ahlak Hakkinda Neler Biliyoruz, Temiz
Olalim, Kur'an-1 Kerimi Taniyalim’ Unitelerinin Islenisi” baslikl1 Yiiksek Lisans Tezi
bir diger ampirik ¢alisma ornegidir. Soyyigitoglu calismasmi Konya Ili Bozkir
Ilgesinde yer alan Atatiirk Ilkdgretim Okulu ve Vali Kemal Katitas Tlkdgretim Okulu
4. Smif 6grencileriyle gergeklestirmistir. Calismada, SE modeline gore hazirlanmis
O0grenme ve d6gretme programlarint uygulamistir. Soyyigitoglu ¢alismasinin sonunda,
“Biz ¢alismamizda yer verdigimiz smif i¢i etkinlikler sonunda 6grenmeyi SE egitsel
modele goOre organize etmenin O6Zrenmeyi anlamli hale getirdigini gordik.”

degerlendirmesinde bulunmustur.

Uciincii ampirik galisma Zehra ALIBEKIROGLU’nun (2017) “Ilkokul Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Kavram Ogretiminde Oyunun Kullanim1” baglikli
Yiiksek Lisans Tezidir. Alibekiroglu, oyunun din egitiminde kavram &gretimine
etkisini incelemek icin Ilkokul 4. Smifta okuyan dgrencilere Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi Derslerine ait kavramlarin kazanimlarina uygun bes farkli oyun oynatmuistir.
Arastirmaci, ders igerisinde uyguladigi bu oyunlar1 yapilandirmaci Yaklasgimin SE
modeline uygun olarak tasarlamistir. Caligmanin sonunda kavram 6gretiminde oyunun

pek ¢ok acgidan olumlu etkilerinin oldugunu ifade etmistir.

Imam Hatip Lisesi Meslek Derslerine ve hassaten Hadis Dersine yonelik 5E
modeliyle ilgili herhangi bir caligma tespit edilememistir. Daha 6nce de ifade edildigi
gibi, ¢aligmamizin literatiirdeki bu boslugu doldurmaya hizmet etmesi ve sonraki

caligmalara 6rnek teskil etmesi diisiiniilmektedir.
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IKINCi BOLUM

2. YONTEM

2.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada nitel arastirma yaklasimi c¢ergevesinde “Eylem Arastirmasi
Yontemi” (Action Research Methodology) kullanilmigtir. Eylem arastirmast son
yillarda egitim alaninda, 6zellikle de egitim &gretim faaliyetlerinin gelistirilmesinde
ve 0gretmen egitiminde siklikla basvurulan yaklasimlardan biri haline gelmistir. Pek
cok ozelligi yaninda bilimsel arastirma yontemleriyle sosyal alanlardaki degisime ve
gelisime yonelik uygulamalar1 birlestiren bir anlayiga sahip olmasmin sikca
kullanilmasinda etkili oldugu sdylenebilir. “Eylem”, “Arastirma” ve “Katilim” eylem
aragtirmasinin olmazsa olmaz ii¢ temel unsurudur. Sosyal ve ayn1 zamanda egitimsel
degismeyi ve gelismeyi dogrudan arastirma siireci igerisinde gerceklestirmeyi
amaglamasi onu diger arastirma yaklasimlarindan ayiran en temel ve en Onemli
ozelligidir. Eylem arastirmasi, uygulama esnasinda karsilasilan ya da uygulama
stireciyle ilgili sorunlarin anlasilmasi ve ¢dziilmesi i¢in uygulamanin i¢inde olan -
okulda miidiir, 6gretmen, egitim uzmani, diger kurumlarda ydnetici, planlamaci, insan
kaynaklart uzmani ve benzeri- bir uygulayicinin bizzat ya da bir aragtirmaciyla
gerceklestirdigi sistematik veri toplamayi ve analiz etmeyi iceren bir arastirma
yaklasimidir. Problemi tanimlamada, ¢c6zmeye girismede ve bu sirada alinan dnemli
bir karara dayanak olusturmada daha sonra da sonuglarin ne kadar basarili oldugunu
degerlendirmede oldukga etkili bir yontemdir. Kisisel bir girisimle anlama, degistirme,
yenilik yapma ve gelistirme amaciyla sorunlara odaklanma siireci, disiplinli bir
arastirma bi¢imi, bir eylem ve arastirma kombinasyonudur. Bu arastirmada insanlar
kendi problemlerini kendileri ¢6zmek icin bir araya gelerek birlikte ¢alisirlar. Hedef;
arastirmaya konu olan bireyi, kurumu ya da toplulugu baslangi¢taki durumundan daha
1y1 bir konuma, daha gelismis bir duruma getirmektir (Balci, 2020: 48; Yildirim ve
Simsek, 2011: 295; Tekindal, 2021: 509-510). Johnson (2015), eylem arastirmasini,
Ogretimin ve 6gretim faaliyetlerinin niteligini anlamak ve iyilestirmek icin “eylemlerin
ve 6gretimin gercek sinif veya okul durumunu caligma siireci” olarak tanimlar. Ona

gore eylem arastirmasi 6gretmenlerin kendi uygulamalarini, gézlemlemeleri veya bir
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problemi, bir eylemin olas1 yoniinii incelemeleri i¢in sistematik ve diizenli bir yoldur.
Onceden planlanmis, diizenlenmis ve digerleriyle paylasilabilen bir sorgulama tiiriidiir
(s. 19). Kolektif, isbirlik¢i, kendini yansitan, elestirel ve sorusturmaya katilanlar
tarafindan tstlenilen sistemik bir arastirma olan eylem arastirmasi, hem acil sorunlu
bir durumda olan insanlarin pratik kaygilarina hem de karsilikli olarak kabul edilebilir
bir etik ¢erceve iginde ortak is birligi yoluyla sosyal bilimin hedeflerine katkida
bulunmay1 amacglamaktadir. Tiim bu tanimlarin i¢inde dort temel tema vardir (Masters,

1995: 2):
1. Katilimcilarin yetkilendirilip gliglendirilmesi
2. Katilim yoluyla is birligi
3. Bilgi edinme
4. Sosyal degisim.
Mills (2003: 4), eylem aragtirmasinin 6zelliklerini su sekilde aciklamaktadir:

Eylem arastirmasi, 6gretmenler ve yoneticiler tarafindan kendi gozetimleri
altindaki 6grenciler iizerinde (Kim?), okullarda ve siniflarda (Nerede?), “ne oldugunu”
tanimlamak ve yapilan egitsel girisimlerin (uygulamalarin) etkilerini anlamak icin
nitel yontemlerin kullanildig1 (Nasil?), arastirma yapilan ortaminda pozitif egitsel

degisimi etkilemek amaciyla gerceklestirile bir siirectir (Nigin?)

Geleneksel egitim arastirmalarinin aksine eylem arastirmasinda 6gretmenler ve
diger okul personeli arastirmaci roliinii Gistlenir, kendi uygulamalarini siniflarinda ve
okullarinda kendileri inceler. Arastirma sorularmi, 6nemli gordiikleri olaylardan,
problemlerden veya ilgilerden kendileri tespit ederler. Arastirmalarini sistematik,
yansitict ve elestirel bir sekilde uygulamalarina uygun stratejiler kullanarak birlikte
yiriitiirler. Her sey, kendi kendini yOneten, bilgi lireten profesyoneller tarafindan
yonetilen asagidan yukariya, demokratik bir siirecte gerceklesir. Tablo 2.1.°de
geleneksel arastirma ile eylem arastirmasinin bir karsilastirmast sunulmustur (Efron

ve Ravid, 2013: 4).
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Geleneksel Arastirmalar ile Eylem Arastirmalarinin Karsilastirilmas: (Efron ve Ravid, 2013:

5).

Geleneksel Arastirma

Eylem Arastirmasi

Aragtirmanin amaci teoriler gelistirmek ve
genellestirilmis ilkeleri kesfetmektir.

Arastirmanin amaci uygulamay1 geligtirmektir.

Arastirma digaridan uzmanlar tarafindan
yiiritilir.

Arastirma, baglama dahil olan igeriden kisiler
tarafindan yiiriitiiliir.

Aragtirmacilar objektif, bagimsiz, disaridan ve
tarafsizdir.

Arastirmacilar 6znel, ilgili ve faaldir.

Egitim arastirmacilar1 baskalar1 (zerinde
aragtirma yapar.

Eylem arastirmacilar1 kendilerini ve
uygulamalarimi inceler.

Arastirma sorular1 6nceden belirlenir ve
disaridan gelenlerin arastirma ilgi alanlarini
yansitmaktadir.

Arastirma sorulari yerel olaylardan,
sorunlardan ve ihtiyaclardan
kaynaklanmaktadir.

Aragtirma katilimeilari, ilgilenilen bir
popiilasyonu temsil etmek i¢in 6zenle segilir.

Katilimcilar, sorgulama ortaminin dogal bir
pargasidir.

Genellestirilmis kurallar ve uygulamalar diger
egitim ortamlarinda da gegerlidir.

Her ¢ocuk benzersizdir ve her ortam 6zeldir.

Aragtirmacilarin bulgulari uygulayicilar
tarafindan uygulanmaktadir.

Eylem arastirmacilariin bulgular1 dogrudan
kendi uygulamalarina uygulanir.

Egitimsel degisiklikler hiyerarsik bir siirecte
yukaridan asagiya dogru gerceklesir.

Egitimsel degisiklikler demokratik bir siirecte
asagidan yukariya dogru gergeklesir.

Teori ile eylem, arastirma ile pratik arasinda
bir ayrim vardir.

Teori, arastirma ve uygulama arasindaki
sinirlar bulaniktir.

Egitim caligmalarinda arastirmact konumunda olan Ogretmenler ve alict

konumunda olan dgrenciler eylem arastirmasindan bir¢ok fayda saglayabilirler. Eylem

aragtirmalar1 6gretmenlerin mesleki biiyiime ve gelisimlerine su agilardan katki saglar

(Johnson, 2015: 25, 26; Herndon ve Fauske, 1994: 3 v.dev.; Tezcan, Ada ve Baysal,

2016: 143, 144):

= Ogretmenler siiflartyla ilgili dogrudan ve daha ayrintih bilgilere ulasr.

= Elestirel 6gretme becerilerini ve elestirel diisiinme yeteneklerini gelistirir.

» Pedagojik repertuarlarini genisletir, mesleki biiylimelerini ve gelismelerini

artirir.

= Ogrencilerini daha iyi anlayabilmelerini saglar.
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= Ogrenme 6gretme siirecindeki dgretmen 6grenci rollerini gelistirir.

» Yaptiklarindan sorumlu kilar.

= Ogrenci basarisiyla uygulama arasindaki iliskiyi pekistirir.

* Yeni seyler 6grenmeye, yeniliklere ve yeni fikirlere agik olmaya tesvik eder.

» Kendilerini, kendi 6zgiin uygulamalarini, egitimde yeni yollar1 kesfetmelerini
saglar.

= Ogrencilerini daha derinden inceleyerek basarisizliklarini tespit etmelerini
saglar.

= Etkili uygulamalar yapma becerisini gelistirir.

» Egitimde profesyonel olma duygusunu artirir.

» Degisimin 6znesi yapar.

® Projelere katilmaya zaman ve giidii saglar.

» Bulgularini1 sunacaklar1 ve akranlariyla mesleki diyalog kuracaklart bir ortam
saglar.

= Bireysel ya da okul temelli takim kurma yeteneklerini gelistirir.

Ozetle eylem arastirmasi gerek akademisyenler gerekse de siireg igerisinde
aragtirmaci rolii istlenen dgretmenler tarafindan aktif olarak uygulamaya konulabilen,
egitimin ¢esitli konularinda sistematik ve bilimsel bilgi elde etme ve uygulamalar
gelistirme amaciyla yararlanilan bir yontem olarak algilanmaktadir. Eylem
aragtirmasinin egitim alanindaki belki de en onemli amacinin, egitim diinyasinda
ortaya c¢ikan gercekleri sistematik olarak anlamak ve degistirerek gelistirmeye

calismak oldugu sdylenebilir (Balci, 2020: 49-50).

Pek ¢ok agidan 6gretmenlere katki saglayan ve egitim aragtirmalarinda yaygin
olarak kullanilan eylem arastirmasinin felsefi yapisi incelendiginde asagida siralanan
alt1 farkli felsefi akimdan etkilendigi ve bunlarla ¢esitli ortak noktalara sahip oldugu
gorilir (Susman ve Evered, 1978: 594-596):

1. Uygulama (Praxis): Temelini Aristo felsefesinden alan praksis
(pratik/uygulama) felsefesi, sosyal degisimin daha iyi kosullarda uygulanmasini,
kisinin karsilastig1 kosullar1 degistirmek i¢in hareket etme sanatini ifade eder. Sosyal
degisimin gerceklestirilerek daha 1yi kosullara ulagilmasi uygulama felsefesiyle eylem

arastirmasinin ortak noktasidir.
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2. Yorumsama/ Hermenotik (Hermeneutics): Yorumsama felsefesinin eylem
arastirmasina en onemli katkisi, “varsayim olmadan bilgiye ulasilamaz” yaklagimini

ifade etmek i¢in “hermendtik daire” kavramudir.

Varsayim olmadan bilgiye ulagilamayacagi mantig1 ile arastirmaci kendi
varsayimlarina dayanan bir c¢alisma yiritir. Kendi varsayimlariin alandaki
arastirmacilarla farkli oldugunu bilir ve alanda gecirdigi zaman neticesinde

varsayimlarinda bazi degisiklikler yapabilir.

3. Varolusculuk (Existentialism): Eylem arastirmasi ve varolusculuk arasinda
pek cok ortak nokta vardir. Her ikisi de rasyonalist bilimin sinirlar1 dahilinde insanlarin
segimleri ve degerleri ile ilgilenir, “Insan Gelisimi™ni esas alir. Her ikisinin de insan
ve eylemlerine dnem vermesi varolusculuk felsefesi ile eylem arastirmasinin ortak

noktalarini olusturur.

4. Faydacilik (Pragmaticism): Faydacilik felsefesinde fikirler ve eylemler
sagladiklar1 faydaya gore degerlendirilir. Eylem arastirmasinda sonucun olumlu
olmasina odaklanilir, fikirler ve eylemler sagladiklar1 faydaya gore degerlendirilir. Bu
acidan bakildiginda eylem arastirmasi da degisim sonunda meydana gelen olumlu

sonuglara odaklandigi i¢in Pragmatizm ile benzerlik gosterir.

5. Sureg Felsefesi (Process Philosophies): Organizasyonlarin en goze garpan
ozelliklerinden biri degisimdir. Herakleitos'un "ayni nehre iki kez giremezsiniz" dedigi
yerde, cagdas meslektast “ayni sosyal sisteme iki kez giremezsiniz” yorumunu
yapabilir. Eylem arastirmasinin da siire¢ felsefesiyle ortak noktasi de§isimin
stirekliligi anlayisidir. Siire¢ felsefesine gore her siireg, yasanilan her an birbirinden
farklidir ve degisim siireklidir. Bu baglamda eylem arastirmasinda ayni durumun,
sartlarin ve ortamin tekrarlanmas1 miimkiin degildir, dolayisiyla her durum kendine

0zgii olarak savunulur.
6. Fenomenoloji/Goringubilim (Phenomenology):

Fenomenoloji, en genis anlamiyla, bilginin temeli olarak dolaysiz 6znel
deneyimin onceligi lizerinde durur. Fenomenolojiye gore fiziksel diinya herkes igin
ayni anlami tasiyan, bireylerden bagimsiz bir gergeklige sahip degildir, gorelidir.

Insanlarin  yiikledigi anlamlara ve yorumlara baghdir. Bu nedenle eylem
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aragtirmasinda da bir arastirmaci dnyargilarini kabul ederek ve boylece donyargilarin
kisitlamalarini en aza indirerek arastirma konusu olarak secilen kisilerin yorumlarina
ve bakis agilarina 6nem vererek ilerleyebilir. Amaglar, degerler ve normlar, harekete
gecen kisi veya gruplarin perspektifinden fenomenolojik bir gergeklige sahiptir ve
bunlar1 bilmek, eylem arastirmacisinin ilgili kisinin veya gruplarin davranisini tahmin
etmesi ve anlamasi i¢in esastir. (Colak, 2015: 54; Tezcan, Ada ve Baysal, 2016: 135-
136)

Alanyazinda eylem aragtirmasinin farkli tiirlerine rastlamak miimkiindiir.
Grundy (1988: 353) esas olarak uygulayicilarin genel kisisel sorumluluk derecesi ile
Olciilen ve daha ¢ok bir mesleki gelisim modeline hizmet eden {li¢ temel eylem

arastirmasi tiirtinden bahseder (Bkz. Tablo 2.2.):
1. Teknik (Technical) Eylem Arastirmasi
2. Pratik (Practical/Interactice) Eylem Arastirmasi

3. Ozgiirlestirici (Emancipatory) Eylem Arastirmas1 (Master, 1995: 3; Eilks ve
Markic, 2011: 155).

Tablo 2.2.
Eylem Arastirmas Tiirleri (Masters, 1995: 3; Eilks ve Markic, 2011: 156)

Pratik (veya Etkilesimli) Ozgiirlestirici

Teknik

Eylem Arastirmasi
(Technical Action Research)

Eylem Arastirmasi
(Practical -or Interactive-
Action Research)

Eylem Arastirmasi
(Emancipatory Action
Research)

Bu yaklasimda arastirmanin
temel amaci, Onceden
belirlenmis bir teorik ¢erceveye
dayali belirli bir uygulamayi
test etmektir. Arastirmaci ve
uygulayict arasindaki is
birliginin dogas1 teknik ve
kolaylastiricidir,  Arastirmaci
sorunu ve belirli bir
miidahaleyi tanimlar, daha
sonra uygulayici dahil olur ve
midahalenin  uygulanmasini
kolaylastirmak i¢in anlasirlar.

Bu tiir bir eylem arastirmasi
projesinde  arastirmacit  ve
uygulayicit bir araya gelerek
olas1 sorunlari, nedenlerini ve
olasi miidahaleleri birlikte
belirler. Arastirmaci ve
uygulayict1 ile diyalogdan
sonra sorun tamimlanir ve
karsilikli ortak bir anlayisa
varilir.

Ozgiirlestirici
arasgtirmasi,
uygulayicida Ozgiirlestirici
pratigi tesvik eder. Yani,
degisim i¢in pratik oldugu
kadar politik eylemde de
kendini gosteren elestirel bir
bilinci tegvik eder.
Ozgiirlestirici eylem
aragtirmasinda teori ve pratik
arasindaki dinamik iligki, proje
sirasinda hem teorinin hem de
pratigin genislemesini
gerektirir.

eylem
katilimci
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Pratik
Teknik (veya Etkilesimli) Ozgiirlestirici
Eylem Arastirmasi Eylem Arastirmasi Eylem Arastirmasi
(Technical Action (Practical -or (Emancipatory Action
Research) Interactive- Research)

Action Research)

Inovasyonun
Tiiketiciler ve Inovasyonun ortak baglaticilari,
inovasyon destekgileri tasarimcilart olarak tasarimcilar ve
olarak dgretmenler. Ogretmenler. savunuculari olarak
ogretmenler.

Katihm Ozgiirlesme
(Participation) (Emancipation)

>

Sekil 2.1. Eylem Arastirmasimin Yapisal Gelisimi (Eilks ve Markic, 2011: 156).

McKernan (1991: 16-27) ise farkli epistemolojik ve arastirma yaklagimlarini

bir araya getirerek eylem arastirmasini ii¢ grupta toplamistir:
1. Teknik / Teknik-isbirlik¢i / Bilimsel-Teknik / Pozitivist Eylem Arastirmasi

2. Karsilikli-Isbirlikgi / Pratik-Miizakereci-Y orumlayici Bakis Agisina Sahip /
Tartisma Odakli Eylem Arastirmasi

3. Ozgiirlestirici / Gelistirici / Elestirel Eylem Arastirmasi

Asagida ii¢ eylem arastirmasi tiiriine kisaca deginilmistir (Masters, 1995: 3-5;

Yildirim ve Simsek, 2011: 296-297; Beyhan, 2013: 74-75):

1. Teknik / Teknik-Isbirlik¢i / Bilimsel-Teknik / Pozitivist Eylem

Arastirmasi

Arastirmanin bu tliriinde bilginin edinilmesinde pozitivist bir yaklasim
benimsenmektedir. Bu yaklagimda Onceden belirlenmis bir kuramsal cergeveye
dayanan yeni bir uygulama test edilir veya degerlendirilir. Bu test ve degerlendirme
kuramsal c¢erceveye hakim bir arastirmact rehberliginde uygulayici tarafindan
gergeklestirilir. Uygulama siireci arastirmaci tarafindan analiz edilerek betimlenmeye

calisilir ve uygulamaya yonelik bir degerlendirme yapilir. Uygulama boyunca
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aragtirmact ve uygulayici arasinda teknik ve kolaylastirici dogaya sahip siki bir
etkilesim vardir. Uygulamada karsilasilan sorunlar uygulayici tarafindan arastirmaciya
iletilir, arastirmaci uzmanligi dahilinde sorunu ve miidahaleyi tanimlar, ¢6ziim
yollarint uygulayiciya aktarir. Uygulayici dneriler dogrultusunda uygulamaya devam
eder. Bu tiir arastirmalardaki iletisim akist Oncelikle arastirma yoneticisi ve grup

arasindadir, fikirler gruba bdyle iletilir.

Yaklasimda “teknik” kavramiyla kastedilen eylem arastirmasinin becerisidir.
“Fikir”, olayin nasil gerceklesecegi konusundaki diisiincedir. “Etkinlik” ya da “eylem”
ise aragtirmacinin olay hakkinda sahip oldugu fikirlerin alinmasini ve ger¢eklesmesini
saglamaktir. Teknik eylem arastirmasi metoduyla yonlendirilen bir proje su 6zelliklere

sahiptir:

= Proje, daha biiyiik deneyimleri veya nitelikleri nedeniyle uzman veya otorite
figiirleri olarak kabul edilecek belirli bir kisi veya insan grubu tarafindan
baslatilir.

» Uygulama, kuramsal c¢ergeveye hakim bir arastirmact rehberliginde
uygulayici tarafindan gerceklestirilir

= Teknik eylem arastirmasi daha verimli ve etkili uygulamay1 tesvik eder.

» Uriin odaklidir ancak uygulayicilarin iyilestirme siirecine kisisel katilimin
tesvik eder.

= Katilime1 uygulayicilarin egilim karakteristigini tesvik eder.

= Ongoriicii bilginin birikmesiyle sonuglanir. Ana itici gii¢, mevcut teorilerin

dogrulanmasi ve iyilestirilmesi lizerinedir ve esasen tiimdengelimlidir.

2. Karsihkh-Isbirlik¢i / Pratik-Miizakereci-Yorumlayicr Bakis Acisina
Sahip / Tartisma Odakh Eylem Arastirmasi

Yorumcu bakis agisina sahip bu aragtirma tliriinde, uygulamada ortaya
c¢ikabilecek olasi sorunlari, bunlara sebep olabilecek olasi etmenleri ve olasi miidahale
yollarini saptamak i¢in arastirmaci ve uygulayici bir araya gelir. Sorun, aragtirmaci ve
uygulayici ile diyalog kurulduktan sonra tanimlanir ve karsilikli bir uzlagiya varilir.

Pratik eylem arastirmacilarinin amaci, pratigi anlamak ve acil sorunlar1 ¢ézmektir.
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Eylem arastirmasinin karsilikli isbirlik¢i yaklagiminda yer alan uygulayicilar,
uygulamalar1 hakkinda yeni bir anlayis kazanir. Uygulanan degisiklikler daha kalic
bir karaktere sahip olma egilimindedir. Yaklasim, katilimcilarin kisisel bilgeliginin
uygulanmasi yoluyla uygulamayi gelistirmeye yonelik oldugundan “Uygulama Odakli
Eylem Arastirmasi” olarak da bilinir. Bu yaklasim “Teknik / Teknik-Isbirlik¢i /
Bilimsel-Teknik / Pozitivist” yaklasima gore daha esnektir. Arastirmaci ve uygulayici
arasindaki etkilesim arastirmanin seyrini degistirebilir. Ancak, bu seyir degisikligi
sistematik veri toplanmasini zorlastirabilir. Bu tiir bir eylem aragtirmasinda, grubun

her bir iiyesi ile uygulama ydneticisi arasindaki iletisim akist bozulmamis olmalidir.

3. (")zgiirlestirici / Gelistirici / Elestirel Eylem Arastirmasi

Elestirel bakis acisina sahip bu yaklasim uygulayiciya hem yeni bilgiler,
beceriler ve deneyimler hem de kendi uygulamalarina karsi elestirisel bakis agisi
kazandirir. Bu yaklasimi kullanan aragtirmaci i¢in iki amag¢ vardir. Birincisi,
uygulayicilarin belirli bir ortamda karsilastigi gercek problemler ile problemi
aciklamak ve ¢6zmek icin kullanilan teori arasindaki yakinligi, uyumu arttirmaktir.
Diger iki yaklasimin otesine gecen ikinci amag, uygulayicilarin kolektif bilinglerini
yiikselterek temel sorunlar1 tanimlamalarina ve ortaya koymalarina yardimci olmaktir.
Boylelikle, uygulayict kendi uygulamalarini bir problem ¢6zme siireci olarak gorecek
ve siirekli olarak bu siire¢ i¢cinde kendi roliinii sorgulayacaktir. Ayni zamanda,
uygulamalarina elestirel bir gdzle bakabilme anlayisini gelistirebilecek ve uygulamada
stk sik karsilagilan sorunlara iliskin rasyonel agiklamalar getirebilecektir. Bu
yaklasimda uygulayicinin, arastirma yoluyla mesleginde daha yetkin hale gelmesi,
kuram ile uygulamay: biitiinlestirme becerisi kazanmasi ve kendi alaniyla ilgili
politikalara iliskin de goriisler gelistirmesi olasidir. Elestirinin gelismesiyle teori ve
pratigin aracilifi miimkiindiir. Eylem odakli elestirinin gelisimi ii¢ kelimeyle ifade
edilebilir; teori, aydinlanma ve eylem. Eylem arastirmasinin bu birbirinden farkli
tiirlerinin en yaygin kriteri, bir eylem arastirma projesinde gergek giice kimin sahip
oldugunun dikkate alinmas1 da dahil olmak iizere, 6gretmenin almasi gereken roldiir
Baslangicta tamamen arastirma odakli varyantlardan ortaya ¢ikan eylem arastirmasi

yaklasiminin giderek daha fazla 6gretmen merkezli versiyonlar: ortaya ¢ikmis ve bu
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versiyonlar 1970'lerde egitim bilimlerinde kendini kanitlamay1 basarmistir (Master,

1995: 3; Eilks ve Markic, 2011: 155. Bkz. Sekil 2.1.).

Alana 0Ozgili egitim arastirmalarinin temel sorularina odaklanan egitim
aragtirmalari umut vericidir. Ancak aragtirmaya dayali yonelim, 6gretmenlerin roliiniin
sadece teknik destek veren bir figiirana indirgendigi noktaya asla gelmemelidir.
Boylesi bir durum, 6gretmenlerin hem deneyime dayali bilgilerinin 6neminin hem de
Ogretim uygulamalarini daha da gelistirme potansiyellerinin goz ardi edilmesine sebep
olacaktir (Eilks ve Markic, 2011: 155). Yukarida belirtildigi gibi Grundy, esas olarak
uygulayicilarin  genel kisisel sorumluluk derecesi ile Olgiilen iic temel eylem
arastirmast tiiriini tartisir (Bkz. Tablo 2. 2). Grundy'nin siniflandirmasi kendisini daha
cok bir mesleki gelisim modeline bor¢lu goriinmektedir (Bkz. Sekil 2.1.). Dabhil
olduklart uzun vadeli yenilik¢i arastirmalarda esit haklara sahip olduklarinda, yeni
fikirleri test etme ve uygulama konusunda 6gretmenlerin tutumlar1 ve yetkinlikleri
olumlu anlamda degisecektir. Fikirlerinin yapic1 bir sekilde gelismesine bu da 6zgiiven
kaynakli &gretmen temelli yeniliklere yol acacaktir. Ogretmenler, &gretim
uygulamalar sirasinda bir degisimin itici giicii olduklarina inandiklarinda, eylemleri
nedenleriyle bizzat belirlediklerinde kendilerini gelistirirler (Eilks ve Markic, 2011:
156-157. Bkz. Sekil 2.1.). Yildirrm ve Simsek (2011), Grundy’nin (1988) ve
McKernan’imn (1991) yaptiklar1 yukarida ayritili olarak verilen bu smiflamaya,
uygulayicinin da eylem arastirmasi yapabilecegini dikkate alarak “Uygulayicinin ayni
zamanda arastirmaci oldugu” anlayisiyla dordiincii bir tiir eklenebilecegini ifade
ederler (s. 297). Eylem arastirmasinin dogasina uygun bu teklif oldukca yerinde ve
makul olmakla birlikte, aslinda {iciincii sirada anilan “Ozgiirlestirici / Gelistirici /
Elestirel Eylem Aragtirmasr” yaklasiminin bunu saglayabilecek bir yaklasim oldugu
sOyleyebilir (Bkz. Sekil 2.1.). Bu nedenle bu aragtirmada iiglincii sirada anilan
“Ozgiirlestirici / Gelistirici / Elestirel Eylem Arastirmas1” modeli benimsenmistir. Bu
aragtirma, halen aktif olarak 6gretmenlik meslegini icra eden arastirmaci tarafindan
hem “aragtirmact” hem de “uygulayici” sifatlariyla kendi okulunda, kendi

ogrencilerine, kendi derslerinde uygulayarak gerceklestirdigi bir arastirmadir.

Anildig1 iizere eylem arastirmasi disaridan bir arastirmaci tarafindan yapilacagi

gibi uygulayicinin bizzat kendisi tarafindan da yapilabilir. Bu durumda uygulayici ayni
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zamanda veri toplama araci vazifesi goriir. Kendi algilar1 ve yorumlar1 da veri olarak
arastirmada kullanilabilir. Uygulayici arastirmacinin bu verilerinin 6nyargilardan ve
kisisel varsayimlardan arindirilmis olmasi 6nemlidir. “Her ortam kendine 6zgiidiir”
ilkesi bu siirecte de gecerli oldugundan ulasilan sonuglar dogrudan baska benzer
ortamlara ve gruplara genellenemez. Eylem arastirmalarinda nicel arastirma
yontemleri kullanilmakla birlikte, esnek bir yapiya sahip olmasi ve genelleme
amacmin 6n planda olmamasi nedeniyle daha cok nitel arastirma yodntemlerinin

kullanildig1 goriilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2011: 295; Balci, 2020: 50).

2.2. Arastirma Siireci

Eylem arastirmalarinda temel amag var olan bir durumu daha iyi bir noktaya
tagimak oldugundan, siirecin esnek bir dongiisel desenle yiiriitiilmesi s6z konusudur.
Bu nedenle literatiirde eylem arastirmasinin dongiisel yapisindaki adimlar {i¢, dort,
bes, alt1, sekiz asama gibi farkli asamalarda ele alinmistir. Farklilar olmasina ragmen
tiimiintin ortak 6zelligi arastirma siirecinin dongiisel bir bicimde devam etmesi ve

stireklilik gostermesidir (Beyhan, 2013: 75; Tezcan, Ada ve Baysal, 2016: 136).

Tablo 2.3.
Eylem Arastirmasinin Agamalar: (Stringer, 2007: 8)

BAK = Konuyla ilgili bilgi topla (Veri Toplama)
= Bir resim olustur: Durumu betimle (Tanimlama ve Betimleme)

R = Kesfet ve analiz et: Burada neler oluyor? (Analiz Etme)
DUSUN * Yorumla ve agikla: Durum veya olaylar nasil/neden boyle?
(Kuramlastirma)

= Planla (Raporlastirma)
HAREKETE GEC = Uygula

= Degerlendir
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Stringer (2007: 8), arastirmalarina basit bir sekilde baslamay1 ve sorunlarin
karmasiklig1 arttikca prosediirlere daha fazla ayrinti eklemeyi saglayan basit ama giiglii
bir ¢er¢eve saglayacagina inangla, eylem arastirmasinin temel dongiisiinii “Bak”
(Look), “Diistin” (Think), “Harekete ge¢” (Act) olarak ii¢ asamada tanimlar. Bu {i¢
asamay1 anlattig1 Tablo 2.3’te, dongiiniin asamalarinin her birinin geleneksel arastirma
uygulamalariyla iliskisini gostermek icin parantez i¢i terimler ekledigine dikkat ¢eker.
“Sonugta, bir pastay1 kesmenin bir¢ok yolu vardir.” yorumunu yapan Stringer, "Bak.
Diisiin. Harekete gec.” diyalektik dongiisiiniin, eylem arastirmasinin ongoriildigi

cesitli yollardan sadece biri oldugunu vurgular.

BAK BAK BAK
HAREKETE \ HAREKETE \v HAREKETE \
GEC GEC GEC
DUSUN DUSUN DUSUN
N & b Wt N

Sekil 2.2. Eylem Aragtirmasi Etkilegimli Sarmali (Stringer 2007: 9).

Stringer’in (2007: 9) bir de Sekil 2.2.’deki gibi sarmal bigiminde gosterdigi
eylem arastirmas1 dongiisiindeki adimlar soyle izah edilebilir: “Bak” agsamasinda,
arastirmact dikkatli bir goézlem, dinleme ve kaydetme araciligiyla bilgilere ulasir.
“Diistin” agamasinda arastirmaci 6nemli olan durumlari tanimlayabilmek i¢in elde
edilen verileri analiz eder. “Harekete ge¢” asamasinda ise arastirilan problemle ilgili

cozlimler uygular ve bilgileri yeniden gézden gegirir (Tezcan, Ada ve Baysal, 2016,

136-137).
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Arastirma

Konusunun

Belirlenmesi \

Eylem Planmnin \’ Verilerin
Gelistirilmesi Toplanmasi
Verilerin /
Analiz Edilmesi ve
Yorumlanmasi

Sekil 2.3. Eylem Arastirmasinin Diyalektik Déngiisti (Mills, 2003: 18-19).

Mills (2003) ise eylem arastirmasi dongiisiinii 1. Bir odak alan1 belirleme, 2.
Veri toplama, 3. Verileri Analiz Etme ve Yorumlama, 4. Bir Eylem Plan1 Gelistirme
asamalar1 olarak aciklamistir. Bu aragtirmanin eylem arastirmasi dongiisii de Mills’in

(2003: 5, 19) eylem arastirmasi1 dongiisii esas alinarak olusturulmustur.

Eylem arastirmasinda “Tez izleme Komitesi’nin (TIK) “Danigma kurulu” ya
da “Gegerlilik Komitesi” niteliginde ¢alisabilir olmasi ve arastirilan probleme doniik
¢Oziim yollarinin arastirmaci-komite is birligiyle degerlendirilmesine imkan tanimasi
(Tarhan, 2018: 77) nedeniyle, tezin biitiin asamalarinda “Tez Izleme Kurulu”nda yer
alan basta tez danigsmani Prof. Dr. Mustafa Tavukc¢uoglu olmak {izere, iiyeler Prof. Dr.

Muhiddin Okumuslar ve Prof. Dr. Hakan Sar1 ile goriis alisverisinde bulunulmustur.

Arastirma konusunun belirlenmesinden once genis bir alan yazin taramasi
yapilmigtir. Yapilan tarama hakkinda “BIRINCI BOLUM”de, “Ilgili Arastirmalar”
baslig1 altinda genisge bilgi verilmistir. Arastirma konusunun belirlenmesinde etkin
olan nedenler ise aragtirmanin “GIRIS” béliimiinde ayrintili anlatilmistir. Ozetle ifade

etmek gerekirse:
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1. Bilim ve teknoloji alanindaki bag dondiiriicii gelismeler, bilginin dogasina
ve egitimde kullanilisina yonelik kabulleri degistirmistir. Egitim anlayisi1 ve buna baglh
olarak egitim programlar1 zamanla Davranisciliktan Biligselcilige, Bilisselcilikten de
yapilandirmaciliga evrilmistir. Diinyada yasanan degisim ve gelisme Tiirkiye’yi ve

Tiirkiye’nin egitim politikalarini da etkilemistir.

2. Egitimde ortaya c¢ikan yeni yaklasimlar sebebiyle Tiirkiye’de yillarca
gergeklestirilen geleneksel din Ogretimi uygulamalarinin  giinlimiiz ihtiyaclarim
karsilama noktasinda yetersizligi sik¢a glindeme gelmis, bu durum din egitiminin nasil
olmasi gerektigi konusunda alanin uzmanlarini gesitli arayislara yonlendirmistir.
Tiirkiye’de egitim politikasinda yasanan degisime paralel olarak Din Egitimi 6gretim

programlarinda ayn1 anlayisla yeniden diizenleme ¢alismalar1 gergeklestirilmistir.

3. Bir 0Ogrenme teorisi olarak yapilandirmacit paradigmanin egitimde
kullanilmasma yonelik c¢esitli modeller gelistirilmistir. Bu modellerden en ¢ok
kullanilan1 5E 6grenme dongiisii modelidir. Alanda yapilan calismalar, igerigin
Ogretiminde olduk¢a dinamik bir model olan 5E modelinin 6grencilerin gelisiminde

etkili bir 6gretme stratejisi oldugunu gdostermektedir.

4. Diinyada ve Tirkiye’de Fen, Matematik ve diger alanlarda yararlar
gozlenen SE modelinin, belki onlardan daha fazla soyut kavramlar i¢eren, bir inang ve

degerler sistemi olan dinin 6gretiminde de uygulanmasi benzer yararlar saglayabilir.

5. Din egitimi ve 6gretimi alaninda yapilandirmaci yaklasimi, SE modelini,
yapilandirmaciligin ve SE modelinin 6grenme faaliyetlerini ve etkisini inceleme ve
arastirma konusu yapan bilimsel calisma sayist olduk¢a sinirlidir. Ozellikle Imam
Hatip Lisesi Meslek Dersleriyle ve Hadis dersiyle ilgili ¢aligmalar da olduk¢a

yetersizdir.
Bu diistincelerden yola ¢ikarak su sorular sorulmustur:

* 5E modelinin din 6gretiminde kullanilabilirlik diizeyi nedir?
*5E modelini temel alan Ogretim stratejilerinin 6grencilerin dini ve dini

metinleri anlamalarinda yaratacagi degisikler nelerdir?
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»SE ogretim modelinin din 6gretiminde Ogrencilerin bilgi transferine ve
hayatlarina transferine etkisi ne olabilir, 6grencilerde ne gibi degisiklikler
yaratabilir?

* Dinle ve dini metinle ilgili soru sorma etkinliklerinin 6grencilerin dinin ve dini

metinlerin yapisini edinimleri iizerindeki faydalar1 nedir?

Tez izleme Komitesi’yle (TIK) yapilan bu degerlendirmeler sonucunda
arastirmanin temel amaci, Anadolu Imam Hatip Lisesi 10. sinif Hadis dersi rneginde,
din egitiminde 5E modelinin, 6grencilerin edindikleri bilgileri ve problem ¢ézme
yaklasimlarini yeni olaylara, problemlere ve gilinlik hayata transfer edebilmeleri
konusundaki etkisini nedir, sorusuna cevap aramak seklinde belirlenmistir. Ders olarak
Anadolu Imam Hatip Lisesi Meslek Dersleri 10. smifta okutulan Hadis dersi
secilmistir. Hadis dersinin secilmesinde siinnetin Kur’an’dan sonra dinin ikinci temel
kaynagi ve Kur’an’in pratigi olmasi, Hz. Peygamber tarafindan teblig edilip onun
ornekliginde miisahhaslagsmasi gibi hususlar etkili olmustur. Konu olarak Hadis Dersi
Ogretim Programi’nda yer alan 1. Unite: “Hadis [lminin Temel Kavramlari”
konusunda yer alan “Hadis” ve “Siinnet” kavramlar1 ve kazammlari, “2. Unite:
Siinnetin Konumu” iinitesinin “Ornek Alma ile Taklit Etme Arasindaki Fark” konusu
ve kazanimlari, “6. Unite: Hadis ve Siinnetin Anlasilmasi” {initesinin “Hadis ve
Siinnetin Anlagilmasim Konu Edinen Geleneksel Hadis limleri” basligi kapsaminda
yer alan “Esbab-ii Vurudi’l-Hadis” konusu ve kazanimlar1 se¢ilmistir. Anadolu imam
hatip liselerinde okutulacak Hadis Dersi Ogretim Programinda alti {inite yer
almaktadir. Hadis Dersi Ogretim Programui ile 1739 Sayili Milli Egitim Temel
Kanunu’nda yer alan “Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaglar1 ve Temel Ilkeleri’ne
uygun olarak Ogrencilerin; Peygamberimizin Kur’an-1 Kerim’deki konumunu
kavramasi; hadis ilmi ile ilgili temel kavramlar1 agiklamasi; hadis ilmini ve bu ilmin
tarihi siire¢ i¢cindeki gelisimini kavramasi; hadisleri kaynagina, ravi sayisina ve sihhat
derecesine gore tasnif etmesi; dinin anlagilmasinda ve yorumlanmasinda Kur’an ve
Stinnet biitiinliigliniin 6nemini kavramasi; Peygamberimizin silinnetindeki sekil-6z
iliskisini kavramasi; giincel olaylar1 hadisler 1s181nda yorumlamasi; Hadis metinlerini
ve siinneti saglikli bir sekilde yorumlama yontemi kazanmasi; Hadislerde verilen ilk

ve degerleri hayatina yansitmasi amaglanmaktadir (MEB, 2018). Konu se¢iminde, Tez
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Izleme Komitesiyle yapilan istisareler sonunda bu temel amaglari en ¢ok igeren
konularin bu konular oldugu, 6gretim programinin agirlikli iceriginin kavram 6gretimi
ve uygulama olmasi dolayisiyla arastirmada gerceklestirilecek uygulamalarin da
kavram 6gretimini ve uygulamay1 birlikte igermesinin uygun olacagi diisiincesi etkili

olmustur.

Arastirmay1 gergeklestirmek i¢in bir eylem plani hazirlanmistir. Eylem plani
Sekil 2.4.te gdsterilmistir. Tez Izleme Komitesi (TIK) rehberliginde 1. Arastirmaci
Notlar1 2. Gozlemci Notlar1 3. Video Kaydi 4. Ses Kayd1 5. Ogrenci Giinliigii 6.
Ogrenci Calisma Kagitlar1 7. Odak Grup Goriismesi veri toplama araglari olarak
belirlenmistir. Deneysel c¢alismalarda 6nemli bir kafa karistirict degisken olan
“Hawthorne Etkisi”nin kontrol edilmesi 6nemlidir. (Kocakaya, 2011: 111, 112, 122))
Hawtorn etkisini kontrol edebilmek i¢in uygulama, 6grencilerin tantyip bildikleri
kendi ders Ogretmenleri tarafindan yapilmistir. Ayrica, aralarinda {insiyetin
kurulabilmesi i¢in 6grencilerle gozlemci 6gretmen Onceden tanistirilmis, uygulama
oncesindeki iki hafta dersler kamera ve gozlemci Ogretmen esliginde yapilmistir.
Uygulama oncesi hazirliklar bittikten sonra bir “Uygulama Takvimi” planlanmas,
uygulamalar bu takvime gore gergeklestirilmistir. “Uygulama Takvimi” Tablo 2.4.’te
gosterilmistir. Veri toplama igslemi uygulamayla eszamanli olarak gerceklestirilmis,
toplanan her bir veri bilgisayara aktarilarak dosyalanmistir. Veri toplama ile ilgili

ayrintilar “2.3. Veri Toplama Araglar1” baslig1 altinda anlatilmigtir.
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Uygulama Oncesi

v

Uygulama Uygulama
okulunun sinifinin
belirlenmesi belirlenmesi

»

Okul ve Tlge Milli Egitim
Miidiirliigiimden izin
alinmasi

»

Ogrencilerden ve
velilerinden izin
alinmasi

\ 4

Gozlem yapacak meslektasin
belirlenmesi ve 6n goriismelerin
yapilarak gerekli bilgilerin verilmesi

e

Video ve ses kayit
cihazlariin temini

@

Tez Izleme Komitesi
rehberliginde veri toplama
araglarinin belirlenmesi

rehberliginde belirlenen Hadis
dersi konularinin 5SE modeline
uygun ders planinin hazirlanmasi

' :
»

Tez izleme Komitesi

rehberliginde “Ogrenci Calisma
Kagitlar”min ve “Ogrenci
Glinliigii”niin hazirlanmasi

»

Tez Izleme Komitesi
rehberliginde odak grup
goriligmesi sorularinin
hazirlanmasi

A 4

Tez Izleme Komitesi
Uy

gulama Takvimi

v

Uygulama o6ncesi hazirliklar tamamlandiktan sonra bir uygulama takvimi hazirlanarak uygulamaya
gecilmesi (Uygulama takvimi Tablo 2.4.’te gosterilmistir.)

¥

Uygulama Sonrasi

v

. Ogrenci Calisma Aragtirmact Gozlemci
Video ve Ses Kagitlar’min ve Ogrenci Giinliikleri’nin Notlari’nin
kayitlarinin Giinliikleri’nin bilgisayara bilgisayara aktarilip bilgisayara aktarilip
goziimlenmesi aktarilip dosyalanmasi dosyalanmast dosyalanmast

) 4

Bulgularm tanimlanmasi ve yorumu

»e

Verilerin Analizi

Sekil 2.4. Arastirmanin Eylem Plani.
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Tablo 2.4.
Uygulama Takvimi.

Etkinlik e . Etkinlik
Uygulama Tarihi 2L Suresi g

5E Modeline Uygun Ders Uygulamasi
14 Mart 2019 (1. Unite: Hadis [lmi ve Temel Kavramlari: 40 + 40 dk. 10/B
Hadis ve Siinnet)

14 Mart 2019 Ogrenci Calisma Kagidi 1’in Uygulanmasi 20 dk. 10/B

14 Mart 2019 Ogrenci Giinliigii 1 giin 10/B

5E Modeline Uygun Ders Uygulamasi
21 Mart 2019 (2. Unite: Siinnetin Konumu: 40 +40dk.  10/B
Ornek Alma ile Taklit Etme Arasindaki Fark)

21 Mart 2019 Ogrenci Calisma Kagidi 2’in Uygulanmasi 20 dk. 10/B

21 Mart 2019 Ogrenci Giinliigii 1 giin 10/B

5E Modeline Uygun Ders Uygulamasi
(6. Unite: Hadis ve Siinnetin Anlagilmas:

28 Mart 2019 Geleneksel Hadis [limlerinden “Esbab-u 40+40dk. 108
Vurudi’l-Hadis™)

28 Mart 2019 Ogrenci Calisma K4gid1 3’in Uygulanmasi 20 dk. 10/B

28 Mart 2019 Ogrenci Giinliigii 1 giin 10/B

04 Nisan 2019 Odak Grup Goriismesi 90 dk. 10/B

Uygulama sonras1 video ve ses kayitlarinin ¢éziimlemesi yapilmistir. Diger
veri toplama araclariyla tiim verilerin analizi, bulgularin tanimlanmasi ve yorumu

yapilmustir. Bulgular ve yorumlar dogrultusunda oneriler yapilmaigtir.

2.3. Calisma Grubu ve Ortami

Arastirmanin ¢alisma grubunu, Istanbul ili Umraniye ilgesinde, 2018-2019
Egitim-Ogretim Yil1 Sehit Erol Olgok Kiz Anadolu imam Hatip Lisesi 10. sinif B
subesinde 6grenim goren 21 6grenci olusturmaktadir. Uygulama sinifi, yapr olarak
birbirine ¢ok yakin olmalarindan dolay1 4 tane 10. sinif i¢erisinden kura ile se¢ilmistir.

Arastirmaci, nitel bir arastirma yapiyor olmasi nedeniyle sinirli sayida sube ile
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calismay1 tasarlamistir. Bu okulun sec¢ilmesinde, arastirmacinin 6gretmen olarak gorev
yaptig1 okul olmasindan dolay1 arastirmanin gergeklestirilmesinde pek ¢ok agidan pek
cok kolaylig1 beraberinde getireceginin diisiiniilmesi (kolay ulasilabilir amagh

orneklem) 6nemli bir etken olmustur.

Uygulama okulu, Fen ve Sosyal Bilimler Programli Kiz Anadolu imam Hatip
Ortaokulu ve Lisesi olarak 2016-2017 egitim 6gretim yilinda proje okulu olarak
faaliyete baslamustir. Ilce merkezine 2 km. uzaklikta Fatih Sultan Mehmet
Mahallesinde sakin bir mubhitte bulunuyor. Seckin idareci ve 6gretmen kadrosu,
nitelikli egitim 6gretim verme gayreti yaninda, ¢ok yeni olmasindan dolay1 bir kurum
kiiltiirii olugturma yolunda da 6zverili ¢alismalar yapmaktadir. 1 miidiir, 2 miidiir
yardimc1 ve 50 Ogretmenden olusan egitim kadrosu, 655 0Ogrenciye hizmet
vermektedir. 14 bin metrekare kullanim alanina sahip okulda 30 derslik, 11 atolye ve
islik, 1 kapal1 spor salonu, 1 ylizme havuzu, 1 konferans ve sinema salonu, 1 cep
sinemasi, 1 toplanti salonu, 1 ¢ok amagli salon, 1 kimya laboratuvari, 2 fizik
laboratuvari, 1 bilgi teknolojileri sinifi, 1 miizik sinifi, 2 resim sinifi, 2 oyun odast,
6000 kitapli 1 kiitliphane, 1 yemekhane ve 1revir bulunmaktadir
(https://erololcokaihl.meb.k12.tr).

Okul idaresinden alinan bilgilere gore sinavla gelen 6grencilerin basar
durumlart ortanin Ustii ve ileri diizeyde denebilir. Sosyoekonomik acidan
degerlendirildiginde toplumun her kesiminden, her tiirlii meslek grubuna ait, orta,

ortanin {istii ve ileri diizeyde gelir sahibi ailelerin ¢ocuklari yer aliyor.

Arastirma, Anadolu Imam Hatip Lisesi Meslek Dersleri 10. Simif Hadis Dersi
Ogretim Programinda yer alan “1. Unite: Hadis {lmi ve Temel Kavramlar1” {initesinin
“Hadis [lminin Temel Kavramlari” konusunda yer alan “Hadis” ve “Siinnet”
kavramlari ve kazanimlari, “2. Unite: Siinnetin Konumu” iinitesinin “Ornek Alma ile
Taklit Etme Arasindaki Fark” konusu ve kazanimlari, “6. Unite: Hadis ve Siinnetin
Anlasilmasi” tinitesinin “Hadis ve Slinnetin Anlasilmasimi Konu Edinen Geleneksel
Hadis Ilimleri” bashg kapsaminda yer alan “Esbab-u Vurudi’l-Hadis” konusu ve
kazanimlar1 ¢ergevesinde uygulanmistir. Arastirma siiresi, 3 konunun her biri igin
haftada 2 ders saati (40°+40°=80") olmak {izere toplam 3 haftadir (6 ders saati). Dersler

aragtirmacinin kendisi tarafindan yiiriitiilmiistiir.


https://erololcokaihl.meb.k12.tr/
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Arastirma siirecinde islenen dersler kamera ve ses kayit cihazi ile kayit altina
alinmis, kayitlar 6grencilerin ve velilerin bilgisi ve izni dahilinde gerceklestirilmistir.
Velilerin tamamindan arastirma i¢in veli izin beyani alinmistir. Ders ve Miilakat Veli
Izin Belgesi EK 2’de, Ders ve Miilakat Ogrenci izin Belgesi EK 3’te yer almaktadir.
Okulun Imam Hatip Lisesi olmasindan ve dgrencilerin tamamimin kiz olmasindan
dolay1 bazi hassasiyetlerin olabilecegi Ongoriillerek kamera sinifin  arkasina
yerlestirilmis  ve Ogrencilerin  yiizlerini kaydetmeme konusunda hassasiyet
gosterilmistir. Bunun yerine 6grenciler 1’den 21°e kadar numaralandirilmis, ders
sirasinda s6z alan 6grencilerin mutlaka kendilerine verilen numaray1 sdyledikten sonra
konusmalart saglanmistir. Gizlilik ilkesi geregi katilimcilardan elde edilen verilerin
sunumunda, katilimecilarin gercek isimleri yerine kodlar kullanilmistir. Daha 1yi
gbzlemleyebilmesi i¢in gézlemci 6gretmen sinifin sol kdsesinde tahtanin yaninda yer
alan 6gretmen masasina, dgrencilerin karsisina oturtulmustur. Her dersin sonunda
“Ogrenci Calisma Kagitlar” (Bkz. EK 5) ve “Ogrenci Giinliikleri” (Bkz. EK 6)
dagitilmistir. Toplanan her veri tasnif edilerek, uygulama sonrasinda ¢6ziimleme ve
degerlendirme yapilmast i¢cin dosyalanmistir. Sekil 2.5.te uygulama siireci sinif

yerlesim diizeni gosterilmistir.

| KARA TAHTA | ETKILESIMLI TAHTA
~
C)GRETNIEN MASASI Arasacl ;
(GOZLEMCI OGRETMEN) (Ogretmen)
=
al @ [ © ] L [ ©]
s [©@ o |
L © | © | z
P
ECENCE :
(NN =]
rl’:\ f\ll-_l:-T\J
| PANO |

Sekil 2.5. Uygulama Sinifinin Genel Gériiniimii.
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Dersler siifta, odak grup goriismesi cok amagl salonda gergeklestirilmistir.
Odak grup goriismesi icin ¢cok amagli salonun se¢ilmesinde U bi¢cimi oturma diizenine
uygun bir tasarima sahip olmasi, uygulamanin yapildigi mekan disinda bir yerde
gorlismenin yiiz yiize yapilmasinin daha verimli olacag: diisiincesi etkili olmustur
(Bkz. Sekil 2.6.). Zira 6grencilerin problem ¢dzme, analiz yapma ve karar verme
stireclerinde daha aktif rol iistlenmelerine izin veren U oturma diizeni sagladig1 ¢ok
fazla sosyal etkilesim yaninda oOzellikle tartismaya dayali etkinliklerde yararhdir
(Sahin, 2019: 78). Goriisme sorularinin yer aldigt “Odak Grup Gorlismesi Formu” EK
7’de yer almaktadir.

KAPI

Arastirmaci
(Ogretmen)

| PENCERE

Sekil 2.6. Cok Amach Salonun Genel Gériiniimii.

2.4. Veri Toplama Araclari

Veri toplama, eylem arastirmasini gazete makalesinden ayiran en Onemli
ozelliktir. Amag, kaydedilmis bilgilerden, gozlemlerden veya durumlardan olusan
verilerle problemi anlamaktir. Eylem arastirmasi dogru oldugunu diistindiigiimiizii
yazmaktan daha ¢ok, veri toplamak ve bu verilere dayali olarak sonuglar ¢ikarmaktir.

Eylem arastirmasi sistematik oldugundan aragtirmaya baslamadan once hangi
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verilerin, ne zaman, nasil ve hangi siklikla toplayacaginin planlanmasit demektir.
Eylem arastirmasi dinamik bir siire¢ oldugundan da ¢alismay1 yaparken bazi veri
toplama tekniklerini birakmak ve baskalarini tercih etmek de miimkiindiir (Johnson,

2015: 79; Uzuner, 2005: 7).

Oncelikle farkli veri kaynaklarindan verileri toplaylp bu veriler arasinda
karsilagtirmalar yaparak gecerlik ve gilivenilirlik dogrulamasi yapmak elde edilen
verilerin niteligini artiracaktir (Mills, 2003: 51, 71). Veri toplamak i¢in bir¢cok arag
vardir: Roportajlar, portfoyler, giinliikler, alan notlar1, fotograflar, anketler, odak grup
goriismeleri, kontrol listeleri, glinliikler, bireysel dosyalar, toplant1 giinliikleri, video
ve ses kayitlari, vaka caligmalari, anketler, testler, rapor kartlari, 6grenci ¢alisma
kagitlar1, 6z degerlendirme Ornekleri, projeler, performanslar ve dahasi. (Ferrance,
2000: 11). Smufta veya okulda meydana gelen olaylarin kapsamini daha iyi anlamada
ve eylem Oncesi karar vermede veri toplamasi 6nemli bir adimdir. Ancak, bunca veri
toplama aracindan arastirilan konuya en uygun olanlarini secerken nelere dikkat etmek
gerekir? Ferrance (2000: 11), “Verilerin toplanmasi kolay mi1?”, “Kullanima hazir
kaynaklar var m1?”, “Koleksiyon ne kadar yapilandirilmis ve sistematik olacak?”
sorularini sorarak se¢im yapmak gerektigini anlatir ve eylemlerin temeli i¢in en az ii¢

veri kaynagi kullanmay1 Onerir.

On ii¢ veri toplama yontemini tanitan Johnson (2015: 81) ise, toplanacak pek
cok veri ¢esidi ve onlar1 toplamak icin ¢ok cesitli yontemler olsa da odaklanmay1
saglamak i¢in bunlardan sadece iki ya da dort tiiriinii kullanmay1 6nermektedir. Cok
cesitli veri toplamaya calismanin hayati berbatlastirmanin bagka bir yolu oldugunu

sOyler ve “aragtirmanizi basit ve odaklanmis olarak tutun” tavsiyesinde bulunur.

Veri toplama yontemlerine karar vermeden once c¢esitli yontemleri giiglii ve
zay1if yonleri ve kullanilabilirlikleri bakimindan degerlendirmek gerekir. Buna gore
arastirmaci toplanan verilerin niteliginin arttirilmak i¢in ¢esitli kaynaklardan veriler
toplayarak “veri g¢esitleme” stratejisini kullanabilir. Veri g¢esitlemesi aragtirmaciya
veriler arasinda karsilagtirma yapma imkani sunar. Boylece elde ettigi verilerin
gecerliligini giiglendirebilir ve sonuglarin anlamlilig1 zenginlestirilebilir (Yildirim ve

Simsek, 2011: 301; Johnson, 2015: 111).
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Bu arastirmada eylem arastirmasinin dogasina uygun 7 farkli nitel veri toplama
arac1 kullanilarak veri g¢esitlemesi yapilmistir. Arastirmada kullanilan veri toplama

araclar1 Tablo 2.4.’te gosterilmistir.

Tablo 2.5.
Arastirmada Kullanilan Veri Toplama Araglari.

Veri Toplama Araclari

1 | Arastirmaci Notlar1

2 | Gozlemci Notlar

3 | Video Kaydi

4 | Ses Kaydi

5 | Ogrenci Giinliigii

6 | Ogrenci Calisma Kagitlari

7 | Odak Grup Goriismesi

2.4.1. Arastirmaci Notlar

Saha notlar1 ya da arastirmaci gozlemleri diye de ifade edilen arastirmaci
notlari, arasgtirmacinin yazili gozlemleridir. Bu gozlem notlarina arastirmaci
gozlemleri yaninda bazen de tepkilerini yansitir. Ancak bu durumda notlarin yoruma
acik bir bicimde tutulmasina ve olabildigin olabildigince betimsel olmasina 6zen
gosterilmelidir. Arastirma stirecinde tutulan aragtirmaci notlari, kamera veya ses kayit
cihaz ile kayit altina alinmas1 imkansiz verilerin aragtirmaya dahil edilmesi agisindan
onem arz etmektedir “Arastirmaci notlarinda ne yazilir?” sorusuna “Arastirmanizda
neyi inceliyorsunuz?” sorusu ile yanit verilebilir. Arastirmacinin gozlemlerini saha
notu olarak kaydederken 6zel bir sey aramak yerine gordiigii her seyi not almasi
faydali olacaktir. Sanki o ortama ilk kez giriyormus gibi etrafa yeni gozlerle bakmasi

onemlidir. Boylece arastirmact notlari, dikkatlerden kagan ayrmtilart gérmeye
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yardime1 olur (Johnson, 2015: 82; Mills, 2003; Ozbey, 2015: 79, 93). Arastirmact
gozlemlerini saha notlar1 olarak kaydederek, katilimcilarin yasam diinyasinin 6nemli
unsurlarinin bir kaydini elde ederler. Arastirmaci ya da saha notlar1 1. Ogretim
esnasinda yogun betimlemeler, 2. Ogretim esnasinda kisa notlar ve 3. Ogretim
sonrasinda notlar ve yansitmalar seklinde tutulabilir (Johnson, 2015: 82; Stringer,
2007: 76; Yildinnm ve Simsek, 2011: 301). Johnson (2015: 83), su aciklamalarla
liclinciisiinii Onerir: “Pek cok Ogretmen gibi gbézlemlerini dersten sonra ve giiniin
sonunda yazmay1 yeglerim. Daha serbestim, zamanla yarismiyorum ve daha net

diisiinebiliyorum ve hatirlayabiliyorum”.

Arastirmaci, bu arastirmada hem arastirmact hem de uygulayici olarak rol
aldigindan 6gretim esnasinda saha notlar1 tutmanin pek ¢ok zorlugu ve dersin akisina
olumsuz etki etme olasiliginin ytliksek olmasi gibi birtakim nedenlerden dolay1, gézlem
notlarini 6gretim sonrasinda tutmayi tercih etmistir. Her dersin notunu ayr1 ayri kisisel
bilgisayarinda Word dosyasi olarak tutmustur. Bu gézlem notlari, verilerin analizine

ve bulgularin yorumlanmasina katki saglamistir.

2.4.2. Gozlemci Notlar:

Gozlem, eylem arastirmalarinda siklikla kullanilan veri toplama tekniklerinden
biridir (Mills, 2003: 56). Bir¢ok nitel arastirmact dogrudan goriilen, duyulan veya
hissedilen bilgiler anlamindaki gozlem verilerini diger tiirlere tercih eder. G6z ¢ok seyi
kacirsa da ¢ok seyi goriir, bir gazetecinin yaptig1 gibi ayn1 anda kimi, neyi, ne zaman,
nerede, neden sorularmin cevabi olabilecek pek ¢ok seyi not eder ve arastirmayla
iliskilendirir (Stake, 2010: 90). Eylem arastirmasinda gozlem, daha etnografiktir, bir
gozlemci tarafindan gézlemlenenlerin yasam diinyasinin bir resminin olusturulmasi,
siradan glinliik aktivitelerin aslinda nasil stirdiiriildiigiiniin anlasilmasini saglayabilir

(Stringer, 2007: 75).

Eylem arastirmasinda 6gretmen arastirmacilar yalniz ¢alisabilecegi gibi diger
Ogretmenlerle is birligi de yapabilir. Gozlem konusunda da arastirmacit kendi

uygulamasini gozleyebilecegi gibi bir baska uygulayicidan, arastirmacilardan ya da
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ogretmenden kendi uygulamasini gozlemesini isteyebilir. Hem uygulama yapmak hem
de arastirilmasi i¢in veri toplamak giic olabilir. Boyle bir durumda arastirmaci
o0gretmen meslektaslarindan destek alabilir. Deneyimler bu sekilde katilimci olmayan
pasif gozlemci tarafindan gerceklestirilen gozlemlerle de belirlenebilir. Bu tiir
arastirmalarda deneysel desenler, sistematik gézlem, betimsel arastirma ve drnek olay
caligmalari igeren cesitli tekniklerin ve yaklagimlarin kullanilmasi da s6z konusudur.
Gozlemci meslektas destegi istendigi bir durumda disaridan gelen gézlemcinin sinifi
ya da uygulamay1 hangi boyutlar ¢ergevesinde gozleyecegi ve nasil not tutacagi
onceden degerlendirilir ve arastirma sorulart g¢ercevesinde gdzlemin yapilmasi
saglanir. Gozleme esnasinda kayit cihazi kullamlabilir. Ozellikle gdzlenebilen
ortamdaki etkilesimin ayrintilar1 verinin zenginligi acisindan Onemliyse goézlemi
yaparken ses ya da video kayit cihazi kullanmakta yarar vardir. Gézlemcinin en 6nemli
amaci gozlemlenen ortamda ne oldugunu ortaya ¢ikarmaktir. Mitkkemmel not almaktan
cok daha Onemlisi gozlemcinin gozlemlenen ortamda neler oldugunu gorebilmesi,
duyabilmesi, bilebilmesi ve topladig1 verileri anlamli bir biitiin haline getirebilmesidir
(Stake, 2010: 94; Elliot, 1991: 79-80; Yildirim ve Simsek, 2011: 302; Beyhan, 2013:
72; Uzuner, 2005: 7).

Aragtirmada arastirmacinin kendi gézlemlerine dayanan saha notlart yaninda
gdzlemci notlar1 da veri toplama araci olarak kullanilmigtir. Digaridan bir gézlemcinin
gbzlemlerine dayali notlar arastirmada, kagirilmis olabilecek yanlari ve Onemli
ayrintilar1 yakalamakta faydali olabilir diisiincesiyle meslektas destegi alinmustir.
Bunun i¢in bir meslektasla is birligi yapilmistir. Sistematik gézlem teknigi kullanilan
aragtirmada, Ogrencilerin davranislart smifta gergeklestirilen uygulama dersleri
stiresince arastirma sorular1 ¢ergevesinde gozlemci bir O6gretmen tarafindan
gbzlenmistir. Gozlemci 6gretmen katilime1 olmayan (pasif) gozlem teknigiyle gézlem
yapmis (Tekindal, 2021: 427; Christensen, Johnson ve Turner, 2020: 61), faaliyetlere
katilmamis, Ogretmen masasina oturup sadece gozlem yapmistir. Gozlemci
Ogretmenle uygulama oncesi toplanti yapilmis, sinifi ve uygulamayi1 hangi boyutlar
cercevesinde gozleyecegi ve nasil not tutacagi dnceden degerlendirilerek arastirma
sorular1 ¢ergevesinde gozlemin yapilmasi saglanmistir. Uygulama esnasinda rahat

davranmalarin1 saglamak i¢in 0grencilerle gézlemci 6gretmen dnceden tanistirilarak
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aralarinda tinsiyetin kurulmasi saglanmistir. Daha saglikli gozlemleyebilmesi i¢in
gozlemci 6gretmen sinifin sol kdsesinde tahtanin yaninda yer alan 6gretmen masasina,
ylzlerini gorebilecegi bir sekilde dgrencilerin karsisina oturtulmustur. Goézlemleme
stireci uygulama bagladiktan sonra ders igerisinde baslamis, ders sonuna kadar devam
etmistir. Gozlemci 6gretmen uygulama aninda yaptig1 gozlemlerini sinifta not alarak,
ders disinda video kayitlarini izleyerek, daha sonra da bir Word sayfasinda ¢alisarak
derli toplu bir gozlemci notu halinde sunmustur. Boylece, verilerin analizine ve

bulgularin yorumlanmasina meslektas gézlemci notlariyla da katki saglanmistir.

2.4.3. Video Kaydi

Arastirmaci tarafindan ve meslektas yardimiyla yapilan goézlemlerin
kaydedildigi saha notlar1 6nemli ayrintilar1 kaydetmede yaygin olarak kullanilan veri
araglar1 olmakla birlikte video kayitlar1 da giiclii bir olay ve etkinlik kaydi saglayabilir.
(Stringer, 2007: 76; Elliot, 1991: 79) Video kayitlari arastirmacinin kendi dgretimini
gbzlemlemek istediginde ve dersi Ogretirken gozlemsel notlar almak icin yeterli
zamani olmadiginda oldukca yararlidir. Ogretim ortaminda arastirmacinin dikkatini
isine vermesini saglar. Siire¢ sonunda ise smifta meydana gelen olaylari, simif
etkilesimini takip etme imkani tanir. Kameralar, ogrencilerin davranislarini,
tutumlarini ve sosyal etkilesimlerini, sinif dinamiklerinin kolayca yakalanmayan veya
hatirlanmayan diger yonlerini daha dogru bir sekilde fark etmek i¢in gdzden
gecirebilecek kalic1 kayit saglama aracidir. Hem uygulayicinin pedagojik teknikleri
veya performanst hakkinda genel bilgiler saglar hem de uyguladigi 6gretim
stratejilerinin  dgrencilerin derse katilim diizeyi ve kalitesi tizerindeki etkisini
incelenmesine imkan verir (Efron ve Ravid, 2013: 93-94; Johnson, 2015: 96; Mills,
2003: 69) Video kayitlar ileri geri sararak tekrar tekrar izleme imkam verdiginden
nadir veya sik olaylarin bulunmasinda yardimci olur. Arastirmact bir olay hakkinda o
olaymm Oncesine ya da devamina bakarak karar verme imkanina sahip olur.
Arastirmacinin, vurgulanacak noktalar hakkinda son kararmi video kayitlarim

inceleme sonrasina birakmasi, tekrar tekrar izlemek suretiyle emin oluncaya kadar
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ertelemesi miimkiindiir. Bu siiregte kararlarinm1 ve yorumlarin1 degistirebilir, hatali
kararlarini diizeltebilir; baska anahtar 6zellikleri yakalayabilir (Plowman, 1999: 5, akt.
Cakar, 2018: 25).

Bu arastirmada video kayitlari, uygulama siirecinin betimlenmesinde 6nemli
bir veri toplama araci olarak kullanilmistir. Uygulama sirasinda sinifta (Bkz. Sekil
2.5.), odak grup goriismesi sirasinda ¢ok amagli salonda (Bkz. Sekil 2.6.), arka tarafa
tripot lizerine yerlestirilen bir kamera ile hem uygulamalar hem de odak grup
goriismesi videoya kaydedilmistir. Video kayitlarinin g¢oziimlemeleri yapilmistir.
Anildig1 gibi kamera kayitlarinin bilimsel amagla kullanilacagi agiklanarak hem
ogrencilerden hem de velilerinden izin alinmistir (Bkz. EK 2 ve EK 3). Ancak
uygulama okulunun bir kiz Imam Hatip Lisesi olmasi dikkate alinarak 6grencilerin ve
velilerin  hassasiyetleri dogrultusunda hareket edilmis, kamera yiizlerinin
goriinmemesi i¢in Ogrencilerin karsisina degil de sinifin ve ¢ok amagli salonun
arkasina yerlestirilmistir. Ogrenciler 1°den 21’e kadar numaralandirilmis, ders
stirasinda s6z alan 6grencilerin mutlaka kendilerine verilen numaray1 séyledikten sonra
konusmalart saglanmistir. Gizlilik ilkesi geregi, elde edilen verilerin sunumunda
ogrencilerin gergek isimleri yerine kodlar kullanilmistir. Elde edilen kayitlar her
uygulama sonrasinda bilgisayar ortamina aktarilarak dosyalanmistir. Ik uygulamanin
ilk birka¢ dakikasindan sonra ortamda bir kameranin olmasinin 6grencilerin dikkatini
¢cekmedigi, biitlin uygulama siiregleri boyunca kamera yokmus gibi davrandiklar
gbzlemlenmistir. Arastirma siirecinde 6grencilerin etkinlerini belgeleyen fotograflar

cekilerek arastirma gorsel agidan da zenginlestirilmistir.

2.4.4. Ses Kaydi

Veri kaydetmenin bir diger yolu ses kaydi yapmaktadir. Ses kaydi yapmak ¢ok
daha pratiktir ve hizlidir. Hem kaydetmesinin daha kolay olmasindan hem de daha
dogal olmasindan dolay1 daha az rahatsiz edicidir. Kayit sonrasinda dinlemek de
kolaydir. Yiriirken kulaklikla, seyahat esnasinda arabada dahi dinlenebilir. Veri

toplarken dikkatlerden kacan s6zel olmayan davraniglar ve hareketler olsa da ses kaydi
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sayesinde olduk¢a onemli pek ¢ok bilgili yakalanabilir (Johnson, 2014: 96). Ses
kaydedici kullanmak, arastirmacinin hem ayrintili hem de dogru verileri kaydetmesine
izin verme avantajina sahiptir (Stringer, 2007: 73). Arastirmaci sesler araciliiyla
Ogrenci davranislarini, tutumlarimi ve sosyal etkilesimini yakalama kapasitesini
artirabilir. Ses kaydi kendimizi, 6grencileri, 6gretim stratejilerini ve etkilerini
gozlemlemeyi saglamada video kaydina benzer faydalara sahiptir (Efron ve Ravid,

2013: 93-94).

Bu calismanin 6nemli veri toplama araglarindan biri de ses kayitlaridir.
Uygulama mekaninin orta noktasina yerlestirilen bir ses kayit cihazi araciligryla tim

derslerin ve odak grup goriismesinin ses kaydi alinmig ve ¢ézlimlemeleri yapilmistir.

2.4.5. Ogrenci Giinliigii

Bireysel gozlemlere, duygulara, tepkilere, yorumlara, yansimalara, dnsezilere,
hipotezlere ve aciklamalara ulasmada oldukca yararl olan giinliikler, arastirmacilar
icin oldukga degerli bir veri toplama kaynagidir. Bu nedenle arastirmaci, katilimei
ogrencilerden uygulama siirecine yonelik giinliik tutmalarini isteyebilir (Elliot, 1991:
77; Yidirrm ve Simsek, 2011: 301). Giinliklerde sadece salt gergekler yer
almamalidir, hislere/duygulara da yer vermelidir. Giinliikleri bir belge olarak
milkemmel kilan sey, onlarin hem samimi ve sevecen hem de sade ve dogru
olmalaridir. Giunliikler araciligiyla arastirmaci, ogrencilerin sadece derse yonelik
fikirlerini, algilarini, tutumlarin1 ve deneyimlerini degil hislerini, duygularini da
Ogrenir. Bununla da kalmaz kendi gozlemlerini, notlarm1 ve durumla ilgili
deneyimlerini Ogrencilerinkiyle karsilastirma imkéani elde eder (Elliot, 1991: 77,

Carkat, 2018: 85).

Arastirmada, yasadiklar1 deneyimlere, kazandiklar1 bilgilere yonelik
duygularini, diisiincelerini, algilarini, yorumlarini tespit edebilmek i¢in her uygulama
sonunda Ogrencilerden siirece iliskin gilinliik tutmalar1 istenmistir. Alan yazinda
bulunan giinliik drnekleri incelenmis, Ilter’den (2013) ve Carkit’tan (2018) hareketle

bir giinliik yapis1 uyarlanmistir. Uyarlanan giinliik yapisinin A4 baskist her uygulama
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sonunda o0grencilere dagitilmistir. Glinliigli hemen yazip teslim etmek ile daha sonra
yazip teslim etmek arasinda 6grenciler muhayyer birakilmistir. Her uygulamaya ait 21,
toplamda 63 adet giinliik toplanmuis, elde edilen giinliiklerin igerik analizi yapilmustir.

Arastirmada kullanilan 6grenci gilinliiglintin bir 6rnegi EK 6’da yer almaktadir.

2.4.6. Ogrenci Calisma Kagitlar

Ogrenci c¢alisma ornekleri (6grenci iriinleri) &grenci tutumunun,
motivasyonunun, algisinin ve tepkisinin tespitinde énemli veri kaynaklaridir. Ders
kapsaminda Ogrenci tarafindan yazilan yazilar, Ogrencinin yansitmasma ya da
yorumuna yer veren ddevler, arastirma sorularina yanit verecek nitelikte oldugu 6l¢iide

veri kaynagi olarak kullanilabilir. (Johnson, 2015: 97; Yildirim ve Simsek, 2008: 301)

Arastirmada 5E Ogrenme dongiisii modelinin &grencilerin bilgi transferine
etkisi konusunda veriler elde etmeye yarayacak sorulardan olusan 6grenci ¢alisma
kagitlart hazirlanmistir. Her ders i¢cin o dersin konusuna 6zel hazirlanan ¢alisma
kagitlar1 ders sonunda 6grencilere dagitilmistir. Cevaplamalari bitince toplanmis ve
analiz i¢in dosyalanmustir. Ogrenci galisma kagitlar1 verilerin analizine ve bulgularin
yorumlanmasina katki saglamistir. Her bir dersin ¢alisma kagidi EK 5°te

gosterilmistir.

2.4.7. Odak Grup Goriismesi

Odak grup goriismeleri bilgi edinmenin bagka bir yoludur. Odak gruptaki
katilimcilarin her biri kendi deneyimlerini tanimlama ve tartigilan konuya iligkin bakis
acilarim1  sunma firsatt bulur. Dikkatle tasarlanmis sorular, grubun konuya
odaklanmasini saglar. Profesyonel veya teknik anlayisin yorumlayici kisitlamalari
olmaksizin katilimcilarin deneyimlerini ve bakis agilarini kendi terimleriyle ifade

etmelerine imkan taninmalidir. Bunun i¢in odak grup goriismesi sorularinda tarafsiz
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bir dil kullanilmali ve katilimcilarin kendilerini kendi terimleriyle ifade etme

firsatlarini en iist diizeye ¢ikarmalidir (Stringer, 2007: 73-74).

Nitel aragtirmalarda en ¢ok kullanilan veri toplama tekniklerinden biri olan
odak grup goriismesi, verilerini teyit etme ve katilimcilarin algilarini, tepkilerini ve
deneyimlerini 6grenme konusunda etkili bir veri toplama yontemidir. Diger
goriismeler gibi yapilandirilmis, yar1 yapilandirilmis ve yapilandirilmamis olabilir.
Aragtirmaci ile veri kaynagi arasinda etkilesim sagladigi ve arastirmaciya topladigi
verileri teyit etme, agiklama, ayrintili hale getirme konularinda kolaylik sagladigi igin
odak grup goriismesi giiclii bir veri toplama yontemidir (Yildirim ve Simsek: 152, 301-
302).

Odak grup goriismeleri olduk¢a hizli bir sekilde katilime1 68rencileri gérmeyi
ve onlarin birbirleriyle etkilesimlerini izlemeyi saglayan etkili bir veri toplama
teknigidir. Veri toplanan grubun kendi i¢indeki etkilesim bigiminden dolay1
yapilandirmaci bir 6zellik tagir. Odak grup goriismesi siradan grup goriismeleriyle
karistirtlmamalidir.  Ciinkii  katilimcilar arasindaki etkilesim ve konu hakkinda
aralarinda yaptiklart derinlemesine tartigmalar 6nemlidir. Ozellikle fikirlerin
kesfedilmesinde ve Ogrencilerin bir konu hakkinda nasil disilindiiklerinin
derinlemesine incelenmesinde oldukga faydalidir. Birebir yapilan goriigmelerin tersine
odak grup goriismeleri Ogrenciyi, bir yandan diger Ogrencilerin sdylediklerini
duyarken diger yandan -onlara Ozgiin cevaplar liretmek yerine- ilave yorumlar
yapmaya tesvik eder. Ogrenciler diger dgrencilerin diisiincelerine yanit verebilirler ve
birbirlerinden 6grenebilirler. Birbirlerinin yorumlarini duymak zorunda kalsalar da
ogrencilerin mutlaka aymi fikirde olmalar1 gerekmez. Buradaki amag, tartisma
sonucunda bir uzlagsmaya varmak degildir, olaylara baskasinin penceresinden de
bakabilecekleri bir durumda ve ortamda dahi Ogrencilerin saghkli verilere
ulastirilmasidir. Bu acidan bakildiginda odak grup goriismesi degerli bir 6gretim
aracidir (Merriam, 2018: 91; Johnson, 2015: 92; Christensen, Johnson ve Turner,
2020: 59, 60). Bireysel oturumlarda oldugu gibi odak grup gorlismesi sirasinda
arastirmact 6gretmen miimkiin oldugu kadar az konusmalidir (Johnson, 2015: 92).

Yonlendirici olmaktan kaginmalidir. Tartismaya tek bir kiginin hakim olmasina izin
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vermemelidir. Oturumu biitiin katilimcilarin serbest, agik bir tartisma yapmasini

kolaylastiracak sekilde yiiriitmelidir (Neuman, 2020, II, 731).

Odak grup goriismelerinin katilimci sayilari ile ilgili alanyazinda farkli oneriler
yer almaktadir. 3-8 kisi, (Johnson, 2015: 92), 4-8 kisi (Tekindal, 2021: 473), 6-10 kisi
(Merriam, 2018: 92), 6-12 kisi (Neuman, 2020, II: 731; Christensen, Johnson ve
Turner, 2020: 59) verilen oneriler arasindadir. Merriam (2018), katilimer sayisinin,
tartisilacak konuya (s. 91) ve arastirmacinin grup siirecine hakim olmasina (s. 92) bagl
oldugundan bahseder. Her ne kadar goriis birligi olmasa da katilimci sayisinin
arastirmactya birakilmast daha uygun goriinmektedir. Konu, aragtirmacinin
yonlendirici olmamasi, tartigmaya tek bir kiginin hakim olmasina izin vermemesi,
oturumu biitiin katilimcilarin serbest, agik bir tartisma yapmasini kolaylastiracak
sekilde yiiriitmesi gibi teknik konularla ilgilidir. Katilime1 sayisina konuyu, ortami,
sartlari, katilimcilarin 6zelligini dikkate alarak aragtirmacinin kendisinin karar vermesi

daha uygun olacaktir.

Odak grubu oturumlarimin siiresi hakkinda da farkli fikirler mevcuttur.
Christensen, Johnson ve Turner (2020: 59), “Odak grubu oturumlar1 genellikle 1-3 saat
kadar siirer ve ses ya da video kaydina alinir.”, derken Neuman (2020, II, 731), siirenin
“Yaklasik 90 dakika” oldugundan bahseder. Tekindal (2021: 481) ise soru sayisi ile
gdriismenin siiresinin birbirine bagl oldugundan s6z eder. ideal olanin, arastiranin
hipotezini test etmede gerekli verileri elde etmeye yetecek kadar soru sormak ve
goriisme siiresini de buna gore ayarlamak oldugunu anlatir. Katilimei sayisinda oldugu

gibi odak grubu oturumlarinin siiresi de arastirmacinin kendisine birakilmalidir.

Bu arastirma sonunda tiim katilimcilarla odak grup gorlismesi yapilmistir.
Uygulama oncesi siiregte sorular hazirlanms, Tez Izleme Komitesi’nin (TiK)
goriislert ve oOnerileri dogrultusunda sorulara son bi¢imi verilmistir. Cok amagh
salonda gerceklestirilen goriismede oOgrencilere yari-yapilandirilmis  sorular
sorulmustur. Odak grup goriismesinde kullanilan sorular EK 7°de yer almaktadir.
Gorlisgme 1 saat 25 dakika siirmiistiir. Gorligme boyunca kamera ve ses kaydi

yapilmistir.
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2.5. Verilerin Analizi
Arastirmanin yontemi geregi birden fazla veri toplama araci kullanilmistir. Bu
araclarla elde edilen bilgilerin analize hazir hale getirilmesinde izlenen prosediir ile

ilgili bilgiler agagida verilmistir.

2.5.1. Verilerin Islenmesi ve Yaziya Aktarilmasi

Uygulama derslerine iliskin olarak video ve ses kayitlart desifre edilerek Word
ortaminda aktarilmistir. Diger veri toplama araclarindan ¢alisma kagitlar1 ve 6grenci
giinliikleri birinci, ikinci ve ti¢iincii uygulama dersinin sonunda 6grencilere dagitilarak
ogrencilerin kendi el yazilariyla doldurulmustur. Ardindan bu formlar Word ortamina
aktarilmistir. Odak grup goriismesinde alinan video ve ses kayitlari da desifre edilerek

metin haline getirilmistir.
2.5.2. Verilerin Kodlanmasi

Arastirmanin goriintii ve ses kayitlar1 yoluyla elde edilen verilerin desifresinin
ve 0grenci ¢alisma kagitlar ile 6grenci gilinliiklerinin Word ortamina aktarilmasinin
ardindan tiim veri toplama aracglari kodlanmak tizere MAXQDA Nitel Veri Analizi
Programina aktarilmistir. Verilen yaziya aktarilmasi sirasinda uygulama dersi 1,
caligma kagidi 1, 6grenci giinliikleri 1; uygulama dersi 2, calisma kagidi 2, 6grenci
giinliikleri 2; uygulama dersi 3, ¢aligma kagidi 3, 6grenci giinliikleri 3 kendi aralarinda
siniflanarak analize tabi tutulmustur. Bu esnada tiim 6grenciler numaralandirilmis ve
veri toplama araclarinin hepsinde ayni 6grenci aymi numara ile tanmimlanmistir

(Ornegin: Ogrenci No. 1).
2.5.3. Arastirmanin Gecerlik ve Giivenilirligi

Calismanin amagclar1 bakimindan bir nitel arastirma tiirli olan eylem aragtirmasi
secilmistir. Eylem arastirmalarinda izlenen gegerlik ve giivenilirlik prosediirii geregi
oncelikle ¢alismanin veri toplama teknikleri ve icerikleri hakkinda uzman goriisleri
alinmistir. Ardindan arastirmact notlari, gozlemci notlart ve 6grenci giinliikleri

calismanin gegerlik ve giivenilirligini artiran birer unsur olarak tasarlanmistir.
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UCUNCU BOLUM

3. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde, c¢alisgmanin amacglarima ve yontemine uygun olarak farkl

tekniklerle elde edilen verilerin analizi sonucunda ulasilan bulgulara yer verilmistir.

Tim veri toplama araglarindan elde edilen verilerin MAXQDA Nitel Veri Analizi

programina aktarilmasit sonucunda yapilan analizlerde asagidaki tabloda yer alan

temalar, kodlar ve alt kodlara ulasilmistir.

Tablo 3.1. _
Nitel Analiz Sonuc¢larina Iligkin Kod Haritast
Temalar Kodlar Alt Kodlar
Kalict bilgi, kolay d6grenme, dgrenmede
olumlu degisim, Ogrenmede degisimin
Bilai olmayisi, giinliik hayata olumlu yansima,
Akt gm giinliik hayata yansimanin olmayist,
armmr isisel gelisime katki, bilgi birikimine
katki, biling kazanma, yanlis bilgiyle
miicadele etme.
Dersin Eglenceli, derse katilimin artmasi, sikici
Islenisi degil, eskisi gibi, ilgi gekici
Daha bilingli, daha iyi anlamig, mutlu,
Derse iliskin  memaun, daha bilgili, derse katilimdan
DU ulsar memnuniyet, derse katilimdan
Y9 hosnutsuzluk, ozgiiven artigi, giizel,
verimli.
Yararl olacaktir, daha kalic bilgi
edinilir/daha etkili olur, bakis
acilar1  degisir, ders verimli
- Diger dersler gecer/sikict olmaz, derse katilim
. A . artar, daha anlasilir  olur,
4 Tavsiye - Diger 6grenciler . .
S Ogretmenlerin hazirlanmasi
- Diger 6gretmenler NG .
gerekir, Ogrenciler hazirlanmali,
bakis acilar1  degisir, farkh
goriigleri  dinlemek faydalidir,
dersler daha anlasilir olur.
Ozgiiven artisi, aile/arkadaslik
Sosval iligkilerine olumlu katki, aile/arkadaglik
gelisimZ Kkatk iliskilerine katkisinin olmamasi, giinliik

hayata olumlu yansima, giinliik hayata
yansimanin olmayist.
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Calismada elde edilen bulgulara iliskin temalar “Bilgi Aktarimi”, “Dersin
Islenisi”, “Derse Iliskin Duygular”, “Tavsiye” ve “Sosyal Gelisime Katk1”
basliklarinda toplanmistir. Bu temalara ait kodlara bakildiginda, genellikle olumlu
anlam tasiyan kodlarda bir yogunlagma oldugu gozlenmistir. Bilgi aktarimi temasinda
goriildiigii lizere Ogrencilerin kalic1 bilgileri kolaylikla 6grendikleri, bu bilgileri
glinliik hayatlarina aktarabildikleri ve 6grendikleri bilgiler yoluyla biling kazanarak
aynm1 zamanda yanlis bilgiyle de miicadele etme konusunda yetenek kazandiklari
bulgusuna erigilmistir. Dersin islenisi temasinda ise 6grencilerin dersi eglenceli, sikici
olmayan ve ilgi ¢ekici bulduklar1 gdzlenmistir. Ogrencilerin kiigiik bir kismi ilk
uygulama dersi sonunda dersin eskisi gibi gegtigini sdylemesine ragmen, ikinci ve
ticlincii uygulama dersinde 6grencilerin tamaminin isleyisten duyduklart memnuniyeti
derse katilim artmasi ve daha ¢ok ilgi ¢ekici olmasiyla tanimladiklar1 goriilmiistiir.
Derse iliskin duygular temasi da bu baglamda olumlu anlam tasiyan kodlarin
yogunluguyla 6ne ¢ikmaktadir. Ogrenciler, kendilerini dersi daha iyi anlamalarina
bagl olarak daha 6zgiivenli, daha iyi anlamis, daha bilin¢li, daha mutlu ve memnun
hissettiklerini belirtmiglerdir. Derse katilimdan hosnutsuzluk duyan bazi 6grencilerin
son uygulama dersi ve odak grup toplantisinda bu goriislerinin yerini memnuniyetin
aldig1 gdzlenmistir. Ogrenciler, diger dersler, diger 6grenciler ve diger 6gretmenler
icin bu derste uygulamasi yapilan teknikleri tavsiye etmislerdir. Bunun i¢in 6gretmen
ve Ogrencilerin daha oOnceden hazirlanmasi gerektigini dikkat ¢eken ogrenciler,
derslerin SE modeline uygun sekilde islenmesiyle daha ¢ok yararli, daha anlasilir, daha
kalic1 bilgileri kazanma, bakis agisinin gelisimine katki ve farkli goriisleri dinlemenin
faydali olacagina vurgu yapmusglardir. Sosyal gelisime katki temasina bakildiginda ise
Ogrencilerin uygulama dersleri sonrasinda kendilerinde gozlemledikleri degisiklikler
Ozgiiven artis1, aile/arkadashik iligkilerine olumlu katkilardir. Uygulamanin ilk
basamaklarinda herhangi bir katki olmadigini sdyleyen 6grencilerin derslerin sonunda
fikirlerinin degistigi bulgusuna ulagilmistir. Asagida, bu analiz ve bulgulara iliskin

daha ayritili bilgiler verilmektedir.
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3.1. Birinci Uygulama Dersine iliskin Bulgular

Bu oturumda aragtirmaci tarafindan din egitiminde SE modelinin, 6grencilerin
edindikleri bilgileri ve problem ¢ézme yaklagimlarini yeni olaylara, problemlere ve
glinliikk hayata transfer edebilmeleri konusundaki etkisini ortaya koyma hakkinda
deneme yapmak iizere bir ders planlanmistir. Arastirmanin alt problemlerine' uygun
sekilde tasarlanan ders plani esliginde yapilan birinci uygulama dersi, Hadis Ilminin
Temel Kavramlari (1. Hadis, 2. Siinnet) konusunda, 21 kisilik sinif mevcuduyla bir
gbzlemci, video ve ses kaydi yapan bir yardimci ile 14 Mart 2019 tarihinde yapilmistir.
Iki ders siiresince (40+40=80 dakika) devam eden birinci uygulama dersinin kazanimi

hadis ve silinnet arasindaki farkin ayirt edilebilmesidir.

Arastirmanin bu kisminda, SE modelinin din 6gretiminde kullanilabilirlik
diizeyini anlamak amaciyla Ek. 4, Ders Plan1 1°de yer alan Tablo 1, Tablo 2 ve Tablo
3, akilli tahtaya yansitilarak sorular sorulmustur. Bunun oncesinde, aragtirmacinin
gbzlem notlarinda da belirttigi lizere 6grencilerin heyecanli olduklar1 goriildiigiinden
derse giris mahiyetinde bir siire sohbet edilmis, sonrasinda tahtaya bir hadisi serifin
meali yazilarak bu séze ne ad verildigi sorulmustur. Ogrencilerden “Hadis” cevabinin
alinmasi iizerine neden Hadis denildigi iizerinde durulmus ve 6grencilerden “Ciinkii

Peygamber Efendimizin sozii” cevabi gelmistir.

Arastirmaci, tahtaya Hadis ve Siinnet kavramlarini yazmis, 6grencilere iki
kavramin farkli olup olmadiklarini, varsa aralarindaki farkin ne oldugunu
yamtlamalarm istemistir. Ogrenciler, genellikle birbirine karistirilan ve birinin
digerinin yerine kullanildigr bu kavramlarin ayriminin oldugunu daha once hig
diisinmemis olduklar1 izlenimini vermislerdir (Arastirmact Notlart 1). Verilen

cevaplar, 6grencilerin dnceki bilgilerine dayandigindan soruya cevap vermeye ve

! Aragtirmanin alt problemleri:

1. 5E modelinin din 6gretiminde kullanilabilirlik diizeyi nedir?

2. 5E modelini temel alan 6gretim stratejilerinin dgrencilerin dini ve dini metinleri anlamalarinda
yaratacagi degisikler nelerdir?

3. Dinle ve dini metinle ilgili soru sorma etkinliklerinin &grencilerin dinin ve dini metinlerin
yapisini edinimleri tizerindeki faydalari nedir?

4. S5E modelinin din o6gretiminde basariya, bilimsel sorgulayici diisiinme becerilerine ve
anlamalarma yonelik etkisi nedir?
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yorum yapmaya c¢alismiglardir. Gelen yanitlara katilanlar ve katilmayanlar olmustur.
Arastirmac1 “Farkl diigiinen var mi?” diye sorarak tartisma ortami yaratmak istemis,
cevaplar i¢in yonlendirme yapmamis ve 6grencilerin anlamaya ¢alismalarini takdirle
karsiladigini hissettirecek bir sekilde cevaplarin dogru ya da yanlis olmasinin 6nemli
olmadigini, herkesten gorlis bekledigini belirterek grubu cesaretlendirmis,
diisiinmeleri ve disiindiiklerini ifade etmeleri icin gerekli atmosferi yaratmistir

(Gozlemci Notlari 1).

Arastirmaci, birinci uygulama dersi i¢in hazirladigi Tablo 1’1 (Bkz. EK 4, Ders
Plani 1) akilli tahtaya yansitmustir. Ogrencilerden de bu tabloyu okuyup incelemelerini
ve yorumlamalarimi istemistir. Ogrencilere gerekli inceleme ve diisiinme siiresini
tantyan arastirmaci, tabloyu smifa okuyarak mantigini izah etmistir. Ardindan,
ogrencilerden tablo yardimiyla Hadis ile Siinnet kavramlari arasindaki farki
bulmalarini istemis ve tiim sinifin soruyu diisiindiigiinii ve zihinlerinde cevabini
bulmaya calistigin1 gozlemlemistir. Tablodaki tiim 6rnekleri sinifa tek tek okuyan
arastirmaci, 0grencilerden hangi 6rnegin hadis, hangi 6rnegin siinnet oldugunu tespit
etmelerini istemistir, anlasilmadigin1 diisiindiigii noktalarda ek sorular yardimiyla

konuyu agmistir.

Uygulama esnasinda 5E yapilandirmact modelinin amaglart dogrultusunda
siklikla soru cevap yontemi kullanilmis ve 6grencilere diisiinmeleri igin gerekli siire
taninmigtir. Aragtirmacinin - acgiklamalarinin  ardindan tablonun yorumlanmasi
Ogrencilerden istenmis ve bazi 6grenciler s6z alarak tablonun mantiksal kurgusuna
vakif olduklarini, konuyu anladiklarini gosteren agiklamalarda bulunmuslardir (18, 15,
21 ve 11 numarali 6grenciler). Boylece Ogrencilerin konuyu kendi baglarina

kesfetmeleri saglanmistir.

Arastirmaci bu siiregte hem uzun hem kisa acik ug¢lu soru yontemlerini
kullanmistir. Tablodaki 6rneklerden yaptig1 ¢ikarim, dgrencileri cevaba gotlirmiistiir

ve tablodaki 6rneklerden sonra 6grenci katilimi artmistir (Gozlemci Notlart 1).

Ogretmen: Bakin simdi tabloyu birlikte inceleyelim. “Allah Teala yemek
yedikten veya bir sey igtikten sonra kendisine hamd eden kuldan hosnut
olur” s6zii; bu soz hadistir. Peki slinnet olan nedir? Bir sey yiyip ictikten
sonra Allah’a hamd ve silikretmek siinnettir. Bu s6z hadis, bdyle yapmak
ise siinnettir. Buraya bakiyoruz. “Efendimiz 6gle namazinin farzindan



onceki 4 rekat ile sabah namazmin farzindan onceki 2 rekati hi¢ terk
etmezdi” sozii hadis, bunun geregi ne?

Ogrenciler: Terk etmemek.

Ogretmen: Bunlar1 yapmak, bu namazlar1 terk etmemek, kilmak siinnettir.
Ugiinciisiinde “Kendileri miisaade etmedikge iki kisinin arasma oturmak
bir kimseye helal olmaz.” s6zii, bu s6z hadistir. Peki siinnet olan nedir?
Ogrenciler: iki kisinin arasma oturmamak.

Ogretmen: Evet, izin almadan iki kisinin arasina oturmamak. Dértte ise
Peygamberimizin bir hasta ziyareti sirasinda bir bedeviye dua etmis olmasi
var, degil mi? Bu sdz, su ifade nedir? Hadistir. Bunun geregi olan sey ise
stinnettir. Peki bundan sonra ne diyebiliriz mesela? Bir tanim yapacak
olsak, tarif edecek olsak. Hadislere ne diyebiliriz.

11 Numaral Ogrenci: Hadislere bakilarak hadislerin icinden siinnetler
cikartilabilir.

Ogretmen: Siiper! Bir tanim yapalim peki, hadis nedir o halde?

11 Numarali Ogrenci: O zaman hadis i¢inden siinnetlerin ¢ikarilabildigi
Peygamber Efendimize ait olan veya onun yaptigi sozler.

Ogretmen: Gayet giizel, iyi gidiyoruz. Evet, daha farkli ifade etmek isteyen
var m1? Evet?

17 Numarali Ogrenci: Hadis Peygamber Efendimizin sdyledigi sozler,
stinnetse davraniglaridir.

6 Numarali Ogrenci: Hadisler siinnetlerin betimlenmis hali gibi. Bir sey
yapiltyor ve bunun nasil yapildigini anlatmak oluyor hadisler, stinnette o
eylemi gosterenler.

Ogretmen: Peki bir ciimleyle sdylemek gerekirse; Hadisler siinnetlerin. ..
Ogrenciler: Sozlii halidir. Metin.

Ogretmen: Evet, sozlii ifadeleridir, degil mi? Yani Peygamberimize ait olan
birgok seyi sozlii olarak bize aktarmiglar. Ya Peygamberimiz séylemis ya
onun yaptigimi biri bize sdylemis. Peygamberimizle ilgili ne kadar bilgi
varsa, saf bilgi, sozler hadis oluyor. Siinnet ne oluyor o zaman? O
hadislerin ifade ettigi...

Ogrenciler: Davranislar.

Ogretmen: Evet, davranislar! Bu hadislerin ifade ettigi davramslardir. O
halde hadisler siinnetlerin yazili belgeleridir. S6zle ifade edilmis seklidir
diyebiliriz. Evet! Bir de soyle bir tablomuz var. Hadislerin davranisa
doniismiis hali siinnet ise “Nasil yasayacagiz?” sorusunun cevabi siinnette
var, degil mi? Efendimiz s6yle yapardi, sOyle sdylerdi, soyle davranirdir
diyor. Oradan biz siinneti ¢ikariyoruz. Bir hadisin igerisinde arkadaslar
birden ¢ok siinnet olabilir, degil mi? Bir hadisin igerisinde sadece bir tane
degil birden ¢ok olabilir. Bunu eger Peygamber Efendimiz sozle ifade
etmigse buna “Kavli Stinnet” diyoruz. Sozle ifade etmis sadece. Az 6nceki
orneklerde var miydi?

Ogrenciler: Evet. Vardi.

Ogretmen: ... Yani “ilim 6grenmek icin yola ¢ikan kimse doniinceye kadar
Allah yolundadir.” Efendimizin séziidiir. Bunu sdylemis Peygamber
aleyhisselatii vesselam. Genellikle Kavli Siinnetler Peygamberimiz $oyle
buyurdu, sdyle sdyledi seklinde ifade edilir. Yani Efendimiz bir siinneti
yani bir davranisi sozle ifade etmis ise buna ne diyoruz?

Ogrenciler: Kavli Siinnet.

Ogretmen: Kavli Siinnet diyoruz. Peki Fiili Siinnet var bir de. Tahmin edin?
Ogrenciler: Davranislari.

Ogretmen: O zaman nasil rivayet ediliyordur? Kim séyleyecek?

152
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Ogrenciler: Yapmistir.
4 Numarali Ogrenci: Yapardi.

Ogretmen: Peygamberimiz sdyle yapmustir, sdyle yapardi, seklinde
Efendimizin eylemlerini, fiillerini anlatiyorsa hadis, onun i¢indeki siinnet
ne oluyor? Fiili Siinnet oluyor. Bir de Takriri Siinnet var. Bu da iki gesit;
Zimni ve Sarih. Bu da Peygamberimiz Aleyhisselatii Vesselamin onay1
anlamina geliyor arkadaglar. Yani burada Takriri Siinnette, Takrir, onay
demek. Bir s6z var, sdz Peygamberimize ait degil. Davranis da
Peygamberimize ait degil. Ya da soyle ifade edelim. Mesela Peygamber
Aleyhisselatii Vesselamin yaninda birisi bir sey soyliiyor. Ya da bir sey
yaptyor. Ya da yaninda olmasa bile birisinin davranisi ya da sozi
Peygamberimize aktariliyor. Peygamberimiz ne yapiyor, onu uygun
goriiyor. Buna onay diyoruz. Bunu iki sekilde ifade ediyor; ya hicbir sey
sOylemiyor, ses c¢ikarmiyor. Ses ¢ikarmamasi, susmasi onay anlamina
geliyor. Hani “Siikiit ikrardan gelir.” diye bir s6z duydunuz mu?

Ogrenciler: Evet.
Ogretmen: Aslinda susmak kabul etmek anlamina geliyor. Efendimizin
susmasini niye onay olarak anliyoruz? Kim soyler? Evet?

9 Numarali Ogrenci: Hocam zaten bu davranis yanlis olsaydi Peygamber
Efendimiz bunun yanlis oldugunu sdylerdi. Onayliyorsa zaten bir sey
dememistir.

Ogretmen: Siiper, harikasin! Yanlis bir sey olsa Peygamberimiz susar mi
orada? Asla susmaz, mutlaka diizeltirdi. Hicbir sey demedigine gore
Efendimizin onu onayladigini anliyoruz. Bir de Sarih var. Bu Zimniydi.
Yani, kapali onay idi. Bir de Sarih yani acik onay var, degil mi? Onu da
nasil yapmis olabilir?

5 Numarali Ogrenci: Direkt sdylemistir. Yani dogru veya yanls, diye.

Yukarida da goriildiigii iizere arastirmaci 6grencilerine “siiper, gayet giizel, 1y1
gidiyoruz” diyerek doniitler vermistir. Bu dontitler 68rencileri cesaretlendirmis, onlari
giidiilemistir (Gozlemci Notlar1 1). Tiim cevaplarin iizerine arastirmaci kendisi bir
sonuca varmis ve hadis ile slinnet arasindaki fark ile kavramsal bilgileri toparlamistir.
Ardindan, silinnet cesitlerini tahtaya sirasiyla yazmis, siinnet c¢esitlerini ve
Peygamberimizin agik ve kapali onaylarini anlatirken kendisi sdylemek yerine yine
ogrencilere sorarak kendilerinin bulmasini saglamistir. Bunu yaparken sik stk “Ne
diyoruz?”, “Nasil diyoruz?”, “Bu soz nedir?”’, “Bu Hadiste anlatilan stinnet nedir?”
ve “Bu siinnet hangi ¢esit stinnettir?” diyerek 6grencilerin topluca cevap verip derse
katilmalarini1 saglamistir. Bu yolla 68rencilerin motivasyonu yiikseltilmis ve tartisma

ortami1 yaratmaya calisilmistir (Gozlemci Notlar1 1, Arastirmaci Notlari 1).

Hadis ve Siinnet kavramlarinin sozlik ve terim anlamlarini igerir agiklama

notlar1 etkilesimli tahtaya yansitilmistir. Kavramlar hakkinda agiklamalar yapan
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aragtirmaci, tamimlar1 dgrencilerle birlikte yeniden yapmaya ¢aligmistir. Ogrencilerin
anlamalarin1 kolaylastirmak i¢in 6nce Siinnet’in sonra da Hadis’in anlamlari iizerinde

durulmustur.

Aragtirmaci, 14 numarali 6grencinin Silinnet kavramint “Peygamberimizin
davranis bicimi” olarak tanimlamasindan duydugu memnuniyeti ve “Siinnet Islam in
ne halidir?” sorusuna dgrencilerin verdigi “Siinnet Islam in hayat bulmus halidir.”
cevabina duydugu begeniyi notlarinda belirtmistir (Arastirmaci Notlar1 1). Konunun
yeterince anlasilip anlasilmadiginin tespiti agisindan arastirmaci yeniden Hadis ve
Stinnetin ne oldugunu sormustur. Sorularla sinif siirekli sekilde aktif tutulmustur
(Gozlemci Notlar1 1). Agiklamalar tamamlandiktan sonra “Derinlestirme” bdliimiine

gecilmistir.

Derinlestirme boliimiinde bes tane yeni hadis etkilesimli tahtaya yansitilmistir.
Ogrencilerden, bu hadislerde yer alan siinnetleri ve bu siinnetlerin hangi cesit siinnete
girdigini tespit etmeleri istenmistir. Arastirmaci, cevaplari alirken yine “Bu soz
nedir?”, “Bu Hadiste anlatilan siinnet nedir?” ve “Bu siinnet hangi ¢esit siinnettir? ",

“Neden?” soru siralamasina uygun cevaplar vermelerini istemistir.

Aragtirmaci, 6grencilerin yeni 6rnekler iizerinden verdigi cevaplardan konunun
anlasildigin1 gozlemlemistir. Ozellikle Hz. Ayse’den rivayet edilen “Allah Resulii
sabah namazin kildirirdi. Miimine kadinlar da onunla beraber kilardi.” Hadisinin
¢oziimlenmesinde ¢ok heyecan duymustur. Zira 6grenciler hadisi seriften, kadinlarin
da sabah namazina camiye geldigini ve kadinlarin camiye gelmesini Hz. Peygamber’in
uygun gordiigiinii tespit etmisler ve bunu bir “Zimni Siinnet” olarak tanimlamislardir
(Arastirmaci Notlar1 1). Arastirmaci ve gozlemci notlarinda da belirtildigi {izere
ogrenciler, ilk etapta fark edemedikleri Hadisteki ayrintilari fark etmislerdir
(Arastirmaci Notlar1 1; Gozlemci Notlar1 1). Ote yandan, arastirmacinin dgrencileriyle
birlikte kesfetme siirecinde yer almasi ve ogrencilerin o6grendikleri bilgiyi
kullanabildiklerini, bilgilerini yeni bir 6rnege transfer edebildiklerini gérmesinden
duydugu mutluluk kisisel notlarinda yer almistir. Arastirmacinin notlarinda yer verdigi
bir diger konu da genel anlamda 6grencilerin “Hadis” ve “Siinnet” kavramlariyla ilgili
onceden sahip olduklar1 ezber bilgilerden ¢ikmalarinin kolay olmadigidir. Dersin ilk

kisimlarinda zorlandigint belirten arastirmaci, ornekleri ¢ogaltarak ve ogrencileri
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sorularla zinde tutarak ezberlenmis bilgilerden uzaklagtirmay1 basardigini ve sonunda
kavramlarin  anlamlarimi = kendi  kavramlariyla  agiklayabilme  becerisini

yakalayabildiklerini belirtmistir.

Ogrencilerin hadis ve siinnet arasindaki farki ve bu kavramlarin tiirlerini
kesfetmelerine yonelik olarak yapilan bu ¢aligsma, son bir kez daha tablo yardimiyla
kavramlar arasindaki farkin aragtirmaci tarafindan anlatilmasiyla son bulmustur.
Ardindan, aragtirmaci tarafindan “Calisma Kagidi 17 dagitilmis (Bkz. EK 5) ve
Ogrencilerden  Ogrendikleri  dogrultuda  calisma  kagitlarindaki  sorular

cevaplandirmalart istenmistir.

Calisma kagitlarinda 6grencilere 7 6rnek metin sunulmus ve her bir metnin tiirti
(hadis/siinnet) istenerek metin i¢inde yer alan siinnetlerin neler olduklar1 sorulmustur.
Ogrencilerin s6z konusu uygulamalari basariyla yaptiklari goriilmiistiir. Arastirmaci

notlarinda belirtilen, “ilk ogrenene karmasik gelebilecek ilk defa duyduklar: pek ¢ok

’

veni kavrami ogrenmeyi basardiklar:” seklindeki gozlemin calisma kagitlarindaki

basariyla tutarli oldugu goriilmektedir. Bu derste edindikleri bilgileri ve problem
¢ozme yaklasimlarim1 yeni olaylara, problemlere transfer edebilme durumlarin
gormek icin calisma kagitlarinda sorulan 7 hadis metninden igerigi en zengin ve

karmasik olan1 7. hadis metnine 6grencilerin verdigi bazi cevaplar soyledir:

“Bu metne hadis adi verilir. Siinnet: 1. Kadinlarin kabir ziyaretini
onaylamasi. 2.Felaketle karsilastigini zaman sabirli olmamiz. Siinnet
gesitleri: 1. Takrir-i siinnet —> zimni. 2. Kavli slinnet. Kadinlarin kabir
ziyaretine gitmesini yasaklamamasi, hi¢bir sey sdylemeyerek buna onay
gostermesinden dolayr Takriri, felaketle karsilastigimiz zaman sabirli
olmamizi bize sdzlii bir sekilde ifade ettigi i¢in Kavli siinnettir.” (Ogrenci
No. 4)

“Bu metne hadis adi verilir. Basma gelen koti bir olaya sabretmek,
tanimadigin biri bile olsa ona kaba davranmamak siinnettir. Kavli, Hulki
ve Takriri siinnettir. Clinkd bunu sozle ifade etmesi kavli, mezarliga giden
bir kadina bir sey dememesi takriri, kendisine kaba davranan birine sert
tepki vermemesi onun ahlakidir yani hulki siinnettir.” (Ogrenci No. 10)

“Bu metne hadis ad1 verilir. Zor zamaninda da sabretmek stinnettir. Kavli
siinnettir. Peygamberimizin sdyledigi bir hadistir. Ozrii kabul etmek
stinnettir. Fiili ve hulki slinnettir. Ciinkii peygamberimiz bdyle
davranmigtir. Kadinlarin kabir ziyaretine gitmesi siinnettir. Takriri (zimni)
stinnettir. Peygamberimiz kadmin mezarlhikta olmasimi onaylamistir.
Insanlar kotii bir durumdayken anlik bir hiddetle sdyledigi seylere sert tepki
vermemek, ona yanlisini anlamasi igin vakit vermek siinnettir. Fiilin
siinnettir. Ciinkii peygamberimiz béyle yapmustir.” (Ogrenci No. 16)
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“Bu metne hadis adi verilir. Kavli siinnete girer. Clinkii peygamberimiz
sozlii olarak aktarmigtir. Siinnet karsilastigimiz kot  durumlarda
sabretmemiz gerektigidir. Takrir-i slinnetin zimni kismina girer. Ciinkii
kadin mezar basinda yani buna bakarak peygamberimizin kadmlarin kabir
ziyaretine izin vermistir. Siinnet olan kabir ziyareti yapmaktir. Hulki
stinnete de girer. Ciinkii peygamberimiz sdyledigini kendisi de yapar yani
sabirl1 biri olmasidir.” (Ogrenci No. 18)

Birinci uygulama dersinin sonunda o6grencilere “Ogrenci Giinliigii-1”

dagitilmistir. Uygulama dersinin genel bir degerlendirmesinin istendigi giinliikte yer

verilen sorular ve giinliikklerin nitel analizine iligkin bulgular Tablo 3.1°de yer

almaktadir.

Tablo 3.2.

Ogrenci Giinliikleri 1’e Iliskin Bulgular

SNOSU Sorular Nitel Analiz Sonuclar:
Derste islenen konuya iliskin  olarak
1.  Buderste neler 6grendin? Ogrenilenler aktarilmigtir (Hadis ile siinnet
arasindaki fark ve ¢esitleri).
[T . . 0 N o .
Yapilan etkinlikler senin 6grenmelerinde Ogge r.101ler'1.n 7090 ! ogfrf?nme.ler.mde (())lum}u
RS 2 degisim gozlemlediklerini belirtirken, %10™u
2. nasil bir degisim yaratt1? Ozellikle bunu . . . - N .
o e herhangi bir degisim olmadigimi dile
bir 6rnek vererek aciklayabilir misin? . e
getirmigstir.
Yaptlglle. . etklnllklefln . gu.r.lluk Ogrencilerin %95’ giinliik hayatlarinda ise
hayatinda isine yarayacagini diigiiniiyor 9 o) cor - .
3. o e yaracagini, %5’1 ise giinlik hayatta ige
musun, ogrendiklerini nerede - - L2 R
kullanabilirsin? yarayacagini diislinmedigini dile getirmistir.
Bilgi birikimine katki, kisisel gelisime katka,
4 Ogrendigin  seylerin  sana  neden biling kazanma, daha iyi anlama, daha iyi
' ogretildigini diisiiniiyorsun? o0grenme kodlarinda yogunlasma meydana
gelmistir
Ogrencilerin %95’i hoslanmadiklar1 bir konu
5 Bu  derste en ¢ok  nelerden olmadigmi, %5’i ise sik soru sorulmasi ve
' hoslandin/hoslanmadin? derse katilimin istenmesinden
hoslanmadiklarini belirtmiglerdir.
6 Bu derse iliskin duygularm neler? Su an  Yogunlasan kodlar: Daha bilingli, daha iyi

neler hissediyorsun?

anlamig, mutlu, memnun, daha bilgili.
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Ogrencilerin tamami diger ogrencilere de

Ders uygulamalarinin seviyendeki diger uygulama yapilmasint desteklemistir.
7. Ogrencilere yonelik yapilmasina dair Yogunlasan kodlar: Yararli olacaktir, bakis
goriiglerin nelerdir? acilar1 degisir, ders verimli geger/sikict olmaz,

derse katilim artar, daha anlagilir olur.

Ders uygulamalarinin sosyal gelisiminize
/arkadaglik iliskilerinize katkilart
konusunda neler sdyleyebilirsiniz? Bu

Ogrencilerin %80’i ders esnasinda yapilan
uygulamalarin sosyal gelisim ve arkadaslik

8. Lo iligkilerine  katkilart  oldugunu séylerken
uygulamalar sosyal becerilerinizi ve %20’si herhangi bir katkist olmadigint dile
iletisiminizi nasil etkiledi? Ozellikle buna ", ~. . g g

o . getirmigtir.
bir 6rnek verebilir misin?
1]<31u aggcsii“?s(};: Onzz(llariags dfjlen%i %380 oraninda olumlu katki, %20 oraninda da
9. Y & herhangi bir katkinin olmadigi seklinde

farkliliklar var? Neler degisik? Neler

1 tir.
ayni? cevaplanmistir

Sorulara verilen yanitlar incelendiginde, 6grencilerin genel olarak dersin
islenme teknigini yararl bulduklar1 ve derse katilimlariin ve ilgili konunun akilda
kaliciiginm saglandifi yoniinde goriis belirttikleri gdzlenmistir. Ogrencilerin bu

derste neler 6grendikleri yanitini arayan Soru 1’e verilen bazi cevaplar sdyledir:

“Hadis ile siinnetin tanimmi ve arasindaki farklari 6grendim. Ayni
zamanda bu donemde hadislerin Kur’an-1 Kerim’den sonra bize en iyi yol
gosterici ve bircok konuda aydinlattigini 6grendim.” (Ogrenci No. 2)

“Hadis ve stinnetin ne oldugunu, kaca ayrildiklarini 6grendim. Hadisler
iizerinden de bu bildiklerimi pekistirdim.” (Ogrenci No. 7)

“Bu derste Hadis ile Siinnet’in hem anlamlarini hem de farklarimi
o0grendim. Ayrica Siinnet c¢esitlerini de Ogrendim. Siinnetin c¢esitleri
oldugunu bilmiyordum. Benim icin farkli konulardi.” (Ogrenci No. 9)

“Hadis ve Siinnet kavramlarinin anlamlarint ve farkliliklarint 6grendim.
Bir de siinnetin cesitleri hakkinda ayrintili bilgi sahibi oldum.” (Ogrenci
No. 14)

“Stinnet ve Hadisin ne anlama geldikleri. Stiinnet ve Hadisin farklilik ve
benzerliklerini daha iyi kavradim.” (Ogrenci No. 15)

“Hadis ve slinnet kavramlarini 6grendim. Fiili ve Kavli siinnetin ayrimini
yapmay1 6grendim.” (Ogrenci No. 20)

Yapilan etkinliklerin 6grencilerin 6grenmelerinde nasil bir degisim yarattig

hakkindaki soruya 6grencilerin %90’1 olumlu yonde degisim oldugunu sdylemis,



158

%10’u ise herhangi bir degisim olmadigim belirtmistir. Ogreniminde degisim

oldugunu sdyleyen bazi 6grencilerin goriisleri su sekildedir:

“Konularin aslinda basit oldugunu ve 6grenmem ig¢in bir¢cok yolumuzun
oldugunu fark ettim. Mesela Ogrenecegim bir konu hakkinda daha
aragtirmact olarak ve kaynaklar1 sorusturarak kendimi daha iyi
hissediyorum.” (Ogrenci No. 2)

“Ogrenmelerimde kiigiik ayrintilarn  6nemini fark etmemi sagladi.
Ozellikle agik onayda bunu gordiim. Kapali onayda ince ayrmtilarin asil
gdvdeye olan etkisi fark edilmeyecek gibi degildi.” (Ogrenci No. 3)

“Ezberleyerek 6grenmek yerine siirekli drnekler verilmesi, uygulamalar
yapilmasi ve kendi aramizda bu konuyu istisare etmemiz dersi hem daha
dgretici ve daha etkin yapti. Ozellikle bu etkinliklerden sonra konuya daha
hakim oldugumu diisiiniiyorum.” (Ogrenci No. 4)

“Derste Ornekler ¢ozerek oOgrendiklerim daha da kalict hale geldi.”
(Ogrenci No. 7)

“Ogrenmemi kolaylastirdi. Ciinkii 6grenci odakli bir egitim oldugu icin
herkesin s6z hakki oldu. Herkesin fikirleri alindi, farkli kisilerin goriislerini
dgrenmis olduk.” (Ogrenci No. 10)

“Hocanin slayt sunusu, dersteki soru cevaplar ve yazili ¢calismalar konuyu
daha iyi anlamama neden oldu. Ogrenci odakli ¢alismalar yaptik, konular
tamamen oturdu.” (Ogrenci No. 16)

“Ogrendigim bilgilerin daha kalic1 olmasini sagladi ve derse daha gok
katildigimiz igin ders sikict olmuyor ve uykum gelmiyor diger derslerde
oldugu gibi.” (Ogrenci No. 17)

Yukarida bazi Ornekleri goriilen Ogrenci giinliikklerinde derste yapilan
etkinliklerden duyulan memnuniyetin dile getirildigi gozlenmistir. Ogrenmelerini
kolaylastiran unsurlar olarak bilgiye farkli yollardan ulasabilme, tiimevarimsal
yaklasimla ayrintilardan biitiine varma, ders esnasindaki soru cevaplarin verdigi rahat
ortam ve bu sayede derse katilim saglanmasi neticesinde bilginin kalict gelmesi
ogrencilerin kendi 6grenme diizeylerinde gozlemledikleri degisimlerden birkacidir.
Ote yandan, 6gretmenin tahtaya yansittig1 tablo iizerinden konuyu &rneklendirerek
anlatmas1 ve calisma kagitlar1 {izerinden 6rnek uygulamalarin yapilmis olmasi da

Ogrenimin kolaylagsmasinda etkili olmustur.
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Gilinliigiindeki ilk soruya diger Ogrencilerin aksine, 6grenme konusunda
kendisinde bir degisiklik olmadigini not alan 13 Numarali 6grencinin diger sorulara

verdigi yanitlar Sekil 3.1.’deki Tek Vaka Modeli Haritasinda gosterilmektedir.

e sz:

“Bir degisiklik olmad:.”
Soru 1: o e
“Bu derste siinnet ve hadis
kavramlarinin neler oldugunu, Soru 3:
aynmlarnini 6grendim. Ve siinnetin “Yani belki ige yarar,
e cesitlerini.” Cevremdeki insanlar soru
sordugunda cevaplamak igin

Soru 9: kullanirim.”

“Glzel bir uygulama. Benim
akhma gelmeyen bilgileri
onlardan 6grenmis oldum.”

o = 2

. Soru 8: .. < “Daha cak bilgi birikimimin
‘Arkadaslarla eglenceli ve kavgasiz Ogrencl olmasi igin.”
sekilde fikirlerimizi one surdik. 13 !

iletisimimi olumlu y8nde etkiledi.”

e e Soru 5:

Soru 7: “Sohbet tarzinda ve G§renci
"Guzel bir uygulama. Benim e odakli olmasindan
aklima gelmeyen bilgileri hoslandrm."”
onlardan 6grenmis oldum.” Soru 6:
“Agikcas! biraz soguktum bu
derse. Ama su an bir
yakinlik hissediyorum.”

Sekil 3.1: 13 Numarali Ogrenciye Ait Giinliigiin Tek Vaka Modeli Haritas

“Yaptigimiz etkinliklerin giinliik hayatinda isine yarayacagini diisiiniiyor
musun, Ogrendiklerini nerede kullanabilirsin?” sorusuna verilen yanitlarda
ogrencilerin  %95’inin glinliik yasamda ise yarar bulduklar1 goriilmiistir. Bu
ogrencilerden biri, “Eger biri bana bir soz soyler ve bunun hadis olup olmadigini
sorarsa ona rahatlikla cevap verebilirim. Hadislerin i¢inden stinnetleri bulup bunlar
giinliik hayatimda uygulayabilirim” (Ogrenci No. 1) derken; bir digeri “Hem sosyal
cevremde hem de egitim hayatimda kullanabilirim. Bu ogrendiklerimi ogrenmek
isteven arkadaslarimin kafalarindaki soru isaretlerini yok edebilecegimi ve
peygamberimizin hadislerini farkli bakis agilariyla okuduk¢a hadisleri daha iyi

anlayabilecegimi diisiiniiyorum” (Ogrenci No. 2) seklinde yorumda bulunmustur.
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Ogrencilerin bir konuya hangi acidan hangi sorularla yaklasmalar1 konusunda
dersi faydali bulduklar1 saptanmistir. 3 Numarali Ogrenci bunu “Ozellikle herhangi
bir olayda diisiinmem gerekliyse ince detaylart daha ¢ok diisiinmem gerektigini
anladim.” seklinde ifade ederken; 4 Numarali Ogrenci “Giinliik hayatimda ise
varayacagini diigtintiyorum. Hadis ve siinnetlerdeki davranmiglart kendim karar
verecegim zaman bir yonerge olarak kullanabilir veya bu konularla ilgili bir
konusmada fikrimi acik¢a ifade edebilirim.”’; 9 Numarali Ogrenci ise “Bundan sonra
sanwrim  konusurken yazarken daha dikkatli olacagim. Kullandigim kelimelerin
anlamlarint arastirarak diigiinerek kullanacagim. Karsilagstigim bir ciimlenin pek ¢ok
anlaminmin olabilecegini ogrendim. Hadislerin iizerinde yaptigimiz ¢alismalar
sayesinde oldu tabi bu. Bir Miisliiman olarak dinimi yasarken de daha bilingli
davranmama sebep oldu. Davranislarim anlam buldu diyebilirim.” seklindeki

sOzleriyle anlatmistir.

Giinligiine, bir kisi kendisine bir konu ya da kavramin anlamini sordugunda
daha kolay yorumlama becerisi elde ettigini not eden bir dgrenci, bundan sonraki
yasantisinda derste 6grendigi tekniklerin iletisimini giiclendirecegini belirtmistir
(Ogrenci No. 10). Baska bir 6grenci de iigiincii kisilerin soyledikleri veya okudugu
bilgileri bundan sonra daha iyi diisiinlip kavrayabilecegini fark ettigini yazmistir. Bu
sayede dini bilgi konusunda kendine olan giiveninin arttigin1 belirtmistir (Ogrenci No.

11). 17 Numarali Ogrenci ise bu soruya “Giinliik hayatimda pek ise yarayacagim

>

sanmiyorum konu geregi ama fazla bilgi iyidir.” yanitini vermistir. Bu soruya

ogrencilerin verdigi cevaplardan bazilar1 sunlardir:

“Diisiiniiyorum. Bir Hadisi seriften pek ¢ok davranis tiirii, konusu ¢ikarmak
davranislarim hakkinda diisinmeme sebep oldu. Bir sey yapiyoruz ya da
bir s6z soylilyoruz ama gergekte bunun ne anlama geldigini diisiinmiiyoruz.
En azindan diisiinerek yasamama sebep oldu.” (Ogrenci No. 14)

“Evet diislinliyorum, hayatimda verdigim kararlart mantikli bir sekilde
degerlendirmek i¢in yarayabilir. Ayrica siinnetlerden ¢ikarimlarda
bulunup, Peygamber efendimizin yasayisini hayatima en giizel sekilde
yansitabilirim.” (Ogrenci No. 20)

“Hadislerden igerik ¢ikartip Siinnetleri bulurken, normal hayatta normal
konulardan farkli fikirler ¢ikarabilecegimi anladim.” (Ogrenci No. 21)
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Ogrenci giinliiklerinde yer alan “Ogrendigin seylerin sana neden gretildigini
diistintiyorsun?” sorusunda bilgi birikimine katki, glinlilk yasamda kisisel gelisime
fayda saglayici, bir konu ya da kavrama yaklagimda daha bilingli olunmasi, daha iyi
anlamak, iyi bir sekilde &grenmek gibi kodlar agirliklidir. Ornegin bir &grenci
“Gelisimime, bilgi birikimime katki sagladigi icin benim bir birey olarak kisisel
gelisimime yarar getirecegi icin ogretildigini diisiiniiyorum.” (Ogrenci No. 4)
demistir. Hadis ve siinnetler hakkinda daha dogru bilgi ve daha bilingli olma durumuna

yapan Ogrencilerin giinliiklerine aldiklar1 notlar sdyledir:

“Muslimanlar olarak hadis ve stinnetlere daha bilingli olarak bakmamiz,
anlamamiz igin dgretildigini diisiiniiyorum.” (Ogrenci No. 6)

“Daha iyi anlamak. Hadislerin hangi ortam ve sartlarda sdylendigini
yorumlayabilirim. Peygamberimizi anlamak, onun hayatini kendimize
ornek almamiz igin 6gretiliyor.” (Ogrenci No. 10)

“Bir Miisliiman olarak hadis ve siinneti iyi bir sekilde bilmem gerektigine
inantyorum. Ve tabii ki miifredatta oldugu i¢in anlatilmigtir.” (Ogrenci No.
17)

Uygulama Dersi 1’de 6grencilerin memnuniyet duyduklari noktalar: 6grenmek
amactyla  Ogrenci  Giinliikleri 1’¢ “Bu  derste  en ¢ok nelerden
hogslandin/hoglanmadin?” sorusu eklenmistir. Bu soruya verilen yanitlar genellikle
olumludur. Hadislerden siinnetlerin ¢ikarilmasi ve derinlemesine inceleyerek farkli
bakis ag1s1 kazanilmasi (Ogrenci No. 2), dersin sohbet havasinda ve tartisma seklinde
islenmesi, sadece 6gretmenin anlatimindan ziyade 6grenci katiliminin saglanmasiyla
akil yliriitme firsatinin elde edilmesi ve bunun birlikte yapilmis olmasi, ¢ok sayida
ornek ¢ozlilmesi, 6grenci odakli olunarak konu anlasilana kadar {izerinde durulmasi,
arkadaslarla fikirlerin tartisilmasi ve ders sonunda verilen ¢alisma kagitlar1 yoluyla
ogrenilenlerin pekistirilmesi (Ogrenci No. 5; Ogrenci No. 9; Ogrenci No. 10; Ogrenci
No. 11; Ogrenci No. 14) dgrencilerin hoslarina giden konulardir. Bir dgrenci ise
“Bildiklerimi kullanabilmekten hoslandim ama ogretmenimizin siirekli hadis siinnet
farkini sormasindan pek hoglanmadim. Belki de bu farkin 6neminden dolay: bu soruyla
karsi karsiya kaldik.” (Ogrenci No. 3) diyerek ders esnasinda hoslanmadig: noktay1
belirtmistir.
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Ogrenci giinliiklerinde altinci sirada “Bu derse iliskin duygularin neler? Su an
neler hissediyorsun?” sorusu yer almaktadir. Ogrencilerin yanitlarinda agirlikli olan
kodlar “daha bilin¢li”, “daha iyi anlamis”, “mutlu”, “memnun” ve “daha bilgili”
kodlaridir. Ogrencilerin ¢ok biiyiik ¢ogunlugu (%95) bu kodlarda yogunlasmustir.
%5’lik kisimda bulunan bir 6grenci ise “Zorunlu olan bir ders pek bir duygu
hissetmiyorum. Miifredatimiz boyle ve bir duygum yok.” (Ogrenci No. 5) diyerek
yorumda bulunmustur. Farkli bir ifadeyle, olumsuz duyguya sahip bir Ogrenci
bulunmamakta, %5 oraninda nétr duyguya sahip 6grenci bulunmaktadir. Memnun ve

mutlu olduklarini belirten 6grencilere ait goriisler su sekildedir:

“Hadislere ve siinnetlere kargi daha bilingli oldugumu diistiniiyorum. Bakis
agimin degistigini distiniyorum. Bu dersi islemekten dolayr memnun
hissediyorum.” (Ogrenci No. 4)

“Kendimi daha bilgili hissediyorum ve mutluyum. Ciinkii 6grendiklerimiz
giizeldi. Ayrica hadis ve siinnet konusunda kendimi bilgili hissediyorum.”
(Ogrenci No. 9)

“Bilgili ve mutlu hissediyorum. Bilerek yapmak ve yasamak ayri bi’
mutluluk veriyor insana. Dustinmek, diisiinerek, kafa yorarak 6grenmek de
cok iyi hissettirdi.” (Ogrenci No. 14)

Yukarida goriisleri verilen 68rencilere benzer sekilde dersi daha iyi anladigini
ve kafasindaki soru isaretlerinin gittigini, daha derin bilgiye sahip oldugunu (Ogrenci
No. 10); diger dersleri de anladigini ancak simdi konularin kafasinda oturdugunu
(Ogrenci No. 12); dersteki bilgilerin daha kalict oldugunu ve sikict olmadan yogun bir
sekilde islendigini (Ogrenci No. 15; Ogrenci No. 17; Ogrenci No. 18) sdyleyen
ogrenciler bulunmaktadir. Derse olan sevgisinin arttigini1 ve dersteki etkinliklere
katilmaktan dolay1r heyecan duydugunu, kendisini 6zel hissettigini ifade eden

ogrencilerin sozler asagidaki gibidir:

“Zaten seviyordum ama Hadis dersine karsi sevgim artti. Disaridan bakinca
siradan bir meslek dersi yani din dersi gibi diigiinebiliyor insan ama
6grenince ne kadar 6énemli bir ders oldugunu fark ediyor. Kendimi bu
anlamda 0zel hissediyorum. Keske bagkalar1 da bunu fark etseler.”
(Ogrenci No. 11)

“Biraz heyecan ¢iinkii boyle bir ders alacagimi duydugumda
heyecanlanmistim ve sasirmistim. Ciinkii bu zamana kadar boyle bir
ortamda bulunmadim.” (Ogrenci No. 19)



163

Ogrencilere giinliiklerinde sorulan bir diger soru, ders uygulamalarmin kendi
seviyelerindeki diger Ogrencilere yonelik yapilip yapilmamasina dair goriisleriyle
ilgilidir. Ogrencilerin tamami diger Ogrencilere de uygulama yapilmasini
desteklemigtir. Bir 0Ogrenci, ayni seviyede olan Ogrencilere ayni tekniklerin
uygulanmasi gerektigine su sozlerle vurgu yapmustir: “Bu biraz da liselilerin Fen,
Anadolu gibi ayrilmasina benziyor. Insanlar ne kadarini 6grenebiliyorsa, kapasiteleri
neyse ona gore egitim gormeliler.” (Ogrenci No. 19). Diger 6grencilerin daha iiretken
olarak bakis acilarinin degisebilecegi (Ogrenci No. 3; Ogrenci No. 20), farkli
diisiincelerin paylasilarak mevcut fikirlerin degisime ugrayabilecegi ve yorum
yapmay1 dgrenebilecegi (Ogrenci No. 8; Ogrenci No. 15), fikir paylasimlari sayesinde
bilginin kalic1 hale gelecegi (Ogrenci No. 18) belirtilmistir. Baz1 6grenciler, dersin
fikir yiiriitme becerileri, derse katilim oranin artis1 ve dersin anlatiminda tek diize
olunmadan zenginlestirilmis bir sekilde yapilmasindan duyduklari memnuniyeti dile
getirerek kendi seviyelerindeki diger Ogrencilerin de bundan yararlanmalar

gerektigini sOylemislerdir:

“Aklimiz1 kullanmamiza yonelik bir ¢alisma oldugu icin yararli olacaktir.
Soru cevap seklinde gittigi i¢in cevaplarin dogru sorular ile aklimin
derinliklerinden giin yiiziine ¢iktigin1 gorebiliyorum.” (Ogrenci No. 6)

“Biitiin d6grencilerin derse katilimi daha fazla olur. Herkes dersle daha da
ilgili olur. Ogrenciler dersten sikilmaz.” (Ogrenci No. 7)

“Bence iyi olur ¢iinkii biz de olmasa da diger okullarda kitaptan okunulup
gegiliyor ve kalict olmuyor eger bu uygulama diger okullarda da
kullanilirsa ¢ok daha iyi, verimli ve kalic1 bir ders olur.” (Ogrenci No. 17)

“Acikgast ben kendim derse fazla katilamadim, Aslinda hocanin sordugu
sorularinin birgogunu biliyordum. Fakat parmak kaldirip s6z hakki almaya
pek firsatim olmadi. Ve neden bdyleyim bilmiyorum ama diger
arkadaslarim da ¢ok iyi yorumlayanlar vardi. Nasil bu kadar iyi
konusabiliyorlar dedim. Benim gibi olan bir siirii 6grenci vardi. Onlara da
tavsiyem derslerde ¢ekingenlik yapmayin. Bu sizi hayata alistiracak bir sey
bu yiizden daha atilgan olun. Ben &yle yapacagim.” (Ogrenci No. 19)

“Ders uygulamalarinin sosyal gelisiminize/arkadashk iliskilerinize katkilar
konusunda neler soyleyebilirsiniz? Bu uygulamalar sosyal becerilerinizi ve
iletisiminizi nasil etkiledi? Ozellikle buna bir ornek verebilir misin?” sorusu dgrenci

giinliiklerinde %80 oraninda olumlu katki, %20 oraninda da herhangi bir katkinin
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olmadig: seklinde cevaplanmistir. Sosyal yasamina olumlu katkisi oldugunu/olacagini

sOyleyen Ogrencilerin bazilarina ait goriisler su sekildedir:

“Cevremle hadisle veya baska tiir konularda konusuldugu zaman
sorgulayict olabilecegimi sdyleyebilirim. Mesela bazen miinazaralar
yapiliyor bu konuda bu uygulamanin bana biraktiklar1 yardimer olabilir.”
(Ogrenci No. 3)

“Konusursam utanmayacagim, azarlanmayacagim ve
cezalandirilmayacagim. Yani rahatim. Cevabim yanlis da olabilir dogru da.
Tiim bunlar benim diisiinmemi, akil yiiriitmemi daha da kolaylastirdi. Bu
nedenle korkunun hayat i¢in bir engel oldugunu diisiinmeye basladim ve
atilganligin daha giizel oldugunu fark ettim. Derste istedigimiz gibi cevap
verebilmemiz daha 6zgiir diisinmeme yardim etti.” (Ogrenci No. 6)

“Sinifta konusup kendi fikirlerimi sdyleyebilmem kendime glivenimi
artirdi diyebilirim. Hocamizin bu konuda bizi desteklemesi ¢ok iyi geldi.
Bu da benim hem arkadaslarimla iletisimim hem de toplum iginde
iletisimim konusunda bana biiyiik katki sagladi. S6ylemi derler boylemi
derler demeden fikirlerimi, duygularimi sdyleyebilirim artik.” (Ogrenci
No. 9)

“Fikirlerini sdylemek giizel. Bagkasini da dinlemek 6nemli bunu 6grendim.
Bundan bdyle tartigmalara ¢ekinmeden katilabilecegimi diigiiniiyorum.
Bagkalariyla iletisimimi kuvvetlendirdi diyebilirim. Baz1 arkadaglar1 bu
sayede tanima imkan1 buldum. Yani onlari1 anladim sanirim. Onyargilarim
yikild1 diyebilirim.” (Ogrenci No. 11)

“Toplumda ben de varim diyebilecegim. Ozellikle dinimle ilgili konularda
rahatlikla konusabilirim. Kendime giivenim artti. Bunun baskalariyla
iletisime katki saglayacagini disiinliyorum. Arkadagslarla birlikte bir
konuyu tartismak bizi birbirimize yaklastirdi diyebilirim.” (Ogrenci No.
14)

Dersle ilgili degerlendirmeler konusunda dgrencilere giinliiklerde sorulan son
soru “Bu dersi daha onceki Hadis derslerinle kiyasladiginda aralarinda ne tUr
farkliiklar var? Neler degisik? Neler ayni?” seklindedir. Daha onceki derslerde de
ogretmenlerinin kendilerine karsi tutumunun ayni oldugunu, dersi Onceden de
sevdiklerini, 6gretmenin onlarin fikirlerine her zaman saygi duyarak dersi isledigini
(Ogrenci No. 1, Ogrenci No. 9; Ogrenci No. 16) sdyleyen dgrenciler, dnceki derslere

nazaran bu dersin daha etkin oldugunu da ifade etmislerdir:

“Diger derslerden farkli olarak bu derste daha etkin oldugumu ve derste
daha ¢ok katildigim1 gérdiim. Ama eglencemiz diger dersler gibi hep ayni
ve giizel kald1.” (Ogrenci No. 2)

“Onceden bdyle bir uygulama yapilmiyordu ve bdylesi sorularla ilgili
formlar dagitilmiyordu. Hocamizin anlatimi farkliydi. Ama hocamiz
ayniydr.” (Ogrenci No. 3)
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“Diger derslere oranla daha etkin buldum. Aktif bir sekilde herkesin
katilmas: ve siirekli bu konuyla ilgili 6rneklerle pekistirilmesi 6grenmedeki
kaliciligi artirdigini diisiiniiyorum.” (Ogrenci No. 4)

“Aslinda Hocamiz bize hep fikirlerimize saygi duyarak ders anlatirdi.
Severim Hadis dersini. Bu derste ne varsa biitiin konularin tamamin1 bizim
¢ozmemizi sagladi. Yani biz bulduk, biz 6grendik. O sadece yonlendirdi.
Boyle bir fark var. Bunun disinda ayni sicak dersi yaptik.” (Ogrenci No. 9)

“Simdiye kadar girdigim tiim hadis dersleri eglenceli ve giizeldi. Onceki
derslerde hoca konuyu anlattiktan sonra biz sorular soruyorduk. Bu derste
hoca anlatti, bize sorular sordu ve uygulamalar yaptik. Ders sonunda
yaptigimiz uygulamalar konuyu pekistirmemizi ve oturtmamizi sagladi.”
(Ogrenci No. 16)

Ogrencilerin %20’si, dersin daha da dgrenci odakli olmasi, dgretmenin konuyu
sorular sorarak ve yonlendirme yaparak anlatmasi disinda dersin 6ncekilerden farkl

olmadigini belirtmislerdir (Ogrenci No. 6; Ogrenci No. 8; Ogrenci No. 12).

3.2. ikinci Uygulama Dersine iliskin Bulgular

Ikinci uygulama dersinde, bir 6nceki derste denencesi yapilan din egitiminde
SE modelinin, 6grencilerin bilgi transferine etkisi, farkli bir konu iizerinden
planlanmistir. SE modelini temel alan 6gretim stratejilerinin dgrencilerin dini ve dini
metinleri anlamalarinda yaratacagi degisiklerin neler olacagi, dinle ve dini metinle
ilgili soru sorma etkinliklerinin Ogrencilerin dinin ve dini metinlerin yapisini
edinimleri lizerindeki faydalarimin neler olacagi, SE modelinin din 6gretiminde
basartya, bilimsel sorgulayici diisiinme becerilerine ve anlamalarina yonelik etkisinin
ne olacagi, dini ve dini metinleri 6greten 6gretmenlerin 6gretimlerine yardimcei olmak
icin hangi Onerilerde bulunulursa Ogrencilerin 6grenmelerine katkida bulunulmus

olacag: seklindeki arastirmanin alt problemleri 151g1nda ders plani tasarlanmastir.

Ders, “Ornek Alma ile Taklit Etme Arasindaki Fark” konusunda, 21 kisilik
sinif mevcuduyla bir gdzlemci, video ve ses kaydi yapan bir yardimer ile 21 Mart 2019
tarihinde yapilmistir. iki ders saati siiresince (40+40=80 dakika) devam eden ikinci
uygulama dersinin kazanimi, Ornek alma ile taklit arasindaki farkin ayirt

edilebilmesidir.
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Arastirmaci, konu ile ilgili 6n bilgi vererek derse baslamistir. Ogrencilerin
motivasyonunu yiikseltmek amaciyla, 6grenecekleri tekniklerin kendilerine giinliik
hayatta da yardimci olacagini, belki de kisilikleri ile ilgili olarak da faydali
olabilecegini sOylemistir. Boylece dersi ¢ekilmesi zor klasik bir ders olmaktan
cikarmig ve giinliik hayatta da uygulanabilirligine dikkat ¢ekerek ilgiyi artirmistir. Bu
derse tiim 6grencilerin katilimini bekledigini ve sohbet havasinda konusacaklarini da
ekleyerek dersin dikteci ve Ogretici odakli olmayacagini hatirlatmistir (Gozlemci

Notlar 2).

Arastirmaci, etkilesimli tahtaya Bakara suresinin 104. Ayetinin mealini

yansitmistir:

“Ey iman edenler! (Peygamber’e) ‘Rainé (bizi gut)’ demeyin; onun yerine,
‘Unzurné (bizi gozet)’ deyin. Ve (O’na) kulak verin. Clnki hakikati inkar edenleri

siddetli azap bekliyor.” (2. Bakara suresi 104. ayet).

Meali yiiksek sesle okuduktan sonra ayetin bagka anlamlarinin da oldugunu
ancak ozellikle tahtada yer alan bir anlami lizerinde durulacagini belirten arastirmaci,
daha sonra “Ayette gecen ‘giitmek’ kavrami sizde neyi cagristirtyor?”, ‘“Ne
hissettiriyor, ne diislindiiriiyor?” diye sorarak 6grencileri ayetler lizerinde diisiinmeye
tesvik etmistir. Sorunun sorulmasinin hemen ardindan yanitlar gelmeye baslamistir.
13 numarali 6grenci “zorlama” olabilecegini, 3 numarali 6grenci ise “goban” yanitini
vermigtir. Arastirmaci, cevabi tekrarlayarak “Siiper!” diyerek doniit vermistir. “O
halde, ¢oban varsa ne de var?” sorusuna 6grenciler hep bir agizdan “Koyun” cevabini
vermistir. Boylece, 6grencilerle “Giitmek” kavraminin bir coban1 ve koyun siiriisiinii

cagristirdigi bulunmustur (Gozlemci Notlar1 2; Arastirmaci Notlar1 2).

Sonrasinda arastirmaci, “Giitmek, giidiilmek’ kavramlar: ile ‘gézetmek,
gozetilmek’ kavramlar: arasinda sizce nasil bir fark vardir?” sorusunu sormustur.

“dkildan yoksun birine her adimini emrederek yaptrmak.” (Ogrenciler/Genel),

’

“Giitmek kavraminda irade yok, gozetmek kavraminda kendi irademiz de var.’

(Ogrenci No. 14), “Akli ve iradesi olmayan giidiiliir, akli ve iradesi olan gézetilir.’

(Ogrenciler/Genel) seklinde yanitlar gelmistir. 10 numarali 8grenci hayattan drnek
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vererek giitme ve gozetme arasindaki sayginlik farkini anlatmis, rneklerin 6grencileri

konunun igine ¢ektigini gdozlemlenmistir (Arastirmaci Notlar1 2; Gozlemci Notlar1 2).

Ardindan konu, Peygamber ve Ummet baglaminda degerlendirilmistir.
“Miiminlerin, Hz. Peygamber’den, ‘kendilerini giitmelerini istemeleri’ ile "kendilerini
gozetmelerini istemeleri’ arasinda nasil bir fark vardir? Peygamber kimdir, iimmet
kimdir?” sorularina verilen cevaplar da arastirmaci tarafindan yeterli bulunmustur.
Sonrasinda, “Sizce, ayeti kerimeye gére, Hz. Peygamber ve Miiminler arasindaki iliski
nasil olmalidir?” sorusu lizerinde diisiinilmiis, “Peygamberimiz bizim kralimiz degil
yol  gostericimizdir, — Ogretmenimizdir,  rehberimizdir.” (Ogrenci No. 6);
“Peygamberimizle insan olarak ayniyiz yani insan olarak timmeti de Peygamberimiz
gibi saygin bir varhiktir.” (Ogrenci No. 8); “Peygamberimiz bizi akli ve iradesi
olmayan varliklar gibi giitseydi Islam Dini gibi bir dinin génderilmesinin bir anlami
olmazdi.” (Ogrenci No. 14); “Peygamber Ummet iliskisi coban ve siirii iliskisi gibi
olsaydi, peygamberimiz vefat ettikten sonra insanlar nasil davranacaklarini
bilemezdi.” (Ogrenci No. 17) anlamia gelen cevaplar gelmistir. Arastirmaci bu sirada
Ogrencilerin akil yliriitmeleri yaptiklarini, ¢oban-siirii iliskisi hakkindaki bilgilerini
Peygamber-Ummet iliskisine transfer edebildiklerini gdzlemlemistir. Ayrica
arastirmaci, Ogrencilerin cevaplar verirken, “Biz ve Peygamberimiz...”,
“Peygamberimiz ve biz...” seklinde ifadeler kullanmalarini, kendilerini 6zne alarak
gormelerini ve konuyu kendi hayatlariyla iliskilendirmelerini memnuniyet verici

bulmustur.

Arastirmaci, miiminlerin Hz. Peygamber’den kendilerini giitmelerini
istemeleri ile kendilerini gézetmelerini istemeleri arasinda nasil bir fark oldugunu
sorarken aslinda bu hadiste bir konumun da anlatildigini, peygamber kimdir timmet
kimdir meselesinin de anlatildigin1 eklemis, bu sorunun cevabini da bulabileceklerini
sOylemistir. Bodylece karsilagilan iki durumu analiz edip ¢ikarim yapmalarini
istemistir. Biitlin 6grencilerin cevaplarindan sonra mutlaka doniit vermistir. Boylece
adim adim sorular sorarak cevaba Ogrencilerin bizzat kendilerinin ulagmasini
saglamistir. Bilgilerini kullanmalari, ¢ikarim ve analiz yapmalar1 igin onlar
yonlendirmistir. Bdylece Ogrenciler ders boyunca sikilmadan konu {izerinde

konusabilmislerdir (Gozlemci Notlar 2).
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Konunun tamamen anlagildig1 goriiliince bir sonraki agama olan “Kesfetme”
asamasina gecilmistir. Ayni gercegi farkli ciimlelerle ifade etmenin 6nemi vurgulayan
arastirmaci sinifi konuya hazirlayarak etkilesimli tahtaya Enfal suresinin 60. ayetini

yansitmistir:

“...Onlara kars1 toplayabildiginiz kadar kuvvet ve atlar hazirlaym ki
bununla hem Allah’in hem sizin diismaniniz olan bu insanlari hem de sizin
bilmediginiz ama Allah'm bildigi baskalarin1 yildirip caydirabilesiniz...”
(8. Enfal Suresi, 60. ayet)

Sonrasinda “Kur’an’t Kerim’in yalmz gonderildigi cagla ilgili bir kitap
olmadigini dikkate aldigimizda, bugiin bizim iilkemize saldirma ihtimali olan
diismanlar: yildirip caydirabilmemiz igin, ayette anildig1 gibi atlar yetistirmemiz mi
gerekiyor? Sizce burada anlatilmak istenen nedir?” sorusunu sormustur.
Arastirmacinin rehberliginde 6grenciler, ayette anilan atlarin bir 6rnek oldugunu,
atlarla kastedilenin diismani korkutacak giic ve imkan oldugunu, onlar geri

puskiirtecek tank, savas ucagi gibi savas malzemeleri oldugunu bulmuslardir.

Ardindan EK 4, Ders Plan1 2’de yer alan “Etkinlik 171 etkilesimli tahtaya
yansitan arastirmaci 6rnek olay1 okumustur. Ogrenciler, 6rek olayda bisikletin arag
oldugunu ve Oguzhan’dan asil istenenin paketi kargoya vermek oldugunu
kesfetmislerdir. Bagka bir deyisle, sdylenen sdzden maksadi bulmuslardir. Ayrica
aragtirmaci, daha onceki derslerde 6grenmis olduklar: bilgileri ve 6rnekleri buradaki

soruyu/sorunu ¢ozerken kullandiklarini gozlemlemistir (Arastirmaci Notlari 2).

EK 4, Ders Plan1 2’de yer alan “Etkinlik 2”deki fikray1 etkilesimi tahtaya
yansitip okuyan arastirmaci, “Sizce Caner, komutanini dogru anladi mi? Nigin?”,
“Caner, anlatilmak isteneni nigin anlayamad:?” sorularina yanit aramis ve verilen
cevaplar1 tatmin edici bulmustur. Ogrenciler fikrada anlatilan “ana” kavraminin
gercek anlamda olmadigini, mecaz oldugunu, Caner’in “ana” kavramii gergek
manada zannettiginden anlayamadigini ¢ozmiislerdir. Kavrami birebir kopyaladigini,
bir anlamda taklit ettigini ifade eden 6grenciler, bir kelimenin ger¢ek anlamiyla mecaz
anlami arasindaki farki lizerinde anlamli ¢ikarimlar yapmiglardir. Bir so6ziin, bir
ifadenin geregini yapabilmek i¢in, o s6ziin, o ifadenin anlamim1 bilmek gerektigini

vurgulamis; bir ifadenin igerigini, anlamini, o ifadeyle anlatilmak isteneni anlamanin
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Oonemini glindeme ve giinliilk hayatta da insanlarin birbirini anlama konusunda bu
sebepten dolay1r sorunlar yasadigini giindeme getirmislerdir. Gdézlemci burada,
arastirmacinin metinlerin motamot anlasilmamasi gerektigini, icerige dikkat edilmesi

gerektigini soylemesine dikkat cekmistir (Gézlemci Notlari 2).

EK 4, Ders Plan1 2, “Etkinlik 3”te yer alan imam Gazali’nin s6zii, arastirmaci
tarafindan etkilesimi tahtaya yansitilip okunmustur. Ogrenciler, Gazali’nin soziinden
yola ¢ikarak sekli benzemek yerine fikirleri benimsemenin, emirleri yerine getirmenin
Oonemini kesfetmislerdir. Peygamberimize uymanin sekli benzerlikten daha ¢ok onun
fikirlerini benimsemek, emirlerini yapmak oldugunu yorumlamislardir. Siniftan;
“Sekle daha ¢ok onem veriyoruz.”, “Cok fazla sekle takildik deger yargilarimizi
kaybettik, asil manayr kaybettik, isin oziinii kaybettik, demek istemis olabilir.”
anlaminda yorumlar gelmesi arastirmacinin dikkat ¢ekici buldugu anlardan biridir.
Arastirmaci, bu siiregte 6grencilerin sikilmadiklarint bizzat ifade ettiklerini duymak,
stkilmak bir yana zevkle, merakla ve dikkatle derse odaklandiklarini goérmekten
duydugu memnuniyeti notlarinda belirtmistir. Ayrica, bu ¢alismanin konusu
baglaminda taklit etme ve 6rnek alma arasindaki farkin 6grenciler tarafindan kesfedilip
anlasilmis oldugunu gérmekten duydugu mutlulugu notlarina eklemistir (Arastirmaci

Notlar 2).

Aciklama béliimiine gegen arastirmaci, bu boliimde “Taklit etme” ve Ornek
(model) Alma” kavramlarmin tanimlarin1 ve gerekli agiklamalari igeren bilgileri
etkilesimli tahtaya yansitmistir. Tanimlar1 agiklamalar yaparak okumus, okurken de
bu asamaya kadar kesfedip bulduklariyla tanimlarin pek c¢ok noktada Ortiisiiyor
olduguna sahit olmalarimi saglamistir. Dersin bu asamasina kadar konusulanlari,
tanimlarla birlestirip agiklamalarda bulunan arastirmaci, Hz. Peygamber ve O’na
inananlar arasindaki iliskinin siirii-coban arasindaki gibi bir iligki olmamasi gerektigini
vurgulamistir. Miiminlerin, Hz. Peygamber’den, akli ve iradesi olmayan koyunlar gibi
kendilerini glitmesini beklememeleri gerektigini anlatmigtir. Hz. Peygamber’in kendi
baslarina hareket edemeyen bir siiriiniin coban1 degil, akil ve biling sahibi insanlarin

ornek almasi gereken bir model oldugunun iizerinde durmustur.

Ardindan, konuya daha ¢ok agiklama getirebilmek i¢in trafik levhalarinin yer

aldig1 “Tablo 4”ii (Bkz. EK 4, Ders Plani 2) etkilesimli tahtaya yansitmstir. Isaretlerin
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anlamlan tizerinde kisa bilgiler veren arastirmaci, “Bu tabloyu etkilesimli tahtaya
neden yansitmig olabilirim?” sorusunu sorarak Ogrencilerin konuyla baglanti
kurmalarmi istemistir. Bununla hem agiklama asamasini pekistirmek hem de
ogrencilerin kesfetme agsamasinda yakaladiklar1 ivmeyle, yasadiklar1 hazir bilgiye
sahip olma yerine emek sarf ederek bilgiye ulagsmalarini devam ettirmek istemistir.
Aragtirmaci notlarinda belirtildigi tizere gelen cevaplar daha 6ncekilerde oldugu gibi
memnun edicidir. Ogrenciler bu levhalarin yol gdsteren, koruyucu, ydnlendirici
levhalar oldugunu, aklimizi irademizi kullanarak bu levhalara uygun davranmamiz
gerektigini giindeme getirmislerdir. Ogrencilerle, hayatta bir yolcu olundugu, uyari
levhalariin Allah ve Resulii’niin koydugu ilkeler oldugu, akil ve irade kullanilarak bu

ilkelere uygun davranmak gerektigi konusulmustur.

Aciklamalara devam eden arastirmaci, “Canli Kur’an” ve bu nedenle
“Miikemmel Ormek” olan Hz. Peygamber’in pek ¢ok sosyal role sahip oldugunu ve
icinde yasadig1 zaman, ortam ve sartlara gore davrandigini anlatmistir. Bu sirada Hz.
Peygamber’in sadece Arabistan gibi sicak bir bolgede giyilebilecek tek parca bezden
olusan bir giysisini giindeme getirmis, Sibirya gibi soguk bir bdlgede yasayan bir
Miisliimanin, siinnet diye bu kiyafeti giymesinin miimkiin olamayacagini anlatmistir.
Buradan yola ¢ikarak benzemekte asil olanin sekil degil i¢erik oldugunu vurgulamaistir.
Kur’an’in ve Siinnetin giyim kusam konusundaki oOlgtileri anlatan arastirmaci, bu
Olgiilere uygun olmak kaydiyla diinyanin her yerindeki Miisliimanlarin kendi
kiltlirlerine gore giyinebileceklerinin iizerinde durmustur. Birebir kopyalamanin
meydana getirecegi sikintiy1 vurgulamak i¢in “bugiin Hz. Peygamber boyle yapti diye
Hacc’a deveyle ya da atla gitmek zorunda kalacaktik” diyerek 6rneklendirmistir. Hz.
Peygamber’in, hayat yolunda dikkat edilmesi gereken kilometre taslarini ve uyari
levhalarin1 tespit edip ilan ettigini, O’na inananlara diisenin, kendi hayatlarinin
direksiyonunu ellerine alip, hayat yolunun bu uyar levhalarina dikkat ederek yola
devam etmek oldugunu anlatmistir. Bu anlatimla arastirmaci, Tablo 4 ile (Bkz. EK 4,
Ders Plan1 2) anlatilmak istenenin bir agiklamasini yapmistir. Bunun yaninda, “Hz.
Peygamber, yasarken karsilasilabilecek problemlerin formiillerini 6gretmis, 6rnek
alistirmalar ¢6zmiistiir. Ona inananlar da bu formiillerin ruhunu kavrayarak, degisen

ortam ve sartlara gore ayni formiilleri kullanarak problemlerini ¢ozebileceklerdir”,
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aciklamalarinin smifin sayisal boliim 6grencileri olmasi nedeniyle etkili oldugu
arastirmact ve gozlemci tarafindan gozlenmistir. Arkasindan konuyla baglantili bir
fikra anlatarak hem anlattig1 konunun hafizalarda daha iyi kalmasini saglamis hem de
yeni verecegi 0rnege motive olmalarini saglamistir (Arastirmaci Notlar1 2; Gézlemci

Notlar1 2).

“Derinlestirme” boliimiine gecildiginde arastirmaci, ilgili bir Hadis-i Serifi
etkilesimli tahtaya yansitarak Hz. Peygamber’in erak (salvadora persica) agacini
kullanmasini glindeme getirmistir. Sonrasinda “Hz. Peygamber ni¢in misvak
kullanmayr emretmistir?”, “Giintimiizde, dis fircasi ve dis macunu ile dislerimizi
fircalasak siinnete aykiri davranmis olur muyuz? Nigin?” sorularini sormustur.
Ogrencilerin kolaylikla sorularmn cevaplarmi bulduklar1 gézlenmistir. Siinnet olanin
ag1z ve dis temizligi oldugunu, erakla ya da baska bir sekilde agiz ve dis temizligi
yapmanin slinnet oldugunu dile getirmiglerdir. Arastirmaci, 6grencilerin tereddiitsiiz
verdikleri cevaplarda, 6grendikleri bilgiyi kullanabildiklerini, yeni bir olaya transfer
edebildiklerini bizzat gozlemledigini notlarinda belirtmistir (Arastirmaci Notlart 2).
Bu gozlemini pekistirmek i¢in aragtirmaci, verdikleri cevaplara 6grendiklerinin
katkisinin olup olmadigini sordugunda ise dgrenciler, boyle bir sonuca ulagmalarinda
dersin basindan beri 6grendiklerinin katkisinin oldugunu, o bilgileri kullanarak bdyle
bir diislinceye vardiklarini belirtmislerdir. 19 numarali 6grencinin s6z alarak soruyu,
daha Once bahsi gegen babasinin Oguzhan’t kargoya gondermesi olayiyla
degerlendirerek agiklamasi bunun c¢ok agik bir gostergesi olmustur. Ayrica, “Asil
amag misvak kullanmak degil de agzimizi temizlemek.” dedikten sonra meseleyi o
donemin sartlartyla bu donemin sartlarini karsilastirarak yorumlamast ve bdylece
dogru cevaba ulagmasi bunun baska bir gostergesidir. 4 numarali 6grencinin benzer
yorumlarindan sonra “Dis fir¢asi o donemde olsaydr Peygamberimiz dis fir¢asini da
onerebilirdi.” seklindeki yorumu arastirmaci tarafindan cesur bulunmus ve smifta

tebessltime neden olmustur.

Arastirmaci, misvak kelimesinin ism-i alet oldugunu ve fircalama aleti yani
firga anlamina geldigini, Hz. Peygamber’in zeytin agacim1 da erak agaci gibi firca
olarak kullandigini, hi¢bir sey bulamazsa temiz bir bezle ya da parmaklariyla dislerini

temizledigini anlatmistir. Dersin bu noktasinda “Biz neyi konusuyoruz? Neyle neyin
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farkint konusuyoruz?” sorusunu soran arastirmactya hizli bir bigimde 6grencilerden
“Ornek alma ile taklit etme arasindaki farki konusuyoruz. ” cevabi gelmistir. Bu cevap,
dersin basindan bu yana anlatilanlarin bir biitiin olarak goriiliip anlasildiginin,
Ogrencilerin biitiin pargalar1 zihinlerinde birlestirdiklerinin, her bir parcanin ayni
biitiine isaret ettiginin fark edildigini gostermesi agisindan anlamlidir. Gézlemci bu
anlari, arastirmacimin tiim bilgileri en basta vermeyerek Ogrencilerin kendilerinin
sorularla yavag yavas ulagsmalarini saglamasi ve yeri geldikce, 6grenciler kesfettikce
onlar1 dogru sonuca gotiirecek yeni bilgiler vermesi olarak not diismiistiir (Gozlemci

Notlar1 2).

Konunun derinlesmesi, 6grenme ve bilgi kullaniminin zenginlesmesi igin
ikinci bir 6rnek verilmistir. Birinci 6rnek bireysel iken ikinci 6rnek toplumsal bir
konudan sec¢ilmistir. Hz. Peygamber’in Medine Carsisi’nda 0l¢ii ve tarti aletlerinde
birlige gitmesi dgrencilerin dikkatine sunulmustur. Ilgili aciklamalarla etkilesimli
tahtaya Hz. Peygamber’in “Tarti Mekkelilerin tartisidir, dlgii ise Medinelilerin
Olgiistidiir.” hadisi yansitilmistir. Arastirmaci, “Mekkeliler okka, miskal, dirhem,
danik gibi tarti birimlerini ve Medineliler miid, sa’ gibi 6lgii birimlerini
kullaniyorlards.” agiklamasinda bulunarak “Hz. Peygamber’in koymus oldugu bu ol¢ii
ve tart: birimleri kutsal midir? ” sorusunu sormus ve ¢ok hizli bir sekilde tiim siniftan
“Hayw!” yanitim1 almistir. Bunun iizerine, “Bugiin, ortak olarak kullanilan kilogram,
gram, metre, litre gibi ol¢ii ve tarti birimlerini kullanmamiz dogru mudur?” diye soran
arastirmactya verilen dogru cevaplar da ¢ok hizli olmustur. Smifin Hz. Peygamber’in
bu davranisinin nedenleri olarak siraladiklar1 adaleti saglamak, kargasay:r onlemek,
diizeni saglamak, alanin ve satanin haksizliga ugramamasi cevaplari, d6grencilerin
bilgilerini yeni problemleri ¢6zmede kullanabildiklerini gérmek agisindan

memnuniyet verici bulunmustur (Arastirmaci Notlari 2).

Degerlendirme asamasinda ise ogrencilerin degerlendirme sorusu olarak
sorulan “Ornek almakla taklit etmek arasindaki fark nedir?” ve “Hz. Peygamber’i
taklit etmekle onu ornek almak arasindaki fark nedir? Bir ornekle agiklaymniz.”
sorularini cevaplandirmalar1 istenmis ve hizli bir sekilde doniis alinmistir. Konunun
anlasildig1, sorularin cevaplarinin hepsi tarafindan bilindigi goriilmiistiir (Arastirmaci

Notlar1 2).
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Dersin sonunda &grencilere, “Ogrendikleriniz, siinneti yasama konusunda ya
da normal hayatinizda size bir seyler katan bilgiler miydi? Ogrendikleriniz size neler
diistindiirdii? Giinliik hayatinizda da yardimct olacak seyler miydi ogrendikleriniz?
sorulart sorulmustur. 1 numarali 6grenci s6z almig ve bu bilgilerin giinliik hayatta da
islerine yarayacagini sdylemistir. Dersi dinlerken giinliik hayatindaki kisileri 6rnek mi
aldigin1 yoksa taklit mi ettigini diisiindiigiinii sdylemistir. Ogrenci verdigi cevapla,
derste 0grendigi bilgilerin 1s181nda kendisini sorgulayip, heniiz ders esnasinda bu
bilgileri hayatina tatbik edebildigini gostermistir (Arastirmaci Notlar1 2; Gozlemci
Notlar1 2).

14 numarali 6grenci, giiniimiiz insaninin davranislar1 hakkinda taklit etme,
ornek alma baglaminda degerlendirmeler yapmis, 6rnek almanin degil de taklit
etmenin ¢ok baskin olduguna vurgu yaptiktan sonra “Bu ogrendiklerimizle bunu
diizeltebiliriz. ” seklinde bir sonuca gitmistir. Bu cevap aragtirmactyt memnun etmistir
(Arastirmaci Notlart 2). Ogrenci, &grendikleriyle bunlar1 diizeltebileceklerini
sOyleyerek hayatinda gordiigii hatalar1 dersteki bilgilerle diizeltebilme Ongoriisii

edindigini géstermistir (Gézlemci Notlar 2).

S6z alan 8 numarali 6grenci ise, kii¢iik kardesinin kendisini siirekli taklit
ettiginden bahsetmis, “Ben ge¢ yatinca o da geg yatiyor. Ben ddevimi yapmadigimda
o da ddevini yapmak istemiyor.” demistir. Buradan yola ¢ikarak taklit edilen kisinin
davraniglarina dikkat etmesi gerektigine dikkat c¢ekerek dersi dinlerken kendisini
sorguladigini, davraniglarina dikkat etmesi gerektigi kanisina vardigini sdylemistir. Bu
degerlendirmeler, 6grencilerin derste anlatilanlarin 1s1g1nda zihnen kendi hayatlarina
gidip geldikleri, kendi hayatlarin1 sorgulaylp yon vermeyi diislindiikleri fikrini

vermektedir.

Ders boyunca 6grencilerin sorgulayarak, 6gretmenlerinin kiigiik dokunuslari
ile bilgiye kendilerinin ulastigi gézlenmistir. Bilmediklerini rahat¢a sorabilmeleri,
bildiklerini 6zgiirce ifade edebilmeleri i¢in 6gretmen uygun ortam olusturmustur.
Higbir fikri gérmezden gelmeyerek, her biri ilizerinde diisiinmelerini saglamistir.
Ogrencilerini elestirel diisiinmeleri i¢in cesaretlendirmis ve sinif i¢i tartisma siirecini
ustalikla yonlendirmistir. Ogretmen, adim adim ulastiklar1 bilgiyi hayatta ve yeni

orneklerde kullanabilmeleri igin pencereler agmustir. Ogrenciler de verdikleri
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cevaplarla 6grendikleri bilgileri kullanabildiklerini géstermislerdir (G6zlemci Notlar

2).

Dersin sonunda 6grencilere “Calisma Kagidi 2” (Bkz. EK 5) dagitilmis, cevabi
tamamlanan c¢aligma kagitlart toplanmistir. Calisma kagitlarinda sorulan sorulara
verilen yanitlarin tamaminin dogru oldugu goriilmistiir. Bu derste edindikleri bilgileri
ve problem ¢6zme yaklasimlarini yeni olaylara, problemlere transfer edebilme
durumlarin1 gérmek amaciyla Hz. Peygamber’in yemeyi tercih etmedigi bir eti Halid
b. Velid’in yemesi Ornegini igeren hadisi serif drneginden sonra sorulan sorulara

ogrencilerin verdigi bazi cevaplar sdyledir:

“Peygamber Efendimiz keler etini sevmedigi i¢in yememistir. Peygamber
Efendimiz de bir insand1 ve onun da sevip, sevmedigi; yiyip, yemedigi
seyler olabilir. Peygamber Efendimiz keler eti yemiyor diye biz de
yemeyecegiz diye bir sey yok. Ciinkd keler eti haram degildir.” “Siinnetine
aykir1 davranmamistir. Bu hadiste bahsedilen asil siinnet haram
yememektir. Keler eti yenilebilir. Peygamberimiz hoslanmadigi i¢in
yememistir. Haram olmadigin1 6grenince Halit b. Velid Peygamberimizin
miisaadesiyle yemistir. Yani siinnete aykir1 yememistir.” (Ogrenci No. 7)

“Peygamber Efendimiz (sav) alisik olmadigi ve tadini, lezzetini
begenmedigi i¢in keler etini yememistir. Peygamberimiz (sav) yemek
seciyor diyebiliriz. Yani yemek seciyor derken simariklik anlaminda degil
bu. Midesi kaldirmadigi, bir insan olarak hoslanmadig1 i¢in yemiyor. Bu
gayet normal. Midesinin kaldirmadig1 bir yiyecegi hicbir insan yiyemez.”
“Halid b. Velid (ra) Peygamberimizin (sav) siinnetine aykiri davranmis
olmadi. Birinin sevmedigi bir yiyecegi baska biri sevebilir. Tercih edebilir.
Yani bu bir tercih meselesidir. Peygamberimiz herhangi biri mi,
Peygamberimize (sav) uymast gerekirdi Peygamberimizin (sav)
yapmaktan hoglanmadigini neden yapiyor diye itiraz edersek yanlis yapmis
oluruz. Yani bu o zaman Peygamberimizi korii koriine taklit etmek demek
olur. Peygamberimiz (sav) nigin yemedigini sdylemis anlatmis ve de
haram olmadigmi zaten sOylemis. Sonu¢ olarak Siinnete uymak
Peygamberimizin (sav) davraniglarmi ayniyla kopyalamak degildir.
Bilingli davranmaktir.” (Ogrenci No. 9)

“Peygamberimizin kiiltiiriinde olmadig1 i¢in yemiyor. Mizmiz gocuklarin
sectigi gibi degil de insani olarak yemek segiyor diyebiliriz. Allah’in
nimetini begenmemezlik yaptigindan degil yani. Bu ¢ok normal. Her
insanin basma gelir.” “Peygamberimizin siinnetine uymak bdyle bir sey
degil. Peygamber Efendimizi o6rnek almaliyiz kuru kuruya taklit
etmemeliyiz. Haram olmayan bir konu, Peygamberimiz (s.a.v.) de yememe
sebebini séylemis. Halid b. Velid (ra) neden aykirt davranmis oldun ki?
Bundan dogal ne olabilir?” (Ogrenci No. 14)

“Peygamber Efendimiz burada yemek se¢iyor yorumunu yapmak yanlis bir
diisiincedir. Peygamber Efendimizin keler etini yememesinin sebebi kendi
kiiltiirtinde ve kendi orfiinde bdyle bir adetin olmamasidir. Peygamber
Efendimiz de kiiltiiriinde keler eti yemek olmadigi ve keler etinden
hoslanmadig1 i¢in yememistir. Yani biz Peygamber Efendimiz keler eti
yemedi diye yememezlik yapmamaliyiz. Ciinkii bu taklite girer.
Peygamber Efendimiz bizim en iyi rol modelimiz olmali.” “Hayur,
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Peygamberin hayatinda, kiiltiiriinde keler eti yenmesi hos degilse ya da
sevmiyorsa Halid b. Velid‘in kiiltiiriinde bu uygun goriildiigii icin keler
etinin yenmesi sikint1 olmaz. Fakat Halid b. Velid, Peygamber yemedi diye
yemeseydi bu durum giizel olmazdi. Birebir kopyalamig olurdu. O kendi
iradesiyle, kendi 6rfiine uygun bir sekilde yemegi yedi.” (Ogrenci No. 19).

Calisma kagitlarinin ardindan “Ogrenci Giinliigii 2” (Bkz. EK 6) dagitilmistir.

Ogrenci giinliiklerine ait bulgular Tablo 3.2’de 6zetlenmistir.

Tablo3.3. .
Ogrenci Giinliikleri 2 ’ye lligkin Bulgular
SNO;U Sorular Nitel Analiz Sonuclar:
Derste islenen konuya iliskin  olarak
1. Bu derste neler 6grendin? Ogrenilenler aktarilmistir (Taklit ile Ornek

arasindaki farklar).

Yapilan etkinlikler senin grenmelerinde

Ogrencilerin %100’ii 6grenmelerinde olumlu

2. nasil bir degisim yaratt1? Ozellikle bunu 2 ool N .
bir drnek vererek agiklayabilir misin? degisim gozlemlediklerini dile getirmistir.
Yaptigimiz etkinliklerin giinliik
3 hayatinda isine yarayacagim diisiiniiyor Ogrencilerin %1000 giinliik hayatlarinda ise
' musun, ogrendiklerini nerede yaracagini belirtmis ve drnekler vermislerdir.
kullanabilirsin?
Giinlik yasama daha kolay aktarma, kisisel
4 Ogrendigin  seylerin  sana neden gelisime katki, biling kazanma, daha iyi
‘ ogretildigini diisiniyorsun? anlama, daha iyi 0grenme, bilin¢li yasama,
kodlarinda yogunlagsma meydana gelmistir
Ogrencilerin %98’i hoslanmadiklar1 bir konu
5 Bu derste en ¢ok nelerden olmadigini, %2’si ise derse katilimin
' hoslandin/hoslanmadin? istenmesinden ve s0z almaktan
hoslanmadiklarini belirtmislerdir.
6 Bu derse iligskin duygularin neler? Su an  Yogunlagan kodlar: Verimli, giizel, eglenceli,
' neler hissediyorsun? mutlu, daha ilgili, daha kalici, daha bilingli
Ogrencilerin  %100’{i diger Ogrencilere de
uygulama yapilmasini desteklemistir.
Ders uygulamalarimin seviyendeki diger Yogunlagan kodlar: Yararli olacaktir, daha
7. ogrencilere yonelik yapilmasma dair kalict bilgi edinilir/daha etkili olur, ders

goriiglerin nelerdir?

verimli gecer, sikict olmaz, derse katilim artar,
daha anlagilir olur, bakis acilart degisir, farkli
goriigleri dinlemeliler
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Ders uygulamalarinin sosyal gelisiminize
/ arkadaglik iligkilerinize katkilari
konusunda neler sdyleyebilirsiniz? Bu

Ogrencilerin %95’i ders esnasinda yapilan
uygulamalarin sosyal gelisim ve arkadaslik

8. uygulamalar sosyal becerilerinizi ve iliskilerine katkilar1 oldugunu séylerken %5’1
iletisiminizi nasil etkiledi? Ozellikle buna ‘S:tiri?rgi‘ngl bir katkist - olmadigint ~ dile
bir 6rnek verebilir misin? & .
Bu dersi daha 6nceki Hadis derslerinle

9 kiyasladiginda  aralarinda ne  tir %100 oraninda olumlu katki oldugu bulgusuna

farkliliklar var? Neler degisik? Neler erisilmistir.
ayni?

Giinliiklerde 6grencilerin bu derste neler 6grendikleri yanitini arayan Soru 1’e
ogrenciler taklit ve ornek almak arasindaki farki 6grendikleri yanitin1 vermislerdir.
Ayrica 6grenciler, “... Peygamber Efendimizi taklit etmememizi aslinda onu ornek
almamiz gerektigini 6grendim. Hadisleri nasil hayatimiza gecirmemiz gerektigini
ogrendim.” (Ogrenci No. 7); “... Bir anlamda diisiinmeyi de 6grendim. Karsilastigim
bir metin iizerinde diisiinmeyi, kafa yormayr 6grendim.” (Ogrenci No. 9); “Hadisleri
hayatima nasil gecirebilecegimi ogrendim. Taklit ederek degil ornek alarak
hayatimiza geg¢irmeliyiz. Yani taklit etmenin ve ornek almamin arasindaki farki
kavrayarak hayatimi érnek almaya yonlendirmeye calisiyorum.” (Ogrenci No. 12);
“Hadisler iizerinden hangi konularda kisileri veya hangi ogeleri taklit ettigimi

diistindiim ve taklit etmek yerine 6rnek almam gerektigini 6grenmemi sagladi bu ders.’

(Ogrenci No. 21) diyerek ayrintilandirmislardir.

Giinliiklerde yer alan “Yapilan etkinlikler senin &6grenmelerinde nasil bir
degisim yaratti? Ozellikle bunu bir érnek vererek aciklayabilir misin?” seklindeki
ikinci soruya verilen cevaplarda yogunlasmalariyla 6ne cikan kodlar; yorumlama
yeteneginin artigi, konuyu daha iyi kavrama, edinilen bilgilerin kalic1 olmasi, akil
yiirlitme, dersin eglenceli gegmesi/sikict olmamasi, derste s6z almanin artmasidir.

Ogrencilere ait yorumlardan bazilar1 sdyledir:

“Bu dersle birlikte bir hadisten bir sey 6grenirken hadislere farkli bakis
agilar getirmeyi ve dogru yorumlamay: 6n planda tutmaya basladim.”
(Ogrenci No. 2)

“Ogrenmelerimde asil olana ydnelmemi sagladi. Mesela en kolayindan
annem bana eve gelirken binmem i¢in belli bir otobiis ismi s0ylese ama ben
o otobiisii uzun bekleyisimden sonra farkli bir otobiisle eve gelmek istesem,
sonunda yine eve gelmis olurum. Zaten annemin istedigi de buydu eve
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dénmemdi. Bu yiizden aslolana erigsebilmek i¢in kendimize uygun ve
kolay1 segtigimiz yollar ne asli bozar ne de bizi.” (Ogrenci No. 3)

“Ogrendiklerimin kalict olmasmi sagladi. Derste sikilmadim. Eglenceli
gecti.” (Ogrenci No. 7)

“Soyle ki, derslere odaklanmam artti. Daha dikkatli dinliyorum. S6z
aliyorum.” (Ogrenci No. 8)

“Onceden sdyledigim gibi diisiinmeyi 6grendim adeta. Karsima cikan bir
metni, yaziy1 diigiiniiyorum acaba ne anlatmak istiyor diye. Hem ders hem
de yaptigimiz etkinlikler, alistirmalar, ¢6zdiigiimiiz 6rnekler ¢ok faydali
oldu bunda. Biling kazandim diyebilirim.” (Ogrenci No. 9)

“Beynimizi ¢alistirtyoruz. Hoca anlatip ge¢cmiyor biz diistiniip buluyoruz.
Akil yiritmeyi 6grendim diyebilirim. Hem anliyorum hem de
unutmuyorum. Bu ¢ok iyi.” (Ogrenci No. 13)

“Yaptigimiz etkinliklerin giinliik hayatinda isine yarayacagini diistiniiyor
musun, 6grendiklerini nerede kullanabilirsin? ” sorusuna giinliiklerde verilen yanitlara
bakildiginda, 6grencilerin tamaminin “evet” cevabini dile getirdikleri goriilmiistiir.
“Evet giinliik hayatimda ise arayacagini diisiiniiyorum. Ogrendiklerimi okulda,
disarida, evde, insanlarla yapacagim iletisimde ve kendimde kullanabilecegimi
diigtiniiyorum.” diyen 3 numarali 6grenciye benzer sekilde 9 numarali 6grenci de
“Elbette giinliik hayatimda ige yarayacagini diigiiniiyorum. Taklit mi ediyorum érnek
mi aliyyorum diye daha ders siwrasinda diigiinmeye basladim. Korii koriine
yasamaktansa bir seyi bilingli yapmak ¢ok onemli. Bunu anladim. Ozellikle de giizel
dinimiz Islam”1. Bir sey yapacaksam artik diisinmeden yapmamaya calisiyorum.”
seklinde yorum yapmustir. Oyle ki, 8grenci 19 dersteki érneklerden yola ¢ikarak kisisel
yasamindan Ornekler vererek konuyu nasil kavradigini soyle yansitmistir: “Az once
soyledigim gibi kapi komsum gibi yakin ¢evremden gordiigiim davraniglar: daha iyi
idrak etmemi sagladi. Bu sadece baskalarinda degil meger ben de taklitciymisim.
Ablam ne isterse aynisindan isterdim. Bu, bu aralar azaldi fakat su an tamamen kestim.
Yani bu ogrendiklerimiz ailevi konulara da yansiyabiliyor.” 19 numarali 6grencinin
dile getirdigi bagkalarim taklit etme ile 6rnek alma arasindaki ayirimi kavradigini 5
numarali 6grenci “Evet diisiiniiyorum. Kendimi sorguladim. Insanlari érnek mi
alryorum yoksa taklit mi ediyorum diye diisiindiim.” s6zleriyle anlatirken, 10 numarali
ogrenci, “Bence yarar. Ornegin giiniimiizde popiiler olan kisilere duyulan hayranligin

ne kadar taklit etmek oldugunu gordiim.” soOzleriyle, 18 numarali 6grencinin
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“Giiniimiizde diger insanlar taklit etme ¢ok oluyor ve buna karst kendimi koruyup bu
insanlar gibi olmamaya dikkat edecegim.” ifadelerini kullanmistir. 1, 5, 16, 17 ve 21
numarali 6grenciler de yakin climlelerle taklit etme ile 6rnek alma arasindaki ayirimi

cok 1yi kavradiklarini anlatmiglardir.

Gilinliik hayatta karsilastiklari hadisleri/hadislerde asil anlatilmak isteneni
rahatlikla anlayabileceklerini ve dolayisiyla da hayatlarina gegirebileceklerini ifade
eden ogrenciler de olmustur. 7 numarali 6grenci “Giinliik hayatta bir hadis

gordiigiimde onu anlayabilivim. Hadiste bizden isteneni, asil amaci, ona nasil

’

hayatimiza  gecirebilecegimizi anlayabilirim.” derken 11 numarali 06grenci

“Diistiniiyorum. Ogrendiklerimi genel olarak hayatimin her alaninda kullanabilirim.
Mesela bir yerde hadis gordiigiimde veya hadis kitabi okurken hadisi oylece sekil
olarak almak yerine manasini, ne demek istedigini anlayip alirim.”” cevabini vermistir.
“Giinliik hayatimda bir hadis gordiigiimde onun ne anlam ifade ettigini anlayabilirim.

Orada verilmek istenen mesaji daha iyi anlayabilirim.” diyen 12 numaral1 6grencinin

‘“

yaninda 17 numarali 6grenci fikrini “... Ve artik hadisleri daha iyi anlayabilecegimi

diigtiniiyorum.” sdzliyle 6zetlemistir. 20 numaral1 6grencinin su cevabi arkadaslarinin
cevaplariyla ayni  paralelliktedir:  “Evet,  kullanabilirim.  Peygamberimizin
davranmiglarint daha mantikl bir sekilde yorumlayabilirim. Hadislerindeki asil manayt
anlayabilecegimi ve bunu hayatimda uygularken rahatlik c¢ekebilecegime

inaniyorum.” Ayni soruya ogrencilerin verdigi diger cevaplar su sekildedir:

“Evet, kesinlikle diigiiniiyorum. Bilgi ihtiyaci hissettigimiz zamanlarda
hadislere bakarak birgok seyi 6grenebilir ve bunlari giiniimiiz sartlarina
uyarlayabiliriz.” (Ogrenci No. 2)

“Diigiiniiyorum. Cevremde boyle konularin konusuldugu ortamlarda fikir
sahibi olup, ¢evremdekileri bilinglendirebilir ve diisiincelerimi giizel bir
sekilde ifade edebilirim.” (Ogrenci No. 4)

“Evet, disiiniyorum. Kavramlar ile giinlik hayatimdaki olaylar
karsilastirip sonug ¢ikarabilirim.” (Ogrenci No. 6)

“Evet diisliniyorum. Bu 06grendiklerimi gilinlik hayatta kardesime
uygulayabilirim. Ciink{i kendisi beni taklit ediyor. Bu benim ona karsi
dikkatli olmami gerektiriyor.” (Ogrenci No. 8)

“Evet. Karsima ¢ikan ya da okudugum bir hadisi diisinmeden, ne demek
istedigini anlamadan uygulamamam gerektigini 6grendim. Bir birey olarak
diisiinerek yasamay1 6grendim.” (Ogrenci No. 13)

“Evet diislinliyorum. Mesela bir sey goriindiigii gibi olmayabilir. Bir
seyden ilk anladigimiz anlam dogru olmayabilir. Giinliik hayatimda
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6zendigim, begendigim kisileri 6rnek mi aliyorum taklit mi ediyorum diye
diisiiniiyorum artik. Buna dikkatli yasam diyebiliriz.” (Ogrenci No. 14)

“Zaten peygamberimiz bizim yol gostericimiz oldugu i¢in hayatimizin her
alaninda onu 6rnek almaliyiz. Ogrendiklerimizi bu yiizden her yerde
kullanabiliriz.” (Ogrenci No: 15)

Ogrenci giinliiklerinde yer alan “Ogrendigin seylerin sana neden gretildigini
diistintiyorsun?” sorusuna verilen yanitlar analiz edildiginde, giinliik yasama daha
kolay aktarma, kisisel gelisime katki, biling kazanma/ bilingli yasama, daha iyi anlama,
daha iyi 6grenme kodlarinda yogunlasma meydana geldigi tespit edilmistir. Ornegin 8
numarali 6grenci dogrudan “Giinliik hayatta kullanmak i¢in.” derken 13 numarali
ogrenci “Bilingli yasamak, diisiinerek yasamak, bilin¢li davranmak igin.” yanitini

vermistir. Diger cevaplardan bazilar1 da soyledir:

“Hadisleri, ayetleri, siinnetleri incelerken daha kolay anlamami ve
yasamimda belki de daha uzlascil bir etki birakmak istenildigi i¢in olabilir.
Neden uzlasgil dedim? Ciinkii bazi insanlar takliti 6rnek olarak gérdiikleri
ve bu yanlisi itici bir didaktiklikle soyledikleri ve bunun dogru oldugunu
diisiiniip, yapmayanlara neredeyse kan davasi varmis gibi baktiklar1 igin
asil dogru olani uzlascil ve samimi bir dille anlatmanin geregini gérmemiz
i¢in 6gretildigini diisiinityorum.” (Ogrenci No. 3)

“Hadisleri dogru anlamamizi, onlar1 hayatimiza uygun bir sekilde
gecirebilmemiz i¢in dgretildigini diisiiniiyorum.” (Ogrenci No. 7)

Derste en ¢ok nelerden hoslandiklarini ve hoslanmadiklarini belirtmeleri
istenen 0grencilerin bir dnceki uygulama dersine oranla memnuniyet oranlarinin arttigi
goriilmiistiir (%98). Ogrencilerin derste en ¢cok hoslandiklar1 konular, derste ¢cok drnek
verilerek sorular sorulmasi, derse katilim ile birlikte sinif igerisinde fikir paylagiminin
yapilmasi, sadece Ogretmenin anlatimiyla monoton gecen bir ders olmadan dersin
islenmesi, konu anlatimi esnasinda kacirilan bazi ayrintilarin sonraki Ornekler
yardimiyla kesfedilerek konunun daha iyi anlagilmasinin saglanmasi ve dersin sohbet

havasiyla gegmesidir.

Ogrenciler, hoslandiklari noktalar1 sdyle belirtmislerdir: “Baskalariyla birlikte
diistinmek. Bir konuyu arkadaglarla tartismak. Arkadasimin aklina gelip séyledigi bir
sey benim de aklima baska bir seyi getiriyor. Yani onun fikri bende baska bir fikrin
dogmasina sebep oluyor. Bunlardan ¢ok hoslandim.” (Ogrenci No. 7); “Yeni yeni
bilgiler 6grenmek hosuma gitti. Ornekler ¢ok giizeldi. Tartismak ¢ok zevkli yani saygili
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tartismak. Anlamak ic¢in ¢abaliyyoruz, kafamizi yoruyoruz ya o ¢ok giizeldi. Arada
komik ve ilging seylerin olmasi da beni derse daha ¢ok bagladi. Hocamizin sorular
sormasi, ozgiirce diistinmemize cevap vermemize izin vermesi. Yani din konusu ya
insan korkuyor yanlis bir sey séylerim diye, ondan. Hepsi ¢ok giizel.” (Ogrenci No.
14); “Dersin 6grenciye yonelik olmasi giizel bence. Yani hoca anlatip ge¢miyor, bizim
bazi seyleri bulmamizi sagliyor. Bu da daha iyi ve kalict olmasini sagliyor
ogrendiklerimizin.” (Ogrenci No. 17); “Bu derste dersin isleyisinden hoslandim. Cok
akict ve anlasilir bir dersti bu yiizden mutluyum. Dersteki ilgi de beni mutlu etti. Biraz
yorgundum fakat dersin konusundan hoslandigim icin yorgunlugun gecti.” (Ogrenci
No. 19); “Hoslanmadigim pek bir sey olmadi. Hadisleri yorumlarken kacirdigim
ayrintilart hocamiz ile birlikte yorumlamak hem ¢ok keyifli hem de ¢ok ac¢iklayici
oldu.” (Ogrenci No. 20).

21 numarali 6grenci ise “Hayatima katki saglayacak yani normal hayatinda
kullanabilecegim kavramlar: 6grenmek hosuma gider. Ama soz hakki almak ve sinifta
konusmak pek hosuma gitmiyor.” diyerek derste duydugu hosnutsuzlugu dile

getirmistir.

“Bu derse iliskin duygularin neler? Su an neler hissediyorsun?” sorusuna
iliskin bulgulara bakildiginda, verimli, giizel, eglenceli, mutlu, daha ilgili, daha kalic,
daha bilingli kodlarinda yogunlasma saptanmustir. Ogrencilerin bazi goriisleri asagida

verilmistir:

“Kendimi daha objektif biri gibi hissediyorum, bir bakis agisiyla degil de
birden fazla bakis agisiyla bir konuyu yorumlayabilmenin gururunu
tagtyorum.” (Ogrenci No. 2)

“Mutluyum, mutlu olmamda da giinliik hayattan baslayarak hadis ve siinnet
ilmine dogru gordiiglimiiz 6rnekler ve bu 6rneklerin verdigi anlamlar ve
metotlar etkili oldu. Bilebildiklerimden bilemeyeceklerimi yapabiliyor
olmam bana giiven vermez de ne yapar? Bu yiizden ben bu uygulamadan
da mutluyum. Ders giizeldi.” (Ogrenci No. 3)

“Sasirdim. Ciinkii kavramlarin farkini ¢ok iyi bilmedigimi fark ettim.”
(Ogrenci No. 6)

“Derste hocanin anlattig1 her seyi ¢ok iyi anladigimi diisliniiyorum ve bir
daha da unutmayacagimi diisiiniiyorum.” (Ogrenci No. 17)

“Hocanin olaylar1 oradaymis gibi anlatmasi, canlandirmasi ¢ok
eglenceliydi.” (Ogrenci No. 18)

“Ders gayet eglenceli ve sohbet icerisinde geciyor. Biraz daha teorik fakat
daha akilda kalict oldugunu disiniiyorum. Bunlarin hayatimiza etki
edecegini bildigimizden derse gayet neseli bagliyorum.” (Ogrenci No. 19)
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Glinliiklerdeki bir diger soru da “Ders uygulamalarinin seviyendeki diger
ogrencilere yonelik yapilmasina dair goriislerin nelerdir?” seklindedir. Ogrencilerin
tamami diger 6grencilere de uygulama yapilmasini desteklemistir. Yogunlasan kodlar
ise “yararli olacaktir, daha kalic1 bilgi edinilir/daha etkili olur, ders verimli geger, sikici
olmaz, derse katilim artar, daha anlasilir olur, bakis acilar1 degisir, farkli goriisleri
dinlemeliler” seklindedir. Ornegin 4 numarali Ogrenci “Bence onlara da
uygulanmalidir. Ciinkii bu yaslardan itibaren ogrenciler yetistirilmeli ve bu konu
hakkinda kendilerini gelistirmeleri onlara ¢ok arti yon kazandiracaktir.” derken, 21
numaralt 6grenci “Eger diger dgrenciler de faydali ve hayatlarina dair seyler

’

ogrenmek istiyorlarsa onlara da kesinlikle béyle dersler ogretilebilir.” sozleriyle
destegini vurgulamistir. Diger derslerle karsilastirma yaparak diger 6grencilerin de bu
tekniklerle islenen bir dersi deneyimlemesi gerektigini sdyleyenlerin diisiinceleri su

sekildedir:

“Konularin o6rnekler ile yapilmast diger derslerden daha giizeldi.
Sikilmadan, bunalmadan dersi rahatea isgledik. Diger dersler ¢ogu zaman
sikict oluyor. Boyle bir farklilik var diger derslerden.” (Ogrenci No. 6)

“Hepimizin derse katilimi artt1. Sikilmadik. Ogrendiklerimiz daha kalici
oldu. Derste islenen konuyu daha ¢abuk kavraya bildik.” (Ogrenci No. 7)

“Dersin seviyemdeki diger dgrencilere de uygulanmasini isterim. Ciinkii
ders, diger derslerden daha aktif ve etkili geciyor. Hadisleri giiniimiize
uyarlayarak daha iyi bir sekilde anliyoruz. Bunlarin sonucunda hadislere
olan bakis agimiz degisiyor.” (Ogrenci No. 11)

Ders esnasinda soru-cevap tekniginin siklikla uygulanmasi ve herkesin s6z
almasmin saglanmasi, Ogrenciler nezdinde memnuniyetle karsilanmistir. Bu
memnuniyet, dersteki uygulamalarin 6grencilerin kendi seviyesindeki diger
ogrencilere yonelik tavsiyelerine yansimistir: “Hepimizin derste bir sozii oldu. Bu da
dersi etkin islememize neden oldu. Béylelikle 6grendiklerimiz daha kalici oldu.”
(Ogrenci No. 12); “Birbirimizin yorumlarini gérmek, farkl fikirleri degerlendirmek
cok giizeldi. Ve arkadaglarimin fikirleri benim fikirlerimi de olumlu bir sekilde

etkilemistir.” (Ogrenci No. 20).

Ogrenci giinliiklerindeki sekizinci soru “Ders uygulamalarimn sosyal
gelisiminize / arkadaglik iliskilerinize katkilari konusunda neler soyleyebilirsiniz? Bu

uygulamalar sosyal becerilerinizi ve iletisiminizi nasil etkiledi? Ozellikle buna bir
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ornek verebilir misin?” seklindedir. Ogrencilerin %95°i ders esnasinda yapilan
uygulamalarin sosyal gelisim ve arkadaslik iliskilerine katkilar1 oldugunu sdylerken

%05°1 ise herhangi bir katkis1 olmadigini dile getirmistir.

“Arkadashk iliskilerime hicbir katkisi oldugunu diisiinmiiyorum. Onceden
nasil davraniyorsak yine aymi davraniyoruz.” (Ogrenci No. 1) gibi yorumlarda
bulunan 6grencilerin aksine dnemli bir cogunluk kendi gelisimlerindeki etkilerden

bahsetmistir:

“Farkli goriiglere agik olarak etrafimdaki insanlara kargi daha anlagilir
yaklagsmaya basladim ve insanlar ile iletisimim daha kolay bir hal aldi.”
(Ogrenci No. 2)

“Baskasini anlamay1 6grendim. Yani bagkasini anlamadan dinlemeden
yargilamamay1 6grendim. Sinif arkadaslarimla bir seyler yapmak benim
sosyal yiiniimii gelistirdi.” (Ogrenci No. 5)

“Sosyal olarak daha iyi hissediyorum. Soru sormaktan c¢ekinmiyorum
mesela dinle ilgili olsun baska konuda olsun kafama bir soru takildiginda
sorabiliyorum. Arkadaglarimla da iletisimimi olumlu etkiledi. Onlar1 daha
iyi anlamaya basladim diyebilirim.” (Ogrenci No. 14)

“Sosyal gelismeme katkisi aile ve c¢evremdeki arkadaglarima ve
komsularima etkisi ¢cok. Buna aile iginden ablami 6rnek verebilirim.
Ablamla ¢ok atisip tutusuruz. Ablam bazen bende olan seylerin kendinde
olmasini ister. Ben de onda olanlari isterim. Bu uygulamadan sonra bunun
yanlis oldugunu anlayip bu olay1 azalttim fakat kendisi hala devam ediyor.
Ben de uyarmadim.” (Ogrenci No. 19)

“Bu dersi daha onceki Hadis derslerinle kiyasladiginda aralarinda ne tir
farkliiklar var? Neler degisik? Neler ayni?” sorusuna verilen yanitlar incelendiginde
%100 oraninda olumlu katk1 oldugu bulgusuna erisilmistir. Analizde 6ne ¢ikan kodlara
iliskin yorumlarda 6grenciler “Derslerimizi daha objektif igleyerek dersten daha ¢ok
zevk almami sagladi. Farkli bakis agilart ve yorumlar gérdiik.” (Ogrenci No. 2);
“Ders bize yonelik. Biz diisiiniiyoruz ve buluyoruz.” (Ogrenci No. 5); “Cok ornek
¢ozmiiyorduk. Bu derste daha fazla ornek ¢ozdiik. Derse ¢ok katilim olmuyordu. Bu
derste hepimiz katildik.” (Ogrenci No. 7); “Derse katilim artti. Ogrenciler artik daha
sosyal derste. Farklilik olarak tek fark bu. Bu da aslinda eski derslere gore ¢ok biiyiik
bir farkhilik. Hocamizin enerjisi ayni. Bazi konularda sorulari daha derinlemesine
konustuk.” (Ogrenci No. 8); “Fazla kafa yormamiz yani anlamak icin beynimizi

zorlamamiz énceki derslere oranla daha ¢ok oldu. Ogretmenimiz ders boyunca siirekli
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diisiinmemizi sagliyor.” (Ogrenci No. 9) seklindeki goriisleriyle SE modelinin

islerligini de gbzler Oniine sermistir.

3.3. Ugiincii Uygulama Dersine Iliskin Bulgular

Din egitiminde SE modelinin, 6grencilerin bilgi transferine etkisini ve
islerligini test etmek amaciyla yapilan son uygulama dersi, Hadis ve Siinnetin
Anlasilmasim Konu Edinen Geleneksel Hadis ilimleri (Esbab-u Vurudi’l-Hadis)
konusunda, 21 kisilik sinif mevcuduyla bir gézlemci, video ve ses kaydi yapan bir
yardimci ile 28 Mart 2019 tarihinde yapilmustir. iki ders saati siiresince (40+40=80
dakika) devam eden {iciincii uygulama dersinin kazanimi hadis ve siinnetin

anlasilmasini konu edinen ilimlerin taninmasidir.

Gozlemci notlarinda belirtildigi lizere oOgrenciler derse oldukca motive
olmuslar ve heyecanla baglamay1 beklemislerdir. Arastirmaci/6gretmen derse
baslamadan 6nce bugiin 6grenecekleri konunun 6grencilerin hayatinda da degisiklikler
yapacagindan ve gilinliik hayatta oldukga islerine yarayacagindan bahsederek derse

ilgiy1 artirmis ve motive etmistir.

Derse giris boliimiinde etkilesimli tahtaya “Sirke ne iyi katiktir.” hadisi serifini
yansitan aragtirmaci, Sirke hakkinda oldukca kisa bir sohbetten sonra “Sizce bu hadis-
i serife gore sirke kutsal midir? Peygamber Efendimiz bu hadis-i serifleriyle ne

anlatmak istemigtir? ” sorularini sorarak 6grencilerin dikkatini cekmeye calismistir.

Ogrenciler “Peygamberimiz sirkenin iyi bir sey oldugunu anlatmak istemistir.
Saglikli oldugunu diigiindiigii i¢in ya da yararli oldugunu diisiindiigii igin bize tavsiye
etmis olabilir.” (Ogrenci No. 14; Ogrenci No. 8; Ogrenci No. 17; Ogrenci No. 20)
cevaplarin1 vermigtir. Bu ifadelerinde Hz. Peygamber’in sirkeyi oviip dvmedigini
soran arastirmaci “Evet, ovmiistiir.” cevabini almistir. “Buradan yola ¢ikarak sirke
miibarek bir yiyecektir, diyebilir miyiz?” diye soruldugunda ise “Hayiwr. Iyi bir sey
ama miibarektir, kutsaldir diyemeyiz.” (Ogrenci No. 4; Ogrenci No. 7; Ogrenci No.

12) cevabim1 vermislerdir. Arastirmacinin “Peki, sofrasinda sirke bulunduran bir
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kimse bir siinneti yerine getirmis olur mu?” sorusu lizerine siniftan “Evet, bir siinneti

yerine getirmis olur.” cevabi gelmistir.

Dersin bu asamasinda arastirmaci, notlarina soyle bir ibareyi eklemistir:
“Ogrencilerin kafasinda ‘Cevaplarumiz giizeldi ancak hoca meseleyi nereye
gotiirecek, hadisin hangi siirpriz anlamlari ortaya ¢ikacak?”’ sorularimin ugustugunu
hissetmek keyif vericiydi. Dikkatler ¢ekilmis sinif 6grenmeye tamamen hazir hale
gelmisti.” (Arastirmani Notlar1 3). Go6zlemci notlarindaki (Gozlemci Notlar1 3)
“Ogretmen hichir ogrencisinin cevabina dogru ya da yanls demeyerek onlari
sorularla anlatmak istedigi seye yonlendirdi.” ifadesi de dersin isleyisi ve SE

modelinin uygulanisi bakimindan 6nemli ipuglar1 vermektedir.

Dersin kesfetme boliimiinde ise Etkinlik 3°te yer alan (Bkz. EK 4 Ders Plan1 3)
“Sirke ne iyi katiktir.” hadisiyle ilgili arastirmacinin bizzat kaleme aldig1 hikaye
edilmis bir olaymn metni etkilesimli tahtaya yansitilarak kisa acgiklamalar yapilmas,
hikaye yiiksek sesle okunmustur. Metinde “Sirke miibarektir” anlayisina sahip Adem
Bey, “Uydurmadir” anlayisina sahip Cem Bey, Hz. Peygamber tarafindan 6viilmiis bir
gida maddesini sevmedigi i¢in kendini giinahkar hisseden Letafet Hanim ve Islam’in
dogmatik anlayisinin bir tezahiirii oldugunu diisiinen Kezban Hanim ve farkli bakis

acistyla Hikmet Bey yer almaktadir.

Ogrenciler zorlanmadan hadisin ger¢ek anlamini kesfetmis meselenin sirkeyi
sevip sevmeme ya da sirkenin miibarek olmas1 degil, Hz. Peygamber’in elindekiyle
yetinmesi oldugunu dile getirmislerdir. Ogrencilerden, bunu ailesine de anlatmak
istemistir, onlara bu konuda &rnek olmak istemistir, yorumu gelmistir. Ozellikle 1
numarali 6grencinin, “Ayriyeten buna bakarak bence sunu da ¢ikarabiliriz: Bir seyin
ontinii arkasini, onceden ne yasandigini, sonrasinda ne oldugunu bilmeden o olay
hakkinda kesin yorumlara varmamaliyiz.” agiklamasi aragtirmacinin giinliiglinde
ovglyle yer almistir. Bu aciklamalar, 6grencilerin problem ¢oziimiindeki basarilarini

net bir sekilde ortaya koymasi bakimindan 6nemli bulgulardir.

Dersin devaminda “Hadisi serifi dogru anlamamiza engel olan nedir? Ilk
okudugumuzda nigin dogru anlami bulmakta zorlandik?” sorularmi soran

arastirmactya Ogrenciler tarafindan bir olayr tamamen bilmeden direkt aktarmanin
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sOziin yanlis anlasilmasina sebep olabilecegi, bir seyin dogru oldugundan emin olmak
i¢cin aragtirmak gerektigi, bir s6ziin dogrulugunun anlasilmasi i¢in ni¢in sdylediginin
ve hangi ortamda sodylendiginin bilinmesi gerektigi seklinde cevaplar gelmistir.
Buradan sinifca ulasilan sonug; “Bir sozii dogru anlamak igin soyleme nedenini bilmek

gerekir.” bigimindedir.

Bu noktada 6 numaral1 6grencinin konuyu giinliik hayata tasimasi dikkat ¢ekici
bir bulgudur. Internette ya da televizyonda yaymmlanan giinliikk haberlerdeki
goriintiileri giindeme getiren 6grenci, bu goriintiilerin yasanan olayin bir kismina ait
olabilecegini, biiylikk resme wulasmadan o olay hakkinda dogru yargilara
vartlamayacagini anlatmigtir. Bu aciklamalar, 6grendigini hayata dair baska bir
konuda kullandigini gdstermesi acisindan SE modelinin islerligini bir kez daha

gostermistir.

Arastirmaci, tahtaya “Esbabii Vurudi’l-Hadis” kavramini yazarak “Esbab-u
Vurudi’l-Hadis” ilminin Hadis Ilminin alt bilim dali oldugunu anlatmis, kavrami
aciklayarak dersin agiklama bdliimiine gegilmistir. “ViirGd Sebebi” diye kisaca
sOylenebildigi aktaran arastirmaci, ViirGd Sebebi’nin; hadisin sdylenmesine sebep
olan olay, onun dogru anlagilmasina vesile olan durum-baglam, sdylendigi yer, zaman
ve ortama dair bilgi demek oldugunu agiklamistir. Hadisin sdylendigi sartlarin yani
virud sebebinin bilinmesi, onunla kastedilen mana ve maksadin anlasilmasina
yardimcr olmaktadir. Konunun daha iyi anlagilmas: i¢in, Kur’an ayetlerinin nasil
“Niizl Sebebi” varsa hadislerin de viirGd sebebi oldugu iizerinde durmustur.
Aragtirmaci burada konuyu tekrar “Sirke ne iyi katiktir.” hadisi serifini hatirlatarak
aciklamis ve bu hadisi serifi gergek anlamiyla anlamaya yardimeci olan bilginin ViirGd

Sebebi oldugu tlizerinde durmus, biiyiik resmi gérmenin 6nemini anlatmustir.

Tablo 51 (Bkz. EK 4, Ders Plan1 3) etkilesimli tahtaya yansitmadan Once
arastirmaci, “Hz. Peygamber’i dogru anlamak icin baska neye ihtiyacimiz var?”
sorusunu sormustur. Bu soru iizerine Tablo 5’te yer alan pek ¢ok seyi 0grenciler
kendileri bulmuslardir. Sonrasinda Tablo 5’i tahtaya yansitan arastirmaci, tablo

tizerinde su aciklamalar1 yapmustir:

Peygamber Efendimiz, bir insan olarak, bir peygamber olarak, ayrica, bir
devlet baskani, bir komutan, bir hakim (kad1) ve bir miiftii olarak (v.b.)
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davranislarda bulunmus, sozler soylemistir. Hadislerden Peygamber
Efendimizin siinnetini tespit ederken, ona uyarken “ne soyledigi’nin

=99

yaninda, “neyi, niye soyledigi’nin; “ne yapti1”nin yaninda, “neyi, niye
yaptigi’nin tespit edilmesi gerekir. Yani, onun s6z ve davraniglarimin
amacini tespit etmek, yasarken, “Hz. Peygamber bugiin yasasaydi, ya da su
an benim yerimde olsaydi ne yapardi, nasil davranirdi?” seklinde
yaklagmak 6nemlidir. Bunun i¢in de Peygamber Efendimiz; hangi sifatla,
ne zaman, nerede, kime, ne ya da neyi, nasil ve ni¢in sdylemistir ya da
yapmistir sorularini sorarak yaklasmak gerekir.

Bu agiklamalardan sonra “Derinlestirme” boliimiine gegilmis, bu boliimde
kurbanla ilgili iki hadisi serif etkilesimli tahtaya yansitilmistir.

“Kim kurban keserse, etini ii¢ giinden fazla elinde tutmasin/dagitsin.”

“Allah Resulii, kurbanin {igte birini aile halkina yedirir, iicte birini yoksul
olan komsularma yedirir, geri kalan {igte birini de tasadduk ederdi.”

Arastirmaci bunun ardindan “Her ikisi de sahih olan bu iki hadis arasinda
celiski var midir?” ve “Bir celiski varsa bu celiskinin ¢oziimii hakkinda neler
soyleyebilirsiniz?” sorularin1  smifa yoOneltmistir. Verilen cevaplar arasinda
ogrencilerin bu iki hadisi telif etmeye calismasi ve bunu yaparken birinci hadiste yer
alan “ti¢ giinden fazla elinde tutmasin” ifadesini, ‘‘fakirin hakki olan kismu ii¢ giinden
fazla elinde tutmasin, bir an once dagitsin” seklinde yorumlamasi, arastirmaci
tarafindan o6grencilerin akil yiirlitme yetenegi acisindan parlak bir yorum olarak

goriilmiistiir.

Birinci hadisin devamim etkilesimli tahtaya yansitan aragtirmaci, 6grencilerin
problemi ¢g6zmelerine tanik olmustur. Birinci hadiste yer alan, kurban etlerinin ti¢ gilin
icinde dagitilma emrinin kithk/yokluk donemlerini kapsadigini kavradiklar
gozlenmistir. Sonrasinda, “Biz bugiin bu hadisi serifi nasil yasayabiliriz?” sorusu
tizerinde konusulmus, sikintili zamanlarda kurban etlerinin tamaminin dagitilmasi
gerektigini, normal zamanlarda bir kisminin bireylerin kendilerine ayirabilecegi
anlagilmistir. Sahabilerin de Hz. Peygamber’i anlayamamalariin sdéziin sdylenme
sebebini bilmemekten kaynaklandigim giindeme getirilmistir. Ogrenciler, hadisi viirid
sebebini bilmek suretiyle anlamin miimkiin oldugunu dile getirmislerdir. Aragtirmaci
ve gozlemci, bunun dersin basindan beri derste O6grendikleri bilgiler 1s181inda

yapabildiklerini gérmiislerdir.
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Bu boliimde, 6grencilerin diisiinme esiklerini gérmek isteyen aragtirmaci,
etkilesimli tahtaya “Atesten pisen yemekten dolayr abdest aliniz.” Hadisi serifini
yansitmistir. Arastirmaci Notlar 3’te belirtildigi lizere “Yiiksek lisansin1 Hadis Bilim
Dalinda yapmig bir bilim uzmani ve yillarin egitimcisi olarak itiraf etmeliyim ki bu,
ortaggretim 6grencileri i¢in ¢dzlimii oldukga zor bir hadisi serifti.” diyen arastirmaci,
Ogrencilerin sorgulama, kafa yorma, akil yiirlitme seklindeki ugraslarina sahit
olmustur. Hadisin mantiginin ¢6ziilmesiyle sonuglanan siireg, aragtirmaci agisindan
memnuniyetle karsilanmistir. Akil yiiriitmelerinin tamaminda 6grendikleri bilgilerden
yola ¢ikarak sonuca ulasmaya calistiklarin1 géren aragtirmacit ve goézlemci sinifin bu
basarisindan duyduklart memnuniyeti belirtmislerdir. Ayrica gozlemci, sinift motive
etmek i¢in aragtirmacinin/6gretmenin verdigi doniitler ve esprilerle dersin eglenceli

gectigini not etmistir.

Degerlendirme asamasinda “Esbab-u Vurudi 'I-Hadis ne demektir? ” sorusunu
soran arastirmaci, “Peygamberimizin sozii soyleme sebebidir.” cevabini almistir.
“Esbab-u Vurudi’l-Hadis’i bilmek nigin onemlidir?” diye sordugunda siniftan

’ ’

“Hadisi daha iyi anlamak igin.”, “Hadisi daha iyi yorumlayabilmek igin.”,
“Stinnetleri daha dogru yerine getirebilmek icin.”, “(Stinnetleri) Giinliik hayatimizda
kullanabilmek i¢in” cevaplarimi almistir. Bunlar, Esbab-u Vurudi’l-Hadis ilminin

Ogrenildigini anlatan cevaplar olmas1 bakimidan 6nemli bulgulardir.

Konunun  6grenildiginin  anlagilmasinin =~ ardindan  ¢alismanin  alt
problemlerinden olan 6grendiklerini giinliik hayatlarina transfer edip edemediklerini
o0grenmek isteyen arastirmaci, bunun i¢in “Kur’an’t ve Hadisleri anlama diginda
Esbab-u Vurudi’l-Hadis konusu size giinliik hayatimizla ilgili size hangi dersleri
verdi?” sorusunu sormustur. Ogrenciler, grendikleri bu bilgileri giinliik hayatta da
kullanabileceklerini ifade etmislerdir. Insanlarin birbirini anlamada ve birbirleriyle
dogru iletisim kurmada yardimc1 olacagini 6rneklendirmislerdir. 14 numarali 6grenci,
giinliik hayatta ve sosyal medyada karsilagtiklari pek ¢cok olayin gergekligini anlamada
da kullanabileceklerini ifade ederek insanlarin bu olaylar hakkinda igin aslin1 bilmeden
rastgele yorumlar yapabildiklerini dile getirmis ve konusmasimi “Her sey bizim

’

gordiigiimiiz  gibi olmayabilir. Bilmeden yargilamamiz gerekir.” ifadeleriyle

bitirmistir.
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Bu asamada arastirmaci su soruyu sormustur: Hz. Peygamber, son derece fakir
bir kimse olan ve “Sadakanin hangisi iistiindiir? ” diye soran Ebu Hiireyre’ye “Fakir
olan kimsenin, baskalarina gii¢c ve kuvvetiyle yardimda bulunmasidir.” buyururken
(Ebu Davud, Zekat 40.), buna benzer bir soru soran, kabile reisi ve zengin Sa’d b
Ubade’ye, “Su ¢tkartmaktir.” (Ebu Davud, Zekat 41.) buyurmustur, neden? Ogrenciler
s6ziin kime soylendiginin &nemli oldugunu, Islam’in kolaylik dini oldugunu, Hz.

Peygamber’in soz sdylerden karsisindaki kisiyi dikkate aldigini ifade etmislerdir.

Arastirmaci dersin sonunda bir kez daha “Hz. Peygamber’in hadislerini
anlarken, bugiine yorumlarken Hz. Peygamber’in o giin, o sartlarda, o topluma
soylediklerini ya da uyguladiklarint ben bugiin nasil uygularim, bugiin bana ne
soyliiyor, bugiin ben nasil davranmalyim? Bu sorularin cevabini verebilmemiz
onemli. Bunun igin de Esbab-u Vurudi’l-Hadis i bilmemiz gerekir. Aksi halde yanliis

anlayabiliriz, dinimizi yasayacagiz derken alakasin davranislar yapryor olabiliriz.’

diyerek dersi bitirmistir.

Ogrenciler dersin sonuna kadar motive bir sekilde derse aktif katilimda
bulunmuglardir.  Bilgi direkt verilmemis, bilgiye Ornekler {izerinden c¢ikarimlar
yaparak 6grenciler kendileri ulagsmiglardir. Boylece 6grenme bulus yontemi ve beyin
firtinasi teknigi ile gerceklesmistir. Smifin cogu derse katilmistir. Ogretmen fikralar
ve esprilerle eglenceli bir atmosfer ortami yaratmugtir. Ogrenci dgrendigi bilgiyi

giiniimiizde nasil kullanacagi ile ilgili kafa yormustur (Gézlemci Notlari 3).

Dersin sonunda o6grencilere “Calisma Kéagidi 3” (Bkz. Ek 5) dagitilmistir.
Calisma kagitlarindaki sorulara verilen cevaplarin dogruluk orami son derece
yiiksektir. Bu derste edindikleri bilgileri ve problem ¢dzme yaklasimlarini yeni
olaylara, problemlere transfer edebilme durumlarini gérmek amaciyla kendisine
defalarca sorulan ayni soruya Hz. Peygamber’in her seferinde farkli cevaplar vermesi
ornegini i¢eren hadisi serif 6rneklerinden sonra sorulan sorulara 6grencilerin verdigi

bazi cevaplar soyledir:

“Herkes kendisinde amel bakimindan ne daha eksikse onu yaparak
amellerini fazlalagtirmali. Bu yiizden Peygamber Efendimiz (s.a.v) herkese
farkli cevaplar vermis olabilir.” “Hadisleri dogru bir sekilde anlamak i¢in
soylenme nedenini, ne zaman ve hangi sartlar altinda séylendigini, kime
soylendigini, nasil sdylendigini bilmemiz gerekir. Ayrica sahih
kaynaklardan arastirma yaparak hadisten ¢ikarilanlari bulmamiz gerekir.”
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“Amellerin en istiinii bize gore hayirli olanidir. Durumumuz hangisine
elveriyorsa onu yapmaliyiz. Ornegin durumu pek iyi olmayan fakir bir
kimsenin bagkalarini doyurmasi pek miimkiin degildir. Fakat durumu iyi
olan bir kisi fakirleri doyurabilir.” (Ogrenci No. 1)

“Her seferinde farkli cevap vermesinin nedeni, soran kisilerin farkl
olmasidir. Ciinkii her bir bireyin ihtiyaglar: ve amelleri degisir. Bu yiizden
sorulan soru ayni olsa da alinan cevap farklilig1 bu yiizdendir.” “O zamanda
yasamis olan insanlarin davraniglarini bilmeliyiz. Ciinkii hepsine en {istiin
ameli sorduklarinda farkli cevaplar gelmistir.” “Su amel veya bu amel daha
iistiindiir diyemeyiz, amellerin hepsi birbirinden iistiindiir. Ni¢in? Ciinkii
hepsi kisi farkliligina ugramis, cevaplar da kisilere gore oldugu icin
amellerin en iistiin olam1 da farklihga ugrayacak.” (Ogrenci No. 3)

“Cilinkii her seferinde karsisindaki insan farkli. Her insana onun 6zelligini,
ihtiyacint dikkate alarak cevap vermistir.” “Peygamberimizin hadisleri
sOyleme sebebini bilmek gerekir. Yani Viirud Sebebini bilmek gerekir.
Kime, neyi, neden, ne zaman, nasil, ni¢in sOylemistir, hangi sifatla
sOylemistir bunun gibi bir¢ok seyi bilmek gerekir.” “Kime hangi ameli
soylemisse o adama o amel daha istiindiir. O konuda eksigi var demek ki
veya o ameli yapmaya ihtiyaci var ki Peygamberimiz ona o ameli sdylemis.
Yani hepsi birbirinden iistiin ameller fakat burada ferdi farklilik devreye
giriyor. Insandan insana degisir diyebiliriz.” (Ogrenci No. 13)

“Peygamber Efendimizin séz sOylerken muhatap oldugu kisiyi bilmek
onemlidir. Konuya ameller {izerinden degil de muhatap iizerinden bakmali.
Soru ayni olsa da kisi ve o kisinin ihtiyaclari, yapist, eksikleri farkli oldugu
icin cevap da dogal olarak farkli olmustur.” “Burada Esbab-u Viirudi’l-
Hadis ilminin 6nemi ortaya cikiyor. Hadisleri dogru anlamak igin,
Peygamber Efendimiz hangi sifatla, ne zaman, nerede, kime, neyi, nasil,
ni¢in sdylemistir gibi sorulart sorup cevabini aramak gerekir. Peygamber
Efendimizin ne yaptigindan, ne sdylediginden g¢ok neyi niye yaptig
aragtirmalidir. Bunun i¢in de Esbabu Viirudi’l-Hdis ilmine ihtiya¢ vardir.”
“Peygamber Efendimizin o s6zii o insana sOyleme amaci, nedeni
bilinmelidir. Her hastaya aym1 recete yazilamaz. {laclar hastaya ve hastaliga
gore degisir. Her hastanin ilaci kendine 6zeldir ve sifaya kavusabilmesi i¢in
o ilag o hasta i¢in diger ilaglardan daha iistiindiir diyebiliriz. Yani istiin
olan amel insandan insana degisir.” (Ogrenci No. 17)

“Bu sorunun cevaplari farkli. Cilinkii herkes farkli oldugu i¢in herkesin
iistiin ameli de farkli sayilabilir.” “Hadisin metnini, olayin Oniinii ve
arkasin1 ve kime, nerde, ne zaman sdylendigini metni tam anlamak igin
bilmemiz gerekir.” “Amellerin en iistiinii kisiden kisiye ve belki de zamana
ve yere gore degisebilir.” (Ogrenci No. 21)

Calisma kagitlarinin cevaplandirilmasimin ardindan “Ogrenci Giinliigii 3”

dagitilmistir. Ogrenci giinliiklerine iliskin bulgular Tablo 3.3’te sunulmustur.
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Tablo3.4. .
Ogrenci Giinliikleri 3 e lligkin Bulgular
S,\cl)cr)u Sorular Nitel Analiz Sonuclar:
Derste  islenen konuya iliskin  olarak
1 Bu derste neler dgrendin? Ogrenilenler aktarilmistir (Esbabu Vurudi’l-

Hadis nedir? Esbabu Vurudi’l-Hadisteki yeri
ve Onemi).

Yapilan etkinlikler senin 6grenmelerinde

Ogrencilerin %100’{i 6grenmelerinde olumlu

2. nasil bir degisim yaratt1i? Ozellikle bunu P o o T
bir rnek vererek agiklayabilir misin? degisim gozlemlediklerini belirtmistir.
Yaptigimiz etkinliklerin ginlik

3 hayatinda igine yarayacagmi diisiiniyor Ogrencilerin %100’0 giinlik hayatlarinda ise

' musun, ogrendiklerini nerede yaracagini dile getirmistir.
kullanabilirsin?
Daha iyi anlama, daha iyi 6grenme, kigisel
Ogrendigin  seylerin  sana  neden gelisime katki, daha iyi yasama, biling

4. e S 7 o >
ogretildigini diisiniyorsun? kazanma ve yanlig bilgiyle miicadele etme

kodlarinda yogunlasma meydana gelmistir

5 Bu derste en  ¢ok  nelerden Ogrencilerin %100’{i hoslanmadiklar bir konu

' hoslandin/hoslanmadin? olmadigini belirtmiglerdir.
Yogunlasan kodlar: Giizel, verimli, daha
Bu derse iliskin duygularin neler? Su an  bilingli/bilgili  hissetme, mutlu hissetme,

6. S N . et e .y

neler hissediyorsun? eglenceli/sikict  degil/ilgi ¢ekici, memnun
hissetme, kalict bilgiler edinmis olma
Ogrencilerin %100’ diger Ogrencilere de

Ders uygulamalarinin seviyendeki diger uygulama yapilmasint desteklemistir.

7. ogrencilere yonelik yapilmasma dair Yogunlasan kodlar: Kesinlikle yapilmal,

goriiglerin nelerdir? yararlt olacaktir, ders verimli geger/sikici
olmaz, derse katilim artar, daha anlasilir olur.
Ders uygulamalar.n.nn.sos.yaill gelisiminize Ogrencilerin %95’i ders esnasinda yapilan
/ arkadaslik iliskilerinize katkilari .
. S uygulamalarin sosyal gelisim ve arkadaslik
konusunda neler sdyleyebilirsiniz? Bu .79 9 ..

8. o iligkilerine katkilar1 oldugunu soylerken kalan
uygulamalar sosyal becerilerinizi ve %S5°1 ise herhangi bir katkist olmadigini dile
iletisiminizi nasil etkiledi? Ozellikle buna  ~*>." ¢ g £

o e getirmistir.
bir 6rnek verebilir misin?
Bu dersi daha onceki Hadis derslerinle
9 kiyasladiginda  aralarinda ne  tir Ogrencilerin %100’ olumlu katki oldugunu

farkliliklar var? Neler degisik? Neler
ayni?

beyan etmistir.

Ogrenci Giinliikleri 3 te yer alan ilk soru, derste islenen konuya iliskin olarak

ogrenilenlerin aktarilmasiyla ilgilidir. Daha 6ncesinde hi¢ duymadig: bir kavrami SE
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modeli ¢ercevesinde 0grenmekten duydugu heyecani bir dgrenci soyle aktarmistir:
“Esbabu Vurudi’l-Hadis ilmini hi¢ duymamistim. Bu derste ogrendim. Bir soziin
soylenme sebebinin onu dogru anlamak icin ne kadar énemli oldugunu ogrendim.
Aramizdaki iletisim kopukluklarimin bir sebebi de bu olsa gerek.” (Ogrenci No. 9).
“Bu derste hadisleri yorumlamay1, yorumlarken zamani, mekani, kisileri diisiinerek,
farkly acilardan bakarak yorumlamay: 6grendim.” (Ogrenci No. 11) ve “Hadislerin
icerigini ve farkli sekilde yorumlamay, farkli c¢ikarimlar yapmayr ogrendim.”
(Ogrenci No. 21) diyen dgrenciler bu dersin kendilerine kattiklar1 hakkinda bir fikir

vermislerdir.

Yapilan etkinliklerin 6grencinin 6grenmesinde nasil bir degisim yarattigi
hakkindaki soruya gelen yanitlar incelendiginde; “Her etkinlik bir dncekinden daha
verimli gegiyor. ” (Ogrenci No. 1); “Anlama ve yorumlamam daha da gelisti. Insanlar:
anlamak icin tek bir sebebe ve soze bakmamam gerektigini fark ettim.” (Ogrenci No.
6); “Diisiinerek ogreniyoruz. Hoca diisiinmemize izin vermeden direk anlamli
soyleseydi bu aklimda kalmazdi. Su an iizerinde diisiindiigiimiiz i¢in ben de akilda
kaldi.” (Ogrenci No. 8); “Bir aydinlanma yasadim diyebilirim. Ayetleri ve hadisleri
yani dinimizi acaba dogru anliyor muyuz diye sorguladim. Bildigim ayetler ve hadisler
gecti zihnimden. Belki de pek ¢ogunu arastirmadan, diisiinmeden ilk anladigimiz
sekilde yasiyoruz. Cok énemli bir dersti benim icin. Anlamak ¢ok énemli.” (Ogrenci
No. 9); “Diisiindiiriicii bir dersti. Hadisin soylenme sebebini bilmek ¢ok onemliymis,
onu anladim. Séylenme sebebini dgrenince her sey yerine oturuyor. Bir de KUgUk
parcalardan yola ¢ikarak biiyiik resme gitmeyi égrendim.” (Ogrenci No. 14); “Cok
merak uyandiran akici bir dersti. Eglenceli olmasi ve merak uyandirmasi anlamamizi
kolaylastirds. Bilgilerin de kalict olmasimi sagladi.” (Ogrenci No. 17); “Dumdiz hazir
bilgiyi hocanin bize vermesi ve bizim ezberlememiz yerine bilgiyi belli bir ugrasla elde
etmek daha faydali oldu.” (Ogrenci No. 21) seklinde yorumlarla karsilasilmistir.
Analiz sonucunda elde edilen bulgulara gore 6ne ¢ikan kodlar; anlama/yorumlama
gelisti, ders eglenceli gecti, bilgiye ulasma yolu 6grenildi, bilginin kalict olmasi

saglandi, ders faydal1 oldu bicimindedir.

Giinliiklerde yer alan tigiincii soru “Yaptigimiz etkinliklerin giinliik hayatinda

isine yarayacagini diistiniiyor musun, O6grendiklerini nerede kullanabilirsin?”



192

seklindedir. Verilen yanitlara iliskin analiz sonuclarina bakildiginda 6grencilerin
tamaminin giinliik hayatlarinda ise yaracagin dile getirdikleri goriilmiistiir. 3, 6, 7, 8,
10, 14, 17, 18 numarali 6grenciler Ogrendiklerinin, aile i¢i ve sosyal iletisim,
bagkalarin1 anlama ve iyi iligkiler kurma konularinda ¢ok faydali oldugunu ifade
etmislerdir. 1 numarali 6grenci ayni1 soruya “Ise yartyor. CUnkii bunlar: ogrendikten
sonra hadisleri nasil yorumlayacagimi bilmis oldum. Okudugum her seye hemen
inanmamalr ve onlart arastirmalyyim.” seklinde, 5 numarali 6grenci ise “Birini, bir
olayr, bir yaziy, bir sozii anlarken isime yarayacagint diistiniiyorum. Ufkumu agti
diyebilirim.” sdzleriyle cevap vermistir. 9 numarali 6grenci ise “Ogrendiklerimizin
her zaman her yerde ise yarayacagini diisiiniiyorum. Ozellikle dinimi dogru yasamada
cok ise yarayacagin diistintiyorum. Ayrica okudugum bir kitabi, karsilastigim bir
sozii, seyrettigim bir filmi anlamada hatta birlikte yasarken birbirimizi dogru
anlamada ¢ok ise yarayacagina inaniyorum.” sozleriyle dogru anlama ve dogru
yasama konusunda daha genis bir yelpaze agarak cevap vermistir. Baz1 6grencilerin

diisiinceleri ve verdikleri 6rnekler asagidaki gibidir:

“Diigiiniiyorum. Kendi hayatimda veya boyle konularin konusuldugu
ortamda insanlar1 dogruya ydneltebilir ve kendi fikirlerimi daha diizgiin ve
saglam bir sekilde ifade edebilirim.” (Ogrenci No. 4)

“Birini, bir olayi, bir yaziyi, bir sozii anlarken isime yarayacagini
diisiiniiyorum. Ufkumu act1 diyebilirim.” (Ogrenci No. 5)

“Kisileri anlamak i¢in bir yapboz pargasina bakmak yerine tiim resme
bakmak gerektigini diigiiniiyorum. Konusmalarda, tartismalarda insan
iliskileri daha saglikli olabilir bu ders sayesinde.” (Ogrenci No. 6)

“Evet ise yarayabilir. Arkadaglik ve aile iligkilerinde o kisiyi anlamak i¢in
kullanabilirim, hem onlar1 daha iyi anlamis olurum.” (Ogrenci No. 10)

“Ogrendiklerimi giinliik hayatta pek c¢ok yerde kullanabilirim. Simdi
diisiiniiyorum da ailemi, arkadaglarimi dogru anliyor muydum diye. Biri bir
s0z sOyledi ya da bir sey yapti diyelim. Niye dyle sdyledi neden 6yle yapti
bilmemiz lazim. Yoksa birbirimizi dogru anlayamayiz. Bunu bilmedigimiz
icin belki de pek ¢ok insani yanlis anladik, olumsuz yargida bulunduk.
Insanlarin halinden anlamami sagladig1 i¢in de bana ¢ok iyi geldi. Yani
insanlarin sdylediklerini, yaptiklarini baglamindan ayr1 diisiinmenin yanlis
oldugunu anladim. Artik buna dikkat ediyorum.” (Ogrenci No. 14)

“Evet, yarayacagini diigiiniiyorum. Ciinkii, bu bilgiden sadece hadisleri
yorumlarken degil, herhangi bir olay1 degerlendirirken de o olayin kime,
ni¢in sdylendigini anlamaya c¢alismami sagladi. Bu da hayatimda bazi
kararlar verirken ya da kisiler ve olaylar hakkinda yorumlar yaparken Isime
yarayacagim diisiiniiyorum.” (Ogrenci No. 15)

“Evet diiglinliyorum. Etrafa bir soz atiliyor ve bu séz neden, kime, ne
zaman sdylendigine bakilmadan etrafa yayiliyor. insanlar bunlari bilmedigi
icin farkl goriisler ortaya ¢ikiyor. Catisma basliyor. Ya da bu konu sosyal
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medyada da oluyor. Gordiigiimiiz her seye inanmamaliyiz. Onlarin
arkasindaki yatan olayr 6grenmeliyiz. Sonra konu hakkinda yorum
yapmaliy1z.” (Ogrenci No. 18)

“Ogrendigin seylerin sana neden Ogretildigini diisiiniiyorsun?” sorusu,
Giinliiklerde bir sonraki maddedir. Yanitlar analiz edildiginde “daha iyi anlama, daha
1yi 6grenme, kisisel gelisime katki, daha iyi yasama, biling kazanma ve yanlis bilgiyle
miicadele etme” kodlarinda yogunlagma meydana geldigi gézlenmistir. Kodlara iliskin

bazi dikkat ¢eken goriisler soyledir:

“Okudugum her seye hemen inanmamam, neden sdylendigini diisiinmem
ve arastirma yapmay1 dgrenmem icin dgretilmis olabilir.” (Ogrenci No. 1)

“Ogrendiklerimin benim hayatimda, diisiincelerime yoén vermesini, hadisi
ve diger sozel dersleri anlamam, yorumlamam ve onlarla yol alabilmem
icin dgretildigini diisiinliyorum. Ve karakter olarak demlenip ilerdeki nesle
yon verebilmem igin de dgretildigini disiiniiyorum. Boylece okyanusun
igine damlatilan bir damla giil suyu gibi yayilir insallah.” (Ogrenci No. 3)

“Cinki bunlar her zaman karsimiza ¢ikabilecek durumlar. Bu
anlatilanlarin sadece ders olsun diye anlatildigini diisiinmilyorum. Hatta
daha ¢ok hayatimizda bu konularin nasil yeri olur diye konusuldugunu
distiniiyorum. Verilen ornekler de hep giinlik hayattan zaten. Boylece
hayatimiza nasil bir katkis1 oldugu gdzlemleniyor.” (Ogrenci No. 19)

“Toplumda kulaktan kulaga sdylene gelen yanlis bir din algisi var ve bu
alginin  yikilabilmesi i¢in bizim en Dbasta hadisleri dogru
yorumlayabilmemiz gerekmektedir.” (Ogrenci No. 20)

Ogrencilerin ders hakkindaki fikirlerini derinlemesine alabilmek i¢in dagitilan
giinliklerde  besinci  siradaki  soru  “Bu  derste en ¢ok  nelerden
hogslandin/hoglanmadin?” seklindedir. Verilen yanitlara bakildiginda 6grencilerin

tamaminin hoglanmadiklar1 bir konu olmadig1 goriilmiistiir.
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“Basta pek anlayamadigimiz bir hadisi serifi
hocamizin rehberliginde tartisa tartisa cézmek ok _ ) o
hosuma gitti. Hem eglenceli hem de diisiindiiriicii bir “Kelimelerin piriltili blystnid gérmek cok hostu.
ders olmasi cok hostu.” (Ogrenci Ne., 9) Ozellikle giitmek ve gozetmek arasindaki farkin

Uzerine disniince kelimelerin tilsimi beni o anda
fazlasiyla kusatmisti. Allah’in gergekten milkemmel
oldugunu bu derste de gérmek hogsuma gitti. Ve bu

derste hogsuma giden bir gey daha vardi ki
gerektiginde kelime ve climlelerin derinine inmek ve
sonrasinda soyutlasip cimlenin geneline bakip
béylelikle yorum yapmakti.” {(Ggrenci No. 3)

Bu derste en cok
nelerden
“Herkesin yorumlanmasi; fikirlerini hoslandin/heslanmadin? “Hadisleri teker teker cézmemiz cok

sdylemesi hosuna gitti. Bu sayede hosuma gitti. Hicbir sey beni
daha fazla fikir sahibi olduk.” rahatsiz etmedi. Artik daha rahat bir
(Ggrenci No. 10) / \ sekilde konusmaya katilabiliyorum.”
(Ogrenci No. 6)

“Hikayeler Gizerinden yani metinler Gzerinden

gitmekten hoslandim. Hadisleri yorumlarken “Bir metin lUzerinde dlistniip
yavas yavas, disinerek dogru sonuca onu yorumlamak hosuma gitti.
ulasmamizdan hoglandim.” (Ogrenci No. 18) Hoslanmadigim bir sey yok.”

(Ogrenci No. 8)

Sekil 3.2. Uciincii Uygulama Dersinde Ogrencilerin Derste Hoslandigi Noktalar

Ogrenciler, “Bu derse iliskin duygularin neler? Su an neler hissediyorsun?”
sorusuna gelen cevaplar incelendiginde ders hakkinda yogunlasan kodlar; giizel,
verimli, daha bilingli/bilgili hissetme, mutlu hissetme, eglenceli/sikic1 degil/ilgi ¢ekici,

memnun hissetme, kalici bilgiler edinmis olma seklindedir.

“Dersten ¢iktigimda kendimi daha bilgili ve 6zgiivenli hissettim. Su anda
da ayn1 hisleri besliyorum.” (Ogrenci No. 2)

“Diisiinmeyi 6grenmek giizel. Bu nedenle mutluyum. Ogrendiklerimden
dolay1 kendimi sansli hissediyorum.” (Ogrenci No. 5)

“Kendimi hem mutlu hem bilgili hem de zeki hissediyorum. Ayrica
dgrendiklerimden dolay1 kendimi 6zel hissediyorum.” (Ogrenci No. 9)

“Dersi begendim ve sikilmayarak dinledim. Derste igledigimiz konu ve
isleyis tarzzimiz hi¢ stkmadi.” (Ogrenci No. 12)

“Her sey ¢ok giizeldi. Bulmaca ¢6zer gibi hadisleri ¢6zdiik. Bu ¢ok iyiydi.
Yeni pek ¢ok sey 6grenmek beni ¢ok ¢ok mutlu etti. Cok az sey bildigimi
anladim. Cok calisip ¢cok sey Ogrenmem gerektigini diisiindiim. Ders
boyunca hep merak hissettim. Céziimii bulunca da seving hissettim. Cok
zekice bir dersti.” (Ogrenci No. 14)

“Bu ders birbirimizi anlama bakimindan daha agik bir dersti ve herkes
oldukca 6zgiindii. Onceden herkes kendi cabasiyla bir ¢ikis bulmaya
calisiyor gibiydi. Fakat hepimiz bu derste birbirimizin goriiglerini
toplayarak ¢ikis yolumuzu bulduk. Ben de dyle diisiiniiyorum.” (Ogrenci
No. 19)
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“Ders uygulamalarinin seviyendeki diger 6grencilere yonelik yapimasina dair
goriislerin nelerdir?” sorusunda ogrencilerin tamami diger 6grencilere de uygulama
yapilmasini desteklemistir. Oyle ki; kesinlikle yapilmali, yararli olacaktir, ders verimli
gecer/sikict olmaz, derse katilim artar, daha anlagilir olur gibi kodlarda yi1gilma sz

konusudur.

“Ogrenciler dersten sikilmaz. Derse katihm daha fazla olur. Ogrencilerin
derse ilgisi artar.” (Ogrenci No. 7); “Bu sekilde kimse sikilmadi. Herkesin ilgisi artti,
katilimi artt, ders daha eglenceli ve anlasilir bir sekilde gecti.” (Ogrenci No. 10);
“Bence tiim ogrencilere hatta bizim yas grubumuzda olmayan diger dgrencilere de
(ilkokul, ortaokul...) uygulanmas: gerekiyor.” (Ogrenci No. 11); “Kesinlikle derslerde
oyle islenmeli. Ogrencilerin kapasiteleri birbirine yakin herkesin kolay adapte
olabilecegi dersler. Bu uygulamanin diger 6grencilere yapilmasi 6grencilerin dersle
ilgili diisiincelerini olumlu yénde etkileyecektir.” (Ogrenci No. 16) gibi yorumlar
ogrencilerin dersin SE modeliyle islenme tekniginden memnuniyet diizeyi hakkinda

da bilgi vermektedir.

Ogrenci giinliiklerindeki sekizinci soru ders uygulamalarmin sosyal gelisime /
arkadaslik iliskilerine katkilar1 konusundadir. Ogrencilerin %95°i ders esnasinda
yapilan uygulamalarin sosyal gelisim ve arkadaglik iligkilerine katkilar1 oldugunu
sOylerken kalan %35°1 ise herhangi bir katkisi olmadigini dile getirmistir. Bu
ogrencilerin %5°lik kism1 “Arkadagshik iliskilerimi etkilemedi. Eskiden nasilsa su anda
oyle.” (Ogrenci No. 1) derken, kalan %95’lik kismi ise asagidaki goriisleri beyan

etmistir:

“Bana soylenen bir seyi hemen kabul etmemem gerektigi ya da bir olaya
karst onyargili yaklagmamam gerektigini 6grendim. Ya da bir hadis
hakkinda daha detayli seyler diisiinlip dgrenebilirim (Hadisin kime, ne
zaman, ni¢in sdylendigini diisiinmek gibi).” (Ogrenci No. 8)

“Sosyal becerilerimin gelistigini diisiiniiyorum. Bagkalartyla bir seyler
yapmay1, ekip olarak calismayi Ogrendim. Bu gelistirici bir sey.
Sorunlarimi sorular sorarak ¢ézmeyi 6grendim. Konusmalarima dikkat
ediyorum. Kelimelerimi se¢iyorum. Dogru anlasilmak i¢in dogru climleleri
bulmaya calistyorum. Bir de bir sey anlatmak istedigimde ortami ve sartlar
da diisiiniiyorum.” (Ogrenci No. 14)

“Kendimi bagkalarina anlatma ve bagkalarin1 anlama konularinda ¢ok
yardimei oldu bana. ... Her sozi, olay1, davranisi kendi gergekligi ve kendi
baglami i¢inde yorumlamay1 6grendim.” (Ogrenci No. 17)
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“Arkadaglarimizla aramizdaki goriis farkliliklar1 ya da benzerlikleri bizi bir
sekilde iletisime soktu i¢in i¢imizde arasi kotii olanlarin bile bu durumdan
kurtuldugu goriilebiliyor. Hadis dersinin igerigi ile ilgili bu yazilan
doldurulan kagit bile etkili. Hadis dersinde yaptigimiz ¢aligmalardan ve
bunun oO6neminden bahsediyorum. Sosyal c¢evrem olarak ise derste
gordiigiim konu olan hadislerin sdylenme sebepleri kolas1 hayatimizda
soyle karsimiza cikabilir: Biri yalan sdylemistir. Fakat bu yalani niye
soyledigini bilemeyiz ve bunu dylece yargilamamaliyiz. Yani 6nyargil
olmamaliy1z.” (Ogrenci No. 19)

“Kendimi daha iyi ifade edebildigimi fark etmek ve bildigim, 6grendigim
konular hakkinda yorum yapabilmek, bana 06zgiiven sagladi. Ayrica
arkadaglarimin fikirlerini duymak ve bunun {izerine konusmak c¢ok
keyifliydi.” (Ogrenci No. 20)

Ucgiincii uygulama dersine iliskin dgrenci giinliigiinde son soru “Bu dersi daha
onceki Hadis derslerinle kiyasladiginda aralarinda ne tiir farkhiliklar var? Neler
degisik? Neler aymi?” seklindedir. Soruya iliskin bulgularda dikkat ¢eken nokta
ogrencilerin %100’iiniin olumlu katki oldugunu beyan etmesidir. Dersin daha aktif
oldugunu diistinen, dikkati dagilmadan odaklanabilen, arkadaglarinin goriisleriyle
dersin daha eglenceli islendigini ve verimli bir ders oldugunu belirten 6grenciler
bulunmaktadir (Ogrenci No. 1; Ogrenci No. 2; Ogrenci No. 4). Ogrenciler, dnceki
derslerde de katilime1 bir yaklasim oldugunu ancak simdi daha ¢ok 6rnekler tizerinden
gidilerek derse ¢ok daha fazla katilim oldugunu, derste pasif kalinmadigini ve bilginin
hazir gelmeyerek beyin firtinasi yoluyla elde edildigini, daha ¢ok diisiindiiklerini ve
kendi goriislerini rahathikla ve korkmadan paylasabildiklerini vurgulamislardir

(Ogrenci No. 5; Ogrenci No. 9; Ogrenci No. 16; Ogrenci No. 18; Ogrenci No. 21).

3.4. Odak Grup Gériismesine Iliskin Bulgular

Calismanin son agamast olan odak grup toplantisi, 21 kisilik sinif mevcudunun
tamamiyla bir kereligine yapilmistir. Okula ait cok amagh salonda gerceklestirilen
goriismede 0grencilere yari-yapilandirilmis sorular yoneltilmistir. Bu sorular EK 7°de
yer almaktadir. Goriisme toplam 1 saat 25 dakika silirmiistiir. Goriisme boyunca
kamera ve ses kaydi yapilmis, ardindan bu kayitlar desifre edilerek metin MAXQDA

Nitel Veri Analizi Programina aktarilmistir.
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Gortismedeki ilk soru oOnceki hadis dersleri ve arastirma siirecinde
gergeklestirilen uygulama dersleri arasindaki farki esas almaktadir. SE modeli
uygulamalarinin yer aldigi dersleri karsilagtirmalar1 istenen Ogrenciler, Onceki
derslerde bilgiyi hazir olarak aldiklarini ve hi¢ ¢aba harcamadan direkt olarak bilgiyi
aldiklarindan bu bilgilerin kalici  olmadigin1  sdylemislerdir. S5E  modeli
uygulamalarinda ise bilgilerin 6grenciler tarafindan bulunmasina yardimei olundugu
ve boylece bilgilerin kalic1 hale geldigini vurgulayan 6grenciler, derslere katilimin
arttigmi da eklemislerdir (Ogrenci No. 18; Ogrenci No. 8). 2 numarali dgrenci, derse
katilimin artmasiyla birlikte kendi 6zgiivenin de arttigin1 belirterek, diger 6grencilerin

s6z almasinin kendisini de tesvik ettigini sdylemistir.

20 numarali 68renci, “Bizim egitim sistemimiz ¢ok fazla ezbere dayali bir
egitim sistemi ve normal dersler islendiginde bu derslerde kendi acimdan séyliiyorum
ve bence biitiin ogrenciler boyledir tam potansiyelimi mi yansitamiyorum diyeyim yani
kendimi ifade etmem daha zor oluyor. Ciinkii bilgi var ve sen bunu é6grenmek
zorundasin ve o bilgiyi senin pek yorumlama sansin olmuyor. Ama bizim igledigimiz
bu derslerde bize karsi sorular yoneltildi ve biz bu sorular: iizerine diigiindiik ve
basarabildigimi gordiim ben sahsen. Ciinkii kendim diisiinerek adim adim bir seyleri
ogrenerek en sonunda dogru seyi buldum ve bu daha kalici ve daha giizel de
hissettirdi.” diyerek onceki derslerle SE modeline uygun sekilde planlanan dersler
arasindaki farki ve kendi gelisimini degerlendirmistir. 6 numarali 6grenci de bunu
destekler nitelikte Onceki derslerin daha monoton gectigini, Ogrenciyle iletisim
kurulmadigini, 6gretmenlerin sadece kavramlari sdyleyerek 6grencilerin ne yapmalari
gerektigini sOyleyerek Ogrencilere test kagitlar1 verdiklerini anlatarak egitim
sisteminin robotlagmis &grenciler dogurdugunu belirtmistir. Ayn1 6grenci SE
modelinde ise 6grencilerin insani yoniiniin ortaya ¢ikarildigini sylemistir. Stipheciligi
ve verilen bilgiyi dogrudan kabul etmemeyi Ogrendiklerini sdyleyen ogrenciler
(Ogrenci No. 3 ve Ogrenci No. 6), merak duygularmin gelistigini ve bilgileri artik

mantiksal siizgecten gegirerek kabul ettiklerini beyan etmislerdir.

5E modeliyle yapilan derslerin hadis dersi konularini 6grenmeyi kolaylastirip
kolaylastirmadigini ele alan soruya gelen yanitlarda yi1gilma meydana gelen kodlar;

akilda kalicilig1 artt1, aktif katilim dersi eglenceli kiliyor, diisiinmeyi tesvik ediyor ve
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ogrenmeyi kolaylastiriyor seklindedir. 6 numarali grencinin bu soruya verdigi yanit
olduk¢a dikkat ¢ekicidir: “Oniimiize sanki bir resim geliyormus gibi ben gérsel
hafizami normal sézel hafizamdan daha ¢ok kullaniyyorum ve bu hadis derslerinde
hadisler oniimiize geliyor ve biz onlara karst ogrendigimiz kavramlart kullaniyoruz.
Ama onceki hadis derslerinde genelde kavramlart ogrenirdik ve onun iistiine
konusurduk ama simdi normal bir hadisi alip bu kavramlari ona uyguladigimizda daha

’

iyi anlamis oluyoruz.’

“SE modeline dayali egitim stireci sonunda hadis dersine ve hadislere karsi
vaklagiminizda degismeler oldu mu?” sorusuna verilen yanitlarda 6grencilerin derse
yaklasimlarnin yani sira genel olarak yasantilarinda da sorgulayici bakis agisi
kazandiklar1 gozlenmistir. Bu yorumlardan birisi “Sadece hadisi yorumlarken degil de
cevremde bir hadis duydugumda artik kaynagini da sorgulamaya basladim. Bence bu
ilerleyisin oldugunun bir gostergesi.” (Ogrenci No. 15) seklindedir. Baska bir 6grenci,
“Normal hadis derslerine girerken boyle yoruluyor, sikiliyor gibi bir halim vardi. Ama
su an daha ¢ok sey, yorulmaktan ziyade, katilacagim bir sey oldugu i¢in enerjik bir
sekilde geliyorum.” (Ogrenci No. 12) diyerek aradaki farkin biiyiikliigiinii ifade
etmistir. 19 numarali 6grenci de bunu destekleyerek “Daha dnceki hadis derslerinde
benim istegim yoktu agik¢asi. Ama bunda bir heves geldi ve ben artik eve gidince

anneme bile anlatmaya basladim bu hadisleri.” demistir.

Odak grup gortismesindeki bir diger soru “5E modeline dayali egitim siireci
sonunda hadisleri anlama ve yorumlama konusunda sizde degismeler, degisimler oldu
mu?” bigimindedir. Ogrenciler, uygulama derslerinden dnce hadisleri anlama ve
yorumlama konusunda sorgulayici olmadiklarini, karsilarina bir hadis ¢iktiginda kesin
bir hilkkme vardiklarin1 ancak uygulama derslerinden sonra baskalarmin da bu konu
hakkinda neler diisiindiiklerini dikkate almaya basladiklarin1 belirtmislerdir (Ogrenci
No. 1; Ogrenci No. 4; Ogrenci No. 15; Ogrenci No. 18). 8 numarali 6grenci kendi
deneyimini “Ben internette onceden hadisleri gordiigiimde Peygamber Efendimiz ne
giizel soylemis (deyip geciyordum). Gergekten boyle soylemis mi deyince; Ebu
Davud’da soylemisse diyorum mesela... Simdi artik bir zehir bulasti herkese
(Giiliimsiiyor) girip bakiyorum gergekten boyle bir sey var mi, diye. Yani boyle bir

sorgulayict olmaya basladim.” sdzleriyle aktarmis ve 5 numarali 6grenci de buna
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katildigin1 belirtmistir. Daha Onceden bir hadis gordiiglinde iizerine diisiinmekten,
sorgulamaktan ve irdelemekten kac¢indigini anlatan 3 numarali 6grenci, bunu yanlis
yorumlama korkusuna baglamistir. Simdi ise derste 6grendigi sorgulayici tekniklerle
hadisler ve kendisi arasinda bir bag olustugunu, konuyu 6ziimsedigini sdylemistir. Bu
konuda goriis belirten baska bir 6grencinin mutlulugunu fark eden arastirmaci,
dgrenciye de bunu sormus ve dgrenci bu hislerini teyit etmistir. Ogrencinin dersler

sonrasinda hadisleri anlamada yasadig1 degisim hakkindaki goriisleri soyledir:

“Ben bilgileri dogru aktarabilmeyi 6grendim. Biri bir hadis konusunu
actifinda veya biri bana bir hadis sordugunda bunun nasil
yorumlanabilecegini anlatabildim dogru bir sekilde. Bilgilerim dogru
oldugu i¢in temel bir sekilde onun nasil yorumlanabilecegini veya
kaynaklara nerden bakmamiz gerektigini yani bilgileri birine dogru
aktarmay1 6grendim.” (Ogrenci No. 2)

Mutlu oldugunu belirten baska bir 6grenci de “Oncelikle Peygamber
Efendimizi anlamak beni mutlu etti. Ciinkii onceden hadisleri okudugumda ya da eski
gittigim Kur’an Kurslarinda vesaire, hep béyle 40 hadis ezberleme yarismasi olurdu.
Fakat hadisleri anlamak igin gok ¢aba sarf etmezdik ve bu bizim i¢in 6nem/i o/mazd.
Ama bu derslerimizi iglerken aslinda Peygamber Efendimiz bizi hayatimizi
sekillendirmek icin goénderildigini anladim. Bizim ashinda onun hayatindan
ogrenebilecegimiz daha bir siirii sey oldugunu ogrendim. En kiigiik hadisinden bile bir
stuirti anlam ¢ikarabilecegimizi ve bunlart hayatimiza yansitabilecegimizi ve hayatimizi
daha rayina sokabilecek bir siirii soziiniin ve sozlerinin bir siirii manasinin oldugunu
ogrendim. Tek bir hadisin bile i¢inden bir siirii anlam ¢ikmasi beni ¢ok saswrtti ve
bunlari anlamak beni mutlu etti.” diyerek dini metinlerdeki zenginligi fark ettigini ve
bu metinleri yorumlama, tartisma ve anlama yetenegini kazanmis olmanin kendisini

ne kadar mutlu ettigini anlatmistir (Ogrenci No. 20).

Hadisleri dogru yorumlamanin Allah’a olan sevgiyi artirdigmi (Ogrenci No.
3), “Peygamberimizin aslinda bize ne kadar yakin oldugunu... Yani gercekten
Peygamberimizin, o donemde soylemis olsa da bu donemde de aslinda bizim yolumuzu
gercekten aydinlatabilecegini” (Ogrenci No. 2) dgrendiklerini belirten dgrenciler;
farkli bakis acilar1 kazanarak on yargilarindan kurtulduklarimi dile getirmislerdir

(Ogrenci No. 7; Ogrenci No. 12).
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“BE modeline dayali egitim siirecinin olaylari ve hayati anlamaniza ve
yorumlamaniza katkist oldu mu? Olduysa hangi katkilar: sagladi? Olmadiysa neden
olmadi?” seklindeki soruya gelen ilk yanit 6n yargili olmamak ve olayin ya da
durumun farkli agilardan degerlendirilmesi gerektigidir (Ogrenci No. 8). Konuyu bir
ornekle zenginlestiren bir diger 6grenci, “Mesela sosyal medyada falan bir video
gortiyoruz. Herkes o videonun tizerinden bir stirii seyler soyliiyor. O videoda kim varsa
ling ediliyor. Ama mesela hadisleri yorumladigimiz gibi eger bunlar: da yorumlarsak,
bu olaylart yorumladiktan sonra mesela olaylarin ger¢ekten arkasinda ne varmas,
neden boyle bir video yayilmis ya da o videodaki kisi acaba ne yapmak istiyormus da
bu video ortaya ¢ikmis, diye diisiinebiliriz.” diyerek pesin hiikiim vermemek
gerektigine vurgu yapmustir (Ogrenci No. 8). “Hayatimda bir olay, bir sorun
oldugunda kendi diisiincemle tek tarafli  bakiyordum ve bu sonuca
ulastirmayabiliyordu. Ama bu derslerden sonra ¢ok sekilde bakmayr 6grendigim igin
farkl taraflardan bakip sorunu ¢ozebiliyorum.” (Ogrenci No. 21) diyen dgrenciyi
onaylar sekilde baska bir 6grenci “Bir olay gerceklestiginde ortada bir kisi varsa o
kisi hakkinda o olay1 neden yapmig, nasil yapmuis olduguna bakmiyorduk. Kotii yapmis
va da iyi yapmus, diyorduk. Aslinda o kigiye iftira atmis gibi de oluyorduk. Artik o kigi
goritigtinii soylemeden once o olay hakkinda neden yapmus, nigin yapmuis gibi arastirip
oyle goriigiimii bildiriyorum ve o kisiye iftira atmaktan da kurtuluyorum.” yorumunda
bulunarak sonu¢ odakli diistinmek yerine siire¢ odakli diisiinmeye basladigini
vurgulamistir (Ogrenci No. 2). 2 ve 17 numarali 8grenciler, ders sonrasinda hadislere
olan meraklarinin arttigin1 sdylemis, diger 6grenciler de hadisleri daha i1y1 anladiklar
icin giindelik yasamlarinda, aile ici iletisimlerinde ve davranislar1 {lizerinde etkili
oldugunu savunmuslardir (Ogrenci No. 14; Ogrenci No. 19). Baska bir 6grenci de
“Hadisler aslinda giinliik hayatimizdan bir seyler tasiyorlar. Mesela, biz giinliik
hayatimizda bir seylerle karsilagtigimiz zaman, oradaki durumlar: kendi hayatimizla
bagdastirabiliyoruz. Oradaki duruma gére veya kisiye gore degisir ama ¢ogunlukla
oradan da yararlanabiliyoruz, hayatimiza gecirebiliyoruz.  Ciinkii ~ giinliik
hayatimizdan da ¢okca seyler tasiyor aslinda. Ornek almamiz gereken bircok sey var.”

diyerek giinliik yasamla hadisler arasindaki bag1 6zetlemistir (Ogrenci No. 4).
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“BE modeline dayali egitim siirecinin, Hadis dersi disindaki metinleri
anlamaniza ve yorumlamaniza katkist oldu mu? Olduysa nasil oldu? Olmadiysa neden
olmadi? ” sorusuna roman Ornegini veren bir 6grenci, “Orada bir karakter var ve kot
bir sey yapryor. Diger insanlara gore kotii ama belki ona gore iyi bir seydir. Hani
neden onu yapmustir? Yapmasindaki amag¢ ne? Daha ¢ok onlart diistiniiyorum.”
seklinde bir bakis agis1 kazandigim anlatmistir (Ogrenci No. 3). Ornegin tarihi bir
metin ya da tarihi bir roman okurken aslinda o donemin sartlarimi diisiinerek
okuduklarini aktaran bir 6grenci, “Mesela o zamanlar yaygin olan bir sey var ama
giintimiizde yok, bize garip geliyor ama aslinda o donemin sartlarina gidip o donemin
sartlaryla diisiinmek gerekiyor.” (Ogrenci No. 7) demistir. Tarihi olay 6rneginden
devam eden bagka bir 6grenci de “...o0 zamanki durumlarin nasil bir sonug ¢ikarttigini
kendi hayatimizla bagdastirabiliyoruz bu hadisleri yorumlamayla.” (Ogrenci No. 6)
diyerek konuyu daha da agmaya yardimc1 olmustur. Ogrenciler ayrica, SE modeline
uygun yapilan etkinliklerin edebiyat dersine, divan edebiyati, halk edebiyati
alanlarina, siirleri anlamaya ve yorumlamaya olan olumlu etkisini dile getirmistir. 6
numarali égrencinin soruyu “Islam’in evrenselliginin nasil bir boyutta oldugunu
anladik.” sozleriyle cevaplamasi, sorudan elde edilmek istenen cevaplari Ozetler

niteliktedir.

“5E modeline dayali egitimi yeterli buluyor musunuz? Sizce bu model yeterli
mi?” sorusunda soz alan Ogrenciler modeli yeterli bulduklarini belirtmislerdir
(Ogrenci No. 8, Ogrenci No. 18, Ogrenci No. 20). Bir dgrenci, SE modelinin diger
derslerde de kullanilmast durumunda meydana gelecek degisimleri su sozlerle

anlatmistir:

“SE modeli genel olarak bizim derslerimizde kullanilirsa bence
6grencilerin derse olan ilgisi artar ve 6grencilerin dersteki basarisi da bence
yilizdelige vurdugumuzda artar diye disiiniiyorum ve derste uygulanilan
yorumlama olsun ya da konuyu anlatirken gorseller kullanmamiz olsun
veya istiinden ornekler ¢ozlip en son bizim calisma kagidi {izerinde o
konuyu pekistirmemiz olsun hepsi birbirini tamamlar nitelikte ve kalict bir
bilgi haline geliyor bizim zihnimizde de. Bence yeterli, egitim i¢in yarali
olur.” (Ogrenci No. 20).

Arastirmacimin sordugu “Uygulama stirecinin hosunuza giden ve hosunuza

gitmeyen yénlerinden bahsedebilir misiniz?” sorusuna “Kelimenin kokiine inip hem
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terimsel olarak hem de o ciimledeki manasi olarak incelememiz” (Ogrenci No. 3); ...
orneklerle pekistirmemiz” (Ogrenci No. 4); “... olaylar: giinliik hayattan érnekler
vererek yapmamiz” (Ogrenci No. 19); “Kendi fikirlerimizi belirtmemiz, yorumlar
yapmamamiz” (Ogrenci No. 18); “... herkesin derse katilmasi” (Ogrenci No. 1);
“...kasmadan tiim diisiincelerimi rahat bir sekilde aciklayabilmek” (Ogrenci No. 2);
“Ders monotonlugundan siyrilmis bir sekilde ders yapmamiz” (Ogrenci No. 6);
“Sadece bu diinya icin énemli olan konulari konusmak degil de obiir diinyada bize
lazim olacak seyleri de konusmak” (Ogrenci No. 15); “...yanls bildigi seylerin
dogrularim 6grendim” (Ogrenci No. 6) ve “Bizi simirlamamaniz hosum gitti benim.
Yani diisiincelerimiz ne kadar ucuk olursa olsun soyledik ve az ¢ok birilerine faydast
oldu.” (Ogrenci No. 6) seklinde yorumlar gelmistir. Olumsuz bulunan, derste hosa

gitmeyen bir durum veya olaydan s6z edilmemistir.

“Sizce 5E modeline gore gergeklestirilen egitim ve uygulamalar, diger
smiflarda  da yapilmali mudir?”  sorusuna Ogrenciler diger zor derslerde
uygulanmalidir diyerek cevap vermislerdir. 8 numarali 68renci, ozellikle sayisal
dersleri daha iyi anlama konusunda 5E modelinin yararli olacagini belirtmistir. 4
numarali 6grenci ise “Bence diger kisilere de uygulanmali ¢iinkii bazi insanlar
cekingen olabiliyor veya icine kapamik olabiliyor. Icine kapanik oldugu icin kendini
ifade edemeyenler oluyor ve kendini ifade etme yetenegini ¢ikartiyor veyahut da
kendine ézgiiven geliyor. Kigisel olarak etkiliyor bence.” diyerek SE modelinin ders
disinda Ogrencilere kattig1 ozgiiveni dile getirmistir. SE modelinin diger simif ve
derslere uygulanmadan &nce bir hazirlik siireci gerektiginden bahsedilmis (Ogrenci
No. 6) ve diger 6grencilerden de modelin diger siniflara uygulanmasi konusunda
destek almmustir (Ogrenci No. 20; Ogrenci No. 15; Ogrenci No. 21; Ogrenci No. 3;
Ogrenci No. 11; Ogrenci No. 16; Ogrenci No. 10; Ogrenci No. 2; Ogrenci No. 4;
Ogrenci No. 13; Ogrenci No. 7; Ogrenci No. 12).
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SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Arastirmada 5E 6grenme dongiisii modelinin din 6gretiminde Ogrencilerin
edindikleri bilgileri ve problem ¢ézme yaklagimlarini yeni olaylara, problemlere ve
giinliik hayata transfer edebilmeleri temel amaci ve su alt problemler ele alinmistir: 1)
5E modelinin din 6gretiminde kullanilabilirlik diizeyi nedir? 2) SE modelini temel alan
Ogretim stratejilerinin 6grencilerin dini ve dini metinleri anlamalarinda yaratacagi
degisikler nelerdir? 3) Dinle ve dini metinle ilgili soru sorma etkinliklerinin
ogrencilerin dinin ve dini metinlerin yapisini edinimleri tizerindeki faydalar1 nedir? 4)
5E modelinin din 6gretiminde basariya, bilimsel sorgulayici diisiinme becerilerine ve

anlamalarina yonelik etkisi nedir?

Eylem arastirmasi biciminde desenlenen arastirmada Anadolu Imam Hatip
Liseleri 10. sinif Hadis dersi 0gretim programinda yer alan {i¢ farkli konunun ve
kazanimlarinin SE modeline uygun hazirlanan ders planlart uygulanmistir. Veri
toplama araci olarak arastirmaci notlari, gézlemci notlari, video kaydi, ses kaydi,
Ogrenci giinliigli, 6grenci calisma kagitlar1 ve odak grup goriismesi kullanilmistir.
MAXQDA Nitel Veri Analizi Programi yardimiyla betimsel analiz ve igerik analizi

yapilmistir. Verilerin analizinden elde edilen sonuglar su sekilde 6zetlenebilir:

5E 6grenme donglisii modelinin, din 6gretiminde 6grencilerin bilgi transferine
etkisiyle ilgili sonuglar iki maddede dzetlenebilir: Ogrencilerin edindikleri bilgileri ve
problem ¢6zme yaklasimlarini, a) yeni olaylara ve problemlere transfer edebilmeleri,

b) giinliik hayata transfer edebilmeleri.

a) Ogrencilerin edindikleri bilgileri ve problem ¢6zme yaklasimlarmi yeni
olaylara ve problemlere transfer etmeleri konusunda tiim veri toplama araglarina ait
sonuglarin birbirleriyle tutarli oldugu saptanmistir. Ogrenci Giinliikleri 1°den elde
edilen bulguya gbre SE modelini temel alan 6gretim stratejilerinin 6grencilerin dini ve
dini metinleri anlamalarinda, ©6grenme konusundaki basarilarinda yarattigi
degisikliklerin %90 oraninda olumlu yonde oldugu tespit edilmistir. Bu oran Ogrenci
Giinliikleri 2 ve 3’te %100’e ulagsmistir. Her 3 uygulamanin tamaminda, 6zellikle

“Derinlestirme” ve “Degerlendirme” asamasinda ve sonrasinda dagitilan calisma
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kagitlarinin tamaminda Ogrencilerin derste 6grendikleri bilgiler 1518inda ilk defa
karsilastiklar1 problemleri ¢ozebildikleri goriilmiistiir. Video ve ses kayitlarinda da net
olarak tespit edilen bu sonug, arastirmaci notlariyla, gbzlemci notlariyla, 6grenci
giinliikleriyle ve odak grup goriismesiyle tutarlidir. Birinci uygulamanin ilk
kisimlarinda zorlandigint belirten arastirmaci, drnekleri ¢ogaltarak ve 6grencileri
sorularla zinde tutarak ezberlenmis bilgilerden uzaklastirmayi basardigini ve
Ogrencilerin sonunda kavramlarin anlamlarin1 kendi kavramlariyla agiklayabilme
becerisini yakalayabildiklerini belirtmistir. Ayrica 6grencilerin ilk 6grenene karmasik
gelebilecek ilk defa duyduklar pek cok yeni kavrami 6grenmeyi basardiklarini
notlara eklemistir. Arastirmaci, notlarinda “Ortadgretim 6grencileri i¢in ¢ozimil
olduke¢a zor bir hadisi serifti.” dedigi “Atesten pisen yemekten dolayr abdest aliniz.”
hadisi serifinin anlamin1 sorarak 6grencilerin diisiinme esigini zorlamis, 6grencilerin
sorgulama yaparak, akil yiiriiterek problemi ¢ozdiiklerini gormiistiir. Ogrenciler
kendilerine sunulan ¢ok sayidaki yeni problemi c¢ozerken kullandiklarn akil
yiiriitmelerinin tamaminda 6grendikleri bilgilerden yola c¢ikarak sonuca ulasmay1
basarmislardir. Bu sonu¢ konusunda c¢alisma notlar1 ile arastirmact gézlemlerinde de
tutarlilik vardir. Verilerin tamami, SE 6grenme dongiisii modeline uygun hazirlanan
etkinliklerin 6grencilerin edindikleri bilgileri ve problem ¢6zme yaklagimlarint yeni

olaylara, problemlere transferlerinde son derece etkili oldugunu gostermistir.

Ogrencilerin edindikleri bilgileri ve problem ¢dzme yaklagimlarini giinliik
hayata transfer etmeleri hususunu tespit edebilmek i¢in 6grenci giinliiklerinde sorulan
“Yaptigimiz etkinliklerin giinliik hayatinda isine yarayacagint diigiiniiyor musun,
ogrendiklerini nerede kullanabilirsin?” sorusuna birinci uygulamadan sonra
Ogrencilerin %95’ giinliik hayatlarinda ise yaracagini, %51 ise giinliik hayatta ise
yarayacagini diisiinmedigini dile getirmistir. Ikinci ve iigiincii uygulama sonunda
verilen yanitlara iliskin analiz sonuclarina bakildiginda 6grencilerin tamaminin
ogrendiklerinin gilinliik hayatlarinda ise yaradigimi dile getirdikleri goriilmiistiir.
Ogrenciler 6grendiklerinin evde ve disarida sosyal iletisim, baskalarini anlama ve iyi
iliskiler kurma konularinda, konusurken, yazarken daha dikkatli olmada, kendi
kararlarin1 almada, sorulan sorulara rahatlikla cevap vermede, fikrini agik¢a ifade

etmede, bir konuya hangi agidan hangi sorularla yaklasmak gerektigini bilmede ¢ok
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faydali oldugunu dile getirmislerdir. Birini, bir olay, bir kitabi, bir metni, bir s6zii, bir
filmi hatta birlikte yasarken birbirimizi dogru anlamada ¢ok ise yaradigini ifade
etmislerdir. Bir 6grencinin (Video ve Ses Kaydi1 3, Ogrenci No. 6) Internette ya da
televizyonda yayimlanan giinliik haberlerdeki goriintiileri giindeme getirerek, bu
goriintiilerin yasanan olayin bir kismina ait olabilecegini, biiylik resme ulasmadan o
olay hakkinda dogru yargilara varilamayacagini anlatmasi, 6grencinin 6grendigini
hayata dair baska bir konuda kullandigini1 ve bunu saglamada SE modelinin islerligini
bir kez daha gostermistir. Ayni konuyu tespit i¢in 6grenci giinliiklerinde sorulan “Ders
uygulamalarimin sosyal gelisiminize / arkadaslik iliskilerinize katkilart konusunda
neler soyleyebilirsiniz? Bu uygulamalar sosyal becerilerinizi ve iletisiminizi nasil
etkiledi? Ozellikle buna bir érnek verebilir misin?” seklindeki sekizinci soruya birinci
uygulamanin sonunda Ogrencilerin %80’i ders esnasinda yapilan uygulamalarin
sosyal gelisim ve arkadaglik iliskilerine katkilart oldugunu sdylerken %20’si herhangi
bir katkis1 olmadigini dile getirmistir. Bu oran ikinci ve ti¢lincli uygulamanin sonunda
%095’e yiikselmistir. Bu sonuglar odak grup gorlismesi sonuglariyla da tutarlidir. Bu
veriler SE 0grenme dongiisii modeline uygun hazirlanan etkinliklerin 6grencilerin
edindikleri bilgileri ve problem ¢6zme yaklasimlarini giinliik hayata transferlerinde

son derece etkili oldugunu ortaya koymaktadir.

Uygulama dersi 1, 2 ve 3’lin sonunda dagitilan calisma kagitlarinda
Ogrencilerin basarili olduklar tespit edilmistir. Bunda etkili olan faktoriin, ¢alisma
kagitlarinin dersin hemen sonrasinda dagitilmasi thtimal dahilinde olsa da 6grencilerin
calisma kagitlarindaki etkinliklere verdigi basarili cevaplarin derste 6grendiklerini
hatirlama ve yeni duruma uygulama diizeyleriyle tutarlidir. Bu durum hem 5E
O0grenme dongiisii modelinin din 6gretiminde anlagilir, anlamli ve kalict 6grenme
deneyimleri sagladigint hem de on bilgilerin iizerine yenilerini koyarak bilgiyi

yapilandirmay1 sagladigini ortaya koymaktadir.

Arastirmanin tamamindan elde edilen veriler ve tecriibeler, bu siirecte yapilan
gozlemler SE modelinin din 6gretiminde kullanilabilirlik diizeyinin olduk¢a ytiksek
oldugunu gostermistir. SE modeline uygun hazirlanan etkinlikler hem basariyla
uygulanabilmis hem de uygulamalar derse olan ilgiyi ve heyecani artirmistir. Birinci

uygulama sonunda Ogrencilerin %95’i hoslanmadiklart bir konu olmadigim
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sOylerken, bu oran ikinci uygulamadan sonra %98’e, {igiincii uygulamadan sonra
%100’e yiikselmistir. Ogrencilerin dersleri eglenceli, sikiciliktan uzak, giizel, ¢ok
merak uyandiran, dislindiiriici, akici, aktif, aydinlatici, 6nemli, anlamayi
kolaylagtiran, anlasilir, daha verimli, kalici, gibi kavramlarla degerlendirdikleri

saptanmistir.

“Uygulama siirecinin hosunuza giden ve hosunuza gitmeyen yoénlerinden
bahsedebilir misiniz?” sorusuna olumlu yorumlar gelmis, Ogrenciler duyduklar
memnuniyeti dile getirmiglerdir. Olumsuz bulunan, derste hosa gitmeyen bir durum
veya olaydan sdz edilmemistir. Ogrenci giinliikleri ve odak grup goriismesine ait
sonuglarin birbirleriyle tutarli olduklart saptanmistir. Bu da SE modelinin 6grenciler
nezdinde kabul gordiigiiniin ve calismanin gecerlik giivenilirliginin yiiksek oldugunun

gostergesidir.

SE modelini temel alan Ogretim stratejilerinin &grencilerin dini ve dini
metinleri anlamalarinda 6nemli degisiklikler yarattigi tespit edilmistir. “Yapilan
etkinlikler senin ogrenmelerinde nasil bir degisim yaratti? Ozellikle bunu bir 6rnek
vererek aciklayabilir misin?” sorusuna birinci uygulamadan sonra dgrenmelerinde
olumlu degisim gozlemlediklerini belirten 6grencilerin oran1 %90 iken, ikinci ve
ticlincli uygulamadan sonra bu oran %100’e ulagsmistir. Uygulama siireci, ¢alisma
kagitlari, odak grup goriigmesi ve diger veri toplama araglar1 bu konuda tutarhdir.
Veriler, SE modelini temel alan 6gretim stratejilerinin 6grencilerin en zor, en karmagik
dini kavramlar1 ve metinleri dahi anlamalarinda 6nemli degisiklikler yarattigini ortaya
koymustur. Dinle ve dini metinlerle ilgili soru sorma etkinliklerinin, 6grencilerin dinin

ve dini metinlerin yapisini edinimleri tizerinde faydalar sagladig: tespit edilmistir.

5E modeline dayali egitim siirecinin, sadece dini metinleri anlamaya ve
yorumlamaya degil, diger metinleri de anlamaya ve yorumlamaya 6nemli katkisinin

yaninda diger derslere de katkisinin oldugu saptanmistir.

S5E modelinin din 6gretiminde basartya, bilimsel sorgulayict diisiinme
becerilerine ve anlamaya yonelik etkisinin oldukga yliksek oldugu tespit edilmistir. Bu
konuda tiim veriler tutarlidir. Ozellikle uygulama siirecini iceren video ve ses kayitlari,

calisma kagitlarinda ogrencilerin verdikleri cevaplar ve odak grup goriismesi bu
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sonucu aciklikla ortaya koymaktadir. Ogrenci giinliiklerinin “Yapilan etkinlikler senin
ogrenmelerinde nasil bir degisim yaratt? Ozellikle bunu bir 6rnek vererek
agtklayabilir misin?” seklindeki 2. sorusuna Ogrencilerin verdigi cevaplarin
degerlendirmesi bir dnceki paragrafta yer almaktadir. Ogrenci giinliiklerinin analizi
sonucunda elde edilen bulgulara gore, anlama/yorumlama yeteneginin artisi, bilgiye
ulagsma yolunun 6grenilmesi, konuyu daha iyi kavrama, edinilen bilgilerin kalici
olmasi, akil yiiriitme, dersin eglenceli gegmesi/sikict olmamasi, derste s6z almanin
artmast O6ne c¢ikan kodlar arasindadir. Ornegin Ogrencilerin, “Diisiinerek
ogreniyoruz.”, “Anlama ve yorumlamam daha da gelisti.”, “Kiiciik par¢alardan yola
¢tkarak biiyiik resme gitmeyi 6grendim.”, “Bilgiyi belli bir ugrasla elde etmek daha
faydali oldu.” ifadeleri SE modelinin din 6gretiminde basariya, bilimsel sorgulayici
diisiinme becerilerine ve anlamaya yonelik etkisini agik¢a ortaya koymaktadir. Su
Ogrencilerin ifadeleri bu konuda carpict orneklerden sadece iki tanesidir: “Bir
aydinlanma yasadim diyebilirim. Ayetleri ve hadisleri yani dinimizi acaba dogru
anliyor muyuz diye sorguladim. Bildigim ayetler ve hadisler gecti zihnimden. Belki de
pek cogunu arastirmadan, diisiinmeden ilk anladigimiz sekilde yasiyoruz. Cok onemli
bir dersti benim icin. Anlamak ¢ok onemli.” (Ogrenci No. 9); “Beynimizi
calistiriyoruz. Hoca anlatip gegmiyor biz diigiintip buluyoruz. Akil yiiriitmeyi ogrendim
diyebilirim. Hem anliyorum hem de unutmuyorum. Bu ¢ok iyi.” (Ogrenci No. 13)
Ogrenmelerini kolaylagtiran unsurlar olarak bilgiye farkli yollardan ulasabilme,
tiimevarimsal yaklasimla ayrintilardan biitiine varma, ders esnasindaki soru cevaplarin
verdigi rahat ortam ve bu sayede derse katilim saglanmasi neticesinde bilginin kalic
olmast Ogrencilerin kendi Ogrenme diizeylerinde gdzlemledikleri degisimlerden
birkagidir. SE 6grenme donglisii modeline uygun etkinlikler sayesinde dgrencilerin
sorgulama, elestirel diisiinme, problem ¢6zme gibi iist diizey bilissel becerilerinin,
mantiksal diistinme yeteneklerinin arttig1, kavramsal gelisim diizeylerinin gelistigi

tespit edilmistir.

Tespit edilen, Ogrencilerin basarilarina, bilimsel sorgulayict diisiinme
becerilerine ve anlamalarina yonelik yiiksek etkisi SE modelinin fen, matematik ve
diger sosyal alanlarda oldugu gibi din egitiminde ve 6gretiminde de kullanilabilir bir

model oldugunu gostermektedir.
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Ogrenci giinliiklerinde “Ogrendigin seylerin sana neden d&gretildigini
diistintiyorsun?” sorusuna verilen cevaplarda One ¢ikan kodlar sunlardir: Bilgi
birikimine katki, daha iyi 6grenme, daha iyi anlama, giinliik yasama daha kolay
aktarma, kisisel gelisime katki, biling kazanma, bilingli yasama, daha iyi yasama ve
yanlis bilgiyle miicadele etme. Bu durum arastirmanin, genel anlamda egitimin ve din
Ogretiminin genel amaclariyla tutarl goriinmektedir. Uygulamalardan sonra verilen bu
cevaplarin SE modelinin 6grenciler tizerindeki olumlu etkisini géstermesi bakimindan

anlamli bulunmustur.

5E modelinin 6grencilerin derse olan ilgisini ve sevgisini artirdigi, yeni dersi
heyecanla bekledikleri gozlenmistir. Bu konuda aragtirmaci ve gozlemci notlari,
ogrenci giinliikkleri ve odak grup goriismesi verileri tutarhidir. “Bu derse iliskin
duygularin neler? Su an neler hissediyorsun?” sorusuna verilen cevaplar ayni
paraleldedir. Ogrencilerin derse iliskin duygulara dair verdikleri cevaplarda giizel,
eglenceli, daha kalici, verimli, eglenceli/sikic1 degil/ilgi ¢ekici kodlarinda yogunlagsma
olmustur. Derslerden sonraki hislerini anlatan cevaplarinda daha bilingli, daha bilgili,
daha iyi anlamis, kalici1 bilgiler edinmis, daha ilgili, verimli zaman ge¢irmis, mutlu ve
memnun hissetme kodlar1 6ne ¢ikan kodlar arasinda yer almistir. Ogrencilerin sevdigi
dersi daha kolay oOgrendikleri gercegi dikkate alindiginda SE modelinin din

ogretiminde de dnemli ve etkileyici bir model oldugunu gostermektedir.

Geleneksel metotlarla islenen hadis dersleriyle SE modeline gore islenen hadis
derslerinin kiyaslanmasi istendiginde O6grenciler geleneksel metotlarla islenen hadis
derslerine nazaran S5E modeliyle islenen derslerin daha etkin oldugunu ifade
etmislerdir. Ik uygulamadan sonra verilen olumlu cevap %80 iken, bu oran ikinci ve
ticlincii uygulamada %100’e ulagsmistir. Analizde 6ne ¢ikan kodlara iliskin yorumlarda
ogrenciler, SE’ye uygun islenen ders modelinin daha objektif, daha ¢ok zevk veren,
farkli bakis acilar1 ve yorumlar kazandiran, bize yonelik, biz diisiiniiyoruz, biz
buluyoruz, yiiksek katilimli, sosyalligi artirici, derin, siirekli diisiinmeyi saglayan,
beyni zorlayan bir ders modeli oldugu seklinde goriisler beyan etmislerdir. Bu durum

5E modelinin din 6gretiminde islerligini gozler oniine sermektedir.

Ogrencilerin tamami S5E modeline uygun hazirlanan etkinliklerin diger

ogrencilere de uygulanmasini desteklemistir. Yogunlasan kodlar; kesinlikle yapilmali,
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yararlt olacaktir, ders verimli gecer, sikict olmaz, derse katilim artar, daha anlagilir
olur, farkl goriisleri dinlemeliler, bakis agilar1 degisir, daha kalic1 bilgi edinilir/daha

etkili olur, seklindedir.

Ogrenciyi merkeze alan yapilandirmaci paradigmada samlanin aksine
Ogretmenin 6nemli bir yerinin oldugu gézlemci notlarindan alinan su tespitlerde agikca
ifadesini bulmaktadir: “Dersin sohbet havasinda ve tartisma seklinde islenmesi,
sadece ogretmenin anlatimindan ziyade ogrenci katilvminin saglanmasiyla akil
yiirtitme firsatimin elde edilmesi ve bunun birlikte yapilmis olmasi, ¢ok sayida érnek
¢oziilmesi, ogrenci odakli olunarak konu anlasilana kadar iizerinde durulmasi,
arkadaslarla fikirlerin tartisilmasi ve ders sonunda verilen ¢alisma kagitlar: yoluyla
ogrenilenlerin pekistirilmesi ogretmen sayesinde gerceklesmistir. Ders boyunca
ogrencilerin sorgulayarak, 6gretmenlerinin kii¢iik dokunuslart ile bilgiye kendilerinin
ulastigi gozlenmistir. Bilmediklerini rahat¢a sorabilmeleri, bildiklerini ozgiirce ifade
edebilmeleri i¢in dgretmen uygun ortam olusturmustur. Hicbir fikri gérmezden
gelmeyerek, her biri iizerinde diigiinmelerini saglamistir. Ogrencilerini elestirel
diigtinmeleri icin cesaretlendirmis ve smmif i¢i tartisma siirecini ustalikla
yonlendirmigtir. Ogretmen, adim adim ulastiklar: bilgiyi hayatta ve yeni orneklerde
kullanabilmeleri icin pencereler acmistir.” Ogrenciler de verdikleri cevaplarla
ogrendikleri bilgileri kullanabildiklerini géstermiglerdir. SE modeline uygun derslerin
planlanmasinda ve basariyla uygulanmasinda 6gretmenin 6nemli bir unsur oldugu
anlasilmistir. Bu konuda gozlemci notlari, arastirmaci notlar1 ve her ii¢ uygulama
siirecini saniye saniye kaydeden video ve ses kayitlar1 birbiriyle tutarlidir. Bu sonug,
5E modellinin geregi gibi uygulanarak istenen basariya ulagsmasinda rehber rolii
istlenen 6gretmenin yeterli donanima, 6gretmenlik bilgi ve becerisine sahip olmasinin

ne denli 6nemli oldugunu gostermektedir.

5E modeline uygun etkinliklerin 6grencilerin sosyal ve duyussal alanlarla ilgili
becerilerinin biitiinciil gelisimine ve dini/ahlaki konularda bireysel goriis gelistirerek

bir sonuca ulagmasina yardimci oldugu tespit edilmistir.

Ozetle; verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgulara iliskin temalar; Bilgi
Aktarimi, Dersin Islenisi, Derse iliskin Duygular, Tavsiye ve Sosyal Gelisime Katki

basliklarinda toplanmistir. Bilgi Aktarimi temasinda Ggrencilerin kalict bilgileri



210

kolaylikla 6grendikleri, bu bilgileri giinliik hayatlarina aktarabildikleri ve 6grendikleri
bilgiler yoluyla biling kazanarak ayn1 zamanda yanlis bilgiyle de miicadele etme
konusunda yetenek kazandiklar1 sonucuna erigilmistir. Dersin islenisi temasinda ise
Ogrencilerin dersi eglenceli, sikict olmayan ve ilgi ¢ekici bulduklar1 gézlenmistir.
Derse iliskin duygular temast da bu baglamda olumlu anlam tasiyan kodlarin
yogunluguyla 6ne ¢ikmaktadir. Ogrenciler, kendilerini dersi daha iyi anlamalarma
bagl olarak daha 6zgiivenli, daha iyi anlamis, daha bilin¢li, daha mutlu ve memnun
hissettiklerini belirtmislerdir. Ogrenciler; diger dersler, diger dgrenciler ve diger
Ogretmenler i¢in bu derste uygulamasi yapilan teknikleri tavsiye etmislerdir. Bunun
icin O6gretmen ve Ogrencilerin daha dnceden hazirlanmasi gerektigine dikkat ¢eken
ogrenciler, derslerin SE modeline uygun sekilde islenmesiyle daha ¢ok yararli, daha
anlasilir, daha kalic1 bilgileri kazanma, bakis acisinin gelisimine katki ve farkli
goriisleri dinlemenin faydali olacagina vurgu yapmuslardir. Sosyal gelisime katki
temasina bakildiginda ise Ogrencilerin uygulama dersleri sonrasinda kendilerinde
gbzlemledikleri degisiklikler Ozgiiven artisi, aile/arkadashk iliskilerine olumlu
katkilardir. Dolayisiyla, 68rencilerin bilgi transferine yonelik ise 6grencilerin olumlu
goriislerinin oldugu ve konularin 6gretiminde yararlanilmasinin faydali oldugunu

disiindiikleri saptanmastir.

Daha once yapilmis ampirik arastirma sonuglartyla karsilagtirarak bir durum
degerlendirmesi yapildiginda, alan yazinda yapilan g¢alismalar ortaya ¢ikan bu

sonuclar destekler niteliktedir:

5E modeline uygun ders plan1 hazirlayip alanda uygulayarak bir tiir elestirel
sitnama gergeklestiren tic ampirik ¢aligmadan biri Yildiz Kizilabdullah’a (2008) aittir.
Calisma yapilandirmacilik yaklagimmin Ilkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Derslerinde kullaniminin dersin amagclarinin gerceklesmesine etki edip etmedigini
arastirmak amaciyla, {lkdgretim Okulu’nda 6., 7. 8. smiflarda okuyan dgrencilerle
gerceklestirilmistir. Gruplarin karsilastirilmasini igeren arastirmanin sonuglarina gore,
amaglarin gergeklesme diizeyi oldukca yiiksek ¢ikmis ancak kontrol ve deney gruplari
arasinda ciddi anlamda bir farklilik gézlenmemistir. Arastirmaci bu durumun, sonug
olarak degerlendirildigi taktirde boyle oldugunu, yapilandirmaci yaklagimin siireg

degerlendirmeyi de icerdigi diisiiniildiigiinde, arastirmanin denendigi deney grubunun
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stire¢ acgisindan daha basarili oldugunun sdylenebilecegini belirtmistir. Uygulamaya
doniik baz1 zorluklarin da sonuca etki edebilecegini vurgulayan arastirmaci,
ogrencilerin geleneksel uygulamaya alisik olmalari, smav endeksli diisiinmeleri,
Ogrencilerin velileriyle ders siirecini bir rekabet ortamina doniistiirmesi ve velilerin
smavlarda agirlikli olan derslere ¢aligmalar1 konusunda 6grencilere baski yapmasi gibi
olumsuz durumlardan bahsetmis, bunlarin da uygulamada bazi zorluklar1 beraberinde
getirdigini belirtmistir. Yapilandirmaci paradigmanin SE modeline gore hazirlanan
O0grenme-0gretme uygulamalarinin, aktif katilimi, iletisimi ve is birligi i¢inde
calismay1 saglamasi, 6grencide 6zgliveni ve 6grenme istegini artirmasi, kendi bilgisini
kendisinin yapilandirmasi konularinda 6grencilere yardimci oldugunu belirtmistir.
Kizilabdullah’in elde ettigi, SE modelinin amaclarin ger¢eklesme diizeyine yiiksek
etkisi, aktif katilimi, iletisimi ve is birligi icinde ¢alismay1 saglamasi, 6grencide
Ozgiliveni ve Ogrenme istegini artirmasi, kendi bilgisini kendisinin yapilandirmasi
konularinda 6grencilere olumlu yonde katkilar saglamasi gibi sonuglar bu aragtirmanin

sonuclariyla paralellik arz etmektedir.

SE 0Ogrenme dongiisiinii iceren diger ampirik calisma Muradiye
Soyyigitoglu’na (2008) aittir. “Yapilandirmaci Egitim Anlayis1 Isiginda [lkogretim
Din Kiilttiri ve Ahlak Bilgisi IV. Sinif Miifredatinda (2007) Yer Alan ‘Din ve Ahlak
Hakkinda Neler Biliyoruz, Temiz Olalim, Kur'an-1 Kerimi Taniyalim’ Unitelerinin
Islenisi” baslikli calisma bir Yiiksek Lisans Tezidir. Calismasim Ilkogretim 4. Simf
ogrencileriyle gergeklestiren Soyyigitoglu SE 6grenme dongiisii modeline gore
hazirlanmis 6grenme ve 6gretme programlarini uygulamistir. Calismasinda yer alan
smif i¢i etkinliklerin uygulanmasi sonunda, dersleri SE egitsel modele gore organize
etmenin 6grenmeyi anlamli hale getirdigini ifade etmistir. Bu arastirmanin sonuglari

Soyyigitoglu’nun yaptig1 calismanin sonucuyla paralellik arz etmektedir.

Bir diger ¢alisma Zehra Alibekiroglunun (2017) “Ilkokul Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi Dersi Kavram Ogretiminde Oyunun Kullanim1” baslikli Yiiksek Lisans
Tezidir. Alibekiroglu caligmasint ilkokul 4. Smf 6grencileriyle yapmuistir.
Arastirmaci, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Derslerine ait kavramlarin kazanimlarina
uygun bes farkli oyun oynatmistir. Ders igerisinde uyguladigi bu oyunlar1 SE 6grenme

dongiisii. modeline uygun olarak tasarlamistir. Calismanin sonunda kavram
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ogretiminde SE modeline gore tasarlanmis oyunlarin pek ¢ok agidan olumlu etkilerinin
oldugunu ifade etmistir. Kazanimlarin daha kolay ve daha dogru kavranmasinda, derse
daha aktif katilma istegini artirmada, 6grendiklerini giinliik hayatta kullanmada ve
daha bilingli davramiglar gostermede olumlu katkilarinin oldugunu belirtmistir.

Alibekiroglu’nun ulastig1 sonuglar bu arastirmanin sonuglariyla ortiismektedir.
Arastirmanin sonuglarindan hareketle asagidaki oneriler sunulmustur:

Arastirma sonucunda 5E modelinin din 6gretiminde oldukca etkin oldugunun
ortaya ¢ikmasi, din 6gretiminde yapilandirmaciligin imkani konusundaki tartigmalari
yeniden giindeme getirmistir. Bizim Onerimiz, din Ogretiminde yapilandirmaci
yaklagimin imkani konusunun felsefi boyutta degil, egitsel boyutta ele alinmasi ve
boylece yapilandirmaciligin bir 6grenme kurami olmasinin géz ardi edilmemesidir.
Daha ¢ok bilginin insan zihninde nasil olustuguyla ilgilenen egitsel
yapilandirmaciligin din o6gretimindeki imkani, baska bir deyisle dini bilgileri
insanlarin alg1 bicimlerine, algi diizeylerine gore sunmanin imkani {izerinde

durmalidir.

5E modelinin din 6gretimindeki imkanin1 ortaya koyacak daha ¢ok ampirik
calisma yapilmalidir. Bu calismalar farkli bolgelerdeki imam Hatip liseleri yaninda
diger ortadgretim kurumlarinin, Kur’an kurslarinin ve farkli 6gretim kurumlarinin din
ve degerlerle ilgili derslerinde uygulanmali, béylece uygulama alanlar1 ve uygulanan

dersler ¢esitlendirilmelidir.

Milli Egitim Bakanligi karar organlarinin program gelistirme ¢alismalarinda ve
program ilkelerinin belirlenmesinde, ders kitaplar1 hazirlayan uzmanlarin SE

modelinin imkanlarini dikkate almalidir.

Din Egitimcisi/Ogretmen yetistiren kurumlarm ve bu kurumlarda calisan
Ogretim iiyelerinin 0gretim programlarinda SE 6grenme dongiisii modeli iizerinde
ozellikle durmalart egitim Ogretimin kazanimlarmma ulasma konusunda faydali

olacaktir.

Ogretmenin elini giiclendirmesi, dersi ¢ekici, verimli hale getirmesi, grenciyi
aktif 6grenme siirecine dahil etmesi, bilgiyi yapilandirmaya ve kaliciligina etkisi gibi

pek c¢ok sebep SE modelinin 68retmenler tarafindan kullanilmasinin 6nemini
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artirmaktadir. Bu nedenle her kademedeki Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi
ogretmenlerinin, Imam Hatip Lisesi Meslek Dersleri dgretmenlerinin, Kur’an kursu
Ogreticilerinin, derslerini SE modeline uygun hazirlanmis etkinliklerle islemelerinin,
din egitimi 6gretim programlarinin uygulanmasina zenginlik katarak etkili ve anlamli

bir din egitiminin gergeklestirilmesine katki saglayacagi umulmaktadir.

Milli Egitim Bakanligi, lniversiteler ve diger ilgili kurumlar, geleneksel
aligkanliklar yerine, 6gretim uygulamalarini, yapilandirmaci egitim ve SE modeline
yonelik olarak hazirlamada, 5E modeline uygun o6grenci ve oOgretmen rollerini
belirlemelerinde her kademedeki Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretmenlerine,
Imam Hatip Lisesi Meslek Dersleri dgretmenlerine, Kur’an kursu ogreticilerine

rehberlik etmelidir.

Hizmet i¢i egitim programlarinda egitimcilere yonelik ¢aligmalarin yapilmasi,
bu calismalarda egitimcilere SE modeliyle materyal tasarlayip gelistirme ve dersi
planlama konusunda rehberlik edilmesi, 0gretmenler i¢in hazirlanan SE modeline
uygun yardime1 ders kitaplariyla 6gretmenlerin desteklenmesi egitim §gretime ayrica

katki saglayacaktir.

Ne kadar miikemmel olursa olsun gelistirilen Ogretim programlarinin,
stratejilerin, materyallerin, kurulan mekanlarin ve sunulan imkanlarin gercek anlamda
degerlendiricisi iyi yetigsmis 0gretmendir. Yapilandirmaci egitimin 6grenci merkezli
olmasmi dogru anlamali, her kademedeki yoneticiler ve dgrenci velileri, dgrenciyi
merkeze alayim derken egitimin asil virtiiozii olan 6gretmenin degerini, konumunu

sarsan anlayislarin ve davranislarin doguracagi tehlikelerin bilincinde olmalidir.
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Ek 1. Arastirma izin Belgesi
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EK 2. Veli izin Formu

Ders ve Miilakat Veli izin Belgesi

Velisi  bulundugum ... ‘m okuldaki
arastirmacilara ders, miilakat ve diger etkinlikler sirasinda soylediklerinin video/ses
kaydin1 yapmalarina izin veriyorum. Bu calismadaki bilgilerin kopyalar1 alinip
doktora c¢alismasi i¢in kullanilabilecek, kamuoyuna agik tartismalarda isim

aciklanmayacaktir.

Isim:
Imza:

Tarih: 01.03.2019
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EK 3. Ogrenci Izin Formu

Ders ve Miilakat Ogrenci izin Belgesi

Ben W ................... 00 W A okuldaki
arastirmacilara ders, miilakat ve diger etkinlikler sirasinda sdylediklerimin video/ses
kaydin1 yapmalarina izin veriyorum. Bu calismadaki bilgilerin kopyalar1 alinip
doktora c¢alismasi i¢in kullanilabilecek, kamuoyuna ag¢ik tartismalarda isim

aciklanmayacaktir.

Isim:
Imza:

Tarih: 01.03.2019
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PLANLAMA
DERSIN ADI Hadis
SINIF 10/B
UNITE 1. UNITE: HADIS ILMI VE TEMEL KAVRAMLARI
3. Hadis {lminin Temel Kavramlar1
KONU 3.1. Hadis
3.2. Siinnet
KAZANIM Hadis ve siinnet arasindaki fark: ayirt eder.
YAKLASIK SURE 40>+40° (Iki ders saati)
TEMEL Metni sorgulama ve anlama becerisi, iletisim ve empati kurma,
BECERILER problem ¢6zme, karar verme.
DEGERLER Sorumluluk, duyarlilik, bilimsellik.
KAVRAMLAR Hadis, Siinnet
MODEL SE
STRATEJILER Tartigma, beyin firtinasi, soru cevap, anlatim.
MATERYALLER Ders kitabu, etkilesimli tahta, tahta, tebesir.
SUREC
Enes bin Malik anlatiyor: "Allah Resulii §dyle buyurdular:
"llim 6grenmek icin yola ¢ikan kimse doniinceye kadar Allah
1. Asma: yolundadir.”
(iiRsiS /('}iRME (Tirmizi, Ilim 2; Ibn Mace, Mukaddime 17) .
Yukaridaki hadis tahtaya yazilir. Ogrencilere “Islam Literatiiriinde,
yukaridaki metne ne ad verilir?” diye sorulur. Alinan cevaplar
degerlendirilir.
Ogrencilere, “Hadis ve Siinnet ne demektir? Bu kavramlar hakkinda
neler biliyorsunuz? Bu kavramlarin, benzer ve farkli yanlar: var
2. Asama: dir?” sorular1 sorulur. Alinan cevaplar degerlendirilir
KESFETME midir ur. vap g .

TABLO 1 etkilesimli tahtaya yansitilir ve 6grencilerle incelenir,
tartigilir.




254

Once TABLO 2 daha sonra da TABLO 3 etkilesimli tahtaya yansitilir.
Ogrencilerle Siinnetin Cesitleri konusunda konusulur.

Stinnetin g¢esitleri anlatildiktan sonra dgrencilere, “Hadis” ve “Siinnet”
kavramlari1 konusunda asagidaki agiklamalarda bulunulur:

Sozliikte; yol/gidisat; orijinal, siirekli kullanilan diizenli ve islek yol;
siir getirme, kural koyma, belli bir diizene sokma, diizenlilik, belli bir
standarda kavugma; insanin hayati boyunca takip ettigi yol gibi
anlamlara gelen “Siinnet”, daha genis anlamiyla, insanin hayat tarzini
ve diisiince bi¢imini ifade etmek i¢in kullanilir.

Dini bir terim olarak “Siinnet” kavrami; Hz. Peygamber’in soz, fiil ve
takrirlerini (onaylarini) igine alir. Biiyiik bir ahlak iizere olmasi, giizel
ahlaki tamamlamak i¢in gonderilmis olmasi sebebiyle, onun giizel
ahlaki da stinnet kapsamu igerisinde degerlendirilir. Siinnet, Hz.
Peygamberin yasayis modeli, gidisati, onun Kur’an’a uygun olarak

3. Asama: sectigi, ortaya koydugu hayatidir.

ACIKLAMA Baska bir deyisle Siinnet;

Islam i genel geger kurallari, evrensel ilke ve esaslart, ongoriip kabul
ettigi

ve

Hz. Peygamber’in soz, fiil, takrir ve ahlaki ornekliginde uygulamaya
koydugu,

davranis bi¢imi, yol ve yontemdir.

“Hadis” ise, sozliikte; daha 6nce olmayan/sonradan meydana gelen
hadise; yeni ve orijinal, s6z, haber ve sozlii ifade anlamlarini igerir.
Dini bir terim olarak “Hadis” kavrami; ¢ok 6zel ve dar anlamda “Hz.
Peygambere ait s6z, peygamber sézii” anlaminda kullanilir. “Hadis” ya
da “Hadis-i Serif” kavraminin en kapsamli tanimi ise bundan daha
genis bir anlami igermektedir.

Buna gore “Hadis; soz, fiil, takrir, ahldki ve fiziki nitelik olarak Hz.
Peygamber ile ilgili aktarilan her seyin yazili metinleridir.

Hadis ve Siinnet birbiri yerine ve ayni1 anlamda da kullanilmakla
birlikte, Siinnet olan bir davranigin anlatildigi metne Hadis ad1 verilir.

Ogrencilerden asagidaki hadislerde yer alan siinnetleri ve bu
stinnetlerin hangi cesit siinnete girdigini tespit etmeleri istenir.

1. Ibn Abbas soyle demistir: “Allah Resulii insanlarin en comerdiydi.
Ramazan ayinda daha da comert olurdu.” (Buhari, Bed’iil-Vahy 5;
Miisliim, Fedail 50)

4. Asama: 2. Hz. Ayse soyle demistir: “Allah Resulii sabah namazini kildirird.
DERINLESTIiRME Miimine kadinlar da onunla beraber kilarlardi.” (Buhari, Salat 13)
3. Kab b. Malik’den rivayet edildigine gore “Allah Resulii, bir
yolculuktan dondiigii zaman ilk is olarak mescide ugrar ve iki rek’at
namaz kilardi.” (Buhari, Megazi 79; Miislim, Tevbe 53)

4. Ebu Malik el-Es’ari’nin bildirdigine gére Allah Resulii s6yle
buyurmustur: “Temizlik imanin yarisidir.” (Miislim, Tahare, 1)

5. Asama: 1. Hadis ve Siinnet nedir?
DEGERLENDIRME 2. Hadis ve Siinnet’in arasindaki farki bir 6rnekle anlatiniz.
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Enes bin Malik’ten
[radiyallahu anh]
rivayet edildigine
gore Allah Resulii
[sallallahu aleyhi

vesellem] sdyle
buyurdu:

“Allahii Teala [celle

celaluih], yemek
vedikten veya bir sey
ictikten sonra
kendisine hamdeden
kuldan hosnut olur.”
(Miislim, Zikir 89;
Tirmizi, Et’ime 18)

Hz. Ayse [radiyallahu
anha] soyle dedi:
“Hz. Peygamber

[sallallahu aleyhi ve

sellem] 6gle
namazinin farzindan
onceki dort rek"at ile
sabah namazinin
farzindan onceki iki
rek’ati hic terk
etmezdi.”
(Buhari, Tehecciid
34; Nesali,
Kiyamii’l-Leyl 56)

Abdullah bin
Amr’dan [radiyallahu
anh] rivayet
edildigine gore, Alah
Resulii [sallallahu
aleyhi vesellem]
sOyle buyurmustur:
“Kendileri miisaade
etmedikge, iki kiginin
arasmna oturmak bir
kimseye helal olmaz”
(Ebu Davud, Edeb
21; Tirmizi, Edeb 11)

Ibn-i Abbas’tan
[radiyallahu anh]
rivayet edildigine gore,
“Hz. Peygamber
[sallallahu aleyhi
vesellem], hasta bir
bedeviyi ziyaret etti.
Her hastay: ziyaret
ettiginde yaptig1 gibi
ona da, ‘Ge¢mis olsun,
hastaligin giinahlarina
keffaret olur insallah’
buyurdu.”
(Buhari, Tevhid 31,
Merda 10, 14)

/

s6zii HADIS tir

AN

\

Bir sey yiyip ictikten
sonra Allah’a hamd
ve stikretmek

Sabah namazinin
farzindan once iki,
6gle namazmin
farzindan once dort
rekat namaz kilmak

[zin almadan iki
kisinin arasina
oturmamak

Hasta ziyareti
yapmak ve dua edip
hastanin gonlini
almak

Tablo 2.

Kavli (Sozli)
Sinnet

~

SUNNETtir

Stnnet

Fiili
Siinnet

Takriri
Slunnet

/

Hulki
(Ahlaki)
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1. Kavli (S6zlii) Stinnet: Peygamber
Efendimizin [sallallahu aleyhi vesellem]
sozle ifade ve isaret ettigi siinnet
cesididir.

Genellikle “Allah Resulii soyle buyurdu”
seklinde rivayet edilir (aktarilir).

Enes bin Malik [radiyallahu anh] anlatiyor: “Allah
Resulii soyle [sallallahu aleyhi ve sellem] buyurdu:
‘Bir geng bir ihtiyara yasindan dolay: hiirmet ederse,
Allah o gence yaslandigi vakit ikram edecek kimseleri
mutlaka bahseder.”

(Tirmizi, Birr ve Sila 75)

2. Fiili Stinnet: Peygamber Efendimizin
[sallallahu aleyhi vesellem] davranig ve
uygulamalartyla ifade ve isaret ettigi
stinnettir.

Genellikle “Allah Resulii soyle yapardl,
soyle soyle davranirdi” seklinde rivayet
edilir.

Hz. Ayse [radiyallahu anha] sdyle demistir:
“Allah Resulii bir ig yaptigi zaman saglam yapardi.”
(Miislim, Miisafirin 141)

3. Takriri Sinnet: Peygamber
Efendimizin [sallallahu aleyhi vesellem],
sOylemedigi, yapmadig fakat sahit
oldugu ya da sahit olmadig1 halde
kendisine aktarilan bir s6z ya da fiilin
bizzat kendisi tarafindan uygun bulunup
(a¢ik¢a ya da susarak) onaylanmasiyla
ifade ve igaret ettigi siinnet ¢esididir.
Acikea onayladiklarina “Sarih Takrir”,
susarak onayladiklarina da “Zimni
Takrir” ad1 verilir.

1. Muaz bin Cebel [radiyallahu anh] bir defasinda
cemaatle namaza gecikmis ve bazi rekatlar
kagirmigti. Tekbir alip Peygamberimizin [sallallahu
aleyhi vesellem] arkasinda namaza durdu. Peygamber
Efendimiz [sallallahu aleyhi vesellem] selam verince
Muaz [radiyallahu anh] selam vermeyip kalkti,
kagirmis oldugu rekatlari tamamladi. Onu goren
Peygamber Efendimiz [sallallahu aleyhi vesellem];

“Muaz (ilk defa boyle bir sey yapmakla) size 6rnek
alinacak yeni bir davranista bulundu. Artik siz de
béyle yapin.” buyurdu.

(Ahmed, V, 246)

2. Amr bin El-As [radiyallahu anh] anlatiyor:
"Zatu's-Selasil Gazvesi'nde, soguk bir gecede, ihtilam
oldum. Yikandigim takdirde helak olacagimdan
korktum. Boylece teyemmiim yapip, arkadaglarima
sabah namazini kildirdim. Bu hadiseyi Allah
Resulii’ne [sallallahu aleyhi ve sellem] anlattilar.
Bana: "Ey Amr! Sen ciiniip oldugun halde
arkadaglarina namaz mi kildirdin?" diye sordu. Ben
de yikanmama mani olan durumu haber verdim ve
dedim ki: "Ben Allah'in soyle soyledigini isittim:
"Kendinizi oldiirmeyin, Allah size karsi rahimdir" (4.
Nisa suresi 29). Allah Resulii [sallallahu aleyhi ve
sellem] giildiiler ve higbir sey soylemediler."

(Ebu Davud, Taharet 126)

3. Hulki (Ahlaki) Stinnet: Peygamber
Efendimizin [sallallahu aleyhi vesellem]
bireysel ve toplumsal hayatta sergiledigi
ornek ahlaki ve huyu bu siinnet tiiriine
girer.

Ebu Said el-Hudri [radiyallahu anh] anlatiyor:

“Allah Resulii [sallallahu aleyhi ve sellem]|, ¢adirda
oturan bakire bir kizdan daha ¢ok haya sahibi idi. Bir
seyden hoslanmamigsa biz bunu onun yiiziinden/yiiz
renginin degismesinden hemen anlardik.”

(Buhari, Edeb 77, Menakib 23; Miislim, Fedailu'n-
Nebi 67)
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Ders Plam 2.
PLANLAMA
DERSIN ADI Hadis
SINIF 10/B
UNITE 2. UNITE: SUNNETIN KONUMU
KONU 5. Ornek Alma ile Taklit Etme Arasindaki Fark
KAZANIM Ornek alma ile taklit arasindaki farki ayirt eder.
YAKLASIK SURE 40°+40° (iki ders saati)
TEMEL Metni sorgulama ve anlama becerisi, iletigim ve empati kurma,
BECERILER problem ¢6zme, karar verme.
DEGERLER Sorumluluk, duyarlilik, bilimsellik.
KAVRAMLAR Ornek Alma, Taklit Etme.
MODEL SE
STRATEJILER Tartigma, beyin firtinasi, soru cevap, anlatim.
MATERYALLER Ders kitab, etkilesimli tahta, tahta, tebesir.
SUREC
2. Bakara suresinin 104. ayeti meali etkilesimli tahtaya yansitilir.
“Ey iman edenler! (Peygamber'e) ‘Raina (bizi git)’ demeyin,
onun yerine, ‘Unzurnd (bizi gozet)’ deyin. Ve (o'na) kulak verin. Ciinkii
hakikati inkar edenleri siddetli azap bekliyor.” (2. Bakara suresi 104.
ayet)
Derse agagidaki sorular sorularak girilir:
1. Asma: 1. Ayette gecen “giitmek” kavrami sizde neyi ¢agrigtirtyor?
GIRIS/GIRME 2. “Giitmek”, “giidiilmek” kavramlari ile “gézetmek”,

“gozetilmek” kavramlari arasinda sizce nasil bir fark vardir?

3. Miiminlerin, Hz. Peygamber’den, “kendilerini giitmelerini
istemeleri” ile “kendilerini gozetmelerini istemeleri” arasinda nasil bir
fark vardir?

4. Sizce, ayeti kerimeye gore, Hz. Peygamber ve Miiminler
arasindaki iligki nasil olmalidir?

Yapilan beyin firtinasi ile sorulara verilen cevaplar degerlendirilir.
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— 8. Enfal suresinin 60. Ayeti etklesimli tahtaya yansitilir.

“...Onlara karsi toplayabildiginiz kadar kuvvet ve atlar hazirlayin
ki bununla hem Allah’in hem sizin diismaniniz olan bu insanlari, hem
de sizin bilmediginiz ama Allah'in bildigi baskalarini yildirip
caydirabilesiniz...”

(8. Enfal Suresi, 60. ayet)
Ogrencilere asagidaki soru sorulur:

Kur’an’1 Kerim’in yalniz gonderildigi ¢agla ilgili bir kitap
olmadigini dikkate aldigimizda, bugiin bizim iilkemize saldirma
ihtimali olan diismanlar1 y1ldirip caydirabilmemiz i¢in, ayette anildig
gibi atlar yetistirmemiz mi gerekiyor? Sizce burada anlatilmak istenen
nedir?

Bu soruyla ayette gegen “atlar”in bir 6rnek oldugu, diismanlara

2. Asama: kars1 bugiinkii imkanlarla, bugiiniin sartlarina gére hazirliklar yapmak
gerektigi 6grencilere buldurulmaya calisilir.
KESFETME — Sinifa ETKINLIK 1°deki 6rnek olay okunur.

“Sizce Oguzhan, paketi kargoya vermeye bisikletiyle degil de
arkadagsi Recep 'in motosikletiyle gitmekle babasinin emrine uygun
davranmamus olur mu? Nigin?” sorular1 sorulur. Ogrencilere, bir sézii
anlamanin, o s6zle kastedileni anlamak oldugu kesfettirilmeye c¢alisilir.

— Simifa ETKINLIK 2°deki fikra okunur. Ogrencilere “Sizce
Caner, komutanint dogru anladr mi? Nigin?” sorusu sorulur.
Ogrencilere, bir soziin/ifadenin geregini yapabilmek igin, o
soziin/ifadenin anlamini bilmenin dnemi kesfettirilmeye ¢aligilir.

— Siifa ETKINLIK 3’teki metin okunur.

Ogrencilere “Imam Gazali 'nin anlatmak istedigi nedir? Imam
Gazali’nin bu ac¢iklamasindan yola ¢ikarak diisiindiigiimiizde Hz.
Peygamber’i 6rnek almak anlamina gelebilecek davraniglar neler
olabilir?” sorulart sorulur. ‘Hz. Peygamber’i taklit etmekle 6rnek
almak arasindaki fark’ 6grencilere kesfettirilmeye calisilir.

Ogrencilere, Hz. Peygamber’i taklit etmek ile 6rnek almak
arasindaki fark konusunda asagidaki agiklamalarda bulunulur:

Taklit etme; s6z ve eylemlerin arkasindaki amaci diisiinmeden aynen
benimseyip izleme, bir anlamda aynen kopyalamadir. Taklitte irade
yoktur. Bilingsizce ve igerikten yoksun bir sekilde birebir benzemeye
caligma vardir.

3. Asama: Ornek (model) alma ise, sz ve eylemlerin arkasindaki esas amaci
diisiintip fark ederek ona gore hareket etmeyi ifade eder. Bu sebeple
ACIKLAMA taklitte sekli benzerlik, Ornekte ise ruhu ve manayr kavrama soz

konusudur.

Korli koriine/bilingsizce taklidi yasaklayan Kur’an’t Kerim, buna
mukabil diistinmeyi, akletmeyi emreder. Dersin basinda konustugumuz
2. Bakara suresi’nin 104. ayetinde Hz. Peygamber ve ona inananlar
arasindaki iliskinin siirii-coban arasindaki gibi bir iliski olmamast
gerektigi vurgulanir. Buna gére Miiminler, Hz. Peygamber’den, akli ve
iradesi olmayan koyunlar gibi kendilerini giitmesini beklememelidir. Hz.
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Peygamber kendi baglarina hareket edemeyen bir siiriiniin ¢oban1 degil,
akil ve biling sahibi insanlarin 6rnek almasi gereken bir modeldir.

— Bu agiklamalardan sonra TABLO 4, etkilesimli tahtaya yansitilarak
iizerinde kisaca konusulur. Gergek bir soforiin uyar1 levhalarini dikkate
alarak kendi arabasimi kullanan kimse oldugu iizerinde durulur. Sonra
aciklamalara agagidaki s6zlerle son verilir:

“Canli Kur’an” ve bu nedenle “Miikemmel Ornek” olan Hz. Peygamber,
Peygamber sifatiyla, devlet baskani, siyasi lider, egitimci vb. sifatlart
yaninda bir insan olarak da konusup uygulamalarda bulunurken; iginde
yasadig1 zaman, ortam ve sartlara goére davranmistir. Hz. Peygamber,
hayat yolunda dikkat etmemiz gereken kilometre taglarmi ve uyari
levhalarmi tespit edip ilan etmistir. Ona inananlara diisen, kendi
hayatlarinin  direksiyonunu ellerine alip, hayat yolunun bu uyari
levhalaria dikkat ederek yola devam etmektir. Hz. Peygamber, yasarken
karsilagilabilecek problemlerin formiillerini 6gretmis, drnek aligtirmalar
¢Ozmiistiir. Ona inananlar da bu formiillerin ruhunu kavrayarak, degisen
ortam ve sartlara gore ayni formiilleri kullanarak problemlerini
¢Ozebileceklerdir.

Derinlestirme agamasi, birbirinden farkli asagidaki iki 6rnek 1s18inda
gergeklestirilir:

— Hz. Peygamber, halk arasinda “misvak” ad1 verilen ve erak
(salvadora persica) agacindan yapilan, bir ucu fir¢a seklindeki ¢ubuk
pargast ile dislerini fircalamis ve “Misvak kullanin, ¢linkii misvak agz
temizler.” (Buhari, Savm 27) buyurarak misvaki tavsiye etmistir.

1. Hz. Peygamber ni¢in misvak kullanmay1 emretmistir?

2. Giiniimiizde, dis fir¢as1 ve macunu ile dislerimizi firgalasak siinnete
aykir1 davranmig olur muyuz? Nigin? Aciklayiniz.

Bu 6rnekle ve sorularla dgrencilere, saglikli olmak kaydiyla hangi
aragla olursa olsun, siinnet olanin, agiz ve dis saghigina dikkat ve
koruma oldugunu bulmalari saglanmaya ¢alisilir.

Ayrica, “misvak” kelimesinin, “bir seyi ovmak, fircalamak” anlamina
gelen “sevk (sivak)” kelimesinden tiireyen bir ismi alet oldugu, Hz.

4. Asama: Peygamber’in erak agacinin dali disinda erak dali gibi zeytin dalin1 da
kullanmay1 tavsiye ettigi (Heysemi, II, 100), bunlardan birini
DERINLESTIiRME bulamadiginda diglerini parmaklartyla ovdugu anlatilir.

— Hz. Peygamber insanlarin ¢ars1 pazarda farkli farkli 6l¢ii ve tarti
birimleri kullandiklarini gérdii. Bunu {izerine “Tarti Mekkelilerin
tartisidir, 0l¢ii ise Medinelilerin 6l¢iistidiir.” (Ebu Davud, Biiyu’ §;
Nesai, Biiyu’ 54) buyurdu.

Mekkeliler okka, miskal, dirhem, danik gibi tart1 birimlerini ve
Medineliler miid, sa’ gibi 6l¢ii birimlerini kullantyorlardi.

1. Hz. Peygamber’in koymus oldugu bu 6l¢ii ve tartt birimleri kutsal
midir?

2. Bugiin, ortak olarak kullanilan kilogram, gram, metre, litre gibi 6l
ve tart1 birimlerini kullanmamiz dogru mudur?

Gilindeme getirilen bu 6rnekle ve sorularla, Hz. Peygamber’in
aldatmaya ve aldanmaya engel olmak i¢in bdyle bir uygulama yaptigi,
Bugiin, ortak olarak kullanilan 6l¢ii ve tart birimlerinin Hz.
Peygamber’in uygulamasinin ruhuna uygun oldugunu ayni amaci
gerceklestirdigini 6grencilerin bulmalar1 saglanmaya ¢aligilir.

5. Asama: 1. Ornek almakla taklit etmek arasindaki fark nedir?

. . 2. Hz. Peygamber’i taklit etmekle onu 6rnek almak arasindaki fark
DEGERLENDIRME | nedir? Bir 6rnekle aciklayiniz.
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Etkinlik 1.

Fuat Bey, oglu Oguzhan’a bir miktar parayla bir paket uzatarak,

— “Bisikletine bin, kargoya git, paketi ver gel.” dedi.

Oguzhan, bisikletini alip evlerinin 6niine ¢iktiginda arkadasi Recep ile karsilagti. Recep, motosikletle
gezintiye ¢iktigin1 ve onu kargoya gotiirtip tekrar evine birakabilecegini sdyledi. Birlikte kargoya
gittiler. Paketi verip dondiiler.

Sizce Oguzhan, paketi kargoya vermeye bisikletiyle degil de arkadasi Recep’in motosikletiyle
gitmekle babasinin emrine uygun davranmamis olur mu? Nigin?

Etkinlik 2.

Hasan’a komutan sorar,

— Hasan, soyle bakalim vatan nedir?

Tekrar tekrar sormasina ragmen bir cevap alamayan komutan, Hasan’a kizar ve
— Vatan senin anandir, der. Bir kez daha ayn1 soruyu sorar;

— Hasan! Vatan nedir?

Hasan yiiksek sesle, cevap verir;

— Vatan benim anamdir komutanim!

Bu sefer, Hasan’in yaninda duran Caner’e yonelen komutan ayni soruyu bir de Caner’e sorar:
— Caner! Vatan nedir?

Caner, kendinden olduk¢a emin ve yiiksek sesle cevap verir:

— Vatan Hasan’in anasidir komutanim!

Etkinlik 3.

Imam Gazali, “Peygambere benzemek/onu sekil olarak taklit etmek ona hiirmet etmek degildir.” der
ve Ornek verir: “Bir krala gosterilen saygi onun emir ve yasaklarina boyun egmektir. Yoksa o bagdas
kurarak oturdugu i¢in bagdas kurarak oturmak, o sedirde oturdugu i¢in sedirde oturmak saygi
degildir.”

(Gazali, el-Mustasfa, II, 218.)
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Ders Plam 3.
PLANLAMA

DERSIN ADI Hadis

SINIF 10/B

UNITE 6. UNITE: HADIS VE SUNNETIN ANLASILMASI

1. Hadis ve Siinnetin Anlagilmasint Konu Edinen Geleneksel Hadis

KONU [limleri
(Esbab-ii Vurudi’l-Hadis)

KAZANIM Hadis ve siinnetin anlagilmasini konu edinen ilimleri tanir.

YAKLASIK SURE 40°+40” (Iki ders saati)

TEMEL Metni anlama becerisi, iletisim ve empati kurma, problem ¢dzme, karar

BECERILER verme.

DEGERLER Sorumluluk, duyarlilik, bilimsellik.

KAVRAMLAR Esbab-u Vurudi’l-Hadis.

MODEL S5E

STRATEJILER Tartigma, beyin firtinasi, soru cevap, anlatim.

MATERYALLER Ders kitabi, etkilesimli tahta, tahta, tebesir.

SUREC
Derse “Sirke ne iyi katiktir.” (Miislim, Esribe 166; Ebu Davud, Et'ime
40) hadisi serifi tahtaya yazilarak baglanir. Sinifa,

1. Asma: “Sizce bu hadis-i serife gére sirke kutsal midir? ",

GIRIS/GIRME “Peygamber Efendimiz bu hadis-i serifleriyle ne anlatmak istemigtir?”’
sorular1 sorularak 6grencilerin dikkatleri ¢ekilir. Verilen cevaplar
tahtaya yazilir.

— Smifa ETKINLIK 3°deki metin okunur. Metin iizerinde tartisma
yeniden yapilir. Tahtada yazili cevaplar 6grencilerle birlikte tekrar
gbzden gecirilir. Dogru ve yanlig cevaplar belirlenir. )
— “Sizce Hadis-i serifi dogru anlamamiza engel olan nedir?”, “Ilk
okudugumuzda nigin dogru anlami bulmakta zorlandik? ” sorulari
2. Asama: sorulur. Ogrencilerin, anlama sorunun Hadis-i serifin sdylenme sebebini
KESFETME ur. Ve : u 18 y

bilmemekten kaynaklandig: kesfettirilmeye caligilir.

— Bu asamada “Esbab-u Vurudi’l-Hadis” kavraminin anlami anlatilir.
— “Bir hadis-i serifi anlayabilmek ya da dogru anlayabilmek icin
baska neleri bilmeye ihtiyag vardir?” sorusu sorulur. Ogrencilerin
buldugu cevaplar tahtaya yazilir.
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3. Asama:
ACIKLAMA

Ogrencilere Esbab-u Vurudi’l-Hadis’i bilmenin énemi konusunda
asagidaki aciklamalarda bulunulur:

Viirud sebebi; hadisin sdylenmesine sebep olan olay, onun dogru
anlagilmasina vesile olan durum-baglam, sdylendigi yer, zaman ve
ortama dair bilgi demektir. Hadis ilim dallar1 arasinda bu bilgi, Esbab-u
Vurudi’l-Hadis ilmi diye bilinir. Hadisin sdylendigi sartlarin yani viirud
sebebinin bilinmesi, onunla kastedilen mana ve maksadin anlasilmasina
yardimct olur. Kur’an i¢in niizul sebebi neyi ifade ederse hadis i¢in de
viirud sebebi onu ifade eder.

Etkilesimli tahtaya TABLO 5 yansitilarak asagidaki agiklamalar yapilir:
Peygamber Efendimiz, bir insan olarak, bir peygamber olarak, ayrica,
bir devlet bagkani, bir komutan, bir hakim (kadi) ve bir miiftii olarak
(v.b.) davranislarda bulunmus, s6zler sdylemistir.

Hadislerden Peygamber Efendimizin siinnetini tespit ederken, ona
uyarken “ne soylediginin” yaninda, “neyi, niye sdylediginin”; “ne
yaptiginin” yaninda, “neyi, niye yaptiginin” tespit edilmesi gerekir.
Yani, onun sdz ve davraniglarinin amacini tespit etmek, yasarken, “Hz.
Peygamber bugiin yasasaydi, ya da su an benim yerimde olsaydi ne
yapardi, nasil davranirdi?” geklinde yaklasmak 6nemlidir. Bunun i¢in
de, Peygamber Efendimiz “hangi sifatla, ne zaman, nerede, kime, ne ya
da neyi, nasil ve ni¢in séylemistir/yapmistir?” sorularini sorarak
yaklagmak gerekir.

4. Asama:
DERINLESTIiRME

L

— “Kim kurban keserse, etini ii¢ giinden fazla elinde
tutmasin/dagitsin.” (Buhari, Edahi 76; Miislim, Edahi 35)

— Abdullah b. Abbas Peygamber Efendimizin kurbaniyla ilgili olarak
sOyle demistir:

“Allah Resulii, kurbanin iigte birini aile halkina yedirir, iicte birini
yoksul olan komsularina yedirir, geri kalan iicte birini de tasadduk
ederdi.” (Buhari, Edahi 16; Miislim, Edahi 5)

— Bu iki hadis etkilesimli tahtaya yansitilir ve “Her ikisi de sahih olan
bu iki hadis arasinda celiski var midir?”, “Bir celiski varsa bu
celiskinin ¢oziimii hakkinda neler soyleyebilirsiniz?” sorular1 sorulur.
Boylece iki hadisin arasinda ilk bakista varmis gibi goriinen ¢eliski
gilindeme getirilerek ¢oziimii 6grencilerden istenir.

Efendimizin birinci hadis-i serifte boyle sdylemesinin mutlaka bir
sebebi olmasi gerektigini bulmalar1 saglanir. Muhtemel sebepler
tizerinde tartisilir ve daha sonra birinci hadisin asagida yer alan bagka
bir rivayeti 6grencilere sunularak iizerinde tartigilarak sonuca gidilir.
— Bir y1l sonraki Kurban Bayraminda bazi kimseler Peygamberimize
gelerek “Ey Allahin Resulii, insanlar daha onceleri kestikleri
kurbanlardan yararlanabiliyorlardi. Yagn eritip derisinden su tulumu
yapiyorlard:.” dediler. Peygamber Efendimiz, “Simdi ne olmus,
insanlart bu y1l bundan alikoyacak bir sey mi var?” diye sordu.
Kendisine bir y1l dnceki yasagi hatirlatilinca, $dyle buyurmustur:
“Insanlar gecen yil sikintiliyds, kurban etlerinin herkese ulasmast icin
boyle bir yasak getirdim.” (Mislim, Edahi 35)

1L

— “Ateste pisen yemekten dolayr abdest aliniz.” (Tahavi, Serhu Maani’l
Asar, 1, 62; Miislim, Hayz 90) Hadisi etkilesimli tahtaya yansitilarak
ogrencilere, “Hadis-i serife gore ateste pisen bir yemek yedigimizde
abdest almamiz mi gerekiyor?, “Hz. Peygamber bu hadisi serifleriyle
ne anlatmak istemistir?” sorularak sorulur. Alinan cevaplar
degerlendirilir.
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Meseleye, Hz. Peygamber’in i¢cinde bulundugu toplumun yapisini
dikkate almadan baktigimizda, bu hadisten “her yemekten sonra abdest
almamiz gerekir” sonucuna ulagacagimiz giindeme getirilir.

Bu s6ze muhatap olan insanlarin bilhassa etli yiyeceklerden sonra el
yikama aligkanliklarinin olmadigi, ellerinin yagini iizerlerine siirdiikleri
anlatilir. Hz. Peygamber’in bdyle bir toplumu, tas ve toprak
medeniyetinden su medeniyetine tasimaya ¢alistig1, Tiirk¢e’ye “abdest”
olarak ¢evrilen “vud(” kelimesinin abdest anlami yaninda “el yikamak”
anlamini tasidigi anlatilir. Boylece dgrencilerin Hadisi seriften
anlasilmas1 gerekenin “Ateste pisen yiyeceklerden sonra ellerinizi
yikayimniz” seklinde olmasi gerektigi buldurulmaya ¢aligilir.

1. Esbab-u Vurudi’l-Hadis ne demektir?

2. Esbab-u Vurudi’l-Hadis’1 bilmek ni¢in 6nemlidir? Bir 6rnekle
aciklayiniz.

3. Hz. Peygamber, Son derece fakir bir kimse olan ve “Sadakanin
hangisi iistiindiir?” diye soran Ebu Hiireyre’ye “Fakir olan kimsenin,
5. Asama: bagskalarina gii¢ ve kuvvetiyle yardimda bulunmasidir.” buyururken
DEGERLENDIRME (Ebu Davud, Zekat 40.), buna benzer bir soru soran, kabile reisi ve
zengin Sa’d b Ubade’ye, “Su ¢tkartmakur.” (Ebu Davud, Zekat 41.)
buyurmustur, neden?

Bugiin biri gelse, Hz. Peygamber su kuyusu agmanin faziletli oldugunu
sOylemis, su kuyusu agmak siinnettir, okula su kuyusu agacagim, dese,
dogru yapmis olur mu? Nigin?

Etkinlik 3.

Mabhalle sakinleri aralarinda tartigiyorlardi:

Adem Bey, “Sirke ne iyi katiktir.” hadisini hatirlatarak Hz. Peygamber’in bu soziiyle, sirkenin diger
gida maddeleri arasinda 6zel bir yere sahip olduguna, hatta miibarek bir gida maddesi olduguna isaret
ettigini sdyledi. Bu konudaki titizligini anlatmak i¢in de sirke yoksa sofraya asla oturmadigini ve bir
keresinde sofraya sirke koymay1 unutan esini nasil azarladigini anlatt1.

Cem Bey, Adem Bey’i elestirdi ve Hz. Peygamber’in ailesine karsi oldukga nazik davrandigia vurgu
yaptiktan sonra, sirkenin diger gida maddelerinden higbir farkinin olmadigini, bu s6ziin Hz.
Peygamber’e ait olamayacagini, olsa olsa bir sirkeci tarafindan uydurulmus olabilecegini sdyledi.

Hz. Peygamber’e ve onun siinnetine asir1 bagliligiyla taninan Letafet Hanim ise, sirkeden hig
hoslanmadigini ve Hz. Peygamber’in hoslandig1 bir seyden hoslanmamasi nedeniyle biiyiik bir {iziintii
duydugunu belirtti.

Oteden beri dine ve Hz. Peygamber’e kars1 olumsuz bakistyla taninan Kezban Hanim ise, Hz.
Peygamber’in bu sdziiniin, onun getirdigi dogmatik anlayisin tipik bir 6rnegi oldugunu soyledi.
Konusulanlari sakin bir sekilde dinleyen Hikmet Bey, arkadaslarina giiliimseyerek, s6z konusu hadisin
bagka bir rivayetinin oldugunu belirtti ve onlara su hadis-i serifi okudu:

Hz. Cabir anlatiyor: “Hz. Peygamber ailesinden yemek istedi. Onlar, ‘Evimizde ekmek ve sirkeden
bagka bir sey yok!” dediler. Hz. Peygamber onlar1 getirmelerini istedi ve gelince yemeye basladi. Hem
yiyor hem de Sirke ne iyi katiktir! Sirke ne iyi katiktir! Sirke ne iyi katiktir!” diyordu.” (Miislim,
Esribe 166; Ebu Davud, Et'ime 40)

Tartisma bitti, yerini siik(inet aldu.
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Tablo 5.
HZ. PEYGAMBER
[sallallahu aleyhi ve selem]
Hangi Ne zaman?| | Nerede? Kime? Ne? Nasil? Nigin?
sifatla? Neyi?
-soylemistir?

-yapmustir?




1.
2.
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EK 5. Ogrenci Calisma Kagitlar

Calisma Kagidi 1.

Ogrencinin

Adi ve Soyadi D etetterteeteetiriiettnrttteattarstsstattatsssantanrsensnanas
Sinifi .

OKUINO :.eevirininnnnen.

Asagidaki metinlere ne ad verilir?
Asagidaki metinlerde hangi siinnetler yer almaktadir? Maddeler halinde yazimz. Tespit
ettiginiz siinnetlerin cesitlerini ve o siinnet cesidine girme sebebini yaziniz.
NOT: 2. sorunun cevabi su siralamada verilecektir:
Sunnet R Siinnetin Cesidi 2 Nigin o siinnet ¢esidine girdigi
. “Allah Resulii sabah namazimin iki rekat siinnetinde Kafirim ve Ihlds surelerini okurdu.”
(Miislim, Miisafirin 98)
BUMeENe ... adi verilir.

Bu metinde yer alan stinnetler:

I1. Enes b. Malik, ¢ocuklara rastladig1 zaman onlara selam verir ve “Allah Resulii béyle yapard:.” derdi.
(Buhari, Isti’zan 15; Miisliim, Selam 15)
Bumetne ......ccoeeviiuiiniiiniiiiiiiiiciiiiiiieiinien ad verilir.

Bu metinde yer alan stinnetler:

1. “Miimin cana yakindwr. Yakinlik kurmayan ve kendisiyle yakinlik kurulamayan kimsede hayir
yoktur.”
(Ahmed, 11, 400)
Bumetne .....ccoovviiniiniiiiiiniiiiiiiiiiiiiiieiienne. adi verilir.

Bu metinde yer alan stinnetler:
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Cahisma Kagidi 1. (Devami)

V. Mescid-i Nebi’nin yapilmasi tamamlandi. Hz. Peygamber ve Ashabi insanlar1 namaza nasil
cagiracaklar1 konusunu tartistilar. Bir sonuca varamadilar. Bir gece Abdullah b. Zeyd’e riiyasinda
ezanin sozleri bildirildi. Sabahleyin Hz. Peygamber’e giderek riiyasini anlatti. Hz. Peygamber, “Bu
sadik bir riiyadir.” Dedi. Ezanin sozlerini Bilal’e dgretmesini emretti. Boylece ezani ilk okuyan
Bilal-i Habesi oldu.

(Ahmed, IV, 42, 43)

Bumetne ......ccoeviiiiiiiiiiiiiiiiniiiniiiiiiienenene ad verilir.

Bu metinde yer alan stinnetler:

V. "Sizden biriniz dua ettigi zaman kesin bir ifade ile dilekte bulunsun. Allah’im! Dilersen bana ver,

”

demesin. Ciinkii Allah"t zorlayan hi¢bir gii¢ yoktur.
(Buhari, Daavat 21; Miislim, Zikr 7)
Bumetne ....cccoevviiiiniiiiiiiniiiiiiieiiiiiiiecieenn. ad verilir.

Bu metinde yer alan stinnetler:

VI. Abdullah b. Mes’ud soyle demistir: “ ... Hz. Peygamber, vaaz ve nasihatten bikmayalim diye,
giinler igerisinde bizim durumumuza en uygun zamani kollard. ...”
(Buhari, {lim 11; Miislim, Miinafikin 82, 83)
Bumetne ......cceeeeiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieiinee. ad verilir.

Bu metinde yer alan stinnetler:

VII. Hz Peygamber, cocugunun mezari basinda aglayan bir kadinin yanindan gecti. Ona:

— Allah’tan kork ve sabret, buyurdu. Kadin,
— Cek git basimdan; zira benim basima gelen feldket, senin basina gelmemistir, dedi.
Kadin Hz. Peygamber’i tantyamamisti. Kendisine, onun Peygamber oldugunu sdylediler. Bunu duyar
duymaz Hz. Peygamber’in kapisina kostu, orada kapicilar yoktu. Hz. Peygamber’e,
— Sizi taniyamadim, diyerek 6ziir beyan etti.
Hz. Peygamber de,
— Sabir dedigin, felaketle karsilastigin ilk anda dayanmaktir, buyurdu.
(Buhari, Cenaiz 32, 43; Ahkam 11; Miislim, Ceniiz 14, 15)
Bumetne ......ccooeviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiinee. ad verilir.

Bu metinde yer alan stinnetler:
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Cahsma Kagidi 2.
Ogrencinin
Adi ve Soyadi e
Simifi Derereceenenenens
OKUINO :.eerrerinnnnnn.

Bir giin Hz. Peygamber’in 6niine ikram olarak kizartilmig et konulmustu. Hz. Peygamber yemek
icin elini uzattig1 sirada, etin keler eti oldugunu sdylediler. Bunu 6grenen Hz. Peygamber elini ¢ekti.

Keler etini yemedi.
— Bu haram midir, diye sorulunca,
— Hayrr, fakat bu bizim memleketimizde yoktur, ondan hoslanmiyorum, buyurdu.
Halid bin Velid soyle diyor:
— Bunun tizerine Allah Resulii 'niin gozii dniinde, keleri éniime ¢ekip yedim.

(Buhari, Et’ime 10, 14, Zebaih 33; Miislim, Sayd 43, 47)

Ogrendikleriniz 15151nda metinle ilgili asagidaki sorular cevaplayimz.
1. Hz. Peygamber keler etini ni¢in yememistir? Bu davranigindan hareketle “Hz. Peygamber yemek
seciyor.” diyebilir miyiz? Hz. Peygamber’in bu davranigini nasil anlamalry1z? Aciklayiniz.
2. Sizce Halid b. Velid, Hz. Peygamber’in yemedigi bir yemegi yemekle Hz. Peygamber’in siinnetine

aykirt m1 davranmis oldu? Nigin? Agiklayiniz.
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Cahsma Kagidi 3.
Ogrencinin
Adi ve Soyadi e
Simifi Derereceenenenens
OKUINO :.eerrerinnnnnn.

Hz. Peygamber, “Amellerin hangisi daha iistiindiir? ” sorusunu soran bir kimseye

“Az da olsa devamli olandir.” (Buhar1, Iman 32) derken,

ayni1 soruyu soran bir baskasina “Allah icin sevmek Allah icin nefret etmek(sevmemek)tir.”
(Ebu Davut, Siinnet 3) ,

bir digerine, “Oruca devam et, ¢iinkii onun dengi yoktur.” (Nesai, Styam 43),

yine bir baskasina “Yemek yedirmen ve tanidigina tanimadigina selam vermendir.” (Buhari,

Iman 20) buyurarak, her seferinde farkli cevaplar vermistir.

Ogrendikleriniz 151inda metinle ilgili asagidaki sorulari cevaplayimiz.
1. Hz. Peygamber’in her seferinde farkli cevap vermesinin nedeni ne olabilir?
2. Hadisleri dogru anlamak i¢in neye ihtiya¢ vardir?

3. Bu duruma gore amellerin hangisi daha {istiindiir? Ni¢in? A¢iklayiniz.



269

EK 6. Ogrenci Giinliigii?

Ad1SOYadi: ... Ogrencinin Kodu: O. ...

1. | Bu derste neler 6grendin?

Yapilan etkinlikler senin grenmelerinde nasil bir degisim yaratt1? Ozellikle bunu bir rnek

2 vererek agiklayabilir misin?

Yaptigimiz etkinliklerin giinliik hayatinda isine yarayacagini diistiniiyor musun,
3. s o o

ogrendiklerini nerede kullanabilirsin?

4. | Ogrendigin seylerin sana neden &gretildigini diisiiniiyorsun?

5. l Bu derste en ¢ok nelerden hoslandin/hoslanmadin?

6. ‘ Bu derse iligkin duygularin neler? Su an neler hissediyorsun?

7 Ders uygulamalarinin seviyendeki diger 6grencilere yonelik yapilmasina dair goriislerin
" | nelerdir?

Ders uygulamalarinin sosyal gelisiminize / arkadaslik iligkilerinize katkilar1 konusunda neler
8. | soyleyebilirsiniz? Bu uygulamalar sosyal becerilerinizi ve iletisiminizi nasil etkiledi?
Ozellikle buna bir &rnek verebilir misin?

Bu dersi daha dnceki Hadis derslerinle kiyasladiginda aralarinda ne tiir farkliliklar var?
Neler degisik? Neler ayni1?

2 CARKIT, C. (2018), Ortaokul Tiirkge Derslerinde Elestirel Dinleme/Izleme Uygulamalar: Uzerine
Bir Eylem Arastirmasi. Kayseri Erciyes Universitesi, Doktora Tezi’nden ve ILTER, 1. (2013), Sosyal
Bilgiler Ogretiminde SE Ogrenme Déngiisii Modelinin Ogrenci Basarisina, Bilimsel Sorgulayici-
Arastirma Becerilerine, Akademik Motivasyona Ve Og’renme Stirecine Etkileri, Erzurum Atatiirk
Universitesi, Doktora Tezi’nden uyarlanmistir.
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EK 7. Odak Grup Goriismesi Formu

10.

Onceki Hadis dersleri etkinlikleriyle arastirma siirecinde gerceklestirilen SE
modeli uygulamalarii karsilastirabilir misiniz? Ne tiir farkliliklardan
bahsedilebilir?

5E modeliyle yapilan dersler Hadis dersi konularin1 6grenmenizde farklilik
olusturdu mu? Nasil?

SE modeline dayali egitim siireci sonunda Hadis dersine ve Hadislere karsi
yaklagiminizda degismeler oldu mu? Olduysa hangi degismeler oldu?
Olmadiysa neden olmadi?

5E modeline dayali egitim siireci sonunda, Hadisleri anlama ve yorumlama
konusunda sizde degismeler oldu mu? Olduysa hangi degismeler oldu?
Olmadiysa neden olmad1?

5E modeline dayali egitim siirecinin, Hadis dersi digsindaki metinleri
anlamaniza ve yorumlamaniza katkisi oldu mu? Olduysa nasil oldu?
Olmadiysa neden olmadi?

S5E modeline dayali egitim siirecinin olaylar1 ve hayati anlamaniza ve
yorumlamaniza katkist oldu mu? Olduysa hangi katkilari saglad1? Olmadiysa
neden olmadi?

5E modeline dayali egitimi yeterli buluyor musunuz? Nigin?

Uygulama siirecinin hosunuza giden ve hosunuza gitmeyen yonlerinden
bahsedebilir misiniz?

5E modeli uygulamalarinin size neler kazandirdigini diistintiyorsunuz?
Sizce S5E modeline gore gergeklestirilen egitim ve uygulamalar diger

siiflarda da yapilmali midir? Neden?



271

EK 8. Fotograflar

Uygulama
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Odak Grup Goriismesi






