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OZET

ilkogretim Anabilim Dali
Okul Oncesi Egitimi Bilim Dali
Yiiksek Lisans Tezi

ETKILESIMLI OKUMA MODELININ ANASINIFLARINDA
UYGULANMASIYLA ILGILI OGRETMEN GORUSLERI

Hilal ERDOGAN

Etkilesimli okuma modelinin, gelisim alanlarina olumlu katkisinin oldugu ve yayginlasmasi
gerektigi fikri, yapilan arastirmalarla 6n plana ¢ikmaktadir. Bu ¢alisma ile modelinin iilkemizdeki
mevcut anasinifi kosullarinda uygulanabilirliginin ve etkinliginin arastirilmasi amaglanmistir.
Calismanin grubunu Balikesir ili Dursunbey ilgesinde yer alan Milli Egitim Bakanligina bagli,
2018/2019 egitim 6gretim yilinda gérev yapmakta olan tiim okul dncesi dgretmenlerini kapsamaktadir.
Kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemiyle belirlenen ¢alisma grubunda 18 okul oncesi d6gretmeni yer
almaktadir. Calismada, 6gretmen goriislerini derinlemesine incelemek igin nitel aragtirma desenlerinden
olgubilim deseni kullanilmistir. Verileri toplamak amaciyla gelistirilen yar1 yapilandirilmis “Etkilesimli
Okuma Modelinin Anasmiflarinda Uygulanmasiyla Ilgili Ogretmen Gériisme Formu” kullanilmistir,
Aragtirmada Ogretmenlere etkilesimli okuma modeli hakkinda bilgilendirme semineri yapilmis ve
modeli siniflarinda uygulamalar1 istenmistir. Uygulama sonrasinda o6gretmenler ile yiiz yiize
goriisiilerek veriler toplanmistir. Toplanan veriler betimsel analiz yontemi ile incelenmistir. Incelenen
Ogretmen goriislerine gore etkilesimli kitap okuma modelinin anasimiflarinda uygulamasinda; dikkatleri
toplamakta, aktif katilim1 saglamakta, sinif mevcudunun bir belirleyici oldugu sonucuna ulasilmistir.
Elde edilen verilere gore etkilesimli okuma modelinin, ¢ocuklarin gelisim alanlarimi destekledigi
goriisiinde 6gretmenler hemfikirlerdir.

Anahtar sozciikler: Etkilesimli kitap okuma modeli, okul 6ncesi egitim, okul 6ncesi 6gretmen
goriisleri, anasinifi.



ABSTRACT

Department of Elementary Education
Preschool Education Program
Master Thesis

TEACHERS' OPINIONS ABOUT THE APPLICATION OF INTERACTIVE
READING MODEL IN KINDERGARTEN

Hilal ERDOGAN

The idea that the interactive reading model has a positive contribution to the areas of
development and should become widespread comes to the fore with the researches conducted. With this
study, it was aimed to investigate the applicability and effectiveness of the model in the current nursery
class conditions in our country. The group of the study includes all pre-school teachers working in the
2018/2019 academic year, affiliated to the Ministry of National Education in the Dursunbey district of
Balikesir province. There are 18 preschool teachers in the study group, which is determined by the easily
accessible sampling method. In the study, a fact science pattern, which is one of the qualitative research
patterns, was used to examine teacher views in depth. The semi-structured "Teacher Reading Form for
the Application of the Interactive Reading Model in Kindergartens" was developed to collect data. In
the research, teachers were given an informative seminar about the interactive reading model and asked
to apply the model in their classrooms. After the application, data was collected by interviewing the
teachers face to face. The collected data were analyzed with descriptive analysis method. According to
the opinions of the teachers examined, in the application of the interactive book reading model in
kindergartens; It is concluded that gathering attention, ensuring active participation, class size is a
determinant. According to the data obtained, teachers agree that the interactive reading model supports
the development areas of children.

Keywords: Interactive book reading model, pre-school education, pre-school teacher views,
kindergarten.



BOLUM 1
1. GIRIS
Bu boliimde arastirmanin problem durumu, alt problemler, aragtirmanin 6nemi,

varsayimlar, sinirliliklar ve tanimlar yer almaktadir.

1.1.Problem durumu

Kitap, ¢ocugun gelisim alanlarimi 6nemli olglide etkilemektedir (Yavuzer,
2003). Cocuklarin deneyimlerini zenginlestirmek i¢in kitaplarla erken yasta
tanistirmak gereklidir (Konar, 2004). Cocugun kiigiik yaslarda karsilasacagi resimli
oyki kitaplari, cocuklara gore 6zel olarak hazirlanmali, ¢ocugu eglendirmeli, cocuga
bilgi sunmali ve cocugun gelisimini desteklemelidir (Isitan, 2005; Karatay, 2011;
Akyol, 2012).

Okul 6ncesi egitim programinda yer alan gelisim alanlarindaki bir¢gok amacin
kazandirilmasinda kitaplardan yararlanilir. Daglioglu ve Camlibel Cakmak (2009)’a
gore Ogretmen, Ozellikle Tiirkge etkinliklerini resimli oykii kitaplarin1 kullanarak
gergeklestirmektedir. Ekici (2014) de okul 6ncesi egitiminde resimli 6ykii kitaplarinin
onemli bir ara¢ olduguna ve bu kitaplarin ¢ocugun yasi ve gelisimine uygun olmasi

gerektigine dikkat cekmistir.

Alpay (1991)’a gore, cocuga kitap okuma aligkanliginin kazandirilmasinda
erken yasta kitapla tanismis olmasi oldukga etkilidir. Bu agidan bakildiginda ¢ocugun

cevresindeki kisilerin ¢gocuga uygun kitaplar secip okumasi gerekir.

Okuma yazma bilmeyen okul oOncesi donem ¢ocuklarinin kitapla ilk
etkilesimleri okumay1 bilen anne, baba ve kardeslerinin onlara kitap okumasiyla
saglanmaktadir (Parlakyildiz ve Yildizbas, 2004). Okuma bilen birinin okuma
bilmeyen okul oOncesi donem c¢ocuguna kitap okumasit ve c¢ocuklarin bunu
dinlemeleriyle ortak etkilesimlerinin saglanmasi birlikte okuma olarak tanimlanir

(Gonzalez, Taylor, Davis ve Kim, 2013; Hindman, Skibbe, ve Foster, 2014).

Birlikte okumanin temel ilkeleri, cocugun kavram ve beceri kazanmasini
saglamak, cocuga iletisim firsati sunmak ve okuma boyunca g¢ocugun dikkatini

stirdiirmesi saglamaktir. Bu ilkeleri saglayan ve cocukla etkilesimin yiiksek oldugu
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birlikte okumada modellerinden, etkilesimli kitap okumanin daha etkili oldugu
saptanmistir (Whitehurst, Epstein, Angell, Payne, Crone ve Fischel, 1994).

Etkilesimli kitap okuma; dgretmenin aktif dinleyici oldugu ve 6gretmenlerin
cocuklara sorular sorarak cocuklarin da aktif katilimci olmalarini sagladigi bir
yaklasimdir. Ogretmen oOykiiniin okunmasi esnasinda Ogrenmeyi saglamak igin
bilinmeyen kelimeleri agiklayarak, yeni 6grenilen kelime ve kavramlar1 tekrarlayarak
ve sorular sorup c¢ocuklar1 konusturarak yardimci olur (Justice ve Pullen, 2003;
Whitehurst vd., 1994). Whitehurst ve arkadaslari (1994) tarafindan gelistirilen bu
yaklagimda ¢ocuklara konusmalari i¢in firsat verilmelidir. Bu agidan etkilesimli kitap
okuma ¢ocuklarin 6ykii ve karakterler hakkinda sorulan sorulara cevap vermelerini,
yarim birakilan ciimleyi tamamlamalarini, resimde anlatilan olaylar1 tanimlamalarini,
resimdeki bir nesneyi veya eylemi isaret ederek isimlendirmelerini ve dykiiyl kendi
yasamlariyla iliskilendirmelerini istemeyi icermektedir. Ayrica, etkilesimli kitap
okumada kullanilan bu sorular; Prompt-Evaluate-Expand-Repeat (Tesvik etmek-
Degerlendirmek-Genisletmek-Tekrar etmek) diye adlandirilan PEER  dizisini
icermektedir. Bu da 6gretmenin Gykiinlin okunmasi sirasinda c¢ocuklari harekete
gecirmesiyle, cocuklarin olusturduklar1 ifadeleri degerlendirmesiyle, cocuklarin
ifadelerini uygun ciimlelerle doniit vererek genisletmesiyle ve ¢ocuklarin ifadeleri
tekrarlamalarin1 istemesiyle gerceklesmektedir. Ayrica bu yaklasimda, ¢ocuklarin
gergeklestirdikleri konusmalar, 6gretmen tarafindan saglanan geri bildirimler,
cocuklarin dikkatlerini ve kelime dagarciklarini artirmaktadir (Gormley ve Ruhl,
2005; Vally, 2012; Whitehurst vd., 1994).

Tiirkiye’de okul oncesi donemi ¢ocuklarina kitap okumanin etkileri ile ilgili
yapilan calismalarin sayisi giderek artmakta ve etkilesimli kitap okuma yaklagiminin
etkilerinin incelendigi c¢alismalara yer verilmeye baslanmaktadir. Yer verilen bu
caligmalarda etkilesimli okuma modelinin gelisimde katkilarinin oldugu ve
yayginlagsmasi gerektigi goriilmistiir (Yurtseven ve Kurt, 2013; Akoglu, Ergiil ve
Duman, 2014; Ergiil, Akoglu, Sarica, Tufan ve Karaman, 2015; Isikoglu Erdogan ve
Akay, 2015;Tetik, 2015; Tepetas Cengiz, 2015; Isikoglu Erdogan, 2016; Isikoglu
Erdogan, Atan, Asar, Mumcular, Yiice, Kira¢ Ve Kilimlioglu, 2016; Celebi Oncii,
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2016; Halat, 2017; Ergil, Akoglu, Sarica ve Karaman, 2017; Isikoglu Erdogan,
Simsek ve Canbeldek, 2017; Yildiz Bigakei, Er ve Aral, 2018 ).

Amerika Birlesik Devletleri’nde; Grover J. Whitehurst’un 6nciiliikk yaptigi ve
Whitehurst, Lonigan, Falco, Fischel, DeBaryshe, Valdez, Menchaca ve Coulfield
(1994) tarafindan gelistirilen etkilesimli okuma yaklasimi farkli bircok {ilkede
kullanilmaktadir. Ancak Tiirkiye’de yaygin olarak kullanilan bir teknik degildir. Bu
arastirma 1ile etkilesimli okuma yaklasimi hakkinda Ogretmenlerin goriislerinin
alinmasi1 amaglanmigtir. Ayrica bu galisma ile elde edilen fikirlerin etkilesimli okuma

modelinin yayginlasmasi hususunda faydali olacag: diisiiniilmistiir.

Yapilan aragtirmalarda etkilesimli kitap okuma modelinin gelisim alanlarin
destekledigi fikri 6n plana ¢cikmaktadir. Cocugun kitabin okuyucusu oldugu etkilesimli
kitap okuma modelinde c¢ocuklarin akademik becerileri tizerinde etkili oldugu
saptanmigtir ~ (Sarica, 2010). Cocuklarin kelime hazinesini  gelistirmekte,
diisiinmelerine ve problem ¢dzme becerilerine katki saglamaktadir (Akoglu, 2016). Dil
gelisiminde, alict ve ifade edici dil becerilerini, iletisim kurma, kurdugu iletisimi
stirdiirme ve bitirme gibi birgok becerinin kazandirilmasinmi saglamaktadir (Garzotto,
Paolini ve Sabiescu, 2010). Cocuklara kendi duygu, diisiince ve deneyimleriyle
baglant1 kurmalarini, metinde gecen olaylarla ilgili hikayeyi yasamiyla baglastirmasi
cocuklarin sosyal-duygusal gelisim alanlarini1 desteklemektedir (Er, 2016). Etkilesimli
okuma modeli ¢ocuklara, hikayedeki olay ve kahramanlar1 yasamlariyla bag kurmasini
sagladigindan, metinde gecen Ozbakim becerileri ile ilgili kazanimlar1 ¢ocuklar

yasamlarina 6ziimseyerek aktarabilmektedirler (Kerigan, 2018).

1.2.Amac¢

Etkilesimli okuma modelinin Tiirkiye’de yeni bir model olmasi sebebiyle bu
model hakkinda yapilan aragtirmalar giin gectikge artmaktadir. Yapilan ¢aligmalarda
etkilesimli okumanin gelisim alanlarina olumlu katkisinin oldugu ve yayginlagmasi
gerektigi fikri on plana ¢ikmustir. Etkilesimli kitap okuma modelinin uygulanabilir
olmast ve Ogretmenler tarafindan benimsenmesi modelin yayginlastiriimasi
bakimindan 6nemlidir. Bu ¢alismada etkilesimli okuma modelinin 6gretmen goriisleri

temelinde anasiniflarinda uygulanmasinin arastirilmast amaglanmaistir.
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1.2.1. Alt Amaglar

Etkilesimli kitap okuma modelinin anasiniflarinda uygulanmasinin 6gretmen
goriigleri agisindan degerlendirilmesi amaciyla cevap aranacak sorular alt amaglar

halinde asagida yer almaktadir.

1) Etkilesimli kitap okuma modelinin anasiniflarinda uygulanmasinda;
1.1 Dikkatleri toplamakta yasanilan giicliikler nelerdir?
1.2 Aktif katilimi saglamada yasanilan giigliikler nelerdir?
1.3 Simif mevcuduyla ilgili yasanilan giicliikler nelerdir?
1.4 Yasanilan diger giicliikler nelerdir?

2) Etkilesimli kitap okuma modeli geleneksel okuma modeline gore
2.1 Kalic1 6grenmeyi destekler mi?
2.2 Kavramlarin anlasilmasini destekler mi?
2.3 Gelisim alanlarim destekler mi?

3) Etkilesimli kitap okuma modelinin uygulanabilirligini arttirmak i¢in

Oneriler nelerdir?

1.3.Arastirmanin Onemi

Yapilan ¢alismalarda etkilesimli Kitap okuma modelinin dil gelisimine olumlu
etki sagladig1 gortilmektedir (Tetik, 2015). Disiik sosyo-kiiltiirel 6zellikte ailelerin
cocuklarina yapilan bir aragtirmada etkilesimli kitap okumanin yazi farkindaligini ve
ayni zamanda diger erken okur yazarlik becerilerine de 6nemli oranda katki sagladigi
saptanmustir (Efe, 2018). Sosyal becerilerin kazandirilmasinda etkilesimli kitap okuma
modelini inceleyen bir arastirmada ise sosyal beceri diizeylerini arttirdig1 ve diger
gelisim alanlarini olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir (Kerigan, 2018). Bunun yani
sira etkilesimli kitap okuma modelinin Sorumluluk, is birligi ve paylagma degerleri
tizerindeki etkinliginin incelendigi bir arastirmada etkilesimli okuma modeli
uygulanan grup ile uygulanmayan grup arasinda is birligi davranislarinda anlamli

farklilik oldugu goriiliirken sorumluluk ve paylasma degerleri tizerinde bir etkisi
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olmadig1r gorillmiistir (Halat, 2017). Etkilesimli kitap okumanin uygulandigi
anasiniflarinda yapilan izleme calismasinda ilerleyen yillardaki okuma becerilerine
etkisinin olmadig1 goriilmiistiir (Ergiil, Akoglu, Karaman ve Sarica; 2016). Gortldigi
gibi etkilesimli okuma modelinin olumlu etkisi oldugu gibi bir farkliligin

saptanamadig1 aragtirmalarda mevcuttur.

Bu aragtirma ile etkilesimli okuma modelinin anasmiflarinda uygulanmasi
sonrasinda uygulayict 6gretmenlerin model hakkinda goriisleri alinacaktir. Alinan
ogretmen gorislerinin degerlendirilmesi sonucunda elde edilecek veriler ve ortaya
konulacak hususlar, etkilesimli okuma modelinin gelisimine, yayginlastiriimasina ve

benimsenmesine katki saglamasi bakimindan 6nem arz etmektedir.

1.4.Varsayimlar

e Arastirmaci tarafindan etkilesimli okuma modelinin bilgilendirilmesinde tiim
okul 6ncesi 6gretmenlerinin modeli kavradig varsayilmstir.

e Ogretmenlerin etkilesimli okuma modelini dogru bir sekilde smiflarda

uyguladigi varsayilmastir.

1.5.Smirhliklar

Arastirma, Balikesir Ili Dursunbey Ilcesinde ¢alisan okul Oncesi

ogretmenleriyle siirhdir.

1.6. Tanimlar
Etkilesimli kitap okuma modeli: Okuma bilmeyen kiigiik yas gruplarinda,
yetiskin ve ¢ocugun rolleri degiserek cocugun yetiskin yardimiyla hikayeyi anlatan
oldugu bir modeldir (Siegler, Carpenter, Fennell, Geary, Lewis, Okamoto, Thompson
ve Wray, 2010).
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BOLUM II
2. KAVRAMSAL ALAN VE KURAMSAL CERCEVE
2.1.0kul Oncesi Dénemde Kitap Okuma ve Okuma Modelleri

Hikaye, yasamin i¢inde karsilasilabilecek gercege yakin konulari ele alan, en
az bir kahramani olan, edebiyat tiiridiir. Cocuklarin seviyelerine gore, okunacak
hikayenin konusunu ve anlatim teknigini 6gretmen belirler. Hikayede yer alan giris,
gelisme ve sonug boliimlerinden gelisme boliimiindeki olay hareketliligi cocuklarin
yas ve gelisim seviyelerine, ilgi alanlarina, dikkat siirelerine ve ihtiyaglarina gore
diizenlenir. Hikayedeki eglenceli karakterler ve olaylar ¢cocuklarin hikayeden zevk

almasini saglarken kitaplara ve okumaya ilgilerinin artmasini saglar (Oztiirk, 2005).

Yasamin i¢indeki konulardan secilen kitaplar ¢ocuklarin kiiltiirel 6zellikleri
tanimasini saglar. Secilen kitaplardaki olaylar ¢cocuklarin gelisim diizeyine uygun hale
getirebilmek icin genisletilebilir veya kisaltilabilir. Kelimeler anlayabilecekleri
diizeyde degilse degistirilebilir. Ogretmen hikayedeki karakterleri ve onlarin
davranislarini da incelendikten sonra secilen kitab1 birka¢ kez okumali, nerede nasil
vurgulama ve ses tonlamasi yapacagini, kullanacagi jest ve mimiklerini belirlemeli,

okuma stiresini tespit etmelidir (Gonen, Burgak, Uysal ve Bediz, 2013).

Cocuklarin gelisim diizeylerine gore segilen ve diizenlenen kitabin; kimin
okudugu, nasil okudugu, kitap okunan gruptaki ¢ocuk sayist ve yetiskinin kitab1
okurken uyguladig1 teknikler okumanin etkisini azaltmakta ya da arttirmaktadir
(Goldin-Meadow ve dig., 2014; Marulis ve Neuman, 2013, Wasik, Hindman ve Snell,
2016). Kitaplarin ¢ocuk tiizerinde etkilerini belirleyen 6nemli faktorlerden birisi
uygulanan okuma modelidir. Kitap okuma modellerinden, etkilesimli okuma ve
geleneksel okuma modelleri literatiirde genis olarak yer almaktadir (Istkoglu Erdogan,
2016).

2.1.1. Geleneksel Kitap Okuma

Geleneksel kitap okuma modelinde okuma yazma bilen bir yetigkin tarafindan
metin, seslendirerek ¢ocuga aktarilir. Cocuk dinleyen pozisyonundadir. Bu sayede
cocuk, dinledigi metnin kazanimlari disinda ¢ocuk edebiyatinin vurgu, tonlama, ulama

gibi soyleyis kurallarini da 6grenir (Zembat ve Ziifikar, 2006).
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Cocukta etkin dinleme becerilerini gelistirirken, kelime dagarciginin artmasini
saglar. Diizgiin ciimle yapisini algilayan ¢ocukta anlama ve anlatma becerilerini
gelistirir. Bu sayede model, ¢ocugun alic1 dil ve ifade edici dil gelisimini destekler
(Aslan, 2007; Sever, 2009).

2.1.2. Etkilesimli Kitap Okuma

Etkilesimli okuma modeli ilk olarak 1988 yilinda Whitehurst, Caulfield, Falco,
Loginan, Fischel, Debaryshe ve Valdez-Menchaca tarafindan tasarlanan, planl bir
birlikte kitap okuma modelidir. Bu modelde temel amag¢ ¢ocugun hikaye hakkinda
konusmasini tesvik etmek, aktif katilimini saglamak ve nihayetinde ¢ocugun kitabin
resimlerinden Oykilyili kendisinin anlatabilir hale gelmesini desteklemektir (Whitehurst
vd., 1994).

Yetiskinin belli kurallar ¢ercevesinde sorular sorarak c¢ocugu Oykiiyl
anlatmaya yonlendirir. Yetiskin, ¢ocugun aktif katilimini saglarken ¢ocuga giiven
verir, destek olur, eslik eder, giidiiler. Bu sayede ¢ocuk 6ykiiyli anlatan, aciklayan ve
detaylandiran konumuna gecer (Whitehurst, Arnold, Epstein, Angell, Smith ve
Fischel, 1994).

Yetiskin ayn1 zamanda etkin bir dinleyici olmalidir. Cocugun verdigi yanitlar
yorumlamali ve yanitlar1 tesvik etmelidir. Yetiskin, tesvikleriyle ¢ocugu gilidiilemeli,
aktif katiliminm1 desteklemelidir. Boylece ¢ocugun kendini daha iyi ifade edebilmesine
ve ¢ocugun yazi diline iliskin farkindaliginin artmasina yardimci olmalidir (Lonigan,

Anthony, Bloomfield, Dyer ve Samwel, 1999).

Etkilesimli okuma modelinde, ¢ocuga kitabin okunan kismi veya nereden
okunmaya baslandig1 gosterilir. Okuma sirasinda, ¢ocugun sorulan sorulara cevap

vermesi ve yorum yapmast i¢in durulur, bilinmeyen kelimeler ¢ocugun anlayabilecegi

seklide agiklanir (Er, 2016).

Bu modelde dinleyici pasif durumda degil, aktif olarak okuma eylemine katilir.
Okuyucu c¢ocuklara sorular sorar, ipuglar1 ve ek bilgiler verir, boylece etkilesimli bir

okuma saglanir. (Isitan, 2013)
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Etkilesimli okumanin ii¢ temel prensibi vardir. Animsatici teknikler, yetiskin
geribildirimi ve asamali degisikliktir. Animsatici teknikler, ¢ocuga sorular sorarak
cocugun aktif olmasimi saglarken, yetigkin geribildirimi, ¢ocuga doniit verme,
genisletme ve model olmay1 saglar. Asamali degisiklik ise ¢ocugun potansiyelini

asamali olarak arttirmayi, bildiklerini genisletmeyi saglar (Whitehurst vd. 1994).

Etkilesimli kitap okuma, uygulanirken sistematik ve planli bir yol
izlenmektedir. Modelde konusmay1 baslatma ve siirdiirme teknigi PEER siralamasi ile
uygulanmaktadir. Bu siralama asagida agiklamalariyla verilmistir (Whitehurst, Arnold

vd. 1994).
Prompt (Baslat): Yetiskin, ¢ocugu konusmasi igin tesvik eder.
Evaluate (Degerlendirme): Yetiskin, ¢ocugun cevaplarini degerlendirir.

Expand (Genislet): Yetiskin, cocugun cevabini baska sekilde soyleyerek ya da
yeni bilgiler ekleyerek genisletir.

Repeats (Tekrarlat): Yetiskin, ¢cocugun bilgisini genislettiginden emin olana

kadar ipuglarini tekrarlar.

Etkilesimli kitap okuma modelinde konusmayi1 baglatma ve siirdiirme
tekniginin (PEER), nasil uygulandigi Tablo 1’de 6rneklendirilerek agiklanmis ve dil
gelisimine etkisinden bahsedilmistir (Sarica, 2016).

Tablo 1: Etkilesimli Okuma Modeli Sirasinda Konusmay1 Baglatma ve Siirdiirme Teknigi

(PEER)
PEER Nasil uygulanir? Ornek EtKisi
Baslat Kitap hakkinda soru  Yetiskin: “Bu nedir?” Cocuklarin; dikkatlerini
(Prompt) sorularak ¢ocugun  Cocuk: “Ugak” arttir. Oykiiyle
konusmasi istenir. ilgilenmelerini saglar.
Sozciik bilgilerini arttirir.
Degerlendirme  Yetigkin cevabi Yetiskin tarafindan Yetigkin ¢cocugun cevabi
(Evaluate) degerlendirir ve gocugun yaniti hakkinda bireysel olarak
hangi bilgileri degerlendirilerek neler doniitler verir ve
verecegini diisiiniir.  eklenebilecegi diigiiniiliir.  destekler.
Geniglet Cocugun yanitina Yetiskin: “Bu ucak gibi Cocugu,
(Expand) eklemeler yapilarak  kanatlar: olan pervaneli soyleyeceginden daha
genisletilir. bir helikopter degil mi?”’ fazlasini soylemeye
tesvik eder.
Tekrarlat Cocugun Cocuk: “Pervaneli bir Cocugun dilini
(Repeat) genisletilen bilgiyi ~ helikopter” kullanabilmesini

tekrarlamasi istenir.

destekler.
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Konusmay1 baslatma ve siirdiirme teknigindeki PEER siralamasinin ilk
asamas1l olan tesvik etme basamagi, cocugun konusmasi i¢in sorular sorularak
konusmasina, katilmasina tesvik etmeyi icerir. Bu konusmayi baglatan sorulari 5
sekilde siralayan Whitehurts vd. (1994), kodlamasinit CROWD seklinde yapmislardir.
Bu sorularin tanimlar1 asagida agiklanmistir (Whitehurst, Arnold vd. 1994).

Tamamlama (Completion) sorulari: Yetiskin okurken climlenin tamamini
sOylemez, ciimlenin sonunu c¢ocugun tamamlamasini ister. Uyakli kitaplar i¢in

uygundur.

Bellek (Recall) sorulari: Daha once okunan veya okunmakta olan kitabin
hatirlanmasina yonelik sorulardir. Kitabin sonunda okunan kitapla ilgili sorulabilecegi

gibi 6nceden bildigi bir dykii ise basinda da sorulabilir.

Acik uglu (Open-ended) sorular: Bu sorular kitabin resimlerine odaklamay1
saglar. Ne gordiglinii anlatmasi istenilen bu sorularla cocugun ifade etme becerisi

desteklenir. Detaylara olan dikkatlerini gelistirerek dikkat becerilerini destekler.

5N1K (N-Wh) sorulari: “Ne, neden, ne zaman, nasil, nerede ve kim”
sorularidir. Kitabin resimlerine odaklayan bu sorular cocuklara yeni kelimeler

kazandirir.

Yorum (Distancing) sorulari: Bu sorular hem resimler hem de metin ile
ilgilidir. Bu sorularin cevaplari kitapta yer almaz. Gergek diinya ile baglanti kurmasini
saglar. Uzaklastirict sorular olarak da tanimlanan bu sorular metinden uzaklastirip
kazandirilan kelime, resim, konu ile ilgili kitabin disindaki deneyimleri ile

bagdastirmasina yardimci olur.

Sistematik bir model olan etkilesimli okuma modeli sirasinda kullanilan
konusmay1 baslatma tekniklerinin (CROWD) nasil uygulanacagi Tablo 2’de
ornekleriyle beraber siralanmis ve dil gelisimi agisindan etkisine yer verilmistir

(Sarica, 2016).

Tablo 2’de yer alan konusmay1 baglatma tekniklerinden biri, Tablo 1’de yer

alan PEER konusmay siirdiirme basamaklarina uygulanir.
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Tablo 2: Etkilesimli Okuma Modeli Sirasinda Konusmay1 Baglatma Teknikleri

CROWD Nasil uygulanir? Ornek Etkisi
Tamamlama Cocuktan kitaptaki bir ~ Yetigkin: “Zeynep Cocugun  dinleme,
Sorulari durumu tamamlamast uyandiginda banyoya anlama  ve dili
(Completion) istenir. gitti ve elini, yiiziinii ....” kullanma  becerileri

Cocuk: “yikadi” desteklenir.

Bellek Sorular: Cocuga okunan Yetiskin: “Ahmet ile Cocugun kitaba ve

(Recall) kitaptaki olaylar ve birlikte  odada  kim detaylarina dikkatini
karakterler hakkinda vardi?” ve ilgisini g¢ekmeyi
sorular sorulur. Cocuk: “Arkadas1 Tank”  saglar.

AciKk uclu sorular Cocuktan resimde Yetiskin: “Bu resimde Cocugun dilini aktif

(Open-ended gordiiklerini neler  oluyor, soyler kullanmasina imkan

questions) anlatmasi istenir. misin?” Verir.

5N sorulari Kitaptaki resim olay Yetiskin: “Bu ne?” Cocugun sOzciik

(Wh-questions)

gosterilerek ¢ocuktan

Cocuk: “Aslan”

bilgisi desteklenir.

isimlendirmesi Yetigkin:  “Nasil  ses
istenir. cikartir?”
iliskilendirmeSo  Cocuklardan kitaptaki ~ Yetiskin: “Siz hi¢ aslan Cocugun okunan
rulari resimleri ve olaylart gordiniiz mii?, Nerede?, kitap ile kendi yasami
(Distancing) kitap disindaki  Kiminle?  Gegen ay arasinda baglanti
deneyimleriyle gittigimiz hayvanat kurmasini saglar.
iligkilendirmesi bahgesindeki aslani
istenir. hatirliyor musunuz?”

2.2.0kul Oncesi Donemde Etkilesimli Kitap Okuma ve Onemi

Okul o6ncesi donemde bilissel, sosyal-duygusal, dil, 6zbakim ve psikomotor
alanlarda 0- 6 yas ¢ocuklarinin gelisimleri desteklenmektedir. Bu gelisim alanlarinin
desteklenmesi ¢ocugun ileri yaslarini 6nemli derece etkilemektedir (Er, 2016). Bu
gelisim alanlarini gocugun cinsiyeti, ailesi ve ¢evresi etkilemektedir (Jamieson, 2007).
Kitap okuma, cocuk ile yetiskin arasindaki iletisimi gii¢lendirdiginden, gelisim

alanlarina 6nemli bir etkisi olan ¢evresel bir etmendir (Bigakg1, Er ve Aral, 2017).

Okuma yazma bilmeyen ¢ocuklarinin kitapla ilk etkilesimleri okuma yazma
bilen biriyle gerceklesmektedir. Cocuk ile kitap arasindaki etkilesimin en fazla oldugu
okuma modeli ise etkilesimli okuma modeli oldugu arastirmalarda goriilmiistiir.
Cocuk kitapla okul 6ncesi donemde tanigmakta ve bu tanigma onun ilerleyen yillardaki
okuma davranislarini etkilemektedir (Baker, Linda, Deborah, Scher ve Kirsten

Mackler 1997).

Okul 6ncesi donemde etkilesimli Kitap okuma ilk olarak ortamin diizenlenmesi

ve kitabin segilmesiyle baslar. Kitap ¢ocukla beraber segilmelidir. Segilen kitabin 6n
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ve arka kapagi ¢ocukla beraber incelenir. Kitabin konusu ile ilgili konusulur. Kitabin
icindeki resimlere bakilarak neler olabilecegi hakkinda beyin firtinasi yapilir. Sorular

sorularak ¢cocuk hikayeye dahil edilir (Ergiil vd., 2015).

Etkilesimli kitap okumayla ilgili yapilan arastirmalarin ¢cogunlugunda bu kitap
okuma modelinin, ¢ocuklarin dil, sosyal ve akademik becerilerine katkisi oldugu

goriildiigiinden biiylik 6neme sahiptir (Akoglu, 2016).

Etkilesimli kitap okuma modeliyle gerceklesen okuma etkinliklerinde sorulan
sorular sayesinde g¢ocuklar, hayati anlamaya baslarlar, ¢cocuklarin iletisim kurma,
hatirlama ve olaylar arasinda bag kurma becerileri kazanirlar (Garzotto, Paolini ve
Sabiescu, 2010). Kitap okuma siireglerini inceleyen arastirmacilar tarafindan,
cocuklarla birlikte kitap okumanin ¢ocuklari motive ettigi ortaya konulmustur.
Bununla birlikte ¢ocuklarin kitap hakkinda konusmalarinin mantik yiiriitme ve sonraki

anlamalar1 kolaylastirdig1 saptanmustir. (Lo, 1995).

Etkilesimli Kitap okuma modeli ¢cocuklarin resimlere daha ayrintili bakmasini
ve dikkat becerilerinin gelismesini saglar. Konusma firsatt bulan g¢ocuk, hikaye
hakkinda sorular sorarak, yetiskin tarafindan kendisine sorulan sorulari cevaplayarak
ve tahminlerde bulunarak, sozel anlama ve anlatma becerilerini gelistirmektedir.
Ayrica hikayedeki problemleri ¢6zmek i¢in ¢ocuklari analitik diistinmeye ve kendi
yasamlariyla iliski kurmaya yonlendirmektedir. Etkilesimli kitap okuma modelinde
konusmay1 baslatma ve konusmayi1 silirdiirme prensipleri sayesinde ¢ocuklari
konusmaya tesvik ederek dil becerileri desteklenmektedir (Hargrave ve Senechal,
2000; Justice ve Pullen, 2003; Morgan ve Meier, 2008; Whitehurst vd., 1994).

Etkilesimli kitap okuma modeli, cocuklara konugmalari i¢in firsat verdiginden,
cocuk diisiincelerinin 6nemsendigini algilar. Boylelikle ¢ocugun 6zgiiveni desteklenir.
Ozgiiveni gelisen birey, konusmak igin daha fazla sz alir. Boylece fikirlerini aktarip

savunabilen birey haline doniisebilir (Kerigan, 2018).

2.3.Etkilesimli Kitap Okumanin Geleneksel Okumadan Farki

Monologa dayali kitap okuma olarak da adlandirilan geleneksel kitap okuma
modelinde, yetiskin kitabi okunurken cocuklarla sozel iletisime gegmez, sorular

sormaz. Yetiskin tarafindan, herhangi bir duraklama, uyarlama ve diizenleme
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yapmaksizin metin tam olarak ¢ocuklara okunur. Etkilesimli kitap okuma modeli ise
diyaloga dayalidir. Soru sorma, yanitlama, yorum yapma gibi siiregleriyle yetiskin ve
cocuk arasinda etkilesime olanak tanir. Geleneksel kitap okuma uygulamalarinda
yetiskin ile ¢ocuk arasindaki etkilesim, okuma bitiminde gergeklesirken, etkilesimli
okuma modelinde siire¢ boyunca gozlenmektedir. Geleneksel kitap okuma siirecinde
cocugun sessiz olmasi beklenirken, etkilesimli kitap okuma sirasinda tam aksine sik
stk konusarak, sorular sorarak bu siirecin etkin bir 6gesi olmasi beklenmektedir

(Sarica, 2016).

Geleneksel kitap okuma modelinde lider yetiskindir, bu nedenle okuma
stirecinin hedef beceri ve gereksinimlerin yetiskin odakli oldugu diisiiniilmektedir.
Etkilesimli kitap okuma modelinde ise odak nokta c¢ocuklarin gelisimsel
gereksinimlerini temel alan hedef becerilerdir. Okuma siirecinde ¢ocuklarin lider

oldugu gozlenmektedir (Sarica, 2016).

Gelisimsel olarak daha iist diizey becerilere ulasilmasinda, geleneksel Kitap
okuma modelinde kitap okuma siireci bir amag¢ olurken etkilesimli kitap okuma
modelinde bu siire¢ bir aragtir. Geleneksel okumada kitabin okunup bitmesiyle siire¢
tamamlanirken etkilesimli okuma modelinde ise hedeflenen sozciik ve sesbirimlerinin
Ogretimi giin boyu, yetiskinin belirledigi stratejileriyle devam etmektedir (Sarica,

2016).

Etkilesimli kitap okuma modelinde; sinif i¢indeki materyaller, kisiler, daha
Once yasanan olaylar gibi zengin uyaranlar, hedef becerilere ulasmayi
kolaylastirmaktadir. Geleneksel kitap okuma modelinde ise tek uyaran, okunan
kitaptir. Bu da ¢ocuklarin yogun uyarana bagli keyifli zaman geg¢irmesini
sinirlandirirken, ¢ocuklarin yaraticilik, hayal giicii, merak gibi becerilerini de

kisitlamaktadir (Sarica, 2016).

Sozciik dagarcigr gelisiminde etkilesimli okuma modelinin geleneksel okuma

modeline gore daha etkili oldugu birgok arastirma ile saptanmistir (Sarica, 2016).

Geleneksel kitap okuma modeli ile etkilesimli kitap okuma modeli arasindaki
farklar yapilan arastirmalar dogrultusunda tespit edilmistir (Sarica,2016; Kerigan

2018). Bu farklar gozden gegirilerek Tablo 3’de yeniden diizenlenmistir.
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Tablo 3: Geleneksel Okuma Modeli ile Etkilesimli Okuma Modeli Arasindaki Farklar

GELENEKSEL KiTAP OKUMA MODELI

ETKILESIMLI KITAP OKUMA MODELI

Metin boliinmeden, tam bir sekilde okunur.

Metin okunurken sik sik sorular sorularak
boliiniir, konusulur.

Interaktif okuma teknikleri kullanilmaz.

Interaktif okuma y&ntemleri kullanilir ve gocuga
ihtiyaglar1 dogrultusunda bilgi verilir.

Lider yetiskindir.

Lider ¢ocuktur.

Cocuk dinleyicidir.

Yetigkin ¢ocugu sorgulayici ve aktif
dinleyicidir.

Cocuktan sessiz olmasi beklenir.

Cocuktan, sik sik sz alarak aktif konusmasi
beklenir.

Hedeflenen becerilerin kazanilmasinda okuma
stireci bir amagtir.

Hedeflenen becerilerin kazanilmasinda okuma
stireci bir aractir.

Okuma bittiginde siire¢ tamamlanur.

Okuma bittikten sonra da siire¢ devam eder.

Cocukla yetiskin arasindaki etkilesim hikaye
bittiginde baslar.

Cocukla yetiskin etkilesimi, okumaya
baslamadan 6nce baslar, okuma siirecinde ve
okuma bittikten sonra da devam eder.

Sorulan sorular hikaye ile ilgili bilgiye dayali
sorulardan olusur.

Sorulan sorular sistematiktir. A¢ik uglu ve
yorum sorulari igerir.

Okunan kitap tek uyarandur.

Okunan kitap disinda, sinif icindeki diger
materyaller, kisiler, daha dnce yasanan olaylar
gibi bircok uyaran mevcuttur.

Hayal giiciiniin ve yaraticiligin gelisiminde sinirli
kalmaktadir.

Hayal giiniiniin ve yaraticiligin gelisimine
firsatlar sunmaktadir.

Kitap gorselleri, okunan metin ile sinirlanir.

Kitap gorsellerinin detaylandirilmasina ve
metnin genisletilmesine firsat verir.

Metnin okunma siiresi kadar zamana ihtiyag
vardir.

Aktif katilim ve konusmalardan kaynakli,
metnin okunma siiresinden daha fazla zamana
ihtiyac vardir.

Ses yapisi, yazi ve anlam, hikayeler ve dilin
yapisi, devam ettirilen dikkat, grenmenin zevki
gibi beceriler kazanilmaktadir.

Diger becerilerle birlikte sozel dil becerileri, ses
bilim gelisimi, okuma-yazma becerileri, kelime
bilgisi gelisimi vb. birgok iist diizey beceriyi
kazanmaktadirlar.

Alic1 dil becerilerini gelistirir.

Alic1 dil ve ifade edici dil becerilerini gelistirir.

2.4 Etkilesimli Kitap Okumanin Okul Oncesi Donem Gelisim Alanlarina

Etkisi

Gelisim, olgunlagsmay1 ve 6grenmeyi iceren karmasik bir siirectir. Bu siirecte

gelismeleri, biyolojik faktorler ve gevre etkilemektedir. Gelisim, organizmanin
gecirdigi biitiin degisikliklerdir (MEB, 2011).

Gelisim, sosyal ve bilissel oOzellikleriyle beraber duygusal ve bedensel

agilardan insanin diizenli olarak degiserek kendisinden beklenen gorevleri

yapabilmesidir. Baska bir tanima gore gore gelisim, zamanla ¢evresel ve biyolojik
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faktorlerin etkisi altinda insan davraniglarinda meydana gelen degisimler ve siireklilik

seklinde tanimlanir (Bayhan ve Artan, 2011).

Gelisim ¢evresel ve biyolojik faktorlerden etkilenmektedir. Gelisimin 6nemli
bir ilkesi olarak karsimiza ¢ikan bireysel farkliliklar, bireylere ait kalitsal 6zellikler ile
yasadig1 cevreye ait ozelliklerin degisiklik gostermesi sebebiyle ortaya ¢ikmaktadir
(Bayhan ve Artan, 2011).

Gelisim, sosyal, bilissel, bedensel ve duygusal bir¢ok alani iginde
barindirmakla birlikte birbirleri arasinda kuvvetli iligkilere sahip bir siireci

kapsamaktadir (Kerigan, 2018).

Okul oncesi egitim veren kurumlarda kitap okuma etkinlikleri bir program
cercevesinde uygulanarak c¢ocuklarin; fiziksel, sosyal, duygusal, zihinsel dil

gelisimlerini dogrudan etkilemektedir (Tanju, 2010).

2.4.1. Etkilesimli Kitap Okumanin Bilissel Gelisim Alana Etkisi

Etkilesimli kitap okuma ¢ocugun gelisim alanlarim1 olumlu ydnde

etkilemektedir (Graham Doyle ve Bramwell, 2006).

Biligsel gelisim, bireylerde bulunan hatirlama, algilama, karar verme ve
problem ¢ozme gibi becerilerde olusan degisiklikleri igeren bir siire¢ olarak ortaya
konmaktadir (Atkinson, Smith ve Nolen, 1999). Bilissel gelisimle ilgili Piaget, Bruner,
Vygotsky ve Gagne gibi birgok bilim insan1 caligmalar yapmistir. Yaptiklari
calismalarla, ¢ocuklarin farkli yaslarda ¢evrelerindeki diinyay1 nasil gordiiklerini ve
nasil algiladiklarin1 arastirarak algilama bigimlerini tespit etmeyi hedeflemislerdir

(Senemoglu, 2007).

Okul oOncesi egitim temel olarak cocuklarin biitiin gelisim alanlarmimn
desteklenmesini amag¢ edinmektedir (Zembat, 2005). Nesne devamliligini okul
oncesinde  kazanan  ¢ocuk, diinyayr anlamlandirmak i¢in  kelimeleri
kullanabilmektedir. (Arslan, 2011). Okul oncesi egitim kurumlarinda yapilan
programlar biligsel gelisime ait siireci erken ¢ocukluk doneminde etkin hale getirmek

acisindan 6nemli bir etkendir. (Ramazan ve Demir, 2011).
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Cocuklarda biligsel gelisimi destekleyen resimli hikaye kitaplar1 ayn1 zamanda
ogretiminde gesitlenmesini saglamaktadir. Ayni dogrultuda bu kitaplar, ¢ocuklarn
kavramlar arasinda iligkiler kurabilmelerini, kitaptaki resimlere, sozciikleri ve
diistinceleri yansitabilmelerini saglamaktadir. Resimli hikaye kitaplar1 ayrica
cocuklarin hikayede gecen kavramlari, karakterleri ve yasanan olaylar1 zihinlerinde
canlandirabilmelerini kolaylastirmaktadir (Hansen ve Zambo, 2005). Kitap okuma
etkinlikleriyle ¢ocuklarin diisinme ve problem ¢6zme yetenekleri gelisimi
saglanabilmektedir. Aynm1 zamanda ¢ocuklarin yaraticiliklarii fark etmeleri
saglanarak bunu gelistirmelerine zemin hazirlanmaktadir. Cocuklarin kitaplar
yardimiyla kelime hazineleri gelismektedir. Bu sayede bellekleri gii¢lenirken,
gordiikleri sekillerin anlamlandirilmasi ve yorumlanmasi hususlarinda gelisim
gostermektedirler. Ayrica zithik iliskilerini ve renkleri, mekanda konum ve sekil
kavramlar: ile dikkatlerini yogunlastirabilmeyi 6grenmektedirler. Cocuklar kitaplar
yardimiyla soyut bir kavram biciminde isittikleri kelimeleri somut bir hale
getirmektedirler. Boylece somut nesnelerle tanisip onlarla galisarak 6grenmenin ilk

adimin1 atmis olmaktadirlar (Tiir ve Turla, 2010).

Etkilesimli kitap okuma modelinin ¢ocuklarin ilerleyen yillarindaki akademik
becerilerine de katki sagladigi tespit edilmistir. (Sarica, 2010). Etkilesimli okuma
modeli ile ¢ocuklar, eksik kalan bir hikayeyi tamamlarken hayal gii¢lerini, ilgilerini ve
yeteneklerini ortaya koyarak tamamlayabilmektedirler. Hikayeden sonra sorulan
sorulara hatirlama becerileri ¢ergevesinde cevap Vverebilmektedirler. Anlamini
bilmedikleri bir kelimeyi etkilesimli okuma ile 6grenir ve bu sozctigii kendi hayatina
uygulayabilmektedirler. Bu yontem bunlarin haricinde ¢ocuklarin kelime hazinesini
gelistirmekle birlikte diisiinme ve problem ¢6zme yeteneklerine katki sunmaktadir
(Akoglu, 2016).

2.4.2. Etkilesimli Kitap Okumanin Dil Gelisim Alanina Etkisi
Dil gelisimi dogumla baslayarak ¢ocugun okul 6ncesi kuruma gitmesiyle siirat
kazanan bir siireci kapsamaktadir (Sarica, 2010). Dil gelisimi, ¢ocuklarin aldig:
uyaranlarin  gesitliligiyle beraber ¢evrelerinde bulunan yetiskinlerin  dili
kullanmalarina ve uygun 6rnek olmalarina paralel olarak gelisim géstermektedir. Bu

da yakin g¢evrenin, erken ¢ocukluk doneminde dil gelisimi tizerinde dnemli bir role
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sahip oldugunu ortaya koymaktadir. (Acarlar, 2002; Ege, Acarlar ve Giileryiiz, 1998).
Sahip oldugu dil becerileriyle beraber bir ¢ocuk ¢evresiyle ne kadar ¢abuk etkilesime
girerse dil gelisimi de ayni oranda artig gostermektedir. Okul 6ncesinde hayata
gegirilen programlar ve bu programlarin i¢inde bulunan kitap okuma etkinlikleri,
cocuklarin dil becerilerini desteklenmekte ve var olan potansiyelleri ortaya
cikarmaktadir. Kitaplar, cesitli kelimeler, hikaye i¢inde yer alan diyaloglar ve dilin
tekrar edilmesi ¢ocuklarin dili 6grenmesinde 6nemli bir yer tutar (Cameron, 2001).
Okuma etkinlikleriyle birlikte ¢gocugun dinlemesine ve dinlediklerini taklit etmesine
firsat verilmektedir. Gorsel icerikli olan kitaplar, resimleri vasitasiyla yazi diline gegis

stirecini kolaylastiran bir unsur olarak karsimiza ¢ikmaktadirlar. (Kerigan, 2018)

Etkilesimli okuma modeli ile yetiskin ve ¢ocugun sahip olduklar1 roller
degistirildiginden bu model ¢ocuklarin dil gelisimi iizerinde biiyiik bir etkiye sahiptir
(Akoglu vd., 2014). Degistirilen rollerle ¢ocuk artik dinleyici olmaktan ¢ikarak aktif
bir okuyucu konumuna gelmektedir. Etkilesimli okuma modeliyle ¢ocuk hikayeyi
anlatirken ona sorular soran yetiskin, ¢ocuktan aldigi yamtlara farkli bilgilerde
ekleyerek ¢ocuklarin kitaplarla ilgili farkindaligini gelistirmektedir. Okuma siirecine
cocugun sorulan sorulari cevaplamak lizere tesvik edilmesiyle katilimi arttirilmaktir.
Cocuk tarafindan sorulara verilen cevaplar iist diizey diisiinme becerisini arttirarak
¢ocugun analitik diisiinme yetenegini gelistirmektedir. Ayrica konusarak, duygularini
ve fikirlerini ifade etmesi tesvik edilen ¢ocugun ifade edici dil yeteneginin gelisimi de
desteklenmektedir (Bigakg1 vd., 2018). Yetiskin, hikdye okuyucusu gorevi listlenmeye
baslayan ¢ocuga yavas yavas sorumlulugunu birakmaktadir (Lonigan vd., 1999).

Etkilesimli kitap okuma modeliyle ¢ocuklarin alic1 ve ifade edici dil becerileri
gelistirilerek, kelime dagarciklar1 desteklenmektedir (Valdez, Menchaca ve
Whitehurst, 1992; Wasik, Bond ve Hindman, 2006). Etkilesimli okuma modeli
cocugun iletisim siireclerini 0grenmesineé ve dil becerilerine katki sunmaktadir
(Garzotto, Paolini ve Sabiescu, 2010). Cocuklarin konusma dilinden yazi diline gegis
yapmalarma firsat vermektedir. Boylece c¢ocuklarin ilkogretime hazirbulunusluk
diizeylerinin artmas1 desteklenmekte, okuma ve yazma becerilerini olumlu sekilde
etkilemektedir (Kotaman, 2009; Savas, 2006).

26



2.4.3. Etkilesimli Kitap Okumanmn Oz Bakim Alanina Etkisi
Oz bakim becerileri, temizlik, uyku, tuvalet ve beslenme becerilerinin

cocuklarin kendileri tarafindan yapabilme yetenekleri seklinde tanimlanmaktadir
(Konya, 2007).

Okul oncesi donemde uygulanan egitim programlariyla cesitli etkinlikler
diizenleyerek c¢ocuklarin uyuma ve giyinme becerileriyle yemek yeme ve tuvalet
becerilerin kazandirilmas saglanmaktadir. Bu etkinlikler kapsamindaki oykiilestirme
ve kitap okuma sayesinde hikayedeki kahramanlarla 6zdesim kuran ¢ocuk, yasadigi
durumlarla ilgili desteklenebilmektedir. Etkilesimli okuma modelinde sorulan
sorularla ¢ocuklarin Kkendilerini hikayede yer alan kahramanm yerine koyup
yorumlama yapmalari, kendi hikayelerini yazmalar1 sayesinde ¢ocuklarin kendi

yasadiklart durumlarla ilgili dnemli ipuglar1 da saglanabilir (Akoglu, 2009).

2.4.4. Etkilesimli Kitap Okumanin Sosyal Duygusal Gelisim Alanina Etkisi

Sosyal ve duygusal gelisim, ¢ocugun kendisini s6zel veya s6zel olmayan farkli
sekillerde ifade edebilmesi, duygularini fark ederek kontrol edebilmesi, kendisi ve
cevresiyle uyum igerisinde ve barisik olabilmesini ifade eder. (Saarni, 2001). Gardner
ve Gardiner (1998)’a gore, sosyal gelisim, bireyin i¢inde yasadig1 toplumun kural ve
zorunluluklarini, degerlerini, davranislarini ve inanglarim1 6grenerek grubun islevsel

tiyesi olmasiyla diger kisilerle olan uyumluluk siirecidir.

Dehnam (2003)’a gore okul 6ncesi donem ¢ocuklarmin duygusal yeterlilikleri
daha sonraki yillarda sosyal yeterliliklerine katki saglamaktadir. Bu nedenle sosyal ve

duygusal gelisim siire¢lerinin birbirleriyle yakin iliski i¢inde oldugunu belirtmektedir.

Raver (1997)’ a gore, ¢ocuklarinin sosyal ve duygusal becerileri akademik
basarilarina etki eder ve duygusal alanda yeterince gelisim gosteremeyen gocuklar

sosyal okul yasaminda problemlerle karsilasabilmektedirler.

Cocugun sosyal deneyimlerini yagsamaya basladigi yer olan okul 6ncesi egitim
kurumlarinda yapilan etkinlikler, g¢ocuklarin sosyal ve duygusal gelisimlerini
destekleyerek kazandiklar1 becerileri pekistirmektedir. Okullarda uygulanan program

cercevesinde gerceklestirilen Kitap okuma etkinlikleri, ¢ocuklarin farkli duygu
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durumlarini gérmelerine, tanimalarina ve onlara verilen tepkileri 6grenebilmelerine
olanak saglamaktadir. Ayrica bu etkinlikler sayesinde ¢ocugun, sozel ve fiziksel dil
becerileri geliserek duygularin1 ifade edebilir hale gelmektedir. Kitap okuma
etkinlikleriyle beraber ¢ocuklar, hikdyede yer alan kahramanin sahip oldugu duygu ve
davraniglar1 inceleyerek karakterlerin yasadiklar1 6fke, utanma, tiziinti gibi sozel
olarak ifade edilmesi zor durumlar1 kavrayabilmektedirler (Tanju, 2010). Kitap okuma
etkinlikleriyle g¢ocuklar, sosyal iliskileri kavrayabilir, nasil davranmalar1 gerektiginin
bilincine varabilirler (Tiir ve Turla, 2010). Okunan hikayede anlatilan olaylardan
etkilenen g¢ocugun sosyal uyum yetenekleri gelismektedir. Ayrica ¢ocuk iginde

bulundugu toplumun kiiltiir yapisin1 kavrayabilmektedir (Tiir ve Turla, 2010).

Etkilesimli okuma modelinde ¢ocugun etkin katilimi saglanmali, ¢ocuk
hikdyeye yon verebilmeli ve kendisini hikaye icinde hissederek sorulan sorular
cevaplamalidir. Bu sayede ¢ocuklarin bireyler arasi iliskiler kurmalar1 kolaylasabilir
ve kurulan bu iligkileri daha etkin sekilde yonetebilmeleri saglanir. “Sen olsaydin ne
diistiniirdiin? Ne yapardin?” gibi sorularla ¢gocugun kendisini hikdyedeki kahramanin
yerine koyabilmesi saglanabilir, béylece ¢ocuklar duygularini agiga ¢ikarabilirler.
Etkilesimli kitap okuma modeliyle olumlu iligkiler icin gerekli davranislar
kazanabilirler. Bireyin hem kendi mutluluguna katki saglayan hem de g¢evresindeki
diger insanlara fayda saglayan, is birligi, empati, paylasma, yardimlasma gibi beceriler
cocuklara fark ettirilip kazandirilabilmektedir (Kerigan, 2018).

Etkilesimli kitap okuma modeli sayesinde g¢ocuklar sosyal agidan uyum
kazanmakta, sorunlarina ¢esitli ¢oziim yollar1 bulabilmekte, giiven kazanmakta,
dogruyu ve yanlisi ayrigtirabilmekte, hayal giiglerini kullanabilmektedirler. Cocuklar
hikayeler vasitasiyla kendilerine ait duygu, diisiince ve deneyimlerle baglanti kurarlar.
Gergek yasantilariyla hikaye arasinda kurduklar1 bu bag sayesinde sosyal, duygusal
gelisim alanlarina katki saglanmaktadir (Er, 2016).

Etkilesimli Kitap okuma siirecinde ¢ocugun konusmasina firsat verilmesiyle
cocuk kendisini daha kolay ifade edebilmektedir. Boylece ¢ocuklarda ifade etme ve

dinleme becerisi gelistirilirken, sirasin1 bekleyebilme, bagkalarinin diisiincelerine
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saygl gosterebilme gibi sosyal becerilerin gelisimine de pozitif olarak katki

saglanmaktadir (Kerigan, 2018).

2.5.Etkilesimli Okumanin Siirecleri

Cocuklara okunacak hikaye segiminde, ¢ocugun iginde yer aldigi gelisim
doneminin Ozeliklerine gbére olmasina, bireysel farkliliklarin g6z Oniinde
bulundurulmasina, ¢ocuklarin yaslara ve ilgilerine dikkat edilmesi gerekmektedir
(Ersoy, Avct ve Turla, 2006). Okul 6ncesi donem igin sec¢ilen hikaye kitaplar1 ciimle
yapist bakimindan anlasilir olmali, hikaye cocugu sikmamali ve hikaye i¢inde cocugun
yabanct olmadigi seyler bulunmalidir (Er, 2016). Bu dénemde gocuklarin kitaba
ilgisini ¢ekmek icin secilen kitap igerisinde tekrarlar, ses oyunlari, tekerlemeler
bulunmahidir. Hikayeler segilirken ¢ocugun giin igerisinde karsilasacagi olaylardan
olusmasina dikkat edilmelidir. Cevresinde olan olaylari, doga olaylarini, hayvanlar

vb. igeren kitaplar gocugun merakini gekebilmektedir (White, 2005).

Hikaye kitab1 secerken olaylarin sikici bi¢imde ilerlemeyip zaman zaman
heyecanli olaylarin yasandig1, cocuklarin dikkatlerini canli tutabilecek gegislere yer
verilmesine dikkat edilmelidir (Oguzkan, 2006). Segilen hikaye kitabinin igerigi kadar
resimleri de 6nemlidir. Kitapta bulunan resimlerin tek ve miimkiin oldugunca biiyiik
bir sekilde olmasi 6nemlidir (Ural, 2015).

Yetiskin tarafindan secilen kitap, etkilesimli kitap okuma modeli ile
okundugunda yetiskinin, okuma Oncesini, okuma sirasini ve okuma sonrasini

sistematiklestirmesi gerekmektedir.

Etkilesimli kitap okuma modeli, ¢ok ¢esitli basamaklar icermektedir. Planli ve
sistematik bir uygulama olan modelde bir basamakta yer alan kazanim diger
basamakta yer alan kazanimla iligkilidir. Cocuklarin sdzel veya sézel olmayan yollarla
etkilesim kurmalarin1 destekleyen bu siireg, ¢ocuk-cocuk ve yetiskin-gocuk arasinda

aktif iletisime dayanmaktadir (Akoglu, 2016).

Etkilesimli kitap okuma modeli, okuma Oncesi, sirasi ve sonrasinda
gerceklesen siirecler ile bir biitlindiir (Akoglu, 2016). Bu nedenle etkilesimli kitap
okuma siire¢lerinden, hikayeyi okuma 6ncesine, okuma sirasina ve okuma sonrasina

deginilmektedir.
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2.5.1. Hikdye Okumadan Once

Etkilesimli okuma modelinde ilk olarak kitap segilmektedir. Kitap se¢iminde,
cocugun yasi, gelisim seviyesi, egitimsel hedefler ve egitim programinda bulunan
kazanimlar belirleyici unsurlardir (Akoglu, 2016). Cocuklarin yas ve gelisim
ihtiyaglarina karsilik verebilecek, igerik ve bigimsel 6zellikler agisindan gocuklarin
ilgisini ¢ekebilecek kitaplarin tercih edilmesi etkilesimli okumanin niteligini
etkilemektedir. Etkilesimli kitap okuma modeli ¢er¢evesinde segilen Kkitaplar,
amaglanan davranislar ve kazanimlar agisindan uygun olmali ve bdylece giinliik egitim

akisinda yapilan etkinliklerle birlikte 6gretim siirecini desteklemelidir (Akoglu, 2016).

Ural (2015)’a gore etkilesimli okuma modelinin basarili olabilmesi igin tercih
edilen kitaplarin igeriklerini belirleyen faktorlere dikkat edilmesi gerekmektedir.

Kitaplarinin tagimasi gereken icerik 6zellikleri maddeler halinde siralanmastir.

1. Kitap igerigi egitim 6gretim programinin amag ve kazanimlarina uygun olmalidir.

2. Cocuk kitaplarinda mutlaka bir tema bulunmalidir. Ayrica giiven ve mutluluk
duygulari olusturan kitaplar secilmelidir.

3. Cocuk kitaplarinda bulunan kahramanlarin hatasiz ve kusursuz karakterler tercih
edilmemeli, ¢ocuklarin 6zdesim kurabilecekleri nitelikte kahramanlar olmalidir.

4. Kitaplarda kesinlikle imla hatasit bulunmamalidir.

5. Yaz farkindaligi yeteneklerini desteklemek amaciyla harflerin ve kelimelerin
farkli ebatlarda ve farkli renklerde yazildig: kitaplar tercih edilmelidir.

6. Cocuklarin giinlik yasamlarinda duyma ve kullanma ihtimalleri olan, ancak
anlaminm1 bilmedigi kelimelerin, deneyimlerin ve ciimle yapilarinin bulundugu
hikayeler tercih edilmelidir.

7. Hikayedeki olay orgiisii mantikli diizen icerisinde olmalidir.

Etkilesimli kitap okumanin basarili olmasi i¢in tercih edilen ¢ocuk kitabinin
bicim Ozelliklerine dikkat edilmesi gerekmektedir (Ural, 2015). Cocuk kitaplarinda

dikkat edilmesi gereken bi¢im 6zellikleri asagida siralanmustir.

1. Okul oOncesi donem ¢ocuklart igin, resimlerin ve metinlerin rahatlikla
goriilebilecek ebatlarda kitaplar tercih edilmelidir.

2. Okul 6ncesi donem ¢ocuklari i¢in kitaplar 16 sayfay1 (bir forma) gegmemelidir.
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3. Kullanim 6mrii uzun olan kitaplarin tercih edilmesi 6nemlidir. Bu sebeple, ciltleme
ve sayfa kalitesi goz Oniine alinmali, zzmba ve yapistirici yerine dikisle ciltleme
yapigmuis kitaplar tercih edilmelidir.

4. Kitabin kapak resmi kitabin icerigini yansitmali ve ¢ocuklarin ilgisini ¢ekecek
nitelikte olmalidir.

5. Kitabin kapaginda yazarin ve resimleyenin ismi ve yaymevi ile hedeflenen yas
grubuna iligkin bilgi bulunmalidir.

6. Parlak kuse kagit kitaplar yerine, dayanikli ve mat kagit kitaplar tercih edilmelidir.

7. Kitabin sayfalarinda bulunan resimlerle metin birbiriyle uyumlu olmalidir.

8. Kitabin yazi tipi ¢ocuklarin giinliik hayatlarinda sik¢a karsilastiklari yazi tipleriyle
uyumlu olmali, metinlerde kitap harflerinin kullanilmasina dikkat edilmelidir.

9. Okul 6ncesi donemde kullanilan kitaplarda yazi biiyiikliigiine 6zellikle dikkat
edilmelidir. Bu kitaplarda ortalama 14-24 punto tercih edilmelidir.

10. Metinler resimler i¢inde kaybolmamali, sayfa diizeni ¢ocuklarin yaziy1 kolayca

fark etmesini saglayacak sekilde diizenlenmelidir.

Okunmasi i¢in belirlenen Kitap, ¢ocuga okunmadan 6nce yetiskin tarafindan
okunmali, ¢ocuga fark ettirilmek istenen olaylar tespit edilmelidir. Kitapta eksik
sayfalar olmamali, igerisinde gocuklarin anlamalarini zorlastiracak soyut kavramlara
yer verilmemelidir. Kitap okunma zamanlar1 hem ¢ocuk hem de yetiskinin keyif aldigi

bir siire¢ olarak yasanmalidir (Brock ve Rankin, 2008).

Yetiskin okunacak kitabin kontrollerini yapip zamani belirlendikten sonra
cocuklarin fizyolojik ihtiyaglarini karsilamalidir. Cocuklarin tok olmalari, su ve
tuvalet ihtiyaglarinin 6nceden karsilamasi uygulamanin boliinme olasiligini ortadan
kaldirmaktadir. Okumanin gerceklesecegi ortam ¢ocuklarin dikkatini dagitacak sesli,
1s1klt cesitli materyallerden arindirilmis olmahidir. Yetiskin, c¢ocuklarin aktif
katilimlarini saglamak igin hangi sorular1 yoneltecegini ve hangi 6rnekleri verecegini
onceden hazirlamalidir. Cocuklara sorulacak agik uglu sorular yaslarina ve gelisim
ozelliklerine gore belirlenmelidir. Cocuklarin sorduklar1 sorulara soyut ve anlagilmasi
gii¢c ciimleler kullanilmamali, ¢ocuklarin giinliik yasantilarinda karsilagsmis olduklar

ya da olabilecekleri somut ve anlasilir climlelere yer verilmelidir. (Akoglu, 2016).
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Etkilesimli Kkitap okuma bireysel ya da kiigiik gruplar halinde
uygulanabilmektedir. Bu durumda diger ¢ocuklar sinif igerisinde drama, miizik, blok
gibi 6grenme merkezlerine yonlendirilmelidir. Etkilesimli okuma etkinligindeki biitiin
cocuklarin kitabin resimlerini kolayca gorebilecekleri ve rahat olabilecekleri bir
pozisyonda oturmalar1 gerekmektedir. Genellikle “U” veya yarim ¢ember seklinde
yapilan oturma diizeni ¢ocuklarin tamaminin kitabin resimlerini rahat bir sekilde
gormelerini saglamaktadir. Boylece etkin bir katilimin gergeklesmesine imkan
vermektedir. Yetiskin ¢ocuklarin kitabi rahatga gorebildiginden emin olmalidir. Kitap
okunmadan oOnce kitabt ¢ocuklara tanitmali, bir tane 6n bir tane de arka kapagi
bulundugu, kitaplarin list kisminda kitabin adinin yazdigi, icerisinde birden fazla sayfa

oldugu anlatilmalidir (Akoglu, 2016).

Yetiskin kitabin 6n ve arka kapagini tanitirken parmagiyla kapak tizerindeki
resimleri ve yazilar1 gostermelidir. Kitabr isimlendirmeli, yiiksek sesle okumalidir.
Okunacak kitabin yazarinin ad1 soyadi, resimleyen kisinin adi soyadi, yaymevinin adi
cocuklara parmakla takip edilerek yiiksek sesle okunmalidir. Cocuklarin kitap kiiltiirii
ve kitaplarin olusum siireglerini kavrayabilmeleri agisindan yazarin, resimleyenin,
yayinevinin gorev ve sorumluluklariyla ilgili bilgi verilmelidir (Akoglu, 2016). Daha
sonrasinda bu kitaplarin nerede basildigi, kitaplarin {izerinde bulunan barkodlarin ne
ise yaradigr gibi kitabin 6n ve araka kapaginda bulunan bu bilgiler hakkinda
konusularak ¢ocuklarin kisi ve kurumsal yerler hakkinda farkindalik saglamalarina
yardimct olunmalidir (Vukelich, Christie ve Enz, 2014). Okunacak kitabin kapagi
tanitilirken ¢ocuklara kitabin ne hakkinda olabilece§i sorularak konuya giris
yapilabilir (Akoglu, 2016). Yetiskin kitabin yazarinin diger kitaplarindan bahsedebilir,
cocuklarin var olan eski bilgilerine deginebilir. Okunacak metinde c¢ocuklarin
bilmedigi kelimeler varsa cocuklara kelimenin anlami agiklanmali, ¢evresinden bu

kelimeye ornekler vermesi istenmelidir (Er, 2016).

2.5.2. Hikaye Okurken
Etkilesimli okuma sirasinda hikayeyi okurken ciimleler parmakla gosterilerek
takip edilmeli, ¢ocuklarin anlamini bilmedikleri kelimeler a¢iklanmalidir. Bilinmeyen
kelimeler “cocuk dostu” tanimlamalarla yapilmalidir. Cocuk dostu bir tanimlama

yapabilmek i¢in oncelikle kelimenin sozliikk anlamin1 bulmak daha sonra bu tanimi
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cocuklarin sozciik dagarcigindaki sozciiklerle somutlagtirmak gerekmektedir.
Ornegin; hikaye denizde geciyorsa bilinmesi istenilen kelime “dalgi¢” kelimesi ise
anlam1 “Deniz dibine inilebilecek 6zel donanimla su altinda ¢alismay1 meslek edinen
kimse, balik adam, kurbaga adam” (www.tdk.gov.tr) olarak tanimlamak yerine “dalgi¢
deniz yasami tanimamiz i¢in ¢ok Onemlidir. Denizin dibine inerek bizlere ve su
canlilarina yardimci olurlar.” seklinde yapilan aciklama daha uygun olmaktadir.
Yetiskin kitab1 okurken ¢ocuklarin gorebilecegi bir konumda oturduktan sonra
“burada yazilan hikayeyi sizlere okuyacagim” diyerek okumaya baslanmalidir.
Hikayeyi okuma siirecinde de g¢ocuklara konugsma ortami saglanmali, g¢ocuklarin

duygu ve diisiincelerini, deneyimlerini paylasmalarma izin verilmelidir (Er, 2016).

Yeni edinilen bilgiler, sdzciikler ve deneyimler ¢ocuklarin giinliik yasaminin
icerisinden oldugu durumlarda kalict olmakta, ¢ocuklarin giinliik yasamlarinda
karsilasmadiklar1 bilgi ve becerilerin kalic1 hale gelmesi daha zor olmaktadir. Ornegin;
icerisinde hayvanlarin konu olarak gectigi bir hikayede “gocuklar bugiin okula
gelirken hangi hayvanlari1 gérdiiniiz?, hangi hayvanlar havada uguyordu?” gibi sorular
sorularak giinliik yasant1 ile hikaye arasinda iliski kurulmalidir (Akoglu, 2016). Agik
uclu sorular yardimiyla ¢ocuklarin kendi yasantilarindan ornekler vermeleri
saglanmalidir. Cocuklara okumaya hangi taraftan baslandigi, kelimelerin arasinda
bosluk oldugu, kelimelerin birbirine bitisik yazilmadigi, kelimelerin yan yana gelerek
sozctikleri olusturdugu belirtilerek ¢ocuklarda fonolojik farkindalik yaratilarak erken

okuryazarlik becerileri desteklenmektedir (Tompkins, 2006).

Yetiskin hikayeyi okunurken ¢ocuklarin anlayabilecegi sekilde okumali, gok
hizli okumamalidir. Cocuklardan kitabin resimlerine bakarak yorum yapmalar1 ve
herkesin fikirlerini soylemeleri saglanmalidir. Hikayenin resimlerine bakarak
yazilanlara tahminler yiirlitmek ¢ocuklarin zihninde hikdyeyi canlandirmasin
saglamaktadir (Sawyer, 2009). Okuma sirasinda bir sonraki sayfaya gecerken
degistirilen sayfa hakkinda konusularak, gelecek olan bir sonraki sayfa hakkinda
cocuklarin fikir yiiriitmeleri istenmektedir. Yetiskin “Ne?” “Ne zaman?” ‘“Nerede?”
“Nas1l?” “Neden?” ve “Kim?” sorularini igeren SN 1K sorularindan yararlanarak
hikayenin giris, gelisme ve sonug boliimlerinin ¢ocuklar tarafindan anlasilabilmesini

saglayabilmektedir. Cocuklardan aldig1 cevaplar dogrultusunda sorularini
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sekillendirip yonlendirerek ¢ocuklarin soru-cevap asamasinda uygulamaya etkin
katilimimi saglamalidir (Akoglu,2016). Etkilesimli okuma uygulamasi sirasinda
cocuklarin verdikleri tepkiler ve kullandiklar1 dil gézlemlenebilmektedir. Bu sayede
onlarin sahip oldugu dil becerileri ve sosyal becerilere yonelik ipuclar1 edinilebilir.
Uygulayici gocuklardan gelen cevaplari tekrar etmeli, sordugu sorulara aldigi yanitlar
genisleterek onlara farkli agiklamalar sunmalidir. Sorulan sorulara verilen yanitlar ve
cocuklarin katilimlart sozel olarak o&diillendirilmelidir. Bu sayede ¢ocuklarin
uygulamalara katilim isteklerini arttiracak, soru sormalar1 ve gelen sorulari

cevaplamalar1 konusunda onlar1 cesaretlendirecektir (Akoglu, 2016).

Okuyucunun hikaye igerisinde yer alan karakterlerin duygu durumuna ve
olaylarin akis hizina gore yiiz ifadesini ve ses tonunu degistirerek okumasi, etkilesimli
hikaye okuma siirecini daha keyifli hale getirmekte, cocuklar tarafindan katilimin etkin

hale gelmesini saglamaktadir (Vukelich vd., 2014).

2.5.3. Hikaye Okuduktan Sonra

Hikaye okuma siireci sonrasinda ¢ocuklara acik u¢lu sorular sorarak ¢ocuklarin
hikaye hakkinda gozlemlerini, kendi duygu ve diisiincelerini agiga ¢ikarmalarina
imkan saglanmaktadir. A¢ik uglu sorular sorulurken tiim gocuklarin bu siirece etkin
katilimini saglamak ve her gocuga konusma hakki verilmesi gerekmektedir. A¢ik uglu
sorular okunan hikaye sonrasinda araya bagka bir etkinlik girmeden, geciktirilmeden
sorulmalidir. Ozetlemenin ertelenmesi ¢ocuklarm hatirlamalarmi zorlastiracagindan
yanit vermelerini gliclendirecek ve ¢ocuklarin motivasyonlarinin diismesine sebep
olacaktir (Akoglu,2016). Yetigskin tarafindan sorulan sorulara ¢ocugun verdigi
cevaplar dil gelisimini olumlu ydnde etkilemektedir. Soruya verecegi cevabi
diistiniirken biligsel gelisimi, diisiincelerini ifade edebilmesi ve cesaretle sorulari
yanitlamasiyla sosyal-duygusal gelisimi desteklenmektedir (Er, 2016). Yetiskin ve
cocuk arasinda sohbet havasi igerisinde sorulan sorular ve hikaye hakkinda
konusulmasi i¢in olusturulan samimi bir ortam, ¢ocugun kendisini rahat hissetmesini,
sorulara daha rahat cevap vermesini ve katilim isteklerini artmasini saglanmakta bu da

cocuklarin, sosyal duygusal gelisimini de desteklemektedir (Laboo, 2005).
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Etkilesimli okuma yontemiyle okunan hikaye ile bagka etkinlikler aras1 gegisler
yaptlmalidir. Cocuklarin  6grendikleri yeni kavramlar1 baska etkinliklere
aktarabilmelerine rehberlik edilmelidir. Hikaye igerisindeki bazi kavram veya olaylar
hatirlanmadiginda hikayedeki olaymn gegtigi sayfaya doniilerek resimler iizerinden
acik uclu sorular yardimiyla olay hatirlanmaya ¢alisilabilir. Ornegin; kedinin neden
tizgiin oldugu hatirlanmiyorsa “bu Kkedi uyandiginda neler olmustu? Annesi
neredeydi?” tarzinda sorularla ¢ocuklarin olaylarin sirasini hatirlamalarina yardimci
olunmalidir. Etkilesimli hikdye okuma sonrasinda yetigkinin cocuklara soracagi
sorular, onlarin yaraticiliklarim1 gelistirebilmesine olanak saglamalidir. Bu amacla
hikayenin gercek yasamda olup olmayacagi hakkinda “sizce boyle bir sey olabilir mi?
Olursa nasil olur? Olmazsa neden olmaz?” gibi sorularla ¢ocuklarin 6ykiiniin sonunu

farkli bigimde tamamlamalarina rehberlik edilmelidir (Akoglu,2016).

Hikaye ile ilgili cocuklara ‘hikaye igerisinde en sevdigin boliim hangisiydi?’,
‘..... bu durum sana ne hissettirdi?’, ‘.... boyle bir durumla sen karsilagsaydin ne
yapardin?’, “....hakkinda ne diisiiniiyorsun?’ gibi ¢esitli sorular sorularak ¢ocuklarin
analitik diisiinme becerileri gelistirilmektedir. (Er, 2016). Soru sormanin disinda
anlatilan hikaye ile ilgili ¢ocuklarin dramatizasyon calismalar1 yapmalar1 veya
hikayeyi anlatilmalar1 istenebilir. Dramatizasyon galismasi rol yapma becerilerini
desteklemektedir. Rol yapma becerisi, ¢ocuklarin yaraticiliklarini, dil gelisimlerini ve
sosyal gelisimlerini 6nemli bir sekilde etkilemektedir (Isracl, 2008). Hikayeyi
okuduktan bir siire sonra yetiskin, hatirlatici etkiye sahip birkag soru sormali, hikayeyi
hatirlatic1 etkinlikler yapilmalidir. Boylelikle cocugun hikayeyi animsamasi ve tekrar

anlatmasi saglanabilir (Vukelich vd., 2014).

2.6.Etkilesimli Kitap Okuma Modeliyle ilgili Yapilan Cahsmalar

2.6.1. Yurt Disinda Etkilesimli Okuma Yéntemi ile flgili Yapilan
Arastirmalar

Whitehurst, Falco, Lonigan, Fischel, Debaryshe ve Valdez- Menchaca (1988),
yaptiklar1 caligmada geleneksel hikdye okuma modeline karsi etkilesimli okuma
modelini gelistirmislerdir. Calismada deney ve kontrol grubu olusturulmus; kontrol
grubu geleneksel yontemle kitap okurken, deney grubundan etkilesimli okuma

teknikleri ile kitap okumasi istenmistir. Deney grubu olarak 22 tane sinif belirlenmis,
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bu simiflardaki ¢ocuklarin ailelerine etkilesimli okuma yontemi ile ilgili egitim
verilmistir. 1 ay boyunca aileler gocuklarina etkilesimli kitap okuma modeliyle kitap
okurken ses kaydi almislardir. Okuma siiregleri bittikten sonra velilere 6n test ve son
test uygulanmigtir. Etkilesimli kitap okuma modeliyle kitap okunan c¢ocuklarin
cimlelerinin daha uzun, ciimlelerde kullandiklar1 kelimelerin daha farkli sayida
olduklar1 ve dil becerilerinin kontrol grubundaki ¢ocuklara gore daha ileri seviyede

oldugu bulunmustur.

Lonigan ve Whitehurst (1998)’un yaptiklar1 arastirmada ev ve okul ortaminda
etkilesimli okuma etkinliklerinin 3-4 yasindaki cocuklarin dil becerilerine etkisi
incelemislerdir. Arastirma icin ¢ocuklar, kontrol grubu, sadece okul ortaminda okuma
yapilan grup, sadece ev ortaminda ebeveyn tarafindan okuma yapilan grup hem okul
hem de ev ortaminda okuma yapilan diger bir grup olarak dort gruba ayrilmistir.
Etkilesimli kitap okuma modeli 6 hafta boyunca hem 6gretmenler hem de ebeveynler
tarafindan uygulanarak kayit altina alinmistir. Cocuklarin sozlii dil becerileri,
uygulama oncesi ve sonrasinda sozel dil testleri ile test edilmistir. 6 hafta boyunca
uygulanan arastirma sonucunda ebeveynleriyle yapilan etkilesimli okuma etkinlikleri

okulda yapilan etkinliklere gore daha yiiksek derecede basarili oldugu ¢ikmustir.

Dale ve Crain-Thoreson (1999), yapilan ¢alismada etkilesimli okuma
modeliyle dil gelisimine ve kelime kazanimina etkisini {i¢ farkli grup olusturarak
incelemislerdir. Calisma dil gelisim geriligi olan 32 ¢ocukla ¢alisilmistir. Gruplar
rastgele olusturulmus ve ilk grupta anne ve ¢ocugun haftada 4 kez etkilesimli okuma
etkinligi yapmalar1 istenmistir. Ikinci grupta ise arastirmacilar tarafinda haftada 4 kez
etkilesimli okuma etkinligi yapilmis ve bu iki grupta yapilan okumalar birebir olarak
gerceklestirilmistir. Ucglincii grup kontrol grubudur. Arastirmacilar tarafindan
kisisellestirilmeden, birebir olmayan, tiim smifa ayni anda uygulanan etkilesimli
okuma yapilmustir. Ug grup da calisma dncesinde ve sonrasinda dil gelisim seviyeleri
Peabody resim kelime testi ile dl¢iilmiistiir.8 hafta siiren ¢alisma sonucunda {i¢ grupta
da cocugun hikaye siiresince daha fazla sozlii olarak dahil oldugu ve ifade edici dili
daha ayrmtili kullandig1 goriilmiistiir. Ayrica birebir, kisisellestirilmis okuma yapan
grup ile birebir okuma yapmayan grubun dil becerileri arasinda farkli sonuglar

bulunmus Ve birebir okuma yapilan grubun son test puanlar1 daha yiiksek bulunmustur.
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Video kayitlar1 incelendiginde birebir galisilan grupta okuma siirecinde daha fazla
dahil olundugu goriilmiistiir. Arastirmada elde edilen diger 6nemli sonug ise
etkilesimli okuma modeli tekniginde yer alan sorularin ve yontemlerin daha sik

kullanmasi ¢ocugun dil gelisimini pozitif yonde etkiledigi sonucuna varilmistir.

Halsey (2008)’in arastirmasinda anne babalarin uyguladig: etkilesimli kitap
okuma modelinin okul 6ncesi déonem ¢ocugunun sozel dil becerilerine olan etkisini
incelemistir. Ebeveyneler evde, 8 hafta siiren calismada haftada 3 kez olmak sartiyla
toplamda 24 kez etkilesimli okuma gergeklestirmislerdir. Kitap okuma uygulamalari

sonunda ¢ocuklarin sézel dil becerilerini arttirdig1 belirlenmistir.

Elmonayer (2013), Misir’daki okul oncesi donem c¢ocuklarina etkilesimli
okuma modelinin c¢ocuklarin fonolojik farkindaliklar1 iizerindeki etkilerini
incelemistir. Calisma 5-6 yas grubundaki 67 ¢ocuktan olusmaktadir. Bunlarin 35’i
deney grubu, 32’si kontrol grubu olarak belirlenmis ve her gruba 28 kitap okunmustur.
Deney grubundaki ¢ocuklara 4-5 kisilik kii¢iik gruplar olusturularak etkilesimli okuma
modeli uygulanirken, kontrol grubundaki cocuklara geleneksel okuma modeliyle
kitaplar okunmustur. Uygulamadan 6nce her ¢gocugun fonolojik farkindalik becerileri
“Kindergarten inventory Of Phonological Awareness” 6l¢egi ile l¢iilmiistiir. Sonugta
deney grubundaki ¢ocuklarin kontrol grubundaki ¢ocuklara gore fonolojik farkindaligi
daha yiiksek bulunmustur. Cocuklarin 6zellikle; hece duyarliliginda, ritim

duyarliliginda ve fonem duyarliliginda énemli bir artis oldugu goriilmiistiir.

Maul ve Ambler (2014) arastirmalarinda dil gelisimi geriligi olan ¢ocuklarin
etkilesimli kitap okuma modeli kullanarak ¢ocuklarin morfolojik dil gelisimine etkisi
incelenmistir. Klinikte destek alan 70 ¢ocuga 6 hafta boyunca, haftada 4 kez olmak
iizere toplamda 24 kez etkilesimli okuma modeli ile kitap okunmustur. Calismanin
sonucunda ¢ocuklarin alic1 ve ifade edici dil becerilerini aktif kullanmay1 basardiklar

ve morfolojik becerilerinde artis oldugu goriilmiistiir.

Towson, Gallagher ve Bingham (2016), 30 farkli ¢alismay1r meta-analiz
arastirmasi olarak belirli dl¢iitlere gore gruplandirarak incelemislerdir. Bu ¢alismanin
sonunda etkilesimli kitap okuma modelinin, cocuklarmm dil ve okur-yazarlik

becerilerini destekledigi, sosyal-duygusal Ogrenmeleri sagladigi goriilmiistiir. Bu
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becerilerin gelisiminin desteklenmesiyle ¢ocuklarin matematik ve fen bilgisi gibi

akademik becerilerini de gelistirmelerine yonelik firsatlar sundugu goriilmiistir.

Dowdall ve arkadaglar1 (2017), diisiik gelirli tilkelerdeki ¢ocuklarin; bilissel,
sosyal ve davranigsal gelisim alanlar1 bakimindan risk altinda olduklarini diistinerek
calismaya baslamislardir. 23-27 ay araligindaki ¢ocuklarin bilissel ve sosyo-duygusal
gelisimlerini desteklemek amaciyla ¢ocuklarin annelerine c¢ocuklarma nasil kitap
okumalar1 gerektigi konusunda egitim vermislerdir. Calisma sonucunda etkilesimli
kitap okuma modelinin ¢ocuklarin hem biligsel hem de sosyo-duygusal gelisimlerine

olumlu katki sagladig1 goriilmiistiir.

2.6.2. Tiirkiye’de Etkilesimli Kitap Okuma Yontemi ile Ilgili Yapilan
Arastirmalar

Akoglu, Ergiil ve Duman (2014) tarafindan, gelisimleri ¢cevresel nedenlerden
otiiri risk altinda olan korunmaya muhtag 4-5 yas grubu ¢ocuklarinin alic1 ve ifade
edici dil becerileri iizerinde kii¢iik grup ¢alismalariyla uygulanan “Etkilesimli Kitap
Okuma Program1” nin etkinligi incelenmistir. Arastirma 4-5 yas grubundan 9 adet
cocugu icermektedir. Calisma grubuna 6n test ve son test uygulanmistir. Arastirmanin
sonucunda etkilesimli kitap okuma programinin ¢ocuklarin alic1 ve ifade edici dil

becerileri lizerinde anlamli etkileri oldugu goriilmiistiir.

Ergiil, Akoglu, Sarica, Tufan ve Karaman (2015), okul Oncesi egitim
kurumlarinda kitap okuma etkinliklerini “etkilesimli kitap okuma” kapsaminda
“Etkilesimli Kitap Okuma Davraniglar1 Kontrol Listesi” kullanarak betimsel olarak
incelemislerdir. Farkli sosyo-ekonomik diizeyde yer alan ilkdgretim okullarina bagli 6
adet ana sinifinda uygulanan okuma modelleriyle etkilesimli okuma modeli arasinda

niteliksel ve niceliksel olarak 6nemli farkliliklar tespit edilmistir.

Erdogan, Atan, Asar, Mumgular, Yiice, Kirag ve Kilimoglu (2016), evde ve
okulda gergeklestirilen birlikte okuma etkinliklerinin niteligini ortaya koymak
amaciyla Denizli ili igerisinde, okul Oncesi egitimine devam eden, 4-5 yas grubu
cocuklar1 kapsayan, 46 6gretmen ve 45 veli ile arasgtirma yapmislardir. Hikaye oncesi,
esnasi ve sonrasinda yetiskin ve ¢ocuk davraniglar1 arastirilmig ebeveyn ve 6gretmenin

birlikte okuma etkinliklerinde fark oldugu tespit edilmistir. Cocuklarin birlikte okuma
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stirecine katiliminin 6gretmen ile okumada ebeveyn ile okumaya gore daha yiiksek
oranda katildig1 goriiliirken, hikaye sonrasi etkinliklere katilmalarinda anlamli farklilik

olmadigi tespit edilmistir.

Celebi Oncii (2016) etkilesimli kitap okumanin bes-alt1 yas grubu cocuklarin
sosyal durumlara yaklagimlarini incelemektedir. Okul 6ncesi egitime devam eden
cocuklarda etkilesimli kitap okuma ydntemiyle okunan hikayedeki ana fikri anlama,
karakterlerin sosyal Ozelliklerinin farkina varma ve arkadaslik, yardimlagma ve
paylasma becerilerine yonelik goriislerini gesitlendirmek amaciyla anne-baba ve
cocugun etkilesimli kitap okumasi hedeflenmistir. Arastirmada kontrol ve deney grubu
olusturulmus, deney grubuna katilan 20 c¢ocugun ebeveyni de dahil edilmistir.
Aragtirmanin sonucunda deney grubu igerisinde yer alan ¢ocuklarin kontrol grubuna
gore hikayedeki sosyal durumlar1 anlama, sosyal sorunlara karsi ¢oziim yolu 6nerme,

hikayeleri olumlu bi¢imde sonlandirma becerilerinde anlamli farklilik ortaya ¢ikmustir.

Simsek (2017) yaptig1 ¢aligmada farkli kitap okuma tekniklerinin 48-66 ay
grubu c¢ocuklarin dil gelisimine olan etkilerini incelemistir. Calisma, Denizli ilinde, 3
farkli anasiifina devam eden 56 ¢ocukla gerceklesmistir. Deney gruplarindan birine
etkilesimli kitap okuma modeli, digerine e-kitap modeli uygulanmistir. Kontrol
grubuna da geleneksel kitap okuma modeli uygulanmistir. Uygulamalar sirasinda her
3 gruba da haftada 3 kez olmak {izere 10 haftada toplam 24 hikaye kitab1 okunmustur.
Gruplara on test ve son test uygulanmis, elde edilen sonuglarda etkilesimli okuma
yontemiyle kitap okunan cocuklarin alici, ifade edici ve toplam dil gelisimi
puanlarinda istatiksel olarak anlamli bir artisin oldugunu goriilmektedir. E-kitap
uygulamasi yapilan grupta dil gelisimi Ontest ve sontest puanlar1 arasinda anlamli bir
farklilik goriilmemistir. Geleneksel yontemle kitap okunan gruptaki ¢ocuklarin alici

dil gelisimi olumlu y6nde artis gdstermistir.

Efe (2018), calismasinda diisiik sosyo-kiiltiirel 6zellikteki okuldncesi donem
48-66 ay cocuklarina etkilesimli kitap okuma programinin yazi farkindaligina etkisinin
incelemistir. Diyarbakir Ilinde okul oncesi kuruma devam eden 48-66 aylik
cocuklardan 11 kisilik deney grubu ve 12 kisilik kontrol grubu olacak sekilde 23 ¢cocuk

rastgele secilmis ve ¢cocuklara 6n test-son test uygulanmistir. 10 hafta siiren ¢alismada
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10 kitap etkilesimli kitap okuma modeliyle okunmus ve veriler arastirmaci tarafindan
hazirlanan kisisel bilgi formu ve Karaman (2013) tarafindan gelistirilen Erken
Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci’ nin Yazi Farkindaligr alt testi ile
toplanmistir. Arastirmanin sonucu ANCOVA kullanilarak, gergeklestirilen etkilesimli
kitap okuma uygulamalarimin, diisiik sosyo-kiiltiirel 6zellikteki ailelere sahip
cocuklarin ve buna ek olarak anadili egitim dilinden farkli olan c¢ocuklarin yazi
farkindaligir performanslarin1 yiiksek oranda destekledigi sonucuna ulagilmstir.
Ayrica etkilesimli kitap okumanin diger erken okuryazarlik becerilerinin (sézciik
farkindalig1, alfabe bilgisi, sozel dil becerileri, fonolojik farkindalik, yazi yazma

denemeleri) de gelisimine katki sagladig1 verilerine ulagilmistir.

Kerigan (2018), yaptigi arastirmada etkilesimli kitap okuma yoOntemiyle
olusturulan programin okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden 4-5 yas ¢ocuklarinin
paylasma, yardimlagma, is birligi, empati ve arkadasglik becerilerine etkililiginin
incelemistir. Arastirmaya, 4-5 yasinda 9 ¢ocuk katilmis ve ¢ocuklara, 8 hafta boyunca
toplam 4 adet resimli hikaye kitab1 3 kez etkilesimli kitap okuma yontemi kullanilarak
okunmustur. Bu yontem ile ¢ocuklara “paylagma, yardimlasma, is birligi, empati ve
arkadaslik” becerileri kazandirilmaya calisilmistir. Calismadaki verileri toplamada
“Sosyal Beceri Igeren Davranislar1 Degerlendirme Kartlar1” ve “Okul Oncesi Sosyal
Beceri Degerlendirme Olgegi (OSBED)” &lgegi kullanilmistir. On-test son-test
uygulamalar1 yapilmis ve elde edilen bilgiler (SPSS) programi kullanilarak
degerlendirilmistir. Arastirmanin sonucunda elde edilen bulgulara gore Sosyal Beceri
Iceren Davranislar1 Degerlendirme Kartlarinda yer alan sorulara ¢ocuklarm verdikleri
cevaplar arasinda anlamli farklilk bulunmamstir. Okul Oncesi Sosyal Beceri
Degerlendirme Olgegi’ ne iliskin bulgulara gore ¢ocuklarm sosyal becerilerinde 6n-
test ve son-test puanlarmin karsilastirilmasinda istatiksel olarak anlamli farklilik

bulunmustur.
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BOLUM 111
3. YONTEM

Bu boliimde “Arastirmanin Modeli”, “Calisma Grubu”, “Etkilesimli kitap okuma
Semineri”, “Etkilesimli Kitap Okuma Uygulanmas1”, “Veri Toplama Araglar1”, “Verilerin

Toplanmasi1” ve “Verilerin Analizi” bagliklarina yer verilmistir.

3.1.Arastirmanin Modeli
Nitel arastirma, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekei ve biitlinciil bir bigimde
ortaya konmasini, sosyal olgular1 bagli bulunduklar1 ¢evre igerisinde arastirmayi ve anlamay1
on plana alan bir yaklasimdir (Yildirrm ve Simsek, 2003). Bu dogrultuda sosyal olgulari

inceleyen bu arastirma nitel bir ¢aligmadir.

Nitel arastirma desenlerinden olan olgubilim deseni farkinda oldugumuz fakat
derinlemesine tanimadigimiz olgulari arastirmaya odaklanmaktadir (Yildirrm ve Simsek,
2018). Etkilesimli okuma modelini derinlemesine incelenmesini saglayacak oOgretmen
goriisleri, ornekler, agiklamalar ve yasantilar ortaya koyacagindan bu g¢alismanin deseni

olgubilim deseni olarak belirlenmistir.

Bu arastirmada 6gretmenlerin konu hakkindaki goriislerini belirlemek amaciyla nitel
aragtirma yontemlerinden gériisme yontemi kullanilmistir. Bogdan ve Biklen (1992)’a gore;
goriisme, insanlarin bakis agilarini, deneyimlerini, duygularimi ve algilarini ortaya koymak
amaciyla kullanilmakta olan bir yontemdir (akt: Yildirim ve Simsek, 2008). Goériisme yontemi,
yapilandirilmig, yar1 yapilandirilmis ve yapilandirilmamis olmak iizere 3 sekilde
gerceklestirilir. Yar1 yapilandirilmis goriismede, goriismelerde kullanilmak tizere bir dizi soru
hazirlanir. Goriisiilen kisinin sorulara istedigi genislikte cevap vermesi arastirmaciyi cevaplarin
Otesinde derine inmesini saglar (Karasar, 2016). Bu arastirmada goriisme ¢esitlerinden yar1

yapilandirilmig goriisme teknigi kullanilmis ve goriismeler yiiz ylize yapilmistir.

3.2.Cahsma Grubu

Calismanin grubu amaclh 6rnekleme yontemi ile olusturulmustur. Amagli 6rnekleme
yontemi, olgu ve olaylarin kesfedilmesinde ve agiklanmasinda kullanilmaktadir (Yildirim ve
Simsek, 2018). Bu calisma grubunun Orneklemesi, amagli 6rnekleme yonteminden kolay
ulagilabilir durum 6rneklemesidir. Kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi, yakin olan erisilmesi
kolay olan durumlarda ve diger Ornekleme yontemlerinin kullanilma olasiligi olmayan
durumlarda kullanilan bir yontemdir (Yildirim ve Simsek, 2018). Arastirma egitim semineri ve

ogretmenlerle yliz yiize goriisme igerdigi igin arastirmacinin gorev yaptigi ilgedeki tiim
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anasinift 6gretmenlerinden ¢alisma grubu olusturulmustur. Bu yiizden arastirmaya en uygun
ornekleme belirleme yontemi olarak kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi tercih edilmistir.
Calismanin 6rneklemi, Balikesir ili Dursunbey ilgesinde yer alan Milli Egitim Bakanligina
bagli, 2018/2019 egitim 6gretim yilinda caligmakta olan tiim okul dncesi d6gretmenlerinden
olusmaktadir. Caligmanin evreninde ve ornekleminde 18 okul 6ncesi 6gretmeni mevcuttur.

Calisma grubunun demografik 6zellikleri Tablo 4’te dagilimi1 gosterilmistir.

Tablo 4: Calisma Grubunun Demografik Ozelliklerinin Dagilimi

Demografik Nitelik Gruplar f %
Kadin 18 100.0
Cinsiyet Erkek 0 00
Toplam 18 100.0
25-30 yas 14 777
31-36 yas 2 111
Yas 37 ve usti 2 11,1
Toplam 18 100.0
1-5 yil 8 444
. 6-10 y1l 9 500
Mesleki Calisma Yil 11 yil ve iistii 1 58
Toplam 18 100.0
5-10 aras1 ¢ocuk 7 388
11-16 arasi gocuk 6 333
Pt Meygigt 17 ve fizeri gocuk 5 277
Toplam 18 100.0
On lisans 0 00
Ogrenim durumu LAISans . 159000
Yiiksek lisans 0 00
Toplam 18 100.0
Anasinifi Ogrt. 0 00
Mezun Olunan Alan Okul Oncesi Ogrt. 18 100.0
Toplam 18 100.0
Etkilesimli Kitap Okuma Evet 0 0.0
Modeli Egitimini Alma  Hayir 18 100.0
Durumu Toplam 18 0.0

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin hepsi (%100°1) kadin ve hepsi (%100°1) lisans, okul
oncesi 6gretmenligi boliimi mezunudur. Grubun %77,7°si 25-30 yas, %11,1° i 31-36 yas ve
%11,1° i 37 yas Ve iistii araligindadir. Ogretmenlerin ¢alisma yilma bakildiginda %44,4°ii 1-5
yil, %50’si 6-10 yil, %5,5°1 11 yil ve iistii arahiginda oldugu gériilmektedir. Ogretmenlerin
etkilesimli kitap okuma etkinligini uyguladiklar: sinif mevcutlar1 incelendiginde %38,8°1 5-10
arast ¢ocuk, %33,3’i 11-16 arasi ¢ocuk, %27,7°si 16 ve fiizeri cocuk ile calisildigi
goriilmektedir. Ogretmenlerin hepsi (%100) etkilesimli kitap okuma modeli ile ilgili bir egitim

almadiklarini belirtmislerdir.
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3.3.Etkilesimli Kitap Okuma Semineri

Seminer, etkilesimli kitap okuma modelini Ogretmenlere tanitmak amaciyla
planlanmistir. Ilce Milli Egitim Miidiirliigiinden alinan izin ile gerceklestirilmistir. Ilge Milli
Egitim Midirliigline bagli anasiniflarinda c¢alismakta olan tiim ogretmenlerin katilimi
saglanmistir. Seminer oncesinde 6gretmenlere daha Once etkilesimli kitap okuma modeli
hakkinda egitim alip almadiklari sorulmus ve hicbir 6gretmenin model hakkinda egitimi
olmadig1 goriilmiistiir. Seminer, Dursunbey Ilgesi Cok Programli Meslek Lisesi Konferans
Salonunda, 23.05.2019 tarihinde, 09.00-12.00/13.00-17.00 saatlerinde iki oturum seklinde
gerceklestirilmistir. Arastirmact tarafindan diizenlenen seminerin baslangicinda etkilesimli
kitap okuma modeli tanitilmis ve sonra oturumlara gecilmistir. Birinci oturumda etkilesimli
kitap okuma modelinin uygulama teknikleri olan PEER ve CROWD teknikleri tek tek
aciklanmis uygulama ornekleri gosterilmistir. ikinci oturumda Ek 1’de bilgileri yer alan
“Kirmiz1 Fili Gordiiniiz Mii?” adli kitap, atdlye calismasi olarak uygulanmis 6gretmenlerle
birlikte etkilesimli kitap okuma modeli gergeklestirilmistir. Atdlye ¢alismasinin yapildigi ikinci

oturum 3 asamada gergeklestirilmistir:

Birinci asamada; katilimci Ogretmenler, ¢ocuk konumuna gegerek arastirmacinin
gosterdigi kitabin sayfalarinda yer alan hikayenin igerigi ile ilgili sorularini cevaplamislardir.

Aragtirmaci tekniklere uygun olarak katilimcilar1 yonlendirmistir.

Ikinci asamada; katilimci 6gretmenler, sirayla yetiskin konumuna gecerek, diger
katilimer 6gretmenler ¢ocuk konumuna gegmislerdir. Uygulayici 6gretmen etkilesimli kitap

okuma modelini PEER ve CROWD teknigine uygun sorular olusturarak gergeklestirmislerdir.

Uciincii asamada ise; katilimc1 dgretmenlerle etkilesimli kitap okuma modeli hakkinda
sohbet edilmis ve Ogretmenlerin bu modelle daha 6nce karsilasmadigr goriilmiistiir. Bazi
Ogretmenler hikaye sirasinda ara sira soru sorduklarimi fakat herhangi bir teknik

kullanmadiklarini dile getirmiglerdir.

Ogretmenlere bilimsel ¢aligma hakkinda bilgi verilmistir. Ogretmenler arastirmaya
kendi istekleriyle katildiklarin1 kabul ettiklerine dair Ek 2°de yer alan katilim kabul formunu

imzalamislar ve aragtirmaya dahil edilmislerdir.

3.4.Etkilesimli Kitap Okuma Uygulamasi
Ogretmenlerden tanitilan etkilesimli kitap okuma modelini siniflarinda uygulamalar
istenmigtir. Ortak tek bir kitap uygulanmasi amaciyla arastirmaci tarafindan “Nazli’nin Uyku
Saati” adli belirlenen kitabin bilgileri Ek 3’te yer almaktadir. Kitap se¢ilirken okul dncesi
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donem ¢ocuklarinin gelisim diizeylerine, 6gretim amaglarina ve egitim programinda bulunan
kazanimlara uygun olmasina dikkat edilmistir. Iceriginde bir tema olmasina, giiven ve mutluluk
duygularini igermesine, karakterin 6zdesim kurulabilecek 6zellikleri olmasina bakilmistir. Yazi
ve resimlerin uyumlu olmasina, resimlerde etiketleme yapilabilecek nesnelerin mevcut
olmasina, yazi ve resim boyutlarinin ¢gocuklarin gorebilecegi boyutta olmasina, giinliik yasama
kolayca aktarabilecekleri, tiim ¢ocuklar ilgilendiren ve ilgilerini ¢ekebilecek bir konu olmasina

dikkat edilmistir. Segilen kitap 6gretmenlere dagitilmistir.

Ogretmenlerden, etkilesimli kitap okuma uygulamasini, seminer sonrasini takip eden ilk
2 hafta i¢inde, 24/05/2019 ile 07/06/2019 tarihleri arasinda siniflarinda bir kez uygulamalari
istenmistir. Etkilesimli kitap okuma modelini siniflarinda uygulamasini gerceklestiren tiim
ogretmenlerden, 08/06/2019 ile 14/06/2019 tarihleri arasinda goriisiilmek iizere randevu

alimmastir.

3.5.Veri Toplama Araglar:

3.5.1. Etkilesimli Kitap Okuma Modelinin Anasiniflarinda Uygulanmasiyla Ilgili
Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

Etkilesimli Kitap okuma modelinin anasiniflarinda uygulanmasiyla ilgili yari
yapilandirilmig goriisme formu 2 boliimden olusmaktadir. Birinci boliim 6gretmenlerin kisisel
bilgilerini icermektedir. Ikinci bdliim ise etkilesimli kitap okuma modelinin siniflarda

uygulanmasiyla ilgili sorular1 igermektedir. Goriisme formu Ek 4’te yer almaktadir.

3.5.1.1.0gretmenlere Ait Kisisel Bilgiler

Goriisgme formunun birinci  boliimii  olan o6gretmenlerin  kisisel bilgilerinde;
Ogretmenlerin cinsiyeti, yasi, egitim durumu, hizmet siiresi, sinif mevcudu ve mezun oldugu

alan sorulmustur.

3.5.1.2.Etkilesimli Kitap Okuma Modeli Hakkindaki Sorular

Arastirmada, alan yazin taramasina dayali olarak kuramsal cergeve olusturulmus ve
goriigme formunun sorularinin belirlemeye yonelik hazirlanacak soru havuzu i¢in farkli illerde
gbrev yapan 3 Ogretmenle telefonda goriisiilmiistiir. Alan yazini ve goriismeler sonrasinda
arastirmaci tarafindan goriisme sorular1 olusturulmustur. Olusturulan gériisme formu gecerlik
sorunlarinin giderilmesi agisindan uzman goriisii i¢in 2 okul Oncesi Ogretmeni ve 3
akademisyene sunulmustur. Uzman goriisleri dogrultusunda goriisme formundan iki madde

cikartilmis ve geriye kalan maddelerin amaca hizmet edecegi konusunda fikir birligi olusmus
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ve kapsam gecerligi saglanmigtir. Uzmanlar tarafindan formun sorularinin, agik ve anlagilir

bicimde oldugu belirtilmis ve uzman goriisleriyle formun giivenirligi saglanmistir.

Etkilesimli kitap okuma modelinin uygulanmasiyla ilgili 6gretmenlere; uygulamadaki
zorluklar, geleneksel kitap okuma modeline gore farklari ve model uygulamalarinin arttirilmasi

icin Oneriler sorulmustur.

3.6.Verilerin Toplanmasi

Veriler toplanmadan once goriisme yapilacak Ogretmenlerin okul idaresinden izin
almmustir. 18 6gretmeninin her biri ile ayr1 ayrt uygun zamanlara randevu alinarak goriigme
tarihleri belirlenmis ve belirlenen tarihlerde kendi okullarinda goriismeler gergeklestirilmistir.
Gortismelere baglamadan once katilimcilara arastirmanin amaci, gizliligi konularinda agiklayici
bilgiler verilmistir. Ayrica, katilimcilara gériisme siirecinde verdikleri bilgilerin gizli kalacag,
elde edilen bilgilerin bu arastirmanin disinda baska bir amacla kesinlikle kullanilmayacagi,
arastirma sonuglarini yazarken goriisiilen bireylerin isimlerinin degil onlar i¢in belirlenen kod
isimlerin kullanilacagi belirtilmistir. Katilimcilara sorularin arastirmaci tarafindan sorulacagi
ancak; istenirse sorunun tekrar okunabilece§i ve sorular yeterince acik degilse, aciklama
yapilabilecegi arastirmaci tarafindan aktarilmistir. Goriisme esnasinda 6gretmenlere sorulmak
iizere Onceden hazirlanan sorular sunulmustur. Arastirmaci gorismeleri yiliz yiize
gerceklestirmis ve katilimcilarin kimse tarafindan rahatsiz edilmemesi saglanmistir. Yapilan

goriismeler ortalama yarim saat siirmiistiir.

3.7.Verilerin Analizi

Arastirmadan elde edilen verilerin analizinde betimsel analiz kullanilmistir. Betimsel
analiz yaklasiminda temel amag elde edilmis bulgularin 6zetlenmis ve yorumlanmis bigimde
okuyucuya sunmaktir. Veriler daha 6nceden belirlenmis temalara gore siniflandirilir, 6zetlenir
ve yorumlanir. Bulgular arasinda neden-sonug iliskisi kurulur ve gerekirse olgular arasinda

karsilastirmalar yapilir (Yildirim ve Simsek, 2016).

Betimsel analiz; elde edilen veriler degistirilmeden alintilar seklinde, daha dnceden

belirlenen basliklar altinda 6zetlenir ve yorumlanir (Boke, 2011).
Betimsel analiz dort asamadan olusur (Yildirim ve Simsek, 2016).

Ik basamak “Betimsel Analiz i¢in Bir Cergeve Olusturmak” tir. Bu basamakta
arastirma sorularindan yola ¢ikarak veri analizi i¢in bir ¢erceve olusturulur. Bu cergeveye gore

verilerin hangi temalar altinda diizenlenecegi ve sunulacagi belirlenir.
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Ikinci basmak “Tematik Cergeveye Gore Verilerin Islenmesi” dir. Bu asamada, daha
once olusturulan ¢erceveye gore elde edilen veriler okunur ve diizenlenir. Buna gore bazi veriler
disarida kalabilir ya da 6nemli olmayabilir. Ayrica bu asamada, daha sonra sonuclar yazilirken

kullanilacak dogrudan alintilar da segilir.

Uciincii basamak “Bulgularin Tanimlanmas1” dir. Diizenlenen veriler tanimlanir ve

gerekli yerlerde dogrudan alintilarla desteklenir.

Dordiincii  basamak ise “Bulgularin Yorumlanmasi” basamagidir. Tanimlanan

bulgularin agiklanmasi, iliskilendirilmesi ve anlamlandirilmasi bu asamada yapilir.

Gortismeye katilan 18 katilimcinin her bir 6gretmen igin ayr1 bir goriisme formu
kullanilmis ve her birinin verdigi cevaplar tek tek ele alinarak incelenmistir. Gorlisme sirasinda
kullanilan formlarda hi¢bir degisiklik yapilmadan aktarimi yapilmistir. Goriisme ile
ogretmenlerden alinan cevaplar ile bir analiz formu olusturulmustur. Veriler bu analiz formuna
aktarilmistir. Onceden belirlenmis temalar altinda bulgular ortaya konulmustur. 18 6gretmen,

01, 02, O3... seklinde kodlanarak goriislerinden alintilara yer verilmistir.
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BOLUM IV
4. BULGULAR

Bu arastirmada etkilesimli okuma modelinin anasiniflarinda uygulanmasi ile ilgili
dgretmen goriisleri incelenmistir. Ogretmenlerin etkilesimli kitap okuma modeli ile ilgili
goriislerini belirlemek igin ‘Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Teknigi’ ile elde edilen veriler nitel
veri analizi yontemlerinden ‘Betimsel Analiz’ teknigi ile analiz edilmistir. Bu boliimde veri
toplama araglar1 ile elde edilen bulgular, verilerin analizi, bulgulart ve bulgulara iligkin
yorumlar yer almaktadir.

4.1 Etkilesimli Kitap Okuma Modelini Uygulamada Yasanilan Zorluklar ile Tlgili

Bulgular

Etkilesimli kitap okuma modelinin siniflarda uygulanmasiyla ilgili yasanilan giicliikler

ogretmen goriisleri dogrultusunda 4 alt baslikta incelenmistir.

4.1.1. Dikkatleri Toplamakta ve Siirdiirmekte Yasanilan Giicliikler ile Tlgili
Bulgular

Katilimc1 18 6gretmene, etkilesimli kitap okuma modelini, smiflarinda uygulanma
sirasinda ¢ocuklarin dikkatlerini toplamakta ve siirdiirmekte giigliik yasama durumlari
sorulmustur. Uygulanma sirasinda ¢ocuklarin dikkatlerini toplamakta ve siirdiirmekte gii¢liik
yasadigini sdyleyen 12 6gretmenin yasadigi giicliikler ile ilgili ifadelerine dair veriler ve giicliik

yasamadigini sdyleyen 6 6gretmenin ifadelerine dair veriler Tablo 5’te yer almaktadir.

Tablo 5: Dikkatleri Toplamakta ve Siirdiirmekte Ogretmenlerin Giigliik Yasama Durumlari

f (%) Goriisler f (%)

Sinif meveudu fazla oldugu icin 6 50,0

Siire¢ uzun oldugu i¢in 2 16,7

Evet SR

12 %667 Konu dis1 konusma oldugu i¢in 2 16,7

’ Konu biitiinliigii bozuldugu i¢in 1 8,3

Kitap ilgilerini ¢ekmedigi i¢in 1 8,3
Toplam 12 100,0

f (%) Goriisler f (%)

Kitap ilgilerini ¢ektigi i¢in 2 33,3

Hayr 6 %333 Sorular merak uyandirdi i¢in 3 50,0
222 Aktif katildiklari icin 1 167
Toplam 6 100,0

Toplam 18 100,0

Tablo 5° e gore katilimci1 18 6gretmenden 12’si (%66,7) etkilesimli kitap okuma
modelini siniflarinda uygulamasi sirasinda dikkatleri toplamakta ve siirdlirmekte giicliik

yasadigini, 6’s1 (%33,3) ise giiclik yasamadigimi belirtmislerdir. Dikkatleri toplamakta ve
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stirdiirmekte giicliik yasadigini1 sdyleyen 12 dgretmenden 6’s1 (%50) siif mevcudunun fazla
olmasindan kaynakli dikkatleri toplamakta ve siirdiirmekte zorlandiklarini sdylemislerdir.
Dikkatleri toplamakta ve siirdiirmekte zorlanan o6gretmenlerden 2’si (%16,7) uygulama
slirecinin uzun oldugunu, 2’si (16,7) konu dis1 konugmalarin oldugunu séylemisler ve resimdeki
detaylara hakkinda konustuklarini eklemislerdir. 1 Ogretmen (%8,3) ¢ok fazla konusma
olmasindan kaynakli konu biitiinliigiiniin bozuldugunu ve dikkatlerin dagildigini vurgulamustir.
1 ogretmen (%8,3) ise kitabin ilgi ¢ekmemesinden kaynakli dikkatleri toplayamadigini

belirtmistir.

Dikkatleri toplamakta ve silirdiirmekte giicliik yasayan 6gretmenlerin goriislerinden

alintilara asagida yer verilmistir.

“Dikkatleri toplayip okumaya basladik fakat hikayenin sonuna dogru kopmalar oldu.
Clinkii s6z alan bir ¢ocuk bir detay hakkinda aklina gelen, konu disi bir anisimi anlattiginda

diger cocuklarin dikkati dagildi.” (O12)

“Dikkatleri toplamakta sinif mevcudunun fazla olmasi beni zorladi. Hikayeyi okumaya
basladiktan sonra da her ¢ocuga soz vermek hikayeye ayrilan siireyi uzatti. Bu da dikkatlerin

dagilmasina neden oldu.” (014)

Dikkatleri toplamakta ve siirdiirmekte gli¢liik yasamadigini belirten 6 6gretmenden 2’si
(%33,3) okunan kitabin g¢ocuklarin ilgisini ¢ektigi i¢in, 3’0 (%50,0) sorulan sorularin
cocuklarda merak uyandirdigi i¢in dikkatle dinlediklerini, 1 &gretmen (%16,7) ise aktif
konusmalar gergeklestirdikleri i¢in dikkatleri toplamanin ve siirdiirmenin kolay oldugunu

sOylemislerdir.

Dikkatleri toplamakta ve siirdiirmekte giicliilk yasamayan 6gretmenlerin goriislerinden

alintilara agagida yer verilmistir.

“Kitab1 okumadan kapag: incelerken ¢ocuklarda merak duygusu olustu. Kitabin ne
hakkinda olabilecegini konustuk. Bu yiizden kitabin sonunu merak ettiler. Heyecanla birlikte

dikkatlerini de siirdiirdiiler.” (O4)

4.1.2. Modeli Uygulamada Aktif Katihmi Saglamada Yasamlan Giicliikler ile Tlgili
Bulgular
Katilimer 18 6gretmene, etkilesimli kitap okuma modelini, siniflarinda uygulanma
sirasinda ¢ocuklarin aktif katilimlarimi saglamada gii¢lik yasama durumlari sorulmustur.

Uygulanma sirasinda g¢ocuklarin aktif katilimlarimi saglamada giicliik yasadigimi sdyleyen 8
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ogretmenin ifadelerine dair veriler ve giicliik yasamadigini sdyleyen 10 6gretmenin ifadelerine

dair veriler Tablo 6’da yer almaktadr.

Tablo 6: Aktif Katilimi Saglamada Ogretmenlerin Giigliik Yasama Durumlar

f (%) Goriisler f (%)
Sinif mevcudu fazla oldugu i¢in 4 50,0
Kural ihlali oldugu i¢in 2 25,0
Evet 9
8 #44,5 Katilima isteksiz olduklari igin 2 25,0
Toplam 8 100,0
f (%) Goriisler f (%)
Kitap ilgilerini ¢ektigi icin 3 30,0
Sorularla tesvik edildigi i¢in 3 30,0
H 0
v 10 %555 Yonlendirme yapildigi i¢in 4 40,0
Toplam 10 100,0

Toplam 18 100,0

Tablo 6’ya gore katilimci 18 6gretmenden 8’1 (%44,5) etkilesimli kitap okuma modelini
smiflarinda uygulamasi sirasinda aktif katilimi saglamada giicliik yasadigini, 10°u ise (%55,5)
giicliik yasamadigini belirtmislerdir. Cocuklarin aktif katilimlarin1 saglamada zorlandiklarin
soyleyen 8 ogretmenden 4’i (%50,0) mevcudun fazla olmasiyla s6z hakki vermekte
zorlandigini, 2’si (%25,0) kural ihlal eden ¢ocuklarin olmasiyla bazi gocuklara s6z hakki firsati
birakmadigimni, diger 2 Ogretmen (%25,0) ise katilima isteksiz ¢ocuklarm oldugunu

sOylemislerdir.

Aktif katilimi saglama giigliilk yasayan 6gretmenlerin goriislerinden alintilara asagida

yer verilmistir.

“Bazi ¢ocuklar soz almadan konustuklar: icin diger c¢ocuklarin konusmalarina

miisaade etmediler. Bu duruma uyarilarla miidahale etmis olsam da ara ara devam etti.” (06)

“Bazi ¢ocuklar uygulamaya katilmak istemediler. Onlara iliskin sorular sorsam da

ozellikle bir cocukm duygu ve diisiincelerini anlatmak istemedi.” (O3)

Aktif katilimlarini saglamada zorlanmadiklarini sdyleyen 10 6gretmenden 3’ii (%30,0)
kitabin ilgi ¢ektigini ve uygulamaya kendi istekleriyle katildiklarini, 3’1 (%30,0) ¢ocuklarin
katilimi1 icin sorulan sorularin ¢ocuklari konusmaya tesvik ettigini sOylemislerdir. Diger 4
(%40,0) 6gretmen ise ¢ocuklarin konusmasi i¢in merak uyandiracak sorular secerek, sorularin
sayisin1 ve cesitliligini arttirarak, agik uclu sorular yerine daha net cevapli sorular sorarak,
sessiz duran cocuklara isimle hitap ederek yonlendirmelerde bulunarak aktif katilimi

saglamislardir.
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Aktif katilimi saglama giicliik yagsamayan 6gretmenlerin goriislerinden alintilara asagida

yer verilmistir.

“Hikayeye okumaya baslamadan once merak uyandirarak dikkatleri topladigim icin

tiim ¢ocuklar: sorularima heyecanla cevap verdiler.” (07)

“Bazi sorulari sorarken ¢ocuklara isimleriyle hitap ettim. Boylece katilmayan ¢ocuk

kalmad. Her cocugun katilimini arttirmak igin soru sayisini arttirarak soru sordum.” (09)

“Acik u¢lu sorularda ¢ocuklarin daha az soz aldiklarini goériince tek cevapli, cevaplart
net olan sorular sordum. Béylece ¢ocuklar cevaplardan daha emin olduklari icin katilmaya
daha istekli ve ozgiivenli oldular.” (O5)

4.1.3. Modeli Uygulamada Simif Mevcuduyla flgili Yasanan Giicliikler ile Tlgili
Bulgular

Katilimc1 18 6gretmene, etkilesimli kitap okuma modelini, siniflarinda uygulanmasinda
smif mevcudu ile ilgili giiclik yasama durumlar1 sorulmustur. Uygulanma sirasinda simif
mevcudu nedeniyle zorlandigini sdyleyen 12 6gretmenin ifadelerine dair veriler ve giicliik

yasamadigini sdyleyen 8 6gretmenin ifadelerine dair veriler Tablo 7°de yer almaktadir.

Tablo 7: Simf Mevcuduyla Tlgili Ogretmenlerin Giicliik Yasama Durumlari

f (%) Goriisler f (%)
Siif mevcud‘u‘IO gocuktan 9 750
fazla oldugu i¢in '
Kitabin resimlerini rahat

Evet 12 %66,7 . N 1 8,3
goremedikleri i¢in

Dikkatleri toplayamadigi igin 2 16,7

Toplam 12 100,0

f (%) Goriisler f (%)

Sinif mevcudu az oldugu i¢in 4 66,7

Hayir =6 4333 Resimleri rahaica 2 333
gorebildikleri i¢in

Toplam 6 100,0

Toplam 18 100,0

Tablo 7’ye gore katilimer 18 G6gretmenden 12°si (%66,7) etkilesimli Kitap okuma
modelini siniflarinda uygulamasi sirasinda siif mevcudu ile ilgili zorluk yasadigini, 6’s1 ise
(%33,3) zorluk yasamadigmi belirtmiglerdir. Smif mevcudu ile ilgili gliclik yasayan 12
ogretmenden 9’u (%75,0) sinif mevcutlariin 10 ¢ocuktan fazla oldugu, bu nedenle her ¢ocuga
soz hakki vermenin hikaye siiresini uzattigini, her cocugun konusmasiyla dikkatlerin

dagildigini, sdylemiglerdir. 1 6gretmen (%38,3) kitabin resimlerini rahatca gosteremedigini,
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diger 2 6gretmen (%16,7) ise kalabaliktan kaynakli dikkatleri toplayamadiklarini ve bu nedenle

uygulamay1 yonetemediklerini sdylemislerdir.

Sinif mevcuduyla ilgili giicliik yasayan 6gretmenlerin goriislerinden alintilara asagida

yer verilmistir.

“Stnif mevcudum 18 kisiydi. Herkesin resimleri gorebilmesi saglamak icin oturma
diizeni olusturmakta zorlandim. Her bir ¢cocuklarin dikkatini ¢ekmeye ¢alismak zaman aldi ve
vordu. Hikayeyi okumaya gegtigimizde tahmin sorusu ya da bu sayfadakileri anlatir misiniz,
sorularinda bir¢ok ¢ocuk konusmak istedi bazilarina soz hakki veremedim. Sinif mevcudu bence

en fazla 10 kisi olmali.” (O1)

“Sinif mevcudum 19 kisiydi. Her ¢cocugun konusmasi i¢in séz hakki veriyorum ve haliyle
swmif kalabalik olunca hikayeye ayrilan siire uzamis oluyor. Bu da sikilmalara neden oldu.

Bence uygulama en fazla 7-8 ¢ocuk ile uygulanmal.” (O11)

Smif mevcudu nedeniyle zorlanmadigini sdyleyen 6 6gretmenden 4’1 (%66,7) sinif
mevcudu az oldugu i¢in uygulamada zorlanmadigii sdylemislerdir. Ogretmenler dikkatleri
daha rahat topladiklarimi ve siirdiiklerini, aktif katilimi daha rahat sagladiklarini, ¢ocuk-
ogretmen ve ¢ocuk-cocuk iligkilerinde daha samimi olduklarini, samimi ortamlarda ¢ocuklarin
duygu ve diislincelerini daha rahat anlatabildiklerini, daha sik s6z aldiklarini1 belirtmislerdir. 2
ogretmen (%33,3) ise kitabin resimlerini ¢cocuklarin daha iyi gordiiklerini bu sayede kitaptaki
detaylar1 daha rahat gorebildiklerini, c¢ocuklara ayrilan siirenin daha genis olabildigini
belirtmislerdir. Zorlanmayan 6gretmenlerin sinif mevcudunun en diisiik 6 ¢ocuk, en yiiksek 10

cocuk oldugu goriilmiistiir.

Smif mevcuduyla ilgili giiclik yasamayan Ogretmenlerin gorilislerinden alintilara

asagida yer verilmistir.

“Uygulamayr 7 ¢ocuk ile gergeklestirdim. Cocuklarin sik sik konusma firsati oldu.
Bence ¢ocuk sayist daha fazla olmamali.” (016)

"Stmifimda 9 ¢ocuk vardi ve bunun uygulama igin ideal oldugunu diisiintiyorum. En fazla
10 kisilik simiflarda uygulandiginda basarili olacagina inaniyorum. Az ¢ocuk olduklarinda
daha samimi oluyor. Samimi ortamlarda ¢ocuklar daha rahat diisiincelerini ifade edebiliyorlar.
Birbirimize daha yakin oturuyoruz. Cocuklar bu sayede kitabin resimlerini daha iyi
gorebiliyorlar.” (03)
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Etkilesimli kitap okuma modeli i¢in smif mevcudunun ideal sayist katilimei
ogretmenlere sorulmus ve 6gretmenlerin ideal olarak gordiigii sinif mevcudu verileri tablo 8’de

yer almaktadir.

Tablo 8: Ogretmen Gériislerine Gore ideal Simf Mevcutlart

Goriigler f %

5 ¢ocugu gecmemeli 3 16,7
10 ¢ocugu gegmemeli 10 55,5
15 ¢ocugu gegmemeli 5 27,8
Toplam 18 100,0

Tablo 8’e gore katilimc118 6gretmenden 3’1 (%16,7) sinif mevcudunun en fazla 1-5
cocuk arasinda olmasi gerektigini, 10’u (%55,5,) 6-10 ¢ocuk arasinda olmasi gerektigini, 5

ogretmen (%27,8) ise 10-15 ¢ocuk arasinda olmasi gerektigini belirtmislerdir.

4.1.4. Modeli Uygularken Yasanmlan Diger Giicliikler ile lgili Bulgular
Katilimc1 18 6gretmene, etkilesimli kitap okuma modelini, siniflarinda uygulanmasinda
yasadiklar1 diger giigliikler sorulmustur. Uygulanma sirasinda yasadigi diger giigliiklerin
oldugunu soyleyen 15 6gretmenin ifadelerine dair veriler ve diger bir giigliik yasamadigini

sOyleyen 3 0gretmenin ifadelerine dair veriler Tablo 9’da yer almaktadir.

Tablo 9: Ogretmenlerin Yasandiklar1 Diger Giigliik Durumlar

f (%) Goriisler f (%)

Hikayeye yonlendirmek 2 13,3

Kural tanimamak 4 26,7

Evet 15 %83,3 Cevaplar1 yonetebilmek 3 20,0
Sistematik soru sormak 6 40,0

Toplam 15 100,0

f (%) Goriisler f (%)

Hayir 3 %167 ?ca)i)li::]lr giicliik yasamadim 2 188:8

Toplam 18 100,0

Tablo 7’ye gore katilimci 18 Ogretmenden 15’1 (%83,3) etkilesimli kitap okuma
modelini siniflarinda uygulamas: sirasinda baska giicliikkler yasadigini, 3’1 ise (%16,7) diger
bir zorluk yasamadigini belirtmislerdir. Uygulama sirasinda arastirmacinin ele aldigi
giicliiklerden bagka bir giicliik yasayan 15 6gretmenden 2’si (%13,3) dikkati dagilan ¢ocugu
tekrar hikayeye yonlendirmekte, 4’1 (%26,7) ayn1 anda konugmak isteyen ve s6z almadan
konusan ¢ocuklarin kural ihlalinden kaynakli sinif kontroliinii saglamakta, 3’1 (%20,0) acik

uclu sorular1 yonetebilmekte, sohbetin dagilmasini engellemeye caligmakta, konu biitiinliigiinii
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korumaya caligsmakta, 6’s1 (%40,0) ise modeli 6ziimsemekte ve soru tekniklerine uygun soru

sormakta giigliikler yasadiklarini belirtmislerdir.

Arastirmacinin ele aldig1 giigliikler disinda yasanilan diger giicliikkler ile ilgili

Ogretmenlerin gorislerinden alintilara asagida yer verilmistir.

“Konu biitiinliigiinii saglamakta ¢ok zorlandim. Ciinkii acik u¢lu sorular sordugumda
soz alan bir ¢ocugun ne anlatacagini bilemiyorum. Soz alan ¢ocuk aklina gelen baska bir seyi
anlatabiliyor. Baska bir ¢ocuk onunla ilgili bir sey séylemek isteyebiliyor. Bu nedenle konu

dagiliyor. Atk u¢lu sorulart yonetmekte zorlandim.” (02)

“Modeli yeni tamimaktan kaynakli bir zorluk yasadim. Onceden soracagim sorulari

belirledim fakat okuma sirasinda dogaclama gerceklesen sorulari sormakta zorlandim.” (010)

Katilimc1 18 Ogretmenden 3’4 (%16,7) modeli uygularken farkli bir zorluk
yasamadiklarini, kitabin iistiinde daha O6nceden birka¢ kez calisarak alistirmalar yapmanin
faydali oldugunu, az ¢ocuk olmasmin etkili oldugunu belirtmislerdir. Bu durumu yansitan

ogretmen goriislerinden birine asagida yer verilmistir.

“Hikaye okuma swrasinda herhangi bir giicliik yasamadim. Cocuklarin karsisina
¢tkmadan once hikayeyi bol bol tekrar ettim. Nerelerde ne soracagimi belirledim. Onlarin nasil
tepkiler verecegini diisiindiim. Boyle bir planlamanin uygulamayr diger modellerden ayiran

onemli bir ozellik oldugunu diisiiniiyorum.” (O8)

4.2 Etkilesimli Kitap Okuma Modelinin Geleneksel Kitap Okuma Modelinden Farkl
Olarak Desteklemesi ile lgili Ogretmen Goriislerine Ait Bulgular

Etkilesimli kitap okuma modelinin geleneksel kitap okumadan farkli olarak goriilen

etkilerinin 6gretmen goriisleri dogrultusunda 3 alt baslikta incelenmistir.
4.2.1. Geleneksel Okumadan Farkli Olarak Kalici Ogrenmeleri Desteklemesi ile
Ilgili Ogretmen Goriislerine Ait Bulgular

Katilimc1 18 6gretmene, etkilesimli kitap okuma modelinin, geleneksel kitap okuma
modelinden farkli olarak kalict 6grenmeleri desteklemesi durumu sorulmustur. Uygulanmanin
geleneksel kitap okuma modelinden farkl olarak kalic1 6grenmeleri destekledigini sdyleyen 15
ogretmenin ifadelerine dair veriler ve farkli olmadigini sdyleyen 3 6gretmenin ifadelerine dair

veriler Tablo 10°da yer almaktadir.
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Tablo 10: Ogretmenlere Gore Geleneksel Kitap Okuma Modelinden Farkli Olarak Kalict Ogrenmeleri

Desteklemesi Durumu

f (%) Goriisler f (%)

Aktif katildiklan i¢in 9 60,0

Evet 15 %83,3 Hayata transfer edebildikleri i¢in 6 40,0
Toplam 15 100,0

f (%) Goriisler f (%)

Geleneksel kitap okuma da kalici 2 667

ogrenmeleri destekler
Kalic1 6grenmeleri olumsuz etkiler 1 33,3
Toplam 3 100,0

Hayr 3 %16,7

Toplam 18 100,0

Tablo 10’a gore katilimct 18 o6gretmenden 15’1 (%83,3) geleneksel kitap okuma
modelinden farkli olacak sekilde kalici 6grenmeleri destekledigini belirtmislerdir. Etkilesimli
okuma modelinin geleneksel okumadan farkli olarak kalic1 6grenmeleri destekledigini diisiinen
15 dgretmenden 9’u (%60,0) cocuklarin aktif katildiklar1 i¢in yasantilarin kalict 6grenme
sagladigini, 6’s1 (%40,0) hayata transfer edebilmelerine firsat sundugu i¢in 6grenmelerin daha

kalic1 olacagini sdylemislerdir.

Etkilesimli kitap okumanin geleneksel kitap okumadan farkli olarak kalici1 6grenmeleri

destekledigini sdyleyen 68retmenlerin goriislerinden alintilara agsagida yer verilmistir.

“Bilindigi gibi yaparak yasayarak 6grenmenin kaliciligr daha fazladwr. Geleneksel kitap
okumadan farkli olarak cocuklar bu modelde aktifler. Dolayisiyla kalict ogrenmeleri de

geleneksel okuma modeline gére daha kalici olacaktir.” (O3)

“En onemli farklardan biri bence budur. Cocuga sordugumuz sorularla ¢cocuklar kendi
hayatlaryla iliski kurabiliyorlar. Gergek hayatla kurdugu bag sayesinde o6grendiklerini
somutlastirip  benimseyebiliyor. Boylece geleneksel okumadan farkli olarak kalicilig

arttirdigint diisiiniiyorum.” (O13)

Katilimei 18 6gretmenden 3’1 (%16,7) ise kalic1 6grenmeyi saglamada geleneksel kitap
okuma modelinden farkli olarak etkilesimli kitap okuma aleyhinde bir farklilik géremediklerini
belirtmislerdir. Kalic1 6grenmeleri desteklemede geleneksel kitap okumadan fark gérmeyen
ogretmenlerin 2’si (%66,7) geleneksel okuma ile de kalict dgrenmelerin saglandigini
soylemislerdir.1 6gretmen (%33,3) aksine kalic1 6grenmeyi saglayamadigini, sohbetin uzamasi
ile konunun ve cocuklarin dikkatlerinin dagildigin1 bu nedenle etkilesimli kitap okuma

modelinin kalic1 6grenmeler i¢in uygun olmadigini sdyleyerek elestirmistir.
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Etkilesimli kitap okumanin geleneksel kitap okumadan farkli olarak kalic1 6grenmeleri

desteklemedigini sdyleyen 6gretmenlerin goriislerinden alintilara asagida yer verilmistir.

“Konusmalart ¢ocuklara bwraktigimizda konunun dagildigim diisiiniiyorum. Haliyle

béyle bir ortamda kalici 6Srenmelerin saglanamayacagi kanaatindeyim.” (012)

“Simdiye kadar kitaplar: geleneksel modelde okuyordum ve bu gsekilde de kalict
ogrenmeler saglaniyordu. Kalict ogrenme igin etkilesimli okuma modelinin farkhiliklar

sundugunu goremedim.” (0O18)

4.2.2. Etkilesimli Kitap Okumanin Geleneksel Okumadan Farkh Olarak
Kavramlarin Anlagilmasii Desteklemesi ile Tlgili Ogretmen Gériislerine Ait
Bulgular

Katilimc1 18 6gretmene, etkilesimli kitap okuma modelinin, geleneksel kitap okuma
modelinden farkli olarak  kavramlarin anlasilmasin1 desteklemesi durumu sorulmustur.
Uygulanmanin geleneksel kitap okuma modelinden farkli olarak kavramlarin anlagilmasini
destekledigini sdyleyen 9 6gretmenin ifadelerine dair veriler ve farkli olmadigini sdyleyen diger

9 6gretmenin ifadelerine dair veriler Tablo 11°da yer almaktadir.

Tablo 11: Ogretmenlere Gore Geleneksel Kitap Okuma Modelinden Farkli Olarak Kavramlarin

Anlasilmasimi Desteklemesi Durumu

f (%) Goriisler f (%)

Aktif katildiklar1 i¢in 5 55,6

Yasant1 sagladig igin 2 22,2

Evet 9  %50,0 Bilinmeyen kelimelerin 2 292
tanimlari yapildigi i¢in '

Toplam 9 100,0

f (%) Goriisler f (%)

Geleneksel kitap okumada 9 100.0
Hayir 9 %50,0 da kavramlar anlagilir !

Toplam 9 100,0

Toplam 18 100,0

Tablo 10’a gore katilimci 18 Ogretmenden 9’u (%50) geleneksel kitap okuma
modelinden farkli olacak sekilde kavramlarin anlagilmasini destekledigini belirtmislerdir.
Etkilesimli okuma modelinin geleneksel okumadan farkli olarak kavramlarin anlagilmasini
destekledigini diisiinen 9 6gretmenden 5°i (%55,6) ¢ocuklarin geleneksel okumadan farkli
olarak aktif katildiklar1 i¢in, kavramlar hakkinda yasanti1 kazandiklarini, 2’si (%22,2) énceden
yasadiklar1 durumlar arasinda bag kurup yasamla iliskilendirdikleri i¢in, kavramlar1 daha kolay

anlamlandiracaklarini, diger 2’si (%22,2) ise bilinmeyen kavram ve kelimelerin anlamlarinin
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ogretmen tarafindan tanimlart yapildigr icin geleneksel kitap okumadan farkli olarak

kavramlarin anlagilmasini kolaylastiracagini belirtmislerdir

Etkilesimli kitap okumanin geleneksel kitap okumadan farkli olarak kavramlarin
anlasilmasini desteklemede farklar oldugunu sdyleyen 6gretmenlerin goriislerinden alintilara

asagida yer verilmistir.

“Tabi ki farklar vardr. Mesela hedefledigim kavramlar disinda ¢ocuklarin bilmedikleri
kelimeler oldugunu soylediklerinde kelimelerin tanmimlarimi yapabildim. Tanimini yaptigim

kelimeyi oykii icinde gordiikleri icin daha kolay somutlastirip anlamlandirdilar.” (O7)

“Kavramlar daha kolay anlasildi. Ciinkii hedefledigim kavram tizerinde bol bol sohbet
edebildik. Yasantilarindan ornekler sunabildikleri icin daha kolay kavradilar.” (O17)

Katilimc1 18 6gretmenden 9’u (%50,0) ise kavramlarin anlasiimasinda geleneksel kitap
okuma modelinden farkli olarak etkilesimli kitap okuma aleyhinde bir farklilik géremediklerini
belirtmiglerdir. Kavramlarin anlasilmasini desteklemede geleneksel kitap okumadan fark
gormeyen 9 Ogretmen, modelin beklentilerini karsilamadiklarini, kavramlarin anlasildigini
fakat geleneksel okumada da kavramlarin anlasildigini bu bakimdan geleneksel okuma

modelinden farkli etkiler géremediklerini sdylemislerdir.

Etkilesimli kitap okumanin geleneksel kitap okumadan farkli olarak kavramlarin
anlasilmasini desteklemede farklar olmadigini soyleyen 6gretmenlerin goriislerinden alintilara

asagida yer verilmistir.

“Geleneksel kitap okudugumuz zamanda da kavramlarin kolayca anlasildigin
diistintiyorum. Baska nedenlerle etkilesimli okuma modeli tercih edebilirim fakat kavramlarin

daha kolay anlasilmas: igin tercih etmem, bu konuda bir fark géremedim.” (09)

“Hikayeyi okudugumuzda kavramlar anlasildi. Fakat ben bu kitabt geleneksel kitap
okuma modeliyle okusaydim da bu kavramlar anlasilacakti.” (O18)
4.2.3. Etkilesimli Kitap Okumanu.l Gelef-neksel Okumadan Farkh Olarak Gelisim
Alanlarim Desteklemesi ile Ilgili Ogretmen Goriislerine Ait Bulgular
Arastirmaya katilan 18 6gretmene, etkilesimli kitap okuma modelinin, geleneksel kitap
okuma modelinden farkli olarak  gelisim alanlarin1 desteklemesi durumu sorulmustur.
Uygulanmanin geleneksel kitap okuma modelinden farkli olarak gelisim alanlarini

destekledigini sdyleyen 18 dgretmenin ifadelerine dair veriler Tablo 12°de yer almaktadir.
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Tablo 12: Ogretmenlere Gére Geleneksel Kitap Okuma Modelinden Farkli Olarak Gelisim Alanlarin

Desteklemesi Durumu

f (%) Goriisler f (%)
Dil gelisim alamm
destekler 12 33
Bilissel gelisim alanim
Evet 18 9%100,0 destekler 13 38,3

Sosyal-Duygusal gelisim
alanim destekler 9 26,4
Toplam 34 100,0

Toplam 18 100,0

Tablo 12’ye gore arastirmaya katilan tiim oOgretmenler etkilesimli kitap okuma
modelinin geleneksel kitap okuma modelinden farkli olarak cocuklarin gelisim alanlarini
etkiledigi konusunda hemfikir olmuslardir. Ogretmenler bilissel, dil ve sosyal-duygusal gelisim
alanlarina olumlu katkilar1 oldugunu savunmuslardir. 18 6gretmenden 12’si (%35,3) dil gelisim
alanini destekledigini, 13’1 (38,3) bilissel gelisim alnini destekledigini, 9’u (%26,4)ise sosyal-
duygusal alan1 destekledigini belirtmislerdir. Diger gelisim alanlar1 hakkinda goriis bildiren

olmamustir.

Etkilesimli kitap okumanin geleneksel kitap okumadan farkli olarak gelisim alanlarin
desteklemede farklar oldugunu séyleyen Ogretmenlerin goriislerinden alintilara asagida yer

verilmistir.

“Bu modelde ¢ocugun agik uglu sorularla diisiinmesi ve tahminlerde bulunmasi
saglaniyor. Bu da ¢ocuklarin problem ¢ézme ve analitik diisiinme becerilerini gelistiriyor.
Diistindiiklerini ifade edebilmesi i¢in ¢ocuklart konusmaya tesvik ediyor ve dil becerileri

devreye giriyor. Bu sayede dil gelisim alanini da desteklemis oluyor.” (O4)

“Cocuklarin bilmedigi kelimeleri tanimladigimiz icin kelime dagarciklar: artiyor. Bir
de ¢ocuklara sorular sordugumuzda onlari diisiinmeye sevk ediyoruz. Cevap vermek isteyen
cocuk kurallara uyma davranisi sergileyerek séz istiyor bu da sosyal yagsam becerilerini

desteklerken ézgiivenini de arttirtyor.” (010)

“Sorular sorarak ¢ocuklar: konusmaya iten bir modelin dil gelisim alanini etkilemesi
kaginilmazdwr. Ayrica ¢ocuklarin duygu ve diisiincelerine firsat sundugu i¢in sosyal-duygusal

gelisim alamm da etkiledigini séyleyebilirim.” (O15)
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4.3 Etkilesimli Kitap Okuma Modeli Uygulamalarim Arttirmak icin Ogretmenlerin
Onerileri ile ilgili bulgular

Etkilesimli kitap okuma modelinin uygulanabilirligini arttirmak i¢in 6gretmenlere neler

onerebilecekleri sorulmustur. Onerilerde bulunan 18 6gretmenin ifadelerine dair veriler Tablo

13’te yer almaktadir.

Tablo 13: Etkilesimli Kitap Okuma modeli ile ilgili Ogretmenlerin Onerileri

Goriisler f %
Sinif mevcudu azaltilmali ya da simf gruplagtinnlmali 8 44,4
Resimler projeksiyonla gdsterilmeli 7 389
Soru ve cevaplama siireleri sinirlandirilmali 3 16,7
Toplam 18 100,0

Tablo 13 incelendiginde, etkilesimli kitap okuma modelinin uygulanmasina 6neride
bulunan 18 6gretmenden 8’i (%44,4) simif mevcutlarinin az olmasi gerektigini, ne kadar az
cocuk olursa uygulanabilirligin o derece artacagini ve bu bakimdan smiftaki ¢ocuklari kii¢iik
gruplara ayirarak uygulamayi onermislerdir. Ogretmenlerden 7’si (%38,9) okunan kitabmn
resimleri projeksiyonla yansitildiginda ¢cocuklar detaylar1 daha iyi gérecegini, ¢ocuklarin dikkat
stirelerinin artacagini ve modelin uygulanabilirligi de arttiracagini sdylemislerdir. Diger 3
ogretmen (%16,7) ise sorulara sinir getirilmesini onermislerdir. Sorularin artmasiyla hikayeye
ayrilan siirenin uzadigr ve bu nedenle dikkatlerin dagildigin1 sdyleyen Ogretmenler soru
sayisinin azaltilmasi uygulanabilirligi arttiracagini belirtmislerdir. Bir acik u¢lu soruya birden
fazla ¢ocugun cevap vermesiyle konunun dagildigini séyleyen 6gretmenler agik uglu sorulara
verilen cevap sayisinin smirlandirilmasini  6nermislerdir. Bu durumlar1 yansitan bazi

Ogretmenlerin goriislerine asagida yer verilmistir.

“Etkilesimli kitap okuma modeli bir¢ok gelisim alamini destekliyor. Cocuklarin aktif
katilimlarint ve konusmalarint sagladigi icin daha sonra siifimda uygulamayr diigiiniiyorum.
Kalabalik simiflarda tiim ¢ocuklara soz vermek ¢ok zor oldugu icin modelin uygulanabilirligini

arttrmak i¢in uygulanacak olan grubu kiiiik gruplara ayrilmasint oneririm.” (O1)

“Modelin uygulanabilirligini arttirmak adina soru sayisimin azaltilmasini Oneririm.

Béylece her bir soru icin daha uzun siire konusma firsati olacaktir.” (O6)

“Cocuklarin  dikkatini ~ ¢ektigimizde modelin  uygulanabilirliginin — artacagini
diistindiigiimden c¢ocuklarin dikkatlerini ¢ekebilmek icin kitabin resimlerini projeksiyonla

duvara yansitilmasini éneririm.” (O14)
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BOLUM V
5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER
5.1. SONUCLAR VE TARTISMA

Etkilesimli kitap okuma modelinin anasiiflarinda uygulanmasiyla ilgili 6gretmen
goriisleri ile Ogretmenlerin yasadiklar1 giicliikler, geleneksel kitap okuma modeli ile
kiyaslamalar1 ve uygulamalarin artmasi agisindan onerileri ile ilgili veriler toplanmistir. Elde
edilen bulgular dogrultusunda sonuglara ulagilmistir. Bu bdliimde elde edilen sonuglar ve bu

sonuglarin literatiirde yapilan ¢alismalarin sonuclari ile tartisiimasi yer almaktadir.

1. Ogretmenlerin ¢ogunlugu dikkatleri toplamakta ve siirdiirmekte giicliik yasamislardir.
Dikkatleri toplamakta ve siirdiirmekte giicliik yasayan 6gretmenlerin sinif mevcutlarinin 10
cocuktan fazla oldugu goriilmektedir. Giigliilk yasamayan 6gretmenlerin sinif mevcutlari
incelendiginde mevcutlarin 10 cocuktan az oldugu goriilmektedir. Ogretmenler, Simf
mevcudunun kalabalik olmasinin yasanilan giicliiklerin en belirgin sebebi olarak

gostermiglerdir.

Smif mevcudunun kalabalik olmasi nedeniyle, c¢ocuklarin dikkatlerini toplamakta ve
siirdiirmekte giigliik yasamislardir. Ogretmenler kitabin resimlerini ¢ocuklara rahatca
gosteremediklerini ve her ¢ocuga séz hakki vermekte sinif mevcudu bakimindan giicliik
yasadiklarini, bu nedenle cocuklarin konugsmalarinda kisitlama yapmak zorunda kaldiklarini
belirtmislerdir. Yasanilan giicliikler nedeniyle etkilesimli kitap okuma modelini siniflarinda

uygulamak istememislerdir. Yapilan arastirmalar bu sonuglar1 destekler niteliktedir.

Ogretmenlerin hikaye etkinlikleri incelendiginde, etkilesimli kitap okuma modelini tercih
etmedikleri, okumalara kisa bir siire ayirdiklari, etkilesimli okuma modelinin yerine daha
cok etkilesimsiz okumay1 tercih ettikleri ve daha cok kapali u¢lu sorular sorduklari

goriilmiistiir (Isikoglu Erdogan ve Akay, 2015).

Etkilesimli kitap okuma uygulamalarinda 6gretmenlerin yasadigi giicliikler alan yazinla
paralellik gostermektedir. Alan yazinda da yasanilan giigliikkler, siirenin uzamasi,
dikkatlerin dagilmasi, konu biitiinliigiiniin bozulmasi, sistematik sorularda zorlanilmasi
seklinde siralanmaktadir. Bu nedenlerle modelin tercih edilmedigi literatiirdeki

aragtirmalarda goriilmektedir.
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2. Ogretmenlerin ¢ogunlugu aktif katilimi saglamada zorlanmamuslardir. Cocuklarin kendi
istekleriyle konusmak istedigi goriilmiistiir. Etkilesimli okuma modelinde ¢ocuklarin aktif
katilimlarmin esas almmasi bazi dgretmenler tarafindan elestirilmistir. Ogretmenler,
cocuklarin konu ile bagdasmayan konusmalar yapmalarinin, dikkatleri dagittigini, konu
biitiinligiinii bozdugunu ve aktif konusmalarla hikaye siiresinin uzadigini belirterek aktif

katilimlarin sinirlandirilmasini savunmuslardir.

Ebeveyn ve Ogretmenlerin birlikte okuma etkinliklerini inceleyen bir aragtirmada
cocuklarin ev ortamina gore okul ortamindaki uygulamalara katilimlarimin daha fazla
oldugunu goriilmektedir. Cocuklarin, anne babalari ile okuduklari uygulamaya,
ogretmenleri ile okuduklarindaki katilimlarindan daha az oldugu goriilmiistiir (Isikoglu

Erdogan vd., 2016).

3. Ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu modeli uygularken zorluklar yasamislardir. Dikkatleri
toplamakta ve sitirdiirmekte, resimleri ¢ocuklara gostermekte, tiim g¢ocuklara soz hakki
vermekte en Onemlisi de sistematik soru sormakta ve degerlendirip genisleterek geri

cevaplamakta zorlanmislardir.

Etkilesimli okuma modeli ev ortaminda da incelendiginde anne babalarin benzer zorluklar
yasadig1 goriilmiistiir. Anne babalar siirenin uzamasi ile dikkatlerin dagildigini, konu
biitlinliigiiniin bozuldugunu, sistematik sorular sormanin zorlugunu belirtmislerdir (Isikoglu

Erdogan vd., 2017).

Yalniz 6gretmenler sinif mevcudu kalabalik oldugunda uygulama sirasinda giicliikler
yasadiklarim1 belirtirlerken yapilan arastirmalar ebeveynlerin tek ¢ocukla da zorluklar

yasadiklarin1 gostermektedir.

4. Ogretmenler geleneksel okuma ile etkilesimli okuma modelini kavramlarm kazanilmasi
bakimmdan degerlendirmislerdir. Ogretmenlerin yaris1 etkilesimli kitap okumanim
geleneksel okuma modelinden farkli olarak kavramlarin 6grenilmesinde bir etkisi
olmadigini belirtmislerdir. Diger yarisi ise kavramlarin tanimlanmasiyla ve gercek hayatla

iligkilendirilmesiyle daha kolay kazanilacagini vurgulamislardir.

Arastirmalar yapilan tanimlar ve sohbetlerle kavramalarin daha kolay ogrenilecegini
saptamustir (Cameron, 2001). Cocuklarin hikayeyi anlamalarinda anlamli bir artis oldugunu

savunan bir aragtirmada, ¢ocuklarin hem okunan kitapla ilgili sorulan sorulara verdikleri
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cevaplar, hem de okunan kitabin olus sirasina gore hikaye kartlarin1 siralayabilme

becerilerinde anlamli bir artig goriilmiistiir (Golciik, Okur ve Berument, 2015).

Etkilesimli okuma ile yapilan miidahale programlarinda ¢ocuklarin hikayeyi anlama ve
anlatilan hikaye ile ilgili daha fazla bilgi hatirlama seklinde sonuglar mevcuttur
(Zevenbergen, Whitehurst ve Zevenbergen, 2003; Trivette vd., 2012). Kitap okuma
stirecinde hikayelerle ilgili neden sonug iligkisi kurarak sorular sorulmasi, ¢ocuklarin
hikayeyi anlamalarin1 kolaylagtirarak anlama becerilerini destekler ve ¢ikarimlar

yapmalarini saglar (Kleeck, 2008).

Kavramlarin anlagilmasinda 6gretmenler bir cogunluk saglayamazken yapilan arastirmalar
etkilesimli kitap okumanin kavramlarin anlagilmasinda etkili bir yontem oldugunu

sOylemektedir.

Ogretmenlerin ¢ogunlugu, etkilesimli okuma modelinin geleneksel okuma modelinden
farkli olarak kalict 6grenmeleri daha fazla destekledigini sdylemislerdir. Bu bakimdan
kavramlarin kazanilmasinda etkilesimli okuma modelinin geleneksel okumadan farki
olmadigini diistinen 6gretmenlerin de kalic1 6grenme konusunda farklar oldugunu ve daha

fazla destekledigini diistindiikleri goriilmiistiir.

Aktif katilim saglayan cocuklarin yaparak yasayarak 6grenmesi ile 6grenmelerin kalicili
olacagi, kazandiklar1 yasantilarla hatirlamalarin daha kolay olacagi ortaya cikmustir.

Yapilan caligmalar 6gretmen goriislerini desteklemektedir.

Cocuklarin aktif olmasi &grenmelerdeki kalicihign arttirmaktadir (Un Basaran, 2006).
Etkilesimli okuma modelinin sosyal beceri {izerine etkisinin incelendigi arastirmada 1 aylik
stirecte ¢cocuklarin 6grendiklerinin kaliciligini korudugu ortaya konmustur (Kerigan,2018).
Yapilan izleme c¢alismasinda da etkilesimli kitap okuma modeli okudugunu anlama
becerilerini destekleyerek akademik basarilari arttirdigini ortaya konmustur (Ergiil vd,
2016). Okuma esnasinda ¢ocugun resimleri gormesi, metni isitmesi ve konusmasiyla

ogrenmenin kaliciligini destekledigi belirtilmektedir (Isikoglu Erdogan vd., 2016).

Ogretmenlerin  biiyiikk ¢ogunlugu etkilesimli kitap okumanm kalici &grenmeleri
destekledigini sOylemektedir. Yapilan arastirmalarda Ogretmen goriisiiyle paralellik
gostermektedir. Aktif katilimlarin kalict 6grenmeleri destekledigi yapilan arastirmalarla

vurgulanmaktadir.
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6. Ogretmenlerin hepsi gelisim alanlarimi etkiledigi konusunda hemfikir olmuslardr.
Ogretmenler, sosyal-duygusal, dil ve bilissel gelisim alanlarmi destekledigini
sOoylemislerdir. Etkilesimli kitap okuma modelinin gelisim alanlari {izerine etkisini arastiran
bircok arastirma mevcuttur. Sonug¢ olarak hepsi 0gretmen goriisleriyle ortiismekte ve
etkilesimli kitap okuma modelinin gelisim alanlarin1 olumlu olarak etkiledigi

goriilmektedir.

Etkilesimli kitap okuma, bilissel gelisim alanda g¢ocuklari soyut diisiinceden somut
diisiinceye sevk eder, kelime dagarcigini gelistirir, problemlere ¢oziime ve analitik diistinme

becerilerini destekler (Tiir ve Turla, 2010).

Her ne kadar etkilesimli okuma modelinin etkiledigi gelisim alanlar1 ve beceriler daha
fazlaysa da geleneksel okuma modeli de gelisim alanlarin1 ve becerileri etkilemektedir.
Etkilesimli kitap okuma modeli ¢ocuklarin ifade edici dil becerileri, geleneksel kitap okuma
modelinin ise dinledigini anlama ve ayni sesle baslayan kelimeleri bulma becerileri

iizerindeki etkisinin istatistiksel olarak anlamli oldugu tespit edilmistir (Lonigan vd., 1999)

Ogretmenler etkilesimli kitap okumanin gelisim alanlarina olumlu etkileri oldugunu
savunmuslardir. Yapilan arastirmalarda bu gorisleri desteklemektedir. Etkilesimli kitap

okuma modelinin gelisim alanlarini destekledigi goriilmektedir.

7. Etkilesimli okuma modelinin alic1 ve ifade edici dil becerilerini gelistirmesi, yazi ve ses
bilgisel farkindaligi kazandirmasi, iletisim becerileri kazandirmasi, kelimelerin dogru
telaffuz edilmesini saglamasi gibi faydalarla dil gelisim alanina katki sagladigi modeli

uygulayan 6gretmenler tarafindan ifade edilmistir.

Etkilesimli kitap okuma modelinin dil gelisimi alanina etkilerini inceleyen arastirmalarda,
alic1 ve ifade edici dil becerilerini, yazi ve ses bilgisel farkindalig1 etkiledigi goriilmiistiir

(Ergtl vd, 2015; Tetik, 2015).

8. Cocuklarin bu model ile bagkasinin veya kendisinin duygu ve diisiincelerini kontrol ederek
ifade etmesi, kendisini kahramanlarin yerine koyarak yeni davraniglar kazanmasi, kisiler
aras1 olumlu iligkiler igerisinde yer alan empati, is birligi, paylagsma, yardimlasma gibi
becerileri kazanmasiyla sosyal-duygusal gelisim alaninin desteklendigi alinan 6gretmen

goriisleri ile ortaya konmustur.

Sosyal gelisim alani iizerine etkilerine bakildiginda etkilesimli kitap okumanin, ¢ocuklara

uyum kazandirmakta, ¢ocuklarin sorunlarina ¢esitli ¢6ziim yollar1 tiretmelerini saglamakta,
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cocuklara giiven kazandirmakta, dogruyu ve yanlisi ayrigtirabilmelerini saglamakta,
cocuklarin hayal giiglerini kullanabilmelerini saglamakta, kendilerine ait duygu, diisiince
ve deneyimlerle baglant1 kurabilmelerini desteklemekte oldugu goriilmektedir (Er, 2016;

Tanju, 2010; Kerigan, 2018).

. Etkilesimli okuma modelinin, gelisim alanlarina ve kalict 6grenmelere katki sagladigi
ogretmen goriisleriyle de desteklenmistir. Ogretmenler, modelin anasmiflarinda
uygulanabilmesi i¢in sinif mevcudunun diigiiriilmesini, soru sayisinin azaltilmasini, siire
kisitlamasi getirilmesini, ¢ocuklara daha az s6z hakki verilmesi gerektigini soyleyerek

modelin uygulanmasi hususunda 6neriler sunmuslardir.

Etkinlik sorularina ve uygulama siiresine kisitlama getirmeyi énermislerdir. Ogretmenlerin
okuma etkinlikleri inceleyen bir arastirmada, okuma etkinligine yaklasik on bes ila otuz
dakika siire ayirdiklari, hikaye oncesinde sohbet ettikleri ve hikaye sonrasinda sorular
sorduklar1 fakat hikaye okuma sirasinda soru sormadiklar1 gériilmiistiir (Gonen ve digerleri,

2010).

Ogretmenler etkilesimli kitap okuma uygulamasinin basarili olabilmesi ne kadar az cocuk
olursa o kadar etkili oldugunu savunmuslardir. Bu dogrultuda sinif mevcudunu azalmay1i
veya sinifi kiiciik gruplara ayirarak uygulamay1 6nermislerdir. Evde ebeveyni ile bire bir
uygulaniyor olusu bu oneriyi desteklemektedir. Bire bir uygulamanin basarili oldugunu
sOyleyen arastirmalarla ortiismektedir. Anne babalar bire bir ¢ocuklarina kitap okurken soru
cevap yontemini kullanmasiyla etkilesim kurmalari, ¢ocuklarinin alict ve ifade edici dil

becerilerini 6nemli derecede arttirdig1 goriilmiistiir (Isikoglu vd, 2015; Ergiil vd, 2016).

Ogretmenlerin smif mevcudunun azaltmasi konusundaki onerileri etkilesimli okuma
modeline uygun olabilecegi fakat uygulama sorularinin ve uygulama siiresinin kisitlanmasi
konusundaki onerileri etkilesimli kitap okuma modeline uygun olamayacagi

diistiniilmektedir.
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5.2.ONERILER

Bu boliimde, aragtirma sonucunda elde edilen verilere ait bulgulara dayanarak onerilere

yer verilmistir.

Calisma grubunda yer alan Balikesir Ili Dursunbey ilgesinde bulunan okul &ncesi

ogretmenleri anasiniflarinda etkilesimli kitap okuma uygulamalari yaparak modeli gesitli

yonleriyle degerlendirmeleri istenmistir. Bu degerlendirmeler 1s1ginda yapilan analizlerle

mevcut smif kosullarinda modelin etkin olarak uygulanabilirligi irdelenmis ve karsilasilan

sorunlar ortaya konulmustur. Etkilesimli okuma modelinin yayginlastirilmas: ve etkinliginin

artirilabilmesi i¢in ¢esitli 6nerilerde bulunulabilir. Arastirma sonuglarina gore;

1.

Etkilesimli kitap okuma modelinin uygulamalarinin yayginlasmasi ve 6gretmenler
tarafindan 6ziimsenmesi i¢in model hakkinda hizmet i¢i egitimlerin planlamasi,

Modelin etkinliginin arttirilabilmesi adina 6gretmenlerin modeli siniflarinda diizenli olarak
uygulamalariin tesvik edilmesi,

Smif mevcudu fazla olan siniflarda modelin kii¢iik gruplar halinde uygulanmasi,

Modelin rahatlikla uygulanabilecegi sayfa boyutlarinda ve gorsel olarak zengin icerige
sahip yayinlarin gesitlendirilmesi ve yayginlastirilmasi i¢in yayinevlerinin tesvik edilmesi,
Ebeveynlere yonelik etkilesimli kitap okuma modeli tanitim faaliyetleri icra edilerek
evlerinde de bu modeli uygulamalar1 konusunda tesvik edilmesi.

Model uygulanmasi hakkinda sosyo-kiiltiirel ve sosyo-ekonomik agidan farkli 6zelliklere
sahip 0rneklemlerde bu ¢alismaya benzer arastirmalar yapilarak modelin uygulanmasi ve

literatiire katki saglanmasi,

Onerilmektedir.
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EKLER
Ek-1: “Kirimiz1 Fili Gordiiniiz Mii?” Adlh Kitap Bilgileri

Ek-2: Katilim Kabul Formu
Ek-3: “Nazli’nin Uyku Saati” Adli Kitap Bilgileri

Ek-4: Etkilesimli Kitap Okuma Modelinin Anasiniflarinda Uygulanmastyla Ilgili Yari

Yapilandirilmig Goriisme Formu

Ek-5: Ozgegmis
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Ek-1
“KIRMIZI FILI GORDUNUZ MU?” ADLI KITAP BILGILERI
Kitabin;
Adi: Kirmizi Fili Gordiiniiz Mii?
Yazari: Ferit Avel
Resimleyeni: Ferit Avci
Yayin evi: Kok Yayinlar
Yas grubu: 36-60 ay
Temasi: Merak
Sayfa sayisi: 24
Sayfa yapisi: Kuse kagit

Sayfa rengi: Renkli
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Ek-2

KATILIM KABUL FORMU

Bu ¢alisma, etkilesimli kitap okuma modeliyle ilgili olup modelin siz degerli 6gretmenlerin
goriigleriyle gelistirilmesi amacini tasimaktadir. Goriisleriniz modelin  gelisimine 1s1k
tutulacaktir.

Bu ¢aligsmaya katiliminiz goniilliiliik esasina dayanmaktadir.

Caligmanin amaci dogrultusunda, goriismeler ile sizden veriler toplanacaktir.
Arastirmada katilimcilarin isimleri gizli tutulacak ve kodlamalar kullanilacaktir.
Arastirma kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel amaglar dogrultusunda
kullanilacak, arastirmanin amaci disinda ya da bir baska arastirmada kullanilmayacak
ve gerekmesi halinde, sizin (yazili) izniniz olmadan bagkalariyla paylagilmayacaktir.
Istemeniz halinde sizden toplanan verileri inceleme hakkiniz bulunmaktadir.

Sizden toplanan veriler korunacak ve arastirma bitiminde arsivlenecek veya imha
edilecektir.

Goniilli katilim formunu okumak ve degerlendirmek iizere ayirdiginiz zaman i¢in tesekkiir

ederim.

Bu calismaya tamamen kendi rizamla, istedigim takdirde calismadan ayrilabileceg@imi
bilerek verdigim bilgilerin bilimsel amag¢larla kullanilmasim1 kabul ediyorum.
(Litfen bu formu doldurup imzaladiktan sonra veri toplayan kisiye veriniz.)

Katilimc1 Ad ve Soyadi:
Imza:
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Ek-3
“NAZLI’NIN UYKU SAATI” ADLI KITAP BILGILERI
Kitabin;
Adi: Nazli’nin Uyku Saati
Yazar1: Rosie Reeve
Resimleyeni: Rosie Reeve
Yayin evi: Tiirkiye Is Bankas1 Kiiltiir Yayinlari
Yas grubu: 36-60 ay
Temast: Uyku
Sayfa sayisi: 24
Sayfa yapisi: Kuse kagit

Sayfa rengi: Renkli
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Ek-4

ETKILESIMLI OKUMA MODELININ ANASINIFLARINDA UYGULANMASIYLA
ILGILi OGRETMEN GORUSME FORMU

Degerli meslektasim;

Oncelikle etkilesimli okuma modelini tanitim seminerine katildiginiz igin tesekkiir ederim. Seminer
dogrultusunda smiflarinizda uyguladiginiz model hakkindaki goriisleriniz modelin gelistirilmesi ve
uygulanabilirliginin arttirilmasinda kullanilacaktir.

Tecriibe ve goriislerinizle aragtirmaya katildiginiz igin tesekkiir ederiz.

Hilal Erdogan
Okul Oncesi Ogretmeni

Gorlismenin Tarihi
Gorlismenin Yeri
Gorlismenin Siiresi

BOLUM I

Ogretmenlere Ait Bilgiler

1. Cinsiyetiniz .. 5. Hizmet siireniz L s
2. Yasmiz . ..... . 6. Smif mevcudu L e
3. Egitim durumunuz s i 7. Mezun olunan alan L e
4. Etkilesimli kitap okuma modeli ile
ilgili egitim aldinizmi? © ............
BOLUM I

Etkilesimli Kitap Okuma Modeli Hakkindaki Sorular
Etkilesimli kitap okuma modelini sinifinizda uygularken zorlandiniz mi?

e Ftkilesimli kitap okuma modelinin anasiniflarinda uygulanmasinda dikkatleri
toplamakta yasanilan giigliikler nelerdir?

e Ftkilesimli kitap okuma modelinin anasiniflarinda uygulanmasinda aktif katilimi
saglama yasanilan giigliikler nelerdir?

e FEtkilesimli kitap okuma modelinin anasiniflarinda uygulanmasinda sinif mevcudu ile
yasanilan giigliikler nelerdir?

e FEtkilesimli kitap okuma modelinin anasiniflarinda uygulanmasinda yasanilan diger
giicliikler nelerdir?

Etkilesimli kitap okuma modelinin geleneksel kitap okuma modeline gore farkl: etkiler mi?

e Ftkilesimli kitap okuma modeli geleneksel okuma modeline gore kalic1 6grenmeyi
etkiler mi?

e [FEtkilesimli kitap okuma modeli geleneksel okuma modeline gore kavramlarin
anlasilmasini etkiler mi?

e FEtkilesimli kitap okuma modeli geleneksel okuma modeline gore gelisim alanlarini
etkiler mi?

Etkilesimli kitap okuma modelinin uygulanabilirligini arttirmak i¢in 6nerileriz nelerdir?
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OZGECMIS

KIiSISEL BIiLGILER
ADI SOYADI Hilal ERDOGAN
DOGUM YERI CUMRA/KONYA
DOGUM TARIHi 08/07/1993
OGRENIM DURUMU
ILKOKUL 29 Eyliil Ilkogretim Okulu-KARS
ORTAOKUL Atatiirk [lkogretim Okulu — TEKIRDAG
LiSE Acik Ogretim Lisesi ~ANKARA
LISANS Necmettin Erbakan Universitesi Okul
Oncesi Ogretmenligi— KONYA
YUKSEK LiSANS Necmettin Erbakan Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii i1kdgretim Anabilim
Dal1 Okul Oncesi Egitimi Bilim Dal1 —
KONYA
IS DENEYIMI

2015-2016 Okul Oncesi Ogretmeni-MEB Delialiusagi ilkokulu — KAYSERI

2016-2017 Okul Oncesi Ogretmeni-MEB Diivertepe Ilkokulu — BALIKESIR

2017-2019 Ozel Egitim Ogretmeni- MEB Ugeyliil Ilkokulu — BALIKESIR

2019- Halen Devam Ediyor Okul Oncesi Ogretmeni-MEB Sehit Levent Birben

Anaokulu—-ISTANBUL
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