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Toplumun Uluslararas: Ogrenci Politikasi

Bireylerin farkl iilkelere dogru egitim amagli olarak gergeklestirdigi hareketlilik binlerce yil
Oncesine dayansa da giiniimiiz kiiresel toplumunda yiiksekogretimin uluslararasilagsmasi siireci ile
birlikte uluslararasit 6grencilik olgusu miistakil bir ¢aligma alani haline gelmistir. Cesitli itme ve
cekme faktorlerine bagli olarak her gecen yil artig gosteren uluslararasi 6grenci hareketliligi,
giiniimiizde ulus 6tesi kuruluslarin, ulus devletlerin, {iniversitelerin ve sivil alanin politika iirettigi bir
konudur. Bu politikalar, hem Kiiresel Kuzey ve Bat1 iilkelerinin ekonomik, siyasi ve kiiltiirel olarak
gergevesini ¢izdigi ve literatiirde hakim paradigmay1 olusturan algi ve pratikler dogrultusunda hem de
ulus devletlerin tarihsel ve bolgesel beklenti, hassasiyet ve uygulamalarina gore sekillenmektedir.

Bu galismada, Tirkiye’nin disaridan gelen uluslararasi dgrencilere iligkin 2010’1u yillarda
sekillenen politikasi, literatiirdeki hakim paradigma ve Tiirkiye’ye has tarihsel, kiiltiirel ve bdlgesel
paradigmalar dogrultusunda incelenmistir. Konuyla alakali politika iireten ve bu politikayr sahaya
yansitan kamu gorevlileri, akademisyenler ve sivil alan temsilcileri ile yapilan nitel goriigmelerin
tematik olarak incelenmesi sonucu Tiirkiye’nin mevcut uluslararasi 6grenci politikasinin, ¢alismada
detayli bir sekilde incelenen diger diinya iilkelerinden ¢ok daha farkli bir konumda oldugu, bu
politikaya etki eden temel motivasyonlarin “6grencinin kendi iilkesini kalkindirmasina yonelik egitim
ve kalkinma yardimi” iizerinde sekillenen askin bir arka plana sahip oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu
agkinliga etki eden kiiltiirel ve siyasi faktorlerin beslendigi temel nokta, Tiirkiye’nin uluslararasi
ogrenci profiline agirlik veren iilkelerin gegmiste Osmanli Imparatorluguna bagli olan iilkeler olusu ve
bu durumun 6nemli bir itme-gekme faktorii olarak Tiirkiye ile gelen &grenciler arasinda kurdugu
baglantidir.

Tarihsel baglant1 ve bolgesellik gerceginden hareketle ¢alisma, Tiirkiye’nin mevcut uluslararasi
6grenci politikasinin, gegmis on yillar ve yiiz yillarda tecriibe ettigi disaridan 6grenci getirme siireg ve
motivasyonlardan beslendigini ortaya koymustur. Tarihsel bir siireklilik olarak ortaya ¢ikan bu durum,
Tiirkiye’nin uluslararas1 6grenci politikasina, ¢aliymada ortaya ¢ikan “askin dondrlik” kavrami
acisindan yaklasilabilecegini gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Kiiresellesme, Yiiksekogretimin Uluslararasilagsmasi, Uluslararasi
Ogrenciler, Tiirkiye, Devlet ve Sivil Alan, Askin Donérliik
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Although mobility of the individuals towards different countries, which is based on educational
purposes, have been dating back thousands of years, by the process of internationalization of higher
education in today’s global world, the notion of international studentship has become an independent
study area. International student mobility, which increases every year depending on various push and
pull factors, is a subject on which transnational associations, nation states, universities and civil area
make policy. These policies have been shaped in line with both perceptions and practices that are
economically, politically and culturally framed by the countries in Global North and West, which also
constitutes the mainstream literature, as well as the historical and regional expectations, sensitivities
and practices of nation states.

In this study, Turkey’s policy on in-bound international students, which have been shaped in
the 2010’s, have been examined in accordance with dominant paradigm in the literature and historical,
cultural and regional paradigms unique to Turkey. Based on the thematic examination of the
qualitative interviews maintained with public officials, academics and the representatives of civil area,
who are policy makers and who reflect these policies on the field, it was discovered that Turkey's
current international student policy is in a very different position from the other countries in the world,
which were examined in detail, and detected that the main motivations that effect this policy keep a
transcendental background shaped on the “educational and development assistance aim at developing
students’ source countries”. The main point where the cultural and political factors affecting this
transcendency are fed is that the countries mainly constitute Turkey’s international student profile are
also the countries that were the part of former Ottoman Empire and the connection that is established
among Turkey and inbound students as a push and pull factor.

With reference to the facts of historical connection and regionalism, study reveals that Turkey's
current international student policy have been fed by the process and motivations of bringing students
from outside the country, which Turkey have experienced in previous decades and centuries. This
situation that surfaces as a historical continuity shows that Turkey's international student policy can be
approached in terms of the concept of “transcendental donorship”, which was produced in this study

Keywords: Globalization, Internationalization of Higher Education, International Students,
Turkey, State and Civil Area, Transcendental Donorship




ONSOZ

Bu tez calismasi, Tiirkiye’nin devlet, sivil alan ve {iniversiteler baglamli
uluslararasi1 6grenci politikasini1 bahsi gecen alanlardaki yetkililerle gergeklestirilen
bir saha arastirmasi araciligiyla kesfetmeye calismistir. Bu yoniiyle tez, literatiirde
bir ilki temsil etmektedir. Calisma vesilesiyle Tirkiye’nin disaridan uluslararasi
Ogrenci getirme saiklerine ve bu Ogrencilere yaklasimina dair ayrintili bir gergeve
ortaya konulaya calisilmistir. Ayrica c¢aligmada Tiirkiye’nin uluslararasi Ogrenci
politikasina dair yeni bir kavram uluslararasilasma literatiiriine kazandirilmaya
calisiimustir.

Her tezde oldugu gibi bu tezde de bir¢ok kisinin katkis1 mevcuttur. Bu 6nsézde
kendilerine tesekkiir etmeyi bir sorumlulugun geregi olarak goriiyorum.

Bagta iki yi1l boyunca tez danigmanligimi siirdiiren Prof. Dr. Abdullah
Topguoglu hocama ve son dort yilda birlikte calisngimiz ve tezimi kendisinin
danigsmanliginda tamamladigim Dog¢. Dr. Mehmet Birekul hocama c¢ok tesekkiir
ederim.

Tezdeki teorik katkilarini gormezden gelemeyecegim Dog. Dr. Ferhat Tekin ve
Dog. Dr. Faruk Karaarslan hocalarima, yazim siirecinde destegini esirgemeyen Prof.
Dr. Mahmut Hakki Akin hocama, mesai arkadaslarim, Dr. Emrah Basaran, Dr. Hasan
Akcan, Oner Atay, Semih Ségiit ve Ozge Seda Ugras’a gok tesekkiir ederim.

Saha arastirmasi siirecinde bazi katilimcilara ulagma konusunda destegini
esirgemeyen 1ki Dogu Iki Bati Uluslararasi Ogrenci Dernegi Baskani Murat
Arslan’a, yine metnin yazim siirecinde manevi destegini esirgemeyen Dr. Ogr. Uyesi
Zeliha Zuhal Giiven hocama da tesekkiirii borg bilirim.

Aragtirmanin katilimcilarina da goniilden tesekkiir ediyorum.

Ayrica vaktinden feragat ederek tezi bastan sona okuyan, metindeki yazim,
anlattim ve noktalama hatalarin1 titizlikle diizelten dilbilimci dostum Zeynep
Schneider apayr1 bir tesekkiirii hak ediyor.

Son olarak fedakar tavriyla tez yazim siirecinde destegini her daim hissettigim,
kimi zaman formel alanina hapsoldugumuz akademik diinyada nefes alabilmemi
saglayan, aslinda varligiyla aldigim her nefesin siikriine vesile olan esim Derya
Alkin’a ¢ok tesekkiir ederim.

Calismanin konuya alaka duyan herkese faydali olmasini temenni ederim.

Ruhi Can Alkin
Konya, May1s 2020
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GIRIS
Tarihin eski zamanlarindan beri var olan egitim amagli insan hareketliligi, son
yiiz yillarda farkli politik, kiiltiirel ve ekonomik siireglerle giiniimiizdeki formlarina
kavusmustur. Onceki dénemlerde bireylerin akademi ve medrese olarak adlandirilan
merkezlerde felsefe, matematik, mantik, din bilimleri gibi alanlarda kendini
yetistirmek tizere giristigi bu hareketlilik, 16. ylizyilda artis gostermeye baglayan
sOmiirge faaliyetleri ile birlikte daha farkli aktorlerin beklentilerini ve uygulamalarini

igermeye baglamistir.

Ingiltere, ispanya, Portekiz ve Hollanda gibi iilkeler, somiirge faaliyetlerini
yiirlittigli bolgelerde kuracaklart kiiltiirel tahakkiimii saglamlastirmak adina kendi
tilkelerindeki egitim sistemini koloni cografyalarina tasimistir. Zamanla bolge
Ogrencilerinden bir kismi1 egitim amaciyla kolonyal devletlerin merkezlerine tasinmis
ve iilkeye fayda saglama potansiyeli olan Ogrenciler ilgili devletlerin belli bash
kurumlarinda istihdam edilmistir. Ote yandan baz1 6grenciler de kolonyal devletlerin
siyasi, kiiltiirel ve ekonomik ¢ikarlarini siirdiirebilmek adina egitim sonrasi siirecte
geldikleri bolgelere geri gonderilmistir. Gilinlimiiz yiiksekdgrenim ve iiniversite
orgiitlenmesine ge¢ildigi 19. yiizyilin sonlarindaysa bu hareketlilik daha da
profesyonel bir boyut kazanmis, koloni devletleri somiirdiikleri cografyalarda
emperyal kolejler ya da krallik {iniversiteleri gibi kurumlar insa ederek kiiresel
kapitalist sistemin Ongordiigii bir uluslararas1 yiiksekogretim siirecinin temelini

atmislardir.

Bir yandan ulus devletlerin 19. yiizyildan itibaren imparatorluklar ¢agina son
vermesi Ote yandan kiiresel kapitalist sistemin 20. yiizyilin basindan itibaren
filizlenmesi ile egitim ve yliksekdgrenim siiregleri daha karmasik ve daha farklh
aktorlerin yer aldig1 bir alan haline gelmistir. iki biiyiik diinya savasinin ardindan gift
kutuplu diinyada bilgi toplumu gerceginin uluslarin giindemine oturmasi ile birlikte
tiniversiteler, toplumlarin en prestijli kurumlarindan biri haline gelmistir. Bu prestij,
iilkelere ve bolgelere gore degisiklik arz etmistir. Bilhassa Amerikan ve Ingiliz
tiniversiteleri, kolonyal donemdekinden farkli olarak bilim ve teknoloji merkezli bir
biliyiime ve Ogrenci ¢ekme siirecine dahil olmustur. 1990’11 yillardan sonra neo-

liberal ekonomik ve sosyal diizenin yer kiire ¢apindaki hakimiyeti ile bu hakimiyeti



saglayan iilkelerde ve bu iilkelerin {iniversitelerinde egitim gérme daha da cazip hale
gelmistir. Bu durum, diinya genelindeki uluslararas1 6grenci sayisinin her gegen yil
artis gostermesine sebep olmustur. Nitekim 1900’11 yillardan giinlimiize diinyadaki

uluslararasi 6grenci sayisinda milyonlarla ifade edilen bir artis mevcuttur.

Uluslararas1 6grenci sayisinin artisinda birey, liniversiteler, ulus devletler ve
ulus otesi kuruluslar temel aktorler olarak belirmektedir. Her bir aktor, kapitalist
diinyadaki konumuna gdre ya yetismis insan giicii ihtiyacin1 karsilamak ve neo-
liberalizmin gerektirdigi ekonomik, sosyal ve akademik yenilikleri iilkelerine
tagiyabilmek adina Ogrencilerini yurt disina gondermekte ya da bu ihtiyaci
karsilamak isteyen iilkelerin 6grencilerini iilkesine kabul etmektedir. Ikinci olarak,
ulus devletler, smirlari igerisinde egitim goren uluslararas1 6grenciler araciligiyla bu
ogrencilerin geldikleri iilkeler {izerinde egitim diplomasisi ve yumusak gii¢
politikalarin1 saglamlastirmaya ¢alismaktadir. Universitelerse git gide bir ekonomik
getiriye doniisen uluslararast Ogrencileri ¢ekmek admma her yil giincellenen
diizenlemelere gitmektedir. Son olarak, Birlesmis Milletler (BM) basta olmak tizere
bircok ulus otesi kurulus, neo-liberal kiiresel sistemin devamliligin1 saglayacak
egitim modellerini Onceleyerek uluslararasilagma konusunda adimlar atmaktadir.
Tiim bu sebeplerden 6tiirli uluslararas1 6grenci akisi ¢ogunlukla Kiiresel Kuzey ve

Bat: iilkelerine dogru olmaktadir.

Bu akis, temel aktorlerden biri olan bireyi yani 68renciyi ¢esitli faktorlerle bir
“g0¢” stirecine tabi kilmaktadir. Tipki genel go¢ teorisinde oldugu gibi egitim gocii
olarak nitelendirilen uluslararas: 6grenci hareketliliginde de birtakim itme ve ¢gekme
faktdrleri mevcuttur. Itme faktodrleri, dgrencinin vatandas: oldugu iilkede ortaya ¢ikan
egitimde kapasite yetersizligi, egitim gormek istenen alana dair iilkede herhangi bir
lisans ya da lisansiistii program olmamasi, i¢ karigikliklar ve siyasi istikrarsizliklar,
egitimin pahali olmasit vb. unsurlardir. Cekme faktorleri ise Ggrencinin egitim
gormek tizere gitmeyi planladigi iilkede mevcut olan kaliteli ve/veya ucuz egitim,
prestijli tiniversiteler, gidilen lilkedeki yasam standartlarinin yiliksek olusu, o iilkeden
ya da {iniversiteden burs bulabilme vb. unsurlardir. Kisaca deginilen bu itme ve
cekme faktorleri, glinlimiizde sayisi altt milyona yaklagan uluslararas1 dgrencilerin

ni¢in biiyiilk oranda Kiiresel Kuzey ve Bati’ya dogru hareket ettiginin ipuclarin



vermektedir. Uluslararasilasan yiiksekdgretim, bir bakima gelismis iilkelerin egitim
bazli bir ihracat kalemi olmaktadir. Bu konuda Biiyiik Besli (Big Five) olarak
nitelenen iilkeler ABD, Ingiltere, Fransa, Almanya ve Avustralya’dir ve bu bes
tilkenin tiniversiteleri, altt milyona yakin uluslararasi 6grencinin ii¢ buguk milyondan
fazlasin1 barindirmaktadir. Bu iilkelerde yerli Ogrencilere nazaran uluslararasi
Ogrencilerden alinan yiiksek miktarlardaki donem harglar1 ve diger ekonomik
beklentiler, yiiksekdgretimin bir pazar ve hizmet sektérii mantigiyla

sekillendirildigini ortaya koymaktadir.

Kiiresel Kuzey ve Bati’nin kurguladigi ve 2010’lu yillara degin uluslararasi
ogrencilik literatiiriine hakim olan bu ¢ergeve, son donemlerde daha farkli aktorleri
ve siirecleri icine almistir. Bilhassa tilkelerin uluslararasi 6grenci profillerinde ve bu
ogrencilerden beklentilerinde viicut bulan bolgesellesme olgusu, uluslararasilagsmada
onemli bir yenilik olarak gboze carpmaktadir. Ornegin Asya Pasifik ve Koérfez
bolgeleri ile Cin gibi iilkeler sadece 6grenci gonderen degil ayn1 zamanda 6grenci
ceken ilkeler konumuna gelmektedir. Son olarak, kolonyal baglar ya da imparatorluk
baglantilar1 ulus devletlerin uluslararas1 6grenci hareketliliginde ve genel
uluslararasilagsma politikalarinda belirleyici birer unsur olmaktadir. Farkli aktorler
Kiiresel Kuzey’in bu konudaki standartlarini takip etseler de kendi tarihsellikleri,
bolgesellikleri ve beklentileri tizerinden kendine has uluslararasi 6grenci politikalari
gelistirebilmektedir. Dolayisiyla ulus devletlerin bu politikalarinda kiiresel ve

bolgesel referanslarin etkisi ve hacmi degiskenlik géstermektedir.

Bu calisma, Tirkiye’nin 2010’lu yillarda sekillenen uluslararast 6grenci
politikasim1 yukarida bahsi gegen dinamikler acisindan ele almaktadir. Calismanin
cikis noktasi, yiiksekogrenim gormek tizere Tiirk iiniversitelerini tercih eden
uluslararas1 6grencilerin sayisinin son on yillik siire¢ igerisinde yaklagik on kat
artmasidir: 2009 yilinda Tiirkiye’de 18.000 civari uluslararast 6grenci bulunurken, bu
say1 giiniimiizde 180.000’1 agsmistir. Calismanin bdylesine bir artisa yonelik bilimsel
bir merak (ve gozlem) ile kurgulanmasinin ardindan Tirkiye’nin bu konuda gerek
Kiiresel Kuzey ve Bati’nmin ¢izdigi cergeveden hangi sekilde etkilendigi gerekse
Tiirkiye’ye has bolgesellik ve tarihsellik ger¢egi masaya yatirilmistir. Bahsi gegen

benzerlik ve farkliliklar analiz boliimiinde detaylandirilmistir. Saymin artis1 ve bunun



sebepleri lizerinden sekillenen tez c¢alismasi, Tirkiye'nin uluslararasi 6grenci
politikasin1 bizzat politika uygulayicilarla gergeklestirilen nitel bir saha arastirmasi

araciligiyla ortaya koymustur.

Calismanin  ilk bolimiinde uluslararasilasma ve uluslararasi  Ogrenci
hareketliligine dair hakim literatiir ayrintili bir sekilde taranmistir. Bu bdliimde,
gecmis donemlerde wuluslararast O6grenci hareketliliginin - merkezleri olarak
adlandirilabilecek okullara deginilmis, ardindan kolonyal donem ve ulus devlet
asamalarinda uluslararas1 Ogrenci hareketliliginin izledigi seyir irdelenmistir.
Sonrasinda, bilgi toplumu ve egitim baglantisi 6zelinde yliksekdgretimin
uluslararasilagsmasi konusu ele alinmustir. Burada ulus devletlerin, iiniversitelerin ve
ulus Otesi kuruluglarin uluslararasilasma ve uluslararas1 6grencilik konusunda attig1
adimlar belirginlesmistir. Ardindan uluslararasi Ogrencilik tanimlari, tipleri ve
istatistikleri  incelenmis  ve  uluslararas1  Ogrencilerin  yasam  giderleri
ayrintilandirilmistir. B6liim sonunda, konuya genel bir ¢cergeve sunmasi agisindan bir
bireyi uluslararasi 6grenci olmaya tesvik eden itme ve ¢ekme faktorleri analiz

edilmistir.

Calismanin ikinci boliimiinde, diinya genelinde ortaya g¢ikan uluslararasi
ogrenci hareketlilikleri ve politikalari tilkeler ve bolgeler bazinda ayrintili bir sekilde
incelenmistir. Bu iilke ve bolgeler ABD, Ingiltere, Almanya, Cin, ERASMUS
baglamiyla Avrupa, kolonyal baglantilar agisindan Portekiz, Ispanya ve Latin
Amerika Bolgesi, Asya Pasifik Bolgesi ve Korfez Bolgesi’dir. Diinyanin hemen her
bolgesinin mercek altina alinmasinin sebebi, Tiirkiye 6zelinde yiirtitiilecek ve alanda
bir ilki temsil edecek boyle bir ¢alisma o6ncesinde uluslararasilasmaya ve uluslararasi
Ogrencilige dair genel goriinlimleri, kiiresel acidan ortak olan noktalar1 ve aym
zamanda {lilke ve bolgelere has nitelikteki siire¢ ve uygulamalari genis bir
perspektifte gorebilmektir. Nitekim bu boliimde, farkli itme ve ¢ekme faktorlerinin
etkisi mahfuz olmakla birlikte devletlerin uluslararast 6grenci politikalarinin ve
uygulamalarinin ¢esitlenmesinde farkli tarihsellikler ve bolgeselliklerin etkili oldugu
ortaya ¢ikmistir. Bu da uluslararasilasma ve uluslararasi 6grencilik literatiiriiniin

sadece Gilineyden Kuzeye ya da Dogudan Batiya dogru bir seyir izlemedigini,



2000°’1i yillardan itibaren farkli aktorlerin bu konuda literatiire 6zgilin veriler

sagladigini gostermektedir.

Calismanin tglincii  boliimii, Tirkiye’'nin gilincel uluslararast 6grenci
politikasinin ~ tarihsel — arka  planindaki  “6grenci  hareketliligi”  olarak
nitelendirilebilecek bazi ornekleri icermektedir. Bunlar Osmanli Imparatorlugunda
ve Tiirkiye Cumhuriyeti’nde tecriibe edilen ve déonemin tarihsel kosullar igerisinde
viicut bulan 6rneklerdir. Bu drnekler, iki grupta incelenmistir. ilk grup, gelen ya da
getirilen Ogrencilerden miitesekkildir. Enderun Mektebi, Asiret Mektebi, Biiyiik
Ogrenci Projesi ve Uluslararasi ilahiyat Programi gibi egitim tecriibeleri ve projeleri,
ortaya ¢iktiklart donemlerdeki tarihsel ve siyasal konjonktiir dikkate alinarak analiz
edilmistir. Bu inceleme neticesinde her bir Ornegin birbiriyle olan iligkisine ve
giintimiiz uluslararas1 6grenci politikas1 ve uygulamalarindaki yerine dair atiflarda
bulunulmustur. Boliim sonunda, Tiirk egitim tarihinde disaridan Ggrenci getirme
olarak adlandirilacak her bir siirecin birbirine benzer motivasyonlarla kurgulandigi
ve farkli donemlerde farkli kosullarda ortaya ¢ikan bu 6rneklerin bir bakima tarihsel
bir sitirekliligi resmettigi ortaya konulmustur. Gonderilen ya da giden &grenciler
grubunda ise iki Ornek ele almmistir. Osmanli’da Tanzimat sonrasi siirecte ve
Tiirkiye Cumhuriyeti’nde 1416 Sayili Kanun ile YLSY Programi kapsaminda yurt
disina 6grenci gonderme siirecleri, benzerlikleri, farklar1 ve Tiirk Modernlesmesi
sirecine  etkilert baglaminda incelenmistir. Mevcut uluslararast  6grenci
politikasindaki tarihsel siirekliligi gelen ya da getirilen uluslararasi1 6grenciler temsil
ederken, giden ya da gonderilen uluslararasit 6grenciler ise modernite baglamli bir
tarihsel kopusu temsil etmektedir. Zira gelenekten moderniteye gecisle birlikte
imparatorluklara sekil veren siyasi, ekonomik, teknolojik ve kiiltiirel atmosfer yerini
modern siyasi, sosyo-ekonomik ve teknolojik atmosfere birakmistir. Tiirk
modernlesmesi siireci, bahsi gecen atmosfere daha hizli ve daha yogun bir sekilde
ayak uydurulabilmesi i¢in 6grencilerin ya da biirokratlarin Modern Bati {ilkelerine
gonderilmelerini ve bu {ilkelerden, 6grenciler ve biirokratlar aracilifiyla yapilacak
kiiltiir, siyaset ve teknoloji transferini icermektedir. Bu durum, dogrudan ya da
dolayli olarak Bati dis1 toplumlardan bir kopusu ifade etmektedir. Tiirkiye’nin

geleneksel donemde iliskide bulundugu iilkelerin 6grencilerinin mevcut uluslararasi



ogrenci profiline sekil vermesi ve disaridan gelen Ogrencilere yonelik politika

cabalari, bu agidan tarihsel bir stirekliligi ortaya koymaktadir.

Dordiincti boliim, Tirkiye’nin gilincel uluslararas1 6grenci politikasinin
gelisiminde Tiirkiye nin yakin tarihine odaklanmistir. Son 20 yillik siiregteki kiiresel
ve bolgesel gelismeler/kirilmalar, AK Parti iktidarlarinin dis politika goriiniimleri ve
bu politikada tarihsel/bolgesel hassasiyetlerin yeri, ote yandan uluslararasi 6grenci
hareketliliginin ¢ok daha kitlesel bir hal almasi karsisinda Tiirkiye’nin
yiikksekdgretim ve iniversiteler alaninda attigit adimlar, 6grencilik disindaki
uluslararasilasma faaliyetleri, basta Yurtdist Tirkler ve Akraba Topluluklar
Bagkanlig1 (YTB) olmak iizere glinlimiiz uluslararasi1 6grenci politikasina yon veren
devlet kurumlari, sivil alanda ortaya g¢ikan uluslararasi 6grenci farkindaligi ve
uluslararas1 6grenciler i¢in Tirkiye ¢apinda goniillii olarak yardimlasma, egitim ve
rehberlik hizmetleri yiiriiten ve bir federasyon catis1 altinda orgiitlenmis STK’lar
dordiincii boliimiin temel inceleme konular1 olmustur. Bu inceleme, ¢alismanin saha
arastirmasi oncesinde Tirkiye’de 2010°’1lu yillarda ortaya ¢ikan uluslararasi 6grenci
politikasina dair gozlemleri ve alan yazindaki c¢alismalart icermektedir. Ayrica bu
boliimde, Tiirkiye’'nin gilincel uluslararasi 6grenci politikasinda ortaya ¢ikan temel
motivasyonlar, kurumlar, aktorler, kavramlar ve s6ylemler 6nceki boliimde incelenen
tarihsel projelerden aldigi referanslar da goz Oniinde bulundurularak giindeme
getirilmistir. Bu agidan dordiincli boliimiin, ¢alismanin saha arastirmasi ile ortaya
konulan Tiirkiye’nin uluslararasi 6grenci politikasindaki 6zgiin noktalara dair teorik

bir hazirlik niteliginde oldugu ifade edilebilir.

Calismanin besinci boliimii saha arastirmasimin metodolojisini igermektedir.
Nitel metodolojiye dayanan saha arastirmasinda, nitel aragtirmanin en yaygin
orneklem tekniklerinden biri olan amacli 6rneklem teknigi tercih edilmis ve
katilimcilara kartopu orneklem teknigi esas alinarak ulagilmistir. Katilimeilar g
temel grupta sekillendirilmistir: Tirkiye nin uluslararas1 6grenci politikasina sekil
veren devlet kurumlarinda gorevli olan ya da ge¢miste bu kurumlarda gérev yapmis
kamu gorevlileri, uluslararas1 6grenciler konusunda akademik caligmalar yiiriiten,
goniilli faaliyetlerde bulunan ya da bu konuda hassasiyetleri olan akademisyenler ve

uluslararast 6grencilerle ilgili goniilliiliikk esasina dayanan faaliyetler siirdiiren STK



temsilcileri. Kisaca agiklamak gerekirse, yar1 yapilandirilmig nitel goriismeler
yoluyla kendilerinden veri toplanan katilimcilar arasinda eski ve muvazzaf YTB
yoneticileri, konuyla ilgili YOK temsilcisi, Milli Egitim Bakanlig1 y®&neticisi,
Uluslararas1 ilahiyat Programi’min kurulusunda goérev alan Diyanet Isleri
Bagkanligi’nda gorev yapmis eski bir yonetici ve konuyla ilgili akademisyenler
mevcuttur. Akademisyen grubundaki bazi katilimcilarin aym1 zamanda sivil alan
temsilcisi olmalar1 da arastirmanin daha genis ve karsilastirmali bir perspektifte ele

alinmasi agisindan 6nem arz etmektedir.

Saha arastirmasi boliimiinde, nitel arastirmanin arastirmaciya sundugu
“arastirillan toplumsal olgunun muhatabi olma ve dahil olunan sosyal diinyadan
etkilenme” hali siirekli olarak géz oniinde bulundurulmustur. Bu ¢alisma 6zelinde
arastirmacinin uluslararasi 6grencilik ge¢misinin olmasi, doktora siiresi boyunca
konuyla alakal1 birgok akademik yayin iiretmesi ve ¢alistig iniversitenin (Necmettin
Erbakan Universitesi) uluslararasi &grencilerden sorumlu biriminde koordinatdr
olarak gdrev yapmasi gibi konular bir yandan nitel arastirmanin yapisini ve igerigini
besleyecek unsurlar olarak ele alinirken o6te yandan da calismadaki etik

hassasiyetlerin her bir asamada g6z 6niinde bulundurulmasini saglamstir.

Universite ici faaliyetlerde uluslararasi oOgrencilerle siirekli bir araya
gelinmesi sonucu olusan gozlemler, dokiiman incelemesi ve yar1 yapilandirilmis nitel
goriigmeler, arastirmanin temel veri toplama teknikleri olmustur. Bu veriler,
calismanin altinci boliimii olan veri analizi ve temel bulgular boliimiinde arastirma
problemi ve konusu baz alinarak belli bagh temalar halinde analiz edilmistir. Bu
temalarda ¢aligmanin teorik arka plani ve bu plan dogrultusunda hazirlanan goriisme
sorular1 arasinda tutarlilik saglanmasma dikkat edilmistir. Bu durum, metodoloji

boliimiinde ayrintilandirilmigtir.

Veri analizi ve teorik arka plan baglamli yorumlar dogrultusunda arastirma
bulgularina ulagilan altinci boliim, Tiirkiye’nin uluslararast 6grenci politikasinda
ortaya ¢ikan ana temalardan ve alt temalardan olusmaktadir. Nitel goriismelerin
dokiimlerinden hareketle kodlama tekniginden faydalanilarak her bir ana ve alt

temaya iligskin betimsel analiz gergeklestirilmistir. Arastirma verileri, ¢calismada ii¢



ana temayi ortaya ¢ikarmistir: Diinya’da ve Tiirkiye’de uluslararasi 6grenci sayisinin
her gegen yil artis gostermesine iliskin katilimcilarin farkindaligini kesfetmeye ve bir
acidan ¢alismanin giivenirligine katkida bulunan ilk ana tema, sivil alanin
uluslararasi 6grenciler konusundaki farkindaligi, orgiitlenmesi ve ¢alismalarini igeren
ikinci ana tema ve son olarak Tiirkiye’nin uluslararasi 6grenci politikasindaki tarihsel

ve bolgesel etkiler ilk iki ana tema 1s181nda ortaya koyan tiglincii ana tema.

Yukaridaki ii¢ ana tema 1s1ginda ¢alismanin teori boliimiindeki kronolojisine
uygun alt temalar ortaya konulmustur. Bu sebeple alt temalara dair her bir bulguda
ilgili literatiire referanslar yapilarak saha verileri ile teori arasinda baglanti
kurulmaya c¢alisgilmistir. Calismada, Tirkiye’nin gilincel uluslararasi 6grenci
politikasinda kiiresel ve tarihsel/bolgesel arka planin yeri ve 6lgegi, bu politikada
ortaya c¢ikan temel kavram ve sdylemler, politika uygulayicilarin uluslararasi
Ogrencilerden beklentileri ve bu beklentilerin Tiirkiye’nin uluslararasi dgrenci
politikasina kattig1 6zgiin noktalar, devlet ve sivil alan birlikteligindeki rasyonel tesi
ya da askin olarak nitelendirilebilecek motivasyonlar temel bulgular halinde
sunulmustur. Bolim sonunda, Tiirkiye’de daha tutarli ve sistematik bir uluslararasi
Ogrenci politikasina ulagilabilmesi i¢in katilimci Onerileri analiz edilmis ve

yorumlanmustir.

Calisma, tarihsel acgidan kiiltiirel, dini ve siyasi kodlarla kurgulanmis ve bu
kurgunun pratige dokiilmiis hali olan Tirkiye’nin giincel uluslararas1 6grenci
politikasina dair yeni bir kavrami sosyal bilimler literatiiriine kazandirma
cabasindadir. Arastirmanin teorik arka planma ve temel bulgularina yapilan
referansla olusan “askin dondrlik” kavrami, Tirkiye’nin uluslararasi 6grenci

politikasindaki 6zgiinliigii ortaya koymaktadir.



1. BOLUM: ULUSLARARASILASMA VE ULUSLARARASI OGRENCILIiGE
TEORIK BAKIS

1.1. Uluslararas1 Egitimin Tarihsel Kékenleri ve Ornekleri

Kiiresellesme son birkag yilizyildir insanlig1 6nceki yilizyillara nazaran ¢ok daha
sarsic1 bir sekilde ve ¢ok daha farkli alanlar {izerinden etkilemektedir (Maringe ve
Foskett, 2010, s. 1). Bu etki, kiiltiir, ekonomi, politika alanlarinda oldugu gibi, egitim
alaninda da varhigini hissettirmektedir. Bugilin uluslararast 6grencilik ya da
uluslararasi egitimin sosyal bilimlerin kadrajin1 bu denli mesgul etmesi, egitimin
nicel olarak daha kiiresel hale gelmesiyle iliskilendirilebilir. Yer kiirenin farkl
bolgelerinde ortaya ¢ikan yiiksekdgretim model ve politikalari, sosyal bilimlerdeki
yiiksekogretime dair Ozgiin bolgesel c¢alismalara kaynaklik etmektedir. Ancak
yiiksekdgretimin uluslararasilagsmasi olarak adlandirilan siireg, her ne kadar 20. ve
21. yiizyilin kiiresel toplumuna ait (ve yalnizca bu zaman diliminde ortaya ¢ikmis)
bir fenomenmis gibi goziikse de tarihin ¢ok eski zamanlarindan beri insanlar belli bir
konuda egitim almak iizere bir iilkeden bagka bir iilkeye hatta bir kitadan digerine
hareket halinde olmustur. Bu harekete kimi zaman bilgiyi talep edenin yani
Ogrencilerin, kimi zamansa 6greticilerin yani kendisinden bilgi talep edilenlerin dahil
oldugu gozlenmektedir. Dolayisiyla uluslararast anlamdaki yiiksekdgretim
uygulamalar1 yeni ortaya c¢ikmis bir sey olmayip, birtakim yapisal ve kurumsal

farkliliklar sergilese de yiizyillardir devam ede gelmektedir (Amanti, 2017, s. 2).

Tarihsel stirecte belli bir bolgede kurulan ve yalnizca o bolgenin dgreticileri ya
da ogrencileri tarafindan tercih edilen okullardan ziyade farkli bolge ve diyarlardan
gelen “talebe” ve “hocalarin” hayat verdigi kurumlar daha dikkat ¢ekici ve prestijli
olmustur. Ustelik biinyesinde insan cesitliligi tasiyan bu tiir merkezlerin bilimsel ve
entelektiiel alana ¢ok daha fazla katki yaptig1 bilinmektedir. Bu durum, ¢aligmanin
ilerleyen bolimlerinde deginilecegi tizere halen gecerliligini = siirdiirmektedir:
“Diinyanin ilk akademi, medrese ve iiniversitelerinden itibaren giliniimiize degin
Ogrenciler ve 0gretim elemanlari, nitelikli bir egitim icin kendi {lkeleri disindaki
kurumlarda egitim almaya deger atfetmislerdir” (Ozoglu, Giir ve Coskun, 2012, s. 3).

Diger bir ifadeyle “egitim go¢ii”, insanligin ve medeniyetin, gecerliligini halen
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koruyan ve git gide giiclenen geleneklerinden bir tanesidir. Bu gog tiirii, bir yoniiyle
bireysel entelektiiel alan1 beslerken (Francois, 2015, s. 3), diger yoniiyle de kiiltiirler
arasi iligkilerin siirdiiriilmesine katki sunmaktadir: “Yabanci iilkelere giderek egitim-
Ogretim gorme faaliyeti; insanlar, toplumlar ve iilkeler arasindaki iliskilerin dini,
ekonomik, siyasi ya da kiiltiirel boyutlarini yiizyillardir derinden etkilemektedir...
Diinyada toplumlarin gelisimleri incelendiginde farkli donemlerde farkli bilim, kiiltiir
ve sanat merkezlerinin olustugu ve farkli bolgelerden insanlarin bu merkezlere

egitim almak {izere gittikleri bilinmektedir” (Budak, 2012: 40).

Bu kurumlar medrese, tniversite, akademi, mektep gibi adlandirmalara
sahiptir. Ancak her birinde ortak olan nokta, mutlak surette farkli bolgelerden
insanlar1 ~ bilinyesinde  barindirmalaridir.  S6z  gelimi  Antik  Yunan’daki
Akademiya’nin, basta Avrupa iilkeleri olmak iizere birgok tilkeden Ogrenciye ev
sahipligi yaptig1 bilinmektedir (Yal¢in, 2015, s. 1). Benzer sekilde, “Helenistik
donemde Atina’nin yaninda Roma, Antakya, Tarsus, Bergama, Rodos ve Iskenderiye
gibi kentler ilim merkezleri haline geldi ve diinyanin degisik bolgelerinden buralara
bilgi tahsili i¢in gelenler oluyordu” (Giindiiz, 2015, s. 21). Sonraki donemde ortaya
¢ikan ve modern lniversitelerin temelini olusturan kurumlar da benzer Ogrenci
cesitliligine sahiptir. Altbach ve Teichler’in (2001, s. 6) ifadesiyle “iiniversiteler
gercekten de uluslararast kurumlar olarak ortaya ¢ikmistir. 13. yiizyilda Paris ve
Bologna’da kurulan ve kisa siirede Avrupa’nin diger bolgelerine yayilan ilk
tiniversiteler ortak bir dil -Latince- kullanmis ve bir¢ok iilkeden gelen Ogrenciye
egitim vermistir”. Ulutas’in (2013, s. 42) asagidaki ifadeleri, bu argiimana daha farkl
bir agidan destek sunmaktadir: “Avrupa'nin ilk tniversitelerinden olan Bologna
Universitesi'nde egitim gdren yabanci 6grenciler, yerel otoritelere kars1 kendilerini
korumaya almak i¢in topluluklar (collegialar) kurmuslardir. 13. yiizyilin sonralarina
gelindiginde, Bologna'daki Italyan olmayan &grenci topluluklarinin sayist bir hayli
artmistir. Bunlarin arasinda Fransiz, Ispanyol, Ingiliz, Norman, Macar, Polonyali,
Alman topluluklar1 gibi topluluklar yer almaktadir”. Kita Avrupasi’nda bir bagka
ornek de Fransa ile Hollanda arasinda 700 y1l 6nce baslayip yaklasik 300 yil boyunca
devam eden Ogrenci hareketliligidir: “Kuzey Hollanda 6grencilerinin 1375’lerde

Fransa’ya 0grenim gdrmek amaciyla baslattiklart yurt disi egitimi 1650 yillarina
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kadar siirmiis ve Paris Universitesi’nde yetisen ¢ok sayida Frisian grenci hem kendi
iilkelerinin kalkinmasina katkida bulunmus ve hem de Diinya c¢apinda iin sahibi
olmuslardir” (Yildirim, 2005, s. 21). Belli bolgeler 06zelinde yogunlasan
“uluslararasilik” olgusu, yukarida deginildigi gibi farkli medeniyetleri ve kiiltiirleri
de bir araya getirmistir. Islamiyet ile Avrupa’nin diisiinsel ve bilimsel diizlemde
karsilasmasinda bu tiir okullarin ve 6grencilerin aracilik ettigini iddia etmek ¢ok da
afaki olmayacaktir. Whitfield’in Ba#i Biliminde Déniim Noktalar: adli eseri ve eserde
ele aldig1 su &rnek, yukaridaki iddiayr desteklemektedir: “ibn Riisd ve Bitruci ile
cagdas olan biiyiik cografyaci Idrisi (M.S. 1100-1166) Kurtuba’da egitim gdrmekle
birlikte en onemli ¢aligmalarini Norman krali II. Roger’in Sicilya’daki sarayinda
gerceklestirdi. Bu saray, uluslararasi niteligiyle digerlerinden ayriliyordu. Roger’in
emrinde Idrisi, orta ¢aglarin en ayrintili diinya haritasini derledi” (Whitfield, 2012, s.
70).

Ogrencilerin farkli iilkelere egitim amagl olarak gd¢ etme halinin Islam
diinyasi igerisinde de bir¢ok 6rnegi mevcuttur. Ortaya ¢ikan uluslararasi akademik
baglantinin, bizzat Islam’in tesvik ettigi “yolculuk yapma”, “farkli yerler gorme”,
“farkli kavimlere ve milletlere tebligde bulunma” ve benzeri motivasyonlarla ilgili
oldugu (Gilbert, 2009) literatiirdeki hakim goriislerden biridir. Islamiyet’in
yayilmasinin ivme kazandigi 9, 10 ve 11. yiizyillarda ortaya ¢ikan bazi kurumlar ve
bu kurumlara dogru -giiniimiiz tabiriyle- 6grenci akiglar1 (student flows) bu iddiay1
destekler niteliktedir. Bu kurumlardan en bilineni Beytiilhikme’dir. 9. yiizyilda
Abbasiler doneminde bir kiitiiphane ve terclime merkezi olarak kurulan bu akademi,
farkli tilkelerden gelen bilim insanlarini ve talebelerini agirlamig, matematik ve
astronomi alaninda caligmalara ev sahipligi yapmis ve Yunanca, Hintge Farsga ve
Siiryanice yazilmig farkli disiplinlerdeki eserleri Arapgaya kazandiran bir merkez
olmustur (Erdem, 2013, s. 63-64; Yalcin, 2015, s. 2). islam diinyasindaki terciime
faaliyetleri ve egitim amach sefer hali, sonraki donemlerde de farkli merkezlerde ve
farkli yogunluklarla ortaya ¢ikmistir. “10. yiizyilda kurulan El-Ezher ve 11. yiizyilda
kurulup islam iilkelerine model olan Nizamiye medreseleri, Ortagagin en Snemli
yiiksekogretim kurumlar1 arasinda sayilmaktadir. Farkli cografyalardan 6grencilerin

bu egitim merkezleri arasinda dolagsmalari ve her bir medresede bir siire kalarak
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farkli hocalardan bilgiler edinmeleri bir tiir gelenek halini almigtir” (Ulutasg, 2013, s.
41). Daha sonraki donemlerdeyse bilhassa Osmanli Devleti biinyesinde benzer
merkezler ortaya ¢ikmistir. Kirpik’in (2015, s. 11) asagidaki ifadeleri, Osmanli’daki
egitim faaliyetlerinin bir donemde oturdugu uluslararasit zemini en genel hatlariyla
resmetmektedir: “Osmanli’nin kurulus yillarinda baslayan Medine, Sam, Kabhire,
Kudiis gibi yerlere 6grenci gonderme gelenegi dikkati ¢eker (...) Yavuz Sultan
Selim’in Hicaz’a kadar olan bolgeleri Osmanli Devleti’ne baglamasiyla yukarida
belirtilen Onemli kiltiir merkezlerine Ogrenci gidis gelisinin ‘yurti¢i’ olarak
tanimlanmas1 miimkiindiir (...) Bununla birlikte XVI. yiizy1l yurtdisindan Istanbul’a
tevecciihiin arttig1, Avrupa’da da Osmanlt ile ilgili enstitii ve dil okullarinin agilmaya

basladig1 bir donemdir”.

Uluslararas1 egitimin tarihsel kokenlerinin gézlenebilecegi diger bir bolge de
Cin’dir. Her ne kadar literatiirde Bati ve Islam medeniyetlerinin dogurdugu
uluslararas1 merkezler 6n plana ¢iksa da Cin’in bugiinkii uluslararasi 6grenci politika
ve uygulamalarinin Konfiigyiis’e, onun &gretilerine ve Konfiigyiis’ten ders almak
tizere farkli bolgelerden gelen Ogrencilere kadar uzandigi gorilmektedir: Farkli
bolgelere seyahat eden ve Ogretilerini bu bolgelere tasiyan Konfiigyiis, Cin’den ve
Cin disindan bir¢ok 6grenciye dersler vermistir (Welch ve Yang, 2011, s. 63-64). Bu
ornekler, literatiirdeki adlandirmasiyla pre-modern olarak adlandirilabilecek bir

donemde ortaya ¢ikan egitim ve mobilite baglamli siirecleri igermektedir.

1.2. Modern Déoneme Dogru Uluslararasi Egitime Genel Bakis

Antik donemden 20. yiizyila degin ister ilim tahsil etmek isterse bilgiyi aramak
olarak adlandirilsin, 6grencilerin belli baghh merkezlere dogru hareketleri, bugiinkii
yiiksekdgretimde uluslararasilasma siirecinin birtakim izlerini tagimaktadir. Her
gecen ylizyilda, bu Ogrencilerin ve merkezlerin sayisinin git gide arttig
gozlenmektedir. Bu durum, ulus devlet yapilanmalarinin revag buldugu ve
milliyetciligin, egitim politikalar1 i¢in sagmaz bir pusula haline geldigi ylizyillarda
dahi etkisini stirdiirmiistiir (Vural Yilmaz, 2016, s. 1193). Bu noktada akla gelen
husus, kiiresellesmenin milliyetcilik akimlarima ve keskin hatlarla ¢izilmis ulus

devlet siirlarina ragmen egitim aracilifiyla bolgeleri ve diinyay: etkilemeye devam
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ettigidir. Altbach ve Teichler (2001, s. 6), ulusal kimliklerin ve sinirlarin giig
kazandig1 dénemlerde uluslararasilasmanin artisini “bilim yapma” siireci ve koloni
faaliyetleri tizerinden agiklamaktadir: “Avrupa’daki uluslasma doéneminde dahi
tiniversiteler uluslararasi baglantilarint siirdiirmeye devam etmistir. Bilim de
uluslararast halini korumustur. Farkli bilimsel disiplinlerin 19. ve 20. yiizyillarda
ortaya ¢ikisi ile birlikte uluslararasilasma daha da artis géstermistir (...) Avrupa’nin
kolonilesme  faaliyetlerini  siirdiirdigi donem  boyunca imparatorluklarin
merkezindeki {iniversiteler, kolonilerden gelen 06grencilerin egitilmesine hizmet
etmistir ve kimi durumlarda bu okullar, koloni bélgelerinde de agilmustir”.* Hiilasa
kiiresellesmenin seyrine ve niceligine bagli olarak egitim ve uluslararasilasma

arasindaki korelasyon, birtakim kiimiilatif veriler ortaya koymaktadir.

Fakat tam da bu noktada, 20. ve 21. yiizyillarda kiiresel bir hal alan uluslararasi
ogrenciligin, gecmis dénemlerde gerek Bati’da gerekse Islam toplumlarinda ortaya
¢ikan uluslararasi 6grenciligin boyutlarin1 bazi nicel ve nitel doniisiimler araciligiyla
astig1 belirtilmelidir. Nicel donilisiim agisindan bakildiginda, “uluslararasi egitimde
cagimizi onceki donemlerden farkli kilan sey, akademik mobilitenin kapsam, hiz ve
hacminde ciddi bir artis meydana gelmesidir” (Larsen, 2016, s. 79). Onceki
donemlerden farkli olarak, bilhassa {iniversitelerin daha da kurumsallasmasi,
yayginlagsmas1 ve ulusal/ulus Gtesi kuruluglar ve diger tiniversitelerle artan iligkisi,
uluslararas1 dgrenciler igin karmasik siirecleri beraberinde getirmistir. Ote yandan,
nitel dontlisimler ise uluslararast 6grenciler 6zelinde kurgulanan “devlet/hiikiimet
politikalar1”, “elitist yaklasimdan ziyade kitlesellik” ve ‘“uluslararasi toplumun ve
kiiresel ekonominin bir inceleme ve uygulama alani olma” gibi parametreler halinde
ortaya ¢ikmaktadir. SOyle ki, uluslararasi 6grenciler gegcmiste daha 6zerk bir yapinin
aktorleriyken, giiniimiizde bizzat ulus devletlerin birer politika nesnesi haline
gelmektedir. Bugiin her ulus devlet, gerek yurtdisina “gonderdigi”, gerekse yurt

disindan “getirttigi” uluslararas1 ogrencilere kendi politik, kiiltiirel ve ekonomik

! Gegmiste imparatorluklarin merkezlerinde kurulu olan {iniversitelerin es zamanli olarak koloni
bolgelerinde de egitim vermesi, giiniimiiz ulus asir1 egitiminin (trans-national education) altyapisini
hazirlayan unsurlardan biri olarak degerlendirilebilir. Bugiin prestijli olarak adlandirilan birgok Ingiliz
ve Fransiz lniversitesi, gecmiste somirdigi (exploit) iilkelerde sube kampiisler agmakta ve
uluslararas1 6grencilige yeni bir boyut kazandirmaktadir. Bu konu, calismanin ilerleyen bolimde
miistakil bir baglik altinda irdelenecektir.
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cikarlar1 dogrultusunda yaklagsmaktadir. Bunun da otesinde, giliniimiiz kiiresel
toplumundaki “egitimde uluslararasilasma” siireci, 20. yiizyilda ortaya ¢ikan ulus
Otesi kuruluslarin giindemini fazlasiyla mesgul etmektedir. Birlesmis Milletler ve
Diinya Bankasi gibi kuruluslar ve bunlara bagli egitim birimleri, uluslararasi
Ogrencilige dair tanimlar yapmakta, uluslararasilasmanin seyrine dair ¢ikarimlara
gitmekte ve kiiresel kapitalizmin devamliliginda uluslararas1 6grencilerin oynayacagi
hayati rolii vurgulamaktadir. Bu da geg¢miste daha elitist bir arka plana sahip olan
uluslararasi egitimi, giiniimiizde her bir bireyin dahil olmas1 beklenen sosyo-politik
ve ekonomik bir yapiya biiriindiirmektedir. Sonu¢ olarak, uluslararasi 6grenciler
Antik donemdeki ya da 13. ve 14. yiizyildaki durumlarindan farkli olarak,
giiniimiizde ulus devletlerin ve ulus o6tesi kuruluslarin c¢atisan ya da Ortlisen

beklentileriyle muhatap olan bir kitle haline gelmektedir.

Uluslararast 6grencilerin gegmis donemdeki goriiniimleriyle gilinlimiizdeki
goriinimlerinin benzerlik arz ettigi ince bir nokta ise “bdlgesellesme”dir. Kiiresel ve
neo-liberal bir ¢ikt1 olarak yiiksekogretimde uluslararasilasma, Bat1 dis1 toplumlarda
(hatta Bat1 iilkeleri arasinda dahi) bazi lokal yansimalart ve uygulamalar1 da
dogurabilmektedir. Tipki Bologna Universitesi'ne ya da Antik Yunan’daki
Akademiya’ya dahil olan 6grencilerin daha ¢ok Avrupa kokenli olmasi gibi ya da
Sel¢uklu ve Osmanli Medreselerindeki “yabanci” 6grencilerin genelde Orta Dogu ve
Kuzey Afrika bolgelerinden gelmesi gibi, giiniimiizde de bir iilkeye ait uluslararasi
ogrenci profilleri, daha ¢ok o iilkenin cografi ya da Kkiiltiirel olarak yakin oldugu
tilkelerin vatandaslar tarafindan sekillendirilmektedir. Benzer sekilde, somiirgecilik
faaliyetleri lizerinden zorunlu bir tarihsel bag kuran tilkelerin d6grencileri, giiniimiizde
daha ¢ok bu baglantiy1 kurduklar iilkelerin okullarini tercih etmektedir. Bu konu,
gerek diinyanin farkli bolgelerindeki uluslararasi 6grenci politikalarinin tartisildigi,
gerekse Tirkiye’nin uluslararast 6grenci politikasinin analiz edildigi boliimlerde ¢cok

daha ayritili bir sekilde giindeme getirilecektir.

1.3. 20. Yiizyil’da Yiiksekogretimin Uluslararasilasmasi

Uluslararas1 egitimin tarihsel kokenleri dgrencilerin, sayist ¢ok da fazla

olmayan belli kurumlara ve merkezlere dogru hareketliligini resmetmektedir. Bilgiyi



15

talep eden taraf olarak 6grenci, giiniimiizdeki uygulamalara nazaran ¢ok daha uzun
ve mesakkatli yollardan gegmektedir. Ancak ¢ogu zaman krallarin, sultanlarin ya da
yerel yoneticilerin ~ “sponsorlugunda” gerceklesen bu yolculuk, Ogrenciye
giinimiizdeki gibi bir “diploma” garantisi sunmamaktadir. Dahasi, geemis
donemlerin uluslararasi 6grencilerinin, yasadigi topraklarin disinda ya da farkli bir
tilkede egitim gérmedeki hedefi bir diplomaya ve akabinde prestijli bir meslege sahip
olmak degildir. Bu sebeple ge¢miste uluslararasi 6grencilerin dahil oldugu okullasma
ve egitim, is bulma ve rekabet merkezli olmayan entelektiicl bir ¢aba olarak
okunabilir. Bu sebeple gecmiste higbir bilim merkezi, giinimiizde oldugu gibi
bilinyesinde aldig1 6grencilerden her donem basina biiyiik miktarlarda para (ya da
altin) talep etmemektedir. Ek olarak, ge¢misin uluslararas1 dgrencileri, diinyada var
olan bir ekonomik sistemin devamliligini saglamak adina 6nemli bir aktor olarak
goriilmemekte, bu egitim siireci de bir “hizmet sektorii” baglaminda (Francois, 2016,
s. 25) ele alinmamaktadir. Dolayisiyla, bilgi ve “talebelik” gegmiste bu tiir 6grenciler
icin ulagilmasi gereken nihai bir hedef olarak gdziikmektedir. Dogru bilgiyi arama,
ona ulasma ve bu bilgiyi kisith imkanlarla yayma gibi beklentiler, eskinin

uluslararasi 6grencilerinin temel motivasyonunu olusturmaktadir.

Giiniimiize gelindiginde ise mevcut haline Ikinci Diinya Savas1 sonrasindaki
gelismeler araciligiyla kavusan “piyasa” ve kiiresel pazar merkezli uluslararasi
ogrenci algisinin (ve pratiginin) on plana ¢iktigina sahit olunmaktadir. En genel
ifadeyle, 20. yiizyilin ikinci yarisindan itibaren bilgi ve bilginin kiiresel doniistimii,
ekonomik sistemin muhafazas1 ve “gelisimi” i¢in hayati bir rol kazanmis, bu rolii
tistlenecek en temel aktorlerden biri, yurtdisinda egitim gorecek olan bireyler olarak

kodlanmastir.

Her ne kadar kiiresel bir kapsama sahip olsa da kolonyal donemden itibaren
egitimin ve piyasanin ontolojik olarak dnceledigi bolgeler, Ritzer’in (2010) Kiiresel
Kuzey ve Bati olarak adlandirdigi bdlgeler olmustur. Sanayi Devriminin,
Aydinlanmanin ve bilimsel devrimlerin ortaya ¢iktigi ve yillar igerisinde cesitli
versiyonlar halinde doniistime ugradigt bu bolgeler, Dogu’'nun ve Giiney’in
ekonomik, kiiltiirel ve siyasal olarak “dahil olma ve vizyon kazanma” hedeflerinin

bir nesnesi haline gelmistir. Egitim olgusu ve egitim kurumlari, bu dahil olma ve
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vizyon kazanma siirecinden bagimsiz degildir. Hatta glinlimiizde, oynadig1 toplumsal
(ve kiiresel) rol itibariyle, bahsedilen siirecteki en dinamik ve ¢esitlilik gosteren
kurumlarmin egitim kurumlari yani Universiteler oldugu iddia edilebilir. Nitekim
yiiksekogretim (higher education) kavramsallastirmasi, Kuzey ve Bati merkezli bir
kavramsallastirma ve asama olarak ortaya ¢ikmustir. Williams’in (2014, s. 16)
ifadesiyle “Bati’da ve Kuzey’de ortaya c¢ikan egitime dair fikirler, Dogu’da ve
Giiney’de ortaya ¢ikanlara nazaran ¢ok daha fazla politika agirlig1 tasimaktadir zira
okullasma modeli Batili bir yapidadir ve Bati ile Kuzey daha fazla zorlayici,
izdiisiimsel ve kiiltiirel giice sahiptir”. Bu gii¢, yukarida bahsedilen sanayilesme ve
ekonomik alana yonelik kiiresel tahakkiimle ve bu tahakkiimii siirekli kilan

kurumlarla agiklanabilir.

Kolonyal donem ve bu donemin Bati iilkeleri lehindeki tarihsel mirasi,
giiniimiliz uluslararas1 egitiminin ana hatlarin1 dogrudan etkileyen unsurlar
arasindadir. Ekonomik olarak somiirdiigii cografyalar: kiiltiirel ve sosyal acidan da
tahakkiim altina almak isteyen imparatorluklar, bilhassa Giiney Dogu Asya ve Afrika
bolgesindeki halklart “egitmek” amaciyla ¢esitli seviyelerde okullar agmistir. Ayrica
kolonyal tilkelerin merkezlerinde bulunan yiiksekdgretim kurumlari bu bolgelerde -
giinlimiiz terimiyle- sube kampiisler (branch campuses) acarak, yerli 6grencileri
kendi iilkelerinin egitim politikalarina tabi kilmiglardir. Bunun bir sonraki agamast,
yerli halkin cocuklarini, imparatorluk merkezindeki okullara getirmek ve burada
egitime tabi tutmaktir. Her iki durumda da (okul transferi ya da ogrencinin
imparatorluk merkezine taginmasi) kolonyal giiclin miidahil oldugu bolgedeki
tahakkiimiinii arttirma beklentisi ve o bdlgede kendi ¢ikarlarin1 devam ettirecek elit
bir sinif yaratma hedefi mevcuttur. “Sémiirge yonetimi, 1857'de Ingiliz profesorlerini
Hindistan’daki mevcut kurumlarda calistirmak igin ise alarak Ingiliz yiiksekdgretim
modelini esas olarak dis kaynaklardan temin ettiginde, Hindistan’da uluslararasi
acenteligin erken bir formu olugsmustur. Kolonyal egemenler, Raj’a (Hindistan’da
Ingiliz hakimiyetinin oldugu dénem, C.N.) sadakatle ve en az masrafla hizmet etmesi
amaciyla Ingilizlesmis Hintli elitleri okullastirma siirecine tabi tutmustur. Koloni
hiikiimetinin Ingiliz iiniversite egitimini Hint Sivil Hizmetlerindeki tiim pozisyonlar

i¢in gegerli olarak kabul etmesiyle Ingiliz egitiminin arzu edilebilirligi kurumsal bir
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yapiya kavusmustur” (Walker, 2014, s. 329). Benzer sekilde, Fransa ve Portekiz,
Afrika bolgesindeki somiirge topraklarinda okullasma (schooling) tizerinden egitim
ve kiiltliir faaliyetleri slirdiirmeye baslamis ve bu bolgelerdeki gengleri, kendi
tilkelerinin miifredatina ve pedagojik yaklasimina benzer bir egitim siirecine tabi
tutmuslardir. Tipki Ingiltere’nin yaptig1 gibi, bu iilkeler de kendi egitim sistemlerinin
arzu edilebilirligini ¢esitli yollarla saglamaya c¢alismistir. Madeira’nin (2005, s. 45)
Portekiz somiirgesindeki Afrika iilkelerine dair degerlendirmeleri konuyla bire bir
ortismektedir: “Kolonyal doktrin, tiim yerli insanlar1 Portekiz vatandasi olarak
degerlendirmistir. Bu sayede basarili yonetimler, Portekizce egitim verme, Katolik
Kilisesine tabi olma, Afrikalilar1 Portekiz anavatanina baglayacak tarih ve
gelenekleri egitim yoluyla kurgulama gibi asimilasyon prensiplerini benimsemistir”.
Konuyla ilgili ornekler ve alintilar cogaltilabilir. Ancak tiim bu orneklerde
gozlenebilecek ortak nokta, Bati'nin 17. ve 18. yiizyillarda diinyanin bircok
bolgesinde kurdugu ekonomik ve askeri tahakkiimde egitimi “saglamlastiric1 bir
har¢” olarak kullanma cabasidir. Bu ¢aba, glinlimiiz uluslararasi egitiminin en temel
yapitast olmustur. Brown’in (2014, s. 4) ifadesiyle “uluslararasi egitim politikasi,
tarihsel olarak Batili teorik paradigmalarin yonlendirdigi zengin ulus ve kuruluslar
tarafindan sekillendirilmistir”. Latin Amerika’daki uluslararasi egitim siire¢lerini
inceleyen Uribe-Roldan, failleri ve kabullenicileri agisindan bu siirecin hegemonik
bir dogaya sahip oldugu goriisiindedir: “Uluslararas1 bir buyruk olarak tepeden
inmeci bir yaklasim benimsenir ve lokal siyasetgiler ve biirokratlar, tlkenin
kalkinmasinda, bunun sosyal ve ekonomik boyutlarinda ve izlenecek politika

gelistirme modellerinde uluslararas1 konsensiisii benimser” (Uribe-Roldan, 2014, s.
203).

Yukarida gergevesi cizilen tahakkiim ve sekillendirme siireci, ulus-devlet
yapilanmalarimin gili¢ kazandigr ve hakim yonetim sistemi oldugu 20. yiizyilda da
devam etmistir. Ancak bu devamlilik, Bati {ilkeleri agisindan, yalnizca bir donem
egemenligi altinda yasayan bdlgelere uzanan bir politika dogurmamis, her iilke
acisindan daha farkli bolgelere dogru “hamleleri” iceren rekabetci bir yapiya
kavusmustur. Ek olarak, 20. yiizyilldaki wuluslararast egitim, eski koloni

bolgelerindeki genglere, imparatorluk lehine bir vizyon kazandirmaktan ziyade, bu
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genglere “egitim ihra¢ etme” ve bu yolla gelir kazanma hedefine dogru evirilmeye
baslamistir. Bu hedefi bireyler acisindan c¢ekici kilan unsurlar, bireysellesme,
rekabet¢i bir diinyada beseri sermaye “biriktirme”, kiiresel diinyada kendine yer

edinme, farkl: kiiltiirleri tanima ve uluslararasi vizyon kazanma gibi unsurlardir.

1.4, Kalkinma, Bilgi Toplumu ve Cag1 Yakalama: Uluslararasi Egitimin Ulus

Otesi Gerekceleri

20. yiizyilin ikinci yarisi her ne kadar ¢ift kutuplu bir diinyay1 yaratmis olsa da
Bat1 diinyas1 bilimsel ve kiiltiirel olarak diinyanin geri kalan bolgelerinde baskin bir
rol modeli olarak algilanmistir. Sosyalizmle miicadele halinde olan Bati Bloku ve
0zelde Birlesik Devletler, bireyi ve bireysel 6zgiirliigli 6n plana koyan sdylem ve
uygulamalar1 hayata geg¢irmistir. Bu sebeple, mevcut ¢alismanin temel konusunu
teskil eden “egitim” olgusu, Bati’nin 20. yiizyilin ortalarinda Dogu Blokuna nazaran
bir adim daha 6nde olmasini saglayan bir unsur olmustur. Bu durumun ardinda yatan
temel etkenlerden birisi de kapitalizmin felsefi arka planini olusturan liberalizmdir.
Liberalizmin yiikselisiyle, “sosyal birliktelikler ve sosyal yapilardan ziyade, insani
eylemlilik ve haklar nazarinda karsilik bulan ‘birey kiiltii’ baskin bir kiiresel ideoloji
halini almistir. Bireycilikteki yiikselis, egitimdeki kiiresel odaklanisa insan haklar1 ve
insani sermaye algilar1 iizerinden katkida bulunmustur” (Lerch ve Buckner, 2018, s.
37). Bir birey olarak uluslararas1 6grencinin egitim 6zgiirliigiine firsat verilmesi, ayni
zamanda kapitalizmin bilgi toplumunda ihtiya¢ duydugu yetismis insan giiciliniin
“Oniiniin agilmas1” anlamia gelmektedir. Bu durum, kiiresellesmenin ¢ok biiyiik bir
itvme kazandigr 1900°li yillarin sonlarina dogru gerek hiikiimetleri gerekse
tiniversiteleri, uluslararasilagsma siirecine aktif olarak dahil olma yoéniinde tesvik
etmisgtir. Bu sebeple “iilkelerin, diinyanin en yetenekli 6grencileri i¢in rekabete
girdigi yoniindeki diisiince, kiiresellesme tartismalarinin bir odak noktas: haline

gelmistir” (McHale, 2010, s. 167).

Yiiksekogretimde Bati’nin resmedilen tarihsel dstiinliigii, kiiresel olarak
adlandirilan bir donemde yeni bir forma kavusarak diinyanin geri kalanina yonelik
“yardim gotiirme” refleksi ve beklentisiyle perginlenmistir. Klasik ilerlemeci ve

pozitivist yaklasimin bir ¢iktis1 olarak Kiiresel Kuzey ve Bati, Dogu ve Gliney
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toplumlarinin “kalkinmasina” yardimci olma goérevi listlenmistir. Bu yardim, kaynak
aktarimi, altyapi destegi, lojistik gibi alanlar iizerinde yogunlagsmaktadir. Tahmin
edilecegi lizere bu yardimlarin kiiresel baglamdaki en goriiniir alanlarindan birisi
egitim ve 6zelde yiiksekogretimdir. “Disiik gelirli lilkelerin egitim siireglerine ve bu
tilke hiikkiimetlerinin diger birimlerine sunulan onemli ve stratejik mali ve teknik
kaynaklar nedeniyle, kiiresel uluslararasi egitim politikasi, kalkinma yardimina
bagvurulmadan tartisilamaz” (Williams, 2014, s. 15). Boylesine bir yardimin, maddi
destek saglanan iilkenin ‘“hatirina” yapilmadigini tahmin etmek zor olmayacaktir.
Zira giiniimiizde bu yardimlarin koordinatorii ve kontrolorii olan merciler, Ikinci
Diinya Savasi sonrasinda yer kiireyi ekonomik ve kiiltiirel olarak etkisi altina alip,
ulus devletlerin politikalarin1 dogrudan etkileyen Birlesmis Milletler, Diinya
Bankasi, Uluslararas1 Para Fonu gibi kuruluslar ve bunlara bagli alt birimlerdir.
Kapitalist ekonomik modelin ve ideolojinin tastyicis1 konumundaki bu kurumlar,
Bati’nin tarihsel stlinliiglinii egitim kurumu {izerinden belli basli kaliplar halinde
sunmaktadir. Ornegin Birlesmis Milletlere Bagli UNESCO biinyesinde faaliyet
gbsteren Education For All (Herkes Icin Egitim) platformu (URL-1), bu kaliplarin
kiiresel Olgekteki tasiyicist konumundadir. 21. yiizyilin basinda Global Partnership
for Education (Egitim Icin Kiiresel Ortaklik) adiyla (URL-2) giincellenen bu
platform, bilhassa diistik gelirli iilkelerin egitim kurumlarina dogrudan yardimlar1 6n
gormektedir. Menashy’ye (2017, s. 21) gore bu kuruluslar -bir agidan modernlesme
kuraminin (Altun, 2005) 6n gorecegi sekilde- az gelismis ya da gelismekte olan
iilkelere yapilan egitim yardimlar1 kanaliyla Bati ve Bati dis1 toplumlar arasindaki
giic iligkilerini Bati’nin lehine yeniden iiretmektedir. Egitimde standartlasma,
stirdiiriilebilir kalkinma gibi kavramsallastirmalar, Bat1 dig1 diinyanin git gide Bati’ya
benzetilmesi hedefini tasimaktadir. Gilinlimiizde egitimin en goriinlir ve hareketli
kurumlarindan birisi olan yiiksekogretim kurumlari, bu kavramsallastirmalarin
Oongordiigii alg1 ve pratiklerle sekil bulmaktadir. Kiiresellesme, yiiksekdgretimin
temel unsurlar1 olan bireyleri, uluslar1 ve tiniversiteleri git gide kapitalist form ve
paradigmalarin etkisine sokmakta, uluslararasilagma tlizerinden her bir {iniversiteyi ve
Ogrenciyi piyasanin bir aktorii, {ireticisi ve tiiketicisi olarak konumlandirmaktadir. Bu
konumlandirma, ¢ogu zaman yukarida bahsedilen ulus 6tesi kuruluslarin yayinladigi

raporlar ve hedefler araciligiyla saglanmaktadir. Ornegin, bu kuruluslarm en dikkat
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cekicilerinden biri olan OECD, 2010’lu yillarin basinda yayimladig: bir raporda “24
farkli iilkenin yiiksekdgretim siirecleri icin belli bash temalar dogrultusunda ‘politika
gelistirme  isaretcileri’ sunmaktadir. Bu, esas olarak, yiiksekdgretimin
yonlendirilmesi ve finansmani, kalite ve uluslararasilagsma gibi konular1 kapsayan ve
ulusal hiikiimetlere ve ¢alisanlarina yonelik rehberlik sunan” (Tight, 2013, s. 300) bir
uygulamadir. Sonug olarak, kapitalist kiiresel ekonominin OECD, UNESCO, Diinya
Bankas1 (WB), IMF gibi aktorler araciligiyla uluslar ve bolgeler tizerinde kurdugu
egitim bazh tahakkiim, yiiksekOgretimin uluslararasilasmasinin ve
“piyasalagsmasinin” en temel tetikleyicilerinden biri olmustur. Artik yiiksekdgretim
kurumlart “bilgi i¢in bilgi” iretilen birer kurum olarak degil, uluslararasilagmasi
beklenen ve kar hedefli olarak bilgi iiretilen mekanlar olarak algilanmaktadir. Bu
sebeple yiiksekdgretimin saglayicilari ya da talep edenleri de benzer piyasa
kosullarina uyum saglamasi gereken aktorlerdir. “Diinya ekonomisi bilgi ve
inovasyona git gide daha fazla bagimli hale geldikg¢e, ulusal, bolgesel ve yerel
rekabet giicii insani yetenegin akist ve muhafazasi tarafindan belirlenmektedir”
(Cabrera ve Renard, 2014, s. 11). Bu baglamda, yiiksekdgretimin
uluslararasilagsmasimi biiyiiyen is piyasalarindan, rekabetten, kiiresel ekonominin
yetismis insan giicline olan ihtiyacindan, kiiresel bir vizyon beklentisinden ve
teknoloji ile akademik bilginin kesisiminden bagimsiz diistinmek zordur. Ayni
sekilde, dogdugu ve yasaminin biiyiik bir kismimi gegirdigi lilkeden farkli bir lilkeye
egitim amaciyla seyahat eden ortalama bir bireyin temel motivasyonu bilgi i¢in bilgi
edinme olmaktan ¢ikmis, askin anlam ve hedefler genel itibariyle geri planda kalmis
ve “uluslararas1 6grenci” kategorisine giren bu grup belli bash kiiresel kaliplara tabi

olmaya baglamistir.

Yukarida cergevesi ¢izilen piyasact yaklasim, yiiksekogretim kurumlarinin
kiiresel hizmet sektoriine entegre oldugunun oOrtiikk bir tebligidir. Bu da
yiiksekogretim kurumlarinda piyasa kosullarinin etkili olacagi anlamina gelmektedir.
Egitim sektoriine dahil olan ticari isletme mantigi, “egitimi daha diistk liretim ve
teslimat maliyetine, standartlarini giderek artan sayida miisteriye satmak ve okullari
kapsamli bir hizmet sozlesmesine dahil etmeye ikna etmek i¢in egitimi

standartlagtirmaya ve modiile etmeye” meyillidir (Verger vd., 2017, s. 329). Bu
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standartlagtirma, mevcut bdliimde bahsedilen ulus otesi kuruluslar ve ona bagl
birimler tarafindan getirilmektedir. Cenevre merkezli bir ulus 6tesi kurulus olan
Diinya Ticaret Orgiiti (World Trade Organization), yiiksekdgretimin
ticarilestirilmesinde ve bu ¢ok boyutlu ticaretin kurallarinin/standartlarinin
belirlenmesinde aktif rol oynamaktadir. Bu Orgiit tarafindan olusturulan ve birgok
ulusal hiikiimet tarafindan imzalanan Hizmet Ticareti Genel Antlasmasi (The
General Agreement on Trade in Services) yiiksekdgrenimi ‘“uluslararasi ticaret
antlagsmalar1 ve piyasa tarafindan diizenlemesi yapilacak uluslararasi bir hizmet
sektori”  (Basset, 2006, s. 6) olarak gormektedir. Yiiksekogretimin
uluslararasilagmasinda goriilen bu “piyasalasma” baglamli gelismeler, Lyotard
(1984, s. 5) tarafindan post-endiistriyel bir tasarim olarak bilginin satilabilen ve satin
alinabilen bir meta haline doniismesi yani “bilginin ticarilesmesi” ag¢isindan ele

alinmaktadir.

Brooks ve Waters (2011, s. 28) diger bir ulus 6tesi kurulus olan OECD’nin
uluslararasi egitime yonelik etkisine dikkat ¢eker: “OECD kriterlerinin, diinyanin her
yerindeki birgok egitim siirecinin standartlagmasina ve kiiresel bir egitim
politikasinin  gelistirilmesine yardimct olmada O6nemli bir etkisi oldugu
tartigilmaktadir”. Altbach ve Knight (2007, s. 299), hizmet sektoriine entegre edilen
uluslararasi egitimde tilkelerin farkli pozisyonlar alsa da bu konuda ulus 6tesi belli
bash kriterlerin kiiresel Olcekte birer ideal olarak sunuldugunu iddia etmektedir.
Sonu¢ olarak, ulus oOtesi kuruluslarin  miidahil oldugu yiiksekogretimde
uluslararasilagma olgusu ve uluslararas1 6grenci profili gerek tanimlar1 gerekse
uygulamalari itibariyle kiiresel bir “standartlasma” icermektedir. Bu standartlagmaya
miifredatlar, ders tipleri, tniversite yerleskeleri, farkli akademik disiplinlerdeki
hakim miifredatlar ve en 6nemlisi kiiresel bir aktor ve tiiketici olarak uluslararasi
ogrenci algis1 dahildir. Hem egitim 6gretim faaliyetleri hem de bir 6grencinin farkl
bir lilkede ya da bolgedeki varligi 20. yiizyilla birlikte ekonomik bir diizlemin
belirleyiciligine birakilmistir: “Akademinin temel varlik gerekgesinde, bilginin
pesinde olma ya da toplumsal faydayr gozeten bir gercek arama gibi geleneksel
degerlerden, bu fonksiyonlar1 siirdiiriilebilir ve bazi durumlarda kar amach

birlikteliklerden dogan ticaret paradigmasina dogru bir doniisiim gergeklesmistir”
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(Kell ve Vogl, 2012, s. 8). Konuyu daha agik bir sekilde dile getiren Altbach ve
Knight’a (2007, s. 292) goreyse “kar amact giiden kurumlarda ve kar amaci giitmese
de finansal problem yasayan bazi geleneksel tiniversitelerdeki tiim uluslararasilasma
projelerinin temel motivasyon kaynagi para kazanmaktir”. Brown (2017, s. 5) bu
durumu, kurumlarin olabildigince uluslararas1 6grenci ¢ekme ve gelirlerini giiven
altina alma motivasyonu olarak resmeder. Boylesine bir yaklasimin standartlagma ile
birlikte sunulmasi, 21. yiizyilda ideal bir {iniversitenin temel hatlarin1 belirlemistir.
Ancak sadece belirlemekle kalmamus, farkli bolgesel ve ekonomik dinamiklere sahip
tilkelerin yiiksekogretim sistemini bu kaliplara gore sekillendirmesi beklentisini de
dogurmustur. Bu, bir agidan pazar mantigiyla uygulanan akademik/entelektiiel bir
tahakkiimii ortaya koyar. Batili paradigmanin Bati dis1 toplumlarda uygulanmast,
hatta bizzat bu toplumlarin politika uygulayicilar1 tarafindan kabul edilip
benimsenmesi, Kiiresel Kuzey ve Bati’nin ekonomik ve kiiltiirel hegemonya siirecini
bir bakima devam ettirdigini gostermektedir. “Gelismekte olan iilkeler siyasi olarak
ozgirliigiine kavusmustur ancak bir¢cogu ya yetersiz bir yiiksekdgretim sistemine
sahip olmalar1 ya da yabanci modelleri siki sikiya takip eden sistemler benimsemeleri

dolayisiyla akademik koloniler olarak kalmistir” (Teichler, 1999, s. 10).

Yiiksekogretim kurumlarinin hizmet sektorii catisinda degerlendirilmesi, bu
kurumlarda egitim goérecek olan Ggrencileri de benzer bir pozisyona tagimaktadir.
Gegmisin “bilgiyil iiretme ve yayma” mekanlar1 olan okullar, giiniimiizde kiiresel
pazara eleman yetistiren ve bu pazarin isleyisini uluslararasi bir vizyonla saglamay1
hedefleyen “ticarethaneler”e donligmiistiir. Hajisoteriou ve Angelides’in (2017, s.
723) asagidaki ifadeleri bu iddiayr destekler niteliktedir: “Kiiresel ekonominin
ugrasilart dogrultusunda egitim bireylere, yeteneklere ve bilgiye yatirnm formunda
aciga c¢ikan bir uluslararasi meta halini almistir”. Bu sebeple Brooks ve Waters,
uluslararas1 egitimi, ticari sirket mantigiyla agiklamaktadir: “denizagirt egitim farkl
birikim stratejileri agisindan degerlendirilmelidir: kiiltiirel, sosyal ve nihayetinde
ekonomik sermaye birikimi” (Brooks ve Waters, 2011, s. 60). Dolayisiyla, bir
sonraki boliimde farkli tanimlar1 ortaya konulacak olan “uluslararasi dgrenciler”,
egitim faaliyetlerini farkli sermaye beklentileri iizerinden kurgulamaktadir. Bir

uluslararas1 6grenci yeni bir iilkeye ve liniversiteye hem gelisinden dnce hem egitim
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gordiigli esnada hem de egitimi sonrasinda katma deger saglamasi gereken bir parca
haline gelmektedir. Ogrenci ve kayit oldugu okul arasinda, tipki is piyasasinda
oldugu gibi “kazan kazan” mantig1 ortaya g¢ikmaktadir. Burada en “islevsel” ve
makul 6grenci tipi, kendi hesabina egitim goren (self-funded) 6grencidir. Bu 6grenci
tipi, hem Odeyecegi yillik harglar (tuition fees) hem de yasam giderleri icin
ilkesinden saglayacagi nakit para transferi ile kiiresel finans dolasimina hizmet
etmektedir. Altbach ve Knight’in 2007 yilinda kaleme aldiklar1 ¢alismada, o
donemki iki milyon uluslararasi Ogrencinin, kendi hesabina egitim gordigi
vurgulanmigtir. Bu sebeple “hiikumetler, akademik kurumlar ya da bagis severler
degil; bizzat 6grenciler uluslararasi egitim harcamalarinin en biiyiik kaynagin teskil
etmektedir” (Altbach ve Knight, 2007, s. 294). Yiiksekogretime temel maddi kaynagi
teskil eden ve bu kavramin uluslararasi bir boyut kazanmasini saglayan 6grencilerin
genelde hangi iilke ve bolgelerden hangilerine dogru hareketlilik yasadigi
irdelendiginde, hem “akademik koloni” metaforu, hem standartlasma olgusu hem de
kiiresel pazar mantigi daha net bir sekilde ortaya c¢ikacaktir: “Uluslararasi
ogrencilerin akis1 gogunlukla Giiney’den Kuzey’e, 6zelde Asya’dan Ingilizce dilinde
egitim veren ABD, Ingiltere, Kanada ve Avustralya gibi iilkelere dogru olmaktadir”
(Altbach ve Engberg, 2014, s. 2). Ogrencilerin bu iilkelere yonelik yogun talebi ¢ok
boyutlu bir yap:1 sunmaktadir. Tipk: diger iilkelerin bahsi gegen lilkelerden egitim
sistemi ithal etmeye calismasi ve onlara “6ykiinmesi”’nde oldugu gibi bir birey olarak
uluslararas1 6grenci de benzer bir refleks sergilemektedir. Ancak uluslararasi 6grenci
hareketliligi (mobility) hakkindaki literatiir incelendiginde, bu durumun yalnizca
gitmek istenen iilkeden kaynakli olmadig: ortaya ¢ikacaktir. Egitim kalitesi, 6zgiirce
konusabilme ve yazabilme, bilimsel arastirmalarin tesviki, miifredat yeterliligi ya da
igsizlik sorunu ve diger bir¢ok faktor, bir 6grencinin yurtdisinda egitim gormesine
etki etmektedir. Bir sonraki boliimde deginilecek olan itme ve ¢gekme faktorleri (push
and pull factors), bu etkinin kavramsallastirilmis halidir. Ogrenci akis yogunlugunun
yukarida bahsedilen iilkelere dogru seyretmesi, tiim bu faktorlerin birer ikiser ya da
daha fazla kiimeler halinde bir araya gelmesi sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Fakat temel
olarak Bat1 diinyasinda ortaya c¢ikan bilimsel gelismeler ve bunlarin kurumsallagmis

halde (iiniversiteler, Ar-Ge merkezleri, arastirma enstitiileri, vd.) gliniimiize gelmesi,
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Ote yandan bu iilkelerdeki yiiksek refah seviyesi ve kaynaklara ulagsmanin kolayligi
ve bunun kiiresel olgekte profesyonelce pazarlanmasi, 68rencilerin rotasin1 bahsi
gecen llkelere dogru ¢evirmesindeki temel sebeplerdendir. Bunun karsiligi (aslinda
tarihsel olarak bir sonucu) olarak, Giiney’in ve Dogu’nun Batili standartlarda bir
egitim modeli gelistirmemis olmasi, ekonomik, teknolojik ve bilimsel gelisimini
Bati’da oldugu gibi koordine edememesi ve Bati tipi bilimsel disiplinlerin
gerektirdigi maddi, fiziki ve zihinsel araglari kendi Ogrencilerine sunamamasi,
madalyonun diger yiiziini temsil etmektedir.’ Makro acidan bakildiginda
kapitalizmin ve kiiresellesmenin her bir iilkenin gelisimi i¢in firsatlar yarattig1 iddiasi
bu noktada elestirilebilir. Zira 6grenci hareketliligi 6zelinde bu iddia, Kuzey/Bat ile
Giiney/Dogu arasindaki kolonyal dénemden kalma tahakkiim iliskilerini (King ve
Sondhi, 2017, s. 13) ve bu iliskilerin yapisal/kurumsal seyrini géz ardi etmektedir.
Zira bir Ogrenci, ailesinden ve sosyal g¢evresinden kopmak istemese dahi
kaynaklarma el konulmus ya da kaynaklarinin kullanimi: IMF, Diinya Bankas1 gibi
kuruluslarca denetlenen iilkesinde egitim géremedigi i¢in farkli bir iilkeye gitmek
zorunda kalabilmektedir. Ya da bizzat silah tiiccarlarinin dahil oldugu ve genelde
Bat1 iilkelerince fonlandigina dair iddialarin kanitlarla desteklendigi i¢ savaslardan
otiirii 6grenciler egitimlerine farkli bir tilkede devam etme ihtiyaci duyabilmektedir.
Bu ihtiyacin ortaya ciktig1 andaysa, temel bir cekme faktorii olarak Bat1 diinyasinda
verilen kaliteli egitim ve zengin bilimsel ortam akla gelmektedir. Egitim ihra¢ eden
bu iilkelerin uzun siiredir olusturdugu c¢ekim ve prestij, cercevesi c¢izilen bu ironiyi
bir toplumsal gerceklik haline getirmektedir. Iste bu toplumsal (ve uluslararasi)
gerceklik, literatiirde itme ve ¢ekme faktorleri olarak kavramsallastirilmaktadir. Bu
faktorler, giiniimiizdeki uluslararas1 6grenci hareketliligini ve istatistiklerini en genel
hatlariyla gerekgelendirmektedir. Bir sonraki boéliimde, uluslararasilasma ve
uluslararas1 Ogrenci tanimlarimi takiben itme ve ¢ekme faktorleri daha da

detaylandirilacak ve 6rneklendirilecektir.

? Tiirkiye dahil olmak iizere bugiin diinyadaki birgok iilke, var oldugunu diisiindiigii boyle bir
eksiklikten otiirii vatandaslarini burslandirarak Bati tilkelerinde bilimsel egitim almaya (lisans, yliksek
lisans ve doktora egitimi, doktora sonrasi ¢aligma, kisa ya da uzun siireli aragtirma izni ve bursu, vb.)
tesvik etmektedir. Yani egitim satin almayi talep eden taraf yalnizca 6grenci degil, ayn1 zamanda
Ogrenciye imkan sunan ulus devletlerdir. Burada wulus devletlerin, fonladigi ve egitimini
tamamladiktan sonra iilkesine donmesi lizere sozlestigi 6grenciler iizerinden orta ve uzun vadeli bir
bilimsel ve ekonomik gelisme beklentisi mevcuttur.
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1.5. 21. Yiizyilda Uluslararasilasma ve Uluslararas1 Ogrencilik: Tammlar

ve Istatistikler

YiiksekOgretimin giiniimiizdeki uluslararasilasma baglamli kurgusu, Antik
Yunan’dan Endiiliis’e, Italya’daki modern iiniversitelerin kokenlerinden, sonrasinda
kolonyal donemlere ve bunu takiben 20. yiizyilda yasanan kokli bir uluslasma
siirecine ragmen egitimde uluslararasilasma gerceginin neredeyse hiz kaybetmeden
devam ettigi tarihsel arglimanlar 1s18inda belirgin bir bigimde goriilmektedir. 20.
yiizyilda da bilginin toplumsal ve ekonomik alandaki yerinin kiiresellesme ile birlikte
percinlendigi ve bu yolla yiiksekogretim kurumlarinin da kiiresel piyasanin temel
aktorlerinden biri haline geldigi sdylenebilir. Boylesi bir atmosferde 6grencilerin,
basta Giiney ve Dogu diinyadan Kuzey ve Bati diinyaya dogru hareketliligi ortaya
cikmistir. Bu hareketlilikte gerek kaynak {tilkeler gerekse 6grencinin kayit yaptirdigi
ve itibar gosterdigi Kuzey ve Bati iilkeleri, 6grenci agisindan belli basli itme ve
¢cekme faktorlerini doguran uygulamalar ve siiregler yaratmistir. Sonug olarak hem
tiniversiteler (kurumsal) hem ulus devletler (politika baglamsal) hem de &grenciler
(birey) diizeyinde (ve bu {i¢ aktoriin birbirleriyle olan iligkisi agisindan) tartisilan bir
uluslararasilasma olgusu 21. yiizyiln en goriiniir gerceklerinden birisi haline
gelmistir. Onceki boliimde bahsedilen ulus 6tesi kuruluglar ve ona bagl birimlerin
2000°li yillardan itibaren yiiksekogretime yonelik politikalar  gelistirmesi,
kaynaklarin, metalarin, finansin ve is giliciiniin bir konusu olan uluslararasilasma
olgusunu yeni bir boyuta (egitim) tagimistir. Kavramin 21. yilizyilda kazandigi bu
boyut, diger boyutlarin daha arka planda kalmasini saglamistir. Diger bir ifadeyle,
21. yiizyilda uluslararasilasma denince akla gelen sey is gliciiniin, finansin ya da
diger boyutlarin degil, daha ¢ok yiiksekdgretimin uluslararas: bir hal almasidir. Bu
durum, Jane Knight’in 2000°1i yillarin basinda derledigi ve giiniimiizde konuyla ilgili
caligmalardaki temel referans niteliginde olan taniminda (2004, s. 5-6) gozlenebilir:
“Uluslararasilagsma bazilarmma gore Ogrencilerin ve ogreticilerin dahil oldugu
akademik mobilite gibi birtakim uluslararasi aktivite, uluslararasi baglantilar,
ortakliklar ve projeler ve yeni uluslararasi akademik programlar ve girisimlerdir.
Digerlerine gore egitim programlarinin, sube kampiisler ya da acentelikler gibi yiiz

yiize ya da uzaktan egitim tekniklerini 6ngoren diizenlemeler vesilesiyle diger
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ilkelere ulastirllmasidir. Birgoklarina gore miifredatlara ve Ogrenme/6gretme
tekniklerine uluslararasi, kiiltiirler arasi ve/veya kiiresel bir boyutun dahil
edilmesidir”. Tanimin devaminda Knight, bu konunun kimilerine gore halen bir
ticaret alan1 oldugu goriisiinii de okuyucuya hatirlatmistir. Ancak Knight’in degindigi
bu uluslararasilasma yaklagimlari, iceriginden de anlasilacag: iizere egitim olgusu
lizerine odaklanmaktadir. Ayn1 yazarin 2003 yilinda kaleme aldigi tanimdaysa
uluslararasilasma denince yiiksekdgretimin akla geldigi agikca beyan edilir: “Ulusal,
sektorel ve kurumsal diizeylerde uluslararasilagsma, uluslararasi, kiiltlirleraras1 veya
kiiresel bir boyutu ortadgretim sonrasi egitimin amacina, islevlerine veya sunumuna
entegre etme silireci olarak tanimlanir” (Knight, 2003, s. 2). Uluslararasilagsmay1
egitim, 6zelde yliksekogretim ve akademik alan baglaminda ele alan diger isimlerse
Hans de Wit ve Betty Leask’dir. Yazarlar uluslararasilagsmay1 tanimlarken kapsayici
bir egitimin ve arastirma pratiginin kalitesinin Oncelenmesi ve bilgi ekonomisine
geciste toplumlara bu sekilde bir katki saglanmasi gibi siireclere vurgu yapar (de Wit
ve Leask, 2015, s. 11).

Yukaridaki tanim ve agiklamalar dogrultusunda uluslararasilagsmanin artik
yiiksekdgretim alanindan bagimsiz diisliniilmesi neredeyse imkéansiz hale gelmistir.
Konuyla ilgili literatiir, bu iliskinin ve baglantinin ii¢ temel ayagini 6n plana
cikarmaktadir: Bireyler (uluslararasi 6grenci), kurumlar (liniversiteler) ve devletler.
Bu ti¢ aktor, her bir lilke ya da bolgede ortaya ¢ikan uluslararasilagsma olgusuna belli
Olceklerde katkida bulunmaktadir. Kimi bolgelerde uluslararasilasmada basrolii
oynayan aktor liniversitelerken, kimi bolgelerdeyse ulus devlet politikalar1 daha agir
basmaktadir. Ancak hem {niversiteler hem de ulus devlet politikalar1 s6z konusu
oldugunda, “uluslararasilasmanin kurumsal ¢apta benimsenmesi” (Taylor, 2004, s.
160) olgusu giindeme gelmektedir. Artik uluslararasilasma ve uluslararasi 6grencilik,
onceden de belirtildigi iizere profesyonel ve rasyonel siirecleri belli bagli kurumlarin
catis1 altinda isletime sokmaktadir. Fakat ister iiniversiteler isterse ulus devlet
politikalariin belirleyiciliginde olsun, uluslararasilasmanin olmazsa olmaz aktorti,
“sayis1 her gecen giin artacak sekilde yiiksekogreniminin bir kismini ya da tamamin
farkli bir lilkede tamamlamak {lizere iilkesinden ayrilan” (Lane, 2014, s. 21)

ogrencilerdir. Bu ogrenciler uluslararast 6grenci (international student), yabanci
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ogrenci (foreign student), denizasirt Ogrenci (overseas student) (Harris ve
McNamara, 1997, s. 7) gibi isimlerle anilmaktadir. 2000°’li yillardan itibaren

literatiirtin “uluslararas1 6grenci” adlandirmasina yogunluk verdigi goriilmektedir.

“Uluslararas1 6grenci’nin farkli tanimlart mevcuttur ve bu tanimlar, genelde
onceki boliimlerde bahsedilen ulus-6tesi kuruluslar ve bunlara bagli birimler
tarafindan yapilmaktadir. Ornegin Birlesmis Milletlere bagli UNESCO’nun tanimina
gore uluslararast 6grenci, “egitim alma amaciyla ulusal ya da bolgesel bir sinir1 agan
ve an itibariyle ait oldugu iilke disindaki bir iilkenin egitim kurumuna kayith olan
ogrencidir” (URL-3). OECD’nin 1998 tarihli taniminda ise uluslararasi ifadesi yerine
yabanci (foreign) ifadesi tercih edilmistir. Bu tanim, kapsayiciligi itibariyle

kendinden sonra gelecek tanimlara kap1 agmustir.

OECD’nin her yil hazirladigi Education at a Glance (Bir Bakista Egitim)
baslikli rapora gore, milenyuma girmeden bir yil 6nce yani 1999 yilinda diinyada
toplam 2 milyon uluslararast 6grenci mevcutken, bu rakam 2017 yili itibariyle 5
milyon olarak kaydedilmistir (Education at a Glance, 2018, s. 219). 2020 yilinin
sonuna kadar toplam uluslararast 6grenci sayisinin 8 milyona ulasacagi tahmin
edilmektedir (T.C. Kalkinma Bakanlig1, 2015). Bu artis, bilgi toplumu, kiiresellesme,
iletisim ve ulasim olanaklarindaki artis vb. faktdrlere baglanabilir. Ogrencilerin en
cok hangi iilkeleri tercih ettigine bakildiginda, Anglo Sakson diinyanin uluslararasi
ogrencilerin en fazla tercih ettigi bolgeler oldugu ortaya g¢ikacaktir. UNESCO
verilerine gore ABD, 2018 yili itibariyle yliksekdgretim kurumlarmmda 970.000°1
askin uluslararas1 6grenciyi agirlamaktadir (URL-4). Kiiresel bilgi toplumunun ve
kiiresel Kuzey’in temsilcisi konumundaki ABD’nin uluslararas: 6grenciler tarafindan
bu denli tercih edilmesi sasirtici olmamaktadir. Zira bir hizmet sektorii olarak
goriilen yiiksekogretime en fazla yatirim yapan iilke ABD’dir. Calismanin ilerleyen
boliimlerinde diinyanin farkli bolgelerindeki uluslararast 6grenci politikalarina
deginilirken, ABD’nin uluslararast 6grenci sayisina dair hakim konumu daha da

detaylandirilacaktir.

ABD’nin ardindan diinyada en fazla uluslararas1 6grenci ¢eken (recruit) iilke

Ingiltere’dir (URL-4). Ingiliz iiniversitelerinde 432.000’i askin uluslararas1 dgrenci
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egitim gormektedir. Ingiltere’yi sirastyla Avustralya (335.000), Fransa (245.000) ve
Almanya (244.000) izlemektedir (URL-4). Bu iilkeler, “yiiksekdgretim alanindaki
Biiyiik Besli” (The Big Five) olarak kategorize edilmektedir (Kell ve Vogl, 2012, s.
1). Biiyiik besli, hakim literatiiriin diliyle diinyadaki 5 milyonluk uluslararasi 6grenci
paymin yaklasik %45’ini elinde bulundurmaktadir. Rusya, son yillardaki girisimleri
sonucu 243.000’lik (URL-4) bir say1 ile diinyada en fazla uluslararasi 6grenci ¢eken
altinci lilke konumuna yiikselmistir. Madalyonun diger yiiziinde ise, uluslararasi
egitimin bu seviyeye gelmesinde gonderen (sending) roliiyle katkisi bulunan iilkeler
mevcuttur. Bu lilkelerin en basinda Cin gelmektedir. 2018 yil1 itibariyle yurtdisinda
869.000 Cinli 6grenci egitim gormektedir (URL-4). Cin’in bu sayiya ve konuma
ulagsmasinda bir¢ok faktor etkilidir ve bunlar da ilerleyen boliimlerde tekrar giindeme
getirilecektir. Cin’den sonra yurtdisina en fazla 6grenci gonderen iilkeler sirasiyla su
sekildedir: Hindistan (306.000), Almanya (119.000), Giiney Kore (105.000) ve Suudi
Arabistan (89.000) (URL-4).

Yukarida deginildigi tizere uluslararasilagsma literatiiriinde pazarin alicisi ve
tastyicist konumundaki 6grencilerin -yani bireylerin- konumu, uluslararasilasmanin
diger aktorlerinin konumuna genel itibariyle baskin gelmektedir. Gerek ekonomik
gerek akademik gerekse kiiltiirel agidan uluslararasilasan yliksekdgretimde “6grenci”
aktorii disarida birakildigi an sistemin islevinde biiyiik bir kayip yagamasi olasidir.
Bu sebeple, her gegen yil daha da yogunlasan bir sekilde iiniversiteler uluslararasi
ogrencileri biinyelerine c¢ekebilmek icin 6zel ekipler kurmakta (bunlar genelde
international student recruitment team olarak adlandirilir) ve uluslararasi acentelerle
is birligi yapmaktadir (Beech, 2018, s. 617). Diger bir ifadeyle, kiiresel bilgi
toplumunda daha c¢ok  yiikksekOgretim  kurumlart  {izerinden yiiriitiilen
uluslararasilasma siirecinde uluslararas1 projelerden, kisa ya da uzun siireli
akademisyen  degisim  programlarindan, miifredatlarin  uluslararas1  hale
getirilmesinden vd. siire¢lerden ziyade “uluslararasi 6grencilerin tliniversitelere kayit
yapmas1” basi c¢eken bir beklenti ve sonugtur. Burada 6nem arz eden iki nokta
mevcuttur. Bunlardan ilki, yurtdisinda bir iiniversiteye kayit yaptiracak 6grencinin

egitim ve yasam masraflarinin kim tarafindan karsilanacag, ikincisi de yurtdisindaki
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bir iiniversitede ne kadar siireligine ve hangi kapsamda egitim hayatina devam

edilecegidir.

1.6. Uluslararas1 Ogrencilerin Egitim ve Yasam Giderlerinin Kaynaklar

Uluslararas1 6grencilerin egitim ve yasam masraflarinin kim tarafindan hangi
sartlarla ve hangi beklentilerle karsilanacagi, konuyla ilgili literatiiriin belki de en
onemli “ayrintilarindan” birisidir. Zira her bir ulus devlet, iiniversite ve 0grenci,
yurtdisinda egitim gormenin finansal bir gotiirlisii olacagmin ve bunun biiylik
masraflara gebe oldugunun farkindadir. Daha iyi bir gelecek hayalinde olan ve bilgi
toplumunun firsatlarina erismek isteyen birey, uluslararasi egitimi i¢in kaynak
arayisinda olmaktadir. Ote yandan iiniversiteler belli disiplinlere ve mesleklere
eleman kazandirmak adina her yil ¢ok farkli tiirde burs firsatlar1 sunmakta ve adeta
rekabetci bir piyasa olusturmakta, burslarina basvuran Ogrencileri belli bash
kistaslara gore se¢mektedir. Bu durum, kiiresel bir gerceklik olarak hem 6grenciyi
hem de tiniversiteyi tercih yapmaya zorlamakta ve tiniversitenin, sehrin ya da tilkenin
0zel durum ve sartlarina gore sekillenmektedir (Cloete vd., 2006, s. 14). Bunun daha
kurumsal ve resmi boyuttaki yansimasi ise bizzat ulus devletler tarafindan
Ogrencilere saglanan burslardir. Bunlar, gonderen ya da agirlayan iilke tarafindan
saglanmaktadir ve mevcut doktora calismasimin agirlik verecegi bir sektorii temsil

etmektedir.

-----

sonrasinda iilkesine donmek tizere burslandirmakta ve 6grencileri doniiste, onceden
belirlenen bir pozisyon ve siireligine zorunlu hizmete tabi tutmaktadir. Disaridan
gelecek Ogrencilere burs veren hiikiimetlerse, mevcut doktora calismasinin temel
konusunu teskil eden bir iligki ag1 beklentisinde olmaktadir. Fonladig1 yabanci
ogrenciler, bu devletler i¢in ileride 6grencilerin tlkeleriyle kurulacak ekonomik,
kiltiirel, teknolojik hatta askeri iligkilerin birer aracis1 olarak resmedilmektedir. Bu
durum, siyaset bilimi ve uluslararasi iligkiler literatiirlinde genis bir yere sahip olan
kamu diplomasisi (public diplomacy) ve yumusak gii¢ (soft power) kavramlariyla
(Nye, 2004) yakindan iliskilidir. Gelen 6grencinin fonlanmasi, bir bakima geldigi

tilke ile onu agirlayan iilke arasinda ileride kurulacak simetrik ya da asimetrik
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iliskinin baslangi¢ noktasini temsil eder. Bu sebeple uluslararast 6grencilere konuyla
ilgili literatiirde “el¢ilik” misyonu da yiiklenebildigine, 6grencinin gittigi iilkeden
memnun Kkalmasi durumunda kendi iilkesi ile egitim gordigi iilke arasindaki
iliskilerde ve sonradan o iilkeye gidecek potansiyel uluslararasi 6grencilerin
kararlarinda etkili oldugu diistinilmektedir (Pritchard, 2010, s. 94). Bunun yaninda,
genelde agirlayan ve burs saglayan iilkenin, Ogrencinin geldigi iilkeye nazaran
ekonomik olarak daha gelismis oldugu gozlenmektedir. Agirlayan ve goénderen
tilkeler arasindaki gelismislik farki kimi zaman cesitlilik gosterse de yumusak gii¢
olarak nitelenen siire¢ ontolojik olarak bir iilkenin diger bir iilkeye mesru yollarla
kiiltiirel ya da ekonomik olarak tahakkiimiinii icermektedir. Bu sebeple, bazi
istisnalar ya da yatay iligkiler ortaya cikmasina ragmen uluslararasi Ogrenci
hareketliliginde yumusak giicii kullanmak yani farkl bir iilkeden 6grenci fonlamak
isteyen iilkeler, genelde fonlanan Ogrencilerin iilkelerinden ekonomik olarak daha

fazla gelismis olanlardir.

Son olarak, ulus 6tesi kuruluslar belli arastirma merkezleri ya da tiniversiteler
tizerinden uluslararasi 6grencilerin egitim ve yasam masraflarini karsilamaktadir. Bu
da genelde belli basli projeler ya da uluslararasi1 ortakliklar biinyesinde yiiriitiilen

projelere yonelik kalifiye eleman kazanma stratejilerinden birisidir.

Ogrencinin kendi masraflarmi kendi karsiladigi durum haric, her bir tipte
karsihikli beklentiler acikca ifade edilmektedir. Ogrenci kisisel gelisimi icin burs
imkanindan faydalanirken, ulus devletler kendi milli ¢ikarlarin1 6ncelemekte, ulus
oOtesi kuruluslarsa uluslararasi 6grenci piyasasinda en kalifiye eleman1 yetistirmek ve
bu ogrencileri hedefleri dogrultusunda is ya da egitim diinyasina kanalize etmek
tizere hareket etmektedir. Ancak Onemle belirtilmelidir ki diinyadaki uluslararasi
Ogrenci “pazar1” ve bu dgrencilere yonelik politikalar, kendi hesabina egitim goren
(self-funded) o6grenciyi ya da en azindan kendi devletinin burslusu (government
scholarship) olarak egitim géren ve kayit olacag iilkeye para getirmesi garanti olan

ogrencileri 6ncelemektedir.? Tipki uluslararasi ticaret ya da hizmet alim satiminda

® Ancak erken bir agiklama olarak, mevcut calismada Tirkiye’nin digsaridan gelecek 6grencileri
burslandirmaya daha fazla 6nem verdigi ve bu perspektifin, hdkim uluslararasi 6grenci algisindan
ayrilan noktalardan yalnizca biri oldugu belirtilmelidir.
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oldugu gibi, yiiksekdgretimin sunumunda (provision) da bir ihracat boyutu mevcuttur
ve bu boyut, 6grenci ve muhatap oldugu kurum (liniversite, eyalet, devlet, vd.)
arasinda karsilikli kazanim beklentisi yaratmaktadir. Bu durum, yiiksekégrenimde
tiketicilesme  (Naidoo, Shankaar ve Veer, 2011, s. 1143) olarak

kavramsallastiriimistir.

1.7. Uluslararas1 Ogrencilik Tipleri

Bir uluslararasi 6grencinin hangi kosullarda ve ne kadar siireligine bu kimligi
tasidigr konusu, ¢esitli uluslararasi 6grenci tiplerini on plana ¢ikarmaktadir. Zira
uluslararasilasma olgusunun iilkelerin, iiniversitelerin ve bireylerin glindemine
girmesiyle birlikte mobilite siireclerini besleyen ¢esitli kanallar olusmustur. Bu
kanallar, bir agidan uluslararast egitimi doniisiime ugratmakta, bir agidan da bunun
niceligine katki yapmaktadir. Her gegen yil ¢cok daha fazla uluslararasi 6grenci farkli
stirelerde farkl iilkelerde egitim goérmektedir. Hatta ortaya c¢ikan ¢esitlilik ve diger
imkanlar dolayisiyla bir uluslararas1 6grenci birkag¢ yil icerisinde iicten fazla iilkede
farkli programlara kayit olarak uluslararasi 6grenci statiisiinii siirdiirmektedir.
Uluslararasilasma olgusunun bu yogunlugu, doktora sonrasi siirecte Ogrencilik
sonlansa da post-doktora programlari araciligiyla yetiskin ve meslek sahibi bireyleri
ulus Otesi bir hareketlilige sevk etmektedir. Konunun ekseninden daha fazla
uzaklagmamak adina farkli uluslararasi ogrencilik tiplerine spesifik olarak

deginilecektir.

Uluslararas1 6grenci tiplerini belirleyen en temel faktor tiniversitelerin farkl
seviyede egitim veren programlaridir ve bu programlar bir sonraki bdoliimde
deginilecek olan itme-¢ekme faktorlerine bagli olarak 6grenciler tarafindan tercih
edilmektedir. Farkli bir iilkeden gelip bu programlara kayitli olan 6grencilerin
tamamu uluslararasi 6grenciler olarak tanimlanmaktadir ve bu 6grencilerin tiniversite
blinyesindeki resmi muhataplart o {iniversitelerin uluslararas: iligkiler ofisleri

olmaktadir.

Giintimiizde en sik rastlanan uluslararasi 6grenci tipi yurtdiginda egitim géren
lisans oOgrencileridir. Universite lisans egitiminin bilhassa Ikinci Diinya Savasi

sonrasinda kitlesellesmeye baslamasi ile iilkelerin hemen her sehrinde iiniversiteler
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kurulmus ve bu kurumlarin en yaygin egitim verilen birimleri, lisans programlarinin
kurulu oldugu “fakiilteler” olmustur. Bazi istisnalar olmakla birlikte dort yillik egitim
veren lisans programlarina ayrilan kontenjan, genelde lisans iistii programlara ayrilan
kontenjandan fazla olmaktadir. Yiiksekogretimin uluslararasilagmasi siireciyle
birlikte 6grencilerin ilk etapta talepte bulundugu programlar, arzin da yogunlastigi bu

lisans programlar1 olmustur.

Lisans programlarina ek olarak lisansiistii egitim  programlari,
yiiksekdgretimdeki uluslararasilasmaya daha ¢ok “nitel” bir boyut kazandirmaktadir.
Zira yiiksek lisans ve doktora programlari vesilesiyle gerek sosyal bilimler gerek fen
bilimleri gerekse teknik bilimlerde ve tip alaninda farkli {ilkelerden gelmis
ogrencilerin o iilke icerisinde {iirettigi saha calismalari, laboratuvar caligmalar1 ve
nihai olarak tez calismalart ortaya ¢ikmaktadir (NUFFIC, 2012). Tezler ve tezi
yazana kadar gecen siire¢ akademik ve entelektiiel iiretimi tesvik etmekte,
ogrencilerin kendi iilkelerinde edindikleri tecriibi ve akademik bilgiyi farkli bir
tilkenin bilimsel c¢atist altinda yeni metotlarla ve teorik yaklagimlarla
zenginlestirmesini saglamaktadir. Diinyanin en basarili olarak adlandirilan
tiniversitelerindeki lisansiistii programlara kayit yaptiran uluslararasi 6grencilerin

yiiksek bir orana sahip olmasi bu agidan tesadiif olarak goriilmemelidir.

Diger bir uluslararas1 6grenci tipi de “dil kursu” 6grencisidir. Bu 6grenciler
temelde iki kategoridedir. Bunlardan ilki, belli bir lisans ya da lisansiistii egitim
programini kazansa da programinin ve/veya yasayacag iilkenin dilini heniiz yeterli
derecede Ogrenemedigi icin dil kurslarna kayit yaptiran Ogrencileridir. Bu
ogrenciler, genelde kayit yaptiracaklar1 {iniversite biinyesinde hizmet veren dil
okullarinda egitim gérmektedir. Dil egitimi sonucunda egitim gorecegi program igin
gerekli olan dil puanimi sagladigi takdirde lisans ya da lisansiistii egitimlerine
baslamaktadir. Bunun en bilindik 6rneklerinden birisi, Ingiltere’deki pre-sessional
course olarak adlandirilan dil kurslaridir (Green, 2007, s. 79). Ogrenci, uluslararasi
gecerlilige sahip Ingilizce sinavlarinda belli bir seviyeye erisemediyse, programina
kayit hakki kazandigi okul tarafindan yaz doneminde Ingilizce egitimine tabi

tutulmaktadir. Ogrenci bu egitimin sonunda ya okulun yapacagi smavda basarili
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olmali ya da kayit yaptiracagi programin uluslararasi sinavlardan talep ettigi

minimum puani almak durumundadir.

Dil kurslar1 6zelinde ortaya ¢ikan diger bir 6grenci tipindeyse herhangi bir
lisans ya da lisansiistii programa kayit hakki olmayip yalnizca bir yabanci dil
O0grenmek tiizere dil okullarina kayit yaptiran bir profil ortaya ¢ikmaktadir.
Ogrencinin dil egitimi alacag iilke genelde 6grenmek istedigi dilin resmi olarak
kullanildig: {ilke olsa da bazi durumlarda farkli bir resmi dile sahip bir iilkede farkli
bir dilin 6grenilmesi de séz konusu olabilmektedir. Ornegin bir Tiirk 6grenci
Ingilizce 6grenmek amaciyla Yunanistan’a, Malta’ya ya da Portekiz’e giderek
buradaki Ingilizce kurslarma kayit yaptirabilmektedir. Bu ¢esitliligin altinda yatan
bircok sebep mevcuttur. Ancak bunlardan en fazla dikkat c¢ekeni, dil 6grenim
stireclerinin piyasa bazli isletimidir. Zira dil kurslar1 tiniversiteler biinyesinde hizmet
vermekle birlikte 06zel sektor tarafindan da degerlendirilen bir alan olmaya
baslamistir. Bugilin diinyada milyon dolarlik cirolara sahip dil kursu sirketleri
mevcuttur. Bu da dil 6grenmek isteyen uluslararast 6grencilere farkli iilkelerde arz

saglamaktadir.

2000’11 yillardan itibaren sayist hizla artmaya baslayan bir diger uluslararasi
ogrenci tipi de ¢ift dereceli (double degree) olarak adlandirilan 6grencilerdir (Knight,
2013, s. 192). Bu o6grenciler, genelde iki farkli iilkede kurulu olan iiniversitelerin
kendi aralarinda yaptiklar1 anlagsmalar vesilesiyle egitim hayatlarim1 bu iki {ilkede
tamamlamakta ve alaninda ¢ift diplomaya sahip olmaktadir. Cogunlukla her iki
iilkede esit zaman aralifinda kalinsa da bazi double degree programlarda 6grenciler
bir lilkede daha kisa siireli kalmakta, asil kayit yaptirdig1 partner {iniversitede daha

uzun siire egitim almaktadir.

Double degree programlar, literatiirde sonradan ortaya ¢ikan ‘“ulusdtesi
egitim” (trans-national education) kavramimna zemin hazirlamis ve zamanla bu
zemini beslemistir. Diger bir ifadeyle, double degree programlar vesilesiyle
uluslararasi 6grencilige dair iilkeler ve liniversiteler arasi ortakligi ifade eden yeni
kavramlar dogmustur. Knight’m (2013, s. 36-37) deyisiyle “ulus otesi yiiksek

Ogretime isaret eden yirmiyi askin terim mevcuttur. Bunlar arasinda ortaklasa, ¢ift,
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coklu, ii¢-iilkeli, biitlinlestirilmis, ortak, simultane, ortiisen, es, paralel gibi kavramlar
mevcuttur”. Ogrenciler, iilkelerin ya da {iniversitelerin yaptiklari anlasmalara ve bu
anlagsmalardaki adlandirmalara gore benzer nitelikteki programlara kayit

yaptirmaktadir.

Double degree programinin kapsamina girse de bolgesellik ve kurumsallik
catisindan beslenen AB iiye ve aday iiye iilkeleri arasindaki 6grenci degisimini igeren
ERASMUS programi (Feyen ve Krzaklewska, 2013, s. 11) uluslararasi 6grencilik
tiplerinde Onemli bir konuma sahiptir. Bahsi gegen iilkelerdeki iiniversiteler
ERASMUS programima dahil olduklar1 takdirde kayithh Ogrencilerini diger
tilkelerdeki ERASMUS anlagmas1 olan {niversitelere bir ya da iki donemligine
gonderebilmekte ya da bu {niversitelerden Ogrencileri benzer periyotlarla
{iniversitelerin ilgili programlarinda agirlamaktadir. Ote yandan ERASMUS
programi vesilesiyle 6grenciler yaz doneminde ya da yilin belli periyotlarinda
kiiltiirel farkindaliklarini artirmak ve Avrupa ici hareketlilige katkida bulunmak
adma kisa siireli staj hareketliligine dahil olabilmektedir (Cullent, 2012, sayfa sayisi
belirtilmemis). Ogrencilerin bu hareketliligini Avrupa Birligi fonlamaktadir. Bu
fonlamaya doénem kayit iicretleri ve Ogrencilere verilecek aylik burslar dahildir.
ERASMUS  o&grenci  hareketliligi, ilerleyen boéliimlerde tartisilacak  olan
“uluslararasilagsmada bolgesel boyut” Ozelinde daha ayrintili bir sekilde ele

alinacaktir.

Son yillarda sayisi git gide artan sube kampiisler (branch campuses),
uluslararast 6grenci tiplerine yeni bir ¢esit kazandirmaktadir. Bir {iniversitenin farkl
iilkelerde sube kampiisler agmasi ile 6grenciler kendi iilkelerinde subesi kurulan
prestijli liniversitelerde egitim gérme imkanina sahip olmaktadir. Bu tip uluslararasi
ogrenciligin ve sube kampiis siirecinin birgok avantaji ve dezavantaji mevcuttur. Ik
etapta avantajlarina bakilacak olursa, 6grenci vize, pasaport vb. kiilfetler doguran
sireclerle ugrasmadan, kendi {lkesinde wuluslararas1 egitim alma sansi
yakalamaktadir. Ayrica uluslararas1 6grenciligin geleneksel boyutundaki “farkli bir
ilkeye seyahat etmek” ve “farkl bir iilkede yasamak” (Wilkins ve Neri, 2019, s. 2)
ciddi bir yasam masrafi anlamina da gelmektedir. Bu acidan sube kampiisler,

ogrenciye “uluslararasi” sifati kazandirirken bu tiir seyahat ve yasam masraflarina
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gerek kalmadan oOgrencinin uluslararasi egitim gormesinin yolunu ag¢maktadir
(Becker, 2010, s. 4). Ote yandan sube kampiisler, kurulduklari iilkenin yerel
kurumsallasma dinamiklerine katki saglayabilmekte ve bu kurumlara ve ¢alisanlara
uluslararasi vizyon katabilmektedir (Chan, 2011, s. 13). Miifredatlarin dizaynindan
yeni bir yerleske tasarimina, dil 6grenme siireclerinin profesyonellesmesinden
subenin sehre olan ekonomik katkisina degin “uluslararasilasma” baglamli birgok
avantajdan bahsedilebilir. Burada deginilecek son avantaj, merkezdeki akademik
personelin denizasir1 gorevlendirme ile sube kampsiilerde dersler vermesidir (Lane
ve Kinser, 2011, s. 82). Alaninda uzmanlasmis Ogretim elemanlari, belli bir
stireligine sube kampsiilerde egitim verebilmekte ve muhtemelen merkez kampiiste
kendisine ulagsmasi1 miimkiin olmayacak Ogrencilere bizzat onlarin iilkesinde hitap

edebilmektedir (Trembath, 2016, s. 113).

Yukaridaki avantajlardan kaynakli olarak sube kampiislerin uluslararasi
ogrenciler agisindan yarattigi ¢ekicilik (attractiveness), bu siirece dair bazi
dezavantajlart ortadan kaldirmamaktadir. Dogrudan dile getirmek gerekirse, sube
kampiislere yonelik en ciddi elestirilerden birisi, genel uluslararasilagsma teorisine
getirilen “akademik kolonilesme” iizerinde yogunlagsmaktadir (Healey, 2016: 61).
Diinyanin farkli bolgelerinde sube kampiis agan tiniversiteler genelde ABD ve Bati
Avrupa’nin koklii tniversiteleridir. Subelesme ile bu iilkelerin, dahil olduklar
ilkenin akademik ve entelektiiel alanina hegemonik bir atilm yaptig1 elestirisi
canliligini korumaktadir (Siltaoja, Juusola ve Kivijarvi, 2019, s. 79). Daha genel bir
ifadeyle, ¢aligmanin ilk boéliimlerinde vurgulanan Kiiresel Kuzey ve Kiiresel Bati,
Dogu ve Giiney iizerinde kuracagi hegemonyayi, bu iilkelerde acacagi sube
kampiisler ve yaratacaklart uluslararast 0Ogrenci tipolojisi 1ile per¢inlemeye
calismaktadir. Siltaoja, Juusola ve Kivijarvi (2019) tarafindan kaleme alinan World-
class’ fantasies: A neocolonial analysis of international branch campuses baslikli
giincel calisma, bahsi gecen bu elestiriye dair detayli agiklamalar1 ve Ornekleri

icermektedir.

Sube kampiislerin bir diger dezavantaji ya da elestiri noktas: ise, kampiisiin
ve akademik siireclerin yonetisimi (governance) ile ilgilidir. Bir yanda sinirlar

igerisinde kampiis agilan bir ulus devletin yasal siiregleri, 6te yanda sehrin lokal
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dinamikleri, diger yanda uluslararasi olarak nitelenecek 6grencilerin tiim bu lokal ve
ulusal diizeydeki birikimi ve on yargilar1 (ve uluslararasi egitim siirecinde olsa dahi
mekanin, sehrin, iilkenin, vd. 68renci lizerindeki siiregiden etkisi) yeni tiirden bir
uluslararasilagmay1 kimi noktalarda zafiyete ugratabilmektedir. Hatta zafiyetin de
Otesinde kimi durumlarda Kiiresel Kuzey ya da Bati’nin {iniversiteleri, &teki
diyarlarda agtiklar1 tiniversiteleri, yerel dinamiklerle uyum saglayamadiklar1 (yahut

yerel dinamikleri kendilerine uyduramadigi) gerekcesiyle kapatabilmektedir.

Sube kampiislerin yogunlagtigi alanlar, genelde uluslararasi egitim arzinin
ilgili ulus devletler tarafindan saglanamadig1 ya da bizzat o ulus devletin daha hizh
bir sekilde uluslararasilagma siirecine dahil olmak istedigi alanlardir. Korfez Bolgesi
(Gulf Region) ve Asya Pasifik, giiniimiizde onlarca Amerikan ve Ingiliz
iniversitesinin sube kampiislerinin kurulu oldugu bolgelerdir (Miller-Idriss ve

Honauer, 2011, s. 181; Ziguras ve McBurnie, 2011).

Uluslararast 6grencilik tiirleri ya da tipleri ile bahsedilen bir boliimde sube
kampilis ve bu kampiisiin uluslararast 6grencileri arasindaki iliski bir agidan
calismamizin ve Tirkiye’nin uluslararasi 6grencilere yaklasiminin anlasilmasi
acisindan onemlidir. Sube kampiisler, ¢alisma boyunca dile getirilen Bati merkezli
uluslararasilasma ve uluslararast Ogrencilik kavramlarini karsilamaktadir. Bilgi
sunumu, smirlar arast bilgi ve teknoloji transferi, Kiiresel Kuzey ve Bati’nin
akademik yayilimi, arzin talebi karsilayamamasi ve disaridan destek, yurtdigindaki
yiiksek seyahat ve yasam giderlerine alternatif olabilme hali, daha ucuz maliyetlerle
daha fazla 6grenci ¢ekebilme ve yiiklii donem kayit {icretleri, sube kampiislerin
yogunlastig1r cografyalar vb. goriingiiler, hakim uluslararasilasma ve uluslararasi
ogrencilik algisinin adeta birer Ozetidir. Bir ipucu olarak onceden belirtmek
gerekirse, Tirkiye’nin, uluslararasi 6grenciler icin artan popiilaritesine ragmen
2010’lu yillarin sonuna degin bu tiir kampiislere agirlik vermemis olmasi bir tesadiif
degildir. Bu durum, ilgili bolimde de bahsedilecegi iizere Tiirkiye nin, hakim
uluslararasilagma teorisinden ve bu teoriyi olusturan kavramlardan (neo-liberal
yaklasim, 6grenci pazari algisi, akademik kolonyalizm, vb.) gorece bagimsiz bir

uluslararas1 6grenci politikasi izlemesi ile alakalidir.
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Bu caligmada iizerinde durulacak son uluslararasi 6grenci tipi de online
uluslararas1 dgrencilerdir. Universitelerin lisans ya da lisansiistii egitim programlari,
belli sartlar1 yerine getiren (diploma notu, dil skorlari, kayit ticreti, vb.) 6grencilerin
online erisimine agilmaktadir. Programina kayithh oldugu {iiniversite kendisine
binlerce kilometre uzaklikta olsa da Ogrenci, internet marifetiyle egitim hayati
boyunca dersleri online olarak takip edebilmekte, smavlarmi online olarak
gerceklestirmektedir. Bu tip bir uluslararasi 6grencilik, yiiksekogretim, kiiresellesme
ve dijitallesme arasindaki kagmilmaz iligskinin niivelerini sunmaktadir (Sadykova,
2012, s. 23). Tipki sube kampiis 6grencisi gibi online 6grenci de tiniversitenin kurulu
oldugu iilkeye gitmek i¢cin maddi ve manevi kiilfet altina girmeden egitimini
tamamlayabilmektedir (Arkorful ve Abadioo, 2014, s. 398). Online uluslararasi
ogrenciler, yliksekogretimdeki uluslararasilasmanin kiiresellesme ile olan iliskisinde

en goriiniir 6rneklerden biridir.

Bu béliimde bahsedilen uluslararasi 6grenci tipleri, genelde orta ve uzun
vadeli uluslararasi egitim siireglerine dahil olan bireyleri resmetmektedir. Alt1 aylik
ERASMUS programlart ya da dil kurslari, bir ya da iki yillik yiiksek lisans
egitimleri, lic ya da dort yillik doktora egitimleri, kiiresel Olgekteki uluslararasi
Ogrencilerin ¢ok biiyiik bir boliimiiniin dahil oldugu programlardir. Bunun haricinde
farkli {ilkelerin {iniversiteleri arasindaki ortak projeler ve c¢alisma gruplari, staj
hareketlilikleri, kisa siireli ders verme hareketlilikleri, veri toplama amagli {iniversite
ziyaretleri, vb. program ve ¢alismalar da uluslararas1 6grencilik tipleri igerisinde ele

alinabilir.

1.8. Uluslararas1 Ogrenci Hareketliliginde Temel Motivasyonlar: Itme-Cekme

Faktorleri

Onceki béliimde incelenen uluslararasi 6grenci tiplerinin olusumu, genel
uluslararasilagsma teorilerini birtakim “hareketlilik” temelli teorilerle birlikte ele
almay1 gerektirmektedir. Zira uluslararas1 6grencilerin (sube kampiislerde ve online
diploma programlarinda okuyanlar hari¢) yurt disindaki egitim hayatlar1 bir yoniiyle
gb¢ siirecini icermektedir. Yeni bir sokak, yeni bir okul, yeni bir arkadas cevresi,

yeni bir yemek kiiltiirii, yeni bir barinma tipi, yeni bir miifredat, geride birakilanlar,
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gelecege yonelik endigeler ve kaygilar, vb. durumlar tipki diger gb¢ siireclerinde
oldugu gibi bireyi etkilemektedir. Tiim bu yeniliklere ve geride birakilanlara gerekge
olusturacak bir¢cok etkenden soz edilebilir. Diger bir ifadeyle, bu ¢alismanin
giindemini olusturan bu grubu yurtdisinda egitim almaya sevk eden bir takim temel
faktorler mevcuttur. Bunlar, literatirde itme ve ¢ekme faktorleri olarak
kavramsallastirilmaktadir. Uluslararas1t 6grenci hareketliliginin itme ve ¢ekme
faktorleri tizerinden gerekgelendirilmesi, tekrar etmek gerekirse bu hareketliligin
ayni zamanda bir “gd¢” boyutuna sahip oldugunu da gostermektedir.
Uluslararasilasan yiiksekogretim, devletlerin yetismis insan giicli arayisi, kiiresel
piyasalarin ihtiya¢ duydugu uluslararasi vizyon, isgiiciiniin kiiresel dolagimi ve diger
benzer etmenler, 6grenci ve go¢ konusunu yiiksekdgretim araciligiyla giindeme
getirmektedir (Woodfield, 2010, s. 110-111). Son bir dipnot olarak, uluslararasi
ogrenci hareketliliginin go¢ perspektifinde degerlendirilmesine kap1 aralayan
“sektorlesme” olgusundan bahsetmek gerekir. Onceki béliimlerden hatirlanacag
lizere, “uluslararas1 6grenci ¢ekme ekiplerinden, uluslararasi egitim acentelerinden
ve uluslararasi egitim pazarlayan diger kurumlardan miitesekkil bir gb¢ endiistrisi”
(Beech, 2018, s. 610) olusmustur ve tipki bir iilkeye iltica etmek isteyen ya da o
ilkede ikamet tezkeresi almak isteyen gogmenlere saglanan hizmet gibi, uluslararasi
ogrencilere de kabul belgesi saglamak iizere hizmet saglayan onlarca kurulus ve

subesi mevcuttur.

Esasinda itme ve ¢ekme faktorleri, ayn1 zamanda bu c¢alismanin, ilk
boliimlerde resmedilen hakim uluslararasilagma ve uluslararast 6grencilik
paradigmasindan farklilagmas1 ve Tirkiye’nin hakim paradigmadan ayrigan
uluslararas1 Ogrenci politikasinin  anlagilabilmesi i¢in birer anahtar kavram
niteligindedir. Bu faktorler her ne kadar kiiresel bir baglamda ele alinsa da farkh
cografyalara gore degiskenlik gostermeleri, faktdrlerin egitim sonrasi yasaminda bir
uluslararas1 6grenciye ne sekilde etki edecegi, lilkelerin ve bolgelerin tarihsel ve
toplumsal gergekligiyle alakalidir. Bu agidan, itme ve c¢ekme faktorleri,
yiiksekdgretimdeki uluslararasilagma siirecini sosyolojik agidan degerlendirmede

hayati bir 6neme sahiptir.
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Itme ve gekme faktorleri, bir bireyin farkli bir bolgeye dogru hareketliligine
sebep teskil eden durumlara isaret etmektedir. Bunlar temelde i¢ (internal) ve dis
(external) faktorleri igermektedir. Ilk defa Lee (1966) tarafindan 20. Yiizyilin ikinci
yarisinda ortaya konulan bu model, gilinlimiizde bireylerin ve gruplarin gog
tecriibelerini ve bu tecriibelerin arka planindaki sebepleri irdeleyen anahtar bir model

haline gelmistir.

Yiiksekogretimin uluslararasilagsmasi ile birlikte git gide kitlesel bir hal alan
uluslararas1 6grencilik, zamanla itme ve ¢ekme faktorleri baglaminda degerlendirilen
bir siire¢ olmustur. Zira diger goc tiirleriyle benzer olarak uluslararasi 6grenci
hareketliliginde de bireyin karar verme mekanizmalarini etkileyen gesitli degiskenler
mevcuttur. Ustelik egitim gogii olarak kavramsallastirilan (Raghuram, 2013) bu
tiirde, kiiresel bilgi toplumunun, bilginin kiiresel doniisiimiiniin ve bu doniigiimiin en
temel aktorii olan yetismis insan giiciiniin etkisi 6n plandadir. Bir 6grenci her ne
kadar kayit oldugu tniversitenin bulundugu iilkeye tamamen yerlesmemis olsa da
Ogrencinin yeni bir iilkeye dogru hareketliligi ile birlikte go¢ ve gé¢menlik siireci
baslamaktadir. Bu sebeple, dogdugu ya da vatandasi oldugu bir iilke disindaki bir
ilkenin yiiksekdgretim kurumlarinda on iki aydan daha fazla siiredir egitim goren
ogrenciler, Birlesmis Milletlerin gogmenlik tanimi® referans gosterilerek 6grenci
gbéemen (student migrant) kategorisinde degerlendirilmektedir. Bu teorik arka plan,
yiiksekogretim gibi genis bir alani etkisine alan bir gog silirecini 6n gérmektedir. Bu

da bireylerin hareketliligini daha kompleks ve detayli bir boyuta tasimaktadir.

Ancak yiiksekogretim ve uluslararasi O6grenci baglamli agiklamasina
girilmeden 6nce belirtmek gerekir ki, her bir gog tiirlinde itme faktorleri genellikle
kaynak (source) iilkenin sartlarna bagli olarak ortaya c¢ikmaktayken, g¢ekme
faktorleriyse hareketliligin hedefi konumundaki {ilkenin (host country) sartlarini
icermektedir. Bu faktorler kimi zaman birbirini tamamlayict yapidayken, kimi
zamansa birbirlerinden bagimsiz olarak bireylerin hareketlilik (mobility) kararlarinda
etkili olabilmektedir. Ancak tiim bu faktorlerde etkili olan ortak nokta, 6grencilerin

secimlerini igermesidir. Larsen’in (2016, s. 38) ifadesiyle “itme c¢ekme

* BM’nin “en az 12 ay disarida gegirme” kistasi, uluslararas1 6grencilerin egitim amagli hareketliligini
de icermektedir (Spring, 2015). En azindan uluslararasi1 6grencilik literatiirii bunu 6ngdrmektedir.
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motivasyonuna dair literatiir, 6grenci hareketliligini fiyat fayda analizine bagh
rasyonel sec¢im siireglerinin ¢ergevesine yerlestirir”. Larsen’in bu ifadeleri,
uluslararast 6grencilik olgusunun sektor ve market yaklasimi c¢ergevesinde
incelendigini bir kere daha hatirlatmaktadir. Bu noktada, itme ve ¢ekme faktorlerinin
genel uluslararasilagsma teorisindeki ekonomik yonelim boyutu bir kenar1 birakilarak,

bunlarin teorideki karsiliklar1 analiz edilebilir.

Bir uluslararasi 6grenciyi yurtdisinda egitim gormeye tesvik eden itme
faktorleri, yukarida da belirtildigi tizere 6grencinin kendisi ve kendi iilkesi ile ilgili
sebeplerden miitesekkildir. itici birer unsur olan bu faktorler, dgrenciyi ilk etapta kisa
ya da orta vadeli finansal ayarlama yaptiktan sonra iilkesinden ayrilarak yurt disinda
egitim gérme yoniinde tesvik eder (Mazzarol, 1988, s. 163). itme faktdrlerinin en iyi
gozlenebilecegi alan, “kaynak iilkede yasanan altyapi ve kapasite yetersizlikleri”dir
(Cetinsaya, 2014, s. 145). Altyapi1 ve kapasite yetersizliklerine ek olarak egitim
kurumlarinin niifusun genel talebini karsilayamamasi, nitelikli bir egitim verecek
akademik kadro yetersizligi, egitim kurumlarina ulagsmada zorluk cekilmesi, iilkede
egitim ve yasamin pahali olmasi (T.C. Kalkinma Bakanligi, 2015, s. 38),
uzmanlagilmak istenen alanin {ilkede mesleki bir karsili§inin olmayisi, egitim sonrasi
donemde issizlik kaygisi vb. unsurlar itme faktorleri kapsaminda degerlendirilebilir.
Goriildigi tizere itme faktorleri, tipki genel go¢ teorisinde oldugu gibi hem makro
hem de mikro boyuttaki ciktilara isaret etmektedir. Bir yandan 6grencinin egitim
gorecegi alana dair beklentileri 6n plandayken, 6te yandan bir iilkenin ekonomik geri
kalmishk ya da tniversitelerde kapasite yetersizligi gibi yapisal sorunlar ya da
yetersizlikler giindeme gelmektedir. Bu sebeple “itme faktorleri, kisisel itme
faktorleri ve cevresel itme faktorleri olarak ayrilir” (NUFFIC, 2014, s. 12). Kisisel
olan, daha ¢ok bireyin karakteri, tercihleri ve motivasyonlari ile alakali olup mevcut
tilkede bunlarin tatmin edilememesine bagliyken, cevresel olan faktorlerse, yine
NUFFIC raporunda (2014, s. 13) belirtildigi tizere ulusal bir karaktere sahiptir.
Ancak ister kisisel ister ulusal ya da bolgesel karakterde olsun, itme faktorleri tiim
olumsuz cagrisimlarina ragmen giiniimiiz uluslararas1 6grenci hareketliliginde biiytik

bir paya sahiptir.
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Uluslararas1 6grenci hareketliliginde ¢ekme faktorleri olarak nitelenen siireg
ve durumlarsa, tahmin edilecegi tizere gidilecek olan iilke ve o {ilkenin
yiiksekdgretim sartlari/profili/yapisi/kalitesi/vd. ile alakalidir. Ogrenciye “cekici”
gelen bu faktorler, gidilmesi planlanan {ilkenin ve/veya yiiksekdgretim kurumunun
cazibesini 0n plana ¢ikarmaktadir. Egitim baglamli ¢ekme faktorleri, tilkelerin egitim
olanaklarma dair bilgiye erisim, kaliteli bir egitim sistemi, yliksekdgretimin ve
giindelik hayatin bir 68renci i¢in maliyeti, diploma denkligi, gidilecek olan iilkenin
giivenligi, kayit olunmasi planlanan yiiksekdgretim kurumunun uluslararasilasma
diizeyi, mezuniyet sonrast donemde o tilkede kalabilmek ve calisabilmek i¢in gegerli
ve yeterli olan kosullar ve mevcut ¢alismanin konusuyla bire bir baglantili olarak,
gidilecek iilke ile kaynak lilke arasindaki kiiltiirel, siyasi ve bolgesel iliskiler/baglar
seklinde siralanabilir (T.C. Kalkinma Bakanligi, 2015, s. 38). Yani ¢ekme faktorleri,
ogrencinin yurtdisinda egitim gorme kararna etki eden dis (external) kaynaklari
temsil eder. Ayrica bu faktorler, ulus asir1 egitimini rasyonel tercihlere gore
sekillendirmesi beklenen 6grenci icin bir “kiyas” imkani ve tercihini bu kiyasa gore
yapma sansi sunmaktadir. Soyle ki, itme faktorleri 6grencinin yurt disinda egitim
gorme kararinin olusumunda etkili olurken, ¢ekme faktorlerinin 6grenciyi algisal
olarak etkisi altina almasi sonucu, gidilmesi muhtemel iilkedeki (ve tiniversitedeki)
egitim imkanlariyla kaynak iilkedeki imkansizliklar bir arada diistiniilmektedir.
Aradaki fark, yliksekogretimin her gecen yil daha fazla uluslararasilagmasini

saglayan bir sonu¢ olmaktadir.

Itme ve ¢ekme faktdrlerine dair tiim bu agiklama ve Ornekler iizerinden,
onceki boliimlerde tartigilan Kiiresel Kuzey ve Bati’nin diinyanin geri kalani
iizerinde kurdugu hegemonya bir kere daha hatirlanabilir. Itme faktdrleri, olumsuz
bir cagristma sahip olan ve genelde “geri kalmis” ya da “az gelismis” olarak
nitelenen iilkelerde ortaya c¢ikan sonuclar1 resmederken, ¢cekme faktorleri “gelismis”
tilkelerde ortaya cikan, Ogrencileri cezbeden ve “ideal” bir arka plan tasiyan
faktorlerdir. Bir benzetme yardimiyla resmetmek gerekirse, uluslararasi 6grenci
hareketliliginde itme ve c¢ekme faktorleri kendi 6zel ¢iktilar1 ile diinyanin kendi
etrafinda donmesini temsil ederken, bu hareketliligin rotas1 yani itilen yerden kagip

cekilen yere dogru gidilmesi diinyanin -belli bir ekseni takip edecek sekilde- giinesin
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de etrafinda donmesi gibidir. Bu rota, yiiksekogretimde uluslararasilagmay1
aciklamaktadir. Bu benzetmeyi ve iddiay1r desteklemek acgisindan, genelde hangi
tilkelerin uluslararas1 6grenci gonderen (sending), hangi iilke ve bdlgelerin bu

ogrencileri agirlayan (host) iilke olduklarina goz atilabilir:

“Uluslararas1 ogrenci havuzuna diinyanin hangi bolgesinden daha c¢ok
ogrencinin katildigina bakildiginda kaynak iilkeler ile ev sahibi iilkelerin ait
olduklar: bolgeler arasinda bir zitlik oldugu hemen goze ¢carpmaktadir. Ev
sahibi iilkelerin ekonomik gelismiglik ve egitim imkanlart bakimindan énde
oldugu, kaynak iilkelerin ise genellikle gelismekte olan ekonomilerin oldugu
bolgelere ait olusu ilk genel karsilastirmada gériilebilmektedir. Diinyadaki
uluslararas1 ogrencilerin %52°si Asya Kitasindan gelen ogrencilerden
olusmaktayken, %23’1i Avrupa’dan, %12 ’si Afrika dandir” (Cetinsaya, 2014,
s. 146).

Ortaya ¢ikan bu tablo, Barnett vd.’nin (2016, s. 554) hatirlattig1 {izere
Wallerstein’in  diinya sistemleri teorisini giindeme getirmektedir. Merkez’deki
iilkeler (Kuzey ve Bati iilkeleri), tarihsel olarak kurguladiklari ve gelistirdikleri
yiiksekdgretim sistemleri sayesinde daha fazla uluslararasilagsmakta, kiiresel pazarin
thtiya¢c duydugu kalifiye insan giiclinii bilinyesindeki {niversiteler araciliiyla
yetistirmektedir. Bu durum, oncesi ve sonrasiyla Kuzey ve Bati dis1 diinyanin
ogrencileri igin cekici bir unsur olmaktadir. Tipki ekonomik baglamda merkez
tilkelere benzeme refleksi gosterilmesi gibi, yar1 cevre ve gevre iilkeleri egitim
alaninda da merkez {ilkeleri bir rol modeli olarak almakta, 6grencilerini bu iilkelere
gonderme ihtiyaci hissetmektedir. Ote yandan, c¢evre ve yari cevre iilkeleri kendi
egitim sistemlerini, bahsedilen merkez {ilkelerin egitim sistemlerine benzetme
refleksi tagimakta, yiiksekdgretim politikalarinda, idealize edilen merkez iilke
politikalarin1 baz almaktadir. Ulus 6tesi kuruluslar iizerinden g¢evre ve yari1 cevre
ilkelerine verilen bor¢lar, bu benzesimi ve bagimliligi daha da per¢inlemektedir. Bir
nevi zorlayici bor¢landirma (coercive lending) olarak nitelenen bu iliski, en ¢ok
kiiresel Giiney’i etkisi altina almaktadir. Zira diger alanlarda oldugu gibi
yiiksekogretim alaninda da Giliney’e saglanacak olan maddi yardimin 6n kosulu,

kendilerine merkez {ilkeler tarafindan sunulacak reformlarin benimsenmeSi ve
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uygulamaya gegirilmesidir. Portnoi (2016, s. 65) bu durumu “merkezin, ‘oyunun
kurallarin1” dikte etmesi’” olarak agiklar. Bu dikte ve benimseme hali, uzun vadede
Dogu ve Giiney diinyada Bati ve Kuzey tiiniversitelerinin sube kampiislerinin
acilmasini saglayacak, bolgeler arast kisa ya da uzun siireli 6grenci degisim
programlarina zemin olusturacak ve merkezin, tipki diinya sistemleri teorisinde
oldugu gibi cevre ve yar1 ¢evre iizerindeki otoritesini daha da saglamlastirmasina
vesile olacaktir. Sonu¢ olarak itme ve g¢ekme faktorleri, yogunlukla goriildigi

bolgelerde yeniden iiretilecektir.
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2. BOLUM: FARKLI ULKE VE BOLGELERDEKI ULUSLARARASI
OGRENCI HAREKETLILIKLERi VE ULUSLARARASI OGRENCI
POLITiKALARI

Calismanin bu boliimiine kadar resmedilen uluslararasilasma ve uluslararasi
ogrenci hareketliligi, itme ve ¢ekme faktorleri de goz oOniinde bulunduruldugunda
hakim literatiiriin konuya iliskin ¢izdigi g¢erceveyi teorik olarak ortaya koymay1
amaglamistir. Yiiksekogretimin uluslararasilasmasi olarak adlandirilan fenomen,
kiiresel neo-liberal politikalarin egitim alanindaki yansimalar1 olarak okunabilir.
Ancak literatiiriin daha az goriinen ve tartisilan ancak hi¢ de azimsanmayacak 6l¢iide
ciktilara sahip olan bir boyutuna goreyse yiiksekdgretimin uluslararasilagsmasi, salt
cizgisel ve dogrusal bir agidan (Bati’dan Dogu’ya ya da Kuzey’den Giiney’e)
incelenemeyecek oOlgiide farkliliklar sergilemektedir. Her ne kadar kiiresel olarak
Bati diinyasinin yiliksekdgretime dair araglari, kaliplar1 ve siirecleri diinyanin hemen
her yiiksekdgretim kurumunda bir standart haline getirilmisse de giiniimiizde birgok
iilke ve bolgenin uluslararast 6grenci profili, politikasi, algisi, uygulamast,
uluslararast 6grencilerden egitim sonrasi siiregteki beklentiler, vs. cesitlilik
gostermektedir. Bu ¢esitliligin ici, yukarida verilen degiskenlere ek olarak, o tilkenin
toplumsal yapisi, tarihsel birikimi, uluslararas1 alandaki konumu ve beklentileri, i¢
siyaseti, maddi kaynaklari, egitim algis1 ve bunun uluslararasi egitime yansimasi,
gelen uluslararasi 6grencilerin iilkeleriyle olan iliskileri ve bu iliskilerden beklentiler,
vb. faktérler tarafindan doldurulmaktadir. Ulkelere ve bélgelere has i¢ dinamiklerin
daha fazla iizerinde durulmasit hem 6grencilerin beklentilerinin hem {niversitelerin
etkilerinin hem de devletlerin yiiksekdgretim politikalarinin daha tutarli bir analizine

kap1 aralayacaktir.

Bu boliim, diinyanin farkli bolgelerindeki uluslararasilasma tecriibelerini ve
uluslararas1 6grenci hareketliliginin hem ortak hem de birbirinden ayrisan noktalarini
ortaya koyan birtakim veriler ilizerinden sekillenecektir. Latin Amerika’dan Asya
Pasifik’e, Avrupa’dan Afrika’ya ve Orta Dogu’ya bir¢ok {ilkenin uluslararasilagsma
ve uluslararasi 6grenci profili analiz edilerek, kiiresel bir fenomen olan uluslararasi

egitim olgusunun yer kiire 6lgegindeki goriiniimlerine 151k tutulacaktir. Bu c¢abanin,
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Tiirkiye’nin uluslararasi  6grenci politikasinin  tartisilacagi  bolim  Oncesinde
uluslararas1 Ogrencilige ve itme-cekme faktorlerine yonelik esasli bir bakis agisi
dogurmasi planlanmaktadir. Zira giiniimiizde uluslararasi 6grenciligin ana akim
sOylemlerden farklilastigi, gegmiste bizzat ana akim sdylemleri olusturan ve zamanla
bu alandaki degisimi fark edip bunu caligmalarina yansitan akademisyenler kanaliyla
ortaya konulmaktadir. Bunlardan en bilindik olani, 1990’11 yillarin sonunda
uluslararasilagsma literatiiriin ¢ergevesini ¢izen Jane Knight’in 2010’lu yillarin
basinda kaleme aldigi Student Mobility and Internationalization: Trends and
Tribulations (2012) baslikli makalesidir. Makalede, sonug boliimiine gegmeden 6nce
“kiiresel vatandaslik ve yerel kimlik” basliginda bir bolim mevcuttur (2012, s. 31).
Knight, var olan ana akim kiiresel vatandaslik algisinin yaninda artik bolgesel
kimlige yapilacak vurguyu da olumlamakta ve bir agidan Kiiresel Kuzey ve Kiiresel
Bati’'nin “tezgahindan ¢ikma” genel-gecger bir uluslararast 6grencilik algisinin ve
pratiginin artik miimkiin olmayacagina isaret etmektedir. Tam da bu sebeple
iilkelerin ve bolgelerin wuluslararast1 Ogrenci politikalarina, profillerine ve
uluslararasilagsma alaninda iilkeler arasindaki baglant1 ve isbirliklerine odaklanmanin
faydali olacagi diisiiniilmektedir. Ayrica ¢aligmanin uluslararast 6grencilik olgusuna
daha genel bir perspektifle yaklasiyor olmasi hasebiyle ele alinan konunun diinya
sathindaki gorliniimlerinin masaya yatirilmasi1 akademik bir sorumluluk olarak
telakki edilmektedir. Bu boliimde ele alinan iilkeler ve bolgeler su sekildedir: ABD,
Bati Avrupa iilkeleri, Akdeniz kiyisindaki Avrupa iilkeleri, Asya Pasifik tilkeleri,
Cin, Latin Amerika, Afrika ve Orta Dogu.

2.1. ABD’de Uluslararasi Ogrencilik: Bilimsel Uretim, Kiiresel Pazar ve Kamu

Diplomasisi Harmani

Uluslararas1 6grenci hareketliligi ve politikalar1 s6z konusu oldugunda,
miistakil ya da karsilagtirmali olsun, her bir incelemenin referans noktalarindan en az
bir tanesinin Amerika Birlesik Devletleri’'nde ortaya ¢ikan yiiksekogretim ve
uluslararasilagma stireci oldugunu iddia etmek afaki olmayacaktir. Diger bir ifadeyle,
giinimiiz kiiresel toplumundaki bas aktorlerden birisi olan ABD gerek modern
tiniversitelerin  formasyonunda gerekse uluslararasi Ogrenci hareketliliginde

“basrolii” oynamaktadir. Yeryiiziindeki (dolayisiyla bu tezde incelenecek) her bir
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ilke ve bolge, uluslararasi egitim mevzu bahis oldugunda (tiim kendine has yonleri
bir yandan durmak kaydiyla) bir yoniiyle “Amerikan menseli” kurumlara ve
politikalara gonderme yapmakta ya da bu politikalar1 ve kurumlar takip etmektedir.
Bugiin kiiresel Kuzey olarak adlandirilan cografya aslinda ¢ok biiyiikk bir oranda
ABD’yi resmederken, yiiksekogretimin kiiresellesmesinde ABD’nin uluslararasi
ogrencilik ve egitim anlayisinin da bu kapsayiciliktan miinezzeh oldugunu iddia

etmek zordur.

ABD’de yiiksekdgretimin giiniimiizdeki yapisi, ikinci Diinya Savasi’nin
hemen Oncesinde temel bulmus ve Soguk Savas yillarinda biiyiik dlgiide formiile
edilmistir. 20. yiizyilin basinda kurumsallasan ve diinyaya ‘“nam salan” Amerikan
yiiksekogretim kurumlari, Ikinci Diinya Savasi 6ncesinde Avrupa’da ortaya ¢ikan
Hitler fasizminden kacan bilim insanlarint agirlayarak, uluslararasi o6gretim
tiyelerinin “siginacak bir liman1” olmustur. Her ne kadar bu tarihten dnce uluslararasi
Ogrencilere ve 0gretim tiyelerine sahip olsa da bahsedilen donem, ABD’nin giinlimiiz
yiikksekdgretimindeki uluslararasilasma motivasyonlarini1 ve araglarini belirleyen en
onemli donem olmustur. Ikinci Diinya Savasi’ndan sonra ise Soguk Savas
doneminde kapitalist kutbun temsilcisi konumundaki olan ABD, ideolojik ve
ekonomik hegemonyasini giiglendirmek ve Sovyet Bloku’na kaptirmamak adina
cesitli yollarla uluslararas1 oOgrencileri ve Ogretim tiyelerini {ilkesine c¢ekme
gayretinde bulunmustur. Bu durum modern iiniversite altyapisina sahip olmanin ve
bu alt yapiy1 her gegen yil gelistirmenin de etkisiyle ABD lehine sonuglar
dogurmustur. Teknolojik atilimlar, kitlesel iiretim, medya, az Once bahsedilen
tiniversiteler ve “cekici” kampiisler, bilimsel aragtirmalarin fonlanmasi, uluslararasi
projeler, diislince kuruluslart ve iiniversiteler arasindaki ortakliklar, uluslararasi
diplomasi ve diger etmenler, ABD’nin yalnizca “calisanlar” i¢in degil, “6grenciler”
icin de bir riiya (American Dream) haline gelmesini saglamistir. Bu riiya ve ardinda
yatan somut gerceklikler vesilesiyle, ABD 20. ve 21. yiizyilda en fazla uluslararasi
Ogrenciye ev sahipligi yapan iilke olmustur. Giiniimiizde 984.000°1 askin uluslararasi

ogrenci ABD’deki yiiksekdgretim kurumlarinda egitim gérmektedir (URL-4).

Yukarida ipuglart verildigi lizere, ABD’nin yliksekdgretimdeki bu aktor -

hatta yonetmen- konumu, bu iilkenin ekonomik, teknolojik, finansal, askeri ve
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diplomatik yapisi ve bunlar1 yer kiire 6lgeginde hakim kilma ¢abasi ile ilintilidir. 20.
yiizyilin sanayi sonrasi (post-industrial) toplumunda “bilgiye” atfedilen Onemin
kaynagi ve ilerleticisi ABD olmustur. ingilizcenin kiiresel boyuttaki lingua franca®
Ozelligine sahip olmast (Jenkins, 2014, s. 118) ABD’nin yiiksekogretimdeki
uluslararasilagsmasinda temel araglardan birisi olmustur. Her bir toplumsal kurumuna
dair politika olusturmada bilgiyi 6n plana alan ve bunu kiiresel diizeyde (dil
avantajiyla birlikte) kullanmaya calisan ABD, temel bilgi tiretim merkezlerinden
olan iiniversiteleri (ve daha alt seviyedeki egitim kurumlarini) 20. yiizyilin ikinci
yarisindan itibaren biiyilk meblaglarla fonlamistir. Ancak ¢alismanin ilk
boliimlerinde de dile getirildigi tizere kapitalist ekonominin yon verdigi (ve beklenti
igerisine girdigi) uluslararasi egitim, ABD’de devlet destegi temelli degildir.
Fulbright burslar1 bir kenara konulacak olursa, ABD iiniversiteleri, bilhassa
uluslararas1 6grencilerden alinan biiylik miktarlardaki egitim harglariyla varligim
stirdirmektedir. Diger bir agidan, ABD’de iniversite egitimi almak, az sayidaki
burslu 6grenciler haricinde, biiyiikk bir yatinm gerektiren zorlu bir beseri sermaye
yatirnmidir. Bunun simetrii olarak uluslararasi 6grenciler araciligiyla ABD’nin
yiiksekogretimi yillar 6ncesinden itibaren kiiresel bir hizmet sektorii haline gelmistir
ve buna egitim hizmeti (educational service) ismi verilmistir (Leslie ve Slaughter,
1997, s. 239). Sonug olarak bu karsilikli fonlama, yatirim, hizmet ve iiretim siiregleri,
ABD ekonomisinin diinyadaki yerine saglayicilari, faydalanicilart ve harcamalar bir
arada distintildiigiinde “egitim” kalemi araciligiyla biiyiik bir katkida bulunmaktadir
(Toutkoushian ve Paulsen, 2016, s. 231). Bu kalemin en biiyiik kaynagi mevcut
calismanin temel konusu olan uluslararasi 6grencilerdir ve bu 6grencilerin yiizde

doksani1 agkin bir boliimii kendi hesabina egitim goren 6grenciler olmustur.

ABD’nin  gilinlimiiz  ylksekogretim ve uluslararasilasma siire¢  ve
kavramlarina yon veren bu gecmisinde Fulbright burs programinin etkisinden
bahsetmek gerekmektedir. 1946 yilinda, yani Ikinci Diinya Savasmin sona ermesinin
tizerinden heniiz bir yi1l ge¢misken, ABD’nin Arkansas Eyaleti senatorii William

Fulbright’in kongreye sundugu yasa onerisinin kabulii sonucu ABD ile diinya

® Lingua franca, en genel ve bilinen tammiyla anadil olarak kullananlar diginda bireylerin
kullandig1 ortak dili ifade etmektedir.
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tilkeleri arasinda kiiltiirel ve egitim merkezli igbirligi saglamak adina Fulbright
Egitim Programi devreye girmistir ve diinyanin hemen her iilkesinden
akademisyenler, Ogrenciler ve sanatgilar egitim, kiiltiir ve sanat faaliyetlerinden

faydalanmalari amaciyla burslandirilmistir (Celik, 2019, s.419).

Giiniimiizde ABD Disisleri Bakanligma bagli Egitim ve Kiiltiir Isleri
Biirosu’nun yonettigi Fulbright egitim programi, kurulusundan son istatistik
raporunun (Bureau of Educational and Cultural Affairs, 2017) yaymlandigr 2017
yilina degin 153.928 uluslararas1 6grenciyi ABD iiniversitelerinde egitim gormek
tizere burslandirmistir. Fulbright programi gerek literatiirdeki tartigmalar gerekse
programin tanittimi ve mevzuatina iliskin aciklamalardan ¢ikarsanabilecegi iizere
ABD’nin hem yiiksekdgretim politikalarina hem de kamu diplomasisi baglamli dig
politikasina paralel ¢iktilar sunmaktadir (Bettie, 2015, s. 361, 367). ABD’nin
Fulbright programinin hedefinde yurtdisindan iilkeye getirilip egitilecek dgrencilerin
“demokrasi” bilinciyle yetismesi ve bu bilinci {lilkelerine tasimasi beklentisi
mevcuttur (Mawer, 2017, s. 238). Bu, uluslararasi dgrencilerin egitim araciligiyla
demokrasi yanlis1 bir “endokrinasyon” siirecine tabi kilinacagi anlamina gelmektedir.
Endokrinasyonun uzun vadedeki hedefiyse, yukarida bahsedilen kamu diplomasisi ve
yumusak gilic kavramini ortaya c¢ikarmaktadir. Konuya dair literatiirdeki temel
referanslardan birisi olan Nye’e gore (akt. Ulutas, 2016, s. 5) Amerika’ya gerek
kendilerine sagladiklar1 burs gerekse kampiis ve sehir yasantis1 dolayisiyla minnet
kazanacak uluslararas1 6grenciler, kendi iilkelerine dondiiklerinde ABD c¢ikarlarina
hizmet etme egiliminde olacaktir. Bu hizmet, post-war olarak adlandirilan bir
doénemde tilkelere yonelik sert gii¢ (hard power) imkanlarinin zayiflamasindan ve bir
devletin oteki devlet iizerindeki c¢ikarlarinin ve tahakkiimiiniin daha yumusak ve
mesru  kanallarla saglanmas1 gerekliliginden kaynaklanmaktadir. Bu noktada
yiiksekogretimden, ABD’de silahli kuvvetlerin ya da istihbarat servisinin gegmiste
yiiklendigi sorumluluga benzer bir sorumluluk (Amerikan c¢ikarlarina hizmet)
istlenmesi  beklenmektedir. ABD’nin ge¢mis donemlerdeki kamu diplomasisi
miistesarlarindan Beers (Akt. Leonard, Stead ve Sweming, 2002, s. 19), 2000’li
yillarin ortalarina degin diinya dlgeginde iki ylizden fazla devlet bagkaninin ya da

bagbakan diizeyindeki yetkilinin Fulbright burs programindan faydalanarak ABD’de
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yiikksekdgrenim gordiigiini, bu durumun mevcut kiiresel sorunlara karst ABD
merkezli ¢O6zlim Onerilerine destek sagladigini ve bunun Amerikan ¢ikarlarina
fazlasiyla hizmet eden bir politika oldugunu sdylemektedir. En azindan
kurumsallasma ve burs alinan iilke agisindan bakildiginda, Ogrenciler geri
dondiiklerinde ABD’deki iiniversiteleriyle ya da diger bilimsel kuruluslarla kendi
iilkelerindeki tiniversiteler ve bilimsel kuruluslar arasinda partnerlik gelistirmede

onemli bir rol oynamaktadir.

Hemen her iilkede uygulamaya konulan kamu burslar1 programlart gibi
Fulbright’in da ABD’yi uluslararas1 6grenciler acisindan ¢ekim ve cazibe merkezi
haline getirmeyi hedefledigi tahmin edilebilir. Hatta Fulbright, bu acidan diinya
tilkelerinin takip ettigi ve referans aldigi bir program haline gelmistir (McGill
Peterson, 2014, s. 2). Burs programlarinin bir avantaji olarak, Fulbright’in ¢ekim ve
cazibe merkezi olarak ABD algisint besledigi ve bodylece kendi hesabina egitim
gorecek ogrenciler igin de bir “kanal agacagini” gostermektedir. Boylece ABD’ye,
tiniversite harg {licretlerini ve giinliilk yasam masraflarini kendi cebinden 6deyen yiiz
binlerce dgrenci araciligiyla milyarlarca ABD dolar1 girmektedir. Bu durum, her ne
kadar kamu fonlariyla desteklenen bir burs programina sahip olsa da ABD’de liberal
ekonomik sistemin egitim aracilifiyla ortaya konulmasi anlamina gelmektedir.
Gilintimiizde ABD’de egitim goren 900.000’1 askin uluslararasi 6grenciden yalnizca
3180’inin Fulbright burslusu olmasi (Bureau of Educational and Cultural Affairs,
2017) bu iddiaya kanit niteligindedir. Bu 6grencilerin se¢imleri, yukarida bahsedilen
motivasyonlara ek olarak bilimsel ve akademik gelisimini ve bilginin diinya
capindaki yayilimin1 hedeflemektedir. Bu agidan, Fulbright programinin 6grencileri
(baz1 istisnalar hari¢) lisans egitimi i¢in degil, lisansiisti egitim i¢in

burslandirmaktadir (Bruckner, 2010, s. 247).

ABD’nin, yiiksekdgretim ve uluslararast oOgrenci politikasindaki etkin
hedeflerden bir digeri de lingua franca olarak Ingilizceye hakim kiiresel akla sahip
(global-minded) bireyleri (Lasanowski, 2010, s. 193) yer kiire 6lgegine yaymaktir.
Ekonomik ve Kkiiltiirel politikalarin1 kiiresel bir diizleme tagimak isteyen ABD,
kiiresel akla sahip bireylerin, kendi iiniversitelerinde alacaklar1 egitim araciligiyla

gelisecegini ongormektedir. Hiikiimet politikalari, resmi birimler, iiniversiteler ve
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diger sivil aktorler, politik sdylemler olan demokrasi ve kiiresel vatandasliga vurgu
yapmaktadir. ABD’nin federatif yapisina bagli olarak uluslararasilasma ve
uluslararas1 6grenci politikalarinda da Uluslararas1 Egitim Enstitiisti (Institute of
International Education) gibi farkli resmi, yar1 resmi ve 06zel birimlerin (6zel
birimler genelde iiniversitelerin kendisi olmaktadir) etkisi oldugu iddia edilebilir
(Goodman ve Gutierrez, 2010, s. 83). Fulbright Burs Programi, Boren Burs
Programi, Gilman Uluslararast Burs Programi, Dil Bayraktarligt Programi
(Language Flagship Program) gibi programlar her yil binlerce Ogrenciyi
burslandirmakta, dte yandan “Disisleri Bakanligina bagli Egitim ve Kiiltiirel Iliskiler
Dairesi tarafindan desteklenen EducationUSA isimli organizasyon, hem internet
sitesi tizerinden hem de 150’nin {izerinde iilkede ve sayilar1 400’1 asan ofislerde,
Amerika’da yiiksekdgretim ile ilgili danismanlik hizmeti vermektedir” (Ozoglu, Giir

ve Coskun, 2012, s. 39).

ABD’nin uluslararasilasma politikalarinda “6gretim eleman1  degisim
programi”, “sube kampiis” gibi kavram ve siirecler de yogunluktadir. Her birine
kisaca deginmek gerekirse, sube kampiisler 2000’li yillarla birlikte ABD
onciiliigiinde, egitim tarihinde ilk defa rastlanan bir “ulus Gtesi egitim” (trans-
national education) modeli olarak ortaya ¢ikmistir Bu modelde, bazi Amerikan
tiniversiteleri, “egitim pazar1” olarak gordiikleri farkli tilkelerde sube kampiisler
acmakta ve c¢esitli sebeplerle ABD’de egitim gorme sansmna sahip olmayan
ogrencilere kendi tilkelerinde uluslararasilagma (internationalization at home) imkani
yaratmaktadir (Almeida vd., 2019, s. 201, 213-214). Ote yandan sube kampiisler,

ABD’nin yiiksekogretim vizyonunun ilgili tilkelere aktarimi ve sonug olarak kiiresel

dolasimi agisindan 6nemli bir rol oynamaktadir.

Uluslararas1 0gretim elemani degisim programlarit ABD {iniversitelerinin
uluslararasilasma ve hatta “uluslararast ogrencilik” siireglerini  beslemektedir.
Bilginin kiiresel dolasimini olumlayan ve politikalarini buna gore sekillendiren ABD
hiikiimeti ve {niversiteleri, farkli iilkelerin tecriibelerini kisa siireligine de olsa
degerlendirebilmek adina diinyanin farkh iilkelerinden 6gretim elemanlarina gesitli

degisim programlari vesilesiyle kapilarini agmaktadir (Bauder, 2012, s. 85).
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Calismanin “uluslararasi 6grenciler” temelli bir tez olmast dolayisiyla ABD
temelli ortaya ¢ikan bu iki uluslararasilasma siirecine daha fazla deginilmeyecektir.
Ancak ABD’nin, giiniimiizde en fazla uluslararasi 6grenciye sahip olan iilke
konumunda oldugunu hatirlamak faydali olacaktir. Peki, daha ¢ok hangi iilkelerin
Ogrencileri ABD’de egitim gorme egilimindedir? Bu soruya ve diger iilkelerin
uluslararas1 O0grenci profiline dair sorulara verilecek cevaplar, bir agidan mevcut

doktora ¢alismasinin temel iddialarindan birini destekleme potansiyeline sahiptir.

UNESCO’ya bagli Global Flow of Tertiary-Level Students (Ugiincii Diizey
Egitim Ogrencilerinin Kiiresel Akig1)° adli platformda ABD’de 984.000°i agkin
uluslararasi 6grencinin yiiksekogretime tabi oldugu goriilmektedir. ABD’ye en fazla
ogrenci gonderen iilkeler sirasiyla Cin (321,625), Hindistan (142,618), Giiney Kore
(56,186), Suudi Arabistan (54,709) ve Kanada’dir (27,800). Bu alt1 tilkenin
ogrencilerinin toplami, ABD’deki tiim uluslararas1 6grencilerin neredeyse Tligte
ikisine denk gelmektedir. Kisaca analiz etmek gerekirse, Cin miistakil incelemeye
tabi tutulacagi baslikta goriilecegi lizere diinyada en fazla uluslararasi 6grenci
“gonderen” iilkedir. Cin gibi Hindistan da son yillardaki ekonomik ve egitimsel
atilim1 dolayisiyla ABD’de bu sayiya ulasmis goziikkmektedir. Gliney Kore ve Suudi
Arabistan’in ABD ile olan askeri/politik baglarinin bu rakamlara sebep oldugu
diistiniilmektedir. Son olarak Kanada ise hem cografi hem de kiiltiirel yakinlik
dolayisiyla ABD’de bu oranda o6grenci gonderen bir iilke konumundadir. Bu ilk
analize ek olarak ilgili iilkelerin 6grencilerinin ABD’yi tercih etmesinde ¢ok daha
cesitli itme ve ¢ekme faktorleri mevcuttur. Ancak gerek toplam say1 gerekse en fazla
ogrenci gonderen alt1 iilkenin cografi dagilimi, ABD’nin uluslararasi 6grenciler
Ozelinde yakalamaya calistig1 kiiresel perspektifi ortaya koymaktadir. Ekonomik ve
politik alana endeksli, ayn1 zamanda pazarlamasi da profesyonel sirketlerce yapilan
“ABD’de yiiksek6grenim gorme” siireci, bu iilkenin ekonomisine yillik 41 Milyar
Dolarlik katki saglamaktadir (NAFSA, 2019). Bu haliyle ABD’nin en 6nemli hizmet

sektorlerinden ve “ihracat kalemlerinden” birisi olmaktadir. Fulbright programi

® UNESCO’nun “iigiincii diizey” kavramsallastirmas1, birinci ve ikinci diizey olan ilk ve orta 6gretim
disinda kalan tniversite egitimine isaret etmektedir. Buna 6n lisans, lisans, yiiksek lisans ve doktora
programlari dahildir. Ilgili platforma ve diger tiim iilkelerdeki gelen ve giden uluslararasi dgrenci
istatistiklerine su linkten erisilebilir: http://uis.unesco.org/en/uis-student-flow.
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vesilesiyle ABD, egitim verdigi uluslararas1 dgrencilerin iilkeleriyle olan ekonomik
ve politik baglantisini siirdiirmeye calismaktadir. Sonug olarak giliniimiiz uluslararasi
ogrencilik siirecleri, ABD menseli kurum, yaklasim ve politikalarla sekillenmektedir.
Ancak her bir iilkenin de uluslararas1 6grenci politikasinda kendi tarihsel, ekonomik

ve kiiltiirel yansimalarini barindirdigi unutulmamalidir.

2.2. Ingiltere: Gelir Getirme ve Post Kolonyal Baglantilar

Ingiltere’nin uluslararas1 6grenci politikasi, AB iiyesi iilkeler disindan gelen
ogrencilerden alinan harg¢ {icretleri géz Oniinde bulunduruldugunda gelir getirme
(revenue generation) merkezli bir yaklasimi igermektedir. Diinya’da en fazla
uluslararas1 dgrenciye sahip ikinci iilke konumunda olan Ingiltere’de 435,000’i askin
uluslararas1 dgrenci egitim gdrmektedir (OECD, 2019). Ingiltere’nin uluslararas:
ogrencilerden sagladigr yillik kazancin 25 Milyar Sterlini astigi hesaplanmaktadir
(HESA, 2019). Bu rakama ulasilmasinda 6zellikle AB dis1 uluslararasi dgrenciler
(non-EU international students) 6nem arz etmektedir. AB iyesi lilkelerden gelen
Ogrencilerden, Britanya vatandaglarindan talep ettigi harg iicretlerini talep eden
Ingiltere, diger iilkelerden gelen dgrencilerden bu iicretlerin yaklasik 6-7 katmi talep
etmektedir. Bu uygulama 1979 yilinda Ingiliz Hiikiimeti tarafindan alinan
“yardimdan egitime” (from aid to trade) adl bir kararla birlikte uygulamaya girmistir
ve Ingiltere’ye uluslararasi egitim pazarinda biiyiik bir avantaj saglamistir (de Wit,
Ferencz ve Rumbley, 2013, s. 20). Séz gelimi Ingiltere’de sosyoloji alaninda yiiksek
lisans egitimi goren bir Tiirk vatandast bir yil siiren bu program i¢in ortalama
12.000-15.000 Pound harg iicreti dderken, bir Ingiliz ya da Portekiz vatandasi ayni
program igin ortalama 2500-3000 pound 6demektedir.” Ingiltere ve diger AB iiyesi
tilkeleri icin gilincel bir tartisma konusu olan Brexit’in yiiksekdgretim alanindaki
yansimasi tam da bu noktada ortaya cikmaktadir. Diger AB iiyesi iilkeler,
vatandaslarinin  Ingiltere’de yiiksekdgretim gordiikleri takdirde yiiksek {icretler
odeyeceginden endise duymakta ve AB iiyesi iilkelerin dgrencilerinin Ingiltere’de

tipki Ingiliz vatandasi ogrencilerin ddedigi kadar donem kayit iicreti &deyip

! Herhangi bir Ingiliz iiniversitesinin web sitesindeki International Admission boliimlerinde mevcut
olan Tuition Fees for non-EU Internationa Students bdlimil incelendigi takdirde AB iiyesi iilkelerin
vatandaglarindan alinan harg iicretleri ile AB iiyesi olmayan iilkelerin vatandaslarindan alinan harg
iicretleri arasindaki ugurum rahatlikla gézlenebilecektir.



53

O0demeyecegi ya da serbest dolagima tabi olup olmayacaklar1 tartisma konusu
olmaktadir (Mayhew, 2017, s. 158). Ancak mevcut durumda ingiliz {iniversitelerinde
egitim goren AB iiyesi iilke vatandaslari bir Ingiliz vatandasinin 6dedigi harg iicretini
o6demeye devam etmektedir. 1979 yilindan itibaren AB dis1 iilkelerden gelir getirme
motivasyonu hem iiniversitelerce hem de Ingiltere hiikiimetince benimsenmis bir
hedef haline doniismistiir. Liberal ekonomik politikanin bir yansimasi olarak
tiniversiteler merkezi hiikiimetten aldiklar1 biitgenin ¢ok daha fazlasini uluslararasi
ogrencilerden saglamaktadir ve bu haliyle Ingiliz {iniversiteleri uluslararasi
Ogrencilerden gelecek gelire bir acgidan “bel baglamis” durumdadir (Bode ve

Davidson, 2010, s. 76-77).

Ingiltere’nin gelir getirme temelli uluslararasi dgrenci politikasinda ortaya
¢ikan farkli kurumlar, tali hedefler, rakamlar ve siiregler mevcuttur. Bu konuda ilk
etapta Ingiltere’nin 6grenci ¢ekme hedefleri ele alinabilir. Walker’a (2014, s. 326).
gore Ingiltere, gelir getirmeyle baglantili olarak cekecegi (recruit) uluslararas
ogrencilere -bilhassa kendi iilkesinde bu firsati olmayanlar icin- kaliteli egitim
vadetmekte, 6te yandan bu 6grencilerin iilkeleriyle orta ve uzun vadede partnerlik
anlagmalarinin planlarini yapmakta ve son olarak Ingiltere’deki kampiislerin dgrenci
cesitliligini -kiiltiirel ¢esitlilik ve farklilik- artirmaya c¢alismaktadir. Hollanda
merkezli NUFFIC kurulusunun 2012 tarihli raporu, Ingiltere acisindan benzer
hedeflerin altin1 ¢izmektedir. Buna gore hedefler, Ingiliz yiiksekdgretimini ulusal bir
marka haline getirmek, uluslararasi 6grenci tecriibeleri kalite merkezli tanimlamak
ve siirdiirmek, (Ingiliz yiiksekdgretim kurumlarina daha fazla uluslararasi 6grenci
¢cekmek icin bir ara¢ olacak sekilde) giiclii uluslararas: partnerlikler gelistirmektir

(NUFFIC, 2012, s. 30).

Ingiltere’de uluslararasi 6grencilerle ilgili resmi politikalar1 belirleyen, takip
eden, denetleyen, uygulayan c¢esitli resmi, yari resmi ve Ozel kurum-kuruluslar
mevcuttur. Bu kuruluslardan en dikkat ¢ekeni ve kiiresel baglamda aktivite yiiriiteni
ozel tesebbiise tabi olan ancak Ingiliz hiikiimetiyle koordineli olarak ¢aligan British
Council’dir. Bu kurum gerek Ingilizce dil egitimi verilmesi gerekse uluslararasi
ogrencilerin Ingiliz okullarma cekilmesi (recruit) ve yerlestirilmesi adma 1934

yilindan beri hizmet vermektedir (Budak, 2012, s. 50). British Council’in yiizii askin
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tilkede subesi ya da temsilciligi bulunmaktadir (URL-5) British Council, tipki
ABD’deki Fulbright gibi bir burs programina sahiptir. Chevening Burslar1 olarak
adlandirilan bu programla Ingiliz hiikiimeti diinyanin hemen her iilkesinden on
binlerce 6grenciye lisans ve lisansiistii egitim olanagi saglamistir ve saglamaya
devam etmektedir. Ingiliz devletinin beklentilerini, degerlerini, birikimini diger
diinya halklariyla paylasma amacinda olan (Pamment, 2016, s. 110) program,
Ingiltere’nin de uluslararasi egitimde kamu diplomasisi ve yumusak gii¢ olgularindan
faydalandigin1 gostermektedir. Burs programinin resmi sitesinde belirtildigi iizere
1983 yilindan beri Chevening burslar1 kapsaminda 50.000°den fazla uluslararasi
ogrenci Ingiltere’de egitim gdrmiistiir ve bu programin amaci kiiresel dlgekte liderler
yetistirmektir (URL-6). Bu liderlerin Ingiliz degerlerine, kiiltiiriine ve dis politikasina
bagli olmasi beklentisi sasirtict olmayacaktir. Nitekim ilgili web-sitesinde programin,
bizzat Ingiltere’nin kamu diplomasisi siireclerine katki saglama hedefinde oldugu

belirtilmistir (URL-6).

Ingiltere’nin uluslararas1 dgrenci profiline ve belirli iilkelerle uluslararasi
alanda yaptig1 egitim anlagmalarina bakildiginda, bu boélimiin bashiginda tercih
edilen ikinci konu olan postkolonyal baglantilar daha net bir sekilde ortaya
cikacaktir. UNESCO’ya bagli Global Flows or Tertiary Education platformunun
giincel verilerine gore Ingiltere’de 435.000°i askin uluslararasi 6grenci egitim
gormektedir ve bu dgrencilerin 95.000’1 Cin’den, 16.000’1 Cin’e bagli Hong-Kong
bolgesinden, 16.000’1 Hindistan’dan, 16.000’1 Malezya’dan ve yine 16.000°1
Amerika Birlesik Devletleri’nden gelmistir (URL-4). Bu profil, basta Cin’in diinya
olgegindeki egitim atihminm, diger Kuzey iilkelerinde oldugu gibi Ingiltere
ozelindeki yansimalarini gdstermektedir. Ote yandan, hemen hemen aym sayida
Hong Kong’lu, Malezyali ve Hindistanli uluslararast Ogrenciye ev sahipligi
yapilmasi, ge¢miste kurulan kolonyal baglarin gilinlimiizde egitim Ozelinde de
stirdirildiigiinii gostermektedir. Walker’e gore (2014, s. 336) “Hindistan, Nijerya,
Malezya, Hong-Kong ve Pakistan goz oniinde bulunduruldugunda, Britanya’ya
yonelik eski kolonyal giinlere dayanan bir marka sadakati (brand loyalty, C. N.)
ortaya c¢iktig1 goriilebilir”. Nitekim Ingiltere merkezli Association of Commonwealth

Universities (Ingiliz Milletler Toplulugu Universiteleri Birligi) (URL-7) ve bu
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kurumun eski Ingiliz sémiirgelerindeki iiniversitelerin birbirleriyle ve Ingiltere ile
olan baglantisini siirdiirmeye yonelik faaliyetleri bu iddiay1 destekler. Bu kurulusa
Asya, Gliney ve Kuzey Amerika ile Karayipler, Giiney ve Bat1 Afrika, Avrupa ve
Pasifik bolgesindeki 500’1 agkin iiniversite aktif {iye olarak katkida bulunmaktadir.
Bu katki kimi zaman 6grenci ¢ekmek ya da gondermek, kimi zaman §gretim elemani
degisimi, ortak projeler ve burslandirma gibi faaliyetler halinde ortaya ¢ikmaktadir.
Ingiliz Milletler Toplulugu’nun Commonwealth Scholarship Commission in the UK,
Commonweath Academic Staff Scholarship, Report of Commonwealth Standing
Committee on Student Mobility gibi alt birimleri, girisimleri ya da raporlari, bu
birligin kurulus gayesini ve faaliyetlerini 6rneklendirmektedir. Kubler ve DeLuca’nin
(2006) kaleme aldigi Trends in Academic Recruitment and Retention: A
Commonwealth Perspective bashikli ¢alisma, Ingiltere ile diger topluluk iiyesi
tilkelerin yiiksekdgretim ve uluslararasi 6grenciler 6zelindeki ortaklasa g¢aligmalarini
ve bu caligmalara kaynaklik eden vizyonu ayrintili bir sekilde ortaya koymaktadir.
Konuyu iilkeler dzelinde bir 6rnekle desteklemek gerekirse, Ingiltere’nin Hindistan
ile kurdugu yiiksekogretim baglantis1 U.K.- India Education and Research Initiative
(Ingiltere-Hindistan Egitim ve Arastirma Girisimi) adli kurum {izerinden
stirdiiriilmektedir ve bu kurum her iki iilke tarafindan yirmi milyar Pound’u askin bir
biitce ile desteklenmektedir (Agarwal, 2010, s. 51). Bu biitgeden, projeler, 6gretim
eleman1 degisimi ve nihayetinde 6grencilerin burslandirilmas: gibi kalemler igin
harcamalar yapilmaktadir. Universiteler Birligi, sadece Hindistan i¢in degil diger tiim
tiye tlkeleri kapsayacak sekilde yarim asri askin siiredir her yil Commonwealth

Universities Yearbook adli raporla bu faaliyetleri kamuoyuna sunmaktadir.

Ingiltere nin uluslararas1 6grenci profilinin arka planinda diaspora gergegi de
mevcuttur. Ulkelerinden Ingiltere’ye gdemiis olan ve sayilar milyonlarla ifade edilen
Ingiliz Milletler Toplulugu iilkelerinin eski iiyeleri, iilke disindan oldugu kadar iilke
icinden de Ingiltere’nin uluslararasi dgrenci profiline tesir etmektedir. Yalnizca
Hindistan’dan gogiip Ingiltere’ye yerlesen ve sayis1 2 milyona yaklasan bireyler -
vatandaslik bag: olsun ya da olmasin- ¢ocuklarini Ingiliz iiniversitelerinde egitim

gormeye tesvik etmektedir (Agarwal, 2010, s. 51). Ortaya ¢ikan bu tablo, kiiresel
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diinyada yiiksekogretimin ve uluslararasit 6grenciligin go¢ ve gé¢menlik konusuyla

yakindan baglantisini gosterebilir.

Son olarak, tipki1 ABD gibi Ingiltere de farkli iilkelerde sube kampiisler kuran
{iniversitelere sahiptir. Bu kampiisler, genelde Ingiltere’nin kolonyal gegmisi olan
Malezya, Hindistan, Yeni Zelanda, Avustralya gibi iilkelerde egitim vermektedir. Bu
yolla Ingiltere, iilkesi disina ¢ikmakta zorlanan &grencilere hitap etmekte ve onlara
“evde uluslararasilasma” (internationalization at home) firsati vermektedir (Melany
ve Kahn, 2014, s. 31) hem de bir ihracat kalemi olarak uluslararasi egitimi fiziken de
kendi iilke simirlarinin digina tagimaktadir. Ayrica sube kampiisler arasi degisim
programlar1 hem Ingiltere’de hem de kampiisiin bulundugu iilkelerdeki dgrenci ve
Ogretim elemanlarina ayni tiniversite biinyesinde de olsa farkli yerlerde egitim gérme

ve verme olanagi saglamaktadir (Lewis, 2016, s. 63).

Gerek liberal gerekse kolonyal geemisi dolayistyla Ingiltere’nin uluslararas
Ogrenci politikasinin gelir getirme ve kolonyal baglantilar ekseninde sekillenmesi
dogaldir. Ancak bu iki eksenin diginda, ingiltere’nin diinyada en fazla uluslararas
ogrenci ¢eken ikinci lilke konumuna yiikselmesinde daha cesitli etmenler de rol
oynamaktadir. Koklii tiniversite gelenegi, egitim kalitesi, lisans, yiiksek lisans ve
doktora programlarindaki egitim siiresinin diger Kiiresel Kuzey iilkelerine nazaran
daha kisa olmasi, tarihsel ge¢misi ve her ne kadar AB’den ayrilma asamasinda olsa
da on yillardir AB standartlarina getirdigi (ya da bu standartlarda tutmak igin
ugrasti1) ekonomisi ve is imkanlari dolayisiyla Ingiltere’deki uluslararas1 6grenci

sayisi her gegen yil artmaktadir.

2.3. Almanya: Farkhlasma, Kurumsallasma ve Kiiresel A¢cilim

Almanya’nin  yiiksekdgretimde  uluslararasilasma  politikasin,  kendi
gelismislik seviyesine sahip tilkelerden farkliliklar gdstermektedir. Bu durumun
temel sebebi, Almanya’nin Anglo Sakson ve Fransiz egitim felsefesinden farkli bir
egitim felsefesine sahip olmasidir (Busemeyer, 2014, s. 62). Bu felsefe, koklii
Hristiyan geleneginin izlerinin takip edilebilecegi bir alandir ve Almanya’nin bir
acidan koklii bir “kolonyal ge¢misinin” olmamasi ya da kolonyal faaliyetlerinin diger

Anglo Sakson ve Fransiz iilkelerine nazaran geg ortaya ¢ikmasiyla (Gencer 2002’den
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akt. Bozbas ve Alkin, 2018: 2545) ilintilendirilebilir. Kisaca agiklamak gerekirse,
Almanya, ekonomik gelismislik ve egitim kalitesi agisindan “muadili” sayilabilecek
ilkeler gibi uluslararas1 6grencileri birer “ihracat kalemi” olarak gérmekten uzak bir
profil ¢izmektedir. Bunun en biiyiikk kanitlarindan birisi, Alman tniversitelerindeki
uluslararas1 ogrencilerden alinan okul kayit {dcretlerinin diger Bati Avrupa
tilkelerinde uluslararas1 6grencilerden alinan miktarlardan ¢ok disiik seviyede
olmasidir. Gerek bagvuru asamasinda gerekse egitim Ogretim hayati boyunca
uluslararas1 6grenciler, tipki yerli 6grenciler gibi ya hig¢ iicret 6dememekte ya da
kendilerini ve ailelerini maddi olarak ¢ok da zorlamayacak miktarlarda bagvuru ve
donem harglar1 6demektedir. Alman {iniversitelerince uluslararast &grencilerden
alinan temsili harglar ya da bagvuru ticretleri egitim dgretim ve arastirma faaliyetleri
i¢in harcanmaktadir ve basvuru iicretleri maksimum 50 Euro’dur (NUFFIC, 2012, s.
24). Hem uluslararas1 hem de yerli 6grencilere yonelik bu esitlik¢i (egalitarian) ve
piyasact olmayan yaklasim, Almanya’y1 diger Batil iilkeler i¢inde farkli bir konuma
tagimaktadir. Ayrica koloni gec¢misinin kisitl olmasi dolayisiyla Almanya’nin
ogrenci  degisiminde direkt odaklanabilecegi ve kolonyalizmin avantajini
kullanabilecegi spesifik bir cografya bulunmamaktadir. Bu durum Almanya’y1
uluslararas1 ogrenciler konusunda “yeni pazarlara” yonelmesi konusunda tesvik

etmektedir.

Almanya’da uluslararasi egitimin ge¢migine bakildiginda, 19. yiizyilin
sonlarindan itibaren tip ve miihendislik gibi alanlarda 6n plana ¢iktig1r goriilmiistiir.
Bu da diinyanin farkli bolgelerinden ilgili alanlara dogru 6grencilerin hareketliligini
saglamistir ve bu siireg, Nazi Iktidarina kadar devam etmis, Ikinci Diinya Savast
sonrasinda yavas yavas artisa ge¢mis ve 1990’larin sonunda Almanya’daki
uluslararasi 6grenci sayist 100.000 dolayinda olmustur (Bode ve Davidson, 2011, s.
72). Bugiin bu rakam, Almanya’nin resmi uluslararas: 6grenci ve egitim platformu
olan Study in Germany’de yazildig1 tizere 374,951°dir (URL-8). Almanya’nin
uluslararast 6grenci profiline bakildiginda yine Cin’in 32,000’1 agkin 6grenci ile ilk
siradaki gonderen tilke oldugu gorilmektedir (URL-8). Cin’i 13.000 6grenci ile
Hindistan, 10.000’1 agskin 6grenci ile Avusturya, yaklasik 10.000 6grenci ile Rusya
ve 7.000’1 agkin 6grenci ile Fransa izlemektedir (URL-4). Bu tabloya iligkin genel bir
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degerlendirme yapmak gerekirse, yiiksekdgretimdeki kiiresellesme dalgasi ve Cin’in
egitim/bilim/teknoloji acilimi, Cinli 6grencilerin  Almanya’da da c¢ogunlugu
olusturmasimi gerekgelendirir. Benzer sekilde Hindistan da bu dalgay1 ve beklentiyi
Almanya 6zelinde yansitmaktadir. Avusturyali 6grencilerin {igiincii sirada olmasi ise
gerek Almanca ortak dilinden gerekse her iki iilke arasindaki tarihsel/kiiltiirel
baglardan kaynakli goriilmektedir. Rusya ve Fransa ise, Almanya’nin uluslararasi
egitimde komsu iilke ve bolgelere agilmasinin bir sonucu olarak listenin iist

siralarindaki yerini almaktadir.

Almanya’nin  gerek uluslararasilasma  gerekse uluslararasi  6grenci
politikalarina yon veren temel kurum Tiirkgeye Alman Akademik Degisim Servisi
olarak cevrilen Deutscher Akademischer Austauschdienst (DAAD)’dir. 1925 yilinda
Heidelberg Universitesi biinyesinde bir dernek olarak kurulan (URL-9) ve 1990’larin
ortasindan itibaren resmi bir statilye kavusan DAAD, Almanya’nin uluslararasi
egitim alaninda tercih edilebilirligini saglamakta ve ayni zamanda Alman 6grencileri
yurt disinda egitim almaya tesvik etmektedir. Bu acidan DAAD hem Almanya’ya
gelecek hem de Almanya’dan farkli iilkelere egitim gérmeye gidecek dgrencilerle
ilgili ¢aligmalar yliriiten ortak bir kurum olarak karsimiza ¢ikmaktadir. 1925°ten
2010’lu yillarin ortalarina degin bir buguk milyonu askin Alman vatandasi ve
uluslararast 6grenci DAAD burslarindan faydalanmistir (Budak, 2012, s. 48).
DAAD’n faaliyetlerine paralel olarak Alman Daisisleri Bakanligina bagli olarak
hizmet veren Goethe Institut (Goethe Enstitiisii) Almanca dilinin 6gretilmesi ve
Alman kiltirinin kiiresel O6lgekte (dijital platformlar ve sosyal medyanin da
yardimiyla) tanitilmasi/yayginlastirilmasi hedefindedir (Auer & Srugies, 2013, s. 32).
Buradan hareketle, DAAD daha ¢ok akademik bir kurum olarak karsimiza ¢ikarken,
Goethe Enstitiisii  kiiltiirel bir kurum olarak Almanya’nin kamu diplomasisi
slireglerini yiiriiten kurumlardan birisidir (Ulutas, 2013, s. 29). Giiniimiizde 98 farkli
tilkede kurulu olan 157 Goethe Enstitiisii, Almanya’nin hem kamu diplomasisi ve
yumusak giiciinii kiiresel bir 6lgege tasimakta (Dogan, 2019, s. 50), hem de dil ve
kiiltiir baglamli ¢alismalarla Almanya’nin uluslararas1 6grenci sayisinin artirilmasina

katkida bulunmaktadir.
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Almanya’nin uluslararasilasma ve uluslararast 6grenci politikasi, farkl
kurumlarin organizasyonel ve finansal isbirligi ile bir takim hedeflere
kavusturulmustur. Federal Hiikiimetin, Disisleri Bakanliginin ve bazi vakiflarin
girisimi sonucu Kurulan Alman Arastirma Kurulusu (German Research Foundation)

temel olarak su ilkeleri benimser:

“Almanya’nin  uluslararas1 yetenekler i¢in rekabetinin, uluslararasi

isbirliklerinin ve itibarinin etkililigini ve verimliligini artirmak,
Almanya’nin, kiiresel problemlerin ¢6ziimiindeki katkisini artirmak

Almanya’nin gelecekteki kendi ekonomi, siyaset ve bilim liderlerini kiiresel

vatandaglik ruhuyla yetistirmek ve bunun i¢in en iyi destinasyonlar segmek.

Gelismekte olan ilkelerin siirdiiriilebilir kurumsallasmasina katkida

bulunmak

Farkli kiiltiirler arasinda bariscil bir diyalogu tesis etmek” (Bode ve

Davidson, 2012, s. 75-76).

Bu maddeler, uluslararast 6grenciler agisindan iki 6nemli noktaya isaret
etmektedir. Birincisi, bahsi gecen kurumlar uluslararasilagsmay1 sadece disaridan
gelen Ogrenciler nazarinda okumamakta, ayni zamanda Alman vatandaslarini
yurtdisindaki en kaliteli destinasyonlara gondererek iilkeye belli bir katma deger
saglanmak istendigi mesajim vermektedir. Ikincisi, Almanya, Avrupa Birligi’nin
sinirlarinda kalmak, oradaki hdkim roliinii korumaktan Oteye ge¢cmis ve kiiresel
pazarda egitim sliregleri iizerinden rekabet yaratmaya ¢alismistir. Nitekim 2000’11
yillar itibariyle “Federal hiikiimet, Almanya'y1 Cin, Hindistan ve Brezilya gibi segili
hedef iilkelerdeki arastirma, gelistirme ve inovasyon igin cazip bir yer olarak

tanitmak icin net bir uluslararasilagsma stratejisi gelistirmis ve slirdiirmiistiir”

(NUFFIC, 2012, s. 23).

Almanya, gerek miihendislik ve diger teknik alanlardaki geligmis altyapisi,
gerek diger Batili iilkelere nazaran daha ucuz egitim firsatlar1 sunmasi, gerek DAAD
blinyesinde hem gelen hem de giden uluslararas1 6grenciler agisindan bir politika

belirlemesi gerekse uluslararasi Ogrenciler konusunda yeni pazarlara agilmasi
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dolayisiyla konuyla alakali literatiirde dikkat ¢eken bir konumdadir. Ayrica, Alman
tniversitelerinin son 20-25 wyillik siireg igerisinde ERASMUS ve BOLOGNA
siiregleri kapsaminda (ve diger faktdrlerin etkisiyle) Ingilizce egitim veren bdliimler
acmasi da (Erling ve Hilgendorf, 2006, s. 272) uluslararas1 6grencilerin Almanya’y1

tercihlerinde ¢ekici faktorlerden birisi olmaktadir.

2.4. Cin: Ogrenci Hareketliliginde Kaynak Ulke Olma, Diinyaya Acilma

Politikasi ve iceriye Yonelik Hamleler

Cin’in giiniimiizde ortaya ¢ikan uluslararasilasma yonetisimi ve pratikleri ile
uluslararas1 6grenci politikasinda bazi énemli siireg, aktor ve kurumlar mevcuttur.
Bunlardan ilki, egitimdeki koklii tarihsel ve felsefi gelenegi, ikincisi Ag¢ik Kapi
Politikas1 (Open Door Policy) olarak adlandirilan siireg, iiciinciisii diinyadaki
uluslararas1 6grenci hareketliligine en fazla katkida bulunan {ilke olmasi, dordiinciisii
uluslararas1 0grenci sayisini artirmak i¢in ulus Gtesi kuruluslarla yaptigi hiikiimet
antlagsmalar1 ve son olarak tiim bu siireclerin yonetimi ve ‘“pazarlanmasi” icin
diinyanin ¢ok sayida sehrinde actig1 Konfiigyiis enstitiileridir -ki bu enstitiiler, tahmin
edilecegi tlizere yumusak glic ve kamu diplomasisi konusunda Cin’in “elini

giiclendirme” potansiyeline sahip kurumlardir.

Cin, egitime yonelik yaklasimlar1 agisindan Almanya gibi kokli bir tarihsel
ve felsefi gelenekten beslenmektedir. Bu konuda Welch ve Yang’in (2011, s. 63-64)
ifadeleri Cin’in iki bin bes yiiz yili askin uluslararasilasma seriivenini Ozetler
niteliktedir: “Cin’in, bugiinkii topraklar1 icerisindeki farkli bolgelere seyahat etmis
Konfiicyiis’e (M.O. 551-479) kadar dayanan kendine has uzun soluklu bir
uluslararasilagsma gelenegi mevcuttur. Konfiigyiis, 6grencilerine farkli prenslikleri ve
iilkeleri 6gretmis, tanitmistir. Bu sebeple Konfiigyiiscii sistem Cin’in yiiksekogrenim
tarithinden ayrilamaz”. Farkli yonetimleri, egitim metotlarin1 ve insan topluluklarini
tanimanin gliniimiiz uluslararasilagsma stirecinde bireyi en ¢ok etkileyen unsurlardan
biri oldugu diistiniildiigiinde, insanliga dair hem ortak degerlerin pesinde olan hem de
farkli kiiltiirlere ve sistemlere agik olan Konfii¢yiis’iin (Giig, 2001, s. 65) Cin igin

Oonemi daha net bir sekilde anlasilabilir. Konfii¢yiis’ten sonra Cin’de yetisen diisiiniir,
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felsefeci ve din adamlari onun 6gretisi hakkinda calismalar yapip eserler iireterek bu

gelenegi devam ettire gelmislerdir.

Cin’in gliniimiiz uluslararasilagma politikasina yon veren yakin dénemli bir
tarihsel kirilma ise yaklasik kirk yil 6nce hiikiimet tarafindan ilan edilen A¢ik Kapi
Politikasi’dir. Bu politika, ekonomi ve kiiltiir alaninda oldugu gibi egitim ve
yiiksekogretim alaninda da on yillar boyunca komiinist sistemin sebep oldugu ige
kapalilig1 kirmaya yonelik bir hareket olmustur. “Kiiresellesmenin baskisi ile 1978
yilinda ‘reform ve acik kapt politikasi’nin devreye girmesinden beri Cin
yiiksekogretiminde biiylik degisiklikler meydana gelmistir. Genel bir ifadeyle, Cin’in
son yarim yiizyildaki yiiksekdgretim reformu alti temel alani1 kapsayacak sekilde
Ozetlenebilir:  birincisi, egitimin hedef ve idealleri modernlesmenin ve
kiiresellesmenin ihtiyaglar1 dogrultusunda yeniden sekillendirilmistir. ikincisi, Cin
yiiksekdgretimindeki yonetim bir 6lgiide merkeziyetcilikten uzaklastirilmis ve tabana
yayilmistir. Ugiinciisii, yiiksekogretim skalas1 genisletilmis ve Kkitlesel seviyeye
ulasmistir. Ddordiinciisti, yiiksekogretimin bazi alanlarinda market ekonomisi
prensipleri benimsenmistir. Besincisi, kalite kontrol politikalar1 ve dlgiimleri ortaya
konulmus ve uygulanmistir. Son olarak, yiiksekogretim pratiginde uluslararasi
isbirligi daha aktif ve iiretken hale getirilmistir” (Zhang, 2010, s. 125). Bu prensipler,
Cin’in 21. yiizyilda uluslararas1 68renci arz1 ve uluslararasi 6gretim eleman1 degisimi
konusunda diinya liderligine oynamasini agiklar niteliktedir. Ustelik bu durum, klasik
kapitalist-liberal bir perspektifle degil, sosyalist bir hiikiimetin Konfii¢yiis
Ogretilerini harmanlamasi dolayisiyla ortaya ¢ikmaktadir ve tarihte esine az rastlanir
bir 6rnek sunmaktadir. Agik Kapi Politikasi’nin yiirtirliige girmesini miiteakip 1980-
1985 yillart arasinda Cin’in en 6nemli akademik kurumlarindan birisi olan Xinjiang
Universitesi yurtdisindan ders ya da arastirma igin gelen 12.000 6grenci ve dgretim

eleman “denizasir1 arkadas1” (overseas fellow) agirlamistir (XU, 1995, s. 117).

Belirtilmelidir ki her ne kadar egitim siirecleri konusunda esneklik saglansa
da Cin’deki sosyalist yapilanma, hiikiimetlerin iiniversiteleri uluslararasilasma ve
uluslararas1 6grenci ¢ekme konusunda adimlar atmaya zorlamasini saglamaktadir.
Ayrica Cin hiikiimeti, blinyesindeki tiniversitelere daha fazla uluslararas1 6grenci

cekebilmek adina wuluslararast kuruluglarla anlagmalar ya da protokoller
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gerceklestirmekte ya da lniversiteleri bu anlagmalar ve protokoller icin tesvik
etmektedir. “Son yillarda Cin Egitim Bakanligi 34 yabanci iilke hiikiimeti ile
tiniversitelerdeki akademik derecelerin karsilikli taninmasina iligkin anlagmalar
imzalamistir. Bu iilkeler arasinda Ingiltere, Almanya, Fransa, Avustralya, Yeni
Zelanda ve Ispanya da vardir” (Xinyu, 2010, s. 36). Ayrica Cin hiikiimetinin baz
burs programlari da wulus Gtesi kuruluslar biinyesinde ve ortaklifinda
gerceklestirilmektedir. Bunlar arasinda “Cin/UNESCO - Biiylik Duvar Dostlugu
(China/ UNESCO- The Great Wall Fellowship), Asya’da Egitim Gor Bursu (Study
In Asia Scholarship), Cin/Giineydogu Asya Milletleri Birligi Universite Ag1 Burslari
(China/Association of Southeast Asian Nations (ASEAN) University Network
(AUN) Scholarship), Cin Hiikiimeti Burs Programi (Avrupa Birligi Penceresi)
(Chinese Government Scholarship Program (European Union Window) (Xinyu,
2010, s. 36) gibi programlar, tipki diger tilkelerdeki programlara benzer sekilde hem
uluslararasi1 6grenci hem de 6gretim elemani degisikligini, arastirma ortakliklarini,
ortak diploma programlarini, ortak {niversiteleri ve akademik toplantilari

icermektedir (Onga ve Chan, 2012, s. 152, 154).

Cin’in tiim bu girisimlerinin arka planindaki temel motivasyonlardan bir
tanesi (belki de en 6nemlisi), bir kiiresel gii¢ olarak diinya sahnesindeki yerini alma
arzusudur. Cin, bu tiir anlagmalar, agilimlar ve ortakliklar {izerinden uzak kaldigi
modern diinyayr tanimaya calismakta, aynt zamanda bu diinyada var olmak ve
kendini tanitmak istemektedir. Bu amag¢ dogrultusunda her y1l on binlerce 6grencisini
yurtdisinda lisans ve lisansiistii egitim almak iizere burslandirmakta ya da maddi
durumu vyeterli olan 6grencileri yurtdigi egitim i¢in tesvik etmektedir. Boylece her
gecen yil cok daha kitlesel bir sekilde 6grenciler Cin’e donecek ve yurtdisinda
edindigi bilimsel, akademik, kiiltiirel ve teknolojik yetenekleri/birikimi {ilkesine
aktaracak, sonug olarak kendi yiiksekogretim sistemini de gelistirecektir (Brooks ve
Waters, 2011, s. 121). Bu motivasyon, dnceden de belirtildigi lizere Cin’in (1 milyari
askin niifusu da géz 6niinde bulundurulmasi kaydiyla) diinyadaki uluslararasi 6grenci
hareketliligine en fazla katki sunan iilke olmasim1 saglayan temel unsurlardan

birisidir. Bugiin yerkiire 6lgeginde 928,090 Cin vatandasi uluslararas1 6grenci
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statiisiinde lisans ve lisansiistii egitim almaktadir ve diinyadaki neredeyse her 6

uluslararasi 6grenciden birisi Cin vatandasidir (URL-4).

Cin’in A¢ik Kap1 Politikas1 disartya 6grenci géonderme refleksinin yani sira,
smirlar igerisinde Ogrenci ve Ogretim elemani ¢ekme refleksini de beraberinde
getirmistir. Cin, giinimiizde 178.000°1 askin uluslararasi 6grenciye ev sahipligi
yapmaktadir (URL-4). “Bu saymin yaklasik yiizde doksam1 Hong-Kong o6zerk
bolgesinden gelen 6grencilerden miitesekkildir ve kalan kisim genelde Giineydogu
Asya iilkelerinden ve Avrupa’dan gelen 6grenciler arasinda paylasiimaktadir” (Chan,
2011, s. 20). Cin, bu sayiy1 artirmak igin gesitli plan ve yonetmelikleri devreye
sokmaktadir. Bunlardan en dikkat ¢ekeni, Orta ve Uzun Siireli Egitim Reformu ve
Gelisimi Ulusal Plani’dir (National Plan for Medium and Long-Term Education
Reform and Development). Bu plana goére Cin, 2010-2020 yillar1 arasinda
uluslararas1 6grenci sayisini her yil %7 artirma hedefini koymustur ve boylece 2020
itibariyle Cin’deki uluslararasi 6grenci sayis1 500.000’¢ ¢ikacaktir ve Cin, Asya’daki
en fazla uluslararast 6grenciye sahip tlilke konumuna gelecektir (Zhang, 2010, s.
307).8

Cin’in bu i¢ tesviklerinin yani sira, uluslararasi 6grencilerin burada egitim
gormesine vesile oldugu diisiiniilen diger ¢cekme faktorleri de mevcuttur. Bunlardan
en bilineni, yiiksekogretim i¢in talep edilen iicretin diisiik olmasi, bagvuru siire¢ ve
belgelerinin kolay takip ve elde edilebilir olmasi ve son olarak Cin’deki yasam
masraflarinin diger bazi1 komsu iilkelere nazaran daha diisiik olmasidir (Verbik ve

Lasanowski, 2007, s. 7).

Cin’e dair bu boliimde deginilecek son husus, tiim bu A¢ik Kapi Politikast,
ogrenci gonderme ve ¢ekme gibi siireglerin ayn1 zamanda bir yumusak gii¢ ve kamu
diplomasisi baglamli olusudur. Egitim felsefesine sekil veren Konfiigyiis’iin adiyla

kurulan ve sayis1 400’1 bulan Enstitiiler araciligiyla Cin’i ve Cin kiiltiiriinii diinyaya

8 UNESCO’ya bagl Global Flows of Tertiary Education platformu, yukarida da gériilecegi iizere
Cin’deki mevcut uluslararast &grenci sayisini yaklasik 180,000 olarak gostermektedir. Bir yil
icerisinde ylizde 7 artis ile saymin 500.000’i bulmast miimkiin géziikmemektedir. Bu noktada ortaya
su iki ihtimal ¢ikmaktadir: Ya 2010’un bagindan itibaren yiizde 7°lik artig hedefi hicbir yil
gerceklesmemis ve sayr giiniimizde 178.000 civarinda kalmis ya da Zhang’in bizzat Cin
hiikiimetinden veya diger kaynaklardan elde ettigi verilere gore Cin’de ¢ok daha fazla sayida
uluslararasi 6grenci mevcuttur.
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tanitmakta, Cince Ogretmekte (McGill Peterson, 2014, s. 3) ve uluslararasi
Ogrencilerin ve Ogretim elemanlarinin  Cin’de egitim-0gretim faaliyetlerinde

bulunmasi i¢in enstitiiler ¢aba sarf etmektedir (Metzgar, 2016, s. 231).

Cin’in bolgede ve yer kiire dlgeginde yaptig1 bu atilimlar, yiiksekdgretimde
uluslararasilasma ve uluslararasi 6grenci sayisini artirmada ona birtakim avantajlar
saglamaktadir. Tarihsel ve geleneksel baglarimi kiiresel diizleme gore sekillendiren
Cin, bahsedildigi iizere neredeyse bir milyon 0Ogrencisini diinyanin farkl
bolgelerinde liniversite egitimi almak tizere gonderen (sending) bir iilkedir. Ancak
politik ve bilhassa sosyal bilimler alaninda akademik Ozgiirlikle ilgili
sinirlandirmalar (Metzgar, 2016, s. 235), Cin’in uluslararasi 6grenci profilinin bityiik
Olciide Gilineydogu Asya bolgesi ile smirlanmasma sebep olmaktadir. Akademik
kapaliliga ek olarak Cin yiiksekogretim kurumlarinda “ideolojik planlara yonelik
artig gosteren vurgular” (Altbach ve de Wit, 2018, s. 4) bu iilkeye yonelik akademik
ilgiyi zaafa ugratmaktadir. Belki de bu sebepten 6tiirii 1978 yilindan beri yurtdisinda
-ozellikle ABD’de ve Ingiltere’de- egitim gormeye giden iki milyona yakin
Ogrencinin yalnizca tigte biri 2010 yil1 itibariyle tilkesine geri donmiistiir (Cin Egitim
Bakanlig1, 2011°den akt. Blachford ve Zhang, 2014, s. 206). Ogrencilerin kaldiklart
ilke(ler) acisindan ¢ekme faktorleri cazip olsa da yukarida bahsedilen sebeplerden -
yani itme faktorlerinden- otiirii yiiz binlerce Ogrenci tilkesine geri doniis
yapmamustir. Bu 6grenciler, bir bakima ytiksekogretim, uluslararasi 6grencilik gibi

stireclerin gog siireci ile birlikte degerlendirilmesine vesile olan 6grencilerdir.

2.5. Avrupa Birligi ve ERASMUS: Ekonomik ve Kiiltiirel Rekabete
Yiiksekogretim Destegi

Acilim1 European Region Action Scheme for the Mobility of University
Students (Universite Ogrencilerinin Hareketliligi I¢in Avrupa Bolgesi Eylem
Tasaris1) olan ERASMUS programi, 1987 yilindan beri Avrupa’da ortak bir egitim
alant olusturmak {iizere yapilan en kapsamli girisimdir ve bizzat Avrupa Birligi
tarafindan fonlanmaktadir (Gonzales, Mesanza ve Mariel, 2011, s. 414). ERASMUS
programi, baslangicta sadece Avrupa Birligi liye ilkeleriyle siirli bir egitim ve

hareketlilik siirecini igerse de zamanla aday iilkeleri de kapsayacak sekilde
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genigletilmistir. Program, Avrupa igi (intra-European) ekonomik, kiiltiirel ve
akademik gelismisligi saglamak adina yiiksekogretim merkezli 6grenci degisimini
temel alan ve kiiresel baglamda uluslararasilasma siirecine aykiri olmayacak bir

vizyona sahip bir programdir (Teichler, 1999, s. 12).

ERASMUS kapsaminda en dikkat c¢eken degisim tipleri, lisans ya da
lisansiistii 6grencilerin bir ya da iki yar1 y1l boyunca, kayitli olduklar1 tiniversiteler ile
anlagmasi olan diger ERASMUS kapsamindaki {iniversitelerde egitim gormesi ve
“ERASMUS yaptig1” tiniversitede verdigi derslerin asil kayitli oldugu iiniversite
tarafindan taninmasidir (Teichler, 2004, s. 400). Bu tanimanin temel kriteri de
ERASMUS kapsamina giren yiiksekogretim kurumlarinin kredi ve notlandirma
sistemlerini, Bologna Siirecine gore diizenlemesi ve standartlagtirmasidir. 1999
yilinda AB iiyesi {ilkelerin yiiksekogretimden sorumlu bakanlariyla Bologna’da
gerceklestirilen konferansta ortak bir Avrupa Yiiksekogretim Alan1 (European
Higher Education Area) olusturulmasi kararlastirilmis (Bologna Declaration, 1999)
ve baslangigta 29 {iye iilkeyi kapsayan bu girisim, 2006 yili itibariyle aday ve yeni
tiye llkeleri de igine alarak 45 iilkeye ulagmistir (Keeling, 2006, s. 207). Bu say1
glinlimiiz itibariyle 48’¢ ulasmis durumdadir (URL-10). Yani 48 AB iiyesi ya da iiye
aday1 iilkedeki yiiksekogretim kurumlari, ERASMUS programi kapsaminda Bologna
Siirecinin gerektirdigi kredi ve notlandirma sistemine uygun olarak 6grenci degisim
anlagmalar1 imzalayabilmekte ve Avrupa Ogrenci Hareketliligine (European Student
Mobility) katkida bulunmaktadir.

2014 yilindan itibaren ERASMUS Plus ismiyle hareketlilik siireclerine
katkida bulunan platform, AB 2020 Stratejisi kapsaminda son yillarda 6gretim
elemanlarinin kisa siireli ders verme hareketliligine ve staj hareketliligine onem
vermektedir (EUROPE 2020, 2010, s. 11, 30, vd.). Bu durum, mevcut ¢alismada sik
stk vurgusu yapilan yiiksekdgretim ve ekonomik alan iliskisini de ortaya
koymaktadir. Ancak ERASMUS 6zelinde bu iligki, Avrupa Birligi’nin bir bolgesel
ve kiiresel gii¢ olarak diger tilke ve bolgelerle rekabete girisebilmesi agisindan dnem
arz etmektedir (Wachter, 2012, s. 169) ve gerek Ogrenci gerek Ogretim elemant
gerekse diger resmi kurumlarda c¢alisan ya da egitim gdren bireylerin mobilitesi bu

strateji i¢in hayati onemdedir (Asodaar, Atai ve Baten, 2017, s. 81) .
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Gerek ERASMUS ve ERASMUS Plus gerekse Avrupa Egitim Alani ve
Bologna Siireci ile AB iiyesi ve adayr iilkeler arasinda, tipki Cin ve Alman
modellerinde oldugu gibi “uluslararasi” olarak nitelendirilen 6grencilere belli bir
kimlik, degerler ve calisma disiplini asilanmasi beklentisi mevcuttur. Bu kimlik ve
degerler, miifredat biitiinlesmesi (curricular integration) araciligiyla Avrupa
Birligi’nin  bolgeye ve insanlifa sundugu demokrasi, Ozgiirlik ve
mallarin/calisanlarin ~ serbest dolagimi felsefesiyle Ortiismektedir ve politik
entegrasyonu amaglamaktadir (Altbach ve Knight, 2007, s. 293). Bu da bilhassa
Ikinci Diinya Savasi sonrasi siirecte politik, kiiltiirel ve ekonomik toparlanma ve
ilerleme hedefleyen bir Avrupa gergegini ortaya koymaktadir (Kohouteka, vd., 2017,
s. 408).

Kiiresel Kuzey’in belli bir bolgesinde ortaya ¢ikan bdylesine genis ¢apli bir
politikada “uluslararasi 6grenciler’in temel aktdr olmasi tesadiif degildir. AB, bu
politikasinda 2010’lu yillarin ortalarina degin 3,3 milyon 6grenciyi ve 470.000
arastirmaciy1 fonlamig (European Commission, 2016, S. 4) ve gelecegin “galisanlar”
olarak 6grencilere belli bir perspektifi kazandirmaya ¢alismistir. Bu perspektif, basta
Avrupa Birligi degerleri iizerine kurulu olsa da genel olarak hakim literatiirdeki
uluslararas1 Ogrenci algisiyla da yakindan ilintilidir. Bu sebeple tercih edilen
tilkelerin Avrupa’daki ekonomik ve istihdam olarak en giiclii lilkeler olan Almanya,
Ingiltere ve Fransa gibi iilkeler olmasi, tercih edilen programlarin genelde Ingilizce
miifredata sahip programlar olmasi1 yani farkli iilkelerden gelen ve giden 6grenci
rakamlart g6z Otinde bulunduruldugunda mobilitenin “dengesiz” (imbalanced)
olmast (Teichler, Ferencz ve Wichter, 2011, s. 88-90) tesadiif degildir. Bu durum
uluslararas1 6grencilik ve mobilitede ¢ekme faktorlerinin Kiiresel Kuzey lehine

gelistigini bir kere daha dogrulamaktadir.

2.6. Ispanya, Portekiz ve Latin Amerika: Siiregelen Kolonyal Baglar

Bu boliimde Ispanya, Portekiz ve Latin Amerika’nin bir arada ele alinis
sebebi, bahsi gegen iilke ve bolgelerin -kendine has uluslararasi 6grenci politikalarin
gz ardi etmemekle Dirlikte- siiregelen kolonyal baglarinin yiiksekdgretim

politikalarina da yansimasidir. Bilhassa Latin Amerika tlkeleri gerek uluslar
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miifredatlarinin olusumunda gerekse Ogrenci mobilitesine yonelik girisimlerinde

Ispanya ve Portekiz’den ziyadesiyle etkilenen iilkeler olarak &n plana ¢ikmaktadir.

Portekiz’in uluslararas1 dgrenci hareketliligindeki temel “pazar”, Portekizce
konusan (Lusophone) diinyadir (Franga, Alves ve Padilla, 2018, s. 2). Bu iilkelerden
en bilineni Brezilya’dir. Tipk: diger eski (former) kolonilerinin gelistirdigi refleks
gibi Brezilyalilar i¢in de Portekiz’de yasamak, calismak ve egitim almak onem arz
etmektedir. Diger bir ifadeyle, Portekiz, Brezilya ve diger eski kolonilerinden
yasayan Ogrenciler icin gerek dil gerek kiiltiir gerekse tarihsel baglar agisindan
“cekme faktorleri” meydana getirmektedir. Bu durum, iilkenin kamu politikasi
uygulayicilan tarafindan dikkate alinmaktadir. Bilhassa egitim ve yiiksekogretim
alanindaki otoriteler, mobilitenin her gegen yil daha da kolaylastig kiiresel diinyada,
tipk1 Portekiz’in kendi {ilkelerine olan alakasi gibi bu iilkeye yonelik bir alaka
gelistirmektedir. Bu alaka, Portekiz’de egitim goren uluslararast 6grencilerin
profiline yansimaktadir. Bugiin Brezilya’da egitim goren 22.000’1 agkin uluslararasi
ogrencinin yaklasik ticte biri olan 7800’¢ yakini (URL-4) Brezilya kokenli mobil
ogrencidir (mobile students). Portekiz ile diger Lusophone diinyanin egitim
alanindaki alakas1 da dikkate degerdir. Brezilya’nin ardindan Portekiz’de egitim
gbren en fazla uluslararas1 Angola (yaklasik 3000) ve Yesil Burun Adalar1 (Cape
Verde) (2267) kokenlidir (URL-4). Dérdiincii olaraksa, yaklasik 1000 Ispanyol
ogrenci Portekiz’de egitim gormektedir (URL-4). Bu sayi, komsu iilkeler arasi
uluslararas1 6grenci ¢ekme potansiyelini ortaya koymaktadir. Totalde 12.000°1 askin
Ogrenci (yani Portekiz’deki tiim uluslararasi Ogrencilerin yarisindan fazlasi), bu
tilkenin kolonyal ge¢misi olan ve komsuluk iliskisi kurdugu iilke ve bdolgelerden

gelmektedir.

Portekiz’in uluslararas1 Ogrenci profiline dair bu tabloda belli bash
anlagsmalarin, ulus otesi kurulus ve platformlarin rolii azimsanmayacak oSlgiidedir.
Bunlardan birisi, Community of Portuguese Language Countries (CPLP) olarak
adlandirilan birliktir. UNESCO’ya bagli olarak 1996 yilindan itibaren faaliyet

[P

gosteren CPLP, iiye iilkeler arasinda saglik, bilim, teknoloji ve “egitim” alanlarinda
ortak faaliyetler siirdiiriilmesini hedeflemekte ve tesvik etmektedir (URL-11). Ancak

Portekiz, kolonyal donemde yerel olarak okullagsma faaliyetlerine girismedigi Afrika
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sOmiirgelerinden ¢ok da fazla Ogrenci ¢ekememektedir ve Brezilya’dan ya da
Portekiz’den Lusophone Afrika’ya da ¢ok fazla Ogrenci gitmemektedir (Franga,
Alves ve Padilla, 2018, s. 4).

Ispanya’nin uluslararas1 6grenci profiline ve uluslararasilasma stratejilerine
gecmeden Once Latin Amerika bolgesine dair verileri ortaya koymanin daha saglikli
olacag1 disiiniilmektedir. Zira Portekiz’den bahsedilen bdliimiin {izerine Latin
Amerika iilkelerinin incelenmesi, Ispanya’da ortaya ¢ikan uluslararasi 6grencilik

stire¢ ve prosediirlerini daha net bir sekilde ortaya koyacaktir.

Latin Amerika iilkelerindeki egitim sistemi ya da siireci, kolonyal donemde
Katolik kilisesinin etkisi altindadir. Tipk1 diger koloni cografyalarinda oldugu gibi
Avrupa ve somiirge imparatorluklar: git gide sekiilerlesirken, somiiriilen bolgelerde
din baglamli bir sosyal hayat ve egitim hayati tasavvuru olusmustur. Sonrasinda
ortaya cikan “iiniversite” etiketli egitim kurumlar1 bahsedilen siirecten bagimsiz
olmamigtir. Ancak kolonilestirilen cografyalara has olarak Latin Amerika’da da
tilkelerin bagimsizlik miicadeleleri sonucunda egitim ve yiiksekdgretim hayati “ulus
devlet insas1” baglaminda degerlendirilmistir (Schwartzman, 1993, s. 9). 21. yiizyila
gelindiginde ulus insas1 {lkiisiiniin, kiiresel ¢agin gerekliliklerini karsilayamadigi,
bagimsizliklarina ge¢ kavusan Latin Amerika tlkelerinin egitim ve yliksekogretim
alaninda yetismis insan giiciine fazlasiyla ihtiya¢ duydugu ortaya ¢ikmistir. Bir¢ok
Latin tiniversitesinde profesorliik unvanma sahip egitmenlerin doktora derecesi
almadigi Holm-Nielsen vd.’nin (2005, s. 48) 2000’li yillarin basinda yaptiklar
calismada ortaya konulmustur. Ayrica hem iilkelere has sebeplerden hem de Kiiresel
Kuzey ve Kiiresel Giiney olgular1 15181inda, Latin Amerika’da yiiksekdgrenim goren
uluslararas1  Ogrencilerle yliksekdgrenim amaciyla Latin Amerika’dan giden
uluslararas1 6grenciler arasinda biiyiik bir ugurum vardir. Her yil ¢ok daha fazla
sayida Latin Amerikali, hem iilkenin yiiksekdgretim potansiyeline dair itme
faktorleri dolayisiyla hem de Kiiresel Kuzey’in ¢ekme faktorleri dolayisiyla farkh
tilkelere gitmektedir. Ancak Latin Amerika tilkelerinde yiiksekdgrenim gérmek tizere
gelen uluslararas1 6grenci sayisi benzer bir artis yasamamaktadir (Gacel-Avila vd.,
2005, s. 344).
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Burada hem tek tek iilkeler hem de bir bolge olarak Latin Amerika ele
alabilir. 2000’1i yillarinda basinda ortaya c¢ikan ve etkisi giiniimiize degin devam
eden bu tabloyu biraz daha olumlu bir seyre tasimak adina Latin Amerika tlkeleri
tarafindan bazi adimlar atilmaktadir. Bu adimlar hem bireysel hem de iilkeler arasi
inisiyatiflerde gozlenmektedir. Bunlardan en bilineni, MERCOSUR olarak
literatiirde yer bulan ve Brezilya, Arjantin, Bolivya, Sili, Surinam, Ekvador, Peru,
Paraguay, Venezuela ve Uruguay arasinda kurulan ortak pazar ve pazara dair
platformdur (URL-12). MERCOSUR, tipki ticari mallarin ve hizmetlerin Giiney
Amerika sathinda dolagimi gibi, yliksekdgrenim ve 6grenci hareketliligi konusunda
ilgili tilkeler arasinda isbirligini hedefleyen bolgesel bir entegrasyon platformudur
(Theiler, 2005, s. 80). MERCOSUR biinyesinde kurulan Education Sector of
Mercosur (SEM), tam da bu amaca hizmet eden bir alt birimdir. SEM biinyesinde
tiye llkelerin egitimden ve yiiksekogretimden sorumlu iist diizey yetkilileri mutat
toplantilarda bir araya gelmekte, 2000’1i yillarin bagindaki egitim ve yiiksekdgretim
aciklarmi gidermek i¢in ortak akil gelistirmekte, Latin Amerikali 68rencilerin bolge
disina dogru hareketliligine sebep olan itme faktorlerini asgariye indirmek igin
caligmalar yapmaktadir ve bunlardan en kritigi kurumsal kapasite artirimidir
(Perrotta, 2016, s. 200). MERCOSUR, kurulusu olan 1991 yilindan itibaren hem
Gliney Amerika iilkeleri tarafindan git gide daha fazla dahil olunan bir platform
olmakta hem de Avrupa Birligi’nin uluslararasi 6grenci degisimi acisindan bir pazar
haline gelmektedir. 2019 yilinin temmuz ayinda Avrupa Komisyonu (Europen
Commission) tarafindan yayimlanan MERCOSUR raporunda (URL-13), Latin
Amerika tilkeleri ile AB iiyesi iilkeler arasinda stirdiiriilecek ticaret, hizmet ve egitim
alanindaki ortakliklar detaylandirilmis ve iki bolge arasinda daha fazla uluslararasi

ogrenci degisimi hedeflenmistir.

Tiim bu girisimlere ve politikalara ragmen Latin Amerika i¢i uluslararasi
ogrenci hareketliligi, birtakim yapisal sebeplerden Otiirli istenen seviyeye
ulasamamistir. Kiiresellesme ve bilgi toplumu gergegiyle yiliz yiize gelen Latin
Amerika tiniversiteleri, hiikiimetlerin politika ve koordinasyon eksiklikleri sebebiyle
halen ideale yakin manada uluslararasilasamamais, uluslararasilagsma sdylemi retorikte

kalmis ve yliksekogretim 6grenci adaylan esitsizlik, kaynak eksikligi ve arastirma
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alanlarina yonelik akademik yetersizlikle karsi1 karsiya kalmistir (Gacel-Avila, 2012,
s. 493, 507). Ancak bu genel “istenen seviyeye ulasamama” baglamli tabloya ragmen
deniz asin iilkelerden ya da Kuzey Amerika’dan bolgeye yliksekdgretim amagh
gelen 6grencilerin temel motivasyonlari, Latin Amerika’nin orta vadede avantaja
cevirebilecegi bir potansiyel tasimaktadir. Bunlar, temel olarak Ispanyolca 6grenmek
ve koklii bir kiiltiirel gegmise sahip olan Latin Amerika iilkelerini tanimaktir (Gacel-
Avila, 2007, s. 403). Bu potansiyelin farkinda olan Latin Amerika hiikiimetleri
kilttirel farklihga ve dile vurgu yapmakta, egitim pazarina bu iki unsurla dahil

olmaya ¢aligmaktadir.

Burada Ispanya’nin uluslararasilasma ve uluslararasi dgrenci politikasina dair
baz1 gozlemlere de dikkat ¢ekilebilir. UNESCO’nun son verilerine gore giiniimiizde
Ispanya’da lisans ya da lisansiistii egitim goren uluslararas1 dgrenci sayis1 65.000°e
yakindir ve bu &grenciler en ¢ok Fransa’dan (7000’i askin), Italya’dan (6856),
Ekvador (6949), Kolombiya (5050), Meksika (2831) ve Peru’dan (2588) gelmektedir
(URL-4). Bu tablo, Ispanya’nin Portekiz’den farkli olarak Avrupalilasma baglamli
bir uluslararas1 6grenci profiline de sahip oldugunu gostermektedir. Komsu tilkeler
statiisiindeki Fransa ve Italya, Ispanya’ya en fazla uluslararasi dgrenci gonderen
iilkelerdir. Bu iilkeleri takiben Ispanya’nin eski kolonilerinden gelen &grencilerin
agirhigr ortaya ¢ikmaktadir. Toplam 65.000 uluslararasi d6grencinin 18.000’e yakinm
yani dortte birinden fazlasi, Ispanya’nin tarihsel (somiirge) baglari olan iilkelerin
vatandaslaridir. Ispanya’nin uluslararasilasma siirecindeki hem Avrupa hem de Latin
Amerika baglantis1, Ispanyol hiikiimetlerinin ve egitim camiasinin izledigi gesitli

politikalarla baglantilidir.

[k olarak, Avrupali uluslararasi dgrencileri Ispanya’ya ¢eken faktorlerin
basinda gd¢ olgusuna yonelik Ispanyol hiikiimetlerinin yaklasimlari ve bilhassa
Avrupali gogmenlere yonelik beklenti gelmektedir. Gerek 2004-2011 aras1 sosyalist
hiikiimet eliyle gerekse 2011 sonras1 muhafazakar hiikiimetler eliyle olsun, Ispanya,
tiniversiteler  lizerinden  sosyo-ekonomik  gelismisligine katkida  bulunmak
istemektedir ve bunu Avrupali kalifiye Ogrenciler ve calisanlar iizerinden
gerceklestirmeye calismaktadir (Levatino vd., 2018, s. 369). Avrupa Birligine iiye

iilkelerin 6grencilerinden alinan okul harclarinin Ispanyol dgrencilerden almanlarla
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ayn1 miktarlarda olmas: Italyan ve Fransiz 6grencilerin Ispanya’da egitim gérme

gerekcelerinden bir digeridir.

Ote yandan, mevcut boliimiin kapsamiyla baglantili olarak Latin Amerikali
ogrencilerin Ispanya’da egitim gorme sebepleri birka¢ asamada gozlenebilir.
Bunlardan ilki, tipki Portekiz ve Lusophone iilkeleri arasindaki bag gibi, ispanya ile
eski koloni iilkeleri arasindaki siiregelen baglardir. Tahmin edilecegi iizere bu
tilkelerin 6grencileri i¢in “medeniyetin kendilerine tasiyicis1” ve “resmi dillerinin
kaynag1” konumundaki Ispanya, “ayak basildig1 takdirde” bireye toplumsal statii
saglayacak bir varig noktasidir. Bu durum, Latin 6grenciler igin en genel ¢ekme
faktorlerinden birisidir. Ote yandan, Latin Amerika’daki kalifiye egitici yetersizligi
ve kurumsal kapasite yetersizligi (yukarida tartisilmisti) bu 6grenciler i¢in temel itme
faktorleri olmaktadir. Meseleye Ispanyol hiikiimetleri ve iiniversiteleri acisindan
bakilacak olursa, Latin Amerika hiikiimetleri ile imzalanan anlagmalar ve yapilan
ortak projeler, Ispanya’daki Latin uluslararasi 6grenci profiline 1s1k tutabilir.
Bunlardan en bilineni, ibero Amerikan Devletler Orgiitii’diir. Bu 6rgiit biinyesinde
yiiksekogretim, bilim ve teknoloji konularinda partnerlikler saglamaya ¢alisan Ibero-
American Program of Science and Technology for Development (CYTED) adli birim
(URL-14), Portekizce ve Ispanyolca konusan diinyadaki uluslararas1 6grencilerin bir
araya gelebilmesi igin calismalar yiiriitmektedir. ilgili drgiitiin en kuvvetli temsilcisi
konumundaki Ispanya, bu kapsamda birgok burslu 6grenciyi iilkesine cekmekte ve
daha genis bir cografyada konusulan Ispanyolcanin avantajlarindan faydalanmak
istemektedir. Ispanya’daki uluslararas1 6grenci profili ve bu profile sekil veren Latin
Amerikali 6grenciler g6z 6niinde bulunduruldugunda, ilgili iilkenin bu programdan

faydalandigini séylemek afaki olmayacaktir.

Portekiz, Ispanya ve Latin Amerika 6zelinde yapilacak incelemeler, yillara
gore 6grenci degisimi sayilart ve diger uluslararasilagma arglimanlari, bahsi gecen
iilke ve bolgeler arasinda siiregiden bir tarihsel/kolonyal bag1 ortaya koyacaktir. Bu
bag, kiiresellesme ile birlikte daha da karmasik bir hal almaktadir ve iki iilke

0zelinde Avrupalilagma olgusunu da beraberinde getirmektedir.
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2.7. Asya-Pasifik: Egitim Aktarma Noktalar1 (Education Hubs)

21. ylizyildaki uluslararas1 6grenci politikalarinda ve mobilite siireclerinde
ortaya cikan kavramlardan birisi de Tirkgeye egitim aktarma noktasi olarak
cevirebilecegimiz “Education Hub”lardir. Education Hub’larin en fazla gozlendigi
(ve literatiirde yer edindigi) bolge Asya Pasifik bolgesi ve 6zelde Malezya, Singapur
ve Japonya’dir. Asya Pasifik bolgesi ve aktarma noktasi kavrami, uluslararasi
ogrencilik literatiirii agisindan 6nemli kiiresel ve bolgesel veriler sunmaktadir. Bu
boliimde, oncelikle Education Hub kavrami ve siireci agimlanacak, sonrasinda Asya
Pasifik bolgesinde ortaya c¢ikan uluslararasi 6grenci mobilitesi ve uluslararasilagma
stratejileri bolgesel diizlemde masaya yatirilacaktir. Bu ikinci asamada yukarida

bahsi gecen lilkeler bireysel olarak incelemeye tabi tutulacaktir.

Aktarma merkezleri, Knight’a gore (2012) daha da kiiresellesmis bir
diinyanin ulus otesi yiiksekdgretim aktivitelerine isaret etmektedir ve bir tilkeyi, bir
bolgeyi ya da sehri “uluslararasi 6grenci g¢ekme”, “teknoloji ve inovasyon
faaliyetleri” ya da belli bir konuda “profesyonel egitim saglama” (Knight, 2012, s.
30) perspektifi ve faaliyetleri agisindan betimlemektedir. Aktarma noktasi olarak
adlandirilmasinin sebebi ise, Hub’larin merkez konumundaki Bati tilkeleri disinda
fakat Bati merkezli uluslararasilasma ve sektdrel yaklasim mantigiyla
kurgulanmasidir. Knight’in farkli bir calismasinda dile getirdigi tizere (2011, s. 212)
“uluslararas1 egitim sehirleri ve bolgesel aktarma merkezlerinin gelisimi,
yiiksekogretim alt sektoriiniin yeni bir sahasi olarak karsimiza ¢ikmaktadir”. Hub’lar,
Asya Pasifik bolgesi disinda Orta Dogu iilkelerinde Dogu Avrupa’da ve kismen
Giliney Amerika’da ortaya ¢ikmaktadir (Fang, 2012, s. 7). Ancak gerek soyut anlami
gerekse fiziksel olarak kurulu olduklari yerler agisindan olsun Hub’larin kiiresel

Ol¢ekteki en yogun karsilig1 Asya Pasifik bolgesidir.

Sektor mantiginin isledigi Hub’lar, klasik tiniversite egitimi siirecini asacak
sekilde, hakim uluslararasilagma literatiiriine paralel olarak farkli iilke ve bdlgelerden
bireylerin ekonomik, bilimsel ve sinai liretime uluslararasi bir perspektifle daha fazla
katkida bulunmasi amaciyla hiikiimetler tarafindan tesvik edilen, liniversiteler ve

diger akademik, bilimsel, teknolojik kurumlarca finanse edilen/desteklenen
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bolgelerdir. Bu sebeple Hub’lar yalnizca akademiyi akla getiren adlandirmalara sahip
degildir: “sicak bolge (hot spot), gecit (gateway), kiime (cluster), serbest ekonomik
bolge (free economic zone), kiiresel okul binasi (global schoolhouse), diinya sehri
(word city), bilgi koyl (knowledge village) gibi terimleri icerir ve bu liste uzayip
gider” (Knight, 2011, s. 213). Uretim, inovasyon ve gelismenin, tipki Kiiresel
Kuzey’in kurguladigi sekilde yiiksekogretim siireglerine dahil edilmesi (ya da

yiiksekOgretimin bu siireglere entegresi), Hub’larin temel varlik gerekgelerindendir.

Tam da bu noktada dile getirilmesi gereken sey, uluslararasi 6grencilerin
Hub’lar i¢in hayati neme sahip olmasidir. Kurulduklari yerde akademik, teknolojik
ve entelektiiel iiretime katki sunmak isteyen ve diinyanin daha farkli bélgelerinden
daha fazla sayida insani1 kendi faaliyet alanina ¢ekmek isteyen Hub’lar, bunu ancak
uluslararas1 yabanci yetenekleri (foreign talents) cezbederek (ve ¢ekerek)
gerceklestirebilir (Kell ve Vogl, 2012, s. 28). Ote yandan, Hub olarak nitelenen
sehirlerde Amerikan, Ingiliz ve Fransiz iiniversitelerin sube kampiislerinin varligi,
yeni tiirden bir rekabet alani ortaya cikarmaktadir. Bu ag¢idan Hub’lar, Kiiresel
Kuzey’in Bati dis1 cografyalarda insa ettigi yeni birer egitim hizmeti ve pazari
(Wilkins ve Huisman, 2011, s. 301) olarak karsimiza cikmaktadir. Onceki
boliimlerde tartisilan sube kampiislerin bir avantaji olarak, Kiiresel Kuzey’in merkez
kampiislerinde egitim gérme firsati olmayan yerli 6grenciler, iilkelerindeki Hub’larda
kurulu sube kampiisleri tercih etmektedir. “Aktarma noktasi” adlandirmasi bu
noktada bir anlam daha kazanmaktadir. Ogrenciler, Hub’larda alacag: egitim,
edinecegi vizyon ya da sosyal sermaye aracilifiyla Kiiresel Kuzey’in merkez
tilkelerine ve yerleskelerine gecme hedefi tagimakta, ayni sekilde Kiiresel Kuzey’in
kokli tniversiteleri ya da kuruluslart da aktarma merkezlerinden ‘“ana iislerine”
yetenekli 6grencileri ya da arastirmacilart ¢ekmek istemektedir (Knight, 2014, s. 86-
87).

Ozetle sdylemek gerekirse, egitim aktarma noktalar1 ya da merkezleri, az
sonra bazi Asya Pasifik iilkeleri 6zelinde goriilecegi iizere bilgi ekonomisi, hizmet
sektorii, akademi ve teknolojinin bir araya geldigi, uluslararasi &grencilerin ve
Ogretim elemanlarmin da bu amagla cekilmek (recruit) istendigi alanlardir. Bu

haliyle hakim uluslararasilagma literatiiriinii ve paradigmasiyla uyumlu verileri
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sunmaktadir. Ancak yine Asya Pasifik Ozelinde tartisilacagi lizere bolgesellik

gergcegine ve ortaya ¢ikan yeni gelismelere dair ipuglarini da barindirmaktadir.

Asya Pasifik, uluslararast 6grenci hareketliliginde yeni aktorlerin ortaya
ciktig1 ve big five olarak adlandirilan iilkelere alternatif olusturan bir sahadir (Kell ve
Vogl, 2012, s. 2). Bu durum, uluslararasi 6grenci hareketliliginden maksimum
ekonomik fayda saglamak isteyen Asya-Pasifik hiikiimetlerinin izledigi birtakim
politikalar ve kurduklar ortakliklarla alakalidir. Bunlardan ilki, bilhassa eski Ingiliz
kolonisi olan {ilkelerdeki (Malezya, Singapur vd.) yiiksekogretim kapasitesinin
artirlmasidir. Buna ek (ve bununla baglantili) olarak, Asya Pasifik iilkeleri
yiiksekdgretimi, kalifiye go¢ siirecleri i¢in bir ara¢ olarak kullanma egilimindedir. Bu
amagla her gecen yil iiniversiteler, kamu kurumlar1 ve 6zel sektor gesitli ¢alismalar
yirlitmekte ve bolgenin yetenekli Ogrencilerini ¢esitli tesviklerle {ilkelerine
getirmeye calismaktadir. Asya Pasifik iilkelerinde egitim gérmenin, Kiiresel Kuzey
iilkelerinde egitim gérmeye nazaran ¢ok daha az maliyetli olmasi bolgeye dogru
gerceklesen mobiliteye katkida bulunmaktadir (Kell ve Vogl, 2012, s. 85). Bu teorik
arka plan1 desteklemek adina Malezya, Singapur ve Japonya’da ortaya ¢ikan tablo

merak altina alinabilir.

2.7.1. Malezya

Eski bir Ingiliz kolonisi olan Malezya, son yirmi yillik siire¢ igerisinde
kiiresel ekonomiyi yakalamak adina ¢esitli faaliyetlerde bulunmaktadir.
Yiiksekogretimde uluslararasilasma, bu faaliyet kalemlerinden birisidir. Bilhassa
1982 yilinda kurulup sonraki on yillarda bolgede 6nemli bir uluslararasi iiniversite
haline gelen International Islamic University Malaysia (IIlUM), hem kiiresel bir
yiiksekdgretim siirecinin 6rneklerini sunmakta hem de Asya Pasifik bolgesindeki
Miisliiman iilkeler ya da Miisliiman azinliklar tarafindan tercih edilen bir kurum
olmaktadir. Ancak Malezya nin kurumsal uluslararasilasma hamlesi yalnizca islam
Universitesi iizerinden degil, baskent Kuala Lumpur’da kurulan “egitim sehri”
tizerinden de yiiriitiilmektedir. Kuala Lumpur Education City (KLEC) adiyla kurulan
bu bolge icin belirlenen vizyonda, egitim kiiltiirel ¢esitlilik ve yasam tarzlar

tizerinden uluslararas1 bir birlikteligi ve 6grenme siireclerini destekleyecek kiiresel
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bir egitim aktarma merkezi olusturma beklentisi mevcuttur (Azman, Sirat ve Ahmad,
2014, s. 302). KLEC disinda Malezya’nin farkli bolgelerinde de Hub olarak
nitelendirilebilecek kampiisler mevcuttur. Bunun yani sira, Malezya hiikiimeti
yalnizca egitim sehirlerine ya da Hub’lara degil, liniversitelere uluslararasilasma
asamalarinda yasal, finansal ve organizasyonel destek/tesvik saglamaktadir.
Bunlardan belki de en kritik olani, hiikiimetin 2002 yilindan itibaren basta fen
bilimleri (science) ve teknoloji olmak iizere iiniversitelere birgok alanda Ingilizce
egitim verme zorunlulugu getirilmesidir (Verbik ve Lasanowski, 2007, s. 21).
Miifredatlarin Malayca ya da diger dillerden Ingilizceye doniistiiriilmesi ile hem
bolge iilkelerinden hem de Ingilizce konusan diinyadan Malezya’ya dogru
uluslararas1 6grenci akisinda artis gézlenmistir. Son 10 yillik siirece bakilacak olursa,
2010 yilinda Malezya’daki yiliksekogretim kurumlarinda egitim goren uluslararasi
ogrenci sayisi yaklasik 87.000 iken, bu say1 giiniimiizde yaklasik 123.000’dir (URL-
4). Ayrica diger bolge iilkelerinden ¢ok daha bariz bir sekilde Malezya tiniversiteleri,
hiikiimet destegini de arkasina alarak kisa orta ya da uzun vadeli 6gretim elemani
degisimi  programlari araciligiyla uluslararast networklerini  genisletmeye

calismaktadir (Tham, 2013, s. 651-652).

Toplam uluslararasi 6grenci sayisindan bahsetmisken, bu iilkenin genel
uluslararas1 6grenci profiline goz atmak yerinde olacaktir. Malezya’ya en fazla
uluslararas1 Ogrenci gonderen {ilke (sending country), 20,811 o6grenci ile
Banglades’tir (URL-4). Banglades’i sirasiyla Cin (15,957), Nijerya (10,733),
Endonezya (10,401), Yemen (7,047) ve Pakistan (6,224) izlemektedir (URL-4).
Buna gore, ilk bes ililke Malezya’daki tiim uluslararasi Ogrencilerin neredeyse
yarisinin (60.000°i askin) kaynak iilkesi konumundadir. Ote yandan mevcut profil,
Malezya’ya dogru gerceklesen uluslararasi 6grenci hareketliliginde hem itme hem de
cekme faktorlerine dair degerlendirme sansi sunmaktadir. Ilk basta itme
faktorlerinden bahsedilecek olursa, Pakistan, Yemen ve Banglades gibi iilkelerin
Ogrencilerinin Malzeya’ya dogru hareketliligi, kendi {ilkelerindeki kapasite
yetersizligi (liniversite, kalifiye akademisyen, arastirma destek programlar1 ve
finansman, vb.) ile aciklanabilir. Ote yandan, ilk alti iilkeden besinin Miisliiman

tilkeler (Muslim-based countries) olmasi, Malezya’nin uluslararasi dgrenci “gekme”
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stireclerinde dinin roliinii agiklamaktadir. Hatirlanacagi tizere g¢ekme faktorleri
acisindan uluslararasi 6grencilerin dini ve kiiltiirel yakinlik duyduklar iilkelere dogru
hareketliligi literatiirdeki genel kabullerden birisidir. Buna ek olarak Malezya, 11
Eylil saldirilar1 sonrasinda Kiiresel Kuzey’in iiniversitelerine gitmekte zorlanan
(daha agik bir ifadeyle dogrudan ya da dolayli olarak bu iilkelere kabul edilmeyen)
Miisliiman 6grenciler i¢in alternatif bir “kap1” olmaktadir: “Ag¢ik¢a goriiliiyor ki 11
Eyliil sonrasi stiregte ABD ile Orta Dogu arasinda olusan gerginlik, Irak’in isgali ve
bolgedeki istikrarsiz ekonomik ve politik durumlar uluslararas1 6grenciler agisindan
birer itme faktoriine dontismiis ve onlart daha ucuz ve daha emniyetli olan
kendilerine yakin iilkelerde egitim gormeye sevk etmistir (...) Malezya’nin Orta
Dogu iilkeleriyle olan iyi ikili iligkileri, bu bdlgelerden gelen uluslararasi
ogrencilerin sayisin1 artirmigtir” (Sirat, 2008, s. 88). Malezya’da ortaya ¢ikan bu
durumun sadece Orta Dogulu degil, Afrikali ya da diger Asya Pasifik iilkelerinden
gelen Miisliman Ggrenciler igin de gegerli oldugu, yukaridaki uluslararasi 6grenci

rakamlarindan ve en yliksek sayida 6grenci gonderen iilkelerden anlasilabilir.

Yukarida bahsi gegen itme ve ¢ekme faktorlerinin yani sira, Malezya
hiikiimetinin uluslararas1 6grencilere lisansiistii programlar i¢in sagladigi burslar da
Onem arz eder. Malaysian International Scholarship (MIS) programi araciligiyla her
yil yiizlerce uluslararas1 6grenci Malezya Egitim Bakanlig1 burslusu olarak bu iilkede
lisansiistii egitime baslamaktadir. Burslar, 6grencinin bir seferlik gelis gidis ucak
biletini, okul kayit ve harg {icretlerini, aylik barinma ve beslenme masraflarini igeren
hargligi, yilda bir sefer mahsus olmak iizere kitap ve kirtasiye parasini, saglik sigorta
ve harcamalarini, konferans masraflarini ve tez saha ¢alismasi igin yapacagi

masraflari karsilamaktadir (URL-15).

Malezya, hem farkli dinlere ev sahipligi yapan ve ¢ok kiiltiirlii atmosferini
koruyan hem de Miisliiman (Muslim-based) olarak adlandirilan bir iilke olarak Asya
Pasifik bolgesinden, Orta Dogu’dan ve farkli bolgelerdeki Miisliiman {ilkelerden
ogrenci ¢ekebilmektedir. Hiikiimetin uluslararasilasma konusunda bu boliimde
bahsedilenlerden ¢ok daha fazla girisimlerde bulunmasi ve iiniversitelerin bu konuda
hiikiimetlerle temas ve koordine halinde olmasi, Malezya’y1 Asya Pasifik bdlgesinin

onemli Hub’lardan biri haline getirmektedir. Bu a¢idan Malezya, uluslararasi
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Ogrenciler adina hiikiimet burslar1 dahil bir¢ok c¢ekme faktdriinii barindiran bir
iilkedir. Ayrica hem kiiresel hem de bolgesel yansimalariyla yiiksekogretimin

uluslararasilagsmasinda 6zgiin bir yere sahip goziikmektedir.

2.7.2. Singapur

Singapur, Asya Pasifik’te son ¢eyrek asirdir ekonomik kalkinmislik, neo-
liberal ekonomiye entegrasyon ve bolgesel aktér olma konusunda en fazla dikkat
ceken {ilkelerden birisidir. Bolge iilkeleriyle ve diger {ilkelerle ticaret hacmini
genisletmekte, 6te yandan bilgi toplumun bir gerekliligi olarak bilimsel teknolojik
anlamda yetismis insan giiciinii artirmaya c¢aligmaktadir (Stubbs, 1998, s. 71).
Singapur’un bu atilim c¢abalarinda egitimde, bilhassa yiliksekogretimde
uluslararasilagma vizyonu onemli bir yer tutmaktadir. Singapur, bir Asya Pasifik
gercegi olarak bolgede uluslararasi 6grenciler ve 6gretim elemanlari igin Hub olma
hedefindedir ve aym zamanda Kkalifiye gogii destekleyici devlet merkezli
politikalarini uluslararas1 6grenciler konusunda devreye sokmaktadir (Daquila, 2013,
s. 635). Universitelere merkezi hiikiimet tarafindan saglanan imkanlar ve tesvikler bu
politikaya dair baz1 veriler sunmaktadir. Ornegin Singapur Uluslararasi Lisansiistii
Odiilleri (Singapore International Graduate Award) programiyla iiniversiteler yilda
240 ogrenciye doktora bursu saglamaktadir (Peh 2007°den akt. Daquila, 2013, s.
637).

Singapur, son yillarda gerek bagkentteki ya da biyiik sehirlerdeki
tiniversitelerine gerekse lokal iiniversitelere bilhassa Cin, Hindistan ve Endonezya
gibi iilkelerden 6grenciler ¢ekmektedir (Koh, 2012, s. 198). Ote yandan, kalifiye
isgiiclinli ve ticaret networkiinii besleyecek “digaridan gelen uluslararasi 6grencilere”
ek olarak, diinyanin en iyi iiniversitelerini, ililkesinde sube kampiisler agmak iizere
davet etmektedir (Chan, 2011, s. 30). Bu davet hem lokal ve kiiresel baglamda bir
uluslararasilagsmay1 destekleme hem de bahsi gecen liniversitelerin Singapur’daki
yerleskelerine daha fazla uluslararast 6grenci akisi saglama amacindadir. Sube
kampiislere ek olarak, Singapur hiikiimeti diger bazi hiikiimetlerle anlasarak,
topraklarinda yabanci partnerlerin (foreign partners) dahil olacagi ortak tiniversiteler

(co-founded university) kurma girisiminde bulunmustur. Bunlardan en bilineni,
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Singapore University of Technology and Design’dir ve bu iiniversite ABD’nin en
prestijli tiniversitelerinden biri olan Massachusetts Institute of Technology (MIT) ile
Cin’in Zehijang Universitesi arasinda ortaklasa yonetilmektedir (Larsen, 2016, s.
137). 2004 yilinda baslatilan ve glinimiize degin genisletilen Global Schoolhouse
(Kiiresel Okul Binasi) projesi hem diinyanin prestijli tiniversitelerini hem ortak
tiniversiteleri hem de lokal olarak kurgulanan egitim, arastirma, teknoloji
merkezlerini bir araya getirme girisimidir (Knight, 2010, s. 212). Bir Hub olarak
kurgulanan Global Schoolhouse, yetenekli 6grencileri, arastirmacilari, girisimcileri
ve akademisyenleri biinyesine ¢ekmeye c¢alismaktadir ve bizzat Singapur Egitim
Bakanlig1 tarafindan finanse edilmektedir (Gribble ve McBurnie, 2007, s. 3-4).
Ong’un (2007, s. 86) asagidaki ifadesi, Global Schoolhouse’un Singapur devleti i¢in
ne ifade ettigini “samimi” bir dille ortaya koymaktadir: “kiiresel degerler ve prestij
adina ulusal arzularin gerceklestirildigi, bunun yaninda seckin yabancilara duyulan

arzular agisindan bu degerlerin lireticisi ve saglayicisi olan bir alandir”.

Bu girisimlere ek olarak, Singapur’da egitim goérmek isteyen uluslararasi
ogrenciler icin diger bazi 6nemli “cekme” faktorleri de mevcuttur. Bunlar egitim
maliyeti, sosyal yasam ve dille ilgili faktorlerdir. Singapur’da egitim gérmenin ve
okul kayit/har¢ Tcretlerinin, bolgedeki diger iilkelere nazaran daha uygun
(affordable) olmasi ve dilkedeki ¢ok kiiltiirli atmosferin kampiislerde de
hissedilmesi, ek olarak akademik ve idari personellerin Ingilizce ve Cince
konusunda yetkin olmasi (Kell ve Vogl, 2012, s. 105), hem bolge iilkelerinden hem
de diger ilkelerden uluslararasi 6grencilerin Singapur’da egitim gorme tercihini

etkilemektedir.

Mevcut tablo 1s1ginda Singapur’a dogru uluslararas: 6grenci hareketliligine
bakilacak olursa, giiniimiizde bu iilkede lisans ya da lisansiistii egitim goéren
uluslararas1 6grenci sayist 53.204 olarak kaydedilmistir (URL-4). Ancak mevcut
calisma boyunca bagvurulan Global Flows of Tertiary Education platformunda,
Singapur’a hangi tlilkeden kag 6grenci geldigine dair bilgi ve rakam mevcut degildir.

Yalnizca Singapur’dan diger iilkelere giden 6grencilere dair rakamlar mevcuttur ve
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en azindan giden 6grenci profili lizerinden bir degerlendirme yapllabilir.9 Buna gore
yurtdisinda egitim alan 23.715 Singapur vatandasindan 7.864’1i Avustralya’da,
7.252’si Ingiltere’de ve 4,396’s1 Amerika’da yiiksekogrenim gdrmektedir. Bu
tabloya gore bir diger Pasifik iilkesi olan Avustralya, muhtemelen cografi yakinlik ve
diger 6zel sebeplerden &tiirii Singapurlu 6grencilerin en fazla tercih ettigi iilke
konumundadir. Ote yandan 7000’i askin dgrencinin ingiltere’de olmasi, ingiltere ile
ilgili boliimde tartisildign iizere eski koloni baglarmi ve Ingiltere’deki kaliteli
yiiksekogretim gergegini akla getirmektedir. ABD’nin {i¢lincii sirada olmasi ise
Singapur’un kiiresel bilgi toplumuna entegrasyonuna yonelik bir hamle ya da

istatistik olarak degerlendirilmektedir.

Singapur’un uluslararasi 6grencilerden “muradi”, en genel ifadesiyle bu
tilkenin ekonomik ve teknolojik gelismisligine katkida bulunmalaridir. Kiiresel bilgi
toplumuna entegre olmaya calisan ve iilkesini Asya Pasifik’te giiglii bir Hub
durumuna getirmeye ¢alisan Singapur hiikiimetleri, liniversiteleri gerek burslarla
gerekse aragtirma fonlariyla desteklemektedir. Bu destekler ve kamu-iiniversite
isbirligi, Singapur’un en kokli ve en fazla uluslararasi Ogrenciye sahip
tiniversitelerinden biri olan National University of Singapore’un hemen her yil
diinyanin ilk 100 tiniversitesi arasina girmesinde etkili olmaktadir (Marginson, 2012,
s. 48; THE World University Rankings, 2019).

2.7.3. Japonya

Japonya, Asya Pasifik bolgesinde ekonomik geligsmislik agisindan en tist
seviyedeki lilke konumundadir. 20. yiizyilin ortasinda yasadig1 atom bombasi felaketi
sonrasinda Japonya, sosyal ve ekonomik olarak ayaga kalkmak ve sonrasinda kiiresel
diinyaya ayak uydurabilmek amaciyla ¢esitli politikalar izlemistir. Dogu Asya’da ilk
modern egitim sistemini gelistiren Japonya (Yonezawa, 2015, s. 482), ayn1 zamanda
kadim bir kiiltiire sahip olarak geleneksel sosyal yasantisina devam eden bir {ilke

pozisyonundadir.

% Konuyla alakali olarak internet sitelerinde yapilan aramalarda 75.000 ya da 80.000 gibi rakamlar
ortaya ¢ikmaktadir. Ancak bu rakamlarin verili oldugu web-siteleri forum ya da reklam siteleridir ve
ogrencilerin geldikleri iilkelere gore siniflandirma mevcut degildir. Bu sebeple mevcut doktora
calismasinda Global Flow of Tertiary Education platformu baz alinarak “Singapur’dan giden”
ogrenciler 6zelinde bir degerlendirme yapilmaistir.
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Japonya’nin uluslararasilasma ve uluslararasi 6grenci politikasi, yukarida
kisaca oOzetlenen yakin geg¢misine ve hedeflerine ickin bir siireci beraberinde
getirmistir. Japonya’nin, uluslararas1 o6grenci ¢ekme konusunda diger bolge
tilkelerine nazaran daha “erkenci davrandig1” sOylenebilir. “Japonya, 1980’lerdeki
100,000 yabanci Ogrenci c¢ekmeyi hedefleyen meshur ve basarili planiyla
(Gaikokujin Ryugakusei) uluslararasilasma konusundaki yaklagimini son yirmi yili
askin siiredir gelistirmektedir” (Ninomiya, Knight ve Watanabe, 2009, s. 117). Bu
rakam, 2020 yili1 hedefi dogrultusunda 300,000 olarak giincellenmistir (Kuwamura,
2009). Japonya’nin uluslararasi 6grenci sayisina dair bu hedefleri, diger bolge
tilkelerinin aksine uluslararasilasma stratejisinde “6grenciyi” merkezi koydugunu
gostermektedir. Diger Asya tilkeleri Hub’lar tizerinden sube kampiislere, uluslararasi
sirketler ve arastirma merkezlerine 6nem verip Ogrenciyi genel uluslararasilagsma
stirecinde “destekleyici bir unsur” olarak goriirken, Japonya hem gelen hem de giden

uluslararasi 6grencilere odaklanmaktadir.

Japonya’nin mevcut uluslararasi 6grenci politikasinda temel “olusturucu”
(founder) ve “yiiriitiicii” (executive) aktor merkezi hiikiimettir. Yonezawa’nin (2017,
S. 378) ifadesiyle “2000'lerden bu yana bir dizi ulusal finansman projesi,
tiniversiteleri merkezi yonetim sistemlerini kurmaya zorladi; ¢iinkii giicli liderlige
sahip merkezilesmenin sistematik uluslararasilasmay1 desteklemenin tek anahtari
olduguna inaniliyordu. Bu hiikiimet girisimlerinin etkisi altinda, bazi {liniversiteler
basarili sonuclarla merkezi yaklasimlara yoneldi”. Buradan anlagilmaktadir ki
imparatorluk geleneginden kalma merkezi yapi, 21. ylizyilin kiiresellesme ve bilgi
toplumunda dahi Japonya’y1r devlet merkezli bir uluslararasi 6grenci politikasi
izlemeye tesvik etmektedir. Kiiresel bir ¢ikti olan iiniversite siralama sistemleri
(university ranking systems) dahi Japon devleti tarafindan fazlasiyla 6nemsenmekte
ve Universiteler, kalifiye 6grenciyi/isgliciinii iilkeye ¢ekecek derecede prestijli hale

getirilmek istenmektedir (Ghazarian, 2011, s. 191-192).

Glinlimiizde Japonya’da egitim goren uluslararast 6grenci sayist 164,338 dir
(URL-4). Bu 6grencilerin neredeyse yarisina tekabiil eden 79,375’1 Cin’den, 26,7681
Vietnam’dan, 13,1211 Giiney Kore’den, 12,783’ ise Nepal’den gelen 6grencilerdir
(URL-4). Bu tablo, Japonya’nin bolge iilkeleri acisindan tercih edilebilirligini ortaya
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.....

O0grenci gondermistir. Vietnamli, Koreli ve Nepalli 6grencilerin yogunlugu da

Japonya’nin bolgedeki konumu agiklar niteliktedir.

Japonya’nin, Asya’daki bu konumuna erismek ve uluslararasi 6grenci sayilari
ile ilgili hedefleri gergeklestirmek adma devlet merkezli olarak attigi adimlardan
birisi bu noktada orneklendirilebilir. 2007 yilinda, Japonya Basbakanligina bagh
olarak yiiriitiilen Asian Gateway Initiative (Asya Gecidi Inisiyatifi) stratejisi, 3 temel
hedef (objective) ortaya koymustur: “Agik Bir Japonya’ya Dogru” (Towards and
Open Japan), “Ac¢ik Bir Asya’ya Dogru Calisma” (Working Towards and Open
Asia), “Farkliliklarin Oldugu Asya’ya Saygi” (Respect for Diverse Asia) (The
Council for Asian Gateway Iniviative 2007°den Akt. Sugimura, 2016, s. 184).
Stratejide bahsi gecen hedefler Japonya’nin Asya Pasifik bolgesindeki uluslararasi
Ogrencilere yaklasimmi hem bolgesel hem de kiiresel degerler nazarinda
konumlandirdigini goéstermektedir. Kiiresel ¢ok kiiltiirlii toplum, farkliliklara saygi
mottosu ile Japon devletinin kadrajina girmis goziikmektedir. Asian Gateway
girisiminin yani sira Japon Degisim ve Ogrenme Programi (The Japan Exchange and
Teaching Program), Japon hiikiimetlerinin ‘“kamu diplomasisi” baglaml
girisimlerinden birisidir. JET olarak kisaltilan bu program, son otuz yillik siireg
igerisinde bir¢cogu ABD’den olmak iizere 60.000 6grenciyi Japon devletinin, mezun
ogrencilerin iilkeleriyle kuracag ticari ve kiiltiirel iliskilerde bir yumusak gii¢ islevi
gormektedir (Metzgar, 2017, s. 113). Zira program, mezuniyetleri sonrasi
burslandirdigi 6grencilerle iliskileri ve irtibatt devam ettirmeyi hedeflemektedir
(Ulutag, 2013, s. 65-66). Ayrica burslandirilan 6grencilerin bircogunun ABD’li
ogrenciler olmasi, Japonya’nin uluslararasi 6grenci politikasinin Asya Pasifik

bolgesini asarak Kiiresel Kuzey’e dogru yoneldigini de gdstermektedir.

Son olarak, Japonya’da uluslararas1 6grencilere yonelik devlet merkezli
bolgesel ve kiiresel politikalarin kurumlar boyutundaki en goriiniir yansimalarindan
birisi, liniversiteler biinyesinde kurulan uluslararasi ofislerdir (international offices).
Bu ofisler araciligiyla, Japonya’nin uluslararasilasma ve uluslararast 6grenci

politikast son donemde nicelikten nitelige dogru odaklanmakta ve daha kalifiye
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ogrencileri ¢ekebilmek adina hiikiimetlerle {iiniversiteler arasinda vizyon

paylasiminda bulunulmaktadir (Yonezawa, 2017, s. 378).

Gortiilecegi lizere Asya Pasifik bolgesinin uluslararasilagsma paradigmasi, tipki
Kiiresel Kuzey ya da Bati’nin paradigmasiyla paralellik gdstermektedir. Her ne kadar
lokal yansimalara sahit olunsa da bolge iizerine yapilacak incelemelerde
Amerikanlasma ya da Batililasma bazli bir uluslararasi egitim, 6grencilik algisi
mevcuttur ve iniversitelerin gerek kurumsal isleyisleri gerekse &grencilerden
beklentisi, “Bati’daki gibi miisteri merkezlidir” (Wong ve Wu, 2011, s. 199). Bu da
gerek Asya Pasifik’in gerekse bir sonraki boliimde incelenecek olan Korfez
bolgesinin “aktarma merkezleri” olarak isin “cikis noktalarimi” takip ettikleri

anlamia gelmektedir.

2.8. Sube Kampiis ve Yeni Bir Aktarma Merkezi (Hub) Olarak Korfez Bolgesi

Son yillarda uluslararasilasma ve uluslararast 6grenci hareketliligine dair
dikkat ¢eken bolgelerden birisi de Korfez Bolgesi’dir (Gulf Region). Ozellikle Katar
ve Birlesik Arap Emirlikleri, hiikiimetleri tarafindan hem uluslararasi 6grenciler
acisindan bir ¢ekim merkezi haline getirilmeye ¢alisilmis hem de Bati diinyasinin

prestijli tiniversitelerine kapilarini agarak sube kampiislere ev sahipligi yapmistir.

Korfez Bolgesi’nin uluslararasilasma stratejilerinin temel noktasi, ornek
alman Batili {niversitelerin uluslararasilagsma stratejileriyle bir¢ok noktada
uyusmaktadir. Bunlar kisaca rekabet, yliksekdgretimde standartlasma ve kalite
giivencesi, bilgi toplumunda yetismis insan giicii kaynagi edinme, lniversitelerin
bilgi ekonomisi temelinde islerlik kazandirilmasi, teknoloji ve Ar-Ge faaliyetlerinin
akademik alanla bulusturulmasi, bolge tilkeleri arasinda uluslararasi 6grenci degisimi
ve benzeri stratejilerdir (Vardhan, 2015, s. 7). Bu baglamda Ko6rfez Bolgesinde (ve
genel olarak Arap Diinyasinda) ortaya ¢ikan uluslararasilasmanin, Kiiresel Kuzey’in
neo-liberal uluslararasilagsma perspektifinden ¢ok da farkli olmadig: iddia edilebilir.
Bu benzerlik, Batili standartlarda egitim alma talebi olup Bati iilkelerine gitmekte

cesitli zorluklar ya da tereddiitler yasayan uluslararas1 6grencilerin Korfez’e dogru
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yonelmesinin yolunu agmis, Korfez’in yiiksekogretiminin Batililagmast hatta
Amerikalilagsmasi siireci baslamistir (Witte, 2010, s. 5). Boylece Korfez Bolgesi,
Asya-Pasifik’le birlikte yer kiire Ol¢eginde Hub olarak adlandirilan bir bolge
konumuna gelmistir. Korfez Bolgesi’nin Asya-Pasifik’e gore avantaji, petrol zengini
(oil-rich) iilkelerden miitesekkil olusudur. Petrol gelirleri, Korfez hiikkiimetlerine
okul/bina vb. yatirimlari yapma, basarili uluslararasi 6grencileri burslandirma,
prestijli iiniversitelerden hocalar1 bolge iiniversitelerine getirip kisa siireli istihdam
edebilme ve bu yolla networklerini ¢ogaltma imkan1 vermektedir. Ote yandan, yine
Asya-Pasifik bolgesinden farkli olarak bolge iilkelerinin giindelik hayatta ve egitim
hayatinda ayni dili kullanmas1 (Arapga) dolayisiyla tilkeler arasi 6grenci, arastirmaci
ve O0gretim elemani1 degisimi firsatlar1 daha fazla olmaktadir. Arapganin yani sira,
bilhassa Katar ve Birlesik Arap Emirlikleri’nin belli basl iiniversitelerinde Ingilizce
egitim veriliyor olmasi, diger bolgelerin uluslararasi 6grencileri agisindan da bir
cazibe unsuru olmaktadir. Su ana kadar en genel hatlariyla tartigilan Korfez ve
uluslararasilagma iliskisi, Katar ve Birlesik Arap Emirlikleri 6zelinde yapilacak kisa

bir incelemeyle sonlandirilacaktir.

2.8.1. Katar

Son yillarda yaptigi yurtdisi yatirimlarla uluslararasi kamuoyunun ilgilisi
ceken Katar, tilke i¢inde yaptig1 egitim yatirimlar: ile de giindeme gelmektedir. Bu
yatirimlarin bir ¢iktis1 olarak Katar’a son yillarda binlerce uluslararasi 6grenci akisi
(flow) olmaktadir. Oyle ki “Ocak 2016°da Times Higher Education (THE), Katar
Universitesi’ni diinyanin en uluslararasi iiniversitesi olarak derecelendirmistir zira bu
tiniversite, THE nin {i¢ temel uluslararasi goriiniim gostergelerinin (international
outlook indicators, C.N.) tiim iceriklerinde en iist seviyeyi yakalamistir: uluslararasi
Ogrenci orani, uluslararasit 0gretim elemani orani ve uluslararasi igbirligi” (Larsen,
2016, s. 1). Katar hiikiimeti tarafindan egitime yapilan yatirim, genis ¢apli bir gekme
faktorii olarak {ilkenin uluslararas1 6grenci sayisina yansimistir. Giintimiizde 6,000’1
askin Katarli 6grenci Katar disinda yiiksekogrenim goérmekteyken, yaklasik 12,000
uluslararasi 6grenci yiiksekdgrenim gormek tlizere Katar’da bulunmaktadir (URL-4).
Bu tabloda Katar’in niifus yapist ve niifusun etnik dagilimi 6nemli bir rol

oynamaktadir. Zira yaklasik 2,8 Milyona yakin niifusa sahip tilkede niifusun yalnizca
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yizde 13’tnii Katarli Araplar, yiizde 87’ini ise c¢ogunlukla Giiney Asyali
Miislimanlardan miitesekkil yabancilar olusturmaktadir (URL-16). Katar’daki
uluslararas1 6grenciler en fazla Misir (1,766), Urdiin (1,025), Yemen (983), Filistin
(972), Suriye (672), Hindistan (635), Pakistan (561) ve Suudi Arabistan’dan (488)
gelen 6grencilerdir (URL-4). Bu profil, Katar’in uluslararasi 6grenci hareketliliginde
bolgesel bir ¢gekim merkezi oldugunu ortaya koymaktadir. Fakat Katarli 6grenciler
bolge iilkeleriyle birlikte, yine Katar’in bir politikast olarak Kiiresel Kuzey
iilkelerinde egitim almay1 tercih etmektedir: Urdiin 3,393, Ingiltere 2,885, ABD
1,652, Birlesik Arap Emirlikleri 337, Hindistan 249 ve Fas 150 Katarli 6grenciye
yiiksekogretim hizmeti saglamaktadir (URL-4).

Uluslararas1 6grencilerin yerli 6grencilere nazaran daha fazla sayida olmasi,
yerli-yabanci niifus dagilimina ek olarak Katar’daki egitim sehirleri gergegiyle de
aciklanabilir. Bunlardan en bilineni, bagskent Doha’daki Egitim Sehri’dir (Education
City). Egitim Sehri’nin 12 kilometre karelik yerleskesinde 20 {iniversite (ki
aralarnda UCL, Carnegie Melon, Georgetown, Texas A&M, HEC Paris gibi
Amerikan ve Fransiz tniversitelerinin sube kampiisleri mevcuttur) ve birgok
arastirma merkezi bulunmaktadir ve sehrin resmi web sitesinde uluslararasi
ogrencilere “Ortadogu ayarli Batili egitim” (Western education in a Middle Eastern
setting) sunuldugu belirtilmektedir (URL-17). Egitim sehrinin bu sekilde lansmant,
Korfez bolgesinde ortaya ¢ikan Kiiresel Kuzey ve Bati yonelimli uluslararasilasma
iddiasin1 destekler niteliktedir. Orta Dogu vurgusu ise, bolgesellik gercegini akla

getirmektedir.

2.8.2. Birlesik Arap Emirlikleri

Korfez Bolgesi’nde uluslararast 6grenci politikalart ve uluslararasilasma
acisindan dikkat c¢eken bir diger lilke Birlesik Arap Emirlikleri’dir (BAE). Diger
bolge tilkeleriyle benzer ekonomik cergeveye sahip olan BAE, “diinyanin en fazla
sube kampiisiine sahip {ilkesidir” ve uluslararasilasma stratejisinde “program
etkililigi, derslerin ve 6gretimin kalitesi, degerlendirme ve geri bildirim, 6grenme
kaynaklari, teknoloji kullanimi ve imkanlar/sosyal hayat boyutlar’” (Wilkins,

Balakrishnan ve Huisman, 2012, s. 415) mevcuttur. 2000°1i yillarin basindan itibaren



85

liniversite sayisin1 artiran BAE, ekonomisini turizm, petrol ticareti, finans,
tasimacilik gibi alanlarin yam sira yiiksekogretim alaniyla da (ve bu alanin yarattigi
uluslararasilagsma firsatiyla) gelistirmek istemektedir (Mahani ve Molki, 2011, s. 2).
Hatta Knight’a (2013, s. 197) gore “BAE yogun bir sekilde petrole olan bagimliligini
azaltmaya ve hizmet sektoriinii genisletmeye odaklanmistir. Bu da yogun bir
yetenekli is glicii gerektirmektedir”. Bu yetenegin ve insan giliciiniin saglanacagi yer
yiiksekogretim ve bunun is piyasasi ile entegrasyonu olarak goriilmektedir. Bu
entegrasyonu saglamak adina atilan makro 6lgekli adimlara ek olarak BAE’nin her
bir emirligi, biinyesinde tipk1 Katar’da oldugu gibi Egitim Sehirleri barindirmaktadir.
Bunlardan en bilinenleri, Dubai Emirligi’ndeki Knowledge Village (Bilgi Kéyii) ve
Dubai International Academic City’dir (Dubai Uluslararasi Akademi Sehri). Bu iKi
merkez, ayni zamanda bir serbest bolge (free zone) statiisiindedir ve Dubai’nin,
dolayisiyla BAE’nin uluslararasi 6grenciler agisindan cazip hale getirilmesinde
onemli bir rol oynamaktadir. The Observatory on Borderless Higher Education
(OBHE) (URL-18) olusumunun en son 2016 yilinda yaymladigi sube kampiisler
raporuna goére (Garret vd., 2016, s. 46) Dubai ve diger emirliklere bagh egitim
sehirlerinde toplam 31 sube kampiis bulunmaktadir. Dubai Uluslararas1 Akademik
Sehri 6zelinde kisa bir inceleme yapmak gerekirse, bu merkezde Michigan State,
Middlesex, Saint Joseph, Manchester, Birmingham gibi Anglo-Amerikan ve Fransiz

tiniversitelerinin sube kampiislerinin kurulu oldugu (URL-19) goriilmektedir.

Gerek sube kampiisler gerekse BAE’nin gelen uluslararasi 6grencilere
sagladig1 destekler vesilesiyle, bahsi gegen lilkedeki uluslararas1 6grenci sayisi her
gecen yil artig gostermektedir. Bugiin BAE’de, diger bolge iilkelerinden kat be kat
daha fazla sayida (64,447) uluslararasit 6grenci (URL-4) egitim gormektedir. Yine
diger bolge iilkeleriyle (ve az dnce incelenen Katar’la benzer olarak) BAE’de egitim
goren uluslararas1 6grenciler, yliksekdgretimin uluslararasilasmasinda bolgesellesme
gergegini akla getirmektedir. BAE’deki 64,000’i askin uluslararast 6grencinin
7,395’1 Hindistan, 6,801’1 Suriye, 6,108’i Urdiin, 5,429’u Misir, 4,035’1 Filistin,
3,295’1 Umman, 3,185’1 Pakistan, 2,884°(i Yemen, 2,641’1 Irak, 2,077°si Suudi
Arabistan, 1,619’u Iran vatandasidir (URL-4). BAE’nin uluslararas1 6grenci
profilinde dikkat ¢eken dnemli bir nokta ise, 1,122 ABD vatandas1 6grenciye (URL-
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4) ev sahipligi yapmasidir. Bu say1, ABD ile ¢ok yakin siyasi, ekonomik ve askeri
iliskileri olan Suudi Arabistan’da dahi kaydedilmemistir. BAE’nin 1000’in {izerinde
Amerikali uluslararas1 6grenci ¢ekmesi, bir Hub olarak Kiiresel Kuzey’in

yiiksekdgretim uygulamalarina yakin bir tavir sergilediginin bir nevi kanitidir.

Korfez Bolgesi ve 6zelde Katar ile Birlesik Arap Emirlikleri miifredatlar,
Ingilizce egitim ve diger tesviklerle uluslararas1 dgrenci hareketliliginde kiiresel bir
perspektif izlemeye c¢aligmakta ve stratejilerini bilgi toplumu, bilgi ekonomisi,
akademi ve teknoloji baglantis1 gibi siiregler lizerinden kurgulamaktadir. Bu sebeple
Asya Pasifik’ten sonra diinyanin en dikkat ¢eken aktarma merkezi konumundadir.
Kiiresel Kuzey’in sube kampiislerine ev sahipligi yapmasi hem bdlgedeki hem de
bolge disindan gelen uluslararasi 6grenciler i¢in giiclii bir ¢ekme faktorii olmaktadir.
Bu 6grenciler, bu boliimde incelenen iilkelerin ve genel olarak Korfez’in ekonomik
gelismisligine “igeriden” katki saglamasi beklenen aktorler olmaktadir. Her ne kadar
sube kampiis mantig1 yeni bir kolonyal tahakkiim kurduklar elestirisi temelinde
tartisma konusu olsa da (Siltaoja, Juusola ve Kivijarvi, 2019, s. 77) ve bolgede bazi
tiniversiteler cesitli  sebeplerden Gtiiri  sube kampiislerinin  faaliyetlerini
sonlandirmay1 diisiinse de BAE, Katar ve diger Korfez {ilkeleri bu alandaki
yatirimlarina devam etmekte, tesviklerini artirmaktadir. Bu da tiniversitelerin artik
sadece toplum i¢in bilgi liretme merkezleri olmadig, is diinyasi ve ticari aglarla iligki
icinde ekonomik deger iiretmesi gereken mekanlar olarak konumlandirildig:
gerceginin (Maringe, 2010, s. 24) Bati dis1 toplumlarda da gegerlilik buldugunu

gostermektedir.

2.9. Afrika Kitasina Genel Bakis ve ki Ornek Ulke

Afrika’da  ortaya ¢ikan uluslararasilagma ve wuluslararasi  6grenci
hareketliligine dair veriler, kitanin bdlgeleri arasinda baz1 farkliliklar
sergilemektedir. Bunun sebebi Afrika’nin yiizyillar boyunca Kiiresel Kuzey’in farkli
tilkeleri tarafindan somiiriilmesi ve kolonyal ge¢misin siiregiden etkisidir. Bu
nedenle her bir iilkede/bolgede ortaya c¢ikan sosyo-ekonomik durum ve bunun
yiiksekogretime yansimasi farkli sekillerde olmaktadir. S6z gelimi Giiney Afrika

Cumbhuriyeti ile Fas, Tunus, Cezayir gibi Kuzey Afrika iilkelerinin 6grenci
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gonderdigi ya da g¢ektigi iilkeler arasinda derin farkliliklar gozlenebilir. Ya da Bati
Afrika tlkeleri ile Dogu Afrika {ilkelerinin uluslararasi 6grencilerden beklentileri
farklilasabilmektedir. Bu sebeple “Afrika’da uluslararasilagsma gibi kompleks ve ¢ok
boyutlu bir tartisma, Afrika’nin genellemeleri zorlastiracak kadar c¢ok biiyiik ve
farkliliklar1 igeren bir kita oldugu gercegi dogrultusunda ele alinmalidir” (Jowi,
2009, s. 264).

Madalyonun diger yiiziinden bakilacak olursa, kita genelinde go6zlenen
uluslararasilagsma ve mobilite siireclerinin literatiire baz1 ortak noktalar sundugu da
asikardir. Bu sebeple mevcut bolimde bazi iilkelere (ve bolgelere) dair spesifik
veriler temel hatlariyla dile getirilmeden Once Afrika’daki uluslararasilasma ve
uluslararasi 6grenci hareketliligine dair ortak noktalar, kurulan birtakim platformlar,

anlagmalar ve ortakliklar (partnerships) kisaca masaya yatirilacaktir.

Misir ve Giiney Afrika gibi birkac iilke disinda Afrika’da ortaya c¢ikan
yiiksekogretim kurumlar1 ve siiregleri, somiirge doneminden kalmadir ve
yiiksekogretim kurumlart ya Avrupa’daki merkezlerin bir subesi olarak ya da
kolonyal bolgedeki elitlerin egitim ihtiyaglarini karsilamak {izere kurulmustur (Jowi,
2009, s. 265). Afrika iilkelerinin zamanla bagimsizliklarini kazanmalarina miiteakip
bu kurumlar, tipki Giiney Amerika {iilkelerinde oldugu gibi ulusal bilinci asilama
islevine sahip olmustur. Ilgi ¢ekici bir tarihsel veri olarak, “Afrika’daki ulusalc
hareketlere liderlik eden birgok Avrupali elit, yliksekdgrenimini deniz asir1 tilkelerde
almislardir” (Kishun, 2010, s. 142). Ugiincii asama olaraksa, Afrika iilkelerinin
ithtiyact olan “bilgi” ve “lretim” olgulari, kitadaki tiniversitelerin temel giindemi
olmustur (Oyewole, 2009, s. 322). Bu sebeple, Teferra’nin (2008, s. 49) iizerinde
durdugu iizere Avrupa’daki tiniversitelerin gilinlimiizdeki giindemleri ekonomik
gerekceler lizerine kurgulanirken, Afrika’daki tiiniversiteler daha c¢ok akademik

gerekcgelerle mesgul olmaya calismaktadir.

Afrika’ya yonelik egitim hamlesi, yalnizca Afrika i¢i girisimlerden ibaret
olmamaktadir. Calismanin ge¢mis boliimlerinde bahsedilen ulus 6tesi kuruluslar ve
gecmiste Afrika iilkeleri iizerinde kolonyal tahakkiimii olan Fransa, Ingiltere ve

Portekiz gibi ilkeler, Afrika’da hem ilk ve orta 6gretimin hem de yiiksekdgretimin



88

Kiiresel Kuzey baglamina oturtulmasi adina girisimlerde bulunmaktadir. OECD,
BM, IMF gibi ulus 6tesi kuruluslar Afrika iilkelerine belli basli sartlar dogrultusunda
nakdi yardimlarda bulunmakta ya da altyapi-lojistik destegi saglamaktadir. Kalkinma
yardimi (development assistance), egitim yardimi (educational aid), bagis destekli
egitim (donor-supported education) gibi kavramlar, bahsi gecen kuruluslarin
Afrika’da (ve diger eski sOmiirge bolgeleri olan Asya ve Latin Amerika’da)
yiriittiikleri egitim merkezli faaliyetleri nitelemek adina kullanilmaktadir (Koehn,
2013, s. 359). Afrika’nin egitim ve yiiksekogretimine iliskin raporlar, tavsiyeler,
istatistikler, komiteler vb. olusum ve siiregler, bir “karar verici mercii olarak”
(Maringe, 2010, s. 19). bizzat bahsi gecen kuruluslar tarafindan hazirlanmakta ve

yonetilmektedir.

Ote yandan ge¢misin koloni imparatorluklar1 olan iilkeler de post kolonyal
dénemin bir gerekliligi olarak Afrika’nin yetismis insan giiclinden mesru ve rasyonel
yollarla faydalanmak ve bu iilkelerle ticaret hacmini genisletmek adina kitada
Ogrenci degisimi, uluslararasi proje destekleri ve oOzellikle miifredat olusturma
(Woolman, 2001, s. 41) gibi baz1 yiikksekdgretim odakl faaliyetlere imza atmaktadir.
Burada dikkat ¢eken husus, Kiiresel Kuzey’in kurguladigi neo-liberal ekonomik ve
sosyal programin Afrika kitasinda da uygulanmasi ve yiiksek6gretimde

uluslararasilagma siirecinin bu programa gore dizayn edilmesidir.

Yukarida c¢izilen genel cergeveyle baglantili olarak, Afrika’daki
tiniversitelerin uluslararas1 6grencilerden beklentisi, gelen ya da donmek {izere kita
disinda egitime giden uluslararast Ogrencilerin orta ya da uzun vadede kitanin
ekonomik gelismisligine katkida bulunmasidir. Ogrenciler (ve misafir dgretim
elemanlar1) iizerinden diger iilkelerin iniversiteleriyle, is diinyasiyla, teknoloji ve
aragtirma merkezleriyle kurulacak stratejik ortakliklar ve isbirliklerinin Afrika’ya
fayda saglayacagi diisiiniilmektedir (Ogachi, 2009, s. 335). Nitekim BM, IMF gibi
ulus otesi kuruluslar da yayinladiklar1 raporlar ve tavsiye metinleri araciligiyla

Afrika hiikiimetlerine bu yonde tavsiye ve telkinlerde bulunmaktadir.
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2.9.1. Dogu Afrika

Afrika’da uluslararasilasma ve uluslararasi 6grenci hareketliligi konusunda
dikkat ¢eken ve bu boliimde kisaca tizerinde durulacak yerler Dogu Afrika bolgesi ve
Giiney Afrika Cumhuriyeti’dir. Dogu Afrika (East-Africa) iilkelerinden Kenya,
Uganda ve Tanzanya’da son on bes yillik periyot igerisinde bircok 6zel liniversite
kurulmus, yiiksekdgretime dair yatirimlar genisletilmis ve Ogrenci hareketliligi,
tesvik edilen bir olgu haline gelmistir. Buna ek olarak, Dogu Afrika iilkelerini igine
alan Inter-University Council of East Africa (IUCEA) adli konsey araciligiyla bolge
iilkelerindeki {iniversiteler arasinda ogrenci degisimi tesvik edilmis ve diger
akademik/teknolojik programlar yiritilmistiir (Sehoole ve de Wit, 2014, s. 221).
Afrika kitasinin diger bolgelerinde ya da tiim Afrika kitasinda [TUCEA’ya benzer
kuruluglar ya da kuruluslarin alt birimleri olarak yiiksekdgretim alaninda faaliyet
gosteren birimler mevcuttur. Bunlardan bazilar1 Gliney Afrika iilkelerini kapsayan
SADC (The Southern African Development Community) platformuna baglh
Education and Proclaim protokolii ve The Association of African Universities
(AAU) adli birliklerdir (Jowi, 2009, s. 270). Tim bu kuruluslar, bolgesel ya da
kitasal bir uluslararasi1 network adina sozlesmeler, anlasmalar vb. protokoller
diizenlemekte ve kita i¢i (inter-continental) uluslararas1 6grenci degisimini organize

etmektedir.

2.9.2. Giiney Afrika Cumhuriyeti

Son olarak, Giiney Afrika Cumhuriyeti, Afrika kitasindaki uluslararasilasma
ve uluslararast 6grenci hareketliligine dair gorece daha zengin veriler sunan bir iilke
konumundadir. Kitadaki ekonomik gelismislik seviyesi en yliksek iilkelerden biri
olan Giiney Afrika Cumhuriyeti, her gegen yil daha fazla uluslararasi 6grenciye ev
sahipligi yapmaktadir (Gunter ve Raghuram, 2017, s. 2). Tirkiye Cumhuriyeti D1s
Isleri Bakanlhig: verilerine gére (URL-20) niifusu yaklasik 49.000.000 olan Giiney
Afrika Cumhuriyeti’nde 45.334 uluslararas1 6grenci egitim gormektedir ve iilke
disinda egitim goren Giliney Afrikali dgrenci sayisi yalnizca 8.000°dir (URL-4).
Gelen ve giden uluslararas1 6grenciler arasinda gelenlerin lehine olusan bu biiyiik

fark (gidenlerin neredeyse 6 kati gelen 6grenci olmasi), diger Afrika iilkelerinde
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gozlenen bir durum degildir. Bu tablo, Giiney Afrika Cumhuriyeti’nin hem ¢ekme
faktorleri agisindan daha tist bir seviyede oldugunu gostermekte hem de 6grencilerini
yurtdisinda egitim gérmeye sevk eden ve genelde olumsuz bir arka plana sahip olan
itme faktorlerini (diger Afrika iilkelerine nazaran) biraz daha “torpiiledigi” anlamina
gelmektedir. Giiney Afrika Cumhuriyeti’nde ortaya c¢ikan uluslararasilasma
stratejileri, mevcut tabloya bir yoniiyle agiklama getirmektedir. Bu stratejiler
“lilkenin apartheid mirasinin sebep oldugu izolasyondan kurtarilmasinin
stirdiiriilmesi, uluslararasi rekabetin, normlarin, standartlarin ve en iyi pratiklerin
takip edilmesi, kapasite artinmi ve insan kaynagmi gelistirme, arastirma ve
gelistirme ve bolgesel entegrasyon ve gelisme” (Jansen vd., 2008, s. 390-391) olarak
listelenebilir. Bu stratejik beklentilerden “bolgesel entegrasyon” ve “yetismis insan
kaynag1” ile ilgili olanlarda Giiney Afrika’nin birtakim girisimlerde bulundugu ve
sonu¢ aldig1 sdylenebilir. Ulkenin uluslararas1 6grenci sayisi, profili ve yukarida
bahsedilen kita i¢i antlasmalarda Afrika’da hakim bir rol oynamasi (Oyewole, 2009,
S. 322) bu iddiay1 desteklemektedir.

Gliney Afrika Cumhuriyeti’ne gelen uluslararasi 6grencilerin tilkelere gore
dagilimi, bu ilkenin bolgedeki bir ¢ekim merkezi oldugunu gostermesi agisindan
onemlidir. Zimbabve (11,247), Nijerya (3,142), Kongo (2,964), Lesoto (2,735),
Namibya (2,742), Esvatini (eski adiyla Swaziland, 1,893), Zambiya (1,090), Kenya
(1,080) ve Botsvana (896) (URL-4) gibi kitanin farkli yerlerinden uluslararasi
ogrenciler Giiney Afrika Cumhuriyeti’ndeki yiiksekdgretim kurumlarina kayitlidir.
Giiney  Afrika  Cumhuriyeti’ndeki iiniversitelerde  Ingilizce — miifredatin
yayginlastirilarak ¢ift dilli (bilingual) egitime dogru yonelis (Du Plessis, 2006, s. 88),
total uluslararas1 6grenci rakamini ve llkenin tercih edilebilirligini agiklayabilecek

onemli bir detaydir.

Afrika tlkeleri gerek kendi i¢ dinamikleriyle gerekse ulus 6tesi kuruluslarin
ve eski koloni devletlerin girisimleriyle uluslararasi1 6grenci hareketliligine diinya
Ol¢eginde katkida bulunmaktadir. Ancak bu katki, gelen 6grencilerden ziyade kita
disina “giden” 6grenciler tarafindan sekillendirilmektedir (Jowi, 2009, s. 265). Gelen
sinirli  sayida uluslararast Ogrencinin hiikiimetler tarafindan burslandirilmasi,

Afrika’ya yonelik 6nyargilar cok daha dnemlisi genel bir itme faktorii olarak kapasite



91

yetersizliginden otiirti (Kritz, 2013, s. 32) belli bagh iilkeler haricinde Afrika
kitasindaki uluslararasilasma ve uluslararas1 6grenci hareketliligi istenilen seviyede
degildir.

2.10. Hakim Paradigmadan Ceperlere: Ogrenci Hareketliliginde Tarihsellik,

Bolgesellesme ve Ulus Devlet

Onceki boliimde diinyanin ¢ok farkli bdlge ve iilkelerinde ortaya ¢ikan
uluslararasilagma ve uluslararas1 6grenci politikalarina dair ayrintili bir cerceve
cizilmeye calisilmistir. Bu gergeve ¢izilirken, hem bir “sdylem olarak politika™ stireci
(Abd Aziz, Abdullah ve lIbrahim, 2014, s. 463) hem de bu politikalarin sahaya
yansimalar1 ele alinmistir. Bu amagla iilke ve bolgelerin {iniversitelerden beklentileri,
uluslararasit 6grencilerden muradi, 6grenci hareketliligini desteklemek ve {ilkelerini
cekici hale getirebilmek adma diger iilke ve bolgelerle yaptiklar1 anlasmalar
ayrintilandirilmistir. Buna ek olarak, her bir iilke ve bolgenin uluslararasi 6grenci
profiline goz atilmis, hangi iilkeye hangi iilkelerden uluslararasi 6grencilerin daha
fazla ragbet gosterdigi giincel veriler 1518inda masaya yatirilmis ve olusan tabloya

gbre yorumlar yapilmistir.

Literatiir incelemesinde ortaya ¢ikan genel tablo, uluslararasi 6grenciler ve
“cekme faktorleri” baglamimi daha fazla yansitmistir. Calismamizin bir devlet ve
sivil alan politikas1 lizerine odaklanmas1 dolayisiyla, go¢ literatiirtindeki ikinci ana
teori olan ag teorisine (network theory) ¢ok fazla deginilmemistir. Zira bu teori,
uluslararas1 6grencilerin daha ¢ok itme ¢ekme faktorlerinden etkilenmeleri sonucu
tercih ettikleri iilkelerde kendilerinden sonra gelecek uluslararasi 6grencilere yon
verdigi kabulii iizerinedir. Dolayisiyla politika bazli bir doktora ¢aligmasinda ag

teorisini detaylandirmak ve bu teoriye atifta bulunmak tercih edilmemistir.

Incelenen her bir bolgede ve iilkede ¢ekme faktdrlerinin olusumunda ve
gelismesinde iki ana eksen ortaya ¢ikmistir. Bunlardan ilki, bizzat ABD ve diger
Kiiresel Kuzey iilkeleri tarafindan olusturulan uluslararasilasma ve uluslararasi
ogrencilik atmosferidir. Incelenen hemen her iilke, bilgi toplumu, yetismis insan
giicii, akademi-ekonomi-teknoloji biitiinlesmesi, kalkinma ve gelir elde etme gibi

konulara vurgu yapmaktadir. Yapilan uluslararas1 anlagmalar, ulus 6tesi kuruluslarin
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iilke ve bolgelere yonelik ilgisinin ve calismalarinin da benzer paradigma

dogrultusunda sekillendirdigini gostermektedir.

Yukarida ana hatlariyla bahsedilen temel paradigmal ve pratik benzerliklere
ek olarak, diinya literatiirliniin incelenmesi sonucunda dikkat ¢eken ikinci nokta ise
bolgesellesme, tarihsellik ve ulus devlet gercekligidir. Bu gerceklikler, literatiirde
cok fazla yansima alanmi bulmamaktadir. Tipki 6nceki boliimlerde ele alinan
kiiresellesme olgusunda oldugu gibi, bu olguyla yakindan ilintili olan
yiiksekogretimin uluslararasilagsmasi da sosyal bilimlerdeki meshur akis sdyleminin
(flow-speak) tahakkiimiine (Bude ve Diirrschmidt, 2010) girmis gibi goziikmektedir.
Fakat gerek uluslararas1 6grenciler agisindan itme ve ¢ekme faktorlerini etkileyen
gerekse hiiklimetleri gelen ve giden uluslararast 6grenciler agisindan hakim
paradigmanin Gtesinde politikalar iiretmeye tesvik eden bazi faktorler géz ardi
edilemeyecek seviyededir. Literatiir incelemesi sonucunda en fazla dikkat ¢eken
faktorler “ulus devlet gergekligi”, “tarihsellik” ve “bolgesellesme”dir. Bu ti¢ faktor
hem birbirinden bagimsiz sdylemsel ve pratik alana sahiptir hem de birbiriyle
baglantili sonuglar sunabilmektedir. Ornegin bir iilkenin bulundugu bolgedeki giiglii
tarithsel konumu ve bolge iilkeleriyle tarihsel iliskileri, o iilkeye yonelik bdlge
ilkelerinden uluslararas1 6grenci akigini destekleyebilmektedir. Bu durumda ¢ekme
faktorleri etkisini hissettirmektedir. Tam tersine, Filistin 6rneginde gozlenebilecegi
tizere bir bolgede sikisa kalmis ve kurumsal kapasite olarak halkina yiiksekdgretim
firsatt sunma imkani1 olmayan ulus devletlerin vatandaglari, ilk etapta dil ve kiiltiir
acisindan kendisine yakin hissettigi komsu iilkelerde ya da diger bolge iilkelerinde
egitim alma refleksine sahip olmaktadir (Arar ve Haj-Yehia, 2010, s. 377). Tahmin
edilecegi lizere burada itme faktorleri devreye girmektedir. Bir bireyin yani
uluslararas1 6grencinin yurtdisinda egitim gorme tercihini yalnizca yliksekogretim
kurumlart “ve bu kurumlarin uluslararasilagsma stratejileri degil ayni zamanda
bulundugu alani1 egitim destinasyonu haline getirmeye calisan ulusal, bdlgesel ve
yerel yonetimler de” (Cubillo, Sanchez ve Cervino, 2006, s. 102)
sekillendirmektedir. Ayrica yukarida belirtilen ii¢ faktor hakim literatiire karsi
argliman niteliginde veriler de sunmaktadir. S6z gelimi Almanya’nin ya da

Ingiltere’nin genel uluslararas1 grenci politikast neo-liberal bir perspektife
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uygunken, ayni lilkelerde uluslararasi 6grencilere yaklasim noktasinda ortaya ¢ikan
uygulama ve sdylem farkliliklari, bu {iilkelere has toplumsal, siyasal ve kiiltiirel
gercekligi gostermektedir. Ornegin Ingiltere’nin gelir getirme (revenue generation)
tizerine odakli politikas1 ve bundan kaynakli yiliksek okul harglari, Almanya’da
gozlenmemektedir. Bu betimleyici Ornekten ¢ikarsanabilecegi tiizere, iilkelerin
uluslarrast 6grenci politikasinda ana akim teorilerden farkli goriisler, ¢ikarimlar ve

argiimanlar da ortaya ¢cikmaktadir.

Uluslararas1 6grenci hareketliliginde literatiirden sondajlanabilecek diger bir
veri de c¢alismanin basinda Big Five olarak nitelenen iilkelerin yani sira diinyanin
farkli iilke ve bolgelerinin de uluslararasi 6grencilik konusunda yeni birer aktor
olarak ortaya ¢iktigidir. Gegmis ylizyilda uluslararasi 6grenci “gdnderen” statiistinde
olan {ilkeler, 21. yiizyilda git gide uluslararasi 6grenci “geken” iilkeler statiisiine
kavusmaktadir. Ornegin Cin, génderen (sending) statiisiiyle yer kiiredeki uluslararasi
ogrenci hareketliligine en fazla katki saglayan (provider) iilke iken, Ag¢ik Kapi
Politikast ve sonrasindaki uygulamalar1 araciligiyla her gegen yil uluslararasi
ogrencilerin daha fazla ragbet gosterdigi bir {ilke konumuna ulagmistir. Bu duruma
etki eden onlarca faktor listelenebilir. Ancak ister realite isterse algi boyutunda olsun
gonderen ve hedef iilkeler (destination country) arasindaki uluslararasi ogrenci
akiginda tarihsel, dilsel ve cografi baglarin etkili oldugu bir gercektir (Bhandari ve
Laughlin, 2009).

Dil, tarih ve bolge iizerinden kurulan akis, yiiksekdgretimin
uluslararasilagsmasinda “bolgesellik  gergeginin” gbz ardi edilemeyecegi bir
seviyededir. Onceki béliimde incelenen iilkelerin gelen uluslararas: 6grenci profilleri
hatirlanacak olursa dil, tarih ve bolge olarak hedef iilkeyle baglantisi olan iilkelerden
yogun bir 6grenci akis1 oldugu goriilecektir. ingiltere’deki Hindistanli ve Pakistanli
ogrencilerin, Cin’deki Hong Konglu 6grencilerin, Almanya’daki Avusturyali ve
Fransiz grencilerin, Birlesik Arap Emirlikleri’ndeki Urdiinlii ve Misirli 6grencilerin,
Portekiz’deki Brezliyali, Angolali ve Cape Verde’li 6grencilerin ya da Malezya’daki
Bangladesli, Nijeryali ve Cinli 6grencilerin yogunlugu tarihsellik, bolgesellik ve
dini-kiiltiirel yakinlikla agiklanabilir. Yeni aktorler ya da oyuncular (new players)

konumundaki iilkelerde (Williams, Brown ve Kwan, 2014, s. 34) bu durum daha
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yogun bir sekilde hissedilmektedir. Egitim standartlarini yiikselten ve binlerce
uluslararas1 6grenciye ev sahipligi yapma kapasitesinde olan iilkelere her gecen yil
tarihsel, cografi ve Kkiiltiirel olarak yakin iilkelerden Ogrenci akisi olmaktadir.
Williams’mn (2014, s. 13) ifadesiyle “tarihsel-yapisal-kiiltiirel kaliplar farkli
tilkelerdeki politikalar1 sekillendirmektedir. Politika fikirleri ve idealleri koken
itibariyle Batili ya da kiiresel olabilir ancak bunlar bireyler ve uluslar tarafindan

kendi gerekgeleri dogrultusunda benimsenmektedir”.

Tam da bu noktada, kiiresellesmenin uluslararas1 6grenci hareketliligindeki
hakim sdylemine iliskin yukarida sinyalleri verilen yepyeni bir agilim dogmaktadir.
Yeni aktorler ve oyuncular araciligiyla, Bat1 ya da Kiiresel Kuzey dis1 toplumlarin
gerek kendi rizalariyla gerekse wulus Otesi kuruluslarin  mesru  baskisiyla
benimsedikleri politikalarin, her bir iilkenin siizgecinden gectigi goriilmektedir:
“odiing alinan politikalar her zaman eski politikalarin yerine ge¢meyebilir; tercih
edilen unsurlar (...) belirli sosyo-politik baglamlarin zorunluluklar1 araciligiyla var
olan pratiklere ve normlara dahil edilmektedir” (Baldeh ve Caroline, 2014, s. 62). Bu
acihm hem bireylerin hem de ulus devletlerin talep, tercih, beklenti ve

zorunluluklarina gore olusmaktadir.

Bolgesel ve milli baglamda tarihsellik, beklenti ve tercihlerin uluslararasi
ogrenci hareketliligine dahil oldugu bir tabloda, degerlere ve duygulara kap:
aralanmasi1 tahmin edilebilir (expected) bir gercekliktir. Knight’in ifadesiyle
“degerler, yiiksekdgretimin uluslararasi aktivitelere dahil edilmesinin evriminde
kritik bir rol oynamislardir” (Knight, 2005, s. 15). Zira Kiiresel Kuzey’in ve Bati’nin
¢izmis oldugu uluslararas1 6grencilik semasinda degerler fazlasiyla etkindir. Bu
semada kiiresel vatandaglik algisi, demokrasi ve insan haklari, egitim 6zgiirliigi,
herkes i¢in egitim (education for all) gibi kavramlar, rasyonel bir arka planla sunulsa
da deger-yogun (value-intensive) bir karakter tasimaktadir. Ayni sekilde Bati dis1
yeni aktorlerin ve oyuncularin uyguladiklar1 uluslararas1 6grenci politikalarinda da
degerlerler yer bulabilmektedir. Onceki boliimde tartisildign iizere 11 Eyliil saldirilar:
sonrasinda Afrikali, Ortadogulu ya da Asyali Miisliiman 6grenciler gerek ABD’nin
sik1 vize politikalar1 gerekse Miisliiman Ogrencilerin Amerika’da maruz kaldiklart

ayrimcilik ve benzeri olumsuz muameleler sonucu yeni rota arayigina girmis ve
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kendilerini daha hosgoriilii bir atmosferde karsilayacaklarin1  diisiindiikleri
Malezya’y1 daha fazla tercih etmeye baslamislardir. Malezya ve Islam 6rneginde
tartisilan bu durum, diger {iilke, bolge ve dinler agisindan da benzer sonuglar

dogurmaktadir.

2.11. Ulus Devlet ve Yumusak Giic: Yiiksekogretimin “Perde Arkas1”

Degerlerin yliksekdgretim ve uluslararasi 6grenci akisina dahil olmasi
yalnizca kiiresel ¢apli politik olaylar vesilesiyle olmamaktadir. Mevcut bolimde
tartisilan ¢ faktorden birisi olan “ulus devletler”, gelen ve giden uluslararasi
ogrencilere yonelik beklenti ve taleplerine yon veren degerleri barindirmaktadir. Kell
ve Voglun (2012, s. 123) bolgesellige ve milli degerlere ihtiyathi bir sekilde
yaklastigr su ifadeler, hakim literatiirde kendine ¢ok az yer edinebilen bir gergekligi
yani ulus devlet ve degerler/duygular baglamli bir gercekligi ortaya koymaktadir:
“Kiiresel 6grenci hareketliligi ortam1 sevecen ve degerlerden bagimsiz bir bosluk
degil, ulus devletin nostaljik tasarimlarini yeniden sekillendirme konusundaki
kesinlikleri canlandirma girisimlerinin ortaya konuldugu bir ortamdir”. Bu ortam
bazi iilke ve bolgelerde hem bireyler yani 6grenciler hem de ulus devletler tarafindan
benimsenmektedir. Bilhassa eski imparatorluklarin kiiltiirel ve politik mirasgisi
konumundaki devletler, tarihsel baglar1 olan diger ulus devletlerin (yani 6ncesinde
kendisine tabii olan halklarin) 6grencilerini ¢ekmek adma politika iiretmekte,
partnerlikler olusturmaktadir. Ogrenciler de (gegmiste olumlu ya da olumsuz, trajik
ya da bariscgil tecriibeler yasanmasi fark etmeksizin) tarihsel ortakliklari olan
devletlerin yiiksekdgretim kurumlarinda egitim gormeyi tercih edebilmektedir.
Ingiltere’nin, Ispanya’nin, Portekiz’in ya da Fransa’nin eski kolonilerinden binlerce
ogrencinin bu iilkelerdeki yliksekogretim talebini yalnmizca “kaliteli egitim

standartlar1” ile gerekgelendirmek pek miimkiin goziikmemektedir.

Ote yandan, literatiirde daha cok ABD, Ingiltere, Fransa gibi iilkelerle anilan
yumusak gii¢ ve kamu diplomasisi kavramlari, ulus devletler ve degerler kapsaminda
ele alinabilir. Universitelerin “bir ulusu bircok acidan yurtdigina tasimaya hizmet
eden kiiltiirel etki statlisiindeki kurumlar” (Lane, 2014, s. 23) oldugu gergeginden

hareketle, uluslararasi 6grenciler ulus devletlerin diger ulus devletler iizerinde
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yaratacag etkiyi perginleyecek bir yumusak gii¢ unsuru olarak degerlendirilmektedir.
Uluslararasilasmanin yeni aktorlerinden sayilabilecek Cin ve Malezya gibi Asya
iilkeleri dahil birgok iilke uluslararast Ogrencileri, yalnizca egitim gordiikleri
periyoda endeksli gelir getirici unsurlar olarak ele almamaktadirlar. Bu algiya ek
olarak ilgili tilkeler, sinirlari igerisinde egitim goren uluslararasi 6grencilerin egitim
sonrasi siirecte takipgisi olmakta, ogrencilerin kaynak iilkelerine iliskin ¢ikarlarim
yine bu 6grencilerin yardimiyla giiglendirmeyi hedeflemektedir (de Lima Jr., 2007, s.
239). Zira 21. yiizyilin bilgi toplumu olmasi, bilgiyi edinen, gelistiren, kullanan ve
paylasan en temel aktoriin halen birey oldugu gercegini degistirmemektedir. Bu
gercegin farkinda olan hiikiimetler, ulusal sinirlart igerisinde egitim gdren yabanci
Ogrencilere bir yandan bilgi saglarken Gte yandan bu bilginin ileride ulusal
cikarlarina nasil hizmet edecegi, “bilgilendirdigi” 6grencilerin iilkesiyle kurulacak
iligkide 6grencinin aktif rol oynamasini saglayacak zeminleri nasil yaratacagi gibi
konular tizerinde durmaktadir. Burada en genel ve agik tabiriyle hedeflenen temel
nokta, yliksekogretim kurumlari araciligiyla egitim goriilen iilkeye sadik (loyal)
ogrenciler yetistirmektir (Fonkem, 2016, s. 98).

Uluslararasi 6grencilerin gecim kaynaklar ile ilgili boliimde masaya yatirilan
“burslu 6grenci” tipi, ulus devlet-yiiksek6gretim-yumusak giic iliskisindeki en temel
aktordiir. Devletler burslu olmayan 6grenciler lizerinden de bolgesel ya da kiiresel bir
kamu politikasi izleseler de burslandirdiklar1 uluslararasi 6grencilere iliskin orta ve
uzun vadeli beklentileri daha yogun olmaktadir. ABD’nin eski Disisleri
Bakanlarindan Colin Powell’in Fulbright bursu ile ABD’de egitim gdren ve
gdérmekte olan uluslararas1 égrencilerle ilgili sarf ettigi “Ulkemiz i¢in, burada egitim
goren, gelecegin diinya liderlerinin dostlugunu kazanmaktan daha iyi bir servet
goremiyorum” (Nye 2005°ten akt. Budak, 2012, s. 45) sozleri, devletlerin
yiiksekdgretimde burs politikalarindan beklentilerini agikca dile getirmesi agisindan
onemlidir. ABD o6zelinde II. Diinya Savasi sonrasinda 6nem kazanan Fulbright
burslar1 ve burslarin ABD’nin uluslararasi imajina olan katkis1 (Vaxevanidou, 2018,
S. 55), zamanla diger Bat1 dis1 devletler tarafindan da benimsenen ve yatirim yapilan

bir siire¢ haline gelmistir.
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Burada karsimiza tarihsel olarak 6zgiin bir siireg ortaya ¢ikmaktadir. Soyle ki,
Kiiresel Kuzey ve Bati disinda kalan devletlerin uluslararasi 6grencileri
burslandirmas1 baslangicta bu devletlerin yiiksekdgretimini uluslararasilastirma
hedefiyle baglantili olmaktadir. Cesitli burs programlarina sahip olsalar da Big Five
gibi yer kiirenin kadim uluslararas1 6grenci ¢ekim merkezlerine uzun yillardir kendi
hesabina gelen uluslararas1 Ogrenciler ragbet gostermektedir. Ancak bahsi gecen
iilkelerin sundugu egitim kalitesine, yasam standartlarina ve akademik firsatlara
sahip olmayan devletler uluslararasi 6grencileri ¢ekebilmek adina burs programlarina
odaklanmaktadir. Bunun en bariz oOrneklerinden birisi Cin’dir. Acik Kap1
Politikasi’nin benimsendigi 1980’li yillardan itibaren Cin Hiikiimeti, ilgili bolimde
tartisildigl lizere yiiz binlerce denizasir1 (overseas) Ogrenciye karsiliksiz burslar
saglayarak alandaki popiilerligini artirmaya calismistir. Fakat su da goriilmiistiir ki
burslu olarak gelen Ogrencilerin sayisi1 arttikca kendi hesabina gelen uluslararasi
Ogrencilerin de sayis1 artmaktadir. Bu artisa mukabil olarak Cin, 1990’1 yillardan
itibaren diinyanin yiizii askin iilkesinde actigi Konfiigyiis Enstitiilerinin destegiyle

yumusak gii¢ ve kamu diplomasisi siire¢lerine daha kurumsal bir boyut katmustir.

Bolgesellesme konusuyla baglantili olarak, Cin’in hem burs uygulamalarinda
hem de yumusak gii¢ politikasinda Asya bolgesini onceledigi goriilmektedir. Cin’in
uluslararas1 6grenci profili ve bolge iilkeleriyle yaptigi 0grenci/6gretim elemani
degisim programlar1 bu iddiay1 destekler niteliktedir. Tekrar basa doniilecek olursa,
Cin’in Acik Kap1 Politikasiyla paralel giden burs politikas1 zamanla bu tilkeye kendi
hesabina gelecek 6grenciler i¢in bir kanal olusturmus, bdlgesel ve sonrasinda kiiresel
pazardan “pay almaya” baslayan Cin hem burslu hem de kendi hesabma gelen
uluslararas1 6grenciler iizerinden bolgesel ve kiiresel bir yumusak gii¢ “devsirme”
amacinda olmustur. Bu durum, Birlesik Arap Emirlikleri, Malezya, Japonya gibi yeni
aktorlerde de gozlenebilir. Bahsi gegen devletler her yil burs programlar
aciklamakta, iilkesini bu alanda daha goriiniir kilmaya ¢aligmakta ve hem burslu hem
de kendi hesabina gelecek uluslararasi 6grencileri ¢ekme hedefinde olmaktadir.
Ogrencinin bu iilkeleri tercih etmesi sonucunda -bu alanin belki de bir “refleksi”

olarak- hem geldigi iilke ile ticari baglar kurmanin yolunu aramakta hem de onu
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“ooniillii el¢i” (voluntary ambassador'®) olarak konumlandirmaktadir. Bunun ilk
ornekleri, alanda basi ¢eken {ilke olan ABD’de ortaya c¢ikmustir. Uluslararasi
ogrenciler hakkinda Norman Keill (1951, s. 191), yarim yiizyil dnce, “gayri-resmi
el¢i” (unofficial ambassador) kavramini kullanmigtir. Elgilik kavrami 21. yiizyilin
uluslararas1 Ogrenci literatiiriinde de kendisine yer bulmaktadir. “Uluslararasi
ogrenciler kendi iilkelerinin el¢ileri konumundadir ve egitim gordiikleri iilkelerin
kendileriyle zayif iliskiler gelistirmeleri durumunda yurtdisinda egitim gdérmeyi
planlayan yurttaslar1 adina heves kirici birer model olacaklardir” (Pritchard, 2010, s.
93). Ulus devletlerin bu deger ve duygu yiikli (value and emotion-laden) “elgilik”
kavramsallastirmast  zamanla {niversiteler tarafindan da  benimsenmistir.
Avustralya’dan Kanada’ya, Ingiltere’den Endonezya’ya birgok iilkenin smirlart
igerisindeki tiniversitelerde uluslararasi elgiler (international ambassadors) ofisleri

ya da takimlar1 olusturulmaktadir (Modise ve Avoseh, 2016, s. 205).

Ulus devletler aras1 temsilcilik ve sefarete vurgu yapan “el¢ilik” ya da
“buylikel¢ilik” kavrami, yiiksekdgretimin uluslararasilagmasinda belki de bir
paradoks olarak giiniimiize degin kendine yer edinebilmistir ve deger yikli
baglamiyla bu yeri saglamlastirmaktadir. Paradoks olarak nitelenmesinin sebebi,
kiiresel donemde zirve yapmis fenomenlerden biri olan uluslararasi 6grenciligin
direkt olarak ulus devletlerin diplomatik bir kadrosu (el¢i) tizerinden okunmasidir.
Ustelik dgrencilere elgilik “vazifesi” yalmizca varis iilkesinin otoriteleri tarafindan
yiklenmemektedir. Ulus devletler, burslandirarak  yurtdisina  gonderdigi
vatandaglarma da benzer bir yaklasim sergilemektedir. Bilhassa Kiiresel Kuzey
disindaki ulus devletlerin Kiiresel Kuzey iilkelerine gonderdigi uluslararasi
ogrencilerden hem akademik hem de diplomasi baglamli beklentileri mevcuttur. Bu
ogrencilerden, egitim aldiklar1 alana iligkin teorik ve pratik bilgi edinmenin ve bu
bilgiyi tilkesine tagimasinin yani sira egitim gordiigi tlilke ile vatandast oldugu iilke
arasindaki dil ve kiiltiir bariyerini kirarak ticari, diplomatik, akademik, teknolojik vb.

iliskilerde gerek bireyler arasi gerek birey liniversite aras1 gerek birey devlet arasi

1% ingilizcedeki ambassador kelimesinin karsiligi biiyiikelcidir. Ancak bu kelime Tirkcedeki
uluslararas1 6grenci literatiiriinde el¢i olarak yaygin kullanim alanina sahiptir. Bu sebeple mevcut
calismada elci kelimesi tercih edilmistir.
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gerekse tlniversiteler arasi baglantilarla aracilik etmesi beklenmektedir (Akli, 2012,
S. 46).

Ulkelerin gelen uluslararasi dgrenci profillerine bakildiginda, yumusak gii¢ ve
egitim diplomasisinin (Kaya, 2019, s. 2-3) halihazirda iliski kurulan iilkeler tizerinde
daha yogun bir sekilde siirdiiriildiiglinii tahmin etmek zor olmayacaktir. Komsu
iilkeler, ayn1 bolgeyi paylasan iilkeler, imparatorluk ya da koloni baglar1 olan iilkeler
uluslararast Ogrenciler agisindan Onemli birer ¢ekim merkezi olarak goze
carpmaktadir. Bu durum kiiresel bir fenomen olan uluslararasilasmada
“bolgesellesme” gergegini bir kere daha ortaya koymaktadir. Knight’in Higher
Education in Turmoil: The Changing World of Internationalization (2008) baslikli
makalesi, genel itibariyle uluslararasilasma ve bolgesellesme arasinda bir karsitlik
iligkisi kurulmasmin dogru olmayacagi rezervi ile birlikte uluslararasilasan
yiiksekdgretimin ticari, kiiltiirel, iktisadi ve siyasi olarak iilkelere ve bireylere giiclii

bir bolgecilik (regionalism) hissi sagladigina isaret etmektedir.

Sonug olarak sayis1 6 milyonu asan uluslararas1 6grenciler, ¢ok farkli itme ve
cekme faktorlerine bagli olarak kiiresel bir dolasim sergilemektedir. Bu dolasim,
bolgesellesme gerceginden bagimsiz degildir ve ulus devletlerin siire giden ya da
donemlik  politikalartyla ~ hakim  literatiirin =~ sundugu  uluslararasilasma
paradigmasindan c¢ok daha farkli sonuglar ve Ogrenci akis siirecleri ortaya

cikabilmektedir.
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3. BOLUM: TURK EGITIM SISTEMINDE OGRENCI HAREKETLILIGI
ORNEKLERI

Calismanin ilk boliimiinde tarihsel siire¢ igerisinde yabanci Ogrenci
hareketliligi kisaca ele alindiktan sonra kiiresel diinyada ortaya ¢ikan
uluslararasilagma teorisi, uluslararas1 6grenci hareketliligi ve politikalart belli bash
kavramlar ve siirecler 1s18inda tartisilmistir. Bunlar genelde Kiiresel Kuzey ve
Bati’nin literatiire kattig1 ve ilgili alan1 sekillendiren olgu ve fenomenlerdir. Bilgi
toplumu, yetismis insan giicli ihtiyaci, kiiresellesme ve mobilite, ulus Otesi
kuruluglar, gbé¢ gercegi ve itme-gekme faktorleri, uluslararasi Ogrenci tipleri,
uluslararas1 6grenci profilleri bunlardan bazilaridir. ikinci béliimde ise hem Kiiresel
Kuzey’e ve Bati’ya hem de bu cografyalarin disinda kalan iilke ve bolgelere dair
calisma konusu kapsaminda detayli bir inceleme yapilmistir. Ulkelerin uluslararasi
Ogrenci politikalari, ulus otesi kurumlarin bu politikalara etkileri, uluslararasi
anlagmalar araciligiyla kurgulanmaya caligilan uluslararasilasma ve uluslararasi
ogrenci degisim programlart masaya yatirilmustir. Ugiincii boliimdeyse, ikinci
boliimde baz1 ipuclar1 ortaya ciksa da hékim literatiirde kendine ¢ok daha az yer
edinebilmis ve kiiresellesme dalgasinin “altinda kaldig1” degerlendirilen veriler
otomatik olarak giin yiliziine ¢ikmistir. Bunlar, uluslararast 6grenci hareketliliginde
ulus devletin etkisi, bolgesellesme, politikalardaki deger ve duygu yiiklii yonler ve
siyaset bilimi/uluslararast iligkiler alaninda etkin olan yumusak gii¢ gibi kavram ve

fenomenlerdir.

Calismanin ilk li¢ boliimii bir arada degerlendirildiginde soyle bir tablo ortaya
¢ikmaktadir: Diinyada uluslararasilasma ve uluslararasi 6grenciler konusuna yon
veren metinler, yer kiire Ol¢eginde diisiik, orta ya da yiiksek seviyede olsun her
iilkede ve bolgede temsil bulmaktadir. Hatta BM, OECD, IMF gibi ulus Otesi
kuruluglar kategorize ettigi ikinci ve {igiincii diinya iilkelerine uluslararasilasma ve
uluslararas1 6grenci hareketliligi konusunda her y1l giincel yol haritalar1 sunmaktadir.
Ancak tlkelerin (bilhassa imparatorluk ya da koloni tecriibesi yasamis olanlarin)
tarihsel birikimleri ve ulus devlet 6ncesi donemde iliski i¢erisinde olduklari tilkelerle
giiniimiizde kurdugu miinasebetler, ikinci boliimde sahit olundugu iizere bu iilkelerin

uluslararas1 6grenci politikalarina ve gelen uluslararasi 6grenci profillerine direkt
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olarak yansimaktadir. Bolgesellik gergegi ile birlikte disiiniildiiglinde, bu iliski,
beklenti, deger ve duygular her bir iilkenin konuyla ilgili ana akim (mainstream)

teorilere kendi 6zgiin hikayesini de dahil etmesini saglamaktadir.

Mevcut bolim (aslinda mevcut doktora calismasi), uluslararast 6grenci
hareketliligi ve politikalarinda Tirkiye’nin tim ana akim teorilerden ve pratiklerden
hangi zaman araliklarinda, hangi yoniiyle ve hangi seviyelerde beslendigini, ote
yandan hakim alan yazindan hangi yonleriyle ayristigini ve nihai olarak alan yazina
sundugu 6zgiin hikayeyi tarihsel bir bakis agisiyla resmetme cabasinda olacaktir.
Dolayisiyla bu resimde ¢alismanin basindan beri masaya yatirilan ilgili kavramlar,
kurumsal yapilar, politik ve ekonomik alana iliskin veriler, istatistikler, raporlar ve
beklentilerin gegmisten giintimiize Tirkiye’de buldugu yansimalara 1s1k tutulacaktir.
Bu ¢abanin, ¢alismanin saha verileri, analizi ve bulgulari ile ilgili boliimlerinde
Tirkiye’ye has sosyal bilimsel gercegin ortaya konulmasinda tutarli bir zemin

hazirlayacagi 6n goriilmektedir.

3.1. Tiirk Egitim Sisteminde Uluslararas1 Ogrencilik: Devletin Tarihsel Rolii

Tarihsel silire¢ icerisinde egitimin ve uluslararast egitimin Tirk
devletlerindeki goriinlimleri merkezi devlet otoritesi tarafindan sekillendirilmistir.
Tiirklerde devlete yiiklenen anlamlarin gerek Islamiyet’in kabulii dncesi gerekse
sonrast siire¢lerde askin bir cercevede olmast egitim kurumunda da karsilik
bulmustur. Bu sebeple, ¢alismanin ilk bdliimiinde incelenen “uluslararasi egitimin
tarihsel arka plani ve yabanci talebe/hoca hareketliligi”, Tiirk devletlerinde merkezi
otorite tarafindan yonetilen, denetlenen ve siirdiiriilen bir seyre sahip olmustur.
Nitekim Selim Oztiirk’iin (2014) Yurtdis1 Tiirkler ve Akraba Topluluklar Baskanlig
(YTB) biinyesinde hazirladigi uzmanlik tezinde, iilkemizin giiniimiizdeki uluslararasi
O0grenci politikasi, Osmanli padisahlarindan II. Murat’in  kurdugu Enderun
Mektebi’ne dayandirilmakta, sonrasinda II. Abdiilhamit tarafindan kurdurulan Asiret
Mektebini kapsamima almaktadir. ilgili tezde, Cumhuriyet dénemindeki disaridan
ogrenci getirme uygulamasi, Cumhurbaskani Turgut Ozal zamaninda yiiriirliige

konan Biiyiik Ogrenci Projesi (BOP) ile orneklendirilmekte ve giiniimiizdeki
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YTB’nin burs (Tiirkiye Burslari) ve diger uluslararasi 6grenci uygulamalar ile

sonlandirilmaktadir.

Her bir tarihsel ornek devlet eliyle farkli bolgelerden “getirilen” 6grencileri
icermektedir. Mevcut doktora ¢alismasinda Oztiirk’{in ¢izmis oldugu bu gergeve esas
alinacak, bu dort tarihsel programa ek olarak Tiirkiye Diyanet Vakfi (TDV) Diyanet
Isleri Baskanligi’nin (DIB) koordinesiyle vyiiriitiilen Uluslararas1 ilahiyat Programi
calismaya dahil edilecektir. Bu gerceveye iligkin miistakil ya da karsilastirmali
incelemelerde, bahsi gecen okullar ve programlar 6zelinde bir tarihsellik aranacaktir
ve bunlarin birbirleriyle olan benzerlik ve farkliliklari, her birinin kendi donemi
acisindan ifade ettigi anlam ve o donemden ne sekilde etkilendigi analiz edilecektir.
Bahsi gecen bes 6rnek, Tiirk egitim sisteminde ve insan hareketliliginde bir¢ok farkli
noktaya sahip olsa da devlet otoritesinin “disaridan getirilenlerden” beklentileri ve
onlar i¢in yaptiklari nazarinda paydas veriler sunmaktadir. Bu verilerin en barizi,
belli bir vizyon kazandirip ¢esitli amagclarla farkli cografyalara géondermesidir. Her
bir drnek, sosyolojik, ekonomik, siyasi ve askeri kosullarin tarihsel seyrine gore

0zglin ciktilar sunacaktir.

Bahsi gecen okul ve programlarin incelenmesinde teknik detaylara ve
istatistiki  verilere c¢ok fazla deginilmeyecektir. Bunun yerine, programlarin
tarihselligi, zihni arka plani, hedefleri ve uygulamalar1 agisindan birbirleriyle benzer
yonleri tartisilmaya calisilacaktir. Boylece Tiirkiye’ye 0Ozgli disaridan Ogrenci
getirme motivasyonlar1 ve pratikleri, mevcut doktora ¢alismasinin temel paradigmasi

olan tarihsel kopus ve siireklilik iizerinden masaya yatirilacaktir.

3.1.1. Enderun Mektebi Uzerine Kisa Bir inceleme

Enderun Mektebi, Osmanli devletinin ilmiye, kalemiye, maliye ve askeriye
teskilatlarinin -bugiinkii tabirle- yetigsmis insan giiciinii karsilamak iizere kurulmus
bir “egitim sistemi” olarak bilinmektedir (Tekeli ve Ilkin, 1999, s. 18-21).
Osmanli’nin yiikselme devrinden itibaren izlenen politika dogrultusunda savaslarda
kazanilan topraklarda yasayan ailelerin zeki, becerikli ve giiclii erkek c¢ocuklar

baskent Istanbul’a getirilmis ve yeteneklerine gére ilgili devlet kademelerinde gérev
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almak {lizere yetistirilmistir. Devsirme olarak adlandirilan ve bu kimliklerini meslek
hayatlar1 ya da yasamlar1 boyunca siirdiren bu c¢ocuklar, hangi alanda
“uzmanlasacak” olurlarsa olsunlar, o alana dair ¢ok siki bir egitime tabi
tutulmaktadir. Egitimleri sonrasi Enderun Mektebinden “mezun olan” devsirmeler,
zaman igerisinde hem sarayda hem de Imparatorluk smirlar igerisindeki muhtelif
bolgelerin askeri ve sivil biirokrasisinde gorevler almistir (Komiir, 2010, s. 81). Bu
egitim ve gorevlendirme siireci, Osmanli’nin ¢ok etnili bir imparatorluk olarak
tarihsel siirecte tecriibe ettigi diplomatik, askeri, siyasi vb. konumda kritik bir dneme
sahip olmustur. Osmanli’nin yiikselis ve duraklama déneminde devlet yonetiminde
etkin olan vezirlerin hatta vezir-i azamlarin Enderun Mektebinde yetisen devsirmeler
oldugu bilinmektedir. Bilhassa mektebin daha sistematik bir hale gelmesi ve aym
zaman diliminde Istanbul’un fethinden sonra vezir-i azamlarin Sirp, Arnavut ve Rum
devsirmelerinden oldugu Tektas’in (2009) kurulustan ¢okiise gorev yapmis 214
Osmanli sadrazamina dair bilgiler verdigi ¢calismasinda ortaya ¢ikmaktadir. Dahast,
bazi donemlerde yabanci devletlerin basindaki isimlerin ¢ocuklar1 dahi Enderun
Mektebi’ne dahil edilmistir. Burada amaglanan husus, ilgili {ilkenin ileride en iist
diizey yoneticisi olmasi ihtimali olan ¢ocuklara Osmanlt egitim tedrisatini, kiiltiirel
yapisini ve askeri sistemini 0gretmek ve benimsetmektir. Bdylece bu c¢ocuklar
ilerleyen donemde {ilkesine dondiiklerinde Osmanli Devleti’nin ¢ikarlarima uygun

hareket etme potansiyeline ve rizasina sahip olacaktir.

[lk etapta Enderun Mektepleri ve devsirmelerle uluslararasi &grencilik
arasinda net bir iliski kurulmakta zorlanilabilir. Dahasi, bu sistemin Osmanl
hanedaninin devamini saglamak adma kurgulandigi “igigleri baglamli” bir sistem
oldugu iddia edilebilir. Devlet yonetiminde Tiirk soylularin gliclenmemesi ve
hanedan tizerinde s6z sahibi olmamasi i¢in bdyle bir uygulamaya gidildigi diisiincesi
Osmanl tarihgileri arasinda genis bir uzlasiya sahiptir. Ayrica devsirmeler ya
sarayda ya da imparatorluk smirlari igerisinde istthdam edilmekte ve bdylece
“uluslararas1” kimlikleri, devsirilmedikleri donemle sinirli kalmaktadir. Fakat devrin
kosullar1 g6z Oniinde bulundurularak yapilacak bir degerlendirme, devsirme
sisteminin glinlimiizdekilerden ¢ok daha sistematik (ve merkezi) bir “insan

yetistirme” siireci olduguna dair verileri giin yiiziine ¢ikaracaktir.
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Oncelikle, devsirmeler heniiz ¢ocukluktan itibaren farkli cografyalardan
Osmanli’nin bagkentine getirilmekte ve farkli alanlarda egitime tabi tutulmaktadir.
Disiplinli, belli bir plan ve programa sahip bu egitimde ¢ocuklara, tipki gliniimiiz
ulus devletlerinin gelen uluslararast 6grenciler tlizerinde kurmaya calistig1 gibi, belli
bir vizyon kazandirilmasi (devlet ve hilafete baglilik) hedeflenmektedir. Bir devlet,
heniiz sinirlar igerisine kattig1 topraklardan, dilini (Tiirk¢e) dahi bilmeyen ¢ocuklari
yer yer goniillii olarak ¢cogu zamansa zorunlu tutarak baskentine getirmekte ve onlara
ilk etapta kendi dilini ve Kkiltirini O6gretmektedir, sonrasinda Miisliiman
yapmaktadir. Bunu takiben (ya da bununla es zamanli olarak) bu ¢ocuklar
yetenekleri ya da potansiyelleri dogrultusunda ¢esitli kurumlarda, kademelerde ve
bolgelerde gorevlendirmektedir (Kiling, 2012, s. 69). Bu, aslinda uzun soluklu bir
“insan yetigtirme” siirecidir ve yabanci olarak nitelenen bir kitle ile muhatap
olunmaktadir. Devsirmeler, bu uzun siirecin sonunda farkli uluslarin imparatorluk
smirlart igerisinde yasadiklari topraklarda, devletin kendilerine kazandirdig1 vizyon
ve hedefler dogrultusunda hizmet etmektedir. Gilinimiizdeki ulus devletler, tiim
zamansal mekansal ve icgeriksel farkliliklara ragmen uluslararas1 6grencilerle ilgili
benzer beklentilere sahiptir. Bilhassa burslandirilan &grencilerden bdylesine bir
sadakat ve kendisini burslayan iilkeye hizmet beklenmektedir. Giiniimiizdeki durum
ulus devletler aras1 bir hareketlilige ve iligkiye isaret ederken, Enderun Mektepleri
imparatorluk ic¢i bir hareketlilige (hem Istanbul’a devsirme olarak gelisi hem de

Istanbul’dan biirokrat olarak ayrilis1) vurgu yapmaktadir.

Enderun Mektepleri her ne kadar giiniimiiz Tiirkiye’sinin uluslararas1 6grenci
hareketliligini agiklamada yetersiz kalsa da ve iki siire¢ arasindaki benzerlik her
zaman bliylik bir anakronizm tehlikesini doguracak olsa da bu okul, Tiirk
devletlerinin “disaridan insan getirip bu insamin yetistirilmesinde aktif rol

oynamasint” tarihsel olarak drneklendiren bir projedir.
3.1.2. Bir Yikilma Dénemi Ogrenci Hareketliligi Ornegi Olarak Asiret MekteDi
Tiirkiye’nin ilerleyen boliimlerde irdelenecek olan giincel uluslararasi 6grenci

politikasinin izleri, 19. yiizyilin sonlarmnda Osmanli Imparatorlugunda ortaya ¢ikan

Asiret Mektebi (School for Tribes) tecriibesinde gozlenebilir. Padisah II. Abdiilhamit
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doneminde Istanbul’da agilan bu okul, esas itibariyle 1789 Fransiz Ihtilali sonras
Osmanli tebaalar1 arasinda olusan milliyet¢i ayaklanmalara karsi aliman ¢ok boyutlu
bir kurumsal 6nlem olarak géze ¢arpmaktadir. Mektep’te temel amag, Abdiilhamit’in
Pan-Islamist goriisinden hareketle Miisliiman bélgelerdeki asiretlerin cocuklarmin
Istanbul’da egitime tabi tutulmasidir. Bu egitimde, saltanat ve hilafete baglilik Islam

kimligi ile ortiistiiriilmeye ¢alisilmistir.

Asiret mektepleri, bazi Osmanli tebaalarinin kurduklari agiretlerin liderlerinin
erkek cocuklarinin, tiim iasesi (bugilinkii adiyla bursu) devlet tarafindan kargilanmak
lizere Istanbul’da bir egitime tabi tutulmasini éngdrmiistiir. Mektebin kurulus gayesi,
ilgili nizamnamede (Akt. Biger, 2016, s. 81) su sekilde ifade edilmistir: “Arap
asiretlerine medeniyet gotlirmek, onlari, saltanat ve hilafet makamina olan
bagliliklarin1 artirmak, ser’an ve kanunen miikellef olduklar1 sadakat-1 kalbiyye ve
vezaifi diniyyelerini takviye ve tekid eylemektir”. Bu amacla, baslangigta Arap
asiretlerin reislerine Istanbul’dan mektup ve haberciler gonderilerek devlet tarafindan
boyle bir okulun agilacagi, reislerin erkek ¢ocuklarinin bu okullarda egitime tabi
tutulacagi sOylenmistir. Boyle bir gaye, yine Tiirk yonetim sisteminde ortaya ¢ikan
merkeziyet¢i ve devlet¢i yapinin izlerini tasimaktadir. Arap tebaasina yonelik
medeniyet gotiirme fikri, ek olarak hilafet ve saltanata bagli bir Arap nesli yetistirme
cabast ve bunun egitim aracilifiyla devlet otoritesi tarafindan bizzat devletin
baskentinde saglanacak olmasi sembolik bir deger tasimaktadir. Ote yandan Mektep,
19. yiizyilin son yillarinda ortaya c¢ikan ve imparatorluklarin mesruiyetinin
sorgulanmasinin yolunu agan milliyet¢ilik akimlarindan olumsuz yonde etkilenmek
istemeyen devletin bir reaksiyonu olarak da okunabilir. Kisacas1 Mektep, Arap
tebaanin devlete sadakatini giliclendirmek ve milliyetcilik akimlarinin etkisini

onlemek gibi iki temel amaca sahiptir.

Asiret Mektebi, ilk etapta Arap asiretlerinin ¢ocuklari i¢in tasarlanmig olsa da
zamanla Kiirt ve Arnavut asiretlerinin ¢ocuklarmin Mektebe alinmasiyla daha fazla
millete hitap etmeye baslamigtir. Mektebin 6grenci aldigi asiretlerin Miisliman
agiretler oldugu goriilmektedir. Bu da yukarida bahsedildigi {izere milliyetci
akimlarinin  Miisliiman tebaa {izerindeki etkisini azaltmak ve her gecen yil

Osmanli’nin toprak biitiinliglinii tehdit eden gelismeler karsisinda Miisliiman
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tebaalar arasi bir sadakat tesisiyle (Demirel ve Turan, 2013, s. 272) ilgilidir. Bu
sadakati erken yasta saglamak adina Mekteplere, bahsi gegen milletlere ait asiretlerin
en yetkili isimlerinin 12 ile 16 yas arasi erkek ¢ocuklari dahil edilmistir (Rogan,
1996, s. 83). Cocuklarin yas araliklarindan anlasilabilecegi tizere Mektep, ortaokul
ve lise seviyesinde egitim veren bir kurum seklinde tasarlanmistir. Mektebin
miifredatinda Islami ilimler, tarih ve cografya gibi beseri bilimler, matematik vb.
dersler ile kilig talimi, beden egitimi gibi pratik dersler de mevcuttur (Danso ve
Uludag, 2012, s. 779). Bu, Mektebin 6grencilere genis yelpazede bir ders igerigi ve

uygulamali bir egitim sagladigin1 gostermektedir.

Mektebin miifredati, miiktesebati ve resmi isleyisi yukarida 6zetlenmistir. Bu
noktada programin, c¢alismanin konusuyla bizzat alakali yonlerine 1s1k tutulabilir.
Bunlar, Il. Abdiilhamit’in 6grencilere yonelik ilgisi, mezun olacak 6grenciler igin lise
listli seviyede egitim programlarinin agilmasinin planlanmasi, &grencilerin ilgili
akademilere yerlestirilmeleri ve son olarak bu oOgrencilerin ileride devlet

kademelerinde gorev almalarinin oniiniin agilmasidir.

Ilk olarak, Asiret Mektebi, kurucusu II. Abdiilhamit tarafindan 6zel 6nem
atfedilen bir okuldur. Okula alinan 6grencilere, tipki Kiirt Vilayetlerindeki Hamidiye
Alaylarlnln11 mensuplarina verilen “Sultan’in fahri yaveri” unvani verilmis,
Abdiilhamit kendi 6zel doktorunu okulda egitim goren 6grencileri muayene ve tedavi
etmesi i¢in gorevlendirmis, Ozel gilinlerde mektebi ziyaret etmis ve tim bu
uygulamalarla 6grencilerin kendisine ve Osmanli’ya sadik birer birey olmalarini
arzulamistir (Topuz, 2018, s. 355). Boylece, kiiglik yasta baskente getirilen bu
cocuklar aracilifiyla orta ve uzun vadede Osmanli biinyesindeki tebaalar arasi ve
saltanata yonelik ayrilikgi hareketlerin &niine gegilecegi diisiiniilmektedir. Ikinci
olarak, Asiret Mektebi’'nden mezun olan dgrenciler igin, donemin yiiksekdgretim

kurumlar1 olarak adlandirilabilecek Askeriye ve Miilkiye akademilerinde ozel

! Hamidiye Alaylari, II. Abdiilhamit’in askeri alanda uygulamaya koydugu projelerden biridir. 1891
yilinda, Ermenilerin, yogun olarak yasadiklari Dogu Anadolu bdlgesinde Miisliman halka yonelik
saldirilarin1 6nlemek amaciyla ayni bolgede niifus yogunluguna sahip Kiirt asiretlerinden alaylar tegkil
edilmistir. Bu teskilattan beklenti yalnizca askeri anlamda bir miicadele degil, ayn1 zamanda “Kiirt
Agsiretlerini devlete, Padisaha, Halifeye 1sindirmak, baglamak, disiplin altina almak ve boylece istifade
edilir hale getirmek” (Kodaman, 2010, s. 137) olmustur. Bu sebeple alayda muvazzaf askerlere Fahri
Yaver unvani verilmistir.
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programlar agilmasi kararlastirillmistir (Akpinar ve Rogan, 2001, s. 122). Bu da Arap,
Kiirt ve Arnavut 6grencilerin daha yliksek ve profesyonel bir egitime tabi tutulmasi
anlamina gelecektir. Son olarak, yliksekdgretim seviyesinde egitim alacak agsiret
cocuklar1, uzmanlastiklari alana gére Osmanli biirokrasisinde gorevlendirileceklerdir.
Nitekim Mektep 6grencilerden askeri akademi mezunlari yiizbasi riitbesiyle goreve
baslamiglar, miilki akademiden mezun olanlardan da valilik gorevine kadar

yiikselenler olmustur.*?

Mektep mezunlarinin ilk etapta gorevlendirilecekleri
yerlerin, asiretlerinin baghh bulundugu bdlgeler olmasi da programin hedefleri
arasindadir. Sonug olarak, fahri yaverlik, daha profesyonel ve uzmanlik gerektiren
egitimler ve son olarak devlet kademelerindeki iist diizey gorevlendirmeler, giiniimiiz
uluslararas1 6grenci hareketliligindeki 6nemli kavram ve siireclerden birisi olan
“yumusak gii¢”ii akla getirmektedir. Bu kavram giiniimiizde bir ulus devletin farkli
bir ulus devlet iizerinde olusturacagi diplomatik ve kiiltiirel etkiye vurgu yapmaktadir
ve bu yoniiyle Asiret Mektebi’nin tarihsel kosullariyla alakasiz gibi goriilebilir.
Ancak 6grencilerin (o donem i¢in) yiiksekogretim seviyesinde egitime ve devlet
odakli bir endokrinasyona tabi tutulup ayni zamanda geldikleri bolgelere vazife
amagli gonderilmelerinin (ya da en azindan bunun planlanmasinin) Osmanli’nin,
yikilis donemindeki milliyet¢i akimlardan ¢ekinerek sert gili¢ (hard power)
uygulamakta zorlandigi cografyalara egitim araciligiyla yumusak bir miidahalede
bulunma ¢abasina girdigini diisiindiirmektedir. Bu ¢aba, Rogan tarafindan “sosyal
miithendislik deneyi olarak kabileleri politik elitlere dogru ¢ekmek ve Osmanl
devletine sadakati beslemek™ (Rogan, 1996, s. 100) seklinde oOzetlenmektedir.
Gilinlimiizde egitim diplomasisi araciligiyla diger devletler iizerinde yumusak gii¢
uygulama ¢abasi bu Ozeti akla getirmektedir. Ulus devletler, yiiksekdgretim
kurumlar araciligiyla, gegmisteki uygulamalar ve bu boliimiin konusu olan Asiret
Mektebinin yapis1 farkliliklar tasiyip 6grencilerin daha aktif oldugu bir yap1 sunsa da

benzer bir sadakat beklentisine girmektedir.

Bu beklenti, smirlart igerisinde egitim goren uluslararast Ogrencilerden,

egitim sonrasi siiregte de kendi menfaatleri dogrultusunda hareket etmeleri

12 Akpinar (1996), istanbul Universitesi Yakingag Anabilim Dalinda tamamladig1 Agsiret Mektebi adli
yiiksek lisans tezinde Osmanl arsivlerinden edindigi belgeler dogrultusunda mezun 6grencilerin hangi
unvanlarla hangi kademelerde ve nerelerde gorevlendirildiklerini ayrintili bir sekilde islemektedir.
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yoniindedir. Glinlimiiz uluslararast 6grencilerinin elgiler olarak adlandirilmasindaki
temel mantik da budur. Asiret Mektebi’ne doniilecek olursa, asiretlerin reislerinin
cocuklar1 da Osmanli devleti tarafindan bir kiiltiir el¢isi ya da ABD 6rneginde oldugu
gibi “gelecegin liderleri” pozisyonunda okunmaktadir. Zira Mektebin potansiyel
mezunlari, gelecekte devlete bagl olarak yetismis halde kabilesinin lideri olacak,
boylece ¢okiis siirecindeki bir devleti ileride daha fazla mesgul ve rahatsiz etme
ihtimali olan bir sorundan kismen de olsa (yalnizca Arap, Kiirt ve Arnavut
asiretlerinin programa dahil edilmesi dolayisiyla) kurtamis olacaktir. Egitim
kurumundan faydalanmak, okullasmak ve her ne kadar devletin sinirlar1 igerisinden
getirtilseler de milliyetcilik akimlart ve Osmanli’nin toprak kayiplari sonucu cografi
ve etnik olarak “disarida” olan cocuklarin bizzat merkeze getirilmesi, Asiret
Mektebi’nin 6grenci hareketliligi olgusuyla bagini ortaya koymaktadir. Donemin
siyasal konjonktiirii boyle bir uygulamaya kapi aralamis, birey ve egitim iliskisi

tizerinden daha genis ¢apli bir devlet politikasi izlenmistir.

Asiret Mektebi, 1892-1907 yillar1 arasinda toplam 600 civar1 dgrenciye ev
sahipligi yapmis, bu 6grencilerden yaklasik 400’i programi (orta okul ve lise
kademelerini) basariyla tamamlayabilmistir (Biger, 2016, s. 82). Bu 6grenciler bir {ist
seviyedeki egitimlerini tamamladiktan sonra cesitli vilayet ve sancaklarda
gorevlendirilmiglerdir. Ancak 1907 yilina gelindiginde gerek 6grencilerin iagelerinin
tam olarak saglanamamasi gerekse dgrenciler arasinda siirekli hale gelen kavgalar ve
hastaliklar sebebiyle Mektep kapatilmis ve egitim gormekte olan &grenciler

asiretlerine geri yollanmugtir.

Asiret Mektebi, Tiirk egitim sisteminde disaridan 6grenci getirmenin modern
donemdeki ilk 6rnegini teskil etmektedir. Gerek 6grencilere yiiklenen vizyon ve bu
ogrencilerden orta/uzun vadeli beklentiler, gerek iaselerinin bizzat devlet tarafindan
karsilanmasi, gerekse donemin padisahinin okula ve ogrencilere verdigi deger
tarihsel olarak dikkat cekicidir. Tam da bu noktada kisaca hatirlamak gerekirse,
Mektebin kuruldugu 1892 yilina degin Osmanli’da “disartya 6grenci gonderme”
konusu 18. yiizyilin sonlarindan itibaren en fazla revagta olan uygulamalardan
birisidir. Bilhassa Tanzimat sonrasi siiregte devlet bir kurtulus yolu olarak Avrupa’ya

Ogrenci gondermis ve bu 6grencilerin Avrupa’dan bilimsel ve entelektiiel tecriibeler
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ve bilgi ile donerek siyasi, askeri ve ekonomik alanlardaki geri kalmisliga care
bulmalar1 beklenmistir. Ancak tam da bdylesi bir dénemde farkli eyaletlerden
ogrenciler de Istanbul’a getirilerek farkli bir sorun (milliyetcilik akimi ve devletin

toprak kaybinin 6nlenmesi sorunu) bastirilmaya calisilmistir.

Onceden de bahsedildigi iizere Asiret Mektebi ile giiniimiiz uluslararasi
ogrenci hareketliligi ¢cok farkli baglam ve igeriklere sahiptir. Ancak tipki Enderun
Mektebinde oldugu gibi devletin politik, askeri ya da kiiltiirel amaglarla farkli
bolgelerden bireyleri merkeze getirmesi, bu bireyleri ¢esitli konularda egitime tabi
tutmast ve sonrasinda bu bireylerden kendisine hizmet etmesini beklemesi,
giiniimiizdeki uluslararast 6grenci politikalariyla (bilhassa burslar baglamh
uluslararas1 6grenci politikalariyla) ve yumusak gii¢ siiregleriyle tarihsel benzerlikler

tasimaktadir.

3.1.3. 1416 Sayil Kanun ve Gonderilen (Sending) Ogrenciler

Asiret Mektebi’nin tartisildigi bir 6nceki boliimde Osmanli Devleti’nin son
donemlerinde yurtdisindan 6grenci getirmekten ziyade yurtdisina 6grenci yollama
merkezli bir politika izlendigi, Mektebin de disaridan getirilen 6grenci merkezli

yapistyla genel politikadan farkl bir tarihsel tecriibeyi yansittigi belirtilmistir.

Bir sonraki bdoliimde tartisilacak olan 1990°11 yillarin bagindaki Biiyiik
Ogrenci Projesi (BOP) bir kenarda tutulursa, Tiirkiye’nin 2010°Iu yillara degin daha
cok “disartya Ogrenci gonderme” merkezli politika izlemesi, aslinda Tiirk
modernlesmesiyle yakindan ilintilidir. Cok¢a bilinen bir siire¢ olarak 19. yiizyilin
ortalarindan itibaren bir grup Osmanli entelektiiel, bilim insan1 ve sanatgisi,
masraflar1 devlet biitcesinden karsilanmak tizere bilhassa Paris, Viyana ve Londra
gibi Avrupa baskentlerine gonderilmistir. Bu noktada 6zellikle Paris’e gonderilen
ogrenciler dikkat cekmektedir. Tk defa 1830 yilinda bes askeri 6grencinin Osmanl
ordusunu komuta etmekle vazifelendirilen Serasker Hiisrev Paga’nin organizasyonu
ile Paris’e gonderilmesi (Erdogan, 2010, s. 125), bu siirecin askeri alanda
baslatildigin1 gostermektedir. Zamanla miihendislik, temel bilimler, saglik bilimleri,
giizel sanatlar gibi alanlarda da basta Paris olmak tizere Cumhuriyet donemine degin

Osmanli talebeleri, diger Bati Avrupa baskentlerine de devlet burslusu olarak



110

gonderilmeye devam etmistir (Gengoglu, 2008, ss. 81-100). Ustelik masraflart
merkezi biitgeden karsilanmak {izere yurt disina gonderilenler arasinda sadece
ogrenciler degil, sair ve romancilar da mevcuttur. Devletin bu gruptan beklentisi,
Avrupa’da edinecekleri birikimleri Osmanli’ya tagimalart ve devletin “koti
gidisatina” son verecek reformlar1 gerceklestirmek adina fikirlerini, tecriibelerini,
projelerini ve Ogrendiklerini Osmanli biirokrasisine, edebiyatina, sanatina, fikir
hayatina ve egitim kurumlarina aktarmalaridir. Bu aktarim siireci gliniimiize degin

uzanan Tiirk modernlesmesi siirecinin bir 6zeti niteligindedir.

Modern Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurulusunun {zerinden heniiz 6 yil
ge¢misken, 1929 yilinda cikartilan 1416 sayili Ecnebi Memleketlere Gonderilecek
Talebe Hakkinda Kanun (URL-21), Osmanli’nin son doneminden miras alinan bir
egitim zihniyetinin yiliksekogretime yansimasi olarak okunabilir. Bu kanunla, modern
ve gen¢ Tiirkiye’nin bilimsel, ekonomik ve teknolojik gelisimini saglamak adina
bakanliklar, liniversiteler ve diger kamu kurum ve kuruluslarinda istihdam edilmek
tizere O6grenciler yurtdisindaki tiniversitelerde burslu olarak yiiksek lisans ve doktora
egitimi alacaklar, bu egitimden kaynakli iase, okul kayit iicreti, yabanci dil sinav
ticreti, yol iicreti gibi giderleri Milli Egitim Bakanlig1 biitgesinden karsilanacaktir
(Erdem, 2013, s. 34-35). Bunun karsiliginda egitimden faydalanan 6grenciler yurda
donilis yapacak, oOnceden kendileri igin belirlenen iniversite ve diger kamu
kurumlarinda istihdam edilecekler ve yurtdisinda edindikleri bilgi ve tecriibeleri -
tipki Tanzimat sonras1 donemde oldugu gibi- ¢alistiklart kurum araciligiyla tlkeye
aktaracaklardir. Bu agidan ilgili kanun, Cumhuriyet Tiirkiye’sinin yetismis insan
giiciinii karsilamak adina devlet tarafindan yiiriirliige konan bir uygulamaya isaret
etmektedir (Kulag ve Calhan, 2013, s. 222). Ogrencilerin gonderilecekleri iilkeler ise
tahmin edilecegi iizere Ingiltere, Fransa, Avusturya gibi Bati iilkeleridir. Tiirk
modernlesmesi siirecinde bilhassa Fransa gibi Bat1 Avrupa iilkelerinin etkili olmas1
ve bu lilkelerde bilimsel, teknolojik ve entelektiiel geligsmislik seviyesinin diger
ilkelere nazaran ¢ok daha yiiksek olmasi, donemin devlet yoneticilerinin, 6grencileri
Bat’ya yonlendirmesindeki en biiyiik iki etkendir. Kanun kapsaminda yurt disina

burslu olarak gonderilen ilk grup 6grenciler arasinda Nurettin Topcu ve Necip Fazil
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Kisakiirek gibi edebiyat ve felsefe alaninda taninmis isimler de mevcuttur (Duran ve
Aydin, 2014).

1416 Sayili Kanun yaklagik 90 yillik zaman dilimi icerisinde bir takim
degisikliklere ugrasa da hedefleri ve kanundan faydalanan 6grencilerin tercih ettikleri
iilkeler acisindan tarihsel bir siirekliligi barindirmaktadir. Kanun kapsaminda
giiniimiizde Yurt Disina Lisansiistii Ogrenim Goérmek Uzere Gonderilecek Adaylar
Se¢gme ve Yerlestime (YLSY) adiyla yiiriitiilen programla binlerce 6grenci, bahsi
gecen Bati iilkelerinde egitim gdrmiistiir ve gormektedir. ABD ve Ingiltere, Tiirk

bursiyerlerin en fazla tercih ettigi tilkelerdir.

1416 Sayili Kanun’la yurtdisinda lisansiistii egitimini siirdiirtip Tiirkiye’ye
donen ve gerek akademik alanda Tiirkiye’ye ¢ok biiyiik katkilarda bulunmus gerekse
ist diizey biirokraside gorev yapan bir¢ok isim mevcuttur. Ali Fuat Basgil, Refik
Saydam, Cahit Arf, Halil Inalcik, Oktay Sinanoglu gibi isimler bu programdan
faydalanan oOnemli isimlerden bazilaridir (URL-22). Daha da &tesi, Tiirkiye
Cumbhuriyeti Cumhurbaskanlig1 gorevini yiirlitmiis ve bu gorevde halef selef iligkisi
olan iki isim, Turgut Ozal ve Siileyman Demirel de 1416 Sayili Kanun kapsaminda

lisansiistii egitimlerini yurtdisinda tamamlamiglardir (URL-22).

Disariya dgrenci gonderme merkezli YLSY politikasi, tarihsel ve felsefi arka
plan olarak biiylik bir paydaya sahip olsa da Tanzimat sonras1 donemdekinden bir
takim farkliliklar arz etmektedir. Cumhuriyet doneminde yalmizca &grenci
statlisiindeki ve belli bir yas araligindaki gencler bursiyer statiisiinde ve doniiste
gorev yapacaklari kurumlar belirlenmis olarak yurt disina gonderilmektedir.
Yiiksekogretimin kurumsallagsmasi, 6te yandan I. Diinya Savasi sonrasi donemde
bilginin temel iiretim merkezinin tiniversiteler olmasi ile Tiirk gengleri yurtdigindaki
prestijli tniversitelere gonderilmistir. Nitekim YLSY burslusu 6grenciler yurda
doniliste gorev yapacagl alana gore bolim tercih etmek zorundadir. Ayrica
Ogrencilerin egitim gormek {izere kabul alacaklari {niversiteler, Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan belirlenen ve genel derecelendirme (overall ranking) agisindan
orta ya da yiliksek seviyedeki okullar olmaktadir. Bu durum, 1416 sayili kanunun

daha planli ve programli bir yapi sergiledigini, ayrica profesyonellesmeye Onem
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verdigini gostermektedir. Tanzimat sonrasi siiregte boyle bir plan program mevcut
degildir. Ayrica o donemde gonderilenler sadece 6grenciler degil, daha ¢ok donemin
aydinlart1 ve sanatgilaridir. 1416 Sayili Kanun’un oOngordiigii “doniiste devlet
kademesinde hizmet yiiriitme” zorunlulugu, Tanzimat sonrast déonemde gonderilen
tim Osmanli vatandaglar1 i¢in gecerli degildir zira gonderilenlerin birgogu hali
hazirda bir meslege ve gelire sahip insanlardir. Son olarak, Tanzimat sonrasi
donemde yurt disina gonderilenler, ¢okiis silireci yasayan bir imparatorlugun
kurtarilmasina yonelik devlet merkezli bir 6nlemi ortaya koyarken, Cumhuriyet
doneminin 1416 Sayili Kanun’u, heniliz kurulmus bir iilkenin yetismis insan
kaynagini karsilamak ve onun “muasir medeniyetler seviyesine erismesi”ni saglamak
adina yine devlet tarafindan atilan bir adimdir. Ancak tiim bu farkliliklar, tipki
onceki boliimlerde incelenen Enderun ve Asiret mektepleri arasindaki farkliliklar
gibi donemsel kosullarla alakali olup, temel zihniyet, beklenti ve aktorler agisindan
biliyliik benzerlikler tasimaktadir. Soyle ki Enderun Mektebinde amag yiikselis
doneminde olan bir devletin askeri ve biirokratik Orgiitlenmesini bir program
dahilinde daha da saglamlastirmak adina farkli topraklardan merkeze insan
getirmekti. Asiret Mektebinde amaglanan seyse yikilma doneminde olan bir
imparatorluga tehdit olusturan milliyetgilik akimina karsi tedbir almaktir. Ancak her
iki programda da devlet, belli bir ideolojik perspektifle insan kaynagi yetistirme ve
yetistirdigi insanlart bu dogrultuda farkli cografyalara gondererek menfaatlerini
siirdiirme niyetindeydi. Yukarida belirtildigi lizere boylesine bir benzerligi iginde
tasiyan ayni asimetriyi Tanzimat sonrasi sliregte ve 1416 Sayili Kanun’da gézlemek
miimkiindiir. Tekrar kisaca hatirlamak gerekirse, Cumhuriyet donemindeki politika
tilkenin akademik ve biirokratik kademeleri i¢in toplum adina yetigmis insan giiciinii
karsilama ¢abasini i¢erirken, Tanzimat sonrasi donemdeki politika ise geri kalmishgi
ve yikilmaya dogru gittigi bizzat yoneticileri tarafindan gozlenen bir {ilkeyi bu
durumdan kurtarmak {iizerinedir. Her birinde devlet, ilk etapta insan kaynagina
yonelmekte, ya farkli cografyalardan insanlari merkeze getirerek bir zihniyet
asilamakta ve bu zihniyeti ileride donecekleri cografyalara tasimasini beklemekte ya
da mensuplarint merkezden farkli cografyalara gondererek bu insanlarin ileride
(yurda doniiste) belli bir zihniyeti ve pratigi ililkede uygulamaya vesile olmasini

beklemektedir. Bu durum, Tiirkiye’nin yurt disindan ya da yurt digina dogru insan
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(ve 6grenci) hareketliliginde tarihsel bir siirekliligi ortaya koymaktadir. Bu siireklilik
hem giden hem de gelenler agisindan benzer beklentileri barindirmaktadir ve merkezi

devlet, her iki durumda da bas rolii oynamaktadir.

Bu boliimiin inceleme konusu olan 1416 Sayili Kanun ve YLSY Programi,
Tirkiye Cumhuriyeti’nin en koklii kanun ve programlarindan birisidir. Program,
cesitli giincellemelerle daha da profesyonel hale getirilerek siirekliligini saglamistir.
Tiirkiye’nin ekonomik krizler yagsadigi donemlerde dahi yillik bursiyer kontenjaninda
ciddi bir diislis olmamustir. Hatta 2008 kiiresel ekonomik krizinin 6ncesinde program
kapsaminda gelistirilen 5 yilda 5000 6grenci hedefi (kriz sonrasi donemde sekteye
ugramamist) 2001 ekonomik krizinin etkilerinin atlatilip devletin nispeten daha
refah bir donem yasadigi siirecte, 2006-2011 yillarin1 kapsayan bir hedef olarak
kamuoyuyla paylasilmistir. Bu hedefin temel sebeplerden birisi de 2000°1i yillarin
ortalarindan itibaren yeni kurulmaya baslayan {iniversitelerin yetismis akademisyen

ihtiyacini karsilamaktir (Sunguroglu, 2017, s. 77).

YLSY Programi, Tirkiye’nin yurt dismna 0Ogrenci gonderme temelli
uluslararasilagsma paradigmasinin olusumunda basrolii oynamaktadir. Bu paradigma,
2010’lu yillara degin hakimiyetini korumustur. Ancak giinlimiiz Tiirkiye’sinin
disaridan gelen uluslararas1 6grenci politikasi ile ilgili boliimde tartisilacagi lizere
YLSY Programmna ragbet devam etse de Tirkiye’nin uluslararasilasma
paradigmasina “digaridan Ogrenci getirme” motivasyonunun dahil oldugu hatta bu
motivasyonun devletin en yiiksek mertebesindeki kurumlarda dahi karsilik buldugu
goriilecektir. Bu durum, Tiirkiye’nin uluslararast 6grenci paradigmasinin
cesitlendigini gostermektedir ve ilgili boliimde bunun tarihsel ve kiiltiirel sebepleri

ayrintili bir sekilde tartisilacaktir.

3.1.4. Tarihsel Siirekliligin Bolgesel Yansimasi: Bir Devlet Refleksi Olarak
Biiyiik Ogrenci Projesi (BOP)

Uluslararasilasma ve uluslararast 6grenci hareketliligi kiiresel bir cerceve
tagisa da Onceki boliimde tartisildign tizere bolgesel ve ulus devlet baglaml
goriiniimlere ve gelismelere de sahne olabilmektedir. Sovyetler Birligi’nin 1990’11

yillarin baginda dagilmasi sonucu bir¢ok ulus bagimsizligini ilan etmis ve kendi ulus
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devletini inga etmistir. Bu uluslar arasinda ¢ogunlugu Orta Asya’da yerlesik Tiirk

soylu olanlar da mevcuttur.

Tiirkiye Cumhuriyeti, Sovyet Rusya’nin dagilmasin1 miiteakip bagimsizligini
ilan eden Tiirk Cumhuriyetlerini resmi olarak taniyan ilk devletlerden birisi olmustur.
Ancak bu tanima hali, yalnizca resmi bir diplomatik prosediir olarak kalmamustir.
Bolgedeki Tiirk Cumhuriyetleri, biirokratik yapilanmasini heniiz tam anlamiyla
gerceklestirmemisken Tiirkiye bu {ilkelere yonelik yiiksekogretim kanallt bir
“yardim” ve “hamilik” (protectorate) refleksi gelistirmistir. Bu refleks, egitim
kurumunu ilgilendiren ayaginda Biiyikk Ogrenci Projesi (BOP) adi altinda
resmilestirilmis ve uygulamaya konmustur. “BOP, Tiirk Cumhuriyetleri ile Tiirk ve
Akraba Topluluklarinin, yetigsmis insan giicii ihtiyaglarini karsilamaya yardimci
olmak, Tirkiye dostu geng¢ bir nesil yetistirmek ve Tiirk Diinyasi ile kalict bir
kardeslik ve dostluk kopriisii kurmak, Tiirkgeyi 6gretmek ve Tirk kiiltiirinii
tanitmak, Tirk Diinyasi’nda yer alan iilkeleri, bu iilkelerin kendi aralarindaki
iligkileri gelistirerek biiyilk bir semsiye olusturmak amaciyla uygulamaya
konulmustur” (Ozoglu, Giir ve Coskun, 2012, s. 58). Tiirkiye’nin o donemde hem
Tiirk hem de Miisliiman diinyadaki en gelismis iilkelerden birisi olmasi BOP’iin,
kapsammna aldig1 iilkeler tarafindan olumlu karsilanmasinda etkilidir. BOP
kapsamindaki devletler hem soy hem de (sosyalist yonetime maruz kalinsa dahi
ge¢miginde) din Dbirligi tasidiklar1  Tirkiye’nin  bu hamlesini kendi devlet
orgilitlenmeleri ve {ilkelerinin gelisimi i¢in bir firsat olarak gérmiislerdir. Programa
ilk etapta bes lilke dahil edilmistir. Bu tilkeler Azerbaycan, Kirgizistan, Kazakistan,
Tiirkmenistan ve Ozbekistan’dir (Ergin ve Tiirk, 2010, s. 37). Programin amacindan
anlasilabilecegi tizere devletin, seksen yili agkin siire boyunca Sovyetler Birligi’nin
sosyalist politikalar1 sebebiyle Tiirkiye ile Orta Asya Tiirk Cumhuriyetleri arasinda
kopan tarihi, dini ve milli iliskileri canlandirma motivasyonu mevcuttur. Bu
motivasyon, resmi-diplomatik irtibatin heniiz kuruldugu bir donemde bolge
ogrencilerini Tiirkiye’de burslu olarak yliksekogretime tabi tutma girisimini

dogurmustur.

1992-1993 Egitim Ogretim yilimin basinda bahsi gecen bes Tiirk

Cumbhuriyeti’nin vatandas1 olan 6grenciler basta Ankara, Istanbul ve izmir olmak
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tizere Tirkiye’nin ¢esitli  sehirlerindeki {niversitelere yerlestirilmistir  ve
{iniversitelerin biinyesinde Tiirkge Ogretme Merkezleri (TOMER) tesis edilmistir
(Ergin ve Tiirk, 2010, s. 38). Ogrencilerin iiniversitelere yerlestirilmesindeki en
temel kriter, 6grencinin Tiirk ve Akraba Topluluklar Sinavi’ndan (TCS) aldig1 not
(Demirhan, 2017, s. 550) ve lise mezuniyet ortalamasinin YOK teki karsiligidir.

BOP kapsamindaki dgrencilerin resmi islemleri Milli Egitim Bakanliginin
uhdesine verilmis ve se¢im, kayit, iase, mezuniyet gibi islemlerinde Tiirk iktisadi ve
Kalkinma Ajansi (TIKA)®, Yiiksekogretim Kurulu (YOK) ve Universiteler MEB ile
koordineli ¢alisacak kurumlar olarak belirlenmistir (Hekimoglu, 2018). Bu kurumlar
Ogrencilere Tirkce Ogretilmesi, Ogrencilerin barinma ihtiyaglarinin karsilanmasi,
ogrencilerin onceki egitim siireclerine ve ilgilerine yonelik alanlara yonlendirilmesi,
ogrencilerin tlkelerindeki miilakat ve segim siireglerinin gergeklestirilmesi gibi
birgok faaliyet kalemini yiirtitmislerdir (Akgali ve Engin-Demir, 2012, s. 16-17, 19).
Baslangicta bes iilkeyle sinirli olan bu proje, Oztiirk’{in (2014, s. 46) ifadesiyle “kisa
bir stire igerisinde diger iilkelere de yayilmistir. 57 devlet ve topluluga yayilan proje,
Orta Asya’nin hemen akabinde Balkan {iilkelerini hedef almistir. Ardindan Rusya
Federasyonu icerisindeki soydas ve akraba topluluklar1 hedef stratejisine
koymustur”. BOP’iin kapsammin genisletilmesiyle birlikte dgrencilere yonelik burs
programlarinda gesitlenme yasanmistir. BOP kapsaminda soydas ve akraba
topluluklara verilen burslar devlet bursu olarak adlandirilirken, Tirkiye’nin bu
topluluklar disinda kalan devletlerle yaptigi O6grenci degisim anlagmalarindan
kaynakli burslar ise farkli bir kategoriyi temsil etmektedir. “Tiirkiye’nin BOP disinda
uyguladigi bir diger uluslararas1 6grenci hareketlilik faaliyeti ise farkli iilkelerle
yapilan egitim-kiiltiir isbirligi anlasmalari gergevesinde 67 (iilkeden'®) Tiirkiye’de
Ogrenim gormek iizere getirilen 6grencileri kapsayan hiikiimet burslaridir” (Yilmaz
ve Kiligoglu, 2018, s. 174). Ancak mevcut doktora calismasimin seyrinde BOP ve
Hiikiimet Burslar1 ayrimi yapilmadan her iki program da BOP bashg: altinda ele

alinmistir.

B flerleyen dénemlerde bu kurumun ismi Tirk isbirligi ve Koordinasyon Ajansi olarak
degistirilmistir.

¥ Yazarlarin ciimlenin bu béliimiinde “iilkeden” ifadesini eklemeyi unuttugu diisiiniilerek anlatim
bozuklugunu gidermek adina bu ifade ciimleye eklenmistir.
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BOP’iin uygulamaya kondugu donem itibariyle tarihsel olarak dikkat ¢eken
bir husus mevcuttur. Programin baglatildigi yil iilkenin Bagbakani Siileyman
Demirel, Cumhurbaskani ise Turgut Ozal’dir. Burada ilk etapta akla gelen nokta, her
iki devlet adaminin da 1416 Sayili Kanun kapsaminda yurt disinda egitim gormesi ve
tilkeler arasi iliskilerde egitimin diplomatik bir unsur olarak kullanabileceginin (uzun
siiren yurt dis1 0grencilik tecriibeleri ve siyaset¢i kimlikleri dolayisiyla) farkinda
olmalaridir. Ote yandan Turgut Ozal’in Basbakanlik yaptizi ANAP Hiikiimeti
doneminde ¢ikarilan Tiirkiye'de Ogrenim Goren Yabanci Uyruklu Ogrencilere
Hliskin Kanun (URL-23) ile uluslararas1 dgrenciler hakkinda ilk defa bir tanim
yapilmig, ayrica bu Ogrencilerin egitim, vize, ikamet gibi siiregleri resmiyete
kavusturulmustur. Farkli siyasi cenahlar agisindan tartismali bir konu olsa da Ozal’m
1980 sonras1 Tiirkiye’de diinyaya agilma adina izledigi politikalarin yliksekogretimin
uluslararasilagmasi konusunda karsilik buldugu goriilmektedir. Bunun yani sira,
bolgesel (hatta kiiresel) bir vaka olarak Sovyetlerin dagilmasi, Tiirkiye’nin bolgeye
yonelik  girisimlerde  bulunmasina vesile olmustur. Yeni kurulan Tiirk
cumhuriyetlerini tamiyan ilk devletlerden birinin Tiirkiye olmasi, kuruluslarinin
hemen ardindan ticari ve sinai faaliyetler yapmak iizere bu tilkelere devlet tesviki ile
is adamlarmin gonderilmesi ve tiim bunlar olurken bdlgenin genglerine tiim
masraflar1 Tiirkiye devleti tarafindan karsilanmak {izere liniversite egitimi verilmesi,
Tiirkiye’nin iistlendigi bariz olan hamilik politikasin1 resmetmektedir. Ogrencilerin
egitim sonrasi siirecte Tiirkiye ile iilkeleri arasindaki ticari, kiiltiirel hatta askeri
iliskilerde birer koprii vazifesi {iistlenmesi talebi, giinlimiiz uluslararast 6grenci
politikalarinin temel kavramlarindan olan yumusak gili¢ ve egitim diplomasisinin

izlerini tagimaktadir.

Bolgesel bir olay (Sovyetlerin dagilmasi) karsisinda Tirkiye’nin bir devlet
refleksi gelistirip yiiksekogretim iizerinden Orta Asyali soydaslarina hamilik
pozisyonu {iistlenmesi, Enderun ve Asiret Mekteplerinin kurulus gerekgeleriyle ve
uygulamalariyla baz1 benzerlikler tasimaktadir. Oncelikle ii¢ &rnek de devletin
mutlak bir gii¢ ve kontrol sahibi oldugu siiregleri icermektedir. Ikinci olarak, iic
ornekte de farkli cografyalardan gelen insanlar1 yetistirme ve yetistirdigi bu insanlar

gorev yapacaklar1 yere (ki bu yerler genelde geldikleri topraklar olmaktadir) geri
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gonderme arzusu mevcuttur. Zira 6grencilerden, devletin kendilerine ylikleyecegi
zihniyet ve misyonu, c¢agin diger gereklilikleri ve uygulamalariyla harmanlamasi
beklenmektedir. Enderun ve Asiret Mekteplerinde bilgi ve donanim kazandirilip geri
gonderilecek Ogrencilerden devletin sinirlart igerisinde hizmet beklenmektedir.
BOP’te ise her ne kadar soydaslik ya da akrabalik bag1 olsa da yeni kurulan yabanci
devletlerden 6grenci getirme ve egitimini tamamlayan 6grencileri bu devletlere geri
gonderme niyeti mevcuttur. Fakat bu doniiste 6grencinin hem kendi iilkesinin
gelisimine katki saglayacagi hem de Tirkiye ile olan miinasebetlerinde aracilik
yapacagl on goriillmektedir. Bu agidan BOP, farkli bir ulus devletin dgrencilerine
egitim verme ve dil 6gretme misyonunu tasisa dahi, tarihsel olarak Tiirk devletinin
gecmiste hakim oldugu cografyalara yonelik refleksini ve hafizasini resmetmektedir.
Dolayistyla ulus devletin yiiksekdgretim tizerinden kurguladigi bolgesellik ve
nostalji tasarimlarm1  (Kell ve Vogl, 2012, s. 123) Tirkiye Orneginde

dogrulamaktadir.

Biiyiik Ogrenci Projesi, bircok sebepten 6tiirii tipki Asiret Mektebi 6rneginde
oldugu gibi beklenen etki ve basariyr ortaya koyamamistir. Program MEB
bilinyesinde yliriitiilse de gilivenlik, maliyet, akademik basari, barinma kapasitesi,
uluslararasi iligkilerin seyri gibi konular istenen verimin alinamamasinin ardindaki en
temel etkenleridir. Ayrica bdylesine genis ¢apli bir yiiksekogretim, kiiltiir, siyaset
bilimi ve uluslararas: iliskiler igerikli politika (ve uygulama), ¢esitli devlet
kurumlarinin koordinesine ihtiyag duymaktadir ve bdyle bir koordinasyonun var
olmayis1, belki de programin beklenen etkiyi gosterememesindeki en biiyiik
sebeplerden birisidir. Tipki II. Abdiilhamit’in Saltanat ve Hilafet dostu bir tebaa
yetistirmesini bekledigi Asiret Mektebi’nin maddi imkansizliklar,
koordinasyonsuzluklar ve donemin diger 6zgiin siyasal sartlarindan 6tiirii basariya
ulasamamas1  gibi BOP de burs miktarmin yetersizligi, Tiirkiye deki
akademisyenlerin o donemde heniiz uluslararasi Ogrencilere asina olmamas,
Ogrencilerin lisans ya da lisansiistii programlar1 oncesi aldiklar Tiirk¢e egitiminin
yeterli seviyede olmamasi, mezuniyet sonrast 0grencilerle irtibata gecilmemesi ve
bahsedilen kurumlar aras1 esgiidiim eksikliginden otiirii, baslangictaki beklentileri
gerceklestirememistir (Kaval ve Atanur Baskan, 2001, s. 100-101).
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Tiirkiye’de egitim alip basarili olan bazi 6grenciler ise iilkelerine dondiikten
sonra ‘fazla Tiirklesmis’ bulunarak devlet kadrolarinda isttihdam edilme seviyeleri
diisiik tutulmustur” (Aydin, 2008’den akt. Ulutas, 2013, s. 110). Asiret Mektebi’nin
Fahri Yaverleri nasil bir akibete ugradiysa, BOP’iin Kiiltiir Elcileri de benzer bir
akibetle karsilasmistir. Tiim bu sebeplerden otiirii 2010 yilinda Yurtdis1 Tiirkler ve
Akraba Topluluklar Bagkanligi’nin uhdesine devredilen ve kurum biinyesinde
Tiirkiye Burslart adin1 alan programda, bahsi gegen yila kadar 41.000 kontenjan
belirlenmis, bu kontenjanlardan 32.000’i dolmus, 32.000 6grencinin yalnizca 9.500’¢
yakint mezun olabilmis, 16.000’1 askin O6grencininse okullariyla ilisigi kesilmistir
(Ozoglu, Giir ve Coskun, 2014, s. 63). Bu rakamlar, projenin beklentilerine tamamen
ters bir sonuca isaret etmektedir. Ulkesine “kiiltiir elgisi” olarak dénen 6grenci sayist,
Tiirkiye’deki okuluyla ilisigini kesen 6grenci sayisinin yarisidir. Mezuniyet orani ise,

dolan kontenjanlarin neredeyse dortte birine tekabiil etmektedir.

Ikinci olarak, Asiret Mektebi, Osmanli biinyesindeki gogunlugu Miisliiman
etnik gruplan ittihad-1 Islam (/slam Birligi) iilkiisiiyle saltanata ve hilafete bagh
kilmay1 amaglayan bir egitim projesi ve miihendisligi denemesiyken, BOP baslangic
itibariyle soydas lilkelere hitap eden milliyet¢i bir arka plana sahiptir. Akraba
topluluklar olarak nitelenen iilkelere dogru genisleme, programi biraz daha
uluslararas1 bir boyuta tagimigtir. Ancak her ikisinde de bahsedilen motivasyon ve

basarisizlikta dahi olsa ortak noktalar, tarihsel bir stirekliligi yansitmaktadir.

Son olarak, Biiyiik Ogrenci Projesi’nin Tiirkiye’nin uluslararasilasma ve
uluslararast  Ogrencilik  siireglerinde  yarattigi  bolgesellik ve  soydaslik
motivasyonlarina ek olarak kiiresellesme ve hakim uluslararasilagma paradigmasina
iliskin veriler sundugu da iddia edilebilir. Zira Ozal’m 1980’lerden itibaren
Tiirkiye’yi diinyaya agma fikri, Dogu Bloku’nun yikilip ABD onciiliigiindeki kiiresel
kapitalizmin zaferini ilan etmesiyle daha fazla ¢ikis noktasi bulmustur. Boyle bir
donemde soydas cografyaya yonelik yliksekogretim aracili bir hamle yalnizca
bolgesel motivasyonlarla sinirli kalmamigtir. Kisa ve orta vadede bahsi gegen
bolgeden ve sonrasinda akraba topluluklar olarak nitelenen iilkelerden Tiirkiye’ye
gelen uluslararas1 6grenciler Tiirk tiniversitelerinde bir “uluslararasilasma” giindemi

olusturmustur. Ogrencilere dil egitimi verilmesi, bu dgrencilerin yerleskelerde farkl:
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bir egitim sistemini ve kiiltiirinii temsil etmesi ve bunu goriiniir kilmasi, 6te yandan
giintimiize oranla ¢ok az sayida olan tiniversitelerdeki 6gretim elemanlarinin bir iki
yil igerisinde birgok uluslararasi 6grenciyle muhatap olmaya baslamasi, kurumlari
uluslararasilasma ve “standartlagsma” baglamli hareket etmek {izere tesvik etmeye
baglamistir. Bu vesileyle Tiirk iiniversitelerinden alinan diplomalarin yurtdigindaki
tiniversitelerde ve diger kurumlarda denkliginin taninmasi adina karsilikli anlagsmalar
ve protokoller yapilmasina karar verilmistir. Bu ¢alismalar, Tiirkiye’nin boylesine bir
uluslararasilasma tecriibesine heniiz fiziki ve mental olarak hazir olmadigr bir
donemde tipki devletin bdlgesel bir olaya yonelik refleksi gibi {iniversitelerin de bu
konudaki kisa vadeli reflekslerini yansitmistir. Tahmin edilecegi iizere glinlimiizdeki
gibi bir standartlasma, uluslararasilasma ve stratejik planlama olmasa da tiniversite
yonetimleri, dgretim elemanlar1 ve kamu politikas1 uygulayicilari, BOP vesilesiyle
uluslararasi 6grencilik gergegiyle karst karsiya kalmigtir. Artik eskisi gibi yalnizca
Tiirkiye Cumhuriyeti vatandaslarimin degil, yabanci iilke vatandaglarinin da
yiiksekdgretimde var olacagi, bu 6grencilerin farkl bir egitim sisteminden geldikleri
ve Tirkiye’deki egitim sisteminin bu 6grencilere hangi yollarla benimsetilebilecegi,
Tiirk tniversitelerinin uluslararasilasma arayislarina kapi aralamistir. Diger bir
ifadeyle, bu karsilasma Tiirkiye icin kiiresel bir diinyada yiiksekdgretimin
uluslararasilagmasinin  kaginilmaz oldugu gercegini ortaya koymustur. Ayrica
ogrencilerin geldikleri iilkelerle Tiirkiye’nin ileride kuracag irtibatta bu 6grencilerin
aracilik edecegi diislincesi tarihsel olarak kodlu bir yaklagim olsa da uluslararasilasan
yiiksekogretimde yumusak giic ve egitim diplomasisi gercegini bir kere daha ortaya
koymustur. Terzi’nin (2015, s. 56) ifadesiyle “ Baslangicta biiylik oranda duygusal
ve biraz da tarihi sorumluluklarin yerine getirilmesi diisiinceleriyle ortaya ¢ikan
Biiyiikk Ogrenci Projesi, daha sonradan Tiirkiye'nin Soft Power (Yumusak Giig)

enstriimanlarindan birine dontismiistiir”.

BOP kapsaminda Tiirkiye’de egitim gdrmekte olan oOgrencilerle ilgili
ilerleyen stireglerde ortaya ¢ikan akademik yayinlar, 1990’lar boyunca (hatta 2010’Iu
yillarda) tiniversitelerin ve kentlerin uluslararasilasma ve uluslararasi 6grencilik
gercegine c¢ok da asina olamadigimi gdstermistir. Séyle ki, BOP kapsaminda

Tiirkiye’ye getirilen Ogrenciler hakkinda sosyal bilimlerin farkli disiplinlerinde
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yazilan makaleler, biiylik ¢ogunlugu itibariyle bu o6grencilerin egitim ve kent
hayatina iligkin sorunlari iizerine odaklanmaktadir (Caglar, 1999; Koylii, 2001; Otrar
vd., 2002). Tiim bu calismalar, BOP kapsaminda burslandirilan &grencilerin
neredeyse dortte licliniin basarisiz olmasmin arka planindaki gergeklige 151k

tutmaktadir.

3.1.5. Uluslararasi ilahiyat Program (UiP)

2000’11 yillarda Tiirkiye’de devlet kurumlariin digsaridan 6grenci getirme ve
egitim sonrasinda geri gonderme siiregleri ¢cok farkli bir projeyi ortaya ¢ikarmistir. O
donemde Basbakanlik’a bagli olarak hizmet yiiriiten Diyanet Isleri Baskanlig1 ve
Diyanet Vakfi 2006 yilinda YOKle koordineli olarak Uluslararas: Ilahiyat Programi
(UIP) bashig1 altinda bir uluslararas1 6grenci hareketliligi programi gelistirmistir. Bu
program, yurt disindan O6grenci getirilen diger programlarda oldugu gibi farkl
milletlerin 6grencilerine yonelik degildir. Tiirk egitim tarihinde esine az rastlanir bir
sekilde program, Avrupa’daki Tiirkiye Cumhuriyeti vatandaglarimin ya da cifte
vatandas olarak yasayan Tiirk diasporasinin ¢ocuklarini yine tiim masraflari ilgili
devlet kurumunun biitgesi tarafindan karsilanmak tizere Tiirkiye’deki din egitimine

tabi tutmay1 6n gormektedir (Gemici, 2015, s. 181).

Boyle bir programin gelistirilmesindeki ana etkenler, Avrupa’da yasayan
vatandaslarin hem kendi toplumlari hem de ¢ocuklari i¢in talep ettikleri din egitimine
cevap vermek, diaspora ¢ocuklarini 2000’li yillarin bagindan itibaren Avrupa’da
yiikselen selefi akimlarindan korumak ve daha genel olarak 1960’11 yillardan itibaren
Avrupa’daki Tiirk diasporasi ile Tirkiye arasinda zayiflayan baglarin tesisine
yardimer olmaktir (Ersahin, 2015, s. 131). Bu amagla ilk kez 2006 yilinda, basta
Almanya olmak iizere Avrupa’da Tirk niifusunun yogun oldugu ilkelerinden
ogrenciler Ankara Universitesi Ilahiyat fakiiltelerine yerlestirilmistir, ertesi yil
Marmara Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi, 2011 yilinda ise Istanbul Universitesi
[lahiyat Fakiiltesi programa dahil edilmistir (Y1lmaz, Akdag ve Durmus, 2016, s. 46).
UIP, 2020 yili itibariyle Samsun Ondokuz Mayis, Necmettin Erbakan, Uludag

tiniversitelerinin ilahiyat fakiilteleri ile bir vakif {niversitesi olan 29 Mayis
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Universitesi Uluslararas1 Islam ve Din Bilimleri Fakiiltesini de programa dahil

ederek toplamda 6 tiniversitede yiiriitiilmeye devam etmektedir (URL-24).

DIB’in program yiiriitmekle mesul kurulusu statiisiinde olan Tiirkiye Diyanet
Vakfi (TDV), resmi sitesinde UIP’in program hedeflerini acikladigr metinde “Géniil
cografyamizla egitim alaninda tecriibe paylasiminda bulunmak ve iilkemizin
diinyadaki kiiltiir elgilerini yetistirmek amaciyla baslatilan program kapsaminda 76
tilkeden 6grenciler lilkemizdeki 6 ilahiyat fakiiltesinde egitim gérmektedir” (URL-
25) ifadelerini kullanmistir. Program basta Almanya ve diger Bat1 ve Kuzey Avrupa
ilkelerinde yasayan 6grencilere hitap etse de zamanla ABD’den gelen 6grencileri de

bilinyesine almaistir.

Boyle bir programin uygulamaya konmasindaki temel hassasiyetlerden birisi,
Tiirkiye’den gonderilen imamlarin ve diger din gorevlilerinin gittikleri {ilkenin
diline, dini ya da kiiltiirel hayatina ¢ok fazla asina olmamasi ve bu sebeple gorev
yaptiklar1 bolgelerdeki Tiirk ve Miisliiman cemaatle bazi iletisim ve “degerlendirme”
problemleri yasamasidir. Ancak bdyle bir proje araciligiyla dogup biiyiidiigii tilkenin
diline, kiiltiirtine ve i¢inde yasadigi toplumun dini deger ve pratiklerine asina olan
Tiirk ¢ocuklari, UIP kapsaminda ilahiyat egitimini tamamladiktan sonra iilkesinde
resmi din gorevlisi unvaniyla s6zlesmeli olarak istihdam edilecektir (Simsek, 2019, s.
264). Diyanet Isleri Baskanligi boyle bir proje araciligiyla Avrupa’daki Miisliiman
Tiirklere saglayacagi din hizmetini, toplumsal kosullar1 goz oniinde bulundurarak

daha profesyonel bir ¢er¢eveye oturtmak {lizere adimlar atmaktadir.

UlP’in tedaviile gectigi 2006 yilindan 2012 yilina (4 {iniversite daha bu yil
programa dahil edilmistir) kadar gecen alti yillik siire icerisinde 382 Ogrenci
burslandirilmis ancak bu Ogrencilerden yalnizca 46’s1 ilahiyat egitimini basariyla
tamamlayabilmistir (Yilmaz, Akdag ve Turan, 2012, s. 47). 2015 yilindaysa UiP
kapsaminda Tiirkiye’deki {iniversitelerde egitim goren Ogrencilerin sayist 745’1
bulmustur (Ersahin, 2015, s. 135). 2018-2019 akademik yil1 verilerine goreyse 15
iilkeden 700’¢ yakin UIP o6grencisi Tiirkiye’deki ilahiyat egitimlerine devam
etmektedir (Bruce, 2019, s. 2).
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UIP programu, literatiirde ulus &tesi sosyal alan (transnational social field) ve
ulus otesi yonetimsellik (transnational governmentality) gibi kavramlar1 i¢eren bir
diaspora politikas1 (Gamlen, 2006, s. 5) olarak okunabilir. Tiirkiye, bir devlet
kurumu araciligiyla farkli ulus devletlerde yasamini siirdiiren vatandaslarini (ya da
diaspora mensuplarini) din egitimi verme amaciyla ana vatana tagimakta ve burada
verecegi egitimin ilgili tilkelerdeki Tiirk toplumunun yararina pratige gegirilmesini
talep etmektedir. Bu acidan, hitap ettigi kitle “yabancilar” olmasa da devletin
disaridan 6grenci getirme, vizyon kazandirma ve geldigi bolgelere geri gonderme
gelenegini yansitmaktadir. Program ayni zamanda Tirkiye’nin yurittigli kamu

diplomasisi ve yumusak gii¢ siireglerine farkli ve zengin bir 6rnek teskil etmektedir.

Tiirkiye’nin  giiniimiizdeki  uluslararasilasma ve uluslararast 6grenci
politikasinin tarihsel bir agidan ele alinmasini kolaylastirmak adina bu boliimde
Enderun ve Asiret Mektepleri, 1416 Sayili Kanun, Biiyiik Ogrenci Projesi ve
Uluslararas1 Ilahiyat Program ele almmistir. Bu &rnekler hem miistakil olarak
irdelenmis hem de yer yer Ornekler arasindaki farkli ve ortak noktalara temas
edilmistir. Diger 6rnekler disaridan gelenleri kapsarken, 1416 Sayili Kanun ve YLSY
programi, yurt disina goénderilen Tiirk vatandaslarini ve kendilerinden beklentileri
ortaya koyan bir drnek olmustur. Her bir 6érnekte donemin tarihsel kosullarina ve
devleti yonetenlerin politik durusuna ve vizyonuna gore gelismeler agiga ¢iktig

gozlenmistir.

Ancak bu boliim, fark edilebilecegi lizere ¢alismanin ilk ii¢ boliimiindeki
uluslararasilasma ve uluslararast 6grencilik verilerine ¢ok da fazla referansta
bulunmamastir. Zira ilk ii¢ béliimiin kavramsal ¢ergevesi, daha ¢ok giinlimiiz kiiresel
toplumunda ortaya c¢ikan “yliksekdgretimde uluslararasilagma” ve uluslararasi
ogrencilikle ilgili argiimanlar1 igermektedir. Fakat literatiirde kendine yer bulsa da
hakim paradigma tarafindan ¢ogu zaman gérmezden gelinen bolgesellesme, ulus
devlet ve nostaljik kurgular, yani sira kolonyal ve emperyal gecmis gibi olgularin,
giinimiizde herhangi bir iilkenin mevcut uluslararasi 6grenci politikasina etki
edemeyecegi ¢ok da gecekei bir iddia olmayacaktir. Zira 6grenciler halen geldikleri
tilkelere gore kategorize edilmekte ve bu iilkelerin egitim gordiigii iilke ile bagina

katki sunmaktadir. Ayrica 6grencilerin uluslararasi egitime tabi olmasina etki eden
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itme ve ¢cekme faktorleri her gecen gilin daha da cesitlense de literatiirde en dikkat
ceken ¢ekme faktorlerinden birisi din, cografya, tarih, kiiltiir ve dil gibi ortakliklardir.
Bu sebeple her gegen yil ¢ok daha fazla Ggrenci cografi, tarihsel ve dini agidan
tilkesine yakin {ilkelerde yiiksekdgretim hizmeti almaktadir. Bu béliimde incelenen
ornekler araciligiyla, bdylesine bir gergegin, iilkelerin uluslararast 0grenci
politikasinda yer edindigi Tiirkiye 6zelinde gosterilmeye calisilmistir. Ancak 6nemle
belirtilmelidir ki ¢alismanin ilk ii¢ boliimiinde ele alinan kiiresellesme (ve Kiiresel
Kuzey) baglamli hakim kavramsal cerceve, iilkelerin mevcut uluslararasi 6grenci
politika ve uygulamalarina adeta Durkheim’in toplumsal olgu taniminda®® oldugu
gibi kacinilmaz bir sekilde etki etmektedir. Tiirkiye’nin uluslararasilasma ve
uluslararast Ogrencilere dair uygulamalari da bu gercekten azade degildir.
Dolayisiyla madalyonun bir yiiziinde Tiirkiye’nin gelen uluslararasi 6grencilere
yonelik politikalarinin hangi yonleriyle tarihsel uygulama, birikim, tecriibe, deger ve
beklentileri giin yiiziine ¢ikardigi 6nem arz ederken, diger yliziinde Kiiresel Kuzey ve
Bati kaynakli uygulama, tecriibe, beklenti ve degerlerin Tiirkiye’ nin uluslararasilagan
yiiksekdgretiminde ne sekilde karsilik buldugu 6nem arz etmektedir. Bu boliimde,
ornekler iizerinden madalyonun ilk yiizii seffaflastirllmaya calisilmistir. En net
olarak gozlenen durum, Tirk egitim sisteminde disaridan 6grenci getirme siirecinin

okullar ya da 6zel kuruluslar eliyle degil bizzat devlet eliyle sekillendirildigidir.

Bir sonraki boliimde, Tiirkiye’nin 2000’li yillarda gerek disaridan etkilenerek
gerekse kendi i¢ dinamiklerinden tecriibe ettigi birtakim siyasi, ekonomik ve kiiltiirel
doniistimlerden kisaca bahsedildikten sonra gilinlimiiz uluslararasilasma ve
uluslararas1  6grenci politikasinda Kiiresel Kuzey’in ¢izdigi ¢ergeve -yani
madalyonun ikinci yiizii- ve Tirkiye’nin mevcut uluslararast 6grenci politikasina

etkisi masaya yatirilacaktir. Dolayisiyla devletin tiim masraflarin1  karsilayarak

-----

> Durkheim toplumsal olguyu (2004, s. 67) “birey lizerinde disaridan bir baski uygulama yetisine
sahip veya bireysel tezahiirlerinden bagimsiz olarak kendisine ait bir varolusa sahip olup toplumun
biitiiniinde yayginlik kazanip genellesmis, sabit veya degil, her eyleyis bi¢imi” olarak tanimlar.
Gilinliimiizde yiiksek dgretimin uluslararasilagmasi ve uluslararast 6grenci hareketliligi, iniversitelerin
ve devletlerin uzak durduk ya da kars1 geldik¢e baskisim hissettigi bir siire¢ olmaktadir. Uluslararasi
Ogrenci sayisinda her gegen yil artis meydana gelmesi, ¢cevre ya da yari ¢evre iilkelerinin daha fazla
uluslararas1 68renci ¢ekmeye ¢alismasi, her gecen yil uluslararasi projelerin sayisinda meydana gelen
artig, kiiresel bir diinyanin toplumsal birer olgusu olarak 6n plana ¢ikmaktadir.
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ilerleyen boliimde itme ve ¢ekme faktorlerinden etkilenip kendi arzusu ve rasyonel
tercihiyle Tirkiye’de egitim gormeye gelen uluslararasi 6grenciler de giindeme
gelecektir. Boylece ¢alismanin saha arastirmasi ve veri analizi boliimleri 6ncesinde
hem tarihsel 6zgiinliikkler hem de hakim uluslararasilagma teorisinin ve kavramlarinin

Tiirkiye goriiniimleri arasinda karsilastirma yapma imkani ortaya ¢ikacaktir.
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4, BOLUM: 21. YUZYIL: SiYASi, EKONOMIK VE KULTUREL
DONUSUMLER OZELINDE TURKIYE’NIN ULUSLARARASILASMA
DENEYIMLERI

4.1. 2000’li Yillar: Tiirkiye’nin Giiniimiiz Uluslararasilasma ve Uluslararasi

Ogrenci Politikasina Yon Veren Temel Doniisiimler

21. yilizyil, Tiirkiye agisindan gerek kiiresel dis etkiler gerekse i¢ politika ve
ortaya ¢ikan sosyo-ekonomik ve Kkiiltiirel gelismeler agisindan zengin veriler
sunmaktadir. Sovyet Bloku’nun 20. yiizyilin sonlarinda yikilip liberal ekonomilerin
zaferini ilan etmesi sonucu alternatifi kalmayan diinya tilkeleri, 21. yiizyilin
baslangiciyla birlikte liberal diizene hangi sekilde ayak uydurmasi gerektigini
giindemine almistir. Ote yandan 2001 yilinda New York’taki Ikiz Kulelere
gerceklestirilen saldiri, ABD’nin ve diger Bati iilkelerinin Miisliiman diinyaya
yonelik Onyargilarint perginlemis, bu Onyargilar zamanla Miisliimanlara yonelik
ayrimet uygulamalari beraberinde getirmistir.'® Buna ek olarak Cin, formel olarak
sosyalist yapisini korusa da ticari hacmini genisletebilmek ve kiiresel pazarda sz
sahibi olabilmek adina ¢esitli kalemlerde biiylik yatirimlara girismis ve yeni bir
kiiresel aktor olarak belirmistir. Eski Sovyet iilkeleri ise hem kendi ulusal
yapilanmalarint yeniden kurgulamak adina girisimlerde bulunmus hem de tipki
Tiirkiye ve Orta Asya Tiirk Cumhuriyetleri 6rneginde oldugu gibi tarihsel ya da soy
bagi olan tilkelerle ortakliklar gelistirmeye ¢aligmistir. Bir yandan da Asya Pasifik
tilkeleri ticaret ve egitim konusunda yaptig1 yatirimlarla refahini artirmaya ve kiiresel

pazardan pay almaya calismistir.

Tiirkiye ise 1999 Marmara Depremi’nin getirdigi maliyet ve ekonomi
yonetimine dair diger sebeplerin etkisiyle 2000’lerin baslarinda biiyiik bir ekonomik
kriz yasamistir. Bir bagka genel kabule gore bu ekonomik krizin sonraki yillar1 hatta
belki on yillar1 etkileyecek en biiylik sonuglarindan birisi de 2002 yilindaki (erken)

genel se¢imde AK Parti’nin tek basina iktidar olmasidir. Bu durum, Parti’nin yasama

%2020 yil1 itibariyle diinyanin farkli bolgelerinde hem Miisliimanlara hem de farkli etnik ya da dini
gruplara yonelik fikri ve eylemsel ayrimciliklar yeni formlara kavusarak devam etmektedir.
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ve yiirlitme erkleri aracilifiyla ekonomi, kiiltiir, egitim, hukuk, saglik gibi konularda
tek basina karar verebilme yetkisi kazandig1 anlamina gelmektedir. Kurulus tiiziigii
(URL-26) incelendiginde Parti’nin, mutlak zaferini on yil Once ilan etmis Bati
Bloku’nun ekonomik modelini takip edecegi gorilmektedir: “AK Parti; ekonomik
gelismenin kaynagi ve hedefi olarak insani esas kabul eder. Piyasa ekonomisinin,
tim kurum ve kurallartyla tesisini amaglar. Devletin ekonomi i¢indeki roliinii,
diizenleyici ve gozetici fonksiyonlar1 ile tanimlar”. Nitekim tiiziiglin bu maddesini
destekleyecek bir argiiman olarak, iktidarinin ilk yillarinda Avrupa Birligi ile iliskiler
yeniden canlandirilmig, {iyelik siirecinin bir an once tamamlanabilmesi amaciyla
ilgili diizenlemelere agirlik verilmistir ve yurt icinde Ozellestirme politikalar
izlenmeye baslamistir. Bu durum, yiiksekdgretim alaninda etkisini hissettirmis, 2004
yilinda (yani AK Parti iktidarmin ilk yillar icerisinde), AB tiyesi ve aday1 tilkeler
arasinda Ogrenci degisimini iceren ERASMUS programina Tiirk lniversiteleri de

dahil edilmistir (Erdogan, 2014, s. 4).

Diger yandan 2000°1i yillarin sonlarina dogru Tiirkiye nin dis politikasindaki
odaklilik yalnizca Bati ve AB eksenli olmaktan ¢ikmis, bolge iilkelerini ve gegmiste
Osmanli Imparatorlugu biinyesinde yasayan milletlerin kurduklari iilkeleri de
kapsamaya baglamistir. AK Parti’nin liberal tutumuna ek olarak muhafazakar ve
Islami yonii, 2000’li yillarda Miisliman {ilkelerle kurulmaya baslayan yogun
diplomatik, kiiltiirel ve ticari iligkileri agiklar niteliktedir. 2000’11 yillarin ortasindan
itibaren bilhassa Orta Dogu cografyast Tiirkiye’ye yonelik bakisini hiikiimetin
bolgeye yonelik girisimleri sonucu giincellemeye baslamistir (Altunisik, 2010, s. 9-
13).

Son olarak, 20. yiizyilin sonlarina dogru yogunlukla dillendirilen “bilgi
toplumu” gercegi, Tiirkiye nin -tipki ekonomik gelismislik saglamak isteyen diger
ilkeler gibi- bu gercege gore hareket etmesini zorunlu kilmig, 2000’11 yillarla birlikte
egitim, bilgi ve teknolojiye yapilan yatirimlarda artis gozlenmistir. Bunlardan en
dikkat ¢ekeni, modern donemde egitim, bilgi ve teknolojinin temel iiretim ve yayilim

merkezleri olan {iniversitelerin sayisimn artirilmasi  olmustur.’” 2001 yilinda

7 Tiirkiye’de tiniversitelerin sayisinin artirilmasi ya da iiniversitesi olmayan sehir kalmamasi, yalnizca
bilgi toplumu yatirimi olarak algilanmamaktadir. AK Parti’nin bu girisimi daha genis Kitlelere
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Tiirkiye’deki tiniversite sayist 53 devlet 23 vakif iiniversitesi olmak {izere 76 iken
(Gilinay ve Giinay, 2011, s. 7) bu say1 2020 yili itibariyle 129 devlet, 73 vakif
tiniversitesi ve 5 vakif meslek yiiksek okulu olmak iizere 207’ye yiikselmistir (URL-
27). Universitelerin sayismin artirilmasinin yam sira, TUBITAK biinyesindeki
projeler icin ayrilan yillik biitge, 2010’Iu yillara degin artis gostermistir. Ayrica,
onceki boliimde deginildigi lizere 1416 Sayili Kanun kapsaminda YLSY Programi
ile yurt dis1 egitimine gonderilen yillik bursiyer kontenjani, 2006 yilinda baglamak
tizere 5 yillik planlamaya tabi tutulmus, 2006-2011 yillar1 arasinda 5 yilda 5000

Ogrenci projesi uygulamaya konulmustur.

Yukarida deginilen noktalar, Tiirkiye’nin 2000’11 yillarin ortalarindan itibaren
istatistiki verilere gore daha fazla uluslararasilasan ve uluslararast Ogrenciyi
barindiran bir iilke olmasini saglamigtir. Bilhassa ERASMUS araciligiyla bir ya da
iki donemligine degisim 6grencisi olarak gelen uluslararasi 6grenciler, tipki Biiyiik
Ogrenci Projesi ile gelen dgrencilerde oldugu gibi iiniversitelerin farkli bir dgrenci ve
egitim profili dogrultusunda uygulamalar gelistirmesine vesile olmustur ve “Kisa
donemli wuluslararast Ogrenci ve Ogretim elemani hareketliliginin basariyla
saglanmasinda Erasmus Programi Tiirkiye i¢in Onemli bir vasita olmustur”
(Cetinsaya, 2014, s. 164). 2010’lara degin hemen her iniversitede kurulan
ERASMUS birimleri, ortak ERASMUS ders havuzlari, ERASMUS 6grencileri igin
genelde yerleske sinirlari icerisinde insa edilen yurtlar, 6te yandan Tiirkiye’nin 2001
yilinda itibaren Bologna Siirecine dahil olmasi dolayisiyla ders kredileri (AKTS) ve
miifredatlar tizerinden standartlastirilan notlandirma sistemleri (Vural Yilmaz, 2016,
S. 1204) iniversitelerin akademik ve idari personellerin “disaridan gelen 6grenci”

gercegiyle yiizlesmesini saglayan en temel siireclerdir.

AB ve ERASMUS siirecine ek olarak, devlet yonetiminin 2000°1i yillarin
sonlarina dogru daha koyu bir kalemle c¢izdigi Islami ¢izgi ve bilhassa Orta

yiiksekogretim firsati taninmasi ya da sehirlerdeki ekonomik canlanmanin {iniversiteler araciligryla
saglanmaya calisilmas1 gibi gerekgelerle de agiklanmaktadir. Buna ek olarak 10.07.2018 tarihli ve
30474 sayili Cumhurbaskanligi Kararnamesi ile devlet iiniversitelerinin rektdrlerinin iiniversite ici
segim siireci ya da YOK tavsiyesi olmaksizin direkt Cumhurbagkam tarafindan atanmaya baslamasi
ile her sehirde kurulu olan bu iiniversitelerin iktidar lehine siyasallasacag: iddia edilmektedir. Ancak
bu tartigmalar mevcut doktora galigmasinin konusu olmadigi i¢in bu meseleye dair herhangi bir
analize girilmeyecek; liniversiteler, yalnizca bilgi toplumundaki yerleri nazarinda ele alinacaktir.
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Dogu’daki Miisliiman {ilkelere yonelik ticari, kiiltiirel, diplomatik vb. agilimlara
baslanmasi, Tiirkiye’nin ilgili cografyadaki uluslararast ogrenciler tarafindan
kesfedilmeye baglamasini saglamistir. Buna paralel olarak Tiirk dizilerinin
Miisliman cografyada popiiler olmast da Tiirkiye’nin o bolgelerdeki geng niifus
tarafindan taninmasma vesile olan bir diger unsurdur.’® Hatta bu popiilaritenin,
zamanla Balkanlar, Orta Dogu ve Orta Asya gibi Miisliiman niifusun yogunlukta
oldugu bolgelerde bir yumusak gii¢ unsuruna doniisiip donlismedigi, diziler
araciligiyla Tirkiye’nin Miisliiman cografya tizerinde yumusak bir héakimiyet
(hegemony) kurmaya calisip calismadigi, daha da 6tesi dizilerin Yeni Osmanlict
(Neo-Ottoman) bir politika icin ideolojik aygit (means)  olarak kullanilip
kullanilmadigr hem yurt icinde hem de yurt disindaki arastirmacilar tarafindan
akademik diizlemde tartisilmaktadir (Cerami, 2013; Kantarci, Basaran ve Ozyurt,
2017; Kraidi ve Al-Ghazzi, 2013; Agirseven ve Orki, 2017; Yanardagoglu ve Karam,
2013, vd.).

Misliman cografyayla yogunlastirilan iliskiler, yeni agilan {iiniversiteler,
BOP’e ek olarak ERASMUS ve Bologna siirecine dahil olunmasi ve {iniversitelerin
uluslararasilagsma gercegiyle biraz daha yakinlasmasi, bolge iilkelerine ihra¢ edilen
Tiirk dizileri, TUBITAK’1n biitcesindeki artis, YLSY programinin kapsaminin
gelistirilmesi ve kontenjaninin artirilmasi, AB ile olan iligkiler ve diger bir¢ok etken,
Tiirkiye’nin 2010’lu yillardaki uluslararasi 6grenci politikasina yonelik en temel
hazirlik siirecleri olarak goze ¢arpmaktadir. Bu siireglerden bazilar 2010°1u yillarda
artarak devam etmis, bazilar1 stabil kalmis, bazilar1 ise (AB {liyeligi siirecinde oldugu
gibi) tikanmistir. Bir sonraki boliimde, Tiirkiye nin uluslararasilagsma ve uluslararasi
ogrenci politikasinin devlet, sivil alan ve tliniversitelerle ilgili ayaklarina dair ayrintili

bir inceleme yapilacaktir.

8 Cahsmanin saha arastirmasi boliimiinde goriisiilen ve bu konuda fikir beyan eden politika
uygulayicilar, dizilerin “Tiirk kiiltiiriini ¢ok yansitmasa da boyle bir amaca hizmet ettigi” goriisiinde
ekseriyetle mutabiktir.
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4.2. Tiirkiye’nin Uluslararasilasmasinda 2010 ve Sonrasi: Profesyonellesme,

Kiiresel Acihim, Tarihsellik ve Bolgesellesme
4.2.1.2010’lu Yillarda Ortaya Cikan Bazi i¢ ve Dis Gelismeler

2010’lu yillar, Tiirkiye’de genel olarak siyasi ve ekonomik istikrarin
saglandig1 bir periyot olarak goze carpmaktadir. Buna kars1 bir argiiman olarak 2018
ve 2019 yillarinda hissedilen ekonomik daralma, doviz kurlarindaki dalgalanmalar,
enflasyondaki artig, mal ve hizmetlerdeki pahalilasma vb. sorunlar, bahsi gecen
donemin ekonomik istikrarma yonelik slipheleri beraberinde getirmektedir. Ancak
calisma konusu a¢isindan bakildiginda uluslararasilasma ile ilgili atilan adimlarda
siyasi ve ekonomik stabilizasyonun etkili oldugu ve devletin 2000’li yillardaki
uluslararas1  O0grencilik  uygulamalarmin = biiyiikk  bir  kismin1  daha da

profesyonellestirerek devam ettirdigi goriilmektedir.

2010’lu yillar, tipki 2000°li yillarda oldugu gibi birtakim kiiresel degisimleri
ve bolgesel gelismeleri beraberinde getirmistir. Bunlar, Tiirkiye’nin hem etkilendigi
hem de miidahil oldugu gelismeler olarak géze carpmaktadir. Tunus’ta baslayan ve
zamanla diger baz1 Kuzey Afrika ve Orta Dogu tilkelerini etkisi altina alan Arap
Bahar siireci, Somali’den yasanan kitlik ve Tiirkiye’nin bu iilkeye devlet nezdinde
yardim gotiirlip Somali’nin Sosyo-ekonomik refahina katkida bulunmaya devam
etmesi, Tiirkiye’'nin Afrika ve Latin Amerika agilimlari, Suriye sorunu ve
Tiirkiye’nin milyonlarca Suriyeli siginmaciya yonelik agik kapi politikasi: gibi
gelismeler ve uygulamalar, Tirkiye’nin uluslararasilagma ve uluslararasi 6grenci

politikasina dogrudan ya da dolayli olarak etki etmistir.

2010’lu yillarin ilk Bes Yillik Kalkinma Raporu’nda “yeniden sekillenen
diinya ekonomisinde uluslararasi isboliimii ve deger zinciri hiyerarsisinde
Tirkiye’nin konumunun asamali olarak {iist basamaklara c¢ikarilmasi” (Kalkinma
Bakanligi, 2013, s. 1) hedefi, bu donemde dikkat ¢ceken bir detaydir. Bu hedef, daha
fazla uluslararast anlagmayi, projeyi ve ziyareti dngoriirken ayn1 zamanda Tiirkiye’ye
daha fazla uluslararasi 6grenci ¢ekilmesi i¢in hem gerek¢e olusturmakta hem de bunu

tesvik etmektedir.
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Disaridaki gelismelere bakilacak olursa, Arap Bahari’nda uzun yillardir anti-
demokratik yollarla yonetildigini diisliniilen halklar, i¢ savasa varan catismalara
maruz kalmis, bu yonetimlerin yerine bir¢ok iilkede se¢imler yapilmis ve se¢imin
kazananlar1 Tiirkiye’'nin yonetim modelini ve iktidar partisini yeni kurulacak
diizende model almistir. Tunus’taki En-Nahda hareketi ve Misir’daki Mursi yonetimi
bunun en bariz Orneklerindendir. Model alinma siireci, Tiirkiye’nin bolgedeki
popiilerligine daha fazla katkida bulunmustur. Fakat Tiirkiye’yi model alan {ilkelerin
liderleri kisa bir siire sonra darbeler vd. yollarla iktidarlarin1 kaybettikten sonra
Tiirkiye ile bahsi gecen iilkeler arasindaki iligki istenilen seviyesini koruyamamuistir.

Mistr, bunun en bariz érnegidir.*®

Ote yandan 2010 yilinda Somali’nin yasadigi kitliga yonelik bir devlet
refleksi gelismis, bu iilkeye Cumhurbaskanligi diizeyinde ziyaret gerceklestirilmis,
Kizilay, AFAD ve TIKA gibi resmi kurumlarla birlikte bazi dernek ve vakiflar
Somali’ye yardim gotiirmiistiir. Bu yardim ve yardim sonrasi siiregte insani
diplomasi  ¢ercevesinde yiiriitiilen uygulamalar, Tirkiye’nin  Afrika’daki
gorlintirliigiinii daha da artirmistir (Alegéz, 2013, s. 57). Aymi yil Bagbakanlik
tarafindan uygulamaya konulan Afrika Strateji Belgesi (URL-28) ve stratejinin
Oongordiigii uygulamalarla Afrika iilkeleri ve vatandaglar1 Tiirkiye ile daha fazla
temas etmeye baglamistir. Benzer sekilde 2010’lu yillarin ikinci yarisindan sonra
Latin Amerika A¢ilimi giindeme gelmis ve Cumhurbagkanligi diizeyinde yapilan
Latin Amerika ziyaretlerine 1§ insanlar1 ve egitimle ilgili list diizey yoneticiler istirak
etmistir. Afrika ve Latin Amerika Agilimlar1 ile ilgili strateji belgelerinde ve
sOylemlerde hem Tiirkiye nin bu bolgelerdeki iilkelerle ticari ve kiiltiirel ortakliklar
vurgulanmis hem de Tirk toplumu ile Afrikali ve Latin Amerikali toplumlarin
tarihsel siirecteki iliskilerine vurgu yapilmistir. imzalanan anlasma ve protokoller
dogrultusunda gelisen uygulamalar Tirkiye’nin bahsi gecen bdlgelerle daha

yakindan temasina aracilik etmistir.

9 Bozbag'in (2018) Misir’da Din Toplum ve Siyaset: Devrimden Darbeye Giden Siirecin Yapisal
Analizi baslikli ¢aligmasinda Misir 6zelinde Kuzey Afrika ve Orta Dogu iilkeleriyle Tiirkiye
arasindaki siyasi problemler detayl1 bir sekilde analiz edilmistir.
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Arap Bahar silirecinde Suriye’de yasanan i¢ savas Tirkiye’'nin hem
uluslararasi1 alanda hem de igeride birgok yeni gelisme ve problemle karsi karsiya
kalmasina sebep olmustur. 2011-2019 yillar1 arasinda savastan kacan yaklasik 4
milyon Suriyeli Tirkiye’ye siginmig ve bu kitleye devlet tarafindan “gegici koruma
statlisii” saglanmistir (URL-29). Ayrica Tiirkiye’de her yil binlerce Suriyeli bebek
diinyaya gelmektedir. Popiilasyon durumuna ek olarak, Suriyelilerin egitimleri de
Tirk devleti tarafindan {istlenilmis ve 6grenciler egitim seviyelerine gore devlet

okullarma yerlestirilmistir. Buna yiiksekdgretim seviyesindeki egitim de dahildir.

Yukarida deginilen tarihsel olay, durum ve agilimlar, BOP ve ERASMUS
tecriibelerinin de etkisiyle Tiirkiye’yi uluslararasilasma ve uluslararas1 6grencilik
alaninda giincel kurumlar inga etmeye ve ¢ok daha giincel politikalar izlemeye sevk
etmistir. Ancak bu politikalarin ne gegmisteki gibi salt 6grenci getirme, burslandirma
ve geri gdnderme slireclerini igceren bir yon izledigi ne de bolgesel gelismelerden ve
tarthsel birikimden yoksun olan, salt kiiresel uygulamalar oldugu bir sonraki
boliimde goriilecektir. Ayrica 2010°1lu yillardan itibaren sivil alanin da uluslararasi
ogrenciler meselesine ¢ok daha profesyonel ve kurumsal bir ger¢eveden egildigi ve
sadece uluslararas1 6grencilerle ilgili vakif ve derneklerin (hatta federasyonlarin)

ortaya ¢ikip ¢esitli faaliyetler yiiriittiigii de bir sonraki boliimde tartisilacaktir.

4.2.2.2010’lu Yillar: Kurumsal Yapilanma, Universiteler ve Sivil Alan

4.2.2.1 YTB’nin Basbakanlk’a Bagh Bir Kurum Olarak Ihdasi ve
Tiirkiye Burslar

Tiirkiye’nin uluslararasi 6grenci politikasinin 2020 goriiniimlerinde kuskusuz
2010 yilinda ihdas edilen Yurtdis1 Tiirkler ve Akraba Topluluklar Baskanligi’nin
(YTB) ¢ok biiyiik etkisi olmustur. 24.03.2010 tarihli ve 5978 sayili Kanunla (URL-
30) Bagbakanlik’a bagli bir Baskanlik olarak kurulan YTB, ii¢ temel kalemde kamu
hizmeti yiritmektedir. Bunlar Yurtdist Vatandaslar, Kardes Topluluklar ve
Uluslararas1 Ogrencilerdir. Uluslararast Ogrenciler ve Yurtdisi Vatandaslara dair
hizmet kalemleri, ayni1 isimlerde daire seviyesinde kurumsallik tasimaktadir.
Uluslararas1 Ogrenciler Dairesinin ihdasiyla yurtdisindan BOP kapsaminda olarak

getirilen uluslararasi 6grencilerin resmi islemleri Milli Egitim Bakanlig1 blinyesinden
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aliip ilgili kuruma ve daireye devredilmistir. Bir sonraki asama olarak, Tiirk Devleti
tarafindan 2012 yila kadar yabanci 6grencilere saglanan BOP, Hiikiimet Burslari,
Diyanet Burslar1 ve diger burslar YTB biinyesinde tek bir ¢ati altinda toplanarak
Tiirkiye Burslart (Turkiye Scholarship) olarak adlandirmistir (Budak, 2012, s. 73-
74.). Bu gelismelerin ardinda yatan en temel gerek¢e, YTB’nin teskilat ve gorevleri
hakkindaki kanuna dayandirilmaktadir. Kurum biinyesindeki Uluslararas1 Ogrenciler
Dairesi®, Tirkiye’de egitim gorecek uluslararasi 6grencilerin buradaki egitimlerini
en iyl sekilde tamamlayip egitim sonrasi siliregte Tiirkiye ile iligkilerini devam
ettirmeleri adina ¢aligmalar yapmakla yetkilendirilmis ve vazifelendirilmistir (URL-
30). Dolayisiyla ¢aligmanin bu boliimiinde YTB’nin politika uygulayict bir kurum
olarak 6grencilerin se¢im, yerlestirme, Tiirkiye’deki egitimi boyunca desteklenmesi

ve egitim hayat1 sonrasinda takibi konusundaki faaliyet ve girisimleri irdelenecektir.

Calismanin tarihsel kopus ve siireklilik baglamli yonii, diinyanin hemen her
bolgesinden burslandirilan uluslararasi 6grencilerin yolluk, iase (burs), barinma ve
ulagim ihtiyaglarimin nigin isminde “Yurtdisi Tiirkler ve Akraba Topluluklar” gecen
bir kurum tarafindan organize edildigi sorusunu getirmektedir. Zira Tiirkiye Burslari
yalnizca yurtdis1 Tiirk diasporasina ya da diger soydas topluluklara degil, s6z gelimi
Latin Amerika’dan ya da Afrika’dan gelen 6grencilere de acik bir programdir. Bu
noktada -bu durum herhangi bir mevzuatta agik¢a ifade edilmese dahi- devletin
onceki tarihsel tecriibelerden kaynakli bir adlandirma ve sahiplenme refleksini akla
getirmektedir. Devlet, 6ncesinde oldugu gibi masraflarini karsilamak tizere tilkesinde
yiiksekogretime kabul ettigi her 6grenciyi ilgili isimde bir bagkanligin biinyesinde
sevk ve idare etmektedir ve etnik kokeni, dini, dili ya da mezhebi fark etmeksizin
ogrencilerin hepsi, simgesel olarak da olsa Yurtdis1 Tiirkii ya da Akraba Toplulugu
tiyesi olarak goriilmektedir (benzer -belki de daha radikal- bir yaklasim, Uluslararasi
Ogrenci Dernekleri Federasyonu’nun “Biz bir Milletiz” yaklasiminda da
gozlenmektedir ve ilgili bolimde ayrintili olarak tartigilacaktir). Bu durum de facto
olarak YTB’nin uhdesine kalmadiysa, tarihsel hafizanin 21. yiizyilin kiiresel bir

siirecine yansidigmi iddia etmek ¢ok da afaki olmayacaktir. Ustelik uluslararas

% Daire ilk kuruldugunda ismi Yabaner Ogrenciler Dairesi iken, bu isim diinyadaki genel
isimlendirme esas alinarak Uluslararas1 Ogrenciler Dairesi olarak degistirilmistir.
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ogrenci politikasinin “Milli Egitim Bakanlig1 degil de bizzat Bagbakanlik nezdinde
yiiriitiiliiyor olusu, Tiirkiye’ye disaridan gelecek olan uluslararas1 6grencilere devlet
kademesinde verilen énemin bir nevi gostergesidir” (Birekul ve Alkin, 2019, s. 85).%
Tarihsellik acgisindan kurumun ismi ve her bolgeden burslu 6grencileri kapsamasi
durumu, c¢alismanin saha arastirmasi ve veri analizi bolimiinde tekrar glindeme

getirilecektir.

Tiirkiye Burslari, ilk uygulamaya kondugu 2012 yilinda 4000 basvuru almis,
2018 yilinda ise bu say1 biiyiik bir yiikselis grafigi gostererek 130.000’e ylikselmistir
(URL-31). 2012-2019 aras1 dénemde toplam 737.297 &grenci Tiirkiye Burslarina
basvurmus ve ayni donemde toplam 40002 uluslararas1 6grenci burslandlrllmlstlr.22
Gliniimiizde ise Tiirkiye Burslar1 kapsaminda Tiirk tiniversitelerinde egitim goéren

16.000°1 agkin uluslararasi 6grenci mevcuttur.

Tiirkiye Burslar1 bagvurular ilk etapta online olarak gerceklestirilmektedir.
Belli tarih araliklarinda YTB’nin resmi web sayfasindan ilana ¢ikilmakta, 6grenciler
ilanlarda yazan sartlar dogrultusunda program tercihinde bulunmaktadir.
Basvurusunda herhangi bir evrak/bilgi eksikligi ya da sorun olmayan adaylar
miilakat siirecine tabi olmaktadir. Miilakati, YTB biinyesinde istihdam edilen uzman
ya da uzman vyardimcilar1 ile miilakat yapilacak alanlarda uzmanlasmis
tniversitelerde gorevli 6gretim lyeleri yiirlitmektedir. YTB, diinyadaki benzer
orneklerinden ¢ok daha fazla bolgede miilakat gergeklestirmektedir. Hatta gilivenlik
sorunu olan bolgelerde dahi yerel otoritelerle isbirligi yaparak miilakat
gerceklestirmektedir. Miilakatlar sonrasinda basvurular Uluslararast Ogrenciler
Dairesi biinyesinde olusturulan komisyon tarafindan degerlendirilmekte ve belli bagh
basari kriterlerini yerine getiren 6grenciler burslu olarak sec¢ilmektedir. Burslu olarak
secilen Ogrenciler, diger iilkelerdeki kamu burslar1 programlarindan farkli olarak

kontenjanlar dahilinde bizzat YTB tarafindan egitim gormek {lzere tercihte

21 Bsliim sonunda bahsedilecegi iizere YTB, 2018 yilinda Cumhurbaskanligi Hiikiimet Sistemine
gecilmesi ile Kiiltiir ve Turizm Bakanligi’na baglanmustir.

#2 Veriler, YTB’ye resmi dilekgeyle yapilan basvuru sonrasi ilgili kurumun arastirmactya 26.12.2019
tarihli ve 00000055844 say1li resmi yazi ile sagladigi istatistiklerden derlenmistir. ilgili izin yazis1 Ek-
2’de sunulmustur.
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bulunduklar1 {iniversite ve lisans/lisansiistii programlardan birine yerlestirilmektedir

(Caligkan, 2019, s. 42).

Tiirkiye Burslari, 4 temel kategoriye sahiptir. Bunlar Tam Zamanli Burslar
(lisans, yiiksek lisans ve doktora &grencileri igin), Kisa Siireli Burslar (1 Yillik
Basar1 Programi ve Arastirma Bursu), Tiirk Dili ve Kiiltiirii Programlar1 (Kamu
Gorevlileri ve Akademisyenler i¢in Tiirkce Iletisim Programi [KATIP]) ve Ortak
Burs Programlaridir (URL-32). Kategorilere ek olarak, Tiirkiye Burslari’nin temel
stratejileri su sekilde belirlenmistir: “Siirdiiriilebilirlik, Stire¢ ve Sonu¢ Odaklilik,
Yenilik¢ilik ve Rekabetcilik, Plan ve Programlilik, Etkinlik ve Etkililik, Isbirligine
Aciklik ve Esgiidiimliiliik, Deger Uretebilirlik, Biitiinciilliik, Yerel ve Bolgesel
Kosullara Duyarlihik” (Akt. Oztiirk, 2014, s. 66-67). Burs kategorizasyonu ve burs
stratejisi bir arada diislintildiginde, YTB’nin uluslararas1 o&grencilere yonelik
beklentisinde hakim kiiresellesme sdyleminin ve uluslararasi 6grenci algisinin etkisi
gbzlenebilir. BOP tecriibesinde gézlenmeyen bu kiiresel yaklasim ve bilgi toplumu
gercegi, Tirkiye Burslart acisindan 6nemli bir hareket alani olmustur. Kategoriler,
yalnizca lisans ya da lisansiisti programlart icermemekte, meslek yasantisina
baslamig bireyler i¢in sundugu firsatla Kiiresel Kuzey’de hayat boyu 6grenme (life-
long learning) olarak beliren ilkeyi akla getirmektedir. Stratejilerse, Tiirkiye

Burslarinin rasyonel bir sdyleme oturtuldugunu gostermektedir.

2012-2019 aras1 donemde Tiirkiye Burslarina basvuran ve burs kapsamina
alinan uluslararasi 6grencilerin yillara gore dagilimi su sekildedir: 2012 yilinda 4.026
basvuru 4.026 burslandirma, 2013 yilinda 52.965 basvuru 4.233 burslandirma, 2014
yilinda 81.830 basvuru 5.359 burslandirma, 2015 yilinda 94.746 bagvuru 5.375
burslandirma, 2016 yilinda 112.644 basvuru 5.609 burslandirma, 2017 yilinda
108.571 bagvuru 5.829 burslandirma, 2018 yilinda 134.087 basvuru 5.053
burslandirma ve 2019 yilinda 148.428 bagvuru 4.518 burslandirma.”®

Yukaridaki verilerden hareketle her gecen yil Tiirkiye Burslarina yonelik

bagvurularin artis gosterdigi ve 2012 yilinda 4.026 olan basvuru sayisinin yedi yil

3 Veriler, YTB’ye resmi dilekgeyle yapilan basvuru sonrasi ilgili kurumun arastirmactya 26.12.2019
tarihli ve 00000055844 say1li resmi yazi ile sagladig istatistiklerden derlenmistir. lgili izin yazis1 Ek-
2’de sunulmustur.
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sonrasinda neredeyse 150.000’e ulastig1 goriilmektedir. Fakat burslandirilan 6grenci
sayisinda yillara gore ¢ok keskin bir degisiklik olmadig1 ve her y1l dort ya da bes bin
ogrenciye burs saglandigi goézlenmektedir. Bu durum, Tirkiye’ye kendi hesabina
egitim gormeye gelen uluslararast 6grencilerin her gegen yil ¢ok daha fazla artis
gosterdigini ortaya koymaktadir zira 2012 yilindaki toplam uluslararast 6grenci
sayis1 43.251 iken, Tirkiye Burslusu 6grenci sayisi ise 4026°dir. Aradaki fark
yaklasik 39.000°dir. Ancak 2019 yilina gelindiginde toplam 158.000 uluslararasi
Ogrencinin yalnizca 20.000’1 Tiirkiye Burslusu 6grencidir ve kendi hesabina egitim
goren uluslararasi 6grenci sayisi yaklagik 142.000°dir. Bu durum, diger faktorlerin
(tiniversitelerin uluslararas1 6grenci ¢ekme stratejileri, dig politika kaynakli yumusak
giic uygulamalar1 ve Ogrencilerin Tiirkiye tercihinin olumlu ydnde etkilenmesi,
ogrencilerin geldikleri {ilkelerdeki itme faktorleri, vs.) etkisini géz ardi etmemekle
birlikte, devletin YTB ve Tirkiye Burslar1 araciligi ile Tirkiye’ye dogru bir
uluslararasi 6grenci kanali agtigr goriilmektedir. Burslarin tanitimlari, 2019 yilindaki
basvurusu sayisinin  150.000°e yaklasmasi, burslu olarak gelen 6grencilerin
yogunlastig1 iilkelerden bir sonraki yi1l kendi hesabina gelen uluslararasi 6grencilerin

de artis gostermesi bu iddiay1 destekler niteliktedir.

YTB yukarida bahsedilen stratejileri ve hedefleri hayata gegirebilmek adina
Uluslararas1 Ogrenciler Dairesi aracilifiyla secim ve burslandirma siireci sonrasinda
bircok kalemde faaliyet yiirlitmektedir. Bunlar, bir uluslararasi 6grencinin gerek
Tiurkiye’deki egitim hayatina intibakina gerekse Tiirk Kkiiltiirtinii ve dilini
O0grenmesine aracilik eden faaliyetlerdir. Kisaca deginmek gerekirse, YTB
uluslararas1 6grencilerin {icretsiz bir sekilde dahil olacag1 gezi programlari, sportif
faaliyetler, giiz ve bahar atolyeleri, akademik yazim dersleri gergeklestirmektedir. Ek
olarak uluslararas1 Ogrencilere, kendileri ya da hocalariyla birlikte yapacaklar
caligmalara akademik yayin tesviki sunmakta, uluslararasi ogrencilerle ilgili
yapilacak lisansiistii tezleri, projelendirilmeleri kaidesiyle maddi olarak
desteklemektedir. Ayrica 6grenciler igin uygulanan programlar arasinda mevcut olan
Uluslararas1 Ogrenci Akademisi, bashi basina inceleme gerektiren bir faaliyet olarak
goze carpmaktadir. Akademi bilimsel, edebi ve sanatsal alanlarda uluslararasi

ogrencilerle konunun uzmanlarin1 bir araya getirerek Ogrencilerin kiiltlirel ve
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akademik gelisimine katkida bulunmayi hedeflemektedir (URL-33). 2019 yili
itibariyle 16 ilde diizenli dersler ve soylesiler seklinde gerceklestirilen Uluslararasi
Ogrenci Akademisi, bu sehirlerdeki iiniversitelerden, Milli Egitim Bakanligi’na baglh
okullardan ya da sivil toplum kuruluslarindan organizasyon ve egitmen destegi
almakta, programlara destek olan bu egitmenlere belli miktarlarda iicret 6demektedir.
Gerek Kkiiltiirel programlar ya da gezi programlar1 olsun gerekse akademi programi
olsun tiim bu faaliyetlerde en fazla dikkat ¢eken noktalardan birisi ise (¢ok nadir
olarak planlanan 6zel faaliyetler disinda), programlarin Tiirkiye’de egitim géren tiim
uluslararasi 6grencilere agik olarak tasarlamasidir. Yani programlara sadece Tiirkiye
Burslusu 6grenciler degil, kendi hesabina ya da farkli bir devletin/kurulusun bursuyla
Tiirkiye’de egitim goren 6grenciler de goniilliiliik esasina dayanarak ve tlicretsiz bir
sekilde dahil olabilmektedir. YTB’nin bu tiir programlarda ve genel olarak Tiirkiye
Burslar1 projesinde 6grencilerin Tiirkiye’ye intibakini saglama ve onlarin kiiltiirel ve
sosyal gelisimlerine destek verme gibi amaglar belirlemesi, bu konunun devlet
nezdinde bir kamu diplomasisi ve yumusak gii¢ siireci olarak algilandigin1 da ortaya

koymaktadir (Arslan, 2019, s. 91).

YTB, burslandirdig1 6grencilerin programlarina devam ve basari durumlarini
belli araliklarla kontrol etmektedir. Bu kontrol, kurum tarafindan rektorliiklere
gonderilen resmi yazilarla saglanmaktadir. Rektorlikler, Tirkiye Burslusu
ogrencilerin kayith olduklar1 programlara bu 6grencilerin devam ve basari durumunu
sormakta, birimlerinden gelen cevaplart toplu olarak YTB’ye gondermektedir.
Ayrica 6grenci hakkinda agilan herhangi bir disiplin sorusturmas: ya da ¢grencinin

dahil oldugu adli bir vakada YTB ilgili kurumlar tarafindan bilgilendirilmektedir.

YTB 2019 yilinda aldigi ve iniversitelere teblig ettigi bir Kararla,
burslandirdig1 6grencinin ileri seviyede akademik takibi adina stratejik bir adim daha
atmistir. Alinan karar geregi Tiirkiye Burslusu lisansiistii 6grenciler tez konularini
Uluslararas1 Ogrenciler Daire Baskanligina onaylatmakla yiikiimlii olmuslardir.
Burada amag, Ogrencinin egitim gordiigii alana gore iilkesini konu alan tezler
tiretmesinin  saglanmasidir. S6z gelimi Moritanyali bir Kurumlar Sosyolojisi
Anabilim Dali doktora 6grencisi, Moritanya’daki toplumsal kurumlardan herhangi

birine (aile, saglik, hukuk, siyaset, vs.) iliskin bir konuda ya da bu kurumlarda ortaya
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cikan sosyal gercekligi Tiirkiye’deki muadil kurumlar ve sosyal gerceklikle
karsilastiran konularda tez iiretmek durumundadir. Bu karar iki acidan stratejik
goriilmektedir. Birincisi, Kararla birlikte tez danismanlig1 yapan 6gretim iiyelerinin
keyfi olarak belirleyebilecegi bir konuyu, o konuyla alakasi ya da higbir bilgisi
olmayan bir uluslararasi 6grenciye calistirtmasinin dniine gecilmistir. ikinci olarak,
bu karar neticesinde diinyanin farkli iilkelerinde ortaya ¢ikan sosyal, ekonomik,
teknolojik, siyasi, kiiltiirel, felsefi, sportif, antropolojik, sanatsal, tarihi bir olgu, siire¢
ya da fenomen bilimsel bir gercevede Tiirkge alan yazinina kazandirilacaktir.
Bununla alakali olarak kamu politikasi yiiriitiicliler ve dis politika sorumlulari, ticari,
kiiltiirel ya da teknolojik iliski kuracag iilkeler hakkinda bilgi edinmek istediginde,
bizzat o tllkenin vatandaslar1 tarafindan hazirlanmis lisansiistii  tezlere
ulasabileceklerdir. Bu da o iilke ile ilgili daha genis bir bilgi edinilmesini saglayacak
ve bu durum Tiirkiye’nin uluslararasi alandaki bilgi birikimine katkida bulunacaktir.
Dolayistyla, karar neticesinde 6rnegin uluslararasi iliskiler boliimiinde yiiksek lisans
egitimi alan Somalili bir bursiyerin Tiirkiye’nin Ermenistan politikasi {izerine bir
caligma yapmasinin oniine gecilmis ve bu 6grencinin Somali ile Tiirkiye ya da diger
tilkeler arasindaki diplomatik, siyasi ya da kiiltiirel iliskiler hakkinda bir tez

tiretmesinin 6ni agilmistir.

YTB’nin her akademik yilin sonunda diizenledigi Uluslararast Ogrenciler
Mezuniyet Toreni, devletin uluslararasi O6grencilere verdigi O6nemi gostermesi
acisindan Onemlidir. Ankara’da gerceklestirilen programa basta Cumhurbaskanlig
olmak {izere devletin en lst diizey protokolii istirak etmektedir. Final programi
olarak adlandirilan bu organizasyonda devletin iist diizey yoneticileri 6grencilere
“Tirkiye ile irtibatin devam ettirilmesi” ve “kendi iilkelerinin milli menfaatlerine
hizmet etmeleri” temennisini sunmaktadir. 4 Temmuz 2019 tarihinde gerceklestirilen
8. Uluslararast Ogrenci Mezuniyeti’ne istirak eden Cumhurbaskam Recep Tayyip

Erdogan, konugmasinda 6grencilere yonelik olarak su ifadeleri kullanmistir:

“Tiirkiye burslar: ve kendi imkanlariyla iilkemizde egitim 6gretim goren gerek mezunlarimiza
gerek ogrencilerimize milletimizin kalbi de devletimizin kapilar: da daima a¢iktir. Biz sizleri highbir
zaman unutmayacagiz, sizlerin de bizi daima kalbinizde yasatacagmiza inantyorum... Tiirkiye
burslarina en ¢ok bagvurunun Suriye, Filistin, Afganistan, Yemen, Irak, Somali, Myanmar gibi ciddi

stkintilarla bogusan yerlerden gelmesini programin asli gayesine ulagsmasimin isareti olarak
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goriiyorum... Hem Gérencilerimizden hem mezunlarimizdan beklentim, nerede yasarsamiz yasayin, ne
is yaparsamiz yapin bu iilke ile ve birbirinizle olan temasinizi asla koparmaym. Béylesine biiviik bir
iliski ag1 giintimiiz diimyasinda paha bicilemez bir hazinedir” (URL-34).

Son olarak, YTB mezuniyet sonrasi siiregte uluslararasi 6grencilerin Tirkiye
ile olan irtibatin1 saglamak adina Tiirkiye Mezunlar1 (Turkey Alumni) platformu ve
derneklerini kurmus ya da kurulmasmi tesvik etmistir. Platformun resmi web
sitesinde (URL-35) mezun 6grencilere yonelik kiiresel baglamli yaklasimlari i¢eren
bilgiler, haberler ve duyurular mevcuttur. Ik etapta gdze carpan baslhklar “mezun
hikayeleri”, “mezun bulusmalar1”, “is ilanlar1”, “sizden gelenler” ve “etkinlikler”dir.
Bu platform araciligiyla YTB, uluslararasi 6grenci ile Tiirkiye arasindaki baglantinin
liclincii ayagini temsil eden “mezuniyet sonrasi siire¢”i profesyonel ve ulagilabilir bir
seviyede siirdiirmektedir. Mezun 6grenciler arzu ettiklerinde platforma {iye olmakta,
Tiirkiye’deki uluslararast 6grencilerle ilgili haberleri ve duyurulart gérebilmektedir.
Ayrica YTB’nin diizenledigi Mezun Bulusmalar etkinlikleri de platformda ilan
edilmekte, 6grencilerin Tiirkiye ile olan irtibati, bizzat YTB’nin (yani devletin)
organizasyonu ve katilimiyla diinyanin farkli bolgelerinde gerceklestirilmektedir. Bu
bulugsmalara devletin bagbakan yardimcisi, bakan, bakan yardimcisi, milletvekili
seviyesindeki biirokratlar1 ve siyasileri de katilmaktadir (URL-36).% Ayrica
programin gerceklestirildigi tlkelerin {ist diizey biirokrat ya da siyasetgileri de
Mezun Bulusmalarina katilmaktadir. Bu da Tiirkiye ile mezun 6grencinin tlkesi
arasindaki irtibatin st diizey bir temsille saglanmasina vesile olmaktadir. Yine ilgi
cekici bir veri olarak YTB, farkli iilke ve sehirlerde gergeklestirdigi mezun
bulugsmalarinda Tirkiye Burslusu olan ya da olmayan &grenci ayrimi
yapmamaktadir. Diinyanin hangi bolgesinde Tiirkiye’de hangi ge¢im kaynagi ile
(ailesinin parasi, kendi devletinin bursu, Tiirkiye Bursu, liniversitelerin sagladigi
burslar, 6zel kuruluslarin burslar1 vb.) egitimini tamamlamis olursa olsun, mezun

ogrenciler YTB’ nin Mezun Bulugmalar1 programlarina dahil olabilmektedir.

Tiirkiye Mezunlart platformu ve bulugmalar1 devletin, sinirlart igerisindeki
tiniversitelerde egitim gdrmiis bireylerin akademik, kiiltiirel hatta ekonomik alanda

tilkesi (ya da yasadig iilke) tizerinden Tiirkiye’ye fayda saglamasini amaglayan bir

?* Cumhurbaskanlig1 Hiikiimet Sistemine gegilmeden dnceki son Basbakan Yardimeilarindan biri olan
Hakan Cavusoglu, Mogolistan’daki Tiirkiye Mezunlar1 Bulusmasina (2018) istirak etmistir.



139

stirece isaret etmektedir. Diger bir ifadeyle, bu platform ve ¢iktilar1 bir kamu
diplomasisi ya da yumusak gii¢ unsuru olarak goze carpmaktadir. Ogrenciler, siire
giden iliskiler vesilesiyle Tiirkiye ile lilkeleri arasinda kuracaklar1 akademik, ticari,
kiiltiirel hatta askeri iligskilerde yon tayin edici bir potansiyele sahiptir. Ayrica
platform, 6grencinin tilkesindeki Tiirkiye’ye bagl kurumlarda (diplomatik kurumlar,
Tiirk Hava Yollar;, Yunus Emre Enstitiisii, Anadolu Ajansi, TRT, TIKA, vd.)
istthdamini tesvik etmektedir. Bu nokta, “tarihsel siireklilik” acisindan 6nemli bir
yere isaret eder. Tirk egitim sisteminde disaridan 6grenci getirmenin en temel
dayanak noktalarindan birisi olan “kiiltiirleme ve egitim sonrasinda c¢ikarlarina
hizmet etmesi i¢in bdlgesine geri gonderme” siireci, Tiirkiye mezunlarinin sayisi
gorece az da olsa Tiirk devletinin yurt dis1 temsilciliklerinde ve kurumlarinda
istihdamu ile bir agidan viicut bulmaktadir. Tiirkiye Mezunlar1 programinin ya da
devletin bu Ogrencilerden tek beklentisi bu olmasa da gerek platformdaki is
ilanlarindan (URL-37) gerekse Tiirkiye’nin yurt disindaki resmi kurumlarinda
calisan Tiirkiye mezunu dgrencilerden gozlenebilecegi tizere bdyle bir sonug ortaya
¢ikmaktadir. Ogrencilerin Tiirkiye’nin yurt disindaki resmi kurumlarinda ¢alismadig
durumlarda da Tirkiye’nin o {iilke ile kuracagi temasa yonelik aracilik etmesi
beklentisi acik¢a ifade edilmektedir. Bu noktaya kadar ortaya konulan iddialar
desteklemek ve referanslandirmak adina Tiirkiye Mezunlari platformunun resmi web

- SaN14

sitesinde beyan ettigi “amaclar’1 alintilanabilir:

“Tiirkiye Mezunlart arasinda iletigim, isbirligi ve dayanisma saglamak maksadyla fiziki ve
sanal platformlar olusturmak. Mezunlaria iiniversiteler arasimda stirdiiriilebilir bir iliski
kurulmasi tegvik edilerek akademik alanda isbirligi olusturulmasina zemin hazirlamak.
Duyurular ve haberler tizerinden mezun ¢alismalarina iliskin bilgi edinme imkdm saglamak.
Tiirkiye Burslart uygulamasimin ¢esitli agamalarinda mezunlarla isbirligi yapmak. Tiirkiye
Mezunlarimin mesleki kariyerlerinde ilerlemelerini desteklemek ve yasadiklar: toplumlarin
kalkinmalarina katki saglamalarint temin etmek amaciyla destek programlart diizenlemek.
Tiirk firmalar ve iiniversiteleri ile mezunlarimiz arasinda iletisim saglayarak, mezunlarimiza
kariyer firsati sunmak. Tiirkiye Mezunlarimin Tiirk dili ve Tiirk kiiltiiviiyle baglarinin devam
ettivilmesine yonelik ¢calismalar yapmak. Tiirkive Mezunlarimin kendi iilkelerinde ve farkh
tilkelerde yasayan diger mezun égrenciler ile olan etkilesimi ve iletisimini arttirmak. Tiirkiye
Mezunlarimin kamu kurumlarumizin temsilcilikleri ile iletisim ve isbirliginin gii¢lendirmek.”

(URL-38).
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YTB ve Uluslararas1 Ogrenciler Dairesi gerek Tiirkiye Burslar1 gerekse
Tirkiye’de egitim goéren uluslararasi 6grencilerin yerlestirme, kayit, intibak ve egitim
sonrasi siireglerindeki aktif rolii ile Tiirkiye nin uluslararas1 6grenci politikasina yon
veren temel kurum niteligindedir. YTB’nin bu konumunda hem uluslararasi 6grenci
politikasini stirdiirmekle ilgili yasal dayanagi hem de farkli kurum ve kuruluslarla
yaptig1 ortakliklar etkili olmaktadir. Ustelik basta burslar ve burslu &grenciler
tizerinden siirdiiriilen bu politika, belki de de facto olarak Tiirkiye’de egitim goren
tiim uluslararas1 6grencileri kapsayan bir hal almistir. YTB’nin 6grencilerle ilgili
programlarinda Tiirkiye Burslusu olan ya da olmayan 6grenci ayrimi yapilmamast,
mezunlarla ilgili faaliyetlerde aciga c¢ikan benzer kapsayicilik, Tiirkiye ve
uluslararas1 dgrenciler dendiginde YTB’nin akla gelmesini saglamaktadir. Ote
yandan, ilerleyen alt basliklarda miisahede edilecegi tizere bir devlet kurumu olarak
YTB, uluslararas1 6grencilerle ilgili derneklere ve diger 6zel kuruluslara sagladigi
proje finansmantyla sivil alanin bu konudaki faaliyetlerine katkida bulunmaktadir

(bunlardan en gdzle goriiliir alam Uluslararas1 Ogrenci Akademisidir).

Soyut bir ¢erceveden bakilacak olursa, YTB’nin mezunlar platformu ile ilgili
hedeflerinden birisi, devletin tarihsel olarak yurt disindan 6grenci getirme, egitme ve
bolgesine gonderme mantigiyla bire bir Ortligmektedir. “Tiirkiye Mezunlarinin
mesleki Kkariyerlerinde ilerlemelerini desteklemek ve yasadiklar1 toplumlarin
kalkinmalarina katki saglamalarim temin etmek amaciyla destek programlari
diizenlemek”, uluslararas1 Ogrenci politikalarinda hakim olan “kendi iilkesinin
yetismis insan giliciine katkida bulunma” hedefiyle ayrigmaktadir. Calisma
kapsaminda kendileriyle nitel goriisme gergeklestirilen iist diizey YTB yetkilileri,
burs kontenjan1 saglanacak iilkelerle T.C Dis Isleri Bakanlig1 araciligiyla énceden
irtibata gecildigini, iilkelere hangi alanlarda yetismis insan giliciine ihtiyaglar
oldugunun soruldugunu ve gelen cevaplara gore ilgili iilke 6grencilerine saglanacak
burs kontenjaninin ve burslandirilacak alanlarin sekillendirildigini iletmislerdir.
Ayrica TIKA, Yunus Emre Enstitiisii gibi kamu kurumlarinin ilgili iilkelerdeki
temsilciliklerinden de iilkenin hangi alanlarda yetismis insan giiciine ihtiya¢ duydugu
konusunda goriis alinmaktadir. Bu durum, diger iilkelerin gelen 6grencilere yonelik

burs politikalarinda ve uygulamalarinda pek rastlanacak bir durum degildir. Tiirkiye,
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adeta Onceki boliimlerde incelenen ulus otesi kuruluslarin mantigiyla {ilkelerin
“siirdiirtilebilir kalkinmasi”na bir ulus devlet olarak katkida bulunmay1 hedeflemekte
ve bu hedefi, uluslararasi 6grencilere burs saglayan bir kurum vasitasiyla ortaya
koymaktadir. Ustelik bunu yaparken hem ilgili iilkelere damsmakta hem de Tiirk
devletinin o iilkelerde faaliyet gosteren kurumlarindan goriis almaktadir. Bu siirecin
diger tarihsel, kiltiirel ve sosyolojik sebepleri saha calismasi ve veri analizi

boliimiinde detaylandirilacaktir.

Son olarak, YTB’nin bu faaliyetleri ve sagladigi Tirkiye Burslar1 -tekraren
diger unsurlarin etkisi yine goz ardi edilmemekle birlikte- Tiirkiye’nin uluslararasi
Ogrenciler acisindan goriintirliigiinii ve tercih edilebilirligini artirmis, yillik burslu
Ogrenci sayisinda bliylik bir artis olmasa da 2010 yilindan itibaren kendi hesabina
egitim alan uluslararas1 6grenci sayisindan ¢ok ciddi bir artis yaganmistir. Bu da
YTB’nin Tiirkiye’nin uluslararasi 6grenci politikasindaki hakim konumunu bir kere

daha ortaya koymaktadir.

YTB, ihdasindan itibaren Basbakanlik’a bagli bir kurumken 2018 yilinda
Cumhurbagkanlig1 Hiikiimet Sistemi’ne gecilmesi ile birlikte Turizm Bakanligina
baglanmistir. Bu durum hem biirokratik hem de sembolik teamiil bakimindan
koordine edici bir pozisyondan (Bagbakanlik) icrai bir birime (Bakanlik) gecildigini
gostermektedir. YTB’ nin kurumsal temsil ve hareket alanina yonelik bu degisikligin
getiri ve gotliriileri, mevcut ¢alismanin saha verilerinin analizinde tekrar giindeme

getirilecektir.

4.2.2.2. Yiiksekogretim Kurulunun (YOK) Uluslararasilasma ve
Uluslararasi Ogrencilerle ilgili Faaliyetleri

Yiiksekogretim Kurulu (YOK), devlet {iniversitelerinin bir {ist kurumu olarak
bu iniversitelerin uluslararasilagmasindan sorumlu olup tniversitelerde kayitl tiim
uluslararast Ogrencilerin resmi siirecleriyle alakali politika olusturma ve yiirliitme
yetkisine sahiptir. Resmi olarak bu yetki, YOK’e baglh Uluslararas1 iliskiler
Dairesi’nin uhdesindedir. Daire, Ikili iliskiler ve Cok Tarafli Iliskiler alt birimlerine
sahiptir. Ikili Iliskiler Birimi, Tiirkiye’deki devlet {iniversitelerinin yurt digt

tiniversitelerle gerceklestirecegi anlasma ve protokollerin “tesisi” ile ilgilenmektedir.
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Cok Tarafln iliskiler Birimi ise yiiksekogretim alaninda ulusal ya da uluslararas
kuruluglarin c¢aligmalarinda ve Bologna Siireci’nin kapsamina giren calismalarda

yetki mercii olarak gorev yapmaktadir (URL-39).

YOK, 2012 yilinda yayimlanan 6287 Sayili Kanun’un Yurtdisindan Ogrenci
Kabuliine Iliskin Esaslar1 (URL-49) diizenlemektedir ve iiniversiteler bu kanuna
binaen uluslararas1 dgrenci kabul sartlarmi YOK’e onaylatmak zorundadir. Ayrica
YOK, aymi1 kanuna binaen devlet iiniversitelerinin lisans programlari igin ayrilacak
uluslararas1 6grenci kontenjaninda da son sozii sdyleyen merciidir. S6z gelimi YOK,
6 Mayis 2019°da aldig1 kararla Tip ve Dis Hekimligi boliimleri istisna olmak {izere
lisans programlarina kabul edilecek 6grenci kontenjaninin maksimum yiizde ellisine
kadar uluslararasi 6grenci kabul edilebilmesi sartin1 kaldirmistir (URL-41). Bu karar,
istisna tutulan boliimler hari¢ lisans programlarindaki uluslararast  6grenci
siirlamasinin kalktigi anlamima gelmektedir ve ilgili karar Tiirk tiniversitelerinin

uluslararasilagmasi siirecinde kolaylastirict ve tesvik edici bir potansiyele sahiptir.

YOK’iin 1980 sonras1 donemde “akademik” olmaktan ziyade “biirokratik” ve
“vesayetci” bir zeminde kurgulanmasi (S6giitli, 2010), bu kurumun 2010’1u yillara
degin uluslararasilasma ve uluslararasi Ogrencilere iliskin politika olusturma
stireglerinde aktif bir rol almasinin 6niindeki engellerden birisi olmustur. Ancak
2010’lu yillarla birlikte gerek Baskanlarinin aldigi inisiyatifin etkisiyle gerekse
Tiirkiye’ye yonelik uluslararasi1 6grenci akisinin kitlesel bir boyut almasi sonucu
YOK, bu konuda giiniimiize kadar etkisini hissettiren bir takim uygulamalara imza

atmistir.

YOK’iin Tiirk {iniversitelerinin diinya ¢apinda goriiniirliigiinii saglamak ve
uluslararasilagmasima katkida bulunmak iizere attig1 ilk adimlardan birisi Study in
Turkey portalimi gelistirmesidir (URL-42). 2013 Yilinda online olarak hizmet
vermeye baglayan portal, diinyanin farkli iilkelerindeki benzer portallarin model
alinmasiyla hazirlanmistir.  Ingiltere (URL-43), Avustralya (URL-44), Almanya
(URL-45) gibi iilkeler resmi, yar1 resmi ya da 6zel kurum ve kuruluslart araciligiyla

“Study in” baslikl1 portallar olusturan iilkelerdir.
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Study in Turkey portali, hizmet vermeye basladig ilk yillarda uluslararasi
Ogrencilerin tniversite tercihlerindeki Kkriterleri ilgili alanlara girmesiyle onlara
tiniversite onerisinde bulunmakta ve kullanicilarina Tiirkiye’deki yiiksekdgretime ve
sosyo-ekonomik yasantiya dair yiizeysel bilgiler sunmaktaydi. Ancak 2018 yilinda
portalin giincellenmesi ve gelistirilmesi ile kullanicilar ¢ok daha zengin bir igerikle
karsilagsmaktadir. Bu icerige dahil olan bazi basliklar sunlardir: Tirkiye’de egitim
gormek i¢in on neden, Tiirk yliksekdgretim sistemi, sayilarla yliksekdgretim, bir
bakista Tiirkiye, yemek kiiltiirii, iklim, barinma, yasam giderleri, Tiirk¢e 6grenme,
tiniversiteler ve programlar, burslar, vize ve ikamet, tiniversitelere bagvuru, saglik
hizmetleri, calisma imkanlar1, taninma ve denklik, vd. (URL-42). Tiirkge, Ingilizce
ve Arapca dillerinde hizmet veren bu portal, basliklardan da gozlenebilecegi tizere
bir uluslararast 6grencinin Tirkiye’deki yiliksekdgretim sistemine ve Tiirkiye
hakkindaki genel bilgilere ulasabilmesi adina zengin bir igerik sunmaktadir. Ogrenci,
tercih asamasindan mezuniyet sonrasi siirece degin birgok bilgiye bu portal sayesinde
ulagabilmektedir. Nitekim bu portal Tirkiye’deki kamu {iniversitelerinin ve 06zel

tiniversitelerin birgogunun resmi web-sitelerinde goriiniir kilinmaktadir.

YOKiin uluslararasilasma ve uluslararas1 dgrencilikle ilgili 2010°1u yillarda
atig diger bir adim, bizzat o dénemki YOK Bagkami olan Prof. Dr. Gokhan
Cetinsaya tarafindan hazirlanan (ve bu tez ¢calismasinda su ana degin birkag kez atifta
bulunulan) Biiyiime, Kalite ve Uluslararasilasma: Tiirkiye Yiiksekogretimi Icin Bir
Yol Haritast (2014) baslikli ¢alismadir. Bu ¢alisma, yiiksekdgretimi tarihsel bir
agidan ele alarak baglamakta, Tiirkiye’nin yiiksekogretim sistemine dair genel bir
cerceve sunmakta, ardindan nitelikli biliyiime konusu {izerine egilmekte ve
yiiksekdgretimde uluslararasilasma siireclerini hem diinya ornekleriyle hem de
Tiirkiye’deki goriintimleri itibariyle ele almaktadir. Calisma, bir “yol haritas1” olmasi
dolayisiyla Tiirkiye’deki yiliksekdgretimin daha nitelikli bir hale getirilmesi igin
birtakim Onerilerde bulunmaktadir. Ayrica, Tiirkiye’nin uluslararasilasma ve
uluslararas1 6grencilik konusundaki felsefi, tarihsel ve bolgesel 6zglinliiklerine vurgu
yapmakta, ote yandan uluslararasilasmanin kiiresel standartlarimi hatirlatarak bu
standartlar1 yakalamanin Tiirkiye’ye daha fazla uluslararas1 6grenci ¢ekmede hayati

Oonem tasiyacagini iddia etmektedir. Daha genel bir ger¢eveden bakilacak olursa,
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Cetinsaya’nin bu calismaya “uluslararasilasma” konusunu dahil etmesi ya da
uluslararasilasma konusu ile biiyiime, kalite gilivencesi, standartlasma, akademik
insan kaynagi gibi konular1 bir araya getirmesi, Tiirkiye’nin 2010’lu yillarda (en
azindan YOK nezdindeki) uluslararasilasma stratejilerinin kiiresel bir diizleme
dayandirildigimmin  ortiik bir tebligidir. Bir acidan, onceki boliimlerde Kiiresel
Kuzey’in ¢izdigi iddia edilen hakim uluslararasilagma c¢ercevesinin izleri bu
calismada merkeze alinan paradigmalardan birisidir. Ancak Cetinsaya, (2014, s.
152), Tiirkiye’nin uluslararasi1 6grenci profiline dair tespitinde “Tiirkiye’de egitim
alan uluslararast 6grencilerin uyruklari incelendiginde, tarihi ve kiiltiirel baglarimizin
kuvvetli oldugu iilkelerin ilk siralarda oldugu gorilmektedir” ifadesini
kullanmaktadir. Bu ifadeler bir genel bir tespitin 6tesinde, uluslararasi 6grencilerin
Tiirkiye’yi tercihlerinde en temel ¢ekme faktoriinlin tarihsel ve kiiltiirel baglar

oldugunu gostermektedir.

YOK’iin Tiirkiye’nin uluslararasilasma siirecine ve uluslararas1 6grenci
politikasma diger bir énemli katkis1 da 2017 yilinda (halen YOK Baskani olarak
gorev yapan Prof. Dr. Yekta Sara¢’in bu goreve baslamasinin {izerinden ii¢ yil
ge¢misken) hazirlanan Yiiksekogretimde Uluslararasilasma Strateji Belgesi 2018-
2022°dir. Belge, 2010’lu yillarda Tiirkiye’nin uluslararasilasma stratejisinin
belirlenmesi ve konunun hem kiiresel hem ulusal hem de bolgesel agidan ele
alinmasi agisindan bir milat niteligindedir. Strateji Belgesi, kavramsal gerg¢evesinin
basinda uluslararas1 6grencileri, egitim hayat1 sonrasinda yiiksekdgretim programina
kayitli oldugu tilke ile kendi iilkesi arasindaki irtibati saglayan bir unsur olarak ele
almaktadir. Bu yoOniiyle egitim diplomasisi ve yumusak giic kavramlarma vurgu
yapmaktadir. Ayn1 boliimde uluslararasi 6gretim elemanlarinin uluslararasilasmadaki
onemine dikkat cekilmistir. Bu boliim, aynt zamanda Tiirkiye’nin 2000 yilindan
itibaren artan uluslararas1 Ogrenci sayisina ve uluslararasi 6grenci profiline dair
grafiklerle zenginlestirilmistir. Sonraki boliimde ise Tirkiye’de yiiksekdgretimin
uluslararasilagsmasina dair atilan bazi temel adimlara (Bologna, TURQUAS,
ERASMUS, Yabanct Akademisyen Bilgi Sistemi, Denklik ve tanima, vd.)
deginilmistir. Bir strateji belgesi olmasi1 dolayisiyla c¢alismada Tiirkiye’nin

uluslararasilasmasinda SWOT (Strenghts, Weaknesses, Opportunities, Threats)
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analizi olarak bilinen bir yaklasim benimsenmis, Tirk yiiksekdgretiminin
uluslararasilasmasinda ve uluslararasi 6grenci ¢ekmesinde giiglii ve zayif yonler,
firsatlar ve tehditler ele alinmistir. Bu analiz, yiiksekogretime yonelik ¢ok yonlii bir
analizi igermektedir. Belgede dikkat c¢eken giliglii yonler hem  Tirk
yiiksekogretiminin 2000’11 yillardan itibaren tecriibe ettikleri ile hem de Tiirkiye’nin
yiiksekOgretiminin tarihsel ve kiiltiirel arka plani ile alakalidir. Tiirkiye’nin Bologna
stirecine dahil olmasi ve standartlasma konusunda belli bir yol kat etmesi
uluslararasilasmanin kiiresel baglamina iligskin bir avantajken, “Tiirk diinyas1 i¢in dil
kolaylig1” ve “Arap ve Islam diinyas: igin kiiltiirel yakinlik” (YOK, 2017, s. 43),
bolgesellesme ve tarihsellik baglamli gii¢lii yonleri ifade eder.

Belgede dikkat ¢ekilen zayif yonlerse kurumsal kapasite yetersizligi, alt yapi
yetersizligi, programlara basvuru siire¢lerinin yeterince goriiniir olmamasi gibi teknik
yetersizlikler lizerine yogunlagsmaktadir. Firsatlar ve tehditler boliimiine bakildiginda,
yine bdlgesel konum ve Tiirkiye’nin tarihsel yapisina/bolge iilkeleriyle iliskisine
yonelik ¢ikarimlar dikkat ¢cekmektedir. “Bolgesel istikrarsizlik” ve “Giivenlige iliskin
olumsuz alg1” birer tehditken, “Tarihi, sosyal ve kiiltiirel baglar”, “Tiirkiye Burslar1”,
“Jeopolitik konum” ve “Ulkemizin &zellikle bazi cografyalara yonelik agilim
politikalarr” (YOK, 2017, s. 44) temel firsatlar olarak degerlendirilmektedir. Bu
firsatlar, Tirkiye’deki uluslararas1 Ogrenci profilinin agirlikli olarak bdlge
tilkelerinden gelisini gerekcelendirmekte ayni zamanda bu bolgelerden daha fazla

ogrenci cekilebilecegini de ifade etmektedir.

Belgenin Temel Politikalarimiz baglikli boliimiinde SWOT analizinin verileri
dogrultusunda hedefler belirlendigi gézlenmektedir. Alt1 temel politika su sekildedir:
“Universitelerin taninirhgmin ve kalitesinin artirilmasi”, “Barinma kapasitesinin
artirtlmas1”, “Hedef/odak iilkelerin belirlenmesi ve bu iilkeler iizerinde
yogunlasilmas1”, “Ulke baglaminda oncelikli egitim ve isbirligi alanlarinin
belirlenmesi”, “Pilot devlet iiniversitelerin belirlenmesi ve uluslararasilasma
baglaminda desteklenmesi”, “Burs imkanlarmin cesitlendirilmesi” (YOK, 2017, s.
47-50). Temel politika baglaminda YOK’iin hedef ve odagna aldigi 20 iilke su
sekildedir: Afganistan, Almanya, Arnavutluk, Azerbaycan, Bosna Hersek, Cin Halk

Cumbhuriyeti, Endonezya, Hindistan, Ingiltere, Iran, Kosova, Makedonya, Malezya,
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Misir, Pakistan, Rusya, Sudan, Suudi Arabistan, Ukrayna, Yunanistan (YOK, 2017,
S. 48-49). Hedef iilkeler, Tirkiye’nin uluslararasilasma ve uluslararast ogrenci
politikasindaki bolgesellik gergeginin yani sira kiiresel 68renci hareketliligine yon
veren Ingiltere ve Almanya gibi iilkeler ve bu hareketliligin en biiyiik kaynak iilkesi
(source country) konumundaki Cin ve Pakistan gibi iilkeler mevcuttur. Ayrica yirmi
iilkeden en az on besinin Tirkiye ile tarihsel, dini ve kiiltiirel baglar1 olan iilkeler
oldugu da godzlenmektedir. Burada YOK’iin, tipki bir onceki Baskani olan
Cetinsaya’nin (2014) hazirladigi calismada dikkat ¢eken hem bolgesel hem de
kiiresel odakli yaklagimi tekrar ortaya cikmaktadir. Belgede alti ¢izilen temel
stratejik hedefler arasinda lisans ve lisansiistii programlardaki uluslararas1 6grenci
oraninin artirilmasi, bunun igin de yabanci dildeki program sayisinin ve yabanci

dilde egitim verecek hoca sayisinin artirilmasi gibi hedefler meveuttur (YOK, 2017,

S. 61-62).

YOK’iin 2018-2022 aras1 ddénemdeki stratejilerinin ve hedeflerinin
gerceklestirilebilmesinde paydaslik edecek kurumlar su sekildedir: Milli Egitim,
Disisleri, Igisleri, Avrupa Birligi, Maliye, Kalkinma, Ekonomi, Genglik ve Spor,
Bilim, Sanayi ve Teknoloji Bakanliklar1 ile TUBITAK, YTB, Gog Idaresi Genel
Miidiirliigii, TIKA, SGK, Ulusal Ajans, DPT, Yunus Emre Enstitiisii, KYK ve
OSYM (YOK, 2017, s. 78). Paydas kurumlarin bu kadar genis bir yelpazede ele
alinmasi, konuya yonelik profesyonel bir yaklasim gelistirildigini gdstermektedir.
Bunlar arasinda Tiirkiye’nin uluslararas1 6grenci politikasi ile dogrudan ilgili olanlar
mevcut oldugu gibi faaliyet alani uluslararasi 6grenciler olmasa da bu siirecte
uluslararas1 6grencilerin muhatap oldugu ya da bu Ogrencilerle ilgili ¢aligmalara

katkida bulunma potansiyeli tasiyan kurumlar dikkat cekmektedir.

Son olarak Tiirkiye’de ve yurt disinda agilan ortak iiniversiteler, YOK i{in bu
calismada {izerinde durulmasi elzem uygulamalardan biridir. Uluslararasilagsmaya
yon veren ve onu takip eden iilkelerin bir uygulamasi olan ortak (co-founded)
tiniversiteler, iki ya da daha fazla iilkenin yiiksekogretimden sorumlu kurumlari
arasinda yapilan anlagsmalarla akademik diinyaya dahil olmaktadir. Ortak
tiniversiteler, sube kampilis mantiindan farkli olarak paydas ulus devletlerin

yonetiminde ortak olarak yer aldigi, bolim ve miifredatlarin1 ortaklasa belirledigi
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tiniversitelerdir. Tiirkiye’nin diger iilkelerle birlikte kurdugu ortak iiniversitelerde
yetkili mercii YOK tiir. Bunlar Manas’taki Kirgizistan-Tiirkiye Manas Universitesi
(URL-46), Kazakistan Cumhuriyetiyle ortak olarak Kazan’da kurulan Ahmet Yesevi
Universitesi (URL-47), Istanbul’daki Tiirk-Alman Universitesi (URL-48) ve Tiirk-
Japon Bilim ve Teknoloji Universitesi’dir (URL-49). Bu iiniversiteler, Tiirkiye nin
ve ortak oldugu iilkelerin kanunlarina binaen kurulmus ve kurumsal mevzuatlar bu
kanunlarla belirlenmistir. Hem mevzuatlardan hem de web sitelerindeki
bilgilendirmelerden anlasilacagi {izere bu ortak iiniversitelerdeki en temel amaglar,
Tiirkiye ve ilgili iilkeler arasindaki kiiltiirel ve ekonomik iligkileri egitim kurumu
tizerinden siirdiirmek ve iilkeler arasindaki uluslararast 6grenci ve 6gretim elemani
hareketliligine katkida bulunmaktir. Tiirkiye’'nin YOK aracilifiyla Japonya,
Almanya, Kirgizistan ve Kazakistan devletleriyle ortaklasa kurdugu bu kurumlar,
2010’lu yillardaki uluslararasilagsma stratejisi ve egitim diplomasisi siireglerini

beslemektedir.

YOK, 2010’lu yillarla birlikte Tiirkiye’nin uluslararasilasma siireglerine
dogrudan katkida bulunmaktadir. Uluslararasi Iliskiler Dairesi biinyesinde yiiriitiilen
hizmetler, Study in Turkey portal, Biiyiime Kalite ve Uluslararasilagma baglikli
bizzat o donemki YOK Baskani tarafindan kaleme alinan calisma ve 2018-2022 aras1
donemi kapsayan Uluslararasilagma Strateji Belgesi ve diger devletlerle ortak olarak
kurulan tniversiteler, Tiirkiye’nin uluslararasi 6grenci politikasina yon veren baslica
metinler ve uygulamalar arasinda gosterilebilir. Bunlar, temel itibariyle diinyada
uluslararasilagmaya yon veren iilkelerin gelistirmis oldugu kriterleri icerse de
Tiirkiye’nin 6zgilin tarihsel sartlarini, cografi konumunu ve bolgesel refleks ve
beklentilerini g6z ardi etmemektedir. Bu durum Strateji Belgesi’nin hedefler,
stratejiler, firsatlar ve olas1 tehditler boliimiinde objektif bir sekilde dile getirilmistir.
Buradan sdyle bir sonuca varmak miimkiindii: YOK, kurumsal olarak
uluslararasilagma gergegine dair farkindalik gelistirmis ve 2010’1u yillardan itibaren
bu farkindaligi pratige doken cesitli uygulamalari ortaya koymustur. Bu
uygulamalarin, Tirkiye’de egitim gormeyi planlayan uluslararasi &grenciler

acisindan giiclii birer cekme faktorii oldugu iddia edilebilir.
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4.2.2.3. Universitelerin Uluslararasilasma  Siireclerindeki  Genel
Goriniimii

Tiirkiye’nin 2010’lu yillardan itibaren her gegen yil daha fazla uluslararasi
dgrenciye ev sahipligi yapmasi ve YOK’iin uluslararas1 dgrencilerle ilgili atmus
oldugu adimlar ve gelistirdigi farkindalik dogrultusunda Tiirkiye’deki kamu
{iniversiteleri bu siirece dahil olmustur. Aslinda ODTU, Bogazi¢i gibi kamu
tniversiteleri 1980’11 yillardan itibaren uluslararasi Ogrencileri ve Ogretim
elemanlarinin tercih ettigi iiniversitelerdir. Gilinaydin’in (2012) YTB biinyesinde
hazirladigi Uzmanlik Tezi, bu iki tiniversitenin uluslararasi dgrenciler tarafindan
tercih edilme sebeplerine odaklanmaktadir. Bu tercihin en temel sebeplerinden birisi,
bahsi gegen iiniversitelerin egitim dilinin yabanci dilde olmasidir. “Ozellikle Orta
Dogu ve Afrika iilkelerinden gelen dgrencilerin, ortadgretimde ingilizce ve Fransizca
egitim almig olmalar1 nedeniyle, Tiirkiye’ye egitimlerine bu dillerde devam
edebilecekleri disiincesiyle geldikleri goriilmektedir” (Giinaydin, 2012, s. 64).
Ayrica ODTU, Tiirkiye’de heniiz uluslararasilasma ve uluslararas1 égrencilerle ilgili
herhangi bir strateji belgesi ya da politika raporu mevcut degilken Tiirkiye sinirlari
disinda sube kampiis agan bir iiniversite konumundadir. “Bir Tiirk {iniversitesinin
yurt disinda kurdugu ilk yerleske olan ODTU Kuzey Kibris Kampusu, Tiirkiye
Cumbhuriyeti ve Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti’nin ODTU’ye daveti iizerine 2000
yilinda imzalanan tglii-protokol ve 2003 yilinda kabul edilen kurulus yasasi ile
egitim hayatina baslamistir” (URL-50). Aradan gecen 17 yillik siiregte ODTU gerek
Tiirkiye’den gerekse diinyanin farkli ilkelerinden gelen binlerce uluslararasi
ogrenciye Kibris’ta ev sahipligi yapan bir devlet iiniversitesi konumundadir. Diger
yandan, Tirkiye’deki bazi vakif Ttniversiteleri de 2010’lu yillardan once
uluslararasilasma ve uluslararas1 6grenciler konusunda bazi adimlar atmistir. ilgili
tiniversitelerin hem bir egitim kurumu hem de birer ticari isletme olmalar1 dolayisiyla
uluslararasilagan yiiksekogretimde daha profesyonel bir algiya ve pratige sahip
oldugu iddia edilebilir. Nitekim Sabanci ve Kog gibi iiniversiteler hem yabanci dilde
egitim sunmakta hem de is diinyasi, uluslararasi ticaret ve egitim siireclerini bir araya
getirerek tam da Kiiresel Kuzey’in Ongordiigii bir uluslararasilasma profili
sergilemektedir. Bu iiniversitelerin Istanbul’da kurulu olmasi1 da uluslararas

ogrenciler tarafindan tercih edilmelerinde 6nemli bir veri olarak goze carpmaktadir.
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72> devlet iiniversitelerinin uluslararasi

Ancak Tiirkiye’'nin “tasradaki
ogrencilerle ilgili ciddi ve kurumsal adimlar1 2010’lu yillarla birlikte etkisini
hissettirmeye baslamistir. 1990’11 yillarin basindaki BOP siireci ve 2000’11 yillardaki
ERASMUS tecriibesi, daha c¢ok teknik ve fiziki refleksleri, Onlemleri ve
uygulamalar1 beraberinde getirse de 2010°1lu yillarla birlikte kamu tiniversitelerinin
(YOK, YTB ve diger kurumlarin da etkisiyle) uluslararasi &grencilere dair
farkindalig1 ¢ok daha fazla gelismis, bu 6grencilerle ilgili birim bazli yapilanmalar
(uluslararas1 dgrenci ofisleri, dis iliskiler koordinatérliigii, TOMER tarz1 dil kurslari,
uluslararas1 6grenci kuliipleri, vd.) ortaya ¢ikmistir. Ayrica en son 2010 yilinda
OSYM tarafindan merkezi olarak gerceklestirilen (URL-51) Yabanci Uyruklu
Ogrenci Smavi (YOS), 2011 yilindan itibaren {iniversitelerin inisiyatifine
birakilmistir. O tarihten itibaren sayist her gecen yil artan bir sekilde {iniversiteler
kendi YOS’lerini diizenlemeye baslamistir. Universiteler, uluslararas1 6grenci kabul

sartlarma kendi diizenledigi YOS’e girme sarti getirmis ya da bu smava giren

Ogrencilere oncelik tanima karar1 almastir.

Onceki paragrafta deginilen uluslararas1 6grenci ofisleri ya da dis iliskiler
koordinatorliikleri, Tiirk tiniversitelerindeki uluslararasilasma siireclerinin en somut
adimlarindan birisidir. Bu ofisler, burslu olarak ya da kendi hesabina egitim gérmesi
fark etmeksizin, bagli olduklari (niversitedeki uluslararasi Ogrencilerle ilgili
calismalar yiirtitmektedir. Bircok kamu tliniversitesinin dis iligkiler ya da uluslararasi
ogrenciler ofisleri aracilifiyla uluslararas1 Ogrencilere yonelik faaliyetler
gerceklestirdigi ve uluslararasi 0grencilerin resmi muhatabi olarak goérev yaptig
bilinmektedir.?® Bu durum, iniversitelerin uluslararasi 6grenciler konusuna daha

profesyonel bir perspektiften egilmeye basladigini gostermektedir. Diger bir ifadeyle

STirkiye’de istanbul ve Ankara disinda kalan sehirlerde kurulu iiniversiteler, kemiklesmis bir
akademik soylem olarak “tagra tiniversitesi” adiyla anilmaktadir. Bu sdylemin akademik yazindaki
tasdiki, Torun ve Oztiirk’iin (2013) Yiiksekogrenimin Etkinlestirilmesi ve Tasra Universitelerinin
Onemi baslikli calismastyla (ve diger benzer calismalarla) saglanmstir.

% “Tagra” iniversitelerinin resmi web sitelerinde ya da arama motorlari iizerinden yapilacak
sorgulamalarda bu tiir ofislerin sayisinin arttigi gozlenebilir. Ornegin Nevsehir Hac1 Bektas Veli
Universitesi, Aksaray Universitesi, Karaman Universitesi, Sakarya Universitesi, Atatiirk Universitesi,
Akdeniz Universitesi ve diger birgok iiniversite, Mevlana ve ERASMUS programlarinin da kapsama
alindig1 dis iliskiler ofisleri/koordinatorliikleri araciligiyla uluslararasi grencilere kayit dncesi, esnasi
ve sonrasi siireclerindeki resmi olarak rehberlik etmektedir ve Ogrencilerle ilgili programlari
yiiriitmekle miikelleftir.
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tiniversiteler, sadece donemlik gelismelere gore kisa siireli ve teknik refleksler
gelistirmemekte, heniiz baslangic asamasinda da olsa uluslararasilasma ve
uluslararast1  Ogrencilere dair siirecleri kurumsal yapilanmalar araciligiyla

surdiirmektedir.

Yukarida temel ¢ergevesi ¢izilen “kamu iiniversitelerinin uluslararasilasma ve
uluslararas1 6grencilik konusundaki adimlar1”, ancak 2010’lu yillarin ikinci
yarisindan  itibaren etkisini hissettirmeye baslamistir. Bu acgidan, saha
aragtirmalarmin da altini ¢izdigi iizere Tiirk {iniversiteleri heniiz uluslararasilagsma
stratejileri agisindan diger kamu kurumlari kadar aktif goziikkmemektedir. Ornegin
Vural Yilmaz (2016, s. 1209), tiniversitelerin halen merkeziyetgi bir yapida oldugunu
ve uluslararasi1 6grencilerle ilgili 6zerk ¢alisma ve politika yiiriitmekte zorlandigini,
dahas1 YOK’iin iiniversiteler iizerindeki denetimi ve baglayiciligmin bu kurumlar:
uluslararast 6grencilerle alakali radikal kararalar almaktan alikoydugunu ve
tiniversitelerin birgogunun yabanci dilde egitim verme olanagina ve kapasitesine
sahip olmadigim dile getirmektedir. Ozoglu, Giir ve Coskun (2014, s. 95) ise genel
itibariyle kamu tiniversitelerinin yurt dis1 tanitim faaliyetlerinde etkin olamadigini,
YOS’lerin karmagik bir yapida oldugunu ve dgrenciler i¢in fazla maliyetli oldugunu,
uluslararas1 6grencilerin vize, kayit ve ikamet gibi islemlerinde {iniversitelerin ¢ok

daha aktif bir rol oynamalar1 gerektigini ifade etmektedir.

Son olarak, iiniversitelerin uluslararas1 6grencilerle ilgili uygulamalarinin
eksik kalmasi ya da 6grencinin yasadig1 problemlerde resmi bir muhatap bulmakta
zorlanmasi gibi hususlar, akademisyenlerin uluslararasi 6grencilere pozitif ayrimcilik
yaklagimi sergilemesini dogurmaktadir ve bu durum bireysel inisiyatiflerle

gerceklesmektedir (Tecim, 2019, s. 130).

4.2.2.4. Sivil Alamin Uluslararasi Ogrencilerle flgili Faaliyetleri:
Kapsayicilik, Devletle iliskiler ve Askinhik

Tiirkiye’de kamu kurum ve kuruluslar1 disinda uluslararas1 6grencilerle ilgili
faaliyet yiirliten sivil kurumlarin bircogu vakif ve dernekler olarak goze

carpmaktadir. Basta bliylik sehirler olmak {izere Tiirkiye’nin farkli sehirlerine
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uluslararasi 6grenci ¢ekme isiyle ilgilenen ticari sirketlerin faaliyetleri, bu boliimde
deginilecek olan vakif ve derneklerin faaliyetlerine nazaran cok kiigliik Olcekte
kalmaktadir. Bu durum, Tirkiye’de uluslararas1 6grencilere is (business) ve pazar
(market) mantigiyla yaklasilmadigi, yle olsa da bu yaklagimin zayif oldugu iddiasini
desteklemektedir. Dolayisiyla sivil alanin bu konudaki ¢alismalari, Kiiresel Kuzey’de

ortaya ¢ikan rasyonel sivil girisimlerden bir takim farkliliklar sergilemektedir.

Sivil alan ve uluslararast 6grenciler konusunda kapsayicilik ve askinlik
olgularinin ortaya c¢ikmasi, Tiirk toplumun gecmisten gelen dini ve manevi
motivasyonlariyla ve bu motivasyonlarin Tiirkiye’nin 2000°li ve 2010’lu yillarda
yasadigi doniisiimlere eklemlenmesiyle agiklanabilir. Bu eklemlenme hali hem
Tiirkiye’ye gelen uluslararasi 6grenci profilinden beslenmis hem de bu profilde
agirhigr olan milliyetteki uluslararasi dgrencilerin sayisinin her gecen yil daha da

artmasina sebep olmustur.

2002 yilinda Islami ve muhafazakar bir ¢izgiye sahip AK Parti’nin tek basina
iktidar olmasi ile Tiirkiye’deki muhafazakar ¢evreler 1990’11 yillara nazaran sosyal
hayatta daha rahat ifade alam1 bulmaya baslamislardir. AK Parti’nin kurucu
kadrosunun “70'li yillardan itibaren Tiirkiye'de siyasal Islam’in &nemli temsilcisi
olan Milli Goriis hareketinden gelenlerden” (Akyiiz, 2016, s. 41) olusu, muhafazakar
kesimin buldugu ifade alaninin bir gerekcesi olarak géze ¢arpar. Olusan bu politik ve
sosyal atmosfer, muhafazakar kesimden bireylerin sadece sahsi yasantisina yonelik
bir alan agmamaistir. 1990’11 yillardan itibaren muhafazakar cenah tarafindan kurulan
sivil platformlar, yardimlasma alaninda oldugu gibi kiiltiir ve egitim alaninda da
derneklesme faaliyetlerine hiz vermistir. Siyasal alanin a¢tigi bu kanal, 2010’lu
yillarda daha da genislemis, hayir kurumlar1 olarak nitelenen vakif ve dernekler
yiiksekogretim talebindeki uluslararast 6grencilerle ilgili caligmalar yiirlitmeye

baslamiglardir.

Uluslararas1 Ogrenci Dernekleri Federasyonu (UDEF), 2010’lu yillarm
basindan itibaren Tiirkiye’deki uluslararasi dgrencilere yonelik goniilliiliik esasiyla
faaliyetler yiiriiten bir kurum olarak dikkat ¢ekmektedir. 2011 yilinda 11 uluslararasi
Ogrenci derneginin bir araya gelmesiyle kurulmus olan UDEF (Ullah, 2019, s. 58)
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uluslararast o6grencilere sivil alanda kurumsal bir temsil saglamaktadir. Zira
Tirkiye’nin 65 sehrinde UDEF c¢atis1 altinda faaliyet gosterip 55.000 6grenciyle
temas kuran uluslararast 6grenci dernekleri mevcuttur ve UDEF yurt disindaki farkli
kurumsal partnerlerle uluslararasi 6grenci kapsamli ¢aligsmalar yapmaktadir (URL-
52).

UDEF, kurulusundan itibaren Tiirkiye’de egitim goren tiim uluslararasi
ogrencilere hitap etme iddiasindadir. Yani tipki bir devlet kurumu olan YTB gibi bir
sivil kurulus olan UDEF de burslu ya da burslu olmayan Ogrenci ayrimi
yapmamaktadir. Ancak Tirkiye’nin uluslararasi 6grenci profilini olusturan iilkelerin
bircogunun gelismekte olan ya da az gelismis iilkeler olmasi, bir vakif ve dernek
mantifiyla hareket eden UDEF’i yardimlagma faaliyetlerinde kendi hesabina gelen
uluslararas1 6grencilerle daha fazla bir araya getirmektedir (Alkin, Karaarslan ve
Yardim, 2019, s. 18).

UDEF ilk etapta maddi ya da ayni yardimlarla sekillendirdigi uluslararasi
ogrenci faaliyetlerini zamanla rehberlik, kiiltiir ve egitim gibi alanlara da yaymustir.
Resmi web sitesinde beyan edildigi iizere UDEF’in misyonu “Tiirkiye'de egitim
goren uluslararas1 6grencilere ev sahipligi yapan, egitim i¢in Tirkiye'ye gelmek
isteyen 6grencilere rehberlik yapan, Tiirkiye mezunlar ile irtibatin1 devam ettiren ve
ortak calismalar yiiriiten, uluslararas1 6grenci dernekleri kurulmasini tegvik eden ve
var olan uluslararas1 6grenci derneklerinin koordinasyonunu saglayan bir kurum
olmaktir” (URL-53). Bu misyon, bir uluslararasi 6grencinin Tiirkiye’deki yasantisina
ve egitim gordiigii programina intibak saglamasi agisindan bir firsat olmaktadir.
Ogrenciler, UDEF’e bagli dernekler tarafindan farkli sehirlerde organize edilen
etkinliklere herhangi bir licret 6demeden dahil olabilmektedir. “UDEF’e bagli olarak
Tiirkiye’nin bircok kentinde faaliyet gdsteren uluslararasi 6grenci dernekleri, bu
ogrenciler icin “yol gosterici” bir misyon yiiklenmektedir. Bu misyon, 6grenciye ev
bulmaktan kefil olmaya, 6grencilerin evi i¢in esya ayarlamaktan iftar programlarina,
Ogrenciler icin diizenlenen piknik, sportif faaliyetler, akademik seminerler, sehir
tamtimlarina degin genis bir yelpazeye yayilmaktadir. Ogrenciyle bire bir
muhattabiyet ve informel bir iliski ortami, bu dernekler vesilesiyle

kurulabilmektedir” (Ullah ve Alkin, 2019, s. 121). UDEF’in misyonu ve faaliyet
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alan1 bir arada dusiiniildiigiinde, bu kurulusun uluslararasi Ogrencilerin kayit
Oncesinde, egitim hayatinda ve mezuniyet sonrasi siireclerde Tiirkiye ile olan

akademik ve kiiltlirel intibakina sivil alan iizerinden katki sagladig1 goriilmektedir.

Ayrica UDEF’in yiiriittiigl egitim, yardim ve rehberlik calismalarinin 2016
yilindan itibaren mezuniyet sonrasi siirece de yansidigi goriilmektedir. Misyon’da
belirtilen “irtibatin devami1”, UDEF tarafindan diinyanin farkl iilkelerinde kurulmasi
tesvik  edilen  Tiirkiye =~ Mezunlari  Dernekleri (TUMED) araciligiyla
kurumsallastirilmistir. TUMEDin fikri temelleri 2015 yilinda UDEF tarafindan
Istanbul’da gergeklestirilen Tiirkiye Mezunlar1 Bulusmasi etkinliginde atilmis, resmi
olarak Aralik 2016’da bir uluslararasi bir sivil toplum kurulusu olarak faaliyetlerine
baglamistir (URL-53). Dernek temel olarak Tiirkiye’de egitim goriip mezun olmus
uluslararast Ogrenciler arasinda irtibat saglamayi, bu 6grencilerin akademik ve
kiiltiirel alanlarda yapacaklar1 faaliyetlere aracilik etmeyi, farkli iilkelerde yeni
mezun derneklerinin kurulmasini tesvik etmeyi, mezunlarin Tiirkiye ile olan
iletisimine katkida bulunmay1 ve tiim bunlar1 yaparken Tiirk devletinin elgilikler,
YTB, Yunus Emre Enstitiileri gibi resmi kurumlar ile irtibat halinde olmay1
hedeflemektedir (URL-53). Bu ag¢idan YTB’nin Tiirkiye Mezunlar1 platformu ile
UDEF’in Tirkiye Mezunlart Dernegi’nin benzer bir amaca hizmet ettigi
goriilmektedir. Bu irtibat hem Tiirkiye’nin uluslararasilasma siireglerine destegi ifade
etmekte hem de devletin mezunlar iizerinden yiiriitmeye calistigi yumusak gii¢ ve
kamu diplomasisi siire¢lerinin sivil bir merci tarafindan da hayata gegirilmek

istendigini gostermektedir.

UDEF’in devletle kurdugu iliski, yalnizca tiim uluslararasi O6grencileri
kapsama ve mezuniyet sonrasi siiregte devletin yumusak gii¢c politikasina farkli bir
kurumsal ¢at1 altinda katkida bulunma iizerinden sekillenmemektedir. YTB ve UDEF
arasinda, yukarida bahsedilen motivasyonlarin sekil verdigi diisiiniilen “sahada ortak
calisma” pratigi de mevcuttur. Bu pratik, en genel ve formel haliyle uluslararasi
ogrenciler hakkinda yiiriitiilecek faaliyetlerde UDEF’e bagli derneklerin sahaya
eleman saglamasi, YTB’nin de bu faaliyetleri projeye dayandirilmasi karsiliginda
maddi olarak desteklemesi seklinde 6zetlenebilir. Bunlar arasinda en dikkat ¢ekeni,

YTB ile ilgili boliimde dile getirilen Uluslararas1 Ogrenci Akademisi’dir. YTB, diger
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bazi sivil kurumlart maddi olarak destekledigi gibi UDEF’e bagli uluslararasi 6grenci
derneklerini de akademi programi i¢in desteklemektedir. Akademi, uluslararasi
Ogrencilerin liniversitede kayitli olduklar1 programlar fark etmeksizin ilgi duyduklar
alanlara gore herhangi bir iicret ddemeden bagvurup dahil oldugu dersleri ve
atdlyeleri igermektedir. Bu dersler arasinda Tiirkiye, Uluslararas: iliskiler, Medya ve
Iletisim, ilahiyat, Bilim ve Teknoloji, Beseri Bilimler gibi seminerler, Bolgesel
Calismalar, Mimarlik, Dil ve Edebiyat, Beseri Bilimler gibi atélyeler ve Tiirk Yazi
Sanatlar1, Tiirk Sporlari, Klasik Tirk Miizigi gibi programlar mevcuttur (URL-33).
UDEF’e bagli dernekler, kurulu olduklar1 sehirlerde ilgili alanlarin uzmanlarin
programa kayit yaptiran uluslararasi 6grencilerle bir araya getirerek, 6grencilerin ilgi
duyduklar1 ya da kendilerini yetistirmek istedikleri alana dair donanim
kazanmalarina aracilik etmektedir. Programlarin giris, ihtisas, atdlye basliklar
altinda siniflandirilmalari, bagvuru yapacak 6grencinin egitim seviyesi ile alakalidir.
Ornegin giris seminerlerine birinci ikinci siif lisans ogrencileri basvuru
yapabilmektedir. Akademiler kapsaminda agilmasi planlanan dersler, UDEF’e bagh
dernekler tarafindan YTB’ye bir proje olarak sunulmakta ve projesi onaylanan

derneklere dersler kapsaminda gerekli miktarda iicret transfer edilmektedir.

Akademi programi, devletin finansorliigiinde, (diger 6zel kuruluslarda oldugu
gibi) UDEF’in organizasyonunda tiim uluslararasi Ogrencilere licretsiz olarak
sunulan bir egitim programidir. Akademideki Tiirkiye baglamli programlar,
uluslararas1 6grencilere Tiirkiye’yi tanitmak amacini tagirken igerik fark etmeksizin
diger programlar da 6grencilerin Tiirkiye’deki egitim siireclerine ve donanimlarina
katkida bulunmay1 amag¢lamaktadir. Bu agidan devletin ve sivil alanin tipki burs ve
diger yardimlagma faaliyetlerinde oldugu gibi uluslararast Ogrencilere yonelik

donorliigiinii ortaya koymaktadir.

UDEF’in devletle olan irtibati1 ve vizyon paylasimi yalnizca YTB tarafindan
finanse edilen programlar1 organize etmekle sinirli degildir. UDEF tarafindan
organize edilen Uluslararas1 Ogrenci Bulusmalari programina hemen her yil
Cumhurbaskanlig1 seviyesinde katilim saglanmaktadir ve her gegen yil daha fazla
devlet kurumu bu bulugmalarda paydas ya da destekgi olarak yer almaktadir. Hatta

2019 Nisan’indaki son program, direkt olarak Cumhurbagkanliginin himayesinde
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gerceklestirilmistir ve programa TIKA, Anadolu Ajansi, Tiirk Hava Yollar1, Genglik
ve Spor Bakanligi, Kiiltiir ve Turizm Bakanligi, Tiirkiye Maarif Vakfi gibi devlet
kurumlart destek sunmustur (URL-54). Programin slogani, “Dogudan Batiya Adil
Bir Diinya”dir.

UDEF’in Uluslararast Ogrenci Bulusmasi’nda tercih ettigi slogan, hakim
literatiirdeki uluslararas1 0grencilerle ilgili organizasyonlarin igerigi ve vizyonuyla
benzerlik tagimamaktadir. Zira Kiiresel Kuzey’deki uluslararas1 dgrencilerin sivil
alanda ya da tiniversitelerinde dahil olduklar1 organizasyonlarda bilgi toplumu, beseri
sermaye birikimi, fikir aligverisi, kiiresel vizyon gibi kavramlar dogrultusunda
muamele gormesi daha olasidir. Ancak UDEF gerek bu ve benzeri sloganlarla
gerekse uluslararast 6grencilere yonelik tercih ettigi adlandirma ve durum tespitiyle

Tiirkiye’de sivil alanin bu 6grencilere yaklagimini farkli bir konuma tagimaktadir.

UDEF ve ona bagli derneklerin temsilci ya da goniilliilerinin uluslararasi
ogrencilere yonelik askin yaklasimini “Misafir 6grenciler” (URL-55) ve “Biz bir
Milletiz” (URL-56) sdylemleri ortaya koymaktadir. Misafirlik sdylemi, UDEF’in
misyonunda yer alan “mezuniyet sonrasi iilkesine donen Ogrencilerle irtibatin
devam1” hedefi dogrultusunda okunabilir. Ogrenciler, bu misyon ve hedefe gore
Tirkiye’de misafir olarak egitim gérmektedirler ve misafirlik, bir giin misafirin evine
donmesiyle son bulacaktir. Eve doniis sonrasinda Tirkiye ile doniilen iilke arasinda
kurulacak irtibatta ogrencinin “kiiltiir elgisi”®’ olarak hizmet etmesi (URL-56)
beklenmektedir. Ayrica calismanin saha arastirmasi ve veri analizi boliimiinde
gozlenecegi tizere cagristirdigi olumsuz anlam ve Otekilestirici ¢cagrisim nedeniyle
“yabanci” kelimesi deger ve beklenti yiiklenen uluslararasi 6grenciler igin tercih
edilmemekte, bunun yerine Tiirk kiiltiiriiniin en temel gostergelerinden birisi olan
misafirperverligi yansitmasi agisindan misafir kelimesi tercih edilmektedir. “Biz bir
Milletiz” sdylemi ise uluslararasi Ogrenciler arasinda herhangi bir etnik, dini,
mezhepsel ayrim yapilmadigini ortaya koymaktadir. “Insanm1 merkeze alan, insana

insan oldugu i¢in deger veren ve insanlarin birbirine olan ‘bagmi’ vurgulayan bu

" Kiiltiir elgisi sdylemi, UDEF’e bagli dernekler tarafindan gergeklestirilen bu ve benzeri
organizasyonlarda gerek farkli kurumlardan gelen davetliler gerekse UDEF temsilci ve goniillileri
tarafindan sik sik dile getirilmektedir.
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slogan, Tiirkiye’nin uluslararast Ogrencilere yonelik tavrini ve tutumunu agiklar

niteliktedir” (Alkin ve Birekul, 2019, s. 347).

UDEF ve bagl derneklerdeki etkinlikler ve uluslararasi 6grenci profili, bu
yonde dile getirilen bir hedef ya da strateji olmasa da Islami ve muhafazakar bir
tipoloji sergilemektedir. IHH gibi islami yardim kuruluslarlyla28 yapilan ortakliklar,
programlardaki Kur’an tilavetleri, Uluslararas1 Ogrenci Akademisi programlarina
dahil edilen Islami ilimler ve benzeri dersler, UDEF’e bagli alt komisyonlarin
yetkililerinin “Diinyanin Miisliiman ¢ocuklarina ‘immet’ olmay1 6gretiyoruz” (URL-
58) vb. sOylemleri ya da uluslararast1 Ogrencilerle Ramazan ay1 boyunca
gerceklestirilen iftar programlarinin “Ummet Sofrasi” (URL-59) olarak nitelenmesi
ve diger sdylem ve uygulamalar, UDEF’in Islami hassasiyetlere sahip bir dernek
olarak ele alinmasiin yolunu agmaktadir. Dini ya da milleti fark etmeksizin tim
uluslararas1 dgrencilere yardimci olma refleksi ise, Islam dininin tiim insanliga

faydali olunmasi ile ilgili buyruklar129 ile aciklanabilir.

Uluslararas1 6grenciler i¢in Tiirkiye’nin neredeyse her ilinde goniillii olarak
dernek faaliyetlerinin yiiriitiilmesi, faaliyetlerin dini ya da etnik ayrim yapilmaksizin
tim (burslu ya da burssuz) o6grenciler igin ulasilabilir kilinmasi, sadece yardim
faaliyetleri degil egitim ve kiiltiirle ilgili calismalara yer verilmesi, 6grencilerin
mezuniyet sonrast donemlerde takibi ve Tirkiye ile irtibatlarinin devam etmesinin
istenmesi, 6grencilere verilen misafir statiisii ve “Biz bir Milletiz” sdylemi, UDEF
ozelinde sivil alanm uluslararasi grencilere yonelik Islami/askin bakisinmn bir nevi
ozetidir. Bu bakis, ayn1 zamanda Tirkiye’de devletin uluslararast 6grencilerden
beklentisi ile uyum gostermektedir. Soyle ki, tipk1 devletin bu 6grencilerin iilkelerine
dontisiinde hem Tiirkiye ile irtibatin1 siirdiirmelerine hem de iilkelerinin milli
menfaatlerine hizmet etmelerine yonelik beklentisinin bir benzeri sivil alanda da

mevcuttur. Genelde emperyalizm tecriibesine maruz kalmis iilkelerin 6grencilerinin

% Insani bir yardim kurulusu olup insan Hak ve Hiirriyetleri adma sahip olan IHH’mn islami bir
yardim kurulusu olarak adlandirilmasinin sebebi hem goniilliilerinin ¢izdigi muhafazakar ve islami
profilden hem de bu kurulus i¢in daha uygun bir kavramsallagtirma bulunamamasindan otiirtidiir.
Mensuplarmin, bu kurulusun muhafazakir ve Islam dininin emirlerini yerine getirmeye galisan
insanlardan miitesekkil bir yap1 olarak tanimlanmasinda bir beis gormeyecegi tahmin edilmektedir.

2 Ornegin “Insanlarin en hayirlisi, insanlara en ¢ok faydasi dokunandir” hadisi bu kapsamda ele
alinabilir.
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Tiirkiye’de egitim goriiyor olusu, Islami hassasiyeti olan sivil alan tarafindan bu
ogrencilere yonelik bagimsizlik ve esaretten kurtulma baglamli vizyon olusturma
cabasimni dogurmaktadir: Ogrencilere yonelik kiiltiir emperyalizmi baslikli seminerler
(URL-60), Tirkiye ile bahsi gegen iilkeler arasinda oriilen emperyalizm duvarlarinin
yikilmasina yonelik beklenti (URL-61), Dogudan Batiya Adil Bir Diinya slogan1 ve
calismanin saha arastirmasi boliimiinde goriilecegi lizere UDEF ve bagh derneklerin
temsilcilerinin bu yondeki sdylemleri sivil alanin Tiirkiye merkezli olarak
“Miisliiman cografya” ile olan bagmin tesisini hedefledigini ve bu cografyadaki

tilkelerin bagimsizligini destekledigini diisiindiirmektedir.

Sivil alanin uluslararas1 6grenci politikasi, genel bir bakisa gore devletin
politikasiyla birgok noktada benzerlikler tasimakta, tiim uluslararasi Ogrencileri
kapsayan bir yap1 sunmakta ve bunlar1 agkin bir baglama oturtmaktadir. Bu askinlik
ve kapsayicilik, devletin en iist kademesi olan Cumhurbaskanlig1 tarafindan da
paylasilmakta ve UDEF’in diizenledigi programlarda sdylemsel boyutta dile
getirilmektedir. 2018 yilinda UDEF’in organizasyonuyla gerceklestirilen 11.
Uluslararas1 Ogrenci Bulusmas1’nin final programinda konusan Tiirkiye Cumhuriyeti
Cumhurbagskan1 Recep Tayyip Erdogan’in kullandig1 su ifadeler, yukaridaki iddialari
destekler niteliktedir: “Sizler kendi aranizdaki dayanismaniz1 giiclii tutarasaniz biz de
elimizden gelen tiim destegi saglayarak bu sikintiyr en aza indiririz. Sizlerin her
birinizi iilkelerinizin, bélgelerinizin, toplumlarinizin segkin ve saygideger bir
temsilcisi olarak goriiyor ve bu sekilde davraniyorum. Tirkiye’yi ikinci vataniniz
olarak gérmeniz bizleri cok memnun ediyor. Ulkelerinize déndiigiiniizde her birinizi
fahri temsilcimiz olarak goreceginizden siipheniz olmasin. Bu ag1 ne kadar genisletir
ne kadar siki tutarsak hep birlikte o kadar kazanghh ¢ikariz... Unutmayin,
yonetmezsek yonetiliriz. Artik 6nce kendi kendimizi, onunla birlikte bolgemizi ve
nihai olarak diinyayr Ozgiirlik, demokrasi, adalet, giivenlik ve refah temelinde
yonetme zamanimizin geldigini diisliniiyorum. Gelin hem kendimizin hem

tilkelerimizin hem de tiim diinyanin iyiligi i¢in bu firsat1 degerlendirelim” (URL-62).

Sonu¢ olarak, Tiirkiye’nin 2010’lu yillardan itibaren uluslararasilasma ve
uluslararas1 6grenci politikasina sekil veren belli basli kurumlara ve uygulamalara

ayrintili olarak deginilmistir. Bu incelemede dikkat ¢eken ve uluslararasi dgrenci
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sayisinin hizla artip YOK Baskani Prof. Dr. Yekta Sara¢’in ifade ettigi iizere 2019
yili sonu itibariyle 180.000’e (URL-63) yaklagmasini saglayan® bir takim tarihsel
unsurlar ortaya ¢ikmistir. Incelenen kurum ve siireglerin bireysel katkisinin yani sira
kurumlar arasindaki koordinasyon ve isbirliklerinin ortaya ¢ikan bu sayida etkisi
oldugu degerlendirilmektedir. YTB’nin ve UDEF’e baglh derneklerin burslu ya da
burssuz ayrimi yapmadan uluslararasi 6grencilerle ilgili saha ¢aligmalari yiiriitmesi,
Ote yandan 2010’lu yillarin basindan itibaren devlet kurumlari nezdinde girisilen
kamu diplomasisi ve yumusak gii¢ siiregleri sonunda bolge tilkelerinde ortaya ¢ikan
Tiirkiye algist ve bu alginin uluslararast 6grenci profiline yansimasi, son olarak
tasradaki kamu {niversitelerinin de uluslararasilasma olgusunu glindemlerine
almalar1 ve uluslararas1 6grencilerle ilgili kurumsal diizenlemelere gitmesi ortaya
¢ikan tablonun arka planindaki temel gelismeler olarak goze carpmaktadir. Ustelik
bu gelismeler, Tirkiye’nin onceki disaridan 6grenci getirme tecriibelerinden farkl
olarak yalnizca konjonktiirel bir devlet refleksini ya da sivil alanin girisimlerini
yansitmamaktadir. 2010’lu yillarla birlikte uluslararas1 6grenci gercegi Tiirkiye’de
hem tarihsel ve bolgesel yansimalar ve beklentiler 1s1ginda ele alinmakta (raporlar ve
strateji belgeleri hatirlanabilir) hem de Kiiresel Kuzey’in ¢izdigi ¢ergevedeki teknik
stiregler ve bilgi toplumu gergegi de glindemde tutulmaktadir. Calismanin son
boliimiinde, Tiirkiye’de devlet (ilgili kamu kurumlar1 ve {iniversiteler) ve sivil alanin
uluslararas1 6grenci politikasina ve pratigine goriiniirliik katan ve yon veren {ist
diizey aktorlerle yiiriitiilen nitel gériismelerin verileri, Tiirkiye’de ortaya ¢ikan 6zgiin
durumu yansitmasi planlanan belli bagl temalar ve kavramlar 1s1ginda analiz
edilmistir. Boylece Tiirkiye’nin konuyla alakali diinyanin farkli iilke ve bdlgelerinde
ortaya ¢ikan politika ve uygulamalara hangi agilardan cevap verdigi ve hangi 6zgiin
politika ve uygulamalar1 igerdigi sosyal bilimsel metot ve tekniklerle ortaya

konulmustur.

%0 https:/listatistik.yok.gov.tr/ portalinda 2018:2019 Akademik Yili'min verilerine gore toplam
uluslararas1 6grenci sayist 154.505°tir. Ancak YOK Baskaninin 24 Eylil 2019°da yaptig1 aciklamada
Tirkiye’de egitim goren uluslararas: 6grenci sayisinin 172.000’e ulastig goriilmektedir.


https://istatistik.yok.gov.tr/
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5. BOLUM: ARASTIRMANIN METODOLOJiSi

5.1. Arastirmanin Problemi, Amaci ve Onemi

Sosyal bilimsel arastirma pratiginin pozitivist paradigmadaki karsiligi verili
kosullarin fotografin1 ¢ekme ve toplumsal gergegi yasalar yoluyla ortaya koymaktir
(Ozlem, 1990, s. 30). Dolayisiyla bu tiir arastirmalarda problem olarak beliren
durum, nedensellik ilkesinin bir yansimasi olarak olgular ya da fenomenler
arasindaki kesfedilmemis ya da kesfedilmek iizere olan iliskileri nedensellik iligkisi
icerisinde aciklamaktir. Bu tiir aragtirmalarda arastirmaci ile arastirdigi konu ve
arastirma ortami arasinda mutlak bir objektiflik beklentisi mevcuttur ve sosyal
olgular objektif bir gergeklik olarak ele alinir (Golafshani, 2003, s. 598).
Yorumsamaci paradigmanin tercih edildigi arastirmalar ise arastirmaci ile aragtirma
konusu arasinda ontolojik ve epistemolojik bir bagi 6ngérmektedir (Porta ve Keating,
2008, s. 21). Boylesine bir bag, arastirmacinin yasadigi toplumda ve sosyal gevrede
arastirma konusuna dair belli bir farkindaliga sahip oldugunun mesajin1 vermekte,
Ote yandan bu farkindaliktan ve asinaliktan kaynakli 6zgiin ve derinlemesine bilgiye

ulagilmasinin 6niinii agmaktadir.

Yorumsamact gelenekle birlikte saha c¢alismalart salt gozleme ya da
betimsellige dayali olmaktan g¢ikmakta, yorumlanabilir bir yapiya kavusmaktadir
(Yildirrm ve Simsek, 2011, s. 85) Arastirmacinin kendisinin ve arastiracagi insan
gruplarinin  arastirmaya dair bir “veri” olarak konumlanmasi ile birlikte
pozitivizmdeki mutlak objektiflik iddiasi ortadan kalkmaktadir. Dolayisiyla
yorumsamact bir paradigmanin tezgahindan c¢ikacak bir arastirmanin problemi,
yalnizca olgular ya da fenomenler arasi iligkileri ortaya koyma amacinda olan bir
problem olmayacaktir. Bu problem, toplumsal gercekligin olgusal oriintiilerini ortaya
koymakla birlikte, arastirilan konuyla alakali arastirmacinin beklenti ve tecriibelerini
de igermektedir (Saldana, 2011, s. 22). Sonug olarak bu tiir arastirmalarda problem
olarak belirlenen durum, problemin ¢o6ziimiine iliskin ¢6ziim Onerilerini de

beraberinde getirecek sekilde kurgulanmaktadir.

Yukaridaki argiimanlar 1s1ginda, ¢alismamizin en temel problemi,

Tiirkiye’nin uluslararast 6grenci politikasina yonelik temel kurumsal ve bireysel
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aktorlerin bakisini tarihsel ve biitiinciil bir sekilde yansitan bir ¢alismanin heniiz
ortaya konulmamis olmasidir. Alan yazindaki bosluk (literature gap) olarak
adlandirilan bu durum (Lewis, 2003, s. 48), bu c¢alismanin da ¢ikis noktasini

olusturmaktadir.

Her arastirmada oldugu gibi mevcut calismada da temel probleme bagl
olarak beliren alt problemler mevcuttur. Bunlar, Tiirkiye’nin uluslararasi 6grenci
politikasinda genel uluslararasilagsma teorisinin yerinin halen ortaya konmamis
olmasi, ayni politikaya yon veren bolgesel sartlarin kapsamli olarak dile
getirilmemesi, Tirkiye’ye disariddan Ogrenci getirme  siireglerinin  tarihsel
perspektiften ve tarihsel drnekler 1s181inda ele alinmamasi ve son olarak Tiirkiye’nin
2010’lu yillarda etkisini daha fazla hissettiren disaridan Ogrenci getirme
paradigmasina dair kapsamli bir ¢alismanin yapilmamis olmasidir. Calismanin temel
probleminden ve alt problemlerinden hareketle saha verileri analiz edilirken
asagidaki temel sorular giindeme getirilmis ve katilimcilardan alinan cevaplar belli

basl temalarin 15181nda analiz edilmistir:

Tiirkiye’nin 2010’lu yillardaki uluslararas1 6grenci politikasina sekil veren

temel kurumlar ve aktorler neler/kimlerdir?

Tiirkiye’nin giiniimiiz uluslararas1 6grenci politikas1t hangi tarihsel siirecler
tarafindan beslenmektedir ve bu durum Tiirkiye’nin uluslararasi 6grenci profiline

nasil yansimaktadir?

Tiirkiye’de devletin ve sivil alanin hangi uygulamalar1 birer ¢ekme faktorii

olarak uluslararas1 6grencilerin Tiirkiye’de egitim gérme tercihine etki etmektedir?

Tiirkiye’nin mevcut gelen uluslararast 6grenci politikasini daha stirdiirtilebilir

bir yapiya kavusturmak amaciyla hangi 6nerilerde bulunulabilir?

Bu temel sorulardan hareketle arastirmanin amaci, arastirmanin konusuna dair
diinyanin farkli {ilke ve bdlgelerinde ortaya cikan politika ve uygulamalarin
Tiirkiye’de ortaya ¢ikan politika ve uygulamalarla hangi agilardan kesistigini ya da
ayristigint sosyal bilimsel metot ve tekniklerle ortaya koyabilmektir. Ayrisan

noktalarin tespitinde Tiirk egitim sistemindeki d6grenci getirme siireclerinin tarihsel
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ornekleri ve devletin ve sivil alanin giincel uygulamalarinin bu tarihsel 6rneklerden

hangi sekilde etkilendigi goz onilinde bulundurulmustur.

Calismanin ikinci temel amact ise elde edilen veriler dogrultusunda
Tiirkiye’nin mevcut gelen uluslararast 6grenci politikasinin daha siirdiiriilebilir ve
verimli bir yapiya biirlindiirilmesi ic¢in izlenmesi gereken yollar1 ortaya
koyabilmektir. Bu amagla katilimcilara, farkli kurumlara ve aktorlere bu konudaki
¢Oziim Onerileri sorulmustur ve cevaplarin yogunlastigi alanlar ve noktalar analiz

boliimiinde detaylandirilmigtir.

Arastirma, Tirkiye’nin uluslararasi 6grenci politikasini tarihsel kopus ve
stireklilikler baglaminda ele almasi ve bu konuyu farkli kurumlar nazarinda hem
teorik olarak hem de saha galismasi marifetiyle ortaya koymasi agisindan alanda bir
ilki temsil etmektedir. Tiirkiye’de uluslararasi 6grencilerle ilgili yapilmis Onceki
calismalar genelde ii¢ farkli seyir izlemektedir. Ik kulvarda, bu 6grencilerin egitim
yasaminda ve giindelik hayatta karsilastiklar1 problemlere odaklanan caligmalar
yogunluktadir ve genelde arastirma makalesi olarak yaymlannuslardir. Ikinci grup
calisma, Tiirkiye’deki uluslararasilasma ve uluslararas1 6grencilik siireclerine 151k
tutan raporlardan ve arastirmalardan miitesekkildir ve genelde istatistiki bilgilerle
sekillendirilmistir. Son olarak, YTB’ye sunulan ve teori boliimiinde bir¢ok kez
referanslandirilan uzmanlik tezleri ve benzer aragtirmalar Tiirkiye’nin uluslararasi
ogrenci politikasini yalnizca burslar nazarinda ele almakta ve bu calismada da
tizerinde durulan bazi1 6rnekleri (Asiret Mektebi, Enderun vd.) giiniimiiz uluslararasi
ogrenci politikasini1 agiklamak adina kullanmaktadir. Fakat her biri mevcut ¢alisma
icin hayati birer 6nem arz eden bu tezler, ele aldig1 konuyu bir saha arastirmasina
tabi tutmamistir ve tarihsel bakisi yalnizca teorik bir ¢aligma ile ortaya koymustur.
Ancak mevcut tez calismasi, Oncelikle sinirlart el verdigi Olgiide uluslararasi
ogrenciligin ve hareketliligin yaklasik bin yillik seyrine 1s1k tutmus, sonrasinda
giiniimiiz uluslararasilasma ve uluslararast 6grencilik konularinda farkli iilke ve
bolgelerin uygulamalarini ortaya koymus, akabinde Tiirk egitim sisteminde son bes
yiiz yillik siire¢ igerisinde meydana gelen beseri hareketliligi ve disaridan 6grenci
getirme uygulamalarini giiniimiize degin Orneklendirmis, ardindan Tiirkiye nin

2010’lu yillardaki uluslararas1 6grencilik goriiniimlerinde devlet politikalarina ek
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olarak sivil alan girisimlerini de dahil etmistir. Tiim bu teorik arka plan, nitel saha
arastirmasi ile daha bilimsel bir tabana oturtulmus ve ¢alisma sonunda Tiirkiye nin
uluslararas1 6grenci politikasini tanimladigi diisiiniilen bir kavram oOnerisi ortaya
konulmustur. Bu agidan ¢alisma, Tiirkiye’nin uluslararast 6grenci politikasinin diinya
literatiiriinde tartisilmasi adina hem genis c¢apli bir ¢ergeveyi barindirmakta hem de

literatiire Tiirkiye’ye has yeni bir kavramsallastirma katkis1 sunmaya ¢alismaktadir.

5.2. Arastirmanin (Nitel) Metodolojisi
5.2.1. Nitel Metodolojinin Se¢cimine Dair Temel Gerekgeler

Calismamizin amag ve dnemine dair tartismalari yiirtittigiimiiz ilk boliimden
de anlasilacagi tizere ¢alisma nitel veri analizini zorunlu kilmaktadir. Denzin ve
Lincoln’tin (2000, s. 3) ifadesiyle “nitel arastirma, gézlemcinin diinyadaki yerini
saptayan konumlandirilmis bir aktivitedir. Diinyayr goriintir kilan bir dizi
yorumlayici ve maddi pratikten olusur”. Yukarida arastirma problemine dair
aciklamalarda deginilen “arastirmacinin rolii” olgusu, nitel metodolojinin bu
tanimindan ve Ozelliginden kaynaklanmaktadir. Nicel arastirma ile nitel arastirma
arasinda varsayim, ama¢ ve yaklasim agisindan birtakim farkliliklar mevcuttur.
Ornegin nicel arastirmada degiskenler kati smirlarla belirlenip bunlar arasindaki
iligkiler 6l¢iimlenebilirken, nitel arastirmada degiskenlerin girift bir pozisyon tasidigi
ve bunlar arasindaki iliskiyi 6lgmenin kolay olmadigi goriilmekte, ya da nicel
arastirmada amag; genelleme, tahmin ve nedensel aciklama baglaminda
sekillenirken nitel arastirmada yorumlama, katilimcilarin perspektiflerini anlama

daha baskindir (Yildirim ve Simsek, 2011, s. 49).

Mevcut calismada nitel metodolojinin tercih edilmesindeki bir takim temel
gerekceler mevcuttur. Bunlardan ilki, arastirmanin amaci ve Onemi boliimiinde
bahsedilen pozitivist paradigma ve nicel yontemin bdylesine bir politika (policy)
arastirmasina derinlemesine ve tarihsel bilgi saglamasinin zorlugudur (Tierney ve
Clemens, 2019, s. 59). ikinci olarak, biiyiik sayilar {izerine kurulu bir veri (numeric
data) demeti iizerinden kurgulanan nicel metodolojinin (Porta ve Keating, 2008, s.

27), calisilan konuya dair tarihsel bir perspektif iddiasinda olan ve farklh
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kurumlardan katilimcilarin dahil olacagi bir ¢alismada ne derece derinlemesine bilgi
saglayabilecegi aragtirmaci tarafindan sorgulanmistir. Bu sorgu neticesinde, konuya
dair nitel bir yaklasimin, sahaya yo6nelik sondaj bilginin elde edilmesinde daha yol
gbsterici olacagl ve kolaylik saglayacag: diisiiniilmiistiir. Uciincii olarak, 2010’lu
yillarin uluslararast 6grenci politikas1 tarihsel kopus ve siireklilik agisindan
incelenecegi i¢in, ¢alisma nicel metodolojinin doga bilimlerinden 6diing aldig1 ortiik
bir “tutkusu” olan genel-gecer dogruya ulagsma amacini (Hira, 2000, s. 86)
tasimamaktadir. Genel gegerlik iddiasindan ziyade, nitel arastirmalardaki tekrar
edilebilirlik 6zelligini (Liders, 2004, s. 359-360) ortaya koyma potansiyeli goz
oniinde bulundurulmustur. Nitekim teorik arka planda irdelenen bes tarihsel Ornek,
belli kopuslar1 ve siireklilikleri temsil ederek Tiirkiye’nin disaridan 6grenci getirme
seriiveninde gecmisten giiniimiize hep ayni siire¢lerin ortaya c¢ikmadigini
gostermistir. Tarihsel, bolgesel, konjonktiirel ve ekonomik sartlarin etkisiyle farkli
uluslararas 6grenci politikalari izlenmis ve izlenecek olabilir.®* Dolayisiyla birbiriyle
uyusan tarihsel 6rnekler sosyal bilimsel bir yasa olarak okunmamakta, daha ¢ok nitel
arastirmadaki tekrar edilebilirlik 6zelligini akla getirmektedir. Teoride ortaya ¢ikan
bu farkindalik, caligmanin nitel metodolojiye dayandirilmasimni gerekgelendiren
unsurlardan biridir. Son olarak, nitel arastirmalarda veri toplanan katilimcilarin
genelde arastirma konusuna ve problemine iligkin zamana yayilmig bir tecriibeye ya
da birikime sahip olmalar1 (Creswell, 2013, s. 45) bu ¢alismada nitel yaklasimin
benimsenmesindeki temel bir gerekgedir. Orneklem béliimiinde goriilecegi iizere
saha ¢aligmasi, Tirkiye nin uluslararasi 6grenci politikasina ve uygulamalarina resmi
ve gayri resmi diizeyde yon veren katilimcilarla gergeklestirilmistir. Goriisme
yapilan akademisyenler arasinda konuyla alakali akademik caligmalar yiiriitmiis ya
da uluslararas1 6grencilerle ilgili faaliyetlerde aktif olarak rol almis katilimcilar

mevcuttur.

3! Bes tarihsel drnekte yalnizca YLSY burslari muhafazakar ve milliyetci bir gelenekten beslenmekten
ziyade yeni kurulmus bir iilkenin etkisine girdigi Batici bir paradigmadan beslenmektedir. Fakat diger
dort ornek, donemin tarihsel kosullarina gore bolgeye ya da diinyaya acilma beklentisi tasisa da
muhafazakar bir gelenekten beslenmektedir. Tarihsel drneklere yon veren temel ya da tali aktorlerin
kisisel ve siyasi profilleri bu iddiay1 destekler niteliktedir. Fakat bu durum, ileride tarihsel sartlara
gore Tirkiye’de daha farkli bir uluslararasi dgrenci profilinin ya da algisinin ortaya ¢ikmayacagi
anlamina gelmemektedir. Bu sebeple ¢alisma, tarihsel siireklilik olgusunu giindeme getirirken tarihsel
kopuslar1 da unutmamakta ve bu rezervle genel gegerlik iddias1 tagtmamaktadir.
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5.2.2. Arastirmanin Veri Toplama Teknikleri

5.2.2.1. Katihhme1 G6zlem

Sosyal bilimler ¢atis1 altinda yiiriitiilen aragtirmalarin baslangi¢ noktasi olarak
genellikle gozlem ve problemin belirlenmesi konusu giindeme gelmektedir (Ritchie,
2003, s. 31). Hangisinin daha 6nce geldigi tartigmali olsa da nitel aragtirmalarda,
arastirmacinin ait oldugu toplumsal ¢evrede ya da arastiracagi alanda farkinda olarak
ya da olmayarak gergeklestirdigi gozlemlerin, ¢alisacagt konunun problemini
belirlemede etkili oldugu sabittir. Ustelik nitel arastirmanin arastirma evrelerinde
sagladig1 esneklik (Silverman, 2015, s. 8), problemin belirlenme asamasindan sonra
da gozlem yapilmasina olanak saglamaktadir. Mevcut calisma, yaklagik 7 yila
yayllmis ve problemin belirlenmesi asamasindan hem o6nce hem de sonra
sekillendirilen bir katilimc1 gozlem siirecini igermektedir. Soyle ki, arastirmaci bir
uluslararasi 6grenci olarak 2011-2013 yillar1 arasinda biiylik besli iilkelerinden ABD
ve Ingiltere’de dil egitimi almis ve yiiksek lisansin1 tamamlamistir. Arastirmacinin
bir sosyal bilimci olmasi, onu gittigi iilkelerdeki uluslararast 6grenci gergegini
gdzlemeye tesvik etmistir. Ote yandan bir uluslararasi dgrenci olarak iiniversitelerin,
sinirlart igerisinde egitim gordiiglii devletin ve sivil alanin uluslararasi 6grencilere
yonelik yaklasimlarini ve politikalarin1 hem resmi hem de gayri resmi siiregler
vasitastyla gozleme sansi bulmustur. Bu gozlem siireci, zamanla arastirmacinin
zihninde uluslararast Ogrencilere dair ait olunan toplumsal gergeklik igerisinde
olusmus bir literatiir boslugunun ve problemin fark edilmesini saglamistir. Bu
farkindalik, arastirmaciyr yiiksek lisans tezinde uluslararasi dgrenciler iizerine nitel

bir galisma yapmaya tesvik etmistir.*

Calismanin tniversite tarafindan kabul edilmesinin ardindan Tiirkiye’ye
donilis yapip arastirma gorevlisi olarak ise baslayan, ayni zamanda farkli bir

tiniversitede doktora programina kayit olan arastirmaci, her iki {iniversitenin gerek

32 Alkin, R. C. (2013). Religious perceptions and practices among international male Muslim students
at the University of Southampton: a critical approach towards modern Western understandings of
religion (Unpublished master’s thesis). University of Southampton The School of Social Sciences.
Southampton.
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lisans gerekse lisansiistli programlarinda 2011 ve Oncesine nazaran ¢ok daha yogun
bir uluslararas1 Ogrenci popiilasyonuyla karsilasmistir. Tirkiye’de uluslararasi
Ogrenci sayisinin her gecen yil daha da artis goOstermesi, ek olarak devlet
kurumlarmin, {iniversitelerin ve sivil alanin bu &grencilere yonelik farkl
kalemlerdeki c¢alismalari, arastirmacinin siirece ve siirecin aktorlerine dair
farkindaligin1 daha da artirmistir. Arastirmaci, Konya sehrinde faaliyet gosteren bir
uluslararas1 6grenci derneginin siirdiirdiigli faaliyetlerde goniillii olarak yer almus,
Meram Belediyesi’nin uluslararasi 6grencilerle ilgili akademik programlarina istirak
etmis, Ote yandan Universitesindeki uluslararast Ogrencilerle ilgili topluluk
faaliyetlerini takip etmistir. 2018 yilmin sonu itibariyle calistigi {iniversitenin
uluslararas1 6grencilerden sorumlu biriminin yoneticisi olarak gdrevlendirilmesi ile
arastirmacinin kendisi, nitel metodolojinin arastirmaciya sundugu ‘“arastirilan
toplumsal gercekligin iginde olma” ve degerlerin aragtirmaciya ve arastirma konusu
secimine etki etmesi (Mills, 2016, s. 107) siirecine resmi olarak dahil olmus ve
tiniversitenin  uluslararas1  Ogrencilerle ilgili faaliyetlerini organize etmeye
baslamistir. Boylece egitim gordiigii lilkelerdeki uluslararasi 6grenci politikalarini,
calistig1 iilke ve kurumdaki uluslararas1 6grenci politikalariyla karsilagtirma imkani
bulmustur. Ayrica arastirmacinin uluslararasi 6grencilikle ilgili katildig1 kongrelerde
kamu gorevlileriyle, sivil alan temsilcileriyle ve akademisyenlerle yaptigi informel
goriismeler ve gozlemler mevcut ¢alismay1 besleyen unsurlar olmustur. Sonug olarak
arastirmacinin yillara yayilmis ve idari bir gorevle daha da yogunlasan katilimci
gozlemleri, mevcut c¢alisma acisindan hayati bir 6nem tegkil etmektedir. Bu
gbzlemler, arastirma probleminin belirlenmesi, soru formunun olusturulmasi, saha
calismasinin gergeklestirilmesi hatta tez yazim siirecinde dahi devam etmistir. Bu
acidan tezin, nitel arastirma desenlerinden biri olan etnografik (6zelde oto-
etnografik) ¢alismanin &zelliklerini (Reed-Danahay, 1997, s. 4-7) tasidigi da dile
getirilmelidir. Aragtirmacinin aragtirdigi konunun sahadaki uygulamalariyla bu denli
i¢ igeligi, calismanin gecerligi ve giivenirligi acisindan bazi problemler dogurma
potansiyeline sahiptir. Bu tehlikeye karsi alinan 6nlemler Arastirmacinin Rolii, Etik

Hassasiyetler, Gegerlik ve Giivenirlik alt basliginda tartisilacaktir.
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5.2.2.2. Yan Yapilandirilmis Nitel Goriismeler

Saha c¢alismasina yon veren ikinci temel veri toplama teknigi, yari
yapilandirilmis nitel goriismeler olmustur. Kisaca lizerinde durmak gerekirse,
yapilandirilmig  (structured) goriismeler, arastirmada sorulacak tiim sorularin
onceden kagida dokiilerek katilimciya tek tek soruldugu bir goériisme tiiriinti ifade
etmektedir ve genelde demografik calismalarda ve pazarlama calismalarinda tercih
edilmektedir (Merriam ve Tisdell, 2016, s. 125). Yapilandirilmamis (unstructured)
goriismelerse genelde uzun siire devam eden etnografik ve antropolojik
arastirmalarda kullanilan bir teknik olarak katilimcilarla arastirmaci arasinda esnek
bir gériisme Oongdérmektedir ve bu sebeple informal goriisme, standartlastirilmamis
goriisme ya da etnografik goriisme gibi isimlendirmelere de sahiptir (Zhang ve
Wildemuth, 2016, s. 239-240). Mevcut ¢alismanin bahsedilen tiirde bir etnografik
calisma ya da pazarlama/demografi ¢calismasi olmayip belli bir konudaki politikaya
odaklanmas1 ve kisitl bir siirede gerceklestirilmesi gerekliligi, katilimcilardan daha
kisa siirede daha derinlemesine bilgi alabilmek adma (Longhurst, 2009, s. 581)
tiglincli bir goriigme tiirli olan yar1 yapilandirilmis nitel goériismenin tercihindeki
temel etmendir. Yar1 yapilandirilmis goriismeler, katilimcilarin arastirmasi yapilan
konu hakkinda karmasik bilgi kiimelerine ve drneklere sahip oldugunu var sayan ve
sorularin bu varsayima gore teori odakli (theory-driven) ve hipoteze yonlendirici
(hypothesis-directed) sekilde kurgulandigi goriismelerdir (Flick, 2009, s. 152-153).
Yar1 yapilandirilmis nitel goriismelerin diger bir hayati 06zelligi ise Onceden
arastirmaci tarafindan belirlenen sorulara ek olarak goriigme esnasinda katilimcinin
verdigi cevaplara lizerinden yeni sorular liretebilmeyi ve katilimciya yoneltebilmeyi
miumkiin kilmasidir (Galletta, 2013, s. 77). Bu ekstra sorular, arastirmacinin
kavramsal cer¢evede kesfedemedigi ya da odaklanmadigi noktalar1 goriisme
esnasinda agiga ¢ikarmasi agisindan 6nem arz eder. Nitekim mevcut ¢alismanin
politika bazli olmasi, bizzat sahada olan katilimcilarla goriisiilmesi ve katilimcilarin
konuyla alakali birgok ornege ve anekdota sahip oldugunun var sayilmasi,
olusturulan goriisme formundaki sorulara ek olarak yeni sorular sorulmasini gerekli
kilmistir. Boylece katilimeilardan uluslararasi: 6grencilikle ilgili daha derinlemesine
bilgi elde edilmis ve konu, ¢alismanin smirliliklart miisaade ettigi Olglide daha

detayl1 bir ¢erceve ortaya konulmustur.
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Arastirmaya katkida bulunmay1 kabul eden katilimcilara, 16 sorudan olugan
gorisme formu Onceden gonderilmistir. Bu yolla, katilimcinin sorulara aginalik
saglamasi ve daha saglikli veriler sunabilmesi i¢in goriigme zamanina kadar konuyla
alakal1 bilgilerini giincellemesi amaglanmistir. Goriismeler, genelde katilimcilarin is
yerlerinde ya da ¢alisma ofislerinde gergeklestirilmistir. En uzunu 2 saat 12 dakika,
en kisas1 36 dakika olmak iizere goriismeler ortalama 1 saat 15 dakika slirmiistiir.
Goriisme Oncesinde her bir katilimciya arastirmanin amaci ve kapsami agiklanmustir.
Ayrica katilimcilar, aragtirmacinin uluslararas1 6grencilerle alakali caligmalar1 ve
aldig1 gorevler hakkinda bilgilendirilmis, boylece arastirmacinin konuya ilgili ve
hakim oldugu ve bu goriismenin yalnizca bilimsel amagclarla gergeklestirildigi

konusunda katilimcilarin ikna edilmesi amaclanmustir.

Katilimcilara, goriismenin transkripte edilebilmesi ve saglikli/kullanilabilir
bir veriye doniistiiriilebilmesi amaciyla ses kaydi gerceklestirilecegi (Bloor ve Wood,
2006, s. 19) ancak kayitlara girmesini istemedigi diyaloglar i¢in ses kaydinin bir
sireligine  durdurulabilecegi  bildirilmistir.  Ayrica  ¢alismanin  bilimsel
arastirmalardaki katilimer gizliligini (participant anonymty) esas alacagi (Hopf,
2004, s. 334), analiz bolimiinde kullanilacak goriisme pasajlarmin katilimcinin
kimligini agik etmemesi adina dikkatli olunacagi ve takma ad (pseudonym) teknigi
kullanilarak katilimcilarin gergek isimlerinin ¢aligmaya dahil edilmeyecegi (Alldred
ve Gillies, 2002, s. 153) beyan edilmistir. Bu konuda mutabakat saglanip katilimcinin
rizas1 (consent) alindiktan sonra (Mason, 2002, s. 81) goriisme baslatilmistir.

Nitel goriismeler esnasinda literatiirde ¢okga tartigilan katilimci ve arastirmaci
arasindaki gii¢ iliskileri (power relationships) siireci en asgari diizeyde hissedilmistir.
Nitel goriisme stirecleri, ekseriyetle yas, simif, politik konumlandirma, etnisite ve
cinsiyet degiskenlerine bagli olarak aragtirmaci lehine bir gii¢ iligkisini icermekte ve
aragtirmacinin, farkinda olarak ya da olmayarak katilimcilarin cevaplarini
yonlendirme tehlikesini barindirmaktadir (Dowling, 2005, s. 20). Ancak mevcut
calismada katilimcilarin arastirma konusuna dair yogun teorik ve pratik c¢alismalari
olan bireylerden miitesekkil olusu bu tehlikeyi asgariye indirmektedir. Zira goriisme
yapilan akademisyenlerin birgogunun aragtirmacinin akademik titrinden daha yliksek

bir titre sahip olmasi, devlet gorevlileriyle aragtirmaci arasinda bir ast st iligkisi
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olmamasi ve bu kisilerin direkt kamu politikas1 yiiriitmekle muvazzaf olusu, son
olarak sivil alan temsilcilerinin uluslararas1 6grenciler konusunda yillara yayilmis
saha pratikleri ve karsilagtiklar1 zorluklar arastirmaci lehine bir giic iliskisinin biiytik
oranda Oniine ge¢mektedir. Kisa bir ornekle somutlastirmak gerekirse, Yurtdisi
Tiirkler ve Akraba Topluluklar Baskanligi'nin Uluslararas1 Ogrenciler Dairesi’nde
gorevli Ust diizey bir yetkilinin bizzat kendi isiyle alakali bir goriismede, doktora
Ogrencisi olarak kendisinden bilgi talep eden bir arastirmaci tarafindan

yonlendirilmesi pek de miimkiin gézilkmemektedir.

Katilimcilarin cevaplarin1 yonlendirme ihtimali olan diger bir 6ge goriisme
sorularidir. Bu ihtimali asgari seviyeye ¢ekebilmek adina goriisme Oncesinde ve
esnasinda birtakim Onlemler alinmistir. Bunlar sorularin ydnlendirici ifadeler
icermemesine 6zen gosterilmesi (Agee, 2009, s. 444) ve goriisme esnasinda sorularin
yoneltilmesinin hemen ardindan (katilimcidan talep gelmedigi takdirde) herhangi bir
aciklama yapilmamasi ve sdziin katilimciya birakilmasidir. Ilk hassasiyete binaen,
arastirmaci ve tez danigmani, sorular tizerinde ¢alismaya basladiktan yaklasik bir ay
sonra goriisme formu tamamlanabilmistir. Bu siirede toplam bes taslak giincellenmis,
bazi1 sorular cikarilmis bazilari eklenmis, bazi sorularinsa yerleri degistirilmistir.
Burada hem yonlendirici sorular olmamasina dikkat edilmis hem de ¢aligsmanin teori
boliimiine denk gelecek ve temel bulgularin tartisilacagi temalarin cevap bulacagi
sorular {iretilmeye c¢alisilmistir. Sorularin  yoOnlendirici olmayan bir sekilde
kurgulanmasina ek olarak, goriisme esnasinda soruyu yoneltme iislubuna azami 6zen
gosterilmig, bdylece arastirmanin dogalligi ve verinin gilivenirligi korunmaya
calisilmistir (Holstein ve Gubrium, 2015, s. 157). Bunun igin, yukarida bahsedildigi
tizere katilimcinin talebi olmadigi takdirde soruya dair herhangi bir agiklamaya
gidilmemis, talep oldugu takdirde de yapilan agiklamanin ydnlendirici bir seyir

izlememesine dikkat edilmistir.

Saha arastirmasi siirecinde katilimcilarin verdigi cevaplara ekledigi 6rnekler
ve anekdotlar, yart yapilandirilmis nitel goriisme tekniginden en fazla faydalanilan
durumlardan birisi olmustur. Katilimcilar, kimi zaman yargi climlelerini takiben
kendileri 6rnek ve anekdotlara bagvurmus, kimi zamansa katilimcinin belli bir goriisii

dile getirmesinin ardindan yar1 yapilandirilmis nitel gériigmelerin bir avantaji olarak
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aragtirmacinin  sordugu “nasil yani, Orneklendirebilir misiniz?” vb. sorularla
katilimcilar daha fazla veri sunma noktasinda cesaretlendirmistir (Holstein, ve
Gubrium, 2015, s. 151). Boylece nitel goériismeler esnasinda fikir beyanlar1 ve
ornekler karsilikli olarak birbirini beslemis ve ¢alismanin bulgularini destekleyecek
veri kiimeleri ortaya ¢ikmigtir. Katilimcilarin uluslararasi 6grenciler konusunda hem
saha tecriibesi olan hem de politika yiirlitiicii bireyler arasindan segilmesi bu

tablonun olusmasinda etkili olmustur.

5.2.2.3. Dokiiman Incelemesi

Nitel arastirmalardaki en yaygin veri toplama tekniklerinden biri de dokiiman
analizi ya da incelemesidir. Bilhassa etnografik arastirmalarda anilar, fiziki
materyaller, giinliikler, arsiv belgeleri, bir yorede anlam atfedilen bir yapi, Vvs.
arastirmaci tarafindan dikkatle incelenir ve arastirma konusu ile olan bagi gerek
teorik cercevede gerekse arastirma bulgulari bolimiinde kullanilir (Kiimbetoglu,
2012, s. 145). Dokiiman analizi ayni zamanda ampirik verileri tamamlamasi
acisindan nitel arastirmalarda ¢oklu metot kullanimina kapi aralayan bir teknik

olarak da okunabilir (Bowen, 2009, s. 27).

Bazi durumlarda resmi dokiimanlara ulasilabilmesi i¢in arastirmacinin bir
takim 1izinler almasi gerekebilir. Bunun disinda raporlar, bildirgeler, parti
programlari, strateji belgeleri, ¢alistay sonug raporlari ve arastirma konusuyla alakali
diger tiim resmi ya da gayr1 resmi belgeler dokiiman analizi i¢in kullanilabilecek
materyallerdir. Bunlar basili materyaller olabilecegi gibi internet ortaminda online

olarak ulasilabilecek igerikler de olabilir.

Mevcut calismada uluslararasi dgrenciler hakkinda Ingilizce ve Tiirkge alan
yazina girmis ya da kurumlarda mahfuz bazi dokiimanlar analiz edilmistir. Bunlarin
bircogu calismanin kavramsal cercevesinde referanslandirilan belgelerdir. YOK
Strateji Belgesi, YOK tarafindan basilan ve eski baskan Prof. Dr. Gokhan
Cetinsaya’nin kaleme aldigi Biiylime, Kalite, Uluslararasilasma baglikli rapor,
Kalkinma Bakanlig1 tarafindan uluslararast 6grencilerle ilgili hazirlanan rapor,
YTB’nin 2013 yilinda hazirladig1 Sayilarla Biiyiik Ogrenci Projesi Raporu, DEIK
Uluslararas1 Ogrenci Raporu, ERASMUS ve BOLOGNA siiregleri ile ilgili raporlar
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ve istatistikler, iilkelerin uluslararasi 6grencilerle ilgili hazirladigi rapor ve diger
belgeler (6rn. NUFFIC Raporu) vd. dokiimanlar ¢alismada hem incelemesi yapilan
hem de teorik boliime dahil edilen belgelerdir. Bunlarin haricinde, arastirmacinin
resmi izin basvurusuna miiteakip YTB’nin sagladigi Tiirkiye Burslusu ogrenci
sayilarinin yillara ve tilkelere gore dagilimi, Tiirkiye Burslarina bagvuru sayisinin
yillara ve iilkelere gore dagilimi, basarisiz olan Tiirkiye Burslusu 6grenci sayisi,
Tiirkiye Burslari miilakat siirecinin ayrintilar1 gibi bilgileri igeren dokiimanlar da

calismada kullanilan belgeler arasindadir.

5.3. Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Sosyal bilimsel aragtirmalarda evren, arastirma konusuna dair temsili, bilgisi,
fikri ya da etkisi olan her bir kurumu, aktorii ve bireyi kapsamaktadir (Saldana, 2011,
S. 9). Bu galismanin evreni, Tiirkiye’nin uluslararast O6grenci politikasina ve
uygulamalarina etki eden her bir kamu kurumu, tiniversite ve sivil alandaki dernek,
vakif ve platform ile bu kurumlarin galisanlari/gonitlliileridir. Arastirma evreninin
cok genis bir sahaya (iilke geneli) yayilmis olmasi arastirmanin kapsami, siiresi ve
finansmani agisindan bazi problemler teskil etme potansiyeli tasisa da (Baltaci, 2018,
S. 234) calismanin Tiirkiye genelinde ortaya ¢iktigi varsayilan bir politikay1 analiz
etme amacini tagimasi, herhangi bir bolge ya da sehirle sinirlandirilmasi ihtimalini
ortadan kaldirmistir. Dolayistyla mevcut evrenden yola ¢ikilarak Tiirkiye capinda bir
orneklem secilmesi zorunlu olmustur ve bu 6rneklemin, miimkiin mertebede evrenin

homojen ve heterojen 6gelerini igermesine (Robinson, 2014, s. 26) dikkat edilmistir.

Calismanin orneklemi belirlenirken, tercih edilen nitel arastirmanin 6rneklem
cesitlerine odaklanilmistir. Bilindigi lizere sosyal bilimsel arastirmalarda nicel ve
nitel yaklasimlar gerek problemin belirlenmesi gerekse veri toplama siireglerinin
hangi araglarla organize edilecegi gibi konularda bir takim farkliliklar tasimaktadir.
S6z gelimi nicel bir arastirma, evreni temsil ettigine ve konuyla alakali genelle
yapma sanst olusturduguna kanaat getirilen hacimde bir oOrneklem iizerine
odaklanmaktadir. Bu caligmaya benzer sekilde bir iilke politikasini ele alacak bir
nicel ¢alismanin ylizlerce hatta binlerce katilimciyla gerceklestirilmesi beklenebilir.

Ancak mevcut ¢alisma, bir 6nceki boliimde gerekgelendirildigi tizere nitel metodoloji
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tizerinden kurgulanacagi i¢in Orneklem se¢imi de daha smnirli bir gerceveye

(Marshall, 1996, s. 523) oturtulmustur.

Calismanin 6rneklemi, Tiirkiye’de uluslararasi 6grenci politikasina yon veren
kamu kurum ve kuruluslart ile uluslararasi 6grencilerle sivil platformda yogun
faaliyetler yiirliten kurumlarin temsilcileri arasindan secilmistir. Bu kurumlar ve
temsilcileri arasinda tiniversitelerde farkli unvanlara sahip olan ve konuyla alakali
caligmalar yiiriiten akademisyenler ve TOMER vyetkilileri, YTB’nin Uluslararas:
Ogrenciler Daire Baskanliginda {ist diizey yonetici olarak gegmiste goérev yapmis ve
halen gérev yapmakta olan yetkililer, YOK Uluslararasi Iligkiler Daire Baskanliginda
gorev yapmakta olan {ist diizey bir yonetici, Milli Egitim Bakanligi yetkilisi,
gecmiste Diyanet Isleri Baskanligmin en iist diizey kademelerinde gérev almis bir
yetkili, Uluslararas1 [lahiyat Programinin baslangicinda gorev almis ve siirecin
giintimiize kadar takibinde olan akademisyenler, UDEF te iist diizey yonetici olarak
gorev alan kisiler, UDEF Akademi Programi sorumlular1 arasindan bir yetkili ve
YTB’nin yurt disinda gergeklestirdigi Tiirkiye Burslari miilakatlarinda gorev alan
akademisyenler mevcuttur. Orneklem 27 kisiden miitesekkildir. Orneklem biiyiikliigii
konusundaki temel yaklasimlar olan arastirmanin odagi, veri miktar1 ve veri doyumu
ozellikleri (Yildirnm ve Simsek, 2011, s. 114-115) g6z oniinde bulundurularak,
doktora tez danigmani ve arastirmaci tarafindan mevcut sayinin yeterli olacagina
kanaat getirilmistir. Bilhassa benzer sorularda benzer cevaplara, kavramlara ve
orneklere ulagilmasi, arastirmaya dair toplanacak bilginin nicel ve nitel olarak yeterli
seviyeye geldigini ifade eden veri doyumuna (Faulkner ve Trotter, 2017, s. 1)

ulasildigin1 géstermistir ve arastirmanin veri toplama siireci sonlandirilmastir.

Yukarida goriilecegi tizere, 6rneklem belirlenirken kavramsal ¢ercevede yer
verilen giincel kurumlarin galisanlarina ve goniillillerine ulasilmistir. Calismanin
orneklemine dair farkli bir detaysa bazi akademisyen katilimcilarin sivil alanda
uluslararas1 Ogrencilerle 1lgili goniilli faaliyetlere dahil oldugudur. Bu, ilgili
katilimcilarin arastirma konusuna dair hem {iiniversite ve devlet hem de sivil alan

boyutuna temas etmesi acisindan ¢alismay1 zenginlestiren bir durum olmustur.
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Calismada, arastirma konusuna dair bilgisi ve deneyimi olup arastirmaciya
zengin veriler saglamasi ¢ok daha muhtemel katilimcilara ulasma firsatin1 veren
amagcl drneklem teknigi (Ozdemir, 2010, s. 327) tercih edilmistir. Zira politika ve
uygulamalar1 anlamaya ve kesfetmeye calisan bir arastirmada, daha ¢ok belli bir (ya
da birden fazla) hipotezi test etme ve agiklama amaci tasiyan caligmalarda tercih
edilen ve olasilik kuramindan beslenen rastlantisal 6rneklem (Kiimbetoglu, 2012, s.
97) kullanilmasinin uygun olmayacagi diistiniilmiistiir. Amaclh 6rneklemle ulasilacak
katilimcilarin hem diinyada hem de Tiirkiye’deki uluslararasilasma ve uluslararasi
ogrenci hareketliligi hakkinda derinlemesine bilgi sahibi oldugu yani aragtirma
konusun vakif bireyler olmasi ¢alismanin gegerligi ve giivenirligi agisindan 6nem arz
etmektedir (Ko¢ Basaran, 2017, s. 490). Ayrica amagli 6rneklem metodu, nicel
arastirmanin genellenebilirlik 6zelligi karsisinda nitel arastirmadaki aktarilabilirlik
(transferability) 6zelliginin ortaya konulmasi agisindan 6nem arz etmektedir (Lewis
ve Ritchie, 2003, s. 264, 266). Bu a¢idan mevcut ¢alisma, Tiirkiye’nin uluslararasi
ogrencilerle ilgili politikasinda genellenebilir degil aktarilabilir toplumsal gergekligi
ortaya koymay1 amagladigl icin amagli 6rneklem metoduna bagvurmaktadir. Son
olarak, aragtirma siireci kartopu Orneklem metoduna gore sekillenmistir.
Arastirmacinin tizerine egildigi konuyla alakali en fazla bilgiye sahip bireye referans
yoluyla en kisa siirede ulasmasini saglayan bir metot olmas1 (Mason, 2002, s. 142)
dolayisiyla kartopu 6rneklem metodu tercih edilmistir. Bu 6rneklemde ilk ulasilan
katilimcilar, sonraki potansiyel katilimcilar igin arastirmaciya bir nevi referans
olmaktadir ve onu siradaki katilimciya/katilimcilara yonlendirmektedir (Baltaci,
2018, s. 253). Bu orneklem metodu genel olarak sug¢ ya da sapkinlik gibi hassas
konular {izerine yapilacak nitel arastirmalarda tercih edilmektedir (Bloor ve Wood,
2006, s. 154). Mevcut calisma baslangici itibariyle bdyle bir igerige sahip degildir ve
kartopu Orneklemin se¢iminde etkili olan temel faktor, daha kisa siirede ve daha
kolay bir sekilde daha fazla katilimciya ulasabilme sansi sunmasidir. Bu sebeple,
irtibat halinde olunan sivil alan ve devlet yetkilileri arasinda bazi katilimcilar
belirlenmis, bu katilimcilarla nitel goriismeler gerceklestirilmis ve katilimcilarin
konuyla ilgisi olan diger katilimcilara yonlendirmeleriyle ¢alismada kartopu seklinde
ornekleme ulagilmistir. Ayrica devlet politikasini konu edinen boyle bir ¢alismada

iist diizey kurum yetkililerine ulasmanin zorlugu diisiiniilmiis ve bahsi gecen



173

kisilerden birisiyle ilk kurulan baglanti, kartopu seklinde siirdiiriilmeye ¢aligilmistir.
Nitekim hem konunun ilk defa ¢alisiliyor olmasi hem de katilimcilarda birakildigi
diistiniilen olumlu intiba sonucu bilhassa devlet kademesindeki katilimcilar kimi
zaman heniiz kendilerinden bir talepte bulunulmadan 6nce dahi “bu konuyla alakali
su kisiyle de bir goriisme gergeklestirmeniz calismaniz igin faydali olur” vb.
tavsiyelerde bulunarak arastirmaciyr bir sonraki katilimciya yénlendirmistir. Ote
yandan kartopu Orneklemin seg¢ilmesinde baslangigta hizli hareket edebilme
motivasyonu etkili olmusken ilerleyen goriismeler neticesinde gruplar arasinda
ortaya ¢ikan farkli goriisler daha da belirginlesmeye baslamistir. Goriis ayriliklarinin
ve gruplar arasi karsilikli elestirilerin ortaya ¢ikmasiyla konu, kartopu érneklemin
ongordiigl “hassas” bir noktaya gelmistir. Goriismelerin transkripte edilme amaciyla
ses kaydina aliniyor olmasi bu hassasiyete yeni bir boyut kazandirmistir ve kartopu
orneklem metodunu calisma ag¢isindan daha O6nemli bir konuma tasimistir. Bu
konumdan hareketle saha arastirmasi boliimii kartopu Orneklem metoduyla
sonlandirilmistir. Saha arastirmasinin katilimeilarina dair bilgilendirme veri analizi
boliimiinde ilgili alintilarin hemen sonrasinda belirtilecektir. Ayrica katilimcilara dair
daha detayh bilgileri igeren (arastirma konusu ile ilgili gegmisi vs.) liste EK-2’de

sunulmustur.

5.4. Arastirmacinin Rolii, Etik Hassasiyetler, Gecerlik ve Giivenirlik

Sosyal yapilandirmact (constructivist) paradigma, pozitivizmin insan
eylemlerini doga olaylar1 gibi inceleme ¢abasina karsi ¢ikmakta ve arastirmayi yapan
kisi ile katilimcilarin o toplumun bir iyesi oldugu gerceginin goz Oniinde
bulundurulmasi gerektigini séylemektedir (Spencer, Pryce ve Walsh, 2014, s. 84).
Nitekim bu 6zelliginden dolayr arastirmaci, sahada ortaya ¢ikan verileri hem o
topluma 0zgii ¢iktilar hem de arastirmasini kurgulamasina vesile olan kendi
epistemolojik konumu araciligiyla yorumlamaktadir (Brinkman, Jacobsen ve
Kristiansen, 2014, s.21). Katilimcilarin konuyla alakali zihinlerinde olusan sosyal
ingalarin arastirmacinin zihnindeki insalarla birlesmesi, aslinda nitel bir ¢alismay1
tasvir etmektedir. Mevcut calismay1 ylriiten aragtirmacinin uluslararasi 6grenciler
konusunda (teori ve pratikteki) aktif pozisyonu ile goriisme yaptigi kisilerin benzer

pozisyonu boylesine bir birlesmeyi ortaya koymaktadir. Ancak nitel aragtirmanin bu
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ozelligi, arastirmaciyr ve incelenen konuyu bilimsellik ¢ercevesinden ¢ikaran bir

dezavantaja doniisme potansiyeli de tagimaktadir.

Onceki boliimde bahsedildigi iizere, mevcut calismada arastirmaci, arastirma
konusuyla yillardir “hemhal olan” bir pozisyondadir. Bu pozisyon g¢alismanin
problemini ve kavramsal cercevesini belirlemesi agisindan avantaj saglasa da
arastirmaciyi, ¢alismasini bilimsellikten uzaklastiracak bazi kaliplar ve dnyargilara
da sevk edebilir ve tiim bunlar, ¢alismanin etik agidan problemli bir hale gelmesine
sebep olabilir. Bu tehlikeyi asgariye indirebilmek adina aragtirmaci tarafindan
birtakim Onlemler alinmistir. Bunlardan ilki, nitel arastirmalardaki refleksivite
yaklasgimidir. Bu yaklasima gore arastirmaci, arastirma problemini belirledigi
asamadan calismanin raporunu yazma asamasina degin her bir adimda arastirma
konusuna dair kendiyle siirekli bir hesaplasma igerisinde olmali ve yaptigi
caligmanin bilimsellik ¢ergevesinde kalip kalmadigini sorgulamalidir (Trent ve Cho,
2014, s. 651). Bu sorgulama, arastirmacinin arastirma konusuna dair Onceki
tecriibeleri, muhtemel beklentileri, nitel yaklasimin bir 6zelligi olarak dahil oldugu
toplumsal gercekligin arastirma konusunu belli bir goriis dogrultusunda yonlendirip
yonlendirmedigi gibi noktalar iizerine odaklanmalidir (Bloor ve Wood, 2006, s. 23).
Bu c¢alisma 6zelinde, aragtirmact hem sivil alandaki goniillii faaliyetleri hem de
tiniversitedeki uluslararas1 6grencilerle ilgili idari gorevi dolayisiyla olusan “devletin,
tiniversitelerin ve sivil alanin uluslararasi 6grencilere yaklasimlart” hakkindaki zihni
kaliplarin1 ve Onyargilarini masaya yatirmistir. Konya sehri ve Necmettin Erbakan
Universitesi 6zelinde ortaya ¢ikan bu kaliplarm (ki bir kismi da arastirmacinin
aragtirma konusuyla alakali Konya 6zelindeki saha ¢aligmalarindan kaynakli olabilir)
Tiirkiye’nin genel politikast acisindan bir temsiliyet saglayip saglamayacagi
sorgulanmigtir. Ayrica arastirmaci, veri toplama araclarindan bir digeri olan
dokiiman incelemesi asamasinda birer ideal olarak sunulan politika metinlerinin ve
ifadelerinin pratikte yansima bulup bulmadigina dair de refleksif bir tavir takinmistir.
Bu 6nlemler hem arastirmacinin kendi pozisyonunu sorgulamasina hem de goriisme
yoluyla veri toplama asamasinda ortaya g¢ikmasi muhtemel 6zgiin verilere kapi
aralamigtir. BoOylece calisma, arastirmacinin aciklamak istedigi bir pozisyona

intikalden kurtarilmig, anlama ve yorumlama ilkelerine dayali bir pozisyona sevk
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edilmistir. Bu farkindalik, nitel goriisme siirecinin bir dezavantaji olan olas1 yanlilik
(Yildirim ve Simsek, 2011, s. 126) durumunun 6niine gegilmesi agisindan onem arz

eder.

Etik problemi, nitel goriisme formunun hazirlanma asamasinda, Grneklem
se¢ciminde ve goriismenin gerceklestirmesi esnasinda da giindeme gelmektedir.
Tekrar etmek gerekirse, ¢alismanin veri toplama araglarindan biri olan nitel goriisme
formu, tez danismani ile birlikte yapilan yaklagik 5 toplanti sonrasinda son haline
getirilmis ve yonlendirici oldugu diisiinlilen sorular ya da soru tarzlar1 yeniden
diizenlenerek yonlendirici taraflari giderilmistir. Ikinci olarak, goriisme esnasinda
sorular, arastirma problemleri ve arastirma amaci ilk etapta goz ardi edilerek
yonlendirilmis ancak katilimecmnin  verdigi  cevaplar dogrultusunda  yari
yapilandirilmis nitel goriigmenin avantaji kullanilarak cevaplar iizerinden ¢alisma

konusunun sinirlari igerisinde kalacak yeni sorular da ortaya ¢ikmustir.

Diger bir etik mesele ise, katitlimer gizliligi ile alakahidir. Onceki boliimde
bahsedildigi tizere katilimc1 gizliligini saglamak adma goriisme yapilan bireylere
takma adlar verilmis ve analiz bolimiinde bu kisilerin kimliklerini acik etme
potansiyeli olan ifadelere (belli bir yilda belli bir gérevde {list diizey yOnetici
oldugunu, uluslararast 6grencilerle ilgili belli bir uygulamayi kendisinin hayata

gecirdigini ifade eden vb.) yer verilmemistir.

Verilerin transkripte edilmesi ve analiz boéliimiinde hangi verilerin
kullanilacagi konusu hem arastirmacinin konumu hem de etik agisindan 6nem arz
eden diger bir noktadir. Her ne kadar calisma icin sabit bir arastirma deseni tercih
edilmese de tipki gomiilii teori ¢alismalarinda (Charmaz, 2006) oldugu gibi ses
kayitlar1 bire bir olarak transkripte edilmistir (verbatim transcription). Boylece
arastirmact Onceden zihninde var olan cergeveye uygun cevaplart degil tim
goriismeyi yaziya dokmiis ve asina olmadigi verileri dokiim esnasinda yeniden
gozleyebilmistir. Bu gdzlem, arasgtirmanin temel bulgularinin tartisilacagi temalar
acisindan faydali olmus, onceden kodlu ya da deger yiikli (value-laden) olarak
arastirmacinin zihninde beliren siire¢ ve varsayimlara ek olarak yeni siireg, fikir,

elestiri, beklenti ve Oneriler analiz boliimiinde daha fazla dikkate alinmistir.
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Son olarak, ¢aligmanin gegerligini ve giivenirligini saglamak adma bir dizi
Onlemler alinmistir. Aslinda bu 6nlemler, 6rneklem, goriisme siireci, arastirmacinin
konumu ve etik konusunda alinan Onlemlerden beslense de farkli bir takim
uygulamalar da nitel arastirmanin gegerlilik ve giivenirligini etkilemektedir. Zira
nicel arastirmada sayilar ve sayisal veriler baskin olup arastirmanin gegerligi ve
giivenirligi daha ¢ok matematiksel yollarla ve formiilasyonlarla saglanirken, sdze ve
derinlemesine sozlii/yazili/gorsel verilere dayali nitel arastirmada gegerlilik ve

giivenirlik daha karmagik bir duruma isaret etmektedir

Nitel arastirmada gegerlik ve gilivenirlik konusu inandiricilik, aktarilabilirlik,
tutarlilik ve teyit edilebilirlik kavramlariyla agiklanabilir ve gecerlilik arastirma
sonuglarinin dogrulugu hakkindaki hassasiyetleri igerirken giivenirlik arastirma
sonuglarinin farkli ¢aligmalara aktarilabilirligi ya da tekrar edilebilirligi ile ilgilidir
(Yildirm ve Simgek, 2012, s. 255). Inandiricilik, nitel arastirmada gdzlem
siirecinden itibaren baslayan ve verilerin katilimcilara teyidine kadar devam eden bir
beklentidir. Soyle ki, arastirmaci aragtirma konusu ile ilgili ne kadar fazla gozlem
yapip konuyla alakali olgu ve fenomenler arasi iliskilere ne kadar fazla agina olursa,
ortaya koyacagi arastirma o derece inandirict olacaktir. Bu da sahanin miimkiin
mertebe fazla ziyaretiyle miimkiindiir. Bu ziyaretler, hem ¢alismanin ana temalarini
olusturmada arastirmaciya yardimci olacak hem de sahada ortaya yorumlarin tutarl
bir analizine destek olup 6n goriilememis toplumsal gergekligin yorumlanmasini ya
da aragtirmanin esnetilmesini kolaylastiracaktir (Shenton, 2004, s. 65). Nitekim
mevcut ¢alismada arastirmaci, hem kendisi bir uluslararas1 6grenci olarak hem de
son bes yili agkin siiredir konuyla alakali akademik, goniillii ve idari ¢alismalariyla
saha lizerinde ¢ok fazla gozlem yapma imkanina sahip olmustur. Bu siirecler ve
arastirmacinin tez danismant ile birlikte dahil oldugu (uluslararasi 6grencilik konulu)
yerel, ulusal ya da uluslararasi organizasyonlar ve bu organizasyonlarda hem
uluslararas1 6grencilerle hem de politika yiiriitiiciisii konumundaki bireylerle yapilan
goriismeler saha calismasi 6ncesinde “inandiric1” gozlem ve verilerin elde edilmesini

saglamistir.

Nitel ¢aligmalarda inandiricili§in saglanmasi i¢in izlenen diger bir strateji de

katilimcilarla yapilan goriismenin (soru formunun miisaade ettigi nispette) uzun
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tutulmast ve bu siirede miimkiin mertebe verimli cevaplar alinmasidir (Bagskale,
2016, s. 24). Katilmer ile goriisme Oncesi gegirilen siire, arastirma konusunun ve
amacmin agik¢a beyan edilmesi, goriisme esnasinda katilimcidan veri alabilmek
adina soziiniin ¢ok fazla kesilmemesi, formel bir ortam da olsa sinirlart ¢izilmis bir
samimiyet, nitel goriismeye dogallik, dolayisiyla inandiricilik katma potansiyeli tagir
zira “birebir miilakatta arastirmacinin, konusmaktan ¢ekinmeyen ve fikirlerini
paylasan bireylere ve bunun miimkiin olabilecegi bir ortama ihtiyact vardir.
Cekingen, utangag birisi arastirmaciy1 zorlayabilir ve ona daha az bilgi saglayabilir”
(Creswell, 2013, s. 164). Mevcut ¢alisma Ozelinde degerlendirilirse, 16 sorudan
olusan ve ilk sorusu katilimci bilgilerini igeren goriismeler miimkiin mertebe uzun
tutulmaya c¢alisilmistir. Katilimeilarin cevaplarindan kaynakli iiretilen yeni sorularla
ve talep edilen orneklerle veriler daha da tutarli bir cergeveye oturtulmaya
calisilmigtir. Katilimcimin ilgisinin dagildigi diistiniilen durumlarda goriismeye ara
verilmesi teklif edilmistir. Goriisme siirecinin dogalligina zarar vermemek adina
katilimcilarin ilgili soru kapsami disina ¢ikan cevaplar kesilmemistir. Sonug olarak,
saha arastirmasi asamasinda katilimcilarin birgcogunun arastirmaci tarafindan heniiz
boyle bir talep gelmemisken calismaya katkida bulunacagina inandigi muhtemel
katilimcilarla irtibat kurulmasina yonelik talebi ve girisimiss, calismanin

inandiriciligini beslemesi agisindan 6nemli bir veri olarak ortaya ¢ikmistir.

Mevcut ¢calismada giivenirligi saglama agisindan girisilen diger bir ¢aba, bire
bir transkripsiyonu yapilan nitel gériismelerin tekraren okunmasidir. Bu ¢aba hem
tematik veri analizi agisindan hem de aragtirmacinin goriisme esnasinda fark
edemedigi goriis, yargi, duygu, diisiince ya da ornekleri hatirlatmasi bakimindan
onem arz etmektedir. Nitekim veri analizi boliimiinde gozlenecegi lizere
katilimcilarin  uluslararas1  6grencilerle ilgili verdigi Orneklerin bircogu, veri
kodlamas1 oncesinde okunan goriismelerde siiflandirilmis ve hangilerinin hangi

temalar altinda kullanilacagi dnceden belirlenmistir. Bu asama ayni zamanda diger

% Goériisme yapilan Milli Egitim Bakanhg: yetkilisi, heniiz goriisme esnasinda, teori béliimiinde ele
alinan Uluslararasi ilahiyat Programi’na ¢aligmada yer verilip verilmeyecegini sormus, olumlu cevap
aldiktan sonra programin baslatilmasi ve siirdiiriilmesinde 6nemli rol oynayan sahislarla cep telefonu
ile irtibata gegmistir. Bdylece UIP hakkinda yapilan ilk nitel gériisme, Milli Egitim Bakanlig
yetkilisinin referans1 ile temellenmis, diger iki katilimciya da hem MEB yetkilisinin hem de
yonlendirdigi ilk katilimcinin referansiyla ulagiimistir.
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bir gegerlik ve giivenirlik metodu olan “aragtirmacinin yansitict yorumlari”na
(Arastaman, Fidan ve Fidan, 2018, s. 56) kapi aralayan bir asama olmustur.
Goriismelerin gozden gegirilmesi ile arastirmaci, literatiir ve arastirmada geldigi
asamaya kadarki bilgisini, muhtemel temalarini, 6nceden farkinda olmadig1 noktalar
ve hi¢ tahmin etmeyecegi 0rnekleri gérme ve bunlar lizerine diigiinebilme sansi elde

etmistir. Bu da veri analizi boliimii i¢in faydali bir adim olmustur.

Son olarak, gozlem, nitel goriisme ve dokiiman incelemesi metotlarinin bir
arada kullanilmasi ile nitel arastirmada gesitleme (triangulation) olarak adlandirilan
(Denzin 1978’den akt. Miller ve Fox, 2015, s. 36 ) gegerlilik ve giivenirlik teknigi
calismaya dahil edilmistir. Bu teknik, arastirmaciy1 (ve mevcut arastirma 6zelinde tez
danigmanini), yapilan ¢alismanin tek tarafli ve tek boyutlu verilere odaklanma ve tek
bir arastirmacinin egilimlerini aktarma gibi elestirilerden koruma potansiyeli
tasimaktadir (Bowen, 2009, s. 28). Calismada uluslararas1 6grencilerle ilgili belli bir
tarihsel hafizayr barindiran katilimecilara yer verilmesi, arastirmacinin hem kendi
0zelinde hem de akademide goreve basladigr giinden itibaren uluslararasi 6grenciler
Ozelinde gozledigi durumlar ve incelemesini yaptigi dokiimanlar birbirini biiyiik
Olciide teyit etmektedir ve bu durum arastirmanin analiz ve yorum bdliimiinde
gozlemlere, nitel goriismelere ve ilgili dokiimanlara yapilan atiflarla ortaya

konulmustur.

5.5. Cahsmada Karsilasilan Zorluklar ve Saha Siirecine Iliskin Kisa Bir

Degerlendirme

Ister nicel ister nitel yaklasimi benimsesin, her bir bilimsel ¢alismada ve
uygulamali saha arastirmasinda farkli 6lgiilerde zorluklar ortaya ¢ikmaktadir. Mevcut
caligmada tecriibe edilen en temel zorluklar “teori boliimiiniin sinirlandirilmasinda
zorlanilmas1”, “bazi kamu gorevlilerin goriisme esnasinda bazi sorular1 cevaplamada
kaygt yasamas1” ve “¢alismanin hacim sinirindan o6tiirii analiz ve yorum boliimiinde

bir¢ok nitel verinin kullanilamamas1” olmustur.

Calismanin kavramsal cercevesinin smirlandirilmasi, bilimsel arastirmalar
acisindan hayati bir onem tagimaktadir. Zira teori ile uygulama boliimlerinde

bahsedilenler arasinda bir tutarlilik saglanmasi ¢aligmanin niteligi agisindan 6nem
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arz eder ve sinirlanmayan teori bolimleri hem fazladan ve gereksiz bilgi tiretilmesi
anlamina gelecek hem de ¢alismanin asamalar1 arasindaki biitiinliige zarar verecektir.
Mevcut calismada boyle bir tutarsizlik yasanmamasi i¢in teori boliimii elden
geldigince kisa tutulmaya calisilmistir. Ancak uluslararasilasma ve uluslararasi
ogrencilik konusunun Tiirkiye goriiniimleri tarihsel agidan ve farkli aktorleri icerecek
sekilde ilk defa doktora seviyesinde ¢alisiliyor olmasi, literatiire dair genis bir
taramay1 gerektirmistir. Bu taramaya biiylikk beslinin diinyaya sundugu hakim
paradigmalar, gelismeler ve kurumlar dahil edilmis, sonrasinda diinyanin farkh
bolgelerinde ortaya ¢ikan uluslararasilasma ve uluslararast 6grencilik politikalar
sunulmus, buradan hareketle tarihsellik, bolgesellik ve ulus devlet gercegine
deginilmistir. Bunu takiben tarihsel kopus ve siireklilik iddiasin1 desteklemek adina
Tiirkiye’nin gilincel uluslararast 68renci politikasinin dort tarihsel Ornegi ele
alimmugtir. Sonraki boliimde, giinimiliz uluslararast 6grenci politikasini anlamak
adina Tiirkiye’nin 2000°1i ve 2010’lu yillarda gecirdigi doniisiime deginilip mevcut
politikadaki temel aktorler, faaliyetleri ve ciktilar1 6zelinde degerlendirilerek teori
bolimii sonlandirilmistir. Bu genis ¢ergeve, teori boliimiiniin oldukga hacimli
olmasina sebep olmustur ve buna ragmen calismanin kapsamina girecek birgok

argliman ¢alismanin hacmi goz 6niinde bulundurularak disarida birakilmistir.

Ikinci olarak, aragtirmanin sivil alan ve akademi biinyesindeki katilimcilart
nitel goriismedeki sorulara cevap vermede ¢ok fazla kaygi tasimasa da bazi kamu
gorevlisi katilimcilar, bazi sorularda duraksama yasamis, kimi durumlarda goriismeyi
durdurarak soruya en uygun ve en “tehlikesiz” sekilde cevap vermek igin
arastirmacidan silire istemistir. Bunun sebepleri arasinda, kurumsal temsilden
kaynakl1 bir hassasiyet ve kuruma zarar vermekten ¢ekinme refleksi olabilecegi gibi
katilimcilarin kamu politikasi ile ilgili elestiride bulunmasi durumunda mevcut resmi
pozisyonlarinin tehlikeye diisebilecegi endisesi oldugu diisiiniilmektedir. Bu endiseyi
asgariye indirebilmek adina hem c¢alisma Oncesinde hem de ses kaydinin
durduruldugu anlarda ‘“katilimci gizliligi” konusu kendilerine hatirlatilmis, ses
kayitlarinin tiglincii sahislarla hicbir surette paylasilmayacagi konusunda katilimcilar
tekrar temin edilmistir. Bu hatirlatma ve bilgilendirme sonucunda birgok katilimci,

tasidign kaygiya ragmen ilgili hassas sorularin igerigine dair en azindan asgari
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diizeyde bilgi ve elestiri sunmaya devam etmistir (bir¢ok kamu gorevlisinin sundugu
elestiriler veri analizi ve bulgular boliimiinde gozlenecektir). Katilimcilarin
kaygilarinin asildigina dair en temel gosterge, kartopu Orneklemin stirekliliginin
devam etmesi yani bir kamu gorevlisinin farkli bir kamu goérevlisi ile nitel goriisme

gerceklestirilmesi amaciyla arastirmaciya referans olmasidir.

Son olarak, ¢alismanin hacmi disiiniilerek bazi veriler ¢alismaya dahil
edilememistir. Veriler, aragtirmanin problemi, amaci, temalar1 ve kavramsal
gergevesi ve gruplar arasi temsil denkligi géz 6niinde bulundurularak 6nem sirasina
konulmus ve arastirmanin konusu ve problemleri acisindan digerlerine nazaran daha

zengin bilgiler sunan veriler ¢aligmaya dahil edilmistir.

Saha siireci, aragtirmaci igin Ogretici ve kimi noktalarda sasirtict bir seyir
izlemigtir. Calismanin tez danismaniyla kurulan baglanti, heniiz literatiir
okumasindan itibaren siirekli hale getirilmis ve kavramsal c¢erceve ile arastirmanin
temel problemlerinin belirlenmesi bu irtibat sayesinde olmustur. Her hafta yapilan
mutat toplantilarda arastirmaci, danigmanina yaptigr okumalar1 sunmus ve zamanla
arastirma temalar1 sekil almaya baslamistir. Benzer sekilde okumalar sonrasinda
goriisme formunun olusturulmasi siireci bes toplant1 sonrasinda nihayete ermistir.
Saha calismasina tez danismaninin ve sosyoloji anabilim dalinin diger 6gretim
tyelerinin yonlendirdigi katilimcilarla baslanmis, ardindan kartopu Orneklemin
avantaj1 kullanilarak yeni katilimcilara ulagilmistir. Arastirma herhangi bir kisi ya da
kurum tarafindan fonlanmamistir. Bu da ¢aligmanin temel bulgulariin ve politikaya
iliskin elestirel yaklagimlarin 6zgiirce sunulabilmesi agisindan 6nem arz etmektedir.
Saha siireci boyunca katilimcilar, bu konuyla alakali heniiz bir doktora caligmasi
yapilmamasindan 6tiirli sikayetlerini dile getirmisler, mevcut ¢alismanin alandaki bu
boslugu dolduracagindan 6tiirii memnuniyetlerini de belirtmislerdir. Bu durum, bir
acidan katilimcilarin goriisme sorularina verdikleri cevaplart ve ornekleri daha
zengin kilmistir. Bu da aymi gilin i¢in takvimlenen goriismelerin bazilarinda

gecikmeler yasanmasina sebep olmustur.
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5.6. Betimsel Analiz

Her bir arastirmada sahadan toplanan verilerin siiflandirilmasi ve analizi,
caligmanin temel bulgular agisindan kritik bir 6neme sahiptir. Arastirmaci, elindeki
yiizlerce anketi ya da sayfalar dolusu transkripte edilmis nitel goriismeyi nerede nasil
kullanacagina karar vermek durumundadir. Bu karara etki eden en temel faktorlerden
biri, ilgili temalar altinda kullanilacak verilerin, arastirmanin kavramsal ¢ergevesi,
problemi ve amacina uygun veriler arasindan se¢ilmesidir. Bu durum, bir agidan da

goriisme formundaki sorularin teori, problem ve amagla arasindaki uyuma baglidir.

Hem nicel hem de nitel aragtirma igin gegerli olan bu durum, nitel analizde
birtakim farkli teknikler ve uygulamalara vakif olunmasin1 gerektirmektedir. Nitel
arastirmacilar igin referans niteligindeki Qualitative Data Analysis: A Source Book of
New Methods baslikli ¢alismada (1984) verilerin azaltilmasinin nitel arastirmaci i¢in
kritik bir baslangi¢ oldugu ve bu baslangicin temel bilesenlerinin ayiklama, 6zetleme
ve donistiirme gibi islemler oldugu dile getirilmektedir (Miles, Huberman ve
Saldana 2014, s. 36-39). Arastirmact bu kritik baslangica riayet etmedigi takdirde,
analizin ilerleyen boliimlerinde yogun bir veri seti ya da demetiyle kars1 karsiya
kalacak ve katilimcilarin (ya da diger veri tiirlerinin) sundugu verileri hangi teori ya
da gozlemlerle uyumlu hale getirece§i noktasinda problem yasayacaktir. Bu da

eldeki verilerin anlamli hale getirilmesini zorlastiracaktir.

Calismada, ayiklama asamasi baglaminda nitel goriismelerin  dokiimii
sonrasinda Onceden belirlenen temalara ve alt temalara destek sunacak pasajlar
belirlenmistir. Bunu takiben g¢alismanin hacminde beklenmedik bir artisa sebep
olmamas1 ac¢isindan pasajlar, temalar1 ve alt temalar1 karsilayacak seviyede
Ozetlenmistir. DOniistiirme islemi ise arastirma problemi, arastirma sorulart ve
goriisme formundaki sorularin tutarli bir sekilde ortaya konulmasinda en sik tercih

edilen teknik olan betimsel analiz teknigi dogrultusunda gergeklestirilmistir.

Betimsel analiz, en genel haliyle bir nitel arastirmada arastirmaci tarafindan
katilimcilara yoneltilen sorularin  dokiimii sonrasinda, cevaplarin ¢alismanin
problemine dair belli kodlar 1s18inda kategorize edilmesini yorumlanmasini ifade

eder (Nassaji, 2015, s. 130). Bu kategorizasyon, 6rneklemin aragtirma konusuna dair
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zihninde olusan hikdye ile arastirmacinin bilimsel ¢alismasina dair olusturdugu
cercevenin bir araya getirilecegi temalar ve alt temalar1 somutlastiracak adimlara
kapi1 aralar. Bu agidan betimsel analiz, bir bakima arastirmanin gegerligini sinamak

adina 6nemli bir adim olarak kargimiza ¢ikmaktadir.

Betimsel analizde temel tekniklerden biri kodlamadir. Veri kodlamasi olarak
adlandirilan bu teknik, {ic farkli tiirde kullanilir: Onceden belirlenmis kavramlar
1s18inda kodlama, verilerden ¢ikan kavramlar 1s1¢inda kodlama, genel ¢ergeve iginde
gerceklestirilen kodlama (Yildirim ve Simsek, 2016, s. 244-246). Mevcut ¢aligmada

bu li¢ kodlama tekniginin her biri kullanilmistir. Zira,

a) Calismanin kavramsal g¢ergevesinde arastirmacmin zihninde olusan
toplumsal gergeklik ve bu gercekligin O6rneklemde karsilik bulmasi,
onceden belirlenmis kavramlar 1s18inda kodlama teknigine kap1
aralamstir.

b) Orneklemin goriisme formundaki sorulara verdigi cevaplarda beliren ve
onceden kestirilemeyen kavramlar ortaya ¢ikmistir ve bunlar her bir tema
ve alt tema Oncesi sistematik bir sekilde kodlanmustir.

c) Son olarak, ilk iki kodlama teknigi sonrasinda olusan genel g¢erceveden
hareketle tematik analize yonelik daha sentezci bir yaklasimla yeni kodlar

olusturulmustur.

Her bir alt temada ortaya ¢ikan kodlar, analiz boliimii 6ncesinde sunulmustur.
Bazi alt temalarda bir¢ok ortak kod mevcutken bazi temalarda tam da “veriden ¢ikan
kavramlar 1s1g8inda kodlama” teknigine ickin olarak miistakil ve tekrar etmeyen
kodlar ortaya ¢ikmistir. Bu kodlar konumlandirilirken, teorik/kavramsal gerceve ile
ampirik gerceklik arasinda bag tesis edici nitelikte olmalarina (Pierre ve Jackson,
2014, s. 716) ve c¢aligmanin ilgili temalarmma uyum gosterecek sekilde sunumuna

dikkat edilmistir.

Nitel metodolojinin arastirmaciya sagladigi esneklik (Silverman, 2015, s. 8)
dogrultusunda veri analizi boliimiinde ilgili kodlar ve goriisme dokiimlerine sik sik

doniis yapilmis, onceden belirlenen temalar ¢alismanin biitlinliigiinii ve aragtirma
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problemini saptirmayacak sekilde revize edilmis ya da sahada yogunlukla vurgulanan

ifadeler dogrultusunda yeni alt temalar ¢alismaya dahil edilmistir.

Temalarin analizinde ortaya ¢ikan temel konular ilk etapta sunulmus,
ardindan bu konulara dair katilimcilarin cevaplarini igeren pasajlar ilgili alt temalarin
altinda belirtilmistir. Temel bulgular verilmeden 6nce analiz siirecine i¢kin olarak
katilimeilarin sdylediklerinin bire bir alintilandig1 pasajlar1 takiben (ve bu pasajlara
uygun olarak) uluslararasi 6grencilik ve uluslararasilasma ile ilgili kavramsal
cergeveye atifta bulunulmustur. Alt temalarin analizi sonrasinda temel bulgular

ortaya konulmustur.
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6. BOLUM: VERIi ANALIZi VE TEMEL BULGULAR: TURKIYE’DE
DEVLET VE SiViL ALANIN ULUSLARARASI OGRENCI POLITIKASI

6.1. Diinyada ve Tiirkiye’de Uluslararasilasma ve Uluslararas:1 Ogrenci Algis

Calismada ortaya c¢ikan ana temalardan bir tanesi, Tiirkiye nin uluslararasi
O0grenci politikasina sekil veren kurumlarin ve temsilcilerinin diinyada ve
Tiirkiye’deki uluslararasilasma konusuna yonelik farkindaligidir. Burada ilk etapta
katilimcilarin diinyadaki ve Tiirkiye’deki uluslararasi 6grenci sayisindaki artis hizina
dair gozlem, algi ve yorumlari irdelenmis, ardindan ¢alismanin teorik arka planina
bagli kalinarak hangi itme ve ¢ekme faktorlerinin uluslararasi 6grencileri Tiirkiye’de
egitim gormeye sevk ettigi politika uygulayicilarin perspektifinden ortaya konulmus,
tarihsellik ve bolgesellik baglantili cevaplara ek olarak kiiresel bilgi toplumunun
genel uluslararasi 6grenci hareketliligindeki yeri Tiirkiye 6zelinde irdelenmistir. Bu
temada, aynt zamanda Tiirkiye’deki disartya Ogrenci gonderme merkezli
uluslararasilagsma yaklagiminin disaridan 0grenci getirme paradigmasi araciligiyla
cesitlendigi ortaya ¢ikmistir. Saha verileri, Tiirkiye’nin uluslararast 6grenci
politikasinda hem bolgesel ve tarihsel arka plan1 hem de Kiiresel Kuzey tarafindan
cizilen gerceveden hangi yollarla beslenildigini gdstermesi agisindan Onem arz

etmektedir.

6.1.1. Kiiresellesme ve Egitim: Mobilitenin Kars1 Konulamaz Dogasi

Yiiksekogretimin uluslararasilasmas: olarak ifade edilen siirecin temel
referanslarindan birisi olarak kiiresellesme soylemi ve pratikleri ¢alismanin teorik
arka plan1 boyunca sik sik dile getirilmistir. Bu durum, egitim ve kiiresellesme
arasindaki en genel iligkiyi ifade etmektedir. Katilimcilara, diinyada her gegen yil
uluslararas1 6grenci sayisinin artisindaki temel sebeplerin soruldugu ilk soruya
verilen cevaplar bu iligkiyi ve iligskinin tarihsel boyutunu ortaya koymaktadir. Mevcut
alt temada, bireylerin dogup biiylidiigii yerlerden farkli diyarlara dogru
hareketliliginin ¢ok eski zamanlara dayandigi, ilim ya da sanat merkezleri olarak
adlandirilan kurumlarin ve sehirlerin ge¢misten beri farkli iilkelerin talebeleri
tarafindan egitim amagh ziyaret edildigi gergegi 6n plana ¢ikmaktadir. Buna ek

olarak, katilimcilar somiirge donemlerinde ortaya ¢ikan egitim ve doktrinasyon
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faaliyetlerini, giinlimiiz uluslararast 6grenci hareketliligini besleyen 6nemli birer
tarihsel &rnek olarak ele almuslardir. Ugiincii olarak katilimeilarm yogunlukla
tizerinde durdugu alanlardan biri modern dénemdir. Ulus devletler ve uluslararasi
iligkiler acisindan 6grenciler 6nemli birer aktor olarak hem kendi kararlariyla hem de
farkl iilkeler {izerinde etki alanimni genisletmek isteyen hiikiimetlerin tesvikleriyle

uluslararas1 6grenci hareketliligi stirecini beslemektedir.

6.1.1.1. “Tarihin En Eski Dinemlerinden Beri Var Ama
Kavramsallastirilmas1 Modern Bir Sey”

Kiiresellesme gercegi ile birlikte smirlarin eskiye nazaran zayiflamasi,
iletisim ve ulasim olanaklarinin ¢cok daha gelismis ve pratik bir diizeye gelmesi, yani
sira bilgi toplumu gergeginin bireyleri farkl iilkelerde farkli tecriibeler neticesinde
daha iist diizey bir yasam standardina tasimasi ve bir lingua franca olarak Ingilizce
O0grenmenin Onemi, giiniimiizdeki uluslararas1 6grenci hareketliligini her gecen yil
artis gosteren bir ivmeye oturtmaktadir. Son olarak, diinyanin farkli bolgelerinde
ortaya ¢ikan bazi yeni aktorler ve bolgeler, uluslararasi 6grenciler igin birer alternatif
rota olabilmektedir. Bu durum, uluslararasi 6grenci hareketliliginin gegmiste var
oldugundan ¢ok daha farkli boyutlarda ve Olgekte kaginilmaz bir seyre dahil
oldugunu gostermektedir. Asagidaki bazi goriisme alintilari, mevcut alt temaya dair

saha goriintimlerini, yukarida ¢izilen ger¢eve dogrultusunda ortaya koymaktadir.

“Tarihsel bir perspektif koymak lazim. Ashnda uluslararasi ogrenci
kavramsallastirmasi1 biraz modern dénemlere ait ama tarihsel anlamda
ozellikle Batili iilkelerin  somiirge cografyalarinda  birinci  donem
somiirgecilik faaliyetlerinde etkin olarak yerli insan unsurlari iizerinden bir
somiirgecilik  yaklagimi  ortaya  koydugu  goriiliiyor.  Somiirgeciligi
stirdiirebilmek adina uluslararasi ogrenci modiilii olarak da bunun ilk
versiyonu olan yerinden ve béolgesinden insan kaynagini kendi cografyalarina
kendi iilkelerine getirmek tizere, kendi ideolojik siyasal kodlariyla egiterek,
doniistiirerek, doktrinasyonunu tamamlayarak bélgelerde bir formasyon

sagladilar.” (Berkay T., Eski YTB Y0&neticisi)
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Ingiltere gibi somiirgecilik faaliyetlerini diinya sathina ya da diinyanin birgok
bolgesine yaymis iilkeler, uluslararasi 6grenciligi bu faaliyetlerin birer tamamlayici
unsuru olarak kullanmaktadir. Bilhassa koloni cografyalarindan somiirge
imparatorluklarina taginan farkli egitim seviyesindeki ¢ocuklar ya da gengler bu
unsurda hayati bir 5Sneme sahiptir. Ogrencilerin imparatorluk merkezlerindeki egitimi
ve kendilerine saglanacak vizyon, egitim sonrasi siirecte geldikleri bolgedeki
somiirgecilik faaliyetlerinin daha mesru ve igeriden kabulii igeren bir yap1 sunmasini
saglamaktadir. Kapitalizmin erken donemlerinde kurulan ekonomik ve siyasal yapi,
uluslararas1 6grenci hareketliliginin gegmis donemlerdeki goriiniimlerini biiylik

Olciide etkilemis goziikmektedir.

Uluslararas1 0grenciligi gegmis donemlere dayandiran ancak gilinlimiizdeki
artis1 6nceki katilimeirya benzer sekilde agiklayan bir TOMER temsilcisi su ifadeleri

kullanmustir:

“Uluslararasi égrenciler tarihin en eski donemlerinden beri fiili olarak var
ama uluslararasi ogrenci olarak kavramsallastiriimasi modern bir sey.
Kiiresel toplumla birlikte bilgi, ogrenme, arastirma gibi konular o6n plana
ctkiyor ve egitim bunun iginde. Bu da diinyada bu sayimin artisina sebep

oluyor.” (Niyazi R., Akademisyen ve TOMER Temsilcisi)

“Yurt disinda egitim gérme” olgusuna dair tarihsel bir seyre ek olarak kiiresel
bilgi toplumu, 20. yiizyilda belli bir forma kavusan uluslararasi 6grencilik olgusunun
bir 6zeti niteligindedir. Bilginin kurumsallagmasi ve aragtirma pratigine yonelik nicel
artls, uzun bir gegmise sahip olan uluslararasi 6grenciligi gliniimiizde kitlesel bir
boyuta tasiyan en dnemli unsur olarak goze ¢arpmaktadir. Egitim, ge¢miste oldugu
gibi yalnizca egitim kurumu ve araglar 6zelinde giindeme gelen bir siire¢ degil,
kiiresel ekonomik sisteme entegre olmus ¢ok boyutlu bir alan haline gelmistir. Bu
sebeple kiiresel bilgi toplumunda bireyler yalnizca kendi iilkelerinde aldiklar1 6rgiin
Ogretimlerle yetinmemekte, kendi uzmanlik ya da calisma alanina katkida
bulunacagina kanaat getirdigi iiniversitelerin kurulu olduklart ilkelere bir

uluslararast 6grenci olarak ulasim, iletisim ve ortak calisma imkanlarinin yarattig
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firsatlardan faydalanarak kisa, orta ya da uzun vadeli olarak go¢ etmektedir. Bu

konuda Hasip S$’nin asagidaki ifadeleri dikkat ¢ekicidir:

“Stmirlarin onemsizlesmesi diyebiliriz... Yani mobilite. Ogrenciler kolaylikla
farkli iilkelere gidip gelebiliyor. Kiiresellesen ticaret ile farkl iilkelerde farkl
baglantilar kurulabiliyor. Ticari, kiiltiirel bir temel de var burada... Ornegin
Ingiltere biitcesi icin 6nemli bir gelir kaynagi uluslararas: 6grenciler. Bu bir,
ikincisi o 6grencilerin donanimlart da onemli. Burada ¢okkiiltiirliiliige katki
boyutu da devreye giriyor ve iilke icerisinde toleransi artirmaya katk
sunuyor olabilir. Heterojeniteyi arttirmak, farkh kiiltiirlerle birlikte olmak.
Bunlar sosyal ve kiiltiirel faydalar saglar hem host hem sending iilkeye. Yani
ilk olarak ekonomik sebepler ikinci olarak kiiltiirel sebepler devreye giriyor.”

(Hasip S., Akademisyen)

Uluslararas1 6grenci hareketliliginde meydana gelen artis bilgi, ekonomi ve
kiiltiir arasindaki iliskiler ve bu iliskiden dogan ¢esitli kavramlar {izerinden
kurgulanmaktadir. Ayrica ¢alismanin teorik béliimiinde iizerinde durulan Ingiltere
orneginde oldugu gibi, iilkelerin, sinirlar igerisindeki {liniversitelere kayit yaptiran
uluslararas1 6grencileri bir gelir kaynagi olarak gérmesiyle birlikte bu siire¢ yeni bir
boyut kazanmistir. Kiiresel ekonomik alanin bir pargasi olan uluslararasi 6grenciler,
bir miiddet sonra ulus devletlerin gelir getiren bir kalemi haline doniismektedir. Bu
da ulus devletlerin disaridan 68renci getirme motivasyonunu etkileyerek her gegen
yil uluslararas1 dgrenci sayisinda meydana gelen artisa katkida bulunmaktadir. Ote
yandan ¢okkiiltiirliilik gibi bir kavramim mobiliteye etkisi, uluslararasilasan
yiksekogretimin “bir arada yasama” konusuyla bagini giindeme getirmektedir.
Uluslararasilasan kampiisler, ayn1 zamanda farkli etnik ya da dini gruplar1 yahut alt
kiiltiirleri biinyesinde barindiran mekanlardir. Ikinci Diinya Savast sonrasinda
cokkiltiirliilik olgusunun yavas yavas giindeme gelmesiyle birlikte bu tiirden
farkliliklara 6nem verilmeye baglanmis ve iilkeler, farkli dini ve etnik gruplari mesru
talepleri ve sorumluluklar1 cergevesinde bir arada tutabilmek adma politikalar
gelistirmistir. Bilhassa Kanada gibi iilkeler bu politikalar1 bir nlemden ziyade daha
nitelikli bir gdo¢men profili ¢ekebilmek adma git gide pazarlamaya baglamistir

(Ozensel, 2012, s. 65). Bu noktada, kampiislerin farkli etnik ve dini gruplara
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kapilarini agtigini igeren gorseller, bu konuda ortaya c¢ikan politika metinleri ve
iilkelerin akademik isleyisten sorumlu resmi birimlerince yayinlanan reklamlar,

tanitim videolar1 vs. uluslararasi 6grenciler acisindan cazibe yaratmaktadir.

Uluslararas1 0grenci sayisindaki artisi, kiiresel bilgi toplumunda bireysel
rasyonel tercihe ve bireysel kazanima yonelik bir motivasyondan kaynakli oldugu da
katilimeilarin iizerinde durdugu hususlardan birisidir. Bu konuda Berkant I.’nin

ifadeleri dikkat ¢ekicidir:

“Birincisi, kendimiz i¢in de gegerli, diplomanin bir tarafinda yurt disindaki az
¢ok sayginligi olan bir tiniversiteden bir sey yazdiginiz zaman size olan algt
ve bakig degismeye baslar. Bulundugunuz yerdeki is imkanlariniz,
firsatlariniz, elde edeceginiz sanslar artiyor. Bu birincisi en onemli faktor.
Kendi gittiginiz yerlerde de goriirsiiniiz. Lider iilkelere baktiginizda bunun bir
motivasyonu, bireysel bazda alirsak, sizin i¢in imkanlar onemli. Geri

dondiigiinde sana sundugu imkanlar...” (Akademisyen)

Hakim literatiirdeki uluslararasilasma ve uluslararasi 6grencilikte “birey” ve
“kurum” boyutlari, ulus devlet boyutuna nazaran daha agir basmaktadir. Bir egitim
kurumu olarak tniversiteler, dahasi prestijli iiniversiteler uluslararasi 6grencilere
sundugu imkanlarla, egitim sonrasi donemde {ilkesine donen bireylere istihdam alani,
statii ve prestij saglamaktadir. Burada birey ve iiniversite arasindaki iliski, birey ve
devlet ya da iiniversite ve devlet arasindaki iliskiden ¢ok daha yogun bir seyirdedir.
Bireyler, yurt disindaki prestijli bir {iniversitede egitim gérmenin hem egitim
siirecinde hem de egitim sonrasi siirecte kendilerine bircok kazanim sunacaginin
farkindadir. Bu durum, her gecen yil daha fazla uluslararasi 6grencinin yurt
disindaki tniversitelere kayit yaptirmasinin oniinii agmaktadir. Bununla baglantili
olarak diger bir katilimcr uluslararasi 6grencilige ve Ogrencilere dair algilar ve

avantajlarin psiko-sosyal boyutunu dile getirilmektedir:

“Burada ogrencinin bence temel istegi su: uluslararasi ogrenci kimligine
sahip olmak. Bu bizim genglik yillarinda da var olan bir psikoloji.
Uluslararast dgrenci oldugunuz zaman tirnak icerisinde ifade edeyim

‘ayricalikli’ hale geliyorsunuz. Egitimini Ingiltere'de, Amerika'da gérmiis,
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doktorasint Fransa'da yapmis dendiginde nasil iilkemizde bir ayricalig

oluyor.” (Mustafa U., Sivil Alan Temsilcisi)

6.1.1.2. “Cogu Ingilizce Egitim Verilen Ya Da Ingilizcenin Resmi Dili Olan
Ulkelere Gidiyor”

Prestijli olarak nitelenen tiniversiteler ve Kiiresel Kuzey iilkeleri, 6grenciler
acisindan biiyiik bir cazibeye sahiptir. Bati iilkelerinde uluslararast 6grencilik
tecriibesi yagsamig bireylerin kendi iilkelerine dondiiklerinde gorecegi itibar, bu
iilkelere dogru &grenci hareketliligini beslemekte ve her gegen yil artirmaktadir. Is
basvurularinda Kiiresel Kuzey’in {niversitelerinden mezun olmus bireyler ile o
iilkenin herhangi bir iiniversitesinden mezun olmus bir bireye nazaran avantajh
konumu, bu iddiay1 destekler niteliktedir. Bu noktada akla Kiiresel Kuzey’in
uluslararasi 6grencilikteki ¢ekiciligi ve bu bolge disindan Kiiresel Kuzey iilkelerinde
egitim gorecek Ogrencilere saglanan imkanlar, prestij ve benzer algilar akla

gelmektedir.

Ingilizlerin 17. ve 20. yiizyillar arasinda diinya sathina yayilmis somiirge
faaliyetleri, 20. yiizyilla birlikte bir “siiper gii¢” olarak diinya sahnesinde yer alan
ABD’nin resmi dilinin ingilizce olmas1 ve kapitalist sosyo-ekonomik formasyonlarin
Ingilizce dili iizerinden diinyaya ihrac1 (yani iktisadin, bilimin, kiiltiiriin ve teknigin
“Ingilizcelesmesi”), 21. yiizyildaki uluslararasi 6grenci sayisinin artigindaki temel

unsurlardan biri haline gelmistir.

“Su anda OECD ve UNESCO tarafindan en son 2016 yili verileri yayimlandt
resmi olarak. 5 milyon 85 bin civarinda diinyada yiiksekogretim diizeyinde
uluslararasi ogrenci var... Sunu kabul etmek lazim, diinyadaki uluslararast
ogrencilerin ¢ok biiyiik bir orani Ingilizce egitim verilen ya da Ingilizcenin
resmi dili olan iilkelere gidiyor. Bu bes milyon rakamimin bir milyonu
Amerika’da, Ingiltere’de. Yeni Zelanda, Avustralya falan hesap ettiginiz
zaman.... Cok ciddi bir Ingilizce 6grenme motivasyonu var.” (Ersin M., YTB
Y oneticisi)

Uluslararas1  dgrencilerin  artisindaki  Ingilizce dili etkisi, hem bu dili

ogrenmek iizere farkli iilkelere dogru hareketlilik saglayan hem de yurt dig1 egitimini
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Ingilizce egitim veren programlarda tamamlamak isteyen ogrencileri igermektedir.
Yani uluslararas1 dgrenciler icin Ingilizce bir yandan gerek iilkesinde gerekse diger
iilkelerde daha nitelikli ve kazang getiren islerde istihdam edilebilmek igin
“Ogrenilmesi gereken” bir dile doniismekte hem de bu dilin resmi olarak
konusuldugu ya da miifredat dili oldugu iilke ve programlar1 birer cazibe merkezi
haline getirmektedir. Ingilizce, bdylece her gecen yil uluslararasi dgrenci sayisinin

artisinda c¢ift yonlii bir rol tistlenmektedir.

Uluslararas1 dgrenci hareketliligindeki artis1 yalnizca ingilizce diline ya da
resmi dili Ingilizce olan iilkelerin bu konudaki girisimlerine baglamak, konuya dair
genis kapsamin sinirlandirilmasina sebep olabilir. Soyle ki, teorik arka planda
tizerinde durulan Cin, Hindistan, Asya Pasifik gibi bolgelerin uluslararasilagsma
cabalar1, yurt disinda egitim almak isteyen bireyler acisindan 6nemli bir firsat olarak
karsilik bulmaktadir. Temanin basinda bahsedilen alternatif rotalar uluslararasi
Ogrenci sayisinin kiiresel olcekte her gecen yil artisindaki 6nemli bir unsur olarak

g0ze carpmaktadir.

“Diinyada artan uluslararasi ogrencilik, Azerbaycan Rusya Kafkasya
ozelinde soylersek, artan kiiresel pazarla ve uluslararasi sirketlerle beraber
yurtdist deneyimine onem verilir oldu. Gegenlerde bir ogrenci okulunu
tamamlamadan dondii Azerbaycan’a ve doner donmez bir firmadan kabul
aldi dis iligkiler departmaninda. Sirket demis ki benim igin onemli olan senin
yurtdisinda egitim alman, yurtdisi deneyimin olmasi.” (Murat L., UDEF

Akademi Temsilcisi)

Alternatif rotalar, tam da kiiresellesmenin ongorecegi sekilde Kiiresel Kuzey
dis1 diinyada da bir uluslararasilasma ve uluslararast Ogrencilik hareketliligi
olabilecegini, bu hareketliligin daha farkli i¢ ve dis motivasyonlar tasiyabilecegini
fakat nihai olarak yurt disinda kazanilan tecriibenin kiiresel diinyada ve bilgi
toplumunda belli bir karsilik buldugunu gostermektedir. Burada degiskenlik gosteren
temel noktalar dil, iilkeler arasi iliskiler, hangi iilkede egitim goriildiigii ve o {ilkenin
kaynak tilke ile olan irtibat1 ve iliskisi gibi faktorlerdir. Ancak her haliikkarda yurt

disinda egitim gormenin bireyi digerlerinden farklilastirdigina dair 6ngord,
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uluslararas1 dgrenci sayismin kiiresel artisindaki sebeplerden biridir. Abbas U. niin
asagidaki ifadeleri, alternatif rotalarin gesitliligini gOstermesi agisindan 6nem arz

eder:

“Daha onceki yillarda uluslararasi 6grenci hareketliligi dedigimiz konu 3.
Diinya iilkeleri olarak tarif edilen veya Amerika veya Avrupa harici
tilkelerden Amerika ve Avrupa’ya dogru hareket edebilmek icin, bilimsel
gelismeleri takip edebilmek icin medeniyetin merkezlerine dogru hareket
ifade eder... Artik zaman degisti, teknoloji hizla degisiyor. Ya da iigiincii
diinya iilkesi olarak ya da gelismekte olan olarak tarif edilen iilkelerde, G-20
icerisinde sayilan iilkeler icerisinde, ki Brezilya, Hindistan, Giiney Afrika
gibi, Cin gibi; artik buralarda da ¢ok ciddi bilimsel faaliyetler yiiriitiildiigii
goriiliiyor. Insanlar bunu gériince ne yapiyor? Artik Avrupa ve Amerika
merkezli uluslararasi ogrenci hareketliliginin yaninda, oranmin birakildigini
soylemiyorum ama, bunun yaninda yeni iilkelere dogru yonelme var. Cin’e
giden, Hindistan’a giden inamilmaz derecede ogrenci gériiyorsunuz. Iste
diinyada uluslararas: égrenci sayisimn artis sebebi bu.” (Abbas U., YOK

Temsilcisi)

Her ne kadar hikim kiiresellesme paradigmasimin ve cografyasinin (Bat1
diinyas1) disindaki merkezler 6nemini koruyor olsa da Kafkasya, Azerbaycan ve
Rusya ornegi ile Cin ve Hindistan ornekleri, uluslararasi 6grenci hareketliliginin
artisginda bolgeler arast iliskileri ve baz1 bolgelerde ortaya ¢ikan yogun
uluslararasilasma faaliyetlerini resmetmektedir. Bu durum, tam da kiiresellesmenin
on gorecegi ve kiiresellesme siirecini besleyecek sekilde yeni hareketlilik rotalarina
vurgu yapmaktadir. Bati’ya dogru hareketlilik, iletisim ve ulasim olanaklarinin
artmastyla yeni bir boyut kazanarak Bati disi toplumlara dogru ya da Bati disi
toplumlar igerisinde bir hareketliligi de dogurmaktadir. Yeni aktorler konumundaki
iilkeler aslinda kiiresel bir olusum olan G-20 {iyesi olarak kiiresel diinya ile
ekonomik ve Kkiiltlirel olarak daha fazla entegre olmaya c¢alisan iilkelerdir. Bu
tilkelerin uluslararast Ogrencilerle ilgili politika ve uygulamalari, yer kiirede
uluslararas1 6grenci sayisindaki artigin farkli kanal ve rotalar tarafindan da

beslendigini ortaya koymaktadir.
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Katilimeilar tarafindan uluslararast 6grencilerin sayisindaki artisa vesile olan
bu gerekgeler, bir agidan da “goriiniir” olmalariyla alakalidir. Diger bir ifadeyle bilgi
toplumu, prestijli tiniversiteler ger¢egi, diplomalarin getirileri, statii saglanmasi vb.
stiregler, kiiresel diinyadaki iletisim ve bilgi edinme olanaklarinin artisi ile cok daha
goriinlir ve arzu edilir seyler olmaya baslamistir. Bu goriiniirlige ilaveten ulagim
olanaklarindaki artisla birlikte uluslararas1 6grenci sayisinin her gecen yil daha da

arttig1 diistinilmektedir.

“Insanlar diinyanin her tarafindan haberdar, her tarafa erigim ulasim
imkdnlart ¢ok yiiksek oldugu icin herkes eskiden belki kéyiindeki sehrindeki
tilkesindeki imkanlar: degerlendirirken simdi egitim almak isteyenler
diinyamin her yerindeki imkanlari birlikte degerlendiriyor, kendi biitcesine
kapasitesine gore en iyi firsatlari bulmaya ¢alistigi i¢in bu tiir hareketliligin

arttigim diisiiniiyorum. Bu en genel sebep.” (Talip H., Sivil Alan Temsilcisi)

Gerek internet kullanimi gerek sosyal medya vb. platformlardan saglanan
tecriibi bilgiler gerekse {iniversite derecelendirme kuruluslarinin g¢aligmalart ile
bireyler, farkli bir {ilkeye gitmekten ve o iilkedeki herhangi bir iiniversitede egitim
almaktan “daha az ¢ekinir” hale gelmektedir. Zira bireyler, bu imkanlar sayesinde
rasyonel tercihler yapabilme ya da beklentilerine gore bir iilke ya da okul
belirleyebilmektedir. Tlgili platformlar iizerinden basvuru ve kayit sartlarma daha
kisa siirede vakif olunmasi, 6te yandan {niversitelerin resmi web-sitelerindeki
uluslararast 6grenci portallar1 vb. uygulamalar, Ogrencilerin kafasindaki soru
isaretlerini kisa siirede giderebilmektedir. Karar verme siire¢lerinin hizlanmasi ile her
gecen yil ¢ok daha fazla sayida uluslararasi 6grenci yurt disinda egitim gérmek tizere

adim atmaktadir.

Uluslararas1 6grenci hareketliliginin artisinda bu noktaya kadar ¢izilen
cerceve, birey ve iliniversite boyutuna daha fazla odaklanmaktadir. Ancak ¢alismanin
teorik arka planinda iizerinde sik¢a durulan “ulus devlet” olgusunun da bu artista
yadsinamaz bir payr oldugunu sdylemek miimkiindiir. Ulus devletlerin, gerek son
donemlerde oldugu gibi gorece daha bagimsiz politikalarla uluslararast 6grenci

¢ekmek tizere adimlar atmasi, gerekse Soguk Savas donemindeki ¢ift kutuplu yapinin
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etkisiyle hinterlandina girdigi Blok’un etkisiyle uluslararasi Ogrencilere yoOnelik
politikalar gelistirmesi (ya da ilgili Blok’a 0grenci goénderme hevesi), toplam

uluslararas1 6grenci sayisindaki artisa gerekce olarak sunulabilir.

“Modern oncesinde bunu bireyler kendileri yapiyordu daha fazla... Modern
diinyada ise bu, bir gii¢ olma, devlet olma, ne bileyim iktidar olma, iktidarini
siirdiirme, kiiresellik iddiasi tasiyan her toplum bunu bilerek yapti. Once
kendi iilkelerine gelen Ogrenciler iizerinden bunu yaptilar... Ikinci Diinya
Savasi’na kadar olan béliimde de Soguk Savas'a kadar olan donemde Bati ve
Dogu Blok'u kendi taraflar i¢in bunu yapti. Burada iki evrim iki dénem oldu.
Bir, sanayilesen toplumlara karsi modern diinyadan insanlar gitti. Ozellikle
Birinci Diinya Savasindan sonra Soguk Savasa kadar biitiin iilkeler bloklar
kendi cenahindan iilkelerin insanlarina ulasip onlar: egitmek, politize etmek
volunu denedi. Soguk Savas’tan sonra ise, yani bloklar ¢okiince her ulusal
devlet ya da biiyiik devlet kendi ¢ikarlar: igin bu alana yoneldi.” (Ugur S.,
Akademisyen)

Farkli bir katilmcinin asagidaki ifadeleri, Soguk Savas sonrast donemi

resmetmesi agisindan genis bir perspektif sunmaktadir:

“...hem gonderen hem de alan iilke a¢isindan politik diplomatik akademik
kiiltiirel ve ekonomik bircok ¢iktiyr biinyesinde barindiran ¢ok yonlii bir is.
Ulkeler bu isin kiymetini kavradilar ve buna gercekten kaynak aktarmaya
basladilar. Bir taraftan kendi i¢ dinamikleriyle harekete gegen insanlar
varken, bir taraftan iilkelerin kurguladigi ¢ekici unsurlar, iste burslar ortaya

¢tkti.” (Cahit 1., Eski YTB Yoneticisi)

Calismanin teorik ¢ercevesinde ilizerinde onemle durulan “burslar” meselesi,
uluslararas1 6grenci sayisinin artisinda ayri bir 6neme sahiptir. Burslar, ABD dahil
olmak tizere her bir devletin ilk etapta uluslararasi 6grenci sayisini artirmak igin birer
cekici unsur olarak kullandigi araglardir. Teori boliimiinden hatirlanacagr iizere bir
tilkeye burslu olarak giden bir 6grenci, kendi tilkesindeki arkadaslar1 ya da akranlari
icin o ilkeyi etkili bir alternatif haline getirmektedir. Soyle ki, farkli bir iilkede

egitim gormek ciddi bir zorluk ve tecriibe gerektirmektedir ve bu tecriibe ve
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zorluklart agsan 6grenciler, kendi iilkelerindeki arkadaslar tarafindan o iilkede egitim
gormesi durumunda kendilerine yardimci olabilecegi diisiiniilen yakinlar olarak
degerlendirilmektedir. Dolayisiyla o iilkede herhangi bir burs bulamasa dahi en
azindan kendi dilini konusan birinin ya da bir yakininin bulundugu iilkeye ya da
{iniversiteye kendi hesabina da olsa gidebilme ihtimali artmaktadir. Ote yandan
devletler tarafindan saglanan burslar, ilerleyen temalarda ¢ok daha ayrintili bir
sekilde iizerinde durulacagi {izere birer yumusak gili¢ unsuru olarak islev
gormektedir. Burslandirilan 6grenciler, burs veren iilke Iehine bir aidiyet
gelistirmekte, egitim sonrast silirecte kendi iilkesine dondiigii takdirde kendisini
burslandiran {ilke kendi iilkesi ya da toplumu arasindaki baglantilar igin aracilik

edebilmektedir:

“Yillik 30.000°di burs miktar1 iki seme once Cin hiikiimetinin. Hangi
tilkelerden ogrenciler geliyor Cin’e? Cin’in ekonomik olarak agilim
gosterdigi  iilkeler. Afrika’da yillik 6000°den 10.000°e ¢ikardi yanlis
hatirlamiyorsam. Hem kendi yatirimlart var orada hem de insan kaynagina
ihtiyact var. Dolayisiyla kamu diplomasisi vesilesiyle etkinlik olusturmaya

calisiyor Cin Afrika’da.” (Sakir K., Eski YTB Y0neticisi)

Ister uluslararasi 6grencilik konusunun hakim aktdrleri olsun isterse yeni
aktorler olsun, devletler hem burslu 6grenciler hem de onlarin agacaklar1 kanalla
kendi hesabimna egitim gorecek Ogrenciler lizerinden uluslararast §grenci sayisinin
kiiresel artisinda onemli bir rol oynamaktadir. Kimi devletler bu politikaya bizzat
yon verip belli bir resmi kurum aracilifiyla yogun faaliyetler gergeklestirmekte kimi
devletlerse belirledigi politikanin hayata gecebilmesi i¢in yar1 resmi kurumlarla, sivil
alan temsilcileriyle ya da bizzat iiniversitelerle yogun iliskiler siirdiirmekte ve isin
mutfagin1 bu kurumlara devretmektedir. Ancak her haliikdrda ulus devletler
uluslararas1 6grenci ¢cekmek adina ¢ok boyutlu girisimlerde bulunmakta ve burslu ya
da degil, sinirlart igerisinde egitim goren uluslararasi Ogrencileri, {iilkeleriyle
kurulacak baglantida bir ara¢ olarak gormektedir, ki bu da literatiirde yumusak gii¢

unsuru olarak adlandilmaktadir.
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Katilimeilarin - mevcut tema baglamli cevaplar1 iizerinden genel bir
degerlendirme yapilacak olursa, ortaya ¢ikan tabloda, ¢alismanin teorik arka planinda
siirekli vurgu yapilan kiiresellesme siirecinin etkili oldugu gériilmektedir. Ogrenci
hareketliligi, kaginilmaz olarak kiiresellesme ile ilintilendirilmektedir. Katilimcilar,
farkli bir iilkede egitim goérmenin ¢ok eskiye dayanan bir hareketlilik tiirii oldugu
(Amanti, 2017, s. 2) noktasinda farkindalik gelistirmistir ve bu durum, ¢alismanin
giivenirligini olumlu yonde etkileyecek sekilde saha verilerinde ortaya ¢ikmaktadir.
Bu noktada kiiresellesmeden kasit yalmizca 21. yilizyilda ivme kazanan bir
uluslararasilasmay1 icermemektedir. Kiiresellesmenin farkli dalgalar1 goz Oniinde
bulunduruldugunda, sdmiirgecilik doneminde, ulus devlet yapilanmalartyla ve Soguk
Savas sonrast donemden 2000°li yillara kadar ortaya c¢ikan kiiresellesme,
uluslararasilasma ve Ogrenci hareketliligi 6zelinde farkli goriintimlerle ortaya
cikmigtir.  2000’li yillardan sonra ise kiiresellesme ve uluslararasi Ogrenci
hareketliliginde ¢ok daha farkli kurumsal boyutlar gozlenmeye baglamis ve
tiniversitelerin bu konuda temel mekanlar haline geldigi (Portnoi, 2016, s. 59)

katilimcilar tarafindan teyit edilmistir.

Liberal ekonomik sistemin mutlak hakimiyeti ile bilgi toplumu gercegi yer
kiire olgeginde etkisini hissettirmektedir ve tipki genel go¢ teorisinin ele aldigi
hareketlilik siireci gibi egitim gocii (Francois, 2015, s. 3) olarak nitelendirilebilecek
uluslararas1 6grenci hareketliligi katilmeilarin dikkat ¢ektigi iizere her gecen giin
cok daha fazla bireye etki etmeye devam etmektedir. Zira bireyler, katilimcilarin
vurguladigr lizere bilgi toplumunda daha donanimli hale gelmek, icra edecekleri
meslege dair daha nitelikli okullarda egitim almak ve mevcut ekonomik sistemde
daha miireffeh bir hayat i¢in uluslararas1 baglantilarin1 diri tutmak durumundadir.
Bununla baglantili olarak iletisim ve ulasim olanaklarindaki kiiresel artis, 6grencileri
farkli iilkelerde egitim gorme noktasinda giidiileyen diger 6nemli bir unsurdur.
Ulkelerin, sehirlerin, iiniversitelerin uluslararasi grencilere yonelik artilarinin ve
eksilerinin ¢ok daha kolay bir sekilde ulasilabilir olmas1 ve kaynak kurumlarin bu
bilgileri hem resmi web sitelerinden hem de sosyal medya tizerinden siirekli olarak
paylasmasi, daha fazla uluslararasi 0grenciyi yurt disinda egitim gormeye sevk

etmektedir.
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Katilimeilar, uluslararast 6grenci hareketliliginin yogunlastig: iilkelerin Bati
iilkeleri -6zelde Big Five olarak nitelenen iilkelerden ABD ve Ingiltere- oldugunun
bilincindedir. Fakat son 20 yillik siire¢ igerisinde diinyanin farkli bolgelerinin ve
tilkelerinin uluslararasilagma ve uluslararast 6grenci hareketliligi a¢sindan yeni
aktorler (Williams, Brown ve Kwan, 2014, s. 34) olarak ortaya ¢iktigi da sahada
vurgulanan sonuglardan biridir. Calismanin teorik boliimiinde deginilen Asya Pasifik
ya da Korfez bolgesi bu noktada tekrar hatirlanabilir. Ayrica Cin hem teorik boliimde
ortaya ¢ikan hem de katilimcilarin ilgili soruda degindigi yeni rotalardan birisidir. Bu
durum da aslinda kiiresellesme ve egitim arasinda iligkinin Bati’dan Bati disina
dogru tek yonlii bir seyir izlemedigini, kiiresel iliskiler ve tecriibe aktarimi gibi
yollarla (ve ulus devletlerin kendine has girisimleriyle) uluslararasi 0grenci
hareketliliginin yeni bir seyre kavustugunu ortaya koymaktadir. Ancak katilimcilarin
istisnasiz olarak her birinin literatiirdeki ¢iktilarini teyit ettigi iizere kiiresellesme, her
haliikarda wuluslararast Ogrenci hareketliligini kaginilmaz ve karst konulmasi

neredeyse imkansiz bir pozisyona tagimaktadir.

Son olarak, katilimcilara gore 6grenci hareketliligindeki nicel artisin diger
temel sebeplerinden birisi de literatiirde ortaya c¢ikan ulus devletlerin ¢esitli
sebeplerle yurt disina Ogrenci gonderme ya da yurt disindan Ogrenci getirme
motivasyonlaridir (Enders, 2004, s. 365). Bu durum, kiiresellesme, yiiksekdgretim ve
birey boyutundan farkli olarak egitim kurumuna ge¢misten beri rota ¢izmeye ¢alisan
devlet yapilanmalarinin bu konuya da dahil oldugunu gostermektedir. Yumusak giic
ve kamu diplomasisi gibi siyaset bilimi ve uluslararasi iligkilerin kapsamina giren
konular, kiiresel Olgekteki uluslararasi Ogrenci artisinda Onemli birer faktor
olmaktadir. Sahadan elde edilen veriler, hangi 6l¢ekte olursa olsun ulus devletlerin
bir uluslararas1 6grenci giindemine sahip oldugunu ve bu giindeme gerek ilgili devlet
kurumlartyla yon verdigini gerekse iiniversiteler ya da diger kurumlarin bu ise daha

fazla kafa yordugunu ortaya koymaktadir.

Akademi, kamu ve sivil alanda politika ya da faaliyet yliriitiiclisii konumunda
olan katilimcilar, temanin basinda bahsedildigi {izere diinyadaki uluslararasi 6grenci
artisina dair genis bir cerceve ¢izmektedir. Bu cerceve, uluslararasi 6grenci artisinda

caligmanin teori boliimiinde ortaya konulan gerekcelerle bire bir olarak ortiismektedir
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ve katilimcilarin konuya hakim olduklarimi ortaya koymaktadir. Bu da saha
calismasinin  yiritildigi politika izleyicilerin alana olan hakimiyetini ortaya
koymaktadir ve ¢alismanin gilivenirligi acisindan Onemli bir veri olarak ortaya

cikmaktadir.

6.1.2. Tiirkiye’de Sayis1 Her Gecen Y1l Artan Uluslararasi Ogrenciler: Temel

Itme ve Cekme Faktorleri

Aragtirmanin temel konusu olan Tiirkiye’deki disaridan gelen uluslararasi
Ogrenciler, sayis1 her gecen yil artan bir grubu temsil etmektedir. Nitel goriismede
katilimcilara, tipki diinyada oldugu gibi Tiirkiye’deki uluslararasi 6grenci sayisinin
her gecen yil artis gostermesindeki temel sebepler ve bir uluslararasi 6grenciyi
Tirkiye’de egitim gormeye tesvik eden temel motivasyonlarin neler oldugu
sorulmustur. Goriisme dokiimlerinden yapilan kodlamalarda, uluslararasi 6grenci
hareketliligindeki itme ve ¢ekme faktorlerini igeren argiimanlari ifade eden maliyet,
kiiltiirel yakinlik, dini hassasiyetler ve egitim kalitesi gibi konular 6n plana ¢ikmustir.
Ozelde ise Tiirkiye’nin bu konudaki hiikiimetler bazli kurumsallasma ¢abalarini
iceren kodlar olan dis politika, ekonomik istikrar, komsu tlkeler, YTB ve burs gibi
kodlar belirgindir. Daha agik bir sekilde ifade etmek gerekirse, mevcut temada
Tiirkiye’deki uluslararasit 6grencilerin artisi, Tiirkiye’de yiiksekdgretim gérmenin
Bat1 {ilkelerinde yiiksekdgretim gdérmeye nazaran daha kolay ve ucuz olusu,
uluslararas1 6grencilerin geldikleri {ilkelerdeki egitim ve yasam olanaklarinin
Tiirkiye’ye nazaran daha diisiik seviyede olmasi, artisin ivme kazandigi yillar olan
2012-2020 arast siirecte iilke yonetiminde olan AK Parti’nin bu konudaki hiikiimet
bazli girisimleri, Yurtdis1 Tiirkler ve Akraba Topluluklar Baskanligi’nin kurumsal
cabalar1 ve 6grenci ¢ekme siireglerinde 6nemli bir yeri olan burs programini etkin bir
sekilde duyurmasi ve yOnetmesi ve Tiirkiye’nin son donemlerdeki dis politika
hamleleri ve Tiirk dizilerinin diinyada popiilerlik kazanip Tiirkiye’nin reklamina
biiyiik katki saglamasi mevcut temada katilimcilarin en yogun olarak iizerinde
durduklar1 konulardir. Bunlar ayn1 zamanda itme ve ¢ekme faktorlerinin Tiirkiye ve
Tiirkiye’ye her gecen yil daha fazla ragbet gosteren uluslararasi 6grenciler arasindaki

baglamini vurgulamaktadir.
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6.1.2.1. “Tiirkiye Diplomasi Tasiyor Olmalari, Onlara Firsat Onceligi
Tanwyor”

Ogrencileri kendi iilkelerinden farkli bir iilkede egitim gdremeye sevk eden
itme faktorleri masaya yatirildiginda, egitim kalitesi ve ekonomik gelismislik gibi
konularin saha calismasinda 6n plana ¢iktigi goriilmektedir. Tiirkiye’nin agirlikli
uluslararas1 Ogrenci profili, ekonomik gelismislik ve egitim kalitesi agisindan
Tiirkiye’den daha alt seviyedeki iilkelerden gelen 6grencilerden miitesekkildir. Bu
acidan ogrencilerin kendi tlkeleri disinda bir iilkede egitim gorme talebi, bu artigin
ilk boyutunu temsil etmektedir. Ancak katilimcilar, bu durumu ilk etapta “Batili
tilkelerde egitim gormekte zorlanacak o6grencilerin Tiirkiye tercihi” agisindan ele

almaktadir.

“Daha iyi egitim olacagin diigiiniiyorum. Tiirkiye daha iyi olanaklar
saghyor. Ozellikle Avrupa’daki zorluklardan haberdarlar. Tiirkiye dekilerin
de bir koruma ve destekle, hizmetle burada yer aldiklarim diistiniiyorum,
bana gore degerli bir sey bu. Yurtdisi Tiirkler dogrudan bu konuyu iistlenmis
gibi goriiniiyor.” (Emrah C., Milli Egitim Bakanlig1 Y 6neticisi)

Diger bir katilimeci, konuya dair daha genis boyutlu bir agiklama

getirmektedir:

“Amiyane bir tabirle soyleyeyim: Bizim iilkemizden biri Amerika'va hangi
motivasyonla gidiyorsa bugiin icin, Tiirkiye've bircok iilkeden gelenler, hatta
yiizde doksant ayni motivasyonla bize geliyorlar. Daha ag¢ik bir ifadeyle,
bir¢ogu kendi iilkesinde bulamadigi ¢agdas, modern, yeni diinyaya uygun
hem fiziki sartlar hem ufuk bakiminda kendi iilkesinde olmayan birtakim
egitim ogretim firsatlarini yakalamak icin geliyorlar. Bunun haricinde,
Tiirkiye'de okuyup mezun olan ozellikle Afrika, Asya bolgesinden gelen
ogrencilerin biiyiik bir kismi iilkelerine dondiigiinde ¢ok fazla bir donanima
sahip olmasa bile gercekte, Tiirkiye diplomas tasiyor olmalari, onlara firsat
onceligi taniyor kendi iilkelerinde.” (Yavuz N., Sivil Alan Temsilcisi ve

Akademisyen)
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Yine akademik alandan (ve ayni zamanda uzun yillardir Tiirkiye Burslari
miilakat siireclerinde gorev alan) bir katilimci Tirkiye’nin uluslararasi 6grenciler

tarafindan artan tercih edilirligini 6zetleyen benzer ifadeleri kullanmustir:

“Biiyiimekte olan bir iilke diye tercih ediliyor Tiirkive. Bu c¢ocuklarin
Avrupa’dan burs alamama durumu da var. Ancak gelenler a¢isindan temel
konu, diisiince ve inang birlikteligi. Bir yandan da ogrencilerin geldigi
tilkelerindekilere nazaran iiniversitelerimiz daha kaliteli.” (Sezai R.,

Akademisyen)

Ulkelerin egitim kalitesi arasinda yapilan karsilastirmalar, farkli bir iilkeden
aliacak lisans ya da lisansiistii programlarin diplomalarinin kaynak iilkedeki resmi
ve gayrl resmi gegerliligine etki etmektedir. Bu sebeple, Tiirkiye’ye nazaran daha az
gelismis tilkelerden gelen O6grenciler acisindan Tirkiye’den mezun olmak, tipki
Tiirkiye’den gidip prestijli ingiliz iiniversitelerinden mezun olmak gibi bireye daha
iyi is imkanlar1 ve statii kazandirmaktadir. Bu durum, genel itibariyle Tiirkiye’nin

agirlikli uluslararasi 6grenci politikasiyla alakalidir.

Uluslararas1 6grencileri Tiirkiye’de egitim gormeye sevk eden itme faktorleri
kapsaminda degerlendirilen diger ortak bir husus da Oncekilerle baglantili olarak
ortaya cikan “kaynak iilkedeki ekonomik ve siyasi istikrarsizlik”tir. Bu tiirden
istikrarsizliklar, bireyi yalmizca egitim hayati agisindan degil, kendi gelecegi
acisindan da planlar yapmaya sevk eder ve bu planlar arasindaki farkli bir iilkeye
gidebilme durumu, kimi zaman farkli bir iilkede ve prestijli bir {iniversitede egitim
gdrme arzusunun Oniine gecebilmektedir, iilkeden kagis egitime nazaran daha da

oncelenen bir durum olmaktadir.

“Afrika ve Ortadogu’dan gelen dgrencilerle karsilagtigimiz zaman gériiyoruz
ki iilkesinden kacabilmek icin bir firsat. Iranl icin de yani direkt... Adam
ka¢mak istiyor, bir firsat. Ya da Afrikali icin, Nijerli i¢in, yoksullugun
dibinde...” (Berkant 1., Akademisyen)

Bu noktada uluslararas1 6grencilik ve zorunlu gé¢ konusuna belli bir agindan
ortak bir perspektif ortaya c¢ikmaktadir. Tipki diger sebeplerdeki rasyonel

gerekcelerde oldugu gibi, uluslararasi 6grenciler sadece daha nitelikli bir egitim
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almak ya da farkli {lkelerde farkli tecriibeler yasamak adina degil, bazen
iilkelerinden “kurtulabilmek” adina egitim kanalini tercih etmektedir. Bu durum
Tirkiye’deki Suriyeli uluslararasi 6grenciler orneginde oldugu gibi kimi zaman
zorunlu bir go¢ sonucunda egitim hayatina atilma seklinde ortaya ¢ikmakta kimi
zamansa Ogrencinin iilkesinden resmi ve mesru yollarla “go¢iip” daha huzurlu ve
miireffeh bir iilkede yasamasina vesile olacak bir iiniversite egitimine baslamasi
seklinde ortaya ¢ikmaktadir. Katilimeilar, Tiirkiye’nin her iki tiirden 6grenci i¢in de

bir varig noktas1 oldugunu dile getirmektedir.

Uluslararas1 6grencilerin Tiirkiye’yi tercihinde Tiirkiye’de verilen egitim ve
Tiirkiye’deki hayat sartlar1 arasindaki optimum seviyedeki denge onemli bir yer
tutmaktadir. Halil A., uluslararas1 6grencilerin Tiirkiye’de her gecen yil artisini ve
yiiksekogretim igin Tiirkiye tercihini, yalnizca 6grencilerin tlkeleriyle alakali itme
faktorleri agisindan ele almaktan ziyade tarihsel bir seyir izleyerek ortaya koymakta

ve sonrasinda itme ¢ekme faktorlerine baglh bir argiiman gelistirmektedir:

“Ogrencilerimiz sunu soyliiyor, ben Avrupa’ya da gidebilirdim ama Tiirkiye
kiiltiiriime daha yakin. Ya da ‘ben A iilkesine de giderdim ama onlar
Miisliiman degil’. Bunu soyliiyorlar ama tam tersine cevaplar da var. Mesela
Iran’dan gelen ogrenciler sunu diyebiliyor: ‘Ben Tiirkiye'yi tercih ediyorum
¢linkii burada laik bir iilke var, sekiiler bir devlet var, insanlar istedikleri gibi
vasayabiliyorlar’... Bazi 6grenciler de rasyonel bir sekilde sunu agikliyor:
‘Ben A Batili iilkesine gidecektim gitmedim ¢iinkii Tiirkiye burs veriyor’.
Oradan sunu anlyyoruz, oradan da buradan da burs olup esit sartlarda
olsaydr ogrenci orayi tercih edecekti. Dolayisiyla soyle bir denge kurulmus,
makul kalitede bir egitim veriliyor... Ashinda piyasa sartlari agisindan
baktigimiz zaman Tiirkive makul bir yerde oturuyor. Ogrencilerin gelme
motivasyonunu béyle aciklanigtik. Su an durum nedir, buna tabii ampirik
olarak bakmak lazim. Su an o sartlar devam ediyor mudur? Muhtemelen

benzerdir.” (Akademisyen)
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6.1.2.2. “Belli Ki Komsu Ulkelerimiz Bize Yoneliyorlar”

Bu noktada Tiirkiye’yi tercih eden uluslararasi 6grenciler agisindan hem itme
hem de ¢ekme faktorleri ortaya ¢ikmaktadir. Ayrica Tirkiye, daha nitelikli
yiiksekogretim arzi saglayan iilkelere ve iiniversitelere herhangi bir sebeple (maddi
yetersizlik, vize sorunu, basari seviyesi, vb.) 6grenciler i¢in alternatif bir kanal olarak
ortaya ¢cikmaktadir. Benzer sekilde Erciiment Y., son yirmi yillik siire¢ icerisinde
devleti yoneten partinin izledigi politikalar ile itme ve ¢ekme faktorlerini ayni1 anda
ortaya koyan bir argiiman gelistirmekte ve bu argiiman, diger katilimcilarin da
mutabik oldugu tizere Tiirkiye’yi Big Five iilkelerine ve {iniversitelerine ekonomik

agidan alternatif bir rota olusturan bir iilke olarak sunmaktadir:

“Ben AK Parti 'nin vizyonunun bu mesele ile ortiistiigiinii diigiintiyorum. AK
Parti bu ise girisirken mevzunun ekonomik boyutundan ziyade ilgilendigi
hinterlanttaki kendi giiciinii, siyasal ve toplumsal giiciinii biraz daha tahkim
etmek icin boyle bir sey diisiinmiis olabilir... Realist konusmak gerekirse, bu
insanlarin  Amerika, Bati Avrupa gibi iilkelere gitmeye c¢alistiklarini,
olmayinca da bir alternatif olarak buraya yéneldiklerini diistintiyorum. Biz
diinyada bu skalada ilk siralarda falan degiliz. Bunun Tiirkcesini boyle
koymakta fayda var. Bir taraftan da egitim alirken Avrupa’daki kadar para
harcamaniza gerek yok uluslararasi 6grenciyseniz. 20.000 TL dedim tip i¢in
ama Dolara vurdugunuzda 4000 dolar falan yapiyor. Atryorum miihendislik
okuyacak olsan 500 dolar yillik har¢... Mesela bir Afrika iilkesinde bir orta
smif aile ¢cocugu icin pek biiyiik bir meblag degil. Yasam kosullarina da
baktigin zaman burada atiyorum bir 6grenci 2000, 3000 liraya rahat bir

diizen kurabilir.” (Ercliment Y., Akademisyen)

Katilimemin bu noktaya kadarki argiimanlar1 hem dis politika hem de
ekonomik nedenleri icermektedir. Ancak aym katilimcinin ayni soruda degindigi su
noktalar, Tiirkiye’nin hem tarthsel hem de giincel ¢cekme faktdrlerini bir arada

yansitmaktadir:

“Suriyelilerin gelme sebebi belli, zorunlu sebeplerle gelmigler. Savas

oncesinde de vardi komsu bir iilke olarak ama bu kadar degildi. Azeriler,
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Suriyeliler deyince sunu gorebiliyorsunuz: Belli ki komsu iilkelerimiz bize
yoneliyorlar. Bunda cografya etkisi onemli. Bir baska sey, Orta Asya
Cumhuriyetleri. Ozal déneminde uluslararasi 6grenci hareketliligi baslad.
Sovyetlerin dagilmasindan sonra oradan bir hamle ile basladi. Dolayisiyla
orayla da bir akrabaliktan kaynakli hareketlilik var. Bir de ama mesela
Afrika’dan gelenlerin aciklamast su, sunu bilivoruz ki Tiirkiye nin Islam
cografyast igerisinde Miisliiman iilkeler arasinda daha dogrusu, toplumlar

arasinda bir marka degeri var.”

Tiirkiye’deki uluslararast 6grenci sayisinin artisini hem makro dontistimler
hem de bireysel itme cekme faktorleri etkilemektedir. Bu doniisiimlerden biri,
yukarida da ifade edildigi tizere Tiirkiye’nin 2000’li yillardan itibaren yonetiminde
olan AK Parti’nin izledigi dis politika ve uluslararasi alanda irtibata gegilen iilkelerin

Bati1 dis1 toplumlar1 da kapsamaya baslamasidir.

“Tiirkiye'deki artisin sebepleri, malum son on on bes yillik siire¢ icerisinde
Tiirkiye'nin uluslararasi politikalar: degisti. Ayni zamanda ciddi bir ekonomik
potansiyeli oldugu gériildii Tiirkiye'nin . Bati icin pazar olan Tiirkiye, Dogu
icin bir seyler alinabilecek bir seydi. Bir taraf satmak i¢in bize yoneldi, bir
taraf  bizden bir seyler alabilmek i¢in. Bu da uluslararasi ogrenci
hareketliligine sebep oldu. Bu tabi biiyiik boyut.” (Yavuz N., Sivil Alan

Temsilcisi ve Akademisyen)

Ercliment Y., mevcut c¢alismada Tirkiye’nin uluslararast 6grenci
politikasindaki basat aktér olan YTB’ye ve Tiirkiye Burslari programina deginerek
uluslararas1 0grenci sayisindaki artist hem burslu 6grenciler hem de burslularin

dolayli yonden etkiledigi kendi hesabina gelen dgrenciler iizerinden agiklamstir:

“YTB ’nin kurulmasi bence bir doniim noktasi. Bu konuda bir kurumsal bir

yvapi oldu orada. Sunu fark ettim, o da akillica bir strateji: burs veriyor ¢ok

.....

(Akademisyen)

Katilmeilarin, Tiirkiye’deki agirlikli uluslararast 6grenci profiline dair

vurgulari ile Tiirkiye’nin hem Miisliman hem de modern bir devlet olma gercegini
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dile getirmeleri dikkat ¢ekicidir. Bu durum, katilimcilara gore farkl iilkelerden gelen
ya da siyasi olarak farkli arka plana sahip uluslararasi1 6grenciler agisindan bir gekme
faktorii olarak degerlendirilmektedir. Bu faktorle baglantili olarak komsuluk ve
cografi yakinlik olgusu, temayla ilgili analizlerde dikkat cekmektedir. Tiirkiye
Burslan araciligiyla Tirkiye, yliksekogretim alaninda daha da goriiniir olmakta,
burslu 6grenciler ayn1 zamanda iilkelerindeki diger 6grencileri de Tiirkiye’de egitim

goérmeye sevk etmektedir.

Tipki Erciiment Y. gibi Yavuz N. de YTB ve Tiirkiye Burslar1 faktoriine

vurgu yapmaktadir:

“Tabi daha ozelde soyleyecek olursak, bir kurulusumuz var YTB, onun burs
programlart aslinda ciddi anlamda ilgiyi koriikledi. Bugiin diinyanin her
tilkesinden neredeyse yiizlerce binlerce o6grenciyi uzun yillar boyu
burslandwriyor YTB. Bumlarin her birinin birer arkadasiyla iilkesindeki,
paylassa hayat sartlarimi  Tiirkiye'deki, egitim kalitesini hem yasam
standartlart hem de gelecek vadetmesi noktasinda ve verdigi ufuk noktasinda,
bunlar: anlatmasi, ister istemez agizdan agiza pazarlama dedigimiz seyi
doguruyor. Sonrasinda da kendi hesabina egitim gorecekleri de tesvik ettiler.
Bunu degerlendiriyor dgrenciler ve geliyor.” (Yavuz N., Sivil Alan

Temsilcisi ve Akademisyen)

YTB ve Tirkiye Burslari’'nin Tiirkiye’ye dogru uluslararasi 6grenci
hareketliligine etkisini vurgulayan diger bir katilimer da bizzat YTB’nin kurulusunda

gorev almis ve bu kurumda iist seviyede yoneticilik yapmis olan Sakir K. dir:

“Yurtdisi  Tiirkler ve Akraba Topluluklari’nin kurulma siirecinde biz
Basbakanlikta miisavir olarak gorev yapiyorduk. O zaman kardes topluluk
olarak nitelenen, dil din olarak ortaklik olan milletler... Bunlart ayni kurum
catist altinda topladik. O dénem farkli kurumlarda yiiriitiilen, ortak strateji
eksikligi olan ogrenci projesinin bir yerde toplanmasi hedefiyle YTB catist
altina aldik... Tiirkiye 'nin burs stratejisinin yeniden ele alinmasi gerektigini
soyledik. Fotograf budur, artilar var eksiler var. Bu tecriibeleri ele alarak

veni bir seyler insa edilmesi gerektigini soyledik. Buradaki en onemli sey de
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Tiirkiye’'nin degisen giindemi ile baglantili dinamik bir yapimin olmasi
gerektigini izah ettik. Sag olsun hiikiimette de bu kabul gériince 2011 yilinda
hazirlandr ve 2012 yilinda ilk uygulamaya gegtik. Tabi burada uluslararasi

ogrenci hareketliligi sayilarinda artiglar pes pese basladi”.

Tiirkiye’nin 2020 yilinda ulastigi 180.000’e yakin uluslararasi 6grenci sayisi
mevcut burs stratejisi lizerinden okunabilir. Bu strateji, Tirkiye’nin uluslararasi
ogrenciler nazarinda gelisen en etkili ¢ekme faktorii olarak géze g¢arpmaktadir.
Tiirkiye’nin her gecen yil daha fazla uluslararas1 6grenciye ev sahipligi yapmasini
YTB ve dolayli olarak Tiirkiye Burslart ile temellendiren diger bir katilimci ise
Tolga C.’dir. Bu katilime1 da cevabinda YTB’ye ve Tiirkiye Burslarina vurgu
yapmig, Turkiye’nin akraba topluluklara yonelik YTB temelli agilimlarin

hatirlatmistir:

“Gozlemledigimiz kadariyla soyleyeyim, kuruma da adini vermis Yurtdis
Tiirkler ve Akraba Topluluklar Baskanligi, Tiirk ve akraba topluluklarindan
gelen ogrenciler biiyiik cogunlugu saglyyor bu artista... Orta Asya Ortadogu
Afiika... Ozellikle Afrika'da son yilarda daha fazla bir artis var... Ciddi
anlamda bir kiiltiirel sok yasanmayacagim  diisiinmeleri  bir etkidir
nihayetinde onlar da bir akrabalik bagi oldugu diisiincesine sahipler Nitekim
Irak'tan Iran’dan, Azerbaycan’dan Tiirkmenistan'dan Suriye'den ézellikle son
donemlerde ogrenciler geliyor yani burayi biraz daha kendilerine kiiltiirel
anlamda yakin hissetmelerinden dolay: tercihleri sekilleniyor... Tabii bir de
sunu eklemek lazim toplumsal diizeyde Tiirkive Burslar: ciddi anlamda bir
etki yapiyor. Gegmise nazaran oturtuldu ve dis politikada. Tiirkiye'nin eski
akraba topluluklara yénelik yapmis oldugu ¢alismalarin da etkili oldugunu

diistiniiyorum.” (Akademisyen).

Arastirma Ornekleminin farkli gruplarma dair katilimcilar, uluslararasi
Ogrenci sayisindaki artista istisnasiz olarak YTB ve Tiirkiye Burslarindan
bahsetmistir. Bunlardan biri de Yahya P.’dir ve bu katilimc1 YTB’nin kurulusunu
Tiirkiye’nin dig politikas1 ve diplomasi faaliyetleri ile paralel bir konuma

oturtmaktadir:
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“Tiirkiye proaktif dis politikasiyla beraber kafasini kaldirip ¢evresine baktig
zaman, bu iilkelerdeki gencleri, sivil toplum kuruluslari, bir takim hareketleri
de yakinda izlemek zorundadwr. Zorundaydr ve bunu da bir sekilde kismi de
olsa yapmaya ¢alisti. Bu anlamda basta bu yakin goniil cografyast olmatk,
diinyanin farkl cografyalarindaki, ozellikle mazlum cografyalardaki iilkelere
bu egitim arzimi sunmasi, kendisinden ote o iilkelerdeki yetismis beseri
sermayeye destek anlaminda ¢ok onemli bir unsurdur diye diigiiniiyorum. Bu
sayimn artisinda  buradan izler gériiriiz. Ozellikle Yurtdisi Tiirklerin

kurulmast ile birlikte bu konuda ciddi bir egilim olustu.” (Akademisyen)

Calismanin ilerleyen boliimlerinde ayrintilandirilacagi tlizere Tiirkiye nin

uluslararas1 O6grenci politikasinda ve Tiirkiye’ye gelen uluslararast 6grencilerin

motivasyonlarinda hakim literatiirde var olan bilgi toplumu, yumusak gii¢, neo-

liberal yaklagim gibi algi ve siirecler kimi zaman devre dis1 kalmaktadir. “Mazlum

cografya”, “goniil cografyasi” gibi duygular1 igeren kavramlar, yine ilerleyen

temalarda daha agik bir sekilde tartisilacag lizere katilimcilarin iizerinde yogunlukla

durdugu kavramlar olmaktadir. Bu tiir cevaplarda Islam iilkelerinden gelen

uluslararas1 Ogrenciler giindeme getirilerek 0Ogrenci artisinin arka planindaki

duygusal ve askin boyut ortaya konmaktadir.

“Yurtdisi ogrenci agisindan Tiirkiye, ozellikle Islam topraklarinda, Tiirk
Islam iilkeleri icerisinde birinci siraya yazilan énemli iilkelerden birisi. Bir
taraftan Avrupa topraklarina dahil olmasiyla Bati’min Dogu’daki son
istasyonu, o gozle bakiliyor. Bir tarafta demokratik bir yonetim tarzi var.
Hayat standartlart Bati standartlarindan ¢ok ¢ok kotii degil, egitim
standartlart ona yakin. Bu tiir refah seviyesinin yiiksek olmast da yabanci
ogrenciler agisindan cazip kiliyor. Ciddi bir talep var.” (Yahya P.,
Akademisyen)

Tipki Tiirkiye’nin ilgili devlet kurumlari araciligiyla proaktif bir dis politika

izlemesinin dogurdugu sonuglara benzer olarak Tiirk dizilerinin yurt disindaki

popiilaritesi de Tiirkiye’ye dogru uluslararasi 6grenci hareketliligini besleyen bir

unsur olarak ortaya c¢ikmaktadir. Tirkiye’de cekilip farkl iilkelere ihra¢ edilen ve
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birgok farkli dilde yaym imkani bulan bu diziler, katilimcilara gore Tiirkiye’nin
tanittmina katkida bulunmakta, goérsel bir ortamda sunulan igerikler Tiirkiye nin
marka degerine katki saglamaktadir. Nitekim sosyal medyada ya da televizyonlarda
gozlendigi kadariyla Tiirk dizilerinin bilhassa Miisliman {ilkeler arasindaki
popililaritesi ve bu dizilerin basrol oyuncularinin bahsi gecen cografyadaki iilkelere
ya da diger iilkelere gittiginde yabancilar tarafindan gordiikleri ilgi bu iddiay1
destekler niteliktedir:

“Televizyon dizilerinin, TV programlarimin Tiirkiye nin sempatikligini
arttrdig1 soylenebilir. Bunlar Tiirkiye 'ye dair ozellikle Ortadogu’dan dgrenci

gelmesine vesile olabiliyor.” (Serap O, Akademisyen)

Benzer sekilde iist diizey YOK yetkilisi de Tiirkiye ile diger iilkeler arasinda
kurulan irtibatta ve dolayli olarak uluslararasi 6grencilerin Tiirkiye tercihlerinde

televizyon yapimlarina vurgu yapmaktadir:

“Ctinkii insanlar o sosyolojik etkilesim ile filmlerimizi izliyorlar, Tiirk dizileri
Amharca (Etipoya’da konusulan bir Sami dili) diline bile c¢evriliyor.
Tiirkiye’yi merak eden bir kitle olusuyor kisacasi.” (Abbas U, YOK
Temsilcisi)

Temaya dair temel ¢iktilar, Tiirkiye’de her gegen yil artis gosteren
uluslararas1 6grenci sayisinda genel uluslararasilasma ve uluslararas1 6grencilik
literatlirlinde tartisilanlarla bazi noktalarda tutarlilik gosterse de genel itibariyle
Tiirkiye’nin bu alanda ortaya ¢ikan 6zgilin ¢ekme faktorlerini resmetmektedir. Diger
bir ifadeyle, Kiiresel Kuzey’e dogru uluslararasi 6grenci hareketliliginin artigindaki
unsurlar, Tirkiye’ye dogru uluslararasi 6grenci hareketliliginde c¢ok fazla temsil
bulamamaktadir. Bunlar tek tek ele alinabilir ancak oncesinde gelen 6grencilerin
genel uluslararasilasma teorisi nazarinda okunabilecek bir nokta agimlanarak
sonrasinda 0zgiin noktalar dile getirmek daha karsilastirmali bir okuma agisindan

faydali olacaktir.

Katilimcilarin -~ genel  uluslararast  0grencilik  literatiiriiniin ~ Tiirkiye
yansimalarina 151k tutabilecek yegane odak noktasi, tipki Kiiresel Kuzey’e dogru

ogrenci akisinda oldugu gibi gelinen iilkedeki egitim kalitesi eksikligi ve egitim
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olanaklarinin yetersizligidir (Mazzarol, 1988, s. 163). Katilimcilara gore Tiirkiye, bu
ogrenciler igin yiiksekdgretim satin almabilecek bir iilke olarak goziikmektedir. Ote
yandan, katilimcilarin Suriye Orneginde dile getirdigi lizere iilkelerindeki siyasi
istikrarsizlik ya da savaslarin sebep oldugu farkli bir tilkeye gitme refleksi,
Tiirkiye’de nihayete eren bir itme faktorii olmaktadir. Buna, teorik olarak Afganistan
ya da Dogu Tirkistan’dan Tiirkiye’ye gelen (ya da burslandirilarak getirilen)
ogrenciler de dahil edilebilir. Ancak itme faktorlerinin, 6grencinin bireysel tercihinin
yalnizca ilk adimina isaret etmesi gercegi, ikinci adim olan “nereye gitme?” sorusunu
giindeme getirmektedir, ki bu da sirayi, gidilecek iilke kaynakli ¢ekme faktorlerine
getirmektedir.

Katilimeilarin bu noktadaki cevaplari, ¢alisgmanin temel bulgularindan birisi
olan “devlet merkezli ¢ekme faktorii olusumunu” giindeme getirmektedir.
Bahsedildigi {lizere, istisnasiz her bir katilimci Tiirkiye’nin uluslararasi 6grenci
sayisinin artisinda YTB’ye isaret etmektedir. Bir devlet kurumu olarak YTB hem
burslu olarak 6grenci getirmekte hem de katilimcilarin vurguladigi iizere kendi
hesabina gelecek Ogrenciler icin Tiirkiye’yi gorlinlir kilmaktadir. YTB’nin aracisiz
olarak diinyanin bircok ilkesinde Tiirkiye Burslar1 miilakatlar1 gerceklestirmesi,
Tiirkiye sartlar1 icin makul sayilacak miktarda ve kapsamda burs olanag1 saglamasi,
bunun farkl tilkelerdeki Ogrenciler arasinda kulaktan kulaga ya da sosyal medya
platformlar1 araciligiyla paylasilmasi, Tiirkiye’ye yonelik uluslararast 6grenci
akisindaki en temel faktor olarak goze carpmaktadir. “YTB’nin burs politikasi ve
uygulamalari, yalnizca bu kurumun tiizel kisiliginden ve kurumsal vizyonundan mi
kaynaklidir? sorusu, “devlet merkezli gekme faktorii olusumunu” daha derinlemesine

ve kapsamli bir analize tabi tutmasi agisindan énemlidir.

Katilimcilar, uluslararasilasma konusundaki temel aktorlerden biri olan “ulus
devleti”, Tirkiye’nin uluslararasi 6grenci sayisinin artisinda temel unsur olarak
gormektedir. Bilhassa AK Parti hiikiimetlerinin devlet yonetiminde oldugu
donemlerde ortaya c¢ikan gelismelere bagli olarak uluslararast 6grenci c¢ekme
stireclerinin profesyonel bir tabana oturtulmasi ve bu yonde artig gosteren farkindalik
ve caligmalar, saha arastirmasindaki en goriiniir verilerden biridir. Katilimcilar bu

calisma ve girisimleri proaktif dis politika, komsu iilkelere yonelik agilim
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politikalari, hinterlantta genisleme, vb. ifadelerle kavramsallastirmaktadir. Tiim
bunlar, devletin uluslararasi 6grenci ¢ekme ¢abalarindaki siyasi ve beynelmilel

boyutu temsil etmektedir.

Katilimeilarin uluslararasi 6grenci sayisinin artisina etki eden bir ¢ekme
faktorii olarak dile getirdigi diger nokta, Tiirkiye’nin hem Miisliman hem de
demokratik ve modern bir {lilke olmasidir ve ekonomik gelismislik olarak Tiirkiye’yi
tercih eden 6grencilerin geldikleri {ilkelere nazaran daha iist bir seviyede olmasidir.
Bu algi ayn1 zamanda Tirkiye’de egitim goren uluslararasi Ogrenciler {izerine
yapilmis saha arastirmalari ile de teyit edilebilir (Yardimcioglu, Besel ve Savasan,
2017, s. 231, vd.). Ote yandan, &grencilerin bireysel boyuttaki tercihlerini igeren
benzer bir bulgu ise Tirkiye’yi tercihte etkili olan “biiyiikk besli tilkelerine
gidememe” durumuyla alakalidir. Katilimeilarin saha tecriibeleri, ABD, Ingiltere,
Kanada, Fransa gibi iilkelerde maddi zorluklar ya da diger sebeplerle yiiksekdgretim
gorme firsat1 yakalayamamis Ogrencilerin Tiirkiye’yi tercih ettigini ortaya
koymaktadir. Tirkiye’deki uluslararasi 6grencilerin biiylik ¢ogunlugunun bdlge
tilkeleri olarak nitelenen Balkanlar, Orta Asya Tiirk Cumbhuriyetleri, Ortadogu ve
Afrika ilkelerinden geliyor olusu hem bu tecriibeyi teyit eder niteliktedir hem de
Tiirkiye’nin uluslararasi 6grenciler igin alternatif bir rota oldugu diisiincesini
desteklemektedir. Bu durum, uluslararasi 6grenciler agisindan Tiirkiye tercihlerinin,
bizzat bu tercihler {izerine yapilmis giincel bir lisansiistii tezde (Ozek, 2019, s. 102)
ortaya koyuldugu iizere ii¢ temel alanda ortaya ¢iktigin1 gostermektedir: Ulkelerine
nazaran daha kaliteli bir egitim, daha fazla uluslararasi taninirli1 olan tiniversitelerde

egitim gorme imkani ve kiiltiirel/dini yakinlik olgusu.

Sonu¢ olarak mevcut temanin iki temel bulgusu, Tiirkiye’ye dogru
uluslararas1 0grenci akisinda devlet merkezli ¢ekme faktorii olusturma siirecinin
islerlik kazandigr ve genel politikay:r sekillendirdigi ve Tirkiye nin Kiiresel Kuzey
iilkelerinde egitim gérmekte zorlanan 6grenciler icin giiclii bir alternatif {ilke haline
geldigidir. Bu son bulgudan hareketle, bir sonraki temada ‘“uluslararasi 6grenci
hareketliliginde bolgesellik ve tarihsellik” konusu giindeme getirilmis ve O0grenci
akisinda kiiltiirel/dini yakinlik ile ge¢mis donemlerde Tirkiye ile kaynak iilkeler

arasindaki iliskilere 1s1k tutan verilere yer verilmistir.
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Son olarak, tipki ilk alt temada oldugu gibi mevcut temada da calismanin
kavramsal g¢ergevesiyle uygun saha verilerinin ortaya ¢iktig1r goriilmektedir. Bu da
calisma ornekleminin, Tiirkiye’nin uluslararasi 6grenci politikasina yon veren ya da
bu politikayr kamuda, sivil alanda ya da {iniversitelerde teorik ve pratik

calismalariyla siirdiiren bireyler arasindan secilmesi sayesinde gerceklesmistir.

6.1.3. Taslar1 Yerine Oturtmak: Tarihsellik ve Bolgesellik

Tiirkiye’ye dogru uluslararas1 6grenci akisini tahlil eden ve belli bagh ortak
noktalarda neredeyse tam manasinda mutabakat sunan katilimcilar, verdikleri
cevaplarla ¢alismanin teorik arka planinda genis bir hacme sahip olan tarihsellik ve
bolgesellik” olgusuna kap1 aralamislardir. Nitekim hem bir Onceki baslikta
goriiglerine yer verilen hem de bu baslikta goriisme kesitleri sunulan katilimcilar,
tarih, tarihsellik, bolge, bolgesellesme, bolge iilkesi gibi kavramlara sikg¢a vurgu
yapmuslardir. Verilerin kodlanmasi siirecinde bahsi gegen bu kavramlarin yogunlugu
fark edilmistir. Uluslararasi 6grencilerin Tiirkiye’yi tercihinin arka planinda yatan
itme ve c¢ekme faktorleri, bir bakima kiiresel bazda uluslararasilasan
yiiksekdgretimde tarihsellik ve bolgesellik gercegini (hatta mevcut ¢alisma 6zelinde

‘baskinligini’) dogrulamaktadir.

Tarihsellik ve bolgesellik, katilimeilar tarafindan dort farkli (ancak birbiriyle
baglantil1) alt alanda deginilen konulardir. Bunlardan ilki, cografi yakinhktir.
Ikincisi, Tiirkiye'nin agirhkli uluslararasi 6grenci profilini olusturan kesimin,
Osmanli Imparatorlugu déneminde Tiirk insan1 ile birlikte yasadigi milletlerin
mensuplarindan olmasidir. Bu da tarihsel bag olarak kodlanan bir durumdur.
Ugiinciisii, Tiirkiye’nin bahsi gegen bolgeler arasindaki ekonomik gelismislik
acisindan en tist seviyedeki iilkelerden biri olmasi ve bolgede yoneldigi “liderlik”
pozisyonudur. Son olarak, Tiirkiye’nin uluslararast 6grencilerinin neredeyse yiizde
doksaninin Tiirk ya da Miisliiman iilkelerden geliyor olusu, bdlgesellik ve

tarihsellik temasin1 besleyen bir alandir.

Cografi yakinlik olgusu, bir ¢ekme faktorii olarak hakim uluslararasi 6grenci
literatiiriinde de kendisine yer bulmaktadir. Farkli bir iilkede egitim gormek isteyen

ogrenciler i¢in cografi olarak kendi iilkesine yakin iilkeler giiclii birer alternatif
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olmaktadir. Nitekim mevcut ¢alismanin farkli bolgeler ve iilkelerdeki uluslararasi
Ogrenci politikalarinin incelendigi boliimiinde hemen her iilke ve bolgenin baskin
uluslararas1 6grenci profilinin, o iilkeye komsu olan ya da cografi olarak yakin olan
tilkelerin 6grencileri tarafindan sekillendirildigi goriilmiistiir. Bu durum, Tirkiye
Ozelinde de ortaya c¢ikmaktadir. Bunun temel sebeplerinden birisi ise, bir dnceki
temada kisaca deginildigi tizere yakin cografi bolgeler arasindaki kiiltiirel

ortakliklardir.

“Baktigimizda bizim mesela kendi yakin cografyamizdan yani ortak dil, din,
adet, gelenege sahip oldugumuz, iste Balkanlar, Kafkasya, Orta Asya, Orta
Dogu Kuzey Afrika gibi bélgelerden bir sekilde... hani ¢ocugum Tiirkiye’'de
okusun onerisi oluyor aileler tarafindan. Tiirkiye’de gitsin, egitim alsin gibi

seyler olabiliyor.” (Ersin M., YTB Yoneticisi)

Tiirkiye’nin uluslararas1 6grenci profiline sekil veren Balkanlar, Orta Asya
Tiirk Cumbhuriyetleri, Orta Dogu gibi boélgelerin 6grencileri, bir takim kiiltiirel
farkliliklar olsa da Tiirkiye’deki egitim ve kent hayatina ayak uydurmada ¢ok biiyiik
zorluklar ¢eken Ogrenciler olmamaktadir. Bu bolgelerle Tiirk kiiltiirii arasindaki
asgari diizeyde de olsa ortakliklar, 6grencilerin Tiirkiye’ye intibakinda 6nemli bir rol
oynamaktadir ve bunu onceden bilen bolge 6grencilerinin Tiirkiye tercihini olumlu
yonde etkilemektedir. Ayrica cografi yakinlik, bir agindan da mesafe yakinligi
anlamina gelmektedir. Bu da O6grencilerin egitim hayatlar1 boyunca iilkelerine
gerceklestirecekleri ziyaretleri daha kolay kilmaktadir. Aksi takdirde, soz gelimi
deniz asir1 bir iilkede egitim goéren orta smif mensubu bir uluslararast 6grencinin
iilkesini ziyaret etmesi hem maddi olarak hem zaman agisindan ¢ok da kolay

olmamaktadir.

6.1.3.1. Hazir Bulunusluk: Fiziki Cografyadan Kiiltiirel Cografyaya

Cografi yakinligin bir ¢ekme faktorii olarak 6n plana ¢ikmasi, yalnizca fiziki
bir cografyayr icermemektedir. Katilimcilar, bdlgesellesme ve cografya konusu
kapsamina girecek konularda cografya temelli kiiltiirel havzalara ve birikintilere de
vurgu yapmaktadir. Buna gore Tiirkiye’nin uluslararasi 06grencileri, cografi

yakinlikla kiiltiirel yakinligin harmanlandigi bir siireci ortaya koymaktadir. Bu
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konuda, YTB Uluslararas1 Ogrenciler Dairesinde iist diizey gérev almus diger bir
katilimer olan Berkay T., yukarida bahsi gecen bolgelerin 6grencilerinin Tiirkiye’yi
tercihindeki cografi baglari, fiziki yakinlik ve bireysel rasyonel tercihten ziyade

bahsedilen bu kiiltiirel cografya nazarinda ele almistir:

“Her cografya, siyasi ve jeokiiltiirel bir havza olarak tamimlanirsa, hem
havzamin kendi mahallinde niyetler var hem de bazen okyanus asirt
cografyalar arasinda tarihsel siyasal illiyetler var. Giiglii illiyetler. Bunlar
her zaman kisa vadeli diplomatik siyasi iliskiler olarak goriilmiiyor, bunu
asip halklar bazinda, bilgi bazinda, din bazinda birlestigi zaman ¢ok motive
eden, ¢ok giidiileyen bir seye doniigiiyor. Birincisi, Tiirkiye'yve yonelik ilginin
temelinde bizim sunduklarimizdan 6te o cografyalarin  kendi hazir

bulunusluklar: var”.

“Hazir bulunusluk™, bu noktada ¢ok dikkat ¢ekici bir kavramdir. Uluslararasi
egitim siireglerinin profesyonel bir sekilde kurgulandigi bilgi toplumlari agisindan
herhangi bir siirecin hazirda olmasi, herkesin istifadesine agik olmasi, bir 6grencinin
ve ailesinin iilke tercihini belirlemesi hakim literatiirde ¢ok da tizerinde durulan bir
alan degildir. Ancak Onceki pasajlarda da deginilen kiiltiirel yakinlik ve cografi
paylasim, biraz da ge¢cmisi biinyesine katarak belli bir maddi ve manevi havzaya
donlismekte ve Ogrencilerle Tiirkiye arasinda onceden var oldugu iddia edilen bir
platformu aktive etmektedir. Bu durum, bir acidan Tiirkiye’nin giiniimiizde
uluslararas1 6grencilere sunduklarindan ziyade, ge¢cmiste bu 6grencilerin dedeleriyle
Tiirkiye arasindaki iligkiyi dncelemektedir. Bu noktada, farkli bir katilime1 sadece
Tiirkiye’yi tercih konusunda degil, Tirkiye’deki egitimin tamamlanmasindan sonra
ilkesine donen uluslararast 6grencilerin Tiirkiye ile irtibatin1 devam ettirmedeki

motivasyonunu da hazir bulunusluk kavrami {izerinden agiklamistir:

“Ya zaten gelirken bir hazir bulunmusluk seyi icinden secildigini
diigiiniiyorum. Dolayisiyla o koz burada pareleniyor. Sonra dondiikten sonra

kendisi o networklerini devam ettiriyor.” (Erciiment Y., Akademisyen)

llgili cografyalarmn hafizasindan kaynakli “cekme” faktdrleri, bugiin bu

ogrenciler agisindan Tiirkiye’de egitim gormeyi gilidiileyici ve tesvik edici birer
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unsur haline gelmektedir. Tipki Berkay T. gibi gegmiste YTB’de iist diizey yonetici
olarak gérev almis Cahit I., Tiirkiye’ye dogru uluslararas1 6grenci hareketliligindeki
bolgesel ve tarihsel motivasyonlarin, Tirkiye’deki giinlimiizdeki yiiksekdgretim
hizmet kalitesini géz ardi eden ya da buna odaklanmayan bir yapida oldugunu su

sekilde dile getirmektedir:

“Hangi tilkelerden ogrenciler Tiirkiye'yi tercih ediyor? Bunun ilk begi Suriye,
Azerbaycan, Afganistan, Iran, Tiirkmenistan’dir. Baktiginizda evet Tiirkiye'de
maalesef egitim kalitesi heniiz daha kendimize rakip olarak sectigimiz
tilkelerde mukayese edilebilir konumda degil akademik egitim. Ama burada
neyi goriiyoruz? Bir kiiltiirel yakinligin oldugunu goriiyoruz. Suriye meselesi
farkli bir case. Bir Azerbaycanli égrenci geliyorsa dil din kiiltiir
ortakligindan geliyor. Hem fiziki mekdnsal yakinligi hem de kiiltiirel yakinlig
kullanmak i¢in geliyor.”

Benzer sekilde Talip H. de cografya, kiiltiir ve bolgesellik konusuna deginen
cevabiyla katilimcilar arasinda ilgili konu lizerinde ortaya ¢ikan mutabakata katkida

bulunmaktadir:

“Tiirkiye 'nin ozellikle kardes ve yakin cografyalarindan, goniil bagi olan
cografyalarda Tiirkiye isminin duyulmasi, keza Tiirkiye’ye insanlarin
cocuklarint egitim i¢in gondermesinde bir etken oluyor.” (Sivil Alan

Temsilcisi)

6.1.3.2. Tiirk ve/ya Miisliman: Hareketliligin Bdélge, Tarih ve Din
Baglaminda Temel Itkileri

Cografya, bolgesellik ve tarihsellik konusu, agirliklt uluslararast 6grenci
profilinden gbzlenecegi lizere Tiirk ve Miisliiman tilkelerin 6grencilerinin Tirkiye’yi
tercthini gerek¢elendirmektedir. Diger bir ifadeyle, Tiirkiye’deki uluslararasi
ogrencilerin ¢ok biiylik ¢cogunlugunun kaynak tilkesi, mevcut temadaki cevaplarin
acikca ifade ettigi lizere Tiirk ve/ya Miisliiman olarak nitelendirilen iilkelerdir. Bu

konuda UDEF Yo6neticisi Sefer M. su ifadeleri dile getirmistir:

“Tiirk kokenli olup Tiirk¢ce konusmasti... Bu 83'ten ve ézellikle 92'den sonra,

bahsettigim ~ siireclerde, BOP ile beraber en ¢ok &grenci Tiirk
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cumhuriyetlerinden geliyor. Ne i¢in? Ciinkii kiiltiir ayni, lehgeler farkli olsa
da Tiirk¢e konusuyoruz. 3-5 ay igerisinde ¢ok rahat Tiirkiye Tiirkgesi
konugabiliyor. Hangi sehre giderse gitsin mutfak kiiltiirti, sokak kiiltiirii,

barinma kiiltiirii bunlara Tiirkiye yakin geliyor”.

Hakim literatiirde dini yakinlik ¢ok biiylik bir ¢ekme faktorii olarak lanse
edilmezken, dil yakinlig1 bir uluslararasi 6grencinin iilke tercihinde fazlasiyla etkili
bir unsurdur. Bolge tilkeleri olarak adlandirilan Orta Asya Tiirk Cumhuriyetleri’nden
gelen Ogrencilerin, Tiirkiye tercihlerinde, kavramsal cergeve bolimiinde de teyit
edildigi tizere dil benzerligi ya da yakinligi motivasyonuna sahip oldugu
goriilmektedir. Bu durum politika yiiriitiiclileri ile yapilan saha g¢alismasinda da
dogrulanmaktadir. Sefer M.’yi destekleyici nitelikte, Diyanet Isleri Baskanligi’'nda
ist diizey bir yoOnetici olarak uzun yillar gérev almis Ramazan D., mevcut temaya

temas eden acgiklamalarinda, Tiirk diinyasini da iceren iki temel bolgeye deginmistir:

“Orta Asya, Sovyetler Birligi dagildiktan sonra kendi kimligini yeniden insa
etmeye ¢alistyor. Bunu dikkate almamiz lazim. Ogrenci dondiigiinde kendi
tarih bilincini inga edecek ve kendi toplumunu insa edecek bir eleman olmasi
gerekiyor. Balkanlardan gelenlerde ise... 5 asir beraber yasamisiz, bir ortak

tarihimiz var”.

Her ne kadar hakim literatiirde dini yakinlik kendine ¢ok fazla yer edinebilen
bir hareketlilik faktorii olarak 6n plana c¢ikmasa da Tiirkiye’nin bolgesellik ve
tarihsellik temal uluslararas1 6grenci hareketliligine dair bir analizde Islam faktdriine
deginmemek, konunun mutlak surette eksik kalmasima sebep olacaktir. Zira
Tiirkiye’de egitim goren uluslararas1 6grencilerin ¢ok biiyiik bir boliimii Miisliiman
tilkelerden gelen 6grencilerden olusmaktadir. Bu konuda UDEF Yoneticisi Sefer

M.’ nin agiklamalarina yeniden bagvurulabilir:

“Bize gelen uluslararast ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu Miisliiman. Bazen
yiizde 95, bazen 97, bazen 83 diyoruz onemli degil, kahir ekseriyeti
Miisliiman... Ogrenci diyor ki Tiirkiye've geldigimde hangi sehre gidersem
gideyim helal yiyecek yiyebilirim. Hanmimefendi ise tesettiirlii bir sekilde
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egitim alabiliyor, namaz kilabiliyor. Kiiltiirel anlamda kendisine yakin bir

tilke. O yiizden Tiirkiye'ye biiyiik oranda Miisliiman ogrenciler geliyor”.

Benzer sekilde YTB’de iist diizey yonetici olarak gorev yapan Selim D.,
Tiirkiye’ye once hangi iilkelerden pek fazla uluslararasi 6grenci gelmedigini,
sonrasindaysa hangi lilkelerden yogunlukla uluslararasi Ogrenci geldigini
gerekgelendiren agiklamasinda bolgesellik ve tarihsellik motivasyonuna din baglaml
yeni bir perspektif saglamistir. Tiirkiye nin bir uluslararasi 6grenci tarafindan nigin

tercih edildigi sorusuna D.’nin cevabi su ifadeleri igermektedir:

“Bati Avrupa iilkelerinden Tiirkiye’ye, Kuzey Amerika’dan, Avustralya’dan
yani gelismis iilkelerden Tiirkiye’ye basvuru yapan ogrenci ¢ok az. O
tilkelerden geliyorsa da Tiirk ya da Miisliman diasporanin ¢ocuklari
basvuruyor... Biri bu. Ikincisi suna bakmak lazim, Islam cografyasindan
aileler ¢ocuklarini kiiltiir ve kimlik erozyonuna ugramamas icin Tiirkiyeye
gonderiyorlar. Ozellikle kiz cocuklarini... Biz mesela ¢ok basarili, iilkelerinin
en iyi ¢ocuklari... Kagirtyoruz, onlar Bati Avrupa’va gidiyor ama kiz
cocuklar: istisna. Miisliiman  halklar — Tiirkiye'nin  kizlarini  emanet

edebilecekleri bir iilke olarak goriiyor. Bu iki konu temel.”

Hasip $.’nin aymi soruya verdigi su cevap, dnceki katilimcilarin cevaplariyla

ortiismektedir:

“Kendi okulumuzdan ornek vermek gerekirse, bizde tamami Miisliiman

ogrenci. Buradan kiiltiirel ve dini yakinlik ortaya ¢tkiyor.” (Akademisyen)

Milli Egitim Bakanligi’nda iist diizey bir yonetici olarak gorev yapan bir
diger katilimci, bolgesellik ve tarihsellik konusunda hem uluslararasi 6grencilerin
hem de Tirkiye’nin girisimlerinin teorik ve pratik arka planina su ifadeleriyle

katkida bulunmustur:

“2010°dan sonra, en azindan dogrudan simdi fark ettim, disaridan Tiirkiye’ye
bir ragbet var. Bir, yurtdisina gitmis kendi vatandaglarinin gelecegini
koruma, onlarin kiiltiirel referanslarini saglam tutma endigesi, bu ¢ocuklara

sahip olmay: gerektiriyor. Ikincisi de kendi duygu, goniil diinyasi, goniil
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haritasi, goniil cografyast diye ¢izdigi, Osmanlinin sinirlarint kapsayan bir
evren igerisinde simdi sinir disinda kalmig diinya ile bir képrii kurmak istiyor.

Buna Afrika dahil, 6zellikle Balkanlar, Orta Asya...” (Emrah C.)

Tirk ve/ya Misliman 06grencilerin Tiirkiye’yi tercihini tarihsel siirece
referansla gerekgelendiren ve Osmanli vurgusu yapan diger bir katilimci da su

ifadeleri kullanmustir:

“Tiirkive son yillarda Islam diinyasina yonelik bir acilim politikas:
gerc¢eklestiriyor ve bu bolgeyi Osmanli hinterlandi olmasi dolayisiyla bir
imparatorluk bakiyesi devlet olmasi dolayisiyla kendisine yakin hissediyor.
Buralarla uzun siire baglar kopmus. Cumhuriyetin kurulmasindan sonra yeni
cumhuriyetin kadrolar yiiziinii Bati'ya doniiyor ve dolayisiyla da birkag lokal
il disinda cok fazla doguya Islam diinyasina doniik politikalar séz konusu
degil. AK Parti dénemi ile beraber soft power séylemi cercevesinde Islam

diinyasina yonelik ¢esitli ¢calismalar yapiulryor.” (Tolga C., Akademisyen)

Fark edilecegi lizere katilimcilarin siirekli olarak iistiinde durduklar iilkeler,
Tiirk ve/ya Miisliman olarak adlandirilan ve bir¢ogu gecmiste Osmanli Devleti
biinyesinde yasayan milletlerin kurduklar1 devletlerdir. Tiirkiye’ye dogru seyreden
uluslararas1 6grenci akisi, istatistiklerden de elde edilebilecegi iizere din ve etnik
kokenin genel profilde ve Tiirkiye’nin bu konudaki politikalarinda goéz ardi
edilemeyecegidir. ilerleyen ana temalarda daha ayrintili bir sekilde analiz edilecegi
lizere, cografi ve kiiltiirel yakinlik ile tarihsel baglar, katilimcilar1 kardeslik, goniil

cografyasi gibi kavramlara sevk etmektedir.

Bolgesellik ve tarihsellik ger¢eginin Tiirkiye’nin uluslararasi 6grenci profilini
sekillendirdigi onermesine katkida bulunan diger bir katilimci Ercliment Y. dir.
Y.’nin asagidaki ifadeleri, calismanin ilerleyen bdéliimlerinde irdelenecek olan
tarihsel kopus ve stireklilik baglamli temada (ve diger bazi temalarda) sik¢a iizerinde
durulacak olan Osmanli Devleti konusunu giindeme getirmesi ve tarihselligi ve
bolgeselligi, Emrah C.’nin actifi kapidan ilerleterek Osmanli {izerinden dile

getirmesi agisindan 6nem arz etmektedir:
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“Azeriler, Suriyeliler deyince sunu gérebiliyorsunuz: Belli ki komsu
iilkelerimiz bize yoneliyorlar. Bunda cografya etkisi énemli. Ikinci halka ise
bizim daha once Osmanli doneminden gelen bir networkiimiiziin bagimizin
oldugu iilkeler. Yani bunlar iste Afganistan, Irak gibi iilkeler sayilabilir. Bir
baska sey, Orta Asya Cumhuriyetleri. Ozal doéneminde uluslararasi égrenci
hareketliligi basladi. Sovyetlerin dagilmasindan sonra oradan bir hamle ile
basladi. Dolayisiyla orayla da bir akrabaliktan kaynakli hareketlilik var.”
(Akademisyen)

Erciimet Y., bu ifadeleriyle tipki Ersin M. gibi hem Tiirkiye’nin agirlikli
uluslararas1 6grenci profilini ortaya koymakta hem de bdlgesellik ve tarihsellik
konusunun bu profile etkisini 06zetlemektedir. “Osmanli networkii” olarak
adlandirilan durum, ilkeler ya da halklar arasindaki ge¢mis iliskilere, tecriibelere,
ortakliklara, vs. vurgu yapmaktadir ve “Tiirk ve/ya Miisliiman” gercegine 151k
tutmaktadir. YOK Temsilcisi Abbas U. da benzer ifadeleriyle sahada ortaya gikan
“Osmanlilik” arka planma katkida bulunmaktadir. U., Tirkiye’ye genelde hangi
tilkelerden uluslararasi 6grenci geldigine dair yaptigi aciklamasinda su ifadeleri

kullanmustir:

“Neticede ¢ok degil, 100 yil once bu iilkelerin, Afrika’da neredeyse 14 milyon
kilometrekareye yakin, Orta Dogu tamami, Avrupa nin tigte biri olmak iizere
buralar Osmanli bakiyesi. Buralar uluslararas: 6grenciler baglaminda bizim
bir hinterlandimiz. Aynmi zamanda Orta Asya, Rusya Kafkasalar bélgesi yine
aym gekilde. Osmanli yonetimine dogrudan girmeyen bélgeler de tarihsel

iliskilerimizin oldugu bolgeler.”

Son olarak, Afyonkocatepe Universitesi Ogretim Uyesi Tolga C., “Tiirk ve/ya
Miisliman” 6grencilerin  Tiirkiye’yi tercihini  bolgesellik ve tarihsellik ile

harmanlayan su ctimleleri ile mevcut temanin ortak noktalarina katkida bulunmustur:

“Kuruma da adimi vermis Yurt Dusi Tiirkler ve Akraba Topluluklar
Baskanligi, Tiirk ve akraba topluluklarindan gelen d&grenciler biiyiik
cogunlugu saglyor. Orta Asya, Ortadogu, Afrika... Ozellikle Afrika'da son
villarda daha fazla bir artis var. Afganistan, Pakistan, Giiney Asya daha
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¢ok... Tiirkiye'nin daha ¢ok Miisliiman béolgelerde bir yogunlasma séz konusu
bu ogrenciler acisindan... Nitekim Irak'tan, Iran, Azerbaycan dan,
Tiirkmenistan'dan Suriye'den ozellikle son donemlerde dgrenciler geliyor
yani burayi biraz daha kendilerine kiiltiirel anlamda yakin hissetmelerinden
dolay: tercihleri sekilleniyor. Boyle diisiiniiyorum genel olarak baska mutlaka

faktorler de vardir ama bu ikisinin daha belirgin oldugunu diigiiniiyorum”.

Mevcut alt tema, saha arastirmasinda elde edilen nitel verilerin yeni tiirden
kavram ve yorumlar1 beraberinde getirdigi bir tema olmustur. Diger bir ifadeyle, ilk
iki temada ortaya cikan uluslararas1 6grenci “algisi” ve “farkindaligi”nin Gtesinde,
katilimcilarin bolgesellik ve tarihsellik olgusuna dogrudan ya da dolayli olarak
deginerek Tiirkiye’nin ¢ekme faktdrlerini ve uluslararasi 6grenci politikasini daha
nedensel bir boyuta tasidigi pasajlar dikkat c¢ekicidir. Bu durum, bir yandan
uluslararasilagsma literatiirinde her gecen yil daha fazla iizerinde durulan
“bolgesellesme” olgusunu (Knight, 2008, s. 3) dogrulamakta, 6te yandan bu olgunun
Tiirkiye’ye has boyutlarint 6n plana ¢ikarmaktadir. Tiirkiye’nin uluslararasi
ogrencilerinin biliyliik ¢ogunlugunun Tiirk ve/ya Miisliman olarak adlandirilan
ilkelerden geliyor olusu, saha arastirmasinin temel bir bulgusu olarak Tiirkiye nin bu
cografyalar nazarindaki gilincel ve tarihsel konumu (hazir bulunusluk) ve bu
cografyalara yonelik Tiirkiye merkezli hamlelerin bir aradaligidir. Miisliiman
ogrenciler 6zelinde agiga ¢ikan Islam vurgusu, temada ortaya ¢ikan diger bir 6zgiin
boyut olan rasyonel 6tesi kavramlar1 da beraberinde getirmistir. Kardes cografyalar,
goniil cografyasi, kiiltiirel havza vb. kavramlar, Tirkiye’nin uluslararast 6grenci
politikasinda hem sivil alanin hem {iniversite temsilcilerinin hem de devlet
kademesindeki gorevlilerin dile getirdigi kavramlar olmustur. Bu ag¢idan mevcut
temanin diger bir temel bulgusu “Tiirkiye’nin uluslararast 6grenci profili ve
politikasinin ~ temel  ayagmin  Tirklik velya  Mislimanlik  6zelinde
sekillendirildigi”dir. Ozal déneminde baglatilan BOP, uluslararasi 6grenci profili
acisindan etkisini halen siirdiirmekte ve Tiirk Cumhuriyetlerinden Tiirkiye’ye egitim
gormeye gelen Ogrenciler halen baskin konumdadir. Diger bir ifadeyle soydaslik
baglamli manzara halen etkisini korumaktadir. Bu hem kurumsal yapilanmalarda

(Yurtdist Tiirkler ve Akraba Topluluklar Bagkanligt adli  bir kurumun
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sorumlulugunda olmasi) hem de bireysel goriislerde birbirini tamamlayan verileri
ortaya c¢ikarmaktadir. Ayrica Islami/Muhafazakar bir parti olan AK Parti’nin
Miisliiman cografyalarla olan irtibatinin ve bahsi gecen cografyadaki iilkelere
yonelik politik/diplomatik acilimlarinin da bu konuda etkisi oldugu sahada ortaya
¢ikan bulgulardan biridir. Tiim bunlar, Tirkiye’ye dogru uluslararasi 6grenci
akisinda, din ve milliyet baglamli tarihsellik ve bolgesellik vurgusunu

desteklemektedir.

Sonug olarak tarihsel ve kiiltiirel havzalarin giiniimiiz kiiresel yiiksekogretim
stireglerinde bir iilkenin uluslararas1 6grenci profilini ve politikasini biiyiik oranda
etkileyebilecegi gercegi apagik ortadadir. Katilimcilarin Tiirkiye’ye yonelik
tercihlerde ilk etapta bilgi toplumu, tiniversite ve egitim kalitesi gibi konulardan
ziyade bahsi gegen tarihsel, bolgesel ve kiiltiirel arka planda mutabik kalisi, belki de
uluslararasilagmaya bir paradoks teskil edecek sekilde Tiirkliik ve Miisliimanlik
vurgusu yapmasi Tiirkiye’nin bu meseledeki 6zgiin konumunu ortaya koymaktadir.
Bilhassa Osmanlt vurgusu, Ogrencilerin geldigi iilkelerle gecmis donemlerdeki
birlikteliklerin hatirlatilmasi, zihinsel ve fiziki cografyaya dair referanslar, rasyonel
bir silire¢ olan uluslararasilasma ve uluslararasi egitimi Tirkiye 6zelinde rasyonel
Otesi bir pozisyona tasimaktadir. Politikanin YTB tarafindan saglanan Tiirkiye
Burslar ile viicut bulmasi da bu konudaki yaklagima dair ipucglart sunmaktadir.
Ummet, kardeslik, goniil cografyasi, misafirlik gibi ilerleyen temalarda giindeme
getirilecek ve detaylandirilacak kavramlar bahsi gecen rasyonel otesi politika ve

algiy1 tamamlar niteliktedir.

Peki Tiirkiye, uluslararasi 6grenci sayisint bu kadar kisa siire icerisinde
artirmada (2010°da 56.000 olan uluslararast 6grenci sayisinin 2020’de 180.000’¢
ulagmasi) yalnizca Tiirkliik ve Miislimanligin tarihsel mirasindan ya da bolgedeki
cografi konumundan mi faydalanmistir? Uluslararasilagsma, standartlagsma, bilgi
toplumu, bilgi ekonomisi gibi duygusal ya da rasyonel Otesi olmayan konularda
devlet, sivil alan ve universiteler ne tiir adimlar atmaktadir? Bir sonraki alt temada,
katilimcilarin Tiirkiye’nin uluslararasi 6grenci politikasint degerlendirirken iizerinde

durdugu Kiiresel Kuzey’den bor¢ alinan ya da Kiiresel Kuzey’in etkisiyle gelisen
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profesyonel ve ekonomik yonelimli siireglere vurgu yapilacak ve bu konuda son

yillarda iiniversitelerin attig1 “bilgi toplumu” baglamli adimlar masaya yatirilacaktir.

6.1.4. Yeni Ayaklanan Profesyonellesme, “Muhtemel” Ticari iliskiler ve Ortiik
Ekonomik Beklenti

Knight’in (2008, s. 156) gelecegin {lniversitesinin ya uluslararasi bir
tiniversite olacagi ya da onun adinin artik iiniversite olmayacagi goriisii gerek
Kiiresel Kuzey’in gerekse diger bolgelerin giindemini her gecen giin daha fazla
mesgul etmektedir. Universitelerin uluslararasilasma cabalar1 her gecen giin daha da
canlilik kazanmaktadir. Bu cabalar, devletlerin uyguladiklar1 kamu politikalarina
benzer bir seyir izleyebilmektedir. Hatta kimi durumlarda tiniversiteler, hiikiimetlerin
acikladig ve uyguladigi kamu politikalarinin da 6tesine gecerek uluslararasilasmay1
ve uluslararast 6grencileri dncelik konularindan biri haline getirebilmektedir. Ulus
oOtesi kuruluslar, sivil toplum kuruluslar1 ya da ticaret odagi egitim ithali ya da ihraci
olan sirketler bu siirecin diger aktorleridir. Sonug¢ olarak yiiksekogretimdeki
uluslararasilagma stireci Kiiresel Kuzey’in form kazandirdigi bir sektor ve bilgi
toplumu gergeginin adeta kagmilmaz bir geregi olarak her gegen yil etkisini daha
fazla hissettirmektedir. Bu durum, iilkeler ve bolgeler arasinda bazi nicel ve nitel
farkliliklar sergilese de her iilke ve hemen her lniversite uluslararasilasmayr ve
uluslararast 6grencileri giindeminde tutmaya ya da temel giindem konusu haline

getirmeye baglamustir.

Tirkiye de uluslararasilasma adimlarinda yukarida gizilen c¢ergeveden
tamamiyla bagimsiz bir goriintii sergilememektedir. Calismanin teorik boliimiinde
deginilen profesyonellesme, standartlagma, bilgi toplumu gibi konularin Tiirkiye’nin
ve Tirk tiniversitelerinin giindeminde oldugu yadsmamaz bir gercektir. Mevcut
temada, yukarida bahsedilen nitel/nicel farkliliklar serhi g6z oniinde bulundurularak
Tiirkiye’nin Kiiresel Kuzey’in hakim uluslararasilagsma teori ve pratiginden hangi
sekillerde etkilendigi, bizzat bu konu {izerine odaklanmis ya da odaklanmaya devam
eden katilimcilar nazarinda ortaya konulmustur. Diger bir ifadeyle saha

arastirmasinda hem sivil alan temsilcileri hem devlet calisanlar1 hem de
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akademisyenler tarafindan cesitli boyutlariyla giindeme getirilen hakim paradigma

kaynakli uygulamalar ve algilar masaya yatirilmistir.

Tiirkiye’de profesyonel baglamda uluslararasilasma ve uluslararast 6grenci
politikas1 s6z konusu oldugunda, arastirma Ornekleminin biiyiik 6l¢iide mutabik
kaldig1 dort farkli yogunluklu alt alan ortaya ¢ikmistir. Bunlar genel standartlasma,
uluslararas1 6grenci farkindaligi ve kapasite artirimi, nitelikli uluslararas1 6grenciye
yonelme, tniversitelerin ve rektdrlerin inisiyatifi ve son olarak ticari-ekonomik
beklentilerdir. Goriisme formunda bu konuya iliskin direkt bir soru olmasa da
katilimeilarin goriismenin farkli boliimlerinde dile getirdikleri meselelerde pasajlar
icerisinde yapilan kodlamalarda bu alanlarin agirhk kazandigr goriilmiistiir.
“Nitelik”, “rektorler”, “Universiteler ve farkindalik”, “standartlasma”, “ekonomik
getiri” gibi kavramlar, mevcut temaya sekil veren temel kodlar olmustur. Onemle
belirtilmelidir ki temay1 sekillendiren veriler basta YTB’de iist diizey yonetici olarak
gérev yapan ve gecmis donemde goérev yapmis katilimeilar tarafindan dile
getirilmigtir. Bu durum, erken bir ¢ikarim olarak Tiirkiye’de uluslararasilagsma ve
uluslararas1 0grencilik konusunda devletin temel aktér konumunu bir kere daha

ortaya koymustur.

6.1.4.1. Devletin Kabugundan Siyirdig1 Bir Alan mi?

Tiirkiye’nin uluslararasilasma ve uluslararas1 6grencilik ile ilgili attig ilk
adimlarin arka planinda ekonomik seviye, kiiresel diinyaya entegrasyon ve artis
gosteren uluslararasi 6grenciler neticesinde olusan kurumsallasma gibi konular
etkilidir. Bu konularda atilan adimlar tahmin edilecegi tizere Bati’daki gibi
tniversiteler ya da ozel sektoriin girisimleriyle degil devletin attigi adimlar
aracilifiyla gerceklesmistir. Bu durum, katilimeilar tarafindan farkli yonleriyle dile

getirilmistir.

“Tiirkiye’de her ile bir iiniversite olmali mi, nicelik-nitelik tartismalar
vapilyyor, bunlarda haklilik payr vardir ama baktigimizda Tiirkiye’'de 90l
villarda 50 tane iiniversite vardi ve bunlarin kontenjanlar: simirliydi, yurtlar
stmwrliydi. Sonrasinda iiniversite ve yurt sayisindaki artis bir potansiyel

olusturdu.” (Ersin M., YTB Y 0neticisi)
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Uluslararas1 6grenci hareketliliginde etkin olan itme faktorleri, kapasite ya da
nitelikli egitim yetersizligi durumunda bir 6grencinin farkli bir iilkede egitim gérme
refleksi kazandigimi teyit etmektedir. Bu iilke, Ogrencinin iiniversitelerindeki
kontenjanina dahil olmakta zorlanmayacag: tilkelerden birisi olmaktadir. Bu noktada
Tiirkiye’de son 15 yillik siire¢ igerisinde agilan iiniversitelerin, yerli 6grencilere hitap
ettigi kadar uluslararasi 6grencilere de hitap ettigi iddia edilebilir. Gegmiste niifusun
belli bir kesiminin yiiksekogretim ihtiyacini karsilayan sinirli sayidaki liniversitelere
nazaran giiniimiizde her gecen yil sayisi artan {iniversiteler sadece yurt i¢inden degil
yurt disindan gelen 6grenciler i¢in de birer alternatif olusturmaktadir. Bu ag¢idan,
Tiirkiye’de devletin bir egitim yatinmi olarak kurdugu kamu {iniversiteleri,
uluslararasilasma ve uluslararast Ogrenciler acisindan bir firsat niteligine
biirlinmiigtiir. Buna paralel olarak o6grencilerin barinma ihtiyacin1 karsilayacak
yurtlarin da insasi ile Tiirkiye, farkl iilkelerdeki kapasite yetersizligi baglamli itme

faktorlerini, kendi lehine bir ¢ekme faktoriine doniistiirmiistiir.

Universite sayisinm artirilip bu kurumlarm daha fazla uluslararasi 6grencinin
talebine acik hale getirilmesi ile Tiirkiye digsaridan gelecek oOgrenciler igin bir
alternatif konumuna ulagmaya baslamistir. Ancak sadece kapasite artirimi degil,
uluslararas1 Ogrencilere yonelik bazi profesyonel ve kurumsal adimlar da

katilimcilarin yogun bir mutabakatla iizerinde durdugu hususlardan biridir.

“Tiirkive bu artista devlet, kamu yénlendirebildigi ve alt yapisimin buna
miisait oldugu donemlerde sorumluluk almig, yonetmis ve doniistiirmiistiir.
Tabi burada uluslararasi ogrenci hareketliligi sayilarinda artislar pes pese
baslad:. Ozellikle égrencilerin muhatap oldugu birimler oldu. Tiirkiye nin
kamu kaynaklarimin daha etkin kullanimi noktasinda basar: oranlari ve
basarisizlik oranlart hesaplanarak sorunlu alanlarin nasil giderileceginin ilk
adimlarinin atilmast gibi bir¢ok husus tistii iiste geldi. Burada yapimis olan
calismalar, diizenlemeler biiyiik oranda uluslararast 6grenci ekosisteminin

bir¢ok agigini kapatip eksigini diizeltti.” (Sakir K., Eski YTB Y 0neticisi)

Bu noktada, 1990’l1 yillardaki BOP tecriibesinden farkli olarak gelen

uluslararas1 6grencilere yonelik geri bildirimlerin ve kalite artirimi gibi beklentilerin
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devreye girdigini sdylemek miimkiindiir. BOP’te, siyasi ve ekonomik doniisiimii
heniiz gerceklesmis ve bunun sorunlarini yasayan bir cografyadan hizli bir sekilde
Ogrenci getirme refleksi ortaya ¢iktigindan o dénemdeki uluslararasi 6grencilerin
eksikleri, sorunlar1 ya da beklentileri iizerine odaklanma gibi konular pek giindeme
gelmemistir. Giiniimiizde ise kurumsal bir yapinin araciligiyla bu dgrencilere yonelik
daha profesyonel ve standartlagtirilmaya calisilan metotlar izlenmektedir. Diger bir

katilime1, bu metotlarin icrasinda YTB’nin roliine vurgu yapmaktadir:

“Tiirkiye'nin son donemde bu konuyla ilgili politikalarin tesiri var. Ciinkii
artik bunla ilgilenen kurumlar var. Universitelerimizde bu konudaki
farkindalikta ciddi artis var. YTB sadece burslu égrencilerle degil gerek
biirokratik gerek ekonomik unsurlar acisindan 6grencinin oniinii agan bir¢ok
uygulamay! takip etmistir... Son donemdeki hem iktisadi hem de siyasi
ivmemizin arka plamini irdelemek icin bu alan ¢ok énemli.” (Cahit I., Eski

YTB Yoneticisi)

Bir uluslararas1 6grencinin bulundugu tilkeye ve egitim gordiigii tiniversiteye
intibakinda kolaylastirict uygulamalar, o {ilkenin uluslararasilagsma siireclerini
besleyen unsurlardan biridir. Ayrica bu tlir uygulamalarin uluslararasilasma
acisindan standartlasma ve profesyonellesme deneyimlerini besleyecegi de bir
gercektir. YTB, atmis oldugu bu tiir adimlarla diger kurumlar iizerinde kamu

kaynakli bir profesyonellesme, kurumsallagma ve standartlasma yolu agmaktadir.

Calismanin teorik boliimiinde YTB’nin hem burslandirdig: (Tiirkiye Burslar)
hem de kendi hesabina egitim goéren uluslararasi 6grenciler iizerindeki etkisinden
bahsedilmistir. Mevcut temada YTB’nin ayn1 zamanda Tiirk {iniversitelerinin kiiresel
uluslararasilagma standartlarini yakalamadaki yardimer rolii 6n plana ¢ikmaktadir.
Bu da YTB’nin Tirkiye’deki konumu ve {iniversiteler tarafindan resmi olarak
muhatap alinabilirligi ile alakali bir durumdur. Bu konu, bir sivil alan temsilcisi

tarafindan su sekilde dile getirilmektedir:

“YTB bir sey yapmaya ¢alisiyor... Universitelere ofisler agmaya ¢alisiyorlar.
Orada biiyiik bir fark var, tecriibeyi oradan goriip ya da bu isi yaptik¢a

ogrencilerin sorunlarini goriiyorlar. Ellerinde bir kurum var, biit¢esi var,
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diine kadar Basbakanlik’a bagliydi ve ¢ok daha hizli bir hareket alani vard.
Kurum ¢atis1 degigse de bugiin de benzer inisiyatifleri alabiliyorlar.” (Talip

H., Sivil Alan Temsilcisi ve Akademisyen)

Uluslararas1 6grencilerle ilgili bir kamu kurumunun resmiyette 6zerk bir
yaptya sahip oldugu var sayilan kamu iiniversitelerinde uluslararast 6grenci
ofislerinin agilmasina vesile olmasi ya da bu yonde tesviki, Tiirkiye’nin uluslararasi
ogrenci politikasinda devletin aktif konumunu bir kere daha ortaya koymaktadir.
Bugiin Kiiresel Kuzey’in hemen her {iiniversitesinde var olan ve bu konudaki
profesyonellesme ve standartlasma acisindan temsili bir konumu olan uluslararasi
Ogrenci ofisleri (ya da dis iliskiler ofisleri), giinlimiiz Tiirkiye’sinde biirokratik bir
kurum olan YTB tarafindan agilmasi tesvik edilen birimler olarak goze ¢arpmaktadir.
Ayrica YTB, BOP donemi kurumsal hafizanin iizerine insa edilmis bir yap1 olarak
gecmis donemlerdeki eksiklerin farkinda olan ve bu eksiklerin hem kamu
politikasinda hem de tiniversitelerin uygulamalarinda telafisi i¢in inisiyatif alan bir

kurum yapisina biirinmektedir.

Uluslararas1 6grencilik literatiiriinde bir 6grencinin farkl bir tilkedeki ikameti
ve giindelik yasantis1 ile ilgili uygulamalar, o iilkenin uluslararasi o6grenciler
tarafindan tercih edilebilirligini etkileyen temel unsurlardandir. Farkli kamu
kuruluglart ile yapilan ortakliklar ve protokoller, uluslararast 6grencilerin egitim
yasantisini ve farkli bir lilkedeki gilindelik yasantisini kolaylastirmak adina 6nem arz
etmektedir. Bu durum sadece Ogrenciye yonelik bir iyilik olarak degil, sonradan
gelecek uluslararas1 6grenciler i¢in bir “kapr aralama” adimi olarak okunabilir. Bu
tiir kap1 aralamalar, Kiiresel Kuzey’deki profesyonellesme ve standartlagsma adi
altinda ortaya ¢ikmaktadir. Tirkiye’de son donemlerdeki standartlagma,
profesyonellesme ve uluslararasi 6grencilerin islerini kolaylastirma gibi konulardaki
YTB kaynakli girisimler yalnizca iiniversiteler ve akademik alan 6zelinde ortaya
cikmamaktadir. Yine eski bir YTB {ist diizey yoneticisi olan Sakir K.,
profesyonellesme ve standartlasma konusuna farkli bir agilim sunarak su ifadeleri

dile getirmistir:
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“Genel saglk sigortast kapsamina alindi ogrenciler. Isteyen belli bir iicret
karsiliginda yararlaniyor. 6458 sayili kanun ¢ikarken Gég Idaresi ile birlikte
yvapiulan hazirlik ¢alismasinda yabanci ogrencilerin vize tamimlamalar
yapilirken mesela orada Tiirkce 6grenimine gelmeyi kapsama aldik. Ogrenci

’

vizeleri, 6grenci ikametleri ile ilgili kolaylastirict iglemler.’

YTB’nin, burslandirdig1 6grenciler lizerine kurguladig politikalar, es zamanl
olarak kendi hesabina egitim goren uluslararast ogrencileri de kapsamistir. Tiim
uluslararas1 6grenciler acisindan farkli bir iilkeye giris yapma ve hayatin belli bir
stiresini bu iilkede gecirme konusu, birtakim resmi islemlerle gergeklesmektedir ve
bu islemler arasinda en hayati olanlari, o iilkeye giris yapabilmenin sart1 olan vize ve
o tilkede saglikl1 bir yasam siirdiirmenin bir geregi olan sigortalilik durumudur. YTB,
bu iki temel konuda, konunun muhatabi konumundaki resmi kurumlarla yaptig
isbirligi ile uluslararasi1 6grencilerin resmi siireclerine belli bir standart getirilmesine
vesile olmustur. Burslandirdigi 6grencilere SGK  kapsamindaki Genel Saglik
Sigortas1 hizmeti saglarken, SGK ile yaptig1 ikili goriisme ve ¢aligmalar neticesinde
kendi hesabma gelen uluslararast 6grencilerin de tlicret mukabilinde Genel Saglik

Sigortasi kapsamina alinabilmesinin 6niinii agmustir.

Bu konuda Sakir K.’nin dikkat ¢ektigi diger bir mesele daha mevcuttur. Bu,
bir sonraki alt temada ayrintilandirilacak olan “liniversitelerin rolii”ne iliskin tesvik

edici ve standartlagtirict uygulamalardir:

“Bazi anketler yaptik 6grencilerin en sikayet¢i oldugu konular hakkinda. En
¢ok sikdyet gelen alan dil ogrenme, Tiirk¢e ogrenme. Yurtdisinda bir
standardr vardwr. Biz de bunu istedik. Universitelerden bir rapor istedik.
Hangi seviyede dil 6grendikten sonra bu dgrenci programina gegebilir?
Baktik farkl: seviyelerde cevaplar geldi. Sonra biz bir standart koyalim bari
dedik burslu ogrenciler icin. Tiirkce hazirlik olmayan bir iiniversite
bulundugu sehirdeki diger bir iiniversitede varsa onla ortak bir program

gelistirdi.”

YTB’nin Tiirkiye’deki uluslararasilasma konusunda diinya standardi olarak

gosterilen uygulamalara Onciiliik ettigi katilimcilarin bu konuda sundugu g¢esitli
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alanlardaki orneklerden de goriilecegi iizere yadsinamaz bir gercekliktir. Diger bir
devlet kurumu olarak YOK’iin uluslararasilasma ve uluslararast 6grencilikteki
profesyonellesme girisimleri de ilgili temaya dair fakli perspektifleri ve alanlari
giindeme getirmektedir. YOK temsilcisi tarafindan dile getirilen su ifadeler, devletin
bu konudaki aktif roliine ve iiniversitelere sundugu yol haritasina dair ipuglari

sunmaktadir:

“Yeni YOK olarak tammladigimiz siirecle ilgili, uluslararasilasmaya agik ve
uluslararasi ogrencilerin gelisini kolaylastiran diizenlemeler yaparak sayiyi
ve kaliteyi artirmaya ¢alistyoruz. Cift diploma anlasmalart ve yazili
mutabakatla daha ¢ok tiniversitemizin uluslararasi isbirlikleri gelistirmesine
vesile oluyoruz ve bunu kolaylastiriyoruz... Study in Turkey olsun, yapmis
oldugumuz anlasmalar olsun... YOK’iin son yillarda yapmis oldugu
anlagsmalar ¢ok fazla. 15 yilda 25 anlasma yapildiysa son 4 yilda 30 iilkeyle
anlasma yapildr ve mutabakat zapti imzalandi. Bu yiiksekogretimdeki isbirligi
anlasmalar: ya da mutabakat zabitlar: da bir giindem olusmasini saglayarak

uluslararasi 6grenci sayisimin artisina etki etti.” (Abbas U.)

Kavramsal g¢ergevede {izerinde durulan Study in Turkey platformu,
profesyonel bir portal olarak saha ¢alismasinda da yansima bulan bir unsurdur. Bu
platform, yurt disinda yasayip Tiirkiye’de egitim gérme plani yapan bir 6grencinin
hem Tiirk iiniversiteleri hem de Tiirkiye’deki sosyal ve ekonomik yasam standartlar
hakkinda asgari diizeyde de olsa bilgi sahibi olmasini saglamaktadir. Tipk1 Kiiresel
Kuzey tilkelerindeki orneklerde (Study in Germany, Study in Canada, vs.) oldugu
gibi Study in Turkey o6rnegi de profesyonel bir kamu hizmeti olarak Tiirkiye’ye
dogru uluslararasi dgrenci cekme faktodrlerini beslemektedir. Ayrica YOK’, hakim
uluslararasilagma teorisinde yogunluk kazanan bir uygulama olan “ikili anlagsmalar”
ya da ¢ift diploma programlar1 (Knight, 2013, s. 192) araciligi ile Tiirkiye’nin
uluslararasilagsma ve uluslararas1 6grenci politikasinda profesyonellesme siireclerini

aktif olarak desteklemektedir.
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6.1.4.2. Devletin Koordinatlari, Universitelerin Pusula Ayar1

Tirkiye’de devletin aktif bir rol oynayarak ivme kazandirdigi
uluslararasilasma konusu, son yillarda birgok kamu iiniversitesinin de glindemini
mesgul etmektedir. Saha arastirmasinda bu mesguliyetin gerek ilgili kamu kurum ve
kuruluglarinin tesviki ile gerekse rektorlerin aldigi inisiyatifle gelistigi ortaya

cikmustir.

“Bir sey daha soyleyeyim, iilkeler skalasinda Dogu’ya dogru gidildiginde,
pek ¢ok alanda Avrupa ile mesela mukayese edildiginde pek ¢ok eksigimiz
olsa da pek c¢ok alanda teorik olarak en azinda diinya standartlarin

yakalamis durumdayiz tiniversitelerimiz agisindan.” (Tahir B., Akademisyen)

Devletin tniversite sayisint artirmaya yonelik girisimleri, orta vadede
tiniversitelerin de kendi fiziksel ve akademik kapasitelerini artirmasi sonucunu
dogurmustur. Bu da uluslararasilasma ve uluslararasi 6grenci ¢ekme agisindan
profesyonel gelismelere kapi aralayan bir durumdur. Diger bir katilimci, bu
gelismenin temeline Tiirkiye’de son yillarda yasanan biirokratik ve akademik

zihniyet doniisiimiinii koymustur.

“Biirokratik  zihniyet degisti  biirokratlar bu  konuyu  sahipleniyor
akademisyenler sahipleniyor. Artik her iiniversite kendini tanitirken
uluslararasi bir tiniversite etiketini kullaniyor arkasina bir kag tane ogrenci
fotografini oraya koyuyor Higbir sey yapmasa bile sadece bu ¢ocuklar Tiirkge
ogrenmeye gelmis olsa bile malzeme olarak kullaniyor.” (Ugur S.,

Akademisyen)

Buradan anlasildigi kadariyla Kiiresel Kuzey’in taninmis {niversiteleri
tarafindan uluslararas1 O6grenci ¢ekme konusunda standartlar Tiirkiye’deki
{iniversiteler tarafindan da takip edilmeye baslanmistir. Universitelerde uluslararasi
ogrenci varligi, bu kurumlar agisindan artik bir zenginlik olarak algilanmakta ya da
uluslararas1 dgrenci pazarina yonelmede bir ara¢ olarak kullanilmaktadir. Bu durum,
her iiniversite tarafindan {ist diizey bir giindem ya da oncelik halini almasa da

tiniversitelerin (en azindan) goz ard1 edemeyecegi bir alan haline gelmistir.
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Universitelerin uluslararas1 dgrenciler konusunda aldig: inisiyatifi kiiresel

standartlarla gerekcelendiren diger bir katilimcr su ifadeleri dile getirmistir:

“Universiteler bu konuda ciddi farkindalik yakalamaya basladi. Ranking
kuruluglart var diinyada ilk 100, 500 iiniversiteleri listeliyor. Burada
uluslararasilagma, uluslararasi ogrenci sayisi, uluslararasi proje sayilari
ciddi bir veri var. Bunun farkinda olan tiniversiteler de bu konuda ¢alismalar
vapiyorlar. Bazen bize geliyorlar sayumizi artirtr musmiz diye, sivil
kurumlarla isbirligi yapiyorlar, bazi uluslararasi kuruluslarla isbirlikleri

yapyorlar.” (Ersin M., YTB Y0Oneticisi)

Hatirlanacagi lizere THE, QS Ranking gibi kuruluslar, tiniversiteleri yer kiire
Olceginde derecelendiren ve uluslararasi 6grencilerin yurt disi tiniversite tercihlerini
etkileyen bir faktor olarak literatiirde ciddi bir konuma sahip platformlardir. Bir
uluslararas1 6grenci, gidecegi okula yonelik bilgi edinirken bu tiir derecelendirme
kuruluglarinda ilgili tiniversitenin konumunu da arastirmaktadir. Dahas1 iiniversiteler,
bu tiir platformlardaki yerini daha iist bir seviyeye tasidigi Olglide uluslararasi
Ogrenci ¢ekme acisindan avantaj elde edebileceginin farkindadir. Tirkiye’deki
tiniversiteler, bahsi gecen “kiiresel standart”t yakalama (ya da bu standart i¢inde

kendine yer edinebilme) ac¢isindan adimlar atmaktadir.

Universitelerin ~ uluslararast ~ dgrencilerle ilgili temel standartlasma
adimlarindan biri de ilgili temada YTB temsilcilerinin diger faktorlerle birlikte dile
getirdigi uluslararas1 6grenci ofisleridir. Katilimcilar, bu ofislerin uluslararasilasma
acisindan sembolik bir degere sahip oldugunu ve bu konuda atilan profesyonel

adimlarin kurumsal ve kiiresel boyutunu ortaya koydugunu diistinmektedir:

“Tiirkiye ag¢isindan da bu bir faktor oldu yani kiiresellesmenin iticiligi.
Universitelerde ayrica bu konular: ¢alisan hocalarin sayisimin artmast da
bunda etkili oldu. Kendi iiniversitemiz acisindan diisiintirsek, simdi bir
uluslararasi iliskiler biirosunun ofisinin agilma asamasinda olmasi, akabinde
tiniversitemizin uluslararast o6grenciler konusunda bir ihtisas tiniversitesi

olma ¢abast da ¢ok etkili bu konuda.” (Mikremin E., Akademisyen)
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Universitelerdeki uluslararas1 grencilere yonelik profesyonel bakist
“farkindalik” ve “ofisler” perspektiften dile getiren diger bir katilimci da su ifadeleri

kullanmustir:

“Universitelerimiz bu ise daha onceleri, iste ‘hiikiimetlerin aldigi karardir,
gelip gidiyor’ diyordu. Bir dncelik olarak bakilmiyordu. Ama son yillarda
ozellikle tiniversitelerimiz uluslararasi ogrencileri kesfetti. Biz simdi tiim
tiniversitelerle, ogrenci gonderdigimiz  biiyiik tiniversitelerle protokol
vapiyoruz. Bir seyler yapiyor iiniversiteler, uluslararasi ogrenci ofisleri
kuruluyor, bunlar araciligiyla ogrencilerin sosyal kiiltiirel aktivasyonu

saglanwyor, tiniversite yonetimleri bilingleniyor.” (Selim D., YTB Yoneticisi)

Universitelerde uluslararasilasma konusunun profesyonel bir agidan ele
alindigim1 ortaya koyan diger bir veri de calismanin teorik boliimiinde iizerinde
durulan “bir lingua franca olarak Ingilizce”dir. Uluslararas1 6grenci hareketliliginin
temel varis noktalarmin big five olarak adlandirilan ve resmi egitim dili Ingilizce
olan tilkeleri igsaret etmesine miiteakiben diger bazi katilimcilarin Tirkiye’deki lisans
ve lisansiisti bazi1 programlarda miifredatin Ingilizce olarak belirlenmesinin
Tiirkiye’nin uluslararasi 6grenci politikas1 agisindan faydali oldugunu dile getirmesi

dikkat cekicidir:

“Ingilizce egitim programlarimin sayisi artti. Benim &grenci oldugum
dénemde, Bogazi¢i Universitesinde okudum, o zaman Ingilizce egitim veren
Bogazici, ODTU, Hacettepe... baska da var mi hatirlamiyorum. Ama simdi
cok daha fazla iiniversite Ingilizce egitim veriyor. Bu da biiyiik bir etken,
mesela ogrenci diyor, Ingilizce egitim varsa gideyim.” (Talip H., Sivil Alan

Temsilcisi ve Akademisyen)

Her ne kadar tartismali bir alan olsa da Tiirk tiniversitelerinde miifredat
dilinin Ingilizce olmasi, YOK’iin uluslararas1 kalite standartlar1 acisindan
destekledigi bir durumdur. Study in Turkey platformu incelendigi takdirde Ingilizce
miifredata sahip programlarin listelendigi gériilecektir. YOK’iin ve Tiirkiye’deki
{iniversitelerin kiiresel bir kullanim alanina sahip Ingilizce dili konusunda attig1 bu

adimlar, bu kurumlar1 ¢ok daha fazla uluslararasi 6grencinin odagina almasinm
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saglamaktadir. Ayrica Ingilizce miifredatin yalnizca Istanbul ve Ankara’daki belli
bash tiniversitelerde degil yeni kurulmus olan ya da eski de olsa “tasra” olarak
adlandirilan {niversitelerde de islerlik kazanmasi, Tiirkiye geneline yayilmasi
planlanan ve hedeflenen uluslararasilasma, standartlasma ve profesyonellesme

acisindan 6nemli bir veridir.

6.1.4.3. “Biz Sadece Fukaraya Burs Vermiyoruz”: Kiiresel Standartta
“Nitelikli Ogrenci” Vurgusu

Tiirkiye’nin gelen uluslararasi 6grenciler konusunda Kiiresel Kuzey’in arag
ve uygulamalarini referans aldigini (ya da almaya calistigini) gdsteren diger bir veri,
bilhassa burslandirilan 6grencilerde aranan niteliktir. Hakim literatiirde basarili
ogrencilerin iiniversitelerin, lilkelerin ve bolgelerin sosyo-ekonomik gelismisligine
katki saglayacagi konusunda beliren Ongorii, Tirkiye'nin uluslararast 6grenci
politikasinda kendine yer edinen diger bir unsurdur. Bu durum yalnmizca devlet
tarafindan burslandirilan 6grenciler 6zelinde degil, liniversitelerin ¢ekecegi ve kendi

hesabina egitim gorecek 6grenciler agisindan da ortaya ¢ikabilmektedir.

“Takvim ve siire¢ yonetiminde dikkat edilenlerden bir tanesi de o
cografyalardaki en kabiliyetli, en makul 6grenciye dokunma motivasyonuydu.
En iyi dgrenciyi bulma... Yaptiginiz yatrumin sizin aginizdan da onun
agisindan da fayda yaratmasint diisiinme... Tabii segim siirecinden sonra
onlarin buraya intikali, oryantasyonlari gibi biitiinii var eden tiim parc¢alar
tek tek ¢calisirken diinya modelleri dikkatle 6zenle incelendi.” (Berkay T., Eski
YTB Yoneticisi)

Nitelikli 6grencilere yonelme ya da ister burslandirilan ister kendi hesabiyla
Tiirkiye’ye gelen 6grencilerde aranan nitelik, son yillarda 6grencinin en sik muhatab1

konumundaki akademisyenlerin de dikkatini ¢ekmektedir.

“Son birkag sene icerisinde burslu olarak gelen ogrencilerin hakikaten
basarili, ¢caliskan, iyi secilmis ogrenciler oldugunu gozlemliyorum . En
azindan son birkag yildir iyi bir se¢im yapildigini diigiiniiyorum ben”. (Talip
H., Sivil Alan Temsilcisi ve Akademisyen)
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Talip H. ile benzer bir yaklasim sergileyen Tolga C. de bilhassa burslu
ogrencilerin  se¢iminde  nitelik  kriterinin  son  yillarda  6nemsendigini

gozlemekte/dlistinmektedir:

“Burada kriterleri nedir ne degildir nasil olmalidir ¢cok bir fikrim yok fakat
bazi arkadaglarimdan mesela ya iyi ki onu se¢misiz dedigi durumlar doniitler
aldigimi biliyorum tabii burada ozellikle nitelikli eleman olmasina dikkat

ediyorlar.” (Tolga C., Akademisyen)

Gelen Ogrenciler agisindan niteligin artis gosterdigi konusunda Talip H. ve
Tolga C. ile hemfikir olan diger bir akademisyen katilimci, bunu bir neden sonug

iligkisi lizerinden agiklamaktadir:

“Tabi geg¢mis yillara gore soylersek daha nitelikli 6grencilerin gelmesi soz
konusu. Ozellikle bu sosyal medyanin gengler arasinda kullamimast... Simdi
buraya gelen uluslararasi ogrenciler buradaki tecriibelerini  kendi
tilkelerindekileri de aktariyorlar. Tiirkiye nin giizel ve yasanabilir oldugunu,
burada egitimin giizel oldugunu soyliiyorlar. Boylece nitelikli ogrenciler igin
bir kapt oluyor bu. Tiirkiye'yi de bir segenek olarak diisiinmeye baslyorlar.”
(Miikremin E., Akademisyen)

Kiiresellesmenin getirilerinden biri olan iletisim olanaklarindaki artis,
Tiirkiye’yi nitelikli 6grenciler agisindan da taninan ve tercih edilebilen bir pozisyona
tagimaktadir. Study in Turkey platformuna ek olarak sosyal medya profillerinde ya
da hesaplarinda Tirkiye’deki egitime dair paylasilan gorseller ya da yorumlarin,

Tiirkiye’deki uluslararas1 6grenci “kalitesinin” artigina etki ettigi goriilmektedir.

Ogrenci kalitesini artirmaya yonelik politika uygulayicilarmin beklenti ve
stratejileri ile akademisyenlerin bu konudaki goézlemleri bir yandan politika
hedeflerini ortaya koymakta 6te yandan 6grencilerin siirekli muhatabr konumundaki
bireylerin goriislerini yansitmaktadir. “Peki gercekten de hedeflenen nitelik sahaya
yanstyor mu?” sorusu bu noktada onem kazanmaktadir. Eski bir YTB yoneticisi
katilimci, bes sene Oncesinden itibaren nitelikli 6grenci akigint dogrulayan bir veri

sunarak algi, beklenti ve gergeklik arasindaki uyumu ortaya koymustur:
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“Yanhs hatirlamiyorsam 2014 ya da 2015 'ti. Bir istatistik ¢ikardik 600 kiisiir
tane iilke derecesi vardi. Ulkesinde ilk ona girenler vardi béliim, fakiilte,

tiniversite olarak.” (Sakir K.)

YTB’nin her yil ortalama 5000 uluslararasi O6grenciyi burslandirdig
disliniildiiginde, 600°den fazla {lke derecesi yapmis Ogrencinin Tiirk
tiniversitelerine yerlestirilmesi, uluslararas1 6grenci kalitesine katkida bulunan bir
durumdur. Benzer oranin ilerleyen yillarda da ortaya ¢iktig1 varsayildiginda nitelikli
ogrenci alg1 ve beklentisinin daha somut bir tabana oturdugu goriilecektir. Nitelikli
ogrenci segiminin hem teoride hem de pratikte karsilik buldugunu ortaya koyan YOK

temsilcisi, konuya asagidaki ifadelerle daha informel bir ¢erceve ¢izmistir:

“Biz sadece fakir fukaraya burs vermiyoruz, basarili égrencilere veriyoruz.
Tiirkiye Burslarimin ozelligi ve uygulamasi budur. Tiirkiye’ye gelenler de

kendi iilkelerinde en bagarili olan ogrencilerdir ya da bunlar secilmeye

calisilir.” (Abbas U.)

Burslu 6grencilere dair mevcut nitelik arayisinin kendi hesabina egitim géren
uluslararas1  ogrenciler i¢in de gecerli olup olmadigi konusunda kamu
tiniversitelerinin agik¢a beyan ettigi bir goriis ya da bu yonde akademik bir ¢alisma
yahut rapor mevcut degildir. Ancak bir 6n kestirim olarak gerek internet ortamlari ve
“kulaktan kulaga” metoduyla Tiirk tiniversitelerine dair gelisen farkindalik gerekse
Tiirkiye’de egitime ve uluslararasilasmaya yapilan yatirimlarin her gegen yil artis
gostermesi, kendi hesabina egitim goren uluslararasi 6grencilerin de niteliginde artis
yasandigini diisiindiirmektedir. Bu konuda YOK’iin kamu iiniversiteleri iizerinde
yapacagl ya da tesvik edecegi bir proje daha somut verilere ulasilmasi agisindan

faydali olacaktir.

6.1.4.4. Kiiresel Kuzey’in Mahallesine Cekingen Bir Girisim: Ekonomik
Getiri ve Muhtemel Ticari Iliskiler

Kiiresel Kuzey’in bilgi toplumu, neo-liberal ekonomik diizen ve
sirdiiriilebilir kalkinma gibi konular1 ¢esitli varyasyonlar halinde uluslararasi
Ogrencilik alanina uygulamasi, bu isin bir ekonomik getiri ve hizmet sektori

baglaminda ele alinmasini saglamistir. SOmiirge doneminden itibaren ¢esitli sekillere
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biirlinen uluslararasilagma, glinlimiize degin istisnasiz ekonomik arka plana sahip
olmustur. Bugiin diinyada tipki Big Five ilkelerinin kurguladigi gibi
uluslararasilasma ve uluslararas1 Ogrenciler {izerinden maddi kazang saglama

beklentisi farkli 6l¢eklerde de olsa hemen her iilkenin gliindemindedir.

Tiirkiye’nin uluslararas1 6grenci politikas1 s6z konusu oldugunda bu tiir bir
beklentinin politika uygulayicilar ya da siirdiiriicliler tarafindan tamamen goéz ardi
edildigini sdylemek miimkiin gozilkmemektedir. Katilimcilar, saha arastirmasina bir
alt tema olacak seviyede ekonomik ve ticari beklentilere vurgu yapan verilere
miistereken deginmislerdir. Ancak bu noktada iizerinde dikkatle durulmasi gereken
husus, gelir getirme gibi bir beklentinin tiim katilimcilar tarafindan ikinci planda
tutuldugudur. Diger bir ifadeyle Tirkiye’nin uluslararasi 6grenci politikasina yon
verenler Kiiresel Kuzey’in maddiyat bazli politikasina benzer bir 6ncelige sahip
olunmadig1 ancak politikanin bilesenlerinden birinin de bu mesele oldugu (hatta artik
olmast gerektigi) konusunda g¢ekingen bir meydan okuma halindedir. Goriisme
formundaki “Tiirkiye’ nin uluslararasi 6grenci politikasinda maddi bir beklentinin mi
yoksa daha farkli bir motivasyonun mu etkili oldugunu diisiiniiyorsunuz?” sorusuna
verilen bazi cevaplar, bu konumlandirmaya iliskin ipuglari saglamaktadir. Bu durum,
bolgesellik ve tarihsellik odagina ek olarak kiiresellik ve Kiiresel Kuzey’in
“uluslararas1 6grenci pazar1” gibi bir beklentiyi ortaya koymaktadir. Bu beklenti
gerek devlet politikasina gerek iiniversitelerin uygulamalarina gerekse sivil alan
temsilcilerinin ifadelerine yansimstir. Ilgili ifadeler, gelir getirme ve ileride
ogrencinin tilkesi ile yapilacak ticari faaliyetler olmak tizere iki temel kod iizerinde

yogunlagmaktadir.

“...isin ekonomik boyutu var. Burslu da olsa ogrenci harcamalar yapryor.
Ailesi geliyor mesela durumu iyi, gelip burada yaswor, ev alwyor. Bu isin
mutlaka ekonomik boyutunun da hesap edilmesi gerekiyor. Baktiginiz zaman
Amerika’nin bu konuda 40 Milyar Dolarlik bir geliri var. Avustralya’nin en
onemli ihracat kalemi egitim. Hakeza Ingiltere de . Tiirkiye olarak baslangi¢
asamasinda oldugumuz icin bu da bizim Ticaret Bakanligimiz tarafindan

egitim ekonomisi ciddiye alinan bir husustur.” (Ersin M., YTB Y Oneticisi)
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Uluslararasi egitimin bir ihracat kalemi (Kantola ve Kettunen, 2012, s. 9)
olarak algilanisi, Tiirkiye 6zelinde heniiz kesfedilen ya da kesfi yapilmasi gereken bir
nokta olarak goze carpmaktadir. Farkli resmi kurumlarin da meseleye dahil olmasi
ile Tirkiye’nin uluslararasi Ogrencilere yonelik bir “pazar” mantigi gelistirme
amacint da giindemine aldigi soOylenebilir. Bu konuda Ersin M.’yi teorik olarak
destekleyen ve isin muhtemel ticari iliskiler boyutuna da vurgu yapan diger bir kamu
politikas1 yiirtitiiciisii de Sakir K.’dir. K., Tirkiye’nin uluslararas1 6grenci
politikasindaki temel hedeflerin tartisildigi soruda diger beklentilerin yani sira

ekonomi alanina iliskin su ifadeleri kullanmistir:

“Karsilikly ekonomik bagimliligi artirmakti saiklerden birisi. Dogrudan ya da
dolayli ekonomik fayda saglamakti. Dogrudan nasil olur? Uluslararast
ogrencilerin Tiirkiye'de yaptigt harcamalar direkt ekonomik katkidir. Dolayli
fayda ise &grencinin mezunivet sonrasi devam eden iliskisidir. Ithalat,

ihracat, bilgi birikimi vs. ile saglanir bu.” (Eski YTB Y oneticisi)

Devlet ¢alisani katilimcilarin yani sira aragtirmanin sivil alan temsilcileri de

meselenin ticari ve ekonomik boyutlarina deginen ifadeler kullanmislardir.

“Ekonomik bir beklenti olabilir mi? Zaten olacaktir. Bu adam iilkesine
dondiigiinde bir ticaret yapiyorsa nereden iiriin alacak iilkesinde yoksa?
Bildigi yerden alacak yani Tiirkiye'den alacak.” (Sivil Alan Temsilcisi ve

Akademisyen)

Bu noktada devreye egitim, kiiltiir, ulus devlet ve birey agisindan “insani” bir
boyut girmektedir. Dogal bir siire¢ olarak insanlar dnceden bildigi, tanidig1, vakit
gecirdigi mekanlara dair belli bir hafiza gelistirmekte ve bu hafiza, ilerleyen
donemlerde farkli iligkiler ve baglantilar halinde ortaya c¢ikabilmektedir. Bir
uluslararast Ogrencinin egitim sonrast siirecte Tiirkiye ile {ilkesi arasindaki ticari
iligkilere katkida bulunmasi, 6nceden Tiirkiye’de ge¢irdigi siire ve bu siirede zihni

olarak Tiirkiye’ye bir baghlik gelistirdigi varsayimi ile agiklanmaktadir.

Ogrenci nazarinda ele alman bu durum, ekonomik ve ticari faaliyetlerde
yalnizca dogal ve naif bir siirecin isledigi ya da bu yonde bir beklenti oldugu

anlamina gelmemektedir. Calismanin akademisyen katilimcilarindan biri olan
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Erciiment Y. nin sundugu anekdot, profesyonellesme ve gelir getirme gibi konularda

tiniversite yonetimlerince alinan inisiyatiflere 6rnek teskil etmektedir:

“Mesela bizim iniversitenin rektoriiniin séyledigi bir sey vardi bana, hep
ornek veririm. ‘Biz 6grenciye iki liraya yemek veriyoruz ya, onu yedi liraya
aliyoruz ama siibvansesini uluslararasi ogrencilerden gelen iicretlerle
aliyoruz’ dedi. Tip fakiiltesinden mesela 20.000 lira aliyorlarmis. Burada
sunu fark ettim, neticede bir kurum yoneten bir yonetici var ve kaynaklart
yonetmek agisindan ekonomik bir getiri olarak goriiyor belli ki.”

(Akademisyen)

Bilhassa Ingiltere 6rneginde uluslararas1 6grencilerden alinan yiiksek harg
ticretlerinin iiniversitelerin en temel gelir kalemlerinden biri oldugu (de Wit, Ferencz
ve Rumbley, 2013, s. 20) ¢alismanin teori boliimiinde deginilen noktalardan biridir.
Almanya disinda Kiiresel Kuzey iilkelerinin bircogunda benzer bir duruma
rastlanmaktadir. Tiirkiye’de bazi iiniversitelerin de benzer bir perspektife gore

hareket etmeye basladigi saha calismasinda ortaya ¢ikan verilerden biri olmustur.

Uluslararas1 6grenciler ilizerinden kurulacak ticari baglantilar, uluslararasi
ogrenci politikasindaki ekonomi ve gelir getirme yonlii alg1 ve beklentinin diger bir
ayagmi temsil etmektedir. Arastirma érnekleminin farkli gruplar (sivil alan, devlet,
akademisyenler) {ilkeler arasi ticarette uluslararasi 6grencilerin muhtemel roliine
vurgu yapan benzer ifadeler kullanmislardir. Akademisyen katilimcilardan biri, ticari
faaliyetlerin stirdiiriilebilirliginde karsilikli tanima, giiven ve iliskinin 6nemine vurgu
yaparak Ogrenciligini Tiirkiye’de geg¢irmis bir bireyin ilerleyen donemlerde Tiirkiye

ile iilkesi arasindaki ticari iligkilere potansiyel katkisini su ifadelerle agiklamistir:

“Uluslararast egitim de 6grencilerin karsilikli tanima ve tolerans agisindan
bir farkindalik yaratryor. Ekonomik a¢idan da gegerli bu. Buradan mezun
birisi iilkesine donebilir, nasil iliskiler kurabiliriz, nasil ticarete faydast olur,

bunlarin hesaplamasinin yapilmasi gerekiyor.” (Halil A., Akademisyen).

Ote yandan, karsilikli ekonomik ve ticari iliskilerde dilin énemine vurgu

yapan sivil alan temsilcisi, 6grencilik sonrasi siirece dair sdyle bir ¢erceve ¢izmistir:
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“Ticaret yapacak olsaniz, bir ihracat¢inin, malini satmak isteyen insanin, bir
tilkeye gittiginde kendi dilini konusan birilerini bulmasi ¢ok onemli bir
avantaj. Tersine ithalat yapacak olsa da bu bir avantaj.” (Talip H., Sivil Alan

Temsilcisi ve Akademisyen)

Ticaret ve dil konusunda diger bir spesifik 6rnek de farkli bir sivil alan
temsilcisi tarafindan dile getirilmistir. Farkli iilkelerdeki ticari faaliyetlerin
kolaylastirilmast agisindan alinan 6nlemlerde ve gergeklestirilen uygulamalarda

uluslararasi 6grencilere soyle bir rol bigilmektedir:

“Oralara is adamlar gittiginde terciiman sikintis1 yasiyor, bunun yaninda
Tiirklerle is yapacak Tiirk kiiltiiriinii ve sahayi bilen kigilerin eksigi var. Bunu
kapatmak icin de burslandirilyyor. Cok ornekler duyduk, bir ara yanlis
hatirlamiyorsam sadece Tiirkge egitim kurslart vardi yalnizca Afrika’dan
gelenlere. Ama her iilkede bu ise yartyor mu? Afrika i¢in yariyor, goriiyoruz.”

(Murat L., UDEF Akademi Temsilcisi)

Mevcut alt temaya iliskin genel bir degerlendirme yapmak gerekirse, ilk
etapta lizerinde durulmasi gereken nokta katilimcilarin profesyonellesme, ticari
baglantilar, kalifiye Ogrenci gibi konularda takindigi ihtiyatli pozisyon ve
odaklandigr “beklenti” bazli agiklamalardir. Temaya iligkin alintilarda “artik”,
“yavas yavas”, “bundan sonra”, “olmasi lazim”, “bu bir avantaj”, “son donemlerde”,
“bunun da hesaplanmasi gerekiyor” gibi kodlar 6n plana ¢ikmistir. Bu ifadelerden
hareketle, mevcut temanin en temel bulgusu, Kiiresel Kuzey’de on yillardir rayma
oturtulmus olan uluslararasilagsma, profesyonellesme ve gelir getirme gibi konularin,
Tiirkiye Ozelinde heniiz tartisilmaya baslandigr ya da bizzat uluslararasi 6grenci

politikasinin  olusturucusu ve/veya sirdiriiciileri agisinda halen bir ideali

yansittigidir.

Mevcut temel bulgudan hareketle temada islenen dort alt baslik, alt bulgulari
ortaya koyacak farkli perspektifler sunmaktadir. Bunlardan ilki, profesyonellesme ve
kapasite artirimi konusunda devlet tarafindan alinan inisiyatiftir. Tipk:1 uluslararasi
Ogrenci sayisinin artirilmasi i¢in burs metodunun se¢ilmesi gibi uluslararasilagsma

standartlarinin yakalanmasinda ve bu 6grencilerden kisa orta ve uzun vadede fayda
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saglamak adma devletin farkli kurumlar1 (KYK, Go¢ Idaresi Genel Miidiirliigi,
Genglik ve Spor Bakanligi, Universiteler, YTB) birtakim yatirimlar yapmustir.
Boylece akademik alanla birlikte diger sosyal alanlar da “uluslararas1 6grencilere
hazir hale” getirilmistir. Tiirkiye’deki liniversite sayilarindaki (ve buna mukabil

olarak kamu yurtlarinin kapasitesindeki) artig bu tablonun en somut ¢iktilaridir.

Ikinci olarak, 1990’11 yillardaki BOP tecriibesinden hareketle devlet
uluslararas1 Ogrenciler ve uluslararasilasma konusunda daha planli ve programl
hareket etme refleksi sergilemistir. Burada bir tarihsel hafizanin olumlu yonde
islerlik kazanmasi durumu s6z konusudur. YTB’nin ihdasi ve uluslararasi
ogrencilerden sorumlu bir birim olarak faaliyet gostermesi BOP’te derin bir sekilde
hissedilen yetki ve yaptirim boslugunu doldurmak adina Tiirkiye’nin attigi onemli

adimlardan biri olmustur.

Uciincii alt bulgu olarak, YTB’nin sahadaki aktif pozisyonu, kamu
tiniversitelerinin uluslararasilasmasina ve uluslararasi 6grenciler konusunda daha
donanimli bir yaprya kavugmasina vesile olmustur. YTB’nin yarattig1 farkindalik,
yine YTB tarafindan kamu iniversitelerine yonelik tavsiyelerle harmanlanmistir.
Boylece tiiniversitelerde uluslararasi 6grenci ofislerinin kurulmast ya da diger
uluslararasilasma faaliyetleri islerlik kazanmistir. Bu konuda YOK’iin de girisimleri
olmus, farkl iilkelerle ve tiniversitelerle yapilan mutabakat antlagsmalar1 araciligiyla

Tiirkiye, uluslararasi 6grenciler agisindan daha fazla goriiniirliik kazanmistir.

Doérdiincti olarak, 2012 yilindan itibaren uluslararast 6grenciler konusunda
yakalanan nicel ivme, 2019 ve 2020 yili itibariyle nitel bir ivmeyi de beraberinde
getirmistir. Bilhassa Tiirkiye Burslari’nda nitelikli 6grencilerin se¢imi i¢in daha
profesyonel bir ¢alisma ortaya ¢ikmig, bu da her yil kendi iilkesindeki orta 6gretim
kurumlarinda derece yapmis yiizlerce 6grencinin Tirk {iniversitelerine yerlestirilmesi

sonucunu dogurmustur.

Son olarak, tipki profesyonellesme ve standartlagma siiregleri gibi ekonomik
getiri konusu da 2010’lu yillarin sonlarina dogru politika yiiriitiiciiler ve
destekleyiciler tarafindan tartisilmaya baslanmistir. Gerek devlet gerek sivil alan

gerekse Universite temsilcileri hem Ogrencilik siirecindeki maddi getiriye hem de
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egitim sonrasi donemdeki muhtemel ticari iliskilere wvurgu yapan ifadeler
kullanmuistir. Ancak az 6nce bahsedildigi tizere bu durum politikadaki temel hedef
olmaktan halen uzaktadir ve politika uygulayicilar tarafindan “heniiz tartisilan” ya da
tartistlmasinin  gerekli oldugu disiiniilen bir durumdur. Ticaret ve ekonominin
mevcut politikadaki yeri, calismanin ilerleyen alt temalarinda tekrar masaya
yatirilmis ve bu konunun ortaya ¢ikan asli politikanin felsefi arka planinda nasil

konumlandig tartisilmistir.

6.2. Muhafazakar Sivil Alanin Tarihsel “Misyonu”: Misafirlik, Sahiplenme ve
Takip

Tiirkiye’de sivil alanin uluslararas: 6grencilerle ilgili calismalari, beklentileri
ve aktiviteleri, 1990’l1 yillarin siyasi atmosferinden tiireyen ve 2000°1li yillarin
ortasindan itibaren adeta “tersine donen” bir atmosferde zenginlesmeye baslayan bir
seyir izlemektedir. Soyle ki 28 Subat siirecine degin muhafazakar sivil alan askeri
biirokrasi ve yargi biirokrasisi tarafindan kamu giiciiyle toplumsal yasantidan
soyutlanmaya c¢alisilmigtir (Tunahan, 2015, ss. 33-34). Postmodern Darbe olarak
adlandirilan 28 Subat 1997 Milli Giivenlik Kurulu Kararlar1 sonucu hiikiimetin
gorevden el cektirilmesi ile muhafazakar kesime yonelik yaklasim bahsedilen
soyutlama siirecinin daha yogun bir sekilde hissedilmesine sebep olmustur. Ancak 3
Kasim 2002 Genel Segimleri sonucu muhafazakar/islami arka plana sahip AK
Parti’nin tek basina iktidar olmasi ile birlikte muhafazakar kesimin ve sivil alanin
toplumsal hayatta yeniden goriiniimiiniin 6nii acilmistir. 2010°1u yillarla birlikte ise
bu seyir, devlet kurumlariyla yogun dirsek temasimi igeren bir arka plana

kavusmustur.

Uluslararas1 6grencilerin sivil alan tarafindan “sahiplenilmesi”, sivil alanin
uluslararast 6grencileri “dert edinmesi”, Tiirkiye’deki egitim hayatlar1 boyunca bu
ogrencilere yardimda bulunmak i¢in ¢esitli sivil kuruluslarca atilan adimlar, egitim
sonrasi siirecte Ogrencilerin iilkelerine donmesinin ve Tiirkiye ile iilkeleri arasinda
baglantilara aracilik etmelerinin beklenmesi ve bu beklentinin kaynagini olusturan
misafirlik s6ylemi ve son olarak sivil alan ile devlet kurumlarimin uluslararasi

ogrenciler konusunda uyustugu/ayristigi noktalar, saha calismasinda en yogun
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sekilde ortaya c¢ikan hususlardir. Nitekim sivil alanla ilgili sorulara verilen
cevaplarda “misafir”, “kardeslik”, “karsiliksiz”, “Miisliman cocuklar/6grenciler”,

“duygusal/romantik™, “6grencilerin sosyallesmesi”, “iilkelerine dondiikten sonra”,

“devletten bagimsiz degil” ve “UDEF” kodlar1 belirginlesmistir.

Bu kodlardan anlasilacagi {lizere sivil alanin uluslararasi 6grencilere
yaklasimida dini (6zelde Islami) bir boyut &n plana ¢ikmaktadir. Islami ve
muhafazakar sdyleme sahip bir uluslararasi sivil toplum kurulusu olan Insan Hak ve
Hiirriyetleri (IHH) goniilliileri tarafindan kurulan UDEF gerek mensuplart ve
temsilcilerinin gerekse devlet ve iiniversite temsilcisi konumundaki katilimcilarin
cevaplarinda Tiirkiye’de “tek isi uluslararasi Ogrencilerle ilgilenmek olan” bir
kurulus olarak teyit edilmistir. Bu acidan Tiirkiye’de uluslararasi 6grenciler ve sivil
alan mevzubahis oldugunda UDEF’in gayri resmi ancak olgusal bir temsil tasidig
iddia edilebilir.

6.2.1. Gecmisten Giiniimiize Muhafazakir STK’larin Uluslararas1 Ogrenci

“Acihim”

Saha c¢alismasinda uluslararas1 Ogrencilere yonelik sivil alan bazh
faaliyetlerin yogunlukla muhafazakar STK’lar tarafindan sekillendirildigi ortaya
¢ikmistir. Bu durum, tarihsel bir arka plana ve tarihsel bir siireklilige sahiptir. Soyle
ki, 1990’1 yillardan itibaren Tiirkiye’nin bilhassa Miisliiman cografyaya yonelik
Islami STK’lar aracihigiyla vyiiriittiigii yardimlar ve genelde bu cografyadan
Tiirkiye’ye gelen 6grenciler, bahsi gecen tarihsellik ve siireklilikteki anahtar siiregler
ve aktorler olmustur. Mevcut alt temada 1990’1larin mirasi, 2000’11 yillarla birlikte
siyasi iktidarin benzer motivasyonlar ve hassasiyetlerle sivil alana agtig1 yol, 2010’lu
yillarla birlikte bu yolun daha da genislemesi ve uluslararas1 6grenciler konusunda
sivil alanda ortaya ¢ikan tematik bir kurulus (UDEF) masaya yatirilmistir. Bu
inceleme, Tiirkiye’de sivil alanin hakim uluslararasilagma literatiiriinden farkli olarak
sirketlesme ve Ozel tesebbiis ya da iiniversiteler biinyesindeki sivil faaliyetler
tizerinden degil, karsiliksiz yardim ve bunu yiiriiten bir ¢ati1 kurulus 6zelinde hareket
alant buldugunu ortaya koymaktadir. Bu karsiliksizlik hali, dini hassasiyetlerin

tetikledigi romantik ve duygusal bir yaklasimi beraberinde getirmistir. Sivil alani
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bdyle bir pozisyon almaya sevk eden durumun, ilgili kuruluslarin “hissettigi” tarihsel

misyondan kaynakli oldugu saha ¢alismasinda belirgin bir sekilde goriilmektedir.

6.2.1.1. “Bakin, Yurt Icinde de Boyle Bir Alan Var”: Yardimdan
Birliktelige Muhafazakar Sivil Toplum Kuruluslari

Tiirkiye’deki muhafazakar sivil toplum kuruluslari, 1990’11 yillardan itibaren,
Tiirkiye’nin giiniimiiz uluslararast 6grenci profilinde biiylik bir yer kaplayan
Miisliiman iilkelere yonelik cesitli yardim faaliyetleri yliriitmistiir. Bu faaliyetler,
saha galismasindaki tespitlere dayali olarak Islami hassasiyetlerle ve Osmanli’nin
temsilcisi oldugu diisliniilen bir {lkenin yiiklendigi tarihsel misyonla
gerekcelendirilmektedir. Bu misyon, bir donem Osmanli biinyesinde yasayan

halklarla irtibata ge¢gme, o halklara yardimci olma sdylemi iizerine kuruludur.

Biz yiiz yil énce bir ufuk daralmasi yasadik, Birinci Diinya Savasi, Tiirkiye
Cumhuriyeti’'nin kurulusu, Hilafetin kaldirilisi vs. Biz Dogu’dan, Giiney den
tiim cografyalarimizdan koptuk ve tek tarafli Bati ile iligkive girmeye
basladik. Bu da bizde ufuk daralmasi olusturdu. Biinyemize, vatandasimiza
ters oldugu igin zaman zaman giiniimiize kadar problemler yasadik. Ama asil
acitima 90'larla birlikte oldu. Diinyanin her tarafimi seven, diinyamin her

tarafindan insana ulasma inancinda kiiltiiriinde olan inancinda kiiltiiriinde

DNA'sinda olan bir milletiz.” (Sefer M., UDEF Y 6neticisi)

Sivil alanin 1990’lardaki “Bati disina da agilma” siireci, 2000’11 yillarin
ortasina degin herhangi bir devlet destegi olmadan ya da kisith bir devlet destegi ya
da tesvikiyle gerceklesmistir. Ote yandan ulus devlet sinirlari, bilhassa 28 Subat
stirecinin etkisiyle sivil alan i¢in ilgili donemde ¢ok daha kat1 bir yapi sergilese de bir
yandan da sivil alanin Tiirkiye’ye gelen uluslararasi 6grencilere yonelmesine kapi

aralamistir.

Sivil alanda biz sutmir denen bir kavram tamimayiz, bizim igin ge¢miste de
voktu. Biz simirlarin suni oldugunu, 1970'li yillarda diisiinerek yola ¢iktik.
90'larda bunu astik ve 2010°lu yillarda tabana yayudi. Yeryiiziinde boyle bir

tohum attigimiz kanaatindeyiz. Biz siirekli yurtdisina giderken, oralarda
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calisma yaparken Cenab-1 Allah dedi ki ‘Bakin yurt iginde de béyle bir alan
var ve burada da hizmetlerinize devam edin’. Biz de ediyoruz elimizden

geldigince.” (Mustafa U., Sivil Alan Temsilcisi)

Eski bir YTB {ist diizey yoneticisi olup giiniimiiz itibariyle bir muhafazakar
sivil toplum kurulusunda goniillii olarak hizmet {ireten Berkay T., sivil alanin
uluslararas1 Ogrencilere yaklasimindaki romantik boyutu su ifadelerle ortaya

koymaktadir:

Tiirkiyeye ozgii sivil toplum bilinci var, yillar sonra bu kaybedilen ya da
krizlerle muhatap olan cografyalarla... Mesela Filistin... Filistin ile Tiirk
toplumunun kurdugu derin illiyet, bir Filistinli ogrencinin varliginda inkisaf
ediyor. Ya da bizim igin, Tiirkistanli bir 6grenciye dokunmak... Tiirkistan diye
gonliiniizde bir cografya var, sizin ata yurdunuz ve orasi yillardir zuliimle

muhatap oluyor.”

Sefer M.’nin yakin cografyalarimizdan koptuk olarak niteledigi durum,
Berkay T.’de kaybedilen cografyalar olarak sekil bulmaktadir. Tirkiye nin
Cumbhuriyet donemi ulus devlet politikalar1 ve modernlesme tecriibesinin bir sonucu
olarak Bati dis1 toplumlara ya da gegmiste Osmanli biinyesinde yasayan halklara
siyasi, kiiltiirel ve ekonomik olarak uzak kalisi, sivil alanin 1990’11 yillardan itibaren
dikkatini ¢eken bir durum olmaktadir ve bu tarihsel kopus, uluslararasi 6grenciler

tizerinden kurulacak bir siireklilik ¢abasiyla telafi edilmeye ¢alisiimaktadir.

Bu telafi siirecinde sivil alanin yiiklendigi sorumluluklardan biri, uluslararasi
ogrencilerle kurulacak irtibati saglamlastirmak ve Batili tarih yazimi tarafindan
olusturulmus Tiirk ve Osmanli algisint yikarak gegmis donemde bir arada yasayan

topluluklar1 daha “sahih” bir tarih bilinci noktasinda birlestirmektir:

“Soyle bir sey var, 300 yil Cezayir'de kalmisiz Osmanli olarak, orayr 300 yil
abat etmisiz. Fakat Cezayirli ogrenciler geldiginde Tiirkiye'ye, bu 300 yillik
Osmanli’y1 bilmiyorlar. Hatta yanlis biliyorlar. 100 yil berbat eden Fransa’yi
tamiyorlar, dilini konusuyorlar. Bunu dogru anlatmak lazim, sivil toplum
ayaginda bunu yapmaya ¢alisiyoruz.” (Yavuz N., Sivil Alan Temsilcisi ve

Akademisyen)
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Sivil alanin Ggrenciler iizerinden Tiirkiye ve Osmanli baglamli bir tarih,
kiltiir ve birliktelik insas1 ya da bu yonde bir algi1 dikkat ¢ekicidir. Bu durum, sivil
toplum kuruluslarinin  1990’lardaki yardim faaliyetlerini daha ileri bir boyuta
tasimakta, Tlrkiye’ye yogunlukla ilgili cografyalardan gelen 6grencilerin bir acidan
egitime yahut endokrinasyona tabi tutulmasi beklentisini beraberinde getirmektedir.
Islam ve iimmet, burada en “vurucu” faktdrler olarak 6n plana ¢ikmaktadir. Yavuz

N.’nin asagidaki ifadeleri bu iddiay1 desteklemektedir:

“Bizler sunu yapmaya ¢alistyoruz: Biz bir milletiz diyoruz, ayiwrt etmiyoruz.
Buradaki millet kavramini da agik¢ast iimmet kavrami yerine kullaniyoruz.
Yanmimiyorsam bize gelen J&grencilerin  yiizde doksan besi Miisliiman
ogrenciler. Inancimiz geregi aym milletin ayni iimmetin evladi olduklar: icin

bu perspektifle hareket ediyoruz, Ensar-Muhacir iliskisi.”

Sivil alanin uluslararas1 6grencilere yonelik bu yaklasimi, Kiiresel Kuzey’in
herhangi bir iilke ya da bolgesinde bu denli domine edici herhangi bir kurum ya da
yaklasimda viicut bulmusg degildir. Bir uluslararasi 6grenciye yalnizca dini inanislar
dolayisiyla karsiliksiz olarak yardim gdétiirme refleksi, Tiirkiye’de ortaya ¢ikmig bir
durumdur ve diger Miisliiman iilkelerde buna benzer bir yapiya rastlanmamaktadir.
Buna ek olarak, Miisliiman 6grencileri temele alarak girisilen bu faaliyetlerde gayri-
Miislim 6grencilerin dislanmadigr ve sivil alanin faaliyetlerinin ya da hizmetlerinin
bu oOgrenciler tarafindan da takip edildigi/bu Ogrencilere sunuldugu da hem
akademisyen hem de “sivil toplumcu” kimligine sahip bir diger katilimci tarafindan

dile getirilmektedir:

“Sivil toplumun yaklasimi biitiiniiyle buna doéniik yani o iilkeleri kardes
tilkeler olarak goriiyorlar ve béylece oramin sorunlarmmi da kendi
sorunlartymis gibi goriiyor. Ama burada hani illa Miisliiman olsun seklinde
bir sey yok yine o iilkelerden gelen farkli dinlere inanglara kiiltiirlere mensup
insanlar var onlara da ellerinden geldigince hizmet sunuyorlar.” (Tolga C.,

Akademisyen)

Bu konuyla ilgili bir anekdot, bizzat UDEF yoneticisi konumundaki Sefer M.

tarafindan dile getirilmistir:
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“Mesela Cuvagsistan’dan Hristiyan ogrenci getirdik. Oradan tanistigimiz bir
kurum vardi, Tiirkiye've geldiginde bizi ziyaret ediyordu. Dedi ki ben ogrenci
gondermek istiyorum. Dediler Cuvas Tiirkleri olarak biz Hristiyan iz,
gonderecegim ogrenci de Hristivan. Dedik olabilir, biz de STK'yiz, Islami
hassasiyetimiz de var ama her iki taraf birbirini taniyorsa problem yok.
Onlar génderdiler bir dgrenci kardesimizi. Iki yil misafirimiz oldu, Tiirkce
ogrendi, tiniversiteyi kazandi ama o esnada ailevi sorunlari oldu donmek

zorunda kaldi. Ama halen goriistiyoruz.”

Sivil alan temsilcilerinin ya da bu alanda goniillii ¢alismalar1 olan diger
katilimcilarin yukaridaki ifadeleri, Tiirkiye’de uluslararasi1 6grencilere yonelik sivil
yaklasimin ve etkinin oturdugu muhafazakar ya da islami tabani ortaya koymaktadir.
Bu taban, sivil toplum goniillillerinin mensubiyeti fark etmeksizin tiim uluslararasi
ogrencileri kapsamaya yonelik faaliyetlere sevk etmektedir. Tiirkiye’nin yogunlukla
“Osmanli bakiyesi” olarak nitelenen iilkelerin 6grencileri tarafindan tercih edilisi,
sivil alanin bu tarihsel motivasyonu igin diger bir gerek¢e olarak karsimiza

cikmaktadir.

6.2.1.2. Motivasyondan isleve Sivil Alanin Genel Gériiniimii

Uluslararast  6grencilerle ilgilenen sivil toplum kuruluglarinin  saha
caligmasina dahil olan farkli gruplardaki katilimcilar tarafindan algilanisi birgok
ortak nokta sunmaktadir. Bu ortaklik hem destekleyici ifadeler hem de az sonra

izerinde durulacag: iizere elestiriler noktasinda belirginlesmektedir.

Sivil alanin uluslararast 6grenciler agisindan islevselligindeki ilk genel
goriiniimii, bu alanda ortaya ¢ikmis STK’larin  uluslararast  6grencilerin
“sosyallesmesine” ve egitim/kent hayatina intibakina yardimci olmasi iizerinden

sekillenmektedir.

“Tiirkiye’de STK’larin zaman zaman oOgrencinin, kiiltiirel entegrasyon,
etkilesim, sosyal dayanmisma, mesleki alanlarda ozellikle tecriibe kazanmasi
konusunda dayamsma icinde olmast onemli seyler.” (Sakir K., Eski YTB

Y Oneticisi)
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Diger bir YTB yoneticisi olan ve halen ilgili kurumda gorev yapmakta olan
Ersin M., uluslararas1 6grencilerin Tiirkiye’ye gelisinde ve intibakinda sivil alanin

roliinii su ifadelerle degerlendirmistir:

“Uluslararasit 6grencilerin kabulii siirecinde sivil toplumun ¢alismalart ¢ok
onemli, biz de destekliyoruz zaten bu konuda. Onlarin burslandirma
calismalart var, simirlt da olsa, bunlar mutlaka onemlidir, degerlidir., bazi

tematik faaliyetler var, mezun bulusmalari yapryorlar falan.”

Orneklemin “akademisyen” grubuna mensup olan Halil A., gegmiste yaptigi
bir akademik calismaya referansla sivil alanin genel goriiniimiinii, YTB

temsilcilerine benzer olarak su ifadelerle degerlendirmistir:

“2011°de daha ¢ok ogrencilerle goriistiik, digerleriyle goriismedik. Ama sunu
biliyorum, bir sahiplenme var. Devletin giiclii bir politika benimsemesi
sahipleniliyor. Bir tiir rol paylasimi var. Ogrencilerin barinma sorunu,
kiiltiirel adaptasyonunun saglanmasi1 gibi. Bu ag¢idan iyi bir gey.”

(Akademisyen)

YOK temsilcisi Abbas U. de sivil alan ve uluslararas1 dgrencilerle ilgili genel

degerlendirmesinde benzer ifadelere basvurmustur:

“...ogrencilerle daha yakin iletisim kurulmasi, onlarin daha iyi bir sekilde
egitimlerini tamlayabilmeleri icin gerekli altyapinin hazirlanmasi, egitim
imkanlarinmin zenginlestirilmesi ve cesitlendirilmesi gibi bir¢ok konuda biz
STK ’lar tegvik ediyoruz. Maddi anlamda bir sey yapma anlaminda degil. Biz

de ayni seyleri istiyoruz, onlar da ayni seyleri istiyor, bahsettigim bu.”

Devlet ¢alisan1 ve akademisyen katilimcilarin bu degerlendirmeleri, sivil
alanin devlet politikasina ve devletin uygulamalarina paralel bir hareket alanina sahip
oldugunu diistindlirmektedir. “STK’lar1 destekliyoruz” ve benzeri ifadeler, bu
konuda belli bir ortak vizyon ve pratik oldugunu ortaya koymaktadir. Bu ortaklik
hem sivil alan hem de devlet agisindan fayda saglamaktadir. Bir iiniversite temsilcisi,
sivil alanin sahadaki faaliyetlerine dair yaptig1 genel degerlendirmede sivil alanin

islevselligini su sekilde dile getirmektedir:
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“Bunu devlet kendi yapmaya kalksa hantal kalir. Sivil toplum iizerinden
yapmak daha kolaydwr, bu konuda bir birliktelik gorebiliyoruz.” (Miikremin
E., Akademisyen)

Tiirkiye’'nin ¢ok kisa bir siire igerisinde uluslararasi G6grenci sayisini
neredeyse “ikiye katlamas1i” ve iiniversitelerin bu hizli siiregte uluslararasi
Ogrencilerin sorunlariyla alakadar olacak kurumsal yapilanmaya heniiz gegememis
olmasi, sivil alan1 kamu politikalarinin siirdiiriilmesi ve Ogrenciyle bire bir
ilgilenilmesi agisindan 6nemli bir pozisyona kavusturmaktadir. Goniilliilik esasina
dayali1 ve dini motivasyonlarla hareket ettigi var sayilan sivil alan bdylece devletin
uyguladigi politikanin uluslararasi 6grenciye sirayeti agisindan 6nemli bir islev

yiirlitmektedir:

“Bu tam bir tampon mekanizmasidir sosyolojik olarak. Oyle tiplerle
karsilasiyoruz ki klasik devlet memurlart arasinda, bu dgrencilerin
sorularina cevap veremiyor, dil bilmiyor, ilgilenmiyor. Boyle durumlarda
STK ’larin  devreye girdigini goriiyoruz, okulla iletisime geciyor ya da
ogrenciyi yonlendiriyor, sorununa c¢are olmaya c¢alisiyor.” (Tolga C.,

Akademisyen)

Tiirkiye’de sivil alanin uluslararast 6grencilerle ilgili genel goriiniimiinde
ikinci temel nokta, yalnizca bu grupla ilgilenen bir STK’nin kurulmus olmasi ve her
gecen yil daha ¢ok sehirde dernekleserek uluslararasi 6grencilerle ilgili faaliyetler
yiirtitmesidir. Bu STK, daha 6nce bahsi gecen UDEF tir. Katilimcilar, ismen ansin ya
da anmasin UDEF’in Tiirkiye ¢apinda uluslararas1 6grencilerle ilgili girisimlerinin ve

faaliyetlerinin altin1 ¢izmektedir.

“Bununla alakali tematik kuruluslar var. Uluslararasi o6grencilerin
sorunlariyla dertleriyle ugrasan, onlara ¢oziim yollart arayan tematik,
bildigim kadariyla sivil toplum kuruluglar: var. Bunlarin ¢ati federasyonlar
da var bildigim kadariyla altmisa yakin alt kurulusu var.” (Yahya P.,
Akademisyen)

Sivil alan temsilcisi ve akademisyen katilimcilardan Yavuz N., UDEF’in

sahadaki temsiliyetini su sekilde dile getirmistir:
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“Bizim bugiin UDEF dedigimiz yapt ve onun ilk kuruldugu dernek ve bizler
de Konya'da on yili askin siiregte temsilciligi de sayarsak, bu kadar siiredir
biz de ilgileniyoruz. Mevcut yapt olarak uluslararasi ogrenciler iizerine en
biiyiik yapt UDEF ve onun farkli sehirlerdeki dernekleri ve temsilcilikleri

mevcut. Sivil alani bunlar yiiriitiiyor temelde.”

Benzer ifadelere, UDEF’in kurulus hikayesini de icerecek sekilde Izmir
Uluslararas1 Misafir Ogrenci Dernegi Temsilcisi Talip H. ile yapilan goriismede de

rastlanmastir:

“Bazi alanlar var, bunlarda bakiyorsunuz hakikaten ¢alisan sadece -tabiri
caizse- o alanda uzmanlasmis STK’lar oluyor. Burada da bu alanda
uzmanlasan agik¢ast bir tek UDEF var. UDEF’in gayretleri ile sehirlerde
dernekler kuruldu. Yoksa kimsenin aklina gelip de ya bunlarla ilgili bir
dernek kuralim dedigine sahit olmadim. Béyle bir c¢alisma yapilmast
diistiniilerek bir dernek kuruluyor Istanbul’da ilk defa ve bir iki yil sonra, iste

zaman i¢erisinde federasyon haline geliyor ve bu diizeye geliyor.”

Uluslararas1 6grenciler konusunda ortaya ¢ikan muhafazakar sivil alan, iki
genel goriiniime sahiptir. Bunlardan ilki, 6grenciler agisindan iglevsel bir temele
sahip olugu devletin uluslararas1 6grenci politikasina destek vermesidir. Ikinci olarak
UDEF, Tirkiye sathinda uluslararasi 6grencilerin sivil alandaki en ulasilabilir ve
temsile haiz kurumu olarak 6n plana ¢ikmaktadir. Nitekim ilerleyen alt temalarda
analiz edilen “misafirlik s6ylemi”, “uluslararasi 6grenciler icin sivil alan kaynakli
spesifik faaliyetler” ve “Ogrencilerle mezuniyet sonrasi irtibat” konulart UDEF’in

ortaya koydugu bir sdylem ve bu kurulusun dnciiliigiinde gerceklestirilen faaliyetler

olarak on plana ¢ikmaktadir.

Mevcut alt temaya dair bulgular “sivil alanin uluslararast Ogrencilerle
temasinin  1990°lardaki yardim faaliyetlerine dayandigi”, “sivil alanin devlet
politikas1 olarak tanimlanan ya da tanmimlanmasa dahi ortaya ¢ikan uygulamalara
destek sagladig hatta sahada bircok noktada devletin beseri sermaye agisindan eksik
kaldig1 yerlerde devreye girdigi” ve “sivil alanda yalnizca uluslararast 6grenciler

konusunda c¢aligsmalar yapan bir ¢at1 dernegin (UDEF) ortaya ¢iktig1”dur.
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Muhafazakar sivil toplum kuruluslari, 1990°l1 yillarla birlikte Tiirkiye’ nin
giinimiizdeki uluslararast 6grenci profiline sekil veren iilkelere yonelik yardim
faaliyetleri stirdiirmiistiir. Bu faaliyetler, 2000’li yillarin sonlarindan itibaren hem
ilgili tilkelerden Tiirkiye’ye dogru uluslararasi 6grenci akisinda etkili olmus hem de
bu iilkelerden gelen 6grencilerin “sahiplenilmesi” gereken bir grup olduguna dair
diistinceyi filizlendirmistir. Saymnin her gecen yil artmasina paralel olarak sivil alanda
meseleye dair farkindalik daha da gelismistir. Baglangigta yardim kuruluslarinin
aracilign ile Tirkiye’ye uluslararast 6grenciler “getirilmis”tir ve zamanla bu
Ogrencilerin Tiirkiye’deki akademik atmosfere ve gilindelik yasama intibakini

saglamak adina sivil adimlar atilmaya baglanmistir.

Ikinci olarak, 2010’lu yillarin ortasindan itibaren YTB’nin kurulmasi ve
konuya yonelik izledigi adimlar vesilesiyle sivil alan daha genis bir hareket alani
kazanmistir. Ulkenin siyasi yOnetimini siirdiiren hiikiimetin muhafazakar
hassasiyetleri, agilan bu hareket alaninda etkili olmustur. Ancak sivil alan, devletten
aldig1 destek g6z ard1 edilmemekle birlikte gerek saha tecriibesine sahip mensuplari
gerek ogrencilerle ilgili faaliyetlerde biirokratik ve resmi kanallara daha az bagh
olmasi hasebiyle uluslararasi 6grencilerin egitim yasamina ve Tiirkiye’ye uyumlarina
devletten ¢ok daha pratik bir sekilde katkida bulunma sansi yakalamistir. Boylece
sivil alandaki kucaklayict muhafazakar sdylem Tiirkiye nin uluslararas1 6grencileri

Ozelinde islevsel bir tabana kavusmustur.

Son olarak, islevsel taban 2014 yilinda “tek isi uluslararast 6grenciler olan”
tematik bir sivil federasyonun yani UDEF’in ortaya c¢ikisiyla kurumsal bir yapiya
kavugmustur. 2014’ten giiniimiize her gegen yil daha fazla sehirde derneklesen ya da
temsilcilikler agan UDEF, uluslararas1 6grenciler ve sivil alan dendiginde gayr1 resmi
de olsa bir temsiliyete sahip olan bir kurulus haline gelmistir. Bu temsiliyet, devletin
en Ust makami olan Cumhurbaskaninin ilgili kurumun toplantilarina istirak edip
konusmalar yapmasi vesilesiyle teorik ve pratik baglamda daha da gliclenmistir.
Boylece uluslararas1 6grenciler konusunda “uzmanlagsmis” bir sivil alan goriintiisii
ortaya c¢ikmistir. Bu uzmanlagma, sivil alanin muhafazakar kodlarin1 sahaya
yansitmada daha profesyonel yollar1 dogurmus ve ogrencilerin geldikleri iilkelerle

Tirkiye arasindaki tarihsel baglardan kaynakli bir motivasyonun olusmasini
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saglamistir. Bir sonraki alt tema olan “misafir” sOylemi, sivil alanin irettigi bu

tarihsel baglarin ve yiiklendigi misyonun bir ¢iktisidir.

6.2.2. Misafir Kime Denir, Niye Denir?

Sivil alanin ve lniversitelerin uluslararas1 6grenciler i¢in kullandig1r misafir
kelimesi, Tiirkiye nin uluslararas1 6grenci politikasindaki tarihsellige, dini arka plana
ve beklentiye dair bir¢cok perspektifi barindirmaktadir. Her ne kadar devlet ¢alisani
katilimcilar bu kavramsallastirmay1 pek benimsemese de dgrencilerin burada misafir
edilip egitim yasami sonrasinda {lilkelerine dénmesi yonilindeki devlet merkezli
beklenti misafir kavramimin devlet kademesinde de teorik bir karsiliga sahip

oldugunu diistindiirmektedir.

Misafirlik sdylemi, drneklemin her ii¢ grubundaki katilimcilar tarafindan 3
temel diizlemde gerekcelendirilmistir. Bunlar “yabanci olarak adlandirmama”,
“misafirligin Tiirk ve Islam kiiltiiriindeki yeri” ve “6grencilerin egitimleri sonrasinda
tilkelerine geri donmeleri”dir. Ancak bilhassa akademisyen grubundaki katilimcilar

tarafindan bu s6yleme yonelik bazi elestiriler de getirilmistir.

6.2.2.1. “Yani Misafirdir, Bizdendir”

Yabanci 6grenci kelimesi, Tirkiye’de egitim goren uluslararasi dgrencileri
tanimlamak icin 1980°li yillardan beri kullanilan bir ifadedir. Uluslararasi
ogrencilerin resmi islemlerinin yiiriitiildiigii 11 Go¢ Idarelerinin ilgili mevzuatlari bu
ogrencileri halen yabanci olarak nitelemektedir. Ancak katilimcilarin “misafirlik”
kavram ile ilgili verdikleri cevaplardan anlasilmaktadir ki uluslararas1 6grencilere
yonelik gerek YTB 06zelinde devlet gerekse UDEF 6zelinde sivil alan, bir sdylem
olarak “yabanci”nin olumsuz bir anlam tasidigini diisiinmektedir. UDEF
blinyesinden ¢ikan bu kavram, Tiirkiye’de her gegcen yil daha genis bir kullanim

alanina sahip olmaktadir.

“Bu yapuin, UDEF'e bagli derneklerin ortaya attigi bir sey. Birine yabanct
dedigimiz zaman, oteki aslinda bizim disimizda. Saydam da olsa gegirgen de
olsa bu bir duvardwr. Ben, sen ve o yani. Bunun oniine ge¢mek, bu duvar

kaldirmak icin, daha insani ve kardesce iliskiler kurabilmek icin en basta
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tanmimlarken yabanci yerine misafir teklif edildi. Bu ciddi anlamda da
kabullenildi. Hatta yanls  hatirlamiwyorsam — Cumhurbaskanimiz  da
uluslararasi o6grenci bulusmast finalinde misafir ogrenci  kavramini

kullannmigt1.” (Yavuz N., Sivil Alan Temsilcisi ve Akademisyen)

UDEF yoneticisi Sefer M., bizzat dahil oldugu “misafir kavraminin ortaya

cikis hikayesini” su sekilde nakletmistir:

“IHH o zamanlar (2004 yilindan bahsediyor) 100 kisiye burs veriyordu, bizim
tizerimizden vermeye bagsladi ve dernek hem burslart dagitti hem de rehberlik
yapmaya basladi bu dgrencilere. Baktuk ki burs veriyoruz ama
okuyamiyorlar, adapte olamiyorlar. Birilerinin bunu yapmasi lazim. O
giinlerde bunu yapmaya basladigimizda ilk 6 ay tamim yapmaya ugrastik.
Yabanci ogrenci tamimi bize yanlis, uymuyor, ne demek lazim? Diinyada
uluslararasi 6grenci tammi kullaniliyor, iyi yabanciya nazaran ama yine de
bizi ifade etmiyor. Inan¢larimizi, degerlerimizi, kiiltiiriimiizii ifade eden tanim

kelime degil. Ne yapalim? Misafir diyelim!”

Yabancinin olumsuz ¢agristmini, es anlamlis1 olan “el” ifadesi ile

gerekeelendiren diger bir katilimer su ifadeleri kullanmustir:

“Eskiden yabanci ogrenci deniyordu diinyanin bir¢ok yerinde ya da iyi
ihtimalle uluslararasi ogrenci denir. Ancak yabanci, bizim kiiltiiriimiizde el
demektir, bilinmeyen demektir, olumsuz c¢agrisim var. Dolayisiyla misafir
ogrenci, yabancidan kaynaklanan olumsuz ¢agrisimi yok etmek icin bir
kavram. Yabanci degilsin mesaji veriliyor.” (Talip H., Sivil Alan Temsilcisi

ve Akademisyen)

Devlet ¢alisan1 diger bir katilimc1 konuya daha kisa ifadelerle agiklik
getirmistir:
“Biz yabanct diyemiyoruz. Yabanct biraz terim olarak sey... hos degil.

Dolayisiyla misafir daha giizel.” (Selim D., YTB Y 6neticisi)

Selim D.’nin yabanci ifadesinin terimsel olarak olumsuz bir anlama sahip

olduguna dair goriisii, aslinda yabanci ve misafir arasindaki temel bir ayrimi akla
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getirmektedir. Yabanci, kendisiyle iletisim kurma olanagi daha diisiik ve zarar verme
potansiyeli olan bir figiirken, misafir daha “emin”, “tanis olunan” ve “yakin” bir
figiire isaret etmektedir. Universite temsilcisi bir katilimcinin asagidaki ifadeleri bu

ayrimi kritik bir soru ve o soruya verilen cevapla ortaya koymaktadir:

“Siz nereye misafir olursunuz? Tamdiginiza, esinize, dostunuza, akrabaniza
misafir olursunuz. Biz misafir kavramini kullanirken bu izlenimi vermeye
calisiyoruz: ‘biz sizi seviyoruz biz sizin kardesiniz, akrabaniziz, kendinizi

yabanct hissetmeyin.” (Tolga C.)

Uluslararas1 Ogrencilerin kendilerini yabanci hissetmemelerinin diger bir
gerekeesi de yine Tirkiye’nin yogunluklu uluslararasi 6grenci profili ile
baglantilidir. Bu yogunlugu olusturan cografyalar, gegmiste Tiirk milleti ile Osmanli
Devleti catist altinda yasamis halklarin kurduklari ulus devletlerin kurulu oldugu

yerlerdir. Bunu hatirlatan Murat L.,

“Yabanct séylemini kullanmamak icin misafir kullaniyor. Séylemi analiz
etmek gerekir aslinda, yani misafirdir, bizdendir. Bunun ge¢mis imparatoriuk

bakiyesi ile alakasi vardir.” (UDEF Akademi Temsilcisi)
ifadelerini kullanmastir.

Misafirlik ve yabanci hissettirmeme motivasyonu, acikca goriilecegi lizere
ben ve oteki baglamli bir kimlik ingasina vurgu yapmaktadir. Bu insada otekilikten

ziyade “biz”e dogru evrilecek bir “ben”in etkisi sz konusudur:

“Yabanci dedigimiz zaman Otekilestiriyoruz bu égrenciyi. Otekilestirmek de
bizim kiiltiiriimiizde yok. Dolayisiyla kendinden gormedigin, otekilestirdigin
zaman amacladigimiz hedefe ulasmak imkansiz hale geliyor. Dolayisiyla biz
onlart kendimizden biri olarak tamimladigimiz, gordiigiimiiz icin bunu

kullantyoruz.” (Miikkremin E., Akademisyen)

Misafir, yabanci, ben, oteki ve biz baglamli benzer ifadeler, TOMER

temsilcisi bir katilimci tarafindan edebi anekdotlara referansla dile getirilmistir:

“Yakup Kadri'nin bir eseri var: Yaban. Kiitahya’da bir yerli halkin astsubay

yabanct olarak nitelendirmesi ile yaban kelimesi arasinda baglantilar kurar.
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Cemil Meri¢ Konya’da trende seyahat ederken bir ogrenci sen yabancisin,
bizden degilsin der. Iste yabancinin béyle étekilestirici bir anlami var. Iste
misafir olarak adlandirilmast bu arkadaslarin, otekilestiriciligi ortadan
kaldirryor ve igerisinin bir pargast haline getiriyor, bir kucaklama, kucagini

acma hali var.” (Niyazi R., Akademisyen ve TOMER Temsilcisi)

Son olarak, yabanci hissettirmeme motivasyonlu misafirlik séylemi, dini bir

baglamla ortaya ¢ikmaktadir.

“Tiirkiye've gelen dgrencilerin  yiizde 98"t Miisliiman ogrenciler. Bu
topraklarin ayni zamanda onlarin da topragi oldugunu diisiiniiyorum. Nerede
bir Islam toprag: varsa her bir Miisliiman oraya miintesiptir. Dolayisiyla
Miisliiman topragina geldi bu c¢ocuklar, misafirler, yabanct degiller.”

(Mustafa U., Sivil Alan Temsilcisi)

Ogretim Uyesi Ugur S., dini baglami ¢agristiran su ifadelerle Mustafa U.’ya

teorik olarak destek saglamaktadir:

“O ¢ocuklarla ilgilenmeyi kendine gore vaat ettigi icin bu ¢ocuklar yabanct

ogrenci degil misafir. Dolayisiyla bunun psikolojik ve dini bir gerekgesi var.”

Katilmeilarin - misafirlik kavramima dair bu cevaplari, alt temanin ilk

3

boyutunu temsil eden “yabanci gérmeme ve gostermeme” iizerine kuruludur. Bu
durum kimi zaman Islami referanslarla, kimi zaman tarihsel birliktelikle
aciklanmistir. Bir sonraki boyut olan “misafire ikram” ise katilimecilar tarafindan
Tiirk kiiltlirlinlin bir pargast ve bunun uluslararasi 6grencilere tezahiirii olarak

yorumlanmustir.

6.2.2.2. “Evinde Ne Varsa Acarsin Ona, Yemegini Paylagirsin, Imkanlarin
Paylagirsin”

Tiirkiye’de uluslararast Ogrencilerin  sivil tarafindan misafir olarak
adlandirilmasinda ikinci motivasyonun, Tirk kiiltliriiniin misafire verdigi énem ve
misafire yonelik ikram ve imkanlar1 seferber etme durumuyla alakali oldugu tespit
edilmistir. Katilimcilar, bu 6nemi kimi zaman benzer kimi zamansa farkl1 yonleriyle

ele alan ifadeler sunmustur.
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“Sivil toplumumuz bu meseleye daha sicak daha géniilden davranmaya
basladi. ‘Biz misafirperver bir milletiz, siz de misafirimizsiniz, onun igin size
her tiirlii imkant sunmaya haziriz’ mesaji aslinda bu, géniil hassasiyetimizin

bir ¢iktis1.” (Cahit I, Eski YTB Yéneticisi)

Millet vurgusu iizerinden gerekgelendirilen misafirlik sdylemine diger bir

katilimci da benzer ifadelerle destek sunmaktadir:

“Tamamen hasbiligin tezahiirii, baska bir isim olamazdi zaten. Bizde misafir
¢cok kiymetlidir. Biitiin bu genglerimiz ayrilirken soyliiyor, ne aldiniz diyoruz,
misafirlik gotiirtiyorum, ben boyle bir ev sahipligi gormedim diyor. Biraz
toplumumuzun karakteri, orfi karakteri olarak da herhalde her zeminde ve
ortamda Tiirkler once misafirperverdir deniyor ya, onun icin bu kelime

normal.” (Berkay T., Eski YTB Yoneticisi)

Yine benzer sekilde bir iiniversite temsilcisi, sivil alanin misafirlik séylemini

aciklarken Tiirk milletinin misafirperverligine su sekilde vurgu yapmaktadir:

“Onlart kendimizden biri olarak tammladigimiz, gordiigiimiiz... ki Tiirkler
agisindan misafir ¢ok onemlidir. Evinde ne varsa agarsin ona, yemegini
paylasirsin  evini  paylasirsin, imkanlarini  paylasirsin. Bundan dolay:
uluslararasi ogrenciler bence misafir olarak adlandirilyor.” (Miikkremin E.,

Akademisyen)

Uluslararas1 6grenciler sz konusu oldugunda sivil alanin soyut ifadeler
lizerinden ve askin bir baglamda hareket ettigi gozlenmektedir. Bu agidan,
profesyonel ve bireysel bir siire¢ olarak hakim literatiirde kendine yer edinen
uluslararast 6grencilik, Tirkiye 6zelinde daha farkli bir konum kazanmaktadir. Bu

konum, Islami referanslar1 ve ‘Allah rizasin1’ da igermektedir.

“Misafir bizim kiiltiiriimiizde bir anlam tasiyor. Misafir bizim i¢in kutsaldur.
Degerlidir. Misafiri agirlamak sevaptir. Allah rizast igin bu yapilir. Misafir
on getirir dokuzunu bwrakwr birini gotiiriir, basimizin iistiinde yeri vardir.
Dolaysiyla bu adlandirma bizim 6grenciye bakisimizi gésteriyor.” (Talip H.,

Sivil Alan Temsilcisi)
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Tiirk-Islam kiiltiiriinde deger atfedilen, bu degerin bir agidan da kendisine
“ikram etme” yoluyla toplumsal pratige dokiildiigli misafir, ayn1 zamanda sonradan
dahil oldugu sosyal yapida statii sahibi olmaktadir. Dolayisiyla “ikram” olarak
bahsedilen durum hem fiziki imkanlarin seferber edilmesi hem de misafire yonelik

“ihtiram1” icermektedir:

“Bizim gelenegimizdeki kisilere ayricalikli bir statii saglamak i¢in misafir
kavrami  kullamilir. Boyle demek suretivle bu ogrencilerin  kendi
tereddiitlerini, zorluklarini gidermek ve onlara nasil bir deger ve paye
verildigini gostermek istiyoruz. Dolayisiyla buraya getirdiginiz ya da gelen
ogrencileri boyle bir misafir 6grenci olarak adlandirryorsunuz.” (Tahir B.,

Akademisyen)

Misafire yonelik ikrami ve ihtirami ortaya koyan diger bir katilimci1 da Tahir

B.’ye teorik olarak destek sunan su ifadeleri kullanmistir:

“Misafir hosgorii ve toleranst icerir. Iyi karsilamaya calisirsin. En iyi sekilde
ikram etmeye, iyi yerde yatirmaya iyi yedirmeye ¢alisirsin, yaninda kotii

konusmamaya ¢aligirsin.” (Hasip S., Akademisyen)

Sivil alan ve misafirlik konusu gerek icerdigi askin anlamlar gerekse
pratikteki karsilig1 itibariyle Tirkiye toplumuna has bir uluslararas1 6grenci algisini
ortaya koymaktadir. “Sivil alanin uluslararast 6grencilere yonelik somut
faaliyetleri”ni iceren alt temada bu alg1 ve getirdigi pratik detayli bir sekilde ortaya

konulmustur.

6.2.2.3. “Misafirler ve Tekrar Evlerine Gidecekler. Ciinkii Ulkelerinde Bu
Cocuklara Thtiya¢ Var”

Misafirlik  sOyleminin  lclincii  boyutunu, uluslararast  dgrencilerin
Tiirkiye’deki egitimleri sonrasinda iilkelerine donmesini iceren “kalict olmama”
kavrami temsil etmektedir. Bilindigi lizere kalict olmama hali, misafirligin en temel
Ozelliklerden biridir. Misafir, anlam olarak sinirli bir zamandaki iliskinin ve bulunma

halinin viicut bulmus halidir.
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“Ama bunun ayni zamanda bir vadesi mahdut bir siire ile boyle davraniriz.
Enistemin oyle bir lafi var, misafir gelmis ¢ok yagmur yagiyor diye
gidememis, ikide bir diyormus, ‘yagmur da dinmedi kalkamiyoruz’... Ev
sahibi de ‘sacak alti kurudur gidene yol aciktir’ gibi bir mdni soylemis.
Zamamni geldiginde de burada kalici olmasinlar, geri donstinler, gitsinler gibi

bir yaklasimi var.” (Erciiment Y., Akademisyen)

Ancak Tirkiye’deki “misafir 6grenciler”in kalici olmamalar1 beklentisi, sivil
alana ya da iilkeye yiik olduklari, burada gereginden fazla zaman gegirdikleri ve
diger olumsuz c¢agrisimlarla kodlanmamaktadir. Sivil alanin (ve devletin) kalici
olmama durumunu gerekcelendirdigi ii¢ temel nokta vardir. Bunlardan ilki,

ogrencilerin Tirkiye ile iilkeleri arasindaki irtibatta birer araci rolii listlenmesidir:

“Misafir bizim kiiltiirel kodlarimizda olan bir sey. Ayni zamanda anlamli bir
sey ve misafirin de gelip donecegine dair bir ima da barindiriyor. Yani kalici
degiller. Geri doniis imasint barindwriyor misafir kelimesi. Ben uzun vadede
¢ok duygusal bir sermaye iiretecegini diisiinitiyorum bu égrencilerin. Tiirkiye
ile olan iliskilerde daha islevsel olduklarini, olacaklarini diisiiniiyorum.”

(Emrah C., Milli Egitim Bakanlig1 Y oneticisi)

Bir iilkede egitim goren uluslararasi 6grencilerin, ilerleyen vadelerde egitim
gordiigii iilke, sehir hatta iiniversite ile uluslararasi ortakliklarda aracilik vazifesi
gormesi, hakim literatiirdeki en temel noktalardan biridir. Yukaridaki duygusal
sermaye ifadesi, bahsi gecen giicii ve bu giicilin getirecegi kazanimlar1 daha askin bir
boyutuyla igermektedir. Tekrar hatirlamak gerekirse bu beklentinin en rasyonel
boyutu, yumusak giic ve kamu diplomasisi seklinde kavramsallastirilmaktadir.
Uluslararasi 6grencilerin “diplomatik bir yatirim” baglamli ele alinisi (Sagiroglu,
2016, s. 35) ulus devletler icin gecerli bir durumdur. Ancak burada resmiyet ve
diplomasi boyutunu asan bir durum s6z konusudur. Tiirkiye’de ortaya ¢ikan
misafirlik sdylemi ve bu sdylemden kaynakli kalict olmama halinde, diinyanin diger
herhangi bir iilke ya da boélgesinde rastlanmayan ve mevcut calismanin ana
damarlarindan birini olusturan (duygusallik temelli) bir beklenti mevcuttur.

Tirkiye’de sivil alan (ve bir sonraki temada detaylandirildigi tiizere devlet),
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ogrencilerin misafir edilip vakti zamani1 geldiginde iilkelerine doénmelerini, o

iilkelerin gelecekteki menfaatleri ile gerekgelendirmektedir.

“Misafirler ve tekrar kendi evlerine gidecekler. Gitmelerini bekliyoruz.
Neden? Ciinkii iilkelerinde bu ¢ocuklara ihtiya¢ var. Kendi aileleri ozelde
olmak tizere genel olarak kendi iilkelerindeki Miisliimanlarin ve mazlumlarin
bu ¢ocuklara ihtiyag var. Kendi iilkelerinde is tutmalari ama merhamet, sevgi
ve muhabbet katmalart gerekiyor. Bunun i¢in istiyoruz.” (Mustafa U., Sivil
Alan Temsilcisi)

Mustafa U.’nun olgusal bir sekilde ele aldigi askin beklenti, farkli bir
katilimer tarafindan bizzat Tirkiye’nin yurt disinda siirdiirecegi sivil toplum ve
yardimlagma faaliyetlerinde “6grenciligi vesilesiyle tanis olunan bireylerle” temas

halinde olmay1 igermektedir:

“Yani burada soyle bir sey var biz burada misafirsin yarin bir giin evinize
doniin. Biz de size iade-i ziyaret yapalim, orada goriiselim. Bunun son
villarda ciddi manada karsiligini gormeye basladik. Mesela Tiirkiye'nin
Nijer'de bir Tiirkive Mezunu Dernegi var, oraya bir yardim faaliyet
yvapilacak. Dernek bize sordugunda biz de diyecegiz orada soyle bir arkadasg
var giivenilir bir insan, size yardimct olacaktir. Bu tiir arkadagslar araciligiyla
pek ¢ok maliyeti asagr ¢ekerek yardim faaliyetlerini arttirma imkdnimiz

olacak ve biz onlara misafir olabilecegiz.” (Tolga C., Akademisyen)

Sivil alanin uluslararas1 6grenciler iizerinden kurguladigr askin siirec,
misafirlik metaforunun ontolojik yapisina eklemlenen bir hedefi dogurmaktadir. Sivil
alan, hem muhafazakar arka plani dogrultusunda ‘yardima muhtag’ cografyalarin, bu
ogrencilerin kazandig1 vizyon vesilesiyle daha miireffeh birer diyar haline gelmesini
hedeflemekte hem de bu cografyalarda yapacagi faaliyetlerde 6nceden misafir ettigi

ogrencilerin potansiyel yardimini beklemektedir.

Kalict olmama kaynakli misafirligi bahsi ge¢en hedef dogrultusunda daha
profesyonel bir perspektiften ele alan bir akademisyen katilimcinin su ifadeleri
dikkat ¢ekicidir:
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“Gelip kalip geri gidecek kisiye deniyor misafir. Kalici degil. Belli bir miiddet
burada egitimini alacak ya da tecriibe saglayacak Yurtdisina bilgi gorgii
artirtmi amaciyla biirokratlar: gonderirlerdi ya eskiden.... Bu ogrenciler de
bir yil ti¢ yil bes yil alti yil sonra burada kazandigi tecriibeyi ve kazanimlart
kendi iilkesinde c¢iktiya doniistiirecek. Dolayistyla misafirden kastimiz

herhalde bu olmali.” (Yahya P., Akademisyen)

Sivil alanin uluslararas1 6grencilere atfettigi misafirlik ve kalici olmama
haline dair bu argiimanlar, misafir kavramini kullanmasa da YTB 06zelinde devletin
de hassasiyet gosterdigi bir konudur ve bu calisma acisindan ¢ok biiyiik bir 6neme
sahiptir. Daha agik bir ifadeyle bu konu, Tirkiye’nin uluslararasi &grenci
politikasinin temel sacayaklarindan birini olusturmaktadir ve bir sonraki ana temada
hem sivil alan hem de devlet acisindan ortaya ¢ikan tabloda ¢ok daha detayli bir

analize tabi tutulmustur.

6.2.2.4. “Belki Misafir Olarak Adlandirumak Istemiyor!”

Saha aragtirmasinda misafirlik sdylemine dair dikkat c¢eken son nokta,
katilimcilarin bu kavrama dair baz1 endiseler tasidigidir. Bu endiseler, érneklemin
akademisyen ve devlet calisani gruplarinda ortaya ¢ikmaktadir. ilgili katilimeilar,
misafirlik sdylemine dair endiselerini “sorumluluk yiliklememek” ve “buraya ait
gormemek” tlizerinden sekillendirmektedir. Diger bir ifadeyle sivil alanin ve diger
baz1 akademisyenlerin misafirlik metaforundaki “bizden olma”, “yabanci olmama”
ve “llkesi i¢in sorumluluk yiikleme” motivasyonlari, bahsi gecen diger katilimcilar
acisindan tam tersi bir durum dogurmaktadir. Arastirmanin miimkiin mertebe

objektifligi ve karsilagtirmali bir analiz sunmasi adina ortaya ¢ikan bu “karsi tezler”

asagida analiz edilmistir.

Oncelikle, devletin bu kavrama bakisinda ortaya ¢ikan rezervin, bizzat
biirokratik yapilanma, mevzuat ve uluslararas: standartlarla baglantili oldugu dile

getirilmelidir:

“Biraz misafirperverlik ¢ercevesinde olusturulmus bir kavramdir ama kamu

kurumlarinda su an gegerli olan kavram, bizim yerlestirmek istedigimiz
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kavram uluslararasi égrenci kavramidwr, misafir degildir.” (Ersin M., YTB

Y Oneticisi)

Sivil alanin muhafazakar hassasiyetleri, her bir Ogrenciye esit mesafede
durdugu iddiast olan devlet kurumlarinda sdylemsel boyutta tam olarak karsilik

bulmamaktadir. Nitekim bu iddia, onceki temalarda diger devlet ¢alisan1 katilimcilar

tarafindan teyit edilmistir.

Onceden YTB’de yoneticilik yapmus diger bir katilimci da misafir
kavrammin “kullanimima” iligkin “kars1 tavir” olarak nitelendirilecek bir sdylem

gelistirmektedir:

“Biraz duygusal olarak goriiyorum bunu. Hukuki anlamda yabanci
ogrencidir, sosyolojik anlamda uluslararasi ogrencidir. Misafir bizde ii¢
glinliiktiir, ayr1 bir sey bu. Bu igin ¢ok mantikl diistiniilmiis, felsefesi olan bir
sey oldugunu diistinmiiyorum.” (Sakir K.)

Ote yandan, misafirlik ve kalict olmama sdyleminin uluslararasi dgrenciyi
dislayan ya da ona bu sekilde hissettirebilecek bir arka plana sahip oldugunu diisiinen

akademisyen katilimcilar mevcuttur:

“Soyle soyleyeyim, misafir kavrammn kendisi sikintili ashinda. ODTU de
uluslararasi ogrenciler vardi arkadasimiz. Ben neden ona misafir diyeyim?
Sen buraya ait degilsin, burasi senin yerin degil, sen gegicisin ve geri

gideceksin.” (Berkant 1., Akademisyen)

Benzer bir ifadeyi diger bir akademisyen katilimc1 daha detayli bir sekilde
dile getirmektedir:

“Romantik bakiyoruz. Her isimizde boyle. Belki iktidarin muhafazakar
olmasi, diistiniirlerinin edebiyat¢t vs. olmasi... tabirler tizerinden soylemler
kuruyoruz. Bunu soéyleyenler, misafir diyenler onlarin kendilerine deger
verdiklerini, kendilerini yabanct hissetmemeleri gerektigi mesajini veriyorlar.
Ama ben bir akademisyenim, onlarin motivasyonu iyidir kotiidiir diyemem,

uluslararasi kelimesini tercih ederim. Tabi bu romantik séylemin karsi tarafta
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nasil bir intiba biraktigini da gormek lazim. Belki misafir olarak

adlandirilmak istemiyor.” (Halil A., Akademisyen)

Akademik camiada misafir soylemine dair ortaya ¢ikan ikinci temel rezerv ise
Ogrencinin siirecteki roliine iliskindir. Uluslararasilagsma ve uluslararasi 6grencilikle
ilgili hakim literatiirde kendisine biiyiikk bir rol atfedilen ve sistemin islerligini
saglayan temel aktor olan “birey” (McHale, 2010, s. 167), misafirlik ve kalici
olmama sdylemi iizerinden bu siiregte daha pasif bir pozisyona sokulabilmektedir.
Bu pozisyon, asagida goriiglerine yer verilen katilimciya gore Ogrencinin

sorumluluklarini ertelemesine/g6z ardi etmesine sebep olabilmektedir.

“Gecicilik derken sorumlu tutmamak akla gelir. Ornegin Ingiltere’ye
gittigimizde bize kurallar gosterilirdi, sisteme uymak zorundaydik. Uymazsan
stkinti yagardin. Misafir deyince sorumluluk yiiklenmiyor. Misafir dendiginde
yapmasi gerekenleri yapmiyor. Ingiltere’de 6 almigsindir (katilimer burada
IELTS smavint kastediyor), 6.5 i¢cin maksimum 3 ay verir. Suistimal
edebiliyorlar bu misafirlik séylemi tizerinden. Dil (Tiirk¢e) 6grenmesinin bile

oniine gecebiliyor bazen.” (Serap O., Akademisyen)

Misafirlik alt temasina dair saha arastirmasinda belirginlesen dort temel bulgu
mevcuttur. Bunlardan ilki, muhafazakar sivil alanin ihtiyac sahibi ilkelere yonelik
yurtdist yardimlarindan kaynakli sdyleminin zamanla Tiirkiye igerisinde bir
islevsellik  kazanmasi sonucu uluslararas1  Ogrencilerin ~ “yabanci”  olarak
goriilmemesi, bu toplumun birer iiyeleri olarak telakki edilmesidir. Bu telakkide,
Tirkiye’deki uluslararas1 6grencilerin biliyiik ¢ogunlugunun Miisliiman olmasi ve bu
kimligin muhafazakar sivil alana daha fazla motivasyon ve hareket alan1 saglamasi
etkilidir. Boylece uluslararas1 6grenciler, “din kardesligi” ya da “tmmet” sdyleminin
etkisiyle, olumsuz bir ¢agrisima sahip oldugu diisiiniilen ‘“yabanci” olarak
goriilmemekte/adlandirilmamaktadir. Bolat’in (2017, s. 8) ifadesiyle “Yabanci
Ogrenci tamimi, devlet aygitinda gereken dnemi gérememe ve millet hafizasinda ise
kot yer etme sonucunu dogurmustur” ve bu durum, alternatif bir adlandirma olarak
“misafir” kavrami ile sonucglanan bir uluslararast Ogrenci algisin1 beraberinde

getirmistir.
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Ikinci olarak, misafir sdylemi Tiirk kiiltiiriiniin temel &zelliklerinden biri olan
misafirperverlik kavramiyla ac¢iklanmaktadir. “Yabanci olmayan” uluslararasi
Ogrenciler, sivil alan tarafindan “buyur edilmekte”, “ikram edilmekte” ve misafirligi
boyunca “rahat ettirilmek” igin ¢aba sarf edilmektedir. Bir sonraki alt temada
detaylandirilacak olan bu c¢abalar, Ogrenciye yonelik karsiliksiz yardimlar

icermektedir ve bu durum da Tiirkiye’de sivil alanin uluslararasi Ogrenciler

konusundaki islevselligini per¢inlemektedir.

Uciincii  olarak, muhafazakar hassasiyetlerle cem edilen bir tarihsel
motivasyon barindiran sivil alan, bu O6grencilerin egitim hayatlar1 sonrasinda
misafirliklerinin sona ermesini ve iilkelerine doniis yapmalarini arzulamaktadir. Bu
doniis, sivil alan acisindan iki noktada énem arz etmektedir. Oncelikle, 6grencilerin
tilkesinden daha gelismis bir akademik yapiya sahip olan Tirkiye’de edindigi bilgi
ve tecriibeleri iilkesine tasimasi, sivil alanin “mazlum” cografyalarin “kurtulusuna”
dair beklentisinde kritik bir adim olacaktir. Diger bir ifadeyle Tiirkiye, sivil alana
gore Ogrencilerin geldikleri tilkelerin gelisimi, tek basina ayakta kalabilmesi ve daha
miireffeh bir hayat siirdiirebilmesi agisindan onlara vizyon kazandiran bir atmosfere
sahiptir. Ikincisi, sivil alan, bu 6grencilerin geldikleri iilkelerle Tiirkiye arasinda
kurulacak kiiltiirel baglarda ya da Tiirkiye ile iilkeleri arasindaki yardimlasma
faaliyetlerinde aktif bir rol oynamasimmi beklemektedir. Her iki beklentiden
cikarilabilecek ortak sonug, sivil alanin uluslararasi 6grenciler iizerinden 1ilgili
iilkelere yonelik “hamilik” algisina sahip oldugudur. Bu algi, ¢alismanin son ana

temasinda devlet boyutu ile birlikte degerlendirilmistir.

Son olarak, misafirlik sdylemi saha arastirmasi dncesinde 6n goriilemeyen bir
sonucu beraberinde getirmistir. Aragtirmanin sonunda, misafirlik sdyleminin devlet
kademesinde ya da bazi akademisyenler nezdinde olumsuz anlamlar da
cagristirabilecegi bulgulanmustir. Bir uluslararast 0g8rencinin  misafir olarak
adlandirilmasi, onun bir 6grenci olarak dil 6grenme ya da akademik basar1 gibi
sorumluluklarin1 perdelemekte ve/veya ortaya cikisi itibariyle kapsayict bir sdylem
gibi goziikse de O6grenciye gelip gegici oldugu mesajin1 vermektedir. Bu kaniya sahip
akademisyen katilimcilarin profiline bakildiginda, ortaya ¢ikan bu bulgunun

gerekgesi daha net bir sekilde ortaya g¢ikacaktir. Bu akademisyenlerden biri yiliksek
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lisans egitimini, digeri doktora egitimini Big Five iilkelerinde tamamlamustir. Ugiincii
katilimci ise Big Five iilkelerinden birinde alt1 ay1 askin bir siire boyunca uluslararasi
Ogretim iiyesi olarak akademik arastirmalar yiiritmiistir. Katilimcilarin, Kiiresel
Kuzey tilkelerinde edindigi tecriibelerin ve uluslararasi 6grencilige dair profesyonel
bakisin “misafirlik” gibi kavrami karsilamamasi makul goziikmektedir. Zira bu
iilkelerde uluslararasi 6grenci ya da akademisyen olarak egitim gérmek ya da
caligmalar yiiriitmek, standartlastirilmis sdylem ve pratiklerin ¢ercevesi igerisindedir.
Dolayisiyla uluslararasilasmada bilgi toplumu, kalite gilivencesi, bireysel ¢aba ve
yetenek gibi kavramlarin hakim oldugu bir atmosferin ¢iktilarini tasiyan ilgili
akademisyenlerin misafirlik sOylemine yonelik mesafeli durusu anlamli bir veri
olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Devlet ¢alisan1 katilimcilar ise bu sdyleme yonelik
mesafelerini “resmiyet” ve “mevzuat” iizerinden gerekcelendirmektedir. Bu sebeple
diinya genelindeki tabiriyle international student’mn karsiligi olan uluslararasi

ogrenci kavrami benimsenmekte, misafirlik soylemi ise “sivil alana birakilmaktadir”.

6.2.3. UDEF Ozelinde Sivil Alanin Faaliyetleri

Sivil alanin uluslararas1 6grencilere yonelik onceki iki alt temada sekil bulan
alg1 ve beklentileri, UDEF’in Tiirkiye ¢apinda gergeklestirdigi faaliyetlerde pratige
dontigmektedir. Diger bir ifadeyle sivil alan, uluslararasi 6grencilerle ilgilenen
UDEF’e bagli derneklerle temsil bulmakta ve misafirlik, devlet politikasina paralel
yaklasim vb. konular bu derneklerin siirdiirdiigii faaliyetlerle somutlagmaktadir.
Gondilliillik esasina dayali bu faaliyetler bir uluslararast 6grencinin Tiirkiye’ye
gelisinden mezuniyetine hatta mezuniyet sonrast donemde mezun platformlar

araciligiyla Tiirkiye ile olan irtibatin siirdiiriilmesine degin uzanmaktadir.

6.2.3.1. Yardimlagsma, Egitim ve Rehberlik: Tarihsel Misyonun Saha
Yansimalari

Bir uluslararas1 6grencinin Tiirkiye’deki egitim siirecinde belli bagli agamalar
mevcuttur ve UDEF 06zelinde sivil alan bu asamalarda 6grencilere yardimlagsma ve
rehberlik hizmetleri sunmaktadir. Bunlar kisaca Tiirkiye’ye burslu olarak ogrenci
getirme ya da yurt disinda yardim faaliyeti yiiriiten Tiirkiye kokenli STK’larin UDEF

aracihigiyla Tirkiye’ye oOgrenci gondermesi, mezun dernekleri araciligr ile
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Tiirkiye’de egitim gormiis 6grencilerin iilkelerinde bulugsmalar ayarlanmasi ya da

organizasyonlar diizenlenmesidir.

Goriilecegi lizere sivil alanin, 6zelde UDEF’in uluslararast 6grencilerle ilgili
faaliyet kalemleri gesitlilik gostermektedir ve UDEF’e bagli dernekler yukaridaki
faaliyetleri uluslararasi 6grencilere ticretsiz bir sekilde sunmaktadir. Asagida
katilimeilarin iizerinde yogunlukla durdugu sivil faaliyetler ve bu konudaki katilimc1

goriigleri analiz edilmistir.

UDEF yoneticisi olan Sefer M., UDEF’in ve ona baglh derneklerin

uluslararas1 6grencilerle ilgili faaliyetlerini su sekilde 6zetlemistir:

“Hava limanlarinda, istasyonlarda karsilama, sonrasinda Tiirk¢e ogretme,
barinma noktasinda kalacak yer ayarlama, iiniversite kayitlarina yardim
etme, ikamet islerine yardim etme, okul esnasinda staj, herhangi bir ihtiyaci
olursa buna yardimci olma, yine egitim esnasinda saglik problemi oluyor
veya iste evlilik yasiyor, kiz istemesinden evlilik siirecine, ¢ocugunu diinyaya
gelivor haywrli olsuna gideriz, vefat ediyor cenaze islemlerine bakiyoruz.
Onun yamnda olmak niyetimiz. Islami tabirle Ensar-Muhacir kardesligi... Bu
bazen sadece burs vermektir, bazen ev tutacak kefil olmaktir. Gegmiste o
kadar ev kirasina kefil oluyorduk ki... Ciinkii vatandas onceden bir baska
tilkeden gelmig geng¢ 6grenciye ev kiralamaya alisik degildi. Ne yapryorduk,
biz kefil oluyorduk. Biz ev sahibiyiz onlar Muhacir. Biz hepsine bakmakla

miikellefiz, kendimizi o gérevde addediyoruz.”

Yavuz N., Sefer M. nin somutlastirdig1 faaliyet kalemlerini benzer ifadelerle
aciklamakta, buna ek olarak sivil alanin bu konudaki motivasyonuna da daha ayrintil

bir sekilde 151k tutmaktadir:

“Rehberlik danigmanlik hizmeti yapryoruz. Biraz agalim: Bu iilkeye gelen
ogrencilerin go¢ idarelerinde ikamet islemleri var. Bunlar zorlu siiregler. Ne
yapacagmizi bilmiyorsunuz ve bu bir zorlugu beraberinde getiriyor. Bunu
asmalart i¢cin hem kendilerine bilgi veriyoruz hem de asamadiklart
noktalarda gerekirse yanlarinda giderek is ve iglemleri sorunsuz bir sekilde

yiirtimeleri igin ogrencilere yardimci oluyoruz. Ikinci olarak kimi zaman okul
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kayitlarina yardimer oluyoruz. Ozellikle kendi imkanlari ile gelen 6grencilere
yardimct oluyoruz. Her okulun uluslararasi ogrenci kabul tarihleri farkhidir,
bu ag¢idan ogrencileri yonlendiriyoruz. Bunun disinda kalan, 6grencilerin
merak ettigi ve ulasmak istedigi, bizim de bildigimiz paylasabilecegimiz her
tirlii konuda gerekli bilgileri kendileriyle paylastyoruz. Bunlar rehberlik
damismanlik hizmetlerimiz. Bunun haricinde kiiltiirel sosyal faaliyetlerimiz

var bu ¢ok onemli.” (Sivil Alan Temsilcisi ve Akademisyen)

Diger bir akademisyen katilimc, ilgili dernegin faaliyetlerini ve uluslararasi

ogrencilere yonelik yaklasimini su sekilde aktarmaktadir:

“Bu konuda mesela Iki Dogu Iki Bati Uluslararasi Ogrenci Denegi bu
konular: kendine dert edinen, ekonomik olarak yaklasmayan, hem egitim
veren hocalarla birlikte, sadece ¢aya corbaya gidip orada o6grencilerle
tamigmak babinda da gidip bilgi paylasiminda bulunan hocalar var. Konya
icin soyleyebilecegim en onemli STK lardan birisi diyebilirim.” (Miikremin

E)

UDEF’in sadece Konya’da degil, Tiirkiye’nin hemen her sehrinde dernegi ya
da temsilciligi oldugu hatirlandiginda, sivil alanin uluslararasi 6grencilere yonelik
Tirkiye ¢apinda yiiriittiigii faaliyetlerin nitel ve nicel hacmine dair bazi ipuglar
ortaya cikabilir. Caligmanin hacmi ve analizde alintilanan pasajlarin maksimum
uzunlugu diistiniilerek bu alt temada tiim faaliyetler listelenmemistir. Ancak UDEF
ozelinde sivil alanin egitim, kiiltiir ve yardimlagsma gibi faaliyet kalemlerinin ¢ok

daha genis bir yelpazede oldugunu sdylemek afaki olmayacaktir.

Bahsi gecen bu genis alan, YTB yoneticisi Selim D. tarafindan su sekilde

gozlenmektedir:

“Mesela yurtlarinda barindiriyorlar ¢ocuklarin bir kismini. KYK 'nin yeterli
olmadig1 yerde ézel sektor yurtlarini devreye sokuyoruz. Ote yandan YTB 'nin,
bizim YTB dgrencileri icin bir takim sosyal kiiltiirel projelerle bizim
dogrudan yapma sansumiz olmayan gseyleri... Ne bileyim kiiltiir gezileri,
akademi programlari, atolyeler, ne bileyim dil kurslari... Cok genis bir

alanda sivil toplum orgiitleri ile igbirligi yapiyoruz.”
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YTB’nin belli sartlar1 karsiladig1 takdirde finansal destek sundugu projeleri
yalnizca UDEF’e bagli dernekler degil, Tirkiye’de faaliyet gosteren diger bazi
STK’lar da yiiriitmektedir. Ancak UDEF’in bu konudaki faaliyetleri diger STKlara
nazaran ¢ok daha sistematik ve goriiniir bir pozisyondadir. Bunun temel sebebi de,
birgok kere deginildigi iizere UDEF’in tek faaliyet alaninin uluslararast 6grenciler
olmasidir. Kendisi de Tiirkiye’de bir uluslararasi 6grencilik ge¢cmisine sahip olan
UDEF Akademi birimi temsilcisi, adi gegen kurulusun faaliyetlerini hem
orneklendirmekte hem de kurulusun Tiirkiye’deki uluslararast 6grenciler icin

Oonemini soyut baglamiyla ortaya koymaktadir:

“UDEF’in verdigi damigmanlik hizmetleri ve toplumda yaratmaya ¢alistigi
uluslararas1 ogrenci algisi en onemlisidir. En onemlisi, uluslararasi
ogrencilere danigmanlik yapiyor. Mesela su an ben Fransa'’ya gidecegim ve
bir siirii sorum var, nereye danisacagimi bilmiyorum ¢iinkii Fransa’da béyle
bir kurum yok. Ofisler var ama 7/24 agik degil. UDEF boyle ama. Bir
ogrencinin ihtiyaclar ile arasinda koprii oluyor. Ben mesela Istanbul’da yurt
bulmaya ¢alisirsam binlerce bulurum ama fahis fiyatlarla. Ama UDEF bana
nereye gidecegim, nerede uygun yurt bulabilecegim gibi konularda yol
gostericilik yapar. Sosyal etkinlikler de var. Bu 6grenci geldiginde dort duvar
arasinda kalmamasi, topluma karismast icin UDEF ¢aba harcamaktadir.”

(Murat L.)

6.2.3.2. Akademinin Uluslararasi1 Ogrenci Farkindah@ina Katki

UDEF o6zelinde sivil alan, Kiiresel Kuzey iilkelerinde ortaya ¢ikan siirecin
neredeyse tam tersi bir siire¢ takip ederek bilhassa yeni kurulan ya da tasra
tiniversitelerinin uluslararasilasma faaliyetlerine ve uluslararasi1 6grenci sayilarinin

artirilmasina aracilik etmektedir.

“4 sene once Bandirma’ya gittim, o zaman 17-18 uluslararasi ogrenci vardi.
Rektor hocayla goriistiik, bu sayr nasil artar diye istisare ettik. Sonra
senatoyu topladi hoca, onlarla da konustuk. Bizim danismanligimizia, ozel
ogrenci de yonlendirdik, rektor hoca da ozel bir gayret sarf etti. Ve bugiin

sayt 1200 ogrenciye kadar ulasti. Burada tabii rektor hocanin ¢ok biiyiik
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katkisi var, bizim de yonlendirmelerimiz var. Son iki senede 500’er

uluslararasi ogrenci geldi Bandirma’ya.” (Sefer M., UDEF Ust Diizey

Y Oneticisi)

Ogretim elemanlarmin uluslararasi dgrencilerle okul digi faaliyetlerde bir
araya getirilmesi de akademi diinyasmnin uluslararast Ogrencilik farkindaligini

artirmakta ya da bu farkindaliga sahip olan Ogretim elemanlarina bir platform

saglamaktadir.

“Hangi hocamizdan rica etsek soyle bir ders istiyor é6grencilerimiz, gelir
misiniz dedigimizde, 3 ya da 5 kisi olsalar dahi hoca gelip ders veriyor sag
olsun. Ama genel olarak baktigimizda Bati bizim kadar comert degil,
heybesini hemen yikmiyor. Azar azar planl olarak veriyor ve bunu fark
ediyoruz. Bati ‘sana bu kadar yeter’ der, fazlasina gerek yok der. Ama
burada hocalarimiz boyle bir sey yapmiyor.” (Yavuz N., Sivil Alan
Temsilcisi ve Akademisyen)

6.2.3.3. Mezun Dernekleri ve Mezun Bulusmalari: irtibatin Dongiiselligi

UDEF’in uluslararas1 6grencilerle 1ilgili faaliyetleri Tirkiye ile smirh
olmamaktadir. Hem teori bolimiinde hem de yukaridaki alt temalarda bahsedildigi
tizere UDEF tarafindan kurulmas: tesvik edilen ve desteklenen Tiirkiye Mezunlari
Dernekleri (TUMED) aracilig: ile Tiirkiye’de egitim gériip iilkesine doniis yapan ya
da farkli bir tilkeye giden uluslararasi 6grenciler, bulunduklari sehir ya da iilkelerdeki
TUMED’ler aracilifiyla bir araya gelme ve Tiirkiye ile irtibatin1 farkli sekillerde
siirdiirmektedir. Ayrica yine UDEF tarafindan organize edilen Uluslararas1 Ogrenci
Bulusmalar etkinligi, bu dernekler araciligiyla (Tiirkiye’dekiyle es zamanl olarak)
yurt disinda da diizenlenmektedir. Bu agidan TUMED, sivil alanin “dgrenci ile
irtibatin devam1” motivasyonuna diinyanin farkli {ilkelerine yayilmis profesyonel bir

platform saglamaktadir.

“Mesela UDEF Tiirkiye Mezunlar1 Dernegi diye bir dernek kurdu, TUMED.
TUMED, Tiirkiye'den mezun olan d&grencilerle ¢alisan bir dernek. Yani
ogrenciler burada okuyor, mezun oluyor, bitiyor gidiyor... Giintimiizde her ne

kadar iletigim kolay, irtibat devam ettiriliyor olsa da yine de bir ¢aba lazim.
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Mesela ¢ocugun, égrencinin numarasi var. Ulkesine dondiikten bir siire
sonra bu numara kayboluyor ve yeni numaraya geciyor kendi iilkesinde. Iste
Facebook’tan daha onceden arkadas olduysaniz ve bunu hatirliyorsaniz
Facebook araciligiyla irtibat kurabilirsiniz. Ama gimdi daha kurumsal bir
yapt olustu. Onceki 6grenciler bir Tiirkive Mezunlar: dernegi kurulduysa, bu
sonradan doénenlere daha farkli bir motivasyon saglar, hatirlatir, bir araya

getirir.” (Talip H., Sivil Alan Temsilcisi ve Akademisyen)

TUMED’in sivil alanin uluslararas1 égrenci faaliyetlerine dair kurumsal bir
yapt olarak diger bir katkis1 da Tiirkiye’de egitim gérmek isteyen 6grencilere yonelik

tanitim ve danismanlik hizmetleridir.

“Ornegin biz uluslararasi égrenci bulusmasi yapiyoruz. Mezun dernekleri

yurt disindaki bulusmalari organize ediyor. Oradan Tiirkiye'ye gelmek isteyen

ogrencilere Tiirkiye'yi anlatiyoruz daha fazla ogrenci gelsin diye. Bunu
yvaparken de Tiirkive mezunlarina anlattirryoruz.” (Sefer M., UDEF

Y Oneticisi)

TUMED’ler araciligiyla dgrencilerin Tiirkiye’ye yonlendirilmesi, sivil alanmn
uluslararasilagma ve uluslararas1 6grencilik konusunda Tiirkiye ve diger ilkeler
arasindaki baglantiyr dongiisel bir tabana oturtmaktadir. Soyle ki, heniiz Tiirkceye
vakif olmadan Tirkiye’deki bir iniversiteye kayit olan, dil kursu alan,
mezuniyetinden sonra iilkesine doniip oradaki TUMED’lerde gérev alan ya da bu
kuruluslarin faaliyetlerine katilan bir 6grenci, tilkesindeki farkli bir 6grenciyi

Tiirkiye’de egitim gormeye tesvik edebilmektedir.

Yukaridaki argiimanlar ve katilimcilarin ifadeleri dogrultusunda mevcut alt
temaya dair ii¢ temel bulgu ortaya cikmaktadir. Ilk olarak, sivil bir kurulus olan
UDEF’in ve ona bagli derneklerin uluslararasi 6grencilerle ilgili faaliyetleri misafir
olarak adlandirilan 6grenciye yonelik ¢ok kapsamli bir “karsiliksiz yardim™
icermektedir. Bu kapsama 6grencinin kirasina kefil olmaktan dgrencilerin tezlerine
Tiirkge destegi (proof reading) saglamaya degin onlarca faaliyet dahil olmaktadir.
Kiiresel Kuzey iilkelerinde bahsi gecen her bir faaliyet kalemi profesyonel sirketler

tarafindan organize edilmekte ve bu faaliyetlere dahil olmak isteyen uluslararasi
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Ogrenciler belli miktarlarda iicretler 6demek durumunda kalmaktadir. Ancak
Tirkiye’de herhangi bir uluslararast 6grenci akademik, sosyal ya da kiiltiirel
yasantisin1 zenginlestirecek herhangi bir faaliyete hicbir licret 6demeksizin UDEF’e

bagli dernekler araciligiyla dahil olabilmektedir.

Ikinci olarak UDEF ve ona bagli dernekler gerek iiniversite ydnetimleriyle
gerckse akademisyenlerle bire bir baglanti kurarak ozellikle tasra tiniversitelerinin
uluslararasilagsma vizyonuna katkida bulunmakta ve bu iiniversitelerde gorevli olup
uluslararas1 Ogrenci gercegiyle heniiz karsilasan akademisyenleri konuya dair
farkindalik gelistirmeye sevk etmektedir. Ya da bdyle bir farkindaligi olan 6gretim
elemanlarmin goniilli faaliyetleri igin platform olusturmaktadir. Bu noktada
YTB’nin finanse ettigi ve UDEF’e bagli derneklerce organize edilen Akademi
programi ayri bir 6neme sahiptir. Cok ¢esitli disiplinlerde yiiriitiilen Akademi, farkl
anabilim dallarindan 6gretim elemanlarinin ders vermek lizere uluslararasi dgrenci
derneklerine gelmesini, buradaki faaliyetleri yakindan gormesini ve uluslararasi

ogrencilerle hem akademik hem de informel bir iligki tesis etmesini saglamaktadir.

Ucgiincii olarak, TUMED’lerin faaliyetleri, ulus devletlerin uluslararasi
Ogrenciler tizerinden kurguladiklar1 yumusak gii¢ politikasina sivil bir katki
saglandigini ortaya koymaktadir. Bir iilkenin farkli bir iilke {izerindeki etki alanini
uluslararasi 6grenciler tizerinden siirdiirdiigii egitim diplomasisi (Kaya, 2019, s. 2-3),
Tiirkiye 6zelinde TUMED’ler araciligiyla sivil aktérlerin de katkida bulundugu bir
stire¢ haline gelmektedir. Bahsi gecen sivil kuruluslarin bulundugu iilkelerde,
Tiirkiye devletinin Yunus Emre, TIKA, Maarif Vakfi gibi kurumlariyla irtibat
halinde olmasi, yumusak gii¢ ve egitim diplomasisi konusunda devlet ve sivil alan
arasindaki koordinasyonu ortaya koymaktadir. Devlet kurumlariyla kurulacak
irtibatin  Otesinde, sivil alanin ¢abalar1 diger aktdrler arasinda da bir irtibat
saglamakta ve 6grencinin mezuniyet sonrasinda “Tiirkiye giindemini” beslemektedir.
“Tiirkiye’de baslayan misafirligin, Tiirkiye’de edinilen arkadaslarla, sivil alanda
faaliyet gosteren goniilliilerle, hocalarla, Tiirkiye’den gelecek Ogrencilerle ileriye
yonelik yeni birer misafirlige doniisecegi ongoriilmektedir” (Ullah ve Alkin, 2019, s.
122).
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Sivil alan ana temasina dair genel bir degerlendirme yapmak gerekirse,
Tirkiye’de bilhassa muhafazakar cenahin uluslararasi Ogrencilerle 1ilgili STK
calismalar yiiriittiigii, bu calismalardaki temel motivasyonun Islami bir baglamda
“Ensar-Muhacir kardesligi” oldugu, siyasi iktidarin benzer motivasyonlar
tasimasindan Otiirii sivil alana 2010°lu yillarla birlikte daha fazla hareket alami
acildig, Tirkiye’nin agirlikli  uluslararast  68renci  profilinin = sivil alanin
hassasiyetlerine karsilik verebilecek iilke ve bolgelerden gelen 6grencilerden
olustugu, sivil alanin misafirlik sdyleminin hem bu profilden beslendigi hem de
ogrencilerin {ilkelerine doniip kendi yasadiklari yerlerin gelisimine katkida
bulunmasi  beklentisiyle  baglantili  oldugu, sivil alanin  {niversitelerin
uluslararasilagsmasina katkida bulundugu ve son olarak mezuniyet sonrasi siirecte
sivil alanin uluslararas1 G6grencilerle irtibati siirdiirmeye yonelik faaliyetlerinin
yumusak glic ve dongiisel bir egitim diplomasisi baglaminda degerlendirilebilecegi

saha ¢aligmasinda ortaya ¢ikan temel noktalardir.

6.3. Tiirkiye’nin Uluslararas1 Ogrenci Politikasi: Tarihsel Siireklilik, Hamilik ve
Askin Donorliik

Saha aragtirmasindan elde edilen veriler dogrultusunda Tiirkiye nin
uluslararas1 6grencilere yonelik politikasinin devlet, sivil alan ve akademi nezdindeki
Ozgiin karsiliginin tarihsellik, bolgesellesme, goniil cografyasi olarak adlandirilan
bolgeler iizerindeki hamilik algisi, bu cografyalarin  Tiirkiye vizyonu ile
kalkindirilmas: gibi kavram ve beklentiler iizerine kurulu oldugu goriilmiistiir.
Ulkenin siyasi yonetiminin ve bu ydnetimin basindaki Cumhurbaskani’nin yukarida
bahsedilen kavram, siire¢ ve beklentiler dogrultusundaki uygulamalari, ortaya ¢ikan
politikadaki temel etkilerdendir. 2010°1u yillarla birlikte gerek siyasi iktidarin gerek
sivil alanin gerekse bu konuda sahsi ya da kurumsal caligmalar yiiriiten
akademisyenlerin konuya ortak bir pencereden bakisi ile Tiirkiye ve uluslararasi
ogrenciler dendiginde, diinyanin diger herhangi bir iilkesinde gozlenmesi pek de

miimkiin olmayan uygulama ve beklentiler ortaya ¢ikmaktadir.

Bunlardan ilki, Tiirkiye’nin tarihsel hafizasi ile iligkilendirilebilir. Cok etnili

bir imparatorlugun “bakiyesi” olarak adlandirilan bir iilke olarak Tiirkiye nin
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yogunluklu uluslararasi 6grenci profili bu hafizayr canlandirmakta ve Tiirkiye’'nin
yakin ge¢miste “uzak kaldig1” cografyalara yonelik siyasi ve kiiltiirel baglar1 yeniden

tesisine aracilik etmektedir.

Ikinci olarak, Tiirkiye’ye gelen uluslararasi dgrencilerin vatandasi oldugu
iilkelerin ge¢miste birlikte yasanan iilkeler iizerine yogunlasmasi ve bu iilkelerin
sosyo-ekonomik olarak Tiirkiye’den daha alt bir seviyede olmasi, Tiirkiye’yi sahip
oldugu tarihsel hafizadan kaynakli bir “hamilik” pozisyonuna tasimaktadir.
Tiirkiye’nin uluslararasi 6grenci politikasint yliriitmiis, ylriiten ya da akademik
calismalar vesilesiyle politikaya katkida bulunanlarin neredeyse tamami, bu
Ogrencilere Tiirkiye’de bir vizyon asilanmasi gerektigi konusunda neredeyse tam
anlamiyla mutabiktir. Bu beklentinin temelinde, 6grencilerin geldikleri tlkelerin
biiyiik cogunlugunun Kiiresel Kuzey iilkeleri tarafindan “sémiiriildiigii” ve ¢ok yonlii
bir emperyal muameleye maruz kaldig: diisiiniilen iilkeler olmasi etkilidir. Bu durum,
Tiirkiye’nin uluslararas1 6grenci politikasindaki hedeflerin temeline, bahsi gecen
tilkelerin orta ve uzun vadede kendi milli ¢ikarlarini koruma beklentisini koymustur.
Tiirkiye’de egitim goren Ogrencilerin iilkelerine donilis yapmast yoniindeki talep de
bununla alakalidir. Bu 6grenciler, iilkesini “emperyal giiclerin” hegemonyasindan

kurtaracak birer aktor olarak kurgulanmaktadir.

Ancak Tirkiye’nin bunu yaparken onceki temalarda irdelenen “ekonomik ya
da siyasi fayda saglama” hedefini tali bir konuma oturtmasi, Tiirkiye’ye uluslararasi
ogrencilere yonelik politikasinda yeni bir kavrami giindeme getirmektedir. Sahada
“hesabilik degil hasbilik” olarak somutlasan bu kavram “askin donérliiktiir. Hakim
uluslararas1 6grencilik ve uluslararasi egitim paradigmasindaki donoérliik, genelde
Avrupa Birligi ya da Birlesmis Milletler gibi ulus 6tesi kuruluslar tarafindan Afrika,
Dogu Avrupa, Latin Amerika, Giiney Asya gibi bolgelerin yerel hiikiimetlerine
saglanan ve belli bash kriterlere dayandirilan karsiliksiz finansal yardimi
icermektedir ve UNESCO tarafindan siirdiiriilen Herkes I¢in Egitim (Education for
All) hareketi, bu dondrliigiin en somut orneklerinden biridir (Brown, 2014, s. viii).
Egitim baglamli bu dondrliikte rasyonel, hesaba ve siirdiiriilebilirlige dayali ve
kapitalist diinyanin formlarinin Oncelendigi bir seyir izlenmektedir. Ancak

Tiirkiye’nin bilhassa komsu {ilkelerine ve tarihsel baglantis1 olan bolgelere yonelik
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uyguladig1 agkin dondrliikkte ¢ok daha farkli beklenti ve motivasyonlar mevcuttur.
Kardeslik, bolgesellesme, tarihsel hafiza, Tiirkiye nin yeniden bir biiyiik devlet olma
yoniindeki atilimlari, “mazlum” olarak adlandirilan cografyalara yonelik yogun
yardim faaliyetleri, bunlardan kaynakli uluslararasi 6grenci ¢ekme adimlari, bu
ogrencilerin llkelerinin kalkinmasinda Tiirkiye tarafindan motive edilmeleri ve bu
caba karsisinda neredeyse higbir karsilik beklememe hali, Islam kiiltiiriine ve
imparatorluk  hafizasina  dayali/6zgii  bir  hasbiligi  igeren  dondrliikle

sonuclanmaktadir.

Tiirkiye’de askin donérliigiin hasbilik baglaminin gozlenebilecegi daha genis
kapsamli bir tarihsel durum da mevcuttur. Tiirkiye, uluslararasi dgrencilerine sivil
alan ve devlet kanaliyla kazandirmayr planladigi milli biling araciligi ile
imparatorluklarin yikilmasi sonucu siyasi, ekonomik, kiiltiirel hatta dini olarak
kendisi ile bu 6grencilerin iilkeleri arasina girdigini diisiindiigli “emperyal giiclere”
bir kars1 ¢ikis sergilemektedir. Politika uygulayicilar, Tiirkiye nin “uzun siireden beri
ayrt kaldigi goniil cografyasi”’nda yeniden var olabilmek ve bu cografyanin
emperyalizm tarafindan geri birakilmighigini giderebilmek adina adeta bu bdlgenin
ogrencilerini Tiirkiye’de bir “kulucka” siirecine tabi tutmaktadir. Kulugka siiresinin
tamamlanip Ogrencinin lilkesine donmesi ile birlikte Batili emperyal giiclerin bu
bolgelerdeki giiciiniin kirilacagi ongoriilmektedir. Ogrencilerin mezuniyet sonrast
donemde Tirkiye ile olan irtibatinin gerek Tirkiye’nin yurt disindaki devlet
kurumlar1 gerekse sivil alan tarafindan organize edilen kuruluslar araciligiyla
stirdiiriilmesi noktasindaki beklenti hem tarihsel bir siireklilige hem de bu {ilkeleri
cevreledigi var sayilan emperyalist politikalarin zayiflatilmasi arzusuna isaret
etmektedir. Kisacas1 Tirkiye, uluslararasi 6grencilere yonelik askin politikasinda
yaklasik yliz yil once bolge iilkeleriyle “arasina girdigini” diislindiigii somiirge
tilkelerini “aradan g¢ikarmak” istemekte ve bu yolla sadece kendisi i¢in degil bu
ogrencilerin tlkeleri i¢in de daha yasanilabilir bir diinya yaratma beklentisini iceren
nostaljik ve agkin bir pozisyon iistlenmektedir. Bu, ne Kiiresel Kuzey iilkelerinin ne
de ¢evre ya da yar cevre olarak nitelendirilebilecek {ilkelerin uluslararasi 6grenci
politikasinda gdzlenebilecek bir pozisyondur ve bu yoniiyle Tiirkiye’nin uluslararasi

ogrenci politikasin yer kiire 6l¢eginde 6zgiin bir yapiya kavusturmaktadir.
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Mevcut ana temada, yukarida gergevesi ¢izilen alt alanlar, birbirleriyle olan
iliskileri baglaminda alt temalar halinde ele alinmistir. Temalara sekil veren temel
kodlar “AK Parti”, “cumhurbaskan1”, “yardim”, “Osmanli bakiyesi”’, “kardeslik”,

“gOniil cografyas1”, “uzak kaldigimiz yerler”, “hasbilik” ve “kendi {ilkesine hizmet

etsin/edecektir.

6.3.1. Tarihsel Siireklilikte Zihni Kodlar ve Siyasi Iktidarin Islevi

Tiirkiye’nin bir ulus devlet olarak 2010’Iu yillarda sekillendirdigi uluslararasi
Ogrenci politikasi, Tiirk toplumunun dini degerlerinden ve imparatorluk
tecriibesinden bagimsiz degildir. Bununla birlikte, teori boliimiinde ele alinan 1990
ve 2000’11 yillardaki i¢ ve dig gelismeler, bu dini degerlere ve imparatorluk
tecriibesine atifta bulunan bir politikanin ya da uygulamalarin ortaya ¢ikmasindaki en
biiyiik etkenlerdir. Bu gelismeler, mevcut politikanin Abdiilhamit dénemindeki
Asiret Mektebi ya da Ozal/Demirel dénemindeki BOP tecriibesine benzer olarak
cagin ya da konjonktiiriin getirdigi yeni siiregler ve kavramlarla sekillendigini ortaya

koymaktadir.

6.3.1.1. “Cihansiimul Bir Bakiyesi Olan Tiirkiye, Bir Siire Ice Kapali Bir
Devredeydi”

Saha verilerinden hareketle, Tiirkiye’nin uluslararasi 6grencilere yonelik
yaklagimmin ve politikasinin temelinde, tarihsellik ve imparatorluk tecriibesinin

genis bir etkiye sahip oldugu goriilmektedir.

“Biz bir imparatorlugun devamiyiz. Bu cografyalara biz iste atalarimiz,
dedelerimiz gitmisti. O cografyalara karsi bir vicdani sorumlulugumuz ve
borcumuz var. Dolayisiyla bir zamanlar gittigimiz ve sonradan terk edip
geldigimiz cografyalara yeniden gidelim ve oradaki kardeslerimize yeniden
ulasalim gibi bir saikin birinci saik oldugunu diistiiniiyorum. Uzaklart da
diistinebiliriz. Rahmetli Abdiilhamid Han Meksika’ya saat kulesi yaptirmus,
Amerika’daki siyahi Miisliimanlara cami ig¢in arsa parasi géndermis.
Filipinler'deki Miisliimanlara maddi manevi destek olmaya ¢calismis. Yani

Abdiilhamid’in bunlart yaparken diistindiikleri neyse, bugiin de devletin bu
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isleri yaparken bu adimlar: atarken yaptigi seyin aym seyler oldugunu

diistintiyorum.” (Talip H., Sivil Alan Temsilcisi ve Akademisyen)

Tiirkiye, bu tarihsel arka plandan beslenen bir hafiza ile glinlimiizde bahsi
gecen cografyalar Ozelinde uluslararast O0grenci algisina ve yaklasimina sahip
olmaktadir. Bu durum, kimlik ve aidiyet gibi konularda ve Tiirkiye’ye disaridan

yapilan projeksiyonlarda daha da somut bir taban bulmaktadir.

“Sadece ge¢misten gelen ve bir siire bigane kaldigi bir sermayeyi kesfediyor
Tiirkiye. Mesela suanda Tiirk kimligi ile tammladigimiz sey, o Osmanll
kimliginden ¢ok uzaga diisen bir sey degil. Biz istedigimiz kadar boyle
olmadigini soylesek de disaridaki adam sana o6yle bakiyor. Bir Karadagh
cocuk divor ki ‘ucak Istanbul’a inerken kendi iilkeme gelmis gibi
hissediyorum’. Bunun nasil bir agiklamas: olabilir baska?” (Erciiment Y.,

Akademisyen)

Tiirkiye’nin uluslararast 6grenci profiline en biiyiik katkiy1 saglayan iilkelerin
Osmanli bakiyesi olarak nitelenen {ilkeler olmasi, 21. yiizyillda ortaya c¢ikan
yiiksekdgretimdeki uluslararasilasma silirecine yapilan atiflar1 bu ¢ercevede
sekillendirmektedir. Kavramsal gercevede “bolgesellik™ olarak tartisilan ve yer kiire
ozelinde etkisi kanitlanmis durum, Tiirkiye acgisindan da “tarihsel arka plan™ ile
beslenmektedir. Ustelik burada “bdlge”’ye yonelik “bigane kalma” durumu, bir

mahcubiyet ve sorumluluk telakkisini de ortaya ¢ikmaktadir:

“Tiirkiye, kendi duygu, goniil diinyasi, goniil haritasi, goniil cografyasi diye
¢izdigi, Osmanhmin sumrlarini kapsayan bir evren igerisinde simdi sinir
disinda kalmis diinya ile bir koprii kurmak istiyor. Buna Afrika dahil,
ozellikle Balkanlar, Orta Asya... Su ya da bu nedenle Tiirkiye’ye karsi
olusmus ofke, burukluk, kiriklik, yine Tiirkiye hakkinda olusmus vefasizlik vs.
Qibi hakli ya da haksiz bu duygulari biraz giderici adimlar atiyor. Bu,
Tiirkiye 'nin tamamen kendi sumirlarint agan bir yetkinlik, bir gii¢.” (Emrah C.,

Milli Egitim Bakanligi Y oneticisi)
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Uzak kalinan, bir agidan “yabancilagilan” cografyalara yonelik uluslararasi
Ogrenciler baglamli bir hareket alani olusturulmasi, farkli bir katilimer tarafindan

yine tarihsellik merkezli bir perspektifle gerekcelendirilmektedir:

“Neticede ¢ok degil, 100 yil once bu iilkelerin, Afrika’da neredeyse 14 milyon
kilometrekareye yakin, Orta Dogu tamami, Avrupa nin iigte biri olmak iizere
buralar Osmanli bakiyesi. Buralar uluslararas: ogrenciler baglaminda bizim
bir hinterlandimiz. Ayni zamanda Orta Asya, Rusya Kafkasalar bolgesi yine
aynt sekilde. Osmanli yonetimine dogrudan girmeyen bélgeler de tarihsel
iliskilerimizin oldugu bélgeler. Daha onceden ilmi alisveriglerin oldugu,

hocalarin gidip geldigi yerler.” (Abbas U., YOK Temsilcisi)

Yeniden hatirlamak gerekirse, katilimcilarin “sinir diginda kalmis” ya da
“terk edilmis”, “unutulmus” olarak adlandirdiklar1 iilke ve bolgeler, Tiirkiye nin
giiniimiizdeki uluslararas1 6grenci profilinin neredeyse yilizde 95’ini olusturan iilke ve
bolgelerdir. Katilimeilarin, bu tilkelerle uzak kalmak, araya sinir ¢ekmek olarak
niteledigi durumda imparatorluklarin yikilip ulus devletlerin kurulmasi ve gegcmiste
ayni devletin sinirlari igerisinde yasayan iilkelerin kuracagi “uluslararasi iliskiler”de

dini referanslarin yerini modern donemde ortaya ¢ikmis referanslarin almasi etkilidir.

“Buralarla uzun siiredir baglar kopmus, Cumhuriyetin kurulmasindan sonra
yeni Cumhuriyetin kadrolar: yiiziinii Bati’ya doniiyor ve Islam diinyast ile
iligkiler neredeyse kopma noktasina geliyor.” (Murat L., UDEF Akademi
Temsilcisi)

Benzer ifadeler, diger bir UDEF temsilcisi tarafindan da dile getirilmistir:

“Diinyanin her tarafint seven, diinyamin her tarafindan ulagma inancinda
kiiltiiriinde DNA'sinda olan bir milletiz. Ama son yiiz yilda Anadolu
cografyasinda sikigmis bir milletiz.” (Sefer M., UDEF Y 6neticisi)

Tiirkiye’nin bir tarihsel tecriibe olarak imparatorluktan ulus devlete gecisiyle
birlikte (hatta 19. yiizyilin sonundan itibaren) Batililasma siirecine dahil olmasi,
katilimcilar nezdinde tarihsel bir kopusu temsil etmektedir. Glinlimiizdeki

uluslararast Ggrencilerin  birgogunun, modern Tirkiye’nin “yiiziinii dondigi”
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tilkelerden geliyor olusu da bu baglamda bir tarihsel siireklilige isaret etmektedir ve

bu stireklilikte Tiirkiye’nin aktif roliine vurgu yapilmaktadir:

“Devletin Cumhuriyet doreminde bir suur takintist vardi. Ama Tiirkiye de
elhamdiilillah devlet ve hiikiimet algisi 2000'li yillardan sonra bu sinir
algisimin disina tasmaya bagsladi. Dogal olarak goniil cografyasi denen bu
bolgelere dogru bir tasma oldu ve ortaya yonelik diisiincelerin de
resetlenmeye baslandigint gériiyoruz. Afrika'va, Balkanlar'a, Asya'yva, Uzak
Dogu'va agilma, Filipinler'de kurulan ozerk Bangsa Moro'nun isleyisini
gozleme, yammizdayiz ve tebrik ediyoruz deme refleksine sahip. 11000 km
uzaktaki bir simrdasinizla iliskiye girme isine doniistii.” (Mustafa U., Sivil
Alan Temsilcisi)

Akademik alandan bir katilimci, Mustafa U.’ya benzer bir pozisyona sahiptir
ve Tirkiye’ye yonelik uluslararasi 6grenci hareketliligini bu pozisyonla

gerekcelendirmektedir:

“Artik bir diinya devleti olduguna dair devletin bir algisi var. Bundan otiirii
disa agilma var. Bu konu iizerinden bu ¢ocuklar iizerinden Tiirkiye miithis bir
ozgiiven kazandi biiyiik devlet oldugunu hissediyor biirokraside, Sivil
alaminda nezdinde. Simdi boyle bir durumda Tiirkiye’nin goéniil bagr olan
cografyalarda Tiirkiye isminin duyulmasi Tiirkiye’ye insanlarin ¢ocuklarin

egitim i¢in gondermesinde bir etken oluyor.” (Ugur S., Akademisyen)

Tiirkiye’nin uluslararasi 6grenci ¢ekme faaliyetinin tarihsel bir siireklilige ve
tarihsel bir motivasyona dayandigi kanisi, farkli bir katilimei tarafindan su sekilde

orneklendirilmistir:

“1908 ya da 1910°da Dogu Tiirkistan 'dan gelen 10 tane dgrenci var. Isimleri
yvok elimizde ama bu ogrencilerin geldigi biliniyor. Daha baska érnekler de
mevcut. O giin Dogu Tiirkistan’dan gelen ogrencilerin Fatih Camii’nin
avlusundaki medresede kalyyor olmasi ile bugiinkii devlet aklimin 6grencileri
burslandirip KYK’larda kaldirmas: ayni seydir.” (Niyazi R., TOMER

Temsilcisi ve Akademisyen)
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Gerek Onceki temalarda gerekse mevcut temada Tiirkiye'nin uluslararasi
Ogrenci politikasinin temeline goniil cografyasi, kiiltlirel cografya, bu cografyalarla
yeniden bir araya gelme gibi kavram ve siireglerin oturtulmasi, yiiksekogretimdeki
uluslararasilasmanin bolgesellik ve tarihsellik baglamli bir ¢iktiya isaret etmektedir.
Bu ¢ikt1, bahsi gecen bolgelerle yasanan ya da devlet ve toplum hafizasinin bu
konuda bir kopus yasadigimi ancak 2010’lu yillarla birlikte bu kopusun “telafi
edildigini”, modern doénemde de tarihsel bir siireklilik yasandigini ortaya
koymaktadir. Bu siirekliligin arka planindaki giincel ve somut gelismeler,
Tiirkiye’nin siyasi yonetimi ve bu yonetimin bagindaki aktdr olan Cumhurbagkani

Recep Tayyip Erdogan 6zelinde gerekgelendirilmektedir.

6.3.1.2. Siyasi Iktidarin ve Cumhurbagkaninin Rolii

Calismanin teori boliimiinde ve mevcut temada Tiirkiye’nin son yirmi yillik
siyasi, kiiltirel ve ekonomik seyrine yon veren i¢ ve dis gelismelerden
bahsedilmistir. Bu gelismeler, diger bircok politikada oldugu gibi uluslararasi
Ogrenci politikasinda da etkili olmaktadir. Hatta bu alan, konunun uluslararasi
baglami dolayisiyla diger politika siireglerine nazaran daha fazla etkiye maruz
kalmaktadir. Diger bir ifadeyle, kiiresel bir siire¢ olan uluslararasilagma, Tiirkiye ve
cevresinde olusan i¢ ve dis gelismelere daha duyarli bir yapiya oturmaktadir. Bu da
uluslararas1 6grencilerin Tlirkiye tercihini etkiledigi gibi Tiirkiye’nin de uluslararasi

ogrencilere yaklagimina belirli bir ¢cergeve ¢izmektedir.

Katilimeilar, yukarida bahsedilen tarihsel kopusun stireklilige dondiiriilmesi
stirecinde bir “i¢ gelisme” olarak bizzat AK Parti ve Cumhurbaskani1 Erdogan’1 isaret
etmektedir. Bu i¢ gelisme, katilimcilara gore bolgesel ve kiiresel diizeyde gozlenen
dis gelismelere paralel ya da buna karsi bir dnlem olarak Tiirkiye nin uluslararasi

ogrenci politikasina ve pratigine etki etmektedir.

“Bir defa AK Parti iktidart doneminde, kaybettigimiz pek cok akraba ve
toplulukla yeniden tamistik. Daha once baglamis bir siire¢ vardi ama biz
kalbimizi ve kapilarimizi heniiz agmamistik. Boyle oldugu i¢in Orta Asya,
Balkanlar, Latin Amerika hatta, Pasifik Asya... Biitiin bu diinyalarda hatta

Orta Dogu’da... Bir tarafia biitiin Islam Diinyasinda bir ¢okiis yasanirken
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Tiirkiye nin yiikselisine sahit olduk.” (Ramazan D., Eski Diyanet Isleri
Baskanlig1 Yoneticisi).

Arap Bahar olarak adlandirilan siiregte Tiirkiye'nin bazi Kuzey Afrika ve
Orta Dogu tilkelerince model alinan bir {ilke olmasi ve bu modelin AK Parti merkezli
politikalarla sekillenmesi, Tiirkiye’nin ilgili cografyalardaki popiilaritesine katkida
bulunmustur. Arap Bahari’nin yasandigi iilkelerin gerek basin yayin organlarinda
gerekse yoneticilerin o donemdeki agiklamalarinda Tiirkiye’deki demokratik ve
muhafazakar yonetiminin kendileri tarafindan 6rnek alinan bir dis etken (external
factor) oldugu (Kayadibi ve Birekul, 2011, s. 256) yoniindeki séylemler yogunluk
kazanmustir. Ote yandan yukaridaki katilimeinm Islam Diinyasi’ndaki ¢okiisten kasti
da bolge iilkelerinin Arap Bahari sonrasinda darbelere ya da ekonomik
istikrarsizliklara maruz kalirken, Tiirkiye’nin bu tiir (en azindan bu {ilkeler kadar)

olumsuz tecriibelere maruz kalmamasidir.

Ote yandan, dis gelismelerden bagimsiz olarak da AK Parti’nin siyasi profili
ve tek bagina iktidar olarak gegen siiredeki tecriibeleri uluslararast 6grenciler ve
yogunluklu olarak geldikleri {iilkeler ozelindeki tarihsel siireklilige katkida
bulunmustur. MEB yetkilisinin “Son dénemde Tiirkiye’nin uluslararasi 6grenci
sayisindaki artis1 neye bagliyorsunuz?” sorusuna yonelik cevabi bu iddiay1 destekler

niteliktedir:

“AK Parti... Yaptigi isten emin olmasi, projelerini hayata gegirme noktasinda
2010°lu yillardan sonra daha rahat hareket edebilmesi, bu ogrencilere de
yansidi. Onceden biraz daha i¢ meseleler, heniiz iktidarda olmanin ve eskiden
kalma bazi reflekslerin yarattigi bariyerler vesaire.... 2010°dan sonra hem
dis politika ile hem de belli bir kiiltiirel ve uluslararasi iliskiler beklentisi
olustu ve bu da uluslararast 6grencilere yansidi.” (Emrah C., Milli Egitim

Bakanlig1 Yoneticisi)

2010’lu yillarin, AK Parti’nin devlet yonetiminde {igiincii ve dordiincii kez
tek basmna iktidara geldigi bir donem oldugu diisiiniildiigiinde, katilimcilarin da
dikkat ¢ektigi lizere siyasi ajandasini ve uygulamak istedigi politikalar1 bu donemden

itibaren biirokrasi ve yerel yonetimler araciligiyla daha rahat bir sekilde giindeme
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getirdigi iddia edilebilir. Nitekim Tiirkiye nin uluslararas1 6grenci politikasina yon
ve destek veren kurumlarin ihdas edilisi ya da daha yogun bir ¢alisma temposuna
dahil olmasi 2010’Iu yillara denk diismektedir. Akademisyen katilimcilardan biri bu
donemi ve AK Parti’nin 2010’lu yillardaki uluslararast 6grenci politikasini, bu
konuyla ilgili olarak yetkilendirilen ya da bu konuya destek olmasi beklenen/olan

kurumlar a¢isindan ele almaktadir:

“Son on bes yildir bir seyler degisti. Mesela Yunus Emre Enstitiisii, YTB,
TIKA gibi... Tiim bunlar uluslararas: diizeyde -son zamanlarda Maarif Vakfi
dahil- bir iilkenin, biiyiik bir iilkenin organlaridwr ve olmasi gereken hayati
onemde organlaridir. Yurt disinda kendi vatandaslari ve ayni zamanda baska
tilkelerin vatandaslarina da hizmet verme noktasinda aktif olarak gorev

almaktadir.” (Bahadir 1., Akademisyen)

YTB’ye ek olarak 6nceki temalarda farkli gruplara ait katilimcilarin tizerinde
sikca durdugu Yunus Emre Enstitiisii ve TIKA, Tiirkiye i¢in yurt disinda yumusak
giic ve insani diplomasi baglaminda c¢alismalar yliriitmektedir. Bu calismalar,
katilimcilarin da vurguladigr iizere ayni zamanda Tiirkiye’nin uluslararasi dgrenci
politikasina ve uygulamalarina bazi yollarla aracilik etmektedir. Ornegin Tiirk
Dilinin ve Tirk Kiiltiiriiniin tanitilmast noktasinda Yunus Emre Enstitiisii
yetkilendirilmistir. Maarif Vakfi, yurt disindaki Tiirk okullarinin isleyisinden
sorumludur. Ancak TIKA nin bu noktadaki islevi direkt egitim baglamli olmasa da
bu kurumun yurt disindaki varligi, bilhassa kiiltiir varliklarina yonelik restorasyon ve
inga calismalar1 Tirkiye’nin dolayli yoldan marka degerini yiikseltmekte ve kimi
durumlarda ailelerin, Ogrencilerin Tiirkiye’ye dair intibalarina tam da kamu

diplomasisi baglamli bir katki sunmaktadir (Eksi, 2018, s. 10).

Katilimcilarin, Tiirkiye’nin uluslararast 6grenci politikasinda etkili oldugunu
diislindiigli ve sahs1 iizerinden bir donemsellestirme yaptiklar1 aktor ise
Cumhurbagkan1 Recep Tayyip Erdogan’dir. Nitel goriismelerde, uluslararasi
Ogrencilere dair son 15 ya da 20 yillik donem olarak bahsedilen siire¢, aslinda hem
AK Parti’nin genel baskan1 hem eski bagbakan hem de mevcut Cumhurbagkani olan

Erdogan’a vurgu yapmaktadir. Erdogan’in muhafazakar siyasi kimligi, devletin
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yasama ve ylriitme ile ilgili faaliyetlerinde bu arka plandan dogan kurumsal ve
isleyissel ciktilar ve Tirkiye’nin uluslararasi 6grenci profilini olusturan 6grencilerin
geldikleri tlkelerle kurulan iliskiler, katilimcilara gére Cumhurbaskani Erdogan’in
yonlendirmesi ve inisiyatifi ile sekil bulmaktadir. Bu da Tirkiye’ye dogru

uluslararasi 6grenci akisindaki artis1 gerekgelendirmektedir.

“21. yiizyil Tiirkiye’'de Recep Tayyip Erdogan’in sekillendirdigi bir donemle
baslad: ve siiriiyor. Malum Ozal’dan sonra Tiirkive disa agilmaya bagsladi,
daha liberal ve kiiresel politika ile entegre olma siirecine girdi. Bu da disa
agilmayr kolaylastirdr. Erdogan ve AK Parti bunun iizerine dini-milli bir
misyon yiikledi. Sovyetlerin dagilip Tiirk cumhuriyetlerinin kurulmasiyla
Kafkasya acilimi politikasi olustu. Ama Erdogan bunu biraz Islami cizgiye
¢ekti.” (Ugur S., Akademisyen)

Cumbhurbaskaninin inisiyatifi ve yonlendirmesiyle hiikiimetlerin yakin siyasi
donemdeki bu atilimlari, tarihsel siireklilik olgusunun farkli bolge iilkeleri ile
temaslar {izerinden kurgulandigini gostermektedir. Ozal donemindeki BOP, hedef
alan ya da pratikteki karsiliklar farkli olsa dahi katilimcilar nezdinde gliniimiizdeki
Tirkiye Burslar1 siireciyle yaklasim ve algi bakimindan bazi benzerlikler

tasimaktadir.

Saha c¢aligmasinda Cumhurbagkaninin Tirkiye’nin yogunluklu uluslararasi
Ogrenci profilini olusturan {iilkelerdeki konumu da iizerinde durulan bir alan
olmustur. Bir siyasi aktor olarak Cumhurbaskani, lizerinde etkisi oldugu diisiiniilen
cografyalardan Tiirkiye’ye dogru uluslararasi 6grenci hareketliligine katkida

bulunmaktadir:

“Sayin Cumhurbaskanimiz da bu konuda ¢ok sey yani, dominant bir lider.
Bizim tarihsel birlikteligimiz olan cografyada ¢ok iyi popiilaritesi olan,
tamnan bir lider. Iste uzun siiredir Tiirkiye Brezilya dizileri ile biiyiiven bir
nesilden, kendi dizilerini ihra¢ eden bir seviyeye geldi. Dolayisiyla kendi
kiiltiiriimiiziin yayilmast konusunda tabii ki cumhurbaskanliginin bu konuda

¢ok biiyiik etkisi var.” (Miikkremin E., Akademisyen)
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Katilimeilarin, Tirkiye’nin uluslararast 6grenci politikasinda Cumhurbaskan
Erdogan’m katkismin, Tiirk devlet geleneginin ve Islami yaklasimin bir sonucu
oldugu yoniindeki ifadeleri de dikkat ¢ekicidir. Buna gore Erdogan, sahsi bir figiir
olarak degil, uluslararasi 6grencilerin Tiirkiye tarafindan algilanisinda ve misafir
edilisinde tarihsel bir siireklilik ortaya koyan aktdr olarak resmedilmektedir ve
cumhurbagkaninin uluslararas1 6grenciler konusundaki bu yaklagimi/tavr1 git gide

blirokrasinin daha alt kademelerine de yayilmaktadir.

“Devletin basi ¢ok ufuk sahibi, ¢ok iyi niyetli, gercekten bizim eski Tiirk
devletlerinden Islam devletlerinden gelen devlet baskani modelimize uygun
bir sahis. Ilyi niyeti, caliskanhgi, ufuk genisligi ile bizim Ozledigimiz,
istedigimiz bir zihniyet. 10 yil once valilerin giindeminde bu yoktu. Simdi
sasiwrryorum, valiler emniyet miidiirleri, rektorler bu uluslararasi ogrenciler
konusunda o kadar ufuk sahibi ki. Cumhurbaskanimiz gibi genis ufukla
gayretle calisiyor. Biiyiik elcilerimiz oraya dogru gidiyor.” (Sefer M., UDEF
Y Oneticisi)

Benzer ifadeler TOMER temsilcisi bir katilmer tarafindan da dile

getirilmistir:

“Erdogan’t bir siyasi parti lideri ya da siyaset¢i olarak gérmemek lazim
sadece. Tiirkive Cumhuriyeti Devleti ekseninde diigiinmemiz gerekiyor.
Sahislar gelip gegici ama kalict olan Tiirk milleti ve devieti. Erdogan’in
bizzat devlet baskani olarak Sudan’da Somali’de oralara gidip siyahi
cocuklart kucagina almasi basit bir érnek degil.” (Niyazi R., TOMER

Temsilcisi ve Akademisyen)

Erdogan’in gerek AK Parti’nin genel bagkani gerekse devlet baskani sifatiyla
Islam diinyasina ya da diinyada aclik, kitlik ya da yoksulluk ceken iilkelere yonelik
alakasi, girisimleri ve politikalari, katilimcilar tarafindan uluslararasi Ogrenciler
mevzubahis oldugunda hatirlanmis ve dile getirilmistir. Bu durum, Tirkiye’ nin sivil
alan, devlet ve akademide ortaya cikan uluslararas1 6grenci yaklasimiyla baglantili

bir seyir ¢izmektedir.
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Katilimcilarin cevaplari iizerinden mevcut alt temaya dair {i¢ temel bulgu
ortaya ¢ikmistir. Bunlardan ilki, devletin ve sivil alanin uluslararasi 6grencilere
yaklasimindaki “imparatorluk tecriibesi” referansidir. Katilimcilar, uluslararasi
Ogrencilerin yogunlukla geldikleri tilkelerin farkindadir ve bu iilkelerin ge¢miste
Osmanli Imparatorlugu’nun hiakim oldugu topraklarda kurulu olmasi, devleti ve sivil
alan1 bu cografyaya yonelik Islami tabanli bir alakaya tesvik etmektedir.
“Cihansiimul bir devlet” seklinde nitelenen Osmanli Imparatorlugu, bugiinkii
Tirkiye Cumhuriyeti'nde temsil bulmaktadir ve Tirkiye disindaki {ilkelerle
kurulacak baglantilar “tarihin hatirina” énem teskil etmektedir. Boylece kiiresel bir
arka plana sahip olan uluslararasi 6grenci hareketliliginde devletin, iiniversitelerin ve
sivil alanin temel motivasyonlarindan biri, resmiyette yiiz y1l 6nce tarih sahnesinden
cekilmis ancak etkisi halen devam ettigi var sayilan bir imparatorluga

dayandirilmaktadir.

Bu motivasyon, alt temanin ikinci bulgusu olan uluslararast 6grencilerin
geldikleri iilkelerle Tiirkiye arasinda “tarihsel bir siireklilik kurgulama” refleksini
ortaya cikarmaktadir. Tarihsel siireklilik, bir agidan Tiirkiye’nin bu bdlgelerden
“uzak diismesine” yonelik bir pismanlik, hayiflanma ve umudu beraberinde
getirmektedir. Yizyillar boyunca “abat edildigi” iddia edilen cografyalar,
Cumbhuriyet Tiirkiye’si ile birlikte uzak kalinan yerler olarak kurgulanmaktadir. Ttirk
modernlesmesinin Bat1 yonlii seyri (Mardin, 2004), Dogu ve Islam diinyas: ile
Tirkiye arasinda bir tarihsel kopusa sebep olmustur. Ancak Tirkiye’nin 2000’1
yillardan itibaren gerek sivil alan gerekse siyasi iktidarlar araciligiyla bu bolgelere
yonelik “hamleleri”, yeni bir paradigmanin sekillenmesini saglamistir. Bu
paradigma, uluslararasi 6grenciler araciligiyla yeniden gii¢lendirilme ve gelistirilme
potansiyeli olan bir paradigmadir. “Son yiiz yilda Anadolu cografyasina sikismis”
olan Tiirkiye, bilhassa 2010’lu yillarla birlikte burslandirdigi ya da sivil alan eliyle
egitim siireclerine katkida bulundugu uluslararas1 6grencileri ve bu &grencilerin
iilkelerine yonelik yardimlar1 benzer bir diizlemde degerlendirmektedir. Ulkelere
yapilan yardimlar “biiyiik bir iilkenin ge¢cmiste birlikte yasadigi halklara” yonelik
tarihsel bir sorumlulugu olarak telakki edilmekte ve bu bolgelerden gelen 6grenciler

benzer telakkiyle “misafir gibi agirlanmasi gereken” bireyler olarak goriilmektedir.
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Bu agidan, 6grencilerin geldikleri iilkelerin katilimcilar tarafindan “géniil cografyasi”
olarak adlandirilmasi, uluslararas1 6grenci politikasindaki agskin  boyut ve
temsillerden biridir. Bu temsili olusturan temel sdylemlerden biri ise siyasal alanda
“medeniyet insas1t” (Balci, 2013) olarak karsilik bulan kavramdir. Bir dis politika
stireci olarak sekillendirilen “medeniyetimizin ihyasi, tarihin yiikledigi medeniyet
misyonunu tagimak, vb. sOylemler siyasal sOylemlere ornek teskil etmektedir”
(Karaarslan, 2014, s. 161). Diger bir ifadeyle Tiirkiye’de siyasal alana son 15 yillik
siirecte yon veren AK Parti ve Cumhurbaskan1 6zelinde Tiirkiye’nin “kiiltiirel
havzasina” yonelik yeniden bir medeniyet tasarimima gidilmektedir. Bu tasarimda

uluslararasi 6grenciler kritik bir rol ile vazifelendirilmektedir.

Alt temaya dair iigiincii temel bulgu, katilimcilarm Osmanli Imparatorlugu ve
Tiirkiye Cumhuriyeti’ni dikatomik bir agidan degil birbirinin devami niteliginde ele
almasi ve giiniimiiz Tiirkiye’sinin yonetiminde olan AK Parti ve Cumhurbagkani
Recep Tayyip Erdogan’in uluslararasi 6grenciler konusu iizerinden Osmanli ve
Tiirkiye arasinda tarihsel bir baglanti kurdugunu diistinmeleridir. Bu baglanti, aslinda
bir ulus devletin (Tiirkiye), farkli ulus devletlere (gegmiste Osmanli topragi olan
tilkeler) dair giincel kurgularini igermektedir. Parti ve Cumhurbaskani &zelinde
uluslararas1 6grencilerin yogunluklu olarak geldikleri iilkeler “ge¢miste bir arada
yasamis olmanin” hatirina ve Onceki bulguda bahsedilen “Osmanli temsiliyeti”
motivasyonuyla ‘“vatandaslarinin  Tirkiye’de rahat ettirilmesi gereken” bir
“cografya” olarak resmedilmektedir. Bununla baglantili olarak, katilimcilar AK
Parti’nin ve Cumhurbagkaninin bu konuya yonelik ilgisinin git gide tabana
yayildigini, kamu tniversitelerinin uluslararasilagsma adimlarinda dahi bu ilginin
etkisinin ortaya ¢iktigin1 diistinmektedir. Bu agidan, Tirkiye’de uluslararasi
ogrenciler konusunda Kiiresel Kuzey’in aksine iiniversitelerin degil devletin
yonlendirici oldugu sonucuna varilabilir. Ustelik buradaki temel motivasyon Kiiresel
Kuzey iilkelerinde oldugu gibi kar getirme, akademik gelismisligin saglanmasi,
kampiislerin uluslararasilagtirilmasi ve ¢ok kiiltiirlii bir hale getirilmesi degil, 68renci

ve llkesi tizerinde devlet ve sivil alan temelli bir zihni kurgudur. Bu kurgu,
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Karaarslan’in (2018, s. 104) modernizmin “unutmay1” salik veren dogasina® karsmn
hatirlama iizerine kurgulanan toplumsal hafizaya dair ¢izdigi cergeveyi akla
getirmektedir: “Hafiza, tamamiyla yeni bir seyi ortaya koymaya imkan vermeyecek
kadar ge¢misle i¢ icedir. Gelenegin tasiyicisidir. Hafizada tasinanlarla gegmisten,
eskiden kopmak miimkiin degildir”. Bu durum, gelenek, modernite ve bellek
konusunu da glindeme getirmektedir. Geleneksel donem sonrasinda ortaya g¢ikan
modern toplum yasaminda bireyler kendi toplumsal yasantisina vakif olamamasi
dolayisiyla bellegini bir bakima yitirmektedir (Birekul, 2014, s. 193). Ancak
toplumsal hafizanin modern donemde ¢esitli etki ve kurgular araciligiyla ulastigi
bellek, geleneksel donemlerde kalan iligkileri yeniden giindeme getirmektedir. Bu
cergeveden hareketle, modern Tiirkiye’de devlet ve sivil alan nazarindaki Osmanl
odakli “toplumsal hafiza”nin, “tamamiyla yeni” yani tamamen Kiiresel Kuzey
baglamli bir uluslararasi 6grenci politikasi olugturmasina “engel oldugu”, son 15-20
yillik donemde AK Parti iktidarlar1 ve muhafazakar sivil alan araciligiyla gegmis ve
gelenege vurgu yapan bir uluslararas1 6grenci politikast kurguladigi goriilmektedir.
Bu agidan mevcut ¢alismanin bashigindaki tarihsel kopus modernite ve ulus devlet
baglamli bir “toplumsal unutma”y1 (Karaarslan, 2018, s. 106) temsil ederken, tarihsel
stireklilik olarak resmedilen durum ise Tiirkiye’ye gelen uluslararasi 6grenciler
tizerinden bu oOgrencilerin {llkeleriyle ilgili modern ddonem oncesi tarihsel ve

toplumsal iligkilerin hatirlanmasina isaret etmektedir.

6.3.2. Ogrenciyi Sahiplenmekten Ogrenciye Milli Bilin¢ Asilamaya

Tiirkiye’nin uluslararas1 o6grencilere yaklasgiminda ve bu yaklasimdan
kaynakli politika ve uygulamalarda kaliteli egitim, kiiresel pazara yetismis insan
giicii saglama ve gelir getirme gibi motivasyonlardan ziyade bolgesellik ve tarihsellik

olgusunun etkili oldugu ve bu etkide imparatorluk tecriibesi ile Islami motiflerin yer

% Connerton’un (2009) Modernite Nasil Unutturur baglikli eserinde, modern donemde gelenekten ve
gecmisten kopusta zaman ve mekéan lizerinden yaratilan tipolojiler ele alinir. Bu tipolojiler, en temelde
“hiz, hatirlamay1 engelleyecek kadar siradan ve devasa yapidaki mega sehirler, emek siirecinden
bagimsiz tiikketim, kentsel mimarinin kisa omrii, yiiriiylis yapilabilecek sehirlerin yok olmasi gibi
sosyal hayati lokalliklerden ve insani boyuttan ayiran bir siireci” (Connerton, 2009, s. 5) ifade eder.
Fiziki diinyadaki bu degisim, kaginilmaz olarak kiiltiirel ve zihinsel diinyadaki degisimi beraberinde
getirmekte ve unutma hem maddi hem de manevi bir igerige (ve bu igerik {lizerinden yeni bir insan,
toplum, tarih tasarimina) kavusmaktadir.
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aldig1 onceki temalarda dile getirilmistir. Bu motifler, bir devlet gelenegi ve hafizasi
olarak tarihsel stireklilik olarak adlandirilabilecek bir siirece ayna tutmaktadir.
Tirkiye uluslararas1 6grenci profili, bolgesellik ve tarihsellik arasinda gidip gelen bir
“temsiliyet” kurgusu iizerinden uluslararasi 6grenci politikasina yon vermektedir.
Tarihsel kopuslarin “telafisi”, Tiirkiye nin uluslararast 6grenci profilinin yogunlastig
iilkelere yonelik yardimlarla gergeklestirilmektedir. Bu durum ilgili tlkelerden

Tirkiye’ye yonelik 6grenci hareketliligini besleyerek bir dongiiye girmektedir.

Ancak bu disiinsel temsiliyet tasarimi pasif bir tabanda kalmamakta,
Tiirkiye’nin bahsi gegen {ilkelere (ya da goniil cografyasi olarak adlandirdigi
bolgelere) yonelik “hamilik roliinii” de beraberinde getirmektedir. Hamilik ve
sahiplenme algisi, ayn1 zamanda bu tilkelerde, Tiirkiye’de egitim gormiis uluslararasi
ogrenciler eliyle bir milli bilincin olusmasini arzulamaktadir. Calismanin sivil alan,
devlet ve iiniversite gruplarina mensup Orneklemi neredeyse istisnasiz olarak bu
gOriisiin olusmasina vesile olan ifadeler sunmustur. Bu ifadeler, gecmis boyutuyla bir
tarih tasarimini gelecek boyutuyla da ancak Tirkiye’nin Onciiliikk edebilecegi bir
“daha adil bir diinya” tasarimini ortaya koymaktadir. Tirkiye’de egitim goren
uluslararas1 6grenciler, bu ge¢mis ve gelecek tasariminda en kritik aktorlerden biri
olarak resmedilmekte ve kendini “hami” pozisyonunda goren Tiirkiye tarafindan

devlet, sivil alan ve akademi 6zelinde teorik olarak “vazifelendirilmektedir”.

6.3.2.1. “Tiirkiye Sadece 780 Bin Kilometrekareden Tesekkiil Bir Toprak
Parcasi Degildir”

Tiirkiye’nin uluslararasi 0grenci profiline yon veren dllkeler, katilimcilar
tarafindan Tirkiye’nin bir agidan “sorumlu oldugu” yapida resmedilmektedir.
Katilimcilar nazarinda Tiirkiye, ge¢miste Osmanli topragi olan gilinlimiiz ulus
devletlerindeki gelismelerin dogrudan ya da dolayli bir muhatabi olarak 6n plana
cikmaktadir. Uluslararas1 6grencilerin Tiirkiye tercihi ve Tiirkiye’nin uluslararasi
ogrencilerden beklentileri ile ilgili sorularin cevaplarinda bu konuda birbirine yakin

bir¢ok goriis ortaya ¢ikmaktadir.

“Son 15-20 yildir bu ge¢misteki, kadim tarihindeki giiclii yanlari Tiirkiye

tarafindan tekrar hatirlanmistir. Tiirkiye sadece 780 bin kilometrekareden
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tesekkiil ~ bir  toprak pargasi  degildir. Orta Dogusuyla, Tiirki
Cumbhuriyetleriyle, Balkanlariyla, Kuzey Afrika’siyla beraber giiglii ve kati
bir agi olan, hinterlandi olan biiyiik bir cografyadir. Dolayisiyla Filistin’de
Saraybosna’da olan Bakii’de olan hatta Tahran’da Tebriz de olan, Kahire de
olan olaylar dogrudan ya da dolayli olarak Tiirkiye’yi ilgilendirir.” (Yahya
P., Akademisyen)

Resmi ve fiziki ulus devlet siirlarinin reddi, bir bakima ge¢miste birlikte
yasanan cografyalarin sinirlarina ve o sinirlar icerisinde yasayan halklara yonelik
sahiplenmeyi beraberinde getirmektedir. Tirkiye’nin ge¢mis donemlerde farkli

iilkelerle kurdugu iliskiler ve bundan kaynakli misyonuna dikkat ¢ekilmektedir:

“Diinyanin neresine gidersek gidelim, tarihten beri oldugu gibi, bizi seven ve
bizim sevdigimiz insanlar olsun istiyoruz. Ciinkii diinyada barisin ve adaletin
saglanabilmesi i¢cin bunun olmasi gerektigine inaniyorum. Tarih de bunu
soyliiyor. Tiirkiye'nin ge¢migine tarihine baktigimizda diinyada barisa huzura
katki saglamis bir iilkedir.” (Yavuz N., Sivil Alan Temsilcisi ve

Akademisyen)

Farkl1 bir katilime1, yukaridaki ifadelerin sahiplenme ve Tiirkiye merkezlilik

bazli mesajlarini ¢ok daha agik bir sekilde dile getirmektedir:

“Diinya besten biiyiiktiiv, Ensar-Muhacir kavrami, onlara kucak ag¢matk,
ekonomik olarak yardimda bulunma, misafirlik bunun bir par¢ast hocam. Bu
burslar ya da bursluluk orani... Tiirkive Cumhuriyeti kendisini tiim Islam
diinyasimin koruyucusu goriiyor. Dolayisiyla kendi elini her tarafa uzatmasi
gerekiyor. Tunus’a traktér gonderiyor, Giircistan’a okul agryor, Afganistan’a
yol yapwyor, Somali'nin baskenti Mogadisu’ya sehir i¢i yol yapiyor.
Dolayisiyla  uluslararasi ogrencilere yaklasim  Tiirkiye'nin  belli basl
cografyalardaki arzusuna talebine projesine paralel bir sey.” (Ugur S.,

Akademisyen)

Bahsi gegen bolgelerin Tiirkiye tarafindan “sahiplenildigini” yine agik bir

sekilde ifade bir katilimci, meselenin yalnizca uluslararast dgrenciler boyutlu bir
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mesele olmadigimi ve Tiirkiye nin uluslararast 6grencilere yaklasiminda ¢ok daha

uzun vadeli bir beklentinin ortaya ¢iktigini iddia etmektedir:

“Buralar bizim cografyalarimiz. Osmanli Hinterlandr bu. Afrika, Biiyiik
Sahra’nin kuzeyi... Buralarda Osmanli déneminde etkimiz varsa, farkl
gruplar kendilerini Osmanli ile baglantilandirabiliyorsa, Tiirk oldugunu
soyleyen Afrikali kabileler varsa, bu bir cografyamin hatiralarimin yeniden
canlandirilmast anlamina gelir. Burada basit kisa vadeli bir yaklagim yok.”

(Niyazi R., TOMER Temsilcisi ve Akademisyen)

Temsiliyetten sahiplenmeye giden siirecin “meyvelerinin alindigin1” gézleyen
YOK temsilcisi hem uluslararas1 dgrencileri hem de doniis yaptiklan iilkelerdeki

biirokratik/idari mekanizmalari su sekilde “sahiplenmektedir’:

“Burada okuyacak, basarili bir sekilde mezun olmusg, bizi yakindan tanimas,
kendi ilkesine dondiigii zaman Tiirkiye dostu olan bir profil diistintiyorum. Bu
gerceklesmistir Allah’a siikiir. Gozlerimle gormiis durumdayim. Birgok
tilkede Tiirkive mezunu rektorlerimiz var, bakanlarimiz var ve Tiirkiye’ye

katkida bulunuyorlar. Tiirkiye'yi de seviyorlar.” (Abbas U.)

6.3.2.2. “Donecek ve Kendi Ulkesine Hizmet Edecek, Kendi Ulkesini
Kalkindiracak”

Tiirkiye’nin uluslararast ogrenci politikasina sekil veren tarihsellik ve
bolgeselligin yarattifi temsiliyet, bahsi gecen iilkelere yonelik bir sahiplenme
duygusunu da beraberinde getirmistir. Sahiplenmenin bir sonraki asamasi ise, sivil
alanda ortaya c¢ikan misafirlik algisinin ve Tiirkiye Burslularinin egitim sonrasinda
tilkelerine donmeleri yoniindeki beklentinin potansiyel bir sonucu olarak bu {iilkelerin
milli ¢ikarlar1 dogrultusunda bir gelisim saglamalaridir. Katilimeilar Tiirkiye’nin
uluslararas1 6grenci politikasina dair spesifik cevaplarinda bu konuya ayr1 bir 6nem
vermiglerdir. Tiirkiye’de egitim goren uluslararasi 6grencilere “kendi tilkesinin milli
cikarlarin1 koruyacak ve bu cikarlara hizmet edecek vizyon saglama” bazh
politikaya, diinyanin hicbir bolgesinde rastlanmadigi dile getirilmistir. Bu politikada,
oncelikle 6grencinin kendi zihni ve akademik potansiyeline, sonrasindaysa iilkesinin

beseri ve dogal zenginliklerine yonelik farkindalik yaratilmasi dncelenmektedir:
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“Mesela Afrika kitasi diinyanin en zengin kitasidir. Madenler, gida, ¢esitlilik,
her sey var. Ama ne diyorlar? ‘Afrika fakir’ diyorlar. Afrika’min fakir
olduguna Afrikalilarin kendi de inanmis durumda. Adam altin tepesinin,
uranyum madeninin tizerinde oturuyor ama ‘biz fakiriz, bir sey yapamayiz’
diyor. Buraya geldigi zamansa biz Afrika’min fakir olmadigini onlara
ogretiyoruz. Buraya gelince farkina variyor. Somiirgeciligin kendi tizerindeki

toplumsal etkiyi goriiyor.” (Abbas U., YOK Temsilcisi)

Tiirkiye temsiliyet, sahiplenme ve milli biling asilama asamalar1 araciligiyla
yogunluklu uluslararas1 6grenci profili iizerinden bu Ogrencilerin (bilhassa
Afrika’dan gelenlerin) somiirge ge¢mislerini goz oniinde bulunduran ve bu ge¢cmisin
tilkeler ve vatandaglari iizerinde yarattig1 fiziki, ekonomik ve zihni tahribati
gidermeye yonelik adimlar atmaktadir. Politikanin bu ii¢c asamali yapisi, katilimeilar

tarafindan daha farkl yollarla da dile getirilmistir:

“Gelecek, en iyi sekilde hizmet verecegiz, donecek ve kendi iilkesine hizmet
edecek, kendi iilkesinin kalkindiracak, iyi bir noktaya getirecek. Yani devlet
politikast da bu degil mi zaten? Patari kurtulsun, Dogu Tiirkistan kendi

ayaklari iizerinde durup insanca yasasin.” (Sefer M., UDEF Y 6neticisi)

Bir YTB temsilcisi de bu beklentiyi ve politikayr farkli bir bolge 6rnegi ile
aciklamaktadir:

“Devlet olarak bunu biz kardeslerimize yardim olarak diisiiniiyoruz. Bu bir
yardim mantiginda... Bizde Selcukludan beri gelen béyle bir gelenek var.
Hi¢bir zaman ticaret, para, ulusal ¢ikarlarimiza gore devsirilecek bir adam
olarak diigiinmiiyoruz. Filistin’e giden adam mezuniyet sonrasi Filistin’e
hizmet etsin istiyoruz. Oraya dondiikten sonra bizi hatirlarsa iki iilke
iliskilerine katkisi olur. Ama oncelikli diisiincemiz donsiinler ve iilkelerinin

gelismesine katkida bulunsunlar.” (Selim D., YTB Yoneticisi)

Universite temsilcisi bir katilimci da iilke ismi vererek ii¢ asamali politikaya

aciklama getirmistir:
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“En giizeli Nijer’in ¢ikarlarini, Nijer’in kendi milli ve yerli 6grencileriyle,
bilim adamlariyla, siyasetcileriyle bunu yapmak. Biz bu konuda eger ¢corbada
tuzumuz olursa, Nijer’in miihendislerine Nijer'in ¢ikarlarini savunma
farkindaligini, burada bilimle beraber verebilirsek ¢ok sey yapmis oluruz,

kastim bu.” (Yahya P., Akademisyen)

Bizzat iilke ve bolge ismi vererek Tiirkiye’nin uluslararasi o6grenci
politikasindaki temsiliyet, sahiplenme ve biling asilama adimlarina tarihsellik
iizerinden vurgu yapan diger katilimci da Diyanet Isleri Baskanligi’nin eski

yoneticilerinden biridir:

“Ogrenci dondiigiinde kendi tarih bilincini insa edecek ve kendi toplumunu
insa edecek bir eleman olmasi gerekiyor. Balkanlardan gelenlerde ise, bes
asir beraber yasamisiz, bir ortak tarihimiz var. Hem o ortak tarihimizi
ogrenmeleri hem de Bosna Savasi'ndan sonra agilan biiyiik yaralar

sarmalarint saglamak gerekiyor.” (Ramazan D.)

Afrika geneli, Balkanlar, Filistin, Nijerya, Dogu Tiirkistan ve diger “mazlum”
olarak nitelenen cografyalara ve dgrencilerine yonelik temsiliyet, sahiplenme ve milli
biling asilama siiregleri, diger bir katilimci tarafindan dile getirilen daha genel,

evrensel ve askin bir beklenti ile ifade bulmustur:

“Biz uluslararasi ogrencilerimizden hi¢bir giic odagina teslim olmayan,
aklint bedenini becerilerini ona teslim etmeyen, kullandirmayan, kendi ozgiir
iradesiyle hak hukuk ve insanhga fayda baglaminda hareket eden bireyler
olmasini istiyoruz. Ben diyorum, gidin iilkenize tasiyin burada gérdiiklerinizi
ki hep beraber giizelleselim.” (Yavuz N., Sivil Alan Temsilcisi ve

Akademisyen)

Benzer sekilde YTB’de halen aktif olarak gorev alan iist diizey ydnetici
konumundaki katilimcilar hem Tirkiye Burslari siirecini hem de genel uluslararasi
ogrenci politikasint  ve uluslararast Ogrencilerden beklentileri su sekilde

somutlastirmaktadir:
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“Sadece bireysel refahini degil, ayni zamanda toplumunun, iilkesinin refahin
da diisiinebilecek, bu konuda inisiyatif alabilecek o&grencileri se¢cmek
istiyoruz... Yani bir kardeslik hukuku dedik ya. Yani bir sekilde bu iilkelerin
kalkinmast noktasinda bir beseri sermaye olusturma gayreti destegi diyelim,
Tiirkiye 'de uluslararast ogrenci hareketliligi dediginiz zaman, bu sivil alanda

da boyledir, o iilkelere destek olalim motivasyonu ortaya ¢ikiyor.” (Ersin M.,

YTB Yéneticisi)

Katilimcilarla yapilan goriismelerde, mevcut alt temada tartisilan {i¢c agamali
stirecin bazi iilkeler 6zelinde somut ¢iktilara sahip oldugu gozlenmistir. Bu durum,
mezuniyet sonrasi sliregclerde uluslararasi 6grencilerle irtibati kurumsal bir boyuta

tasiyan sivil alan temsilcisi tarafindan dile getirilen bir anekdotla somutlastirilabilir:

“Somali’ye giden bir arkadasimiz gegcen sunu soyledi: Sadece Tiirkiye’ den
gelen mezunlar sunu séyliiyormus, ‘Somali bir biitiindiir, vatanimizi
koruyalim! Disaridan gelen herkesle beraber kalkindiralim, bu iilke bizim
tilkemiz. Birakalim mezhepgiligi, kabileciligi, ayrimciligi, Somali’yi bir biitiin
olarak kallindiralim’. Aradigimiz cevap bu. Biz insanlar ne igin yetigtirmek
istiyoruz kardesim? Gelsin iilkemizde egitim alsin, Tiirkiye'deki vatan ve

millet bilincini, suurunu alsin ve donsiin ve iilkesini kalkindirsin.” (Sefer M.,

UDEF Y neticisi)

Son olarak, Tirkiye’de uluslararas1 6grencilerin egitimlerini bitirdikten sonra
kendi tlkelerine donmeleri yoniinde ortaya ¢ikan beklenti, katilimcilar tarafindan
bilhassa Kiiresel Kuzey’in bu 0Ogrencilerle ilgili beklentilerine kiyasla dile

getirilmektedir:

“Burada okulunu bitirip kendi iilkelerinde hizmet ediyor olmalar: fevkalade
onemli. Diinyada bunun bir kismi ticari amaglarla gergeklestiriyor. Bunlarin
bircogu buradan para da kazaniyor. Ulkemiz buradan para kazanmak bir
yana para harcryor. Burs veriyor 6grenciye, bunla ilgili kurum tahsis ediyor.
Kendi iilkelerinden, baska iilkelerden, daha ¢ok az gelismis diyelim
tilkelerden o&grencilerin iilkemize gelmesine vesile oluyor.” (Bahadir 1.,

Akademisyen)
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Mevcut alt temaya dair ortaya c¢ikan bu tablo, bizi ii¢ temel bulguya
gotiirmiistiir. Bunlardan ilki, AK Parti hiikiimetlerinin, cumhurbaskaninin ve sivil
alanin Islami arka plan baglamli bir tarihsel bir siireklilik algis1 tasidigidir. Bu algida,
Tiirkiye’nin Osmanli Imparatorlugunun yegane temsilcisi olarak gériilmesi ve bu
tarihsel temsiliyetin, uluslararasi 6grencilerin geldikleri ulus devletlere yonelik de bir
sahiplenmeye doniismesi s6z konusudur. Tirkiye’nin “780.000 kilometre kareden
tesekkiil bir kara parcast olmamasi”, Osmanli hinterlandi olarak adlandirilan
cografyanin “bizim cografyamiz” olmasi, “Bakii’de, Tahran’da, Kahire’de olan bir
olayin Tiirkiye’yi ilgilendirmesi” devlet ve sivil alan nazarinda fiziki cografyay1 asan
bir sahiplenmeyi beraberinde getirmistir. Bu sahiplenme, uluslararast 6grenci
politikasi ile ilgili cevaplarin goniil cografyasi, muhacirlik ve ensarlik, kardeslik gibi

kavramlar {izerinden sekillenmesini dogurmaktadir.

Temsiliyet ve sahiplenme, bir sonraki asama olarak bolgelere yonelik askin
bir beklentiyi beraberinde getirmektedir. Sahiplenilen bu bdlgelerin ve iilkelerin
“kendi ayaklar1 tizerinde durabilmesi”, “eski somiirge giiclerine karst milli bir biling
olusturabilmeleri”, yalnizca kendi kisisel gelisimini degil iilkesinin ve toplumunun
refahin1 diisiinen gencler sayesinde gerceklesecektir. Katilimeilara gore bu gengler,
Tiirkiye’de Tiirkiye vizyonuyla egitim almis ve iilkesine boyle bir bilingle dénebilme
becerisini gosterebilecek genclerdir. Bu noktada ortiik olarak Tiirkiye nin somiirge
gecmisi olmamasi dolayisiyla, bu gegmisi olan iilkelerin Ogrencilerine yol
gosterebilecegi ve en az kendilerini “somiiren” iilkeler kadar bilgi birikimine ve

tarihsel tecriibeye sahip oldugu ifade edilmektedir. Alt temanm ikinci temel bulgusu

tam da bu noktada ortaya ¢ikmaktadir.

Tiirkiye, uluslararas1 6grenciler i¢in adeta bir “kulucka” islevi gormektedir.
Soyle ki, belli bir stireligine Tiirkiye’de ikamet eden ve egitim goren Ogrenciler,
zamani gelip iilkelerine dondiiklerinde yani misafirlikleri sona erdiginde kazandiklari
bilingle iilkesine hizmet eden aktorlere doniismesi beklenen bir grup haline
gelmektedir. Bu agidan Tiirkiye, mevcut uluslararast 6grenci politikasiyla yer kiirede
diger hicbir iilkenin tesebbiis etmedigi lizere uluslararasi dgrencileri adeta madun
(subaltern) psikolojisinden (Morton, 2007) siyirmaya ¢alismakta ve post-kolonyal bir

donemde iilkelerinin milli ¢ikarlarin1 korumak i¢in hareket etmeye tesvik etmektedir.



288

Calismada misafirlikle ilgili temada “donsiin ve Tiirkiye ile irtibatin1 devam ettirsin”
seklinde ¢ikis noktasi bulan durum, Tiirkiye’nin politika ve beklentileri ile ilgili
sorularda Tiirkiye’den bagimsiz bir alana ¢ekilmis, odaklanilan ve ¢ikar1 diisiiniilen
yer Tiirkiye degil Ogrencinin geldigi ililke olmustur. Bu durum, gercekten de
diinyanin herhangi bir iilkesinde benzerine rastlanmasi kolay olmayan bir saha verisi

olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Kiiresel Kuzey’ce rasyonel ve akademik hedeflerin neo-liberal bir yaklasimla
oncelendigi (Taylor, 2004, s. 160) uluslararasi 6grenci politika ve stratejilerinde
Tiirkiye’nin konumu c¢ok daha askin bir boyut tagimaktadir. Her ne kadar
“uluslararast 6grenci pazarindan pay alma” gibi konular kamu kurum ve
kuruluslarinin raporlarinda ve bazi katilimcilarin ifadelerinde Tiirkiye’nin politika
hedeflerinden biri olarak gosterilse de Tiirkiye, en azindan 2010’lu yillarin sonu ve
20201 yillarin bas1 itibariyle uluslararas1 dgrencileri 6nemli bir gelir kapist olarak
gormemekte ya da kiiresel pazara katkida bulunacak birer aktor olarak (Hajisoteriou
ve Angelides, 2017, s. 723) konumlandirmamaktadir. Bu noktada, yiiksekdgretimin
uluslararasilagmasi, yumusak giic ve kamu diplomasisi gibi kavramlar yeniden

tartismaya acilabilir.

Saha caligmasinin mevcut alt temayla ilgili liclinci bulgusu, Tiirkiye’nin
yumusak giic ve kamu diplomasisi olarak kavramsallastirilan siireclere askin bir
boyut kazandirdigidir. Tiirkiye, iilkesine donecek dgrenciler iizerinden kendi siyasi,
ekonomik ya da kiiltiirel ¢ikarlarini yayma hedefini tasisa da dgrenciye Tiirkiye’de
“misafir muamelesi yapmasi1”, gonderen {ilkenin ¢ikarlarini 6ncelemesi ve bunu dini
bir ¢ikis noktasina dayandirmasi, bu askinligi olusturan temel etmenlerdir. Egitim
sonrast siirecte Ogrencinin ilkesiyle kurulacak akademik ya da ticari iliskilerin
yalnizca para kazanma amacglh olmadigi, bu tiir iligkilerin bahsi gecen askinliktan
motivasyon buldugu, {tniversite temsilcisi bir katilmcmin su ifadeleri ile

desteklenebilir:

“Kar amaci giidersen ticari eylem bittigi zaman kdr ya da zarar alinir ve
iliski biter. Ama benim bahsettigim sey alisverisin siiresinin olmadigi, temel

amacwn kar olmadigi bir sey. Bereket de bu baglamda degerlendirilebilir,
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bereket sadece para kazanmak degildir, burada daha manevi bir arka plan
var. Bizim Tiirkiye'de okutup kendi imkanlarimizi seferber ettigimiz ¢ocuklar
yvarin kendi iilkeleri ile baska iilkeler arasinda bir iliski kurulacaksa, arada
Tiirkiye de varsa Tiirkiyeyi tercih edecek. Ama bu tercihin arka planinda salt
fayda saglamak yok. Onemli olan paramin olusturamadigi, gecmedigi,

paramn konusulmadigi ¢iktilar saglamak.” (Yahya P., Akademisyen)

Sonug olarak, Tiirkiye nin uluslararasi 6grenciler lizerinden yiiriitecegi kamu
diplomasisi ve yumusak gilic uygulamalari, bilhassa Kiiresel Kuzey’in egitim
diplomasisi ve yumusak gii¢ uygulamalariyla derin bir epistemolojik ve metodolojik
farklilik sergilemektedir. Tarihsel siirekliligin devlet ve sivil alanin hafizasiyla
stirdliriilmesi, tasarlanan yumusak giiciin 6ncelikli olarak Tirkiye ulus devleti lehine
degil, wuluslararasi Ogrencilerin geldikleri iilkelerin lehine kurgulanmasini
saglamaktadir. Diger bir ifadeyle yumusak gii¢, Tiirkiye Orneginde Ogrencileri
burslandiran iilkenin ¢ikarlarini degil, dgrencilerin geldikleri {ilkelerin ¢ikarlarinm
oncelemektedir. Bu durum, Tirkiye’deki gilincel uluslararasi 6grenci politikalarinin
giindeme alindig1 ve teori boliimiinde de atifta bulunulan giincel tezlere (Tecim,
2019; Arslan, 2019; Ozek, 2019; Caliskan, 2019) yeni bir agilim getirmektedir. Soyle
ki, bahsi gecen calismalar Tiirkiye’nin uluslararasi 6grenci politikasini basta
Tiirkiye’nin faydasina olacak bir kamu diplomasisi siireci nazarinda ele almaktadir.
Fakat mevcut ¢alisma sonucu gerek yumusak giic ve kamu diplomasisi siireglerinin
gerekse ticari getiri ve siyasi kazanim boyutlarinin, Tiirkiye’nin uluslararasi 6grenci
politikasinda tali bir tabana oturdugu ortaya ¢ikmistir. Yine bu noktada Karaarslan’in
toplumsal hafiza ve bunun gelenekle bagdastirilmasi konusunda c¢izdigi gerceve
belirginlesmektedir. Bu c¢erceveye gore hafizanin canlandirilmasina dair her girisim
hem gecmise hem de gelecege yonelik bir kurguyu/miidahaleyi beraberinde
getirmektedir ve bireylerin, gruplarin ya da toplumlarin gelecege dair tasarimlarinda
sekillendirici bir misyona sahiptir (Karaarslan, 2018, s. 145). Tiirkiye nin
“sahiplenilen” ve egitim sonrasi siirecte iilkelerinin milli ¢ikarlarina hizmet etmeleri
beklenen Ogrencileri, kaynagim1i modern Oncesi donemdeki imparatorluk

tecriilbesinden alan ama ayni1 zamanda gelecege dair bir tasarim olarak sekillenen bir
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politikanin iki yonlii nesnesi konumundadir. Bu konum, bir sonraki alt temada

irdelenecek olan agkin donérliik kavraminda daha net bir sekilde ortaya ¢ikacaktir.

6.3.3. Tiirkiye’nin Uluslararasi1 Ogrenci Politikas1 I¢in Yeni Bir Kavram

Onerisi: “Askin Donérliik”

Calismanin saha arastirmasi boliimiinde mevcut alt temaya degin, Tiirkiye’de
uluslararasi 6grencilere dair devlet, sivil alan ve {iniversiteler bazli yaklagimlar ve
uygulamalar ortaya konulmustur. Bunlar, bir yoniiyle Kiiresel Kuzey’den 6diing
aliman ancak ¢ok daha genis bir yoniiyle Tirkiye’nin kendi tarihsel ve bdlgesel
konumundan kaynakl siirecler olarak goze carpmaktadir. Hakim uluslararasilagma
sOylemi, ilerleyen her bir temada daha zayif bir pozisyon sergilemis ve Tiirkiye nin
O0zglin uluslararas1 o6grenci ve yaklagimlari bu sdylem ve uygulamalarin
“gozlenmedigi” durumlar olarak alt temalarin bulgularina yansitilmistir. Gelinen bu
noktada gerek saha calismasinda ortaya c¢ikan ifadeler gerekse arastirma konusuna
dair uzun siireli gozlemlerimiz ve hakim literatiire dair “gdzleyemedigimiz” noktalar,
Tiirkiye’nin uluslararast 6grenci politikasini tanimlamada anahtar bir kavramin
ortaya ¢ikmasini saglamistir. Bu kavram, “askin donérliik”tiir (transcendental
donorship). Tirkiye, devlet kurumlari, sivil alan ve iniversiteler (ve bunlarin
birbirleriyle kurdugu ortakliklar, yaptigi anlagsmalar, vb.) aracilignr ile
yiiksekogretimde uluslararasilasma siirecini  adeta “bagisc1” bir perspektifle
kurgulamaktadir. Diinya Bankas: ve UNESCO gibi kuruluslarin Kiiresel Kuzey’in
neo-liberal ekonomik yaklasimlarina paralel bagisciligindan farkli olarak Tiirkiye,
ogrencilerin iilkelerinin milli ¢ikarlarini 6nceleyen ve yurt dis1 kamu kurumlari ile bu
yardimlar1 organize eden bir perspektif tagimaktadir. Bu perspektifi olusturan temel
etmenler “hesabi degil hasbi olma”, kardesge paylagsma ve bu yaklagimlar araciligiyla
Tiirkiye’nin uluslararasi dgrenciler {izerinden rasyonel otesi (cross-rational) “insani

yardim ve kalkinma yardimi”’na soyunmelsldlr.35

% Weber’in toplumsal eyleme dair ideal tip calismasi, 4 temel eylem bigimini ortaya koymaktadur:
rasyonel eylem, deger baglamli eylem, duygusal eylem ve geleneksel eylem (Aron, 1967, s. 242).
Weber, modern bireyin ya da modern toplumsal orgiitlenmenin temel eylem motivasyonunu ve
araglarimi rasyonel eyleme endeksler ve diger eylem tipleri daha ¢ok geleneksel donemde ortaya
ctkmaktadir ve rasyonel olmayan eylem kategorisindedir. Ancak mevcut calisma agisindan
bakildiginda Tiirkiye’nin politika uygulayicist konumundaki katilimcilar 6zelinde ortaya cikan
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6.3.3.1. Hesabilik Degil Hasbilik: “Iyiligi Yapariz Denize Atariz, Balik
Bilmezse Halik Bilir”

Tirkiye’nin uluslararas1 6grenci politikasinin temelinde yardim ve bagis
olgularinin yer almasi durumu, politika uygulayicilarla yapilan miilakatlarda ortaya
cikan hasbilik ve hesabilik dikatomisi ile belirginlesmektedir. Islami referanslarla
beslenen bu dikatomi gerek devlet c¢alisan1 gerek sivil alan gerekse iiniversite
temsilcisi katilimcilar tarafindan gesitli yollarla dile getirilmistir. Ayrica Tiirkiye’nin
bu konudaki farklilasan konumu yalnizca farkli iilkelerin uluslararasi ogrencilere
yonelik yaklasimlariyla degil, Tiirkiye nin yurt diginda faaliyet gosteren ¢esitli kamu
kurumlarinin uygulamalari ve bunun uluslararasi 6grenci politikasina endekslenmesi

ile de a¢18a ¢ikmaktadir.

“TIKA’mn faaliyet gosterdigi iilkelere bakin, YTB burslularinin yogunlastigi
tilkelerle benzegecektir. Tiirkiye ihtiyaci olan insanlarin oldugu ve yardim
edebilecegi iilkeler varsa, tarihsel baglar olmasa dahi Tiirkiye oraya gitmeye
calisiyor. Dolayisiyla oradan ogrenci getirmek de giindeme gelebiliyor.”

(Halil A., Akademisyen)

Yardim ve burs faaliyetlerinin benzer sekilde kendi hesabina gelen 6grenciler
ve 0 6grencilerin geldigi tilkelere dogru Tirkiye merkezli yardimlar seklinde ortaya
ciktigi da iddia edilebilir. Zira Tiirkiye, her ne kadar ekonomik getiri, kaliteli
Ogrenciyi secme vb. beklentiler icerisinde olsa da bu beklentilerin “heniiz” ortaya
cikmaya bagladigi ve politikanin odagindan wuzak oldugu asikardir. Ancak
katilimcilara “Tirkiye’nin uluslararasi ogrencilerden beklentileri nedir?” ya da
“Turkiye’nin politikasin1 Kiiresel Kuzey iilkelerinden farkli kilan nedir?” diye
soruldugunda ortaya c¢ikan ifadeler rasyonel mantik ya da hesaplarla degil,
“hasbilik”® kavrami etrafinda sekillenmektedir. Calismanin diinyadaki uluslararasi

Ogrenci literatliriine katmayi hedefledigi “askin donorliik” kavrami, tam da bu

giinlimiiz uluslararas1 6grenci politikasinda duygusal, deger baglamli ve geleneksel soylem ve
“eylem”lerin baskinlig1 ortaya ¢ikmaktadir. Bir alt tema olarak da ortaya ¢ikan “Hesabilik (bir agidan
rasyonellik) degil hasbilik” vurgusu, aslinda rasyonel dist eylemi ifade etmektedir.

% Hasbilik, TDK sbzliikte “gdniillii ve karsiliksiz is yapma, goniilliiliik” olarak tanimlanmaktadir
(Bkz. https://sozluk.gov.tr/). Bu agidan katilimcilarin siklikla vurguladiklari hasbilik, Tiirkiye nin
uluslararas1 6grenci politikasinda hem devletin hem de sivil alanin dahil ve ait oldugu bir felsefeye,
yani karsiliksiz yardimin agkin bir boyutuna vurgu yapmaktadir.
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hasbilik s6yleminden kaynakhidir. Kardeslik, kiiltiir el¢iligi, goniil cografyasi, hazir
bulunusluk gibi séylem ve beklentilerin tek bir ¢atiya kavustugu alan tam da hasbilik

olarak sekillenmektedir:

“Biz ufku genig, sartlari kisitlanmis ve su anda piyasaya tekrar ¢ikmuig
delikanli  gibiyiz. Pehlivan tekrar sahalara dondii. O yiizden agkin
davraniyoruz ve hesapli degil hasbi davraniyoruz. Tiirkiye Cumhuriyeti boyle
bir hesabi devlet degil. Ama ben bunu elestirmek igin soylemiyorum. Dogru
olan hesabi olmayisi. Ciinkii hesabi olursan Amerika, Ingiltere gibi oluruz.

Ama biz onlar gibi degiliz, Tiirkiye'ye bir faydasi olsun gibi realist ya da

materyalist mantikla degil, dini mantikla yapryoruz. Biz insana karsiliksiz

yardim eden bir medeniyetin ¢ocuklarvyiz, karsiliksiz yardim eden bir deviet
geleneginin devamiyiz, kiiltiirtimiiz de buna miisait.” (Sefer M., UDEF

Y Oneticisi)

Tiirkiye’nin son 15-20 yillik siire igerisinde hem igeride hem de bdlge
tilkeleri olarak adlandirilan ve Tiirkiye’ nin uluslararast 6grenci profilini sekillendiren
iilkeler Ozelinde tecriibe ettigi gelismeler ve yaptig1 agilimlar, katilimcilarin
uluslararas1 0grenci politikasina askin bir anlam ¢izdigi ve bir tarihsel siirekliligi
(pehlivanin yeniden sahaya ¢ikmasi) yansitan gelismeler halinde ortaya ¢ikmaktadir.
Farkli bir katilimci da hasbilik ve hesabiligin Tiirkiye’nin uluslararas1 6grenci

politikasiyla baglamini su sekilde yansitmaktadir:

“Biz tarih boyunca hesap yapan bir millet degiliz. Biz hasbi olarak is
yapmayr seviyoruz. Biz yedi kitada diinyamin topragina hiikmetmigiz ama
somiirge nedir bilmeyiz. Bizim herhangi bir iilke iizerinde hesabimiz olmadigi
icin biz iyiligi yapariz denize atariz. Tamam, bu kismi dinen de giizel. Yani
balik bilmezse Halik bilir.> (Ramazan D., Eski Diyanet Isleri Baskanhg
Y Oneticisi)

Benzer bir tarihsel kopus ve stireklilik baglamli dondrliik yaklasimi da farkli

bir katilimci tarafindan dile getirilmistir:

“Cémertlik donorliik var Tiirkiye’de. Bunun sebebi, Tiirkiye kiiltiiriinii

anlatmak, tanitmak ve oralarla sosyal baglar kurmak. Tiirkiye uzun siire ice
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kapalwydi. Kaybettigi yillarin telafisi icin bu uluslararast ogrenciler bir nevi

yeni bir alan acti Tiirkiye 'ye.” (Serap O., Akademisyen)

Tiirkiye’nin uluslararast Ogrenci politikasinin odaginda hesabi/rasyonel
yaklagimlardan ziyade hasbi ve Islami referanslarla sekillenen bir algi oldugunu
farkl1 bir katilimci, Tiirkiye’nin bu oOgrenciler iizerinden “gerceklestirmedigi”

seylerle gerek¢elendirmektedir:

“Biz iyilik i¢in yapiyoruz. Sonugta bir insan baska birisine yardim i¢in para
veriyorsa, niye verir bu parayi? Bir, askin bir beklentisi vardir, bir inanci
vardir ve bunun iyi oldugunu diisiiniiyordur. Iki, parayr verirsem géziine
girerim, yarin bana yardimci olur mu gibi bir halde bakar. Tiirkiye nin
yvaklasimina bakiyorsunuz, genel olarak boyle bir beklenti yok. Tiirkiye bu
ctkarciligi diisiinse, mesela bu ogrencilerle ilgili lobicilik faaliyeti yapmasi
lazimdr bu 6grenciler iizerinden. Béyle bir hedefi olmadigi i¢in bu kadar
ogrenci gelip gittikten sonra, ya aslinda bunla ashinda bizim lobimizi de
yvapabilir diye simdi simdi fark ediyoruz.” (Talip H., Sivil Alan Temsilcisi ve
Akademisyen)

Katilimeilarin - Tiirkiye’nin  uluslararast 6grencilere yaklagimmi Kiiresel
Kuzey ilkelerinin yaklagimlariyla kiyaslayarak ve “biz onlar gibi olamayiz”
refleksiyle dile getirmeleri, yukaridaki ana ve alt temalarda dile getirdikleri ifadelerle
paralel bir boyut tagimaktadir. Misafirlik, goniil cografyasi, kendi iilkelerinin milli
cikarlarina hizmet etmeleri gibi adlandirma ve beklentiler, hesabi bir boyutun
oncelenmedigini agik bir sekilde ortaya koymaktadir. Benzer sekilde “Tiirkiye nin bu
tilkeler gibi (Kiiresel Kuzey iilkeleri) olamayacagini” diisiinen ve kendi {ilkesinin
c¢ikarlarmi diger lilkelerin ¢ikarlarina endeksleyen iiniversite temsilcisi bir katilimci

su ifadeleri ortaya koymustur:

“Bir seyde hasbilik varsa orada biraz once séyledigim bereket ¢ikiyor,
hesabilik varsa istenmeyen sonuglar ¢ikryor. Dolayisiyla bu ogrencilerle ilgili
biz iilke olarak elbette ki her iilkenin yararmmi goézetecek kazan kazan

faktoriinii onemseyecegiz, bunu tartismaya bile gerek yok. Ama bizim bir
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Batilidan, Fransiz'dan Ingiliz’den farkli olmamiz gerekiyor. Bulundugumuz

kadim tarih ve cografya bize bu misyonu yiikliiyor.” (Yahya P., Akademisyen)

Hasbilik ve dondrliik algisi katilimcilarda farkli kavram ve agiklamalarla sekil
bulmakta ve bizzat bu kavramlar1 c¢agristiran bir politika c¢ergevesi ortaya
cikmaktadir. Bu noktada yukarida bahsi gegen kalkinma yardimi ve insani yardim
kavramlar1 katilimcilarin ifadelerine yansimaktadir. Boylece Kiiresel Kuzey’in
uluslararas1 Ogrenciler iizerinden ylirlitmeye ve ulus devletlere hakim kilmaya
calistig1 kalkinma siireglerinin Tiirkiye’ye has yonii, dnceden deginilen diger 6zgiin
kavramlarla birlikte ele alinmaktadir. Eski bir YTB yoneticisinin Tiirkiye Burslari’na
ve genel olarak uluslararasi 6grencilere yonelik yaklagiminda bu kavram ve beklenti

net bir sekilde ortaya ¢ikmaktadir.

“Bugiin Tiirkiye’'nin uluslararas: kalkinma yardimlarinda biitcesine, ayni
GSHM ’sine oranla diinya liderligine soyunmasi meselesinin arkasinda boyle
bir motivasyon var. Kimi i¢in ¢ok irrasyonel gelebilir ama tarihsel
kodlarimizla ve demin ifade ettigim o genis goniil cografyasiyla kurulmasi
gereken... Ki bu o cografyalarinda kalkinma yardimlar: ve sivil toplum
aktivitelerine baktiginizda her gittiginiz cografyvadan bir seyler yapamama
psikolojisiyle déniiyorsunuz. Yapabildikleriniz, yapmak istediklerinizin ¢ok
altinda. Biz burs stratejisinin ilk ¢ekirdegine once o cografyalart dogru
analiz etme tizerinden kurguladik ve bu bahsettigim ¢erceve iizerinden bir

hedef belirledik.” (Berkay T., Eski YTB Yoneticisi)

YTB’de oOnceden uluslararast 6grencilerle ilgili olarak {ist diizey gorev
yiiriiten diger bir katilimec1 da Berkay T.’nin ifadeleriyle ortiisen ve bu ifadeleri bir
nevi Ozetleyen su cilimleleri kullanarak, Tiirkiye’nin uluslararasi 06grenci

politikasindaki agkinlig1 ve donérliigi bir arada sunmustur:

“Ben bu burs meselesine soyle yaklastyorum: Tiirkiye Burslart ayni zamanda
bir paylasim projesi. Tiirkiye ekonomik zenginligini, kiiltiirel zenginligini ve
akademik birikimini Tiirkiye Burslart vasitasiyla gelen ogrenci iizerinden 0

iilkelerle paylagiyor.” (Cahit 1., Eski YTB Y &neticisi)
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Universite temsilcisi bir katilimci da meseleye benzer bir noktadan

bakmaktadir:

“Rus ¢ocuklar var soyledikleri aynen su: ‘Tiirkiye ¢ok comert bize ¢ok para
veriyor, bize verdiginiz paranin Rus hiikiimeti anca onda birini veriyor yani
Tiirkiye daha bonkor’. Hadi bir de kalkinma yardimi vesaire yaklasimini da
diistinelim... Yani akraba baglaminda bakiyor misafir gibi hatta ev sahibi gibi
bakryor.” (Ugur S., Akademisyen)

Bu noktada, 6nceki alt temada ortaya ¢ikan “devlet ve sivil alan tarafindan
Ogrencinin tilkesinin milli ¢ikarlarin1 gézetme” bazli politikanin askin bir dondrliikle
ortaya c¢iktigi goriilmektedir. Tiirkiye, gerek Onceki temalarda bahsedildigi iizere
akademisyenlerin “heybesinde ne varsa hesap yapmadan uluslararasi 6grencilere
dokmesiyle” gerekse devlet biitgesinden saglanan burslar ve sivil alanin 6grenciler
icin maddi-manevi yardimlariyla bu politikaya temel seklini vermektedir. Bu
baglami tekrar hatirlatacak ve askin bir donorliigii destekleyecek su ifadeler dikkat

cekicidir:

“Yani bizim toplum yasami olarak biraz daha merhametli bir yapimiz
oldugundan, hani ben de bizzat bir 6gretim tiyesi olarak derslerine giren bir
hoca olarak soyleyebilirim, zaman zaman ge¢cmeyi hakketmeyen dgrencileri
‘aman bursu kesilmesin’, ‘aman sorun yasamasin’ diye gegirdigimiz, kanaat
kullandigimiz  tolerans gosterdigimiz oluyor. Neden? Ciinkii biz piir
materyalist ya da profesyonel bir yaklasimda degiliz, daha insani duygularla,
cogunlukla bir kardeslik hukukunu gelistirerek bu oglencileri agirlyyoruz.”
(Miikremin E., Akademisyen)

6.3.3.2. Askin Donérliigiin Saglamasi: Katthmeilarin Politikayr Ozetleyen
ifadelerine Genel Bakis

Nitel goriisme formunda yer alan “Sizce Tirkiye’nin uluslararast 6grenci
politikasinda temel/kritik bir kavram oldugunu iddia edebilir miyiz? Ornek vermek
gerekirse, Kanada’da “kalifiye go¢”, Ingiltere’de “gelir getirme”, ABD’de “kiiresel
pazara katki” gibi kavram ve siirecler 6n plana c¢ikmaktadir. Sizce Tiirkiye’de

uluslararas1 Ogrenci politikasint tanimlayan kavram/ifade nedir?” sorusuna
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katilimcilarin verdigi cevaplar, mevcut caligmada su ana kadar dile gelen Tiirkiye’ye
has kavramlarin, yaklasimlarin ve sahada gozlenen politikanin “askin donorliik”
baglamli yapisin1 dogrulamaktadir. Bu kavramlar ya da ifadeler 6nceki temalarin
iceriginde ya da bizzat basliklarinda gozlenebilecek kavramlar ve ifadelerdir. Bu

soruya net bir cevap veren katilimcilarin ifadeleri Tablo 1°de sunulmustur.

Tablo 1. “Tirkiye’nin uluslararast 06grenci politikasin1  tanimlayan

kavram/ifade nedir?” sorusuna yonelik katilimei cevaplart.

Katilime1 Cevap

Ersin M. Ulkelerin yetigmis isgiicii kapasitesini
artirmak i¢in verdigimiz bir destek.

Tolga C. Soft Power aract ama rasyonel bir ¢ikar

kaygist ile degil o lilkelerin sikintilarini dertlerini
paylasan bir kardesi olmasi dolayisiyla Tiirkiye
boyle goriiyor.

Erciment Y.

Akraba topluluklar kavrama.

Ugur S. Ik etapta aklima gelen kavram kardeslik

Halil A. Yurtdist Tirkler ve akraba topluluklar
diyebiliriz. Isim bile yansitiyor politikayz.

Miikremin E. [1ki misafir, ikincisi de kiiltiir el¢isi.

Yavuz N. Kardesce paylagsmak.

Mustafa U. Tiirkiye’ nin yalnizlagmis oldugu bir diinya
platformunda bunu kiracak bir aparat.

Bahadir I. Tiirkiye’nin kardes cografyasina yardim eli
uzatmasi.

Berkay T. Dost ve kardes bolgelerde insani
kapasitenin artirilmasi

Cahit 1. Popiilarizm.

Sefer M. Sayinin artirilmasi.

Talip H. Bir zamanlar gittigimiz ve sonradan terk

edip geldigimiz cografyalara yeniden gidelim ve
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oradaki kardeslerimize yeniden ulagalim gibi bir

saik.

Ramazan D. Iyilik ve bu iyiligin yeryiiziine yayilmasi.

Sakir K. Kiiltiirel yakinlik, kiiltiirel hassasiyetler ve

insani Oncelikler.

Abbas U. Tiirkiye dostu bir nesil yetistirmek.

Emrah C. Gittikleri yerde Tiirkiye’nin tanitimu,
Tiirkiye tlizerine olugsmus yanlis imajlarin
diizeltilmesi, Tirkiye’ye yonelik  duygusal
yakinliklarin giiclendirilmesi... “Misyon” olarak

toparlayabiliriz.

Selim D. Ulkelerin  yetismis eleman ihtiyacim
karsilamak.
Niyazi R. Kapitalizm ve emperyalizm karsisindan

bolgesel gii¢ merkezlerinin olusumu ve Ittihad-1

Ictimai (Sosyal Birlik)

Berkant 1. Kardeslik gibi bir sey.
Murat L. Romantizm.
Yahya P. Uzun vadeli, devamli biiyliyen, bereketi

olan ileriye yonelik saglikli saglam siirdiiriilebilir

igbirliginin temellerinin atilmasi.

Serap O. Biiyiik Tiirkiye.

Hasip S. Kiiltiirel bir aradalik.

Tablodan da anlasilacag: lizere Tiirkiye nin uluslararasi 6grenci politikasinda
misafirlik, temsiliyet, sahiplenme, hamilik, milli biling saglama, kalkinma yardimi,
insani yardim, iyilik, goniil cografyasi, kardeslik, kiiltir elgisi gibi kavramlar
etrafinda sekillenen ve bunun arastirma Ornekleminin her bir grubu tarafindan dile
getirildigi bir yapmin etkili oldugu goriilmektedir. Bu yapi, Tirkiye’nin hem
STK’lar1 iizerinden hem kamu diplomasisi ile ilgili TIKA, Maarif Vakfi, Yunus

Emre Enstitiisii gibi kurumlar1 tarafindan hem de Tiirkiye’deki akademisyenler
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tizerinden siirdiirilen bir yardim olgusunu resmetmektedir. Bu yardimlar,
Tirkiye’nin agirlikli uluslararasi 6grenci profilini olusturan {lkelerin Tiirk ve
Miisliman kimligi ile Tiirkiye’de bu politikaya ve siirece yon veren aktorlerin
beklenti ve kimlikleri arasindaki bagin bir sonucu olarak goze carpmaktadir. Bu
acidan mevcut tablo, calismanin teori bdliimiinde incelenen diinyadaki hakim
uluslararasilasma ve uluslararas1 6grencilik teorisinin Tiirkiye’de biiylik manada bir
karsilik bulmadigini, tarihsellik ve bolgesellik olgularmin Tiirkiye’nin uluslararasi
ogrenci politikasina sekil verdigini, Tirkiye’nin uluslararasi 6grenci politikasinin
rasyonel baglamdan ziyade agkin ve tarihi misyon baglamina oturdugunu ve bu
misyonun da Kiiresel Kuzey iilkelerinden farkli olarak askin bir tabanda oldugunu

ortaya koymaktadir.

Yukaridaki argiimanlar ve katilimci cevaplari 1s1ginda mevcut alt temaya dair
dort temel bulgu ortaya ¢ikmaktadir. Bunlardan ilki, Tiirkiye’nin uluslararasi 6grenci
politikasinin en temelinde dinsellik 6zelinde askin bir yaklagimin oldugudur. Tarih
ve cografya olgulari/algilari, Tirkiye’de devlet ve sivil alanin uluslararasi 6grenci
politikasina yon veren degerlendirmelerde baskinlik kazanmaktadir. Tiirkiye,
kendisine yiikledigi hamilik pozisyonu ile uluslararast Ogrencilere yonelik bir
temsiliyet, sahiplenme ve iilkesine gonderme siirecini politikasinin temeline
oturtmaktadir. Ogrenciler iizerinden dgrencilerin iilkeleri iizerinde gergeklestirilecek
yumusak glic ve kamu diplomasisi faaliyetleri dahi bahsedilen hamilik ve dini
baglam dolayisiyla rasyonel bir boyuttan siyrilmakta, Tiirkiye’nin odaklandig alan
Ogrencinin kendi iilkesi ve bu iilkenin siirdiiriilebilir kalkinmasi olmaktadir. Yani
“mazlum cografyalar”a kanalize edilen agkinlik, hamilik algisinin bir sonucu olarak
donorliikle sonuglanmakta ve bu donorliik, Kiiresel Kuzey’in neo-liberal donorliik

politikalarinin tam zitt1 bir seyir izlemektedir.

Katilimcilarin ~ Kiiresel Kuzey’de ortaya ¢ikan uluslararast 6grenci
politikalarin1 degerlendirirken “biz onlar gibi istesek de olamay1z” baglamli ifadeleri,
Tiirkiye’nin yogunluklu uluslararasi 6grenci profilini olusturan {ilkelerle kurdugu
tarthsel baglart ve bu baglarin modern olarak adlandirilan bir doénemde
yiiksekogretim araciligiyla canlandirilmak istendigini ortaya koymaktadir. Bu agidan

Tiirkiye’nin askin dondrliik {izerine kurulu politikasi, Giddens’in “modernligin
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stireksizligi” siirecine ulusal hatta bolgesel baglamda bir karsi ¢ikist temsil
etmektedir. Modernitenin siireksizligi, modern toplumlarin geleneksel toplumlarin
stabil ve ongoriilebilir dogasindan farkli olarak hizla degistigi, bu degisimin hizla
yayildig1 ve geleneksel donemdeki kurumsal yapilarin, beklentilerin ve yonetimsel
mekanizmalarin terk edildigi goriisiinii 6n plana ¢ikmaktadir (Giddens, 2012, s. 10).
Onceki siyasi yonetim seklinden farkli olarak ulus devlet, bu hiz1 kontrol eden bir
mekanizma olarak karsimiza ¢ikmakta ve ulusal sinirlar1 merkeze alan kiiltiirel ve
sosyo-ekonomik yasam alani olusturmaktadir (Giddens, 2008, s. 165). Tiirk
modernlesmesi silirecinde ice kapanik ve disariyla iliskisi Bati merkezli bir yapi
sunan Tiirkiye, giincel uluslararas1 6grenci politikasin1 geleneksel formlara oturtarak
siireksizlik baglamli bir tarihsel kopusu teorik olarak olumsuzlamaktadir.
Ogrencilerin geldigi iilkelere yonelik “kalkinma” beklentisi, ulus devlet smirlarin
asan bir tablo sunmaktadir ve bu beklenti ile hayata gecen askin donorliilk, modern

kopus ve siireksizlikte herhangi bir karsilik bulamamaktadir.

Yalnizca sivil alan ya da akademi temsilcilerinin degil bizzat devlet ¢alisani
katilimcilarin politikay: oturttugu bu temel, 21. yiizyillda da modern dncesi donemde
kurulan tarihsel iligkiler temelli bir kamu politikas1 ortaya cikabilecegini ve bu
politikanin tarihsel siireklilik (alg1 ve beklentisi) lizerine insa edilebilecegini ortaya
koymaktadir. Katilimcilarin uluslararas1 6grencilerin yogunlukla geldigi iilkelere
yonelik olarak “biz oray: terk etmek zorunda kaldik, onlar bize kirgin ama yavas
yavas bu ogrenciler araciligiyla yeniden oralara doniiyoruz” ifadeleriyle agikladigi
durum, devlet ve sivil alan tarafindan yakalanmaya c¢aligilan tarihsel siirekliligi
resmetmektedir. Bu resimde Osmanlilik ve imparatorluk bakiyesi on plana ¢ikan
kavramlar olmaktadir. Siyasi iktidarin, Cumhurbagskaninin, sivil alanin ve
uluslararast  Ogrencilerle 1ilgili ¢aligmalar yiiriiten akademi temsilcilerinin
Islami/muhafazakar arka plani, bu kavramlarin politikaya yansimasindaki en temel

etmenlerden biridir.

Ik bulguyla yakindan iliskili olarak, Tiirkiye’nin uluslararasi 6grenci
politikasin1 dini, geleneksel baglar ya da tasarimlarla kurgulamasi, kiiresel bir olgu
olan uluslararasilasmanin ve bu olgunun aktdrleri olan 6grencilerin, ge¢ modern

donemde ortaya ¢ikan kutsallastirilma (sacralization) siireci (Gentile, 2006, s. 78)



300

baglaminda degerlendirildigini ortaya koymaktadir. Bu degerlendirme, Tiirk
modernlesmesi ile tepeden inmeci (top down) tarihsel bir kopus yasandigini, diinyada
ortaya ¢ikan sekiilerlesme akiminin Cumhuriyet Tiirkiye’sinde de etkisini uzun yillar
boyu hissettirdigini, ancak son 15-20 yillik siire igerisinde siyasi iktidar ve
temsilcileri tarafindan “imparatorluk cografyasi” oOzelinde bir tarihsel siireklilik
beklentisinin ortaya ¢iktigini 6n gormektedir. Arastirmada goniil cografyasi1 olarak
nitelenen bu bolge ile tarihsel iliskilere dayali yeniden bir araya gelme beklentisinde
uluslararas1 6grencilere rol bigilmektedir ve bu rol, kutsallastirma (sacralization)
kavraminin ongdrdiigii lizere siyasi bir temele oturmus géziikmektedir. Bu rol ve roli
gerceklestirecek aktorlere  yonelik  yaklasim, Kkutsal kavram ve ogretilerle
sekillendirilmektedir. Bu acindan 21. yiizyi1lda modern olarak adlandirilan bir devlet
ve o devletin sinirlar1 igerisinde ortaya ¢ikan sivil alan, geg¢mis birlikteliklere
referansta bulunan bir kutsallastirmayr dogurmaktadir. Askin donérliikk kavrami, bu
kutsallastirmanin bir ¢iktisidir. Buradaki askinlik, politikanin kutsal bir vazife olarak
algilanmas1 noktasinda 6zcii bir anlam yiiklemesini beraberinde getirmistir. Kiiresel
Kuzey’in ya da diinyanin diger herhangi bir iilkesinin kutsallik baglaminda
okunmayan uluslararasi 0grenci politikasi, Tiirkiye 6zelinde boyle bir yapiya

burinmektedir.

Temanim {iglincli bulgusu, politikanin merkezi olarak ortaya ¢ikan askin
donorliik olgusunun, yine Kiiresel Kuzey baglamli olarak cercevesi ¢izilen “Diinya
sistemleri teorisine” bir kars1 ¢ikisi temsil ettigidir. Wallerstein’in (2004) bu teorisine
gbre cevre ya da yar1 ¢evre olarak nitelendirilebilecek ancak higbir surette merkez
olarak  nitelendirilemeyecek  bir iilke olan  Tirkiye, yiiksekogretimin
uluslararasilagmas1 siirecinde merkez olarak nitelenecek tlkelerin algr ve
uygulamalarina mukabil bir politika gelistirmemektedir. Standartlasma olarak
nitelenen siiregler diinya sisteminin merkezinden 6diing alinip tali bir tabana
oturtulmaktadir ve hem doktora siirecinde ve Oncesinde gozlenen hem de saha
verileriyle bulgulanan durumlar, Tiirkiye’nin muhtemel bir ¢evre ya da yari ¢evre
rolii ile uyum gostermemektedir. Bu agidan Tiirkiye, uluslararasi ogrenciler
konusunda sistemin gevre ya da yari ¢gevreye sundugu/dayattigi formlarla degil, kendi

tarihsel arka planiyla, bunun ortaya ¢ikardigi askin tasarimla ve bu tasarimin tiirettigi
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donérliik formlariyla hareket etmektedir. Ogrencilerin Tiirkiye’deki egitimini
tamamlayip kendi iilkelerine donmeleri ve iilkelerinin gelisimini saglamalari
yoniindeki beklenti merkez, ¢evre ve yari1 c¢evre llkeleri arasindaki teorik olarak
ongoriilen bir iliski olmamaktadir. Bu iligki, askin donorliigiin askin bir beklentisi
olarak yani ogrencilerin  “6nce kendi ilkelerini kalkindirmalari”  olarak

somutlagsmaktadir.

Temanin doérdiincii bulgusu ise agkin bir tabana oturan politikanin Tiirkiye’de
devlet ve sivil alan nezdinde nostaljik bir tasarim yarattigidir. Yonetmen Andrei
Trakovski’nin Nostalgia adli filmiyle ilgili s6ylesisinde kullandig1 su ifadeler (akt.
Beris, 2010, s. 55) katilimcilarin uluslararasi 6grenciler iizerinden Tiirkiye ile eski
Osmanli cografyasindaki iilkeler arasinda baglanti kurabilme cabasinin nostaljik
kurgusunu agiklar niteliktedir: “Nostalgia’nin kahramanini hasta diisiiren illet, dost
edinememenin, insanlarla iletisim kuramamanin acisidir. Bu karakter, maneviyatin
Ozglirce yasanabilmesi i¢in ‘sinirlarin kaldirilmasi® gerektigini sdyler. Daha genel
olarak modern yasama uyum saglayamamis karakteri yiliziinden aci ¢eker. Diinyanin
sefaleti karsisinda mutlu olamaz. Bu toplumsal sefaleti {izerine alir”. Bu alintida
filmin kahramani Tiirkiye; dost edinememe, iletisim halinde olamama ve sinirlarla
cevrili olma hali de Tiirkiye’ye gelen uluslararas1 6grencilerin iilkeleriyle kopan ve
birlestirilmeye ¢alisilan tarihsel iligkiler ve o iilkeler lizerinden diinyay1 daha iyi bir
yer kilma c¢abasi olarak okunabilir. Bir katillmcinin  bu {lkelere dair
degerlendirmesinde kullandig1 “... ki o cografyalarin da kalkinma yardimlari, kamu
diplomasisi uygulamalar: ve sivil toplum aktivitelerine baktiginizda her gittiginiz
cografyadan bir seyler yapamama psikolojisiyle doniiyorsunuz. Yapabildikleriniz,
yapmak istediklerinizin ¢ok altinda” ifadeleri tam da yukarida alintilanan nostalji
tasarimi ile ortiigmektedir. Bir katilimcinin kullandig1 “Pehlivan’in yeniden sahalara
donmesi” ifadesi, yukaridaki “yapabildikleriniz yapmak istediklerinizin ¢ok altinda”
ifadesi ve politikaya askinlik katan diger ifadeler devlet ve sivil alanin uluslararasi
ogrencilere yaklasimini umut ve yetersizlik duygulariyla harmanlanmig bir nostaljiye

doniistirmektedir

Tiirkiye’nin uluslararas1 6grenci politikasina sekil verdigi saha verileriyle

sabit hale gelen ve cesitli agkin referanslarla kurgulanan nostaljinin bu ¢ift yonli
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yapisi, Boym’un kurucu ve diisiinsel nostalji kavramlariyla agiklanabilir. Boym’a
gore (2009, s. 96) diistlinsel nostalji, bir zamanlar sahip olunan bir mekana, eve ya da
muhite doniis arzusunu igermektedir. Ancak bu nostalji, diisiinsel alanda kisili
kaldig: takdirde bireyi actya, mateme ve melankolik bir ruh haline sevk eder (Kok ve
Akpinar, 2019, s. 120). Nostaljiyi diisiinsel alandan kurtaracak “doniis” hali, bireyin
zihni kurgulari, gegmise yonelik referanslari ve benzer yollarla beslenebilmektedir.
Gegmis baglamli bir kurgu ve gelecege yonelik sekillendirme adimlarini igeren bu
eylemler, nostaljiyi kurucu bir boyuta tasimaktadir (Boym, 2009, s. 107). Bu
baglamda, Tirkiye’nin askin bir boyuta (hatta donorliige) oturttugu uluslararasi
Ogrenci politikasinin sdylem yoniiyle gegmiste hakim olunan cografyalara ve o
cografyalarin insanlarmma yonelik diisiinsel bir nostaljinin izlerini tasidigi iddia
edilebilir. Saha arastirmasina katilan politika uygulayicilari, Tirkiye’nin o
cografyalara daha farkli kollardan ve ¢ok daha aktif bir sekilde donmesi gerektigini
diistiinmekte fakat heniiz bu gergeklestirilemedigi i¢in bir nevi tizlintli yasamaktadir.
Eski Osmanli cografyasina eskisi gibi dahil ve hakim olunamamasi, Cumhuriyet ile
birlikte ulus devletin sinirlarina “hapis olunmasi1” saha arastirmasinda katilimcilarin

ortlik ya da agik bir sekilde dile getirdigi sikayetlerdendir.

Ote yandan nostaljinin kurucu boyutu ise, Tiirkiye’ye bahsi gecen
bolgelerden gelen dgrencilere yonelik gerek devlet ve sivil alan tarafindan saglanan
burslarla gerckse diger kalemlerdeki yardimlarla temsil bulmaktadir. Askin
donorliikteki “6grencinin kendi lilkesinin milli ¢ikarlarina hizmet etmesi” beklentisi,
aslinda kendine tarihsel bir hamilik rolii atfeden Tiirkiye nin, imparatorluklarin
yikilmasi sonrasi bahsi gegen cografyalarda ekonomik, kiiltiirel ve siyasi bir somiirge
stirecini isleten emperyal gii¢lere o bdlgenin 6grencileri aracilifiyla kars1 gelme, bu
giclerin bahsi gecen bolgelerdeki hegemonyasini kirma beklentisini ifade
etmektedir. Zira disiinselden kurucuya dogru evirilecek bir nostalji tasarimi, ancak
Tiirkiye ile bolge iilkeleri arasina girmis Batili emperyal giiglerin “aradan
cikarilmasiyla” miimkiin goriilmektedir. Nostaljiye dair tiim bu tasarimlar, 6nceki alt
temanin bulgularinda Karaarslan’dan (2018) alintilanan toplumsal hafiza, modernite,
unutma ve hatirlamaya dair ¢izdigi cergeveyle uyum gostermektedir. Tiirkiye,

uluslararas1 Ogrenciler aracilifiyla modern oncesi donemi ‘“hatirlayarak”, bu
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ogrencilerin iilkelerine yonelik kalkinma yardimlar1 ve bizzat &grencilere yonelik
burslar ve diger yardimlarla kurucu nostalji kapsaminda degerlendirilebilecek

adimlar atmakta, politikasini bu adimlar iizerinden sekillendirmektedir.

6.4. Sahadan Sahaya Oneriler: Daha Siirdiiriilebilir Bir Uluslararasi Ogrenci

Politikasi icin Katihme1 Gériisleri

Arastirma Orneklemiyle gergeklestirilen nitel goriismelerin - sonunda,
Tiirkiye’nin uluslararas1 6grenci politikasina katkida bulunmus ya da bulunmakta
olan farkli gruplardaki katilimcilara, bu politikanin daha saglam ve tutarli bir zemine
oturtulabilmesi i¢in ne tiir Oneriler getirebilecekleri sorulmustur. Katilimcilarin bu
soruya verdikleri cevaplar, bir politika ¢aligmasi olan mevcut metnin ortaya koyacagi
yaygin etki acgisindan onem teskil etmektedir. Bu son soruya verilen cevaplara ek
olarak Onceki sorulara verilen cevaplarda da politika Onerisi mahiyetinde ifadeler
ortaya c¢cikmistir. Bu durumun, katilimcilarin arasgtirma konusuna dair hem teorik
bilgisinden hem de ge¢cmis ya da hali hazirdaki saha deneyimlerinden kaynaklandigi
degerlendirilmektedir. Bu deneyim ve teorik birikim dolayisiyla mevcut temanin
yazimina ge¢gmeden Once tlim gorlisme transkriptleri yeniden okunmus ve Onceki
sorularda ortaya ¢ikan politika 6nerisi mahiyetindeki ifadeler de kodlama siirecine

dahil edilmistir.

Mevcut temaya iliskin olarak gorligme dokiimleri {izerinde yapilan
kodlamalarda “esgiidiim”, “yeni bir kurumsal yap1”, “giden ve gelen dgrencilere ayni
kurumun bakmas1”, “YTB”, “uluslararas1 6grenci ofisi”, “dil bilen idari personel”,
“liniversitelerin daha fazla inisiyatif almas1”, “mezuniyet sonrasi takip” gibi konular
On plana ¢ikmistir. Yukaridaki kodlar 1s1ginda politika onerilerinin ii¢ temel alanda

yogunlastig1 iddia edilebilir.

Bunlardan birincisi, Tirkiye’de uluslararasilasma ve uluslararasi 6grencilik
stireglerine yon verecek miistakil bir kurumun ihdas edilmesidir. Bununla baglantili
olarak, uluslararasilagma ve uluslararasi O6grenciler konusunda ihdas edilecek
muhtemel bir kurumun hem gelen hem de yurt disina gonderilen 6grencilere yonelik
politikalar izlemesi gerektigi konusu da ikinci yogunluk alani olarak 6n plana

cikmaktadir. Bu noktada katilimcilar Almanya’daki DAAD 6rnegini hatirlatmstir.
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Politika oOnerilerinin yogunlastigi ikinci temel nokta ise tiiniversitelerin
uluslararasilagsma faaliyetlerini daha stratejik ve profesyonel bir sekilde ele almasi
gerektigidir. Bilhassa Ogrencilerin  Tiirkiye’ye yonelik akademik ve sosyal
intibaklarinda {niversite merkezli faaliyetlerin artirilmasi gerektigi yoniinde bir

beklenti ortaya ¢iktig1 goriilmiistiir.

Uluslararas1 6grencilerin mezuniyet sonrasi sliregte hem tiniversiteler hem de
konuyla ilgili devlet kurumlar tarafindan daha sistemli bir sekilde takibinin

yapilmasi politika onerilerinde yogunlukla lizerinde durulan tigiincii temel alandir.

6.4.1. Kurumsal Yapilanma Eksikligi

Arastirmada  Tiirkiye’nin  uluslararasilagma ve uluslararasi  0grenci
politikasina dair en fazla dikkat ceken ve dile gelen Oneri, bu meselenin sadece bu
mesele lizerine odaklanan ve bu konuda tam yetkili bir kurum tarafindan yiiriitiilmesi
gerektigidir. Tiirkiye burslusu Ogrencilerin YTB nezdinde temsil bulmasi ancak
YTB’nin ayni zamanda resmi bir yetkisi olmaksizin kendi hesabina gelen
uluslararas1 6grencilerle ilgili politika ve faaliyetleri de yiirlitmesi, 6te yandan kendi
hesabma gelen uluslararasi dgrencilerin YOK nezdinde temsil bulmasi ancak
YOK’iin daire baskanligi seviyesinde bir kurumla bu meseleye mutlak manada
odaklanamamasi, katilimcilarin bu konuda en fazla dikkat cektigi hususlardir.
Bununla alakali olarak katilimcilardan bazilari da yeni bir kurum ihdas edilmeyecek
olsa dahi YOK’ten ziyade YTB’nin bu isi tamamiyla devralmas: ve ilgili yasal
diizenlemelerle YTB’nin personel ve biitce agisindan ¢ok daha fazla desteklenmesi

gerektigi kanaatindedir.

“Bir defa ortak bir program cercevesinde esgiidiim hatta miimkiinse bu isin
koordinesini saglayacak bir kurum olmali bunun tizerinden gidilmeli.” (Ugur

S., Akademisyen)

YTB temsilcisi bir katilimci1 yukaridaki kurumsal yapilanma ve esgiidiim

baglamli ifadeleri biraz daha genisletmektedir:

“Tiirkiye 'de uluslararasi ogrencilerle ilgili bir birim ihtiyact oluyor. Sadece

burslularla da ilgili degil, kendi imkanlariyla gelen ogrencilerle alakalr...
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YOK var ama YOK iin ¢ok fazla gorevi var. Universiteler tabi bunu kendisi
yapmaya ¢alisiyor ama bir senkronizasyona ihtiyag¢ var, sahsi kanaatim bu
yondedir. Bu konuda bir kurumsallagma olabilir. Ama genel ¢ercevede kendi
imkdnlariyla  gelen dgrencilerle miinhasiran ilgilenecek bir yapinin

gerekliligini de soyleyebiliriz.” (Ersin M., YTB Y Oneticisi)

Katilimcilarin dikkat ¢ektigi kurumsal yapilanma, 6nemle belirtilmelidir ki bu
politikaya tek basina yon vermesi beklenen ya da diger ilgili kurumlarla koordine
kurmak zorunda olmayan bir icerikte resmedilmemektedir. Tam tersine katilimcilar,
boyle bir kurumun devletin ve sivil alanin bu konuyla ilgilenen kurum ve

kuruluslariyla “esgiidiim” halinde ¢alismasini 6nermektedir:

“Bu politikada miimessil kurumlar, kimler var mesela Burs veren kurum
olarak YTB, YOK, iiniversiteler, sivil toplum, bu isin ayagi. Mezun ya da
istihdam agisindan ilgili bakanliklar, Dis Isleri Bakanligi, Calisma Bakanlig,
ikamet tezkeresi icin Emniyete ve Go¢ Idaresi. Tiim bu kurumlara bir politika
metni vermek ve izlemesini saglamak lazim. Béyle bir koordinasyona ihtiyag
var. Bu koordinasyon bir kurum olabilir, bir kurul olabilir bagimsiz.”” (Cahit
I., Eski YTB Yoneticisi)

Benzer bir Oneri de tuniversite temsilcisi bir katilimci tarafindan dile

getirilmistir:

“Oncelikle hepsini ortak olarak tavsiye edebilecegim bir sey var. Bu da bir
esguidiim icinde ¢alismalaridir iiniversiteler biirokrat biirokrasi sivil alan ve
bunlarin hepsinin birlikte ¢alisabilecegi bir esgiidiim kurumu, buna ihtiyag

var.” (Tolga C., Akademisyen)

Katilimeilar, diger kamu kurumlariyla ya da sivil alanla esgiidiim icerisinde
hareket edecek bdyle bir kurumun statiisiine iliskin goriislerini de dile getirmistir.
Bunlardan en dikkat ¢ekeni, genelde Kiiresel Kuzey iilkelerinde ortaya ¢ikan yari-
Ozel statiideki kuruluslara yapilan atiftir ve bu statii, katilimcilar tarafindan farklh

sebeplerle gerekcelendirilmektedir:
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“Enstitii ya da devlet kontroliinde bir vakif vs. vasitasi ile bu isin
yiirtitiilmesinin dogru olduguna inaniyorum. Bizim deviet memurlar: cebinde
vesil pasaportla 6grenci segmemeli, bundan rahatsiz olacak iilkeler var. Biz
adam devsirmiyoruz, adam almiyoruz ama bazi iilkelerde ajan yetistiriyorlar
gibi bir algi olusuyor. Halbuki Tiirkiye den bir vakif dernek bir enstitii gitse,
ki diinyada boyle oluyor, bunu yaparlarsa daha rahat ¢alisma imkdni olur.
Hem baslangici, planlamasi, ¢ocuklarin yerlestirilmesi ve mezuniyet
sonrasinda takip isi var. Sadece igi bu olan bir kurum vasitasityla bu igin

vapilmasimin daha iyi olacagim diigiiniiyorum.” (Selim D., YTB Y oneticisi)
Benzer ifadeler, eski bir YTB yoéneticisi tarafindan da dile getirilmistir:

“Bu biirokratik bir yapilanma olabilir, tiniversite, sivil toplum ve ilgililerinin
olusturdugu bir kurul olabilir, bunlarin olusturdugu sekretarya olabilir. Ya da Batili
orneklerinde oldugu gibi sadece bunla ilgilenen, bir taraftan da bu isin yapilmasini

saglayan farkl statiide bir kurul.” (Berkay T.)

Mevcut alt temada dikkat ¢eken diger bir nokta ise, olusturulacak bdyle bir
kurumun ya da kurulun, hem yurt disindan Tiirkiye’ye gelecek uluslararasi
Ogrencileri ve 0gretim elemanlarini hem de Tiirkiye’nin yurt disina burslu olarak
Diger bir ifadeyle gelen ve giden Ogrenci ve akademisyenler bu kuruma kars
sorumlu olmal1 ve uluslararasilagsma konusunda izlenecek politika hem gelen hem de

gidenleri kapsamalidir.

“Ama genel cercevede kendi imkanlariyla gelen 6grencilerle miinhasiran
ilgilenecek bir yapimin gerekliligini de séyleyebiliriz. Ve bu isin biraz daha
biitiinciil bir sekilde yonetilmesi miimkiin olacaktir. Hem gelen hem giden

toplu bir sekilde yonetilmesinde fayda vardwr.” (Ersin M., YTB Y oneticisi)
Benzer bir 6neri YOK temsilcisinden de gelmistir:

“Tiirkiye’de uluslararasi ogrenci gonderenle kabul eden kurum ayni kurum
olmali. Bunun dengesini gérmemiz gerekiyor. Kabul etmenin de géndermenin

de bir stratejik akli olmasi gerekiyor.” (Abbas U.)
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Gelen ve giden Ogrenci ve akademisyenlerin tek bir kurum c¢atis1 altinda
toplanmasinin ardinda yatan temel motivasyonlardan biri, diger katilimcilarin da
sinyallerini  verdigi Tlizere yetki ve sorumluluklardaki belirsizlikler olarak
sekillenmektedir. Tiirkiye’nin uluslararasilasma kapsamindaki kamu kurum ve
kuruluglarinin ¢esitli hizmet kalemlerini ayni anda yiiriitiiyor olmasi, biirokrasiden
kaynakli “hareket yavasligi” vb. bu belirsizlikteki en temel etmenlerden biridir ve

katilimcilara gore tutarli bir politikanin 6niine gegmektedir:

“Tiirkiye’de gelen ve giden ogrencinin aym kurumsal ¢ati altinda olmasi
gerektigini diigtiniiyorum. Strateji ve politika agisindan faydali olacaktir. Bir
de direkt hiikiimet ya da cumhurbaskanligiyla dogrudan irtibatli bir yapinin
olmasi, Uluslararasi Ogrenci Ajanst gibi. Bunun, Tiirkiye nin yurtdisina
gonderdigi 1416’y da icine almasi lazim, iki gelen uluslararasi ogrenciler,
lic ERASMUS u, dort YOK tarafindan yénetilen Mevldna degisim programa.
Bunun mantig1 su, ikili anlagmalar yapryorsunuz ama orada saghkl bir
kontakt olmuyor, yetki ve sorumluluk meselesi ortaya ¢ikiyor.” (Sakir K., Eski

YTB Yoneticisi)

Mevcut yetki ve sorumluluk meselesinin agilmasi adina sivil alan temsilcisi

de benzer ifadelerle miistakil bir kurum ihdasina isaret etmektedir.

“Tiirkive Cumhuriyeti suan uluslararasi égrenciler baskanligi, vb. ayri bir
baskanlik kurup uluslararasi 6grenci, uluslararasi akademisyen ve yurtdigina
giden dgrenciler icin miistakil bir kurum kurmast lazim ve tam yetkili olmasi

lazim.” (Sefer M., UDEF Y 6neticisi)

Katilimeilarin mevcut alt temada tizerinde yogunlukla durdugu alanlar, bizi
tic temel bulguya gotiirmektedir. Bunlardan ilki, uluslararasilasma ve uluslararasi
ogrencilik konusunda Tiirkiye’de heniiz “saglikli” olarak nitelendirilebilecek
kurumsal bir yapilanmaya gidilemedigidir. Tiirkiye’nin uluslararasilasma ve
uluslararas1 6grenci politikasi farkli hizmet ve faaliyet kalemlerine sahip kurum ve
kuruluglarca siirdiiriilmektedir. S6z gelimi YOK, neredeyse 300°den fazla
tiniversitenin ve 6 milyondan fazla yerli Ogrencinin sorumlulugu ile birlikte

uluslararas1  6grencilerin  sorumlulugu ve bu konuda politika iiretmekle
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vazifelendirilmis gozilkmektedir. Benzer sekilde YTB’nin burslu uluslararasi
ogrencilere ek olarak iki temel faaliyet kalemi (Yurtdis1 Vatandaslar ve Kardes
Topluluklar) daha mevcuttur ve YTB, Bagbakanlik’a bagli bir kurumken
Cumhurbagkanligi Hiikiimet Sistemi’ne gegisle birlikte Kiiltlir ve Turizm
Bakanligi’na baglanmigtir. Bdylece, teori boliimiinde bahsedildigi iizere koordine
edici bir kurum catisin1 (Basbakanlik) kaybetmis, icract bir kurum (bir Bakanlik)
catis1 altinda statiilendirilmistir. Bu durum, YTB’nin uluslararasilasma politikasina
destek veren diger kurumlar ftizerindeki eski yetkisini resmi ve idari olarak
yitirmesine sebep olmustur. Sonug olarak hem burslu hem de kendi hesabina egitim
goren uluslararast 6grencilerin tamamini resmi olarak kapsayacak ve politikaya sekil
vermede tam yetki sahibi bir kurumdan bahsetmek mevcut sartlarda miimkiin

gbziikmemektedir.

Ikinci olarak, katilmcilar yurt disina génderilen yerli dgrenciler ve yurt
disindan gelen uluslararasi Ogrenciler icin aym1 kurum catis1 altinda politika
gelistirilmesi gerektigini diisinmektedir. Bu durum, Cumhuriyet tarihi boyunca UIP
ve BOP disinda uluslararas1 6grenci getirme siireclerinin disariya 6grenci génderme
stirecleri kadar etkin olmadigin1 ve bu sebeple iki siirecin heniiz bir arada ele
almamadigim1 ortaya koymaktadir. Ancak YTB’nin kurulmasi, diger kamu
kurumlarinin ve sivil alanin iiniversitelerle birlikte uluslararasilasma konusundaki
faaliyetlerinin goriiniir olmasi ve gelen 6grencilerin sayisinda artis meydana gelmesi
ile birlikte yaklasik iki yiiz yila yakin bir birikimi olan dgrenci gonderme meselesi de
giindeme gelmistir. Bu boyut, katilimcilarin génderilen uluslararasi 6grencilerin de
artik giincel ve profesyonel bir platformda ele alinmasim1i ve gelen ve giden
uluslararas: 6grencilere yonelik ortak bir uluslararasilagsma stratejisinin belirlenmesi

gerektigini dile getirmelerini saglamistir.

Ugiincii ve ilk iki bulguyla baglantili olarak katilimcilar, Tiirkiye’de
uluslararasilasmanin  “6grenci” boyutunun Otesine gegmesi gereken bir siireg
oldugunun altii ¢izmektedirler. Katilimcilara gore uluslararasi akademisyenler de
ihdas edilecek mistakil bir kurum tarafindan ele alinmali ve bu kurum,
akademisyenleri Tiirkiye ve diger iilkeler arasinda gerceklestirilecek ortak projelerde,

mezun caligmalarinda ve diger akademik faaliyetlerde tesvik etmelidir. Bu noktada
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Tiirkiye, askin donorliik tizerinden kurguladigi politikasina daha profesyonel bir
boyut katmakta ve politikanin siirdiiriilebilirligi agisindan bu profesyonel yollar1 bir
ara¢ olarak kullanma hedefi ortaya koymaktadir. Uluslararas1 akademisyenlerin
stirece dahil edilmesi, bir yandan da bu akademisyenlerin iilkesindeki potansiyel
uluslararas1 6grenciler icin Tiirkiye’yi bir varig noktast haline getirecektir. Bu
cerceve, Kiiresel Kuzey’in uluslararasilasma konusunda izledigi temel yollardan
biridir. Bilhassa ABD, Ingiltere gibi iilkeler 6grenci ve akademisyen hareketliliginde
bu tiir bir politika takip ederek uluslararasilasma konusunu daha genis bir boyuta
yaymaktadir. Tiirkiye de YOK {in 2018-2022 Uluslararasilasma Strateji Belgesi’nde
(YOK, 2017, s. 61-62) deginildigi iizere bu tiir bir politikayr faaliyete gecirmeye
calismaktadir ve bu beklenti saha arastirmasina dahil olan katilimcilar tarafindan da
dile getirilmistir. Bu durum, Tiirkiye’nin uluslararasilasma politikasinin biitiinciil bir

tabana oturtulmasi gerektigini dogrudan bir sekilde ortaya koymaktadir.

6.4.2. Kamu Universitelerinden Beklentiler

Katilmeilarin -~ Tirkiye’nin  uluslararasilasma  ve uluslararast  6grenci
politikasinda en fazla Gneri ve elestiri getirdigi nokta kamu {iniversitelerinin bu
konudaki “performansi”dir. Her ne kadar bahsi gecen kurumlar son yillarda bu
konuda farkindalik gelistirmeye baslayip devletin ve sivil alanin politikalarina dair
esglidiim cabalarina girse de arastirmamizda Tiirkiye’de uluslararasi 6grencilik
konusunda en zayif halkanin ya da en fazla gelisim gostermesi gereken alanin ironik
bir sekilde {iniversiteler oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Mevcut alt temaya sekil veren
tiniversitelere dair en yogun oneriler, bu kurumlarin uluslararasi iligkiler ofisleri
kurmalar1 gerektigi ve ofislerde dil bilen personelin istthdam edilmesi gerektigi,
uluslararas1 Ogrencilere kampiis igerisinde bir araya gelebilecekleri ve tecriibe
paylasiminda bulunabilecekleri ortamlar yaratmalari, Ogrenci segimlerinde
iniversitenin ve sehrin 6zel durumlarint géz 6niinde bulundurmalar1 gibi hususlar

uzerine kuruludur.

6.4.2.1. ille de Kurumsallasma: Uluslararas1 Ogrenci Ofisi Beklentisi
Katilimcilarin Tiirkiye’nin uluslararasi 6grenci politikasinin daha saglam bir

zemine oturtulmasina yonelik kurumsallagsma baglamli tavsiyeleri “liniversitelerden
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beklentiler’de de giin yliziine ¢ikmaktadir. Katilimcilar, bu konuda YTB ve sivil
alana nazaran ‘“daha geride” kaldigmi diisiindiigli tiniversitelerin uluslararasi
ogrenciler hakkinda politika iiretebilmelerini, var olan kamu politikalarin1 daha
saglikli bir tabana oturtabilmelerini ve bu konuyu tiim yonleriyle ele alabilmelerini
rektorlerin ya da Ogretim elemanlarinin sahsi cabalariyla degil, kurumsal bir

yapilanma olan uluslararasi 6grenci ofislerinin kurulmasi ile miimkiin gérmektedir.

“Bir uluslararasi iliskiler ofisi olur okulun, vizenin uzatilmasi gerekiyorsa
oraya basvurursun, ilgili kurumlarla yazigsmalarint yaparlar, uzatirlar ya da
uzatmazlar. Bence en biiyiik sikinti bizde, tiniversitelerin bu konularda ¢ok
pasif kalmasi. YTB ne yaptigimi biliyor ama iiniversite zayif- Orada biraz
daha ¢calisilmast lazim. Uluslararasi iliskiler ofisi, orada ¢alisan personelin
yabanct dil bilmesi, mezun derneklerinin kurulmasi ve oradaki 6grencilerle
temas kuracak insanlarin buna gore segilmesi gerekiyor.” (Halil A.,

Akademisyen)

Halil A. ile benzer bir pozisyona sahip YTB yoneticisi bir katilimci da ayni

konuda su ifadeleri dile getirmistir:

“Mesela internet siteleri, uluslararasi ogrenci ofislerinin kurulmasi ve bunun
resmi olarak tamimlanmasi, boyle ogrenci isleri dairesi altinda degil. Oradaki
insanlar dil bilmiyor. Uluslararasi ofislerin kurulmasi, burada yabanc: dil
bilen insanlarin olmasi, uluslararasi akademisyen sayisimin artmast...

Bunlarin bir hedef olarak mutlaka konmasi gerekiyor.” (Ersin M.)

Resmiyet, 6grenciyle kurumsal muhatabiyeti ve bu konunun sistematik bir
cerceveye oturtulmas: gerektigini diger bir {niversite temsilcisi katilimci su

ifadelerle desteklemektedir:

“Her iiniversite mutlaka bir ogrenci temsilcisi danigsman bulundurmak
zorunda. Cocuk bir saglk sorunu, ulasim sorunu egitim sorunu oldugunda
yardim alabilecegi, muhatap olabilecegi bir ofis olmasi lazim dil bilen 6zel
egitim almis her iiniversitede bu tiir personeller olmali bir koordinasyon.

Ofisi  olmali o6grenci  politikasint  bilen gorevlerini  yetkilerini  bilen
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danismanlarin istihdam edildigi. Hatta Bunlar miimkiin oldugu kadar 24 saat

cep telefonu agik olan gérevliler olmali.” (Ugur S., Akademisyen)

Ancak Universitelerde miistakil bir birim olarak uluslararast 6grenci
ofislerinin kurulmasi, katilimcilar nazarinda daha tutarli ve saglam bir 6grenci
politikasinda yalnizca ilk adimi temsil etmektedir. Bu adim, iiniversitelerin
ogrenciler 6zelinde ve genel uluslararasilasma siireglerinde atacaklar1 diger adimlar
icin bir temel teskil edecektir. Katilimcilar, bu temelin {istiine tanitim, yonlendirme,
entelektiie] paylasim ve donamim gibi konular1 yerlestirmektedir. Burada, kendi
imkanlari ile ya da YLSY programi vb. devlet burslartyla yurt disinda lisans, yliksek
lisans ya da doktora egitimi alip kamu {iniversitelerinde gorev alan Ogretim

elemanlarina da isaret edilmektedir:

“Universitelerimiz bu alanda yurtdisinda yasamis tecriibesi olan hocalarla
bir komisyon olusturup neler yapuabiliri arastirmasi lazim. Cok biiyiik
imkanlart var, ¢ok giizel kampiislerimiz var. Bu kadar imkanlarin oldugu
yerde bu kadar az calismamn ¢ikmasim anca biz becerebiliriz.” (Abbas U.,

YOK Temsilcisi)

6.4.2.2. Tanitim, Goriiniir Olma ve Planlama

Katilimcilarin {iniversitelerin yol kat etmesi gerektigini diisiindiigli temel
alanlar, yukaridaki baslikta 6zetlenmistir. Burada iiniversitelerin hangi kriterlere gére
ogrenci ¢ekecegi, Ogrenci ¢ekmek adina ne gibi faaliyetler yapabilecegi, bu
ogrencilerin okul ve kent yasamina intibakinda kendilerine nasil destek olabilecegi

gibi konular 6n plana ¢ikmaktadir.

“Oncelikle biitiin tiniversitemiz, potansiyellerini, farkliliklarini, bulunduklar
yerlerin avantajlarini ve dezavantajlarimi dikkate alarak ve diinyadan bize
gelen ogrencileri de dikkate alarak oturup dersimizi ¢aligmamiz gerekiyor.
Giircistan diye bir iilke var. Orada bir Miisliiman azinlik var. Bu Miisliiman
azinlik bize elli evladimi goénderdigi zaman bizim bu c¢ocuklari nerede
okutacagimiz belli olmali. Yoksa diyelim ki suradan Karabiik’e gidip
Karabiik Universitesi’nde epeyce yabanci ogrenci gériiyorsunuz. Peki nasil

oldu? Diyelim ki rektor bir iilkeyi ziyarete gitmis, oradan 20-30 ogrenci



312

gelmig, sonra devam etmis gelenler, bir yol olmus. Peki Kiiba’dan mesela bir
ogrenci gelecekse Karabiik'te kalmasi miimkiin olur mu olmaz mi iyi

diigiinmemiz lazzm.” (Ramazan D., Eski Diyanet Isleri Baskanlig1 Yoneticisi)

Kategorizasyon ve planlamaya dair farkli bir perspektif de uluslararasi
ogrencilik gergegine dair farkindalik saglanmasina ve bu 6grencilere yaklasimla yerli

Ogrencilere yaklagim arasinda belli farkliliklar olmasi gerektigine yoneliktir:

“Universitelerin de bu isi daha kategorize yapmast lazim. Trabzonlu Agrili
Lzmirli ogrenci ile Hartum’dan Biskek'ten gelen dgrenciye aymi muamele

yapilmaz.” (Selim D., YTB Y Oneticisi)

Katilimcilar, kurumsallagsma ve kategorizasyon baglamli 6nerilerine ek olarak
tiniversitelerin uluslararas1 6grenciler icin yliriitmesi gereken ve su ana kadar

eksikligini gozledikleri faaliyetleri dile getirmislerdir.

“Gerek tamitim gerekse dgrencilerin  kayut vesaire diger pek ¢ok
karsilasabilecegi sorunlar agisindan, ornegin bir brogiir, 6grenci Afyon’a
geldigi zaman nerede kalabilir nerede ne yiyebilir... Ondan sonra gehri
tanitan bilgiler iceren bir brosiir, avantajlar dezavantajlar bunu iceren bir
brogiir bilgilendirme yazisi dosya olabilir. Bunlarin daha kolay ve ulasilabilir
olmasi gerekir ve farkli dillerde olmasi gerekir. Ogrenci atiyorum internete
giriyor. Online olarak web sitelerine koyulmasi gerekir.” (Tolga C.,

Akademisyen)

Akademinin icinde olan katilimcilar, iizerinde durulan konuya dair
akademinin eksiklerine daha vakif goziikmekte ve bu eksiklikleri ¢6ziim Onerileriyle

birlikte dile getirmektedir:

“Universitelerimiz de artik yurtdisina gidip tanittimimi yapip 6grenci getirmesi
gerekiyor. Biz niye Tiirkiye olarak Konya’'da Necmettin Erbakan ve diger
tiniversiteler, yurtdisi egitim fuarlarina katilip orada tamitim yapip ogrenci
getirmeyelim. Universitelerin web sitelerine girin, uluslararast égrencilerin
basvuru siireglerine dair ne derece agik bilgiler var? Ben Tiirkce

okudugumda bile anlamakta zorlaniyorum. Profesyonellesecek tiniversiteler.
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En azindan oraya gidemesen de bir yol haritast belirlenecek, buraya
ogrencinin gelmesinin yolu gosterilecek. Ama gelmeyi diisiinen biri nasil
gelecegini tek tikla ogrenebilsin.” (Yavuz N., Sivil Alan Temsilcisi ve

Akademisyen)

Diger bir {iniversite temsilcisi katilimci, konu kapsaminda oryantasyon ve

Ogrenciyle saglikli iletisim konusuna deginmektedir:

“Geldiklerinde bir oryantasyon programi olmasi lazim. Bir de biz bu
arkadaglarla nasil iletisime geciyoruz? Iste ilahiyat programina gelen
arkadaslar icin bir asistan arkadas ¢agiriyoruz, Arap¢a ya da Ingilizce bilen,
aksi  takdirde iletisim  kurabilmemiz — miimkiin  degil. Biz bunu
planlayamiyorsak sayiyi diisiivelim. Ki ben iizerinde ciddi kafa yorarsak
planlayabilecegimiz kanaatindeyim. Daha sistematik bir hale getirilip daha
iyi seyler yapilabilir.” (Miikremin E., Akademisyen)

Kurumsallasma, planlama ve programlama, faaliyet gergeklestirme gibi
konularin 6grencilerin vakitlerini gegirdikleri mekanlar olan yerleskeler iizerinde

yogunlagsmasi gerektigini diisiinen diger bir katilimci su ifadeleri kullanmaistir:

“Cogu ogrenci kampiisten ¢ikmiyor. O sebeple kampiis icerisindeki tiim
mesailerin, egitim 6gretim oryantasyon vs. ¢ok nitelikli hale gelmesi lazim.

Orayi halen sancili goriiyorum.” (Berkay T., Eski YTB Y0neticisi)

Son olarak, sivil alan temsilcisi bir katilimci tniversitelerin uluslararasi
ogrencilerle informel iliski siirdiirebilecek ortamlar1 yaratmasi gerektigini ve
Tiirkiye’nin bu konudaki politikasini bu tiir ortamlar tizerinden siirdiirebilecegini su

ifadelerle ortaya koymaktadir:

“Universitelerin uluslararasi égrencilerle sadece ders ortamlarinda degil,
ders dis1 ortamlarda da onlarla muhatap olacagi, akademisyenlerin ozellikle
muhatap olacagi sivil alanlar olusturmasi gerekiyor. Ben sinifima gelirim
dersimi veririm giderim degil. Sosyo-kiiltiirel vs. alanlarda ortaya ¢ikartacak

faaliyetlerin igerisine sokmali. Hoca 6grenci iliskisinden ziyade bir sivil alan
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ifadesiyle ‘abi-kardes iliskisi’ formatina doniistiirecek bir iliski icerisine

girmesi lazzim.” (Mustafa U., Sivil Alan Temsilcisi)

Tam da bu son alintidan hareketle, daha tutarli ve saglam bir politikada
tiniversitelere diisen gorevlerin ele alindigi mevcut temada, Onerilerin askin
donorliigli besleyecek nitelikte kurgulandigimi belirtmek onem arz edecektir. Zira
kurumsallasma, planlama, uluslararast 6grenci ofislerinin kurulmasi, bu ofislerin
kayit oncesi donemden mezuniyete degin Ggrencilerle ilgili kampiis ici faaliyetler
diizenlemesi vb. beklentiler, agkin dondrliigii “saf dis1 birakacak™ Kiiresel Kuzey
baglamli beklentiler degildir. Mustafa U.’nun “abi-kardes” metaforu, bir bakima
YTB ve sivil alanin olusturdugu askin politikanin {iniversiteler tizerinden yukaridaKki
faaliyetlerin etkisiyle siirdiiriilmesi gerektigine isaret etmektedir. Nitekim onceki ve
mevcut alt temay1 besleyecek cevaplarda hicbir katilimcinin “liniversiteler lizerinden
bu dgrencilerden para kazanalim”, “bu 6grencilere {liniversiteler araciliiyla ticaret
baglantilar1 kurulmali” vb. ifadelerde bulunmamasi, kurumsalligin ve faaliyetlerin
henliz profesyonel ve pazar baglamli bir diizleme oturtulmadigini ortaya

koymaktadir.

Bu rezervden hareketle, mevcut alt temanin ilk bulgusu, iilke genelindeki
uluslararast 6grenci politikasina yonelik temel Onerinin tiniversite Ol¢egine de

yansidigidir: Kurumsallagma beklentisi.

Katilimeilar, bir yandan {niversitelerin devlet ve sivil alana nazaran
uluslararasilagsma konusunda geride kaldigini ifade ederken, 6te yandan bu geride
kalmishg telafi edebilmek igin sistematik bir yol izlenmesine araci olacak
uluslararas1 6grenci ofislerinin kurulmasini ya da gelistirilmesi gerektigini dile
getirmektedir. Bu durum, biirokrasi olgusunun yetki ve sorumluluk siiregleri ve bu
stireglerdeki yetki devrine yonelik ontolojik isteksizlik ile (Akcakaya, 2016, s. 141)
alakali goziikmektedir. YTB’nin ihdast ya da UDEF’in Tirkiye c¢apinda
orgiitlenmesi sonucu uluslararast Ogrencilere dair resmi ve sivil farkindaligin
gelismesi ve bu gergekligin kamuda ve sivil alanda ¢ok daha goriiniir olmasi,
tiniversitelerdeki kurumsal yapilanmaya dair beklentiyi ylikseltmis goziikmektedir.

Bu ac¢idan uluslararasi 6grenci ofisleri, katilimcilar nazarinda sivil alanin ve devletin
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actig1 kanal ve izledigi politikayr {liniversitelere tagimasi beklenen birimler olarak

ortaya ¢cikmaktadir.

Ikinci olarak, iiniversitelerin uluslararas1 6grenciler konusunda sivil alan ve
devlete nazaran “geride kalmasi”, Tiirkiye toplumunun tarihsel gergekligiyle
aciklanabilecek bir durumdur. Bilhassa 1980 Darbesi sonrasi dénemde YOK
araciligiyla 6zerkligini yitiren (Celik ve Giir, 2014, s. 19) ve {iniversal arka planina
ragmen yeniliklere agik olmada daha cekimser bir tavir izleyen iiniversiteler,
uluslararas1 0grenciler konusunda da ayni akibete maruz kalmig goziikmektedir.
Buna ek olarak, iiniversitelerin gorece daha kisith biit¢elere sahip olmasi ve kimi
durumlarda yerli OGgrencilerin dahi talep ve ihtiyaglarim1 tam manasiyla
karsilayamamasi, uluslararasi 6grencilere dair farkindaligi geciktiren sebeplerden biri

olarak okunabilir.

Ote yandan YTB’nin, iiniversitelerin giindeminde heniiz bu c¢apta bu
uluslararasilagsma giindemi olmadigi 2010’lu yillarin basinda ihdasi ve sahaya
yonelik devlet destekli hizli adimlari, ayrica ayni donemde UDEF’in kurulmasi ve
yine sahaya yonelik gecmisten gelen tecrilbbenin hizla faaliyete doniismesi,
Uiniversiteleri otomatikman geride birakan gelismeler olmustur. Bu acidan
katilimcilar, tiniversitelere politika tavsiyesinde bulunurken bu kurumlari, devleti ve
sivil alan1 yakalama noktasinda tesvik etmeye calismaktadir. Kurumsallagsma,
planlama ve faaliyetlere dair Oneriler, aslinda YTB ve UDEF’in gerceklestirdigi
faaliyetlerin iiniversite catisi altinda da gerceklestirilmesi beklentisi olarak ortaya

cikmaktadir.

Son olarak, {iniversitelerden beklentiler, kiiresel bir siire¢ olan
uluslararasilagsmanin temel araglari ile baglantilidir. Ulkelerin diinyaya agilan kapilari
olan tiniversiteler, diinyada ortaya cikan uluslararasi 6grenci faaliyetlerinin takip
edilmesi gereken mekanlar olarak kurgulanmaktadir. Politika agkin bir tabana otursa
da uluslararas1 6grencilere dair aktiviteler ve siirecler, Kiiresel Kuzey kaynakli
araclarla tamamlanmak durumundadir. Bu noktada kiiresel bir olgu olan
uluslararasilagma ile bolgesel bir sonug olan askin politikanin Tiirkiye 6zelindeki bir

aradalig1 ortaya ¢ikmaktadir.



316

6.4.3. Mezuniyet Sonrasi Siire¢ icin Oneriler

Katilimcilarin politika onerilerinde ortaya ¢ikan iigiincii temel ve yogun alan,
uluslararas1 6grencilerin mezuniyet sonrasinda Tiirkiye ile irtibatlarinin daha saglikl
bir sekilde devam ettirilmesidir. Zira askin donorliigii ortaya koyan beklentiler,
bunun hamilik ve kardeslik arka plam, kiiltiir elgiligi beklentisi, ayrica misafirlik
sOyleminin ontolojik arka plani boylesine bir “irtibat1” zorunlu kilmaktadir.
Katilimcilar, agkin dondrliigiin daha saglam ve tutarli bir politika halinde devami igin
mezuniyet sonrasi irtibati dncelemislerdir ve bu dncelik, mevcut ¢calismanin en temel
ayaklarindan biri olarak 6n plana ¢ikmistir. Burada hem sivil alana hem devlete hem

de Universitelere birtakim Onerilerde bulunulmaktadir.

6.4.3.1. Mezunlar1 “Kaybetmeme” Refleksi

Mezuniyet sonrasi irtibat, katilimcilar tarafindan acik ya da ortiik bir sekilde
mezun Ogrencileri kaybetmeme beklentisi olarak 6n plana c¢ikmaktadir.
Katilimcilarin mezun olan 6grencilere yonelik ifadelerinde bu beklentinin izlerine

rastlamak mumkiindiir.

“Mezun networkii onemli. Son bir yilda YTB de mezun networkii kurmak igin
cabalamistik. Bunun daha yaygin haline getirilmesi kanaatindeyim.” (Sakir

K., Eski YTB Yoneticisi)
Diger bir katilimc1 da benzer ifadeleri dile getirmektedir:

“Mezun olan ogrencilerle ilgili YTB, su an yapiyor, basladi mezunlarla
iliskiler, bunlarin daha yogun bir sekilde siirdiiriilmesi gerekiyor ve ciddi bir

veri bankasi gerekiyor.” (Yavuz N. Sivil Alan Temsilcisi ve Akademisyen)

Tipk1 YTB gibi, UDEF’in de bu konuda ¢aligsmalar yaptig1 hatirlatilmaktadir
ve bir katilimci, bu konuda sivil alanin devlet tarafindan daha da desteklenmesi

gerektigi goriisiindedir.

“Mezuniyet sonrasi i¢in mezun derneklerinin kurulmasi lazim. UDEF’in bu
anlamda ¢alismalart var, belli iilkelerde giiclii belli iilkelerde de istenilen
seviyeye ulasamadi. Bu anlamda devlet bu tiir faaliyetleri desteklemeli.”

(Murat L., UDEF Akademi Temsilcisi)
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Universitelerin bu tiir mezun faaliyetleri ise yine bir {iniversite temsilcisi

katilimer tarafindan detaylandirilmaktadir:

“Universitelerin mezuniyet sonrast c¢alismalar: olabilir yilda bir kez
mezunlart bir araya getirmeye ¢alistyor bazi tiniversiteleri gériiyoruz. Bu
olumlu ya da en azindan mezunlar: ne durumda oldugunu kontrol etmek icin
belli periyotlarla arayabilir, iste ‘Biz sizi mezun biriminden ariyyoruz’, ‘Su an
ne yapiyorsun?’ diyor, ‘Calisiyor musun, ¢alistyorsan nerede ¢alisiyorsun?’
diyor. Béylece bir veri bankast ortaya ¢tkmis oluyor. Bu tiir seyler yapilabilir
ve tiniversite ile 6grencinin mezuniyet sonrasi bagla giiclendirilebilir.” (Tolga

C., Akademisyen)

Goriilecegi iizere katilimeilar, bu yondeki politika onerilerinde herhangi bir
mezun takip faaliyetinin yiiriitiilmedigini ima etmemekte, aksine var olan durumun

ya da siirecin daha da sistematik bir hale getirilmesini 6nermektedir.

“Ogrenci takip ya da mezun sistemi var ama ne kadar islevsel, orasi tartigilir.,
Dolayisiyla  uluslararast ogrenciler konusunda, belli bir miktar biitce
aywriyoruz ve bunun da takip edilmesi gerekiyor, en azindan birka¢ sene
boyunca bir sekilde zorunlu bir takip siirecinin yapilmas: gerekiyor.”

(Miikremin E., Akademisyen)

Mezuniyet sonrasi takip siireci, bir agidan Kiiresel Kuzey’in kurguladig
“mezun uluslararasi 6grencilerden beklentiler” konusunu giindeme getirmektedir. Bu
acidan mevcut alt temaya dair politika Onerileri, diger alt temalara nazaran

profesyonel siireglere ve faaliyetlere vurgu yapan ifadeleri daha fazla igermektedir.

“Etki analizi yapmak gibi bir aliskanligimiz yok. Yapiyoruz ama atiyorum
Somali’de ne gibi bir etkisi oldu bunlarin? Gidip bu iilkelerde on sene once
mezun olup Tiirkiye’'den, buraya dénen ogrenci ne oldu ne yapiyor, simdiye
kadar ney yapt1? Biz bundan nasil bir sonug¢ aldik? Béyle bir etki analizine
rastlamadim ben. Insallah sizin yaptiginiz ¢alismalarla bu bir uzmanlik alam

olacak.” (Ercliment Y., Akademisyen)
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6.4.3.2. Askin Takip, Misyon Kontrolii

Tirkiye’nin  uluslararas1  6grenci  politikasinin ~ oturdugu  temeller,
katilimeilarin mezuniyet sonrasi takip siirecine dair ¢izdigi ¢ergeveye ve politika
Onerilerine etki etmektedir. Bilhassa sivil alanin yurt disinda gerceklestirdigi
faaliyetlerde uluslararasi 6grencilerin ev sahipliginin beklenmesi durumu ortaya
cikmaktadir. Katilimcilar, uluslararas1 6grencilere Tiirkiye’de saglandigi varsayilan
askin misyonun yerine getirilip getirilmediginin takip edilmesi noktasinda tatmin

olmak istemektedir:

“Tiirkiye 'den génderecegin ii¢ adamla dort adamla yapacagin isi oradaki
Tiirkiye mezunu bir ogrenci ile yapabilirsin. Bu olmadigi takdirde soyle bir
problem olusuyor: Tiirkiye’'den hayirseverlerden para topluyorsun STK
olarak, atryorum Cad Ulkesi ne gidiyorsun, ki orada olmus bu, orada bir
dernek kurulmus yerliler tarafindan, bu daha sonra tespit ediliyor ki verilen
paralarin neredeyse yiizde ellisini adamlar cebine indirmis. Bir defa tamdigin
giivenebilecegin insanlar degil ki ilk etapta. Tiirkiye’den taniyip hocalarinin
tiniversitenin sivil toplumun referans olabilecegi dgrencilerle o bélgenin
ogrencisi ile ¢alisirsa bu tiir sorunlar da yasanmaz ve bu politika devletin de

sivil alaminda politikasiyla tutarli.” (Ugur S., Akademisyen)

Fakat eski bir YTB yoneticisi, mezunlara dair takip, iletisim vb. kanallarinin
olusturulmamasi durumunda Tiirkiye’nin uluslararas1 6grenci politikasinin akibetine

dair muhtemel senaryoyu su sekilde agiklamaktadir:

“Ogrenci buradayken staj ve istihdam olanaklariyla, mezuniyet sonrasinda
projeler vs. ile ogrenci ¢alismalart stratejik hedefe ulasir. Bu sekilde yapimazsa,
kiiltiir ve goniil el¢iligi gibi gercekten hasbi olan kavramlarin bir karsiligt olmaz.
Sizin TIKA'mz, Biiyiikel¢iliginiz ile bu ¢ocuklarla irtibata devam etmelisiniz.” (Cahit
i)

Gozlenebilecegi iizere Tiirkiye nin askin donérliik politikasinda katilimeilarin
“daha 1yi”’ye ulasmak adina getirdigi onerilerde en az yer kaplayan alan mezuniyet
sonrasi takip siirecidir. Mevcut alt temanin temel bulgusu olarak, askin dondrliik

tizerine sekillenen bir algi, yardimlar tizerinden kurgulanan bir politika ve bunlara
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eklemlenen hamilik misyonu, 6grenciden fayda beklentisi i¢ine girmeyi 6nceleyen
“mezuniyet sonrasi takip” siirecine asgari diizeyde odaklanilmasi sonucunu
dogurmaktadir. “Iyilik yapip denize atmak” ya da dgrencinin “kendi iilkesinin milli
cikarlarmi gozetmesi” gibi agkin beklentiler, mezun takip siirecinin her gecen yil
daha da ciddiye alinan fakat diger uygulamalara nazaran ¢ok daha zayif kalan bir
alan olarak belirmesine sebep olmaktadir. Ticari, siyasi vb. iligkiler iizerinden
ogrencilerin tlkeleri lizerinde kurulacak yumusak gii¢, boylece tali bir perspektife

sigdirilmaktadir.

Ogrencinin mezuniyet sonras1 takibi, yukaridaki beklentilerden ziyade,
politikanin temeline oturan misafirlik, goniil el¢iligi, yardim, kardeslik gibi konularin
akamete ugramamasi i¢in kurgulanan bir strateji olarak 6n plana c¢ikmaktadir.
Tiirkiye, bolgesindeki “emperyal giiclerin sarmaladigini” disiindiigi tlkeleri, kendi
sinirlart igerisinde egitim gormiis Ogrencilerle irtibat halinde olarak kalkindirmak
istemekte ve takibini biiyiik oranda bdyle bir askin beklenti dogrultusunda
sekillendirmektedir. Bu, zamaninda Tiirkiye’de misafir edilen Ogrencinin vakti
geldiginde sivil temsilcileriyle, akademisyenleriyle, biirokratlariyla Tiirkiye’yi

misafir etmesi noktasindaki beklentinin bir disavurumudur.

Katilimcilarin daha siirdiiriilebilir ve tutarli bir uluslararas1 6grenci politikasi
icin yogunlastig1 yukaridaki ii¢ temel alan disinda da birtakim Onerileri mevcuttur.
Bu 6nerilerin temalar halinde ele alinmayisinin sebebi, mevcut ¢esitlilikten 6tiirii her
birinin ¢ok daha az sayida katilimci tarafindan dile getirilmesidir. Ancak mevcut
doktora tezinin alandaki politika baglamli ilk c¢aligma olmasi dolayisiyla
katilimcilarin dile getirdigi diger bazi politika Onerileri asagida maddeler halinde

sunulmustur:

a) Uluslararas1 6grencilerin basta ikamet tezkeresi olmak ilizere tiim resmi
islemlerinin liniversitelerin uluslararasi 6grenciler ofislerinde gerceklestirilmesi

b) Yabanci Uyruklu Ogrenci Smavlarinin (YOS) her bir iiniversite tarafindan
degil, OSYM tarafindan gerceklestirilmesi, bdylece uluslararas1 6grencilerin her bir

YOS’e ayr1 basvuru iicreti demek zorunda kalmamast.
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€) Merkezi olarak uygulanacak boyle bir smavin, Tiirkiye’nin uluslararasi bir
skor sinavi olarak reklaminin yapilmasi.

d) Tiirkge hazirlik egitimlerinin ¢ok daha nitelikli bir sekilde ve akademik
Tiirk¢e baz alinarak yiiriitiilmesi ve 6grencinin dil yeterliligine ulasamadan lisans ya
da yiiksek lisans programina baslamasina miisaade edilmemesi.

e) Vize islemlerinde daha agik ve seffaf olunmasi, aymi sartlar1 tasiyan iki
O0grenciden birine vize verilitken digerine verilmemesi durumunda olusacak
magduriyetlerin oniine gegilmesi.

f) Universitelerin uluslararas1 dgrencilere saglayacaklar1 barinma imkanlarini
ilgili devlet kurumlari ile koordineli bir sekilde iyilestirmesi.

g) Mezun olan uluslararas1 6grencinin diplomasini almadan 6nce YTB ya da
diger YOK tarafindan tiim uluslararasi dgrencilere yonelik olarak agilacak mezun
portalina kayit yaptirmasi ve bu portala iletisim bilgilerini girmesi.

h) Universitelerde, goniillii hocalarin danismanlik yapacag uluslararasi
ogrenci topluluklarinin kurulmasi ve 6grenci merkezli faaliyetlere agirlik verilmesi.

i) Doktora programlari i¢in burslandirilacak 6grencilerin iilkesine dondiigiinde
akademisyen ya da uzman olarak istihdam edilecek 6grenciler arasindan segilmesi.

J) Askin dondrliik perspektifinin ve politikanin temel bir hedefi olan “iilkelerin
yetismis insan kapasitesinin karsilanmasi1” beklentisinin daha tutarli ve siirdiiriilebilir
bir yapiya kavusturulmasi i¢in mezun 6grencilerle irtibatin devamliliginin kurumsal
boyutlarla saglanmas.

k) Ogrencinin, ortaya konan politikaya mukabil bir egitim siirecine dahil
olabilmesi ve gerek iiniversitesiyle gerekse Tiirkiye ile irtibatin1 daha profesyonel bir
zemine oturtabilmesi i¢in Tiirkiye’de gegirdigi stirenin akademik acgidan daha verimli
bir hale getirmesi ve bu konuda tiniversitelerin daha fazla tesvik edilmesi.

[) Politikanin gerek oturdugu temelleri gerekse ¢iktilarini daha net bir sekilde
gorebilmek adina politika hedeflerini temel alan bir etki analizi ¢aligmas1 yapilmasi
ve bu yolla Tirkiye’de egitim goriip lilkesine donen 6grencinin mevcut politikaya

katkisinin (ya da bu politikayla uyusmayan durumlarin) tespit edilmesi.
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SONUC VE DEGERLENDIRME

Mevcut c¢alisma vesilesiyle kiiresel bir olgu olan yiliksekégretimin
uluslararasilagsmasinda bolgesel ve tarihsel hassasiyetlerin ortaya ¢ikisina dair ¢esitli
sebeplerin varligi net bir sekilde ortaya ¢ikmistir. Bunlardan biri, 6grenci merkezli ve
cekme faktorii iizerine kurulu sebeplerdir. Ogrenciler, kendi diline, dini inanisina,
kiltliriine yakin hissettigi iilkelere gitmekte ve ulus devletler bu farkindaliga sahip
olarak yakin cografya dgrencileri i¢in farkli projeler gelistirmektedir. Ote yandan
imparatorluk ya da somiirge gecmisi olan iilkeler, bu ¢ekme faktoriinii bir avantaja
doniistiirmek adina ilgili ilkelerin 6grencilerine hitap etmekte ve tipki 6grencinin

kendisine yonelik talebi gibi, ulus devletler de bu 6grencilere “talip olmaktadir”.

Konunun hem kiiresel hem de bolgesel boyutu, farkli ulus devletlerde ortaya
¢ikan uluslararast 6grenci politikalarini sekillendirmektedir. Bu sekillendirmede kimi
zaman kiiresel trendler agir basmakta ve bu trendlere goére kavramlar, siirecler,
beklentiler ve uygulamalar yogunluk kazanmaktadir. Kimi durumlardaysa
bolgesellik, tarihsellik ve komsuluk iliskileri, diinya konjonktiiriine bagh
doniistimlerle daha agir basmakta ve ilkeler uluslararasi 6grenci politikalarin1 bu

iligkilere ve konjonktiire gore sekillendirmektedir.

Mevcut calismada, metodoloji boliimiinde ortaya konan arastirma sorularina
cevaplar aranmig ve Tiirkiye’nin uluslararasi 6grenci politikasindaki tarihsellik ve
bolgesellik olgularinin yeri ile genel uluslararasi 6grenci uygulamalarinin yeri tespit
edilmeye calisgilmistir. Kisaca hatirlamak gerekirse Tirkiye’nin 2010’lu yillardaki
uluslararast 6grenci politikasina sekil veren temel kurumlar ve aktorler neler/kimler
oldugu, Tirkiye’nin gilinlimiiz uluslararasi 6grenci politikasinin hangi tarihsel
stirecler tarafindan beslendigi ve bu durum Tiirkiye’nin uluslararasi 6grenci profiline
nasil yansidigi, Tiirkiye’de devletin ve sivil alanin hangi uygulamalarmin birer
cekme faktorii olarak uluslararasi 6grencilerin Tiirkiye’de egitim gdrme tercihine etki
ettigi, ve Tiirkiye’nin mevcut gelen uluslararast Ogrenci politikasini daha
stirdiiriilebilir bir yapiya kavusturmak amaciyla hangi Onerilerde bulunabilecegi
ortaya konulmaya calisilmistir. Bu ¢aba sonunda arastirmanin temel bulgular1 ortaya

¢ikmustir.
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Ilk olarak, Tiirkiye’nin uluslararasi &grenci politikasmi sekillendirmede
tarihsellik  ve bolgesellik gerceginin, Kiiresel Kuzey’de ortaya ¢ikan
profesyonellesme, gelir getirme, standartlasma gibi ¢ekme faktorlerine nazaran ¢ok
daha agir bastig1 ortaya ¢ikmistir. Bu agirlikta, Tiirkiye’de devlet erkinin birtakim
tarihsel tecriibeleri ve “projeleri’nin etkisi oldugu gozlenmistir. Osmanl
Imparatorlugu donemindeki Enderun Mektepleri ile baslayan siireg, zamanla Asiret
Mektebini, Biiyiik Ogrenci Projesini, Uluslararasi ilahiyat Programini ve son olarak
Tirkiye Burslar1 projesini ortaya cikarmistir. Calismada bu giincel ve tarihsel
ornekler arasinda bir baglantt kurulmaya calisilmistir. Bahsi gecen proje ve
uygulamalar arasinda birtakim yapisal ve konjonktiirel farkliliklar olsa da dgrenci
getirme ve Ogrenciye misyon yiikleyip iilkesine geri gonderme refleksinin her bir

ornek i¢in gecerli oldugu ortaya ¢ikmustir.

Giiniimiiz Tirkiye Burslari projesi ve ayni zamanda sivil alan tarafindan
kendi hesabina egitim goren uluslararasi 6grenciler i¢in hem devlet hem de sivil alan
tarafindan izlenen politikalarin tarihsel bir motivasyonu oldugu barizdir. Teorik
olarak kurulan bu baglantiy1 bilimsel aragtirma teknikleri ile akademik bir diizlemde
kesfetmek adina, giinlimiiz uluslararas1 6grenci politikasina yon veren katilimcilarla
nitel bir saha arastirmas yiiriitiilmiistiir. YTB, YOK, Milli Egitim Bakanlig1, Diyanet
Isleri Baskanligi, UDEF ve ona bagl kuruluslar gibi konuyla alakali kurumlarda ve
sivil alanda st diizey yoneticilik yapan ya da yapmis olan katihimcilarla ve
uluslararasi dgrencilerle alakali ¢alismalara sahip akademisyenlerle nitel goriismeler
yiirlitiilmiistlir. Bu goriismelerden elde edilen veriler, ¢calismanin teorik arka plani ve
ele alacagi temalar dogrultusunda kodlanmis ve kodlar {izerinden betimsel analize
tabi tutulmustur. Analiz edilen saha verileri Tirkiye’nin uluslararasi 6grenci
politikasindaki tarihsellik ve bolgesellik konusunun temele oturdugunu ve bu temelin
dini/agkin kodlarla bezendigini, dolayisiyla Tirkiye’nin bu politikasinda hakim
uluslararasilagma  ve  uluslararast  Ogrencilik  teorisinin  uzamimlar1  olan
profesyonellesme, kalite giivencesi, nitelikli 6grenci ¢ekme, gelir getirme gibi
konularin tali planda kaldigin1 ortaya koymustur. Analiz edilen verilerin
yorumlanmasinda bu trend g6z oOniinde bulundurularak Tiirkiye’nin kendine has

uluslararast Ogrenci politikas1 literatiirde kendine yer edinmis tarihsellik ve
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bolgesellik baglamli  yaklasimlarla referanslandirilmig, &te yandan hakim
paradigmanin bu politikay1 gorece az da olsa etkiledigi alanlara ilgili referanslar

araciligiyla temas edilmistir.

Hem ilgili kurumlarimn istatistiklerinden hem de katilimcilarin ifadelerinden
elde en temel bulgulardan biri, Tiirkiye’nin agirlikli uluslararasi 6grenci profilinin
eski Osmanli cografyasi olarak adlandirilan iilkelerden gelen Ogrenciler tarafindan
sekillendirildigidir. Bu durum, itme-¢ekme faktorleri agisindan degerlendirildiginde
iki ana noktaya isaret etmektedir. Bunlardan ilki, Balkanlar, Orta Dogu, Orta Asya
Tiirk Cumhuriyetleri ve Afrika gibi bolgelerden gelen 6grencilerin Tiirkiye’den
diploma almis olma motivasyonuna sahip oldugu ve bu diplomanin kendilerine daha
iyi bir istihdam alani saglayacagidir. Tiirkiye’deki yiiksekogretim kalitesinin bu
tilkelere nazaran daha yiiksek olmasi, Ogrencilerin Tiirkiye tercihindeki temel
etmenlerden biridir. Bu durum, 6grencinin iilkesinden kaynakli itme faktorii ile

Tiirkiye’den kaynakli cekme faktoriiniin bir kesisim noktasi olarak okunabilir.

Ikinci olaraksa, Tiirkiye’nin agirlikli uluslararasi égrenci profilinin bahsi
gecen llkelerce beslenmesinde tarihsel, kiiltiirel, dini ve bolgesel iliskilerin 6nemli
bir rol oynadig1 goriilmektedir. Uluslararas1 6grencilik literatiiriinde bir 6grencinin
iilke tercihini belirleyen temel faktorler arasinda gosterilen dil yakinligi, kiiltiirel
yakinlik ve cografi yakinlik durumlari, Tiirkiye’nin uluslararas1 6grenci profilinin

sekillenmesinde etkili olmustur.

Bu iki temel etmene ek olarak, 2012 yilinda YTB’nin kurulup Tirkiye
Burslar1  programinin devreye sokulmasiyla birlikte hem Tiirkiye hem de
Tiirkiye’deki yiiksekogretim kurumlari uluslararas: 6grenciler i¢in ¢ok daha goriiniir
ve marka degeri olusmaya baslayan bir pozisyona kavusmustur. ilk iki etmende
deginilen itme ve c¢ekme faktorleri ile YTB’nin kurulusunun bir araya gelisi,
Tiirkiye’nin uluslararas1 6grenci sayisinin (bliylik ¢ogunlugu bahsedilen bolgelerden
olmak {izere) kisa siirede biliyilk bir artigs gostermesi sonucunu dogurmustur.
Kiiresellesme ile diinya genelinde zaten artig gdsteren uluslararasi 6grenci akisindan

Tiirkiye’nin de nasiplenmesi saymin artisindaki etmenlerden bir digeridir. Sonug
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olarak Tiirkiye’de ¢cogunlugu Tiirk ve/veya Miisliiman 6grenciler olan bir uluslararasi

Ogrenci profili olusmustur.

Calismanin diger bir temel bulgusu, YTB’nin sahadaki aktif pozisyonu
sonucu Tirk tniversitelerine dogru burslu uluslararas1 grencilerin akisimin ayni
zamanda kendi hesabina egitim goren uluslararasi 6grencilerin de artisina vesile
oldugudur. Her yil dort ila bes bin bandinda 6grenci Tiirkiye Burslar1t kapsamina
alinsa da Tiirkiye’de kendi hesabina egitim goren uluslararast Ogrenci sayisi,
ilerleyen bulgularda deginilen diger etmenlerin de etkisiyle her yil katlanarak
artmistir. 2012 yilinda 4.000 civarindaki Tiirkiye Burslusu 6grencinin yani sira
yaklasik 35.000 Tiirkiye Burslusu olmayan 6grenci mevcutken, giiniimiizde toplam
20.000 civarindaki Tiirkiye Burslusu 6grencinin yaninda yaklagik 155.000 Tiirkiye
Burslusu olmayan 6grenci Tirk iiniversitelerinde egitim gormektedir. Sonug olarak
YTB ve Tiirkiye Burslari’nin Tiirkiye’ye yonelik uluslararasi 6grenci akisinda biiytik
bir kanal actig1 gerek istatistiki verilerle gerekse bizzat politika uygulayicilarinin bu

yondeki beyanlariyla sabittir.

Calismanin  bir sonraki temel bulgusu, 1990’lardaki BOP tecriibesinin,
giiniimiizdeki Tiirkiye Burslari siirecinin daha saglam bir temele oturtulmasina vesile
oldugudur. Saha c¢alismasinda o donem iizerine degerlendirmelerde bulunan ve
BOP’ii giiniimiizdeki tabloyla kiyaslayan katilimcilar, gegmisteki basarisizliklardan
bir nevi ders alindigini, bu meselenin giiniimiizde daha kurumsal boyutta ele
alindigimi sdylemektedir. Buna etki eden bircok ekonomik, siyasi ve kiiltiirel sebep
mevcuttur ve bu sebepler, calismanin diger temel bulgular1 olarak ilerleyen satirlarda

tartisilmistir.

Calismada elde edilen bulgulardan bir digeri, iiniversitelerin devlet ve sivil
alana nazaran uluslararasilasma ve uluslararast 6grenciler konusunda “daha geriden
geldigidir’. Katilimcilara gore YOK ’iin kurumsal yapilanmasindan ve iiniversitelerin
“konfor alanlarindan” kaynakli durumlardan otiirii heniiz iiniversite bazli olarak
standartlar tizerine kurulu bir uluslararasilagsma ortaya konmus degildir. Nitekim her
bir gruptan katilimci, YTB’nin {iniversitelerin uluslararasi 6grenci faaliyetlerine ve

uygulamalarina yon verdigini dile getirmektedir. Bu durum, Tiirkiye’de akademi ya
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da piyasa merkezli degil, bizzat devlet merkezli bir uluslararasi 6grenci politikasinin
ortaya ¢iktigin1 gostermektedir. Biirokratik alan, ironik bir sekilde tiniversal olarak
nitelendirilen akademik alana uluslararasi 6grenciler ve uluslararasilasma konusunda
rota ¢izmektedir. Universitelerde ortaya ¢ikan uluslararasilasma faaliyetleri ise, basta
rektorler olmak {izere {liniversite yOneticilerinin kisisel inisiyatifleri {izerinden

sekillenmektedir.

Uluslararasilasma ve uluslararast 6grenciler konusunda sivil alan baglamli
bulgular ise, askin dondrliikk olarak nitelenen politikanin niivelerinin ilk gozlendigi
alanlardandir. Bu konuda g¢aligmalar yapan ve tematik bir kurumsal 6rgiitlenmeye
sahip olan sivil toplum kuruluslari, muhafazakar kimlige sahip bireyler eliyle islerlik
kazanmaktadir. 1990’11 yillardan itibaren Tirkiye’den topladigi yardimlari yurt
disindaki ihtiya¢ sahibi iilke, bolge ve insanlara ulastiran muhafazakar sivil alan,
2000’11 yillarin sonlara dogru Tiirkiye’ye gelen uluslararas1 6grencileri giindemine
almistir. Bunun sebebi, bu 6grencilerin biiyilk ¢ogunlugunun, sivil alanin yardim
faaliyetleri yurittiigii tilkelerden geliyor olusudur. Bu durum, sivil alanin Tiirkiye’de
egitim goren uluslararasi Ogrencileri sahiplenmesine ve o&grenciler tlkelerine
dondiiklerinde o ilkeye yonelik yardim faaliyetlerinde araci olacaklarinm
diisiinmesine sebep olmaktadir. Bu sebeple UDEF’in Tirkiye’nin hemen her
sehrinde dernekleserek kurumsal bir temsil kazandigi sivil alan, 6grencileri misafir

olarak adlandirmaktadir.

Aragtirmada  misafirlik  sdyleminin ¢ temel noktaya dayandigi
bulgulanmistir. Bunlardan ilki, ¢cogunlugu Miisliiman olan bu 6grencileri “timmet”
gibi askin bir kavram ¢ergevesinde algilamak ve yabanci sdylemini bu 6grencilere
“konduramamak’tir. Ayn1 “limmetin” ¢ocuklarinin yabanci olarak nitelenmesi sivil
alanda rahatsizlik yaratmis ve misafirlik sdylemi bu surette ortaya ¢ikmustir. Ikincisi,
Tiirk kultlirindeki misafirperverlik ve ikram gibi kavramlar, bu 6grencilere yonelik
yaklasimda viicut bulmakta ve egitim, danismanlik, burs, 6grenciye esya bulma,
ogrencinin kirasma kefil olma gibi goniilliilik esasmna dayanan faaliyetleri
beraberinde getirmektedir. Son olarak, 6grencinin egitim sonrasi siirecte iilkesine

donmesiyle Tiirkiye’den o tlilkelere gidecek devlet kurumlarinin ve sivil toplum



326

kuruluglarinin bu Ogrenciler tarafindan “misafir edilmesi”’, o {ilkelerde ortak

caligmalar yapilmasi beklentisi ortaya ¢ikmaktadir.

Sivil alanin misafirlik sdylemini besleyen goniil elgileri, kiiltiir elgileri,
timmet olma, kardeslik gibi kavram ve beklentiler, Tiirkiye nin uluslararast 6grenci
politikasindaki askin dondrliik tavrina form vermektedir. “Mazlum cografyalar”
olarak nitelenen {ilkelere yonelik yardimlar, bu Ogrencilerin Tirkiye’deki
yiikksekdgretim siireclerinde bu tiir agkin kavramlarla ele alinmasi sonucunu
dogurmaktadir. Bu noktada tarihsellik ve bolgesellik olgulari yeniden giindeme
gelmektedir. Ogrenciye sivil alan tarafindan “asilanacak biling”in, Tiirkiye nin
gecmiste ayni cati altinda yasadigi ve sonradan “emperyal giiclerce” doniistiiriilen,
Tiirk toplumuyla arasina mesafe konulan ve somiiriilen bolgelere yonelik genel bir

bilinglenme halini dogurmasi beklenmektedir.

UDEF o6zelinde sivil alanin Tiirkiye’nin uluslararasi 6grenci politikasina
katkilarindan birinin de bu 0Ogrencilerle mezuniyet sonrast donemde irtibat
saglanmasina yonelik kurumsallagsma girisimidir. TUMED’ler, bu kurumsallasmanin
somutlagsmis yapilaridir. Sivil alan, &grencileri iilkelerine donmelerini miiteakip
Tiirkiye’nin resmi ve sivil kurumlariyla irtibati daha kurumsal ve profesyonel bir
boyuta c¢ekebilmeleri adina mezun dernekleri kurmaya tesvik etmektedir. Boylece
Ogrenciyle egitim siirecinde kurulacak askin iligki, egitim sonrasi siireclere de

yayilma imkani bulacaktir.

Calismada sivil alana dair bulgulanan diger bir nokta da tipki devlet kurumu
olan YTB’nin iniversiteleri uluslararasilagmaya sevk etmesi gibi, bu alanin da
benzer bir misyon iistlenmesidir. Ozellikle UDEF’in Tiirkiye’deki baz
tiniversitelerin  yonetimleriyle bir araya gelerek uluslararasi Ogrenci sayisinin
artirllmasina, mevcut uluslararas1 6grencilerin egitim ve kent hayatina intibaki icin
gerekli faaliyetlerin  gergeklestirilmesine yonelik katkist  ¢alismadaki  temel

bulgulardandir.

YTB’nin kurulmasi, sivil alanin bir federasyon catis1 altinda orgiitlenerek
uluslararas1 6grencilerle Tiirkiye ¢capinda faaliyetler yiiriitmesi ve mezuniyet sonrasi

stirecte akademik, kiiltiirel ve ticari iligkilerin tesisine yonelik girisimler, Tiirkiye’ nin
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agirlikli uluslararas1 6grenci profilini olusturan iilkelerle Tirkiye’nin ge¢miste ve
yakin donemde kurdugu iliskilerle bir araya gelerek tarihsel bir kopusun telafisine
yonelik adimlar1 tesis etmektedir. Tarihsel kopus olarak nitelenen durum, 6énceden de
belirtildigi iizere imparatorluklar ¢agindan ulus devlet ¢cagina gegilmesi ile birlikte
kurulan Tiirkiye Cumhuriyeti’nin, Osmanli modernlesmesini takip ederek “yliziinii
Bati’ya ¢evirmesi” ile ortaya ¢ikmistir. Diger bir ifadeyle, katilimcilar Cumhuriyetle
birlikte Tiirkiye’nin giinlimiiz agirlikli uluslararasi 6grenci profiline sekil veren
tilkelerle tarihsel baglarinin koptugunu diisiinmektedir. Bu durum, teori boliimiinde
incelenen Biiyiik Ogrenci Projesi ile bir acidan telafi edilmeye calisiimigtir. Ancak
proje, kurumsallasma sorunu, biitge yetersizligi ve liniversitelerin heniiz uluslararasi
Ogrenci gercegine hazir olmamasi gibi sebeplerden Otiirii istenen basariya

ulasamamustir.

2010’1u yillarda ise muhafazakar ve Islami bir durusa sahip oldugu diisiiniilen
siyasi partinin tgciincli ve dordiincii kez tek basmna iktidar olmasiyla birlikte eski
Osmanli cografyasinda yasayan iilkelere yonelik siyasi, kiiltiirel ve insani yardim
boyutundaki atilimlar1 bir yandan bahsi gegen iilkelerden Tiirkiye’ye dogru
uluslararas1 6grenci akisimi tetiklemis, 6te yandan Tiirkiye’nin uluslararasi dgrenci
politikasindaki temel yaklasim ve beklentilere form vermeye baslamistir. Bu durum
hem alg1 ve temsil hem de uygulama agisindan Tiirkiye’nin 2010°1u yillarla birlikte
tarthsel siireklilik merkezli uluslararast 6grenci politikast izledigini ortaya

koymaktadir.

Tarihsel siireklilik baglamli olarak calismada ortaya cikan diger bir temel
bulgu, Tirkiye’nin Osmanli bakiyesi olarak adlandirilan cografyalarda
gerceklestirdigi insani yardimlardir. Bu yardimlar, egitim politikas1 araciligiyla bu
cografyadan gelip Tiirkiye’de yiiksekogrenim goren Ogrencilere yonelik bir beseri
sermaye kazanim platformuna doniismektedir. Sivil alan ve kamu kurumlarinin
Afrika, Balkanlar, Tiirk Cumhuriyetleri gibi bdlgelere TIKA ve Kizilay araciligiyla
yaptig1 yardimlar, dgrencilerin Tiirkiye burslusu olarak egitim gdrmesi ya da sivil
alan tarafindan desteklenmesi ile yeni bir boyut kazanmaktadir. Yiiksekdgretim
aracilifiyla 6grenciye Tiirkiye’de saglanan destek, onun kisisel gelisimine ve ileride

daha iyi bir meslek edinimine kap1 aralamaktadir.
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Ancak saha arastirmasiyla ortaya c¢ikan veriler, Tirkiye’nin uluslararasi
ogrencilere yonelik yardim bazli bakis acisinin odaginda bireysel gelisimin degil,
ogrencilerin geldigi tlkelere yonelik bir kalkinma yardiminin oldugunu ortaya
koymustur. Katilimeilarin “mezuniyet sonrasinda doniip iilkelerinin milli ¢ikarlarina
hizmet etsinler ve iilkelerini kalkindirsinlar” seklindeki beklentileri, Tiirkiye’nin
uluslararas1 6grenci politikasinda tipki ulus 6tesi kuruluslarin sdyleminde oldugu gibi
“kalkinma yardimi” roliine soyundugunu gdstermektedir. Ancak bahsi gecen ulus
Otesi kuruluslar yardimi yani donorliik politikasini kiiresel neo-liberal sistemin
araglart ve beklentileri dogrultusunda sekillendirirken, Tiirkiye uluslararasi
Ogrencileri iizerinden siirdiirdiigli kalkinma yardimi konusunda tarihsellikten ve dini

alandan beslenen agkin bir yaklagima sahiptir.

Tiirkiye’nin bu yaklasimi, yukaridaki bulgularda gecen kardeslik, goniil
cografyasi, misafirlik gibi kavramlarla beslenmektedir. Ancak tiim kavramlarin
catisi, katilimcilarin bizzat ifade ettigi “hesabi degil hasbi olma” halidir. Bu acidan
calismanin bir diger bulgusu, Tiirkiye’nin uluslararasi 6grenci politikasinin
merkezinde tipki bu 6grencilerin iilkelerine sivil alan ve devlet tarafindan yapilan
yardimlarda oldugu gibi karsiliksiz olma halini ifade eden “hasbilik” kavraminin yer
ettigidir. Sivil alanin ve devletin gegmis donemler {izerinden bu 6grencilere yonelik
temsil, sahiplenme ve hamilik misyonu, Islami referanslarla bir araya getirilerek
“hasbi” bir ger¢eveye evirilmektedir. Nitekim katilimcilarin politika Onerilerinde
bahsettigi lizere mezun Ogrencilere yonelik kapsamli ve profesyonel bir calisma
igerisine heniiz girilmemesi bu bulguyu destekler niteliktedir. Tiirkiye, 68rencilerin
mezuniyetleri sonrasinda doniis yaptiklari ilkelerinde bu Ogrenciler araciligiyla
yumusak gii¢ silire¢lerini devreye sokma gibi bir hedefe sahip olsa da bu hedef
politika uygulamalarinda tali bir planda kalmaktadir ve konula alakali olarak
Tiirkiye’de yapilan giincel lisansiistii calismalara daha genis bir boyut sunmaktadir.
Ogrencinin iilkesi ile ticari iligkilerin artirilmasi gayesi ise heniiz sistematik ve
profesyonel bir tabana oturtulamamistir. Bu sebeple, mevcut ¢alismada, politikanin
merkezine konulan hasbiligin, Kiiresel Kuzey’in temel beklentileri olan ticari

iliskiler ve soft power uygulamalarina dolayli bir mesafe koydugu bulgulanmustir.
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Tiirkiye’nin agirlikli uluslararas1 6grenci profili, devlet ve sivil alanin kardes
cografya ya da goniil cografyasi olarak nitelenen bolgelere yonelik yardimlari ve
bunun sonucunda bahsi gegen bolgelerden Tiirkiye’ye dogru artan uluslararasi
ogrenci akisi, muhafazakar bir iktidarin bu 6grencilere ve geldikleri iilkelere islami
referanslarla yaklasimi ve ortaya koydugu uygulamalar, Tiirkiye Burslari, sivil alanin
Ogrencilere yonelik faaliyet kalemleri, 6te yandan misafirlik, hasbilik, kardeslik,
iimmet gibi kavramlarin bir¢ok alt temada kodlanan temel kelimeler ya da ifadeler
olmasi, 6grencilerin mezuniyet sonrasinda kendi tilkesinin milli ¢ikarlarina hizmet
etmesinin beklenmesi ve katilimcilarin Tablo-1’de belirtilen “Tiirkiye’nin
uluslararas1 0grenci politikasint 6zetleyen” ifadeleri bir arada diisliniildiiglinde,
Tiirkiye’nin uluslararasi 6grenci politikasi tarihsel bir siirekliligin aciga ¢iktig1 askin

donorliik olarak tanimlanabilir.

Calismanin  uluslararasilasma ve uluslararas1  Ogrencilik literatiiriine
kazandirmaya c¢alistig1 askin dondrliik kavrami, teori boliimiinde ele alinan higbir
iilke ve bolgede heniiz ortaya ¢ikmamis bir siireci ifade etmektedir. Bu kavram,
Tiirkiye’nin disariddan Ogrenci ya da talebe getirip belli bir vizyon kazandirip
sonrasinda bu Ogrenci ya da talebeyi geri gonderme refleksine yonelik tarihsel bir
okuma olarak da algilanabilir. Tipk: giincel Tiirkiye Burslar1 ve uluslararas1 6grenci
yaklasimi gibi Enderun Mektebi, Asiret Mektebi, Biiyiik Ogrenci Projesi ve
Uluslararas1 Ilahiyat Programi’nda da devlet merkezli benzer bir yaklasim ortaya
¢ikmistir. Bu programlar tarihsel, konjonktiirel ve yapisal olarak derin farkliliklar
sergilese de her birinde yardima, vizyon kazandirmaya ve insanin bulundugu yeri
daha yasanilabilir kilmaya yonelik dini referanslara dayali agkin bir yaklagim
mevcuttur. Kiiresel bir siire¢ olan uluslararas1 6grencilikte Tiirkiye’de ortaya ¢ikan
durum, giincel haliyle sivil alan ve iiniversiteleri/akademisyenleri de kapsayan bir

yapiya biiriinmiistiir.

Askin donorlik kavramini doguran siirecin sosyal teorideki goriiniimleri
incelendiginde, onceki bulgularda yiizeysel olarak deginilen modernite gergegi ve
Tiirkiye’nin bu gerceklik karsisinda tarihin belli donemlerinde ve belli aktorler

tarafindan aldig1 kars1 pozisyon daha net bir sekilde ortaya ¢ikacaktir.
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Oncelikle, modern bir dénemde kiiresel bir siirecin yansimasi olan
uluslararas1 6grencilik, Tiirkiye’deki goriiniimleri ve politika uygulamalar1 itibariyle
Giddens tarafindan ele aliman modernligin siireksizligi tezine karsi1 21. yiizyilda
ortaya c¢cikmig geleneksel bir siireklili§i ortaya koymaktadir. Bu teze goére sosyo-
ekonomik yasantiya dort bir koldan etki eden ulus devletler, modernitenin sundugu
formlarla rasyonel politikalar islerlige koymaktadir. Ancak modern ve kiiresel bir
siire¢ olan uluslararas1 6grenci hareketliliginin Tiirkiye’deki seyri, modernitenin
siireksizlik seyrine gore degil, bizzat imparatorluk déneminin tarihsel referanslarina
gore sekillenmektedir. Bu referanslar, muhafazakar/Islami hassasiyetleri olan bir

siyasi iktidar ve Cumhurbaskani tarafindan genis bir platformda dile getirilmektedir.

Ikinci olarak, Tiirkiye askin bir donérliik iizerine kurguladigi uluslararasi
Ogrenci politikasi ile modern sosyal teoriye sekil veren temel noktalardan biri olan
diinya sistemleri teorisine aksi bir durus sergilemektedir. Bu teoriye gore yari-gevre
ya da cevre olarak nitelenebilecek olan Tiirkiye, askin bir tabana oturttugu
uluslararas1 6grenci politikas1 ile adeta merkez iilke roliine soyunmakta, merkez
tilkelerin ya da bu iilkelerin sekil verdigi ulus dtesi kuruluslarin yaptig1 gibi egitim
kanall1 insani kalkinma yardiminda bulunmaktadir. Saha ¢aligmasinda bir¢ok politika
uygulayicisinin “muhta¢ bolgelerdeki insani kapasitenin artirilmasi” olarak tarif
ettigi nokta, Tiirkiye merkezli bir egitim siireci sonucu iilkesine dénecek dgrenciler
aracilig1 ile ¢evre ve yar1 ¢evre olarak nitelendirilebilecek iilkelerdeki siirdiirtilebilir

kalkinma siireclerine destek olmay1 ifade etmektedir.

Ugiincii olarak, Tiirkiye’nin uluslararas1 dgrenci politikasindaki askin dondr
tavrinin, devlet ve sivil alan hafizasindaki nostalji kurgusundan beslendigi asikardir.
Boym’un diisiinsel nostalji olarak tarif ettigi durum, Tirkiye’de egitim goren
uluslararas1 6grencilerin geldikleri iilkelerle Tiirk toplumu arasinda kurulan tarihsel
baglarin zayiflamasi dolayisiyla politika uygulayicilarin bu durumdan rahatsizlik ve
“huzursuzluk” duyusunda ortaya c¢ikmaktadir. Bu rahatsizligi yani ge¢cmise olan
“Ozlemi” gidermek adina sivil alan ve devlet oncelikle bu 6grenciler ilizerinde bir
temsil algis1 kurgulamakta, bu algi zamanla hamilik pozisyonuna doniismekte ve
hamilik, 6grenciye “6zlemi duyulan ge¢misteki gibi bir arada yagamak amaciyla” bir

misyon yiiklemeyi beraberinde getirmektedir. Bu misyon ve daha genel olarak askin
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donorliik iizerine kurulu politika, devletin ve sivil alanin diigiinsel nostaljisini, yine
Boym’un ortaya koydugu kurucu nostaljiye doniistiirme cabasi olarak ortaya
cikmaktadir. Burslar, sivil alan tarafindan 6grencilere goniillii olarak sunulan egitim
ve danismanlik hizmetleri, konuyla ilgili hassasiyeti olan akademisyenlerin
uluslararas1 6grencilere “heybesinde ne varsa agmasi”, kurucu nostaljiyi “kuracak”

temel adimlardir.

Katilimeilarin  politika Onerilerine yonelik bulgular da askin donérliik
kavramina iligkin 6zgiin noktalar sunmaktadir. Caligmada politika uygulayicilarinin
daha tutarli ve saglam bir uluslararas1 6grenci politikasi i¢in Onerileri {i¢ temel alana

odaklanmustir.

Bunlardan ilki, agkin bir baglamla siirdiiriilen politikanin tek elden
yuriitiilecegi bir kurumsal yapiya kavusturulmasi gerektigidir. Mevcut haliyle
uluslararas1 6grenci politikasinin ve stratejisinin paydaslar1 yetki ve sorumluluk
acisindan bazi biirokratik ve isleyigsel sorunlar yasamaktadir. Bu konuda YTB ve
YOK sahadaki ortakliklarma ragmen gerek kurumsal yapilanmalari ve statiileri
gerekse isleyigsel mekanizmalar1 agisindan kimi durumlarda farkli goriis ya da
uygulamalara gidebilmektedir. Ote yandan, politikanin tek elden yiiriitiilecegi ve
yetkileri belirlenmis bir kurumsal yapmin eksikligi, konuyla ilgili diger kamu
kurumlari ile olan irtibatta da sorunlar yaratabilmekte, YTB ya da YOK, uluslararas:
ogrenci politikalarint siirdiirmede farkli biirokratik mekanizmalara bagli kurumlar
izerinde yaptirim yetkisine sahip olamamaktadir. Bu ayrisma hali yalnizca olumsuz
ya da catismaci bir perspektiften de degerlendirilmemelidir. Politikaya belki de
bliyiik katki sunacak uygulama ve projeler, yetki ve sorumluluklarin net
olmamasindan  dolayr  hayata  gecirilememektedir. ~ Saha  aragtirmasinda
akademisyenlerin ve sivil alan temsilcilerinin yanmi sira YTB, YOK ve MEB gibi
kurumlarin y6neticilerinin yer almasi ve istisnasiz olarak her birinin tek bir kurum

catis1 altinda politika yiirlitiilmesi tavsiyesi bu agidan 6nem arz etmektedir.

Kurumsal c¢ati baglamli olarak ortaya c¢ikan ikinci politika oOnerisi ise,

uluslararasilagmanin bir biitiin olarak ele alinmasi1 gerektigi ve hem yurt disindan

~~~~~
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kurumda temsil bulmasidir. Hem gelen hem de giden 6grencilerin bir arada
degerlendirilmesiyle olusturulacak stratejinin, Tiirkiye’nin uluslararasi 6grenci
politikasin1 daha tutarli bir zemine oturtacagi degerlendirilmektedir. Bu noktada,
Tiirkiye’nin yaklagik iki yiiz yildir yurt disina devlet kanaliyla 6grenci gonderme
stirecinin, heniiz yogun bir sekilde ortaya ¢ikan disaridan 6grenci getirme siireciyle

ortak bir tabana oturtulmasi beklentisinin dogdugu goriilmektedir.

Calismanin  politika Onerileri  baglamli  diger bir bulgusu, kamu
tiniversitelerinin tiniversitelerin devlet ve sivil alana nazaran uluslararasilasma ve
uluslararas1 6grencilik konusunda heniiz genel bir rotaya sahip olamadig1 ve konuya
daha cok bireysel inisiyatiflere bagli olarak (rektorler, rektdr yardimecilart vs.)
odaklandiklaridir. Bu durum, {iniversitelerin performansina yonelik bir elestiri
dogurma potansiyeli olsa da biit¢esi ve ¢alisma dinamigi devlet kurumlarina ve sivil
alana nazaran daha kisith olan ve idari/biirokratik yapilanma olarak halen YOK’e
bagli bir sekilde faaliyet gdsteren iiniversitelerin, YTB ve sivil alanin bu konuda
gerceklestirdigi atilima heniiz maruz kalmasi olarak okunabilir. Diger bir ifadeyle,
devlet politikasinda ve sivil alanin faaliyetlerinde ortaya ¢ikan askin dondrliik tavri
ve bundan kaynakli seri uygulamalar, kurumsal yapilanmasindaki birtakim
engelleyici faktorler dolayisiyla iiniversitelere heniiz tam manasiyla sirayet edebilmis
degildir. Bu sebeple katilimcilarin {izerinde 1srarla durduklart diger bir
kurumsallasma gostergesi olan “uluslararasi 6grenci ofisleri” bilhassa son yirmi
yillik siirecte kurulan kamu {iniversitelerinde tam manasiyla bir islerlik kazanamamis

hatta bu tiir ofisler bazi1 kamu {iniversitelerinde halen kurulabilmis degildir.

Yukaridaki bulguyla baglantili olarak, uluslararas1 06grenci ofislerinin
eksikligi ya da bu yondeki girisimlerin genel politikaya endekslenmemesi,
tiniversitelerin tanitim goriiniirliik ve planlama noktasinda da zayif kalmasina sebep
olmaktadir. Katilimcilar, birgok kamu iiniversitesinin uluslararas1 6grenci basvuru
siirecleri hakkinda resmi web sitelerinde gerekli bilgilendirmeleri agik bir sekilde ve
cok dilli olarak yapmadiklarini ifade etmistir. Bu noktada, Tiirkiye’deki kamu
tiniversitelerinin  heniliz uluslararasilasma gergegine uygun bir hareket alani

yaratamadig1 ortaya ¢ikmaktadir.
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Son olarak, katilimcilarin {niversitelere yonelik politika Onerilerinde
bulundugu en temel nokta, mezun takip sistemleri tizerinedir. Mezunlar tiniversiteye
katkilar1 baglamli bir etki analizine tabi tutulmamakta ya da mezuniyet sonrasi

stirecte bu 6grencilerle irtibat saglanamamaktadir.

Gerek kurumsallasma gerekse mezun takip baglamli olarak iiniversitelere
yonelik politika onerilerinde ortaya ¢ikan noktalar, bir agidan devletin ve sivil alanin
bu alanlarda aldigi inisiyatiflerle baglantilidir. Uluslararasilasma ve uluslararasi
ogrencilik konusunun devlet ve sivil alan tarafindan askin bir sekilde ele alinisi,
akademi diinyasinda karsilik bulabilmis degildir ve bu sebeple iiniversiteleri
uluslararas1 Ogrenciler konusunda otomatik olarak “en zayif halka” konumuna
¢cekmektedir. Ancak katilimcilar, tiniversitelerin kendi igerisinde de konfor alanlarini

terk etmekte zorlandiklarini da ifade etmektedir.

Takip siireciyle baglantili olarak, askin bir misyon yiiklenen uluslararasi
Ogrencilerin yalnizca tiniversiteler tarafindan degil devlet ve sivil alan tarafindan ¢ok
daha fazla takip edilmesi gerektigi, en temel politika 6nerilerindendir. TUMED’ler
ve YTB araciligiyla 6grencilerin iilkesinde ¢cok daha fazla etkinlik diizenlenmesi ve
Tiirkiye mezunlarinin bir araya getirilmesi ile bu 6grencilerin Tiirkiye’deki egitim
stireclerinde (yani “kulugka siirecinde™) elde ettikleri tecriibeleri kendi iilkelerinde

daha saglikli bir sekilde isletebilecegi ongoriilmektedir.

Calismada Tiirkiye’nin kiiresel bir siire¢ olan uluslararast 6grencilik
konusunda, bu siirece sekil veren Kiiresel Kuzey iilkelerinden ya da teori boliimiinde
ele alinan diger iilke ve bolgelerden ayristigi noktalar agirlik kazanmistir. Enderun,
Asiret Mektepleri, Biiyiik Ogrenci Projesi, Uluslararas1 Ilahiyat Programi gibi
tarihsel oOrneklerde ortaya ¢ikan algi ve faaliyetler, giiniimiiz Tiirkiye Burslar
projesinde ve genel uluslararast 6grenci politikasinda da kendini gostermektedir.
Tanzimat sonrasi donemde ve YLSY programi ile yurtdisina 6grenci gonderme
gelenegi modernite baglamli bir tarihsel bir kopusu resmederken, genelde
muhafazakar ya da Islami reflekslerle kurgulanan ge¢mis ve giincel projeler tarihsel
stirekliligi temsil etmektedir. 2010’lu yillarla birlikte toplumsal hatirlama ve

nostaljinin siyasal ve sivil alanda karsilik bulmasi ve gegmiste Osmanli
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Imparatorlugu biinyesinde yasayan iilkelerle son yillarda ¢ok daha sistematik bir
sekilde siirdiiriilen siyasi, hukuki ve yardimlar {izerine kurulu iliskiler Tiirkiye’nin
uluslararas1 6grenci politikasindaki agkin donérliik tavrina form veren temel etmenler

olmustur.

Mevcut ¢alisma, Tiirkiye’nin uluslararasi 6grenci politikasindaki kiiresel,
bolgesel ve tarihsel saiklerin yerini bilimsel bir saha arastirmasi araciligiyla
kesfetmeye calisan ve bu politika i¢in bir kavram onerisinde bulunan bir ¢alismadir.
Kapsami, alan arastirmasi ve diger bazi yonleriyle Tiirkiye’deki uluslararasi
ogrencilik literatiirde bir ilki temsil eden bu ¢alisma, nitel arastirma geleneginin de
Oongordiigii lizere “genellenebilir” degil, bundan sonraki benzer arastirmalar agisindan
“aktarilabilir” olma 6zelligi tasimaktadir. Bu sebeple sinirlt bir 6rneklemle ve sinirl
bir zamanda gergeklestirilen bu ¢alismanin, diinyada ve Tiirkiye’de meydana gelecek
siyasi, kiiltiirel, ekonomik doniisiimler ve tiim bunlar1 kapsama potansiyeli olan
“tarihsel kopuslar” sonucu ileride Tiirkiye’nin uluslararas1 6grenci politikasi
acisindan daha az gecgerli bir yapiya biirlinebilecegi iddia edilebilir. Fakat
Tiirkiye’nin mevcut kiiltirel, dini, sosyal ve ekonomik goriiniimlerinin ilerleyen
zamanlarda farkli konjonktiirlerin etkisi altinda olsa da benzer formlarla ortaya
¢ikmas1 sonucu tarihsel bir arka plani olan askin dondrliigiin “disaridan gelen
ogrenciler” hakkinda izlenecek politikada yeniden ortaya ¢ikabilecegi de toplumsal
bir 6n kestirim olarak ifade edilebilir.
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Sezai R., Medipol Universitesi Ogretim Uyesi

Sakir K., YTB Eski Ydneticisi

Tahir B., Ankara Universitesi Ogretim Uyesi
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Talip H., Izmir Uluslararas1 Misafir Ogrenci Dernegi Y&neticisi ve Izmir Katip

Celebi Universitesi Ogretim Uyesi

Tolga C., Afyonkocatepe Universitesi Ogretim Uyesi
Ugur S., Necmettin Erbakan Universitesi Ogretim Uyesi
Yahya P., Necmettin Erbakan Universitesi Ogretim Uyesi

Yavuz N., iki Dogu iki Bat1 Uluslararas1 Ogrenci Dernegi Yoneticisi ve Necmettin

Erbakan Universitesi Ogretim Uyesi
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Ek-2: YTB Tarafindan Saglanan Verilere Iliskin Resmi Yaz1

@ X e,
\/ YTB

GOBEKLITEPE

T.C.
_ KULTUR VE TURIZM BAKANLIGI
YURTDISI TURKLER VE AKRABA TOPLULUKLAR BASKANLIGI
Uluslararas: Ogrenciler Daire Baskanhg:

Say1 :18531138-622.03
Konu :Ven Talebi

Saymm Ruhi Can ALKIN
Il -23.12.2019 tarihli dilekgeniz.

Ilgide kayith dilekcenizde. doktora tezinizde kullamlmak fizere Bagkanhgmmuzdan
birtakim bilgiler talep edilmektedir.

Bagkanhgmmzea paylasilmas: uygun gorilen bilgiler ekte yer almaktadir. Aymica.
yakin zamanda Bagkanhimuzea Tirkiye Burslanna iligkin 2019 yillik raperu yaymmlanacak
olup yaymnlandig1 zaman bu rapordan da faydalamlabilecektir.

Diger taraftan son sorunuza istinaden, Tiwkiye Burslusu lisansiistii ogrencilerin tez
konulannn 02.03.217 tarthhi Bagkanlik Oluru ile yiirirlige giren Tiirkiye Burslan Lisanstistd
Tez Onensi Yonergesi geregince Ekim 2017 tanhinden itibaren Bagkanhfimzca
onaylanmaya baglandigim belirtir. bilgilerinizi nica edenm.

e-imzalidir
Ahmet ATABAS
Bagkan a.
Daire Bagkam
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Ek-3: Nitel Goriisme Formu

1. Katilimci Profil Bilgileri (Calisilan kurum, birim ve pozisyon, kag¢ yildir
calistyor, calisilan kurumda bizzat uluslararast 6grencilerle ilgili bir idari/akademik
gorevi var m1? Tezini yonettigi, birlikte calistig bir uluslararas1 6grenci mevcut mu?
Uluslararasi 6grencilerle ya da bu konuyla alakasi/¢aligmalart mevcut mu?)

2. Diinyada her gecen yil uluslararas1 6grencilerin sayisinda artis meydana
geliyor. Bunu neye baglayabiliriz?

3. Tiirkiye’de son yillarda uluslararasi 6grencilerin sayisinda git gide bir
artis yasanmaktadir. Sizce artisin temel sebepleri nelerdir?

4. Bir uluslararas1 6grenciyi Tiirkiye’de egitim gormeye sevk eden temel
faktorler nelerdir, bu 6grenciler genelde hangi bolgelerden geliyor?

5. Tiirkiye Burslar1 programi vesilesiyle Tirkiye’deki yaklasik her yedi
uluslararas1 6grenciden biri devlet burslusu olarak egitim gérmektedir. Bu oran, diger
tiim tilkelere nazaran ¢ok ytiksek bir oran, bunu nasil yorumluyorsunuz?

6. Devlet tarafindan burslandirilan uluslararasi 6grencilerin se¢im siirecleri
hakkinda ne sdylemek istersiniz? Sizce mevcut politikaya uygun bir miilakat/eleme
stireci igliyor mu?

7. Tiirkiye’nin burslar iizerinden siirdiirdiigii politikada maddi beklentinin
mi yoksa daha farkli bir motivasyonun mu etkili oldugunu diisiiniiyorsunuz?

8. Sizce Tirkiye’nin uluslararasi 6grenci politikasinda temel/kritik bir
kavram oldugunu iddia edebilir miyiz? Ornek vermek gerekirse, Kanada’da “kalifiye
go¢”, Ingiltere’de “gelir getirme”, ABD’de “kiiresel pazara katki” gibi kavram ve
stirecler on plana cikmaktadir. Sizce Tiirkiye’de uluslararasi 6grenci politikasini
tanimlayan kavram nedir?

9. Tiirkiye’de  wuluslararas1  6grencilerin  misafir  68renci  olarak
adlandirildigina sahit oluyoruz. Tiirkiye’nin bu 6grenciler i¢in “misafir” metaforunu
kullanmasindaki temel motivasyon sizce nedir?

10. Sizce Tiirkiye’nin uluslararasi 6grencilerden kisa orta ve uzun vadeli
beklentileri nelerdir? Bu beklentilerin tarihsel ve bolgesel bir arka plana sahip
oldugunu diistiniiyor musunuz?

11. STK’larin uluslararas: 6grencilere yonelik yaklasimlar1 ve uygulamalari
hakkinda ne sdylemek istersiniz?

12. Sizce uluslararast 6grenciler 6zelinde devletin yiirtittiigii kamu politikas1
ile STK’larin uygulama ve yaklagimlart hangi 6lgiide bagdasmakta hangi Olciide
ayrismaktadir?

13. Tiirkiye’de egitim goren bir Ogrencinin, iilkesine dondiikten sonra
Tiirkiye ile irtibatin1 devam ettirmede temel motivasyonu ne olacaktir?

14. Ogrencilerin belli bir tarihi bakiyeden gelen 6grenciler {izerine
yogunlagmasinda bu tarihi mirasin yeniden canlandirilmasi diisiincesinin etkili
oldugunu soyleyebilir miyiz?
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15. Kamu kurumlarinca uluslararas1 6grenciler hakkinda hazirlanan
raporlarda ya da diger dokiimanlarda goniil bagi, misafirlik gibi konularin daha arka
planda kaldigini, beseri sermaye, gelir getirme, kampiislerin uluslararasilastirilmasi
gibi yaklagimlarin daha fazla 6n plana ¢iktigin1 goriiyoruz. Bunu neye baglayabiliriz?
Sizce resmiyete yansiyan sOylemle bizzat resmi kurumlarin eylemleri arasinda bir
fark mevcut mu?

16. Tiirkiye’nin uluslararas1 6grenci politikasin1 daha saglam ve tutarli bir
zemine oturtulabilmesi i¢in 6neride bulunmaniz istense, hangi noktalara isaret etmek
isterdiniz?

17. Calisgma konusuna ve mevcut nitel goriigmeye dair eklemek istediginiz
herhangi bir husus var m1?
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OZGECMIS

Ruhi Can ALKIN

A. Kisisel Bilgiler
Dogum Yeri ve Yili: Bornova-1988
Yabana Dil: Ingilizce

Tletisim: rcalkin@erbakan.edu.tr, ruhicanalkin@gmail.com

B. Egitim
Doktora: Necmettin Erbakan Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Sosyoloji Anabilim Dali
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