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ON SOZ VE TESEKKUR

Insan1 yeryiiziindeki diger canlilardan ayiran 6zelliklerinin basinda siiphesiz
ki insanin kendini ifade edebilme yetisi gelir. Insanoglunun yeryiiziinii daha anlaml
bir hale getirebilmesi, yasamin1 daha kaliteli bir sekilde siirdiirebilmesi i¢in iletigim
kurmas1 gerekmektedir. Oyle ki iletisim insan igin barnma, yeme, i¢me gibi temel
bir ihtiyagtir. Insanmn bu ihtiyacini karsilayabilmesi ise biiyiik bir oranda ‘dil’ ile
mimkiindiir. Yizyillar boyunca gerek teknolojinin gerekse insanoglunun gelisimi
yeni yeni ihtiyaclart dogurmus, insanin mevcut ihtiyaglarinin ise farklilagmasina
sebep olmustur. S6z gelimi insanligin ilk caglarinda insanin kendini ifade
edebilmesi, yasadig1 cevre ile iletisim halinde olmasi yeterli iken giinlimiizde bu
iletisim ag1 daha genis bir cevreye yayilmistir. Bir zamanlar insanlarin iletisime
gecebilmesi icin kullandiklari dil yeterli iken zamanla insanlarin siirlart asan
iletigim ihtiyact farkli milletlerin dillerini de kullanma ihtiyacinin olusmasina sebep
olmustur. Bu durum neticesinde ise dil 6gretiminde anadilinin yanm sira yabanci dil

Ogretimine de yer verilmis, insanlarin bu ihtiyaci karsilanmaya calisilmistir.

Gelisen ve degisen diinya igerisinde yabanci dil 6gretimi biiylik 6nem arz
etmektedir. Tiirkiye'nin konumu, egitim, ekonomi ve sosyal alanlarda olan imkanlar
yabanci dil olarak Tiirk¢eye talep olusturmaktadir. Basta son yillarda iilkemize giren
Suriyeli siginmacilar olmak iizere liniversitelerimizde egitim gormek icin gelen
yabanci uyruklu 6grenciler, yurt disinda Tiirk okullarinda egitim goren yabanci
uyruklu o6grenciler, Tirkiye'nin lojistik imkéanlarindan faydalanmak isteyen is
adamlar1 ve daha bir¢ok sebeple Tirkiye'de yasamak ya da Tiirkiye'de is birligi, is

ortaklig1 kurmak isteyen bireyler Tiirk¢e'nin taliplileri olmuglardir.

Giliniimiizde Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretilmesi adina birgok calisma,
arastirma ve proje yiritiilmektedir. Alanda en ¢ok {izerinde durulan konulardan birisi
ise Yabancilara Tiirkge 6gretimindeki materyal eksikligidir. Ozellikle Yabancilara
Tiirkce Ogretiminde kullanilacak olan okuma metinlerinin eksikligi, tlizerinde
durulmasi ve c¢alisilmasi gereken 6nemli bir sorundur. Bunun yaninda dil ve kiiltiir

iligkisi g6z Oniine alindiginda dil 6gretiminde kiiltlir aktariminin son derece dnemli



oldugu su gotiirmez bir gercektir. Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde kullanilacak olan
metinlerde kiiltiir aktariminin saglanmasi basli basina 6nem arz eden bir diger
konudur. Bu sebeple Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde kiiltiir aktarimina yardimei
olacak okuma metinlerinin hazirlanmasi alandaki bu eksikliklerin giderilmesi adina
olduk¢a 6nemlidir. Bu ¢alisma Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde okuma metinlerinin
eksikligi goz Oniinde bulundurularak gelistirilmis ve bu calisma ile s6z konusu

eksikligin giderilmesi hususunda faydali olmas1 temenni edilmistir.

Birinci bolimde calismanin konusu, amaci ve Onemi iizerinde
durulmus, arastirmanin varsayim ve smurhiliklarindan s6z  edilmistir. Ikinci
boliimiinde arastirmanin kuramsal gergevesi etrafinda bazi tanim ve tablolara yer
verilmis, yabanci dil 6gretim ilke, yontem ve tekniklerinden bahsedilmis, yabanci dil
Ogretiminde kiiltlirlin yeri ve kiiltiir aktariminin 6neminden sz edilerek Tiirk
kiiltiirtiniin mihenk taslarindan biri olan Nasreddin Hoca fikralar1 ve bu fikralarin
Yabancilara Tirkce Ogretimi kapsaminda kiiltiir aktarimi  ¢ercevesinde

kullanilabilirligi tizerinde durulmustur.

Ucgiincii béliimde kaynak tarama calismasi gergevesinde konuyla dogrudan

ilgili oldugu diisiiniilen tez ve makaleler incelenmistir.

Doérdiinci bolimde c¢alismanin  modeli, evren ve Orneklemi, verilerin
toplanmasi ve analizinden bahsedilmis, Yabancilara Tiirkce Ogretiminde okuma
metni olarak uyarlanan Nasreddin Hoca fikralarinin derlenmis ve diizenlenmis halleri

verilmistir.

Calismanin besinci boliimiinde ise elde edilen sonuclara ve bulgulara yer

verilmistir

Tez c¢alismam boyunca ilgi, destek ve emegini esirgemeyen degerli

danismanim Dog. Dr. Murat ATES e tesekkiirii bir borg bilirim.

Ayse Tugge OZET

KONYA, 2019
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OZET

Gt gegtikqe Ouein aiz eden yavanci i Sgiciimi dzcrinde birgok galigmanin yapidif ve yapiimaya devam cdildig bis
alandir. Uzun yillardir siire gelen Yabancilara Tirkge 6gretimi gerek siyasi gerek egitim alaninda gerekse kiiltiirel alanda
gliniimiizde olduk¢a 6nem kazanmistir. Yabancilara Tiirkce 6gretimi calismalarinin ve projelerinin yogun olarak
yiiriitiildigi giiniimiizde alandaki en biyik eksiklik materyal eksikligi olarak goriilmektedir. Ozellikle basta okuma-anlama
beceri olmak tizere dort temel dil becerisinin gelistirilmesinde bagvurabilecegimiz okuma metinlerinin eksikligi yogun bir
sekilde hissedilmektedir.

Yabancilara Tiirkce 6gretiminde gozlemlenen bu eksiklii gidermek adina okuma metinlerinin hazirlanmasi gerekli
goriilmiistir. Bu okuma metinlerinin hazirlanmast hususunda yabanct dil 6gretiminde kiiltiir aktarimi faaliyetlerinin 6nemi
de g6z 6niinde bulundurularak Nasreddin Hoca fikralarinin bu kapsamda kullanilabilirligi tizerinde durulmustur. Tuark
kiiltiiriinde oldukca énemli bir yere sahip olan Nasreddin Hoca fikralartnin hem okuma ve anlama becerilerinin
gelistirilmesinde hem Tiirk kiiltiriinin tanitdmasinda hem de dgrencilerde Tirk kiiltiirtine ait bir eseri estetik zevk alarak
okumalarint saglamak noktasinda islevsel olacagt kanaatine varilmistir.

Bu baglamda Avrupa Dilleri Ortak Cergeve Metni temel alinmis, bununla birlikte calisma strasinda faydalanmak uzere bir
6lciit tablosu hazirlanmis ve bu élctler gergevesinde 15 farkli Nasreddin Hoca fikrast A2, B1 ve B2 seviyelerine gore
diizenlenmistir. Calisma strasinda 6grencilerin bulunduklart seviye gruplarinin dil bilgisi kazanimlarini tamamladiklart
varsayilmis fikralar bu dogrultuda dizenlenmistir. Fikralarin diizenlenmesi strasinda atasézi, deyim veya kalip ifadelerin
kullanilmastina dikkat edilmis 6zellikle kiltiir aktarimi kapsaminda Nasreddin Hoca fikralar icinde konulart ya da igerikleri
kaliplagmis ifadelerin dogmasina sebep olan fikralarin secilmesine 6zen gosterilmistir. Calismanin Grneklemini olusturan
fikralar cesitli yazarlarmn cesitli yaymnlarindan dtizlikle secilmis; secilen bu fikralar, derlenmis ve diizenlenmis halleri ile
birlikte verilmistir.

Anahtar kelimeler: Yabanctlara Tiirkce Ogretimi, Nasreddin Hoca fikralart, metin uyarlama, kiltiir aktarimi, okuma metni
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SUMMARY

s a field that many studies are conducted on and still being conducted on. For many years

Horeign language teaching i
owadays studies and

teaching Turkish to foreigners gained importance in both political, cultural and education fields. N
projects are being conducted intensively on teaching Turkish to foreigners however biggest incompleteness is seen as lack
of materials. Lack of reading texts which we can resort to for 4 fundemantal language skills, especially to develop reading-
understanding skills, is being felt intensively.

To remedy the deficiency seen in the Turkish teaching to foreigners it is considered necessary reading texts to be prepared.
Regarding preparation of these reading texts, taking into account the importance of cultural transfer, Nasredding Hodja
anectodes are dwelt on. It is understood that using Nasreddin Hodja anectodes which have a very significant position in
the Turkish culture would be beneficial in developing skills of reading-understanding, familiarizing Turkish culture and
making students read a piece belonging to Turkish culture in an enjoyable way.

In this context, Europian Language Common Framework is considered basis and with the help of expert opinions within
certain frameworks 15 different Nasreddin Hodja anectodes are prepared suitable for A2, B1, B2 levels. During the study
students are supposed to complete their linguistic gains of which the language levels they are in and anectodes are adapted
accordingly. During adapting the anectodes attention is paid to usages of proverbs, idioms, phrases and within the scope
of cultural transfer Nasreddin Hodja anectodes which contain stereotyped phrases are selected carefully. Anectodes which
forms the paradigms of the study are selected carefully from various writers’ various works; and these anectodes are

presented in genuine forms and adapted forms.

Key words: Turkish Teaching to foreigners, Nasreddin Hodja anecdotes, text adaptation, cultural transfer, reading text
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BIiRINCi BOLUM

GIRIS
Bu boliimde arastirmanin konusu, arastirmanin amaci, arastirmanin onemi,

varsayimlar (sayiltilar) ve sinirliliklar yer almaktadir.

1. 1. Arastirmanin Konusu

Tiirkce gerek siyasi ve tarihi gerek ekonomik ve kiiltiirel iliskiler bakimindan
yabanci dil olarak 6grenilmek istenilen bir dildir. Tiirkge 6grenmeye olan talep giin
gectikee artmakta, pek ¢ok yabanci Tiirk¢eye ragbet gostermektedir. Bu durumun
altinda yatan sebeplerden birisi hi¢ siiphesiz ki Tirkiye nin jeopolitik durumudur.
Asya ve Avrupa arasinda bir koprii gorevi goren Tiirkiye, bu iki dnemli kitayr hem
madden hem de manevi olarak birbirine baglamaktadir. Bununla birlikte Tiirkiye’nin
bu iki kita arasindaki pek cok aligverisin duragi olmasi Tiirk¢enin de ragbet
gormesine sebep olmustur. Ayrica koklii Tiirk kiiltiiriiniin de Tiirk¢enin yabanci dil
olarak 6grenilmesinde etkisi vardir. Yiizyillar boyu yasayan ve aktarilan Tiirk kiiltiiri
bir¢ok uygarlikla etkilesime girmis ve ardinda bir¢ok miras birakmistir. Bu durum da
gerek kiiltiirel gerek bilimsel alanlarda yapilacak olan ¢alismalar, Tiirkge 6grenimi
gereksinimini ortaya c¢ikarmistir. Bu sebeple akademik anlamda da Tiirkge

ogrenilmek istenilen bir dildir.

Tiirkgeyi 6grenmek isteyen bireylerin yogun oldugu bolgeler harita iizerinde
taranacak olsa oldukca genis bir bolgenin s6z konusu oldugunu gorebiliriz. Bu
durumun temelinde kiiresellesme ile mesafelerin ortadan kalkmasinin yani sira,
Tiirk¢enin saygin konumu da oldukca 6nemli bir yere sahiptir (Durmus, 2013, s. 11).
Tiim bunlarin yaninda birgok yabanci uyruklu gencin egitim i¢in iilkemize gelmesi
bilinen bir durumdur ki bu durum Tiirk¢enin 6grenilme sebepleri arasinda hatir
sayilir bir yer tutar. Giiniimiizde sadece lisans egitimi alan 154.446 yabanci uyruklu
ogrenci bulunmaktadir (YOK, 2019). Bu saymin sadece lisans egitimi alan 6grenciler

ile sinirl olmasi dahi oldukea ciddi bir kitlenin varliina isarettir.



Bu sebepler neticesinde Tiirk¢e yabanci dil olarak dgrenilmek istenilen ve
hatta baz1 durumlarda 6grenilmesi mecburiyet haline gelmis bir dildir. Ozellikle son
yillarda iilkemize go¢ eden Suriye vatandaglari ile Tiirk¢ce Ogretimi daha da fazla
talep gormeye baslamistir. Ulkemizde bu alandaki ihtiyaci karsilamak iizere
tiniversiteler biinyesinde bir takim caligsmalar yiiriitiiliirken ayn1 zamanda MEB ve
AB isbirliginde yiiriitiillen PICTES projesi ile bircok ilde Suriyeli ¢ocuklar igin
Tiirkce 6gretimi yapilmistir ve 2019 Haziran ayi itibariyle "PIKTES 2" adiyla

projenin devamlilig1 saglanmis egitim faaliyetleri ara vermeden devam etmistir.

Dort temel dil becerisinin kazandirilmasi hedeflenen dil 6gretiminde materyal
zenginligi oldukca Onemli bir konudur. Yabancilara Tiirkce ogretiminde hem
kullanigshh hem de ekonomik olmasi sebebiyle en sik kullanilan materyaller ders ve
okuma kitaplaridir. Ozellikle kitaplarda yer alan seviyelere uygun olarak hazirlanmis
okuma metinleri dil 6gretim siirecinde yogun olarak ihtiya¢ duyulan bir materyaldir.
Ancak okuma metinlerinin g¢esitliliginin ve sayisinin az olmasi Tiirk¢enin yabanci dil
olarak Ogretiminde Ogreticileri zor duruma sokmaktadir. Alandaki bu eksikligin
kapatilmasi i¢in ¢esitli okuma metinlerinin hazirlanmasi ihtiyaci duyulmustur. Egitim
ve Ogretimde siklikla kullanilan fikralar Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alaninda da bu
acidan oldukga islevsel bir materyal olacaktir. Tiirk Dil Kurumunun resmi internet
sitesinde yer alan Tirk¢e Sozliik arama motorunda; kisa ve 06zlii anlatimi olan,
niikteli, gildirticii hikayecik seklinde tanimlanan fikralarin tiir 6zellikleri
bakimindan yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde kullanilmasinin yararli olacagi
diistiniilmiistiir. “Sekil itibariyle kii¢iik mana bakimindan hacimli bir tiir olan fikra,
yillarin slizgecinden siiziilerek olusan halkin ortak estetik begenisini yansitir.
Merkezinde toplum ve insanin yer aldigi fikralar ger¢ek hayatla siki bir iliski
icerisindedir.” (Baki & Karakus, Fikra Tiirlinlin Egitimdeki Yeri ve Tiirk¢e Ders
Kitaplarindaki Kullanilabilirligi, 2014, s. 786). Fikralar ayn1 zamanda ilgi ¢ceken ve
merak uyandiran bir igerige de sahip oldugu i¢in Yabancilara Tiirkge 6gretimi
kapsaminda giidiileyici bir materyal olacaktir. Bu sebeple fikralarin Tiirk¢enin
yabanct dil olarak Ogretiminde okuma metni olarak kullanilmasinin fayda

saglayacag diigiiniilmiistiir.



Tiirk fikra gelenegi denilince akla ilk gelenlerden birisi siiphesiz ki Nasreddin
Hoca fikralaridir. Nasreddin Hoca fikralar1 Tiirk kiiltiiriinde oldukca 6nemli bir yere
sahiptir. Yiizyillardir dilden dile aktarilarak mevcudiyetini stirdiiren Nasreddin Hoca
fikralar1 Tiirk toplumlarindan halen daha ilgiyle dinlenilmektedir. Yapisal 6zellikleri,
verdigi mesajlar ve Tiirk kiiltliriiniin kiymetli bir 6rnegi olmasi sebebiyle Nasreddin
Hoca fikralar1 0Ozellikle Yabancilara Tiirkce ogretiminde kullanilacak okuma
metinleri arasinda kullanilmas1 gereken son derece onemli bir mirastir. Ozellikle
Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde deyim, atasozii ve kalip ifadelerin 6gretiminde,
Ogrenilen geg¢mis zaman ve genis zaman c¢ekimlerinin kavratilmasinda, kelime
hazinesinin gelistirilmesinde Nasreddin Hoca fikralarinin kullanilmasi oldukca

faydali olacaktir.

Bu baglamdan yola ¢ikarak bu arastirmanin konusu, Tiirk edebiyatinda biiyiik
bir yere ve 6neme sahip olan Nasreddin Hoca Fikralarinin yabanci dil olarak Tiirkce
Ogrenen A2- B1- B2 seviyelerindeki 6grencilere yonelik olarak Avrupa Ortak Bildiri
Metni temel alinarak uyarlanmasidir. Yabanci dil 6gretiminde dil &gretiminin
yaninda hedef dilin kiiltiirinlin aktarilmasi da olduk¢a dnemlidir. Nasreddin Hoca
fikralarinin Tiirk kiiltiiriinii yansitan temel eserlerden biri olmasi sebebiyle Tiirk¢enin
yabanci dil olarak 6gretiminde kullanilmasinin yararli olacagi diisiiniilmiis ve bu
dogrultuda secilen baz1 fikralarin Avrupa Dilleri Ortak Cergeve Metni g6z 6niinde

bulundurularak seviyelere gore uyarlanmasi gerekli goriilmiistiir.

1. 2. Arastirmanin Amaci

Dil ve kiiltiir arasinda dongiisel bir bag vardir. Kiiltiir, dil aracilig1 ile nesilden
nesile ulagirken; dil, kiiltiir ile sekillenir ve gelisir. Birbirinden ayri tutulamayacak
olan bu iki olgu bir milletin de aym1 zamanda hayati organlaridir. Zira dil ve kiiltiir

yasadikca o millet yasamaya devam eder.

Dil ve kiiltiir arasindaki iliski g6z Oniline alindiginda Yabancilara Tiirkce
ogretiminde kiiltiir aktarimimnin ne denli dnemli oldugunu gérmek miimkiindiir. Dil

kiiltir ile sekillenir ve anlam bulur. Bir milletin kiiltiiriinii 6grenmeden dilini



O0grenmeye c¢aligmak miimkiin degildir. Birey kelimeleri ve kalip ifadeleri
ezberleyebilir ancak baglamsal olarak tam anlamiyla anlamayi1 gerceklestiremez.
“Hedef dille ortaya ¢ikarilmis tirlinlerin 6grenici i¢in eksiksiz sekilde anlamli olmasi
icin kiiltiire gereksinim vardir. Ozellikle, 6grenici hedef dilin konusuldugu
cografyada yasiyorsa ve o kiiltiiriin insanlartyla temas halindeyse bu gereksinim
zorunluluga yakin bir diizeyde ortaya ¢ikar.” (Akcaoglu, 2017, s. 21). Bu sebeple dil
Ogretimi sirasinda Ogrenilen dilin kiiltiirtiniin de 6grenilmesi olduk¢a miihim bir
meseledir. Aksi halde kiiltiirel unsurlardan yoksun bir dil 6gretimi eksik olacaktir.
Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretilmesinde kullanilan materyallerin Tiirk kiiltiirtinii
yansitir diizeyde olmasi bu agidan oldukca onemlidir. Diinya genelinde yapilan
yabanci dil 6gretim uygulamalarina bakildiginda, yabanci dil 6gretiminde en ¢ok
kullanilan materyalin ders kitaplar1 oldugunu sdyleyebiliriz. Ders kitaplarinda ya da
yardimc1 okuma kitaplarinda yer alan okuma metinlerinin dort temel dil becerisine
birden hitap etmesi bu noktada Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretilmesinde olduk¢a
onemlidir. Bu metinler aracilig: ile Tiirk kiiltiiriiniin tanitilmasi ve kiiltiir aktariminin
gerceklesmesi ile miimkiindiir. Bu sebeple Tiirkcenin yabanci dil olarak
ogretilmesinde kullanilan okuma metinlerinin biyiik bir titizlikle hazirlanmasi

gerekmektedir.

Yabancilara Tiirkge Ogretimi alaninda seviyelere uygun yardimci okuma
kitaplariin eksikligi siirekli dile getirilen bir problemdir. Bu problemden yola
cikilarak bu aragtirmada Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi kapsaminda Nasreddin Hoca
Fikralarinin A2- B1l- B2 diizeyindeki Ogrenicilere yonelik olarak uyarlanmasi ile
Tiirkgeyi yabanci dil olarak Ogrenen Ogrenicilerin okuma-anlama becerisinin
gelistirilmesi ve onlarin Tiirk kiiltiiriine ait bir eseri estetik zevk alarak okuyup
anlayabilmelerini saglamak amaglanmistir. Bu dogrultuda &grencilerin ortaya
koyulan c¢aligma sonucunda oOgrencilerin dil o6gretiminin yaninda hedef dilin
kiltiriine de yabanci kalmamasi hedeflenmistir. Yabancilara Tiirkce Ogretimi
alaninda olduk¢a 6nemli olan yardimci okuma Kkitaplarimin eksikligi goz Oniinde
bulundurularak bu eksikligin giderilmesi noktasinda alana katkida bulunmak

amaclanmustir.



1. 3. Aragtirmanin Onemi

“Yabanci dil 6gretiminde materyal kullanimi biiyilk 6nem tasir. Yazili ve
gorsel materyallerin en 6nemli niteligi birer kiiltiir tasiyicis1 olmalaridir. Bu nedenle
yabancilara Tiirk¢e 6gretimi i¢in kullanilacak materyalin Tiirk kiiltiiriinii yansitan
Ogelerle bezeli olmasi, yabancilarin Tiirkgeyi zevkli ve ayni zamanda kalict bir
sekilde 6grenmelerine olanak saglayacak bir bicimde olmasi gerekir.” (Ugak, 2014,
s. 1). Bu noktada Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde Nasreddin Hoca fikralari,
okuma metni olarak bu ihtiyaci karsilayacak niteliktedir. “Yabancilara Tiirk¢enin
Ogretiminde Nasrettin Hoca fikralarinin kullanilmasi, hem 6grencilerdeki 6grenme
istegini artirmakta hem de telaffuz ve kelime hazinesi agisindan 6grenene Snemli
katkilar sunmaktadir.” (Barin E. , 2008, s. 63). Bununla birlikte dil 6gretiminde
kiiltiir aktariminin  dnemini de g6z Onilinde bulundurursak Nasreddin Hoca
fikralarinin Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde kullanilmasinin oldukga yararl

olacagini sdyleyebiliriz.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 0gretimi alaninda yardimer kitaplarin eksikligi goz
Online alindiginda yapilan ¢alisma bu eksikligi gidermeye yonelik olarak
hazirlanmasi agisindan onemlidir. Dil 6gretiminde O6grenilen dilin kiiltiiriinii de
ogrenmenin siirece olumlu bir etkisi oldugu c¢ikarimi neticesinde yardimci kitap
olarak Nasreddin Hoca Fikralarinin diizenlenmesi bu noktada calismaya bir kat daha
onem kazandirmugtir. Tiirk kiiltiiriiniin ayrilmaz pargalarindan biri olan Nasreddin
Hoca Fikralarimin hem iyi bir okuma metni hem de etkili bir kiiltiir hazinesi oldugu
g6z Oniine alindiginda Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6grenilmesi siirecine olumlu bir

katki saglayacag diistiniilmektedir.

1. 4. Varsayimlar (Sayiltilar)

Bu calismada Nasreddin Hoca fikralarinin tamamina ulasildig1 varsayilmistir.
Calismada orneklemi olusturan fikralarin A2, B1 ve B2 seviyesi i¢in uyarlanmaya
uygun oldugu varsayilmistir. Calismada A2, B1 ve B2 seviyesindeki 6grencilerin
seviyelerine gore dil bilgisi kazanimlarin1 tamamladiklar1 varsayilmistir. Hedef

O0grenci grubunun bildigi varsayilan dil bilgisi yapilarina ait tablo ekler kisminda



verilmigtir. Yardimci okuma kitaplarinin sadelestirilmesi siiresince arastirmacinin
objektif davrandigi ve bilimsel verileri temel alarak calismayr hazirladig

varsayilmaktadir.

1. 5. Smirhliklar

Yabancilara Tiirkge Ogretiminde okuma becerisini gelistirmek i¢in
kullanilabilecek yardimci okuma kitaplarindan Nasreddin Hoca fikralari,
calismamizin kapsamini olusturmaktadir. Bu calisma Tiirk¢eyi yabanci dil olarak
ogrenen A2, Bl, B2 seviyesindeki ogrenciler ile smrlandirilmistir. Orneklemi
olusturan fikralar belirlenen 6lgiitler ¢ercevesinde incelenmistir. Yabancilara Tiirkce
Ogretiminde okuma metni olarak uyarlanacak Nasreddin Hoca fikralarinin se¢iminde
ve uyarlanmasinda kullanilan Olgiitlere ekler kisminda yer verilmistir. Calisma

secilen 15 farkli Nasreddin Hoca fikrasiyla sinirlandirilmistir.



IKINCi BOLUM

KURAMSAL CERCEVE

2. 1. Yabanci Dil Ogretimi

Dil insanin kendisini anlamlandirabilmesi, anlamasi ve anlatmasi i¢in insana
verilmis en kiymetli hazinedir. Dilin insan yasamindaki yeri ve énemi hig siiphesiz ki
oldukga biiyiiktiir. Tarih boyunca insan gelisen ve gelistiren bir varlik olmustur.
Gilinlimiizde yeryiiziinde konusulan dil sayisinin 7000-8000 civarlarinda oldugu dile
getirilmektedir. Bu say1 gz Oniline alindiginda insanlarin ana dili disinda
ogrendikleri yahut 6grenmek istedikleri dillerin sayisi oldukc¢a azdir. Bir dilin
yabanci dil olarak dgrenilmesinin altinda bircok sebep yatmaktadir. Insanlar hangi
cografyada yasarlarsa yasasinlar imkanlar dahilinde yollar1 hep diger farkli dilleri
konusan insanlarla kesigsmis ve iletisim kurma ihtiyact duymasina sebep olmustur.
Aradaki farkli dil engeli ise birbirlerinin dillerini 6grenerek ortadan kaldirilmistir.
Gilintimiizde de halen dil engeli yasanmakta ve farkli dilleri konusan insanlarin

birbirini anlayabilme ¢abas1 devam etmektedir.

Kiiresellesen diinyanin etkisiyle insanlar artik kendi ana dillerinin disinda
bagka dillere de hdkim olma ihtiyacin1 hissetmektedir. Giiniimiizde teknolojinin
gelismesiyle birlikte farkli lilkeler, milletler arasindaki mesafe gitgide azalmis, bu
durum ise iilkeler ve kisiler arasindaki ekonomik, kiiltiirel, politik vb. paylasimlarin
artmasia sebebiyet vermis ve dogal olarak aradaki iletisim engeli yabanci dil
Ogretimi ihtiyacim1 daha ¢ok hissettirmistir. Bu ihtiyacin karsilanmasi igin ise
iilkemizde yaygin ve Orgiin egitim kurumlarinda belirli programlar dahilinde yabanci
dil egitimi verilmektedir. Bunun yani sira iilkemizde ayn1 zamanda belirli kurumlarca
hem yabancilar i¢in hem de Tiirk soylular igin Tiirkiye Tiirkcesi oOgretimi

yapilmaktadir.



Her caligmanin bir sistemi oldugu gibi yabanci dil 6gretiminin de bir sistemi
vardir. Yabanci dil 6gretiminde esas alinan ilkeler ile kullanilan yontem ve teknikler
bulunmaktadir. Bu ilke, yontem ve teknikler Ogretim siirecinin daha verimli
stirdiiriilmesi anlaminda olduk¢a 6nemlidir. Fakat bu ilke, yontem ve tekniklerden
s0z etmeden Once yabanct dil 6gretimi kapsaminda karsimiza ¢ikan bir takim

kavramlara deginmek konuyu temellendirmek adina faydali olacaktir.

Yabanci dil 6gretimi temelli bir kavram ¢alismasi yapilacak olursa siiphesiz
ki ilk ¢ikis noktamiz ‘dil” olacaktir. Dil, insan hayatinda hayati bir 6neme sahip olan
insanin en kiymetli hazinesidir. Dil insan ile diger canlilar1 birbirinden ayiran en
temel olgu, gecmis ile gelecek arasindaki goriinmez bir koprii, insanin kendini
anlamasi ve anlatmasi i¢in gerekli en temel aragtir. Dil iizerine birgok tanim
yapilmistir. Ergin (2013, s. 3) dili; insanlar arasinda anlagsmay1 saglayan tabi bir
vasita, kendisine mahsus kanunlar1 olan ve ancak bu kanunlar ¢ergevesinde gelisen
canlt bir varlik, temeli bilinmeyen zamanlarda atilmis gizli bir anlagmalar sistemi,
seslerden oriilmiis ictimai bir miiessese olarak tanimlarken Aksan (1998, s. 12) dili;
duygu, diisiince ve isteklerin bir toplumda ses ve anlam itibariyle ortak Ggeler ve
kurallar gercevesinde aktarilmasini saglayan, ¢ok yonlii ve gelismis bir dizge olarak

ifade eder.

Dillerin ne zaman ve ne sekilde ortaya ¢iktig1 konusu oldukga tartismali ve
tam olarak bilinmemektedir. Giinlimiizde konusulan dillerin birgogu gelismis bir
sisteme sahiptir ancak bu dillerin ilk sekilleri ve en eski diller hakkinda elimizde
belgeler bulunmamaktadir (Banguoglu, 2011, s. 11) Dogusu hakkinda bilgi sahibi
olmadigimiz dilin sliphesiz ki dogusundan bugiinkii haline gelisi yalmiz basma
olmamig, bu siiregte dil bircok unsurdan etkilenmis, bircok unsuru etkilemistir.
Yalniz bu etkilerin incelenmesi dahi ¢ok biiylik calismalar gerektirirken bu etkilerin
odak noktasinda olan dilin ehemmiyeti hi¢ siiphesiz ki tartisilmaz bir noktadadir.

Zira topluluklar1 hayatta tutan ve millet haline gelmesini saglayan ana unsurlardan

biri dildir.

Yabanci dil 6gretiminde 6nem arz eden bir diger kavramlar ise ‘anadil ve ana

dili’ kavramlaridir. Ana dil; kendisinden baska diller veya lehgeler tiiremis olan dil



olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2017). Ana dil ile ana dilini birbirinden ayr1 tutmak
ve karistirmamak gerekir. Oyle ki anadil bir ya da birkag dilin kendisinden olustugu
dil olarak kabul edilir. Oysa ana dili kavrami isminden de pek kolay
anlamlandirabildigimiz gibi; ananin dili, anadan gelen dil olarak ifade edilebilir.
Kapsamli bir tanim yapmak gerekirse ana dili; en basta anneden, ardindan yakin aile
cevresinden ardindan da iliskide bulunulan yakin ¢evreden 6grenilen ve insanlarin
bilingaltina inerek bireyin toplumla giiclii baglar kurmasini saglayan dil olarak ifade
edilebilir (Aksan, 1975, s. 424). Cocugun dogumundan itibaren birgok doneminde
anne ¢ocugun etrafindadir. Dolayisiyla ¢ocuk hayata dair her seyi ilk olarak anneden
Ogrenir ki dil de bunlardan birisidir. Tanimlar géz 6niine alindiginda iki ifadenin ne

derece birbirinden farklilik gosterdigi anlasilmaktadir.

Bireyin anadili disindaki tiim diller ise yabanci dil olarak adlandirilir. Siiliik¢ii
(2011, s. 40) yabanct dil ve yabancit dil 6grenimi kavramlarini su sekilde
aciklamistir: “fletisim agisindan tanimlanacak olursa yabanci dil, nasil ¢oziilecegi
bilinmeyen sifreli iletidir. Yabanci dil 6grenimi ise, anlasmanin ger¢eklesebilmesi
icin iletinin; nasil sifrelendigini 6grenme, sifrelerini ¢dzme ve iletiyi yeniden

sifreleme islemidir.”

Yabanci dil kavrami ile ikinci dil kavrami birbirine karistirilan ancak
aralarinda keskin bir ayrimin oldugu ifadelerdir. Durmus (2013, s. 16) ikinci dil
terimi tizerine Richard ve Schmidt’ten soyle bir aktarmada bulunur: “ Genis
anlamda, kisinin ana dilinden sonra 6grendigi herhangi bir dildir. Bununla birlikte,
yabanci dil terimiyle karsit olarak kullanildiginda, daha dar anlamiyla, belirli bir
ilkede veya bolgede, onu kullanan pek ¢ok kisinin birinci dili olmamasina ragmen,
temel rol oynayan dili ifade etmektedir. Ornegin, Amerika Birlesik Devletleri’ndeki
gd¢menler tarafindan Ingilizcenin 6grenimi veya Katalonya’daki Ispanyolca
konusurlar tarafindan Katalancanin 6grenimi, ikinci (yabanci degil) dil 6grenimi
durumlandir; ¢linkii bu diller, belirtilen toplumlarda hayati devam ettirebilmek igin

gereklidir.”
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Bu oOrneklendirmeden yola ¢ikarsak, peki dil 6gretimi nedir? Bu sorunun
cevabina gecmeden once yani dil 6gretimi kavramini ele almadan 6nce kavramin

temeline, 6gretme olgusuna inmemiz gerekir.

Ogretme, bilingli ve amach olarak 6grenmeyi saglama siirecidir. Ogretme
o0grenmeye rehberlik etmek yani kilavuzluktur. Giines (2013a, S. 37) ise Ogretme
kavramini bir alana 6zgii bilgi yahut becerilerin 6grencilere aktarilmasi olarak ifade
eder. O halde bu tanimdan yola ¢ikarak dil 6gretimi kavramim dil ile ilgili bilgi ve
becerilerin 6grenciye kazandirilmasi olarak agiklamak miimkiindiir. Dilin insan
hayatindaki yerinin ehemmiyetine bakacak olursak dil 6gretiminin ne denli miithim
oldugunu idrak edebiliriz. Oyle ki toplumlarin birikimlerini, deneyimlerini,
kiiltiirlerini nesilden nesile aktarmasi ancak ve ancak dil ile mimkiindiir ki bu
noktada ise dil 6gretimi gerekliligi karsimiza ¢ikar. Kendi diline hdkim olamayan
topluluklar birikimlerini gelecek nesillere daha kolay aktaramadiklar1 gibi
karsilastiklar1 problemleri ¢oziime ulastirma konusunda da yetersiz kalacaktir. Cilinkii
dile ne kadar hakim olunursa diisiince evreni ona paralel olarak gelisecek ve

problemlerin tespiti ve ¢oziimii bir o kadar kolaylasacaktir (Delen, 2016, s. 8).

Bu kapsamda yabanci dil 6gretimi; bireye ana dilinin diginda bir baska dilin
belli bir plan ve program gergevesinde 6gretilmesidir denebilir. Dilbilimciler yabanci
dil ogretimi lizerinde yontemler gelistirmek icin ilk olarak bir ¢cocugun ana dilini
nasil edindigini incelemis ve bu siiregten faydalanarak yabanci dil 6gretiminin nasil
isleyecegini daha kolay ¢ozmeyi amaglamiglardir. “Yabanci dil 6gretiminin ilk
olarak ne zaman, nerede ve nasil basladigina dair kesin bir tarih vermek miimkiin
olmamaktadir. Yazinin olmadigi donemlerde yabanci bir dil 6grenmek icin dili
konusan toplumun igerisinde yasamak gerektigi one siiriillen goriisler arasinda yer
almaktadir. Bilingli olarak yabanci dil 6gretimi ise 16. yiizyilin erken donemlerinde
bagladigr kayitlarda bulunmaktadir.” (Demir, 2016, s. 36). Teknoloji ile gelisen
Diinya’da yabanci dil 6gretimi her gecen giin daha da kiymetlenmekte ve bir
mecburiyet, ihtiya¢ haline gelmektedir. Ulkemizde bu ihtiyacin karsilanmas1 adina
ilkdgretimden baglanarak okullarda yabanci dil 6gretimi yapilmaktadir. Bunun yam
sira okullardaki egitimi yeterli gérmeyenler cesitli kurslar, interaktif programlar ile

bu ihtiyaci karsilamaya ¢alismaktadir.
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Ikinci Diinya Savasindan itibaren siyasi ve ekonomik bir birlik yakalama
gayesiyle birgok c¢aligsmalar yiiriitilmiis Avrupa cografyasi icerisinde 140 dil
konusulmaktadir (Can, 2014, s. 175) Ingilizcenin, diinya genelinde &grenilmesi
neredeyse zorunlu bir dil haline gelmesi ve bu zorunlulugun yaninda Amerikan
kiiltiirintin etkilerinin diger kiiltiirleri baskilamasi neticesinde bircok {iilke kendi
kiltliriinii bu baskilardan koruma adina bir takim g¢abalara girmis, bu gelismeler
karsisinda ise Avrupa Birligi ¢oziim olarak gittikge giiclenen Amerikan ve Ingiliz
kiltiriine kars1 diger dil ve Kkiiltiirleri korumak adina bir takim politikalar
olusturmustur (Stliik¢ti, 2011, s. 42). Bu politikalar ile planli, programli, istendik
sonuglar elde edilebilecek bir dil O6gretimi hedeflenmistir. “Dil 6gretiminin bir
cergeveye oturtulma ihtiyaci, etkin bir sekilde dil 6gretimi yapmayir amaglayan
Avrupali devletler i¢in de bir ihtiya¢ haline gelmistir. Avrupali devletler, bir birlik
olusturduktan sonra dil 6gretimini belirli Olgiitlere baglamak igin 1971 yilindan
itibaren c¢aligmalarda bulunmuslardir. Nihayet, 2001 yilinda bu ¢alismalarin sonucu
olarak Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cerceve Metnini yayrmlamstir.” (Deniz &
Uysal, 2010, s. 242). Bu metin ile Avrupa iilkelerindeki dil 6gretim programlarini,
program yonergelerini, smmav ve ders kitaplar1 vb. konulardaki c¢aligmalari
yonlendirmek amaciyla ortak bir ¢erceve sunmak amaglamaktadir. Metin, yabanci dil
Ogrenenlerin bu dili etkili bir sekilde kullanmak i¢in hangi becerileri, nasil
gelistirmeleri gerektigini kapsamli bir sekilde aciklamaktadir. Metinde ayn1 zamanda
yabanct dil Ogrenenlerin gosterdikleri gelisimlerin Olgiilebilmesini saglayan dil
yeterlilik diizeyleri de tanimlanmistir. Ortak Cerceve Metni, hedef, igerik ve
yontemleri ortaya koyarak dersleri, derslerin kapsamini, dil yeterliligini 6lgmede
nesnel Olciitler olusturmayr ve egitim yoneticilerine, Ogretmenlere, egitici
formatorlere, smav kurullarima vb. birimlere dil 6gretim caligmalarini esglidiimlii
olarak yiiriitebilmeleri ve 6grencilerin ihtiyaclarinin belirlenerek karsilanabilmesi
adna ortak bir zemini olusturmay1 amaglamaktadir (Kara, 2011, s. 160). Bu amagla
da “dil portfolyosu” hazirlanmistir. Dil portfolyosu, dil 6grenen bireyin dil 6grenimi
tizerine kendisine ait bilgilerin bulundugu, béliimlerden olusan kisisel bir dosyadir.
Avrupa Dil Gelisim Dosyasi olarak da adlandirilmistir. Saribas (2014, s. 19), bu
dosyay1 meydana getiren boliimleri ve bu boliimler altinda ne tiir bilgi ve belgelerin

bulunmasi gerektigini su sekilde maddelendirmistir:
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Dil Pasaportu
- Konustugu diller ve diizeyi ile ilgili baz1 kisisel bilgiler

- Avrupa Konseyi Modern Diller Bolimii'nce gelistirilmis dil diizeyi

gostergeleri (Standart Degerlendirme) bulunur.
Yabanci Dil Ozgecmisi
- Kendini fark etme
- “Yapabilirim” ifadeleri
- Kiiltiirleraras1 deneyimler
- Kiiltiirel ¢esitlilik yer alir.
Dosya
- Sertifika, diploma, proje 6rnekleri, makaleler gibi belgeler bulunur.

Siiliikk¢ii (2011, s. 46) ise dil pasaportunu; bireyin bildigi dilleri ve bu
dillerdeki yeterlilik diizeyini gdsteren, ilerleyen donemde Avrupa igerisinde serbest
dolasim, oturma ve ¢alisma izni i¢in kullanilabilecegi diisiiniilen pasaport olarak
ifade ederken Dil Ogrenim Gegmisi bdliimiinde kisinin 6grendigi dilleri ne amacla,
nasil, nerede O6grendigi, ne derecede gelistirdigi, kisinin ziyaret ettigi iilkeleri,
yabanci dilde okudugu kitaplari, izledigi filmleri yani genel olarak yabanci dil
0zgecmisini ifade eden bilgilerin yer aldigini, Dil Dosyas: boliimiiniin ise kisinin
yabanci dil 6grenimi sirasinda yaptigi ¢alismalarin, katildigi kurs ve seminerlerin,

aldig1 diplomalarin toplanildigi boliim olarak agiklar.

Avrupa Dilleri Ortak Cergeve Programinda ayrica yabanci dil 6gretiminde ii¢

temel seviye belirlenmis, bu {i¢ temel seviye ise kendi i¢inde ikiye ayrilmistir:
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Tablo-1:  Avrupa Dilleri Ortak Cergeve Programi Dil Seviyeleri

e Al Giris
A » A2 Basamak
Temel
Kullanici

(Aktaran: Siiliikii, 2011, s. 47)

Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Programinda dil seviyelerinin yani sira “Dil
Seviye Gostergeleri” basligi altinda dil seviyeleri i¢in belirlenen yeterlilik
diizeylerini gosteren bir cergeve ¢izilmistir. Seviyelere gore belirlenen yeterlilik

Olcekleri su sekildedir:
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Temel Kullanici

Tablo-2: Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Programi Dil Seviyeleri Gostergeleri — Temel

Kullanici

(Aktaran: Siiliik¢ti, 2011, s. 48)
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Bagimsiz Kullanici

Tablo-3: Avrupa Dilleri Ortak Cergeve Programi Dil Seviyeleri Gostergeleri —

Bagimsiz Kullanici

(Aktaran: Siiliik¢ii, 2011, s. 49)
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Yetkin Kullanici

Tablo-4: Avrupa Dilleri Ortak Cergeve Programi Dil Seviyeleri Gostergeleri —

Yetkin Kullanict

(Aktaran: Siiliik¢i, 2011, s. 50)
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Programda ayrica dil 6gretimi goren bireyin anlama, konugma ve yazma ana
basliklar1 altinda bes farkli beceriyi i¢ine alarak seviyesine gore hangi davranislar
sergilemesi gerektigini belirten bir 6l¢ek bulunmaktadir. “Kendini Degerlendirme
Cizelgesi” olarak da ifade edilen Olgekte seviyeler, bu seviyelere gore uygun goriilen

ve sergilenmesi beklenen davraniglar agsagida tablo halinde sunulmustur:
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Tablo-5: Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Programi Dil Yeterlilik Seviyeleri Kendini Degerlendirme Cizelgesi (Anlama)

Kendini

Degerlendirme
Cizelgesi

ANLAMA

DINLEME

OKUMA

Al

Benimle, ailemle ve yakin ¢cevremle ilgili tanidik sdzciikleri ve cok
temel kaliplari, yavas ve net konusuldugunda anlayabilirim.

Katalog, duyuru ya da afis gibi yazili metinlerdeki bildik adlari,
sozciikleri ve ¢ok basit tiimceleri anlayabilirim.

A2

Beni dogrudan ilgilendiren konularla iligkili kaliplart ve ¢ok sik
kullanilan sdzciikleri anlayabilirim. (Ornegin; En temel kisisel ve
ailevi bilgiler, aligveris, yerel ¢cevre, meslek). Kisa, net, basit ileti ve
duyurulardaki temel diisiinceyi kavrayabilirim.

Kisa ve basit metinleri okuyabilirim. {lanlar, kullanim kilavuzlari,
moniiler ve zaman ¢izelgeleri gibi basit giinliik metinlerdeki genel
bilgileri kavrayabilir ve kisa kigisel mektuplar1 anlayabilirim.

Is, okul, bos zaman vb. ortamlarda siirekli karsilasilan bildik
konulardaki net, standart konusmanin ana hatlarini anlayabilirim.
Giincel olaylar ya da kisisel ilgi alanima giren konularla ilgili radyo
ve televizyon programlarinin ¢ogunun ana hatlarini yavas ve net
oldugunda anlayabilirim.

Meslekle ilgili ya da giinliik dilde en sik kullanilan s6zciikleri igeren
metinleri anlayabilirim. Kigisel mektuplarda belirtilen olay, duygu ve
dilekleri anlayabilirim.

Giincel bir konu olmasi kosuluyla uzun konusma ve sunumlari
anlayabilir, karmagik tiimcelerle yapilan tartismalar: takip
edebilirim. Televizyon haberlerini ve giincel olaylara iliskin
programlarin ¢ogunu anlayabilirim. Standart dilin kullanildig:
filmlerin ¢ogunu anlayabilirim.

Yazarlarin belirli tutum ya da goriisii benimsedikleri, giincel sorunlarla
ilgili makaleleri ve raporlar1 okuyabilirim. Cagdas edebi diizyaziy1
anlayabilirim.

Acikga yapilandirilmamus ve iligkiler agikga belirtilmemis sadece
ima edilmis olsa bile uzun konusmalari anlayabilirim. Televizyon
programlarini ve filmleri fazla zorluk ¢ekmeden anlayabilirim.

Uslup farkliliklarini da ayirt ederek uzun ve karmasik, somut ya da
edebi metinleri okuyabilir, ilgi alanimla alakali olmasalar bile herhangi
bir uzmanlik alanina giren makale ve uzun teknik bilgileri
anlayabilirim.

Ister canli ister yaym ortaminda olsun, higbir konusma tiiriinii
anlamakta zorluk ¢ekmem. Sadece normal anadili konusma hizinda
ise, aksana aligsabilmem ig¢in biraz zamana ihtiyacim olabilir.

Kullanim kilavuzlari, uzmanlik alanina yonelik makaleler ve yazinsal
yapitlar gibi soyut, yapisal ve dil bilgisel agidan karmasik hemen
hemen tiim metin tiirlerini kolaylikla okuyabilir ve anlayabilirim.

(Aktaran: Siiliik¢ti, 2011, s. 52)
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Tablo-6: Avrupa Dilleri Ortak Cergeve Programi Dil Yeterlilik Seviyeleri Kendini Degerlendirme Cizelgesi (Konusma)

Kendini

Degerlendirme

KONUSMA

KARSILIKLI KONUSMA

SOZLU ANLATIM

Cizelgesi

Al

Karsimdaki kisinin sdylediklerini daha yavas bir konusma hizinda
yinelemesi ve sdylemek istediklerimi olusturmada bana yardimci olmast
kosuluyla, basit yoldan iletisim kurabilirim. O anki gereksinime ya da ¢ok
bildik konulara iligkin alanlarda basit sorular sorabilir ve cevap verebilirim.

Yasadigim yeri ve tanidigim insanlari betimlemek i¢in basit kaliplar1 ve
tiimeeleri kullanabilirim.

A2

Bildik konular ve faaliyetler hakkinda dogrudan bilgi aligverisini gerektiren
basit ve alisilms islerde iletisim kurabilirim. Genellikle konugmay1
siirdiirebilecek kadar anlamasam da kisa sohbetlere katilabilirim.

Basit bir dille ailemi ve diger insanlar1, yagsam kosullarimi, egitim ge¢cmisimi
ve son isimi betimlemek i¢in bir dizi kalip ve tiimceyi kullanabilirim.

Dilin konusuldugu iilkede seyahat ederken ortaya ¢ikabilecek birgok
durumla baga ¢ikabilirim. Bildik, ilgi alanima giren ya da giinliik yasamla
ilgili (Ornegin; aile, hobi, is, yolculuk ve giincel olaylar gibi) konularda
hazirlik yapmadan konusmalara katilabilirim.

Deneyimlerimi, hayallerimi, umutlarimi, isteklerimi ve olaylar1 betimlemek
i¢in ¢esitli kaliplart yalin bir yoldan birbirine baglayabilirim. Diigiince ve
planlara iliskin agiklamalar1 ve nedenleri kisaca siralayabilirim. Bir dykiiyii
anlatabilirim, bir kitap ya da filmin konusunu aktarabilirim ve izlenimlerimi
belirtebilirim.

Ogrendigim dili anadili olarak konusan kisilerle anlasmay1 miimkiin kilacak
bir akicilik ve dogallikla iletisim kurabilirim. Bildik konulardaki
tartigmalarda, kendi goriislerimi agiklayip destekleyerek etkin bir rol
oynayabilirim.

Ilgi alamima giren cesitli konularda agik ve ayrmtili bilgi verebilirim. Cesitli
seceneklerin olumlu ve olumsuz yanlarini ortaya koyarak bir konu hakkinda
goriis bildirebilirim.

Kullanacagim sozciikleri ¢ok fazla aramaksizin, kendimi akici ve dogal bir
bi¢imde ifade edebilirim. Dili, toplumsal ve mesleki amaglar i¢in esnek ve
etkili bir sekilde kullanabilirim. Diisiince ve fikirlerimi agik bir ifadeyle dile
getirebilir ve kargimdakilerin konugsmalariyla iligkilendirebilirim.

Karmasik konulari, alt temalarla biitiinlestirerek, agik ve ayrintili bir bigimde
betimleyebilir, belirli bakis agilart gelistirip uygun bir sonugla konugsmami
tamamlayabilirim.

Hig zorlanmadan her tiirlii konusma ya da tartigmaya katilabilir; deyimler ve
konusma diline ait ifadeleri anlayabilirim. Kendimi akic1 bir sekilde ifade
edebilir, anlamdaki ince ayrintilart kesin ve dogru bir bigimde
vurgulayabilirim. Bir sorunla karsilagirsam, geriye doniip, karsimdaki
insanlarin fark etmelerine firsat vermeyecek bir ustalikla ifadelerimi

yeniden yapilandirabilirim.

Her konuda baglama uygun bir iislupla ve dinleyenin 6nemli noktalart ayirt
edip animsamasina yardimci olacak sekilde konugmamu etkili ve mantiksal bir
sekilde yapilandirabilir, agik, akici bir betimleme ya da karsit goriis
sunabilirim.

(Aktaran: Siiliikk¢ii, 2011, s. 53-54)
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Tablo-7: Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Programi Dil Yeterlilik Seviyeleri Kendini Degerlendirme Cizelgesi (Yazma)

Kendini YAZMA
Degerlendirme
Cizelgesi YAZILI ANLATIM
Kisa ve basit tiimcelerle kartpostal yazabilirim. Ornegin; Tatil kartpostaliyla selam géndermek gibi. Kisisel bilgi igeren formlari
Al doldurabilirim Ornegin: Otel kayit formuna isim, uyruk ve adres yazmak gibi.
Kisa, basit notlar ve iletiler yazabilirim. Tesekkiir mektubu gibi ¢ok kisa kigisel mektuplar1 yazabilirim.
A2
Bildik ya da ilgi alanima giren konularla baglantili bir metin yazabilirim. Deneyim ve izlenimlerimi betimleyen kisisel mektuplar
yazabilirim.
Bl

Ilgi alanima giren ¢ok cesitli konularda anlasilir, ayrintil metinler yazabilirim. Belirli bir bakis agisina destek vererek ya da karsi ¢ikarak
bilgi sunan ve nedenler ileri siiren bir kompozisyon ya da rapor yazabilirim. Olaylarin ve deneyimlerin benim i¢in tasidiklar1 6nemi on plana
¢ikaran mektuplar yazabilirim.

Goriiglerimi ayrintili bir bigimde, agik ve iyi yapilandirilmis metinlerle ifade edebilirim. Bir mektup, kompozisyon ya da rapor yazabilirim.
Onemli oldugunu diisiindiigiim konular1 6n plana ¢ikararak karmagik konularda yazabilirim. Hedef belirledigim okuyucu kitlesine uygun bir
islup secebilirim.

Uygun bir islup agik, akict metinler yazabilirim. Okuyucunun énemli noktalari ayirt edip animsamasina yardimci olacak etkili, mantiksal bir
yapilandirmayla bir durum ortaya koyan karmasik mektuplar, raporlar ya da makaleler yazabilirim. Mesleki ya da edebi yapit 6zetleri ve
elestirileri yazabilirim.

(Aktaran: Siiliik¢ii, 2011, s. 55)
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2. 2. Yabanc1 Dil Ogretiminde ilke Yontem ve Teknikler

Durmus (2013), dil 6gretiminde ilkeleri; 6gretim siireci boyunca uyulmasi
halinde hedeflenen amaclarin gerceklesmesini saglayan ogretim siireci unsurlari
izerine ortaya silriilmiis nitelikli fikirler olarak ifade ederken, yontem teriminin
hangi anlami karsilamak iizere kullanildiginin 6nemli bir fark yarattigina dikkat
cekerek yontemi; dil 6grenmeye dair kuramsal goriislerin, hedef dilin 6gretimi
sirasinda nasil uygulama planina doniisecegini anlatan fikirler olarak agiklar. Durmus
(2013)’a gore teknik ise bu uygulama planlarindaki kazanimlar1 gergeklestirmek
amaciyla kullanilan etkinliklerdir. Yayli ve Yayli (2014, s. 7) ise dil 6gretiminde
yontemi; bir ya da birden fazla yaklasima dayanarak ortaya ¢ikan, dilin nasil
Ogretilmesi gerektigini ortaya koyan siirecler kiimesi olarak, teknik kavramini da bir

siif i¢i uygulamasi ya da etkinligi olarak tanimlar.

Bu tanimlardan yola cikarak ‘Yabanci Dil Ogretim ilkeleri’ bashigi altinda dil
Ogretimi boyunca hedeflenen basartya ulasmak ve etkili bir dil 6gretimi yapmak
adma uyulmasi gereken kurallari, ‘Yabanci Dil Ogretim Yontemleri® bashg altinda
dil 6gretimi planinin nasil olmasi gerektigini belirten fikirleri ve “Yabanci Dil
Ogretim Teknikleri’ bagh@ altinda ise dil dgretim siirecinde etkili bir &gretim

yapmaya yardimci olacak etkinlikleri ortaya koymaya ¢alisacagiz.

2.2. 1. Yabanai Dil Ogretim Ilkeleri

Yabanci dil 6gretiminde esas alinan ilkeler hususunda net bir ayrim ya da
siralama yoktur. Bu hususta dilbilimciler kendilerine gbre bir g¢ergceve cizmistir.
Temelde hemen hemen bu g¢erceveler ayni1 odak noktasina dayanmakta olsa dahi
arada bazi ayrimlar vardir. Ellis’ten aktaran Durmus (2013, s. 26) yabanci dil 6gretim

ilkelerini asagidaki sekilde maddeler halinde sunmustur:

1. Ogretimde, Ogrenicilerin hedef dilde hem kaliplasmis ifadeler hem de
kurallarla ilgili yeterlilikler bakimindan gelistiginden emin olunmalidar.

2. Ogretimde, 6grenicilerin anlam iizerine odaklandigindan emin olunmalidir.



10.

22

Ogretimde, Ogrenicilerin ayrica bigim iizerine de odaklandigindan emin
olunmalidir.

Ogretimde; yiizeydeki agik anlamlar1 da ihmal etmeden, dgrencilerle iistii
kapali, derin anlamlarin gelisimine odaklanildigindan emin olunmalidir.
Ogretimde, 6grenicilerin miifredata dahil edildiginden emin olunmalidir.
Basaril1 bir dil 6gretim siireci, ayrica, dilsel ¢iktiya (6grenicinin hedef dil
kullanimlarina, output) uygun ortamlar, firsatlar tanimalidir.

Basaril1 bir dil 6gretim siireci, kapsamli bir sekilde ikinci/yabanci dil girdisi
(6grenciye sunulan dil malzemesi, input) igermelidir.

Ikinci/yabanci dilde etkilesim i¢in uygun ortamlar, firsatlar sunmak, hedef dil
kullaniminda yeterlilikleri saglamak i¢in ¢ok 6nemlidir.

Ogretimde, dgrenicilerin bireysel farkliliklart goz oniinde bulundurulmalidir.
Ogrenicilerin ikinci/yabanci dilde yeterliliklerinin degerlendirilmesinde, hem

serbest hem de kontrollii tiretim yoklanmalidir.

Bu maddelendirmenin disinda bagka kaynaklardan [ (Barin, 1992), (Barin, 2004),
(Demir, 2010), (Durmus, 2013), (Gedik, 2009), (ince, 2013), (Sengdr, 2010),

(Simsek, 2011)] faydalanilarak, yabanci dil 6gretiminde dikkat edilmesi gerektigini

diistindiigtimiiz ilkeleri, kendi goriislerimiz dahilinde sunmaya c¢alisirsak asagidaki

gibi bir maddelendirme yapabiliriz:

1.

Dort temel beceri hazirlanan dil 6gretim programina esit bir sekilde
dagitilmali, becerilerin birbirini destekleyecek ve gelistirecek nitelikte
verilmesine dikkat edilmelidir.

Dil 6gretimine dinleme ve konusma becerilerini gelistirme ile baslanmali
ardindan okuma ve yazma becerileri ile O0gretim desteklenerek siireg
dengeli bir bigimde yiirtitiilmelidir.

Dilbilgisinin bir beceri olmadigi, dil 6gretiminde temel amacin dil
becerilerine sahip bireyler yetistirmek oldugu bilinciyle dilbilgisi kurallar:
ezberletilmeye calisilmamali, dort temel becerisi ile birlikte sezdirme
yoluyla sunulmali fakat bu uygulanirken de dilin kurallarinin bilinmesinin

dil 6gretiminde 6nemli oldugu hususu da gézden ¢ikarilmamalidir.
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Dil ve kiiltiir baginin 6nemi goz Oniinde bulundurularak etkili bir dil
Ogretimi i¢in hedef dilin kiiltiirii de 6gretilmelidir.

Ogrencilerin derse hazirbulunusluklart gdz 6niine almarak dersler
hazirlanmali, her ders 6grenciler glidiilenmeli ve cesaretlendirilmelidir.
Ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklar gz dniinde bulundurulmali ve
bununla beraber her 6grenciye esit diizeyde firsatlar verilmelidir.

Dilin ne amagcla, nerede ve ne zaman kullanilacagi 6nceden bilinmeli ve
ona gore uygun bir yontem secilmelidir.

Bilgi ogrencilere kolaydan zora, basitten karmasiga, bilinenden
bilinmeyene, somuttan soyuta olacak bicimde sunulmalidir.

Her basamak icin ayr1 bir planlama yapilmali, hedeflenen kazanima gore
ideal 6gretim hizi1 belirlenmelidir.

Dersi planlarken derse gesitlilik getirilmeye calisilmali, monotonluktan
kaginilmalidir.

Bir defada tek bir yap1 sunularak, agsamali 6gretim ile tek bir dilsel girdiye
odaklanilmalidir.

Yeni bir yaptyr sunmadan once ornekler verilmeli, &grenciler ile birlikte
ornekler tizerine bir degerlendirme yapilip kurallar ¢ikartiimalidir.
Ogrencilerin 6grenilen dilin seslerini en iyi sekilde ¢ikarmalarina dzen
gosterilmeli, temel climle kaliplarin1 Ogrenmesi ve ezberlemesi
saglanmalidir.

Dil 6gretimimde tekrarin 6nemi Ogrencilere aciklanmali ve Ogrencilere
bol bol tekrar yapmalar1 hususunda firsatlar sunulmalidir.

Yeni ciimle kaliplarinin bilinen sozciiklerle 6gretilmesine dikkat edilmeli,
ogrencilerin eski bilgiler ile yeni bilgiler arasinda baglanti kurmalari
saglanmalidir.

Ogrencilerin sinifta olabildigince fazla konusma yapmalarma olanak
saglanmalidir.

Baslangi¢ diizeyinde 6grenci hatalar1 aninda diizeltilmelidir.

Anadil ile hedef dil arasindaki benzerlikler ile ayriliklar miimkiinse
gozden gecirilmeli, dil 6gretiminde iki dil arasindaki benzerliklerden

faydalanilmalidir.
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Ogrencilerin anadilleri ancak ve ancak zorunlu durumlarda kullanilmali,
amacin hedef dili gelistirmek oldugu asla unutulmamalidir.

Dil o6gretiminde kullanilan etkinlikler, smif i¢i uygulamalar sosyal
gercekliklere uygun, gercek diinyada kullanilabilecek nitelikte olmalidir.
Ogretim; materyal, zaman ve maliyet agisindan olabildigince ekonomik
hale getirilmelidir.

Sunulan bilgilerin ve dilsel girdilerin kalici hale getirilebilmesi ig¢in
olabildigince ¢ok duyu organmna hitap edilmeli ve gorsel, isitsel
araclardan miimkiin oldugunca ¢ok yararlanilmalidir.

Ogretim  siirecinde teknolojinin  sundugu firsatlar gdz Oniinde
bulundurulmali ve bu firsatlardan olabildigince istifade edilmelidir.

Ders ortaminin eglenceli, ilgi c¢ekici ve yaratici olmasina 6zen
gosterilmeli, 6grencinin 6grenme istegini arttirici, 6grenci merkezli bir
Ogretim yapilmaya caligilmalidir.

Ogrencilere sorumluluk verilmeli, &grendiklerini kullanabilme firsat:
sunulmalidir.

Olgme ve degerlendirme dil  Ogretiminin  her  asamasinda
gerceklestirilmeli, dogal metotlar ile zaman zaman yapilacak testler ve
smavlar ile ogrencilerin daha kontrollii olmalar1 ve kendilerine giiven
duymalar1 saglanmalidir.

Degerlendirme yapilirken ogretilenler sorulmali, 6gretilmeyen konularla
ilgili sorular sorulmamalidir. Degerlendirme sirasinda pekistirecler

sunularak 6grenci desteklenmeli, 6grencinin ¢abasi takdir edilmelidir.

Yabanci dil 6gretiminde bu ilkeleri dikkate almak, uymak dil 6gretim siirecinin

daha verimli olmasi adina olduk¢a Onemlidir. Yukarida verilen bu ilkeler hem

Ogretim siirecini diizenlemeye hem de 6greticinin daha az problemle karsilagmasina

yardimci olacaktir. S6z konusu bu ilkeler 6greticinin sinifa ve derse hakimiyetinin

artmasina pozitif bir etki saglarken derslerin daha sistemli bir sekilde yiiriitiilmesi ve

stirecin ¢esitli olumsuzluklardan en az sekilde etkilenmesine fayda saglayacaktir.
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2.2.2. Yabanc Dil Ogretim Yontemleri

Yabanci dil ogretiminde kullanilan yontemler hususunda bir inceleme
yapildiginda esasen ana bir ¢er¢evenin oldugunu ancak konuyu ele alan dilbilimciler
tarafindan da kaynakli olarak bu yontemlerin baz1 ufak farkliliklar ile agiklandigin
goriilmektedir. Bu hususta yabanci dil 0Ogretimi ydntemlerinin ele alindigi,
incelendigi bazi caligmalara bakmak ve bu calismalarin yontemleri ne sekilde

sundugunu belirtmek faydali olacaktir.

Giines “Dil Ogretim Yaklasimlar1 ve Tiirkgce Ogretimindeki Uygulamalar” (2011)
baslikli makalesinde direk olarak yabanci dil 6gretim yontemlerini isaret etmese dahi
buna yakin bir ¢erceve ¢izmistir. Giines’in yapmis oldugu siniflandirma su

sekildedir:

1. Geleneksel Yaklasim ve Yontemler
. Dil Bilgisi Yaklasimi
. Kelime Yaklagimi

. Kiiltiir Yaklasimi

. Dil Bilgisi-Ceviri Yontemi
. Dogal Yontem
. Dogrudan Ogretim Y6ntemi

. Aktif Yontem

2. Davranis¢1 Yaklasim ve Yontemler

Isitsel-Sozel Yontem

Gorsel-Isitsel Yontem

3. Biligsel Dil Ogretim Yaklasim ve Yontemleri

Iletisimsel Yaklasim

L]

Kavramsal-Islevsel Yaklasimlar
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4. Yapilandirict Dil Ogretim Yaklasim ve Yontemleri
. Beceri Yaklasimi

. Etkinlik Yaklasimi

Stiiliiketi (2011) ise yabanci dil 6gretim yontemlerini agsagidaki basliklar halinde

ele almistur:

Okuma Yontemi

Dil Bilgisi Yontemi

Dil Bilgisi—Ceviri Yontemi

Tan-Gau Yontemi

Topyekin Fiziksel Tepki Yontemi (Total Physical Response Method)
Yeni Yontem

Sauveur—Heness Y Ontemi

Tabii Yontem

© ©° N o g k0w NP

Berlitz Yontemi

[EEN
e

SozIli Yontem

Kulak-Dil Aliskanlig1 Yo6ntemi (Audio-Lingual Method)

Ses Bilimi Yontemi (The Fonetic Method / Reform Method / Oral
Method)

13.  Ruh Bilimi Yontemi

[ =
NP

14. Durumsal/Baglamsal Y ontem

15.  Vaka/Sorun Yontemi (The Case Method)

16.  Damgmanh Dil Ogrenme Yontemi

17.  Tiyatro Yontemi

18.  Crediff-St. Cloud veya Isitme Gérme Yontemi
19.  Tv-Video Cihazi- Bilgisayar Destekli Ogretim Yontemleri
20.  De Sauzé Yontemi

21. Se¢meci (Eclectic/Derleyici) Yontem

22.  Dolaysiz Yontem (Direct Method)

23.  Iki Dilli Yontem

24.  Jacotot Yontemi

25. Oziimleme Y6ntemi
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217.
28.
29.
30.
31.
32.
33.
34.
35.
36.
37.
38.
39.
40.
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Kalip (Orgii) Alistirmast

Diziler Yontemi

Birim Yontemi

Uygulama—Teori Yontemi

Telkin Yontemi

Ceviri YOntemi

Akilct Yontem

Kaynak Kisiyle Alistirma Y 6ntemi
Estesler Yontemi

Gudiimlii Dil Yontemi

Sessiz Yol (Samut) Y6ntemi
Dogal Yontem
Kavramsal-Sifreleme Yaklasimi veya Biligsel Yontem
fletisimci Yontem

Hipnozlu Yontem

Dogan (2011) ise yabanci dil 6gretiminde kullanilan yontemleri asagidaki gibi

ele alir:

© 0 N o g bk~ w0 DR

Dil Bilgisi Ceviri Yontemi
Direkt Yontem

Isitsel-Dilsel Yontem
Biligsel Yontem

Telkin Yontemi

Tiim Fiziksel Tepki Yontemi
Sessiz Yol Yontemi
Iletisimci Yéntem

Se¢meci Yontem ( Eclectic Method)

Bu smiflandirmalar ile birlikte farkli kaynaklardan [ (Akdogan, 2010), (Aslantiirk,
2012), (Arslan, 2011), (Boliikkbas, 2013), (Biiyiikikiz, 2013), (Demir, 2010),
(Durmus, 2013), (Gedik, 2009), (Giines, 2013), (Melanlioglu, 2013), (Sengor, 2010),
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(Yayli & Yayli, 2014)] da yararlanilarak yabanci dil 6gretim yontemleri hakkinda

kuramsal bilgiler derlenmistir.

Dil Bilgisi Yontemi

Bu yonteme gore dil kurallardan olusur ve dili 6grenmek ic¢in bu kurallar
ogrenmek gerekir. Ilk olarak dildeki sesler, kelimeler, ekler ve bunlarin dogru
telaffuz edilmesi 6gretilir ardinda da dil kurallar1 6grencilere ezberletilir. Bu yonteme
gore dilin kurallarini iyi bilen birey dili cok daha kolay ve iyi 6grenir bu yiizden dil
bilgisi 6gretimi bu yontemin temelinde yer alir. Ders kitaplar1 dil bilgisi agirliklidir
ve hatta ders adlar1 dahi dil bilgisi konulariyla ifade edilir. Dil bilgisi kuralar1 belirli
bir sira ile asamali olarak 6gretilir. Bu yontemde dilin dinleme, konusma, okuma ve
yazma gibi becerileri ihmal edilmistir. Yontem Arap¢a ve Latince oOgretimde

kullanilmistir.

Dil Bilgisi-Ceviri Yontemi

Dil bilgisi yonteminin biraz gelismis hali olarak da ifade edilen bu yontem
Latince Ogretiminin etkileri sonucu gelistirilmis ve uzunca bir siire kullanilarak
giiniimiize kadar gelmistir. Johann Seidenstiicker, Karl Plotz, H. S. Ollendorf ve
Johann Meidinger bu yontemin dnde gelen isimlerindendir. Bu yontemde ilk olarak
dilin dilbilgisi kurallar1 6gretilir ve ¢eviri alistirmalart ile dil 6gretimi pekistirilir.
Okuma ve yazma becerileri odaginda gelistirilen bu yontemde tiimden gelimci bir
yol izlenir. Sozciik O6gretiminin biiyiikk dnem tasidigi dil bilgisi-geviri yonteminde
sozciikler listeler halinde yazilarak dgretilir ve sdzclik 6gretimi metinle sinirlidir. Bu
yontemde hedef dogru ¢eviriler yapmak oldugu i¢in dil 6gretimi hedef dil ile degil

ogrencilerin anadilinde yapilir.

Dil bilgisi-geviri yontemi 19. ve 20. yiizyillarda Almanya ve Ingiltere’de

yabanci dil 6gretimde kullanilmis ve buradan Avrupa llkelerine yayilmistir. 20.
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yiizyillda iizerine bir¢cok tartigmanin yapildigi yontem 1950°li yillara kadar
Tirkiye’de de yabanci dil 6gretiminde yogun bir sekilde kullanilmistir.

Dogal Yontem

19. yiizyilda F. Gouin’in dil bilgisi-¢eviri yontemine karsilik gelistirdigi
yontemdir. Bu yonteme gore dil 6grenme ihtiyaci, insanlarin diger insanlarla iletisim
kurma ihtiyacindan dogmaktadir. Bu nedenle giinliik hayatta kullanilan dilin
Ogrenilmesi, dil bilgisi kurallarin1 ezberlemekten daha elzemdir. Dil 6gretiminde bir
¢ocugun ana dilini 6grenme siireci géz Oniline alinarak buna benzer dogal bir siireg
takip edilmesi yontemin temelini olusturur. Hedef dilin konusuldugu ortamda, birebir
etkilesim icinde dilin 6grenilebilecegi savunulur. Dil 6gretiminde dinleme ve taklit
ederek konusma 6n plandadir. Bu yontem yetiskinleri ¢ocuklarla bir tutmasi ve

okullarda uygulanabilirliginin kisitli olmasi sebebiyle elestirilmektedir.

Dolaysiz Yontem

Dolaysiz yontemde dilin dogal ortamda, birebir etkilesim i¢inde 6grenilecegi
savunulmaktadir. Ogretmen merkezli bu yontemde dgretmen geviri yapmaz, ana dili
kullanmaz; bunun yerine gosterir. Bu yontemde 6nemli olan dili iletisimsel olarak
kullanmaktir ki bu nedenle sozlii anlatim 6n plandadir. Dil bilgisi 6gretiminde ise
tiimevarim ydntemi kullanilir. Ornekler ile konu anlasilir hale getirilir ve kural
ogrencinin kendisinin olusturmasi saglanir, kural direk olarak ezbere sunulmaz. Bu
yontemde ogrencinin aktif katilmi olduk¢a &nemlidir. Ogrencinin hedef dil ile
diisiinmeyi O0grenmesi saglanmaya calisilir. Ciinkii ancak bu sekilde dil bilgisi

kurallariin farkina varilabilecegine inanilir.
Sec¢meci Yontem

Secmeci yontem ya da baska bir tabirle se¢meli yontemde, bilinen
yontemlerin 6gretim amacina en uygun olan yanlar secilir, bu ydntemlerin

birbirleriyle bir biitiin olusturmasi saglayarak en iist diizeyde verim almak amaglanir.
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Bu yontemde dil 6gretiminin hayata doniik olmasi istenilir ve mekanik tekrarlar
yerine iletisim kurmayi destekleyici alistirmalara agirlik verilir. Okuma ve yazma
becerilerinin hemen gelistirilmesi istenilir. Dil 6gretimi sirasinda 6grencilerde dili
Ogrenme arzusu sicak tutulmaya c¢alisilir, 6gretim basitten karmasiga, kolaydan zora,
somuttan soyuta olacak sekilde asamali olarak planlanir ve 6grenciler arasindaki
bireysel farkliliklar daima g6z oniinde bulundurulur. Bu yontemin istenilen yarari
saglamasi i¢cim Ogretmenin sinifi hakkinda genis ve net bilgilere sahip olmas1 gerekir
aksi takdirde uygun 6gretime uygun dogru yontem ya da yontemler tayin edilemez

ve istenilen 6gretim siireci saglanamaz.

Isitsel-Dilsel Yontem

Bu yontem, davranisci psikologlar ve yapisalel dilbilimcilerin goriisleri ile
sekillenmistir. Yapisalct dilbilimcilere gore dilin dogal 6grenimi dinleme dile baslar,
arkasindan diger beceriler gelisir. Isitsel-dilsel yontem de temelde bu anlayisi esas
alir. Bu nedenle dil 6gretiminde sOyleneni tekrar etmek ve ezberlenen ciimle
yapilarina benzer yapilarda climleler kurmayr 6grenmek esastir. Ayn1 zamanda dil
Ogretiminde tekrarlara, alistirmalara ve pekistireclere siklikla yer verilerek, dil
ogreniminin aligkanlik haline getirilmesi saglanmaya calisilir. 2. Diinya Savasi
sirasinda Amerikali askerlerin sartlar geregi yabanci dil 6grenmesi bir zorunluluk
halini alinca bu yontem gelistirilmistir. Yontem esasinda hedef dildeki belirli
kaliplarin ve yapilarin ezberletilmesine dayanir. Bu yontemde basar1 saglanilmasi
icin hedef dilin siirekli olarak tekrar edilmesi ve gilinlilk hayatta kullanilmasi
gerekmektedir. Cilinkii bu yonteme gore dil Ogrenmenin esas amact iletisim
kurabilmektir. Orneklemenin ¢ok dénemli olduguna inamlan isitsel-dilsel yontemde
dil 6gretimi sirasinda ilk olarak yapila 6rneklenir akabinde de bunlarin aligtirilmasi

ve tekrar1 yapilarak dil bilgisi 6gretimi tiimevarim yoluyla gergeklestirilir.
Gorsel-Isitsel Yontem

Bu yontem isitsel-dilsel yonteme gorsellerin eklenmesiyle olusturulmustur. 2.

Diinya Savasi sonrasinda Ingilizcenin ilgi gdrmesi ve Fransizcanin ikinci plana
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diismesiyle Fransizcanin diger iilkelerde yerini korumasi ve yayginlagmasi igin
gelistirilen bu yontemde sesler ve resimler birlikte kullanilmistir. Gorsel-isitsel
yontemde dinleme, okuma, konusma ve yazma becerilerinin 6gretimi amaclanmas,
Ogretim slirecinde ses ve goriintiiye agirlik verilmis ve bu durum dilin ses ve
goriintiiniin birlesimi oldugu kabuliine dayandirilmigtir. Bu yontem dil 6gretiminde
zihinsel degil mekanik siireglere agirlik vermesi, ezbere dayali olmasi, 6grencilerin

iletisim ihtiyag¢larini karsilayamamasi gibi nedenlerle elestirilmistir.

Iletisimsel Yoéntem

Dil 6grenme amacini yazili ve sozlii iletisimi gergeklestirmek olarak kabul
eden bu yontem dil bilgisi kurallarini ezberlemekten daha ¢ok dogru bir iletisim
kurma becerisi kazandirmay1 hedefler. Dolayisiyla dil 6gretimi sirasinda sozli ve
yazili iletisim etkinliklerine agirlik verilir. Ogrenci merkezli bir 6gretim anlayist
giidiilen bu yontemde diyalog kurma, grup calismasi, benzetim, problem ¢dzme gibi
etkinliklerden 6gretim siiresince de siklikla faydalanilir. Hem ana dilde hem de hedef
dilde yeterli donanima sahip olmasi beklenen Ogretmenin gorevi Ogrencilere

amaglaria uygun bir sekilde iletisim kurmalarina yardimeir olmaktir.

Biligsel Yontem

Biligsel yontemde dilin bir aligkanlik degil zihinsel bir islem oldugu
kabuliinden yola c¢ikilarak dil 6gretiminin belli kalip ve yapilarin ezberlenmesiyle
degil yeni bilgilerin eski bilgiler vasitasiyla anlamlandirilmasi siireci ile
gerceklestirilecegi  ¢ikariminda  bulunulur.  Dolayisiyla  bu  zihinsel —siirecin
isleyebilmesi i¢in eski bilgilerin eksiksiz ve dogru kodlanmis olmasi istenilir. Bu
yontemde dinleme becerisinin gelistirilmesine 6nem verilir ancak dort temel dil
becerisinin gelistirilmesinde bir Oncelik sonralik siralamasi yoktur. Dil bilgisi
konular ise tiimevarim ve tiimdengelim yoluyla 6gretilir. Bu yontemde dil 6gretimi

sirasinda ana dilinin kullanilmas1 ve c¢eviri yapilmasinda bir sakinca goriilmez.
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Biligsel yontemde oOgretmen Ogrenmeyi kolaylastirmak ve rehberlik etmek igin

vardir.

Telkin Yontemi

Georgi Lozanov tarafindan 1960’11 yillarda psikoloji, yoga ve zen-Budizm
tekniklerinin kullanilmasiyla gelistirilen yontemdir. Dil 06gretiminde insancil
yaklasimlar1 vurgulayan bu yontem Ogrenmede psikolojik engelleri ortadan
kaldirmayr hedefler ve dil 6gretimi siirecinde resim, drama, miizik gibi giizel
sanatlarda yararlanilmasi gerektigi goriisiinii ortaya koyar. Bu yontemde ozellikle
miizik Ogretim siirecinin merkezindedir. Belirli bir ritimle sunulan miizigin
Ogrencilerin kavrama problemlerini ve Ogretim engellerini ortadan kaldirdigina,
miikemmel 6grenmeyi sagladigi savunulmaktadir. Ayrica siiflarin 6grencilerin rahat
ve huzurlu hissetmelerini saglayacak sekilde tasarlanmasi ¢ok 6nemlidir. Bu yontem
ile giinde dort saat, haftada alt1 giin egitim verilir. 25 giin siiren egitimde ilk zamanlar
farkli konulardan olusan 1200 kelimelik on diyalog kullanilir. Kullanilan bu
diyaloglarda ise 150 yeni kelime bulunmaktadir. Telkin yonteminin 6grencinin dil
Ogretimi sirasinda rahatlamasi gerektigine dair goriigleri kabul goriirken, yontemin

uygulanabilirliginin her kosulda miimkiin olmamas elestirilmistir.

Tiim Fiziksel Tepki Yontemi

Psikoloji profesorii James Asher tarafindan 1960’11 yillarda gelistirilen
yontemin temeli Ogrencilerin hedef dildeki sozlii talimatlar1 dinleyerek fiziksel
tepkiler biciminde uygulamasina dayanir. Cocuklardaki ana dili edinimi siirecinden
yola c¢ikarak gelistirilen bu yontemde yabanci dil 6grenen bir yetigkinin basarist ile
ana dili 68renen bir cocugun gelisiminin paralel oldugu varsayilmaktadir. Sozli
talimatlara verilen tepkiler ile ilk olarak duydugunu anlama, ardindan da sozli
anlatim becerileri gelistirilmeye calisilir. Bu yontem c¢ocuklar ile yetigkinlerin dil

edinim stire¢lerini bir tuttugu i¢in elestirilmistir.
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Sessiz Yol Yontemi

Caleb Gattegno’nun “ The Silent Way” isimli kitabinda ileri siirdiigii yabanci
dil yontemidir. Yontemin diger yontemlerden farkli oldugunu, diger yontemler gibi
ogretime agirlik vermek yerine 68renime oncelik tanidigr diisiintilerek gelistirilen bu
yontemde az kelime ile bol tekrar yapmak esastir. Ogretmenin dgrenilecek olan
ornegi ilk kez bir emir tiimcesiyle sdylemesinden sonra artik bunun anlasilmasi ve
kullanilmast 6grenciye birakilir. Bundan sonraki agsamada sessiz kalan, sinifi el, kol
ya da goz isaretleriyle yoneten 6gretmen gozlemci pozisyonundadir ve dgrencilerin
kendi aralarinda konusarak dili 6grenmelerini, kesfetmelerini izler. Eger 6gretmenin
midahalesi gerekli ise 0gretmen siiftan bir 6grenciymis gibi derse katilabilir. Bu
yontem ile 6grenciler dili yanhslariyla, dogrulariyla 6grenme firsatt bulur. Samut
yontemi olarak da bilinen bu yontemde alfabe 6gretimi yoktur ve ana dilde tek bir

kelimenin dahi sGylenmesi yasaktir.

Yeni Yontem

Hindistan’in Bengal bolgesinde Ingilizce 6gretimi hususunda ortaya ¢ikan
olumsuzluklar1 gidermek adina Micheal West tarafindan gelistirilen bu yontemde dil
ogretiminde en gerekli ve Onemli olanin okudugunu anlama yetisi oldugu
diisiiniilmektedir. Bu nedenle de dil 6gretiminde sadece en gerekli oldugu diisiiniilen
kelimelerin 6gretilmesine karar verilerek 2000 kelimelik bir sézliikk hazirlanmastir.
Bu sozliikte yer alan kelimelerin se¢iminde kullanim sikliklar1 ve hangi yapilara
sahip olduklarina dikkat edilmis hazirlanan sozliige uygun olacak sekilde de dil
bilgisi ve alistirma kitaplar1 hazirlanmistir. Ug¢ asamada uygulanan bu yontemde ilk
olarak 1500 kelimelik okudugunu anlama becerisini gelistirme ardindan kelime
sayisinin sabit tutulmasiyla beraber diger becerilerin gelistirilmesini saglama son
olarak da amaca uygun bir bigimde hizli ve inceleyici okuma tiirlerinin 6gretilmesi

hedeflenmistir.
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Goreve Dayali Ogrenme Y 6ntemi

Iletisimsel yontem goz oniinde bulundurularak gelistirilen bu yontemde, dil
Ogretiminin planlanmasi ve gerceklestirilmesinde ana unsur olarak gorev ya da eylem
adi1 verilen birimlerin kullanilmasi1 ©Ongoriiliir. Bu yontemin ilk uygulayicisi
Prabhu’dur. Prabhu, Giiney Hindistan’daki bir ilkokulda uyguladigi bu yonteme gore
ogrencilerin kullandiklar1 dilden daha evvel istenilen gorevlere odaklanmalarinin
basar1 saglayacagina inanmaktadir. Bu yontemde 6grenciler 6grencilerin kendilerine
verilen gorevleri etkilesimli bir sekilde yerine getirerek dili 6grenmeleri hedeflenir.
Dilin iletisimde bir amag degil ara¢ oldugu goriisiiniin benimsendigi bu yontemde
dil, glinlik hayattaki gibi anlamli bir biitlin icerisinde 6gretilmeye ¢aligilir. Burada
Ogrencilere verilen gorevler, oldugu gibi hayati yansitan, gergek hayatta
karsilagilmast miimkiin durumlardan segilir ve bu gorevler belli bir zorluk agamasina
gore siralanarak, 0grencinin seviyesine uygun olacak sekilde verilir. Gorev temelli
Ogretim yontemi, sonu¢ odakli, 6grenme ve Ogrenci merkezli, anlam ve yapiyi
birlestirerek 6greten bir yontemdir. Bu yontem geleneksel yontemlerden farkli olarak
dilin parcalar halinde degil bir biitiin halinde Ogretilmesini hedefler. Yontemde
dinleme, konusma, okuma ve yazma becerileri bir biitlin halinde yer alir ve
Ogrencilerin verilen gorevleri yerine getirirken bu becerilerin tiimiinii kullanmalar1

saglanmaya calisilir.

Grupla/ Danismanli Dil Ogrenme Ydntemi

Ogrencilerin dil 6grenme siirecinde yasadiklar1 hata yapma kaygis1 ve bu
kaygi neticesinde kendilerini iyi ifade edememeleri sebebiyle gelistirilmis olan
grupla dil 6grenme yontemi Charles A. Curres tarafindan ortaya konulmustur. Bu
yontem dil O6grenim ve Ogretim siirecini, danisan-danisman iligkisi {izerine
yapilandirarak bes asama halinde siireci yiiriitiir. Ilk asamada (tam bagimlilik
asamasi) danigsmana bagimli olan Ogrenci danismaninin verdigi her sozciigi
cevirisini alarak tekrar eder. Ikinci asamada (kendini gdsterme asamasi) dgrenci
hedef dilde sectigi ve belledigi bazi1 sozciikleri kullanmaya baslar. Ugiincii asamada

(ayr varlik agamasi) 6grenci ¢eviri yapmadan hedef dilde yalin ciimleler ile kendini
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anlatmaya baglar. Dordiincli agsamada (rol degisim asamasi) 6grenci danigmanindan
bagimsiz olarak karmasik climleler ile kendini anlatmaya baslar ve son asamada (tam
bagimsizlik agamasi) ise 6grenci hedef dilde bagimiz olarak iletisim kurabilir hatta
ilk li¢ diizeyde olan 6grencilere danismanlik yapabilir. Tiim bu agsamalarda 6gretmen
Ogrencinin yanindadir ve gerekli yerlerde ona yardimda bulunur. Bu yontemde bir
danmisman {i¢ Ogrenci ile g¢alisir. Simifta Ogrenciler daire bi¢iminde oturtulur ve
O0gretmen ¢cemberin disinda yer alir. Sinifta hedef dile diger 6grencilerden daha iyi
bilen bir 6grenci var ise bu 6grenci ‘danisman 6grenci’ segilir ve akran ¢aligmasi

yapilmasina firsat taninir.

Diziler YOntemi

Dil 6grenmenin, algilar1 kavramlara doniistirme meselesi oldugunu ifade
eden Fransiz Gouin tarafindan ortaya koyulan bu yontem belli bir olus sirasina gore
art arda dizilen 10-15 ciimle ile ifade edilen bir olay lizerinden uygulanir. Bu 10-15
climle ile yinelenerek anlatilan olay ‘konu’ olarak adlandirilir. Bir biitlinii olusturan
bu s6z dizisinde olaylar devam ederken eylemler ile sozler arasinda bir ¢agrisim
iliskisi kurulur. Ogretmen bu konuyu grencilere sunmadan nce konunun 6ziinii ana
dilinde aciklar ve ardindan hedef dilde bu konuyu el ve viicut hareketlerini
kullanarak anlatir. Biitiin bu eylemler 6nce sozlii, sonra yazili olarak anlatilir. Bu
sekilde verilen yapinin kolay bir sekilde hafizada kalmasi1 hedeflenir. Bu yontemin en
kiiciik parcas1 10-15 ciimleden olusan konulardir. 50 konu bir diziyi, birkag dizi ise
bir genel diziyi meydana getirir. Bu yontemde kullanilan ‘ev, toplumda insan,

dogada yasam, bilim, meslekler’ seklinde bes genel dizi vardir.

Tan-Gau Yontemi

Tan Gwan Leong ve Robert Gautier’in gelistirdigi bu yontemde 6grencinin

dil 6gretimi siirecinin basinda ve karsilastirma yaparken ana dilini kullanmasina izin
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verilir. Ogrenci ana dilini dgrenirken takip ettigi siranin yabanci dil 6gretimi igin de

takip edildigi séylenmektedir.

Sauveur-Heness Yontemi

Lambert Sauveur ve Gottlieb Heness tarafindan gelistirilen konusma becerisi
agirlikli yontemdir. Bu yontemde ilk derslerde yazmaya dair hi¢bir sey kullanilmaz.
Ogretmen sadece konusur ve kelime dgretimi odakli galisir. Derse ilk olarak insan
bedenindeki organlar ile giris yapilir ve kitap kullanimina ancak 6gretim siiresinin ilk

¢eyreginden sonra baglanilir.

Berlitz Yontemi

Maximillian Berlitz tarafindan gelistirilen bu yontemde hicbir sekilde ana dili
kullanimi, geviri ve dil bilgisi kurallarin1 ezberletme yoktur. Dinleyerek anlama ve
alistirma odakli bu yontemde okuma ve yazma etkinlikleri 6grenciler konugmay1
ogrendikten sonra verilmeye baslanir. Yontemin esas amaci 6grencilere hedef dilde
diisiinmeyi Ogretmek ve sozli iletisim agisindan temel becerileri kazandirmaktir.
Dinleme ve konusma caligmalarinin agirlikli oldugu yontemde dinlenileni tekrar

etmeye dnem verilmektedir.

Hipnozlu Yontem

Son donemlerde bilingaltina yonelik yapilan arastirmalar ile bilingaltinin
yabanci dil 6gretiminde kullanilmasina yonelik bir takim dislincelerin meydana
gelmesiyle ortaya ¢ikmistir. Bu yontemde dil 6gretimi, insana yar1 hipnoz
halindeyken psikolog, psikoterapist ve kisisel gelisim uzmani esliginde ders

verilmesi yoluyla gergeklestirilir.
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Ses Bilimi Yontemi

Ogretime kulak egitimi ile baslanan bu yontemde sozlii yaklasim agirliktadir.
Ik énce seslerin ¢ikarilmasi ile baslanilan gretim siireci kelimeleri seslendirilmesi
ardindan kelime gruplarmin seslendirilmesi ve daha sonra da cilimlelerin
seslendirilmesi seklinde ilerler. Ciimlelerin seslendirilmesinden sonra Kkarsilikli
konusma metinlerine gecilir ve yazma ¢alismalar1 dinlenen ve okunanlarin yazilmasi
tizerine devam eder. Okuma c¢aligsmalarinda kullanilan metinler hedef dilin kiiltiiriinii
yansitacak nitelikte ve basit metinlerden segilir. Kelime Ogretimi ise gerek
mimiklerle gerek resim yahut ¢izimlerle somutlastirilarak belli bir baglam ig¢inde

sezdirme yoluyla gerceklestirilir.

Ruh Bilimi Yontemi

Bu yontemde smifa getirilen resim, ¢izim yahut tablolar ile dgrencilerin
zihinlerinde bir hayal olusturulmaya g¢aligilir ve bu hayali ifade edebilecek kelimeler
bulunur. Bulunan bu kelimelerin, kisa, 6z ve basit ciimleler i¢inde kullanilarak
pekistirilmesi saglanir. ilk baslarda siire¢ sozlii olarak ilerlerken sonraki zamanlarda
dersler kitaplardan yiiriitiiliir. Bir ders bir ciimleden meydana gelir ve derslerin bir
araya gelmesiyle bir bolim olusur. Okuma ¢aligsmalarindan once dil bilgisi 6gretimi

baglatilir ve yontemde ana dilinin kullanilmasina az olmak kaydiyla izin verilir.

Durumsal/Baglamsal Yontem

Bu yontemde esas olan dilin nerede, hangi sartlar altinda ve nasil
kullanilacagina dikkat ederek dil Ogretiminin yapilmasidir. Yontemde, dilin
kullanilacag1 durumlar ve baglamlarin tespit edilir, bu durum ve baglamlarda
kullanilacak ciimleler belirlenir ve bu ciimleler d6grencilere ezberlettirilir. Ardindan
sinifta 6rnek durum ve baglamlar yoluyla ezberlenen ciimlelerin kullanilmasi ve

pekistirilmesi saglanilir. Ogretim sirasinda kullanilan durum ya da baglamlarin belli
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bir siras1 vardir ve 0gretim siirecinde bu sira takip edilir. Bu siralama siirecin basinda

dilin kullanilacagi durum ve baglamlarin tespiti ile 6gretmen tarafindan yapilir.

Tiyatro Yontemi

Richard A. Via tarafindan gelistirilen bu yontemde dersler bir tiyatro sahneler
gibi islenir. Ogretmen tarafindan segilen giincel metinden 6grenciler istedikleri bir
rolii seger ve oyuna baslanir. Siras1 gelen 68renci ilk 6nce sectigi role ait olan kismi
bulur, okur ve ezberleme yapmadan aklinda kalanlar1 sdyler. Diger 6grenciler ise
siras1 gelen 6grenciyi kagitlara bakmadan dinler ve anlamaya calisirlar. Bu yontemde

Ogretmen sahnenin arka planinda yer alir, denetlemede bulunur.

iki Dilli Yoéntem

Dolaysiz yontem ile c¢eviri yonteminden yola c¢ikilarak gelistirilmis bu
yontemde 6gretimde gerekli yerlerde ana dilinin kullanilmasina olumlu bakilir, hedef
dil ile ana dili arasinda yapilan karsilastirmalar yoluyla ogretim gerceklestirilir.
Ogretimin ilk asamalarinda yalnizca kelimelere degil, kelime gruplarina ve ciimlelere

de yer verilir.

Oziimleme Yo6ntemi

Bu yontemde hedef dilden c¢ok kullanilan yiiz farkli kelime segilir. Bu
kelimelerden hedef dilin farkli dil bilgisi 6zelliklerini ve yapilarini tasiyacak sekilde
bes alt1 ciimle olusturulur ve bu ciimleler 6grencilere ezberlettirilir. Daha sonrasinda
bu climlelerden dil bilgisi 6gretimi yapilarak hedef dilin 6gretilmesi amaglanir.
Ezberlenen bu dil bilgisi kaliplart ve kelimeler ile degistirme, benzetme yoluyla
Ogrencilerin yeni climleler kurmay1 6grenmesi saglanir. Bu yontemde kitap kullanimi

yoktur.
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Birim Yontemi

Grupla O0grenme icin tasarlanmig bu yontemde islenecek birim Ogrenciler
tarafindan oylama yapilarak segilir. Ogretilecek olan birimin segilmesiyle gruplara
ayrilmig Ogrencilerin bir kurul olusturarak bu birim ile ilgili bir diyalog yazmasi
beklenir. Hazirlanan diyalog 06gretmen tarafindan bir dil bilgisi 6zelligini
vurgulayacak bigimde hedef dile ¢evrilir ve diyalogda gecen kelimeler ¢ogaltilarak
smifa dagitilir. Dagitilan bu kelimelerin 6grenciler tarafindan ¢agrisim yoluyla, dil
bilgisi kurallarinin ise timevarim yoluyla dgrenilmesi istenir. Siirecin sonunda ise

hazirlanan diyalog hedef dil ile sinifta sergilenir.

Estesler Yontemi

Bu yontem dil 6gretiminde baslangigta hedef dil ile ana dilinde ayn1 kdkten
gelen kelimelerin kullanilmasi goriisiine dayanir. Bu yontem igin ayni dil ailelerinden
gelen dillerin O6gretiminde kolaylik saglayacagi disiiniilse de kelimelerin farkli

kiiltiirlerde anlam degisikligine ugrayabilmesi nedeniyle elestirilmistir.

2.2. 3. Yabana1 Dil Ogretim Teknikleri

Yabanct dil Ogretim tekniklerinin, Ogretim planindaki kazanimlari
gerceklestirmek amaciyla kullanilan etkinlikler oldugunu aktarmistik. Burada
yabanci dil 6gretiminde kullanilan tekniklerin sadece bu amaci gergeklestirmekle
kalmadigint  belirtmek  gerekir. Bu teknikler hedeflenen kazanimlarin
gerceklestirmesini saglarken ayni zamanda 6grencilerin daha verimli bir 6gretim

stirecinden ge¢melerini de saglar.

Yabanci dil 6gretiminde kullanilan bu tekniklerin farkli farkli ele alindigina,
farkli siniflandirmalar dahilinde gosterildigini soylemek miimkiindiir. Bu tekniklere
ait rakamlar ya da smiflandirmalar farklilik gosterse de genel bir ¢erceve etrafinda
kiiciik farkliliklarin oldugunu sdyleyebiliriz. Asagida ti¢ farkli dilbilimcinin ti¢ farkh

siiflandirmasina yer verilmistir.
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Barin (1992) yabanci dil Ogretiminde kullanilan teknikleri iki grupta
acikladigr tasnifi su sekildedir:

A. Grupla Ogretim Teknikleri
1.Gosteri
2.Soru-Cevap
3. Drama ve Rol Yapma
4.Benzetim
5.1kili ve Grup Calismalari
6.Mikro Ogretim
7.Egitsel Oyunlarla Ogretim
e lletisim Oyunlar
e  Gramer Oyunlari
B. Bireysel Ogretim Teknikleri
1. Bireysellestirilmis Ogretim
2. Programli Ogretim
8. Bilgisayar Destekli Ogretim

Siiliik¢ii (2011) ise “Yabanci Dil Ogretim Teknikleri” bashig1 altinda su

tekniklere yer vermistir:

Anlatma Teknigi

Beyin Firtinasi

Gosteri

Soru-Cevap Teknigi

Oyunlastirma (Dramatizasyon) Teknigi
Benzetim Teknigi

Alt1 Sapkali Diisiinme Teknigi

Kavram Haritalar1

© o0 N o g b~ w DR

Egitici Oyunlar
10. Timevarim

11. Tiimdengelim
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12. Dikte
13. Kiime Caligsmasi
14. Miinazara/Tartisma Teknigi

Durmus (2013) ise yabanci dil 6gretiminde kullanilan teknikleri, asagidaki
sekilde 12 ayr1 baglik halinde ele almistir:

Sunus/Anlatim
Gosterim
Soru-Cevap
Drama/Rol Yapma
Benzeti(si)m
Ornek Olay

Beyin Firtinasi

Kavram Haritasi

© 0 N o 0 Bk~ w DN PE

Alt1 Diislince Sapkast

10. Ozetleme

11. Egitsel Oyunlarla Ogretim
12. Sinif Dig1 Ogretim Teknikleri

Goriildigi lizere yabanci dil 6gretiminde kullanilan tekniklerin tasnifi yer yer
degisiklik gostermistir. Kimi dil bilimciler bu teknikleri bireysel 6gretim teknikleri
ve grupla 6grenim teknikleri gibi iki baslhik altinda ele almis kimi dil bilimciler ise

boyle bir gruplandirmaya gitmeden bu tekniklerden bahsetmistir.

Asagida yabanci dil 6gretiminde yaygin bir sekilde kullanilan teknikler hakkinda
farkli kaynaklardan [ (Altiparmak & Cetinkaya, 2013), (Barm, 1992), (Durmus,
2013), (Gedik, 2009), (Kara T. , 2013), (Siilikeii, 2011), (Simsek, 2011), (Yaman,

2013)] incelenerek elde edilen bilgiler agagida sunulmustur.
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Anlatma (Sunus) Teknigi

Ogretmenden dgrenciye tek yonlii bir bilgi aktarimmin yapildigi, dgretmen
merkezli bir tekniktir. Bu teknikte Ogretilecek konu ile ilgili bilgiler 6gretmen
tarafindan sozel olarak ogrencilere sunulur. Ogretmen ve ogrenci arasinda
etkilesimin neredeyse hi¢ olmadigt bu teknigin kullannmi ¢ok eskilere
dayanmaktadir. Uzun bir siire kullanilan bu teknik yeni, modern tekniklerin
gelistirilmesiyle daha az kullanilir hale gelmistir. Ogretim sirasinda sunum
araglarindan ve zamandan tasarruf edilmesi, bilginin dogrudan ve toplu olarak
verilmesi bu teknigin olumlu 6zelliklerindendir. Ayrica dil 6gretiminin ve iletigimin
sozlii olarak gerceklesmesi, dil 6gretimi sirasinda agiklanmasi gereken bilgilerin ve
soyut kavramlarin varligi bu teknigi gerekli kilmaktadir. Ancak teknik, uygulama
siirecinde smifta O0gretmen ve Ogrenci arasinda bir ast-iist iligkisinin kurulmasi
sonucunda bir baski ortaminin olusabilecegi, 6grencileri sadece dinleme konumunda
birakmasi ve ¢oklu zeka teorisini goz ardi etmesi sebepleri ile elestirilmistir. Anlatma
teknigi tek basina kullanildiginda yetersiz ve faydasiz olabilir bu sebeple teknigin
diger modern tekniklerle birlikte kullanilmasi dil 6gretimi acisindan daha yararh

olacaktir.

Gosteri Teknigi

Dil 6gretimi sirasinda dogrudan so6zlii anlatimin yetersiz oldugu durumlarda
konunun, eylemin, kelime grubunun ya da kelimenin sozlii anlatimin yaninda beden
dili ile gostererek anlatma teknigidir. Bu teknik sozciik 6gretiminde, konusma
becerisinin gelistirilmesinde, okudugunu anlama ve dinleme-anlama caligmalarinda
kullanilabilecek etkili bir tekniktir. Gosteri tekniginde dersin amacina uygun olacak
sekilde; resim, slayt, video, film vb. gibi bir¢ok materyalden de faydalanilabilir.
Gosteri yapilmadan 6nce 6grencilere gosterinin amaci, hedefleri ve sonuglar agik bir
sekilde ifade edilmeli ve gosteri sirasinda meraklandirict unsurlar kullanilarak
Ogrencinin 1ilgisi sabit tutulmalhidir. Gosteri siiresinin iyl ayarlanmig olmasi
Ogrencilerin dikkatinin dagilmamasi1 acisindan Onem tasir. GoOsteri sonunda

muhakkak gosterinin anlasilip anlagilmadigina dair sorular sorulmali, anlagilmayan
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kisimlara agiklik getirilmelidir. Bu teknik konuyla ilgili kuramsal bilgilere uygulama
olanag1 saglamasi, Ogrencinin siirecte etkin olmasi, hem gorsel hem de isitsel

uyaricilara sahip olmasi yonlerinden faydali bulunmaktadir.

Soru-Cevap Teknigi

Smifta en ¢ok uygulanan tekniklerden biri olan bu teknik, 6grencilerin anlama
ve anlatma becerilerini gelistirme firsati sunma ve anlatilan konular1 anlayip
anlamadiklarini belirleme gibi amaglarla 6gretmenin 6grencilere sorular yoneltmesi
ve 6grencilerin de bu sorulari cevaplamasi seklinde ilerler. Bu teknikte sorular biitiin
Ogrencilere sorulur, cevaplamak isteyen dgrencilere oncelik verilir, dogru cevaplar
dildeki seviyesini goz Oniinde bulundurmasi teknigin yararli olabilmesi agisindan
onemlidir. Bu hususta Ogretmenin sinifta soracagi sorulart miimkiin oldugunca
onceden planlayarak hazirlamasi yararli olacaktir. Bu teknik, 6gretmen-6grenci
etkilesimini saglamasi, Ogrencilerin hedef dili kullanarak pratik yapmasi,
ogrencilerin belirli konular iizerine sorular iiretip cevaplayabilmesi, dinleme-anlama

ve konusma becerilerini gelistirmesi agisindan oldukga yararli bulunmaktadir.

Beyin Firtinasi

Yaraticilig gelistiren bu teknik, belirlenen bir konu iizerinden bir problem
olusturularak 6grencilerin bu probleme ¢ozlimler iiretmesini saglamay1 amagclar. Bu
teknikte dnce toplantinin amaci ve siire belirtilerek herkesin belirlenen probleme dair
¢oziimler {iretmesi istenir ve ortaya bir problem atilir. Ogrenciler bu probleme
cozlimler {iretir ve bu ¢oOziimler yaziya gecirilir, lretilen ¢dzlimlerden uygun
bulunanlar 6grenciler tarafindan gelistirilerek bir sonuca ulasilmaya calisilir. Bu
teknikte en 6nemli noktalardan biri ortaya atilan problemin 6grencilerin diizeylerine
uygun olmasi ve ¢atisma olusturmayacak nitelikte olmasidir. Ogrencilerin hem hedef
dil ile diistinmelerini hem de konusmalarini saglayan bu teknik ileri ve orta diizeyde

kolaylikla uygulanabilir.
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Oyunlastirma (Drama) Teknigi

Secilen bir durum ya da diyalogun oyun haline getirilerek 6grenciler
tarafindan canlandirilmasiyla gercgeklestirilen bu teknikte &grencilerin  belli
durumlarda neler yapmalar gerektigini 6grenmeleri, duygu ve diisiincelerini baska
kisiliklere biiriinerek ifade etmeleri saglanir. Ogrencilerin merak duygularma hitap
eden, ilgi ¢eken bu teknik hedef dili kullanma olanagi saglar. Drama ile &grenci
ogrenmek istedigi dilin kiiltiiriine ait yasam bi¢imlerini, rollerini oynayarak o kiiltiirii
tanima firsat1 yakalar. Bu durum ise 6grencinin o kiiltiiriin ait oldugu dili daha hizli
ve kolay Ogrenmesine katki saglamaktadir. Drama teknigi dinleme-anlama ve

konusma becerilerinin gelistirilmesine katkida bulunur.

Benzetim (Simiilasyon) Teknigi

Ogrencilerin dgrendiklerini, gercege uygun ya da yakin 6grenme ortaminda
uygulamalarini saglayan bu teknikte 6grenci giinliik hayatta karsilasabilecegi bir olay
ya da problem karsisinda neler yapabilecegini, herhangi bir metne bagl kalmadan
gostermeye calisir. Yaraticilik isteyen bu teknik 6grenci merkezlidir, 6gretmen bu
teknikte sadece oOgrenciye ipuglar1 vererek destek olur. Yabanci dil ogretiminde
benzetim teknigi, hedef dilin konusuldugu toplumsal ¢evrenin sinif i¢ine getirilmesi
yoniinden oldukg¢a faydalidir. Bu teknikte istenilen verimi almak i¢in; uygulama
yapilmadan Once yapilan etkinligin amaglar1 ve etkinlik sonunda kazanilacak
kazanimlarin agiklanmasina, 6grencilere etkinlige hazirlanmalar i¢in yeterli siirenin
verilmesine, Ogrencilerin seviyelerine uygun ornek olaylarin secilmesine dikkat
cekerek derse katilimi artirir. Bu teknik, dinleme ve konusma becerilerinin
gelisimine katki saglarken bununla birlikte 6grencinin problem ¢dzme, elestirel

diisiinme, empati yapma gibi becerilerini de gelistirir.
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Alt1 Sapkali Diistinme Teknigi

Ogrencilerin ¢ok yonlii diisiinerek analiz etmesini ve bu analiz sonucunda
kararlar vermesini saglayan bu teknik O6grencinin bir konuya alti farkli agidan
bakmasini saglayarak, sistematik diistinme becerisini gelistirir. Yaraticilifin 6n
planda oldugu bu teknik konusma ve dinleme becerilerini gelistirir, 6grencilerin
hedef dili i¢sellestirmelerini ve hedef dilde diisiinerek fikir iiretmelerini saglar. Orta
ve ileri seviyelerdeki Ogrenciler icin kullanilabilecek bu teknikteki alti sapka ve

anlamlari ise su sekildedir:

- Beyaz Sapka: Tarafsizlig1 ve objektifligi temsil eder. Bilgiye ya da olaylara
nesnel bir sekilde yaklasarak bilgi odakli hareket eder.

- Kirmuzi Sapka: Ofke, tutku ve duygusallig1 temsil eder. Sezgisel hisleri ve
duygular1 temel alarak hareket eder.

- Siyah Sapka: Olumsuzlugu, karamsarlig1 ve ayn1 zamanda da elestirel zekay1
temsil eder. Sorunlar, siipheler ve riskler lizerine odaklanarak hareket eder.

- San1 Sapka: Iyimserlik ve yapici zekdy: temsil eder. Olumlu durumlari ve
pozitifligi temel alarak her durumda olumlu sekilde tepki verirler.

- Yesil Sapka: Yaratici zekay: temsil eder. Yeni ve yaratici fikirler tiretir.

- Mavi Sapka: Islevsel zekay: temsil eder. Sonu¢ ¢ikarma ve degerlendirme

odakli hareket eder.

Kavram Haritas1 Olusturma

Anlamli 6grenmeyi saglayan, bilgiyi orgiitleyen kavram haritalar1 yabanci dil
ogretiminde sozciik Obeklerini kavramsallastirmada ve kelimeleri tiirlerine gore
orgiitlemede yardimci olmaktadir. Ogrenciyi ezberden uzaklagtiran bu teknik
karsilagtirma yapmay1 saglayarak 6grencinin konuyu daha net bir sekilde anlamasini
saglar, 6grencinin eski bilgiler ile yeni edindigi bilgiler arasindaki baglantilari daha
acik bir sekilde gérmesine yardimci olur. Birbiri ile ilintili kavramlarin aralarindaki
iligkinin kavram haritas1 ile sematik olarak diizenli bir sekilde gosterilmesi bu

iliskinin akilda daha kalic1 olarak yer edinmesini saglamaktadir.
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Egitsel Oyunlar

Diger tekniklere gore daha serbest bir ortamda gerceklestirilen bu teknik
ogrencileri heyecanli oyunlar ile hedef dili kullanmaya iter. Ogrenilenlerin tekrar
edilerek pekistirilmesini saglayan bu teknik ayni zamanda dersi sikiciliktan,
tekdiizelikten kurtararak 6grencinin ilgi ve dikkatini derse ¢eker. Bu teknikte secilen
oyunlar biitiin 6grencilerin aktif olmasin1 saglayacak nitelikte olmali, oyunlarin belli

bir amag dogrultusunda oynandig1 unutulmamalidir.

Dil Bilgisi Oyunlar1

Dil bilgisi oyunlar1 kimi arastirmacilar tarafindan egitsel oyunlara dahil
edilmis kimi aragtirmacilar tarafindan ise ayr1 bir baslik olarak ele alinmistir. Dil
bilgisi oyunlarmi ayr1 bir bashik olarak ele alacak olursak, bu oyunlar1 egitsel
oyunlardan ayiran tek fark dil bilgisi temelli olmasidir. Ogrenciler tarafindan zor
bulunan ve onyargi ile yaklasilan dil bilgisi 6gretiminde oyunlar olduk¢a dnemli ve
faydalidir. Bu teknik ile dil bilgisi konular1 ¢esitli oyunlar ile 6grencilere 6gretilmeye
caligilir. Oyun siirecinde kullanilan materyallerdeki dil baglamlarinda 6grencilerin dil
bilgisi kurallarim1 kullanmalart ve bu kullandiklar1 kurallar1 daha kalici olarak

ogrenmeleri saglanir.

Ikili ve Grup Caligmalari

Siniftaki 6grenci sayisina gore en az iki en fazla sekiz ya da on kisiden olusan
gruplarda Ogrencilerin bir araya gelerek ortak bir amag cercevesinde yaptiklart bu
calismalar yabanci dil 6gretiminde genellikle diyalog calismalar1 olarak yapilir.
Konugma ve dinleme becerilerini gelistiren bu teknikte Ogretmenin yaninda
ogrencilerin de birbirlerinin hatalarini diizeltmesi ve bu hatalarin dogrularinin birlikte
ogrenilmesi hem Ogrenilen bilgiyi pekistirmeyi hem de bu bilgilerin kalict olmasini

saglayacaktir. Bu teknikte eslerin belirli araliklarla degistirilerek 6grencilerin diger
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Ogrencilerle de temas halinde olmasi saglanmali fakat bu degisim uyumun

bozulmamasi adina bir arada ¢alismaya goniillii 6grenciler arasinda yapilmalidir.

Timevarim

Ogretilecek konunun pargalardan baslanarak biitiine dogru ilerlemesi ile
yiiriitiilen bir tekniktir. Ogrencinin derse karsi olan oOnyargisini kirmak adima
kullanilabilecek olan bu teknikte konular kolaydan zora, basitten karmasiga olacak
yonde islenir. Yabanci dil 6gretiminde siklikla kullanilan bu teknigi kullanirken
pargalarin yaninda biitiiniinde nasil oldugundan bahsedilmeli, 6nce biitiin gosterilerek
Ogrencinin biitlinden haberdar olmasi saglanmali ardindan da biitiiniin parcalar1 tek

tek ele ele alinmalidir.

Tiimdengelim

Tiimevarim tekniginin aksine 6gretiminde biitiinden parcaya gidilerek konu
islenilir. Yabanci dil 6gretiminde pek tercih edilmeyen bu teknik de 6nce islenilecek

konunun biitiinii ele alinir daha sonra parcalara inilir.

Ozetleme

Ogrencilere sunulan yazili ya da sozlii bir igerigin 6grenciler tarafindan
okunmasi/ dinlenmesi ve anlasilmas1 sonucu 6grencilerin verilen bu igerigi yazil ya
da sozlii olarak anlatmasma dayanan tekniktir. Bu teknik ile 6grencilerin okuma-
anlama ve dinleme-anlama kazanimlarini kazanmalar1 saglanmaya galisilir. Ozetleme

teknigi ile okuma, dinleme, konugma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi saglanilir.
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Dikte

Ogrenciye dinletilen sozlii bir igerigin Ogrenci tarafindan yaziya
aktarilmasiyla ilerleyen bir tekniktir. Bu teknik ile Ozellikle kelime Ogretimi
baglaminda kalicilik saglanabiliniz. Dikte ¢alismalar1 ile hem dinleme hem de yazma

becerileri gelistirilir.

Tartisma (Miinazara) Teknigi

Iki karsit diisiincenin, iki kisi ya da iki grup arasinda tartisgitimasi seklinde
yiiriitiilen bu teknik énceden hazirlik yapmay1 gerektirir. ileri seviyedeki dgrencilerle
uygulanabilecek bu teknik Ogrencinin yalniz dinleme ve konusma becerilerini
gelistirmekle kalmaz 6grencinin pratik diisiinme, hizli cevap verebilme becerilerini
de gelistirir. Ayrica bu teknik, 6grencilerin toplum Oniinde konusma korkularini

yenmeleri i¢in de 6grencilere firsat sunar.

Bireysellestirilmis Ogretim

Ogrenci merkezli bu teknik 6grencilerin bireysel farkliliklarma odaklanir. Her
Ogrenciye kendi 6grenme hizi ve sliresi dikkate alinarak etkinlikler diizenlenir.
Ogrencinin kapasitesinin gdz Oniinde bulundurularak buna uygun etkinliklerin
hazirlanmas1 6grencinin siireci daha verimli gecirmesini saglasa da bu teknigin
faydali olmasi i¢in 3-4 kisilik siniflarda uygulanmasi gerekmektedir. Aksi takdirde
bu teknik 3-4 6grenciden fazla dgrencinin bulundugu siniflarda uygulanmasi zaman

kaybina neden olacaktir.

Programli Ogretim

Bilgisayar ve programli Ogretim makineleri gibi araglarla bireyin kendi

hizinda yabanci dil 6grenmesi hedeflenir. Az hata ve pekistirme esaslarina dayanan
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bu teknikte programli 6gretime uygun olan kitap ve bilgisayar programlari ile

yabanci dil 6gretimi bireysellestirilir. Cok fazla tercih edilen bir teknik degildir.

Bilgisayar Destekli Ogretim

Bilgisayar, projeksiyon, video gibi teknolojik materyallerin etkin bir sekilde
kullanilmaktadir. Ogrenciye bireysel hizda ilerlemesine imkan taniyan bu teknikte
0zel programlar sayesinde dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin her
birinin gelistirilmesi miimkiindiir. Ogrencinin sosyal ortamdaki komik duruma
diisme, basarisizlik karsisinda rezil olma gibi korkularindan uzaklastirildigi bu
teknikte 6grencinin kendine kars1 6zgiiveni ve dil 6grenmeye karsi olan cesareti artar

ve bu durum yabanci dil 6grenme siirecinin daha verimli bir hale gelmesini saglar.

Sinif Dig1 Ogretim Teknikleri

Sinif i¢inde her bir 6grenciye ayrilan zaman; 6grenci sayisinin fazla olmasi,
fiziki olanaklar ve zaman engelleri nedeniyle kisithidir. Bu siireyi artirmak adina
kullanilan simif disi 6gretim teknikleri Ogrencilerin 6grendiklerini pekistirmeleri,
gercek hayatta tecrilbe etmeleri icin 6gretmen tarafindan uygulamasi sinif disinda
olan ek caligmalar ile yuritiiliir. Projeler, 6devler, geziler, gorev etkinlikleri bu ek

caligmalardan birkagidir.

2. 3. Yabana Dil Ogretiminde Kiiltiiriin Yeri ve Kiiltiir Aktarim

Toplumun yap1 taslarindan biri olan Kkiiltiir; bir toplumu anlamak,
anlamlandirmak adina bagvurabilecegimiz en 6nemli dgelerdendir. Toplumun aynasi
olarak da tanimlayabilecegimiz kiiltiir, bizlere o toplum hakkinda merak edilenleri
aktarabilecek en kuvvetli yardimcilardan biridir. Kiltiir kavraminin kapsami goz
Online alindiginda kiiltiir iizerine yapilmis bir¢cok tanimin bulunmasi da olagan

karsilanmaktadir. “Kiiltiir, so6zliiklerde, tarihi ve toplumsal gelisme siireci iginde
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meydana getirilen ve gelenek halinde devam eden biitiin maddi ve manevi varliklar,
degerler ile bunlar1 sonraki nesillere aktarmada kullanilan araglarin tamami ve bir

milletin fikir ve sanat eserlerinin biitiinii”” olarak tanimlanir.” (Sanli, 2009, s. 263).

Tirk Dil Kurumu (2017)'nun internet sitesinde hazirlanan Giincel Tiirkge Sozliik

veri sisteminde kiiltiir kavrami aratildiginda su sonuglar elde edilmektedir:

1. Tarihsel, toplumsal gelisme siireci i¢inde yaratilan biitiin maddi ve manevi
degerler ile bunlar1 yaratmada, sonraki nesillere iletmede kullanilan, insanin
dogal ve toplumsal ¢evresine egemenliginin Olclislinii gdsteren araclarin
biitiinii, hars, ekin

2. Bir topluma veya halk topluluguna 6zgii diisiince ve sanat eserlerinin biitiinii

3. Muhakeme, zevk ve elestirme yeteneklerinin 6grenim ve yasantilar yoluyla
gelistirilmis olan bigimi

4. Bireyin kazandig bilgi

5. Tarim

6. Uygun biyolojik sartlarda bir mikrop tiiriinii iiretme

Kafesoglu (2017, s. 16), kiiltiriin; belirli bir topluluga ait sosyal davraniglar ve
teknik kuruluslar ile meydana geldigini ifade ederken, Uygur (1996, s. 17) ise
kiltlirii; insanin ortaya koydugu ve insan diinyasini tasiyan, i¢inde insanin varligini
gordiigiimiiz her sey olarak nitelendirir. Kiiltiir, toplumlarin kendilerinden sonra
gelen nesillere biraktigi mirastir. Bu miras, bireylerin diin ile ilgili biling
kazanmasinda, bugiinii yorumlamasinda ve gelecege dair daha dogru oOngoriiler

olusturmasinda en 6nemli yardimcisidir.

Sosyologlarin milletleri millet yapan maddi, manevi biitiin degerlere kiiltiir adini
vermesine vurgu yapan Kaplan (2016, s. 25), kiiltiirii; insan yigmlarint millet haline
getiren degerler olarak yorumlayarak bu goriisii destekler. Oyle ki bir milletin
devamlilig1 i¢in kiltlirliniin korunmasi ve devam ettirilmesi ile dogru orantilidir
diyebiliriz. Zira tarith sahnesinde milli kiiltiiriini muhafaza edemeyen ve zaman
icerisinde asimilasyona ugrayan bir¢ok millet ne yazik ki millilik vasiflarin1 zaman

icerisinde kaybetmeye baglamistir. Bu sebeple bir milletin tarih i¢indeki akibetinin ne
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olacagi hususunda o milletin kiiltiiriiniin korunmasinin olduk¢a 6nemli bir islevi

vardir.

Kongar (2005, s. 38) ise doganin ya da tanrinin yarattiklari diginda insanoglunun
irettigi her seyin kiiltiir oldugunu ifade eder ve kiiltiiriin birlikte yasayan insanlarin
hep beraber iirettikleri degerler olduguna dikkat ¢eker. Kongar'a gore insanlarin toplu
yasamast bir kiiltiir inga etmeleri i¢in yeterli degildir. Kiiltiiriin meydana gelmesi i¢in
muhakkak bir iiretimin olmasi gerekmektedir. Bu {iretim o toplumun mimari
anlayisindan edebiyatina kadar her alanda olabilir. Burada 6nemli olan husus
tretimdeki Ozgiinliiktiir. Toplumlarin kendilerine has yorumlarmi kattiklari,

yasantilarindan izler tagiyan {riinler o toplumun gelecege kiiltiir mirasidir.

Yukarida yer verilen tanim ve yorumlar g6z Oniine alindiginda kiiltiiriin bir
tiretim sonucu insa edildigi ve milli bir 6zellige sahip oldugunu sodyleyebiliriz.
Kiiltiir, insan yasaminin her alani ile i¢ ige olan, daha da 6nemlisi insan yasaminin
her alanindan milli tiriinler barindiran sosyal bir hazinedir. Toplumlari milli yapan ve
yasanabilir kilan en 6nemli etkenlerden biri de hig siiphesiz ki o toplumun insa ettigi
kiiltiirdiir. Giiniimiizde ge¢mis topluluklar ya da milletler hakkinda yorum yapabilme
olanagini o toplum ya da milletlerin arkalarinda biraktiklar: kiiltiirleri sayesinde

bulmaktay1z.

[nsanoglunu diger canlilardan ayrran en ayricalikli  dzelliklerinden  biri
insanoglunun nesilden nesile ulastirdigi maddi ve manevi miraslarinin olmasidir. Bu
anlamda kiiltiir, atalarin torunlarina biraktigi miraslar arasinda en degerli olanidir.
Zira bir insan toplulugunu millet yapan siiphesiz ki o insanlarin nesilden nesile
aktardiklar1 kiiltiirleridir. Insam diger canlilardan ayiran bu yonii, dogada var olanla
yetinmeyerek onu degistirip gelistirmesi, kendi emrinde kullanmasidir (Kaplan,
2016). Insan sadece dogup, yasayrp dlmez. Var oldugu siire boyunca iiretir ve bu
tirettiglt maddi ve manevi miraslar1 arkasindan gelenlere birakir. Her yeni nesil bu
miras1 zenginlestirerek bir sonraki kusaga emanet eder. Bunu beceremeyen toplumlar

ise tarih igerisinde kaybolmaya mahkim olmustur.

Kiiltiir hayatin her alanini iginde barindirir ki bu alanlardan biri de dildir. Kiiltiir

ve dil arasindaki iliski bir¢ok bilim insani tarafindan dile getirilmistir. Ortak kabul dil
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ile kiiltiir arasinda inkar edilemez bir iligkinin varlig1 yoniindedir. Bir¢ok bilim insan
bu iliskiyi farkli benzetmeler, farkli 6rneklerle ortaya koymaya calismis, nitekim bu
gorlslerde bilimsel olarak birgok bilim insan1 tarafindan kabul gormiis,

desteklenmistir.

Kaplan (2016, s. 154) 'a gore dil, bir milletin duygu ve diisiincelerinin kabidir ve
bu duygu ve diislinceler bu kap araciligiyla nesilden nesile aktarilmaktadir. Kaplan'in
bu yorumunda bahsedilen duygu ve diislincelerden kast edilenin o millete ait kiiltiir
oldugunu soyleyebiliriz. Ve bu kiiltiir malzemelerinin dil igerisinde muhafaza
edilerek yine dil araciliiyla sonraki kusaklara aktarilmasi saglanmaktadir. Kaplan'in
bu yorumuna benzer olarak dil ile kiiltiir arasindaki bu iliskiyi Akcaoglu (2017, s. 20)
ise su sekilde ifade eder: "Dil ile kiiltiir birbirini sekillendiren ve yasatan iki olgudur.
Kisaca kiiltiir diyebilecegimiz ortak uzlasilar, diisiince yapisi, gelenekler, yasam

bicimi dil ile canli tutulur, gelistirilir ve sonraki kusaklara bu yolla aktarilir."”

Gokalp (2014, s. 29) dil ve kiiltiir arasindaki iliskiyi milli kiiltiiriin ilk 6rnegini
dilin kelimelerinde, medeniyetin ilk Grnegini ise yeni sozler bicimde icat edilen
terimlerde gordiigiimiizii ifade ederek acgiklar. Gokalp'in bu ifadesinden yola ¢ikarak
kiiltiirtin dili sekillendirdigini, dilin ise kiiltiirii i¢inde barindirdigr ve dil ile kiiltiiriin
ayr diisiiniilemez, i¢ ige oldugunu sdyleyebiliriz. Oyle ki kiiltiiriin bir {iriinii olan dil
ayni zamanda da kiiltiiriin tasiyicis1 konumundadir. Dilin devamliligr kiiltiire
kiltliriin yasatilmas1 ise dile baglidir. Kiiltiirii meyve veren bir agaca benzetecek
olursak dil siiphesiz ki bu agacin lezzetli meyvesi olacaktir. Ve bu agacin tiirliniin

devamu ise verdigi meyvenin kendisinde yani ¢ekirdeginde saklidir.

Uygur (1996, s. 19) dili; kiiltiir yapisini bir arada tutan ¢imentoya, kiiltlir alanini
aydinlatan bir giinese, kiiltiir kilimini dokuyan bir iplige ve Kkiiltlir anitlarinin
yansidig1 bir akarsuya benzetir. Tiim bu benzetmelerde vurgu yapilan ortak nokta

dilin kiiltiirii muhafaza eden ve varligini siirdiirmesini saglayan bir ara¢ olmasidir.

Diinyanin yaratilis1 itibariyle dilin de var oldugu kabul edilen bir gercektir.
Yiizyillar igerisinde bir¢ok dil dogmus, kimi varligin1 devam ettirebilirken kimisi ise
tarih igerisinde unutulup yok olmustur. Demir ve Ag¢ik (2011, s. 53) bu durumu o

toplumlarin kiiltiirel anlamda yok olmalarma baglar. Zira kiiltiriinii devam
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ettiremeyen bir toplumun dilinin de yasamasi miimkiin degildir. “Bir toplulugun
millet vasfina ulasabilmesi ilk basta gelismis bir dile sahip olmas1 ile miimkiindiir.
Milletlerin tarih, kiiltiir ve diisiince tarzlar ile dili arasinda saglam baglar vardir. Ana
dil wvasitast ile olusan milli degerler ayni zamanda toplumun birligi ve

boliinmezliginin de teminatidir.” (Temizyiirek, 1994, s. 4).

Gedik (2009, s. 32) ise dilin siirekliligini ait oldugu toplumun giiciine baglar. Ona
gore bir toplum ne kadar giiclii ise dili de bu duruma paralel olarak hayatta
kalacaktir. Bu sebeple de toplumlar dillerini gelistirmek ve yayginlastirmak adina
caba gosterirler. Tarihte devamlilik gosteren milletlerin ortak yani; kendi dillerini
kullanip, gelistirerek tarih boyunca kendilerine 6zgii bir kiiltiir ortaya koymalaridir.

Bunu basaramayan milletler ise maalesef ki tarihte devamliligini siirdiirememistir.

Tiim bu agiklama ve yorumlar goz Oniinde bulunduruldugun dil ve kiiltiir
arasindaki dongiisel iliskinin varligi inkér edilemez. Kaynagim kiiltiirden alan dil
kiiltiiri kusaklar arasinda bir miras olarak tasirken kiiltiir ise tarih boyunca gecirilen
stiregler neticesinde dili besler, gelistirir. Dil ile kiiltiir birbirini tamamlayan, i¢ ige
geemis, kemiklesmis iki olgudur bu bakimindan da dil ile kiiltiir olgularmi
birbirinden ayr1 tutmak miimkiin degildir. Bu durum ise bizi dil 6gretiminde kiiltiir

aktarimina yonlendirmektedir.

“Kiiltiir aktarimi en yalin anlamiyla bir millete ait kiiltiirel 6zelliklerin yeni
nesillere anlatilmasi, kavratilmasi ve benimsetilmesi isidir.” (Uyar, 2007, s. 19).
Kiiltiir aktarimi1 tanimi ile sosyallesme ve kiiltiirlesme tanimlar i¢ igedir. Kiiltiir
aktarimi ifadesinin tagidigi anlami ¢6zmek adina bu kavramlarin anlamlarina bakmak
yerinde olacaktir. Giiveng (2002, s. 85) kiiltiirleme kavramini; toplumlarin kendisini
olusturan bireylere belli bir kiiltiirii aktarma, kazandirma, toplumun istedigi insani
egitip yaratma ve onu denetim altinda tutarak kiiltiirel birlik ve beraberligi saglama,
bu yolla da toplumsal baris ve huzuru saglama siireci olarak ifade eder. Sosyallesme
ise Inang, Bilgin ve Atic1 (2017)’ ya gére 6grenme ile gerceklesen kisilerin kavrama
ve taklit yoluyla kiiltliriin adet ve degerlerini kazanmasi durumudur. Bir insan
toplulugunu anlamak i¢in o toplulugun kiltiiriinii anlamak gerekir. Kiiltiiriine

yabanci olunan bir toplumun davranislarini anlamlandirmak miimkiin degildir. "Bir
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dilde iletilen sifreleri ¢6zmek i¢in, o dilin konusuldugu toplumun sahip oldugu kiiltiir
degerlerini bilmenin gerekliligi inkar edilemez bir gercektir." (Ulker, 2007, s. 11).
Bayraktar (2015, s. 35) ise bu durumu insanin iginde dogdugu toplumun dilini
Ogrenirken kiiltiiriinii de kazanmasi ve ¢evresini sahip oldugu kiiltiir ve diliyle

algilamasi yoniinde degerlendirir.

Dil ve kiltiir arasindaki bu derin bag yabanci dil 6gretiminde de karsimiza
¢ikmaktadir. "Bir anlamda dil 6grenmek, o dilin kiiltiiriyle ve o kiiltiirden insanlarla
iletisime gecme isidir." (Akcaoglu, 2017, s. 20). Ozellikle dil ve kiiltiir iliski goz
Online alindiginda yabanci dil 6gretiminde hedef dilin kiiltiiriiniin bu 6gretim
stirecinden ayr1 tutulmasi diisliniilemez Bireyler yabanci dil 6gretimi siirecinde
yalnizca hedef dili 6grenmekle kalmayip ayni zaman da hedef dile ait kiiltiirii de
O0grenmek zaruriyetindedirler. Zira hedef dilin kiiltiiriine olan yabancilik iletisim

sirasinda kopukluklar meydana getirecektir.

Yabanci dil 6gretimi siirecinde birey yalnizca yabanci bir dili 6§renmek i¢in
calismaz ayni zamanda bu yabanci dili 6grenmeye calisirken hedef dilin iginde
bulundugu kiiltiirii de 6grenmeye calisir. Ciinkii bireyin hedef dili 6grenebilmesi igin
kendi kiiltiir diinyasindan farkli olan bu yeni kiiltiir diinyasini tanimasi, anlamasi
gerekmektedir. Aksi durumda bireyin hedef dili tam anlamiyla 6grenmesi miimkiin
olmayacaktir. Kiiltiirel unsurlarin i¢inde yer almadig: bir dil 6gretimi muhakkak ki
eksik kalacaktir. Demirel (2016) yabanci dil ogretiminin temel ilkelerinden
bahsederken kiiltiir aktarim1 konusuna da dikkat ¢cekmis, 6grenilen dilin kiiltliriiniin
de Ogretilmesi gerektigini vurgulamistir. "Bir toplumun kiiltiirii dil araciligi ile
yansitildigr ve buna karsilik dil de toplumun kiiltiiriinii bigimlendirdigi i¢in farkli
diller farkli kiiltiirler demektir. Kiiltiirler arasindaki bu farkliliklar da yabanci dil
ogretiminde kiiltiir aktarimmi gerekli kilan baslica unsurlardan biridir." (Ozisik,

2004, s. 14).

Yabanci dil 6grenmek demek hedef dildeki kelimeleri ezberleyip bire bir ¢eviri
yapmak degildir. Bir dili tam anlamiyla 6grenmek icin o dildeki kelimelerin anlam
yogunluklarinin da farkinda olmak gerekir. Bunun Tiirk¢e adina en basit 6rnegi ise

dilimizde oldukga fazla kullandigimiz mecaz anlamli ifadeler ve deyimlerdir. Ornek
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olarak sadece kelime ezberleyerek birebir ¢eviri yapan bir dgrencinin "etekleri zil

calmak" deyimini anlamlandirabilmesi miimkiin degildir.

Ozellikle hedef dilin konusuldugu bélgede yasayan oOgrenciler icin kiiltiir
aktarimi ayrica onem arz etmektedir. Eger birey kiiltiir aktarimdan soyutlanmis bir
Ogretim programi ile dil 6grenmeye calisiyorsa icinde yasadigi toplumla iletisim
problemleri yasamasi kaginilmazdir. Bu iletisim problemleri bireyde zaman iginde
yanlig anlasilma korkusu gelistirmesine neden olabilir ki bu durum da bir zaman
sonra 0grencinin hevesini kirabilir hatta hedef dile karsi olumsuz bir kosullanma
gelistirmesine sebebiyet verebilir. Yabanci dil 6gretim siirecinde bireyin hedef dilin
kiiltiirtinii 6grenmesi bireyi hedef dile kars1 giidiilerken ayn1 zamanda bireyin yanlis
anlasilmalar karsisinda komik duruma diismesini de engelleyecektir. Ciinkii kiiltiir
farklilig1 sebebiyle basa gelen giiliing durumlar bireylerde 6zgiiven eksikligine,
motivasyon azalmasina neden olabilir. Bu durum ise ancak ve ancak bireyin hedef
dilin kiiltliriinii tanimas1 ve ona gore davranis sergilemesiyle ¢oziilebilir. Birey hedef
dilin kiiltiiriinii 6grendigi zaman o toplumun duygu, diisiince ve davraniglarin1 daha

dogru anlamlandiracak ve topluma daha kolay uyum saglayacaktir.

Avrupa Ortak Bagvuru Metnindeki temel ilkelerden biri de Avrupa'daki dil ve
kiiltiir cesitliligi korumak ve gelistirmektir. Metinde bu dil ve kiiltiir ¢esitliligi
tizerinde durulmus, bu cesitliligin 6nemi siirekli vurgulanmistir. Metne gore dil
Ogretimi aracilifiyla O0grenilen dilin kiiltiirii bireylere ogretilmelidir. Bu 6grenme
durumu bireylerin hem hedef dili daha 1yi 6grenmesini saglayacak hem de bireylerin
bu kiiltiirleri tanimasiyla bireyler arasinda anlayis, hosgorii ve saygr artacaktir. Bu
durum da daha etkili bir uluslararasi bildisim saglayacaktir. Kiiltiirel 6geler ve kiiltiir
aktariminin ne denli 6nemli oldugunun yer yer vurgulandigi Avrupa Ortak Basvuru
Metninde yabanci dil 6gretim siirecinde hedef dilin ait oldugu kiiltiiriin
Ogretilmesinin bir gereklilik oldugu acik¢a ifade edilmistir. Metinde aktarilmasi

gerekli goriilen kiiltiirel unsurlar ise sunlardir:

1. Giinliik Yasam
a. Yiyecek, icecek, yemek zamanlari, sofra adabi

b. Resmi tatiller, calisma zamanlar1
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c. Bos zaman etkinlikleri, hobiler, okuma aligkanliklari, yaygin sporlar
2. Yasam Kosullari
a. Yasam standartlari
b. Ev kosullari
c. Sosyo-ekonomik durum
3. Kisileraras: Iliskiler
a. Simifsal yap1 ve siiflar arasi iliskiler
b. Kadin erkek iliskileri
c. Aile yapilan ve iligkileri, kusaklararasi iligkiler
d. Politik ve dinsel gruplar aras iligkiler
4. Degerler, Inanglar, Davraniglar
a. Sosyal simf
b. Calisma topluluklari
c. Gelir diizeyi
d. Gelenekler

e. Sanat, miizik vb.

5. Beden Dili

6. Sosyal Gelenekler
a. Dakiklik
b. Hediyeler
c. Elbiseler

d. Yasaklar, kurallar vb.
7. Adet Olmus Davraniglar
a- Dini kurallara dayali davranislar
b- Dogum evlilik gelenekleri
c- Festivaller, torenler, kutlamalar (Boliikbas ve Keskin, 2010, s. 227)

Yabanci dil 6gretiminde kiiltiir aktarimi kadar bu aktarimin nasil yapilacag
da elbette ki ¢cok dnemlidir. Bu siirecte yapilabilecek yanlislar 6grencinin hedef dile
kars1 olan 6grenme istegini kirabilir, hedef dilin kiiltiiriine kars1 sogukluk duymasina
sebep olabilir. Bu tarz olumsuzluklar siiphesiz ki O6gretim siirecini olumsuz

etkileyecektir. Siirecin faydali bir sekilde ylriitiillmesinde en biiyiilk sorumluluk
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siiphesiz ki 6greticidedir. Ogretici bu siirecte dengeli bir yol izlemeli, kiiltiir aktarimi
konusunda asiriya kagmamalidir. Aksi takdirde yapilan is kiiltiir aktarimi olmaktan
cikar asimilasyon c¢alismasina doniisiir. Bu durum ise yabanci dil 6gretiminde hem
bireyi hem de siireci son derece olumsuz etkileyecek dil 6gretimini sekteye
ugratacaktir. Dil 6gretiminde en 6nemli problemlerden biri muhakkak ki 6grencilerin
hedef dile ya da kiiltiiriine olan 6n yargilaridir. Kiiltiir aktarimi c¢alismalar1 bu
baglamda 6n yargilar yaratmak icin degil tam tersine var olan 6n yargilar1 ortadan

kaldirmak i¢in kullanilmalidir.

Bu nedenle kiiltiir aktarimi belli bir ¢ergceve icinde yapilmali, siire¢ adim adim
kontrollii bir sekilde yiiriitiilmelidir. Tomalin ve Stempleski (Aktaran; Ulker, 2007, s.
28) yabanci dil 6gretiminde kiiltiir aktarimi yapilirken dikkat edilmesi gereken bazi

temel prensiplerden bahsetmektedir. Bu prensipler ise su sekilde siralanmaistir:

1. Kiiltiirii 6grenilen dil araciligiyla sunulmali

2. Kiiltiirel davranis ¢alismalar1 her dersin bir pargasi haline getirilmeli

3. Ogrencilerin ihtiya¢ duyduklarini diisiindiikleri sosyo-ekonomik yeterlilige
ulasmalar1 hedeflenmeli

4. Tim seviyelerin kiiltlirleraras1 bir anlayis gelistirmeleri hedeflenmeli,
ogrencilerin sadece hedef kiiltiirii anlamalarin1 degil kendi kiiltiirlerine de
farkindalik gelistirmeleri saglanmali

5. Kiiltiirle 1lgili tiim Ogretilenlerin 6grencide davranis degisikligine sebep
olmadigina; fakat 6grencilerin tamamiyla kendi davranislariyla digerlerinin
davraniglarin1 etkileyen kiiltiirel etmenlerin farkina varma ve tolerans

gelistirmelerini sagladiginin farkinda olunmali.

Uygun yontem ve tekniklerin kullanildigi, 6l¢iilii bir kiiltiir aktarimi sliphesiz ki
yabanci dil 6gretim siirecinde dile karsi olan 6grenme istegini arttiracaktir. Hedef
dilin kiiltiriiniin aktarilmasi ayn1 zamanda varsa bireyin o dile, topluma ya da o
toplumun kiiltiirline karst olan Onyargisinin degismesine, kirilmasina zemin
hazirlayacaktir. Bunun beraberinde birey sadece hedef dilin kiiltiiriinii 6grenmekle
kalmayacak ayni zamanda kendi kiiltirine de daha genis bir perspektiften
bakabilecek, kiiltiirel bir farkindalik kazanacaktir. Bireyin kiiltiirel farkindalik sahibi
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olmasi ise bireyin iletisimsel becerilerini gelistirecek ve arttiracaktir. Zira cagimizda
iletisim sorunlar1 icerisinde en c¢ok karsimiza ¢ikan sorun bireylerin kiiltiirel
farkindaliklardan uzak, dar bir bakis acis1 ise toplumlar1 degerlendirmeye
calismasidir. Bir toplumun, kiiltlirii hakkinda bilgi sahibi olmadan degerlendirilmeye
calisilmasi bireylerin dogru olmayan yorumlarda bulunmasina sebep olacaktir ki bu

da saglikli bir iletisim kurma noktasinda ¢ok biiyiik problemler yaratacaktir.

Tiim bunlar géz Oniline alindiginda yabanci dil 6gretiminde kiiltiir aktarimi
caligmalar1 yabanci dil 6gretiminin olmazsa olmazidir diyebiliriz. Bu kapsamda
Tiirkcenin yabanci dil olarak 6gretilmesinde kiiltiir aktarimi bizler i¢in ayrica bir
onem tasimaktadir. Oldukca genis bir alana yayilan ve her yoniiyle Tiirkce tizerinde
onemli etkilere sahip olan Tirk kiiltiiriiniin tanitilmasi Yabancilara Tiirkge
Ogretiminde siirecin dogru ve verimli bir sekilde yiiriitilmesi adina oldukca
onemlidir. Koklii Tiirk kiiltiirlinlin yabanci 6grencilere tanitilmasi bireylere sadece
Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretilmesi hususunda fayda saglamakla kalmayacak
bireylerin biiylik bir millete ve tarihe de daha genis bir perspektiften bakmasina

yardimc1 olacaktir.

2. 4. Nasreddin Hoca Fikralan ve Kiiltiir Aktarimindaki Onemi

Yabanci dil 6gretimi bastan sonuna kadar 6gretim siireci boyunca her agidan
dikkat ve emek isteyen bir siirectir. Bu siiregte dikkat edilmesi gereken en 6nemli
noktalardan biri ise materyal se¢imidir. Giinlimiizde yabanci dil 6gretimi siirecinde
siklikla karsimiza c¢ikan problemlerin basinda materyal eksikligi ve secimi
gelmektedir. Yabanci dil 6gretiminde en sik kullanilan materyallerden biri ders
kitaplart ve bunun dogal getirisi olarak da okuma metinleridir. Yabanci dil
ogretiminde kullanilan metinler dzenle hazirlanmali ve segilmelidir. Ozellikle dil ve
kiltir birlikteligi gbz oniline alindiginda secgilen ya da hazirlanan metinlerin kiiltiir

Ogelerinden noksan olmasi eksik bir dil 6gretimine sebep olacaktir (Ugak, 2014, s.
219).
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"Kisi, kiiltiir 6gelerini ne kadar iyi algilarsa yabanci dili de o oranda iyi
ogrenebilmektedir. Dolayisiyla kiiltiir ogelerinin, yeri geldikge, bir yabancinin
Ogrenebilecegi Ol¢lide ve dogru bi¢cimde verilmesi dnem tagimaktadir." (Barin E. ,
2008, s. 61). Yabanci dil 6gretiminde bu hassasiyetle hazirlanan ya da segilen
metinler kisinin, hedef dilin kiiltiirini ve hedef dilin konusuldugu cevreyi
anlamlandirmasina yardimci olacaktir. Bu anlamlandirma neticesinde kisinin dil
O0grenme istegi ve hiz1 artacaktir. Bu sebeple yabanci dil 6gretiminde kullanilan

metinlerin kalitesi ve uygunlugu biiylik bir 6nem arz etmektedir.

"Diinyamizda dil 6gretiminde kullanilan  metinler genel olarak
degerlendirildiginde, her yaklasimin amagclarina ulasmak icin metinlerden farkli
bicimlerde yaralandigi ve farkli metinler kullandig1 goriilmektedir. Baz1 yaklagimlar
edebi metinlerle dil bilgisi, kelime ve Kkiiltiir 6gretmeye calisirken bazilari da
amagclanan kiiltiire yonelik ¢aligmalar yapmaktadir." (Giines F. , 2013b, s. 9). Edebi
metinlerin birer kiltiir tirtinii oldugu goz 6nilinde alindiginda bu yaklasimin yerinde
oldugu soylenebilir. Zira edebi metinler dilin ve kiiltiiriin tastyicisi ayn1 zamanda da
dil ve kiiltiiriin ortak triiniidiir. Bu nedenle yabanci dil 6gretiminde edebi metinlerin
kullanilmas: kiltiir aktarimi hususunda oldukga islevsel olacaktir.  Siir, masal,
destan, hikaye, roman, tiyatro, karagdz, ortaoyunu, fikra, mani, ninni, tekerleme gibi
cesitli tiirlerin triinleri edebi eserler olarak nitelendirilmektedir. Bu metinlerin iyi
yazilmis olmalari, i¢inde var olduklart kiiltiiri yansitmalar1 goz Oniinde
bulundurularak dil 6gretiminde 6rnek metinler olarak kullanilmalari gerektigi sik sik
vurgulanmaktadir (Giines F. , 2013b, s. 4).

Acik ve Demir (2011, s. 57)'e gore edebi metinler 6grencinin, dili dogal
yapisi i¢inde kullanilisini gormesine olanak verirken diger yandan 6grencinin kelime
hazinesini  gelistirip  zenginlestirmesinde, anlama ve anlatma becerilerini
arttirmasinda yardime1 olur. Dolayisi ile Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretilmesinde
faydalanacagimiz edebi metinler hem Onemini siklikla vurguladigimiz kiiltiir
aktarimi1 hususunda hem de 6grencilerin dort temel dil becerisini gelistirmesinde

faydal1 olacaktir.
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"Cagimizda bir toplumun mizah anlayis1 ve nelere giildiigii bir dlgiide o
toplumun aynasi sayilmaktadir." (Saglam S. , 2008, s. 40). Bir milletin mizah
anlayisi, o milletin kiiltiiriinlin bir yansimasi olarak kabul edilebilir. Derinlemesine
bakildiginda mizah kiiltliri; milletin  diisiince yapisini, zekasini, mantigini,
muhakeme yetenegini, ortak hayat goriisiinii gegmisten gelecege tasiyan bir koprii
islevi goriir (Baki ve Karakus, 2014, s. 795). Ayni zamanda mizah kisiler arasinda
iletisimi giiclendiren, kolaylastiran ve insanlar1 birbirine yakinlastiran bir aractir.
Dolayisiyla temelini iginde bulundugu kiiltiiriin mizah anlayisindan alan ve bununla
beraber dongiisel olarak gene o milletin mizah anlayisini yansitan, gelecek nesillere

ulagsmasini saglayan fikralar kiiltiiriin 6nemli bir tastyicisidir.

Onemli bir kiiltiir tastyicist olan bu fikralar sadece milletin mizah anlayisin
degil bununla birlikte o milletin giinlilk yasantisinin yansimalarin1 da ortaya koyar.
Fikralarin bir sozli gelenek {iriinii olmast kiiltiir aktarimi baglaminda bir kopri
gorevi gormesinin baslica sebebidir. Sozlii gelenek kiiltiirti ile nesilden nesile
aktarilan fikralar diinden bugiine adim adim insa edilen kiiltiir dairesinin hem bir
rtinii hem de 6nemli bir destegi olmustur. Bu sebeple de toplumu ve toplumsal
kiiltiiri yansittig1, yasattigi i¢in yabanci dil Ogretiminde vazgecilmez bir islev
tistlenirler (Akkaya, 2013, s. 172). Fikralar 6zellikle yabanci dil 6gretiminde kiltiir
aktarimi hususunda kullanilmas: oldukca fayda getirecek edebi metinlerdir.
Fikralarin kiltiir aktarimindaki islevselligi disinda ayn1 zamanda yapisal olarak sade,
yalin ve kisa olmasi da fikralarin yabanci dil 6gretiminde kullanilmasi gerekliligi
noktasinda olduk¢a 6nemli bir ayricaliktir. Ciinkii fikralarin bu yapisal 6zellikleri
ogrencilerin 6grendikleri fikralar1 birbirleri ile paylagsmasi agisindan son derece
elverisli olacak ve bu paylasim ise siiphesiz ki 6grencilerin konusma becerisini

gelistirmesinde biiyiik katki saglayacaktir.

Tiirk fikra gelenegi deyince akla ilk gelen isimlerden biri tartigmasiz
Nasreddin Hoca'dir. Nasreddin Hoca fikralari mizah unsurlarini bolca tasiyan, farkl
diisiinme bi¢imlerini ortaya koyan, Tirk kiiltiiriinii oldukc¢a 1yi yansitan ve diinyaca
bilinen bir kiiltlir hazinesidir (Temizkan, 2011, s. 201). Nasreddin Hoca fikralari

sadece Tirk cografyasi sinirlari icinde kalmamis iiniinii diinyaya duyurmus oldukca
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degerli bir Tiirk kiiltiir mirasidir. Nasreddin Hoca'nin 6liim y1l déniimiiniin 700. yil

olan 1996 yili, UNESCO tarafindan 'Nasreddin Hoca Y1l1' ilan edilmistir.

"Nasreddin Hoca fikralar1 Tiirk Cumhuriyetleri basta olmak {izere diinyanin
dort bucagina yayilmistir. Tiirkistan, Azerbaycan, Tiirkmenistan, Kirgizistan,
Kazakistan gibi Tiirk Cumbhuriyetleri ile Osmanli bakiyesi olan Balkan Devletleri;
Bulgaristan, Bosna-Hersek, Romanya ile Macaristan'da ve terciimelerle italya,
Japonya, Fransa ve Amerika Birlesik Devletlerinde de taninmaktadir." (Saglam,
1997, s. 30). Birgok milletin kendi fikra tipini Nasreddin Hoca ile mukayese ettigini
soyleyen Bekki (1997, s. 38); Almanlarin Till Eulenspiegel, Araplarin Cuha,
Farslarm Cuhi, Bulgarlarm Kurnaz Petre, Italyanlarin Bertoldo, Romenlerin Pacala,
Ruslarm Balakirev, Japonlarm Ikkyu, Hint-Pakistanlilarm Seyh Cilli ve Lal
Bucakkar ile Nasreddin Hoca arasmna benzerlikler bulmaya calistiklarini ifade

etmistir.

Nasreddin Hoca, hem milli hem de evrensel bir degerdir ki fikralarinda milli
kiiltiir unsurlar1 da evrensel degerler de yer almaktadir. "Tiirk milletinin mizah
dehasin1 temsil eden Nasreddin Hoca fikralari, sozli anlatim {iriinii olduklari igin
yiizyillarca agizdan agiza dolasmistir. Hem s6zlii anlatimda hem de sozlii kiiltiiriin
yaziya gecirilmis anlatimlarinda Nasreddin Hoca’nin sik¢a islenmesi, onu imgesel
bir sahsiyet haline getirmistir. Sadece Tiirkler arasinda degil, biitlin diinya tarafindan
da taninan Nasreddin Hoca, Batili bircok aydinin kitabina da konu olmustur."
(Akkaya, 2013, s. 172). Ciinkii Nasreddin Hoca fikralarinda sadece Tiirk kiiltiirtiniin
izlerini degil diger kiiltiirlere ait degerleri de bulmak miimkiindiir. "Fikralarin biiyiik
cogunlugunun insanligin ortak degerleriyle ve o6zellikleriyle ilgili oldugu goriliir.
Zaten, Hoca’nin bir¢ok iilkede benimsenmesinin énemli bir nedeninin de fikralarin
bu 6zelliginden kaynaklandigi diisiintilmektedir. Toplumun, sorunlariyla ilgili ¢6ziim
yollarin1 da fikralarda buldugu goriilmektedir. Neredeyse ele alinmayan bir tip,
tizerinde durulmayan sosyal bir mesele yok gibidir." (Dedebagi, 2007, s. 79). Bu
durumda Nasreddin Hoca fikralarinin Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde
kullanilmas1 son derece faydali olacaktir. Zira Nasreddin Hoca fikralar1 ile karsilayan

ogrenciler hem Tiirk kiiltlirtine dair bilgi sahibi olacak hem de evrensel degerlerin
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gectigi kisimlarda kendilerinden bir seyler bulabildikleri i¢in fikralar1 daha kolay

anlamlandiracaklardir.

Bir¢ok millet tarafindan bilinen ve sevilen Nasreddin Hoca figiirii Tiirk¢enin
yabanci dil olarak 6gretiminde dikkat ¢ekici ve motive edici olacaktir. Nasreddin
Hoca fikralarmin sevilmesinin ardinda Nasreddin Hoca'min karsilastigi olaylar
karsisinda buldugu zeki, yaratict ve ilging ¢oziimler yer almaktadir. Nasreddin Hoca
fikralar1 Tirk toplumunun yasamini yansitmaktadir. Her kiiltiirlin kendisini daha
sonraki kusaklara aktarmak ve zenginlestirmek istedigini, toplum kiiltiiri unutsa dahi
ona hareket verip hafizay1 canlandiran, yagmur bulutlar1 gibi zamani geldiginde
bereket yagdiran insanlarin oldugunu ifade eden Tiirkmen (1997, s. 21), Nasreddin

Hoca'nin Tiirk kiiltliriiniin yagmur bulutlarinin basinda geldigini soyler.

Fikralarda yer alan kisiler, iligkiler ve olaylar Tiirk toplumunda daima var
olan seylerdir. Nasreddin Hoca fikralarin1 okuyan yabanci 6grenciler bu yansimadan
yola ¢ikarak Tiirk insanmni, Tirk insaninin duygularini, disiincelerini ve olaylar
karsisinda verdigi tepkilerini daha kolay anlamlandirabilecektir. Bu durum ise
ozellikle Tiirkgeyi konusuldugu cografya icerisinde 0grenmeye calisan Ogrenciler
icin biiylik avantaj saglayacaktir. Zira Tiirk insanin diisiince sistemini anlamak,
kavramak iletisim sirasinda yanlig anlagilmalar gibi bir takim engellerin kalkmasina
ve Tiirk¢e 6grenmek isteyen bireyin kendini daha rahat daha 6zgiivenli bir bigimde
ifade etmesine zemin hazirlayacak, dil 6grenme siirecinde 6grencinin dil 6grenme

isteginin artmasini saglayacaktir.

Nasrettin Hoca fikralarmin yer aldigi Tiirkge Ogretim kitaplarina yabanci
Ogrencilerin sempatiyle yaklastigini belirten Barm (2008, s. 61), Nasrettin Hoca
fikralariin  Tiirkgenin yabanci dil olarak ogretiminde kullanilmasimin temel

yararlarini su sekilde aciklar:

1. Dil 6gretiminde fikralarin kullanimi 6grencilerin motivasyonunu ve ilgilerini
arttirir, derslere daha etkin bir bigimde katilmalarini saglar.

2. Fikralarin kisa olmasi sikilmadan dinlenmesini, okunmasini, anlatilmasini ve
yazilmasi kolaylastirir. Bu yolla 6grencilerin dort temel dil becerisini

gelistirmek i¢in gerekli olan 6grenci katilimi saglanir.
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3. Ogrenciler her fikrada yeni kelime ve terimlerle karsilasir. Ogrenciler

anlaminm1 bilmedikleri kelimeyi bazen fikranin genel anlamindan ¢ikarirken
bazen de bu kelimeyi sozliikten 6grenir. Bu sekilde kelime hazineleri hizli bir
sekilde gelisir.

Tiirk¢e 6gretiminde fikralarin kullanilmasi, 6grencilerin dil bilgisi kurallarini

O0grenmelerine ve iletisimde kullanmalarina yardimci olur.

Ele aldig1 konular bakimindan giindelik hayati yansitan Nasreddin Hoca fikralari

bu acidan da Tiirk¢enin yabanci dil olarak oOgretilmesinde faydali bir materyal

olacaktir. Nasreddin Hoca fikralarinin konularinin giinliik hayattan izler tagimasi

hem o&grencilerinin verilen fikrayr daha kolay anlamasina hem de fikra iizerinde

yorumlamalar yapip konuyu degerlendirmelerine olanak saglayacaktir. Nasreddin

Hoca fikralarmin giinliik hayattan kesitler tasir nitelikte olmasi ayni zamanda

egitimin hayatilik (yasama yakinlik ya da islevsellik) ilkesiyle de dogrudan

uyusmaktadir.

Tiirk cografyasinda derlenen Nasreddin Hoca fikralarinda ele alinan konular ise

Yakici (1997, s. 35) tarafindan su sekilde siralanmigtir:

1.

Nasreddin Hoca'nin ¢ocuklugu, gencligi lizerine ya da ¢ocukluk ve genclik
yillarinda gecen olaylar lizerine anlatilan fikralar

Nasreddin Hoca ve karisiyla ilgili olaylarin anlatildig: fikralar

Nasreddin Hoca'nin ¢ocuklart ve yakinlari iizerine sdylenen fikralar
Nasreddin Hoca'nmin yoksulluk ve zenginlik {izerine diisiinceleri ve
mesajlarinin belirtildigi fikralar

Aclik, oburluk, gérmemislik, sonradan gormiisliik, konukseverlik, hasislik,
comertlik, bor¢luluk ve alacaklilik hakkinda sdylenen fikralar

Alig-veris, ticaret, hak, hukuk hesap vb. kavramlar konusunda anlatilan
fikralar

Haydutlar, hirsizlar, dolandiricilar, onlarin kurbanlari, kayiplar, buluntularla
ilgili olarak anlatilan fikralar

Aldatanlar, aldananlar, yalancilar, hilekarlar, giic durumda kalanlar, iginde

bulunduklar1 durumdan ¢ikis yolu arayanlara yonelik olarak anlatilan fikralar
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9. Kibir, gurur, kendini begenme gibi konular1 elestirir nitelikte sdylenen
fikralar

10. Alay edilecek kadar ve soytarilik derecesine varan aptalligi yeren fikralar

11. Yetenek, algilama, alimlik, cahillik, tuzak sorular, bulmacalar, hayret
uyandiracak cevaplar hakkinda anlatilan fikralar

12. Nasreddin Hoca'nin kadilar ve hakimlerle ilgisi iizerine anlatilan fikralar

13. Hakimler ve mahkemelerin durumu {izerine anlatilan fikralar

14. Hekimler ve hastalar iizerine anlatilan fikralar

15. Nasreddin Hoca'nin 6liimii ve bakiligi iizerine anlatilan fikralar

Nasreddin Hoca fikralarinda genel olarak ele alinan bu konular aktarilirken
Tiirkgenin ~ zenginliklerinden  faydalanildigi  goriilmektedir.  Cesitli  kelime
oyunlarinin, mecazlarin, zithklarin fikralarda yer almasi bu zenginliklerin basinda
gelmektedir. Bunun yaninda Nasrettin Hoca fikralarindaki bir¢ok benzetme, mecaz
ya da Ozli sozler Tiirkgenin mirasina karigmis deyimlesmis ve atasdzii gibi
kullanilmaya baglamistir. Sonug¢ olarak Nasreddin Hoca fikralari hem Tiirk¢enin
zenginliginden faydalanmis hem de bu zenginlige zenginlik katmistir. Bu baglamda
Nasreddin Hoca fikralarinin yabanci dil 6gretiminde 6grencinin kelime dagarcigini
gelistirmekle kalmayip deyim, ikileme, benzetme, aktarma vb. gibi Tiirkgenin
anlatim zenginliklerini de 6grenip kavramasina olanak saglayacagini sdyleyebiliriz
(Dedebagi, 2007, s. 82). Nasreddin Hoca fikralarinin mizah unsurlar1 tagimasi, kisa,
ilgi ¢ekici, sade ve anlagilir olma 6zelligi anlatma agisindan kolaylik saglamasi
ogrencilerin bu fikralarn cevreleriyle paylasmasi hususunda motive edici olacaktir.
Bu durumun getirisi olarak da sik sik tekrarlanan kalip ifadeler ve deyimlerin daha
kalic1 bir sekilde dgrenilmesi saglanacaktir. Ayn1 zamanda bu paylagim 6grencinin

konusma becerisini gelistirmesinde yardimcisi olacaktir.

"Glinlimiizde egitimcilerin en c¢ok yakindiklar1 meselelerin basinda, ders
kitaplarina alinmig metinlerin ¢agdas olma (glincellik) o6zelligini kaybetmeleri
gelmektedir (Kiiclik 1996: 12). Nasreddin Hoca fikralarinin sadece Tiirk¢e degil,
ayni zamanda yabanci dillerdeki internet sitelerinde dolasimi ve yeniden {iretimi
onun bugiin de giincelligini korudugunu gostermektedir. Bunlarin 6zellikle dil

Ogretimi kitaplarinda yer almasi, metinlerin gilincel olmasina katki saglayacaktir.
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Ciinkii folklor metinleri duragan degil, devingen metinlerdir." (Akkaya, 2013, s.
176).

Nasreddin Hoca fikralarimin tiim bu 6zellikleri goz oniinde bulunduruldugunda
bu fikralarin Tirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde kullanilmasi; kiiltiir aktarimi
cercevesinde, temel dil becerilerinin gelistirilmesinde, 6grencinin séz dagarciginin
gelistirilmesinde ve Tiirkgenin dil bilgisi yapilarinin  kavratilmasinda fayda
saglayacagini sdylemek miimkiindiir. Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde Tiirk
kiltliriiniin bu kiymetli mirasindan faydalanmak siirecin daha kaliteli bir sekilde

yiirlitiilmesi baglaminda oldukca dnemlidir.
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UCUNCU BOLUM

ILGILI ARASTIRMALAR

Calisma sirasinda faydalanilan kitap, makale, tez vb. kaynaklar yeri geldikge
kaynak gosterilerek kullanilmig ve bu kaynaklar ¢alismamizin sonunda yer alan
kaynak¢a kisminda belirtilmistir. Bu boliimde calisma hazirlanirken faydalanilan
direkt olarak c¢aligma konumuzla ilgili Yabancilara Tiirkge 6gretiminde Nasreddin
Hoca fikralarmin 6nemi konusundaki tezlerden kisa 6zetler sunularak bahsedilmistir.
Ancak dogrudan Nasreddin Hoca fikralari ve Yabancilara Tiirk¢e O6gretiminde
kullanilmast hususunda c¢alisma olmadigi i¢in farkli alanlar dahilinde iizerinde

durulan Nasreddin Hoca fikralariyla ilgili ¢aligmalara yer verilmistir.

Calismalar Yiiksek Lisans Tezleri bashgr altinda kronolojik olarak

stralanmistir konu ile ilgili doktora tezi bulunmamaktadir.

3. 1. Yiiksek Lisans Tezleri

Selman Cicekler (2006), "*Anadil (Tiirkge) Ogretiminde Fikra Metinlerinin
Kullanilmasi" baglikli ¢alismasinda Tiirk kiiltiiri icerisinde onemli bir yere sahip
olan fikralarimizin anadil Ogretiminde kullanilabilirligi iizerinde durmustur.
Calismanin birinci boliimiinde ¢aligmanin kuramsal ¢ergevesi dahilinde tanimlara yer
verilmisg, anadil 6gretiminin 6nemine dikkat ¢ekilmis ve Tiirkce 6gretiminin tarihsel
gelisiminden s6z edilmis, M. Kemal Atatiirk'iin Tirk¢e hakkinda gortisleri ve
calismalar1 aktarilmis, Tirk Milli Egitiminin genel ve 0zel amaglarindan
bahsedilerek Tiirkce 6gretimi acisindan o yillarda kullanilan Tiirk¢e programinin
degerlendirilmesi yapilmistir. Calismanin ikinci béliimiinde ¢ocuk edebiyatinin genel
olarak tanimi1 yapilmis ¢cocuk edebiyatinin Tiirkiye'deki gelisiminden bahsedilmis ve
cocuk edebiyat1 eserlerinde bulunmasi gereken oOzellikler siralanmistir. Uciincii

boliimde ise fikranin tanimlarina ve Tiirk fikralar1 hakkinda bilgilere yer verilmis,
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fikralarin egitimsel islevlerine deginilmis ve fikralardan okul oncesinde ve ilkokulda
nasil yararlanilabilecegi aciklanmistir. Sonunda da Tiirkge Ogretim Programi goz
oniinde bulundurularak fikralarin Tiirk¢e dersinde nasil kullanilabilecegine dair

hazirlanan ders planlar1 verilmistir.

Hakan Dedebagi (2007), "Nasreddin Hoca Fikralarinin Egitim Ydniinden
Degerlendirilmesi" adli g¢aligmasinda arastirmaci, aragtirmasinin genel amacini
"Nasreddin Hoca'nin egitimci yoniinii ortaya koyarak, onun mizahin kendisi haline
gelen varolussal benliginden cosmus fikralarindan, geng¢ kusagin 6z benindeki dogal
yetileri uyandirma baglaminda nasil yararlanilabilecegi sorusuna cevap aramak"
olarak ifade etmistir. Birinci boliimde Nasreddin Hoca’nin yasadig: kiiltiirel ortam,
hayat1 ve egitici kisiligi hakkindaki bilgilere yer veren arastirmaci ikinci boliimde
fikranin tanimin1 ve egitsel agidan nemini, Nasreddin Hoca fikralarinin yapisi ve
genel Ozelliklerini ve Nasreddin Hoca fikralarimin yorumlanmasindaki farkli
yaklagimlar1 ele almustir. Uciincii boliimde Nasreddin Hoca ve Nasrettin Hoca
fikralar egitim degerleri agisindan Nasreddin Hoca'nin egitimciligi, Nasreddin Hoca
fikralarinin egitici yonii ve Nasreddin Hoca fikralarinin Tiirkge sevgisi ve dil
duyarliligi kazanimina katkis1 kapsaminda incelenmistir. Arastirmada kaynak
taramaya dayali olarak, genel tarama teknigi ve igerik c¢oziimlemesi yontemleri
kullanilmis elde edilen bulgular yorumlanarak sonu¢ kisminda verilmistir.
Aragtirmaci caligmasinin nihai sonucunu: "Nasreddin Hoca’nin etkisi giiniimiize
kadar uzanan bilge/yasayan bir biling oldugu ve fikralarinin Tiirk egitim sisteminin
giincel tikanikliklarin1 agmada referans alinabilecek nitelik tasidigi gercegidir.”

seklinde ifade etmistir.

Selman Karakaya (2007), "Nasreddin Hoca Fikralarinin Egitim Degeri ve
Fikralarin  Benlik Durumlarina Gore Degerlendirilmesi" adli  ¢alismasinda
caligmasinin amacini; Nasreddin Hoca fikralarinin egitimdeki belirgin etkisinin temel
dayanaklarinin arastirilmas: ve ii¢ benlik durumuna gore degerlendirilmesi olarak

ifade etmektedir. Calismanin birinci bdliimiinde ¢alisma hakkinda bilgilendirme
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yapan aragtirmact ¢alismasinin ikinci boliimiinde ilgili literatiirleri incelemistir ve
sunmustur. Uciincii boliimde bazi temel kavramlar iizerinde duran arastirmact
Nasreddin Hoca fikralarinin transaksiyonel analizi ve Nasreddin Hoca fikralarinda ii¢
benlik durumu ve empatinin Slgiilmesi {izerinde calismis ve dordiincii boliimde
calismanin nasil yiriitiildiigii hususunda bilgi vermistir. Calisma sonucunu 23
madde ile agiklanmistir. Genel ¢er¢evede Nasreddin Hoca fikralarinin hayat akisi
icindeki gercekligi yansittigina ve bu yansimanin insanliginin ortak hallerini
barindirmasi sebebiyle Nasreddin Hoca fikralarinin hem ulusal hem de evrensel bir
deger tasidigina vurgu yapilmistir. Nasreddin Hoca fikralarinda toplumsal rollerin
dengeli bir sekilde barindirildigini ifade eden arastirmaci bu bilgi neticesinde
Nasreddin Hoca'nin empati kurma giiciine sahip oldugunu dile getirmis ve bu 6zelligi
ile Nasreddin Hoca'nin egitim kapsaminda istenilen olgun insan tanimina uydugunun

altin1 ¢izmistir.

Menekse Yalva¢ Uslu (2010), "Otantik Nasreddin Hoca Fikralartyla
Cocuklara Ingilizcenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi" adli ¢alismasinda Nasreddin
Hoca fikralarinin ¢ocuklara ingilizce 6gretiminde etkili olup almadigini belirmeye
calismistir. Aragtirmact bu amagla 7. simif 6grencilerinden 21 kisilik deney ve 19
kisilik kontrol gruplar1 olusturmus, deney grubuna Ingilizce Nasreddin Hoca fikralar:
ile Ogretilmis ve simf etkinlikleri Nasreddin Hoca fikralarinda faydalanilarak
hazirlanmistir. 19 kisiden olusan kontrol grubunda ise konu ile ilgili 6zel bir ¢alisma
yapilmamis, kontrol grubundaki Ogrencilere yalin olarak ders kitabiyla temel
beceriler kazandirilmaya calisilmistir. Caligma siirecinde her iki gruba da 30 ¢oktan
segmeli sorudan olusan On test ve son test olacak sekilde bir test uygulanmistir.
Calisma sonucunda iki grup arasinda deney grubu Ogrencilerin basar1 gosterdikleri
tespit edilmis ve Nasreddin hoca fikralarmin ¢ocuklara Ingilizce 6gretiminde etkili

oldugu sonucuna varilmstir.
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Tugba Demirtas (2012), "Degerler Egitiminde Edebi Tiirlerden Yararlanma:
Nasreddin Hoca Fikralar1" baslikli ¢alismasinda ana dili egitimi yaninda degerler
egitimi i¢inde edebi iirlinlerden yararlanmanin gerekliligi vurgulamis bu kapsamda
Nasreddin Hoca fikralarindan degerler egitiminde yararlanma iizerine bir tespit
calismast yapmistir. Calismanin amacit Nasreddin Hoca fikralarindaki deger
unsurlarinin tespit edilmesi ve buradan hareketle Nasreddin Hoca fikralarinin
degerler egitiminde kullanilmasinin onemini ortaya koymak olarak belirtilmis,
calisma betimsel analiz yontemi ile yiirtitiilmiistiir. Calisma 124 Nasreddin Hoca
fikras1 {lizerinde yapilmis, verilerin analizi i¢in dokiiman analizi yoOntemi
kullanilmistir. Calismada degerlerin nicel analizi ise SPSS 13.0 kullanilarak
yapilmistir. Aragtirma sonunda fikralarda en ¢ok yer alan deger tipleri ortaya
konulmustur. Bu deger tiplerinden hareketle Nasreddin Hoca fikralarinin zengin
kiiltiir 6gelerini, ulusal ve evrensel degerleri tasidigi sonucuna ulagilmis dolayisi ile
bu fikralarin Tiirk¢e 6gretiminde deger aktarimi basta olmak tizere diger derslerde de

kullanilabilecegi, ders kitaplarinda yer alabilecegi sonucuna varilmastir.

Deniz Cobanoglu (2014), "6. Sinif Tiirk¢e Ders Kitaplarinda Yer Alan
Nasreddin Hoca Fikralarmin Elestirel Okuma Y&ntemi ile Islenmesi ve Fikralardaki
Insan Karakterine Ait Ozelliklerin Ogretilmesi" adli calismasinin amacini; elestirel
okuma yontemi ile incelenen Nasreddin Hoca fikralarinda yer alan insan karakterine
ait Ozelliklerin Ogretilmesi kapsaminda 6. smif Ogrencilerinin, Nasreddin Hoca
fikralarindaki karakterlerin mesajlarii ve fikralarin ana fikri gibi unsurlar1 bulmada
hangi seviyede oldugunu tespit etmek olarak aciklamaktadir. Arastirma nitel
aragtirma yontemlerinden durum c¢alismasi ile yiiriitiilmiis, veri toplama siirecinde
yar1 yapilandirilmis veri formu ve calisma formlarindan yararlanilmistir. Calisma
sonucunda Nasreddin Hoca fikralarinin insan karakterine ait 6zelliklerin 6gretiminde
fayda sagladig1 ve Ogrencilerin mesaj, ana fikir gibi unsurlar1 dogru sekilde tespit
ettikleri kanisina ulagilmistir. Bu unsurlarin tespit edilebilmesi ile 6grencilerin hem
metni dogru anladiklart hem de karakter Ozelliklerini dogru bir sekilde

yorumladiklart sonucuna ulagilmistir.
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DORDUNCU BOLUM

YONTEM VE UYGULAMA

4. 1. Arastirmamin Modeli

Giliniimiizde yabanci dil 6gretiminde uyarlanmis edebi eserlerin kullanilmasi
faydali oldugu inanilan ve siklikla basvurulan yaygin bir durumdur. Ozellikle biiyiik
yayinevleri tarafindan yabanci dil 6gretiminde kullanilmak {izere seviyelere gore
sadelestirme yapilarak yayinlanan bircok edebi eser bulunmaktadir. Tiirkiye'de bu
baglamda Ingilizce, Almanca, Arapga, Rusca gibi 6grenme goniilliisii fazla olan
dillerin seviyelere gore sadelestirilmis héline ulasilabilmektedir. Ancak bunun aksi
durumunda, yani Tiirkge 6grenmek isteyen yabancilar goz Oniine alindigina bu
durumun ayni oldugunu sdylemek miimkiin degildir. Bu anlamda Yabancilara
Tiirkge 6gretimi kapsaminda seviyelere gore uyarlanmis edebi eserlerin eksikligi
yogun bir bicimde hissedilmektedir. Bu sebeple bu eksiklik g6z Oniinde

bulundurularak bu alanda ¢aligmalarin yapilmasi gerektigini sdyleyebiliriz.

Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde seviyelere gore uyarlanmig edebi metinlerin
eksikliginin giderilmesinde faydali olma gayesi ile yiiriitilen bu calisma, genel
tarama modelinde, betimsel bir alan arastirmasidir. Tarama modelinin disinda
caligmada fikralarin uyarlanmasi kisminda derleme ve yaratici yazma teknigi
kullanilmigtir. Karasar (2017, s. 111), genel tarama modelini ¢ok sayida elemandan
olusan bir evrende, evren hakkinda genel bir yargiya varmak amaciyla evrenin timii
ya da ondan alinacak 6rneklem lizerinde yapilacak tarama olarak ifade eder. “Tarama
modelli arastirmalarda olayin ya da bireyin dogrudan kendisinin incelenebilecegi
gibi, onceden tutulmus ¢esitli kayitlara (yazili belgeler, istatistikler, resimler, vb.)

dayali olarak da aragtirma yapilabilir.” (Karatag, 2012).
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4. 2. Evren ve Orneklem

Calismanin evrenini Nasreddin Hoca fikralar1 olusturmaktadir. Sozlii gelenek
iirlinti olan Nasreddin Hoca fikralarinin bir¢ok derlemesi bulunmaktadir. Bu sebeple
bazi yayimlanmig Nasreddin Hoca Fikralar1 derleme eserleri arasindan tarama modeli
ile fikralar incelenmis, belirlenen Glgiitler dogrultusunda (Ek-1) 15 Nasreddin Hoca

fikras1 arastirmanin 6rneklemi olarak alinmistir.

4. 3. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Bu arastirmanin verileri Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretilmesi ile ilgili yapilan
alan taramasi1 sonucunda alanla ilgili kitap, tez ve makalelere erisilmesi ve bununla
beraber ¢esitli Nasreddin Hoca fikralarinin derlendigi eserlerin edinilip bu eserlerde
yer alan fikralarin genel tarama modeli ile taranmasiyla elde edilmistir. Yapilan alan
taramasinda Nasreddin Hoca fikralarinin derlendigi 58 kitaba ulagilmistir. Bu eserler

kiinyeleriyle birlikte asagida sunulmustur:
ALICI Gamze, Nasreddin Hoca Ile Kikir Kikir, Timas Yayinlari, Istanbul, 2010.

ALPAY Ahmet, En Giizel Nasreddin Hoca Fikralari, Parilti Yayinlari, Istanbul,
2013.

AK Suat, Nasreddin Hoca: Izahli Fikralar, Biiyikk Dogu Yaymlari, Istanbul,
2016.

ARSLAN Ahmet & PACACIOGLU Burhan, Leta’if-i Hoca Nasreddin, Dilek
Ofset Matbaacilik, Sivas. 1996.

AYCI Mehmet & CAGLAR Siikran, Nasreddin Hoca Fikralar1, Elips Yayinlari,
Ankara, 2005.

BALABANLILAR Miirsit, Nasreddin Hoca Fikralari, Is Bankas1 Kiiltiir
Yayinlari, [stanbul, 2002.

BALBAY Mustafa, Nasreddin Hoca, Bilgi Yaymevi, Istanbul, 2017.

BAHAI, Letaif-i Hoca Nasreddin, Ikbal Kiitiiphanesi, istanbul, 1926.
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BASGOZ Ilhan, Gegmisten Giiniimiize Nasreddin Hoca, Pan Yaymcilik,
Istanbul, 1999.

BORATAV P. Naili, Nasreddin Hoca, Kirmizi1 Yayinlari, Istanbul, 2006.

BOSTAN Merve, Nasreddin Hoca’dan Se¢meler, Hikmet Yayinlari, Istanbul,
2002.

CAKIR G. Omer, Nasreddin Hoca Fikralar1, Armoni Yaymcilik, Istanbul, 2016.
DEMIR Ugur, Nasreddin Hoca Fikralari, Yeditepe Yayinevi, Istanbul, 2015.

EFE Ahmet, Diinyay1r Giildiren ve Diisiindiiren Adam Nasreddin Hoca,
Odunpazari Belediyesi Yayinlari, Eskisehir, 2004.

EFE Ahmet, Diinyaya Giilmek: Minyatiirlerle Nasreddin Hoca Fikralari, Aksehir
Belediyesi Kiiltiir Yayinlari, Konya, 2011.

ERGUN Sami, Manzum Nasreddin Hoca Fikra ve Hikayeleri, Milli Egitim
Bakanlig1 Yayinlari, Ankara, 1950.

ERGUN Ayhan, Nasreddin Hoca Se¢me Fikralari, Engin Yayncilik, Istanbul,
2001.

ERBAS Onursal (vd.), Nasreddin Hoca Hikayeleri-Tiirk Edebiyat1 Klasikleri,
Kiiresel Yayincilik, Ankara, 2009.

FUAT Memet, Nasreddin Hoca Fikralari, Tiirkiye Is Bankas: Kiiltiir Yayinlari,
[stanbul, 2016.

GOLPINARLI Abdiilbaki, Nasreddin Hoca, inkilap Yaymnevi, Istanbul, 1996.

GOKALP Ziya, Halk Klasikleri I: Nasreddin Hoca Latifeleri, Anadolu Matbaast,
Diyarbakir, 1972.

GOR A. Refik, Nasreddin Hoca’nin Niikte Mensurundan Isiklar, Nasreddin
Basimevi, Konya, 1952.
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GULEC Ismail, Nasreddin Hoca’nin Biri Bir Giin: Nasreddin Hoca Fikralarinin
Tasavvufi Yorumu, Iz Yayimncilik, istanbul, 2012.

GUNEY E. Cem, Nasreddin Hoca Fikralar1, Varlik Yayinlari, Istanbul, 1995,

HALICI Feyzi, Sair Burhaneddin’in Nasreddin Hoca’nin Fikralarim1 Serheden
Eseri, Atatiirk Kiiltiir Merkezi Yayinlari, Ankara, 1994.

IPEK Emel, Nasreddin Hoca Hikayeleri, Karanfil Yaymlar1, Istanbul, 2005.
KABACALI Alpay, Nasreddin Hoca, Ozgiir Yaymevi, Istanbul, 2000.

KANIK O. Veli, Nasreddin Hoca Hikayeleri, Yap1 Kredi Yaymlari, istanbul,
2018.

KOCA Osman, Nasreddin Hoca’dan Se¢me Fikralar, Beyan Yaymcilik, Istanbul,
2018.

KOPRULU M. Fuat, Nasrettin Hoca, Ak¢ag Yayinlari, Ankara, 2004.

KOSEOGLU Ahmet (ed.), Minyatiirlerle Nasreddin Hoca Hikayeleri, Konya
Biiyiiksehir Belediyesi Kiiltiir Miidiirliigii Yayinlari, Istanbul, 1999.

KOZ M. Sabri, Nasreddin Hoca Kitabi, Kitabevi Yayinlar1, Istanbul, 2005.

KOZ M. Sabri, Leta’if Nasreddin Hoca Fikralarinmn Ilk Baskisi, Konya
Biiytiksehir Belediyesi Kiiltiir Yayinlari, Konya, 2015.

KURGAN Siikrii, Nasreddin Hoca, Kiiltiir Bakanlig1 Yayinlari, Ankara, 1996.
NESIN Aziz, Nasrettin Hoca: Giiliitler, Nesin Yaymevi, Istanbul, 2006.

ONDER Mehmet, Nasreddin Hoca: Hayati ve Fikralari, Is Bankasi Kiiltiir
Yayinlari, Istanbul, 1971,

ONDER Mehmet, Nasreddin Hoca: Hayati ve Fikralari, Terciiman Yayinevi,
[stanbul, 1994.
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ONGUT Muhittin & OZDEMIR Eda, Diinyay: Giildiiren ve Diisiindiiren Adam,
Genglik ve Spor Midirligli Genglik Hizmetleri Dairesi Baskanligi Yayinlari,
Ankara, 20009.

OZCELIK Mustafa, Nasreddin Hoca’dan Se¢meler, Kardelen Yayinlari, Istanbul,
2005.

OZCELIK Mustafa, Nasreddin Hoca, Nar Gen¢ Yayevi, istanbul, 2019.
OZMEN Ismail, Diinya Fikra Antolojisi, Saypa Kitabevi, Ankara, 1994.
OZPINAR Ahmet, Nasreddin Hoca Fikralari, Aden Yayincilik, Istanbul, 2005.
PUSKULLUOGLU Ali, Nasreddin Hoca, Arkadas Yayimevi, Istanbul, 1993.

SAKAOGLU Saim, Nasreddin Hoca Fikralarindan Seg¢meler, Akcag Yayinlari,
Ankara, 2015.

SEFERCIOGLU Nejat, Nasreddin Hoca Fikralart: Siir Dili Ile Kiiltiir Bakanlig
Yayinlari, Ankara, 1981.

SERTDEMIR Nihat, Bir Mutasavvif Géziiyle Nasreddin Hoca Fikralarinin Zahiri
ve Tasavvufi Izahlar1, Ensar Nesriyat, Istanbul, 2017.

SOZER Ali, Hikmetleriyle Nasreddin Hoca Latifeleri, Esik Yayincilik, istanbul,
2013.

SAKIR Ziya, Nasreddin Hoca “Halk Klasikleri ve Nasreddin Hoca’nin
Latifeleri”, Akil Fikir Yayinlari, Istanbul, 2012.

SASAL Behzat, Giildiiriitken Dislindiiren Nasreddin Hoca’ya Cagdas Bakis,
Akasya Kitap, Ankara, 2007.

TOLUNAY Ismail, Nasreddin Hoca Fikralarindan Segmeler, Metropol Yayinlari,
[stanbul, 2006.

TOPCUOGLU S. Umid, Nasreddin Hoca Latifeleri, Ust Yaymecilik, Istanbul,
1980.
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TURKMEN Fikret, Nasreddin Hoca Latifeleri: Burhaniye Terciimesi, Biiyiiyen
Ay Yaymlari, Istanbul, 2013.

UCAR Nedim, Dizelerle Nasreddin Hoca Hikayeleri, Ticaret Odas1 Matbaasi,
Eskisehir, 1993.

UCMAN Duhter Bayraktar, Nasreddin Hoca Hikayeleri, Nar Yayincilik, 2008.
YILMAZOGLU Mutlu, Nasreddin Hoca, Edusoft Yayinlari, Konya, 2008.
YIGITLER H. Zekai, Nasreddin Hoca Siirleri, Emek Basimevi, Balikesir, 1972.

YORGANCI Orhan, Siir Diliyle Nasreddin Hoca Fikralari, Parilti Yayinlari,
[stanbul, 2010.

YURDATAP S. Miinir, Resimli Nasreddin Hoca Fikralari, Bozkurt Kitabevi,
Istanbul, 1960.

Alan taramasi sonunda bir¢cok derleme kitaba ulagilmistir ancak Saim Sakaoglu
ve Pertev Naili Boratav’in derlemelerinin bilimsel bir arastirma ¢ercevesi dahilinde
hazirlanmis olmalar1 c¢aligmamizda uyarlanacak olan fikralarin seg¢iminde bu

kitaplarin esas alinmasina sebebiyet vermistir.

Calismada ilk olarak Nasreddin Hoca fikralar1 evren olarak kabul edilmis ve
genel tarama modeli ile calismanin Orneklemini olusturacak fikralar titizlikle
secilmistir. Ogrencilerin Tiirkge ile birlikte Tiirk kiiltiiriinii de &grenmeleri
amaglandig i¢in hazirlanan fikralar, bu duyarhilik ile taranmistir. Bu fikralar elde
bulunan eserlerin kiyaslanip, karsilagtirilmasi yoluyla belirli Glgiitler dahilinde
secilmistir. Bu siiregcte secilecek olan fikralarin Nasreddin Hoca'ya ait olmasi
hususunda yapilan alan taramasi neticesinde tespit edilen derlemelerde yer alan
fikralar g6z Oniinde bulundurulmus, segilen fikralarin kiiltiir aktarimina elverisli

fikralar olmasi iizerinde durulmustur.

Diizenlenecek olan fikralarda aranan kriterler “Yabancilara Tiirkce Ogretiminde
Okuma Metni Olarak Uyarlanacak Fikralarin Se¢iminde ve Diizenlenmesinde

Kullanilan Olgiitler” baslig1 altinda belirtilmis ve ekler kisminda (EK 1) sunulmustur.
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Fikralarin se¢iminde hazirlanan bu sablon uygulanmis, segilen fikralarda sablonda

belirtilen ol¢iitler esas alinmustir.

Calismada verilerin analizi ise dokiiman inceleme teknigi kullanilarak
yapilmigtir. Arastirmanin amacina uygun olarak belirlenen fikralarin benzerleri
igerisinde orijinal, giivenilir ve bilimsel yontemlerle derlenen fikralar olmasina
dikkat edilmis, segilen fikralar okunup incelenerek uyarlama igin belirlenen olgiitleri
diizenleme sonrasinda tastylp tasiyamamasi cergevesinde degerlendirilmistir. Bu
degerlendirme sonucunda Yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde kullanilmasi uygun
goriilen fikralarin A2, Bl, B2 seviyelerine gore diizenlenmesinde sakinca

goriilmemistir.

Secilen fikralarin seviyelere gore diizenlenmesi asamasinda ¢esitli kaynaklardan
[Akkaya (2013), Haley ve Austin (Aktaran: Ulker, 2007), Barn (2008), Teksan
(2012), Giines (2013), Ugak (2014), Acik ve Demir (2011), Bakan (2012), Baki ve
Karakus (2014), Dedebag1 (2007) ve Tiirkmen (2008)] faydalanilarak hazirlanan
oOlgiitler sablonu ve Avrupa Dilleri Ortak Cergeve Programinda yer alan Dil Seviye
Gostergeleri ve Dil Yeterlilik Seviyeleri Kendini Degerlendirme Cizelgeleri
caligmanin merkezinde tutulmus ve diizenlemeler bu kriterler dogrultusunda

yapilmugtir.

Bununla birlikte giincelligini koruyan ve halihazirda kullanilmakta olan yabanci
Ogrenciler icin hazirlanmis li¢ farkli Tiirkge O6gretim kitab1 taranmis ve seviyelere
gore verilen dilbilgisi yapilari tespit edilmistir. Bu setlere ait olan dilbilgisi kazanim
tablolar1 ekler kisminda (Ek 2, 3 ve 4) sunulmustur. Bu siiregte taranan yabanci

Ogrenciler icin hazirlanan Tiirkge 6gretim setleri sunlardir:
+ Istanbul Yabancilar I¢in Tiirkge Ogretim Seti (A1, A2, B1, B2)

+ Yedi iklim Tiirk¢e / Yunus Emre Enstitiisii Tiirkce Ogretim Seti (A1, A2, BI,
B2)

+ Yeni Hitit / Ankara Universitesi TOMER Yaynlar1 (1, 2, 3)
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Elde edilen bu dilbilgisi kazanim tablolarindan faydalanilarak hedef &grenci
grubunun bildigi varsayilan dilbilgisi yapilar1 tablo (EK 5) halinde hazirlanmis ve

diizenleme siirecinde bu tablodan yararlanilmistir.

Diizenleme sirasinda s6z varligi ile ilgili diizeyler i¢in incelenen yabancilara
Tirkge Ogretim setlerindeki kurlarda kullanilan kelimeler esas alinmis, tereddiit
yasanilan kelimelerde Gogen (2016)’e ait olan “Yabancilar i¢in Hazirlanan Tiirkce
Ders Kitaplarindaki Séz Varlig: ile Tiirkceyi Yabanci Dil Olarak Ogrenenlerin Yazili

Anlatimlarindaki S6z Varlig1” baslikli doktora tezine bagvurulmustur.

Calismada Yabancilara Tiirkge Ogretimi kapsaminda okuma metni olarak
seviyelere gore diizenlenen Nasreddin Hoca fikralarinin hazirlanmasinda beceri ve
metin temelli yaklasim uygulanmigtir. Bunun yaninda fikralarin uyarlanmasi
sirasinda kiiltlir aktarimi konusunda 6zenli olunmus, segilen fikralarin Nasreddin
Hoca denilince akla ilk gelen fikralardan olmasi hususunda ayriyeten bir hassasiyet

gosterilmistir.

Fikralar diizenlenirken seg¢ilen derleme metinden kopulmamaya caligilmig
ancak bazi durumlarda diizenlenen fikranin hazirlanan oGlgitleri (EK 1) ve referans
alman kazanimlar1 tam olarak karsilayabilmesi, anlam biitiinliigliniin kurulabilmesi
i¢in bazi kelime ya da climleler {izerinde bir takim degisiklikler yapma, kelime ya da
climle ekleme, ¢cikarma mecburiyeti dogmustur. Ancak bu degisikler olay orgiisiinii,
fikranin ana fikrini, fikrada verilmek istenilen mesaj1 ya da fikray: gliniimiize tagiyan
belirgin ozelliklerini etkilemeyecek, zedelemeyecek sekilde yiizeysel bir bigimde
yapilmig fikra olabildigince derlem haline bagh kalinarak diizenlenmistir. Nasreddin
Hoca fikralarinin sozlii gelenek mirasi oldugu goéz onilinde bulunduruldugunda bu

anlamda ufak degisikliklerin yapilmasinda sakinca goriilmemistir.
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4. 4. Nasreddin Hoca Fikralarmin A2- Bl- B2 Seviyelerine Gore

Diizenlenmesi
4.4.1. A2 Seviyesine Gore Diizenlenen Fikralar

Yorgan Gitti, Kavga Bitti

Derleme Metin

Bir gece Nasreddin Hoca ile karisinin uykular1 gelir, odalarina ¢ekilirler. Tam
uykuya dalacaklar sirada sokaktan birtakim sesler gelir. Hoca merakla disartya ¢ikip

olayin sebebini anlamak isterse de karis1 engel olmaya calisir:
“Yat be adam, ne isin var elin kavgasinda!”

Hoca hanmminin soziinii dinlemez ve disar1 ¢ikmakta 1srar eder. Ancak

havanin soguk oldugunu goriince sirtina bir yorgan alip dylece iner asagiya...

Sokakta iki yetisgkin adam kavga etmektedir. Bunlardan biri Hoca’nin
sirtindaki yorgani aldigi gibi gecenin karanliginda kayiplara karisir. Hoca, yorganin

pesinden kosarken ikinci adam da oradan uzaklasir. Hoca, ¢aresiz evine doner.

Kocasini {izgiin bir sekilde géren hanimi olayin ne oldugunu sorar. Hoca pek

belli etmeden olayi agiklayiverir:

“Sorma hanim, meger sokaktaki kavga bizim yorgan i¢inmis; yorgan gitti,

kavga bitti.”

(Sakaoglu, 2015, s. 111)

Diizenlenmis Metin

Bir gece Nasreddin Hoca ile karisinin uykusu gelmis. Uyumak ic¢in odalarina
gitmisler. O zaman sokaktan sesler gelmis. Bu sesler, kavga sesiymis. Hoca ¢ok
merak etmis. Kavganin sebebini 6grenmek istemis. Ama karist engel olmus.

Hoca’ya:
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- Yat be adam! Bagkasinin kavgasi, bize ne? demis.

Nasreddin Hoca karisim1 dinlememis. Hava ¢ok sogukmus bu yilizden
yorganini sirtina Ortmiis. Sokaga ¢ikmis. Sokakta iki adam varmis. Nasreddin Hoca
soru sormak istemis ancak soramamis. Adamin biri Hoca’nin yorganini almis ve
kagmis. Karanlikta kaybolmus. Nasreddin Hoca adamin pesinden kosmus ama adam
yokmus. Bu sirada diger adam da kagmis. Hoca’nin garesi yokmus. Evine geri

donmiis.
Nasreddin Hoca ¢ok {izglinmiis. Karis1 bunu gérmiis:
- Ne oldu? demis. Nasreddin Hoca cevap vermis:

- Kavganin sebebi yorganmis. Yorgan gitti, kavga bitti.

Nasreddin Hoca ile Cimri Komutan

Derleme Metin

Gaayet hasis olan subas1 bir aralik Hoca'ya: "Efendi! Senin ava merakin var.
Avcilarla goriislirsiin. Bana, tavsan kulakli, geyik bacakli, karinca belli bir tazi
1smarla." demis. Hoca bir miiddet sonra merkeb gibi bir koyun kdpeginin bogazina
bir kendir takup getirmis. Subasi: "Bu nedir?" diye sorunca Hoca: "Av kopegi
1ismarlamadin m1 1di?" diyiip, Subasi: "Ben senden dag keg¢isi gibi ince, ha-fif tazi
istedimdi." demekle Hoca: "Merak etmeyin Efendim! Sizin da'irenizde az zamanda
bu da dediginiz hale gelir." dedi.

(Boratav, 2006, s. 276)

Diizenlenmis Metin

Cok cimri bir komutan varmis. Bir giin Nasreddin Hoca’ya:



80

- Hoca! Senin ava merakin var. Avcilar taniyorsun. Bana bir tane tazi getir.
Tavsan gibi uzun kulakli, geyik gibi ince bacakli, karinca gibi ince belli bir tazi

istiyorum, demis.

Zaman ge¢mis. Nasreddin Hoca biiylik bir ¢coban kdpegi bulmus. Kopegi ip

ile boynundan baglamis. Komutanin yanina gitmis. Komutan képegi gérmiis:
- Bu nedir? diye sormus. Nasreddin Hoca:
- Siz av kopegi istemediniz mi? demis. Komutan kizmis:

- Ben ince, zayif bir taz1 istedim, demis. Nasreddin Hoca hemen cevap

vermis:

- Merak etmeyin Efendim! Bu tazi sizin evinizde kalacak. Yakinda tazi olur,

demis.

Nasreddin Hoca’nin Kirk Yillik Sirkesi
Derleme Metin

Hoca’nin komsusu bakar ki, evde sirke kalmamis, hemen ¢ocugunu Hoca’ya

gonderir.
“Hoca’da kirk yillik sirke vardir, biraz isteyiver!”

Dogru Hoca’nin evine giden ¢ocuk kapiy1 ¢alar. Komsu ¢ocugunu karsisinda

goren Hoca;
“Hayrola der, ne var yine?”

“Hoca emmi, babam, ‘Hocagile git, onlarda kirk yillik sirke vardir. Biraz

versin, al da gel.” dedi.”
Hoca sirkeyi vermeden yana degildir:

“Evladim sirkemi veremem. Her isteyene verseydim kirk yillik sirke kalir

miydi1? Babana boylece deyiver.”
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(Sakaoglu, 2015, s. 79)

Diizenlenmis Metin

Nasreddin Hoca’nin bir komsusu varmis. Siirekli Nasreddin Hoca’dan bir sey
istemis. Nasreddin Hoca bu yiizden biraz kizginmis. Bir giin komgsunun evinde sirke

kalmamis. Ogluna:

- Evde sirke kalmamig. Nasreddin Hoca’nin kirk yillik sirkesi var. Hoca’nin

evine git. Biraz sirke iste, demis.

Cocuk Nasreddin Hoca’nin evine gitmis. Kapiy1 ¢almis. Nasreddin Hoca

kapiy1 agmus:
- Ne oldu, ne istiyorsun? demis. Cocuk:

- Hocam, babam, ‘Nasreddin Hoca’nin evine git. Onda kirk yillik sirke var.

Biraz sirke iste. Sirkeyi al, eve gel.” dedi.
Hoca komsusuna sirke vermek istememis. Cocuga donmiis:

- Evladim, herkes benden sirke istiyor. Sirkemi vermem. Bu sirke nasil kirk

yillik sirke olacak? demis.

Nasreddin Hoca ile Hirsiz

Derleme Metin

Hoca ile hanimi misil misil uyurlarken evlerine hirsiz girer. Usta hirsiz evde
buldugu degerli esyalar1 bir ¢cuvala doldurup kapidan ¢ikacagi sirada Hoca uyanir.

Bakar ki esyalar1 gidiyor, hemen giyinip hirsizin arkasindan gider.

Bir siire sonra hirsiz kendi evine gelir. Kapiyr agip igeri girecegi sirada

arkasinda Hoca’y1 goriir. Sagiran hirsiz heyecanla Hoca’ya sert ¢ikar:

"9

“Efendi, benim evimde ne isin var? Git isine
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Hoca adamin piskinligine aldirmayip cevabini verir:

“Birader ne kiziyorsun... Sirtindakiler bizim evin esyalart degil mi? Ben

buraya tagindigimizi santyordum!”

(Sakaoglu, 2015, s. 49,50)

Diizenlenmis Metin

Bir gece Nasreddin Hoca ve karis1 uyumuslar. O an evlerine bir hirsiz girmis.
Hirsiz ¢ok ustaymis. Evdeki pahali esyalar1 almis, bir guvala koymus. Kapiya dogru
gitmis. O sirada Nasreddin Hoca uyanmis. Hirsizi gormiis. Hirsiz evden cikmis.
Nasreddin Hoca da kiyafetlerini giymis. Hirsizin arkasindan kosmus. Hirsiz gitmis,

Hoca takip etmis.

Biraz sonra hirsiz kendi evine gelmis. Kapiyr agmis. Iceri girmis. Arkasinda
Nasreddin Hoca’y1r gérmiis. Saskin hirsiz heyecanliymis. Hirsiz, Nasreddin Hoca’ya

kizmis:
- Hoca, burasi benim evim. Neden buraya geldin? Hadi, evine git! demis.
Nasreddin Hoca sakinmis. Adama cevabini vermis:

- Neden kiziyorsun? Bu esyalar bizim evin esyalar1 degil mi? Onlar1 gordiim.

Buraya tasiyoruz sandim, demis.

Nasreddin Hoca ile Hirsiz Karga
Derleme Metin

Nasraddin Hoca meger karisiyila ¢esmeye don gonlek yumaga giderler.
Cesmeye varduklar gibi ittifak bir siyah kuzgun geliip Hocanun sapunin alur dahi
kagar. 'Avrat ardinca ¢igirir, ferydd eder: "Hey, magbin olacak yiizi kara! Biraz
sapunimuzi!" der. Hoca ayitmis: "Kerem eyle, kar1! Tinma! Ol bizden kirli ancak.”

demis. Sohbet dahi bu arada tamam almus.
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(Boratav, 2006, s. 116)
Diizenlenmis Metin

Bir giin Nasreddin Hoca ile karist ¢gesmeye gitmisler. Camagir yikayacaklar.
Ise baslamislar. Tam o sira bir karga gelmis. Ellerindeki sabunu kapmis, kagmus.

Hocanin karis1 telagliymis. Karganin arkasindan bagirmis, kotii sozler soylemis:
- Hey, saskin, pis karga! Sabunumuzu birak!
Nasreddin Hoca karisina donmiis:

- Bagisla, hanim. Onemli degil. Bak, o bizden daha kirli! demis.
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4. 4. 2. B1 Seviyesine Gore Diizenlenen Fikralar

Ipe Un Serdim
Derleme Metin

Komsularindan biri Hoca’dan ip istemeye gider. Hanimi ¢amasir yikamis,

ama iplerini bulamamiglar! Hoca, komsusunun 6diing aldig1 esyalarla ilgili huyunu
bildigi i¢cin 6nlem almak ister.

“Bir dakika komsum, igeriye bir bakip geleyim.”

Hoca biraz sonra {izgiin b ir tavirla doner:

“Kusura kalma komsum, ne yazik ki ip bos degil... Bizim hanim ipe un
sermis!”

Bu cevaba dnce sasiran komsu kendini toparlayip Hoca’ya ¢ikisir:
“Hig dyle sey olur mu Hocam? ipe un serildigi nerede goriilmiis?”

Hoca komsusuna bastan savma bir cevap veriverir:

“Yahu komgsum, insanin vermeye gonlii yoksa un da serer, saman da...”

(Sakaoglu, 2015, s. 69-70)

Diizenlenmis Metin

Bir giin Nasreddin Hoca’nin komsusu ip istemek i¢in Hoca’ya gider.
Komsunun karis1 o giin ¢amasir yikamis ama iplerini bulamamis. Komsu 6diing

aldig1 esyalann diizglin kullanmiyor. Nasreddin Hoca da bunu biliyor. Bu yiizden
Hoca 6nlem almak istemis:

- Bir dakika komsum, igeriye bakip gelecegim, demis. Biraz sonra Hoca
lizgiin bir yiizle geri donmiis:
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- Kusura bakma komsum. Ipi sana veremem. Benim hanim ipe un sermis,

demis.

Nasreddin Hoca’nin komsusu bu cevaba ¢ok sasirmis. Kendisini toplayip

Hoca’ya kizmais:
- Boyle sey olur mu Hocam? Kim ipe un serer? demis.
Hoca dayanamamis, komsuya cevabi vermis:

- Yahu komsum, insanin vermek istemezse ipe un da serer, saman da serer.

Agactan Ote Yol
Derleme Metin

Nasreddin Hoca komsu ¢ocuklariyla sakalasir, onlara giizel seyler anlatirmis.

Onlarda Hocalarini zevkle dinler, dgiitlerine uyarlarmas.

Ancak bu kii¢iikk yaramazlar Hoca’ya bir oyun etmek istemisler. Diisiiniip

taginmislar, sonunda oynayacaklar1 oyunu belirlemisler.

Hoca’nin evinden ayrilip da yanlaria yaklastigi bir kusluk vakti aralarinda
tartismaya baglamiglar. Danigikli bir tartismaymis bu, Hoca ne bilsin ki isin i¢inde is

var!
“Bu agaca kimse tirmanamaz!”
“Benim babam tirmanir vallahi...”
“Hadi canim sen de, nasil tirmanacakmis!”
Konugmalara kulak misafiri olan Hoca séze karisir.
“Cocuklar, ben bu agaca ¢ikabilirim galiba...”

“Sahi mi Hocam? Haydi dene de gorelim...”
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Bu 1srarin altindaki tuzag: fark eden Hoca once ciibbesini bir giizelce toplar,
sonra da ayakkabilarmi bir araya getirip kemerine sokusturuverir. Cocuklar
tuzaklarinin bosa gitmekte oldugunu goriince iglerinden birine isaret ederler. Bu

sirada Hoca da agaca tirmanir gibi yapmaktadir. Cocuklarin bas1 dayanamayip sorar:
“Hocam, ayakkabilarini niye aliyorsun ki? Biz bekleriz onlari...”

Yaramaz ¢ocuklarin oyununu bozdugundan emin olan Hoca tutundugu daldan

cevabini verir:

“Cocuklar, hi¢c belli olmaz; bakarsiniz agactan Gte bir yol bulur, devam

ediveririm!”

(Sakaoglu, 2015, s. 34)

Diizenlenmis Metin

Nasreddin Hoca komsularinin g¢ocuklari ile sakalasir, onlara giizel seyler

anlatir. Cocuklar da hocay1 zevk ile dinler, 6giitlerine uyarlar.

Bir giin ¢ocuklar Hoca'ya bir oyun yapmak istemisler. Cok diisiinmiisler.
Sonunda bir oyun hazirlamiglar. Hoca 6gle vakti evden ¢ikmis. Cocuklarin yanindan
gecerken ¢ocuklar tartismaya baglamis. Aslinda gercekten kavga yokmus. Kavga

oyun i¢inmis. Ama hoca nasil bilsin?
- Bu agaca kimse tirmanamaz!
- Benim babam tirmanir vallahi.
- Hadi canim, nasil tirmanacak?
Hoca bu tartismaya kulak misafiri olmus. S6ze karismis:

- Cocuklar, ben bu agaca tirmanabilirim, demis. Cocuklar:
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- Gergekten mi Hocam? Haydi dene, gorelim! demisler. Hoca bu 1srarlar
yiiziinden ¢ocuklarin oyununu anlamis. Ciibbesini toplayip ayakkabilarini ¢ikarmis.

Ayakkabilarini kemerine sokmus. Agaca tirmaniyor gibi yapmis.
Cocuklarin oyunu bozulacak. Cocuklar bunu anlamis. Hemen biri sormus:
- Hocam ayakkabilarini neden aliyorsun? Biz onlar1 tutariz.
Hoca emin olmus. Cocuklarin oyununu bozmus. Cevap vermis:

- Cocuklar hi¢ belli olmaz. Belki agagtan sonra bir yol bulurum. Oradan

devam ederim.

Paray1 Veren Diidiigii Calar

Derleme Metin

Bir giin Hoca yine sehre gidecek olur. Amma ¢ocuklar Hoca'nin basina tistip
her biri bir diidiik 1smarlarlar. O der: "Bana bir diidiik!", o der: "Bana bir diidiik

getiir!" der. Hoca da: "Olsun!" der.

Amma ¢ocugin biri bir ak¢a getiiriip ayitdi: "Hoca bana bir diidiik getiir!" deyiip akca

verdi. Hoca aydur: "Iste sen calarsin diidiigi." demis.

(Boratav, 2006, s. 184)

Diizenlenmis Metin

Bir giin Nasreddin Hoca’nin sehre gitmesi gerekmis. Hoca yola ¢ikmis. Onu

yolda goren ¢ocuklar yanina gelmis. Hepsi diidiik siparisi vermis:
- Hocam bana diidiik...

- Bana da diidiik getir!
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Hepsi ayni anda konusuyorlar. Diidiik istiyorlar. Nasreddin Hoca da onlari

dinliyor. O sirada Nasreddin Hoca’nin yanina bir ¢ocuk daha gelmis.

- Hocam bana da diidiik getir, demis. Nasreddin Hoca’ya para uzatmis.

Nasreddin Hoca parayi almus:

- Iste, sen diidiigii alacaksin. Paray1 veren diidiigii ¢alar, demis.

Biraz da Biz Olelim

Derleme Metin

Hoca bir giin miisafirlige gitmis. O gilin gayet sicak olmakla koca bir kése
buzlu hosaf getirmisler. Hane sahibi, hosaf taksim edilen biiyiik ma'den kasig1 alup
Hoca'ya zergerdan, kiiciik, yayvan bir kasik vermis. Hane sahibi koca kepge ile buzlu
hosafi atistirir, bir de: "Oh! Oldiim!" dermis. Hoca ise, kasig1 daldirir, fakat ici bir
sey almadigindan yalniz yalarmis. Hane sahibi yine: "Oh!.. Oldiim!" demesinde ber-
devam. Hoca bakmis ki olacak sey degil, hane sahibine demis ki: "Efendim! Rica

ederim. Su elinizdeki kasig1 bana da veriniz de bir kerre de ben dleyim."

(Boratav, 2006, s. 250)

Diizenlenmis Metin

Nasreddin Hoca bir giin misafirlige gitmis. O giin hava c¢ok sicakmis. Ev
sahibi kocaman bir tas getirmis. I¢inde buzlu hosaf varmis. Ev sahibi Nasreddin
Hoca’y1 sofraya davet etmis. Kendisine biiylik bir kepge almis, Nasreddin Hoca’ya
da kiiciik, genis bir kasik vermis.

Ev sahibi biiylik kepce ile buzlu hosaftan icmeye baslamis. Adam bir hosaf
icmis, bir: “Ooh! Oldiim!” demis.
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Ama Nasreddin Hoca’nin kasig1 ¢cok kotiiymiis. Hosafi hep dokmiis. Sadece
kasig1 yalayabilmis. Hoca bu duruma kizmis. Adam tekrar: “Ooh, 6ldim!” dedigi

zaman Nasreddin Hoca:

- Efendim, rica ederim! Su kasig1 bana da verin. Biraz da biz 6lelim! demis.

Hirsizin Hi¢ Sucu Yok Mu?

Derleme Metin

Hoca'nin ese8i calinmis. Ertesi giin, alibab arasinda yana yakila anlatup
onlardan bir ¢are istemis. Ciimlesi mes'eleyi tafisilatiyla dinledikten sonra her birisi:
"{yi amma, a Hoca Efendi! Ahnrin kapusina bir kilid asmali degil miydin?" "Cingane
tahtasindan yapilan kapuya kilid urmak ne para eder? El ile dokunsan parca parga
olur." "Ya divarlara ne dersin? Insan hanesinin divarini biraz yiiksek¢e yapmaz mi1?"
"A Hoca'm! Olii mii idin? Herif, bittabi', bu kocaman hayvan koynuna koyup ¢ikup
gitmemistir a!" "Esek ahirdan ¢ikarilup da sokak kapusundan tasraya asirilincaya
kadar siz nerede idiniz?" "Bak! Dogrusu ben sokak kapumu gece arkasindan kilidler,
anahtar1 bas yasdigunin altina kayanin. O vakit, bittabi', hirsiz kilidi kirup da
sigirimi, siparn1 sele serpe gotiirrnege cesaret edemez." gibi o 4nda hi¢ ise
yaramayacak dedikodularla boyuna Hoca'yt hirpalamislar. Artik Hoca'nin sabri

tikentlip demis ki: "Efendiler, agalar!

Pek dogru soyliiyorsunuz. Bugiine bir paralik fa'idesi olmamak sartiyla sézlerinizin
hepsi dogrudur. Ancak, siz de insaf ediniz. Hep kabahat bende mi? Hirsizin hi¢ sugu,

giinah1 yok mu?"

(Boratav, 2006, s. 334)
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Diizenlenmis Metin

Bir gece hirsizlar Nasreddin Hoca’nin ahirina girmis. Esegini ¢almislar. Ertesi
giin Hoca carsidaki herkese bunu anlatmis. Onlardan care istemis. Carsidakiler

Hoca'y1 dinlemis. Hoca konusmayi bitirince hepsi sirayla konugmaya baslamis:
- Iyi ama Hoca Efendi, ahirin kapisina saglam bir kilit asmaliydin.

- En 6nemlisi kap1 saglam olmali. Kapiya dokunsan pargalanir. O kap1 ne ise

yarar?

- Ya o duvarlara ne diyorsun? insan bahgesinin duvarini biraz yiiksek

ordirmez mi?

- Ah, Hoca! Uyudun mu yoksa 6ldiin mii? Hirs1z koca hayvani cebine koyup

gitmedi, degil mi?

- Hirsizlar esegi ahirdan ¢ikardi, bahgeden gegti, sokak kapisina kadar gitti. O

kadar zaman sen neredeydin?

- Bak! Ben gece sokak kapimi kilitlerim. Anahtar1 yasti§imin altina koyarim.

Hirsiz kilidi kiramaz. Korkar, cesaret edemez. Tabi ki hayvanlarimi da ¢calamaz.

Carsidakiler Nasreddin Hoca’nin c¢ok f{istiine gitmisler. Hoca dinlemis,

dinlemis en sonunda dayanamamais. Sabr1 tiikenmis:

- Efendiler, agalar! Pek dogru soyliiyorsunuz. Sozleriniz faydasiz, esegi geri

getirmez ama hepsi dogru. Ancak biitiin su¢ benim mi? Hirsizin hi¢ sugu yok mu?
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4. 4. 3. B2 Seviyesine Gore Diizenlenen Fikralar

Diinyanin Ortas1 Neresidir?

Derleme Metin

Hoca bu, her seyi bilecek ya... Bir giin ‘Pat!’ diye soruverirler:
“Hocam, sdyle bakalim; diinyanin ortas1 neresidir?”

O hi¢ beklemeden cevabi verir:

“Iste burasi, benim durdugum yer...”

Hazir bulunanlardan biri hemen itiraz eder:

“Aman Hocam, hi¢ dyle olur mu Allah agkina?..”

Gevezeleri susturdugundan emin olan Hoca, bir hamle daha yaparak cevabini

pekistirir:
“Inanmiyorsaniz olgiiverin.”

(Sakaoglu, 2015, s. 55)

Diizenlenmis Metin

Nasreddin Hoca bu, her seyi bilmesi gerekir. Bir giin bir mecliste otururken

'Pat!" diye sorarlar:
- Hocam, soyle bakalim. Diinyanin ortas1 neresidir?
Hoca hi¢ beklemeden cevap vermis:
- Iste burasi, benim durdugum yerdir, demis.
Hazir bekleyen biri hemen itiraz etmis:

- Aman Hocam, hi¢ 6yle olur mu Allah agkina?
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Nasrettin Hoca gevezeleri susturdugundan emin olmus. Bir hamle daha

yaparak cevabini pekistirmis:

Inanmiyorsaniz 6lgiiverin, demis.

Al Higini Git

Derleme Metin

Aksehir Kadisi, bazi davalar1 ¢ozmesi igin davalilarla davacilar1 Nasreddin
Hoca’ya gonderirmis. Kadi Efendi, yine i¢inden ¢ikamayacagini anladigi bir davayi
Nasreddin Hoca’ya gonderir. Birbirinden sikayetci olan iki kisi Hoca’nin huzuruna

gelir; bunlardan asil sikayetci baglar anlatmaya:

“Kadi Efendi, bu adam sirtina odun yiikliiyordu, derken odun bagi

¢oziiliiverdi. Odunlar yere diisiince benden yardim istedi. Odunlari sirtina yiikledik.”
Davay1 dikkatle dinleyen Hoca da olayin sonunu merak etmektedir.

“Bu adam sirtinda odunla giderken kendisine, ‘Bana ne vereceksin?’ diye

sordum; o da ‘Hi¢’ dedi. Ama vermedi. Ben simdi hakkim olan hi¢’i istiyorum.”
“Cok haklisin, der Hoca, senin hi¢’in verilmeliydi.”

Oduncu, Hoca’nin bu kararindan tedirgin olur ve heyecanla sonucu

beklemeye baslar.

Hoca bir siire sonra davacitya, oturdugu minderin {izerindeki sergiyi

gostererek sorar:
“Bu nedir?”
Davaci sagkin saskin bakinirken cevabi verir:
“Seccade...”

“Haydi, kaldir bakalim bu seccadeyi, bak bakalim altinda ne var?”
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Sikayetci, ayni saskinlikla seccadeyi yavasca kaldirir, bakar:
“Hi¢ Hocam, hig...”

Hoca sakalini sivazlayarak davayi karara baglar:

“Bak, hakkin olan ‘hi¢’ orada duruyor, al ‘hi¢’ini ve git.”

Para alma umuduyla Hoca’nin huzuruna gelen davaci arkasina baka baka

Hoca’nin huzurundan ayrilir.

(Sakaoglu, 2015, s. 35)

Diizenlenmis Metin

Aksehir Kadisi, baz1 davalar1 ¢dzmesi icin Nasreddin Hoca'ya gonderirmis.
Kadi Efendi, yine bir giin icinden ¢ikamadigi bir davayr Hoca'ya gonderir.
Birbirinden sikayetci olan iki kisi Hoca'min yanina gelir. Bunlardan asil sikayetgi

anlatmaya baglar:

- Hoca Efendi, bu adam sirtina odun yiikliiyordu. O sirada odunun ipi
¢oziildii. Odunlar yere diisiince benden yardim istedi. Ben de yardim ettim, odunlari

sirtina ylikledik.
Dikkatle dinleyen Nasreddin Hoca, olayin sonunu merak eder:

- Bu adam sirtinda odunlarla giderken; "Bana ne vereceksin?" diye sordum. O

da: "Hi¢." dedi. Ama vermedi. Ben simdi hakkim olan hici istiyorum, der.
- Cok haklisin, der Nasreddin Hoca. Senin hi¢in verilmeliydi.

Oduncu Hoca'nin bu sozii yliziinden tedirgin olur. Heyecanla sonucu

beklemeye baslar.

Hoca bir siire sonra davaciya yerdeki ortiiyii gosterir:

- Bu nedir?
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Davaci1 saskin sagkin bakinirken cevap verir:

- Seccade...

- Haydi, kaldir o seccadeyi. Bak bakalim altinda ne var?
Sikayetci saskin bir sekilde seccadeyi yavasca kaldirir, bakar:
- Hi¢ Hocam, hig...

Hoca sakalin1 sivazlar, davayi karara baglar:

- Bak hakkin olan hi¢ orada duruyor. Al higini ve git.

Para alma umuduyla gelen davaci sasirir. Arkasina baka baka Nasreddin

Hoca'nin huzurundan ayrilir.

El Elin Esegini Tiirkii Cagirarak Arar

Derleme Metin

Subasinin merkebi gaa'ib olmus. Adamlar1 Hoca'y1 bagina gi-derken goriip:
"Efendi! Biz hepimiz bir semte dagilup arayacagiz. Hazir gidiyorsun, sen de baglar
arasina bakiver." demisler. Hoca tiirki sdyleyerek baglar arasinda gezermis. Biri rast
geliip isi anladik-tan sonra: "Bu ne bi¢im esek arayis?" diyince Hoca: "1l ilin esegini

tiirki cagira cagira arar." demistir.

(Boratav, 2006, s. 264)

Diizenlenmis Metin

Bir giin subasinin esegi kaybolur. Subasinin adamlar disar1 ¢ikip esegi

aramaya baglar. O sirada bagma giden Nasreddin Hoca’y1 gortirler:

- Hocam! Subasimmin esegi kayboldu. Biz hepimiz semtlere dagilip onu

arayacagiz. Sen de bag tarafina bakiver.
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- Tamam! demis Nasreddin Hoca, yoluna devam etmis. Bir yandan tiirkii
sOyliiyor bir yandan esegi artyormus. Nasreddin Hoca boyle tiirkii sdyleyerek
gezerken subasinin adamlarindan birine rastlar. Adam Hoca’nin esegi aradigini

anlayinca:

- Bu nasil esek aramak Hoca? Boyle esek mi aranir? der. Hoca durmaz, verir

cevabi:

- El, elin esegini tiirkii ¢agirarak arar.

Halkin Dili

Derleme Metin

Hoca merhum oglu ile bir koye gidiyormus. Oglunu esege bindirmis. Ba'zi
kimseler goriip: "Hey gidi zamane gengleri! Agzmin 'ilmiyle su ihtiyar babasini
yayan ylrlitiiyor da kendisi rahat nihat esege biniip gidiyor." demisler. Cocuk: "Bak,
baba! Ben sana 1srar etmedim mi? Haydi! Artik daha ziyade 'indd etme; su esege
bin!" demis. Hoca esege binmis... Biraz gitmisler. Birkag kisi tesadiif ediip: "Ayol!
Senin kemigin kartlagmis. Hem iste, geldin gidiyorsun. Bu taze fidan1 bu kadar

zahmete kosup da kavurmak layik mi1?" derler.

Hoca tutar, cocugu da arkasina bindirir. Birka¢ adim gider gitmez bir boliik herze-
vekile daha tesadiif ederler. Bunlar da bakup: "Amma insafsizlik ha!l.. Bir esek¢ige
iki kisi birden biner de uzun yola gider mi? Bakin su herife! Hoca da olacak ..."
derler. Hoca artik kizup esekten kendi de, oglu da inerler. Onlerine katarlar. Cok
gec-mez, bittesadiif birka¢ adam daha rast gelirler: "Allah, Allah! Bu ne budalalik?
Esek onlerinde bombos, hoplaya sigraya kossun da ken-dileri bu sicakta toza topraga
bulanarak, kan ter i¢inde yayan ylirii-siinler. Diinyada ne saskin adamlar var?"
dediklerini isidince Hoca demis ki: "Lakin, yahu. Bu halkin dilinden kurtulabilen

varsa ona 'agk olsun."”

(Boratav, 2006, s. 290)
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Diizenlenmis Metin

Bir giin Nasreddin Hoca ile oglu bir kdye gidiyorlarmis. Nasreddin Hoca
oglunu esege bindirmis, kendisi de yaninda yiiriimeye baslamis. Bir siire sonra onlari

gorenler:

- Ah, yeni nesil! Ihtiyar babas1 yaninda yiiriiyor da gencecik cocuk esege

biniyor! demisler. Bunu duyan ¢ocuk:

- Bak, baba! Ben sana 1srar etmedim mi? Haydi! Artik bu kadar inat yeter, su
esege sen bin, demis. Bunun istiine Nasreddin Hoca esege binmis. Biraz daha

gitmigler. Bu sefer karsilarina ¢ikan insanlar:

- Ka¢ yasinda adamsin Hoca! Gencecik ¢ocuga yazik degil mi? Su sicak
havada kendin esege binmissin kiigiiciik ¢cocugu yliriitiiyorsun, derler. Bunu duyan
Hoca bu sefer de oglani arkasma oturtur. Iki kisi esegin sirtinda yollarma devam

ederler. Birka¢ adim gider gitmez gene karsilarina birileri ¢ikar:

- Bu ne insafsizlik! Bir esege iki kisi binmisler. Yazik hayvana yahu! Bir de
hoca olacak! diyerek elestirirler. Hoca iyice kizar. Oglunu da alip esekten iner.
Yollarina yiiriiyerek devam ederler. Cok ge¢cmez birkag adama daha rastlarlar. Bu

sefer de adamlar:

- Bu ne akilsizlik? Esek bos bos hoplaya ziplaya gidiyor. Bunlar da sicak
havada terleye terleye ylirliyor. Diinyada ne saskin adamlar var? diye sdylenirler.

Nasreddin Hoca iyice sinirlenir, ogluna doner:

- Bak oglum, halkin dilinden kurtulabilen varsa ona agk olsun! der.

Tavsanin Suyunun Suyu

Derleme Metin

Yakin kdylerden birinde oturan bir ahbab1 Hoca’ya yatiya gelir. Konugun eli
de bos degildir, Hoca’ya bir tavsan hediye eder. Hoca da elinden geldigince agirlar

konugunu.
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Ertesi hafta tanimadig1 bir adam da Hoca’ya konuk olur.
“Hoca Efendi, ben gegen hafta tavsan getiren efendinin komsusuyum.”
Hoca da hediye edilen tavsandan hazirlattig1 corbay1 getirir sofraya:

“Buyur, afiyetle i¢. Bu c¢orbay:r senin kdyliinlin getirdigi tavsanin suyundan

yapt1 bizim hatun.”
Derken ii¢ilincii hafta da iki kisi birden gelir ayn1 kdyden.
“Biz derler, o tavsan getiren efendinin kdylindeniz.”

“Buyurun der Hoca, bu corbay1 o tavsanin suyunun suyundan pisirdi bizim

hatun.”

Dordiincii hafta da hem de birkag kisi birden gelince Hoca kdyliilere bir ders
vermek ister. Onlerine bir tas sicak su koyuverir. Kagiklara sarilan kéoyliiler

ictiklerinin sicak su oldugunu anlayinca sasirip kalirlar.
“Hoca Efendi, bu tastaki de ne?”
Hoca tam firsat1 yakalamistir, verir veristirir:

“Ulan koftehorlar, bir hemsehriniz dort hafta 6nce bir tavsan getirdi, her hafta

birileri gelip konuk oldu. Artik tavsan mavsan kalmadi. Bu, o tavsanin suyunun

"’

suyunun suyudur. Varin kdye haber verin

(Sakaoglu, 2015, s. 99)

Diizenlenmis Metin

Nasreddin Hoca’nin komsu kdyde yasayan bir arkadasi vardir. Bir giin bu
arkadasi Nasreddin Hoca’ya misafir olur. Gelirken eli bos gelmez. Nasreddin

Hoca’ya bir tavsan getirir. Hoca en iyi sekilde misafirini agirlar.

Ertesi hafta bir misafir daha Nasreddin Hoca’nin kapisini ¢alar:
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- Hoca Efendi, ben tavsan getiren adamin komsusuyum, der. Hoca misafiri
kabul eder. Karisindan, tavsanin suyundan ¢orba yapmasini ister. Corbay1r misafire

ikram eder:

- Buyur, afiyet olsun. Bu c¢orbay1 o tavsanin suyundan yapti benim hanim,

der.
Misafir ¢orbasini i¢er ve kdyiine doner. Bir hafta sonra bagka misafirler gelir.

- Biz, o tavsan1 getiren adamin koyliisiiyiiz, derler. Hoca onlar1 da kabul eder.

Tavsanin suyunun suyundan yapilan ¢orbay1 ikram eder:
- Buyurun, bu ¢orbayi o tavsanin suyunun suyundan yapti benim hanim, der.

Corbalarin1 icen misafirler de gider. Bir hafta sonra bu sefer birkac¢ kisi daha
gelir. Nasreddin Hoca artik sinirlenir. Koyliilere bir ders vermek ister. Bir tasin i¢ine
sicak su doldurur, misafirlerin 6niine koyar. Misafirleri sofraya davet eder. Misafirler

kasiklarmi alip yemeye baslar. Igtiklerinin su oldugunu fark edince sasirirlar.
- Hoca Efendi, bu tastaki ne?
Sabri tiikkenen Nasreddin Hoca cevabini verir:

- Koyliinliz bir ay 6nce bir tavsan getirdi. Her hafta birileri misafir geldi.
Artik tavsan kalmadi. Bu tavsanin suyunun suyunun suyudur. Gidin kdye haber

verin!
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BESINCI BOLUM

SONUC VE ONERILER

Yabancilara Tiirkge 6gretimi son yillarda biliyiik ivme kazanmis ve glinden
giine gelisme kaydetmektedir. Yabancilara Tiirkce O0gretimi tarihsel siire¢ bazinda
cok eski donemlere dayanmasina ragmen modern anlamda oldukga yeni ve {lizerinde
calisilmas1 gereken bir alandir. Alanda var olan eksiklikler arastirildiginda bir¢ok
Ogreticinin Yabancilara Tiirkce Ogretiminde materyal eksikligini dile getirdigi
goriilmektedir. Ozellikle alanda ekonomiklik ve islevsellik agisindan sik sik
bagvurulan okuma metinlerinin yetersiz kalmasi bu noktada c¢alisma yapilmasi

gerekliligini dogurmustur.

Yabancilara Tiirk¢e dgretiminde eksikligi hissedilen okuma metinlerinin bu
eksikligini gidermek adina edebi eserlerinden faydalanmak yerinde olacaktir.
Glniimiizde bir¢ok yabanci dilin Ogretimi kapsaminda edebi metinlerin dil
seviyelerine gore uyarlanmis halleri hazirlanmaktadir. Ancak Yabancilara Tiirkce
ogretiminde ne yazik ki bu alanda bir eksiklik mevcuttur. Edebi eserlerden hem
kiiltiir aktarimi c¢ercevesinde hem de oOgrenci de estetik bir haz uyandirmasi
dogrultusunda faydalanmak Yabancilara Tiirkge Ogretimi kapsaminda oldukca
faydali olacaktir. Bu noktada Tiirk kiiltiir dairesi igerisindeki edebi metinlerin
Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi kapsaminda okuma metini olarak dil seviyelerine gore

diizenlenmesi alandaki bu eksikligi giderebilme anlaminda olduk¢a 6nemlidir.

Calismamiz Yabancilara Tiirkge Ogretimi kapsaminda okuma metinleri
hususunda gozlemlenen bu eksikliklere yonelik olarak yapilmigtir. Yabancilara
Tiirkce Ogretimi kapsaminda &grencilerin okuma-anlama becerilerinin gelistirilmesi
ve Tirk kiiltiirline ait bir eseri estetik zevk alarak okuyup anlamalari, bu metinler
yardimiyla Tiirk kiiltliriinlin  68rencilere tanitilmasi, aktarilmasi amaclanan bu

calisma, Nasreddin Hoca fikralarinin Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Programi goz
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onlinde bulundurularak ve belirli 6l¢iitler 15181inda A2, B1 ve B2 seviyelerine gore

diizenlenmesini konu edinmektedir.

Yabancilara Tiirkce Ogretimi kapsaminda yapilan calismalar taranip
incelenmis ve alanda Nasreddin Hoca fikralarinin Yabancilara Tiirk¢e Ogretimi
kapsaminda okuma metni olarak kullanilmasina yonelik bir g¢alisma olmadig
sonucuna varilmistir. Alanda baska edebi eserler lizerinden uyarlama ¢aligmalarinin
var olmasina ragmen 6nemli bir kiiltiir 6gesi olan Nasreddin Hoca fikralarmin bu
cercevede calisilmamis olmasi bir eksiklik olarak goriilmiis ve bu c¢alismanin

gerekliligini ortaya koymustur.

Calisma genel tarama modeli ve dokiiman inceleme modelleri kullanilarak
yiriitiilmiis, diizenleme kisminda derleme ve yaratict yazma tekniklerinden
faydalanilmistir. Calismanin evrenini Nasreddin Hoca fikralar1 olusturmustur. Ancak
bir sozlii gelenek miras1 olan Nasreddin Hoca fikralarinin oldukga fazla derlemesi
oldugu i¢in ¢alisma alani daraltilmak istenmistir. Bu sebeple 15 Nasreddin Hoca
fikras1 genel tarama modeli kullanilarak segilerek arastirmanin o6rneklemini
olusturmustur. Orneklemi olusturan fikralarin hazirlanan 6lgiitler  dahilinde
degerlendirilmesi ile diizenlemeye ne derece uygun olduklar1 saptanmaya
calisilmigtir. Uyarlama yapilacak olan fikralarin se¢iminde bu fikralarin kiiltiir

aktarimi kapsaminda iglevsel olmasina da 6zellikle dikkat edilmistir.

Segilen 15 farkli fikranin diizenlenmesi Yabancilara Tiirkge 6gretim setleri ve
Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Programi dikkate alinarak hazirlanan olgiitler
cercevesinde dil seviye kazanimlarina gore yapilmistir. Bu uyarlama ¢alismasinda iki
temel amac¢ kapsaminda calisilmistir. Bunlardan birincisi; Yabancilara Tiirkce
ogretiminde uyarlanan Nasreddin Hoca fikralariyla dgrencilerin okuma ve anlama
becerileri basta olmak lizere, kelime hazinelerini gelistirmek ve Tiirk¢genin zengin
anlatim olanaklarin1 kesfedip bunlar1 6grenerek kullanmalarini saglamak, ikincisi ise
Tiirk kiiltiiriinde 6nemli bir yere sahip olan Nasreddin Hoca ve Nasreddin Hoca
fikralarimin tanitilmasini saglayarak 6grencilerde Tiirk kiiltlirline dair farkindaliklar

olusturmaktir.
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Bu iki temel amagtan hareketle hazirlanan Olgiitler ve dil seviyeleri
kazanimlar1 ¢ergevesinde diizenlenen 5 farkli A2, 5 farkli B1 ve 5 farkli B2
seviyelerine diizenlenen Nasreddin Hoca fikralar1 06zgiin halleri ile birlikte
sunulmustur. Hazirlanan bu metinler Yabancilara Tirkge Ogretiminde oOncelikle
okuma-anlama becerilerinin ~ gelistirilmesi, &grencilerin  kelime hazinelerinin
zenginlestirilmesi, Ogrencilerin Tiirkgenin zengin dil o6zelliklerini 6grenip bu
zenginliklerden faydalanmasi, metinlerde yer alan kiiltiirel unsurlar araciliiyla
ogrencilerin Tiirk kiiltiiri hakkinda bilgilenmesi ve bunun sonucunda da Tiirkce

Ogretimine kars1 daha ilgili ve istekli olmasi1 noktasinda fayda saglayacaktir.

Bu c¢alisma ile birlikte Yabancilara Tiirk¢e 0gretimi alanindaki okuma metni
eksikliginin giderilmesinde kiigiik de olsa bir katki saglanmaya c¢aligilmistir. Ancak
alandaki eksiklik ¢ok fazladir. Bu sebeple bu ¢alismalarin sinirli sayida kalmamasi,
devamliliginin  siirdiiriilmesi temenni edilmektedir. Bundan sonra yapilacak

calismalar i¢in su Oneriler siralanmistir:

1. Yabancilara Tiirkge 6gretiminde Tiirkgenin zenginliklerinden yararlanilarak
edebi eser diizenlemelerinin yapilmasi olduk¢a dnemlidir. Bu anlamda alanda
eksikliklerin olmas1 g6z 6niinde bulundurularak ¢alismalar yapilmalidir.

2. Diizenleme yapilirken hedef seviyenin dil beceri ve dil bilgisi kazanimlari
dikkate alinmalidir.

3. Diizenleme c¢alismalarinda dil-kiilttir iligskisi goz Oniinde bulundurularak
kiiltiir aktarimi kapsaminda eserlerde kiiltiirel Ogelerin bulundurulmasina
0zen gosterilmelidir.

4. Diizenleme ¢aligmalarinda segilen eserlerin 6grencinin giinliik hayatta siklikla
karsilagtigit ya da karsilasabilecegi konular1 barindirmasma, materyalin
Ogrencilerin giinlik yasantilarinda hayatlarin1  kolaylastirmaya yonelik
olmasina dikkat edilmelidir.

5. Bu calisma kisitli bir siirede hazirlandigi i¢in ¢alismanin uyumlulugu ve
verimliligi ol¢iilememistir. Bu nedenle ilerleyen calismalarda calismanin

uyumlulugu ve verimliligi {izerine ¢alisma yapilabilir.
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Tiirk dilinin ve kiiltiiriiniin zenginliklerinden faydalanmak adina diger edebi
tirler (masal, halk hikayeleri, oykiiler, vd.) de g6z 6niinde bulundurulmali, bu
tiirdeki eserler lizerinde de diizenleme ¢alismalar1 yapilmalidir.

Tiirk edebiyatinin 6nde gelen yazarlarinin eserleri {izerinde Yabancilara
Tiirk¢e kapsamindan muhakkak diizenleme c¢alismalar1 yapilmali, yabanci
Ogrencilerin  Tirk  edebiyatinin  zenginliklerinden  faydalanmalari
saglanmalidir.

Tirk tarihinden ve kiiltiiriinden ogeler barindiran eserlerin diizenlenmesi
ogrencilerin Tiirk tarih ve kiiltiiriine kars1 olan Onyargilari1 kirmak adina
faydali olacaktir bu nedenle bu baglamda ¢aligmalar yapilabilir.

Yapilan calismalar Ogrenci ya da Ogretmenlere sunulduktan sonra
birakilmamali kesinlikle tekrar tekrar kontrol edilerek gelistirilmelidir.
Diizenlenen fikralar ses ortamina aktarilarak dinleme etkinliklerinde
kullanilabilir.

Hazirlanan diizenlemis metinlere metinle ilgili gesitli gorseller eklenerek
diizenlenmis eserin ¢ocuklar i¢in Yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde

kullanilmast adina calisilabilir.
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EKLER

Ek 1: Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Okuma Metni Olarak Diizenlenecek
Nasreddin Hoca Fikralarinin Sec¢iminde ve Diizenlenmesinde Kullanilan

Olciitler

EVET | HAYIR

Metinde kiiltiirel ya da ahlaki degerlere aykir1 ifadeler var m1?

Metinde siyasi kutuplagmalara, ayrimeciliga yol acacak
ifadeler var mi1?

Metinde insani degerlere aykiri ifadeler var m1?

Metinde miistehcen ifadeler bulunuyor mu?

Metin 6grencilere elestirel bakis agis1 kazandiracak nitelikte
mi?

Metin 6grencilere estetik duyarlilik kazandiracak nitelikte mi?

Metinde islenen konular 6grencilerin gilinliik hayatta
karsilasabilecegi tiirde konular m1?

Metinde Tiirk kiiltiiriinii yansitan unsurlar bulunuyor mu?

Metinde 6grencilerin dikkatini ¢ekecek, derse karsi
giidiileyecek mizah unsurlar1 bulunuyor mu?

Metinde tutarlilik ve butinlik var m1?

Metin igerisinde soz dagarcigini gelistirecek kelime ya da
kelime gruplar1 bulunuyor mu?

Metinde az da olsa anlam1 bilinmeyen kelimeler mevcut mu?

Metin igerisinde deyim, atasozii ya da kaliplasmis ifadeler
bulunuyor mu?

Metin igerisinde orantili bir 6l¢iide mecaz ya da 6rtiikk anlaml
ifadeler bulunuyor mu?

Metin icerisinde metnin anlagilmasini saglayan ipuglart var
mi1?

Metin sinif i¢i etkinliklere uyarlanarak kullanilmaya uygun
mu?

Metin 6grencilerin okudugu metni ¢evresiyle paylasmak
isteyecegi 0zellikte mi?

Metin kiiltiir aktarimi kapsaminda islevsel mi?
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Ek 2: Istanbul Tiirkce Ogretim Setinin Seviyelere Gore Dil Bilgisi Yapilar

Tablosu
Al Seviyesi A2 Seviyesi B1 Seviyesi B2 Seviyesi
* Alfabe * Emir Kipi * Simdiki Zamanin | * Doniislii Fiil

* [saret Sifatlart
(bu, su, o)

* Soru Kaliplar
(kim, ne, neresi,
kaginci)

* Cogul Eki

* Hal Ekleri

* Sira Say1 Ekleri
* [sim Ciimleleri
* Simdiki Zaman
* Tyelik Ekleri

* [sim Tamlamalar1
* Karsilastirma
Ciimleleri

(daha, en)

* <A kadar, -DAnN
once, -DAN sonra,
-mAdAn Once, -
DIktAn sonra, -
DAn beri”
Kaliplarinin

Kullanilmasi

* Jstek Kipi

* Yapim Ekleri
(-1, -slz, -11k)

* Belirli Gegmis
Zaman

* Isim
Ciimlelerinde
Belirli Gegmis
Zaman

* Vasita Eki

(ile)

* Gelecek Zaman
* Isim
Ciimlelerinde
Gelecek Zaman

* Karsilastirma
Ciimleleri

(gibi, kadar)

* Belirsiz Gegmis
Zaman

* Pekistirme
Sifatlar

* Kiictiltme Ekleri
(-Clk, -CA, -cAgi1z)
* Dogrudan

Anlatim (diye)

Hikayesi

* Emir Kipinde
Dolayli Anlatim
* Gereklilik Kipi
*Gereklilik
Kullanimlari
(gerek, lazim,
zorunda, mechur)
* Gereklilik
Kipinin Hikayesi
* Dilek-sart Kipi
* Dilek-sart
Kipinin Hikayesi
* Dilek-gart
Kipinin Birlesik
Kullanimlari

* Jstes Catil1 Fiiller

* Tsim-fiiller
(-mAk, -mA, -
(NIs)

* Zarf-fiiller

(-(VArAK, -(Y)A,
-(y)ken, -mAKk igin,
-mAsl i¢in, -mAK
tizere, -mAKtANSA,

-mAsInA ragmen,

* Edilgen Fiil

* -CA eki Cekimi
(tarafindan)

* Ettirgen Fiil

* Edatlar (artik,
sanki)

* Zarf-fiiller
(-InCA, -Ir, -mAz,
-IncAya kadar,
-dek/degin, -AnA
kadar, -DIgI, -
AcAgl zaman, -
DIgIndA,

-DIgl i¢in,
-DIgIndAn)
*Sifat-fiiller
(-()An, -DIK,
-(y)AcAK, -(I/A)r,
-mAz, -mls)

* Fiil Ciimlelerinde
Dolayli Anlatim
* Soru
Ciimlelerinde
Dolayl1 Anlatim
* [sim

Cumlelerinde
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* Baglaclar
(hem hem, ne ne,
ya ya)

* Genig Zaman

* Rica Kaliplart

* -DlIr eki
* Yeterlilik Fiili
* Zarf-fiiller

(-(y)Ip, mAdAN)

-A ragmen, -SA
bile, -DIk¢A, -
DIgIndA,

-DIgl stirece,

-DIgIndAn beri,
-(y)All, -DI)

Dolayli Anlatim

* Baglaglar
(oysaki, halbuki,
megerse, mademki,
ne var ki, ne yazik
ki, neyse ki, dA,
ustelik, hatta,
ayrica, bununla
birlikte, bununla

beraber)
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Ek 3: Yedi Iklim Tiirk¢e Ogretim Setinin Seviyelere Gore Dil Bilgisi Yapilari

Tablosu

Al Seviyesi A2 Seviyesi B1 Seviyesi B2 Seviyesi
* Sahis Zamirleri * Belirsiz Gegmis *Zarf-fiil * Sifat-fiiller
* [saret Zamirleri | Zaman (-(y)ken) (-r, -Ar, Ir, -ASlI,
(bu, su, o, burasi, * (-DAn once, - * Simdiki Zamanin | -mAz, -mls)
surasi, orasi) DAnN sonra, - Hikayesi * Zarf-fiiller
* Hal Ekleri mAdAn 6nce, - * [steslik — Istes (-AnA kadar,
* Cokluk Eki DIktAn sonra) Cat1 -IncAyA kadar,

* Emir Ciimleleri
* Simdiki Zaman
* Belirli Gegmis
Zaman

* (-DAn once, -
DAn sonra, -
DAn... -A kadar, -
DEn beri/Dlr,)
Kaliplarinin
Kullanimi

* Zaman Zarflari
* Vasita Eki (-ile,
-ylA)

* Tyelik Ekleri

* Gelecek Zaman
* [sim Tamlamalar1
* Tlgi Eki

* Siralama Eki
(-(Dnel)

* Gorelik

(-A gore, bence)

Kaliplariin
Kullanimi1

* Pekistirme

* Edatlar

(gibi, kadar)

* Genis Zaman

* Baglaclar
(belki...belki,
hem...hem, ne...ne,
ya...ya,
ister...ister)

* [sim-fiiller
(-mA, -mAK, -(y)ls)
* Dolaylt Anlatim
(Emir Kipi)

* (bu sebeple/ bu
yiizden)
Kaliplarinin
Kullanimi

* Gorelik

(-CA, -A gore)

* Dilek Kipi

* Dilek Kipinin
Hikayesi

* Sart Kipi

* Gereklilik Kipi

* (-All, -DIgInDAnN
beri, -DI...-All)
Kaliplarimin
Kullanimi1

* Ettirgen Cat1

* Dontisli Cati

* Doniigliiliik
Zamiri

* (-mAk lazim, -
mAKk zorunda kal-,
-mAKk gerek-, -mAKk
sart) Kaliplarinin
Kullanimi

* Edilgen Cati
*Sifat-fiiller

(-An, -DIk, -AcAk)

mAkslzin, -DIgl
zaman, -DIgIndA,
-DIgI sirada, -
AcAgl zaman, -
AcAgI sirada, -
DIgI i¢in,
-DIgIndAn, -
AcAgl icin, -
AcAgIndAn,
-DIgI halde, -
AcAgI halde, -
mAsInA ragmen, -
A ragmen,

-mAK yerine,
-mAKktAnNsA,
-AcAgInA, -mAsl
halinde, -AcAgl
yerde, -DIgI
takdirde, -mAsl
durumunda)

*Biitiin Zamanlarin




115

* Karsilagtirma
(-DEn daha + sifat)
* Ustiinliik

(en + sifat)

* Yeterlik

* (-mAKk igin, -mAK
tizere) Kaliplarinin
Kullanimi1

* Aktarma Kaliplari
(...diye sormak,
...diye cevap
vermek)
*Zarf-fiiller

(-(V)Ip, -mAdAN,
-mAyIlp, -(y)ArAK,
-(NA..-(V)A)
*Sifat-fiil

(-an/ -en)

Rivayeti

*Isimlerin Dolayl
Anlatimlari

* Fiillerin Dolayli
Anlatimlari

* Sorularin Dolayh
Anlatimlari

*[stek Kipinin
Dolayli Anlatimlari
* Emir Kipinin
Dolayli Anlatimlari
* Gereklilik
Kipinin Dolayl
Anlatimlari

* (boyunca,
stiresince, -DIgI
surece, -DIgI
zaman, -DIkcA, -
IncA, -Ar...-mAZ)
Kaliplarinin
Kullanimi

* Birlesik Cat1

* (-1 vermek, -1Ip
durmak, -Ip
kalmak,

-1 yazmak, -A
kalmak, -A gelmek)
Kaliplarinin

Kullanimi
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Ek 4: Yeni Hitit Tiirkce Ogretim Setinin Seviyelere Gore Dil Bilgisi Yapilari

Tablosu

Al ve A2 Seviyesi B1 Seviyesi B2 ve C1 Seviyesi
(Temel Seviye) (Orta Seviye) (Yiiksek Seviye)
* Kosag Climlesi (Haber * Gereklilik Kipi * Birlesik Zamanlar
Kipi) * Gereklilik Kipi (Hikaye * Tezlik
* Siralama (-(I)ncl) Cekimi) * Slirme
* Varolus Ciimlesi (Haber | * Gereklilik Kipi (Rivayet * Yeterlik

Kipi)

* Simdiki Zaman

* Durum Ekleri

* Tyelik Ekleri

* [sim Tamlamalar

* Gegmis Zaman (Belirli)
* Kosa¢ Climlesi (Belirli
Gegmis Zaman)

* Simdiki Zamanin
Hikayesi

* Emir Kipi

* [stek Kipi

* Sifatlagtirma (-11, -slz)
* Karsilastirma (-DEn
daha)

* Ustiinliik (en)

* Simdiki Zaman (Resmi)
* Tlgi Eki (-ki)

* Gelecek Zaman

* Kosag Ciimlesi (Gelecek
Zaman)

* Gelecek Zamanin

Cekimi)

* Gereklilik (gerek, lazim)
* Zorunluluk (-mEk
zorunda/ mecburiyetinde, -
mEYE mecbur)

* Zorunluluk (kal-)

* steslik (birbiri)

* Doniigliiliik (kendi)

* Pekistirme (kendi)

* Doniisli Cat1

* [stes Cat1

* Dilek Kipi

* Dilek Kipi (Hikaye
Cekimi) (keske)

* Kosul Kipi

* Kosul Kipi (Kosag
Ciimlesi)

* Dilek Kipi (Hikaye
Cekimi) (eger)

* Ettirgen Cati

* Coklu Ettirgen Cati

* Istes Cat1 + Ettirgen Cat1

* Sifatlar (-SEI)

* Sifatlar (Siralanis)

* Olumsuzluk (degil)

* Edilgen (-I1 + -
mEktEdir)

* Duirum Ekleri (Yan
Islevler)

* Adlastirma ( sifat +
iyelik > ad)

* Soru Kaliplar1 (Imalr)
* Zarf-fiiller

(-Dik¢E, -DIk + Iyelik Eki
+ siirece/ siiresince/
boyunca,
-Dik/-(y)EcEk + Iyelik
Eki + kadar, -DIk/-
(y)EcEk + Iyelik Eki +
gibi, -cEsInE, -(y)mls
gibi, -mEKtENnsE, -mEk
varken, -mEKk yerine, -
(y)EcEk + Iyelik Eki + -
(n)E, -(y)EcEk + Iyelik
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Hikayesi

* Esitlik (-CE)

* Gorelik (-(y)E gore)

* Gegmis Zaman (Belirsiz)
* Kosag Climlesi (Belirsiz
Gegmis Zaman)

* Simdiki Zamanin
Rivayeti

* Gelecek Zamanin
Rivayeti

* Pekistirme (-DIr)

* Genis Zaman

* Yeterlik (-(y)Ebil/ -
(Y)EmE

* Genis Zamanin Hikayesi
* Genis Zamanin Rivayeti
* Dolayli Anlatim (Emir
Kipi)

* [sim-fiiler

(-mE, -mEK, -(y)Is)

* Zarf-fiiller

(-DiktEn sonra, -mEdEn
once, -(y)ken, -(y)Ip, -
mEdEn, -(y)ErEk, -(y)e, -
mE i¢in,- mEk i¢in, -mEK
lizere)

* Edatlar

(-(y)E kadar, -DEn once, -
DEn sonra, ile, gibi, kadar)
* Baglaclar

(ile, de/da, ¢linkii, bu

* Edilgen Cat1

* tarafindan/ CE Obegi

* Dolayli Aktarim (Biitiin
Zaman Cekimleri)

* Dolayli Aktarim
(Evet/Hayir Sorulari)

* Nedenlestirme (dolayz,
yiiziinden, diye, nedeniyle)
* Adlastirma (Genel) (-mE/-
Dik/-(y)EcEk + Iyelik Eki +
Durum Eki)

* Karsitlik (-(y)E
ragmen/karsin, -SE dE/bile)
* Sifat-fiiller (Oznesel)
(-(Y)En, -(y)ECcEK, -mEKtE,
-mls olan)

* Sifat-fiiller (Climlesel)
(-Dik, -(y)ECEK, -mEKtE, -
mls ol, -duk)

* Sifat-fiiller (Sozliiksel)
(-(E/)r, -mEz, -DIk, -
(Y)ECEK, -mlis)

* Zarf-fiiller

(-Di ... -(y)El, -Dik +
iyelik + -(n)dEn beri, -Dik/-
(y)EcEk + Iyelik Eki +
(n)dE, -Dik/-(y)ECEk +
Iyelik Eki + zaman, -Dik/-
(y)EcEk + Iyelik Eki +
sirada, -(y)IncE, -(E/Dr..., -
MEz, -(Y)EnE/-(y)IincEyE

Eki + yerde, -Dik/-
(y)EcEk + Iyelik Eki + -
(n)E gore, -Dik + Iyelik
Eki + kadaryla, -Dik +
fyelik Eki + takdirde, -mE
+ Iyelik Eki + durumunda,
... (Y)E...-(Y)E, -
mEksizin, -mEKIE, -
mEKIE beraber, -mEkle
kalma, -Dik + Iyelik Eki +
-(y)IE kal-, -mEk/ -mE +
fyelik Eki + kosuluyla/
sartiyla, -mE/ -(y)ls +
Iyelik Eki + -(n)dEn dnce/
sonra/ itibaren)

* Baglaclar (ki’liler, ki)

* Zarflar (hi¢ yoktan, hig
degilse, henliz, daha, artik,
zaten, simdilik, yalniz,
yalnizca, sadece, ancak)

* Edatlar (disinda, -
(n)dEn baska, -(n)In
yaninda, yani sira)

* Yinelemeler (.. .-
mEsInE/ -mEsinE... , ...
dE ...)
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nedenle, bu yiizden)

kadar/dek, -Dik/-(y)EcEK +
fyelik Eki + icin, -Dik/-
(Y)ECcEk + -(n)dEn, -Dik/-
(y)EcEk + Iyelik Eki +
halde, -mEsinE

ragmen/karsin)

* Edatlar (-dEn beri, -Dir)
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Ek 5: Hedef Ogrenci Grubunun Bildigi Varsayilan Dil Bilgisi Yapilari

A2 Seviyesi B1 Seviyesi B2 Seviyesi
* [saret Sifatlart * Gereklilik Kipi * Biitiin Zamanlarin
* [saret Zamirleri * [stes Cat1 Hikaye Cekimi
* {yelik Zamirleri * Doniigliiliik Kipi * Biitiin Zamanlarin
* Cokluk Eki * Dilek Kipi Rivayet Cekimi
* Sira Say1 Sifatlart * Sart Kipi * Yapim Ekleri
* Hal Ekleri * Ettirgen Cat1 (Tamami)

* Tyelik Ekleri

* [sim Tamlamalar1

* Simdiki Zaman

* Belirli Gegmis Zaman
* Belirsiz Gegmis Zaman
* Gelecek Zaman

* Genis Zaman

* Vasita Eki

* Karsilastirma fadeleri
* Ustiinliik Ifadeleri

* Bsitlik Ifadeleri

* Gorelik Ifadeleri

* Yeterlik Fiili

* <1, 1k, sIz” Yapim
Ekleri

* Ses Olaylar

* Tlgi Eki

* Emir Kipi

* [stek Kipi

* Dogrudan Anlatim

* Baglaclar

(-de/-da, ile, ve, veya,

* Edilgen Cat1

* Dilek Kipinin Hikayesi
* Simdiki Zamanin
Hikayesi

* ““mAk lazim, -mAKk
zorunda kal-, -mAKk gerek,
-mAk sart” Kaliplarinin
Kullanimi1

* [sim-fiiller

(Tamami)

* Sifat-fiiller

(-An, -DIk, -AcAk)

* Zarf-fiiller

(-(y)ken, -DIkgA,
-DIgInDa, -(y)ArAk,
-(Y)A, -mAKtAnsA,
-mAsInA, -(y)Al,
-(y)IncA, -(E/)r, -mEz,
-(Y)AnA, -(y)IncAyA,
-(y)AcAKk, -(n)dEn)

* Dolayl1 Anlatim

(Isim, Fiil, Soru Ciimleleri)
* Birlesik Catili Fiiller

* Tezlik Ifadeleri

* Siirerlik Ifadeleri

* Yeterlik Ifadeleri

* Yaklasma Ifadeleri

* Sifat-fiiller

(Tamami)

* Zarf-fiiller

(Tamamu)
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hem...hem, ne...ne,
ya...ya)

* Edatlar

(diye, kadar, gibi, ile, i¢in)
* “-A kadar, -DAn o6nce,
-DAn sonra, -mAdAn 6nce
-DIktAn sonra, -DAn beri”
Kaliplarinin Kullanimi

* Zarf-fiiller

(-(Y)Ip, -mAdAn)
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