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SINIF OGRETMENLERiNiN. YAZILI ANLATIM
CALISMALARININ SI"JR'EQ TEMELLI YAZMA MODELi ODAKLI
DEGERLENDIRILMESI*

Mehmet ASIKCAN* - Giilhiz PILTEN

OZET

Bu calisma sinif 6gretmenlerinin siniflarinda gerceklestirdikleri
yazili anlatimi gelistirme calismalarinin, literatiirde yer alan slrec
temelli yazma modelinin temel ilkeleri g6z ©ntine alinarak
degerlendirilmesi ve yazili anlatimin degerlendirilmesinde uygun bir
arac olarak nitelendirilen 6grenci kompozisyonlarinin puanlamaya
yonelik uygulamalarinin ve buna ek olarak 6gretmenlerin halihazirda
kullandiklar1 Turkce Dersi Ogretim Programi’min (1-5. Siniflar) stirec
temelli yazma ilkeleri g6z Ontne alinarak incelenmesi amaciyla
gerceklestirilmistir.

Bu yonuyle calismanin yoéntemi nitel arastirma desenlerinden
durum calismasi olarak belirlenenmis ve calisma grubunu 2.3.ve 4.
simiflarda o6gretmenlik yapan 37 smif o6gretmeni olusturmaktadir.
Arastirmanin c¢alisma grubunu olusturmada amachi 6rnekleme
yontemlerinden maksimum cesitlilik o6rneklemesi kullanilmistir.
Arastirmanin amaci olarak belirtilen durumlara iliskin verilerin
toplanmasi amaciyla su uygulamalar gerceklestirilmistir; (1) Yazih
anlatim sUrecine yo6nelik verilerin toplanmasinda yari yapilandirilmis
gorusme yontemi kullanmilmistir; (2) Yazili anlatim calismalarina ait
Ogrenci  Urlnlerine  yonelik  6gretmenler tarafindan  yapilan
degerlendirmeler incelenmistir; (3) 1-4 Turkce Dersi Ogretim Programi
Stire¢ Temelli Yazma ve Degerlendirme Modelinin asamalar1 géz énline
alinarak incelenmistir.

Arastirmanin sonuclar: su sekilde 6zetlenebilir: Calisma grubunda
yer alan Ogretmenlerin ¢ok buytk bir cogunlugunun, strec temelli
yazma modelinden haberdar degildir ve derslerinde yazma calismalarina
yer vermemektedirler. Ayrica calisma grubunda yer alan 6gretmenlerin
en fazla diiz anlatim yoluyla 6grencileri yazmaya guidileme yontemini
kullandiklar1 goértlmektedir. Bunun yani sira, calisma grubundaki
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6gretmenlerin buylk cogunlugu stirec temelli yazma asamalarindan ilki
olan hazirllk asamasmi smnif i¢ci yazma  calismalarini  hig
gerceklestirmemektedir. Gergeklestiren Ogretmelerin ise
gerceklestirdikleri etkinlikler literattirde belirtilen hazirlik etkinliklerinin
sadece bir bélumtinti kapsamaktadir. “Konunun arastirilmasi1”, “Amac
belirleme calismalar1’” ve “ Hedef kitleyi belirleme calismalari”
ogretmenler tarafindan gerceklestirilmeyen 6nemli ve etkili calismalar
olarak nitelendirilebilir. Calisma grubundaki 6gretmenlerin buiytk bir
cogunlugunu bir diger slre¢ temelli yazma asamasi olan, taslak

olusturma asamasini, calismalarinda gerceklestirmedikleri
gorulmektedir. Bunu yani sira, gézden gecirip yeniden yazma asamasini
ise taslak olusturma asamasini yaptiran o6gretmenlerin

gerceklestirdikleri ve bu asamada Ogretmenle goértis alisverisinde
bulunarak yeniden yazdirdiklari gortlmektedir. Calisma grubundaki
Ogretmenlerin cogunlugunun sure¢ temelli yazmanin duzeltme
asamasinda, Ogrencilerin hazirlamis olduklar1 metinleri kendilerine
tekrar okutup hatalarini fark etmelerini saglattiklari, bir bolimtintin ise
kagitlar1 toplayarak metinleri kendileri okuyup imla hatalarimi
duizelterek oOgrencilerine dontt sagladiklart goértilmektedir. Calisma
grubunda yer alan O6gretmenlerin tamami slre¢ temelli yazmanin
yayinlama ve paylasim asamasinda, Ogrencilerin metinlerini sinifa
okutturmakta ve yine buyuk bir cogunlugu bu metinleri sinif
panolarina asarak diger 6grencilerle paylasmaktadirlar.

Anahtar Kelimeler: Stirec temelli yazma modeli, sinif 6gretmeni,
sUrec-trtn degerlendirme

THE EVALUATION OF CLASSROOM TEACHERS' WRITTEN
EXPRESSION IMPLEMENTATIONS IN TERMS OF PROCESS
BASED WRITING MODEL

ABSTRACT

The aim of this study is evaluating the activities which are
selected by teachers to develop writing expression skills of the students.
The evaluating process is depend on process based writing models'
principles. Another purpose of this study is evaluating the students'
compositions which are qualified as a suitable tool for evaluating
written expressions. The last purpose of this study is examining the
curriculum of 1-4 Turkish Lesson according to process based writing
principles.

The method of the study was carried out as case study which is
one of the pattern of qualitative research. The study group of this study
consists of 37 teachers who are working in 2nd, 3th and 4th grades.
Maximum diversity sampling method was used for determining the
study groups' teachers. The following procedures was carried for
collecting data related the research questions: (1) Semi-structured
interview form was used for collecting the data related with the
understanding and practicing of teachers intended for writing
expression activities; (2) Document analysis was carried out for
examining the teachers' evaluation techniques; (3) Document analysis
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was carried out for evaluating the curriculum of Turkish 1-4 grades
according to process based writing model.

The results of this study can be summarized as below:

Most of the teachers do not have any information about process
based writing model and also they have never use writing activities in
their lessons. Moreover, most of the teachers use the direct expressions
method for motivating students. In addition, most of the teachers have
never carry out the activities of preparation stage of process based
writing model. The teachers who carry out the activities of preparation
have not preferred the activities of "specification of purpose" and
"specification of target group" which are recommended in the related
literature. Most of the teachers have not use "drafting" activities which
is another step of process based writing model. The teachers who
carried out the rewriting process were doing this section in drafting
process according to other teachers opinions. Most of the teachers are
provides an opportunity to the students to read their writings, notice
their errors and correct them. A few of them read the writings
themselves and give some feedbacks to the students related with
misspellings. All of the teacher prefer to read the texts to the classroom
as a step of publishing, and also some of the teachers prefer to hang the
texts to the clipboard.

STRUCTURED ABSTRACT

Writing is a complex skill requiring prior knowledge about other
language skills. Such knowledge includes knowledge of the alphabet,
phonological and phonemic awareness, spelling, syllabification,
capitalization, punctuation, sentence structure, sequential order,
vocabulary, and initiation and maintenance of thoughts. Students
should comprehend this knowledge in order to successfully complete
the writing process. However, this knowledge is necessary, but not
enough to be a good writer. People while writing something need to
understand, control and manage the factors inhibiting their mental
activity and effective writing. The process approach to writing
instruction emphasizes a cycle of revision during which students draft,
edit, revise, and redraft their work. In this approach, feedback from
teachers or peers and the opportunity to revise written work based on
this feedback are considered to be keys to students' development as
writers, and the role o instruction in novice learning and appropriation
of writing has become a focal concern. Teachers are to treat "the
emerging text as an improbable object”, with students learning to
translate their readers' responses to early drafts of their work into
improvement.

The research questions of this study can be summarized as below:

1. Are the principles of process based writing approach using
writing activities in 2-4 grades Turkish lessons?

2. Are the principles of process based writing approach using
evaluating process of students writings in 2-4 grades Turkish lessons?
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3. Are the principles of process based writing approach using take
place in to curriculum of Turkish 2-4 grades?

The aim of this study is evaluating the activities which are
selected by teachers to develop writing expression skills of the students.
The evaluating process is depend on process based writing models'
principles. Another purpose of this study is evaluating the students'
compositions which are qualified as a suitable tool for evaluating
written expressions. The last purpose of this study is examining the
curriculum of 1-4 Turkish Lesson according to process based writing
principles.

The method of the study was carried out as case study which is
one of the pattern of qualitative research. The study group of this study
consists of 37 teachers who are working in 2nd, 3th and 4th grades.
Maximum diversity sampling method was used for determining the
study groups' teachers. The following procedures was carried for
collecting data related the research questions: (1) Semi-structured
interview form was used for collecting the data related with the
understanding and practicing of teachers intended for writing
expression activities; (2) Document analysis was carried out for
examining the teachers' evaluation techniques; (3) Document analysis
was carried out for evaluating the curriculum of Turkish 1-4 grades
according to process based writing model.

The results of this study can be summarized as below:

Most of the teachers do not have any information about process
based writing model and also they have never use writing activities in
their lessons. Moreover, most of the teachers use the direct expression
method for motivating students. In addition, most of the teachers have
never carry out the activities of preparation stage of process based
writing model. The teachers who carry out the activities of preparation
have not preferred the activities of "specification of purpose" and
"specification of target group" which are recommended in the related
literature. Most of the teachers have not use "drafting" activities which
is another step of process based writing model. The teachers who
carried out the rewriting process were doing this section in drafting
process according to other teachers opinions. Most of the teachers are
provides an opportunity to the students to read their writings, notice
their errors and correct them. A few of them read the writings
themselves and give some feedbacks to the students related with
misspellings. All of the teacher prefer to read the texts to the classroom
as a step of publishing, and also some of the teachers prefer to hang the
texts to the clipboard.The reading activities in Turkish curriculum are
thought to be insufficient in this aspect, and although process writing is
adopted, it is not put into practice with such activities as writing on the
text read or a proverb giving students a list of writing rules.

The suggestions of this study are as below:

1. In-service programs should be regulated to the teachers to
transfer the basic knowledge of process based writing model.

2. The process based writing activities should took place to the
Turkish curriculum.
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3. The research should extend to all regions of Turkey.

4. Teacher education programs should be developed to transfer
the basic knowledge of process based writing model to the prospective
teachers.

Keywords: Process based writing model, classroom teacher,
process-product evaluation

GIRIiS

Yazma zihindeki duygu, diislince ve bilgilerin yazili olarak ifade edilmesidir (Sahin, 2012).
Bu yoniiyle yazma, planlama, bir araya getirme, diizenleme, gdzden gecirme gibi bir¢ok biligsel
becerinin koordinasyonunu gerektiren uygulamalarla yapilandirilmis doniitlerle 6grenilebilen ve {ist

diizey diisiinmeyi saglayan karmasik bir siiregtir (Marzano,1993). Dil bilim uzmanlarina ve
egitimcilere gore dort temel dil becerisi i¢erisinde en zor geliseni yazma becerisidir (Sahin, 2016).

Yazma siirecini tanimlamaya yonelik farkli yaklasimlar bulunmaktadir. Giines (2007)
bunlar1 model olarak adlandirir ve dort baslik altinda toplar: Schmidt modeli, Van Galen modeli ve
Flower ve Hayes modeli, Hayes Modeli. Bunlardan biligsel yazma siirecini agiklayan Flower ve
Hayes (1981)’in ortaya koydugu, li¢ boliimden olusan yazma modeli, aslinda yazmanin ii¢ temel
unsurunu aciklayici niteliktedir: etkinlik ¢evresi, yazarin uzun siireli bellegi ve yazma siirecinin
kendisi. Etkinlik ¢evresi yazarin digindaki tiim diger unsurlar1 icermektedir. Bu unsurda 6ncelikle
sOzbilimsel bir sorun ya da gorev ortaya konulmali, ardindan bu sorun iizerine metin
gelistirilmelidir. Ikinci unsur olan yazarin uzun siireli belleginden kastedilen, yazarmn yalmzca ilgili
konuya iligkin degil ayn1 zamanda okuyucular ve yazma planlar1 hakkinda halihazirda sahip oldugu
bilgidir. Ugiincii unsur ise yazma siirecinin kendisidir. Yazarin, dzellikle planlama, yaziya aktarma
ve gozden gecirme gibi temel siiregleri kontrol edebilmesini ve izleyebilmesini gerektirir.

Flower ve Hayes’in (1981)’in gelistirdigi yazma yaklagimini, yazili iirliniin, olusum siireci
icindeki boyutlartyla ele almaktadir. Bu yaklagimda yazili iirliniin daha iyi duruma getirilmesi igin
yazma slireci boyunca gerceklestirilecek noktalara odaklanilir. Bunun igin yazili metnin niteligini
diisiiren engelleyicileri ortadan kaldiracak bir anlayis gelistirilir. Yazma edinimi tiim boyutlariyla
ele alinir (Bayat, 2014).

Geleneksel yazma ¢aligmalarinda, yazili anlatim galismalar1 dogrusal olarak ilerler. Oysa
yazma ¢alismalart dogrusal ilerleme teknigi ile basaril {irlinler ortaya ¢ikarmaz. Basarili bir yazma
iriinii ortaya ¢ikarmak icin yazma eylemini planlama, belli araliklarla bunu diizenleme, gbzden
gecirme, degerlendirme, diizeltme ve tekrar yazma gibi bazen ileriye bazen geriye dogru atilan
adimlar gerekmektedir (Karatay, 2011a).

Bu anlamda, Flower ve Hayes (1981) yazma etkinligini asamali siiregler bigiminde
betimlemislerdir. Bu siiregler, yazi yazmadan Once ve yazim sirasinda farkli asamalar1 kapsar. Bu
asamalar yazma oOncesi hazirllk asamasi, taslak yazma, gbdzden gecirme, diizenleme ve
yayimlamadir. Belirtilen asamalar genellikle yukarida sunulan sira igerisinde uygulansa da, yazma
stirecinde dogrusalliktan ¢ok 6grenicilerin bu agamalar arasinda gezinebilecegi, bazi1 zamanlar ileri
veya geri gidebilecegi, tekrarlanan ya da spiral olarak adlandirilan bir siire¢ kullanmalar1 daha
uygun olmaktadir (Onozawa, 2010).

Stirece dayali yazma yaklagimmin agamalar1 baz1 kaynaklarda (Johnson, 2008; Karatay,
2011a; Simpson, 2013; Onozawa, 2010) Flower ve Hayes (1981)’in siralamasinda goriinen yapidan
kismen farkliliklar gésterse de genellikle bu asamalar hazirlik, taslak yazma, diizeltme, gézden
gecirme ve yayinlama bi¢iminde adlandirilmistir (Sekil 1).
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fikirleri diizenleme
ve odaklanma:
zihin haritasi,
kiimeleme, liste

Ana metni gelistirmeye yonelik
taslak yazma, fikirleri organize
etme,ayrmtilandirma

Fikir tiretme, diger fikirleri

anlama, bilgi toplama: not hazirlama,
alma, taslak olusturma, beyin anahatlar: Taslak Olusturma | Gereken yerlerde
belirleme I geri doniisler
firtinasi, ¢er¢eve olusturma lai
cc yapma.
Planlama it
Yazma Oncesi L
Hazirhk Yansitma
Ek arastirmalar
ya da fikirler { Akran/6gretmen
deserlendirmesi

]
; Digerlerinden geri

Yayina hazirlam
ayina hazirlama, bildirimler

hatalar diizeltme

Diizeltme

Fikirleri ve metnin

yapisini gelistirme ve
acik hale getirme

Sekil 1. Siire¢ Temelli Yazma Modeli

Sekil 1 incelendiginde, yazma dncesi hazirlik asamasinda gesitli etkinlikler ile 6grencilerin
on bilgilerinin harekete gegirildigi goriilmektedir. Ornek olarak, bu asamada kullanilabilecek olan
beyin firtinas1 ve serbest yazma stratejileri, 6§rencinin yeni fikirler bulmasina, bilgi toplamasina,
sozel olarak ifade etmedigi bilgilerini aktif hale getirmesine ve diisiincelerini diizenlemesine
yardimei1 olur. Bu stratejilerden bazilari tek bir 6grenciye uygulanacagi gibi bazi durumlarda kii¢iik
gruplara da uygulanabilir. Taslak yazma asamasi, yazma Oncesi asamasindan sonra yazilacak
konunun igerigine uygun bir dille geriye doniilmeden bir taslak olusturacak sekilde yazma siirecini
anlatir. Siire¢ temelli yazma asamasinda ana prensip siirecin tekrarlanabilir olmasidir. Bu yiizden,
gbzden gecgirme agamasi, yazilan metni yeniden gérme, tekrar okuma anlamina gelmektedir. Bagka
bir deyisle yazarin kendi yazisina yeniden baktig1, mesajin agikligini kontrol ettigi, kelime se¢imini
ve diizenlemeyi yaptigi zamandir. Buradaki amag¢ metnin sadece anlam baglaminda incelenmesidir.
Diizenleme asamasinda kullanilan kelimelerin dogrulugu, metne uygunlugu, dogru yazimi, dil
bilgisi, noktalama ve yazim kurallar1 agisindan diizeltmeler yapilir. Yayimlamada ise yazilan
yazilarin baskalariyla sozlii ya da yazili olarak paylasildigi asamadir (Tompkins, 2006; Onozawa,
2010; Karatay, 2011b).

Ogrenciler tarafindan olusturulan yazma g¢aligmalar1 araciligiyla onlarin yazili anlatim
becerilerinin degerlendirilmesi 6nemli bir konudur. Egitim 6gretim siirecinin ne derece isledigi,
Ogrencilerin beceri ve kazanimlara ulasip ulagsmadiklarinin belirlenmesi i¢in hem &grencilerin hem
de Ogretmenin, siire¢ boyunca degerlendirme etkinliginin i¢inde bulunmasi gerekir. Diger dil
becerilerinde oldugu gibi yazma becerisinde de degerlendirme asamalar1 c¢esitli bigimlerde
yapilmaktadir (Goger, 2010). Geleneksel olarak yazma becerisini degerlendirme de iiriine
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odaklanilmaktadir. Ogretmenler 6grencilerinin yazma calismalarim1 degerlendirirken 6grencilerin
yazilar1 lizerinde “harflendirme, sayisal not verme, kirmizi kalemle diizeltme, giilen yiiz koyma
gibi cesitli metotlar gelistirmektedirler (Mckensie ve Tomkins,1984). Giiniimiizde de iilkemizde
kullanilan ~ o6lgme  degerlendirme  faaliyetleri  irdelendiginde,  &grenci  basarisinin
degerlendirilmesinde yaygin olarak sonucun ya da {irliniin 6l¢iildiigii bir sisteme sahip oldugumuz
goriilmektedir (Sezer, 2005).

Ogrencilerin yazma becerilerini degerlendirmek igin iki temel yaklasimdan sz etmek
miimkiindiir. Bunlardan holistik (biitiinciil) puanlama, genel bir izlenim halinde yazili bir
metne/pargaya tek bir puan verilmesini kapsar. Analitik (¢ozlimleyici) degerlendirme yonteminde
ise coziimsel notlandirma Ogrenci metinlerinin igerik, diizenleme, dil kullanimi, yazim ve
noktalama gibi alt beceri alanlarina ayristirilarak her bir alt beceri alani i¢in agirlik diizeyine gore
ayr1 ayr1 notlandirma yapilmasi isidir). Bu geleneksel metotlar yazinin son halini degerlendirmede
etkili olurken, 6grencinin siiregte yaptiklarini goz ardi etmektedir. Ayrica bu sistemde bireyin
kendini tanimasi ve gelisimi hakkinda bilgi sahibi olmasina imkén vermede yetersiz kalmaktadir
(Mckensie ve Tomkins,1984; Sezer, 2005).

Son yillarda yazili anlatim g¢aligsmalari {iriin odakli olmaktan siire¢ odakli olmaya dogru
degisim gostermektedir. Dolayisiyla siire¢ temelli yazma icin degerlendirme siireci
yukaridakilerden farkli olarak yeniden tanimlanmalidir. Siire¢ temelli yazma igin degerlendirme
bundan boyle sadece yazma siirecinin son basamaginda olmamali, halihazirda devam eden yazma
siirecini biitiin halinde isin i¢ine katmalidir.

Ogretmen yazma siirecinin her asamasinda dgrencileriyle goriis aligverisinde bulunmali ve
gozlemlemelidir. Biitiinlestirilmis degerlendirme sirasinda o6gretmenler, Ogrencilerinin yazma
esnasinda yazma siirecinin her bir agamasini (hazirlik asamasi, taslak yazma, gézden gegirme,
diizenleme ve yayimlama) kullanip kullanmadiklarint ortaya koymalidirlar. Bunun igin
ogretmenlerin her bir asama igin kontrol listesi ve asamali puanlama anahtar1 (rubrik) uygulamasi
gerekmektedir. (Mckensie ve Tomkins,1984).

Temel okuryazarlik becerisi, okumada oldugu gibi yazma becerisinin gelistirilmesinde de
diizenli ve araliksiz siiren yazma etkinliklerine ihtiya¢ duymaktadir. Bu sebeple Tiirkge Dersi
Ogretim Progranminda (1-4.Smiflar) yazma 6grenme alaninda “siire¢ temelli yazma modeli” esas
almmis ve 6grencilerin yazma becerilerinin gelistirilmesine yonelik kazanimlar belirlenmis ve bu
kazanimlarin gergeklestirilebilmesi igin etkinlikler Onerilmistir. Yazma kazanimlari, birbiriyle
iligkili birgok becerinin art arda kullanilmasiyla gerceklesen bir siire¢ seklinde tasarlanmugtir.
Hazirliktan baslayip paylagsmaya/yayimlamaya uzanan siireg, birka¢ haftayi bulabilecegi gibi daha
uzun zaman da alabilir. Onemli olan Ogrenciye “siire¢ temelli yazma”nmn asamalariyla ilgili
beceriler kazandirmaktir (MEB, 2015). Bu noktada 6gretmenlerin sinifta siire¢ temelli yazma
calismalarina yer vermeleri olduk¢a dnemlidir.

Literatiirde siire¢ temelli yazmanin etkililigi ve degerlendirilmesiyle ilgili pek ¢ok caligma
karsimiza ¢ikmaktadir. Bu c¢alismalar genel olarak degerlendirildiginde, bir kisminin siire¢ temelli
yazmanin yazma becerisinin gelisiminde etkili oldugu sonucunu ortaya koydugu belirlenmistir
(Bayat, 2014; Erdogan ve Yangin, 2014.;Dilidiizgiin, 2013; Cakir, 2003; Yilmaz ve Aklar, 2015;
Ulper ve Uzun, 2009; Karatay, 2011b; Topuzkanamus, 2014). Baz1 caligmalarda ise s6z konusu
yazma modelinin kaygi, tutum, 6z yeterlik algis1 vb. 6grencilerin duyussal 6zelliklerini olumlu
etkiledigi sonucuna ulasildigi goriilmektedir (Bayat, 2014; Erdogan ve Yangin, 2014; Katranci,
2015; Sever ve Memis, 2013; Karatay, 2013). Yukaridaki caligmalara ek olarak bagimsiz
degiskenin noktalama hatalar1, kompozisyon yazma vb. 6zel yazma durumlarinin olusturdugu az da
olsa ¢aligma bulunmakta ve siire¢ temelli yazmanin bu tiir durumlart da olumlu etkiledigi sonucu
karsimiza c¢ikmaktadir (Sever ve Memis, 2013; Yilmaz ve Aklar, 2015). Yapilan literatiir
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calismasinda yukarida belirtilen arastirmalarin ¢ok biiylik bir kisminin deneysel desende
tasarlandig1 ve daha ¢ok lisans diizeyinde gerceklestirildigi belirlenmistir. Literatiirde siire¢ temelli
yazma becerisi hakkinda 6gretmen goriigleri ve program inceleme ¢alismalarinin oldukca sinirl
oldugunu, program inceleme ¢alismalarinin ise ortaokul diizeyinde oldugunu gérmekteyiz (Tabak
ve Goger, 2013; Simmerman ve digerleri, 2012; Seban, 2008).

Bu c¢alismanin, ilkokul diizeyinde gerceklestirilen yazili anlatim c¢aligmalariin siireg
temelli yazma modeli odakli degerlendirilmesi, bu degerlendirmenin egitim uygulayicilar1 olarak
tanmimlanabilecek 6gretmenlerin goriislerinden ve 6gretmenlerin yazili anlatim ¢aligmalar1 sonunda
Ogrencilerinin tiriinlerini puanlama yontemlerinin analizlerinden faydalamilarak kapsamli bigimde
gerceklestirilmesi ve hali hazirda kullanilmakta olan ilkokul 1-4. siiflar Tiirkce ders programinin
s0z konusu model agisindan incelenmesi yoluyla, siire¢ temelli yazma modelinin Tiirkiye'de ne
Olciide uygulandigini farkli kaynaklar1 bir araya getirerek ortaya koymasi agisindan literatiire katki
saglayacagi diisiiniilmektedir.

Bu baglamda arastirmanin amaci, sinif Ogretmenlerinin siniflarinda gerceklestirdikleri
yazili anlatimi gelistirme c¢aligmalarinin, literatiirde yer alan siire¢ temelli yazma modelinin temel
ilkeleri géz Oniine alinarak degerlendirilmesi ve yazili anlatimin degerlendirilmesinde uygun bir
ara¢ olarak nitelendirilen 6grenci kompozisyonlarinin puanlamaya yonelik uygulamalarinin ve
buna ek olarak 6gretmenlerin halihazirda kullandiklar1 1-4 Tiirk¢e Dersi 6gretim programinin siireg
temelli yazma ilkeleri géz Oniine alinarak incelenmesidir. Bu amagla asagidaki sorulara cevap
aranmistir.

Siire¢ temelli yazma modelinin temel ilkeleri, ilkokul 1-4. siniflar Tiirk¢e derslerinde;
1. yazili anlatim ¢aligsmalarinda kullanilmakta midir?

2. Ogrencilerinin yazili anlatim ¢aligsmalarini degerlendirme siirecinde kullanilmakta
midir?

3. kullanilan Tiirkge Dersi Ogretim Programinda ne dlgiide yer almaktadir.
YONTEM

Arastirmanin modeli nitel arastirma desenlerinden durum g¢alismasi olarak belirlenmistir.
Durum calismasii diger yontemlerden ayiran yonil, cesitli konular1 anlamada ‘nasil’ ve ‘nigin’
sorularini temel alan, aragtirmacinin kontrol edemedigi bir olgu ya da olayin igine girmesi ve onu
derinlemesine incelemesine olanak vermesi soylenebilir (Ekiz, 2009; Yildirim ve Simsek, 2008).
Bu ¢aligmada iizerinde ¢alisilan durum siire¢ temelli yazma modeli olarak belirlenmistir.

Cahisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu ise 2.-3.-4. Smiflarda gorev yapmakta olan 37 smif
Ogretmeni olusturmaktadir. Arastirmanin ¢aligma grubunu olusturmada amaghi Ornekleme
yontemlerinden maksimum g¢esitlilik 6rneklemesi kullanilmigtir. Buradaki amag, goreli olarak
kiiciik bir 6rneklem olusturmak ve bu orneklemde caligilan probleme taraf olabilecek bireylerin
cesitliligini maksimum derecede yansitmaktir (Yildinm ve Simsek, 2008). Bu caligmada
maksimum gesitliligi saglamada temel alinan dlgiitler su sekildedir: Ogretmenin mesleki kidemi,
okutulan sinif seviyesi ve mezun olunan okul.

Goriismeler katilimcilarin tamamiyla yapilirken, bunlardan tesadiifi olarak segilen 12
kisinin yazma c¢alismalarina ait 6grenci tirlinlerini nasil degerlendirdikleri incelenmistir.
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Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmanin amaci olarak belirtilen durumlara iligkin verilerin toplanmasi amaciyla
gerceklestirilen uygulamalar su sekildedir: (1) Yazili anlatim siirecine yonelik verilerin
toplanmasinda yar1 yapilandirilmis goriisme yontemi kullanilmistir. Bu amacla hazirlan goriigme
formu kullanilmig, formun boyutlar1 Siire¢ Temelli Yazma ve Degerlendirme Modeli’nin agamalart
g0z Oniine alinarak hazirlanmigtir. Goriisme formunda yer alan sorular 6gretmenlerin yazili anlatim
calismalarinda, hazirlik, taslak yazma, diizeltme, gézden gegirme ve yayinlama asamalarina yer
verip vermediklerinin, veriyorlarsa bu asamalarda neler yaptiklarinin belirlenmesine yonelik
sorular i¢ermektedir; (2) Yazili anlatim ¢aligmalarina ait 6grenci iirlinlerine yonelik dgretmenler
tarafindan yapilan degerlendirmeler incelenmistir; (3) 1-4 Tiirkge Dersi Ogretim Programu Siire¢
Temelli Yazma ve Degerlendirme Modeli’nin agamalar1 géz oniine alinarak incelenmistir.

Goriismelerden elde edilen veriler betimsel analize tabi tutulmus, analiz sonucunda ortaya
cikan kategoriler literatiire dayali olarak olusturulmustur. Betimsel analizde goriisiilen ya da
gbzlenen bireylerin goriislerini ¢arpict bir bicimde yansitmak amaciyla dogrudan alintilara sik sik
yer verilmistir (Yildirim ve Simsek, 2008). Yazili anlatima iligkin {irliniin degerlendirilmesinde ve
1-4 programinin incelenmesinde ise dokiiman incelemesi teknigi kullanilmistir. Dokiiman
incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi igeren yazili materyallerin
analizini kapsamaktadir (Yildirrm ve Simsek, 2008). Bu amacla 6gretmenlerin, 6grencilerine
yazdirdiklar1 ve degerlendirdikleri yazili anlatim ¢alismalarinin iiriin ve siirece dayali yaklasimina
gore tekrar degerlendirilmesi yoluna gidilmistir. Yine bu amagla 1-4 Tiirkce Dersi Programi Siireg
Temelli Yazma ve Degerlendirme Modeli’nin asamalar1 g6z Oniine alinarak incelenmistir. Burada
l.siif Tiirkge Dersi Programinda yer alan yazma 6grenme alan1 yazmanin daha ¢ok kazanim
asamasina agirlik vermesinden dolayr arastirma kapsamina alinmamis, Tiirkge Dersi Programi ile
ilgili dokiiman analizi, 2-4.smiflar Tiirk¢e Dersi Programiyla sinirh tutulmustur.

Gegerlik ve Giivenirlik: Aragtirmanin gecerligini saglamak i¢in verilerin toplanmasi ve
analizi siireci ayrintili bir sekilde agiklanmistir. Aragtirmanin i¢ giivenirligini (tutarlilik) saglamak
icin yazili anlatim c¢aligmalarina yonelik yapilan degerlendirmelerden olusan verilerin analizi
birinci arastirmaci, goriisme formundan elde edilen verilerin analizi ikinci aragtirmaci tarafindan
gergeklestirilmistir. Sonrasinda veriler el degistirilerek tekrar analiz edilmistir. En son agamada
arastirmacilar tarafindan yapilan analizler karsilastirilarak ortak bir karara varilmistir. Arastirmanin
dis gilivenirligi (teyit edilebilirlik) kapsaminda arastirmacilarin rol ve sorumluluklar agik hale
getirilmeye calisilmistir.  Arastirmacilarin rol ve sorumluluklari; arastirmanin planlanmasi,
yiiriitiilmesi ve sonlandirilmasi, verilerin toplanmasi, uygulamanin yiiriitiilmesi, gerekli analizlerin
yapilmas1 ve bulgular ile sonuglarin raporlastiriimasi seklinde ifade edilebilir.

BULGULAR
Arastirma bulgular alt problemler géz oniine alinarak sunulmustur.

1. Alt problem: Siire¢c temelli yazma modelinin temel ilkeleri, ilkokul 2-4. simiflar
Tiirkce derslerinde yazih anlatim ¢calismalarinda kullanilmakta midir?

1. Alt probleme iligkin arastirma bulgulart gériisme formunda sorulan sorularin sirasina
uygun olarak frekans, yiizde ve arastirmaya katilanlarin goriislerinden dogrudan alintilar yapilarak
Ozetlenmis; bulgularda Sgretmenlerin 6grencilere ait yazili anlatim ¢alismalarina yonelik yaptigi
degerlendirmelerin  incelenmesine ve bu degerlendirmelerden Orneklere yer verilmistir.
Ogretmenlerin Tiirkce derslerinde yazma ¢alismalarina yer verip vermeme durumlar: Tablo 1'de
sunulmustur.
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Tablo 1. Yazma Calismas1 Gergeklestirme Durumu

Durum f %
Gergeklestiriyor 35 94,59
Gergeklestirmiyor 2 5,41

Tablo 1 incelendiginde arastirmanin ¢alisma grubunda yer alan 6gretmenlerin ¢ok biiyiik
bir ¢ogunlugunun derslerinde yazma calismalar1 gergeklestirdikleri goriilmektedir (%94,59).
Gergeklestirmeyen dgretmenlerin neden gerceklestirmedikleri sorusuna vermis olduklar1 cevaplari
Ozetler nitelikteki bir 6gretmenin ifadesi su sekildedir:

“Benim o6grencilerimin temel sorunu okuma, derslerimin biiyiik bir ¢ogunlugunu okuma
calismalarina aywryorum. Bu problemi halletmeden yazmaya gegmem miimkiin degil!”

Ogretmenlerin Tiirkge derslerinde gerceklestirdikleri yazma ¢aligmalarimin neler oldugu ve
hangi amagla gergeklestirdiklerine ait veriler Tablo 2'de sunulmustur.

Tablo 2. Yazma Calismalarinin Niteligi ve Amaci

Nitelik Amag f %
Dikte ¢alismalari Kelime 6gretimi 4 11,43
Kompozisyon galismalar1 Belirli giin ve haftalarin 6gretimi 1 2,86
Atasozii 6gretimi 2 571
Herhangi bir resmi Yaratici diisiinmeyi gelistirme 5 14,29
hikayelestirme ¢alismalari
Icerik alaninin &gretimi Bilgi paylasimi 8 22,86
caligmalari
Yarim birakilmis bir metnin Metin tiirlerine gére metnin yapisinin =~ 27 77,14
tamamlanmasi ¢alismalari kavratilmasi - Yaratici diisiinmeyi
gelistirme
Anahtar kelimeleri kullanarak Kavram dgretimi 9 25,71

yazma ¢aligmalari

Tablo 2 incelendiginde oOgretmenlerin ¢ogunlugunun yazma etkinligi olarak yarim
birakilmis bir metnin tamamlanmasi caligmalar1 gerceklestirdikleri goriilmektedir (%77,14).
Ogretmenler belirtilen tiirdeki yazma calismalarinin amaci olarak ise farkli metin tiirlerinin
yapilarimi 6grencilere fark ettirmek ve Ogrencilerinin yaratici diigtinmelerini gelistirmek olarak
acgiklamaktadirlar.

Tablo 2’deki diger bir ¢arpict sonug ise dgretmenlerin kompozisyon calismalarina ¢ok az
yer vermeleri ve bunlar1 da sadece belirli giin ve haftalarin ve atasdzlerinin 6gretimi ile sinirli
tutmalaridir (%2,86).

Yukaridaki degerlendirmeleri agiklayici nitelikteki bir Ogretmenin goriisleri ise su
sekildedir:

“Temel stkintimiz zaman... Bu yiizden ¢ok biiyiik bir cogunlugu zaten ders kitaplarindaki etkinlikler
icerisinde yer aldigi icin, ogrencilerimden yarim birakilmis hikdyeleri tamamlamalarin isterim.
Boylelikle hem farkl tiirdeki yazilarla tanismis olurlar, hem de zihinlerini daha iyi ¢alistirip ortaya
bir tiriin koyabilirler. Kompozisyon yazdirdigimda bir hatta iki dersim gidebiliyor. Bunu telafi
etmek de zor oluyor.”

Ogretmenlerin siire¢ temelli yazma modelinden haberdar olup olmadiklarina iliskin veriler
Tablo 3'de sunulmugstur.
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Tablo 3. Siire¢ Temelli Yazma Modelinden Haberdarlik Durumu

Durum f %
Haberdar 5 13,51
Haberdar degil 32 86,49

Tablo 3 incelendiginde aragtirmanin ¢alisma grubunda yer alan 6gretmenlerin ¢ok biiyiik
bir ¢ogunlugunun siire¢ temelli yazma modelinden haberdar olmadiklar1 goriilmektedir (%86,49).
Haberdar olan 6gretmenlerin bu modeli nereden 6grendiklerine dair ifadelerini 6zetleyici nitelikteki
bazi 6gretmenlerin aciklamalari ise su sekildedir:

“Ben 4+1 siire¢ temelli yazma modeli gibi bir adi olan bir makale okumustum. Oradan biliyorum
ama ¢ok ayrintili bicimde degil.”

“Ogrenciligimizde 6grenmistik. Tiirkce 6gretimi dersinde. Ama ¢ok fazla uygulayamiyorum.”

Ogretmenlerin yazma calismalarina hazirhk niteliginde gerceklestirdikleri etkinliklerin,
Ogretmen ve 6grenci rollerine gére dagilimi Tablo 4'de sunulmustur.

Tablo 4. Hazirlik Asamasinda Gergeklestirilen Etkinlikler

Bu asamada gergeklestirilen etkinlikler Etkinliklerde 6@retmen ve 63renci rollerine gore
gerceklestirilme oranlari
Ogretmen Ogrenci Ogretmen ve
Ogrenci
f % f % f %
Motivasyon — Yazmaya giidiileme 13 37,14 - - - -
Konu sec¢imi 9 27,71 2 5,7 1 2,86
Metin tiriinii belirleme 15 42,86 1 2,86 - -
Temel diisiinceleri belirleme ve organize etme - - - - 7 20

Tablo 4 incelendiginde 6gretmenlerin hazirlik ¢aligmalarina yazi ¢aligmalari igerisinde ¢ok
fazla yer vermedikleri goriilmektedir. Ogretmenler yazmaya hazirlik calismasi olarak daha gok
“Metin tiiriinii belirleme” (%45,71) “Ogrencileri yazmaya giidiileme” (%37,14) ve “Konunun
belirlenmesi” (%37,14) calismalarin1 gergeklestirmektedirler. “Temel diisiinceleri belirleme ve
organize etme g¢aligmalar1” ise digerlerine gore cok daha az tercih edilen diger bir etkinlik tiirii
olarak degerlendirilebilir (%20). Bu bulgulara ek olarak 6gretmenlerin siniflarinda gergeklestirmis
olduklart hazirlik ¢aligmalarimin tamaminda c¢ok biiylik bir g¢ogunlukla kendi kararlarim
uyguladiklari, 6grencilerin bu siiregte etkin olmalarina izin vermedikleri belirlenmistir.

Yukaridaki bulgular aciklayict nitelikteki bazi 6gretmen goriisleri su sekildedir:

“Yazma c¢alismasina hazirlik olarak oncelikle metnin tiriinii belirlemek gerekir. Ben onceden
belirledigim konunun durumuna gére ne tiirde bir yazi yazacaklarini tespit ederim. Her konu igin
daha uygun bir tiir belirlemek bunun en énemli asamast bence...”

“Konuyu sectikten sonra yazacagimiz tiirle ilgili dikkat etmemiz gereken seyler hakkinda
bilgilendirme yapiyorum. Hikdye ise giris, gelisme, sonu¢ boliimlerini olusturacak bicimde
yazmalarin, siir ise son kelimelerin birbirleriyle uyum icinde olmasi gibi...”

“Konuyu bir ¢emberin icine yazip, kenarina konu ile ilgili akillarina ne gelirse yazmalarin
istiyorum. Daha sonra yazdiklarimin iginde secim yaparak siir ve hikdyelerinin sekillendirmelerini
istiyorum.”

Ogretmenlerin yazma calismalarina hazirhk asamasmda kullandiklari 6gretim ydntem-
tekniklerine ve kullanim amaclarina ait elde edilen veriler Tablo 5'de sunulmustur.
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Tablo 5. Hazirlik Asamasinda Kullanilan Ogretim Yéntem-Teknikleri ve Amaglar

Bu asamada kullanilan 6gretim yontem ve teknikleri Amag¢ f %
Diiz anlatim Yazmaya giidiileme 13 37,14
Beyin Firtinasi Konu seg¢imi - 7 20
Soru-cevap Temel diisiinceleri 3 8,57
Listeleme belirleme ve organize 5 12,29
Kavram Haritas1 etme 1 2,86

Tablo 5 incelendiginde 6gretmenlerin en fazla gergeklestirdikleri yontemin diiz anlatim
yoluyla Ogrencileri yazmaya giidiileme oldugu goriilmektedir (%37,14). Bunun disinda
Ogretmenlerin daha ¢ok konuya iliskin temel diisiinceleri belirleme ve organize etme amaciyla
“Beyin Firtinas1” (%20), “Listeleme” (%12,29), “Soru-cevap” (%8,57) ve “Kavram Haritas1”
(%2,86) yontemlerini kullandiklari belirlenmistir.

Bu bulgular1 destekleyici nitelikteki bazi 6gretmen goriisleri su sekildedir:

“Yazmaya baglamadan once ogrencilere ozellikle konunun ne kadar onemli olduguna dair
agiklamalar yaparim. Dolayisiyla yazacaklar: yazimin da ¢ok onemli oldugunu belirtivim. Buna ek
olarak yazilarmin tiiriine gore nelere dikkat ederlerse yazilarmmin daha etkili olabilecegini
belirtirim.”

“Mutlaka beyin firtinasi yaptiririm gelen cevaplarin listesini ya da anahtar kelimelerini tahtaya
yazarim. Béylece yazinin kapsami ortak akil sayesinde daha genisler.”

Ogretmenlerin yazma siirecinde taslak olusturma asamasi igin gerceklestirdikleri
etkinliklere iligskin elde edilen veriler Tablo 6'da sunulmustur.

Tablo 6. Taslak Olusturma Asamasinda Gergeklestirilen Etkinlikler

Bu asamada gergeklestirilen etkinlikler f %

Motivasyon Bu asamanin son ¢alisma olmadigi, baslangi¢ 1 2,86
asamasi oldugu hata yapabilecekleri vb.

Bilgilendirme Yazdiklarina yeni fikirler ekleyebilecekleri 1 2,86

Gozden gecirme Yazi Turt 2 5,72

Yazma-yeniden yazma 2 5,72

Tablo 6 incelendiginde arastirmanin c¢aligma grubunda olup yazma c¢alismalarini
yaptiklarini ifade eden 35 6gretmenden yalnizca 2 tanesinin (%5,72) taslak olusturma ¢aligmalari
gergeklestirdigi goriilmektedir. Bu 6gretmelerden yalnizca biri bu agsamada 6grencilerine agsamanin
son calisma olmadigini, hata yapabileceklerini belirterek onlar1 motive etmekte (%2,86) ve
yazdiklarina yeni fikirler ekleyebilecekleri seklinde bilgilendirme yapmaktadir (%2,86). Buna ek
olarak da her iki Ogretmenin de Ogrencilerinin yazdiklari taslaklari yazi tiiriiniin uygunlugu
bakimindan gézden gecirmelerini ve yeniden yazma firsat1 verdikleri belirlenmistir.

Taslak olusturma asamasini gerceklestiren 6gretmenlerden birinin ifadelerinden bazilar su
sekildedir.

“Ben ogrencilerimin bu agsamada ogrendiklerini diistiniiyorum. Bu amagla oncelikle
cesaretlendiririm. Akillarina geleni yazmalarini, nasilsa diizeltme sanslarinin oldugunu, sonradan
akillarina geleni ekleyebileceklerini vb. soylerim. Ogrencilerim hazir oluncaya kadar yazabilirler.”

Taslak olusturma asamasini gergeklestirmediklerini belirten bazi 6gretmenlerin ise
gerekeeli ifadeleri su sekilde siralanabilir.

“Genelde taslak olusturabilecek zamanimiz olmuyor.”
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“Yazilarinda heniiz taslak olusturup, sonradan diizenleme gibi bir becerileri yok. Diistindiiklerini
hemen yaziyorlar.”

’

“Kompozisyon tiirii ¢alismalara yer veremedigim icin taslak firsati verememekteyim.’

“Yazili bir taslak olusturmuyordum ama belirli bir siniftan sonra énemli oldugunu diistiniiyorum.
Bundan sonra uygulayacagim.”

Ogretmenlerin  yazma  ¢aligmalarimin  gdzden  gegirerek yazma  asamasinda
gerceklestirdikleri etkinliklere iliskin elde edilen veriler Tablo 7'de sunulmustur.

Tablo 7. Gozden Gegirerek Yazma Asamasinda Gergeklestirilen Etkinlikler

Bu asamada gerceklestirilen etkinlikler f %
Olusturdugu taslagi yeniden okurlar. 2 5,72
Yazdiklarimi sinif arkadaglar1 veya gruplartyla paylasirlar. 1 2,86
Ogretmenle goriis alisverisinde bulunurlar. 16 45,71
Aldiklar1 doniitler dogrultusunda tekrar yazarlar. 17 48,57

Tablo 7 incelendiginde Ogretmenlerin gézden gegirerek yazma asamasini daha ¢ok
Ogrencilerin yazdiklarini, yazma siireci igerisinde Ogretmene gostermesi (%45,71) ve aldiklan
doniitler dogrultusunda tekrar yazmalar1 (%48,57) olarak algiladiklar1 goriilmektedir. Bu algiyr
aciklayici nitelikteki bir 6gretmenin goriisleri su sekildedir:

“Ogrenciler yazim asamasinda siklikla iiriinlerini  gésterirler. Yazim hatalari, anlatim
bozukluklari, noktalama isaretleri, siirse son kelimelerin uyumlari, diiz yazi ise giris geligsme, sonug
boliimlerinin olup olmadigi, paragraf yapip yapmadigi, genel anlatim yoniinden bir bozukluk veya
uyum stkintist olup olmadigr vb. gibi yonlerden doniitler veriyorum. Doéniitleri genellikle sozlii
olarak yapryorum.”

Buna ek olarak 6gretmenlerden ¢ok azinin bu asamada 6grencilerinin olusturduklari taslagt
yeniden okumalarma (%5,72) ve/veya yazdiklarim siif arkadaslart veya gruplariyla
paylagmalarina (%2,86) imkéan sagladiklar1 goriilmiistiir. Bu 6gretmenlerin zaten 6grencilerinden
taslak olusturmalarimi isteyen ogretmenler olduklari aragtirmanin diger bir bulgusudur. Gozden
gecirerek yazma asamasii gerceklestiren bir Ogretmenin bu konudaki ifadeleri digerinin
disiincelerini de agiklayict niteliktedir:

“Ogrenciler olusturduklar taslagi énce kendi kendilerine sessiz bigimde okurlar, sonra en azindan
bir kacindan sumifta okumasini isterim. Digerleri de elestirilerde bulunurlar. Boylece hem birkag
tanesinin yazisi ozel olarak elestirilir, hem de digerleri bu elestirilerden ders ¢ikararak kendi
yvazilarinda diizeltme yapabilirler. Sonra herkes yaziyla ilgili ¢ikardigi derse gore yazisin tekrar
eder.”

Ogretmenlerin yazma ¢alismalarmin diizeltme asamasinda gergeklestirdikleri etkinliklere
iligkin elde edilen veriler Tablo 8'de sunulmustur.

Tablo 8. Diizeltme Asamasinda Gergeklestirilen Etkinlikler

Bu asamada gergeklestirilen etkinlikler f %
Kendisine tekrar okutup yanlislarini kendilerine diizeltme etkinligi 20 57,14
Ogretmenin okumasi imla hatalarmin belirlenmesi 17 48,57

Tablo 8 incelendiginde Ogretmenlerin c¢ogunlugunun yazma c¢aligmalarmda diizeltme
amaciyla Ogrencilerin hazirlamis olduklar1 metinleri kendilerine tekrar okutup hatalarimi fark
etmelerini saglama yolunu tercih ettikleri goriilmektedir (%57,14). Bir bolimil ise kagitlar
toplayarak metinleri kendileri okuyup imla hatalarim diizelterek 6grencilerine doniit sagladiklar
belirlenmistir (%48,57).
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Secilen 6grenci metinlerinin sinifa gdsterilmesi, belirgin yanligliklarin iizerinde tek tek
durulmasi, bu uygulama sirasinda 6grencilerin ortak yanliglar tizerinde daha ¢ok vakit harcanmasi,
Ogrencilerden alinan kagitlarin yine ogrencilere rastgele dagitilmasi, herkesin kendisine verilen
kagittaki yazim ve dil bilgisi yanlislarin1 bulmalari, sonra kagitlarin sahiplerine tekrar dagitilmasi
ve herkesin kendi kdgidinda arkadasimin buldugu yanlislar1 incelemesi vb. literatiirde siklikla
vurgulanan uygulamalarin ise 6gretmenler tarafindan gergeklestirilmedigi goriilmiistiir.

Yukaridaki bulgular1 destekleyici nitelikte baz1 6gretmen goriisleri su sekildedir:

“Her zaman bu imkdm veririm. Eger ¢ocukta gayretliyse ona destek olurum. Yanlislarim
kendisinin okuyarak bulmasit benim icin énemli...”

“Ogrencilerin ¢calismalarina daha ¢ok yazim, imla ve noktalama ile ilgili diizeltme déniitleri verip
yanlisliklarin diizelmelerini bekliyorum.”

“Defterlerini toplayip, yazi inceleme kurallarina gére inceliyorum. Ornegin: Bu giin okulal da
gitti. Tekrar yazmalarin istiyorum.”

Ogretmenlerin  yazma  ¢aligmalarmin  yayimlama ve paylasma  asamasinda
gercgeklestirdikleri etkinliklere iligkin elde edilen veriler Tablo 9'da sunulmustur.

Tablo 9. Yayimlama ve Paylasma Asamasinda Gergeklestirilen Etkinlikler

Bu asamada gergeklestirilen etkinlikler f %
Sinifa okuma 35 100
Sinif panolarinda sergileme 31 88,57
Okul - sinif gazetesinde yayimlama 1 2,86
Drama haline doniigtiirme 2 5,72
Mektup olarak gonderme 1 2,86

Tablo 9 incelendiginde O&gretmenlerin tamaminin  Ogrencilerin  metinlerini  sinifa
okutturduklart goriilmektedir. Yine biiyiik bir ¢ogunlugunun bu metinleri sinif panolarina asmak
yoluyla digerleri ile paylasmay1 tercih ettikleri goriilmiistiir (%88,57). “Okul - siif gazetesinde
yayimlama” (%2,86), “Drama haline doniistiirme” (%5,72), “Mektup olarak gonderme” (%2,86)
etkinliklerinin ise ¢ok az da olsa Ogretmenlerin tercih ettikleri paylasma etkinlikleri olarak
degerlendirilmistir.

Yukaridaki bulgulart destekleyici nitelikte bazi 6gretmenlerin goriisleri ise su sekildedir.

“Yazilarini  yazdiktan sonra masama c¢agurip hatalarimi  yaziyi, birlikte okuyarak
diizelttikten sonar, tahtada arkadaglarina okuyorlar.”

“Yazili anlatim ¢alismalarini ogrencinin kendisine okuturum. Verilen yonergelere uygunsa
arkadaglarina alkislattirir ve panoda sergilerim.”

“Swifta tahta éniinde okumalarini istiyvorum genellikle, Tebrik karti yapmistim birkag kez,
sevdiklerine postalamiglardi.”

2. Alt problem: Siire¢c temelli yazma modelinin temel ilkeleri, ilkokul 2-4. simiflar
Tiirkce derslerinde 6grencilerinin yazih anlatim c¢alismalarim degerlendirme siirecinde
kullanilmakta mdir?

Bu alt problemin cevaplanmasi igin Ogretmenlerin gergeklestirmis olduklar1 yazma
etkinliklerinin iiriinii olan 6grenci kompozisyonlarmi degerlendirme yontemleri incelenmistir.
Ogretmenlerin yazili anlatim ¢alismalarini degerlendirmede kullandiklar1 kriterlerin neler olduguna
iliskin elde edilen veriler Tablo 10'da sunulmustur.
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Tablo 10. Ogretmenlerin Yazili Anlatim Caligmalarina Ydnelik Degerlendirme Kriterleri

Kriterler f %
Bicimsel
Bosluk
Kelime arasi 1 2,63
Ciimle aras1 2 5,26
Paragraf bas1 1 2,63
Yazi
Okunaklilik 6 15,79
Diizen
Kilavuz gizgilere dikkat etme 2 5,26
Dil ve Anlatim
Paragraf gelistirme
Giris 1 2,63
Gelisme 1 2,63
Sonug 1 2,63
Dil bilgisi kurallar 3 7,89
Kelimelerin yerinde ve dogru kullanimi 2 5,26
Yazim ve Noktalama
Yazim kurallar1
Biiyiik harf-kii¢iik harf 2 5,26
Yazim hatasi 8 21,05
Noktalama isaretleri 8 21,05

Tablo 10 incelendiginde Ogrencilerin yazili anlatim ¢aligmalarini degerlendirirken
Ogretmenlerinin ¢ogunlugu yazim ve noktalamaya (% 47,36) ve sonra da bigimsel goriiniime
(%31,57) dikkat ederken; kalan kisminin da dil ve anlatima (% 21,04) dikkat ettikleri saptanmistir.

Tablo 10’a gore “yazim ve noktalama” kategorisinde Ogretmenleri yazili anlatim
calismalarin1 degerlendirirken en ¢ok yazim hatalarim1 (% 21,05) ve noktalama isaretlerini (%
21,05) goz oniinde bulundurduklart; en az biiyiik ve kiiciik harf yazimini (% 5,26) géz Oniinde
bulundurduklart goriilmektedir.“Bigimsel goriiniim” kategorisinde Ogretmenlerin yazili anlatim
caligmalarim degerlendirirken en ¢ok yazi okunakliligini (% 15,79) goz 6nlinde bulundurduklar
goriiliirken; sonra Onem derecesi azalarak sirasiyla kilavuz ¢izgilerine dikkat etme (% 5,26),
climleler arasi bosluk (% 5,26), kelimeler aras1 bosluk (%2,63) ve paragraf baslarinda bosluk
(%2,63) birakmay1 g6z oniinde bulundurduklari gériilmektedir. “Dil ve anlatim” kategorisinde ise
ogretmenleri yazili anlatim ¢aligmalarini degerlendirirken en ¢ok dil bilgisi kurallarini (% 7,89) goz
oniinde bulundurduklar1 goriiliirken; sonra 6nem derecesi azalarak sirasiyla kelimelerin yerinde ve
dogru kullanimi (% 5,26), giris boliimiinde (% 2,63), gelisme boliimiinde (% 2,63) ve sonug
boliimiinde (% 2,63) paragraf gelistirilmesini géz 6niinde bulundurduklar gorilmektedir.

Ogretmenlerin, dgrenci kompozisyonlarina ait degerlendirmelerini geri bildirim amaciyla
kullanip kullanmadiklarma ve Puanlama/Derecelendirme yapip yapmadiklarina, yapiyorlarsa ne
sekilde yaptiklarina iligkin elde edilen veriler Tablo 11'de sunulmustur.
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Tablo 11. Geri Doniit Verme ve Puanlama/Derecelendirme

Kriter f %
Geri doniit
Var 6 50,00
Yok 6 50,00
Puanlama/Derecelendirme
Sozel 2 16,67
Sayisal 3 25,00
Yok 7 58,33

Tablo 11 incelendiginde smif 6gretmenlerinin yarisinin (% 50) yazili anlatim galismalarina
geri doniit verdigi anlasilirken, yarismin da (% 50) geri doniit vermedigi anlasilmaktadir. Ayrica
ayni tabloda yazili anlatim ¢aligmalarina sinif 6gretmenlerinin yarisindan fazlasinin (% 58,33)
puanlama/derecelendirme yapmadigi goriiliirken, kalan kisminmn (% 41,67) puanlama yaptigi
goriilmektedir. Yazili anlatim c¢alismalarina simif 6gretmenlerinin bir kisminin (% 25,00) sayisal
puanlama/derecelendirme  yaptigi, kalan kisminmm da (%  16,67) sozel olarak
puanlama/derecelendirme yaptig1 goriillmektedir.

3. Alt problem: Siire¢ temelli yazma modelinin temel ilkeleri, ilkokul 2-4. simiflar
Tiirkce derslerinde kullanilan Tiirk¢e Dersi Ogretim Programinda ne 6lciide yer
almaktadir?

3. Alt probleme iligkin bulgularin elde edilmesi siirecinde ilkokul 2/4. sinif Tiirkge ders
programi siire¢ temelli yazma modelinin temel ilkeleri odakli incelenmis ve Tablo 12'de sunulan
bulgulara ulagilmustir.

Tablo 12. Tiirkge ders programinda yer verilen siire¢ temelli yazma modeli etkinlikleri

2. Smuf | 3. Smf | 4. Simf | Toplam

Yazma Oncesi Hazirlik f f f f
Yazmaya giidiileme/on bilgileri harekete gegirme 33 26 32 91
Konu se¢imi 63 62 81 206
Amag belirleme - 34 32 66
Hedef kitleyi belirleme 3 3 4 10
Metin tiiriinii belirleme 52 56 72 180
Temel diigiinceleri belirleme ve organize etme 16 17 17 50
Konunun arastirilmasi 3 7 17 27

Taslak Olusturma

Fikir ekleme ve ¢ikarma - - -
Amag, hedef kitle ve yazi tiiriinii tekrar gozden gecirme - - -
Yazma, tekrar yazma - - -
Gozden Gecirerek Yazma
Taslaklarin yeniden okunmast - -

Yazilarin sinif arkadaglar1 veya gruplarla paylasiimasi - - 2 2

Ogretmenle goriis alisverisinde bulunulmasi 4 2 18 24

Alinan doniitler dogrultusunda yeniden yazma - - -
Diizenleme

Yazdiktan sonra biraz ara verip daha sonra kontrol etme, - - -
Diizeltici okuma yapip yanlislar belirleme - - -
Yanliglar1 diizeltme - - -
Yayimlama ve Paylasim
Sozel paylasim veya kiigiik kitapgiklar olusturma 7 1 15 23
Mektup arkadagina/dergiye gonderme 1 - - 1
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Drama haline doniigtiirme 1 2 1 4
Sinif i¢i paylasim 2 4 8 14
Duvar/sinif gazetesi - -] 2 2
Sergileme (sinif panosu) 1 1 1 3
Dergi olugturma - 1 - 1

Tablo 12’ye gore Tiirkge 2-3-4. Smif Ogretmen Kilavuz Kitaplarinda (TDOKK) yazma
caligmalariyla ilgili hazirlanan etkinlik ve yonergeler siire¢ temelli yazma modeli asamalarina
yonelik incelendiginde ¢ogunlugu yazma éncesi hazirlik asamasima (fase: 170; fasine: 195;
fasinie: 255), daha az1 yayimlama ve paylasim asamasina (fosine: 12; fasine: 9; fasine: 27) en azinin
ise gozden gecirerek yazma asamasina (f2sinie: 4; fasine: 2; fasivie: 20) yer verildigi goriilmektedir.
Hazirlanan etkinlik ve yonergelerde taslak olusturma ve diizenleme asamasina hi¢ yer
verilmemistir.

Tablo 12 incelendiginde TDOKK ’lerde yer alan etkinlik ve ydnergeler tiim smif seviyeleri
birlikte degerlendirildiginde, yazma Oncesi hazirlik asamasi etkinliklerinin ¢ogunlugunun konu
se¢imine (f: 206), en azinin da hedef kitleyi belirlemeye (f:10) yonelik hazirliklar oldugu
goriilmektedir. Azalan sirayla metin tiriinii belirleme (f: 180), yazmaya giidiileme/on bilgileri
harekete gegirme (f: 91), amag¢ belirleme (f. 66), temel diisiinceleri belirleme ve organize etme
(f:50), konunun arastiriimasina (f: 27) yonelik etkinlik ve yonergelere yer verilmistir. Bu verilere
ek olarak hazirlik asamasinda Amag belirlemeye iliskin 2. Stmf TDOKK de herhangi bir etkinlik
ve/veya yonergeye rastlanilmamugtir.

Tablo 12 incelendiginde TDOKK ’lerde yer alan etkinlik ve ydnergelerin yayimlama ve
paylasim asamasinda ¢ogunlugu sozel paylasim veya kiigiik kitap¢iklar olusturmaya fosie: 7,
fasinies 1; fasinie: 15), en azinin da mektup arkadasina/dergiye gonderme ve dergi olusturmaya
fasivies 1; fasinies 0; fasinie: 00) yonelik hazirlandigr goriilmektedir. Azalan sirayla swnif ici paylasim
fz_s|N||:Z 2; f3,s|N||:Z 4; f4,s|N||:Z 8), drama haline db'l’ll'iﬂl;irme (fz_s|N|FZ l; f3,s|N||:Z 2; f4,s|N||:Z 1), sergileme
(sinif igi) (fasinie: 1; fasinie: 1; fasine: 1) Ve duvar/simif gazetesine yonelik etkinlik ve yonergelere
yer verilmistir (fosinie: 0; fasine: O fasine: 2). Mektup arkadasina/dergive gondermeye iliskin
sadece 2. Simf TDOKK de, dergi olusturmaya iliskin sadece 3. Simf TDOKK’de ve duvar/sinif
gazetesine iliskin sadece 4. Stmf TDOKK de etkinlik ve yonergeler bulunmaktadir.

Yine Tablo 12 incelendiginde TDOKK lerde yer alan etkinlik ve yonergelerin gdzden
gecirerek yazma asamasinda sadece dgretmenle goriis aligveriginde bulunulmasi (fasinie: 4; fasinie:
2; fasinie: 18), ve yazilarin simf arkadaslart veya gruplarla paylasiimasina (fosine: 0; fasinie: 0
fasinie: 2) yonelik hazirlandigr goriilmektedir. Bu asamada taslaklarin yeniden okunmasi ve alinan
doniitler dogrultusunda yeniden yazmaya yonelik etkinlik ve yonergeler bulunmamaktadir.

SONUC VE TARTISMA
Aragtirma bulgularina dayanarak asagidaki sonuglara ulagilmistir.

1. Arastirmanin ¢alisma gurubundaki sinif 6gretmenlerinin ¢ok biiyiik bir ¢ogunlugunu
derslerinde yazma calismalar1 gergeklestirmektedirler. Yazma galismasi yapan Ogretmenlerinin
cogunlugu yazma etkinligi olarak yarim birakilmig bir metnin tamamlanmasi g¢aligmalarini
uygulamaktadirlar. Calisma grubundaki sinif 6gretmenleri kompozisyon caligsmalarina ¢ok az yer
vermekte ve bunlar1 da sadece belirli giin ve haftalarin ve atasdzlerinin 6gretimi ile sinirh
tutmaktadirlar.

2. Calisma grubunda yer alan 6gretmenlerin ¢ok biiyiik bir cogunlugu siire¢ temelli yazma
modelinden haberdar degillerdir. Ogretmenler hazirlik ¢alismalarina yazi1 ¢alismalar igerisinde ¢ok
az yer vermektedirler. Ogretmenler yazmaya hazirlik ¢alismasi olarak daha gok “Metin tiiriinii
belirleme” “Ogrencileri yazmaya giidileme” ve “Konunun belirlenmesi” ¢aligmalarini
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gerceklestirmektedirler. “Temel diisiinceleri belirleme ve organize etme ¢aligmalar1” ise digerlerine
gbre cok daha az tercih edilen diger bir etkinlik tiiriidiir. Ogretmenlerin simiflarinda gerceklestirmis
olduklar1 hazirlik calismalarinin tamaminda c¢ok biiyiikk bir ¢ogunlukla kendi kararlarim
uygulamakta ve 6grencilerin bu siirecte etkin olmalarina izin vermemektedirler.

Yapilan arastirmalar, yazma siirecinde hazirlik asamasinin yazili anlatim becerilerini
gelistirdigini gostermektedir (Teksan, 2001). Hazirlik agamasinin siirecteki etkisine dikkat ¢eken
Murray (1982), yazmaya ayrilan zamanin %70’inin bu asamaya harcanmas1 gerektigini
disiinmektedir (Akt. Akyol, 2006). Oysaki Tablo 4 deki veriler arastirmanin ¢alisma grubunda yer
alan Ogretmenlerin yazma c¢aligmalarina hazirlik siirecine yeterli Onemi vermediklerini
gostermektedir. Yazma caligmasi yaptigini belirten 6gretmenlerin bir boliimii hazirlik calismalarini
hi¢ gerceklestirmemektedir. Gergeklestiren Ogretmelerin ise gergeklestirdikleri etkinlikler
literatiirde belirtilen hazirlik etkinliklerinin sadece bir boliimiinli kapsamaktadir. “Konunun
arastirilmasi”, “Amag belirleme c¢aligmalar1” ve “ Hedef kitleyi belirleme ¢alismalar1” 6gretmenler
tarafindan gerceklestirilmeyen 6nemli ve etkili caligmalar olarak nitelendirilebilir.

3. Caligma grubunda yer alan Ogretmenler, en fazla diiz anlatim yoluyla 6grencileri
yazmaya gilidileme yontemini gerceklestirmektedirler. Bunun diginda &gretmenler daha ¢ok
konuya iliskin temel diisiinceleri belirleme ve organize etme amaciyla “Beyin Firtinasi”,
“Listeleme”, “Soru-cevap” ve “Kavram Haritas1” yontemlerini kullanmaktadirlar.

Literatiirde iki tiir hazirlik c¢alismasindan bahsedilmektedir. Bunlardan kisa siireli 6n
hazirlikta, yazmadan hemen Once yapilabilecek en fazla bes on dakikalik bir siirede
gerceklestirilecek, ilgi ¢ekici ve yonlendirici ¢alismalara; uzun siireli 6n hazirlikta ise, 6grencilerin
kelime, ciimle, paragraf, plan, baslik, konu, noktalama isaretleri, imla kurallari, sekil vb.
problemlerini giderici, kavratici ve pekistirici ¢aligmalara yer verilmesi gerektigi belirtilmektedir
(Teksan, 2001). Kisa siireli 6n hazirlik ¢aligmalarin amaci; 6grencinin aklima bir sey gelmiyor
demesinin oniine gegmek, hayal giiclinii harekete gegirerek diigiincelerini kolay bir sekilde ifade
etmesini saglayabilmektedir. Aragtirmanin c¢alisma grubunda yer alan &gretmenlerin ¢aligmalari
incelendiginde Ogretmenlerin c¢aligmalarinin daha c¢ok kisa siireli hazirlik calismalart oldugu
belirtilebilir.

Ogretmenlerin hazirhik ¢alismalarinda kullanmis olduklar1 yontem ve tekniklerin oldukga
stirlt oldugu goriilmiistiir. Literatiirde vurgulanan hazirlik ¢alismalarindan, “Ornek metinlerden
hareket etme”, “Resimleri kullanma”, “5NI1K”, “Serbest yazma”, “Cagrisimli yazma”, vb.
calismalar 6gretmenler tarafindan tercih edilmemektedir (Durukafa, 1992; Teksan, 2001; Kapka ve
Oberman, 2001 ve Reimer, 2001; Giiner, 2004; Anilan, 2005; Inal, 2008; Coskun: 2009; Géger,
2010; Karatay: 2011a)

4. Caligma grubunda yer alan 6gretmenlerin biiylik ¢ogunlugu taslak olusturma caligmalari
gergeklestirmemektedirler. Taslak olusturma yapan sadece bir 6gretmen bu asamada 6grencilerine
asamanin son caligma olmadigini, hata yapabileceklerini belirterek onlari motive etmekte ve
yazdiklarina yeni fikirler ekleyebilecekleri seklinde bilgilendirme yapmaktadir. Ogretmenlerden
¢ok az1 Ogrencilerinin yazdiklar1 taslaklar1 yazi tiriiniin uygunlugu bakimindan goézden
gecirmelerini ve yeniden yazma firsati verdikleri belirlenmistir.

Taslak asamasi, Ogrencilerin diisiindiiklerinin gelisigiizel kagida aktardigi asamadir
(Cavkaytar, 2010). Yazmin igerigini olusturan; hazirlik asamasinda bir araya getirilen diisiinceler,
duygular, gézlemler ve yasantilar arasindaki ilgi ve 6nem derecelerine gore siralanir, gereksiz
ayrintilar ¢ikarilir (Karatay, 2011a). Yukaridaki ifadeler degerlendirildiginde taslak asamasi, siireg
temelli yazma modelinin, slirece vurgu yapmasi nedeniyle en 6nemli asamalarindan biri olarak
nitelendirilebilir. Ogretmenlerin %94,38’inin bu asamaya iliskin hicbir etkinlikte bulunmamasi
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durumu, ¢alisma grubunda yer alan 6gretmenlerin uygulamalarinin siire¢ temelli yazma modeliyle
uyumlu olmadig1 seklinde yorumlanabilir. Taslak olusturma etkinligi yapan iki &gretmenin
gerceklestirdikleri etkinlikler ise literatiirde belirtilen taslak asamasinda gerceklestirilebilecek
etkinlikler igerisindedir. Yalnizca taslagin sadece yaz tiirii bakimindan gozden gecirilmesi, yazinin
amacinin ve hedef kitlenin sorgulanmamasi ve taslak olugturmada noktalama isaretlerinin énemli
olmadigi, kisaltma, igaret vb. araglarin kullanilabilecegi yoniinde bilgilendirilme yapilmamasi bir
eksiklik olarak degerlendirilebilir.

5. Calisma grubunda yer alan 6gretmenlerin siniflarinda gézden gegirerek yazma asamasi
daha ¢ok Ogrencilerin yazdiklarini, yazma siireci igerisinde Ogretmene gostererek ve aldiklar
doniitler dogrultusunda tekrar yazarak gerceklesmektedir. Bu asamada 6gretmenlerden ¢ok azi
Ogrencilerinin olusturduklar taslagi yeniden okumalarina ve/veya yazdiklarimi smif arkadaslar
veya gruplartyla paylagsmalarina imkan saglamaktadirlar. Bu 6gretmenlerin zaten 6grencilerinden
taslak olusturmalarini isteyen 6gretmenler olduklari arastirmanin diger bir bulgusudur.

Bu asama, Ogrencinin yazdigi taslagi yeniden okumasi, sinifta olusturulan bir yazma
grubunda yazdigi taslak metni paylagsmasini ve yazma grubundaki arkadaslarindan gelen doniitleri
de g6z Oniinde bulundurarak igerigin yeniden diizenlenmesini icerir (Cavkaytar, 2010). Bu
arastirmanin bulgular 6gretmenlerin yukarida belirtilen anlamda bir gézden gecirerek yazma
etkinligi gerceklestirmediklerini ortaya koymaktadir. Bu baglamda Ogretmenlerin biiyiik bir
¢ogunlugunun siire¢ temelli yazma modeline gore yazma ¢alismasi yaptirmadiklari soylenebilir.

6. Calisma grubunda yer alan 6gretmenlerin ¢ogunlugu yazma g¢alismalarinda diizeltme
amaciyla Ogrencilerin hazirlamig olduklar1 metinleri kendilerine tekrar okutup hatalarimi fark
etmelerini saglamaktadirlar. Bir boliimii ise kagitlar toplayarak metinleri kendileri okuyup imla
hatalarim diizelterek 6grencilerine doniit saglamaktadir.

Bu asamaya kadar icerige yogunlasilirken, diizeltme asamasinda yazmanin mekanik yonii
olarak adlandirilan yazim kurallar1 ve noktalama isaretlerine bakilir (Cavkaytar, 2010). Diizeltme
asamasinda yazim ve dilbilgisi kurallari, sayfa diizeni vb. gibi yazidaki mekanik unsurlar dikkate
almmaktadir. Diizeltme asamasinda yapilan yazim kurallar1 egitimi bagimsiz yapilan egitimden
daha etkili olmaktadir (Calkins, 1980; Graves, 1994; Routman, 1996 ve Weaver, 1996, akt. Akyol,
2006). Bu anlamda oOgretmenlerin gergeklestirmis olduklari diizeltme ¢aligmalarinin amact
literatlirde belirtilen amaclarla benzerlik gostermekle birlikte, gerceklestirdiklerini ifade ettikleri
diizeltme etkinlikleri literatiirde ortaya konulan etkinlik tiirleri ile ¢ok fazla uyumlu degildir.

7. Calisma grubunda yer alan ogretmenlerin tamami Ogrencilerin metinlerini sinifa
okutturmakta ve yine biiyiik bir ¢ogunlugu bu metinleri sinif panolarina asarak diger 6grencilerle
paylasmaktadirlar. Ogretmenler ¢ok az da olsa paylasma etkinligi olarak “Okul - simf gazetesinde
yayimlama” “Drama haline doniistirme” “Mektup olarak gonderme” etkinliklerini tercih
etmektedirler.

Yazma c¢aligmalariin s6zlii olarak sunumu bu ¢aligma bulgularinda da literatiirde de en
oncelikli yayimlama ve paylagsma araci olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Yine smif ve okul
panolarinda bunlarin  sergilenmesi etkin ve ekonomik bir paylasim yontemi olarak
degerlendirilebilir.

8. Calisma grubunda yer alan Ogretmenlerin c¢ogunlugu Ogrencilerin yazili anlatim
calismalarin1 degerlendirirken yazim ve noktalamay1 ve sonra da bigimsel goriiniimii 6nemserken,
az kismi dil ve anlatimi 6nemsemektedirler. Konuya yaklasim, ana fikrin ifade edilis sekli ve
Ozgiinliigli, anlatim giicii, kullanilan dilin akiciligi, konu hakimiyeti, diisiincelerin yaziya dokiimii,
olaylara bakis acgisim gelistirme, uygun anlatim bigimlerini se¢me, paragraflar arasi anlam
biitiinliigii gibi i¢erikle ilgili niteliklere 6nem verilmedigi anlasilabilir.
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Yukaridaki sonuca gore 6gretmenlerin yazili anlatim caligsmalarini degerlendirirken yazma
stireci ve yazilanlarin igerigini goz ardi ettigi, ayn1 zamanda iiriin odakli yaklagimu tercih ettikleri
anlasilmaktadir. Ogretmenler, dgrencilerin yazili anlatim galismalarini ortak bir degerlendirme
Olciitiine gore degerlendirmemektedirler. Dikkat ettikleri temel Olgiitte igerikten cok bigimsel
nitelikler &ne ¢ikmaktadir. Ogretmenlerin gogu, oOgrencilerin yazili anlatim galigmalarmi
degerlendirirken caligmalarla biitiinlesik ve siirece yayilmis degerlendirme yerine toplu
degerlendirme yapmaktadirlar (Goger, 2011).

9. Calisma grubunda yer alan dgretmenlerin yarisi yazili anlatim ¢alismalarina geri doniit
verirken yarisi da vermemektedir. Ayrica 6gretmenlerin ¢ogunlugu yazili anlatim ¢aligmalarini
degerlendirirken puanlama/derecelendirme yapmamaktadir.

Ogrencilerin yazdiklar1 yazilarm mutlaka degerlendirilmesi, basarili yonlerinin takdir edilip
hatali yonlerinin diizeltilmesi 6grenciyi yazmaya isteklendirecektir. Yazili anlatim ¢aligmalarinda
Ogrencilerin yaptiklart hatalar1 diizeltmesi, climlelerdeki diigiinceleri gelistirmesi vb. agilarindan
geri doniit verme siire¢ odakli yaklasimin bir parcasidir. Bu sonug 6gretmenlerin ayni zamanda
siire¢ odakli yaklasimini kismen de olsa yazili anlatim g¢aligmalarimi degerlendirirken tercih
ettiklerini gosterir. Goger (2011) tarafindan yapilan arastirmada da Ogretmenlerin ¢ogu,
Ogrencilerin yazili anlatim c¢alismalarim1 degerlendirirken c¢alismalarla biitiinlesik ve siirece
yayilmig degerlendirme yerine toplu degerlendirme yapmaktadirlar.

10. Aragtirmanin alt problemleri dogrultusunda incelenmis olan ilkokul 1-4 6gretim
programinda agik bi¢imde siire¢ temelli yazma yaklasiminin benimsendigi belirtilse de arastirma
kapsaminda yapilan calismalarda yaklasimin program tarafindan goz ardi edildigi sonucuna
ulagtlmistir (MEB, 2015). Arastirma sonuglar1 programda ¢ogunlukla yazmaya hazirlik agamasina
yonelik etkinlikler bulundugunu, az da olsa dgretmenleri gozden gecirerek yeniden yazmaya ve
yayimlamaya yonlendirdigini gostermektedir. Taslak olusturma ve Diizenleme yapmaya yonelik
herhangi bir etkinlige rastlanilmamistir. S6z konusu programin temelini yapilandirmaci yaklagim
olusturmaktadir. Dolayisiyla siirece degil de iiriine odakli yazma etkinlikleri programin temel
felsefesiyle bir geliski olarak degerlendirilmistir. Ortaya konulan bu sonu¢ Tabak ve Goger
(2013)'in ¢alismalarin1 destekler niteliktedir. Arastirmacilar 6-8. simif Tiirk¢e ders programinda da
siire¢ temelli yazma konusunda yetersizliklere dikkat ¢gekmektedirler.

Arastirma sonuclarina gore su onerilerde bulunulabilir:

1. Ogretmenlere siirece dayali yazma modeline yonelik bilgiler kazandirmak igin
hizmetigi egitim verilmelidir.

2. Siire¢ temelli yazma modeline yonelik diizenlenmis etkinliklere Tiirk¢e programinda
daha ¢ok yer verilmelidir.

3. Arastirma Tirkiye'nin farkli bolgelerinde gorev yapan Ogretmenlerin goriis ve
uygulamalarinin da, bulunduklar1 boélgeler bazinda degerlendirilebilmesi agisindan
daha fazla katilimciyla gerceklestirilmelidir.

4. Ogretmen adaylarma yazili anlatim derslerinde bu modele yonelik yeterli kuramsal ve
uygulamaya doniik egitim verilmelidir.
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