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DIE WIRKUNG DER PRAGMALINGUISTIK AUF DEN DAF-UNTERRICHT

Hatice KOC

Das Bemiihen, das angestrebte Ziel im Fremdsprachenunterricht zu erreichen, hat dazu gefiihrt, dass im
Einklang mit der Entwicklung wissenschaftlicher Erkenntnisse oder gesellschaftlichen Verinderungen von der
Vergangenheit bis zur Gegenwart neue Fremdsprachenlehr- oder lernmethoden entstanden bzw. entwickelt
wurden. Die Methoden im Fremsprachunterricht haben sich herausgebildet, um die Mingel oder
Unzulénglichkeiten einer angewandten Methode zu beheben.

In den 1970er Jahren gewannen die funktionalen und kommunikativen Aspekte der Sprache im
Sprachunterricht an Bedeutung und so enstand der kommunikative Ansatz. Der kommunikative Ansatz vertritt,
dass Materialien aus dem wirklichen Leben und der Unterricht und die Aktivititstypen, die mit diesem Ansatz
organisiert werden, die Bestdndigkeit des Lernens verstarken.

In dieser Studie wird die Bedeutung der Pragmalinguistik, die sprachliche Grundlage des
kommunikativen Ansatzes, auf den DaF-Unterricht hervorgehoben. Pragmalinguistik ist definiert als das Studium
des Sprachgebrauchs in der Kommunikation, insbesondere der Beziehungen zwischen Sétzen und dem Kontext
und den Situationen. Die Hauptfunktion der Pragmatik im Fremdsprachenunterricht besteht darin, kommunikative
Fahigkeiten zu erwerben und den Wortschatz der Schiiler mit Themen beizubringen, die im wirklichen Leben
niitzlich sind.

Diese Studie nimmt den Fremdsprachenunterricht vor und nach Pragmatik unter die Lupe und versucht
die Wirkung der Pragmatik auf den Fremdsprachenunterricht vorzulegen.

Schliisselworter: Pragmalinguistik, DaF-Unterricht, kommunikativer Ansatz
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ABSTRACT

Department of Educational Sciences
German Language Education Program
Master Thesis

THE IMPACT OF PRAGMALINGUISTICS ON DAF-TEACHING

Hatice KOC

The endeavor to achieve the desired goal in foreign language teaching has led to the emergence or
development of new foreign language teaching or learning methods in accordance with the development of
scientific knowledge and social changes from the past to the present. The methods in foreign language teaching
have emerged in order to close the shortcomings or inadequacies of a method used.

In the 1970s, the functional and communicative aspects of language gained importance in language
teaching and this is how the communicative approach emerged. The communicative approach argues that real-life
materials and teaching and the types of activities organized using this approach add to the persistence of learning.

This study emphasizes the importance of pragmalinguistics, the linguistic basis of the communicative
approach, to DaF lessons. Pragmalinguistics is defined as the study of language use in communication, particularly
the relationships between sentences and the context and situations. The main function of pragmatics in foreign
language teaching is to acquire communication skills and teach students vocabulary on topics that are useful in
real life.

This study examines foreign language teaching before and after pragmatics and shows the effect of
pragmatics on foreign language teaching.

Keywords: Pragmalinguistics, DaF lessons, communicative approach.
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1. EINLEITUNG

In unserer heutigen Zeit ist das Erlernen einer Fremdsprache keine Wahl oder kein
Hobby mehr, sondern fast schon eine Notwendigkeit. Durch die Globalisierung ist es in vielen
Bereichen des Lebens moglich und oft auch nétig geworden, mit unterschiedlichen Kulturen
und Sprachen in Berilhrung zu kommen. Eine gemeinsame Sprache ist eine
Grundvoraussetzung daflir, dass Personen aus verschiedenen Sprachen miteinander
kommunizieren konnen. Daher ist der Bedarf, Fremdsprachen zu lernen und zu unterrichten,

gestiegen.

In der Geschichte des Fremdsprachenunterrichts wurde immer wieder dariiber
diskutiert, wie die Sprache gelehrt wird. Aufgrund verschiedener Faktoren zu unterschiedlichen
Zeiten sind im Fremdsprachenunterricht mehrere Methoden entstanden. Die Bemiihungen,
Methoden zu dndern und weiterzuentwickeln, werden ohne Unterbrechung fortgesetzt. Beim
Methodenwechsel im Fremdsprachenunterricht spielen viele Faktoren eine Rolle. Zu den
wesentlichen  Faktoren  zdhlen Innovationen im  Bereich der Lern- und
Entwicklungspsychologie, Ergebnisse der Bildungs- und Lehrforschung sowie Verdnderungen
im Verstindnis der Linguistik. Neue Perspektiven auf diesen Faktoren haben das Uberdenken

der Methoden erfordert.

Mit dem steigenden Bedarf an Fremdsprachenkursen wurden die traditionellen
Methoden des Sprachunterrichts durch neue ersetzt. Pragmatik ist eine Teildisziplin der

Linguistik, die innerhalb der letzten Zeit enstanden ist.

In dieser Studie werden zunichst Grundbegriffe erldutert, daraufhin werden die
Methoden, die in der Vergangenheit enstanden sind, in die Hand genommen. Anschlieend
wird die Wirkung der Pragmatik, die mit der kommunikativen Methode an Bedeutung
gewonnen hat, auf den Fremdsprachenunterricht hervorgehoben. Zuletzt wird versucht, die

Unterschiede zwischen dem Fremdsprachenunterricht vor und nach der Pragmatik aufzuzeigen.

1.1. Problemstellung

Wenn man eine Fremdsprache lernt, muss man die Grammatik und den Wortschatz der
Zielsprache beherrschen, um sich ausdriicken zu konnen. Aber leider reichen allein die
Grammatik und der Wortschatz nicht aus. Den vielen DaF- Lernenden fillt es schwer, sich auf
Deutsch zu verstandigen. Obwohl sie die Grammatik und den Wortschatz beherrschen, konnen

sie nicht angemessen kommunizieren. Der Grund dieser Kommunikationsprobleme kann die

1



Nachlassigkeit der pragmalinguistischen Kompetenzen im Unterricht sein. Also die Regeln
einer Fremdsprache nur zu lernen reicht in den meisten Fillen nicht aus. Wer eine Sprache
sprechen will, muss diese Sprache in Schrift verstehen und auch in dieser Sprache
kommunizieren kénnen. Um die Fremdsprache anwenden zu kdnnen, muss man auch iiber die
pragmalinguistische Kompetenz verfiigen. Und natiirlich ist es notwendig, die Kultur der

gelernten Sprache zu kennen, um eine pragmalinguistische Kompetenz zu haben.

Die Kultur der zu erlernenden Sprache, also die Kultur der Zielsprache, ist mindestens
genauso wichtig anzusehen, wie die Grammatik und der Wortschatz. Und um die Kultur einer

Sprache den Schiilern vermitteln zu konnen, braucht man daher die Landeskunde.

Der Lerner soll einiges iiber die zielsprachliche Gesellschaft erfahren, um die
eventuellen Fehler und Missverstindnisse im Kontakt mit den Angehdrigen der Zielkultur
vermeiden zu konnen. Es ist selbstverstdndlich, wenn man eine Fremdsprache lernt, so mdchte
man auch Informationen iiber die Menschen, die diese Sprache sprechen und iiber die Kultur
des Landes erwerben. Die Lernenden sind sich dessen heute bewusst und fordern oft freiwillig
zusitzliche Informationen an, zum Beispiel iiber die natiirlichen Gegebenheiten und das Leben,
politische, wirtschaftliche und kulturelle Bedingungen und Entwicklungen der Einwohner eines
Landes. Man braucht also die Landeskunde, damit die Lerner iiber pragmalinguistische

Kompetenzen im DaF-Unterricht zu verfiigen.

Mit dieser These wird versucht, folgende Fragen zu erlautern:

. Welche Unterrichtsmethoden der Fremdsprachen gab es?

. Warum hat die ‘Kommunikative Wende’ an Bedeutung gewonnen?

. Wie kann man Pragmatik in den Fremdsprachenunterricht integrieren?

. Was hat sich mit der Einfithrung der Pragmatik im Fremdsprachenunterricht
gedndert?

. Was bedeutet kommunikative Kompetenz und was hat sie mit dem FU zu tun?

Bevor wir uns diese Fragen ansehen, wollen wir zuerst

. der Pragmatik,

. der Pragmalinguistik und

. die Pragmalinguistischer Kompetenz
angehen.



In dieser Studie werden die Stelle, Mingel oder Anwendbarkeit der
pragmalinguistischen Befunde in heutigen Fremdsprachkursen untersucht. Und diese Arbeit

wird die Verdnderungen im Fremdsprachenunterricht nach der Pragmalinguistik zeigen.

1.2. Zielsetzung

Die pragmalinguistische Kompetenz ist eine der grofften Herausforderungen fiir DaF-
Lernende. Es liegt namlich auf der Hand, dass das Sprechen und Kommunizieren ohne
Fremdsprachenkenntnisse unméglich ist. Das allgemeine Ziel dieser Arbeit ist, die Stelle,
Miangel und  Anwendbarkeit  der  pragmlinguistischen  Befunde in  den

Fremdsprachenunterrichten zu ermitteln.

1.3. Relevanz

Das Ziel des Fremdsprachenunterrichts ist, dass die Lernenden miindlich und schriftlich
kommunizieren konnen. In Wirklichkeit kann dieses Ziel jedoch nicht erreicht werden, denn
die meisten Lernenden beherrschen die deutschen Regeln und den Wortschatz sehr gut, aber
haben Schwierigkeiten beim Sprechen. Das liegt daran, dass sie nicht genug tiber pragmatische
Kompetenzen verfiigen. Auf dieser Grundlage sollen die pragmalinguistischen Elemente in den

DaF-Unterricht integriert werden.

1.4. Hypothesenbildung
Mit der Einfithrung der Pragmalinguistik in den Unterricht wurde davon ausgegangen,

mehr Gewicht auf die Entwicklung der Kommunikationskompetenz zu legen.

1.5. Definitionen

Pragmatik untersucht die Nutzung der Sprache in einer Interaktion und beriicksichtigt
die Bedeutung des Kontexts. Die Sprecher interpretieren die AuBerungen im Kontext. Kurz
gesagt, kann die Pragmatik als Studium des Sprachgebrauchs und der Interaktion zwischen dem

Sprecher und Horer definiert werden.

“Die Pragmatik beschdftigt sich mit den beobachtbaren Phdnomenen in einer
Interaktion. Sie interessiert sich fiir Worter und Absichten des Sprechers, Abzuge des Horers

und den Kontext der Interaktion.” (Mestari, 2020, s. 10)

Und die Pragmalinguistik; “bezieht sich auf die Kenntnisse der linguistischen Einheiten,
die man gebrauchen kann, um Kommunikation zu erstellen oder bestimmte Sprechakte zu

realisieren. Pragmalinguistik umfasst auch pragmatische Strategien, wie direkt oder indirekt,



Routinenformelle, und linguistische Formen, die eine kommunikative Handlung verstdrken

oder verfeinern konnen. *“ (Mestari, 2020, s. 10).

Pragmalinguistische Kompetenz ist ein wichtiger Bestandteil der kommunikativen
Kompetenz. Um zu kommunizieren reicht es nicht aus nur die linguistische Einheiten zu
kennen, sondern man soll auch die Strategien, die in Sprachakten realisiert werden, kennen und

diese in unterschiedlichen Kontexten einsetzen konnen.



2. GRUNDBEGRIFFE

2.1. Was ist Sprache?

Sprache ist sowohl ein Indikator fiir die geistige Entwicklung als auch ein Mittel zur
Kommunikation. Jedes Kind nimmt schon im Mutterleib die Sprache wahr und es reagiert
darauf. Mit der Zeit hilft die Sprache dem Kind, auch soziale Kompetenzen zu erwerben und
sie ist auch ebenso ein Werkzeug und eine Voraussetzung fiir die Anwendung von Fahigkeiten.
Kommunikation, die im Vordergrund der sozialen Féhigkeiten steht, hidngt von der

Entwicklung der Sprache ab (Ozbay, 2008, s. 31).

2.1.1. Muttersprache

Die erste Sprache, die das aufwachsende Kind lernt, wird im Allgemeinen als
Muttersprache benannt. Die Muttersprache wird ebenso als Erstsprache benannt. Von dem
Moment an, in dem das Kind auf die Welt kommt, lernt es seine Muttersprache durch Sehen,
Horen und Nachahmen. Also Individiuum und Umwelt stehen beim Lernen der Muttersprache

in standiger Interaktion.

2.1.2. Fremdsprache

Die Fremdsprache ist die Sprache auferhalb der Gemeinschaft, in der man lebt. Eine
Fremdsprache kann alle Sprachen mit Ausnahme einer Muttersprache in einem Land oder einer
Gemeinschaft sein.

2.1.3. Fremdsprachenunterricht

Der Fremdsprachenunterricht ist das Lehren und Erlernen einer Sprache, die nicht zur
Muttersprachen gehort, in Bildungseinrichtungen oder im Privatunterricht gelehrt wird. Unter
Fremdsprachenunterricht versteht man das Erlernen der Aussprache bestimmter Muster,
grammatikalischer Strukturen und Laute auper einer bestimmten Sprache ausser der
Muttersprache. Aus diesem Grund besteht der Hauptzweck der Fremdsprachenlehrer darin,

diese Informationen an Schiilern zu {ibertragen.

2.1.4. “Erwerben” und “Lernen”

Es gibt Unterschiede zwischen dem Erwerben einer Muttersprache und dem Lernen
einer Fremdsprache. Der Erwerb einer Sprache ist ein dhnlicher Prozess wie der Erwerb einer
Muttersprache. Wenn Sie eine Sprache lernen, lernen Sie die Sprache formal, zum Beispiel
indem Sie sich Ubersetzungen von Wortern merken. Wenn man eine Sprache erwirbt, imitiert

man Sie unbewusst, was man hort oder liest. Wenn man eine Sprache lernt, wird einem einige
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Fakten iiber diese Sprache bewusst. Beim Erwerb geht es um implizites Wissen — beim Lernen
geht es um explizites Wissen. Formale Bildung unterstiitzt nicht den Erwerb, sondern das

Lernen.

Es ist eine Tatsache, dass Kinder ihre Muttersprache miihelos, in wenigen Jahren und
mit duPerst hoher Erfolgswahrscheinlichkeit erwerben. Muttersprache erwirbt man durch
unbewusste Prozesse und die Fremdsprache lernt man durch bewusste Prozesse. Die
Sprachwissenschaftler argumentieren, dass das Erwerben unbewusst erfolgt und das Lernen

bewusst stattfindet.

2.2. Kommunikation
Kommunikation ist der Austausch oder die Ubertragung von Informationen, die auf

unterschiedliche Art und Weisen erfolgt.

Da wir in stindiger Kommunikation mit unserer Umwelt stehen, ist es ohne Kontakt zu
anderen Menschen undenkbar. Wir kommunizieren, um uns auszudriicken. Also
Kommunikation ist ein Mittel zur Bindung zwischen Menschen, daher ist sie ein menschliches

Bedurfnis.

Es gibt zwei Arten der Kommunikation. Das sind verbale und nonverbale

Kommunikation.

Kontext

Kanal Kanal

Sender Nachricht Empfinger

Abbildung 1: Ein allgemeines, einfaches Kommunikationsmodell

2.2.1. Verbale Kommunikation
Verbale Kommunikation ist die Kommunikation, die durch Sprache stattfindet — sowohl
miindlich als auch schriftlich. Was der Sender sagt, bezieht sich darauf, welche Inhalte oder

Informationen er objektiv an den Empfianger iibermittelt. Sie koénnen verschiedene



Ausdrucksmittel wie Artikulation, Lautstirke, Sprechtempo, Sprechgeschwindigkeit und

Pausen verwenden, um eine Kommunikation verstdndlich zu machen.

2.2.2. Nonverbale Kommunikation

Nonverbale Kommunikation ist eine Art der Kommunikation, die nicht verbal
stattfindet. Mit Mimik, Gestik, Korperhaltung, Aussehen und Kleidung ist es moglich
nonverbal zu kommunizieren. Aber auch Blickwinkel, Handedruck, Kopfneigung und Stimme

wéhrend eines Gespriachs gehdren zur nonverbalen Kommunikation.



3. MANCHE WICHTIGE METHODEN AUF DEM WEGE ZUM ERLERNEN
VERSCHIEDENER FREMDSPRACHEN IM 20. JAHRHUNDERT

Aufgrund neuer wissenschaftlicher Erkenntnisse oder gesellschaftlicher und
soziologischer Verdnderungen wurden in der Vergangenheit verschiedene Methoden

entwickelt, um Fremdsprachen zu lehren und zu lernen.

Die sprachliche Bildung und Ausbildung gliedern sich in vier grundlegende
Sprachfertigkeiten: Leseverstehen, Schreiben, Horverstehen und Sprechen. Diese vier
Sprachfertigkeiten wurden auf unterschiedliche Weise mit unterschiedlichen Methoden
behandelt.

Schauen wir uns diese Methoden naher an, um es besser begreifen zu konnen, wie diese
vier Fertigkeiten angesprochen werden und wann und warum pragmalinguistische Kompetenz

als Teilbereich des Fremdsprachenunterrichts entstanden ist.

3.1. Grammatik-Ubersetzungsmethode (GUM)

Grammatik-Ubersetzungsmethode wurde in Europa im 19. Jahrhundert fiir den
Fremdsprachenunterricht in den Gymnasien entwickelt. Vor dem Zweiten Weltkrieg galt der
Fremdsprachunterricht als Privileg der hoheren Gesellschaftsklassen. Das Lernziel dieser
Methode lautet: “Wer die Grammatik beherrscht, beherrscht die Fremdsprache”. (Neuner &
Hunfeld, 2002, s. 19) Vor allem die alten Sprachen, Latein und Griechisch wurden nach der
Grammatik-Ubersetzungsmethode unterrichtet. Der Einsatz dieser Methode wurde in neuen

Sprachkursen wie Englisch und Franzosisch eingesetzt und basiert auf folgenden Griinden:

a) Das allgemeine Ziel des Unterrichts an Gymnasien war damals die allgemeine
geistige Bildung des Schiilers. Die Schiiler sollten ihren Verstand an der Logik und
Systematik der Sprache nutzen. Zu dieser geistigen und formalen Bildung trugen
nach damaliger Auffassung vor allem der Mathematik- und Sprachunterricht bei.

b) Bis auf wenigen Ausnahmen war der Sprachunterricht das Vorrecht der
Gymnasiasten.

c) Wenn neue Ficher, hauptsdchlich Franzosisch und Englisch, an Gymnasien
akzeptiert werden und der intellektuellen Bildung dienen sollen, miissen sie
Alternativen zu Latein und Griechisch vorlegen. Sie waren jedoch zunichst nicht in
der Lage, andere Lehrziele zu formulieren und andere Methoden anzuwenden (Avci,
2016, s. 9).



Wie der Name schon verrit, ist GUM eine Methode, die sich auf Grammatikregeln
konzentriert. Die Lernenden lernten die Grammatik der Fremdsprache und die dazugehdrigen
Regeln auswendig. Sie iibersetzten aus der Muttersprache in die Fremdsprache und aus der
Fremdsprache in die Muttersprache. Im Mittelpunkt stand die geschriebene Sprache, dies trug
dazu bei, dass fiir die Einiibung der gesprochenen Sprache gar keine Unterrichtszeit gegeben
wurde. Der Zweck der Grammatik-Ubersetzungsmethode ist die praktische Anwendung von

Grammatikregeln in iibersetzten Texten (Neuner & Hunfeld, 2002, s. 30).

3.1.1. Unterrichtsphase der GUM

Einfiihrungsphase: Ubungsphase: Anwendungsphase:
Lesen
Grammatik- Satzbildung zum / -
. e . »{ Schreiben
prasentation Grammatiklehrstoff
\ Ubersetzen

Abbildung 2 :Unterrichtsphase der GUM (Neuner & Hunfeld, 2002, s. 21)

In der obigen Tabelle ist zu sehen, wie die Unterrichtsphasen bei der Grammatik-
Ubersetzungsmethode abliuft. Nach GUM verfasste Lehrbiicher sind nicht in Unterrichtsreihen

aufgeteilt, sondern in Blocken angeordnet (Avci, 2016, s. 9).

Bei der GUM beginnt der Unterricht mit der Untersuchung der grammatikalischen
Strukturen eines Textes. Grammatikregel wird in der Muttersprache dargestellt und dann
werden Beispielsitze, die die Regeln verdeutlichen, gegeben. Der Inhalt des gelesenen Textes

ist eine Ubung der gelehrten Grammatikstrukturen.

Es folgt eine Wortschatzliste und auf die Entwicklung des Wortschatzes wird enorm
Wert gelegt. Im Unterricht wurde oft das Auswendiglernen bevorzugt. VVokabeln werden aus

ausgewdhlten Texten bereitgestellt.



Dann kommt die Ubersetzung: Es wird iibersetzt, denn erst wenn der gesamte Text
verstanden ist, wird er als niitzlich erachtet. Die Beispielsdtze sind in der Zielsprache

geschrieben und die Fremdworter (unbekannte Worter) werden in die Muttersprache tibersetzt.

3.1.2. Unterrichtsprinzip der Grammatik-Ubersetzungsmethode
Die Grammatik-Ubersetzungsmethode ist eine Methode, bei der die Schiiler ihre

begrenzten Fahigkeiten einsetzen konnen. Es umfasst nur die Lese- und Schreibfahigkeiten und
vernachldssigt Schiiler mit unterschiedlichen individuellen Eigenschaften und Fahigkeiten. Die
mit dieser Methode durchgefiihrte Lehrveranstaltung entzieht sich dem Interesse der
Lernenden. Nach einer Weile werden die Lernenden sich langweilen und ablenken. Dadurch
wird verhindert, dass ein effektiver Sprachunterricht stattfindet.

. Bei der GUM ist es wichtig, die Regeln der Sprache zu lehren.

. Der Aussprache wird keine grole Bedeutung beigemessen. Mit anderen Worten,

Aussprachetlibungen sind fast nie enthalten.
. Beim Leseverstehen werden literarische Texte verarbeitet.
. Ubersetzungsiibungen: Ubersetzung von der Muttersprache in die Fremdsprache

und von der Fremsprache in die Muttersprache.

Der Schwerpunkt liegt also auf Grammatik, Ubersetzen, Lesen und Schreiben. Der
Lehrer kann ein nach dem GUM-Prinzip ,,Seite fiir Seite” oder ,,von vorne nach hinten
verfasstes Lehrbuch nicht rezensieren, sondern muss den Ablauf des Lehrplans selbst

zusammensetzen.

3.1.3. Ubungen
. Ubersetzung von der Muttersprache in die Fremdsprache zu verwandten
Grammatikthemen.
. Ubersetzung lingerer Textpassagen, die inhaltlich miteinander verbunden sind, von

der Muttersprache in die Fremdsprache und umgekehrt.

. Die Ubersetzung literarischer deutscher Texte in die Muttersprache

. Das Lesen der literarischen Texte.

. Schriftliche Zusammenfassung, Nacherzidhlen von Textvorlagen.

. Weiterschreiben von Textvorlagen bzw. der Aufsatz mit Hilfe von Stichwortern.
. Diktat.
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GUM-Ubungen umfassen die Ubersetzung einzelner Sitze aus der Muttersprache in die
Fremdsprache, die Ubersetzung lingerer Textabschnitte, die Ubersetzung deutscher
literarischer Texte in die Muttersprache, das Lesen deutscher literarischer Texte, die schriftliche

Zusammenfassung oder Nacherzdhlung des Textes, Vorlagen, Essays und Diktate.

3.1.4. Merkmale der GUM
Die Merkmale der Grammatik-Ubersetzungsmethode wird kurz wie folgt:

e zweisprachige Vokabelgleichung

o Wortschatz wird auf Lektiire abgestimmt

e deduktive Grammatikvermittlung

o Kkulturkundliche, historische Texte

e Briefe und Gedichte des 18. Jahrhunderts

o keine Dosierung der sprachlichen Schwierigkeiten

o keine Bezugnahme auf Grammatikabschnitte

3.1.5. Kritik an der GUM
Die Lernenden, die mit der Grammatik-Ubersetzungsmethode eine Sprache lernen,
machen Fortschritte im Schreiben und Lesen. Aber sie haben jedoch Probleme in Bezug auf

das Sprechen und Horen.

Dieses Verfahren erfordert zunachst eine detaillierte Analyse der Grammatikregeln der
Ausgangs- und Zielsprache. Es wird vorausgesetzt, dass der Schiiler die Grammatikregeln der
Muttersprache gut beherrscht. Wenn eine Person die Grammatik ihrer Muttersprache nicht

geniigend kennt, ist es nicht moglich, die Zielsprache zu lernen.

Da das Thema Aussprache nicht ausreichend fokussiert wird, fiihrt die mit dieser
Methode erlernte Sprache zu Unzuldnglichkeiten in der miindlichen Kommunikation. Der

Schiiler hat Probleme, das Gehorte zu verstehen und auszusprechen.

Auch die autoritire Haltung des Lehrers ist mit dem derzeit akzeptierten

schilerzentrierten Lehransatz nicht vereinbar.

Da sich der Wortschatz auf die verwendeten Texte beschrinkt, kann sich der Wortschatz

des Schiilers nicht ausreichend entwickeln.
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3.2. Direkte Methode (DM)

Schon im 19. Jahrhundert, als Kritik zur Grammatik-Ubersetzungsmethode
zugenommen hat, kam es zur Entwicklung der Direkten Methode. Sie wird noch die
“Reformmethode”, “natiirliche Methode”, “imitative Methode”, “induktive Methode”und
“analytische Methode” genannt. Sie ist als eine Gegenbewegung zur Grammatik-
Ubersetungsmethode enstanden und war die Vorlduferin der audiolingualen Methode (Neuner
& Hunfeld, 2002, s. 42).

Der Zweck der direkten Methode bestand darin, zu versuchen, den
Spracherwerbsprozess der Erstsprache von Kindern nachzuahmen, da ihre Befiirworter
glaubten, dass das Erlernen von Fremdsprachen auf die gleiche Weise stattfindet, wie ein
kleines Kind seine Muttersprache lernt, obwohl die Bedingungen und Umgebung nicht gleich

sind. Man orientiert sich auf die gesprochene Alltagssprache und nicht auf die Schriftsprache.

3.2.1. Unterrichtsphase der DM

Einfiihrungsphase: Ubungsphase: Anwendungsphase:

Horen-Singen

Alltagsdialoge Wortschatz
Situationsbild miindliches Sprachtraining Sprechen-Nacherzihlen Grammatik
Aussprache schulen
Einsprachigkeit Auswendiglernen
Assozieren

Abbildung 3: Unterrichtsphade der DM (Neuner & Hunfeld, 2002, s. 36)

Meistens wird ein interessanter Dialog, eine Kurzgeschichte oder eine Anekdote erzihlt,

um die Aufmerksamkeit der Schiiler zu Beginn des Unterrichts zu erregen.

Da die direkte Methode argumentiert, dass das Erlernen einer Fremdsprache dem
Erlernen einer Muttersprache gleichkommt, wird zuerst miindlich unterrichtet (Demirel, 2010,
s. 40). Oft werden Dinge, die im Klassenzimmer und in der Umgebung gefunden oder

angetroffen werden, verbal und durch Zeigen vermittelt.

Die von der Methode angestrebten Féhigkeiten sind Horen, Sprechen, Schreiben und

Lesen. In den ersten sechs Wochen werden keine Biicher verwendet. Grund dafiir ist die Sorge,
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dass die Unterschiede zwischen Aussprache und Schrift der unterrichteten Sprache zu
Komplexitit fithren (Demircan, 2013, s. 197).

Als  Unterrichtssprache wird die Zielsprache verwendet, wihrend des

Wortschatzunterrichts ist keine Ubersetzung in die Muttersprache erlaubt.

Beim Unterrichten von Wortern werden visuelle Werkzeuge, Dramatik und
Definitionen in der Zielsprache verwendet (Demirel, 2010, s. 40). Das am haufigsten
verwendete Mittel ist die Definition in der Zielsprache. Dies geschieht in Form des Versuchs,

neue Worter mit den bis dahin gelernten Wortern zu erkléren.

Grammatikregeln werden induktiv gelehrt. Im Gegensatz zur Grammatik-

Ubersetzungsmethode ist es wichtig, beim Unterrichten der Regeln in einen Kontext zu geben.

Die Vermittlung der Aussprachemerkmale der Sprache beginnt bereits in den ersten

Wochen, um eine korrekte Kommunikation und Bestandigkeit zu gewéhrleisten.

Es wird darauf geachtet, dass die in Lesepassagen und Leselibungen verwendeten Texte
die Kultur und den Alltag des Landes widerspiegeln, in dem die Zielsprache gesprochen wird
(Demirel, 2010, s. 40).

Der Lehrer, der die Methode anwenden wird, sollte entweder Muttersprachler der
Zielsprache sein oder die Zielsprache sehr gut kennen. Der Unterricht findet in der Regel auf
der Achse des Ausbilders statt.

3.2.2. Unterrichtsprinzip der DM

Das Unterrichtsprinzip der direkten Methode ist die Einsprachigkeit des Unterrichts. Bei
der direkten Methode sind Horen und Sprechen die wichtigsten Wege, um eine Fremdsprache
zu beherrschen. Die Verwendung der Muttersprache wurde vernachléssigt und die Aussprache
der gelehrten Sprache soll wahrgenommen werden. Also das Sprechen und Horen sind

wichtiger als das Lesen und Schreiben.

Ein Lehrstoff in Alltagssituation, die in Dialogform ist, wird dargestellt. Der Schiiler
untersucht zuerst den Dialog und merkt sich dort die festen Sitze. Die Ubungen der DM sind

Fragen, Antworten und Nachsprechen.
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Das Erlernen einer Fremdsprache, die bei dieser Methode am wichtigsten ist, sollte
genauso wie das Erlernen der Muttersprache durch Zuhoren erfolgen. Die Lehrkraft tritt als
Sprachmodell im Klassenzimmer auf. Lassen Sie die Schiiler dieses Modell nachahmen. Der
Lehrer sollte nach dieser Methode in der Klasse mehr sprechen. Daher muss der Lehrer in seiner

Rolle im Klassenzimmer flieBend und akzentfrei sprechen konnen.

Das Sprechen hat eine wertvolle Rolle bei DM. Die Lernenden imitieren den Lehrer.
Daher sollte bei der direkten Methode dem akustischen Aspekt der Sprache besondere

Aufmerksamkeit geschenkt werden.

3.2.3. Ubungen
Zu den Hauptiibbungen der direkten Methode gehdren einsprachige Ubungen,

Imitationen und Gespriche iiber das Lesen.

Einsprachige Ubungen: Muttersprache wird als Storfaktor wahrgenommen, der die
direkte Kommunikation fremdsprachlicher Begriffe verhindert. Aus diesem Grund wird fiir
Worter, Satze und Satzformen in einer Fremdsprache, die im Unterricht von der Muttersprache
der zu erlernenden Sprache getrennt und geschlossen wurde, ein neues Bezugssystem

geschaffen.

Nachahmung: “Alle Sprachen, neu gelernte und Muttersprachen, werden, und zwar
ausschlieplich durch Nachahmung erworben. Denn wie du es gewohnt bist zu horen, so lernst
du zu sprechen; wenn du niemand anderen sprechen horst, wirst du selbst nicht sprechen; und
nur wen du horst, von dem wirst du lernen.” (Neuner & Hunfeld, 2002, s. 37). Phonetisches
Wissen wird auch verwendet, um dem Schiiler das Nachahmen besonders schwieriger Laute zu
erleichtern. Eine weitere Mdoglichkeit der Aussprachehilfe besteht darin, den Schiiler auf die
typischen fremdsprachlichen Akzente aufmerksam zu machen, die einen Ausldnder bei der

Verwendung der Muttersprache des Schiilers charakterisieren.

Gesprdche: Da die Sprechfahigkeit bei dieser Methode eine sehr wichtige Rolle spielt,
werden Sprechiibungen meist im Unterricht gemacht. Bei der Gesprachiibungen imitieren die
Schiiler den Lehrer. Da der Lehrer ein Vorbild ist, soll er die Fremdsprache akzentfrei und

flieBend sprechen.
Kurz typische Ubungen der direkten Methode;

. Viele Fragen und Antworten, (wenig authentische) Dialogiibungen

14



. Reproduktion und Nachspielen von Dialogen

. Nachsprechiibungen, im Chor sprechen, imitieren: Ausspracheschulung hat eine
besondere Bedeutung.

. Liickentexte, Ergidnziibungen

. Auswendiglernen von Liedern, Reimen (als Gedachtnisstiitze)

. Viel Schreiben

. Anschaulichkeit bei der Wortschatzvermittlung, zum Beispiel durch Zeigen: Das ist
ein Kugelschreiber.

. Verwendung visueller Elemente (Bilder).

3.2.4. Merkmale der DM
Die Merkmale der direkten Methode sind wie folgt:

e Lernen durch Imitation

e Induktiv

e Einsprachig

e Miindlich (lesen, sprechen)

e Sprachkonnen

e Anwendung ohne viel zu denken

e Sprache als Kommunikationsmittel

e Muttersprache ist ein Storfaktor

3.2.5. Kritik an der DM
Da diese Methode allen vier grundlegenden Sprachkenntnissen Bedeutung beimisst,

versucht sie, die Sprachkenntnisse in jeder Hinsicht zu verbessern.

Die direkte Methode argumentiert, dass das Erlernen einer Fremdsprache genauso
erfolgt wie das Erlernen einer Muttersprache. Es ist jedoch nicht mdoglich, die
muttersprachlichen Lernbedingungen im Klassenzimmer mit erwachsenen Lernenden unter

Bedingungen nachzustellen, in denen ein Kind seine Muttersprache lernt (Demirel, 2010, s. 39).

Der grofite Nachteil dieser Methode ist, dass sie lehrerzentriert ist. Der Erfolg der
Methode hingt von den Fihigkeiten und Sprachkenntnissen des Lehrers ab. Wihrend die

Unterrichtssprache an einem Ort aullerhalb des gesprochenen Raums unterrichtet wird, muss
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der Lehrer eine Person sein, die diese Sprache auf muttersprachlichem Niveau kompetent

anwenden kann. Es ist nicht immer mdglich so einen Lehrer zu finden.

Zu Beginn des Unterrichts werden keine Biicher verwendet, sondern nur die
gesprochene Form und die erlernte Sprache. Und dies flihrt dazu, dass ein Schiiler, der die
Regeln der Grammatik nicht kennt oder sie nicht vollstdndig beherrscht, Sétze nach der Logik

seiner Muttersprache bildet.

Von dem Schiiler wird erwartet, zu kommunizieren, ohne die Grammatik Regeln der
erlernten Sprache angemessen zu lernen und der Schiiler erlangt mit der Zeit die Fahigkeit,
schneller zu sprechen. Da der Schiiler dies jedoch tut, indem er die in der Zielsprache gelernten
Worter an die Logik seiner Muttersprache anpasst, verursacht dies grammatikalische und

semantische Probleme.

Die strikte Einhaltung eigener Prinzipien wirkt sich oft negativ auf die Lehre aus und

fiihrt zum Scheitern der Lernenden (Dogan, 2012, s. 107).

3.3. Audiolinguale Methode (ALM)

Das ,,alte” Verstiindnis der Grammatik-Ubersetzungs-Methode wurde in Frage gestellt
und ,,neue” Konzepte wie die Direkte Methode und die Audiolinguale Methode nahmen ihren
Platz im Fremdsprachenunterricht ein. Also diese Methode ist eine Weiterentwicklung der
Direkten Methode. Die audiolinguale Methode wurde in den USA entwickelt und nennt man
auch als Hor-Sprech-Methode (Neuner & Hunfeld, 2002, s. 45).

ALM beschiftigte sich nicht mehr mit ,,Kultur” und ,,Literatur, sondern zielte auf die

Beherrschung der Sprache in alltdglichen Kommunikationssituationen.

3.3.1. Unterrichtsphase der ALM
Der Unterricht beginnt mit der Prisentation eines Gemaéldes oder einer Bilderserie und
einem aufgezeichneten Dialog auf Tonband. Das heifit, ein visueller Reiz wird mit einem

akustischen Reiz kombiniert und bildet so die sinnvolle Einheit von beiden.

In der zweiten Unterrichtsphase werden die Bedeutungen der einzelnen Spracheinheiten

durch Dolmetschen, wiederholtes Anhoren einzelner Passagen, Fragen und Antworten erklért.

Dialoge in der dritten Stufe sollten auswendig gelernt werden, indem Bild und Text

mehrmals wiederholt werden.
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3.3.2. Unterrichtsprinzip in der ALM

Das wichtigste Prinzip in dieser Methode war der Vorrang des Miindichen vor dem
Scriftlichen. Das heifit das Horen und Sprechen kommen vor dem Lesen und Schreiben. Also
der Verlauf des Unterrichts ist so: erst Horen, dann Nachsprechen, dann Lesen und zum Schluf}

Schreiben.

Diese Methode wird befolgt, um Hor-, Sprech-, Lese- und Schreibfdhigkeiten zu
entwickeln, die die natiirliche Lernordnung der Muttersprache sind. Obwohl Lese- und

Schreibfertigkeiten im Unterricht vorhanden sind, haben sie nicht geniigend Bedeutung erlangt.

Ein weiteres wichtiges Prinzip dieser Methode ist, dass grammatikalische Regeln in
alltdgliche Situationen eingebettet und in Dialogen prasentiert werden. Diese Sprachmuster der

Grammatik werden duch Imitation und haufiges Wiederholen eingeiibt.
Kurze Zusammenfassung der Unterrichtsprinzipien der ALM,;

. Vorrang von Miindlichem gegeniiber Schriftlichem  (Horen/Sprechen,
Lesen/Schreiben). Daraus ergibt sich eine didaktische Abfolge von Féhigkeiten: erst
Horen, dann Sprechen, dann Lesen und schlielich Schreiben:

. Stand des Unterrichts: Die Sprachmuster der Grammatik werden in
Alltagssituationen eingebettet und in einem Dialog présentiert.

. Authentizitdt von Sprachmodellen (Nachahmung der Sprachgewohnheiten von

Muttersprachlern, insbesondere Aussprache);

. Einiiben von Sprachmustern durch Nachahmung und héaufige Wiederholung

. Grundlegende Einsprachigkeit der Kurse, Entfernung der Muttersprache aus den
Kursen

. Der Ablauf des Lernprogramms anhand von Grammatikthemen durch systematische

Erhohung der Komplexitdt der Sprachmuster der Zielsprache. Der Vergleich der

Muttersprache spielt bei der Reihenfolge des Ablaufs von Grammatik keine Rolle.

3.3.3. Ubungen
Technologische Hilfsmittel spielen bei ALM eine wichtige Rolle. An erster Stelle ist

das Sprachlabor zu sehen.

Es dient in erster Linie der Verbesserung der Aussprache und des Horverstindnisses:

Dem Lernenden kdnnen originale Sprachmodelle in der Zielsprache présentiert werden. Er
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kann sie nachahmen und manipulieren, sein eigenes Arbeitstempo bestimmen und die Ubungen
wiederholen, bis er sie beherrscht. Im Sprachlabor hat der Lehrer die Moglichkeit, die Arbeit

des Schiilers objektiv und detailliert zu bewerten und individuell mit einem Schiiler zu arbeiten.

Im Sprachlabor kénnen Ubungen zum Aussprachetraining und zu den
Satzmusteriibungen, Wortschatziibungen, Schreib- und Leseiibungen studiert werden. Dazu
konnen folgende Aufgaben -eingestellt werden; Horen und Identifizieren, Imitieren,
Auswendiglernen, Ubungen zur Satzerweiterung und — verbindung. Ubungen zur freien Rede,

Diktate und Leseiibungen.

3.3.4. Merkmale der ALM

. Gesprochene Sprache im Vordergrund

. Beispielsitze (Sprachmuster)

. Lernen durch Imitation

. Induktiv

. Verwendung der Technologie im Unterricht

3.3.5. Kritik an der ALM
Schiiler, die eine Fremdsprache mit der audiolingualen Methode lernen, lernen die
Sprache mechanisch, weil sie zuhéren und diese stindig wiederholen. Dies fiihrt dazu, dass die

Sprache nur innerhalb der Muster gesprochen werden kann.

Da neue Worter und Redewendungen in einem Kontext gelehrt werden, haben die
Schiiler Schwierigkeiten, sie auflerhalb des Kontextes zu verstehen und zu verwenden.
AuBlerdem konnen die Schiiler die Sprache nicht kreativ verwenden, weil sie sie in bestimmten

Mustern durch Wiederholung lernen.

Die Schiiler versuchen, Sprache zu lernen, indem sie nur auf ihre Ohren angewiesen
sind. Und da es schwierig ist, sich an alles Gesagte zu erinnern, entwickelt sich bei den Schiilern
ein Gefiihl der Unsicherheit. Die Schiiler sind wahrend ihres gesamten Schullebens mit Biichern
zu arbeiten gewohnt und sie haben Schwierigkeiten sich an dieser Methode zu gewdhnen
(Demirel, 2010, s. 44).

Umstritten ist auch, ob diese Methode fiir Schiiler aller Altersstufen gleichermallen

geeignet ist. Wihrend Kinder mit Lautwiederholung besser lernen, konnen Erwachsene mit
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dieser Methode Sprache effizient lernen, wenn das Auswendig Lernen und Wiederholen in

grammatikalische Erkldrungen integriert sind.

Die Methode ist unzureichend in der korrekten Anwendung von Lese-, Schreib- und
Grammatikkenntnissen mit Ausnahme der Hor- und Sprechfdhigkeiten, auf die sie sich

hauptséchlich konzentriert.

Die mehreren Vorbereitungen, die die Lehrer fiir den Unterricht vorbereiten, machen
die Lehrer miide. Und auch die Monotonie der Unterrichtsiibungen fiihrt zu Langeweile
(Dogan, 2012, s. 121).

Die These ist immer noch umstritten, dass ,,die Person die vier grundlegenden
Sprachfertigkeiten in der Fremdsprache in der gleichen Reihenfolge wie in der Muttersprache

erlernt®

3.4. Audiovisuelle Methode

Die Wurzeln der audiolingualen und der audiovisuellen Methoden sind gleich, aber es
gibt wesentliche Unterschiede zwischen den beiden Methoden. Der Hauptunterschied zur ALM
liegt im gleichzeitigen Einsatz von akustischem und visuellem Matereial. Die audiovisuelle

Methode bietet eine Weiterentwicklung der audio linguistischen Methode dar.

Gleichzeitig mit der Entwicklung der audiolinguistischen Methode in den USA entstand
in Frankreich die audiovisuelle Methode. Allerdings war die audivisuelle Methode von der
Entwicklung der audiolingualen Methode unbeeinflupt (Neuner & Hunfeld, 2002, s. 65).

3.4.1. Unterichtsphase der AVM

Einfuhrungsphase: Ubungsphase: Anwendungsphase:
Horen, Sprachlabor
Einsprachigkeit
Situationsbild prachig .
) ] Pattern Drill, Landeskunde Sehen, Hor-sehen Grammatik
mit  Dialog; . . .
Dialogiibungen, Foto mit Text Visuelle Mittel Anhang
kurze  Texte
Einsetz-und
zur Sprech
. Umformungsiibungen prechen,
Grammatik
Ausspracheschulung

Abbildung 4: Unterrichtsphase der ALM und AVM (Neuner & Hunfeld, 2002, s. 65)
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In der audiolingualen Methode wird zuerst die sprachliche Form vorgegeben (Horen-
Nachsprechen). Aber in der audiovisuellen Methode ist es anders. Bei der audiovisuellen
Methode werden Bilder und Bilderfolgen nicht nur zur Bedeutungsvermittlung bei der

Sprachaufnahme eingesetzt, sondern bei der Ubung und der Sprachanwendung.

Der Unterricht beginnt mit der Prasentation eines Bildes oder einer Bilderfolge und

eines auf Tonband aufgenommenen Dialogs.

In der zweiten Unterrichtsphase werden die Bedeutung einzelner Gesprachseinheiten

erklart.
Dialoge aus Texten und Bildern werden durch wiederholtes Horen auswendig gelernt.

Im spateren Verlauf des Unterrichts werden Lesen und Schreiben in den Unterricht

miteinbezogen.

3.4.2. Unterrichtsprinzip der AVM

Das Prinzip der audiovisuellen Methode besteht darin, Sprache nach Moglichkeit mit
audiovisuellem Material zu kombinieren. Im Unterricht wird dem Schiiler zuerst der Inhalt der
Situation durch visuelle Mittel dargelegt, dann kommt die entsprechende sprachliche

Ausdrucksform.

Horverstehen  und  Sprechen  sind  sehr  wichtige  Fahigkeiten  im
Fremdsprachenunterricht, und beide sind auf allen Ebenen eng miteinander verbunden. Vor
allem mit tragbaren Geréten konnen die Schiiler auch auerhalb des Klassenzimmers jederzeit
und {iiberall echtes Deutsch horen, und mit der Stimme des Sprachtrigers konnen die Schiiler
die Aussprache iiben und ohne Einschrankungen wieder horen. Die Schiiler horen Deutsch nicht
als schnelles Lernen, sondern als Teil des Lebens neben dem Putzen, Kochen oder Waschen.

Dies ist eine progressive Richtung.

3.4.3. Ubungen
. Die Erganzung eines Liickentextes
. Die Satzbildung nach einem vorgegebenen Muster
. Die Frage-Anwort-Ubung (Umformungsiibung)
. Die Dialogiibung (Dialogergénzung/Durchspielen).
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3.4.4. Merkmale der AVM

. Gesprochene Sprache im Vordergrund

. Beispielsitze

. Induktiv

. Verwendung der Technologie im Unterricht

3.4.5. Kritik an der AVM
Das kreative Potenzial des Schiilers wird zugunsten eines dominanten reproduktiven

Lernverhaltens weitgehend vernachléssigt.
Das schwierige Stufenschema des Unterrichts wird den Schiiler zur Monotonie fiihren.

Die Rolle des Lehrers beschrinkt sich auf Medienwerkzeuge. Der Lehrer ist mit der
padogogischen Formation im Klassenzimmer. Somit kann der Lehrer im Klassenzimmer nach

der Audiovisuellen Methode nicht mehr im Vordergrund stehen.
Es ist nicht einfach, die Muttersprache vollstindig aus dem Unterricht auszuklammern.

Dialoge und Ubungen im Lehrbuch werden immer mehr banal. Diese Methode erfordert

viel Nachahmung. Dazu muss man sehr viel imitieren kdnnen.

Grammatik wird so weit wie moglich vom Unterricht ausgeschlossen. Einerseits geht es
um die Miindlichkeit, die Forderung nach Originalitit der Sprache, andererseits geht es um das

Festhalten an einem Grammatikforschritt.

Audiovisuelle Methode erfordert den Einsatz vieler Maschinen. Es ist also nicht fiir jede
Schule einfach, fiir jeden Schiiler im Klassenzimmer einen Computer, ein Mikrofon oder um
einen Film anzuschauen eine grope Filmleinwand zu haben. Nicht alle Schulen kénnen alle

Einrichtungen vollstindig bauen, da dies viel Geld erfordert.

3.5. Vermittelnde Methode (VM)

Die vermittelnde Methode ist in den 1950er Jahren in Deutschland enstanden. Nach dem
Zweiten Weltkrieg kamen die meisten Menschen in die deutschsprachige Lander, um Deutsch
zu lernen. Und sie wollten nicht nur deutsche Grammatikkenntnisse lernen, sondern sich mit
anderen Leuten im alltaglichen Leben auf Deutsch verstiandigen. Aber die Lehrwerke, die bis
dahin verwendet wurden, waren nach den Prinzipien der GUM konzentriert. Deshab

entschlossen sich D. Schulz und H. Grieshach ein neues Lehrwerk zu verfassen. Sie
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entschlossen verschiedene Methodiken (ALM, GUM), die sich in der Vergangenheit
herausgebildet hatten, miteinander zu verbinden.

3.5.1. Unterrichsphase der VM

Einfiihrungsphase: Ubungsphase: Anwendungsphase:
Lesen
Zeichnung, Bild
. Einsprachigkeit
Alltagstext mit s
] Grammatikregeln auf Miindlicher Grammatik
eingebetteter Sprachaebrauch
) Deutsch (induktiv) prachgebrauc
Grammatik
Schreiben

Abbildung 5: Unterrichtsphase der VM (Neuner & Hunfeld, 2002, s. 81)

1) Den Einfiihrungstext, der das neue Lernpensum enthilt: Drei Aspekte sind sehr wichtig fiir

die Charakterisierung eines Lektionstext in einem Fremdsprachenlehrbuch;

a) Die Aufmachung: Wie ist der Text gegliedert ( Abschnitte, Uberschrift) ? Gibt es visuelle

Elemente, besonders Bilder, die das Verstehen des Textes unterstiitzen (Visualisierung)?

b) Die sprachliche Gestaltung: Welcher Sprachstil wird verwendet? Welche Textsorten werden

verwendet ( Beschreibung, Gespriach, Brief usw.)?

c) Die Funktion des Textes: Gibt es landeskundliche Informationen? Prisentiert er neuen

Sprachlernstoff?

2) Grammatikteil: Der Grammatikteil ist das Zentrum der Lektion. Er bestimmt die Gestaltung

der Texte, die Auswahl der Ubungen, den Lektionsaufbau und die Lernprogression.

3) Ubungsteil: Die Ubungen sollen dem Grammatikpensum und dem Einfiihrungstext

entsprechend sein.

3.5.2. Unterrichtsprinzip der VM
Das Prinzip der VM in den Fremdsprachkursen war “Vom Einfacheren zum
Schwierigeren”. Zuerst werden die sprachlich einfachen Formen gelehrt, dann die

schwieregeren Formen.
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Bei dieser Methode wurden die Prinzipien der GUM (z.B. Systematik der Grammatik)
beizuhalten und dazu aber auch die Anregungen der ALM aufzunehmen. Die Ubungen werden
nach der vermittelnden Methode, wie bei der GUM, in einem eigenen Abschnitt nach dem
Einfiihrungstext und der Grammatikdarstellung angeboten. Nach dieser Methode sollen
Deutschlerner in der Lage sein, an tdglichen Gespréchen teilzunehmen, und daher steht auch
hier die Entwicklung der Fiahigkeit zur Teilnahme an tdglichen Alltagsgespriachen im

Vordergrund. Also das Sprechen steht im Vordergrund.

Die vermittelnde Mehode berticksichtigt aber auch nur die Zielsprache Deutsch und
nimmt auf die Muttersprache der Lernenden keine Riicksicht. Grammatik ist in einen
Alltagstext eingebettet und wird moglichst einsprachig vermittelt, die Regel wird versucht mit

verschiedenen Beispielsédtzen induktiv zu verdeutlichen.

3.5.3. Ubungen

. Liickentext
. Einsetziibung
. Umformungsiibung

All diese Ubungsformen sind charakteristisch fiir die ALM. “Bilden Sie Sétze im Passiv,
Bilden sie Fragen, Setzen Sie die Endung” sind beispielweise Ubungsanweisungen. Solche
Anweisungen verweisen darauf, dass die sprachlichen Formen korrekt gebildet werden sollen.

Das Ziel hier ist die korrekte Anwendung der Grammatikregeln, charakteristisch fiir die GUM.

3.5.4. Merkmale der VM
o Sie ist geeignet fiir die Gestaltung eines besseren und erfolgreichen Unterrichts.
o Sie wurde fiir bestimmte Zielgruppe entwickelt.
. Unterschiedliche Muttersprachen (Heterogenitit).
o Induktives Verfahren der Grammatikdarstellung.
. Riicksichtnahme auf die besonderen Lernbedingungen der Gruppe und die
Lernsituation.

o Darstellung der Grammatikregeln in der Zielsprache.
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3.5.5. Kritik an der VM
Ahnlich wie bei der direkten Methode war die Vermittelnde Methode relativ
zeitaufwendig und auch hier muss der Sprachlehrer zundchst gut ausgebildet und methodisch

versiert sein. Dies war nicht immer moglich.

Auch wenn sich die vermittelnde Methode um die Korrelation von Zielen, Inhalt und
Methode bemiihte, waren die Texte in den Lehrbiichern immer noch schwierig und dariiber

hinaus unterrichteten die Lehrer meistens nach den herkommlichen alten Methoden.
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4. DIE ENTSTEHUNG UND DIE KERNGEBIETE DER PRAGMATIK

Pragmatik ist ein Teilgebiet der Linguistik, das als das Studium des kommunikativen
Handelns in einem soziokulturellen Kontext definiert werden kann. Um besser zu verstehen,
seit wann die Pragmatik ein fester Bestandteil des Fremdsprachenunterrichts ist, ist es
notwendig, sich mit den Methoden auseinanderzusetzen, die sich im Fremdsprachenunterricht
herausgebildet haben. Im dritten Teil der Studie wurden diese Methoden nacheinander
diskutiert.

Wie oben erwihnt, in den spiaten 1960er Jahren gewannen die funktionalen und
kommunikativen Aspekte der Sprache im Sprachunterricht an Bedeutung und es gab
Verdanderungen in der Sprachunterrichtstradition. Hiermit war der kommunikative Ansatz

entstanden.

Der im Fremdsprachenunterricht verwendete kommunikative Ansatz beinhaltet die
Vereinbarung zwischen der Quelle der Nachricht und dem Empfinger oder zwischen dem
Sprecher und dem Horer oder zwischen dem Autor und dem Leser. Aus dieser Sicht ist deutlich
zu erkennen, dass das Hauptziel des kommunikativen Ansatzes darin besteht, kommunikative
Kompetenz zu erlangen. Dieser Zweck hat dazu gefiihrt, dass die Pragmatik, die die
sprachwissenschafliche  Grundlage  des  kommunikativen ~ Ansatzes  ist, im
Fremdsprachenunterricht an Bedeutung gewonnen hat.

In diesem Abschnitt wird diskutiert, was Pragmatik ist, die mit dem kommunikativen

Ansatz an Bedeutung gewinnt und was die Kerngebiete der Pragmatik sind.

4.1. Was ist Pragmatik ?

Pragmatik ist ein Wissenschaftszweig, der unter dem Einfluss verschiedener Disziplinen
entstanden ist. Diese Disziplinen konnen als Philosophie, Logik, Kulturanthropologie,
Linguistik und Ethnographie ausgedriickt werden (Onalan & Akpmar, 2018, s. 60). Der
Ursprung des Wortes Pragmatik geht auf das lateinische Wort ,,pragmaticus® zuriick, das sich

von der Wurzel ,,pragma‘“ ableitet und ,,Handlung* bedeutet (Y1lmaz, 2020, s. 12).

Pragmatik ist das Studium des Sprachgebrauchs in der Kommunikation, insbesondere
der Beziechungen zwischen Sdtzen und dem Kontext und den Situationen, in denen sie
verwendet werden (Kocaman, 1996, s. 11). Die Pragmatik beschiftigt sich mit der Linguistik,

der Definition von kontextuellen und irrealen Bedeutungen bei der Verwendung sprachlicher

25



Ausdriicke in konkreten Situationen und deren Bedingungen. Zusammenfassend ldsst sich
sagen, dass die Bedeutung dessen, was in einer Sprache gesagt wird, von der kontextuellen
Verwendung der Sprache und den Handlungsbedingungen, abgesehen von der Struktur dieser

Sprache, abhingt.

4.2. Die Enstehung der Pragmatik

Die gesellschaftlichen und politischen Entwicklungen in Europa in den 1960er Jahren
filhrten insbesondere in den Sozialwissenschaften zu einem Paradigmenwechsel, der als
‘Kommunikative Wende’ bezeichnet wird. Die von diesem Paradigmenwechsel betroffene
Sprachwissenschaft konzentrierte sich zundchst auf abstrakte Zeichensysteme, um den
konkreten Sprachgebrauch in ihre Fachgebiete aufzunehmen. Dieser Paradigmenwechsel fiihrte
auch zur Entstehung der pragmatischen Linguistik, die den Gebrauch einer Sprache in

bestimmten Kontexten untersucht (Yilmaz, 2020, s. 6).

Mit der Zeichentheorie von Peirce und Morris trat die Pragmatik erstmals in der
Linguistik in den Vordergrund. Morris fligte Saussures zweidimensionalem Zeichenmodell

eine dritte Dimension in Form von Struktur und Bedeutung hinzu.

Syntax

(Beziehung von Zeichen untereinander)

Semantik Pragmatik
(Beziehung von (Bezichung von Zeichen
Zeichen zu Ob- zu den Kommunikations-
jekten, die sie teilnehmern)

bezeichnen)

Abbildung 6: Morris’ semiotisches Dreieck

Wie im Bild zu sehen ist, beschiftigt sich die Semantik mit der Beziehung zwischen

dem Zeichen und dem Objekt, die Syntax mit der Beziehung zwischen dem Zeichen und
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anderen Zeichen und die Pragmatik mit der Verbindung zwischen dem Zeichen und seinen

Benutzern und der Situation.

In der traditionellen Linguistik wurde akzeptiert, dass die Kommunikation durch Sétze
erfolgt und Satzstrukturen zu untersuchen sind. Dieses Verstindnis, das die strukturellen
Merkmale untersucht, nimmt eher die geschriebene Sprache unter die Lupe als die gesprochene
Sprache und andere Bedingungen der Kommunikationsumgebung. Die Pragmatik befasst sich
jedoch auch mit dem Gebrauch der miindlichen Sprache und argumentiert, dass es nicht
ausreichen wiirde, nur die Strukturen zu untersuchen, und dass satzfremde Faktoren wie
Situation und Kontext zusammen betrachtet werden sollten. Die korrekte und sachgerechte
Verwendung erfordert auch die Kenntnis der nichtsprachlichen Regeln der

Kommunikationsumgebung. Dieses Wissen wird kommunikative Kompetenz genannt.

4.3. Kerngebiete der Pragmatik
Kerngebiete der Pragmatik sind Sprechakte, Implikatur, Prasupposition, Deixis und
Referenz.

4.3.1. Sprechakt

Der Sprechakt ist ein zentraler Begriff der linguistischen Pragmatik. Der Begriff
‘Sprechakt’ wurde mit der Arbeit des englischen Sprachphilosophen John L. Austin populér,
insbesondere mit seinem Werk How to Do Things With Words (1962). Austin gilt im
allgemeinen als Begriinder der Sprechakttheorie. Entwickelt und systematisiert wurde sie von
dem amerikanischen Sprachphilosophen John Roger Searle, einem Anhédnger von Austins
Sprechhandlungstheorie auf dem Gebiet der Pragmatik. Searle driickte seine Gedanken zu dem
Sprechakt wie folgt aus:

“Die Grundeinheit der sprachlichen Kommunikation ist nicht, wie allgemein wurde, das
Symbol, das Wort oder der Satz, oder auch das Symbol-, Wort-, oder der Satzzeichen, sondern
die Produktion oder Hervorbringung des Symbols oder Wortes oder Satzes im Vollzug eines
Sprechaktes (...) Genauer: die Produktion oder Hervorbringung eines Satzzeichens unter
bestimmten Bedingungen stellt einen Sprechakt dar, und Sprechakte (...) sind die
grundlegenden oder kleinsten Einheiten oder sprachlichen Kommunikation’ (Meibauer, 2008,
S. 86).

Nach Searle besteht jeder Sprechakt aus drei Teilakten:
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e Auperung von Wértern (Morphemen, Sitzen) = Vollzug von AuBerungsakten
e Referenz und Pradikation = VVollzug propositionaler Akte

e Behaupten, Fragen, Befehlen, Versprechen usw. = VVollzug illokutionarer Akte

4.3.2. Implikatur

Implikatur eines sprachlichen Ausdrucks ist ein Aspekt der Bedeutung, der durch die
AuBerung vermittelt und nur vom Sprecher impliziert (und nicht tatsiichlich "gesprochen™)
wird. Mit anderen Worten: Implikaturen ermdglichen es einem Sprecher, mehr zu vermitteln

als die eigentliche Bedeutung der verwendeten Ausdriicke (Wikipedia, 2021).

Implikaturen sind also Bedeutungsaspekte, die sich nicht allein aus den semantischen
Referenz- oder Wahrheitsbedingungen eines sprachlichen Ausdrucks ableiten lassen, sondern
nur mit Hilfe zusdtzlicher Annahmen iiber den Zweck des Ausdrucks oder die Grundprinzipien
des Sprachgebrauchs. Grices Theorie der Sprachimplikation ist ein niitzliches Werkzeug, um
diese Bedeutungsaspekte zu verstehen (Meibauer, 2008, s. 24). Das Wichtige an Grices Theorie
der Implikationen ist, dass sie hier einen VVorschlag macht, wie man zwischen den semantischen
und pragmatischen Aspekten der Bedeutung unterscheiden kann. In seiner Theorie unterteilt er

Implikaturen in konventionale und konversationale Implikaturen (Meyer, 2004, s. 2).

Konversationale Implikaturen; Im Gegensatz zu konventionellen Implikaturen
resultieren konversationale Implikaturen aus einer Verletzung einer der Sprachmaximen. Sie
sind stark abhingig von den jeweiligen Bedingungen der AuBerung und den beteiligten
Personen (Sprecher und Zuhorer) und deren Absichten und gegenseitigen Annahmen. Eine
AuBerung, die etwas sagt, was nicht zur Situation passt, wird sozusagen als Sprungbrett
verwendet, um zu erreichen, was eigentlich gemeint ist. Relevanz wird nicht explizit

angegeben, sondern implizit im sprachlichen Ausdruck (Meyer, 2004, s. 1).

Konventionale Implikaturen; Konventionale Implikaturen entstammen der wortlichen
Bedeutung des Gesagten, nicht aber dessen, was ausgesprochen werden soll. Diese leiten sich
im Gegensatz zu konversationalen Implikaturen nicht von Redewendungen ab, sondern
basieren auf bestimmten sprachlichen Konventionen, mit denen Sprecher und Horer vertraut
sein sollten. Konventionelle Implikaturen basieren auf ausschlieplich der konventionellen

Bedeutung der Worter. Sie sind also nicht situationsgebunden.
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4.3.3. Priasupposition

Prasuppositionen sind die Voraussetzungen, die sowohl vom Sprecher als auch vom
Hoérer als wahr akzeptiert oder erfiillt werden miissen, damit die AuBerung im jeweiligen
Kontext als sinnvoll angesehen wird. Haufig werden Priasuppositionen durch bestimmte Worter

oder grammatikalische Merkmale in der AuBerung ausgeldst (Meyer, 2004, s. 2).

Priasuppositionen lassen sich in zwei Gruppen einteilen, einerseits semantische

Annahmen und andererseits pragmatische Annahmen.

Semantische Prdsuppositionen; Dies sind Voraussetzungen, die aufgrund seiner
sprachlichen Form fiir einen Satz gelten und unabhingig vom jeweiligen Kontext der Auerung
sind. Sie stehen in direktem Zusammenhang mit dem gegebenen Textmaterial (z. B. bestimmte

Strukturen oder Wortbedeutungen).

Pragmatische Prdsuppositionen; Pragmatische Prasuppositionen sind Annahmen oder
Anforderungen, die ein Satz nur hat, wenn er in bestimmten Kontexten gesagt wird. Die
Voraussetzungen ergeben sich also nur aus der jeweiligen Verwendung sprachlicher

Ausdriicke, konnen also auch als gebrauchsbezogen bezeichnet werden.

4.3.4. Deixis und Referenz
Der Begriff Deixis kommt vom griechischen Wort fiir Zeigen. Der kontextabhangige

Bezug von Wortern wird Deixis genannt.

Die sprachliche Bezugnahme auf Personen, Gegenstiande oder Sachverhalte, ob sie nun
kontextabhangig oder unabhiangig erfolgt, nennt man Referenz. Wird mithilfe deiktischer

Ausdriicke referiert, spricht man von Deixis. Deixis ist also ein besonderer Fall von Referenz

(Meibauer, 2008, s. 12).

Die wichtigsten Typen der Deixis sind die Personaldeixis, die Temporaldeixis und die

Lokaldeixis.

Die Personaldeixis betrifft die Identitiat der Gesprachspartner. Das zeigt sich in aller

Deutlichkeit am Pronominalsystem, z.B. ich, du, er, sie, es, usw.

Die Temporaldeixis betrifft die zeitliche Orientierung. Besonders deutlich 14t sich dies

an den temporalen Adverbien wie, heute, gestern, morgen, sehen.
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Die Lokaldeixis betrifft die raumliche Orientierung der Gesprachspartner.
Lokaldeiktische Ausdriicke finden sich bei den lokalen Advebien wie z.B. hier, da, dort.

4.4. Pragmatische Kompetenz und Fremdsprachenunterricht

In der Linguistik ist pragmatische Kompetenz die Féhigkeit, Sprache effektiv und
kontextbezogen einzusetzen. Pragmatische Kompetenz ist ein wesentlicher Aspekt einer
allgemeineren Kommunikationskompetenz. Der Begriff wurde von der Soziolinguistin Jenny
Thomas 1983 in ihrem Artikel tiber angewandte Linguistik "The Intercultural Pragmatic
Failure" eingefiihrt, wo sie ihn als "die Fahigkeit definierte, Sprache effektiv zu verwenden, um

ein Ziel zu erreichen und eine Sprache im Kontext zu verstehen".

Kommunikative Kompetenz bedeutet, iiber die notwendigen Kenntnisse zu verfiigen,
um mit einer Sprachgemeinschaft zu kommunizieren, und tiber die erforderlichen Fahigkeiten,
um diese zu nutzen. Mit anderen Worten, es erfordert die sinnvolle Verwendung von Gebarden
in der Sprache in verschiedenen Umgebungen, Ort und Stelle. Diese Kompetenz umfasst neben
sprachlichen und soziologischen Kommunikations- und Interaktionsregeln auch kulturelle
Regeln und Informationen, die dem Kontext und Inhalt von Kommunikationsgeschehen und
Interaktionsprozessen zugrunde liegen. Auch fiir diese Féahigkeit ist es nicht erforderlich, nur
das Sprachmuster einer Sprache zu kennen. Kommunikationsféahigkeit erfordert auch zu
wissen, was in einer bestimmten Situation “wem” zu sagen ist und wie es angemessen
auszudriicken ist (Aktas, 2005, s. 90).

Eine Sprache zu lernen bedeutet, die kommunikativen Féhigkeiten dieser Sprache zu
erwerben und in dieser Sprache zu kommunizieren. Mit anderen Worten, kommunikative
Kompetenz zu erlangen bedeutet, die kommunikativen Fahigkeiten dieser Sprache zu erfassen,
d.h. sowohl kreative Fahigkeiten wie Sprechen und Schreiben als auch passive Fahigkeiten wie
Horen und Lesen. Kurz gesagt bedeutet pragmatische Kompetenz, die Kultur, Lebensweise und
Verhaltensweisen des Landes, in dem diese Sprache gesprochen wird, zu verstehen und sich

miindlich und schriftlich mit den Menschen dieses Landes verstindigen zu kénnen.

Um pragmatische Kompetenz im Fremdsprachenunterricht zu erlangen, ist es klar, dass
der Lehrer Sprachelemente und Verhaltensweisen niemals allein, sondern in einer gewissen
Integritdt basierend auf dem wirklichen Leben selbst vermitteln sollte. Ziel ist es, den

Studierenden zu befdhigen, die erlernte Fremdsprache in jeder Umgebung moglichst
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selbststdndig, eigenverantwortlich und kreativ anzuwenden und Lerntechniken im weiteren

Sinne zu erwerben.
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5. PRAGMALINGUISTIK UND KOMMUNIKATIVE WENDE

Seit den Jahren des Zweiten Weltkriegs hat der Bedarf an Fremdsprachenkenntnissen
zugenommen, da sich europdische Staaten zu militdrischen, kulturellen und wirtschaftlichen
Biindissen zusammengeschlossen haben. Wie Biindnisse haben auch der wachsende Tourismus
und die rasante Entwicklung der Kommunikationsmedien zu einem Anstieg des Bedarfs an

Fremdsprachenkenntnissen gefiihrt (Neuner & Hunfeld, 2002, s. 83).

Die Bildungspolitik dndert sich in den 1960er Jahren in Deutschland. Englisch, das bis
dahin nur fiir Schiiler, die das Gymasium oder Realschule besuchten, als Schulfach war, wurde
Mitte der 60er Jahre als Schulfach fiir alle Schiiler eingefiihrt. Gleichzeitig stieg das
Fremdsprachenangebot im Bereich der auBerschulischen Bildung. So enstanden neue
Zielgruppen, wie Hauptschiiler, Erwachsene oder Teilnehmer an beruflicher Fortbildung. Diese
neuen Zielgruppen mit den Methoden des gymnasialen Unterrichts zu bedienen war nicht
angemessen, da ihre Zielvorstellungen ganz anders gaartet waren, als der Gymnasialschiiler.
Mit der Notwendigkeit all dieser Bediirfnisse wurde es obligatorisch, neue Unterichtsverfahren
zu entwickeln, da die Zielsetzung des Fremdsprachenunterrichts je nach den Schiilern und ihren
Bediirfnissen variierte (Neuner & Hunfeld, 2002, s. 83).

Zur selben Zeit wuchs auch die Kritik an der behavioristischen Lerntheorie, die ein
wesentlicher Faktor im Konzept der ALM/AVM gewesen war. Einer dieser Kritik betraf den
Sprachprofessor Chomsky. Im Jahr 1965 kritisierte Noam Chomsky das behavioristische
Modell beim Spracherwerb und meinte, dass Fremdsprachen lernen nicht die Sache der
Gewohnheit, sondern ein kreativer Prozess ist. Eine rationalistische und kognitive Tatigkeit,
und nicht die Wirkung aus der Reaktion von dem &uferlichen Anreiz. Danach fiihrt Chomsky
zwei Begriffe Kompetenz (Sprachfihigkeit) und Performanz (Sprachgebrauch) vor. Im
Rahmen des Sprachenlernens ist die Kompetenzentwicklung sehr wichtig. In diesem Fall
sollten Lehrer die Lernenden auf die Regeln der Zielsprache aufmerksam machen (Santoso,
2013, s. 3).

In 1974 leitet Hans Eberhard Piepho, Professor fiir die Didaktik der englischen Sprache,
in Deutschland mit seinem Buch “Kommunikative Kompetenz als {ibergeordnetes Lernziel im
Englischunterricht” die kommunikative Wende ein. Wéhrend sich der Behaviorismus auf die
Ausbildung von Sprachreflexen durch Nachahmung und Wiederholung konzentrierte, was zu

Monotonie und eingeschrinkten Lernprozessen fiihrte, forderte Piepho die Bedeutung
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authentischer ~Kommunikation durch selbstgewéhlte Sprechakte in tatséchlichen
Sprechintentionen. Der Fremdsprachenunterricht nahm in der zweiten Hilfte des 20.
Jahrhunderts eine entscheidende Gestalt an (Bottger, Grien, & Pittrof, 2011, s. 198).

5.1. Kommunikative Didaktik

Die kommunikative Methode vertritt die Ansicht, dass Sprache als Teil einer
allgemeineren Theorie gesehen werden sollte, die Kommunikation und Kultur vereint. Beli
dieser Methode, die auf der Theorie basiert, dass Sprache Kommunikation ist, besteht das Ziel
darin, kommunikative Féhigkeiten zu entwickeln. Der Schiiler, der diese Fahigkeit erlangt,

verfligt sowohl {iber Kenntnisse als auch iiber die Fahigkeit, die Sprache zu verwenden.

5.1.1. Unterrichtsprinzip der kommunikativen Didaktik
Jede der Sprachfertigkeiten wird in natiirlichen Kontexten gelehrt, um zu

kommunizieren.

Da die Lehre schiilerzentriert ist, werden Kursmaterialien, Unterrichtsumgebung und
Aktivititen speziell fiir die Lernenden erstellt. Es wird darauf geachtet, dass diese Materialien

die Kultur der Zielsprache widerspiegeln und im tiglichen Leben funktionieren.

Die Rolle des Lehrers im Klassenzimmer besteht darin, die Schiiler bei der
Kommunikation miteinander in Ubereinstimmung mit ihren Sprachunterrichtszwecken

anzuleiten (Demirel, 2010, s. 51).

Der Lehrer, der diese Methode anwendet, sollte sowohl die Zielsprache als auch die

Muttersprache der Schiiler perfekt kennen.

Die Lehrer und Lernende konnen ihre Muttersprache kontrolliert verwenden und bei
Bedarf eine Ubersetzung beantragen (Memis & Erdem , 2013; zitiert nach Hengirmen, 2006:
34).

Die Zielsprache wird nicht nur bei Kommunikationsaktivititen verwendet, sondern auch

bei der Erkldarung von Aktivitaten und beim Erteilen von Hausaufgaben (Demirel, 2010, s. 57).

In den Aktivititen werden ,,Rolleniibernahme, Interview, Wissensliicken, Spiele,
Sprachaustausch, Reviews, Paar- und Gruppenarbeit, Prasentation und Lernen durch Lehren®

eingesetzt.
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Bei der Arbeit der Dialoge werden am Anfang oder am Ende der Dialoge entsprechende
Satze angefiigt. Dialoge, in denen einige Worter oder Sétze leer bleiben, werden vom Schiiler
ausgefiillt. Sdtze mit gleicher Funktion werden visuell, miindlich und schriftlich abgeglichen
und der Dialog neu arrangiert, um zu zeigen, dass ein Konzept auf unterschiedliche Weise
erklart werden kann (Demirel, 2010, s. 51).

Dem Schiiler werden Fragen zum eigenen Leben des Schiilers anhand von zuvor
vermittelten Themen und Situationen gestellt. Dann werden originelle Situationen geschaffen
und die Schiiler werden aufgefordert, in Gruppenarbeit neue und originelle Dialoge zu

produzieren (Demirel, 2010, s. 52).

Es werden Schliisselworter gegeben, um das Verstindnis der Lesepassagen zu

erleichtern, und die wichtigsten Begriffe im Text werden festgelegt.

Bevor es in der natiirlichen Kommunikation verwendet wird, erhalten die Schiiler

Kommunikationsiibungen wie Grammatik, Wortschatz und Aussprache (Dogan, 2012, s. 149).

5.1.2. Im kommunikativen Ansatz verwendete Materialien

Bei der Gestaltung von Unterrichtsmaterialien sollten drei Aspekte berlicksichtigt
werden: sozialer Kontext, funktionale Nutzung der Zielsprache und Interaktion. Durch diese
drei Aspekte kennen die Lernenden die Strategien und sprachlichen Einheiten, die in
Sprechakten angewendet werden konnen. Sie wissen auch, wie sie diese Strategien in

verschiedenen Kontexten anwenden konnen.

Beim kommunikativen Ansatz werden echte Materialien eingesetzt. Diese sind
interessanter und motivierender. Zeitungs- und Zeitschriftenartikel, Gedichte, Rezepte,
Handbiicher, Videos, Informationsbehilter, Telefonbiicher kénnen auf vielfiltige Weise
genutzt werden. Der Lehrer, der den kommunikativen Ansatz verwendet, ist nicht auf das
Lehrbuch beschrinkt. Das Lehrbuch ist nur ein Ausgangspunkt und ein Werkzeug. Mit etwas
Fantasie kann das Lehrbuch bewusst kommunikativer gestaltet werden. Der Lehrer fiihlt sich

unabhéngig von ihm.

Visuelle Reize (Bilder, Karten etc.) sind wichtig fiir die praktische
Kommunikationssprache. Visuelle Ressourcen konnen auf jeder gewiinschten Ebene
verwendet werden. Das hilft die Aufmerksamkeit der Schiiler auf den Unterricht zu ziehen.

Zusatzlich zu den visuellen Ressourcen konnen die zu verwendenden Audioressourcen fir die

34



Aussprache der Schiiler niitzlich sein. Aus diesem Grund kénnen im Unterricht Kasetten, CDs

und Videos verwendet werden (Temizoz, 2008, s. 32).

5.1.3. Unterrichtstechniken des kommunikativen Ansatzes

Wenn die allgemeinen Merkmale und Anwendungsstile des kommunikativen Ansatzes
untersucht werden, zeigt sich, dass die geeignetesten Unterrichtstechniken fiir den Lehrer
Diskussion, Theater und Rollenspiele, Simulation und Kommunikationsspiele sind.

Diskussion
Sport Sport
In der Natur oder im Fitness-Studio? Einzelsport oder Mannschaftssport?
Urlaub Urlaub
Stadturlaub oder Urlaub in der Natur? Urlaub mit oder ohne Handy/Laptop?
Lernen Lernen
Zu Hause oder im Unterricht? Handyverbot im Unterricht. Ja oder nein?
Gesundheit Gesundheit
Macht uns stress dick? Rauchverbot im Offentlichen. Ja oder nein?
Warum ist das Abnehmen so schwer?
Verkehr und Reisen Verkehr und Reisen
Private Autos oder 6ffentliche Verkehrsmittel | Allein oder mit einer Gruppe reisen?

Abbildung 7: Beispiel fiir die Diskussion im DaF-Unterricht

Diese Technik kann reiche Themen fiir eine effektive Kommunikation er6ffnen, indem
sie mit den Erfahrungen, Interessen und Gedanken der Schiiler variiert. Daher bietet es
umfangreiche Kommunikationsfunktionen und liefert Kontext fiir Bedeutungsbereiche. Die
Schiiler iiben ihre Fiahigkeiten, in Situationen mit langen Kommunikationszeiten die Kontrolle
zu behalten, wie z. B. die Einfiihrung eines neuen Themas und ein Gespréch fithren. Diese

Technik gibt den Schiilern die Moglichkeit, ihre Personlichkeit und Erfahrungen mit der
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Fremdsprache auszudriicken. Es gibt den Schiilern auch wertvolle Erfahrungen im Umgang mit

Sprache, um ihre eigenen sozialen Beziehungen zu verwalten.

Ziel ist es, durch fremdsprachliche Aktivititen den Schiilern zu helfen, ihre Umgebung
zu verstehen und mit ihren Problemen fertig zu werden. Um dieses Ziel zu erreichen, werden
die Themen, in denen die Lernenden Erfahrungen gesammelt haben, in der Klasse in einer
Fremdsprache besprochen. Diese Diskussionen werden dann als Themen in Dialog- und
Rollenspielaktivititen verwendet (Temizdz, 2008; zitiert nach Littlewood, 1992: 47)

Rollenspiel

Schon in sehr jungen Jahren lernen die Menschen nicht nur, was sie sagen, sondern auch
was sie wann, wem und wie sagen sollen, wenn sie ihre Muttersprache verwenden. Im Prozess
der Sozialisation lernen Menschen unbewusst nicht nur, was sie in bestimmten Situationen
sagen sollen, sondern auch, wann sie schweigen, zuhoren, lacheln, sitzen und mit wem und wie
sie sprechen sollen. Eine der Techniken, die je nach Drama verwendet werden, um all diese
Merkmale im Fremdsprachenunterricht zu entwickeln, ist die Technik des "Rollenspiels".

Unter Rollenspiel versteht man spielerische Ubernahme einer Rolle in einer
vorgegebenen Situation oder eigenverantwortliche Ausgestaltung trotz vorgegebener
Rollenanweisung (Ulasava, 2012, s. 1). Durch Rollenspiele konnen bereits im Unterricht
vielfdltige Erfahrungen gesammelt werden. Dank Rollenspielen ist es den Kindern moglich,

sich diese fehlenden sozialen Féhigkeiten anzueignen (Cevik, 2006, s. 29).

Um mehr Interaktionsumgebung im Klassenzimmer zu schaffen, haben
Fremdsprachenlehrer damit begonnen, die Rollenspieltechnik mehr zu verwenden. Bei dieser
Technik wird der Schiiler aufgefordert, sich eine Situation vorzustellen, die auBlerhalb des
Klassenzimmers auftreten kann. Dies kann alles sein, von einer einfachen Veranstaltung wie
einem Treffen mit einem Freund auf der Straf3e bis hin zu einer komplexen Veranstaltung wie
einem Vorstellungsgesprich. In dieser Situation nehmen sie eine Rolle ein, die zu ihnen passt.
Dann werden die Schiiler aufgefordert, sich so zu verhalten, als ob die Situation wirklich ihren

Rollen entspricht (Littlewood, 1992, s. 49; zitiert nach Temizoz, 2008, s. 34).

Bei der Anwendung dieser Technik sollte bei der Rollenzuweisung an die Lernenden
darauf geachtet werden, insbesondere bei der ersten Bewerbung darauf zu achten, dass

freiwillige und erfolgreiche Lernende einbezogen werden. Nachdem die Rollen und die zu
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spielenden Personen festgelegt sind, wird den Schiilern das Biihnenbild bzw. die Situation
erklért. Im Rollenspiel werden die Schiiler gebeten, anstelle der gleichen Sitze im gesprochenen
Text eigene Sétze zu produzieren, die in diesem Fall gesagt werden sollen und die zu dem

gelernten Satzmuster passen (Demirel, 1999, s. 71).
Simulation

Simulation ist eine Lehrmethode, die es den Schiilern ermdglicht, ein Ereignis so zu
behandeln, als ob es real wire, und daran padagogische Arbeit zu leisten. In der Praxis sind Zeit
und Raum in der Regel begrenzt und es werden sinnvolle Aspekte der zu schaffenden realen
Situation ausgewihlt. Die Ubungen vor dem Flug der Piloten unter kiinstlichen Bedingungen,
die Arbeit von Medizinern an Leichen sind Beispiele fiir die Simulationstechnik. Wahrend der
Lehrer diese Technik anwendet, verteilt er die Rollen an die Schiiler, stellt die Veranstaltung
vor und bleibt als Controller draulen. Und er beteiligt sich nicht an der Problemlésung und
Entscheidungsfindung. Bei der Anwendung der Simulationstechnik ist die Arbeit der Schiiler
real, aber die Situation oder das Ereignis, das der Lehrer prasentiert, ist kiinstlich, nicht real

(Demirel, 1999, s. 80).

Kommunikation fiihrt zu mehr Kommunikation; Ideen erzeugen mehr Ideen; Ideen
erzeugen Gespriche, Gespriache erzeugen Ideen. Die Schiiler erinnern sich genau, woriiber sie
in welcher Situation kommunizieren wollen. Solche detaillierten Erinnerungen sind fiir das
Sprachenlernen sehr niitzlich. Kommunikation muss nicht erfolgreich sein, um in einer
Simulation niitzlich zu sein. Misserfolge sind ebenso akzeptabel wie Erfolge. Die Simulation
ist keine Ubung oder ein programmierter Unterricht. Wenn der Lehrer nach Abschluss der
Simulation ;*Die Simulation war nicht erfolgreich, weil die Teilnehmer nicht die geeignetesten
Antworten gefunden haben‘ sagt, ist dies eine falsche Aussage. Das heift, dass der Lehrer die
Simulationstechnik mit anderen Techniken verwirrt. In der Simulationstechnik sind “Fragen”
wichtiger als “Antworten”, “Lernen” ist wichtiger als “Erfolg” (Jones, 1984: 9; zitiert nach
Temizoz, 2008, s. 37).

Kommunikationsspiele

Spiele sind einer der wichtigsten Aspekte im Fremdsprachenunterricht, die
Kommunikationsfahigkeit der Schiiler verbessern. Kommunikationsspiele finden in Solidaritt
statt in Konkurrenz statt, da sie zu zweit oder in Gruppen gespielt werden. Es wichtig ist, ein

Kommunikationsnetzwerk zwischen den Gruppenmitgliedern aufzubauen. Der Lehrer ist
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Berater oder ein Fiihrer. Der Zweck der Spiele ist wichtiger als die Regeln. Die Lernenden
konnen die Sprache in einer angenechmen Umgebung in Gruppenarbeit anwenden und sich

austauschen (Demirel, 1999, s. 88).

Es gibt viele interaktive Spiele, die im Fremdsprachenunterricht gespielt werden
konnen. Einige davon konnen wir wie folgt auflisten: Dialogspiel, Kettenspiel/Sprechspiel,
Ratespiel, Gedachtnisspiel, Erinnrungsspiel, Kartenspiel, Zeichenspiel, Schreibspiel, usw. Ein

Beispiel fiir ein Kartenspiel;

4]

il

die Kirche das Rathaus der Bahnhof die Schule

das Rathaus der Bahnhof die Schule die Kirche

der Bahnhof die Schule die Kirche das Rathaus
die Schule die Kirche das Rathaus der Bahnhof

£

—

der Busbahnhof die Ampel die Haltestelle der Zebrastreifen

die Ampel die Haltestelle der Zebrastreifen der Busbahnhof
die Haltestelle der Zebrastreifen der Busbahnhof die Ampel
der Zebrastreifen der Busbahnhof die Ampel die Haltestelle

Abbildung 8: Ein Beispiel fiir Quartett

Quartett: Am Anfang werden die Begriffe auf den Karten gemeinsam erklart und dann
die Vierersitze offen zugeordnet. Die Schiiler werden in kleinere Gruppen zu je 4 Spielern
aufgeteilt. Dann werden die Karten gemischt und verteilt. Das Ziel jedes Schiilers ist, sich mit
Fragen an andere Mitspieler zu wenden und von ihm die gewiinschte Karte, die ihm zum
Quiartett fehlt, zu verlangen. Der Gefragte reagiert positiv oder negativ, je nachdem ob er die
Karte hat oder nicht. Wer schon alle 4 Karten hat, legt es vor sich auf. Wer zum Schluss die
meisten Quartettkarten hat, hat gewonnen.
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5.1.4. Die Position des Lehrers im kommunikativen Ansatz

Bei kreativitdtsbasierte Aktivitaten, die im kommunikativen Ansatz verwendet werden,
hindern unnétige Lehrerintervention die Schiiler daran, sich tatsichlich an Aktivititen zu
beteiligen und so ihre kommunikativen Fahigkeiten zu entwickeln. Dies bedeutet jedoch nicht,
dass der Lehrer ein passiver Beobachter des systematischen Fortschritts der Aktivitit sein sollte.
Seine Funktion ist weniger dominant als zuvor, aber es schmilert seine Bedeutung nicht.
Littlewood (zitiert nach Temizoz, 2008, s. 48) fasst im Jahr 1992 die Stelle des Lehrers im

Fremdsprachenunterricht wie folgt zusammen:

. Wenn der Schiiler den Anforderungen der Situation nicht gewachsen ist, kann der
Lehrer Ratschlidge oder wichtige Sprachkonstrukte geben. Wenn die Schiiler bei
einem Thema keinen Konsens erzielen koénnen, kann er ihre
Meinungsverschiedenheiten beilegen. Mit anderen Worten ist der Lehrer eine
Quelle fiir Rat und Hilfe. Seine Anwesenheit ist wichtig als psychologische
Unterstiitzung fiir die meisten Schiiler, insbesondere fiir diejenigen, die passiv sind.

. Wihrend die Schiiler ihre Rollen spielen, beobachtet der Lehrer ihre Stirken und
Schwichen. Auch wenn er im Moment nicht eingreift, nutzt er diese Schwéchen als
Signal fiir Lernbedarf, den er spater mit decken kann.

. Es kann Situationen geben, in denen der Lehrer entscheidet, Ubungen zu machen,
die sich schneller auf den Sprachgebrauch auswirken. Offener gesagt, konnen sie
das Bediirfnis verspiiren, die Schiiler davon abzuhalten, ihre Muttersprache zu
sprechen, wenn sie Schwierigkeiten haben. Er hélt einen bestimmten Fehler
moglicherweise fiir sehr wichtig und beschlief3t, ihn sofort zu korrigieren, damit er

nicht in die Sprache der Schiiler eindringt.

Aufgrund dieser Punkte konnen wir sagen, dass der Lehrer keinen direkten Einfluss auf
den Unterricht hat. Natiirlich gibt es auch Aktivititen, bei denen der Lehrer als
,Kommunikation-Helfer* agiert. Vorausgesetzt, dass diese Aufgabe beibehalten wird, ohne
dominant zu werden, kann der Lehrer sie verwenden, um die Schiiler anzuleiten und in der

Aktivitat zu warnen (Littlewood, 1992: 19; zitiert nach Temizoz, 2008).

Der Lehrer hat zwei Hauptrollen: Die erste besteht darin, den Kommunikationsprozess
zwischen den Schiilern im Klassenzimmer und zwischen den Schiilern, Aktivitdten und Texten
zu erleichtern. Die zweite Rolle besteht darin, als unabhingiger Teilnehmer in der Lerngruppe

zu agieren. Die zweite Rolle hangt mit den Zielen der ersten Rolle zusammen und ergibt sich
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daraus. Diese Rollen bereiten sekundéire Rollen fiir den Lehrer vor; erstens, Quellen zu
organisieren und selbst zu beschaffen; zweitens eine Anleitung fiir die Verfahren und Praktiken

des Klassenzimmers.

Durch einen kommunikativen Ansatz im Klassenzimmer ist der Lehrer dafiir
verantwortlich, die Sprachbediirfnisse der Schiiler zu erkennen und darauf zu reagieren. Dies
kann personlich in einer freundlichen Atmosphére, in Einzelgesprdchen mit dem Schiiler
erfolgen. In diesen Gesprachen spricht der Lehrer iiber den eigenen Lernstil, die
Lernfahigkeiten und die Wahrnehmung der Ziele des Schiilers. Dieses Gesprach kann auch
formell iiber einen Fragebogen zur Bedarfsermittlung durchgefiihrt werden. Solche formalen
Bewertungen umfassen Elemente, die die Motivation einer Person zum Erlernen einer Sprache
bestimmen. Einer der Hauptgriinde fiir die Notwendigkeit dieser Art von Bewertung besteht
darin, dass von den Lehrkréiften erwartet wird, dass sie Gruppen- und Einzelarbeiten planen,
die auf die Bediirfnisse der Schiiler eingehen. Eine der Aufgaben des Lehrers, der den
kommunikativen Ansatz verwendet, ist die Beratung. In dieser Rolle wird vom Betreuer-Lehrer
erwartet, dass er mit Hilfe von Erkldrungen, Bestdtigungen und Riickmeldungen zeigt, wie ein
guter Kommunikator sein sollte, um die Harmonie zwischen der Absicht des Sprechers und der

Interpretation des Zuhorers zu erhdhen (Richards & Rodgers, 2001, s. 168).

5.1.5. Im kommunikativen Ansatz vorgesehene Unterrichtsaktivititen
Als Grundlage fiir die Vorbereitung von Aktivitdten und Ubungen im Klassenzimmer

mit kommunikativem Ansatz wurden fiinf Prinzipien entwickelt (Enginarlar, 1983, s. 59-60).

. Prinzip der Wissensvermittlung: Lernende in  Zweiergruppen haben
unterschiedliche Biicher oder Materialien in der Hand. Beide Schiiler geben sich
gegenseitig einige Informationen weiter. Hier kommen visuelle Werkzeuge wie
Karten und Zeichnungen zum Einsatz.

. Grundsatz des Informationsmangels: Die vermittelten Informationen oder Inhalte
sollen den Studierenden nicht vorab bekannt sein. Dazu werden den paarweise
arbeitenden Schiilern A und B unterschiedliche Informationen gegeben. Mit anderen
Worten, B weil} nicht wirklich, was A weil}, und A weil} nicht wirklich, was B weil3.

. Puzzle-Vervollstindigung Prinzip: Die Informationen, die den Schiilern A und B
gegeben werden, sind in Bezug auf Thema und Bedeutung eng miteinander
verbunden und ergidnzen sich. In dieser Phase halten die Lernenden die

Informationen, die sie voneinander erhalten, miindlich oder schriftlich fest, sofern
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dies erforderlich ist. Wie beim Puzzleteil wird der inhaltliche Aspekt der
Kommunikationsveranstaltung abgeschlossen.

. Das Prinzip der Interdependenz der Aktivitdten: ES ist wichtig, dass die
Anforderungen jeder Stufe von den Schiilern erfiillt werden, um die Ubung
erfolgreich abzuschlieBen oder ein Ergebnis oder Produkt zu erhalten. Der Schiiler
sollte wissen, dass er einen Freund benutzen wird, was er geschrieben oder gesagt
hat, und die Fehler, die er gemacht, werden sich negativ auf seinen Freund
auswirken. Dieses Prinzip tibertrigt den Schiilern Verantwortung und ermoglicht die
Nutzung realer Situationen im Unterricht. Bei traditionellen Methoden konnen
beispielsweise Fehler bei der Adressbeschreibung vom Lehrer korrigiert werden,
aber im wirklichen Leben trigt die Person selbst die Konsequenzen seiner Fehler,
indem sie sich in diesem Beispiel verirrt.

. Inhaltsorientierte Fehlerkorrekturrichtlinie: In dieser Phase tiberpriifen die Schiiler,
ob die Informationen, die zuvor den Besitzer gewechselt haben, korrekt {ibertragen
wurden. Wenn ein Fehler im Produkt als Ergebnis des Kommunikationsereignisses
aufgetreten ist, iberpriifen die Schiiler, indem sie das, was sie in den vorherigen
Transaktionen geschrieben oder gesagt haben, wiederholen. Bei diesen
Bearbeitungen sollten Fehler im Inhalt im Mittelpunkt stehen und nicht die
grammatikalische Genauigkeit. Dann wird der Lehrer natiirlich grammatikalische
Korrekturen vornehmen. Zuvor sollten jedoch die kommunikativen Aktivititen der
Lernenden betrachtet und ausgewertet werden. Der Schiiler soll von der Angst
befreit werden, dass er jeden Moment vom Lehrer angehalten und seine Fehler

korrigiert werden.

Die Aktivititen im Zusammenhang mit der Bestimmung des Themas im

kommunikativen Ansatz sind wie folgt (Demirel, 1999, s. 53):

. Es werden Schliisselworter bestimmt, die ein Konzept zeigen.

. Dem Schiiler werden Fragen gestellt, die darauf abzielen, das in einem Satz
gegebene Konzept zu bestimmen.

. Durch die Betonung der Lesepassagen werden die Hauptbegriffe im Text festgelegt.

. Die auf Tonband aufgezeichneten Gesprache werden abgespielt und die dort
genannten Begriffe notiert.
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. Unter Beriicksichtigung eines bestimmten Diskurses wird festgestellt, ob dieser
formal angemessen ist.

. Eine Rede wird gespielt oder vorgelesen, und dann werden zur Unterstiitzung der
Studierenden der Ort, an dem die Rede stattfand, ihre Sprecher, die Hauptthemen

der Rede und ihre kommunikativen Zwecke erklért.
Die produktionsbezogenen Aktivitaten sind wie folgt (Demirel, 1999, s. 53):

. Den Schiilern werden Fragen gestellt, die darauf abzielen, die untersuchte Funktion
von Sitzen zu erkldren. Sie werden gebeten, am Anfang und am Ende der Dialoge
passende Sétze hinzuzufiigen.

. Dialoge, in denen einige Worter oder Sétze leer bleiben, miissen ausgefiillt werden.

. Der Dialog ist neu angeordnet, um zu zeigen, dass der gleiche Begriff auf
unterschiedliche Weise erklart werden kann.

. Formale oder weniger formale Ausdriicke werden durch die Anderung eines zuvor
vorbereiteten Dialogs betont.

. Paralinguistische Merkmale, die sich auf bestimmte Begriffe in der Rede beziehen,

werden diskutiert.

. Sitze oder kurze Texte werden mit den entsprechenden Optionen neu angeordnet.
. Sétze, die dieselbe Funktion beschreiben, werden abgeglichen.
. Am Beispiel zuvor gelehrter Dialoge werden originelle Dialogsituationen

geschaffen und die Lernenden aufgefordert, in Gruppenarbeit neue und originelle
Dialoge zu produzieren.

. In  den Diskussionen werden Zeitungen, Zeitschriften und andere
Nachrichtenquellen verwendet und Fragen zu den zuvor festgelegten Funktionen

gestellt.

5.1.6. Wie integriert man den kommunikativen Ansatz im Klassenzimmer?
Die folgenden Schritte werden in einem Unterrichtsplan mit dem kommunikativen

Ansatz verfolgt (Mora, 2002; zitiert nach Temiz6z, 2008)

. Die Darstellung der Situation oder des Inhalts erfolgt mit einem kurzen Dialog oder
Mini-Dialogen. AnschlieBend werden die Interessen und Erfahrungen der

Lernenden mit dem Dialog verkniipft und die Motivationsaktivititen fortgesetzt.
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Dazu gehort die Diskussion der Situation: Personen, Rollen, Umfeld, Thema und
die fiir die Situation erforderliche Formalitit/Informalitit.

. Brainstorming oder Diskussionen werden durchgefiihrt, um das Vokabular und die
Ausdriicke zu kldren, die verwendet werden, um den Zweck der Kommunikation
Klarer zu erreichen. Dies beinhaltet die Methode und Struktur der Planung einer
Rede.

. Es werden Fragen zum Thema des Dialogs und der Interpretation im Dialog gestelit.
Dies konnen ,,Ja/Nein‘“-Fragen, allgemeine Wissensfragen und offene Fragen sein.

. Einer der einfachen kommunikativen Ausdriicke im Dialog oder eine der Strukturen,
die den Ausdruck beispielhaft darstellen, wird untersucht. Bilder, reale Objekte oder
Dramatisierungen kdnnen verwendet werden, um die Bedeutung zu verdeutlichen.

. Der Schiiler untersucht die Regeln, die der Verwendung von Strukturen oder
Ausdriicken zugrunde liegen, mit Hilfe von Beispielen an der Tafel und
hervorgehobenen Schliisselmerkmalen.

. Verbale Einfiihrungs- und Interpretationsiibungen werden hin zu eigenstindigen
Kommunikationsaktivititen entwickelt.

. Weitere Lese- und Schreibiibungen werden gemacht. Neue Dialoge werden gelesen

und neue von den Schiilern geschrieben.

. Das unter Anleitung der Frage-Antwort-Technik erlernte Thema wird verbal
bewertet.
. Aufgaben und erweiterte Bewerbungen werden gestellt wie zum Beispiel; Schiiler

schreiben neue Dialoge fiir dhnliche Situationen.
. Die Schiiler haben die Mdglichkeit, iiber die Themen zu sprechen, die in der Klasse

des Vortages bestanden wurden, um den Unterrichtsfluss zu vervollstindigen.

Ein anderer Kursablauf, in dem der kommunikative Ansatz angewendet wird, kann

wie folgt aussehen (ELT, 2007; zitiert nach Temiz6z, 2008)

. Der Lehrer verteilt eine Kopie der Sportnachrichten einer aktuellen Zeitung an die
Schiiler. Wann immer mdglich, sollte eine zuverldssige Sprache verwendet werden,
d.h. eine Sprache, die reale Situationen beschreibt.

. Der Lehrer bittet die Schiiler, die Vorhersagen des Sportjournalisten zu

unterstreichen. Es wird auch gesagt, bei welchen Vorhersagen der Autor
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zuversichtlicher ist. Die Fihigkeit, iiber die Absichten des Redners oder Autors
nachzudenken, gehort zur Kommunikationskompetenz.

Der Lehrer gibt den Schiilern Anweisungen fiir die Aktivitit in der Zielsprache. Die
Zielsprache soll ein Werkzeug nicht nur fiir Lernobjekte, sondern auch fiir die
Kommunikation im Unterricht sein.

Die Schiiler versuchen, die Vorhersagen des Autors mit verschiedenen Wortern
auszudriicken. Eine Funktion kann mehr als eine linguistische Form haben. Viele
sprachliche Formen werden zusammen préisentiert, wobei der Sprachgebrauch
betont wird. Der Schwerpunkt liegt auf der Entwicklung der Kommunikation, nicht
auf Sprachformen.

Die Schiiler ordnen die Sdtze im Zeitungsartikel. Die Schiiler arbeiten an der
Sprache, indem sie in einer Konversation sprechen oder einen bestimmten Satz, z.
B. ein Sprichwort, bearbeiten. Die Schiiler miissen mit Kongruenz und Konjunktion
vertraut sein, um die Attribute zu verstehen, die Sétze miteinander verbinden.

Die Schiiler spielen ein Sprachspiel. Spiele sind wichtig, weil sie Qualitdten mit
realen Kommunikationssituationen gemein haben. Dariiber hinaus erhélt der
Sprecher Feedback vom Zuhorer, auch wenn dieser nicht gut kommuniziert. So
konnen sie die Bedeutung verhandeln.

Wenn Kinder in Kleingruppen arbeiten diirfen, haben sie bei der Verhandlung mehr
Mitspracherecht.

Die Schiiler werden gefragt, was sie von den Vorhersagen halten. Den Schiilern soll
die Moglichkeit gegeben werden, ihre Ideen zu priasentieren.

Ein Schiiler macht einen Fehler, der Lehrer und die anderen Schiiler ignorieren ihn.
Fehler werden toleriert und als natiirliche Folge der Entwicklung von
Kommunikationsfdhigkeiten gesehen. Der Lehrer korrigiert den Fehler nicht,
sondern notiert ihn und erwahnt spater.

Der Lehrer gibt den Schiilergruppen eine Geschichte und bittet sie, ihre Rolle zu
spielen. Eine der Hauptaufgaben des Lehrers besteht darin, geeignete Situationen
vorzubereiten, um die Kommunikation zu férdern.

Die Schiiler arbeiten mit einem Freund zusammen, um vorherzusagen, wie das
nichste Bild aussehen wird. Die Gesprichskommunikation fordert die
Zusammenarbeit zwischen den Schiilern. Es gibt dem Schiiler die Mdglichkeit, iiber

Bedeutung zu diskutieren.
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. Die Schiiler nehmen an einem Theaterstiick teil. Sie stellen sich vor, Angestellte
desselben Unternehmens zu sein. ,,Kommunikation* ist wichtig, um gedriickten
Bedeutung zu verleihen.

. Der Lehrer erinnert die Schiiler daran, dass einer von ihnen der Leiter ist. Und die
Schiiler sollten sich im Gesprach daran erinnern, dass er der Leiter ist. Der
angemessene Gebrauch von Sprachformen ist ein wichtiger Bestandteil der
Kommunikationsfahigkeit.

. Der Lehrer fiihrt durch die Gruppen, gibt Ratschldge und beantwortet Fragen. Der
Lehrer erstellt Kommunikationsaktivititen und ist derjenige, der wéihrend dieses
Prozesses Ratschlédge gibt.

. Die Schiiler schlagen ihren Kollegen alternative Formen vor, um die Vorhersage
auszudriicken. In der Kommunikation muss der Sprecher nicht nur wéhlen, was er
sagt, sondern auch, wie er es sagt.

. Nach Abschluss des Rollenspiels stellen die Schiiler das entsprechende Vokabular
zur Verfigung. Die Schiiler tibernehmen Grammatik und Wortschatz nach
Konversationsrollen, situativen Inhalten.

. Als Hausaufgabe horen die Schiiler ein Verhandlungsprogramm im Radio oder
Fernsehen. Den Schiilern sollte die Mdglichkeit gegeben werden, die Sprache zu
horen, die in der realen Kommunikation vorkommen. Auf diese Weise entwickeln

sie selbst Strategien, um ihr Verstindnis zu verbessern.

5.2. Interkultureller Ansatz

Mit der weltweiten Verbreitung von Deutsch als Fremdsprache nach dem pragmatisch-
funktionalen Konzept hat sich gezeigt, dass kommunikative Kompetenz in Deutsch als
Fremdsprache nicht iiberall auf der Welt und nicht fiir alle Menschen das Gleiche bedeutet. Der

interkulturelle Ansatz stellt eine Weiterentwicklung der kommunikativen Methode dar.

Einerseits schlieit es explizit den Kulturvergleich im Fremdsprachenunterricht ein;
gleichzeitig kommen padagogische Grundiiberlegungen ins Spiel, die sich aus einer vertieften
Analyse der Schiilerperspektive ergeben, regionalspezifische Lernbedingungen stehen im

Vordergrund.

Der interkulturelle Ansatz wird in Landern auB3erhalb Europas verwendet.
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5.2.1. Unterrichtsprinzip des interkulturellen Ansatzes

Das grundlegende Vorgehen des interkulturellen Deutschkurses ist der Vergleich der
Elemente, Einheiten und Strukturen der eigenen Kultur und der Zielkultur. Dazu gehort
selbstverstandlich auch der Sprachvergleich.

Die Féhigkeit, sich auszudriicken, soll nicht nur durch den ,,Dialog®, sondern auch durch
das Sprechen iiber das Thema (zu einem konkreten Thema) entwickelt werden.

Da Lesetexte die Grundlage des Fremdsprachenunterrichts bilden, sollte nach diesem
Konzept zudem die Entwicklung einer spezifischen Lesedidaktik unterstiitzt werden.

In einem interkulturellen Lehrkonzept wird sich das Lesen nicht nur mit Textsorten des
Alltags, sondern vor allem mit fiktionalen Texten beschaftigen.

Man soll die Muttersprache als Verstehenshilfe verwenden.

Es ist wichtig zu verstehen, was es gelesen ist. Um das Versténdnis zu erleichtern, sollte
die Fremdsprache mit der Muttersprache verglichen werden. Der Vergleich sollte
gleichwertig sein. Das macht der Lehrer.

Im Fremdsprachenunterricht sollten Sie iiber die Unterschiede zwischen Ihrer eigenen
Kultur und der Zielkultur sprechen. Dazu gehdren Gespréche liber Vorurteile und deren
Urspriinge.

Neben dem pragmatisch-funktionalen Konzept sollte eine padagogische Ausrichtung

hinzukommen. Das heifit, Kommunikationsfahigkeiten und personliche Entwicklung.
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6. LANDESKUNDE ALS SPRACHBRUCKE IM INTERKULTURELLEN ANSATZ
6.1. Was ist Landeskunde?

Um den Begriff Landeskunde besser zu verstehen, mochte ich die Landeskunde-

Definitionen der Autoren betrachten, die sich mehr fiir dieses Konzept beschéftigt haben.

Erdmenger (Erdmenger, 1996, s. 21)bezeichnet Landeskunde als ,,eine Disziplin, die
tiberwiegend in Verbindung mit Sprache, Sprachstudium und Sprachunterricht auftritt. Sie ist
die Kunde tiber diejenigen Ldnder, in denen die zu lernende Sprache gesprochen wird.*

Fir Walter (Erdmenger, 1996, s. 21)bedeutet Landeskunde ,,den Sachunterricht in den
Fremdsprachen. Ihre Inhalte fordern Textverstindnis und miindliche Kommunikationsfihigkeit
und dienen als Ersatz fiir Erfahrung mit den Ldndern und Sprechern der Zielsprache, sie
betreffen sowohl Sozial- als auch Sachwissen.*

Nach Solmecke (Solmecke, 1982, s. 127)ist die Landeskunde ,.ein spezifisch auf den
Fremdsprachenunterricht bezogener Begriff und meint ganz allgemein den Einbezug
kultureller Informationen iiber Zielsprachengemeinschaften als curricularen Bestandteil der
Vermittlung einer Fremdsprache.*

Bei der ersten Definition beschreibt der Autor die Landeskunde als eine Disziplin, die
darauf abzielt, das Wissen der Zielsprache im Fremdsprachunterricht vermitteln zu konnen. Um
das Wort ,,Wissen“ besser zu erkldren, konnen wir alle Informationen iiber das Land
einschlieBen, in dem die Sprache gesprochen wird. Die zweite Autorin erklart Landeskunde als
eine Disziplin, die die Texte oder miindlichen Ausdriicke verstdndlicher macht. Nicht jeder
Schiiler hat die M6glichkeit ins Zielsprachenland zu reisen, daher sind die Informationen durch
Landeskunde ein Ersatz fiir Erfahrungen. Die Definition des dritten Autors lautet, dass
Landeskunde zum Lehrplan in Unterrichtseinheiten gehort. Also ein Fremdspracheunterricht
ohne Landeskunde ist nicht denkbar.

Die Landeskunde im Fremdsprachenunterricht ist ein Versuch, die die Vermittlung von
Sprache mit der Vermittlung von kulturellen Informationen zu verkniipfen. Die Landeskunde
fordert den kulturellen Austausch und die Verstdndigung unter den Menschen. Daher sollte die
Lehrkraft mogliche Strategien der kulturellen Diskussion vermitteln (Meyer, 2008, s. 4).

Nach Beschreibungen der Autoren mochte ich den Begriff Landeskunde mit der
Definition von Rosler zusammenfassen. Wie Menschen im deutschsprachigen Raum

miteinander kommunizieren, die sogenannten typischen Merkmale von Vertretern des
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deutschsprachigen Raums Geographie, Gesellschaft, Kultur, Politik usw.— all dies gehort zur
Landeskunde des deutschsprachigen Raums” (Rosler, 2012, s. 195).

6.1.1. Verschiedene Ansétze der Landeskunde

Einige Autoren beschreiben Landeskunde als Wissen und andere als Erfahrung. Diese
Definitionen zeigen uns, dass man in der Landeskunde zwei unterschiedliche Ansétze der
Vermittlung unterscheiden kann (Résler, 2012, s. 196).

Faktische Landeskunde

Faktische Landeskunde ist die Erste von den drei Anstitzen. Und das Hauptziel des
faktischen Ansatzes ist die Erwerbung von bestimmtem Wissen, bestimmten Fakten und Daten
tiber ein Land (Zeuner, 2001, s. 9).

Mit anderen Worten: Die faktische Landeskunde gibt Informationen tiber das Land. Das
Wissen von einem Land steht im Vordergrund. Es wird iiber geographische, historische,
kulturelle Tatsachen/Fakten berichtet, die dann abfragbar sind. Also es geht um die Zahlen und
Daten (Rosler, 2012, s. 8).

Die faktische Landeskunde bedient sich der Bezugswissenschaften Geschichte,

Politikwissenschaft, Soziologie, Geographie und Literaturwissenschaft (Moreno, 2004, s. 43).

Kommunikative Landekunde

Die kommunikative Landeskunde konzentriert sich auf den Kenntnissen, Erfahrungen
und Interessen der Lernenden. Wihrend des Fremdsprachunterrichts ist die kommunikative
Landeskunde handlungsorientiert. Ziel ist es, das sprachliche Handeln und die Alltagssprache
der Zielkultur verstdndlich zu machen. In diesem Zusammenhang hat diese Landeskunde eine
dienende Funktion und ist durch sprachpraktische Zielsetzung des Unterrichts determiniert
(Moreno, 2004, s. 44).

Hauptziel ist es, dass die Lernenden dazu befdhigt werden sollen, sich in bestimmten
Situationen im fremden Land angemessen verhalten zu konnen. Zum Beispiel, wie man in

einem Cafe etwas bestellt.

Interkulturelle Landeskunde
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Interkulturelle Landeskunde ist die Fahigkeit zur Verstandigung zwischen Angehorigen
verschiedener Kulturkreise und Nationen. Als Verstindigungsfihigkeit sind nicht die
Grammatik-Regeln gemeint, sondern die Verbindung von Sprache und Kultur (Zeuner, 2001,
s. 11)

Dieser Ansatz lasst die Lernenden dazu befahigen, die Kultur und Nationalitaten der
Zielsprache besser zu verstehen. Dabei werden sich die Lernenden ihrer eigenen Kultur

bewusst.

Das Wissen tiber eine fremde Kultur ist auch im interkulturellen Ansatz wichtig, aber
es geht mehr um die Fahigkeiten, Strategien und Fertigkeiten im Umgang mit fremden Kulturen
und Gesellschaften zu entwickeln (Zeuner, 2001, s. 11).

6.2. Die Geschichte der Landeskunde

In diesem Abschnitt werde ich den Veranderungsprozess des Fremdsprachenunterrichts
der Landeskunde von der Vergangenheit in die Gegenwart untersuchen. In der Vergangenheit
wurden verschiedene Methoden entwickelt, um die Fremdsprachen zu lehren und zu lernen.
Ich werde versuchen, eine Antwort auf die Frage zu finden, welche Lage die Landeskunde

wiahrend dieser Methoden hatte.
6.2.1. Landeskunde wihrend der Grammatik-Ubersetzungs-Methode (GUM)

In der Zeit der Grammatik-Ubersetzungsmethode kann Landeskunde nur durch Literatur
vermittelt werden. Literatur ist das Zeungnis der geistigen Leistungen einer

Sprachgemeinschaft. In der Literatur kommen die kulturellen Werte charakteristisch zustande
(Neuner & Hunfeld, 2002, s. 30).

6.2.2. Landeskunde wihrend der Direkten Methode

Die Landeskunde; die Alltagssituationen der Zielsprache stehen im Vordergrund. Die
Alltagsthematik gewinnt in der Lage der Lernstoffprogression eine wichtige Rolle (Neuner &
Hunfeld, 2002, s. 42). So befahigen die Lernenden im Alltagsituationen der Zielsprache und
nicht nur die faktische Kenntisse.

6.2.3. Landeskunde wihrend der audiolinguale und audiovisuelle Methode

Die Vermittlung der Landeskunde ist das Gegenteil von GUM. Es geht nicht wie bei der

GUM um die Beschiftigung mit liteararischen Texten, sondern es geht um die Beherrschung
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praktisches Alltagswissens und alltdglicher Kommunikationsituationen (Neuner & Hunfeld,
2002, s. 61).

6.2.4. Landeskunde wihrend der kommunikativen Methode

Die kommunikative Methode iibte in den 70er Jahren erste Kritik an Audiovisueller und
Audiolingualer Methode, sie kritisierte Monotonie und immer gleiches Schema im Unterricht,
die wiederholenden Phasen. Diese Methode versteht das Lernen nicht nur als imitativer sondern

als ganzheitlicher Prozess (Janikova, 2010, s. 29).

Der Bedarf an Fremdsprachenkenntnissen war seit dem Zweiten Weltkrieg stetig
gewachsen, als die europdischen Staaten in militdrischen, kulturellen und wirtschaftlichen
Biindnissen zusammengeschlossen waren. Auch die wachsende Mobilitdt der Menschen in
Beruf und Freizeit und rasanter Entwicklung der Kommunikationsmedien (z.B. Telefon,
Rundfunk und Fernsehen) trug ganz erheblich dazu bei, dass der Bedarf an

Fremdsprachenkenntnissen sich immer mehr ausweitete (Neuner & Hunfeld, 2002, s. 83).

Zu dieser Zeit entwickelte sich Landeskunde zu einer eigenen Disziplin oder zu einer
wichtigen Ergénzung der linguistischen Fremdsprachenerwerbsforschung. Empirische Studien
zur Landeskunde nahmen in der fremdsprachendidaktischen Forschung deutlich zu. Vor allem
Studien zum Bild des anderen Landes in Lehrwerken und bei Lernenden sowie die kulturellen
Inhalte in fremdsprachlichen Lehrwerken gewannen an Bedeutung.

Landeskunde; ,, Sie geht von den Erfahrungen, die der Lerner im eigenen Kulturkreis
gewonnen hat, aus und erweitert bzw. differenziert sie. Erziehung zu den Normen und Werten
der Zielkultur wird ebenso abgelehnt wie das Pauken von Fakten. Dazu werden die
Gegebenheiten der Zielkultur differenziert dargestellt und mit den Erfahrungen und

Einstellungen des Lerners verglichen. “ (Heyd, 1991, s. 31).

6.3. Wozu Landeskunde im DaF-Unterricht

In diesem Abschnitt werde ich versuchen zu erkldren, warum Landeskunde in den
Unterricht miteinbezogen werden muss, wie die Vermittlung durchgefiihrt werden soll und
welche Vermittlungswege es gibt. Bei der Definition von Landeskunde, wurde die Antwort auf
die Frage erlautert, warum sie in den Fremdsprachenunterricht sein sollte. Hiermit werde ich

versuchen, den folgenden Abschnitt ausfiihrlicher zu erortern.
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6.3.1. Um Missverstindnisse vozubeugen

Um Missverstandnisse beim Erlernen einer Fremdsprache vorzubeugen, wird inzwischen

fast von allen anerkannt, dass Landeskunde ein Teil des Fremdspracheunterrichtes ist.

Der Lerner einer Fremdsprache ist besonders auf die Informationen ( Redemittel), die er
bei den realen Sprechsituationen braucht, angewiesen. Daher nennt man die Landeskunde
“handlungsorientiert”. Also der Lerner ist dazu befdhigt, sprachliche Handlungen im fremden
Alltag durchzufiihren. Das ist erst dann mdglich, wenn man alltagskulturelle Phanomene der
Zielkultur geniigend kennenlernt, damit keine Missverstidndnisse entstehen. Dementsprechend
gewinnen auflersprachliche und parasprachliche Mittel wie Gestik, Mimik, Tonfall, Lautstirke
an Bedeutung, bei denen der kontextuelle und situative Zusammenhang nicht weniger wichtig
ist (Biechele, P. 2003, zitiert nach Yilmaz, 2014, s. 349).

Fiir eine wirkungsvolle Kommunikation brauchen die Lernenden nicht nur den Wortschatz
oder die Grammatik-Regeln, sondern auch die Mentalitdt der Menschen, ihre Gewohnheiten
und Verhaltenweisen in konkreten Alltagssituationen kennenzulernen (Kubiczek, 2019, s. 12).
Ein Wort nur im Wérterbuch nachzuschlagen und das Ubersetzte direkt zu iibernehmen, kann

zu Missverstandnissen fuhren.

6.3.2. Um die Motivation bei den Lernenden zu steigern

Die nichste Voraussetzung der Landeskunde in Fremdsprachenunterricht ist die
Motivation. Der Begriff Motivation selbst ist unklar. Meint man mit Motivation die Griinde,
warum Lernende eine Sprache lernen oder die Aufmerksamkeit, Anstrengung und Ausdauer,
mit der sie eine Sprache lernen? (Schlak, et al, 2002, s.2). Wenn ein Lehrer Informationen iiber

die Zielkultur fir den Zweck des Lerners bereitstellt, kann die Motivation erhoht werden.

Je interessanter die Informationen iiber das Zielsprachenland fiir die Lerner werden, desto
mehr Interresse wird erweckt. Also mit anderen Worten ,,Durch das Erkennen von Dingen, die
sich auf die alltdgliche Realitét beziehen, kann eine hohere Sprachlernaktivitit erreicht werden.
Andererseits kann reines Faktenwissen zu politischen, kulturellen und gesellschaftlichen
Themen den Fremdsprachenlernprozess wenig stimulieren, da es wenig Relevanz fiir das

alltdgliche Handeln hat. (Kubiczek, 2019, s. 4).

Die Vermittlung neuer, interessanter und vielfaltiger kultureller Themen fiir die

Studierenden fiihrt zu einer Steigerung des Interesses, der Aktivitdt und des Interesses sowohl
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am einzelnen Fach als auch an der Sprache im Allgemeinen. Das verhindert Langeweile im

Unterricht und mangelnde Kreativitét der Schiiler. (Kubiczek, 2019, s. 4).

6.3.3. Um mehrere Informationen iiber die Zielkultur zu erfahren

Eine andere Aufgabe der landeskundlichen Informationen ist es, die Schiiler auch fiir ihre
eigene Kultur zu sensibilisieren. Beim Lernen einer neuen Sprache und Kultur beginnt der
Schiiler dies mit seiner eigenen Sprache und Kultur zu vergleichen, Somit lernt er seine eigene

Kultur besser kennen.

Mit der Vermittlung der landeskundlichen Informationen sind natiirlich auch andere
Nutzen verbunden, die erreicht werden konnen. Dank der Landeskunde kann man sich z.B. den
Zugang zur neuesten Literatur in vielen Bereichen und zu den Massenkommunikationsmitteln
wie z.B. Fernsehen oder Zeitungen verschaffen. Je mehr Hintergrundinformationen einem als
Horer oder Leser zur Verfiigung stehen, desto besser kann er verschiedene Texte und
authentische AuBerungen der Muttersprachler verstehen (von Hunekeun Steinig, 1997, zitiert
nach Kubiczek, 2019, s.1). Dazu miissen zunichst entsprechendes Fachwissen und
Fachvokabular erworben werden. Wichtig fiir die Lernenden sind vor allem die Informationen

tiber typische Alltagssituationen im Zielspracheland (Kubiczek, 2019, s. 3).

6.3.4. Um Stereotype und Vorurteile abzubauen

Eine andere Notwendigkeit von Landeskunde im Fremdsprachenunterricht besteht darin,
zu versuchen, Vorurteile iiber das Zielland abzubauen. Im Bereich Deutsch als Fremdsprache
miissen wir uns als Lehrer damit beschiftigen, Vorurteile gegen Fremde zu beseitigen, damit
unsere Lerner Vertrauen aufbauen und die Lebensbedingungen und Weltanschauungen der
Menschen besser verstehen konnen. Eine erfolgreiche Kommunikation erreicht man nicht nur
durch das Verstandnis der Worter, sondern mit der positiven Zustimmung und Einschétzung
der Vielfaltigkeit. Landeskunde strebt daher nicht nur ein besseres Verstindnis und eine
Erweiterung der Handlungsfahigkeit an, sondern auch Ziele, die mit einem Einstellungswandel
gegeniiber der zielsprachlichen Gemeinschaft verbunden sind (Brinitzer, Hantschel, Kroemer,
Frorath, & Ros, 2013, s. 96).

Die Vorurteile und Stereotype den anderen Vdlkern gegeniiber, sollen durch die
aufklarende Wirkung des landeskundlichen Unterrichts abgebaut werden. Hier spielt der

Lehrer eine groBe Rolle, denn er kann Vorurteile mit der Ubertragung von Landeskunde
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abbauen, aber im Gegensatz auch Vorurteile verursachen. Wenn der Lehrer die Vorurteile nicht

abbaut, verringert die Interesse der Schiiler an Fremdsprachen.

6.4. Die Vermittlungswege der Landeskunde im DaF-Unterricht

Die Kulturwissenschaften sollen iiber den Transfer von Daten zur Zielkultur hinausgehen
und interkulturelles Wissen vermitteln, damit sich interkulturelle Kompetenz der Studierenden
entwickeln kann. In diesem Sinne geht eine wichtige Frage hervor: Worauf soll die Lehrkraft
bei der Themenauswahl vorrangig achten? Die Antwort wire: Sie soll solche Themen
vorrangig im Unterricht behandeln, die die Lerner fiir die Kommunikation im zielkulturellen

Alltag brauchen (vg. Yilmaz, 2014, s. 351).

In diesem Abschnitt werde ich die Materialien erwdhnen, die bei der Vermittlung von

Landeskunde verwendet werden.

6.4.1. Umgang mit den Lehrwerken

In neueren Lehrwerken findet sich auch eine stirkere Gewichtung der faktischen
Landeskunde wieder. Schwerpunkte der Inhalte sind die Beziehungswissenschaften wie
Geographie, Politik und Kultur (Meyer, 2008, s. 8).

Heute werden die meisten Unterrichtsbiicher durch zahlreiche zusétzliche Materialien
erginzt, die nach Bedarf eingesetzt werden konnen. Die meisten Lehrwerke bieten in den
Unterrichtsbiichern mittlerweile auch die Landeskunde an. In Ansichten wird eine
Portraitsammlung von Menschen aus den deutschsprachigen Landern prisentiert, die quer
durch alle Alterstufen und Berufsgruppen den Lernenden das echte Leben in der Zielsprache

zeigen.

6.4.2. Bedeutung der Verwendung von Bildern

Bilder in Lehrwerken oder auch andere Medien, wie Zeitschriften usw. sind Ausschnitte
aus der Kultur eines Landes. Denkbar wiren beispielsweise Karikaturen, Atlanten,
Bildergeschichten, Gemélde und Fotos. Durch die Verwendung von Bildmaterial wird die
kulturiibergreifende Darstellung von Problemen mdglich. Dagegen kann die reine verbale

Kommunikation zwischen den Lernenden und den Lehrenden scheitern (Meyer, 2008, s. 8).

Bilder lassen sich auf vielféltige Art im Unterricht einsetzen: fiir die Wortschatzarbeit, fiir

den Einstieg in ein neues Thema, als Vorentlastung fiir ein Lese-oder Hortext and als Rede-
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oder Schreibanlass. Zum Text passende Bilder erkldren sich von selbst und eignen sich daher,
hervorragend, um neuen Wortschatz einzufiihren oder Interressen an die Zielkultur zu

aktivieren (Brinitzer, Hantschel, Kroemer, Frorath, & Ros, 2013, s. 111).

Auch Bilder (Illustrationen) in Lehrbiichern verdienen heute immer mehr Aufmerksamkeit,
weil sie beim Erlernen von Fremdsprachen sehr hilfreich sind. In den fritheren Lehrwerken
wurden sie leider kaum beriicksichtigt oder {iberhaupt nicht wahrgenommen. Seit dieser Zeit
hat sich aber viel zum Vorteil der bunten Bilder, Fotos und Uberschriften geéindert, so dass man
sich jetzt ohne sie den FSU kaum vorstellen kann. Die Rolle der Illustrationen in den Texten ist
besonders wichtig. Die Illustrationen dienen sehr oft als Verstehenshilfe oder Ergédnzung eines
Textes, weil sie mit ihm korrespondieren. Dariiber hinaus locken bunte und lustige Bilder den
Blick des Lernenden. Sie regen ihn damit vorwiegend auch zur weiteren Arbeit am Text an und
verstarken allméhlich seine Neugier am Thema, weil sie ihn etwas {iber fremde Kultur erfahren

lassen (Kubiczek, 2019, s. 9).

6.4.3. Bedeutung der Verwendung von Medien

Ein anderer Vermittlungsweg der Landeskunde ist die Ubertragung iiber Medien im
Unterricht. Es muss eine Verstehensdidaktik zu Seh-, Hor-, und Lesetexten entwickelt werden
(Film und Fernsehen bzw. Video) (Neuner & Hunfeld, 2002, s. 117). Da die Videos die
Sachverhalte der Wirklichkeit darstellen, fiihlen sich die Schiiler angesprochen und dadurch

werden sie zur selbstdndigen Arbeit angeregt (Kubiczek, 2019, s. 15).

Also elektronische Medien sind heutzutage aus dem Unterricht nicht mehr wegzudenken.
CDs und DVDs abzuspielen gehort zu den reguldren Aufgaben eines Lehrenden. Wie die
Bedeutung des Computers im Fremdsprachenunterricht, nimmt auch die Bedeutung der Spiele
oder der Musik zu. Der Lehrer sollte die Moglichkeit der Medien fiir den Erfolg eines

Fremdsprachenunterrichts nutzen.

6.4.4. Bedeutung von Sachtexten

Ziel des Fremdsprachenunterrichts sollte von Anfang an das Verstehen authentischer Texte
sein, denn nur so konnen Lernende auf das Leben in der fremden Sprachumgebung vorbereitet
werden (Meyer, 2008, s. 9).

In den ABCD-Thesen (Griininger, 1990, s. 15) lautet; “Informationen iiber die

deutschsprachigen Regionen sollten moglichst anhand authentischer Materialien erarbeitet
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und vermittelt werden. Bei der Auswahl von Materialien ist daraufzu achten, dafs verschiedene
Sichtweisen beriicksichtigt und die Widerspriiche einer Gesellschaft einbezogen werden. Bei
den Lernenden sollen Neugier und die Lust auf Entdeckungen geweckt werden. Die
Moglichkeit, sich eine eigene Meinung zu bilden, darf nicht durch manipulierende Kommentare

der Autoren verstellt werden”.

Also ist es hier wichtig, dass die Texte, in Fremdsprachen Biichern mit Sorgfalt erstellt
werden sollen. Wie Anna Kubizcek (2019) schreibt; sowohl Lehrbuchautoren als auch
Lehrende an der FSU miissen sich bei der Vermittlung von Informationen tiber das Land und
der Gestaltung des Unterrichts an bestimmte Grundsitze halten. Sie sollten auch geeignete
Lehrmethoden wihlen, die den Zwecken des FSUs am besten entsprechen und die Vermittlung
des kulturellen Curriculums wirksam unterstiitzen (Kubiczek, 2019, s. 5). Texte sollten die
Aufmerksamkeit der Schiiler auf sich zichen und auch Informationen {iber die

Zielsprachenkultur vermitteln.
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7. SPRACHFERTIGKEITEN AUS DER SICHT DER PRAGMATIK

Das wichtigste Element, das die Kommunikation zwischen Menschen ermdglicht, ist
zweifellos die Sprache. Es erfordert das Erlernen der Fahigkeiten "Sprechen - Horen" fiir die
miindliche Kommunikation und die Fahigkeiten "Schreiben - Lesen™ fiir die schriftliche
Kommunikation. Der Erwerb dieser Fahigkeiten ist Voraussetzung fiir das Erlernen jeder
Fremdsprache, ebenso wie fiir das Erwerben unserer Muttersprache. Im kommunikativen
Fremdsprachenunterricht gewinnt das Verstdndnis an Bedeutung, dass diese Kompetenzen als
Ganzes behandelt und verstanden werden sollen und nicht das eine dem anderen vorgezogen
werden darf. In diesem Abschnitt wird, nachdem diese Féhigkeiten besprochen wurden, ihr
Platz im Fremdsprachenunterricht zusammen mit dem pragmatischen Verstindnis

hervorgehoben.

Wenn man sich die Bedeutung des Wortes ‘die Fertigkeit’ ansieht, erscheint folgendes:
Bei der Ausfiihrung bestimmter Tatigkeiten erworbene Geschicklichkeit. Routine, Technik
(Duden, 2021). Kurz gesagt, die Anstrengung und der Erfolg des Individuums in einem Fach.

Der Begriff “Fertigkeit” kommt in allen Bereichen des menschlichen Lebens vor. Im
Zeitalter des Wachstums (Jugendliches Alter) , im Schulleben, im Geschéftsleben oder zu

Hause. Jeder hat seine eigenen einzigartigen Fahigkeiten.

Und natiirlich in den Fremdsprachkursen gewinnt der Begriff ‘Fertigkeit’ eine
spezifische Bedeutung. Fertigkeiten im Fremdsprachenunterricht werden unter allgemeinen
Uberschriften in zwei geteilt; rezeptive Fertigkeiten (Horen und Lesen) und produktive
Fertigkeiten (Schreiben und Sprechen). In den Fremdsprachkursen sind diese vier Fertigkeiten
erforderlich. Also wenn eine dieser 4 Fahigkeiten irgendwie nicht geschult wird, wird keine

Fremdsprache gelernt.

Rezeptive Fertigkeiten: Lese- und Horverstehen sind in dieser Gruppe enthalten. Bei
den rezeptiven Fihigkeiten ist der Empfang und die Verarbeitung von akustischen und
optischen Signalen direkt mit den Empfangern einer Person (Augen und Ohren) verbunden. In
diesem Fall sind die Lernenden die Empfanger. Dementsprechend lesen oder horen die

Lernenden, die vorhandenen, ohne eine Produktion zu betreten.
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Obwohl das Lesen und Horen als unproduktive Fertigkeiten bezeichnet werden, sind sie
nicht genau passive Fahigkeiten, da das Leseverstehen und das Horverstehen vom individuellen

Wissen jedes Lerners abhingt.

Produktive Fertigkeiten: Wie der Name schon sagt, gehoren hier Sprech- und
Schreibfertigkeiten, also produktive Féhigkeiten dazu. Die Lernenden miissen schriftliche und

sprachliche Ausdriicke produzieren, also sie sind in diesem Prozef aktiv.

Im Gegensatz zu rezeptiven Fertigkeiten miissen die Lernenden sprachliches Material
produzieren. Natiirlich muss der Lernende ein gutes Hor- und Leseverstindnis haben, um
sprachliche Ausdriicke zu erzeugen. Und das zeigt uns, dass alle diese 4 Fertigkeiten

miteinander verbunden und alle wichtig sind.
Betrachten wir nun diese 4 Fertigkeiten genauer.

7.1. Horen
Ein Neugeborenes lernt seine Muttersprache durch das Horen. Sowie ein Neugeborenes
lernen diejenigen, die eine Fremdsprache lernen, indem sie zuerst auf die Sprache horen. (Ein

vom Lehrer gelesener Text oder Hortexte im Klassenzimmer usw.)

Das Horverstehen spielt in der muttersprachlichen Alltagskommunikation eine grosse
Rolle. Das Horen nimmt mit durchschnittlich 45% den ersten Platz unter den Fertigkeiten ein
(Brinitzer, Hantschel, Kroemer, Frorath, & Ros, 2013, s. 24). Auf dieser Grundlage wird
beobachtet, dass die Personen mehr zuhoren als sprechen, schreiben und lesen. Trotz dieser
Tatsache wurde in der Vergangenheit dieser Fertigkeit keine gro3e Bedeutung beigemessen,
moglicherweise aufgrund unzureichender Technologie; das Horverstehen wurde
vernachlédssigt, bis Radio- und Tonbandgerite in audio-lingualen-audiovisuellen Methoden

eingesetzt wurden. Dank dieser Methoden hat das Horverstehen an Bedeutung gewonnen.

7.1.1. Horen im Fremdsprachenunterricht

Bei anderen Fertigkeiten konnen wir das Tempo selbst anpassen, beim Horen jedoch
nicht. Wir kénnen nicht die Lange, Geschwindigkeit oder Wiederholung eines Satzes steuern.
Daher ist die Fertigkeit (Horen) komplex und nicht steuerbar. Trotz dieser Schwierigkeiten ist
Horen lernbar. Die Hauptregel des Lernens ist deswegen das Horen (Brinitzer, Hantschel,
Kroemer, Frorath, & Ros, 2013).
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In den fremdsprachlichen Unterrichtsstunden ist es meist mit einem einmaligen Horen

nicht getan, daher ldsst man Hortexte dreimal horen.

7.1.2. Phasen des Horverstehens

Vorentlastung von Hortexten: Wo sind wir?

Wihrend man etwas im echten Leben hort, sicht man es gleichzeitig oder weif3 worum
es bei dem Ereignis geht. Es gibt einen Kontext. Wie im echten Leben sollen die Lehrer den
Kontext vor dem Horen bereitstellen. (Brinitzer, Hantschel, Kroemer, Frorath, & Ros, 2013, s.
27). Es gibt verschiedene Moglichkeiten fiir die Vorentlastung, wie visuelle Informationen,

textuelle Informationen oder akustische Informationen.
Globales Horen: Worum geht es?

Das globales Horen ist entscheidend, ob die Person an dem interessiert ist, was sie hort.
Wenn man an dem Gehorten intressiert ist, steigt man um einen detaillierten Horstil. Die
Aufgabe des Lehrers in dieser Phase besteht darin, die Aufmerksamkeit der Lernenden auf den

Hortext zu lenken. Zum Beispiel; Eine interessante Frage zum Hortext zu stellen.
Selektives Horen: Was ist am wichtigsten?

Wenn man an dem interessiert ist, was man hort, hort man selektiv zu. Da die Person
konzentriert zuhort, erfasst man die wichtigsten Informationen leichter. Vor dem Horen im
Unterricht sollten die Aufgaben besprochen und es soll kontrolliert werden, ob die Lernenden

alle Aufgaben verstanden haben.
Detailierstes Horen: Wie war das genau?

Man kann nicht beim ersten Horen die Details verstehen. Die Aufgaben in dieser Phase
machen auf das Verstandis der Aussagen aufmerksam, die genau erfasst werden miissen. Was
fiir detailliertes Horen notwendig ist, ist eine ausreichende Wiederholung. Man versteht in der

Regel beim ersten Horen keine Details. Erst beim dritten erfasst man die Details.
Nach dem Horen

Gehortes kann zum Sprechen oder zum Schreiben anregen (Brinitzer, Hantschel,
Kroemer, Frorath, & Ros, 2013, s. 33). Dementsprechend werden nach dem Horen Aufgaben

durchgefiirt, die auf den Hortext bezogen werden.
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Die Lernenden werden gebeten, Fragen zum Hortext zu beantworten (Liickentexte
usw.), den Text zusammenzufassen oder ein Aufsatz {iber den Text zu schreiben. Oder andere
verschiedene Aufgaben werden nach Wunsch des Lehrers oder nach Moglichkeiten

durchgefiihrt. Wichtig ist es, dass die Aufgaben mdoglichst vielfdltig sind.

7.2. Lesen
Eine andere rezeptive Fertigkeit ist das Leseverstehen. Da die Lernenden beim Lesen
keinen sprachlichen Akt produzieren, wird das Lesen, wie das Horen, als rezeptiv bezeichnet.

Das Lesen ist die Fertigkeit, den gelesenen Text zu verstehen und zu interpretieren.

Der Leser muss sich aktiv mit dem Text auseinandersetzen, indem er VVorkenntnisse und

interpretatorische Fahigkeiten nutzt.

7.2.1. Lesen im Fremdsprachenunterricht
Das Lesen im Fremdsprachunterricht wird als “grundlegende Fertigkeit des Lernenden,
fremdsprachlice Texte mit Hilfe bestimmter Lesestragien zu verstehen” definiert. Im Unterricht

sollten diese Lesestragien entwickelt und verbessert werden (Godis, 2016, s. 45).

Am Ende der 60er und Anfang der 70er Jahre hat sich die Stelleung des Lesens im
Unterricht stark verindert. Dies hidngt mit der Einfilhrung des kommunikativ orientierten
Unterrichts zusammen. Den produktiven Fertigkeiten “Schreiben und Sprechen” werden mehr
Bedeutung beigemessen. Ende der 70er Jahre gewann das Leseverstehen, mit dem Verstindnis,
das das Horen und Lesen von Texten auf Deutsch gleichwertig sein sollte, an Bedeutung (Godis,
2016, s. 45). Mit diesem Verstdndnis haben natiirlich nicht nur Lesen, sondern auch Horen,
Sprechen und Schreiben an Bedeutung gewonnen. Die Didaktik stellte alle Sprachfertigkeiten

fiir Fremdsprachenkurse gleich.

Ziel des Fremdsprachenunterrichts soll von Anfang an das Verstehen authentischer
Texte sein, da die Lernenden auf das Leben in der fremden Sprachumgebung vorbereitet werden
konnen (Brinitzer, Hantschel, Kroemer, Frorath, & Ros, 2013, s. 51). Was sind authentische
Texte? Authentische Texte sind Texte, die geschrieben werden, die die Aufgabe haben, um zu
informieren, unterhalten, erzdhlen und erkldren, aber nicht um Sprache zu vermitteln.
Authentische Texte sind die Stiicke kommunikativer Wirklichkeit

(http://www.authentischetexte.at/authentische-texte/, 2021).
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7.2.2. Phasen des Leseverstehens
Vorentlastung und Vorbereitung des Leseverstehens

Die Vorbereitung der Lernenden auf einen Lesetext ist von grdsster Bedeutung
(Brinitzer, Hantschel, Kroemer, Frorath, & Ros, 2013, s. 51). Die Vorbereitung vor dem Lesen
kann den Schiilern Spass machen oder deren Langweilen bei einigen langen Texten verhindern.
Daher sagen einige Linguisten, dass die Vorbereitung vor dem Lesen noch wichtiger ist als das
Lesen. Die Vorbereitungsaktivititen fithren dazu, die Aufmerksamkeit der Lernenden

aufzuwecken. Vorbereitende Aktivitaten sind folgendeweise;

. Bilder und Foto

. Gegenstinde

. Pantomime

. Fragen, die zu Hypothesen zum Textinhalt anregen

. Um neuen Wortschatz einzufithren oder Vorwissen zu aktivieren, wird es zum Text

passende Bilder oder Gegenstande erklart (Brinitzer, Hantschel, Kroemer, Frorath,
& Ros, 2013, s. 51).

Ein anderer Punkt vor dem Lesen ist es, die Bedeutung der Uberschrift zu erkliren. Es

bietet Informationen zum Inhalt des Lesetextes und weckt aber auch Neugier.
Wiihrend des Lesens

Wenn die Lehrer sich keine Zeit fiir eine Vorentlastung des Lesetextes nehmen, werden
die Schiiler immer Schwerigkeiten haben, einen Text zu dem Thema zu verstehen. Nach der

Vorbereitung des Lesens miissen die Schiiler wissen, warum sie diesen Text lesen.
Lesestile

In der Typologie der Lesestile herrscht Unstimmigkeit. Die Lesestile unterscheiden sich

je nach Beschreibungen der Autoren. Sie werden in der Regel wie folgt beschrieben;

Orientierendes Lesen; z.B. man schaut sich Uberschriften einer Zeitung an und
entscheidet, welchen Artikel man liest. Dies wird als orientierten Lesestil genannt. Mit anderen
Worten wenn man einen Text mit einer bestimmten Leseabsicht liest, liest man orientiert
(Brinitzer, Hantschel, Kroemer, Frorath, & Ros, 2013, s. 54).
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Kursorisches bzw. globales Lesen: Lesestil, der es dem Leser ermdglicht, allgemeine
Informationen iiber den Text zu erhalten. Gehen wir wieder von dem Zeitungsbeispiel aus;
wenn der Leser z.B. nur die ersten und letzten Zeilen des Zeitungsartikels liest, liest er global.
Das globale Lesen kann als oberflachliches Lesen, um die allgemeinen Informationen zu

erhalten, genannt werden.

Selektives oder suchendes Lesen: Dieser Lesestil basiert darauf, bestimmte
Informationen im Text zu finden. Ein Leser interessiert sich nicht mit dem gesamten Inhalt
eines Textes, sondern er sucht nur einen Teil oder eine konkrete Information (Godis, 2016, s.

62). Er sucht z.B. einen Namen oder eine Zahl im Artikel, dann liest er selektiv.

Detailiertes Lesen: Bei diesem Lesestil liest der Leser den Text Wort fiir Wort. Wenn
man an allen Informationen interessiert ist, oder alle Informationen fiir den Leser wichtig sind,

dann liest man detailliert.
Nach dem Lesen

Es gibt viele Aufgaben, die nach dem Lesen durchgefiihrt werden kdnnen. Wichtig ist
jedoch, kreative Aktivititen, die nicht als Extra zu verstehen sind, sondern die einen wichtigen
Einfluss auf die Errinnerungsleistung haben, durchzufiihren (Brinitzer, Hantschel, Kroemer,
Frorath, & Ros, 2013, s. 58).

Zum Beispiel konnen die Schiiler eine Zusammenfassung des gelesenen Textes
schreiben oder sie werden gebeten, Fragen zum Text zu beantworten. Diese Aktivitdten
erleichtern das Verstindnis des Textinhalts und stellen sicher, dass sie den Wortschatz

langfristig behalten.

7.3. Schreiben

Wie oben erwihnt, ist das Schreiben eine produktive Fahigkeit. Der Schiiler muss beim
Schreiben iiber den Inhalt nachdenken, auf sprachliche Grammatik achten oder der Text, den
er geschrieben hat, wird spater gemeinsam besprochen. Und dies zeigen, dass das Schreiben

von stark kognitiven Aktivititen begleitet wird.

7.3.1. Schreiben im Fremdsprachenunterricht
Wie andere Fahigkeiten ist auch das Schreiben eine Fertigkeit, die das Erlernen von

Fremdsprachen unterstiitzt. Das Schreiben im Fremdsprachenunterricht ist nicht nur Notizen
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von Wortern schreiben. Die Schiiler sollten geférdert werden, Briefe, Postkarten, Berichten,
Geschichten etc. zu schreiben.

Das Schreiben im Unterricht ist wichtig flir die kreative und freie Spreibentwicklung,
aber es sollte beobachtet werden, dass das Schreiben keine Zielfertigkeit, sondern eine
Mittlerfertigkeit ist.

Wie oben erwdhnt, wurde die Schreibfertigkeit, wie das Lesen, wihrend des
kommunikativ orientierten Unterrichts vernachlassigt, wobei auf die Miindlichkeit Wert gelegt
wird. Spédter mit dem Verstindnis des kommunikativen Ansatzes gewannen alle vier

Grundfertigkeiten im Fremdsprachenunterricht an Bedeutung.

7.3.2. Phasen des Schreibprozesses

Vorentlastung: Sammeln

Wie bei anderen Féhigkeiten ist es sehr wichtig, die Schiiler von Anfang an auf ihre
Schreibaktivitidten vorzubereiten. Erstens kann eine Sammlung von Wortern durchgefiihrt
werden. Hierfiir werden verschiedene Methoden verwendet: Assoziogramme, Clustern, 5 Sinne

oder mit W- Fragen konnen die Schiiler versuchen einen kleinen Text zu schreiben.

Ich komme aus...

~

Mein Hobby

ist...

Ich habe...

Kinder
Ich bin verheiratet/ledig

Abbildung 9: Ein Beispiel fiir Assoziogramm (Brinitzer, Hantschel, Kroemer, Frorath, &
Ros, 2013, s. 37)
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Schreibaktivitditen

Es gibt verschiedene Aktivitdten zum Schreiben:

. Bildbeschreibungen (Verbalisierung, Interpretation des Bildinhalts)
. Bildserien (Verbinden der Bildinhalte zu einer Geschichte)
. Tabellen und graphische Darstellung (Versprachlichen der Tabellen- oder

Graphikdaten)
. Landkarte mit Legende (Schreiben der geographischen Angaben)
. Stadtplan (Wegbeschreibung, Verfolgen eines Weges)

. Schriftliche Behandlung eines Themas

. Schriftliches Berichten

. Schriftliches Erzdhlen einer Geschichte

. Briefe (Schreiben eines Briefes oder einer Postkarte)
. Ubersetzungen (Schriftliche Ubersetzung)

Die 0. g. Ubungen kénnen auch miteinander kombiniert werden, z.B. die Ubungstypen
zum Leseverstehen u. a. konnen mit den Horverstehensaktivitidten kombiniert werden, indem
jeweils die Ubungen so variiert werden, dass sie den kombinierten Fertigkeiten entsprechen
(Alaz, 2002, s. 18).

Nach dem Schreiben

Wie beim Erwerb anderer Fihigkeiten konnen nach dem Schreiben verschiedene
Aktivititen durchgefiihrt werden. Z.B: Wenn die Schiiler mit dem Schreiben ihrer Texte fertig
sind, sollten die geschriebenen Texte von den Mitschiilern iiberpriift werden. Somit kénnen sie

ihre eventuellen Fehler sehen.

7.4. Sprechen

Die Fertigkeit Sprechen gehort zu den produktiven Fertigkeiten. Sprechfertigkeit ist der
Weg, um in einer Sprache zu kommunizieren. Die Aktivitét, die den Erfolg eines Menschen in
seinem Berufs-, Bildungs- und Privatleben in hoher MaBe beeinflusst und lenkt. Sprechen ist
das, was wir als verbale Kommunikation bezeichnen konnten, die zwischen dem Individuum
und der einzelnen Gesellschaft stattfindet. Je effektiver, regelméBiger und offener

kommuniziert wird, desto mehr Erfolge werden erzielt. Der Schliissel zu einer erfolgreichen
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Kommunikation liegt darin, gut zu sprechen, klar zu sein und die Stimme effektiv einzusetzen
(Kurudayioglu, 2003, s. 291).

7.4.1. Sprechen im Fremdsprachenunterricht

Im Daf-Unterricht ist die Authentizitat der Sprache sehr wichtig. Autentisches Sprechen
muss einen zentralen Stellenwert im Sprachunterricht haben. Die Schiiler sollen mdglichst so
sprechen, wie es Muttersprachler tun wiirden (Brinitzer, Hantschel, Kroemer, Frorath, & Ros,
2013, s. 13).

“Kommunizieren lernt man durch Kommunizieren” (Brinitzer, Hantschel, Kroemer,
Frorath, & Ros, 2013, s. 13). Die Schiiler lernen sich in bestimmten Situationen
grammatikalisch korrekt auszudriicken und Informationen oder Emotionen zu vermitteln. ES ist
wichtig, dass der Lehrer den Schiilern eine Moglichkeit gibt, auch mit Fehlern zu sprechen
(Cejkova, 2019, s. 29).

7.4.2. Phasen des Sprechens
Vorentlastung

Vor dem Gesprich sollte der Lehrer gut vorbereitet sein. Er sollte genau wissen, was

die Schiiler mit diesem Gesprach lernen sollen und was der Zweck ist.

Und eine andere Sache ist die Motivation. Die meisten Schiiler kennen die Worter, die
fiir eine bestimmte Situation gebraucht werden. Aber sie halten sich mit dem Sprechen zurtick.
Sie haben Angst, Fehler zu machen. In dieser Hinsicht ist es sehr wichtig, dass der Lehrer die

Schiiler vor dem Sprechen ermutigt und motiviert.
Sprechaktivitdten

Wenn man {iber Sprechunterricht spricht, denkt man als erstes an die Dialoge. Und im
Allgemeinen beginnt der Unterricht mit den Dialogen. Aber dann werden verschiedene
Ubungen durchgefiihrt, um das Niveau der monologischen Sprache zu erhdhen. Zum Beispiel;
die Schiiler konnen in Kurzreferaten ihre Herkunftslander, Hobbys oder ein aktuelles Thema

préisentieren.

Die Themen, die in den Sprechstunden ausgewéhlt werden, sollten authentisch sein. Sie

sollen die Aufmerksamkeit der Schiiler auf sich ziehen. Die Ubungen sollen auf alltigliche
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Gespriche anwendbar sein. Natiirlich sollten die Redemittel entsprechend dem Niveau des

Schiilers ausgewihlt werden.

Im Unterricht kann die Lehrkraft auch Rollenspiele einsetzen, also authentische
Sprachsituationen simulieren, ein bestimmtes Thema oder Problem besprechen oder frei

sprechen.

Eine andere Moglichkeit stellen beispielsweise Bildgeschichten dar. Das Thema der
Bildgeschichte wird von den Schiilern beispielsweise in eine eigenstindig formulierte

Erzdhlung transformiert, oder die Schiiler konnen einfach beschreiben, was auf den Bildern zu

sehen ist. (Cejkova, 2019, s. 30)
Nach dem Sprechen

Nach dem Unterricht werden die Fehler, die wahrend des Sprechens gemacht sind,
tiberpriift. Das Ergebnis wird in Kleingruppen mit dem Lehrer besprochen. Dies ermoglicht den
Schiilern, dariiber nachzudenken, worauf sie in Zukunft achten miissen, um ihre

Sprechfihigkeit zu verbessern.
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8. ERGANZENDE BASISKOMPETENZEN

Wortschatz, Grammatik und Phonetik, die neben den oben genannten vier
Sprachkenntnissen als ergidnzende Fahigkeiten gelten, werden in diesem Abschnitt

hervorgehoben.

8.1. Wortschatzforderung zur Bewiéltigung der alltdglichen Situationen

Es besteht kein Zweifel, dass der Wortschatz beim Erlernen einer Fremdsprache eine
herausragende Rolle spielt. Wir brauchen einen Wortschatz, um zu kommunizieren.
Kommunikation scheitert selten an mangelnder Grammatik, aber es scheitert eher als an
fehlendem Wortschatz (Brinitzer, Hantschel, Kroemer, Frorath, & Ros, 2013, s. 60). Man kann
sagen, dass der Hauptgrund fiir Missverstandnisse in der Kommunikation an mangelndem

Wortschatz liegt.

Definition von Wortschatz lautet als Gesamtheit der Worter einer Sprache. Wir
Menschen lernen unsere Muttersprache zunédchst durch Nachahmung: Wir imitieren die
Sprache und Aussprache unseres sozialen Umfelds. Dies gilt nicht nur im Kindesalter, sondern
auch im Erwachsenenalter. Das bedeutet, dass sich neben unserem Wortschatz, unserer

Aussprache, falls vorhanden, auch unser Dialekt an unser soziales Umfeld anpasst.

Der Wortschatz ist die Grundlage fiir Leseverstindnis, Selbstausdruck und
Interpretationsfahigkeiten sowohl in der miindlichen als auch in der schriftlichen
Kommunikation. Fiir das Verstehen und den verbalen Ausdruck ist ein reichhaltiger Wortschatz
erforderlich. In dieser Richtung nimmt der Wortschatzerwerb fiir die Schiiler einen wichtigen
Platz ein, sowohl fiir den Erwerb einer Fremdsprache als auch fiir deren effektive Anwendung

(Ozgam, 2019, s. 20).

8.1.1. Wortschatz im Fremdsprachenunterricht

Es gibt zwei wichtige Ziele beim Erlernen von Vokabeln in einer Fremdsprache.
Einerseits muss das gelernte Vokabular lange im Gedéchtnis behalten werden, andererseits
muss es schnell und genau zuriickgeholt werden, um es in der Sprache zu verwenden
(Btachowicz, 2017, s. 12).

Da der Zweck des Unterrichts darin besteht, in der Fremdsprache zu handeln, sollten
der Anfangs- und Endpunkt jedes Wortstudiums Fahigkeiten sein. Die Einfiihrung und das

Uben von Wortschatz fiihren nicht nur zu mindestens einer der Zielfertigkeiten (einem Lese-
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oder Hortext, einer Sprech- oder einer Schreibaufgabe, die die Schiiler erledigen miissen),
sondern Wortschatz beginnt mit einem breiteren Kontext (Brinitzer, Hantschel, Kroemer,
Frorath, & Ros, 2013, s. 60).

Beim Erlernen einer Muttersprache interagiert man mit der Umgebung und versteht
Worter und Konzepte. Man kann hier von unbewusstem Lernen sprechen, aber ab einem
gewissen Alter beginnen Kinder bewusst zu lernen, indem sie nach den Gegenstdnden fragen,
die sie um sich herum sehen. Es ist jedoch schwierig, iiber diese Art des fremdsprachlichen
Lernens zu sprechen, da die Lernenden das VVokabellernen in einer Fremdsprache formell mit

Unterstiitzung lernen (Ozgam, 2019, s. 21).

Neue Worter sollten so oft wie moglich eingefiihrt werden. Es sollten verschiedene
Lernkandle der Schiiler angesprochen werden, insbesondere im Anfangsunterricht, verbale
Erklarungen allein reichen nicht aus. Worter sollen mit visueller und sprachlicher Reize
prasentiert werden. Also miissen Worter erfahren oder mit allen Sinn erlebt werden. (Brinitzer,

Hantschel, Kroemer, Frorath, & Ros, 2013, s. 60)

Die wichtigsten Techniken beim Lehren von Wortern in einer Fremdsprache sind:
Visuelle Hilfsmittel verwenden, zuvor gelernte Worter gebrauchen, Korperbewegungen

anwenden, Anweisungen verwenden, iibersetzen, Worter im Kontext lehren (Ozkan, 2020, s.

134).

8.1.2. Phasen der Wortschatzarbeit

Wortschatz einfiihren

Zunéchst ist es sehr wichtig, dass der Schiiler ausreichend motiviert ist, da er sonst
moglicherweise vom Wort Konzentration abdriftet, weil ihn das Fach nicht interessiert (Mager,
2017, s. 11). Bevor man mit der Einfithrung von neuem Wortschatz beginnt, soll man fiir welche
alltagliche Situationen den Worschatzbereich braucht und auf welche Fertigkeiten das
Wortschatzgebiet zielt, iiberlegen. (Brinitzer, Hantschel, Kroemer, Frorath, & Ros, 2013, s. 63).
Im Fremdsprachenunterricht werden verschiedene Methoden und Techniken fiir den
Wortschatzunterricht eingesetzt. Die Schiiler konnen durch das Anbieten interessanter und
einpragsamer Moglichkeiten im Klassenzimmer vermittelt werden, und sie kdnnen durch die
Verwendung von visuellen und akustischen Materialien unvergesslich gemacht werden

(Ozg¢am, 2019, s. 23). Es gibt verschiedene Wege fiir die Einfiihrung des Wortschatzes;
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Situative Einordnung, Teilnehmerorientierung, Gegegstande und Worter zuordnen, Wortschatz

strukturieren und klassifizieren usw.

Die Banane

Der Apfel

Die Birne

Abbildung 10: Ein Arbeitsblatt fiir Gegenstinde und Worter zuordnen

Wortschatz einiiben

Ziel dieser Phase ist es, einen neuen Wortschatz zu erwerben und zu festigen.
Eingefiihrtes oder selbst entwickeltes Vokabular bedarf regelméBiger Festigung, um dauerhaft
zugénglich zu sein (Brinitzer, Hantschel, Kroemer, Frorath, & Ros, 2013, s. 68). Wenn die
Worter von den Lernenden ,,richtig® oder sogar in ithrem doppelten Sinn verwendet werden,
erst dann werden sie als 'gelernt' betrachtet (Mager, 2017, s. 5). Lehrer und Schiiler miissen
thren Wortschatz auf vielféltige und kreative Weise verkniipfen und stindig neue Wege im
mentalen Lexikon schaffen. Dazu gibt es folgende Aktivitaten: Wortschatzkartei, Wimmeln,

Wortschatzdiktat, usw.
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8.2. Grammatikvermittlung auf dem Wege zur Forderung der Fertigkeiten

Der Begriff "Grammatik" bezeichnet das Lehren der Regeln der Sprachstruktur oder das
Lehren der Struktur einzelner Ausdriicke einer Sprache. Grammatik ist eine Moglichkeit, eine
Sprache zu organisieren. Bei der Wahl der Grammatik werden die Lernziele der Gruppe, die
Lerntheorie und die psychologischen Bedingungen des Lernens berticksichtigt (Alkaz, 2015, s.
3).

8.2.1. Grammatik im Fremdsprachenunterricht

Die Rolle der Grammatik im Fremdsprachenunterricht hat sich im Laufe der Zeit
verandert. Frither war es der wichtigste Teil einer Sprache, und es gab die Ansicht, dass man
eine Sprache sprechen kann, wenn man ihre Grammatik und Regeln beherrscht. Dies gilt
insbesondere bei der Grammatik-Ubersetzungsmethode. Nach einer Weile 4nderte sich die

Einstellung zur Grammatik und verlor ihren Wert (Alkaz, 2015, s. 5).

Heute ist es im Fremdsprachenunterricht tiblich, dass solide Sprach- und
Kommunikationsfahigkeiten, die als Ziel des Fremdsprachenunterrichts akzeptiert werden,
ohne verlissliche Grammatikkenntnisse nicht erreicht werden konnen. Es ist eine Tatsache,

dass Grammatikkenntnisse beim Spracherwerb eine wichtige Rolle spielen. (Alkaz, 2015, s. 6).

Beim Grammatikunterricht geht es nicht nur darum, verschiedene Formen zu lehren, es
bedeutet vor allem, die zugrunde liegende ldee zu vermitteln, die den ‘Knackpunkts’ des
grammatikalischen Phédnomens bildet. Anstatt die Strukturen nur auswendig zu lernen, sollte
der Schiiler dazu gebracht werden, ein bestimmtes grammatikalisches Phinomen zu verwenden
und die Grammatik mit allen Sinnen zu erleben (Brinitzer, Hantschel, Kroemer, Frorath, & Ros,
2013, s. 73).

8.2.2. Phasen der Grammatik

Grammatik einfiihren

So kann das Grammatikphdnomen in kleinen Schritten fiir den Anféngerunterricht

didaktisch werden:

Verb-Bild-Karten; Legen Sie fiir jedes zu lehrende Verb eine Bildkarte. Auf den Karten
sollen die handelnde Person (Subjekt) alleine oder die Person und dazu gehorige Sache (Objekt)
sein. Man erlangt von den Lernenden, dass sie die Verb-Bildkarten mit den entsprechenden

Verben im Infinitiv beschriften.
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Schlafen

Abbildung 11: Beispiel fiir Verb-Bild-Karten

Verb Pantomime: Die Lernenden sitzen im Kreis und der Lehrer verteilt die Verb-Bild-
Karten. Jeder Lernende sollte das Verb auf der Karte pantomimisch vorspielen. Und die

Anderen sollen raten, um welches Verb es sich handelt.

Weitere verschiedene Moglichkeiten zur Grammatikeinfilhrung kdnnen wie folgt

aufgelistet werden; Signalfarben, Satzbausteine, Hypothesenbildung.
Grammatik einiiben

Grammatik muss im Kontext eingefiihrt und eingeiibt werden. Texte, Situationen und
Szenarien schaffen den Kontext. Sie sollen vor der Einflihrung einer bestimmten
grammatischen Struktur schauen, welche Lesetexte, Dialoge oder Ubungen das Lehrwerk

anbietet, in dem diese Struktur verwendet wird.

Nach der Einflihrung einer neuen Struktur sollten die Lehrer einiiben. Anstatt etwas zu
lange oder zu konzentriert zu {iben, sollte man immer wieder auf das Thema kommen.
Wiederholungen sollten abwechslungsreich sein und mit etwas Neuem kombiniert werden
(Brinitzer, Hantschel, Kroemer, Frorath, & Ros, 2013, s. 77).

Grammatikbegriffe konnen anhand von guten Beispielen und Situationen erklért
werden. Schon die einfachsten Grammatikiibungen sollten versuchen, die Themen so
darzustellen, dass die Schiiler eine Vorstellung davon haben, wie sie diese Themen lernen und
anwenden (Nori, 2014, s. 52).

Wenn ein DaF-Lehrer beispielsweise an ,,Personalpronomen® arbeiten méchte, konnte

er folgendes iiben;

Ergdnzen Sie die richtigen Buchstaben: -e -e -t -et -en -t -e —t
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e Ichgeh_

e Erlern_

o Wirgriff
e Ichlach_

e Erhab_

e Siesag_

e Erarbeit_
e Ichgeh_

8.3. Phonetik und deren Stellenwert bei der Verstiandigung

Phonetik beschiftigt sich mit den hdrbaren und messbaren Eigenschaften von
Sprachlauten. Der Begriff Phonetik steht hier fiir Aussprache bzw. Aussprachetraining.
Phonetische Féhigkeiten sind fiir die miindliche Kommunikation unerldsslich, da
Aussprachefehler die verbale Kommunikation stark beeintrichtigen konnen. Die Arbeit der

Phonetik ist eine Notwendigkeit fiir erfolgreiche Kommunikation.

Phonetik umfasst zwei Hauptbereiche; erstens Intonation, also alles, was mit
sprachlichen Rhythmus, Melodie und Klang zu tun hat. Der zweite Bereich enthilt einzelne
Laute, zum Beispiel die artikulatorische Differenz zwischen einem ‘r’ und einem ‘n’ (Brinitzer,
Hantschel, Kroemer, Frorath, & Ros, 2013, s. 83).

8.3.1. Phonetik im Fremdsprachenunterricht

Die Phonetik ist ein wichtiger Bereich beim Fremdsprachenlernen, da sie zu den
Grundfertigkeiten des Sprechens gehort. Fiir das phonetische Training im Klassenzimmer
empfiehlt es sich, nicht nur am differenzierten Horen zu arbeiten, sondern den Teilnehmern
auch die Moglichkeit zu geben, korperliche Vorgéange wahrzunehmen und die Artikulation von
Lauten zu fiihlen. Auch die Arbeit an Mundoffnung, Lippen und Grundeinstellung des Mundes

kann sehr effektiv sein (Brinitzer, Hantschel, Kroemer, Frorath, & Ros, 2013, s. 85).

Die Erzeugung von Lauten in einer Fremdsprache erfordert in erster Linie die
Wahrnehmung von Lauten. Das Aussprachetraining beginnt mit Horiibungen. Das Horen ist
Voraussetzung fiir die Phonetik. Denn wenn Sie die Feinheiten einer Sprache nicht erkennen

und aufnehmen konnen, werden sie wahrscheinlich nicht richtig wiedergegeben (Mierswa,
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2020, s. 18). Als Alternative oder zumindest Ergdnzung zu geschriebenen Texten sollten Texte
auf vielfiltige Weise horbar eingefiihrt werden. Der Fremdsprachenunterricht soll
Moglichkeiten und Anldsse bieten, Texte mindlich werden lassen. Z.B. durch

Auswendiglernen.

Grundsitzlich kann jede Ubung fiir die Phonetik niitzlich sein. Nicht nur schriftliches
Material sollte verwendet werden, sondern auch Tonaufnahmen, Videos und Lieder sollten in
den Unterricht integriert werden. Ubungen sollen die Schiiler motivieren. Dies gilt insbesondere
fiir junge Lernende, die ihre Konzentration {iber ldngere Zeit nicht aufrechterhalten kénnen und

nur begrenzt motiviert sind, ihre Aussprache zu verbessern (Mierswa, 2020, s. 23).
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9. DIE WIRKUNG DER PRAGMALINGUISTIK AUF DEN DAF-UNTERRICHT

Zeki Uslu, ein Sprachwissenschaftler, erwahnte in seinem Artikel, dass es viele
Unterschiede zwischen dem Erwerben einer Muttersprache und dem Erlernen einer
Fremdsprache gibt. Wihrend ein Mensch seine Muttersprache erwirbt, erlebt er auch den
Prozess der Aufnahme der Gesellschaft, in der er lebt. In diesem Sozialisationsprozess lernen
Menschen, ihre Wiinsche und Gedanken mit Sprache auszudriicken. Man lernt, seine Wiinsche
innerhalb bestimmter sozialer Regeln zu duflern und mit wem man wo, wann und mit welchen
Worten spricht. Durch die Sprache werden dem Kind die kulturellen und alle anderen Werte
der Gesellschaft vermittelt. Der Erwerb der Muttersprache steht in engem Zusammenhang mit
der gesellschaftlichen Entwicklung, in der die soziale Kultur erworben wird. Dabei werden

kommunikative Fahigkeiten erworben (Uslu, 2005, s. 38).

Beim Erlernen einer Fremdsprache ist diese Situation jedoch etwas anders. Im
Fremdsprachenunterricht wird einerseits Grammatik, andererseits Kommunikation vermittelt.
Es kann jedoch nicht gesagt werden, dass in beiden der gleiche Erfolg erzielt wurde. Der Erwerb
von Kommunikationsfédhigkeiten ist schwieriger. Denn diese Fihigkeit ist ein Produkt des
Zusammenlebens und der Sozialisation innerhalb der Gesellschaft und Kultur der

Zwecksprache.

Ziel der Pragmatik im Fremdsprachenunterricht ist es, kommunikative Fahigkeiten zu
erwerben. Der geeignetste Weg, dies zu tun, besteht darin, den tiglichen Sprachgebrauch in
Lehrbiichern aufzunehmen. Authentische Texte, die das Leben im Zielsprachenland beinhalten,
sollten ihren Platz in den Lehrbiichern einnehmen. Auf diese Weise kann der Lehrer seinen
Schiilern helfen, indem er die Nutzungsunterschiede zwischen den Muttersprachlern der

Zielsprache und den Fremdsprachensprechern erkennt (Uslu, 2005, s. 38).

Die Idee, Kommunikationsfdhigkeiten zu erwerben oder den Gebrauchsaspekt der
Sprache im Fremdsprachenunterricht zu vermitteln, begann mit der “ALM”. Zwei Prinzipien
dieser Methode sind insbesondere die ,,Prioritit der gesprochenen Sprache* und der ,,tdgliche
Sprachgebrauch®.Die Lerntheorie dieser Methode war jedoch der ,,Behaviorismus‘ und ihre
sprachliche Grundlage war der ,,Strukturalismus®. Die Befolgung der auf Emulation
basierenden Verhaltenslerntheorie, Wiederholung und Auswendiglernen sowie das kiinstliche

Platzieren von Sprachstrukturen in Lehrbiichern verhinderten die Verwirklichung dieses Ziels.
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Der ,kommunikative Ansatz* im Fremdsprachenunterricht nach den 70er Jahren
begann angenommen zu werden. Die Lerntheorie dieses Ansatzes ist ,,kognitives Lernen®, das
auf Verstehen basiert, und seine sprachliche Grundlage ist ,,Pragmatik®. Die Techniken des
Fremdsprachenunterrichts werden nach diesen Sdulen des kommunikativen Ansatzes stindig
weiterentwickelt. Die Auswirkungen der Pragmatik auf den Fremdsprachenunterricht zeigen
sich am deutlichsten in folgenden Punkten:

9.1. Schiilerzentrierter Unterricht

Der kommunikative Ansatz im Fremdsprachenunterricht konzentriert sich stark auf die
Nutzungs der Sprache. Die Untersuchungen zur Altersgruppe zum Zwecke des
Sprachenlernens, zeigt, dass es Unterschiede nach Beruf, Gesellschaft und Region gibt. Zum
Beispiel sind die Fremdsprachenkenntnisse, die ein Sekretidr und ein Touristikmitarbeiter
benotigen und entwickeln wollen, nicht identisch. Wahrend die Sekretérin der Schreibfertigkeit
den Vorzug gibt, méchte der Tourismusmitarbeiter seine Sprechfertigkeit verbessern. Ebenso
kann die Vorgehensweise im schulischen Fremdsprachenunterricht fiir Kinder nicht die
Vorgehensweise im Fremdsprachenunterricht fiir Erwachsene und Berufsgruppen auBerhalb
entsprechen. Der kommunikative Ansatz argumentiert, dass nicht alle Schiilergruppen mit einer
Standardlehrmethode unterrichtet werden konnen. Dementsprechend sollte zunichst der
Sprachbedarf der Studierenden ermittelt werden. Diejenigen, die eine Fremdsprache lernen
wollen, werden diese Sprache wo und in welchen Rolle verwenden? Wenn eine Analyse dieser
Rollen durchgefiihrt wird, wird der Sprachunterricht sinnvoller und erfolgreicher. Da der
Schiiler das Kommunikationswerkzeug lernt, das er im wirklichen Leben verwenden mdochte,

sind sein Interesse und seine Motivation hoch.

Entsprechend diesem Ansatz, der dem Sprachgebrauch Vorrang einrdumt, verdnderten
sich auch die Positionen der Schiiler im Klassenzimmer. Der Unterricht, der bisher mit
absoluter Effektivitit des Lehrers durchgefiihrt wurde, fithrt nun zu Beteiligung und
Orientierung der Studierenden. Der Lehrer ist keine Autoritdt mehr, sondern Berater und
Wegweiser (Uslu, 2005, s. 39). Der Lehrer sollte einem solchen Weg folgen, um einen

schiilerzentrierten Unterricht zu gestalten:

9.1.1. Sozialformen im Unterricht
Unter Sozialformen versteht man die Organisation der Zusammenarbeit zwischen
Lehrer und Schiiler. Eine der Moglichkeiten, die Interaktion unter den Schiilern zu fordern, ist

der haufige Wechsel von Sozialformen. Man unterscheidet folgende Sozialformen:
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e Frontalunterricht

e Unterrichtsgesprach oder Plenum

e Gruppenarbeit (Grop- oder Kleingruppe)
e Parnterarbeit

e Einzelarbeit

Sozialformen haben ihren eigenen Nutzen fiir den Unterricht und eignen sich besonders

fur bestimmte Teile des Unterrichts.
Frontalunterricht

., Frontalunterricht ist ein zumeist thematisch orientierter und sprachlich vermittelter
Unterricht, in dem der Lernverband gemeinsam unterrichtet wird und in dem der Lehrer —
zumindest dem Anspruch nach — die Arbeits -, Interaktions - und Kommunikationsprozesse
steuert und kontrolliert.“ (Meyer, 1987, zitiert nach Gudjons, 2021, s.21)

Der Frontalunterricht eignet sich zum Beispiel fiir die Einfithrung eines neuen Themas,
bei dem der Lehrer das Thema vorstellt und erklért oder mit den Schiilern durch Kontrollfragen

arbeitet.
Unterrichtgespriich oder Plenum

Im Plenum konnen die Lernenden sowohl Zuhorer als auch Sprecher sein. Bei dieser
Methode treten die Schiiler in Intereaktion miteinander und der Lehrer steuert nicht von aufen,
sondern ist ein Teil des Unterrichts. Im Plenum wird ein Thema durch steuernde Fragen des
Lehrers zusammen mit den Schiilern herausgearbeitet. Fiir Diskussionen, Ergebnisssicherungen
nach Partner-und Gruppenarbeit ist das Plenum geeignet. Um dieser Methode zu gewéhrleisten,
sollen aufgestellte Tischreihen zu einem Viereck umgestellt werden oder auch ein Stuhlkreis

eignet sich fiir das Gesprach im Plenum.
Gruppenarbeit

Der Lehrer stellt eine Aufgabe und iibergibt die Veranwortung an die Gruppen und die
Schiiler arbeiten in Gruppen zusammen. Wihrend die Schiiler die Arbeit unter sich aufteilen,
wird das Gespriach zwischen ihnen zu einem authentischen Gesprach. Es finden ganz

unterschiedliche Sprachhandlungen statt, also es ensteht eine natiirliche Kommunikation.
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Bei dieser Methode haben die Schiiler meistens Spass, somit findet das Lernen besser
statt.

Partnerarbeit

Bei dieser Metohe arbeiten die Schiiler zu zweit. Partnerarbeit eignet sich besonders fiir
Aktivititen, zum Beispiel fiir das Vorbereiten und Einiiben von Diologen. Bei Partnerarbeit ist
der Sprechanteil noch héher als bei Gruppenarbeit und das ist sehr wichtig fiir Anfanger. Wie

bei der Gruppenarbeit ensteht auch natiirliche Kommunikationen und authentische Gesprache.

Partnerarbeit kann fiir introvertierte Schiiler von Vorteil sein. Ein anderer Vorteil der
Partnerarbeit ist; wenn Schiiler auf ein Problem stoflen, konnen sie sich mit ihren Partnern

austauschen.
Einzelarbeit

Die Schiiler arbeiten still, alleine und selbststindig. Bei dieser Methode konnen die
Schiiler ihre bevorzugte Lernmethode und ihr Tempo selbst bestimmen. Aber bei der
Einzelarbeit sollte beachtet werden, dass die Schiiler geniigend Zeit zum Uberdenken brauchen,

somit haben sie die Moglichket mental zu konstruieren und zu schreiben.
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Sozialform Beschreibung Aktionsformen

Frontalunterricht Lehrer steht zentral vor der Klasse | Lehrervortrag

Fragend entwickelndes Unterrichts-

gesprach

Moderation

Gruppenarbeit Eine Schiilergruppe arbeitet | Expertenpuzzle

zusammen
Projekt

Spielgruppe

Partnerarbeit Zwei Schiiler arbeiten zusammen Freiarbeit

Lernzirkel

Arbeit am PC

Einzelarbeit Jeder Schiiler arbeitet fiir sich Freiarbeit

Stillbeschaftigung

Arbeit am PC

Abbildung 12: Uberblick iiber Sozialformen

9.2. Bestimmung der passenden Lehrbiicher fiir die Schiilergruppe

Lehrbiicher sind Lehrkriften eine Orientierungshilfe bei der Wissensvermittlung und
eine stindige Referenzquelle fiir die Lernenden. Und sie sind Gegensténde, die die zu lernenden
Informationen auf die konkreteste Weise enthalten und darauf abzielen, gewiinschte
Verhaltensédnderungen der Lernenden herbeizufiihren. Das gilt auch fiir die Lehrbiicher des

Fremdsprachenunterrichts (Kuscu, 2016, s. 662).

Damit der Unterricht schiilerzentriert durchgefiihrt werden kann, sollten
Unterrichtmaterialien und -gerdte entsprechend vorbereitet werden. Schiilerische
Anforderungen bei der Erstellung von Lehrbiichern begann einen wichtigen Platz einzunehmen.
Die Auswirkungen der Pragmatik auf den Sprachunterricht werden meist in Lehrbiichern

gesehen.

77



Die Bediirfnisse der Schiiler fiir einen schiilerzentrierten Sprachunterricht sollten
ermittelt werden. Das heifit, in welchen Rollen die Sprache verwendet wird, muss im Voraus
festgelegt werden. Alter, Land und Umgebung der Schiiler sollten bei der Auswahl des
Lehrbuchs eine wichtige Rolle spielen. Und zu welchem Zweck die Lernenden die Sprache
lernen, ist natiirlich auch ein wichtiger Faktor bei der Auswahl eines Lehrbuches. Mit anderen
Worten, die Buchauswahl sollte durch die Beantwortung der Fragen nach “Wer”, “Wo” und
“Was” getroffen werden (Uslu, 2005, s. 39). Wihrend alle Lehrbiicher den Lernenden
systematisch zeigen, was, wie, wann und wie lange, werden sie auch von vielen
Hilfswerkzeugen unterstiitzt. Diese sind; Ubungsbiicher, erginzende Lesebiicher, Filme,

Audioaufnahmen, Sprachkarten, interaktive Anwendungen usw.

Damit der Fremdsprachenunterricht in der gewiinschten Weise durchgefiihrt werden
kann, sollten Kursbiicher mit attraktiven und reichhaltigen audiovisuellen Inhalten
entsprechend dem Alter, den Interessen und den Lernbediirfnissen der Lernenden ausgestattet
sein. Mit anderen Worten, Lernen findet auf einem wiinschenswerteren Niveau in Aktivitidten

statt, die mehr als einen Sinn ansprechen (Kuscu, 2016, s. 662).

Mit der Pragmatik wurden fremdsprachige Lehrbiicher durch zeitgemafle Ansitze und
technologische Elemente systematischer und regelméBiger formatiert. Die Gemeinsamkeit

heutiger fremdsprachiger Lehrbiicher ist daher in der folgenden Liste aufgefiihrt.

e Macht den Unterricht interessant und ansprechend.

e Es bereichert den Unterricht und spart Zeit.

e Es macht den Unterricht wirtschaftlich und effizient.

e Es unterstiitzt den Unterricht und macht den Lernenden aktiv.

e Es bietet die Moglichkeit, durch Handeln und Erleben zu lernen, damit das Lernen
konkret und dauerhaft wird.

e Hilft Lernenden, ein reiches und sinnvolles Leben zu fiihren.

e Es hilft den Lernenden, sowohl einzeln als auch in Gruppen zu arbeiten.

e Verbessert die Problemldsungsfahigkeiten der Lernenden.

e Entwickelt die Aufmerksamkeit, das Sprechen, das Zuhoren, den Ausdruck sowie die
Wahrnehmungs- und Interpretationsfahigkeiten der Lernenden.

e Es macht schwierige und komplexe Lernstrukturen einfach und versténdlich.
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e Fs diversifiziert den Unterricht und fuhrt die Lernenden zu auBlerschulischen
Aktivitaten.
e Hilft, das in der Schule gelernte Wissen zu festigen.

e Priasentiert dem Lernenden Lektionen und Themen auf organisierte Weise.

Es gibt viele Meinungen tiber die Gestaltung, Formatierung, das Schreiben und die
Auswahl von fremdsprachigen Lehrbiichern, die mit der Umsetzung der Pragmatik erstellt

wurden. Prinzipien zu diesem Thema lassen sich wie folgt auflisten:

Realismus: Lehrbiicher sollten von Lehrern und Lernenden leicht verwendet werden

konnen. Und die Lehrbiicher sollten leicht erhiltlich und nicht teuer sein.

Angemessenheit: Lehrbiicher sollten der Entwicklung und dem Alter der Lernenden

angemessen sein und die Lernziele unterstiitzen.

Attraktivitat: Lehrbiicher sollten so aufbereitet werden, dass sie die Aufmerksamkeit der
Lernenden auf sich ziehen, sie motivieren und ihrem Intelligenz-, Bildungs- und Kulturniveau

entsprechen.

Ermutigend: Die Lernenden sollen sehen, dass sie etwas Neues lernen und sich bei der

Nutzung der Lehrbiicher stindig weiterentwickeln, und sie sollen Freude am Lernen haben.

Konsistenz: Lehrbiicher sollten bestimmten Ansdtzen und Methoden entsprechen und in

Ubereinstimmung mit den Methoden des Lehrers gestaltet sein.

Mit der Einfithrung der Pragmatik in den Fremdsprachenunterricht werden Lehrbiicher
fiir den Fremdsprachenunterricht unter Beriicksichtigung von Kriterien wie visuelle Gestaltung,
Farbigkeit, Aktualitét, Niitzlichkeit der Biicher, Priasentation kultureller Elemente, Interessen

und Bediirfnisse der Lernenden erstellt.

9.3. Neubestimmung der Inhalte des Fremdsprachenunterrichts

Bei der Festlegung der Kursinhalte in fremdsprachigen Biichern wird der alltégliche
Sprachgebrauch, also das, woriiber man in der tdglichen Kommunikation spricht, betont. Wenn
wir uns die, in den letzten Jahren auf Deutsch verwendete Lehrwerke ansehen, stellen wir fest,
dass Grammatik kein zentraler Wert mehr hat. Heutige Fremdsprachenkursbiicher werden in

der Regel nach folgendem Prinzip erstellt; “Grundlage des Fremdsprachenkurses sollte der
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Erwerb von Hoérverstehen und Sprechfertigkeiten sein. Der Erwerb von Lese- und
Schreibfertigkeiten soll spdter erfolgen.” (Kuscu, 2016, s. 664).

Wihrend den Lernenden die Grundstrukturen der Sprache vermittelt werden, werden
Situationen aus der eigenen Umgebung ausgewdhlt. Es wird erwartet, dass sich die
Grundstrukturen der Sprache automatisch einprigen und mit den in den Dialogen versteckten
Wiederholungen im Rahmen dieser Situationen zur Gewohnheit werden. Ziel dieser Art von
Biichern ist es, den Schiilern zu ermdglichen, in dhnlichen Situationen wie in diesen Passagen

die notwendige Sprechfdhigkeit zu erlangen (Kuscu, 2016, s. 664).

Darstellung der Biicher, die den traditionellen fremdsprachigen Kursinhalt vertreten,
bestehen hauptsichlich aus Grammatik. Das Hauptziel besteht darin, grammatikalische Regeln
wie den Aufbau einer Fremdsprache, ihre formalen Merkmale, Verbkonjugation, zusétzliche
Wurzelbeziehungen und korrekte Satzbildung zu vermitteln. Es ist eine allgemein bekannte und
beobachtete Situation, dass ein Schiiler, der aufgrund eines solchen Unterrichts sehr erfolgreich
in der Grammatik ist, nicht den gleichen Erfolg in der Kommunikation und im Gebrauch der
Sprache zeigt. Es ist eine Tatsache, dass es beim Sprachunterricht nicht nur darum geht,
Satzstrukturen und Worter zu lehren sondern auch die Nutzungsmerkmale der zu
unterrichtenden Sprache sollten in die Kursumgebung gebracht werden. Hier werden in den
Lehrbiichern, die fiir das neue Lehrmodell nach dieser Idee geeignet sind, Struktur, Suffix,
Wurzel, Flexion nicht betont. Mit dem Aufkommen der pragmatischen Methode wurde jedes
Thema in den Biichern durch die Auswahl von Sprachverwendungen erstellt, die Teil der
taglichen, realen Kommunikationssituationen in der Zielkultur sind. Die Texte spiegeln den
tatsdachlichen Sprachgebrauch wider. Auflerdem gibt es statt langer Erkldarungen und
langweiliger Absétze im Lehrbuch Bilder, Zeilen und Fotografien von Originaldokumenten.
Diese Neuordnung der Unterrichtsinhalte sorgt auch dafiir, dass die Lehrveranstaltung mehr
miindlich abgehalten wird und die Studierenden effektiver an der Lehrveranstaltung

teilnehmen. Sprachunterricht ist also mehr als Grammatikunterricht (Uslu, 2005, s. 40).

9.4. Neuordnung des Grammatikunterrichts

Die Entwicklung der Fremdsprachenunterrichtsmethoden im Laufe der Zeit hat zur
Bedeutung der Grammatik im  Fremdsprachenunterricht  gefiihrt.  Traditionelle
Sprachlehrmethoden, die bis in die 1960er Jahre verwendet wurden, konzentriert sich
hauptsichlich auf die Vermittlung von Weisheit iiber die Sprache. In dieser Richtung ist die

Ausfiihrung der abstrakten Grammatik meist im Fremdsprachenunterricht enthalten. Die
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Vermittlung der Grammatikregeln und die formale Richtigkeit der Sprache standen in diesen
Kursen im Mittelpunkt des Fremdsprachenlernens.

Im Laufe der Zeit hat sich jedoch einerseits das Ziel des Sprachenlernens auf den
Sprachgebrauch konzentriert, andererseits hat die Betonung der miindlichen Sprache in der
zeitgendssischen Linguistik die Sprachlehrmethoden beeinflusst. Die Tatsache, dass der
Fremdsprachenunterricht, der nach dem Unterrichten nur von Grammatikregeln durchgefiihrt

wird, die Person nicht anweist, zu sprechen, hat fiir Kritik gesorgt.

Um genau zu sehen, wie sich der Grammatikunterricht im fremdsprachlichen
Unterrichtsprozess verdandert hat, betrachten wir den Grammatikunterricht in den Methoden der

Vergangenheit bis zur Gegenwart.

Bei der GUM beginnt im allgemeinen jede Unterrichtseinheit mit der Einfiihrung einer
oder mehrerer grammatikalischer Regeln. Dann wird die Grammatikregel anhand von

Beispielen verdeutlicht.

Bei der direkten Methode muss der Sprachsinn durch den unbewussten Sprachgebrauch
geschaffen werden. Nachahmung und Vertrautheit sollen dem Lernenden ein Gefiihl fiir eine
Fremdsprache vermitteln, in der er die Sprache aktiv anwenden kann. Mit diesem Gefiihl sollen
die Lernenden entscheiden kdnnen, ob ein Satz oder eine Aussage grammatikalisch richtig oder
falsch ist. Grammatikregeln werden aus dem Unterricht der direkten Methode nicht ganz
gestrichen, sondern sollen nur am Ende einer Unterrichtseinheit erscheinen, praktisch als

Bestitigung und Zusammenfassung des eben Gelernten (Neuner & Hunfeld, 2002, s. 39).

Und bei ALM und AVM ist die Grammatik vom eigentlichen Lehrplan getrennt, steuert
aber dennoch die Struktur der Lektion: “Die Lektionsdialoge fiihren das jeweils neue

Grammatikpensum ein, die Ubungen konzentrieren sich auf die konkrete Umsetzung der

Satzmuster. «“ (Neuner & Hunfeld, 2002, s. 54).

Bei der vermitelnden Methode werden zuerst Beispielsitze gegeben, die das neue
grammatikalische Phdnomen enthalten, dies wird mit einer anderen Schriftart hervorgehoben.

Dann wird eine Regel fiir die neue Grammatik formuliert.

Seit der Entwicklung der kommunikativen Didaktik konzentriert sich der Zweck des

Erlernens einer Fremdsprache auf den Gebrauch der Sprache in der Kommunikation. Neben
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der formalen Korrektheit im Sprachunterricht haben daher die Kriterien der Angemessenheit
und Geltung im Sprachgebrauch an Bedeutung gewonnen (Kuscu, 2016, s. 664).

Grammatik ist nicht mehr das Hauptziel in den neueren Ansédtzen zum Unterrichten des
Sprachgebrauchs. Grammatik ist nicht mehr das packende Element des Lehrbuchs. Neben
vielen Faktoren bestehen Unterrichtsinhalte nun aus Ubungen wie Wortschatz,
Sprachorientierungen usw. Das Ziel ist nicht mehr die Struktur der Fremdsprache zu lehren.
Grammatikstrukturen werden als Mittel zur zielgerichteten Kommunikation angesehen. Aus
diesem Grund haben die meisten Biicher keinen grammatikspezifischen Abschnitt. Bei Bedarf
wird es am Ende des Themas in tabellarischer Form angegeben und mit der Muttersprache
abgeglichen. Wihrend in den alten Biichern Grammatikthemen behandelt wurden, wurden die
einfacheren Strukturen begonnen und die schwierigen Strukturen und Formen den
fortgeschrittenen Stadien iiberlassen. Das heif3t, Leichtigkeit und Schwierigkeit wurden als

Kriterium angesehen.

Wie bereits erwihnt, geht es im pragmatisch gepragten Fremdsprachenunterricht darum,
den alltdglichen Sprachgebrauch zu vermitteln, nicht Grammatik und Strukturen. Dazu gibt es
in den Lehrbiichern fiir alltdgliche Kommunikationssituationen geeignete Texte. In diesen
Texten werden grammatikalische Themen und Strukturen nicht betont. Die direkt in der
Kommunikationsumgebung zu verwendende AuBerung wird untersucht. Ausschlaggebender
Faktor ist nicht mehr die Leichtigkeit und Schwierigkeit der Strukturen, sondern die in der
Kommunikationsumgebung verwendeten AuBerungen. Zum Beispiel; Texte, die sich mit dem
alltdglichen Sprachgebrauch befassen, bringen die grammatikalischen Zeitformen in der
Zielsprache nicht in einer Reihe. Die grammatische Zeitform in dieser Sprache im téglichen
Sprachgebrauch verwendet wird, wird meistens erwdhnt. Mit anderen Worten, die am
hiufigsten verwendeten Zeitformen werden stirker betont und andere grammatikalische

Zeitformen werden bei Bedarf angegeben.

Um eine dauerhafte Vermittlung der Grammatikregeln zu gewéhrleisten, werden in den
Biichern unterschiedliche Drucktechniken, unterschiedliche Farben, Symbole und visuelle
Elemente angewendet. Somit wird die Einheitlichkeit des Kurses beseitigt und die Verwendung

wird gelehrt, ohne sich zu sehr auf abstrake Informationen zu konzentrieren.
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9.5. Eintreten der alltiglichen Texte in den Lehrbiichern

Bei der Herstellung von Fremdsprachenkursbiichern ist einer der Punkte, auf die
Lehrbuchautoren stark Wert legen, zweifellos die Auswahl der Texte der Lehrbiicher und die
Art und Weise, wie die Texte im Kurs verwendet werden. Unabhéingig von der Methode des
Lehrbuchs bilden die Texte den Schwerpunkt des Fremdsprachenkurses. Eine nicht textbasierte
Fremdsprachenausbildung ist undenkbar (Kuscu, 2016, s. 662).

Die Texte im Lehrbuch richten sich nach den Theorien, auf denen das Buch basiert.
Nach traditionellen Methoden wurden Texte mit hohem literarischen Wert ausgewéhlt und
versucht, libersetzt zu werden. Bei der Audiovisuellen Methode wurden kiinstliche Dialoge
erstellt und sie sollen auswendig gelernt werden. In neuen Ansitzen werden geschriebene und
gesprochene Texte aus dem téglichen Leben ausgewdhlt, die darauf abzielen, die Sprache als
Hauptziel zu verwenden. Die Texte, denen wir im taglichen Leben begegnen, und informative
Texte haben ihren Platz in Lehrbiichern eingenommen. So kamen Texte wie Briefe, Rezepte,
Kochrezepte, Telefonbuch, Mietvertrag, Anzeigen, Zeitungsberichte in ihrer Originalform aus
dem téglichen Leben in die Lehrbiicher ein. Auf diese Weise erkennen die Studierenden die

Textsorten, denen sie im tdglichen Leben begegnen, und verbessern ihren Wortschatz.

9.6. Textauswahl im Fremdsprachenunterricht

Die Auswahl der Texte in verschiedenen Lehrbiichern, die nach unterschiedlichen
Methoden erstellt wurden, erfolgt nach den Prinzipien dieser Methoden. Bei der Auswahl der
Texte sollte festgelegt werden, welcher Aspekt der Sprache gewichtet wird. Schauen wir uns

die Textauswahl in den verschiedenen Methoden an.

Die bei der Grammatik Ubersetzungsmethode verwendeten Texte lehren
Grammatikregeln und eine bestimmte Anzahl von Wortern. Diese Texte waren meist
literarische Texte. Literarische Texte wurden sprachdidaktisch ausgewdhlt bzw. geordnet, um

den Schwierigkeitsgrad zu erhohen.

Die bei der direkten Methode verwendeten Texte sind entweder Dialoge oder meist
eigens erstellte Geschichten. Wahrend oben die direkte Methode erwdhnt wurde, wurde
angegeben, dass die Verwendung der Muttersprache bei dieser Methode verboten ist. Daher
werden bei der direkten Methode schwierige Ausdriicke anhand von Bildern, Redewendungen,

Synonymen oder Satzzusammenhéngen erklart. (Neuner & Hunfeld, 2002, s. 4)
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Bei der audiovisuellen und audiolingualen Methode wird bei der Auswahl des Textes
auf die Présentation von Sprachstrukturen in einer Reihe von Situationen geachtet, mit denen
der Schiiler im tdglichen Leben haufig konfrontiert wird (Kuscu, 2016, s. 663). Jeder Text ist
fir einen ganz bestimmten Zweck geschrieben. Zum Beispiel um Auskunft {iber
Zugverbindungen zu geben, ein Produkt besonders vorteilhaft herauszustellen oder

Informationen zu vermitteln.

Mit der Enstehung der Pragmalinguislik ist die Auswahl und Anordnung von Texten
mit dem Ziel, kommunikative Fahigkeiten zu erwerben. Die neueste Methode zur Auswahl von
Texten in fremdsprachigen Lehrbiichern zielt darauf ab, Texte auszuwihlen und zu ordnen, um

kommunikative Féhigkeiten zu erlangen.

Andererseits sollten bei der Auswahl der Texte der Lehrbiicher die Bediirfnisse und
Besonderheiten der Schiilergruppe berticksichtigt werden und die Kommunikationsumgebung
in den Texten auf das reale Leben der Schiiler iibertragbar sein. Texte, die der Schiiler im
wirklichen Leben nicht verwenden kann, wirken sich negativ auf den Schiiler aus und mindern
sein Interesse am Unterricht. Der Schiiler, der mit Texten iiber sein eigenes Leben und
Ereignisse auflerhalb seines Interessengebiets arbeitet, kann zu diesen Texten nicht viel sagen.
In diesem Fall kann von diesem Schiiler nicht erwartet werden, dass er diese Sprache spricht.
Um eine solche Situation zu vermeiden, sollten Lehrbuchtexte aus Themen ausgewéhlt werden,

die der Schiiler kennt und an denen er interessiert ist.

9.7. Neue Ubungsformen zur Verbesserung der Kommunikationsfihigkeiten

Die Ubungen, die in einer Fremdsprachenunterrichtseinheit gemacht werden, bilden den
grundlegenden Teil des Unterrichts, unabhingig davon, welche Methode in diesem Unterricht
verwendet wird. Wie in allen anderen Abschnitten gab es auch bei den Ubungen im Laufe der
Zeit Neuheiten.

Die Ubungen der Grammatik-Ubersetzungs Methode dienen dazu, Grammatik zu
vermitteln, Sitze nach diesen Regeln zu analysieren, auswendig gelernte Worter zu {iberpriifen

und Ubersetzungen zu erstellen.

Zu den wichtigsten Ubungsarten der direkten Methode gehoren einsprachige Ubungen,

Gesprache und Nacherzahlungen tiber das Thema.
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Und die Ubungen, die bei der audiolinguale und audiovisuelle Methode, sind in erster
Linie ein mechanischer Prozep der Gewohnheitsbildung. Gewohnheiten werden durch
Verstarkung gefestigt und die Verstarkung dieser Gewohnheiten beim Fremdsprachenlernen
geschieht am wirkungsvollen durch die Bestédtigung richtiger Antworten, nicht durch die

Korrektur von Fehlern. Charakteristische Ubungsformen der ALM und AVM;

e Satzmusteriibungen in vielfachen Variationen
e Satzschalttafeln/ Substitutionsiibungen
e Liickentexte/Einsetziibungen

e Auswendiglernen und Nachspielen von Modelldialogen

Ubungen wie ,,Ersetzen* und ,,Ausfiillen der Liicken®, die vor der Pragmalinguistik
verwendet wurden, waren beim Grammatikunterricht hilfreich. Damit Kommunikation jedoch
erlernt werden kann, miissen die Ubungen nah am tatsichlichen Sprachgebrauch sein. Um dies
zu erreichen, werden alltdgliche Kommunikationsformen eingesetzt. Entsprechend dem
kommunikativen Ansatz kénnen die Ubungen in vier Hauptiiberschriften gruppiert werden

(Uslu, 2005, s. 42).

a) Ubungen zur Verbesserung des Verstindnisses

e Das Verstindnis verbessern

e Das Verstehen testen

b) Reproduktionsfihige Ubungen, die die Bildung der Benachrichtigungsfertigkeit
unterstutzen

e Produktive Ubungen zu sprachlichen Formen

c) Freie Ubungen, die die Benachrichtigungsfihigkeit verbessern

d) Entwicklung der freien Meinungsduf3erung

Lehrbuchtexte sind originelle Bereiche, in denen entsprechende Ubungen gemacht
werden. Zum Beispiel kann man sagen ,,einen Zeitungstext lesen und miindlich erzédhlen* oder
ein miindlicher Text kann mit anderen Schiilern angehort und diskutiert oder kommentiert
werden. Das fiir das Hotel vorbereitete Anmeldeformular kann ausgefiillt werden. Texte liber

das tdgliche Leben wie diese wurden in die Lehrbiicher aufgenommen.
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SCHLUSSFOLGERUNG

Zweifellos steht die globale Kommunikation an erster Stelle der Anforderungen des
modernen Zeitalters. Fremdsprachen sind fiir Menschen aus verschiedenen Kulturen und
Sprachen obligatorisch geworden, um sich verstindigen zu konnen. Die Bedeutung von
Fremdsprachen umfasst einen weiten Bereich vom Geschiftsleben bis zum Schulleben. Dabei

gewinnt das Fremdsprachenlernen von Tag zu Tag an Bedeutung.

Da es fiir einen Menschen nicht einfach ist, eine Fremdsprache wie eine Muttersprache
zu sprechen, wurde in der Vergangenheit verschiedene  Methoden  des
Fremdsprachenunterrichts entwickelt. Falls von Fremdsprachenunterricht die Rede ist, denkt
man in erster Linie an die Entwicklung von vier grundlegenden Sprachfertigkeiten
entsprechend dem Zweck. Die Studie befasst sich zunichst ausfiihrlich mit diesen vier
Grundfertigkeiten. Zudem beschaftigt sich diese Arbeit mit den fremdsprachlichen
Lehrmethoden, die in der VVergangenheit entwickelt wurden. Diese Methoden werden mit ihren
allgemeinen Merkmalen, Prinzipien, Unterrichtsphasen und Kritikpunkten untersucht.

Wenn wir uns die Methoden ansehen, die weltweit im Fremdsprachenunterricht
verwendet werden, zeigt sich, dass es seit den 1900er Jahren erhebliche Verdnderungen
gegeben hat. Eine der éltesten bekannten Fremdsprachenlehrmethoden ist die Grammatik-
Ubersetzungsmethode. Die Grammatik-Ubersetzungsmethode, die im 19. Jahrhundert in
Europa auftauchte, zielte darauf ab, die grammatikalische Struktur der Sprache zu vermitteln.
Da das Grundprinzip dieser Methode darin besteht, die grammatikalische Struktur der
Unterrichtssprache zu vermitteln, gingen die im Unterricht durchgefiihrten Tatigkeiten in diese
Richtung. Da diejenigen, die die grammatikalische Struktur der Sprache lernen, die Sprache in
der Praxis nicht anwenden konnten, wurde diese Methode kritisiert und diese Kritik fiihrte zur

Entstehung einer neuen Methode.

Die Befiirworter der direkten Methode, die als Kritik an der Grammatik-
Ubersetzungsmethode auftauchte, argumentieren, dass der Prozess des Erlernens einer
Fremdsprache dem Prozess des Erlernens einer Muttersprache entsprechen sollte. Bei der
direkten Methode, die meist einsprachig ist und der Fremdsprachenunterricht durch
Nachahmung erfolgt, werden die Schreib- und Leseféhigkeiten im Unterricht vernachldssigt.
Dartiber hinaus war die Tatsache, dass Lehrer eine Fremdsprache wie ihre Muttersprache nicht

sprechen koénnen, eines der Probleme dieser Methode. Abgesehen von diesen Problemen
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entstanden in den 1960er Jahren neue Zielgruppen im Fremdsprachenunterricht. Da die
Anwendung alter Methoden auf diese Gruppen nicht funktionierten, wurde es an Notwendig,

neue Methoden zu entwickeln.

Eine weitere Methode, die sich als verbesserte Version der direkten Methode
herausgestellt hat, ist die audiolinguale Methode. Das Grundprinzip dieser Methode ist, dass
das natiirliche Erlernen der Fremdsprache zuerst mit dem Héren beginnt. Auch die Ubungen
im Unterricht wurden in diese Richtung gemacht. Gleichzeitig mit der Entwicklung der
audiolingualen Methode in den USA entstand die audiovisuelle Methode in Frankreich.
Obwohl ihre Wurzeln die gleichen sind, gibt es einige Unterschiede zwischen diesen beiden
Methoden. Faktoren wie der Bedarf an vielen technologischen Hilfsmitteln fiir beide Methoden,

der Rollenwechsel des Lehrers oder die Monotonie des Kurses fithrten zu Kritik an diesen

Methoden.

In den 1960er Jahren entstand der kommunikative Ansatz mit dem Wandel der
deutschen Bildungspolitik. Bei dieser Methode, die die Theorie sieht, dass Sprache
Kommunikation ist, besteht das Ziel darin, Kommunikationsfahigkeiten zu entwickeln. Mit
dem kommunikativen Ansatz gewinnt die Pragmatik an Bedeutung, die den Sprachgebrauch in
einem bestimmten Kontext und die Prinzipien des Sprachgebrauchs untersucht. Hauptziel der
Studie ist es, den Stellenwert der Pragmatik, eine der haufigsten Studienrichtungen der letzten
Jahre, im Fremdsprachenunterricht zu untersuchen und das Verhéltnis von Pragmatik und

Fremdsprachenunterricht vorzulegen und zu diskutieren.

Mit dem pragmatischen Ansatz entsteht eine schiilerzentrierte Lehre. Bei dem
kommunikativen Ansatz wird argumentiert, dass eine Fremdsprache nicht allen Schiilergruppen
mit einer einheitlichen Lehrmethode vermittelt werden kann. Daher werden im Unterricht die

Bediirfnisse der Schiiler ermittelt und der Unterricht entsprechend erteilt.

Auch bei der Erstellung von Lehrbiichern spielen die Bediirfnisse der Schiiler eine
wichtige Rolle. Bei der Auswahl des Lehrbuchs werden Alter, Land und Region der Lernenden
wichtig. Und natiirlich ist auch der Zweck des Erlernens der Sprache ein wichtiger Faktor bei
der Wahl des Lehrbuchs.

Bei der Festlegung der Kursinhalte in fremdsprachigen Biichern wird der alltagliche

Sprachgebrauch, also das, womit in der taglichen Kommunikation Konfrontiert wird, betont.
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Es wurde auch darauf geachtet, dass die Texte in den fremdsprachigen Biichern authentische

Texte sind.

Neben diesen Verdnderungen ist zu beobachten, dass sich die Rolle des Lehrers,

Grammatikvermittlung und Unterrichtsmaterialien im Fremdsprachenunterricht verdndert hat.

Mit dem pragmatischen Verstiandnis hat es im Fremdsprachenunterricht viele radikale
Verdnderungen gegeben. Wie bereits erwihnt, ist klar, dass Verdnderungen wie verdnderte
Kursinhalte, anstiandiger Biicher fiir Schiilergruppen, schiilerzentrierte Unterrichte und die

verdnderte Rolle des Lehrers positive Beitrdge zum Fremdsprachenunterricht leisten.

Das allgemeine Ziel im Fremdsprachenunterricht ist es, daf3 Fremdsprachenlerner dazu
befahigt werden, daf sie sich im Realleben der Zielkultur zurechtfinden kdnnen. Das ist erst
dann moglich, wenn die Befunde der Pragmalinguistik in den Sprachunterricht integriert

werden.

Gegen all diese positiven Ergebnisse muss Pragmatik, die die Sprache als
Kommunikationsmittel sieht, noch studiert und weiterentwickelt werden. Eine der
Grundprinzipien der Pragmatik ist eine zweckgeméfe Bildung. Die zweckgemépe Bildung ist
jedoch offen flir Diskussionen. Mit anderen Worten; wenn ein Lernender in der Zielsprache
schreiben muss und nur das Schreiben lernt, bedeutet das nicht, dass er diese Sprache gelernt
hat. Oder wenn sich ein Tourismusarbeiter nur die Sprachmuster einprégt, die er in der
Zielsprache benétigt, heift nicht, dass er sich in dieser Sprache verstindigen kann. Es wire
nicht richtig, den Fremdsprachenunterricht nur auf den Gebrauch des Lernenden zu

beschranken.
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GENISLETILMIS TURKCE OZET

Egitim Bilimleri Anabilim Dali
Alman Dili Egitimi Bilim Dali
Yiiksek Lisans Tezi

EDIMBILIMIN ALMANCA YABANCI DIL DERSINE ETKIiSI

Hatice KOC

Cagimizin bir gergegi olan “kiiresellesme”, yasamin bir¢ok alaninda farkl kiiltiirlerle
ve dillerle temasa gegmeyi neredeyse zorunlu kilmistir. Ortak bir dil kullanimi, farkli dillerden
insanlarin birbirleriyle iletisim kurabilmeleri i¢in temel bir gerekliliktir. Bu nedenle, yabanci

bir dile olan gereksinim giin gectik¢e daha da artmistir.

Yabanci dilin nasil Ogretilecegi ise ge¢misten gilinlimiize daima tartisma konusu
olmustur. Yabanci dil 6gretiminde arzu edilen amaca ulasabilme ¢abasi, gelisen bilimsel bilgi
veya toplumsal-sosyolojik degisiklikler dogrultusunda yeni yabanci dil 6gretme ve 6grenme

metotlarinin ortaya ¢ikmasina veya gelismesine neden olmustur.

Bu ¢alismanin amaci, ilk olarak 1970’lerde kendisini géstermis, 6grenmeyi sadece
taklit¢ci olarak degil; biitiinsel bir silire¢ olarak da goren bakis agisiyla dikkatleri tizerine ¢ceken
edimbilimin yabanci dil derslerine getirdigi yenilikler ve yarattigi etkileri ortaya koymay1

amaclamaktadir.

Calismanin ikinci boliimiinde dil, yabanci dil, dil 6grenme ve edinme arasindaki fark,
yabanci dil dersi, iletisim ve iletisim ¢esitleri ele alinmistir. Dil, hem zihinsel gelisimin bir
gostergesi hem de bir iletisim aracidir. Birey, dili anne karninda algilamaya baslar ve zamanla
dil bireyin sosyal beceriler kazanmasina yardimci olur. Ayni zamanda dil, becerilerin
uygulanmasi i¢in bir arag ve 6n kosuldur. Sosyal becerilerin basinda gelen iletisim ise dilin

gelisimine baglidir.

Bir insanin ilk 6grendigi dil, ana dili olarak adlandirilir. Cocuklar dili dogduklari andan
itibaren gorerek, duyarak ve taklit ederek dgrenirler. Yabanci diller, bireyin yasadigi toplumun
disinda kalan dillerdir. Yani bir kisi i¢in ana dili diginda kalan tiim diller yabanci dil olabilir.
Ana dili edinme ile yabanci dili 0grenme arasinda farklar vardir. Bir dili edinirken

duydugumuzu veya okudugumuzu bilingsiz bir sekilde taklit ederiz. Ama bir dili 6grenirken o
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dille ilgili olgularin farkina variriz. Edinme, ortiik bilgi ve bilingsiz bir sekilde; 6grenme ise

acik bilgi ve bilingli olarak gerceklesir.

Iletisim farkli sekillerde veya farkli yollarla gerceklesen bilgi alis verisi veya
aktarimudir. Insanlar arasinda bag kurma araci, dolayisiyla insani bir ihtiyactir. Sézlii ve sdzsiiz
olmak tizere iki ¢esit iletisim vardir. Sozli iletisim hem s6zel hem yazili olarak dil aracilifiyla
gerceklesir. Sozsiiz iletisim; yiiz idafeleri, jest, mimik, durus, giyim ve goriiniim gibi unsurlarla

sozsliz olarak kurulan bir iletisimdir.

Calismanin tgiincii boliimiinde gegmisten bugiine yabanci dil 6gretiminde kullanilan
metotlar ele alimmistir. Ge¢misten gliniimiize yabanci dil 6gretiminde cesitli yontemler
gelistirilmistir. 19. ylizyillda Avrupa’da ortaya c¢ikan dil bilgisi ¢eviri yontemi, adindan da
anlasilacag lizere dilin dil bilgisel yapisini 6gretmeyi amaglamistir. Bu metodun temel prensipi
Ogretilen dilin dil bilgisi yapisin1 6gretmek oldugundan, derslerdeki yapilan ¢aligmalar da bu
yonde olmustur. Sonug¢ olarak dilin dil bilgisi yapisint 6grenenler dili pratikte
kullanamadigindan bu yontem elestirilmis ve bu elestiri yeni bir metodun ortaya ¢ikmasina

sebep olmustur.

Dil bilgisi ¢eviri metoduna elestiri olarak ortaya ¢ikan dolaysiz yontemin savunuculari,
kiiciik bir ¢cocugun anadilini 6grendigi siiregle yabanci dil 6grenme siirecinin ayni olmasi
gerektigini savunurlar. Bundan dolay1 dersler konusma agirliklidir. Daha ¢ok tek dilli ve taklit
yoluyla gerceklesen derslerde yazma okuma becerileri ihmal edilmistir. Ayrica 6gretmenlerin
de yabanci dili anadili gibi konugma konusunda yetersiz kalmalari bu yontemin elestirilmesine

yol agmustir.

Dolaysiz ydntemin gelistirilmis hali olarak ortaya ¢ikan diger bir metot ise Isitsel-Dilsel
Yontemdir. Dilin dogal 6greniminin 6nce dinleme ile bagladigini savunan bu yontemin temel
prensibi dinleme yoluyla dili 6gretmektir. Derslerde yapilan aligtirmalar yine bu dogrultuda
yapilmistir. Amerika Birlesik Devletlerinde Isitsel-Dilsel Yontemin gelisimiyle beraber es
zamanli olarak Fransa’da da Isitsel-Gorsel Yontem ortaya ¢ikmustir. Kokleri ayni olsa da bu iki
yontem arasinda bazi farkliliklar vardir. Her iki yontem i¢in de fazlasiyla teknolojik alete
ihtiya¢ duyulmasi, 6gretmenin roliinlin degismesi ya da dersin monotonlugu gibi unsurlar bu

yontemlerin de elestirilmesine sebep olmustur.

Dordiincti bolimiide iletisimci yaklasimla beraber 6nem kazanan edimbilimin ne

oldugu, nasil ortaya ¢iktigi, edimbilimin temel alanlar1 ve pragmatik yeterlilik ele alinmistir.
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Edimbilim, iletisimde dil kullaniminin, 6zellikle climleler ile bunlarin kullanildig1 baglam ve
durumlar arasindaki iligkileri inceleyen bilim dalidir (Kocaman, 1996). Pragmatik, dilbilimi,
dilbilimsel ifadeleri somut durumlarinda ve kosullarinda kullanirken baglamsal ve gercek
olmayan anlamlarin tanimiyla ilgilenir. 1960'larda Avrupa'da yasanan sosyal ve politik
gelismeler, 6zellikle sosyal bilimlerde iletisimsel dontis olarak bilinen bir paradigma kaymasina
yol agmustir. Bu paradigma degisiminden etkilenen dilbilim, daha sonra dilsel iletisim
durumlarini, yani dilin somut kullanimini konu alanlarina dahil etmek i¢in baslangicta soyut
isaret sistemlerine odaklandi. Bu paradigma kaymasi, bir dilin belirli baglamlarda kullanimin

aragtiran pragmatik dilbilimin de ortaya ¢ikmasina neden olmustur (Yilmaz, 2020).

Besinci boliimde iletisimci yaklagimin ne zaman, nasil ortaya ciktig1 ve genel 6zellikleri
ele alinmistir. 1960°larda Almanya’da egitim politikas1 degisir. O zamana kadar sadece ilkokul
veya ortaokula devam eden &grenciler i¢in zorunlu olan yabanci dil dersleri, 1960’larin
ortalarinda tiim 6grenciler i¢in bir okul dersi olarak tanimlanir. Ayn1 zamanda ders dis1 egitim
yelpazesi de artar. Yetigkinler veya mesleki egitime katilanlar gibi yeni hedef gruplari ortaya
cikar. Bu yeni gruplara eski metotlarla egitim vermek, amaglar1 lise 6grencilerinden farkli olan
Ogrenenlere uygun degildir. Tiim bu ihtiya¢larin gerekliligi ile birlikte yabanci dil 6gretiminin
amaglar1 0grenci ve onlarin ihtiyaclarma gore degistigi icin yeni Ogretim yontemlerinin

gelistirmesi zorunlu hale gelir. (Neuner & Hunfeld, 2002).

Bundan dolay: ortaya ¢ikan “Iletisimsel Yontem”, dilin iletisim ve kiiltiirii birlestiren
daha genel bir teorinin parcasi olarak goriilmesi gerektigi goriisiinii benimser. Dilin iletisim
oldugu teorisine dayanan bu yontemde amag iletisim becerilerini gelistirmektir. Bu beceriyi
kazanan 6grenci hedef kiiltiiriin ger¢ek ortamlarinda dili kullanma becerisine sahip olacaktir.

Bu yontemin ana prensipleri kisaca soyle 6zetleyebiliriz:

. Dil becerilerinin her biri, iletisim kurmak i¢in dogal baglamlarda
ogretilir.
. Ogretim dgrenci merkezli oldugu igin ders materyalleri, simif ortamlari

ve etkinlikler 6grenen i¢in 6zel olarak olusturulur. Bu materyallerin
hedef dilin kiiltlirlinii yansitmasina ve giinliik hayatta ige yaramasina
0zen gosterilir.

. Etkinliklerde “goriisme, bosluk doldurma, oyunlar, incelemeler, ikili

veya grup calismasi, sunum vb.” kullanilmaktadir.
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. Bu yontemi kullanan dgretmenler, 6grencilerin hem hedef dili hem de
anadili hakkinda bilgiye sahip olmalidir. Ogretmen ve ogrenciler
anadillerini kontrollii bir sekilde kullanabilir ve gerektiginde ceviri talep

edebilirler.

Calismanin bu bolimi iletisimsel yaklasimda kullanilan materyallerle devam
etmektedir. iletisimsel yaklasimda gercek materyaller kullanilir. Bu materyallerin ilging ve
motive edici olmasi amaglanir. Gazete ve dergi makaleleri, siirler, yemek tarifleri, videolar gibi
cesitli 0zgiin aracglardan yararlanilir. Yani iltesimsel yaklagimi kullanan 6gretmen sadece ders

kitabiyla sinirli kalmaz. Kitap sadece bir baslangi¢ noktasi ve bir aragtir.

Daha sonra “letisimsel” yaklasimdaki dgretim tekniklerine deginilir. Bunlar: Tartisma,
drama ve rol oynama, simiilasyon ve iletisim oyunlaridir. Bu tekniklerin hepsi tek tek ele
alindiktan sonra “Iletisimsel” yaklasimda 6gretmenin yerine deginilir. Iletisimsel yaklasimda
kullanilan yaraticiliga dayali etkinliklerde gereksiz 6gretmen miidahalesi, 6grencilerin fiilen
etkinliklere katilmalarini ve dolayisiyla iletisim becerilerini gelistirmesini engeller. Ancak bu,
Ogretmenin etkinligin sistematik ilerleyisinin pasif gozlemcisi olmasi anlamina gelmez.
Ogretmen islevinin daha az baskin olmasina ragmen dnemini azaltmaz. Iletisimsel yaklasimda
Ogretmenin roliinii genel olarak iki baglikta ele alacak olursak, birincisi; sinifta 6grenciler
arasindaki ve ogrenciler, etkinlikler ve metinler arasindaki iletisim siirecini kolaylastirmaktir;

ikincisiyse, ¢calisma grubunda bagimsiz bir katilimci olarak hareket etmektir.

Besinci boliim iletisimsel yaklagimda ongoriilen ders aktiviteleriyle devam eder.

Birkagini sdyle kisaca 6zetleyebiliriz:

. Ogrencilere, ¢alisilan ciimlelerin islevini aciklamaya yonelik sorular
sorulur. Diyaloglarin basina veya sonuna uygun ciimleler eklenir.

. Bazi kelimelerin veya ciimlelerin bos birakildig diyaloglar tamamlanir.

. Ayni terimin farkli sekillerde agiklanabilecegini gdstermek icin diyalog
yeniden diizenlenir.

. Onceden hazirlanmis bir diyalog degistirilerek daha resmi veya resmi
olmayan ifadeler vurgulanir.

. Ciuimleler veya kisa metinler uygun seceneklerle yeniden diizenlenir.

. Ayni islevi anlatan ciimleler karsilastirilir.
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. Daha 6nceden 6gretilen diyalog 6rnekleri kullanilarak 6grencilerin yeni

ve orijinal diyaloglar liretmeleri i¢in gruplar halinde ¢aligmalar istenir.

Daha sonra iletisimsel yaklagimin derse nasil entegre edilmesi gerektigi sorusu

yanitlanmaya caligilmistir.

. Durumun veya igerigin sunumu kisa bir diyalogla ger¢eklestirilir. Daha
sonra Ogrencilerin ilgi ve deneyimleri iliskilendirilir ve giidiilenmeyi
artiric1 etkinliklere devam edilir.

. fletisimin amacma daha acik bir sekilde ulasmak icin kullanilan
kelimeleri ve ifadeleri netlestirmek amaciyla beyin firtinalart veya
tartigmalar yapulir.

. Diyalogun konusu ve diyalogdaki yorum hakkinda sorular sorulur.
Bunlar “evet/hayir” sorulari, genel kiiltiir sorular1 ve ag¢ik uglu sorular
olabilir.

. Diyalogdaki basit iletisimsel ifadelerden biri veya ifadeyi ornekleyen
yapilardan biri incelenir. Anlami netlestirmek icin resimler, gergek
nesneler veya dramatizasyonlar kullanilabilir.

. Ogrenci, tahtadaki 6rnekler ve vurgulanan temel dzellikler yardimiyla

yapilarin veya ifadelerin kullaniminin altinda yatan kurallar1 kesfeder.

. SozlIi tanitim ve yorumlama aligtirmalari, bagimsiz iletisim etkinliklerine
dontstiiriiliir.
. Daha ¢ok okuma ve yazma calismalari yapilir. Ogrenciler benzer

durumlar i¢in yeni diyaloglar yazarlar.
. Soru-cevap teknigi rehberliginde Ogrenilen konu sozlii olarak

degerlendirilir.

Besinci boliimiin ikinci basliginda ise “Kiiltiirlerarast yaklasim” iizerine durulmustur.
Almancanin pragmatik-islevsel olarak yabanci dil alaninda diinya ¢apinda yayginlagsmasiyla
birlikte, bu dilde iletisimsel yeterliligin diinyanin her yerinde ve herkes i¢in ayni anlama
gelmedigi gosterilmistir. Kiiltlirleraras1 yaklasim, iletisimsel yontemin daha da gelismesini

temsil eder.
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Yabanci dil 6gretimi bir yandan kiiltiirel karsilagtirmay1 gerektirirken, diger yandan
Ogrencinin temel pedagojik diisiincelerinin devreye zorunlu kilar. Kiiltiirleraras1 yaklagimin

temel prensipleri ise su sekildedir:

. Kisinin kendi kiiltiirii ile hedef kiiltiirtin 6gelerini, birimlerini ve
yapilarini karsilagtirir. Dil karsilagtirmasi da buna dahildir.

. Kendini ifade etme yetenegi sadece “diyalog” yoluyla degil, aym
zamanda belirli bir konu hakkinda konusarak da gelistirilmelidir.

. Okuma metinleri yabanci dil 6gretiminin temelini olusturmakla kalmaz
ayn1 zamanda 6zel okuma 0gretiminin gelisimini de destekler.

. Kiiltlirleraras1 bir 6gretim konseptinde, okuma sadece giinlik metin

tirleriyle degil, her seyden once kurgusal metinlerle (edebi metinler)

ilgilenir.
. Anadili anlamaya yardimci olmak i¢in kullanilmalidir.
. Okugunu anlamak 6nemlidir. Anlamay1 kolaylastirmak i¢in yabanci dil

anadil ile karsilastirmalidir. Ogretmen karsilastirmay: yaparken kiiltiirel
farkliliklara, esdegerlige ve benzerlige dikkat etmelidir.

. Derslerde kisinin kendi kiiltiirii ve hedef kiltir arasindaki farklar
konusulur. Bunlar 6nyargilar ve kokenleri hakkindaki konugmalari da

igerir.

Calismanin altinc1 béliimiinde kiiltiirleraras1 yaklasimda koprii gorevindeki “Ulke
Bilgisi” konusunu detaylariyla ele alinir. Ulke bilgisinin tanimi gesitli yazarlarin tanimlartyla
aciklandiktan sonra Rosler’in su yaklasiyla konu daha da somutlastiriimaya calisilir: “Almanca
konusulan boélgedeki insanlarin birbirleriyle nasil iletisim kurduklari, Almanca konusulan
bolgenin temsilcilerinin tipik 6zellikleri, cografya, toplum, kiiltiir, siyaset vb. gibi unsurlarin
hepsi Kkiiltir bilgisinin bir pargasidir.” Daha sonra kiiltiir bilgisi tizerine yapilmig farkli

caligmalara deginilir.

Kiiltiir bilgisinin ge¢cmisteki metotlardaki yerine ve dnemine deginilir. Dil bilgisi ¢eviri
yonteminde kiiltiir bilgisi sadece edebiyat yoluyla aktarilirken dolaysiz yontemde hedef dilin

giindelik durumlariyla 6n plana ¢ikar.

Kiiltiir bilgisi iletisimsel yaklagimda ayri bir disiplin haline gelir ve yabanci dil 6grenim

arastirmalarima 6nemli bir katki saglar. Yabanci dil lizerine yapilan arastirmalarda, kiiltiir
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bilgisine yonelik deneysel calismalar énemli Olgiide artar. Yabanci dil ders kitaplarindaki
kiiltiirel i¢erigin yan1 sira ders kitaplar1 ve 6grenciler kapsaminda hedef iilke imajina yonelik

calismalar 6nem kazanir.

Altinc1 bolimde, “Kiiltiir bilgisinin” yabanci dil dersinde nigin olmasi gerektigi
aciklanir. Oncelikle yanlis anlamalar1 ve anlasilmalari 6nlemek asil amagctir:  Yabanci dil
ogrenen birey, yabanci dil ortaminda giinliik yasamda dilsel eylemler gergeklestirebilir. Ancak
bu, hedef kiiltiire ait unsurlar yanlis anlasilmalara mahal vermeyecek sekilde yeterince bilinirse
miimkiin olabilir. Buna gore; jestler, yliz ifadeleri, ses tonu gibi dil dis1 ve dil 6tesi araglar 6nem
kazanir. Diger onemli bir unsur ise motivasyonu saglamaktir. Hedef dil iilkesi hakkindaki
bilgiler 6grenciler i¢in ne kadar ilging olursa o kadar fazla ilgi uyandirir. Yani giinlik
gerceklikle ilgili niianslar1 tantyarak daha yiiksek diizeyde bir dil 6grenme etkinligi elde edilir.
Ulke bilgisi aktarimimin bir diger yarar1 6grencilerin kendi kiiltiirlerinden haberdar olmalarmi
saglamisidir. Ogrenci yeni bir dil ve kiiltiir 6grenirken bunu kendi dili ve Kkiiltiiriiyle
karsilastirmaya baslar. Kiiltlir bilgisi aktarimimin diger bir faydasi1 da yabanci dil dersinde
onyargilar1 ve kalip yargilari yitkmast olarak belirtilebilir. Ogretmeninin gorevi kiiltiir bilgisi
araciligiyla 6grencide olan dnyargilar1 yikmak olmalidir ¢iinkii basarili bir iletisim yanlizca
kelimeleri anlayarak degil, ayn1 zamanda ¢esitliligin olumlu bir sekilde onaylanmasi ve takdir
edilmesiyle saglanir. Bu nedenle kiiltiir bilgisi, yalnizca daha iyi bir anlayisi degil; ayni

zamanda hedef dil topluluguna yonelik tutumlardaki bir degisikligi de beraberinde getirir.

Yabanci dil derslerinde {iilke bilgisinin akatirimi ders kitaplar1 yoluyla baglayabilir.
Gilniimiizdeki ders kitaplarinin ¢ogu tilke bilgisi aktarimimiza yonelik igeriklere de yon
vermektedir. Ders kitaplart gerektiginde kullanilabilecek ¢ok sayida ek materyalle
desteklenebilir. Resimlerin kullanimi buna 6rnek olabilir. Ders kitaplarindaki veya dergiler gibi
diger yazili organlardaki resimler, bir iilkenin kiiltiirlinden alintidir. Gériintiilerin kullanimu,

kiiltiirleraras1 6zellik ve ayrintilar: tasvir etmeyi miimkiin kilar.

Kiiltiir bilgisini aktariminin baska bir yolu da smifta kullanima sunulan medya
unsurlaridir. Elektronik medya gliniimiizde 6gretimin vazgegilmez bir parcgasi haline gelmistir.
CD ve DVD oynatmak, bir 6gretmenin 6nemli gorevleri arasinda yer alir. Bilgisayar, oyunlar
ya da miizik yabanci dil 6gretiminde kiiltiir bilgisinin aktarimi i¢in 6nemli rol oynar. Kisacasi

Ogretmen yabanci dil dersinin basarisi i¢in medya olanaklarini kullanmalidir.
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Kiiltiir bilgisi 6zgiin metinler araciligiyla da aktarilir. Yabanci dil dersi kitaplari
olusturulurken metinler 6zenle segilmelidir. Hem ders kitabi yazari hem de yabanci dil dersi
Ogretmenleri lilke hakkinda bilgi aktarirken ve dersleri tasarlarken belirli ilkelere gore hareket
etmelidir. Metinler miimkiin oldugunca Ogrencilerin ilgisini ¢ekmeyi amaglayan ve ayni

zamanda hedef kiiltiirii tanitan 6zgiin metinler olmalidir.

Calismanin yedinci bdliimiinde pragmatik bir bakis agisiyla dilin dort temel beserisi
iizerinde durulmustur. Insan hayatinin her yerinde olan beceri kavrami, yabanci dil derslerinde
0zel bir anlam kazanir. Yabanci dil dersinde gelistirilmesi gereken beceriler dort baglik altinda
da alinir. Bunlar: Dinleme, okuma, konusma ve yazma becerileridir. Bu yetilerin hepsi
birbiriyle bagli ve birbirlerini etkilemektedir. Yani bu becerilerden biri ihmal edildiginde

yabanci dilin tam anlamiyla 6grenildigini séylemek miimkiin degildir.

Insanlar arasinda iletisimi saglayan en énemli unsur kuskusuz dildir. S6zlii iletisim i¢in
konusma-dinleme becerilerinin, yazili iletisim i¢in ise yazma-okuma becerilerinin yeterince
gelismesi beklenir. iletisimsel yabanci dil derslerinde bu yeterliklerin bir biitiin olarak ele
alinmasi, anlasilmast ve birinin digerine tercih edilmemesi gerektigi anlayist Onem
kazanmaktadir. Bu boliimde bu beceriler tartisildiktan sonra pragmatik anlayigla birlikte bu

becerilerin yabanci dil 6gretimindeki yeri vurgulanmstir.

Dinleme: Yeni dogan bir bebek ana dilini ilk dnce duyarak 6grenir. Tipki yeni dogan
bebek gibi yabanci dil 6grenenler de ilk olarak o dili duyarlar. Dinleme yetisi giinliik iletisimde
% 45 oranla ilk sirada yer alir. Bireyin konusmak, yazmak veya okumaktan daha ¢ok dinledigi
aciktir. Giinliik iletisimde oldugu gibi yabanci dil dersinde de dinleme Onemli bir rol
oynamaktadir. Diger becerilerde 6grenci 6grenme hizin1 kendi ayarlayabilirken dinleme
becerisinde bunu yapamaz. Dinledigini anlama kontrol edilebilir degildir ama zor da olsa
ogrenilebilirdir. Bunun i¢in ana kural “Dinlemektir” (Brinitzer, Hantschel, Kroemer, Frorath,
& Ros, 2013). Yabanci dil dersinde dinledigini anlamaya yonelik farkli ¢aligmalar

yapilmaktadir. Bu anlamda gorsel ve isitsel materyallerden yararlanmak zorunludur.

Okuma: Okuma yetisi okudugunu anlamaya ve onu yorumlamaya dayanir. Yabanci dil
dersinde okuma, “6grencinin belirli okuma yontemleri yardimiyla yabanci dildeki metinleri

anlamadaki temel yetenegi” olarak tanimlanir. Yabanct dil derslerinde, 6grenciler her firsatta

0zglin metinlerle bulusturulmalidir, ¢iinkii yabanci dil 6grencisinin gercek dil kullanimi
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ortamlarin hazilirlig: esastir (Brinitzer, Hantschel, Kroemer, Frorath, & Ros, 2013). Yabanci

dil dersinde okuma becerisini gelistirmeye yonelik farkli alistirmalardan yararlanilir.

Yazma: Ogrenci yazarken igerik iizerine diisiiniir ve dil bilgisine dikkat eder. Bundan
dolay1 yazmaya bilissel etkinlikler eslik eder. Diger yetiler gibi yazma da yabanci dil 6grenmeyi
onemli o6l¢iide destekler. Gegmiste bazi metotlarda bu beceri ihmal edilmis olsa da, iletsimsel
yaklagimla beraber tekrar 6nem kazanmistir. Yabanci dil dersinde yapilan okuma veya dinleme

alistirmalar1 yazma becerisiyle birlestirilerek ¢esitlendirilebilir (Alaz, 2002, s. 18).

Konusma: Bireyin is, egitim ve 0zel hayatim1 6nemli 6lgiide etkileyen bir yetidir.
Yabanci dil dersinde dilin 6zgiinliigii ok énemlidir. Ozgiin konusma dil 6gretiminde merkezi

bir role sahiptir.

Bu becerilerle birlikte bu ¢alismada edimbiliminin gerekleri arasinda yer alan kelime

ogretimi, dil bilgisi aktarimi, fonetik ve fonetigin iletisimdeki yeri konulari ele alinmistir.

Calismanin dokuzuncu ve son boliimiinde ‘Edimbilimin 6nem kazanmasiyla beraber
yabanci dil derslerinde ne gibi degisiklikler olmustur?’ sorusuna cevab bulunmaya ¢alisilmistir.
Ogrenci merkezli bir 6gretim, dil greniminin meslege, topluma ve bdlgeye gore farkliliklar
igermesi gerektigini ortaya koymaktadir: Ornegin; bir sirket sekreteri ile bir turizm galisanmin
thtiyac duydugu ve gelistirmek istedigi yabanci dil becerileri ayn1 degildir. Sekreter yazmay1
gelistirmeye ihtiya¢c duyarken turizm calisan1 konusma becerilerini gelistirmek ister. Ayni
sekilde okulda ¢ocuklara yabanci dil 6gretimindeki prosediir, yetiskinlere ve onun disindaki
meslek gruplarina yabanci dil dgretimindeki prosediirle drtiismemektedir. Iletisimsel yaklasim
tim oOgrenci gruplarima standart bir O6gretim yontemi kullanilarak yabanci bir dilin
Ogretilmeyecegini  savunur. Buna goére Oncelik hedef grubunun dil ihtiyaglarinin

belirlenmesidir.

Ogrenci grubu icin uygun ders kitaplarmin belirlenmesi gerekir. Derslerin 6grenci
merkezli bir sekilde gergeklesmesi igin Ogretim materyalleri ve donanimlari buna gore
hazirlanmalidir. Ders kitaplarinin olusturulmasinda 6grenci gereksinimleri 6nemli bir yer iggal
eder. Ders kitab1 seciminde 6grencilerin yasi, lilkesi ve bolgesi dnemli bir rol oynamalidir,
bunun yaninda 6grencilerin dili 6grenme amaci da ders kitab1 se¢iminde dnemli bir faktordiir.
Yani ders kitabi se¢imi “Kim”, “Nerede”, “Ne” sorularmma cevap verilerek yapilmalidir.
Edimbilimin dil 6gretimi tizerindeki etkileri daha ¢ok ders Kitaplarinda ve 6gretim mateyalleri

seciminde kendini gostermektedir.
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Edimbilimin gercekligiyle birlikte ders icerigi de degismistir. Yabanci dil kitaplarinda ders
icerigi tanmimlanirken giinlikk dil kullaniminin tanitimi onceliklidir. Son yillarda Almanca
yabanci dil dersi i¢in kullanilan kitaplarda dilbilgisinin artik merkezi deger olmadigi agiktir.
Dilin temel yapilar1 aktarilirken bile 6renekler 6grencilerin kendi ¢evrelerinden segilir. Dilin
temel yapilarinin otomatik olarak ezberlenmesi ve diyaloglarda gizlenen tekrarlarin aliskanlik
hale gelmesi beklenir. Bu tiir kitaplarin amaci, igerisinde yer alan metinler ve alistirmalar
yardimiyla 6grencilerin bu pasajlara benzer durumlarda kullanabilecekleri ciimle ve kaliplara

oncelik tanimaktir.

Edimbilin yabanci dil derslerine diger bir etkisi ise dil bilgisi derslerinin yeniden gézden
gecirilmesidir. Yabanct dil 6gretimi yontemlerinin zaman iginde gelismesi, dil bilgisinin
yabanci dil dgretimindeki yeri ve dneminin yeniden diizenlenmesine yol agmistir. 1960’lara
kadar kullanilan geleneksel dil 6gretim yontemleri, esas olarak dil hakkinda bilgi vermeye
odaklanmistir. Bu dogrultuda yabanci dil derslerinde daha ¢ok soyut dil bilgisi kurallarinin
ogretilmesine 6nem verilmistir. Bu derslerde yabanci dil dersinin odak noktasi dil bilgisi

kurallarinin 6gretimi ve dilin sekilsel olarak dogru kullanilmast olmustur.

Yukarida deginildigi gibi giiniimiizde ders kitaplarinda giinliik iletisim durumlar i¢in
Ozgiin metinlere yer verilmistir. Bu metinlerde dil bilgisi konular1 ve yapilari iizerinde durmak
yeride dogrudan iletisim ortaminda kullanilacak ifadelere oncelik taninmistir. Beliryeci olan
artik yapilarin kolayligi veya zorlugu degil, iletisim ortaminda kullanim sikligir. Bu Kitaplarda
verilen dil bilgisi kurallarinin uzun vadede 6gretilmesini saglamak icin farkli bask: teknikleri,

farkli renkler, semboller ve gorsel 6geler kullanilmaktadir.

Edimbilimsel yaklagimla beraber giinliik 6zgiin metinler ders kitaplarinda yer
almaktadir. Ders kitaplarinda kullanilan yontem ne olursa olsun metinler yabanci dil dersinin
odak noktasini olusturmaktadir. Metin temelli olmayan bir yabanci dil egitimi diisliniilemez.
Ders kitabindaki metinler, kitabin dayandig: teorilere dayanir. Giiniimiizde yeni yaklasimlarda
dili temel amag¢ olarak kullanmay1 amaglayan yazili ve s6zlii metinler giinlik yasamdan
secilmektedir. Gilinlilk hayatta karsilastigimiz bilgilendirici metinler yabanci dil 6gretim
kitaplarinda yerini almistir. Mektuplar, yemek tarifleri, telefon rehberi, kira sézlesmeleri,

reklamlar ve gazete haberleri gibi giinliik metinler bu tiir metinlere 6rnektir.

98



Edimbiliminin yabanci dil 6gretimine entegre edilmesiyle metinlerin se¢imi ve
diizenlenmesi, iletisim becerilerinin kazandirilmasi amacini giitmiistiir. Bunun i¢in 68renci

grubunun ihtiyaglari ve 6zellikleri de dikkate alinmalidir.

Iletisimsel becerileri gelistirmek i¢in edimbilim gercekleri ve bulgulari ile birlikte yeni
alistirma bigimleri de ortaya ¢ikmistir. Hangi yontem kullanilirsa kullanilsin yabanct dil
dersinde yapilan alistirmalar dersin temel parcasini olusturur. Dil bilgisi ¢eviri yonteminin
alistirmalar1 dil bilgisini 6gretmek, ciimleleri bu kurallara gore ¢oziimlemek, ezberlenen
kelimeleri kontrol etmek ve ¢eviriler olusturmaktir. Dolaysiz yontemdeki alistirma tiirleri ise
tek dilli alistirmalar, konusmalar ve konuyla ilgili anlatimlar1 icermektedir. Isitsel-Dilsel ve
Gorsel-Isitsel yontemdeki alistirmalar, oncelikle mekanik bir aliskanlik olusturma siirecini

kapsamaktadir.

Edimbilimin 6nem kazandigi iletisimsel yaklagimina goére ise alistirmalar dort ana

baslikta toplanir:
. Anlama becerisini gelistirmeye yonelik aligtirmalar,
. Bildirim yeteneginin olusumunu destekleyen yeniden iiretim 6zellikli
alistirmalar,
. Bildirim yeteneginin gelismesini saglayan serbest alistirmalar,
. Kendini serbestce ifade etmeye yonelik alistirmalar.

Bu ¢alismada edimbiliminin giiniimiiziin yabanci dil derslerindeki yeri konu edinilmis
ve etkili bir yabanci dil dersi noktasinda edimbilim yabanci dil 6gretimi gozler 6niine serilmeye
calisilmistir. Bu kapsamda edimbilimin yabanci dil derslerine girmeden onceki ve girdikten

sonraki yabanci dil 6gretim siirecinde yarattigi koklii degisiklikler iizerinde durulmustur.

Sonug olarak edimbilimin yabanci dil derslerine olan etkisinin olduk¢a yiiksek oldugu
yadsinamaz bir gercektir. Ogrenci merkezli derslerin yiiriitiilmesi ve &grencilerin gercek
yasamda kullanacagi konularin 6ncelikli olarak 6gretilmesi bunun en biiyiik kanitidir. Ancak
biitlin bu olumlu sonuglara karsin dili bir iletisim araci olarak goren edimbilim {izerine

calisilmaya ve gelistirilmeye gereksinim duyulmaktadir.
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