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OZET

Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Ortadgretim Fen ve Matematik Alanlar1 Egitimi Anabilim Dali
Matematik Egitimi Bilim Dali
Yiiksek Lisans Tezi

2000-2025 YILLARI ARASI 8. SINIF MATEMATIK DERS KiTAPLARININ
YENILENMIiS BLOOM TAKSONOMISI ACISINDAN iINCELEMESI VE ICERIK
YONUNDEN EVRiMi
Selcuk BASER

Egitim 6gretim miifredatinda ve ders materyallerinde yapilan degisikliklerin etkilerinin gézlemlenmesi
genelde uzun bir zaman dilimini gerektirmektedir. Bu nedenle, s6z konusu degisimlerin daha biitlinciil bigimde
anlagilabilmesi i¢in siire¢ odakli analizlerin yer aldigi caligmalara ihtiyag duyulmaktadir. Bu baglamda
hazirlanan bu ¢aligma, yeni yazilacak olan ortaokul 8. sinif matematik ders kitaplar igin yonlendirici bir kaynak
islevi gorebilecegi gibi; 1999-2025 yillar1 arasinda okutulan kitaplara yonelik bir degerlendirme niteligi de
tagimaktadir. Arastirmada, 1999-2025 yillart arasinda devlet okullarinda ders kitab1 olarak okutulan toplam 14
adet 8. sinif matematik ders kitab1 dokiiman incelemesi yontemiyle analiz edilmistir. Bu kitaplar; fiziksel
ozellikleri, icerik yapilari, soru sayilart ve tiirleri ile Yenilenen Bloom Taksonomisi cer¢evesinde biligsel
diizeyleri bakimmdan degerlendirilmistir. Analizler sonucunda, 6zellikle 1999 — 2004 arasi kitaplarda gorece
daha kapsamli ve ileri diizey konulara yer verildigi; 2008 sonrasi kitaplarda ise bu iceriklerin énemli dl¢lide
sadelestirildigi gdzlemlenmistir. Onceki donem kitaplarda ise iist diizey bilissel becerilere yonelik sorularin daha
yogun oldugu, son yillardaki kitaplarda ise daha ¢ok alt diizey biligsel siireglere hitap eden sorularin agirlik
kazandig1 dikkat ¢ekmektedir. Ayrica bazi matematiksel konularin ders kitaplarinda belirli araliklarla yer alip
sonra miifredat disima ¢iktigr gézlenmistir. Giincel ders kitaplarmin konu kapsami agisindan sadelestirildigi;
buna Kkarsililk tasarim ve yapilandirma yoniinden bazi gelistirmelere acik alanlarin  bulundugu
degerlendirilmektedir. incelenen kitaplardan yalnizca birinde matematiksel ispatlara yer verildigi tespit
edilmistir. Ote yandan, iinite sonlarinda &zet bilgilere yer verilmesinin, grencilerin bilgileri biitiinlestirmesi ve
konular arasinda iliski kurabilmesi agisindan yararli olabilecegi diisliniilmektedir. Mevcut kitaplar arasinda bu
uygulamaya yalnizca bir kitapta rastlanmigtir. Ders kitaplarinda, iinitelerin basinda 6grenme kazanimlarina agik
ve anlasilir bir bigimde yer verilmesi, 6grencilerin siirece yonelik beklentilerini sekillendirmeleri agisindan
onemlidir. Igerikte kullanilan bazi temel kavramlarin kdken bilgilerine (etimolojilerine) yer verilmesi ise kelime
dagarcigint gelistirmeye ve kavramlarin daha iyi anlagilmasina katki saglayabilir. Ayrica, ders kitaplarinin
Ogrencileri 6grenme siirecine aktif bi¢imde katilmaya tesvik edecek sekilde yapilandirilmast onerilmektedir.
Tasarim Ogelerinin dikkat ¢ekici ve estetik bir anlayigla kullanilmasi, 6grencinin motivasyonunu artirabilir.
Bununla birlikte, igeriklerin hazirlanmasinda, Ogrencilerin psikososyal gelisimlerini olumsuz ydnde
etkileyebilecek unsurlardan kaginilmasi gerektigi de gz 6ntinde bulundurulmalidir.

Anahtar Kelimeler: Ders kitab1 inceleme, ortaokul matematik, siire¢ anlaminda analiz.
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Selguk BASER

Observing the effects of changes made in educational curricula and instructional materials generally
requires a long period of time. Therefore, in order to gain a more comprehensive understanding of such changes,
there is a need for studies that include process-oriented analyses. In this context, the present study not only
serves as a guiding reference for the development of future 8th grade middle school mathematics textbooks, but
also offers an evaluative perspective on the textbooks used between 1999 and 2025. In this research, a total of 14
8th grade mathematics textbooks, used as official course materials in public schools in Tiirkiye between 1999
and 2025, were analyzed using the document analysis method. These textbooks were evaluated in terms of their
physical characteristics, content structures, number and types of questions, as well as their cognitive levels based
on the Revised Bloom’s Taxonomy. The analysis revealed that the textbooks published between 1999 and 2004
generally included more comprehensive and advanced-level topics, whereas the content was significantly
simplified in the textbooks published after 2008. It was also observed that the earlier textbooks contained a
greater number of questions targeting higher-order cognitive skills, while the more recent ones focused more on
lower-level cognitive processes. Additionally, it was noted that some mathematical topics appeared periodically
in the textbooks before eventually being excluded from the curriculum. The scope of topics in current textbooks
seems to have been simplified; however, there are still areas open to improvement in terms of design and
structural organization. Among the analyzed textbooks, only one was found to include mathematical proofs.
Furthermore, including summary sections at the end of units may support students in integrating knowledge and
establishing connections between topics; however, this feature was observed in only one textbook. Clearly
stating the learning outcomes at the beginning of each unit is considered important for helping students form
expectations regarding the learning process. Providing the etymology of key terms used in the content may
contribute to expanding students’ vocabulary and enhancing their conceptual understanding. Moreover, it is
recommended that textbooks be structured in a way that encourages students to actively participate in the
learning process. The use of visual and design elements in an engaging and aesthetically appealing manner can
enhance students’ motivation. Nevertheless, attention should be paid to avoid including elements that may
negatively affect students’ psychosocial development.

Keywords: Textbook review, middle school mathematics, process analysis.
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BOLUM 1
1. GIRIS

Matematik ardisik soyutlama ve genelleme siireclerini iceren yapi ve bagintilardan
olusan basli basia soyut bir sistemdir (Alakog, 2003, s. 43). Matematigin kiimiilatif bir
disiplin olmasi nedeniyle arastirmacilar ve 0grenciler mevcut bilgi ve becerilerinin {izerine
koyarak yeni bilgi ve beceriler kazanabilirler (Ceylan ve Ellez, 2020, s. 309). Bu sebeple
yillar gectikce yeni fikirler ve bu fikirlerin dogurdugu yeni sorularla karsilagsmak
kacinilmazdir. Bu sorulara yanit aramak da matematikgilerin en dogal goérevidir. Bilimsel
bilgiler zaman igerisinde degisip gelisebilmektedir bu sebeple bilimsel bilgi mutlak degildir.
Buna ragmen sorunlarin ¢oziimiinde bilimin trettigi bilgilerden daha giivenilir bir siireg

yoktur (Yavuz, 2018, s. 211).

Matematik, insanligin bilgi birikimini sekillendiren ve medeniyetin gelisimine yon
veren evrensel bir dil olarak, yalnizca sayilar ve formiillerden ibaret degil; ayn1 zamanda
elestirel diistinme, analiz yetenegi ve yaratici problem ¢dzme becerilerinin temelini olusturan
bir disiplindir. Giiniimiizde teknolojiden miihendislige, ekonomiden sanata kadar her alanda
matematiksel mantigin izlerini gérmek miimkiinken, matematik egitiminin kalitesi, bireylerin
ve toplumlarin gelecegini belirleyen en kritik unsurlardan biridir. Fakat matematik
ogretiminde siklikla karsilagilan matematigin soyut olmasi ve ezbere dayali yaklagimlar,
ogrencilerde bu disipline kars1 Onyargi olusturabilmekte ve Ogrencilerin potansiyellerini
sinirlandirabilmektedir. Matematik egitimi yalnizca hesap yapma becerisi degildir (Ramiz,
2016, s. 392). Bireylere aym1 zamanda mantiksal diisiinme, sistem tasarimi ve kiiresel
sorunlara ¢oziim iiretme yetkinligi gibi yeteneklerde kazandirmaktadir. Matematik egitimi;
erisilebilir, yenilik¢i ve ilham verici olursa toplumsal doniisiimdeki rolii de artacaktir (Ersoy,

1997, s. 117).

Egitim-0gretim slirecinin temel araclarindan biri olan ders kitaplari, dgrencilerin
akademik gelisimini sekillendiren, miifredatin somutlastirildigi ve pedagojik yaklagimlarin
yansitildigr 6nemli kaynaklardan biridir. Matematik gibi soyut kavramlarin agirlikta oldugu
bir derste, kitaplarin igerigi ve tasarimi, Ogrenme siirecinin verimliligini dogrudan
etkilemektedir. Bu baglamda, Tiirkiye’de kullanilan 8. sinif matematik ders kitaplarinin hem

icerik hem de sekil yoniinden kapsamli bir analizi, egitim politikalarindaki doniistimlerin,



teknolojik gelismelerin ve 6gretim metodolojilerindeki degisimlerin izlerini siirmek agisindan

biiyiik 6nem tasimaktadir (Ozmantar, Dapgin, Cirak Kurt ve lgiin, 2017, s. 743).

Giliniimiizde matematik Ogretim araglar1 oldukca g¢esitlilik gostermektedir. Ders
kitaplari, soru bankalari, calisma kagitlari, yaprak testler, geometrik materyaller (kiipler,
cubuklar, sekiller), cetvel, pergel, iletki gibi geleneksel araclar yaninda hesap makineleri,
bilgisayar ve tabletler gibi teknolojik araclar ve bunlara 6zel yazilimlar da siklikla
kullanilmaktadir. Bu araclar arasinda en yaygimn olani siiphesiz ders kitaplaridir. Ulke
genelinde bliylik bir 6grenci kitlesine hitap eden ders kitaplari, matematik egitiminin temel
taslarindan biridir. Iyi tasarlanmis bir 6gretim materyali, 6grenme siireclerini olumlu ydnde
etkileyebilir (Eristi, Uluuysal ve Dindar, 2013, s. 48). Ders kitaplar1 yillar gegse bile

ulagilabilecek materyaller olma 6zelligi tasimaktadirlar.

21. yiizyihn dinamik egitim paradigmalari, ders kitaplarinin roliinii ve tasarimini
kokten dontstiirmiistir. Modern iilkelerdeki ders kitaplari, yalnizca bilgi aktaran statik
kaynaklar olmaktan ¢ikarak; Ogrenci merkezli pedagojileri destekleyen, disiplinler arasi
baglantilar kuran ve teknolojiyle biitiinlesen dinamik araglara evrilmistir. Bu doniisiimiin
arkasinda, egitim sistemlerinin kiiresel rekabet giicli, sosyal adalet ve siirdiiriilebilir kalkinma
hedeflerine uyum saglama zorunlulugu yatmaktadir. Modern ders kitaplari, 6grencilerin
bireysel 6grenme hizlarini, ilgi alanlarimi ve 6grenme stillerini dikkate alan esnek bir yapiya
sahiptir. Modiiler icerikler, se¢meli etkinlikler ve farkli zorluk seviyelerindeki sorular,
ogrencilere kisisellestirilmis bir 6grenme deneyimi sunar. Modern iilkelerde dijital kaynaklar;
teorik bilginin sinif disinda, uygulamanin ise smif icinde gerceklesmesini (Flipped

Classroom) kolaylastirmaktadir (Demiralay ve Karatas, 2014, s. 337).

Modern tilkelerdeki ders kitaplari, bilgiyi soyut kavramlardan ¢ikarip ger¢ek yasamla
iliskilendirerek anlamli dgrenmeyi hedeflemektedirler. Ornegin, bir matematik kitabu, iklim
degisikligi verilerini analiz ederken istatistik Ogretmektedir. Dijitallesme, modern ders
kitaplarinin ayrilmaz bir pargast olmustur. Iklim krizi, sosyal adalet ve etik degerler gibi
kiiresel sorunlar, modern ders kitaplarinin tematik odak noktalarindan bazilaridir. Ders
kitaplari, egitimi bir bilgi transferi siirecinden ¢ikarip beceri ve deger ingasina doniistiiren
araclar olmaktadir. Modern iilkelerde ders kitaplari, egitim aragtirmalar1 ve 0gretmen geri

bildirimleri dogrultusunda diizenli olarak revize edilir (Erdogan, 2019, s. 34).



2000’11 yillardan itibaren Tiirk egitim sisteminde Onemli yapisal degisiklikler
gerceklestirilmistir. 2005 yilinda yapilandirmaci yaklasgimin benimsenmesi, 2013 yilinda
Ogretim programlarinin giincellenmesi ve 2024 yilinda uygulanmaya baslanan Tiirkiye
Yiizyili Maarif Modeli gibi reform girisimleri, ders kitaplarinin igeriklerinin yeniden
yapilandirilmasmi gerekli kilmigtir. Ote yandan, teknolojinin egitime entegrasyonu, gorsel
tasarim trendlerinin evrimi ve 6grenci merkezli pedagojilerin 6n plana ¢ikmasi, kitaplarin
bicimsel Ozelliklerinde (sayfa diizeni, gorsel materyal kullanimi, etkilesimli unsurlar vb.)
dikkate deger farkliliklara yol agmustir. Bu siiregte, 8. sinif matematik kitaplari da hem
miifredatin kazanimlarina uyum saglamak hem de Ogrencilerin bilissel ve duyussal

ihtiyaglarini karsilamak adina siirekli revize edilmistir (Ozgiir Sen, 2017, s. 126).

1.1. Problem Durumu

Egitim ogretim silireci boyunca yoneticiler egitimin kalitesini nasil artirabiliriz,
iilkelerin egitim 6gretim diizeylerini kiyaslayan PISA, TIMSS vb. uluslararasi smavlardan
nasil daha yiiksek puan aliriz sorularina yanit aramak maksadiyla pek c¢ok degisiklik
yapmaktadirlar (Aloisi ve Tymms, 2017, s. 2). Bu degisiklikler kimi zaman ydneticilerin
bireysel deneyimlerinden, yonetim anlayislarindan veya kisisel vizyonlarindan
kaynaklanabildigi gibi, kimi zaman da bilimsel yontemlerin ortaya koydugu Onerilere
dayanmaktadir. Bilimsel bilgiler, genel olarak siirekli giincellenmektedir. Egitim, devletlerin
bekasi agisindan son derece dnemlidir ve egitim politikalar1 bilimsel yontemlere dayanmayan
tesadiifi yaklagimlarla belirlenmemelidir. Aksine, gilivenilir ve gecerli esaslara dayanmalidir
(Yildiz ve Yildiz, 2016, s. 25). Egitim 6gretim miifredatinda ve ders materyallerinde yapilan
degisikliklerin sonuglarin1 gérmek bazi durumlarda yillar alabilmektedir. Bu sebeple yillar
siiren degisikliklerin resmedilmesinde, okunmasinda, fark edilmesinde siire¢ analizi yapan
caligmalarin olmasi1 gerekmektedir. 2005 yilinda egitim sistemimizde paradigma degisimi
yasanmig ve yapilandirmaci 6grenme yaklasimi uygulanmaya baslanmistir (Deniz, Korkmaz,
Deniz ve Karadag, 2013, s. 383). Bu yaklasim degisikligi, egitimin her kademesini oldugu
gibi ders kitaplarini da etkilemistir.

Bu caligmanin temel problemi, 2000-2025 yillar1 arasinda ilkogretim 8. sif
matematik ders kitaplarinda meydana gelen yap1 ve igerik bakimindan degisimleri ortaya
koymaktir. Bu kapsamda, s6z konusu kitaplarin zaman iginde nasil bir doniisim gegirdigi;
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miifredatin ve konularin islenis big¢imlerinin ne sekilde degistigi; egitim bilimlerindeki



geligsmelerin ders kitaplarina ne 6l¢iide yansitilabildigi ve 6grenci basarisini artirmak amaciyla

hangi donemlerde hangi 6gretim yaklasimlarina yer verildigi arastirilmistir.
Bu ¢alismanin alt problemleri sunlardir:

e 2000-2025 yillar1 arasinda yayimlanan 8. sinif matematik ders kitaplarinda yer
alan sorular, Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ne gore bilissel siire¢ ve bilgi
boyutlar1 agisindan nasil siniflandirilmaktadir?

e Ders kitaplarmin fiziksel 6zellikleri (sayfa sayisi, gorsel kullanimi, tasarim
ogeleri vb.) yillar i¢cinde nasil degisiklikler gostermektedir?

e Ders kitaplarinda yer alan konu siralamalari zaman iginde nasil bir degisim
gostermistir?

e Kitaplarda yer alan soru tiirleri nelerdir ve bu tiirlerin oranlar1 yillara gére nasil

degismektedir?

Gilinlimiizde biitiin iilkeler egitim sistemlerini gelistirmeye calismaktadirlar. Fakat bu
gelisim cok zorlu bir siiregtir. Ulkemiz de egitim sistemini gelistirmek igin ¢aba gdsteren
tilkeler arasindadir. Gelisim siirecinin ise iki ayagi oldugu sdylenebilir. Bu ayaklardan ilki
nicelik anlamda gelisimken ikincisi ise kalite, nitelik anlamda gelisim saglayabilmektir.
Uluslarin egitime olan ilgi ve ihtiyaglar1 siirekli olarak degismektedir. Aym1 zamanda
degisime ayak uydurmak ve silireci planlamak {iilkemiz idarecilerinin bir goérevi haline

gelmistir (Karip ve Koksal, 1996).

Matematik egitimi hakkinda yapilan aragtirmalar bir¢ok konuyu ele almistir. Bu
caligmalar bazen bir teknigi test etmek icin yapilirken bazen de mevcut durumu resmetmek
icin kullanilir. Deneysel ¢aligmalar egitim siirecine unsurlarin etkisini kontrol edebilmek
amaciyla deneyler aracilig1 ile yapilir. Betimsel ¢alismalar ise tespit edilen bir konuda elde
edilen nitel ve nicel ¢aligmalarin ayrintili olarak incelenip bunlardan bir sonu¢ cikarma
stirecine dayanir. Egitim bir siire¢ isidir. Bir siireci yonetmek ve 1yi planlamak i¢in ¢ok biiyiik
tecriibe, emek ve iistbiligsel efor sarf etmek gerekmektedir. Tipki egitim siirecinin oldugu gibi
matematik egitiminin de pek ¢ok asamasi vardir. Tarihsel siire¢ baglaminda matematik
egitiminin akisini, yoniiniin ne tarafa evrildigini saptayabilmek i¢in belirli kesitler halinde
arastirmalar yapilmalidir. Ulkemizde bu konjonktiirde ¢alismalarin sayis1 hayli azdir. Polat
(2021) 13 yillik, Oksiiz (2019) ise 40 yillik bir siireci incelemislerdir. Siire¢ baglaminda bu

calismamizda 25 yillik bir periyotla 2000 y1l1 ve sonrasi matematik 8. sinif ders kitaplarinin



degisim durumu incelenmistir. Bu ¢alismada egitim politikalarinda ve kademeli olarak ders
kitaplarinda yapilan degisiklikler ile “egitim &gretim hayatimiza katki anlamindan ne gibi

yararlar saglamistir?” sorusu cevaplanmaya caligilmistir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Egitim, dinamik ve ¢ok boyutlu bir siirectir. Bu siirecin etkili bir sekilde planlanmast,
elde edilecek kazanimlarin niteligi acgisindan biiyiik 6nem tasimaktadir. Egitim siireci ve
planlama s6z konusu oldugunda, metabiligsel bilgi kavrami goz ardi edilemez. Metabilissel
bilgi; bireyin nasil diislindiigiiniin, nasil 6grendiginin ve biligsel siireclerinin farkinda
olmasinin bilincinde olmasi olarak tanimlanmaktadir (Manav, 2011, s. 104). Bu ¢ergevede,
ders kitaplarinin yalnizca igerik yoniinden degil; tasarim ve yapilandirma agisindan da planlt
ve sistematik bir sekilde ele alinmasi gerekmektedir. Ders kitaplarinin hazirlanmasinda hem
Oonemli bir emek siireci hem de ciddi bir mali kaynak kullanim1 s6z konusudur. Nitekim Milli
Egitim Bakanlig1 tarafindan, bu ders kitaplarimin beser yillik donemler icin kullanilmak iizere
kabul edildigi belirtilmektedir. Bu nedenle, ders kitaplarinin gelistirilmesi ve bu kaynaklardan
saglanan egitsel katkinin artirilabilmesi adina, siire¢ odakli analizlerin yapilmasi 6nemli

goriilmektedir.

Bu c¢alismanin amaci; 2000 yili ve sonrasinda kullanilan 8. sinmif matematik ders
kitaplariin igerdikleri soru sayilar1 bakimindan, fiziksel o6zellikleri acisindan, konu
dagilimlar1 bakimindan ve iinite degerlendirme sorularinin Yenilenen Bloom Taksonomisi
(YBT) agisindan incelenerek siire¢ baglaminda bir dokiiman analizi ¢ikarmaktir. Bu ¢alisma
egitim materyallerimizin yillar i¢inde ne yone evrildigini ders kitaplarinda ne gibi

degisiklikler oldugunu saptamak amaciyla yapilmaistir.

Arastirmaci ge¢cmiste ilge diizeyinde MEB’de kitap dagitim islerinde sorumlu olarak
gorev almasi nedeniyle yaptig1 gdzlem neticesinde giiniimiizde {ilkemiz egitim materyallerine
ulagilmasi agisindan, donanim agisindan, yer ve zaman agisindan gegmise gore ¢ok yol kat
edildigini gozlemlemistir. Ancak ders kitaplarindan yeterli verimin alinmasinda birtakim
aksakliklarin oldugu ve ders kitaplarimin daha efektif kullanilmasinda yarar olacagi

diistiniilmektedir.

1.3. Arastirmanin Onemi
Cok biiyiik bir para ve emek harcanarak olusturulan ders kitaplarindan azami 6lcilide

fayda saglanabilmesi her iilkenin hedefidir. Olumlu ya da olumsuz gelismeleri takip



edebilmek i¢in slire¢ baglaminda kitap analizleri yapilmalidir (Gipps, 2011, s. 7). Bu analizler
bize ders kitaplarmin kiiltiirel yasam dongiisiinii gosterecek ve evrimleri hakkinda bizleri fikir
sahibi edecektir. Ozellikle 8. sinif sonunda liselere giris siavi yapilmasi ve ilkdgretim diizeyi
0zelinde akademik olarak daha ¢ok bilginin verildigi bu smif diizeyi ders kitaplar1 diger sinmif
diizeylerine nazaran daha kritik rol almaktadir. Sahada yapilan gozlemlerde 8. Sif

ogrencilerinin ders kitaplar1 ile daha ¢ok ilgilendikleri gdzlenmektedir.

2000 y1l1 sonrasina ait 8. sinif matematik ders kitaplarini siire¢ odakli bicimde ele alan
calismalarin sayis1 olduk¢a simirlidir. Bu arastirma, s6z konusu boslugu doldurmayi
amaglayarak ders kitaplarinin metabiligsel yaklasimlar gercevesinde analizini icermektedir.
Boylece yillar igerisinde kullanilan ders kitaplarmin giiglii ve gelistirilmeye agik yonleri
belirlenmeye calisilmistir. Calisma, gegmiste yer verilen ancak giliniimiizde sinirlt bi¢imde
kullanilan bazi olumlu uygulamalarin yeniden degerlendirilmesine ve gelistirilerek tekrar
miifredata entegre edilmesine katki sunabilir. Ayrica, ders kitaplarinda yer alan yontem ve
uygulamalarin  bilimsel ilkelere uygunlugu agisindan degerlendirilmesine de imkan
tantyacaktir. Bu yoniiyle arastirma, ders kitaplarinin ¢esitli boyutlardan ele alinmasina olanak

saglayarak alana biitiinciil bir bakis a¢is1 kazandirmay1 hedeflemektedir.

Son yillarda yapilan arastirmalarda, ortaokul matematik ders kitaplari; biligsel istem
diizeyleri, etkinliklerin niteligi, 6gretim programlariyla uyum diizeyi, gorsel ve bicimsel
ozellikler, iliskilendirme becerileri ve teknolojik araclarmm kullanimi gibi farkli agilardan
incelenmistir. Bu calismalarin ¢ogu, genellikle belirli bir 6grenme alanina, sinif diizeyine ya
da tek bir kitabin belirli boliimlerine odaklanmistir. Bununla birlikte, bir¢ok arastirma
yalnizca igerik tiirii ya da pedagojik yaklasim iizerine yogunlasmus; kitaplarin fiziksel yapisi
ve soru tiirlerinin biitiinciil bigimde analiz edilmesi ise ¢ogu zaman g6z ardi edilmistir. Bu
baglamda, 2000-2025 yillar1 arasinda devlet okullarinda okutulan 8. sinif matematik ders
kitaplarinin igerik yapisi, soru sayilari, fiziksel 6zellikleri ve Yenilenmis Bloom Taksonomisi
cercevesinde biligsel diizeyleri birlikte ele alinarak incelendigi bu ¢alismanin hem kapsami

hem de yontemi bakimindan mevcut literatiire 6nemli bir katki sunmasi amaglanmastir.

1.4. Varsayimlar
Bu ¢alismada ders kitaplarmin incelemesi yapilirken birtakim varsayimlar kabul

edilmistir. Bu varsayimlar asagida maddeler halinde verilmistir.



» Herhangi bir yil i¢in ders kitabi temin edilememigse diger kitaplarin ilk sayfalarinda
yer alan, “bu ders kitab1 5 yil siireyle ders kitabi olarak kabul edilmistir.” ibaresi nedeniyle

eksik yillarda da ayni kitabin okutuldugu varsayilmistir.

« Unite sonu sorulariin YBT agisindan siniflandirmalarini yapan iki arastirmacinin da

bu taksonomi hakkinda yeteri kadar tecriibe edindikleri varsayilmistir.

* Dokiiman incelemesi yontemi dgrencilerin dersteki faaliyetleri hakkinda dogrudan

bilgi saglamayabilecegi, teknigin dogas1 geregi varsayilmistir.

* Aragtirma kapsaminda incelenen bu 14 kitabin siire¢ anlaminda degisimleri

gbzlemek icin yeterli oldugu varsayilmistir.

* Ders kitaplarinin yazilirken YBT’ye gore yazilmamis olabilecegi ve sorularin

diizeylerinin tespiti i¢in YBT nin yeterince analiz olanagi saglayacagi varsayilmistir.

1.5. Smirhliklar

Bu calisma 2000-2025 yillar1 arasinda Tiirkiye Cumhuriyeti devlet okullarinda
kullanilan, ilkogretim 8. Smif ders kitaplarinin; fiziksel ozellikleri agisindan, igerik
bakimindan, soru sayilar1 bakimindan ve iinite sonu sorularinin YBT acisindan incelenmesi
ile sinirhidir. Bu ders kitaplari: K1 — K14 olmak {izere tezin ekler boliimiinde verilen on dort
kitaptan olugmaktadir. Bagka herhangi bir 6zel yaym veya kaynak kullanilmamistir.
Arastirmada sadece ders kitaplar1 kullanilmistir. Arastirmaci Olgiitlere uygun olan biitlin
kitaplar1 bulmaya g¢alismistir. Uzun bir zaman dilimi tercih edildigi i¢in biitiin kitaplara
ulagilamamis olma ihtimali bir smurliliktir. YBT yapilirken kitaplarin sadece iinite sonu

sorulari ile sinirlandirilmistir. Diger sorular ve yardimei kaynaklar dikkate alinmamastir.



BOLUM 2
2. KURAMSAL TEMEL ve ILGILI ARASTIRMALAR

Ders kitaplari iilkelerin egitim 6gretim siireclerinde 6nemli rol oynamaktadirlar. Okul
oncesinden baglayarak yiiksek 6gretim siirecine kadar egitimin her asamasinda ders kitaplari
kullanilmaktadir. Ders kitaplarinin iyi hazirlanmasi 6grenme 6gretme siirecini pozitif olarak
etkilemektedir. Zaman zaman ders kitaplar1 gelistirilmek ve tahlil edilmek iizere incelemelere
tabi tutulurlar (Bulut, 2012, s. 299). Bu bdliimde matematik 6gretim programlari, matematik
egitimi ve ders kitaplarinin egitimdeki rolii, ders kitaplarinin fiziksel 6zellikleri, soru tiirleri
ve biligsel istem diizeyi ile taksonomiler hakkinda kuramsal temellerden ve kitap inceleme

konulu akademik ¢alismalardan bahsedilmistir.

2.1. Matematik Ogretim Programlari

Matematik 6gretim programlari, toplumun bilim ve teknoloji alanindaki degisimlerine
bagli olarak siirekli yenilenmekte ve giincellenmektedir. Tiirkiye’de matematik G6gretim
programlar1 6zellikle 1998, 2005, 2013, 2017 (Uysal ve Incikabi, 2018, s. 229) ve 2024
yillarinda onemli degisiklikler gecirmistir (MEB, 2024a). Bu degisiklikler; ogretim
programlarinin igerigini, kazanim sayilarini, 6gretim stratejilerini ve 6grenciye kazandirilmasi
hedeflenen becerileri kapsamaktadir. Bu degisikliklerin temel amaci, 6grencilere daha iyi
matematiksel beceriler kazandirmak, uluslararasi standartlarla uyum saglamak ve matematik

egitiminin gilinliik hayatla bagin1 gii¢lendirmektir.

Matematik Ogretim programlarinin degisimi, belirli donemlerde yapilan reformlarla
gerceklesmistir. 1998 yili 6gretim programi, konu bazli bir yapidan ¢ok beceri temelli
ogretimi destekleyen bir yaklasimla hazirlanmistir. Programda, 6grencilerin matematiksel
kavramlar1 anlamas1 ve giinlik hayata uygulamasi 6n plana ¢ikarilmistir. Ancak igerik
yogunlugu nedeniyle 6grencilerin kavramlar1 anlamakta zorlandig1 elestirileri getirilmistir.
1998 programi geleneksel dgretim yontemlerine dayali olup, icerik agirlikli bir yapidaydi.
2005 yilinda yapilan reformla birlikte yapilandirmaci yaklasima gecilmis ve 68rencilerin aktif

katilim1 tesvik edilmistir (Aslaner ve Ilhan, 2019, s. 296).

2005 yilinda 6nemli bir reform gergeklestirilmis ve yapilandirmaci 6grenme anlayisi
benimsenmistir. Bu program, 6grenci merkezli bir yaklagimla tasarlanmis ve problem ¢ézme

becerileri 6n plana ¢ikarilmistir. Ayrica, 6grencilerin aktif katilimini artirmayi amaglayan



etkinlik tabanli 0gretim yontemleri Onerilmistir. Programin 6nemli yeniliklerinden biri de

matematigin giinliikk yasamla iliskilendirilmesidir (Sezgin Memnun ve Akkaya, 2010, s. 101).

2013 yilinda yapilan degisiklikler, kazanimlarin sadelestirilmesini ve Ogrenciye
kazandirilmas1 gereken becerilerin belirginlestirilmesini amaglamistir. Ozellikle problem
cozme ve mantiksal akil ylriitme becerileri daha fazla vurgulanmigtir. Ayrica, ders
kitaplarinda matematik tarihine yer verme egilimi artirilmigtir. 2013 ve 2018 ortaokul
matematik Ogretim programlar1 karsilagtirildiginda, her iki programin da 6grenci merkezli,
{inite temelli ve tematik yaklasimlari benimsedigi goriilmektedir. Ogretmenlere ydntem
konusunda esneklik saglanmig, Ogretim siirecinde hangi yaklagimin daha uygun olacagi
konusunda karar verme Ozgiirligli taninmistir. Bu iki program arasindaki en dikkat ¢ekici
fark, toplam kazanim sayilarinda 2013'ten 2018'e dogru bir azalma yasanmasidir. Bu durum,
2018 programinin icerik bakimindan sadelestirildigine isaret etmektedir. Sinif bazinda
incelendiginde de her diizeyde kazanim sayilarinda diisiis oldugu gozlemlenmistir. En biiyiik
degisim 6. sinifta gerceklesmis; Buna karsin en az degisim 5. sinifta yasanmistir. 2018
programi ise daha sade ve modiiler bir yap1 ile hazirlanmis olup, STEM (Fen, Teknoloji,

Miihendislik, Matematik) yaklasimina daha fazla vurgu yapmistir (Beyendi, 2018, s. 183).

2024 yilinda yapilan program degisikligi ile degerler egitimi igerigi Ogretim
programinda agirlik kazanmistir. 2024 yili Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programinda
onemli degisiklikler yapilmistir. Oncelikle, 6nceki miifredatta parcalanmig bir kazanim yapisi
varken, yeni programda daha biitiinciil bir igerik yapisi benimsenmistir. Matematik alan
becerileri ile birlikte okuryazarlik, sosyal-duygusal beceriler ve elestirel diisiinme gibi {ist
diizey becerilere daha fazla vurgu yapilmistir. Programda, 6grencilerin islemsel yoOniiyle
zorlanmalarima sebep olan bazi igerikler kaldirilmig, matematik kavramlarinin disiplinler arasi
baglamda ele alinmasina énem verilmistir. Ornegin, koklii ifadelerle islemler lise diizeyine
kaydirilmig, ancak ortaokulda gercek sayilar kiimesinin anlamlandirilmasima daha fazla yer
verilmistir. Ayni sekilde, fonksiyon kavrami lise miifredatinda merkezi bir konumda ele
alimacak sekilde diizenlenmis, ancak ortaokulda dogru ve dogrusal oran kavramlar ile
temelleri atilmigtir. Dijital cagin gereksinimleri dogrultusunda algoritmik diisiinme
becerilerinin  gelistirilmesine yonelik diizenlemeler yapilmis ve algoritma konusunun
matematikle iligskilendirilmesi saglanmistir. Veri bilimi ve istatistik konularina daha fazla
agirlik verilerek, Ogrencilerin veriye dayali karar verme becerileri desteklenmistir. Bu

degisikliklerle birlikte, ortaokul diizeyinde O&grencilerin matematigi gilinlik yasamla



iliskilendirmesi, teknolojik gelismelere uyum saglamasi ve iist diizey diisiinme becerilerini

gelistirmesi hedeflenmistir (MEB, 2024a).

Cok sik program degistirilmesinin bir takim olumsuz yanlar1 da bulunmaktadir.
Programlarin sik sik degistirilmesi, 6gretmenlerin ve Ogrencilerin adaptasyon siirecini
zorlagtirmistir. Ayrica, bazi reformlarin uygulanabilirligi konusunda 6gretmenlerden gelen
geri bildirimler, smif ortaminda bazi degisikliklerin etkili bir sekilde uygulanamadigini

gostermektedir (Susam ve Demir, 2020, s. 253).

Sonu¢ olarak, Tirkiye’de matematik Ogretim programlarinin gelisimi, Ogrenci
merkezli ve problem ¢dzmeye dayali bir yaklasima dogru ilerlemistir. Fakat, program
degisikliklerinin etkili olabilmesi i¢in Ogretmen egitimine ve programlarin uygulama
stireglerinin siirekli degerlendirilmesine ihtiya¢ duyulmaktadir. Ders kitaplar1 yeni programlar
ve Ogretmenler arasindaki baglantiyr kurmada Onemli rol iistlenebilmektedir. MEB ders
kitaplar1 ve egitim araglar1 yonetmeliginde ders kitaplarinin igermesi zorunlu olan 6zellikleri
madde 6-9 arasinda acik bir sekilde belirlemistir. Bu yonetmelige gore ders kitaplar igirik
bakimindan egitim Ogretim programlarimi icerisinde barindiracak sekilde tasarlanmak
zorundadir. Dogal olarak egitim 6gretim programlarindaki degisiklikler de ders kitaplarindaki

degisiklikleri zorunlu kilmaktadir (MEB, 2015, s. 3).

2.2. Matematik Egitimi ve Ders Kitaplarinin Rolii

Gelisim hayatin her alaninda oldugu gibi egitim sistemleri ve materyalleri lizerinde de
olmaktadir. Bu gelisim ve degisimlerden ders kitaplari da etkilenmektedir. Ders kitaplari
egitim O0gretim silirecinin onemli bir unsurudur. Ders kitaplart hem dersi 6greten bir kaynak
hem de ders sonrasinda egitim 6gretimi destekleyen ve pekistirmeyi saglayan bir vasitadir.

Ogretim siirecinde dncelikli olarak ele alinan kaynak ders kitabidir (Demiral, 2022, s. 14).

Bir ders kitabindan beklenen gorev ve fonksiyonlar; 6grenme siirecini yapilandirmast,
gelistirmesi, siirece rehberlik etmesi, 6grencinin tek baginayken de 6grenebilmesine yardimet
olmasi ve siire¢ sonunda degerlendirmelere katki saglamasi olarak siralanabilir. Ders kitaplari
genel olarak konu girisinde kapsayici bilgiler verirler, daha sonra boliimii gelistirerek siirecin
yapisal biitlinliiglinii insa ederler. Son olarak da bilgileri siralar, siirece rehberlik eder ve

nihayetinde degerlendirme islevini iistlenirler (Erkili¢ ve Can, 2018, s. 297).

Ders kitaplan etkinlik ve problemler yoniinden 6grencileri irdelemeye ve diisiinmeye

yonlendirmelidirler. Ogrencilerin diisiince diinyasmi sekillendiren ve merak uyandiran
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iceriklerin bulunmasi bir egitim materyali i¢cin onemlidir. Zihinsel kabiliyetlerin odaginda
sorgulama ve diisiinme vardir. Bu beceriler biligsel istem siireclerini harekete gegirirler,

Ogrencilerin problem ¢6zme yeteneklerini iyilestirirler (Karakas Yildirim, 2020, s. 317).

2.2.1. Ders Kitaplan

Ders kitabi: Belirli bir ders veya konuda 6grencilerin 6grenmesi gereken bilgi ve
becerileri igeren bir kaynak kitaptir. Ders kitaplari, genellikle egitim kurumlar1 tarafindan
belirlenen miifredat ve oOgretim hedeflerine uygun olarak hazirlanir. Ders kitaplari,
Ogrencilerin sinifta ve evde calismalarina yardimci olmak icin ddevler, sorular ve pratik
ornekler gibi ¢esitli 6grenme aracglar igerir. Ayrica, ders kitaplar1 genellikle konu hakkinda
daha derinlemesine bilgi edinmek isteyen Ogrenciler icin referans kaynaklar olarak da
kullanilir. Ders kitaplari, uzun yillardir egitimde yaygin bir sekilde kullanilmaktadir. Birgok
ders kitab1, 6grencilerin not alabilecekleri ve 6grenme siirecini kolaylastiran gorseller ve
grafikler gibi o&grenme destekleri igerir. Ogretim programmin ders miifredatindaki
materyallerin ylizde 90’1 basit malzemelerle ve giindelik olanaklarla cocuklar ve dgretmenler
tarafindan olusturulabilir. Bu siirecte asil ihata edilmesi gereken gercek Ogretimin kitapsiz,
materyalsiz yapilamayacagidir. Hazir araglardan ziyade ders materyalleri §grenci ve 6gretmen
tarafindan Tretilirse egitim O6gretim siireci hedefine c¢ok daha isabetli yaklasacaktir

(Kilichoglu, Araz ve Devrim, 1969, s. 234).

Ders kitaplar1, biitlin okul tiirlerinde Ogretmenlerden ogrencilere kurulan koprii
vazifesi Uistlenmesi yoniiyle biiylik 6neme sahiptir. Bu kitaplar egitimin kalitesini etkileyen
ikinci tlir bilesenlerdendir. Ders kitabinin 6nemli bir misyonu ise 6grencinin tek basina
kaldig1 zamanlarda ona bilgi aktarmak ve Ogrencinin ¢aligmalarinda direktifler vermektir.
Egitimcinin perspektifinde ders kitabr programlanmis miifredati siralayan, seviyelere gore
dizen, konu kapsamini igeren, ders dig1 6grenme siireglerini planlayan kiymetli bir vasitadir.
Bu yoniiyle ders kitaplarinin degeri, tecriibesiz 6gretmenler i¢in yadsinamaz (Altun, Arslan ve

Yazgan, 2004, s. 132).

Her 6gretim programi degisikligi ders kitaplarindaki degisiklikleri de beraberinde
getirmistir. 2005 yili sonrasit yapilandirmaci yaklagimin da etkisiyle ders kitaplariin
hazirlanirken en uygun yontemin 5 E modeli oldugu uzmanlar tarafindan one siiriilmektedir.
MEB bu modelden yararlanmakta ancak bu modelin ders materyallerinde kullanimi sinirh
kalmaktadir. Ayrica teknoloji kullanimi ders kitaplarinda ¢ok az yer bulabilmistir (Cetin,

Erdogan ve Yazlik, 2015, s. 86).
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2.2.2. Ders Kitaplarinn Fiziksel Ozellikleri

Ders kitaplari, 6grencilerin veya arastirmacilarin belirli derslerde 6grenmeleri gereken
bilgi ve becerileri igeren 6nemli bir kaynak olarak kabul edilir. Bununla birlikte, ders
kitaplarinin fiziksel 6zellikleri 6grenme siirecinde dogrudan etkilidir. Ders kitaplariin igerigi
son derece bilimsel olabilir ancak estetik ve etik agidan sorunlarla dolu olan bir ders kitabu;
itici bir tasarima sahipse, uygun olmayan resimlerle donatilmigsa bu kitabin hedefine ulagmasi

oldukca giictiir (Y1lmaz, 2005, s. 17).

Ders kitaplart ¢ogu zaman standart boyutlarda basilir. Bu boyutlar Milli Egitim
Bakanligi Destek Hizmetleri Genel Miidiirliigiiniin yayinladigi Ders Kitaplar1 Teknik
Sartnamesini 2. Maddesi ile sabittir. “Kitap boyutlar1 16,5 x 23,5 cm, 19,5 x 27,5 cm, 21 x
29,7 cm olacaktir. Ancak +£0,5 cm. tolerans kabul edilir.” (MEB, 2021, s. 2). Arastirmanin
ilerleyen kisimlarinda kitaplarmn fiziki 6zellikleri tablo halinde sunulmustur. ilgili boliimden
daha ayrintili bilgilere ulasilabilir. Kalinlig1r ise kitaplarin sayfa sayisina, miifredatina,
kitaplardaki etkinlik adedine, soru sayilarina, kagit tiiriine ve kalinligina bagli olarak degisir.
Agirliklart ise yine kitaplarin sayfa sayist ve kagit hamurunun cinsine bagh olarak belirlenir.
Sayfa sayis1 ne kadar ¢oksa genel anlamda kitabin agirlig1 da o kadar yiiksek olacaktir (Bager,
2025). Kitaplarin hacimce fazla biiyilik ve agir olmasi olumsuz bir durumdur (Stebler, 2014, s.

iii).

Ulkemiz ders kitaplarmin baski ve kagit kalitesi olduk¢a yiiksektir. Bu sayede,
sayfalar daha dayanikli olur ve bu kitaplar uzun yillar kullanilabilecek saglamliktadir. Baski
kalitesi de 6nemlidir ¢iinkii net ve kolay okunabilir bir metin 6grenme siirecini kolaylastirir
(Erkilic ve Can, 2018, s. 299). Ders kitaplar1 siyah beyaz veya renkli olarak basilir. Renkli
baskilar, gorsel materyallerin (6rnegin, grafikler, tablolar ve resimler) daha etkili bir sekilde

sunulmasina yardimci olabilir.

Ders kitaplar1 6zel olarak okuma ve 6grenme siirecini kolaylastirmak icin 6zel bir
sayfa diizenine sahiptir. Sayfa diizeni, metnin okunmasim1 ve anlasilmasii kolaylastiran
basliklar, paragraflar, numaralandirma ve liste bicimlendirmeleri gibi unsurlari igerir. Ayrica,
sayfalarin boslugu ve yaz tipi boyutu, okumanin daha kolay olmasimi saglamak i¢in de
onemlidir. Nasil ki bir miizigi anlamh kilan notalardan ziyade i¢indeki Es’lerse bir metni
okunakli ve tasarim agisindan anlamli kilan tasarimdaki bosluklardir. Tipografik unsurlar ise

daha sonra islev kazanirlar (Alpan, 2008, s. 114).
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Ders kitaplari, kapak dizayni bakimindan genellikle ¢ekici bir tasarima sahiptir.
Kapak, kitabin konusu hakkinda ipuglar1 verebilir. Ogrencilerin dikkatlerini kitabin {izerine
cekebilir. Kapakta, konuyla ilgili gorseller, grafikler veya diger ilgi ¢ekici unsurlar da yer
alabilir. Ogrenci ders kitabiyla ilk olarak kitabin kapagi aracilig1 ile tanisir. Eger kapak ilgi
cekici degilse bu olumsuz bir intiba olusturur. Kapak egitim siirecinin ilk adimlarindan olan
dikkat ¢cekmede onemli bir rol oynar ve icerik hakkinda ipuclar1 vermelidir (Dogan ve Tug,

2017, s. 69).

Genel olarak bir kitabin fiziksel 6zellikleri; boyutu, tasarimi, agirligi, kullanilan
malzemenin cinsi egitim 6gretim siireci icin &nemlidir. lyi bir ders materyaliyle egitim
Ogretim siirecinin kolaylagacagi herkes tarafindan kabul edilen bir gergektir. Egitimde bu

ilkelere dikkat edilerek basarinin artirilmasina katki saglanabilecegini varsayabiliriz.

Iki binli yillarin baginda ilkdgretim olarak tanimlanan egitim kademesi 1. Smiftan 8.
Sinifa kadar olan smif seviyelerini kapsamaktaydi. flkogretim 6grencileri son kez okul ders
kitaplarint 2002- 2003 egitim o6gretim yilinda parayla satin almislardir. 2003 yili giiz
donemiyle beraber ilkogretim kademelerinde ders kitaplari devlet eliyle iicretsiz olarak
dagitilmaya baglandi. Ortadgretim 6grencileri ise son kez 2005-2006 egitim ogretim yilinda
ders kitaplarin1 parayla satin aldilar. 2006 yili giiz donemi itibariyla devlet ortadgretim
ogrencilerine de ders kitaplarini licretsiz ulastirmaya baglamistir. 2007 yilinin eyliil ayinda ise
0zel liselerin ders kitaplarin1 da devlet iicretsiz bir sekilde dagitmaya baglamigtir (Cankar ve

Tas, 2016).

Devlet eliyle ders kitaplarinin 6grencilere iicretsiz ulastirilmasi siireci beraberinde ders
kitaplarinin hazirlanmasi incelenmesi gibi pek c¢ok gorev ve sorumlulugu da ortaya
¢ikarmigtir. Peki bu siire¢ nasil isler? Giintimiizde elektronik iletisim araglar1 gelistigi i¢in pek
cok is artik online yapilmaktadir. Ders kitabi namzeti olan taslak kitaplar
“kitapinceleme.meb.gov.tr” sitesi vasitasiyla TTK baskanlifina yaymci veya yazarlar
tarafindan gonderilir. Burada basvuran aday kitaplarin yayin evleri ve yazarlar1 daha énceden
yayinlanmis olan yonetmelikler agisindan incelenerek yeterlikleri kontrol edilir. Uygun
goriilen ders kitaplar1 panelist 6gretmen ve akademisyenler tarafindan incelenir. Taslak ders
kitaplarinin her birine alaninda uzman bir kisi, tasarim konusunda profesyonel bir kisi, dil
uzmani ve ¢oklu ortam tasarim inceleme uzmanlar1 seklinde olmak tizere panelistler atanir ve
bu wuzmanlar hazirladiklart raporlart TTK’ye sunarlar. 12 Panelist, bir moderator

baskanliginda fikirlerini tartisir ve ortak bir rapor olustururlar. Bu raporu TTK’ye sunarlar.
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Kurulca kabul edilen kitaplarin listesi tebligiler dergisinde yayimlanir. Uygun bulunan ders
kitaplarinin basim ve dagitim islemleri DHGM tarafindan yapilan ihale neticesinde

gergeklestirilir (TTK, 2023).

2.3. Matematik Ders Kitaplarinda Bulunan Soru Tiirleri

Matematik Ogretiminde ders kitaplari, 6grencilerin 6grenme siirecinde en temel
araglardan biri olup, 6gretmenlerin 6gretim siirecinde en sik basvurduklart materyallerdir.
Ancak etkili bir matematik 6gretimi i¢in ders kitaplarinin yalnizca miifredata uygun olmasi
yeterli degildir. Igerik acisindan, kitapta yer alan degerlendirme etkinlikleri ve soru tiirleri de
biiyiik 6neme sahiptir. Ogrencilerin matematiksel diisiinme becerilerini gelistirebilmeleri igin
ders kitaplarinda kullanilan soru tiirlerinin ¢ok ¢esitli olmasi fayda saglamaktadir. Bu
baglamda; problemler, tartisma sorulari, agik uglu sorular ve test tiirii sorular gibi farkli soru
tirlerinin  kullanim1 6nerilmektedir. Ancak, Ogrencilerin program hedeflerine ulasip
ulagsmadigini anlamak i¢in yalnizca bilgiyi Olcen testlerle degerlendirme yapmak yetersiz
kalabilir. Bu nedenle, degerlendirme siireclerinde Ogrencilerin eksiklerini belirleyebilecek,
elestirel diisiinme ve problem ¢6zme becerilerini gelistirebilecek soru tiirlerine yer verilmesi
gereklidir. Hayattan kopuk ve siradan dlgme yontemleri, dgrencilerin basarilarini olumsuz
etkileyebileceginden, soru gesitliligi ve nitelik, etkili bir matematik 6gretimi i¢in kritik bir

faktordiir (Biber ve Tuna, 2017, s. 162).

Egitim-6gretim siireclerinde Ogrencilerin bilgi diizeylerini ve okudugunu anlama
becerilerini 6lgmek amaciyla farkli degerlendirme araglari kullanilmaktadir. Bu araglar
arasinda dogru-yanhs testleri, eslestirmeli maddeler, coktan se¢cmeli testler, klasik yazili
yoklamalar ve c¢ok sorulu kisa cevapli testler yer almaktadir. Her degerlendirme ydntemi,
ogrencilerin farkli bilissel becerilerini 6lgmeye yonelik olarak tasarlanmustir. Ornegin, dogru-
yanlis testleri, temel bilgilerin hatirlanmasimi saglarken, eslestirmeli maddeler, kavramlar
arasindaki iliskileri degerlendirmeye yoneliktir. Coktan se¢meli testler, genis kapsamli bilgi
Olclimii yapabilen yaygin bir yontemken, klasik yazili yoklamalar, O6grencilerin bilgiyi
yapilandirma ve ifade etme becerilerini degerlendirir. Cok sorulu kisa cevapli testler ise
ogrencinin bilgisini kisa ve 6z bir sekilde ifade etmesini gerektirir. Ozellikle okudugunu
anlama becerisinin 6l¢iilmesinde en yaygin kullanilan yontemlerin klasik yazili yoklamalar ve
coktan se¢meli testler oldugu belirtilmektedir. Bu baglamda, 6grenci degerlendirmelerinde
cesitli soru tiirlerinin dengeli bir sekilde kullanilmasi, 6grenme siirecinin daha kapsamli ve

adil bir sekilde dl¢giilmesine olanak tantyacaktir (Temizkan ve Sallabas, 2011, s. 209).
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2.4. Matematik Ders Kitabi incelemeleri ile Tlgili Calismalar

Polat (2021) tarafindan yapilan calismada 2005 — 2018 yillar1 aras1 ders kitaplari
incelenmistir. Bu c¢alismada ortaokul matematik ders kitaplar1 cebir Ogrenme alam
konjonktiiriinde matematiksel gorev tilirlerinin biligsel istem diizeyleri arastirilmistir. Biligsel
istem kisaca sOyle Ozetlenebilir: ders i¢i faaliyetlerin, materyallerin veya yazili problem,
alistirma, 6rnek ¢oziimii vs. her tiirlii biligsel etken icin gerekli ¢abay1 betimleme islemidir.
Bir aragtirmacinin bir hipotez hakkinda o hipotezi zihninde anlamlandirabilecegi kadar ¢aba
miktarina biligsel istem denir. Bilissel istem diizeyleri matematiksel gorevler s6z konusu

oldugunda diisiik ve yiiksek olmak tizere iki grupta siniflandirilmaktadir (Polat, 2021, s. 5).

Sanl1 (2023) yaptig1 yiiksek lisans tezinde iilkemizde 2020 — 2021 yilinda devlet
okullarinda okutulmus olan ortaokul matematik ders kitaplarindaki etkinliklerde Bruner’in
zihinsel gelisim ilkelerinin hangi siklikla kullanildigini incelemistir. Bu arastirmayla ortaokul
matematik ders kitaplarindaki etkinliklerin Bruner’in zihinsel gelisim ilkelerine gore dagilima,
siif diizeyleri ve oOgrenme alanlari bakimindan karsilagtirmali olarak incelemek ve
orneklendirmek amaclanmistir. Bruner’in zihinsel gelisim kurami bir birey bir sorunla
karsilastiginda bu sorunu ¢ozebilmek i¢in gergek hayattan bir model kurarak ¢dziim yollar
iiretmeyi hedeflemektedir. Ogrenci dis diinya ile iletisim kurarak elde ettigi tecriibeleri uzun
siireli bellege kaydeder. Bu tecriibeler bazen nesneler arasinda, bazen kisiler arasinda, bazen
de kelimeler arasinda olabilir. Bu baglamda egitimcinin gorevi ise ortami hazirlamaktir.
Cocuklarin bilgiye ulagmasi i¢in deneyler yaptirmak, 6grencileri sorgulamalar yaptirmaya
kars1 cesaretlendirmek gerekir. Bruner’e gore Ogrenciler bilgiyi hazir almamali kendisi

kesfetmelidir.

Sicak (2022) ise iligkilendirme becerisi kapsaminda 8. siif matematik ders kitaplari
ile 6gretmenler arasinda en yaygin olarak kullanilan 6zel yayin bir matematik ders kitabini ve
LGS sorularii incelemistir. Bu calismaya gore alan yazinda iligskilendirme becerisinin dort
baslik altinda toplandigi anlagilmaktadir. Arastirmaci bu dort kategoriyi: gercek hayat ile
iliski kurma, kavramin farkli gosterimleri arasinda iligskilendirme, kavramlar arasi
iliskilendirme, farkli disiplinlerle iliskilendirme seklinde betimlemistir. Ogretim
programlarinda 6zellikle bu basliklarm iizerinde durulmustur. Ogrencilerin derste yapacaklari
etkinliklerin temel ¢ikis noktas1 bu programlardir. Bu minvalde 6gretmenler ders kitaplarinin
yaninda c¢ok yiiksek oranda kaynak kitaplar da kullanmaktadirlar. Bu ¢alismada ayrica ders

kitaplarinin bilgiyi sadece 6l¢mek icin sorular bulundurdugu sonucu da goriilmektedir. Yani
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analiz, sentez, uygulama basamaklarini sorgulayan sorularin olmadig1 belirtilmektedir. Alan
yazinda ve dgretim programlarinda iligski kurarak 6gretimin 6nemine temas edilmektedir. Bu
calismada 2018-2020 yillar1 arasinda ve ders kitaplarinda bdliim sonu sorularinda
iliskilendirme becerisi seviyeleri incelenmistir. Matematik 68retim programinda ortaokul
seviyesi i¢in bes 0grenme alant bulunmaktadir. Karsilastirmali olarak incelenen boliim sayisi

ise bu calisma 6zelinde dort 6grenme alanidir.

Ayyildiz (2022) yaptig1 calismada ders kitaplarinda bulunan ve dinamik programlar
kullanmay1 gerektiren sorulari; Trocki ve Hollebrands’in alandaki analizi tabaninda, 6gretmen
goriislerini de alarak incelemistir. Dinamik programlarin gelisen teknoloji sayesinde
matematik derslerinde biiyilkk oranda yer buldugu gorilmektedir. Dinamik yazilimlar
bireylerin kesfederek matematik unsurlar1 anlamlandirmasinda etkin rol almaktadir. Bu
sebeple bu uygulamalar1 kullanmay1 gerektiren sorular ders kitaplarinda yerini almistir.
Aragtirmaci ise bu incelemesini bir durum ¢alismasi olarak ele almistir ve ortaokul matematik
ders kitaplar1 tizerinde calismistir. Arastirmacit matematik ders kitaplarint bu analizler
kapsaminda matematik derinlik agisindan ve teknolojik eylem ¢esitleri bakimindan kategorize
etmistir. Arastirmaya 10 6gretmen dahil olmustur. Arastirmadaki veriler yar1 yapilandirilmig
miilakatlar araciligi ile elde edilmistir. Sonug olarak ders kitaplarindaki etkinliklerin biligsel
istem diizeyleri agisindan basit diizeyde oldugu matematiksel derinlik bakimindan yetersiz
kaldig1 ve pek ¢ok etkinligin aslinda dinamik program gerektirmedigi saptanmigtir.

Ogretmenlerin bu etkinlikleri faydali buldugu ancak daha derin matematik becerilerini

sorgulatmasi gerektigi fikrini savunduklar1 bu ¢alisma sonucu olarak goriilmiistiir.

Karaarslan (2019) ise 2018-2019 yili 8. Sinif matematik ders kitabindaki geometri
sorular1 iizerine bir dokiiman incelemesi yapmustir. Ornekleri inceleyerek tiirlerine gore
analizini yapmistir. Arastirmani ulasti§i sonuca gore sorularin yiizde onu civart baglangig
diizeyi, yartya yakini standart Ornekleri, tigte birlik kesimi ise gelistirici Ornekleri
barindirmaktadir. Fakat ¢alismanin bir sonucu olarak da karsit 6rneklerin hi¢ kullanilmadigi
goriilmiistiir. Bilgi ve kavrama diizeyi kazanimlar1 hedeflemek amaciyla sorularin biiyiik

¢ogunlugunun standart 6rneklerden se¢ildigi ¢alismadan anlagilmaktadir.

Karakaya (2011) 9. smf diizeyi matematik ders kitaplarin1 fonksiyon kavrami
agisindan incelemistir. Ozel olarak bu ¢alismada fonksiyon kavrami anlatilirken hangi gorsel
nesnelerden yararlanildigi ve bu nesnelerin Ogretim agisindan gorevi arastirilmastir.

Nesnelerin kullanim sikligi, nitelikleri, o6grencilerin bu nesnelere verdikleri tepkiler
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incelenmistir. Bu c¢alismada arastirmaci nitel ve nicel yontemlerin ikisini de bir arada
kullanmistir. Genel olarak nitel arastirma kanadi problem siirecini idrak etmeye, analiz
etmeye yonelik bir yontemdir. Nitel arastirmalar yapildig1 bolge ile siirli olmasi nedeniyle
endemik bir siirectir ve ¢ogu zaman sonu¢ genellemesi gibi bir amag¢ tasimazlar. Nitel
aragtirmalar arastirmaciya bir perspektif kazandirmada katki saglarlar. Bu ¢aligmada da
yontem olarak dokiiman analizi kullanilmistir. Ayrica bu c¢alismaya; 2005 yili miifredatina
uygun olarak hazirlanmis biri MEB diger ikisi 6zel yaym olmak {izere iilkemizden iig,

Fransa’dan ise bir kitap dahildir.

Kiigiikbardak¢1 (2022) MEB kitaplarindan 5 — 8 smif diizeyleri {izerine say1 hissi
konulu bir ¢caligsma yapmistir. Bu calismada dokiiman incelemesi yontemi kullanilmistir. Ders
kitaplarinda gecen Ornekler, alistirmalar ve etkinliklerdeki say1 hissi kavrami ve bilesenleri bu
calismada irdelenmistir. Calisma siiresince elde edilen bilgilerin ¢oziimlenmesinde betimsel
analiz yontemi arastirmaci tarafindan kullanilmistir. 5 — 6 simf diizeylerindeki kitaplarda
yalnizca sayi, islem, geometri ve dlgme unsurlari iizerine say1 hissi ile baglantili sorularin
varligi saptanmistir. 7. Smif kademesine gelindiginde cebirsel ifadelerde de sayi hissi
ibarelerine rastlanmaya basglanmistir. Ancak sinif seviyesi yiikseldikce say1 hissi bilesenlerine

daha az rastlandig1 da bu ¢alismanin sonuglarindan biridir.

Ozgeldi (2012) karma yontemle yaptigi doktora tezinde ortaokul matematik
ogretmenlerinin  MEB ders kitaplarimi ne siklikla kullandigini; sahada Orneklerden,
tanimlardan ve problemlerden nasil yararlanildigini incelemistir. Bu ¢alisma ayrica bir 6lgek
gelistirme siirecini de ihtiva etmektedir. Arastirma igeriginde gelistirilen Slgegin adi ise;
Matematik Ders Kitaplarmin Kullanimi Olgegi’dir. Bu 8lgegin perspektifinden dgretmenlerin
ders kitaplarindan ne derece yararlandiklar1 saptanmistir. Bu ¢aligmada sadece ders kitaplari
degil yardimci materyallerde incelenmis ve sonug olarak 6gretmenlerin bu unsurlarin hepsini
bir biitiin olarak kabul ettikleri anlagilmistir. Bu ¢alismanin diger bir sonucu da 6gretmenler
ders kitaplarin1 agirlikli olarak konunun giris kisminda, bilgi ve kavrama diizeyi i¢in
kullanirken problem ¢6zme asamasinda ise yardimci kaynaklara bagvurdugu saptanmistir.
Endemik olarak ise Ogretmenler kendi gelistirdikleri problemleri Ogrencilere tatbik

etmektedirler.

Bakilan Mutu (2008) yiiksek lisans tezinde altmis 6gretmenin ders kitaplar1 hakkinda
goriislerini incelemistir. Tezin yayinlandig1 yilin iki y1l 6ncesinde 6gretim programi degismis

olup buna bagh olarak ders kitaplar1 da giincellenmistir. Yeni ders kitaplari, bu kitaplarla en
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cok hasir nesir olan 6gretmenler tarafindan kabul gordii mii, yoksa begenilmedi mi sorularina
yanit arayan arastirmaci Inegdl ilgesinde arastirmasimi tamamlamistir. Veri toplama araci
olarak kendi gelistirdigi anketi tatbik etmistir. Bu arastirmada sonu¢ olarak Ogretmenler
altinc1 siif ders kitaplarinin yedinci siif ders kitaplarina gore daha yetersiz ve daha ¢ok hata
barindirdig1 savini ortaya koymuslardir. Her iki kitap i¢inde soru sayisinin az, igeriklerin
yeterli degil ve sorularin biligsel diizeylerinin diisiik oldugu tespit edilmistir. Fakat bu
kitaplarin gorsel ve bicimsel oOzelliklerinin Ogretmenler tarafindan ¢ok begenildigi de

arastirmanin sonuglari arasindadir.

Celik’e (2022) gore iilkemiz ortaokul matematik dgretim programi 2013 yilinda bir
degisiklige ugramisti, ancak 2018 yilina gelindiginde TTK tekrar bir degisiklige gitme
ihtiyact hissetmis ve buna binaen ders kitaplar1 da revize edilmistir. Bu program ile daha
modern bir anlayis hedeflenmistir. Bu modern anlayisa gore her birey iliskiler kurabilmeli,
oOrtintiileri yakalayabilmeli, karsilastig1 sorunlarin kendi basina iistesinden gelebilmelidir. Bu
arastirmada 2021-2022 egitim 6gretim doneminde okutulmakta olan ortaokul son sinif
matematik ders kitab1 incelenmistir. Arastirmaci bu ders kitabinda mevcut olan ¢oziimlii
sorular1 gruplandirmistir. Arastirmaci nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesini
kullanmistir. Bu ¢alismada sonug olarak en fazla 6rnek tiiriiniin standart 6rnek oldugu tespit
edilmis ve aksine ornek verme yonteminin ise kitapta kullanilmadigi tespit edilmistir.
Arastirma Antalya ili 6zelinde yapilmis olup, ders kitabinin tamamu {izerinde degil de ilk dort

tinitesi lizerinde yapilmustir.

Ozeng (2019) yaptig1 bir yiiksek lisans tezinde matematik ve matematik egitimi
acisindan degerlerin neler oldugunu tespit etmis ve bunlara emsaller géstermistir. Dokiiman
analizi yontemi kullanilan bu calismada 2017 — 2018 yili ders kitaplarinin muhteviyati
degerler perspektifinden incelenmistir. Sonuglarin ortaya ¢ikarilmasinda ise anlamsal igerik
analizi yontemi tercih edilmistir. Aragtirmaci spesifik olarak degerleri genel alanlar ve alt

alanlar diye iki gruba ayirmistir.

Insanlar matematigin ders olarak degerlere temas etmedigini, konu ve anlam olarak da
baglantili olmadigin1 diistinmektedirler. Ancak plan, program ve uyum agisindan biiyiik bir
ihtiya¢ oldugunu da inkar etmemektedirler. Bu baglamda matematik egitiminde degerlerin
gerekliligi ortadadir (Ozeng, 2019, s. 1). Sam ve Ernest (1997) literatiirde derinlemesine bir
arastirma yaptiktan sonra matematiksel degerleri ii¢ baslik altinda siniflayabilmislerdir. Bu

basliklar; Epistemolojik degerler, Sosyokiiltiirel degerler, Kisiye 0zgli degerlerdir. White
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(1959)’a gore ise matematiksel degerler; ideolojik, sosyolojik ve duygusal bilesenlerden

olusur.

Keles (2008) yaptig1 doktora tezinde 2005 yil1 6gretim programina gore hazirlanan 9.
sinif matematik ders kitaplarini incelemistir. Bu arastirmay1 yaparken temeli AAAS’1n Proje
2061 adli ¢aligmasina dayanan likert tipi bir 6lgek gelistirmistir. Bu 6lgegi anket formunda
Bursa ilindeki yetmis matematik 6gretmenine uygulamistir. Arastirma kapsaminda yedi ana
kriter; amaci belirginlestirme, 6grenci goriislerine deger verme, dikkat ¢cekme, matematiksel
diisinme becerisi gelistirme, kavramlar1 ve olaylar1 anlamaya yonelik cesaretlendirme,
degerlendirme ve gelisimdir. Arastirmaci bu kriterler nezaretinde mevcut ders kitaplarinin
egitim Ogretim tasarimi agisindan yeterli diizeye sahip olup olmadigini incelemistir. Bu
calismanin sonuglarima baktigimiz zaman ise ders kitaplarindaki etkinliklerin zaman
kaybindan dteye gecemedigi, amacina ulasamadigi, 6gretmenlerin dnemsedikleri etkinlikleri
uyguladiklari, digerlerini ise odev olarak gegistirdikleri ve idare veya miifettis tarafindan
sorun olusmayacak sekilde degindikleri tespit edilmistir. Ders kitaplarindaki etkinliklerde
genel olarak problem ¢6zmenin, akil yiiriitmenin, iliskiler kurmanin, analitik diisiinmenin,

deney yapmanin pek kullanilmadigi goriilmistiir.

Akyol (2023) 2018 yilinda yayinlanan kok degerleri i¢inde barindiran 2018 — 2022
yillar1 aras1t MEB ortaokul matematik ders kitaplar1 {izerine bir durum calismasi yapmustir.
Caligmada nitel veri toplama yontemlerinden dokiiman incelemesi kullanilmistir. Ders
kitaplarinda olan kok degerleri incelerken arastirmact betimsel analize ve istatistiksel analize
bagvurmustur. Dersin 6gretim programinda bulunan kok degerler ise adalet, dostluk,
diirtistliik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik ve yardimseverliktir. Bu
¢alismanin sonucu olarak en ¢ok temas edilen, islenen degerler; sorumluluk, 6z denetim ve
vatanseverlik olarak saptanmistir. Sabir ve diiriistliik kok degerleri ise en az temas edilen
degerlerdir. Arastirmada incelenen kitaplarin kok degerleri yeterince yansitmadigi ¢caligmanin

sonuclar arasindadir.

Oksiiz (2019) ise tarihi bir siire¢ igerisinde matematik ders kitaplarini analiz etmistir.
1900 yilindan itibaren kirk yillik egitim doneminin matematik kitaplarini igerik, 6grenme
Ogretme siireci, yontem ve teknikleri perspektifinden incelemis ve giiniimiiz ders kitaplar ile
kiyaslayarak o yillardan bugiine benzerlikleri ve degisiklikleri tespit etmistir. Bulgularin
betimsel analizini yapan aragtirmaci yontem olarak dokiiman incelemesi ydntemini

kullanmistir. Aragtirmaci elde ettigi bulgular 15181nda; icerik bakimindan biiyiik farkliliklarin
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olmamasi ile birlikte en dikkat ¢eken farkin konularin verilis sirasinda oldugunu tespit
etmistir. Arastirmact ¢ok uzun zaman Onceki egitim durumlart ile giiniimiizii kiyasladigi i¢in
siire¢ baglaminda matematik egitimimizin siirekliligine katki saglamistir. Ayrica arastirmaci
sadece tarihten ders almanin degil ayn1 zamanda tarihteki basarilar1 da gorerek tarihten kuvvet

almanin 6nemini de vurgulamstir.

Son yillarda yapilan calismalarda ortaokul matematik ders kitaplari; bilissel istem
iliskilendirme becerileri ve teknolojik araclarin kullanimi1 gibi ¢esitli acilardan incelenmistir.
Bu calismalar genellikle belirli 6grenme alanlarini, simif diizeylerini veya tek bir kitabin
belirli boliimlerini ele almistir. Ayrica pek ¢ok arastirmada yalnizca igerik tiiri veya
pedagojik yaklasim ele alinmais, kitaplarin fiziksel yapisi ve soru tiirlerinin biitiinciil analizi ise
cogunlukla ithmal edilmistir. Bu baglamda, 2000-2025 yillar1 arasinda devlet okullarinda
okutulan 8. smif matematik ders kitaplarinin igerik, soru sayisi, fiziksel oOzellikler ve
Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ne gore bilissel analizini birlikte ele alan bu ¢alismanin hem

kapsam1 hem de yontemi bakimindan literatiire katki sunmas1 hedeflenmistir.

2.5. Bilissel istem diizeyi kavram ve Taksonomiler

Bloom Taksonomisi, 6grencilerin biligsel becerilerini degerlendirmek ve 6gretim
siireclerini yonlendirmek amaciyla olusturulmus bir siniflama sistemidir. 1956 yilinda
Benjamin Bloom ve calisma arkadaslar1 tarafindan gelistirilen bu taksonomi, egitimde
ogrenme diizeylerini bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme olarak alt1
basamakta siniflandirmistir (Bloom, Engelhart, Furst, Hill ve Krathwohl, 1956, s. 18). Ancak
zaman i¢inde egitimdeki gelismeler ve bilissel psikoloji alanindaki yeni bulgular

dogrultusunda bu taksonomi giincellenmistir.

Biligsel istem diizeyi, Ogrencilerin bir soruyu c¢ozerken veya bir etkinligi
gerceklestirirken hangi bilissel siirecleri kullanmalarint gerektirdigini ifade eder. Yenilenen
Bloom Taksonomisi, 6grenme etkinliklerinin biligsel istem diizeylerini belirlemede 6nemli bir
ara¢ olarak kullanilmaktadir. Yenilenmis Bloom Taksonomisinin egitim siire¢lerinde
uygulanmasi, 6grencilerin elestirel diistinme ve problem ¢6zme becerilerini gelistirmelerine
yardimci olmaktadir. Ayrica ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin biligsel istem diizeylerine
gore analiz edilmesi, 6grenci basarisini etkileyen onemli bir faktor olarak goriilmektedir.

Ancak aragtirmalar, tek basma ders kitab1 igeriklerinin degil, O6gretim yoOntemleri ve
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degerlendirme siireclerinin de akademik basarida belirleyici oldugunu ortaya koymaktadir

(Demirtas, Tutkun, Arslan ve Giir Erdogan, 2015, s. 61).

Biligsel istem diizeyleri, bireylerin bilgi edinme, bilgiyi isleme ve problem ¢dzme
siireclerinde farkli diizeylerdeki zihinsel becerilerini ifade eder. Ozellikle egitim alaninda,
Ogrencilerin diistinme becerilerini anlamak ve gelistirmek i¢in bilissel istem diizeyleri

cercevesinde farkli taksonomiler kullanilmaktadir.

Matematik dersi, soyut ve mantiksal diisiinme becerilerini gelistirmeyi amaglayan bir
disiplin oldugu icin biligsel istem diizeyleri ile yakindan iliskili bir yapiya sahiptir.
Matematikte biligsel istem diizeyleri, 6grencilerin bilgiyi hatirlama, anlamlandirma, analiz
etme, sentezleme ve yaratici ¢oziimler liretme gibi farkli diizeylerdeki biligsel becerilerini

6lcmek ve desteklemek amaciyla kullanilir.

Egitim alaninda en yaygin kullanilan bilissel taksonomi modellerinden biri Bloom
Taksonomisidir. Bloom taksonomisi, 6grenmenin alt1 farkli seviyesini belirler. Bu seviyeler
sunlardir: bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme. Bu seviyeler,
ogrencilerin bilgiyi nasil 6grendigini, nasil uyguladigin1 ve nasil anladigini belirlemek i¢in

kullanilir (Birgin, 2016, s. 855).

Bilgi diizeyi, 6grencilerin bilgiyi hatirlama ve tekrar etme becerilerini 6lgmek i¢in
kullanilir. Bu seviye, dgrencilerin bilgiyi ezberlemesini ve geri cagirmasini saglar. Ogrenciler
bu seviyede, bilgileri hatirlama, tanimlama ve tekrarlama yoluyla Ogrenirler (Sarar Kuzu,

2013, s. 66).

Kavrama diizeyi, 6grencilerin bilgiyi anlama ve yorumlama becerilerini 6l¢gmek igin
kullanilir. Bu seviye, dgrencilerin bilgiyi anlama ve agiklama becerilerini dlger. Onceki
basamak olan hatirlamada sadece bilginin bilinesi yeterliyken bu asamada artik bilginin
igsellestirilmesi, Oziimsenmesi s6z konusudur. Burada kavramlar arasi baglantilar kurmak
kritik 6nem tagir. Bu seviyede 6grenci bir methumu yorumlayabilir, ana fikrini ¢ikarabilir,
kendi cilimleleriyle ifade edebilir, gruplamalarda bulunabilir, mukayese yapabilir ve emsal

gosterebilir (Giinaydin, 2018, s. 44).

Uygulama basamagi, herhangi bir durumda sdylenen islevi uygulamak veya
calistirmak olarak belirtilebilir. Bloom tarafindan 1956’da yayinlanan ilk smiflandirma

semasinda diger biitlin basamaklarin alt basamaklar1 varken uygulama basamaginin alt
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basamag1 yoktur. Ancak giincellenen taksonomide uygulama basamaginin alt basamaklar1
vardir. Bunlar; Yiiriitme, gerceklestirme, ¢Ozliimleme, ayristirma, oOrgiitleme ve irdeleme

seklindedir (Anderson ve digerleri, 2001, s. 235).

Analiz basamagi, bireyin bilgiyi parcalara ayirarak alt bilesenlerini incelemesini,
kavramlar arasindaki iligkileri belirlemesini ve oriintiileri fark etmesini gerektirir. Bu asamada
Ogrenci, bir bilginin veya problemin nasil yapilandirildigini anlamaya g¢alisir ve farkli
bilesenler arasindaki baglantilar1 ortaya koyar. Matematik egitiminde analiz basamagi, bir
problemin ¢dziim siirecini sistematik olarak incelemeyi, verilen bilgileri kategorilere ayirmay1
ve problemin altinda yatan ilkeleri belirlemeyi icerir. Ornegin, bir matematiksel ifadenin
faktorlerine ayrilmasi, bir geometrik seklin ozelliklerinin analiz edilerek siniflandirilmasi
veya bir fonksiyonun tiirev ve integral iliskilerinin incelenmesi analiz diizeyindeki biligsel
islemlere 6rnek olarak gosterilebilir. Bu asama, dgrencilerin yiizeysel ezber yerine elestirel
diisinme becerilerini  gelistirmelerine ve karmasik problemlere daha derinlemesine

yaklagmalarina olanak tanir (Demiral, 2022, s. 17).

Sentez basamagi, bireyin 0grendigi bilgileri bir araya getirerek yeni ve Ozgiin bir
biitiin  olusturmasini, yaratict1 diisiinme becerilerini kullanarak alternatif ¢oziimler
gelistirmesini gerektirir. Bu diizeyde ogrenciler, farkli bilgi kaynaklarmi birlestirerek yeni
fikirler iiretir, 6zgiin problemlere ¢oziim yollar tasarlar ve daha 6nce var olmayan bir yap1
veya hipotez gelistirirler. Matematik egitiminde sentez basamagi, 6grencinin mevcut bilgileri
kullanarak yeni matematiksel modeller olusturmasini, farkli ¢6ziim stratejileri iiretmesini veya
yeni bir problem kurmasini icerir. Ornegin, 6grenci iki farkli denklem ¢dziim ydntemini
birlestirerek hibrit bir yontem gelistirebilir, belirli kurallara dayanarak yeni bir matematiksel
ifade tiiretebilir ya da farkli geometrik formlar1 birlestirerek yeni bir seklin 6zelliklerini. Bu
asama, Ogrencilerin yalnizca bilgiyi anlamak ve analiz etmekle kalmayip, onu yaratict bir
sekilde kullanmalarina ve problem ¢dzme siirecinde esnek diisiinebilmelerine olanak tanir

(Anderson ve digerleri, 2001, s. 86).

Degerlendirme basamagi, 6grencinin bir fikri, yontemi veya ¢oziimii belirli dl¢iitlere
gore elestirel bir bakis acistyla inceleyerek dogruluk, gegerlik ve etkinlik acisindan yargida
bulunmasint gerektirir. Bu diizeyde 6grenci, farkli ¢6ziim yollarimi karsilastirarak en uygun
olani segebilir, bir hipotezin mantiksal tutarliligini test edebilir veya belirli kriterlere gore bir
matematiksel yontemin avantajlarimi  ve smirhiliklarini - degerlendirebilir. Matematik

egitiminde degerlendirme basamagi, 0grencinin bir problem ¢dziim siirecini elestirel bir
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yaklasimla analiz etmesini, dogrulugunu sorgulamasini ve alternatif stratejilerle kiyaslamasini
icerir. Ornegin, bir denklemin ¢dziimiinde kullanilan ydntemin en verimli ydntem olup
olmadigini tartismak, farkli ispat yontemlerini karsilastirarak en saglam olani belirlemek veya
bir istatistiksel verinin giivenirligini analiz etmek degerlendirme diizeyindeki bilissel
islemlere ornek olarak gosterilebilir. Bu asama, O0grencilerin matematiksel diisiincelerini
sorgulamalarina, daha bilingli kararlar almalarina ve soyut kavramlar1 daha derinlemesine

anlamalarina katki saglar.

Bloom ve ekibi tarafindan 1956 yilinda gelistirilen bu taksonomi, 2001 yilinda
Anderson ve Krathwohl (2001) tarafindan giincellenmistir. Yenilenen Bloom Taksonomisinde

biligsel diizeyler su basamaklardan olugsmaktadir:
1. Hatirlama (Remembering): Bilgiyi aynen hatirlama ve tanima
2. Anlama (Understanding): Bilginin anlamini ¢éziimleme ve yorumlama
3. Uygulama (Applying): Bilgiyi yeni duruma transfer etme ve kullanma
4. Analiz (Analyzing): Bilgiyi par¢alarina ayirma ve iligkileri belirleme
5. Degerlendirme (Evaluating): Fikirleri ve ¢oziim yollarini elestirme ve karar verme
6. Yaratma (Creating): Mevcut bilgileri birlestirerek yeni fikirler liretme

Matematik egitiminde bu diizeyler, 6grencilerin bilgi edinme ve problem ¢ozme
siireclerini anlamak ve Olgmek icin kullanilmaktadir. Matematik problemlerinin zorluk

seviyesi, genellikle bu diizeylere gore belirlenir.
Matematik dersinde biligsel istem diizeyleri farkli bigimlerde kullanilmaktadir:

e Hatirlama ve Anlama: Tanimlar, teoremler ve formillerin hatirlanmasi ve bunlarin

anlamlarinin kavranmasi.

e Uygulama: Formiillerin ve matematiksel kavramlarin problem ¢oziimiinde

kullanilmasi.

o Analiz: Problemin bilesenlerine ayrilmasi, ¢6ziim stratejilerinin belirlenmesi.
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e Degerlendirme: Birden fazla ¢oziim yolunun karsilagtirllmasi ve en uygununun

sec¢ilmesi.

e Yaratma: Mevcut bilgiler kullanilarak yeni problemler ve ¢oziim stratejileri

olusturma.

Yenilenmis Bloom taksonomisine gore sorular iki boyutta incelenebilir. Bu
boyutlardan birincisi biligsel siire¢ boyutlariyken digeri bilgi boyutudur. Bilgi boyutunun dort
alt boyutu bulunmaktadir. Bunlar; olgusal bilgi, kavramsal bilgi, islemsel bilgi ve metabilissel

bilgi (listbilissel bilgi) seklindedir (Anderson ve digerleri, 2001, s. 27).

Tablo 2.1. Yenilenmis Bloom Taksonomisi tablosu (Biimen, 2006, s. 5).

Biligsel Siire¢ Boyutu
BILGI BOYUTU

1. Hatirlama 2. Anlama 3. Uygulama 4. Coziimleme | 5. Degerlendirme | 6. Yaratma

>

Olgusal Bilgi

B. Kavramsal Bilgi

o

Islemsel Bilgi

o

Ustbiligsel Bilgi

Olgusal bilgi, belirli bir konuya veya disiplinde temel gerceklere, terminolojiye ve
0zel ayrintilara dair bilgiyi ifade eder. Bu bilgi tiirli, 6grenenlerin belirli kavramlari, terimleri
ve olgular1 anlamasini saglayarak daha yiiksek biligsel siireclere temel olusturur. Kavramsal
bilgi, belirli bir konu veya disiplin i¢indeki kavramlar, teoriler, modeller ve ilkeler arasindaki
iligkileri kapsar. Bu bilgi tiirii, bireylerin farkli fikirleri anlamasini, baglantilar kurmasini ve
daha karmasik biligsel islemler gerceklestirmesini saglar. Islemsel bilgi, belirli bir gérevi veya
problemi c¢cozmek i¢in gereken yoOntemleri, stratejileri ve siirecleri kapsar. Bu bilgi tiiri,
ogrenenlerin belirli adimlan takip ederek problem ¢6zmesini, belirli teknikleri kullanmasini
ve uygun stratejiler gelistirmesini gerektirir. Metabilissel bilgi, bireyin kendi diisiinme
stireclerini, O0grenme stratejilerini ve biligsel yeteneklerini fark etmesi ve yoOnetmesiyle
ilgilidir. Bu bilgi tiirli, bireyin nasil 6grendigini, hangi stratejilerin kendisi i¢in daha etkili
oldugunu bilmesini ve problem ¢ozme siireclerini bilingli olarak kontrol etmesini saglar

(Biimen, 2006, s. 5).
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Matematik dersinde biligsel istem diizeyleri, farkl bilissel taksonomiler ¢ergevesinde
ele almabilir. Bloom Taksonomisi disinda Marzano'nun Boyutlar Taksonomisi (Karadag ve
Kaya, 2017, s. 238) ve Webb'in Derinlik Bilgisi Modeli gibi diger modeller de matematik
egitiminde kullanilmaktadir. Tim modellerde, Ogrencilerin zihinsel diizeyleri farkhi
basamaklarda ele alinmaktadir. Diisiikten yiliksege dogru artan biligsel beceri seviyeleri
belirlenmistir. Problem ¢6zme, analiz ve elestirisel diislinme gibi becerileri gelistirme amaci
tasirlar. Ayrildiklar1 yonler ise Bloom Taksonomisi, geleneksel olarak bilissel siiregleri sirali
bir sekilde ele alirken, Webb'in modeli derinlik ve karmasiklik iizerine odaklanmaktadir.
Marzano'nun modeli, duyusal ve duygusal faktorleri de dikkate alarak daha kapsamli bir
yaklasim sunmaktadir. Webb'in modeli, O0grencilerin bilgiyi ne derece bagimsiz olarak

kullanabildigini 6l¢meye odaklanmaktadir (Kardes Birinci, 2014, s. 9).

Bloom taksonomisi, egitim ve dgretimde kullanilan bir siniflandirma sistemidir. Bu
sistem, farkli Ogrenme seviyelerini belirlemek ve Ogrenme siirecindeki hedefleri
siiflandirmak i¢in kullanilir. Bloom taksonomisi, ilk olarak 1956 yilinda Benjamin Samuel
Bloom tarafindan gelistirilen bir siniflandirma sistemidir. Bu sistem, 6grenme siirecindeki
hedefleri smiflandirmak i¢in ve 6grencilerin 6grenme seviyelerini belirlemek i¢in kullanilir.
Bloom taksonomisi, 6grencilerin farkli 6grenme seviyelerindeki becerilerini ve anlayislarini

0lemek i¢in kullanilan bir aractir (Bloom ve digerleri, 1956, s. 28).

Sonug olarak, matematik ders kitaplarinin incelenmesinde biligsel istem diizeylerinin
belirlenmesi, 6grencilerin akademik gelisimlerini destekleyici 6grenme firsatlart sunulmasi
acisindan kritik bir rol oynamaktadir. Bu nedenle, matematik egitiminde bilissel
taksonomilerden yararlanarak ders igeriginin planlanmasi1 ve degerlendirilmesi biiylik 6nem

tasimaktadir.
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BOLUM 3
3. YONTEM

Bu béliimde; arastirma modeli, verilerin toplanmasi, verilerin nasil analiz edildigi ve
caligmanin giivenirligi konular1 ele alinmistir. Bu arastirmada ders kitaplarinin; fiziksel
ozellikleri, igerdikleri soru tiirleri, soru sayilari, iinite sonu sorularinin Yenilenen Bloom
Taksonomisine gore seviyelerinin analizleri ve ders kitaplariin igerdikleri konular yoniinden

analizleri incelenmistir.

Bu arastirmada nitel yontem kullanilmigtir. Nitel arastirmalar, dogal ortamda
gerceklestirilen, betimleyici ve tiimevarimsal analizlere dayanan bir veri toplama
yaklagimidir. Sosyal olgularin baglamlari i¢cinde ele alinmasini esas alan bu yontem, gozlem,
gorlisme ve dokiiman analizi gibi tekniklerle veri toplamayi icerir. Nitel arastirmalarda
genelleme yapmaktan cok, belirli bir durumun derinlemesine anlasilmasi hedeflenmektedir.
Arastirmact siirecin aktif bir parcasi olup, verileri dogal baglaminda toplayarak ayrintili
analizler yapar. Elde edilen bulgularin daha agik ve anlasilir olmasi adina, bazen verilerin
nicel olarak sunulmasi da tercih edilebilmektedir (Demiral, 2022, s. 26). Bu ¢alismada da

bilgiler sistematik bir sekilde diizenlenerek sunulmustur.

Arastirmaci ¢alismaya baslamadan once, Milli Egitim Bakanligi kapsaminda Talim
Terbiye Kurulunca hazirlanmis olan “Taslak Ders Kitabi ve Egitim Araci Inceleme Semineri”
adli on saatlik bir seminer almistir. Bu egitime ait seminer belgesi ekler bdliimiinde
paylasilmistir. Arasgtirmacinin bu alana ilgili olmasi1 ve daha 6nce kendisinin de 8. sinif

matematik ders kitab1 yazma girisimleri olmus, bazi iiniteleri tamamlamistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada nitel analiz yOntemlerinden dokiiman incelemesi yoOntemi
kullanilmistir. Dokiiman incelemesi, arastirma amacl olarak kullanilan yazili materyallerin
analizini kapsayan bir yontemdir. Bu yOntem, tarihgiler, antropologlar ve dilbilimciler gibi
disiplinler aras1 alanlarda sik¢a kullanilmaktadir. Geleneksel olarak kabul edilmesinin sebebi
ise uzun bir gecmise sahip olmasi ve bu disiplinlerde yaygin olarak kullanilmasidir (Yildirim
ve Simsek, 2013, s. 217). Dokiiman incelemesi ders kitaplarinin incelenmesi ve analiz
edilmesi igin kullamlan yaygm bir yontemdir (ilhan ve Yazar, 2021, s. 749). Incelenecek
biitliin kitaplar dokiiman olarak isimlendirilmistir. Bu caligmanin odak noktasi 8. simif

matematik ders kitaplaridir. Bu yontemle bir arastirmaya Onemli kaynaklar da
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tiiretilebilmektedir. Ders kitaplariin incelenmesi i¢in uygun yontem ve analiz teknikleri bu
boliimiin konusudur. Ders kitaplari iiniteler halinde incelenmistir. Her bir 6zelligin iinite {linite
degerlendirilmesi ve bulgular kisminda aktarilmasi iizerine kurulan bir arastirma modeli

izlenmistir.

Dokiiman incelemesinin asamalar1 arastirilacak dokiimanin tiiriine gore farklilik
gostermektedir. Bu sebeple arastirmaci kendine 6zgii bir takim sistematik plan yapmali ve
onu izlemelidir. Bu ¢alismada 2000 yilindan baglanarak 2025 yilina kadar olan Tiirkiye
Cumbhuriyeti devlet okullarinda okutulan, talim terbiye kurulu karariyla ders kitab1 olarak

kabul edilen 14 ders kitab1 incelenmistir.

Planlama ve Hazirlhik

!

Kaynak Tarama

!

On Eleme ‘

I

Detaylh inceleme

l

Veri Cikarma ve Kodlama

!

Analiz ve Sentez

Raporlama

Sekil 3.1. Arastirma tasarim siireci.
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3.2. Dokiiman Incelemesi

Zaman zaman ge¢mis hakkinda bilgi edinmek, tecriibelerden yararlanmak her insanin
ihtiya¢c duydugu bir tekniktir. Ancak bazi meslek gruplart diger meslek gruplarina gére bu
ihtiyaci herkesten ¢cok duyarlar. Bunlara tarihgiler ve arkeologlar 6rnek verilebilir. Bu meslek
gruplarinda calisanlar ge¢gmis hakkinda bir yargiya varabilmek igin her tiirlii kalintry1 arag
olarak kullanabilirler. Aragtirmacilarin bu konjonktiirde; kitap, dergi, gazete, film, video veya
fotograflar hakkinda dokiiman incelemesi yapmalari1 pek tabidir (Yildirim ve Simsek, 2013, s.

217).

Dokiiman incelemesi, bir dokiimanin iceriginin dikkatlice okunmasi ve analiz
edilmesidir. Dokiimanlar, bir¢ok farkli konuda yazilabilir, 6rnegin raporlar, makaleler,
sozlesmeler, hukuki belgeler, arastirma yazilari, akademik makaleler vb. Dokiiman
incelemesi, dokiimanin amaglarina, hedef kitlesine, icerigine ve kullanilan dil ve islup gibi
diger faktorlere gore yapilabilir. Dokiiman incelemesi, yazim ve dilbilgisi hatalarinin tespiti,
icerigin dogrulugu, tutarlilig1 gibi konularin yan sira belgenin genel kalitesini ve etkililigini
de degerlendirmeyi igerebilir. Dokiiman incelemesi hem profesyonel hem de akademik
ortamlarda yaygin olarak kullanilan bir yontemdir. Dokiiman incelemesi diger tekniklerle
ulasilamayacak verilere ulagim saglamasi yoniiyle ¢ok yararlidir. Fakat bu yontemle dogrudan

tekil bir bilimsel veriye ulagilamayacagi da agiktir.

Profesyonel ortamlarda, dokiiman incelemesi, bir igverenin veya miisterinin sunulan
bir raporun kalitesini veya bir teklifin uygunlugunu degerlendirmesine yardimci olabilir.
Akademik ortamlarda ise, dokiiman incelemesi, Ogrencilerin aragtirma makaleleri veya
tezlerinin kalitesini degerlendirmek i¢in kullanilabilir. Dokiiman incelemesi, genellikle birkag
adimda gercgeklestirilir. Ilk adim, dokiimanin okunmasi ve anlasilmasidir. ikinci adim,
dokiimanin igeriginin analiz edilmesidir. Bu adimda, dokiimanin igerigi, konusu, amaci, hedef
kitlesi ve kullanilan dil ve {islup gibi faktérler dikkate aliir. Ugiincii adim, dokiimanlarin
yazim, dilbilgisi, sekil ve goriinlis bakimindan incelenmesidir. Son adim, belgenin genel
kalitesi ve etkililiginin degerlendirilmesidir. Sonug¢ olarak, dokiiman incelemesi, bir
dokiimanin igeriginin ve genel hatlarinin degerlendirilmesi i¢in kullanilan bir yontemdir. Bu
yontem, belgenin amacina, hedef kitlesine ve diger faktorlere gore yapilan dikkatli bir analizle
gergeklestirilir ve belgenin kalitesini ve etkililigini artirmak i¢in énemlidir (Sak, Sahin Sak,

Oneren Sendil ve Nas, 2021, s. 235).
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Dokiiman analizi hakkinda birka¢ farkli agidan kafa karigikligi yasanabilmektedir.
Dokiiman kelimesi sadece kagit anlamina gelmemekle birlikte fotograf, sanat eseri, hatta
televizyon programlarini bile tanimlayabilmektedir. Dokiiman incelemesi hem bir veri
toplama hem de bir analiz yontemidir. Dokiiman inceleme yontemi birincil kaynaklardan
beslenir. Cesitli dokiimanlarin bulunmasi, gézden gecirilmesi, irdelenmesi ve analizini kapsar

(O’Leary, 2004, s. 177).

3.2.1. Dokiiman Incelemesinin Giiclii Yonleri

Az ya da ¢ok hayatta her teknigin dogasi geregi avantajlar1 ve dezavantajlar1 vardir.
Nitel aragtirma yontemlerinden dokiiman incelemesinin de kismen olumlu ve olumsuz yonleri
vardir. Bir arastirmaci yapacagi ¢alismada bu olumlu ve olumsuz yonlere dikkat ederse
giivenirlik ve gecerligi de ylikseltmis olacaktir. Dokiiman incelemesinin olumlu yonleri sdyle
siralanabilir. Bu dokiimanlar1 iireten kisiler ile dogrudan bir temas kurulmadigi icin
incelemelere duygusalligin karisma ihtimali ¢ok diisiiktiir. Inceleme ve irdeleme igin biiyiik
zamanlar harcamaya imkan tanimaktadir. Bazi durumlarda ornekleme gerek kalmayip
arastirma evreni iizerinde taramalar yapilabilmektedir. Arastirmanin maddi yiikiimliikleri

fazla degildir. Dokiimanlar hakkinda kaliteli yargilar ortaya atilabilir (Boyiik, 2017, s. 28).

3.2. 2. Dokiiman Incelemesinin Zayif Yénleri

Bu yontemde dokiimanlarin niteligi, arastirmacinin toplamaya calistig1r verilerin
miktarini ve kalitesini etkileyebilir. Baz1 durumlarda, elde edilen veriler yetersiz veya eksik
olabilir, bu da arastirmacilarin sonuglar1 yorumlamasini ve genellestirmesini zorlastirabilir.
Dokiiman incelemesi sirasinda arastirmacilar, belirli bir perspektiften belgeleri yorumlarlar.
Bu yorumlamalar 6zneldir ve aragtirmacinin bakis agisina ve deneyimine bagli olarak farklilik
gosterebilir.  Oznel yargilarmn  arastirmalara  karisabilme ihtimali bu  ydntemin

zayifliklarindandir (Sak ve digerleri, 2021, s. 237).

Dokiimanlar genellikle birden fazla yazar veya kaynak tarafindan hazirlanir. Bu
nedenle, dokiimanlarin dogrulugu ve giivenilirligi arastirmacilar i¢in bir sorun olabilir. Bu
sorun, arastirmacilarin hangi belgelerin giivenilir oldugunu ve hangilerinin yaniltic1 oldugunu
tespit etmek icin ek kaynaklar kullanmalarin1 gerektirir. Buda is ylikiinii artirabilen bir diger
zay1f yondiir. Bazi ¢aligmalarin irdelemek istedigi dokiimanlar, erisimin kisitli oldugu veya
sinirl1 sayida kopyasinin oldugu 6zel koleksiyonlarda veya arsivlerde bulunabilir. Bu
durumda aragtirmacilarin bu belgelere erisim saglamakta zorlanmasi olasidir (Yildirim ve

Simsek, 2013, s. 222).
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Genellikle dokiimanlarin belirli bir konusu vardir. Bu nedenle, aragtirmacilar farkli
konulart kapsayan verilere erigsim saglamak icin birden fazla dokiiman incelemesi yapmak
zorunda kalabilirler. Degisken degillerdir. Dokiiman incelemesi teknigi, verilerin toplanmasi
icin zaman alic1 olabilir. Belirli bir konuda yeterli sayida dokiiman toplamak, verileri analiz

etmek ve yorumlamak i¢in uzun zaman harcamak gerekebilir.

3.2. 3. Dokiiman Incelemesinin Asamalari

Dokiiman incelemesinin ilk asamasi incelenmesi hedeflenen dokiimanlarin
saptanmastyla baglar. Hangi yillarda, hangi yazarlar, hangi yaym evleri, ne tiir kitaplar
hakkinda arastirma yapilacaksa bunlarin belirlenmis ve netlik kazanmig olmasi
gerekmektedir. Bu bilgiler arastirmaci tarafindan not alimmali, kaydedilmelidir. Ayrica

dokiimanlarin 6zgiinliigiiniin kontrol edilmis olmasi gerekmektedir (Musmal ve Giirbiiz,

2018, s. 219).

Dokiimanlar incelenirken bir stratejiden yararlanmak bu siireci biiyiik Olgiide
kolaylastiracaktir. Dokiimanlarin incelenmesinde ilerlerken okuma stratejisi bakimindan kitap
kitap veya bolim bolim gidilebilmesi miimkiindiir. Bir matematik kitabin1 bastan sona
okuyupta anlam ¢ikarmak, karsilastirmak ¢ok zorken tiinite iinite okuyarak karsilastirmak ¢ok

daha kolay bir yontemdir.

Bir sonraki adim ise veri toplama siirecidir. Veri toplama yollar1 belirlenmeli ve
gerekli arastirmalar yapilarak veriler toplanmalidir. Veriler artik gilinlimiizde sadece basilt
metinlerle smirlt kalmamaktadir. Bilgisayar iirlinleri, TV yayinlar, gazeteler, dergiler,
kitaplar, fotograflar, filmler gibi pek cok unsur dokiiman niteligi tasimaktadir. Bu veri
parcalar1 arastirmaci tarafindan temin edilmelidir. Eger veriler halka acik veriler degilse
gerekli yazismalarin yapilarak ilgili kuruluslardan izinlerin alinmasi saglanmalidir (Musmal

ve Glirbliz, 2018, s. 227).

Toplanan verilerin analizi yapilmalidir. Hangi dokiimanda hangi unsurlar var, icerik
yoniinden, kapsam yoniinden, arastirmacinin arastirmayi planladigi faktorlerin tek tek tespit
edilmesi ve incelenmesi gerekmektedir. Son olarak bir sonuca varma ve sonug¢ c¢ikarma
asamast vardir. Hangi dokiimanin hangi ozelliklere sahip oldugunu betimleyen birtakim
tanimlamalarin ve agiklamalarin yapildigir boliim ile analiz siireci sonlandirilir. Bu yapilan
arastirmada arastirilan dokiimanlarin hangi giiclii ve zayif yonlerinin oldugunu ifade ederek

dokiiman incelemesi islemi bitirilebilir (Indeed, 2023).
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3.3. icerik Analizi

Igerik analizi, sistematik ve nesnel bir sekilde metinleri, gorselleri ve diger iletisim
materyallerini incelemek i¢in kullanilan bir arastirma yontemidir (Krippendorff, 2018, s. 86).
Tarihsel kokeni 17. yiizyila kadar uzansa da bilimsel bir yontem olarak gelisimi 20. yiizyilin
baslarina dayanmaktadir. ilk icerik analizleri, dini metinlerin sistematik incelenmesine
yonelik caligmalarla baglamis, 1950'lerden itibaren ise sosyal bilimlerde yaygin olarak
kullanilmaya baglanmistir (Berelson, 1952; akt. Bammidi, 2008, s. 171). Zaman iginde egitim,
medya, psikoloji ve sosyoloji gibi birgok alanda kullanilabilir hale gelmis ve 6zellikle ders
kitaplarinin pedagojik niteliklerinin degerlendirilmesinde 6nemli bir analiz yontemi olarak

benimsenmistir.

Icerik analizi, egitim arastirmalarinda 6zellikle ders kitaplari, 6gretim materyalleri,
miifredatlar, sinavlar ve egitim politikalarina iliskin belgeler tlizerinde uygulanmaktadir. Ders
kitaplarinin icerigini analiz etmek, egitimde kullanilan materyallerin 6grencilere sagladigi
o0grenme firsatlarin1 degerlendirmek agisindan olduk¢a onemlidir. Matematik ders kitaplari
baglaminda igerik analizi; konularin pedagojik yeterliligi, bilissel istem diizeyleri, soru tiirleri,
problem ¢esitliligi ve sunum teknikleri gibi cesitli yonleri ele alarak incelenebilir. Ozellikle
Bloom Taksonomisi ve yenilenen Bloom Taksonomisi gibi bilissel cerceveler, ders
kitaplarinin igerik analizinde sik¢a basvurulan teorik modeller arasinda yer almaktadir

(Anderson ve digerleri, 2001).

Igerik analizinin baglica faydalari, biiyiikk miktarda veriyi sistematik bir sekilde
inceleme olanagi sunmasi, aragtirmaciya nesnel ve tekrarlanabilir sonuclar elde etme imkani
saglamasi ve egitim politikalarinin olusturulmasina yonelik veri sunmasidir (Stemler, 2010, s.
8). Ayrica, ders kitaplarmin igeriginde yer alan kavramsal eksiklikler, pedagojik hatalar ve
O0grenme siirecine katki saglayan unsurlar belirlenerek egitimde kaliteyi artirmaya yonelik
Oneriler gelistirilebilir. Bununla birlikte, icerik analizi yontemi yalnizca nicel bir frekans
belirleme siireci degil, ayn1 zamanda nitel bir icerik yorumlama araci olarak da islev

gormektedir (Neuendorf, 2017).

Ders kitaplarmin igerik analizi siirecinde dikkate alinmasi gereken temel asamalar
sunlardir: arastirmanin amacinin belirlenmesi, analiz edilecek materyalin secilmesi, kodlama
kategorilerinin olusturulmasi, verilerin sistematik olarak kodlanmas1 ve analiz edilmesi, elde

edilen bulgularin yorumlanmasi (Mayring, 2000). Ders kitaplarinin degerlendirilmesi, egitim
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programlarinin etkinligini belirlemede 6nemli bir rol oynadigindan, icerik analizi yontemi

egitim bilimleri alaninda oldukga gerekli bir arastirma teknigi olarak kabul edilmektedir.

Sonug olarak, igerik analizi, ders kitaplarinin pedagojik niteliklerini incelemek ve
egitimde kullanilan materyallerin 68renci basarisina olan etkilerini degerlendirmek igin kritik
bir yontemdir. Ozellikle matematik ders kitaplarinda bilissel istem diizeyleri, soru gesitliligi
ve igerik yeterliligi gibi unsurlarin sistematik bir sekilde analiz edilmesi, 6gretim siire¢lerini
gelistirme agisindan O6nemli veriler sunmaktadir. Bu nedenle, icerik analizinin egitim
bilimlerinde ve ders kitab1 incelemelerinde yaygin olarak kullanilmasi, egitim politikalarinin

daha bilingli ve bilimsel temellere dayanarak sekillendirilmesine katki saglayacaktir.

3.4. Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Bu ¢alismada, 2000 yilindan baslayarak giinlimiize kadar olan 8. sinif matematik ders
kitaplarinin her dénem i¢in basilan niishalarindan en az biri incelenmistir. Bu sebeple
arastirmanin Orneklemi arastirmanin evrenine ¢ok yakindir. Arastirilan kitaplar asagida
stralanmistir. 2015 Sncesi matematik ders kitaplarinin tamaminda “ILKOGRETIM” ifadesi
kullanilirken 2015 ve sonrasi i¢in “ORTAOKUL” ifadesinin kullanildigi goriilmektedir.
Arastirmada kullanilan kitaplara ait; yaym evleri, basim yillari, yazar bilgileri ve sayfa

sayilar1 asagidaki tabloya islenmistir.

Tablo 3.1. incelenen ders kitaplari.

Yayin Evi Basim Yih Yazarlar Sayfa
Sayisi

Yildirim Yaymlar 1999 Hasan YILDIRIM  Ugar YILDIRIM 232
Sadettin EKMEKCI
Kemalettin AYHAN

MEB Yaynlar: 2006 Mecit POLATOGLU 205
Abdulsela CAMLI
Iskender CALIKOGLU

Aydin Yayinlar 2008 Nesibe AYDIN 246
Semsettin BESER

MERB Yaywnlar 2009 Serpil Cicek AYGUN 224
Nurhayat AYNUR
Nurdan COSKUNTURK
Sema Seher CUHA
Ugur KARAMAN
Ufuk OZCELIK
Mutlu ULUBAY
Nevzat UNSAL

Pasifik Yaymlar 2010 Hatice CINKOL 256
Dortel Yayincilik 2014 Mehmet CEBI 217
Omer BAYAR
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Halkdki CEBI

Can Matematik Yayinlart 2013 Sahin Giiner TAHAN 227

MEB Yaywnlar 2015 Burcu BAYKAL YELLI 253
Erkan KiSI

Ogiin Yayinlari 2017 Yasemin USTUNDAG PEKTAS 325

Koza Yaywlan 2019 Mehmet Ali ERENKUS 277
Didem EREN SAVASKAN

MEB Yaywnlar 2020 Dr. Ozal CETIN 315
Umut AKSAKAL
Umran ERTURK
Giirkan SAY
Ipek TIGLI

MEB Yaymnlar 2021 Hadi BOGE 238
Ramazan AKILLI

MEB Yaynlart 2021 Aysen AKTAS 307

MEB Yaymnlar 2024 Alim ALTUNKAYNAK 365
Dilek KARAKAS
Elif ALBAYRAK
Kiibra POLAT
Liitfii TUNC
Mehmet KAVURMACI

3.5. Verilerin Toplanmasi
Nitel ornekleme tekniklerinden biride 6lgiit 6rneklemedir. Bu 6rneklemede ¢alisma
Oncesi bir takim kriterler belirlenir ve ¢alismada kullanilmak {izere biitiin dokiimanlar taranir

(Yildirim ve Simsek, 2013, s. 140).

Bu c¢alismada 6l¢iit 6rnekleme kullanildig1 i¢cin oldukga fazla veri kaynagina ihtiyag
duyulmustur. 2000 yil1 ve sonrasi okullarda ders kitab1 olarak kullanilan ders kitaplarinin
temini icin birka¢ farkli yola basvurmak kagmilmazdir. Oncelikle bu ¢alismanm yarim
kalmamas1 i¢in bu kaynaklarin varligindan ve ulagilabilirliginden emin olmak i¢in MEB, Ferit
Ragip TUNCOR Bakanlik Arsiv ve Dokiimantasyon Kiitiiphanesi ile iletisime geg¢ilmistir.
Buradan alian bilgiye gore MEB yayinlar1 etiketiyle basilan her kitabin kesinlikle burada
bulunacagina dair malumata erisilmistir. Ancak 6zel yayin evlerinin kitaplarinin burada
bulunmayacag bilgisi de verilmistir. Aynm1 yillarda hangi 6zel yaymlarin kullanildigina dair
aragtirmay1 derinlestirmek maksadiyla o yillarda goérev yapmis olan matematik 6gretmenleri
ile gorislilmiis kendilerinde kaynak olup olmadigi arastirilmistir. Her ders kitabinin ilk
sayfalarinda ders kitab1 olarak kabuliine dair TTK’nin karar tarihi ve sayis1 agikca yazildigi
bilindiginden hangi ders kitaplarinin hangi yillar okutulduguna dair bilgilere Talim Terbiye
Kurulu Tebligiler dergisinden ulagilabilmektedir.
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Bunlarin diginda aragtirmacinin kendisi de MEB’de 6gretmen olmasi nedeniyle bazi
kaynaklarin arsivinde bulunmasi, veri toplama agisindan bir artidir. Eski kitaplarin pek
cogunun geri doniisiime gittigi ancak cesitli sahaflarda bazilarinin hala toplandigi ve ikinci el

kitap olarak satildig1 da bilinmektedir. Bu kaynaklara internet araciligi ile ulagilmstir.

3.6. Verilerin Analizi

Bu calisma ders kitaplarimi siire¢ icerisinde pek ¢ok yoniiyle ele almistir. Kitaplarin
oncelikle betimsel igerik analizi yapilmistir. Ders kitaplarinin incelendigi bir ¢alisma icin
betimsel analiz; kaynaklarin diizenlenmesi, incelenmesi, sonug¢ ¢ikarilmasi ve aktarilmasini
hedefler. Oncelikle betimsel analiz igin sinirlar belirlenmeli daha sonra tematik gergeveye
uygun olarak bilgiler diizenlenmeli, ileriki asamada ise saptanan fikirlerin ifade edilmesi ve

yorumlanmasi vardir (Karatag, 2015, s. 73).

Betimsel analiz, incelenen kitabin iceriginin ayrintili ve objektif bir sekilde
incelenmesidir. Betimsel analiz, yazarin kullanimin1 ve dilini, karakterlerin davraniglarini,
olaylarin gelisimini, tema ve sembollerin kullanimini, zaman ve mekanin kullanimini ve diger
onemli ozellikleri degerlendirmeyi de icerebilir. Bu yontem ders kitabinin objektif bir sekilde
degerlendirilebilmesini sagladig1 gibi kitabin anlagilmasini da kolaylastirir. Yazarin kitaptaki
egilimini de goéz oniine cikarabilir (Ultay, Akyurt ve Ultay, 2021, s. 189). Ders kitaplarmin

analiz edildigi bir tezde betimsel analizin 6nemi yadsinamaz.

Calismada matematik sorularinin  Yenilenen Bloom taksonomisi bakimindan
siniflandirilmas1 s6z konusu oldugu icin bu béliimde icerik analizi yapilmstir. icerik analizi
0zel bir konu etrafinda, giidiimlii sorulara yanit aramak kastiyla ilerleyen siireclerde
arastirmalar i¢inde kaynak olusturabilecek, yeni caligmalara da 151k tutacak ¢alismalar ortaya

atabilmektedir. Egitim bilimlerinde artik sik¢a kullanilmaktadir (Kaiser, 2016, s. 183).

Bu calismada sorularin Yenilenen Bloom Taksonomisine gore siniflandirilmast
isleminde Demiral (2022)’nin “Etkinlik ve Problemlerin YBT Bilissel Siire¢ Boyutu
Basamaklarina Gore Belirlenmesi” adli tablosundan yararlanilmistir. Bu tabloda anahtar
kelimeler ve beklenen beceriler gruplandirilmistir. Yenilenen Bloom Taksonomisinin

basamaklari ile iliskileri saptanmis ve 6zetlenmistir.

34



Tablo 3.2. YBT bilissel siire¢ boyutu basamaklar1 tablosu (Demiral, 2022, s. 29).

YBT Basamaklar1 Etkinlik/Problem (E/P)  Beklenenler Anahtar Kelimeler
Hatirlama - Bilgileri geri getirme - Dogru veya yanlis

- Tanimlama - Benzerlik

- Hatirlama - Farklilik
Anlama - Anlama - Eslestirme

- Sembolik dil - Tahmin

- Orneklendirme - Yorumlama

- Siniflandirma

- Ozetleyip ¢ikarimda

bulunma
Uygulama - Soyutlama - Hesaplama

- Uygulama - Kesme

- Hesaplama yapabilme - Cizme

- Cozlime kavusturma - Bulma

- Formiil

Analiz Etme - Biitiinden olusan bilgiyi - Nasil bir yol

parcalara ayirabilme - Tliski

- Timdengelim

- Analiz etme
- Kiigiik pargalara ayirma

Degerlendirme - Yargida bulunma - Kargilastirma
- Gorls bildirme - Acgiklama
- Destekleme, savunma, - Yorumlama

yargilama, elestirme
becerilerini kazanabilme

Yaratma - Yeni bir iiriin ya da fikir - Olusturma
olusturma - Genel ifade
- Bir biitiinii olusturan
pargalari bir araya getirme
becerisi

Icerik analizi birtakim veriler hakkinda, arastirmaciya nicel veriler sunabilen bir
yontemdir. Bu yontemde ilk olarak aragtirmanin problemini belirlemek gerekmektedir.
Problemi 1iyi tanimlanmamis bir calisma, hicbir amaca ulasamayabilir. Limitleri belli
olmayacag1 i¢in pek c¢ok sorunu da icinde barindiracaktir. Sonraki adimda evren ve
orneklemin saptanmasi vardir. Arastirma i¢in boliimlerin olusturulmasi verimi artiracaktir.
Daha sonra kodlama cetveli olusturma, cetvelin giivenirligini 6lgme ve son olarak da verilerin

coziimlenmesi baslig1 vardir (Cilingir, 2017, s. 150).

3.7. Giivenirlik ve Gegerlik

Betimsel analiz ve igerik analizi yapilacak bir c¢alismada, farkli arastirmacilar
tarafindan ayni metinlerin analizi yapilabilir ve sonuclar karsilastirilabilir. Amag¢ baska
arastirmacilarinda islemleri tekrar etmesi degildir. Diger arastirmacilarinda sonuglar1 ilk
arastirmanin sonucuyla tutarliysa giivenirlik artmis demektir. Ayni akranlarin degerlendirmesi

de verilerin giivenirligini artirabilecek bir yaklasimdir. Calismadaki bulgular1 konunun
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uzmanlarina sorarak onlardan alinan cevaplar neticesinde giivenirlik artirilabilir (Polat, 2021,

5. 93).

Bu ¢alismada sorularin YBT ye gore siniflandirmasi yapilirken arastirmaci ve MEB’de
calisan bir matematik Ogretmeni ayri ayri1 sorular1 degerlendirmis ve bulunan sonuglar
arasindaki benzerlik i¢in Miles ve Huberman’ i giivenirlik katsayis1 formiiliinden
yararlanilmigtir. Miles — Huberman modeli nitel veri analizlerinde sik kullanilan bir modeldir.
Miles ve Huberman modeline gore arastirmaci ve MEB’ de ¢alisan matematik 6gretmeninin
benzerlik yiizdesi %90,83 olarak tespit edilmistir. Bu oran olduk¢a yiliksek bir orandir
(Demiral, 2022, s. 31).

Kitap inceleme konulu bir tez genel olarak planli programli bir ¢alisma olmalidir.
Belirli bir plana gore ilerleyen calismalar genellikle giivenirlik agisindan pozitif yonde
etkilenmektedir. Dokiimanlarin okunma sayilariin artirilmasi da yine giivenirlik ve gegerligi
artiracak etkenler arasindadir. flk okuma genel hatlar1 kesfetmek adina hizli bir sekilde
yapilmali, daha sonraki okumalar ise ayrintilar1 fark etmek adina daha derinlemesine ve yavas
yavas yapilmalidir. Arastirmacimin analiz konusunda egitim almasi da yine bu kriterleri

destekleyici faktorler arasinda sayilabilir (Birkan Ozkan, 2023, s. 834).

Ders kitab1 inceleme konulu bir tezde dogru ve yeterli 6rneklem se¢imi giivenirligi
artirabilir. Arastirma evrenini yeterince temsil etmeyen bir 6rneklem c¢alismanin giivenirligini
dogrudan diisiirtirken, yeteri kadar bilgi veren, evreni temsil eden Orneklem tabiatiyla

giivenirligi artiracaktir.
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BOLUM 4
4. BULGULAR

Bu boliimde arastirma yapilan 14 kitabin; fiziksel ozellikleri, soru tiirleri, soru ve
problem sayilari, sorularin Yenilenen Bloom Taksonomisi’ ne gore analizi, ders kitaplarindaki
bazi hatalarin incelenmesi, soru ve konularin giinliik hayatla iliskisi, matematik tarihinin ders
kitaplarinda islenme durumu, ders kitaplarindaki konularin igerik ve sira yoOniinden

incelemeleri yapilmigstir.

4.1. Fiziksel Ozellikler

Ders kitaplar1 6grencilerin yil boyunca okula gotiiriip getirecekleri, kullanacaklar1 bir
ara¢ oldugu icin ders kitabinin fiziksel 6zellikleri 6énem arz etmektedir. Ders kitaplarinin
fiziksel Ozellikleri; sayfa sayisi, ebatlari, agirliklari, yazi tipleri, siyah beyaz veya renkli
olmalar1 seklinde alt boliimlerde incelenebilir. Bu arastirma kapsaminda incelenen biitlin ders
kitaplar1 renkli olarak basilmistir. Kitaplarin fiziksel 6zellikleri asagidaki tabloda arastirmaci
tarafindan verilmistir. Kitaplar1 tabloda daha kolay belirtebilmek icin her kitaba bir kod
verilmistir. Bu kod K1, K2, ... seklindedir. Kodlarin hangi kitaplar1 temsil ettigi ise tezin

ekler boliimiinde verilmistir.

Tablo 4.1. Ders kitaplarinin fiziksel 6zellikleri.

Kitap Kodu Sayfa Sayisi Ebat Agirlik

(karton kapak dahil) (en x boy cm) (gr)
K1-1999 242 16 x 23,4 330
K2-2004 220 19,3 x273 460
K3-2008 260 19,5x 273 565
K4-2009 228 19,1 x 26,9 480
K5-2010 260 19,5 x 27,4 570
K6-2014 224 19,4 x 27,4 500
K7-2013 244 19,3 x 27,3 530
K8-2015 268 19,3 x 27,1 575
K9-2017 330 19,3 x 27,1 705
K10-2019 277 19,3 x 27.1 595
K11-2020 320 19,3 x 27,1 690
K12-2021 242 19,3 x 27.1 520
K13-2021 312 19,3 x 27,1 670
K14-2024 365 19,3 x 27,1 780
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Ham verileri anlamlandirmak ve degisimleri gozlemlemek hayli zor oldugu i¢in bu

boliimde verilerin grafik halinde gosterimi ile birlikte agiklamalara yer verilmistir.

K1-K14 Kitaplarinin Sayfa Sayilari - Sttun Grafigi

3501
3001
250 1

200

Sayfa Sayisi

100

501

Kitap Kodu - Yil

Sekil 4.1. Ders kitaplarinin sayfa sayilarinin siitun grafigi.

Ders kitaplariin sayfa sayilari arttikga agirliklar1 da genelde dogru orantili olarak
artmaktadir. Forma sayisi arttik¢a giincel ders kitaplarinin agirliklart da yiikselmektedir. Ders
kitaplarin1 6grenciler yil boyunca yanlarinda tasimaktadirlar. Bu ders kitaplarmin agirliklart

incelenip bir grafik ile gosterildiginde asagidaki sekil elde edilmis olur.

500 K1l'den K14'e 8. Sinif Matematik Ders Kitaplarinin Agirliklar
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Sekil 4.2. Ders kitaplarinin agirlik ¢izgi grafigi.
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4.2. Ders Kitaplarindaki Soru Tiirleri

Matematik dersi 6gretim siirecinin temel yap1 taslari; tanimlar, ¢6ziimlii sorular, konu
anlatimi, problemler, alistirmalar, grafikler, tablolar ve ¢oktan se¢meli sorulardir. Genel
olarak her {nitenin girisinde tanimlara yer verilir. Sembollerin tanitimi yapilir. Zaman
icerisinde konularin sirasi, miifredatlar, konularin kazanimlari, seviyeleri degisse de soru
tarzlar1 sabit kalmaktadir. Tiim kitaplarda soru tiirleri su sekilde siralanabilir: Coziimlii

ornekler, Alistirmalar, Problemler, Coktan se¢meli sorular.

Coziimli  Ornekler, kitabin yazarlar1 tarafindan konuyu Ogretmek maksadiyla
hazirlanan ¢6zliimii yazar tarafindan agikca ortaya konan basitten karmasiga dogru ilerleyen
ancak genelde ileri diizey sorular1 igermeyen soru tiirleridir. Coziimli 6rnek sayisinin ¢oklugu
ogrencilerin konuyu daha derinlemesine kavramasina yardimei olur. Bu sorular 6grenciye,
ogretmen yaninda olmaksizin prova yapma imkam da sunmaktadir. Ogrenciler istedikleri
zaman ¢Oziim boliimiinii kapatarak herhangi bir ¢oziimlii 6rnegi sanki kendisine yoneltilmis
bir soruymus gibi ¢ozmeye calisarak konuyu kavrayip kavramadigini test edebilirler.
Ogrencilerin arkadaslarma bu sorular1 yénelterek onlarin verdikleri cevaplar1 kitabin
cevabiyla kontrol edebilme imkanlar1 da yine faydali bir imkandir. Coziimli ornekler
ozellikle meslege yeni baslayan Ogretmenlere birer rehber gorevi istlenirken, tecriibeli
ogretmenlere ise konu biitiinliigli saglamaya yarayan birer hatirlatic1 vazifesindedirler

(Feiman-Nemser, 2001, s. 20).

Coziimlii Orneklerin kavram yanilgisina firsat vermeyecek sekilde planlanmasi
onemlidir. Kitabin genel tasarim ilkelerine sagdik kalinarak, dikkat ¢ekme, konuyu tarif etme,
anlamaya yardimci olma, konuya, kavramlara ve problemlere yonelik akil yliriitmeyi
destekleyici sorular olmasi gerekmektedir. Bu 6rnekler kafa karigtiracak terimler ve gereksiz
ayrintilar icermemelidir. Belirgin sekilde ifade edilmelidir. Cevaplar1 kontrol edilmeli yanilg:
ve hatalardan arindirilmis olmalidir. Orneklerin genelinde gegen isimler nesneler uygunsuz
olmamalidir. Bu isimler siradan, dikkati dagitmayan isimler olmalidir. Incelenen 14 ders
kitabinda da kullanilan ¢6ziimlii 6rnekler makul sartlarda aranan kriterleri saglamaktadirlar.

Unitelerin icerigine bagl olarak bazen yetersiz kalabilmektedir.

Bu c¢alismada ¢ok fazla ¢esidi bulunan ve cevabi yazar tarafindan verilmeyen soru
tarzlarinin genel adi olarak alistirmalar kavrami kullanilmistir. Alistirma sorulari igerisinde;
dogru yanlis sorulari, ¢ézlimsiiz 6rnekler, bosluk doldurma, ¢ok onciillii ve ¢ok maddeli

sorular, basit sorulardan karmasik sorulara kadar her diizeyde cevapsiz 6rnek mevcuttur.
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Alistirma sorularinin cevaplari kitapta yer almadigi i¢in 6grencinin soruyu kendi basina ¢oziip
gecmesi miimkiin degildir. Sorularin cevaplarinin dogrulugu mutlaka kontrol edilmeli ve
doniit alinmalidir. Ders kitaplarinin son sayfalarinda veya bagka bir yontemle alistirma
sorularinin cevaplart1 da Ogrenci tarafindan ulasilabilir olmalidir. Ancak mevcutta
inceledigimiz ders kitaplarinda arastirma sorularinin cevaplar1 yoktur. Ogrenciler kendi
baslarina bu alistirmalar1 ¢ozdiiklerinde yanlis sonuglara ulasabilmekte ve yanilgilarini
pekistirmektedirler. Dersin 6gretmeni alistirma sorularini derste ¢ozmeli veya ddevlendirme
yapiyorsa cevap anahtarini mutlaka 6grencilerle paylasmalidir. Alistirma sorularinin ¢ok

olmasi1 dgrencinin olasi her tiirlii duruma gore prova yapmasina olanak tanir.

Problem sorular1 matematik egitiminin ¢ok dnemli bir parcasidir. Matematiksel olarak
problem cevabi kolayca goriilemeyen ancak eldeki verilerle 6grencinin akil yiiriiterek ¢ézlime
gidebilecegi donanima sahip oldugu soru tiirleridir. Son yillarda tilkemizde ve diinyada 6nemi
bir hayli artmistir. Problem ¢ozme siirecinin kaliplagmamast ve her yeni duruma karsi
ogrencilerin refleksler gelistirebilmesine olanak tanimasi gerekmektedir. Problem ¢dzmeye
egitim sistemimizin bu kadar 6nem vermesinin temel sebebi; Ogrencilerin yeni sorunlar
karsisindan ¢6ziim {iretme yetenegini gelistirmesidir. 2005 yili 6gretim programinda
ogrencilerin problem ¢6zme siirecinde kural temelli veya algoritmik ydntemler
kullanmasindan ziyade o6zgiin ¢oziimler liretmesine odaklanilmistir (Kayan ve Cakiroglu,

2008, s. 218).

Ders kitaplarinda ki problemler belirgin sekilde problemler baslig1 altinda verilmistir.
Unite degerlendirme, sira sizde, alistirma gibi herhangi bir baslik altinda verilmemistir.
Problemlerin tespiti zor olmamistir. Ancak ders kitaplarindaki problem sayilart diger
orneklere oranla ¢ok az sayidadir. Ders kitaplarinda 1999- 2008 yillart arasi kitaplarda yine az
cok kendine yer bulan problemler daha sonraki yillarda nicelik olarak biiyiik oranda

diismiistiir.

Coktan se¢meli sorular; egitim Ogretim kademesine gore ilkokulda genelde ii¢
segenekli, ortaokulda dort segenekli, lise ve iizeri smiflarda bes secenekli sorulardan
olugmaktadir. Genel olarak ileri diizey kazanimlar1 sorgulamaya elverisli degillerdir. Fen ve
matematik gibi objektif dersler i¢in kullanimi1 daha yaygindir (Bates, 2019, s. 659). Coktan
secmeli sorular genelde katilimci sayisinin ¢ok fazla oldugu ve objektif bir siralama ve
kiyaslama yapmaya ihtiya¢ duyulan sinavlarda kullanilan smav tiiridiir. Ders kitaplarimizda

giderek yerini kaybetse de yi1l sonu sinavlarinda mutlaka karsilasilacagi icin dérneklendirilmesi
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zaruri bir O0lgme aracidir. Ders kitaplar1 iinite sonlarinda ¢oktan se¢meli sorulara yer
vermektedir. Ancak ders kitabi yazarlar1 zaman zaman alistirma sorularinin arasina da
serpistirmektedirler. Yazarlarin kitaplar1 hazirlarken sorularin yeri hakkinda genel olarak

kesin bir sema gozettikleri sdylenemez.

Ulkemiz egitim sisteminde 2005-2017 yillar1 arasinda &grencilere egik el yazisi
zorunlulugu getirilmisti (MEB, 2017). incelenen ders kitaplarinda K7 kodlu ders kitab1 harig
hicbir ders kitabinda egik el yazisi ile verilen bir boliim yoktur. K7 kodlu ders kitabinda iinite
degerlendirme boliimiiniin bosluk doldurma alanlar1 egik el yazisi ile verilmistir. Bu ders
kitab1 2012-2013 egitim 6gretim yilindan itibaren bes yil siireyle ders kitab1 olarak kabul

edilmistir.

4.3. Tiirlerine Gore Ders Kitaplarindaki Soru Sayilar

Bu bolimde ders kitaplar1 hakkinda ilk olarak tanimlayict bilgiler; yili, yayin evi,
ISBN kodu, hangi yillar aras1 okutuldugu, ne zaman ve hangi tarihle, hangi toplant: ile ders
kitab1 olarak kabul edildigine dair bilgiler yer almaktadir. Daha sonra iinite {inite soru sayilari
incelenmis olup, son olarak da sorularin frekans tablolar1 ¢ikarilmistir. Arastirma kapsaminda
incelenen 14 ders kitabinda bulunan ¢oziimlii 6rnek, problem, alistirma, ¢oktan se¢gmeli soru
sayilar1 incelenmistir. Ders kitaplarindaki sorular tek tek sayilmis olup elde edilen veriler
tiirlerine gore tablolara islenmistir. Sorularin 6nceki ders kitaplariyla karsilastirmalari yapilip

frekans (ylizde) degerleri hesaplanarak tablo halinde eklenmistir.

Ornek sayilarmi belirleme siirecinde ¢esitli giicliiklerle karsilasiimistir. Bu durumun
temel nedeni, bazi ders kitaplarinda '¢coziimlii Ornek' veya 'Ornek' bagliklar1 altinda
sunulmamasina ragmen, icerik bakimindan bu nitelikleri tasiyyan c¢ok sayida Ogenin
bulunmasidir. Ayrica, bazi 6rnek ve alistirmalarda tek bir soru kokii altinda sunulan ancak her
bir segenegi bagimsiz ve anlamli bir soru niteligi tagiyan maddelere de rastlanmistir. Bu tiir
cok secgenekli sorularda, her bir secenegin bagimsiz olarak degerlendirilmesi gerektigi

diisiiniilerek, ilgili secenekler ayr1 birer soru maddesi olarak dikkate alinmistir.

4.3.1. 1999-2004 Yillar1 Aras1 Matematik Ders Kitabina Ait Bulgular

Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurulu Baskanligi 21.04.1999 tarihinde 23
say1li karariyla &zel bir yaymevine ait ilkdgretim Matematik 8. Smif Ders Kitabmi okullarda
okutulmak tiizere ders kitab1 olarak kabul etmistir. Bu ders kitabir ¢aligmada K1 olarak

anilmistir. K1 kodlu ders kitabinda bulunan soru sayilar1 asagida tabloda gosterilmistir.
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Tablo 4.2. K1-1999 kodlu ders kitabi iinite soru sayilari.

Unite _ Coziimli Problem Alistirma Coktan Se¢meli
Ornek Sayist Sayisi Sayisi Soru Sayist

Gergek Sayilar 65 10 62 30
Harfli Ifadeler ve Denklem 97 38 59 30
Oranti  Dogru Pargalart  ve 50 0 129 30
Benzer Ucgenler

Permiitasyon ve Olasilik 17 0 33 25
Yiizey Olgiileri ve Hacimler 16 0 47 20
Matematiksel Sistemler 21 0 15 20

Bu ders kitabinda ¢éziimlii 6rnek sayisi toplamda 266 adettir. Toplam problem sayisi
ise 48 adettir. Toplam alistirma sayist 345 adettir. Toplam ¢oktan se¢meli soru sayist 155

adettir. Bu ders kitabinda 814 adet soru bulunmaktadir. Sorularin frekans dagilimlart asagida

grafik halinde verilmistir.

Coktan Secmeli
19%

Coziimli Ornek |
33%
® Coziimlii Ornek
= Problem
Alistirma

Alistirma
42%

[ Frbblém Coktan Segmeli
6%

Sekil 4.3. K1-1999 kodlu ders kitabi sorularin tiiriine gore frekanslari.

4.3.2.2004- 2008 Yillar1 Aras1 Matematik Ders Kitabina Ait Bulgular

2004 yilinin mart aymmda TTK’nin 36 sayili karar1 neticesinde ISBN: 975.11.2468.9
kodlu MEB yayinlar1 8. simif matematik ders kitabinin kabul edilmesiyle birlikte 2004-2005
egitim Ogretim yilinda ders kitab1 yenilenmistir. Bu ders kitab1 calismada K2 olarak

anilmistir. K2 kodlu ders kitabinda ise iinite soru dagilimi asagidaki tabloya islenmistir.
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Tablo 4.3. K2-2004 kodlu ders kitabi iinite soru sayilari.

Unite _ Coziimli Problem Alistirma Coktan Se¢meli
Ornek Sayist Sayisi Sayisi Soru Sayist

Gergek Sayilar 69 10 185 20
Harfli Ifadeler ve Denklem 95 30 175 20
Orantili Dogru Pargalari ve 86 30 175 20
Benzer Ucgenler

Permiitasyon ve Olasilik 35 0 43 20
Yiizey Olgiileri ve Hacimler 36 0 89 20
Matematiksel Sistemler 35 0 42 21

2004 yili MEB yaymlar1 ders kitab1 ile 1999 yili matematik ders kitabinin konu
kazanim ve sekil yoniinden ¢ok ayrilmadigi goriilmiistiir. Bir onceki kitaba gorece ¢oktan
se¢meli soru sayilarinda ciddi oranda diisilis oldugu aciktir. Buna kars1 6zellikle ikinci donem
konular1 i¢in ¢6zlimlii 6rnek sayilarinda ve alistirma soru sayilarinda anlamli bir yiikselis s6z
konusudur. 2005 yilinda yapilandirmaci egitim yaklagiminin benimsenmesi nedeniyle egitim
sistemimiz reform siirecine girmistir. Bu siirecin bir sonucu olarak ders kitaplarinda ¢oktan
se¢meli sorularin yerini alistirma sorulart almaya baslamistir. Yazarlarin problem konusunda
bu kadar az 6rnek vermeleri bir eksiklik olarak goze ¢carpmaktadir. Bu ders kitabinda 356 tane
ornek ¢oziimli soru verilmistir. Bu say1 onceki yila gorece yaklasik %34 daha fazladir. Bu
ders kitabinda toplam 70 adet problem vardir. Bu kitaptaki problem sayist onceki ders
kitabina oranla yaklasik %46 daha fazladir. Alistirma sayisi ise toplam 709 adettir. Bu say1 ise
onceki yila nazaran %106 daha fazladir. Coktan se¢meli soru sayisi ise toplam 121 adettir. Bir

onceki ders kitabina gore yaklasik %22 azalmistir. Sorularin frekans dagilimlar asagidaki

Coktan Secmeli
10% . —~
g Cozumlii Ornek

28%

grafikte verilmistir.

B Coziimli Omek

® Problem
.
| Problem Alistirma
Ahstirma o5
56% . Coktan Secmeli

Sekil 4.4. K2-2004 kodlu ders kitabi1 sorularin tiiriine gore frekanslari.
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4.3.3. 2008- 2013 Yillar1 Aras1 Matematik Ders Kitabina Ait Bulgular
Bu donemde ii¢ adet ders kitab1 incelenmis ve bulgular asagidaki basliklar halinde

verilmisgtir.

K3 Kodlu Matematik Ders Kitabina Ait Bulgular

TTK 2005 yilinda 8. sinif matematik 6gretim programini degistirmistir. Aradan bir yil
gecmesiyle birlikte 2006 yilinda bir giincelleme yaparak ortaokul matematik G6gretim
programini tekrar yaymlamistir. Fakat 2006 yilinda yayimlanan programda 8. Sinif matematik
Ogretim programinda degisiklik yoluna gitmemis, 2005 yili &gretim programi ile ayni
kalmasina karar vermistir (Aslaner ve Ilhan, 2019, s. 400). TTK 2009 yilinda ise koklii bir
degisiklik yaparak yeni bir 8. smif matematik Ogretim programi yayinlamistir. Bu yeni
Ogretim programinin sahada izlerini tagiyan ilk egitim materyalleri de ders kitaplaridir. 2008
yilinin subat aymin 18’inde toplanan TTK Baskanligi, 79 sayili karar1 neticesinde 2008- 2009
ogretim yilindan itibaren gegerli olmak tizere 5 yil siireyle 6zel bir yayinevinin hazirlamis
oldugu 8. sinif matematik kitabini1 ders kitab1 olarak kabul etmistir. Bu ders kitab1 ¢alismada
K3 olarak anilmistir. Bu kitabin soru dagilimi ise asagidaki tabloya islenmistir. K3 kodlu 6zel
yayinevine ait (2008-2009) ders kitabinda onceki yillardan farkli olarak, onceki kitaplarda
“Alistirma” ifadesi yerine “Sira Sizde” ifadesi ve “Test” yerine “Alistirma, Kendimizi
Deneyelim” ifadeleri kullanilmistir. Karsilagtirmanin saglhigi agisindan sorularin igerikleri

gozetilerek tablo bagliklar: 6nceki isimlerle ayni kalacak sekilde uygun igerikler yazilmistir.

Tablo 4.4. K3-2008 kodlu ders kitab1 {inite soru sayilart.

Unite Coziimli Problem Alistirma Coktan Segmeli
Ornek Sayisi Sayist Sayisi Soru Sayis1

Oriintii ve Siislemeler Doniisim 31 0 30 17
Geometrisi Istatistik
Gergek Sayilar Uslii Sayilar 55 0 53 19
Olasilik
Karekoklii Sayilar Gergek 97 3 39 44
Sayilar Istatistik Esitsizlikler
Uggenler
Oriintiiler Cebirsel Ifadeler 59 0 25 35
Denklemler Olasilik
Uggenler Geometrik Cisimler 35 2 13 23
Geometrik Cisimler 55 11 35 38
Iz Diisiimii Geometrik Cisimler 21 5 25 14
Doniigiim Geometrisi
Denklemler Esitsizlikler 39 5 16 36
Ucggenler

Ozel yaymevi tarafindan hazirlanan ders kitabinda; hatirlayalim, 6grenelim, sembol,

proje, etkinlik, inceleyelim, anahtar bilgi, oérnek, problem, diisiinelim, tartisalim, arastirma,
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sira sizde, alistirma ve kendimizi deneyelim olmak iizere 15 alt boliim bulunmaktadir. 2008
yil1 dncesi ders kitaplarinda sadece; 6rnek, alistirma, problem ve test bagliklar1 olmak tizere 4
boliim bulunmaktaydi. 2008 yil1 matematik ders kitabinin 6nceki yillara gore ¢ok daha renkli
bir kitap oldugu sOylenebilir. Kitab1 zenginlestirmek adina cesitli alt bagliklar eklenerek
basariy1 artirmaya yonelik ¢aba sarf edilmistir. Bu ders kitabindaki sorularin tiirlerine gore

dagilimlar asagidaki grafikte gosterilmistir.

Coktan Secmeli
26%

Coziimlii Ornek

e B Coziimlii Ornek
(]

M Problem
m Alistirma

Alistirma Coktan Secmeli
27%

Problem
3%

Sekil 4.5. K3-2008 kodlu ders kitab1 sorularin tiiriine gore frekanslari.

Bu ders kitabinda; 392 adet ¢6ziimlii 6rnek, 26 adet problem, 236 adet alistirma ve 226
adet coktan se¢meli soru bulunmaktadir. Toplamda ise 880 adet soru vardir. Problem tiirii

sorulara ¢ok az yer verilirken en fazla ¢6ziimlii 6rnek tiiriinde soru verilmistir.

Onceki yillara ait ders kitaplarinda sorular icin verilen ana basliklar igerigi tamamen
tanimlamaktaydi ancak bu ders kitabinda ana basliklar birbirine girmis durumda ve igerigi net
olarak tanimlamamaktadir. Sira Sizde bashiginin altinda alistirma tarzinda; ¢o6zimii
verilmemis sorular ve ¢oktan se¢gmeli sorular bulunabilmekte. Bunun yami sira inceleyelim
baslig1 bazen bir durumu anlatirken bazen de ¢oziimlii 6rnek olarak karsimiza ¢ikmakta. Yine
benzer sekilde alistirma ve kendimizi deneyelim kisimlarinda; alistirma tarzinda ¢oziimsiiz
soru, bosluk doldurma sorulari, dogru yanlis sorulari ve ¢oktan se¢meli sorular bir arada
bulunmaktadir. Genel anlamda tek baslik altinda tek tip soru olmadigi i¢in baslik icerigi tam

olarak temsil etmemektedir.
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K4 Kodlu Matematik Ders Kitabina Ait Bulgular

TTK’nin 14.02.2008 tarih ve 113 sayili karar1 neticesinde ISBN: 978-975-11-3012-9
kodlu 8. sinif matematik ders kitabi MEB tarafindan okullarda okutulacak ders kitab1 olarak
kabul edilmis ve YDB (yayimlar dairesi baskanligi) tarafindan basilmigtir. Bu ders kitabi
calismada K4 olarak anilmustir. Bu ders kitabinda; Anahtar Kavramlar, Etkinlik, Ornek,
Gorev, Uygulama, Konu Degerlendirme ve Unite Degerlendirme boliimleri kitabm ana
isleyisini anlatmaktadir. Kitapta bulunan soru sayilari tiirlerine ve initelerine gore

siiflandirilarak asagidaki tablo elde edilmistir.

Tablo 4.5. K4-2009 kodlu ders kitabi iinite soru sayilart.

Unite Coziimlii Ornek  Problem Aligtirma Coktan
Sayis1 Sayisi Sayisi Se¢meli Soru
Sayis1
Kuralli Sekillerden 20 0 61 4
Kuralli Sayilara
Olasilik Istatistik ve 21 0 84 11
sayilar
Uggenler ve Cebir 26 0 106 8
Matematikte Yolculuk 21 0 94 7
Geometrik Cisimlerde 13 7 75 17
Olgme ve Perspektif
Baglangic ve Bitis 20 2 78 17

Noktasi: Geometri

Bu ders kitabinda Ornek adi altinda verilen sorular geneli ¢dziimlii olmakla birlikte
konuyu kavratmaya yonelik agiklamali bilgi ve kavrama diizeyi sorulardan olusmaktadir.
Uygulama kavrami altinda verilen sorular ise daha Onceki kitaplarda gegen aligtirma
kavramindaki sorulara karsilik gelmektedir. Unite icerisinde her konunun sonunda konu
degerlendirme sorulari bulunmaktadir. Konu degerlendirme sorular1 yine onceki kitaplardaki
alistirma sorular1 diizeyinde sorular olmakla birlikte cevabi kitapta bulunmayan 6grencinin
kendi basina veya Ogretmeni esliginde cevaplamasi gereken soru tarzlaridir. Konu
degerlendirme sorular1 Bloom taksonomisine gore en fazla uygulama ve analiz diizeyindeki

sorulardan olusmaktadir. i¢erisinde coktan segmeli soru barmdirmamaktadir.

Her iinite sonunda Unite Degerlendirme kavrami altinda {initenin genel
degerlendirilme siirecinde rol alan alistirma ve coktan se¢meli sorular karisik halde
verilmektedir. Eski yillara oranla ¢oktan se¢meli soru sayisindaki degisiklik bu kitapta goze

carpmaktadir. Daha once incelenen ders kitaplarina nazaran, 2008 — 2013 yillar1 arasi i¢in
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ders kitab1 olarak kabul edilen MEB yayinlar1 8. Smif Matematik Ders Kitab1 problem
yoniinden ve ¢oktan se¢meli soru yoniinden ciddi manada daha az soru ihtiva etmektedir.
Ozellikle problem sorularna ¢ok nadir yer verilmis ve daha ¢ok uygulama adi altinda
alistirma sorularina yer verilmistir. Sorularin tiirlerine gore frekans dagilimlari asagidaki

grafikte gosterilmistir.

Coktan Secmeli § coziimlii Ornek
0,
9% 18% _, Problem

1%

® Coziimli Ornek

® Problem

Alistirma

Alistirma Coktan Secmeli
72%

Sekil 4.6. K4-2009 kodlu ders kitabi1 sorularin tiiriine gore frekanslari.

Bu ders kitabinda; 121 adet ¢oziimlii soru, 9 adet problem, 498 adet alistirma, 64 adet ise
coktan se¢meli olmak iizere toplam 692 adet soru bulunmaktadir. Bu kitabin {inite baslarinda
0zel olarak heniiz konu anlatilmadan birer etkinlik konulmus olmasi da yine dikkat ¢eken bir

husustur. Bu kitap etkinlik yoniinden hayli zengin bir ders kitabidir.

K5 Kodlu Matematik Ders Kitabina Ait Bulgular

TTK 14 Subat 2008 tarihinde 77 sayili kurul karari ile 2008-2009 egitim 6gretim
yilindan itibaren gecerli olmak iizere 6zel bir yaymevine ait Ilkdgretim 8. Sinif Matematik
Ders Kitabin1 5 yil siireyle ders kitab1 olarak kabul etmistir. Bu ders kitabi ¢alismada K5
olarak anilmistir. Bu ders kitabinda donem baslar1 i¢in biri kitabin girisinde digeri ortasinda
olmak iizere iki adet donem proje 6devi de verilmistir. Bu ders kitabi onceki kitaplarin
tamamindan farkli olarak iinite isimleri konulardan degil de sira sayilarindan olugsmaktadir.

Bu sebeple tinitelerin hangi konular1 ihtiva ettigi 6zel olarak asagida belirtilmistir.

1. Unite: Uslii Sayilar, Karekoklii Sayilar, Gergek Sayilar, Karekoklii Sayilarla
Islemler, Oriintiiler ve Iliskiler.

2. Unite: Cebirsel Ifadeler, Dogrusal Denklem Sistemleri, Esitsizlikler.

3. Unite: Kombinasyon, Olasilik ¢esitleri, Merkezi Egilim ve Yayilma Olgiileri
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4. Unite: Uggenler, Uggen Cizimi, Uggenlerde Eslik ve Benzerlik, Pisagor Bagntisi,

Trigonometri Cetveli, Dik Ucggenlerdeki Dar Agilarin Trigonometrik Oranlari,

Egim
5. Unite: Prizmalar, Piramit, Koni, Kiire, Geometrik Cisimlerin Alan ve Hacimlerini
Tahmin Etme, Problem C6zme ve Kurma
6. Unite: Yansima, Oteleme ve Donme Hareketi, Oriintiller ve Fraktallar, Cok
Yiizliiler, Perspektif
Tablo 4.6. K5-2010 kodlu ders kitabi {inite soru sayilari
Unite Coziimlii Ornek Problem Alistirma Coktan Se¢cmeli
" Sayis1 Sayisi Sayisi Soru Sayis1
1.Unite 55 0 36 14
2.Unite 39 0 21 8
3.Unite 25 0 33 6
4 Unite 44 4 37 10
5.Unite 31 4 33 11
6.Unite 22 0 15 5

Problem ¢6zme; bir problemle karsilasildiginda, onu ¢dzene kadarki siirecin tamamina

verilen isimdir. Son yillarda yapilan arastirmalarin pek ¢ogunun odaginda problem ¢ozme

siireci gegmektedir. Ogrenci seviyesine gore her yasta problem ¢dzmek bir gerekliliktir. Bu

stire¢ sayesinde oOgrenciler gelecekte karsilasacaklari problemlere karsi prova yapmis ve

davraniglarint simiile etmis olurlar. Problem c¢6zmek Ogrenilmesi gereken bir siirectir

dogustan gelen bir 6zellik degildir (Arikan, 2014, s. 4). Problem ¢6zme siireci bu denli 6nemli

olsa da 2008 yil1 ve sonrast ders kitaplarinda problem sayilarinin ve ¢oktan se¢cmeli soru

sayilarimin ¢ok azaldigi, bununla birlikte etkinlik sayisimin hayli fazla oldugu goze

carpmaktadir. Bu ders kitabina ait sorularin frekans dagilimlar1 asagidaki grafikte verilmistir.
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P 4 Goziimlii Grnek = Coziimli Omek
38% l 48% B Problem

= Alistirma

Coktan Secmeli
12%

Coktan Secmeli

Problem
2%

Sekil 4.7. K5-2010 kodlu ders kitab1 sorularin tiiriine gore frekanslari.

Bu ders kitabinda 216 adet ¢oziimlii soru, 8 adet problem, 175 adet alistirma ve 54

adet ¢oktan se¢cmeli olmak lizere toplamda 453 adet soru bulunmaktadir.

4.3.4.2010- 2015 Yillar1 Aras1 Matematik Ders Kitabina Ait Bulgular

TTK 2009 yilinin aralik ayinin 18. giinii 272 sayili karartyla 2010-2011 egitim 6gretim
yilindan itibaren gegerli olmak iizere 5 yil siireyle okullarda okutulmak tizere ISBN: 978-975-
7052-90-6 kodlu 6zel bir yaymnevine ait 8. Sinif Matematik Ders Kitabini, resmi ders kitabi
olarak kabul etmigstir. Bu ders kitab1 ¢alismada K6 olarak anilmistir. Bu ders kitabinda da
{inite isimleri konulardan degil de sira sayilarindan olugmaktadir. Unitelerin isimlerinden

icerikleri anlagilamadigi i¢in asagida icerikleri verilmistir.

1. Unite: Uslii Sayilar, Karekoklii Sayilar, Gergek Sayilar.

2. Unite: Uggenler, Uggenlerde Ol¢me.

3. Unite: Geometrik Cisimler, Geometrik Cisimlerin Yiizey Alanlari, Geometrik
Cisimlerin Hacimleri.

4. Unite: Oriintii ve Siislemeler, Doniisiim Geometrisi, Iz Diisiimii, Olas1 Durumlari
belirleme, Olay Cesitleri.

5. Unite: Oriintiiler ve Iliskiler, Cebirsel Ifadeler, Denklemler

6. Unite: Esitsizlikler, Tablo ve Grafikler, Merkezi Egilim ve Yayilim Olgiileri.
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Tablo 4.7. K6-2014 kodlu ders kitabi {inite soru sayilar.

Unite Coziimlii Ornek Problem Aligtirma Coktan Se¢cmeli
Sayis1 Sayisi Sayisi Soru Sayis1
1.Unite 35 0 124 8
2.Unite 10 25 32 9
3.Unite 11 23 35 1
4.Unite 8 10 64 3
5.Unite 7 10 88 0
6.Unite 6 0 51 0

Bu ders kitabina ait sorularin frekans dagilimlar1 asagida verilmistir;

Coktan Coziimlii
Secmeli Ornek

4% 14%
Problem

Coziimli Ornek
M Problem
m Alistirma

Alistirma = Coktan Secmeli

70%

Sekil 4.8. K6-2014 kodlu ders kitabi1 sorularin tiiriine gore frekanslari.

K6 kodlu ders kitabinda; 77 adet ¢6zlimlii 6rnek, 68 adet problem, 394 adet alistirma,
21 adet ¢oktan se¢meli olmak iizere toplam 560 adet soru bulunmaktadir. Arastirmact bu
kitab1 incelerken sorularin tespiti noktasinda problemlerle karsilasmistir. Sorularin
ogrencilerin dikkatini ¢ekecek sekilde tasarim unsurlariyla desteklenmesi ve grup
basliklarinin belirgin olmasi, basliksiz soru bulunmamasi gerekmektedir. Fakat bu ders
kitabinda bazi sorularin higbir bagligi, grubu yoktur. Bu da sorularin tespit edilmesini ve

gruplandirilmasinm giiclestirmektedir.

50



f Bir Bilinmeyenli Rasyonel Denklemleri Gézelim

* Babalar, yaglari 8 ve 12 olan iki ogluna 40 TL verdi ve yaglari ile dogru orantil olarak paylag-
malarini istedi. Gocuklarin her biri kag TL alir?

Coéziim
Kigik kardesin alacagd para x, byik kardegin alacagi para y olsun. x + y = 40
- - =12
2= y=>8y— 12x=ay—?x
12, _ X 12x _ 20x _
X+ 8 x=40= g + 8 —40=9T—40

~
=

Sekil 4.9. K6 kodlu ders kitab1 tanimlanmamis problem 6rnegi (Cebi, Bayar ve Cebi, 2014, s. 189).

Ogrencilerin dikkatini ¢ekmenin &grenme {izerine olumlu etkisi vardir. Bireylerin
dikkatlerini ¢ekebilmenin temel prensibi algilarina hitap etmekten gecer. Bununda birtakim
prensipleri vardir. Temel prensiplerden biri ise ayirt edilebilirliktir. Duran nesneler arasinda
hareketli nesneler hemen alg1 c¢ekerler ve fark edilirler. Ders materyalleri de fark edilme
ilkesine hitap edebilmek i¢in kolay algilanabilir olmalidir. Ozel olarak vurgu yapilan konular
egitim Ogretim siirecinde daha kolay Ogrenilirler (Seven ve Engin, 2008, s. 196). Asagida
fotografi verilen boliim problemler boliimiidiir. Ancak baslik olmadigi i¢in problemlerin
nerede bagladigr fark edilmemektedir. Tasarim Ogelerinden sadece girintili olarak yazma

kullanilmis ne biiyiik harfler ne de kalin karakterler kullanilmamustir.

2d+4k=6=>(2-2)+4k=6=44+4k=6

Al B
k= % = -;- olur. % TL = 50 Kr'tur.

1 kalemin fiyati 50 Kr'tur.

Asagidaki problemleri denklem kurarak ¢éziiniiz.

1. Elif ve Zehra bir magazadan ayni fiyata etek ve gémlek aldilar. Elif 3 gdmlek ve 1 etek, Zehra
da 2 etek ve 1 gomlek aldi. ikisi de elliger TL édedigine gére bir etek ve gémlegin fiyatini bulunuz.

2. Bir apartmanda oturan iki aileden biri, 24 m® su ve 32 kW elektrik faturasina toplam 96 TL, di-
ger aile ise 18 m® su ve 20 kW elektrik faturasina toplam 66 TL édedi. Suyun ve elektrigin birim fiyat-
larini bulunuz.

3. Bir manav 6gleden dnce 15 kg armut ve 15 kg muz satarak 75 TL, 6gleden sonra ise 25 kg ar-
mut ve 20 kg muz satarak 115 TL kazandi. Armut ve muzun kilogram fiyatlarini bulunuz.

Sekil 4.10. K6 kodlu ders kitab1 tasarim hatasi igeren problem basligi (Cebi ve digerleri, 2014, s. 192).
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Baz1 sorularin basinda tiiriine dair higbir bilgi bulunmamasi tasarimsal bir hatadir.
Basliklar algilara hitap etmekte ve dolayisiyla dikkat ¢ekiciligi artirmaktadir. Etkili 6grenme
icin dikkat olmazsa olmaz bir etkendir (Seven ve Engin, 2008, s. 195).

Geometrik Cisimlerin Yizey Alanlari

» Dikdértgen piramidin taban uzunluklar 12 cm ve 8 cm, yan yiiz yuksek-
ligi 10 cm’dir. Dikdértgen piramidin ytizey alani kag¢ santimetre karedir?

Cozim

Dikdértgen piramidin taban alani ile birbirine es ikiser tane yan yiiz alan-
larinin toplami tim yiizey alanini verir.

Ta=12.8 i o
= 96 cm? YA:(%'?>+(12210-2)
1

1

Yo =80+ 120
Ya = 200 cm?

Sekil 4.11. K6 kodlu ders kitab1 basliksiz soru (Cebi ve digerleri, 2014, s. 98).

4.3.5. 2012- 2017 Yillar1 Aras1 Matematik Ders Kitabina Ait Bulgular

TTK 08/12/2011 tarihinde 245 sayili kurul karariyla 2012-2013 6gretim yilindan
itibaren 5 yil siireyle okutulmak {izere ISBN: 978-975-6844-89-2 kodlu 6zel bir yayinevine ait
8. Siif matematik ders kitabin1 kabul etmistir. Bu ders kitab1 ¢alismada K7 olarak anilmistir.
[k defa bu ders kitabinda kismen de olsa hedeften haberdar etme kriterine deginilmistir. Unite
giriglerinde iinitenin icerigini yansitan bir fotograf ve “Bu {initede Ogrenilecek konular”
baslig1 altinda {initenin konularindan bahsederek siire¢ sonunda hangi konular hakkinda bilgi
sahibi olunacag1 sdylenmistir. Ayrica her tinitenin ilk sayfasinda “KAVRAMLAR” baglig: da
yer almaktadir. Unitenin girisinde bu kavramlarla karsilagsmak dgrenciler i¢in dncelik etkisi ve
farkindalik olusturmak anlaminda faydalidir. Arastirmacilar, insanlarin bilgiyi hafizalarinda
tutmalarinda, bilgi ile karsilasma siralarinin 6nemli oldugunu kesfetmislerdir. Birden fazla
bilgi ile karsilagan bireyler ilk karsilagtiklari bilgileri daha rahat hatirlayabilmektedirler. Buna
da oncelik etkisi denmektedir. Ayrica en son Ogrenilen bilgilerde hafizada arada 6grenilen
bilgilere nazaran daha fazla yer edinebilmektedir. Buna da sonralik etkisi denilmektedir

(Tomak, 2011, s. 84).
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Bu kitapta gecen baslica sema isimleri; kavramlar, proje 6devi, proje hazirlama,
projenin igerigi, projenin sunumu, projenin degerlendirilmesi, etkinlik, inceletelim, ornek,
uygulama, iiniteyi degerlendirme seklindedir. Ayrica ilk defa bir ders kitabinda el yazisi ile

ilgili bir boliim yer almaktadir.

B. Asagidaki noktali yerlere uygun olan sayi veya ifadeleri yazarak climleyi tamamlayiniz.

1. Koondinat duzlemindeki Alx. 4) nokta- 3. Koondinat duzlemindebi C(2. 3) nokta-

GENANGUL e neltasidin. 90° déndiurdibmesi sonucundabi Boordinatlart
.................... olun.

2. Koondinat dizlemindedi B(x, 4) noktast 4. Koordinat diclemindedi A-1. 4) nobta-
x ehseninde 2 birim sola. y ekseninde 3 irim | suun anijin etrafinda. saatin dénme ysndindin
yukarwya Stelenirse B noktasurun Stelenmisi | tersi ydninde 90° déndindidmesi sonucundaki
.......................... nobtast olun. boordinatlart ... odun.

29

Sekil 4.12. K7 kodlu ders kitabi el yazisi 6rnegi (Tahan, 2013, s. 29).

Inceleyelim bashigi altinda verilen béliimler birer ¢dziimlii 6rnek niteligi tasidigi igin
bu kisimlarda ¢oziimlii O6rnek kategorisine dahil edilmistir. Bu ders kitabi 6 {initeden
olusmaktadir. Unite isimleri igerikler hakkinda bilgi vermedigi icin asagida iinitelerin

icerikleri ayrica verilmistir.

1. Unite: Oriintii ve Siislemeler, Doniisiim Geometrisi, Tablo ve Grafikler, Uslii
Sayilar.

2. Unite: Olasilik gesitleri, Olay Cesitleri, Karekoklii Sayilar, Gergek Sayilar,
Merkezi Egilim ve Yayilim Olgiileri.

3. Unite: Uggenler, Ucgenlerde Olgme, Oriintiiler ve iliskiler, Cebirsel ifadeler.

4. Unite: Olas1 Durumlari belirleme, Denklemler, Uggenler, Uggenlerde Olgme,
Geometrik Cisimler, Geometrik Cisimlerin Yiizey Alanlari, Geometrik Cisimlerin
Hacimleri.

5. Unite: Geometrik Cisimler, Geometrik Cisimlerin Yiizey Alanlari, Geometrik
Cisimlerin Hacimleri.

6. Unite: Geometrik Cisimler, Déniisiim Geometrisi, Denklemler, Esitsizlikler,

Ucgenler, Uggenlerde Olgme.
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Tablo 4.8. K7-2013 kodlu ders kitabi inite soru sayilart.

Unite Coziimlii Ornek Problem Aligtirma Coktan Se¢cmeli
Sayis1 Sayisi Sayisi Soru Sayis1
1.Unite 48 0 74 21
2.Unite 51 0 68 10
3.Unite 70 0 86 20
4.Unite 61 57 87 30
5.Unite 52 39 68 14
6.Unite 78 9 78 21

Bu ders kitabinda ilk ii¢ iinitede probleme yer verilmemistir. Yapilan hesaplamalar

sonucunda bu ders kitabindaki sorularin frekans dagilim grafigi asagidadir.

Coktan Secmeli
11%

Coziimlii Ornek

35% m CHziimli Ornek
'(}‘A*Al.lstlrma ' gl
N 44% ® Alistirma
Coktan Secmeli

Problem
10%

Sekil 4.13. K7-2013 kodlu ders kitab1 sorularin tiiriine gore frekanslart.

Bu ders kitabinda toplam 360 adet ¢oziimlii 6rnek, 105 adet problem, 461 adet
cevapsiz alistirma sorusu ve 116 adet coktan segmeli olmak iizere toplam 1042 adet soru
bulunmaktadir. Burada ilk {i¢ {initede hi¢ problem sorusu bulunmazken 4 ve 5. iinitelerde

hayli fazla problem sorusunun bulunmasi dikkat ¢ekmektedir.

4.3.6. 2014- 2019 Yillar1 Aras1 Matematik Ders Kitabina Ait Bulgular

TTK 31 Mayis 2013 tarihinde 28 sayili karar neticesinde ISBN: 978 975 11 3815 6
numaralit MEB Yayinlarina ait matematik ders kitabini okullarda okutulacak ders kitab1 olarak
kabul etmistir. Bu ders kitab1 ¢alismada K8 olarak anilmistir. Bu kitaptaki baglica kisimlar;
Etkinlik, Ornek, Coziim, Cdzelim-Ogrenelim seklindedir. Ayrica bu kitabin ilk sayfalarinda
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Oz De

gerlendirme Formu ve Akran Degerlendirme Formu olmak {tizere iki tane form

bulunmaktadir. Ogrencilerin her iinitenin sonunda hem kendini hem de iki arkadasini

degerlendirmeleri hedeflenmektedir. Oz degerlendirme tekniginin 6grencilere pek ¢ok yarari

vardir.

Ogrenci bu teknik aracilig1 ile kendi 6grenmelerini planlayabilir, uygulamalar yapar,

kendi kendini izleyebilir, sorumluluk hisseder ve kendi egitim 6gretim silirecine katki saglar.

Oz degerlendirme dgrencinin kendini degerlendirmesi hususunda daha 6zerk olmasina imkan

tanir (Mistar, 2011, s. 46). Ayrica 6z degerlendirme yapan 6grenci kendisini bir baskasinin

goziinden gorerek gilicli ve zayif yonlerini fark eder. Bu da Ogrenciye egitim Ogretim

sirecinin yonetimi i¢in olumlu bir katkidir (Saat, 2019, s. 34).Bu ders kitabindaki {initelerin

isimleri ve igerikleri asagida verilmistir:

. Unite Geometriden Olasiliga: Yansiyan ve Donen Sekiller, Fraktallar, Uslii Sayilar,

Olasilik ve Kombinasyon.

2. Unite Sayilarm Diinyast: Gergek Sayilar, Ozdeslikler Carpanlara Ayirma ve Rasyonel
Ifadeler.
3. Unite Ucgenlerde Kenarlar ve Acilar: Ucgenlerde Kenar-Ag1 iliskileri, Uggenlerde
Eslik-Benzerlik ve Trigonometrik Oranlar.
4. Unite Matematikte Yolculuk: Egim, Denklem Sistemleri ve Grafikler, Verilerin Farkli
Gosterimi ve Istatistik.
5. Unite Geometrik Cisimleri Taniyalim: Prizmalar ve Piramitler, Koni ve Kiire,
Geometrik Cisimlerin Ara Kesitleri.
6. Unite Geometrik Cisimlerin Hacimleri ve Cizimler: Hacim Bagintilari, Perspektif
Cizimleri, Ara Kesitler ve Cok Kiiplii Yapilar.
Tablo 4.9. K8-2015 kodlu ders kitab: {inite soru sayilart.
Unite Coziimlii Ornek Problem Aligtirma Coktan Se¢cmeli
Sayis1 Sayisi Sayisi Soru Sayis1
1.Unite 51 0 76 5
2.Unite 89 0 64 15
3.Unite 45 5 50 11
4.Unite 17 0 46 10
5.Unite 27 3 60 14
6.Unite 21 3 49 6
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Bu ders kitabinda toplam 667 adet soru bulunmaktadir. Bu sorularin 250 adedi
¢Ozlimlii 6rnek, 11 adedi problem, 345 adedi alistirma ve 61 adedi ¢oktan se¢gmeli sorulardan

olusmaktadir. Bu soru dagiliminin daire grafigi asagida verilmistir.

Coktan
Secmeli
9% Cozimli
Ornek
37%
B Coziimli Ornek
B Problem
Alistirma ‘ W Alistirma
52% ‘ Coktan Secmeli

Sekil 4.14. K8-2015 kodlu ders kitabi sorularin tiiriine gore frekanslari.

Bu kitapta en ¢ok yer verilen soru tiirli; alistirma sorusu tarzindadir. En az bulunan
soru tiirll ise problem tarzidir. Genel anlamda soru dagiliminda bir diizenin gozetilmedigi de

bulgular arasindadir.

4.3.7.2016- 2021 Yillar1 Aras1 Matematik Ders Kitabina Ait Bulgular

TTK, 25/05/2015 tarihinde 34 sayili kurul karariyla 2016-2017 6gretim yilindan
itibaren 5 yil siireyle okutulmak tizere ISBN: 978-975-592-139-6 kodlu 6zel bir yayinevine ait
8. Sinif matematik ders kitabini kabul etmistir. Bu ders kitab1 ¢alismada K9 olarak anilmistir.
Bu ders kitabinda organizasyon semast; semboller, terimler, bu iinitede neler 6grenecegim,
ornek, gorev, etkinlik, hatirlayalim, bunlar1 biliyor muydunuz, oyun, problem, alistirmalar,
inite degerlendirme sorular1 seklinde on iki alt béliimden olusmaktadir. Her {initenin girisinde
yer alan “bu iinitede neler 6grenecegim” baslikli boliimde {initenin kazanimlar1 verilerek siireg
sonunda nelerin hedeflendigi belirtilmis O6grenciler hedeften haberdar edilerek motive
edilmeye calisilmistir. Bu ders kitabinda da iinite isimleri i¢erik hakkinda bilgi vermedigi i¢in

tinite igerikleri asagida verilmistir.

1. Unite: Carpanlar ve Katlar, Uslii Sayilar, Karekoklii Ifadeler
2. Unite: Olasilik, Uggenler, Déniisiim Geometrisi
3. Unite: Cebir, Eslik Benzerlik
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4. Unite: Dogrusal Denklemler, Denklem Sistemleri, Esitsizlikler

5. Unite: Geometrik Cisimler, Veri Diizenleme, Degerlendirme ve Yorumlama

Tablo 4.10. K9-2017 kodlu ders kitabi iinite soru sayilari.

Unite Coziimlii Ornek Problem Alistirma Coktan Se¢meli
Sayisi Sayis1 Sayis1 Soru Sayisi
1.Unite 82 4 140 42
2.Unite 62 2 110 17
3.Unite 38 0 35 23
4.Unite 53 8 71 39
5.Unite 31 5 60 14

Bu ders kitabinda toplam 836 adet soru bulunmaktadir. Bu sorularin 266 adedi
¢Oziimlii 6rnek, 19 adedi problem, 416 adedi alistirma ve 135 adedi ¢coktan se¢gmeli sorulardan

olugmaktadir. Sorularin tiirlerine gore frekanslar1 asagidaki grafikte verilmistir.

Coktan Coi
Secmeli CozUmli
16% Ornek

32%

B Coziimli Ormek
B Problem
m Alistirma

Coktan Secmeli

Alistirma
50%

Sekil 4.15. K9-2017 kodlu ders kitab1 sorularin tiirline gore frekanslart.

Bu ders kitabinda onceki ders kitaplarinin higbirinde bulunmayan cevap anahtari
boliimii bulunmaktadir. Bu boéliimde {iinite degerlendirme sorularinin kisa cevaplari
verilmistir. Cevap anahtarinin bulunmasi1 6grencilerin kendi bilgilerini sinamalar1 i¢in bir
firsat niteligi tagimaktadir. Ayrica cevap anahtar1 bir ders kitabinin, 6gretmenin olmadigi

ortamlarda da egitim 0gretime rehberlik edebilme kabiliyetini artirir.
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4.3.8. 2019- 2025 Yillar1 Aras1 Matematik Ders Kitabina Ait Bulgular

Bu boliimde biri 6zel dordii milli egitim bakanlig1 yayinlar: olmak iizere bes adet ders

kitab1 incelenmistir. Arastirmact bu ders kitaplarindan dordiine elektronik kitap olarak

ulagmistir. ISBN: 978-975-11-4900-8 kodlu MEB Yayinlar1 8. Sinif matematik ders kitabina

ise matbu olarak ulagilmistir.

K10 Kodlu Matematik Ders Kitabina Ait Bulgular

TTK, 18/04/2019 tarihinde 8 sayili kurul karariyla Ortaokul 8. Smif derslerinde
okutulmak tizere ISBN: 978- 605- 145- 560- 0 kodlu 6zel bir yayinevine ait 8. Smif

matematik ders kitabin1 2019 — 2020 yilindan itibaren okullarda okutulmak {izere 5 yil siireyle

ders kitab1 olarak kabul etmistir. Bu ders kitabi alt1 iiniteden olusmaktadir. Unitelerin alt konu

basliklar1 agagida verilmistir.

1. Unite: Carpanlar ve Katlar, Uslii ifadeler

2. Unite: Karekoklii Ifadeler, Veri Analizi

3. Unite: Basit Olaylarn Olma Olasiligi, Cebirsel Ifadeler ve Ozdeslikler

4. Unite: Dogrusal Denklemler, Esitsizlikler

5. Unite: Uggenler, Eslik ve Benzerlik

6. Unite: Doniisiim Geometrisi, Geometrik Cisimler

Tablo 4.11. K10-2019 kodlu ders kitabi iinite soru sayilari.
Unite Coziimlii Ornek Problem Aligtirma Coktan Se¢cmeli
Sayis1 Sayisi Sayisi Soru Sayis1

1.Unite 50 11 64 12
2.Unite 69 0 104 27
3.Unite 50 0 92 22
4.Unite 73 12 114 25
5.Unite 42 7 60 14
6.Unite 51 14 58 15

Bu ders kitabinda toplam 986 adet soru bulunmaktadir. Soru tiirlerine gore 335 adet

¢Oziimlii ornek, 44 adet problem, 492 adet alistirma, 115 adet ¢oktan se¢meli madde

mevcuttur. Sorularn tiirlerine gore frekanslar1 asagidaki grafikte verilmistir.
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Coktan

Secmel Coziimlii
12% Ornek
34%

B Coziimli Omek
¥ Problem

m Alistirma

a | Alistirma
‘ 50%

Coktan Secmeli

4%

Sekil 4.16. K10-2019 kodlu ders kitab1 sorularin tiiriine gore frekanslari.

Bu ders kitabinda iinite degerlendirme bdliimlerinde ¢coktan se¢meli, dogru yanlis ve
bosluk doldurma tiirlerinde verilen sorularin cevaplari kitabin sonunda cevap anahtari

bolimiinde verilmistir.

K11 Kodlu Matematik Ders Kitabina Ait Bulgular

TTK, 18/04/2019 tarihinde 8 sayili kurul karariyla Ortaokul 8. Smif derslerinde
okutulmak tizere ISBN: 978-975-11-4900-8 kodlu MEB Yayinlar1 8. Sinif matematik ders
kitabin1 kabul etmistir. Bu ders kitab1 ¢aligmada K11 olarak anilmistir. Bu ders kitabinda da
her {initenin girisinde “Neler Ogrenecegiz?” bashg: altinda kazanimlardan bahsedilerek
hedeften haberdar etme kriterinin dikkate alindig1 goriilmektedir. Bu ders kitabinda: Terimler
ve Kavramlar, Neler Ogrenecegiz, Etkinlik, Bilgilenelim (tamim, 6zellik veya agiklama),
Ornek ve Coziim, Yapiskan Not, Uygulayalim, Problem Cozelim, Kareli Defter Resmi ile
Alstirma Sorusu, Unite Degerlendirme Sorulari, Eglenelim Ogrenelim ve Cevap Anahtar
boliimleri olmak {izere toplam on iki boliim yer almaktadir. Bu boliimler araciligr ile ders
kitab1 sematize edilmistir. Bu ders kitabinda eglenelim 6grenelim boliimlerinin dahi cevap
anahtarlar1 verilmistir ve bu ders kitabindaki cevap anahtarlar1 gayet ayrintili, agiklayicidir.

Unitelerin icerikleri asagida agiklanmustir.

1. Unite: Carpanlar ve Katlar, Uslii Ifadeler
Unite: Karekoklii Ifadeler, Veri Analizi
Unite: Basit Olaylarin Olma Olasilig1, Cebirsel Ifadeler ve Ozdeslikler

Eal

Unite: Dogrusal Denklemler, Esitsizlikler
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5. Unite: Uggenler, Eslik ve Benzerlik

6. Unite: Doniisiim Geometrisi, Geometrik Cisimler

Tablo 4.12. K11-2020 kodlu ders kitabi {inite soru sayilari

Unite Coziimlii Ornek Problem Alistirma Coktan Se¢meli
Sayis1 Sayisi Sayis1 Soru Sayisi
1.Unite 38 2 105 13
2.Unite 33 0 87 17
3.Unite 35 0 87 14
4.Unite 32 0 84 17
5.Unite 32 1 74 16
6.Unite 31 2 80 17

Bu ders kitabinda toplam 817 adet soru bulunmaktadir. Bu sorularin 201 adedi
¢Oziimli 6rnek, 5 adedi problem, 517 adedi alistirma ve 94 adedi coktan se¢gmeli sorulardan

olugsmaktadir. Sorularin tiirlerine gore frekanslar1 asagidaki grafikte verilmistir.

Coktan Coziamli

Secmeli Ornek
11% 23

B Coziimli Ornek
M Problem
W Alistirma

Coktan Secmeli

Alstirma
63%

Sekil 4.17. K11-2020 kodlu ders kitab1 sorularin tiiriine gore frekanslari.

Bu ders kitabinda uygulayalim bdliimlerinde son sorularin ¢oktan se¢meli olarak
verilmesi dikkat ¢ekmektedir. Problem tiirli sorulara ¢ok az yer verilmistir. Kitabin son
béliimiinde cevap anahtarlar;, Eglenelim Ogrenelim béliimlerinin dahi cevap anahtarlariin
olmasi Onemli bir artidir. Ayrica bu kitabin sonunda semboller ve kisaltmalar, sozliik,

kaynakca, genel ag kaynakcasi, gorsel kaynakca ve etkinliklerde kullanilmak iizere fotograf
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materyallerinin bulunmasi kitabin degerini artirmaktadir. Egitim 6gretim siirecine olumlu

katki saglayacak 6zelliklerden oldugu sdylenebilir.

K12 Kodlu Matematik Ders Kitabina Ait Bulgular

TTK, 28/05/2018 tarihinde 78 sayili kurul karartyla Ortaokul 8. sinif derslerinde
okutulmak iizere ISBN: 978-975-11-4672-4 kodlu MEB Yaymlar1 8. simif matematik ders
kitabim1 kabul etmistir. Bu ders kitab1 calismada K12 olarak anilmistir. Bu kitabin alt
boliimleri: Terimler, Zekd Oyunu, Neden Ogrenmeliyiz, Hazir miy1z, Hatirlayalim, Bunu
Ogrenelim, Birlikte Yapalim, Dikkat, Arastiralim Diisiinelim, Sira Sizde, Unite
Degerlendirme, Kendimi Degerlendiriyorum, Proje Gorevi Yonergesi, Proje Gorevleri ve
Proje Olgegi olmak iizere on bes alt organizasyon semasindan olusmaktadir. Unite isimleri ve

icerikleri asagida verilmistir.

1. Unite: Carpanlar ve Katlar, Uslii ifadeler

2. Unite: Karekoklii Ifadeler, Veri Analizi

3. Unite: Basit Olaylarn Olma Olasiligi, Cebirsel Ifadeler ve Ozdeslikler

4. Unite: Dogrusal Denklemler, Esitsizlikler

5. Unite: Uggenler, Eslik ve Benzerlik

6. Unite: Doniisiim Geometrisi, Geometrik Cisimler

Tablo 4.13. K12-2021 kodlu ders kitabi iinite soru sayilari.
Unite Coziimlii Ornek Problem Aligtirma Coktan Se¢cmeli
Sayis1 Sayisi Sayisi Soru Sayis1

1.Unite 74 0 154 29
2.Unite 69 0 163 27
3.Unite 65 0 138 35
4.Unite 57 0 157 31
5.Unite 66 0 91 25
6.Unite 64 0 105 31

Bu ders kitabinda toplam 1381 adet soru bulunmaktadir. Bu sorularin 395 adedi
¢Oziimlii 6rnek, 808 adedi alistirma ve 178 adedi ¢oktan se¢meli sorulardan olusmaktadir. Bu
ders kitabindan problem adi altinda hi¢ soruya yer verilmemistir. Sorularin tiirlerine goére

frekanslar1 asagidaki grafikte verilmistir.
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Sekil 4.18. K12-2021 kodlu ders kitabi sorularin tiiriine gore frekanslari.

Incelenen ders kitaplar1 arasinda 2004 yilinda kabul edilen K2 kodlu matematik ders
kitab1, 2008 yilinda kabul edilen K3 kodlu matematik ders kitab1 ve 2011 yilinda kabul edilen
K7 kodlu ders kitabindan sonra bu ders kitabinda da {inite degerlendirme sorular1 boliimiinde
ders kitab1 dikey olarak iki siituna ayrilmistir. Bu sayede kagit kullanim verimliligi
artirtlmistir. Ayrica bu ders kitabinda ilk defa daha dnceki yillarda sinavlarda ¢ikan sorulara
yer verilmistir. Sorularin sag alt kosesine hangi y1l hangi sinavda ¢iktig1 da belirtilmistir. Bu
kitapta {inite sonlarinda kendimi degerlendiriyorum bolimii yer almaktadir. Bu bdliim

sayesinde metabiligsel bilgi siirecine de katkida bulunulmustur.

K13 Kodlu Matematik Ders Kitabina Ait Bulgular

Milli Egitim Bakanligi Hayat boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii Agik Ogretim Daire
Baskanlig1 tarafindan Acgik Ogretim Okullar1 igin hazirlatilan 2021 yili ders kitabina
elektronik ortamda ulasilmistir. Arastirma kapsami devlet okullarinda orgiin egitim siirecinde
yiiz ylize okutulan ders kitaplarin1 kapsadigi i¢in bu ders kitab1 kapsam dis1 kalmaktadir. Bu

nedenle bu ders kitab1 aragtirmaya dahil edilmemistir.

K14 Kodlu Matematik Ders Kitabina Ait Bulgular

TTK, 28.12.2023 tarihinde 118 sayili kurul karartyla Ortaokul 8. smif derslerinde
okutulmak iizere ISBN: 978-975-11-7733-9 kodlu MEB Yayinlar1 8. sinif matematik ders
kitabim1 kabul etmistir. Bu ders kitab1 calismada K14 olarak anilmistir. Bu kitabin alt

boliimleri: Birlikte Ogrenelim, Bilgi Kutusu, Coziimli Ornek, Sira Sizde, Alistirmalar,
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Diisiinme Zamani, Birlikte Ogrenelim, Unite Degerlendirme Sorular1 olmak iizere alt

organizasyon semasindan olusmaktadir. Unite isimleri ve igerikleri asagida verilmistir.

1. Unite: Carpanlar ve Katlar, Uslii ifadeler

2. Unite: Karekoklii Ifadeler, Veri Analizi

3. Unite: Olasilik, Cebirsel Ifadeler ve Ozdeslikler

4. Unite: Dogrusal Denklemler, Esitsizlikler

5. Unite: Uggenler, Eslik ve Benzerlik

6. Unite: Doniisiim Geometrisi, Geometrik Cisimler

Tablo 4.14. K14-2024 kodlu ders kitab1 iinite soru sayilart.
Unite Coziimlii Ornek Problem Aligtirma Coktan Se¢cmeli
Sayis1 Sayisi Sayisi Soru Sayis1

1.Unite 28 0 38 20
2.Unite 29 0 58 20
3.Unite 35 0 47 20
4 Unite 41 0 55 20
5.Unite 27 0 59 20
6.Unite 33 0 28 20

Bu ders kitabinda toplam 598 adet soru bulunmaktadir. Bu sorularin 193 adedi
¢Oziimlii 6rnek, 285 adedi alistirma ve 120 adedi ¢oktan se¢meli sorulardan olusmaktadir. Bu
ders kitabindan problem adi altinda hi¢ soruya yer verilmemistir. Sorularin tiirlerine gore

frekanslar1 asagidaki grafikte verilmistir.

Coktan
Secmeli
20%

® Coziimli Ornek

H Problem

m Alistirma
Coktan Secmeli

Problem

| Alistirma
| a8% . 0%

Sekil 4.19. K14-2024 kodlu ders kitab1 sorularin tiiriine gore frekanslart.
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Incelenen ders kitaplar1 hakkinda yukaridaki bilgilerin daha anlasilir hale
getirilebilmesi icin grafiklerden yararlanmakta fayda vardir. Genel olarak sorularin ders
kitaplarina gore karsilastirmalari yapilarak hangi ders kitabinda kac¢ adet soru verildigi

asagidaki grafikte gosterilmistir.

400
350
300

250
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N
=]
=)

K1 K2 K3 K4 K5 Ko K7 K8 K9 K10 K11 K12 K14
Kitaplar

Sekil 4.20. Ders kitaplarindaki ¢6ziimlii 6rnek adetleri.

Coziimli 6rnek sayilarmin kitaplara gore dagilimi yukaridaki grafikte gdsterilmistir.
K3 kodlu ders kitabr sonras: bir kirilim oldugu goriilmektedir. Bu kirilim yapilandirmact
yaklasim kaynakli olabilir. K3 kodlu ders kitabi 2008 yili basilmis olsa da hala eski
miifredatin etkisiyle hazirlanan bir ders kitabidir. K4 kodlu ders kitab1 ise 2009 yilinda
basilmis ve yapilandirmaci yaklasimin etkisiyle hazirlanmis olan miifredata gore
hazirlanmistir. Nitekim 6gretim programlarinda bir yaklasim benim sendiginde birdenbire
biitliin kademelere uygulanarak gecis yapilamamaktadir. Bunun yerine kademeli olarak gecis
tercih edilmektedir. Giliniimiizde 2024 yili itibar1 ile Yeni Maarif Modeli uygulanmaya
baglanmigtir. Ancak sahada bu uygulama anasinifi, birinci siflar, besinci smiflar ve

dokuzuncu siniflarla uygulanmaya baslanmistir (MEB, 2024b).

Ders kitaplarindaki problem sayilar1 incelendiginde 2008-2014 yillar1 aras1 ders
kitaplarinda diger yillara gore daha az yer bulabildigi goriilmiistiir. Problem sorulari
ogrencileri diislinmeye sevk edebilen onlara hayatla bag kurmada imkéan taniyan soru
tirlerindendir. Problem sorulart 6grencilerin merak duygularini tetikleyebilir. Ders

kitaplarindaki problem sayilari incelendiginde durum asagidaki grafikteki gibidir.
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Sekil 4.21. Ders kitaplarindaki problem adetleri

Problemler, ilk ders kitaplarinda dogrudan problem basligr altinda yer almistir. Daha
sonraki kitaplarda dogrudan problem verme durumu gorece azalmis, problem sorulari
alistirmalara ve ¢oktan seg¢meli sorularin arasina karigmistir. Bu grafik araciligr ile

kitaplardaki soru sayilarindaki zaman i¢indeki degisim daha kolay anlasilabilmektedir.

Alistirma sorular1 ¢ok fazla alt tiiri bulunan, cevabi kitap tarafindan verilmeyen,
Ogrencinin ¢ozmesi gereken ve konunun pratiklik kazanilarak uygulama yaparak
ogretilmesinde rol alan soru tiiriidiir. Bu soru tiiriindeki soru adetleri kitaplara gore asagidaki

grafikte verilmistir.
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Sekil 4.22. Ders kitaplarindaki aligtirma soru adetleri.
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Katilimc1 sayisinin ¢ok oldugu sinavlarda uygulanabilirligi agisindan islevselligi
nedeniyle genellikle ¢oktan seg¢meli sorular tercih edilmektedir. Arastirma kapsaminda
incelenen 14 ders kitabinin igerdigi ¢oktan se¢meli madde adedini gdsteren grafik asagida

verilmigtir.
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Kitaplar

Sekil 4.23. Ders kitaplarindaki ¢oktan segmeli soru adetleri.

Coktan secmeli sorular Ogrencilerin bazi biligsel yeteneklerini sorgulamada ve
O0lcmede diger soru tiirlerine nazaran kisith kalabilmektedir. A¢ik uglu sorular gibi sorular
ogrencilerin zihin diinyalar1 hakkinda daha fazla bilgi vermektedir. Ancak ¢oktan se¢meli
sorular cevaplar1 optik iizerinden okunuyorsa 6grencinin soru ¢ézme siireci hakkinda pek az
bilgi vermektedir. Ayrica sans basaris1 faktdriinii de iginde barindirmaktadir. Ornegin dgrenci
cevabini bilmedigi bir soruyu herhangi bir sikki isaretlemek sureti ile dogru cevaplayabilir.
Bu nedenlerle egitimciler zaman zaman ¢oktan se¢meli sorulara mesafeli davranabilmektedir.
Ancak iilkemizde yapilan genis katilimci kitlesine hitap eden pek ¢ok smav bu yontemle

yapilmaktadir. Bu nedenle sistemin bir pargasi olmaktadir.

Matematik dersi i¢in bir konu hakkinda ¢ok soru ¢6zmek o konunun derinlemesine
Ogrenilmesinde rol alabilir. Ancak bu sorularin farkli kazanim ¢iktilarini irdeliyor olmasi ve
birbirini tekrara diigmiilyor olmas1 gerekmektedir. Bir ders kitabinin icerik bakimindan bol
soruya yer vermesi olumlu bir 6zellik sayilabilir. Ders kitaplarinda bulunan toplam soru

sayilar1 ise agsagidaki grafikte verilmistir.
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Sekil 4.24. Ders kitaplarindaki toplam soru adetleri.

En fazla soru 1381 adet ile K12 kodlu ders kitabindadir. Onu 1256 adet soru ile K2
kodlu ders kitabr takip etmektedir. En az soru sayisi 453 soru ile K5 kodlu ders kitabindadir.
Onu 560 soru ile K6 kodlu ders kitab1 takip etmektedir. Bu ders kitaplarinda bulunan ortalama
soru say1s1 865,33 ’tir.

4.4. Ders Kitaplarindaki Sorularin YBT ’ye Gore Analizi

Bu boliimde incelenen ders kitaplarinda bulunan {inite sonu sorularinin Yenilenmis
Bloom taksonomisine gore analizi yapilmis bulgular tablo halinde sunulmustur. Soru
diizeylerinde yillara gore bir farklilasma olup olmadig1 irdelenmistir. Arastirilan biligsel islem
basamaklari: hatirlama, anlama, uygulama, c¢o6ziimleme, degerlendirme ve yaratma
seklindedir. Bu ¢alismada arastirilan bilgi basamaklar1 ise olgusal bilgi, kavramsal bilgi,

islemsel bilgi ve iistbiligsel bilgi seklindedir.

Her tinitenin sonunda bulunan degerlendirme sorular asagidaki tablo araciligr ile ayr1
ayr1 belirlenmis olup calisma sonunda birlestirilerek her kitap i¢in tek tablo haline getirilmis
ve buraya aktarilmistir. Her tinite i¢in yapilan tablonun ¢alismanin bu kisminda paylasilmasi
cok fazla sayfa olmasina ve calismanin karmasiklagmasina sebep olacagindan dolay: ilgili

tablolara burada yer verilmemistir.
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Tablo 4.15. K1-1999 kodlu ders kitabindaki sorularin YBT ye gore dagilimi.

K1 Ders  Bilisel Siireg Hatirlama Anlama Uygulama Coziimleme Degerlendirme Yaratma Toplam %

Kitab1 Boyutu

Olgusal Bilgi 1 0 0 0 0 0 1 0,65%
Kavramsal Bilgi 0 7 2 9 0 0 18 11,61%

=

- Islemsel Bilgi 0 1 79 55 0 0 135 87,10%

z

g Ustbilissel Bilgi 0 0 0 1 0 0 1 0,65%
Toplam 1 8 81 65 0 0 155 100,00%
% 0,64% 5,16% 52,26%  41,94% 0,00% 0,00%  100,00%

K1 Kodlu Ders Kitabi YBT Grafigi

Ustbilissel Bilgi
islemsel Bilgi
Kavramsal Bilgi
Olgusal Bilgi

Olgusal Bilgi Kavramsal Bilgi  m islemsel Bilgi  m Ustbiligsel Bilgi

Sekil 4.25. K1-1999 kodlu ders kitab1 sorularin grafigi.

K1 kodlu ders kitabinda yer alan toplam 155 adet {inite sonu sorusunun bilgi boyutuna
gore incelenmesinde, en yiiksek oranin %87,10 ile islemsel bilgi diizeyine ait oldugu
goriilmektedir. Bu bulgu, sorularin biiyiik 6l¢iide belirli yontem ve prosediirleri uygulamaya,
islem yapmaya ve matematiksel slireclere dayali bilgi tiirlerine odaklandigini ortaya
koymaktadir. Kavramsal bilgi diizeyinde 18 soru yer almakta ve bu oran %11,61’dir. Bu oran,
ogrencilerin kavramlar arasi iligkileri kurma, siniflandirma ve genellemeler yapma gibi
zihinsel becerilere smirli diizeyde yonlendirildigini gostermektedir. Olgusal bilgi ve
iistbiligsel bilgi diizeylerinde ise yalnizca birer soruya yer verilmistir (her biri %0,65). Bu
durum, hem temel bilgi diizeyindeki hatirlama becerilerinin hem de 6grencilerin kendi
O0grenme siireclerini planlama ve diizenleme gibi metabiligsel becerilerinin neredeyse hig

hedeflenmedigini gostermektedir.
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Biligsel siire¢ boyutu acisindan degerlendirildiginde, en yiiksek oranin %52,26 ile
uygulama diizeyine ait oldugu goriilmektedir. Bu oran, Ogrencilerin 6grendikleri bilgileri
matematiksel problemler {izerinde aktif bi¢imde kullanmaya yogun olarak yonlendirildigini
gostermektedir. Bunu %41,94 oraniyla ¢oziimleme diizeyi takip etmektedir. Bu diizeydeki
yuksek oran, 6grencilerin bilgileri parcalara ayirma, iliskileri sorgulama ve analitik diisiinme
becerilerinin 6nemli 6l¢lide desteklendigini ortaya koymaktadir. Anlama diizeyindeki sorular
%5,16, hatirlama diizeyindekiler ise 90,65 oraninda temsil edilmektedir. Buna karsilik,
degerlendirme ve yaratma diizeylerinde hicbir soruya yer verilmemistir. Bu durum,
Ogrencilerin list diizey diisiinme becerileri olan elestirel yargida bulunma ve 6zgiin ¢6ziim

iiretme yetilerinin tamamen ihmal edildigini gostermektedir.

K1 kodlu ders kitab1 genel olarak degerlendirildiginde, icerikteki sorularin biiyiik
Olciide islemsel bilgi ve uygulama—¢oziimleme diizeylerindeki bilissel siireclere odaklandigi
goriilmektedir. Bu yapi, 6grencilerin problem ¢ézme ve islem yapma becerilerini gelistirmeye
katki saglamakla birlikte, kavramsal diisiinme, yaratici liretim ve elestirel degerlendirme gibi
list diizey biligsel becerilerin biiyiik 6lciide gdz ardi edildigini gostermektedir. Ozellikle
uistbilissel bilgiye ait yalnizca bir sorunun bulunmasi, 6grencilerin kendi 6grenme siireclerini
yonetme ve stratejik diisiinme becerilerinin yeterince desteklenmedigine isaret etmektedir. Bu
baglamda, K1 ders kitabinin biligsel agidan daha dengeli bir dagilim sunacak sekilde yeniden
yapilandirilmasi, 6grencilerin ¢ok boyutlu diistinme becerilerinin gelistirilmesi agisindan

onem arz etmektedir.

Tablo 4.16. K2-2004 kodlu ders kitabindaki sorularin YBTye gore dagilimi.

K2 Ders  Bilissel Siire¢ Hatirlama Anlama Uygulama Coziimleme Degerlendirme Yaratma Toplam %

Kitab1 Boyutu
Olgusal Bilgi 0 0 0 0 0 0 0 0,00%
Kavramsal 0 7 2 5 0 0 14 11.57%
o] Bilgi
B lislemsel Bilgi 0 0 77 30 0 0 107 88.43%
5 N
2 Ustbiligsel 0 0 0 0 0 0 0 0,00%
s Bilgi
Toplam 0 7 79 35 0 0 121 100,00%
% 0,00%  579% 6529%  28.93%  0,00% 0,00%  100,00%
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K2 Kodlu Ders Kitabi YBT Grafigi

Usthiligsel Bilgi
islemsel Bilgi
Kavramsal Bilgi
Olgusal Bilgi

Olgusal Bilgi Kavramsal Bilgi ™ islemsel Bilgi  ®m Ustbilissel Bilgi

Sekil 4.26. K2-2004 kodlu ders kitab1 sorularin grafigi.

K2 kodlu ders kitabinda yer alan 121 adet {inite sonu sorusunun bilgi boyutuna gore
incelenmesi sonucunda, sorularin biiyiik c¢ogunlugunun %88,43 oranla islemsel bilgi
diizeyinde oldugu goriilmektedir. Bu durum, ders kitabinin 6zellikle algoritmalarin, iglemlerin
ve ¢Oziim yollarmin uygulanmasina yonelik 6grenme hedeflerine odaklandigini
gostermektedir. Kavramsal bilgi diizeyinde yer alan 14 soru (%11,57), kavramlar arasi iligki
kurma, siniflandirma ve anlamlandirma gibi zihinsel siire¢lerin sinirli diizeyde desteklendigini
ortaya koymaktadir. Olgusal bilgi ve iistbiligsel bilgi diizeylerinde ise hicbir soruya yer
verilmemistir. Bu durum, temel bilgilerin hatirlanmasina yonelik 6grenme hedeflerinin ve
ogrencilerin kendi 6grenme siireclerini planlama ve izleme gibi metabiligsel becerilerinin

tamamen g6z ard1 edildigini géstermektedir.

Biligsel siire¢ boyutu agisindan incelendiginde, en yiiksek oranin %65,29 ile uygulama
diizeyinde oldugu goriilmektedir. Bu oran, 6grencilerin bilgiyi yeni problem durumlarinda
etkin bir bi¢gimde kullanmalarinin temel hedef olarak belirlendigini gostermektedir.
Coziimleme diizeyinde yer alan 35 soru (%28,93), 6grencilerin bilgileri parcalara ayirarak
analiz etmeleri, yap1 ve iliskileri fark etmeleri yoniinde tesvik edildigini gdstermektedir.
Anlama diizeyinde ise yalnizca 7 soru yer almakta olup bu oran %5,79°dur. Bu bulgu,
ogrencilerin bilgiyi yorumlama, agiklama veya drnekleme gibi siireglere daha simirli diizeyde
yonlendirildigini ortaya koymaktadir. Hatirlama, degerlendirme ve yaratma diizeylerinde ise

herhangi bir soruya yer verilmemistir. Bu durum, hem en temel diizeyde bilgi hatirlamaya
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hem de en iist diizeyde yaratici ve elestirel diisiinmeye yonelik biligsel becerilerin

gelistirilmedigini géstermektedir.

Genel olarak degerlendirildiginde, K2 kodlu ders kitabinda yer alan iinite sonu
sorularmin biligsel c¢esitliliginin olduk¢a sinirli oldugu goriilmektedir. Sorularin neredeyse
tamami islemsel bilgi ve uygulama—¢6ziimleme diizeyleri etrafinda yogunlagmistir. Bu yapi,
Ogrencilere matematiksel islem yapma ve problemi pargalara ayirarak c¢ozme becerileri
kazandirmaya odakli bir yaklasim sunmaktadir. Ancak, hatirlama, degerlendirme, yaratma ve
ozellikle iistbilissel bilgi boyutuna ait sorularin hi¢ bulunmamasi, 6grenme siirecinin iist
diizey diistinme becerilerinden yoksun oldugunu gdstermektedir. Bu durum, 6grencilerin
yaratict1 diistinme, elestirel degerlendirme yapma ve kendi Ogrenmelerini yOnetme
becerilerinin gelistirilmesine yonelik pedagojik firsatlarin 6nemli Slgiide eksik kaldigini

ortaya koymaktadir.

Tablo 4.17. K3-2008 kodlu ders kitabindaki sorularin YBTye gore dagilimi.

K3 Ders  Biligsel Siire¢ Hatirlama Anlama Uygulama Coziimleme Degerlendirme Yaratma Toplam %

Kitab1 Boyutu
Olgusal Bilgi 1 ) 0 0 0 0 2 2.22%
Kavramsal 10 5 1 2 0 28 31.11%
= Bilgi
B iglemsel Bilgi 0 0 28 27 2 2 59 65.56%
~~]
z o
2 g?ltb.‘hssel 0 0 0 0 1 0 ! 1.11%
s ilgi
Toplam ! 11 33 38 5 2 90 100,00%
% L11%  1222% 36.67%  42.22%  5.56% 222%  100,00%

Kodlu Ders Kitabi YBT Grafigi

Ustbilissel Bilgi
_—— islemsel Bilgi
Kavramsal Bilgi
Olgusal Bilgi

Olgusal Bilgi Kavramsal Bilgi ® islemsel Bilgi = Ustbilissel Bilgi

Sekil 4.27. K3-2008 kodlu ders kitab1 sorularin grafigi.
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K3 kodlu ders kitabinda yer alan toplam 90 adet {inite sonu sorusunun bilgi boyutuna
gore dagilimi incelendiginde, en yiiksek oranin %65,56 ile islemsel bilgi diizeyine ait oldugu
goriilmektedir. Bu bulgu, 6grencilerin islem basamaklarini uygulama, prosediirleri takip etme
ve algoritmalar1 kullanma becerilerinin 6n planda tutuldugunu gostermektedir. Kavramsal
bilgi diizeyinde yer alan 28 soru (%31,11), d6grencilerin kavramlar arasi iligkiler kurmalarini,
genelleme yapmalarini ve kavramsal anlayislarin1 gelistirmelerini desteklemektedir. Olgusal
bilgi diizeyinde yalnizca 2 soru (%2,22) yer almakta, bu da temel bilgi ve terimlerin
hatirlanmasina yonelik sorularin oldukg¢a smirli kaldigini gostermektedir. Dikkat ¢eken bir
diger unsur ise, iistbiligsel bilgi diizeyine ait 1 sorunun bulunmasidir (%1,11). Bu oran, diisiik
olmakla birlikte, O6grencilerin kendi Ogrenmelerini izleme ve dilizenleme becerilerini

desteklemeye yonelik az da olsa bir farkindalik bulundugunu gostermektedir.

Bilissel siire¢ boyutu agisindan bakildiginda, en yiiksek oranin %42,22 ile ¢dziimleme
diizeyine ait oldugu goriilmektedir. Bu oran, 6grencilerin bilgileri yapilarina ayirma, iliskileri
belirleme ve mantiksal c¢ikarimlar yapma gibi analitik diistinme becerilerine siklikla
yonlendirildigini gostermektedir. Uygulama diizeyindeki sorular %36,67 oraninda yer
almakta ve Ogrencilerin 6grendikleri bilgileri farkli problem durumlarinda kullanmalarina
imkan tamimaktadir. Anlama diizeyinde yer alan 11 soru %12,22 oranindadir ve bu da
ogrencilerin bilgiyi yorumlama, agiklama gibi kavramsal siireglerle etkilesim kurdugunu
gostermektedir. Degerlendirme diizeyinde 5 soru (%5,56) ve yaratma diizeyinde 2 soru
(%2,22) bulunmasi, st diizey bilissel siireclere de kisithh da olsa yer verildigini
gostermektedir. Hatirlama diizeyinde yalnizca 1 soru yer almakta ve bu diizey %1,11 oraninda
temsil edilmektedir; bu da ezbere dayali bilgi kullantminin ¢ok sinirli oldugunu ortaya

koymaktadir.

K3 kodlu ders kitabi genel olarak degerlendirildiginde, sorularin islemsel bilgi ve
coziimleme—uygulama diizeylerine yogunlastigi goriilmektedir. Bu yapi, 6grencilerin hem
islem yapma hem de analitik diisiinme becerilerinin gelistirilmesini hedeflemektedir. Ayrica
kavramsal bilgi diizeyinin gii¢lii bir sekilde temsil edilmesi, kavramsal anlam olusturma
siireglerine verilen 6nemi gdstermektedir. Ust diizey bilissel siirecler olan degerlendirme ve
yaratma diizeylerinde yer alan sorularin sayisi sinirli olmakla birlikte, varliklar1 olumlu bir
yon olarak degerlendirilebilir. Bununla birlikte, iistbiligsel bilgi boyutuna ait sadece bir
sorunun bulunmasi, metabilissel becerilere daha fazla yer verilmesi gerektigini ortaya
koymaktadir. Genel olarak K3 ders kitabi, bilissel ¢esitlilik acisindan gorece dengeli bir yap1

sunsa da, Ozellikle {ist diizey diisiinme becerilerinin artirilmasi yoniinde gelistirmeye agiktir.
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Tablo 4.18. K4-2009 kodlu ders kitabindaki sorularin YBT ye gore dagilimi.

K4 Ders  Biligsel Siireg Hatirlama Anlama Uygulama Coziimleme Degerlendirme Yaratma Toplam %

Kitab1 Boyutu
Olgusal Bilgi 1 1 0 0 0 0 2 1,94%
Kavramsal 0 15 2 19 3 1 40 38,83%
= Bilgi
E Islemsel Bilgi 0 0 39 16 2 4 61 59,22%
& .
< Ustbiligsel 0 0 0 0 0 0 0 0,00%
s Bilgi
Toplam 1 16 41 35 5 5 103 100,00%
% 097%  15,53% 39,81%  33,98% 4,85% 485%  100,00%

K4 Kodlu Ders Kitabi1 YBT Grafigi

Ustbiligsel Bilgi
[ islemsel Bilgi

Kavramsal Bilgi
Olgusal Bilgi

Olgusal Bilgi Kavramsal Bilgi ™ islemsel Bilgi  ® Ustbiligsel Bilgi

Sekil 4.28. K4-2009 kodlu ders kitabi1 sorularin grafigi.

K4 kodlu ders kitabinda yer alan toplam 103 adet {inite sonu sorusunun bilgi boyutuna
gore dagilimi incelendiginde, en yiiksek oranin %59,22 ile islemsel bilgi diizeyine ait oldugu
goriilmektedir. Bu oran, sorularin biiylik cogunlugunun belirli prosediirlerin, ¢éziim yollarinin
ve algoritmalarin uygulanmasina odaklandigini gostermektedir. Kavramsal bilgi diizeyinde
yer alan 40 soru (%38,83), 6grencilerin kavramlar arasindaki iligkileri kurma, genelleme
yapma ve matematiksel anlamlandirma becerilerini gelistirmeye yonelik 6nemli bir katki
sunmaktadir. Olgusal bilgi diizeyinde ise yalmizca 2 soru (%1,94) bulunmakta; bu durum,
temel kavramlarin, tanimlarin ve terminolojinin hatirlanmasina yonelik sorularin ¢ok smirh
diizeyde yer aldigim1 gdstermektedir. Ustbilissel bilgi diizeyine ait herhangi bir soruya yer
verilmemistir; bu da 6grencilerin kendi 6grenmelerini planlama, izleme ve degerlendirme

becerilerini gelistirmeye yonelik bir yonelimin olmadigini gostermektedir.
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Biligsel siire¢ boyutuna goére analiz edildiginde, en yiiksek oranin %39,81 ile
uygulama diizeyine ait oldugu dikkat ¢cekmektedir. Bu oran, 6grencilerin 6grendikleri bilgileri
matematiksel problemler iizerinde dogrudan kullanma, prosediirleri uygulama ve ¢6ziim
tiretme stireglerinde aktif rol oynamalarmin hedeflendigini gostermektedir. Coziimleme
diizeyinde yer alan 35 soru (%33,98), 6grencilerin bilgi yapilarini parcalara ayirma, iliskileri
belirleme ve gerek¢elendirme becerilerinin 6nemli 6l¢iide desteklendigini ortaya koymaktadir.
Anlama diizeyindeki sorular %15,53 oraninda temsil edilmekte, bu da 6grencilerin bilgiyi
yorumlama ve agiklama gibi siiregleri gerceklestirme firsatt bulduklarini gostermektedir.
Degerlendirme ve yaratma diizeyleri ise esit oranla (%4,85) yer almakta olup, diger bir¢ok
ders kitabiyla karsilastirildiginda bu oranlarin gorece daha yiiksek oldugu sdylenebilir.
Hatirlama diizeyindeki sorular yalnizca %0,97 oraninda yer almakta ve ezbere dayali bilgi

hatirlamanin sinirl diizeyde hedeflendigi anlagiimaktadir.

Genel olarak degerlendirildiginde, K4 kodlu ders kitabinda yer alan iinite sonu
sorularmin bilissel dagilimi oldukg¢a dengeli bir yap1 gostermektedir. Ozellikle uygulama ve
¢oziimleme diizeylerine verilen agirlik, 6grencilerin hem islem yapma becerilerini hem de
analitik diisiinme yetilerini gelistirmeye hizmet etmektedir. Aym1 zamanda, kavramsal bilgi
diizeyine verilen 6nemli oran, soyutlama ve kavramlar arasi iliski kurma becerilerinin de
desteklendigini gostermektedir. Diger yandan, {istbiligsel bilgiye hig¢bir sekilde yer verilmemis
olmasi, oOgrencilerin kendi Ogrenmelerini izleme ve diizenleme becerilerinin gelisimi
acisindan bir eksiklik olusturmaktadir. Bununla birlikte, yaratma ve degerlendirme gibi iist
diizey biligsel siireclere belirli Olgiide yer verilmis olmast olumlu bir gelisme olarak
degerlendirilebilir. Bu durum, K4 kodlu ders kitabinin diger bazi kitaplara gére daha dengeli

bir biligsel ¢esitlilik sundugunu gostermektedir.

Tablo 4.19. K5-2010 kodlu ders kitabindaki sorularin YBT ye gore dagilimi.

K5 Ders  Bilissel Siire Hatirlama Anlama Uygulama Coziimleme Degerlendirme Yaratma Toplam %

Kitab1 Boyutu
Olgusal Bilgi 3 0 0 0 0 0 3 3,06%
Kavramsal 1 10 0 12 8 2 33 33,67%
= Bilgi
“E. islemsel Bilgi 0 0 38 15 | 8 62 63.27%
z T
3 Ustbiligsel 0 0 0 0 0 0 0 0,00%
= Bilgi
=
Toplam 4 10 38 27 9 10 98 100,00%
% 408%  1020% 3878%  27.55%  9,18% 10,20%  100,00%
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K5 Kodlu Ders Kitabi YBT Grafigi
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Sekil 4.29. K5-2010 kodlu ders kitab1 sorularin grafigi.

K35 kodlu ders kitabinda yer alan toplam 98 adet iinite sonu sorusunun bilgi boyutuna
gore dagilimi incelendiginde, en yiiksek oranin %63,27 ile islemsel bilgi diizeyine ait oldugu
goriilmektedir. Bu bulgu, 6grencilerin matematiksel islemleri uygulama, prosediirleri takip
etme ve algoritmalarla problem ¢6zme becerilerinin dnceliklendirildigini ortaya koymaktadir.
Kavramsal bilgi diizeyindeki 33 soru (%33,67), kavramlar arasi iligkileri kurma,
genellemelere ulasma ve soyut diisiinme becerilerinin de belirli diizeyde desteklendigini
gostermektedir. Buna karsin, olgusal bilgi diizeyinde yalnizca 3 soruya (%3,06) yer verilmis
olmasi, temel bilgi hatirlama ve tanim diizeyinde sorularin oldukg¢a sinirli oldugunu ortaya
koymaktadir. Ustbiligsel bilgi diizeyine ait herhangi bir sorunun yer almamasi, dgrencilerin
kendi 6grenme siireglerini izleme, diizenleme ve planlama gibi biligsel iist diizey becerilerinin

gelistirilmesine yonelik bir yonelimin olmadigin1 gostermektedir.

Biligsel siire¢ boyutu agisindan yapilan degerlendirmede, en fazla sorunun %38,78
orantyla uygulama diizeyinde yer aldigi goriilmektedir. Bu oran, 6grencilerin 6grendikleri
bilgileri yeni problem durumlarinda kullanmaya yonlendirildigini gostermektedir.
Coziimleme diizeyinde yer alan 27 soru (%27,55), 6grencilerin bilgi yapilarim1 parcalara
ayirma, iligkileri irdeleme ve anlamlandirma gibi daha analitik siireglere yonlendirildigini
ortaya koymaktadir. Degerlendirme diizeyindeki sorular %9,18, yaratma diizeyindekiler ise
%10,20 oraninda temsil edilmekte olup, bu oranlar diger bir¢ok kitapla kiyaslandiginda tist
diizey diisiinme becerilerine daha fazla yer verildigini gostermektedir. Anlama diizeyindeki 10

soru (%10,20), 6grencilerin bilgiyi yorumlama ve agiklama becerilerine yonelik etkinliklerin
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yer aldigini ortaya koymaktadir. Hatirlama diizeyindeki sorular ise yalnizca %4,08 oraninda

yer almakta ve ezber diizeyindeki bilgiye sinirli oranda vurgu yapilmaktadir.

K5 kodlu ders kitabi, diger ders kitaplarina kiyasla iist diizey bilissel siire¢ler olan
degerlendirme ve yaratma diizeylerine gorece daha fazla yer vermesiyle dikkat ¢ekmektedir.
Ayni zamanda, uygulama ve ¢oziimleme diizeylerine de genis yer ayrilmasi, 6grencilerin hem
pratik becerilerinin gelistirilmesi hem de analitik diisiinme kapasitelerinin desteklenmesi
acisindan onemli bir yap1 sunmaktadir. Ancak {istbiligsel bilgi boyutunun tamamen diglanmis
olmasi, Ogrencilerin kendi 6grenmelerini planlama ve denetleme becerilerini gelistirme
yonilinde bir eksiklik oldugunu gostermektedir. Ayrica, olgusal bilgi diizeyindeki soru
sayisinin ¢ok az olmasi, temel bilgi diizeyinde eksikliklere neden olabilir. Bu yonleriyle K5
ders kitabi, ozellikle islemsel, kavramsal ve iist diizey bilissel siirecleri igeren sorular
acisindan zengin olsa da bilgi tiirleri ve biligsel alanlar arasinda daha dengeli bir yap1 sunmasi

yoniiyle gelistirilmeye agiktir.

Tablo 4.20. K6-2014 kodlu ders kitabindaki sorularin YBT ye gore dagilimi.

K6 Ders  Biligsel Siire¢ Hatirlama Anlama Uygulama Co6ziimleme Degerlendirme Yaratma Toplam %

Kitab1 Boyutu
Olgusal Bilgi 1 0 0 0 0 0 1 1,39%
Kavramsal 0 7 1 4 1 1 14 19,44%
] Bilgi
“f:. islemsel Bilgi 0 0 47 8 0 2 57 79,17%
s .
2 Ustilisel 0 0 0 0 0 0 0,00%
g Bilgi
Toplam 1 7 48 12 1 3 72 100,00%
% 139%  972% 66,67%  16,67% 1,39% 4,17%  100,00%

K6 Kodlu Ders Kitabi YBT Grafigi

Ustbilissel Bilgi
— islemsel Bilgi
Kavramsal Bilgi
Olgusal Bilgi

Olgusal Bilgi Kavramsal Bilgi ™ islemsel Bilgi m Ustbilissel Bilgi

Sekil 4.30. K6-2014 kodlu ders kitab1 sorularin grafigi.
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K6 kodlu ders kitabinda yer alan toplam 72 adet {inite sonu sorusunun bilgi boyutuna
gore dagilimi incelendiginde, en yiiksek oranin %79,17 ile islemsel bilgi diizeyine ait oldugu
goriilmektedir. Bu oran, dgrencilerin oncelikle belirli prosediirleri uygulamaya, algoritmik
islemleri gerceklestirmeye ve islem basamaklarina odaklanmaya yoOnlendirildigini
gostermektedir. Kavramsal bilgi diizeyinde yer alan 14 soru (%19,44), kavramlar arasi
iliskileri kurma, aciklama ve genelleme gibi diisiinme becerilerine de smirli Olgiide yer
verildigini ortaya koymaktadir. Olgusal bilgi diizeyine ait yalnizca 1 soru bulunmakta ve bu
oran %1,39 ile olduke¢a diisiikk bir seviyededir. Bu durum, temel bilgi, tanim ve sembol
hatirlamaya yonelik soru sayismin son derece smirl oldugunu gostermektedir. Ustbilissel
bilgi diizeyine ait herhangi bir soruya ise yer verilmemistir. Bu eksiklik, 6grencilerin kendi
O0grenme siireglerini planlama, izleme ve degerlendirme gibi iist diizey bilissel becerilerinin

g0z ardi edildigini ortaya koymaktadir.

Bilissel siire¢ boyutu acisindan degerlendirildiginde, en yiliksek oran %66,67 ile
uygulama diizeyine aittir. Bu oran, 6grencilerin bilgiyi ¢esitli problem durumlarinda etkin
bicimde kullanmalarinin tesvik edildigini ve uygulamaya dayali 6grenmenin 6n planda
tutuldugunu gostermektedir. Coziimleme diizeyindeki sorular %16,67 oraninda yer almakta,
bu da 6grencilerin bilgi yapilarini ayirt etme, iliskileri irdeleme gibi analiz becerilerinin belirli
Olciide desteklendigini gostermektedir. Anlama diizeyinde yer alan 7 soru (%9,72)
Ogrencilerin bilgiyi yorumlama ve agiklama diizeyindeki bilissel becerilerini kullanmalarina
imkan tanimaktadir. Yaratma diizeyinde yer alan 3 soru %4,17, degerlendirme diizeyinde yer
alan 1 soru %1,39 ve hatirlama diizeyindeki 1 soru yine %1,39 oraninda temsil edilmektedir.
Bu oranlar, 6zellikle yaratici ve elestirel diisiinme siireglerinin oldukg¢a sinirli bir diizeyde

temsil edildigini ortaya koymaktadir.

K6 kodlu ders kitabinda yer alan iinite sonu sorularmnin biiyiik ¢ogunlugu islemsel
bilgi ve uygulama diizeyi etrafinda sekillenmistir. Bu yapi, 6grencilerin prosediirel bilgiye
dayali islem yapma becerilerinin gelistirilmesini desteklemektedir. Ancak, {ist diizey bilissel
stirecler olan degerlendirme ve yaratma diizeylerinde ¢ok sinirli sayida sorunun yer almasi,
ogrencilerin  elestirel dlisinme ve 0Ozgiin {retim yapma becerilerinin yeterince
desteklenmedigini gostermektedir. Ustbiligsel bilgi boyutuna yonelik higbir sorunun yer
almamasi, Ogrencilerin kendi Ogrenmelerini izleme ve diizenleme gibi metabilissel
becerilerinden mahrum birakildigini ortaya koymaktadir. Bu dogrultuda, daha dengeli ve ¢ok
boyutlu biligsel yapilarin benimsenmesi, 6grencilerin farkli diizeylerde diisiinme becerilerinin

gelisimi agisindan 6nem arz etmektedir.
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Tablo 4.21. K7-2013 kodlu ders kitabindaki sorularin YBT ye gore dagilimi.

K7 Ders  Bilissel Siireg Hatirlama Anlama Uygulama Coziimleme Degerlendirme Yaratma Toplam %

Kitab1 Boyutu
Olgusal Bilgi 49 3 0 0 0 0 52 17,93%
Kavramsal = ¢ 52 0 12 0 1 71 24,48%
Bilgi

=

@ islemsel Bilgi 0 0 144 17 2 3 166 57,24%

=

=] . ey

s Ustiligsel 0 0 0 1 0 1 0,34%

=) Bilgi
Toplam 55 55 144 29 3 4 290 100,00%
% 1897%  18,97% 49,66%  10,00% 1,03% 1,38%  100,00%

K7 Kodlu Ders Kitabi1 YBT Grafigi

Usthilissel Bilgi
Islemsel Bilgi
Kavramsal Bilgi
Olgusal Bilgi

Olgusal Bilgi Kavramsal Bilgi W islemsel Bilgi ~ m Ustbiligsel Bilgi

Sekil 4.31. K7-2013 kodlu ders kitab1 sorularin grafigi.

K7 kodlu ders kitabinda yer alan toplam 290 adet iinite sonu sorusunun bilgi boyutuna
gore dagilimi incelendiginde, en yiiksek oranin %57,24 ile islemsel bilgi diizeyine ait oldugu
goriilmektedir. Bu oran, d6grencilerin prosediirleri uygulama, algoritmalari takip etme ve islem
temelli becerileri kullanmaya yogun olarak yonlendirildigini ortaya koymaktadir. Kavramsal
bilgi diizeyinde yer alan 71 soru (%24,48), 6grencilerin kavramlar arasi iligkileri anlama,
oriintli kurma ve genellemeler yapma becerilerinin de kitapta belirli 6l¢lide desteklendigini
gostermektedir. Olgusal bilgi diizeyindeki 52 soru (%17,93) ise temel terimlerin, sembollerin
ya da gerceklerin hatirlanmasina yonelik biligsel etkinliklerin énemli bir yer tuttuguna isaret

etmektedir. Dikkat ¢eken bir unsur olarak, {istbiligsel bilgi diizeyine yalnizca bir soru yer
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almakta (%0,34); bu durum, Ogrencilerin kendi biligsel siireglerini izleme, planlama ve

degerlendirme becerilerinin neredeyse hi¢ desteklenmedigini géstermektedir.

Biligsel siire¢ boyutu agisindan degerlendirildiginde, sorularin en yiiksek oranda
(%49,66) uygulama diizeyinde toplandigi goriilmektedir. Bu bulgu, 6grencilerin 6grendikleri
bilgileri matematiksel problemlerde etkin bir sekilde kullanmaya tesvik edildigini
gostermektedir. Hatirlama ve anlama diizeyleri esit sayida (n=55) soruyla temsil edilmekte
olup her biri %18,97 oranindadir; bu durum, 6grencilerin bilgiyi sadece ezberleme degil ayni
zamanda anlamlandirma diizeyinde islemeye yonlendirildiklerini gostermektedir. Coziimleme
diizeyindeki sorular %10,00 oraninda olup, 6grencilerin bilgi yapilarin1 pargalayarak analiz
yapma becerilerinin de belirli Olgiide tesvik edildigi anlasilmaktadir. Degerlendirme
diizeyinde yer alan 3 soru %1,03, yaratma diizeyinde yer alan 4 soru ise %1,38 oranindadir.
Bu diisiik oranlar, iist diizey biligsel siireclerin kitapta olduk¢a sinirli bir bigimde temsil

edildigine isaret etmektedir.

K7 kodlu ders kitab1 incelendiginde, igerikte agirlikli olarak uygulama diizeyindeki
biligsel siireclere ve islemsel bilgi boyutuna odaklanildigi goriilmektedir. Bu yapi,
ogrencilerin problem ¢ézme ve islem becerilerinin gelisimini desteklemeye yonelik gii¢lii bir
vurguya sahiptir. Ancak, yaratma ve degerlendirme gibi iist diizey bilissel siireclerin ¢ok
siurli sayida temsil edilmesi, 6grencilerin elestirel diisiinme, karar verme ve yaratici iiretim
becerilerinin geri planda kaldigin1 gostermektedir. Ayrica, Uistbiligsel bilgiye yonelik sorularin
neredeyse yok denecek kadar az olmasi, 68rencilerin kendi 6grenme siireglerini yonetme ve
strateji gelistirme gibi becerilerinin thmal edildigine isaret etmektedir. Bu baglamda, ders
kitabinin biligsel ¢esitlilik agisindan zenginlestirilmesi, Ggrencilerin iist diizey diisiinme

becerilerinin gelistirilmesine 6nemli katkilar saglayacaktir.

Tablo 4.22. K8-2015 kodlu ders kitabindaki sorularin YBT ye gore dagilimi.

K8 Ders  Biligsel Siireg Hatirlama Anlama Uygulama Coziimleme Degerlendirme Yaratma Toplam %

Kitab1 Boyutu
Olgusal Bilgi 1 1 0 0 0 0 2 1,48%
Kavramsal 0 14 1 12 0 1 28 20,74%
® Bilgi
“é Islemsel Bilgi 0 0 65 35 2 3 105 77,78%
G o
E Ustbiligsel 0 0 0 0 0 0 0 0,00%
= Bilgi
Toplam 1 15 66 47 2 4 135 100,00%
% 0,74%  11,11% 48,89%  34,81% 1,48% 2,96%  100,00%

79



K8 Kodlu Ders Kitabi YBT Grafigi

Ustbiligsel Bilgi
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Kavramsal Bilgi
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Olgusal Bilgi Kavramsal Bilgi M islemsel Bilgi W Ustbilissel Bilgi

Sekil 4.32. K8-2015 kodlu ders kitab1 sorularin grafigi.

K8 kodlu ders kitabinda yer alan 135 adet iinite sonu sorusu bilgi boyutu agisindan
incelendiginde, en yiiksek oranin %77,78 ile islemsel bilgi diizeyine ait oldugu goriilmektedir.
Bu oran, ogrencilerin 6zellikle matematiksel prosediirleri uygulama, algoritmalarla islem
yapma ve belirli ¢6ziim yollarinm1 kullanma becerilerinin gelistirilmesine odaklanildigini
gostermektedir. Kavramsal bilgi diizeyinde 28 soru (%20,74) bulunmakta olup, bu oran
ogrencilerin kavramlar arasi iligkileri kurma ve genel ilkeleri anlama gibi zihinsel siireclere
belirli bir diizeyde yonlendirildigini gdstermektedir. Buna karsin, olgusal bilgi diizeyinde
yalnizca 2 soru yer almakta (%1,48) ve bu durum temel bilgi ve terimlerin hatirlanmasina ¢ok
az yer verildigini gostermektedir. Ustbiligsel bilgi diizeyine ait higbir sorunun bulunmamasi
ise dgrencilerin kendi 6grenme siireclerini planlama, izleme ve degerlendirme gibi {ist diizey

diistinme becerilerinin goz ardi edildigini ortaya koymaktadir.

Biligsel siire¢ boyutu agisindan degerlendirildiginde, sorularin biiyiik bir kisminin
%48,89 oraniyla uygulama diizeyine ait oldugu dikkat ¢ekmektedir. Bu oran, 6grencilerin
ogrendikleri bilgileri ¢esitli problem durumlarina aktarmalarinin ve matematiksel becerileri
pratikte kullanmalarinin 6gretim siirecinde onceliklendirildigini gostermektedir. Coziimleme
diizeyindeki sorular %34,81 oraninda temsil edilmekte olup, bu diizeydeki sorular
Ogrencilerin bilgileri parcalarina ayirma, yapilar arasi iligkileri irdeleme ve gerekgelendirme
gibi biligsel faaliyetlerini harekete gegirmeyi amaglamaktadir. Anlama diizeyindeki sorularin
orant %11,11 iken, hatirlama diizeyinde yalnizca 1 soru bulunmakta ve bu diizey %0,74

oraninda temsil edilmektedir. Degerlendirme diizeyindeki 2 soru %1,48, yaratma diizeyindeki
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4 soru ise %2,96 oranindadir. Bu oranlar, iist diizey diistinme becerilerinin, 6zellikle yaratici
iretim ve elestirel karar verme siireglerinin gorece simirh diizeyde temsil edildigini

gostermektedir.

Genel olarak degerlendirildiginde, K8 kodlu ders kitabindaki iinite sonu sorularinin
blyiik olciide islemsel bilgi ve uygulama—¢dziimleme diizeyindeki bilissel siireclere
odaklandig1 goriilmektedir. Bu yapi, Ogrencilerin matematiksel islemleri dogru ve etkili
bicimde kullanmalarina yonelik becerilerin 6n planda tutuldugunu gostermektedir. Ancak {ist
diizey diistinme becerileri olan degerlendirme ve yaratma diizeylerinin siirli sayida soruyla
temsil edilmesi; Ogrencilerin elestirel ve yaratici diislinme siireclerinin yeterince tesvik
edilmedigini ortaya koymaktadir. Ozellikle iistbilissel bilgiye ait higbir soruya yer
verilmemesi, 6grencilerin kendi 6grenmelerini kontrol etme ve stratejik diisiinme becerilerinin
desteklenmedigine isaret etmektedir. Bu baglamda, ders kitabi iceriklerinin daha dengeli bir
biligsel yap1 sunacak bigimde gesitlendirilmesi, 6grencilerin biitlinciil diistinme becerilerini

gelistirmek agisindan 6nemli bir gereklilik olarak degerlendirilmektedir.

Tablo 4.23. K9-2017 kodlu ders kitabindaki sorularin YBT ye gore dagilimi.

K9 Ders Bilissel Siireg Hatirlama  Anlama  Uygulama  Coziimleme  Degerlendirme  Yaratma  Toplam %

Kitab1 Boyutu

Olgusal Bilgi 3 13 0 0 0 0 16 8,74%
Kavramsal Bilgi 1 19 5 9 2 0 36 19,67%

=

L Islemsel Bilgi 0 4 105 16 1 5 131 71,58%

£

5 Ustbiligsel Bilgi 0 0 0 0 0 0 0 0,00%
Toplam 4 36 110 25 3 5 183 100,00%
% 2,19% 19,67%  60,11% 13,66% 1,64% 2,73% 100,00%

K9 Kodlu Ders Kitabi YBT Grafigi

Ustbilissel Bilgi
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Kavramsal Bilgi
Olgusal Bilgi
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Sekil 4.33. K9-2017 kodlu ders kitab1 sorularin grafigi.
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K9 kodlu ders kitabinda yer alan toplam 183 adet iinite sonu sorusu, bilgi boyutuna
gore incelendiginde, en yiiksek oranin %71,58 ile islemsel bilgi diizeyine ait oldugu tespit
edilmistir. Bu oran, kitabin 6grencilerin 6zellikle algoritmalar, islem basamaklar1 ve ¢oziim
yollarina dayali bilgi tiirlerini uygulama becerilerini gelistirmeye odaklandigini ortaya
koymaktadir. Kavramsal bilgi diizeyinde yer alan 36 soru (%19,67), 6grencilerin kavramlar
arasi iliskileri kurmalarin1 ve genel ilkeleri anlamalarin1 saglamaya yonelik cabalarin da belirli
Olciide yer aldigini gostermektedir. Olgusal bilgi diizeyinde 16 soru bulunmakta ve bu diizey
%8,74 oraninda temsil edilmektedir. Bu oran, temel kavramlar ve terimlerin dogrudan
hatirlanmasma daha az 6nem verildigini gostermektedir. Ustbilissel bilgi boyutuna ait
herhangi bir soruya ise yer verilmemistir. Bu durum, 6grencilerin kendi 6grenme siireglerini
planlama, izleme ve diizenleme gibi ileri diizey bilissel kontrol becerilerinin

desteklenmedigini ortaya koymaktadir.

Bilissel siire¢ boyutuna iliskin analizde, en yiiksek oranin %060,11 ile uygulama
diizeyinde oldugu goriilmektedir. Bu oran, Ogrencilerin bilgiyi yeni durumlara transfer
etmeleri ve problem ¢ozme siirecinde aktif bir bigimde kullanmalarinin hedeflendigini
gostermektedir. Anlama diizeyi %19,67 oraninda temsil edilmekte olup, 6grencilerin bilgiyi
yorumlama, siniflandirma ve ornekleme gibi islemler aracilifiyla kavrama becerilerinin de
tesvik edildigi anlasilmaktadir. Coziimleme diizeyindeki sorular 9%13,66 oraninda yer
almakta; bu da ogrencilerin bilgileri parcalarina ayirma, iliskileri irdeleme gibi analiz
becerilerinin gorece smirli ancak anlamli bir sekilde desteklendigini gdstermektedir.
Degerlendirme diizeyinde yalnizca 3 soru bulunmakta (%]1,64), yaratma diizeyinde ise 5
soruya yer verilmistir (%2,73). Bu oranlar, {ist diizey diisiinme becerileri olan degerlendirme
ve yaratma siireglerinin sinirhi diizeyde temsil edildigine isaret etmektedir. Hatirlama

diizeyindeki sorular ise %2,19 oraniyla oldukea diisiik diizeyde kalmistir.

K9 kodlu ders kitabinda yer alan sorularin dagilimi degerlendirildiginde, igerigin
biiylik 6lciide islemsel bilgiye ve uygulama diizeyindeki biligsel siireclere odaklandigi
goriilmektedir. Bu yapi, 6grencilerin matematiksel islem becerilerini gelistirme agisindan
islevsel olmakla birlikte, {iist diizey diistinme becerileri acisindan baz1 smirhiliklar
tasimaktadir. Ozellikle yaratma ve degerlendirme diizeylerinin oranlarmin diisiik olmast,
Ogrencilerin  yaratict  diisinme ve elestirel karar verme siireglerine yeterince
yonlendirilmedigini gostermektedir. Ayrica, iistbiligsel bilgi boyutuna iliskin herhangi bir
soruya yer verilmemesi, Ogrencilerin kendi Ogrenmelerini yonetme ve yapilandirma

becerilerinin goz ardi edildigine isaret etmektedir. Bu agidan degerlendirildiginde, K9 kodlu
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kitabin daha dengeli ve cesitlendirilmis bir bilissel yap1 sunmasi, Ogrencilerin biligsel

gelisimlerinin daha biitiinciil bigimde desteklenmesi agisindan 6nemli bir gerekliliktir.

Tablo 4.24. K10-2019 kodlu ders kitabindaki sorularin YBT ye gore dagilimi.

K10 - .
Ders Bilissel Siireg Hatirlama Anlama Uygulama Co6ziimleme Degerlendirme Yaratma Toplam %
. Boyutu
Kitab1
Olgusal Bilgi 2 5 1 0 0 0 8 5,30%
Kavramsal 3 34 1 10 12 0 60 39,74%
= Bilgi
E Islemsel Bilgi 0 4 49 28 0 2 83 54,97%
g .
2 Usbilisel 0 0 0 0 0 0 0,00%
= Bilgi
Toplam 5 43 51 38 12 2 151 100,00%
% 3,31% 28,48% 33,77% 25,17% 7,95% 1,32%  100,00%

K10 Kodlu Ders Kitabi YBT Grafigi

Ustbilissel Bilgi
Islemsel Bilgi
Kavramsal Bilgi
Olgusal Bilgi

& . &
®

Olgusal Bilgi Kavramsal Bilgi  m islemsel Bilgi  m Ustbilissel Bilgi

Sekil 4.34. K10-2019 kodlu ders kitab1 sorularin grafigi.

K10 ders kitabinda toplam 151 adet soru incelendiginde, bilgi boyutunun alt
kategorileri agisindan farkli agirliklar ortaya konulmaktadir. Olgusal bilgi kapsaminda yer
alan sorularin toplami 8 adet olup, bu kategori tliim soru setinin yalmizca %35,30’unu
olusturmaktadir. Bu durum, temel olgusal bilgilerin hatirlanmasi yerine daha derinlemesine
kavramsal ve islemsel bilgilerin hedeflendigini gostermektedir. Kavramsal bilgi alaninda 60
soru (%39,74) yer almakta olup, bu grup sorularin 6grencilerin kavramlar arasindaki iligskiyi
anlama, yorumlama ve kavramlastirma becerilerini 6lgmeye yoOnelik oldugunu isaret

etmektedir. En yiiksek oranin ise %54,97 ile islemsel bilgi diizeyinde yogunlastigi
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goriilmektedir. Bu durum, 6grencilerin matematiksel islemleri uygulama, prosediirleri ve
yontemleri kullanma {izerine odaklandigini, bu alandaki becerilerin gelistirilmesinin temel
hedeflerden biri oldugunu ortaya koymaktadir. Ayrica, iistbiligsel bilgi diizeyine iliskin
herhangi bir soru bulunmamasi, 6grencilerin kendi 6grenme siireclerini planlama, izleme ve

degerlendirme gibi metabilissel becerilerinin dikkate alinmadigini géstermektedir.

Biligsel siire¢ boyutunda sorular, farkli diizeylerdeki etkinliklere gore dagitilmistir.
Genel dagilima bakildiginda, hatirlama diizeyi sadece %3,31 ile ¢ok sinirli bir paya sahipken;
anlama diizeyi %28,48 oraninda temsil edilmektedir. Bunun yan1 sira, uygulama diizeyinde
yer alan sorular %33,77 ile en yiiksek grubu olusturmakta, bu da 6grencilerin 6grendikleri
bilgileri somut problem durumlarinda etkin bir sekilde kullanmaya yonlendirildigini
gostermektedir. Coziimleme diizeyine ayrilmis sorular ise %25,17 oraninda yer alirken, bu
durum bilgi yapilarimi1 parcalama, iligkileri irdelemenin beklendigini ortaya koymaktadir.
Diger yandan, degerlendirme diizeyindeki sorularin orami %7,95 ve yaratma diizeyindeki
sorular ise yalnizca %1,32 ile ¢ok diisiik bir oranda kargimiza ¢ikmaktadir. Bu dagilim, ders
kitabinda yiiksek diizeyde elestirel diisiince ve yaratici problem ¢dzme gibi bilissel becerilerin

yeterince tesvik edilmedigini géstermektedir.

K10 ders kitabinin analizinde, iinite sonu sorularinin agirlikli olarak islem ve
uygulama temelli bilgi ile bilissel siireglere odaklandigi goriilmektedir. Ogrencilerin
matematiksel siirecleri uygulama ve ¢oziimleme becerilerinin gelistirilmesine yonelik yogun
bir vurgu yapildigi soylenebilir. Ancak, hatirlama, degerlendirme ve Ozellikle yaratma
diizeylerinin diisiik olmasi; Ogrencilerin yalnizca temel islemsel becerilerle sinirh
kalabilecegini, iist diizey elestirel ve yaratict diisiinme becerilerinin ihmal edildigini
gostermektedir. Ustelik, {istbilissel bilgi diizeyine ait sorularin tamamen bulunmamast,
ogrencilerin kendi 6grenme siireglerini yapilandirma ve diizenleme kabiliyetlerine yonelik bir
destegin eksikligini ortaya koymaktadir. Bu durum, 6gretim materyallerinin ¢ok yonlii gelisim

hedeflerine paralel olarak yeniden yapilandirilmas gerektigine isaret etmektedir.
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Tablo 4.25. K11-2020 kodlu ders kitabindaki sorularin YBT ye gore dagilimi.

K11 - .
Ders Bilissel Siire Hatirlama Anlama Uygulama Coziimleme Degerlendirme Yaratma Toplam %
. Boyutu
Kitabi
Olgusal Bilgi 0 1 0 0 0 0 1 0,83%
Kavramsal 0 35 1 0 0 0 36 30,00%
= Bilgi
"i Islemsel Bilgi 0 0 75 3 5 0 83 69,17%
g .
g Ustbilissel 0 0 0 0 0 0 0.00%
= Bilgi
Toplam 0 36 76 3 5 0 120 100,00%
% 0,00% 30,00% 63,33%  2,5% 4,17% 0,00%  100,00%

K11 Kodlu Ders Kitabi YBT Grafigi
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Ustbiligsel Bilgi
islemsel Bilgi
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Kavramsal Bilgi
Olgusal Bilgi

NN

Olgusal Bilgi Kavramsal Bilgi  m Islemsel Bilgi  m Ustbilissel Bilgi

Sekil 4.35. K11-2020 kodlu ders kitabi sorularin grafigi.

K11 kodlu ders kitabinda yer alan 120 adet iinite sonu sorusunun bilgi boyutu
acisindan incelenmesi sonucunda, en yiiksek oranin %69,17 ile islemsel bilgi diizeyine ait
oldugu goriilmektedir. Bu bulgu, kitapta yer alan sorularin biiyiik dl¢iide belirli prosediirlerin,
algoritmalarin ve ¢6ziim yollarinin uygulanmasia yonelik oldugunu ve 6grencilerin iglem
temelli becerilerinin gelistirilmesinin dnceliklendirildigini ortaya koymaktadir. Kavramsal
bilgi diizeyindeki sorular %30,00 oraninda temsil edilmekte olup, bu oran kavramlar arasi
iligkilerin kurulmasina ve soyut diisiinmenin gelistirilmesine yonelik ¢abalarin sinirlt da olsa
var oldugunu gostermektedir. Ote yandan, olgusal bilgi diizeyinde yalmizca 1 soruya yer
verilmis olmasi (%0,83), temel bilgi hatirlama diizeyindeki sorularin neredeyse hig

kullanilmadigini  gdstermektedir. Ustbilissel bilgi diizeyine ait herhangi bir sorunun
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bulunmamasi, 6grencilerin diisiinme stireglerini planlama, izleme ve diizenleme gibi ileri

diizey 6grenme stratejilerine yonlendirilmedigini ortaya koymaktadir.

Bilissel siire¢ boyutu bakimindan degerlendirildiginde, en fazla soru %63,33 orani ile
uygulama diizeyinde yer almaktadir. Bu durum, o6grencilerin 6grendikleri bilgileri farkl
durumlara aktarma ve somut problem ¢6zme becerilerinin gelistirilmesinin temel amaglardan
biri oldugunu gostermektedir. Anlama diizeyindeki sorular %30,00 oraninda olup, bilgiyi
yorumlama, agiklama ve Ornekleme gibi siireclerin de kitapta hatir1 sayilir bir yer tuttugu
anlagilmaktadir. Degerlendirme diizeyine ait 5 soru bulunmakta olup bu diizey %4,17
oraninda temsil edilmektedir. Coziimleme diizeyinde 3 soru bulunmakta olup %2,5 ile
temsiledilmektedir. Buna karsin, hatirlama ve yaratma diizeylerinde hicbir soruya yer
verilmemistir. Bu durum, 6grencilerin bilgiye erigim, bilgi yapilarini1 pargalarina ayirma veya

yeni ve Ozgiin lirlinler ortaya koyma gibi siireglerde desteklenmedigini gostermektedir.

K11 kodlu ders kitabi1 incelendiginde, sorularin agirlikli olarak islemsel bilgi ve
uygulama diizeyinde yogunlastigi; buna karsilik, iist diizey bilissel siireclere ve iistbiligsel
bilgi boyutuna yeterince yer verilmedigi dikkat gekmektedir. Ozellikle kavramsal bilgiye %30
oraninda yer verilmesi, kavramlar arasi iliski kurma ve anlam olusturma yoniinden olumlu bir
gosterge olarak degerlendirilebilir. Ancak, yaratici diisiinme (yaratma), elestirel karar verme
(degerlendirme) ve bilissel farkindalik gelistirme (iistbiligsel bilgi) gibi ¢agdas Ogrenme
hedeflerinin sinirli sekilde ya da hi¢ yer almamasi, kitabin 6grencilerin biitiinciil ve
derinlemesine 6grenme siireclerini yeterince desteklemedigini gostermektedir. Bu baglamda,
daha dengeli ve gesitli biligsel siireglere yer veren bir yapilandirmanin, 6grenme ¢iktilarinin

niteligini artiracagi sdylenebilir.

Tablo 4.26. K12-2021 kodlu ders kitabindaki sorularin YBT ’ye gore dagilimi.

K12

Ders Bilissel Siireg Hatirlama Anlama Uygulama Co6ziimleme Degerlendirme Yaratma Toplam %
. Boyutu
Kitab1
Olgusal Bilgi 2 16 1 0 0 0 19 9,18%
Kavramsal = 55 2 5 0 0 62 29.95%
w Bilgi
CE. islemsel Bilgi 0 9 112 4 1 0 126 60,87%
& .
g Ustbilissel 0 0 0 0 0 0 0,00%
g Bilgi
Toplam 2 80 115 9 1 0 207 100,00%
% 0,97% 38,65% 55,56% 4,35% 0,48% 0,00% 100,00%
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K12 Kodlu Ders Kitabi YBT Grafigi

Ustbilissel Bilgi
islemsel Bilgi
Kavramsal Bilgi
Olgusal Bilgi

Olgusal Bilgi Kavramsal Bilgi W islemsel Bilgi  m Ustbilissel Bilgi

Sekil 4.36. K12-2021 kodlu ders kitabi sorularin grafigi.

K12 kodlu ders kitabinda yer alan toplam 207 adet iinite sonu sorusunun bilgi
boyutuna gore dagilimi incelendiginde, sorularin %60,87 gibi yiiksek bir oranla islemsel bilgi
diizeyinde yogunlastigt goriilmektedir. Bu durum, Ogrencilerin algoritma, strateji ve
prosediirleri  kullanarak matematiksel islemleri gerceklestirme becerilerinin 6n planda
tutuldugunu gostermektedir. Kavramsal bilgi diizeyine ait sorular %29,95 oraninda temsil
edilmekte olup, kavramlar arasindaki iliskileri kurma ve genellemelere ulagsma gibi diisiinme
stireclerinin belirli dl¢lide desteklendigi anlasilmaktadir. Olgusal bilgi diizeyinde yer alan 19
soru (%9,18) ile Ogrencilerin temel terimleri, sembolleri ve gercek bilgileri hatirlamalar
hedeflenmistir. Ote yandan, iistbilissel bilgi diizeyine ait herhangi bir soruya yer verilmemis
olmasi, dgrencilerin kendi 6grenme siireclerini planlama, diizenleme ve izleme becerilerinin

gelistirilmesine yonelik firsatlarin sunulmadigini géstermektedir.

Biligsel siire¢ boyutu agisindan degerlendirildiginde, en yiiksek oranin %55,56 ile
uygulama diizeyine ait oldugu tespit edilmistir. Bu bulgu, 6grencilerin edindikleri bilgileri
problem ¢ozmede ve yeni durumlara uyarlamada aktif bir sekilde kullanmalarinin
onceliklendirildigini gostermektedir. Anlama diizeyinde yer alan sorular 9%38,65 oraninda
olup, 6grencilerin bilgiyi yorumlama, 6rnekleme ve agiklama becerilerinin de kitapta 6nemli
bir yer tuttugu anlasilmaktadir. Buna karsin, ¢oziimleme diizeyindeki sorular %4,35 ile sinirlt
kalmis, degerlendirme diizeyinde ise yalmizca 1 soruya (%0,48) yer verilmistir. Hatirlama

diizeyine ait sorular %0,97 oraninda temsil edilmekteyken, yaratma diizeyinde hic¢bir sorunun
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yer almamasi dikkat ¢ekicidir. Bu durum, 6grencilerin yeni fikir iiretme, model olusturma ve

yaratici diigiinme siire¢lerine yonlendirilmedigini gostermektedir.

K12 kodlu ders kitabinda yer alan iinite sonu sorularnin analizine gore, igerik biiylik
oranda uygulama ve islemsel bilgi diizeylerine odaklanmaktadir. Bu yapi, Ogrencilerin
matematiksel islemleri uygulayarak temel becerileri kazanmalarina olanak tanimaktadir.
Ayrica kavramsal bilgiye onemli 6lgiide yer verilmis olmasi, soyut diisiinme becerilerinin
gelistirilmesine katki sunmaktadir. Ancak, 6zellikle iist diizey biligsel siire¢lerin (¢oziimleme,
degerlendirme ve yaratma) ve iistbiligsel bilgi diizeyinin biiyiik ol¢iide ihmal edilmis olmasi,
elestirel ve yaratict diisiinmenin yani sira dgrenmenin denetlenmesi gibi ¢agdas dgrenme
becerilerinin yeterince desteklenmedigini ortaya koymaktadir. Bu yoniiyle K12 kodlu kitabin
sorular acisindan daha dengeli ve biitlinciil bir biligsel yapt sunmasinin, 6grencilerin ¢ok

yonli gelisimini saglamak agisindan 6nemli oldugu degerlendirilmektedir.

Tablo 4.27. K13-2021 kodlu ders kitabindaki sorularin YBT ye gore dagilimi.

K13 - .
Ders Bilissel Siire¢ Hatirlama Anlama Uygulama Coziimleme Degerlendirme Yaratma Toplam %
. Boyutu
Kitab1
Olgusal Bilgi 0 7/ 0 0 0 0 7 8,86%
Kavramsal = 16 4 9 0 0 29 36,71%
=] Bilgi
E Islemsel Bilgi 0 0 40 3 0 0 43 54,43%
g L
2 Ustbilissel 0 0 0 0 0 0 0,00%
= Bilgi
Toplam 0 23 44 12 0 0 79 100,00%
% 0,00% 29,11% 55,70% 15,19% 0,00% 0,00%  100,00%

K13 Kodlu Ders Kitabi YBT Grafigi
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Ustbilissel Bilgi

NN

islemsel Bilgi
Kavramsal Bilgi
Olgusal Bilgi

Olgusal Bilgi Kavramsal Bilgi ® islemsel Bilgi  ® Ustbilissel Bilgi

Sekil 4.37. K13-2021 kodlu ders kitab1 sorularin grafigi.
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K13 kodlu ders kitabinda yer alan 79 adet iinite sonu sorusu bilgi boyutu agisindan
degerlendirildiginde, en yiiksek oranin %54,43 ile islemsel bilgi diizeyinde oldugu
goriilmektedir. Bu oran, sorularin biiylik ¢cogunlugunun belirli algoritmalar, prosediirler veya
¢Oziim yollarin1 uygulamaya yonelik oldugunu ve 6grencilerin 6zellikle matematiksel islem
basamaklarinda ustalik kazanmalarinin hedeflendigini gostermektedir. Kavramsal bilgi
diizeyine ait sorular %36,71 oraninda temsil edilmekte olup, kavramlar arasi iligkiler kurma,
genel ilkelere ulagma ve Oriintiileri fark etme gibi bilissel faaliyetlere gorece daha fazla 6nem
verildigi anlagilmaktadir. Olgusal bilgi diizeyinde yer alan sorularin orani ise %8,86’dir ve
temel kavramlari, terminolojiyi ya da sembolleri hatirlamaya yonelik sorularin sinirh diizeyde
yer aldig1 goriilmektedir. Ustbiligsel bilgi diizeyine ait herhangi bir soru bulunmamaktadir. Bu
durum, ogrencilerin kendi 6grenme siireclerini planlama, izleme ve degerlendirme gibi tist

diizey biligsel faaliyetlere yonlendirilmedigini gostermektedir.

Bilissel siire¢ boyutu agisindan incelendiginde, sorularin %55,70 gibi yiiksek bir
oranla uygulama diizeyinde yogunlastig1 goriilmektedir. Bu bulgu, 6grencilerin 6grendikleri
bilgileri farkli problem durumlarina transfer etmeleri ve matematiksel kavramlar1 pratikte
kullanmalar1 yoniinde tesvik edildigini gostermektedir. Anlama diizeyindeki sorular %29,11
oraninda olup, bilgiyi yorumlama, agiklama ve doniistirme gibi bilissel etkinliklerin de
kitapta onemli Ol¢iide yer buldugu sdylenebilir. Coziimleme diizeyinde yer alan sorular
%15,19 oraninda temsil edilmekte, bu da dgrencilerin bilgi yapilarini ayirt etmeleri, iliskileri
belirlemeleri ve ¢oziim siirecinde analiz yapmalar1 yoniinde belli 6l¢iide desteklendiklerini
ortaya koymaktadir. Ancak hatirlama, degerlendirme ve yaratma diizeylerinde hi¢bir sorunun
yer almamas: dikkat ¢ekicidir. Bu eksiklik, 6grencilerin bilgiye yalnizca erisim degil, ayni
zamanda bu bilgiyi elestirel bi¢imde degerlendirme ve yeni iiriinler ya da ¢ézlimler ortaya

koyma becerilerinin thmal edildigini gostermektedir.

K13 kodlu ders kitabinda yer alan {inite sonu sorularmin dagilimi incelendiginde,
sorularin agirlikli olarak islemsel bilgiye ve uygulama diizeyine yoneldigi goriilmektedir. Bu
yap1i, Ogrencilerin matematiksel islemleri uygulama becerilerinin gelisimine katki
saglayabilecek nitelikte olsa da iist diizey diisiinme becerileri acisindan simirliliklar
barindirmaktadir. Kavramsal bilgiye gorece daha fazla yer verilmesi olumlu bir durum olarak
degerlendirilebilirken, 6zellikle yaratici diistinme ve elestirel degerlendirme gibi bilissel
stireclerin yer aldig: iist diizey kategorilerin tamamen diglanmis olmast dikkat ¢ekicidir. Ayni
sekilde, iistbilissel bilgiye hi¢ yer verilmemesi, 6grencilerin kendi 6grenmelerini izleme ve

diizenleme becerilerinin gelistirilmesine yonelik pedagojik bir bosluga isaret etmektedir. Bu
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nedenle, kitabin biligsel siire¢ ve bilgi tiirleri agisindan daha dengeli bir dagilim sunmasi,
Ogrencilerin ¢ok yonlii diistinme becerilerini desteklemek adina 6nemli bir gereklilik olarak

degerlendirilmektedir.

Tablo 4.28. K14-2024 kodlu ders kitabindaki sorularin YBT ye gore dagilimi.

K14

Ders Bilissel Siire¢ Hatirlama Anlama Uygulama Coziimleme Degerlendirme Yaratma Toplam %
. Boyutu
Kitab1
Olgusal Bilgi 1 3 1 0 0 0 5 4,17%
Kavramsal -, 5 1 2 2 0 10 8.33%
= Bilgi
E Islemsel Bilgi 0 3 41 47 12 0 103 85,83%
g .
2 Usthilissel 0 0 1 1 0 2 1,67%
s Bilgi
Toplam 1 11 43 50 15 0 120 100,00%
% 0,83% 9,17% 35,83%  41,67% 12,50% 0,00%  100,00%

K14 Kodlu Ders Kitabi YBT Grafigi

Ustbilissel Bilgi
islemsel Bilgi
Kavramsal Bilgi
Olgusal Bilgi

Olgusal Bilgi Kavramsal Bilgi M islemsel Bilgi  m Ustbilissel Bilgi

Sekil 4.38. K14-2024 kodlu ders kitab1 sorularin grafigi.

K14 kodlu ders kitabinda yer alan toplam 120 adet iinite sonu sorusu, bilgi boyutu
acisindan degerlendirildiginde, en yiliksek oranin %85,83 ile islemsel bilgi diizeyinde
yogunlastigr goriilmektedir. Bu bulgu, sorularin biiylik ¢ogunlugunun belirli algoritmalari,
prosediirleri ya da ¢6ziim yollarimi uygulamaya doéniik oldugunu ve Ogrencilerin islem
basamaklarina hakimiyetlerinin Onceliklendirildigini ortaya koymaktadir. Kavramsal bilgi
diizeyinde yer alan sorular %8,33 oraninda temsil edilirken, bu oran kavramlar arasi iligkilere

yonelik diistinmenin ikincil planda kaldigin1 gostermektedir. Olgusal bilgi diizeyindeki
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sorularin oram1 %4,17 olup, temel terminoloji ya da 6zgiil bilgiye dayali hatirlamaya yonelik
sorularin smirh diizeyde yer aldig1 anlasilmaktadir. Ustbilissel bilgi diizeyinde yalnizca iki
adet soruya (%1,67) yer verilmis olmasi ise Ogrencilerin kendi bilissel siire¢lerini
yonetmelerine yonelik diisiinme becerilerinin gelistirilmesine yeterince firsat taninmadigini

ortaya koymaktadir.

Biligsel siire¢ boyutu dikkate alindiginda, en yiiksek oranin %41,67 ile ¢oziimleme
diizeyine ait oldugu tespit edilmistir. Bu oran, d6grencilerin bilgiyi pargalara ayirarak yapilar
ve iligkiler arasinda baglantilar kurma becerilerinin sik¢a hedeflendigini gostermektedir.
Uygulama diizeyindeki sorularin orani ise %35,83 olup, 6grencilerin 6grendikleri bilgileri
yeni problemlere transfer etmeleri beklenmektedir. Degerlendirme diizeyine ait sorular %12,5
oraninda temsil edilmekte ve 6grencilere belirli dlgiitlere gore yargida bulunma firsat1 sinirl
da olsa sunulmaktadir. Anlama diizeyindeki sorularin oran1 %9,17 iken, hatirlama diizeyinde
yalnizca bir soru yer almakta ve bu diizey %0,83 gibi olduk¢a diisiik bir oranla temsil
edilmektedir. Dikkat cekici bir bi¢gimde, yaratma diizeyine ait herhangi bir soruya yer
verilmemistir. Bu durum, 6grencilerin 6zgiin iiriin, fikir ya da ¢6zliim iliretme gibi yaratici

diisiinme becerilerinin desteklenmedigini ortaya koymaktadir.

Genel olarak degerlendirildiginde, K14 kodlu ders kitabinda yer alan iinite sonu
sorulariin biiyiik 6l¢iide islemsel bilgiye ve orta diizey bilissel siire¢ basamaklarina (6zellikle
uygulama ve ¢oziimleme) odaklandig1 goriilmektedir. Bu yoniiyle 6grencilerin temel islem
becerileri ile analitik diisiinme yeteneklerinin gelistirilmesine katki saglandigi sdylenebilir.
Ancak, kavramsal anlam kurma, degerlendirme yapma ve oOzellikle iist diizey diisiinme
becerileri kapsaminda yer alan yaratici iiretim siireglerine yonelik sorularin eksikligi dikkat
cekicidir. Bu durum, ders kitabimnin 6grencilerin iist diizey biligsel becerilerini yeterince
desteklemedigini gostermekte olup, 6grenme-6gretme siirecinde daha dengeli ve biitiinciil bir

yaklagimin benimsenmesi gerekliligini ortaya koymaktadir.

Hatirlama diizeyi sorular bilgiyi kalip olarak akilda tutmay: istendigi zaman geri
cagirabilmeyi gerektirmektedir. En temel biligsel siirectir. Biligsel siire¢ basamaklarindan
ilkidir. Kitaplara gore icerdikleri iinite degerlendirme sorularindaki hatirlama diizeyi soru

sayilar1 agsagidaki tabloda verilmistir.
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K1-K14 Kitaplarinda Hatirlama Dlizeyindeki Soru Sayilari

50

401

301

20F

Hatirlama Dlzeyi Seru Sayisi

101

K1 K2 K3 K4 K5 K6 K7 K8 K9 K10 K11 K12 K13 K14
Ders Kitaplari

Sekil 4.39. Ders kitaplarindaki hatirlama diizeyi soru adetleri.

Okullar ve kolejler entelektiiel bilginin en ¢ok dolastig1 yerler olarak kabul edilir.
Burada kritik nokta ise anlamadir. Anlama bir kaynagin sundugu veriyi kavrayabilme, kendi
zihninde anlamlandirabilme yetenegidir(Bloom ve digerleri, 1956, s. 89). Anlama diizeyi
sorular genelde basit diizey sorular olmaktadir. Konunun kavranilip kavranilmadigini kontrol
etmek i¢in kullanilirlar. Asagidaki tabloda kitaplara gore anlama diizeyir soru adetleri

verilmistir.

K1-K14 Kitaplarinda Anlama Dlzeyindeki Soru Sayilarn
80}

Anlama Duzeyi Soru Sayisi
N w B w [=2] ~
o o o o o o

=
o
T

K1 K2 K3 K4 K5 K6 K7 K8 K9 K10 K11 K12 K13 K14
Ders Kitaplan

Sekil 4.40. Ders kitaplarindaki anlama diizeyi soru adetleri.
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Yukaridaki grafikte, K1°’den K14’e kadar olan matematik ders kitaplarinda yer alan
anlama diizeyindeki soru sayilar1 karsilagtirmali olarak gosterilmektedir. Anlama diizeyi,
Bloom’un Yenilenmis Taksonomisine gore Ogrencilerin bilgiyi yorumlama, aciklama,
sniflandirma gibi kavramsal becerilerini kapsayan bir diizeydir. Onceki yillarda anlama ve
hatirlama diizeyi sorulara kisitl olarak yer verilmekteyken ozellikle 2017 — 2021 yillar arast
bu diizeye agirlik verilmistir. Bu donem iilkemizde TEOG (temel egitimden ortadgretime
gecis) smavinin kaldirilip LGS’ nin (Liseye Gegis Sinavi ) uygulanmaya basladigi doneme
denk gelmektedir (Oner ve Bahadirtas, 2022).

Uygulama diizeyi sorular 6grencilerin mevcut bilgilerini kullanarak yeni durumlardaki
sorular1 ¢ozebilmelerini gerektiren sorulardir. Bu asamada dogrudan bilgi sorulmaz, verilen
bir problemin ¢6ziimiinde 6grenci bilgileri ¢agirir ve organize ederek kullanir(Birgin, 2016, s.
844). Asagidaki tabloda aragtirma kapsaminda incelenen ders kitaplarindaki uygulama diizeyi

soru sayilar1 verilmistir.

K1-K14 Kitaplarinda Uygulama Dizeyindeki Soru Sayilar
140}
120}
100}
80}

60

Uygulama Dlzeyi Soru Sayisi

40}

20

Ke K7 K8
Ders Kitaplari

Sekil 4.41. Ders kitaplarindaki uygulama diizeyi soru adetleri.

K1°den K14’e kadar olan matematik ders kitaplarinda yer alan uygulama diizeyindeki
sorular, Bloom’un Yenilenmis Taksonomisi kapsaminda bilgi ve becerilerin farkli problem
durumlarina aktarilmasi, prosediirlerin kullanilmasi ve islem basamaklarinin uygulanmasini
icermektedir. Grafikte goriildiigii lizere, bu diizey kitaplar arasinda en yaygin kullanilan

bilissel siireclerden biridir.

Analiz diizeyi sorular; karsilastirma yapmayi, parcalardan biitiine, biitiinden pargalara

gidebilmeyi, iliski kurabilmeyi ve bir konunun dinamiklerini kavrayabilmeyi gerektiren
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biligsel kazanimlar1 irdeleyen sorulardir. Bu asamada Ogrenciler bilgiler ve islevler arasi
baglar1 kendileri kurabilir hale gelir, islevsiz baglantilar1 yikarak yeni biligsel yapilar
kurabilirler (Giinaydin, 2018, s. 45).

K1-K14 Kitaplarinda Coziimleme Dlzeyindeki Soru Sayilar

Cozaimleme Dizeyi Soru Sayisi

K7 K8
Ders Kitaplari

Sekil 4.42. Ders kitaplarindaki analiz diizeyi soru adetleri.

KI’den Kl14’e kadar olan matematik ders kitaplarinda yer alan ¢oziimleme
diizeyindeki sorular, 6grencilerin verilen bilgileri pargalara ayirma, iligkileri tanimlama ve
yapilar arasindaki baglantilar1 irdeleme gibi daha derinlemesine biligsel siireclere katilimini
ifade eder. Grafikte goriildiigii tizere, bu diizeydeki soru sayilar1 kitaplar arasinda 6nemli

Olciide degiskenlik gostermektedir.

K1-K14 Kitaplarinda Dederlendirme Dizeyindeki Soru Sayilan
14}
12}

101

Dederlendirme Dilizeyi Soru Sayisi

K1 K2 K7 K8 K9 K10 K11 K12 K13 K14
Ders Kitaplar

Sekil 4.43. Degerlendirme diizeyi soru sayilari.
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Bloom’un Yenilenmis Taksonomisine gore degerlendirme diizeyi, 6grencilerin belirli
Olciitlere gore yargilarda bulunma, karar verme ve kiyaslama gibi iist diizey diisiinme
becerilerini igerir. K1-K14 arasindaki matematik ders kitaplarinda bu diizeye ait soru sayilari

incelendiginde, oldukga sinirl sayida ve dengesiz bir dagilim sergiledigi goriilmektedir.

K1-K14 Kitaplarinda Yaratma DUzeyindeki Soru Sayilari
10+

Yaratma Duzeyi Soru Sayisi

K1 K2 K7 K8 KIT Kz Kz K4
Ders Kitaplari

Sekil 4.44. Ders kitaplarindaki yaratma diizeyi soru sayilari.

Bloom’un Yenilenmis Taksonomisinde yaratma diizeyi, 6grencilerin 6zgiin fikirler
tiretme, yeni irlinler olusturma veya farkli ¢6ziim yollar1 tasarlama becerilerini kapsayan en
iist diizey biligsel siirectir. Ancak K1-K14 arasindaki ders kitaplari incelendiginde, bu diizeye

ait sorularin hem say1 hem oran agisindan oldukga sinirli kaldig1 goriilmektedir.

4.5. Ders Kitaplarimin Konu Sirasi ve I¢erik Yoniinden Analizi

Ders kitaplarindaki konular zamanla &gretim programlarma bagli  olarak
degismektedir. Zamanin ve zeminin sartlarina gore bazi konular eklenip bazi konular
¢ikarilmaktadir. Egitimde nihai bir sonuca varmak pek miimkiin olmamakla beraber son
yillarda 8. Smif Matematik Miifredati hayli oturmus gibi duruyor. Arastirma kapsaminda
incelenen kitaplardan son 5 kitabin artik siirekli alt1 {inite halinde tasarlanmasi, konu

isimlerinin ve igeriklerinin sabit olmas1 bunun bir gostergesidir.

1999- 2008 yillar1 aras1 ders kitaplarimi inceledigimiz zaman konularin: Gergek
Sayilar, Harfli Ifadeler ve Denklem, Orantihi Dogru Parcalar1 ve Benzer Uggenler,
Permiitasyon ve Olasilik, Yiizey Olgiileri ve Hacimler, Matematiksel Sistemler seklinde
oldugunu gériiyoruz. En giincel ders kitaplarinda ise konulari: Carpanlar ve Katlar, Uslii

Ifadeler, Karekoklii ifadeler, Veri Analizi, Basit Olaylarin Olma Olasilig1, Cebirsel ifadeler ve
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Ozdeslikler, Dogrusal Denklemler, Esitsizlikler, Ucgenler, Eslik ve Benzerlik, Déniisiim
Geometrisi, Geometrik Cisimler seklinde oldugunu goriiyoruz. Giincel kitaplarda bulunan
carpanlar ve katlar konusunun 1999-2008 yillar1 arast ders kitaplarinda baslik olarak
deginilmedigi icerik olarak ise sadece carpanlara ayirma kisminda ¢ok az temas edilerek
gecildigi  goriilmektedir. Ayrica EBOB, EKOK konularindan eski kitaplarda hig

bahsedilmedigi bulgular arasindadir.

Giincel ders kitaplarinin tamaminda bilimsel gosterim terimi yer alirken eski
kitaplarda bilimsel gdsterime dair herhangi bir bilgiye rastlanmamstir. Giincel kitaplarda veri
analizi konusu; tablolar, daire grafikleri, siitun grafikleri ve c¢izgi grafikleri gibi 6geleri
incelerken 1999 — 2008 yillar1 aras1 ders kitaplarinda veri analizi iinitesi bulunmamaktadir.
Bunun yani sira 1999- 2008 arasi ders kitaplarinda harfli ifadeler ve denklemler konularinin
icerisinde Binom Agilimi ve Pascal (Paskal) Ucgeninden bahsedilirken giincel kitaplarda bu
konular c¢ikartilmigtir. 1999 — 2008 yillar1 arasi kitaplarda iki bilinmeyenli esitsizlikler
anlatilir ve bolge grafikleri cizilirken giincel kitaplarda tek bilinmeyenli esitsizlikler
incelenerek sadece dogru grafikleri verilmektedir. Eski kitaplarda iki bilinmeyenli
esitsizliklerin ortak ¢ozlimii sonucunda diizlem parcas1 ve arakesit dogrusu gibi tabirlerden
bahsedilmektedir. Bu kazanimlar giiniimiizde ortadgretim ders kitaplarinda verilmektedir.
Eski kitaplarda permiitasyon ve kombinasyon konulari ele alinmis olmasina karsin gliniimiiz
kitaplarinda olasilik konusuna kisitli olarak deginilmis ve derinlemesine inilmemistir. Eski
kitaplar Pisagor teoremi ile birlikte Oklid bagintisim1 da verirken giincel kitaplarda sadece
Pisagor teoremi verilerek yetinilmistir. Bunlarin disinda 1999 — 2008 yillar1 arasi ders
kitaplarinda Trigonometri konusundan ve terimlerinden bahsedilirken bu terimlerin

giiniimiizde lise miifredatinda yer aldig1 da yine bulgular arasindadir.

K1 ve K2 kodlu ders kitaplarinda giliniimiizde kullanilmayan farkli bir kok alma
stratejisinden bahsedilmektedir. Bu strateji daha sonraki kitaplarin higbirinde yer almamaistir.

Gilintimiizde de pek bilinen bir teknik degildir.
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Tam Kare Olan Bir Sayinin Karekokini Alma

Ornek

196 sayisinin karekdkin( alalim.

1. agama
|

V56 |

Say, karekdk Igine yazilarak sagdan sola dogru Ikiger basamakli gruplara
aynilir. Grup say!si, karekdkin kag basamakii oldugunu gdsterir.

2. agama
| 1
-«
1x1
\/ 196 er
1 ¢
) )

En soldaki say! grubunun karekékl tahmin edilir. 1 in karekdkd 1 dir.

1x1=1 sayisi, 1in altina yazilarak gikarlr.

3. agsama
| 1

T [ 2x1
\f196 1x1
1

T T
11 2

096

Karekdk gizgisinin Ust tarafina yazilan 1 in 2 kati alimir. 1x2=2 dir. Ka-
rekoki alinan sayinin ikinci grubu olan 96, kalanin sag yanina indirilir.

Sekil 4.45. Karekok alma teknigi (Ekmekei, Yildirim, Ayhan ve Yildirim, 1999, s. 28).
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4. asama

14
\/ 786 1x1] 2x1
o ! !
096 1 24
— 96 X 4
00 96

Son sltundaki 2 nin sadina dyle bir rakam yazalim ki olugan sayi, yazdi§i-
miz rakamin belirttigi sayi ile ¢arpilinca, 96 veya 96 ya yakin bir sayi elde edelim.
Busayl 4 tr. 4 U 2 nin sagina yazariz. 24 olur. 24 U 4 ile garpar, garpimi 96
dan gikarinz. Bulduumuz 4 ( de yukaridaki 1 in sagina yazariz. Sonug olarak:

v 196 = 14  bulunur.

Ornek
529 sayisinin karek8kin( bulalim.
Coézim
23
-
2x2| 2x2
828 | LT| &3
- ¥ d d
129 | 4 | 43
. _ 129 : 23
000 V529 = 23
Ornekler
Asagidaki sayilarin karekéklerini bulalim.
a. 1764 b. 54 756 c. 91 204
Coézumler
a.
42
— —
\/ 1764 | §%4| £*4
186 d J
_ 164 x. 2
000 164 V1764 = 42

29

Sekil 4.46. Karekok alma teknigi devami (Ekmekei ve digerleri, 1999, s. 29).
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1999 — 2008 yillar aras1 ders kitaplarinda Ikili islem ve Ozellikleri baslhig: altinda ikili
islem tammlanmus, ozellikleri agiklanmis, ornekler verilmistir. Ikili islemin kapalilik,
degisme, birlesme, etkisiz (birim) eleman ve ters eleman 6zellikleri anlatilmistir. Daha sonra
matematik sistemler adi altinda cebirsel yapilara giris yapilmistir. Bu boélimde Grup ve
Degismeli Grup kavramlarindan bahsedilmis ornekler verilmistir. Grup teorisi konusu
tiniversitelerdeki cebir dersinin bir konusudur (Tas¢1, 2008, s. 103). Gliniimiizde bu konu
MEB(2018a) ortadgretim miifredatinda dahi yoktur. K1 ve K2 kodlu kitaplarda Oklid’in dik
yiikseklik bagintisinin yaninda dik kenar bagintisina da yer verilmektedir. Ancak daha sonraki

kitaplarin tamamindan Oklid bagintilar1 ¢ikarilmistir.

2008 yilinda 5 yil siireyle ders kitab1 olarak kabul edilen K3 kodlu ders kitabinda
birinci Unitede Oriintii ve siislemeler, doniisiim geometrisi ve istatistik konular1 yer almaktadir.
Yine ayn1 y1l kabul edilen K4 kodlu ders kitabinda da ayni konular kurall1 sekillerden kurall1
sayilara ve olasilik istatistik ve sayilar basliklari altinda verilmistir. Ancak gilincel ders
kitaplarinda; oriintii ve siislemeler konularina, fraktallar konusuna, histogram konusuna ve

istatistik konularindan standart sapma konusuna yer verilmemistir.

Bir veri grubunun standart sapmasini bulmak igin agagidaki agamalar uygulanir:
Veri grubunun aritmetik ortalamasi bulunur.
Her bir verinin aritmetik ortalama ile farkinin karelerinin toplami bulunur.
*Bulunan toplam, veri sayisinin bir eksigine bélinerek bolimiin karekékii alinir.
-Bulunan sonug veri grubunun standart sapmasini belirler.

a,, a,, a,, ..., a, veri grubunun aritmetik ortalamasi a,; olsun. Bu veri grubunun standart
sapmasi asagidaki formul ile hesaplanir.

Standart sapma = \ﬂar ay)f + (8- a)* + .. + (@~ a)°
n-1

Sekil 4.47. K4 kodlu ders kitab1 standart sapma formiilii(Aygiin ve digerleri, 2009, s. 62)

Giincel ders kitaplarinda bu formiile yer verilmemis ve standart sapma konusu dahi
Ogretim programindan ¢ikarilmistir. Standart sapma konusu giiniimiizde ortadgretim 9. smif

kazanimlar1 arasindadir (MEB, 2018a, s. 24).

K3 ve K4 kodlu ders kitaplarinda da K1 ve K2 kitaplarinda oldugu gibi iki degiskenli
esitsizliklere yer verilmis ve bolge grafikleri ¢izilmistir. Ancak giincel ders kitaplarinda bu

konu tek degiskenli esitsizlik olarak verilmektedir. Konular sadelestirilmistir.

K3 ve K4 kodlu ders kitaplarinda; dik piramit, egik piramit, dik koni, egik koni ve

kiirenin ylizey alan1 konularina yer verilirken giincel ders kitaplarinda egik piramit ve egik
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koni konularina deginilmemistir. Kiirenin yiizey alanmi ile ilgili bilgiler ders kitabindan
cikarilmistir. K1 ve K2 ders kitaplarinda da egik piramit ve egik koniden bahsedilmezken K1
kitabinda kiirenin yiizey alan formiilii verilmistir. Ancak K2 kitabinda kiirenin yiizey alaninin

formiilii verilmemistir.

Diger kitaplardan farkli olarak K3 kodlu kitapta bir ispata yer verilmistir. Bu ispat V2

sayisinin irrasyonel oldugunun ispatidir. Bu ispat inceleyelim baslig1 altinda verilmis olup

akabinde ogrencilerden V6 sayisinin irrasyonel oldugunu gostermeleri istenmistir. Diger

kitaplarin hi¢birinde bdyle bir ispat verilmemistir.

Q Inceleyelim

J2 =1 ,41421356237309... sayisinin bir rasyonel sayi olmadigini gésteren islemleri inceleyelim.
Adim 1: a ve b aralarinda asal tam sayilar ve b = 0 iin V2 = % kabul edelim. Buna gére V2 €Q olur.

a e o 2
Adim 2: V2 = b esitliginin her iki tarafinin karesini alaim: (/2 )? = (%) -

Adim 3: a? = 2.b2 oldugundan a2 gift tam sayidir. O halde a sayisi da bir Gift tam sayi olur.

Adim 4: a = 2. k (k € Z) olarak kabul edersek a2 = (2k)2 = 4k2 = 2b2 olur.

2.0% _4.K%
2

Adim 6: b2 = 2 . k2 oldugundan b2 bir gift tam sayidir. O halde b sayisi da ift tam sayi olur.

Adim 7: a ve b tam sayilan gift tam sayilar ise en kiguk ortak bélenleri (1 harig) 2'dir. 1 den farkl ortak
bdlenleri olan a ve b sayilan aralarinda asal sayilar olamaz. Bu durum, “Adim 1" deki kabullenmemiz ile

geliski olusturur. Bu yiizden V2 sayisi rasyonel degil, irrasyonel sayidir.

== —»a%2=2.b? olur.

2_a?
1 p2?

Adim 5:

b2 =2.k? esitligini elde ederiz.

- Siz de benzer bir gésterimi V6 igin yapiniz.

Sekil 4.48. K3 kodlu ders kitabi ispat 6rnegi (Aydin ve Beser, 2008, s. 57).

K5 kodlu ders kitab1 K3 ve K4 kitaplartyla ayn1 donemde kabul edilmis olmasina
karsin diger iki kitaptan farkli olarak yansima, Gteleme ve donme hareketleri, Oriintiiler ve
fraktallar  konular1 son tiinitede verilmistir. K3 ve K4 kitaplarinda bu iki konu ilk sirada
verilmisti. Bu ders kitaplarindan neredeyse iki yi1l sonra kabul edilen K6 kodlu ders kitabinda
ise Oriintil ve siislemeler, fraktallar konular alt1 iinitelik ders kitabinda dordiincii {inite olarak

verilmistir.

K3, K4 ve K5 ders kitaplarinda iiggenler konusunun basinda Atatiirk’iin Geometri
kitabindan ve matematige yaptig1 katkilardan bahsedilmektedir. Ancak K1 ve K2 kitaplarinda
Atatiirk’{in katkilarindan ¢ok az bahsedilmistir. ilk alt:1 ders kitabinda (K1, K2, ..., K6)

trigonometrik oranlardan bahsedilmis ve trigonometrik tabloya yer verilmistir. Ancak
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glinimiiz ders kitaplarinda hem trigonometrik oranlara hem de trigonometrik oranlar

tablosuna yer verilmemistir.

K6 kodlu ders kitabinda geometrik cisimler konusu {igiincii {inite olarak verilmesine
karsin giincel ders kitaplarinda son iinite olarak yer verilmistir. Bu ders kitabinda dik ve egik
piramide yer verilirken giincel ders kitaplarinda egik piramide yer verilmemektedir. K6 kodlu
ders kitabinda kiirenin yiizey alanindan bahsedilmis ve en biiyiik yar1 ¢apl dairenin dort kati
olarak formiiliize edilmistir. Gilincel ders kitaplarinda kiire ile ilgili bolim tamamen
kaldirilmistir. Kiire konusuna yer verilmemistir. K6 kodlu ders kitabinda standart sapmadan
ve iki degiskenli esitsizliklerden bahsedilirken giincel ders kitaplarinda bu boliimler yer

almamaktadir.

Kiirenin alan1 konusu K1’den K8’e kadar olan kitaplarda anlatilirken K9 ve sonraki
kitaplarda yer almamustir. Giincel kitaplardan c¢ikarilmistir. Iki bilinmeyenli denklem
sistemlerinin ¢oziimii K1’den K9’a kadar olan kitaplarda verilmis olmasina ragmen daha
sonraki kitaplardan g¢ikarilmistir. Trigonometrik kavramlar ve oranlar tablosu K1’den K8’e
kadarki kitaplarda bulunurken sonraki kitaplarda kaldirilmistir. Pascal iicgeni genelde say1
dizilerinin igerisinde ve Fibonacci say1 dizi ile birlikte verilmesine karsin K9 ve sonrasi
kitaplarda bu konuya yer verilmemistir. Binom agilim1 ve Oklid Teoremi sadece ilk iki kitapta
yer bulmus sonraki kitaplarin higbirinde bu konulara yer verilmemistir. Standart sapma
konusu K3’ kitabindan itibaren K8 kitabina kadar verilmis Oncesinde ve sonrasinda
verilmemistir. Histogram konusu da standart sapma konusuna benzer sekilde kitaplarda yer
bulmus sadece bir farkla K9 kitabinda da yer almistir. K10- K14 aras1 ders kitaplar igerik
yoniinden ¢ok az farkla ayrigmaktadir. Bu nedenle tabloda K12 kodlu kitap K13 ve K14 kodlu
kitaplar1 da temsil etmektedir. Grup teori konusu yalnizca ilk iki kitapta yer almig daha sonra
kaldirilmistir. Konularin kitaplara gére daha genis tarama sonucglar1 asagidaki tabloya
cikarilmistir. Konularin, hangi kitaplarda bulundugu ve ne zaman kitaplarda yer bulup ne
zaman kaldirildigr hakkinda daha ayritili bilgi tablodan ¢ikarilabilir. Bu tablo sayesinde

konularin yasam dongiileri de kolayca anlagilabilir.
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Tablo 4.29. Konularin ders kitaplarinda bulunma durumlari.

Konular K1 K2 K3 K4 K5 K6 K7 K8 K9 KI10 K11 KI12-14
_ 1999 2004 2008 2009 2010 2014 2013 2015 2017 2019 2020  2020-2024
Uslii Sayilar v v v v v v v v v v v v
Koklii Sayilar v v v v v v v v v v v v
Reel Sayilar v v v v v v v v v v v v
Denklemler v v v v v v v v v v v v
Rasyonel Denklemler v/ v v v 4 4 v v v x x x
Pascal Uggeni v v v v v v v Vv x x x x
Binom Agilimi v v X X X X X X X X X X
Carpanlara Ayirma v v v v v v v v v v v v
Birinci Dereceden Bir v/ 4 4 4 4 4 4 4 v v v v
Bilinmeyenli

Denklemler

Birinci Dereceden ki v/ 4 4 4 4 4 v v v x x x
Bilinmeyenli

Denklemler

Ucgenlerde Benzerlik v/ 4 4 4 4 v v v v v v v
Pisagor Teoremi v 4 4 4 4 v v v v v v v
Oklid Teoremi v v X X X X X X X X X X
Trigonometri v v v v v v v v x x x X
Standart Sapma X X v v v v v v x x x X
Grup Teori v v X X X X X X X X X X
Modiiler Aritmetik v v X X X X X X X X x x
Histogram X X v v v v v v v X X X
Dik Piramit v v v v v v v v v v v v
Egik Piramit v X x v v v v v x x x X
Dik Koni v v v v v v v v v v v v
Egik Koni v X X v v v v v X X X X
Permiitasyon v v v v v v v v X X X X
Kombinasyon v X v v v v v v x x x X
iki Bilinmeyenli v v X v v v v v X x x x
Esitsizlikler

Kiirenin Alam v v X v v v v v X X X
Atatiirk ve Geometri v v v 4 4 4 v v X x v x

Ders kitaplart incelendiginde, biitiin ders kitaplarinda kendisine yer bulmus olan
konular; Uslii Sayilar, Koklii Sayilar, Reel Sayilar, Denklemler, Carpanlara Ayirma, Birinci
Dereceden Bir Bilinmeyenli Denklemler, Uggenlerde Benzerlik, Pisagor Teoremi, Dik

Piramit ve Dik Koni konularidir. Bu konular asagidaki sekilde gorsel olarak sunulmustur.
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arpanlara
Denklemler Garp
Ayirma

Sekil 4.49. Biitiin kitaplarda var olan konular.

m -
Birinci
Dereceden Bir Uggenlerde
Bilinmeyenli Benzerlik
Denklemler

1999 yil1 ve sonrasinda kendisine yer bulmus ancak zamanla miifredat kapsami disina
¢ikmig ve bir daha ortaokul ders kitaplarina alinmamis konular; Rasyonel Denklemler, Pascal
Ucggeni, Binom Agilimi, Birinci Dereceden iki Bilinmeyenli Denklemler, Oklid Teoremi,
Trigonometri, Grup Teori, Modiiler Aritmetik, Egik Piramit, Egik Koni, Permiitasyon,
Kombinasyon, iki Bilinmeyenli Esitsizlikler, Kiirenin Alani, Atatiirk ve Geometri konularidir.

Bu konularda asagida sematize edilmistir.

Birinci Dereceden
Pascal Uggeni Binom Agilimi iki Bilinmeyenli Oklid Teoremi
Denklemler
Trigonometri > Grup Teori >> hoduler >> Egik Piramit >> Egik Koni >
= : iki Bilinmeyenli S Ataturk ve
Perm utasyo n > Kombinasyon >> Esitsizlikler >> Kurenin Alani >> Geometri >

Sekil 4.50. Miifredatta varken ¢ikarilan konular.

Miifredat degisiklikleri ile ders kitaplarina alinan fakat daha sonra ¢ikarilan konular;
Standart Sapma ve Histogram konularidir. Degisen 6gretim programlari neticesinde bu iki
konu onceki kitaplarinda olmamasina ragmen sonraki ders kitaplarina dahil edilmis ancak
Ogretim programlarinda yapilan degisiklikler neticesinde tekrar kaldirilmistir. Bu iki konunun

sematize edilmis hali agagida verilmistir.

Standart Sapma Histogram

Sekil 4.51. Miifredata sonradan dahil edilen ve ¢ikarilan konular.
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BOLUM 5
5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu boliimde tez kapsaminda elde edilen bulgular detayli bigimde ele alinmis ve
mevcut literatiirde yer alan g¢alismalarla karsilagtirmali olarak tartigma bagligi altinda
degerlendirilmistir. Yapilan bu karsilastirmalar sayesinde, ¢alismanin alana ne tiir katkilar
sundugu ve mevcut bilgi birikimiyle nasil bir iliski kurdugu ortaya konulmustur. Sonug
boliimiinde gerceklestirilen analizler ve tartigmalar dogrultusunda ulasilan temel yargilar
sunulmustur. Son olarak Oneriler boliimiinde ise arastirmadan elde edilen bulgular 1s18inda,
ileride gelistirilecek ya da yeniden yazilacak matematik ders kitaplarina yonelik onerilere yer
verilmigtir. Bu Oneriler yeni ders materyalleri gelistirirken igerik diizenlemelerine katki

saglayabilecek niteliktedirler.

5.1. Tartisma

Bu bolimde ders kitaplarinin; fiziksel ozellikleri, soru tiirleri, soru sayilari,
Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ne goére analizi ve icerik 6geleri maddelerine gore
degerlendirmeleri yapilmistir. Tezdeki bulgular ve diger arastirmalarin sonuglari incelenerek

arastirmaci tarafindan genel degerlendirme ve yorumlamalar yapilmistir.

5.1.1. Ders Kitaplarimin Fiziksel Ozelliklerinin Yorumlanmasi

Tezin bulgular boéliimiinde aragtirma kapsamindaki ders kitaplarinin sayfa sayilari,
ebatlar1 ve agirliklar1 hakkinda bilgiler verilmisti. 1999- 2017 yillar1 arasindaki ders
kitaplarinin sayfa sayilarinin az oldugunu (220-260 civar1) ancak 2016-2017 yilinda ders
kitab1 olarak okutulan K9 kodlu ders kitabina gelindiginde sayfa sayisinda ciddi bir artig
oldugu gozlemlenmektedir. Daha sonraki yillarda da K12 kodlu kitap hari¢ ders kitaplarinin

sayfa sayilar1 dnceki degerlerden hep yiiksek olmustur.

Ders kitaplar1 basilirken formalar halinde basilmaktadir. Bu formalar 8, 16, 24, 32, 48
ve 64 sayfalik gibi boliimlerden olusmaktadir. Tiirkiye 6zelinde en yaygin olarak tercih edilen
forma 16 sayfalik olanidir. Forma sayisinin agik bir sekilde belirtilmesi ders kitaplarinin sayfa
sayilarini da dogrudan kisitlayan bir kriterdir (Giines, 2022, s. 124). TTK karar1 ile 6gretim
programlar1 igerisinde ders kitaplarinda olmasi gereken forma sayilari belirtilmektedir. Bu
deger 5-8. sinif matematik ders kitaplari i¢cin 22-24 forma ve Olgiiler ag¢isindan 19,5 cm x 27,5
cm olarak belirtilmistir. Ders kitaplar1 sayfa agisindan en az 22 forma ve en fazla 24 formaya

sahip olabilirler. Bu degeri gecemezler (MEB, 2024a, s. 12). Bu deger ise 8. sinif matematik
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ders kitab1 i¢in 352-384 sayfaya karsilik gelmektedir. Son incelenen ders kitabinin 23

formadan olusuyor olmasi yasal sinirlar i¢erisinde kalindigin1 gostermektedir.

Son yillarda okul paydaslarinin ¢ocuklarin omuz ve omurilik sorunlari yagamasinda
okul cantalarmin roliiniin arttig1 yoniinde endiseleri giindeme gelmektedir. Ideal sirt cantasi
agirliginin 6grencilerin kendi viicut agirliklarinin %10-%15 arasinda olmasidir. Amerika’daki
bazi kuruluslar canta agirliklarinin %15°1 gegmemesi yoniinde karar birligine varmislardir.
Ancak Ogrencilerin sirt ¢anta agirliklart genelde bu oranin {izerinde olmaktadir. Gereginden
daha agir olan ¢antalarin kas iskelet sistemi hastaliklarini artirdigi yoniinde bir inang
olugsmustur. Modern diinyada kas iskelet sistemi hastaliklar1 hayli yayginlasmistir (Zengin ve

Turan, 2020, s. 87).

Ders kitaplar1 6grencilerin y1l boyu tasidiklari bir ara¢ oldugu i¢in haliyle agirliklar1 da
onem arz etmektedir. Ancak 6gretim programlarinda ders kitaplarinin biitiiniiniin agirligiyla
ilgili herhangi bir aralik verilmemektedir. Mevcut arastirma neticesinde eldeki kitaplarin
agirliklar gosteriyor ki zaman igerisinde 2008-2017 yillar1 arasi belirli bir aralikta kalmis olsa
da ders kitaplarinin agirliklarinin genel olarak artma egiliminde oldugu goriilmektedir.
Kaliforniya tniversitesinde yapilan bir arastirmaya gore 6grencilerin tasidiklar kitaplarin
agirliklarinin 7-9 kg araliginda oldugunu ve 11. sinif diizeyinde zirveye ulastigini bu agirligin

ogrencilerin agirliklarinin %15-18’ine tekabiil ettigi belirtilmektedir (Redwoodbark, 2016).

Ebatlar hususunda sadece bir kitabin giincel dl¢iilere uymadigi onun disindaki biitiin
kitaplarin belirlenen aralikta oldugu gézlenmistir. Diger kitaplarin boylar1 19,5 cm x 27,5 cm

ve 0,5 cm tolerans araliginda oldugu goriilmektedir.

5.1.2. Ders Kitaplarindaki Soru Tiirlerinin incelemesi

Ders kitaplarinda ¢ok farkli soru tiirleri bulunmaktadir. Soru tiirleri ayn1 zamanda soru
tasarimini, soru tasarimi ise sayfa yapisini tabiatiyla etkilemektedir. Cok uzun metne sahip
sorular 6grenciler i¢in sikict olarak algilanmakta ve dikkat ¢cekme agisindan zafiyet ihtiva
etmektedir. Ders kitaplarindaki soru tasariminin dikey c¢izgi ile boliinmesi gorsel agidan ve
sayfanin verimli kullanilabilmesi agisindan olumlu bir 6zellik olarak goze carpmaktadir.
Fakat dikey cizgi sadece K2, K3, K7, K12 ve K13 kodlu ders kitaplarinda kullanilmstir.
Diger ders kitaplarinda sorular diiz bir sekilde yazilmistir. Bu nedenle sayfa kenarlarinda ¢ok

fazla bosluk olugsmasi kaginilmaz hale gelmistir.
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Sorular genel anlamda dort boliimden olusmustur. Bu boliimler; ¢éziimlii 6rnek
sorular, problemler, alistirmalar ve coktan se¢meli sorulardir. Bu boliimlerde 6zellikle
alistirmalar boliimiiniin ¢ok fazla alt baglig1 vardir. Alistirma sorulari; dogru — yanlis sorulari,
bosluk doldurma, eslestirme ve agik u¢lu sorular gibi tiirleri igerisinde barindirmaktadir. Soru
tiirlerinin ¢esitliligi her diizeyde biligsel kazanimi sorgulamaya imkan veren bir durumdur.
PISA sinavlarinda farkli tiirde sorular bulunmaktadir. Ancak iilkemiz 6grencilerinin ¢oktan
secmeli sorularda nispeten daha bagarili olurken, agik u¢lu sorularda daha basarisiz olduklar
dikkat ¢ekmektedir. Ders kitaplarinda basariy1 artirmak i¢in olabildigince farkli soru tiirlerine

yer verilmelidir (Dilek¢i, 2022, s. 2226).

5.1.3. Ders Kitaplarindaki Soru Sayilarinin incelemesi

Ders kitaplarinda genel anlamda dort tiir soru bulunmaktadir. Bunlar ¢oziimli
ornekler, aligtirmalar, problemler ve ¢oktan se¢meli sorulardir. En az ¢6ziimlii 6rnek K6
kodlu ders kitabinda verilirken, en fazla 6rnek ise K12 kodlu ders kitabinda verilmistir. K6
kodlu ders kitab1 soru sayisina gore incelendiginde ¢oziimlii 6rnek sayist bakimindan diger
kitaplara nazaran biraz geride kalmaktadir. K4 ve K6 kitaplar1 disindaki ders kitaplar
icerdikleri ¢ozlimlii soru sayisi agisindan belirli bir araliga sahiptir. Bu aralik yaklasik olarak
200 ile 400 arasindadir. Coziimli sorular 6grencilerin konular1 daha 1y1 kavrayabilmesi i¢in
anahtar gorevi gormektedir. 2005, 2009, 2013 ve 2018 yillarindaki 6gretim programi
degisiklerinde ders kitaplar1 lizerine etkisinin incelendigi bir ¢alismada ders kitaplarinin
icerdikleri ¢6ziimli 6rnekler bakimindan ivmeli bir sekilde iceriginin artirildig: goriilmektedir

(Polat, 2021, s. 295).

Problemler konularin derinlemesine Ogrenilmesine yardimci olan ve ogrenilen
bilgilerin yeni durumlara uygulanabilmesine firsat veren 6énemli soru tiirlerinden sayilabilirler.
K12 ve K14 kodlu ders kitaplarinda problem baghigi altinda hi¢ soruya yer verilmemistir.
K11, K4, K5 ve K8 kodlu ders kitaplarindaki problem sayilar1 ise yok denecek kadar azdir.
En fazla problem sorusu K7 kodlu ders kitabinda verilmistir. Coziimli 6rnek sayisinda diger
kitaplara oranla daha diisiik veriye sahip olan K6 kodlu ders kitab1 burada diger kitaplara
nazaran oldukca fazla problem sorusunu ihtiva etmektedir. Matematik dersinin 6gretiminde
problemlerin 6nemi biiyiiktiir. Ancak bu ders kitaplarindaki problem sorularinin yeterli
olmadig1 ozellikle son iki kitap Ozelinde problemlere kisithh olarak yer verildigi
gozlemlenmistir. Genel anlamda problem sayilarina MEB ders kitaplarinda ve 6zel yayin
evlerinde kisitli olarak yer verildigi goze ¢carpmaktadir. En fazla problemin 6. sinif diizeyinde

yer aldig1 yapilan bir ¢alismada tespit edilmistir (Ev Cimen ve Yildiz, 2017, s. 396).
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Alistirma sorular1 konunun pekistirilmesi ve bolca pratik yapilmasi i¢in sik kullanilan
bir soru tiiriidiir. Ogrencilerin kazanmas1 beklenen matematiksel beceriler icin alistirma
sorular1 nemli bir yere sahiptir. Ogrencilerin matematiksel diisiincelerini mantikli bir sekilde
aciklayabilmeleri, istbiligsel becerilerini gelistirebilmeleri ve matematige yonelik olumlu
tutum gelistirebilmeleri i¢in alistirma sorular etkili bir aragtir (MEB, 2018b, s. 9). K5 kodlu
ders kitab1 ¢0zlimsiiz alistirma sorulart bakimindan diger kitaplara nazaran geride
kalmaktadir. Daha sonra K3 kodlu ders kitab1 gelmektedir. En fazla alistirma sorusu K12
kodlu ders kitabinda ve K2 kodlu ders kitabindadir.

Uygulama ve degerlendirme siireclerinde sagladigi zaman ve maliyet avantajlari
nedeniyle, genis katilimci sayilarinin oldugu siavlarda ¢oktan se¢meli sorular yaygin olarak
tercih edilmektedir. Coziimli 6rnek sayilarinda oldugu gibi ¢oktan se¢meli soru adedinde de
K6 kodlu ders kitabt diger kitaplara nazaran sinirli kalmaktadir. En fazla ¢oktan se¢meli
madde iceren ders kitabi K3 kodlu ders kitabidir. Arastirma kapsaminda incelenen ders

kitaplarinin igerdikleri ¢oktan se¢cmeli soru adedi ortalama 110 civaridir.

5.1.4. Ders Kitaplarindaki Sorularin YBT’ye Gore incelenmesi

K1-K14 kodlu ders kitaplarinin tamami incelendiginde, en baskin bilgi tiirliniin
"1slemsel bilgi" oldugu goriilmektedir. Bu bilgi tiirii, bir¢ok kitapta %60’ 1n iizerinde bir oranla
temsil edilmistir. Ozellikle K1, K2, K6, K7 ve K12 kitaplarinda bu oran %70-%87
araligindadir. Bu durum, matematik Ogretiminde prosediirlerin  ve algoritmalarin

uygulamasina verilen agirligin belirgin bir gostergesidir.

Kavramsal bilgi ise ikinci sirada yer almakta, ancak kitaplar arasinda biiytik farklilik
gostermektedir. Ornegin K4, K5 ve K10 kitaplarinda kavramsal bilgiye daha fazla yer
verilmigken, K2 ve K6 gibi kitaplarda bu oran oldukg¢a diisiiktiir. Bu dengesizlik, bazi
kitaplarin kavramlar aras1 iliski kurma ve soyut diisiinmeyi ikinci plana ittigini

gostermektedir.

Olgusal bilgiye ise genellikle ¢ok smirli diizeyde yer verilmistir. K1, K3, K4 ve K10
disindaki birgok kitapta bu bilgi tiiriiniin oran1 %5’in altinda kalmgtir. Ustbilissel bilgi boyutu
ise neredeyse tiim kitaplarda ya hi¢ yer almamis ya da yalnizca 1 soru ile temsil edilmistir
(6rnegin K1, K3, K7). Bu durum, 6grencilerin kendi 6grenmelerini izleme, degerlendirme ve

planlama becerilerinin sistematik bigimde g6z ard1 edildigini ortaya koymaktadir.
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Biligsel stlireg boyutu agisindan yapilan karsilastirmali analizde, uygulama diizeyinin
tiim kitaplar arasinda en yaygin olarak kullanilan siire¢ oldugu tespit edilmistir. Neredeyse
tiim kitaplarda bu diizey %35’in iizerindedir ve baz kitaplarda (6rnegin K2, K6, K12) %60’a
kadar ¢ikmaktadir. Bu bulgu, 6grencilerin bilgiyi farkli problem durumlarina aktarma ve

islem temelli ¢6ziim iiretme becerilerinin yogun sekilde hedeflendigini gostermektedir.

Coziimleme diizeyi, uygulama diizeyinden sonra en ¢ok yer verilen ikinci biligsel
stirectir. K1, K3, K4, K8 ve K9 kitaplarinda bu diizey %25’in {izerinde temsil edilmistir. Bu
diizeyin goreli yiiksekligi, analitik diisiinme ve problem ¢6zme becerilerinin desteklendigine

isaret etmektedir.

Anlama diizeyi bir¢ok kitapta %10—%20 araliginda kalmakta, hatirlama diizeyi ise
genellikle en diisiik oranda temsil edilmektedir. Bu da ezbere dayali bilgiye goreli olarak daha

az yer verildigini gostermektedir.

Degerlendirme ve ozellikle yaratma diizeyine ait sorularin neredeyse tiim kitaplarda
cok smirh diizeyde yer aldig1 goriilmektedir. K5, K4 ve K10 kitaplar1 bu diizeylere en fazla
yer veren kitaplar arasinda sayilabilir. Ancak genel olarak yaratici diisiinme, elestirel

degerlendirme, karar verme gibi iist diizey becerilerin yeterince desteklenmedigi sdylenebilir.

K1-K14 kitaplarinin tamamina bakildiginda, iistbiligsel bilgiye dayali sorularin ya hi¢
bulunmadigr ya da yalmizca sembolik diizeyde yer aldigi goriilmektedir. Bu boyutun
genellikle ihmal edilmesi, Ogrencilerin kendi &grenme siireclerini planlama, izleme ve
diizenleme gibi iist diizey stratejik becerilerini gelistirme firsatindan mahrum birakildigin
ortaya koymaktadir. Oysa ki cagdas egitim yaklasimlarinda 6grenmeyi 6grenme, bilissel

farkindalik ve 6z-diizenleme temel beceriler arasinda kabul edilmektedir.

K1-K14 kodlu kitaplar incelendiginde, Bloom’un Yenilenen Taksonomisinde orta
diizey biligsel siireclerin ve o6zellikle islemsel bilginin yogun olarak temsil edildigi, buna
karsilik {ist diizey diistinme ve metabilissel becerilerin sistemli bigimde ihmal edildigi dikkat
cekmektedir. Bu dagilim, 6gretim siirecinin temel bilgi ve islem uygulama agirlikli bir yapiya
sahip oldugunu, ancak yaratici diislinme, degerlendirme ve 6z-yonetim gibi ¢agdas egitim

hedeflerine ulasmada yetersiz kaldigini géstermektedir.

Bu cergevede, oOzellikle yaratma, degerlendirme ve iistbiligsel bilgi gibi kritik

kategorilere daha fazla yer verilmesi gerektigi aciktir. Bu sayede 6grencilerin sadece islemleri
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yapan degil; diisiinen, sorgulayan, ilireten ve kendi Ogrenmesini yoneten bireyler olarak

yetismelerine katki saglanabilir.

Hatirlama diizeyindeki sorular bilgilerin 6grenildikten sonra geri ¢agrilabilmesini
kontrol eden sorulardir. Bu basamaktaki sorular sadece ezberlenen bilgi 6grenci tarafindan
hatirlanabiliyor mu onu kontrol eder (Basol, Yildiz ve Inan Tutkun, 2021, s. 3). Konular ilk

Ogrenilirken 6nemli olsa da basit dlizey kazanimlar tetkik eden bir soru tiiriidiir.

KI’den K14’e kadar olan matematik ders kitaplarinda yer alan hatirlama diizeyi
sorularinin dagilimi incelendiginde, bu diizeyin kitaplar arasinda oldukga farkli oranlarda
temsil edildigi dikkat ¢cekmektedir. K7 kodlu kitap, 55 adet hatirlama diizeyi sorusuyla bu
alanda acik ara o6ne ¢ikmaktadir. Bu durum, K7 kitabinin ezber ve temel bilgi hatirlamaya

yonelik biligsel stireglere diger kitaplara kiyasla daha fazla yer verdigini gostermektedir.

Buna karsilik, K2, K11 ve K13 kodlu ders kitaplarinda hatirlama diizeyinde higbir
soruya yer verilmemistir. Bu bulgu, bu kitaplarda bilgiye erisim ve hatirlama gibi alt diizey
biligsel siireclerin tamamen g6z ardi edildigini gdstermektedir. Diger kitaplarda ise hatirlama
diizeyindeki soru sayilar1 genellikle 1 ila 5 arasinda degismekte, bu da genel olarak hatirlama

diizeyinin diisiik oranlarda temsil edildigini ortaya koymaktadir.

Genel olarak degerlendirildiginde, hatirlama diizeyi sorularmmin ¢ogu kitapta sinirh
sayida yer aldigi, bu diizeyin 6gretim programlari kapsaminda yeterince dnemsenmedigi
anlasilmaktadir. Ancak, temel kavramlarin ve bilgilerin 6grenilmesi icin gerekli olan bu

diizeyin, 6zellikle 6grenmenin ilk asamalarinda desteklenmesi gerektigi unutulmamalidir.

Verilere gore en fazla anlama diizeyi sorusu igeren kitap K12 (80 soru) olurken, bunu
K7 (55 soru) ve K10 (43 soru) takip etmektedir. Bu kitaplar, 6grencilerin kavramsal diizeyde
diistinme ve anlam olusturma becerilerini gelistirme yoniinde daha fazla firsat sundugunu
gostermektedir.Buna karsin, K1, K2, K3, K5 ve K6 gibi kitaplarda anlama diizeyi sorularinin
sayis1 oldukga smirhidir (7—11 arasi). Bu bulgu, s6z konusu kitaplarin daha ¢ok islem temelli
etkinliklere odaklandigini ve 6grencilerin kavramsal anlam olusturma siireglerine daha az yer

verdigini gostermektedir.

Genel olarak degerlendirildiginde, anlama diizeyinin kitaplar arasinda dengesiz bir
sekilde dagildig1r goriilmektedir. Bu durum, 6gretim siirecinde kavramsal anlam kurmanin
sistemli bigimde desteklenmedigini gostermekte ve Ozellikle bazi sinif seviyelerinde bu
diizeyin daha fazla 6ne ¢ikarilmasi gerektigini diisiindiirmektedir.
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En fazla uygulama diizeyinde soru igeren kitap K7 (144 soru) olup, bu diizeyi K9 (110
soru), K12 (115 soru) ve K1 (81 soru) takip etmektedir. Bu durum, s6z konusu kitaplarin
islem temelli yapiya biiyiikk onem verdigini ve o6grencilerin dogrudan uygulama yaparak

ogrenmesini hedefledigini gostermektedir.

Uygulama diizeyinde nispeten daha az soruya yer veren kitaplar arasinda K3 (33 soru),
K4 (41 soru) ve K5 (38 soru) dne ¢ikmaktadir. Ancak bu kitaplarda da uygulama diizeyi,

toplam sorular arasinda yine dikkat ¢ceken bir agirliga sahiptir.

Genel olarak degerlendirildiginde, uygulama diizeyinin tiim kitaplarda baskin bir
konumda oldugu, matematik Ogretiminin islem uygulamalar1 iizerinden sekillendigi
goriilmektedir. Bu yaklasim, temel becerilerin kazandirilmasi acisindan 6nemli olsa da tist

diizey diistinme becerilerinin gelisimi agisindan daha dengeli bir yap1 onerilmektedir.

En fazla ¢oziimleme diizeyindeki soruya yer veren kitap K14 (50 soru) olurken, bunu
K1 (65 soru), K3 (38 soru), K10 (38 soru) ve K4 (35 soru) takip etmektedir. Bu kitaplar,
Ogrencilerin analitik diisiinme ve yapisal ¢oziim iiretme becerilerini desteklemeye daha fazla
alan a¢cmaktadir. Buna karsin, K11 kitabinda ¢oziimleme diizeyinde sadece 3 soruya yer
verilmistir. Ayrica K6, K5, K2 gibi kitaplarda da bu diizeydeki sorularin sayis1 digerlerine
gore distliktiir. Bu durum, ¢6ziimleme becerilerinin baz1 6gretim materyallerinde yeterince

desteklenmedigini gostermektedir.

Genel olarak degerlendirildiginde, ¢ozliimleme diizeyi sorularinin bazi kitaplarda giiglii
bicimde temsil edilmesine karsin, genel dagilimin dengesiz oldugu ve bircok kitapta bu
diizeyin smirli olarak temsil edildigi dikkat cekmektedir. Oysa c¢oziimleme becerileri,
ozellikle iist diizey diisiinme ve problem ¢dzme siireglerinin temelini olusturmaktadir. Bu

baglamda, daha dengeli bir dagilimin olusturulmasi dnerilmektedir.

En fazla degerlendirme diizeyinde soruya yer veren kitap K14 (15 soru) olurken,
ardindan K10 (12 soru) ve K5 (9 soru) gelmektedir. Bu kitaplar, elestirel diistinmenin 6gretim
siirecine dahil edilmesi a¢isindan olumlu bir 6rnek olusturmaktadir. Ancak K1, K2 ve K13
kitaplarinda bu diizeye ait hi¢bir soruya yer verilmemistir. Diger birgok kitapta da bu diizeye
ait soru sayist 1 ila 5 arasinda smirh kalmistir. Ozellikle K6, K7, K9 ve K12 kitaplarinda

degerlendirme diizeyi sorulari ya hi¢ yoktur ya da sembolik diizeyde temsil edilmistir.

Bu bulgular, 6grencilerin elestirel diisinme ve karar verme becerilerinin egitim
stirecinde sistematik bigimde desteklenmedigini ortaya koymaktadir. Oysa ki degerlendirme
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diizeyindeki etkinlikler, 6grenilen bilgilerin gecerliligini ve etkinligini sorgulama agisindan
kritik 6nem tasimaktadir. Bu baglamda, bu diizeye ait soru ¢esitliliginin artirilmasi gerektigi

aciktir.

En fazla yaratma diizeyi sorusuna yer veren kitap K5 (10 soru) olurken, bunu K4 (5
soru), K9 (5 soru) ve K6, K7, K8 gibi kitaplar izlemektedir. Bu kitaplar, sinirli da olsa
Ogrencilere yaratici diisiinme becerilerini kullanma firsati tanimaktadir. Buna karsilik, K1,
K2, K11, K12, K13 ve K14 kitaplarinda yaratma diizeyine ait hi¢bir soru yer almamaktadir.
Bu bulgu, 6gretim programlarinda yaratici diisiinmenin sistematik bigimde desteklenmedigini

ve bu diizeyin siklikla ihmal edildigini ortaya koymaktadir.

Genel olarak degerlendirildiginde, yaratma diizeyine ait soru sayilarinin oldukg¢a diisiik
oldugu, dolayisiyla 6grencilerin yaratict problem ¢dzme, fikir iiretme ve orijinal diisiinme
stireclerine yonlendirilme olanaklarinin yetersiz kaldig1 goriilmektedir. Oysa bu beceriler, 21.
ylizyll 6grenme yaklagimlarinin temel bilesenlerinden biri olarak kabul edilmektedir. Bu
nedenle, yaratma diizeyindeki etkinliklerin artirilmasi, ¢agdas 6grenme hedeflerine ulagsmak

acisindan 6nem arz etmektedir.

Bu aragtirmada 2000-2025 yillar1 arasinda MEB tarafindan yayimmlanmis K1’den
K14’e kadar olan ortaokul matematik ders kitaplarinin iinite sonu sorulari, YBT
dogrultusunda hem bilgi boyutu hem de bilissel siire¢ boyutu agisindan analiz edilmistir. Elde
edilen bulgular kitaplar arasi ¢esitlilik gostermekle birlikte, genel baz1 egilimlerin sistematik

bigimde One ¢iktig1 goriilmiistiir.

Analiz edilen tiim kitaplarda en yogun sekilde temsil edilen bilgi tiirii islemsel bilgi
olmustur. Ogrencilerin prosediirleri, algoritmalart ve ¢6ziim yollarin1 kullanmalarini
hedefleyen bu bilgi tiirii, neredeyse tiim kitaplarda baskin konumdadir. Ozellikle K1, K2, K6,

K7, K9 ve K12 kitaplarinda %70’in {izerinde oranlarla temsil edilmistir.

Kavramsal bilgi, ikinci sirada yer almakta ancak kitaplar arasinda biiyiik degiskenlik
gostermektedir. Ornegin, K4, K5 ve K10 kitaplarinda bu bilgi tiiriine daha ¢ok yer verilirken,
K2, K6 ve K12 kitaplarinda oldukca sinirlt diizeyde temsil edildigi goriilmektedir. Bu durum,
kavramlar arasi iliski kurma, genelleme yapma ve kavramsal temelli 6grenmenin bazi

kitaplarda yeterince desteklenmedigine isaret etmektedir.

Olgusal bilgi, tim kitaplarda oldukg¢a diisiikk oranlarda yer almakta olup hatirlamaya
dayali temel bilgiler ikinci plana atilmis gériinmektedir. Ustbiligsel bilgi ise neredeyse tiim
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kitaplarda ya hi¢ yer almamis ya da yalnizca 1-2 soruyla smirli kalmistir. Bu durum,
ogrencilerin kendi Ogrenmelerini planlama, izleme ve degerlendirme gibi metabilissel

becerilere yonlendirilmedigini gostermektedir.

YBT nin biligsel siire¢ boyutuna gore yapilan analizlerde, en baskin diizeyin uygulama
oldugu tespit edilmistir. K7, K9, K12 ve K1 gibi kitaplarda bu diizeye ait soru sayist oldukga
yuksektir. Bu durum, ders kitaplarinin ¢ogunlukla islem temelli Ogretim anlayisina
dayandigin1 ve 6grencilerin bilgiyi dogrudan uygulama yoluyla 6grenmelerine odaklandigini

gostermektedir.

Coziimleme diizeyi de bircok kitapta yiiksek oranlarda temsil edilmistir. Ozellikle K1,
K3, K4, K9, K10 ve K14 kitaplarinda bu diizeydeki sorular 6ne ¢ikmaktadir. Bu, analitik
diistinme, neden-sonug iligkisi kurma ve yapilar1 pargalayip yeniden diizenleme gibi daha ileri

diizey zihinsel becerilerin bazi kitaplarda desteklendigini ortaya koymaktadir.

Anlama diizeyi genellikle %10-30 araliginda temsil edilmistir. K12 ve K7 kitaplarinda
bu diizeye en fazla yer verildigi goriilmektedir. Bu kitaplar, 6grencilerin bilgiyi yorumlama ve
aciklama siireglerine aktif bi¢imde katilmalarim1  desteklemektedir. Buna karsin,
degerlendirme ve yaratma diizeylerine ait sorular ¢ogu kitapta ya hi¢ yer almamis ya da
oldukca smirli sayida birakilmistir. K5, K4, K10 ve K14 kitaplarinda bu diizeylere gorece
daha fazla yer verilmistir. Ancak genel tablo, elestirel diisiinme, 6zgiin fikir iiretme ve yaratici

problem ¢6zme gibi list diizey becerilerin yeterince desteklenmedigini ortaya koymaktadir.

K1-K14 kitaplar1 incelendiginde, matematik 6gretiminde yogun olarak islemsel
bilgiye ve uygulama diizeyine odaklanildigi, buna karsilik kavramsal diisiinme, iist diizey
bilissel siiregler ve {istbiligsel farkindalik gibi becerilerin ya arka planda kaldigi ya da

tamamen ihmal edildigi anlagilmaktadir.

Bu durum, 6grencilerin islem yapma becerilerini giiglendirmekte etkili olsa da yaratici
diisiinme, karar verme, degerlendirme ve kendi 6grenmesini yonetme gibi ¢agdas dgrenme
hedefleri acisindan Onemli bir eksiklige isaret etmektedir. Bu nedenle, gelecek oOgretim
programlarinda ve ders kitab1 yazim siireglerinde daha dengeli bir biligsel yap1 benimsenmeli;
ozellikle degerlendirme, yaratma ve istbiligsel bilgi boyutuna yonelik soru tiirlerinin

artirilmast hedeflenmelidir.

K11 kodlu ders kitabi daha Once bagka arastirmacilar tarafindan benzer sekilde
incelenmistir. Bal ve Yilmaz (2022) tarafindan yapilan arastirmada YBT agisindan sorularin
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en ¢ok uygulama basamaginda ve islemsel bilgi basamaginda oldugu tespit edilmistir. Bu
sonu¢ mevcut arastirma sonucu ile paralellik gostermektedir. Yine ayni arastirmada yaratma

diizeyi ve metabiligsel bilgi diizeyi sorulara rastlanmadigi belirtilmistir.

K7 kodlu ders kitabi, Biber ve Tuna (2017) tarafindan Bloom taksonomisi agisindan
incelenmistir. Bu c¢alismanin sonucunda en c¢ok uygulama diizeyi sorularin yer aldigi
sonucuna ulagilmistir. Bu sonug ile arastirma sonucu karsilastirildiginda sadece 2 farkla
sonuclarin ¢ok yakin oldugu tespit edilmistir. Miles ve Huberman giivenirlik endeksinde bu
konu o6zelinde bu sonug¢ yiizde yiize yakin g¢ikmaktadir. Bu deger oldukga yiiksek bir

degerdir. Yine bu deger arastirma sonuglarinin tutarli ve paralel olduklarini géstermektedir.

5.1.5. Ders Kitaplarinin icerik Yéniinden Analizi

Milli egitim bakanligi; stratejik planlari, eylem planlari, cagin gerektirdigi beceriler,
milli egitim suralari, kalkinma planlari, yeterlik ¢erceveleri, kalite ¢erceveleri ve uluslararasi
smavlar gibi ¢esitli nedenlere bagl olarak miifredatta siirekli bir yenilik arayisina girmektedir
(Aksoy ve Taskin, 2019, s. 78). Arastirma kapsaminda incelenen on dort kitapla ilgili ayrintili
bilgiler tezin bulgular boliimiinde yer almaktadir. Bu bdliimde dikkat ¢eken bazi hususlarin

analizi yapilacaktir.

Uslii sayilar, koklii sayilar, reel sayilar, carpanlara ayirma, birinci dereceden bir
bilinmeyenli denklemler, liggende benzerlik, Pisagor teoremi, dik piramit ve dik koni konular1
biitiin ders kitaplarinda yer bulmay1 basarmistir. Bu konulara biitiin ders kitaplarinda yer
verilmistir. Grup teori, Oklid teoremi, binom agilim1 ve modiiler aritmetik konular1 ilk iki
kitapta yer alirken sonraki donemlerde c¢ikarilmigtir. 2008 yili sonrast ders kitaplarinda yer
verilmemistir. Pascal liggeni K1 — K8 ders kitaplarinda yer alirken K9 — K14 kitaplarinda yer
almamaktadir. Rasyonel denklemler konusu son olarak K9 kodlu ders kitabinda kendisine yer
bulurken daha sonraki kitaplarda yer almamistir. Birinci dereceden iki bilinmeyenli
denklemler konusu da kitaplarda yer almasi acisindan rasyonel denklemler konusu ile aynidir.
8. siif konular1 incelendiginde Biber ve Tuna’ya (2017) gore cebir konusuna agirlik verildigi
goriilmektedir. Bu yas grubu Ogrencilerin artik soyut diisiinme kabiliyetlerinin gorece

gelismis olmas1 bu durumun nedeni olabilir.

Trigonometri konusu ilk 8 kitapta yer alirken daha sonraki kitaplarda yer
almamaktadir. Standart sapma konusu ise K3, K4, ..., K8 kodlu kitaplarda yer almis
oncesinde ve sonrasinda yer almamistir. Egik piramit ve egik koni konulari; K1, K4, K5, ...,

K8 kodlu ders kitaplarinda yer alirken diger kitaplarda yer almamaktadir. Kiirenin alan1 ve iki
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bilinmeyenli esitsizlikler konular1 ilk sekiz kitaptan sadece K3 kodlu kitapta yer
almamaktadir. Permiitasyon ilk sekiz kitapta yer alirken kombinasyon yalnizca K2 kodlu
kitapta yer almamasiyla ayrigsmaktadir. Histogram konusu standart sapma konusu ile birlikte
hareket etmistir. Atatiirk ve geometri konusuna ise sadece K9, K10, K12, K13 ve K14 kodlu

kitaplarda yer verilmemistir.

Ders kitaplarinin igerikleri incelendiginde, onceki yillarda kullanilan kitaplarin,
kavramsal yogunluk acisindan daha yiiksek, ezbere dayali Ogrenmeyi Onceleyen ve
ogrencilerin anlamlandirmasini zorlastirabilecek nitelikte bilgilere yer verdigi goriilmektedir.
Bu donemde matematiksel kavramlarin giinliikk yasamla iliskilendirilmesinin sinirli oldugu ve
konularin daha ¢ok soyut diizeyde ele alindig1 dikkati ¢ekmektedir. Ayrica, bazi ileri diizey
konularin 2008-2017 yillar1 arasinda 6gretim programina dahil edildigi, ancak pedagojik
uygunluk agisindan degerlendirildikten sonra programdan ¢ikarildigr anlasilmaktadir. Bu
kapsamda, bazi konularin daha st diizey bilissel beceriler gerektirdigi ve ortaokul
diizeyindeki 6grenciler i¢in uygun olmadigi degerlendirilmis ve sonraki programlarda yer
verilmemistir (MEB, 2018b, 2024a). K1 ve K2 kodlu kitaplarda yer alan grup teorisi konusu,
soyutluk diizeyi ve kavramsal derinligi bakimindan ortaokul 6grencilerinin biligsel gelisim
seviyesinin lizerinde degerlendirilebilecek bir igerige sahiptir. Yetiskinler bir problemi
cozerken cebirsel ifadeler kullanmayi sever ve tercih ederken ogrenciler tercih etmek
istememektedirler. Ogrencilere gore cebirsel bir formiil yazmak, bir sayitya ulasamamak
onlara sanki islemi yarim birakmis, sonuca ulasamamis gibi bir his vermektedir. Bu nedenle

cebirsel ve soyut ifadeler 6grenciler tarafindan zorlayict goriilmektedir (Altun, 2014, s. 257).

5.2. Sonug¢

Incelenen ders kitaplarindan sayfa sayisi en az olan kitabin 220 en fazla olanin ise 365
sayfa oldugu goriilmektedir. Ayrica kitaplarin sayfa sayilarinin yillara 6nce sabit bir seyir
icerisinde olup daha sonra biiylik oranda arttig1 ve belirli bir deger aralig1 igerisinde kaldigi
goriilmektedir. Ders kitaplarimin agirliklarina bakildiginda ise genel anlamda arttigi
goriilmektedir. Ogrencilerin tasidiklari kitaplar K1 kodlu kitapta 330 gr. iken K11 kodlu
kitapta 690 gr. gelmektedir. Zamanla ders kitaplarinin agirliklar1 genel olarak artmistir
yorumu yapilabilir. Zamanla gelisen teknoloji ve mali dinamikler dolayisiyla ders kitaplarinin
kagit ve baski kaliteleri artmistir. Biitiin ders kitaplar1 renkli basim olmasina ragmen yeni

kitaplarin renk ve tasarim 6geleri haliyle daha gelismis durumdadir.
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Ders kitaplarindaki soru sayilar1 dikkate alindiginda; ¢6ziimlii 6rnek sayilarinda
onceleri yiikselis olurken daha sonra ciddi manada bir diisiis gerceklesmistir. Ozellikle K4,
K5 ve K6 kodlu ders kitaplarinda ¢6ziimlii 6rnek sayilari ¢ok diisiik seyretmektedir. Ancak
daha sonraki kitaplarda (K11 hari¢) bu disiis yerini ylikselise birakmistir. Burada iilkemiz
egitim sisteminde yasanan yapilandirmaci yaklasim degisikliginin etkisinin oldugu
diisiiniilmektedir. Bu siiregte 0grencilerin siirece etkin katilimlarinin desteklendigi, yasantiya
dayali 6grenmenin 6n plana ¢iktig1, ezberden uzak ve diisiinmeyi tesvik eden bir siirecin
amaglandigr goriilmektedir. Bu degisikliklerin etkisi ders materyallerine kademeli olarak

yansitilmistir (Bekdemir, Okur ve Kasar, 2011, s. 3).

Ders kitaplarindaki problem sayilar1 incelendiginde ilk yillarda artmakta olan problem
sayilarinin ilerleyen yillarda ciddi manada diistiigii ve K6 ve K7 kitaplar1 hari¢ hep diisiik
seyrettigi goze carpmaktadir. En fazla probleme K7 kitabinda yer verilmistir. Giincel
kitaplarda problem tiirii sorular eski kitaplara nazaran daha az yer bulmaya baslamistir.

Problem sorular1 teorik matematigin pratik ile bulustugu yer olmasi nedeniyle dnemlidir.

Ders kitaplarindaki alistirma sorular sayilari, dnceleri yiikselis grafigi sergilerken K3
ve K5 kodlu ders kitaplarinda ciddi bir diislis yasamistir. Ancak daha sonraki yillarda genel
olarak ytuikselme egilimi gostermistir. Coktan se¢gmeli soru sayilari hakkinda ise Onceleri
diisiis egilimi gostermis ve en diisiikk soru sayisint K6 kodlu ders kitabinda yakalamistir.
Ancak ilerleyen siirecte eskisi kadar yiiksek degerlere higbir zaman ulagamasa da ders

kitaplarinda anlamli miktarda yer bulmustur.

Ders kitaplarindaki hatirlama diizeyi sorular incelendiginde K7 kodlu ders kitab1 hari¢
dengeli bir yiikselme egilimi goriilmiistiir. K7 kodlu kitapta ¢ok fazla miktarda hatirlama
diizeyi soruya yer verilmistir. Bu diizey sorular basit diizey sorulardir. Anlama diizeyi soru
sayilar1 da hatirlama diizeyi sorulara benzer 6zellik gostermektedir. Yillar igerisinde artma
egilimi sergilemistir. Uygulama diizeyi sorularin yatay bir seyir takip ettigi sdylenebilir. Ik
iki kitaptan sonra biraz diislis yasanmis olsa da daha sonrasinda siirekli olarak yiikselme
egiliminde oldugu goriilmektedir. Hatirlama diizeyi sorularin aksine analiz, degerlendirme ve
yaratma diizeyi sorular giderek ders kitaplarinda azalmistir. Bu bilgiler bizlere ders
kitaplarindaki ileri diizey sorularin diiserken daha alt biligsel basamaklara hitap eden sorularin

arttigin1 gostermektedir.

Arastirma kapsaminda incelenen K1 ve K2 kodlu ders kitaplarinda ¢ok agir konular

da ele alinmis miifredat kapsaminda anlatilmistir. K3 kodlu ve sonraki kitaplarda bu
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konulardan bazilar1 ¢ikarilarak miifredat hafifletilmistir. Ancak bu ¢ikarilan konular yerine
Standart sapma gibi yine agir konular dahil edilmis ve bir siire sonra tamami ¢ikarilarak
miifredat diizenlenmistir. Giincel ders kitaplar1 ise icerik olarak oOnceki ders kitaplarina
nazaran oldukga sadelestirilmistir. Yeni Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli kapsaminda 6gretim
programimizda miifredatta sadelestirme ve var olan konular1 ise derinlemesine &gretme

modeli benimsenmistir (MEB, 2024a).

Matematikte ¢ok onemli bir kavram olan ispat durumuna sadece K3 kodlu kitapta bir
yerde deginilmistir. Ispatlar, dogalar1 geregi karmasik ve soyut matematiksel iliskiler
icerebilir; bu durum baz1 Ogrenciler icin zorlayici olabilse de, uygun diizeyde ve
yapilandirilmis bir sekilde sunuldugunda, 6grencilerin mantiksal akil yliriitme, problem
¢ozme ve matematiksel kavrayis becerilerini gelistirmede 6nemli bir rol oynamaktadir. Ders
kitaplarinda (K3 harig) ispatlara yer verilmemistir. Ispat kavram iilkemizde lise diizeyinde
geometri sorulari aracilig1 ile temel diizeyde verilmektedir. Ispat yapmak kavram 6gretiminde
ve kavramlar arasi iliskilerin kurulmasinda da etkili olarak kullanilabilir. Ispatin ¢ok kiigiik
yaslardan itibaren 6gretilebilecegi yoniinde goriislerde vardir (Zeybek, Ustiin ve Birol, 2018,
s. 1320).

Incelenen ders kitaplarindan yalmzca K11 kodlu ders kitabinda is saghgn ve
giivenligine temas edilmistir. “Dikkatli Kullanalim” ve “Giiven Usta Karakteri” araciligi ile
ogrencilerin makas kullanmasint gerektirecek durumlarda kendilerine zarar verebilme
thtimaline kars1 is saglhig1 ve giivenligi unsurlarina temas etmeleri kitap agisindan bir artidir

(Aksakal, Ertiirk, Say, Tigh ve Cetin, 2020, s. 10).

5.3. Oneriler

Ders kitaplarinda verilen Ornekler 6grencilerin diizeylerine uygun olmali. Gorsel
ogeler 6grenimi kolaylastirmali dogru noktalara dikkati ¢gekmeli. Metin kullanim1 6grencilerin
yasina ve bilissel diizeylerine uygun olmali. Ders materyalleri 6grencileri motive etmeli,
O0grenme istahini artirmalidir. Bununla birlikte kolay anlasilir, net, igerikleri iyi tanimlanmig
olmalidir. Ogrencileri ders etkinliklerine davet etmelidir (Gokge, 2009, s. 22). Bir matematik
ders kitabinda ¢ok fazla metne yer verilmemelidir. Ozellikler 6rneklerin ve ({inite
degerlendirme sorularimin verildigi boliimler dikey cizgi ile ayrilarak bosluklar gbze hitap
edecek ve alisila gelmis diizende olmasi yararli olabilir. Ogrencilere iizerinde ¢alisilacak alan

birakmalidir. Ders kitaplarinda dikey ¢izginin kullanimiyla ilgili arastirmact yaptigi

116



taramalarda herhangi bir kosula, sartnameye veya kurala rastlamamistir. Dikey ¢izgi kullanim

kural1 agik¢a belirtilmemistir.

Egitim materyallerinin egitim Ogretim ortaminda o6grencilerin zihinsel gelisimine
katkis1 bliyliktiir. Materyaller, 6grencilerin odaginit derse ve konuya ¢ekmeyi basardiklari
zaman, egitim siirecine yaptiklar1 katki artmaktadir. Bu siiregte 6gretmenler rehberlik gérevini
iistlenirler (Mutlu, Ergisi, Biitiin Ayhan ve Aral, 2012, s. 124). lIyi hazirlanmamis, konulara
dersteki onem siras1 ve agirliklarina gore yer vermeyen ve ¢ok sayida hata iceren kitaplar

ogrencileri biktirmaktadir (Kizilgaoglu, 2003, s. 21).

Orneklerde verilen matematiksel degerler mantikli ve kabul edilebilir olmalidir.

Ornegin bir bakkal elindeki piringleri torbalarken V5 kg’lik paketlere koymamalidir. Sirf
matematiksel drnek verebilmek i¢in sira dis1 ornekler vermek dgrenciler tarafindan baglam
dis1 olarak algilanabilmekte ve dikkat daginikligina mahal vermektedir. Ders kitaplarinda
gecen isimler herkes tarafindan bilinen, insanlara farkli duygu ve diisiinceler asilamayan

isimler olmalidir. Farkli cagrisimlar yapabilecek isimler verilmemelidir.

Matematikteki gelismeler onlar1 kesfeden insanlardan ayri diisiiniilemez. Giinlimiizde
dogal logaritma olarak bilinen logaritma tabin1 e = 2,7281828284 ... sayist ismini {inlii
matematik¢i Leonhard Euler’den almistir (Dosay, 1990, s. 83). Matematik 6grenen bir kisi bu
say1 ile karsilastiginda dogal olarak “neden e sayis1 denilmis?” sorusunu sorabilir. Bu sorunun
cevabr Ogrenciyi dogrudan Euler’e gotiiriir. Dolayisiyla matematigi baglantilar kurarak

o0grenmek insana hem bir bakis agis1 kazandirir hem de matematik dili anlam kazanir.

Unitelerin basinda ve konularm girisinde dersin hedeflerinden bahsedilmeli ve 6grenci
bu konunun akabinde hangi kazanimi elde edecegini bilmelidir. Kitaplarin bazi boliimleri
ogrencilerle konusuyor gibi olmali ve bu bilgi ilerde su isinize yarayacak tarzinda aciklamalar
yer almalidir. Bu sayede 6grenciler hem giidiilenir hem de farkli bakis acilar1 kazanirlar. Bir
aligkanlik olarak metabiligsel bilgi edinme stratejisi gelistirebilirler. Ders kitaplarindaki
konular, etkinlikler verilirken diger derslerle iliskiler kurulmalidir. Disiplinler aras1 baglarin

kuruldugu 6grenmeler daha etkili ve kalic1 olacaktir (Tekerek ve Cebesoy, 2017, s. 325).

Ispat yapmak matematik icin ¢ok 6nemli bir argiimandir ve aym1 zamanda 6gretim
metodudur. Matematiksel ispatin tarihteki en eski Ornekleri Euclid’e dayanmaktadir.
Matematikte ispatin 6nemi arttikca ispat ile ilgili yapilan ¢alismalarda artnustir. Ispat

Ogrencilerin genelde korktuklart ve basaramayacaklarina inandiklar1 bir siire¢ olarak
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goriilmektedir (Morali, Ugurel, Tiirniiklii ve Yesildere, 2006, s. 148). Ders kitaplarinda basit
diizey ispatlara daha sik yer verilmeli en basit haliyle fikirler 6grencilere diistindiiriilmelidir.
Matematiksel iliskiler modeller kurularak akilda kaliciligi artinlmali ve iliskileri
gosterilmelidir. Bilim felsefecisi imre Lakatos kendi Matematik dgretim modeli i¢in her
asamada ge¢misten 6rnekler ve ispatlar verilmesinin gerekliligini savunmustur. Bu yaklagim
egitim siireci boyunca yararlanilmasi gereken felsefi temellerden biridir (Bayam, 2014, s.

240).

Kaleci (2013) yaptig1 bir calismada 0grenmenin kaynagmin yetenekten ¢ok cabaya
bagli oldugu epistemolojik inancini tespit etmistir. Bu ¢aligmada bireylerin kendi 6grenme
siireclerinde sorumluluk alabildiklerinde basarinin da artabilecegi sonucuna ulasilmaistir.
Dolayistyla ders kitaplar1 hazirlanirken basarinin degil de ¢cabanin takdir edilmesi hususunun

odaga alinmasi faydali olabilir.

Ders kitaplarindaki matematiksel kavramlarin etimolojisi, dogusu ve neden o sekilde
kullanildig1 agiklanmalidir. Terimler havada kalmamalidir. Kavramlarin tarihsel siirecleri
hakkinda kisa bilgiler verilerek gelisim siireclerine Ogrencilerin dikkati ¢ekilmelidir.
Etimolojik temellerin agiklanmasi, 6grencilere anlamsiz terimler ezberlemek yerine gelisim

tarthini bildigi bir matematik dili 6grenme hazzi yasatir.

Ders kitaplarindaki ileri diizey sorularin ilerleyen zamanla birlikte azaldigi
gozlemlenmistir. Glincel ders kitaplarinda daha fazla ve ileri diizey sorulara yer verilmelidir.
Ders kitaplar1, ogrencilerin 6grenme siirecinde baska kaynaklara biliylik Olclide ihtiyag

duymadan faydalanabilecekleri ve etkin bigimde kullanabilecekleri sekilde tasarlanmalidir.

Ders kitaplar1 agirlik yoniinden iyi incelenerek ¢ok agir yapilmamalidir. Arastirma
kapsaminda incelenen ders kitaplarinin agirliklar1 tez igerisinde verilmisti. Glinlimiizde ders
kitaplarmin nihai agirhigi 690-700 gr. seviyelerine ulagmaktadir. Ogrencilerin bu materyalleri
yil boyu tasidiklar1 diisiiniiliince anatomik yapilarina zarar vermemesi i¢in kitaplarin

agirhigina dikkat edilmelidir.

Incelenen ders kitaplarindan sadece K13 kodlu ders kitabinda matematiksel bilgilerin
tinite sonu Ozet bilgilerine yer verilmistir. Bu ders kitab1 da agik Ogretim tiirii olmasi
miinasebetiyle bu o0zelligi tagimaktadir. Ancak bu oOzellik diger ders kitaplarina da
uygulanabilir ve dgrencilere 6z, anahtar bilgiler linite sonunda tekrar hatirlatilabilir. Boylece

sonralik etkisi nedeniyle bilginin kalicili§1 kismen de olsa artirilmis olacaktir.
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Ders kitaplarinda dogrulugu kesin olsa dahi 6grencilerin psikolojilerini olumsuz
etkileyecek olaylardan bahsedilmemelidir. K6 kodlu ders kitabinda iinlii matematikg¢i
Pisagor’un o6grencileri ile birlikte yakilarak oldiiriildiigii (Cebi ve digerleri, 2014, s. 74)
rivayet edilmistir. Bdyle bir ayrintinin 6grencilere faydasi olmadigi gibi zarari olmasi

muhtemeldir. Bir ders kitabinda bu tarz ayrintilardan kagiilmalidir.

Ders kitaplarina yardimci olarak Ogretmenlere destek olmasi ve Ogretim
programlarindaki degisiklikleri, ders kitaplarindaki yeni eklenen etkinlikleri daha anlasilir
kilabilmek i¢in kilavuz kitapgiklarin da hazirlanabilecegi Oneriler arasindadir (Biitliner ve
Filiz, 2018, s. 137). Materyallerde yapilan degisikliklerle beraber uygulayici 6gretmenler

icinde iyilestirmeler yapmak olumlu bir yaklagim olacaktir.
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