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TEZ CALISMASI ORIJINALLIK RAPORU

DIJITAL OKURYAZARLIK OZ-YETERLIK OLCEGI: GECERLIK VE GUVENIRLIK
CALISMASI baslikli tez ¢alismamin toplam 69 sayfalik kismina iliskin, 26/09/2022 tarihinde
tez damismanim tarafindan Turnitin adli intihal tespit programindan asagida belirtilen
filtrelemeler uygulanarak alinmis olan orijinallik raporuna gore, tezimin benzerlik oran1 %16
olarak belirlenmistir.

Uygulanan filtrelemeler:

Tez caligmasi orijinallik raporu sayfasi harig

Bilimsel etik beyannamesi sayfasi harig¢

Onsoz haric

Icindekiler haric

Simgeler ve kisaltmalar harig

Kaynaklar harig

Alintilar dahil

7 kelimeden daha az ortlisme igeren metin kisimlari harig

Nk whE

Necmettin Erbakan Universitesi Tez Calismasi Orijinallik Raporu Uygulama
Esaslarii inceledim ve tez ¢alismamin, bu uygulama esaslarinda belirtilen azami benzerlik
oraninin (%30) altinda oldugunu ve intihal igermedigini; aksinin tespit edilecegi muhtemel
durumda dogabilecek her tiirli hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis
oldugum bilgilerin dogru oldugunu beyan ederim.

26/09/2022
Semra IPEK SUSLU

Dr. Ogr. Uyesi Mustafa AYDIN



BIiLIMSEL ETiK BEYANNAMESI

Bu tezin tamaminin kendi ¢alismam oldugunu, planlanmasindan yazimina kadar tiim
asamalarinda bilimsel etige ve akademik kurallara 6zenle riayet edildigini, tez icindeki biitlin
bilgilerin etik davranis ve akademik kurallar ¢er¢evesinde elde edilerek sunuldugunu, ayrica
tez hazirlama kurallarina uygun olarak hazirlanan bu caligmada baskalarinin eserlerinden
yararlanilmasi durumunda bilimsel kurallara uygun olarak atif yapildigint ve bu kaynaklarin

kaynaklar listesine eklendigini beyan ederim.

26/09/2022
Semra IPEK SUSLU
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Kisaltmalar
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BiT: Bilgi ve iletisim Teknolojileri
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ICILS: The International Computer and Information Literacy Study

IEA: International Association For The Evaluation of Educational Achievement
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UNESCO: United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization (Birlesmis
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SPSS: Statistical Programme for Social Sciences

CIL: Computer and Information Literacy
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OZET

Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Egitim Bilimleri Anabilim Dali
Egitim Programlar1 ve Ogretim Bilim Dali
Yiiksek Lisans Tezi

DIJITAL OKURYAZARLIK OZ-YETERLIK OLCEGI: GECERLIK VE
GUVENIRLIK CALISMASI

Semra IPEK SUSLU

21. yiizyilin hizla kiiresellesen diinyasi, teknoloji ve bilgiyi odagina alan, insanlig1 gelismeye yonelten
ve bir degisim siirecini de iginde barindiran dijital ¢aga gecis yapmustir. Dijital ¢aga ge¢is ile birlikte bu ¢agin
bireylerinden beklenen 6zelliklerden biri olan dijital okuryazarlik kavraminin ve dijital okuryazarlik becerilerine
olumlu katkisi bulunan 6z-yeterlik kavraminin 6nemi de artmistir. Bireylerin dijital okuryazarlik becerisini 6lgen
Olgeklere duyulan ihtiyacta daha fazla hissedilir hale gelmistir. Bu aragtirmanin amaci da, ortaokul 6grencilerinin
dijital okuryazarlik 6z-yeterlik diizeylerini 6l¢gmeye yonelik gecerliligi ve giivenilirligi test edilmis bir 6lgek
gelistirmektir. Olcek gelistirme siirecinde ncelikle ilgili literatiir taranmus ve 125 maddelik bir madde havuzu
olusturulmustur. Ardindan dil ve anlatimin g¢aligmanm hedef kitlesine uygunlugu bu alandaki uzmanlar
tarafindan kontrol edilmistir. Kiigiik bir 6grenci grubu iizerinde pilot calisma uygulamasi yapilarak
katilimcilardan gelen geri bildirimler ile dlgek iizerinde son diizenlemeler yapilmis ve 6lgek uygulamaya hazir
hale getirilmistir. Olcegin gegerlik calismalar1 dogrultusunda ilk olarak kapsam gecerliligi i¢in uzman goriisiine
bagvurulmus, sonrasinda yap1 gegerliligi ¢aligmalarina gecilmistir. Yapi gecerliligine yonelik Agimlayici Faktor
Analizi (AFA) yapilmistir. AFA grubunun verileri ortaokul 6. 7. ve 8. smif diizeyinde 6grenim goren farkli
ortaokullardaki toplam 659 6grenciden toplanmistir. Yapilan AFA sonrasinda alt1 faktérden olusan ve faktor yiik
degerleri .30 ve iizeri olan 51 maddelik bir 6lgek elde edilmistir. Olgegin alti faktdrii toplam varyansin
%60,531inii agiklamaktadir. Olcegin giivenilirligi icin madde analizi ile Cronbach alfa (o) katsayilarina bakilmis
ve Cronbach alfa (o) katsayis1 0,971 olarak bulunmustur. Caligma sonucunda 5°1i likert tipinde 51 maddeden
olusan bir dlgek gelistirilmistir. Olusturulan dijital okuryazarlik 6z-yeterlik 6l¢eginin gegerli ve giivenilir bir
0lcek oldugu sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Dijital okuryazarlik, 6z-yeterlik, dlgek gelistirme, ortaokul 6grencileri.
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ABSTRACT

Necmettin Erbakan University, Graduate School of Educational Sciences
Department of Educational Sciences
Curriculum and Instruction Program
Master Thesis

DIGITAL LITERACY SELF-EFFICACY SCALE: AVALIDITY AND RELIABILITY
STUDY

Semra IPEK SUSLU

The rapidly globalizing world of the 21st century has transitioned to the digital age, which focuses on
technology and information, directs humanity to development and includes a process of change. With the
transition to the digital age, the importance of the concept of digital literacy, which is one of the features
expected from the individuals of this age, and the concept of self-efficacy, which contributes positively to digital
literacy skills, has also increased. The need for scales measuring individuals' digital literacy skills has become
more felt. The purpose of this research is to develop a validity and reliability-tested scale to measure secondary
school students' digital literacy self-efficacy levels. During the scale development process, first of all, the
relevant literature was scanned and an item pool of 125 items was created. Then, the suitability of language and
expression to the target audience of the study was checked by experts in this field. A pilot study was conducted
on a small group of students, and with the feedback from the participants, final adjustments were made on the
scale and the scale was made ready for application. In line with the validity studies of the scale, firstly, expert
opinion was sought for content validity, and then construct validity studies were started. Exploratory Factor
Analysis (EFA) was conducted for construct validity. The data of the EFA group were collected from a total of
659 students in different secondary schools studying at the 6th, 7th and 8th grades of secondary school. After the
EFA, a 51-item scale consisting of six factors and factor load values of .30 and above was obtained. Six factors
of the scale explain 60.53% of the total variance. For the reliability of the scale, Cronbach's alpha (o) coefficients
were checked with item analysis and the Cronbach's alpha (o) coefficient was found to be 0.971. As a result of
the study, a 5-point Likert-type scale consisting of 51 items was developed. It was concluded that the created
digital literacy self-efficacy scale is a valid and reliable scale.

Keywords: Digital literacy, self-efficacy, scale development, secondary school students.



BOLUM 1
1. GIRIS

Bilgi, insanlik tarihi igerisindeki en 6nemli olgulardan biri olmakla birlikte degeri ve
miktar1 gittikce artan kiymetli bir hazinedir. Oyle ki sahip oldugu bilgi miktar1 fazla olan
toplumlar diger toplumlar1 yoneten konumuna gelmislerdir. Bilgiye sahip olan toplumlar
tiretici toplumlar olarak nitelendirilirken, bireylerin bu bilgileri edinebilmeleri i¢in de ¢esitli
becerilere sahip olmalar1 gerekmektedir. Bu becerilerden en Onemlisi olarak nitelendirilen

okuma-yazma becerisi, insanin en temel bilissel becerilerinden biri sayilmaktadir.

Okuma-yazma becerisi bir dile ait harfler ile yazili metinleri okuyabilme ve yazabilme
durumu seklinde tanimlanmaktadir (Reinking, 1994). Okuma-yazma kavramu ile okuryazarlik
kavrami birbirlerinin yerine siklikla kullanilan iki farkli kavram olup okuma-yazma kavrami
kagit lizerindeki harfleri ¢oziimlemek olarak tanimlanirken okuryazarlik kavrami ise yazil
olan bu metinleri anlamlandirmaya dayali bir kavram olarak ifade edilmektedir (Kurudayioglu
ve Tiizel, 2010). Okuryazarlik becerisi donanimli bir bireyin yerel, ulusal ve kiiresel diizeyde

topluma katilabilmesi i¢in sahip olmasi gereken dnemli bir beceri olmustur (Kellner, 2001).

Okuryazarlik kavrami yeni ortaya c¢ikmis bir kavram olmamakla birlikte eski
caglardan beri var olan 6nemli bir beceridir. 21. yiizyila kadar olan siirecte gelismis tilkeler
toplum igerisinde sadece bir ziimrenin degil, toplumu olusturan biitiin bireylerin okuryazar
olmalari, bilgiye ulasabilmeleri, degerlendirebilmeleri ve bilgiyi kullanabilme gibi cesitli
becerililere sahip olmalarini istemislerdir (Onal, 2010). Okuryazarlik becerisi de ilk defa
1950’1 yillarda tamimlanmaya calisilmistir (Giines, 1997). Bilgi ve Iletisim
Teknolojilerindeki (BIT) hizli gelismelerle birlikte bilgi miktarinda da bir artis olmus ve
okuryazarlik kavrami ilk anlami olan belirli sembollerle yazilar olusturma ve bunlari
seslendirme, anlamlandirma; anladiklarin1 kendi ifadeleriyle dile getirmenin Gtesine gegerek
yeni anlamlarda kullanilmistir (Altun, 2005; Asici, 2009). Gelisen teknolojiyle birlikte bilgiye
ulasimin kolaylasmasi, okuryazarlik kavraminda da farklilagsma ve cesitlenmelere gidilmesini
saglamistir. Teknolojideki bu hizli gelisim geleneksel okuryazarlik anlayisinin disinda birgok
farkli okuryazarlik tiirlinlin ortaya ¢ikmasinda etkili olmustur. Degerli (2013) de giiniimiizde
bilgisayar ve internet teknolojilerinin hayatin merkezinde oldugu ve bilgiye ulagsmada
geleneksel okuryazarligin hiz ve siireklilik saglama noktasinda yetersiz kaldigimi ifade

etmektedir. Nitekim ilgili literatiir incelendiginde de 25 farkli okuryazarlik tiiriiniin oldugu



goriilmiistiir (Grisham ve Wolsey, 2006). Bunlardan dijital teknolojiyi temele alanlardan
bazilari; bilgi okuryazarligi, teknoloji okuryazarligi, medya okuryazarligi, bilgisayar
okuryazarligi, internet okuryazarlig1 ve son yillarda 6nemi gittikge artan dijital okuryazarlik

gibi ¢esitli basliklar altinda siralanmistir.

BIT ‘teki gelismelerle birlikte, kagit temelli egitim materyallerinden dijital
materyallere gegisin s6z konusu oldugu teknoloji odakli bilgi c¢aginda, geleneksel
okuryazarlik anlayisi yerini teknoloji temelli okuryazarlik tiirlerine birakmistir. Bu
okuryazarlik tiirlerinden en 6nemlilerinden biri olan dijital okuryazarlik kavrami, teknoloji
temelli diger okuryazarlik tiirleri i¢in ¢at1 niteliginde bir okuryazarlik tiiriidiir (Hobbs, 2010).
Bilgiye erisimin kolaylastig1 21. yy.’da bireylerin ulasmis olduklar bilgilerin giivenilirligini
ve dogrulugunu degerlendirmeleri ihtiyaci da olusmustur. Prensky (2001) tarafindan 21.
yiizyilin dijital yerlileri olarak adlandirilan bu ¢agin bireylerinin, bilgiye erisimde bu
ihtiyaglarimi  dogru sekilde karsilayabilmeleri igin, bazi o6zelliklere sahip olmalari
gerektiginden bahsedildigi goriilmistiir. Bu 6zelliklerden en 6nemlilerinden birinin de dijital
okuryazarlik becerisi olduguna vurgu yapilmistir (Ustiindag, Giines ve Bahgivan, 2017;
Cubukcu ve Bayzan, 2013; Voogt, Erstad, Dede ve Mishra, 2013). Dijital okuryazarlik
kavrami giiniimiizde geleneksel okuryazarliktan ¢ok daha 6nemli hale gelmeye baslamistir.
Geleneksel okuryazarlik az sayida beceriyi bir araya getirmeyi ifade ederken dijital
okuryazarlik farkli teknolojilerin dogru kullanilmasin1 ve bilgiye ulasma, bilgi iiretme ve
O0grenme Ogretme siirelerinde de teknolojiyi kullanabilme becerilerine sahip olmay: ifade
etmektedir (Hamutoglu, Giingoren, Uyanik ve Erdogan, 2017). Bireylerin dijital okuryazarlik

becerisine sahip olmalar1 onlar1 avantajli bir konuma getirmektedir.

Dijital okuryazarlik kavramindan ilk kez Paul Gilster (aktaran Coskun, Cumaoglu ve
Seckin, 2013)’in “Digital Literacy” kitabinda dijital teknolojilerin hizla ilerlemesi ve
bireylerin dijital ortamlardan bilgiye ulagmasi, ayn1 zamanda dijital ortamlarda
karsilasilabilecek problemlerini ¢ozebilmek icin cesitli biligsel becerilere sahip olmalari
seklinde ifade etmistir (Gilster, 1997; akt. Coskun vd., 2013). 1997°de yapilan ilk tanimdan
bu yana teknolojideki hizli degisim ile birlikte dijital okuryazarlik kavraminin tanimi da
degisiklige ugramistir. Jones-Kavalier ve Flannigan (2006)’e gore “dijital manipiilasyon
(diizenleme) yoluyla bilgi ve gorselleri yeniden iiretebilmek i¢in medyaylr okuma ve
yorumlama becerisi ve dijital ortamdan elde edilen yeni bilgilerin uygulanmasi ve

degerlendirilmesi” seklinde tanimlarken; Bawden (2008) tarafindan “ bir bireyin dijital



ortamdaki gorevlerini aktif bicimde tamamlayabilmesi, teknolojik aygitlarin mantigini
anlayabilmesi” olarak tanimlanmigtir. Literatiirdeki bu tanimlamalara bakildiginda

tanimlamalarinda teknolojideki gelisimle birlikte degisime ugradig1 gézlemlenebilir.

BIT’in hizla gelismesi ve bu teknolojilerin kullanildig1 araglarin sayisinmn da giin
gectikce artmasiyla dijital okuryazarlik kavramimin 6nemi de artmistir. BIT teki bu gelisimle
birlikte diinyanin farkli cografyalarindaki kisiler istedikleri zaman bilgiye kolayca
ulasabilmekte ve birbirleriyle rahatlikla iletisim kurabilmektedirler. Bilgiye ulasabilmek i¢in
bu dijital platformlar1 sadece kullanabilmek degil, kullanirken erisilen bilginin dogrulugundan
emin olmak, aldatic1 ve istismar edici internet kullanimindan sakinmak gerekmektedir. Bu
noktada kisilerin dijital okuryazar olmalarmin énemi de anlasiimaktadir. BIT teknolojilerinde
oz-yeterlilikte bireylerde dijital okuryazarlik becerisini arttiran bir kavramdir (Rohatgi,
Scherer ve Hatlevik, 2016). Buna gore de BIT ile ilgili miktardan ziyade kaliteli faaliyetlerde
bulunulmas: bireylerin bu alandaki temel beceri ve yetkinliklerini artirmakla kalmiyor, ayni
zamanda bu alandaki 6z-yeterliligin de gelismesine katkida bulunuyor (Moos ve Azevedo,
2009). Bazi arastirmalarda gosteriyor ki 21. ylizyilin teknoloji tabanli bilgi diinyasinda
Ogrencilerin  bilgiyi kesfetmesi, degerlendirebilmesi, depolayabilmesi, iiretebilmesi,
sunabilmesi ve sergileyebilmesi igin BIT aygitlarmin egitim ortamma entegrasyonu
verimliligi arttirmakta, ayn1 zamanda dijital okuryazarlifa ve bu alandaki 6z-yeterlilige de
olumlu katkida bulunmaktadir (Gil-Flores, Rodriguez-Santero ve Torres-Gordillo, 2017).
Bunun i¢in de son yillarda bazi iilkelerde bu konuda teknolojiyi okullara ve siiflara tagiyan
programlamalar ve alt yap1 calismalari yapilmistir. Bu ¢alismalar Ispanya’da “The 2.0 School
Program”, Macaristan’da “The Digital School Plan” Italya’da “The Intelligent School
Program” Tiirkiye’de ise “FATIH (Firsatlar1 Arttirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi
Projesi)” olarak bilinmektedir (Gil-Flores vd., 2017). Kisacas1 diinya genelinde birg¢ok iilke
kendi imkanlar1 ve egitim politikalar1 dahilinde okullara BIT araglarini getirmisler, bunlarin
kullanimi i¢inde 68retmen ve dgrencilere ¢esitli egitimler diizenlemislerdir. Fakat tiim diinya
genelinde goriilmistiir ki sadece teknolojik alt yap1 ve ihtiyaclarin karsilanmasi, bunlarin
tyilestirilmesi i¢in yapilan ¢aligmalar ve genis ag baglantilarinin okullara getirilmesi, 6grenci
ve 0gretmenlerin teknoloji kullanimini arttirmak igin yeterli olmamistir. Bunun i¢in 68renci
ve Ogretmenlerin teknolojiyi kullanmaya istekli olmalari, teknolojiyi kabul etmeleri
gerekmektedir. Bireylerdeki 6z-yeterlik inancinin teknolojinin smiflardaki kabul ve

entegrasyonunda dnemli oldugu da bilinmektedir (Scherer ve Siddiq, 2015).



Oz-yeterlik bir kisinin kendisine verilen bir gorevi basariyla yerine getirebilmesi icin
kendine olan inancini ifade etmektedir (Bandura,1997). Bir diger deyisle 6z-yeterlik; kisinin
kendine olan giliveni veya kisinin bir gorevi yerine getirmedeki benlik algisimi ifade
etmektedir (Brockner, 1988). Bandura (1997)’ya gore kisinin 6z-yeterlik algisinin; kisinin
O6grenme, motivasyon, performans ve giicliikler karsisindaki sabrinin iizerinde giiclii etkileri
vardir. Ciinkli insanlar sadece yapabileceklerine inandiklari isleri 6grenmeye ve bu isleri
gerceklestirmeye calismaktadirlar (Lunenburg, 2011). Yine Bandura (1982)’ya goére 0z-
yeterlik kavrami kisinin 6grenme ve performansini 3 farkli sekilde etkilemektedir. Bunlardan
birincisi 6z- yeterliligin kisinin kendisi i¢in se¢mis oldugu hedeflerde dnemli bir belirleyici
olmasidir. Oz-yeterligi diisiik kisi kendisine kolay ulasilabilir ve basit hedefler belirlerken 6z-
yeterliligi yiiksek olan kisi ise kendine daha zorlu ve yiiksek hedefler belirleyebilmektedir.
Ikincisi 6z-yeterliligin kisinin dgrenmesini ve is i¢in gosterdigi ¢abayi etkilemesidir. Oz-
yeterliligi yiiksek olan kisiler yeni gorevlerinde iyi bir performans gostermek icin c¢ok
calisirlar ve ¢abalayinca basarili olacaklarindan emindirler. Fakat 6z-yeterliligi diisiik bireyler
yeni bir gbrevi yerine getirmede daha az caba gosterirler ve c¢abalarinin onlar1 basariya
gotiireceginden kusku duyarlar. Ugiinciisii ise ©z-yeterliligin kisinin yeni ve zorlayici
gorevlerde girisimlerindeki 1srarmi etkilemesidir. Oz-yeterliligi yiiksek olan bireyler
kendilerine verilen yeni ve farkli gorevleri Ogrenebileceklerine ve bu gorevleri
gerceklestirebileceklerine giivenmektedirler. O yiizden bir sorun ortaya ciktiginda bile
cabalamaya devam etmektedirler. Fakat 6z-yeterliligi diisiik bireyler bir gérevde sorunla
karsilastiklarinda erkenden pes etmeye egilimlidirler. Yapilan arastirmalar da 6grencilerin
yetenek, 0z-yeterlik ve beklentilerinin 6grencilerin 6grenme performanslari, kaliciligi, okul
tatmini, Ogrenme strateji ve davraniglart ve de basarilar1 arasinda olumlu bir iligkinin
oldugunu gostermistir (Zimmerman, 2000). Kisacas1 yapilan bu arastirmalar 6z-yeterliligin
o0grenmenin bir belirleyicisi oldugunu ve de 6z-yeterlik ile basar1 diizeyi arasinda olumlu bir

iliskinin oldugunu da apacik gostermektedir (Rohatgi vd., 2016).

Bandura (1997) 6z-yeterliligi genel ve belirli bir alana 6zgli 6z-yeterlik olarak ikiye
ayirmaktadir. Bazi arastirmacilarda Bandura (1997)’min bu goriisiine katilarak genel 6z-
yeterlige gore bir alana 6zgii 6z-yeterlik ne kadar fazlaysa o alandaki 6grenme potansiyelinin
de o denli fazla oldugunu ifade etmektedirler (Klassen ve Mieu, 2010). Buna bagl olarak
ogrencilerin belirli bir alandaki 6z-yeterliliginin fazla olmasi o alandaki bir gérevi yerine
getirmede ve ilgili alandaki problemleri ¢6zmede daha gergekei beklentilere sahip olmalarini

saglamaktadir. Bu agiklamalar 1s181nda 21. yiizy1l egitiminde 6nemli bir yer tutan 6z- yeterlik



kavrami BIT alamina aktarildiginda bu alanda iki farkli 6z-yeterlik tiirii oldugundan
bahsedilmektedir (ICILS, 2013; Fraillon, Ainley, Schulz, Friedman ve Gebhardt, 2014).
Ogrencilerin bilgisayar1 ve interneti basarili bir sekilde kullanma yeteneklerine olan giivenini
tanimlamak icin kullanilan BIT 6z-yeterliligi kavrami “Temel diizeyde BIT 6z-yeterliligi” ve
“Ileri diizey BIT 6z-yeterliligi” olarak ikiye ayrilmaktadir. Temel diizeyde BIT 6z-yeterliligi;
internetten bilgi bulabilmek ve bu bilginin dogrulugundan emin olmak gibi temel diizey bir
beceriyi gerektirirken, ileri diizey BIT 6z-yeterliligi; bilgisayarda programlama yapma, web
sitesi olusturabilme gibi ileri diizey becerileri ifade etmektedir (Fraillon vd., 2014). Kisaca
oz-yeterlik kavrami BIT alanina aktarildiginda bu alanda farkli gérev tiirlerini ortaya koyarak

farklilagmis bir yap1 sunmaktadir.

Egitsel ortamlarda dijital platformlarin kullaniminin yayginlagmasi ve teknolojinin
egitimle biitiinlesmesi ile birlikte bu teknolojileri dogru kullanabilecek dijital okuryazarlik 6z-
yeterliligi yiiksek ¢ocuklara da ihtiyag duyulmaya baslanmigtir. Uluslararast Egitim
Basarilarinin Degerlendirme kurulusu olan IEA, diinya genelinde 20 farkl: tilkedeki 8. Sinif
Ogrencilerinin katildigr ve bu 6grencilerin bilgi ve teknoloji okuryazarliklarini 6l¢tiigli bir
degerlendirme yapmustir. ICILS (The International Computer and Information Literacy Study)
isimli bu sinavin ilkini 2013 yilinda yapmis ve Tiirkiye’nin de katildig1 bu sinavda, Tiirkiye
genel ortalamanin istatistiksel olarak anlamli derecede altinda kalmistir. Ortaokul diizeyindeki
ogrencilerin katildig1 bu sinav gostermektedir ki Tiirkiye’de dgrencilerin dijital okuryazarlik
seviyesi istenilen diizeyin altinda kalmistir. Bu ¢alisma ile de ortaokul diizeyindeki (6., 7. ve
8. smif) ogrencilerin Dijital Okuryazarlik Oz-Yeterlik diizeylerini &lgecek bir 6lgek

gelistirmek hedeflenmistir.

Bu ¢aligsma ortaokul diizeyindeki 6., 7. ve 8. smif 6grencilerinin Dijital Okuryazarlik
Oz-yeterlik diizeylerini 6lgmek icin bir 6lgek gelistirmek amaciyla gerceklestirilmistir. Daha
once bu alanda 6zellikle Tiirk 6grenciler i¢in gelistirilmis az sayida Tiirkge Olcege rastlanmasi
ile birlikte, gelistirilmis olan bu 6lgeklerin (Pala, 2019; Pala ve Basibiiyiik, 2020) ¢alisma
grubunun 5. smf seviyesindeki 6grencilerden olustugu ve Ogrencilerin dijital okuryazarlik

diizeylerinin 6l¢iilmeye ¢alisildig1 goriilmiistiir.

1.1. Problem Durumu
Yasadigimiz yiizyila kadar bilgi arayis1 ve liretimi katlanarak artmis ve 21. yiizyilda
bilgi patlamasi yasanarak ulasilan bilgi miktar1 mevcut doneme kadar diinya tarihinde elde

edilen bilgi miktarinin toplamina esitlenmistir. (Yilmaz, 2014). Bilgi miktarindaki bu artisa
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karsin bilgi kirliligi de inanilmaz boyutlara ulagmis ve bu devasa bilgi okyanusunda istenilen
dogru ve yararl bilgiye ulasmak ayr1 bir yetenek gerektirir hale gelmistir. Bilgiye erisimde
dijital teknolojilerin kullanim1 da bu siirecte yadsinamaz bir ger¢ek olmustur ve bireylerden
bu dijital teknolojileri etkin sekilde kullanabilmeleri ve olusabilecek basit teknik sorunlar
¢cozebilme becerisine sahip olmalar1 da beklenmeye baslanmistir. Ayn1 zamanda bireylerden
internet kullanimi1 esnasinda karsilasilabilecek olumsuz durumlara karsi da bilingli olmalari,
giivenlik, telif haklar1 ve etik kurallardan haberdar olmalar1 beklenmeye baslanmistir. Dijital
toplumda bireylerin aragtirmalarini ve 6grenmelerini desteklemek igin bilgi kaynaklarini
bulmalari, analiz etmeleri, degerlendirmeleri ve kullanabilmek i¢cin mevcut ve ortaya ¢ikan
yeni dijital araglari etkin sekilde kullanmalari da beklenmeye baslanmistir. Teknolojideki hizl
gelisim ile birlikte bireylerin i¢inde yasadiklari toplumun bu ihtiyaclarina cevap
verebilmesinin dijital okuryazarlik becerisine sahip olmasi ile miimkiin olacagi goriilmiistiir
(Hamutoglu vd., 2017; Eshet, 2004; Hague ve Payton, 2010). Bireylerin kendilerinden

beklenen bu becerileri yeterli diizeyde karsilamalari da olduk¢a 6nemli bir hal almistir.

Egitim, eglence, sosyal yasam, saglik ekonomi, is diinyas1 ve daha bir¢ok alanda dijital
teknolojilerin kullanilma orani artmis ve dijitallesme diizeyi de buna bagl olarak artmistir. Bu
durum bilgiye erisim ve ¢esitli bircok hizmetin de internet iizerinden sunulmasini saglamistir.
Ekonomiden sagliga, egitimden istihdama, kiiltiirel alanlardan sosyal ve kisisel alanlara kadar
yasamim hemen hemen her alaninda etkisini gosteren dijital okuryazarlik kavraminin

Ogretilebilir ve dlciilebilir olmasi olduk¢a 6nemlidir.

Dijital okuryazarlik kavrami giinlimiizde bile hala tam olarak tanimlanamamis olmakla
birlikte yapilan ¢alismalara bakildiginda her donemde farkli alt boyutlar1 ile tanimlanmaya
calisildigr goriilmiistiir. Eshet (2004), dijital okuryazarlikla ilgili bes farkli okuryazarlik
tiirline gore isimlendirdigi alt boyutlarindan bahsederken, Martin ve Grudziecki (2006), dijital
okuryazarlig1 6 farkli alt boyutta inceleyip dijital okuryazarligin gelisimini ise 3’e ayirmustir.
Bunlar da dijital yetkinlik, dijital kullanim ve dijital doniisiim olarak tanimlamistir. Bu
arastirmaya gore dijital yetkinlik seviyesi; dijital kullanim ve dijital doniisiim seviyeleri i¢in
bir On sart olarak kabul edilmis ve dijital yetkinlik seviyesi dijital okuryazarlik diizeyi olarak
kullanilmistir. Payton ve Hague (2010) ise, dijital okuryazarligi 8 farkli alt boyutta
incelemistir ve bu boyutlari; “yaraticilik, islevsel beceriler, elestirel diisiinme ve
degerlendirme, kiiltiirel ve sosyal anlayis, isbirligi, bilgiyi bulma ve se¢cme yetenegi, etkili

iletisim, e-giivenlik ve islevsel beceriler" olarak isimlendirmislerdir. Ng (2012) ise dijital



okuryazarlig1 teknik, bilissel, sosyal-duygusal olmak {izere 3 alt boyuta indirgeyerek
incelemis ve bu alt boyutlardan olusan bir dijital okuryazarlik 6l¢egi hazirlamistir. Dijital
okuryazarligin tanimlar1 ve amagclar1 farklilastigi gibi zamanla dijital okuryazar olarak
tanimlanan bireylerden beklenen becerilerde de bir farklilasma olmustur. Hague ve Payton
(2010)’a gore bu beceriler; bilgiye hangi kaynaktan nasil erisim saglanacaginin bilinmesi,
bilgiye erisim esnasinda etik kurallara uyma, erisilen bilginin dogrulugu hakkinda elestirel
degerlendirme yapabilme ve erisilen bilgileri paylasabilme becerileri olarak tanimlamistir. Ng
(2012)’ye gore ise bu beceriler; gorevleri tamamlama ve sorunlar1 ¢ézmek i¢in uygun
teknolojik aletleri kullanabilme, temel bilgisayar tabanli islemleri bilebilme ve kullanabilme,
bilgiyi etkin bir sekilde tanimlayabilme, degerlendirebilme ve c¢evrimigi ortamlarda uygun

davraniglar gostererek kendini bu ortamin zararlarindan koruma olarak isimlendirilmistir.

Dijital okuryazarlik diizeylerini dlgen Olceklerle ilgili literatiir tarandiginda bu alanda
gelistirilmis bazi 6lgekler oldugu goriilmektedir. Brown (2005), 11 farkli bilgi okuryazarligi
cercevesinde ogrencilerin kendi bildirdigi etkinligi dlgmek icin Bilgi Okuryazarligi Oz-
yeterlik Raporu Olgegi gelistirirken; Arnone ve arkadaslari (2010) ABD'de 8. Smmf
ogrencilerine Bilgi Becerileri Enstriimaninda Algilanan Yetkinlik Olgegi gelistirmislerdir.
Tsai ve Tsai (2010) ise, internet Oz-yeterlik Olgegi gelistirirken, Leung ve Lee (2012)’de
Bilgi Okuryazarligr g¢ercevesinde bir Olgek gelistirmistir. Voogt (1987), CAST adinda
Bilgisayar Okuryazarhigi Farkindalik Olgegi gelistirmis ve yine Wecker ve arkadaslar1 (2007)
da bir Bilgisayar Okuryazarlik Olgegi gelistirmislerdir. En son ise Ng (2012) tarafindan 17
maddelik bir Dijital Okuryazarlik Olgegi gelistirilmistir (Yesildal, 2018). Tiirkiye’de ise
dijital okuryazarlik baghigi altinda farkli tezler bulunmakla birlikte bunlardan ilki Kiyici
(2008) tarafindan gelistirilen; 6gretmen adaylarinin dijital(sayisal) okuryazarlik diizeylerini
Olcmeyi hedefleyen bir 6lcek gelistirme ¢alismasi niteligindeki doktora tezidir. Yine Acar
(2015) tarafindan gelistirilen; farkli diizeylerde Ogrenim goéren Ogrencilerin anne ve
babalarinin, kendileri ve gocuklarmin dijital okuryazarlik diizeyleri hakkinda goriislerinin
alindig1 bes boyuttan olusan 41 maddelik bir 6l¢ek gelistirme ¢alismasi olan yiiksek lisans tezi
de bulunmaktadir. Dijital okuryazarlik alaninda 6lcek gelistirme ¢alismasi niteliginde en son
yazilan tezin ise Bayrak¢i (2020) tarafindan yazilan ve dijital yetkinlik ve de dijital
okuryazarlik kavramlarinin kavramsal tartismasinin  yapildigi doktora tezi oldugu
gozlemlenmistir. Bu c¢alisma Bayrake¢r ve Narmanlioglu (2021) tarafindan daha sonra bir
makale c¢alismasina doniistiiriilen, iiniversite 0grenci ve mezunlarmin dijital okuryazarlik

diizeylerini 6l¢en ve 29 maddeden olusan 6 faktorli bir 6lgek gelistirme ¢aligmasidir. Yine



Tiirkiye’de bu alanda Dijital Okuryazarlik Olgegi uyarlama ¢alismasi ve dgretmen adaylarinin
Dijital Okuryazarlik Oz-yeterlik diizeylerini 6lgme ¢alismalar1 bulunmaktadir. Bunlardan en
¢ok bilineni Hamutoglu, Glingoren, Uyanik ve Erdogan (2017) tarafindan Tiirkge ’ye
uyarlanan ve Ng (2012) tarafindan gelistirilmis olan 17 maddelik dijital okuryazarlik
Ol¢egidir. Ardindan Ocak ve Karakus (2018) tarafindan Ogretmen adaylarinin dijital
okuryazarlik 06z-yeterlik diizeylerinin Olgiilmeye ¢alisildigt olgek gelistirme g¢alismasi
bulunmakla birlikte son donemlerde de ortaokul O6grencilerine yonelik Pala ve Bagsibiiyiik
(2020) tarafindan ortaokul 5. sinif diizeyindeki 6grencilerin dijital okuryazarlik diizeylerinin
Olciilmesinin hedeflendigi Olcek gelistirme caligmasi, yerli literatiirde ortaokul diizeyindeki
ogrencilere yonelik ilk Olgek gelistirme calismasi olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Yapilan
alanyazin taramasinda da goriilmektedir ki daha once ortaokul seviyesindeki 6. 7. ve 8. smif
Ogrencilerinin dijital okuryazarlik 6z-yeterlik diizeylerini dlgcen Tiirkge bir 6lgek gelistirme
calismasina rastlanmamis olup gelistirilecek olan bu 6l¢egin bu alandaki boslugu doldurmasi

beklenmektedir.

Arastirmanin problem durumunu ortaokul diizeyindeki 6grencilerin (6., 7. ve 8. Sinif)
dijital okuryazarlik 6z-yeterlik diizeylerini 6lgmek amaciyla kullanilacak, gecerlik ve
giivenirlik calismalar1 yapilmis 6zgiin bir 6lgme araci (Dijital Okuryazarlik Oz-yeterlik
Olgegi) gelistirmek olusturmaktadir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Dijital teknolojilerle hayatimizin her alaninda karsilastigimiz 21. yiizyilda, bireylerden
bu djjital teknolojileri aktif ve dogru kullanmasi beklenmektedir. Yeni yiizyilin teknoloji ve
internet tabanli bilgi diinyasinda bilgiye erisim kolaylasmis, dijital teknolojiler hizli bir
gelisim gostermistir. Dijitallesen diinyadaki bu gelisim, erisilen bilginin gilivenilirligini ve
dijital O6grenmelerdeki biligsel gelisimi de bir ihtiya¢ haline getirmistir. Bireylerin bu
ihtiyaclarmi dogru karsilayabilmeleri icinse bazi Ozelliklere sahip olmasi gerektigi
bilinmektedir. Bu 6zelliklerden en 6nemlileri de bireylerin dijital okuryazarlik becerisi ve bu
alandaki becerilerini gelistirmelerine etki eden 6z-yeterlilikleridir. Bu sebeple bireylerin bu
alandaki ihtiyaglarin1 karsilayan Ozelliklerinden olan dijital okuryazarlik 6z-yeterlik
diizeylerini Ol¢ecek bir Olgege ihtiyag duyulmaktadir. Tiirk literatiiriinde ortaokul 5. sif
diizeyindeki Ogrencilerin dijital okuryazarlik diizeylerine Olcebilecek oOlcege (Pala ve
Basibiiyiik, 2020) rastlanirken 6. 7. ve 8. simf diizeyindeki 6grencilerin dijital okuryazarlik

0z-yeterlik diizeylerini Olgen bir Olgek ile karsilagiimamistir.  Bu calismanin amaci da



ortaokul 6. 7. ve 8. siif diizeyindeki 6grencilerin dijital okuryazarlik 6z-yeterlik diizeylerini

belirlemeye yonelik gecerli ve giivenilir bir 6lgme araci gelistirmektir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Bilgi ve Iletisim Teknolojilerindeki hizl1 gelisim zaman igerisinde bilgi kaynaklarinin
dijitale geg¢is stlirecini hizlandirmis ve erisilen bilgi miktarinda da ciddi bir artis saglamistir.
Bireylerden bilgiye erisebilmeleri i¢in dijital teknolojileri kullanabilmeleri, ulastiklar
bilgileri; degerlendirebilmeleri, depolayabilmeleri, bilgi {iretebilmeleri, eristikleri bilgileri
sunabilmeleri ve sergileyebilmeleri ve bilgiye erisim esnasinda karsilasabilecekleri basit
teknik problemleri ¢dzebilmeleri beklenmektedir. Bireylerin kendilerinden beklenen bu
becerileri karsilayabilmeleri i¢cin de dijital okuryazarlik becerisine sahip olmalar1 ve bu
alandaki 6z-yeterliliklerinin de yiiksek olmasi beklenmektedir. Son donemlerde tiim diinyada
ve Tiirkiye’de de etkisini gosteren Covid-19 salgimi ile birlikte teknolojinin ve dijital
platformlarin kullanimi daha da 6nem kazanmis ve bu siire¢ her kesimden insanin teknolojiyle
bir sekilde i¢ ice olmasini zorunlu kilmistir. Salgin doneminde uzaktan egitim, ¢evrimici
aligveris islemleri, robotik araclarla dagitim islemleri (Drone vb.), dijital temassiz 6deme
yontemleri, uzaktan ¢alisma ilkeleri, ¢evrimigi saglik hizmetleri, ¢evrimigi eglence (Sinema,
tiyatro, konser vb.), dijital vatandaslik uygulamalari, iiretimde dijital destek, 3D baski ile
tiretim (siperlik vb.), 5G ve iletisim teknolojileri gibi bircok dijital okuryazarlik becerisi
iceren platformlarin kullanimi zorunlu olarak artmustir (Bayrake¢i, 2020). Bu da dijital
okuryazarligin 6neminin sadece teknoloji gelistikce degil hayat sartlar1 degistikce de arttigini
ve 7°den 70’e her yastan bireyin dijital okuryazarlik becerisine sahip olmasinin gerekliligini
ve 6nemini gdzler dniine sermistir. Oz yeterlik kavrami ise bireylerin dijital okuryazarlik
becerisinin artmasinda 6nemli bir yer tutan faktor oldugu icin bu c¢alismada ortaokul
ogrencilerinin dijital okuryazarlik 6z-yeterlik diizeylerini Olgebilecek bir Olgek gelistirme

calismasi yapilmistir.

Dijital okuryazarlik alaninda yapilan olgek gelistirme calismalar ile ilgili literatiire
bakildiginda, bu alanda gelistirilmis (Pala ve Basibiiyiik, 2020; Bayrak¢1 ve Narmanlioglu,
2021; Ocak ve Karakus, 2018) ya da uyarlama calismas1 (Hamutoglu vd., 2017; Ustiindag vd.,
2017) ile literatiire kazandirilmis 6l¢ek sayisi az olmakla birlikte ortaokul diizeyindeki
ogrencilerden sadece 5. sif kademesindeki Ogrencilerin dijital okuryazarlik diizeylerini
Olcen (Pala ve Basibiiylik, 2020) tek bir 6lcek caligmasina erisilebilmistir. Bu arastirmanin

calisma grubunu olusturan ortaokul 6grencilerine (6. 7. ve 8. sinif) yonelik herhangi bir



calismaya rastlanmamasi ve bu ¢alismanin dijital okuryazarlik 6z-yeterlik diizeyi 6l¢ecek
nitelikte olmasi bu ¢alismayr diger ¢alismalardan ayiran ve dnemli kilan bir diger unsur

olmustur.

1.4. Sayiltilar

1. Arastirmanin g¢alisma grubunu olusturmak amaciyla arastirmaya katilan ortaokul
diizeyindeki ogrencilerin (6., 7. ve 8. Smuf) evreni en iyi sekilde temsil ettigi
varsayilmistir.

2. Ogrenciye uygulanacak olan 6lgegin yapr gegerliligi ve dil ve anlatimmin 6grenci

seviyesini uygunlugu i¢in bagvurulan uzman kanilar yeterlidir.

1.5. Siirhliklar

Bu arastirma;

1. Veri toplama siireci 2020-2021 ve 2021-2022 egitim 6gretim yilinda, ortaokullarin 6.,
7. ve 8. smif diizeyinde egitim goren 6grenciler ile;
2. Opgrencilerin dijital okuryazarlik &z-yeterlik diizeyleri sadece olgekte yer alan
maddelerle;
siirl olacaktir.
1.6. Tanimlar
Okuryazarlik: Insanlarin kendilerini ifade edebilmek igin Onceden tanimlanmis bazi
sembolleri belirli bir diizen igerisinde bir araya getirmesiyle olusan yapilar ve bu yapilarin

sesli ifadelere dondiiriilerek bir anlam ifade etmesidir.

Dijital okuryazarlik: Dijital ortamlardan rahatlikla bilgiye ulasabilme, ulastigi bilginin
dogrulugundan emin olabilme, gegerli ve gilivenilir kaynaklar1 ayirt edebilme, dijital
teknolojileri kullanabilme ve kullanma esnasinda olusabilecek basit teknik sorunlari

¢ozebilme ve de dijital ortamin kullanimina dair gerekli biligsel becerilere sahip olabilmektir.

Oz-yeterlik: Bireylerin kendisine verilen bir gorevi basariyla tamamlayabilmesi igin kendine

olan giliveni ve basarmaya olan inancini ifade etmektedir.

Olgme: Bir alana dair dl¢iilmek istenen bir dzelligin amaca, araca ve olanaklara bagl olarak
sayisal verilerle ifade edilmesi, herkesin aymi1 sekilde anlayabilecegi nicel verilere

doniistiiriilmesidir.
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Olgek: Bireylerin belli bir alandaki &lgiilmesi amaglanan ilgili &zellige ne kadar sahip

oldugunu ortaya koyan arag¢ takimidir.
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BOLUM 2
2. ALAN YAZIN

Bu béliimde “Okuryazarlik”, « Dijital Okuryazarlik” ve “ Dijital Okuryazarlikta Oz-
yeterlik” kavramlarindan ve Dijital Okuryazar olarak nitelendirilen bireylerden beklenen
beceri ve Ozelliklerden, bireylerin Dijital Okuryazarlik diizeylerini ve Dijital Okuryazarlik

Oz-Yeterlilik diizeylerini 6lcen dlgeklerle ilgili yapilan arastirmalardan bahsedilecektir.

2.1. Okuryazarhk Kavram

Okuryazarlik kavrami tarihsel siire¢ igerisinde yazili metinlerde bulunan harfleri
¢Oziimleyebilen ve yazili bir metin tretebilen kisiler i¢in kullanilmig bir kavramdir.
Okuryazarlik kavraminin giinlimiize kadar bircok tanimi yapilmistir. Okuryazarliga dair ilk
tanimlamalardan biri J. Paul Gee (1989) tarafindan ortaya konulmus olup; Gee (1989)
okuryazarlig1r “kisinin kendisini icerisinde bulundugu topluma ait hissedebilmesi i¢in dil,
diisiince ve hareketlerinin toplumun diger tiyeleri ile ortak olmasidir” seklinde ifade etmistir.
Okuma ve yazmanin Otesinde sosyokiiltiirel bir olgu olan okuryazarlik kavrami Tiirk Dil
Kurumu (TDK) tarafindan “Okuryazar olma hali” seklinde tanimlanmaktadir (TDK, 2022).
Uluslararasi sozliiklerde ise okuryazarlik “literacy” olarak ifade edilmekte olup; “ okuryazar
olma durumu” ya da “ belirli bir alan ya da konu ile ilgili bilgi sahibi olma durumu” seklinde
tanimlanmaktadir (Cambridge Dictionary, 2022). Birlesmis Milletler Egitim Bilim ve Kiiltiir
Kurumu (UNESCO)’nun ilk (1958) okuryazarlik kavramini tanimi “kisinin giinliik hayatiyla
ilgili kisa, basit bir ifadeyi anlayarak okuma ve yazma becerisi” (UNESCO, 2005, s. 420)
seklinde iken daha sonra yapmis oldugu bu tanimlamada giincellemeye gitmis ve de
okuryazarlig1 * cesitli baglamlarla iliskili basili ve yazili materyalleri kullanarak tanimlama,
anlama, yorumlama, olusturma, iletisim kurma ve hesaplama yetenegi” seklinde ifade etmistir

(UNESCO, 2015, s. 47).

Okuma ve yazma becerisi ile okuryazarlik kavrami karistirilsa da okuryazarlik
kavrami zamanin sartlarina gore kendini gilincelleyen ve degisen bir tanimi vardir. Temelde
okuma ve yazma becerisi insanin en temel biligsel hareketlerinden biri olup kullanilan dilin
alfabesi ile yazili olan metinleri okuyabilme ve yazabilme becerilerini ifade etmektedir
(Reinking, 1994). Alanyazin incelendiginde okuma ve yazma dil becerileri ile ilgili; “okuma-
yazma (reading-writing)” ve “okuryazarlik (literacy)” olarak gegen birbirinden bagimsiz iki

farkli kavramin oldugu goriilmektedir. Giinliik hayatta bu iki kavram birbirlerinin yerlerine
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kullanilsa da aralarinda belirgin bir anlam farkliligi bulunmaktadir. Okuma-yazma kavrami
bir dile ait yazili bir metinde bulunan harfleri ¢dziimlemek olarak goriiliirken okuryazarlik
kavrami ise; bu yaziy1r anlamlandirmaya dayanan bir tanimlama ile karsimiza ¢ikmaktadir.
Coskun vd. (2013) ise okuryazarlik kavramini; “bir bireyin okuma eylemini gerceklestirdigi
sirada kullandigr anlamlandirma, yorumlama, sentezleme gibi biligsel becerilerin yogun
olarak kullanildig1 bir siire¢” seklinde tanimlamiglardir. Asici (2009)’ya gore ise okuryazarlik;
bireyin okuma ve yazma faaliyetleri ile birlikte yasamis oldugu hayatin i¢erisindeki nesne ve
olaylar1 algilayis bi¢imi, bunlari anlamas1 ve buna gore sosyal hayatindaki biitiin iligkilerini
diizenlemesidir. Bu tanimdan da anlasilacagi lizere okuryazarlik kavraminin tanimlarinda
okuma-yazma eyleminden farkli olarak anlamlandirma ve sentezleme gibi biligsel siireglere
ozellikle vurgu yapildigr goriilmektedir. Kurudayioglu ve Tiizel (2010) de okuryazarlik

kavraminin okuma-yazma eyleminden farkli oldugunu su basliklar ile belirtmistir;

* Okuryazarlik anlamlandirmaya dayanirken okuma- yazma eylemi kod ¢6zmeye
dayanmaktadir.

* Okuryazarlik bir derece belirtirken okuma- yazma kavrami bir kategoriyi ifade eder.

* Okuryazarhigin simge sistemi “seyler” iken okuma-yazmanin simge sistemi basil

ortamdaki harflerdir.
* Okuryazarligin tanimlanmasi devam ederken, okuma-yazma kavramin tanimlanmasi

yapilmis ve bitmistir.

Dijital teknolojilerdeki hizli degisim zaman igerisinde okuryazarlik kavraminin
taniminda giincellemelere gidilmesine ve de farkli okuryazarlik alanlarinin olugsmasinda etkili
olmustur. Coskun vd. (2013) okuryazarlik kavraminin teknolojinin gelismesi, bilgi yigiinin
genislemesi ve insanlarin giinliik yasaminda var olan ihtiyaglarina gore sekillendigini ve bu
alanlardaki degisim ve gelismelerin yeni okuryazarlik tiirleri dogurdugunu ifade etmislerdir.
1950’1i yillarda okuryazarlik, okuma ve yazma eylemlerini en basit sekilde gergeklestirmek
olarak ifade edilirken ilerleyen donemlerde bu tanim kisa ciimleleri okuma ve yazma sekline
dontismistiir. 1960’11 yillarda ise okuryazarlik yasadigi topluma katki saglayabilecek diizeye
sahip olma anlamina gelirken 1960’11 yillardan sonra islevsel bir boyut kazanarak egitimin
merkezinde oldugu bir tanimlamaya donligmiistiir (Glines, 1994). Tanimlardan ve
aciklamalardan anlasilacagi lizere kiiresellesen diinyanin bilim ve teknolojideki gelisimi
okuryazarlik kavramini degistirdigi ve yeni okuryazarlik tlirlerini ortaya ¢ikardigi

goriilmektedir. Cogu dijital teknolojilerle alakali olan bu okuryazarlik tiirlerinden baslicalari
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Bilgisayar Okuryazarligi, Siber Okuryazarlik, Internet Okuryazarligi, Enformasyon
Okuryazarligi, Teknoloji Okuryazarligi, Elektronik Okuryazarlik, Dijital Okuryazarlik olarak
siralanabilir (Koltay, 2011). Dijital teknolojilerle baglantili bu okuryazarlik kavramlarinin
temel Ozelliklerini bilmek dijital okuryazarlik kavraminin anlasilmasinda 6nemli hale
gelmistir. Nitekim Hobbs (2010, s.17) da farkli tiirdeki bu okuryazarliklarin her birinin ayr1
bir akademik ¢aligma alanin ihtiva ettigini vurgulamis ve de bu okuryazarliklarin tamamen
birbirlerinden bagimsiz olmadiklarini ve ayni ailenin iiyeleri olduklarmi belirtmistir. Ala-
Mutka (2011) ise Dijital Okuryazarlik kavraminin yukarida ifade edilen tiim bu okuryazarlik
tiirlerini icerisinde barindiran ¢ati niteliginde olan ve genis bir anlam ifade eden bir kavram

oldugunu ifade etmistir.

2.1.1. Bilgi okuryazarhg

Bilgi okuryazarligi kavramindan ilk defa Zurkowski (1974) bahsetmis ve taniminda
daha cok bilgi okuryazar1 bir bireyin sahip olmasi gereken becerilere deginmistir (Zurkowski,
1974; akt. Kurbanoglu, 2010). Zurkowski (1974)’ye gore bilgi okuryazari bir birey;
karsilastigi problemlere bilgiye dayali ¢oziim {retebilen ve bunun icin c¢esitli bilgi
kaynaklarin1 kullanan, bu bilgi kaynaklarim1 kullanmak icin gerekli teknik becerilere sahip
olan kisidir (Zurkowski, 1974; akt. Kurbanoglu, 2010). Doyle (1992) tarafindan yapilan bir
calismada bilgi okuryazarligi ilk kez kapsamli bir sekilde ele alinmis ve bilgi okuryazari bir
bireyden beklenen ozellikler: “karar vermede dogru ve yeterli bilginin temel olusturdugunu
bilen, bilgi gereksinimini fark eden ve buna dayali sorular1 formiile eden, bilgi kaynaklarini
belirleyebilen ve basarili arama kriterleri olusturabilen, bilgisayar ve diger teknolojileri
kullanarak bilgiye erisebilen ve eristigi bilgiyi degerlendirebilen bireyler” olarak ifade
edilmistir (Doyle, 1992; akt. Kurbanoglu, 2010). Shapiro ve Huges (1996) tarafindan yapilan
tanimda ise bilgi okuryazarligi: bilgiyi eksiksiz bir sekilde anlayabilme, bilgi araglarini
kullanabilme ve bilgiyi sosyal, felsefi ve Kkiiltiirel olarak ele alan bir siire¢ seklinde

tanimlamistir.

Bilgi ve iletisim teknolojilerindeki gelisme ile birlikte bilgi kaynaklarinin sayisi
artarken ulasilan bilgi miktar1 da artmistir. Bu degisim bilgi okuryazarligi kavraminda ve bilgi
okuryazarlig1 becerisine sahip bireylerden beklenen 6zelliklerin de degismesine yol agmustir.
Ozellikle 2000'li yillarda yapilan tanimlarda bilgi okuryazarligmin yasamn tiim alanlar1 ve
diger okuryazarlik becerileriyle iliskilendirildigi ve de yararlarinin 6n plana c¢ikarildig

tanimlar dikkat ¢ekmeye baslamistir. ~ Akkoyunlu ve Korkut (2008) bilgi okuryazarligini,

14



bilgiyi fark etme, bilgiye erisme, bilgiyi analiz etme ve bu siiregte ortaya ¢ikan problemlere
¢Oziim Tlretebilme becerisidir seklinde tanimlamislardir. Polat ve Odabas (2008) ise bilgi
okuryazarligl: ulasilan bilgiler {izerinde elestirel diisiinebilme, analiz ve sentez yetenegi ile

bilginin ayiklanmasi gibi siiregleri igeren bir kavram olarak tanimlamiglardir.

Geleneksellikten siyrilip dijitalle i¢ ice gegen bilgi okuryazarligi anlayisinda,
geleneksel kiitiiphanelerden dijital kiitiiphanelere, kagittan ekrana gecis silireci bu kavraminin
tanimindaki degisimi gozler oniine sermektedir. Bilgi okuryazarligi tiim diger okuryazarlik
tiirlerini etkileyen ve destekleyen bir ozellige sahiptir. Buna bagl olarak bir birey bilgi
okuryazarlig1 becerilerinin destegiyle diger okuryazarlik becerilerini de gelistirebilir. Dijital

okuryazarlik kavrami da bunlardan bir tanesidir (Bawden, 2001).

2.1.2. Bilgisayar okuryazarhgi

Bilgisayar okuryazarligi bazen bilgi okuryazarligi kavramiyla karigtirilsa da bu iKi
kavram birbirlerinden farkli ve birbirlerinin tamamlayicist iki kavramdir. Bilgisayar
okuryazarligi, bilgi okuryazarligindan farkli olarak bilgisayar kullanma becerisine odaklanan
bir kavramdir. Bilgisayar okuryazarligi kavraminin ortaya ¢ikmasinin nedeni, zamanla artan
teknolojik rekabetin ve bu rekabeti siirdiirecek olan bireylerin bilgisayar kullanma bilgi ve
becerileri ile donanmalar1 gerekliliginden kaynaklanmaktadir (Giirbiiz, Yildirim ve Ozden,
2001). Bilgisayar okuryazarligi, bilgisayarlar1 ve bilgisayar yazilimlarini kullanabilme
becerisini ifade eden bir kavramdir (Horton, 2008). Tanimda yer alan bilgisayar kullanma
becerileri bilgisayar1 agma-kapama, c¢ikti alma vb. islemlere ek olarak kelime islemciler,
elektronik tablolama yazilimlari, veri tabami yazilimlar1 vb. programlari da kullanabilme

becerilerini kapsamaktadir.

Bilgisayar okuryazar bireyler, bilgisayar1 kullanabilme, bilgisayar1 kullanarak ihtiyag
duydugu bilgi ve belgelere ulasabilme ve olusabilecek teknik sorunlari ¢6zebilme becerisine
sahiptirler (Geger ve Dag, 2010). Korkut ve Akkoyunlu (2008) bilgisayar okuryazarligini;
“bireylerin giinliik yasantilarinda bilgisayar1 aktif sekilde kullanabilmeleri “seklinde
tanimlamiglar ve bilgisayar okuryazarligi becerisine her bireyin sahip olmasi gerektigini
vurgulamiglardir. Bilgisayar ve bilgisayarli teknolojilerin hizli gelisim gosterdigi giiniimiizde
de bu teknolojiler hayatimizin her alaninda aktif sekilde kullanilir hale gelmiglerdir. Bu
nedenle bireylerin bilgisayar okuryazarligi becerisine sahip olmasinin 6nemi de gittikge

artmistir. Dijital okuryazarlik becerisi bilgisayar okuryazarligi becerisi i¢in cat1 bir kavram
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oldugu i¢in dijital okuryazarlik becerisine sahip olmasi beklenen bireylerden dolayli olarak

bilgisayar okuryazarligi becerisine de sahip olmasi beklenmektedir.

2.1.3. Medya okuryazarhgi

Medya okuryazarligi kavramindan ilk zamanlarda “Medya Egitimi, Medya Pedagojisi,
Medya Ogretimi” gibi isimlerle bahsedilmistir (inal, 2009). Zaman igerisinde bu
isimlendirmeler “Medya okuryazarlig1” olarak tek bir kavram olarak anilsa da bu kavram ile
ilgili alanyazinda ortak bir tanim bulunmamaktadir. Hobbs (1994, s. 453), medya
okuryazarligr kavramini “bin adet ismi olan ¢ocuk” olarak nitelemistir. Medya okuryazarhigi
kavrami tizerine ilk diizenli tanimlamayi Sirkka Minkkinen (1978) yapmistir (Minkkinen,
1978; akt. Akga, Sayimer, Sali, Basak, 2014). Minkkinen (1978) medya okuryazarlig
kavramin1 “bireylerin bilissel, etik, felsefi ve estetik konulardaki becerilerini gelistirmeyi
amaglayan bir kavramdir” seklinde tanimlamistir. (Minkkinen, 1978 akt: Inceoglu, 2016:19).
Medya okuryazarlig1 kavrami alanindaki oncii orgiitlerden biri olan; National Association for
Media Literacy Edutaion / Ulusal Medya Okuryazarhigi Birligi (NAMLE), medya
okuryazarligr kavramini: geleneksel okuryazarligi temel alan ve yeni okuma ve yazma
bicimleri sunan bir kavramdir” seklinde tanimlamistir. Koltay (2011) medya okuryazarligi
kavramint “gesitli bicimlerde mesajlara ulasma, analiz etme, degerlendirme ve iletme
yetenegi” olarak tanimlamistir. Medya okuryazari bir birey; medyada yeniden olusturulan
iletileri ayirt edebilen ve algilayabilen, onunla ilgili yorumlarda bulunabilmek i¢in gerekli
beceri, alt yap1 bilgisi ve egitim silirecinden ge¢cmis, medya yetkini sifatin1 hak etmis olan
kisilerdir (Taskiran, 2007). Tiim bu tanimlamalara bakildiginda medya okuryazari bir bireyin
basili ve elektronik medyay1 ¢ozebilen, degerlendirebilen, analiz edebilen ve yeni medya

tirtinlerini olusturabilen bireyler oldugu goriilmektedir.

Medya okuryazar1 bir birey yetistirmekteki amag; herhangi bir yas grubunda olan
bireylere medya araglari ve medyada yer alan bilgiler ilizerinde sorgulama aligkanligi
kazandirmak, bireylerin ifade bicimlerini gelistirmek, elestirel diistinmelerini saglamak ve
etkili iletisim kuran bireyler olmalarim1 saglamaktir. Bu amaglar dijital okuryazar bir bireyi

yetistirmekteki amaglar ile ortiigmektedir.

2.1.4. Ag okuryazarhgi
Ag okuryazarh@ kavramm literatiirde bazen “Internet Okuryazarligi” ve “Web
Okuryazarhi@1” kavramlariyla ayn1 anlama gelecek sekilde kullanilmistir. Ag okuryazarligi

kavrami internet {izerinden bir bilgi ulasabilmek ve bu bilgiye ulasabilmek icin gerekli
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becerilere sahip olmayi ifade eden bir kavramdir (Bawden, 2001). Ag okuryazarligi
kavramindan ilk defa ortaya atan McClure'a gore ag okuryazari bir birey; kiiresel ag
kaynaklarinin ve hizmetlerin farkinda olan, ag {iizerinde bilginin nasil {iretildigini,
yonetildigini ve kullanima sunuldugunu bilen, ¢esitli erisim araglarini kullanarak ag tizerinde
bilgiye erisebilen; yasam kalitesini artiran ag hizmetlerinden yararlanabilme 6zelligine sahip
kisilerdir (Bawden, 2001; Kurbanoglu, 2010). Tim bu tanimlar incelendiginde; ag
ortamindaki bilginin erisimi ve kullanimi ag okuryazarligi becerilerini gerektirdigi i¢in ag
okuryazarligi kavraminin dijital okuryazarlik kavraminin bir parcast ve on sarti oldugu

sOylenebilir.

2.1.5. Elektronik okuryazarhk (e-okuryazarhk)

Elektronik araclarin ortaya ¢ikmasiyla birlikte geleneksel basili metinlerin yerini
elektronik ortamda olusturulmus ya da elektronik ortama aktarilmis metinler almaya
baslamistir. Geleneksel metinlerde alfabe, resimler, tablolar vb. kullanilmakta iken elektronik
metinlerde bunlara ilave olarak videolar, sesler ve ¢esitli animasyonlar da bulunmaktadir.
Genel anlamda elektronik okuryazarlik kavrami, elektronik ortamlarda bulunan metinleri

anlamlandirma ve bu ortama yonelik igerik olusturabilmeyi ifade etmektedir (Kozan, 2018).

E-okuryazarlik sosyal aglara erismek ve bu alanlarda bilgi paylasimina olanak
saglayan bilgisayar ve iletisim teknolojilerinin bilingli kullanimina yonelik sosyal ve yerel
uygulamalar1 tanimlamak olarak bilinmektedir (Kilcan ve Cepni, 2017). E-okuryazarlik
kavrami bireylerin elektronik ortamlar: aktif ve bilingli olarak kullanmalarini amaglamaktadir
(Altun, 2005). E-okuryazarlik kavraminin hayatimiza girmesiyle egitimden siyasete, sosyal
hayattan giindelik yasama kadar bir¢ok farkli alanda elektronik uygulamalar da hayatimiza
girmistir (Aytas ve Kaplan, 2017, s. 301). Bir bireyin e-okuryazar olarak nitelendirilebilmesi
icin bilgisayar, cep telefonu vb. alanlardaki elektronik ortamlarda mesajlarini
diizenleyebilmesi, bu elektronik cihazlar1 kullanabilmesi ve elektronik ortamda paylasim
yapabilmesi, interneti kullanabilmesi, temel teknik becerilere sahip olmasi gerekmektedir
(Kilcan ve Cepni, 2017). E-okuryazarlik kavrami bazen teknoloji okuryazarligi ve dijital
okuryazarlik gibi kavramlarla karistirilabilmektedir (Bilge ve Kilcan, 2020). E-okuryazarlik
kavrami bu kavramlarin tamamen disinda degil bu kavramlarla ortiisen ve biitiinlesen bir

kavramdir.
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2.1.6. Teknoloji okuryazarhg:

Teknoloji kavrami, herhangi bir sanayi dali ile ilgili yapim yontemlerini, yapimda
kullanilan arag, gere¢ ve aletleri, bunlarin kullanim bi¢imlerini kapsayan uygulama bilgisi ya
da insanin maddi ¢evresini denetlemek ve degistirmek amaciyla gelistirdigi gesitli arag
gereclerle bunlara iligkin bilgilerin tiimii olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2022). Toplumun
ihtiyaglarinin degismesi ile birlikte teknoloji alaninda yasanan hizli gelisim, bireylerin
teknoloji okuryazart olmalarin1 zorunlu kilmistir. Teknoloji okuryazari olarak tanimlanan

birey;

* Teknolojinin ne oldugunu, tarihi gelisimini, toplum tarafindan nasil sekillendigini ve
toplumu nasil sekillendirdigini bilen bireylerdir.
* Teknolojinin kullaniminda objektif ve rahat olan, teknolojinin ve teknoloji

kullaniminin énemini bilen bireylerdir (Bacanak, Karamustafaoglu ve Kése, 2003).

Teknoloji  okuryazarlifi, teknolojiyi anlama, yonetme, degerlendirebilme,
kullanabilme, teknoloji ile ilgili alinan kararlar1 bilimsel sekilde kritik edebilme ve iiretebilme
isidir. (ITEA, 2007). Odabas1 (2000, s. 2) ise teknoloji okuryazarligini; teknoloji araciligiyla
birey ve toplum arasindaki iligkinin diizenlenebilmesi icin gerekli olan entelektiiel siirec,

diizen ve yeterlilikler” seklinde tanimlamistir.

Teknoloji okuryazarligi kavrami bireyin temel diizeydeki bilgisayar, 0Ogretim
teknolojileri ve internet bilgisinden daha fazlasini ifade eden bir kavramdir (Skophammer ve
Reed, 2014). Teknoloji okuryazarligi, tarim, sanayi, egitim ve daha bir¢ok alanda bireylerin
bu teknolojileri aktif sekilde kullanmalarini gerektiren ve bu alanlarda hizmet ve liiriin
iretmelerini saglayan ve de teknik bilgilerini uygulamaya doniistiirmelerini saglayan bir
kavramdir. Teknoloji okuryazarligi kavrami bu ydnleriyle igerisinde bilgi okuryazarligi,
bilgisayar okuryazarligi ve dijital okuryazarlik gibi teknoloji tabanli bazi okuryazarlik
tirlerini de kapsayan ve bu okuryazarlik tiirleriyle benzer becerileri barindiran bir
okuryazarlik tirtidiir. Skophammer ve Reed (2014) de teknoloji okuryazarligi kavramini
bilgisayar, internet, dijital okuryazarlik gibi okuryazarliklar1 da barindiran genis kapsamli bir
okuryazarlik tiirii olarak ele almislardir. Kisacasi teknoloji okuryazari bir birey teknoloji
bilgisini aktif ve bilingli olarak kullanabilen, teknolojideki degisim ve gelisimlere ayak
uydurabilen, teknolojinin toplumu sekillendirdigini bilen ve bu minvalde teknolojideki

gelismeleri elestirel bir gozle de degerlendirebilenlerdir (Debbag ve Fidan, 2019).
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2.2. Dijital Okuryazarlhk ve Dijital Okuryazarhk Becerileri

Dijital okuryazarlik kavrami ilk defa Paul Gilster (1997) tarafindan kullanilmis ve o
tarithten beri gilin giline yaygmlasmis ve pek c¢ok kisi tarafindan farkli bigimlerde
tanimlanmistir (Gilster, 1997; akt. Coskun vd., 2013). Bu tanimlar incelendiginde bazilarinda
dijital okuryazarligin amacma (Jones-Kavalier ve Flannigan, 2008; Martin, 2005; Tornero,
2004), bazilarinda dijital okuryazarligin alt boyutlarmma (Eshet-Alkalai 2004; Hague ve
Payton, 2010; Martin, 2008; Ng, 2012) bazilarinda da kullanilan dijital araglara (Buckingham,
2010) odaklanildigt ve buna bagli olarak da tanimlamalarda farklilagsmalar oldugu
goriilmiistiir. Gilster (1997)’in dijital okuryazarlik kavramini tanimlarken bahsetmis oldugu
teknolojik aygit sadece bilgisayar iken teknolojideki hizli gelisim tanimlamalarda bahsedilen

teknolojik ara¢ ¢cesidinde de artisa neden olmustur.

Teknolojideki gelismelerle birlikte bu giin hayatimizin her alaninda kullanilan dijital
kelimesi TDK tarafindan “sayisal” olarak tanimlanmis ve bir¢ok aragtirmaci yapmis oldugu
calismalarda dijital sdzciigii yerine sayisal sozciigiinii kullanmayi tercih etmistir. Ingilizcede
“digital literacy” olarak bilinen dijital okuryazarlik kavrami Amerikali yazar Paul Gilster
(1997, s. 1) tarafindan popiiler hale getirilmistir (Spante, Hashemi, Lundin ve Alger, 2018).
Gilster (1997, s.2, 34) “Digital Literacy” adli kitabinda dijital okuryazarlik kavramini su
sekilde aciklamustir: “Dijital okuryazarlik, bilgisayar vasitasiyla ¢esitli kaynaklardan gelen
bilgiyi anlama ve kullanma yetenegidir. [...] Kavram okuryazar olmanin dtesinde ulasilan
bilgiyi degerlendirme ve karsilagilan sorunu ¢ézme becerilerini de icermektedir, bunlar
yapabilmek icin de bir kisim becerileri gerektirmektedir.” Gilster yapmis oldugu tanimda
dijital okuryazarlik kavramimin 6nemli noktalarindan biri olan biligsellige yani; dijital
ortamdaki bilgiyi okuma, yazma ve anlamlandirmaya vurgu yapmistir. Bawden (2001, s. 23)
ise biligselligin kilit noktas1 olarak tanitildigi bu tanimin eksik oldugunu ifade ederek dijital
okuryazarlig1 “geleneksel okuryazarligin dijital ortamlara uyarlanmis hali olarak ifade etmis
ve dijital okuryazarligi; biligsselligin 6tesinde teknolojik araglarin kullanimi bilgisi ve de
teknolojiye karsi farkindalik olarak nitelendirmistir. Inoue, Naito ve Koshizuka’ya (1997,
s.407) gore bireylerin dijital becerilerinin yaninda biligsel, duyussal ve sosyolojik becerilere
de sahip olmasi dijital ortamlarda daha etkili isler yapabilmelerini saglayacaktir. Bu da dijital
okuryazarlik kavraminin medya okuryazarligi, bilgi okuryazarligi, bilgisayar okuryazarlig
gibi teknoloji tabanli baz1 okuryazarlik tiirlerine cati niteliginde bir okuryazarlik tiiri olmasin
saglamigtir. Literatiirde dijital okuryazarlik kavrami yerine bazen Bilgi ve Iletisim

Teknolojileri Okuryazarligi ve Bilgisayar ve Bilgi Okuryazarligi (CIL) kavramlarinin da
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kullanildig1 goriilmiistiir. CIL kavrami “ bireylerin bilgisayarlar1 evde, okulda, isyerinde ve
topluma katilabilmek icin etkin sekilde kullanmalari ve de bilgisayarlar ile arastirma
yapabilme, {iiretebilme ve iletisim kurma becerisi” olarak tanimlanmaktadir (Fraillon vd.,
2014, sy. 17). Bu tanim bilgiyi toplamak, kullanmak, yonetmek ve iiretmek i¢in bilgisayar
teknolojilerini kullanmay ifade etmektedir. Bireylerin ve toplumlarin BIT okuryazarlig1 igin
gerekli goriilen becerilere sahip olabilmeleri i¢in {ilkelerin farkli egitim politikalar izlendigi
bilinmektedir. Avrupa komisyonu da bilgi ve veri okuryazarligi, dijital igerik olusturma,
iletisim ve is birligi gibi becerilerin 21. ylizyilda bireylerin sahip olmasi gereken o6zellikler
oldugunu belirtmektedir (Carretero vd., 2017). Ulusal ve uluslar arasi alanda BIT
okuryazarlig1 degerlendirmelerinden olan ICILS (Uluslararasi), PISA (Uluslararas1), ACARA
(Avustralya), TILT (Almanya) ve buna benzer farkli iilkelerdeki biiyiik 6lcekli farkli
0020uygulamalarda bu alana artan ilginin bir gostergesi olarak goriilmektedir (Aydin, 2021;
ACARA, 2015; Fraillon vd., 2013).

Bilgi ve Iletisim Teknolojileri 2000°1i yillara dogru giinliik hayatimizda daha fazla yer
edinmeye baslamistir. BIT alanindaki gelismeler ile birlikte dijital okuryazarlik kavrami ve
becerileri de farklilagmis ve alanyazinda kavramla ilgili farkli tanimlamalar ileri siiriilmiistiir.
Eshet (2002)’e gore dijital okuryazarlik kavrami dijital bir cihaz1 ya da yazilimi kullanmaktan
cok daha fazlasini igeren bir kavram olmakla birlikte grafik ara yiizleri ile ilgili bilgileri
ogrenmede dijital kopyalamadan faydalanmay: ve bilgiyi degerlendirmeyi de iceren bir
kavramdir (Eshet, 2002; akt. Eshet-Alkalai, 2004). Cevrim igi ortamlarda yapilan 6grenme
faaliyetlerinin Olgiilebilmesi ve kullanici dostu 6grenme faaliyetlerinin tasarlanmasi ig¢in
gerekli olan dijital okuryazarlik kavrami Eshet-Alkalai (2004, s.93) tarafindan “dijital ¢cagda
hayatta kalma becerisi” olarak da ifade edilmektedir. Eshet- Alkalai ve Amichai-Hamburger
(2004) dijital okuryazarlik kavramini daha iyi ifade edebilmek icin ve de, egitimci ve egitim
tasarimcilarinin - kullanabilmesi i¢in yeni bir kavramsal c¢erceve olusturmuslardir. Bu
kavramsal c¢ercevede foto-gorsel okuryazarlik, bilgi okuryazarligi, dallara ayirma
okuryazarligi, iiretim okuryazarligi, sosyo-duygusal okuryazarlik olarak 5 farkli tiirdeki

okuryazarlik becerisinden bahsetmislerdir. Bu tanimdaki beceriler su sekilde agiklanmistir:

Foto-gorsel okuryazarlik becerileri: Bu beceri okuyucunun gorsellerdeki mesajlart
anlayabilmesini, {izerinde diislinebilmesini, yeni gorseller {retebilmesini, gorsel ve

grafiklerdeki cesitli yonerge ve mesajlar1 anlamlandirabilmesini ifade eder.
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Bilgi okuryazarligi becerileri: Kullanicinin ulastigi bilgilerin dogrulugundan, tarafsiz ve
0znel olmayan yapida oldugundan emin olabilmesi i¢in gerekli olan becerileri ifade eden

kavramdir.

Dallara ayirma okuryazarligi becerisi: Bireylerin istedikleri bilgiye ulasirken diizensiz ve
farkli dallara ayrilmis olarak eristikleri bilgileri kullanabilmelerini, pargalara ayrilmis bilgileri
belirli bir diizen icerisinde birlestirebilmelerini ve bu bilgi parcalarini yapilandirabilmelerini
ifade eder. Kisacasi kiiglik pargalar halinde verilmis olan diizensiz bilgi birimlerini belirli bir
yap1 igerisinde birlestirebilmeyi ya da tam tersi olarak biitiin halinde verilmis bir bilgi

kiimesini uygun goriilen sekilde dallara ayirabilme becerisini ifade etmektedir.

Uretim okuryazarligr becerisi: Dijital ortamlarda iiretilmis olan metinsel ya da gorsel
materyalleri yeniden tasarlayabilme ve yeni bir {iriin iiretebilme becerisini ifade eden bir

kavramdir.

Sosyo-duygusal okuryazarlik becerisi: Dijital teknolojideki gelismelere paralel olarak
iletisim teknolojilerinde de fazlasiyla gelismis ve bireylerin birbirleriyle iletisim
kurabilmelerin farkli yollar1 olusmustur. Sohbet uygulamalari, forumlar, sosyal medya
platformlar1 ve daha bir¢ok alanda kisiler birbirleriyle siirekli iletisim halinde kalabilir ya da
bu platformlarda duygularii paylagabilirler. Kisilerin iletisim teknolojilerini kullanirken
internet tuzaklarindan kagabilmelerini, internetteki gercek olmayan kimlikleri ayirt

edebilmeleri ve olasi viriis saldirilarina karsi bilingli olmalarini ifade eden becerilerdir.

Martin (2005)’e gore dijital okuryazarlik; “bireylerin dijital araglari kullanabilmesi
icin farkindalik, tutum ve yeteneklerini gelistirmesi, dijital kaynaklara erisebilmesi ve
ulastiklarin1 degerlendirebilmesi, analiz ve sentez edebilmesi, biitiinlestirebilmesi, yeni bilgi
tretebilmesi, bireylerle iletisim kurabilmesi ve tiim bunlar1 sosyal hayatina
yansitabilmesidir”. Martin ve Grudziecki (2006) ise dijital okuryazarlig1 ¢ok boyutlu bir yap1

olarak ele almiglar ve

“Dijital kaynaklar: belirlemek, onlara ulasmak, yonetmek, biitiinlestirmek ve
degerlendirmek, yeni bilgiyi olusturmak, medya icerikleri tiretmek, giinliik
vasam icinde sosyal eylemlerin yapici sekilde olusmast icin baskalariyla
iletisim kurmak ve tiim bu siiregleri ifade edebilmek i¢in dijital araglarin ve
dijital imkdnlarin bireylerce uygun kullanma yetenegi, farkindaligi ve

tutumudur.”
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seklinde tanimlamislardir. Ribble ve Bailey (2007) ise dijital okuryazarlik kavramini
teknolojiyi kullanma, teknolojiyi kullanma igini 6grenme ve diger bireylere d6gretme islemi
olarak tanimlamistir. Bawden (2008) ise dijital okuryazarligi bir kisinin dijital ortamdaki
gorev ve sorumluluklarin1 etkin sekilde tamamlayabilmesi olarak tanimlarken, Belshaw
(2012); dijital kaynaklar1 belirlemek, belirlenen kaynaklara erismek, bu kaynaklar1 yonetmek,
biitiinlestirmek ve degerlendirmek, yeni bilgi olusturmak; medya {iriinleri olusturmak, farkl
iletisim araglarii kullanarak kisilerle iletisime gegmek ve de tlim bu siireg lizerinde yansitici
diisiinebilme, dijital ara¢ ve uygulamalar1 kullanma yetenegi, farkindaligi ve tutumu olarak

tanimlamistir.

Dijital okuryazarlik kavrami sadece yeni seyler bulma ya da iiretme becerisi degil ayni
zamanda bunlar1 yasam igerisinde kullanma, giinliik yasama 6grenilen bilgileri transfer etme
ve kazanilan bilginin degerlendirilmesi becerilerini de icermektedir (Martin, 2008). Dijital
okuryazarlik; girisimcilik, yenilik ve yaraticiligin 6n kosulu iken bireylerin 21. yiizyildaki
yasama ayak uydurabilmeleri i¢in ve gerekli olan bilgi ve becerileri elde edebilmeleri igin
dijital okuryazar olmalar1 gereckmektedir (Martin, 2005). Aymi zamanda 21. yiizyil
becerileriyle iligkili olan problem ¢6zme, elestirel diisiinme, yaraticilik ve verimlilik gibi
ozelliklerin yani sira isbirligi iletisim ve vatandashik gibi becerilerde dijital okuryazarlik

becerisi biinyesinde kabul edilmektedir (Voogt ve Roblin, 2012).

Futue Lab (2010) dijital okuryazarhigi BIT araciligiyla dijital diinyada anlam ve bilgi
tiretme, anlama ve iletisim kurma becerilerini bireylere saglayabilecek olan uygulamalar
olarak nitelendirmistir. Appel (2010) dijital okuryazarlig1 interneti ve bilgisayar1 kullanarak
erisilen bilgiyi anlama ve analiz etme becerisi olarak tanimlamistir. Buckingham (2010, s. 60)
ise dijital okuryazarlik kavramii “bireylerin dijital teknolojileri kullanabilmesi ve bu
alandaki gorevlerini tamamlayabilmeleri i¢in sahip olmalar1 gereken temel beceriler biitiini”

seklinde tanimlamistir.

Dijital okuryazarlik kiiltiirel temelli yaklasimlarin yaninda problem ¢6zme, elestirel
diisiinme, etkili iletisim becerileri ve de yaraticilik ve 6z denetim gibi Ozellikleri de
bilinyesinde barindiran bir kavram oldugu i¢in egitim arastirmalarinda siklikla konu olmus bir
kavramdir. Ingiltere egitim sistemine destek vermek amaciyla kurulan Joint Information
Systems Committee (JISC, 2011, s. 2-3) de yayinlamis oldugu raporda dijital okuryazarligi su
sekilde tanimlamistir: “dijital bir toplumda yasayan bireylerin bilgisayar, medya ve bilgi

okuryazarlig1 becerilerini de kapsayacak sekilde birbirleriyle iletisim kurmalari, is birligi
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icinde olmalari, dijital araglarn kullanarak arastirma yapabilmeleri ve medyay1
kullanabilmeleri gibi becerileri kapsayan okuryazarliklar biitiiniidiir”. Ingiliz Kraliyet
Miihendislik Akademisi (2012) ise dijital okuryazarligi; bilgisayar ve enformasyon biliminin
ortak Ozelliklerini barindiran yap1 olarak tanimladig1 raporunda dijital okuryazarligin bireyin
gizlilik, giivenlik, yasal ve etik kullanim gibi teknolojinin birey ve toplum tizerindeki etkisini

elestirel bir sekilde anlamlandirmasina da olanak saglayan bir yapida oldugunu belirtmistir.

Dijital okuryazarlik kavram ile ilgili 2002’ye kadar olan tanimlamalar incelendiginde
bu tanimlarda daha ¢ok bilgiye erisme ve kullanma becerileri vurgulanirken (Gilster, 1997),
sonraki yillarda yapilan tanimlamalardan bu kavramlarin yerini dijital kaynaklara ulagma,
tiretme, degerlendirme, sentezleme, yorumlama becerileri; iletisim becerisi, medya okuma
becerisi, dijital teknolojileri ne zaman ve nasil kullanacagini bilme ve uygun dijital araglar ile
arastirma yapabilme gibi farkli tiirdeki becerilere birakmistir (Buckingham, 2010; Eshet,
2004, Hague ve Payton, 2010; 2012; Jones-Kavalier ve Flannigan, 2008; Martin, 2005; Ribble
ve Bailey, 2007). Bu beceriler igerisinden de iletisim becerisi, dijital teknolojileri
kullanabilme becerisi, bilgiye erismek i¢in interneti kullanabilme becerisi, erisilen bilgileri
anlama ve yorulama gibi becerilere tanimlarda 6zellikle vurgu yapildig: goriilmektedir. 2002
yilindan sonra yapilan tanimlarda ise dijital okuryazarligm amacinin farklilastigi ve
tanimlamalarinda bu yonde degisime ugrayarak dijital kaynaklarin etkili kullanim1 ve de bilgi
ve gorselleri yeniden iiretebilme becerilerine vurgu yapildigi goriilmektedir (Bawden, 2008;
Eshet, 2004; Hague ve Payton, 2010; Jones-Kavalier ve Flannigan, 2006; Martin ve
Grudziecki 2006; Martin, 2005; Tornero, 2004; Ribble ve Bailey, 2007. Belshaw, 2012).
Literatiirde dijital okuryazarlik kavraminin tanimlar1 ve amaclarn farklilastigi gibi dijital
okuryazar olarak nitelendirilen bireylerden beklenen becerilerde de farklilagsmalar olmaktadir.
Ng’ye (2012) gore dijital okuryazar olarak nitelendirilen bireyler bilgiye erismede, sorunlarini
¢ozebilmede, yeni iirlinler liretebilme ya da gorevlerini tamamlayabilmede dijital teknolojileri
etkin sekilde kullanabilme becerilerine sahiptirler ve bu bireyler ¢evrimic¢i ortamlarda etik,
giivenlik ve telif hakki gibi konularda da bilinglidirler. Hague ve Payton (2010)’a gore ise
dijital okuryazarlik becerisine sahip bireyler ihtiyaci olan bilgiyi en uygun ve dogru
kaynaktan bulabilme, eristigi bilgiyi degerlendirebilme becerisine sahip olma ve bunlar
yaparken etik kurallara uygun davranmanin yani sira igbirligi, iletisim gibi becerilere sahip

olmanin da dijital okuryazarlik becerileri arasinda oldugunu ifade etmistir.
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21. ylizyilin bireylerinin; giivenli ve bilingli internet kullanimi, bilgiye erisebilme ve
eristigi bilginin dogrulugunu test edebilme, karsilastig1 problemleri ¢ozebilme gibi becerilere
sahip olmas1 gerekmektedir (Hamutoglu vd., 2017). Bu gerekliliklerin yerine getirilmesinde
onemli bir faktor olan dijital okuryazarlik becerisi; bireyin BIT grenmesini ve bunu kendi
gelisimine katki saglayacak, karsilastigi bir problemi cozebilecek, toplumsal katilim ve
tiretimi destekleyecek sekilde kullanabilmesini, ayn1 zamanda teknolojilerin giivenli, yasal ve
ahlaki kullanimu ile ilgili yeterlilikleri ifade etmektedir. Avrupa’da bireylerin topluma adapte
olmalari, istihdam edilebilirlik, saglik, aktif ve sorumlu vatandaglik anlayisinin gelismesi ve
esit toplumlarin olusturulabilmesinde etkili olan yeterliliklerden birinin de dijital yeterlilik
oldugu savunulmaktadir (Avrupa Komisyonu, 2007). Avrupa Komisyonu Ortak Arastirma
Merkezi’nin Prospektif Teknolojik Arastirmalar Enstitiisii de bu dogrultuda Avrupa’da dijital
yeterlilik kavraminin anlasilirligini arttirmak ve gelistirmek amaciyla vatandaslar i¢in Dijital
Yeterlik projesi kapsaminda DigComp ¢ergevesini geligtirmeye baglamistir (Vuorikari, Punie,
Carretero Gomez ve van den Brande, 2016). DigComp kisaca Avrupa’da vatandaslarin is
hayatinda, egitimde, serbest zamanlarinda ve sosyal hayatlariyla alakali hedeflenen amaclara
ulasabilmelerini ifade eden yetkinlikleri icermektedir. Bu calisma kapsaminda gelistirilen
6lgegin madde havuzunun olusturulmasinda da Avrupa Dijital Yeterlilikler Projesinin temel

bilesenleri dikkate alinmistir.

21. yiizyll becerilerinin temele alindigi ve iist diizey diislinme becerilerini de
biinyesinde barindiran DigComp; belirli bazi gruplarin dijital yetkinligini gelistirmek
amaciyla egitim ve Ogretim girisimlerini planlama araci niteligi tagimaktadir (Janssen,
Stoyanov, Ferrari, Punie, Pannekeet ve Sloep, 2013; Vuorikari vd., 2016). 2013 yilinda ilk
versiyonu gelistirilen DigComp 1.0’da bilgi ve veri okuryazarligy, iletisim ve isbirligi, dijital
icerik olusturma, giivenlik ve problem ¢6zme alanindaki bes yeterlilikten olugmaktadir
(Ferrari, 2012). DigComp’in amact Avrupa ilkelerinin vatandaslarinin dijital yetkinlikleri
hakkinda ortak referans bir ¢ergceve olusturmak ve bu cerceve vasitasiyla vatandaslarin ve
kurumlarin dijital yetkinlik bosluklarini belirleyip onlar1 nasil yonlendirilmeleri gerektigi
konusunda bilin¢lendirmektir. Bu kapsamda degisen zaman kosullar1 ile ihtiyaglarin
farklilagsmasi ve de devlet stratejik planlarina katki saglamasi amactyla 2016 yilinda DigComp
2.0 kavramsal referans modeli gelistirilmistir. DigComp 2.0’ bes yeterlilik alan1 ve bu

alandaki beceriler sdyledir (Selimi ve Useini, 2019; Vuorikari vd., 2016);

Bilgi ve veri okuryazarligi: Bu kapsamdaki yeterlilikler su sekildedir;
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*
*
*

Veri, bilgi ve dijital igerik taramasi, arastirmasi ve filtrelemesi yapma,
Veri, bilgi ve dijital igerik degerlendirme,

Veri, bilgi ve dijital igerik yonetimi.

Iletisim ve isbirligi: Bu kapsamdaki yeterlilikler su sekildedir;

-+ F + + ¥

Dijital teknolojiler araciligiyla iletisim kurma,

Dijital teknolojiler araciligiyla paylasim yapma,

Dijital teknolojiler araciligiyla vatandaslik islemlerini diizenleme,
Dijital teknolojiler araciligiyla isbirligi yapabilme,

Internet etigi hakkinda bilingli olma

Dijital kimlik yonetimi.

Dijital icerik olusturma: Bu kapsamdaki yeterlilikler su sekildedir;

- + + ¥

Dijital igerik gelistirme,
Dijital igerikleri biitiinlestirme ve yeniden detaylandirma,
Telif ve lisans haklari,

Programlama.

Giivenlik: Bu kapsamdaki yeterlilikler su sekildedir;

- & ¥+ ¥

Cihazlar1 koruma,
Kisisel verileri ve mahremiyeti koruma,
Saglik ve esenligi koruma,

Yasam alanim koruma.

Problem ¢ozme: Bu kapsamdaki yeterlilikler su sekildedir;

-+ + &

caligmalar1 yapilmis ve yeni alanlar eklenmistir. DigComp 2.1°de ilk diizeyde yer alan 5
yetkinlik boyutu ve 21 dijital yetkinlik alan1 gelistirilmis ve de sekiz ayr1 yetkinlik boyutu
belirlenmis ayn1 zamanda bu boyutlar i¢in kullanim &rnekleri verilmistir. DigComp 2.1’in

cikarilmasindaki amag ise DigComp’un daha ileri diizey uygulamalari i¢in paydaslara destek

Teknik sorunlar1 ¢6zme,

Ihtiyaglar1 ve bunlara karsilik gelen teknolojileri belirleme,
Dijital teknolojileri yaratici sekilde kullanma,

Dijital yeterlik bosluklarini belirleme.

2017 yilinda DigComp 2.1 ¢ikmis ve bir Onceki versiyon lizerinde bazi revize

olmak olmustur (Carretero, Vuorikari ve Punie, 2017).
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Avrupa Dijital Yeterlilikler projesinin yani sira Amerika’da da Uluslararas1 Egitim
Teknolojileri Toplulugu (The International Society for Technology in Education-ISTE)
tarafindan bireylerin; dijital vatandaglik, iletisim, isbirligi, yenilik¢i tasarim ve bilgiyi iiretme
konularinda dijital ara¢ ve teknolojileri etkili kullanmalar1 gerektigi vurgulanmistir. Egitim
teknolojilerinin kullanimi konusunda uluslararasi bir gerceve olusturan ISTE (Uluslararasi
Egitim Teknolojileri Toplulugu), 2018 yilinda 21. yiizyil bireylerinde olmasi1 gereken
Ozellikler standartlarim1  giincellemis bu listeye “Bilisimsel Diisiinme (Computational
Thinking)” kavramini eklemistir. Bu kavram bireylerin elestirel diisiinme ve karmasik
problemleri ¢ozebilme becerisine karsilik kullanilmis ve de 2018 ISTE standartlarinda
bireylerden isbirligi, coklu ortam iletisimi ve bu iletisim tiirii ile akademik konularin
ogretilmesi konular1 da ele alinmistir (ISTE, 2018). Birlesik Krallik Kraliyet Toplulugu
(2017) da; Bilisimsel diisinmenin de dijital okuryazarligin bir pargasi olduguna vurgu
yapmistir.

Computational Thinking Tiirk¢e alan yazinda “Bilisimsel diisiinme”, “Bilgi Islemsel
Diistinme”, “Bilgisayarca Diisiinme” olarak karsilik bulmustur (Yildiz, Ciftci, Karan, 2017).
Wing (2006) Bilisimsel diistinme kavramini temel bilgisayar bilimi kavramlarini1 kullanarak,
problem ¢dzme, sistem tasarlama ve insan davranisini anlama becerisi olarak tanimlamustir.
ICILS 2018°de de Bilisimsel diisiinme (algoritmik diisiinme) kavrami on plana ¢ikmistir ve
Uluslararas1 Egitim Teknolojileri Toplulugu (ISTE) ve Bilgisayar Bilimi Ogretmenleri
Dernegi (CSTA), yiiksekdgretim, sanayi ve K-12 egitim liderleri ortak bir Bilisimsel diisiinme
tanimi1  yapmislardir (CTSA ve ISTE, 2011). Bilisimsel diisinmeyi su sekilde

tanimlamislardir;

Bilgisayarlar ve diger teknolojik araglarin kullanilabildigi problemler formiile etme,
Verileri mantiksal bir yapida insa etmek ve analiz etme,
Modeller ve simiilasyonlar gibi soyutlamalar yoluyla verileri ifade etme,

Coztimleri algoritmik diisiince yoluyla pratiklestirme,

-+ F + ¥

(Cozlim basamaklarini en verimli ve etkili sekilde olusturma, analiz etme ve uygulama,
* Herhangi bir problemin ¢6ziim siirecini genelleme ve diger problemlere bu siireci

transfer etme.

Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii (OECD) de raporunda her yas grubundan
bireylerin dijital becerilerini gelistirmeyi amaglayan programlari incelemis ve “BIT

okuryazarlig1 becerilerinin miifredata ne 6l¢iide dahil edildigi” ve bilgisayar bilimleri ile
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Bilisimsel diisiinme kavramlarma dikkat ¢ekmistir (OECD 2016, s.18). Bu ¢alismada da 6lgek
icin madde havuzu olusturma asamasinda “Bilisimsel diisiinme” kavramina yonelik

maddelere yer verilmistir.

2.2.1. Dijital okuryazarh@n 6nemi

21. yiizyil dijital teknolojilerin heniiz kullanilmadig1 zamanlara gore bilginin en hizli
yayilldigi cagdir. Ayn1 zamanda bilgi miktarinda da her gegen giin ciddi bir artig
yasanmaktadir. Bu devasa bilgi yiginlar1 ve yayilim hizindaki ciddi artig dijital okuryazar
bireyler yetistirmenin énemini de giin gectik¢e arttirmaktadir. Dijital okuryazarlik becerisine
sahip bireyler bilgiye erisebilen, eristigi bilgiyi analiz edip degerlendirebilen ve dogru bilgiye
ulasabilen, ulastig1 bilgileri kullanarak yeni bilgiler iiretebilen ve iirettigi bilgileri dijital
ortamlarda paylasip sunabilen bireylerdir (Aslan, 2016; Onursoy, 2018). 21. ylizyilin en
onemli becerilerinden olan dijital okuryazarlik becerisi iizerine ve bu becerinin dnemi iizerine
ulusal ve uluslararasi alanyazinda bir¢ok calisma yapilmis ve dijital okuryazarligin bilinirligi
artmistir. Ulkemizde de bu becerilerin énemini arttiran elektronik uygulamalarin (e devlet, e
okul, e nabiz vb.) sayisinin artmasi ve teknolojinin giinlilk hayatimizin her alaninda yogun
kullanilmaya baslanmasi, dijital okuryazarlik seviyesi yiiksek dijital vatandaslarin

yetistirilmesinin onemini de arttirmistir.

Uluslararasi bir¢ok kurum ve kurulusun (OECD, AB vb.) yani sira NAEP (National
Assessment of Educational Progress), P21 (Partnership for 21st Century Skills) ve EnGauge
gibi platformlar da yaptiklar1 ¢alismalarda dijital okuryazarlik becerisinden bahsetmislerdir
(Kotluk, 2015, s. 355-356). Uluslararast bu platformlarin yapmis olduklar1 g¢alismalarin
merkezinde bireylerin dijital becerileri ve bu becerilerin bireylere kazandirilmasi ve de
gelistirilmesi yer almaktadir. Dijital ¢ag olarak nitelendirilen gliniimiizde dijital okuryazarlik
becerilerinin gelistirilmesi, bireylerin; ekonomik, sosyal, kiiltiirel vb. bircok alanda refah
diizeylerinin artmasim1 saglamistir.  Egitimden eglenceye, ekonomiden sagliga, sosyal
hayattan 15 hayatina bir¢cok alanda dijital teknolojilerin hakim olmasi da bireylerin dijital
okuryazarlik becerilerine sahip olmalarmi zorunlu ve &nemli kilmistir. Bilgi ve Iletisim
Teknolojilerindeki gelismelerde enformasyona erisimin daha yogun olarak internet {izerinden
yapilmasint ve sunulmasimi saglamistir. Bireylerin dijital ortamlardaki bu enformasyona
ulasabilmesi, topluma daha fazla katilabilmesi, istihdam ve teknolojik gelismelere ayak
uydurabilmesi i¢in de dijital okuryazarlik becerisine sahip olmalar1 hayati 6nem tasimaya

baslamistir. Ayn1 zamanda dijital okuryazarlik, dijital ¢agda insanlarin uyum saglamalari
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gereken dijital doniistimiin de temel belirleyicilerinden biri konumuna gelmistir. Bu uyumun
zorunlulugunun temel gerekgesi ise cagin gereksinimlerinden geri kalmamak, dijital
doniisiimiin 6ngoriilemez ve kontrol edilemez olasi tehditlerini fark edebilmek ve bunlara
karst hazirlikli olabilmektir. Bireylerin ¢agin gereklerine uyum saglamalarinin yaninda
yenilik¢i ve uygulamali egitim miifredatlarinin olusturulmasi ve bunlarin siirdiiriilebilirligi,
dijital ve hayat boyu 6grenme faaliyetlerine erisim ve gelisimi i¢in de dijital okuryazarlik

becerisine sahip olmalar1 biiyiik dnem arz etmektedir (Ozerbas ve Kuralbayeva, 2018).

Dijital okuryazarlik becerisi tiim diinyadaki bireyler i¢cin dnemli hale gelmistir. Dijital
araglarin uygun ve dogru kullanimi i¢in de dijital okuryazarlik becerisinin 6grencilere
kazandirilmas: 6nemli bir husus olmustur (Ozerbas ve Kuralbayeva, 2018). Avrupa’da
egitimciler, 6grenciler ve 6grenme destek personellerine bazi becerilerin kazandirilmasi i¢in
“Avrupa Dijital Okuryazarlik Cercevesi” olusturulmustur (Martin ve Grudziecki, 2006).
Teknolojiyi nasil ve neden kullanmamiz gerektigi bilmek ve de teknolojinin dogru ve etkin
kullanimi1 bireyler i¢in ihtiyag konumuna gelmistir. Dijital okuryazarlik becerisi de tiim bu
ihtiyaglar1 kargilanmasini  saglayan &nemli bir unsur haline gelmistir (Ozerbas ve

Kuralbayeva, 2018).

Farkli teknolojileri kullanabilmek, glivenli internet kullanimini arttirmak, erisilen
bilginin dogrulugu ya da yanlishigi hakkinda karar verebilmek, dijital teknolojilerin kullanimi
esnasinda olusabilecek basit teknik sorunlar1 ¢6zebilmek ve bireylerin karsilastiklar
problemleri ¢ozebilmelerinde dijital okuryazarlik becerisinin dnemli oldugu diistiniilmektedir.
Aksi durumda bilginin yayilim hizinin oldukg¢a yiiksek oldugu giiniimiizde, dogrulugu
ispatlanmamis, giivenilirligi diisiik, provokasyon amacgli yapilan yanls bilgilendirmeler
bireyler ve toplum acisindan yaniltict ve de olumsuz sonuglar dogurabilmektedir. Cubuk¢u ve
Bayzan (2013), internet ortaminda bu ve benzeri risklerin olugsmasindaki en énemli nedenin
dogru olmayan, istismar edici, yanmiltict nitelikteki bilgilerin iiretilmesinden ve
paylasilmasindan kaynaklandigini ifade etmekte ve dijital okuryazarlik becerisinin bilinen
okuryazarliktan bile O6nemli bir hal almaya basladigini ifade etmektedir. Bu durumda
bireylerin dijital okuryazarlik becerilerinin tartigmasiz 6nemini gostermektedir (Ainley,

Schulz ve Fraillon, 2016).

2.2.2. Dijital okuryazarhk ile ilgili modeller

Bu boliimde literatiirde yer alan dijital okuryazarlik modellerine yer verilecektir.
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Hobbs dijital ve medya okuryazarligt modeli

Renee Hobbs (2010) dijital okuryazarlik ve medya okuryazarligini birlikte ele aldig1
bu modelinde siire¢ ve yeterlilik bakimindan bes faktorlii bir yapr one stirmiistiir (Hobbs,
2010, s.19). Bu temel yetkinlikler soyledir;

Erigim: Medya ve teknoloji araglarini ustaca kullanabilme, uygun ve ilgili bilgileri bulabilme

ve bagkalariyla paylasabilme siirecidir.

Analiz ve Degerlendirme: Mesajlarin olas1 etkilerini veya sonuclarmi g6z Oniinde
bulundurarak mesajlar1 anlamak ve mesaj kalitesini, dogrulugunu, giivenilirligini ve bakis

acisini analiz etmek i¢in elestirel diisiinceyi kullanabilme becerisidir.

Yaratma: Amag, hedef kitle ve kompozisyon tekniklerinin farkinda olarak yaraticilik ve

kendini ifade etme konusunda 6zgiiven kullanarak icerik olusturmak.

Yansitma: Insanlarin medyayr kisisel ve kamusal yasamlarinda nasil kullandiklarini
anlayabilmek ve bunu yaparken sosyal sorumluluk ve etik ilkeleri kisinin kendi kimligine,

davranigina ve iletisim siirecine uygulamasini ifade eder.

Hareket/Eyleme Gegis: Bilgiyi paylasmak icin bireysel olarak veya isbirligi igerisinde
calismak ve aile, isyeri ve toplumdaki sorunlar1 ¢dozmek ve yerel, bolgesel, ulusal ve

uluslararasi diizeylerde bir topluma katilabilmeyi ifade eder.

Ng dijital okuryazarlik modeli
Ng (2012, s.1066) tarafindan gelistirilen bu modelde dijital okuryazarlik kavrami {i¢
ana faktore ayrilarak yapilandirilmistir. Bu faktorler teknik, biligsel ve sosyal-duygusal olarak

isimlendirilmis olup model sekil 2.1.’de gosterilmistir.
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Bilissel

Enformasvon Olurvazarhs
Elsgtirasl Olvryazarhlk
Goklu Olosryazarhidar

k. Cevrimigi Etile Oluryazarlis
Siber Givenlik Olosryazarhs

Okuryazarhlk

Islewsal Oluryazarhl
Elastirsl Oburyvazarhk

Sosyal-Duygusal

Sosval-Duyzesal Olosryazarhl
Elsstira]l Olouryazarhlc

Sekil 2.1. Dijital Okuryazarlik Modeli (Ng, 2012, 5.1067)

Ug temel boyuttan olusan modelde teknik boyut giinliik islerde ve Ogrenme
faaliyetlerinde BIT kullanmak igin gerekli olan teknik ve islevsel becerileri ifade ederken
biligsel boyut dijital teknolojileri kullanabilmek i¢in gerekli olan farkindaliga sahip olmay1 ve
degerlendirme, iiretme, se¢me ve elestirel diislinme gibi becerileri ifade etmekte olup son
boyut olan sosyal-duygusal boyut ise bireylerin iletisim, sosyallesme ve 6grenme araci olarak
interneti kullanirken etik kurallarina uygun davranmalarimi ve sorumluluk bilincine sahip
olmalarini ifade etmektedir (Ng, 2012). Modelde her {i¢ boyut i¢in elestirel okuryazarlik ortak
iken teknik, biligsel, sosyal-duygusal boyutlar i¢in ortak olan ise dijital okuryazarlik
kavramidir. Ng’ye (2012) gore dijital okuryazarlik becerisine sahip birinde bulunmasi

gereken ozellikler soyledir;

+ Giinlik hayatta ihtiyag duyabilecegi kaynaklara erisim saglayabilmek i¢in temel

bilgisayar becerilerini gelistirir.

+ Bilgiyi arama, tanimlama ve degerlendirme becerilerine sahip kisilerdir.
* Internet ortaminda etik kurallara uygun davranabilir.

* Karsilastig1 teknik problemlere ¢oziim iiretebilir.

* Internet ortamindan gelebilecek zararlara kars1 kendini koruyabilir.
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Dijital teknolojilerin teknik, biligsel, sosyal-duygusal, etik, yaraticilik, egitim, giivenlik
gibi cesitli alanlarda etkilerinin olmasi dijital okuryazarlik kavramini farkli disiplinlere de
tasimig ve ilgili disiplinlere konu olmasmi saglamistir. Egitim, giinliik yasam, sosyal hayat,
saglik, ekonomi ve daha bir¢ok alanda giin gectik¢e 6nemi artan dijital okuryazarlik kavrami
okul oncesi egitimden tiim kademelerdeki egitime kadar miifredata konulmasi gereken ve

bireylere kazandirilmasi gereken dnemli beceriler biitiinii haline gelmistir.

Hague ve Payton dijital okuryazarlik modeli

Hague ve Payton (2010)’a gore dijital okuryazarlik; bilgi olusturmak i¢in yaratici
diisiinme, erisilen bilgileri ayiklayabilme, degerlendirebilme ve elestirebilme, dijital igerik
olusturma, sosyo-kiiltiirel etkileri bilebilme, yeni teknolojileri bilebilme ve bunlar
kullanabilme, teknolojiyi kullanarak giivenilir ve dogru bilgiye ulasabilme, toplumdaki diger
bireyler ile farkli medya araglarini kullanarak iletisim kurabilme becerilerinin tamamini i¢ceren

bir kavramdir.

Yarabalik
Fonksivonel )
Beceriler Elestirel
Diigiinme
Sosyal ve
¢- Giivenlik Dijital Kiltiirel
Okuryazarlik Anlayig
HEE{;IIIH o Is Birligi
Bilgive
Ulasma ve
Awiklama

Sekil 2.2. Dijital Okuryazarlik Modeli (Hague ve Payton, 2010, s.4.)

Sekil 2.2.°de de goriildiigl iizere dijital okuryazarlik kavramu birbirleriyle baglantili

sekiz boyutun kesisim alani olarak tanimlanmaktadir. Dijital okuryazar olarak tanimlanan bu
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bireyler dogru ve giivenilir bilgiye ulasabilirken ulastigi bilginin dogrulugunu kontrol
edebilme becerisine de sahiptir ayn1 zamanda ulastig1 bu bilgileri sentezleyebilir ve isbirligi
icerisinde c¢alisabilir. Bireylerin dijital okuryazar olabilmeleri i¢in etkili iletisim becerisine,
dijital ortamlarda siber zorbaliklara kars1 kendini giivenligini saglayabilme becerisine, dijital
kaynaklar1 yaratict sekilde kullanarak yeni iiriinler {iretebilme becerisine sahip olabilmesi ve
de giivenilir kaynaklardan ulastigi bilgiyi kullanabilme becerisine sahip olmasi

beklenmektedir (Hague ve Payton, 2010).

Martin dijital okuryazarlik modeli

Dijital okuryazarlig: dijital yetkinlik, dijital kullanim, dijital doniisiim olmak iizere ii¢
temel faktore ayiran bu model dijital okuryazarlhigi; dijital araclari kullanabilmek igin
bireylerin farkindalik, tutum ve yeteneklerini gelistirmesi, dijital ortamda yer alan bilgi
kaynaklarina erigsebilmesi, ulasilan bilgileri degerlendirme, analiz ve sentez edebilme
becerilerine sahip olmayi, yeni bilgiler iiretebilmeyi ve iletisim kurabilmeyi ve de sosyal

hayatina bu siireci yansitabilme becerisi olarak tanimlanmaktadir (Martin, 2008).

Diizey3. Dijital Déniisim (Y enilik ve Yaraticilik)
M

Diizey 2. Dijital Kullanim (Profesyonel Uygulama)

DINITAL OKURYAZARIIK

i W

Diizey 1. Dijital Yeterlilik (Beceriler, kavramlar, yaklasimlar, tutumlar ..}

Sekil 2.3. Dijital Okuryazarlik Modeli (Martin, 2008, s.167.)

Sekil 2.3.’te de goriildiigii gibi bu modelin temelini 1. Diizey olan Dijital Yeterlilik
olusturmakta olup bu diizey dijital teknolojileri kullanarak islerini halledebilmeyi ve dijital

teknolojilere karst tutumu da ifade etmektedir. Bu diizeyde igerik iiretme, paylasabilme,

32



bilgiye ulasabilme, eglence ve sosyal beceriler icin interneti ve dijital araclar1 kullanabilme
becerilerini ile iletisim kurabilme becerilerini i¢eren diizeydir. Bu diizey Bilgi, beceri ve
tutumu temele almaktadir. 2. Diizey dijital kullanim olarak ifade edilmekte olup bu diizey de
dijital alandaki teknik ve profesyonel uzmanliklar1 ifade etmekle birlikte dijital alandaki is ve
islemleri hallederken c¢ikabilecek teknik sorunlar1 c¢ozebilme ve dijital teknolojileri
kullanabilme becerisini ifade etmektedir. Son diizey olan ii¢lincii diizey ise dijital doniisiim
olarak ele alinmakta olup dijital kullanimlarin yenilikg¢iligi ve yaraticiligi destekler nitelikte
olmasi1 ayn1 zamanda profesyonel, mesleki ya da diger alanlarda degisimi ve inovasyonu ifade

eden diizeydir.

Martin, 2008 yilinda 6nerdigi bu modeli, 2009°da yaptig1 ¢alismada detaylandirmis ve
1. Diizey olarak ele alinan dijital yetkinlik seviyesinin herkeste bulunmasi gereken temel
diizey becerileri ifade eden ve diger diizeyler i¢cin 6n kosul niteliginde olan bir diizey oldugu
ve de bu basamagin kavram bilgisi, tutum ve temel becerileri ifade ettigini belirtmistir. En st
diizey olan dijital doniisiim diizeyinin ise dijital okuryazarlik i¢in zorunlu olmadigini ve iist

diizey profesyonel becerileri igerin bir diizey oldugunu belirtmistir (Martin, 2009).

2.3. Oz-yeterlik Kavram ve Dijital Okuryazarhkta Oz-yeterlik

Ogrenmeyi ve basariyr anlamak icin 6nemli bir kavram olan &z-yeterlik bireylerin
Ozglivenlerini, gelecekteki performanslarini, kendilerinden beklentilerini ve basar1 kaygilarini
etkileyen bir kavramdir. Bireylerin 6grenme deneyimleri onlarin 6z-yeterlik inanglarinin
gelismesi i¢in 6nemli bir faktor olmakla birlikte 6z-yeterlik inanci1 6grencilerin basarilarini da
etkileyen 6nemli bir faktordiir. Oz-yeterlik kavrami genel olarak bireylerin kendilerine olan
giiven ve inanglarimi ifade etmekle birlikte kisiye verilen gesitli gérev ve aktiviteleri de
yapabilme yeteneklerini anlamak i¢in kullanilan bir kavramdir (Bandura, 1986). Pajares
(1996)’e gore ise Oz-yeterlik bireylerin belirli davramiglart organize etme ve
gerceklestirebilme yeterliligine iligskin inancidir. Woolfolk (2010) gore ise 6z-yeterlilik
bireylerin hangi gorevleri basarabileceklerine yonelik kendisine iliskin algisin1 ifade

etmektedir.

Oz-yeterlilige gore bireylerin performans tiirleri “Bireylerin kendi belirlemis olduklar
hedeflerine ulasabilmeleri i¢in gerekli olan eylemleri organize etmesi ve Yyiiriitme
yeteneklerine iliskin yargilarini ifade etmektedir” (Bandura, 1986, s. 391). Bireylerin gercek
yetenekleri ile Oz-yeterlik inanglar1 birbirinden farkli seyler olup 6z-yeterlik bireylerin

algilanan yetenekleri ve sahip olduklar1 becerilerle neler yapabileceklerine olan inanglarini
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ifade etmektedir. Bireylerin gercekteki yetenekleri onlarin nesnel olarak Ol¢lilmiis olan
becerilerini yansitmaktadir (Bandura, 1997). Kisacas1 0z-yeterlik bireyin neleri yapip
Ogrenebilecegine yonelik inanci olup neler yapabilecegini bilmekten farkli bir kavramdir.
Bandura (1997)’ya gore Oz-yeterlik; en temelde bireyin kisisel inancglar1 ile bu inanglarin
bireyin davraniglarini ve de eylemlerini dogrudan etkilemesidir. Algilanan yeterliligi yiliksek
olan bireyler kendilerini yetkin hissettikleri gorev ve etkinlikleri tercih ederken diger gorev ve
etkinliklerden kaginma egilimindedirler. Bu bireylerin se¢mis olduklar1 hedefleri dahilindeki
gorevlerde basarili olma ihtimalleri daha yiiksektir. Egitimde Oz-yeterlik ise 6grencilerin
etkinlik se¢imlerini, cabalarini, ilgi alanlarin1 ve basarilarini etkileyen temel faktordiir
(Schunk ve Pajares, 2009). Oz-yeterliligi yiiksek olan 6grencilerin, 6z yeterliligi diisiik olan
Ogrencilere gore daha cok calistiklari, daha geg pes ettikleri, daha uzun siire devam ettikleri ve
de daha yiiksek basarilar elde ettikleri goriilmiistiir (Bandura, 1997). Oz-yeterliligi yiiksek
olan bireyler zorlu gorevler almaktan ¢ekinmez ve 6grenme durumlarinda karsilastiklar:
zorluklar karsisinda hemen pes etmeyip ilgili sorunu c¢ozebilecek biligsel ve {iist bilissel
stratejiler gelistirme egiliminde olurlar. Fakat birey hedeflerine ulasabilmek icin gerekli olan
becerilere sahip degilse 6z-yeterlik tek basina basarili olmak i¢in yeterli olmamaktadir. Bazi
bireyler algilanan kapasiteleri bakimindan gergekei iken bazi bireyler asir1 6zgiivenlidir ve
neler yapabilecekleri ve neleri basarabileceklerine dair gercekei beklentilere sahip degillerdir.
Eger kisilerin 6z-yeterlik inanglar1 ve performanslart arasinda farkliliklar varsa bu bireyler
yetersiz kalibre edilmislerdir ve egitimde kalibrasyon olduk¢a dnemlidir (Schunk ve Pajares,
2009). Oz-yeterlilikleri gercek¢i olmayacak sekilde yiiksek olan bireyler yetkinliklerini abartir
ve de basarisiz olma ihtimalleri yiikselerek motivasyonlar: diisebilir. Oz-yeterlilikleri
yeteneklerinden daha diisiik olan bireyler ise yapabileceklerinin farkinda degillerdir ve
denemek istemeyebilirler; bu nedenle de beceri edinimlerini azaltirlar. Bandura (1997) nin
sosyal biligsel teorisine gore 0z-yeterlik belirli alanlarda algilanan yetenekleri igerir ve bu

inang bireyin yapabileceklerine dair algisini ifade eder.

Bandura (1997)’ya gore 6z-yeterlik kavramini genel 6z-yeterlik ve belli bir alana 6zgii
oz-yeterlik olarak ikiye ayrilmistir. Belirli bir alana 6zgii 6z yeterlik bireyin o alandaki belirli
bir gorevi ¢cozme konusunda daha gercekei beklentilere sahip olmasini saglamaktadir. Klassen
ve Mieu (2010)’ya gore ise 0z-yeterlik 6l¢limii, ne kadar alana 6zgii ise bu spesifik alandaki
performans ve 6grenme basarisi da genel 6z-yeterlilik ile karsilastirildiginda 6nemli 6l¢iide
fazla olmaktadir. Bu nedenle alana 6zgii 6z-yeterlik belirli bir alanda basar1 elde etmek icin

daha 6nemli bir faktor olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

34



Ogrencilerin 6grenmesi iizerine yapilan arastirmalarda dgrencilerin yeteneklerine dair
giiven ve beklentilerinin onlarin 6grenmedeki performanslarini, kaliciligi, okul tatminini,
O0grenme stratejilerini, eylemlerini ve basarilarin1 olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir
(Zimmerman, 2000). Oz-yeterlik kavrami arastirmalarda siklikla &grencilerin basarilaria
iliskin giiven ve beklentilerini belirlemek i¢in kullanildig1 i¢in arastirmalarda 6z-yeterlik ve
basar1 arasindaki iliskiye ve de potansiyel 6z-yeterlik kavramlarina odaklanilmistir (Usher ve
Pajares, 2008). Bu yonde artan ¢alismalarda 6z-yeterliligin 6grenmenin onemli bir belirleyici
oldugunu ortaya koymustur (Marsh, Dowson, Pietsch ve Walker, 2004). Ozellikle de yapilan
aragtirmalarda 6z-yeterlik ile matematik (Parker, Marsh, Ciarrochi, Marshall ve Abduljabbar,
2014), bilim (Jansen, Scherer ve Schroeders, 2015), okuma ve yazma (Schunk, 2003) arasinda
pozitif yonlii bir iliskinin oldugu belirlenmistir. Hargittai ve Shafer (2006)’ a gore ise 0z-
yeterliligin 6nemli uzantilarindan biri de bilgisayarla ilgili olan 6z-yeterlilik olup bu alanda
yapilan ¢aligmalarda da BIT o6z-yeterliliginin bireylerin BIT araglarim kullanimlarindaki
davraniglar1 tizerinde 6nemli bir etkisi oldugu goriilmiistiir. Moos ve Azevedo (2009)’a gore
de bilgisayar 6z-yeterliligi bilgisayar tabanli 6grenme ortamlarinda 6grencilerin 6grenmesinde
onemli bir etken olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Kisacasi bilgisayar 6z yeterliligi 6grencilerin
hem &grenme siiregleri hem de 6grenme ¢iktilar ile pozitif yonde iliskilidir. BIT kullanimi
konusunda 6z-yeterliligi yiiksek olan bireylerin bu teknolojileri 6grenmede ve kullanmada bu
alandaki 6z-yeterliligi diisiik olan bireylere gére daha avantajli oldugu sdylenebilir (Ozgelik,
2006). BIT alanminda 6z yeterliligi yiiksek olan bireyler yeni teknolojileri 6grenmede daha
istekli ve de daha basarili olma egilimindedir. Bilgisayar Oz-yeterligi yiiksek olan bireyler
bilgisayara iligkin faaliyetlere katilmada daha istekli ve benzer caligmalardan beklentilerinin
de daha yiiksek oldugu goriilmiistiir (Compeau ve Higgins 1995; Isiksal ve Askar 2003).
Ayrica bu bireylerin bilgisayarla ilgili bir sorunla karsilastiklarinda bu sorunu ¢6zmeleri kolay
olmaktadir (Kocak-Usluel ve Seferoglu, 2004). Aslan (2021)’1n 6gretmen adaylarinin dijital
okuryazarlik 0z-yeterlik diizeylerinin analizini yapmis oldugu c¢alismasinda da dijital
okuryazarlik 6z-yeterliligi kavramim BIT 6z-yeterliligi kavramina benzer sekilde tanimladig
goriilmektedir. Aslan (2021)’a gore dijital okuryazarlik 6z-yeterliligi; bireylerin teknolojik
araglart amaclar1 dogrultusunda en uygun sekilde segcmeye olan inanglar1 ve bu araglarin
Ozelliklerini bilmeleri, organize edebilmeleri ve de bu araglar1 gelistirip kullanabilmelerini
ifade eden kavramdir. Aslan (2021) dijital okuryazarlik 6z-yeterliligi yiiksek olan bireylerin
hangi teknolojik araglar1 hangi amaglarla kullanacaklarmi iyi bildiklerini ve bu teknolojik

araglar1 tanimaya ve ¢ozmeye calistiklarini da ifade etmistir.
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Ogrencilerin BIT kullanmadaki giivenleriyle dijital okuryazarliklar: arasindaki iliskiyi
analiz eden Oz-yeterlik iizerine yapilmis az sayida calisma bulunmaktadir. International
Association for the Evaluation of Educational Achievement (IEA) tarafindan yaptirilan
Uluslararas1 Bilgisayar ve Bilgi Okuryazarligi Calismasi1 (ICILS) (Fraillon, Ainley, Schulz,
Friedman, ve Gebhardt, 2014), 6grencilerin gercek Bilgisayar ve Bilgi Okuryazarligi (CIL) ile
BIT 6z yeterliliklerini karsilastirmak amaciyla yapilmis olan énemli galismalardan biridir.
Bilgisayar ve bilgi okuryazarliginin ilk kez olgtldiigi ICILS 2013’te; Fraillon, Schulz ve
Ainley (2013, s. 17) tarafindan CIL olarak isimlendirilen bilgisayar ve bilgi okuryazarhig: “bir
bireyin arastirma yapabilmek i¢in bilgisayar kullanabilme yetenegi, yaraticiligi ve evde, iste,
okulda ve toplumda etkili iletisim kurabilme kabiliyeti” olarak tanimlanmistir. ICILS 2013
calismasi BIT &z-yeterliligini bilgisayar kullanimi ve internete gdére degerlendirmistir
(Fraillon vd., 2014). BIT 6z-yeterliligini; 6grencilerin bilgi ve iletisim teknolojilerini basaril:
bir sekilde kullanabilmeleri i¢in gerekli olan yetenekleri ve kendilerine olan giivenleri
seklinde tanimlamiglardir (Fraillon vd., 2014). Ayrica temel BIT 6z-yeterliligi ile ileri diizey
BIT 6z-yeterliliklerinin birbirlerinden farkli olduklarini ileri siirmiislerdir. Temel diizeyde
BIT 6z-yeterliligini bilgiye ulasabilmek igin web ortaminda arama yapabilmek, ulagilan
bilginin dogrulugundan emin olabilmek, bilgiye elestirel yaklasabilmek, degerlendirebilmek,
analiz ve sentez edebilmek olarak ifade ederken ileri diizey BIT 06z-yeterliligini ise
bilgisayarda programlama yapabilmek, web sayfasi tasarlayabilme gibi daha zorlu gorevleri
yapabilmeye dair inanglari olarak tanimlanmislardir (Fraillon vd., 2014). Rohatgi, Scherer ve
Hatlevik (2016), ICILS 2013'teki Norveg verilerini iizerinden yaptiklar1 analizlerde bilgisayar
ve bilgi okuryazarligi basarisi ile BIT 6z yeterliligi arasinda pozitif bir iliskinin oldugunu

bulmuglardir.

2.4. Dijital Okuryazarhk Ol¢ek Calismalar

Ekonomik alandan kiiltiirel alana, sosyal alandan kisisel alana ve giinliik yasam
icerisindeki daha bir¢cok alana etki eden dijital okuryazarlik kavrami, Ogretilebilir ve
Olciilebilir 6zellige sahiptir. Buna bagh olarak dijital okuryazarligi 6l¢ebilmek i¢in hangi
becerilerin dijital okuryazarlik kavramim teslim ettigi saptanmali ve bu yeteneklerin dijital
katilimla, ¢evrim i¢i Ogrenmeyle, dijital ¢aga uyum saglamakla, dijital teknolojilerin
destekledigi toplumsal kalkinmayla ve dijital cagin getirdigi riskleri yonetebilmeyle iliskisini
Olcebilen 6lgme araglart olusturulmalidir. Bu tarz 6lgme araglarina duyulan ihtiyactan dolay:
aragtirmacilar, yasa koyucular ve AB, OECD gibi uluslararast kurumlar bireylerin dijital

okuryazarlik diizeylerinin 6l¢iilmesi i¢in ¢esitli caligsmalar yapmaktadir.
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Literatiirde dijital okuryazarlikla ilgili genelde iki tlir Ol¢iim calismasi yapildigi
goriilmektedir.  Bunlardan ilki fazla tercih edilmemekle birlikte bireylerin laboratuvar
ortaminda ya da belirli egitim programi dahilinde dijital okuryazarlik egitimi alarak, dnceden
belirlenen dijital yetkinliklere sahip olup olmadiklarii 6l¢en uygulama ¢alismasi yani
performans testleridir. Bunlarin fazla tercih edilmeme nedeni maliyetli olmasi ve ulasilan kisi
sayisinin smirli olmasidir. Ikinci ydntem ise, dijital okuryazarlikla ilgili 6z degerlendirme
maddelerinin yer aldig1 6lgek ¢alismalaridir (Van Deursen, Helsper, ve Eynon, 2014). Ilk
yonteme nazaran daha genis kitlelere ulasma imkani sunmasi, daha diisiik maliyette olmas1 ve
dijital yetkinlikler hakkinda daha genis bilgi vermesi dijital okuryazarlik ile ilgili dlgek
calismalarin1 daha uygulanabilir ve kullanigh kilmaktadir. Tiirkiye’de ve diinyada egitimden
sagliga, kamusal alandan 6zel sektore kadar birgok alanda dijital okuryazarliga verilen 6nem
artmakta ve bireylerin dijital okuryazarlik diizeylerini Olgebilecek o6lgeklere duyulan
ihtiyaglarda giin gegtikge artmaktadir. Literatiir incelendiginde de dijital okuryazarlik ile ilgili
caligmalarin daha ¢ok Avrupa iilkelerinde kuramsal ¢er¢eve olusturmak amaciyla yapildigi,
uygulamaya doniik ¢alismalarin az oldugu, iilkemizde ise her iki alanda da calismalarin

yetersiz oldugu goriilmektedir.

Kiyicr (2008) tarafindan yapilan ¢alismada 6gretmen adaylarinin sayisal okuryazarlik
diizeylerini belirleyebilmek amaciyla 5°1i likert tipi 107 maddeden olusan bir 6l¢ek gelistirme
caligmas1 yapildigir goriilmektedir. Arastirmaci sayisal okuryazarlik olarak nitelendirdigi
dijital okuryazarlik kavraminin; bilgi okuryazarligi, medya okuryazarligi, bilgisayar
okuryazarlig1 ve teknoloji okuryazarligi gibi alt boyutlardan olustugunu ifade etmistir. 3214
Oogretmen aday1 lizerinden yiiriitilen bu calismada erkek Ogretmen adaylarinin dijital
okuryazarlik diizeyleri kadin 6gretmen adaylarininkinden, bulunduklar1 yerde stirekli internet
baglantis1  bulunanlarin  dijital okuryazarlik diizeyleri siirekli internet baglantisi
bulunmayanlardan ve gelir diizeyi yiiksek olanlarin dijital okuryazarlik diizeyleri gelir diizeyi

diisiik olanlardan daha yiiksek olarak bulunmustur (Kiyici, 2008).

Akkoyunlu, Yilmaz ve Soylu (2010), farkli branglardaki 6gretmenlerin dijital (sayisal)
okuryazarlik veya dijital yetkinlik diizeyini 6l¢ebilmek amaciyla 7°li likert tipinde 45
maddeden olusan bir Olcek gelistirmislerdir. Bu oOlgegin alt boyutlarim1 “teknik erisim,
motivasyon, yetkinlik ve farkindalik” faktorlerinden olusmustur. 113 6gretmen {izerinde

yiriitilen calismada Ogretmenlerin dijital yetkinliklerinin orta diizeyde, motivasyon ve
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farkindalik diizeylerinin yiiksek, yetkinlik ve teknik erisim diizeylerinin de orta diizeyde
oldugu belirlenmistir.

Acar (2015) yiiksek lisans tez ¢alismasinda; anne ve babalarin kendilerinin ve ilkokul,
ortaokul ve liseye devam eden c¢ocuklarinin dijital okuryazarlik durumlariyla ilgili
degerlendirmelerini belli degiskenlere gore incelemistir. Farkindalik, baglamsal kullanim,
giivenli katilim, dijital kimlik yonetimi ve temel ara¢ ve de ortamlar bilgisi olmak iizere bes
faktorden olusan 41 maddelik bir o6l¢ek tasarlamistir. Calismada anne ve babalarin
kendilerinin  dijital okuryazarliklarma iliskin degerlendirmeleri, ¢ocuklarma 1iliskin
degerlendirmelerine gore daha olumlu yonde oldugu bulunmustur. Yine ayni ¢alismada anne
ve babalarin kendilerine iliskin degerlendirmeleri; cinsiyet, gelir diizeyi, ¢alisma durumu,
egitim durumu, kullanilan dijital ara¢ ¢esitliligine gore degistigi bulunurken; sahip olduklari
cocuk sayisina gore ise degismedigi saptanmistir. Anne ve babalarin ¢ocuklarna iliskin
degerlendirmeleri ise; ¢aligma durumlarina, gelir diizeyine, kullanilan dijital arag ¢esitliligine
ve degerlendirdikleri ¢ocuklarn sinif diizeyi ile yaslarmma gore degisirken; kendilerinin
cinsiyetlerine, egitim diizeylerine, sahip olduklar1 toplam cocuk sayilarina gore degismedigi

de yapilan ¢alismadan elde edilen bulgular arasindadir.

Rambousek, Stipek, ve Vaitkova (2016) tarafindan yapilan ¢alismada ise ilkogretim
ogretmenler agisindan ele alinmis ve ogrencilerin dijital yetkinliklerinin gelisimi, orgiitsel
ozelliklerinin gelisimi ve de dijital okuryazarlik diizeyleri Olgiilmek istenmistir. Cek
Cumhuriyeti genelinde 1183 6gretmenin ve ilkokul ve ortaokul diizeyindeki 112 okuldan
toplam 2173 6grencinin katilimiyla 68renci ve 6gretmenlerin dijital okuryazarlik diizeylerini

dlgebilecek bir dlcek gelistirme calismasi yapilmustir. Olgekte;

Algoritma tasarimi ve programlama,

Internette giivenlik, telif haklar, etik ilkeler,

PC donanim1 ve yazilimi - bilgisayarlarin yapisi ve islevleri
Bilgisayar grafikleri - grafik diizenleme ve olusturma

Elektronik tablolar ile ¢alisma - veri isleme, tablo ve grafik olusturma
Kelime isleme - belge olusturma ve diizenleme

Web siteleri olusturma ve yayinlama

Internetten bilgi aramak ve almak, veri toplama

- F F F F F + & #

Sunum olusturma ve kullanma ile ilgili maddeler yer almistir.
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Arastirmada 6gretmenlerin sorulara verdikleri yanitlar incelendiginde 6gretmenlerin
faktorlerin tamaminda yer alan sorulardaki konulari giinliik hayattaki islerini halletmek i¢in
kullandiklar1 tespit edilirken; 6grencilerin kelime isleme, belge olusturma, diizenleme, excel
elektronik tablolar ile ¢alisma, internette bilgi arama ve bilgiye ulasma, internette giivenlik ve

de telif haklar1 gibi konularda 6gretmenlere gore yetersiz olduklart sonucuna ulasilmistir.

Ustiindag, Giines ve Bahgivan (2017), Ng (2012) tarafindan gelistirilen dijital
okuryazarlik 6l¢egini Tiirkce *ye uyarlama galigmasi yiiriitmiisler ve 17 maddeden olusan bu
Olcek ile de fen bilgisi 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik diizeylerini 6l¢gmiislerdir. 13
devlet tiniversitesinde 3. ve 4. siifta egitim géren 979 fen bilgisi 6gretmen adayinin katildig:
calismalarinda gecerli ve gilivenilir bir dijital okuryazarlik 6lgegi elde etmislerdir. Uyarlamis
olduklar1 bu oOlgek ile fen bilgisi Ogretmen adaylarmin dijital okuryazarlik diizeylerini

Olcmiisler ve genel olarak iyi diizeyde olduklarini belirlemiglerdir.

Ng (2012) tarafindan gelistirilen dijital okuryazarlik 6l¢egini Tiirk¢e ’ye uyarlama
calismasi, Hamutoglu, Giingdren, Uyanik ve Erdogan (2017) tarafindan da yapilmis ve
Sakarya Universitesi Egitim fakiiltesinin farkli béliimlerinde okuyan dgrenciler ile ¢aligma
yiiriitiilmiistiir. Olgegin Tiirkce’ ye uyarlanmasi igin oncelikle dilsel esdegerlik caligmalari
yapilmistir. Bunun icin de iyi derecede Ingilizce ve Tiirkge bilen 3 uzman tarafindan ingilizce
‘den Tiirkge ‘ye, farkli 3 uzman tarafindan da Tiirkce ‘den Ingilizce ‘ye cevrilen dlgek
Ingilizce ve Tiirkge bilen 37 akademisyene de iki hafta ara ile uygulanarak dilsel es degerlik
caligmalar1 tamamlanmistir. Ardindan AFA, DFA ve giivenirlik analizlerinin yapildigi
calismada “tutum, teknik, biligsel ve sosyal” olmak tizere faktorlii 17 maddelik bir 6lcek elde
edilmistir. Elde edilen bu Olgegin 4 faktoriiniin toplam varyansin %65.78’in1 karsiladig

goriilmiis ve orijinal formdaki maddelerle birebir ortiisen bir yap: elde edilmistir.

Hazar (2018) ‘in Bilgi Medya ve Teknoloji Becerilerinin Yeterlilik diizeylerini
6lcmeye calistigr 6lcek gelistirme calismasinda 23 madde ve alt1 faktérden olusan gecerli ve
giivenilir bir dlgek elde edilmeye ¢alisiimistir. Olgekte yer alan faktorler “Iletisim ve Isbirligi,
Programlama, Problem Co6zme, Dijital Icerik Gelistirme, Bilgi ve Veri Okuryazarhg ve
Giivenlik” olarak isimlendirilmistir. Arastirmada kullanilan Bilgi, Medya ve Teknoloji
Becerileri Yeterlilik Olgegi, ortaokul ve lise ogrencilerinin bilgi, medya ve teknoloji
becerilerine yonelik yeterlilikleri ¢ergcevesinde gelistirilmis olup bu yeterlilikler “Bilgi ve Veri
Okuryazarhig”, “Iletisim ve Isbirligi”, “Dijital Icerik Uretme”, “Giivenlik” ve “Problem

Cozme” faktorlerine ayrilmigtir. Taslak Olcek, Avrupa Dijital Yeterlilikler Cergevesi
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(DigComp) dijital yeterlilik standartlar1 olarak tanimlanan ve bes boyuttaki yeterlilikleri

Olcmeye yonelik hazirlanmistir.

Pala (2019) tarafindan yapilan ve ortaokul 5. sinif 6grencilerinin dijital okuryazarlik
diizeylerini Olgebilecek Olcegin de gelistirildigi doktora tez ¢calismasinda Europass’a ait resmi
web sitesinde yer alan Dijital Becerileri Kisisel Degerlendirme Tablosundan yaralanarak,
faktorler “Bilgi-islem”, “Iletisim”, “Giivenlik” ve “Problem C&zme” alt boyutlarmda
olusacak sekilde gecerli ve giivenilir bir dlgek gelistirme g¢alismasi yapilmak istenmistir.
Erzincan ilinde belirlenmis 18 ortaokulda 6grenim goren toplam 742 besinci siif 6grencisiyle
yiriitiilen ¢aligmada bilim, teknoloji ve toplum 6grenme alani akademik basarisini, sosyal
bilgiler ders motivasyonu, dijital okuryazarlik ile 6z denetim becerisi diizeyleri, bu becerilerin
ders motivasyonuyla birlikte akademik basari lizerindeki etkisi ve Ogrenme alani-beceri
iliskisi belirlenmeye ¢aligilmistir. Pala (2019) tarafindan gelistirilen bu 6l¢ek daha sonra Pala
ve Bagibiiyilkk (2020) tarafindan bu calismanin devami niteliginde olan bir makale

calismasiyla devam ettirilmistir.

Sulak (2019) tarafindan Ogretmen adaylari, Ogretmenler ve egitimcilerin dijital
okuryazarlik diizeylerini Olgebilecek gecerli ve giivenilir bir dlgek gelistirme ¢aligmasi
sunulmustur.  Egitim fakiiltelerinde egitim gormeye devam eden 424 Ogretmen adayi
tizerinden yiiriitiilen calismada 44 maddeli dl¢egin faktdrleri “6gretim teknolojileri, bilgi ve
iletisim, teknik” olarak belirlenmistir. Ogretim teknolojileri boyutu, egitim ve &gretim
stirecinde dijital teknolojilerden yararlanmayi ifade ederken, bilgi ve iletisim boyutu, dijital
ortamlarda iletisim kurmayi, sosyallesmeyi ve bilgiyi arayip dogrulugunu kontrol edebilme
yetenegini, teknik boyut ise, bilgi iletisim teknolojilerini kullanmak i¢in gerekli teknik

becerilere sahip olmayi ifade etmistir.

Bayrak¢1 (2020)’nin dijital okuryazarlik lgegi gelistirdigi doktora tezi ¢aligmasinda
aragtirmaci literatiirde birbirlerinin yerine kullanilan dijital okuryazarlik ve dijital yetkinlik
kavramlarimin kavramsal g¢ercevesini olusturmaya calismistir. Arastirmada bu kavramlarin
birbirinden farkliliklar1 ortaya konmaya calisilirken ayni zamanda iiniversite dgrencileri ve
mezunlarinin dijital okuryazarlik diizeylerini Olgebilecek bir 6lgek gelistirmistir. Etik ve
sorumluluk, genel bilgi ve islevsel beceriler, giinliik kullanim, profesyonel iiretim, gizlilik ve
giivenlik, sosyal boyut olmak {izere 6 faktorden olusan gegerli ve giivenilir bir dlgek

gelistirilmistir.
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Bu tez galismasi kapsaminda ise ortaokul 6., 7. ve 8. simif diizeyindeki &grencilerin
dijital okuryazarlik 0z-yeterlik diizeylerini Olgebilecek gecerli ve giivenilir bir 6lcek

gelistirmek hedeflenmistir.
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BOLUM 3
3. YONTEM

Bu béliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, verilerin
toplanma siirecinde arastirmada kullanilan veri toplama araglari, verilerin ¢éziimlenmesi ve

Olcek gelistirme siirecinin iizerinde durulacaktir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Gegerlik, testte Ol¢iilmek istenen 6zelligin test maddeleri ile yeterli bir sekilde 6l¢tiliip
Olclilmedigini ifade etmektedir. Bu arastirmada olgegin gecerliligine yonelik kapsam
gecerliligi ve yap1 gecerliligi caligmalari yapilmistir. Verilerin analizi i¢cin SPSS 26.0
programi kullanilmis, yapi gecgerliligini belirlemek amaciyla veriler iizerinde Acimlayict
Faktor Analizi (AFA) yapilmistir. AFA yapilmadan once, Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve
Barlett testi ile verilerin faktor analizine uygun olup olmadig1 belirlenmistir. Arastirma tarama
modelinde yapilan bir dlgek gelistirme calismasi olup bu tiir ¢aligmalar bir grubun belli
ozellikleri belirlemek amaciyla veri toplanmasini dngoren nicel aragtirma yontemlerindendir

(Biiytikoztiirk vd., 2018: s. 15).

3.2. Arastirmanin Calisma Grubu

Dijital okuryazarlik Olceginin gelistirilmesinde arastirmanin katilimcilart  farkl
ortaokullarda 6grenim goren 659 ortaokul diizeyindeki (6., 7., 8. sinif) 6grenciden olusmustur.
Farkli illerden ulasilan bu 6grencilerden 269°u 6. sinif, 167’si 7. smif, 223’1 ise 8. sinif
ogrencilerinden olusmakta olup olgek maddeleri Ogrencilerin 483’tine Google Formlar
lizerinden, 176’sina ise yliz yiize Ol¢cek uygulamasi yapilarak ulastirilmistir. Arastirmanin
madde havuzu 125 maddeden olusmaktadir ve calisma grubunu belirlenirken Tavsancil

(2018)’1n ¢alisma grubu “madde sayisinin en az bes kat1 olmalidir” kurali dikkate alinmastir.

Olgegin uygulanmasinda Orneklemin evreni yeterli derecede temsil etmesi
gerekmektedir. Comrey ve Lee (1992) 6rneklem biiyiikliigiiniin n=100 oldugunda yetersiz,
n=200 oldugunda orta diizeyde, n=300 oldugunda iyi ve n=500 oldugunda ise ¢ok iyi
oldugunu ifade etmistir. Bu ¢alismada 6rneklem biiyiikliigli madde sayisinin 5 katindan biiytik
ayrica Orneklemdeki kisi sayis1 500°den fazladir. Bu durumda o6rneklemin evreni ¢ok iyi

temsil ettigi sOylenebilir.
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3.3. Veri Toplama Arag ve/veya Teknikleri

Arastirma bir dlgek gelistirme ¢alismasi oldugu i¢in veri toplama siirecine oncelikle
Olcek gelistirme siireci ile ilgili yapilacak ¢alismalar ile baglanmistir. Bunun i¢inde 6ncelikle
madde havuzu olusturulmus, uzman goriislerine bagvurulmus, ardindan faktér analizi
yapilmis ve gilivenirligin hesaplanmasi i¢in ¢aligmalar yapilmistir. Bu calisma kapsaminda
gelistirilen 6l¢ek iginde literatiirde yer alan gesitli 6l¢ek gelistirme ¢aligmalari incelenmis ve

arastirmaya 6zgi bir 6l¢ek gelistirme siireci olusturulmustur.

3.3.1. Olgek gelistirme siireci

Bu arastirmada ortaokul diizeyindeki Ogrencilerin dijital okuryazarlik oz-yeterlik
diizeylerinin Slgiilmesini saglayacak gegerli ve giivenilir bir 6lgek gelistirmek hedeflenmistir.
Yapilan 6l¢ek gelistirme ¢alismalarinda olgek gelistirme siireci ile ilgili islemlerin farkl
siralanmis oldugu goriilse de genel olarak oOlgek gelistirme siirecleri; madde havuzu
olusturma, uzman gorislerine bagvurma, 6n deneme, faktor analizi ve giivenilirligin
hesaplanmas1 olmak tizere bes temel asamada gerceklestirilmektedir (Balci, 2018;
Tezbasaran, 2008). Bu ¢alismanin da dlgek gelistirme siireci Bayrakei (2020) nin doktora tezi
kapsaminda gelistirdigi dijital okuryazarlik Olgegindeki asamalar dikkate alinarak

olusturulmus olup bu asamalarda gergeklestirilen islemler tablo 3.1. de verilmistir.
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Tablo 3.1. Dijital okuryazarlik 6z-yeterlilik 6lgegi gelistirme siireci.

Asamalar

iglemler

1. Asama

Yapiy: Belirleme

Olgegin Amag ve Kapsamini
Belirleme

Ortaokul (6., 7. ve 8. Sinif) diizeyindeki 6grencilerin
dijital okuryazarlik 6z-yeterlik diizeylerini ortaya
¢ikaracak 6zgiin bir 6lgek gelistirme ¢aligmasinin
asamalar1 planlanmustir.

Literatiir Tarama

Ulusal ve Uluslararast literatiirde dijital okuryazarlik ve
0z-yeterlik ile ilgili arastirmalar ve bu alanda yapilan
Olcek gelistirme ¢aligmalart incelenmistir.

Becerilerin Belirlenmesi

Literatiir caligmasinin ardindan hangi tiir becerilerin

dijital okuryazarlik 6z-yeterlik diizeyleri kapsaminda
ele alinacagina ve arastirma icin 6n kosul niteliginde
olan en temel diizey becerilerin neler olacagina karar
verilmistir.

Maddelerin Formatina Karar
Verme

Tiirkiye Yiiksekogretim Yeterlilikler Cergevesi dikkate
almarak ve dlgegin 6z-yeterlik diizeyi belirleme dl¢egi
oldugu da baz alinarak 6l¢ekte yer ifadelerin
"yapabilirim/edebilirim" formatina uygun yazilmasi
gerektigine karar verilmistir.

2. Asama

Madde Havuzu

Becerilere Uygun Maddeler
Uretme

Literatiirden faydalanilarak 125 maddelik madde havuzu
olusturulmustur.

Maddelere Yonelik Dereceli
Puanlama Cetveli Olugturulmasi

5li Likert Olgegi tiiriinde [Kesinlikle katiltyorum (5),
Katiliyorum (4), Kararsizim (3), Katilmiyorum (2),
Kesinlikle Katilmiyorum (1)] bir cetvel
olusturulmustur.

Asama

3.

Uzman Goriisii Alma

Maddeler hakkinda uzman
goriisii alma

Maddeler uzman goriisiine sunulmadan 6nce iki Tiirkge
ve bir Rehber Ogretmen tarafindan dil bilgisi ve
anlagilabilirlik bakimindan incelenmis, ardindan
uzmanlara gonderilmigtir. 10 uzmandan her madde igin
“1=Uygun”, “2=Madde hafif gézden gecirilmeli”,
“3=Madde ciddi olarak g6zden gecirilmeli” ve
“4=Madde uygun degil/Cikartilmali” goriisleri
almmustir. Ayrica alandan 3 Bilisim Teknolojileri
Ogretmeninden de maddeler ile ilgili goriis alinmistir.
Uzman goriisleri neticesinde gerekli revise ¢alismalari
yapilmig ve sonrasinda farkli kademedeki 10 kisilik bir
0grenci grubuna da maddeler okutularak onlardan da
maddelerin anlasilirligr ile ilgili doniitler alinarak dlgek
nihai haline kavusturulmustur.

Maddelerin Gézden
Gegirilmesi/Diizeltmelerin
Yapilmast

Uzmanlardan alinan goriislere gére maddeler
yeniden gozden gecirilmis ve gerekli diizeltmeler
yapilmig ve 47 madde de olgekten ¢ikarilmistir.
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Tablo 3.1. Dijital okuryazarlik 6z-yeterlilik 6lgegi gelistirme siireci (Devami).

islemler Aciklama
o . o Kesfedici faktor analizi ile dijital okuryazarlik 6z-
Kesfedici Faktor Analizi yeterlik dlgegine dair 6 alt boyut ortaya ¢ikarilmistir.
E Giivenilirlik, Madde-Toplam Korelasyonu, Pearson
s Madde Analizleri Moment Korelasyonu ve Madde Ayirt Ediciligi Analizi
<. yapilmigtir.
< =
[<5]
3 ﬁ Maddelerin Gozden Faktor analizi ve madde analizi sonucunda uygun
§ g Gegirilmesi/Diizeltmelerin Olmaygn 27 madde ¢ikarilmis ve 51 maddelik 6lgek
< Yapilmast modeli ortaya ¢ikmustir.
Ana uygulama 659 kisiye (%40,8’1 (n=269) 6. sinif,
E Uygulama %25,3’1 (n=167) 7. Sinif, %33,8’1 (n=223) 8. Sinif)
| © uygulanmistir.
< S
. iy
<5
>
o
£ = Katilimcilara dair betimsel ve ¢ikarimsal istatistik
g % = Sonuglarin Analizi analizler yapilmis ve de ¢ikan sonuglara gore
s = i=.’ arastirmanin bulgular1 yorumlanmustir.
< S 5
S B
a
Arastirma yukarida yer alan 6 asamaya gore sekillendirilmis olup bu agamalar asagida
detaylandirilmistir.

3.3.2. Madde havuzunu olusturma

Dijital okuryazarlik 6z-yeterlilik 6l¢eginde maddeler olusturulmadan 6nce bu alandaki
yerli (Hamutoglu vd., 2017; Ustiindag vd., 2017; Ocak ve Karakus, 2018; Pala ve Basibiiyiik,
2020; Bayrak¢1 ve Narmanlioglu, 2021) ve yabanci literatiir (Eshet-Alkalai, 2004; Hague ve
Payton, 2010; Hobbs, 2010; Martin, 2009; Ng, 2012) incelenmis ve dijital okuryazarlik 6z-
yeterlik becerilerinin neler olduguna dair bir kavramsal ¢erceve olusturulmustur. Olgek madde

havuzu olusturulurken faydalanilan diger kaynaklar soyledir;

* Europass’a ait resmi web sitesinde yer alan ‘Dijital Becerileri - Kisisel Degerlendirme
Tablosundan faydalanilmis olup Europass; Avrupa Parlamentosu’nun ve Avrupa Konseyi’nin

bireylerin beceri ve yeterliliklerini Avrupa’da (Avrupa Birligi, EFTE/EEA veya aday iilkeler)
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acik ve kolay bir sekilde anlasilmasini saglamak amaciyla olusturulan belgelere verilen
isimdir (europass.cedefop.europa.eu, 2022).

* Avrupa Komisyonu tarafindan gelistirilen ve dijital olarak yetkin olmanin ne anlama
geldigini agiklama amaciyla olusturulan Avrupa Dijital Yetkinlik Cergevesi (DigComp: the
European Digital Competence Framework)’den faydalanilmistir. ilki 2013 yilinda olusturulan
bu c¢erceve DigComp 1.0, DigComp 2.0 ve en son 2017°de yapilan revize g¢aligmalart ile
DigComp 2.1 isimleriyle bilinmektedir. DigComp 2.1, ICILS 2018 ve 2018 ISTE
standartlarinda 21. yiizyil bireylerinden beklenen becerilere “Bilisimsel Diisiinme (Algoritmik
Diigiinme)” kavrami da eklenmistir. “Bilgisayarca Diislinme” anlamina gelen bu kavram ile

ilgili maddeler de 6l¢egin madde havuzunda yerini almistir.

Hedef kitlenin ortaokul diizeyindeki 6grenciler oldugu da dikkate alinarak 125
maddelik bir madde havuzu olusturulmustur. Uzman goriisiine sunulmadan 6nce yazim hatasi,
sadelik, imla kurallari, netlik ve 6grenci diizeyine uygunluk gibi ¢esitli dlglitler i¢in 2 Tiirkge
1 de Rehber 6gretmen tarafindan maddeler incelenmis ve verilen doniitler 1s1ginda maddeler
tizerinde gerekli diizeltmeler yapilmistir. Uzman goriisleri almak tizere olusturulan bu 125
maddelik havuz Google formlar iizerinden diizenlenerek uzman goriisiine sunulmak {iizere
hazirlanmistir. Daha 6nceden belirlenen uzmanlara e-posta yoluyla ulagilarak taslak 6lcegin
form uzantis1 gonderilmistir. Uzmanlardan alinan tiim doniitler neticesinde revize ¢alismalari
yapilmis ve dlgek nihai haline kavusturulmustur. Olgegin nihai halinde yer alan maddelerden

bazilar1 asagidaki tablo 3.3.2. de verilmistir.

Tablo 3.2. Dijital okuryazarlik Oz-yeterlik Olgegi.

Kesinlikle Katlmiyorum  Kararsizim  Katihyorum  Kesinlikle
Katilmiyorum Katilmiyorum

1.1. Bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanarak
ihtiya¢ duydugum bilgilere ulagabilirim

2.1. Kelime islemci programlarini (Word, libre
Office vb.) kullanarak belge olusturabilirim.

3.1. Bir e-posta hesabi (Hotmail, Gmail,
Outlook vb.) olusturabilirim.

4.1. Dijital teknolojileri kullanirken bedensel
ve ruhsal saglimi korumak i¢in dikkatli
davranirim.

5.1. Dijital teknolojileri kullanirken
karsilagabilecegim basit sorunlar ¢ozebilirim.

6.1. Bir problemi ¢6zmek i¢in ¢oziim
basamaklarini planli bir sekilde adim adim
kurgulayabilirim

Olgegin dgrencilere uygulanmadan nceki son halinde toplam 78 madde bulunmakta

olup 125 maddelik madde havuzundan uzman goriisleri neticesinde 47 madde ¢ikarilmistir.
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3.3.3. Kapsam gecerliligi ¢calismalar:

Bir 6lgme aracinin Slgtiigii davranig, beceri ve ozellikleri dogru bir sekilde temsil
edebilme derecesi gecerlik olarak ifade edilmektedir (Ozcelik, 2013). Bu ¢alismada &lgegin
gecerliligini test etmek amaciyla kapsam ve yapi1 gegerliliklerine bakilmistir. Kapsam
gecerliligi 6lgme aracinin Olciilmesi hedeflenen davranig ve 6zellikleri yeteri kadar yansitip
yansitmadigiyla ilgilidir (Biiyiikoztiirk vd., 2002). Bir 6lgme aracinin kapsam gecerliligini
belirlemek i¢in ilgili 6lgme aracindaki her bir maddenin kapsam alanini temsil giicii ve ayrica
Olcekte yer alan tim maddelerin kapsam alanini temsil giiciine iliskin uzman goriislerinin
alimmas1 gerekmektedir (Lawshe; 1975, Allen ve Yen; 2002). Bu calismada da o6l¢egin
kapsam gecerliligini saglamak amaciyla ulusal ve uluslararasi alan yazin taranmis ve de

olusturulan taslak dlgek uzman goriisiine sunulmustur.

Uzman goriisiine bagvurulmak iizere olusturulan taslak 6lgek i¢cin 10 uzmandan déniit
alimmistir. Uzmanlar daha once dijital okuryazarlik alaninda 6l¢ek gelistirmis ya da bu alanda
calismasi olan akademisyenlerden secilmis olup uzman listesi 6 Dr. Ogrt. Uyesi, 2 Dog Dr. ve
2 Prof. Dr.’dan olugmaktadir. Uzmanlar; bazi1 maddeleri 6grenci seviyesinin tizerinde olmasi,
bazi maddeleri dijital okuryazarlikta 6z-yeterlik becerisini yeteri kadar yansitmadigi, bazi
maddeleri binisik olmalari, bazilarin1 ise ayni anlami ifade eden baska bir maddenin
olmasindan dolayr bu maddelerin Olgekten cikarilmasini ya da revize edilmesini tavsiye
etmiglerdir. Uzmanlardan alinan bu doniitler neticesinde 47 madde ol¢ekten ¢ikarilmis ve
diizeltme verilen maddeler iizerinde de gerekli revize ¢aligmalar1 yapilarak olgek 6grencilere
uygulanmak {izere hazir hale getirilmistir. Ayni zamanda olusturulan Olgek Bilisim
Teknolojileri alanindan 3 Ggretmenin daha goriisiine sunularak 6gretmenlerden; maddeleri
ogrenci diizeyine uygunluk ve Milli Egitim Bakanliginin ortaokul diizeyindeki 6grenciler i¢in
belirledigi Bilisim Teknolojileri dersi miifredatina uygunlugu acisindan degerlendirmeleri
istenmistir. Son olarak Glgegin hedef kitlesini olusturan ortaokul kademesindeki her sinif
seviyesinden (6., 7. ve 8. Simf) ikiser 68renci secilerek nihai Olgekte yer alan ifadeler
ogrencilerle paylasilmis ve maddelerin anlasilirlig: ile ilgili 6grencilerden olumlu doniitler
alimmistir. Tim bu alinan doniitler 15181Inda maddeler iizerinde gerekli son diizeltmeler

yapilmis ve de 6lgek nihai haline kavusturulmustur.

3.4. Verilerin Toplanmasi
Arastirmaci tarafindan uygulamaya hazir hale getirilen 6lgek formu igin ilk olarak

Universite Etik Kurul Birimi’nden 2021/223 karar numarasi ile gerekli izin belgesi alinmustir.
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Ardindan arastirmanin ana uygulamasi i¢in iki kistmdan olusacak sekilde veriler toplanmaistir.
Verilerin bir kism1 2020-2021 Egitim Ogretim yilmin pandemi donemine denk gelmesi
nedeniyle Google formlar iizerinden dgrencilere ulasilarak toplanmustir. Ogrenciler ortaokul
6, 7 ve 8. siif kademesindeki 483 Ogrenciden olusmakta olup Ggrenci sayisinin yetersiz
bulunmasindan dolayr 2021-2022 egitim 6gretim yilinda dlgek formu basili hale getirilerek
200 Ogrenciden daha veri toplanmistir. Bu ortaokullarinda uygulama yapabilmek icin
arastirma uygulama izni alinmigtir. Alinan izin sonrasinda uygulama yapilacak okullar
belirlenmis ve kurum idarecileriyle goriismeler yapilmistir. Bu goriismelerde i1 Milli Egitim
Miidiirligi’nden alinan arastirma izin belgesi idarecilere takdim edilerek uygulama igin izin
alinmugtir. Idarecilere aragtirmanin amaciyla ilgili bilgi verilmis ve uygulamanim géniilliiliik
esasina dayali oldugu ve uygulama siiresinin her 6grenci igin ortalama yirmi dakika siirecegi
belirtilmistir. Uygulama siirecinde okul miidiir yardimcis1 esliginde uygulama yapilacak
simiflar arastirmaciya gezdirilmis ve ders saatindeki oOgretmenler bilgilendirilerek
arastirmacinin uygulama yapmasi saglanmistir. Arastirmact tiim siniflarda katilimin gontilliik
esasina dayali oldugunu, taslak form {izerine isim yazmamalar1 gerektigini, uygulamanin nasil
yapilacagl ve arastirmanin amact konularinda ogrencileri bilgilendirmistir. Yiiz yiize veri
toplama siireci sonucunda toplanan 200 veriden 24 adedi kayip veri niteliginde olmasi
nedeniyle veya tek bir katilim derecesinin 6grenci tarafindan igsaretlenmis olmasi neticesinde
arastirma veri setinden ¢ikarilmistir. Yapr gegerliligini saglamak i¢in yapilacak olan
Acimlayict Faktor Analizi (AFA) i¢in ¢alisma grubunun verileri altinci, yedinci ve sekizinci

sinif seviyelerinde 6grenim goren toplam 659 ortaokul 6grencisinden toplanmustir.

Olgek uygulamasi esnasinda galisma grubunun demografik bilgilerinin yer aldigi ve
Ol¢cek maddelerinin yer aldigr iki ayr1 veri toplama aract Ogrencilere sunulmustur.
Arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan ortaokul 6grencilerinin demografik 6zelliklerinin yer
aldig1 veri toplama aracinda ogrencilere cinsiyet, sinif, yas, annenin egitim durumu, babanin
egitim durumu, aile geliri, evde ve okulda kullanilan teknolojik cihazlarin neler oldugu
sorulmustur. Anne egitim durumu ve baba egitim durumuna “Okuryazar degil, Ilkokul
mezunu, Ortaokul mezunu, Lise mezunu, Universite mezunu, Diger” secenekleri eklenmistir.
Diger kategorisinde dgrencilerden; 6grenim durumu Universite (Lisans) mezunu olanlarin
disinda var ise “Yiiksek Lisans” ve “Doktora” derecesi olan veli bilgilerini vermeleri
istenmistir. Ancak “Yiiksek Lisans” ve “Doktora” derecesine sahip velinin olmadigi ve
ogrencilerden diger segenegini isaretleyenlerin agiklama kismina velileri hakkinda ilkokul,

Ortaokul, Lise ya da Universite terk seklinde ifadeler yazdiklar1 goriilmiistiir. Ayni sekilde

48



evde ve okulda kullanilan teknolojik cihazlarin neler oldugu sorusunda da “ Diger” secenegi
Ogrencilere sunulmus ve 6grencilerin demografik veri toplama aracinda bu soru kapsaminda
verilen teknolojik cihazlar (Bilgisayar, Tablet, Telefon, Akilli tahta, BT lab.) disinda

kullandiklar1 diger teknolojik cihazlar1 yazmalar1 istenmistir.

3.5. Verilerin Analizi ve Coziimlenmesi

Ortaokul 6grencilerinin, dijital okuryazarlik 6z-yeterlik diizeylerini belirlemek iizere
arastirmaci tarafindan 78 maddeden olusan, 5 secenekli, Likert tipi bir 6lgek gelistirilmistir.
Dijital Okuryazarlik Oz-yeterlik Olgeginin maddeleri, arastirmaya katilan ortaokul
ogrencilerince, ‘Kesinlikle katilmiyorum” (1) ile ‘Kesinlikle katiliyorum’ (5)
derecelendirmelerinden biri secilerek degerlendirilmektedir. Olgegin tiim ifadeleri de olumlu

yiiklemli olarak tasarlanmustir (ters madde yoktur).

Olgegin gecerlik ve giivenirlik analizlerinde SPSS 26.0 programi kullanilmustir. Dijital
Okuryazarlik Oz-yeterlik Olgeginin yap1 gecerligini tespit etmek iizere A¢imlayic/Kesfedici
Faktér Analizi (AFA) uygulanmustir. Dijital Okuryazarlik Oz-yeterlik Olgeginin, arastirmaya
katilan ortaokul 0grencilerinin dijital okuryazarlik 6z-yeterlik diizeylerini tutarli bir sekilde
Olciip 6lcmedigini ve tutarli bir sekilde dlgiiyorsa bunu bir veya birden ¢ok faktorle ol¢iip
6lgmedigini belirlemek amaciyla bir agimlayici/aciklayici faktor analizi (AFA) yapilmistir.
“Acimlayici Faktor Analizi (Exploratory Factor Analysis: Olgme aracinda ayni yapiyr dlgen
maddeleri faktorler altinda toplamak yani dlgme aracinin Ortiik yapisini belirlemek iizere
yapilir.” (Bursal, 2017, s.154). Karagéz (2017) ise faktdr analizini, “...¢ok sayidaki
degiskenin arasindaki iliskinin en biiyiik ve olusan gruplarin (faktérlerin) arasindaki iliskinin
ise en az olacak sekilde yeni degiskenlere doniistiirme sonucu yapiy: ortaya ¢ikarma analizi”
olarak tanimlamaktadir (Karagdoz, 2017, s.402). Ozdamar (2017) ise agimlayici faktor
analizinin biri degisken sayisin1 azaltmak ve digeri de degiskenler arasindaki iliski
giiclerinden faydalanarak yeni yapilarin ortaya ¢ikarilmasi olmak iizere iki amacinin oldugunu
belirtir. Yazara gore, “Ac¢imlayici Faktor Analizi, gozlenen degiskenlerin hangi gizli,
dogrudan gozlenemeyen (agik olmayan) degiskenleri olusturdugu ve hangi degiskenlerin bu
olusum(lar)da asil rolii oynadigin1 ortaya koyma teknigidir (Ozdamar, 2017, s.131). Tavsancil
(2006) ise AFA’nin, arastirmacinin teorik modeli ile tasarladigi Olgme araciyla 6lgmek
istedigi olgular konusunda karar vermesinde 6nemli bir istatistiksel arag/teknik oldugunu
Olcme araci ile kuramsal model arasinda bir bag oldugunu, 6l¢gme aracinin dogas1 hakkinda

bilgi verdigini belirtmektedir (Tavsancil, 2006).
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AFA sonrast Dijital Okuryazarlik Oz-yeterlik Olgegi igin ortaya cikan yapimin
giivenirligini incelemek amaciyla Cronbach Alfa kat sayilar1 (o) hesaplanmistir. Ugiincii
asamada ise Dijital Okuryazarlik Oz-yeterlik Olcegi maddelerinin ayirt edicilik diizeylerini
belirlemek amaciyla bagimsiz gruplar t testi ile {list % 27 ve alt % 27°lik gruplarin maddelere
iliskin puanlar1 karsilastirilmistir. Son asamada, Dijital Okuryazarlik Oz-yeterlik Olgeginin,
birden fazla faktér yapilanmasina sahip olmasi durumunda, faktorler arasindaki iligkilere
yonelik korelasyon katsayilari incelenmistir. Tiim yapilan bu c¢alismalarin ardindan 6lgek

Ogrencilere uygulanabilir son haline kavusturulmustur.
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BOLUM 4
4. BULGULAR

Bu boliimde, arastirmanin ¢alisma grubuna iligkin bulgular ile veri toplama aracinin

gelistirilmesine yonelik yapilan istatistiksel analizlerin bulgularina yer verilmistir.
4.1. Cahsma Grubuna iliskin Betimsel Bulgular

Tablo 4.1. Calisma grubunun demografik 6zelliklerine iligkin frekans ve
yiizde dagilimlart.

Degisken Grup f %
Cinsiyet Kiz 352 53,4
Erkek 307 46,6
Simif 6. Sinif 269 40,8
7. Smf 167 25,3
8. Sif 223 33,8
Yas 11 yas 142 21,5
12 yas 171 25,9
13 yas 215 32,6
14 yas 115 17,5
15 yag ve tistii 16 2,4
Annenin egitim durumu Okuryazar degil 108 16,4
[lkokul mezunu 291 44,2
Ortaokul mezunu 98 14,9
Lise mezunu 115 17,5
Universite mezunu 24 3,6
Diger 23 3,5
Babanin egitim durumu Okuryazar degil 39 59
Tlkokul mezunu 277 42,0
Ortaokul mezunu 138 20,9
Lise mezunu 143 21,7
Universite mezunu 36 55
Diger 26 3,9
Aile geliri 2.825 TL ve alt1 246 37,3
2.825-5.000 TL 294 44,6
5.001-7.500 TL 75 11,4
7.501-10.000 TL 27 4,1
10.001 TL ve tstii 17 2,6
Evde kullanilan Bilgisayar 287 43,6
teknolojik arag Tablet 120 18,2
Telefon 233 354
Diger 19 2,9
Okulda kullanilan Akill1 tahta 573 86,9
teknolojik arag Tablet 8 1,2
BT Lab. 45 6,8
Diger 33 5,0
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Arasgtirmanin ¢aligma grubunu olusturan ortaokul 6grencilerinin demografik 6zellikleri
yukarida, Tablo 4.1.’de sunulmustur. Buna gore, ¢alisma grubunu, 352°si kiz (%53,4) olmak
lizere toplam 659 ortaokul 6grencisi olusturmaktadir. Ogrencilerin %40,8’i 6. Simf, %25,3 i
7.Smif ve %33,8’1 8.Smifa devam etmekte olup en biiyiik yas grubunu %32,6 ile 13 yasinda
olan 6grenciler olusturmaktadir. En biiyiik ebeveyn egitim grubu hem annelerde (%44,2) hem
de babalarda (%42,0) ilkokul mezunlarindan meydana gelmektedir. Ogrencilerin %44,6’smin
aile geliri 2.825-5.000 TL iken en kii¢iik gelir grubunu %2,6 ile aile geliri 10.001 TL ve istii
olanlar olusturmaktadir. Ogrenciler, %43,6 ile evlerinde en ¢ok bilgisayar1 okullarinda ise

%86,9 ile Akill1 Tahta kullanildigin1 belirtmektedir.

4.2. Acimlayici Faktor Analizi (AFA) Sonuclar

Dijital Okuryazarlik Oz-yeterlik Olgegi ile ortaokul &grencilerinden elde edilen
verilerin faktor analizine uygunlugu Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve Barlett Sphericity testi ile
incelenmistir. “KMO degerinin .60 ve tstiinde, Barlett Kiiresellik Testinin ise anlamli (p<.05)
¢ikmas1 halinde toplanan verilerin faktdrlesmeye uygun oldugu anlasilir.” (Ozdamar, 2017,
s.148). “KMO’nun .90’dan biiylik olmas1 halinde 6rneklem yeterligi ‘Miikkemmel’, .80-.90
olmasi halinde ‘Cok iyi’, .70-.80 olmasi halinde ‘Iyi’ ve .60-.70 olmas: halinde ise ‘Orta’
diizeyde kabul edilir.” (Bursal, 2017: 159). Barlett Kiiresellik testi bize ise 6lgek maddeleri
arasindaki iligki diizeylerini gostermekte olup p<.05 olmasi durumunda bu maddeler arasinda
anlaml ve yeterli iliski diizeyde iliski oldugunu gostermektedir (Leech, Barrett ve Morgan,

2005; Sipahi, Yurtkoru ve Cinko, 2006; Ozdamar, 2017).

Dijital Okuryazarlik Oz-yeterlik Olgegine iliskin yapilan AFA’nin sonuglar1 asagida

sunulmustur.

Tablo 4.2. Dijital okuryazarlik 6z-yeterlik 6lgcegine yonelik KMO ve Bartlett testi.

Kaiser-Meyer-Olkin Orneklemin Uygunlugu Ol¢iimii 0,972
Bartlett Kiiresellik Testi Yaklagik Ki-Kare (X?) 21758,716
Serbestlik Derecesi (sd) 1275
Anlamlilik (p) 0,000

Tablo 4.2.°den goriilecegi gibi dgrencilerden Dijital Okuryazarlik Oz-yeterlik Olgegi
icin elde edilen verilerin faktor analizine uygun oldugu (KMO testi sonucu >.60) ve o6l¢ek
maddeleri arasinda yeterli diizeyde iliski oldugu (Barlett kiiresellik testi p<.05)
anlasilmaktadir [KMO=0,972; X?=21758,716; sd=1275; p<.001]. KMO sonucu, Orneklem
yeterliliginin ‘Cok iyi’ diizeyde oldugunu gosterirken Bartlett Kiiresellik testi sonucu p<.001

bulundugundan, Dijital Okuryazarlik Oz-yeterlik Olgegi maddeleri arasinda da anlamli ve
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yeterli diizeyde iliski oldugunu anlasilmaktadir. Olgegin faktér analizine uygunlugu tespit

edildikten sonra bir agimlayici faktor analizine tabi tutulmustur.

78 madde ile yapilan ilk agimlayici faktdr analizi sonucu Dijital Okuryazarlik Oz-
yeterlik Olgeginin dokuz alt boyuttan/faktérden meydana geldigi ve boyutlarin toplam
varyansin %62,53’linii agikladiklar1 bulunmustur. Ancak, olgekte yer alan dort maddenin;
“5.1. Dijital teknolojileri kullanirken karsilasabilecegim basit sorunlart ¢ozebilirim.”, “4.9.
Kullandigim dijital araglarin ve uygulamalarin gizlilik/giivenlik ayarlarint yapabilirim.”,
“4.15. E-posta, telefon ya da sosyal medya hesaplari iizerinden gelebilecek stipheli mesajlart
tanwyp bunlart okumadan silebilirim.” ve “3.2 E-posta (Hotmail, Gmail, Outlook vb.)
araglart ile resim ve dosya alma/génderme islemlerini gergeklestirebilirim.” birden fazla
faktorden ve yliksek faktor yiikii aldigi goriildiigiinden (binisik olma) dl¢ekten ¢ikarilmasina
karar verilmis ve faktor analizi yenilenmistir. Ayn1 maddenin birden fazla faktérden yiiksek
yiik almasi genelde o maddenin bireylerce iyi anlasilamadigini gosterdiginden, ya dlgekten
¢ikarilmasi ya da yeniden yazilmasinda fayda vardir (Biiyiikoztiirk, 2012). Ote yandan diger
bir bes maddenin ise faktor yiikk degerleri .30’dan daha diisiikk oldugu i¢in sonraki
analizlerden ¢ikarilmalarina karar verilmistir [“4.10. Sosyal aglarda paylasimlarimin ve
profilimin gizlilik/giivenlik ayarlarimt degistirebilirim.” (.121), “4.11.  Bilgisayar, akilli
telefon, tablet gibi teknolojik cihazlara sifre koyabilirim.” (.098), “4.14. Uygulamalarin
kisisel verilerime (fotograflar, rehber, konum vb.) erisimini kisitlayabilirim.”(.136), ”3.9.
Anlik mesajlasma uygulamalarint (Whatsapp, Telegram, Bip, Skype gibi) kullanarak
ogretmenlerim ve arkadaslarimla iletisim kurabilirim.” (.140) ve “3.16. Bilgi ve iletisim
teknolojilerini kullanarak 6grenme etkinliklerimde arkadaglarimla isbirligi i¢inde ¢alismalar
yiiriitebilirim. ”(.177)]. Gelistirilen 6l¢ekte yer alan maddelerin yiik aldiklar1 faktorle iliskisini
gosteren faktor yiiklerinin en az .30 ile .45 arasinda olmasi Onerilmektedir (Leech, Barrett ve

Morgan, 2005, s.83; Tabachnick ve Fidell, 2013, s.611).

Dokuz maddenin ¢ikarilmasi sonrasi yapilan ikinci agimlayici faktor analiz neticesinde
Dijital Okuryazarlik Oz-yeterlik Olgeginin sekiz boyuttan/faktdrden meydana geldigi ve bu
faktorlerin toplam varyasnin %61,69’unu acikladiklar1 bulunmustur. Ancak dlgekte yer alan
“4.16. Guiclii bir sifreyi nasil olusturacagimi bilirim.” (.118), “3.3. E-posta araciligi ile
arkadagslarimla, ¢evremle ve ogretmenlerimle iletisim kurabilirim.” (.093) ve “4.13. Kimlik
bilgilerimin ¢alinma ihtimaline karsi kigisel bilgilerimi internette paylagsmam.” (.119)

maddelerinin diistik faktor yiikii aldig1 ve “6.5. Bir problemin ¢éziimiinde farkl veri tiirlerini
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kullanabilirim.*“ ve “3.10. Ulastigim bilgileri dijital ortamlarda (Sosyal aglar, EBA vb.)
paylasabilirim.” maddelerinin ise ii¢ faktorde birden ve yiiksek faktor yiikii aldig
goriildiiginden bu bes maddenin de Dijital Okuryazarhik Oz-yeterlik Olgeginden

¢ikarilmasina karar verilmistir.

Yapilan iiclincii faktor analizinde 6l¢egin yedi faktérden meydana geldigi ve toplam
varyansin %60,54’tinii agikladigr ggorilmiistiir. Ancak, “3.1. Bir e-posta hesabt (Hotmail,
Gmail, Outlook vb.) olusturabilirim.”, “6.2. Bir problem tizerinde detayli diisiiniip yenilik¢i
¢oziim yollart tiretebilivim.” ve “6.3. Bir problemi ¢ozme esnasinda iglem onceligini dikkate
alabilirim.” maddelerinin binisiklik 6zelligi gosterdigi (birden fazla faktérden yiiksek yiik
degeri aldig1), “6.1. Bir problemi ¢ozmek icin ¢oziim basamaklarini planh bir sekilde adim
adim kurgulayabilirim.” (.091) ve “6.4. Bir problem icin iirettigim bir ¢oziimii farkl
problemlere genelleyebilirim.” (.133) maddelerinin ise diisik faktér yiki aldig

goriildiigiinden 6l¢ekten gikarilmalarina karar verilmistir.

Ucgiincii faktor analizi sonrasi dlgekten cikarilan bes maddeden sonra agimlayici faktor
analizi tekrar edilmis ve alt1 boyutlu bir yap1 elde edildigi goriilmiistiir. Alt1 faktorlii yapinin
toplam varyansmn %359,50’sini agikladigi goriilmekle birlikte “2.1. Kelime islemci
programlarimi (Word, libre Office vb.) kullanarak belge olusturabilirim.” (.111), “2.2. Kelime
islemci programlari ile olusturdugum belgelere tablo, resim sekil vb. ekleyerek gorsel agidan
zengin bir belge elde edebilirim.” (.148) ve “2.3. Sunum programlarini (PowerPoint, Prezi,
Google Slides vb.) kullanarak sunu olugturabilirim.” (.120) maddelerinin diisiik faktor yiiki

almasindan dolay1 6l¢ekten c¢ikarilmalarina karar verilmistir.

Besinci faktor analizi sonrasi Dijital Okuryazarlik Oz-yeterlik Olgeginin yine alti
faktorlii bir yap1 olusturdugu ve toplam varyansin %60,06’sin1 agikladigr bulunmus ancak
“4.7. Giivenlik duvarini internetten gelebilecek saldirilara karsi kullanabilirim.”, “4.8. Dijital
araclarimi ve kisisel verilerimi zararli yazilimlardan (viriis vb.) korumak icin antiviriis
programi kullanabilirim.” ve “4.12. Dijital ortamlarda yaptigim her seyin kaydedildiginin
(Dijital Ayak Izi) farkindayim.” maddelerinin binisiklik, “2.15. Dijital ortamlarda (Youtube,
Instagram, Tiktok vb.) yaynlamak iizere video icerigi iiretebilirim.” (.103) ve “5.2.
Bilgisayar, tablet telefon gibi teknolojik cihazlara yazilim yiikleme-kaldirma islemlerini
gerceklestirebilirim.” (.125) maddelerinin ise diisiik faktor yiikii aldiklar1 goriildiigiinden

Olgekten ¢ikarilmalarina karar verilmistir.
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Altinct faktor analizi sonrasi dlgegin yine alti boyutlu bir yapi olusturdugu ve bu
yapmin toplam varyansimn %60,53’inii agikladigi goriilmiistiir (Tablo 4.3.). Olgek
maddelerinin faktor yiiklerinin .30’dan yiiksek oldugu ve binisiklik 6zelligi gostermedigi
goriildiigiinden baskaca bir madde ¢ikarilmamistir (Tablo 4.3.).

Tablo 4.3. Dijital okuryazarlik 6z-yeterlik 6lgegi faktorlerine iligkin agiklanan
toplam varyans.

Karesi Alinmis Yiik

Ozdeger (Initial Eigenvalues) Toplamlarinin Dondiiriilmesi

Bilegen Vi Yigilmal V. Yigilmal
aryansin 181lmali aryansin 181lmali

Toplam Yi?;desi S?gﬁzde Toplam Yﬁ};desi Ygl'izde

1 20,93 41,03 41,03 6,62 12,98 12,98

2 3,29 6,46 47,49 5,56 10,89 23,87

3 2,05 4,02 51,51 5,49 10,76 34,63

4 1,86 3,64 55,15 5,18 10,16 44,79

5 1,40 2,75 57,90 4,18 8,20 52,99

6 1,34 2,63 60,53 3,85 7,54 60,53

7 0,94 1,84 62,37

8 0,85 1,67 64,04

9 0,79 1,54 65,58

10 0,74 1,45 67,03

41 0,30 0,58 95,47

42 0,29 0,56 96,04

43 0,28 0,54 96,58

44 0,27 0,52 97,10

45 0,25 0,49 97,59

46 0,24 0,47 98,06

47 0,23 0,45 98,51

48 0,21 0,42 98,93

49 0,19 0,37 99,30

50 0,18 0,36 99,66

51 0,18 0,34 100,00

Metot: Temel Bilesenler Analizi
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Dijital Okuryazarlik Oz-yeterlik Olgegi igin yapilan agimlayici faktor analizi sonucu
Olgegin alt1 alt boyuttan (faktorden) meydana geldigi ve boyutlarin toplam varyansin
%60,53’iinii acikladiklar1 bulunmustur (Tablo 4.3). Ilk alt boyut toplam varyansin %12,98’ini,
ikinci alt boyut %10,89’unu, li¢iincli boyut %10,76’s1m1, dérdiincii boyut %10,16’s1n1, besinci
boyut %8,20’sini ve altinc1 boyut ise toplam varyansin %7,54’iinii agiklamaktadir. “Ozdegeri
bir ve birden biiylik olan faktorler hesaba katilir, diger faktdrler modele dahil edilmezler.

Ozdeger; bir faktor tarafindan agiklanan toplam varyansi gosterir.” (Karagdz, 2017, s.404).

Scree Plot: Dijital Okuyazarlik Oz-Yeterlik Olgegi

Eigenvalue

0 O O

13 5 7 9 1131517 19 21 23 25 27 29 31 33 35 37 39 41 43 45 47 49 51

Component Number

Sekil 4.1. Dijital Okuryazarlik Oz-yeterlik Olgeginin Faktor Yapilanmasina iliskin Yamagc-Birikinti Grafigi.

Grafikten de goriilecegi iizere Dijital Okuryazarlik Oz-yeterlik Olgegi igin yapilan ilk
dort acimlayici faktor analizleri sonucunda olcekten ¢ikarilan 27 maddeden sonra kalan 51
madde i¢in yapilan besinci faktor analizi sonucunda 6. faktorden sonra cizgide diisiis baslamis
ve diger faktorlerin O6l¢egin aciklayiciligina katkilarmin azaldigr goriilmistiir. “Yamacg-
birikinti grafigi, baskin faktorleri ortaya koyarak faktor azaltmaya yardimci bir grafiktir.”
(Cokluk, Sekercioglu ve Biiytikoztiirk, 2014, s.193). “Yamag-birikinti grafigi yorumlanirken,
grafikteki hizli diisiislerin veya kirilmalarin goriildiigii nokta faktor kesme noktasi sayisi
olarak kabul edilir. Ancak, dl¢egin faktdr yapisi belirlenirken hem 6zdegeri 1’den biiyiik hem
de yamag-birikinti grafigi birlikte ele alinmalidir.” (Ozdamar, 2017, s.139-140). Ozdeger
tablosu (Tablo 4.3) ve yamag-birikinti grafigi (Sekil 4.1.) birlikte incelendiginde Dijital
Okuryazarlik Oz-yeterlik Olgeginin alt1 faktorlii bir yapr olusturdugu anlasiimaktadir. Dijital
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Okuryazarlik Oz-yeterlik Olgeginde yer alan maddelerinin faktér yiik degerleri asagida, Tablo

4.4’te sunulmustur.

Tablo 4.4. Dijital okuryazarlik 6z-yeterlik 6lgegi maddelerine iligkin
faktor yiik degerleri.

Faktorler

1 2 3 4 5 6

Madde 2.14 0,722
Madde 2.7 0,716
Madde 2.10 0,709
Madde 2.8 0,689
Madde 2.13 0,678
Madde 2.5 0,658
Madde 2.4 0,647
Madde 2.9 0,635
Madde 2.6 0,634
Madde 2.11 0,587
Madde 2.12 0,512

Madde 1.2 0,662
Madde 1.9 0,620
Madde 1.6 0,606
Madde 1.10 0,603
Madde 1.8 0,598
Madde 1.5 0,592
Madde 1.3 0,589
Madde 1.7 0,588
Madde 1.10 0,577
Madde 1.4 0,534

Madde 3.4 0,812
Madde 3.5 0,763
Madde 3.6 0,739
Madde 3.13 0,676
Madde 3.12 0,650
Madde 3.8 0,630
Madde 3.7 0,602
Madde 3.15 0,486
Madde 3.11 0,420
Madde 3.14 0,394

Madde 5.6 0,664
Madde 5.9 0,660
Madde 5.5 0,647
Madde 5.11 0,646
Madde 5.8 0,625
Madde 5.3 0,618
Madde 5.7 0,583
Madde 5.4 0,580
Madde 5.10 0,546

Madde 4.2 0,704
Madde 4.1 0,685
Madde 4.5 0,645
Madde 4.4 0,630
Madde 4.3 0,586
Madde 4.6 0,582

Madde 6.7 0,777
Madde 6.9 0,772
Madde 6.10 0,755
Madde 6.8 0,738
Madde 6.6 0,634
Analiz Metodu: Temel Bilesenler Analizi

Déndiirme Metodu: Varimax with Kaiser Normalization

Madde
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“-1,0 ile +1,0 arasinda deger alabilen madde yiikleri, maddeler ile faktorler arasindaki
iligki giliciinii gostermekte olup arastirmaci tarafindan gerceklestirilen ¢alismaya ve dlgekteki
madde sayisina gore degisebilmekle genel olarak en diisiik .30 ile .45 arasinda olmasi
literatiirde kabul gormektedir.” (Tabachnick ve Fidell, 2013). Arastirmaci tarafindan
tasarlanan Olgme aracindaki maddelerin faktdrde aldiklari yiik degerleri ona maddelerin
kalitesi hakkinda da bilgi vermekte olup hangi maddelerin dl¢ekte kalmasinin uygun oldugu
ve hangi maddelerin 6l¢ekten ¢ikarilmasi gerektigi konusunda fikir vermektedir. Faktor yiik
degerleri teknik veriler liretmekle birlikte aragtirmaciya maddelerin se¢imi konusunda 6nemli
bir yardim saglamaktadir. “.32’den diisiik yiikk degerine sahip maddelerin madde kalitesi
‘Zayif’, .32-.45 arasinda olanlarin madde kalitesi ‘Orta’, .46-.55 arasinda olan maddelerin

‘Iyi’, .56-.63 arasinda olanlarin ‘Cok iyi’ ve .64 ve iistii olanlarin maddelerin madde kalitesi

ise ‘Mitkemmel’ kabul edilir” (Bursal, 2017: 176).

Tablo 4.4’ten goriilecegi lizere, dondiiriilmiis faktor matrisine gore ilk faktor 11, ikinci
faktor 10, tctinct faktor 10, dordiincii faktor 9, besinci faktor 6 ve altinci faktor 5 maddeden
meydana gelmek kaydiyla toplam 51 madde ve alt1 faktorli bir yapi elde edilmistir. “Faktor
yiikleri .30’dan kiiciikse diisiik, .40 ve istii ise iyi diizeyde kabul edilmekte, .50’ nin iistiinde
ise faktor yiikleri yliksek kabul edilmektedir” (Leech, Barrett ve Morgan, 2015). Dijital
Okuryazarlik Oz-yeterlik Olgegi maddelerin yiik degerleri ilk faktdr icin 0,512 ile 0,722
arasinda, ikinci faktor i¢in 0,534 ile 0,662 arasinda, tgiincii faktor icin 0,394 ile 0,812
arasinda dordiincii faktor i¢in 0,546 ile 0,664 arasinda, besinci faktor icin 0,582 ile 0,704
arasinda ve altinc1 faktor i¢in 0,634 ile 0,777 arasinda bulunmustur. Buna goére tim yiik
degerleri ‘iyi dlizeyde’ olup, madde kalitesi agisindan da ‘orta’ ve iistiinde olduklar

anlasilmaktadir.
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4.2.1. Giivenirlik analizi

Tablo 4.5. Dijital okuryazarlik 6z-yeterlik 6lgegine yonelik madde analizi.

Bovut Madde .I}./Ioac:gren Madde Silindiginde Boyuta Iliskin
y b Cronbach Alfa (a) Cronbach Alfa (a)
Koarelasyonu
Faktér 1  Madde 1.1 0,588 0,886 0,893
Madde 1.2 0,705 0,878
Madde 1.3 0,561 0,887
Madde 1.4 0,611 0,884
Madde 1.5 0,624 0,883
Madde 1.6 0,678 0,880
Madde 1.7 0,680 0,880
Madde 1.8 0,647 0,882
Madde 1.9 0,707 0,878
Madde 1.10 0,554 0,889
Faktor2  Madde 2.4 0,679 0,908 0,916
Madde 2.5 0,681 0,908
Madde 2.6 0,657 0,909
Madde 2.7 0,717 0,906
Madde 2.8 0,694 0,907
Madde 2.9 0,686 0,908
Madde 2.10 0,702 0,907
Madde 2.11 0,673 0,909
Madde 2.12 0,619 0,911
Madde 2.13 0,653 0,910
Madde 2.14 0,649 0,910
Faktér 3  Madde 3.4 0,761 0,907 0,919
Madde 3.5 0,767 0,907
Madde 3.6 0,714 0,910
Madde 3.7 0,723 0,910
Madde 3.8 0,751 0,908
Madde 3.11 0,628 0,915
Madde 3.12 0,751 0,908
Madde 3.13 0,655 0,914
Madde 3.14 0,563 0,919
Madde 3.15 0,674 0,912
Faktér4 Madde 4.1 0,744 0,840 0,873
Madde 4.2 0,674 0,852
Madde 4.3 0,712 0,846
Madde 4.4 0,716 0,846
Madde 4.5 0,630 0,859
Madde 4.6 0,586 0,868
Faktér 5 Madde 5.3 0,756 0,916 0,926
Madde 5.4 0,726 0,918
Madde 5.5 0,714 0,919
Madde 5.6 0,771 0,915
Madde 5.7 0,669 0,922
Madde 5.8 0,725 0,918
Madde 5.9 0,752 0,916
Madde 5.10 0,727 0,918
Madde 5.11 0,746 0,917
Faktér 6 Madde 6.6 0,699 0,907 0,911
Madde 6.7 0,811 0,884
Madde 6.8 0,788 0,889
Madde 6.9 0,799 0,886
Madde 6.10 0,778 0,891
Dijital Okuryazarhk Oz-yeterlik 0,971
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Faktor analizi sonrasi Dijital Okuryazarlik Oz-yeterlik Olgeginin giivenirlik diizeyi
(i¢-tutarliligi) bir madde analizi ile Cronbach alfa (a) katsayilari hesaplanarak arastirilmistir.
Olgegin ilk faktorii igin giivenirlik katsayisinin 0,893 ve madde-toplam korelasyon
katsayilarinin 0,554 ile 0,707 arasinda; ikinci faktorii icin glivenirlik katsayisinin 0,916 ve
madde-toplam korelasyon katsayilarimin 0,619 ile 0,717 arasinda; tgiincii faktorii igin
giivenirlik katsayisinin 0,919 ve madde-toplam korelasyon katsayilarinin 0,563 ile 0,767
arasinda, dordiincii faktorii i¢in gilivenirlik katsayisinin 0,873 ve madde-toplam korelasyon
katsayilarinin 0,586 ile 0,744 arasinda, besinci faktorii icin giivenirlik katsayisinin 0,926 ve
madde-toplam korelasyon katsayilarinin 0,669 ile 0,771 arasinda ve altinci faktorii igin
giivenirlik katsayisinin 0,911 ve madde-toplam korelasyon katsayilarinin 0,699 ile 0,811
arasinda oldugu hesaplanmistir. Olgegin 51 maddesinin birlikte analize dahil edilmesi
durumunda ise genel giivenirlik katsayis1 0,971 olarak bulunmustur. Alfa (o) katsayisina bagh
olarak “0.00< a < 0.40 ise 6l¢ek/boyut giivenilir degildir; 0.40<a< 0.60 ise dlgegin/boyutun
giivenilirligi disiik; 0.60< a < 0.80 ise 6lgek/boyut oldukga giivenilir ve 0.80< a < 1.00 ise
Olcek/boyut yiiksek derecede giivenilirdir (Kalayci, 2006, s.405; Karagdz, 2016, s.941; Can,
2017, s.391). Buna gore, Dijital Okuryazarhik Oz-yeterlik Olgeginin, genel ve faktdrlerine
yonelik gilivenirlik (i¢ tutarlilik) diizeyleri ‘yiiksek diizeyde’ giivenilir olduklar1 goriilmiistiir.
Madde-toplam iliski katsayilar1 da yeterli diizeyde iliski oldugunu goéstermektedir (r>0,30)
(Bursal, 2017, 5.194).

4.2.2. Madde ayirt ediciligi analizi

Dijital Okuryazarlhik Oz-yeterlik Olgeginde yer alan maddelerin ayirt edicilik
gliciinii/ozelligini belirlemek iizere katilimcilarin alt %27 (n=178) ve iist %27’yi (n=178)
olusturan gruplarinin puan ortalamalari bagimsiz gruplar t testi ile karsilastirilmigtir (Tablo
4.6.).
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Tablo 4.6. Dijital okuryazarlik 6z-yeterlik 6lgegi maddelerine yonelik

ayrt edicilik testi.

Alt-Ust Betimsel ist. t-test

Madde %627 —
0 n X  SS t sd p

Madde 1.1 Alt %27 178 331 1,09 212,72 354  0,000%**
Ust %27 178 453 0,68

Madde 1.2 Alt %27 178 3,02 113 -1534 354  0,000%**
Ust %27 178 450 061

Madde 1.3 Alt %27 178 3,09 1,00 212,26 354  0,000%**
Ust %27 178 427 081

Madde 1.4 Alt %27 178 2,80 1,10 -1560 354  0,000***
Ust %27 178 435 0,75

Madde 1.5 Alt %27 178 2,96 1,09 -1535 354  0,000%**
Ust %27 178 447 0,72

Madde 1.6 Alt %27 178 3,03 1,08 -14,78 354  0,000***
Ust %27 178 447 071

Madde 1.7 Alt %27 178 2,98 1,10 -15,00 354  0,000%**
Ust %27 178 447 0,73

Madde 1.8 Alt %27 178 3,26 1,27 -13,92 354 0,000***
Ust %27 178 471 0,57

Madde 1.9 Alt %27 178 2,72 0,99 -18,88 354  0,000%**
Ust %27 178 447 074

Madde 1.10 Alt %27 178 2,98 1,19 -11,64 354  0,000%**
Ust %27 178 431 0,96

Madde 2.4 Alt %27 178 2,76 1,16 -16,88 354  0,000%**
Ust %27 178 449 073

Madde 2.5 Alt %27 178 259 113 -16,33 354  0,000***
Ust %27 178 432 085

Madde 2.6 Alt %27 178 2,66 1,09 -14,84 354  0,000%**
Ust %27 178 425 0,92

Madde 2.7 Alt %27 178 2,61 1,05 -1521 354  0,000%**
Ust %27 178 4,18 0,88

Madde 2.8 Alt %27 178 259 1,16 -16,15 354  0,000***
Ust %27 178 433 084

Madde 2.9 Alt %27 178 2,65 1,10 -16,79 354  0,000%**
Ust %27 178 4,38 0,82

Madde 2.10 Alt %27 178 252 1,15 -14,79 354 0,000%**
Ust %27 178 420 1,00

Madde 2.11 Alt %27 178 256 1,08 -17,82 354  0,000%**
Ust %27 178 4,36 0,80

Madde 2.12 Alt %27 178 2,78 1,09 -17,25 354 0,000%**
Ust %27 178 446 071

Madde 2.13 Alt %27 178 248 118 -14,12 354  0,000%**
Ust %27 178 413 1,02

Madde 2.14 Alt %27 178 2,17 0,99 212,95 354  0,000%**
Ust %27 178 3,65 1,16

Madde 3.4 Alt %27 178 3,00 1,21 -15,01 354  0,000%**
Ust %27 178 4,65 0,82

Madde 3.5 Alt %27 178 306 124 -16,11 354  0,000***
Ust %27 178 474 0,63

Madde 3.6 Alt %27 178 2,80 1,17 -15,73 354  0,000%**
Ust %27 178 456 0,92

Madde 3.7 Alt %27 178 3,08 1,16 -17,58 354  0,000%**
Ust %27 178 4,76 0,52

Madde 3.8 Alt %27 178 3,07 1,27 -17,02 354 0,000%**
Ust %27 178 481 0,50

**xp< 001
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Tablo 4.6. Dijital okuryazarlik 6z-yeterlik 6lgegi maddelerine yonelik ayirt

edicilik testi (Devami).

Alt-Ust Betimsel ist. t-test

Madde %27 —
0 n X ss t s p

Madde 3.11 Alt %27 178 2,90 1,09 -18,16 354  0,000***
Ust %27 178 461 0,63

Madde 3.12 Alt %27 178 308 131 -16,32 354  0,000***
Ust %27 178 480 051

Madde 3.13 Alt %27 178 272 114 -13,35 354  0,000%**
Ust %27 178 433 114

Madde 3.14 Alt %27 178 261 095 -18,15 354  0,000***
Ust %27 178 437 087

Madde 3.15 Alt %27 178 307 1,19 -16,73 354  0,000%**
Ust %27 178 473 058

Madde 4.1 Alt %27 178 2,66 1,30 -17,02 354  0,000***
Ust %27 178 456 0,72

Madde 4.2 Alt %27 178 291 114 -15,80 354  0,000***
Ust %27 178 453 0,76

Madde 4.3 Alt %27 178 284 114 -18,97 354  0,000%**
Ust %27 178 470 0,64

Madde 4.4 Alt %27 178 302 115 -16,56 354  0,000***
Ust %27 178 466 0,66

Madde 4.5 Alt %27 178 294 112 -13,26 354  0,000%**
Ust %27 178 437 0091

Madde 4.6 Alt %27 178 305 128 -13,33 354  0,000***
Ust %27 178 460 0,87

Madde 5.3 Alt %27 178 304 114 -1853 354  0,000%**
Ust %27 178 480 0,55

Madde 5.4 Alt %27 178 301 1,16 -17,73 354 0,000***
Ust %27 178 471 055

Madde 5.5 Alt %27 178 2,65 1,00 -20,86 354  0,000%**
Ust %27 178 458 073

Madde 5.6 Alt %27 178 2,67 1,08 21,78 354  0,000***
Ust %27 178 472 064

Madde 5.7 Alt %27 178 2,80 1,09 -19,31 354  0,000%**
Ust %27 178 464 0,65

Madde 5.8 Alt %27 178 293 1,16 -18,80 354  0,000***
Ust %27 178 474 055

Madde 5.9 Alt %27 178 295 113 -18,64 354  0,000***
Ust %27 178 473 0,60

Madde 5.10 Alt %27 178 2,74 117 219,79 354  0,000%**
Ust %27 178 471 0,63

Madde 5.11 Alt %27 178 2,73 1,07 -20,98 354  0,000***
Ust %27 178 472 0,68

Madde 6.6 Alt %27 178 2,64 1,03 -20,12 354  0,000%**
Ust %27 178 453 0,71

Madde 6.7 Alt %27 178 2,66 1,04 -1959 354  0,000%**
Ust %27 178 451 0,72

Madde 6.8 Alt %27 178 242 1,02 -20,24 354  0,000%**
Ust %27 178 438 0,80

Madde 6.9 Alt %27 178 254 1,01 -18,47 354  0,000%**
Ust %27 178 438 0,86

Madde 6.10 Alt %27 178 266 112 -17,72 354  0,000%**
Ust %27 178 447 0,78

**xp< 001
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Tablo 4.6.°da Dijital Okuryazarhk Oz-yeterlik Olcegi maddelerine iliskin toplam
puana gore hesaplanan alt ve {ist %27’lik ortalama puanlarin karsilagtirilmasi verilmistir.
Calisma grubu 659 katilimcidan olustugundan alt ve iist %27’°lik gruplar 178 6grenciden
meydana gelmektedir. Tablodan goriilecegi iizere, Dijital Okuryazarlik Oz-yeterlik Olgeginin
51 maddesine iligkin yapilan bagimsiz (iliskisiz) gruplar t testi (ayirt edicilik testi) 51
maddenin de p<.001 diizeyinde anlaml bir sekilde farklilastigini gostermektedir. Baska bir

deyisle 6lgegin tiim maddeleri de ayirt edici 6zellik gostermektedir.

4.2.3. Yakinsak ve iraksak gecerlik analizi

Agimlayici faktor analizi sonrast elde edilen faktorlerle dlgegin yakinsak ve iraksak
gecerligi icin CR (Composite Reliability), AVE (Avarage Varieance Extracted), MSV
(Maximum Sahared VAriance) ve MaxR(H) degerleri incelenmistir (Tablo 4.7.).

Tablo 4.7. Dijital okuryazarlik 6z-yeterlik 6lgegi faktorlerine yonelik
yakinsak ve iraksak gecerlik diizeyleri tablosu.

Faktorler CR AVE MSV  MaxR(H)
Faktor 1 0,89 0,46 0,44 0,90
Faktor 2 0,92 0,50 0,48 0,92
Faktor 3 0,92 0,54 0,52 0,93
Faktor 4 0,88 0,54 0,52 0,88
Faktor 5 0,93 0,58 0,57 0,93
Faktor 6 0,91 0,68 0,63 0,92

Tablo 4.7’den gériilecegi iizere Dijital Okuryazarlik Oz-yeterlik Olgegi faktorlerine ait
CR ve MaxR(H) degerlerinin her ikisi i¢cinde 0,88 ile 0,93 arasinda degistigi ve 0,70 alt
kriterinden biiyiik olduklari goriillmektedir. AVE degerinin ise Faktor 1 hari¢ 0,50 ve iistiinde
oldugu, Faktor 1’in de agiklanan ortalama varyans (AVE) degerinin kabul edilebilir sinirlar
icinde oldugu goriilmektedir (Hu ve Bentler, 1999). Bu sonuglar iyi bir yap1 giivenirligi
saglandigin1 ve yapr gecerliinin saglandigini gostermektedir. AVE>0,50 sartinin biiylik
oranda karsilandigi goriilmektedir. Uyum giivenirligi sartt olan CR>AVE ise tiim faktorler
icin yerine getirilmis olup yapinin uyum diizeyinin iyi oldugunu goéstermektedir. Iraksak
gecerlik icin ise MSV<AVE sartinin ise tiim faktorler agisindan saglandig1 gériilmektedir. Ote
yandan, yapilan HTMT (heterotrait-monotrait ratio of correlations) analizi elde edilen
katsayilarin 0,604 ile 0,822 arasinda kaldigi, HTMT<O0,90 kriterini sagladig1 goriildiiglinden
faktorlerin birbirinden anlamli bir sekilde ayristigini anlagilmistir (Hensler, vd., 2015, s.115).
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Dijital Okuryazarlik Oz-yeterlik Olcegi faktorlerinde yer alan maddelerin ortak ve
ayirt edici  ozellikleri ile aragtirma Oncesi yapilan kuramsal calisma g6z Oniinde
bulundurularak Faktor 1’e, “Dijital bilgiye erigim/ Bilgi ve veri okuryazarligr”, Faktor 2’ye,
“Dijital icerik olusturma”, Faktor 3’e, “Dijital iletisim ve isbirligi”, Faktor 4’e “Dijital
guivenlik-etik-gizlilik”, Faktor 5’e “Dijital teknolojiye ilgi ve yeterlilik-problem ¢ézme” ve
Faktor 6’ya “Bilisimsel diigiinme” isimlerinin verilmesine karar verilmis ve bu alt1 faktor
arasindaki iliski durumlar1 Pearson korelasyon katsayilari ile incelenmistir (Tablo 4.8.).
Faktorler (degiskenler) arasindaki iligski katsayilarinin (korelasyonlar) degerlendirilirken
“0,00-0,10 ise iliski yok; 0,10-0,30 ise iliski zayif/diisiik; 0,30-0,50 ise iliski orta; 0,50-0,70
ise iliski giiclii/yiiksek ve 0,70 ile 1,00 arasinda ise iligski ¢ok giiglii/yiiksek” (Jawlik, 2016,
s.132) olarak kabul edilmistir.

Tablo 4.8. Dijital okuryazarlik 6z-yeterlik 6lgegi faktorleri arasindaki iliskilere yonelik korelasyon
testi.

Betimsel
ist.
X ss F1 F2 F3 F4 F5 F6 Olcek
Dijital bilgiye erisim/ r 3,78 0,74 1 ,638** ,658** ,656** ,695** b565** 837**

Faktorler
Faktor

Bilgi ve veri p 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000
okuryazarligi
Dijital igerik r 340 0,85 1 ,569**  538** 604** 608** ,796**
olusturma p 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000
Dijital iletisim ve r 3,90 0,86 1 ,657** ,756** 515** 835**
isbirligi p 0,000 0,000 0,000 0,000
Dijital giivenlik-etik- r 3,83 0,88 1 [704** [575** 832**
gizlilik p 0,000 0,000 0,000
Dijital teknolojiye ilgi  r 3,87 0,88 1 ,601**  878**
ve yeterlilik-problem p 0,000 0,000
¢0zme
Biligimsel diistinme r 3,47 0,96 1 ,189**
p 0,000
Olcek r 3,71 0,71 1
p
**p<.01

Dijital Okuryazarlik Oz-yeterlik Olgeginin alt1 faktdrii arasinda da pozitif yonde ve
anlamli (p<.01) iliskiler bulunmustur. En gii¢lii iliski dijital iletisim ve igbirligi ile dijital
teknolojiye ilgi ve yeterlilik-problem ¢ozme arasinda (r=0,759; p<.01) ve en zayif iliski ise
dijital iletisim ve isbirligi ile bilisimsel diisiinme boyutlart arasinda bulunmustur (r=0,515;

p<.01). Olgek ile tiim boyutlar/faktorler arasindaki iliskiler ise ¢ok giiclii/yiiksek bulunmustur;
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Olgek*Dijital bilgiye erisim/ Bilgi ve veri okuryazarhig:: r=0,837; p<.01
Olgek*Dijital igerik olusturma: r=0,796; p<.01

Olgek*Dijital iletisim ve igbirligi: r=0,835; p<.01

Olgek*Dijital giivenlik-etik-gizlilik: r=0,832; p<.01

Olgek*Dijital teknolojiye ilgi ve yeterlilik-problem ¢dzme: r=0,878; p<.01
Olgek*Bilisimsel diisiinme: r=0,789; p<.01

-+ F + + ¥

Yapilan tiim analizler neticesinde Ol¢egin boyutlarina iligkin korelasyonlarin istenen

diizeyde oldugu bunu neticesinde de dlgegin giivenilir bir yapiya sahip oldugu sdylenebilir.
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BOLUM 5
5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu kisimda elde edilen verilerin sonuglari goz Oniine alinarak arastirmaya dair

tartisma, sonug ve Onerilere yer verilmistir.

5.1. Tartisma
Bu arasgtirmanin amaci ortaokul 6., 7. ve 8. siif diizeyindeki 6grencilerin dijital

okuryazarlik 6z-yeterlik diizeylerini 6lgebilecek gecerli ve giivenilir bir 6lgek gelistirmektir.

Dijital okuryazarliga dair literatiirde yer alan Olgekler incelendiginde 6zellikle yerli
literatiirde mevcut Olceklerin gelisen dijital teknolojiler karsisinda giincelligini yitirmis
oldugu ve de giincel dlgek sayisinin olduk¢a az oldugu gozlemlenmistir. Yerli literatiirde
dijital okuryazarlik ile ilgili yapilan dlgek gelistirme ¢alismalari incelendiginde 6., 7. ve 8.
smiflara yonelik dijital okuryazarlik 6z-yeterlilik diizeylerini 6lgmeye yonelik bir 6l¢ek
gelistirme ¢alismasina rastlanmamustir. Arastirmanin ¢aligma grubuna benzerlik gosteren en
yakin ¢alisma Pala ve Bagibliyiik (2020) tarafindan yapilan ortaokul 5. smif 6grencilerine
yonelik gelistirilen dijital okuryazarlik 6lgegidir. 5°1i likert tipinde 21 maddeden olusan bu
Olcegin 4 faktorli, toplam varyansin %50.75’ini agiklamistir. Pala ve Basibiiyiik (2020)
tarafindan gelistirilen bu 6l¢ek calisma grubunun yani sira giincel bir ¢alisma olmasi ile de bu
tez kapsaminda yapilan ¢alisma ile benzerlik gostermektedir. Yine giincel dijital okuryazarlik
Olcek gelistirme caligmalarina bakildiginda Sulak (2019) tarafindan gelistirieln dijital
okuryazarlik dlgek gelistirme ¢alismasina rastlanmaktadir. Ilgili calismanin drneklem grubunu
O0gretmen adaylari, 6gretmenler ve egitimciler olusturmakta olup 44 maddeli ii¢ faktorden
olusan Olcegin toplam varyansin %49’unu acikladigr goriilmiistiir. Yine giincel dijital
okuryazarlik o6lcek gelistirme c¢alismalarima bakildiginda Bayrak¢r (2020), tarafindan
gelistirilen dijital okuryazarlik 6lgegi dikkat ¢cekmektedir. Bayrake¢i (2020) nin ¢aligmasinda
orneklem grubunu iiniversite Ogrencileri ve mezunlarindan olustugu goriilmistir. 29
maddeden olusan bu Olcegin alt1 faktoriiniin toplam varyansin %61,84’linii acgikladigi
goriilmiistiir. Ustiindag, Giines ve Bahgivan (2017), 2012 yilinda Ng tarafindan gelistirilen
dijital okuryazarlik 6l¢egini Tiirkge ’ye uyarlama calismasi yiirlitmiisler ve arastirmanin
calisma grubunu tniversitelerin 3. 4. Simuflarinda egitimlerine devam eden {iniversite
ogrencileri olusturmustur. 17 maddeden olusan bu Olgegin tek bir faktoriiniin toplam

varyansin %40’ ac¢ikladigi goriilmiistiir. Yine Ng’nin 2012 yilinda gelistirmis oldugu bu
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6lgek Hamutoglu, Giingéren, Uyanik ve Erdogan (2017) tarafindan da Tiirk¢e’ye uyarlama
calismasi yapilmig ve de 17 maddeden olusan 4 faktorlii bir yap1 elde edilmistir. Bu uyarlama
calismasmin drneklem grubunu Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesinin farkli boliimlerinde
okuyan o6grenciler olusturmustur. Bu 4 faktoriin toplam varyansin %65,78’in1 agikladigi
goriilmiis ve orijinal formdaki maddeler ile birebir ortiisen bir dlgek elde edilmistir. Yerli
literatiide yapilan calismalar yakin gecmisten baslayarak incelendiginde bu tezin calisma
grubunu temel alan bir dijital okuryazarlik 6lgek gelistirme ¢alismasina rastlanmamistir. Yine
bu tezde 6grencilerin dijital okuryazarlik 6z-yeterlik diizeylerinin 6l¢iiliiyor olmasi da bu tezi
diger c¢alismalardan farkli kilmaktadir. Yapilan bu tez ¢aligmasi 6 faktorden olugmakta ve

faktorlerin tamami toplam varyansin %60,53 iinii karsilamaktadir.

Bu tez kapsaminda gergeklestirilen dijital okuryazarlik 6z-yeterlik dlgegi 6 faktdrden
olusmakta olup Faktor 1’e, “Dijital bilgiye erigim/ Bilgi ve veri okuryazarligi”, Faktor 2’ye,
“Dijital icerik olusturma”, Faktor 3’e, “Dijital iletisim ve isbirligi”, Faktor 4’¢ “Dijital
giivenlik-etik-gizlilik”, Faktor 5’e “Dijital teknolojiye ilgi ve yeterlilik-problem ¢ézme” ve
Faktor 6’ya “Bilisimsel diisiinme” isimleri verilmistir. Pala ve Bagsibiiyiik (2020) tarafindan
gelistirilen dijital okuryazarlik dlcegi ise 4 faktdrden olusmus olup faktdrlere; “Bilgi Islem,
fletisim, Giivenlik ve Problem C6zme” isimleri verilmistir. Faktorlere isim verme ve madde
yazimi asamasinda her iki ¢alismada da Europass’a ait resmi web sitesinde yer alan Dijital
Becerileri Kisisel Degerlendirme Tablosundan faydalanilmigtir. Ocak ve Karakus (2018)
tarafindan gelistirilen dijital okuryazarlik 6lgegi ise 4 faktorden olugmakta olup faktor 1’e
“liretim”, faktor 2’ye “kaynak kullanabilme”, faktor 3” e “uygulama kullanabilme”, faktor 4’e
ise “destek” isimleri verilmistir. Hamutoglu vd. (2017) tarafindan gelistirilen dijital
okuryazarlik 6lgegi ise bir uyarlama calismasi olup 4 faktorlii bi yapidadir. Faktorlere ise
“tutum, teknik, bilissel, sosyal” olarak isimleri verilmistir. Bayrak¢i ve Narmanlioglu
(2020)’nun gelistirmis olduklar: dijital okuryazarlik 6lgegi 6 faktorlii bir yapiya sahip olup
faktorler “Etik ve Sorumluluk, Genel Bilgi ve Islevsel Beceriler, Giinliik Kullanim,
Profesyonel Uretim, Gizlilik ve Giivenlik, Sosyal Boyut” olarak isimlendirilmistir. Olceklerin
faktor basliklar1 altinda yer alan maddelere bakildiginda dlgek maddelerinin benzer oldugu
gozlemlenirken bu calisma kapsaminda gelistirilen dlgekte yer lana “Bilisimsel Diisiinme”
faktorii diger Olgeklerde yer almayan farkli 6zellikteki maddeleri icermektedir. Literatiirde
“Bilgisayarca Diistinme” olarakta bilinen bu kavram problem ¢dzme ve algoritmik diisiinmeyi
temel alan bir yapidadir. BIT 6z-yeterliliginin 6l¢iildiigii ICILS 2018°de, 21. Yiizyil
bireylerinde olmasi gereken temel 6zelliklerin tanimlandigr ISTE 2018’de, Avrupa Dijital
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Yeterlilikler Cercevesi olan DigComp 2.1’ de bilisimsel diisiinme kavramina 6nem verilmesi

ve vurgulanmasi bu c¢aligmaya da bu faktor ile ilgili maddelerin eklenmesinde etkili olmus

olup diger calismalardan farkli kilmistir. Fakat bu faktor toplam varyansin yalnizca %3,8’ini

aciklamis ve bu faktérde daha iyi maddelerin yazilabilecegini gostermistir. Yine calisma

grubunun yalnizca ortaokul 6., 7. ve 8. sinif diizeyinde Ogrencilerden segilmis olmasi

calismanin uygulanabilecegi 6rneklem grubunu daraltmistir. Sonug olarak bu tez kapsaminda

gelistirilen dijital okuryazarlik 6z-yeterlik 6lg¢eginin gegerli ve giivenilir bir 6lgek ¢alismasi

oldugu soylenebilir.

5.2. Sonug¢

*

Bu tez kapsaminda ortaokul 6., 7. ve 8. Simf diizeyindeki 6grencilerin dijital
okuryazarlik 06z-yeterlik diizeylerini Olcebilecek gegerli ve giivenilir bir Olgek
gelistirilmistir.

Gelistirilen Olgek 6 faktorden olusmakta olup faktdrlerin tamami toplan varyansin
%60,53’tinli agiklamaktadir.

Olgegin faktdr analizine uygunlugunu Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve Barlett
Sphericity testi ile incelenmis ve de oOlgegin faktdr analizine uygun oldugu
gorilmiustir.

[k alt boyutun toplam varyansin %12,98ini, ikinci alt boyutun %10,89 unu, ii¢iincii
boyutun %10,76’s1n1, dordiincii boyutun %10,16’s1n1, besinci boyutun %8,20’sini ve
altinc1 boyutun ise toplam varyansin %7,54’linii agikladig1 goriilmiistiir.

[k faktor 11, ikinci faktédr 10, tiglincii faktor 10, dordiincii faktdr 9, besinci faktor 6 ve
altinci faktér 5 maddeden meydana gelmis ve de toplam 51 madde ve alt1 faktorlii bir

yap1 elde edilmistir.

Dijital Okuryazarlik Oz-yeterlik Olcegi maddelerin yiik degerleri ilk faktdr i¢in 0,512
ile 0,722 arasinda, ikinci faktor i¢in 0,534 ile 0,662 arasinda, ii¢lincii faktor i¢in 0,394
ile 0,812 arasinda dordiincii faktor igin 0,546 ile 0,664 arasinda, besinci faktor igin
0,582 ile 0,704 arasinda ve altinci faktor i¢in 0,634 ile 0,777 arasinda bulunmus ve de
tim ylik degerlerinin ‘iyi diizeyde’ oldugu, madde kalitesi agisindan da ‘orta’ ve
iistiinde olduklar1 belirlenmistir.

Olgegin 51 maddesinin birlikte analiz edilmesi sonucunda genel giivenirlik katsayisi

0,971 olarak bulunmus ve glivenilirligin yiiksek diizeyde oldugu goriilmiistiir.
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+ Dijital Okuryazarhk Oz-yeterlik Olgeginin 51 maddesine iliskin yapilan bagimsiz
(iliskisiz) gruplar t testi (ayirt edicilik testi) 51 maddenin de p<.001 diizeyinde anlamli
bir sekilde farklilastigini gostermis bu da tiim maddelerin ayirt edici Ozellikte

oldugunu gostermistir.
5.3. Oneriler

+ Yapilan bu ¢alismanin yapi gegerlilgini sagaltmak igin gelistirlen 6lgek maddeleri ile
yeni bir 6grenci grubundan veri toplanarak Dogrulayici Faktor Analizi yapilabilir.

+ Dijital okuryazarlik kavram dijital teknolojilerin gelisimi, ¢agin gerektirdigi beceriler
gibi c¢esitli kavramlara gore gelisip farklilasmaktadir. Buna bagli olarak mevcut
Olcekteki maddeler gelecekte giincelliklerini yitirebileceginden g¢alisma toplumunda

ihtiyaglar1 da g6z Oniinde bulundurularak sistematik olarak gilincellenebilir.
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1. BOLUM

Sevgili 6grenciler,

Asagida "bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanarak" bilgiye ulagmaniz ile
ilgili becerilerinizi iceren maddeler yer almaktadir. Liitfen asagida verilen
tim maddeleri dikkatle okuyarak cevabimizi ifadenin altindaki
seceneklerden sizin igin en uygun olani isaretleyerek belirtiniz.

NOT: Cok kez tekrar eden "Bilgi ve Iletisim Teknolojileri" ifadesi; Bilgiye
ulagilmasi ve bilginin olusturulmasimi saglayan her tiirlii gorsel, isitsel,
basili ve yazili araclardir. (Ornegin: Bilgisayar, tablet, telefon gibi...)

1.1. Bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanarak ihtiya¢ duydugum bilgilere
ulasabilirim.

1.2. Bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanarak ulastigim bilgilerin
dogrulugunu farkl kaynaklardan kontrol edebilirim.

1.3. Bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanarak aradigim bilgiye
ulagabilmek i¢in anahtar kelimeler veya climleler kullanabilirim.

1.4. Bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanarak aradigim bilgiye
ulasabilmek igin ileri diizey arama ydntemlerini kullanabilirim (Or: dosya
uzantisi (mp3, gif, mp4) ile arama, site i¢erisinde arama vb.).

1.5. Bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanarak aradigim bilgiye
ulasabilmek i¢in uygun filtreler kullanabilirim (Or:sadece gorsellerde,
haritalarda, videolarda arama gibi).

1.6. Bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanarak ulastigim bilgilerin
amacima uygunlugunu degerlendirebilirim.

1.7. Bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanarak giivenilir, gegerli ve giincel
bilgiler sunan kaynaklara ulagabilirim.

1.8. Bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanarak bilgiye ulagsmak i¢in arama
motorlarini (Google, Yandex, Yahoo vb.) kullanabilirim.

1.9. Bilgiye ulasmak i¢in farkli dijital kaynaklar1 (vikileri, sunumlari,
bloglari, haber kaynaklarini vb.) kullanabilirim.

1.10. Bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanarak ulastigim bilgilerin
tamaminin giivenilir olmayabilecegini bilirim.

2. BOLUM

Sevgili 6grenciler,

Asagida "dijital ortamda yeni bir {iriin gelistirme" ile ilgili becerilerinizi
iceren maddeler yer almaktadir. Liitfen asagida verilen tiim maddeleri
dikkatle okuyarak cevabinizi ifadenin altindaki se¢ceneklerden sizin i¢in en
uygun olani isaretleyerek belirtiniz.

2.1. Sunum programlari ile olusturdugum sunumlara animasyon, ses, efekt
vh. ekleyerek sunumu daha etkili hale getirebilirim.
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2.2. Elektronik tablolama programlari (Excel, Google Tablolar, Libre
Office vb.) ile amacima uygun tablolar olusturabilirim.

2.3. Elektronik tablolama programlart ile olusturdugum tablolar iizerinde
hesaplamalar (toplama, bolme, ¢arpma, ortalama alma vb.) yaparak yeni
sonuglar elde edebilirim.

2.4. Elektronik tablolama programlart ile olusturdugum tablolardaki
verileri kullanarak grafikler olusturabilirim.

2.5. Video isleme programlar1 (Windows Movie Maker, Kizoa vb.) ile
video olusturabilirim.

2.6. Gorsel isleme programlar1 (Paint, Photoshop,...) ile yeni gorseller
olusturabilirim.

2.7. Ses isleme programlar1 ile ses dosyalarini diizenleyerek yeni ses
dosyalar1 olusturabilirim (Or: Ses dosyalari iizerinde kes, yapistir,birlestir
gibi diizenlemeler yapabilme).

2.8. Dijital ortamlarda yazili haber, mesaj, afis hazirlayabilirim.

2.9. Dijital ortamlarda sesli mesaj olugturabilirim.

2.10. Blok tabanli programlama araglarimi (Scratch, Mblock, Blockly vb.)
kullanarak oyun, animasyon vb. tasarlayabilirim.

2.11. Online Web tasarim sitelerini ( Wix, Weebly, Wordpress vb.)
kullanarak internet sitesi tasarlayabilirim.

3. BOLUM

Sevgili 6grenciler,

Asagida "dijital ortamlarda iletisim ve isbirligi kurabilme" ile ilgili
becerilerinizi i¢eren maddeler yer almaktadir. Liitfen asagida verilen tim
maddeleri dikkatle okuyarak cevabinizi ifadenin altindaki se¢encklerden
sizin i¢in en uygun olani isaretleyerek belirtiniz.

3.1. Sosyal aglara (Facebook, Twitter ,Instagram vb.) iiye olabilirim.

3.2. Sosyal aglar (Facebook, Twitter, Instagram vb.) aracilifi ile ailem ve
arkadaglarimla iletisim kurabilirim.

3.3. Sosyal medya hesaplarimdan (Facebook, Instagram vb.) resim, dosya,
bilgi ve belge paylasabilirim.

3.4. Katildigim c¢evrim i¢i gruplarda (Facebook, Telegram, Whatsapp
gruplari vb.) arkadaglarimla igbirligi icinde galisabilirim.

3.5. Sohbet programlari veya sosyal aglar iizerinden goriintiilii veya sesli
goriismeler yapabilirim.

3.6. Internette baskalarinin olusturdugu/paylastig1 herhangi bir dokiimana
katkida bulunabilirim (Or: EBA'da arkadaslarinin paylasimlarina katkida
bulunmak gibi).

3.7. Video sosyal aglar1 (Youtube vb.) kullanabilirim.

3.8. Bazi ¢evrim i¢i ortamlarda (Instagram vb.) canli yayin yapabilirim.

3.9. Forum siteleri (Chip Online, Donanim Haber, Eksi Sozliik vb.)
iizerinden yasadigim sorunlara ¢éziimler ararim.

3.10. Ogrenme etkinliklerim igin dijital ortamlar(Skype, Facebook,
Whatsapp, Zoom vb.) araciligryla arkadaglarimdan yardim alabilirim.

4. BOLUM

Sevgili 6grenciler,

Asagida "dijital ortamlarda etik(ahlak), gizlilik ve gilivenlik ilkelerine
uyma" ile ilgili becerilerinizi iceren maddeler yer almaktadir. Liitfen
asagida verilen tim maddeleri dikkatle okuyarak cevabinizi ifadenin
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altindaki seceneklerden sizin i¢in en uygun olani isaretleyerek belirtiniz.
NOTLAR

Telif Hakk:: Bir yazin, bilim ya da sanat yapitini iireten kisinin, bu yapitin
tim haklarina sahip olmasini ifade eder. Boyle eserler yapit sahibinden
izin alinarak kullanilabilinir.

Lisansl Yazilim: Bir yazilim(program) iireticisinin iirettigi programin tiim
haklarmin elinde olmasini ifade eder. Ureticiye yazilimi kullanabilmek
icin para ddenmelidir.

Korsan Yazilim: Yazilim iireticisine para ddenmeden ya da {ireticiden
izinsiz olarak yazilimin ¢ogaltilarak kullanilmasini ifade eder.
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4.1. Dijital teknolojileri kullanirken bedensel ve ruhsal saglimi korumak
icin dikkatli davranirim.

4.2. Dijital teknolojilerin yogun ve bilingsiz kullaniminin saglik tizerindeki
olumsuz etkilerine karst 6nlemler alirm (Or: Akilli telefon bagimlilig,
boyun ve bas agrisi gibi).

4.3. Dijital ortamlarda bilgi paylasiminda bulunurken; telif hakki
ihlalinden dogabilecek etik ve yasal sorumluluklar: dikkate alirim.

4.4. Dijital ortamlarda baskasina ait bir bilgiyi paylasmadan 6nce bilginin

4.5. Bilgisayar, tablet ve telefonlarda kullandigim yazilimlarin
(programlarin) lisansh olmasina dikkat ederim.

4.6. Cevrim i¢i ortamlarda siber zorbalik (asagilama, kiifiir, nefret soylemi
vh.) ve istismar gibi davraniglara maruz kaldigimda gerekli bildirimlerde
bulunurum (Aile ile paylasma gibi).

5. BOLUM

Sevgili 6grenciler,

Asagida "dijital teknolojiye ilgi ve yeterlilik" ilkeleri ile ilgili becerilerinizi
iceren maddeler yer almaktadir. Liitfen asagida verilen tiim maddeleri
dikkatle okuyarak cevabinizi ifadenin altindaki segeneklerden sizin igin en
uygun olani isaretleyerek belirtiniz.

5.1. Interneti kullanirken ortaya cikabilecek basit teknik sorunlari
¢ozebilirim (Or: Bilgisayar1 kullanirken internet baglantis1 giderse yeniden
internete baglanabilmek gibi).

5.2. Ilgimi ¢eken yeni teknolojilerin nasil kullanildigmi kolaylikla
Ogrenebilirim.

5.3. Bilgisayara bazi donanimsal birimlerin (mikrofon, fare, web kamerasi,
yazici vb.) baglantisini yapabilirim.

5.4. Dijital teknolojiler arasinda dosya aktarimi yapabilirim (Or: Akilli
telefondan bilgisayara resim aktarmak gibi).

5.5. Bilgisayarda kayitli bir belgenin yazicidan ¢iktisini alabilirim.

5.6. Telefon, tablet ve bilgisayarimin internet baglantisini (kablolu veya
kablosuz baglanti {izerinden) yapabilirim.

5.7. Dosya veya igerikleri (metin, resim, miizik, video, web sayfalar1 gibi)
bilgisayarda, tablette ve telefonda kaydedebilirim.

5.8. Bilgisayar, tablet ya da telefonlarda kaydettigim dosya ve iceriklere
tekrar ulagabilirim.

5.9. Ihtiyag duydugum ses, yazi ya da resim tiirii icerikleri internetten
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bilgisayara indirebilirim.

6. BOLUM

Sevgili 6grenciler,

Asagida "Algoritmik Diisiinme (Bilgi-Islemsel Diisiinme)" becerilerinizi
iceren maddeler yer almaktadir. Liitfen asagida verilen tiim maddeleri
dikkatle okuyarak cevabinizi ifadenin altindaki se¢eneklerden sizin i¢in en
uygun olani igaretleyerek belirtiniz.

Bu boliimde yer alan maddeleri algoritma olusturma ve kodlama ( Scratch
vb. araglar ile ) becerilerinizi diisiinerek yanitlayiniz.

NOTLAR

Algoritma : Bir sorunu ¢ézmek veya belirlenmis bir amaca ulagmak i¢in
tasarlanan yola, takip edilen islem basamaklarma algoritma denir (Or:
Sabah evinizden okula gelirken kullandigimiz  yolu adim adim tarif
etmeniz veya Scratch ile oyun ya da animasyon olustururken kodlar1 adim
adim tasarlayarak yazmaniz gibi ).

Algoritmik Diisiinme : Bir problemi sonuca ulastiran tiim ¢6ziim yollarini
tek tek degerlendirip en verimli olam se¢me isidir (Or: Sabah evinizden
okula gelirken sizi okula getirecek en kisa yolu tercih etmeniz gibi).
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6.1. Algoritmalarin hangi amaglar i¢in kullanildigin agiklayabilirim.

6.2. Basit diizeyde algoritmalar olusturabilirim.

6.3. Kosullu algoritmalar olusturabilirim.

6.4. Igerisinde dongii(tekrar) yapilarmin yer aldig1 algoritmalar
olusturabilirim.

6.5. Bir algoritmayi test ederek hatalari ayiklayabilirim.
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