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ON SOZ (TESEKKUR)
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OZET

Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dali
Matematik Egitimi Bilim Dali
Yiiksek Lisans Tezi

GORME ENGELLI OGRENCILERE ORTAOKUL MATEMATIGi OGRETEN
MATEMATIK OGRETMENLERININ OGRETIM UYGULAMALARI VE
KARSILASTIKLARI ZORLUKLAR

Emine CIFCI

Bu tez caligmasinda gorme engelli ortaokul Ogrencilerine matematik O6gretimi yapan
Ogretmenlerin bu siiregte yasadiklari zorluklarin, bu zorluklari agmak i¢in 6gretmenlerin kullandiklari
yontemlerin ve son olarak dgretimsel uygulamalarinin belirlenmesi amaglanmistir.

Arastirma modeli olarak, nitel aragtirma desenlerinden durum c¢alismast kullanilmistir.
Aragtirmanin katilimcilarini tilkemizin {i¢ farkli bolgesinin 4 farkli ilinde gorev yapmakta olan gérme
engelli ortaokul Ogrencilerine matematik Ogretmis bes matematik Ogretmeni olusturmaktadir. Veri
toplama aract olarak yari yapilandirilmig goriisme yontemi kullanilmistir. Verilerin analiz edilme
stirecinde icerik analizinden yararlanilmistir. Verilerin analizi sonucunda, gérme engelli ortaokul
Ogrencilerine matematik Ggreten matematik Ogretmenlerinin yasadiklart zorluklar; iletisimde yasanan
zorluklar, sosyal kabulde yasanan zorluklar, derse aktif katilimda yasanan zorluklar, miifredat agisindan
yasanan zorluklar ve yeni konu ve kavram ogretiminde yasanan zorluklar olarak bes alt baslikta
toplanmistir. Bununla beraber 6gretmenlerin yasadiklart bu zorluklart ortadan kaldirmak igin izledikleri
¢Oziim yollar1 da; iletisim konusunda yasanan zorluklar igin ¢6ziim yollari, sosyal kabulde yasanan
zorluklar i¢in ¢6ziim yollari, derse aktif katilimda yasanan zorluklar i¢in ¢6ziim yollari, zaman ve sinif
yonetiminde yasanan zorluklar i¢in ¢dziim yollari, miifredat agisindan yasanan zorluklar i¢in ¢6ziim
yollar1 ve yeni konu ve kavramlarin 6gretiminde yasanan zorluklar i¢in ¢6ziim yollari olarak alt1 baglikta
incelenmigtir. Bununla beraber yasanan zorluklarin pek ¢ok nedene bagli olmakla beraber genellikle
ogrenci kaynakli, bu zorluklart agsmak i¢in kullanilan ¢6ziim yollarinin ise daha ¢ok 6gretmen odakli
kullandiklar1 6gretimsel yontemler; “matematigi erisilebilir kilmak ic¢in uygulanan 6gretim yontemleri”,
“matematik Ogretiminde ihtiyag duyulan destekler”, “kullanilan degerlendirme yoéntemleri”, “gérme
engelli 6grencilere matematik 6gretirken normal gelisim gosteren 6grencilerden farkli olarak kullanilan
uygulamalar” ve “gérme engelli 6grencilerin bulundugu smiflarda esitligi ve adaleti saglamak adina
kullanilan uygulamalar” seklinde bes baslikta incelenmistir.

Anahtar Kelimeler: Gorme engelli 6grenciler, Matematik egitimi, Kaynastirma egitimi,
Ogretmen goriisleri
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ABSTRACT

Department of Mathematics and Sciences Education
Mathematics Education Program
Master Thesis

TEACHING PRACTICES AND DIFFICULTIES FACED BY THE TEACHERS
TEACHING SECONDARY SCHOOL MATHEMATICS TO VISUALLY
IMPAIREMENT LEARNERS

Emine CIFCI

In this thesis, it is aimed to determine the difficulties experienced by teachers who teach
mathematics to visually impaired secondary school students, the methods used by teachers to overcome
these difficulties, and finally their instructional practices.

A case study, one of the qualitative research designs, was used as the research model. The
participants of the research are five mathematics teachers who have taught mathematics to visually
impaired secondary school students working in 4 different cities of three different provinces of our
country. Semi-structured interview form was used as data collection tool. Content analysis was used in
the analysis of the data. As a result of the data analysis, the difficulties experienced by mathematics
teachers in teaching mathematics to visually impaired secondary school students are listed under five
subtitles, which are difficulties in communication, difficulties in social acceptance, difficulties in active
participation in the lesson, difficulties in terms of curriculum and difficulties in teaching new subjects and
concepts. In addition, the solutions that teachers follow to eliminate these difficulties are analyzed under
six headings which are solutions for difficulties in communication, solutions for difficulties in social
acceptance, solutions for difficulties in active participation in class, solutions for difficulties in the class
and time management, solutions for the difficulties experienced in terms of the curriculum, and solutions
for the difficulties in teaching subject and concepts. However, although the difficulties experienced
depend on many reasons, it was found out that the solutions used to overcome these difficulties which are
usually student-based are more teacher-oriented. Finally, the instructional methods they use in the
secondary school mathematics teaching process to visually impaired students are analyzed under five

CEINT3

heading which are “teaching methods applied to make mathematics accessible”, “supports needed in
mathematics teaching”, “assessment methods used”, “applications used differently from students with
normal development when teaching mathematics to visually impaired students” and “applications to

ensure on the favor of equality and fairness in classes with visually impaired students”.

Keywords: Visually impaired students, Mathematics education, Inclusive education, teacher
opinions
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BOLUM 1
1 GIRIS

Birey toplumu olusturan en kiigiik birimdir. Egitim de toplumu olusturan
bireylerin hayat standartlarini belirleyen, bu standartlarin iyilesip gelismesine katki
saglayan ve dogumdan itibaren devam eden bir siirectir (Demirtas, 2019; Mercik, 2015).
Bu yoniiyle egitim kazandirdig1 beceri ve davraniglar araciligiyla bireylerin hayatlarini
anlamli bir sekilde devam ettirebilmelerine katki saglamaktadir (Sigsman, 2014).
Degisen diinya sartlariyla beraber toplumlarin ilerlemesi ve gelismesi, toplum igerisinde
egitime verilen degerle esdeger olarak goriilmiistiir. Ayrica etkili ve yeterli bir egitim
sistemine sahip ve egitim siirecinde yer alan tiim Ogrencilere adaletli ve erigilebilir bir
egitim anlayisina sahip olan iilkelerde bilinci ve refah seviyesi yiiksek, sosyal hayati
kaliteli gelismis toplumlar yetisecegi diisiincesi giin gegtikge artis gostermeye
baslamistir (Demirtag, 2019). Tiim bu sebepler goz Oniine alindiginda bireylerin
toplumun bir pargasi olarak var olabilmeleri i¢in normal gelisim gdsteren ve gelisim
siirecinde 0zel egitim destegine ihtiyaci olan tiim bireylerin azami diizeyde bir egitim-
ogretim siirecinden ge¢meleri gerekmektedir (Sisman, 2014). O halde her normal
gelisim gdsteren birey i¢in oldugu gibi her engelli veya 6zel egitime ihtiya¢ duyan birey
icin de egitim bir haktir. Egitim diinyasinda dogustan esit oldugu diisiiniilen bireylerin
dogumdan sonra igerisinde bulunduklar1 sartlara bagli olarak esitsizliklerle
karsilastiklar1 bilinmektedir. Farkli sebeplerden kaynaklanan bu esitsizlikler sonucunda
bireyler bireysel farkliliklari, gelisim 6zellikleri ve egitimsel ihtiyaclar1 dikkate alinarak
sunulacak 6zel egitim destegine ihtiya¢ duyabilmektedirler. Ozel egitime ihtiyac1 olan
her birey toplumu olusturan yapi taslarindan birini temsil ettiginden; bireylerin esit
sartlar altinda olmalarini etkileyen tiim bu etmenler, bireylere “egitimde firsat esitligi”
saglanarak bliylik Olclide asilabilmektedir (Mercik, 2015). Engelli bireylerin toplumda
aktif olarak yer alabilmeleri ve bireysel ihtiyaclarini karsilayarak hayati engelsiz
yasayabilmeleri icin firsat esitligi kapsaminda sahip olduklar1 egitim hakki hayati
Oneme sahiptir. Bu 6nemi fark eden uluslararasi ve ulusal otoriteler bireylerin egitim
haklarin1 giivence altina alan pek ¢ok sozlesmeyi ve protokolii uygulamaya

koymuslardir.

Uluslararas: platformlarda Insan Haklar: Evrensel Beyannamesi, Avrupa Insan

Haklar: Sozlesmesi, Birlesmis Milletler FEkonomik, Sosyal ve Kiiltiirel Haklar
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Sozlesmesi, Birlesmis Milletler Cocuk Haklari Sozlesmesi ve Ozel Egitim Hakkinda
Salamanca Bildirisi gibi s6zlesme ve protokoller egitim agisindan 6nem tasimaktadir.
Bu s6zlesme ve protokollerle engelli bireylerin egitim haklar1 cocukluklarindan itibaren
koruma ve denetim altina alinmaya calisilmistir. Bu uluslararas1 sdzlesmelerden ilki
olan Insan Haklar: Evrensel Beyannamesinde biitiin insanlarmn haklar bakimindan esit
dogduklart 1948 yilinda belirtilmistir. Ayrica 26. madde kapsaminda her bireyin egitim
alma hakkia sahip oldugu, teknik ve mesleki egitimin herkese acik oldugu ve yiiksek
Ogretimin, yeteneklerine gore herkese tam bir esitlikle agik olmasi gerektigi
belirtilmistir. Bu baglamda normal gelisim gosteren bireylerin yani sira engelli her bir
bireyin egitim alma hakkina, ayn1 zamanda teknik ve mesleki egitimi alma hakkina ve
yetenekleri dogrultusunda yiliksekdgretime devam etme hakkina sahip oldugu
anlasilabilmektedir (Insan Haklar1 Evrensel Beyannamesi, 1948). Bir diger uluslararasi
belge 1950 yilinda yiiriirliige giren Avrupa Insan Haklar: Sozlesmesidir. Avrupa Insan
Haklar1 Sozlesmesi’nde higbir ferdin egitim hakkindan yoksun birakilamayacagi agik
bir sdylemle ifade edilmistir (Avrupa Insan Haklar1 Sozlesmesi, 1950). Dolayisiyla
kisilerin igerisinde bulunduklar1 durum ve sartlar ne olursa olsun kisinin egitim hakkini
engelleyemeyecegi gibi kisilerin engel durumlari da egitim hakkina karst sinirlayici
olamaz. Yine her bireyin egitim hakkina sahip oldugunu agik¢a belirten bir baska
uluslararasi sozlesme 1966 yilinda imzalanip, 1976 yilinda yiirtrliige giren Birlesmis
Milletler Ekonomik, Sosyal ve Kiiltiirel Haklar Sozlesmesi’dir. Bu sdzlesmede bireyin
egitim hakki lizerinde durulmus ve taraf devletlerin egitim hakkini giivenceye almak
adina yapacaklar1 caligmalara yer verilmis ve ticretsiz egitimin yayginlastirilmasi
tizerinde durulmustur. (Birlesmis Milletler Ekonomik, Sosyal ve Kiiltiirel Haklar
Sozlesmesi, 1966). Birlesmis Milletler Cocuk Haklar: Sézlesmesi’nde taraf Devletler,
1989 yilinda ¢ocugun egitim hakkini1 kabul etmislerdir. Bununla beraber her ¢ocugun
egitiminin  firsat esitligi temeli {izerinde asamali gerceklestirilmesi goriislinii
detaylandirmiglardir. Egitimi her 6grenciye erisilebilir kilmak i¢in bu sézlesmenin taraf
devletleri ilkogretim seviyesinde egitimi herkes igin zorunlu ve parasiz hale
getirmislerdir. (Birlesmis Milletler Cocuk Haklar1 S6zlesmesi, 1989). Bu belgelerde yer
aldig1 tlizere egitim herkes icin bir hak olmakla beraber engelli ve 0Ozel egitim
kavramlarina ayrica deginilmemistir. Bunun yerine her bireyin egitim almasinin
desteklenmesi gerektigine ve bu baglamda devletlerin ¢aligmalar yapmasi gerektigine
deginilmistir. Bu protokol ve sézlesmelerin yani sira biitiin ¢gocuklarin egitim hakkin

konu alan ve 6zel gereksinimli ¢ocuklarin egitim hakkini “6zel gereksinimli” ifadesiyle
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vurgulayan uluslararast belgelerden biri “Ozel Egitim Hakkinda Salamanca
Bildirisi”dir. 1994 yilinda bu bildiride pek cok devletin bir araya gelmesiyle 6zel
egitime gereksinimi olan bireylerin egitim hakkini1 gilivence altina alarak “herkes igin
egitim” diislincesini hedeflenmistir. Bu bildiride her ¢ocugun kendine 6zgii 6zellik ve
ihtiyaclarina uygun olarak egitim almasi gerektigi ve egitim programlarinin 6grencinin
ithtiyaclarina cevap verecek nitelikte hazirlanmasi gerektigi belirtilmistir. Ayrica 6zel
egitim ihtiyaglar1 dogrultusunda ulusal resmi organlarla is birligi i¢inde planlama,
uygulama ve degerlendirme ¢aligmalar1 yapilmasi gerektigi acikca ifade edilmistir (Ozel

Egitim Hakkinda Salamanca Bildirisi, 1996).

Glinlimiize en yakin yasalardan biri olan ve engelli ¢ocuklarin egitim hakkina
vurgu yapan bir diger yasa “The No Child Left Behind Act of 2001 yasasidir. Bu yasa
ile egitimde yapilacak reformlarla her 6grencinin bagarabilecegi lizerinde durulmustur.
Ayrica bu yasa ile egitimde yapilabilecek reformlara ve yapilacak reformlarmm hem
normal gelisim gosteren hem de dezavantajli 6grenciler i¢in ortaya ¢ikmasi ongdriilen

sonuglarma yer verilmistir (The No Child Left Behind Act of 2001, 2001).

Ulkemizde de bireylerin egitim hakki Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasi ile
giivence altina almmistir. Anayasanin 42. maddesinde kimsenin egitim ve &gretim
hakkindan alikonulamayacagi ve egitim-6gretim faaliyetlerinin higbir suretle
engellenemeyecegi belirtilmistir. Ayrica anayasa da 6zel egitime ihtiyaci olan bireylere
de yer verilmis ve bu bireylerin topluma yararli olabilmeleri i¢in tedbirler alinacagi
ifadesi kullamlmistir (Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasi, 1982). Ulkemizde 6zel
gereksinimli bireylerin egitim haklarinin detayli olarak ele alinmasi i¢in 2006 yilinda
Tiirkiye Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanhg: tarafindan Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeligi yayinlanmistir. Bu yonetmelik degisen ihtiyag ve egitim standartlari
sebebiyle 2018 yilinda giincellenmistir. Bu yonetmelik {ilkemizde engelli bireylerin
egitim hak ve 6zgiirliiglinli giivence altina alan, diizenleyen ve en ince ayrintisina kadar
detaylandiran en temel resmi belgedir. Bu yonetmeligin igerigi iilkemizde 6zel egitime
ihtiyact olan engelli ¢ocuklarin dogumundan itibaren tiim egitim hayatinin nasil bir
seyir izlemesi gerektigini tanilama ve degerlendirme siirecleri ile icine almaktadir. Ozel
egitime dair kaynastirma uygulamalar1 dahil tim egitim silirecine rehberlik edecek
niteliktedir (Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi, 2018). Peki iilkemizde 6zel egitime

ihtiyaci olan 6grencilerin istatistikleri nasildir?
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Ulkemizde Ulusal Engelli Veri Sistemi Subat 2021 kayitlarina gére resmiyette
kayith yasayan engelli birey sayist 2.511.950°dir. Bu engelli niifusunun da engel
gruplarma gore ylizdelik dagilimi: 9%9,53°1 gorme, %7,97’si isitme, %1,49°u dil ve
konusma, %13,78’1 ortopedik, %17,07’si zihinsel, %7,57’si ruhsal ve duygusal,
%40,631i siiregen hastalik ve %1,96’s1 diger seklindedir (Engelli ve Yash Istatistik
Biilteni, 2021). Bu engel gruplarn igerisinden gorme engelli birey sayis1 215.076
olmakta ve bu sayi1 iilke niifusuna oranla az gibi goriinse de goz ardi edilemeyecek
niteliktedir. Ulkemiz igin azimsanamayacak kadar fazla olan bu oranlarla, tipki normal
bireyler gibi toplumun yapi1 tasini olusturan gérme engelli bireyler de toplum
icerisindeki konumlarini belirlemede ve hayat standartlarini olugturma egitim hakkina
sahiptirler. Gorme engelli 6grencilerin egitimi de normal gelisim gosteren 0grencilerin
egitimi ile esdeger olmalidir ve bu 6grenciler degisen diinya diizeniyle daha da fazla
onem kazanan ve egitimin temellerini olusturan matematik dersini 6grenmeye normal

gelisim gosteren dgrenciler kadar gereksinim duymaktadirlar.

Matematik 6grenmenin hem normal gelisim gosteren bireyler hem de gérme
engelli bireyler i¢cin onemlidir. Ciinkii matematik teknolojiyle i¢ ice olan cagimizda
giinlik hayatta karsilagilan problemlere sistematik bir diisiinme tarzi gelistirerek ve
uygulayarak hayatta karsilasilan problemlerin yaratict  diisiincelerle  ¢6ziime
kavugmasinda ve Ogrenilenlerin gilindelik hayata aktarilmasinda 6nemli rol
oynamaktadir (Tutak ve Giider, 2014). Ayrica giiniimiizde teknolojinin gelismesi
iletisimi  hizlandirarak bilgi erisimini kolaylastirdigi ic¢in toplumlarin ilerlemesi
hizlandirmistir. Bu hiz karsisinda geride kalmak istemeyen toplumlar, temel egitimden
tiniversiteye kadar tiim meslek dallarinda matematik egitimini 6ne alarak nitelikli insan
yetistirme ugrasina girismislerdir (Kahramaner ve Kahramaner, 2002). Matematik, birey
ve toplum acisindan bu denli 6neme sahip olmasia ragmen iilkemiz de dahil olmak
tizere diinya iizerinde binlerce Ogrencinin matematik dersi sebebiyle kaygilandigi,
matematik dersine kars1 olumsuz tutum gelistirerek matematigi sevmedigi bilinmektedir
(Isik, Ciltas ve Bekdemir, 2008). Matematik dersini zor kilan nedenler arasinda
matematigin sarmal bir yapida olmasi ve matematik dersinde basarili olabilmek i¢in
Ogrencilerin siirekli olarak ¢alismak zorunda olmalart bulunmaktadir. Ayrica
matematigin ezbere dayanmayan, anlamayi temel alan bir yapisinin olmas: da

neden olabilmektedir (Kahramaner ve Kahramaner, 2002). Matematigin
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Ogrenilmesindeki zorluklardan bazilar1 da matematik ders kitaplarinin igerik
bakimindan istenen yeterlilikte olmamasidir. Bununla beraber matematik
Ogretmenlerinin yeni atanmalar1 sebebiyle tecriibesiz olmalari, velilerin ilgisizligi ve
tilkemizde egitim sisteminde kisa siirede degisiklikler yapilmasi seklinde siralanabilir
(Isik ve ark., 2008). Ustelik iilkemizde diger derslerdeki basari-basarisizlik dlgiitiiniin
matematik dersindeki basariya baglanmasi algis1 hakimdir. Ayrica 6grencilerin bir {ist
kuruma gegmek i¢in Ogrenci Segme ve Yerlestirme Sinavi (OSYM) tarafindan yapilan
sinavlarda sorularin mantiksal ¢oziimlerinden ziyade ezbere dayali islem ¢odziimlerinin
istenmesi zor &grenen Ogrencilerde matematige karsit kaygi olusturmaktadir (Isik ve
ark., 2008). Matematik 6gretiminde yasanan zorluklar matematigin soyut ancak ayni
zamanda iceriginde bulunan sembolleri ve sekilleri bakimindan da gorsel yapisindan da
kaynaklanmaktadir. Matematik 6gretim siirecinde yasanan tiim bu zorluklarin istiine
gorme engelli 6grencilerin géorme simirliliklart da eklenince bu 6grenciler agisindan
durum daha da zorlasmaktadir. Ilgili alanyazina bakildiginda gdérme engelli bireylerin
derslerin gorsel konularini 6grenmekte zorlandiklar1 goriilmistiir (Horzum, 2013, 2016;
Horzum ve Arikan, 2019). Ayrica dogustan total gdrme engelli bireylerin sayisal
derslerde zorluklar yasadiklar1 ve sekil, sema, tablo, grafik vb. gorsellikler iceren
konularda oldukga fazla sinirhiliklara sahip olduklar1 ortaya ¢ikmistir (Boydak, 2015).
Ustelik matematik ders miifredati konular1 bakimiyla fazlaca gorsellik icermektedir.
Ayrica her ay Milli Egitim Bakanlig: tarafindan Liselere Giris Sinavi’na yonelik 6rnek
matematik sorularina bakildiginda matematik sorularnin sekil, tablo, grafik ve gorsel
icerikli sorularin yer aldigi goriilmektedir (Erden, 2020). Matematik dersinin yapisi
itibariyle soyut olmasi, iceriginde gorsel formiiller bulunmasi ve matematiksel
becerilerin kazandirilmasinda yine gorsel materyallerin kullanilmas: gerekli bir
durumdur. Bununla beraber matematiksel problemlerin ¢éziimiinde goérme engelli
Ogrencinin islemleri isitme yoluyla aklinda tutarak c¢oziimlemesi gerektigi igin
matematik dersinin 6grenilmesi gérme engelli 6grenciler icin ekstra bir dezavantaj ve
zorluk olusturmaktadir (Yilmaz, 2017). Gérme engelli o6grenciler, gorme duyusunda
yasadiklar1 sinirliliklar nedeniyle normal gelisim gosteren bireyler gibi 6grenmede taklit
yoluyla 6grenmede zorluklar yasamaktadirlar. Bu nedenle gérme engelli 6grencilerin
pek ¢ok kavrami Ogrenebilmek icin deneyim kazanmalar1 yani dogrudan yasayarak
ogrenmeleri gerekmektedir (Tuncer, 2016). Matematik 6gretiminde gorme engelli
ogrencilere ihtiya¢ duyduklar1 yasayarak ©6grenme deneyimini kazandirmada ise

matematik Ogretmenleri basrolde gorev almaktadir. Ulkemizde yapilan calismalara
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bakildiginda gérme engelli bireylere matematik 6gretimi alaninda yapilan ¢aligmalar
son yillarda artig gosterse de oldukea sinirli oldugu goriilmiistiir. Bunun yani sira gérme
engelli Ogrencilere matematik Ogreten Ogretmenler ilizerine yeterli arastirmalarin
bulunmadigr goriilmektedir. Bu alanda yapilan caligmalar incelendiginde ise
calismalarin genellikle géorme engelli 6grenciler ve normal gelisim gdsteren dgrencilerin
matematik basarilarini karsilastirmaya yonelik ¢aligmalar oldugu goriilmektedir (Cetin
ve Durmaz, 2019). Dolayisiyla gérme engelli 6grencilere matematik egitimi alaninda
hem alanyazina hem de egitim uygulamalarina katki saglayacak calismalara ihtiyag
duyulmaktadir. Alanyazinda yapilan okumalar sonucunda gérme engelli 6grencilere lise
da (Baykaldi, 2017) ortaokul diizeyinde matematik 6greten 6gretmenlerin yasadiklar
zorluklar1 konu alan c¢aligmalara rastlanmamistir. Bu baglamda gérme engelli
Ogrencilerin 6gretmenlerinin matematik Ogretimi siirecinde yasadiklar1 zorluklarin,
egitim-0gretim siirecinde aktif rol oynayan matematik 6gretmenlerinin goziinden ifade
edilmesi matematik 6gretim siirecinin hem planlanmasi hem de uygulanmasi1 konusunda
ogretmenlere ve aragtirmacilara yardimer olabilecektir. Ustelik bu galigmada yer alan
Ogretmenlerin matematik 6gretiminde karsilastiklart zorluklar1 asmak icin izledikleri
¢oziim yollar1 ve kullandiklar1 matematik Ogretim uygulamalari, goérme engelli
Ogrencilere matematik 6greten Ogretmenlere yol gostererek 6gretim siireci hakkinda
rehberlik edebilecektir. Bu arastirmada 6gretmenlerin deneyimlerinden yola ¢ikilarak
elde edilen veriler sayesinde Ogretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin hem davranissal
hem de Ogretimsel anlamda olusabilecek zorluklari 6n goérmeleri ve bu Ongoriilere
yonelik tedbirler almalar1 miimkiin olabilecektir. Ayrica 6gretmen adaylarinin lisans
egitimi boyunca gérme engelli 6grencilerin matematik 6gretimine yonelik bir ders -
secmeli dersler hari¢c- almadiklar1 goriilmiistiir. Bununla beraber devlet okullarinda
calisan 6gretmenlerin de bu konuda hizmet i¢i ve hizmet sonrasi higbir egitime tabi
tutulmadiklart icin bu calisma hem goreve yeni baslayan Ogretmenler i¢in hem de
gorme engelli bir 6grenciye matematik 6gretme durumunda olan deneyimli 6gretmenler
icin rehber ve kaynak olma o6zelligi teskil edecektir. Yapilan bu galigma sayesinde hem
alanyazinda bu konuya iligkin eksiklik giderilecek hem de okuyucu da farkindalik

olusacaktir.

1.1 Problem Durumu
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Ulkemizde 6zel egitim biinyesinde toplam 139 ana sinifi/okulu bulunurken
bunlardan gérme yetersizligi olan ¢ocuklar i¢in okul 6ncesi donemde sistemli bir egitim
etkinligi bulunmamaktadir (Milli Egitim Bakanhigi [MEB], 2016). Bununla birlikte
ilkokul, ortaokul ve lise diizeyinde olan ve gorme yetersizliginden etkilenen
Ogrencilerin uygun egitim kurumlarina yerlestirilebilmeleri ve egitim hayatlarina devam
edebilmeleri i¢in Oncelikle yetersizlik durum ve diizeyleri belirlenmektedir. Ardindan
bu bireyler i¢in en uygun egitim ortamlar1 belirlenerek bireyler bu egitim ortamlarina
yerlestirilmektedir. Ulkemizde gérme yetersizliginden etkilenen 6grencilerin uygun
egitim ortamlarina yerlestirilmeleri Egitim Hizmetler Yonetmeligi’ne gore iki asamali
tanimlama siirecinden sonra, RAM’lar tarafindan yapilmaktadir (Giirgiir ve Safak,
2017: 187). Ulkemizde goérme yetersizliginden etkilenen o6grencilerin egitim
durumlarin1 devam ettirebildikleri egitim ortamlar1 yatili okullar, 6zel siniflar ve normal
simiflar olarak cesitlenmektedir. Bu ortamlar icerisinden 6zel gereksinimli bireylerin
normal smiflarda egitimlerini silirdiirmeleri yoluyla toplumla biitiinlesmelerini
saglayacak olan uygulama “kaynastirma” olarak adlandirilmaktadir (Ozokgu, 2016: 83).
Kaynagtirma egitimi tiim egitim ortamlar1 i¢inde kisitlayiciligi en az olan ortamlar
arasindadir. Kaynastirma egitiminin basariya ulagsmasi i¢in destek hizmetlerinin, uzman
0zel egitim personeli tarafindan verilmesi gerekmektedir (Giirgiir ve Safak, 2017: 192).
Kaynastirma egitiminde basarili olabilmek i¢in destek egitim hayati onem tasimaktadir.
Eger destek egitim olmazsa kaynastirma egitimiyle 6grencinin normal sinif ortaminda
egitim almas1 arasinda higbir fark olmayacagi asikardir. Egitim sadece okulda alinan
bilgiler biitiinii degil ayn1 zamanda okul diginda insan hayatinin tiimiine yayilmis bir
stiregtir. Bireyleri dogrudan ve dolayli olarak sekillendiren egitim icin alanyazinda pek
cok tanim bulunurken tiim tanimlar genel anlamda ayni kavramlar ve ortak amaclar
tizerinde durmaktadir. Egitimin amaci, iilkede yasayan bireylerin egitim isteklerine ve
toplumun tiim gereksinimlerine cevap verebilecek bir bicimde olmalidir (Aydin, 2003).
Degisen diinya ve gelisen teknolojiyle beraber insanlardan beklenen yeterlilikler ve
uzmanlik alanlariyla beraber diisiinme siireglerinde de degisiklikler beklenmekte ve
degisik diisiincelere agik, yaratici fikirlere sahip bireylere ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu
yiizden bireylerin okulda aldig1 egitim ve dgretim, onlar1 meslek se¢imine kadar hayatin
pek ¢ok alaninda etkilerken ayni1 zamanda normal hayatta kullanilabilir ve bireyleri okul
disindaki hayata hazirlayabilir nitelikte olmalidir. Bireylerin giinliikk hayatlarinda
farkinda olarak veya olmayarak en ¢ok kullandiklar1 ve bireylerin diisiinme beceri ve

stireglerine etki eden disiplinlerden bir tanesi de sliphesiz ki matematiktir.
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siiphesiz cok fazla neden vardir. Bu nedenlerden bazilarin1 anlamak icin okul
matematiginin genel amaglarina bakilabilir. Okul matematiginin baslica iki genel amaci
vardir. Bunlardan ilki toplumun biiyiikk bir kitlesini matematik ydniinden egiterek
sanayide, teknolojide ve glinliikk hayattaki diger alanlarda ihtiya¢ duyulan eleman
eksigini kapatacak sekilde yetistirmektir. Ikinci genel amag ise akademik matematik
alaninda calisacak matematikgileri daha kiiciik yaslarda bir matematik¢i gibi
sekillendirerek hazirlamak ve onlar1 bir matematik bilimcisi olarak hayata
kazandirmaktir (Baki, 2018: 88). Bu genel amaclar yaninda matematigin estetik yapisi
gelismeler olmak iizere hayatimizda yasanan degisimlerin ortaya c¢ikardigi yeni
problemlerin ¢6ziimii i¢in; matematige deger veren, matematiksel diisiinme giicli
gelismis, matematigi modelleme ve problem ¢ézmede kullanabilen bireylere her zaman
oldugundan daha ¢ok ihtiya¢ duyulmaktadir (MEB, 2018: 11). Bilindigi gibi insan
diger canlilardan ayiran temel 6zelligi; diisiinebilme, olaylardan anlam ¢ikarip kosullar
kendine uygun olarak yeniden diizenleyebilme yetenegidir (Umay, 2003). Matematik,
diisiinmeyi gelistirdigi bilinen en 6nemli araclardan biridir. Bu nedenledir ki matematik
egitimi temel egitimin énemli yap1 taglarindan birini, belki de en 6nemlisini olusturur.
Ayrica muhakemenin en yogun olarak kullanildig1 alanlardan biri, belki de birincisi
matematiktir. Matematiksel muhakeme, matematigin temelini olusturur (Umay, 2003).
Bu da aslinda matematigin temelinde ve mantigin da muhakemenin bulundugunu
gostermektedir. Bu da matematigin bireylerin diisiinme beceri ve siireclerine hem
dogrudan hem de dolayli olarak katki sagladiginin gostergesidir. Bireylerin diisiinme
nesillere O0gretmek olduk¢ca Onemlidir. Matematigin diisiinme beceri ve siirecleri
tizerindeki etkisi disinda bireylere dogru bilgi sunan sistematik bir yapist oldugu da goz
Oniine alinmali ve matematigi Ogretmek i¢in gegerli sebeplerden biri olarak
goriilmelidir. Ustelik yapilan arastirmalara bakildiginda diger iilkelerin de matematik ve
matematik dgretimi iizerinde durarak bu alanda yogunlastiklar1 goriilmektedir. Ornegin
Amerika Birlesik Devletleri, Avustralya, Singapur, Finlandiya bu iilkelerden bazilaridir.
Bunun nedeni matematik egitiminin arastirmacilar i¢in kullanish veriler saglamasinin
yani sira politik kararlar1 da etkiliyor olmasidir (Van De Walle, Karp ve Bay-Williams,
2018: 6). Bunlarla beraber insan hayatinda bu denli 6neme sahip olmasina karsin

matematik, soyut yapisindan dolay1 bireylerin en ¢ok zorlandigi derslerden de biridir.
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Matematikte kavram ve kurallarin birbiriyle ¢ok siki bir iliski icinde olmasi ve once
Ogrenilenlerin bir sonra oOgrenilenlere taban olusturmasi, 6rnek ve uygulamalarla
verilmesine ragmen ilerleyen zamanlarda gittikce soyut bir kimlik kazanmasi gibi
nedenlerle, bu dersin 6grenciler ve egitimciler tarafindan anlagilmasi gii¢ bir ders olarak
algilanmasina neden olmaktadir (Aydin ve Dogan, 2012). Matematik, 6grencilerin
bliyiik bir ¢ogunlugu icin zor bir ders olarak goriilmektedir. Bu durum, 6grencilerin
matematikten uzaklasmasina ve korkmasmma neden olmaktadir. Matematigin
ogrencilerin ¢ogunlugu tarafindan korkulan bir ders olarak goriilmesinin altinda sadece
bir faktoriin etkili oldugunu sdylemek zordur. Ciinkii 6grencilerin matematik basarisini
etkileyen bircok faktdr vardir (Dursun ve Dede, 2004). Genel olarak matematikte

yasanan zorluklarin;

1. uygulanan matematik 6gretimindeki eksiklik,

2. konularin soyutlulugu (konularin ve kavramlarin soyut olmasma karsin
Ogrencilerin yeterince soyut diisiinememeleri),

3. sozel ifadeleri yorumlayamama

4. ogrencilerin hazir bulunusluk diizeylerindeki yetersizlik

seklinde dort temel kaynagi oldugu ortaya ¢ikmaktadir (Tatar ve Dikici, 2008: 9).

Alanyazmna baktigimizda normal gelisim gosteren Ogrenciler hayatlarinda
oldukca biiyiik yer kaplayan matematik ogretiminde bu denli zorluklar yasiyorlarsa
gorme engelli 6grencilerin daha fazla sorun yasamasi muhtemeldir. 1739 sayili Milli
Egitim Temel Kanununa gore her 6grencinin egitimde firsat ve imkan esitligi vardir.
Buna gore matematik 6grenme hakkina gérme engelli 6grenciler de sahiptir. Ancak
matematik dersleri gorme engellilerin bagarili olamayacagi dersler olarak goriilmekte ve
matematik 6gretimine yonelik materyallerin azlig1 bu durumu daha da zorlastirmaktadir
(Biilbiil, 2013). Nitekim gérme engelli 6grencilere matematik egitiminde kullanilan
egitim programi diger derslerde de oldugu gibi goren 6grenciler i¢in hazirlanmis egitim
programiyla aynidir. Bununla beraber matematigin soyut yapisi ve iceriginde sekillerin
fazla yer almasi gorme engelli Ogrencilerin matematik Ogrenimi agisindan bir
dezavantaj olmaktadir. Gorme engelli 6grencilere matematik 6gretebilmek icin, Taylor
kasa, kiiptas kasa, geometri kafesi ve igneli sayfa gibi materyaller kullanilmakta fakat
bu materyaller yetersiz kalmaktadir. Gorme engelli 6grenciler matematik Ogretim

siirecinde Ozellikle sekilli veya grafikli ifadeler ve sorular {izerinde zorluk

21



yasamaktadirlar. Gorme engelli 6grenci bahsedilen sekilli sorudaki konuyu 6grenirken
ya Ogretmenin “sen bu konuyu anlayamazsin” diyerek anlatmamasi ya da yeterli
diizeyde sorumlu tutmamasi nedeniyle kavrayamamaktadir (Biilbiil, 2013). Yine yapilan
caligmalara bakildiginda gérme engelli Ogrencilerin ¢ogunlukla kavram imajlarim
kullandiklar1 ve kavram tanimlarint g6z 6niinde bulundurmadiklart goriilmiistiir. Ayrica
sorular1 cevaplarken tamamen sezgisel yaklasimlart kullandiklar1 belirlenmistir.
Problemlerde spesifik degerlere ve spesifik geometrik sekillere odaklanan 6grencilerin;
ayni durum ic¢in tamamiyla birbiriyle g¢eligebilen, tutarli olabilen veya bir kismi
celisebilen birden fazla anlayisa sahip olduklar1 goriilmiistiir. Yine ayni dgrencilerin
uygulamada 1srarla yanlis bilgiyi takip ettikleri ve kavram yanilgilarina sahip olduklari
goriilmektedir (Horzum, 2013). Fakat egitim silirecine bakildiginda Goérme engelli
ogrencilerin matematik egitiminde yasadiklar1 zorluklarin agilmasinda yine en 6nemli
faktorii  Ogretmenler olusturmaktadir. Matematik Ogretmenlerinin, Ogrencileri
matematikte basarisiz yapan faktorlerin neler oldugu ve Ogrencilerin matematik
basarisindaki 6nemi hakkinda bilgi sahibi olmalari ¢ok O©nemli hatta zaruridir.
Ogretmenler, ancak bu sekilde 6grencilerinin matematik basarilarini ve diizeylerini daha
saglikli bir sekilde degerlendirebilir ve onlara matematiksel kavramlarin 6gretiminde

daha iyi rehberlik edebilirler (Dursun ve Dede, 2004).

Insanlik tarihi boyunca 6gretmenlik, toplumsal degerlerin gelecek kusaklara
aktaricisi ve bilgi ile bilgiye talepte bulunanlar arasinda bir koprii oldugu i¢in en saygin
meslekler arasinda yer almigtir. Millet olarak giic ve deger kazanabilme, saglikli bir
toplumsal orgiitlenme gerceklestirebilme, bilginin belirli amaglar ¢ergevesinde etkin
olarak Ggretilmesiyle saglanabilir (MEB, 2017: 4). Egitim sistemlerinin temel
amagclarin yerine getirilmesi sistem iginde yer alan 6gretmenlerin niteligine baglidir.
Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 2017 yilinda yayinlanan Ogretmenlik Meslegi Genel
Yeterlikleri kilavuzunda 6gretmenlerin “mesleki bilgi”, “mesleki beceri” ve “tutum ve
degerler” alanlarinda yeterli olmalar1 gerektigi belirtilmistir. Bu yeterlilik alanlarindan
“mesleki beceri” alanmi altinda yer alan egitim 6gretimi planlama iginde, “6grencilerin
bireysel farkliliklarini, sosyo-kiiltiirel 6zelliklerini dikkate alarak esnek dgretim planlari
hazirlamalar1” ibaresi yer almaktadir. Burada gorme engelli 6grencilerin bireysel
farkliliklarindan kaynaklanan sorun ve eksiklikleri giderme ve Ogrencilerin bireysel

farkliliklarin1 g6z Oniine alarak 6grenciler i¢in faydali ve verimli egitim ortamlari

saglama konusunda 6gretmenlere oldukga fazla gorev diismektedir. Bu baglamda gérme
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engelli Ogrencilere matematik Ogreten O6gretmenlerin gérme engelli 0grencilerinin
bireysel farkliliklarin1 g6z Oniine alarak egitim vermeleri ve bu dgrencilerin matematik
dersinde akademik basar1 gostermelerini saglamalar1 gerekmektedir. Gorme engelli
Ogrencilere matematik Ogreten matematik Ogretmenlerinin bu siiregte; Ogrencilerin
bireysel farkliliklarindan, sinifta bulunan diger 6grencilerden kaynaklanan, velilerden,
okul idaresinden, mevcut egitim sisteminden, matematik konularinin epistemolojik
yapisindan vb. sebeplerden kaynaklanan sorunlar yasamalari muhtemeldir. Ancak
gorme engelli 6grencilere matematik 6greten matematik dgretmenlerinin bu dgrencilere
matematigi daha iyi 6gretebilmeleri ve bu bireylerden de matematik dersinde akademik
basar1 gostermelerini beklemeleri dogal siire¢ igerisinde olmasi gereken bir durumdur.
Bunun i¢in gérme engelli O68rencilere matematik Ogreten G6gretmenlerin Ogretim
stirecinde yasadiklar1 zorluklarin ve bu zorluklar karsisinda uyguladiklar: yontemlerin
belirlenmesi ve ortaya konmasi gerekmektedir. Bu nedenle bu calismada ortaokulda
O0grenim goren gorme engelli 6grencilere matematik 6greten d6gretmenlerin yasadiklari
zorluklar, bu zorluklar1 asmak icin izledikleri yollar ve matematik Ogretmenlerinin

Ogretim uygulamalari belirlenmeye ¢alisiimistir.

1.2 Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada gorme engelli ortaokul 6grencilerine matematik 6gretimi yapan
Ogretmenlerin bu siirecte yasadiklar1 zorluklarin, bu zorluklar1 agmak i¢in 6gretmenlerin
kullandiklar1 yontemlerin ve son olarak ogretimsel uygulamalarmin belirlenmesi
amaglanmistir. Bu dogrultuda ortaokul diizeyinde goérme engelli 6grencilere yonelik
ogretimsel uygulamalar1 etkin bir sekilde yapabilme imkanina sahip olan matematik
Ogretmenlerine, uygulamada yasadiklar1 zorluklari, bu zorluklar1 asmak icin ne gibi
¢ozlim yollaria basvurduklarini ve uyguladiklar1 6gretim yaklagimlarini dile getirme
firsat1 vermistir. Bu amag¢ dogrultusunda aragtirmanin problem ciimlesi “Matematik
ogretmenlerinin, ortaokul diizeyindeki gorme engelli 6grencilere matematik 6gretimi
stirecinde yasadiklar1 zorluklar, bu zorluklar1 agsmak i¢in kullandiklar1 ¢6ziim yollar1 ve
Ogretimsel uygulamalar1 nasildir?” seklindedir. Bu problem cilimlesi baglaminda

asagidaki aragtirma problemlerine cevap aranacaktir.

1) Gorme engelli 6grencilere ortaokul diizeyinde matematik 6greten 6gretmenlerin

matematik 6gretimi siirecinde karsilastiklar1 zorluklar nasildir?
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2) Gorme engelli 6grencilere ortaokul diizeyinde matematik 6greten 6gretmenlerin

yasadiklar1 zorluklar1 asmak i¢in nasil bir yol izliyorlar?

3) Gorme engelli 6grencilere ortaokul diizeyinde matematik 6greten 6gretmenlerin

ogretimsel uygulamalar1 nasildir?

a) Matematik 6gretmenleri gorme engelli 0grencilere matematigi erisilebilir

kilmak i¢in uyguladiklar1 6gretim yontemleri nasildir?

tiir desteklere ihtiya¢ duymaktadirlar?

c) Matematik Ogretmenlerinin goérme engelli 6grenciler i¢in kullandiklar

degerlendirme yontemleri nasildir?

d) Matematik o6gretmenleri gorme engelli Ogrencilere matematik Ogretirken
normal gelisim gosteren Ogrencilerden farkli olarak ne tiir uygulamalar

yapmaktadirlar?

e) Matematik Ogretmenleri gorme engelli 6grencilerin bulundugu siniflarda

esitligi ve adaleti saglamak adina ne tiir uygulamalar yapmaktadirlar?

1.3 Arastirmanin Onemi

Matematik dersi normal gelisim gosteren ve gérme duyusunu 6grenmek igin
aktif bir sekilde kullanabilen 6grenciler i¢in bile 6grenilmesi oldukca zor bir ders olarak
algilanirken, gérme engelli bireyler i¢in normal gelisim gdsteren bireylere gére daha zor
olabilecegi tahmin edilebilir. Bununla birlikte lilkemizde gérme engelli 6grenciler igin
ayri bir matematik programi uygulanmamakta, normal gelisim gosteren 0grenciler igin
kullanilan materyal ve kaynaklarla gérme engelli 6grencilere matematik 6gretilmeye
calisilmaktadir. Bu nedenle gérme engelli 6grencilerin goérme yetisinin eksikliginden
kaynaklanan bireysel farkliliklar1 gidermede en biiyiik gorev bu dgrencilere matematik
Ogreten matematik Ogretmenlerine diigmektedir. Nitekim bir Ogretim ortaminda
Ogrencinin derse karsi ilgili ve istekli olabilmesi, kendini i¢inde bulundugu ortama ait
ve ortamin bir pargasi gibi hissetmesi ile miimkiindiir. Bu yilizden gorme engelli

ogrencilerin verimli bir matematik egitimi alabilmeleri i¢in 6gretmenler anahtar bir rol
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tistlenmektedir. Bu baglamda bir 6gretmenin sinif igerisinde biitiinligi saglayip normal
gelisim gosteren 0grencilerin yani sira géorme engelli 6grencileriyle de etkili bir iletisim
kurarak ilgilenmesi i¢in Oncelikle Ogretmenlerin ders esnasinda ve ders disinda
yasadiklart zorluklarin ortadan kaldirilmasi ve 6gretim uygulamalarinin iyilestirilmesi
gerekmektedir. Ogretmenlerin yasadiklar1 zorluklarin iistesinden gelmek ve bu sorun
lizerine ¢oziim liretmek ise ancak ve ancak gérme engelli 6grencilere matematik 6greten
Ogretmenlerin yasadiklar1 zorluklarin, yasanan bu zorluklarin iistesinden gelmek ig¢in
izledikleri ¢6ziim yollarinin ve 6gretim siirecindeki uygulamalarinin belirlenmesi ile
miimkiin olabilir. Be nedenle bu calismada goérme engelli Ogrencilere ortaokul
diizeyinde matematik Ogreten Ogretmenlerin yasadiklari zorluklar, bu zorluklar
karsisinda izledikleri ¢6ziim yollar1 ve 6gretim siirecindeki uygulamalar1 incelenecektir.
Gorme engelli Ogrencilere ortaokul diizeyinde matematik Ogreten Ogretmenlerin
yasadiklar1 bu zorluklarin belirlenmesi ile, yasanan sorunlara ¢6ziim Onerileri
gelistirilebilir. Ogretmenlerin siirecte yasadiklar1 zorluklar karsisinda izledikleri ¢dziim
yollarinda ve gerceklestirdikleri 6gretim uygulamalarindaki aksayan yonler belirlenerek
aksayan bu uygulamalarin diizeltilmesi, basarili olan uygulamalarin ise gelistirilmesi
saglanabilir. Bu sayede gdrme engelli 6grencilerin matematik 6grenirken yasayacaklari
olast sorunlarin 6ngoriillmesi ve bu 6ngorii dogrultusunda hareket edilmesi gorme
engelli 6grencilerin matematik 6grenmelerini kolaylastirmak ve matematigi daha 1yi
O0grenmelerini saglamak icin hayati 6neme sahiptir. Ayrica bu ¢alismadan elde edilecek
sonuglar egitimcilerin 6gretmen yetistirme programlarini tasarimlarina ve dgrencilerin
cesitli Ogrenme ihtiyaglarina hitap eden bir matematik Ogretimi programi

olusturmalarina 151k tutabilir.

1.4 Varsayimlar
Arastirmada asagidaki durumlar varsayim olarak kabul edilmistir:

1. Bu arastirma nitel bir dogaya sahip olan ve goriismelerle verileri elde edilen bir
arastirmadir. Nitel arastirmalarin dogasi gere§i arastirmaya katilan matematik
Ogretmenlerinin goériismelerde samimi olduklari, bilgileri ve diisiinceleri dahilinde

samimiyetle ve agik cevaplar verdikleri kabul edilmistir.
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2. Arastirmanin kavramsal ¢ercevesini olusturmak igin taranan kaynaklarin giivenilir

ve yeterli bilgi verdigi kabul edilmistir.

1.5 Smmirhhiklar

Bu arastirmanin kapsami asagidaki gibidir:

1. Arastirmamin katihmecilari: Arastirma nitel aragtirma desenine sahip oldugu igin

katilimc1 sayis1 bes matematik 6gretmeni ile sinirlandirilmistir. Bu arastirma, gérme
engelli 6grencilere ortaokul diizeyinde matematik 6greten, devlet okullarinda gérev
yapan matematik 6gretmenlerinin, bu Ogrencilere matematik Ogretimi siirecinde
yasadiklart zorluklarin, bunlari asmak i¢in uygulanan yontemlerin ve O6gretim
uygulamalarinin arastirilmasini icermektedir. Bu siirecin karmagsik yapisindan otiirii
az sayida kisiyle calismak uygun bulunmustur.

2. Arastirmanin_yapildigi ortam: Arastirmanin amaci ve arastirmada kullanilan

metot, calismanin gorme engelli Ogrencilere ortaokul matematigini Ogreten
matematik Ogretmenleri ile birebir goriisme yapilmasini mecbur kilmaktadir.
Matematik Ogretmenlerinin kendilerini rahat hissedememesi gibi durumlarin
olusabilme ihtimali, arastirma i¢in bir sinirlilik teskil etmektedir. Fakat bu durum,
ogretmenlerin kendilerini rahat hissetmeleri saglanarak asilmaya calisilmistir.

3. Veri toplama araclari: Arastirmada verilerin toplanmasi amaciyla Zoom programi

tizerinden Ogretmenlerin izni dahilinde ses ve video kayitlar1 almmuistir.
Katilimcilarin ses ve video kayit islemini daha Onceden tecriibe etmemis oldugu
varsayilarak bazi sikintilarin s6z konusu olabilecegi diisiiniilmektedir. Bunun ig¢in
katilimcilar ve arastirmaci arasinda ilimli bir atmosfer olusturulmaya caligilacaktir.
Ayrica bu arastirmanin verileri, arastirma sirasinda veri toplamak amaciyla
matematik Ogretmenleri ile yapilacak goriisme kayitlar1 ve yazili veriler ile smirh

olacaktir.

Bu arastirmada her arastirmada oldugu gibi ¢esitli sinirliliklar bulunmaktadir. Bu

sinirliliklar asagida yer almaktadir.

1. 2019-2020 egitim-6gretim yili1 bahar doneminde Tiirkiye’de pandemi siirecinden

dolay1 okullarda derslerin yapilamamasi, sosyal mesafe kurallarinin ihlal
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edilmemesi ve pandemiye karsi tedbir alma nedeniyle goriismeler online olarak
yapilmistir. Goriismelerin online olarak yapilmasi nedeniyle yiiz ylize goriisme
avantajlarindan mahrum kalimmistir. Ayrica online goriismelerin video kaydinin
tutulmasi bazi katilimeilart olumsuz etkilemis, bu anlamda katilimcilarin gortismeyi
giiven ortami igerisinde gerceklestirebilmeleri ve nitelikli bir goriigme olabilmesi
icin ekstra ¢aba sarf edilmistir. Fakat tiim cabalara ragmen bazi katilimcilar
kendilerini glivende hissetmedikleri ve tedirginlik yasadiklar1 gerekgesiyle
calismadan ayrilmislardir.

2. Bu aragtirmada baglangigta arastirma konusuyla ilgili olarak biitlinciil bir resim elde
etmek adma metodolojik olarak birbirinden farkli olan goézlem ve goriisme
yardimiyla verilerin toplanmasi planlanmistir. Fakat Covid-19 pandemisi nedeniyle
veri toplama siirecinde okullarin uzaktan egitime gegmesinden dolay1 arastirmaci
tarafindan okul ortaminda goézlem yapilamamis ve sadece yart yapilandirilmis

goriismeler yontemiyle veriler toplanabilmistir.

1.6 Tanmimlar

Arastirmada yer alan temel ifadelerden bazilarinin agiklamalar1 asagida

belirtilmektedir.

Gorme engelli: Gorme engelliler korler ve az gorenler olarak
smiflandirilmaktadir. Gérme engelli denilince kor ve az goren anlasilir (Ozyiirek, 1998:

129).

Kor (Total gorme engelli): Giindelik hayatta ¢evresinde bulunan gesitli mekan
ve objeleri dokunma ve isitme duyulariyla uyum saglayarak taniyabilme fakat gesitli
cihazlarla basilmis metinleri okuyamama ve nesneleri gérememe durumudur (Aydin,

2017: 139).

Az goren: Egitsel faaliyetlerde 6grenmek amaciyla gérme duyusunu kullanma
fakat gorme islevini daha verimli hale getirebilmek i¢in optik cihazlara ve mekansal

diizenlemelere ihtiya¢ duyma halidir (Aydin, 2017: 139).

Ozel egitim: Ozel egitime ihtiyac1 olan bireylerin egitim ve sosyal ihtiyaglarini
karsilamak icin Ozel olarak yetistirilmis personel, gelistirilmis egitim programlar1 ve

yontemleri ¢er¢evesinde bu bireylerin tiim gelisim alanlarindaki 6zellikleri, akademik

27



disiplin alanlarindaki ozellikleri ve akademik disiplin alanlarindaki yeterliliklerine

dayali olarak uygun ortamlarda stirdiiriilen egitimdir (Cuhadar, 2016: 5).

Kaynastirma egitimi: Normal simiflarda 06zel gereksinimli bireylerin
egitimlerini siirdiirmeleri yoluyla toplumla biitiinlesmelerini saglayacak olan uygulama

“kaynastirma” olarak adlandirilmaktadir (Ozokcu, 2016: 83).
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BOLUM 2
2 ILGILI ARASTIRMALAR

Egitim almak tiim insanlarin temel hakkidir. Diger insanlarla birlikte gérme
engelliler de bu hakka sahiptir (Biilbiil, 2012a). Ogrenmelerin hemen hemen tamami
gorme ve isitme duyulartyla olmaktadir. Dolayisiyla gérme organinin zedelenmesi
sonucunda gorme islevini yitirme 6grenmeyi etkilemektedir. Goren insanin bilgilerin
%85"ini gdérme kanaliyla aldigi tahmin edilmektedir (Ozyiirek, 1998: 129). Gérme
duyusu, bireyin cesitli kavramlari, olaylar1 gozlemesi ve giinliik yasamini bagimsiz
olarak siirdiirmesine imkan taniyan pek c¢ok beceriyi 6grenmesinde onemli bir yere
sahiptir. Cocukluktan itibaren pek ¢ok kavram ve beceri sistemli olarak ogretilmeden
yetigkinlerden taklit edilerek kazanilmaktadir. Gérmenin 6grenme {izerindeki onemli
etkisi nedeniyle gorme duyusundaki yetersizlikler bireyin gelisimini olumsuz bi¢imde
etkileyebilmektedir (Tuncer, 2016: 299). Ancak bu, gérme engellilerin gorenlerden %85
oraninda daha az bilgi edinecegi anlamina gelmemekte, gérme engellinin bilgi edinirken
diger duyu organlarini kullandigi anlamina gelmektedir. Gérme engelli agzini, dilini,
kulagini, burnunu ve ellerini kullanarak bilgileri edinir (Ozyiirek, 1998: 129). Gérme
yetersizliginin bireyin gelisiminde gecikmelere yol agmamasi i¢in dogumdan itibaren
veya gorme yetersizliginin fark edilmesinin ardindan sistemli yasantilarin saglanmasi
gerekmektedir (Tuncer, 2016: 306). Bunun i¢in Oncelikle ebeveynlere, ardindan
Ogretmenlere, cevreye ve dogal olarak egitim kurumlarina gorev diismektedir. Bu
egitimler, kaynastirma okullarinda verilebilirken sadece gérme engelli 6grencilere 6zgii

olan okullarda da yapilabilmektedir.

Ulkemizde gdérme engellilerin egitimine yonelik 38 adet okul bulunmaktadir.
Buna gore gorme engelli bireyler i¢in ilkokul diizeyinde 18, ortaokul diizeyinde 18 ve
III. kademe olarak ise 2 o0zel egitim meslek okulu bulunmaktadir (Tablo 2.1).
Ulkemizde kaynastirma egitim cercevesinde egitimine devam eden gorme engelli
ogrencilere il ve ilce RAM’lardan 6grencilerin devam ettikleri okul isimleri ve aile
iletisim bilgileriyle beraber ulasilabilmektedir. Asagida yer alan Tablo 2.1’de gorme
engelli bireylere egitim veren gorme engelliler okullarindaki 6grenci, 0gretmen ve

derslik sayisinin cinsiyete gore dagilimi verilmistir (MEB, 2020).
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Tablo 2. 1 Ulkemizdeki gérme engelliler okullarindaki 6grencilerin cinsiyet dagilimi

Okul Ogrenci sayis1 Ogretmen sayisi Derslik
OKul tiirii
sayisl  Toplam Erkek Kiz Toplam Erkek Kiz sayisi
Tlkokul 18 495 287 208 185 69 116 128
Ortaokul 18 648 381 267 296 168 128 280

Ozel egitim meslek okulu

(II1. Kademe)

2 31 23 8 17 9 8

Tablo 2. 1’e gore gorme engelliler ilkokullarinda 287’si erkek, 208’1 kiz olmak
lizere toplamda 495; gérme engelliler ortaokulunda 381°1 erkek, 267’si kiz olmak {izere
toplamda 648; gorme engelliler icin III. kademe olan 6zel egitim meslek okullarinda
23’1 erkek, 8’1 kiz olmak iizere toplamda 31 O6grenci egitim gormektedir. Gorme
engellilere egitim veren 6gretmenler incelenecek olursa, ilkokullarda 185 (69 erkek, 116
kiz), ortaokullarda 296 (168 erkek, 128 kiz) ve IIl. kademede ise 17 (9 erkek, 8 kiz)
Ogretmen gorev yapmaktadir. Ayrica gorme engelliler i¢in egitim Ogretimin
sirdiiriildiigii ilkokullarda derslik sayis1 128 iken, ortaokullarda 280'dir. Ote yandan III.

kademe egitim kurumlari i¢in derslik sayis1 belirtilmemistir.

Ulkemizde 6zel egitim biinyesinde 28 ilde toplam 52 anaokulu ve 76 ilde 354
anasinifi bulunurken bunlardan goérme engelli ¢ocuklar icin okul 6ncesi donemde
sistemli bir egitim etkinligi bulunmamaktadir (MEB, 2020; Tuncer, 2013: 303). Ankara
ve Istanbul’da bulunan gdérme engelliler ilkdgretim okullar1 biinyesinde anasiiflart
acilmis olmakla birlikte, bu simiflarda ne nitelikte bir egitimin siirdiiriildiigi
bilinmemektedir. Gorme engelli ¢ocuklar ancak okul cagina geldiklerinde sistemli
egitim etkinliklerinden yararlanabilmektedirler. Gorme engelli ¢ocuklarin devam ettigi
ic tiir egitim ortami vardir. Bu sistemli egitim ortamlar1 en ¢ok sinirlayicidan en az
sinirlayictya dogru siralandiginda; 1) ayr yatili 6zel egitim okulu, ayri giindiizlii 6zel
egitim okulu yani yatili veya giindiizlii gorme engelliler ilkokullari/ortaokullari, 2) genel
egitim okulunda kaynak oda yani genel egitim okullarindaki 6zel egitim siniflari, 3)
genel egitim sinifina tam zamanli yerlestirme yani birlikte egitim ortamlaridir (Ozokgu,

2013: 80; Tuncer, 2016: 311). Ulkemizdeki gérme engeli olan ¢ocuklarin &nemli bir
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kism1 genellikle yatili ya da giindiizlii olarak gérme engelli ilkokullarinda egitime
baslamaktadirlar ve ardindan goérme engelliler ortaokullarinda egitimlerine devam
etmektedirler. Bu okullarin izledigi program, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
hazirlanan 6gretim programidir. Program ilkdgretimi bitiren tiim 6grencilerin kazanmasi
ongoriilen okuma-yazma, matematik, fen ve sosyal bilgiler gibi akademik becerileri
icermektedir. Program bu derslerin 6gretimi i¢in ¢esitli materyal uyarlamalarina yer
vermektedir. Gorme engelliler okulu programi normal gelisim gosteren 6grenciler igin
hazirlanan programdan farkli olarak, beden egitimi ve bagimsiz hareket ile modelaj is
derslerini icermektedir. Gorme engelliler okullarinda, 6grencilerin tercih ettikleri duyu
kanallar1 dikkate alinmaksizin dokunma ve isitme agirlikli egitim yapilmaktadir
(Tuncer, 2016: 312). Gorme engelli olan ¢ocuklar ikinci olarak normal gelisim gosteren
cocuklarin devam ettigi ilkokullar ve ortaokullar bilinyesinde yer alan 6zel egitim
siniflarinda egitim gormektedirler (Ozokgu, 2013: 80). Son olarak gérme engelli olan
cocuklarin bir kismi ise normal gelisim gosteren akranlariyla ayni siniflarda egitim
almaktadirlar (Tuncer, 2013: 304). Normal okullarda akranlariyla ayni siniflarda egitim
gbren gérme engelli 6grenciler normal gelisim gosteren akranlarinin yani sira 6grenim
gordiikleri siif seviyesindeki her ders i¢in dersin brans 6gretmenleri tarafindan
hazirlanan “Bireysellestirilmis Egitim Programi (BEP)” kazanimlari dogrultusunda
egitim almaktadirlar. BEP kazanimlar1 6grencinin gelisim seviyesine uygun olarak
hazirlanmakta ve 6grenciye bireysel gelisim seviyesine ve farkliligina uygun bir rota
cizerek egitimine devam etmesine yardimci olmak i¢in kullanilmaktadir. Gérme engelli
ogrenciler i¢in hazirlanan BEP kazanimlar1 6grencinin seviyesine uygun olarak 6grenim
gordiigii sinif seviyesi kapsaminda gorme engelli 6grencilerin bireysel farkliliklar1 ve
gérme durumlart goz Oniine alinarak sorumlu ve muaf oldugu konular ¢ercevesinde

hazirlanabilir.

Gorme engelli ¢ocuklar sahip olduklart islevsel gormeleri, sosyo-ekonomik
durumlar, kiiltiirel 6z gec¢misleri, gorme yetersizliginin baslangic yasi, baska
yetersizligin varhigi ve bilissel yeterlilik gibi bircok bakimdan birbirlerinden farkli
ozelliklere sahiptirler (Giirsel, 2013: 223). Ote yandan gérme engelli bir bireyin normal
gelisim  gosteren akranlarina gore farkliliklardan daha ¢ok benzer yonleri
bulunmaktadir. Emiroglu’nun (2008) da belirttigi gibi goérme engelli 6grencilerin
fiziksel, ruhsal ve sosyal gereksinim ve beklentileri gorenlerden farkli degildir. Bu

nedenle egitim amaglarinda bir farklihik beklenmemelidir. Ancak gérme engeli
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nedeniyle Ogretim ortamlarindaki temel bilgileri elde edemediklerinden dolayr bu
bireylerin 6gretmenleri 6gretim siire¢lerinde bazi uyarlamalar ve degisiklikler yapmaya
gereksinim duymaktadirlar (Ozokgu, 2013: 81). Bunun nedeni; gérme engelli
ogrencilerin gérme giiciiniin saglayacagi algilardan yoksun kaldiklari i¢in ¢evrelerinden
dokunma, isitme, koklama gibi duyular1 izleme yoluyla elde etmeleridir (Emiroglu,
2008). Egitim programlarmin ¢agin gereksinimlerine uygun olarak giincellenmesi ve
egitim kurumlarindaki bireylerin 6zellikleri acisindan da yenilenmesi egitim
reformlarinin  gerceklestirilmesinde her topluma onemli katkilar saglayacaktir. Son
yillarda Onemi artan Ozel egitim ve Ozel egitime ihtiya¢ duyan bireylerin degisen
ozelliklerine uygun olarak verilmesi gereken egitim de bu yenilenme siirecinin bir 6gesi

olmalidir (S6zbilir, Giil, Okgu, Yazici, Kizilaslan, Zorluoglu ve Atila, 2015).

2.1 Goérme Engelli Bireyler I¢cin Tammlar ve Goérme Engelli Bireylerin

Siniflandirilmasi

Gorme engelliler korler ve az gorenler olarak siiflanir. Gorme engelli denilince
kor ve az goren anlasilmaktadir (Ozyiirek, 1998: 129). Gérme engelliler i¢in kabul
edilen bu iki siniflama tiiriinden biri olan korliik i¢in tibbi, yasal ve egitsel olmak iizere
tic tamim varken, diger siniflama olan az goren icin yasal ve egitsel olmak iizere iki
farkli tanim vardir (Bayar ve Aydin O’Dwyer, 2017: 139). Bu tanimlardan ilki olan
yasal tanim gorme engelli bireylerin saglik durumlarinin belirlenmesinde ve sosyal
giivenlik kurumlarinca kullanilirken, egitsel tanim gorme engelli bireylerin egitim-
O0gretim hayatlarinin  planlanmasinda ve egitim-0gretim hayatlar1 i¢in gerekli
diizenlemelerin yapilmasi sirasinda kullanilmaktadir. Baska bir deyisle yasal tanimlar
bize, gorme engelli bireylerin egitim anlamindaki gereksinimleri ve Ogrenme
siurliliklart hakkinda bilgi saglamadigi ig¢in bu sekilde bir ayrima gidilmis ve gérme
engelli bireylerin egitsel faaliyetleri hakkinda diizenlemeler yapabilmek icin egitsel

tanima ihtiya¢ duyulmaktadir.

2.1.1 Korliik i¢in Tibbi Tanmim

Yasal korliik ile tibbi korliik farkli tanimlardir. Tibbi korliik tek gézde veya iki
gozde 15181 dahi gorememek demektir (Bayar ve Aydin O’Dwyer, 2017: 139).
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2.1.2 kor ve Az Goren icin Yasal Tammmlar

Yasal tanima gore kor, tim diizeltmelerle birlikte olagan gdérme giiciiniin
1/10'ine yani 20/200'lik gérme keskinligine ya da daha azina sahip olan ve gérme alan
yirmi derecelik ac1y1 asamayan kisilere denir (Ozyiirek, 1998: 129). 20/200'lik gdrme
keskinligi demek, normal gérme giicline sahip bir kisinin 200 ayaklik uzakliktan
gorebildigi bir nesneyi, gorme engelli kisinin ancak 20 ayaklik uzakliktan ya da daha
yakindan gormesidir. Gorme acisinin dar olmasinin anlami ise normal gérme keskinligi
olabilmesine ragmen gormesi sadece merkezdekilerle sinirli olup cevrede yer alan
nesneleri gérememesidir (Ozsoy, Ozyiirek ve Eripek, 1996: 29-30). Kisacas! bir kisinin
kor olarak tanimlanabilmesi i¢in kisinin nesneleri karartilar halinde veya nesnelerin bir
boliimiinii gérmesi ya da hi¢ gorememesi gerekir. Yasal korliik, belirli isleri
yapamayacak kadar az gormektir (Ozyiirek, 1998:129). Bu da kér bireyin ¢evresindeki

nesneleri ¢ok yakinindan bile fark edemeyecegi anlamina gelmektedir.

Yasal tanima gore bireyin az goren olmasi i¢in, tiim diizeltmelerle birlikte gérme
keskinligi 20/70 ile 20/200 arasinda olmasi gerekmektedir (Ozyiirek, 1998:129). Bu
oranlarin anlami, normal gérme giicline sahip bir kisinin 70 ayaklik uzakliktan
gorebildigi bir seyi, az goren kisinin ancak 20 ayaklik uzakliktan gérebilmesidir (MEB,
2013). Bu da az goren bireyin c¢evresindeki nesneleri ¢ok yakinindan fark edebilecegi
anlamina gelmektedir. Yani az goren bireyler ¢cevresindeki nesnelere sanki kirli, bugulu
ya da buzlu bir camin arkasindan bakiyormus gibi gérmektedirler (Ozyiirek, 1998:129).
Bu da az goren bireylerin géorme duyularin1 6grenme amaciyla kullanabildikleri fakat

bunun desteklenmesi gerektigi anlamina gelmektedir.

2.1.3.Kor ve Az Goren icin Egitsel Tanimlar

Egitimde dokunsal (Braille alfabesi, kabartma-dokunsal alfabe) ve isitsel
materyallere ihtiya¢ duyan bireyler egitsel agidan kor ifadesiyle nitelendirilmektedir.
Cesitli arag-geregler veya materyaller destegiyle de olsa gorme duyusunu 6grenme
amaciyla kullanabilen bireyler ise egitsel agidan az goren ifadesiyle nitelendirilmektedir

(Bayar ve Aydin O’Dwyer, 2017: 139). Az goren bireyler gozliik, biiyliteg gibi arag
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geregleri veya biiyiik puntolu yazi ve aydinlatma vb. materyaller kullanmak gibi fiziksel
destek ve diizenlemelerle gérme potansiyellerini en iist diizeye ¢ikarmaya ihtiyag

duymaktadirlar.

Korliigiin ve az gérmenin yasal tanimlarindaki sinirliliklardan dolayi egitimciler,
korliigiin ve az gormenin egitsel tanimlarni tercih etmektedirler. Egitsel tanimin
oznelligi, Ogretim degiskenlerinden Ogrenme kanallar1 olan goérme, isitme ve

dokunmaya 6l¢iit almasindandir.

2.2 Gorme Engelliler ile Tlgili Yapilan Calismalar

Literatiir incelendiginde gorme engelliler ile ilgili yapilan ¢alismalarin gesitli
alanlarda gerceklestirildigi belirlenmistir. Bu c¢alismalar; anadilde egitim, Tirkce
Ogretimi, cografya ogretimi, yabanci dil 6gretimi, fen bilgisi 6gretimi ve matematik
Ogretimi hakkindadir. Bu tez ¢alismasinda her ne kadar matematik disiplini ele aliniyor
olsa da ¢alismanin amaci dogrultusunda gérme engelli 6grencilere matematik dgretimi
yapan matematik ogretmenlerinin deneyimleri de incelendidi icin alanyazinda gdérme
engelli 6grencilerin egitimi ile iligkili 6gretim siireci ve deneyimleri ile iliskili farkl

disiplinlerde hazirlanmis ¢calismalara da yer verilmistir.

Anadilde egitim ile iligkili olarak Boydak (2015) “Gorme engellilerin ana dili
egitiminde kavram gelistirme siiregleri” adl1 yiiksek lisans tezini hazirlamistir. Bu nitel
tezde Boydak yapilandirilmis goriismelerle bes gorme engelli bireyin dokunarak, soyut
yollarla, isiterek ve akademik yonden gergeklestirdikleri 6grenmeleri incelemistir. Elde
edilen veriler sonucunda gérme engelli bireylerin isitme, dokunma, tatma ve koklama
duyularim1 ¢ok etkin bir bigimde kullandiklar1 ve iist diizeydeki bilissel ve duyussal
O0grenmeleri rahatlikla gergeklestirdikleri sonucuna ulasilmistir. Bu dogrultuda
bireylerin cografya gibi ¢ok fazla gorsellik iceren derslerde zorlanirken Tiirkge gibi
ezbere dayali derslerde ¢ok basarili olduklari tespit edilmistir. Dogustan gorme engelli
bireylerin sayisal derslerde Ozellikle grafik, sekil, tablo vb. konularda 6grenmelerinin
oldukca sinirlandig1 belirlenmistir. Ayrica bazi bireylerin tiim zorluklara ragmen
matematigi basardiklar1 da ortaya cikmistir. Bireylerin matematik konusunda
zorlanmalarmin nedenleri pek ¢ok nedene baglanmistir. Bu nedenler; bireylerin

gorememeleri, lilkemizde uygulanan egitim sistemi, 0gretmen yetersizlikleri, gérme
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engellilere kavram gelistirme siirecleri gibi konularda higbir egitim verilmemesi ya da

kavram gelistirme siireclerinin yeterince lizerinde durulmamasidir.

Tiirkge egitimi ile iligkili olarak Azizoglu (2013), egitimde firsat ve imkan
esitligi kapsaminda gdrme engelli 6grencilere Tiirkce Ogretiminde yasanan sorunlar
tizerinde durmus ve bu sorunlari giderebilmek i¢in ¢6ziim yollarmin nasil
gelistirilebilecegini incelemistir. Elde edilen veriler sonucunda gorme engelli
Ogrencilerin dinleme, okuma, monoton sesle konusma, ses perdeleri yetersizligi ve
kullandig1 baz1 kelimelerin anlamlarin1 bilmeme gibi sorunlar yasadiklar1 tespit
edilmistir. Ayrica Tiirk¢e derslerinde tahtay1 gorebilecek bir yere oturtulmalari, iyi bir
dinleme egitimi almalari, okuma aligkanligi gelistirmeleri, Braille ile hazirlanan
kitaplarin gorsellerinin  68rencinin yorumlayabilecegi nitelikte olmasi, Ogrencinin

konusmaya tesvik edilmesi ve 6grenciye yazi uygulamalar1 yaptirilmas: onerilmistir.

Cografya egitimi ile iliskili olarak Tanrikulu (2011), ortadgretim 9. siuf
Cografya programinda yer alan harita bilgisi konularinin 9. sinifta 6grenim gdren total
gorme engelli 6grencilere dgretilmesi siirecini incelemistir. Tek grup on test, son test
deneysel desen ile yliriitiilen bu ¢alismadan elde edilen veriler sonucunda 9. sinif total
gorme engelli 6grencilerde harita bilgisinin 6gretimiyle ilgili olarak anlamli bir farkin

oldugu sonucuna varilmistir.

Yabanci dil 6gretimi ile iliskili olarak Tiirk¢e nin yabanci dil olarak 6gretimi ile
Ingiliz dilinin 6gretimi hakkinda ¢alismalara rastlanmistir. Bu dogrultuda Bulut (2015)
Tiirkge Ogretim Merkezi’ne basvuru yapan gdrme engelli bir dgrencinin Tiirkce’yi
yabanct dil olarak Ogrenmesi siirecini incelemistir. Elde edilen veriler sonucunda
Tiirk¢e’nin diinya dili olabilmesi i¢in yaslh, geng, engelli, engelsiz, okumus, cahil ayirt
edilmeden herkese ulasilmasi gerektigi kanisina varilmistir. Bu diisiinceden hareketle
oncelikle uygun fiziksel ortam saglanmasi, ardindan O&gretimle ilgili faaliyetler
yapilmas1 gerektigi sonucuna ulagilmistir. GOorme engelli Ogrencilere Tiirkge nin
yabanci dil olarak o&gretilebilmesi i¢in bazi Onerilere yer verilmistir. Bu Onerilerden
beyin etkinlikleri destekli, dinleme agirlikli, kitap ve sozliikk seslendirme ve Braille
alfabesiyle hazirlanmis 3 boyutlu gorseller igceren kitaplar gibi destekleyici ¢alismalarla
bir 6gretim yapilmasidir. Ayrica kelimelerin kur diizeyine gore dgretilmesi, bu siiregte
bilisimden etkin olarak yararlanilmasi, dil Ogretimiyle ilgili genel etkinliklerin

yapilmasi, smiflarin gérme diizeylerine gore ayrilmasi ve dil merkezinde en az bir tane
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rehber kopek bulunmasi da yapilan dneriler arasindadir. Cinarbas (2016) ise Ingilizce
deneyimleri, kapsayict uygulamalari, erisilebilirlik ihtiyaglarinin karsilanmasi ve
kurumsal konular agisindan arastirmistir. Elde edilen nitel veriler sonucunda
ogretmenlik mesleginin gérme engelli bireyler i¢in uygun olmadigi sonucuna varilmis
ve bu bireylerin ¢alismak icin ozellikle gérme engelliler okullarini tercih etmeleri
tavsiye edilmistir. Gorme engelli O6gretmenlerin kendi haklarin1 savunduklar1 fakat
kurumsal haklarii savunurken, ulasimda ve tiniversite binasinda hareket ederken sorun
yasadiklar1 belirlenmistir. Egitim ortamlarindaki genellikle smif i¢i aktivitelerinin
gorme engelli bireylere gore diizenlenmedigi bu dogrultuda gérme engeli olan 6gretmen
adaylarinin egitimi i¢in akademik personel ihtiyacinin oldugu belirlenmistir. Ayrica

diger ihtiyaclarin belirlenerek ¢6ziim yollarinin aragtirilmasinin gerektigi onerilmistir.

Gorme engelli bireylerin egitimi ile iligkili ¢calismalarin ele alindig1 bir diger
calisma alan1 fen alanlariin 6gretimidir. Cogunlukla fizik konular1 hakkinda hazirlanan
bu caligmalar1 sirasiyla kimya ve biyoloji alanlarinda yapilan caligmalar takip
etmektedir. Bu c¢alismalar ders arag-gerecgleri tasarimlari, ihtiya¢ analizleri ve
kavramlarin egitimi {lizerine odaklanmistir. Bu dogrultuda Biilbiil (2010) tamamen
gorme engelli olan birinin fizik¢i olabilme olasilig1 lizerine bir degerlendirme yapmastir.
Bir olasilik problemi iizerinden ylriitiilen calisma sonucuna goére gorme engelli bir
bireyin fizik¢i olma ihtimali yaklasik olarak otuz milyarda birden kiiclik bir ihtimal

olarak ortaya ¢ikmustir.

Biilbiil ve Eryilmaz (2012) fizik 6grenmek isteyen gérme engelli dgrencilere
destek olmak icin hazirlanan ders araglarinin tanitimini ve bu araglarla gerceklestirilmis

arastirmalar1 tanitmislardir.

Biilbiil (2011) gorme engelli 6grencilerin 15181 yayilmasi1 ve gorme olayi ile
ilgili diisiincelerini incelemistir. Kismi ve tamamen gérme engelli olan ii¢ 6grenciyle ii¢
asamali grup goriismesi ile yiriitiilerek elde edilen bulgular c¢ercevesinde dokunsal
araclar kullanildiginda gérme engelli Ogrencilerin 15181in dogrusal yayilabilecegini

Ogrenebilecekleri sonucuna ulagilmstir.

Biilbiil (2012b) gorme engelli 6grencilere fizik 6gretimi konusunda neden
calistigin1 ve materyallerin gelisim siirecinin nasil gelistigini anlatarak Onerilerde

bulunmustur. Ayrica bu c¢alismada siirtiinme kuvvetinin ve enerji doniisiimlerinin

36



Ogretilmesi ile ilgili tavsiyeler sunarak toplam 12 kazanim i¢in katilimcilarin 6nerisine

yer verilmistir.

Biilbiil (2014) doktora tezinde gorme engelli Ogrencilerin dezavantajli
konumunu kismen de olsa telafi etmek i¢in onlarin farkli duyularii kullanmalarina izin
veren ders materyallerini gelistirmistir. Bu materyallerin total gérme engelli ve az gbren
ogrencilerin basarilarina, fizik dersine karsi tutum ve motivasyonlarina ve ogrenme

ortamlar1 hakkindaki algilarina etkisini incelemistir.

Sozbilir, Giil, Ok¢u, Yazici, Kizilaslan, Zorluoglu ve Atila (2015) fen egitimi
alaninda gérme yetersizligi olan dgrencilere yonelik olarak yapilan bilimsel aragtirma
makalelerinin igerik analizini yaparak fen egitimine dair egilimleri cesitli agilardan

ortaya koymustur.

Biilbiil (2016) temel bilimlerden fizik boliimiinii bitirip fizik¢i olmus bir gérme
engellinin  basarili  olma  durumunu inceleyerek  basarty1  gergeklestiren
unsurlarin/fonksiyonun igerigini incelemistir. Elde edilen veriler sonucunda goérme
engelli Ogrenciyi fizik¢i yapan unsurlar; kendini tanimasi, basartya odaklanmasi,
O0grenme ortaminin esnekligi ve erisilebilirligi olarak belirlenmistir. Ayrica bu
unsurlarin saglandigi durumlarda gorme engellilerin de fizik¢i olabilecegi sonucuna

ulastlmistir.

Kizilaslan (2016) ilkogretim 8. smif gorme yetersizliginden etkilenen
Ogrencilerin ‘Maddenin Halleri ve Ist’ iinitesindeki kavramlari &gretim tasarimi
modeliyle O0grenme siireglerini incelemistir. ADDIE 06gretim tasarim modelinden
yararlanarak Ogretim tasarimi gelistirilmistir. Elde edilen bulgulara gore sinif
ortamindaki c¢evresel faktorler Ogrencilerin gérme kapasitelerini ve akademik
basarilarint dogrudan etkileyen faktorlerin basinda geldigi icin simif ortami gerekli
diizenlemelere tabi tutulmus ve bu diizenlemelerden sonra 6grencilerin fen derslerine
etkin olarak katildig1 tespit edilmistir. Caligma Oncesinde goérme engelli 6grencilerin
ilgi, ihtiyac ve beklentileri hakkinda ogretmende farkindalik olusturulmus fakat
pedagojik etmenler bu farkindaligin disinda tutulmus olmasina ragmen 6grencilerin

derse aktif katildiklar1 sonucuna varilmistir.

Okgu (2016) ilkogretim 8. sinif gorme yetersizliginden etkilenen 8. sinif gérme

engelli Ogrencilere, ‘“Yasamimizdaki Elektrik” {initesinde yer alan temel fen
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kavramlarinin etkili 6gretimini saglamak icin bir dgretim tasarimi gelistirmis ve bu
tasarimin etkililigini test etmistir. Elde edilen verilere gore yasamimizdaki elektrik
konusunun 6zelliklerinin ve 6grenci ihtiyaglarinin 6grencilerin 6grenme siirecinde etkili
oldugu belirlenmistir. Buradan hareketle “Yasamimizdaki Elektrik” {initesi
kavramlarinin daha etkili bir sekilde Ogretilmesi i¢in yapilan tasarimda ogrencilerin
tinitenin kavramlarimi 68renme ve iinite kazanimlarina ulagsma diizeylerinin oldukca

ylksek oldugu sonucuna ulasilmistir.

Okgu ve Sozbilir (2016a) 8. smif diizeyindeki gorme engelli 6grencilere
“Yasamimizdaki Elektrik” iinitesini daha verimli bir sekilde Ogretebilmek amaciyla
gorme engelli Ogrencilerin bireysel ve egitimsel ihtiyaclarina uygun olarak
hazirladiklar1 etkinligin 6grencilerin  kavramsal ogrenimleri {izerindeki etkisini
incelemistir. Calisma sonucunda hazirlanan etkinligin Yasamimizdaki Elektrik

tinitesinin kavramsal 6gretiminde olumlu anlamda katk1 sagladigi ortaya ¢ikmaistir.

Okgu ve Sozbilir (2016b) ortaokul 8. siif diizeyindeki gérme engelli 6grencilere
Fen Bilimleri dersi Yasamimizdaki Elektrik {initesinin kazanimlarina yonelik olarak
daha etkili bir egitim sunabilmek icin elektrik motoru etkinligi yaptirma siirecini
incelemiglerdir. Tasarim tabanli arastirma yontemi kullanilmistir. Elde edilen veriler
sonucunda yapilan etkinligin gorme engelli Ogrencilerin Yasamimizdaki Elektrik

tinitesinin kavramsal 6greniminde olumlu etkileri oldugu ortaya ¢ikmaistir.

Okgu, Yazic1 ve Sozbilir (2016) gorme engelli 6grencilerin 6grenim siirecinde
kars1 karsiya kaldiklar1 sorunlari ortaya ¢ikarilmasi amaclanmistir. Calisma sekiz gérme
engelli 0grenci lizerinden ylriitilmiistiir. Calisma sonucunda gérme engelli 6grencilerin
sorunlar;; fen konularmi giinliik yasama aktarma, derslerde yapilan etkinlikler,
bilgisayar kullanimi, simnavlarin yapilis sekli, sinavlara hazirlanma seklinde

belirlenmistir.

Biilbiil (2017) fizik egitimi alaninda ¢alisan akademisyenlerin gérme engelli
ogrencilerin  oldugu kaynastirmali O6grenme ortamlar1 i¢in hareket egitimi
uygulamalaria yonelik gorislerini derlemistir. Akademisyenlerden gelen Oneriler,
temel kavramlar, grafik cizme, hareketin goreceligi ve ivmesiz hareket ile ilgili

materyalleri kapsayacak sekilde dort baglhiga ayrilmistir. Calisma sonucunda hazirlanan
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materyallerin daha fazla 6grenciye denetilmesi ve uygulamalarin degerlendirilmesinin

yeni bir caligmanin konusu olabilecegi belirtilmistir.

Kizilaslan ve Sozbilir (2017a) sekizinci smif gorme engelli 6grencilerin
‘Maddenin Halleri ve Ist’ linitesindeki kavramlar1 6grenmeye yonelik ihtiyaglarini tespit
etmeyi amacglamigtir. Calismanin ihtiyac analizine iki total gérme engelli, iki az goren
olmak tizere toplam dort Ogrenci katilmistir. Calisma sonucunda goérme engelli
Ogrencilerin ihtiyaclar1 egitim ortami, Ogretim, O0grenim ve Olgme degerlendirme
basliklar1 altinda belirlenmistir. Calisma sonucunda gorme engelli 6grencilerin derse
kars1 ilgisi, beklentileri, egitim siirecleri hakkinda 6gretmen farkindaligi, 6gretmenlerin
mesleki yeterliligi ve 6grenmeye karsin motivasyonlart ¢alismanin ihtiya¢ analizini
olusturmaktadir. Ogrencilerin  bireysel farkliliklar1 oraninda ihtiyag duyduklar:
biiyiikliik ve baskidaki metinler, ders ara¢ gerecler, materyaller ve bu materyallerin
sunum yontemleri belirlenmistir. Bunun yani sira zaman yonetimi, tahta kullanim
yontemi ve uygun hareket alan1 gibi dogrudan 6grencinin 6grenme durumunu ve egitim

ortamini ilgilendiren 6gretim ihtiyaglar1 da belirlenmistir.

Kizilaslan ve Sozbilir (2017b) gorme engelli bireylere yonelik bir etkinlik
tasarlamis ve tasarlanan bu etkinligin bilimsel siire¢ becerilerine goére analizini
yapmustir. Caligmaya katilimei olarak alti gorme engelli 6grenci belirlenmis ve ¢alisma
siif ortaminda uygulanmistir. Calisma kapsaminda basit bir termometre dgrencilerle
isbirlikli olarak yapilmistir. Yapilan is birligi sayesinde ogrencilere ortak karar verme
becerisi kazandirilmistir. Bu dogrultuda gézlem formu kullanilan ¢alismanin sonucunda
ogrencilerin aktif katilimlariyla yiiriitiilen etkinligin, Ogrencilerin temel beceriler,
nedensel beceriler ve deneysel beceriler olarak siniflandirilan bilimsel siire¢ becerilerini

kazanmasina katk1 sagladigi sonucuna ulasilmistir.

Kizilaslan ve Sozbilir (2017¢) “Gorme yetersizligi olan ogrencilere yonelik
gelistirilen fen etkinliklerin degerlendirilmesi: Ist ve sicaklik” adli galismay1 g
asamada yiiriitmiislerdir. Ilk asamada sekizinci smf diizeyinde gérme engelli
ogrencilerin “Maddenin Halleri ve Is1” {initesini 6grenmeye yonelik ihtiyaclar
belirlenmistir. Ikinci asamada, ilk asamada ortaya cikan ihtiyaglar dogrultusunda
ADDIE 6gretim tasarim modelinden faydalanilarak 6gretim tasarim modeli hazirlanmis
ve bu tasarim modeli gercevesinde etkinlikler ve materyaller tasarlanmistir. Uciincii

asamada ise hazirlanan etkinlik ve materyaller ¢esitli boyutlarda degerlendirilmistir.
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Calismanin birinci ve liglincli asamalarinda durum g¢alismasi yontemi kullanilmaistir.
Veriler gézlem formu aracilifiyla toplanmistir. Calismanin ihtiya¢ analizi asamasinda
dort géorme engelli 6grenci yer alirken, uygulama asamasinda alti gorme engelli 6grenci
yer almistir. Caligmanin sonucunda hazirlanan etkinliklerin 6l¢iit alinan boyutlara ve
o0grenmeye olumlu anlamda katki sagladigi sonucuna ulasilmis ve etkinlikler erisilebilir

olarak degerlendirilmistir.

Okeu ve Sozbilir (2017) “Yasamimizdaki Elektrik” {nitesi kapsaminda
sigortanin ¢alisma prensibini gérme engelli 6grencilere kavratmak amaciyla bir etkinlik
tasarlamistir. Calisma grubu 8. sif diizeyinde sekiz gérme engelli 6grenciden
olugsmaktadir. Benzetim modeli kullanilan ¢alisma sonucunda gérme disindaki duyulara
hitap eden materyal veya etkinlik kullanimiin Ogrencilerin sigortanin ¢alisma

prensibini 6grenmeleri tizerinde olumlu etkileri oldugu belirlenmistir.

Zorluoglu ve Sozbilir (2017a) altinc1 sinif gérme engelli 6grencilerin daha etkili
egitim-ogretim saglamalar1 i¢in 6grenme silirecinde olusan ihtiyaglarini belirlemeyi
amaglamistir. Caligma sonucunda gorme engelli dgrencilerin gorme yetersizligi olan
ogrencilerin 6grenmelerini destekleyici ihtiyaglar “egitim-6gretim ortami ihtiyaglar1”,
“egitim-O0gretim ihtiyaclar1” ve “degerlendirmeye yonelik ihtiyaclar” olmak iizere li¢

baslik halinde belirlenmistir.

Zorluoglu ve Sozbilir (2017b) birbiri i¢inde ¢odziinmeyen sivilarda yogunluk
kavraminin gérme yetersizliginden etkilenen 6grencilere dgretim siirecini incelemistir.
Gorme yetersizliginden etkilenen sekiz 6grenciyle yiiriitiillen ¢alismadan elde edilen
veriler gercevesinde SE modeliyle gelistirilen 6gretim tasariminin 6gretim materyalleri
ile desteklenmesi sonucu uygulama yapilan grubun basarisinda olumlu bir artis oldugu

sonucuna varilmistir.

Zorluoglu (2017b) gorme yetersizliginden etkilenen Ogrencilere ilkogretim 6.
smif Fen Bilimleri dersindeki “Maddenin Tanecikli Yapis1” iinitesinde yer alan
kavramlarin 6gretimine yonelik bir 6gretim modeli tasarlayip bu modelin kullaniglilig
ve modelin 6grencilerde kavram Ogrenmeye etkisini incelemistir. Tasarim Tabanli
Aragtirma (TTA) yaklasimiyla hazirlanan ¢aligmadan elde edilen veriler sonucunda
ogrencilerin “Maddenin Tanecikli Yapis1” {initesinde yer alan kavramlari 0grenme
diizeylerinin  yiksek oldugu belirlenmistir.  Ayrica 6grencilerin ~ kavramlari

o0grenmesinde gelistirilen 6gretim tasarim modelinin etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.
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Yazici (2017) gorme yetersizligi yasayan ilkogretim 6. simif 6grencilerinin Fen
Bilimleri dersine yonelik bireysel 0Ogrenme ihtiyaclarini tespit etmis ve
“Viicudumuzdaki Sistemler” {initesinde yer alan temel fen kavramlarinin 6gretimine
yonelik bir 6gretim modeli tasarlayarak bu modelin kullamighiligimi ve kavram
Ogrenimine etkisini incelemistir. Tasarim Tabanli Arastirma yonteminin kullanildigi bu
calismada 6gretim tasarimi amaciyla ADDIE modeli kullanilmistir. Calismadan elde
edilen veriler sonucunda tasarlanan 6gretimin gorme yetersizligi olan 6grencilerin tespit
edilen ihtiyaglarin1 gidermek ve “Viicudumuzdaki Sistemler” iinitesine ait temel fen
kavramlarinin etkili 6grenimini saglamak amacglanmistir. Calismadan ede edilen veriler
dogrultusunda ise tasarlanan 6gretimin 6grencilerin bagarilarina olumlu katki sagladigi
sonucuna ulagilmistir. Ayrica bu calismayla 6gretimde bireysel ihtiyag ve yetersizlik
diizeylerine uygun ¢esitli uyarlamalar yapildig1 takdirde kavramlarin etkili bir sekilde

Ogrenilebilecegi belirlenmistir.

Teke (2017) bir devlet lisesinde 10. sinifta 6grenim goren dogustan kor bir
kaynastirma 6grencisine ‘Endiistride ve Canlilarda Enerji’ tinitesi kapsaminda yer alan
‘Canlilarda Enerji” konusunun &gretimi i¢in gelistirilen dokunsal materyallerin bu
Ogrencinin kavramsal 6grenmesi lizerine etkisini incelemistir. Calisma tek kisiyle
yuritildigi i¢in tek durum galigmasi yontemi kullanilmistir. Calismadan elde edilen
bulgular kapsaminda ‘Canlilarda Enerji’ konusunda, kavramlarinin daha etkili olarak
Ogretilmesi icin gelistirilen materyallerin 6grencinin kavramlar1 6grenmesinde ve konu

ile ilgili olan kazanimlara ulasmasinda etkili oldugu sonucuna ulagilmstir.

Sozbilir, Zorluoglu ve Kizilaslan (2019) gérme yetersizligi olan 6grencilerin fen
Ogretim siirecindeki ihtiyaglarin1 belirlemis, bu ihtiyaclar kapsaminda etkinlikler
hazirlamis ve hazirlanan etkinliklerin bilimsel siire¢ becerilerine goére analizini
yapmustir. Ug total gérme engelli ve bes az gdren dgrencinin katilimiyla yiiriitiilen
calisma sonucunda hazirlanan ders planlar1 sayesinde gdérme engelli Ogrencilerin

bilimsel silire¢ becerilerini kazandiklar1 goriilmiistiir.

Kizilaslan, Zorluoglu, Sozbilir ve Teke (2020) gorme engelli Ogrencilerin
“Maddenin Halleri ve Is1” iinitesini 6grenme siirecindeki ihtiyaglarini belirlenmis, bu
ihtiyaglar kapsaminda etkinlikler hazirlamigtir. Calismadan elde edilen sonuglara gore
“Madde ve Is1” tinitesine ¢alisma kapsaminda hazirlanan etkinliklerin ve materyallerin

Olciit alinan 6zelliklerin ¢ogunu sagladigi ortaya ¢ikmistir.
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Zorluoglu, Kizilaslan ve Sozbilir (2021) “Madde ve Is1” {initesinin kavram
ogretim yontemleri ile O6grenme diizeyleri ve oOgrenme ihtiyaglarini belirlemeyi
amaclamistir. Calisma 6. smif diizeyinde li¢ total gérme engelli ve bes az goéren
ogrenciyle yiriitiilmiistiir. Elde edilen veriler sonucunda goérme engelli 6grencilerin fen
bilgisi dersi kavram &gretimine yénelik 6grenme diizeyleri belirlenmistir. Ogrencilerin
konular1 6grenme diizeylerinden yola ¢ikilarak 6grenme diizeyleri ve 68retim ihtiyaglar
belirlenmistir. Belirlenen bu 6gretim ihtiyaglari; 6grenci merkezli bir egitim anlayisi
benimsenmesi ve bu egitim anlayisinin sesli ve dokunsal olarak desteklenmesi, anlaml
ogrenmeler i¢in deneylerin kullanilmasidir. Ayrica materyal ve yazili dokiiman destegi
saglanmasi, 6rneklere dayali kavram egitimi yapilmasi ve bireysel ihtiyaclara dayali bir

egitim planlamasi yapilmasi da belirlenen 6gretim ihtiyaglar1 arasindadir.

Yazic1 ve Sozbilir (2020a) goérme engelli dgrencilerin “Destek ve Hareket
Sistemi” konusundaki kavramlar1 etkili bir bicimde 6grenebilmeleri i¢in bir 6gretim
modeli tasarlayip bu o&gretim modelinin kavram Ogretimi iizerindeki etkisini
incelenmeyi amaglamigtir. Tasarim tabanli arastirma modelinin kullanildig1 ¢calisma da
iki farkli ¢aligma grubundan olusan ihtiya¢ analizinde alt1, uygulama asamasinda dokuz
olmak iizere toplam 15 gorme engelli 6. sinif 6grencisi yer almigtir. Caligma sonucunda
tasarlanan etkinlik ve materyallerin kavram 6gretimindeki etkili 6grenmeyi artirdigi,
Ogrencilerin ihtiyaglarina cevap verdigi ve kazanimlarin 6grenilmesini kolaylastirdigi

sonucuna varilmistir.

Yazict ve Sozbilir (2020b) goérme engelli Ogrencilerin “Solunum Sistemi”
konusundaki kavramlar1 etkili bir bigimde 6grenebilmeleri icin bir dgretim modeli
tasarlayip bu 6gretim modelinin kavram Ogretimi iizerindeki etkisini incelemislerdir.
Tasarim tabanli arastirma modelinin kullanildigi calisma da iki farkli calisma
grubundan olusan toplam 15 goérme engelli 6. smif 6grencisi yer almistir. Calisma
sonucunda tasarlanan etkinlik ve materyallerin kavram Ogretimindeki etkili 6grenmeyi

artirdig1 ve kazanimlarin 6grenilmesini kolaylastirdigi sonucuna varilmistir.

Yazici, Giil, Sézbilir, Cakmak ve Aslan (2021) “Bitki ve Hayvanlarda Ureme,
Biiyiime ve Gelisme” iinitesinden hareketle gorme engelli 6grencilerin fen bilgisi
Ogretim siirecindeki ihtiyaglarini belirlemeyi amaglamiglardir. Goérme engelli alti
Ogrenci ve fen bilgisi 6gretmeni ile yliriitiilen ¢alisma sonucunda elde edilen ihtiyaglar;

Ogretim ortami, 6grenme ve Olgme ve degerlendirme ihtiyaglar1 olmak iizere {i¢ ana
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baslikta siralanmigtir. Ayrica 6grenme ihtiyaglari da kendi i¢inde Ogretim siireci,
Ogrenci, Ogretim materyaller ve Ogretmene yonelik ihtiyaglar olarak dort baslikta

siralanmustir.

2.2.1. Matematik Alaninda Gérme Engelliler ile Tlgili Yapilan Calismalar

Bu béliimde oncelikle géorme engelli 68rencilere matematik 6gretimi ile iligkili
genel bilgiler, ardindan gérme engelli 6grencilerin matematik 6gretimine yonelik ulusal

ve uluslararasi arastirmalara yer verilmistir.

2.2.1.1. Gorme Engelliler ve Matematik Ogretimi

Gorme engelli O0grencilere matematiksel kavram ve becerileri kazandirmay1
ongoren ve matematik 6gretiminde kullanilan d6gretim programi gdéren 6grencilerinkiyle
aynidir. Gorme engelli bireylere matematik 6gretiminde matematik dersi esnasinda
sadece rakam okuma yazma ve geometri i¢in kullanilan materyallerde farklilasmalar
goriilmektedir. Bu baglamda gorme yetersizligi olan 6grenciler dort islem igin kiiptas
kasa, Taylor kasa ve diger somut Ogretim materyallerini kullanirlar. Kiiptaglarin
lizerinde Braille say1 sembolleri yer almaktadir. Ogrenciler bu taslari kasadaki yerlerine
yerlestirerek rakamlar1 yazar ve islem yaparlar. Kiiptas ve Taylor kasada hesaplama
yapma zaman alicidir. Cocuklarin parmaklariyla carparak kiip taslar1 ¢ikarmasi, kiip
taglarin yere diismesi gibi vakit alict durumlar olusabilmektedir. Bunun yan1 sira bu
kasalarda yapilan iglemlerin kalic1 olmasi s6z konusu degildir. Bu yilizden de ev 6devi
verilmesi ya da aksamlar etiit saatlerinde ek alistirmalar yapilip bunlarin ertesi giin
ogretmenlerce kontrol edilmesi miimkiin olmamaktadir. Aritmetik islemleri Braille
daktilosunda yapma hem zamani verimli kullanmak hem de yazilanlarin kaliciligi
anlaminda daha uygundur. Geometri i¢in ¢izim kalemi, ¢izim lastigi, kabartma cetvel,

gonye, iletki ve pergel kullanilir (Tuncer, 2016: 314).

2.2.1.2. Gorme Engelliler ile Ilgili Yurt Icinde Yapian Calismalar
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Calp (2009) 6, 7 ve 8. sinifta 6grenim goren 65 gérme engelli 6grencinin ¢oklu
zeka alanlarin1 6z-degerlendirme yoluyla belirlemeyi ve bu alanlarin gérme derecesi,
cinsiyet ve matematik basarisiyla iliskisini ortaya koymayir amaglamistir. Elde edilen
bulgular ¢ercevesinde gorme engelli 6grencilerin en giiclii zeka alanlarmin sosyal zeka,
miiziksel-ritmik zeka iken en zayif olduklar1 zekd alanlarinin gorsel-uzaysal zeka ve
sozel-dilsel zeka oldugu belirlenmistir. Bunun yaninda total gérme engelli 6grencilerin
miiziksel-ritmik zeka alaninda az gorenlerden daha giiclii oldugu, az goéren 6grencilerin
ise gorsel-uzaysal zeka alaninda total gérme engelli 68rencilerden daha giiclii oldugu
sonucuna ulastlmistir. Cinsiyet faktoriiniin zeka alanlarina etkisi bulunmamaistir. Ayrica
gorme engelli 6grencilerin matematik basarilart ile mantiksal-matematiksel zekalari,
0ze-doniik-i¢sel zekalari, sozel-dilsel zekalar1 ve gorsel-uzaysal zekalari1 arasinda
anlaml bir iligki bulunmustur. Bununla beraber gérme engelli dgrencilerin matematik
basarilar1 ile miiziksel-ritmik zekalari, sosyal zekalar1 ve bedensel-kinestetik zekalar
arasinda anlamli bir iligki bulunamamistir. Bu dogrultuda bu c¢alismanin daha biiyiik bir
orneklem ile yapilmasi, bazi zekd alanlarinda neden basarisiz olduklarinin bagka
calismalarla arastirllmasi, matematik dersine olumlu tutum gelistirmeleri icin
Ogretmenlere hizmet ici egitim verilmesi Onerilmistir. Ayrica dgrencilerin ¢oklu zeka
alanlarinin belirlenerek Ogrencilerin ilkogretim sonrasinda bu belirlemeye gore

yonlendirilmesi 6nerilmistir.

Biilbiil, Cansu, Demirtas ve Garip (2012a) gérme engellilerin temel matematik
konularin1 6grenebilmesi i¢in nasil bir materyalin gerekli oldugu probleminden hareket
edilerek gorme engellilerin  kullanabilecegi bir materyal ortaya koyulmasi
amaglanmistir. Basit malzemeler kullanilarak hazirlanmis olan ve “igneli sayfa” isimli
materyal bu asamalar sonucunda ilkdgretim matematik konularinin 6grenilmesi igin
kullanilabilir ve yayginlastirilabilir halde sunulmustur. Calisma sirasinda 32 matematik
Ogretmen adayinin en ¢ok histogram grafiginde materyali kullanildig1 6grenilerek alinan
dontitlere gore materyalin grafik bilgisi, alan ve hacim bilgisi, kiimeler ve kesirler
konularimi kapsamasi gerektigine karar verilmistir. Bahsedilen 6zellikler dogrultusunda
materyal hazirlanmig ve gorme engelli bir Ogrencinin denemesi saglanmistir.
Ogrenciden alinan oneriler materyalin pasta grafigi icin igne araliklarmin daha kiigiik
olmasi, materyalin dengede durmasi i¢in 6nlem alinmasi, koordinat sisteminin daha ¢ok
bolmelendirilmesinin, koordinat sisteminde orijin noktasinin daha belirgin olmasidir.

Bununla beraber dogru olarak kullanilan c¢ubuklarin koordinat sistemi araliklarinca
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delikli olursa koordinat sistemine tam oturabilecegi ve hacim materyallerinde koselerin

delikli olmasi gerektigi de ileri siiriilen 6nerilerdendir.

Biilbiil, Cansu, Demirtas ve Garip (2012b) igneli sayfa ile abakiis, kiiptas kasa,
Taylor kasa materyallerinin nitelik ve niceliksel agidan karsilastirilmasi
amaclanmaktadir. Gorme engellilere egitim veren bir ilkogretim okulunda gorev yapan
dort ogretmen ve iki Ogrenciyle yiiriitilen bu caligmada 6gretmen ve Ogrencilere
materyaller tanitilmis, taslak bicimleri sunulmus, materyalleri kullanim sekilleri
gozlemlenmis, materyaller hakkindaki goriisleri sorulmustur. Sonu¢ olarak igneli
sayfanin kapsadigi sembollerle gérmeyen 6grencilerin yaninda goren &grencilere de
hitap ettigi goriilmiistiir. {lkdgretim birinci, ikinci ve lise konularin1 kapsamasi yoniiyle
diger materyallerden daha {istiin oldugu ve diger materyalleri kapsadig1 belirlenmistir.
Ayrica hem yapim hem de kullanim alaninda diger materyallerden hem daha ekonomik

hem de daha kolay erisilir oldugu saptanmistir.

Horzum (2013) goérme engelliler ilkogretim okulunda 6, 7 ve 8. siniflarda
O0grenim goren Ogrencilerin ag1, licgen ve ¢okgen kavramlarindaki kavram imajlar1 ve
temsillerini incelemistir. Elde edilen bulgular cercevesinde o6grencilerin ¢ogunlukla
kavram imajlarin1 kullandiklari, kavram tanimlarini géz 6ntinde bulundurmadiklari ve
sorular1 cevaplarken tamamen sezgisel yaklasimlar1 kullandiklar1 goriilmiistiir. Dahasi
problemlerde spesifik degerlere ve spesifik geometrik sekillere odaklanan 6grencilerin;
aynt durum i¢in tamamiyla birbiriyle celisebilen, tutarli olabilen veya bir kismi
celisebilen birden fazla anlayisa sahip olduklart belirlenmistir. Bu sebeple dgrencilerin
uygulamada 1srarla yanlis bilgiyi takip ettikleri ve kavram yanilgilarina sahip olduklari

sonucuna ulagilmistir.

Biilbiil (2013) grafik bilgisi gerektiren konularda oOgretmenlerin nasil bir
materyal ve yontem izlemesi gerektigini incelemistir. Caligma grencilerin kendi tercih
ettikleri bir sinifta okulda bulunan biri 9. sinif, diger ikisi 10. sinif olan {i¢ gérme engelli
Ogrenci lzerinde yapilmistir. Bunun i¢in materyallerin gorme engelli 6grenciler
tarafindan degerlendirilebilmesi i¢in Oncelikle hangi materyallerin kullanildigi
aragtirtlmig, ardindan altt farkli materyal hazirlanip Ogrencilere tanitilmistir.
Ogrencilerin hem tanitim esnasinda hem de tanitim sonrasinda materyal hakkindaki
goriisleri alinmistir. Elde edilen bulgulara gore 6grencilerin en az sorun dile getirdigi

materyal kabartmali mukavvalar olmustur. Ayrica yazar derste kullanilacak materyalin

45



dokunsal hale dontistiiriiliirken sekiz temel sorunu icermemesi gerektigini belirtmistir.
Bununla beraber Ogretmenlerin atik malzemelerden bile materyal yapabilecedi ve
konunun 6gretimi sirasinda nasil 6gretebilirim iizerine yogunlasmalar1 gerektigi, tekrar
caligmalart ile sorunlarin farkli modellenebilecegi, goren Ogrencilerden de yorumlar
alinarak materyalin tiim 6grenciler i¢in uygunluguna bakilmasi gerektigini sdylemistir.
Son olarak yorum esnasinda alan uzmanlarindan ya da uzman olmadigir halde konu

tizerinde bilgi sahibi kisilerden yorum alinabilecegi 6nerilerinde bulunmustur.

Bayram (2014) gorme engelli Ogrencilerin lise matematigini Ogrenirken
yasadiklar1 problemler arastirilmistir. Dort gérme engelli 6grenci ile gergeklestirilen bu
calismadan elde edilen veriler matematik Ogretmenlerinin rolii, gérme engelli
Ogrencilerin 6grenme stilleri, materyal kullanimi, kaynastirma egitim degerlendirmeleri
ve sinav stillerini agiklayan alt1 ana baglik altinda sunulmustur. Buna gore gorme engelli
ogrencilerin sosyal ihtiyaclarin1 karsilamada kaynastirma egitim uygulamalarinin
basarili oldugu ancak bu uygulamalarin akademik ihtiyaglarin1 karsilamaktan uzak

oldugu belirlenmistir.

Kurt (2015) gorme engellilerde matematik 6gretiminde kullanilan materyaller,
bu alandaki eksiklikler ve eksikliklerin giderilmesi i¢in nelerin yapilmasi gerektigini
aragtirmistir. Oncelikle matematik dersinin gérme engellilerin basarili olamayacag1 bir
ders olarak goriilmesi ve matematik Ogretimindeki materyal azli§i problem olarak
belirlenmis ve derleme c¢alismast yoOntemiyle arastirma ylriitilmiistiir. Gorme
engellilerin matematikte kullandiklar1 materyallerin abakiis, Taylor kasa, kiiptas kasa ve
igneli sayfa oldugu belirtilmistir. Calisma sonucunda gorme engelli Ogrencilerin
matematikte daha basarili olmalar1 i¢in, matematikte basarili olabileceklerine
inandirilmalart1 ve konuya uygun materyallerin yani sira yazili materyallerin de

kullanilmast gerektigi onerilerinde bulunmustur.

Horzum (2016) total gérme engelli 6grencilerin tiggen kavramina iliskin kavram
imajlar1 ve kavram tanimlarini incelemistir. Bu ¢alisma az gdren 2 kiz 6grenciyle pilot
uygulama ve bes total gorme engelli Ogrenciyle asil uygulama olacak sekilde
yuritiilmiistiir. Elde edilen verilere gore total gdérme engelli Ogrencilerin iiggen
kavramiyla ilgili olarak kavram imajlarimi kullandiklari, iiggen kavramini biitiinciil
bakis acis1 yerine analitik olarak inceledikleri, tiggenleri kenarlarina, agilarmma ve

koselerine gore siniflandirdiklari, baz1 6grencilerin boyut kavraminda ve matematiksel
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dilde sorun yasadiklar1 sonucuna ulagilmistir. Ayrica total gorme engelli dgrencilerin
dokunabilecekleri ve geometrik sekilleri olusturabilecekleri materyaller kullanmalari

Onerilmistir.

Horzum ve Biilbiil (2017) gorme engelli bireylerin bazi geometri kavramlarin
ogrenebilmeleri icin Geometri Kafesi” adinda bir materyal ortaya koymuslardir. Bu
calismayla materyalin gelistirilme siireci anlatilmis ve bu materyalin islevleri ortaya
konulmustur. Bu materyal sayesinde o6grencilerin ¢esitli ¢okgenlerin, prizmalarin,
cemberin ve silindirin 6zelliklerini sekiz adet ikizkenar ticgen ve bu iicgenlerin ¢esitli
kombinasyonlar1 sayesinde kavrayabilecekleri gosterilmistir. Calisma sonucunda basit
malzemelerin yani sira daha saglam malzemelerle iiretilebilecegi hem gorme engelli
Ogrencilerden hem de matematik Ogretmenlerinden alinan doniitlerle tekrar
tasarlanabilecegi belirtilmistir. Ayrica bu materyalin goéren Ogrencilerle okul oncesi

donemdeki ¢ocuklarda da kullanilabilecegi belirtilmistir.

Arslan (2018) sekizinci siif diizeyindeki sekiz gorme engelli 6grencilerin
uzamsal yeteneklerini, uzamsal gorsellestirme ve uzamsal yonelim alt bilesenleri
baglaminda ve uzamsal yetenek gerektiren sorularin ¢6ziimiinde kullandiklari
stratejileri, farkli soru tipleri baglaminda incelemeyi amaglamistir. Calismanin
sonucunda gorme engelli 6grencilerin uzamsal yetenek gerektiren sorularin ¢oziimiinde,
uzamsal gorsellestirme kapsaminda zihinde dondiirme, zihinsel manipiilasyon ve
anahtar Ozellik stratejisini, uzamsal yonelim kapsaminda sayma ve anahtar 6zellik
stratejisini kullandiklar1 ortaya c¢ikmistir. Gorme engelli Ogrenciler higbir yiizii
goriinmeyen kiipleri hayal edemedikleri ve kiipler yerine yiiz sayisin1 saydiklari, ayrica
tic boyutlu hali verilen yapilar1 algilamada zorluk yasadiklar1 ve iki boyutlu dondiirme
ve li¢ boyutlu dondiirme soru tiplerinde seklin benzerini seceneklerde aradiklar: tespit

edilmistir.

Cetin ve Durmaz (2019) Tiirkiye’de 2000 ile 2018 yillar1 arasinda gérme engelli
Ogrencilerin matematik egitimi alaninda yapilmis akademik calismalari incelemislerdir.
Lisansiistii tezlerin ve hakemli akademik dergilerde yayimlanmis bilimsel makalelerin
incelendigi bu ¢aligmada, 6rme engelli bireylere yonelik yapilan ¢aligmalarin en fazla
sosyal alanda en az ise matematik alaninda oldugu belirlenmistir. Gérme engellilere

matematik egitimi {izerine yapilan ¢aligmalara bakildiginda ise ¢alismalarin ¢cogunlukla
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gorme engelli 6grenciler ve normal gelisim gosteren 6grencilerin basarilari arasinda

karsilastirmalar yapildig: tespit edilmistir.

Atasay (2020) gorme engelli 6grencilerin ilk defa yedinci smif seviyesinde
karsilagtiklar1 tam sayilar, rasyonel sayilar ve koordinat sistemi konularmna ait
materyallerin dgrencilere tanitmay1 ve bu materyallerin islevselliginin degerlendirdigi
calismasinda, bes farkli materyal ele alinmistir. Bu materyaller konularina gore su
sekildedir; tam sayilarla islemler konusunu ilgilendiren “Tam say1 pullar1”, hem tam
sayilar hem de rasyonel sayilar konularini ortak olarak kapsayan “say1 dogrusu modeli”,
rasyonel sayilar konusunu kapsayan kesir takimidir. Yine rasyonel sayilar konusunu
kapsayan ondalik gosterim takimi ve grafik ¢iziminin yapilmasi i¢in de materyaller
eklenmis olan “dik koordinat sistemi tasarim1” dir. Tasarlanan bu materyaller dogustan
gorme engelli bir yedinci smif Ogrencisine test ettirilmistir. Calisma sonucunda

Ogrencinin bu materyaller kullanarak konular1 6grendigi ifade edilmistir.

Sonug olarak iilkemizde gdrme engelli bireylerin matematik 6gretimi iizerine
yapilan caligmalarin matematik Ogretim materyalleri ve mevcut 6grenim siirecinin
durum tespiti lizerine yogunlastigi, bunlarin yani sira kavram imaj1 ¢alismalarinin da
yapildig1 goriilmiistiir. Meveut durum ¢aligmalarindan matematiksel kavramlarin tanimi
ve imajina sadece Horzum’un (2013, 2016) calismalarinda rastlanmistir. Ustelik yine
mevcut durum calismalarindan goérme engelli 6grencilerin uzamsal stratejilerinin
tespitine yonelik Arslan (2018), gorme engelli 6grencilerin ¢oklu zekd alanlarina
yonelik Calp (2009) tarafindan c¢aligma yapilirken; gérme engellilerin matematik
Ogretimi lizerine lilkemizde yapilan ¢alismalarin alanyazin taramasi Cetin ve Durmaz
(2019) tarafindan yapilmistir. Matematik Ogretim materyalleri ve matematiksel
kavramlar iizerine yapilan calismalarin genellikle geometri agirlikli  oldugu
belirlenmistir. Bu ¢aligmalarda daha ¢ok gorme engelli 6grencilerin geometrik kavram
tanimlarinin, kavram imajlarinin ve temsillerinin belirlenmesi kavramsal ¢alismalarin
odak noktasi olmakla beraber, kavramlarin gérme engelli 6grencilere Ogretimleri ve
mevcut miifredatta yer alan kazamimlarin 6grencilere kazandirilmasi i¢in yapilan
materyal tasarimi ve tasarlanan materyallerin degerlendirilmesi iizerine yiiriitiilen
calismalar1 odagma almaktadir. Mevcut durum g¢aligmalarina baktigimizda ise gorme
engelli 6grencilerin matematik 6gretim siirecinde yasadiklar1 eksiklikleri, zorluklar1 ve

stratejilerin tespitini, c¢oklu zeka alanlarini ile bu alanlarin matematik basarisiyla
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iligkisini ele alan g¢aligmalaridir. Alanyazinda yer alan caligmalarda katilimci ve
orneklem olarak hem gérme engelli 6grencilerin hem de matematik 6gretmenlerinin

caligmanin yapisi ve amaci dogrultusunda ¢aligmalarda yer aldiklar1 gérilmiistiir.

2.2.1.3. Yurt Disinda Gorme Engelliler ile Ilgili Yapilan Calismalar

Sheppard ve Aldrich (2001) derslerinde dokunsal grafigi kullanan 6gretmenlerin
dokunsal grafiklere iliskin goriislerini aragtirmistir. Arastirmaya 6zel veya normal,
gorme engelliler ilk ve ortaokullarinda calisan toplam 24 6gretmen katilim saglamistir.
Ayrica daha fazla 6gretmene ulasim saglayabilmek icin anketler 6gretmenlere posta
yoluyla gonderilmistir. Elde edilen verilere gore bazi 6gretmenlerin dokunsal grafikler
hakkinda olumlu yorumlar yaptigi, 6gretmenlerin genelinin ise siire¢ igerisinde
yasadiklar1 problemlere degindigi belirlenmistir. Buna gore, ogretmenler genellikle
dokunsal grafiklerin sinif igerisinde kullaniminda zorluklar yasadiklarini belirtmislerdir.
Dokunsal grafiklerin yapimiin yogun emek istedigini, bir grafige asir1 bilgi yiiklemesi
yapilmasmin sorunlar olusturdugunu ve Ogrenciler i¢in dokunsal grafikleri

anlamlandirmanin zor oldugunu belirtmislerdir.

Rouzier, Hennion, Segovia ve Chene (2004) gorme engelli Ogrencilere
diizlemsel geometriyi Ogretmek amaciyla dokunsal ve sese dayali gelistirdikleri
SALOME sistemini tanitmiglardir. Fransa’da bir gérme engelliler 6zel okulunda
bulunan ambliyopi ve goérme engelli karisik toplam 14 6grenci ile gergeklestirilen bu
calisma boyunca 6grencilerin ayn1 hizda ilerleyemedigi ve gérme engelli dgrencilerin
calismalarinin daha yavas ilerledigi tespit edildigi icin deneylerin yapildigi bir
uygulama gerceklestirilmistir. Yapilan ilk deneyle gorme engelli 6grenciler test edilmis
hem gelistirilen dokunsal aygitin hem de uygulamanin kullanilabilirligi, sisteme
alismanin zorluklar1 ve boyutlu figiirleri tanima ve tanimlamalar1 gdzlemlenmistir.
Yapilan ikinci deneyle birkag basit figiirden olugsan daha karmasik iki boyutlu figiirlerin
tanmmast degerlendirilmistir. Ilk deney bu c¢alismanin ilk gorsel tanimini ortaya
koymaktadir. Arastirma sonucunda aygitin ¢ocuklar tarafindan kabul edilirken iki
yetigkin tarafindan kabul edilmedigi goriilmiistiir. Calisma sirasinda agilarda yaklasik
15 derecenin ayirt edildigi, seklin boyutunun ve yoniiniin etkisiyle 6grencilerde bazi
alg1 sapmalar1 oldugu, ayrica ¢ok sik kullanildiginda aygitin motorunun 1sindig1 ve siki

tutulmadiginda titrestigi goriilmiistiir. Ayrica ikinci deney esnasinda bir kiginin olmayan
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bir a¢iy1 algiladigi, iki boyutlu sekilleri i¢i bos kullanmanin ag1 algisini gelistirdigi fakat
yaniltict oldugu goriilmiistiir. Aragtirmanin sonu¢ boliimiinde tiim deneklerin deneyler
icin hevesli oldugu ilk deneyde sonucun sekilleri, agilar1 ve uzunluklar1 tanimada
beklenenden daha iyi oldugu, ikinci deneydeki kesisme noktalarinin tuzaklarina ragmen
sonuclar1 cesaret verici oldugu belirtilmistir. Ayrica bu c¢alisma sonucunda ileri de
ogrencilerin ve Ogretmenlerin kendilerinin c¢alisabileceg§i dokunsal bir editor
yapilmasima karar verilmis, yapilacak baska bir ¢alismada SALOME’nin gercek bir
sekilde test edilecegi belirtilmistir;

Spindler (2006) gorme engelli bir 6grenci ile analiz dersi kapsaminda dort
donem boyunca gergeklestirdigi egitim deneyimini ele almistir. Spindler aragtirmasinda
hareket bilimini, kullanilan 6gretim stratejilerini ve bu esnada karsilasilan zorluklari
incelemistir. Goren Ogrencilerle karsilastirildiginda gérme engelli 6grencilerle 6grenme
ihtiyaglarinin benzer oldugu goriilmiistiir. Gerekli kaynak destegi saglandiginda goérme
engelli 0grencilerin de basarili olabilecegi goriilmiistiir. Arastirmada kullanilan basit
manipulatifler, tekrarlarin, formiillerin uygun sozel ifadeleri igeren Ogretim
stratejilerinin 6nemli benzerlikler ve ayrica farkliliklarin oldugu sonucuna ulagilmstir.
Ek olarak analiz dersinde karsilasilan zorluklarin egitmenin direnci, iist diizey

problemler ve zihin yorgunlugunu igerdigi ifade edilmistir.

Klingenberg (2007) “Gorme engelli ¢cocuklar i¢in geometri ogrenmek/ogretmek
hakkinda alanyazin ne diyor?” temel sorusuna cevap arayarak Norvec’teki gorme
engelli 6grencilere matematigin 6gretilmesi i¢in mevcut durumu ortaya koymustur. Bu
calisma normal bir ilkokulda kaynastirma Ogrencisi olarak bulunan {igiincii sinif
ogrencisiyle gergeklestirilmistir. Elde edilen bulgulara gére bu alanda yeterince
arastirma yapilmadigi, geometrik kavram ve becerilerin gorme engelli bireylere
kazandirilmas: i¢in ¢ok fazla zaman harcanmasi gerektigi ve geometri dgretiminin
boyutsal ve mekansal yeterlilikle iligkili oldugu sonucuna ulasilmigtir. Ayrica bu
calisma sonucunda gérme engelli bireylere geometri 6gretebilmek i¢in hem matematik
egitimi hem de dokunsal kesif hakkinda bilgi sahibi olunmasi gerektigi belirtilmistir. Bu

nedenle 6gretmen etkinliklerinin sistematik olarak arastirilmasi 6nerilmistir.

Kohanova (2010) Slovakya’da gérme engelli 6grencilere her egitim seviyesinde
(ilk, orta ve {lniversite) matematik Ogretiminin var olan durumunu incelemistir.

Calismada gorme engelli bireyler i¢in gelistirilen LAMBDA projesinin gorme engelli

50



bireylerin matematik Ogrenmelerine katkisi ve bu katkisinin  degerlendirilmesi
amaclanmistir. LAMBDA projesi, dogrusal koda dayali biitiinlesmis bir sistem ig¢in
hazirlik yapmaktadir ve LAMBDA matematik kodlar1 XML8 temelli bir dil olan
MathML7'in dogrudan tiiretilmesi ile olusmaktadir. LAMBDA, yazarlar1 ve onu
kullanan Italyan gérme engelli 6grencileri tarafindan ilk kez Roma’da gergeklestirilen
bir uluslararast konferansta tamitilmistir. Ardindan Goérme Engelliler Igin Destek
Merkezi (CEZAP) araciligiyla Bratislava’da gorme engelli Ogrencilere yonelik
matematik kuliibiiniin ac¢ilmas1 teklif edilmistir. Proje kapsaminda Bratislava'daki
Gorme Engelliler icin Ilkdgretim Okulunda 2 &gretmen adayiyla ogretmen ve
ogrencileri ile Nisan 2006'da ders vermeye baslanmistir. Yapilan derslere 2’si az goren,
1’1 neredeyse hi¢ goremeyen ve diger 1’1 ise géremeyen toplam 4 d6grenci katilmis ve bu
ogrencilerle 5 toplant1 yapilmistir. Yapilan bu derslerin amact LAMBDA sisteminin
kullanimin1 ve verimliligini ilkdgretim ve ortadgretim okullarinda test etmek olmustur.
Dersler boyunca Ogrencilerin ¢alisma ortamini, programin Onemini ve yararl
Ozelliklerini tamimalarina firsat verilmis ve Ogrencilere etkili arama stratejileri
sunulmustur. Calisma sonucunda 4 ogrencinin bu 5 ders boyunca LAMBDA ile
calismay1 6grendikleri goriilmiis ve boylelikle calisma basarili olmustur. Tiim bunlardan

hareketle LAMBDA nin Slovakg¢aya ¢evrilmesi karar1 alinmistir.

Klingenberg (2012) Braille okuyan ogrencilerin geometrik gorevleri nasil
tamamladiklarin1 ve nesnelerin sekillerini nasil temsil ettiklerini arastirmistir. Bir egitim
deneyinde toplanan 10-11 yaslarindaki iki gérme engelli 6grenci ile gergeklestirilen
calismada, Ogrenciler ii¢c boyutlu kiiciik nesneleri dondiirerek, nesnelerin denge
noktalariyla denemeler yapmislardir. Calisma Norveg’teki gorme engelli 6grencilerin
0zel egitim merkezi olan Tambartun Ulusal Kaynak Merkezi’nde gergeklestirilmistir.
Bu c¢aligma da masa yiizeyi uzay olarak kabul edilerek gérme engelli 6grencilerin
cevrelerindeki sekilleri tanimalart esas alinarak yiiriitiilmiistiir. Calismaya katilan
besinci siif 6grencileri i¢in bir kurs diizenlenmis, bu esnasinda 6grencilerin “diiz
yukar1”, “yukar1”, “kutunun {istiinde” ve “kutunun altinda™ gibi ifadeleri kullanarak
nesneleri tarif ettikleri fakat “arkasinda” ve “Oniinde” gibi kavramlara yer vermek
yerine ise “burada” ifadesini kullandiklar1 belirlenmistir. Ayrica 6grencilerin kii¢iik
nesneleri ¢evreleyerek parmaklariyla ve avuglartyla algilamaya calistiklart  ve
kendilerinden biiyilik nesneleri kucaklama ve etrafinda donme ile algilamaya calistiklar

tespit edilmistir.
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Cheng (2013) gorme engelli bir ilkdgretim matematik Ogretmeni adayina
geometri 6gretimi siirecinde yasadigi deneyimleri ele almistir. Calismada gorme engelli
bir 6grenciye yardimel olmak i¢in modellemenin, kalic1 ve yaratici problem ¢ézmenin
gerekliligine dikkat ¢ekilmistir. Arastirmanin sonucunda profesoriin yaptig1 modelleme
calismalarinin basarili oldugu ve 6grencinin donem sonunda “A” ile dersi gectigi
belirtilmistir. Ayrica calismadan elde edilen bilgiler ¢er¢evesinde Ogrenciye geometri
Ogretimi sirasinda bir seklin ¢evresinin artmasi veya azalmasini gostermek igin
modellenen sekle kare kiremit eklenmesi Onerilmistir. Ayrica alanin sabit tutulmasi
gerekilen calismalarda seklin degistirilerek farkli bir ¢evre {izerinden islem yapilmasi
onerilmistir.  Figiirleri degistirdigimizde her kiremidin en az bir tarafina veya bir
kiremitin iki kosesine de baska bir kiremit tutturulmasi bdylece de 6grenciye farkin
anlatilmasi yazar tarafindan iler atilan bir diger oneridir. Ayrica her yinelemede kesikli
grafigin kagida modellenerek yapistirilmasit ve g¢evre uzunluklar farkli fayanslarla

islemler yapilmasi da 6grenci tarafindan onerilmistir.

Bayram, Corlu, Aydin, Ortagtepe ve Alapala (2015) Tiirkiye’de kaynastirma
siiflarinda lise matematigini 68renen ii¢ goérme engelli lise mezunu O6grencinin
karsilastiklar1 zorluklar1 aragtirmiglardir. Calisma sonucunda kaynastirma egitimle
gorme engelli 6grencilerin sosyal ihtiyaglarinin yeterince karsilandigi fakat akademik
ihtiyaclarinin  matematik Ogretmenlerinin kaynastirma egitimine karst olumsuz

tutumlarindan dolay1 yeterince karsilanmadigi ortaya ¢ikmastir.

Leuders (2016) ilkokul seviyesindeki gérme engelli ¢ocuklarin say1 kavraminin
gelisimine odaklanan matematik egitimine iligkin dokunma ve duyma kullanimini analiz
etmistir. Almanya da yiiriitiilen bu ¢alisma ile akustik 6gretim materyalin say1y1 temsil
etmek i¢in dokunsal materyali tamamlama da uygun bir secenek oldugunu gostermek
amagclanmistir. Farkli psikolojik ve egitim disiplinlerle toplam 515 kitap ve makale
incelenmis, incelenen c¢alismalarin sonuglart birbirleriyle ve diger disiplinlerdeki
calismalarla iliskili olarak &zetlenmis ve analiz edilmistir. Onceden iiretilmis ses
kayitlar1 (6rnegin, miizik veya dogal sesler (konusma degil) ve 6grenciler tarafindan
tiretilen sesler (6rnegin alkiglama veya sarki syleme) gibi akustik 6gretim materyalinin,
sayl kavrammi temsil etmek icin dokunsal materyali tamamlayict nitelikte oldugu

ortaya ¢ikmistir.
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Jariwala ve Patel (2017) iki boyutlu matematiksel terim ve denklemleri braille
alfabesine g¢evirerek yeniden yazan bir ara¢ tasarlamislar ve bu aracin islevselligini
degerlendirmislerdir. Tasarlanan bu aracin matematiksel denklemi tanima modiiliiyle
matematiksel gosterimler taranarak taninmakta, doniisiim tablosu olusturulmakta ve
gorme engelliler icin dogrusal formdan braille alfabesiyle yeniden yazilarak bir dosya
icerisine kaydedilmektedir. Olusturulan bu braille igerik daha sonra kabartma olarak
basilabilen bir dosya olarak muhafaza edilmektedir. Hindistan’da yiiriitiilen ¢alisma
kapsaminda sayilar, aritmetik islemleri, karsilastirma islemleri, ¢esitli parantez tiirleri,
egik isaret, birim goOsterimi ve roma sayilari, geometri sembolleri, kiime teorisi
sembolleri vb. gibi denklem formlarini igeren matematiksel belgeler aragta denenmistir.
Olusturulan Braille matematiksel metinler braille bilen O6gretmenler tarafindan test
edilmis ve tasarlanan aracin %98.7 oranla dogru sonu¢ verdigi goriilmiistiir. Calisma
sonunda bu aracin, gorme engelli 6grencilerin matematik 6gretiminde faydali olacagi

yorumu yapilmistir.

Horzum (2018) goniillii 70 matematik 6gretmen adayinin gérme engelliler ve
cevrelerine iliskin algilarinin nasil oldugunu belirlemeyi amaglamistir. Elde edilen
veriler sonucunda matematik Ogretmen adaylarinin gérme engelli bireylere karsi
algilarinin dis ortam, kapali ortam, soyut ¢evre, karanlik ¢evre ve yardim i¢in uygun
ortam olmak {izere bes farkli baslikta kategorize edilmistir. Bununla beraber engelli
bireylere kars1 algilar1 ise fiziksel, duygusal, duyusal, ¢evresel, egitimsel ve zihinsel

olmak tizere alt1 farkli kaynaga sahip oldugu tespit edilmistir.

Rosenblum, Cheng ve Beal (2018) gorme engelli 6grencilerin grafiklerden bilgi
toplama ve bu bilgileri problem ¢oziimiinde kullanma gibi grafik okuma ve anlama
calismalarinin desteklenmesi konusundaki 6gretmen deneyimlerini ve tavsiyelerini
O0grenmeyi amaglamiglardir. Caligmaya odak gruplarda bulunan goérme engelli
ogrencilerin on bir 6gretmeni katilmistir. Elde edilen veriler sonucunda gérme engelli
ogrencilerin grafiklerdeki bilgilere ulasabilmeleri icin erken yaslardan itibaren agik
Ogretime ihtiya¢ duyduklar1 belirlenmistir. Gérme engelli Ogrencilerin grafiklerdeki
bilgiye ulasmalarini desteklemek icin Ogretmenlerin c¢esitli yontemler kullandiklari,
grafiklerin net ve dogru ¢izimi ve yorumlanmasi konusunda az goérenlerin kullandig:
cthazlarin, manipulatiflerin ve sistematik egitimin kullaniminin gorme engelli

Ogrencilerin bu konudaki basarisi i¢in vazgegilmez nitelikte oldugu tespit edilmistir.
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Ayrica gorme engelli dgrencilerin grafiklerde yer alan bilgileri dogru ve eksiksiz
anlamalar1 i¢in genis kapsamli bir miifredatin ve yonergelerin gerekli olduguna

deginilmistir.

Emerson ve Anderson (2018) matematik ders kitaplarinda bulunan resim tiirleri
ve farkli resim tiirlerinin ne o6lgiide goriindiigliniin belirlenmesi amaglanmigtir. Bu
calisma 5., 8. ve 11. smiflarda kullanilan matematik ders kitaplarinda gorsellerin
siniflanmasi1 siirecini anlatmaktadir. Bu c¢alismada 5, 8 ve 11. Smf kitaplan
kullanilmasinin nedeni bu simiflarin soyut donem ve 6nemli konu gegislerini igeriyor
olmasi ve matematik miifredatinin 6nemli kilometre taslarini olusturmasidir. Bu
baglamda calisma da kullanmak amaciyla belirtilen kademelere ait “Ortak Devlet
Cekirdek Standartlar1” ile uyumlu birer tane temsil matematik kitab1 secilmis ve her
yazar iki lisansiistii Ogrenciyle beraber inceleme yapmustir. Ardindan iki yazar
denetiminde yapilan farkli incelemeler karsilastirilmis ve yaklasik %90 oraninda
birbirleriyle anlagmaya varmiglardir. Uygunlugu diisiik olan gorseller lizerinde ise tekrar
calisma yapilmis ve mantiksal kodlama farkliliklar1 diizeltilmistir. Bu c¢alisma
sonucunda teknolojik yeniliklere ragmen gérme engelli bireylerin matematiksel
denklemlerin gorsellestirilmesine yeterince erisim saglayamadigi belirtilmistir. Bu
matematiksel resim kategorilerinin tablolar, sacilma veya ¢izgi grafikleri ve soruya 6zgii
goriintiiler gibi siklikla goriilen ii¢ genel frekans grubuna dayanarak ayrilmasiyla gorme
engellilerin gorsel materyalde bulunan matematik igerigine erisiminin kolaylastirilmasi
On goriilmiistiir. Caligmada sadece devlet standartlarina uygun kitaplarin segilerek diger
matematik metinlerinin goz ardi edilmesi ¢aligmanin sinirliligi olarak belirtilmis ayrica
matematikle beraber fen metinlerinin de analiz edilmesi gerektigi ortaya koyulmustur.
Ayrica bu ¢alisma da sadece metinlerde hangi goriinii tiirlerinin olduguna odaklanildigi
belirtilmis ve gdrme engelli dgrencilerin farkli resim tiirlerinde verilen bilgilere nasil
tepki verecegi ve bilgilerin kendilerine nasil aktarildig: ile ilgili ¢aligmalar yapilmasi

Onerilmistir.

Horzum ve Arikan (2019) bes total gorme engelli 6grencinin ¢okgen kavramina
iliskin kavram imajlarini incelemislerdir. Caligma sonucunda gérme engelli 6grencilerin
cokgen kavramiyla ilgili birden fazla kavram imajina sahip olduklari, uygulamalar

sirasinda ¢okgenlerin kenarlarimin ardisik olarak birlesmesi ile 1ilgili zorluklar
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yasadiklar1 sonucuna ulasilmistir. Ayrica iiggen, dikdortgen, kare, daire ve dairesel

bolgelerin ¢okgen olup olmadigi konusunda ¢eliskiler yasadiklar1 sonucuna ulasilmstir.

Liaga (2019) matematik 6gretmenlerinin gorme engelli 6grencilerin matematik
bilgilerinin yapilandirilmasina nasil yardimer olduklarini arastirmistir.  Calisma
kapsaminda matematik 6gretmenlerinin gérme engelli 6grencilere matematik dgretirken
karsilastiklar1 zorluklar, gorme engelli 6grencilerin matematiksel bilgiye erismeleri ve
bu matematiksel bilgiyi yapilandirmak i¢in matematik Ogretmenlerinin miifredatta
yaptiklar1 uyarlamalar ve degisiklikler i¢in kullandiklari yaklasimlar ve kullanilan
yardimci teknolojiler belirlenmistir. Calisma 6zel okulda gorev yapan iki lise matematik
Ogretmeniyle yiritilen bir durum c¢aligmasidir. Calismadan elde edilen veriler
sonucunda gorme engelli 6grencilere matematik 0greten matematik 6gretmenlerinin
cesitli zorluklarla karsilastiklari ortaya ¢ikmistir. Ayrica ¢alismadan elde edilen bulgular
sonucunda gérme engelli 6grencilere matematik 6gretmek i¢in kullanilan yaklagimlarin
normal gelisim gdsteren 6Zrencilere matematik 6gretmek icin kullanilan yaklagimlardan
farkl1 olmadig1 goriilmistiir. Buna karsilik gérme engelli Ogrencilere matematik
Ogretiminde miifredat iceriginde degisiklikler yapilmasinin gerekliligi de ortaya
cikmistir. Tiim bunlara ek olarak gorme engelli 6grencilere matematik Ogretimi
sirasinda Ogretmenlerin konuya uygun yaklagim se¢imi ve gorme engelli 6grencilere
yardimel olmak igin etkinlik kullaniminin matematik 6gretmenin bilgisine, becerisine
ve deneyimine bagl oldugu goriilmiistir. Calisma sonucunda gorme engelli
ogrencilerin matematik 0grenmesine yardimci olmak icin; The Scientific Notebook,
Math Type and Duxbury gibi programlarla olusturulan matematiksel metinleri braille
yaziya c¢evirmek i¢in Transformator HD gibi teknolojik programlarin gerekli oldugu
goriilmiigtiir. Ustelik c¢alisma kapsaminda dokunsal goriiniim ve goriiniim art1
programlarinin, kabartmali eskizler iiretmek ic¢in kullanildigi, braille alfabesi ve
konusan hesap makinelerinin gérme engelli 6grencilere daha fazla bagimsizlik sagladigi

ortaya ¢ikmistir.

2.2.1.4. Slovakya’da gorme engelli ogrencilerin egitimi-mevcut durum

Kohanova (20068) Slovakya’daki gérme engelli bireylerin egitimini ilkokul,
ortaokul, lise ve yiiksekogretim basliklar1 altinda ele almistir. Buna gore bu 6grencilerin

bircogu Slovakya’da 6zel ilkokullarda &grenim gdormeye baslamaktadir. ilkokuldaki
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matematik derslerinde dokunsal resimleri olan Braille kitaplar, not almak i¢in elektronik
not defterleri ve hesap yapabilmek i¢in de mekanik daktilolar kullanilmaktadir.
Daktilonun birinci dezavantaji hesaplarin ¢ok uzun siirede sonuglanmasi olmaktadir. Bu
nedenle zihinden hesap yapmaya calismaktadirlar. Ikinci olarak, hesaplamalarmn
gosteriminin ¢ok sézciik igermesidir bu yiizden bir siire sonra 6grenci sozciiklerin i¢inde

kendini kaybetmektedir.

Ortaokulda matematik 6gretiminde ise Oncelikle 6grencilerin etraflarindaki
diinya ile olan etkilesimleri ve eylemleri ile kazandiklar1 6nceki deneyimleri
kullanilmaktadir ve bu deneyimler organize edilmektedir. Kohanova ortaokuldaki total

gorme engelli 6grencilerin siklikla karsilastiklar: problemleri su sekilde siralamistir:

e Genellestirme-giinliik hayattaki farkli etkinliklerdeki benzerlikleri bulma

o Etkinlikleri ve eylemleri matematiksel dile ¢evirme

e Problem ¢dzme ve hesaplamalarda esneklik yagama

o Ug boyutlu nesneleri iki boyutlu ikonik formlara gevirip aktarma (total gérme
engelli bir 6grenci perspektif kullanilarak ¢izilen bir kiipiin geometrik ¢izimini,

gorsel deneyimlerden yoksun oldugu i¢in anlayamaz)

Kohanova (20068) Slovakya’da gorme engelli 0grenciler i¢in 6zel liselerin
oldugunu ancak bu okullarda ¢ogunlukla miizik, bazi el sanatlar1 vb. Tlzerine
odaklanildigin1 belirtmektedir. Eger bir 6grenci matematik 6grenmek isterse o zaman
normal liselere gitmek zorundadir. Bu okullarda da Ogretmenler 6zel olarak egitim
gormedikleri i¢in ¢ogunlukla deneme-yanilma yontemiyle total gorme engelli
Ogrencilerine en iyi 6gretim yontemini bulmaya ¢alismaktadir. Gorme engelli 6grenciler
bu asamada ders kitaplarinin ve ¢alisma materyallerinin eksikligi ve ayrica matematik
icin sl Braille notasyonlar: ile karsilasmaktadirlar. Ote yandan bu asamadaki
Ogrenciler hesap yapmada, zaten bildikleri basit matematiksel islemlerde ¢ogunlukla
sikintt yasamamaktadir. Bununla birlikte cebir, analiz, geometri gibi tiim alanlardaki
matematiksel bilginin ¢oklugu ¢ok keskin bir sekilde artmaktadir. Bu nedenle, 6zellikle
de tim yeni sembollerin Braille notasyonlar1 basta olmak tizere diger yeni zorluklarin
iistesinden gelmek zorunda kalmaktadirlar. Bunun neticesinde gérme engelli
Ogrencilerin biiyiikk bir ¢ogunlugu duruma ve gerekliliklere goére kendi matematiksel

dillerini olusturmaktadir. Ancak bu durum yeni problemleri ortaya ¢ikarmaktadir ¢iinkii
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bu diller gorme engelli Ogrencilerle iletisim halinde olan kisiler igin anlasilir
olmayabilir.

Universitede liseye kiyasla matematikte total gérme engelli 6grenci icin oldukca
farklidir. Bu 6grencilerin ¢alisabilmeleri i¢in; ders boyunca not alma, bilimsel metinleri
okuma, karmasik hesaplamalar1 yapma, Ogretmenleri ve diger Ogrencilerle yazili
formlarda iletisim kurabilme gibi becerilere sahip olmalar1 beklenmektedir. Yani
gereginden fazla bagimsiz caligmay1 gerektiren isler bulunmaktadir. Eger birey 6zel
okullardan mezun olmus ve daha Once belirtilen amaclar i¢in yalnizca Braille
gosterimlerini ve konusma dilini kullanmigsa birtakim yeni zorluklarin iistesinden
gelmek zorunda kalacaktir. Nitekim total gorme engelli bir 6grenci igin bilimsel
alanyazinin erigilebilir formda ¢ok sinirli kaynaklar1 vardir. Bu nedenle matematiksel
sembolleri/notasyonlar1 okuyabilmelidir. Bu da ancak lineer matematiksel gdsterimlerin
kullanimi ile miimkiin olmaktadir. Bunun i¢in iki yontem kullanilabilir. Total goérme
engelli birey; 1-yenilenebilir Braille ekranini kullanarak ve 2-satir satir Braille
hiicrelerine (6-nokta veya 8-nokta olarak kabartilmis) dokunarak veya sentetik sesi
(yazilan her ASCII semboliinii okuyan) dinleyerek bu bilgiye erisebilir. Ikinci yéntem
karmasik matematiksel ifadeleri okumada daha zor olan bir yontemdir ancak basit

matematiksel ifadeleri igeren uzun metinler i¢in daha hizli olabilir.

Kohanova (2010) calismasiyla Slovakya’da her egitim seviyesindeki gérme
engelli 0grencilerin matematik egitimine gercek bir bakis sunmayi1 amaclamistir. Bu
dogrultuda Slovakya’da son yillarda goérme engelli 6grencilerin problem ¢dziimiine
erisilebilirliklerinin elektronik bir form ile saglandigi, yazilimlar araciligiyla gérme
engelli Ogrencilerin de matematigi yapmalarina (hesaplama, okuma, yazma),
matematige erisebilmelerine imkan saglanmaktadir. Bu yazilimlar matematigi hem
goren oOgrenciler hem de Ogretmenler i¢in de erisilebilir kilmaktadir. Ayrica
Slovakya’da LAMBDA sistemi (matematiksel islemlerin dogrusal formatta yazilmasini
saglayan yazilim programi) kullanilmaya baslanmis ve yerel kosullara uyarlanmaya
baslanmistir. Bu uyarlamalar sonucu gorme engellilerin her seviyede matematik

egitiminde LAMBDA sisteminin etkili ve faydali oldugu belirlenmistir.

2.2.1.5. Norveg’te gorme engelli ogrencilerin egitimi- mevcut durum
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Klingenberg (2007), Norveg’te gérme engelli 6grencilere geometri dgretimi
tizerine ¢ok az calisma oldugunu ve neredeyse tamamina yakininin da onaylanmamis
oldugunu belirtmistir. Gorme engelli bireyler hakkinda yapilan arastirmalarin tip
literatiiriinde agirlik gosterdigi ve bu g¢aligmanin tip alanindaki c¢aligmalarla, okul
geometrisi arasinda koprii gorevi gorecegini belirtmistir. Klingenberg, Norveg’teki
gorme engelli bireylerin matematik egitimini hem iic boyutlu nesneleri hem de iki
boyutlu gosterimleri anlamak i¢in gorsel ve dokunmatik mod arasindaki farkliliklarin
gézden gecirimi, simetri, dondiirme, perspektif ve haritalama basliklar1 altinda ele

almigtir.

Norveg genel miifredatinda geometri Ogretiminde basar1 igin talimatlar
bulunmadig1 ve boyut kavraminin kazanilmamasi agisindan programin yetersiz kaldigi,
ayn1 zamanda mekansal algilarin geometri 6grenimini etkiledigi ortaya ¢ikmustir. Ayrica
Klingenberg goérme bozuklugu olan bireylerin egitiminde kiiltlirin 6nemli rol
oynadiginin altint ¢izmistir. Nesnelerin ve iki boyutlu figiirlerin dokunularak
taninmasinin, aktif hareket ve mekansal ipuglarinin yanmi sira tamamlayici bilgiye
ulasmada gerekli oldugu ifade edilmektedir. Bu nedenle dokunsal algi alaninin belirsiz
ve dokunulabilirligin siirekli olusundan dolay1 gérme engelli bireylerin ¢izim yapmasi
zor oldugu ve gercek nesnelerin iki boyutlu ortama aktarilmasimnin goérme engelli
cocuklar i¢in anlamsiz oldugu belirtilmektedir. Bu durumda gérme engelli bireylere iki
ve li¢ boyutlu nesneler arasindaki etkilesimin Ogretilmesi ve bunun i¢in normal
ogrencilere ayrilandan daha fazla zaman ayrilmasi gerektigi belirtilmistir. Ayrica gérme
hari¢ diger dort duyuyla etkilesimli giivenilir bir mekansal 6zellik modeli olusturulmasi
ve Ogrencilerin hem iki hem de {i¢ boyutlu materyallerle ¢alisilmasi 6nerilmistir. Tim
bu anlatilanlar, braille kitaplarinda degisiklikler yapilmasi gerektigi anlamina
gelmektedir. Simetri ve yansima alaninda ise iki boyutlu simetrinin goren 6grencilerde
calisildigr gozlenirken gérme engelli bireylerde gozlenmedigi belirtilmistir. Bununla
beraber braille sistemiyle ve cografi tahtayla iki boyutlu simetri yOniiniin

anlagilabilecegi belirtilmistir.

Norveg’te yapilan arastirmalar dogrultusunda Klingenberg (2007) perspektif
konusunun goérme engelli bireyler i¢cin daha asgariye indirilmesi ve sadece ilkeleri

aciklamak i¢in tanitilmasi gereken bir tema oldugunu ve gercek perspektif anlayisin
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gosterebilen gorme engelli bireyler olmasinin yani sira tiim gorme engellilerin bu

konuyu dogrudan algilamalarinin miimkiin olmadigini belirtmistir.

Haritalama ve plan ¢izimi konusunda ise gérme engelli bireylerin g¢evreyi
goremedikleri igin Oklid geometrisindeki rotayr anlayamadiklari ve harita
cizemediklerinden bahsedilmektedir. Fakat bunun yaninda bu aragtirmada kabartma
haritalarin dogustan gorme engelli bireylerde mekan diizenini kazandirabilecegi

tizerinde de durulmustur.

Sonug olarak bu bdliimde yurt disinda gorme engelli 6grencilere matematik
Ogretim siirecini iceren ve ¢alisma grubu Ogretmenler olan ¢alismalara yer verilmistir.
Incelenen ¢alismalarda genellikle gérme engelli 6grencilere matematik dgretim siireci
boyunca uygulanan yontem veya yasanan zorluklar gibi mevcut durumlarin incelenmesi
ve analiz edilmesine iligkin konularin ele alindig1 goriilmiistiir. Calismalarda genellikle
gorme engelli 6grencilere matematik ogretim siirecinde uygulanan mevcut yontemler
Ogretmen goriislerine dayanarak tespit veya analiz edilmistir. Bu ¢alismalar kisaca su
sekildedir: Ingiltere’de gdérme engelli &grencilere matematik derslerinde dokunsal
grafigi kullanan 6gretmenlerin dokunsal grafiklere iliskin goriislerini 6grenmek icin
Sheppard ve Aldrich (2001) bir ¢aligma yapmistir. Amerika’da gérme engelli bir
ogrenci ile analiz dersi kapsaminda dort donem boyunca gerceklesen egitim deneyimini
tartismak i¢in Spindler (2006) ve d6grencilerin bireysel egitim ihtiyaclarinin karsilanmasi
konusundaki yinelemeli siirecin anlatilmasi {iizerine Cheng (2013) c¢aligmalar
yapmuslardir. Ayrica gérme engelli 6grencilerin grafiklerden bilgi toplama ve bu
bilgileri problem ¢oziimiinde kullanma gibi grafik okuma ve anlama caligsmalarinin
desteklenmesi konusundaki O6gretmen deneyimlerinin ve tavsiyelerinin Ogrenilmesi
tizerine Rosenblum, Cheng ve Beal (2018) bir ¢alisma yapmistir. Amerika’da yapilan
bir diger ¢alisma da matematik ders kitaplarinda bulunan resim tiirleri ve farkli resim
tirlerinin ne Ol¢lide goOriindiigiiniin belirlenmesi iizerine, Emerson ve Anderson
(2018)’un yaptiklar1 calismadir. Norveg¢’te gérme engelli 6grencilere matematigin
Ogretilmesi i¢in mevcut durumun ortaya koyulmasi Klingenberg (2007) bir ¢alisma
yapmustir. Ardindan Klingenberg (2012), Braille okuyan &grencilerin geometrik
gorevleri tamamlayabilmelerinin ve nesnelerin sekillerini nasil temsil ettiklerinin
arastirilmasi iizerine bir ¢alisma daha yapmustir. Almanya’da ilkokul seviyesindeki

gorme engelli ¢ocuklarin say1 kavraminin gelisimine odaklanan matematik egitimine
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iliskin dokunma ve duyma kullanimini analiz edilmesi {lizerine Leuders (2016) bir
calisma yapmustir. Gliney Afrika'da matematik oOgretmenlerinin  gorme engelli
Ogrencilerin matematik bilgilerinin yapilandirilmasina nasil yardimci olduklarinin
aragtirtlmasi iizerine Liaga (2019) bir calisma yapmustir. Tiirkiye’de ise matematik
O0gretmen adaylarinin gérme engelliler ve ¢evrelerine iliskin algilarinin nasil oldugunu
belirlenmesi i¢in Horzum (2018) tarafindan bu c¢alisma yapilirken; Tirkiye’de
kaynastirma siniflarinda lise matematigini 68renen goérme engelli Ogrencilerin
karsilastiklar1 zorluklar1 arastirilmasi icin Bayram, Corlu, Aydin, Ortactepe ve Alapala
(2015) bu caligmay1 yliriitmiislerdir.

Bu tip durum tespit ¢alismalarinin yani sira farkli iilkelerde gérme engellilerin
matematiksel semboller yazma ve okumasina yardimci olabilecek teknolojik aletler
veya bilgisayar yazilimlarimin tasarlanip degerlendirilmesi iizerine de c¢aligmalar
bulunmaktadir. Fransa’da Rouzier, Hennion, Segovia ve Chéne (2004) yaptiklar
calismayla SALOME adli isitsel ve dokunsal bir aygit tasarlamiglar ve
degerlendirmislerdir. Hindistan’ da Jariwala ve Patel, iki boyutlu matematiksel terim ve
denklemleri braille alfabesine cevirerek yeniden yazan bir ara¢ tasarlamiglar ve bu
aracin islevselligini degerlendirmislerdir. Slovakya’da ise Kohanova (2010)
matematiksel kodlar1 dogrusal koda entegre etmeye calisan LAMBDA projesinin gérme

engellilerin matematik 6grenmelerine katkisini incelemis ve degerlendirmistir.
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BOLUM 3
3 YONTEM
3.1 Arastirmanin Modeli

Gorme engelli 6grencilere ortaokul diizeyinde matematik dgreten 6gretmenlerin
yasadiklar1 zorluklarin ve gergeklestirdikleri 6gretim uygulamalarinin belirlenmesinin
amaclandigr bu calismada 6gretmenlerin yasadiklar1 zorluklar1 ve gergeklestirdikleri
O0gretim uygulamalarini nicel verilere dayali metotlarla anlamak miimkiin olmadigi i¢in
nitel arastirma yOntemi benimsenmistir. Clinkii nitel arastirma, arastirilan problemin
miktari, sayisi, sikligt ve yogunlugundan ziyade problemin siireci ve anlamiyla
yakindan ilgilenir (Denzin ve Lincoln, 1998). Bu nedenler ve arastirmanin yapisi
dikkate alindiginda bu g¢alismada nitel arastirma yontemlerinden durum caligmasi
kullanilmigtir. Durum ¢alismasi; giincel bir olguyu kendi gergek yasam gercevesi i¢inde
calisan, i¢inde bulundugu igerik ve olgu arasindaki sinirlarin kesin hatlariyla belirgin
olmadigi, birden fazla kanitin veya veri kaynaginin mevcut oldugu durumlarda
kullanilan, deney ve gozlem {iizerine kurulu bir arastirma yontemidir (Yin, 1984).
Durum ¢alismalarinda amag, ilgi duyulan her bir durum hakkinda kapsamli, sistematik
ve derinlemesine bilgi toplamaktir (Patton, 2014: 447). Bir baska ifadeyle durum
calismasmin “nasil”, “ni¢in” ve “ne” sorularin1 temel alan, arastirmanin kontrol
edemedigi olgu ya da olay1 derinlemesine inceleyerek bilgi edinilmesine imkan taniyan
bir yontem oldugu sdylenebilir. Bu arastirmanin problemi ve amac1 dikkate alindiginda,
durum caligmasi ortaya atilan probleme cevap sunma agisindan en etkin yontem olarak

distiniilmistir.

3.2 Arastirmacinin rolii

Arastirmaci, lisans egitiminin son sinifinda aldigi Ogretim Teknolojileri ve
Materyal Tasarimi dersinde bir 6dev kapsaminda gérme engelli 6grencilere yonelik
materyal tasarlamistir. Arastirmaci ddev icin bilgi toplarken braille alfabesi ve goérme
engellilerin kullandig1 materyallerle tanigmistir. Arastirmaci 6dev i¢in aragtirma yaptigi
sirada cevresinde tasarladigi 6devin islevselligini test ettirip geri doniit alabilecegi bir
gorme engelli birey olup olmadigimi arastirmistir. Bu arastirmalar neticesinde

bulundugu ilde bir lisede rehber 6gretmen olarak gorev yapan goérme engelli bir bayanla
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tamsmustir. Odevin tesliminden sonra da gdrme engelli 6gretmenle siiren gdriismeler
sonucunda arastirmaci gorme engelli 6grencilerin egitim Ogretim siirecinde yasadiklari
zorluklar ilk agizdan dinleme firsati yakalamistir. Yiiksek lisans Ogrencisi olduktan
sonra matematik Ogretmeni olarak atanan arastirmact kendi Ogretmenlik
deneyimlerinden yola c¢ikarak gorme engelli Ogrencilere matematik Ogreten
ogretmenlerinin mesleki deneyimlerini ilgi ¢ekici bulmustur. Bu dogrultuda arastirmaci
danmismanm ile gorme engelli Ogrencilere ortaokul matematigi Ogreten matematik
ogretmenlerinin 6gretim uygulamalar1 ve karsilagtiklari zorluklart ve bu zorluklar

asmak i¢in nasil bir yol izlediklerini konu alan tez ¢aligmasin1 yapmaya karar vermistir.

Aragtirmaci, yiiksek lisans ders doneminde nitel arastirma yontemlerine yonelik
lisanstiistii dersler almis ve gorme engelliler {lizerine yaptigi literatiir okumalarinin
yaninda nitel arastirma okumalarina da agirlik vermistir. Bu baglamda arastirmaci tez
calismasimmi gérme engelli O8rencilere ortaokul matematigi O6greten matematik
O0gretmenlerinin 6gretimsel uygulamalari, yasadiklar1 zorluklar ve bu zorluklar1 agmak
icin nasil bir yol izledikleri iizerine nitel bir ¢aligma olarak yiirlitmistiir. Ayrica
arastirmact bu calisma boyunca yiiksek lisans ders doneminde aldigi “Bilimsel
Arastirma Teknikleri ve Yaym Etigi”, “Matematik Egitiminde Arastirmalar” ve “Fen ve
Matematik Egitimi Alaninda Nitel Arastirmalar” derslerinden faydalanmistir. Bu dersler
arastirmaci i¢in rehber niteliginde yol gosterici olmustur. Arastirmacit bu c¢alisma
boyunca oOgrenmeye ve denemeye agik, objektif bir bakis acisiyla ilerlemeyi

benimseyen, etik kurallara bagl bir 6grenci rolii tistlenmektedir.

3.3 Arastirmanin Calisma Grubu

Bu aragtirmanin katilimcilar1 amacgh 6rnekleme yontemlerinden o6lgiit (kriter)
ornekleme yontemi ile belirlenmistir. Bu dogrultuda belirlenen kriterler; a) matematik
O0gretmeni olma, b) gorme engelli bireylere matematik 6gretimi yapma, c¢) ortaokul
seviyesinde matematik 6gretimi yapma, d) devlet okulunda gorev yapma seklindedir.
Bu kriterler ve siirecin karmasik yapisi géz Oniine alinarak az sayida kisiyle calismak
uygun bulunmustur. Bu dogrultuda bu arastirmanin katilimcilarint devlet okullarinda
gorme engelli Ogrencilere ortaokul diizeyinde matematik Ogreten bes matematik
dgretmeni olusturmaktadir. Nitel bir tasarima sahip olan bu arastirma igin i¢ Anadolu
bolgesinden i, Marmara bolgesinden bir ve Dogu Anadolu Boélgesinden bir olmak

lizere, devlet okullarinda calisan bes matematik 6gretmeni katilimct olarak secilmistir.
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Bu katilimecilar goniilliilik esasina dikkat edilerek secilmistir. Nitekim Yildirim ve
Simsek (2016: 108) katilimcilarin bir arastirmaya fiziksel veya psikolojik baski
olmaksizin kendi rizalaryla ve géniillii olarak katilmalar1 gerektigini belirtmistir. Ote
yandan etik ilkelerin en temel ve klasik olanlarindan bir digeri de gizlilik, 6zel hayata
saygt ve zarar gormemedir (Yildirim ve Simsek, 2016: 108). Bu nedenle bu siirecte okul
isimlerinin ve matematik oOgretmenlerinin kimliklerinin gizli tutulmas1 oncelikli
esaslardan biri olmustur. Bu dogrultuda ¢alismanin katilmeilari, O1, 02, 03, 04 ve O5
olarak isimlendirilmistir. Boylelikle hem katilimcilarin gizli tutulmast hem de
aragtirmact ve okuyucunun katilimcilar hakkinda detayli olarak bilgi sahibi olmasi
amaglanmistir. Asagida bu arastirmaya katilan matematik 6gretmenleri ile ilgili ayrintili

bilgilere yer verilmistir:
O1 (Bayan).

01, kamuda alt1 yildir matematik 6gretmeni olarak gérev yapmaktadir. Grme
engelli 6grencilere de alti yildir matematik dgretimi gerceklestirmektedir. O1 genel
olarak lise ve tliniversite giris sinavlara hazirlanan gérme engelli (total gérme engelli
ve az goren) Ogrencilere matematik 6gretimi yapmaktadir ancak birka¢ yildir farkl
sehirlerdeki gorme engelli ortaokul 6grencileriyle haftanin belirli giin ve saatlerinde
0zel ders kapsaminda ¢evrimi¢i platformlarda bir araya gelmek kaydiyla okul kapsami
disinda uzaktan egitimle matematik &gretimi gerceklestirmektedir. O1 ilk kez gérme
engelli 0grencilere matematik Ogretimi yapmaya gorev yaptigi okulda kaynastirma
Ogrencisi olarak bulunan gorme engelli 6grencisine matematik Ogretimi yapmakla
baslamis ve halen gérme engelli Ogrencilere matematik Ggretimi yapmaya devam
etmektedir. Matematik Ogretim siirecinde gorme engelli (total gérme engelli ve az
gbren) Ogrencilerin genellikle matematik dersiyle ilgili kaygi yasadiklarim1 fakat bu
kaygiya karsilik derse ilgili olduklarini belirtmistir. Ayrica O1 gérme engelli 6grenciler
ile ilgili yiiksek lisans tezi yazmis ve matematik egitimi alaninda doktora yapmaktadir.
O1’in gérme engelli kaynastirma dgrencilere matematik dgretim deneyimi yasamamus,
tamami gorme engelli olan Ogrencilerin oldugu simiflarda matematik Ogretimi
gerceklestirmektedir. Ama dersine girdigi tamami1 gérme engelli olan Ogrencilerinin
simifina normal gelisim gdsteren Ogrencilerini davet ederek gérme engelli O6grenci

sayisinin fazla oldugu tersine kaynastirma sinifi olusturmustur.
02 (Bayan).
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02 bir devlet iiniversitesinin egitim fakiiltesinden mezun olmustur. Dogu
Anadolu Boélgesinde, bir devlet okulunda {i¢ yildir matematik 6gretmeni olarak goérev
yapmaktadir. Ogretmenliginin ilk yilinda yedinci sinifta bulunan az goren, zihinden
islem yapmay1 seven bir kaynastirma Ogrencisine bir egitim-6gretim yili boyunca
matematik 6gretimi yapmustir. O2’nin gérme engelli dgrencilere matematik 6gretim
deneyimi sadece bu 6grencisiyle bir yillik egitim siireci ile smrli kalmistir. O2 bu
Ogrencisi  disinda  higbir gérme  engelli  Ogrenciye  matematik  dgretimi
gerceklestirmemistir. Bu siire¢ icerisinde zorlandigini asagidaki ciimlelerle belirten O2

gorev yaptig1 okuldaki diger 6gretmenlerle de iletisime gectigini ifade etmistir.

“Ne yapacagimi bende bilmiyordum. Bir de benim ilk yilimd: o ogrencinin, hani
benim basladigim ilk sene o ogrenci vardir okulda, bende ¢ok fazla tecriibeli degildim o
yiizden bayagi da zorlanmistim...Yani nasil anlatacagim, ne yapacagim? diye Yanina

gidiyorum, diger hocalara soruyorum”

02 bu siirecte zorlanmasini, lisans egitiminde gorme engelli 6grencilere
matematik oOgretimi ile ilgili herhangi bir egitim almamasma ve goérme engelli
Ogrencisine matematik Ogretimi yapmaya baslamadan ©nce herhangi bir egitim
almamasina baglamistir. Bu durumu “Ben, bu konuda hichir egitimim yok benim. Ozel
egitimle alakali, gorme engellilerle alakali hicbir egitimim yok, nasil ogretilecegi
hakkinda en ufak bir bilgim yok o yiizden hani benim gibi bir ogretmen igin zor geliyor

bana acgik¢ast” ciimlesiyle agiklamistir.

02 az goren dgrencisinin matematik dersine karsi ilgili oldugunu belirtmis ayni
zamanda Ogrencisinin diger simif arkadaslarina karsilik zihinden islem yapma
becerisinin daha hizli oldugunu ifade etmistir. Bununla beraber O2 icerisinde bulundugu
smifla aym1 seviyede ilerleme gosteremedigi ig¢in gérme engelli kaynastirma
Ogrencisiyle matematik dersi esnasinda bireysel olarak ilgilendigini ve 6grencinin

bireysel olarak ilerlemesine yardimei oldugunu belirtmistir.
03 (Bayan).

O3 bir devlet iiniversitesinin egitim fakiiltesinden mezun olmustur. 16 yildir
devlet okullarinda, kamu biinyesinde matematik dgretmeni olarak gérev yapmaktadir. I¢
Anadolu bolgesinde kadrolu olarak gorev yaptigi bir devlet okulunda son 3 yildir ayni

gorme engelli (az goren) kaynastirma Ogrencisine matematik  dgretimi
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gerceklestirmektedir. O3 gérme engelli 6grencilere matematik 6gretimi ile ilgili lisans
egitiminde ve gorme engelli 6grenciye matematik 6gretimi yapmaya baslamadan once
herhangi bir egitim almadigimi belirtmistir. O3 az géren kaynastirma dgrencisine, 5., 6.
simiflarda ve 7. smifin ilk doneminde yiiz yiize ve Covid-19 pandemisi siirecinde 7.
siifin ikinci doneminde uzaktan egitim olmak {izere iist liste 3 yil boyunca ortaokul
seviyesinde matematik dgretimi yapmustir. O3’{in gérme engelli 6grencilere matematik
O0gretim deneyimi sadece bu Ogrencisiyle toplam ii¢ egitim- 6gretim yili kapsaminda
smirl kalmig, O3 bu dgrencisi disinda higbir gérme engelli dgrenciye matematik
ogretimi gerceklestirmemistir. O3’iin az goren kaynastirma &grencisinin Avrupa’dan
geldigini 6grencinin matematik dersine karsi ilgisiz oldugunu, az géren 6grencinin sinif
arkadaglariyla uyumsuzluklar yasadigini ve ayrica miifredatta gérme engelli 68renciler
igin eksikliklerin bulundugunu belirtmistir. Bu nedenle O3 matematik 6gretiminin yani
sira gorme engelli 6grencinin olumsuz tutum ve davranislarina yonelik de normal
gelisim gosteren 6grencileriyle devamli iletisim halinde oldugunu belirtmistir. Ek olarak
O3 gorme engelli kaynastirma &grencinin ailesinin ilgisiz olmasindan dolay1 veli ile
iletisimde sorunlar yasadigini ve matematik dersi esnasinda gérme engelli kaynastirma
ogrencisine derse katilimda pozitif ayrimeilik yaptigini, az goren 6grencisine dncelik

tanidigini ifade etmisgtir.
04 (Bay).

O4 bir devlet iiniversitesinin egitim fakiiltesinden mezun olmustur. O4 gérme
engelli 6grencilere matematik 6gretimi ile ilgili lisans egitiminde ve gorme engelli
Ogrenciye matematik Ogretimi yapmaya baslamadan Once herhangi bir egitim
almadigim1 ancak bu tarz egitimlerin lisans egitimi boyunca verilmesi gerektigini ifade
etmistir. Yedi yildir devlet okullarinda matematik dgretmeni olarak gérev yapan O4, I¢
Anadolu bolgesinde kadrolu olarak gorev yaptigt bir devlet okulunda 6gretmenliginin
altinct yili olan 2019-2020 egitim Ogretim yilinda yedinci simif gérme engelli (total
gorme engelli) kaynastirma Ogrencisine matematik o6gretimi gergeklestirmistir. Bu
stirecte birinci donem yliz ylize ve ikinci donem ise Covid-19 pandemisinden dolay1
uzaktan egitim ile dgretim yapmistir. O4’{in gérme engelli 6grenciye matematik dgretim
deneyimi sadece bu 6grenciye bir yillik egitim 6gretim siireciyle sinirl kalmistir ve O4
bu total gorme engelli 6grencisinden bagka hicbir gorme engelli 6grenciye matematik

ogretimi gergeklestirmemistir. O4 total gérme engelli dgrencisinin onceki egitim-
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Ogretim siirecine at kazanimlarinda eksikler oldugunu ve matematik dersine kars1 ilgisiz

oldugunu belirtmistir.
O5 (Bayan).

O5 bir devlet iiniversitesinin egitim fakiiltesinden mezun olmustur. 14 yillik
ogretmenlik tecriibesi vardir. I¢ Anadolu bélgesinde bir gérme engelliler ortaokulunda
matematik dgretmeni olarak gdrev yapmaktadir. Uc yildir gérme engelliler okulunda
calismaktadir. Daha once gorme engelli dgrencilerle galisma deneyimi olmayan OS5
gorme engelliler ortaokulunda ortaokulun her kademesinden az géren ve total goérme
engelli Ogrenciye matematik Ogretimi yapmis ve her kademeden goérme engelli
ogrenciyle calistig1 icin gorme engelli 6grencilere matematik 6gretiminde fazla deneyim
sahibi olmustur. O5 goérme engelliler okulunda olmasi nedeniyle tamami az gdren ve
total gébrme engelli 6grencilere matematik 6gretimi yapmis, gérme engelli kaynastirma
ogrencileriyle ¢alismamistir. O5 halen gdérme engelliler ortaokulunda ¢alismaya ve
gorme engelli ve az goren Ogrencilere matematik Ogretimi deneyimi tamami gorme
engelliler olan siniflarda toplam 3 yillik egitim-6gretim yili kadardir. O5 gérme engelli
Ogrencilere matematik Ogretimi ile ilgili lisans egitiminde ve gorme engelliler
ortaokulunda goreve baslamadan oOnce herhangi bir egitim almamis ancak goérme
engelliler okulunda goreve basladiktan 6-7 ay sonra hizmet i¢i egitim kapsaminda bir
egitim almigtir. O5 bu durumu “bu konuda bir egitim de verilmedi, biz basladiktan bir

stire sonra 6-7 ay sonra falan bir egitim oldu.” seklinde ifade etmistir.

05 aym simif seviyesindeki her bir gorme engelli 6grencinin én 6grenmelerinin
farkli seviyelerde oldugunu ve bu sebeple matematik dersinde her 6grencisinin farkli
seviyelerde ilerleme kaydettiklerini belirtmistir. Ayrica O5 genel olarak gérme engelli
Ogrencilerin matematik dersine karsi ilgili ve o6grenmeye istekli olduklarini ifade

etmistir.
3.4 Veri Toplama Arac ve/veya Teknikleri

Gorme engelli ortaokul Ogrencilerine matematik Ogreten matematik
Ogretmenlerinin 6gretim uygulamalarini, yasadiklar1 zorluklar1 ve bu zorluklari asmak

icin nasil bir yol izlediklerini belirlemek icin gorlisme yontemi kullanilmistir.

Goritismenin amaci, insanlarin zihninde var olan ve dogrudan gozlemleyemedigimiz
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seyleri ortaya c¢ikarmaktir (Patton, 1990). Alanyazina bakildiginda ii¢ tlir goriisme
tirlinden bahsedilmektedir. Bunlar; yapilandirilmamis, yapilandirilmis ve yar
yapilandirilmig goriismelerdir. Yildirnm ve Simsek (2016: 130), yapilandirilmamais
gorlisme icin “kesfe yonelik” bir gorliisme siireci ifadesini kullanmislardir. Baska bir
ifadeyle yapilandirilmamis goriisme, bir goriisme yapilirken Onceden belirlenmis
herhangi bir soru ve yanitlara iligkin bir beklentinin de olmadigi bir gériisme tiirii olarak
da ifade edilmistir (Yildirnm ve Simsek, 2016: 130). Bir anlamda yapilandirilmamis
goriisme, anlik ve dogaclama gelismektedir. Robson (1993) ve Wragg (1994), yaptiklari
calismalarda yapilandirilmis goriigme teknigini yapisal olarak, kisinin kendisine sorulan
sorular1 belirli kategorilere gore yanitladig1 anket ¢alismalarina ya da tutum 6lgeklerine
benzetmektedirler. Yapilandirilmis goriismede ise arastirmaci, arastirmaya katilan her
bir kisiye ayni sorular1 ayn1 bicimde ve ayni1 sozciiklerle sormaktadir. (Tiirniikli, 2000).
Yapilandirilmis goriisme, onceden belirlenmis belli kurallar gercevesinde ilerleyen ve
Ongoriilen cevaplar iizerinden yiiriitiilen bir goriisme tiiridir. Yart yapilandirilmig
goriisme teknigi ise yapilandirilmis goriismeye gore daha esnek, yapilandirilmamis
gorliismeye gore daha kuralcidir. Yar1 yapilandirilmis goriisme tekniginde arastirmaci
onceden sormayr planladigi sorular1 igeren goriigme protokoliinii hazirlar fakat
goriismenin akigina bagl olarak degisik yan ya da alt sorularla goriismenin akisini
etkileyebilir ve kisinin yanitlarin1 agmasini ve ayrintilandirma saglayabilir (Tiirniiklii,
2000). Goriismenin seyrine ve kisinin yanitlarina gore arastirmaci gorligme esnasinda
baz1 sorularda ekleme ve c¢ikarmalar yapilabilir. Yar1 yapilandirilmig goriismenin
arastirmaciya sagladigi bu esneklik nedeniyle bu aragtirmada yari yapilandirilmisg

goriismeler kullanilmgtir.

Aragtirmanin veri toplama siirecinde kullanilan yar1 yapilandirilmig goriismeler
icin hazirlanan form 3 boliimden olusmaktadir. Bu boliimlerden ilki gériisme yapilan
kisi, uzmanlik alani/meslegi ve mesleki deneyimi hakkinda elde edilen bilgileri yazmak
icin kullanilan alandir. Ikincisi arastirma problemlerine cevap vermek igin kullanilan
acik uclu soru listesidir. Bu boliimde katilimcilarin gérme engelli ortaokul 6grencilerine
karsilagtiklar1 zorluklar ve bu zorluklar1 agmak i¢in nasil bir yol izlediklerini ortaya
¢tkarmak amagclanmustir. Ugiinciisii ise katilimeilar1 daha iyi tamimak ve deneyimlerini

ayrintili bir sekilde ortaya ¢ikarmak i¢in sorulmus tamamlayict sorulardir (EK-3).
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Veri toplama aracinda yer alan yar1 yapilandirilmis goriisme sorulari aragtirmact
tarafindan danigmanla beraber hazirlanmistir. Veri toplama aracinin gegerlik ve
glivenirligini saglamak i¢in goriisme sorulari nitel arastirma yontemleri ile ilgili yeterli
deneyim ve tecriibesi olan matematik egitimi alaninda doktorali iki uzman ve gérme
doktora yapan bir matematik 0gretmeninden uzman goriisii alinmistir. Alinan uzman

goriisleri neticesinde sorularda gerekli degisiklik yapilmistir.

3.5 Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin verilerini toplama siireci Eyliil 2020 ve Ocak 2021 arasinda devam
etmistir. Bu slire¢ arastirma izninin ve etik kurul izninin alinmasiyla baslamistir.
Arastirmanin yiritiilebilmesi i¢in gerekli izinler Milli Egitim Bakanligi Strateji
Gelistirme Bagkanligi’'ndan alinmistir (EK-1). Ardindan Necmettin Erbakan
Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastrmalar Etik Kurulu
Baskanligi’'ndan ¢alisma icin etik kurul izni alinmistir (EK-2). Arastirma icin gerekli
izinlerin almmasimin ardindan katilimcilarin belirlenmesi siirecine gecilmistir. Ilgili
literatiiriin incelenmesinin ardindan, arastirmada yer alacak katilimcilarin 6zellikleri tez
danismaniyla beraber belirlenmis ve arastirmacinin gorev yaptigi il ve g¢evre illerde
uygun kriterleri saglayan matematik Ogretmenleri aranmistir. Ancak bu bolgelerde
belirlenen kriterlere uygun Ozelliklere sahip olan Ogretmenlere ulasmakta zorluk
yasandig1 i¢in bu arama iglemi tiim Tiirkiye’ye yayilmistir. Belirlenen illerde oncelikle
gorme engelli O6grencisi bulunan ortaokullar belirlenmis, ardindan okullarin internet
sitelerinden edinilen okul iletisim bilgileriyle okul miidiirlerine ulagilmistir. Son olarak
da okul miidiirleri araciligiyla ¢alismanin katilimeilarini olusturacak olan matematik
ogretmenlerine ulagilmistir. Ulagilan tiim Ogretmenlere arastirmanin amacindan ve
arastirmaya dahil edilmeleri i¢in belirlenen katilimc1 kriterlerinden bahsedilmistir.
Gortiglilen oOgretmenler arasindan belirlenen katilimer  kriterlerine uygun olan
Ogretmenlerden arastirma i¢in goniillii olanlarla yar1 yapilandirilmis goriismeler
yapilmasina karar verilmistir. Yart yapilandirilmig goriismelere baglamadan once
katilimcilar siire¢ hakkinda bilgilendirilmis ve katilimcilara posta yoluyla katilimcei
onam formlar1 gonderilmistir. Katilimcilar tarafindan imzalanan onam formlar1 tekrar

posta yoluyla katilimcilar tarafindan arastirmaciya ulastirilmistir. Katilimcilardan alinan
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onay sonucunda veri toplama siirecinde uygulama asamasina gecilmis ve goriismelere

baglanmistir.

Goriisme stireci iki asamada yiiriitiilmiis ve Oncelikle katilimcilar arasindan
secilen bir Ogretmenle sorularin amaca uygunlugunu test etmek ve arastirmaciya
hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme sorulariyla goriisme deneyimi saglamak
amaciyla pilot goriisme yapilmistir. Pilot gorligme neticesinde yart yapilandirilmis
goriisme formundaki sorular iizerinde anlasilirligi ve islevselligi saglamak icin gerekli
degisiklikler yapilmasi sonucunda son halini alan goriisme sorular1 katilimcilara
sorulmaya uygun hale gelmistir (EK-3). Ardindan goériismenin ikinci asamasinda bes
matematik 0gretmeni katilimer olarak belirlenmistir. Covid-19 pandemisi dolayisiyla
hem katilimcilarin hem de arastirmacinin sagligi acisindan goriismelerin ¢evrimici
kanallarla yapilmasi1 kararlastirllmistir. Her bir 6gretmen ile ayr1 ayr1 goriismeler
yapilarak hem Ogretmenler hem de arastirmaci i¢in en uygun olan giin ve saatler
belirlenmistir. Gorlismelerin yapilacagi giin igerisinde gorligmeden iki saat Once
katilimcilar, aragtirmaci tarafindan telefon ile aranarak goriisme saatleri teyit edilmistir.
Teyit edilen goriisme saatlerinde Zoom ve Whatsapp programlar1 {izerinden
O0gretmenlerle bireysel olarak goriismeler yapilmistir. Ayrica tiim bu bilgiler 1s181nda
goriisme yapilacak matematik 6gretmenleri belirlendikten sonra, goriismeler sirasinda
bu katilimcilardan cevap verirken yiiksek sesli diisiinmeleri istenmistir. Goriigmeler
sirasinda katilimcilarin rahat edebilecekleri ve cevaplarini ¢gekinmeden verebilecekleri
bir ortam olusturularak goriismeler sohbet havasi igerisinde yapilmistir. Her bir
katilimcinin verdigi cevaplar ve deneyimleri 6l¢iisiinde goriisme siireleri ve sayilari
degisiklik gostermistir. O1 ile farkli zaman dilimlerinde (giin ve saat) ii¢ defa olmak
lizere toplamda 4 saat 22 dakika goriisme yapilmistir. O2 ile bir defa goriisme yapilmis
ve bu goriisme 1 saat 16 dakika siirmiistiir. O3 ile iki defa gdriisme yapilmis ve goriisme
2 saat siirmiistiir. O4 ile bir defa goriisme yapilmis ve 1 saat 9 dakika siirmiistiir. O5 ile

iki defa goriisme yapilmis ve bu goriismeler toplam 2 saat 27 dakika siirmiistiir.

3.6 Verilerin Analizi

Veri analizi, “ne gordiigiinii ne duydugunu ve ne okudugunu organize etmeyi
amaglayan béylece ne égrendigini yorumlama siireci” olarak tanimlanabilir” (Glesne &

Peshkin, 1992: 127). Somut veri pargalar1 ve soyut kavramlar arasinda, tiimevarim ve
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tiimdengelim arasinda, agiklama ve yorumlama arasinda ileri ve geri hareketi iceren

karmasik bir siirectir (Meriam, 1998: 178).

Yart yapilandirilmis goriismeler sonucu elde edilen veriler matematik
Ogretmenlerinin  goérme engelli Ogrencilerinin  matematik 6gretimi  siirecindeki
zorluklarinin, bu zorluklar1 agmak i¢in izledikleri yollarin ve 6gretim uygulamalarinin
dogasini tanimlayici bir model insa etmek i¢in analiz edilmistir. Patton (2002) nitel veri
analizinin ilk agamasimin bir kodlama sistemi gelistirme ve kategorileri veya ¢alisilan
olguyla iligkili temalar1 tanimlama olarak tarif etmistir. Bu arastirmada igerik analizi
kullanilmistir. Bu dogrultuda igerik analizi kapsaminda oOncelikle birinci ve ikinci
aragtirma problemleri ile ortaokul diizeyinde gdérme engelli Ogrencilere matematik
Ogreten 6gretmenlerin yasadiklar1 zorluklara ve bu zorluklar1 asmak igin tercih ettikleri
¢Oziim yollarina odakli olarak veri analizleri yapilmistir. Ardindan iicilincii arastirma
takip ettikleri 6gretim uygulamalarina odakli olarak veri analizleri yapilmistir. Bu siireg
hem tezin yazari hem de danisman tarafindan ayr1 zaman dilimlerinde bagimsiz bir
sekilde gerceklestirilmistir. Bu silire¢ sonunda karsilastirilan temalarin ve kodlarin
biiylik bir cogunlugunda uyusma oldugu tespit edilmistir. Yazar ve danismani tarafindan
bireysel olarak kodlanan verilerin kodlayicilar arasi puanlayici giivenirligini belirlemek
amaciyla Miles ve Huberman’in (1994) gelistirdigi uzlasma katsayis1 [Giivenirlik
katsayis1 = Uzlagma sayis1 / (uzlagsma sayis1 + Uzlasmama sayisi)] hesaplanmistir. Elde
edilen sonug ile puanlayicilar arasi tutarlilik anlamindaki giivenirlik katsayist % 89
olarak bulunmustur. Tam uyusmanin olmadigr temalar ve kodlar i¢in yazar ve
danmismam farkli giinlerde yaklagik 24 saat olacak sekilde online goriismeler araciligiyla
tartisma oturumlar1 diizenlemislerdir. Bu oturumlar sonucunda uyusmanin olmadigi

temalarda ve kodlarda fikir birligine varilmistir (Miles ve Huberman, 1994).

Asagida Ogretmenlerden elde edilen verilere ait ilk kodlamalarin yapilma
asamasini gosteren bir 6rnek yer almaktadir. Bu ornek {i¢ilincli arastirma probleminin
birinci temasina ait matematigi gérme engelli O0grencilere erisilebilir kilmak ig¢in
kullanilan uygulamalar1 belirlemek adina sorulan sorularin bazilarmi gostermektedir.
Veri analizi ile ilgili 6rnekler O1 katilimcisi iizerinden Tablo 3.1°de gériildiigii gibi

verilmektedir.
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Tablo 3.1 Ugiincii arastirma probleminin birinci temasina iliskin veri analizi

Arastirmaci: hocam peki, matematik dgretmenleri gorme

.....

ihtiyag¢ duyuyorlar?

O1: Yani soyle ilk basta acikcasi ses kaydi yani birinci Matematigi erisilebilir  kilmak icin

secenek gibi duruyor isitsel olarak bunun yaninda ses wuygulanan yontem: Ses kayd:
kaydmin yaninda hani _ dedigimiz dosyalart Matematigi erisilebilir kilmak icin

kullanmaya ¢aligtyoruz. uiiulanan yontem:

Ama bu c¢ok zor ¢iinkii bir Word ortaminda denklem

diizenleyici ekran okuyucu tarafindan okunmuyor iste bugliin - Matematigi erisilebilir  kilmak  icin
bir gocuk i¢in mantik {initesi vardi ve onun igin bir online yygulanan yontem:
sinav hazirlamak istedim. Buna da iste yeni uygulamalar Matematigi erisilebilir kilmak icin
deniyorum Oneload’da mesela matematik denklemleri ¢ok yygulanan yontem:
rahat bir sekilde okunabiliyor mesela orada sembollerle Matematigi erisilebiliv  kilmak icin

yazdim aktardim ile de  wuygulanan yintem: Ses kayd
denetledim erisilebilir olup olmadigini Dolayisiyla Hani ben  Matematigi  erisilebilir  kilmak icin

daha ¢ok hani su noktada ya birinci secenegimiz isitsel yyoulanan vontem:
anlaminda ses kaydi ses kayitlar: matematik ile ilgili ikincisi “
Matematigi erisilebilir kilmak icin

Uciinciisii de uygulanan yontem:
gocugun okuyacak sekilde bazen Matematigi erisilebilir kilmak _icin
sembollerin kargiligini Tiirk¢e yaziyoruz yani sembolii anlami uygulanan yontem:
yaziliyor iste a tabaninda b’ nin logaritmasi dedigimizde bunu Matematigi erisilebilir  kilmak icin
Tiirkge olarak yaziyoruz a iste taban b logaritma Hani bunu yyeulanan vyontem:
Tiirk¢e olarak yazip cocugun ¢ézmesini bekliyoruz
e. Ciinkii 2 boyutlu belki okumusgsunuzdur 2 boyutlu
denklemler hicbir sekilde elektronik metinde 6zel bir yazilim Matematigi  erisilebilir  kilmak icin
olmadan okunmuyor. yani matematikte bunun igin - uygulanan yontem:

erekiyor. Iste ibi Ondan sonra Bunun Matematigi  erisilebilir  kilmak
icin de gerekiyor ara dedigimiz. yyoulanan vintem:
Bunlar olmadan ne yapabiliriz dersek
yapabilecegimiz seyler smirli yani matematigin anlamini
yazmak Dolayisiyla bu noktada c¢ocuklara kavramlari
tanitmak da ¢ok Onem arz ediyor. Yani semboliin anlami Matematigi erisilebilir kilmak icin
kavrami Bunlar ¢ok daha onemli soru ¢éziimiinden. Cinkii  yygulanan yontem:
ses kaydinda da bunlara dikkat edecek. Yani sirasiyla derseniz Matematigi erigilebilir  kilmak icin
ben Once isitsel, sonra tabii ve bununla uygulanan yontem:
birlikte kullaniyorum, ¢ok zor durumda Matematigi erisilebilir kilmak icin

kaldigimda da  ¢ocugun materyallerini  kullanmaya uygulanan yiontem: Somut Materyal
calistyorum masasindaki materyalleri kullanarak  kyllanimi

somutlastirmaya calistyorum.

Mesela bu hafta kiimeler igin karfon hazirladik, mesela
kiimelere nasil anlattin su anda onun c¢alismasmi ¢ocuk
yapiyor, ruletle kendileri daire olusturacak. Renklerden
anlattim ¢iinkii ¢ocuk renkleri biliyor aslinda.

yani

icin

Matematigi erigilebilir kilmak icin
uygulanan yéntem: Somut materyal
kullanimi

Matematigi erisilebilir kilmak icin

uygulanan  yontem: |

Matematigi erisilebilir kilmak icin

uyeulanan__yontem: | MMM

kiimeleri anlatirken ¢ocuga iste

Yani Dolayisiyla Hani bunu...
Arastirmaci: hocam bu total gérme engelli 6grenciniz mi
yoksa az géren mi?
O1: Total dogustan.
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Tablo 3.1°deki gibi “kavram etiketlemeleri” yapilan veriler i¢in bir sonraki

basamak “kavram etiketlerinin sadelestirilmesi” olmustur. Daha sonra sadelestirmeleri

yapilan kavramlar numaralandirilarak, veri analizinin ileri sathalarinda bir karigiklik

¢ikmasi

ihtimaline karsin Onlem alinmak istenmistir.

Bu sadelestirmelere ve

numaralandirmalara drnekler asagida Tablo 3.2°de gosterildigi gibi yapilmustir.

Tablo 3.2 Alt temalarn etiketleme ve numaralandirma siireci

Yani soyle ilk basta acikcasi ses kaydi yani birinci segenek
gibi duruyor

O1-1: Matematigi erisilebilir kilmak
icin uygulanan yontem: Ses kaydi

[sitsel olarak bunun yaninda ses kaydimin yaninda hani

dedigimiz dosyalar1 kullanmaya ¢alisiyoruz.
Ama bu ¢ok zor ¢iinkii bir Word ortaminda denklem
diizenleyici ekran okuyucu tarafindan okunmuyor iste bugiin
bir ¢ocuk i¢in mantik {initesi vardi ve onun i¢in

01-2: Matematigi erisilebilir kilmak
icin uygulanan yontem:
kullanimi1

Bir online sinav hazirlamak istedim. Buna da iste yeni
uygulamalar deniyorum oneload’da mesela matematik
denklemleri ¢ok rahat bir sekilde okunabiliyor mesela orada
sembollerle yazdim aktardim

ile de denetledim erisilebilir olup olmadigin

01-3: Matematigi erisilebilir kilmak
icin uygulanan yontem:
O1-4: Matematigi erisilebilir kilmak

iiin uiiulanan yontem: -

Dolayistyla Hani ben daha ¢ok hani su noktada ya birinci
secenegimiz isitsel anlaminda ses kaydi ses kayitlari

01-5: Matematigi erisilebilir kilmak
icin uygulanan yontem: Ses kaydi

Matematik ile ilgili ikincisi gorsel Varsa bunun -
s6zIi betimlemesini yapmaya calistyoruz.

01-6: Matematigi erisilebilir kilmak
icin uygulanan yontem:

Uciinciisii de elektronik metin yani cocugun
okuyacak sekilde

Hani bunu Tiirkge olarak
yazip ¢ocugun ¢dzmesini bekliyoruz

01-7: Matematigi erisilebilir kilmak
icin uygulanan yontem:

01-8: Matematigi erisilebilir kilmak
icin uygulanan yontem:

01-9: Matematigi erisilebilir kilmak

iiin uygulanan yontem:

Ciinkii 2 boyutlu belki okumussunuzdur 2 boyutlu denklemler
higbir sekilde i ozel bir

azilim olmadan
okunmuyor yani matematikte bunun i¢in _
erekiyor. Iste - ibi Ondan sonra Bunun i¢in de
i gerekiyor arag‘dedﬁi;niz. Bunlar
olmadan ne yapabiliriz dersek e

yapabilecegimiz seyler sinirli yani matematigin anlamimn
yazmak Dolayistyla bu noktada gocuklara kavramlari
tanitmak da ¢ok dnem arz ediyor. Yani semboliin anlami1
kavrami Bunlar ¢ok daha 6nemli soru ¢oziimiinden. Ciinkii
ses kaydinda da bunlara dikkat edecek.

01-10: Matematigi erisilebilir kilmak
icin uygulanan yontem:

O1-11: Matematigi erisilebilir kilmak
icin uygulanan yontem:

Yani sirasiyla derseniz
i ve bununla birlikte
kullantyorum, ¢ok zor durumda kaldigimda da ¢ocugun

materyallerini kullanmaya ¢alisiyorum masasindaki
materyalleri kullanarak somutlastirmaya ¢alistyorum.

01-12: Matematigi erisilebilir kilmak

icin uiiulanan yontem: -

01-13: Matematigi erisilebilir kilmak
icin uygulanan yontem:
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01-14: Matematigi erisilebilir kilmak
icin uygulanan yontem: Somut
Materyal kullanimi1

Mesela bu hafta kiimeler i¢in karton hazirladik, mesela
kiimelere nasil anlattin su anda onun ¢alismasini ¢ocuk
yapiyor, ruletle kendileri daire olusturacak. Renklerden
anlattim ¢linkii ¢ocuk renkleri biliyor aslinda.

kiimeleri anlatirken ¢ocuga iste venn semasi kesisimi
anlatacagim; sar1 a kiimesi var iste mavi b kiimesi var sar1 ve
mavinin dedim kesisim bolgesi var ki ben higbir sey
sOylemedim kesigim bolgesini ¢ocuk séyledi “hocam” dedi “
o bolgede yesil”. Yani Dolayisiyla Hani bunu

01-15: Matematigi erisilebilir kilmak
icin uygulanan yontem: Somut materyal
kullanim1

01-16: Matematigi erisilebilir kilmak

icin uiiulanan yontem:

Yani gdyle ben hani kesisimi anlattik, kesigim kavramin
anlattik once liste yontemi ile anlattik. Dedik ki iste atiyorum
¢ift rakamlarla iste 2,4,6,0,2, 4,6,8 iste 2,4,6 mesela liste
yontemi ¢ocuk i¢in oturuyor ve buradaki ortak elemanlarinin
olusturdugu kiimeyi de soyledik liste yontemine. Bunu venn
semasina aktardik yani venn semasi i¢in 0 onun

yani ¢gocuga bu
sekilde somut materyaller ile dokunarak yani onu hissedecek
tepsinin iste o alt tabakasinin kiime oldugunu gerekirse ben
i¢ine aletlerini koymasini istedim; yani ¢iinkii eleman
kavramu bile ¢ocuk da oturmuyor. Mesela eleman ne demek?
Hani “kiimenin elemanidir” diyoruz orada ama ¢ok soyut bir

kavram bakildiginda.

01-17: Matematigi erisilebilir kilmak

icin uiiulanan iﬁntem

01-18: Matematigi erisilebilir kilmak
icin uygulanan yontem: Somut materyal
kullanim1

01-19: Matematigi erisilebilir kilmak

icin uiiulanan iﬁntem:

...Ee.. simdi ben farki
anlatacagim bu hafta, farki da béyle anlatacagim hani renkler
artik hani benim i¢in mavi sadece Iste fark bolgesi ya da iste
sar1 sadece fark bolgesi gibi yani renkleri gormemesi renklere
anlam katmamasi diye diisiiniilemez dolayistyla bu sekilde de
ders anlatilabilir.

01-20: Matematigi erisilebilir kilmak

icin uiiulanan yontem:
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Tablo 3.1°deki gibi gergeklestirilen numaralandirma islemi verilerin yigilmasi
sonucu olusacak karigikligi onlemek ic¢in tedbir amagli yapilmistir. Bundan sonraki
asamada ise Tablo 3.3’te goriildiigii gibi elde edilen alt temalarin sorulara gore
kategorize edilmesi ve her bir alt temanin ait oldugu soruyla eslestirilmesi siirecidir.
Omegin “Matematik 6gretmenleri gérme engelli 6grencilere matematigi erisilebilir
kilmak i¢in uyguladiklar: ogretim yontemleri nasildir?” sorusuna sadece bir 6gretmenin
verdigi cevap Tablo 3.1°deki gibi anahtar kelimeler belirlenerek, temalar olusturulmus,
olusturulan temalarmn alt kodlar1 belirlenerek tablonun sagina yerlestirilmistir.
Belirlenen alt temalar Tablo 3.2’ de numaralandirilmistir. Tablo 3.3’te “Matematik
ogretmenleri gorme engelli 6grencilere matematigi erisilebilir kilmak icin uyguladiklar
ogretim yontemleri nasildir?” sorusunun 1. soru olmasi sebebiyle bu soruya cevap
olarak verilen numaralandirilan alt temalarin yanina parantez i¢inde soru sayisini

belirten (1) yazilmigtir. Burada sadece arastirma problemi 3’lin 1. Sorusuna ait veri

analiz 6rnegi sunulmustur.

Tablo 3.3 Alt temalarin elde edilmesi ve sorularina gore etiketlenmesi

O1-1: Matematigi erisilebilir kilmak igin uygulanan
yontem: Ses kaydi

01-2: Matematigi erisilebilir kilmak icin uygulanan
yontem: Elektronik metin kullanimi

01-3: Matematigi erisilebilir kilmak icin uygulanan
yontem: Ekran okuyucu

O1-4: Matematigi erisilebilir kilmak igin uygulanan
yontem: Bulut teknolojisi

01-5: Matematigi erisilebilir kilmak igin uygulanan
yontem: Ses kaydi

01-6: Matematigi erisilebilir kilmak igin uygulanan
yontem: Soézel betimleme (gorselleri betimleme)
01-7: Matematigi erisilebilir kilmak icin uygulanan
yontem: Ekran okuyucu

01-8: Matematigi erisilebilir kilmak icin uygulanan
yontem: Elektronik metin

01-9: Matematigi erisilebilir kilmak igin uygulanan
yontem: Sozlii betimleme (matematiksel
sembollerin anlamlarimin sozlii ifadesi)

01-10: Matematigi erisilebilir kilmak icin
uygulanan yontem: Elektronik metin

O1-11: Matematigi erisilebilir kilmak i¢in
uygulanan yontem: Ekran okuyucu (mathtype +06zel
yazilim-math player)

01-12: Matematigi erisilebilir kilmak icin
uygulanan yontem: So6zIi betimlemeler

01-13: Matematigi erisilebilir kilmak icin
uygulanan yontem: Elektronik metin

O1-1: Matematigi erisilebilir kilmak igin uygulanan
yontem: Ses kaydi (1)

O1-2: Matematigi erisilebilir kilmak i¢in uygulanan
yontem: Elektronik metin kullanimi (1)

01-3: Matematigi erisilebilir kilmak i¢in uygulanan
yontem: Ekran okuyucu (1)

O1-4: Matematigi erisilebilir kilmak igin uygulanan
yontem: Bulut teknolojisi(1)

0O1-5: Matematigi erisilebilir kilmak igin uygulanan
yontem: Ses kaydi (1)

O1-6: Matematigi erisilebilir kilmak i¢in uygulanan
yontem: Sozel betimleme (gorselleri betimleme) (1)
O1-7: Matematigi erisilebilir kilmak i¢in uygulanan
yontem: Ekran okuyucu (1)

01-8: Matematigi erisilebilir kilmak i¢in uygulanan
yontem: Elektronik metin (1)

01-9: Matematigi erisilebilir kilmak igin uygulanan
yontem: Sozlii betimleme (matematiksel
sembollerin anlamlarimin s6zlii ifadesi) (1)

01-10: Matematigi erisilebilir kilmak i¢in
uygulanan yontem: Elektronik metin (1)

O1-11: Matematigi erisilebilir kilmak igin
uygulanan yontem: Ekran okuyucu (mathtype +6zel
yazilim-math player) (1)

01-12: Matematigi erisilebilir kilmak i¢in
uygulanan yontem: Szl betimlemeler (1)

01-13: Matematigi erisilebilir kilmak i¢in
uygulanan yontem: Elektronik metin (1)

74



O1-14: Matematigi erisilebilir kilmak icin
uygulanan yontem: Somut Materyal kullanimi
01-15: Matematigi erisilebilir kilmak icin
uygulanan yontem: Somut materyal kullanim1
01-16: Matematigi erisilebilir kilmak icin
uygulanan yontem: iliskilendirme-renk/kiime
01-17: Matematigi erisilebilir kilmak icin
uygulanan yéntem: {liskilendirme-tepsi/venn
semasi

01-18: Matematigi erisilebilir kilmak icin
uygulanan yontem: Somut materyal kullanimi
01-19: Matematigi erisilebilir kilmak i¢in
uygulanan yontem: Iliskilendirme: -tepsi venn
semasi

01-20: Matematigi erisilebilir kilmak icin
uygulanan yontem: iliskilendirme: renk-kiime

O1-14: Matematigi erisilebilir kilmak i¢in
uygulanan yontem: Somut Materyal kullanimi (1)
01-15: Matematigi erisilebilir kilmak igin
uygulanan yontem: Somut materyal kullanimi (1)
01-16: Matematigi erisilebilir kilmak i¢in
uygulanan yontem: Iliskilendirme-renk/kiime (1)
01-17: Matematigi erisilebilir kilmak i¢in
uygulanan yontem: Iliskilendirme-tepsi/venn
semast (1)

01-18: Matematigi erisilebilir kilmak i¢in
uygulanan yontem: Somut materyal kullanimi (1)
01-19: Matematigi erisilebilir kilmak igin
uygulanan yéntem: iliskilendirme: -tepsi venn
semasi (1)

01-20: Matematigi erisilebilir kilmak i¢in
uygulanan yontem: Iliskilendirme: renk-kiime (1)

Tablo 3.3. ile verilen asamadan sonra elde edilen alt temalar ortak olarak hizmet

ettikleri

ama¢ dogrultusunda Tablo 3.4’te oldugu gibi

ortak kodlar altinda

yazilmiglardir. Bu asama temalara gore belirlenen alt temalarin Ozelliklerine gore

ayrilmasini kapsamaktadir. Alt temalarin kodlar1 tablonun soluna yazilmistir.

Tablo 3.4 Alt temalara uygun kodlarin yazilmasi

Yardimcl
Teknolojilerin
Kullanim

O1-1: Matematigi erisilebilir kilmak i¢in uygulanan yéntem: Ses kaydi

01-2: Matematigi erisilebilir kilmak igin uygulanan yontem: Elektronik metin
kullanimi

01-3: Matematigi erisilebilir kilmak i¢in uygulanan yéntem: Ekran okuyucu

O1-4: Matematigi erisilebilir kilmak igin uygulanan yéntem: Bulut teknolojisi

01-5: Matematigi erisilebilir kilmak igin uygulanan yéntem: Ses kaydi

01-7: Matematigi erisilebilir kilmak igin uygulanan yéntem: Ekran okuyucu

01-8: Matematigi erisilebilir kilmak igin uygulanan yéntem: Elektronik metin

01-10: Matematigi erisilebilir kilmak i¢in uygulanan yéntem: Elektronik metin

O1-11: Matematigi erisilebilir kilmak icin uygulanan yontem: Ekran okuyucu
(mathtype +6zel yazilim-math player)

01-13: Matematigi erisilebilir kilmak i¢in uygulanan yontem: Elektronik metin

Sesli
Betimleme

O1-6: Matematigi erisilebilir kilmak icin uygulanan yéntem: Sozel betimleme
(gorselleri betimleme)

01-9: Matematigi erisilebilir kilmak i¢in uygulanan yontem: Sozlii betimleme
(matematiksel sembollerin anlamlarinin sozlii ifadesi)

01-12: Matematigi erisilebilir kilmak i¢in uygulanan yéntem: Sozlii betimlemeler

iliskilendirme

O1-16: Matematigi erisilebilir kilmak i¢in uygulanan yéntem: liskilendirme-renk/kiime
0O1-17: Matematigi erisilebilir kilmak igin uygulanan yéntem: iliskilendirme-tepsi/venn
semast

01-19: Matematigi erisilebilir kilmak igin uygulanan yontem: Iliskilendirme: -tepsi
venn semasi

01-20: Matematigi erisilebilir kilmak i¢in uygulanan yontem: Iliskilendirme: renk-
kiime

Somut
Materyal
Kullanimm

01-14: Matematigi erisilebilir kilmak icin uygulanan yontem: Somut materyal
kullanimi1
01-15: Matematigi erisilebilir kilmak icin uygulanan yontem: Somut materyal
kullanimi1
01-18: Matematigi erisilebilir kilmak i¢in uygulanan yontem: Somut materyal
kullanimi1
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Bu agamadan sonra elde edilen kodlar yorumlanarak bulgular kism1 yazilmistir.
Calismadan elde edilen veriler neticesinde matematik Ogretmenlerinin gérme engelli
Ogrencilere matematik Ogretirken yasadiklar1 zorluklara yonelik sorulan arastirma

problemi 1’ den elde edilen temalar;

e lletisimde yasanan zorluklar,

e Sosyal kabulde yasanan zorluklar,

e Derse aktif katilimda yasanan zorluklar

e Zaman ve smif yonetiminde yasanan zorluklar

e Miifredat acisindan yasanan zorluklar

e Yeni konu ve kavram 6gretiminde yasanan zorluklar
olmak tizere alt1 baslik altinda islenmistir.

Matematik Ogretmenlerinin goérme engelli Ogrencilere matematik 6gretirken
yasadiklar1 zorluklara ¢6ziim yollar liretmeye yonelik sorulan aragtirma problemi 2’den

elde edilen temalar;
e iletisimde yasanan zorluklar i¢in ¢dziim yollar1,
e Sosyal kabulde yasanan zorluklar i¢in ¢6ziim yollari,
e Derse aktif katilimda yasanan zorluklar i¢in ¢6ziim yollari,
e Zaman ve sinif yonetiminde yasanan zorluklar i¢in ¢6ziim yollari,
e Miifredat agisindan yasanan zorluklar i¢in ¢6ziim yollari,
¢ Yeni konu ve kavram 6gretiminde yasanan zorluklar i¢in ¢6ziim yollari,

olmak tizere alt1 basglikta incelenmistir.

Matematik oOgretmenlerinin gérme engelli O6grencilere matematik G6gretim
stirecinde kullandiklar1 matematiksel uygulamalar1 belirlemeye yonelik sorulan

aragtirma problemi 3’ten elde edilen temalar;
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e Matematigi erisilebilir kilmak i¢in uygulanan 6gretim yontemleri
e Matematik 6gretiminde ihtiya¢ duyulan destekler,
e Kullanilan degerlendirme yontemleri,

e (Gorme engelli 68rencilere matematik 6gretirken normal gelisim gosteren

ogrencilerden farkli olarak kullanilan uygulamalar

e Gorme engelli 6grencilerin bulundugu siniflarda esitligi ve adaleti

saglamak adina kullanilan uygulamalar
seklinde bes baslikta incelenmistir.

Calisgmanin bulgular kism1 yukarida verilen temalar baglaminda sekillenmistir.
Yukarida verilen analiz Ornegi ii¢ arastirma probleminin tiim temalar1 i¢in ayni

yontemle uygulanmistir.

3.7 Arastirmanin Gegerlik ve Giivenirlik Calismalari

Bilimsel bir aragtirmada elde edilen veriler neticesinde varilan sonucun
inandiriciligr yapilan arastirmanin en Onemli Olciitlerinden biridir. Bu agidan bir
aragtirmanin bilimselligini belirlemek i¢in en yaygin kullanilan Olgiitler gecerlik ve
giivenirlik kavramlaridir (Yildirim ve Simsek, 2016, s. 269). Bu baglamda bu ¢alismada

gecerlik ve giivenirligin saglanmasi i¢in su yollar izlenmistir.

a) (Inamlirlilk - Credibility): Arastirmaci goriismelere katilm saglayan
o0gretmenlere kendi goriisme niishalarini elektronik kanallar yoluyla iletmis
daha sonra Ogretmenlerin bu niishalart onaylaylp onaylamadiklarini,
¢ikarilmasini istedikleri bir boliim olup olmadigini sormustur. Katilimcilarin
tamami onay vermistir.

b) (inamlirlik - Credibility): Katilimeilar arastirmaci tarafindan goriismelerden
bir ay oOnce calisma hakkinda bilgilendirilmis ve bir ay boyunca

katilimcilarla telefon goriigmeleri araciligiyla iletisim halinde olunmustur.
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c) (Aktarlabilirlik- Transferability): Aragtirmada katilmecilarin  hangi
okullarda gorev yaptigina (normal devlet okulu- gérme engelliler okulu),
katilimcilarin belirlenmesinde kullanilan Olgiitlere, aragtirmada yer alan ve
veri toplanan katilimer sayisina, katilimcilarla kag defa ve ne kadar siire
gorlisme yapildigma ayrintili bir sekilde yer verilmistir. Katilimcilarin
tamami devlet okullarinda gorev yapmaktadir. Katilimcilarin matematik
O0gretmeni olmasi, devlet okullarinda gorev yapmasit ve gérme engelli
seciminde kullanilan dlgiitlerdir. Arastirmada toplam bes matematik
ogretmeni katilimer olarak yer almaktadir. O1 ile farkli zaman dilimlerinde
(glin ve saat) iic defa olmak iizere toplamda 4 saat 22 dakika goriisme
yapilmgtir. Arastirma kapsaminda O2 ile bir defa gériisme yapilmis ve bu
goriisme 1 saat 16 dakika siirmiistiir. O3 ile iki defa gdriisme yapilmis ve
goriisme 2 saat siirmiistiir. O4 ile bir defa goriisme yapilmis ve 1 saat 9
dakika siirmiistiir. O5 ile iki defa goriisme yapilmis ve bu goriismeler

toplam 2 saat 27 dakika stirmiistiir.

d) (Giivenilirlik — Dependability): Arastirmada kullanilacak olan yar1
yapilandirilmig goriisme formundaki sorular daha 6nce okunan alanyazin da
g6z Onilinde bulundurularak arastirmaci tarafindan danismanla beraber
hazirlanmistir.

e) (Giivenilirlik — Dependability): Arastirma kapsaminda hazirlanan goriisme
sorular1 i¢in nitel arastirma yontemleri ile ilgili yeterli deneyim ve tecriibesi
olan matematik egitimi alaninda doktorali iki uzman ve gorme engelli
egitimi alaninda doktora yapan bir matematik 6gretmeninden uzman goriisi
alimmigtir. Alinan uzman goriisleri sonucunda sorularin arastirmanin
amacina daha iyi hizmet edebilmesi i¢in goriigme sorularina eklemeler ve
cikarmalar yapilarak gerekli degisiklikler yapilmistir. Birinci uzman goriisii
neticesinde goriisme sorularina problem ¢oziimiine yonelik sorular eklenmis
ve bazi sorularin ifade tarzlarinda degisiklikler yapilmustir. ikinci uzman
goriisii neticesinde “zorluk” kelimesinin kullanim amacina goére bazi
sorularin ifade bi¢imleri degistirilmis ve bazi sorular yar1 yapilandirilmis

goriisme formundan ¢ikarilmistir. Ugiincii uzman goriismesi neticesinde ise
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yart yapilandirilmig goriisme formuna gérme engelli 0grencilerin sahip
olduklar1 hak ve 6zgiirliikklere yonelik tamamlayict sorular eklenmistir.

f) (Gilivenilirlik — Dependability): Arastirmanin asil goriismelerinden 6nce
katilimcilarin segilmesine yonelik belirlenen kriterlere sahip katilimcilar
disinda bir 6gretmenle bir pilot goriisme yapilarak arastirma sorularinin
arastirmanin amacina hizmet edip etmedigi kontrol edilmis ve
anlasilmasinda zorluklarla karsilagilan goriisme sorularina alternatif sorular
eklenerek yar1 yapilandirilmis gériigme formuna son hali verilmistir.

g) (Glivenilirlik - Dependability):  Arastirma  kapsaminda  yapilan
gorlismelerden elde edilen veriler hem arastirmaci hem de tez danismant
tarafindan es zamanli olarak analiz edilmistir. Es zamanl analizlerden elde
edilen kod ve temalar karsilastirilmis ve analizlerde ortaya ¢ikan fikir
ayriliklar tartigilarak ortak bir nokta da bulusulmustur.

h) (Dogrulanabilirlik- Confirmability): Arastirmaci, bulgular1 kendi yorum ve
goriislerinin aksine katilimcilarin tecriibe ve beyanlarina dayandirmaya
calismis ve bu baglamda arastirma boyunca katilimcilarin deneyim
ifadelerine ayrintili olarak yer vermistir. Bu sayede veri analizinde ve
bulgularin yazilmasinda verilerin agiklanmasi dayanaklarla saglanmis ve
arastirma yoluyla ulasilan sonuglar agik ve anlasilir sekilde ulagim yollariyla

beraber detaylandirilmistir.
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BOLUM 4

4 BULGULAR

Bu boélimde arastirmanin amaci dogrultusunda gorme engelli Ogrencilere
ortaokul matematigi 6greten matematik Ogretmenlerinin karsilastiklar1 zorluklar, bu
zorluklar1 agsmak i¢in izledikleri yollar ve 6gretim uygulamalari incelenmistir. Bu amag
dogrultusunda goriigme verilerinin analiz edilmesiyle elde edilen bulgulara yer

verilmistir.

4.1 Goérme Engelli Ogrencilere Ortaokul Diizeyinde Matematik Ogreten

Ogretmenlerin Matematik Ogretimi Siirecinde Karsilastiklar1 Zorluklar

Bu arastirmanin birinci arastirma problemi gérme engelli 6grencilere matematik
Ogreten matematik Ogretmenlerinin matematik Ogretimi siirecinde karsilastiklar
zorluklar1 belirlemekti. Bu dogrultuda EK-3 ile verilen goriisme sorularina
katilimcilarin verdikleri cevaplarin analizi sonucunda asagida Sekil 4.1 ile verilen

temalar elde edilmistir.

N

Sekil 4.1. Ogretmenlerin matematik dgretimi siirecinde karsilastiklar1 zorluklar

Sekil 4.1°de gérme engelli 6grencilere ortaokul diizeyinde matematik 6greten

O0gretmenlerin 6gretim siirecinde karsilastiklar1 zorluklar resmedilmistir. Buna gore bu
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zorluklar; iletisimde, sosyal kabulde, derse aktif katilimda, zaman ve siif yonetiminde,
miifredat agisindan ve son olarak yeni konu ve kavramlarin 6gretiminde yasanan

zorluklardir. Bu zorluklar asagida ayrintilariyla birlikte ele alinmustir.

4.1.1 lletisimde Yasanan Zorluklar

Ortaokul diizeyinde matematik 0gretimi yapan Ogretmenlerden gérme engelli
ogrencileriyle iletisim kurarken karsilastiklar1 zorluklar1 degerlendirmeleri istenmistir.
Ogretmenlerden alman cevaplar dogrultusunda gérme engelli 6grencilerle iletisimde

yasadiklar1 zorluklar asagida Tablo 4.1 ile verilmistir.

Tablo 4.1 iletisimde yasanan zorluklar

Kodlar Katilimcilar
Geri doniit sorunu 01
Yiik olacagimni diisiinme 01
Oziir dileme 01
. . I¢ine kapanik olma 01, 05
Ogrenci Kaynakli Soruyu unutma oy
Bireysel farklilik /Gérememe durumu 02,03
Kayg1 yasama 05
Olumsuz tavir sergileme 03
Aileden Kaynakli Ailenin ilgisizligi 03
Kaygi yasama 01
Iletisim kuramama 03, 04
Ogretmen Kaynakli Geri doniit verme zorunlulugu 01
Deneyimsiz olma 02
Ekstra ¢aba harcamama 03

Tablo 4.1°e gore iletisimde yasanan zorluklarin biiytik bir cogunlugunun 6grenci
kaynakli oldugu bazi durumlarda ise dgretmen ve aile kaynakli oldugu belirlenmistir.
Bu dogrultuda 6grenci kaynakli iletisim zorluklari; 6grencinin geri doniit sorunu, yiik
olacagimt diigiinmesi, siklikla oziir dilemesi, icine kapanik olmasi, matematigi
anlamamasi, kaygi yasamast, soruyu unutmasi, bireysel farkliligi/gorememe durumu ve
ogrencinin olumsuz tavir sergilemesidir. Ornegin gdrme engelli 6grenciler ile iletisimde
yasanan zorluklar hakkinda en ¢ok goriis bildiren O1 “onlardan geri doniit almak
zorundayiz. Yani, "Anladin mi Iste Yaren? Anladin mi Iste Oguzhan?" gibi bu sekilde
sormak durumundayim ve gormeyen ¢ocuklara da eger soramadiginizda size bir sey
soylemiyor.” ifadesiyle matematik 6gretimi esnasinda gérme engelli 6grencilerden geri
doniit alma konusunda zorluklar yasadigimi belirtmistir. O1 bahsettigi bu zorlugun

yaninda goérme engelli 6grencilerinin yiik olacagini diisiindiiklerini ve bunun etkisiyle
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siklikla &ziir dilediklerini belirtmistir. O1 gdrme engelli dgrencilerinin yiik olacagimni
distinmelerini  “Soyle diisiiniiyor -acaba ben yiik mii olacagim, anlamadigimi
soylersem? hocaya iste sey mi yapacagim?- falan gibi béyle tereddiitleri var aslinda”
ifadesiyle agiklamistir. Ote yandan O1 dgrencilerinin yiik olacagm diisiinerek siklikla
Oziir dilemelerini ise “gormeyen c¢ocuklar siirekli oziir diliyorlar. Mesela bir sey
yapamiyor oziir diliyor, o olmuyor oziir diliyor. Ashinda o6ziir dilenecek herhangi bir
durum degil...” ifadeleriyle aciklamistir. O1 gdrme engelli 8grencilerinin gérmedikleri

icin sucluluk hissiyle 6ziir dile davranis1 gosterdiklerini asagidaki gibi dile getirmistir:

“...Acaba ben yanls mi anladim seyiyle orada bir -6ziir dilerim- var
¢linkii -ben yanhs anlamis olabilirim gormedigim i¢in ama sormak
istiyorum hani bunun ne oldugunu sormak istiyorum- diyor mesela orada
oziir diliyor -Hocam oziir dilerim ben anlayamadim. Tekrar anlatabilir
misiniz?- gibi. Yani anlayamamak aslinda kendileri icin bir sug¢ teskil
ediyormus gibi sanmirim algilanilmis ya da bu sekilde verilmis bilmiyorum

oyle bir problemimiz var.”

Gorme engelli 6grencilerle iletisimde yasanan 6grenci kaynakli bir diger zorluk
ogrencinin icine kapamk olmasi olmustur. Bu zorlugu O1 “Bazi dgrenciler hig
konusmuyor mesela, ¢ok icine kapanik cocuklarda olabiliyor” ifadesiyle ele alirken, O5
“genelde bazi ¢ocuklarimiz icine kapanik hani sesleri ¢ikmiyor onlarla bazen sikinti
vasayabiliyoruz.” ve “cocuklarin iletisiminde yasadigim zorluk mesela igine kapanik
cocuklarda olabiliyordu” ciimleleriyle ifade etmislerdir. Bu ifadeleriyle O1 ve OS5
ogrencilerin  konugmama  durumunu  Ogrencilerin  ice  kapanik  olmasiyla

iliskilendirmislerdir.

Ogrenci kaynakli iletisim zorluklarindan bir digeri O2’nin degindigi égrencinin
soruyu unutmas: olmustur. O2 bu durumu “sorulari, tamamen gordiigii zaman
unutabiliyor, aklinda, zihninde tutamiyor islemleri hani.” ifadesiyle agiklamistir. Ote
yandan O2 ve O3 ogrencilerden kaynaklanan iletisim zorluklarindan bir digerinin
ogrencinin bireysel farkliligi/ gérememe durumu oldugunu belirtmislerdir. Ornegin 02
“cok fazla anlasilamiyordu, o beni ¢ok fazla anlayamiyordu. Ciinkii hani tam
goremiyor” seklinde ifade ederek 6grencinin anlamama durumunu bireysel farkliligiyla

iliskilendirirken, O3 ise “Cocugun ciinkii cok ciddi bir gorme engelli vardi. Yiizde
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80’lere varan gorme engelli vardi. O yiizden bir yerde koptuk ¢ocukla iletisimde”

ifadesiyle iletisimdeki kopuklugu 6grencinin bireysel farkliligiyla iligkilendirmistir.

Son olarak iletisimde yasanan 6grenci kaynakli zorluklarim O5 égrencinin kayg
yasamast ile ve O3 te dgrencinin olumsuz tavir sergilemesi ile iliskilendirmistir. O5
“Bilmedigi i¢cinde bazen hani yanlis mi soylerim kaygist yaswyor ama aslhinda yanls
soyleyince tepki yok ortada ama yine de ¢ekiniyor olabilir” agiklamasiyla 6grencinin
cekingen tavirlarini yanlis cevap verme kaygisiyla iliskilendirerek iletisimi etkiledigini
vurgulanmustir. O3 ise “Zamanla ¢ok agresif ve sinirli bir égrenci oldu” seklinde ifade
ederek iletisim konusunda yasanan zorlugu o6grencinin agresif ve sinirli tavirlartyla

iligkilendirmistir.

Ogretmen kaynakli iletisim zorluklar1 ise 6gretmenin kaygi yasamasi, iletisim
kuramamasi, siirekli geri doniit vermek zorunda olmasi, deneyimsiz olmasi ve iletisim
icin ekstra ¢aba harcamamast seklindedir. Burada 6gretmenlerin en ¢ok degindikleri
iletisim kuramamalar1 olmustur. Ornegin O3 “Bunu ¢ok basarabildik mi ¢ok
basaramadim bence... Hepsiyle tek tek iletisim kurmaya ¢alisirim ama bu ¢ocuk, bu
cocukta ¢ok ileriye gidemedik” seklinde ifade ederek gérme engelli 6grencisiyle iletisim
kurma konusunda ilerleyemedigini ifade etmistir. O4 ise 6grenciyle iletisim kuramama
durumunu “cok fazla bir etkilesim kuramiyoruz” seklinde ifade etmistir. Ote yandan O1
gorme engelli 6grencisi olan 0gretmenlerin kayg: yasadiklarini ve geri doniit vermek
zorunda olmalar: baglaminda zorluklar yasadiklarmi belirtmistic. O1 “Yani soyle
gormeyenlerle ya soyle ilk baslarda sey diisiiniiyordum,; nasil anlatacagim yani gibi o
zorlugu yasiyordum” ve “Biz de ¢ok fazla geri doniit var yani ¢ocuklara karsi geri
doniit vermek zorunday1z” ifadeleriyle gérme engelli 6grencisi ile ilk karsilastigi zaman

kayg1 yasadigini ve geri doniit verme zorunlulugunu dile getirmistir.

Ogretmen kaynakli iletisim zorluklarindan bir digeri olan dgretmenin deneyimsiz
olmasma O2 “Benim ilk yilimdi o 6grencinin, hani benim basladigim ilk sene o égrenci
vardi okulda, bende ¢ok fazla tecriibeli degildim o yiizden bayagi da zorlanmistim. Yani
nasil anlatacagim, ne yapacagim diye.” agiklamasiyla deginmistir. Son olarak O3 ise
gorme engelli Ogrencilere matematik Ogretimi yaparken normal bir iletisimi

yakalayabilmek adina fazladan ¢aba gostermedigini agidaki gibi vurgulamistir:
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“Ozel bir hava icerisinde olmuyordum agikcasi, genel olarak herkesle
nasil iletisim kuruyorsam onunla da o denli iletisim halinde idim... Her
ogrenciye gosterdigim diizeyde ilgiyi ona da gosterdim, bir ayrim
yapmadim ama ekstra fazla bir sey de gostermedim agikgasi... normal
iletigim icin hi¢chir sey gostermedim... Ders sirasinda sosyal iletisim igin

)

ekstra ilgi gostermedim.’

Aileden kaynaklanan zorluk ise ailenin ilgisiz olmasi1 seklindedir. Ailelerle ilgili
bu zorluklara deginen tek dgretmen O3 olmustur. O3 bu zorlugu “sadece dgretmenin
veya 6grencinin ¢abasiyla ¢ok ileriye gidilemiyor. Burada ailenin ilgisiz olmasi ¢ocukla
cok ilgilenmemesi ¢cok onemli... Aile konusunda zayif yonii oldugu icin kendi iletisimi de

cok iyi gelisemedi.” sozleriyle aciklamistir.

4.1.2 Sosyal Kabulde Yasanan Zorluklar

Ortaokul diizeyinde matematik 6gretimi yapan 6gretmenlerden gorme engelli
Ogrencilerinin sosyal kabulde karsilagtiklar1 zorluklari degerlendirmeleri istenmistir.
Ogretmenlerden alman cevaplar dogrultusunda gérme engelli 6grencilerinin sosyal

kabulde yasadiklar1 zorluklar asagida Tablo 4.2 ile verilmistir.

Tablo 4.2 Sosyal kabulde yasanan zorluklar

Kodlar Katilmcilar
Toplum Kaynakh Onyargi 01
. . Olumsuz davranig 03
Ogrenci Kaynakl Anlamsiz sesler ¢ikarma 04
Aile Kaynakli Aile miidahalesi 03

Tablo 4.2°’de de goriildiigii gibi sosyal kabulde yasanan zorluklar toplum
kaynakli, 6grenci kaynakl ve aile kaynakli oldugu belirlenmistir. Bu dogrultuda sosyal
kabulde yasanan zorluklarin en ¢ok 6grenci kaynakli yasandigi goriilmektedir. Sosyal
kabulde 6grenci kaynakli olarak yasanan zorlular olumsuz davranis ve anlamsiz sesler
¢tkarmadir. Ornegin sosyal kabulde yasanan zorluklar hakkinda en ¢ok gériis bildiren
03 “Ogrenci de biraz agresif olmaya dogru egilimler vardi. Ogrenci biraz huysuzlast.”
ifadesiyle 6grencinin davramislarinda olumsuz bir tutum oldugunu belirtmistir. O3
Ogrencinin olumsuz davranmasini ¢grencinin gérememe durumuyla iligskilendirmis ve

“Bu gérememesi onu ¢ok olumsuz etkiledi. Ayni davraniglarina da bu hir¢inligi yansidi.
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Yapamiyor olmak diger akranlariyla aynt olmamak onlarin yaptiklarini spor faaliyetleri
olsun akademik bagart olsun hi¢birini yapamamak onda bir nasil diyeyim olumsuz bir
seye neden oldu.” seklinde ifade etmistir. O4 ise anlamsiz sesler ¢ikarmayr “‘yani,
swnifta bazen mesela ses ¢ikartiyor ondan bazi kiz 6grenciler rahatsiz oluyorlardi,”

sOzleriyle ifade etmistir.

sosyal kabul zorlugu ényargidir. Ornegin O1 “cocuklarla soru ¢oziimii yapiyorduk falan
cocuklarin aslinda bir é6n yargisi vardi yani sonugta gormiiyor falan o kadar hizli
¢ozemez, ashinda yapamazlar gibi...” ifadesiyle gorme engelli 6grencilere  toplum
tarafindan 6n yargi oldugunu belirtmistir. O1 belirttigi bu zorlukla normal gelisim
gosteren Ogrencilerin, gorme engelli Ogrencilerin hizli bir sekilde soru ¢6ziimii
yapamayacaklar1 hakkinda bir 6n yargiya sahip olduklarini belirtmistir. Sosyal kabulde
aile kaynakl1 yasanan zorluk ise O3 tarafindan goriis ifade edilen aile miidahalesidir. O3
“Bazen ablasimi cagurirdi. 8 simif ablasimi ¢agurirdl, o tehdit ederdi diger sinif

12

arkadaglarini. ” ifadesiyle gorme engelli 68rencinin ablasinin normal gelisim gdsteren

ogrencilere miidahalede bulundugunu belirtmistir.

02 ve O5 ise sosyal kabulde sorun yasanmadigini belirtmislerdir. Ornegin 02
“Hi¢ oyle bir sorun yok! Hi¢ oyle bir zorluk yoktu. Zaten ¢ocuk ilkokuldan beri hep
ayni okulda, koy okulu zaten benim ¢alistigim okul, aileler zaten birbirlerini taniyorlar,
cogu akraba birbirleriyle.” ifadesiyle sosyal kabulde zorluk yasanmamasini 6grenci
ailelerinin birbirini tanimasiyla iliskilendirmistir. O5 ise “Genelde bizim okulda
birbirlerine yardimct oluyorlardi...Yani birbirlerine karst kesinlikle o konuda Hani
aaa... sen daha mi az goriiyorsun gibi bir zorbalik sahit olmadim” gdrme engelliler
okulundaki 6grencilerin birbirine kars1 yardimlagsma ve hosgorii icerisinde muamele

ettiklerini belirtmistir.

4.1.3 Derse Aktif Katihmda Yasanan zorluklar

Ortaokul diizeyinde matematik 0gretimi yapan Ogretmenlerden gérme engelli
ogrencilerinin derse aktif katilimda yasadiklar1 zorluklar1 degerlendirmeleri istenmistir.
Ogretmenlerden alinan cevaplar dogrultusunda gérme engelli 6grencilerin derse aktif

katilimlar1 konusunda yasadiklari1 zorluklar asagida Tablo 4.3 ile verilmistir.
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Tablo 4.3 Derse aktif katilimda yasanan zorluklar

Kodlar Katilimcilar
Bireysel farkliliklar 01
Basarisizlik diisiincesi 01
... Soruyu unutma o2
Ogrenci kaynakh Siniftan ayr ilerleme 02
On 6grenmelerin eksik olmasi 03, 04
Uyum problemi 04
. Tutum ve davranis 01
Ogretmen kaynakl Beklentisinin diisiik olmasi 02
Egitim ortami kaynakl Grup c¢aligmasinin yapilamamasi 91
Sinif mevcudunun fazla olmasi 02

Tablo 4.3’te de goriildiigli gibi derse aktif katilimda yasanan zorluklarin
genellikle 6grenci kaynakli oldugu, baz1 zorluklarinda 6gretmen kaynakli ve egitim
ortamindan kaynakli oldugu belirlenmistir. Bu dogrultuda 6grenci kaynakli derse aktif
katilim zorluklar; bireysel farkhiliklar, basarisizlik diisiincesi, soruyu unutma, siniftan
ayri ilerleme, on o6grenmelerin eksik olmast ve uyum problemidir. Ornegin gérme
engelli 6grenciler ile derse aktif katilimda yasanan zorluklar hakkinda en ¢ok goriis
bildiren 6gretmenlerden biri olan O1“hem géren var hem de hi¢ gérmeyen var simdi az
goren birazcik daha hizli davranabiliyor ama hi¢ gérmeyen bu noktada sikinti
vasayabiliyor. Biz hani onu saglarken daha c¢ok simifta az gérenler cevaplarini

)

yaziyorlar, hi¢ gérmeyenlerle de sesli ¢ozmeye ¢alisiyoruz.” ifadesiyle ogrencilerin
gorme durumuyla ilgili bireysel farkliliklarinin derse aktif katilim konusunda yasanan

zorluklardan biri oldugunu belirtmistir.

O1 basarisizlik diisiincesini “Ben buna diyor katilmak istemiyorum ciinkii bana
uygun degil diyor, hani yapamayacagimi diigiiniiyorum diyor. Bu yiizden istemiyorum
diyor.” ifadesiyle 6grencinin kendisi i¢in uygun olmadigini diisiindiigii aktivitelere
katilmak istemedigini, isteksizlik sebebinin de Ogrencinin yapamayacagini

diistinmesiyle iliskilendirdigini belirtmistir.

02 soruyu unutmayr “Cocuk, tamamen géremiyor soruyu, tek tek inceliyor,
unutuyor... zihninde tutamryor. Biz mecbur daha boyle basit diizeyde kaldik onunla ileri
gidemedik.” ifadesiyle 68rencinin soruyu unutmasinin derse katilimda bir zorluk olarak
ogrencinin karsisina ¢iktigini belirtmistir. O2 bu zorlugun 6grencinin daha fazla
ilerleyememesine neden oldugunu ve &grencinin basit seviyede 0grenmesinin Oniine
gecilemedigini belirtmistir. O2 sinifian ayri ilerlemeyi “bireysel gidiyorduk onunla

biitiin arkadaslaryla aym diizeyde olamiyordu maalesef ki.” ifadesiyle belirtmistir.
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Ogrencinin egitim siirecinde bulundugu smif seviyesindeki akranlarindan seviye olarak
geride kalmasindan dolay1 6grenci ile siniftan ayri1 yani bireysel olarak egitime devam

ettiklerini belirtmistir.

Gorme engelli 6grencilerle derse aktif katilimda yasanan 6grenci kaynakli bir
diger zorluk on dgrenmelerin eksik olmasidir. Bu zorlugu O3 “cocuk 4 islemden sadece
toplama ve c¢ikarmayt yapabiliyor, eldeli ve eldesizde yapabiliyor ama ¢arpmayt ve
bolmeyi hala tamamlayamadi d6grenci. Yani ben artik hangi 7.simif konusunu
anlatabilivim daha dort islemi bilmeyen bir ogrenci icin. Yok miimkiin degil, aktif
katilamazdi 6grenci. Dedigim gibi dort islem olmadigt igin aktif kesinlikle katilamazdr”
ifadesiyle ele alirken O4 “matematik kiimiilatif yani c¢ocuk bazi kazanimlar:
kazanmadigi icin konu takibinde, konu zorlastik¢a ozellikle soyut kavramlarda filan
cocukta tabi bu kazanmimlar olmadigi igin onu aktif katamiyoruz derse, sadece onun
vapabilecegi kazanimlar iizerinden yani bir ilkokul 3-4 seviyesinde kalmis oluyoruz.
Yani ben karsilasmadim, belki siz konustugunuz icin ¢ok zeki ogrenciler vardir
muhtemelen yani tikir tikir yapan. Ali (takma isim) biraz daha seviyesi diisiiktii yani.”
olarak ifade etmistir. Bu ifadeleriyle O3 ve O4 &grencilerin bulunduklart smif

seviyesinden geride olmalarin1 O6grencilerin 6n  O0grenmelerinin eksik olmasiyla

iligkilendirmislerdir.

Son olarak derse aktif katilimda ogrenci kaynakli yasanan zorluk wuyum
problemidir. O4 uyum problemini “Ali (takma isim) huzuru bozuyor olabilir mesela
gittigi grupta, bazen béyle siirekli giilme krizi falan gelir, komik bir sey séylediginizde.
Mesela komik bir sey soylediniz, bir ogrenci bir dakika giiliivorsa Ali 5 dakika filan
giiler bazen yani. Oyle bir durumla karsilasmis olabiliriz, yani ufak bir disiplin sorunu”
ifadesiyle derse aktif katilimda uyum problemi seklinde bir zorluk yasandigini
belirtmistir. Bu dogrultuda O4 6grencinin grup calismasi esnasindaki davranis sorununu
uyum problemiyle iliskilendirmis ve bu davranig sorununu disiplin sorunu olarak

nitelendirmistir.

Derse aktif katilimda 6gretmen kaynakli yasanan zorluklar: tutum ve
davrams ve beklentisinin diisiik olmasidir. Ol tutum ve davramsi “hocamin kiiciik
boyle bir tutumu olsa bile yani atiyorum kenara otur dedigine bile diyor ben bir daha o
seye karsi dahil olmak istemiyorum diyor gibi bir sey soéyliiyor. Ciinkii orada

olusabilecek durumlari biliyor. Yani kendisi i¢in o durumun ulasilabilir olmadigini

87



hissedebilir ya da arkadaslarinin alay edecegini diisiinebilir.” ifadesiyle belirtmistir. Bu
baglamda Ogretmenlerin hassasiyet i¢cermeyen tavirlarinin 6grenci tarafindan farkli
sekillerde yorumlanabilecegini derse aktif katilimda 6gretmen kaynakli zorluklardan

tutum ve davranis ile iligskilendirmistir.

Ogretmen kaynakli derse aktif katilim zorluklarindan bir digeri olan beklentinin
diigiik olmasim O2 “Hani ¢ok fazla ondan bir sey bekleyemiyordum o yiizden kazamm
olarak. Bir tek bu ¢ocuk x’i bulabiliyor mu? Iste diger tarafa atabilivor mu, iste eksi

olarak gecirebiliyor mu bu kadardi benim igin; ¢iinkii yani miimkiin olmuyordu.’

ifadesiyle belirtmistir.

Egitim ortamindan kaynakli derse aktif katilim da yasanan zorluklar grup
calismasinin yapilamamas: ve sinif mevcudunun fazla olmas: seklindedir. O1 grup
calismasimin yapilamamasini uzaktan egitimle oldugu icin ayni anda derse giriyorlar,
cok fazla grup ¢alismas: yapabildigim bir siire¢ olmadi.” olarak ifade etmistir. Derse
aktif katilimda yasanan zorluklardan grup ¢alismasinin yapilamamasinin nedeni olarak
uzaktan egitim durumu 6ne siiriilmiistiic. O2 ise sinif meveudunun fazla olmasint “Yani
ben genel olarak tabi ki de sinifla ilgilenebiliyordum, 27-28 kisilik bir sinifim vard,
kalabalik bir simifti. Aktif olarak onu, tahtaya ya da diger ogrencilerle ¢ozdiigiim soruyu
cozemiyordu.” ifadesiyle belirtmistir. O5 ise 6grencilerin derse aktif katiliminda zorluk
yasamadigim1 “Bir zorluk yasamiyorum. Hani bu durumda katilma konusunda bir sikinti

vasamiyoruz.” ifadesiyle belirtmistir.

4.1.4 Zaman ve Sinif Yonetiminde Yasanan Zorluklar

Ortaokul diizeyinde matematik 6gretimi yapan Ogretmenlerden gérme engelli
Ogrencilerine matematik ogretimi yaparken zaman ve sinif yonetiminde karsilastiklari
zorluklar1 degerlendirmeleri istenmistir. Ogretmenlerden alinan cevaplar dogrultusunda

zaman ve sinif yonetimi konusunda yaganan zorluklar agagida Tablo 4.4 ile verilmistir.

Tablo 4.4 Zaman ve sinif yonetiminde yasanan zorluklar

Kodlar Katihmcilar
Ders tekrarini isteme 01
. . Zihinden iglemleri yavas yapma 01
0O Kaynakl . —
grenct Raynaki Ek siireye ihtiya¢ duyma 01, 04
Dersleri goren dgrencilere gore diizenleme 02, 03, 04
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Ogretmen Kaynakli Kendini yetkin hissetmeme 04

Ogrenciye vakit ayiramama 02

Dokunsal materyal kullaniminda zaman kayb1 05

. Sinif yénetimi sorunu 02
Dersi Planlama Kaynakls Degerlendirmenin zaman almasi 05

Tablo 4.4’te de goriildiigii gibi zaman ve smif yonetiminde yasanan zorluklarin
ogrenci kaynakli, 6gretmen kaynakli ve dersi planlama kaynakli oldugu belirlenmistir.
Bu dogrultuda 6grenci kaynakli zaman ve sinif yonetimi zorluklari: ders tekrari isteme,
zihinden islemleri yavas yapma ve ek siireve ihtiya¢ duyma seklindedir. Ormegin O1
ders tekrari istemeyi “cocuklar ¢ok tekrar istiyor, yani fazlasiyla tekrar yapiyorsunuz.
Mesela diyelim ki ortalama 30 dakika, 40 dakikada bazen 4 soru bile ¢ozebilirsiniz”
ifadesiyle belirtmistir. O1 belirttigi bu zorlukla ¢ok fazla tekrar yapmanin zaman alict
oldugunu ve zaman kaybmin zaman ve smif yOnetiminde zorluga yol agtigin

belirtmistir.

Ogrenci kaynakli zaman ve siif ydnetimi zorluklarindan bir digeri olan zihinden
islemleri yavas yapmayr Ol “bizim gsey, sistemi geregi cocuklar zihinden ¢ézmek
durumunda. Zihinden agsamalar yani asamalardan olusuyorsa yani boyle asama asama
olusuyorsa ¢ocuk hizli degil, hani o asamalar: boyle zihinde yazmak istiyor. Dolayisiyla
bu noktada sorun yasayabiliyorsunuz yani, hani gérenlere nazaran kendileri bir tik
daha yavas olabiliyor ki sinifta da keza boyle birazcik daha yavaglar” ifadesiyle
belirtmisgtir.

Son olarak 6grenci kaynakli zaman ve simif yonetimi zorluklarindan ek siireye
ihtiva¢ duymayr O1 “zaman yénetiminde yasadigimiz zorluklar cocugun ok fazla soru
ile karsilasmamasi, yani diger goren arkadaglarina gore ¢ok daha fazla soruyla
karsilasmiyor” seklinde ifade ederek zamaninin yetersiz olmasi durumunu 6grencinin
sinirli sayida soruyla karsilasmasi durumuyla iliskilendirmistir. Ayrica O1 “parca-
biitiin iligkisi yani géren ¢ocuk biitiinti gérdiigii icin mesela ekrana yansiyanin biitiintinii
gortiyor ama gormeyen ¢ocuk pargalardan biitiine ulasilyyor. Dolayisiyla burada zaman
yonetimi noktasinda sorun yasamaniz ¢ok normal,” seklindeki ifadesiyle de derste
biitlinliigiin saglanabilmesi i¢in ek siireye ihtiyag duymanin zaman ve sinif yonetiminde
bir zorluk olarak ortaya ¢iktigim belirtmektedir. O4 ise “zaman yetersiz geliyor iste
boyle bir zorluk yani.” ve “zaten zor anlasilan bir ders, iizerine ¢ok diisiiniilebilmeli,

diistiniilmesi ve kavram yanilgisinda ogrencilerin ¢ok oldugu bir ders, iste bu
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vanilgilar telafi edebilmek i¢in biraz daha zamana ihtiya¢ duyuyoruz, bu da olumsuz

’

yvonde etkiliyor dersi.” ifadesiyle ek siireye ihtiyag duymanin zaman ve sinif

yonetiminde zorluk olarak karsilastigini belirtmistir.

Ogretmen kaynakli zaman ve smuf yonetimi zorluklar:: dersleri géren
ogrencilere gore diizenleme, kendini yetkin hissetmeme ve ogrenciye vakit ayiramama
seklindedir. Ornegin zaman ve smf ydnetiminde Ofretmen kaynakli yasanan
zorluklardan dersler géren égrencilere gore diizenlemeyi O2 “tahtaya uzun seyler
yazmigim, onlar onu yazarken bos kalan vaktimde yanina gidiyordum. Egiliyordum ya
da yanmina oturuyordum iste. Onun yaninda o sekilde ¢ozmeye calistyordum,” ifadesiyle
belirtmistir. O3 “sinifa gore sekillendiriyorum. Soyle yapryorum; genel olarak simifi baz
alirim ve sinifa gore anlatirim ama deftere yazar ogrenciler o sirada da yanima ¢eker
ona anlatirim. Ciinkii tahtay1 bile net géremeyen bir ogrenciydi bu. Onun defterini alip
biiyiik kegeli kalemlerle kocaman kocaman yazardim. Zaman yonetimi olarak bu sekilde
bir zaman ayiriyorum ama Sinif ortalamasini gorme engelli 6grenciye gore
ayarlamryorum, ekstra vakit ayirtyorum ona. Bazen teneffiiste oluyordu bu.” seklinde
ifade etmistir. O4 ise “tiim sumif ortaminda anlattigimiz icin Ali’ye aywrdigimiz dakika 5
veya bilemediniz 10 dakikadwr yani.” ve “diger ogrencilerin tahtayla ilgilendigi veya
diger ogrenciler bir soruyla ilgilenirken ozellikle Ali’ye gidip baska bir soruyla veya
ayni soru tizerinden baska. Daha kolay bir anlatim sekliyle ona ayrica bir zaman
ayirmamiz gerekiyor, bu 45 dakikalik bir derste %15 lik bir, %20 ’lik bir dilime tekabiil
ediyor yani. 8-10 dakika diyeyim.” ifadesiyle zaman ve sinif yonetiminde dersleri goren
ogrencilere gore diizenleme de zorluk yasadigini belirtmistir. Bu baglamda kullandiklar1
ifadelerle her li¢ katilime1 da matematik dersinin zaman planlamasini normal gelisim
gosteren Ogrencilere gore diizenledigini fakat ders i¢indeki yazma bosluklarinda gérme

engelli 6grenciye vakit ayirdiklarini agik¢a belirtmislerdir.

Zaman ve siif yonetiminde yasanan 0gretmen kaynakli zorluklardan bir digeri

I3

de kendini yetkin hissetmemedir. O4 kendini yetkin hissetmemeyi “Ogretmenin kendini
vetkin hissetmeme sorunu” ile iliskilendirmis ve “Yani o dersin daha ozel olmasi
gerekiyor ve daha yetkin bir kisi tarafindan verilmesi gerekiyor diye diistiniiyorum.”

sOzleriyle ifade etmistir.
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Son olarak zaman ve sinif yonetiminde yasanan 6gretmen kaynakli zorluklardan
sonuncusu olan égrenciye vakit ayiramamayr O2 “Cok da vakit bulamiyordum agikcas:

ek gerekirse yani.” seklinde ifade etmistir.

Dersi planlama kaynakli zaman ve smf yonetimi zorluklar1 ise dokunsal
materyal kullaniminda zaman kaybi, sinif yonetimi sorunu ve degerlendirmenin zaman
almasidir. Ornegin O5 dokunsal materyal kullamiminda zaman kaybm cok zaman
geciyor diyebilirim, ozellikle dokunmalart gereken seyler de veya Kiiptas'ta atyyorum
sayr dogrusu ¢izecek, hepsine tek tek bakmak zorundayim,” ve “dokunulan konularda
acgilar gibi iste silikon tabancasiyla ¢izip veriyorum iste o bakiyor iste ben parmagini
gezdiriyorum digerine gotiiriiyorum yine gotiiriiyorum. Yani yine hepsi zaman aliyor bu

noktada” agiklamalariyla belirtmistir.

Zaman ve sinif yonetiminde yasanan dersi planlama kaynakli bir diger zorluk
olan sinif yénetimi sorununu “sinifta biraz tabi sikinti oluyordu. Onun yanina gittigimde
swifta bir sesler yiikselmeye basliyordu. Diger 6grenciler, ¢iinkii ona dogru yoneldigim
icin baglarinda durmadigim igin ister istemez onlar da kendi aralarinda konugsmaya
bashyorlar, iste bir sinifta bir diizensizlik ¢ikmaya basliyor. Yani siirekli bir uyar
vermem gerekiyor ama onunla da ilgilenmem gerekiyor bir taraftan. O yiizden ayni
swifta bulunmak biraz sikinti oluyordu, benim icin. Cok biiyiik stkinti oluyordu hem de.
Bayagi zorlaniyordum.” seklinde ifade ederek kaynastirma egitim ortaminda gdérme
engelli 6grenciyle ilgilendigi siire zarfinda simif yonetiminde disiplin sorunlariyla

karsilastigini agik bir sekilde belirtmistir.

Son olarak zaman ve smif yonetiminde yagsanan dersi planlama kaynakli
zorluklardan sonuncusu ise degerlendirmenin zaman almasidir. O5 ders planlamadan
kaynaklanan degerlendirmenin zaman almasi zorlugunu “onmline yaparken bayagi
bayagi hizl ilerledik diyebilirim ve okuldaki gibi 5 saat ders yapmiyordum ama benim
online da yaptigim iki ders okuldaki 5 derse Bedel oluyordu haftada... okuldayken iyice
emin olmak istiyorsun dokunsun ben de dokundurayim falan diye” sozleriyle yiiz yiize
egitimin zaman alic1 oldugunu ve yiiz ylize egitimde uzaktan egitime nazaran daha

yavas ilerleme gosterdiklerini belirtmistir.

4.1.5 Miifredat Ac¢isindan Yasanan Zorluklar

91



Ortaokul diizeyinde matematik &gretimi yapan 6gretmenlerden gérme engelli
Ogrencilerine matematik 6gretimi esnasinda miifredat agisindan karsilastiklar1 zorluklar
degerlendirmeleri istenmistir. Ogretmenlerden alinan cevaplar dogrultusunda miifredat

acisindan yasanan zorluklar agagida Tablo 4.5 ile verilmistir.

Tablo 4.5 Miifredat agisinda yasanan zorluklar

Kodlar Katilmcilar

Ogrenci Kaynakl On égrenmelerinin eksik olmast 03, 04
Miifredatin yetismemesi 04, 05
Klazanlmlarm gorme engelli 6grencilere uygun O5

. olmamasi

Mufredat Kaynakh Miifredattaki bazi konularin bireysel ilgi =
gerektirmesi 03
Matematiksel ¢izimlerin zaman alici olmasi 05

Tablo 4.5’te de goriildiigli gibi miifredat agisindan yasanan zorluklarin biiyiik bir
cogunlugunun miifredat kaynakli, bir zorlugun se Ogrenci kaynakli oldugu
belirlenmistir. Bu dogrultuda miifredat agisindan yasanan miifredat kaynakli zorluklari;
miifredatin yetismemesi, kazanimlarin gorme engelli ogrencilere uygun olmamast,
miifredattaki bazi konularin bireysel ilgi gerektirmesi ve matematiksel ¢izimlerin zaman
alict olmasidir.  Ornegin gdérme engelli dgrenciler ile miifredat agisindan yasanan
zorluklar hakkinda en gok goriis bildiren O5 “bazi konular eksik kalabiliyor, evet
kazammlar agisindan yani bazi  kazammlar yetisemeyebiliyor sene igerisinde”
ifadesiyle miifredat agisindan yasanan zorlugu miifredatin yetismemesiyle
iliskilendirerek belirtmistir. O5 “bir sekilde daha fazla zaman harcanarak
halledilebiliyor tabii ki sonu¢ta c¢ocuk sadece gorme engelli yani bir¢ok seyi
ogrenebilecek durumda ashinda ama daha ¢ok zaman harcandigi i¢in program c¢ok
viiklii geliyor bence” ifadesiyle miifredatin yetismeme zorlugunu 6gretim programinin
yogunluguyla iliskilendirmistir. Ayrica O5 “zaman soyle yani genigsletilerek verilmeli
diye diigiiniiyorum ya biraz daha mesela Normalde 5 saat denilen bir seyi bizim igin 10
saat demeleri gerekir, O noktada da maalesef bazi konular iptal oluyor.” ifadesiyle
kazanimlarin gérme engelli 6grencilere 6gretiminin normal gelisim gosteren dgrencilere
gore daha fazla zaman alici oldugunu ve bu sebeple gorme engelli 6grencilerin
matematik miifredatinin yetismedigini belirtmistir. O4 ise “miifredatin agir olmast
ogrencinin kazandigi kazanimlar: yani kazanimlar: kavrayamamasina neden oluyor bu
da tabi smiftaki tam ogrenmeyi etkiliyor tabi ki~ ifadesiyle miifredatin agir olmasindan

dolay1 yetismedigini vurgulamistir.
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Gorme engelli 6grencilerle miifredat agisindan yasanan miifredat kaynakli bir
diger zorluk kazamimlarin gérme engelli 6grencilere uygun olmamas: olmustur. Bu
zorlugu O5 “kazammlarin bazilar: bize hitap etmeyebiliyor yani. O konuda biraz sorun

yasanabiliyor. Yani kazanimlarin hepsi evet uygun degil” ifadesiyle belirtmistir.

Gorme engelli 6grencilerle miifredat agisindan yasanan zorluklardan bir digeri
olan miifredattaki bazi konularin gérme engelli ogrenciler icin bireysel ilgi
gerektirmesini O5 “Ciinkii tek tek bireysel ilgilenmek gerekiyor boyle bir noktada veya
koordinat sistemi konusu, hani tek tek Her bir 6grenci ile ilgileniyorsun.” ifadesiyle

belirtmistir.

Son olarak goérme engelli 6grencilerle miifredat agisindan yasanan zorluklardan
sonuncusu olan matematiksel cizimlerin zaman alici olmasmm OS5 “Ciinkii her bir
ogrenci i¢in atryorum silikon tabancasi ile ¢izdiysem onu her bir ogrenci igin ayri
cizmeliyim, her bir nokta icin belki bazen ayri ¢izmeliyim gibi hani béyle

diisiindiigiimiizde ¢ok zamana ihtiyacimiz oluyor.” ifadesiyle agiklamistir.

Gorme engelli 6grencilerle miifredat agisindan yasanan zorluklardan 6grenci
kaynakli olan zorluk dgrencinin én 6grenmelerinin eksik olmasidir. O3 bu zorlugu “bir
ogrenci, Carpim tablosunu Oturup kendi ezberlemesi gerekiyor yani bunun sen
mantigini anlatabilirsin 3 x 5’in 15 oldugunu anlatabilirsin ne demek oldugunu
anlatabilirsin sekillerle oriintiiler sayilar la anlatabilirsin ama bunu kendi ezberlemesi
gerekiyor ama ezberlemedigi icin biz hi¢ ilerleyemedik bu 6grencide.” seklinde ifade
ederken O4 “bu dgrenci sinif seviyesinin iki-ii¢ sinif altinda oldugu icin kazammu takip

edemiyor bu sebepten dolay1 eksiklik yasiyoruz” olarak ifade etmistir.

Ayrica O3 matematik ders kapsamida BEP hazirladigim belirtmis ve “bu
ogrencilerin bireysel egitimi farkli olacagi igin onlar i¢in ayri plan hazirliyoruz... farkl

kazammlar igeren 1 yillik plan hazirliyoruz” ifadelerini kullanmistir.

4.1.6 Yeni Konu ve Kavramlarin Ogretiminde Yasanan Zorluklar

Ortaokul diizeyinde matematik 0gretimi yapan Ogretmenlerden gérme engelli
ogrencilerine yeni bir konuyu ve yeni bir kavrami 6gretirken yasadiklari zorluklar

degerlendirmeleri istenmistir. Ogretmenlerden alinan cevaplar dogrultusunda gérme
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engelli O6grencilere yeni konularin ve kavramlarin 6gretiminde yasanan zorluklar

asagida Tablo 4.6 ile verilmistir.

Tablo 4.6 Yeni Konu ve Kavramlarim Ogretiminde yasanan zorluklar

Kodlar Katihmecilar
Bireysel farklilik/Gérememe durumu 03
On égrenmelerde eksiklikler olmasi 04
Ogrenci Kaynakl Kazanimlarin eksik kalmasi 05
Kavram yanilgilarmin yaganmasi 05
Soyut konularin $grenilememesi 03, 04
Ogretmen Kaynakli Gorsellik gerektiren konularin 6gretilememesi 04, 05

Tablo 4.6’dada goriildiigii gibi yeni konu ve kavram 6gretiminde yasanan zorluklarin
bliylik ¢ogunlugunun 06grenci kaynakli oldugu ve sadece bir zorlugun Ogretmen
kaynakli oldugu belirlenmistir. Gorme engelli Ogrencilere yeni konu ve kayam
ogretimiyle ilgili 6grenci kaynakli zorluklar: Bireysel farklilik/gérememe durumu, On
ogrenmelerde eksiklikler olmasi, Kazanmmlarin eksik kalmast ve soyut konularin

ogrenilememesidir.

Gorme engelli 6grencilere yeni konu ve kavram 6gretiminde 6grenci kaynakl
yasanan zorluklarmn ilki olan bireysel farklilik/gérememe durumunu O3 “Ogrencinin
bireysel farkliligi/gorememe durumu” ile iliskilendirmistir. Bu iligkilendirmeyi ise
“Zaten genel olarak karsilastigimiz zorluk sudur. Ogrenci yiizde seksen engelli oldugu
icin tahtaya ne yazdigini géremiyor ve bizim akilli tahtamiz var siniflarimizda. Video
izlerken bunlari agiyoruz ve bunlari daha net gérebiliyor, izliyor. EBA da videolar
izletiyoruz. Her zaman olmasa da ilgilerini ¢ekecek oyunlar olabiliyor. Bunlar
oynatiyoruz ama iste gérememesi ayni zamanda odaklanamamasina, odaklanamadig
icinde bir stire sonra ilgisinin dagilmasina ve konuyu takip edememesine neden oluyor,
bu da ogrenememesini sagliyor agikgasi. Goremedigi i¢in gorme bozuklugu %80 oldugu

icin yasadigimiz en biiyiik zorluk buydu.” ifadesiyle belirtmistir.

Gorme engelli 6grencilere yeni konu ve kavram 6gretiminde 6grenci kaynakli
yasanan bir diger zorluk da 6n dgrenmelerde eksiklikler olmasidir. Bu zorlugu O4
“Onceki kazanmimlara sahip olmadig i¢in yeni bir sey anlatirken zorlantyoruz tabi ki”

ifadesiyle belirtmistir.
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Gorme engelli 6grencilere yeni konu ve kavram 6gretiminde 6grenci kaynakli
yasanan baska bir zorluk da kazammlarin eksik kalmasidir. O5 bu zorlugu “igte
kazamimlarin  hepsi bitiremiyor her zaman ¢ogu zaman hatta, yani bunlari
tamamlayamayabiliyoruz bazi kisumda.” ifadesiyle belirtmistir. Ayrica O5 “Ben
genelde yani hizli ge¢gmiyorum agik¢asi yani bir seyi es gegiyoruz diyemeyecegim ama

’

ulasamryoruz diyebilirim sorunumuz bu oluyor.” ifadesiyle de kazanimlarin eksik
kalmasinin  sebebini  kazanimlarin = Ogretilmemesinin  yant sira kazanimlarin

ogretilememesinden kaynaklandigini belirtmistir.

Gorme engelli 6grencilere yeni konu ve kavram 6gretiminde 6grenci kaynakli
yasanan diger bir zorluk da kavram yamlgisi yasanmasidir. O5 “2 iissii 3'in 3 tane 2'nin
carpimi olduguna bazen diger okuldaki ¢cocuk da karistirip 6 diye biliyorum bizimki de
6 diyebiliyor” ifadesiyle kavram yanilgis1 yasandigini belirtmistir.

Son olarak gérme engelli 6grencilere yeni konu ve kavram 0gretiminde dgrenci
kaynakli yasanan son zorluk soyut konularmn o&grenilememesidir. Bu zorlugu O3
“Clinkii gorsel ihtiyact olmayan konular biraz daha soyut kavramlar oluyor ve soyut
kavramlar: anlatirken 6grencinin anlamasi biraz daha zorlasiyor. Gérsel olmayan
seyler, somut olmadigi icin daha zor Ogreniyor.” olarak ifade ederken O4 de “Iste
ogrenci, soyut bir sey oldugu icin égrenci kafasinda bir sekil ya da hayal ettigi bir seyi
canlandiramadigi i¢in konunun onun ig¢in kavramasi daha zor olur. Yani boyle bir

zorluk olabilir” seklinde belirtmistir.

Gorme engelli Ogrencilere yeni konu veya kavram Ogretiminde Ogretmen
kaynakl1 yasanan tek zorluk gérsellik gerektiren konularin égretilememesidir. Ornegin
O4 “gérsel bir ornek vermem gerekiyor az once soyledigim gibi paralellikten
bahsetmemiz gerekiyor, bunu ona kazandirmamiz ¢ok zor oluyor.” ifadesiyle gorsellik
gerektiren konularda zorlandiklarii belirtmistir. O5 ise “matematik ve doga iliskisini
anlatirken dokunmadiklari ¢ok sey olabiliyor veya iste zaten goremeyen bir ¢ocuk
kaplumbaganin desenini hi¢ hissetmemisse onun deseninden bahsedip doga ile iliskisini
kurdurmaya ¢alismak, pek miimkiin olamiyor bir¢ok noktada bu sikinti yasayabiliyoruz
mesela ne bileyim aga¢ dallarmmin dizilimi ¢iinkii bir aga¢ kocaman biitiin bir seydir.”
ifadesiyle matematik ile giinliik hayatin gorsel dgeleri arasinda iligki kurulamasin
saglayamadiklarmi sdylemektedir. Bu zorlugu O4 ve O5 yeni konu ve kavramlarn

Ogretilmesinde  yasadiklar1  zorlugu  “gérsellerin  anlamlandirilamamas:”  ile
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iliskilendirmislerdir. Ayrica O5 “Ciinkii mesela 6. simf cocugu daha yeni bélme
ogreniyorsa belki kiiciikken ogrenseydi daha farkli hani o zaman gorsellestirmeden
alabilir miydi bilmiyorum ama su an gérsellestirmeden veremiyorum o konuyu bir
sekilde dokunmasi gerekiyor ¢ocugun.” ifadesiyle ortaokul seviyesinde alt konularin
ogretiminde gorsellestirmenin 6grencinin 6greniminde Onemli bir ihtiyag oldugunu

belirtmistir.

42 Gorme Engelli Ogrencilere Ortaokul Diizeyinde Matematik Ogreten
Ogretmenlerin Yasadiklar1 Zorluklar1 Asmak I¢in Uyguladiklar1 Céziim Yollar:

Bu aragtirmanin ikinci arastirma problemi gérme engelli 6grencilere matematik
Ogreten matematik Ogretmenlerinin matematik Ogretimi siirecinde karsilastiklar
zorluklar1 agsmak i¢in uyguladiklarr ¢6ziim yollarin1 belirlemekti. Bu dogrultuda EK-3
ile verilen goériisme sorularna katilimeilarin verdikleri cevaplarin analizi sonucunda

asagida Sekil 4.2 ile verilen temalar elde edilmistir.

——
s et
e

e

Sekil 4.2 Matematik 6gretimi siirecinde karsilasilan zorluklar i¢in kullanilan ¢6ziim yollar

Sekil 4.2°de gérme engelli 6grencilere ortaokul diizeyinde matematik greten
Ogretmenlerin birinci aragtirma problemi ile ortaya cikan zorluklari asmak igin
kullandiklar1 ¢6zlim yollarina iliskin temalar genel olarak verilmistir. Bu ¢6ziim yollar1

asagida ayrintilariyla birlikte ele alinmistir.
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4.2.1 iletisimde Yasanan Zorluklar1 Asmak i¢in Uygulanan Céziim Yollari

Ortaokul diizeyinde matematik 0gretimi yapan Ogretmenlerden gérme engelli
Ogrencileriyle iletisim kurarken yasadiklar1 zorluk durumlarinin iistesinden gelmek icin
uyguladiklar1 ¢dziim yollarmi degerlendirmeleri istenmistir. Ogretmenlerin gérme
engelli 6grencileriyle iletisimde yasadiklar1 zorluklar1 agsmak i¢in uyguladiklart ¢6ziim

yollar1 Tablo 4.7 ile sunulmustur.

Tablo 4.7 {letisimde yasanan zorluklar1 asmak i¢in uygulanan ¢dziim yollar:

Coziim Yollar: Kodlar Katimcilar
Ogrenci ile sohbet etme 01, 04, 065
Ogrenci haklar1 hakkinda bilgilendirme 01
Ihtiyag analizi 01,05
Ozgiiven olusturma 01
Ders materyallerinin erisilebilirligi saglama 01
Hazirbulunuslugu lgme 01
Ogretmen Odakli _Matematiksel sembol 6gretimine nem verme Ol _
Ogrenciye sorumluluk verme 01, O4
Hikayelestirme 01
Ders planlamada bireysel farkliliklar dikkate alma 01,05
Matematik tarihini kullanma 01
Diger 6gretmenlerden yardim isteme o2
Sozlii pekistirme 05
. . Iletisimde olumlu tutum sergileme 05
Ogrenci Odakh Ogrzncilerin birbirine sayg11g1 olmasi 05

Tablo 4.7°de goriildiigi gibi iletisimde yasanan zorluklar1 agmak i¢in uygulanan
¢oziim yollarin1 tiim katilimcilarin kullandigi ifade edilebilir. Iletisimde yasanan
zorluklart agmak ic¢in izlenen ¢6ziim yollarinin genellikle 6gretmen odakli oldugu

goriiliirken sadece bir ¢6ziim yolunun 6grenci odakli oldugu goriilmektedir.

Gorme engelli Ogrencilere ortaokul matematigi Ogretimiyle ilgili iletisimde
yasanan zorluklar1 asmak icin en ¢ok izlenen 6gretmen odakli ¢6ziim yolu ogrenci ile
sohbet etmedir. Omegin O1 “Soyle sizin dersinize severek geliyorlar ya dgretmen bana
deger veriyor, benim yeteneklerime deger veriyor, benim sevdiklerimi soruyor. Ben de
matematige deger vermeliyim gibi davraniyor ve ¢ok istekli olmus oluyor derse

’

baslarken veya ders i¢inde katilimiyla bunu hissediyorsunuz.” ifadesiyle 6gretmenin
soru sorma yontemiyle kendisiyle sohbet ettigini belirtmistir. Ustelik O1, dgrenciyle

sohbet etmenin 6grenci tarafindan deger goérme olarak algilandigini belirtmistir. Ayrica
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O1 “soyle yani, ilk karsilastigimizdan 6te ashinda ortaokulda 8. sumf égrencilerine ders
verdim ve soyle bir sey oluyor, yani 8. sinif ortaokul ¢ocugu icin soyliiyorum ...
vasadiklart sorunlart konusuyoruz aslinda gormeyen ¢ocuklarda yasadiklar: sorunlar
hakkinda konusuyoruz” ifadesiyle daha ¢ok Ogrencilerin yasadiklari sorunlar iizerine
sohbet ettiklerini belirtmistir. Ogrenci ile sohbet etme ¢oziim yolunu O4 “napryorsun?,
nasisin? ya da yanmina gidip iste bir sohbet havasinda iste nasil gidiyor, filan gibi
soruyorum” ve ‘“napiyon?, iste nasu gidiyor? Hafta sonlari ne yapiyorsunuz? filan.
Mesela seye filan gidiyorlarmis, 6zel egitim kursuna, orda iste boyle “hocam ¢ingirakl
top var, birbirimize atiyoruz, oynuyoruz.” Filan demisti” seklinde ifade ederken yine
Ol gibi 6grenciye soru sorma yontemiyle sohbet edildigini vurgulamistir. O5 ise “her
giin mesela o kopekleri soruyorlardi bana isim isim. Hani atiyorum mesela bambi
napiyor, karam nasil bugiin diye” seklinde 6grencilerden gelen sorular sayesinde sohbet
ettiklerini belirtmistir. Ayrica O5 “yani normal bir simftan pek de bir farki yoktu
aslinda karsilagsmanin yani normal dedim ama goren ¢ocuklarin oldugu bir siniftan bir
farkt yoktu hani birbirimizle tamistik ... sadece soyle bir fark vardi mevcut daha az
oldugu icin daha ayrintili tanima, daha detayl bilgi edinme sansimiz oldu” ifadesiyle
gorme engelli 6grencilerle ilk karsilasmasinda ogrencilerle tanistiklarimi ve sinif
mevcudunun az olmasi sebebiyle tanigmanin normal bir sinifta olandan daha ayrintili
oldugunu belirtmistir. Bu da 6gretmenin daha ilk karsilasmadan itibaren Ogrencilerle

tanigma yoluyla da olsa sohbet edildigini gdstermektedir.

yasanan zorluklari agmak icin izlenen 6gretmen odakli ¢6ziim yollarindan ikincisi
ogrenci haklart hakkinda bilgilendirmedir. Bu ¢oziim yolunu O1 “haklarindan

konusuyoruz.” ifadesiyle belirtmistir.

yasanan zorluklart agmak i¢in izlenen 6gretmen odakli ¢6ziim yollarindan bir digeri ise
ihtiya¢ analizidir. Bu dogrultuda Ol iletisimde yasanan zorluklar1 asmak igin ihtiyag
analizi yapmay1 “sundan sunu soruyorum mesela “bunu ben sana nasil sunabilirim”
yani hazirladigim bir dokiimanin erigimi hakkinda ondan bilgi almaya ¢alisiyorum "
ihtivaglart ne olabilir?" seklinde” olarak ifade etmistir. OS5 ise “diyorum ki diyorum

ben bunu ilk defa anlatacagim gérme engellilere ben bunu anlatiyorum sizde bana

yardimci olun, yani boyle daha iyi anlyyoruz, soyle yapsaniz daha iyi anlariz diye diye
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hani ben o iki, ii¢ ayda onlarin sayesinde bir seyi nasil anlayabilirler noktasina
gelebildim,” ve “mesela bir sey anlattigimda béyle anlattim ama sizce iyi mi diye

soruyorum” ifadelerini kullanmustir.

yasanan zorluklar1 agmak igin izlenen 6gretmen odakli ¢6ziim yollarindan bagka biri ise
ozgiiven olusturmadir. Bu zorlugu O1 “Kendilerini inanmalar: gerektigi, var olan

’

onyargilarmmin ve tutumlarimin iste kendilerinin kirabilecegini séylerim.” ifadesiyle
belirtmigtir. Ayrica Ol “biraz daha samirim ihtiyaglarim bildigim icin ya da bir
ogretmen olarak arastirdigim i¢cin olusabilecek durumlara onceden karar
verebiliyorum, onlem alabiliyorum yani hani bu bundan béyle diisiiniiyor ya da bu

’

bundan dolayr bunu hissetti, diyebiliyorum.” ifadesiyle ders esnasinda ortaya
cikabilecek sorunlari 6n gordiiglinii ve bu 6n gorii sayesinde sorunlar1 olugsmadan once
engelledigini belirtmistir. Bu da ders esnasinda olusabilecek olumsuzluklarin ortaya
cikmadan engellenmesiyle daha gilivenli bir egitim ortami olusabilecegini
gostermektedir. Bununla beraber “bazi sézler vardir benim i¢in béyle, o ¢ocuklara her
zaman onlart soylemeye calisirim yani iste ya motivasyon, motive etmeye.” ve “derse
bir 10-15 dakika bir motive iste inang inanmalart yani kendilerine inanmalart bu seyle

baslariz yani genelde” ifadeleriyle O1’in dgrencileri motive etmeye ydnelik yaptigi

caligmalarla 6grencilerde 6zgiiven olusturma yoluna gittigi gériilmektedir.

yasanan zorluklari agsmak i¢in izlenen 6gretmen odakli ¢6zliim yollarindan biri de Ders
materyallerinin erisilebilirligi saglamadir. Bu zorlugu O1 “hazirladigim kaynak, iste
puntosunun biiyiik olmast gerekiyorsa iste puntosunu o esnada dersin baginda
biiyiitiiyoruz” ifadesiyle belirtmistir. Ayrica O1 “mesela puntonun biiyiikligiinii veya
kabartma karsiligt olan sembolleri dersin basinda yapiyoruz” ifadesiyle ders
materyallerinin erisilebilirligi saglamaya yonelik calismalar1 ders basinda yaptiklarini

belirtmistir.

yasanan zorluklari agmak icin izlenen 6gretmen odakli ¢oziim yollarindan digeri de
hazir bulunuslugu olcmedir. O1 “yani diyelim ki ben iislii ifadeleri isleyecegim iislii
ifadelerde kullanilan kabartma noktalari tekrar ediyoruz ve bu sekilde ben iislii

ifadelerdeki sembollerin kabartma karsiligini bilip bilmediklerini 6grenmis oluyorum™

99



ifadesiyle hazirbulunuslugu ol¢me iizerine sembollerin kabartma karsiliklariyla ilgili

yaptig1 calismadan bahsetmistir.

yasanan zorluklari agmak icin izlenen 6gretmen odakli ¢oziim yollarindan digeri de
matematiksel sembol égretimine onem vermedir. Bu dogrultuda O1 “o ifadeyi okurken
kabartma karsiligini da soyliiyorum iste kabartmada karsiligt budur gibi... " .ifadesiyle
gorme engelli 6grencilerde sembollerin kabartma karsiliklarini 6gretmeye 6nem vererek

matematiksel dil 6gretimi yaptigini belirtmistir.

Gorme engelli 6grenciye ortaokul matematigi Ogretimiyle ilgili iletisimde
yasanan zorluklari agmak i¢in izlenen 6gretmen odakli ¢oziim yollarindan bir digeri
ogrencive sorumluluk vermedir. Bu dogrultuda O1 “mutlaka ve mutlaka o kisinin
sorumluluk almasint istiyorum, yani bazi seyler yapmasini istiyorum, iste benim
derslerim de hani bu ¢ocuklar enstriiman ¢aldigi icin dersin basinda ondan enstriiman
calmaswni istiyorum” ifadesiyle 6grencinin ders igerisinde herhangi bir aktiviteye tesvik
edici tavrint  Ogrencinin sorumluluk almasmna yardimc1 olma davramis1t ile
iliskilendiriyor. O4 ise “biitiin sinifin okul numarasin ve sira listesini ezbere biliyor
mesela yoklamayr hep o alyyordu.” 6grencinin ders igerisinde yapabilecegi gorevler

verdigini agikliyor.

Gorme engelli 6grenciye ortaokul matematigi Ogretimiyle ilgili iletisimde
yasanan zorluklari agmak i¢in izlenen 6gretmen odakli ¢6ziim yollarindan bir digeri de
hikayelestirmedir. O1 “cocuklarin anlamadigi nokta semboller vesaire onlart ben daha
cok boyle hikayelestirerek...”. Ifadesiyle daha ¢ok ogrenciler tarafindan anlasilmayan

noktalarda hikayelestirme yontemini kullandigini belirtmistir.

Gorme engelli 6grenciye matematigi Ogretimiyle ilgili iletisimde yasanan
zorluklart agmak i¢in izlenen 6gretmen odakli baska bir ¢6ziim yolu Ders planlamada
bireysel farkliliklar: dikkate almadir. Ornegin O1 “tarihe merakli bir 6grencim vardi,
yvani tarihi okumayr seviyordu ben de derslerde o derse hazirlanirken soyle bir sey
yapiyordum o konuyla alakali iste matematik tarihini inceliyordum. Iste tarihte bu
konuda iste olasilik mesela kimler katkida bulunmus, nasil ortaya ¢ikmais... gibi onun o
vetenegi yani o meraki o istegi mesela ben de 6yle bir sey uyandirtyordu ve derse

girerken iste matematigin tarihi ile ilgili boyle bilgiler vererek baslyyordum” ifadesiyle
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derse baglarken 6grencilerin bireysel farkliliklarin1 g6z oniine olarak ilgi duyduklar
alanlar1 derste kullanma {izerine bir ders planlamasi yapma durumunu iletisimde
yasanan zorluklari asmak i¢in kullanilan ¢dziim yollariyla iliskilendirmistir. OS5 ise
“bazi ¢ocuklarimiz maalesef ¢ok farkli konularda ilerliyor matematik anlaminda
diyeyim mesela ben bir smifimda 8 kisilik sinif 7 farkl ders yapiyorum, yani hepsinin
seviyesi farkliydi, oyle olunca yani bildikleri seyde farkli hepsini ayni noktadan hareket
ettirmek de ¢ok adil gelmedigi icin bana veya sayida az oldugu icin béyle bir yol
izlivordum.” ve “Iste onun yetenegini bilerek yetenegi dogrultusunda matematik ile
birlestirmeler yaparak ve bu ¢ocugu mutlu ediyor, diyor ki matematikte aslinda diyor
benim diyor ilgi alammin icerisindeymis diyebiliyor yani” ifadeleriyle her 6grencinin
kendi seviyesine uygun sekilde yani 6grencilerin bireysel farkliliklarini g6z Oniine

alarak ders planlamasi yaptigini belirtmistir.

Gorme engelli 6grenciye ortaokul matematigi Ogretimiyle ilgili iletisimde
yasanan zorluklar1 agsmak 6gretmen odakli i¢in izlenen diger bir ¢6zliim yolu matematik
tarihini kullanmadir. O1 “derse girerken iste matematigin tarihi ile ilgili boyle bilgiler
vererek basliyordum ya da matematigin uygulamaya doniik durumlarindan

bahsediyordum.” ifadesiyle derslerinde matematik tarihini kullandigini belirtmistir.

Gorme engelli 6grenciye ortaokul matematigi Ogretimiyle ilgili iletisimde
diger Ogretmenlerden yardim istemedir. O2 bu ¢dziim yolunu “diger hocalara

soruyorum,” seklinde belirtmistir.

Gorme engelli Ogrenciye ortaokul matematigi Ogretimiyle ilgili iletisimde
yasanan zorluklar1 agmak i¢in kullanilan 6gretmen odakli bir diger ¢6ziim yolu da séz/ii
pekistirmedir. Sadece O5 tarafindan gériis bildirilen ¢éziim yolunu O5 “hatta gecen
ders tesekkiir ettim ya dedim bu kadar hani birbirinize saygili ve giizel beklemeniz ¢ok

hosuma gitti dedim” ifadesiyle belirtmistir.

Gorme engelli Ogrenciye ortaokul matematigi 6gretimiyle ilgili iletisimde
yasanan zorluklar1 asmak i¢in kullanilan 6grenci odakli ilk ¢oziim yolu iletisimde
olumlu tutum sergilemedir. Bu ¢dziim yolunu O5 “séyledigimiz bircok seyde verdikleri

tepkiler gercekten ¢ok yapict oluyor,” seklinde ifade etmistir.
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Gorme engelli Ogrenciye matematik Ogretimiyle ilgili iletisimde yasanan
zorluklar1 asmak icin kullanilan 6grenci odakli ikinci ¢oziim yolu ise dgrencilerin
saygili olmasidir. Yine O5 “kesinlikle bir korku kaygi yasamaktan ziyade hani ders
veren ogretmene deger verdigi icin onu iizmek istemiyor seklinde bir tepki oluyor “ ve
“birbirlerine karst acayip saygililar, mesela birinin sorusunu veriyorum, digerine
geciyorum, sonra digerine gegiyorum ve hi¢cbiri bolmiiyor sadece buldum, diyor.”
ifadeleriyle Ogrencilerin hem ogretmenlerine hem de birbirlerine karsi saygili olma
durumlarimi iletisimde yasanan zorluklar1 asmak icin izlenen ¢o6ziim yollariyla

iligkilendirmistir.

4.2.2 Sosyal Kabulde Yasanan Zorluklar1 Asmak I¢in Uygulanan Céziim Yollar

Ortaokul diizeyinde matematik 6gretimi yapan ogretmenlerden gérme engelli
Ogrencilerinin sosyal kabullerinde yasadiklar1 zorluk durumlarinin iistesinden gelmek
i¢in uyguladiklar1 ¢6ziim yollarim degerlendirmeleri istenmistir. Ogretmenlerin gdrme
engelli 6grencilerinin sosyal kabulleri konusunda yasadiklar1 zorluklar1 asmak ig¢in

uyguladiklar1 ¢6ziim yollar1 Tablo 4.8 ile sunulmustur.

Tablo 4.8 Sosyal kabulde yasanan zorluklart agmak i¢in uygulanan ¢6ziim yollari

Kodlar Katilimcilar
Yardimlagma kiiltiirii kazandirma 01
. Arabulucu tutum i¢inde olma 03, 04
Ogretmen Odakh Ogrencilerle bireysel olarak ilgilenme 04
Sorumluluk verme 04

Tablo 4.8’de goriildiigli gibi sosyal kabulde zorluk yasayan Ogrencilerinin bu
zorlugu agmalart i¢in kullanilan ¢6ziim yollarinin tamaminin 6gretmen odakli oldugu

goriilmektedir.

Gorme engelli 6grenciye matematik Ogretimiyle ilgili sosyal kabulde yasanan
zorluklart agmak icin kullanilan 6gretmen odakh ilk ¢6ziim yolu yardimlasma kiiltiirii
kazandirmadir. Sadece O1 bu ¢dziim yolunu izlemis ve bu ¢dziim yolunu “cocuklarin

birlikte beraber bir sey yapmalarini tesvik etmek zorundayiz,” ifadesiyle belirtmistir.

Gorme engelli 6grenciye matematik Ogretimiyle ilgili sosyal kabulde yasanan

zorluklart agmak i¢in kullanilan 6gretmen odakl ikinci ¢6ziim yolu ise arabulucu tutum
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icinde olmadir. Bu ¢dziim yolunu O3 “Ama biz ¢ocuklar: her zaman telkin ettik. Onun
durumunun zor oldugunu, onu bu konuda idare etmelerinin ¢ok énemli oldugunu her
zaman soyledik, konustuk.” Ifadesiyle belirtitken O4 “o lavaboya gittigi bir zaman
icinde iste sinifta uyardim, dedim ki “igte arkadaslar béyle bir durum olabilir, ben zaten
arkadasinizla konusurum, uyariyi ben yaparim, siz ondan rahatsiz oldugunuzu ona
hissettirmeyin” dedim” ifadesini kullanmistir. Her iki Ogretmende gérme engelli
O0grencinin smif arkadaslarini uyararak Ogrencileri gérme engelli arkadaslarinin 6zel
durumundan haberdar etmisler ve normal gelisim gosteren 6grencilerden gérme engelli

arkadaslarina kars1 anlayis gostermelerini istemislerdir.

Gorme engelli 6grenciye matematik 6gretimiyle ilgili sosyal kabulde yasanan
zorluklar1 agsmak icin kullanilan 6gretmen odakli tigiincii ¢oziim yolu ise ogrencilerle
bireysel olarak ilgilenmedir. Sadece O4 tarafindan izlenen bu ¢6ziim yolunu O4 “Yani

ben gidip konusuyorum” ifadesiyle belirtmistir.

Gorme engelli 6grenciye matematik 6gretimiyle ilgili sosyal kabulde yasanan
zorluklar1 asmak i¢in kullanilan 6gretmen odakli dordiincii ve son ¢oziim yolu ise
sorumluluk vermedir. Bu ¢6ziim yolunu O4 “iste onun yoklama almasi onun icin ¢ok
biiyiik bir sey iste, baska biri alacagi zaman “hayir, durun bakalim, Berat yapacak.”

Falan diyordum yani.” ifadesiyle belirtmistir.

O5 ise sosyal kabulde yasanan zorluklar1 asmak i¢in kullandig1 ¢dziim yolundan
bahsetmemis fakat gorme engelli Ogrencilerin sosyal kabul durumuyla ilgili
gozlemledigi bir durumdan bahsetmistir.O5 “baska okullarda veya ortamlarda sunu
gozlemleyebilirim mezun 6grencilerime gore daha basarili olan 6grenciler, herhangi
bir alanda, yani matematik olmak zorunda degil; miizik, matematik, iste herhangi bir
spor... Kendini kabul ettirmeleri daha kolay oluyor, ¢iinkii daha sosyal oluyorlar ve
ister istemez veya bir yonleriyle ilgi ¢ekiyorlar.” ciimlesiyle gorme engelli 6grencilerin
herhangi bir alandaki basarilarinin sosyal kabulii kolaylagtirmada olumlu etki

sagladigin1 gozlemledigini ifade etmistir.

4.2.3 Derse Aktif Katimda Yasanan Zorluklar1 Asmak I¢in Uygulanan Co6ziim
Yollan
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Ortaokul diizeyinde matematik &gretimi yapan 6gretmenlerden gérme engelli
ogrencilerinin derse aktif katilimlar1 konusunda yasadiklar1t zorluk durumlarinin
iistesinden gelmek icin uyguladiklart ¢6ziim yollarmi degerlendirmeleri istenmistir.
Ogretmenlerin gérme engelli dgrencilerinin derse aktif katilimlarinda yasadiklart

zorluklar1 agmak i¢in uyguladiklari ¢6ziim yollart Tablo 4.9 ile sunulmustur.

Tablo 4.9 Derse aktif katilimda yasanan zorluklar1 agmak i¢in uygulanan ¢6ziim yollar1

Kodlar Katimcilar

Etkinlik yapma 01, 03

Bireysellestirilmis egitimler planlama 01, 02

Betimleme kullanimi 01
Ogretmen Odaklr Bas%t.dﬁzeyde sorular sorma 02

Pozitif ayrimcilik yapma 03

Grup calismas1 yapma 04, 05

Geri doniit alma 05

Soz hakki verme 05

Tablo 4.9’da goriildiigii gibi gérme engelli 6grencilere matematik dgretimiyle
ilgili derse aktif katilmda yasanan zorluklari asmak icin uygulanan ¢6ziim yollarinin
tamaminin 6gretmen odakli oldugu belirlenmistir. Gorme engelli 6grencilere matematik
ogretimiyle ilgili derse aktif katilimda yasanan zorluklar1 asmak i¢in uygulanan
ogretmen odakli ¢oziim yollarindan ilki etkinlik yapmadir. Bu ¢6ziim yolunu
Ol “mesela su o6rnegi ben cok seviyorum, bazen de deniyoruz. Mesela bardaklar: belli
bir noktaya tagsimak, mesela belli bir noktada ve bu bardaklar: tasirken de ipliklerle
dengede tutarak hareketini saglamak. Simdi gidecegi noktaya hani bardaklardan kule
vapmaktan bahsediyorum iste bu kuleyi yaparken diger masaya tasir tasirken mesela
gormeyen ogrenciyi de dahil edebilmek iste ona da bir seyler anlatabilmek iste hem
bagimsizligimi sagladigini hem de hareketini gordiigiinii, bu tiir mesela kaynastirmayi
on planda tutan hani dedim ya cocugun yeteneklerini bilmem lazim, iste o sinif
icerisinde o yeteneklerini 6n planda tutan ¢alismalar: da kapsayacak kaynastirma
etkinliklerine onem verirdim” ifadesiyle kullandigr etkinlik Ornegini anlatarak
belirtmistir. O3 ise aktif katilimda yasanan zorluklar1 asmak icin etkinlik yaptigini
“Etkinlikler yaparim oyun yaparim. Dahil olmak isterse onu da dahil ederiz’” ifadesiyle
belirtmis fakat bu etkinliklere katilimi gorme engelli 6grencinin goniilliiliigiine

biraktigini da eklemistir.

Gorme engelli 6grencilere matematik 6gretimiyle ilgili derse aktif katilimda

yasanan zorluklar1 agsmak i¢in uygulanan 6gretmen odakli ¢6ziim yollarindan bir digeri
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ise bireysellestirilmis egitimler planlamadir. Bu ¢oziim yolunu O1 “gérmeyenin
ihtiyacina yonelik bir seyler de yapmak yani ¢alismaya onu da katabilmek ¢ok onemli,”
ifadesiyle Ogrencilerin bireysel ihtiyaglarina yonelik bireysellestirilmis egitim
planlamas1 yaptigmi belirtmistir. O2 bu ¢dziim yolunu ise “Onda da bireysel olarak
onun yanina gidip iste kendim yazarak ¢ozebiliyordum.” ifadesiyle belirtmistir. Ayrica
02 “Ben sesli sesli okuyorum ona.” ifadesiyle O1’in de yaptig1 gibi bireysellestirilmis

egitim planlamasinda 6grencinin bireysel ihtiyacina yonelik davrandigini belirtmistir.

Gorme engelli 6grencilere matematik 6gretimiyle ilgili derse aktif katilimda
yasanan zorluklar1 agmak i¢in uygulanan 6gretmen odakli ¢6ziim yollarindan bir digeri
de betimleme kullammidir. Sadece O1 tarafindan uygulanan bu ¢dziim yolunu O1 “6n
calisma olarak ona bir betimleme sunarsaniz ya da ne bileyim iste dokunsal ¢ok zor
ama bunu sundugunuz ansa c¢ocuk ozgiivenli bir sekilde grup c¢alismasina katilmak

isteyecek. ” ifadesiyle belirtmistir.

Gorme engelli 6grencilere matematik Ogretimiyle ilgili derse aktif katilimda
yasanan zorluklar1 asmak i¢in uygulanan 6gretmen odakli bagka bir ¢6ziim yolu da basit
diizeyde sorular sormadir. Sadece O2 tarafindan uygulanan bu ¢dziim yolunu O2
“boyle basit diizeyde daha nasil diyeyim? Boyle x’i bulabilecek, birka¢ adimda islemi

sonug¢landirabilecek diizeyde sorabiliyordum.” ifadesiyle belirtmistir.

Gorme engelli 6grencilere matematik 6gretimiyle ilgili derse aktif katilimda
yasanan zorluklar1 asmak igin sadece O3 tarafindan uygulanan dgretmen odakli ¢dziim
yollarindan biri de pozitif ayrimcilik yapmadir. Bu ¢dziim yolunu O3 “Cocuk katilmak
istiyor, katilmak istedigi her seye oncelikle onu katarim zaten c¢iinkii o konuda tam
tutarli olmuyor bazen hi¢ istemiyor psikolojisine bagli bazen istiyor. Her katilmak
istediginde mutlaka katarim zaten hi¢ sey yapmam, éncelik her zaman onun oluyordu.”
Ifadesiyle belirtmis ve Ogrenciye ders ici faaliyetlerde &ncelik vermesini pozitif

ayrimcilik ile iliskilendirmistir.

Gorme engelli 6grencilere matematik O6gretimiyle ilgili derse aktif katilimda
yasanan zorluklar1 asmak i¢in uygulanan 6gretmen odakli ¢6ziim yollarindan bir digeri
ise grup calismasi yapmadir. Bu ¢dziim yolunu O4 “tam sayilarda islemleri islerken
filan hani, yarisma olsun diye 3’erli 4’erli grup yaptiysam o da bir grubun igindedir,

oyle dahil olmustur. Tabi, onu oyle kenarda birakmam yani, en kotii benle grup olur
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yani.” ifadesini kullanmistir. O5 ise “tam sayilarda islemleri islerken filan hani,
yvarisma olsun diye 3’erli 4’erli grup yaptiysam o da bir grubun i¢indedir, oyle dahil
olmustur. Tabi, onu 6yle kenarda birakmam yani, en kétii benle grup olur yani.”
Ifadesiyle belirtmistir. Bu ifadesiyle O5 grup c¢aligmasinda aymi zamanda akran
egitimine de yer verdigini belirtirken “Arada yarisma gibi yapiyp Grup haline

getirebiliyordum. ” ifadesiyle de grup calismalarinin bigeminden de bahsetmistir.

Gorme engelli 6grencilere matematik 6gretimiyle ilgili derse aktif katilimda
yasanan zorluklar1 asmak igin sadece OS5 tarafindan uygulanan dgretmen odakli ¢dziim
yollarindan biri de geri déniit almadir. O5 “Ya bir soru yaptim, kim yapt1? Evet herkes
vapti mi? ben yapamadim diyene kadar biri bekliyorum.” ifadesiyle her 6grenciden tek

tek geri doniit aldigini belirtmistir.

Gorme engelli dgrencilere matematik 6gretimiyle ilgili derse aktif katilimda
yasanan zorluklar1 agsmak igin sadece O5 tarafindan uygulanan 6gretmen odakli ¢6ziim
yollarindan bir digeri ise sz hakki vermedir. O5 “herkese soz veriyorum “sen ne
buldun? sen Ne buldun? sen Ne buldun? Nasil yaptin? Nerede hata yaptin?” diye”
ifadesiyle soru sorma yontemini kullanarak tiim ogrencilere s6z hakki verdigini

belirtmigtir.

4.2.4 Zaman ve Simf Yonetiminde Yasanan Zorluklar1 Asmak Icin Uygulanan

Coziim Yollar:

Ortaokul diizeyinde matematik 6gretimi yapan Ogretmenlerden gérme engelli
Ogrencilerine matematik Ogretimi esnasinda zaman ve smif yonetimi konusunda
yasadiklart zorluk durumlarinin {istesinden gelmek i¢in uyguladiklar1 ¢6ziim yollarini
degerlendirmeleri istenmistir. Ogretmenlerin gérme engelli dgrencilerine matematik
Ogretimi yaparken zaman ve sinif yonetimi konusunda yasadiklari1 zorluklari1 agmak i¢in

uyguladiklar1 ¢6ziim yollar1 Tablo 4.10 ile sunulmustur.

Tablo 4.10 Zaman ve sinif yonetiminde yasanan zorluklar1 asmak i¢in uygulanan ¢6ziim yollar1

Kodlar Katihmcilar
Ogretmen Odakl1 Ders igerigini dnceden 6grenci ile o1

paylagma

Gorselleri betimleme 01

Ders i¢i ve ders dig1 6gretim yapma 03
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Ogrenci seviyelerine gore gruplara ayrma ~ O5

Tablo 4.10°da goriildiigii gibi gérme engelli 6grencilere matematik 6gretimiyle
ilgili zaman ve smif yonetiminde yasanan zorluklari agmak i¢in uygulanan ¢dziim

yollarinin tamaminin 6gretmen odakli oldugu belirlenmistir.

Gorme engelli Ogrencilere matematik Ogretimiyle ilgili zaman ve siif
yonetiminde yaganan zorluklari asmak i¢in uygulanan o&gretmen odakli ¢oziim
yollarindan ilki ders icerigini énceden 6grenci ile paylasmadir. Sadece Ol tarafindan
kullanilan bu ¢dziim yolunu O1 “zaman yénetimi noktasinda konuyu yetistireceksem
cocuklara gormeyen ¢ocuklara onceden bir sey gonderiyorum o konuya dair ses kaydi

ve not defterinde kavramlarin isimlerini yani kavramlarin ézelliklerini gonderiyorum,’

olarak ifade etmistir.

Gorme engelli Ogrencilere matematik Ogretimiyle ilgili zaman ve sif
yonetiminde yasanan zorluklari asmak i¢in uygulanan Ogretmen odakli ¢6zim
yollarindan ikincisi ve yine sadece O1 tarafindan kullanilan bu ¢dziim yolu gérselleri
betimlemedir. O1 “ses kaydinda ben ona betimleme yapmisum yani var olabilecek
gorselleri betimlemisim derste de zaman yonetimi daha rahat olabiliyor hani ¢ocuk
zihninde takibi ¢ok rahat yapabiliyor yani zihninde takibi yapabildigi icin siz de
rahatlikla yetistirebiliyorsunuz” ifadesiyle yaptig1 gorsel betimlemeleri 6grenciye ses
kayd: yardimiyla ilettigini ve gorsel betimlemelere yonelik ses kayitlarini dgrenciye
ders oncesinde iletmesinin zaman ve smif yonetimine olumlu yonde katki sagladigini

belirtmistir.

Gorme engelli Ogrencilere matematik Ogretimiyle ilgili zaman ve smif
yonetiminde yasanan zorluklar1 agmak i¢in uygulanan Ogretmen odakli ¢oziim
yollarindan bir digeri ise ders ici ve ders disi 6gretim yapmadir. Sadece O3 tarafindan
uygulanan bu ¢éziim yolunu O3 “Zaman yénetimi konusunda az énce bahsettigim o bir
zaman aywwim kismi her zaman olusmayabiliyor. Bazen teneffiislerde anlattim bazen de

iste araya sikigtirdim” ifadesiyle anlatmistir.

Gorme engelli Ogrencilere matematik Ogretimiyle ilgili zaman ve sif
yonetiminde yasanan zorluklar1 agmak i¢in uygulanan Ogretmen odakli ¢oziim
yollarindan sonuncusu ise dgrenci seviyelerine gore gruplara ayirmadir. Sadece OS5

tarafindan uygulanan bu ¢éziim yolunu O5 “Bir simifta 5 6grenci varsa ikisine BEP
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uyguluyorum diyelim; bu durumda o iki BEP’li olan 6grenciye ayri aldigimda... aktif
islemeyi Hani soru ¢ozmeyi ayrt ayri gotiirtince daha hizli ilerliyor ¢ocuklar evet tabi,”
ogrencileri gruplara ayirarak ders islediginde daha hizli yol kat ettiklerini belirtmistir.
Ayrica O5 “tabii ki ama ¢ocuklar anladilar ve daha hizl ilerledik... Yani gecen sene
ben online yaparken bayagi bayagr hizli ilerledik diyebilivim ve okuldaki gibi 5 saat
ders yapmiyordum ama benim online da yaptigim iki ders okuldaki 5 derse Bedel
oluyordu haftada. Bunun sebebi ney bence 2 tane nedene baglayabilirim bunu. birincisi
okulda ¢ok parcalara boliinme durumunda kalindigi icin online da direkt o konu ile
ilgilenen ¢ocuklart bir araya getirebilme sansi, bir digeri de sey u... yani Dokunma tek
tek bakma ihtimalim yok yani, yok Uzakta oldugu i¢in benim o konudaki yiikiimii biraz

2

azaltmis oluyor belki,” ifadesiyle pandemi siirecinde uzaktan egitime gec¢ilmesiyle
ogrencileri seviyelerine gore gruplara ayirmanin daha kolay oldugunu ve uzaktan
egitimde Ogrencileri denetlemeye ayrilan siirenin daha az olmasinin zaman yOnetimi

acisindan avantaj sagladigini eklemistir.

4.2.5 Miifredat Acisindan Yasanan Zorluklari Asmak Icin Uygulanan Céziim
Yollar

Ortaokul diizeyinde matematik 6gretimi yapan 6gretmenlerden gérme engelli
ogrencilerine matematik Ogretimi yaparken miifredat agisindan yasadiklari zorluk
durumlarimin istesinden gelmek i¢in uyguladiklari ¢6ziim yollarin1 degerlendirmeleri
istenmistir. Ogretmenlerden alinan cevaplar dogrultusunda, dgretmenlerin gérme engelli
Ogrencilere matematik 6gretimi esansinda miifredat acisindan yasanan zorluklari agmak

icin uyguladiklar1 ¢dziim yollar1 Tablo 4.11 ile sunulmustur.

Tablo 4.11 Miifredat agisindan yasanan zorluklar1 agmak i¢in uygulanan ¢6ziim yollari

Kodlar Katihmcilar
. Ihtiyac analizi yapma 01
Ogretmen Odakh BEP hazirlama 03, 05

Tablo 4.11°de goriildiigii gibi gérme engelli 6grencilere matematik 6gretimiyle
ilgili miifredat agisindan yasanan zorluklar1 asmak ic¢in uygulanan ¢o6ziim yollarinin

tamaminin 6gretmen odakli oldugu belirlenmistir.
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Gorme engelli Ogrencilere matematik Ogretimiyle ilgili miifredat acisindan
yasanan zorluklar1 agmak i¢in uygulanan 6gretmen odakli ¢6ziim yollarinin ilki iAtiyag
analizi yapmadir. Sadece O1 tarafindan uygulanan bu ¢dziim yolun O1 “gérmeyenler
icin miifredat hazirlanirken bence kazammlarin birazcik daha béyle etkinlik bazli
uygulamaya doniik gormeyenin ihtiyacini da dikkate alinarak hazirlanmasi gerekiyor”
climlesiyle gorme engelli 6grencilerin muaf ve sorumlu olduklar1 konular kapsaminda

ihtiyac analizi yapilarak miifredat hazirlanmasi olarak agiklamistir.

Gorme engelli Ogrencilere matematik Ogretimiyle ilgili miifredat acisindan
yasanan zorluklar1 agmak i¢in uygulanan 6gretmen odakli ¢6zlim yollarinin sonuncusu
ise BEP hazirlamadir. BEP hazirlama ¢dziim yolunu O3 “Bireysel egitim égrencileri
icin yillik planlar hazirliyoruz ve bu yillik planlart hazirlarken bu oégrenci igin
kazammlar tek tek secerek yaptim ve kazanimlar: olabildigince basit diizeyde tutmaya

’

calistim.” ciimlesiyle yillik plan hazirlama olarak ifade ederken O5 de “biz ayr: plan
hazirlyyoruz bu ¢ocuklar igin ve bireysel engelli biitiin 6grenciler icin plan hazirliyoruz.
Bu gorme engelli olabilir, ogrenme engelli olabilir zihinsel yetersizligi olan her 6grenci
icin tek tek kazanim iceren bireysel planlar hazirliyoruz.” ifadesiyle engelli 6grenciler

i¢in plan hazirlama olarak belirtmistir.

4.2.6 Yeni Konu ve Kavramlarin Ogretiminde Yasanan Zorluklar1 Asmak Icin

Uygulanan Coziim Yollar:

Ortaokul diizeyinde matematik 6gretimi yapan 6gretmenlerden gorme engelli
ogrencilerine yeni konularin ve kavramlarin 6gretimini yaparken yasadiklari zorluklarin
iistesinden gelmek icin uyguladiklart ¢6ziim yollarmi degerlendirmeleri istenmistir.
Almman cevaplar dogrultusunda Ogretmenlerin yeni konularin ve kavramlarin
ogretiminde yasadiklar1 zorluklar1 agmak i¢in uyguladiklar: ¢6ziim yollar1 Tablo 4.12 ile

sunulmustur.

Tablo 4.12 Yeni konu ve kavramlarin 6gretiminde yasanan zorluklar1 asmak i¢in ¢éziim yollar1

Kodlar Katilimcilar
Ogretmen odakli Bireysel ilgi 03

Etkinlik yapma 03

Dokunsal destek saglama 03, 04, 05

Gorsel destek saglama 03, 05

Sesli betimleme yapma 04, 05
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Basit diizeyde soru sorma 05

Tablo 4.12°de goriildiigii gibi gérme engelli 6grencilere matematik 6gretimiyle
ilgili yeni konu ve kavramlarin 6gretiminde yasanan zorluklar1 agsmak icin uygulanan

¢ozlim yollarmin tamaminin 6gretmen odakli oldugu belirlenmistir.

Gorme engelli 6grencilere matematik 6gretimiyle ilgili yeni konu ve kavramlarin
Ogretiminde yasanan zorluklar1 asmak i¢in uygulanan oOgretmen odakli ¢6ziim
yollarindan ilki bireysel ilgidir. Sadece O3 tarafindan uygulanan ¢6ziim yolunu O3
“vanmimiza getirip anlatiyorum o zaman anlayabiliyor belki. Mesela en iyi anladigi konu
benim anlattigim kesirlerdi, kesirleri ¢ok iyi anladi. Kesirleri ¢izdik, anlattik. Bireysel

anlattigimiz zaman o6grenci daha iyi verim alabiliyordu, ” ifadesiyle aciklamistir.

Gorme engelli 6grencilere matematik 6gretimiyle ilgili yeni konu ve kavramlarin
Ogretiminde yasanan zorluklar1 asmak icin uygulanan ogretmen odakli ¢oziim
yollarindan ikincisi etkinlik yapmadir. Bu ¢dziim yolu da sadece O3 tarfindan
uygulanmustir. O3 “rasyonellerde dort isleme girdigin zaman bunu yine gosteriyordum
ben, nasil gosteriyordum iste ... boyle 2 tane seffaf dosyayi iist iiste koyuyorsun da
carpimini gosteriyorsun. Ben bu tarz etkinlikleri siklikla yapmaya c¢alisirim elinden

geldigince” ifadesiyle derste kullandig1 bir etkinlik 6rnegini belirtmistir.

Gorme engelli 6grencilere matematik 6gretimiyle ilgili yeni konu ve kavramlarin
Ogretiminde yasanan zorluklar1 asmak i¢in uygulanan Ogretmen odakli ¢6ziim
yollarindan bir digeri dokunsal destek saglamadir. Ornegin O3 dokunsal destek
saglamay1 “Ne kadar dokunursa, mesela bir dikdortgenin alanmini anlatirken birim
kiiplerden yararlanabilirsin, ¢cevre aynt sekilde o yiizden stirekli verirdim zaten, stirekli

1]

oynarlar dururlar.” olarak ifade etmistir. O4 ise “dokunma gerektiren konularda
materyal daha kolaydir.” ifadesiyle dokunsal destek saglamayi materyal kullanimi
olarak belirtmistir. O5 ise “seyde bir sikinti olabiliyor onda biraz zorluk yasiyorum
bazi 6grencilerimiz dort islemde sorun yasityordu mesela onlari ben bolmeye aldigimda

’

mesela bolmeyi anlatirken kiiptas kullanmam gerekti tamamen.” ifadesiyle ders
esnasinda kullandigi bir materyali &rnek vererek yine O4 gibi dokunsal destek
saglamay1 materyal kullanimi olarak belirtmistir. Ayrica O5 “genellikle kiiciik modeller
isimizi kolaylastiriyor kiiciik modeller kullanmak.” ifadesiyle derslerinde dokunsal

destek saglamay1 kullandigini agikca belirtmistir.
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Gorme engelli 6grencilere matematik 6gretimiyle ilgili yeni konu ve kavramlarin
ogretiminde yasanan zorluklari agmak i¢in uygulanan 6gretmen odakli diger bir ¢6ziim
yolu da gorsel destek saglamadir. O3 “her zaman ben ona biiyiitiilmiis fotokopi
koyaruim. Mesela sende kullaniyorsundur belki onlii arkali fotokopiler kiiciilterek
kullamirim, ¢ok kagit gitmesin diye ama ona ozellikle biiyiik veriyordum, hani daha
gormesi acisindan. Iste degdim gibi gorseli aktif kullanabilecekse —bundan
yaralanacaktir” olarak ifade etmistir. Ayrica O3 “Gorsel gerektiren seyleri daha iyi
anliyorlar sadece gorme engelli ogrenci icin degil, genel olarak biitiin ogrenciler daha
iyi algilayabiliyor zaten. Ciinkii gérsel ihtiyact olmayan konular biraz daha soyut
kavramlar oluyor ve soyut kavramlar: anlatirken ogrencinin anlamast biraz daha
zorlasiyor. Mesela ne diyelim, rasyoneller, bunu gosteremezsin iste en fazla cizersin
sayr dogrusu ¢izersin aradaki eksi 7: ‘yi gosterebilirsin.” ifadesiyle soyut konularin
aksine gorsel destek saglanabilen konularin daha kolay dgretilebildigini eklemistir. OS5
ise “Hani yine gorsellestirmem gerekti bir sekilde onu. Evet ¢ok basit sayilart bolmenin
mantigini hani gruplama oldugunu anlayabildi ama ii¢ basamakli bir sayyi tek

basamakli bir sayiya bolmek i¢in onu gorsellestirmem gerekti.” ifadesini kullanmistir.

Gorme engelli 6grencilere matematik 6gretimiyle ilgili yeni konu ve kavramlarin
ogretiminde yasanan zorluklar1 agsmak ic¢in uygulanan diger bir 6gretmen odakli ¢éziim
yolu da sesli betimleme yapmadir. Bu ¢dziim yolunu O4 “Nasil yeni bir sey anlatirken,
gorsel bir hayattan ozellikle ornek veriyorsak ¢cocuga bunu anlatmakta zorlaniriz tabi ki
ama belki hayal edebilecegi bir sekilde anlatabilirsek onun zihninde bir harita
olusturabilirsek, belki daha iyi anlamasini saglayabiliriz” olarak ifade etmistir. OS5 ise
“cok kompleks sorulart onlara verirken hani betimleme bile yapacagimiz noktalar

oluyor bazen hani” ifadesini kullanmistir.

Son olarak gérme engelli 6grencilere matematik 6gretimiyle ilgili yeni konu ve
kavramlarin 6gretiminde yasanan zorluklari asmak i¢in uygulanan o6gretmen odakl
¢dziim yollarindan sonuncusu ise basit diizeyde soru sormadir. Sadece O5 tarafindan
uygulanan basit diizeyde soru sorma ¢6ziim yolunu O5 “Onun icin maalesef biraz daha

basit yapmak zorunda kaliyoruz” ifadesiyle belirtmistir.

4.3 Gorme Engelli Ogrencilere Ortaokul Diizeyinde Matematik Ogreten

Ogretmenlerin Ogretimsel Uygulamalar
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Bu aragtirmanin i¢lincii arastirma problemi gérme engelli 6grencilere ortaokul
diizeyinde matematik Ogreten matematik oOgretmenlerinin kullandiklar1 6gretim
uygulamalarimi belirlemekti. Bu dogrultuda EK-3 ile verilen goriisme sorularina
katilimcilarin verdikleri cevaplarin analizi sonucunda asagida Sekil 4.3 ile verilen bes

baslik ele alinmistir.

Erisilebilirlik
Ihtiyag duyulan destekler
Degerlendirme yontemleri
Farkli olarak kullanilan uygulamalar
Esitligi ve adaleti saglama

Sekil 4.3 Matematik 6gretimi siirecinde kullanilan 6gretimsel uygulamalar

Sekil 4.3’te goriildiigii gibi matematik 6gretmenlerinin gérme engelli 6grencilere

erisilebilir kilmak i¢in uygulanan 6gretim yontemleri”, “matematik dgretiminde ihtiyac
duyulan destekler”, “kullanilan degerlendirme yontemleri”, “gérme engelli 6grencilere
matematik Ogretirken normal gelisim gosteren 6grencilerden farkli olarak kullanilan
uygulamalar” ve “gdrme engelli 6grencilerin bulundugu siniflarda esitligi ve adaleti

saglamak adina kullanilan uygulamalar” seklinde bes baslikta incelenmistir.

4.3.1 Erisilebilirlik

Ortaokul diizeyinde matematik 6gretimi yapan Ogretmenlerden gérme engelli
Ogrencilerine matematik Ogretimi yaparken matematigi erisilebilir kilmak i¢in
uyguladiklar1 Ogretim yoOntemlerini degerlendirmeleri istenmistir. Alinan cevaplar
dogrultusunda 6gretmenlerin matematik 0gretim siirecinde ihtiya¢ duyduklar1 destekler

Tablo 4.13 ile sunulmustur.
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Tablo 4.13 Ogretmenlerin erisilebilirlik uygulamalart

Kodlar Katihmcilar

Bireysel ilgi 03

Motivasyon artirma 01, 062, 03, 04, O5

fliskilendirme 01, 05

Yardimer1 teknoloji kullanimi 01, 03, 04, 05
5;;3;%2{:3: Materyal kullanimi (:)1, 02, 03, 04, 05

Sesli betimleme yapma Ol

Matematiksel dil 6gretimi 01, 02, 03,04, 05

Ipucu verme 01, 04, 05

S6z hakki verme 01, 03, 05

Tablo 4.13’te goriildigi gibi gorme engelli dgrencilere matematik dgretimiyle
ilgili matematigi erisilebilir kilmak i¢in kullanilan 6gretim yontemleri: bireysel ilgi,
motivasyon artirma, iliskilendirme, yardimct teknoloji kullanimi, materyal kullanimi,
sesli betimleme yapma, matematiksel dil ogretimi ve séz hakki vermedir. Bu yontemler
arasinda en fazla uygulanan 6gretim yontemleri ise “motivasyon artirma”, “materyal
kullanimi” ve “matematiksel dil 6gretimi” ile iligkilendirilmistir. Matematigi erisilebilir
kilmak i¢in en fazla uygulanan 6gretim yontemleri “motivasyon artirma”, “materyal
kullanmimi” ve “matematiksel dil ogretimi” hakkinda tim katilimcilar goris

bildirmislerdir.

Gorme engelli 6grencilere matematik 6gretimiyle ilgili matematigi erisilebilir
kilmak i¢in uygulanan 6gretim yontemlerinden ilk bireysel ilgidir. Bu yontem hakkinda
sadece O3’iin goriis bildirmistir. O3 dgrencilere matematigi erisilebilir kilmak icin ders
esnasinda soz bireysel ilgi yontemini kullandigint “Anlattiktan sonra onu her zaman ya
her zaman demeyim yalan olmasin, onu yanima ¢ekip tekrar ona ders anlattim, ona ayri

anlattim, yani o sekilde.” seklinde ifade etmistir.

Elde edilen veriler dogrultusunda goérme engelli Ogrencilere matematik
Ogretimiyle ilgili matematigi erisilebilir kilmak icin en fazla uygulanan Ggretim
yontemleri ilk olarak motivasyon arfirma ile iliskilendirilmigtir. Tim katilimcilar
motivasyon artirma hakkinda goriis bildirmislerdir. Matematigi erisilebilir kilmak i¢in
“motivasyon artirma” hakkinda Ogretmenlerin goriislerinden bazi Ornekler su
sekildedir; O1 “motivasyonlarini arttirmak icin cocuklarin konusmasini istiyorum yani

cocuklarin kendilerinin konusmasint istiyorum” ifadesiyle motivasyon artirmada
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dgrencileri konusturarak sozlii iletisimi kullandigini belirtirken O2 “aa iste yapiyorsun

1

Ahmet (takma isim) falan biliyorsun falan gibi seyler soyliiyordum.” ifadesiyle
Ogrenciyi sozel olarak destekleyerek motivasyon artirma yontemini uyguladigini
belirtmistir. O3 “Onun motivasyonunu artirmak icin ya bu 5.simfta ¢ok ugrastm bu
cocukla, 5. Swnif igin cevap vereyim buna. 5. Sinifta o belki daha fazla etkinlik ve
aktivite bulmaya ¢aligmis olabilirim” ifadesiyle Ogrencinin derse aktif katilimini
saglamakla motivasyon artirma yontemini kullandigini ifade etmistir. O4 ise “Ona daha
yvakin davranarak ona daha, hani matematik dersini sevmesini sagliyoruz oncelikle”
ifadesiyle motivasyon artirma yontemini O6grenciye matematik dersini sevdirmeye
calisarak uyguladigini belirtmistir. Son olarak O5 de “ bir seye cevap verdiginde yani
“bravo tebrik ederim Cok giizel “seklinde genelde doniiyorum yanlis cevap verdiginde
ise “olabilir, hadi beraber bakalim.” deyip birlikte bakiyoruz” ifadesiyle 6grencilere
sozel pekistirme yaparak motivasyon artirma yontemini uyguladigini belirtmistir.
Ayrica OS5 “Béylece hani yaptigi bir hata oldugunda “ben, ben yapamadim.”
Durumuna diismemelerini istiyorum ¢ogu kere. Iu... seyi belirtiyorum. “Evet olabilir,
hani zaten yeni oOgremiyoruz alisacagiz, hata yapa yapa ogrenecegiz.” bu seylere
diyerek genelde hatalarin iistiinden béyle gidiyorum. Iyi yaptiklar: seylerde de yani

’

yiireklendiriyorum.” ifadesiyle de Ogrencilere cesaret kazandirmaya ¢aligarak

motivasyon artirma yontemini kullandigini eklemistir.

Gorme engelli 6grencilere matematik 6gretimiyle ilgili matematigi erisilebilir
kilmak igin uygulanan diger bir 6gretim yontemi de Ol ve O5’in gériis bildirdigi
iligkilendirmedir. Katilimcilardan elde edilen cevaplar dogrultusunda matematik
ogretim siirecinde genellikle giindelik hayatta 6grencilerin karsisina ¢ikan nesnelerin
matematik ogretiminde kullanilmasi durumu iliskilendirme olarak degerlendirilmistir.
Matematigi erisilebilir kilmak icin iligkilendirme hakkinda O1 “mesela diyordum
“fayans var mi? once onlara bir dokunun birim karelere yere. Sonra kendinize bir
orijin belirleyin. Iste ama sayin.” Diyordum. ... orijini sayiyorlar mesela annesi komut
veriyor, iste ben onlara gonderiyorum “(3,5) noktasina gel” mesela orada hareket
ediyor birim kareler iizerinde dokumasini da istiyorum aslinda. Yere biraz ¢omeliyor,
her bir karenin o bitiminde o kii¢iik bosluklar var biliyorsan, orada 1 diyor 2 diyor
falan bu sekilde ziplayarak” m drnegini vermistir. O5 ise iligkilendirme kullanmasini

“bazen dogruyu anlatirken eline kalem veriyorum” seklinde ifade etmistir.
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Gorme engelli 6grencilere matematik 6gretimiyle ilgili matematigi erisilebilir
kilmak i¢in uygulanan &gretim ydntemlerinden bir digeri de O1, 03, 04 ve O5
katilmeilarmin goriis bildirdigi yardimer teknoloji kullanimidir. Katilimeilardan O1
isitsel olarak bunun yanminda ses kaydimin yaminda hani elektronik Metin dedigimiz
dosyalart kullanmaya ¢alistyoruz. Ama bu ¢ok zor ¢iinkii bir word ortaminda denklem
diizenleyici ekran okuyucu tarafindan okunmuyor iste bugiin bir ¢ocuk i¢in mantik
tinitesi vardi ve onun i¢in bir online sinav hazirlamak istedim. Buna da iste yeni
uygulamalar deniyorum oneload’ da mesela matematik denklemleri ¢ok rahat bir
sekilde okunabiliyor mesela orada sembollerle yazdim Google forma aktardim ekran
okuyucu ile de denetledim erisilebilir olup olmadigini” ifadesiyle yardimei teknoloji
kapsaminda elektronik metin, ekran okuyucu, ses kaydi, daktilo, bilgisayar klavyesi ve
braille kabartma yazi sistemini kullandiklarini belirtmistir. O3 “Bu grencimizin séyle
bir aleti vardi... Bu alet biiyiite¢ gibi bir sey, ¢cocugun oniine bir A4 kdagit konuldugu
zaman o biiyiitegle onu okurdu. Onun o biiyiite¢ gibi aleti, elektronik bir fotograf
makinesi gibi diisiin. Boyle masada A4 i iistiine koyardi, boyle okumaya devam ederdi
onunla. O onun gormesini daha ¢ok rahatlatiyordu ama sadece oniine konan seyleri,
onu goziine tutup tahtayr gorebilecegi bir alet degil. Sadece éniindeki A4’ii, bir ekrani
var onun kiigticiik, biiyiitiilmiis halini o ekranda gorebiliyordu, ¢ocugun oyle bir
avantaji vardi. O da yine Avrupa’dan gelen bir aletti sanirim.” ifadesiyle ve
O4: “genelde akill tahtayr kullaniyorum.” ifadesiyle yardimci teknoloji kapsaminda
teknolojik destek kullandiklarini belirtmislerdir. O35 ise evet, kiiptas ve ses kaydi en
barizleri bunlar.” ifadesiyle yardimci teknoloji kapsaminda materyal ve ses kaydi

kullandiklarin1 belirtmistir.

Gorme engelli 6grencilere matematik 6gretimiyle ilgili matematigi erisilebilir
kilmak i¢in uygulanan materyal kullanimi yontemi hakkinda O1 “Mesela geoboard’lar
var, ¢ocuklarin onlart kullanmasini istemistim mesela geoboardlarla derslere geldiler.
Iste lastiklerimiz iste geometrik tahtalar: hemen hemen her ¢ocusun da geometrik
tahtasi var.” ifadesini kullanirken O2 “ilk geldigimizde sayma pullar: falan vard. ... bir
sayma pullar falan hazirlamigtik ama biitiin sinif¢a o da katildi. Biitiin sinifca sayma
pullart yaptik iste birbirlerini gotiirdii falan, defterlerine yapistirmiglardi boyle renkli
renkli iste, birine kirmizi birine yesil mi oyle bir seyler yaptirmistim o da katilmisti
mesela, onun igin bence keyifli ge¢misti diye diigiintiyorum.” ifadesini kullanmistir.

O3 “Bireysel olarak énlerine verdigim bloklarla oynarken o konuda ilgisini ¢ekti ve
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oynadi. Mesela geometri tahtalar: vardir lastikle kullanilan. Onlar yine ilgisini ¢cekmigti
ve onlarla oynamisti. 5.siifin sonunda sanwrim hacimlerle ilgili yani prizmalarin
agtklamasiyla ilgili bir sey var, yine onlarla da birim kiiplerden yaptik, bunun disinda
da mesela noktalr kagit vardwr, bu noktali kagitlara ¢izimler yaptiririm ben” ifadesiyle
ders esnasinda kullandi§1 bir materyali &rnek olarak sunarken O4 “dokunarak
anlayabilecegi seyler, ayirt edebilecegi seyler kullanmaya ¢alisiyoruz” ifadesiyle genel
anlamda dokunsal materyal kullandigim belirtmistir. Son olarak OS5 ise “Matematikte

’

kiip tastan ¢ok yardim aliyoruz, bizim kurtaricimiz oluyor bir sekilde” ifadesiyle

genellikle kullandig1 6zel bir materyalden bahsetmistir.

Gorme engelli 6grencilere matematik 6gretimiyle ilgili matematigi erisilebilir
kilmak i¢in uygulanan ve sadece O1 tarafindan goriis bildirilen 6gretim yontemi “sesli
betimleme yapmadir. Matematigi erisilebilir kilmak icin uygulanan Ggretim
yontemlerine iliskin sesli betimleme yapma kullanimini vurgulayan O1 “sembolii
anlatirken eger gorselligi varsa onu da betimliyorum c¢ocuklara” ve “tabloyu
betimlediginizde okudugunuzda yani ¢ocuga okumak gordiigii gibi okumak yani onun
gorecegi gibi okuyacaksiniz. Yani sonugta onun gormesi farkl. Siz onun gérebilecegi
sekilde okudugunuzda ashinda zihnindeki o sekli ortaya c¢ikartacak” ifadesini

kullanmustir.

Elde edilen veriler dogrultusunda gérme engelli Ogrencilere matematik
Ogretimiyle ilgili matematigi erisilebilir kilmak icin en fazla uygulanan O6gretim
yontemlerinden sonuncusu ise matematiksel dil ogretimi ile iligkilendirilmistir. Tim
katilimcilar matematiksel dil ogretimi hakkinda goriis bildirmislerdir. Matematigi
erisilebilir kilmak i¢in matematiksel dil ogretimi hakkinda 6gretmenlerin goriislerinden
baz1 drnekler su sekildedir; O1 “Ben bazen sey yapiyordum gecen sene 8. Siniflarda
konuya dair hikdye yazmalarini istiyordum ve konuya dair hikdye yazdiklarinda
kullanilan igte matematiksel kavramlarin hikdyede kullanimina bakiyordum, gergekten o
kavrami dogru mu anlamis hikayede bunu ne amagla kullanmis gibi” ifadesiyle
matematiksel dil dgretiminde hikayelestirmeyi kullandigin1 belirtirken O2 “ben kendim
vazip gosterdim elini tutup ben yazmadim ben kendim gosterdim o da benimle yazdi, o
konuda sikinti olmad o yiizden biz zaten hep 6yle onun defteri de yok kagitlara falan
vazilar yaziyordu siirekli kocaman kocaman puntolarla yaziyordu, ” ifadesiyle az goren

Ogrencisinde sembol Ogretiminde bireysel olarak ilgilendiginden bahsediyor.
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03 “Mesela tam karenin a¢ilimi mesela birincinin karesi, ikisinin ¢arpimi... neyse bunu

’

anlatirim, aciklarim,” ifadesiyle matematiksel dil oOgretiminde agiklama yaparak
ogretim yaptigini sdyliiyor. O4 ise “mesela bir mutlak deger anlatirken filan hani, o da
bir formiil sayilir bir fonksiyon yani, onu anlatirken filan cevap aldim yani. Iste bu bir
makinedir eksi attigimiz zaman arti ¢ikiyor, iste -5 attim noldu? arti 5 oldu. Ahmet sen
de eksi 3 at, ne olur? Arti 3 olur filan” ifadesiyle benzetim yaparak matematiksel dil

I3

ogretimin gerceklestirdigin belirtirken O5 “Ben burada “ n ¢arpt n eksi 2 ¢carpi 180"
dememe gerek yok. Aa..ama béyle de yapabilirsiniz deyip hani oyle bir formiilden
bahsediyorum” 1ifadesiyle matematiksel dil Ogretiminde formiil Ogretimine de

degindigini belirtmistir.

Gorme engelli 68rencilere matematik 0gretimiyle ilgili matematigi erisilebilir
kilmak i¢in uygulanan bagka bir 6gretim yontemi de O1, O4 ve OS5 katilimcilarinm
goriis bildirdigi “Ipucu verme” dir. Katilmcilardan O1 6grencilere matematigi
erisilebilir kilmak i¢in ders esnasinda ipucu verme yontemini kullandigini “ben ¢ocuga
bir ipucu veriyorum” ve “cocugun doniit vermekte de kullaniyorsunuz soru ¢oziiyor
yvanlis ¢oziiyor ama o noktada doniit veriyorsunuz tekrar basa doniiyor dogru ¢oziiyor
mesela yanlis yaptigina dair “bak” diyorum ‘“yanlis yaptin, neden yanls yaptin? séyle
diistinmedigin i¢in”, “Tamam” diyor O zaman tekrar bastan aliyor sorunun dogru
cevabina ulasiyor.” ifadeleriyle belirtmistir. O4 “Iste onu yonlendirerek dogru sonuca
ulagsmasini hedefliyoruz” ifadesiyle ipucu vermeyi ydnlendirme olarak belirtmistir. O5
de “yani soruyu okuyorum mesela Anlasilmadigi zaman “boyle diisiinebiliriz degil mi
?”" deyip oyle bir sey yapiyorum, diyebilirim” ve “Eger bir sey gelmezse bu nokta da
nasil diyeyim, dogruya gidecek bir yol gelmezse farkll bir sey soylemislerse orada ben

2

devreye girip hani “soyle bir sey olabilir mi burada” deyip kiigiik bir ipucu verip
oradan hareket etmelerini sagliyorum” ifadeleriyle O4 gibi ipucu vermeyi yonlendirme
yapmak olarak degerlendirirken “Evet yani az énce de bahsettigim gibi eger dogruya
gotiirecek bir yol gelmezse ipucu veriyorum” ifadesiyle de ipucunu Ogrencilerin

dogruyu bulmalari i¢in fikir sahibi olmadiklar1 durumlarda kullandigini belirtmistir.

Gorme engelli 6grencilere matematik 6gretimiyle ilgili matematigi erisilebilir
kilmak icin uygulanan o6gretim yontemlerinden bir digeri de O1, O3 ve 05
katihimeilarmin goriis bildirdigi soz hakki vermedir. Katilmeilardan O1 &grencilere

matematigi erisilebilir kilmak i¢in ders esnasinda s6z hakki verme yOntemini
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kullandigim “Iste sen, Hamza “sen ver, simdi diger arkadasimiz versin” gibi hani boyle
yoneltmek durumunda kaliyorum mesela” seklinde ifade etmistir. O3 “en basitinden
¢ozmeye basladigim zaman ona da séz hakki veririm ve ona, ondan da bir yorum
beklerim.” seklinde bir ifade kullanirken O5 de ““ Hepsine tek tek séz veriyorum, yani
her seyle ilgili. “Nasil? Anlasildi mi? Anlasimadi mi?” Gibi. Onun disinda iste o
giinliik  hayatla ilgili kisimlarda da hepsine konusmasini sagliyyorum. “Sen ne
diistiniiyorsun? sen ne diisiintiyorsun?” hani biri séyledi a tamam degil, bir sey
diigtinmiiyorsa bile katiliyyor bir sekilde ister istemez mecburen” ifadesiyle her

ogrenciye s6z hakki verdigini anlatmistir.

4.3.2 Matematik Ogretiminde Ihtiyac Duyulan Destekler

Ortaokul diizeyinde matematik 6gretimi yapan Ogretmenlerden gérme engelli
Ogrencilerine matematik Ogretimi yaparken matematik Ogretim siirecinde ihtiyag
duyduklart destekleri degerlendirmeleri istenmistir. Alinan cevaplar dogrultusunda
O0gretmenlerin matematik 6gretim silirecinde ihtiyag duyduklar1 destekler Tablo 4.14 ile

sunulmustur.

Tablo 4.14 Ogretmenlerin matematik dgretiminde ihtiyag duyduklari destekler

Ogretimsel Uygulama Kodlar Katihmcilar
Yardime1 teknoloji kullanimi 01, 03
Sesli betimleme 01
Kaynak kitap 01, 05
iliskilendirme 01
Dis destek 02, 04, 05
. Materyal kullanimi 01, 04, 05
Ihtiyag¢ duyulan destekler —; — T .
Ogrencilerin hazir bulunuslugu 01, 02, 03, O4
Ozel egitim 6gretmeniyle is birligi 01,02, 03, 04, 05
Hizmet dncesi egitim alma 05
Teknolojik destek 02, 05
Sozel ifade 01, 05
Dikkat ¢cekme 05

Tablo 4.14’te de goriildiigii gibi gorme engelli Ogrencilere matematik
ogretiminde ihtiya¢ duyulan destekler: yardimci teknoloji kullanimi, sesli betimle,

kaynak kitap, iliskilendirme, dis destek, materyal kullanimi, ogrencilerin hazir
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bulunuslugu, ozel egitim ogretmeniyle is birligi, hizmet oncesi egitim alma, teknolojik

destek, sozel ifade ve dikkat ¢cekmedir.

Gorme engelli 6grencilere matematik 6gretiminde ihtiya¢ duyulan desteklerden
ilki yardimer teknoloji kullamimidir. O1 “etiketlerde kullanabilir dedigim gibi hani
ogretmen kabartma yazi kullanabilir” ifadesiyle yardimci teknoloji kullanimina ihtiyag
duydugunu belirtmistir. O3 ise yardimci teknolojiye duyulan ihtiyaci “iAtiyac
duyduklarim kesinlikle biiyiik puntolu seyler, yani burada dedigim gibi ¢ocugun gérme
orani da onemli burada bazi gérme engelli vardw, tahtayi géremez ama defteri
okuyabilir veya defter bile okuyamayan mesela benimki defteri veya kitabt bile
okuyamayan bir ogrenciydi. lu..o yiizden biiyiik puntolu, kalin kalemler, biiyiik defterler
bu ogrenci igin en azindan yaymlamasa bile baskiya hazir pdf formatlar: olabilir yani

bu ogrenci igin.” seklinde ifade edilmistir.

Gorme engelli 6grencilere matematik 6gretiminde ihtiya¢ duyulan desteklerden
sadece Ol tarafindan belirtilen ihtiyaglar sesli betimlemedir. O1 sesli betimleme
thtiyacim1  “tek basina dokunma ile ogretim gerceklesmez. Hani tek basina eger
dokunduysa, o materyali biliyorsa; evet isitsel belki destek saglayabilirsiniz ... iste

burada isitme sizin sozlii betimlemeleriniz, isitmedir.” seklinde ifade etmistir.

Gorme engelli 6grencilere matematik 6gretiminde ihtiya¢ duyulan desteklerden
kaynak kitap ihtiyaci yasayan katilmcilar O1 ve O5’tir. Matematik dgretiminde kaynak
kitap ihtiyacrm O1 “Yani nasil gorme engelli égrenci igin kaynak ihtiyact séz
konusuysa gorme engelli 6grenciye de ogretim saglayacak ogretmenin de kaynaga
ihtivact var ne yazik ki hani bu etkilesimle” olarak ifade etmistir. O5 ise “genelde
matematikle ilgili ¢alisma verirken o6dev verirken ¢iinkii az goren 6grenciler genelde
boyle bir unutulan grup gibi. Hani nasil diyeyim kabartma kitaplar var evet, Bunlar
gormeyen ogrenciler icin, ondan sonra sey var normal kitap boyutunda kitabimiz var o
da goren ¢ocuklar igin, az goren ¢ocuklar igin daha biiyiik boyutta kitap gerekiyor.”

ifadesini kullanmustir.

Gorme engelli 6grencilere matematik 6gretiminde ihtiya¢ duyulan desteklerden
sadece O1 tarafindan iliskilendirme ihtiyacim “elindeki cetveli mesela sayr dogrusu
yvapabilirsin, kabartma cetveli bir say1 dogrusu yapabilirsin, etiketler yapistiracaksin o
kadar, bitti. Iste bir cetvel artik senin bir sayi dogrun gibi hani konu ve kazanima gore

yvaptigin uyarlamalar” seklinde ifade etmistir.
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Matematik 6gretiminde ihtiya¢ duyulan destekler i¢inde en ¢ok ihtiya¢ duyulan
diger bir destek ise dis destek dir. Katilimcilardan {iciiniin 02, O4 ve OS5 ihtiyag
duydugu dis destek ile Ogrencilerin genellikle sinav esnasinda okuma ve yazma igin
gbren birine ihtiyag duymalari durumu kastedilmistir. Katilimcilarin dis destege ihtiyag
duyan O2 “sinavda da yamina gitmem gerekiyor, siirekli ona sorulari okumam
gerekiyor ...baska biri okusa direk o cevap verse veya soylese o yazsa daha kolay
olurdu ama her seyi kendimiz yapiyorduk o yiizden o sitkintim vardi” ifadesini
kullanmistir. O4 dis destek ihtiyacim “yazi yazamamas: onun yamnda bir kisi daha
bulunmasina neden oluyor, mesela sinava iki kigi oluyor” ifadesiyle belirtirken O35 ise
“destege ihtiya¢ duyardim farkli sinav yaparken degerlendirme yaparken baskalarinin

okumas1. ” ifadesini kullanmustir.

Gorme engelli matematik 6gretiminde ihtiya¢ duyulan destekler icinde en ¢ok
ihtiyag duyulan destek ise materyal kullanimidir. Katilimcilardan {i¢ii O1, O4 ve O5
matematik Ogretiminde Ogrencilerin hazir bulunusluguna ihtiya¢ duyduklarini ifade
etmiglerdir. Katilimcilarin materyal kullanimina ihtiya¢ duymalarini belirten ifadelerden
baz1 érnekler su sekildedir: O1 “Yani bir denklem ¢ézerken her iki tarafina -2, terazi
tizerine yine dedigim gibi kiiciik kiipler koyabilirsiniz, ¢ocugun bilhassa koymast ile
kaldirmast yani o seyi gormesi gerekiyor, alcalmay: yani kiiciikliik, biiyiikliik.” ifadesini
kullanirken O4 “Bir de materyal ihtivact olur, dedigimiz gibi tabi ki igte
dokunabilecegi, anlayabilecegi bir alfabeyle beraber giizel olabilir yani” ifadesiyle
materyale ihtiyag duydugunu belirtmistir. O5 ise “hani materyalde olabilir” ifadesiyle
materyale ihtiya¢ duydugunu belirtitken “geometri icin evet her daim elinde bir sey
olmasi gerekiyor” ifadesiyle de geometride materyal kullanim ihtiyacinin 6nemini

vurgulamistir.

Gorme engelli 6grencilere matematik Ogretiminde en c¢ok ihtiyag duyulan
desteklerden biri ise dgrencilerin hazir bulunuslugudur. Katilimeilardan dérdii O1, 02,
03, O4 matematik 6gretiminde dgrencilerin hazir bulunusluguna ihtiya¢ duyduklarini
ifade etmislerdir. Ol “matematik sarmal bir yapiya sahip yani ¢ocugun Onceki
bilgilerini mutlak ve mutlak kullanmak durumundasiniz. Yani atiyorum bir konuyu
anlatirken mesela ebob-ekok anlatirken ¢ocuk kat kavramini biliyor yani siz EBOB -
EKOK kavramina direk u¢arak girmiyorsunuz iste asal sayilar, asal ¢carpanlar, bolenler
vesaire vesaire... Hani ¢ocugun o eger bilgiyi Hani o asamalar: etkin bir sekilde

kavradiysa yani etkin bir sekilde kullandiysa problem yasamadiysa aslinda yeni bir
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konu, tamamen yeni bir konu yok yani oyle soyleyeyim size. Hani birbirine
destekleyecek sekilde anlatiyoruz” ifadesiyle matematik 6gretiminde en ¢ok ihtiyag
duyulan desteklerden birinin 6grencilerin hazir bulunuslugu oldugunu belirtmistir. 02
“daha dogrusu rasyonel sayilarda problem yaparken hani bende anlatmada ¢ok fazla
stkintt yasiyordum; ¢iinkii ¢ocuk denklem bilmeden problem ¢ozmeye c¢alisiyor”
ifadesiyle matematik Ogretiminde ogrencilerin hazir bulunuslugu olduguna ihtiyag
duydugunu matematik konular1 iizerinden 6rnek vererek belirtmistir. O3 “grinkii
matematikte temel olarak kavramlar: ogrendikge diger kavram onun iistiine gelir. Yani
bu ¢ogunlukla her ders icin boyledir ama bizim dersimiz sézel bir ders degil, yani
kurtulus savasini bilmiyorsan Osmanli tarihini 6grenebilirsin ama matematik béyle bir,
kismen degil yani ¢ogu konu birbirinin tistiine inga ediliyor ve bu yiizden alt kazanimlari
olmadik¢a biz daha ¢ok zorlandik™ ifadesiyle 6grencilerin hazirbulunuslugunda eksikler
olmasmin dgrenmeyi zorlastirdigini bu ylizden matematik 6gretiminde ihtiya¢ duyulan
desteklerden birinin 6grencilerin hazir bulunuslugu oldugunu belirtmistir. Son olarak
matematik dgretiminde dgrencilerin hazirbulunusluklarma ihtiyag duymay1 O4 “énceki
ogrenmelerine ihtiya¢ duyuyorum yani, onceki 6grenmelerini bilirse benim icin daha

biiyiik avantaj, buna ihtiya¢ duyuyorum” ifadesiyle belirtmistir.

Gorme engelli 6grencilere matematik dgretiminde en ¢ok ihtiya¢ duyulan destek
ozel egitim ogretmeniyle is birligi yapmaktir. Katilimcilarin tamami 6zel egitim
O0gretmeniyle is birligi yapmaya ihtiya¢ duyduklarini belirtmislerdir. Bu ihtiyag
dogrultusunda O1 ve O5 6zel egitim dgretmeniyle is birligi yapmaya duyduklari ihtiyact
aciklamalarla anlatirken 02, O3 ve 04 ise 6zel egitim 6gretmeniyle is birligi yapmaya
ithtiya¢ duyup duymadiklar1 hakkinda sorulan sorulara olumlu cevaplar vererek ihtiyac
duyduklarini belirtmislerdir. Ozel egitim 6gretmeniyle is birligi yapma ihtiyacin1 O1
“Ozel Egitim Ogretmeni bu noktada yonlendirme ya soyle ézel egitim nasil bir rehber
ogretmen gorenler icin cok onemliyse rehber égretmen kadar da Ozel Egitim Ogretmeni
gorme engelli icin yonlendirmede ¢ok onemli yani ogretmenin yonlendirmesi gerekiyor”™
ifadesiyle belirtirken O2 “Kesinlikle gerekiyor ama bizim okulda ozel egitim hocasi

»”

yoktu. Ozel egitim hocasi hani ozel egitim sinifi gibi bir sey hani yoktu,;” ifadesin
kullanmustir. O3 ise “Kesinlikle, bence benim icin degil, cocuk igin bir ihtiyagti bu.” Bu
ihtiyacin 6grenci icin gerekli oldugunu belirtmistir. O4 “%100 evet yani” ifadesiyle
Ozel egitim 6gretmeniyle is birligi destegine olan ihtiyacini kesin bir dille ifade ederken

05 “takildigim yerde soruyorum, mesela daktiloya nasil yazilir diye carpmayr nasil
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yaptirtyorsunuz diye ben direkt onlara sormustum ilkokula basladiginda ilkokula
basladiginda derken ilk ayri ilkokul degil direkt onlara sormustum yine tabii ki farkl
bir seyle karsilastigim da onlara soruyorum” ifadesiyle ihtiya¢ duydugu bu destegi

nasil kullandigindan bahsetmistir.

Gorme engelli 6grencilere matematik 6gretiminde ihtiya¢ duyulan desteklerden
biri de hizmetici egitim almadir. O5 “Onun disinda 6gretmenler ilk goreve basladig:

’

zaman verilecek egitimin daha once olmasi” ifadesiyle hizmetgi egitime ihtiyag
duydugunu belirtmis ve “liniversitede bunlara yonelik segmeli ders olabilir” ifadesiyle

O0gretmen adaylarinin egitimleri hususunda 6neride bulunmustur.

Gorme engelli 6grencilere matematik O6gretiminde ihtiya¢ duyulan diger bir
destek ise teknolojik destektir. Matematik dgretiminde O2 ve O5 “teknolojik destek”
ithtiyac1 duyduklarmi ortak olarak ifade etmistir. Teknolojik destek ihtiyaci hakkinda
02 “benim igin de mesela kendim ¢izemiyorum, mesela o geometrik cisimleri ¢izmem
¢ok zaman kaybr oluyor, tek tek ¢izmem miimkiin degil, hani okulun zaten bir de
dedigim gibi akilli tahta gibi herhangi bir seyi yok ya da bunu oyunla bir seyin
tizerinde gosterme gibi bir imkanmim yoktu benim ¢iinkii akilli tahtamiz yok veya
projeksiyonumuz yoktu bizim sinifimizda hani zaten olsa bile internet yok hani okulda
koyde dogru diizgiin baglantilar yok o yiizden o konuda sikintilar vardi. Hani onlari
tutup ¢izip yapmam bir problemdi uzun siiriiyordu. Grafiklerde de oyle ¢izmem sikintt
oluyor zaman kaybt oluyor benim agimdan da” olarak ifade de bulunmustur. O5 ise
“teknolojik desteklere ihtiya¢ duyuyorum Onda da yani kullanabileceginiz
programlarin oyunlarin olabilmesi daha ¢ok sesli ¢iinkii matematikle ilgili pek ¢cok seyi
okuyamayabiliyor NVDA (ekran okuyucu program) orada sikinti yasayabiliyoruz. Evet,
teknolojik destek” olarak bir ifade kullanmistir.

Son olarak gorme engelli 6grencilere matematik 6gretiminde ihtiya¢ duyulan son
destek ise sozel ifadedir. Gérme engelli dgrencilere matematik 6gretiminde O1 ve O3
“sozel ifade” ihtiyact duyduklarimi ortak olarak ifade etmistir. Sozel ifade ihtiyaci
hakkinda O1 “Ne yaparsiniz edebi Metin'le yazarsiniz Hani anlamini yaziyorsunuz ve yi
vaziyla veya’yi yaziyla karekokii dediginiz gibi iste A¢ karekok gibi hani kapa karekék
Hani hepsini anlami ile yaziyorsunuz” ifadesini kullanirken O5 de “genelde islemi
ogrenmis oluyorlar genelde yapilamamalarimin sebebi problemi Anlamamak oluyor,
problemi Bir daha ben farkl bir sekilde ifade ettigim de o zaman anlyyorlar” seklinde

bir ifade kullanmustir.
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4.3.3 Degerlendirme Yontemleri

Ortaokul diizeyinde matematik 0gretimi yapan Ogretmenlerden gérme engelli
ogrencilerine matematik 6gretim siirecinde uyguladiklari degerlendirme yontemlerini
degerlendirmeleri istenmistir. Alinan cevaplar dogrultusunda 6gretmenlerin matematik

Ogretim siirecinde uyguladiklar1 degerlendirme yontemleri Tablo 4.15 ile sunulmustur.

Tablo 4.15 Ogretmenlerin kullandiklari degerlendirme yéntemleri

Ogretimsel Uygulama Kodlar Katimcilar
Yazili smav 01, 02,03
Ogrencinin sdzel ifadesi 01,02, 04
Degerlendirme yontemleri Soru-cevap 01, 02, 03, 04, 05
Odevlendirme 05
Ses Kaydi 01

Tablo 4.15’te de goriildiigli gibi gdrme engelli 6grencilere matematik dgretim
strecinde kullanilan yOntemlerden biri de degerlendirme {izerine uygulanan
yontemlerdir. Gorme engelli 68rencilere matematik Ogretim siirecinde kullanilan
degerlendirme yontemleri: yazili sinav, ogrencinin sozel ifadesi, soru-cevap,

odevlendirme ve ses kaydidir.

Gorme engelli Ogrencilere matematik  Ogretim  siirecinde  kullanilan
degerlendirme yéntemlerinden ilki yazili sinavdir. Bu degerlendirme yontemi 02, O3,
04 ve O5 tarafindan kullanilmaktadir. Ornegin O2 “yazili sinav yapiyorduk, ” ifadesiyle
belirtitken O3 “ben matematik dersinde, sadece yazili yapiyorum” ifadesiyle
degerlendirme ydntemi olarak sadece yazili sinav kullandigimi belirtmistir. O4 de
“oleme araci olarak bildigimiz yazili yani yaptik” ifadesini kullanirmistir. O5 “yazili
oluyoruz” ifadesiyle yazili sinav yaptiklarini agikca belirtirken “genelde a¢ik u¢lu soru
oluyor, c¢oktan se¢meli sorulari. Ben hi¢hir zaman sevmedim Onun igin ¢ok yer
vermiyorum. Dogru yanlis sorularina yer veriyorum hani kavrami tam anlayip
Anlamadiklarini... Bosluk doldurmaya yer verebiliyorum” ifadesiyle de kullandigi

yazili sinavlarin icerigi hakkinda bilgi vermistir.
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Gorme engelli Ogrencilere matematik  Ogretim  siirecinde  kullanilan
degerlendirme yontemlerinden biri Ogrencinin sozel ifadesidir. Bu degerlendirme
yontemi O1, O2 ve OS5 tarafindan kullanilmaktadir. O1 “séyle kavram yanilgilar:
mesela ¢ocugun israrla soyledigi seyleri anlayabiliyorsunuz mesela israrla bir problem
¢oziiyor, israrla aymi seyi soyliiyor ya da ¢oziiyor, ayni seyi soyliiyor yani bu noktada
¢ocukta bir defaliga mahsus olmayan ama sirekli tekrar eden durumlar ile
karsilastiginda O noktada diyorsunuz ha tamam bu kavrama yonelik bir problemi var
diyorsunuz” ifadesini kullanmistir. O2 “bazen su vardi mesela sifirla neyi ¢arparsak
carpalim sonucu bir olur gibi bir sey soyliiyorlar mesela yine iisli sayiarla falan
karigtirtyorlar, bu oluyordu yani bunlar ¢ok fazla karsima c¢ikiyordu” ifadesiyle
degerlendirmede o6grencinin sozel ifadesini kullandigini belirtmistir ve O4 “soru
soruyordum sorunun cevabi yanlis geliyordu” ifadesiyle de dgrencilerin sozel ifadeleri
sonucunda aldiklar1 geri déniitlerin yanlis oldugunu eklemistir. O5 ise “anlatmasini
isteyebiliyorum o noktada, ¢ozdiigii soruyu yanlis sézdiiyse yine anlatmasini istiyorum.
Bu defa bakalim Nerede hata yapmisiz diye bulmak icin, evet ozellikle boyle gidiyor
diyebilirim.” ifadesiyle degerlendirmede 6grencilerin sozel ifadeleri geri doniit almak

icin kullandigini belirtmistir.

Gorme engelli  Ogrencilere matematik  Ogretim  siirecinde  kullanilan
degerlendirme yontemlerinden biri soru-cevaptir. Bu degerlendirme yontemi O1, 02,
04 ve O5 tarafindan kullanilmaktadir. Ol “her zaman sey diyorum, ¢ocuklar
neredeydik? Iste yolculugumuza nereden basladik su anda nereye gidecegiz? Hani bu
sekilde c¢ocuklarla seye c¢ikiyoruz kavram yolculuguna c¢ikiyoruz ve bu kavram
volculugunda hani neredeydik. Yani biz nereleri gezdik gibi diisiinelim ¢ocuklara
onlardan bahsetmelerini istiyorum” ifadesiyle degerlendirmede soru-cevap yontemini
kullanma yéntemin anlatmistir. O2 “Ogrenip Ogrenmedigini... zaten soru soruyorum
cocuklara hani konuyu anlattiktan sonra veya tahtada anlatiyorum soru soruyorum
soru sorduktan sonra bazen cevap veremiyor bazen boyle boyleydi diye cevap veriyor.”
ifadesiyle soru-cevap yontemini degerlendirme yontemi olarak kullandigini belirtmistir.
04 de “soyle élctiim, kendim derste ne sorduysam, neleri yapabildiyse onlart anladim.”
ifadesiyle soru-cevap yontemini ders i¢i degerlendirme de kullandigini belirtirken yine
O5 ise “sorarak yani bir soru soruyorum ¢ok bir farki yok ashinda. O soruya verdikleri

cevaba gore” ifadesiyle soru-cevap yontemini ders i¢i degerlendirme de kullandigini

belirtmistir.
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Gorme engelli 0grencilere matematik 6gretim siirecinde kullanilan diger bir
degerlendirme yontemi de oddevilendirmedir. Degerlendirme yontemlerinden
“odevlendirme”  yontemi sadece O2 tarafindan  kullanilmaktadir.  O2’nin
“odevilendirme” yontemini kullandigina dair sozel ifadesi “o konuyu anlattiktan sonra
bu ¢cocuk bu konuyu ogrenebilmis mi anlamis mi diye defterine yaziyordum veya iste
diger swniftakilere test dagitirken ona da hazirladigim kdgidi veriyordum eline hani

¢ozsiin bitirsin diye” seklindedir.

Son olarak gorme engelli 6grencilere matematik 6gretim siirecinde kullanilan
degerlendirme yontemlerinden sonuncusu ise ses kaydidir. Degerlendirme
yontemlerinden ses kaydi yontemi sadece Ol tarafindan kullanilmaktadir. O1 ise
degerlendirme amaciyla kullandig1 “ses kaydi” yontemini “kabartma yazi yazarken
belki yamina bir MP3 kayit koyup g¢ocugun yazdiklarini sesli olarak séylemesini

istiyorum.” seklinde ifade etmistir.

4.3.4 Farkh Olarak Kullanilan Uygulamalar

Ortaokul diizeyinde matematik Ogretimi yapan oOgretmenlerden matematik
Ogretim siirecinde gorme engelli 6grencilerine normal gelisim gosteren 6grencilerden
farkli olarak kullandiklar1 uygulamalar1 degerlendirmeleri istenmistir. Alinan cevaplar
dogrultusunda 6gretmenlerin matematik 6gretim siirecinde gérme engelli 6grencilerine
normal gelisim gosteren 0grencilerden farkli olarak kullandiklari uygulamalar Tablo

4.16 ile sunulmustur.

Tablo 4.16 Ogretmenlerin normal gelisim gosteren 6grencilerden farkli olarak kullandiklar1 uygulamalar

Ogretimsel Uygulama Kodlar Katihmcilar
Somut materyal kullanimi 01, 03, 04, 05
Iliskilendirme 01, 05

Farkli Olarak Kullanilan Sesli betimleme 01, 04, 05

Uygulamalar —
Aciklama yapma 03, 04
Bireysel ilgi 02, 04

Tablo 4.16’da da goriildiigli gibi gérme engelli 6grencilere matematik 0gretim

stirecinde Ogretmenlerin gorme engelli Ogrencilerine normal gelisim gosteren
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Ogrencilerden farkli olarak kullandiklart uygulamalar: somut materyal kullanim,

iliskilendirme, sesli betimleme, a¢iklama yapma ve bireysel ilgidir.

Gorme engelli 6grencilere matematik 0gretim silirecinde Ogretmenlerin gérme
engelli Ogrencilerine normal gelisim gdsteren Ogrencilerden farkli olarak en ¢ok
kullandiklart uygulama somut materyal kullanimidir. Somut materyal kullanimi
uygulamas1 O1, O3, O4 ve O5 olmak iizere dort katilimci tarafindan kullanilmustir.
O1 “giiniimiizde kullandigimiz ii¢c boyutlu materyaller bunlarin hepsi icin uygun, siiper
bir sey ben bazi ¢ocuklara analitik-geometriyi, koordinat sistemini ii¢ boyutlu olarak
bazi okullara goénderdim, c¢ocuklar bunun iizerinde ¢ok rahathikla ¢alisabilirler
mesela” ifadesiyle somut materyal kullandig1 6rneklerle belirtirken O3 “Materyallerin
boyutlar: varsa tabi ona daha biiyiigii olabilir. Iste hep séyliiyorum bir A4 veriyorsam
ona kiigtiltiilmiig degil, biiyiik puntolu A4, yazililar: da yine ayni hep biiyiitiilmiis sekilde
o sekilde veriyorum” ifadesiyle az géren 0grencisine somut materyal kullanimina dair
biiyiik puntolu ¢iktilar kullandigini belirtmistir. O4 “daha cok dokunabilecegi, iste yani
mesela akilli tahtayr o ¢ocuk igin kullanamiyoruz yani ne yapmamiz lazim daha ¢ok
dokunabilecegi, hissedebilecegi, ayni zamanda ses ¢ikaran materyaller kullanmaya
calisirim.” Ve “iste diger ogrencilerde akilli tahtayr kullaniyorsam, ya da iste biligim
teknolojilerini daha ¢ok kullaniyorsam hani, bu ogrenci iizerinde daha boyle klasik
materyalleri kullanmak, kullaniyorum yani, o6yle.” Ifadeleriyle somut materyal
kullandigin1  belirtmistir. O5 ise “daha ¢ok dedigim gibi gorsel olan seyleri
dokunulabiliv hale getirecek materyaller, yani aslhinda tim konusmalarda bunu
soyledim gibi oldu. Ciinkii temel ihtiyacimiz bu oluyor.” ifadesiyle dokunsal materyal

kullanmay1 somut materyal kullanimiyla iliskilendirdigini belirtmistir.

Gorme engelli 6grencilere matematik 6gretim siirecinde Ogretmenlerin gérme
engelli 6grencilerine normal gelisim gosteren 6grencilerden farkli olarak kullandiklar:
ikinci uygulama iligkilendirmedir. iliskilendirme uygulamas1 O1 ve O5 olmak iizere iic
katilme1 tarafindan kullanilmustir. O1 “yani elinizde tuttugu kaleme diyorsunuz ki
goremiyor ben mesela pipet kullaniyorum parabol grafiklerinde falan, ¢ocuklarin
pipetle derse gelmesini istiyorum yani dedim ya hani kurgulayacaksiniz” ifadesiyle
kullandig1 iliskilendirmelere ornekler vermistic. O5 ise “daha once karsilastigi

nesnelere benziyorsa isim daha kolay oluyor benzetme yaparak girebiliyorum oradan
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veya ne bileyim, yani bir sekilde tanidigi bir seyle uyusturmaya ¢alisarak” ifadesiyle

iliskilendirmeyi benzetme ile yaptigini belirtmistir.

Gorme engelli 6grencilere matematik 0gretim silirecinde Ogretmenlerin gérme
engelli 6grencilerine normal gelisim gosteren 6grencilerden farkli olarak kullandiklar:
diger bir uygulama sesli betimlemedir. Sesli betimleme uygulamasi O1, O4 ve O5
olmak iizere ii¢c katilmei tarafindan kullamlmustir. O1 “betimleme yapiyorum zaten
konusmamda da betimleme yapryorum yani konusurken de bir mesaj bir sey ses
Geldiyse etraftan onu bile betimliyorum hani sey olmasin diye ¢ocuk igin.” ifadesiyle
gorme engelli Ogrencilere diger Ogrencilerden farkli olarak sesli betimlemeyi
kullandigin1 belirtmistir. O4 “Betimleme kesinlikle yapiyoruz yani. Yani temelinde
betimleme kaliyor yani zaten diistiniince, her seyi betimleyerek veriyoruz.” ifadesiyle
gorme engelli Ogrencilere diger Ogrencilerden farkli olarak sesli betimlemeyi
kullandigim kesin bir dille ifade ederken O5 “Eger daha énce hi¢ bilmedikleri bir seyse
daha ¢ok betimlemeye gitmek gerekiyor hani dokunmalar: betimleme gibi boyle daha
farkly diger ogrencilere gore farkli olarak boyle bir yol izliyoruz” ifadesiyle gérme
engelli 6grencilere diger dgrencilerden farkli olarak sesli betimlemeyi 6grencelerin ilk

defa karsilastiklar1 durumlarda kullandiklarini belirtmistir.

Gorme engelli 6grencilere matematik 6gretim siirecinde Ogretmenlerin gorme
engelli 6grencilerine normal gelisim gosteren 6grencilerden farkli olarak kullandiklar
bir uygulama da agiklama yapmadir. Agiklama yapma uygulamasi O3 ve O4 olmak
lizere iki katilimer tarafindan kullamlmistir. O3 “6grencilerden farkli olarak ona iste
boyle ufak ufak ama her zaman yaparim bunu her derste yaparim yani bir sekilde ufak
ufak aciklamalar yapmaya ¢alisiyorum” ifadesiyle az goren 6grencisi igin agiklama
yapmay1 kullandigini belirtirken O4 “yani iste dedigim gibi yani vaktimiz oldugu zaman
mesela onlar ogrenciler bir sey yaparken Ali’nin yanina gidip bak soyle oluyor, bak
boyle oluyor gibi ozellikle onunla ilgilenip anlatmamiz gerekiyor, yani bu ben bunu ¢ok
vapryordum.” 1ifadesiyle total goérme engelli Ogrencisine ders icerisindeki bos

zamanlarda agiklama yapmay1 kullandigini belirtmistir.

Gorme engelli 6grencilere matematik 6gretim siirecinde Ogretmenlerin gorme
engelli 6grencilerine normal gelisim gosteren dgrencilerden farkli olarak kullandiklari
son uygulama ise bireysel ilgidir. Bireysel ilgi uygulamasi O2 ve O4 olmak iizere iki

katilimer tarafindan kullamlmustir. O2 “Biz zaten hani séyle soyleyeyim. Ahmet icin ¢ok
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fazla sinifla beraber ilerleyemiyordu Ahmet, daha ¢ok bireysel ilerliyordu.” ifadesiyle
total gorme engelli 6grencisinin sinif arkadaglariyla beraber ilerleme gosteremedigi i¢in
onunla daha ¢ok bireysel olarak ilgilendigini belirtmistir. O4 ise “Yamina gidip bir
seyler anlatiyordum yani konuyla alakali olmasa da bir seyler anlatiyordum hani, en
azindan konusun diye” ifadesiyle total gorme engelli Ogrencisiyle ders harici

durumlarda da bireysel olarak ilgilendigini sOylemistir.

4.3.5 Esitligi ve Adaleti Saglamak Icin Kullanilan Uygulamalar

Ortaokul diizeyinde matematik Ogretimi yapan oOgretmenlerden matematik
Ogretim siirecinde egitim ve adaleti saglamak icin kullandiklar1 uygulamalar
degerlendirmeleri istenmistir. Alinan cevaplar dogrultusunda 6gretmenlerin matematik
Ogretim siirecinde egitim ve adaleti saglamak icin kullandiklar1 uygulamalar Tablo 4.17

ile sunulmustur.

Tablo 4.17 Ogretmenlerin esitligi ve adaleti saglamak igin kullandiklar1 uygulamalar

Ogretimsel Uygulama Kodlar Katihmcilar
Oturma diizeni uygulama 01, 02, 03,04, 05
Kademeli 6gretim 01,05

Esitlik ve Adalet igin Pozitif ayrimeilik 05
Bireysel ilgi 02, 03, 04, 05
Bireysel degerlendirme 03, 04

Tablo 4.17°de de goriildiigii gibi gérme engelli 6grencilere matematik 6gretim
stirecinde 6gretmenlerin esitligi ve adalet saglamak adina kullandiklar1 uygulamalar:
oturma diizeni uygulama, kademeli 6gretim, pozitif ayrimcilik, bireysel ilgi ve bireysel

degerlendirmedir.

Gorme engelli 6grencilere matematik 6gretim siirecinde 6gretmenlerin esitligi ve
adalet saglamak adina en c¢ok kullandiklar1 uygulama oturma diizeni uygulamadir.
Materyal kullanimi uygulamasi tiim katilimeilar tarafindan kullanilmistir. Ornegin bu
uygulama hakkinda O1 “cocuk az goren ise onii oturtmasi dogru ...Total hi¢

gormiiyorsa en oOne oturmasina gerek yok... gormiiyorsa istedigi yere oturabilir.’

ifadesiyle total gérme engelli ve az goren Ogrenciler icin oturma diizeninde farkli
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stratejiler kullandigini belirtmistir. O2 “cam kenarinda oturuyordu orda 151k geldigi igin
ve gorebilmesi agisindan ve en onde oturuyordu tahtayr gorebilmesi agisindan ve
yaminda kimse oturmuyordu tek oturuyordu énde ¢iinkii biz yanina gidip oturuyorduk
onun... 6gretmen masasina yakin oluyordu o yiizden sikinti olmuyordu direk géziimiin
ontindeydi” ifadesiyle az goren Ogrencisinin tahtay1r en rahat algilayabilecegi ve
ogretmenle en rahat iletisim kurabilecegi sekilde bir sinif i¢i oturma diizeni uyguladigini
belirtitken O3 de “bu d&grencininki hep dénde yani hic sasmaz. Hatta 6gretmen
masasmin ontine aliyoruz ki kontrol edebilmek yazdiklarini, hemen yardim etmek igin
en onde oluyor o ve tek oturuyor bu ¢ocuk” ifadesiyle az goren 6grencisinin dgretmenle
en rahat iletisim kurabilecegi sekilde bir sinif i¢i oturma diizeni uyguladigini
belirtmistir. O4 “Yani seslere duyarliligi var, ya da mesela yiiksek bir sesle bagirdiginiz
zaman, kulaklarini kapatryor mesela, galiba yani sese biraz daha algisi fazla oldugu
icin onun igin daha dikkat ¢ekici oluyor diye diigiiniiyorum yani. Duvar kenart en arka
swrada oturuyordu” ifadesiyle total gérme engelli 6grencisinin bireysel farkliligindan ve
sese karsi duyarli olmasindan dolay1 6grenciyi rahatsiz etmemek icin bir oturma plani
uygulandigin1 ve dgrencinin en arka sirada oturdugunu belirtmistir. O5 ise “benim
siifimda herkes gérme engelli az géren de var yani hi¢ gérmeyen de var hani tam net
bir sekilde goren 6grencimiz yok bu durumda otururken genelde u seklinde oturuyorlar
saymin az olmasi avantajiyla.” ifadesiyle hem az géren hem de total gorme engelli
Ogrencilerin bir arada bulundugu sinifinda siif mevcudunun dikkate alinmasiyla bir

oturma diizeni olusturuldugunu belirtmistir.

Gorme engelli 6grencilere matematik ogretim silirecinde 6gretmenlerin esitligi ve
adalet saglamak adina kullandiklar1 ikinci uygulama kademeli 6gretimdir. Kademeli
ogretim uygulamas1 O1 ve O5 olmak iizere iki katilimci tarafindan kullanilmistir. O1
“ben soruyu ¢ozdiikten sonra asama agsama ¢ozdiim tamam tekrar bir basa doniiyorum
ve tekrar sorunun ¢oziimiinii yapiyorum yani ¢ocuk once asamalandirarak tamam
soruyu tahtaya yazdr zihnindeki tahtaya Simdi ikinci bir bakis gerek yok ve bu ikinci
bakisi tekrar ¢oziimiinii yaparak bir biitiin olarak artik gormiiyoruz bir biitiin olarak
artik ¢ocuk sunu kaldirryor asamalarin yerlerini anlyyor neye karsilik geldiklerini
anliyor” ifadesiyle derslerinde kademeli 6gretimi kullandigini ifade etmistir. O5 de
“daha basit daha adim adim daha kiiciik kiiciik yani mesela koordinat sisteminde
bahsettik ya hani ondan gideyim yine mesela diger okullardaki ogrencilere dank diye

"bakin bu koordinat sistemi" diyerek "buradan bu dogru geg¢ti " diye dnlerine
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sunabilirsin ama burada tek tek "bakin bu bir dogru x dogrusu bunu kesti y dogrusu bu
koordinat sistemi, bu " bitti ondan sonra diger pargalar iistiine eklene eklene yani daha
tek tek sunarak diyeyim.” ifadesiyle derslerinde kademeli 6gretimi kullandigini ifade

etmistir.

Gorme engelli 6grencilere matematik 6gretim siirecinde 6gretmenlerin esitligi ve
adalet saglamak adina kullandiklar1 bir diger uygulama da pozitif ayrimciliktir. Pozitif
ayrimcilik uygulamas1 sadece OS5 tarafindan kullamlmustir. O5 pozitif ayrimeilik
uygulamasini kullandigina dair “seye gére degisir bu hani Elbette esit sartlarda
degerlendirilmeliler ama pozitif ayrimciligin oldugu noktalar olmali atiyorum az
gortiyorsa en onde oturmali az gormiiyorsa da en énde oturmall bir sekilde Hoca ile
iletisiminin 6gretmenle iletigimini daha ¢ok olmasi gerektigini diisiintiyorum.” ifadesini

kullanmustir.

Gorme engelli 6grencilere matematik 6gretim siirecinde 6gretmenlerin esitligi ve
adalet saglamak adina kullandiklar1 baska bir uygulama bireysel ilgidir. Bireysel ilgi
uygulamas1 02, 03, O4 ve O5 olmak iizere dort katilimei tarafindan kullanilmustir.
Ayrica bireysel ilgi gorme engelli Ogrencilere matematik 6gretim siirecinde
ogretmenlerin esitligi ve adalet saglamak adina en ¢ok kullandiklar1 ikinci uygulamadir.
Ormnegin bu uygulama ile ilgili O2 “séyleyeyim ona bireysel olarak ayiriyordum, diger
geri kalan ogrencilere toplu olarak bir zaman aywriyordum, e aslinda bireysel olarak
baktigin zaman en ¢ok Ahmet’e zaman aywmis oluyordum ... destek olarak tabii ki
Ahmet’in daha ¢ok destege ihtiyact vardi o yiizden Ahmet ile daha ¢ok ilgilenmem,
bireysel olarak ilgilenebiliyordum Ahmet ile, digerlerine gére” ifadesiyle az goren
ogrencisine bireysel ilgi gosterdigini belirtirken O3 de “Defterine yazmalar ,ekstra konu
anlatmalar derste her zaman vakit ayiramayabiliyorum, o yiizden bu siire ders digina
vani teneffiis vaktini de alabiliyor” ifadesiyle az gdéren Ogrencisiyle ders disinda da
bireysel olarak ilgilendigini belirtmistir. O4 ise “Yani ben gidip konusuyorum,”
ifadesiyle total gorme engelli Ogrencisiyle sozlii iletisim yoluyla bireysel olarak
ilgilendigini belirtmistir. O5 “Derste sadece soyle diyebilirim her ikisinde de sonucta
40 dakika dersimiz var ama yine sayimin az olmasindan yararlanarak ve hepsine tek tek
gostermek durumunda oldugum ic¢in daha ¢ok zaman harciyorum bir ogrenciye

’

aywrabiliyorum.” ifadesiyle az goéren ve total gérme engelli 6grencilerin bir arada
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bulundugu simifinda sinif mevcudunun az olmasi avantajindan yararlandigint ve her

ogrenciyle bireysel olarak ilgilendigini belirtmistir.

Son olarak gérme engelli Ogrencilere matematik Ogretim  siirecinde
ogretmenlerin esitligi ve adalet saglamak adina kullandiklar1 son uygulama ise bireysel
degerlendirmedir. Bireysel degerlendirme uygulamasi O3 ve OS5 olmak iizere iki
katilimer tarafindan kullanilmistir. O3 “6grenciyi degerlendirirken zaten kendi icindeki
gelisimine bakvyorum, o yiizden digerleriyle kiyaslarsaniz adil olmaz” ifadesiyle esitligi
ve adalet saglamak adina az goéren Ogrencisini bireysel olarak degerlendirdigini ve
Ogrencinin diger 6grencilerden bagimsiz olarak degerlendirmede kendi basina kat ettigi
yolu baz aldigim belirtmistir. O5 ise “Onun disinda degerlendirme yapilirken eger
cocugun ekstra baska bir sey yoksa yani mesela atiyorum Daha onceki yillardan
ogrenememistir a¢igi vardwr, BEP'i ona gore ayarlanmistir evet bu durumlarda Tabii
daha farkh gidilebilir” ifadesiyle BEP kapsaminda degerlendirme yaptigini1 sdyleyerek

her 6grenciyi bireysel farklilig1 dl¢iisiinde degerlendirdigini belirtmistir.
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BOLUM 5

5 TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu arastirmada gorme engelli Ogrencilere ortaokul matematigi Ogreten
matematik 6gretmenlerinin  6gretim  siiregleri; matematik  6gretim  siirecinde
karsilastiklar1 zorluklar, bu zorluk durumlariyla basa ¢ikmada izledikleri ¢6ziim yollar
ve Ogretmenlerin kullandiklar1 6gretimsel uygulamalar baglaminda arastirilmistir.

Tartisma ve sonug basliklari bu ii¢ baglam cercevesinde ele alinmistir.

5.1 Tartisma

Aragtirma sonucunda elde edilen veriler {ic baglamda ele alinmis ve igerik
analizi yontemiyle coziimlenmistir. Cozlimlenen verilerden olusan temalar ve alt

temalar su sekildedir:

1. Gorme engelli Ogrencilere ortaokul diizeyinde matematik Ogreten

O0gretmenlerin matematik 6gretimi siirecinde karsilastiklar1 zorluklar

o

. Iletisimde yasanan zorluklar
b. Sosyal kabulde yasanan zorluklar
c. Derse aktif katilimda yasanan zorluklar
d. Miifredat agisindan yasanan zorluklar
e. Yeni konu ve kavram 6gretiminde yasanan zorluklar
2. Gorme engelli Ogrencilere ortaokul diizeyinde matematik Ogreten
Ogretmenlerin yasadiklar1 zorluklar1 asmak i¢in uyguladiklari ¢6ziim yollar
a. lletisimde yasanan zorluklar1 asmak icin kullanilan ¢oziim yollari
b. Sosyal kabulde yasanan zorluklar1 asmak i¢in kullanilan ¢6ziim
yollar1
c. Derse aktif katilimda yasanan zorluklari asmak i¢in kullanilan
¢Oziim yollar
d. Miifredat agisindan yasanan zorluklar1 agsmak i¢in kullanilan ¢6ziim

yollar1
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e. Yeni konu ve kavram ogretiminde yasanan zorluklar1 agmak igin
kullanilan ¢6ziim yollar1
3. 3.Gorme engelli Ogrencilere ortaokul diizeyinde matematik 6greten
ogretmenlerin dgretimsel uygulamalari
a. Matematigi erisilebilir kilmak i¢in uygulanan 6gretim yontemleri,
b. Matematik 6gretiminde ihtiya¢ duyulan destekler,

c. Kullanilan degerlendirme yontemleri,

&

Gorme engelli Ogrencilere matematik Ogretirken normal gelisim
gosteren dgrencilerden farkli olarak kullanilan uygulamalar
e. Gorme engelli 6grencilerin bulundugu siniflarda esitligi ve adaleti

saglamak adina kullanilan uygulamalar

Katilimcilardan alinan cevaplar dogrultusunda gorme engelli Ogrencilere
nedene bagli olmakla beraber genellikle 6grenci kaynakli, bu zorluklar1 agmak i¢in
kullanilan ¢6ziim yollarinin ise daha ¢ok Ogretmen odakli oldugu goriilmistiir.
Matematik Ogretmenlerinin niceliksel olarak en c¢ok zaman ve smif yodnetiminde
zorluklar yasadiklart  goriilmistir. Ayrica 6gretmenlerin  verdikleri  cevaplar
dogrultusunda yasanan zorluklar arasinda 6gretmenlerin en ¢ok ortak olarak yasanti
gosterdigi zorluk ise zaman ve smif yonetiminde yasanan zorluklar arasindan dersleri
goren Ogrencilere gore diizenleme zorlugudur. Ogretmenlerin en az zorluk yasadigi
durum ise gdrme engelli 6grencilerin sosyal kabulii durumudur. Ogretmenlerden elde
edilen veriler dogrultusunda kdy okullarinda 6grencilerin birbirini tanidig1 i¢in sosyal
kabulde =zorluk yasanmadigini belirtmislerdir. Gorme engelliler okulunda ise
Ogrencilerin tamaminin gorme kaybi1 yasamasindan dolayr ortak bir paydada
birlesmeleri sosyal kabulde zorluga neden olmamaktadir. Ayrica sosyal faaliyetlerde
daha cok yer alan gérme engelli 6grencilerin sosyal kabullerinin de daha hizli oldugu
goriilmiistiir. Gorme engelli 6grencilerin derse aktif katiliminda 6gretmenlerin en ¢ok
yasadiklar1 zorluklar ise 6grencilerin 6n 6grenmelerinin yetersiz olmasi ve alt egitim
kademelerine ait kazamimlarin Ogrenci tarafindan yeterince iyi Ogrenilememis
olmasindan kaynaklanmaktadir. Ogretmenler gdrme engelli Ogrencilerin  bireysel

farkliliklarina uygun etkinlikler ve grup calismalar1 yaparak gérme engelli 6grencilerin
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matematik dersine aktif katilimlarini saglamaya calismaktadirlar. Miifredat agisindan
yasanan en biiylik zorluklardan biri yine dgrencilerin 6n 6grenmelerinde eksikler olmasi
sebebiyle miifredatta yer alan konularin oOgretilememesinden kaynaklanmaktadir.
Ogrenciler arasindaki seviye farkini kapatmak ve miifredatin daha iyi 6grenilmesini
saglamak i¢in Ogretmenler genellikle ve Ogrenciyle bireysel ilgilenme yoOntemlerine
basvurmaktadirlar. Miifredat agisindan yasanan en biiyiik zorluklardan bir digeri de
normal egitim miifredatinda yer alan kazanim ders saatlerinin gérme engelli 68renciler
icin uygun olmamasidir. Bununla beraber gérme engelli 6grencilere matematik
Ogretiminde kullanilan mevcut arag-gereclerin ¢ogunlukla temel islemler, diiz geometri
ve baglangi¢ cebirsel formiilasyonlar1 gibi temel matematiksel kavramlar1 6gretmeye
odaklandig1 sonucuna varmamizi sagladi (Kaplan, 2018). Bu durumda gérme engellilere
ortaokul matematigi Ogreten matematik Ogretmenlerinin  Ogretim  silirecinde
karsilagtiklar1 “miifredatin yetismemesi” zorluguna yol ag¢maktadir. Ayrica bazi
konularin materyal kullanim1 gerektirmesi durumu da Ogretmenlerin arag-gerec
kullaninm1 konusunda yasadiklar1 zorluklardan biri olarak karsimiza c¢ikmaktadir
(Kaplan, 2018). Ogretmenler bu sorunu da gorme engelli 6grencinin bireysel
farkliligma yonelik ihtiya¢ analizleri yaparak ve bu analizler dogrultusunda Bep
hazirlayarak ¢oziime kavusturmaya caligsmislardir. Bunun yani sira 6gretmenlerin, yeni
bir konu veya kavram 6gretilirken en ¢ok zorluk yasadiklar1 durumlarin soyut konularin
Ogrenilememesi ve gorsellik gerektiren konularin dgretilememesi oldugu goriilmiistiir.
Sinif ogretmenlerinin matematik 6gretiminde ve literatiirde dile getirdigi en yaygin
zorluklardan biri, temel konularin 6gretiminde soyut kavramlarin somutlastirilmaya
calisilmasidir (Stevens, Edwards ve Harling, 1997). Sinif 6gretmenleri iizerine yapilan
bu calismayla gorme engelli Ogrencilere ortaokul matematigi Ogreten matematik
Ogretmenleri iizerine yaptigimiz calismamiz soyut konularmn ogretilmesi konusunda
zorluk yasanmasi baglaminda paralellik gostermektedir. Gorme engelli 6grencilere
izerine zorluk yasadiklarini belirtmislerdir. Soyut konularin 6grenilememesinde soyut

konularin 6grenciler tarafindan zihinde canlandiramamasi en temel etkendir.

Ogretmenlerin, gorme engelli Ogrencilere yeni bir konu veya kavram
ogretilirken en ¢ok zorluk yasadiklar bir diger durum da gorsellik gerektiren konularin
ogretilememesindedir. Matematik gorsel iletisim bigimlerine dayanir ve bu nedenle

gorme engeli nedeniyle bu sekilde iletisim kuramayan insanlar i¢in matematige
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erismede biiyiik Ol¢iide sorun yasamaktadirlar (Stevens, Edwards ve Harling, 1997).
Matematik dogas1 itibariyle grafik, sekil, tablo... vb. barindirdigr icin “gorsellik
gerektiren konularin 6gretilememesi” gorme engelli 6grencilere ortaokul matematigi
Ogreten matematik 0gretmenlerinin yasadig1 zorluklar arasinda yer almaktadir. Gorsel
konularin 6gretilememesinin nedeni ise gorsel konularda Ogrencilerin gorselleri

anlamlandiramamasi ve matematikle iliskilendirememesindendir.

Calismadan elde edilen veriler dogrultusunda az goren 6grenciye matematik
ogreten Ogretmenlerde gorsellik gerektiren konularin daha somut ve anlasilir oldugu
algisinin hakim oldugu ve bu sebeple gorsellik gerektiren konularin daha kolay
ogrenildigi gorsellik gerektirmeyen konularin ise daha soyut bir yapiya sahip oldugu
icin 6grenilmesinin daha zor oldugu fikri hakimdir. Ayrica gorsellik gerektirmeyen
soyut konularin 6gretiminde soru ¢ozlimleri sirasinda sozel ifade fazla oldugu i¢in total
gorme engelli 6grenci soruyu daha kolay unutmaktadir. Yine gorsellik gerektirmeyen
soyut konularin 6gretiminde soru ¢oziimleri sirasinda az goren Ogrenciler sorunun
tamamim goremedikleri igin soruyu unutmaktadirlar. Ogretmenlerin, daha ¢ok materyal
kullanarak ve sesli betimlemeler yaparak bu zorluklarin {istesinden geldikleri
goriilmiistiir. Fakat bu zorluklar ayr1 ayri ele alinacak olursa iki zorluk i¢in az gdren ve
total gorme engelli 6grencilere gore ayni sonuglar, yukarida da belirtildigi gibi farkl

nedenlerden dolayi ortaya ¢ikmaktadir.

Matematik dersinde yasanan zorluklardan biri de dgrencilerin ve dgretmenlerin
okuma ve yazma da problemler yasamasidir. Gérme engelli 6grencilerin okuma ve
yazma konusunda sorunlar yasamalari ve degerlendirme siirecinde okuma yazma
konusunda yasadiklar1 sorundan dolay1 dis destege (okuyucu/yazicit destegi) ihtiyag
duyduklar1 goriilmiistiir. Ayrica Ogrencilerin evde kendi basina tekrarlar yapip soru
¢dzebilmeleri i¢in Braille okuma ve yazmay: dgrenmeleri gereklidir. Ogrencinin egitim
hayatinda basarili olabilmesi i¢in braille okuma yazmayir Ogrenmesi gorligimiiz
Azizoglu'nun (2013) yaptign ¢alismayr destekler niteliktedir. Ustelik gérme engelli
Ogrencilerin matematik 6gretim siirecinde yagsadiklar1 en biiyiik sorunlardan biri de kitap
erisim sirliligidir. Ulkemizde az goren veya total gérme engelli dgrencilere yonelik
matematik kitaplari hazirlanmali ve kitaplara erisimleri kolaylagtirilmalidir. Hazirlanan
kitaplarda yer alan gorseller az goren Ogrenciler icin diizenlenmelidir. Total gérme

engelliler i¢in hazirlanan kitaplarda ise gorseller agiklamalariyla beraber
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verilmelidir. Azizoglu’'nun (2013) c¢aligmasinda yazma becerisine verilen Onem
matematik dersi icinde gegerlidir. Kaynastirma okulu 6gretmenlerinin hepsinin braille
okuma yeterliligine sahip olmamasi gérme engellilerin 6gretim siirecince yasanan
zorluklardandir (Arlinwibowo ve Retnawati, 2015). Gorme engelli 6grencilere ortaokul
matematigi Ogreten matematik Ogretmenlerinden devlet okullarinda gorev yapan
ogretmenler braille okuma yazma bilmediklerini ifade etmislerdir. Ogretmenler,
kendilerinin yani sira siniflarindaki gérme engelli kaynastirma 6grencilerinde okuma-
yazma bilmediklerini belirtmislerdir. Bu baglamda hem &gretmenlerin hem de
ogrencilerin braille okuma-yazma bilmemesi gorme engelli 6grencilere matematik

Ogretiminde yasanan zorluklardandir.

Elde ettigimiz veriler kapsaminda gérme engelli 68rencilerin kitap erisimlerinin
sinirl1 oldugu ve ders kitaplarinin gérme engelli Ogrenciler i¢in uygun olmadigi
sonucuna ulagilmistir. Biilbiil (2014) de yaptig1 calismada motivasyon ve tutumlari
gelistirmek i¢in sadece ders kitaplarmin yeterli olmadigmi gostermistir. Ogrenme
materyallerine erisememe Ogrenme problemlerini olusturan faktorlerden biridir
(Thwala, 2015). Ogretmenlerden elde edilen bulgular ¢ergevesinde okullarda matematik
dersine yonelik yeterli materyal olmadigi bu da dgretmenlerin materyal erisiminde
zorluklar yasadiklari sonucunu ortaya cikarmaktadir. Erisim konusunda yasanan bu

zorluk durumu hem 6gretmen hem de 6grenci kaynak kitaplari i¢in de gegerlidir.

Ayrica gorme engelli 6grencilerin matematik dersinde yasadiklar1 zorluklardan
biri de dgrencilerin ailelerinin ilgisiz olmas1 ve 6gretim siirecinde 6grencilere yeterince
destek olmamalar1 olarak gorilmistiir. Sozbilir ve ark., (2015) 6zel egitime ihtiyaci
olan ogrencilerin okul disinda da egitime devam etmeleri gerektigini fakat yapilan
arastirma sonucunda egitim siirecine ailelerin yeterince katilmadigi sonucuna ulasmaistir.
Ders esnasinda Ogretmenlerin matematik dersini genellikle normal gelisim gosteren
ogrencilere uygun olarak isledikleri ve gorme engelli 6grencinin 6gretmenin mevcut
miifredat1 yetistirmeye ¢alismasi, sinif mevcudunun fazla olmasi ve ders siiresinin kisith
olmast gibi ¢esitli sebeplerden dolayr matematik Ogretim siirecinde bireysel
ihtiyaclarmin goz ardi edildigi goriilmiistiir. Egitim ortamimin &grencinin bireysel
ihtiyaclarma uygun olarak diizenlenmemesi de 6grenci de matematik dersine karsi

olumsuz bir tutum olusmasina sebep olmustur. Bu sebeple Ogretim siirecinde 06zel
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gereksinimleri olan Ogrencilerin bireysel ihtiyaglari goz oOnlinde bulundurularak bir

planlama yapilmalidir. (Okgu ve Sozbilir, 2016b; Okcu ve Sozbilir, 2017).

Kalabalik siniflar normal egitimciye ek talepler yiliklemektedir, bu baglamda tiim
ogrenciler 6gretmenden ayni dl¢lide uygun zamani veya gerekli ilgiyi géremeyebilirler
(Westwood, 2004). Sinif mevcudunun fazla olmasi ¢alismanin 6gretim siirecinde derse
aktif katilimda yasadiklar1 zorluklar arasinda yer alirken, zaman ve ilgi bakimindan
ortaya cikan eksiklikler ise zaman ve sinif yonetiminde yasanan zorluklar altinda farkl
kodlarla detaylandirilmistir. Kalabalik siniflarin 6gretmenler i¢in zorluk olusturmasi ve
buna bagli olarak smif ve zaman yonetiminde Ogretmenler tarafindan zorluklar

yasanmasi iki ¢aligma arasinda paralellik gostermektedir.

Ogretmenler dgretim siireci boyunca dgretme ve 6grenme materyallerinin veya
kaynaklarmin eksikligi, yonetilmesi zor olan biiyiik siniflar, miifredatin esnek olmamasi
engelli 6grenciler i¢in elverisli olmayan bir ortam ¢ogu okulun engelli 6grenciler i¢in
erisilebilir olmamasi gibi zorluklar yagamaktadirlar (Thwala, 2015). Calismadan elde

edilen veriler ¢er¢evesinde bu zorluklar bizim ¢alismamizla paralellik gostermektedir.

Elde edilen bulgular cercevesinde dgretmenlerin en ¢ok 6gretimsel uygulamalar
kisminda ortak kodlarda birlestikleri goriilmektedir. Ogretmenler kendi iglerinde farkli
etkinlikleri ve uygulamalar1 kullansalar da kullandiklar1 etkinlik ve uygulamalarin
yontemlerin benzestigi ve ortak bir amac¢ etrafinda sekillendigi goriilmistiir.
Katilimcilarin  verdikleri cevaplar géz Oniine alindiginda 6gretmenlerin  gérme
engellilere matematik Ogretirken ¢ok farkli strateji ve Ogretim ydntemleri
kullanmadiklar1 goriilmiistiir. Saforo (2018) da matematik derslerinde farklilastirilmis
Ogretim stratejileri kullanilmadigini ve 6gretmenlerin, ihtiyaglara uygun olarak 6gretme
ve Ogrenme materyallerinde gérme engelli 6grenciler igin birka¢g uyarlama yaparak
kullandiklarin1  belirlemistir. Bizim c¢alismamamizda ise Ogretmenlerin Ogretim
stirecinde materyallerde uyarlamalar yapmanin yani sira gérme engelli 6grencilere hitap
eden farkli materyaller de kullandiklari goriilmiistiir. Ustelik toplanan veriler
dogrultusunda c¢aligmamizda materyal kullannmi en ¢ok kullanilan o6gretimsel
uygulamalar arasinda yer almaktadir. Arlinwibowo ve Retnawati (2015) yaptiklari
calisgmada Ogretmenlerden elde ettikleri bulgular sonucunda bir ara¢ kullanmanin
ogrencilerin daha bagimsiz 6grenmelerini, kavrami daha ¢ok bilmelerini ve 6grenme

zamaninin verimli olmasini saglayabilecegini ortaya koymuslardir.
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Materyal kullanimiyla beraber en ¢ok kullanilan diger 6gretimsel uygulamalar
ise sesli betimleme, bireysel ilgi ve iliskilendirme olarak belirlenmistir. Katilimcilardan
elde edilen veriler ¢ergevesinde materyal kullanimi, sesli betimleme ve bireysel ilgi
uygulamalarinin dogrudan 6grencilerin dokunma ve isitme duyularma hitap ettigi
goriilmektedir. Saforo (2018) gérme bozuklugu olan 6grencilere matematik d6gretiminin
ancak Ogretimde cok fazla agik talimatla saglanabilecegini belirtmistir. Bu agik
talimatlarin genellikle isitsel oldugu ve 6gretmenlerin bu talimatlar1 sesli betimlemelerle
sagladiklar1 sonucuna ulasilmistir. Boydak’in (2015) gérme engelli bireylerin ana dilde
aldiklar1 egitimle ilgili kavram gelistirme {izerine yaptig1 calismada goérme engelli
bireylerin akademik Ogrenme siirecinde dinleme ve Braille alfabesinin ¢ok etkili
oldugunu ve her tiirlii 6grenmelerinde dokunma ve isitme duyularinin ¢ok fazla 6neme
sahip oldugunu belirtmistir. Isitsel ve dokunsal 6gretim materyalleri 2013 miifredatina
dayali bir tasarimdir ve gérme engelli egitimci uzmani, matematik egitimi medya
uzmani ve matematik egitimi uzmani tarafindan gecerliligi ilan edilmistir (Arlinwibowo
ve Retnawati, 2015). Elde ettigimiz veriler sonucunda gérme engelli 6grencilerin
O0grenme siirecinde isitme ve dokunma duyularimi agirlikli olarak kullanmasi bulgusu
Boydak’in (2015) caligmasiyla da ortiismektedir.  Matematik 6gretim siirecinde
Ogretmenlerin siif ortaminda veya Ogrencilerin ¢evresinde bulunan bir nesneye
benzetim yoluyla “iliskilendirme” yaparak ve “materyal kullanimr” ile kavram
Ogretimin sagladiklar1 veya mevcut miifredattaki kazanimlar1 kazandirdiklar1 sonucuna
ulagilmigtir. Buna ek olarak Matematik dersinde kullanilan uygun matematiksel
araglarin, ozellikle daha ileri egitim seviyelerinde gérme engelli 6grenciler i¢in daha
fazla 6zerklik saglayabilecegi belirlenmistir. (Kaplan, 2018). Calismadan elde edilen
veriler neticesinde matematik dersinde 6grencilerin bireysel farkliliklarina uygun arag
gere¢ kullanimina karsilik gelen materyal kullanimi gérme engellilere ortaokul
arasinda yer almaktadir. Ustelik ders igerigine uygun etkinlik, arag-gere¢ veya materyal
kullanim1 6grencilerin kazanimlara ulagsma diizeyini ve 6grencilerin akademik basarisini
artirmaktadir. (Okgu ve Sozbilir, 2016b; Tanrikulu, 2011, Kizilaslan ve Sozbilir, 2017,
Yazici ve Sozbilir, 2020).

Ayrica gorme engelli 6grencilere ortaokul matematiginde kullanilan 6gretimsel
uygulama yontemlerine bakildiginda bu yontemlerin genellikle 6gretmen merkezli bir

egitim anlayisina odakli oldugu ve 6gretim siirecinde daha ¢ok dgretmenin aktif oldugu
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bir siire¢ izlendigi goriilmiistiir. Matematik 6gretiminde 6gretmenin dinamik rol oynama
durumu Azizoglu'nun (2013) gorme engellilere Tiirkge Ogretiminin sorunlari
calismasinda Tiirkce Ogretim siirecinde Ogretmene yiiklenen rolle benzerlik
gostermektedir. Bunun yani sira Ogretmenlerin 6gretim siirecinde gorme engelli
Ogrencilere matematik 6gretim siirecinde akran egitiminden ve igbirlikli 6grenmeden
yararlanildig1 goriilmiistiir. Bu sonu¢ Saforo’nun (2018) o6gretmenlerin 6grencilere
matematik ogretirken bazen akran 6gretimi ve isbirlikli 6grenme gibi yaklagimlardan
yararlandiklar1 sonucuna varmasiyla benzerlik gostermektedir. Samuelsson (2007) bir
matematik toplulugunda kullanilan s6zlii ve yazili matematik sembollerinin matematige
karst olumsuz tutuma sebep oldugunu sOylemistir. Bu baglamda gorme engelli
Ogrencilere matematik Ogreten Ogretmenlerin, O6grencilerin  matematige kolay
erismelerini saglamak ve Ogrenciler i¢in matematigi erisilebilir kilmak adina

matematiksel dil 6gretimi yaptiklar1 goriilmiistir.

Matematik 6gretim siireci igerisinde 0grencilerin matematik dgrenmelerinin
degerlendirilmesi &nemli bir yer tutmaktadir. Ogretmenlerin bu siiregte en ¢ok
kullandiklar1 degerlendirme yontemi ise soru- cevap yOntemidir. Soru-cevap ydntemi
yaninda kullanilan yazili sinavlarin daha ¢ok prosediir geregi, not belgelemek amaciyla
yapildig1 goriilmektedir. Elde edilen bulgular sonucunda goérme engelli 6grencilerin
matematik Ogrenim diizeylerinin yeterince gercekei degerlendirilmedigi, daha cok
prosediir geregi degerlendirme yapildigr goriilmiistiir. Degerlendirme siirecinde
yeterince Onem verilmemesi de 6grencinin denetim mekanizmasini zayiflatmakta ve
lisans tezinde bu durumu “ogrenci 6grenmelerinin yeteri kadar sitnanmamas:” seklinde

ifade etmektedir.

Gorme engelli bireylerle normal gelisim gosteren bireyler arasinda esitligi ve
adaleti saglamak adma en ¢ok kullanilan uygulama oturma diizeni uygulamadir.
Calisma kapsaminda o6gretmenlerden alinan cevaplar dogrultusunda smif igerisinde
gorme engelli O0grencilerin en 6n sirada oturmasi gibi bir yanlis alginin oldugu ve
ogretmenlerin sinif oturma planim bu algidan uzak olarak diizenledikleri goriilmiistiir.
Ogretmenler dgrencilerin smif igerisindeki konumlarinin az géren ve total gérme engelli
ogrencilere gore degisiklikler gosterecegini belirtmislerdir. Ogretmenler az gdren

Ogrencilerin tahtayr daha rahat gorebilmesi i¢in daha ¢ok On siralarda oturmalarini
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istediklerini ve giines 15181 6grencinin gérmesine yardimci olabilmesi i¢in pencere
kenarindaki en 6n siraya yerlestirdikleri sonucuna ulasilmistir. Ayrica 68retmenler total
gorme engelli Ogrencilerin boy uzunluguna gore sinif igerisinde herhangi bir yere
yerlestirebilecekleri cevabini vermislerdir. Teknolojik kaynaklarin kullanimi, géren ve
gorme engelli 6grenciler icin matematiksel bilgiye erisimde esitlige katkida bulunur
(Kaplan, 2018). Bizim ¢aligmamizda ise okullarda yeterli teknolojik destegin olmamasi
veya zaman yonetiminde yasanan zorluklar dolayisiyla teknoloji kullanimi matematik
ogretiminde ihtiya¢ duyulan destekler arasindadir. Yardimci teknoloji kullanimi ise
gbren ve gorme engelli 6grenciler i¢in matematiksel bilgiye erisimde esitligi ve adaleti
saglamak icin kullanilan yontemler arasindadir. Samuelsson (2007) matematik
ogretiminde bir¢ok yoniin d6gretmen adaylarinin okul matematigindeki deneyimleriyle
baglantili oldugunu ve onlan etkiledigini belirtmistir. Caligmamizdan elde ettigimiz
veriler ¢ercevesinde gorme engelli 6grencilere matematik 6gretim deneyim fazla olan
ogretmenlerin genellikle ¢6ziim ve Oneri odakli cevaplar verdikleri, daha az deneyime

sahip 6gretmenlerin genellikle zorluk odakli cevaplar verdikleri sonucuna ulasilmistir.

Ogretmenlerinin yasadiklar1 zorluklar niceliksel olarak farkli olsa da ortaya ¢iktiklar alt
sebepler bakimindan ortak bir temada birlesmektedirler. Ogretmenlerin ortaya ¢ikan bu
zorluklarla bas etmek icin izledikleri yollar birbirleriyle benzerlik gostermektedir.
Ayrica 6gretmenlerin matematik 6gretim siirecinde kullandiklar1 yontemler kapsaminda
etkinlikler ve uyarlamalar farkli olsa da yapilan bu uygulamalarin ortak bir amag yine
benzerlikler gostermektedir. Son olarak matematik o6gretiminde orta ve yiiksek
Ogretime odaklanan calismalarin eksikligini fark ettik. Mevcut ¢aligmalarin ve araglarin
yayginlastirilmasinin - yani sira  0gretmen egitiminin yeniden degerlendirilmesi

gerekmektedir (Kaplan, 2018).

5.2 Oneriler

Arastirmadan elde edilen bulgular kapsaminda ortaya c¢ikan zorluklarin
giderilmesi, uygulama yontemlerine alternatif olusmasi ve ilerde yapilacak calismalara

151k tutmasi agisindan su Oneriler dikkate alinabilir:
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1-

Katilimcilardan normal okullarda gorev yapan ve gorme engelli kaynastirma
Ogrencisi olan dgretmenler gorme engelli 68renciye matematik 6gretimi lizerine
herhangi bir hizmet i¢i veya hizmet 6ncesi egitim almadiklarini ifade ederken
gorme engelliler okulunda gbrev yapan 0gretmen ise géorme engelliler okulunda
goreve bagladiktan alti-yedi ay sonra hizmet i¢i egitim aldigini ifade etmistir. Bu
dogrultuda gorme engelli bir Ogrenciye matematik 0Ogretimi konusunda
O0gretmenlerin deneyim kazanmasi ve Ogretim yontemleri hakkinda bilgi sahibi
olabilmeleri i¢in;

a) Egitim fakiiltelerinde 6grenim gdéren matematik Ogretmenligi
lisans Ogrencilerine 6zel egitim kapsaminda se¢meli dersler
okutulabilir.

b) Gorme engelli 6grencisi olan &gretmenlere gorme engellilere
matematik 0gretimi lizerine MEB kapsaminda hizmet 6ncesi bir
egitim ve akabinde hizmet i¢i egitimler verilebilir.

BEP cercevesinde O1” in kullandig1 “gérme engelli égrencisi olan kisiler, BEP
plamindan once ¢ocugu sorgulamalilar yani bence bir her ogretmenin bir Odak
Grup goriismesi yani bir klinik goriisme yapmasi lazim pardon. Hani o ¢ocukla o
gortismeyi yapip ona gore bir BEP plami hazirlamasi lazim. ...Yani testler
vapilarak nasil kaynastiracagim?  Seviyesini  bilmiyorum ¢ocugun. Neyle
kaynastiracagim? Hangi araclart kullanacagim? Ogretimde hangi uygulamalar
gerekiyor? gibi bu sorularin cevabini ¢ocukta bulabiliriz” ifadesi kapsaminda
smiflarinda gérme engelli O6grencileri olan brang Ogretmenlerine &grencinin
bireysel farkliliklarini ve Ogrenim siirecine yonelik ihtiyaclarini belirlemeye
yonelik hizmet i¢i egitim verilebilir.

Katilimcilardan elde edilen O4 “yetkin bir birey tarafindan onlara ézel, bir sey
hazirlanmalr yani evet. Yani dersi daha iyi takip etmelerini, 6grendiklerini daha
iyi ogrenmesini, en azindan kazanabilecegi kazamimlar: daha iyi kavramasina
neden olur yani bir eksiklik kalmamas: agisindan. Yani bir kazamima 3 hafta
yerine 5 hafta ayrilp daha iyi kazanmilmas: 6grenci icin avantaj saglar” ve 05
“yine onun ig¢in ayri bir miifredat gercekten isin icinde olan insanlarla olursa
neden olmasin.” cevaplar sonucunda BEP’lerin ihtiya¢ analizleri dogrultusunda
gorme engelli bireylere matematik O6gretimi alaninda deneyimli bir egitimci

tarafindan hazirlanmasi Onerilebilir.

141



4-

Ol’in ders esnasinda bilgisayar kullammu igin kullandigi “Her ders icin énce
gorme engelli bir ¢cocugun yardimci teknolojileri kullanma becerisi olmali ki buna
va bence okul oncesinde baslansin Tiirkiye'de miimkiin degil ama ilkokulda
mutlak ve mutlak yani bilgisayar egitimi verilmesi gerekiyor ¢ocuga. Cocugun o
bagimsizligini ilkokuldan itibaren kazandirmamiz gerekiyor ki ya ¢ocuk kendisi
not alabilsin.” ifadesinden yola c¢ikarak gorme engelli 6grencilerin matematik
dersine hazirlikli gelebilmesi ve ders esnasinda daha rahat not alabilmeleri i¢in
ilkokuldan itibaren goérme engelli 6grencilere okullarda bilgisayar kullaniminin
Ogretilmesi Onerilebilir.

O1’in “Yani nasil gérme engelli 6grenci icin kaynak ihtiyaci s6z konusuysa gérme
engelli 6grenciye de ogretim saglayacak 6gretmenin de kaynaga ihtiyaci var ne
vazik ki” seklindeki ifadesi dogrultusunda goérme engelli Ogrencisi olan
ogretmenler i¢in gorme engelli 6grencilere matematik dgretimi lizerine 6gretmen
kilavuz kitab1 basilmas1 6nerilebilir.

O4’iin “yani iste dedigim gibi o, braille alfabesi filan égretivim, ogretmek
isterdim ama dedigim gibi elimizde materyal yoktu. Bence tiim okullara 6zellikle
ihtivaci olan okullara kazandirilmasi gereken bir materyal yani. Hani bunu

’

oneriler kismina filan yazabilirsiniz yani.” seklindeki ifadesi dogrultusunda
okullara gérme engelli Ogrencilere yoOnelik materyal ve kaynak destegi
saglanabilir.

Katilimcilardan 02, O3 ve O4’ten elde edilen verilere gore normal okullarda
Ogrenim goren gérme engelli kaynastirma O6grencilerin genellikle kabartma yazi
bilmedikleri goriilmistiir. Bu sebeple braille kabartma yazi bilmeyen gérme
engelli 6grencilere MEB kapsaminda hazirlanan bir programla okullarda braille
kabartma yazi bilen egitimciler tarafindan braille kabartma yazi Ogretilmesi
Onerilebilir.

O5’in “az géren dgrenciler genelde boyle bir unutulan grup gibi. Hani nasil
diyeyim kabartma kitaplar var evet, Bunlar gormeyen ogrenciler icin, ondan
sonra sey var normal kitap boyutunda kitabimiz var o da goren ¢ocuklar igin, az
goren ¢ocuklar i¢in daha biiyiik boyutta kitap gerekiyor.” ifadesi dogrultusunda
az goren Ogrencilere gorme seviyelerine uygun olacak sekilde renklendirme ve
bliyiilk punto uygulanmis kitaplarin basiminin ve erisiminin yayginlastirilmasi

Onerilebilir.
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9- Alanyazin okumalar1 sirasinda gorme engelli 0grencilere matematik 6gretimi
lizerine yeteri kadar uygulamaya doniik calisma olmadigi, mevcut uygulama
caligmalarinin da az sayida oldugu goriilmiistiir. Gorme engelli 6grencilere
matematik Ogretimine katki saglamak ve gdrme engelli 6grencilere matematik
Ogrenim silirecinde daha fazla yol gosterici olabilmek i¢in bu alanda daha fazla

uygulamaya dontik caligmalar yapilabilir.
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v/ Matematik dersinde gorme engelli Ogrencilerinizle genel olarak nasil iletisim
kuruyorsunuz?
o 1lk karsilastigimzda? Dersin basinda? Konu anlatimi esnasinda? Ders sonunda?
O lletisim konusunda zorluklar yastyor musunuz?
" Yasiyorsaniz bu zorluklardan bahseder misiniz? Dersin basinda? Konu
anlatimi esnasinda? Ders sonunda?
* Bu zorluklarin gérme engelli Ogrencinizin matematigi Ogrenmesini
nasil etkiledigini diistiniyorsunuz?
v/ Gorme engelli 6grencilerinizin diger 6grenciler tarafindan kabul edilmesi konusunda ne
gibi zorluklar yastyorsunuz?
O Bu zorluklar dersin iglenisini ne yonde etkiliyor?
O Bu zorluklar gérme engelli 6grenciyi nasil etkiliyor?
O Bu zorluklar diger 6grencileri nasil etkiliyor?
v/ Gorme engelli 6grencilerinizin matematik dersine aktif katilmini saglamada ne tiir
zorluklar yastyorsunuz?
0 (Ogretmenden tatmin edici bir cevap gelmezse) matematik dersinde gdrme
engelli 6grencilerinizi dahil ettiginiz grup ¢aligmalar1 yaptiriyor musunuz?
* Eger yaptiriyorsaniz ne gibi zorluklarla karsilagiyorsunuz?

* Eger yaptirmiyorsaniz nedenini agiklar misiniz?

v/ Gorme engelli dgrencilerinize matematik dersini anlatirken zaman yonetimini nasil

yapiyorsunuz?
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v/ Matematik dersinde zaman yonetimini gérme engelli &grencilerinize gore nasil
sekillendiriyorsunuz?
v/ Gorme engelli dgrencilerinize matematik dersini anlatirken zaman ydnetimi konusunda
ne tlir zorluklar yasadiginiz1 agiklar misiniz?
O Eger zaman yoOnetimi konusunda zorluklar yasaniyorsa; sizce yasadiginiz bu
zorluklar matematik 6grenme-0gretme siirecini nasil etkilemektedir?
v/ Gorme engelli Ogrencilerinize matematik Ogretimi yaparken miifredat agisindan
zorluklar yastyor musunuz?
O Cevabiniz evet ise; ne gibi zorluklar yastyorsunuz?
" Sizce matematik 6gretimi miifredati gorme engelli 6grenciler i¢in ne

kadar uygundur?

* Uygun degilse bu ne tiir zorluklara yol agiyor?

* Sizce gorme engelli Ogrenciler icin ayr1 bir matematik miifredati
hazirlanmali midir? Neden?

O  Cevabiniz hayir ise neden bu sekilde diistindiigliniizii agiklar misiniz?

v/ Gorme engelli dgrencilerinize yeni bir konuyu-kavrami anlatirken ne gibi zorluklarla
karsilastyorsunuz?
O Gorme engelli 6grencilere gorsellik gerektirmeyen konularin veya kavramlarin
Ogretiminde yasadiginiz zorluklardan bahseder misiniz?

O Gorme engelli 6grencilerinize gorsellik gerektiren konularin veya kavramlarin

ogretiminde yasadiginiz zorluklardan bahseder misiniz?

ARASTIRMA PROBLEMIi 3) Gérme engelli ogrencilere ortaokul

diizeyinde matematik 6greten 6gretmenlerin 6gretimsel uygulamalar: nasildir?

a) Matematik ogretmenleri gorme engelli 6grencilere matematigi

erisilebilir kilmak icin uyguladiklar: 6gretim yontemleri nasildir?

v/ Gorme engelli dgrencilerinize matematik dgretimi yaparken derse nasil bir giris
yapiyorsunuz?

v/ Matematik 6gretimi yaparken gorme engelli grencilerinizin derste motivasyonlarini
arttirmak i¢in nasil bir yol izliyorsunuz?

v Gorme engelli 6grencilerinizi matematik dersine aktif katilimlarmi saglamak igin neler

yapiyorsunuz?
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v Gorme engelli 6grencilerinize matematik 6gretimi yaparken materyal kullantyor
musunuz?
O Kullaniyorsaniz ne tiir materyaller kullaniyorsunuz?
O  Materyal kullanirken ne tiir bir faydaya yonelik materyal kullaniyorsunuz?
Materyal kullaniminda amagladiginiz fayda nedir?
O Kullanmiyorsaniz neden?
O Gorme engelli 6grencilere yonelik duydugunuz/bildiginiz fakat
kullanamadiginiz materyaller var m1? Varsa bunlar1 benimle paylasir misiniz?
v Gorme engelli 6grencilerinize matematiksel dil kullaniminin 6gretimini nasil
gergeklestiriyorsunuz?
O  Formiil igeren bir kavram 6gretiminde nasil bir yol izliyorsunuz?
O Matematiksel sembollerin okunmasi ve yazilmasi esnasinda nasil bir yol
izliyorsunuz?
v/ Gorme engelli grencilerle matematiksel problemlerin ¢oziimii iizerine ¢alisma yapiyor
musunuz?
® Cevap evet ise;
O Problem secerken nelere dikkat ediyorsunuz?
O Ne tiir problemler iizerinde ¢alisma yapryorsunuz?
O Problemin ogrenci tarafindan anlasilabilmesi i¢in nasil bir c¢alisma
yapiyorsunuz?
O Problem ¢6zlimii sirasinda nasil bir yol izliyorsunuz?
O  Problemin ¢6ziimii sirasinda dgrenciye ipucu veriyor musunuz?

O Problem ¢ozdiirmek 6grenci i¢in ne gibi kolayliklar sagliyor olabilir?

b) Matematik ogretmenleri gorme engelli 6grencilere matematigi

ogretirken ne tiir desteklere ihtiya¢ duymaktadirlar?

v Gorme engelli 6grencilerinize matematik dersinde yeni bir konuyu veya kavrami

tanitirken nelere ihtiya¢ duyuyorsunuz?
* Konular degistik¢e ihtiyaglariniz degisiyor mu?
* Konularn yapisina gore ihtiyaclarmiz nasil degisiyor?

v’ Ozellikle gorsellik gerektiren konularda okul veya smif dis1 ortamlara ihtiya¢ duyuyor

musunuz?

*  Cevabiniz hayir ise neden?

161



AN

* Cevap evet ise;

O  Okul veya sinif dig1 ortamlar1 gérme engelli 6grencinize matematik dgretirken
nasil kullaniyorsunuz?

O Okul veya sinif dig1 ortamlar1 kullanmaniz 6grencinize nasil faydalar sagliyor?
Gorme engelli 6grencilerinize matematiksel problemlerin ¢ézlimiine iliskin bir 6gretim
yaparken nelere ihtiya¢ duyuyorsunuz?

Gorme engelli 6grencilerinizi matematik dersinde degerlendirme islemi yaparken ne tiir

desteklere ihtiya¢ duyuyorsunuz?

Az goren 6grencilerinize matematik 6gretirken ne tiir desteklere ihtiya¢ duyuyorsunuz?
Total gorme engelli 6grencilerinize matematik 6gretirken ne tiir desteklere ihtiyag
duyuyorsunuz?

Gorme engelli 6grencilere matematik dgretirken 6zel egitim dgretmenleriyle isbirligi

yapmaya ihtiya¢ duyuyor musunuz?

¢) Matematik oOgretmenlerinin gorme engelli 6grenciler icin

kullandiklar1 degerlendirme yontemleri nasildir?

Gorme engelli 6grencilerinizin 6n 6grenmelerini /6n bilgilerini nasil tespit ediyorsunuz?
Gorme engelli 6grencilerinizin kavram yanilgilarini nasil belirliyorsunuz?

Gorme engelli 6grencilerinizin anlattiginiz konuyu-kavrami 6grenip &grenmedigini
belirlemek i¢in nasil bir yol izliyorsunuz?

Gorme engelli 0grencilerinizin matematik 6grenmelerini degerlendirmek i¢in hangi
6lgme araglarindan yararlaniyorsunuz?

Gorme engelli 6grencilerinize 6lgme ve degerlendirme aract hazirlarken soru segcme ve
hazirlama siirecinde nasil zorluklar yasiyorsunuz, agiklar misiniz?

Gorme engelli 6grencilerinize 6lgme ve degerlendirme araci hazirlarken akranlarina

gore es deger sorular sormaya 6zen gosteriyor musunuz?

Gorme engelli 6grencilerinize 6lgme ve degerlendirme araglarimi uygularken nasil

zorluklar yasiyorsunuz, agiklar misiniz?

Gorme engelli Ogrencilerinizi sinav yaparken veya degerlendirirken yasadiginiz

zorluklardan nelerdir, bahseder misiniz?

Olgme araglarmi segerken neleri goz dniine alarak segim yapiyorsunuz?
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Gorme engelli Ogrencilerinizi not vermek amaciyla 6devlendiriyor musunuz? (proje
6devi, vb.)
Gorme engelli Ogrencilerinize 6dev vermekle matematik Ogretimi acgisindan ne tiir

amagclar gozetiyorsunuz?

d) Matematik o08retmenleri gorme engelli 0grencilere matematik
ogretirken normal gelisim gosteren ogrencilerden farkh olarak ne tiir

uygulamalar yapmaktadirlar?

Gorme engelli 6grencilerinize diger 6grencilerden farkli olarak, derse motive etmek icin
nasil bir yontem izliyorsunuz?

Gorme engelli 6grencilerinize diger 6grencilerden farkli olarak, derse katilimini
saglamak i¢in ne tiir uygulamalar yapryorsunuz?

Gorme engelli 6grencilerinize diger 6grencilerden farkli olarak, matematiksel
kavramlar1 6gretirken nasil bir yontem izliyorsunuz?

Gorme engelli 6grencilerinize diger 6grencilerden farkli olarak, matematiksel dili

kullanmak i¢in nasil bir yontem izliyorsunuz?

Gorme engelli 6grencilerinize diger 6grencilerden farkli olarak kavramlara ait gorselleri
aciklamak i¢in nasil bir siireg izliyorsunuz?

Gorme engelli 6grencileriniz igin betimleme kavramindan bahsedilebilir mi?

Gorme engelli 6grencilerinize diger 6grencilerden farkli olarak, nasil materyaller

kullaniyorsunuz?

Gorme engelli 6grencilerinize diger 6grencilerden farkli olarak kullandiginiz bir
degerlendirme yontemi var mi1?
O Varsa neler?

O  Yoksa neden?

e) Matematik ogretmenleri gorme engelli 6grencilerin bulundugu
siiflarda esitligi ve adaleti saglamak adima ne tir uygulamalar

yapmaktadirlar?

Oturma diizenini géz Oniine aldiginizda gérme engelli 6grencilerinizin siiftaki
yerlesimi konusunda neler yapiyorsunuz?
O Smif yerlesimi konusunda 6zellikle bir yontem uyguluyor musunuz?

O Uyguluyorsaniz nelere dikkat ediyorsunuz?
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O  Uygulamiyorsaniz neden?
v Gorme engelli 6grencilerinizin smif ve okul ortaminda sosyal olarak kabullerini
saglamak i¢in ne tiir uygulamalar yapryorsunuz?
v/ Matematik dersinde normal gelisim gdsteren 6grencileriniz icin kullandiginiz
materyallerin gérme engelli 6grencilere de hitap edebilmesi i¢in neler yapiyorsunuz?
v/ Gorme engelli 6grencilerinizle normal gelisim gdsteren dgrencilerinizin arasindaki
seviye farkini kapatmak i¢in neler yapryorsunuz?
O Ders esnasinda?
* GoOrme engelli 6grencilerinize ve normal gelisim gdsteren
Ogrencilerinize ayirdiginiz zaman hakkinda ne soyleyebilirsiniz?
*  Gorme engelli 6grencilerinize ve normal gelisim gosteren
ogrencilerinize sundugunuz destekler hakkinda ne sdyleyebilirsiniz?
O Ders sonunda?
* Gorme engelli 6grencilerinize ve normal gelisim gosteren
ogrencilerinize ayirdigiiz zaman hakkinda ne soyleyebilirsiniz?
* Gorme engelli 6grencilerinize ve normal gelisim gosteren
ogrencilerinize sundugunuz destekler hakkinda ne soyleyebilirsiniz?
v/ Gorme engelli dgrencilerinizin matematik dgrenme diizeyini degerlendirirken adil bir

sekilde degerlendirme yapabilmek icin 6zellikle dikkat ettiginiz hususlar nelerdir?

TAMAMLAYICI SORULAR-goriisme sonrasi sorulacak sorular

e Kagc yildir matematik 6gretimi yapiyorsunuz?

e Gorme engelli 6grencilere ne kadar siiredir matematik 6gretiyorsunuz?

e GoOrme engelli Ogrencilere matematik Ogretiminin gerekli olup olmadigi

hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

e Gorme engelli 6grencilerinize matematik 0gretimi yaparken kendinizi yetersiz

hissettiginiz bir durumdan bahsedebilir misiniz?

e Gorme engelli Ogrencilerinize matematik Ogretimi yaparken {stesinden

gelemediginizi diisiindiigliniiz zorluklar var m1? Varsa bunlar nelerdir?

e Gorme engelli 6grencilerinizin ileride yapacaklari meslekler hakkinda hangi

meslekleri diisliniiyorsunuz?

e (Gorme engelli 6grencilerin egitimi ile ilgili herhangi bir hizmet Oncesi veya

hizmet i¢i egitim aldiniz m1?
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