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OZET

Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Anabilim Dali
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Bilim Dal1
Yiiksek Lisans Tezi

ARTIRILMIS GERCEKLIK UYGULAMALARININ SOSYAL BILGILER
DERSINDE AKADEMIiK BASARI VE DERS TUTUMLARINA ETKiSi

Fatma Biisra AZI

Teknoloji gelisip degistikge, gercegi yakina tasimak sanalliktan uzaklagma egilimini ortaya
¢ikarmaktadir. Bu uzaklagma sonucunda da gerc¢ek diye adlandirdigimiz kavram soyutluktan somutluga
uzanmakta ve bizi artinlmis gerceklik uygulamalar: ile tamistirmaktadir. Artirilmis gergeklik teknolojisi
var olan nesneleri 3 boyutlu hale getirdigi i¢in egitimcilerin dikkatini ¢ekmis ve egitim alaninda
kullanilmaya baglanmistir. Sosyal bilimler gibi soyut diisiinme gerektiren derslerde konularin
anlagilabilirligini artirmanin artirtlmis  gergeklik uygulamalar1 ile daha verimli hale gelecegi
diistiniilmektedir. Oldukca popiiler olan bu teknoloji sayesinde insanlar gercekte gordiikleri nesne veya
durumlardan ¢ok daha fazlasini gérebilme deneyimi yagamaktadirlar.

Bu aragtirmada karma (nicel ve nitel yontem birlikte) yontem kullanilmistir. Nicel yontemde yar1
deneysel yontem olarak on-test son-test kontrol grubu vardir. Arastirmadaki katilimcilar toplamda 60 kisi
ve Istanbul ilinde 6grenim gérmekte olan 5. simf 8grencilerinden olusmaktadir. Calismada gruplardan biri
deney, digeri kontrol grubu olarak adlandirilmistir. Deney grubundaki 6grencilere sosyal bilgiler dersinde
volkanik olaylar ile ilgili tnite kazamimi artirilmis gergeklik uygulamasi ile verilmeye c¢alisilmistir.
Artirllmig gergeklik uygulamasi olarak basit ve sade bir aplikasyon olan Quiver Education tercih
edilmistir. Kontrol grubunda ise mevcut ders kitab1 ve akilli tahtalar kullanilarak diiz anlatim yoluyla
Ogretime gidilmistir. Uygulama Oncesinde ve sonrasinda deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin
bagarilarim1 degerlendirmek igin sosyal bilgiler dersi basari testi ve derse karsi olan tutumlarini
degerlendirebilmek igin sosyal bilgiler dersi tutum 6l¢egi uygulanmistir. Deney grubundaki 6grencilerden
5 tanesi ile uygulama sonunda yar1 yapilandirilmig gériisme formuyla gériismeler yapilmustir.

Uygulama sonucu yapilan analizlerde artirilmig gergeklik teknolojisi ile Ggrenim goren
cocuklarin basar1 diizeyleri ile akilli tahta ve mevcut ders kitabiyla 6grenim goren ¢ocuklarin basari
diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik gézlenmemistir. Calismada grupla 6grenme teknigi kullanildigt
igin Ogrencilerin bireysel hizda ilerleyememeleri basari artisina engel olmus olabilir. Deney ve kontrol
gruplarinin  son-test sosyal bilgiler dersi tutum olgegi sonuglarina gore deney grubu 6grencilerinin
puanlart kontrol grubuna kiyasla anlamli bir artis gdstermistir. Ogrenciler; yapilan goriismelerde de
artirlmig gergeklik uygulamasini ¢ok sevdiklerini ve diger derslerde de olmasini istediklerini ifade
etmiglerdir. Artirllmig gerceklik teknolojisinin diger derslere de yerlestirilmesinin egitim igin faydali
olacagi diistiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Artirilmig Gergeklik, Sosyal Bilgiler, Bagar1, Tutum
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THE EFFECT OF AUGMENTED REALITY APPLICATIONS ON ACADEMIC SUCCESS AND COURSE
ATTITUDES IN SOCIAL STUDIES

Fatma Biisra AZI

As technology evolves and changes, moving the reality closer reveals a tendency to move away
from virtuality. As a result of this divergence, the concept we call reality extends from an abstract concept
to concrete and introduces us to augmented reality practices. The augmented reality technology has
attracted the attention of educators as it renders existing objects in 3D and has started to be used in the
field of education. It is thought that increasing the comprehensibility of subjects in courses requiring
abstract thinking such as science and social sciences will become more efficient with augmented reality
applications. Thanks to this very popular technology, people have the experience of seeing much more
than the objects or situations they actually see.

In this research, mixed (quantitative and qualitative method) method is used. In the guantitative
method, there is a pretest-posttest control group as a semi-experimental method. The participants in the
research consist of 60 students in total and 5th grade students studying in Istanbul. In the study, one of the
groups is called as the experiment and the other is called as the control group. In the social studies lesson,
the unit acquisition related to volcanic events is tried to be taught to the students in the experimental
group with augmented reality application. Quiver Education, which is a simple and simple application, is
preferred as augmented reality application. In the control group, teaching is applied by using the current
textbook and smart boards through direct intstruction method. In order to evaluate the success of students
in the experimental and control groups before and after the application, social studies course achievement
test and social studies course attitude scale are used to evaluate their attitudes towards the course.
Interviews are made with 5 of the students in the experimental group with the semi-structured interview
form at the end of the application.

In the analysis made as a result of the application, no significant difference was observed
between the achievement levels of the children studying with augmented reality technology and the
achievement levels of the children studying with the smart board and the current textbook. Since group
learning technique was used in the study, students' failure to progress at an individual pace may have
prevented an increase in success. According to the post-test social studies course attitude scale results of
the experimental and control groups, the scores of the experimental group students showed a significant
increase compared to the control group. Also students stated that they liked the augmented reality
application in the interviews and they wanted it to be in other lessons. It is thought that it will be
beneficial for education to put the augmented reality technology in other courses.

Keywords: Augmented Reality, Social Studies, Success, Attitude



1 GIRIS
Calismanin bu bolimiinde problem durumu, arastirmanin amaci, arastirmanin

Oonemi, sinirliliklar1 ve tanimlar basliklarina yer verilmistir.
1.1 Problem Durumu

Gecmisten giiniimiize insanlar bilime ihtiya¢ duymuslardir. Bilimin ve
teknolojinin hizli gelismeleri, hayatimizda da 6nemli degisiklikler olusturmustur. 21. yy
gelismelerine bakildiginda teknolojinin  hayatimizin her alaninda kullanilmaya
baslanmis olmasi, egitim alanindaki 6nemini de artirmigtir. Egitim alanindaki teknolojik
gelismeler diisiintildiigiinde geleneksel tahtalar yerini bilgisayar ve internet sistemlerine
birakmis, egitim araglarinin da bu alana dogru yoneldigi gozlenmektedir. Giiniimiizde
bilgisayar teknolojisi; bilgiye ulasabilme, depolama ve iletisim olanaklar1 sunan araglar
halini  almigtir. Teknolojinin kullanim1  Ggrencilerin  derse olan ilgilerini ve
motivasyonlarini artirdigi ve hatirlamalarini kolaylagtirdigi icin 6grencilere sunulan
bilgiler teknoloji araciligiyla daha sade bir sekilde iletilerek onlarin somut 6grenme
deneyimleri yasamalarina imkan vermektedir. Egitim ve teknoloji insan gelisimine
fayda saglayan iki alandir ve bu alanlar birbirinden bagimsiz diigiiniilememektedir.
Ogrencilerin 6grenme etkinliklerini kendi baslarna saglamasi ve kalict 6grenmeler

olusturabilmesi i¢in teknolojiden faydalanmak 6nemlidir (Yiksel, 2010).

Tiirkiye egitim alaninda firsat esitligi saglamak ve ayni zamanda bilgiyi alan
degil yapilandiran 6grenci modellerine gegebilmek amaciyla 2010 yilinda
hazirlanmasina baslanan ve 2012 yilinda pilot okullarda uygulamaya giren FATIH
projesine gegmistir. T.C. Kalkinma Bakanligi tarafindan hazirlanan “Tiirkiye
Siirdiiriilebilir Kalkinma Raporu: Gelecegi Sahiplenmek” raporunda, FATIH projesinin
temel amaci egitim ve ogretimdeki var olan durumun niteligini artirmak ve egitimde
firsat esitligi saglamak olarak ifade edilmistir. Bununla beraber 6grencilerin teknoloji ve
teknoloji uygulamalari ile kii¢iik yaslarda tanismalari, bilgi ve iletisim teknolojilerinin
egitim siirecinde kullanilan temel araglar haline getirilmesi, &grencilerin ve
ogretmenlerin bu teknolojileri kullanmalarindki aktifligin saglanmasi yine bu proje ile
hedeflenen ozelliklerdir (Kalkinma Bakanligi, 2012). Ayrica TUBITAK’m Vizyon
2023 Strateji Belgesi’'nde belirtilen hedefler arasinda Cumbhuriyetimizin 100. yih
vizyonlarinda bilim, teknoloji ve yenilikte uzmanlasmis; kendi beyin giicline kullanarak

iireten ve bu basarilart gelecek nesillere aktarabilen bir Tirkiye hedeflenmistir

1



(TUBITAK, 2004). 21. yy teknolojisinin geldigi nokta diisiiniilecek olursa, gelisen
teknolojinin kullanimmi yayginlagtirmak, alaninda yetkin bireyler yetistirebilmek i¢in

egitim ile bilgi ve iletisim teknolojilerinin biitiinlesmesi 6nemli goriilmektedir.

Teknolojinin hizla gelismesiyle birlikte Ogrenme ortamlarinda da birtakim
degisiklikler olmus; geleneksel O0grenme ortamlar1 yerini dijital tabanli 6grenme
ortamlarina birakarak egitimin teknoloji ile birlesmesi onem kazanmistir (Senkal ve
Dinger, 2012). Bilgi toplumu egitim modeli, grup calismasina énem veren, bireyselligi
On plana ¢ikararak 6gretmenin rehberliginden faydalanarak yeniliklere agik, degisebilen
ve esnek igerik yapisiyla geleneksel egitim modelinden farklilagsmaktadir (Dikkaya ve
Ozyakigir, 2006). Ogrencilerde bilgisayar gibi teknolojik araglarin kullanimina
bakildiginda; bilgiye bu araglarla dogrudan ulastiklar1 gézlenmektedir. Egitimcilerin
ogrencilerin kullandig1 bu araglari derste kullanmalari; 6grencilerin derse olan ilgisine
olumlu katki saglayacaktir. Teknolojiyi egitimde kullanmanin, &grencilerin derse
odaklanmalarinda faydali olacag: diisiiniilmektedir. Motivasyonu artan 6grenci, kendine
olan giivenini de artirarak biligsel becerilerini gelistirmede bunu kaynak olarak
gorecektir (Heafner, 2004). Teknoloji Once bilgisayarlarla sonrasinda kiigiilerek
cebimize kadar giren telefonlar sayesinde bilgiye ulasmamizi ¢ok kolay hale getirmistir.
Ozellikle mobil cihazlarda teknoloji kullanimi gitgide artmis ve yakin zamanda
artinlmis gergeklik (AG) kavramini da ortaya ¢ikarmistir. AG; gercek nesnelerin
dogrudan veya dolayli olarak uygulamalarla desteklenen ses, video, grafik gibi
girdilerle gelistirilmesidir (Abdiisselam, 2014). AG teknolojisi saglik, mimari, eglence,
egitim gibi hayatin her alaninda sik¢a kullanilan bir teknolojidir. Stirekli geliserek
giinliik hayatimiza daha ¢ok yerlesen bir teknoloji olmaya baslamistir (Icten ve Bal,

2017).

AG teknolojisi son yillarda hem 6grenenlerin hem de egitimcilerin dikkatini
fazlasiyla ¢ekmistir. AG teknolojisi ile Ogrencilere soyut kavramlar Ogretmek
kolaylasabilmektedir, d6grencilerin nesnelerin 3B halini diisiinmeleri kolaylasip somut
bir gorlintiiyle Onlerine gelebilmektedir. AG, 0Ogrenenlerin kendi kendilerine
ogrenmelerini kolaylastiracak bir teknolojidir. Yapilandirmact 6gretim yaklagiminin
benimsendigi egitim sistemimizde, AG geleneksel yontemle ders islemeyi kolaylastirip

degistirecek farkli bir teknolojidir.



1.2 Arastirmanin Amaci

Bu ¢aligmanin amaci AG uygulamasinin ortaokul 6grencilerinde sosyal bilgiler
dersindeki basar1 ve sosyal bilgiler dersine olan tutuma etkisini incelemektir. Ayrica

Ogrencilerin uygulamaya yonelik diistinceleri belirlenmeye ¢alisiimistir.

Bu calismada arastirmanin genel amaci dogrultusunda asagidaki sorulara yanit
aranmistir:
1. AG uygulamasi sosyal bilgiler dersinde 6grencilerin basarilarini artirmakta
midir?
2. AG uygulamasi sosyal bilgiler dersinde Ogrencilerin derse yoOnelik
tutumlarini artirmakta midir?

3. AG uygulamasinin kullanilabilirligi hakkinda 6grenci gortisleri nedir?
1.3 Arastirmanin Onemi

AG uygulamasimin kullanim alanlar1 giin gectik¢e artmaktadir. Egitim alaninda
AG uygulamalarinin kullanilmas1 6grencilerin derse olan ilgisini pozitif ydnde
etkileyebilecegini diislindiirmektedir. Ciinkii egitim ve teknolojinin ortak amaci
ogrenilenlerin anlamli olmasini saglamak ve insanliga katkida bulunmaktir. Ogrenciler
teknoloji ile adeta i¢ i¢e yastyor olduklari i¢in bunu egitim alaninda kullanmak onlarin
ilgisini ¢ekecek ve derslere odaklanmalarina yardimer olacaktir. AG uygulamalar1 fen
bilimleri, tip, geometri gibi alanlarda kullanilmakta ve alan yazinda bu derslerle ilgili
caligmalar yer almaktadir. Ancak alan yazinda AG ile ilgili sosyal bilgiler dersi icin
caligmalarin ¢ok fazla olmamasi, elde edilen verilerin AG teknolojisi ile egitim alanina
katki saglayacagi ve buna benzer ¢alismalara 151k olacaginin diisiiniilmesi ¢alismanin
onemini artirmaktadir. Ayrica ililkemizde egitimde AG ile ilgili arastirmalarin sinirh

sayida oldugu da goze carpmaktadir.

Sosyal bilgiler dersi; konularinin 6nemli bir kismimin soyut olmasi dolayisiyla
Ogrencinin O0grenme ortaminda bilgiyi aktif olarak insa etmesine imkan verilmesi
gereken Ogretim alanlarindan biri olarak diisiiniilmektedir (Oztiirk, Keskin ve Keskin,
2004). Ogrencilerin sdzel olarak diisiindiigii ve siirekli ezber yapmaya ¢alistigi sosyal
bilgiler dersi i¢cin AG uygulamalarmin kavramlar1 somutlastirip akilda kalicilig
artirarak Ogrenme faaliyetlerinin etkililigini, verimini ve derse olan tutumlarinm

artiracagini diistiniilmektedir.



1.4 Stmirhhiklar

e Bu arastirma; 2018-2019 yili bahar dénemi Istanbul ilinde bir devlet okulundaki
5. siniflardan 60 6grenciyle sinirlandirilmistir.

e (Calismada G6lgme araglar1 basari testi ve sosyal bilgiler dersine yonelik tutum
Olcegi ve yart yapilandirilmis gériisme formuyla siirlanmaistir.

e Egitimde AG ile ilgili ¢cok fazla uygulama olmamasi, olanlarin ise telefon veya
tabletle kullanilabilecek tiirde olmamasi sinirliliklardan biridir.

e Arastirmada AG uygulamalarindan sadece Quiver Education kullanilmistir.

e Uygulamada bir lniteyle ilgili tek bir kazanima yonelik ¢aligma olmasi ve
ogrencilerin bireysel olarak degil bir grup igerisinde yer alarak o6grenim
gerceklestirmesi ¢alismanin sinirliliklarindandir.

e Arastirma grubunun yas ortalamasinin 10 olmasi, ¢alisma grubunun sosyal
bilgiler dersi tutum 6l¢eginde yer alan 29 soruyu cevaplarken sikilmalarina yol
acmistir.

e Arastirma siiresinin ilgili kazanima yonelik yillik planda belirtildigi sekilde 2

hafta olmasi da ¢alismanin sinirliliklarindandir.

1.5 Tanimlar

Artirllmis Gergeklik (Augmented Reality): “Augmented Reality” kavrami
Tiirk¢e’ye “Zenginlestirilmis  Gergeklik” ya da “Artinlmis Gergeklik” olarak
cevrilmektedir. “Artirilmig gerceklik (AG), gercek diinyadaki ortamlart ve baglam
tabanli dijital bilgileri dinamik olarak harmanlayan teknolojileri ifade eder.”

(Sommerauer ve Miiller, 2014).

Sosyal Bilgiler: Sosyal ve beseri bilimlerin bilgi ve yontemlerini sentezleyerek
degisen toplum ve diinya sartlaarinda kararlar alip bu dogrultuda problem g¢6zebilecek

duyarl yurttaslar yetistirmeyi hedefleyen 6gretim progranmudir (Oztiirk, 2006: 24).

Tutum: Bir bireyi belli insanlar, nesneler ve durumlar karsisinda davranislar

gdstermeye iten dgrenilmis yatkinliklardir (Demirel ve Un, 1987: 173-174).



2 ILGILI ALAN YAZIN
Calismanin bu boliimiinde sosyal bilgiler egitimi, egitim ve teknoloji, artirilmis
gerceklik, sosyal bilgiler, artirllmis gergeklik ve ilgili arastirmalar basliklar1 yer

almaktadir.
2.1 Sosyal Bilgiler Egitimi

Insanlar sosyal bir varliktir bu nedenle sosyal bir ¢evrede yasamak zorundadir.
Bir toplumun iiyesi olup orada yasamaya devam edebilmek igin o toplumun degerlerini
benimsemek gereklidir. Bu agsamada egitim devreye girer, bireylerin sosyallesmesinde,
aldiklar1 bilgiyi sentezleyip kendi yasantilarma uyarlamalarinda katki saglar. Bireyler
egitim araciligiyla toplumun bekledigi davranis ve degerleri kazanirken diger yandan da

sosyalleserek toplumun devamliligini olusturur (Ozmen, 2010).

Sosyal bilgiler dersinin amaglar; toplumsal yasamda bireysel ve kiiltiirel kimligi
tanimlayarak, toplumsal yasama katilim, toplumda gozlem etkinliklerini gergeklestirme,
diinya ile ilgili onemli konulara iliskin duyarlilik gelistirme, demokratik ilkeleri
benimseyerek karar verebilme ve toplumsal olaylara yurttag sorumluluguyla katilabilen
bireyler yetistirme bi¢iminde tamimlanmigtir (NCSS, 1992). Sosyal bilgiler

tanimlarindan bazilar soyledir:

e Sosyal bilgiler dersinde, 6grenciye hazir bilgiyi almak yerine ihtiyaci olan
bilgiyi bularak, bilgiyi sentezleyip kendine uyarlayarak, problem ¢6zme ve
elestiride bulunma becerilerinin  kazandirilmas: hedeflenir. Onemli olan
ogrencinin kazandigr bilgi ve beceriyi sentezleyerek hem sinif i¢inde hem de
sinifin disinda bu bilgi ve becerileri kullanabilmesidir (Karadeniz, 2012).

e Sosyal bilgiler dersi 19. ylizyilin sonlarina dogru Amerika’da ortaya ¢ikmis ve
sosyal bilimciler, yasanan sosyal, kiiltiirel ve ekonomik sorunlara ¢6ziim
onerileri sunabilmek ve topluma aktarmak ig¢in sosyal bilgiler dersini bir arag
olarak kullanmiglardir (Bilgili, 2006:3).

e Hayat bilgisi becerisini okula basladiktan itibaren ti¢ yil igerisinde elde eden
cocuklar sosyal bilgiler dersiyle somut islemden soyut islem dénemine gegerken
kendisi, g¢evresi ve {ilkesi ilgili onemli bilgi, beceri ve degerleri kazanir

(Gogmez, 2016).



Tiirkiye’de sosyal bilgiler dersinin tarihgesine bakildiginda su siralama dikkat

¢ekmektedir:

1924 ilk Mektep Miifredat Programinda yer alan ve sosyal bilgiler dersi
kapsamindaki farkli dersler Musahabat-1 Ahlakiye, Malumat1 Vataniye, Tarih ve
Cografya dersleridir (Keskin ve Coskun Keskin, 2013). Programdaki temel amag,
ogretim etkinliklerinden ziyade cumhuriyet ideolojisini benimsemis insan egitimini
saglamaktir (Gokdemir, 2013).

1926 ilk Mektep Miifredat Programinda ilkokulun temel amact “gen¢ kusagin
cevresine etkin bir sekilde uyumunu saglamak {izere iyi vatandaslar yetistirmek”
(Sonmez, 1996: 29) olarak tanimlanmistir. Programda 4. ve 5. smiflara tarih, cografya
ve yurt bilgisi dersi i¢in haftada 2’ser saat olmak {izere toplam 6 saat ayrilmistir
(Sonmez, 2005: 459).

1936 programinda, derslerin amagclari programin basinda agik¢a gosterilmis ve
ders ogretiminde Ogretmenin dikkatle takip etmesi gereken ilkeler vurgulanmustir.
Ogretmen bu programa gére dgrencileri ezberci egitim yerine gézlemleyen, incelemeler
ve aragtirmalar yaparak milli konularla ilgilenmeye sevk eden olmalidir (Akbaba, 2004
akt. Koyuncu, 2015). 1948 Ilkokul Programinda, cumhuriyet niteliklerine uygun
vatandas yetistirme amaci lizerinde yogunlasilmistir. Devlete ve millete bagli, milli,
ulusal ifadelere programda sik¢a yer verilmistir. Demokrasi ve cumhuriyetin 6nemi

ilkelerine de vurgu yapilmistir (Yalgin, 2016).

Ulkemizde ilkokul programinda bulunan Tarih, Cografya ve Yurt Bilgisi dersleri
1962 llkokul programi taslaginda “Toplum ve Ulke Incelemeleri” adi altinda
birlestirilmis olup 1968 programinda bu derse sosyal bilgiler ad: verilmistir (Kuruoglu,
2006). 1998 programi, sekiz yillik egitime gecildikten sonra hazirlanmis ilk programdir.
Program; 4. smiftan 7. smifa kadar olan konular1 bir biitiinlik olarak iginde

baridirmistir (Koyuncu, 2015).

2005°te sosyal bilgiler dersi onceki programlara bakildiginda 2005 yilindaki
program degisikligini gbéz Oniine alarak ezberden uzak, Ogrenme ortamlarinda
ogrencinin aktif olarak siirece dahil edildigi, 6gretmenin 6grencilere bu yolda rehber
oldugu ve bilginin yapilandirilmasini esas alan, ¢ok yonlii ve siire¢ degerlendirmenin 6n

plana ¢ikarildigi bir ders halini almistir (MEB, 2005). 2018 Sosyal Bilgiler Dersi
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Ogretim Programi’nda 6lgme ve degerlendirme siirecinde degisiklikler dikkat ¢ekmis;
bir yonteme ve teknige bagli kalinmadan daha ¢ok odakli 6lgme degerlendirmeye yer
verilmesi, oOgrencilerin Ogretim stirecindeki degisimleri dikkate alan Ol¢timlerin

yapilmasi gerektigi vurgulanmistir (MEB, 2018).
2.2 Egitim ve Teknoloji

Bilim ve teknolojilerdeki gelismelere bakildiginda 21. yiizyila bilgi ¢agi demek
cokta yanlis olmayacaktir. Bu ¢agda, bilginin igerigi, bilgiye erisim sekli ve hiz1 siirekli
degismekte, bilgiye erisimde yeni kanallar ortaya c¢ikmaktadir. Bu gelismelere
bakildiginda giiniimiiz okullarindan beklenen ise bilgiye ulasmada ve onu etkili bir
sekilde kullanmada, teknolojiyi etkin olarak kullanabilen bireyler yetistirmeleridir
(Kaya ve Aydin, 2011). Teknolojik gelisimin toplumlarin yasama olan etkisi agisindan
toplumlar; gelismis toplumlar ve az gelismis/gelismekte olan toplumlar olarak ikiye
ayrilmaktadir. Son yiizyillarda bu gelismislik sanayilesmeden ziyade bilisim teknolojisi

araclarinin kullanimina gore degerlendirilmektedir.

Teknolojinin tanimina bakildiginda; insan islerini kolaylastirmak i¢in kullanilan
ara¢ ve gereclerin is verimini artiracak 6zellikte olmas1 géze carpmaktadir (Giinay ve
Ariduru, 2001). Teknoloji, yasam kalitesini etkileyen iiriinler sagladigi i¢in birey ve
toplumu etkilemektedir (Bacanak, Karamustafaoglu ve Kose, 2003). Egitimin tanimina
baktigimizda gerceklestirilmesi istenen bir amag i¢in dgrenme-6gretme etkinlikleri ile
baslayip, degerlendirme siireci ile tamamlanan bir yol oldugunu séylemek gerekir. Yani
tanimdan hareketle egitim sonunda ulasilmasi istenen amaclara 6grenme basamaklari ile
gidilmektedir (Giiven, 2009: 6). Ogrencilerin 6grenme siirecine pasif olmaktan ziyade
aktif olarak katilmasi giiniimiiz egitim sisteminde ¢ok Onemsenmektedir. Egitim
alaninda ¢agin gerektirdigi teknolojiye ve degisime ayak uydurmak icin bilgisayar
teknolojilerinden yararlanilmaktadir. Bu nedenle bilgisayarlarin islevi de gitgide
artmakta ve hayatimizda bir¢ok alana katkida bulunmaktadir. Bu alanlardan bir tanesi

O0grenme-0gretme siirecleridir.

Egitimde teknoloji kullanimi, birden fazla duyu organina ayni anda hitap ettigi
icin, Ogrencilerin Ozellikle ezber gerektiren tarihi konular1 ezberlemeden ve keyifle
O0grenmelerini saglayabilir, sanal gezilerle tarihi yerler ve miizeler simif ortamlarinda

ziyaret edilebilir, gegmis zaman olaylar1 somut bir halde 6grenciye sunulabilir ve



gorseller ii¢ boyutlu hale getirilerek 6grencilerde mekan algisinin olusumu saglanabilir

(Ozel, 2014).

Egitim teknolojilerini etkin olarak kullanmanin faydalarini su sekilde 6zetlemek
mimkiindiir (Sur, 2012; Tas, 2011):

¢ Bilgi hizla yayilir.

e Bireysel 6grenme ortamlart s6z konusudur.

e Kalic1 6grenme olusur.

e Proje galismalari ve isbirligi vardir.

e Yaraticiliga sevk eder.

e Firsat esitligini gerceklestirir.

e Ogrenenlerin gergek dgrenme deneyimleri yagamasina firsat verir.

e Ogretmenin bilgiyi aktaran roliinii degistirip icerigini genisletir.

e Aktif 6grenmeyi saglar.

¢ Diisiincede siirekliligi saglar.

e Ogrenmeyi kolaylastirir.

Egitim teknolojilerinin yararlar1 yaninda dezavantajlart da vardir (Sur, 2012).
Bunlar;

e Yeterli alt yapinin olmamasi,

e Yaygin bir standardin olmayis,

e Sistem arizalari,

e Psikolojik ve sosyolojik unsurlarin saglanamamasi.

Teknolojiyi kullandigimiz alanlarda basarili olabilmek ve tam verim alabilmek
icin egitilmis personel, yazilim ve donanim kaynaklarma erisim, uygun 6gretme ve
degerlendirme yaklasimlari, teknik destek, vizyon, gerekli politikalar ve belirlenmis

standartlara ihtiya¢ duyulmaktadir.

Etkili teknoloji entegrasyonunun bilesenleri Sekil 1’de gosterilmektedir
(Roblyer, 2006).



Etkili Teknoloji Entegrasyonu

Yazilim Donanim
ve Diger
Kaynaklara
Erisim

Uygun Ogretme
ve Degerlendirme Teknik Destek
Yaklagimlan

Egitilmis Personel

Teknoloji _ Standartlar ve
Entegrasyonuicin § | Ogretim Programu § | Gerekli Politikalar
Vizyon Destegi

Sekil 1. Etkili teknoloji entegrasyonun bilesenleri

Sekil 1’e bakildiginda etkili teknoloji entegrasyonunun saglanabilmesi i¢in
egitilmis personel, yazilim donanim ve diger kaynaklara erisim, uygun Ogretme ve
degerlendirme yaklasimlari, teknik destek, teknoloji entegrasyonu icin vizyon,
standartlar ve 6gretim programi destegi ve gerekli politikalar bagliklarinin géze ¢arptigi

acikca gorilmektedir (Akbulut, Kesim ve Odabasi, 2007).

Bu seklin ogrenciler ve egitim kismini ise NETS-S (National Educational
Technology Standards for Students) yaymlamis ve 6grencilerin teknolojiyle ilgili neler
bilmeleri gerektiginden tutup etkili 6grenme-6gretme ortamina kadar 6rnekler vermistir.
NETS-S ogrencilerle ilgili standartlar1 icermektedir. Bu baglamda 21. Yiizyil
ogrencilerinin sahip olmalar1 gereken ozellikler alti bashik altinda toplanmistir. Bu

standartlar Sekil 2’de goriilmektedir (ISTE, 2007).



Yaraticilik ve

Yenilik¢ilik
Teknolojik Islemler S N
e K ; \‘ra;ﬂar Iletisim ve Isbirligi
Dijital Vmandaglk] ( St o ;B‘lg‘

Elestirel Diisiinme,
Sorun Cozme ve
Karar Verme

Sekil 2. Ogrenciler igin teknoloji standartlart (NETS-S)

Sekil 2’ye gore Ogrencilerin sahip olmasi gereken oOzellikler; yaraticilk ve
yenilik¢ilik, iletisim ve isbirligi, aragtirma ve bilgi akiciligi, elestirel diisiinme, sorun
¢ozme ve karar verebilme, dijital vatandaslik ve teknolojik islem ve kavramlar olarak
belirlenmistir. Bu ozelliklerin gelistirilebilmesine yardimci olacak Kisiler okulda
ogretmenler oldugu icin 6gretmenlerin de sahip olmasi gereken bir takim 6zellikler
vardir. Ogretmenlerin sahip olmalar1 gereken ozellikler alti bashk altinda Sekil 3’te

toplanmustir (ISTE, 2008).
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Ogrenmeyi
_ Destekleme ve
Ogrenciyi Yaraticiliga

Yonlendirme
21. Yiizyil Ogrenme
Mesleki Gelisim ve Yasantilar: Tasarlama.
Liderlik Gelistirme ve

Degerlendirme

21. Yiizyil
Calismalarina Ve
Ogrenmeye Model

Olma

Dijital vatandaslik ve
sorumluluga tesvik
etme ve model olma

Sekil 3. Ogretmenler igin teknoloji standartlar1 (NETS-T)

Basarili O6gretmenler, bilgilerin tasarlanmast ve ¢esitli yontemlerle daha
donanimsal hale getirilmesi ardindan 6grenme yasantilarinin degerlendirilebilmesi gibi
stireclerde ulusal egitim teknolojilerinden yararlanir ve bdylece ogrencilerine,
meslektaslarina ve topluma iyi birer model olurlar. Bu nedenle 6gretmenlerin Sekil 3°te

belirtilen standartlari sagliyor olmalart ¢cok 6nemlidir (ISTE, 2008).

Yukarida verilen standartlarin yani sira  bilgiye ulagsmakta kullanilan
teknolojilerin siirekli degisme egiliminde olmasi ve her yerden teknolojinin kullanilmak
istenmesi mobil teknoloji kavramini da hayatimiza tasimaktadir. Mobil teknolojilerin

egitim alaninda kullanilmak istenmesi de arastirmacilarin dikkatini ¢ekmistir.

Ogrenenlerin belirli bir konuma bagli kalmayarak konumdan bagimsiz olarak
dgrenmeye ihtiya¢ duymalari mobil teknolojilerin gelisimini hizlandirmistir. Ogrencinin
mobil teknolojilere uygun egitim ortamlariyla istedigi anda ve istedigi zamanda
O0grenme icerigine ulasabilmesine mobil 6grenme denir. Mobil 6grenme sayesinde
ogrenenler aktif konumda olduklari i¢in iiretken bireyler olma imkani elde etmis olurlar

(Arican, 2014; Yildirim, 2012; Ozdamar Keskin, 2014).

11



Alan yazin incelendiginde mobil O6grenmenin egitim Ogretim faaliyetlerine

birgok avantajlar kazandirdigi goriilmiistiir. Mobil 6grenmenin sagladigi avantajlardan

bazilar1 asagida verilmistir (Attewell, 2005; Koole, 2009).

-----

yasam boyu 6grenmeyi saglar.

Egitim istegini arttirir.

Bireyde o0zgiirlik hissi olusturarak kisisel 0grenmeyi gergeklestirmesini
saglar.

Ogrenmenin her zaman ve her yerde ger¢eklesmesini saglar.

Bilgiye ihtiya¢ duydugumuz anda ulasmamizi saglar.

Geleneksel 6grenmeleri gesitlendirir ve eglenceli hale getirir.

Ogrenenlerin var olan yeteneklerinin farkinda olmalarina imkan tanr.
Bagimsiz ve isbirligine dayali 6grenmeyi desteklemek amaciyla kullanilabilir.
Bireyin varsa teknoloji kullanimi direncini kirmaya yardimci olur ve ayni
zamanda teknoloji okuryazarligi ve mobil telefon arasinda koprii kurar.
Bireyin kendine olan 6zgiivenini ve 6z saygisini artirir.

Hazirlanan igerigin ihtiyaca gore kisisellestirebilmesini saglar.

Yer ve sartlara gore 6grenme saglar.

Tagmabilirlik kolaylig1 sunar.

Mobil o6grenmenin O68renme Ogretme slirecine bircok yonden sagladig

faydalarin olmasinin yaninda bazi yonlerden sinirliliklarin da oldugu goriilmektedir

(Singh ve Zaitun, 2006). Bunlardan bazilari sunlardir:

Batarya Omriiniin kisitli olmasi, smirli hafizaya sahip olunmasi, baglanti
sirasinda olusan kesintiler, ekran boyutlarin kiigiik olmasi, maliyet durumu,
mobil cihazlarda veri girisinin yavas olmasinin ortaya cikartabilecegi
sorunlar,

Ogrenenin ihtiya¢ duydugu aninda 6gretmenin geribildirim eksikligi,

Uygun ve etkin bir bi¢imde uygulanmadigi durumlarda &grencilerin
sosyallesmelerini engellemesi,

Zaman ve mekandan bagimsiz gergeklesen o6grenmenin etkili olma

durumunun takip edebilmesinde goriilen sinirliliklar,

Mobil araclarin amag dis1 kullanima,
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e Gizlilik ve giivenlik sorunu,

e Teknolojik degisiklikler sebebiyle yasanan igerik giincelleme zorluklari.

Son yillarda mobil teknolojilerin her alanda siklikla kullaniliyor olmasi egitimde
yeni yaklagimlarin da ortaya ¢ikmasini saglamistir. Bulundugumuz her yerden bilgiye

kolayca ulasabilme yollar1 farkli teknolojilerle karsimiza ¢ikmaktadir.
2.3 Artirtlmis Gergeklik

AG teknolojisinin etkilesimli bir ortam sunmakla beraber bu ortami sanal
nesnelerle gercek diinyayr bir arada getirmekten olusturdugu ifade edilebilir (ibili ve
Sahin 2015; Milgram ve Kishino, 1994). AG ile 6grenciler geleneksel O0grenme
ortamlar1 sayesinde ulasamayacaklar1 ortamlara sanal ortamlarla zenginlestirilmis bir
bigimde ulasabilecek ve etkilesim igerisinde bulunabileceklerdir (Uluyol ve Eryilmaz,
2012). AG teknolojisi Ivan Sutherland ve Ogrencilerinin Harvard ve Utah
tniversitesinde  1960’1li  yillarda  baslattiklari  ¢aligmalarin =~ 1970’li  yillarda
gelistirilmesiyle ortaya ¢ikmis ve resmi olarak ilk kullanim firsatini Amerika Birlesik
Devletleri Hava Kuvvetleri ve NASA yakalamig ve bu teknoloji 1990’11 yillar itibariyle
yayginlagarak daha genis kitlelere ulasmaya baslamistir (Feiner, 2002). Azuma’ya
(1997) gore ise AG sanal gergekligin gergek diinya boyutlariyla goriilebilmesine firsat
tantyan sanal ortamlardir. Sanal gerceklikte kisiler ¢esitli ¢cevre birimleri kullanarak
(gozlik vb.) orada olma hissini yasamaktadir. Sanal gercekligi bilgisayar oyunlarindan
ayran en 6nemli 6zelligi kullanicinin bulundugu ortamdan kopup tamamen o sanal

ortamda hissediyor olmasidir.

Sekil 4’te Milgram ve Kishino’nun (1994) bir sanal siirecin basitlestirilmis

diyagrami verilmisgtir.

| Karmasik Gerg¢eklik I
ﬁ

Gercek Artirilmis Artirilmig Sanal
Ortam Gerceklik Sanalhik Ortam

Sanal Siirekliligi

Sekil 4. Sanal gerceklik diyagrami

Sekil 4’e bakildiginda sanal stirekliligin bir ucu gercek ortami gdstermekteyken

diger ucu sanal ortam olarak ifade edilmistir. AG gercek ortama yakinlagildigini ifade
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eder, artirilmig sanallik ise okun ucunu sanal ortama gotiirmektedir. Bu sanal siireklilik
karmagik gerceklik olarak adlandirilmaktadir. AG teknolojisi sanal nesneleri 3 boyutlu
nesnelere doniistiirdiiglinden bu siireklilik nesneleri veya durumlari anlamlandirma

acgisindan onemlidir.

AG teknolojisinin sunmus oldugu yeni olanaklar zaman igerisinde egitimcilerin
de dikkatini ¢ekmistir. Bu teknolojinin kullanimi sirasinda birden fazla duyunun aktif
olarak kullanilabildigi gozlendigi i¢in ger¢ek 6grenme deneyimlerini bu teknoloji ile
saglanabilecegi diisiiniilmiistir. AG, 0&grencilerin ger¢ek diinyas1t ile 6grenme
ortamlarimni birlestirerek &grenilen bilgi ve becerilerin uygulanmasina izin veren bir
teknolojidir. Ayrica AG’nin sundugu ger¢ek ortamda yiiz yiize iletisim kurabilen
ogrenciler aktif olarak ogrenme ortaminin i¢inde bulunduklari i¢in kendi bilgi ve
tecriibelerini paylasabilme imkanmna sahip olurlar. AG’ye dayali uygulamalar ile
geleneksel simif uygulamalari arasinda yapilan Kkarsilagtirmalar AG teknolojisinin
Ogrencilerin 6grenmelerini artirdigin1 ortaya koymustur (Freitas ve Campos, 2008;
Kerawalla, Luckin, Seljeflot ve Woolard, 2006). Son yillarda yapilan arastirmalarda,
AG teknolojisinin egitim materyali ile dogrudan etkilesim saglamasi nedeniyle
ogrenenlerin duyularii da icerikle benimseyerek bedensel 6grenmeyi gergeklestirdigi
iddia edilmektedir (Seo, Kim ve Kim, 2006). Somyiirek (2014), AG teknolojisinin
egitimde kullanimina yonelik yapilan ¢aligmalar1 incelemis ve egitim ortamina kattig1
faydalar1 su sekilde 6zetlemistir:

1. Ogrencilerin bilgiyi kavrama siireclerine yardimeci olur.

2. Ogrenenlerin 6grenme ortamlarinda aktif olarak davranmalar1 kendilerine

olana giivenlerini artirir.

3. Problem ¢6zme ve elestirel diistinme becerilerinin gelismesini saglar.

4. Ogrenenlerin isteklerini artirir.

5. Konular1 gorsellestirerek daha kolay anlagilmasini saglar.

6. Ogrenenlere grupla calisma firsatr sunarak isbirligi ile dgrenmenin &nemini

anlamalarina yardimci olur.

7. Soyut kavramlar1 somutlagtirarak akilda kalicilig1 artirir.

AG, oOgrenenleri gercek ortamdaki nesnelerden ayirmadigit ve kendi
deneyimlemeleri ile 6grenenlerde merak duygusunun uyanmasina sebep oldugu igin

ogrenmelerin kaliciliginda etkili olmaktadir. (Bujak, Radu, Catrambone, Macintyre ve
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Golubski, 2013). Ogrencilerin 6grenme ortaminda ii¢ boyutlu sanal nesneleri gergek
diinyadaki gibi gérmeleri, onlarin daha 6nce yasamadiklar1 bir heyecan hissetmelerine
neden olur. Wu, Lee, Chang ve Liang (2013) ¢alismalarinda, AG’nin su faydalarindan
bahsetmislerdir; AG teknolojisi igerigi ii¢ boyutlu sunarak Ogrenmeyi gorsellestirip
kaliciligr artirir, 6grencileri igbirlik¢i ve grupla 6grenme modellerine yonlendirir,
gorillemeyecek durumlart goriintir kilabilir ve formal-informal 6grenme siiregleri
arasinda bir koprii olur. AG teknolojisi sayesinde 6grenciler 6grenme siireglerinde aktif
gbzlem yaparak bu siiregte ortaya konulan hipotezleri dikkatli bir sekilde degerlendirip
onerilen hipotezlerin ¢ogunu ¢iiriiterek son bir hipotez olusturabilirler (Chiang, Yang ve
Hwang, 2014). Dunleavy ve Dede (2014), AG teknolojileri ile yaptiklart aragtirmada,
formal ve informal O6grenme ortamlarinda (okullar, {iniversiteler, miizeler, parklar,
hayvanat bahgeleri vb.), 6grenme-0gretme ve Ogretim tasarimin1 AG ile iliskilendirip
AG teknolojisinin kolayliklarina ve smirliliklarina deginmislerdir. Alan yazin
incelemesi sonucu arastirmacilarin AG hakkindaki goriigleri sunlardir:

» Farkl1 bakis acilar1 saglar.

« Ogrenci isteklerini artirir.

 Egitimcilere igbirlik¢i ¢alisma yaklagimlari sunar.

* Bilgiyi kalic1 hale getirir.

 Varolan bir sorunu ¢6zmek i¢in cihazlardaki uygulamalara ve internet gibi

kaynaklara erisebilme firsati sunar.
2.4 Sosyal Bilgiler ve Artirillmis Gergeklik

Sosyal bilgiler Ogretimi insanlara demokratik vatandaslik anlayigini
kazandirmak ve bireylerdeki farkliliklara saygi, adalet, esitlik, sorumluluk ve isbirligi
gibi degerleri gelistirmeyi amaglar (Safran, 2008). Ogrencilerin derslerde teknolojik
araglar1 kullanmalar1 ve eglenceli etkinliklerle beraber bu araglara asina hale gelmeleri,
onlarin kendilerine olan giivenlerini olumlu yonde etkilemektedir. Teknolojik araglarin
kullanimi ile beraber sosyal bilgiler derslerine karsi gelistirebildikleri olumsuz yondeki
tutumlarinda da degisiklige sebep olmaktadir. Ogrencilerin teknolojiye asina olmalari,
verilen bir gorevi basariyla yapabileceklerine olan inanglarini artiracag: gibi bu gorevler
sirasinda  yapabilecekleri hatalar1 gdze almalarmi ve bu hatalarin iistesinden
gelebilmelerini tecriibe etmelerini saglar (Heafner, 2004). MEB, Talim Terbiye Kurulu

Bagkanligi tarafindan hazirlanan ilkogretim sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda
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bu dersin islenmesi sirasinda Ogretmenlerin, tarih ve sosyal bilgiler benzesim
programlari, ¢oklu ortam ve hipermedya gibi teknolojik araglari, internet gibi iletisim
hizmetlerini kullanmalar1 tavsiye edilmistir (MEB, 2005). Bu nedenle sosyal bilgiler
dersinde teknolojik araglar1 kullanmanin 6grenme siirecine katkida bulunacagi
diistiniilmektedir. Yillardir cografya 6gretiminde profil, kesit gibi sekilleri tahtaya cizip
yansitmak, haritalar {lizerinde yerleri gostermek, resimler-slaytlar ve kayag-maden
koleksiyonlar1 gibi materyallerden yararlanilmistir. Son yillarda meydana gelen
teknolojideki degisimler egitim ve 6gretim de de degisimlere neden olmustur (Sengiin

ve Turan, 2004).

Yapilan arastirmalarda AG teknolojisi ile sosyal bilgiler alaninda yapilan
calismalarin az sayida oldugu goriilmektedir. Buna ragmen cografya, tarih, arkeoloji,
antropoloji, turizm, miize egitimi gibi sosyal bilgilerin alt dallarina yonelik AG
uygulamalari bulunsa da sosyal bilgiler adi altinda yeterince AG uygulamalarinin
olmadigi alan yazin incelemesinde goze carpmustir. Gelistirilen az sayida uygulamalarin
icerigi ise daha cok ticarl amach turistik reklamlar ve miize uygulamalari i¢indir

(Kogoglu, Akkus ve Ozhan, 2016).
2.5 Tlgili Arastirmalar

Demirer ve Erbas’in (2015) yapmis olduklart ¢alismada; mobil AG
uygulamalarinin egitimde kullanimini degerlendirmisler, birden fazla AG uygulamasini
inceleyerek benzer ve farkli 6zelliklerini belirlemislerdir. Uygulamalarin temelde ayni
sisteme  dayanarak  olusturuldugunu  ve  gerektiginde  birbirleri  yerine
kullanilabileceklerini ¢alismalarinda ifade etmislerdir. AG uygulamalarinin git gide
popiiler oldugunu ve egitim alaninda kullanilabilecegini belirtmislerdir. Ozellikle
FATIH projesinin her okulda oldugu diisiiniiliince AG uygulamalarin1 da 6gretime dahil
etmenin zor olmayacag1 ve dersleri etkili bir hale getireceginden bahsetmislerdir. Soyut
diisinme gerektiren alanlarda AG teknolojisinin somutlagtirma yapmasinin, sanal
laboratuvar imkanlart sunmasinin egitim i¢in avantajli olacagini diistindiiklerini ifade

etmislerdir.

Taskiran, Koral ve Bozkurt’un (2015) yapmis olduklar1 ¢aligmanin amaci AG
teknolojisinin  yabanci dil olarak ingilizce Ogretme-6grenme siirecinde ders

etkinliklerinde kullanilmasinin; 6grenenlerin AG uygulamasina yonelik goriislerini
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incelemektir. Bir devlet {iniversitesinin yabanci dil hazirlik programinda iki hafta siiren
uygulama sonrasi g¢evrimig¢i anket uygulanarak veriler toplanmistir. Arastirmadaki
katilimcilar yiiksekogretim diizeyinde ingilizce hazirlik smifina devam eden 42
ogrencidir. Ogrencilerin arastirmaya dahil edilmesinde ulasilabilir érneklem ydntemi
kullanilmis, ingilizce hazirlik smifina devam eden iki subede yer alan Ogrenciler
gonilliilik esasmma gore ¢alismaya katilmistir. Calismada nicel arastirma
yontemlerinden tarama modeli kullanilmistir. Arastirmacilar tarafindan olusturulan bir
anket cevrimi¢i olarak uygulanmis ve arastirma verileri toplanmistir. Arastirma
bulgulart sonucunda arastirmacilar AG uygulamalarinin 6grenme siirecine faydali ve
kullanim1 kolay bir teknoloji oldugu sonucuna ulasmislardir. Arastirma bulgularina
dayanarak AG uygulamalarinin yapilandirmaci yaklagima uygun bir teknoloji oldugu da

belirtilmistir.

Sayimer ve Kiicliksarag (2015) iletisim fakiiltesi Ogrencilerinin  AG
uygulamalarina iligkin gorlislerini arastirmislardir. Arastirmanin 6rneklemi Kocaeli
Universitesi Iletisim Fakiiltesi'nde bulunan bes béliimiin égrencilerinden olusmaktadir.
Veriler cevrimi¢i anket aracilifiyla toplanmistir. Yapilan analiz sonucunda ise
ogrencilerin AG uygulamalarini bildikleri ama kullanmadiklari ortaya ¢ikmistir. Ayrica
ogrencilerin kendi alanlarina uygun olan AG uygulamalarin1 kullanmay tercih ettikleri

belirtilmistir.

Ersoy, Duman ve Oncii’niin (2016) yaptig1 deneysel c¢alismada Bursa’da bir
ortaokulda 5. ve 6. sinifta 6grenim goren ¢ocuklara gorsel sanatlar dersinde gorsel
tasarim ilkeleri konusu deney ve kontrol grubuna farkli materyaller kullanilarak
sunulmustur. Deney grubundaki Ogrenciler faaliyetlerini AG materyalleri ile
gerceklestirirken kontrol grubundaki dgrenciler masaiistii bilgisayarlardaki materyalleri
kullanmislardir. Yapilan etkinlikler sonrasi 6grencilere basar testi ve motivasyon olgegi
uygulanmis veriler analiz edildiginde ise AG ile yapilan Ogretimin daha yiiksek
motivasyon ve basart getirdigi gozlenmistir. Bu c¢alisma sonrasinda arastirmacilar
ogrencinin 6gretim etkinliklerine olumlu yonde katki sagladigi icin AG’nin

ortaokullarda kullanilabilecegini ifade etmislerdir.

Korucu, Gengtiirk ve Sezer’in (2016) yaptigi ¢alisma AG uygulamalarinin
Ogrenci basar1 ve tutumuna etkisidir. Calismada 5. ve 6. siuf bilisim dersindeki

ogrencilerin bilisim dersi ile ilgili tutum ve basarilari incelenmistir. Calisma grubu
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2015-2016 yilinda Konya’nin Cumra ilgesindeki bir ortaokulda gergeklesmistir. Yapilan
analizler sonucunda AG uygulamalarmin hem basariyr artirdigt hem de derse olan

tutumlar: pozitif yonde etkiledigine ulasilmistir.

Ozdemir’in (2017) AG ile 6grenmeye yonelik deneysel ¢alismasinda alan
yazinda birden fazla g¢alisma incelenmis ve “e8itim alani”, “hedef kitlenin egitim
seviyesi”, “bagimli degiskenler”, “AG’nin 6grenmede etkililigi”, “AG’nin 6grenme
ortamlarinda kullanimima yonelik faydalar”, “AG uygulamalarinda Kkarsilagilan
zorluklar”, “kullanilan AG tiirii ve igerigi”, “ihtiya¢ duyulan yazilimlar ve goriintiilleme
aygitlar1” gibi faktorler degerlendirilmistir. Toplamda 25 deneysel ¢alisma incelenmis
ve AG’nin soyut kavramlarin-konularin yogunlukta oldugu fen, matematik, biyoloji vb.

derslerde kullanilma potansiyeli fazla oldugu sonucuna ulasilmistir. Yapilan analizler

sonucunda AG’nin 6grenenlerin motivasyonlarini artirdig: belirtilmistir.

Cevik, Yilmaz, Goktas ve Gillci’niin (2017) yaptigt bir calismada AG
teknolojisinin okul Oncesi donemde ingilizce kelime Ogrenme becerilerine etkisi
arastirilmistir. 21 hayvan isminin ingilizce olarak 6gretimi hedeflenmis ve ¢aligmada
deney ve kontrol grubu olarak iki grup yer almistir. AG teknolojisi deney grubundaki
cocuklara tablet yardimiyla sunulurken, kontrol grubunda plastik hayvan materyalleri
kullanilarak verilmistir. Arastirmacilar veri analizini bu yas grubunda kontrol listeleri
aracilifiyla yapmistir. Analiz sonuglarina arastirmacilar gruplar arasinda deney grubu
lehine anlaml1 bir farklilik belirlemisler ve buradan hareketle AG uygulamalarinin okul

oncesi donemde kullanilmasinin ¢aligmalara katki saglayacagini belirtmislerdir.

Tutulmaz ve Seferoglu (2017) AG teknolojilerini 6gretmenlerin derslerinde
kullanma durumlarin1 belirlemeyi amaglamislardir. Caligmada ayrica yapilandirmaci
bir 6grenim siireci olusturmada AG teknolojilerinin katkisinin olup olmadigina
bakilmistir. Veriler, ¢evrimi¢i ortamda sunulan {i¢ ayr1 veri toplama aractyla
toplanmistir. Calisma grubundki 6gretmenlerin biiylik boliimiiniin bilisim teknolojileri
ogretmenleridir. Calismanin bulgular1 6gretmenlerin AG uygulamalarinin siniflarda
kullanimina karsi tutumlarinin olumlu oldugunu gdstermistir. Bulgularda ayrica
ogretmenlerin derslerde AG uygulamalarinin kullanmasinin, yapilandirmaci bir 6gretim
ortami yaratmada etkili olduguna katildiklar1 belirlenmistir. Analiz sonuglarina gore
ogretmenlerin derslerinde AG uygulamalarin1 kullanma isteklerinin var oldugunun

goriildigl sdylenmistir.
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Atasoy, Tosik-Giin ve Kocaman-Karoglu (2017) ilkdgretim 6grencilerinin AG
uygulamalarina karst tutumlarmin  ve giidillenme durumlarinin belirlenmesini
arastirmiglardir. Calismada nedensel karsilastirmali ve iligkisel yontemler kullanilmais,
O0grenci tutumlarinin ve giidiilenme durumlarinin cinsiyete ve internete baglanma
sekillerine gore degisip degismedigine bakilmistir. Calismanin 6rneklemi bir devlet
okulundaki 8. smifta 6grenim goren 38 Ogrenciden olusmustur. Yapilan analizler
sonucunda Ogrencilerin AG ortamlarina iligkin tutumlarmin ve AG materyaline iliskin
giidiilenmelerinin yiiksek oldugunun gozlendigi belirlenmistir. Ogrencilerin AG
ortamina iliskin tutumlar ile AG materyallerine iligkin giidiilenme durumlari arasinda
dogrudan bir iliski oldugu da arastirma sonucunda arastirmacilar tarafindan

belirlenmistir.

Onbasil1 (2018) AG uygulamalarinin ilkokul 6grencilerinin AG uygulamalarina
yonelik tutumlarina ve fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarina etkisini arastirmayi
amaglamistir. Aragtirma, kontrol grupsuz on test-son test yar1 deneysel desenle, 2017-
2018 ogretim yilinda bir devlet okulundaki 24 &grenci ile yiiriitiilmiistiir. Ug hafta
boyunca derslerde AG kartlar1 kullanilmistir. Arastirma sonunda arastirmaci tarafindan
gelistirilen dort acik uglu soru 6grencilere goriisme formu ile yoneltilmistir. Arastirmaci
calisma sonunda Ogrencilerin AG uygulamalarina yonelik tutumlarimin ve fen
ogrenmeye yonelik motivasyonlarinin olumlu yonde degistigi sonucunu elde etmistir.
Arastirmact 6grencilerin agik uclu sorulara verdikleri yanitlara baktiginda, AG ile
islenen derslerden keyif aldiklarini ve diger derslerde de AG uygulamalarinin olmasin

istediklerini belirlemistir.

Kirikkaya ve Sentiirk’iin (2018) yapmis olduklar1 bir ¢alismada Kocaeli’nin
Dilovasi ilgesinde gilines sistemi ve Otesi iinitesinde AG teknolojisi kullanmanin
Ogrencilerin basarilarina etkisi aragtirllmistir. Arastirma 7. siniflardan 45 6grenci ile
yapilmis olup; On-test son-test kontrol gruplu yar1 deneysel yontem kullanilmistir.
Giines sistemi gibi soyut bir konuda 6grencilere 3 boyutlu gorseller sunan Space 4D
programi ile deney grubunda Ogretim etkinlikleri gerceklestirilmis sonrasinda nitel
aragtirma yontemi olarak anket yapilmistir. Kontrol grubunda geleneksel ogretim
etkinlikleri devam etmistir. Veriler analiz edildiginde 6grencilerin ders basarilarinin

degisimine bakilmis ve arastirma bulgularma gore AG teknolojisi ile 6grenim goren

19



cocuklarin ders hakkindaki goriisleri ve akademik basarilarinin pozitif yonde

farklilastig1 sonucuna ulagilmistir.

Yilmaz ve Goktas’in (2018) AG uygulamalarmin kullanimi ile ilgili alan yazin
taramas: yaptig1 calismada AG teknolojisinin tip, biyoloji, fizik, kimya, geometri,
astronomi ve miizelerde, miihendislik ve engelli egitimlerinde kullanildigi, goriilmesi
miimkiin olmayan yerler i¢in, soyut kavramlar ve tehlikeli durumlarin denenmesi i¢in
kullanilabilir oldugu sonucuna varilmistir. Ayrica AG uygulamalariin dikkat ve

motivasyona etki ettigi de belirtilmistir.

Sirakaya ve Alsancak Sirakaya’nin (2018) yapmis olduklari calismada fen
egitiminde AG uygulamalarinin tutum ve motivasyona etkisi arastirilmistir. Yari
deneysel yontemle 7. siniflarda yapilan ¢aligmaya gore AG uygulamalarinin
Ogrencilerin dersi 6grenmeye yonelik tutumlarini ve motivasyonlarini olumlu yonde
degistirdigi belirtilmistir. Ozellikle astronomi konusu 3 boyutlu gorseller olmadan zor
anlasilabilen bir konu oldugu i¢in geleneksel 6gretim materyalleri ile konu anlatiminin
olduk¢a zor olacagi arastirmaci tarafindan vurgulanmistir. Arastirmacilar yaptiklari
analizler sonucunda AG uygulamalarinin derslere fayda saglayabilecegini

belirtmislerdir.

Timur ve Ozdemir’in (2018) yaptig1 fen egitiminde AG ortamlarmin kullanimina
ilisgkin 6gretmen gorilisleri adli calismada fen bilimleri alaninda soyut kavramlari
anlamanin yetersizliginden bahsedilerek, AG’nin bu kavramlar1 anlamadaki etkililigine
ve fizik dersinde manyetizma konusunun anlagilabilirligine bakmak ve ders
O0gretmenlerinin goriisleri arastirmak amaclanmigtir. Calismada sekiz tane ortaokul fen
bilimleri Ogretmeni ile odak grup gorlismesi yapilarak elde edilen cevaplar
degerlendirilmistir. Yapilan degerlendirmeler sonucunda 6gretmenlerin AG uygulamasi
ile ilgili olumlu goriisleri olduguna ulasilmis, bilgilerin bu tlir uygulamalar ile anlamli
ve kalic1 olacagindan bahsedilmistir. Arastirmacilar AG uygulamalarinin 6grenmelere

katki saglayacagin belirtmislerdir.

Syawulidin, Gunarhadi ve Rintayati (2019) AG tabanli interaktif
multimedyalarin  fen o6greniminde elestirel becerilerin  gelistirilmesine etkisini
arastirmislardir. Ilkokulda elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesi icin etkilesimli

multimedya kullanimi  6nemsenmistir. Calisma Endonezya’da Sebelas Maret
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Universitesi'nde ilkokul 6gretmeni yetistiren dgrencilerle yapilmistir. Yapilan analizler
sonucunda aragtirmacilar 6grencilerin elestirel becerilerinin AG uygulamalarina dayali
interaktif medya kullanimi ile olumlu anlamda degisim gosterdigi sonucuna
ulagsmiglardir. AG uygulamalarinin  6grencilere bu anlamda katki saglayacagi

belirtilmistir.

Sun, Wu, Fan ve Dong ‘un (2019) Cin’de yaptiklar1 ¢alismanin konusu ¢ocuklar
icin AG tabanli egitim tasarimi olusturmaktir. Bu interaktif yontemle ¢ocuklarin sanal
nesnelerle kolay ve dogal bir sekilde etkilesime girebilecegi diistiniilmiistiir.
Arastirmacilar bu sekilde 6grenmelerin ve egitimin kalitesinin artacagini belirtmislerdir.
Bu caligmada, el hareketlerini tanimaya dayali bir egitim uygulamasi gelistirilmistir.
AG sisteminin, ¢ocuklarin daha kapsamli ve canli bilgileri kabul etmesini muhtemel
kilan bir teknoloji oldugundan bahsedilmistir. Boylece daha iyi bir egitim alabilecekleri

ve daha derin bir anlayisa sahip olacaklar1 soylenmistir.

Ozgakir ve Aydin (2019) birlikte yaptiklar ¢alismalarinda ortaokul matematik
ogretmeni adaylarmm AG etkinliklerinin egitimde teknoloji kullaniminda, 6z-
yeterliklerinde yasadiklar1 deneyimleri incelemislerdir. Calismadaki katilmcilar I¢
Anadolu Bolgesindeki bir devlet iiniversitesi ilkdgretim matematik 6gretmenliginde
O0grenim goren 44 Ogretmen adayidir. Katilimeilar ortaokul matematiginde geometri
konularindan kati cisimleri AG etkinlikleriyle dort hafta ¢alismislardir. Calismanin nicel
verileri iligkili 6rneklem t-testi ile nitel veriler de frekans analizi ve igerik analizi ile
incelenmistir. Arastirmacilar elde ettikleri sonuglara gore, AG destekli matematik
egitimi deneyiminin ortaokul matematik 6gretmeni adaylarinin 6z-yeterlik algilarinda
pozitif etkiye sahip oldugunu gormislerdir. Ayrica arastirmacilar analizleri sonucunda
ogretmen adaylarinin 6gretim teknolojilerini ders siireglerinde kullanmadaki 6z-yeterlik
algilart ile ogrencilere Ogretim teknolojilerini kullandirma &z-yeterlik algilarmda

anlamli bir artisin oldugunu belirlemislerdir.

Durak ve Karaoglan Yilmaz’in (2019) birlikte yaptiklari bir calismada AG
uygulamalarinin ~ olusturdugu  etkinin  ortaokul  Ggrencilerinin  gdziinden
degerlendirilmesi amaglanmistir. Nitel yontem kullanilan ¢alismada ortaokul 7. ve 8.
siif 6grencilerinden toplamda 43 kisi yer almistir. Teknoloji ve tasarim dersinde AG
uygulamalar1 Ggrencilere tanitilmis ve deneyimlemeleri istenmistir. Arastirmada

ogrencilerin geleneksel smif ortamlarindaki ders etkinlikleri ile AG uygulamalarin
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karsilagtirmalarina dair goriislerine gore en sik belirtilen kodlar “6grenme siirecini
dikkat cekici ve etkili yapmak™ ve “eglenceli 6grenme ortami sunmak™ bagliklarini
olusturmustur. AG uygulamalarin1 kullanirken yasanan zorluklar hakkindaki 6grenci
goriislerinin ise “akilli telefon sahipliginin/erisiminin olmamasi1” bashg altinda
toplanmistir. Arastirmaci yaptigi analizler sonucunda 6grencilerin AG uygulamalari
kullaniminin en faydali olacagini diisiindiikleri dersi fen bilimleri olarak belirttiklerini

sOylemistir.

Avct ve Tagdemir’in (2019) yaptiklar1 ¢alismada artirilmis ve sanal gerceklik
uygulamalari ile periyodik cetvel 6gretimine bakilmistir. Fen bilimleri dersinde Unity
3D uygulamasi ile fen bilimleri dersindeki periyodik cetvel konusu i¢in hem goérsel hem
de egitsel oyun tasarlanmistir. Bu oyun uygulamasi ile 6grenciler periyodik cetvel
konusunu bir laboratuvar ortamindaymis gibi hissedebilmislerdir. Calisma sonunda
aragtirmacilar dgrencilerin derse odaklanip konuyu anlamalarinin bu oyun sayesinde

daha etkili oldugunu vurgulamislardir.
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3 YONTEM
Calismanin bu boliimiinde arastirma modeli, c¢alisma grubu, veri toplama
araclan, artirilmis gerceklik materyalleri, uygulama ve veri analizi hakkinda bilgi

verilmistir.
3.1 Arastirmanin Modeli

Arastirmada kullanilan model karma modeldir. Hem nicel hem de nitel (goriisme
formu) arastirma yontemleri kullanilmistir. Nicel yontemde; On-test son-test kontrol
gruplu yart deneysel model kullanilmistir. Kontrol ve deney grubu olmak {izere
tarafsizca olusturulmus iki grup vardir. Gruplara 6n-test ve son-test olarak hem basari
testi hem de sosyal bilgiler dersi tutum 6lgegi uygulanmistir. Nitel yontemde ise deney
grubundaki ogrencilerden goniillillik esasina dayali olarak segilen 5 &grenci ile

goriisme yapilmistir.

Tablo 1. Arastirmanin modeli

Gruplar On-Test Uygulama Son-Test Goriisme
Basar1 Testi . Basar Testi Ogrenci
Deney Tutum Olgegi - Tutum Olgegi
Bagar1 Testi . . Basar1 Testi
Kontrol Tutum Olgegi Ders Kitabr ile Tutum Olcegi

Kontrol ve deney grubuna ¢alisma baslangicinda basari testi ve sosyal bilgiler
dersi tutum (6n test olarak) olgegi uygulanmistir. Miifredata yonelik ders planlarina
gore anlatima gecilmistir. Kontrol grubunda ogrencilere akilli tahta kullanilarak diiz
anlatim teknigi ile dgretime devam edilirken, deney grubunda bireysel basar1 farklari
g0z Oniline alinmadan 5 kisilik gruplar olusturularak AG kullanilarak grupla 6grenme
yontemi kullanilmigtir. Uygulama sonunda her iki gruba da son testler yapilmis, tutum
Olcegi ile derse olan tutumlarin ve basari testi ile de akademik basarinin degisip

degismedigine bakilmistir.

Bu arastirmada bagimsiz degiskenler AG uygulamali 6gretim ve ders kitabiyla
islenen klasik yontemli 6gretimdir. Bagimli degiskenler akademik basari ve sosyal
bilgiler dersi tutumudur. Nitel yontemde; deney grubunda AG uygulamasi ile 6gretim
yapilan Ogrencilerle ve uygulamay1 yapan ogretmenlerle yari yapilandirilmis goriisme
formuyla goériisme yapilmis, AG uygulamasi ¢alismalar1 hakkindaki goriisleri ve diger

derslerde uygulanabilirligi goriigiilmiistiir.
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3.2 Arastirmanin Calisma Grubu

Calisma grubunu 2018-2019 egitim-6gretim yilinda istanbul’da 6grenim
gormekte olan iki farkli subedeki 60 kisiden olusan 5. sinif 6grencileri olusturmaktadir.
Bu 60 06grenci 30 deney grubuna, 30 kontrol grubuna olacak sekilde tarafsizca

atanmistir.
3.3 Veri Toplama Arag ve Teknikleri

Calismada kullanilan veri toplama araglari; basari testi, sosyal bilgiler dersi

tutum 6lcegi ve goriisme formu olarak 3 baslik halinde verilmistir.
3.3.1 Basar testi

Basar1 testi, Ogrencilerin bilgiyi ne kadar Ogrenip Ogrenmediklerini
belirlememizi saglayan bir degerlendirme araci olarak goriilmektedir. Aragtirmada; 6n-
test ve son-test olarak kullanilmak {izere arastirmaci tarafindan bir basar1 testi
gelistirilmistir. Bagar1 testi hazirlanirken; sosyal bilgiler dersinde 5. siniflarda ‘Yeryiizii
sekillerinin ve dogal afetlerin nasil olustugunu bilir’ kazanimina uygun olarak mevcut
ders kitabindan, internetten ve Egitim Bilisim Ag1 olarak adlandirilan EBA’ dan ve
ayrica ders ile ilgili kaynak kitaplardan faydalanilmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda
11 maddelik ¢oktan se¢meli test olusturulmustur. Hazirlanan test ile ilgili olarak ders
ogretmenlerinden fikir alinmis, bir iinitenin ilgili tek bir kazanimina yonelik olarak
hazirlandigr igin ise 11 soru sayist uygun bulunmustur. Hazirlanan test 6n-test olarak
uygulanmadan 6nce g¢alisma grubuna denk baska bir 6grenci grubunda 103 kisiye
uygulanmis ve ¢ikan sonuglara gore her bir soru maddesi iizerinde tek tek madde analizi
yapilmistir. Bu analiz igin TAP (Test Analysis Programme) kullanilmistir. Maddelerin
giicliik degerleri, ayirt edicilik degerleri ve madde silindiginde KR20 degerindeki
degisime bakilarak her adimda sadece bir ifade c¢ikartilarak sonuglara tekrar tekrar
bakilmistir. Analizlerde 6nce 4. soru; madde giigliik indeksi 0.20’den diisiik oldugu i¢in,
sonra 5. soru; madde ayirt edicilik indeksi 0.20’den diisiik oldugu igin ve son olarak 10.
soru; madde ayirt edicilik indeksi 0.20’den diisiik oldugu i¢in ¢ikartilmistir. Geri kalan
ifadelere bakildiginda sadece iki ifade ¢ikartildiginda KR20 degerinin yiikseldigi
goriilmiis, ancak diger indeks sonuglart makul seviyede oldugu i¢in ¢ikartilmamis ve
basar1 testi bu haliyle birakilmaya karar verilmistir. Kalan 8 soruluk testin analiz

sonuglar1 asagidadir. Bu sekilde madde giigliigii orta diizeyde ve ayiricilik giicii yiiksek
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olan toplam 8 soruluk test son halini almistir. Testin son hali Ek 2’de verilmistir. Testin

genel olarak analizi Tablo 2°de verilmistir.

Tablo 2. 8 maddelik testin genel olarak analizi

Testteki Madde Sayisi 8

Ortalama Madde Giigliigii 0.665
Ortalama Ayirt Edicilik indeksi 0.293
KR20 (Alpha) 0.447
Carpiklik -0.598
Basiklik 0.856

3.3.2 Sosyal bilgiler dersi tutum olgegi

Arastirmada kullanilmak {izere yeni bir tutum Olgegi gelistirilmemis; alan
yazinda yer alan bir tutum 6lgegi kullanilmak iizere izin alinmistir. Sosyal bilgiler dersi
tutum olgegi Ek 3’te verilmistir. Olgek Gomleksiz ve Kan (2013) tarafindan
gelistirilmis, 29 madde ve 5 alt boyuttan olusan besli likert tipindedir. Olgekte
isaretlenmesi istenen secenekler Kesinlikle Katilryyorum, Katiliyorum, Kararsizim,
Katilmiyorum, Kesinlikle Katilmiyorum seklindedir. Olcekte; sevme, fayda, istek, ilgi ve
giiven olarak alt boyutlar vardir. Her bir alt boyutun giivenirlik katsayilari sirasiyla: .87,
.88, .76, .77, .74°tiir. Olgegin tiimiine ait giivenirlik katsayis1 .61°dir. Bu degerler
dlgegin giivenilir oldugunu gdstermektedir. Olgekte yer alan alt boyutlarn ilgili

maddeleri ve Cronbach Alpha degerleri Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3. Sosyal bilgiler dersi tutum 6lgegi alt boyutlari ve giivenirlik degerleri

Madde C. Alpha
I. Faktor: Sevme
17 Sosyal Bilgiler dersini daha uzun sure islemek isterim.
14 Sosyal Bilgiler dersinin baglamasini heyecanla beklerim.
28 Sosyal Bilgiler dersinin bitmesini istemem.
24 Sosyal Bilgiler dersinde gorev almaktan memnun olurum.
26 Sosyal Bilgiler dersinde kendimi giivende hissederim.
16 Bos zamanlarimda Sosyal Bilgiler dersine iliskin bir seyler okumaktan 87
hoslanirim.
22 Sosyal Bilgiler dersindeki konular ilgimi ceker.
3 Gelecekte Sosyal Bilgiler ogretmeni olmak isterim.
9 Kendimi iyi ifade edebildigim derslerden biri Sosyal Bilgilerdir.
11 Sosyal Bilgiler dersine caligirken sikilmam.
I1. Faktor: Fayda
27 Sosyal Bilgiler gereksiz bir derstir.
23 Sosyal Bilgiler dersinde ogrendiklerim bana hic fayda saglamaz.
25 Sosyal Bilgiler dersinin baglamasini hic istemem.
20 Sosyal Bilgiler dersinin islenmesini hic istemem. 88
29 Sosyal Bilgiler dersini sevmem.
18 Keske Sosyal Bilgiler dersi hic olmasaydi.
I11. Faktor: Ilgi
1 Sosyal Bilgiler benim icin onemli bir derstir.
6 Sosyal Bilgiler dersindeki konular ilgimi ceker.
21 Sosyal Bilgiler dersini gerekli bulurum. g7
5 Sosyal Bilgiler dersindeki konulara merak duyarim.
12 Sosyal bilgiler dersini ilgiyle takip ederim.
IV. Faktor: Istek
4 Sosyal Bilgiler dersine caligmaktan nefret ederim.
7 Sosyal Bilgiler dersine calismak yorucudur.
8 Sosyal Bilgiler dersi yerine bagka dersleri tercih ederim. 76
2 Sosyal Bilgiler dersinin bir an once bitmesini isterim.
V. Faktor: Giiven
15 Sosyal Bilgiler dersinde zorlanirim.
19 Sosyal Bilgiler kendimi yetersiz hissettigim derslerden biridir.
10 Ne yaparsam yapayim Sosyal Bilgiler dersinde basarili olamam. 14
13 Sosyal Bilgiler dersinde kendimi gergin hissederim.

Tablo 3’te ki tutum alt boyutlarinin ayr1 ayr1 giivenirlik degerlerine (Cronbach
Alpha) bakildiginda degerlerin 0,70’den biiyiik oldugu goriildiigii i¢in alt boyutlarinda

kendi aralarinda giivenilir oldugu yorumu yapilir.

Deney ve kontrol grubunun 6n-test ve son-test tutum 6lgegi sonuglar1 Tablo 4’te

verilmistir. Bu analiz 6l¢egin gruplar arasindaki i¢ tutarliligin1 géstermeye yoneliktir.
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Tablo 4. iki grubun 6n test ve son test tutum &lgegi Slciimleri icin cronbach alpha

sonuglari

Deney Grubu  Kontrol Grubu

On Test .958 921
Son Test .928 922

Tablodaki Cronbach Alfa degerlerine bakildiginda tiim Glglimlerde, 6lgegin ig
tutarliliginin 0.9’dan yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu durumda 6lcegin i¢ tutarlilig

“cok 1yi” seviyesindedir yorumu yapilabilir.
3.3.3 Goriisme formu

Goriisme formu tek niisha halinde diizenlenmistir ve 4 sorudan olusmaktadir. Bir
Ogrenci i¢in goriisme formunun siiresi 5-6 dk stirmistiir. Sorular; AG uygulamasinin
derse olan ilgiyi artirip artirmadigini 6grenmeye yoneliktir. Gorlisme yapilacak
Ogrencilerin velilerinden yazili izin alinmis ve 6grenciler goniilliiliikk esasina uygun bir

sekilde secilmis ve Ek 4°te gosterilmistir.
3.4 Arastirmada Kullanilan Artirilmis Gerceklik Materyalleri

Deney grubundaki 6grencilerin AG uygulamali dersleri i¢in Quiver Education
adli programdan yararlanilmistir. Dersin kazanimina yonelik igerikler bulundurmasi ve
licretsiz olarak uygulama marketlerden indirilebilmesi, kolay anlasilabilir ve 5. siniflarin
dikkatini g¢ekebilecek nitelikte olmasi nedeniyle bu uygulama tercih edilmistir. AG
uygulamasi; uygulama marketlerden indirilip ders Ogretmeninin telefonuna
kurulmustur. Uygulama ara yiizii Sekil 5’te gosterilmistir. Uygulamanin web sitesi olan
QuiverVision.com’ dan dersin kazanimina yonelik olan gorseller her gruba bir ¢ikti

diisecek sayida toplamda 6 tane ¢iktr alinmigtir. Gorseller Ek 5°te belirtilmistir.

27



R

Quiver

Education

r 4

’ 4

= *',(/r ‘(f

Sekil 5. Arastirmada kullanilan artirilmis gerceklik uygulamasi arayiizii

Uygulamanin arayiizii sade ve kullanim dili Ingilizce olmasma ragmen
anlagilabilir bigimdedir. Yazdir- Boya- Oyna olarak 3 menii uygulamada kullanicilarin
karsisina ¢ikmaktadir. Kullanicilar istedikleri boliime girdikten sonra yazdirilmasi
gereken sayfalarin ¢iktisini alip, istedileri renklerde boyama yaparlar. Uygulamayi agip
kamera ikonuna tiklayip sayfayi ekrana tam sigacak sekilde tuttuklarinda sayfa hareketli
3 boyutlu gorsellere doniismektedir. Bu asamadan sonra uygulamada istenilen konu ile

ilgili 6gretici kisim baglar.
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3.5 Verilerin Toplanmasi

Veri toplama iglemleri 1 saat uygulama oncesi, 1 saat uygulama sonrasi ve her
bir d6grenciyle 5-6 dk goriisiiliip toplamda 1 ders saati de nitel goriisme ile toplamda 3
ders saati uygulanmistir. Calisma i¢in On-testler her 6grenciye bir form diisecek sekilde
arkal1 onlii ¢ikt1 alinarak dagitilmig, maddeleri nasil cevaplayacaklart agiklanmis, kisisel
bilgilerin hi¢bir yerde kullanilmayacagi aktarilmig, tutumlarini belirtirken gergek
diisiincelerini aktarmalarinin 6énemli oldugu vurgulanmis ve cesaretlendirilmis, ayrica
Ogrencilere bu testleri yapmalar i¢in yeterli zaman taninmistir. Deney ve kontrol
gruplaria 1’er ders saatinde toplam 2 ders siiresi testler i¢in verilmistir. Ayn1 sekilde
uygulama bittikten sonra son-testler hassasiyetle dagitilmis ve 6grencilerden gergek
diisiincelerini belirtmeleri istenmistir. On-test son-test siireci bittikten sonra égrencilerle
uygulamanin kullanilabilirligi hakkinda goriisme yapilmis neler diisiindiiklerini ifade

etmeleri istenmistir.
3.6 Uygulama Siireci

Bu kisimda, deney grubunda yapilanlar ve kontrol grubunda yapilanlar olarak iki

baslik altinda bilgiler verilmistir.
3.6.1 Deney grubu

Deney grubuna ¢alisma oncesinde 1 ders saati siiren 6n-test ve sosyal bilgiler
dersi tutum olgegi testi uygulanmistir. AG uygulamast olarak yararlanilan Quiver
Education aplikasyonunun, internet sitesi olan QuiverVision.com’ dan miifredatin ilgili
kazanimina yonelik kagitlar ¢ikti alinmistir. Deney grubundaki 30 6grenci 5 kisi olacak
sekilde 6 tane grup haline getirilmis ve bir masa etrafina toplanmistir. Ogrencilerden
kendilerine dagitilan bu kagitlardaki gorselleri istedikleri renklerde boyamalari
istenmistir. Ogrenciler boyadiklar1 kagitlar1 masanm iizerine koyduktan sonra ders
ogretmeninin daha oOnceden telefonuna indirdigi Quiver Education uygulamasi ile
boyadiklar1 nesnelerin 3 boyutlu (3D) halini gormiislerdir. Quiver Education
uygulamasinda ilgili ders kazanimina yonelik olarak, depremleri, lavlarin olusumunu,
yanardag patlamasimi sirasiyla gordiikten sonra uygulamanin degerlendirme kismina
gecmis ve orada da Quiver Education uygulamasinda gordiikleri olusumlar ile ilgili
sorulan sorulara cevaplar vermisler ve geri doniitler almislardir. Uygulama bittikten

sonraki hafta 6grencilere basar1 testi ve sosyal bilgiler dersi tutum olgegi son-testleri
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yapilmistir. Toplamda 2 ders saati sliren bu ¢alismanin ardindan 1 hafta sonra deney
grubu 6grencilerinden rastgele secilen ve ailelerinden izin alinan 5 6grenciye kullanilan
AG uygulamasi ile ilgili goriisleri sorulmus, goriisme teknigindeki yar1 yapilandirilmis

goriisme sorulariyla uygulamay1 nasil bulduklar ile ilgili diisiinceleri arastirilmastir.
3.6.2 Kontrol grubu

Kontrol grubundaki dersler i¢in akilli tahta ve mevcut ders kitabindan
faydalanilmistir. Kontrol grubu 30 kisiden olusmaktadir. Arastirmaya konusu olan
“Yerylizii sekillerinin ve dogal afetlerin nasil olustugunu bilir.” kazanimi i¢in 6nce 6n-
test uygulanmigtir. Ardindan sosyal bilgiler dersi tutum Olgegini G6grencilerden
cevaplamalari istenmistir. On hazirlik bittikten sonra ilgili dersin gretmeni sinifa
gelerek cocuklarin dikkatini ¢ekebilmek i¢in ‘Deprem nedir? Nasil olustugunu bilen var
m1?’ gibi sorular sorarak derse kars1 giidiilenmeyi saglamistir. Ders i¢in akilli tahtadan
deprem konusu ile ilgili bir video izletilmis sonrasinda diiz anlatim yoluyla ders akis1
devam ettirilmistir. Yine akilli tahta {izerinden yanardaglar, lav olusumu gosterilmis
ardindan konu ile ilgili gorsellerden faydalanilarak Ogrencilerin olusumunu goriip
gbzlemleyemeyecekleri bu doga olaylarini zihinlerinde canlandirmalar1 istenmistir.
Konu bitiminde soru-cevap yontemiyle anlasilmayan noktalar iizerinde tekrar
konusulmustur. Ders bittikten 1 hafta sonra 1 ders saati son-test ve sosyal bilgiler dersi

tutum Olcegi uygulanmustir.
3.7 Verilerin Analizi

Verilerin istatiksel analizi i¢in SPSS 21 paket programi kullanilmistir. Toplanan
veriler Microsoft Excel programi yardimiyla sayisal formata doniistiiriilmiis ve SPSS e
yiklenmigtir. Bagart testi analizleri yapilirken giivenirlik icin KR20 giivenirlik
hesaplama yontemi kullanilmigtir. Bulgularda;

e deney ve kontrol grubunun akademik basar1 farklilagmasina bakmak i¢in
bagimsiz 6rneklem t-testi,
e deney ve kontrol gruplarinin kendi iclerinde On-test ve son-test puanlari

arasindaki farklilagsmaya bakmak i¢in bagimli 6rneklem t-testi kullanilmigtir.
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3.7.1 Deney ve kontrol gruplarinin 6n-test basar: puanlarina iliskin bilgiler

Deney ve kontrol gruplarmin On-test basar1 puanlar1 arasindaki farklilagsmaya

bakmak i¢in yapilan analiz sonuglar1 Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Deney ve kontrol grubu 6n-test basar1 puanlarinin karsilastirilmasi

Grup  Ortalama N SS t sd p
B Deney 5.0 30 14 L1578 £8 120
WAL Kontrol 4.4 30 17 ' '

Uygulamadan Once hazirlanan basar1 testi deney ve kontrol gruplarina
uygulanmistir. Calisma sonucunda elde edilen veriler Tablo 5’te gosterilmektedir.
Yapilan analiz sonucu deney grubunun On test puanlarinin ortalamasi 5.0, standart
sapmasi1 1.4’tlir. Kontrol grubunun 6n test puanlarinin ortalamasi 4.4, standart sapmast
1.7°dir. Iki grup arasinda fark olup olmadiginin belirlemek icin bagimsiz rneklem t-
testi yapilmustir. (t=1.578; p>0.5) Yapilan t-testi sonucuna gore uygulama Oncesinde
deney grubunda yer alan Ogrencilerin basarilar1 ile kontrol grubundaki G6grencilerin

basarilar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig: sdylenebilir.
3.7.2 Deney ve kontrol gruplarinin 6n-test tutum puanlarina iliskin bilgiler

Deney ve kontrol gruplariin 6n-test sosyal bilgiler dersi tutum 6lgedi puanlari

arasindaki farklilagsmaya bakmak icin yapilan analiz sonuglar1 Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Deney ve kontrol grubu 6n-test tutum puanlarinin karsilagtiriimasi

Grup Ortalama N SS t sd p
Tutum  Deney 73.6 30 29.7
Olgegi  Kontrol  61.1 30 20.1 1.914 58 060

Uygulamadan 6nce sosyal bilgiler dersi tutum 0Olgegi testi deney ve kontrol
gruplarina uygulanmistir. Calisma sonucunda elde edilen veriler Tablo 6’da
gosterilmektedir. Yapilan analiz sonucu deney grubunun 6n test puanlarinin ortalamasi
73.6, standart sapmas1 29.7°dir. Kontrol grubunun 6n test puanlarinin ortalamasi 61.1,
standart sapmasi 20.1°dir. ki grup arasinda fark olup olmadigmnin belirlemek igin
bagimsiz orneklem t-testi yapilmistir. (t=1.914; p>0.5) Yapilan t-testi sonucuna gore

uygulama Oncesinde deney grubunda yer alan Ogrencilerin tutumlar1 ile kontrol
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grubundaki 6grencilerin tutumlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi

soylenebilir.

Deney ve kontrol gruplarinin on-test tutum alt olcek puanlarina iligkin bilgiler

Ayrica arastirma Oncesinde deney ve kontrol gruplarinin sosyal bilgiler dersi

tutum Olgegi alt boyutlarinda anlamli bir farklilik olup olmadigina bakmak igin

bagimsiz Orneklem t-testi yapilmistir. Yapilan t-testi sonucu elde edilen bulgular

asagida gosterilmistir.

Tablo 7. Deney ve kontrol gruplarmin tutum alt Ol¢ekleri On-test sonuglarinin

karsilastirilmasi
Standart
Grup Ortalama N t sd p
Sapma
Gliven Deney 9.47 30 4.65
.380 58 .705
Kontrol  9.07 30 3.40
Sevme Deney 29.47 30 9.47
2.774 58 .007
Kontrol  23.47 30 7.11
Fayda Deney 13.03 30 7.67
1.370 58 176
Kontrol  10.70 30 5.31
Ilgi Deney 11.43 30 6.17
1.205 58 233
Kontrol ~ 9.77 30 4.39
Istek  Deney 10.23 30 4.99
1929 58 .059
Kontrol  8.10 30 3.43

Deney ve kontrol gruplari arasinda yapilan sosyal bilgiler dersi tutum 6l¢eginin

alt boyutlar1 analizlerinde Sevme alt 6l¢egi acisindan anlamli bir fark bulunmaktadir

(t=2.774, p<.05). Deney grubunun bu dlgek puami daha yiiksektir. Ote yandan giiven,

Fayda, Ilgi ve Istek alt 6lgegi agisindan anlamli bir fark bulunmamaktadir (p>.05).
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Uygulama sonrasinda ailelerinden yazili olarak izin alinan ve istekli olan 5
Ogrenci ile goriisme yapilmistir. Gorligmede toplanan verilerin analizi igin igerik analizi

yapilmustir.
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4 BULGULAR

Bu béliimde ilk olarak deney ve kontrol grubuna uygulanan basar1 testi ve tutum
Olceginden elde edilen On-test ve son-test degerlerinin analizlerine yer verilmistir.
Sonrasinda deney grubu ile kontrol grubuna uygulanan basari testi ve tutum 6lgeginin
verileri ile On-test/On-test, son-test/son-test ve On-test/son-test analizlerinde gruplarin

puanlar1 arasinda anlaml bir farklilagsma olup olmadigina bakilmistir.

4.1 Deney ve Kontrol Gruplarinin Son-Test Basari ve Tutum Puanlarina Mliskin

Bilgiler

Bu boliimde deney ve kontrol gruplarinin son-test basari ve sosyal bilgiler dersi

tutum 6lcegi puanlarina iliskin bilgiler verilmistir.
4.1.1 Deney ve kontrol gruplarinin son-test basar: puanlarina iliskin bilgiler

Deney ve kontrol gruplarinin son-test basar1 puanlar1 arasindaki farklilasmaya

bakmak i¢in yapilan analiz sonuglar1 Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Deney ve kontrol grubunun son-test basari puanlarinin karsilastiriimasi

Grup Ortalama N SS t sd p
Deney 5.6 30 15
Bagan Kontrol 5.6 30 18 078 58 938

Uygulama bittikten sonra hazirlanan basar1 testi deney ve kontrol gruplarina
uygulanmistir. Uygulama sonucunda elde edilen veriler Tablo 8’de gosterilmektedir.
Yapilan analiz sonucu deney grubunun son test puanlarinin ortalamasi 5.6, standart
sapmast 1.5°tir. Kontrol grubunun son test puanlarinin ortalamasi 5.6, standart sapmasi
1.8°dir. Iki grup arasinda fark olup olmadiginin belirlemek icin bagimsiz rneklem t-
testi yapilmistir. (t=-.078, p>.05). Yapilan t-testi sonucuna gore uygulama sonrasinda
deney grubunda yer alan 6grencilerin basarilar1 ile kontrol grubundaki &grencilerin

basarilar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig: sdylenebilir.
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4.1.2 Deney ve kontrol gruplarinin son-test tutum puanlarina iliskin bilgiler

Deney ve kontrol gruplarinin sosyal bilgiler dersi tutum Olgegi son-testleri

arasindaki farklilagsmaya bakmak i¢in yapilan analiz sonuglar1 Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9. Deney ve kontrol grubunun son-test tutum 6lgegi puanlarinin karsilastirilmasi

Grup Ortalama N SS t sd p
Tutum Olgegi Deney 69.9 30 21.6
Toplam Puan Kontrol 52.7 30 20.7 3.146 58 003

Uygulama bittikten sonra sosyal bilgiler dersi tutum 6l¢egi deney ve kontrol
gruplarina tekrar uygulanmigtir. Uygulama sonucunda elde edilen veriler Tablo 9’da
gosterilmektedir. Yapilan analiz sonucu deney grubunun tutum puanlarinin ortalamasi
69.9, standart sapmasi 21.6’dir. Kontrol grubunun tutum puanlarinin ortalamasi 52.7,
standart sapmas1 20.7°dir. ki grup arasinda fark olup olmadigmnin belirlemek icin
bagimsiz orneklem t-testi yapilmustir. (t=3.146, p<.05). Yapilan t-testi sonucuna gore
uygulama sonrasinda deney grubunda yer alan Ogrencilerin tutumlar: ile kontrol
grubundaki 6grencilerin tutumlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu
sOylenebilir. Deney grubunun son-test tutum 6l¢egi puan1 kontrol grubunun puanindan

daha yiiksektir.

Deney ve kontrol gruplarimin son-test tutum alt élcek puanlarina iligkin
bilgiler

Deney ve kontrol gruplarmin tutum alt l¢ek puanlar arasindaki farklilasmaya

bakmak i¢in yapilan analiz sonuglar1 Tablo.10’da verilmistir.
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Tablo.10 Deney ve kontrol gruplarmin tutum alt Olgekleri son-test sonuglarinin

karsilastirilmast
Grup  Ortalama N SS t sd p
Gliven Deney 8.57 30 3.90
1.248 58 217
Kontrol  7.37 30 3.54
Sevme Deney 29.17 30 8.73
3.406 58 .001
Kontrol ~ 22.03 30 7.44
Fayda Deney 11.57 30 5.28
1546 58 128
Kontrol 9.40 30 5.57
Igi Deney  11.57 30 4.62
3.821 58 .000
Kontrol 7.40 30 3.78
Istek  Deney 9.00 30 3.76
2.676 58 .010
Kontrol 6.47 30 3.57

Deney ve kontrol gruplari arasinda; sosyal bilgiler dersi tutum 6lgeginin tutum
alt boyutlar arasindaki farklilagmaya bakmak i¢in yapilan analizlerde; sevme, ilgi ve
istek tutum alt 6lcegi acisindan anlamli bir fark bulunmaktadir (p<.05). Deney grubunun
bu 6lgek puanlari daha yiiksektir. Giiven, fayda alt 6lgekleri agisindan anlamli bir fark
bulunmamaktadir (p>.05).

4.2 Deney Grubunun On-Test ve Son-Test Basar1 ve Tutum Puanlarma iliskin

Bilgiler

Bu béliimde deney grubunun on-test ve son-test basar1 ve sosyal bilgiler dersi

tutum olcegi puanlarina iligkin bilgiler verilmistir.
4.2.1 Deney grubunun 6n-test ve son-test basar1 puanlarina iliskin bilgiler

Deney grubunun On-test/son-test basari puanlart arasindaki farklilagsmaya

bakmak i¢in yapilan analiz sonuglar1 Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11. Deney grubunun 6n-test ve son-test basart puanlarinin karsilagtirilmasi

Ortalama N SS t sd. p
On-Test 5.0 30 14
Son-Test 5.6 30 15 -1.404 29 171
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Deney grubunda on-test ve son-test puanlarina bakarak karilastirma yapabilmek
icin bagimh 6rneklem t-testi kullanilmistir. Uygulama sonucunda elde edilen veriler
Tablo 11’de gosterilmektedir. Yapilan analiz sonucu deney grubunun On-test
puanlarinin ortalamasi 5.0, standart sapmasi 1.4 tiir. Son test puanlarinin ortalamasi 5.6,
standart sapmasi 1.5’tir. Yapilan bagimli t-testi sonucuna gore uygulama sonrasinda
deney grubunda yer alan Ggrencilerin On-test son-test basarilar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark olmadigi séylenebilir. (t=-1.404, p>.05). Deney grubunda AG
teknolojisi ile dersin yliriitilmesinin, akademik basariya etkisi tespit edilmedigi yorumu

yapilabilir.
4.2.2 Deney grubunun 6n-test ve son-test tutum puanlarina iliskin bilgiler

Deney grubunun oOn-test/son-test sosyal bilgiler dersi tutum oOlgegi puanlart

arasindaki farklilasmaya bakmak i¢in yapilan analiz sonuglar1 Tablo 12’de verilmistir.

Tablo 12. Deney grubunun On-test ve son-test tutum Olgegi  sonuglarinin

karsilastirilmasi
Ortalama N SS t sd. p
On-Test 73.6 30 29.7
Son-Test 69.87 30 21.6 65 29 76

Deney grubunda on-test ve son-test tutum puanlarina bakarak karsilagtirma
yapabilmek i¢in bagimli 6rneklem t-testi kullanilmistir. Uygulama sonucunda elde
edilen veriler Tablo 12°de gosterilmektedir. Yapilan analiz sonucu deney grubunun 6n-
test puanlarinin ortalamasi 73.6, standart sapmast 29.7’dir. Son test puanlarinimn
ortalamas1 69.87, standart sapmasi 21.6°dir. Yapilan bagimli t-testi sonucuna gore
uygulama sonrasinda deney grubunda yer alan 6grencilerin 6n-test son-test tutumlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi sdylenebilir. (t=.565, p>.05).
Deney grubunda AG teknolojisi ile dersin yliriitilmesi derse karsi tutumu

etkilememistir yorumu yapilabilir.
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Deney grubunun on-test ve son-test tutum alt élgek puanlarina iliskin bilgiler

Deney grubunda On-test ve son-test tutum alt puanlarina bakarak karsilagtirma
yapabilmek i¢in bagimli 6rneklem t-testi kullanilmistir. Deney grubunun 6n-test/son-
test tutum alt Olcek puanlar1 arasindaki farklilagmaya bakmak i¢in yapilan analiz

sonuglar1 Tablo.13’te verilmistir.

Tablo.13 Deney grubunun On-test ve son-test tutum alt Olgekleri sonuglarinin

karsilastirilmasi

Ortalama N SS t sd. p

Sevme-On Test ~ 29.47 30 9.47

134 29 .89
Sevme-Son Test  29.17 30 8.73
Fayda-On Test ~ 13.03 30 7.67

.906 29 37
Fayda-Son Test  11.57 30 5.28
I1gi-On Test 11.43 30 6.17
i -.094 29 .93
I1gi-Son Test 11.57 30 4.62
Istek-On Test 10.23 30 4.99
i 1.002 29 .32
Istek-Son Test 9.00 30 3.76
Giiven-On Test 9.47 30 4.65

.828 29 41
Giliven-Son Test 8.57 30 3.90

Deney grubunda On-test ve son-test tutum alt puanlarina bakarak karsilagtirma
yapabilmek i¢in bagimli 6rneklem t-testi kullanilmistir. Uygulama sonucunda elde
edilen veriler Tablo.13’te gosterilmektedir. Yapilan analiz sonucunda deney grubu 6n-
test ve son-test tutum alt dlgekleri puanlart arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir

(p>.05).
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4.3 Kontrol Grubunun On-Test ve Son-Test Basar1 ve Tutum Puanlarina
fliskin Bilgiler

Bu boliimde kontrol grubunun 6n-test ve son-test basar1 ve sosyal bilgiler dersi

tutum Slgegi puanlarina iligskin bilgiler verilmistir.
4.3.1 Kontrol grubunun 6n-test ve son-test basar1 puanlarina iliskin bilgiler

Kontrol grubunun oOn-test/son-test basar1 puanlart arasindaki farklilasmaya

bakmak i¢in yapilan analiz sonuglar1 Tablo 14°de verilmistir.

Tablo 14. Kontrol grubunun 6n-test ve son-test basari sonuglarinin karsilagtirilmasi

Ortalama N SS t sd. P
On-Test 4.4 30 1.7
Son-Test 5.6 30 18 -8 2 013

Kontrol grubunda on-test ve son-test basar1 puanlarina bakarak karsilastirma
yapabilmek i¢in bagimli orneklem t-testi kullanilmistir. Uygulama sonucunda elde
edilen veriler Tablo 14°de gosterilmektedir. Yapilan analiz sonucu kontrol grubunun 6n-
test puanlariin ortalamasi 4.4, standart sapmasi 1.7’dir. Son test puanlarinin ortalamasi
5.6, standart sapmasi 1.8°dir. Yapilan bagimli t-testi sonucuna gore uygulama
sonrasinda kontrol grubu on-test ve son-test basari testinden elde edilen degerler
bakimindan, her iki grup arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir (t=-2.647, p<.05).

Kontrol grubunda dersin yiiriitiiliisii basarty1 olumlu etkilemistir yorumu yapilabilir.
4.3.2 Kontrol grubunun on-test ve son-test tutum puanlarina iliskin bilgiler

Kontrol grubunun On-test/son-test sosyal bilgiler dersi tutum o6lgegi puanlari

arasindaki farklilasmaya bakmak i¢in yapilan analiz sonuglar1 Tablo 15°te verilmistir.

Tablo 15. Kontrol grubunun O&n-test ve son-test tutum Olgegi sonuglarinin

karsilastirilmasi
Ortalama N SS t sd. p
On-Test 61.1 30 20.08
Son-Test 52.67 30 20.73 1.605 29 119
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Kontrol grubunda on-test ve son-test tutum Olgegi puanlarina bakarak
kargilastirma yapabilmek icin bagimli Orneklem t-testi kullanilmistir. Uygulama
sonucunda elde edilen veriler Tablo 15’te gosterilmektedir. Yapilan analiz sonucu
kontrol grubunun on-test puanlarinin ortalamasi 61.1, standart sapmas1 20.08’dir. Son
test puanlarinin ortalamast 52.67, standart sapmasi 20.73’tiir. Yapilan bagimli t-testi
sonucuna gore uygulama sonrasinda kontrol grubu on-test ve son-test tutum testinden
elde edilen degerler bakimindan, her iki grup arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir

(t=1.605, p>.05).
Kontrol grubunun én-test ve son-test tutum alt ol¢ek puanlarina iliskin bilgiler

Deney grubunun On-test/son-test tutum alt Olgek puanlar1 arasindaki

farklilasmaya bakmak i¢in yapilan analiz sonuglar1 Tablo 16’da verilmistir.

Tablo.16 Deney grubunun On-test ve son-test tutum alt Olgekleri sonuglarinin

karsilastirilmasi

Ortalama N SS t sd. p

Sevme-On Test  29.47 30 9.47

134 29 .89
Sevme-Son Test  29.17 30 8.73
Fayda-On Test 13.03 30 7.67

.906 29 .37
Fayda-Son Test ~ 11.57 30 5.28
Ilgi-On Test 11.43 30 6.17
] -.094 29 .93
I1gi-Son Test 11.57 30 4.62
Istek-On Test 10.23 30 4.99
i 1.002 29 .32
Istek-Son Test 9.00 30 3.76
Giiven-On Test 9.47 30 4.65

.828 29 41
Giliven-Son Test 8.57 30 3.90

Deney grubunda on-test ve son-test tutum alt puanlarina bakarak karsilagtirma
yapabilmek i¢in bagimli orneklem t-testi kullanilmistir. Uygulama sonucunda elde
edilen veriler Tablo 16’da gosterilmektedir. Yapilan analiz sonucunda deney grubu 6n-
test ve son-test tutum alt 6l¢ekleri puanlar arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir

(p>.05).
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4.4 Tutuma Yonelik Nitel Bulgular

Arastirma sonunda goniillii olan 5 Ogrenciye goriisme formundaki sorular
yoneltilmis ve uygulama hakkindaki goriisler,yogunlasan belirli basliklar iizerinde
tablolastirilmistir. Toplanan veriler igerik analizi teknigine gore incelenip ifadelerdeki
benzer Ogeler gruplanaraktemalar olusturulmustur. Tablo 17°de detayli bilgiler yer
almaktadir.Goriisme teknigi ile elde edilen veriler sayisallastirilarak frekans olarak

gosterilmistir. Ayrica katilimcer goriislerinden dogrudan alintilara da yer verilmistir.

Tablo 17. Nitel bulgulara ait temalar

Temalar f
Hissettirdikleri
e Eglenceli 5
e Giizel 3
o Farkli (sira dig1) 3
Ogrenme Siirecine Etkisi
e Anlaml ve kalic1 6grenme 5
e Derse olan ilgiyi artirma )
Kullanmak Istedikleri Dersler
e Matematik 4
e Fen 5
AG Uygulamalarmi Isteme Nedenleri
e Dersi daha eglenceli yaptig1 i¢in S
e Zor dersleri anlamayi kolaylastirdigi i¢in 3

Gorligme formundaki sorulara 6grencilerin verdikleri cevaplar genel olarak 4
baslik altinda incelenmistir. AG uygulamasinin hissettirdikleri temasi altinda 3 baslik
yer almistir. 5 6grenciden 5’1 AG uygulamasini eglenceli, 3’1 giizel, 3’1 farkl (siradis)
bulduklarini ifade etmislerdir. Hissettirdikleri temasina ait bazi 6grenci goriisleri su

sekildedir:

02: ‘Uygulamadaki olaylar: canlandirmali gérmek beni ¢ok heyecanlandirdi,
diger derslerde hi¢ boyle bir sey yapmamigstik.’

O4: ‘Daha énce boyle ders yapmamistik ilk basta sasirdim, bizim kagitlar
boyamamiz ve sonrasinda sekillerin 3D hale gelmesi beni sasirtti, ¢ok giizeldi diger
derslerden daha ¢ok heyecan vericiydi. Bilgileri daha kolay anlamamiz i¢in giizel bir

uygulama.’
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03: ‘Bu uygulama sayesinde bilgiler beynimize daha kolay giriyor ve daha
kolay anlamamiza yardimci oluyor. Oynayarak o6grenmek gibi bir sey oldu, diger

derslerde sadece dinliyoruz ama bu ders bizim i¢in farkl oldu, ¢ok giizel ¢ok begendim.

AG uygulamalarmin 6grenme siirecine etkisi temasina iliskin 6grenciler iki
baslik altinda yogunlasmustir. Ogrenme siirecine etkisi temasi i¢in gériisler anlaml ve
kalic1 6grenme ve derse olan ilgiyi artirma olarak belirlenmistir. 5 6grenciden 5’1 de AG
uygulamalarinin anlamli ve kalic1 68renmeye fayda sagladigini ayrica derse olan
ilgilerini artirdigim belirtmislerdir. Ogrencilerin ifadelerinden bazilar1 su sekildedir:

O5:  ‘istiinliigii vardir orda canlandirarak gordiigiimiiz icin  geleneksel
yvontemden daha farkli, daha énceden maketler kullaniluyodu bir maketin igini agip
patlama olayini goremiyorduk. Gorebiliyor olmak hosuma gitti, daha iyi anlamamizi

sagladig iginde ¢ok giizel.’

Ogrencilere AG uygulamalarim1  kullanmak  istedikleri diger dersler
soruldugunda; 5 6grenciden 5°i fen, 4’i fen dersinin yaninda matematik dersinde de
olmasin istediklerini ifade etmislerdir. Ogrenci gériislerinden bazilar1 su sekildedir:

05: ‘Matematikte kiip ve etrafim gormek isterdim, fende deneylerde bunu
kullanmak hosuma giderdi. Kare ve kiipii 3 boyutlu gérmek ayrint ve yiizeyleri gérmek,
fende depremi canli gorebilmek hosuma giderdi.’

02: ‘Matematik ve fende olmasini isterdim. Fende elektrik devrelerini bu sekilde

gormek etkileyici ve kalict olurdu.’

AG uygulamalarini isteme nedenlerini; 5 6grenciden 5’1 dersi daha eglenceli
yaptig1 i¢in diye belirtirken buna ek olarak 3 0Ogrenci zor dersleri anlamayi

kolaylastirdigini diisiindiikleri i¢in istediklerini sOylemislerdir.
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5 TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu boliimde aragtirmanin sonuglar1 hakkinda detayli bilgiler yer almaktadir.

Arastirmaci ¢alismasiyla ilgili fikirlerine bu boliimde yer vermistir.
5.1 Tartisma

Arastirmada deney grubunda AG uygulamasinin, sosyal bilgiler dersindeki

akademik basar1 ve tutumdaki degisikligi ortaya ¢ikarmasi amaglanmistir.
5.1.1 AG uygulamalarinin basariya etkisi

Arastirmadaki deney grubunda AG wuygulamasmin kullanimi1 ile kontrol
grubunda geleneksel yontemlerle dersin islenisi arasindaki farkliliga bakmak igin
yapilan testler sonucunda deney grubu ile kontrol grubu arasinda anlamli bir farklilik
gozlenmemistir. Uygulama oOncesinde deney grubunda yapilan On-test basari testi
puanlar ile uygulama sonrasinda yapilan basar: testi puanlarinda da anlamli bir farklilik
bulunmamaktadir. Kontrol grubunun uygulama oOncesindeki On-test puanlart ile
uygulama sonrasindaki son-test puanlari arasinda anlamli bir farklilasma goze
carpmistir. Bu sonuglardan yola ¢ikarak AG teknolojisi ile ders islemenin geleneksel
yonteme kiyas edildiginde ders basarisina etki etmedigi sOylenebilir. Bazi
arastirmalarda AG etkinlikleri 6grenci basarilarini artirmistir (Korucu ve digerleri,
2016; Ersoy ve digerleri, 2016). Ote yandan AG etkinliklerinin yeni bir teknoloji olarak
karsimiza ¢ikmasi da ogrencilerin derse odaklanmalarinda etkili olmus olabilir. Bu
calismalarda AG uygulamalarin1 6grenciler bireysel olarak kullanmislardir. Bu ¢alisma
Kirikkaya ve Sentiirk’iin (2018) yapmis oldugu ¢alisma ile benzerlik gostermektedir.
Ancak alan yazinda grupla caligmalar ¢ok fazla olmamakla beraber grup odakl
calismalarda katilimcilarin yas ortalamasi daha biiytiktiir (Kirikkaya ve Sentiirk, 2018).
Bu da basariy1 artiran bir faktor olabilir.

Deney grubundaki 6grencilerin bireysel degil de grupla ¢alismasi ve bu yiizden
bireysel hizlar g6z Online alinmadigindan  Ogrencilerin  bireysel  basari
degerlendirmelerinde degisiklik olmamis olabilir. Ote yandan geleneksel yontemle
egitim goren Ogrencilerin basarilarinda artis oldugu yorumu yapilabilir. Ayrica nitel

bulgularda 6grenciler AG uygulamalarinin basariy1 artiracagini diisiindiiklerini ifade
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etmiglerdir. Fakat bahsedildigi gibi bireysel caligma ve bireysel ilerleme hizi

verilemediginden basar1 artmamais olabilir.
5.1.2 AG uygulamalarinin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlara etkisi

Arastirmada AG teknolojisi ile 6gretimin kullanildig1 deney grubu ve geleneksel
yontemlerle O6gretim yapilan kontrol grubu arasinda sosyal bilgiler dersine olan
tutumlarin degisip degismedigine bakilmistir. Bulgulardan hareketle deney ve kontrol
grubunun On-testlerine bakildiginda anlamli bir farklilik goriilmemisken, deney ve
kontrol gruplarinin son-testlerine bakildiginda deney grubu lehine anlamli bir farklilik
oldugu gozlenmistir. Alan yazinda Ersoy, Duman ve Oncii (2016) 5. ve 6. simuf
Ogrencileriyle yaptiklar1 caligsmalarinda 6grencilerin bagari ve motivasyonlarima AG
uygulamalarinin olumlu katki sagladiklarina dikkat ¢ekmislerdir. Onbasili (2018)’nin
yaptig1 ¢aligmada ise ilkokul dgrencilerinin fen bilimleri dersinde AG uygulamalarima
yonelik tutumlarinin olumlu anlamda degistiginden bahsedilmistir. Benzer sekilde
Sirakaya ve Alsancak Sirakaya (2018)’nin 7. simif Ogrencileriyle yaptiklari ¢alismada

fen egitiminde AG uygulamalarina yonelik tutum ve motivasyonlarinin dikkat ¢ekici bir

bicimde olumlu yonde degistigi belirtilmistir.

Deney grubundaki 6grencilerin 6n-test ve son-test sonuglarina bakildiginda bir
farklilik goriilmemistir. Aymi sekilde kontrol grubundaki 6grencilerin 6n-test ve son-

testlerine bakildiginda anlamli bir farklilagsma olmadig1 sonucuna varilabilir.

Tutumlar degisken oOzelligi sahip degildir. Tutarsizhk ve dalgalanma
durumlarina karsi belirli 6lglide direngli olsalar da tutumlari fikirlerin yapisindan ayiran
en onemli ozellik, duragan olmasidir. Fikirler degisime agiktir. Bununla birlikte
karsimiza c¢ikan deger kavrami ise tutumlara gore daha degisime direngli yapidadir
(Balaban-Sali, 2006: 136). Tutumun olusmasi ve degismesi bir siire¢ gerektirecegi i¢in
calismadaki siire¢ tutumlarin degismesi icin yeterli olmamis olabilir. Ancak ¢aligmadaki
nitel bulgulardan hareketle AG teknolojisi ile egitim goren dgrencilerin sosyal bilgiler

dersine olan tutumlari olumlu yonde etkilenmistir yorumu yapilabilir.
5.2 Sonug¢

Arastirmaya 5. sinifta 6grenim gormekte olan toplamda 60 kisi katilmistir.

Karma model ile ¢alisilan arastirmadan elde edilen sonuglara gére AG teknolojisinin

44



sosyal bilgiler dersinde kullanilmasi ders basarisint degistirmezken 6grencilerin derse

olan tutumlarinda da anlamli bir artisa Sebep olmamistir. Kontrol grubunda &grencilerin

basarilar1

geleneksel yontemle artmis ancak sosyal bilgiler dersine olan tutumlarinda

anlamhi bir farklilik olusturmamistir. Ozetle AG uygulamalarmi derste kullanan

Ogrencilerin alt tutumlarina bakarak sevme boyutunun yiikseldigi goriilmis ve

cocuklarin AG uygulamalarini sevdikleri goriilmiistiir.

5.3 Oneriler

Calisma sonucunda arastirmacinin elde ettigi bulgulara gore sunulan Oneriler

sunlardir:

AG teknolojisi ile desteklenen sosyal bilgiler egitimlerinde &grencilerin
basarilarinda bir artis goriilmemistir. Ancak arastirmada telefon ve tabletin
her 6grencide mevcut olamayacagi diislincesi ile deney grubunda grupla
calisma yontemi kullanilmistir. Grupla calisma tekniginde bireysel hizlar goz
Oniline alinmadigindan 6grencilerin basarilarindaki artis1 engellemis olabilir.
AG teknolojisi kullanilacak derslerde bireysel ¢alismalar daha uygun olabilir.
Ogrencilere bireysel tabletler dagitilarak akademik basarilar1 yeniden test
edilebilir.

Calismada ortaokul 5. smif 6grencileri yer almistir. Calisma diger derslerde
ve farkli sinif diizeylerinde uygulanabilir.

Calismada ogrencilerin AG teknolojisini begendigi ve diger derslerde de
olmasimi istedigi yapilan goriismelerde mevcuttur. AG uygulamalarinin
ogrencilerin derslere kars1 olan tutumlarint pozitif yonde etkileyebilecegi
disiiniilmektedir.

Calismadaki 6grenci grubunun yas ortalamas1 10 dur. Ogrencilere bu yas
doneminde uygulama 6ncesi ve sonrasi test sorularini yanitlamak zor ve sikici
gelmis olabilir. Arastirma grubunun yas aralifi daha yiliksek tutulursa
basarmnin artacagi diisiiniilmektedir.

Caligmada kullanilan AG uygulamasi bir {initenin sadece tek bir kazanimini
6l¢meye yonelik materyaller igerdiginden basar1 diizeyindeki degismemenin
bu smirli alandan kaynaklandigi diisiiniilmektedir. Ol¢gme alanmin daha

kapsaml1 tutulmas1 basariyi artirabilir.
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e Tim dinyada AG teknolojisi ¢ogunlukla sanal gerceklik gozliikleriyle
uygulandigindan uygulama marketlerden edinilen uygulamalarin smirh
sayida ve smirli icerikte olmasi tiim derslerin istenilen her kazaniminda
uygulanamayacagini gostermektedir. Uygulamalarin artmasi derslerdeki
akademik basar1 ve tutuma olumlu anlamda katk1 saglayabilir.

e (Calismada yillik plana gdre ongdriilen siire 2 haftadir. 2 haftada tutumlarin
degismesinin zor olmasi diisliniilerek daha genis bir siire kullanilarak AG

teknolojisi denenebilir.
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EKLER

EK 1.Basar Testi

YERYUZU SEKILLERI VE VOLKANIK OLAYLAR

1. Ogretmeni Cerenden Tiirkiye’de bulunan volkanik daglar hakkinda bir ddev
hazirlamasini ister, Ceren hangi bolgelerimizi daha ¢ok arastirirsa volkanik daglar
hakkinda daha fazla bilgi elde etmis olur?

A) Dogu Anadolu-i¢ Anadolu

B) Marmara-Ege

C) I¢ Anadolu-Akdeniz

D) Giineydogu Anadolu-Dogu Anadolu

2. Yer kabugunun altinda ve mantonun arasinda, erimis kaya ve gazlardan olusan magma
yer almaktadir, bu magmanin yiikselerek bir dag veya tepe olusturmasi ile agiga ¢ikan
yeryiizli sekline ne denir?

A) Plato

B) Volkanik dag
C) Vadi

D) Korfez

3. Volkanlardan ¢ikan akiskan maddelere ne denir ?

A) Sicak su
B) Tuf
C) Lav
D) Gaz

4. Asagida Tiirkiye’de bulunan daglardan hangisi volkanik daglardan degildir?
A) Uludag
B) Agr dagi
C) Nemrut dag
D) Koéroglu daglart
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5. Lavlarin ve tiiflerin yerytliziine ¢ikmak i¢in izledikleri yola ne denir?

A) Volkan agzi (krater)
B) Volkan bacasi

C) Volkan konisi

D) Fay hattt

6. Yerin derinliklerinde bulunan magmanin, yerkabugunun zayif kisimlarindan
yeryiiziine dogru ylikselmesine ne denir?
A) Deprem
B) Sel
C) Volkanizma
D) Tsunami

7. Tehlikeli olmasina ragmen volkanik alanlarda yerlesmenin sebebi asagidakilerden
hangisi olabilir?

A) O gevrede bagka yerlesim bolgelerinin yoklugu
B) Volkanin ¢ok iyi bir dogal 1s1 kaynagi olusu

C) Volkanik topraklarin ¢ok verimli olusu

D) Volkan ¢evresinde yerlesmenin bir gelenek olusu

8. Asagidakilerden hangisi volkanik arazilerin tehlikeli olmasinin nedenlerinden biridir?

A) Tarim arazileri olmalari

B) Deprem riskinin oldugu yerler olmalari

C) Cok sicak bolgeler olmalari

D) Sel riskinin ¢ok fazla oldugu bdlgeler olmalari
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11. ENS

Yandaki sekilde gosterilen yer
kabugunun hareketi ile olusan

olaya ne ad verilir?

A) Deprem
B) Sel

C) C1g
D) Heyelan

Sekilde bosluk ile gosterilen yere
ne ad verilir?

A) Baca

B) Hortum

C) Lastik

D) Lav Akintist

il

Kalin ve egimli tif tabakalarinin yiizey sular1 ve rlizgar tarafindan agindirilmasi ile

olusmus, yukarida gorseli yer alan yiizey sekli asagidakilerden hangisidir?

A) Pamukkale travertenleri  B) Peri bacalari  C) Magara D) Vadi
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EK 2.Basar Testi Son Hali

YERYUZU SEKILLERI VE VOLKANIK OLAYLAR

. Ogretmeni Cerenden Tiirkiye’de bulunan volkanik daglar hakkinda bir 6dev
hazirlamasini ister, Ceren hangi bolgelerimizi daha ¢ok arastirirsa volkanik daglar
hakkinda daha fazla bilgi elde etmis olur?

A) Dogu Anadolu-i¢ Anadolu

B) Marmara-Ege

C) I¢ Anadolu-Akdeniz

D) Giineydogu Anadolu-Dogu Anadolu

. Yer kabugunun altinda ve mantonun arasinda, erimis kaya ve gazlardan olusan magma
yer almaktadir, bu magmanin yiikselerek bir dag veya tepe olusturmasi ile agiga ¢ikan
yeryiizii sekline ne denir?

A) Plato

B) Volkanik dag

C) Vadi

D) Korfez

. Volkanlardan ¢ikan akigkan maddelere ne denir ?
A) Sicak su

B) Tuf

C) Lav

D) Gaz

. Yerin derinliklerinde bulunan magmanin, yerkabugunun zayif kisimlarindan
yeryiiziine dogru yiikselmesine ne denir?

A) Deprem

B) Sel

C) Volkanizma

D) Tsunami
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5. Tehlikeli olmasina ragmen volkanik alanlarda yerlesmenin sebebi asagidakilerden
hangisi olabilir?

A) O gevrede bagka yerlesim bolgelerinin yoklugu
B) Volkanin ¢ok iyi bir dogal 1s1 kaynagi olusu

C) Volkanik topraklarin ¢ok verimli olusu

D) Volkan ¢evresinde yerlesmenin bir gelenek olusu

6. Asagidakilerden hangisi volkanik arazilerin tehlikeli olmasinin nedenlerinden biridir?

A) Tarim arazileri olmalari

B) Deprem riskinin oldugu yerler olmalari

C) Cok sicak bolgeler olmalart

D) Sel riskinin ¢ok fazla oldugu bolgeler olmalart

Yandaki sekilde gosterilen yer
kabugunun hareketi ile olusan

olaya ne ad verilir?

A) Deprem
B) Sel
C) Cig
D) Heyelan

Kalin ve egimli tiif tabakalarinin yilizey sular1 ve riizgar tarafindan asindirilmasi ile

olusmus, yukarida gorseli yer alan ylizey sekli asagidakilerden hangisidir?

A) Pamukkale travertenleri  B) Peri bacalart  C) Magara D) Vadi
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EK 3. Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgegi
Sevgili Ogrenciler,

Bu form sizlerin sosyal bilgiler dersine kars1 olan tutumlarinizi belirlemek igin
gelistirilmistir. Her climleyi 6zenle ouyup, size uygun olan se¢enegin oldugu boliime
carpt isareti (X) koyarak diislincenizi belirtiniz. Diisiinceleriniz ¢alismamiza katki

saglayacaktir. Tesekkiirler.

Tamamen
Katihyorum
Katihhyorum
Katihyorum
Katilmiyorum
Katilmiyorum

Kismen
Hic

1. Sosyal Bilgiler benim i¢in 6nemli bir derstir.

2. Sosyal Bilgiler dersinin bir an 6nce bitmesini
isterim.*

3. Gelecekte Sosyal Bilgiler 6gretmeni olmak
isterim.

4. Sosyal Bilgiler dersine calismaktan nefret
ederim.*

5. Sosyal Bilgiler dersindeki konulara merak
duyarim.

6. Sosyal Bilgiler dersindeki konular ilgimi
ceker.

7. Sosyal Bilgiler dersine calismak yorucudur.*

8. Sosyal Bilgiler dersi yerine, baska dersleri
tercih ederim.*

9. Kendimi iyi ifade edebildigim derslerden
biri, Sosyal Bilgilerdir.*

10. Ne yaparsam yapayim, Sosyal Bilgiler
dersinde basaril olamam.*

11. Sosyal Bilgiler dersine ¢alisirken sikilmam.

12. Sosyal Bilgiler dersini ilgiyle takip ederim.

13. Sosyal Bilgiler dersinde kendimi gergin
hissederim.*

14. Sosyal Bilgiler dersinin baslamasini
heyecanla beklerim.

15. Sosyal Bilgiler dersinde zorlanirim.*
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16. Bos zamanlarimda, Sosyal Bilgiler dersine
iligkin bir seyler okumaktan hoslanirim.

17. Sosyal Bilgiler dersini daha uzun siire
islemek isterim.

18. Keske Sosyal Bilgiler dersi hi¢c olmasaydi.*

19. Sosyal Bilgiler, kendimi yetersiz hissettigim
derslerden biridir.*

20. Sosyal Bilgiler dersinin islenmesini hi¢
istemem.*

21. Sosyal Bilgiler dersini gerekli bulurum.

22. Sosyal Bilgiler dersindeki konular ilgimi
ceker.

23. Sosyal Bilgiler dersinde 6grendiklerim,
bana hi¢ fayda saglamaz.*

24. Sosyal Bilgiler dersinde gorev almaktan
memnun olurum.

25. Sosyal Bilgiler dersinin baslamasin hig
istemem.*

26. Sosyal Bilgiler dersinde kendimi giivende
hissederim.

27. Sosyal Bilgiler gereksiz bir derstir.*

28. Sosyal Bilgiler dersinin bitmesini istemem.

29. Sosyal Bilgiler dersini sevmem.

*Olumsuz tutum maddeleri
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EK 4. Goriisme Sorular

. Uygulanan yontemin (programin) daha onceki derslerde kullanilan
yontemlerden istiinliikleri nelerdir? Hangi agidan bu uygulama daha i1yi?

. Uygulanan yontemin (programin) daha Onceki derslerde kullanilan
yontemlerden siirliliklar nelerdir? Hangi agidan bu uygulama daha koti?

. Uygulanan yontemin (programin) diger derslerde kullanilmasini ister miydiniz?
Hangi derslerde ve nasil kullanilabilir? Detayli anlatabilir misin?

. Buuygulama ile ilgili “su da olsa daha iyi olurdu?” dediginiz ne var?
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EK 5. Quiver Education Uygulamasima Ait Ornek Sayfalar
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EK S. Quiver Education Volkan Boyama Sayfasi
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