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ON SOz

Giiniimiizde her gecen giin bireyler daha fazla bilgiyle kars1 karsiya kalmakta,
bunun neticesinde de yeni fikirler iiretmektedirler. Bu ylizden, okuyan ve
okudugundan anlamlar c¢ikarip kisisel diislincelerini 6zgilivenli bir bigcimde dile
getirebilen nitelikli okuryazarlar yetistirilmesi 6nem kazanmaktadir. “Akic1 okuma
becerisi” ise nitelikli okuryazarlarin yetistirilmesi siirecinde 6énemli bir role sahiptir.
Bu baglamda bu arastirmada, ilkokul tiglincii simif 6grencilerinin akici okuma

becerilerinin gelistirilmesi hedeflenmistir.

Oncelikle, yiiksek lisans déneminden itibaren Ogrencisi olmaktan gurur
duydugum, bu aragtirmanin planlanmasi, uygulanmasi, sonuglandirilmasi ve
raporlastirilmast  asamalarindaki pozitif yaklasimi ve hosgoriisiiyle, arastirma
stirecindeki rehberligiyle, manevi destegiyle ve her zaman sergiledigi bilimsel
tavriyla 6rnek aldigim degerli hocam ve danismanim Prof. Dr. Ahmet SABAN’a

biitiin igtenligimle tesekkiir etmeyi bir borg bilirim.

Doktora tez siirecinin ayni doneme denk gelmesi dolayisiyla yasadigimiz
zorluklar1 paylasip ve birbirimizi motive ettigimiz degerli meslektasim Ars. Gor.
Sultan AKDEMIR’e; tez konusuyla ilgili alanyazina iligkin bilgi ve tecriibelerini
benimle paylasan Dog. Dr. Giilhiz PILTEN’e; destege ihtiyacimin oldugu her zaman
bana yardimci olan ve yol gosteren Prof. Dr. Isa KORKMAZ’a ve Dog. Dr.
Sebahattin CIFTCI’ye; elestiri ve dnerileriyle arastirmama katkida bulunan degerli
jiiri liyelerim Prof. Dr. Ali ERSOY’a, Dog¢. Dr. Hiiseyin ANILAN’a ve Dog. Dr.
Murat ATES e; hicbir zaman olumsuz bir sey yasamadigim ve bir pargasi olmaktan
biiyiilk mutluluk duydugum Simif Egitimi Anabilim Dalindaki degerli hocalarima;
aragtirma okulunun belirlenmesinde yardimci olan Ethem GURHAN a; arastirmay1
yapabilmeme olanak saglayan smif 6gretmenine (Ogretmen C.’ye) ve arastirmayi
birlikte yirittigim kiymetli Ogrencilerime; ayrica, ismini burada tek tek
zikredemedigim ama her zaman yanimda oldugunu hissettigim degerli
dostlarim/arkadaslarim ile bilgi ve deneyimlerini benimle paylasan biitiin hocalarima

sonsuz tesekkiir ederim.



Yasamimda her tilirlii maddi ve manevi destekleriyle hep yanimda olan ve

beni her zaman destekleyen sevgili annem ve babama sonsuz siikranlarimi sunarim.

Sadece bu tezin tamamlanma siirecinde degil, her zaman destegini, sevgisini
ve varligini hissettigim, degerini sozciiklerle ifade edemedigim sevgili esim Selma
UCAR ASIKCAN’a ve diinyaya geldigi andan itibaren yuvamiza giizellikler katan,
baba olmanin en tatli yonlerini hissettigim giizel kizim Aybike ASIKCAN’a ¢ok

minnettarim.

Mehmet ASIKCAN
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Tez Danismant Prof. Dr. Ahmet SABAN

Ucgiincii Sinif Ogrencilerinin Akict Okuma Becerilerinin

Tezin Adi Gelistitilmesine Yonelik Bir Eylem Arastirmast

OZET

Bu arastirmada, ilkokul iicilincii siif 6grencilerinin Tiirkge dersi kapsaminda akici
okuma becerilerinin akict okuma yontemlerine/stratejilerine dayali olarak
hazirlanan/uygulanan 6gretim etkinlikleri araciligiyla gelistirilmesi amaglanmustir.
Arastirma nitel arastirma desenlerinden biri olan katilimli eylem arastirmasi
deseninde yiiriitiilmustiir. Arastirma 2016-2017 6gretim yili bahar yariyilinda Konya
ili Selguklu ilgesinde bulunan bir ilkokuldaki 27 {iglinci smif Ggrencisiyle
yuritilmistiir. Arastirmada, Oncelikle Ogrencilerin mevcut akici okuma ve
okudugunu anlama durumlari/diizeyleri belirlenmistir. Daha sonra, akici okumanin
i bilesenine (dogru okuma, okuma hizi/otomatiklik ve prozodi) yonelik dokuz
ogretim etkinliginden olusan dort eylem plani gelistirilerek uygulanmistir. Bu siirecte
kamera kayitlari, yansitict giinliikler (arastirmaci giinliigli, 6gretmen giinliigii ve
yonlendirilmis dgrenci giinliikleri), katilimer gozlemler, siif 6gretmeni, dgrenciler
ve velilerle gerceklestirilen goriismeler vasitasiyla uygulamaya iliskin geribildirimler
alinmistir. Bulgulara gore, 6grencilerin biitlin metin tiirlerinde okuma hatalarinin
azaldigl, okuma hizlarinin arttigr, okuma prozodilerinin gelistigi ve okudugunu

anlama durumlarinin iyilestigi tespit edilmistir. Ogretim etkinliklerinde c¢esitli



vii

teknolojik  arag-gereclerden, bilgisayar yazilimlarindan ve farkli  6gretim
yontemlerinden/stratejilerinden yararlanilmasi, 6grencilerin etkinliklere daha fazla
odaklanmalarim1 saglamis, uygulamalara yonelik ilgilerini arttirmig, Ogrenme
ortamini daha zevkli/eglenceli hale getirmis ve 6grencilerin hem “akict okuma” hem
de “okudugunu anlama” becerilerini gelistirmistir. Ayrica, okuma korosu ve okuma
tiyatrosu gibi grupla ¢alismaya dayali etkinlikler, 6grencilerin motivasyonlarina ve
basarilarina onemli katki saglamistir. Bu arastirmada elde edilen deneyimler 1s181inda,
eylem aragtirmasinin kuram ve uygulama bakimindan alanyazina 6nemli bir katki

sunma potansiyeli bulundugu sonucuna varilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okuma ve 6nemi, akici okuma, okudugunu anlama, ilkokul

ticlincii sinif 6grencileri, eylem arastirmasi
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T An Action Research on Developing Fluent Reading Skills of
Tezin Ingilizce Ads Third Grade Students
SUMMARY

The main purpose of this study was to improve third grade primary students’ fluent
reading skills by developing and implementing instructional activities based on
fluent reading methods/strategies within the context of the Turkish course. The study
employed the participatory action research design, one of the qualitative research
designs. A total of 27 third grade primary school students attending a primary school
located in the Selguklu province of the city of Konya during the spring term of 2016-
2017 school year participated in the study. First, students’ current level of both
“fluent reading” and “reading comprehension” skills were examined. Then, four
action plans comprised of nine instructional activities related to the three components
of fluent reading skills (accurate reading, reading speed/automaticity and prosody)
were developed and implemented. Data were collected through video-recordings,
reflective journals (researcher journal, classroom teacher journal and guided student
journal), participant observations, and interviews with the classroom teacher,
students and parents. According to the findings, students’ reading errors in all of the
text types decreased, reading speed/automaticity increased, reading prosody

developed and reading comprehension improved. The use of various technological



tools and equipment, software programs and different instructional
methods/strategies in the instructional activities helped students to focus more on the
activities, raised their interest in the activities, made the learning environment more
enjoyable and developed students’ both “fluent reading” and “reading
comprehension” skills. Also, group-based activities such as reading choir and
reading theater made significant contributions to students’ motivations and
achievements. It is concluded that action research (such as the one conducted in this
study) could make important contributions to the theoretical and practical aspects of

the current research literature.

Keywords: Reading and its importance, fluent reading, reading comprehension, third

grade primary school students, action research
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BOLUM 1
GIRIS

Bu boliimde, arastirmanin problem durumu agiklanmakta ve arastirmanin

amaci ile onemine iligkin bilgi verilmektedir.
1.1. Problem Durumu

Bilim ve teknolojide siiregelen hizli gelisim bilgiye erisimi de
kolaylastirmigtir. Bilgi edinmenin en etkili yolu okuma-yazma becerisi oldugu igin
bu beceriye sahip etkin okuryazarlar yetistirmenin onemi de artmustir. Okuryazar
kavramina yiiklenen anlamlar ortaya ¢ikan bu gelismeyle birlikte zamanin
ihtiyaclarina ve sartlarma gore degisimler gdstermistir. ilk zamanlarda, “Okuryazar,
giinliik yasam ile ilgili basit ve kisa bir ciimleyi anlayarak okuyup-yazabilen kisi”
olarak tanimlanirken (UNESCO, 1951; akt., Giines, 1994, s. 499), giiniimiizde
okuryazarlik, toplumdaki iletisimsel simgeleri etkili bir bigcimde kullanabilme;
gercekleri gorebilme, konusabilme, ifade edebilme; bilgiyi kullanabilme ve yeni
diisiinceler iiretebilme; sistemleri kullanabilme, birlestirebilme ve bunlardan yeni
anlamlar ortaya c¢ikarabilme; vb. becerilere sahip olma baglaminda
kavramsallastirilmaktadir (Gee, 2001; Kurbanoglu, 2001; Morrow, 2004; Street,
1993).

Nitelikli okuryazarlarin yetistirilmesi i¢in ilkokul yillarinda okuma
becerisinin bireylere basarili bir sekilde kazandirilmasi gerekmektedir. Ciinkii birey
okuma becerisi sayesinde baz1 simgelere (harf, karakter, sembol, isaret, vb.) sadece
anlamlar yiiklemekle kalmaz, ayni zamanda bu anlamlar dogrultusunda dogru ile
yanlis1 ayirt ederek yaptigi ¢ikarimlar sayesinde yagamini yonlendirmektedir. Okuma
becerisiyle birlikte bireyler cevrelerinde vuku bulan olay veya olgulari daha iyi
anlamlandirarak/yorumlayarak, i¢inde yasadiklari toplumla daha saglikli

iletisim/etkilesim kurabilmektedirler.

Giincel Tiirkge Sozliigiinde (www.tdk.gov.tr) “Bir yaziyr meydana getiren

harf ve isaretlere bakip bunlari ¢oziimlemek veya seslendirmek™ olarak tanimlanan



okuma eyleminin planli ve programli bir sekilde yiiriitiilmesi gerekmektedir. Ciinkii
ogrencilerin diger derslerde ve yasamin biitiin alanlarinda basarili olmalar1, okuma

becerilerini yeterince gelistirmelerine baglidir (Giines, 2007).

Okumanin en temel amaci, okunan metni anlamak ve anlamlandirmaktir.
Okudugunu anlama, Onbilgi ve deneyimlere bagli olarak metinlerde verilmek
istenilen diisiinceleri ¢ozerek bunlara anlam yiiklemek ve metinlerden Ggrenilenleri
karsilastirip sentezleyerek yeni diisiincelere ulasmaktir (Akyol, 2013; Yilmaz,
2008a). Okudugunu anlama, olduk¢a karmasik, hizli, alisilmis birgok gerekli
yetenegi i¢inde barindiran, akici okuyuculara kolay ve zevkli goriinen bir ist diizey
anlama becerisidir (Grabe ve Stoller, 2002). Okudugunu anlamada akict okuma

becerisi 6nemli bir role sahiptir.

Pikulski ve Chard (2005) akici okumayi, kelime tanima ve anlam kurma
arasinda bir koprii olarak tanimlamaktadir. Pratik yaptikca, kazanilan kelime tanima
stiresi hizlanacak ve okunulani anlama kolaylasacaktir. Akici okuma; dogru okuma,
okuma hizi ve prozodi bilesenlerinden olusmaktadir (Deeney, 2010; Klauda ve
Guthrie, 2008; Kuhn, Schwanenflugel ve Meisinger, 2010; Rasinski, 1989, 2003,
2010, 2012; Vilger, 2008). Akict okumayi kazanmig bireyler, metni icerigi dogru ve
belirli bir hizda okumaktadirlar.

Ancak, akici okuma ile hizli okuma birbiriyle karigtirillmamalidir (Samuels,
1997). Okuma hizi (okumanin otomatiklesmesi), bireylerin kelimelere takilmadan
metni anlamina uygun bir bicimde okumasidir. Akict okuma becerisine sahip olan
bireyler yazarin anlatmak istedigini (metnin igerigini) daha iyi anlamaktadirlar. Hizl
okuma ise anlamadan ziyade, okunan metnin ne kadar siirede okundugu ile ilgili bir
durumdur. Akici okuyan bireyler daha kolay, daha dogru ve daha diizgiin bir tonlama
ile okuyabilmektedirler. Yiiksek seviyede otomatiklesme ile birlikte bireyler
kelimeleri kolayca taniyabilirler ve boylece kelimeleri kodlamaktan ¢ok dikkatlerini
daha ¢ok parcayr anlamaya verebilirler (Rasinski, 2003). Dolayisiyla, akici okuma
becerisine sahip oldugu varsayilan bir okuyucunun okudugu metni anlayabilmesi,

sozctkleri ¢ok hizli bir bi¢imde kodlayarak anlamlandirmasi, metinde sunulmus olan



ana diislinceleri belirlemesi ve okuma siirecini zamansal agidan etkili bir bigimde

gerceklestirmesi beklenmektedir (Grabe ve Stoller, 2002).

Okuma, temel olarak ilkokul birinci sinifta kazandirilmas: ve hayat boyu
gelistirilmesi gereken bir beceridir. Okuma egitiminin temel amaclar1 asagidaki gibi
siralanmaktadir (Demirel ve Sahinel, 2006; Unalan, 2001):

e En kolay bilgi edinme yolu olarak okumanin kavratilmasi,

e Hizli, dogru, siirekli ve anlayarak okuma becerisinin kazandirilmast,

e Sozciik hazinesinin zenginlestirilmesi,

¢ Bireyin anlatim giicliniin gelismesi i¢in dogru ve giizel Tiirk¢eyle yazilmig
eserlere yonlendirilmesi,

e Okumayr bir aligkanlik haline gelmesini saglayarak Ogrencilerin bos
vakitlerini degerlendirmelerinin saglanmasi,

e Seviyelerine ve okuma amaclarma uygun kitap secebilmelerinin

saglanmasi.

Okula baglayan her birey okumayi belirli bir zaman diliminde 6grenmektedir.
Fakat okumay1 6grenen bireylerin biiyiik bir ¢cogunlugu akici okumakta zorluk ve
okudugunu anlamada sorunlar yasamaktadir (Bastug, 2012; Coskun, 2010; Keskin,
2012; Sidekli, 2010; Yilmaz, 2006). Anlama gii¢liigii ¢eken 6grenciler genel olarak
bir “akict okuma” sorunu yasamaktadirlar; ¢linkii okumada akicilik, anlama igin bir
on kosul becerisi niteligindedir (Weawer, 1994). Bu nedenle, egitim sisteminin hangi
basamaginda olursa olsun Ogrenciler akict okuyabilmeli ve okudugunu
anlayabilmelidirler. Yazili bir metni hi¢bir anlam ¢ikarmadan sadece okumak,
“seslendirme” ya da “mekanik okuma” olarak kalacaktir (Basaran, 2013; Erdogan,
2012).

Alanyazinda, akict okuma stratejileri/yontemleri uygulanarak o6grencilerin
akict okuma becerilerinin gelistirilmesine yonelik bir¢cok ¢alismanin (bkz. Bastug ve
Kaman, 2013; Begeny ve Martens, 2006; Giizel-Ozmen, 2011; Huang, Nelson ve
Nelson, 2008; Kurban, 2018; Pircioglu, 2016; Therrien, Wickstrom ve Jones, 2006;
Tiirkmenoglu, 2016; Yilmaz, 2008b) gerceklestirildigi goriilmektedir. Ulkemizde



akic1 okuma ile ilgili gerceklestirilen arastirmalarin bir kisminda 6grencilerin akici
okuma durumlan tespit edilmeye calisilmis (bkz. Armut, 2017; Bastug, 2012; Bilge,
2015; Ceylan, 2016; Paris, 2017; Seckin, 2012), bir kisminda 6gretmenlerin akici
okuma algilar1 ve dgrencilerinin akici okumalarin1 gelistirmek amaciyla yaptiklar
uygulamalar ile sahip olduklar1 deneyimler ortaya ¢ikarilmaya calisilmis (bkz.
Baydik, Ergiil ve Bahap-Kudret, 2012; Tutuk, 2017; Ulusoy, Dedeoglu ve Ertem,
2012; Yildirim, Cetinkaya ve Ates, 2013), bir kisminda akic1 okuma ve okudugunu
anlama iligkisi tizerine odaklanilmis (bkz. Arabaci, 2017; Basaran, 2013; Bastug ve
Akyol, 2012; Bastug ve Keskin, 2012; Kaya ve Yildirim, 2016; Yildirim ve Rasinski,
2014; Yildiz, 2013), bir kisminda 6grencilerin akici okuma ve okudugunu anlama
becerilerinin gelistirilmesinde akici okuma stratejilerinin/yontemlerinin  etkileri
incelenmis (bkz. Akyol, 2014; Akyol ve Kodan, 2016; Bulut, 2016; Cankal, 2018;
Duran ve Sezgin, 2012; Gorgiin, 2018; Giirbiiz, 2015; Kaman, 2012; Karasu, 2013;
Kurban, 2018; Pircioglu, 2016; Uysal, 2018; Yildirim, 2010; Yilmaz, 2008b) ve bir
kisminda da birden fazla yontemin/stratejinin bir araya getirilmesiyle biitiin sinifta
uygulanan bir program c¢ercevesinde Ogrencilerin akici okuma becerileri
gelistirilmeye calisilmistir (Cayir, 2014; Uysal, 2018; Yildirim, Turan ve Bebek,
2012).

Ayrica, bu arastirmalarda ¢ogunlukla hikdye edici metinler kullanilirken
(6rnegin, Bastug ve Akyol, 2012; Bilge, 2015; Kaya ve Yildirim, 2016; Kocaarslan,
2017; Akyol ve Kodan, 2016; Seckin, 2012; Uysal, 2018; Yildiz, Yildirim, Ates ve
Cetinkaya, 2009; Yildirim ve Rasinski, 2014; Yildiz, Yildirim, Ates, Fitzgerald,
Rasinski ve Zimmerman, 2014), bilgi verici metinler hikaye edici metinlere kiyasla
daha az tercih edilmis (6rnegin, Kaya ve Yildirim, 2016; Kocaarslan, 2017; Uysal,
2018; Yildinim, Rasinski ve Kaya, 2017) ve giire ise diger iki metin tiirline kiyasla
neredeyse hi¢ yer verilmemistir (6rnegin, Cankal, 2018; Kaman, 2012; Kurban,
2018).

Ulkemizde akici okuma ile ilgili yiiriitilen c¢alismalar genel olarak
incelendiginde, 68renim hayat1 esnasinda akici okuma becerisini etkili bir sekilde

kazanamayan veya kazanmakta zorluk yasayan 6grencilere yonelik gelistirilen bazi



ek Ogretim etkinlikleri araciligtyla bu becerinin kazandirilmaya ¢aligildig
anlasilmaktadir. Bu aragtirmalarda daha ¢ok akici okumada zorluk yasayan
Ogrencilere yer verilmis, O0gretim etkinlikleri biitlin sinifta uygulanan 6gretim
programiyla biitiinlestirilmemistir. Akict okumada zorluk yasayan oOgrencilere
yonelik yapilan arastirmalar bu zorlugun tespiti ve giderilmesine yonelik oldugundan
olduk¢a uzun zaman almaktadir. Diger taraftan, gliniimiizde, belli bir alanda bir
problem ortaya ¢ikmadan O©nce problemi Onleyici tedbirlerin  alinmasi
amaclanmaktadir. Bu agidan bakildiginda, 6grencilerin akici okuma zorluklari ortaya
citkmadan oOnce bu beceriyi kazandirict uygulamalarin  gerceklestirilmesi
gerekmektedir. Bu baglamda, okumanin biitliin boyutlarinin  goz Oniinde
bulundurularak (psikomotor, zihinsel ve duyussal) akici okuma Ogretim

etkinliklerinin hazirlanmasi ve uygulanmasi biiyiik 6nem arz etmektedir.
1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmada, ilkokul {i¢iincii sinif 6grencilerinin Tiirkge dersi kapsaminda
akict okuma becerilerinin akici okuma ydntemlerine/stratejilerine dayali olarak
hazirlanan/uygulanan ogretim etkinlikleri araciligiyla gelistirilmesi amaglanmigtir.

Bu genel amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmuistir:

1. llkokul iiglincii smf &grencilerinin mevcut akict okuma (okuma

hizi/otomatiklik, dogru okuma, prozodi) diizeyleri ne durumdadir?

2. Tlkokul iigiincii sinif dgrencilerinin mevecut okudugunu anlama diizeyleri ne

durumdadir?

3. Ilkokul iigiincii sinif Tiirkge dersi kapsaminda dgrencilerin akici okuma ve
okudugunu anlama becerileri nasil (ne tir o6gretim etkinlikleriyle)

gelistirilebilir?

4. Tlkokul iigiincii smf Tiirkge dersi kapsaminda akict  okuma
yontemlerine/stratejilerine dayali olarak hazirlanan/uygulanan 6gretim
etkinlikleriyle 6grencilerin akici okuma ve okudugunu anlama becerileri

nasil bir gelisim gostermektedir?



5. Akici okuma ve okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesi ile ilgili

uygulanan 6gretim etkinliklerine iliskin 6grencilerin goriisleri nasildir?
1.3. Arastirmanin Onemi

Egitim sistemlerinde, okuyan ve okuduklarindan anlamlar ¢ikarip kisisel
diisiincelerini  6zgilivenli bir bigcimde dile getirebilen bireyler yetistirmek
hedeflenmektedir. Bu bireyler her gecen giin daha fazla kavram ve/veya bilgiyle
kars1 karsiya kalmakta, bunun neticesinde de yeni fikirler iretmektedirler. Bu
donanima sahip nitelikli okuryazarlar yetistirmek igin okuma ile ilgili 6nemli
becerilerin temellerinin genellikle ilkokul yillarinda kazandirilmas: gerekmektedir.
Okuma becerisinin gelistirilmesinde ve nitelikli okuryazarlarin yetistirilmesinde akict
okumanin 6nemli bir yeri vardir. Nitelikli ve etkili okuyucu olmanin temel
sartlarindan biri de akici okumadir (Adams, 1990; National Reading Panel, 2000).
Okurlarin kelime tanima ve otomatik okuma siirecinden anlam kurma siirecine
gegebilmeleri  i¢in  akict  okumayir basarili  bir bigcimde gergeklestirmeleri
gerekmektedir (Chall, Jacobs ve Baldwin, 1991; Miller ve Schwanenflugel, 2006,
2008; Rasinski, 2010; Stanovich, 1986). Ornegin, National Reading Panel’inin
(2000) raporunda ilkokul yillarinda akici okumayi gelistirmeye yonelik gézlem
yapmaya ve bazi 0zel yaklasimlarin/stratejilerin kullanimina dayali ¢aligsmalarin

etkili oldugundan bahsedilmektedir.

Uluslararas1 alanyazin incelendiginde, akici okuma ve okudugunu anlama
becerilerinin gelistirilmesiyle ilgili arastirmalarda genellikle akici okuma giigliigii
ceken 6grencilerin bu becerileri gelistirmelerine yonelik tekrarli okuma, koro okuma,
eko/yankilayic1 okuma, esli okuma, yardimli/rehberle okuma, paylasarak okuma,
norolojik etki metodu, akicilik temelli okuma, akiciligi gelistirme dersi,
yapilandirilmis akict okuma stratejisi gibi yontemler/stratejiler kullanilmakta ve bu
arastirmalarin biiyiik bir kisminin 6nceden hazirlanmis bir program gergevesinde
cogunlukla deneysel ve iliskisel desenlerde yiiriitiildiigli gortilmektedir (bkz. Bryant,
Vaughn, Linan-Thomason, Ugel, Hamff ve Hougen 2000; Mefferd ve Pettegrew,
1997; Rasinski, Padak, Linek ve Sturtevant, 1994; Schwanenflugel, Kuhn, Morris,
Morrow, Meisinger, Woo, Quirk ve Sevcik, 2009; Therrien ve Hughes, 2008;



Therrien ve Kubina, 2006). Ulkemizde yapilan arastirmalar icin de benzer bir
egilimin s6z konusu oldugu (genellikle deneysel ve iligskisel desenlerin tercih
edildigi) (bkz. Bastug, 2012; Duran ve Sezgin, 2012; Kaman, 2012; Keskin, 2012;
Keskin, Bastug ve Akyol, 2013; Ulu ve Basaran, 2013; Uzunkol, 2013; Yildirim vd.,
2012; Yildiz vd., 2009; Yilmaz ve Koksal, 2008) goriilmekte, eylem arastirmasi
deseniyle gergek bir smif ortaminda biitiin 6grencilerle (sadece arastirma konusu
baglaminda 6zellikle secilen 6grencilerle degil) yiiriitiilen ¢alismalarin (bkz. Cayir,

2014) ise digerlerine kiyasla daha az sayida oldugu anlagilmaktadir.

Akict okumanin kritik O6nemi g6z Onilinde bulunduruldugunda, tim
Ogrencilere uygun 6gretim etkinliklerinin uygulanabilmesi agisindan akici okuma ile
ilgili  alanyazinda Onerilen  stratejilerin/yontemlerin  farkli  kullanimlarinm
orneklendirebilecek ve farkli arastirma desenlerinde (Ornegin, eylem arastirmasi
deseninde, vb.) gerceklestirilmis ¢aligmalarin yiiriitilmesine ihtiya¢ duyulmaktadir.
Ayrica, nitelikli okuryazar yetistirme siirecinde 6grencilere akici okuma becerisinin
kazandirilmasinda okumanin biitiin boyutlarin1 (psikomotor, zihinsel ve duyussal)
géz oOnlinde bulunduran o6gretim  etkinliklerinin  hazirlanmasi/uygulanmasi
gerekmektedir. Bu yoniiyle bu arastirma, okuma esnasinda/siirecinde okuma
boyutlarinin goz oniinde bulundurularak 6gretim etkinliklerinin nasil hazirlanacagi
ve uygulanabilecegine iligskin 6rnek olusturmasi agisindan énemlidir. Bu aragtirma ile
akict okuma ve okudugunu anlama becerilerinin etkili 6gretimine iliskin alanyazina

onemli bir katki saglanacag diisiiniilmektedir.



BOLUM 2
KURAMSAL/KAVRAMSAL CERCEVE

Bu bdliimde, arastirmanin problem durumuyla ilgili ulusal ve uluslararasi
alanyazin taranarak arastirmanin kuramsal/kavramsal c¢ergevesi hakkinda bilgi
verilmektedir. Sekil 2.1, arastirmanin kuramsal/kavramsal ¢er¢evesinin temel

yapisini gorsellestirmektedir.
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Sekil 2.1. Arastirmanm KuramsalKavramsal Cercevesi

Dolayistyla, bu boliimde oOncelikle okuma, okuma giicliigli ve okumanin
temel unsurlari/bilesenleri konular1 islenerek, daha sonra bu bilesenlerden biri olan
ve ayni zamanda da bu arastirmanin odak noktasini olusturan “akici okuma” ve onu
olusturan unsurlar/bilesenler detayli bir sekilde ele alinmaktadir. Ayrica, akici

okumanin gerceklestirilmesinde yaygin olarak kullanilan ydntemler/stratejiler ile



akict okumanin ve okudugunu anlamanin 6l¢iilmesinde kullanilan 6lgme araglar
hakkinda bilgi verilmektedir. Buna ek olarak, bu boéliimde ilgili aragtirmalar ayr1 bir
baslikta degil, kuramsal/kavramsal ¢ercevenin temel yapisini destekleyecek sekilde
ilgili yerlerde sunulmaktadir. Boliimiin sonunda da kuramsal/kavramsal cerceveye

iligkin kisa bir 6zet yapilmaktadir.
2.1. Okuma ve Okuma Giicliigii

Temeli bebeklik doneminde atilan ve akademik olarak ilkokul yillarinda
kazandirilan okuma becerisi, yasamimiz boyunca degisim/gelisim gosteren en temel
bilgi edinme aracimizdir. Okuma eylemiyle sadece okudugumuzu anlamakla
kalmayip olgular1 kavrama, yorumlama ve elestirme gibi yeteneklerimiz de
gelismektedir. Hayatimizin her aninda ihtiya¢ duydugumuz bu beceri, karmasik
siireclerin  bir araya gelmesiyle gergeklesirken bircok degiskenden de
etkilenmektedir. Okumanin bu karmasikligi ve oneminden dolayr dil 6gretimi ve
ilkokuma-yazma Ogretimi alanindaki uzmanlar bu beceriye ¢esitli anlamlar

yiiklemektedirler.

Okumaya iligkin bazi tanimlar biligsel ve psikomotor boyutlar1 vurgularken,
bazilar1 da yazi dilinin ¢oziimlenerek seslendirilmesini 6n plana ¢ikarmaktadir.
Biligsel ve psikomotor boyutlar1 6nemseyen uzmanlara gére okuma; daha ¢abuk ve
daha iyi okumak igin beyin ile goziin uyum igerisinde ¢aligmasi gereken (Akcamete,
1990), bilissel ve psikomotor yetilerin ortak kullanimiyla olusan (Demirel, 2000;
Razon, 1980) ve bir¢ok dilsel ve biligsel becerinin gelisimine katkida bulunan (Sylva
ve Hurry, 1996) 6nemli bir eylemdir.

Bir metne bagli olarak yazi dilinin ¢dziimlenmesini 6n plana ¢ikaranlara gore
ise okuma; bir yazinin harflerini, sozciiklerini, imlerini tanimak ve bunlarin
anlamlarimi kavramak (Gogiis, 1978), bu siiregte kelimenin anlamlari, fonolojik bilgi,
ciimle igerigi, imla gibi metnin birgok 6zelligine dikkat ederek (Adams, 1990) yazi

dilinin anlaml1 olarak yorumlanmasidir (Harris ve Sipay, 1990).

Okumada seslendirmeye dikkat cekenlere gore ise okuma; seslerle harfleri

eslestirmeyi (Goodman, 1988), yazili ve basili isaretleri ve gorsel 6geleri sesli bir



sekilde ifade etmeyi (Rozan, 1982; Sever, 2004) ve yazili metni gozle izleyerek
anlamlandirmay kapsar (Sezer, Oguzkan, Ozdemir ve Gogiis, 1991).

Okuma sadece psikomotor beceriler araciligiyla sesleri, heceleri, sozciikleri
ve ciimleleri seslendirmek degildir, ¢iinkii sessiz okuma da yapilmaktadir. Okuma bu
yiizden bir¢ok degiskenle iligkili karmasik bir siireci igermektedir. Okuma, biitiin bu
aktiviteleri de kapsayan, okurun beraberinde tasidigi duyussal yonlerini de igeren
bir¢cok degiskenle etkilesim halinde olan ve okunulani anlamlandirmayi iceren ¢ok-
boyutlu bir siirectir. Nitekim okumada bireyin beraberinde tasidigi yasantt ve
bilgilerin Onemine deginenlere goére okuma; gecmis yasantilar araciligiyla
olusturulan anlamlarin hatirlanmasi, okuyucunun halen sahip oldugu kavramlar
kullanarak yeni anlamlar kurmasi, uyarici olarak goérev yapan basili ve yazil
sembollerin taninmas1 (Coskun, 2002; Tinker ve McCullough, 1968) ve onbilgiler
dogrultusunda yazar ve okuyucu arasinda iletisim kurulmasi islemlerini igeren ve
belli bir amag¢ dogrultusunda gerceklestirilen bir anlam kurma siireci (Akyol, 2013)

olarak tanimlanmaktadir.

Okumada belirli bir siireci 6n plana cikaranlara goére ise okuma; yazili
metinden anlam ¢ikarma amaciyla okuyucu tarafindan gergeklestirilmesi ve
diizenlenmesi gereken karmagsik bir ¢aba (Denton ve Al Otaiba, 2011); bireyin
onbilgileriyle metindeki bilgileri iliskilendirerek/biitlinlestirerek yeni anlamlar
olusturdugu aktif bir eylem (Giines, 2007); birbiriyle i¢-ice ge¢mis bir¢cok beceri ve

yontemden meydana gelen karmasik bir siirectir (Tanskersley, 2005).

Yapilan bu tanimlardan da anlasilacag: lizere okuma; psikomotor, biligsel ve
duyussal boyutlardan olusan ve farkli okuma bilesenlerini iceren karmasik bir siireci
ifade etmektedir. Etkili bir okuma egitiminin gerg¢eklesmesi i¢in bu bilesenlerin
tiimiine yer verilmelidir. Ayrica okuma, ilk zamanlarda edilgen bir dil becerisi olarak
nitelendirilmesine ragmen, sonralart okumanin etken bir dil becerisi oldugu
diisiiniilmiis ve en son olarak da okumanin etkilesimli bir dil becerisi oldugu

vurgulanmistir (Wallace, 2001).
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Okuma siirecinde hafiza, dikkat, gorsel ve isitsel algilama gibi zihinsel
mekanizmalar esgiidiim i¢inde ¢alismaktadir. Bu zihinsel mekanizmalarin birinde ya
da birkaginda meydana gelen bozulmalar okuma becerisini etkileyebilecegi gibi bu
bozulmalara sahip olmayan bireylerde de okuma giicliigline sebep olabilmektedir
(Akyol ve Yildiz, 2010). Yilmaz’a (2008b) gore, lilkemizde ilkokul diizeyindeki
bircok 6grenci okuma giicliigii yasamaktadir. Oregin, ilkokul ¢ag1 ¢ocuklarinin
yaklagik olarak %15 ile %20’si okuma-yazma becerilerini ilerletmede giicliik
yasamaktadir. Okuma gii¢liigii, zihinsel 6grenme kapasitesi bakimindan normal olan
ya da sosyoekonomik kosullar bakimindan uygun firsatlara sahip olan grencilerin
de yasayabilecegi bir Ogrenme gilicligidiir (Bruck, 1988). Bu giigliige sahip
Ogrenciler okuma sirasinda bazi okuma hatalar1 yapmaktadirlar; bu hatalar akici

okumayi engellemekte ve okudugunu anlamay1 zorlastirmaktadir.

Akyol’a (2003, ss. 10-11) gore, okuma esnasinda yasanan zorluklar (okuma

hatalar1) ve bunlarin nedenleri asagidaki sekilde 6zetlenebilir:

Ters Cevirmeler. Ters gevirmeler, ¢ocuklar arasinda (6zellikle birinci smif
ogrencileri arasinda) en gok goriilen hatalardan birisidir. Ogrenci ya harfleri
(“d” yerine “b” gibi) ya da kelimeleri (“ev” yerine “ve” gibi) ters
cevirmektedir. Bu hatalar genellikle okuma-yazma 6grenirken meydana gelir
ve daha sonra yok olur. Eger bu durum devam ediyorsa, o zaman bu hatanin

iistiine ciddiyetle gidilmelidir.

Atlayip Geg¢meler (Birakmalar) ve Eklemeler. Eklemeler (“ev” yerine
“evden”, vb.) ¢cok fazla olmuyorsa ve anlam1 bozmuyorsa fazla endiselenecek
bir durum yoktur, ama gereginden fazla ve anlamsiz eklemeler yapiliyorsa,
ogrencinin dikkat problemi var demektir. Buna paralel olarak, atlayip
gecmeler veya birakmalar (“evden” yerine “ev”, vb.), kelimenin tamaminda,
hecede veya harflerde olabilir. Bu tiir yanhslar da yine dikkatsizlikten,
kelime-harf tanima yetersizliginden ve ¢ok hizli okumaktan kaynaklanabilir.

Bu durumda okuma sonunda birakilan kelimeler tekrar okutulmalidir.
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Tekrarlar. Tekrarlarin en dnemli nedeni yetersiz kelime tanima durumudur.
Cocuk kendi gelisim diizeyindeki bir metni okurken ¢ok tekrar yapiyorsa
hemen bir alt diizeydeki metin okutulmalidir. Eger o okumalarda tekrar sayisi
azaliyorsa, sorun kelime tamimayla ilgilidir. Fakat alt diizeyde de durum
degismiyorsa, sorun daha karmasiktir. Tekrarlamalarla ilgili olarak, okurken
kelimelere isaret etme, koro seklinde okuma, ses kayit cihazi esliginde

okuma, tekrarlayici ve eko okumalar yaptirilabilir.

Alanyazinda, okuma giicliigli olan Ogrencilerin yasadig1 akicilik (akici
okuma) sorunlarini inceleyen pek ¢ok ¢alisma yiiriitiilmiistiir. Ornegin, Fidan ve
Akyol (2011) hafif diizeyde 6grenme giicliigii olan bir dordiincii sinif 6grencisinin
okuma siirecinde parmakla takip, yavas okuma, kelimeler arasinda uzun molalar
verme, kelimeleri tantyamama ve bundan dolayr yanlis okuma, okuduklarini anlama
konusunda yetersiz kalma, yiiksek ses ve diizgiin bir ifade ile okuyamama, okurken
sesleri birbirine karistirma (6rnegin, “b-p”, “m-n”, “s-s”, “b-d”, “c-¢”, “g-g”, vb.)
gibi zorluklar yasadigini rapor etmistir. Gokge-Saripinar ve Erden (2010) ise birinci
ve besinci simiflar arasinda olan ve okuma gilicliigii ¢eken Ogrencilerin harf-hece
atlama, sozcligii yanlis okuma, pozisyon degistirme, yerine harf koyma, harf-hece
ekleme gibi hatalar1 akranlarindan daha fazla yaptiklari sonucuna ulagmistir. Okuma
giicligii olan dordiincti smif 6grencilerinin okuma hatalarini inceleyen diger bir
caligmada (Sidekli, 2010) ise Ogrencilerin en sik yaptigi hatalarin sirasiyla sézciik
tekrari, heceleyerek okuma, sozciigii yanlis okuma, hece/harf/sozciik atlama,

hece/harf/sozciik ekleme seklinde oldugu ifade edilmistir.

Okullarda o6grencilerin bu tiir 6zellikleri tasiylp tagimadiklarinin tespit
edilmesi 6nemlidir. Bu 6zelliklere sahip 6grencilerin uygun yontemlerle/stratejilerle
ve bireysel okuma c¢alismalariyla okuma giigliikleri giderilmeye ¢alisilmalidir.
Alanyazinda okuma alaninda yasanan Ogrenme giicliiklerini gidermeye yonelik,
birgok akici okuma yontemi/stratejisi gelistirilmistir. Ancak, daha 6nce genel olarak

okumanin bilesenlerini incelemekte fayda vardir.
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2.2. Okumanin Bilesenleri

Sekil 2.2, okumanin bilesenlerini gostermektedir. Bu baslikta bu bilesenler
kisaca tanitilmakta, tezin konusunu olusturan “akicit okuma” bileseni ise bir sonraki

baslikta detayli bir sekilde ele alinarak agiklanmaktadir.

Hazirbulunusluk/Ses Bilissel Farkindalik
(Readiness/Phonological Awareness)

Sesletim ve Coziimleme
(Phonics and Decoding)

Kelime Hazinesi
(Vocabulary)

AKkiaa Okuma
(Reading Fluency)

OKkudugunu Anlama
(Reading Comprehension)

Ust Diizey Diisiinme: Sentez, Degerlendirme ve Yorumlama
(Higher Order Thinking: Synthesis, Evaluation and Interpretation)

Sekil 2.2. Okumanin Bilesenleri

Kaynak: Tankersley’den (2002, s. 2) uyarlanmistar.

2.2.1. Hazirbulunusluk/Ses Bilissel Farkindalik

“Ses biligsel farkindalik”, konusma dilinin ¢esitli yollarla daha kiigiik
boliimlere ayrilabileceginin ve climlelerin sozciiklerden, sozciiklerin hecelerden ve
hecelerin de ses birimlerinden olustugunun farkinda olunmasidir (Allor, 2002;
Anthony ve Francis, 2005; Chard ve Dickson, 1999; Erdogan, 2012; Gray ve
McCutchen, 2006; Pilten, 2011; Turan ve Akoglu, 2011). Bu durum, ayn1 zamanda
bireyin okumaya hazirbulunuslugunun bir gostergesi olarak da kabul edilmektedir.
Bagka bir deyisle, ses bilissel (fonolojik) farkindalik, sézciikleri olusturan sesleri
tanima, ayirt etme, degistirme ve ortak seslerden olusan sozciikleri fark edebilme ile

ilgili bir beceridir.
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Ses bilissel farkindalik ile ilgili Karakelle (2004) tarafindan 107 birinci sinif
Ogrencisiyle gerceklestirilen bir calismada, okumay1 6grenmeden Onceki harfleri
tanima ve fonolojik farkindalik diizeyinin okuma gerceklestikten sonraki okuma
akiciligint ne diizeyde yordadigi incelenmistir. Bu amag i¢in 6gretim yili basinda
harf bilgisi ve fonolojik farkindaliga iligkin 6l¢timler yapilmis, 6gretim yili sonunda
ise okuma hiz1 belirlenmistir. Arastirmanin bulgulari, gerek harfleri tanimanin
gerekse kelimelerin sesletimlerinin farkinda olmanin yilsonu okuma akicilig
tizerinde etkili oldugunu gostermistir. Harfleri taniy1p isimlendirebilen, harf sesleri
ve birlesimlerine duyarli olan 6grenciler, bu tiir islemlerde bagarili olmayan veya
yalnizca bunlarin birinde basarili olan Ogrencilere kiyasla, yilsonunda kelimeleri

daha akic1 ve hatasiz taniyip seslendirebilmektedirler.
2.2.2. Sesletim ve Coziimleme

“Sesletim”, okuma-yazma sirasinda ses-harf iligkisinin farkina varma
durumudur. Sesletim, tek harfin veya kombinasyon halindeki harflerin sesletilmesine
dayanir (Strickland, 2011). Cocuklar konusma dilindeki sesler ile yazi dilindeki
harfler arasindaki baglantiyr kurduklarinda sesletim gerceklestirilmis olur (Rego,
2006). “Coziimleme” ise kelimelerden ve ciimlelerden anlam c¢ikarmada gorsel,
yapisal veya anlamsal ipuglarin1 kullanabilmektir. Gorsel ipuglari, kelimeler, harfler,
harf kombinasyonlari/gruplart ve bunlarin iligkili oldugu seslerin goriintiileri ile;
yapisal ipuclari, ciimlelerin yapilari ve ciimle icerisindeki kelimelerin siralanmast ile;
anlamsal ipuclar1 ise anlama wulasmak amaciyla kelimelerin bir metindeki

climlelerin/ifadelerin baglamiyla iliskilendirilmesi ile ilgilidir (Tankersley, 2005).
2.2.3. Kelime Hazinesi

“Kelime hazinesi”, bireyin bildigi, anladigi ve kullandig1 kelimelerin
tamamidir (Akyol ve Kirkkilig, 2007). “Herhangi bir kelimeyi bilmek, o kelimeyi
dogru seslendirmek, dogru yazmak; konusurken ve yazarken yerinde kullanmak;
okudugunda ya da duydugunda da ne ifade ettigini anlamak demektir” (Onan, 2013,
s. 155). Gelisimsel agidan ilk once dinleme kelime hazinesi, sonra konusma kelime

hazinesi, daha sonra okuma kelime hazinesi, en sonunda da yazma kelime hazinesi
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gelmektedir (Snow, Burns ve Griffin, 1998). Bireylerin bu farkli tiir kelime
hazinelerini giinliik yasantilarinda kullanmaya baslamalariyla birlikte genel bir

kelime hazinesi/dagarcig1 gelismis olur.

Karadag (2005) ilkokulda okuyan 6grencilerin kelime hazinesiyle ilgili olarak
Tiirkiye genelinde 14 yerlesim birimindeki 17 ilkokulda toplam 3135 &grenciye
yazili anlatim uygulamasi yaptirmis ve sinif seviyelerine gore kelimelerin siklik ve
yayginlik listelerini olusturmustur. Calismada, bu listeler Tiirkce Ogretim
programinda kullanilan ders kitaplarinda yer alan kelimelerin siklik ve yayginlik
oranlariyla karsilagtirllmis ve 6grencilerin yaygin olarak kullandiklar1 kelimelerin

%50-60 arasinda degisen oranlarda ders kitaplarinda yer almadigi tespit edilmistir.
2.2.4. Okudugunu Anlama

“Okudugunu anlama, yazili bir materyalden anlam ¢ikarmay1 ve ayrintilari
kavramay1 gerektiren, daha ilkokul diizeyinden itibaren 6grencilere kazandirilmasi
gereken temel dil becerilerinden birisidir” (Rose, Parks, Androes ve McMahon,
2000, s. 55). Okudugunu anlama, yazarin mesajin1 yeterince agik bir sekilde
yorumlayarak bir kavrayisa ulagsmaktir. “Okudugunu anlama becerisi okuyucunun
yazili dildeki sembolleri tanima ve algilamasina, dilsel bilgisine, zihinsel becerilerine
ve diinya ile ilgili becerilerine dayanir. Bunlarin 6tesinde, okuyucunun istekliligi,
okumaya ilgisi, yargilari, okuma amact ve okumanin gerceklestigi ortam da

okudugunu anlama diizeyini etkilemektedir” (Akyol, 2013, s. 3).

Sweet ve Snow’a (2002) gore, okudugunu anlama ti¢ temel degiskene baglh
olarak olusmaktadir. Bunlardan birincisi okuyucu (yani, anlama etkinligini
gerceklestiren kisi); ikincisi, anlasiimasi gereken basilt veya elektronik metin;
clinciisii ise okuma eyleminin amacidir. Bu degiskenlerden ilkine gore, okuma
sirasinda okuyucunun Oncelikle saglikli bir algilamasinin olmasi1 gerekir. Bu
baglamda okudugunu anlama, okuyucunun oOnbilgisine (bireyin Onceden sahip
oldugu kelime bilgisi, alan/konu bilgisi, dilbilim bilgisi, vb.) bagl olan, biligsel bir
kapasiteye (dikkat, hafiza, kritik analitik yetenek, anlam ¢ikarma, zihinde

canlandirma, vb.) sahip olmay1 gerektiren ve bunun disinda ¢ok sayidaki yetenegi
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(amag belirleme, ilgi duyma, kendine giivenme, vb.) i¢inde barindiran karmagik bir
stirectir (Akyol ve Kirkkilig, 2007; Sweet ve Snow, 2002). Her bireyde bu 6zellikler
ve yasantilar farkli oldugu i¢in her okuyucunun okunan ayni metinden farklh

anlamlar ¢ikarmasi da dogal karsilanmaktadir.

Ikinci degisken, anlasilmasi gereken metne (basili veya elektronik) vurgu
yapmaktadir. Giincel Tiirkge Sozliigiinde (www.tdk.gov.tr) metin “birbirini izleyen,
siral1 ve anlamli biitiinler olusturan ciimleler dizisi” olarak tanimlanmaktadir. Metnin
okuyucu icin zor veya kolay olmasi, metnin icerigine ve tiiriine gore degismektedir.
Ornegin, “bilgi verici metinler” belli bir konu veya sorun hakkinda bilgi veren,
diistinceler aktaran, ¢oziimleyici Oneriler sunan yazilardir. “Hikadye edici metinler”
ise karakter, olay, ama¢ ve duygulart igeren sirali olaylardan olusan yazilardir
(Akbayir, 2006; Akyol, 2013). Bu baglamda, Sidekli (2005) 411 besinci smif
Ogrencisinin hikaye edici ve bilgilendirici metinlere goére okudugunu anlama
becerilerini farkli sosyoekonomik durumlarina, yerlesim yerlerine ve cinsiyetlerine
gore incelemistir. Bulgulara gore, kizlarin erkeklere kiyasla her iki metin tiiriinde de
daha basarili olduklar1 goriilmiistiir. Buna ek olarak, il merkezinde yasayan ve
sosyoekonomik diizeyi yiiksek olan 6grencilerin bilgilendirici metinleri, ilgede/kdyde
yasayan ve sosyoekonomik diizeyi diisiik olan 6grencilerin ise hikaye edici metinleri

anlamakta birbirlerine kiyasla daha basarili olduklar1 goriilmustiir.

Okudugunu anlamanin olugsmasinda etkili olan {iglincii degisken ise okuma
eyleminin amacma vurgu yapmaktadir. Buna gore okuma, birey tarafindan belirli
amac/amaclar dogrultusunda gergeklestirilen bir eylemdir. Amaglar genellikle,
kisisel ilgilerden, egilimlerden, tercihlerden ve onbilgilerden etkilenmektedir. Okuma
amaglart ayrica digsal ve icsel olarak ikiye ayrilmaktadir. Digsal amaglar igin
O0gretmenin verdigi belirli bir 6devin tamamlanmasi bir 6rnek olarak verilebilir. Bu
durumda okuyucu (6grenci), kendisi i¢in belirlenen bir aktiviteyi yapmayr kabul
ettigi slirece, okuma eylemi anlama ile sonlanabilmektedir. Ancak, 6grenci ilgili
Odevi yapmay1 gerekli gormiiyorsa, belirli bir amag¢ olusturamadigindan okudugunu
anlamas1 da gerceklesmeyebilir. i¢sel amaclar icinse bir aleti kullanmak amaciyla

kullanim kilavuzunun okunmas1 bir 6rnek olarak verilebilir. i¢sel amaglar, okuyucu
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okudukg¢a degisiklik gosterebilmektedir. Okuma eylemi esnasinda, okuyucunun
aklinda yeni soru isaretleri olabileceginden, okuyucu 6nceki amacini birakarak yeni
sorularina cevap aramak i¢in yeni amagclar olusturabilir (Reading Study Group,
2002). Ayrica, okuyucu amaglarina ulasirken okudugunu daha iyi anlayabilmek i¢in
metin tiirlerini de goz Oniinde bulundurarak okuma asamalarina (okuma Oncesi,

okuma esnasi, okuma sonrasi) gore okudugunu anlama stratejilerinden yararlanabilir.

2.2.5. Ust Diizey Diisiinme

Ogrencilerin  temel okuma-yazma becerilerini kazanmalar1 neticesinde,
okumay1 6grenmek yerine “6grenmek igin okumak” amaci 6n plana ¢ikmaktadir.
Ogrencilerin okunan metinden anlam ¢ikarabilmesi igin birgok farkli otomatik ve
stratejik biligsel siireglere dayali aktiviteleri gerceklestirmesi gerekir (Cain ve
Oakhill, 2004; Cain, Oakhill ve Bryant, 2004; Kintsch ve Rawson, 2005; Walczyk,
2000). Bireyin okuma deneyimi arttikga okuma siireci de otomatiklesir. Bunun
neticesinde, okunan metinden anlam ¢ikarma, siire¢ igerisinde anlamanin izlenmesi
ve okumanin amaglarina gore okuma stratejilerinin diizenlenmesi, diger bir ifadeyle
okurun {ist diizey diisiinme becerisi iglevsel hale gelir (Alexander ve Jetton, 2000;
Baker ve Brown, 2002).

Okumanin bu en son bileseni (iist diizey diisiinme yetenegi) 6grencilerin
metinleri degerlendirme, sentezleme ve yorumlama becerilerinden olusmaktadir.
Okumada sentez, okurun okudugundan elde ettigi yeni bilgileri halihazirdaki
bilgileriyle birlestirmesi ve yeni bir fikir/diisiinme bi¢imi ortaya koymasi;
degerlendirme, okurun metindeki temel fikirlerin degeri hakkinda bir karar vermesi;
yorumlama ise okuyucunun metin hakkindaki bakis agisini olugturmasi (Pilten, 2011,
Tankersley, 2003) anlamlarima gelmektedir. Buna gore, iyi okuyucular
okuduklarindan anladiklarin1  yorumlarlar, okuma esnasinda notlar alirlar,
okuduklarini 6zetlerler, metin-i¢i ve metin-dis1 baglantilar kurarlar ve okuduklariyla

iligkili konularda derinlemesine tartigmaya katilirlar.
2.3. Akic1 Okuma

Okumada amag, okudugunu anlayan ve anladiklarindan ¢ikarimlarda bulunan

bireyler yetistirmektir. Bunun i¢in 6grencilerin okumayi etkileyen unsurlar/bilesenler
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ile iliskili becerileri kazanmasi ve bu becerileri basarili bir sekilde kullanmasi
gerekmektedir. National Reading Panel (2000) tarafindan sunulan raporda, okuma
basarisin1 etkileyen unsurlar arasinda ses farkindaligi, kelime bilgisi, okuma
stratejileri, okudugunu anlama, okuma siirecine iliskin duyussal degiskenler,
Ogretmenlerin mesleki gelisimlerini artirmaya yonelik calismalar ve akici okuma
becerisi gosterilmektedir. Ozellikle akict okumay:1 gelistirmeye yonelik yapilacak
caligmalarin 6grencilerin iyi okuyucular olmalar1 yoniindeki ¢abalar1 hizlandiracagi

ifade edilmektedir.

“Akict okuma, noktalama isaretleri, vurgu ve tonlamalara dikkat edilen,
geriye doniis ve kelime tekrarmma yer verilmeyen, heceleme ve gereksiz duruslar
yapilmayan, anlam {nitelerine dikkat edilerek, konusurcasina yapilan okuma”
(Akyol, 2006, s. 6) olarak tanimlanmaktadir. Akici okuma; hizli, ¢cabasiz ve anlama-
odakli bir etkili okuma kabiliyetini gerektirir (Rasinski, 2003). Akict okuma,
metindeki anlami1 uygun bir ses tonu ve prozodi ile birlikte ifade edebilmektir
(Allington, 2006). Hasbrouck ve Tindal (2006) okumada akiciligin, anlamay1 da
kapsayacak sekilde okumanin diger tiim bilesenlerinin bir gostergesi oldugunu ifade
etmistir. Akici okuma sayesinde metin, belirli bir akis hiziyla okunmakta ve bu da
okunan metnin par¢a parca olarak degil, bir biitiinliik/tutarlilik i¢inde zihinde
yapilandirilarak kavranmasini saglamaktadir (Ulper, 2010). Akici okuma, okudugunu
anlama i¢in 6nemli bir gdstergedir; diger bir deyisle, akict okuyan bir birey ayni
zamanda okudugunu daha iyi anlamaktadir (Fuchs, Fuchs, Hosp ve Jenkins, 2001).
Okuyucu, metni akict okuyarak otomatiklesmeyi gergeklestirir; otomatiklesmenin
gerceklesmesiyle de bireyin kelimeleri okumaya ayiracagi zaman azalacak ve
anlamaya yonelecektir. Bu baglamda, akicilik okudugunu anlamayla dogrudan
iliskilidir. Kelimeleri dogru okumak, okuyucunun yazarin anlatmak istedigini dogru

olarak anlamasini saglayacaktir.

Kuhn vd.’ye (2010) gore akicilik; dogru, hizli ve prozodik okuma becerilerini
birlestirerek okuyucunun anlami yapilandirmasina yardimer olur. Bu beceriler, sesli
okuma caligmalar: sirasinda kolay bir sekilde kelime tanima, uygun bir hizda okuma,

tonlama ve metindeki climleleri semantik ve sentaks bakimindan uygun bdoliimlere
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ayirarak okuma seklinde kendini gosterir. Bu 6zellikler, hem sesli okuma sirasinda
hem de sessiz okuma sirasinda okuyucunun var olan yeterligine gore ya anlamay1

sinirlandirir ya da metinden anlamin elde edilmesini kolaylastirir.

Dolayisiyla, akict okumanin temelinde kelime tanima ve ayirt etme becerileri
bulunmaktadir. Ornegin, Bender ve Larkin’e (2003) gore akici okuma, kelime tanima
ve anlam kurma arasinda bir kdprii gérevi gérmektedir (bkz. Sekil 2.3). Ogrenciler
kelime tanimaya odaklanip bu asamada gerektiginden daha fazla ¢aba ve zaman
harcamazlarsa, okuduklar1 metni anlamaya daha fazla caba gdstermek durumunda

kalacaklardir.

Felime Tamima Silkdign

oalimes harimnssi)

Okundugsgunu Anlama

"'-‘_‘__-_-_\__—_____-____‘f

Seldl 2.3, Alacy Okuma Modeli

EKavnalc Fasinsloi’den (2015, 5. 144% pwvarlanmagbr.

Akict okuma i¢in ses-harf iligkisinin ve okumanin mekanik yapisinin tam
olarak ogrenilmis olmasi gerekmektedir. Sekil 2.3’te de vurgulandigi gibi, akici

okuma ve okudugunu anlama arasinda cift-yonlii bir iliski vardir. Ayrica, akici
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okuma becerisine sahip Ogrenciler kelimelere tek tek anlam vermek yerine,
metindeki disilincelerin  tamamini  zihinsel olarak isleyerek bir anlama
ulagmaktadirlar (Dowrick, Weol ve Power, 2006). Bastug ve Keskin (2012) 39
besinci siif 6grencisiyle yaptiklari calismada, 6grencilerin akici okuma becerileri ile
okudugunu anlama diizeyleri (basit ve ¢ikarimsal) arasinda pozitif yonde anlamli bir
iliski oldugunu ortaya koymuslardir. Calismada, sosyoekonomik getirinin
avantajindan yararlanan Ogrencilerin, akici okuma ve okudugunu anlamada daha
basarili olduklar1 goriilmiistiir. Bu durum, 6grencilere ne kadar zengin okuma ortami

olusturulursa, akiciligin da o oranda arttirabilecegini gostermektedir.

Alanyazinda akic1 okuma ve okudugunu anlama arasindaki iliskiyi ele alan
cok sayida ulusal ve uluslararasi calisma bulunmaktadir. Ornegin, Powell (2008)
farkli irk ve cinsiyetteki 2437 ilkokul ii¢lincli smif 6grencisinin akict okuma ve
okudugunu anlama becerileri arasindaki iligkiyi incelemistir. Arastirmanin bulgulari,
akic1 okuma diizeyleri yiiksek olan 6grencilerin okudugunu anlama diizeylerinin de
yiiksek olduguna isaret etmistir. 262 birinci sinif 6grencisiyle gergeklestirilen baska
bir calismada (Egmon, 2008) da 6grencilerin akic1 okuma diizeyleri ile okuduklarini
anlama diizeyleri arasinda pozitif bir iliski bulunmustur. Calismada, akici okumanin

okudugunu anlamaya iligkin varyansin %17 sini agikladig1 sonucuna ulagilmistir.
2.3.1. Akict Okumanin Bilesenleri

Akict okumanin gerceklesebilmesi icin dgrenciler tarafindan bazi becerilerin
kazanilmis olmas1 gerekmektedir. Bunlar ayn1 zamanda akici okumanin bilesenleri
olarak da kavramsallastirilmaktadir. Akici okuma i¢in gerekli olan okuma becerileri
(akict okumanin bilesenleri) sunlardir: Dogru okuma, okuma hizi (otomatiklik) ve
prozodi (Deeney, 2010; Klauda ve Guthrie, 2008; Pikulski ve Chard, 2005; Rasinski,
1989; Vilger, 2008).

2.3.1.1. Dogru Okuma

Torgesen ve Hudson’a (2006) gore, dogru okuma kelimelerin dogru bir
sekilde okunmasidir; diger bir deyisle, metindeki her kelimenin dogru bir sekilde

seslendirilmesidir. Bu beceri, alfabenin ilkelerini anlamayi, ses olaylarini kavramayz,
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genis bir sozciik dagarcigina sahip olmayi, sonraki kelimeyi tahmin edebilmek igin
metinde verilen ipuclarini bulmay1 ve kullanmay1 gerektirir. Buna ek olarak, dogru
okuma diger akicit okuma bileseni olan okuma hiz1 (okumada otomatiklesme) i¢in de
son derece onemlidir (Vilger, 2008). Bu beceriye tam olarak sahip olmayan bir okur,
kelimeleri dogru bir sekilde seslendiremeyecek, tekrar okumalar yapacak ve

neticesinde de dogru anlama ulagamayacaktir.
2.3.1.2. Okuma Hizi/Otomatiklik

Okumanin yeteri kadar hizli olabilmesi, okuma eylemini otomatik bir sekilde
yapmaya baglidir. Okuma esnasinda kelimelerin hizli bir bicimde az bir zihinsel ¢aba
ve dikkatle okunmasi, okumanin otomatiklestigini gosterir. Otomatiklik, her bir
kelimeyi dogru ve hizli bir sekilde tanimaya bagli oldugu gibi okunan metni hizli ve
plirlizsliz bir sekilde anlamayla ve bu anlami zihinde takip etmeyle de iligkilidir

(Hudson, Lane ve Pullen, 2005).

Akict okumay1 becerebilen okurlar, her g6z odaklanmasinda kelimeleri daha
1yi gorebilirler ve bundan dolay1 da ayn1 kelime {izerinde yeni bir odaklanmaya veya
geri doniise ihtiyag duymazlar. Iyi okuyucularin géz hareketleri, zayif okuyuculardan
daha etkilidir; g6z odaklanma siireleri kisa ve geriye doniisler daha azdir (Rayner,
1998). Okuma sirasinda kelimeler otomatik olarak tanimmadiginda, daha az
odaklanma ve daha fazla g6z sigramasi olmaktadir. Okurun hizi diigmekte ve kesik
kesik okumalar gerceklesmektedir. Kesik okumalar sonucunda ise ciimlenin ya da
metnin anlamina ulagsmak zorlagmaktadir. Tankersley’e (2005) gore, metnin ne kadar
hizli okundugu ile ne kadar i1yi kavrandig: arasinda giiglii bir iliski vardir. Otomatik
olarak metni takip eden bir okuyucunun metni seslendirmek yerine anlamina daha

fazla dikkat edecegi ifade edilmektedir.
2.3.1.3. Prozodi

Prozodi, Deeney (2010) tarafindan okuyucunun piiriizsiiz bir sekilde, uygun
climlecik veya ifadelerle okuma yetenegi olarak tanimlanmistir. Rasinski (2009) ise
okumada prozodinin gercek ve dogal bir ortamda yapilmasini 6n plana ¢ikarmig ve

prozodiyi, sesli okumay1 otantik bir s6zel konugsma gibi yapabilme yetenegi olarak
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tanimlamigtir. Okumanin prozodik olmasi, metnin daha iyi anlagilmasimna katki
saglamaktadir (Whalley ve Hansen, 2006). Ozellikle son yillarda, prozodik
okumanin {iizerinde durulmasi ve nihai hedef olarak okumada akiciligin
kazanilmasina isaret edilmesi, prozodinin Oneminin artmasma yol agmistir. Bu
nedenle prozodi, nitelikli bir sesli okuma eylemi icin gerekli bir beceri olarak

goriilmektedir (National Reading Panel, 2000).

Seslerin kazanilmaya ve ifade edilmeye baslandigi cocukluk donemi,
prozodik vurgulara iligkin yetigkinlik donemine gore daha duyarhdir. Ciinki
cocuklar erken yaslardan itibaren anne-babanin ses tonlarina karsi duyarlilik
gostermektedir. Bu duyarlilik, ¢ocuklardaki s6z diziminin olusmasina da yardimci
olmaktadir. Bu donemde ¢ocuga verilen uygun ipuglart ve diizgiin konusma
davraniglari, onun kendi diline ait prozodik Ozellikleri yapilandirmasi agisindan
onemlidir (Nelson, Hirshpasek, Jusczyk ve Cassidy, 1989). Bu durum, ayn1 zamanda
cocugun ileride akict ve prozodik bir okuyucu olmasina katki saglayacaktir. Cocugun
zihinsel ve bedensel gelisimiyle birlikte Once konusmasinda daha sonra da

okumasinda prozodi olusacaktir.

Schreiber’e  (1991) gore prozodi, konusma igerisinde dogal olarak
bulunurken, okumada prozodinin kazanilmasi belli bir asamay1 gerektirmektedir.
Konugmadaki prozodi, dogrudan konusmacinin ifade ettigi konunun 6nem derecesi,
duygusal ve ruhsal boyutlari hakkinda ipucu verirken (Nygaard, Herold ve Namy,
2009), okuma prozodisi ise yazarin amacinin okuyucu tarafindan dolayli olarak
kavranmasini gerektirir. Keskin vd. (2013) tarafindan iligkisel tarama modelinde ve
50 ilkokul dérdiincii siif 6grencisiyle gerceklestirilen ¢alismada, 6grencilerin sesli
okuma ve konugsma prozodileri arasinda pozitif yonlii orta diizeyde bir iliski
bulunmustur. Arastirmanin bulgularina goére, ogrencilerin %52’sinin sesli okuma
prozodilerinin, %48’inin ise konusma prozodilerinin diisiik diizeyde oldugu

gorilmiistir.

Prozodik okumanin kelime tanima ve okudugunu anlamaya etkisinin
incelendigi ve 123 Ogrenci ile 24 yetiskinin yer aldigi baska bir calismada
(Schwanenflugel, Hamilton, Kuhn, Wisenbaker ve Stahl, 2004) sesli okumanin
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prozodik Ozellikleri spektrografik Ol¢limlerle belirlenmis ve prozodik okumanin
okudugunu anlama ve kelime tanima diizeyleri iizerinde her iki katilimci grubu

acisindan etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.
2.3.2. Akic1 Okumanin Gelistirilmesine Yonelik Yontemler/Stratejiler

Alanyazinda, 6grencilerin okumalarindaki akiciligi gelistirmek amaciyla ¢ok
farkli  yontem  ve/veya  stratejiler  bulunmaktadir. Bu  baghikta bu

yontemlerden/stratejilerden en yaygin olanlari tanitilmaktadir.
2.3.2.1. Tekrarhh Okuma

Ik olarak Samuels tarafindan 1979 yilinda okumada otomatikligi gelistirmek
amaciyla uygulanan tekrarli okuma stratejisi (Samuels, 1997), grupca ya da bireysel
olarak kisa ve anlamli bir metnin akici okunana kadar tekrar tekrar okunmasi esasina
dayanmaktadir (Karasu, 2007). Bu stratejide okuma gii¢liigli olan bireyler, akici
okuyan bir bireyin rehberliginde ilgili metni birden fazla tekrar ederek okurlar.
Sistemli olarak yapilan tekrarlarla birlikte okuma gii¢liigli olan 6grencilerde, okuma
hatalarinda azalma, okudugunu anlama becerilerinde gelisme ve motivasyonlarinda
da bir artma oldugu gozlenmektedir. Bu strateji ile birlikte 6grenciler akici okuma
becerisini kazanmaktadirlar (Yilmaz, 2006; Zutell ve Rasinski, 1991). Ancak, okuma
esnasinda kullanilacak metinlerin kisa olmasma ve Ogrencinin gelisiminin takip

edilerek durumu hakkinda uygun doniitlerle bilgi verilmesine 6zen gosterilmelidir.

Yilmaz ve Koksal (2008) tarafindan okuma giicliigii ¢eken dort ilkokul
tclincii smif Ogrencisiyle gerceklestirilen bir c¢alismada, okudugunu anlama
becerisinin  gelistirilmesinde tekrarli okuma stratejisinin  etkisi incelenmistir.
Caligmada, tekrarli okuma stratejisi her 6grenci i¢in bireysel olarak uygulanmistir;
ogrencilerle haftada dorder saat olmak iizere toplamda 48 saat ikinci simif Tiirkce
ders kitaplarinda bulunan 24 hikaye edici metin iizerinde tekrarli okuma etkinlikleri
gerceklestirilmistir. Calismanin  bulgularina gore, tekrarli okuma stratejisinin

ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini 6nemli 6lgiide gelistirdigi gézlenmistir.
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2.3.2.2. Esli Okuma

Esli okuma, bir profesyonelin veya biraz egitim almis bir goniilliiniin
yardimiyla yapilan okumadir ve her yastan okuyucunun kullanabilecegi bir strateji
olarak ele alinmaktadir. Ornegin, aile iiyelerinden birisi, bir 6gretmen veya iyi
okuyan bir ¢ocuk okuma siirecinde yardima ihtiyact olan bagka bir bireye
yardimci/es olabilir. Uygulamada, oncelikle okunacak kitap sec¢ilmelidir. Kitabin
diizeyi okuyacak birey agisindan biraz iist seviyede olmalidir. Yardimci, okurla
beraber kitabin ana basliklarin1 ve kapak gorsellerini tartistiktan sonra sesli okuma
gergeklestirilir. Okurun en kiiciik bir zorlanmasi durumunda (6rnegin, dort-bes
saniyelik duraklamasinda) yardimci/es hemen devreye girmeli ve okuma zorlugu
giderilerek okuma eylemi okur tarafindan siirdiiriilmelidir. Yardimci/es hizin1 okura

gore ayarlamali ve ona olumlu geribildirimler vermelidir (Akyol, 2013).
2.3.2.3. Eko/Yankilayic1t Okuma

Eko okuma, kelime, climle veya kisa paragraflarin 6gretmen tarafindan
yiiksek sesle okunmasini ve 6grencilerin de bunlari tekrar etmesini ifade etmektedir.
Eko okuma c¢alismalari, Ozellikle okuma esnasinda sesin nasil kullanilmasi
gerektigine odaklanilmasina firsat vermesi agisindan oldukg¢a yararli bir stratejidir
(Giines, 2007). Ornegin, Duran ve Sezgin (2012) okuma giicliigii ¢eken bir
ogrenciyle gerceklestirdikleri bir ¢aligmada, bu giicliigii gidermek amaciyla
uyguladiklart eko okuma yonteminin etkisini incelemis ve bu yontemin sesli okuma
hatalarint %57 oraninda azalttigini, kelime tanima sikligini %90’dan %98’e

¢ikardigini, anlama diizeyini ise %15°ten %85’e yiikselttigini tespit etmistir.
2.3.2.4. Okuma Tiyatrosu

Okuma tiyatrosu, yazili bir metnin tekrarli ve yonlendirmeli bir sekilde
seyircilere okunmasina dayanan bir stratejidir (Young ve Rasinski, 2009). Bu
stratejide, rollerle ilgili metinler ezberlenmek zorunda degildir, ancak bu metinlerin
birka¢ defa okunmasi gerekir. Ogrencilere roller vermek, okuma hizini ve anlamayi
gelistirmekte ve Ogrenciyi okumaya motive etmektedir. Ogrencilerin metindeki

karakterlerin yerine gecgerek onlar1 en iyi sekilde canlandirmak i¢in metni hizli ve
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otomatik bir sekilde okumalar1 gerekmektedir. Bunun icin de rolleri ¢alisirken metni
tekrar tekrar okurlar. Bir anlamda 6grenciler hiza ve vurguya odaklanmaktadirlar. Bu
durum, okumada akicihigi arttirmak icin de etkili bir stratejidir. Ogrencilere bu
calismalarda siirler, kisa hikayeler, hatta tarihi kitaplardan kisa alintilar dramatize
ettirilebilir. Ornegin, bu yontemle her hafta kiigiik bir temsil calismasi yapilarak
toplam 10 haftalik bir uygulamadan sonra ikinci siif Ogrencilerinin akici

okumalarinin gelistigi ve genel basarilarinin da arttig1 rapor edilmistir (Akyol, 2013).
2.3.2.5. Koro Okuma

Koro okuma, en az iki veya daha fazla “zayif” ve “iyi” okuyucularin bir araya
geldigi ve metnin senkronize bir sekilde okundugu bir sesli okuma stratejisidir
(Keskin, 2012; Welsch, 2006). Sinif-i¢i uygulamalarda rutin olarak kullanilabilen ve
Ogrencilerin akict okuma becerilerinin gelismesine yardimci olan bir uygulamadir
(Paige, 2011b). Koro okuma, &zellikle siir gibi ritim ve hece uyumu olan metin
tirleri igin ¢ok uygundur (Richek, Caldwell, Jennings ve Lerner, 2002). Ancak,
okuma siirecinde zayif okuyucularin koroya uygun okuyabilmek i¢in kendi
okumalarmi siirekli olarak denetlemeleri ve iyi okuyucular1 takip edebilmeleri

gerekmektedir.
2.3.2.6. Kelime Tekrar Teknigi

Kelime tekrar teknigi, metin i¢inde yanlis okunan kelimelerin tekrar tekrar
okunmasi seklinde yapilan alistirmalart kapsamaktadir. Bu teknik, kelime
hazinesinin/dagarciginin olusturulmasinda etkili bir yoldur. Bu teknik, asagidaki dort

basamaktan olusmaktadir (Jenkins ve Larson, 1979; akt., Yilmaz, 2008b, s. 328):

e Okuma bittikten sonra, okuma sirasinda yanlis okunan biitiin kelimeler 5x7
cm. boyutundaki indeks kart1 iizerine yazilir.

e Ogrenci ile indeks kart: incelenir ve 6grenciye okutulur. Ogrenci kelimeyi
dogru bir sekilde okudugu zaman kart masadan kaldirilip bir kenara konur.
Eger bir kelime 5 saniye i¢inde dogru bir sekilde okumussa o kelimenin

okunusu dogru kabul edilir. 5 saniye i¢cinde kendi kendine diizeltilmis
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kelimeler yine dogru kabul edilir. 5 saniyeden sonra dogru okunan
kelimeler ise yanlis okunmus olarak kabul edilir.

e Ogrenci bir kelimeyi yanlis okudugu zaman ogretmen, 6grenci icin o
kelimeyi dogru telaffuz eder, sonra 6grenciye o kelimeyi tekrar ettirir.
Daha sonra 6gretmen kelimeyi gosterip, ‘Bu kelime nedir?’ diye sorar.
Ogrenci kelimeyi okur ve birden fazla tekrar eder. Diizeltilen her bir
kelime tekrar sunulmak iizere kaldirilir. Yanlis okunan kelime karti ise
stranin altina konur.

e Okuma diizeltilinceye kadar siranin altindaki yanlis kelime kartlari
Ogrenciye sunulur. Kartlarda yazili biitiin kelimeler toplanir ve 6grenciye
tekrar sunulur. Ogrenci ard arda gelen iki kart {izerinde hata yapmayincaya
kadar kelime tekrar islemlerine devam edilir. Kelime tekrar teknigi,
atlama, yanlis okuma, telaffuz, tekrar ve duraklama hatalarinin

diizeltilmesinde etkili bir tekniktir.
2.3.2.7. Modelleme ve Aninda Geribildirim

Ogrencilerin akici okumalarimi gelistirmek i¢in modellere ihtiyaglar1 vardir.
Ogrenciler, modellerin nasil okuduklarmi gozlemleyerek ve dinleyerek akici okuma
becerilerini gelistirebilirler. Bu amacla, 6gretmenlerin derslerin 5-10 dakikalik
boliimiinde sesli okuma yapmalari uygun olacaktir. Ogretmen, akici okumanin
gelistirilmesinde anlam tiniteleri halinde ve etkileyici bir tonda okumalidir (Akyol,
2006). Ozellikle kiigiik smiflarda bu tiir etkinlikler cokga tekrarlanmalidir. Eger
Ogrenciler bu uygulamaya ragmen dordiincii sinif seviyesine geldikleri halde akici
okuyucu olamamislarsa, bu durumda okudugunu anlamadan ¢ok kelime ¢oziimleme
(kelime tanimlama) becerisini 6n plana alan aktivitelerin gerceklestirilmesi uygun
olacaktir. Buna ek olarak, smif ortaminda sesli okuma c¢alismalarinda 6grencilere
aninda geribildirim vermek son derece Onemlidir. Burada yorumlarin olumlu ve
cesaretlendirici olmasi, Ogrencilerin okuma etkinligine tekrar tekrar katilmak
istemelerini saglayacaktir. Geribildirimlerde iyi yapilanin 6n plana ¢ikartilmasi ve
gerceklestirilen okumada gozlenen etkileyici okuma tekniklerinden bahsedilmesi,

ogrencilerin bu teknikleri kendi okumalarinda da kullanmalarini saglayacaktir.
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2.3.2.8. Daha Fazla Okuma Ahstirmas1 Yapmak

Smif ortaminda daha fazla okuma alistirmalar1 yapmak 6grencilerin okumaya
iliskin akiciliklarimi arttiracaktir. Bu stratejinin uygulanmasi esnasinda sira senin
tekniginden de faydalanilabilir, ancak bu teknigin kullanimi hususunda dikkatli
davranilmasi 6nemlidir (Eldredge, Reutzel ve Hollingsworth, 1996). Ciinkii siwra
senin tekniginde Ogrenciler genellikle metnin kii¢iik bir bolimiini okumakta ve
kendilerine ayrilan siirenin azlhig1 nedeniyle dikkatlerini toplamakta zorluk
cekmektedirler. Bu teknigin yerine oku ve yorumla tekniginin kullanilmasi daha
yararli olacaktir. Bu teknikte 6gretmen metnin kisa bir boliimiinii yiiksek sesle okur
ve okumay1 birakir. Ogrencilerden okunanlari tartismalari, zetlemeleri ve temel
noktalar1 kendi kelimeleriyle ifade etmeleri istenir. Bu silire¢ metin bitene kadar

devam eder.
2.3.2.9. Tek Bir Metnin Tekrarlanmasi

Bu stratejide, 6grenciler ikiserli gruplar halinde calisirlar ve gruplara kendi
bagimsiz okuma seviyelerinin biraz iizerinde bir metin verilir. Calisma ¢iftlerinden
birinden metnin bir kismini1 okumasi digerinden de arkadasini dikkatli bir bigimde
dinlemesi istenir. Ogrenci kendisinden okunmast istenilen boliimii bitirdiginde diger
Ogrenci okuma esnasinda gézlemledigi olumlu noktalar hakkinda geri bildirimlerde
bulunur. Okuyucu zihninde bu olumlu bildirimlerle okumaya devam eder. Birkag
paragraf bu sekilde tamamlandiktan sonra roller degistirilir ve siire¢ tekrarlanir. Bu

sekilde 6grenciler okumaya cesaretlendirilir (Tankersley, 2003).
2.3.2.10. ilgiye Dayali Okuma

Smith ve Elley (1997) tarafindan gelistirilen ilgiye dayali okuma stratejisinde,
oncelikle bir 0grenciden ilgisi dogrultusunda bir kitabi, bir hikdyeyi ya da bir
makaleyi segmesi istenir. Daha sonra, iyi bir okuyucudan bu metnin 5-10 dakikada
yavas olarak okunmasi istenir ve bu okuma faaliyeti kayit altina alinarak 6grenciye
dinletilir. Metin dinletildikten sonra 6grenciden kayittaki okuma esliginde metni
yiiksek sesle okumasi saglanir. Bu uygulama, 6grencinin okumasi akici olana kadar

devam ettirilir. Ogrenci hazir oldugunda ise metni bagimsiz bir sekilde okur.
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2.3.2.11. Anlam Uniteleri Olusturma

Prozodinin gelisebilmesi i¢in Hudson vd. (2005) anlam {initeleri {lizerine
yogunlasmanin okumayir daha verimli hale getirebilecegini ileri slirmekte ve
okuyucularin kendilerine verilen metinleri/climleleri anlam {initelerine ayirarak
okumalarmi Onermektedir. Bu strateji, metin i¢indeki anlam gruplarinin
birbirlerinden farklilastigi durumlarda (6rnegin, bir anlam grubunu baska bir anlam
grubuna baglayan kisimda, vb.) veya anlam gruplarinin okuyucu tarafindan
farklilastirilmasinin beklendigi durumlarda, tek kesme isareti kullanilarak az bekleme
ya da ¢ift kesme igareti kullanilarak biraz daha uzun bekleme bi¢iminde uygulamay1

temel almaktadir.
2.3.2.12. Metni Kafiyelestirme/Siire Dokme

Akict okumanin bilesenleri (dogru okuma, otomatiklik ve prozodi) sesin
ozelliklerine dayali siirsel ve kafiyeli metinlerle gerceklestirilebilir. Siir olarak
yazilmis ya da siirsel hale getirilmis metinlerde okuyucular, ayn1 kafiye ile biten
sozciikler araciligiyla yazim kaliplarinin (kelime gruplari, tekerlemeler, sayigmalar,
vb.) kodlarin1 ¢ozerler. Okuyucular, bir¢ok sozcilikte goriilen bu tiir yazim-ses
kaliplarini isledikce, onlar icin kelimeyi tanima veya anlami kodlama da daha verimli
hale gelir. Bu stratejide amag, bu tiir yazim-ses uyumlarii okuyuculara kavratarak
buna benzer yazim kaliplarini igeren sozciiklerle karsilastiklarinda daha once
edindikleri bilgileri kullanmalarini saglamaktir. Bu strateji uygulanirken on-ekler,
son-ekler, kelime gruplari ya da {nlii-linsiiz harf kombinasyonlarindan

yararlanilabilir (Rasinski, Rupley, Paige ve Nichols, 2016).
2.3.3. Akict Okumanin ve Okudugunu Anlamanin Ol¢iilmesi

Alanyazinda, akict okumanin ve okudugunu anlamanin Sl¢iilmesi ile ilgili
farkli 6lgme yaklagimlar1 s6z konusudur. Bu baslikta, dncelikle akici okumanin {i¢
bileseni ile ilgili 6lgme yaklasimlari tanitilmakta, daha sonra ise akici okuma ile
dogrudan iligkili olan okudugunu anlamanin Olglilmesi konusunda bilgi

verilmektedir.
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2.3.3.1. Dogru Okumanin Ol¢iilmesi

Dogru okumanin 6lgiilmesi, sesli okumanin dinlenilmesi ve yapilan okuma
hatalarinin tespit edilmesi temeline dayanmaktadir. Bu amagla oncelikle, 6grenciye
seviyesine uygun bir metin okutturulur. Yanlis okunan kelimeler sayilir ve okunan
toplam kelime sayisindan ¢ikartilarak dogru okunan kelime sayisi hesaplanir. Bu
islemden sonra, dogru okunan kelime sayisi toplam kelime sayisina boliiniir ve ¢ikan
sonu¢ 100 ile carpilarak dogru okuma yiizdesi bulunur (6rnegin, dogru okuma
yiizdesi = dogru okunan kelime sayist / toplam okunan kelime sayisi X 100). Dogru
okuma ylizdesi, “serbest okuma diizeyi”, “gelistirilebilir okuma diizeyi” ve “endise
duyulan okuma diizeyi” olmak {izere Ogrencileri ii¢ farkli diizeye ayirir. Bu
diizeylerin belirlenmesinde kullanilan yiizdelik araliklart farkli arastirmacilar
tarafindan farkli bigimlerde verilmektedir. Ornegin, Vaughn ve Linan-Thompson’a
(2004) gore, dogru okuma yiizdesi %96 ve iizeri olan puanlar serbest okuma
diizeyini, %90-%95 arasi olan puanlar gelistirilebilir okuma diizeyini ve %89 ve alt1
olan puanlar ise endise duyulan okuma diizeyini simgelemektedir. Rasinski (2010)
ise %99 ve istlii olan puanlart serbest okuma diizeyi, %93-%98 puan araligini
gelistirilebilir okuma diizeyi ve %92 ve alt1 olan puanlar ise endise duyulan okuma
diizeyi olarak kabul etmektedir. Bu arastirmada, dogru okuma yiizdesine iligkin elde
edilen verilerin yorumlanmasinda, Vaughn ve Linan-Thompson (2004) tarafindan

betimlenen okuma yiizdesi puan araliklar1 kullanilmistir.
2.3.3.2. Okuma Hizimin Olgiilmesi

Okuma hizinin belirlenmesine yonelik en uygun yaklasim “program tabanli
6lgme” yaklasimidir (Walker, Mokhtari ve Sargent, 2006). Bu yaklasimda, dgrenciye
belirli bir siire zarfinda metinde belirlenen bir noktaya kadar veya metin bitinceye
kadar sesli okuma yaptirilir ve yanlis okunan veya okuma hatasi yapilan kelimeler
isaretlenir (Hudson vd., 2005). Okunan toplam kelime sayis1 tespit edilir ve toplam
okuma siiresi saniye cinsinden hesaplanir. Yanlis okunan kelimeler genel toplamdan
cikartilarak dogru okunan kelime sayis1 bulunur. Daha sonra, toplam dogru okunan
kelime sayis1 saniye birim degeri 60 ile ¢arpilarak ¢ikan sonug toplam okunan zaman

miktarina (saniye cinsinden) boliiniir. Bu islem de bir dakikada okunan dogru kelime
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sayisint (CWPM) vermektedir (6rnegin, bir dakikada okunan dogru kelime sayisi =
dogru okunan kelime sayisi / toplam okuma siiresi X 60) (Caldwell, 2008; Kame’enui
ve Simmons, 2001; Rasinski, 2010). Bu arastirmada, okuma hizina iligskin elde edilen
verilerin yorumlanmasinda, Rasinski’nin (2010, s. 194) o6nerdigi “ilkokul
ogrencilerinin bir dakikada okumasi gereken kelime sayis1 araliklart” kullanilmistir.
Bu araliklar, Tablo 2.1°de verilmektedir. Burada dikkat edilmesi gereken en 6nemli
nokta ise Olgiimlerin birden fazla tekrar edilerek ve Olgme hatasinin aritmetik
ortalama cinsinden hesaplanmasidir; ¢linkii okuma hiz1 aritmetik ortalama alinarak
verildiginde, 6grencinin okuma hizina iliskin daha dogru bir perspektif elde edilmis

olur.

Tablo 2.1. Bir Dakikada Okunmasi Gereken Kelime Sayis1 Araliklar:

Simif Diizeyi Sonbahar Kis Ilkbahar
2 30-80 50-120 70-130

3 50-110 70-120 80-140

4 80-130 90-140 100-140

2.3.3.3. Prozodinin Olciilmesi

Prozodinin 6l¢lilmesi, dogru okuma ve okuma hizi bilesenlerinin 6l¢iilmesine
kiyasla daha zordur (Valencia, Smith, Reece, Li, Wixson ve Newman, 2010). Ciinkii
prozodi kendi igerisinde birden fazla alt-unsur (tonlamalar, vurgulamalar,
duraksamalar ve anlam gruplarina gore okumalar, vb.) barmndirmaktadir. Diger
taraftan, son yillarda yapilan c¢alismalara bakildiginda (Hudson vd., 2005;
Schwanenflugel vd., 2004; Valencia vd., 2010), prozodiyi tek basina bir degisken
olarak oOlcen rubrik tiri Olgme araglarinin gelistirildigi goriilmektedir. Bu
arastirmada, Zutell ve Rasinski (1991) tarafindan gelistirilen ve Yildiz vd. (2009)
tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan “Okuma Prozodisi Rubrigi” kullanilmistir. Bu rubrik,
“ifade ve ses diizeyi”, “anlam {initeleri ve tonlama”, “piiriizsiizlik” ve “hiz”
boyutlarindan olusmaktadir. Rubrikte her bir boyut okuyucunun okuma
performansina gore 1-4 puan aralifinda puanlanmaktadir. Her puan i¢in rubrik
lizerinde ifadeler yer almaktadir. Ornegin, hiz boyutunda “Yavas ve zorlanarak
okumaya devam ediyor” ifadesi “1” puanin karsiligi olurken, “Siirekli olarak

konusma bi¢iminde okuma s6z konusudur” ifadesi ise “4” puani temsil etmektedir.

30



2.3.3.4. Okudugunu Anlamanin Olgiilmesi

Bu baslhikta, ayn1 zamanda bu arastirma verilerinin elde edilmesinde
kullanilan, Ekwall ve Shanker (1988) tarafindan gelistirilip Akyol (2013) tarafindan
Tiirk¢eye uyarlanan 6l¢me araci tanitilmaktadir. Bu yaklasimda, okunan bir metinle
ilgili 6grencilere licli basit anlamay1 ve ikisi de derin anlamay:1 ortaya koymak
amaciyla toplamda bes agik-ug¢lu soru sorulur ve bu sorularin yazili olarak
cevaplanmasi istenir. Basit anlamay1 dl¢en sorular “tam” olarak cevaplandiginda “2”
puan, “kismen” dogru olarak cevaplandiginda “1” puan, “hi¢” cevaplanamadiginda
ise “0” puan verilir. Derinlemesine anlamayi 0Olgen sorular “tam” olarak
cevaplandiginda “3” puan, “biraz eksikliklerle (yaridan fazla olarak)”
cevaplandiginda “2” puan, “kismen” dogru olarak cevaplandiginda “1” puan, “hi¢”
cevaplanamadiginda ise “0” puan verilir. Yiizdeligi hesaplamak i¢in alinan puanlarin
toplami, alinmasit gereken puanlarin toplamina boliinerek 100 ile carpilir ve
Ogrencinin anlama diizeyi tespit edilir (0rnegin, ogrencinin anlama diizeyi = alinan
basit anlama puani + alinan derinlemesine anlama puani / alinabilecek toplam basit
anlama puam + alinabilecek toplam derinlemesine anlama puant X 100). Anlama
diizeyindeki yiizdelikler, %90 ve flizeri serbest anlama diizeyi, %50-89 arasi
gelistirilebilir anlama diizeyi ve %49 ve alt1 ise endise duyulan anlama diizeyi olarak

degerlendirilmektedir (Akyol, 2013).
2.4. Ozet

Bu béliimde tezin konusu olan akict okuma ile ilgili kavramsal/kuramsal
cerceve olusturulmaya calisilmistir. Bu amagla gergeklestirilen ulusal ve uluslararasi
alanyazinin incelenmesi neticesinde, okudugunu anlama agisindan okuma eyleminin
belli basghi bilesenler cergevesinde yiiriitiilmesi gerektigi anlasilmaktadir. Bu
bilesenlerden en 6nemlisini ise akict okuma bileseni olusturmaktadir. Akict okuma,
ayni zamanda okuma hiz1 (otomatiklik), dogru okuma ve prozodi alt bilesenlerinden
olugmaktadir. Akict okumanin ger¢ceklesmemesi durumunda okuma ve okudugunu
anlama ile ilgili giiclikler yasanmaktadir. Ulusal ve uluslararasi alanyazinda bu
durumu giderecek cesitli yontemler ve/veya stratejiler s6z konusudur. Bu boliimde,

ayni zamanda bu arastirmanin (tezin) odak noktasini da olusturan eylem planlarinin
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(0gretim etkinliklerinin) hazirlanmasi ve uygulanmasinda ulusal ve uluslararasi
alanyazinda Onerilen akict okuma yoOntemleri/stratejileri detayli bir sekilde
tartisilmistir. Son olarak, akici okumanin ve okudugunu anlamanin 6Slgiilmesinde

yaygin olarak kullanilan 6l¢me araglart tanitilmistir.
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BOLUM 3
YONTEM

Bu béliimde, arastirmanin deseni (eylem arastirmasi), katilimcilar, verilerin
toplanmasi ve analiz edilmesi ile ilgili bilgiler verilmektedir. Bu baglamda, ilk 6nce
alanyazinda eylem arastirmasi ile ilgili tanimlamalar, eylem arastirmasi tiirleri ve
modelleri hakkinda kisaca bilgi verilmekte, daha sonra ise bu arastirmada uygulanan

eylem arastirmast siireci detayl bir sekilde agiklanmaktadir.
3.1. Eylem Arastirmasi Deseni

Son yillarda, eylem arastirmasi deseni ile yiiriitiilen calismalarin artig
gosterdigi gozlenmektedir. Bu artig, arastirma paradigmalarinda meydana gelen
degisimin bir yansimasi olarak degerlendirilebilir. Ornegin, pozitivist paradigmaya
gore, arastirmact dogada var olan yasalar1 kesfetmeye c¢alisirken tamamen nesnel
durumdadir; kesin sinirlar ile olaylarin digindadir. Ancak, yorumlamaci paradigmaya
gore, arastirmaci yasamin bir parcast durumundadir ve sahip oldugu diinya goriist ile
olgu ve olaylari anlamlandirmaya/yorumlamaya g¢aligmaktadir (Ozden ve Saban,
2017; Sisman, 1998; Yildirim ve Simsek, 2016). Insan yasami, dogadan farkli olarak
yine insan tarafindan toplumsal/kiiltiirel olarak insa edilmektedir. Bircok duyguyu
(mutluluk, hiiziin, heyecan, korku, 6fke, vb.) i¢inde barindiran olaylar bireyleri
yasamla biitiinlestirdigi i¢in nesnel bir sekilde konumlandirilamazlar. Bu nedenle,
dogada stiregelen olgu ve olaylar bazi yasalara bagli, nedensel bir anlayigla degil;
anlamlandirmaya dayali, yorumlamaci bir anlayisla ele alinmalidir. Bu durumda,
arastirmaci olgu ve olaylar1 yorumlayarak aciklamalar sunar. Aragtirmacinin olgulari
anlama c¢abasi ve olaylarin dogal bir parcast olma istegi onu etkin bir role
dontigtiirmektedir. Aragtirmacinin  bu etkin role biiriinebilecegi arastirma

desenlerinden birisi de eylem arastirmasi desenidir.

Giliniimlizde “eylem arastirmasi” veya ‘“aksiyon arastirmasi” bi¢iminde
adlandirilan arastirma desenine iliskin ilk diistinceler/fikirler, Kurt Lewin’in 1930’lu-
1940’1 yillardaki calismalarina dayanmaktadir (Adelman, 1993). Ornegin, “eylem

arastirmas1” kavramu ilk olarak Lewin’in 1946’da yayimladig “Eylem Arastirmast ve

33



Azinltk Sorunlary” baglikli ¢alismasinda kullanilmistir (Adelman, 1993; Derince ve
Ozgen, 2015; Glesne, 2012; Giirgiir, 2017; Mayring, 2000). Glanz (1999; akt.,
Aksoy, 2003, s. 481) egitimde eylem arastirmasinin kullanilma gerekgelerine iligskin

tarihsel gelisimi agagidaki gibi 6zetlemektedir:

e Lewin (1948) ve Corey (1953) tarafindan okul orgiitlerini iyilestirmede bir
problem ¢6zme stratejisi,

e Oja ve Smulyan (1989) tarafindan personel gelistirme siireci,

e Elliot (1991) tarafindan uygulamalar konusunda bireysel degerlendirme
(goriis olusturma) siireci,

e Sagor (1992) tarafindan 6gretmenlerin mesleki gelisimini desteklemede
isbirlikli bir stireg,

¢ Glickman (1993) tarafindan ise okula-dayali gelisme stratejisi.
Alanyazinda, eylem aragtirmasiyla ilgili baz1 tanimlamalar su sekildedir:

e “Eylem aragtirmasi siradan insanlarin ortak kisisel sorunlarini kolektif
aragtirma yaparak diisiinmeye sevk eden, tartisma, karar verme ve eyleme
dokme yetilerinin giiclenmesine imkéan taniyan bir siirectir” (Adelman,
1993, s. 8).

e “Eylem arastirmalari uzman  arastirmacilarin  ylritiiciiliigiinde,
uygulayicilarin ve probleme taraf olanlarin da katilmasiyla, var olan
uygulamanin elestirel bir degerlendirilmesini yaparak, durumu iyilestirmek
icin alinmast gereken Onlemleri belirlemeyi amacglayan arastirmalardir”
(Karasar, 1999, s. 27).

e “Eylem arastirmasi, katilimcilarin arastirma tekniklerini kullanarak kendi
egitim uygulamalarini sistematik ve dikkatli bir sekilde inceledikleri bir
stirectir” (Ferrance, 2000, s. 1).

e “Eylem arastirmasi, bir okulda calisan yonetici, 6gretmen, egitim uzmant
veya diger tiir kurumlarda calisgan miihendis, yonetici, planlamaci, insan
kaynaklar1 uzmani gibi bizzat uygulamanin i¢inde olan bir uygulayicinin

dogrudan kendisinin ya da bir arastirmaci ile birlikte gergeklestirdigi ve
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uygulama siirecine iliskin sorunlarin ortaya ¢ikarilmasi ya da halihazirda
ortaya ¢ikmis bir sorunu anlama ve c¢ozmeye yoOnelik sistematik veri
toplamay1 ve analiz etmeyi igeren bir arastirma yaklasimidir” (Yildirim ve
Simsek, 2016, s. 307).

e “Eylem arastirmasi, degisim ve gelisimi saglama odakli, bireylerin kendi
uygulamalarin1 igeren, sistematik bir bi¢imde verilerin toplandigi ve
yansitmali sorgulamalarin yapildigi, bunlara dayali yeni eylem planlarinin
hazirlanip uygulandigi, dongiisel veya sarmal adimlarla gergeklestirilen bir

bilimsel aragtirma stirecidir” (Girgiir, 2017, s. 39).

Eylem arastirmasi desenine yonelik yukarida yer alan tanimlar ve
alanyazindaki diger tartismalar analiz edildiginde, bu desenin belli bagli bazi
karakteristik Ozelliklerinin 6n plana ¢iktigr goriilmektedir. Bu ozellikler asagidaki
gibi siralanabilir (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgilin, Karadeniz ve Demirel, 2012;
Derince ve Ozgen, 2015; Ekiz, 2013; Gay, Mills ve Airasian, 2006; Johnson, 2014;
Lodigo, Spaulding ve Voegtle, 2006; Patton, 2014):

e Aragtirmanin sistematik bir yapist olmalidir. Veriler sistematik olarak
toplanmali, analiz edilip sunulmalidir. Eylem arastirmasi “ne olursa kabul”
tiiriinden bir desen degildir.

e Arastirma, yasanan bir sorunun fark edilmesiyle baslar ve bu sorunun
tyilestirilmesine  yonelik adimlarla devam eder. Bu yilizden bir
aragtirmacinin “Ben eylem arastirmasi yapmak istiyorum.” demesiyle
eylem aragtirmasina baglanamaz.

e Eylem arastirmasinda problemin ¢oziimiine iligkin en verimli ve en akilci
¢Oziim Onerileri sunacak eylem planlari devreye sokulmalidir.

e Aragtirma, planlama, uygulama, diizenli gozleme ve yansitma dongiisiiyle
gelistirilmelidir.

e Eylem arastirmasinda uygulayicinin (6gretmenin, vb.) rolii sadece
bagkalar1 tarafindan tretilen bilimsel bilgileri uygulamak degil, kendisinin

de siirece aktif katilimiyla uygulamaya iligkin bilgi tiretmek olmalidir.
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Alanyazinda, ayn1 zamanda farkli eylem arastirmasi tiirleri s6z konusudur.
Ornegin, isbirlikli eylem arastirmasinda, okul ve {iniversitelerde bulunan iki ya da
daha fazla arastirmaci bir araya gelerek egitimsel problemler iizerine calisirlar
(Derince ve Ozgen, 2015; Giirgiir, 2017); pratik/uygulamali/sinif-ici eylem
arastirmasinda uygulayicilar (6gretmenler, vb.) bir arastirmact olarak kendi ¢alisma
alanlarina iliskin bir sorunla ilgili veri toplarlar, bu verilere dayali eylem planlari
gelistirirler ve bu eylem planlarin1 uygulayarak sorunlari ¢6zmeye odaklanirlar (Gay
vd., 2006); klasik eylem arastirmasinda “bir organizasyon baglaminda aragtirmaci ve
katilimcilarin bir problem betimlemeleri, bunu ¢oézmeleri ve igbirligine dayali
planlama, eylem ve eylemi degerlendirme dongiisiinii gerceklestirerek yeni bilgileri
sentezlemeleri” (Giirgiir, 2017, s. 42) s6z konusudur; katilimli eylem arastirmasinda
daha biiyiik toplumsal baglama 6zgii bir konu kolektif olarak arastirilir (Derince ve
Ozgen, 2015); elestirel eylem arastrmasinda feminizm, wkeilik, politik olaylar,
sosyal adaletsizlik, vb. toplumsal meseleler (Carson, 1990; Tripp, 1990; Weiner,
2004) ele alinarak uygulayiciya yeni bilgiler, beceriler ve deneyimler kazandirilmasi
ve uygulayicinin kendi uygulamalarina karsi elestirisel bir bakis agis1 gelistirmesi

amaclanir (Beyhan, 2013; Gay vd., 2006).

Alanyazinda, ayrica, (1) planila, eyleme ge¢ ve yansitma yap adimlarindan
olusan Piggot-Irvine (2006) modeli; (2) gdozle, yansitma yap, eylemi gerceklestir,
degerlendir, gozden gecir Ve yeni yonlere hareket et agamalarindan olugsan McNiff
(2000) modeli; (3) bak, diisiin ve eyleme ge¢ dongiisiinden olusan Stringer (2008)
modeli; (4) problemin netlestirilmesi, kuramsal dayanaklarin eylem planina
doniistiiriilmesi ve uygulama ve elde edilen sonuglarin yeni eylem planina
yansitilmast basamaklarindan olusan Sagor (2005) modeli; (5) odaklanacak alani
belirleme, veri toplama, verileri analiz etme ve yorumlama ve eylem plani gelistirme
adimlarindan olusan Mills (2003) modeli, vb. ¢cok sayida eylem arastirmast modelleri
bulunmaktadir. Ornegin, Sekil 3.1°de, Mills’in (2003) “Diyalektik Eylem Arastirmasi

Dongiisii” olarak adlandirilan eylem arastirmasi modeli gorsellestirilmektedir.
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Sekil 3.1. Diyalektik Eylem Arastirmasi Déngiisi

Kaynak: Mils'den (2003, ss. 18-19) uyarlanmaste

3.2. Bu Arastirmada Uygulanan Eylem Arastirmasi Siireci

Bu aragtirmada, ilkokul {igiincii sinif 6grencilerinin Tiirkge dersi kapsaminda

akict okuma becerileri akici okuma stratejilerine dayali Ogretim etkinlikleri

aracilifiyla gelistirilmeye c¢alisilmistir. Bu amaca yonelik olarak arastirmada

uygulanan eylem arastirmasi slirecinin asamalar1 Sekil 3.2°de gorsellestirilmektedir.

Bu baglikta, bu agamalar sirasiyla ele alinarak ayrintili bir sekilde agiklanmaktadir.
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Eylem Aragtirmasi
Siireci

Eylem Planlanmn
Hazirlanmas ve
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3.2.1. Arastirma Konusunun ve Deseninin Belirlenmesi

Bu Dbashikta arastirmacinin arastirma konusunu belirleme  siireci
aciklanmaktadir. Arastirmaci, ilkokul 6grenimini birlestirilmis smiflarda 6gretim
yapan Manisa ili Gordes Ilgesi’nin Sindel ilkokulu’nda 1993-1998 yillar1 arasinda
tamamlamistir. Bu okul ilge merkezine uzak ve ulasim imkanlart kisitli oldugu igin
okulda gorev yapan Ogretmenler genellikle ticretli Ogretmen statiisiiyle
gorevlendirilmistir. Bu yiizden arastirmaciin ilkokul yillarinda ¢ok sayida simif
Ogretmeni olmustur. Arastirmaci birinci sinifta ilkokuma-yazmayr 6grenmesine
ragmen okumakta giiclik ¢ekmis ve zaman zaman okuma sirasinda kekeleme
durumu yasamistir. Bu durum, arastirmacinin o yillarda smiftaki 6zellikle okuma-
yazma caligmalarinda sikilmasina neden olmus ve bunun neticesinde onun i¢
diinyasinda kitaplara, 6gretmenlerine ve okula yonelik olumsuz bir algi olusmustur.
Ancak, bu durum figiincii sinifta ticretli olarak goreve baslayan yeni bir 6gretmenle
birlikte degismeye baslamistir. Bu 6gretmenin sinif ortaminda diger 6gretmenlerden
uyguladig1 ¢ok farkli 6gretim yontem ve stratejileri olmamasina ragmen, sadece
basarili 6grencilerle degil 6zellikle 6zel ilgi ve ¢alismaya ihtiyaci olan dgrencilere
zaman ayirmasi arastirmacinin kendisini simif ortaminda degerli oldugunu
hissetmesini saglamistir. Sinif ortaminin eglenceli etkinliklerle gegmesi, birlestirilmis
siif olmasina ragmen biitlin §grencilerin 6grenme ortaminda etkin rol almasi gibi
durumlar 6grencilerin gelisimine katki saglamigtir. Arastirmact bu siiregte yasadigi
okuma giicliigiinii atlatmis, Ozellikle okuma caligmalarina 6zgiivenle katilmas,
kitaplart ve okulu yeniden sevmeye baslamistir. Bu olumlu gelisimler arastirmacinin
diger derslerindeki basarisina da olumlu bir yansimasi olmustur. Ilkokul yillarinda
okuma giicliigli ¢ceken, icine kapanan, 6gretmenini ve okulunu sevmeyen bir 6grenci
konumunda olan arastirmaci, yeni 6gretmeniyle birlikte yasadigi olumlu deneyimleri
neticesinde ilkokul yillarinin 6neminin farkina varmis ve lisansiistii egitim siirecinde
ilkokuma-yazma alanina ilgi duymustur. Bu tez konusunun esinlenme kaynagi bir
Ol¢iide aragtirmacinin ilkokul déneminde yasadigi olumlu/olumsuz deneyimlerinin

bir yansimasi olarak diisiintilebilir.
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Arastirmaci lisansiistii egitimini ilkokuma-yazma ve Tiirk¢e 6gretimi iizerine
yogunlastirmistir. Ornegin, 2012 yilinda tamamladig1 yiiksek lisans tezinde birinci
siif Tiirk¢e ders kitaplarinin yapilandirmaci yaklagima uygunlugunu incelemistir.
Daha sonra, doktora egitimi sirasinda okuma egitimi konusuna odaklanmistir. Bu
baglamda, doktora ders doneminde arastirmacinin ilgisini okuma ve okudugunu
anlama hususunda yasanilan gii¢liikler ¢ekmistir; bununla ilgili bir doktora dersinde
okuma gilcligli ¢eken bir Ogrencinin bu giigliiglin giderilmesine ydnelik
gerceklestirdigi bir calismada okullarda bu durumda olan ¢ok sayida dgrencinin var
oldugunun farkina varmistir. Ayrica, bu durumda olan G&grencilerin okuma
becerilerini  gelistirmeye yonelik uygulanan 6gretim etkinliklerinin  okuma
zorluklarmin giderilmesinde, 6zgiivenlerinin arttirilmasinda ve kendilerini daha rahat
ifade etme davranislarinin kazandirilmasinda etkili oldugu goriilmiistiir. Bu
deneyimin neticesinde arastirmaci, bu konu hakkinda daha fazla inceleme yaparak

okumanin bilegenlerinden biri olan akict okumanin 6neminin farkina varmstir.

Doktora tez konusunun belirlenmesine yonelik arastirmacinin danismaniyla
yaptig1 sohbetlerde ilkokul 6grencilerine yonelik akici okuma ve okudugunu anlama
konusuyla ilgili bir tez ¢alismasinin uygun olacag: kararlastirilmistir. Sonrasinda
arastirmact akici okuma ve okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesine iligskin
ulusal ve uluslararasi alanyazini derinlemesine inceleyerek kuramsal bilgi diizeyini
artirmay1 hedeflemistir. Bu asamada, arastirmaci oOzellikle akici okuma ve
okudugunu anlamay gelistiren yontemlere/stratejilere yogunlagsmistir. Bu siire¢ ayni
zamanda arastirmanin kuramsal/kavramsal yapisinin/gercevesinin olusturulmasina ve
arastirma  deseninin  belirlenmesine/kararlastirilmasina ~ yardimer  olmustur.
Arastirmact gerek doktora ders doneminde almis oldugu “Nitel Arastirma Desenleri
ve Uygulamalari” dersinde olsun gerekse bu donemde inceledigi akademik
caligmalarda olsun eylem arastirmasi deseni hakkinda bilgi diizeyini artirmaya
calismistir. Eylem aragtirmasinin 6zellikleri g6z o©nilinde bulunduruldugunda,

arastirmaci arastirma siirecinin bir pargast olmay1 énemli gormiistiir.

39



3.2.2. Uygulama Okulunun ve Katihmcilarin Kararlastirilmasi

Arastirmaci, arastirmayi akici okuma giicliigii yasayan 6grencilerin oldugu bir
siifta ve bu durumu gidermeye istekli olan bir sinif 6gretmeninin goérev yaptigi bir
okulda gerceklestirmeyi planlamistir. Bu amagla, ilk olarak, bu nitelikleri barindiran
bir okulda gérev yapan Ogretmen E. ile (23.12.2016 tarihinde) bulusarak kendisine
arastirmanin amaci ve siireci hakkinda bilgi vermistir. Ogretmen E. bu hususta
yardimci1 olabilecegini belirterek arastirmaciyr sinifina davet etmistir. Arastirmaci
Ogretmen E.’nin smifina yaptig1 ziyarette dgrencilerin dzellikle okuma becerilerini
gozlemlemis ve bu Ogrencilerle calisabilecegini diigiinmiistiir. Arastirmaci bir kez
daha Ogretmen E. ile (28.12.2016 tarihinde) bulusarak arastirmada uygulanacak olasi
eylem planlar1 (6gretim etkinlikleri) hakkinda o©nbilgi vermis ve Ozellikle de
aragtirma siirecinin video kamerayla kayit altma alinacagim belirtmistir. Ogretmen
E.’nin bu bilgilendirme sonrasinda uygulamanin sinifinda yapilmasina istekliliginin
devam etmesi {lizerine, arastirma izni alinmast amaciyla okul midiriyle
goriisiilmiistiir. Ancak, okul miidiirii aragtirma siirecinin kamerayla kaydedilecek

olmasini1 mazeret gostererek arastirmaya izin verilemeyecegini belirtmistir.

Arastirmaci, daha sonra baska bir ilkokulda gorev yapan Ogretmen M.’ye
arastirmasi hakkinda bilgi vermis, 6§retmenin isteklilik halinin devam etmesi iizerine
sonraki giin (21.02.2017 tarihinde) okul midiiriiyle goriismiistiir. Okul midiirii
aragtirmanin silireci ve kamera kaydi hakkinda bilgilendirilmistir. Okul miidiirii
aragtirmayl begendigini ve arastirma izni i¢in arastirmacinin hemen harekete
gecebilecegini belirtmistir. Fakat okul miidiirii arastirmanin igerigi ve uygulanmasi

hakkinda detayl bilgi edindikten sonra aragtirmaciya agagidaki agiklamay1 yapmustir:

Arastirmay1 Ogretmen M.’nin sinifinda yapmayin. Size bos bir simf verelim ve
okuldaki biitlin okuma sorunu yasayan Ogrencilerle bu sinifta arastirmanizi yapin.
Konya Il Milli Egitim Miidiirliigii su anda okumayla ilgili bir proje baslatti ve
okullar bu projeye uygun bagvurularla katilmaktadirlar. Sizin aragtirmanizla bu

projeye basvururuz.

Okul miidiiriiniin bu agiklamasina binaen arastirmaci bu okulda uygulamay1

yapmasinin zor oldugu kanisina ulasmis ve bu okulda calisma yapmaktan
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vazgecmistir. Nitekim aragtirmaci bu okuldan ayrildiktan sonra okul miidiiri
Ogretmen M.’ye “Okulumuzda akademik bir ¢alisma yapilacaksa, bizim de bu
calismadan bir c¢ikarimiz olmasi lazim” soOziinii sarf etmesi dikkat cekicidir.
Arastirmact karsilastigi bu durumla ilgili 27.02.2017 tarihli giinliiglinde su sekilde

bir yansitma yapmustir:

Hem Ogretmen M. nin hem de okul miidiiriiniin arastirma icin ilk basta istekli olusu
beni ¢ok heyecanlandirmisti. Fakat okul miidiirii arastirma hakkinda konustukca
durum farkli bir amaca doniistii. Okul miidiiriiniin zihninde bir anda 151k belirdi ve
tam bir ticari zekd kivrakligiyla benim aragtirma konumu elimden kapivermisti.
Sanki miidiirle aligveris yapiyorduk ve arastirma konumu bana pazarlamaya

calistyordu.

Bu deneyiminden sonra arastirmaci, okul yoneticilerinin farkli tutumlari ve
diistincelerinin olmas1 sebebiyle oncelikle okul yonetimiyle anlasabilmenin 6nemli
oldugunun farkina vararak buna uygun baska bir ilkokul arastirmaya baglamistir. Bu
karar sonrasinda aragtirma i¢in istekli bir ilkokulun miidiir yardimcisiyla
goriigmiistiir. Goriismeye okul midiirii de katilmis ve okulda arastirmanin ti¢ilincii
siiflardan birinde yapilabilecegi kararlastirilmistir. Teneffiiste miidiir yardimcist
vasitastyla o sinifin 6gretmeniyle tanigilarak kendisine arastirmanin igerigi ve tiim
ayrintilart agiklanmistir. Ogretmen N. bu sifi bu sene aldifmi ve dgrencilerin
cogunlugunda okuma ve okudugunu anlama gii¢liigii oldugunu belirtmis, bu yiizden
arastirmanin kendisine/sinifina ¢ok katki saglayacagimi diistinmiistiir. Ders zili ile
birlikte Ogretmen N. ile smfa gidilip 6grencilerle tamsilarak ders siirecinde
Ogrencilerin genel durumu gozlenmistir. Daha sonraki hafta On-6l¢iimlerle
aragtirmaya baslamlmasi hakkinda Ogretmen N. ile anlasarak okuldan ayrilan
aragtirmact, 01/03/2017 tarihinde yapilan Gegerlik Komitesi toplantisinda hem okulla
ilgili ilk izlenimlerini paylasmis hem de on-Ol¢limler icin hazirladigi materyalleri
sunmustur. Toplantida sunulan Oneriler dogrultusunda bu materyallerin son hali
olusturulmustur. Arastirmact okula 6n-6l¢iimler icin gitmis ve bu dl¢limleri yapmaya
baslamistir. Arastirmact o hafta 6n-6l¢timlerin ¢gogunlugunu tamamlamis, kalanini da
bir sonraki hafta tamamlamayacagimi ve etkinlikleri uygulamaya o sekilde

baslayacagini  Ogretmen N.’ye belirtmistir. Ogretmen N. ise etkinliklerin
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uygulanmasiyla ilgili olarak haftada en fazla iki ders saati verebilecegini ve giinliik
tutmak istemedigini soylemistir. Ogretmen N.’ye etkinliklerin uygulanmasi igin
haftada iki ders saati siiresinin yetersiz olacagi ve 6gretmen giinliigliniin de arastirma
icin Onemli oldugu ifade edilmis, ayrica giinliigiin yerine goriisme yoluyla
etkinliklere iliskin diisiincelerini belirtebilecegi agiklanmistir. Fakat Ogretmen N.
hi¢bir sekilde isbirligine yanasmamis ve ancak bu kosullarda smifinda uygulama
yapilabilecegini belirtmistir. Ogretmen N.nin isbirligi hususundaki isteksizligi,
arastirmanin daha sonraki asamalarinda yasanabilecek zorluklar hakkinda
aragtirmacida sliphe uyandirmig ve arastirmanin bu sinifta yapilamayacagi izlenimini
olusturmustur. Arastirmaci bu durumla ilgili, tuttugu giinliige su sekilde yansimalar

yapmistir:

Ogretmen N. ile tamistigimda ilkin kabul etmeyecekmis gibi bir his olusmustu. Fakat
ozellikle sinifinda okuma gii¢liigli ¢eken O0grencilerin olmasi, kabul etmesinde gok
etkili oldu. On-blgiimler icin ve etkinliklerimi uygulayabilmem icin &gleden
sonralarini bana birakacagini séylemisti ve bu zaman dilimi benim i¢in ¢ok uygundu.
Sinifla tanistigimda okuma durumlarini inceledim, gergekten de 6gretmenin dedigi
gibi okuma gii¢liigii ¢eken 6grenci sayisi ¢gogunluktaydi. Ayrica, sinifta Suriyeli ve

Irakl1 bes 6grenci de vardi. (01.03.2017)

On-dlgiimler icin simfa gittigimde 6gretmen yoktu, anlasilan smifi bana birakmist,
fakat ogrencilerle sadece bir kez goriismiistiik. On-dlgiimler i¢in her gittigimde
Ogretmen sinifta olmuyordu, ben de o giinkii islerimi tamamladigimda 6gretmenler
odasma gidip 6gretmene haber veriyordum. O da “Isin bitti mi hoca, ben derse
gideyim” diyordu. Ogretmen N. arastirmanin bir parcasi olma hususunda isteksiz

goriinerek uzakta duruyordu. (05.03.2017)

Ogretmen N. etkinlikleri uygulayabilecegim zaman dilimi i¢in haftada en fazla iki
ders saati verebilecegini sOyleyince sok oldum ve biraz daha zamana ihtiyacim
oldugunu sdylesem de geri adim atmadi. Ayrica benim uygulayacagim etkinliklerle,
ogrencilerde gozleyecegi degisimlerle, kisacast siirecte yasanabilecek her seyle ilgili
goriislerini yazmasini istedigim gilinliik hususunda, giinliik tutamayacagi konusunda
israrct oldu. Goriiserek de fikirlerini alabilecegimi sOylememe ragmen goriis
bildirmek istemedigini sdyledi ve bu sartlara gdre arastirmayi yapabilecegimi

sOyleyince bu sinifta arastirma yapmamin ¢ok da miimkiin olmadigini fark ettim.
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Sanirim yeni smif bulmaliyim, buldugumda da en basta bu sartlar1 6gretmenle

konusmaliyim. (07.03.2017)

Arastirmaci okul yonetimine bu durumu agikladiktan sonra kendisine
okuldaki baska bir smif Ogretmeniyle calisabilecegi sOylenmistir. Bundan sonra
Ogretmen C. ile tamsilmis ve kendisine arastirmanin igerigi hakkinda bilgi
verilmigstir. Etkinlikler i¢in ihtiya¢ duyulan haftalik siire, sinifta kamera kaydinin
yapilacagi ve bir 6gretmen giinliigiintin tutulmasi gerektigi, vb. hususlar agikca izah
edilmistir. Ogretmen €. arastirmanm smifinda  gerceklestirilebilecegini  ve
aragtirmactya her tiirli destegi verebilecegini belirtmistir. Ogretmen . ile
gerceklesen bu goriisme sonrasinda arastirmaci sinifla tanigsarak 6grenciler hakkinda
onbilgiler edinmistir. Smif, okuma ve okudugunu anlama becerileri bakimindan
heterojen bir yapidadir; diger bir ifadeyle, sinifta oldukc¢a iyi bir okuyucu olan
ogrenciler oldugu gibi, okuma giicliigli ¢eken Ogrenciler de bulunmaktadir.
Arastirmact bu durumla ilgili 08.03.2017 tarihli giinliigiinde su sekilde bir yansima
yapmistir:

Sonunda aradigim siifi ve gergek manada istekli bir dgretmeni buldum. Ogretmen
(. ilk basta aragtirma konusunu hizli okumayla ilgili olarak algilasa da, ona Oyle
olmadigin1 agikladim. Ogretmen C. bdyle ¢alismalar icin ¢ok istekli goriiniiyor ve
ayni zamanda smifim ¢ok seviyor. Ogrencilerini dzellikle gérsel sanatlar konusunda
cok destekliyor. Birgok resim yarismasinda 6grencilerinin dereceleri bulunmaktadir.
Ogrencilerin okuma becerileri bakimindan heterojen yapida olmasinin, uygulamayi

planladigim etkinlikler agisindan da biiyiik avantaj saglayacagini diistiniiyorum.

Arastirmanin yapilacagt okul ve smif ortami kararlastirildiktan sonra
aragtirma izni igin iiniversitenin Egitim Bilimleri Enstitiisii araciligiyla Konya Il
Milli Egitim Miidiirliigiine bagvuru yapilmistir. Aragtirma izninin alinmastyla birlikte
eylem planlarinin (6gretim etkinliklerinin) uygulanmas1 2016-2017 o6gretim yili
bahar yariyilinda Konya ili, Selguklu ilgesinde bulunan bir devlet ilkokulunun 3/B
sinifinda Tiirkce ders saati disinda gergeklestirilmistir. Ugiincii simif dgrencilerinin
okuma-yazma becerilerinin gelismis oldugu ve bu nedenle arastirmada uygulanacak
ogretim etkinliklerine daha iyi katilm gosterecekleri varsayilmustir. Ogretim

etkinliklerinin uygulanmasi siirecinde Ogretmen (. de smifta bulunarak hem
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arastirmanin bir parcasi haline gelmis hem de 6zellikle ilk baglarda sinifin hakimiyeti

acisindan aragtirmaciya yardimci olmustur.

Goreceli olarak alt/orta sosyoekonomik diizey velilerin yasadigi bir
mahallede bulunan arastirmanin yapildigi ilkokul tam giin (09.00-15.00 arasinda)
egitim vermektedir. Zeminle birlikte iki kat olan okul binasinda 13 adet derslik, bir
Ogretmenler odasi, bir rehber 6gretmen odasi, bir konferans salonu ve okul bahgesi
bulunmaktadir. Okulun spor alaninda ¢esitli yillarda onemli basarilar1 vardir.
Ornegin, atletizmde il birinciligi, halterde Tiirkiye iigiinciiliigii, tekvandoda Tiirkiye
yedinciligi, kickboksta diinya ikinciligi bulunmaktadir. Ayrica, gilireste okulun
mezun Ogrencilerinden biri 2014 yilinda diinya sampiyonlugunu ve ayni
sampiyonada bagka bir 6grenci de diinya ti¢linciiliigiinii kazanmistir. Buna ek olarak,
Ogretmen C. gorsel sanatlara cok 6nem verdiginden sinifindaki baz1 égrencilerin il

ve Tiirkiye genelindeki ¢esitli resim yarigmalarinda 6nemli dereceleri bulunmaktadir.

Uygulamanin yapildigi 3/B sinifi okulun zemin katinda yer almaktadir. Tam
giin egitim yapildig1 i¢in siniftaki malzemeler sadece bu 6grenciler tarafindan
kullanilmaktadir. Sinifta beyaz tahta, Ggretmen masas1 ve sandalyesi, Ogrenci
masalari/siralari, iki adet kitaplik, projeksiyon, yazici ve panolar bulunmaktadir.
Ogrenciler karsilikli iki grup halinde birbirlerini gorebilecek sekilde oturmaktadirlar.

Fotograf 3.1, siniftaki oturma diizenini gorsellestirilmektedir.

Fotograf 3.1

Smifta 17 ve kiz 12 erkek olmak iizere toplam 29 6grenci bulunmaktadir.

Ancak, bu o6grencilerden birisi yabanci uyruklu oldugu igin, birisi de kronik
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rahatsizlig1 dolayisiyla siirekli rapor alma durumunda oldugu icin arastirma verileri
sadece 27 dgrenciden elde edilmistir. Ogretmen C. ile birlikte velilere arastirmanin
konusu, amaci, énemi ve kapsamina iligkin bilgiler agiklanarak video ve fotograf
kaydina iligkin onlardan da izin alinmistir. Tablo 3.1, 6grencilerin kisisel bilgilerini
ozetlemektedir. Bu bilgiler, 6grencilerin kisisel bilgi formlarindan, Ogretmen C. ve

velilerle yapilan goriismelerden elde edilmistir.

O1: iki ¢ocuklu bir ailenin ilk g¢ocugu olan O1’in annesi ve babasi lise
mezunudur. Annesi ev hanimi, babasi iscidir. Kiralik evde yasayan O1 odasim
kardesiyle paylagsmaktadir ve kendisine ait bir kitapligr bulunmaktadir. Kronik astim
rahatsizligi oldugu i¢in ailesinin siirekli gozetimi altindadir. Evde kitap okuyan
bireyler annesi ve kendisidir. O1 macera igerikli kitaplari okumaktan keyif

almaktadir. En ¢ok sevdigi kitap ve kitap kahraman1 Don Kisottur.

02: Ailedeki ikinci ¢ocuk olan O2’nin annesi lise mezunu is¢i, babasi ise
{iniversite mezunu kamu ¢alisanidir. Kiralik olan evlerinde, O2 abisiyle beraber hem
ayni odayt hem de ayni kitapligi paylagsmaktadir. Evde kitap okuyan bireyler annesi
ve kendisidir. O2 hikdye ve masal kitaplarmi okumaktan keyif almaktadir. En gok
sevdigi kitap Kiiciik Prenses ve Felsefesidir, en ¢ok prensesleri kitap kahramani

olarak sevmektedir.

03: iki ¢ocuklu bir ailenin ilk ¢ocugu olan O3’{in annesi ortaokul mezunu ev
hanimi, babasi ise lise mezunu iscidir. Kiralik yasadiklar1 evde kendisine ait odasi
olmayan O3’iin kitaplig1 bulunmaktadir. Evde kitap okuyan bireyler annesi ve
kendisidir. O3 masal kitaplarin1 okumaktan oldukga keyif almaktadir. En ¢ok sevdigi

kitap Calinan Tactir ve en ¢ok sevdigi kitap kahraman1 da Pamuk Prensestir.

04: ki cocuklu bir ailenin ilk ¢ocugu olan O4’iin annesi ve babas1 ortaokul
mezunudur. Annesi ev hanimi, babasi ise iscidir. Kendilerine ait evde, O4 ayn
zamanda kendisine ait bir odaya ve kitapliga sahiptir. Evde kendisinden bagka kitap
okuyan yoktur. O4 hikaye kitaplarin1 okumaktan keyif almaktadir ve en ¢ok sevdigi
Kitap Bes Arkadastir. En ¢ok sevdigi kitap kahramani Bay Saskindir. Derslerde her
konuda siklikla soru soran O4, Ogretmen C.’ye gore bunu dikkat cekmek igin
yapmaktadir.
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Tablo 3.1. Ogrencilere Ait Kisisel Bilgiler

Cinsiyeti  Annesinin- Kendisine ait Kendisine Ailede En ¢cok En cok sevdigi
babasinin odasi var/lyok  ait kitaphg  Kitap sevdigi kitap/kitap kahramam
egitim var/yok okuyan kitap
durumu bireyler tiirii

01 Erkek Lise-Lise Kardesiyle Var Annesi ve Macera Don Kisot/Don Kisot
beraber kendisi
02 Kiz Lise- Abisiyle Abisiyle Annesi ve Hikaye ve  Kiigiik Prenses ve
Universite beraber ortak kendisi Masal Felsefesi/Prenses
03 Kiz Ortaokul- Yok Var Annesi ve Masal Calinan Tag/Pamuk
Lise kendisi Prenses
04 Erkek Ortaokul- Var Var Kendisi Hikaye Bes Arkadas/Bay Saskin
Ortaokul
05 Kiz flkokul- Ablastyla ortak  Ablastyla Kendisi ve  Masal Kibrit¢i Kiz/ Kibritgi Kiz
Ortaokul ortak ablasi
06  Erkek Tlkokul- Var Var Annesi, Masal Aslan ve Fare/Simbad
flkokul babasi ve
kendisi
07 Kiz Lise-Lise Var Var Annesi, Macera, Harry Potter, Bayan
ablas1 ve aksiyon Peregrine’nin Tuhaf
kendisi Cocuklari/Sherlock
Holmes
08 Kiz Universite- Ablasiyla ortak  Ablasiyla Annesi ve Masal Deniz Macerast/ Winx
Lise ortak kendisi
09 Kuiz flkokul-Lise  Kardesiyle Var Kendisi Hikaye Pamuk Prenses ve Yedi
beraber Ciiceler/Rapunzel
010  Erkek Ortaokul- Var Yok Kendisi Masal Keloglan
Lise Masallari/Keloglan
011 Kiz Ortaokul- Yok Yok Ailecek Masal Winx/Pamuk Prenses
Ortaokul
012 Kiz Ilkokul- Ablasiyla Yok Ablasi ve Masal Pamuk Prenses ve Yedi
Tlkokul beraber kendisi Ciiceler/Pamuk Prenses
013  Erkek Ortaokul- Var Var Annesi, Masal Keloglan
Lise babas1 ve Masallari/Keloglan
kendisi
014 Kiz Ortaokul- Abisiyle Var Annesi ve Masal Kiilkedisi/Kiilkedisi
Tlkokul beraber kendisi
015 Kiz Ortaokul- Abisiyle Var Abisi ve Masal Alice Harikalar
Lise beraber kendisi Diyarinda/Alice
016  Erkek Ortaokul- Ablastyla Yok Kendisi Hikaye Pinokyo/Pinokyo
Ortaokul beraber
017 Kz Lise-lise Kardesiyle Var Babasi ve Hikaye Beyaz At/Beyaz At
birlikte kendisi
018 Kiz Tlkokul- Ablastyla Abisi ve Abisi, Tarihi Halime Hatun
Ilkokul beraber ablastyla ablas1 ve
ortak kendisi
019 Kiz Tlkokul- Ablas1 ve Var Ablast ve Masal Prenses
Universite abileriyle kendisi Masallari/Prensesler
beraber
020 Erkek Lise-Lise Var Var Annesi ve Hikaye Maya’nin Agaci/ Maya
kendisi
021 Kiz Lise-Lise Abisiyle ortak ~ Var Abisi ve Oykii, Saftirik, Koca Kafa Nate/
kendisi Cocuk Koca Kafa Nate
dergileri
022 Erkek Lise- Var Var Annesi, Macera iki Gezgin/Robinson
Universite babasi ve Crusoe
kendisi
023  Erkek ilkokul-lise ~ Abisiyle ortak Yok Abisi ve Fikra Nasreddin Hoca
kendisi
024 Erkek Ortaokul- Kardesleriyle Var Annesi ve Hikaye Cizmeli Kedi/Cizmeli Kedi
Ortaokul beraber kendisi
025 Kiz Ortaokul- Var Var Kendisi Hikaye Kirmizi Baghkli
Lise Kiz/Pamuk Prenses
026 Erkek Ortaokul- Var Ablastyla Ablas1 ve Bilimsel Bilim ve Cocuk/Parmak
Universite ortak kendisi dergi Cocuk
027 Erkek Tlkokul- Ebeveynleriyle  Var Annesive  Masal Don Kisot/Don Kisot
Ortaokul beraber kendisi
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05: Ailedeki ticiincii ¢ocuk olan O5’in annesi ilkokul mezunu ev hanimu,
babasi ise ortaokul mezunu is¢idir. Kiralik evde yasayan OS5 odasini ve kitapligini
ablasiyla paylasmaktadir. Evde kitap okuyan bireyler ablasi ve kendisidir. Masal
kitaplarni1 okumaktan keyif alan O5’in en ¢ok sevdigi kitap ve kitap kahramam

Kibrit¢i Kizdir.

06: Ailedeki ikinci cocuk olan O6’nin annesi ve babasi ilkokul mezunu ve
iscidir. Kiralik evde yasayan O6’nm kendisine ait hem odast hem de kitapligt
bulunmamaktadir. Ailecek kitap okumay1 sevmektedirler. O6 masal okumaktan keyif
almaktadir ve en ¢ok sevdigi kitap Aslan ve Faredir. En ¢ok sevdigi kitap kahramani
ise Simbaddir.

O7: Ailedeki ikinci ¢ocuk olan O7°nin annesi ve babasi lise mezunudur.
Annesi hemsire, babasi ise kamu calisamdir. Kendilerine ait evde, O7 nin kendisine
ait bir odas1 ve bir kitaplig1 vardir. Kronik farenjit rahatsizligi olan O7 sesli okuma
yaparken sesi kisilabilmektedir. Evde annesi, ablasi ve kendisi kitap okuyan
bireylerdir. O7 macera igerikli, aksiyon dolu kitaplar1 okumaktan keyif almaktadir ve
en ¢ok sevdigi kitaplar Harry Potter ve Bayan Peregrine 'nin Tuhaf Cocuklaridir. En
¢ok sevdigi kitap kahramanlari ise Sherlock Holmestur.

08: Ailedeki ikinci ¢cocuk olan O8’in annesi {iniversite mezunu bir 6gretmen,
babasi ise lise mezunu bir is¢i emeklisidir. Kendilerine ait evde ablasiyla hem ayni
odayr hem de ayni kitaplig1 (kitapligin alt kismini1) paylagmaktadir. Evde annesiyle
kendisi kitap okuyan bireylerdir. O8 masallari okumaktan ¢ok hoslanmaktadir, en
cok keyif aldig1 masal kitab1 ise Deniz Macerasidir. Okudugu kitaplarda Winx adli

kitap kahramanini ¢ok sevmektedir.

09: iki cocuklu ailenin ilk cocugu olan O9’un annesi ilkokul mezunu ev
hanimi, babasi ise lise mezunu isletme sahibidir (esnaf/serbest meslek). Kendilerine
ait evde kardesiyle ayn1 oday1 paylasan O9’un kendisine ait kitaplig1 vardir. Anemi
hastas1 olan O9’un bazi ilaglar1 kullanmasi gerekmektedir. Evde kendisi disinda kitap
okuyan kimse yoktur. O9 hikaye kitaplarin1 okumaktan ¢ok keyif almaktadir. Bu

durumu kendisi “Hikaye kitaplarin1 okumaktan oylesine c¢ok keyif aliyorum ki
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hemen hayale daldigim i¢in konsantrasyonumu kaybediyorum.” seklinde ifade
etmektedir. 09’un en ¢ok sevdigi kitap Pamuk Prenses ve Yedi Ciicelerdir ve en ¢ok

sevdigi kitap kahramani ise Rapunzeldir.

010: Ailenin tek gocugu olan O10’un annesi ortaokul mezunu ev hanimi,
babasi ise lise mezunu bir is¢idir. Dedelerinin evinde yasamakta olan O10’nun
kendisine ait odas1 olmasina ragmen kitapligi bulunmamaktadir. Evde kitap okuyan
bir tek kendisi olan O10 masal kitaplarin1 okumaktan ¢ok keyif almaktadir. Okumay1
en ¢ok sevdigi kitap Keloglan Masallaridir ve Keloglam kitap kahramani olarak ¢ok
sevmektedir. Ogretmen C.’ye gore, “Icerisinde komik olaylarin oldugu metinleri gok
seven 010, bilgi icerikli metinler iizerinde okuma yapilirken derslerde ¢abucak

sikilabilmektedir.”

O11: Ailenin iigiincii cocugu olan O11’in anne ve babasi ortaokul
mezunudur. Annesi ev hanimi, babasi ise esnaftir. Kendilerine ait evde anne-
babastyla ayni oday1 paylasan O11’in kendisine ait kitaplig1 bulunmamaktadir. Kalp
ritmi  bozuklugu oldugu igin belirli araliklarla saglik kontrolii igin doktora
gitmektedir. Ailecek kitap okumayi sevmektedirler. O11 en ¢ok masal kitaplarini
okumaktan keyif almaktadir. En ¢ok sevdigi kitap Winx, en ¢ok sevdigi kitap

kahramani ise Pamuk Prensestir.

012: U¢ ¢ocuklu bir ailenin ilk cocugu olan O12’nin annesi ve babasi ilkokul
mezunudur. Annesi ev hanimi, babasi ise serbest meslek sahibidir. Kiralik bir evde
ablasiyla ayn1 odayr paylasmaktadir ve kendine ait bir kitapligi bulunmamaktadir.
Evde ablas1 ve kendisi kitap okuyan bireylerdir. O12 en ¢ok masal kitaplarini
okumaktan keyif almaktadir. En c¢ok sevdigi kitap Pamuk Prenses ve Yedi
Ciicelerdir, en ¢ok sevdigi kitap kahramani1 da Pamuk Prensestir. Oldukga sessiz bir
ogrenci olan O12’nin sesli okuma c¢alismalarinda da okurken sesi zor

anlasilmaktadir.

013: iki cocuklu bir ailenin ilk cocugu olan O13’iin annesi ortaokul mezunu,
babasi ise lise mezunudur. Annesi ve babasi iscidir. Kendilerine ait evde yasayan

O13’iin kendisine ait bir odasi ve kitaphig1 bulunmaktadir. Evde kitap okuyan
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bireyler annesi, babasi ve kendisidir. Keloglan Masallarimi okumaktan ¢ok keyif alan

O13’iin en ¢ok sevdigi kitap kahramam da Keloglandir.

014: Ailedeki ikinci ¢cocuk olan O14’iin annesi ortaokul mezunu ev hanimu,
babasi ise ilkokul mezunu esnaftir. Kendilerine ait evde abisiyle ayni oday1 paylagsan
O14’iin kendisine ait bir kitapligi vardir. Evde kitap okuyan bireyler annesi ve
kendisidir. O14 en ¢ok masal kitaplarin1 okumaktan keyif almaktadir. En ¢ok sevdigi
Kitap ve kitap kahramani ise Kiilkedisidir.

015: Ailedeki ikinci cocuk olan O15’in annesi ortaokul mezunu ev hanimu,
babasi ise lise mezunu bir iscidir. Kiralik yasadiklari evde abisiyle ayni1 odayi
paylasan O15 kii¢iik de olsa bir kitapliga sahiptir. Evde kitap okuyan bireyler,
abisiyle kendisidir. En ¢ok masal kitaplarin1 okumaktan keyif almaktadir. En ¢ok
sevdigi kitap Alice Harikalar Diyarindadir ve Alice’i de kitap kahramani olarak ¢ok

sevmektedir.

016: iki cocuklu bir ailenin ilk cocugu olan O16’n1in anne ve babasi ortaokul
mezunudur. Annesi ev hanimi, babasi ise is¢idir. Kiralik yasadiklar1 evde ablasiyla
aym1 oday1 paylasan O16 nin evinde herhangi bir kitaplik bulunmamaktadir. Evde bir
tek kendisi kitap okuyan kisi olan O16 en ¢ok hikaye kitaplarin1 okumaktan keyif
almaktadir. En ¢ok sevdigi kitap ve kitap kahramani1 Pinokyodur. Konusurken biraz
kekemelik yasayan O16, derslerde okuma etkinliklerine katilmay1r ¢ok

sevmemektedir.

017: Ug ¢ocuklu bir ailenin ikinci cocugu olan O17°nin anne ve babasi lise
mezunudur. Annesi ev hanimi, babasi ise serbest meslek sahibidir. Kendilerine ait
evde kardesiyle ayni odayr paylasan O17’nin kendisine ait bir kitaphig
bulunmaktadir. Evde kitap okuyan bireyler babasi ve kendisidir. Hikaye kitaplarini
okumaktan keyif alan O17’nin en ¢ok sevdigi kitap ve kitap kahraman1 Beyaz Attir.

0O18: Ailedeki {iciincii ¢ocuk olan O18’in annesi ve babasi ilkokul
mezunudur. Annesi ev hanimi, babasi ise is¢idir. Kendilerine ait evde ablasiyla aym
oday1 paylasan 018, ablas1 ve abisiyle ayn1 kitaplig: da paylasmaktadir. Kalp ritmi
bozuklugu olan O18 belirli araliklarla saglik kontrolii i¢in doktora gitmektedir. Evde
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kitap okuyan bireyler abisi, ablas1 ve kendisidir. O18 tarihi kitaplar1 sevmekte ve
okudugu tarihi kitaplarda Halime Hatunun (Osmanli Devletinin kurucusu olan

Osman Gazinin annesinin) hayatindan ¢ok etkilenmistir.

019: Dért gocuklu ailenin dordiincii gocugu olan O19’un annesi ilkokul
mezunu ev hanimi, babasi ise iiniversite mezunu devlet memurudur. Kiralik evde
abla ve abileriyle ayn1 oday1 paylasan O19’un kendisine ait bir kitaplig1 vardir. Evde
ablasiyla kendisi kitap okuyan bireylerdir. 019 prenses masallarmi okumaktan keyif
almaktadir ve en ¢ok sevdigi kahramanlar1 da prenseslerdir. Dogustan itibaren
kekeme olan O19 konusma ve okuma sirasinda ¢ok zorlanmaktadir. Bu durum

akademik ve sosyal yasantisini da olumsuz olarak etkilemektedir.

020: Evin tek ¢ocugu olan 020’nin annesi ve babasi lise mezunudur. Annesi
ev hanimi, babasi ise serbest meslek sahibidir. Kendilerine ait evde bir odasi ve bir
Kitaplig1 vardir. Evde annesiyle kendisi kitap okuyan bireylerdir. 020 macera
kitaplarin1 okumaktan ¢ok keyif almaktadir. En ¢ok sevdigi kitap Maya 'nin Agacidir

ve Maya da en ¢ok sevdigi kitap kahramanidir.

021: Ailedeki ikinci ¢ocuk olan O21’in annesi ve babasi lise mezunudur.
Annesi ev hanimi, babasi ise is¢idir. Kiralik yasadiklar1 evde abisiyle ayni1 odayi
paylasan O21’in kendisine ait kitapligi bulunmaktadir. Evde abisiyle kendisi kitap
okuyan bireylerdir. O21 &ykii kitaplarim1 ve ¢ocuk dergilerini okumaktan keyif
almaktadir. Okumaktan en ¢ok keyif aldig: kitaplar Koca Kafa Nate ve Saftiriktir.
Koca Kafa Nateyi kitap kahramani olarak da ¢ok sevmektedir. Tiirk¢e derslerindeki

metinleri ¢cok uzun buldugu i¢in derste okuma esnasinda ¢ok sikilmaktadir.

022: Evin tek gocugu olan O22’nin annesi lise mezunu is¢i, babasi ise
{iniversite mezunu kamu ¢alisanidir. Kiralik evde yasayan 022’nin kendisine ait bir
odas1 ve kitapligi bulunmaktadir. Evde annesi, babasi ve kendisi kitap okuyan
bireylerdir. Macera kitaplarin1 okumaktan keyif alan 022 nin en ¢ok sevdigi kitap Iki

Gezgindir. Robinson Crusoe ise en ¢ok sevdigi kitap kahramanidir.

023: Evin ikinci cocugu olan 023’iin annesi ilkokul mezunu ev hanimu,

babasi ise lise mezunu is¢idir. Kiralik bir evde yasayan 023 abisiyle paylastigi odada
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kendisine ait bir kitaplig1 yoktur. Abisi ve kendisi evde kitap okuyan bireylerdir.
Smifin esprili ¢ocugu olarak nitelendirilen O23 fikra anlatmay1 ve fikra kitab:

okumay1 ¢ok sevmektedir. Nasreddin Hoca en ¢ok sevdigi kitap kahramanidir.

024: Ug¢ gocuklu bir ailenin ilk gocugu olan O24’iin annesi ve babasi
ortaokul mezunudur. Annesi ev hanimi, babasi ise esnaftir. Ailesiyle birlikte
dedesinin evinde yasayan 024, kardesleriyle ayn1 oday1 paylasmaktadir. Kendisine
ait bir kitaplig1 vardir. Bronsit rahatsizligi olan O24’iin tedavisi devam etmektedir.
Hikaye kitaplarmm okumaktan keyif alan O24’{in en ¢ok sevdigi kitap ve kitap

kahramani Cizmeli Kedidir.

025: Evin ikinci ¢ocugu olan O25’in annesi ortaokul mezunu ev hanmmi,
babast ise lise mezunu bir iscidir. Kendilerine ait bir evde yasayan O25’in kendisine
ait bir odas1 ve kitaplig1 bulunmaktadir. Evde kitap okuyan sadece kendisidir. Hikaye
kitaplarin1 okumaktan keyif alan O25’in en ¢ok sevdigi kitap Kirmizi Bashkli Kiz, en
cok sevdigi kitap kahramani da Pamuk Prensestir.

026: Evin ikinci ¢cocugu olan O26’nin annesi ortaokul mezunu ev hanimi,
babast ise iiniversite mezunu dgretmendir. Kendilerine ait evde yasayan 026 nin
kendisine ait bir odas1 vardir. Ablasiyla ayni kitaphigi paylasmaktadir. Evde kitap
okuyan bireyler ablasi ve kendisidir. Yeni bilgileri dgrenmekten hoslanan 026
bilimsel dergileri okumaktan keyif almaktadir. En ¢ok Bilim ve Cocuk Dergisini

okumay1 seven O26°nin en ¢ok sevdigi kitap kahramani da Parmak Cocuktur.

027: Evin tek ¢ocugu olan O27’nin annesi ilkokul mezunu ev hanimi, babasi
ise ortaokul mezunu iscidir. Kiralik evde yasayan O27 ebeveynleriyle ayni odayi
paylasmaktadir. 027 nin kendisine ait bir kitaplig1 vardir. Evde kitap okuyan bireyler
annesi ve kendisidir. Masal kitaplarmi okumaktan keyif alan O27°nin en ¢ok sevdigi

kitap ve kitap kahraman1 Don Kisottur.
3.2.3. Eylem Planlarinin Hazirlanmasi ve Uygulanmasi

Arastirmaci, eylem planlarmi (68retim etkinliklerini) hazirlamak igin

oncelikle akict okumay1 ve onun bilesenlerini alanyazinda derinlemesine inceleyerek
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gerekli kuramsal/kavramsal bilgiye sahip olmaya calismistir. Daha sonra, bu
bilesenlerin gelistirilmesine iligkin alanyazinda yer alan yontemleri/stratejileri ve
tclincii smif Tiirkge ders programini inceleyerek eylem planlarinin  nasil
hazirlanacagma iligkin bir anlayis gelistirmeye calismistir. Bu asamadan sonra
aragtirmacinin smifa iliskin gézlemleri, Ogretmen C.’nin goriisleri ve dgrencilerin
On-Ol¢imlerde ortaya ¢ikan akici okuma durumlar1 géz Oniinde bulundurularak
eylem planlarmin  (6gretim etkinliklerinin) ilk taslaklarim1 hazirlamistir. Bu
etkinliklerin akici okumanin her bileseni (okuma hizi, dogru okuma ve prozodi) ile
iligkili olmasina dikkat etmistir. Ayrica, eylem planlarinin uygulanmasi esnasinda
gelisen durumlar (6grencilerin etkinliklere katilim durumlari, tepkileri ve goriisleri,
etkinligin uygulamigina iliskin Ogretmen C.’nin gériisleri, arastirmacimin gozlemleri,
Gegerlik Komitesinin Onerileri, vb.) dogrultusunda gerekli goriilen durumlarda

degisiklikler yapilmstir.

Arastirmada uygulanan her eylem plami (ikincisi hari¢) iki etkinlikten
olusmaktadir. Bu eylem planlari uygulanmadan once Gegerlik Komitesi
toplantilarinda tartisilarak gerekli goriilen diizeltmeler yapilmistir. Ornegin, birinci
eylem planinda yer alan birinci etkinlik uygulanmadan once Gegerlik Komitesi
toplantisinda tartisilmig, bu etkinlige iliskin uygulama yapildiktan sonra da bu
etkinlikle ilgili dgrenci video kayitlari, dgrencilerin ve Ogretmen C.’nin etkinlige
iliskin goriisleri ve tepkileri ile arastirmacinin gézlemleri paylasilarak ayni eylem

planinin ikinci etkinligi hakkinda goriismeye gecilmistir.

Arastirmada, iglincii smif Ogrencilerinin  akict okuma becerilerinin
gelistirilmesine yonelik dort eylem plani ¢er¢evesinde dokuz etkinlik hazirlanmis ve
20.03.2017-19.05.2017 tarihleri arasinda dokuz haftada uygulanmistir. On-6l¢iim ve
son-Glgiimler uygulama siiresi kapsami disindaki haftalarda (6n-6l¢tim ilk haftadan
once, son-6l¢iim dokuzuncu haftadan sonra) yapilmistir. Her bir eylem plani, haftalik
olarak 12 ders saatini kapsayan bir siirede gergeklestirilmistir. Diger bir ifadeyle, her
eylem planinda bulunan her bir etkinlik haftalik olarak (ii¢ giin, 6gleden sonra, alti
ders saatinde) gerceklestirilmistir. Her etkinligin son saatinde etkinlikte kullanilan

ilgili metinle ilgili okudugunu anlamaya yonelik calismalar/paylasimlar yapilmistir.
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Sekil 3.4, eylem planlarinin hazirlanmasi ve uygulanmasina iligkin haftalik

dongiisel siireci gorsellestirmektedir.

| Akictokuma bilegenlerine iligkin bir |
eylem planimimn (6gretim
etkinliklerinin) hazirlanmast

Video kayitlarinim aragtirmact
tarafindan incelenmesi ve &gretim
etkinliklerine iliskin bulgularin
Gegerlik Komitesine sunulmast
- /

| Smifdgretmeninin eylem planindaki |
ogretim etkinliklerinin icerigine ve
uygulanabilirligine yonelik
gorisinin alinmasy

Eylem planindaki dgretim
etkinliklerinin (video kayd: esliginde)
uygulanmast

Eylemplanmm Gegerlik Komitesmin
goriigine sunulmasi ve gelistirilmesi

Sekil 3.4, Eylem Planlarimn Haftalk Dongiisii

Tablo 3.2, arastirmada uygulanan eylem planlarinin ve 6gretim etkinliklerinin

haftalik dagilimlarin1 géstermektedir.

Tablo 3.2. Arastirmada Uygulanan Eylem Planlarimin Haftahik Dagilim

Tarih Eylem Plam Etkinlik

20-24/03/ 2017 Evlem Plani 1 Etkinlik 1: (:)rnek Yanlis Okuma
27-31/03/2017 Y Etkinlik 2: Ornek Dogru Okuma
03-07/04/2017 Etkinlik 3: Es Sozciikleri Belirleme
10-14/04/2017 Eylem Plani 2 Etkinlik 4: AceReader Programini Kullanma
17-21/04/2017 Etkinlik 5: Anlam Uniteleri Olusturma
24-28/04/2017 Evlem Plan 3 Etkinlik 6: Okuma Korosu

01-05/05/2017 yiem Fant Etkinlik 7: Okuma Tiyatrosu

08-12/05/2017 Evlem Plan; 4 Etkinlik 8: Tekerleme-Sarki-Siir
15-19/05/2017 yiem Flant Etkinlik 9: Kafiyeli Metin

Etkinlikler uygulandiktan sonra arastirmaci tarafindan uygulama siirecine
iliskin toplanan veriler Gegerlik Komitesi toplantilarinda tartisilmistir. Bu

toplantilarda aragtirmacinin gozlemleri, uygulamada karsilastig1 zorluklar ve ¢oziim
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Onerileri, Ogrencilerin etkinliklere katilim durumlari/diizeyleri, vb. hakkinda
paylasimlar yapilmistir. Gegerlik Komitesi toplantilari, ayrica, dijital ses kayit cihazi
ile kaydedilmistir. Gegerlik Komitesi, arastirmacinin danismani ve gérev yaptigi ayni
anabilim dalindaki li¢ 6gretim elemanindan olusmustur. Tablo 3.3, Gegerlik Komitesi

toplantilarinda ele alinan konular1 genel olarak 6zetlemektedir.

Tablo 3.3. Gecerlik Komitesi Toplantilarinda Ele Alinan Konular

Hafta (Tarih) Toplant1 Giindemi

1 (20.03.2017) - Veri toplama araglarinin incelenerek kararlastiriimasi,
- Ornek Yanhs Okuma! etkinligine (Etkinlik 1) son seklinin verilmesi
2 (27.03.2017) - On-6lgiim sonuglarinin incelenmesi,

- Ornek Yanhs Okuma! etkinligine iliskin video kayitlarimin ve arastirmaci
gozlemlerinin  paylasilmasi, 6grencilerin  etkinlige iligkin  tepkilerinin
tartisilmast,

- Ornek Dogru Okuma etkinligine (Etkinlik 2) son seklinin verilmesi

3 (03.04.2017) - Ornek Dogru Okuma etkinligine iliskin video kayitlarinin ve arastirmaci
gozlemlerinin paylasilmasi,

- Ogrencilerin etkinlige iliskin tepkilerinin tartisiimasi,

- Es Sozciikleri Belirleme etkinligine (Etkinlik 3) son seklinin verilmesi

4 (10.04.2017) - Es Sozciikleri Belirleme etkinligine iliskin video kayitlarinin ve aragtirmaci
gozlemlerinin  paylagilmasi, Ogrencilerin  etkinlige iliskin  tepkilerinin
tartisilmast,

- AceReader Programim Kullanma etkinligine (Etkinlik 4) son seklinin
verilmesi

5 (17.04.2017) - AceReader Programim Kullanma etkinligine iliskin video kayitlarimin ve
arastirmaci gozlemlerinin paylasilmasi, 6grencilerin etkinlige iliskin tepkilerinin
tartisilmasi,

- Anlam Uniteleri Olusturma etkinligine (Etkinlik 5) son seklinin verilmesi

6 (24.04.2017) - Anlam Uniteleri Olusturma etkinligine iliskin video kayitlarinin ve arastirmaci
gozlemlerinin  paylasilmasi, Ogrencilerin  etkinlige iliskin  tepkilerinin
tartisilmasi,

- Okuma Korosu etkinligine (Etkinlik 6) son seklinin verilmesi

7 (01.05.2017) - Okuma Korosu etkinligine iliskin video kayitlarinin ve aragtirmaci
gozlemlerinin  paylagilmasi, Ogrencilerin  etkinlige iliskin  tepkilerinin
tartisilmasi,

- Okuma Tiyatrosu etkinligine (Etkinlik 7) son seklinin verilmesi

8 (08.05.2017) - Okuma Tiyatrosu etkinligine iliskin video kayitlarinin ve arastirmaci
gozlemlerinin  paylasilmasi, Ogrencilerin  etkinlige iliskin  tepkilerinin
tartisilmast,

- Tekerleme-Sarki-Siir etkinligine (Etkinlik 8) son seklinin verilmesi

9 (15.05.2017) - Tekerleme-Sarki-Siir etkinligine iliskin video kayitlarimin ve arastirmaci
gozlemlerinin  paylasilmasi, Ogrencilerin  etkinlige iliskin tepkilerinin
tartigilmast,

- Kafiyeli Metin etkinligine (Etkinlik 9) son seklinin verilmesi
10 (22.05.2017) - Kafiyeli Metin etkinligine iligkin video kayitlarinin ve arastirmaci
gozlemlerinin paylasilmasi, 6grencilerin etkinlige iligkin tepkilerinin tartisilmasi
11 (29.05.2017) - Son-6l¢iim sonuglarinin incelenmesi/tartigilmasi
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3.2.4. Verilerin Toplanmasi, Analiz Edilmesi ve Yorumlanmasi
3.2.4.1. Verilerin Toplanmasi

Eylem aragtirmasinin dogasi geregi, veri toplama araglarinin belirlenmesi ve
kullanilmasi ile ilgili kararlar, eylem arastirmasi siirecinin her asamasinda alinmak
durumunda kalinmistir. Bu arastirmanin temel veri kaynaklari olarak, arastirmaci,
ogrenciler, Ogretmen C. ve Gegerlik Komitesidir. Arastirma verilerinin
toplanmasinda yansitici giinliik, katilimc1 gézlem, kisisel bilgi formlari, akict okuma
ve okudugunu anlama ile ilgili (6n-6l¢iim ve son Ol¢iimlerde kullanilan) 6lgme
araglar, eylem planlarinda yer alan calisma yapraklari, yonlendirilmis giinliik,
kamera kayitlar1, 6gretmen giinliigii, sohbet-tarz1 ve yari-yapilandirilmis goriismeler
ve Gegerlik Komitesi toplant1 tutanaklar1 kullanilmistir. Tablo 3.4, arastirmanin veri

kaynaklarin1 ve veri toplama araclarini sunmaktadir.

Tablo 3.4. Arastirmanin Veri Kaynaklar1 ve Veri Toplama Araclar

Veri Kaynagi Veri Toplama Araclari

Arastirmaci - Katilime1 gozlem
- Yansitici glinliik
Osrenciler - Kisisel bilgi formu
- Akici okuma ve okudugunu anlamaya iliskin 6n ve son dlgtimler
- Calisma yapraklari
- Yonlendirilmig giinliik
- Kamera kayd1
- Gorseller (fotograf ¢ekimi)
Sumif Ogretmeni - Kisisel bilgi formu
- Yansitici giinliik
- Sohbet-tarz1 gériismeler
Gecerlik Komitesi - Toplant1 tutanaklari
Veliler - Yari-yapilandirilmis goriismeler

Katihmct Goézlem. Katilimcr gozlem, arastirmacinin yer aldigi grubun
kiiltiirel etkinliklerine, giinliik-siradan ritiiellerine, her tiirlii etkilesimlerine katilarak
grup iiyelerinin sozlii ve sozsliz anlatimlarini, geleneksel/toplumsal aliskanliklarini,
davranis bi¢imlerini ve i¢-dinamiklerini kayit altina alip paylasabilmesi esasina
dayanir (Biyiikoztirk vd., 2012; Dewalt ve Dewalt, 2010). Katilimc1 gozlem,
aragtirmacitya ger¢ek baglam i¢indeki davraniglarin, etkilesimlerin ya da olaylarin
biitiinciil bir resmini ¢izerek baglamla ilgili iyi bir anlayis gelistirmesine yardimci

olur (Gay vd., 2006; Schoen, 2007).
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Bu arastirmada, arastirmact sinifin iklimini anlamak, &grencilerin okuma
durumlar1 hakkinda Onbilgi edinmek, Ogrenci-6gretmen ve Ogrenci-Ogrenci
iliskilerini ¢6ziimlemek amaciyla eylem planlarinin uygulanmasi Oncesinde
(9/03/2017-24/03/2017 tarihleri arasinda) ve daha sonra arastirmanin her sathasinda
katilimcr gozlemlerde bulunmustur. Ayrica, teneffiis saatlerinde de &grencilerle
zaman gecirerek simifin bir parcast olmayr ve oOgrencilerle daha etkili iletisim
kurmay1 amacglamistir. Katilimc1 gézlemlerden elde edilen veriler eylem planlarinin
hazirlanmas1 ve uygulanmasinda, Gegerlik Komitesi toplantilarinda ve bulgularin

analiz edilmesi ve yorumlanmasinda ise kosulmustur.

Yansitict  Giinliik. Yansitict  glinliikk, arastirmacinin  siirece iliskin
diisiincelerini, duygularini, izlenimlerini, gozlemlerini, yorumlarini, kararlarini,
yasadig1 zorluklar ile bunlara iliskin ¢6ziim yollarin1 yazili bir sekilde (ve genellikle
kronolojik bir yapida) kayit altina almas1 (Ersoy, 2015; Johnson, 2014; Yildirim ve
Simsek, 2016) olarak tanimlanabilir. Bu arastirmada, aragtirmaci arastirma konusunu
kararlastirdiktan sonra uygulama okulunu belirleme siireciyle birlikte baslayan ve
arastirmanin her asamasina iliskin duygu, diislince, izlenim ve deneyimlerine iliskin
yansitict glinliikler tutmustur. Genellikle uygulamalarin yapildigr ya da Gegerlik
Komitesinin toplandigi giiniin sonunda o giine ait yasanilanlar hakkinda arastirmact
tarafindan yansimalar yapilmistir. Tutulan bu giinliikler verilerin toplanmasi
esnasinda ortaya ¢ikan aksakliklarin giderilmesinde, verilerin analiz edilmesinde ve
ozellikle de tezin raporlastirilmasinda biitiinciil bir bakis acist sunmustur. Yansitic

giinliiklerdeki veriler bulgularin desteklenmesinde de kullanilmistir.

Kisisel Bilgi Formu. Bu arastirmada, kisisel bilgi formu, Ogretmen C. ve
ogrenciler hakkinda daha detayli bilgiler elde etmek amaciyla kullanilmistir.
Ornegin, dgrencilere ait kisisel bilgi formuyla dgrencilerin cinsiyeti, ebeveynlerinin
egitim durumu, kendilerine ait bir odanin ve kitapligin olup olmadigi, ailelerinde
kitap okuyan bireylerin kimler oldugu, en ¢ok sevdikleri kitap tiirlerinin ne oldugu,

en ¢ok sevdikleri kitap kahramanlarinin kimler oldugu, vb. sorgulanmistir.

Calisma Yapraklari. Calisma yapraklari, Ogrencilerin siire¢ icerisindeki

performanslarini ve bu performanslara iligkin degisimi izlemek amaciyla farkli
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zamanlarda etkinlik Orneklerinin/materyallerinin toplanmasiyla ilgilidir (Johnson,
2014; Yildirrm ve Simsek, 2016). Bu arastirmada, eylem planlarinda yer alan
etkinliklere iliskin 6grencilerin bilgilerini uygulamaya dokmek ve etkinliklere
katilimlarindaki istekliligi/etkililigi  belirlemek amaciyla ¢alisma yapraklar

kullantlmistir.

Yonlendirilmis Giinliik. YOnlendirilmis giinliik, katilimcilarin uygulamaya
yonelik duygu, diislince ve izlenimlerini yazili olarak aktarmasina firsat veren bir
stratejidir  (Mertler, 2006). Bu arastirma {giincii simftaki  Ogrencilerle
gerceklestirildigi icin Ogrencilerin her birine gilinlik tutma olgusu tam olarak
kavratilamadigindan, arastirmaci tarafindan o giinkii faaliyete ya da etkinlige iligkin
sorularin yer aldig1 yoOnlendirilmis gilinlilk calismalar1  gerceklestirilmistir.
Yonlendirilmis giinliik ¢calismalari, her bir eylem planina bagl olarak yapilmistir. Bu
yolla 6grencilerin etkinliklere iliskin duygu, diisiince ve izlenimlerini yazili olarak
yansitmalar1 saglanmustir. Ogrencilerden elde edilen bu veriler, arastirma

bulgularinin olusturulmasinda ve yorumlanmasinda 6nemli goriilmiistiir.

Video Kaydi. Video kayitlari, aragtirmaciya hem smifta uygulanan dgretim
yontemlerine ve Ogrencilerin sinif-i¢i etkilesimlerine iliskin genel bilgi vermekte
hem de sinif igindeki olaylari, s6zel ve sozel olmayan etkilesimleri, 6grencilerin
yerlesimlerini ve smif-ici hareketliligin gozlemlenmesine olanak saglamaktadir
(Johnson, 2014, Mills, 2003). Video kayitlari, ayrica, arastirmacinin uygulama
siirecinde kendisini gézlemleme ve kendisini degerlendirme firsati da sunmaktadir
(Irwin, Barney ve Golparian, 2016). Bu arastirmada, arastirmaci uygulama siirecinin
basindan sonuna kadar (6n ve son Ol¢limler de dahil olmak {izere) ve bu siirecte vuku
bulan biitiin olaylar1 video kaydu ile kayit altina almistir. Video kayitlari, 6grencilerin
arastirma siirecine katilim durumlari ve verdikleri tepkiler, arastirmacinin etkinlikleri
gerceklestirme durumu, smifta gergeklesen Ogrenci diyaloglari, vb. hususlarin
incelenmesi acisindan etkili olmustur. Video kayitlari, ayrica, dgrencilerin daha iyi
taninmasinda, Gegerlik Komitesi toplantilarinda uygulama hakkinda bilgi

verilmesinde, eylem planlarinin hazirlanmasinda, verilerin analiz edilerek
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yorumlanmasinda ve arastirma verilerinin gegerliginin/giivenirliginin saglanmasinda

faydali olmustur.

Gorseller (Fotograf Cekimi). Gorseller (arastirmalarda ¢ekilen fotograflar),
uygulama ortamimin ve uygulamalarin betimlenmesinde kullanilan ve verilerin
tanimlanmasinda/yorumlanmasinda faydalanilan yardimci materyallerdir (Irwin vd.,
2016). Bu arastirmada gorseller, 6gretim etkinlikleriyle ilgili fotograf ¢ekimlerini

kapsamuistir.

Ogretmen Giinliigii. Eylem arastirmalarinda siklikla kullanilan 63retmen
giinliikleri, 6gretmenin arastirmanin biitiin asamalarina iliskin gézlem ve goriislerini
yazili olarak kaydetmesi esasina dayanir (Ekiz, 2013). Bu arastirmada, arastirma
siirecinde etkinliklerin uygulanmasma iliskin Ogretmen C.’den duygu, diisiince,
deneyim ve Onerilerini yazmasi icin giinliik tutmasi istenmistir. Ogretmen C.
tarafindan tutulan giinliikler araciligiyla elde edilen verilerin, 6grencilerin daha iyi
tanimasina, aragtirmacinin disaridan bir gozle kendisini degerlendirmesine ve
aragtirmacinin hazirladigi/uyguladigi etkinliklerin etkililigine, eksikliklerine ve iyi

yonlerine iligkin anlayis olusturmasina biiyiik katkis1 olmustur.

Gecgerlik Komitesi Toplantilari. Gegerlik Komitesi toplantilar, eylem
planlariin gelistirilmesi ve uygulanmasi, arastirmada one ¢ikan ve gozden kagirilan
hususlarin saptanmasi/belirlenmesi, gézden kagan durumlara iliskin ¢6ziim yollarinin
gelistirilmesi, vb. konularda yol gosterici olmustur. Biitlin toplantilar, dijital ses kayit

cthazi ile kaydedilmistir.

On-Son Olgiimler. On-son olgiimler igin arastirmanin (tezin) ikinci
boliimiinde tanitilan dlgme araglart kullanilmistir. On-son 6lgiimlerle, dgrencilerin
her metin tliriinde (hikdye edici metin igin “Kardan Adam” metni, bilgi verici metin
icin “Deliceler” metni ve siir i¢in “Dillerde Istiklal Mars:” siiri) akic1 okuma (okuma
hizi, dogru okuma ve prozodi) ve okudugunu anlama diizeyleri belirlenmeye
calisgtimistir. Bu metinler, Milli Egitim Bakanhiginin 2014 yilinda basilan Uciincii
Swnif Tiirkce Ders Kitabindan secilmistir.
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On-son odlgiimler, smif ortaminda smif listesindeki alfabetik siraya gore
Ogrencilere ilgili metnin sesli olarak okutulmasi yoluyla gerceklestirilmistir.
Ogrencilerden okuma sonrasinda metinle ilgili sorular1 yazili olarak cevaplamalari
istenmistir. Bu islemler tiim 6grencilerle her bir metin tiiriinde tek tek uygulanmistir.
Okumalar esnasinda Ogrencilerin okumalari kamerayla kayit altina alinmistir. Bu
kayitlar arastirmaci tarafindan tek tek incelenmis, 6grencilerin akici okuma (okuma

hizi, dogru okuma ve prozodi) ve okudugunu anlama diizeyleri saptanmistir.

Yari-Yapulandirilmis Goriigsmeler. Goriisme, daha ¢ok Onceden belirlenmis
ve ciddi bir amag¢ i¢in yapilan, soru sorma ve yanitlamaya dayali bir karsilikli
iletigsim/etkilesim siirecidir (Balci, 2010). Gorlismelerde kullanilan  agik-uglu
sorularla katilimcilarin deneyimlerini en iyi sekilde ifade etmeleri saglanmaya
calisilir (Creswell, 2012). Patton’a (2014) gore, sohbet-tarz1 goriisme, yari-
yapilandirilmig goriisme ve yapilandirilmis goriisme olmak iizere ii¢ goriisme tiirii
vardir. Bu arastirmada, uygulama siirecinde Ogretmen C. ile sohbet-tarz1 gériismeler,
ogrencilerle yari-yapilandirilmig goriismeler (ve arastirma sonunda da goniillii olan
velilerle yari-yapilandirilmis goriismeler) gerceklestirilmistir. Yari-yapilandirilmis
goriismeler, arastirmaciya onemli gordiigli hususlarla ilgili ek soru sorma imkani

saglamistir.
3.2.4.2. Verilerin Analiz Edilmesi ve Yorumlanmasi

Aragtirma verilerinin analiz edilmesi ve yorumlanmasi, eylem arastirmasinin
biitlin asamalarinda es gldiimlii olarak gerceklestirilmistir. Arastirmanin nicel
verilerinin (6n-son 6l¢iimlerin) yorumlanmasi, ilgili 6lgme araclarinin kullanimina
iliskin alanyazinda yapilan yonlendirmeler 1518inda gerceklestirilmistir. Nitel
verilerin analizinde ise tematik kodlamalara gidilmis ve ilgili verilere destek olmasi
acisindan kamera kayitlarinda yer alan diyaloglardan, arastirmaci-6grenci-6gretmen
giinliiklerinden ve Gegerlik Komitesi toplantilarindan yararlanilmistir. Bu farkli veri
kaynaklarmin ve veri toplama araglarimin kullanilmasi, ayni zamanda aragtirma
verilerinin gecerliginin ve giivenirliginin saglanmasinda etkisi/katkist olmustur.
Ornegin, arastirmaci-dgrenci-ogretmen giinliikleri, Gegerlik Komitesi diyaloglar,

sohbet-tarz1 ve yari-yapilandirilmis goriisme notlari/kayitlari, 6grencilerin 6gretim
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etkinliklerine iliskin yazili ve s6zel tepkileri, video kayzitlari, vb. veri kaynaklarindan
elde edilen verilerin (dogrudan alintilarin, vb.) birbirlerini teyit edip etmedigi siirekli

olarak kontrol edilmistir.
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BOLUM 4
BULGULAR

Bu boliimde, arastirmada elde edilen veriler, arastirmanin amaci ve alt
sorulart baglaminda bulgulara doniistiiriilerek kronolojik bir yapida sunulmustur.
Gerekli olan yerlerde iki boyutlu gorsel araglardan (sekiller, tablolar, fotograflar,
gorseller, calisma yapraklari, vb.) yararlanilmistir. Sekil 4.1, aragtirmada elde edilen

bulgularin genel sistematigini yansitmaktadir.

/

___._._-—-—'—'__—'_'_._) Dogru ckuma
—_—

Okuma hizy

—_— Prozodi
T Okudugunu anlama

\}'lem plam4

Eylem plam 3 Exlem plam 2
Sekil 4.1. Arastrma Bulgularimn Sistematigi

Arastirmanin On-Ol¢timleri 09.03.2017-16.03.2017 tarihleri arasinda, son-
Olctimleri ise 22.05.2017-02.06.2017 tarihleri arasinda gergeklestirilmistir. Eylem
planlar1 gergevesinde hazirlanan 6gretim etkinlikleri 20.03.2017-19.05.2017 tarihleri
arasinda uygulanmustir. Ogretim etkinliklerinin uygulanmasi siirecinde gozlemler,

goriigmeler, giinliikler ve diger veri toplama araglartyla elde edilen veriler
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dogrultusunda ortaya ¢ikan bulgular aragtirmanin alt-sorulart g¢ercevesinde
sunulmustur. Uygulamanin gergek¢i bir bigimde betimlenmesi amaciyla sinif-igi
etkilesimleri yansitan video kayitlarindan; arastirmaci, siif 6gretmeni (Ogretmen C.)
ve Ogrenci gilinliikklerinden; smif 6gretmeni, dgrenciler ve velilerle gergeklestirilen

yari-yapilandirilmis goriismelerden dogrudan alintilar yapilmistir.
4.1. On-Ol¢iim Sonuclar:

Arastirmanin eylem planlarmin gelistirebilmesi i¢in Oncelikle 6grencilerin
mevcut akict okuma ve okudugunu anlama durumlar tespit edilmistir. 08.03.2017
tarininde Ogretmen C. ile gerceklestirilen goriismede, Ogretmen C. siifinda okuma
ve okudugunu anlama konusunda gii¢liik ¢eken 6grencilerin bulundugunu belirterek
aragtirma i¢in goniillii oldugunu ifade etmistir. Arastirmaci Ogretmen C. ile yaptig
bu goriismede, akici okumanin Ogretmen C. tarafindan hizli okuma olarak
algilandigini fark ederek arastirmanin konusu ve amaci hakkinda Ogretmen C.’ye
detayli bilgi vermistir. S6z konusu bu gériismede Ogretmen C. arastirmaya iliskin ilk

tepkisini ve arastirmadan beklentilerini asagidaki sekilde agiklamistir:

Bu calismanin 6grencilerin okumalarin1 gelistirecegini diislinliyorum, bu sayede
onlarin biitlin derslerdeki basar1 diizeyleri de artacaktir. Bu nedenle, ¢alismanin
simifimda yapilmasini 6nemsiyorum. Sinifimla ilgili arastirmaciya gerekli destegi
vermek ve calismanin yapilmasi i¢in ¢ok heyecanliyim. Uciincii simifa kadar bir
kadin 6gretmen ile gelen Ggrencilerim igin oncelikle bir erkek 6gretmen degisik
olacak. Mehmet Ogretmenin akademik bilgilerinin dgrencilerimin ve benim yolumu
aydinlatacagin1 ve ilging olacagm disiiniiyorum. Oyun ve Fiziki Etkinlikler
derslerini bu ¢alismanin yapilmasina ayirarak ¢alismay1 tamamlayacagiz. Calismanin
yeniliklerle dolu, ilgi ¢ekici ve ogrencilerimin okumasina katki saglayacagin

diisiiniiyorum. Bu beklentimden dolayi ¢alismaya katilmaya istekli oldum.

Arastirma 6ncesinde Ogretmen C., smifinda akic1 okuyamayan ya da okuma
giicliigli ¢ceken Ogrencilerine yonelik “haftada iki saat 6diillii okuma yarigmalari,
bolca siir ezberlenmesine yonelik etkinlikler, ¢ok sayida kitap okuyarak bu kitaplari
sinifta anlatanlar1 6dillendirme” gibi faaliyetler gergeklestirdigini belirtmistir.

Aragtirmact hem smifla tanisip gozlem yapmak hem de Ogrencilerin smifta
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kameranin bulunmasina aligmalart i¢in 08.03.2017 tarihinde sinifi ziyaret etmistir.

Arastirmacinin  sinifta  bulundugu ilk zaman diliminde asagidaki diyaloglar
gerceklesmistir:

Ogretmen C.: Cocuklar sizi bir 6gretmeninizle tanistiracagim ve uzun siire
bizimle beraber olacak.

Ogrenciler: Evet. Ogretmenimiz stajyer mi?

Ogretmen C.: Hayir. Cocuklar, isterseniz kendisinden dinleyelim. Mehmet
Ogretmenim sizi sinifa gelen stajyerlerden sandilar.

Arastirmact: Merhaba ¢ocuklar, ismim Mehmet ASIKCAN. Necmettin
Erbakan Universitesi Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesinden
geliyorum. Sizlerle Tiirk¢e dersine yonelik eglenceli etkinliklerle
bir takim okuma ¢alismalar1 yapacagiz.

07: Egitim Fakiiltesinde ne yapiyorsunuz dgretmenim?

Ogretmen C.: Cocuklar, Mehmet Ogretmeniniz benim gibi 6gretmenleri
yetistiriyor. Smifa gelen stajyer abi ve ablalariniz var ya, onlar
Mehmet Ogretmeninizin dgrencileri.

Arastirmaci: O abi ve ablalariniz Egitim Fakiiltesinde 6grenim gordiikten sonra
Ogretmen oluyorlar ve okullarda 6gretmenlik yapiyorlar.

0s: Mehmet Ogretmenim ¢aligmalarda oyun mu oynayacagiz?

Arastirmaci: Oyle de diyebiliriz. Cocuklar ben akici okuma ve okudugunu
anlama becerilerinin gelistirilmesine yonelik bir aragtirma
yapiyorum. Sizinle de bu becerilere iliskin smifta etkinlikler
gerceklestirecegiz. Bu etkinliklerde oyunlar, bazi yarigmalar ve
odiiller bulunmaktadir. Sizlerle ¢ok giizel zaman gecirecegimizi
diisiiniiyorum.

Ogrenciler: Oleeyy! Yasasin!

Arastirmact: Biitiin bu siirecte kamera kayitta olacak ve bizi ¢ekecek.

012: Su anda da ¢ekiyor mu 6gretmenim?

016: Neden ¢ekecek?

Arastirmaci: Evet, su anda da gekiyor. Burada ¢ekilen videolar1 daha sonra
izleyip  beraber  gergeklestirdigimiz  etkinlikleri  tekrar
inceleyebilecegim.

Simifta gergeklesen buna benzer diyaloglarla ve Ogretmen C. ile yapilan

sohbet-tarz1 goriismelerle dgrencilerin daha iyi taninmasi ve arastirmaciya aligmasi
amaglanmis, ayn1 zamanda arastirmact da sinifin bir pargast olma yolunda ilerleme
kaydetmistir. Ertesi giin arastirmaci gozlem amagh sinifa tekrar gitmis ve On-
Olctimlerle ilgili 6grencilere bilgi vermistir. Bu hususla ilgili asagidaki diyaloglar

gerceklesmistir:
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Arastirmaci: Cocuklar sizlerin akict okuma ve okudugunu anlama
durumlarinizi gérmem i¢in Pazartesi giliniinden [13.03.2017
tarihinden] itibaren bazi metinleri sizlere sesli okutup videoya
kaydedecegim. Hemen sonrasinda o metinlerle ilgili sorular
yazili olarak cevaplamanizi isteyecegim.

05: Eglenceli olacak demistiniz 6gretmenim.

Arastirmact: On-bl¢iimleri yaptiktan hemen sonra etkinliklere baslayacagiz.
Sizler adina bu etkinlikleri hazirlayabilmem ve sizinle birlikte
onlar1 uygulayabilmem i¢in sizin metinleri nasil okudugunuzu
gormem gerekiyor. Sizlere hikdye edici, bilgi verici ve gsiir
tiriindeki metinleri [sirasiyla, “Kardan Adam”, “Deliceler”,
“Dillerde Istiklal Marsr” metinlerini] okutup sizlerin bu metinleri
ne kadar anladiginiza iliskin sorular1 cevaplamanizi isteyecegim.

Bu esnada 6n-son-6l¢iimlerde kullanilacak metinler son kez Ogretmen C. ile
birlikte gozden gecirilmistir. Daha sonra, arastirmact 09.03.2017 tarihinde on-
dlgiimler icin okula gitmistir. Ilk énce “Kardan Adam” adli hikdye edici metnin
okunmasiyla baslanacagii belirtmis, sinifin bir kosesinde bir masa diizenleyip
kameranin agisini ayarladiktan sonra 6grencileri sinif listesine gore okuma yapmalari
icin ¢agirmaya baslamistir. Ogrencilere bu okumalara iliskin herhangi bir not
verilmeyecegi, sadece onlarin okumalarin1 gérmek amaciyla kullanilacagi
belirtilmistir. Ayrica, 68rencilere arkadaslarini okuma esnasinda rahatsiz etmemeleri
gerektigi hatirlatilmistir. Bununla ilgili olarak Ogretmen C. “Biz bu konuda kendi
aramizda konustuk Mehmet Ogretmenim, gereken hassasiyet igin dgrenciler bana sdz

verdiler.” agiklamasinda bulunmustur.

Listede ilk sirada yer alan O1 okuma masasina ¢agrildiktan/oturduktan sonra
biitiin 6grencilerin de duyabilecegi bir sekilde arastirmaci asagidaki agiklamayi
yapmustir (bu aciklama sonraki giinlerde de on-Ol¢limler bitene kadar birkac kez

tekrar edilmistir):

Oniindeki metni sesli olarak en giizel sekilde araliksiz olarak okumani istiyorum. Bu
sirada ben de senin okumani bendeki metinden takip edecegim, biitiin bu siireg
kamera ile kaydedilmeye devam edilecek. Okumay: tamamladiginda kendi sirana
gecerek kagidin arkasinda yer alan okudugunu anlama sorularini cevaplamani

istiyorum. Kendini hazir hissettiginde baslayabiliriz.
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Ogrenci hazir oldugunu belirttikten sonra arastirmacinin “baslayabilirsin”
komutuyla birlikte 6grenci okumaya baslamistir. Bu islemler biitiin 6grencilerle
“Deliceler” adli bilgi verici metin ve “Dillerde Istiklal Mars:” adli siirle de devam
etmigtir. Pazartesi-Sali-Carsamba giinlerinde “Kardan Adam” metni, Persembe-
Cuma-Pazartesi giinlerinde “Deliceler” metni ve Sali-Carsamba-Persembe
giinlerinde de “Dillerde Istiklal Marsi” siiriyle ilgili &n-6l¢iimler yapilmistir.
Aragtirmaci On-Ol¢iim siireciyle 1ilgili olarak giinliigiinde su sekilde yansimalar

yapmistir:

On-6lgiimler igin okula gittigimde oOgrencilerin kamera kaydi sirasinda
heyecanlanacaklarini diisiinmiistiim. Ogrencilerin kameraya alismasi i¢in 6n-dl¢iim
oncesinde smifta bulunmam ve Ogretmen C.’nin ben snifa gitmeden Once
ogrencilerle konusmus olmasi sanirim &grencileri siirece hazirlamigti. Ciinki
ogrenciler gayet rahat goriiniiyorlardi. Ogrencilere bu dlgiimlerden herhangi bir not
almayacaklarin1 belirtmem umarim ciddiyetsizlige neden olmaz. “Kardan Adam”
adli hikaye edici metinle basladik, 6n-Ol¢limlerin ilk giinii olmas1 nedeniyle olsa
gerek sadece bes Ogrencinin Ol¢limii gerceklesti. Sinif listesine gore oOlglimleri
yapiyorum, fakat gelmeyen ogrenciler siray1 olumsuz etkiliyor. Ikinci giin listeye
gore devam ederken Ogrencilerin kisisel Ozelliklerini de gozlemleme firsati
yakaliyorum. Metne iligkin okudugunu anlama sorularini cevaplarken daha ¢ok
onem vermelerini istedim. Ozellikle de yazilarini okumak g¢ok zor oluyor.

(10.03.2017)

“Deliceler” adli bilgi verici metne iligskin 6n-6lgtimlerde 6grencilerin daha tecriibeli
olduklarini hissediyorum. Bir 6nceki metne iliskin 6n-6lglimde olmayan 6grencilerin
bu oSlgliimlerini de aliyorum. Sanirim 6grencilerin giinlilk tutmalarmi saglamakta
zorlanacagim. Ciinkii bir konu hakkinda kisisel diislincelerini yazarken, “cok
gizeldi”, “katihiyorum”, “iyi olacagm disliniiyorum” gibi kisa ifadeler
kullaniyorlar. Bu durumu Gegerlik Komitesinde de konusmam gerekiyor.

(13.03.2017)

“Dillerde Istiklal Marsr” adli siirde dgrencilerin daha iyi okuduklarmni goriiyorum.
On-blgiimler esnasina Ogretmen C.’nin yardimiyla velilerle ders bitiminde goriisme
yaparak arastirma i¢in onlardan gerekli izni aldim. Arastirmanin velilerin de ilgisini
cekmesi ve onlar tarafindan desteklenmesi beni ¢ok mutlu etti. Ogrencilerin giinliik

tutmalarm saglamak igin ilgili etkinlige iliskin sorular hazirlaylp &grencilere
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dagitarak (yonlendirilmis gilinliik yardimiyla) 6grencilerden duygu ve diisiincelerini
yansitmalarini isteyecegim. Her glin siifta olmak smif 6gretmeni gibi hissetmemi
saglamaya basladi. Ogretmen C.’nin &n-6lgiimler icin gerekli olan zamani verdigi
i¢in ona ¢ok minnettarim. On-6lciimleri biitiin metin tiirlerinde tamamlayarak eylem
planlarin1 uygulamaya gegmek benim igin ¢ok heyecan verici olacak. Ogretmen C.
ile 6gretim etkinliklerinin uygulanmasi i¢in giin ve saatlerini kararlastirdik. Sali-
Carsamba-Persembe giinleri 6gleden sonraki iki ders saatinde 6gretim etkinliklerini

uygulayacagim. (15.03.2017)
4.1.1. Akic1 Okumaya Iliskin On-Ol¢iimler

On-dlgiimler yaklasik olarak iki hafta siirmiis ve 09.03.2017-16.03.2017
tarihleri arasinda tamamlanmistir. Bu siirede arastirmaci sinifta yaptigr gozlemlerle
Ogrencileri daha iyi tanima firsati bulmus ve ilk Gegerlik Komitesi toplantisi
neticesinde de ilk eylem planini hazirlamistir. On-lgiimler bir taraftan da arastirmaci
tarafindan analiz edilmeye baglanmistir. Akici okumanin bilesenlerinin ve
okudugunu anlamanin Ol¢iilmesinde kavramsal/kuramsal c¢ercevede agiklanan
yaklagimlar araciligiyla on-6lgiimler analiz edilmistir. Ogrencilerin mevcut

durumlarinin belirlenmesinde hata yapmamak i¢in arastirmaci ¢ok titiz davranmastir.

Akict okumaya iligkin 6n-son dl¢lim verilerinin yorumlanmasinda asagidaki

parametreler kullanilmistir:

e On-blgiim okuma hizinin dakikada 70-120 kelime araliginda olmasi ve
son-6l¢iim okuma hizinin dakikada 80-140 kelime araliginda olmasi
(Rasinski, 2010),

e On-son dl¢iim dogru okuma yiizdesinin %96 ve iizeri olan puanlar i¢in
serbest okuma diizeyi, %90-%95 arasindaki puanlar i¢in gelistirilebilir
okuma diizeyi ve %89 ve alt1 olan puanlar i¢inse endise duyulan okuma
diizeyi olarak tanimlanmasi (Vaughn ve Linan-Thompson, 2004),

e On-son dl¢iim prozodi puanlarinin 4-16 puan araliginda olmasi.

Tablo 4.1, metin tiirlerine gore 6grencilerin akict okuma ile ilgili (okuma hizi,

dogru okuma ve prozodi) 6n-6l¢iim puanlarin1 géstermektedir. Tablo 4.1°e gore, On-
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Olcimler sonucunda hikdye edici metin tiriinde Ogrencilerin okuma hizlar1 20-86
puan aralifinda, dogru okuma yiizdeleri %88-%100 puan araliginda ve okuma
prozodileri de 5-16 puan araliginda degisim gostermektedir. Bilgi verici metin
tiriinde 6grencilerin okuma hizlar1 20-96 puan araliinda, dogru okuma yiizdeleri
%87-%98 puan araliginda ve okuma prozodileri de 4-16 puan araliginda degisim
gostermektedir. Siirde ise 6grencilerin okuma hizlar1 21-91 puan araliginda, dogru
okuma yiizdeleri %85-%100 puan araliginda ve okuma prozodileri de 5-16 puan

araliginda degisim gostermektedir.

Tablo 4.1. Akict Okumaya iligkin On-Ol¢iimler

Hikaye Edici Metin Bilgi Verici Metin Siir
Dogru Dogru Dogru

B Sll;uma okuma  Prozodi 1(1)1 I;ijma okuma  Prozodi ElI;:Jma okuma  Prozodi
Ogrenciler % % %
01 86=89-3 97 14 96=98-2 98 16 87=92-5 95 15
02 61=66-5 92 14 59=63-4 94 10 73=74-1 99 13
03 76=79-3 96 15 66=70-4 94 14 62=63-1 98 13
04 59=66-7 89 9 73=80-7 91 10 65=70-5 93 12
05 43=46-3 93 9 41=43-2 95 8 42=44-2 95 9
06 59=62-3 95 10 61=64-3 95 10 46=51-5 90 12
07 81=83-2 98 14 79=82-3 96 14 74=75-1 99 15
08 86 100 16 84=85-1 99 15 88 100 16
09 70=75-5 93 15 63=64-1 98 13 73=75-2 97 15
010 50=60-10 83 11 64=72-8 89 10 62=66-4 94 13
011 59=64-5 92 11 59=60-1 98 10 61=63-2 97 11
012 56=58-2 97 10 60=65-5 92 9 55=57-2 96 10
013 45=48-3 94 11 52=60-8 87 11 54=57-3 95 12
014 62=67-5 93 14 71-83-11 86 12 64=75-11 85 13
015 80=82-2 98 14 75=80-5 94 13 73=76-3 96 14
016 61=71-10 86 11 71=79-8 90 10 73=77-4 95 11
017 73=74-1 99 14 75=79-4 95 13 67=68-1 99 15
018 71=75-4 95 15 65=68-3 96 14 73=74-1 99 14
019 20=22-2 91 5] 20=23-3 87 4 21=22-1 95 5
020 71=75-4 95 15 92=96-4 96 14 91=92-1 99 15
021 62=63-1 98 15 74=75-1 99 14 75 100 15
022 65=70-5 93 12 71=75-4 95 11 68=72-4 94 13
023 74=76-2 97 11 70=75-5 93 11 75=81-6 93 11
024 58=65-7 89 13 61=66-5 92 12 65=68-3 96 14
025 63=67-4 94 10 66=69-3 96 12 71=73-2 97 12
026 71=74-3 96 14 82=86-4 95 14 87=89-2 98 15
027 66=70-4 94 13 60=68-8 88 11 64=69-5 93 13

1. Okuma hiz1 (bir dakikada dogru okunan kelime sayis1) = toplam okunan kelime sayis1 — yanlis okunan kelime say1s1
2. Dogru okuma % = bir dakikada dogru okunan kelime say1s1 / toplam okunan kelime say1s1 X 100
3. Prozodi puani = ifade ve ses diizeyi puani + anlam iiniteleri ve tonlama puani + piiriizsiizliik puan1 + hiz puan

Hikaye edici metin tiiriine iliskin veriler detayli bir sekilde analiz edildiginde,

e 11 d6grencinin okuma hizinin 70-120 kelime araliginda ve 16 6grencinin de
70 kelimenin altinda oldugu;
e 10 6grencinin dogru okuma yiizdesinin %96 ve iizerinde (serbest okuma

diizeyinde), 13 6grencinin %90-%95 puan araliginda (gelistirilebilir okuma
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diizeyinde) ve 4 O6grencinin de %89 ve altinda (endise duyulan okuma
diizeyinde) oldugu;
e 15 dgrencinin okuma prozodisi puaninin 13-16 arasinda, 11 6grencinin 9-

12 arasinda ve 1 6grencinin de 5 oldugu goriilmektedir.

Bilgi verici metin tiirtine iliskin veriler detayl1 bir sekilde analiz edildiginde,

e 13 6grencinin okuma hizinin 70-120 kelime araliginda ve 14 6grencinin de
70 kelimenin altinda oldugu;

e 9 ogrencinin dogru okuma yiizdesinin %96 ve lizerinde (serbest okuma
diizeyinde), 13 6grencinin %90-%95 puan aralifinda (gelistirilebilir okuma
diizeyinde) ve 5 O6grencinin de %89 ve altinda (endise duyulan okuma
diizeyinde) oldugu;

e 11 6grencinin okuma prozodisi puaninin 13-16 arasinda, 14 6grencinin 9-

12 arasinda ve 2 6grencinin de 8 ve altinda oldugu goriilmektedir.

Siire iligkin veriler detayli bir sekilde analiz edildiginde,

e 13 ogrencinin okuma hizinin 70-120 kelime araliginda ve 14 6grencinin de
70 kelimenin altinda oldugu;

e 15 Ggrencinin dogru okuma yiizdesinin %96 ve iizerinde (Serbest okuma
diizeyinde), 11 6grencinin %90-%95 puan aralifinda (gelistirilebilir okuma
diizeyinde) ve 1 Ogrencinin de %89 ve altinda (endise duyulan okuma
diizeyinde) oldugu;

e 17 dgrencinin okuma prozodisi puaninin 13-16 arasinda, 9 6grencinin 9-12

arasinda ve 1 6grencinin de 5 oldugu goriilmektedir.

Hikdye edici metin tiiriinde okuma hatas1 yapmayan tek dgrenci O8’dir. O8’in
okuma hiz1 86, dogru okuma yiizdesi %100 ve prozodi puani ise 16’dir. Hikdye edici
metin tiiriinde en ¢ok okuma hatasi (10 hata) olan dgrenciler ise O10 ve O16’dur.
Ancak bu ogrencilerin prozodi puanlart ayni iken (11 puan), okuma hizi puanlar
(swrastyla 50 ve 61) ve dogru okuma yiizdeleri (sirasiyla %83 ve %86) birbirinden
farklilik gostermektedir. Bilgi verici metin tiirlinde okuma hatasi1 yapmayan &grenci

bulunmamaktadir. Bilgi verici metin tiirinde en ¢ok okuma hatas1 (11 hata) olan
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ogrenci ise O14°tiir. 014’iin okuma hiz1 71, dogru okuma yiizdesi %86 ve prozodi
puan1 12°dir. Siirde okuma hatas1 yapmayan iki 6grenci O8 ve O21°dir. Ancak bu
ogrencilerin dogru okuma yiizdeleri ayn1 iken (%100), okuma hiz1 puanlar (sirasiyla
88 ve 75) ve prozodi puanlarn (sirasiyla 16 ve 15) birbirinden farklilik
gostermektedir. Siirde en cok okuma hatast (11 hata) olan dgrenci ise O14’tiir.

O14’{in okuma hiz1 64, dogru okuma yiizdesi %85 ve prozodi puan1 da 13’tiir.

Hikaye edici metin tiiriinde okuma hatas1 sayis1 ayni olan (1 okuma hatasi)
021 ve 023’iin okuma hizlar1 sirasiyla 62 ve 74’tiir, dogru okuma yiizdeleri sirastyla
%98 ve %97°dir ve okuma prozodisi puanlari sirasiyla 15 ve 11°dir. Bilgi verici
metin tiiriinde okuma hatas1 sayis1 ayn1 olan (1 okuma hatas1) 08, 09, O11 ve 021’in
okuma hizlan sirasiyla 84, 63, 59 ve 74’tiir, dogru okuma yiizdeleri sirastyla %99,
%98, %98 ve %99’dur ve okuma prozodisi puanlari sirastyla 15, 13, 10 ve 14’tiir.
Siirde okuma hatas1 sayis1 ayn1 olan (1 okuma hatas1) 02, 07, 017, O18 ve 020’in
okuma hizlar sirastyla 73, 74, 67, 73 ve 91°dir, dogru okuma ytizdeleri (her biri igin)
%99’dur ve okuma prozodisi puanlari sirastyla 13, 15, 15, 14 ve 15°tir. Her ii¢ metin
tiriinde de serbest okuma diizeyinde olan bu 6grencilerin okuma hizlar1 ve okuma
prozodisi puanlart birbirinden farklilik gostermektedir. Bu durum, akici okuma
becerisinin degerlendirilmesinde dogru okuma yiizdesinin tek basina belirleyici bir
faktor olmadigin1 gostermektedir. Ayni durum, diger akicit okuma bilesenleri igin de

s0z konusudur.

Ornegin, hikdye edici metin tiirinde okuma hizi aym olan (61 puan) O2 ve
O16'nmin dogru okuma yiizdeleri sirastyla %92 ve %86, okuma prozodisi puanlari
sirastyla 14 ve 11 ve okuma hatas1 sayilart sirasiyla 5 ve 10°dur. Bilgi verici metin
tiirinde okuma hizi ayn olan (71 puan) O14, O16 ve 022’nin dogru okuma
yiizdeleri sirasiyla %86, %90 ve %95, okuma prozodisi puanlari sirasiyla 12, 10 ve
11 ve okuma hatas1 sayilari sirasiyla 11, 8 ve 4’tiir. Siirde okuma hiz1 ayni1 olan (73
puan) 02, 09, 015 ve 016 nin dogru okuma yiizdeleri sirasiyla %99, %97, %96 ve
%095, okuma prozodisi puanlari sirasiyla 13, 15, 14 ve 11 ve okuma hatas1 sayilari
sirastyla 1, 2, 3 ve 4’tiir. Bu durum, akict okuma becerisinin degerlendirilmesinde

okuma hiz1 puaninin tek bagina belirleyici bir faktor olmadigini gostermektedir.
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Benzer sekilde, hikdye edici metin tiirinde okuma prozodisi puan1 ayni (14
puan) olan O1, 02, 07, 014, 017 ve 026 nin okuma hizlari sirasiyla 86, 61, 81, 62,
73 ve 71°dir, dogru okuma yiizdeleri sirasiyla %97, %92, %98, %93, %99 ve
%96°dir ve okuma hatasi sayilari ise sirasiyla 3, 5, 2, 5, 1 ve 3’tiir. Bilgi verici metin
tiiriinde okuma prozodisi puan1 ayn1 olan (11 puan) 013, 022, 023 ve 027nin
okuma hizlan sirasiyla 52, 71, 70 ve 60’tir, dogru okuma ytizdeleri sirasiyla %87,
%095, %93 ve %88’dir ve okuma hatas1 sayilari ise sirasiyla 8, 4, 5 ve 8’dir. Siirde
okuma prozodisi puani ayn1 olan (15 puan) O1, 07, O9 ve 021’in okuma hizlar
sirastyla 87, 74, 73 ve 75’tir, dogru okuma ylizdeleri sirasiyla %95, %99, %97 ve
%100°diir ve okuma hatasi sayilar ise sirasiyla 5, 1, 2 ve 0’dir. Bu durum, akici
okuma becerisinin degerlendirilmesinde okuma prozodisi puaninin tek basina

belirleyici bir faktér olmadigin1 gostermektedir.

Benzer bir egilim okuma hatast sayist bakimindan da s6z konusudur.
Ornegin, hikdye edici metin tiirinde okuma hatas sayis1 ayni1 olan (2 okuma hatasi)
07, 012 ve O19’un okuma hiz1 puanlar sirastyla 81, 56 ve 20°dir, dogru okuma
yiizdeleri sirastyla %98, %97 ve %91°dir ve okuma prozodisi puanlar1 14, 10 ve
5°tir. Bilgi verici metin tiiriinde okuma hatas sayis1 ayn1 olan (2 okuma hatast) O1 ve
05’in okuma hiz1 puanlari sirastyla 96 ve 41°dir, dogru okuma yiizdeleri sirasiyla
%98 ve %95’tir ve okuma prozodisi puanlar1 16 ve 8’dir. Siirde okuma hatas1 sayisi
ayn1 olan (2 okuma hatas1) 05, O9 ve O12’nin okuma hiz1 puanlari sirasiyla 42, 73
ve 55’tir, dogru okuma ytizdeleri sirasiyla %95, %97 ve %96’dir ve okuma prozodisi
puanlar1 9, 15 ve 10’dur. Her ii¢ metin tliriinde de ayn1 sayida okuma hatas1 bulunan
ogrencilerin okuma hizi, dogru okuma yiizdesi ve okuma prozodisi puanlar
birbirlerinden farklilik gostermektedir. Bu durum, akict okuma becerisinin
degerlendirilmesinde okuma hatast sayisinin tek basina belirleyici bir faktor

olmadigin1 géstermektedir.

On-6l¢giimlerde baz1 6grencilerin metin tiiriine gore akici okuma bilesenlerinin
herhangi birinde aldiklari puanlar artig gosterirken, bazilarinin ise puanlar diisiis
gostermistir. Ornegin, 026’nin okuma hiz1 puam hikdye edici metin, bilgi verici

metin ve giir i¢in sirastyla 71, 82 ve 87°dir. 020’nin dogru okuma yiizdesi hikdye
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edici metin, bilgi verici metin ve siir igin sirasiyla %95, %96 ve %99 dur. O4’iin
okuma prozodisi puani hikdaye edici metin, bilgi verici metin Ve giir igin sirasiyla 9,
10 ve 12°dir. Diger taraftan, O7’nin okuma hi1z1 puam hikdye edici metin, bilgi verici
metin ve siir igin sirastyla 81, 79 ve 74’tiir. O14’{in dogru okuma yiizdesi hikdye
edici metin, bilgi verici metin ve siir i¢in sirasiyla %93, %86 ve %85’tir. 03’iin
okuma prozodisi puani hikdye edici metin, bilgi verici metin Ve siir igin sirasiyla 15,

14 ve 13’tir.
4.1.2. Okudugunu Anlamaya iliskin On-Olciimler

Okudugunu anlamaya iliskin 6n-son Ol¢lim verilerinin yorumlanmasinda

asagidaki parametreler kullanilmistir:

e Basit anlamaya iliskin cevaplanmasi istenen 3 sorudan en fazla 6 puan
alinmasi (her soru 2 puan degerinde),

¢ Derinlemesine anlamaya iligkin cevaplanmasi istenen 2 sorudan en fazla 6
puan alinmasi (her soru 3 puan degerinde),

e Okudugunu anlama yiizdesinin %90 ve iizeri olan puanlar serbest anlama
diizeyini, %50-89 arasi olan puanlar gelistirilebilir anlama diizeyini ve

%49 ve alt1 olan puanlar ise endise duyulan anlama diizeyini tanimlamasi

(Akyol, 2013).

Tablo 4.2, metin tiirlerine gore dgrencilerin okudugunu anlama ile ilgili (basit
anlama, derinlemesine anlama ve anlama yiizdesi) 0On-0l¢giim puanlarini
gostermektedir. Tablo 4.2’ye gore, On-Ol¢iimler sonucunda hikdye edici metin
tiiriinde 6grencilerin basit anlama puanlar1 1-6 puan araliginda, derinlemesine anlama
puanlart 0-4 puan araliginda ve anlama yiizdeleri ise %8-%75 puan araliginda
degisim gostermektedir. Bilgi verici metin tiirlinde 6grencilerin basit anlama puanlari
1-6 puan araliginda, derinlemesine anlama puanlar1 0-4 puan araliginda ve anlama
yiizdeleri ise %8-%83 puan araliginda degisim gostermektedir. Siirde ise
ogrencilerin basit anlama puanlart 1-6 puan araliginda, derinlemesine anlama
puanlart 0-4 puan aralifinda ve anlama yiizdeleri ise %8-%67 puan araliginda

degisim gostermektedir.
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Tablo 4.2. Okudugunu Anlamaya iliskin On-Ol¢iimler

Hikaye Edici Metin Bilgi Verici Metin Siir
Anlama Anlama Anlama
Ogrenci BAP DAP % BAP DAP % BAP DAP %
01 6 3 75 5 2 58 4 3 58
02 3 1 33 4 2 50 3 2 42
03 5 3 67 4 3 58 4 3 58
04 2 1 25 1 1 17 1 0 8
05 2 0 17 2 1 25 3 1 33
06 2 1 25 1 1 17 2 1 25
07 4 3 58 6 4 83 4 3 58
08 5 4 75 4 2 50 5 3 67
09 4 1 42 5 3 67 4 3 58
010 3 1 33 2 1 25 2 1 25
011 2 1 25 3 1 33 3 2 42
012 3 1 33 3 2 42 2 0 17
013 1 0 8 1 0 8 1 1 17
014 4 2 50 3 1 33 3 2 42
015 5 3 67 5 4 75 4 4 67
016 1 0 8 2 0 17 1 0 8
017 2 1 25 3 2 42 2 0 17
018 3 2 42 5 2 58 5 2 58
019 1 0 8 1 1 17 2 0 17
020 5 4 75 5 3 67 6 4 83
021 5 2 58 6 3 75 4 4 67
022 2 2 33 3 2 42 3 2 42
023 4 3 58 4 2 50 5 2 58
024 3 1 33 3 1 33 4 1 42
025 3 2 42 3 2 42 4 2 50
026 5 4 75 5 2 58 5 2 58
027 2 2 33 2 1 25 3 2 42

1. BAP = basit anlama puani; DAP = derinlemesine anlama puani

2. Basit anlamay1 6lgen sorular “tam” olarak cevaplandiginda “2” puan, “kismen” dogru olarak cevaplandiginda “1” puan, “hi¢”
cevaplanamadiginda ise “0” puan verilir.

3. Derinlemesine anlamayi 6lgen sorular “tam” olarak cevaplandiginda “3” puan, “biraz eksikliklerle/yaridan fazla olarak™
cevaplandiginda “2” puan, “kismen” dogru olarak cevaplandiginda “1” puan, “hi¢” cevaplanamadiginda ise “0” puan verilir.

4. Ogrencinin anlama diizeyi = alinan basit anlama puani + alinan derinlemesine anlama puani / alinabilecek toplam basit
anlama puani + alinabilecek toplam derinlemesine anlama puani X 100

Hikdye edici metin tiirine iliskin veriler detayli bir sekilde analiz edildiginde,

e 11 Ogrencinin basit anlama puaninin 3 puan lizerinde ve 16 6grencinin de 3
puan ve altinda oldugu,

e 3 Ogrencinin derinlemesine anlama puanmm 3 puan iizerinde ve 24
Ogrencinin de 3 puan ve altinda oldugu,

e 10 6grencinin okudugunu anlama yiizdesinin %50-%89 puan araliginda ve

17 6grencinin de %49 ve altinda oldugu goriilmektedir.

Bilgi verici metin tiirtine iliskin veriler detayli bir sekilde analiz edildiginde,

e 12 Ggrencinin basit anlama puaninin 3 puan iizerinde ve 15 6grencinin de
3 puan ve altinda oldugu,
e 2 Ogrencinin derinlemesine anlama puanmnin 3 puan iizerinde ve 25

ogrencinin de 3 puan ve altinda oldugu,
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e 12 6grencinin okudugunu anlama yiizdesinin %50-%89 puan araliginda

ve 15 6grencinin de %49 ve altinda oldugu goriilmektedir.

Siire iligkin veriler detayl1 bir sekilde analiz edildiginde,

e 13 dgrencinin basit anlama puaninin 3 puan iizerinde ve 14 dgrencinin de
3 puan ve altinda oldugu,

e 3 Ogrencinin derinlemesine anlama puanmin 3 puan iizerinde ve 24
Ogrencinin de 3 puan ve altinda oldugu,

e 12 o6grencinin okudugunu anlama yiizdesinin %50-%89 puan araliginda

ve 15 6grencinin de %49 ve altinda oldugu goriilmektedir.

Hikdye edici metin tiiriinde bir 6grenci (O1) basit anlamada tam puan (6
puan) almis, ii¢ Ogrenci de (013, 016, 019) 1 puan almistir. Derinlemesine
anlamada ii¢ dgrenci (08, 020, 026) en yiiksek 4 puan alirken, dort 6grenci (O3,
013, 016, 019) ise 0 puan almistir. Hikdye edici metin tiiriinde 4 6grenci (01, OS,
020, 026) %75 anlama diizeyinde iken, 3 6grenci de (013, 016, O19) %8 anlama
diizeyindedir. Bilgi verici metin tiiriinde 2 dgrenci (O7, O21) basit anlamada tam
puan (6 puan) almis, 4 Ogrenci de (04, 06, 013, O19) 1 puan almstir.
Derinlemesine anlamada 2 6grenci (07, O15) en yiiksek 4 puan alirken, 2 dgrenci
(013, O16) ise 0 puan almustir. Bilgi verici metin tiiriinde 1 &grenci (07) %83
anlama diizeyinde iken, 1 dgrenci de (O13) %8 anlama diizeyindedir. Siirde ise 1
ogrenci (020) basit anlamada tam puan (6 puan) almis, 3 6grenci de (04, 013, 016)
1 puan almistir. Derinlemesine anlamada 3 dgrenci (015, 020, O21) en yiiksek 4
puan alirken, 5 &grenci (04, 012, 016, 017, O19) ise 0 puan almistir. Siirde 1
ogrenci (020) %83 anlama diizeyinde iken, 2 6grenci de (014, O16) %8 anlama

diizeyindedir.

Okudugunu anlama yiizdesine iligkin metin tilirlerinin tigiinde de 9 6grenci
01, 03, 07, 08, 015, 021, 022, 023, 026) %50-%89 puan aralifinda
(gelistirilebilir anlama diizeyinde) puan elde ederken, 13 &grenci (04, 05, 06, 010,
011, 012, 013, 016, 017, 019, 020, 022, 024) %49 ve altinda (endise duyulan
anlama diizeyinde) puan elde etmistir. Geriye kalan 5 6grenciden ikisi (09, O18)
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sadece iki farkli metin tiiriinde (bilgi verici metin ve siir), birisi (014) sadece hikdye
edici metin tiriinde, birisi (02) sadece bilgi verici metin tiiriinde ve birisi de (025)
sadece siirde %50-89 puan araliginda (gelistirilebilir anlama diizeyinde) puan elde
etmigtir. Higbir 6grenci okudugunu anlama yiizdesinde %90 ve iizerinde (serbest
anlama diizeyinde) puan alamamistir. Bu durum, 6grencilerin her {i¢ metin tiiriinde
de okudugunu anlama performanslarinin yetersiz oldugunu/gelistirilmesi gerektigini

gostermektedir.
4.2. Eylem Planlarinin Uygulanmasi

Akict okuma becerilerinin gelistirilmesine yonelik 6gretim etkinlikleri Sali-
Carsamba-Cuma giinleri 6. ve 7. ders saatlerinde (13.00-14.30 saatleri arasinda)
uygulanmistir. Taslak olarak hazirlanmis 6gretim etkinlikleri 6grencilere yonelik 6n-
olgiim sonuglar1 géz Oniinde bulundurularak tekrar gézden gegirilmistir. Ogretim
etkinlikleri akici okuma Dbilesenleri (dogru okuma, okuma hizi, prozodi)
dogrultusunda hazirlannmgtir.  Ogretim  etkinliklerini kapsayan eylem planlari
Gegerlik Komitesi toplantilarindaki Oneriler/diizenlemeler sonrasinda uygulamaya
konmustur. Sekil 4.2, eylem planlarinin akici okuma bilesenleriyle iligkisini

gorsellestirmektedir.

L SN

Evlem plam 1
Evlem plam 4

X

Evlem plam 2

Evlem plam 3

Oludugunu
anlama

Sekil 4.2. Eylem Planlarimin Akici Okuma Bilesenleriyle Tliskisi

/
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Sekil 4.2°ye gore, Eylem Plan1 1 ve Eylem Plan1 3 akici okumanin tim
bilesenleriyle, Eylem Plan1 2 dogru okuma ve okuma hizi ile, Eylem Plan1 4 ise
okuma hizi ve prozodi ile iliskilidir. Tablo 4.3, eylem planlarinda kullanilan metin

tiirlerini gostermektedir.

Tablo 4.3. Eylem Planlarinda Kullanilan Metin Tiirleri

Plan Metin Ad1 Metin Tiirii
Eylem Plani 1 Esek Arisinin Bagina Gelenler Hikaye edici
Ugan Ilk insan Bilgi verici
Eylem Plan 2 Atatiirk’iin Cocuk Sevgisi Hikaye edici
Sihirli Pasta Hikaye edici
Uzayda Yasam Bilgi verici
Eylem Plan1 3 12 Ay Siir
Yasasin Demokrasi Hikaye edici
Eylem Plam 4 Komsu Komsu, Sonbahar Tekerleme
Bir Diinya Birakin Siir
Yildizla Isimnmis Hikaye edici

Tablo 4.3’e gore, uygulama siirecinde bes adet hikdye edici metin tiirtinden,
iki adet bilgi verici metin tiiriinden, iki adet siirden ve iki adet tekerlemeden
yararlanilmistir. Eylem planlariyla ilgili elde edilen veriler uygulanis sirasina gore
analiz  edilerek/yorumlanarak  sunulmustur.  Veriler  betimlenirken  video
kayitlarindan, sohbet-tarzi ve yari-yapilandirilmis  gorligmelerden, yansitici
aragtirmact giinliigiinden, sinif Ogretmeni giinliigiinden, yonlendirilmis &grenci

giinliiklerinden ve 6grenci ¢alisma yapraklarindan yararlanilmistir.
4.2.1. Eylem Plam 1

Amaci: Okuma siirecindeki akiciiga dikkat cekerek, Ogrencilerin akici

okumanin dnemini kavramalarini saglamak.

Siiresi: 12 ders saati (“Etkinlik 1: Ornek Yanls Okuma” igin 6 ders saati ve
“Etkinlik 2: Ornek Dogru Okuma” igin 6 ders saati)

Hazirhk: Arastirmact derste  kullanacagi arag-geregleri (bilgisayar,
projeksiyon cihazi, hoparlér) ve calisma kagitlarini hazirlar. Ogrenciler, daha dnce
okuduklar1 ve okumaktan keyif aldiklari bir metni smifa getirirler. Ogrencilere hangi
metinleri getirdikleri ve bu metinleri neden segtikleri sorulur. Sonrasinda asagidaki

diyalog gergeklesir:
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013: Ben “Canakkale Unutulmaz” siirini segtim. Ciinkii askerler
bizim i¢in orada canlarini feda ettiler, vatanimizi kurtardilar.

Arastirmaci: Cok giizel, baska neler etkili oldu bu siiri se¢gmende? Siir
okumay1 sever misin?

013: Evet, ¢ok severim.

Arastirmaci: Bagka siir segen var mi1?

09: Ben seg¢tim 6gretmenim, ¢iinkii okurken keyif aliyorum.

Arastirmaci: Siirden farkli metin tiirli segen var mi1? Mesela hikaye.

07: Ben arkadaslik ve dostlugun 6nemini anlatan bir hikaye sectim.
Ciinkii ben hikaye okurken ¢ok keyif aliyorum.

Arastirmaci: Neden keyif aliyorsun?

07: Okurken  sikilmiyorum. Olayr  hissediyorum, hayaller
kuruyorum.

Arastirmaci: Yaninda getirdigi metni sinifta sesli olarak okumak isteyen var
m1?

Ogrenciler: Siir okumak istiyoruz.

Arastirmaci: Peki, ben ¢ok giizel siir okurum diyen kim var? Gorelim
bakalim.

021: Ben “Cevremiz” siirini segmistim.
021 siiri okur.

Arastirmaci: Tesekkiir ediyoruz.

Ogrenciler: Biz de okumak istiyoruz.

Arastirmaci: Peki, o zaman. Giir sesle bir kisi daha okuyabilir.

09: “Masal Penceresi” siirini okuyacagim.

09 siiri okur.

Omek okumalardan sonra arastirmact O21’in okudugu “Cevremiz” siirini
(kasith olarak) diiz bir ses tonuyla, imla ve noktalamaya dikkat etmeksizin, baz ses,
hece ve sozciikleri yanlis telaffuz ederek, yiiksek sesle okur. Okuma sonrasinda

ogrencilerin Onbilgilerini harekete gecirmek amaciyla asagidaki sorular sorulur:

e Arkadaslarmizin okumalarini benim okumamla karsilagtirdigimizda ne
diisiiniiyorsunuz?

¢ Benim okuyusumu nasil degerlendiriyorsunuz?

Ogrencilerden alman yanitlar sdyledir:

0s: Siz okurken kekeliyordunuz. Bazi kelimeleri atliyordunuz.
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08: Siz okurken yavasliyorsunuz, bekliyorsunuz. Ama 021 beklemiyordu.
06: Ogretmenim sizin okuduklariniz anlagilmiyordu, kétii okuyordunuz.
02: Siz kelimelerin bazilarini yanlis okuyordunuz.

020: Siz noktalama isaretlerine dikkat etmiyordunuz. Vurgu ve tonlamaya
dikkat etmiyordunuz.

018: Ogretmenim siz okurken duygu vermiyorsunuz. Arkadasimiz siirin
duygusunu veriyordu.

Ol: Siz okurken siir okudugunuz anlasilmiyordu. Siir okur gibi okumadiniz.

013: Okuma yaris1 yapsak siz ¢ok geride kalirsimiz.

Ogrencilerden alinan yanitlardan sonra arastirmaci oncelikle kekemeligin
okumayla ilgili degil, dil ile ilgili bir problem oldugunu ve bu yiizden okumayla ilgili
bir dlgiit olarak kullanilmamasi gerektigini agiklar. Aragtirmact okuma sirasinda bazi
onemli hususlarin okumay1 ve okudugunu anlamayi etkiledigini belirtir. Ogrencilerin
hem Onbilgilerini harekete gecirmek hem de arastirmanin énemli kavramlarina dikkat
cekmek i¢in “anahtar s6zciik” calismasina gegilir. Bu amag i¢in asagidaki sozciikler
tahtaya yazilir ve Ogrencilere bu sozciiklerin kendilerinde cagristirdigi anlamlar

sorulur.

e Akict okuma
e QOkuma hiz1

e Prozodi

Bu sozciiklere iligkin 6grencilerin tepkileri su sekildedir.

Arastirmaci: Cocuklar “akic1 okuma” sizce ne demek? Bu kavramdan ne
anliyorsunuz? Akliniza neler geliyor?

07: Akic1 okuma deyince aklima vurgu ve tonlama geliyor.

08: Noktalama isaretlerine dikkat etmek gerektigini anliyorum.

Aragtirmact: Ben az 6nce okuma yaptigimda sizce akici okudum mu?

Ogrenciler: Hayur.

Arastirmacu: Neden peki?

020: Sizin okumanizdan ¢ok sikildik.

Arastirmaci: Cocuklar “okuma hiz1” sizce ne demek? Bu kavramdan ne
anliyorsunuz? Akliiza neler geliyor?

02: Hizl1 bir sekilde okumak, ¢ok hizli okumak.

Arastirmacu: Stirekli ¢ok hizli okumak iyi bir durum mu sizce? “Masal

77



Penceresi” siirinin ilk kitasin1 hizl bir sekilde sdyle okusam.

Arastirmaci siiri hizl bir bicimde okur.

Arastirmaci: Okudugumu takip edebildiniz mi? Anlayabildiniz mi?

Ogrenciler: Hayur.

Arastirmaci: Peki, ayni siirin ilk kitasini bu sefer yavas bir sekilde okusam.
Arastirmaci siiri yavag bir bicimde okur.

Arastirmaci: Peki, bu sekilde okudugumda siirden keyif aldiniz mi?

Ogrenciler: Hayur.

Arastirmaci: Sizce okuma hizi okuma esnasinda énemli mi?

Ogrenciler: Evet

Arastirmaci: Neden?

014: Ogretmenim hizli okudugumuzda tam anlayamiyoruz, okuyan
arkadasimizi takip edemiyoruz. Yavas okuyunca da dikkatimiz
dagiliyor, canmmmiz sikiliyor. Ne ¢ok hizli ne de ¢ok yavag
okumaliyiz.

Arastirmaci: Okunan metne ve okuma amacimiza gore okuma hizimizi
ayarlayabiliriz. Peki, “prozodi” kavramini hi¢ duydunuz mu?
Sizce ne demek?

Ogrenciler: Hay1r, bilmiyoruz 6gretmenim.

Arastirmaci: Prozodi vurguya, tonlamaya ve ses yiikselislerine dikkat ederek
okumaktir. Sizce okuma sirasinda prozodi 6nemli midir o
zaman?

010: Onemlidir bence de. Ciinkii okuyam dinlemek daha zevkli
oluyor.

Ol: Yoksa okunulanlari anlayamay1z.

Arastirmaci: Prozodik okunmadiginda da anlayabilirsiniz ¢ocuklar. Ornek
okuma yapabilirim.

Arastirmaci ders kitabindan bir metni anlasthr bir bicimde,
fakat standart bir ses tonuyla okur.

Arastirmaci: Okuduklarim anlagildi m1?

06: Anladik ama dinlerken sikildim.

026: Vurgu ve tonlamaya dikkat edilerek okundugunda hikayeyi
hissediyoruz.

Arastirmacu: Prozodik okuma yaparsak metni daha iyi anlar, metinde iletilen

duygu ve disiinceleri daha iyi kavrariz.

Ogrencilere bu anahtar sozciiklerle iliskili iki etkinlik (Etkinlik 1 ve Etkinlik

2) vyapilacagi belirtilir. Etkinliklerde video kayitlarinin oldugu hatirlatilir ve

Ogrencilerden bu kayitlar1 dikkatle izlemeleri/dinlemeleri istenir. Ancak, 6grencilerin
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bu anahtar sozciiklerle ilgili yukaridaki diyalogda verdikleri cevaplar analiz
edildiginde, bu sozciiklerin bazilarina iligkin dogru yanitlar/bilgiler verdikleri
diisiiniilebilir. Bunun nedeni ise, arastirmacinin 6n-l¢iim 6ncesinde Ogretmen C. ile
goriistiigiinde, akict okumanin Ogretmen C. tarafindan hizli okuma olarak
algilandigini fark etmesi {izerine akici okuma hakkinda kendisine bilgi vermesi ve
bunun neticesinde de Ogretmen C.’nin bu bilgileri dgrencileriyle paylasarak on-

Olclim 6ncesinde 6grencileri hazirladigi varsayilabilir.
4.2.1.1. Etkinlik 1: Ornek Yanhs Okuma

Arastirmaci, dnceden hazirlanmis oldugu “Esek Arisimin Basina Gelenler”
adli metne iligkin akici ve akici olmayan okuma video kayitlarini siifa getirir. Ik
olarak 6grencilere akict olmayan (bazi ses, hece ve sézciikleri yanlis okunmus, okuma
gereksiz bir bigimde ¢ok yavas veya ¢ok hizli bir tempoda gergeklestirilmis,
noktalama isaretlerine dikkat etmeksizin bazen anlasilir bazen de anlasimayan diiz

bir ses tonuyla okunmugs) okuma videosu izletilir.

Daha sonra metni anlamayla ilgili asagidaki sorular sorulur:

e Esek arisinin annesinin nasihati neymis?
e Matematik bilmek esek arisi i¢cin neden onemliymis?

e Esek arisinin pismanligt ne olmus?

Bu sorulara iligkin 6grencilerin yanitlari sdyledir:

010: Ogretmenim metni ben anlayamadim.

014: Matematik sikictymis ama bilmek dnemliymis.

O015:  Ogretmenim higbir sey anlayamadik.

Ol: Ben biraz takip ettikten sonra takip etmeyi unutmusum.

Sinifta giilme sesleri olur.

Sonrasinda, 6grencilere ayn1 metnin akici olarak okunmus videosu izletilir ve
metni anlamaya yonelik ayni sorular tekrar sorulur. Sorulara iliskin 6grencilerin

yanitlar1 soyledir:

013: Annesi “gez, eglen ama bilmen gerekenleri 6gren” diyormus.
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018: Esek arisinin yasadigi kovanlar altigen olarak yapmasi i¢in matematik

bilmeliymis.

021: Ailesi i¢cin kovan yapmasi1 gerekmis ama yapamamus.

0l1: Kovan yapilmasinda gerekli olan matematigi 6grenmedigine pisman
olmus.

027: Ogretmenim bu sefer metni anladim.

Fotograf 4.1, etkinligin uygulanma siirecini yansitmaktadir.

Fotograf 4.1

Ogrencilerin yanitlarindan, akici sekilde okunan video izlendikten sonra
metnin daha iyi kavrandigi anlagilmaktadir. Ogrencilere iki video arasindaki

gozlemlerinin neler oldugu sorusu yoneltildiginde ise asagidaki cevaplar alinmistir:
013: Ik videoda okuyan kisi kelimeleri yutuyordu, yavas ve mirildanir
gibi okuyordu.

08: Ilk okuyan kisinin okuduklar1 anlasilmiyor. ikinci okuyanin
okuduklar1 ¢ok anlasilir, vurgu ve tonlamaya da dikkat etmis.

04 Ikinci videodan sonra sorulari daha kolay cevapladik égretmenim.

Arastirmaci:  Cocuklar okuma esnasinda bazi ses, hece ve sozciiklerin yanlig
okunmast metni anlamamizi nasil etkilemektedir? Neler

diisiiniiyorsunuz?

01: Ik videoda ¢ok karmasik okunuyordu, o yiizden anlayamadik.

04: Kelimeler yanlig okununca metni yanlis anlariz.

Arastirmaci:  Okumanin ¢ok yavas gerceklesmesi metni anlamimiz1 etkiler mi
sizce?

022: Etkiler 6gretmenim.

Arastirmaci:  Neden?
02: Okunulanlar1 o sirada unuturuz, tekrar okumamiz gerekir.

Arastirmaci:  Prozodik okursak, yani hem anlasilir ses tonunda hem de iletilmek
istenen duygular vurgulanirsa, okunulanlar1 anlamamiz ne yonde
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gerceklesir?

024: Okunulani daha iyi anlariz. Sorular1 daha kolay cevaplariz.

010: Ogretmenim hikayeyi daha iyi hissederiz, kafamizda canlandiririz.

020: Siir okurken oradaki ruhu anlariz. Béylece okudugumuzu daha iyi
anlariz.

Arastirmaci:  Peki, siz nasil bir okur olmak istersiniz? Videolardaki okuyan
kisileri de diigtiniirsek.

021: Ikinci okumadaki gibi bir okuyucu olmak isterim.

Arastirmaci:  Neden?

021: Ciinkii onun okuduklar1 daha anlasilir, vurgu ve tonlamaya daha
cok dikkat etmis.

Arastirmaci:  Yani?

021: Prozodik okumus. Ben de okuduklarimin daha anlasilir ve daha
cok dikkat c¢ekici olmasini isterim.

09: Okurken hi¢ zorlanmayan, hi¢ heyecanlanmayan bir okur olmak
isterim.

Arastirmaci:  Giizel. Cocuklar birinci okuyucunun okuma esnasinda bedensel
hareketleri de dikkatinizi ¢ekti mi? Ne gibi davraniglar
gozlemlediniz?

019: Parmagiyla takip ediyordu, ¢ok egiliyordu, sandalyeyi sallayip
duruyordu.

014: Saclariyla oynuyordu. Onu izlerken igim sisti.

Arastirmaci:  Sizce neden bu sekilde davranmiglart  vardi? Neyden
kaynaklaniyordu?

03: Okumay1 tam dgrenememis olabilir.

015: Kitap  okumaktan sikilmig  olabilir. Kitap okumaktan
hoslanmiyordur.

06: Cok sik kitap okumadig i¢in zorlaniyordur.

Arastirmaci:  Cok sik okuma yapmadiysa sozciik dagarcigi gelismemistir.

020: Kendi okuyusunu begenmedigi i¢in zorlaniyordur.

Arastirmaci:  Okuma esnasinda yasadigr giigliikkler onun duygusal ve bedensel

diinyasina da yansimaktadir. Ciinkii baz1 sozciikleri yanlis, yavas
ve sikici ses tonunda (anlasilir olmayacak sekilde) okuyor
oldugunun farkinda olmasi onun bu davraniglarina neden olabilir.

Gergeklestirilen bu diyaloglar ile akici okuma ve onun bilesenleri hakkinda
ogrencilerde farkindalik olustugu gozlenmistir. Iyi bir okur olmak igin akici
okumanin énemine vurgu yapilmistir. Ogrencilerin okumalarmin daha akici hale

gelmesi i¢in bagka etkinliklerin uygulanacag: belirtilmistir.
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4.2.1.2. Etkinlik 2: Ornek Dogru Okuma

Bu etkinlikte kullanilan “Ugan flk Insan” metnine iliskin gorseller (bkz.

Gorsel 4.1, 4.2 ve 4.3) 6grencilere gosterilerek derse giris yapilir.

Gérsel 4.1 Gorsel 4.2 Gorsel 4.3

Gorsel 4.1°deki kisi ne yapiyor olabilir?

013: Ders galistyor olabilir 6gretmenim.
012: Arastirma yapiyor olabilir.
06: Sanki kdgida bir sey ¢iziyor, ¢izim yapiyor.

Gorsel 4.2°deki kisi ne yapiyor olabilir?

016: Ugmaya calisiyor bence.
0s: Kanat takmis ya da takmak i¢in ugrastyor.

07: Ogretmenim o kanatlar1 takip ugmak igin deneme yapiyor olabilir.

Gorsel 4.3’teki kisi ne yapiyor olabilir?

Ol: Ugmak icin yiiksek bir yere ¢ikmis.
013: Ogretmenim uguyor.
027: Yiiksek bir yerden atlamis uguyor ve insanlar seyrediyor.

Bu gorsellerden hareketle, “Ucan Ilk Insan” metninin konusu ne ile ilgili

olabilir?

0l11: Bir insanin ugmasidir.

08: Kanatlanip ugan insan1 anlatiyor.
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0l14: Kanat yapip onlarla yiiksekten atlayarak ucus olabilir.

Sizce ucan bu kisi kimdir? Biliyor musunuz?

04: Siz misiniz?
020: Hezarfen Ahmet Celebidir 6gretmenim.

Bu diyaloglar ile Etkinlik 2’de kullanilacak metnin konusuna 6grenciler
hazirlanmistir. Ogrencilere Hezarfen Ahmet Celebi hakkinda kisa bilgi verildikten
sonra da Etkinlik 2°nin uygulanmasina gegilmistir.

“Ugan Ilk Insan” metninin ilk {i¢ paragrafi arastirmaci tarafindan akici
olmayan bir bigimde (bazi ses, hece ve sozciikleri yanhs okunmus, okuma gereksiz
bir bicimde ¢ok yavas veya ¢ok hizli bir tempoda gerc¢eklestirilmis, noktalama
isaretlerine dikkat etmeksizin bazen anlasilir bazen de anlasiimayan diiz bir ses
tonuyla okunmus), son iki paragrafi ise akici olarak okunup videoya kaydedilmis ve
siifa getirilmistir.

“Ucan Ilk Insan” metninin ilk {i¢ paragrafi orijinal metindeki gibi (metnin
dogru hali) basili olarak dgrencilere dagitilir. ilk ii¢ paragrafa ait video izletilir ve
Ogrencilerden o esnada yanlis okunan, atlanan ya da eklenen ses, hece ve sozciikleri
bulmalari/yakalamalari istenir. Videoda yanlis okuma oldugunda ilgili sozciik/ifade
lizerine “X” isareti koyarak diizeltme yapilmasi, atlanan sozciik varsa yuvarlak i¢ine
alinarak diizeltme yapilmasi ve eklenen sozciik varsa eklendigi araliktan yukariya
dogru ok cizilerek diizeltme yapilmasi istenir (bkz. Calisma Yaprag: 4.1).

Daha sonra, “Ucan Ilk Insan” metninin son iki paragrafi orijinal metinden
farkli (hatal) bir bicimde (bazi ses, hece ve sozciikleri yanlis yazilmis, bazilart
atlanmig ya da eklenmis olarak) dgrencilere basili olarak dagitilir. Son iki paragrafa
ait video izletilir ve 6grencilerden o esnada metin lizerindeki yanlis yazilan kisimlari
daha once belirtilen kurallar ¢ercevesinde diizeltmeleri istenir (bkz. Calisma Yapragi
4.2).

Bu uygulama iki kez yapilir ve biitiin sinifla birlikte yanlis yazilan yerler tek
tek diizeltilir. Ayrica, etkinlik sonunda, metnin orijinal hali Once arastirmaci
tarafindan Ornek teskil edecek sekilde, sonra da Ggrenciler tarafindan sesli olarak

okunmustur.
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Fotograf 4.2, etkinligin uygulanma siirecini gorsellestirmektedir.

Fotograf 4.2

Etkinligin genel olarak degerlendirilmesine iligkin 6grencilerin goriisleri su

sekildedir:

Arastirmact:

018:
0l14:

Arastirmaci:

014:

0l15:

Arastirmaci:

018:

Arastirmaci:

Ogrenciler:
08:

010:

Arastirmaci:

Ogrenciler:

O1:

Yapmis oldugumuz bu ¢aligmalar hakkinda ne diisiiniiyorsunuz
¢ocuklar?

Ogretmenim zordu, bizi zorladi.
Bence ¢ok giizeldi.
Hangi yonden giizeldi?

Okumadaki yanliglar diizeltmek adina faydaliydi. Hem okurken
hem de dinlerken dikkat etmemiz gerektigini gosterdi.

Akic1 okumayi [son iki paragrafi] takip etmek diger okunana [ilk
lic paragrafa] gore daha kolaydi. Bu yiizden ben de okurken dikkat
etmem gerektigini anladim.

Baska neler diisiinliyorsunuz?

Ogretmenim siz yokken sabahki dersimizde &gretmenimiz
[Ogretmen C.] bana okuma yaptirmisti, ben okurken daha dikkatli
okudum.

Sizlere olumlu yansimasi beni mutlu ediyor g¢ocuklar. Akici
okuyamayan kisinin yaptig1 hatalarin benzerlerini siz de yapiyor
musunuz?

Evet.

Genellikle yapiyoruz, ama bazen heyecanlandigimizda da yanlis
okuyoruz.

Ara sira yapiyoruz.

Akict okuyamayinca neler oldugunun farkina vardiniz sanirim.
Evet.

Yanliglarimin farkina vardim. Daha ¢ok dikkat etmeliyim. Bu
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sayede yanliglarim azalir 6gretmenim.

Arastirmaci:  Bu ¢alismalarda giizel olmayan ya da begenmediginiz yonler

nelerdi?

02: Okumakta zorlanan kisinin yanlis okudugu kelimeleri takip etmek
zordu.

025: O ses tonu zaten sikiciydi, o kisiyi takip etmek giizel degildi.

Arastirmaci:  Bu sayede akici okumanin 6nemini kavramig olduk sanirim. Akici
okudugumuzda bizi dinleyenlerin keyif alacagini goérmiis olduk.
Ayrica okudugumuzu daha iyi anladigimizi da fark ettik. Bu
ylizden daha ¢ok okuma calismasi yaparak ve daha dikkatli
okuyarak okumamizi gelistirebiliriz, daha iyi bir okur olabiliriz.

Bu diyaloglardan 6grencilerin kendi okumalarinda nelere dikkat etmeleri
gerektigini kavradiklar1 goriilmektedir. Iyi bir okur olmak igin akici okumak
gerektigini fark etmislerdir. Akict okumanin 6nemine iliskin yonlendirilmis 6grenci

giinliiklerinde de su sekilde yansimalar yapilmistir:

Okumamizin iyi anlasilmasi i¢in daha ¢ok dikkat etmemiz gerekiyor. Kelimeleri
dogru okumamiz, ¢ok hizli veya ¢ok yavas okumamamiz ve prozodik okumamiz

gerekiyor. (08, 28.03.2017)

Videolardaki okumalardan ve ogretmenimizle yaptigimiz konugmalardan sonra
okuma yaparken dikkat etmemiz gereken noktalari anladik. Cok hizli okumay1
severim ama o zaman arkadaglarim beni anlayamazlar. Hem okumam prozodik

olmaz. (020, 01.04.2017)

Yanlis okunan kelimeleri bulmaya ¢alistigimiz etkinlikte zorlandim, ¢linkii baskasini
dinleyerek yanliglart bulmak zor oluyor. Bu yiizden ben de kitap okurken acele
etmemeliyim, daha tonlayici okumaliyim. Arkadaslarim beni dinlerken sikilmasinlar.

(021, 31.03.2017)

“Ugan Ilk Insan” metnine iliskin okudugunu anlamaya y&nelik sorular
ogrenciler tarafindan cevaplanmas: icin 6devlendirilmistir (bkz. Ek A: Ucan ilk Insan
Metnine iliskin Okudugunu Anlamaya Yonelik Sorular). Ayrica, eylem planinda
kullanilan “Ucan [k Insan” metninin konusundan yola ¢ikilarak 6grencilerden
hayatlarin1 kolaylastirici nasil bir icat yapmak istediklerine dair “Kii¢ciik Mucit”

calismasi 6devlendirilmistir (bkz. Ek B: Kiigiik Mucit Caligsmasi).
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4.2.2. Eylem Plam 2

Planin Amaci: Ogrencilerin  dogru okumalarini ve okuma hizlarmni

gelistirmek.

Plamin Siiresi: 18 ders saati (“Etkinlik 3: Es Kelimeleri Belirleme” i¢in 6 ders
saati, “Etkinlik 4: AceReader Programint Kullanma” igin 6 ders saati ve “Etkinlik 5:

Anlam Uniteleri Olusturma” igin 6 ders saati)

Hazirhk. Arastirmacit derste kullanacagi ara¢ geregleri (bilgisayar,
projeksiyon cihazi ve hoparlor), Atatiirk’iin ¢ocuklarla olan gorsellerini, etkinliklere
ilisgkin Ogretim planini, AceReader Programini ve calisma kagitlarin1 hazirlar.
Ogrenciler Atatiirk’iin ¢ocuklarla birlikte oldugu gérsellerden en az bir tanesini
bularak sinifa getirirler. Ogrencilerin beraberinde getirdikleri gorselleri kendi
aralarinda paylasmalar1 istenir. Ogrencilerin bu gorsellere yonelik diisiinceleri

asagidaki diyalogda verilmektedir:

Arastirmacu: Gorseller size ne anlatmaktadir?

010: Atatiirk’ii anlatmaktadur.

021: Atatiirk ¢cocuklarla beraber zaman gegiriyor.

07: Atatlirk cocuklarla oyun oynamaktadir 6gretmenim.

Arastirmacu: Atatiirk ¢ocuklarla sizce neden zaman gegirmektedir?

08: Cocuklar1 ¢ok sevdigi i¢in onlarla zaman gecirmistir.

03: Cocuklarla zaman gecirmek Atatiirk’ii dinlendirdigi icin olabilir.

Arastirmaci: Atatiirk’lin ¢ocuklara olan sevgisini bagka nereden biliyoruz?

015: Okullar yaptirmistir egitim almamiz igin.

020: Atatiirk bizlere 23 Nisam1 [Ulusal Egemenlik ve Cocuk
Bayramini] armagan etmistir.

Arastirmaci: Atatiirk’in bize miras biraktigi iilkemizi daha iyi seviyelere
getirmek i¢in bizlere diisen gorevler nelerdir?

Ol: Daha ¢ok caligmaktir.

010: Birbirimizle yardimlagmaliyiz 6gretmenim.

07: Derslerimize iyi ¢alisarak, giizel meslekler edinerek.

Arastirmaci: Haklisimiz ¢ocuklar. Atatiirk ¢ocuklarin egitim almasini ¢ok

onemsemekteydi, o ylizden alacaginiz egitim ile iilkemizi daha
iyi yerlere getirecek olanlar sizlersiniz.
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Gorsellerle ilgili 6grencilerin  diigiinceleri incelendiginde, 6grencilerin
Atatiirk’iin ¢cocuklara verdigi énemin farkinda olduklar1 ve bdylelikle onbilgilerinin
harekete gectigi soylenebilir. Ayrica, Ogrencilerin basarili bir birey olarak
yetismelerinde alacaklart egitimin Onemine vurgu yapilmistir. Sonrasinda,
aragtirmaci agagidaki anahtar sozciikleri tahtaya yazarak bu sozciiklerin kendilerinde

ne cagristirdigini 6grencilere sorar.

e Egitim
e Cocuk

e Sevgi

Anahtar sozciiklere iliskin 6grencilerin onbilgileri su sekildedir:

Arastirmaci:  Egitim nigin énemlidir?

015: Okuyamazsak gelisemeyiz, meslek sahibi olamayi1z.
010: Toplum olarak cahil kaliriz §gretmenim.
020: Iyi bir iilke olmak igin egitim &nemli Ogretmenim, egitim

sayesinde 6gretmenler var, doktorlar var, polisler var.

Arastirmaci:  Bir iilkenin gelecegi i¢in ¢ocuklarin dnemli oldugunu sdylemistik
az once. Sizce neden dnemlidir?

010: Onceden siz de ¢ocuktunuz, simdi biiyiidiiniiz.

02: Cocuklar olmazsa siz Ogretmenlik yapamazsimiz. Kime ders
anlatacaksiniz?

04: Ileride bizler de biiyiidiigiimiizde sizlerin mesleklerini yapacagiz.

Arastirmaci:  Sevgi duygusunu hissetmeseydik sizce nasil olurdu hayatimiz?

06: Insanlar birbirine hep kiiserdi, kimse kimseyle konusmazdi.
022: Okulumu, 6gretmenimi ve arkadaslarimi sevdigim i¢in geliyorum.
0l1: Robot gibi olurduk 6gretmenim, hayatin tadi olmazdi.

Bu diyaloglar incelendiginde, 6grencilerin anahtar sdzciiklerin anlamlarina
hakim olduklar1 goriilmekte ve bu kavramlarin 6neminin farkinda olduklar
anlagilmaktadir. Ogrencilere bu anahtar sdzciiklerle iliskili etkinlikler (Etkinlik 3,

Etkinlik 4 ve Etkinlik 5) yapilacag belirtilir ve uygulamaya gegilir.
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4.2.2.1. Etkinlik 3: Es Sozciikleri Belirleme

“Atatiirk’iin Cocuk Sevgisi” metninde bulunan sozciikler kendi igerisinde
ses/harf sayisina gore arastirmaci tarafindan gruplanir (iki sesliden/harfliden baslayip
17 sesliye/harfliye kadar). Bu sozclikler bilgisayar ortaminda, ekranda yan yana
olacak sekilde yazilir/yansitilir. Bu sozciiklerin bazilariin yazimi ayni (“kitap-kitap”
gibi) bazilarinin seslerinde ise farklilik (“kitap-bitap” gibi) olusturulur. Bu sozciikler
ses/harf sayis1 sirasina gore li¢ saniye siireyle ekranda tutulur. Ogrencilerin yazimi
ayni olan sozciikleri belirlemeleri i¢in “Es Sozciikleri Belirleme Formu” (bkz. Ek C:

Es Sozciikleri Belirleme Formu) hazirlanir ve 6grencilere dagitilir.

“Atatiirkiin Cocuk Sevgisi” metninde bulunan 159 soézciik ses/harf sayist
sirasina gore ii¢ saniye siireyle projeksiyon cihazi yardimiyla ekrana yansitilir
(etkinlikte kullanilan sozciikler igin bkz. Ek D: Atatiirk’iin Cocuk Sevgisi Metni ile
fgili 159 Sézciik). Ogrencilerden ekrana gelen sdzciiklerden yazimi ayni oldugunda
“Es Sozciikleri Belirleme Formu” tlzerinde “+”, farkli oldugunda ise “-” isareti

koymalart istenir (bkz. Calisma Yapragi 4.3).

B L ETRE 1Y fRILEME FORMUTI
i. IKelime
Kelime
elime
Kelime
Kelim
(& Kelime
Kelime
Kelime
Kelime
O Kelime
Kelime

Kelime

1

3. Kelime
1 Kelime s u

S Kelime

. Kelime

7 Kelime

3 Kelime |
O, Kelime

) Kelime 4

21. Kelime v \
Kelime
Keclime
Kelime | ‘
Kelime

Kelime { |
= Kelime
28. Kelime
29. Kelime ‘
30. Kelime

31. Kelime

Kelime

Calisma Yapragi 4.3
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Ornegin:

Ekranda kelimelerin yazimi ayni oldugunda,

Ekran Goriintiisii Es Sozciikleri Belirleme Formu
10. Kelime 10. Kelime +
kitap - kitap

Ekranda kelimelerin yazimi farkl oldugunda,

Fkran Goruntisi

Es Sozciikleri Belirleme Formu

20. Kelime
kitap - bitap

20. Kelime -

Bu etkinlik iki kez uygulandiktan sonra etkinlige iliskin Ggrencilerin

Arastirmaci:
02:

03:

016:
Arastirmaci:
06:

0l11:

0l14:

Arastirmaci:

Ogrenciler:
Arastirmaci:
Ogrenciler:

Arastirmacu:

010:
Arastirmaci:
015:

diistinceleri su sekildedir:

Etkinlik sizce nasildi ¢ocuklar?

Eglenceli 6gretmenim.

Dikkatli olmamiz lazim, hemen gegiyor kelimeler.

Hizli olmamiz gerekiyor, yoksa kagirtyorum.

Sozciiklerin uzunlugu etkiliyor mu peki?

Yedi harfliden sonrasi zor olmaya bagladi.

Evet, 6gretmenim harf sayis1 arttik¢a karistirmaya bagladim.

Bir de tersten [uzun sozciikten] baslasak daha iyi sanki. Sonlara
dogru dikkatim dagiliyor sozciikler uzun oldugu igin.

Sozciikler ekrana geldiginde iki sozciige de ayr1 ayr1 bakarak mi
kontrol ediyorsunuz?

Evet.
Size bir ipucu vereyim mi?
Verin 6gretmenim.

Dinleyin o zaman. Sozciikler ekrana geldiginde iki sdzctigiin tam
ortasia bakarak tek bakisla sozciiklerin farkli olup olmadigim
kontrol edebilirsiniz.

Evet, ¢ok mantikli, hemen deneyelim dgretmenim.
Uzun sozciiklerde de yapabilir misiniz?

Ben de tam onu diisliniiyordum, zorlanabiliriz.
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Arastirmaci: Peki, siireyi daha da kisaltarak devam edelim mi?

Ogrenciler: Olur.
Arastirmaci: Iki saniyeye diisiirecegiz.
025: Iki saniye mi? Cok hizl1 dgretmenim.
Arastirmaci: Bence yapabilirsiniz.
02: Sizin dediginiz gibi ortaya bakarak isaretleyecegim 6gretmenim.
Arastirmaci: Iki saniyelik hizla iki kez uygulanacak gocuklar. Hazir misiniz?
Ogrenciler: Evet.
Arastirmaci: Hadi baglayalim.
Etkinlik uygulanur.

Bu diyaloglar incelendiginde &grencilerin bu etkinlikten eglendigi, zevk
aldigi, etkinlige severek katildigir gdzlenmistir. Ayrica, birinci eylem planindaki iki
etkinlige (Etkinlik 1 ve Etkinlik 2’ye) kiyasla bu etkinlikte Ogrencilerin dikkat
diizeylerinin daha da arttig1 goriilmiistiir. Sonrasinda, sozciiklerin ekranda goriilme
siiresi iki saniyeye diisiiriilerek aym uygulama tekrarlanmstir. iki saniyelik

uygulamaya iliskin 6grenci doniitleri su sekildedir:

Arastirmaci:

020:

0s:
Arastirmaci:
08:

012:

016:
Arastirmacu:
010:

06:
Arastirmaci:
Ogrenciler:
Arastirmaci:
0s:

06:

012:

Arastirmaci:

Iki saniye ile zorlandigimz kelimeleri tespit edebildiniz mi
¢ocuklar?

Ben bir tane daha diizelttim.

Ben yine kagirdim ayn1 kelimeleri.

Benim soyledigimi uyguladimiz mi? ise yaramadi mi1?
Ben uyguladim 6gretmenim. Sanirim biitiin hepsini tamamladim.
Ortadan bakarak okumak daha giizeldi.

Ben de azalttim kagirdiklarimi bu sayede.

Size katkis1 oluyor mu bu ¢aligmanin?

Cok dikkat etmeye bagladim kelimelere 6gretmenim.
Ben de hizli olmaya basladim.

Siireyi bir saniyeye diigiirsek, takip edebilir misiniz?
Bir saniye mi?

Evet.

Cok hizli degil mi 6gretmenim.

Zor olacak 6gretmenim.

Ben ¢ok heyecanlandim, hadi baslayalim 6gretmenim.

Hazirsanmiz baslayalim.
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Yukaridaki diyaloglarda etkinligin hiz1 artsa da 6grencilerin dikkatlerinin ve
okuma hizlarmin arttigi goriilmektedir. Siire bir saniyeye diisiiriilerek uygulama
tamamlandiktan sonra arastirmaci, Ogrencilerin tespit edemedigi sozciikleri
diizeltmelerini saglamistir. Bir saniyelik uygulama diger iki veya ii¢ saniyelik
uygulamalar kadar verimli olmamistir. Ayrica, sOzciiklerin taninmasinda bazi
zorluklar yasandig1 gozlenmistir. Ancak, farkli yas gruplarinda veya simf
diizeylerinde farkli sonuglar gozlenebilir. Bunun yani sira, etkinligin uygulanisi
sirasinda sozciiklerin hece sayisi arttikca Ogrencilerin sozciikleri takip etmede
zorlandigr (gozlerinin yoruldugu, vb.) gozlenmistir. Bu duruma ve etkinligin

geneline iliskin 6grenciler giinliiklerine su sekilde yansimalar yapmislardir:

Etkinlik sirasinda kelimelerin ayni olup olmamasini yakalamaya calistik. Uzun
kelimelere gegince zorlasmaya basladi. Mehmet Ogretmen etkinligi uyguladiktan
sonra kendimi goz testinden ¢ikmus gibi hissettim. (017, 08.04.2017)

Etkinlik ile ayn1 anda iki kelimeyi kontrol etmeye ¢alismak heyecanliydi. Biz grup
olarak (07, 015, 014 ve 02) okunulanlar1 kagirmamak igin birbirimizle yaristik. O
an ¢ok giizeldi. (07, 10.07.2017)

Etkinlik sonunda “Atatiirk’iin Cocuk Sevgisi” metni 68rencilere dagitilarak
sessizce okumalar1 istenmistir. Daha sonra, aragtirmact da bu metni simifta yiiksek
sesle okumus ve birkag 6grenciye de yiiksek sesle okutmustur. Ayrica, “Atatiirk iin
Cocuk Sevgisi” metnine yonelik 5N 1K Etkinligi doldurulmak iizere 6grenciler
odevlendirilmistir (bkz. Ek E: Atatiirk’iin Cocuk Sevgisi Metnine Iliskin 5N 1K

Etkinligi). Fotograf 4.3, etkinligin uygulanma siirecini yansitmaktadir.

Fotograf 4.3
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4.2.2.2. Etkinlik 4: AceReader Programini Kullanma

Arastirmaci bilgisayarina AceReader Programinin deneme siiriimiini kurar.

Programin deneme stiriimiiniin iki 6zelligi bulunmaktadir. Bunlar:

e Metindeki sozciiklerin (metindeki sirasi/dizilisi dogrultusunda) belirlenen
saylya (bir sozciik, iki sozciik, vb.) ve okurken odaklanma sayisina gore
ekrana yansitilmasina olanak veren 6zellik,

e Metindeki sozciiklerin ekranda goriilme siirelerini ayarlamaya yarayan
zaman ayar1 Ozelligi ile metindeki odaklanilacak sozciiklerin alaninin

ayarlanmasini saglayan o6zellik.

Diger bir ifadeyle, metindeki sozciikler tek tek, ikiserli, tigerli, vb. seklinde ve
kullanicinin tercih ettigi arka plan ve yazi1 renginde yansitilmaktadir. Zaman ise
ekrana bir dakikada yansitilan sozciik sayist (WPM) ile ilgili bir durumdur (100
WPM, 200 WPM, vb.). Sozciikler metindeki yerine gore sirasiyla ekranda
yansitilmaktadir. Ancak, istenirse sozciik sozciik yerine, metin climle ciimle olarak
da yansitilabilmektedir. Ayrica, okuma esnasinda okurun odaklanma alanm
programda belirlenebilmektedir. Bu sayede 6grencilerin okuma sirasinda goziin her
sigrayis sonrasindaki odaklanmada bir ya da birden fazla s6zciigii okuma becerisi de

gelistirilebilmektedir.

Aragtirmaci 342 sozciikten olusan “Sihirli Pasta” adli metni programa tanitir,
kendisi tarafindan belirlenen ayarlar dogrultusunda metni ekrana yansitir ve
ogrencilerden ekrana yansityan metni okumalarm ister. Ogrencilere program ve
etkinligin uygulanisi hakkinda gerekli bilgilendirmeler yapildiktan sonra etkinligin
uygulanmasina gegilir. Etkinligin uygulanmasi siirecine iliskin 6grencilerin ilk
tepkileri su sekildedir:

Arastirmaci:  Cocuklar AceReader programimi kullanarak sizin okuyacaginiz

metnin ismi “Sihirli Pasta”. Simdi gerekli ayarlamay1 yapacagim.
Kendinizi hazir hissediyor musunuz?

Ogrenciler:  Evet.
09: Ben ¢ok heyecanliyim 6gretmenim.

Arasurmaci:  Agikgasi ben de heyecanliyim ¢ocuklar, programi ilk kez sizinle
birlikte kullanacagim. Ama sizin basarihi  bir sekilde
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okuyacagmizdan eminim. Bir yarisma yapmiyoruz zaten. Sizin
akic1 okuma becerilerinizi gelistirmeye yonelik bir etkinlik olacak.

017: Ogretmenim ¢ok merak ediyorum, hemen baslamak istiyorum.

Arastrmaci:  Gordigiiniiz lizere arka plan beyaz, yazilar siyah fakat {lizeri sar1
fosforlu kalemle boyanmis gibi gelecek. Metin birer s6zciik olarak
ve en diigiik hizda [100 WPM] yansiyacak. Sizlerden her zamanki
gibi okudugunuz sekilde metni okumanizi istiyorum. Simdi
basliyoruz.

Etkinlik uygulanur.

Gorsel 4.4, etkinligin 100 WPM hizda ve bir sozciik ayarlariyla uygulanma
ekranmi, Gorsel 4.5 ise etkinligin 100 WPM hizda ve iki sozciik ayarlariyla

uygulanma ekranini yansitmaktadir.

yemegine

Yemege oturduk

w g 0 D oo K 0Q 00 D> o0 oo

Gorsel 4.4 Gorsel 4.5

Bu uygulama siireciyle ilgili asagidaki diyaloglar ger¢eklesmistir.

Arastirmaci: Biitiin sozciikleri okuyabildiniz mi gocuklar?

08: Hemen hemen hepsini 6gretmenim.

Arastirmaci: Okurken koro halinde okumaya 6zen gosterelim ve ¢ok yliksek
ses tonunda okumayalim. Sozciik sayisimi arttiralim
cocuklar?

06: Kag sozciik olacak?

04: Hizimiz da 2000 [en yiiksek hiz] olsun.

Ogretmen C..  Yapamayacagin islerle ugrasma cocugum, en diisiik hizda zor
okudun.

020: Neyine giiveniyorsun sen?

Arastirmact: Cocuklar en yiiksek hizda sozciikleri yakalamak c¢ok zor olur.
Hizimz ayn1 ve okumaniz gereken sozciik sayisi iki olacak.

Ogrenciler: Tamam 6gretmenim.

Arastirmaci: Evet, bashiyoruz.
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020:
04:

Ogretmen C.:

Etkinlik uygulanir.
Iki sozciikle cok zor oluyor dgretmenim.
Hiz daha fazla olsun.

Bu hizda hepiniz yetisemiyorsunuz, degil mi O5?

Arastirmacu: Biraz daha alistirma yapalim, sonrasinda hiz1 da arttiracagiz.
07: Hemen baslayabiliriz, simdi daha hizli okuyacagim.
Arastirmaci: Sozciik sayisini ice ¢ikaralim mi1? Hizimiz ayni kalacak.
02: Ug sozciikle mi? Cok heyecanli.

Ogretmen C.:

Arastirmaci:

Ug sozciikle de galisalim, ben de calisiyorum sizinle ¢ocuklar.

Ayrica, arka plan siyah, yazilar sar1 renkte olacak. Hazirsaniz,
simdi basliyoruz.

Etkinlik uygulanir.

Gorsel 4.6, etkinligin 100 WPM hizda, arka plan siyah ve ii¢ sozciik

ayarlariyla uygulanma ekranini yansitmaktadir.

— Size s6zlna ettigim

Gorsel 4.6

Uc sozciiklii okuma islemi tamamlanip, sonrasinda hiz bir iist seviyeye
yiikseltilerek iki sozciikle etkinlie devam edilmistir. Ayrica, farkli ayarlarla da
etkinlik tekrarlanmistir. Bu stire¢lerle ilgili diyaloglar su sekilde gerceklesmistir:

Arastirmacu: Bence daha iyi okudunuz, hizi 200’e ¢ikartarak sozciik sayisini
ikiye diistirerek tekrar okuyalim.

08: Hizina yetisebilir miyiz?

Arastirmacu: Bence alistiniz artik, yetisebilirsiniz.

016: Uc sdzciikle devam edelim.

Arastirmacu: Kademeli sekilde ilerleyelim ¢ocuklar, gayet iyi gidiyorsunuz.

Ogretmen C.:

Once hizli bakmayi 6grenelim gocuklar.

95



Arastirmaci:

Arastirmaci:
010:
Arastirmact:

Arastirmact:

Ogretmen C.:

02:
Arastirmaci:
0l1:

Arastirmacu:

Ol:

Ogretmen C.:

Arastirmaci:

Ogretmen C.:

019:

Arastirmaci:

Arastirmact:

08:

Arastirmact:

022:
Arastirmacu:
020:

Arastirmaci:

Evet, hiza alistiktan sonra {i¢ sozclie geceriz. Hazirsaniz
basliyoruz.

Etkinlik uygulanur.

Hiz1 300’¢e ¢ikartarak da okuyalim mi? 200’de basariliydiniz.
Hemen baslayalim 6gretmenim.

Sonraki ders devam edecegiz.

Cocuklar herkes hazir sanirim, bagliyoruz.

Etkinlik uygulanir.

Yarisindan sonra ben yetisemedim.

Ben de 6gretmenim.

Sozciik sayisi bir olsa bence sorunsuz okuyabilirsiniz.
300’le mi? 400’le mi?

Tabi ki de 300°le. Evet, hazirsak baslayalim.

Etkinlik uygulanir.

Ogretmenim ben hepsini okudum, yetistim.

Emin misin yavrum? Hi¢ okuyor gibi degildin, ben bile
yetisemedim. Ama Mehmet Ogretmeniniz hepsini okudu. Ben
kagirinca hepinizi izledim.

Bence bir kez daha ayni hiz ve sozciik sayisiyla okuyalim ve
sonra sozclik sayisini arttiralim. Hadi bagliyoruz.

Etkinlik uygulanir.
Bu sefer daha iyiydik. Calistik¢a daha iyi okuyoruz.
Ogretmenim hizi daha da arttirsak.

Alistirma yaptikca daha basarili okuyorsunuz. Hizimiz aym
kalsin ama iki sdzciige ¢ikaralim. Kademeli sekilde arttirtyoruz.
Evet, cocuklar bagliyoruz.

Etkinlik uygulanir.

Gayet iyiydiniz, hazir siz 1sinmigken sozciik sayisini iige
yiikseltelim. Alistirma yaptikca hem metni tanidimiz hem de
sozciikleri daha dogru ve daha hizli okumaya basladimniz.

Alisiyoruz dgretmenim.

Herkes hazir gériiniiyor, baslayalim.

Etkinlik uygulanir.

Bu sefer 300 ¢ok hizli geldi.

Bence daha da galistik¢a kendinizi gelistirebilirsiniz.

Bence bu programla her giin okuyalim, ¢ok faydasi olacaktir.

Simdi “odaklanma” 6zelligine gore diizenleme yapip bu sekilde
de okuyabiliriz. Her odaklanmada bir ya da birden fazla s6zciigii

96



010:

Arastirmaci:

hemen okumaniz  gerekecek. Bu konuda kendinizi
gelistirmenizin akici okumanizda size katkisi ¢ok daha fazla
olacaktir.

Tamam, olur bunu da okuyabiliriz.
Gerekli diizenleme hazir, hadi baglayalim.

Etkinlik uygulanur.

Daha sonra, program odaklanma segenegine gore diizenlenerek etkinligin

uygulanmasina devam edilmistir. Ancak, programin odaklanma segenegine gore

uygulanmasi i¢in Ogrencilerin hazirlanmasi gerektigi diisiiniilmiis ve bu yonde

program hiz 100 WPM ve odaklanma alani iki olarak ayarlanarak kisaca

uygulanmistir. Gorsel 4.7, etkinligin 100 WPM hizda ve iki odaklanma alani

ayarlariyla uygulanma ekranini yansitmaktadir.

WPM: 100 Percent: 12.79% Time: 31.126

pazar guana gelip

<K 09 00 > >0 o>

O'rs

Bu siiregle ilgili agagidaki diyaloglar gerceklesmistir:

013:

Arastirmaci:

Ogretmen C.:
024:

Arastirmacu:

06:
02:
017:

Ogretmenim goziim yoruldu, ya!

Dersimiz bitecek zaten, gelecek ders odaklanma sayisina gore
calismaya devam edecegiz.

Bu sekilde daha giizel okumaya basladik sanki.
Ogretmenim hizimiz kag?

100 ile okudunuz az 6nce, okumaniz gelistik¢e programin hizini
arttiririz.  Gelecek ders odaklanma sayisimt {ige ¢ikartarak
okumay1 deneyecegiz.

Tamam, olur gretmenim.
Yarisabiliriz, yarisma yapalim.

Evet, 6gretmenim, okuma yarigmasi yapalim.

97



Arastirmaci:
04:
Ogretmen C.:

Arastirmaci:

Okumaya iligkin yarigsma yapmay1 dogru bulmuyorum ¢ocuklar.
Liitfen 6gretmenim, yarisalim. Ne olacak ki?

Mehmet Ogretmenim, biz arada bir okuma yarigmasi yapryoruz.
Ayrica etkinligi ¢cok sevdiler, daha da ¢ok katilirlar.

Etkinlige iliskin yapmamiz gerekenleri tamamladiktan sonra
yarigsma yapabiliriz.

Daha sonra, etkinlige 100 WPM hizda ve ii¢ odaklanma alaniyla devam

edilmistir. Gorsel 4.8, etkinligin 200 WPM hizda ve ii¢ odaklanma alani ayarlariyla

uygulanma ekranini yansitmaktadir.

WPM: 200 Percent: 22.9%  Time: 12677

aklimiz hep pastada idi.

a 0 00 B> D0 o>

Formatted Page - Highlight Eye Fixations (3 Eye Fixations)

Gorsel 4.8

Odaklanma sayist iki; hiz 100, 200 ve 300; odaklanma sayisi ii¢, hiz 100 ve

200 olarak etkinlik uygulanarak tamamlanmistir. Sonrasinda metin basili olarak

ogrencilere dagitilmis ve her bir 6grencinin metindeki bir climleyi sirayla metin

tamamlanana kadar okumasi saglanmistir.

AceReader programinin genel olarak uygulanmasina iliskin asagidaki

diyaloglar gerceklesmistir.

Arastirmact:

016:

Arastirmaci:

Cocuklar bir defa odaklandigimizda bir sdzciik yerine birden ¢ok
sOzciigii okuyabilmeniz sizin i¢in ¢ok daha faydali oluyor. Akici
okuyan bireyler ¢ok daha az g6z hareketiyle okumay1
yiirtitmektedirler.

Daha hizli okuyabiliriz.

Okuma amaciniza gore bu beceriyi kullanabilirsiniz. Normal bir
okuma sirasinda ve hizlica géz atmaniz gerektiginde bu sekilde
bu becerinizden yararlanmis olursunuz.
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Ogretmen C.:

Okullarda hizli okuma kurslarinda boyle bir sey yok.

Arastirmaci: O kurslarda daha ¢ok gdziin hizini arttirmaya ¢alisiyorlar. Bizim
amacimiz “dogru”, “hizlr”, “prozodik” ve “anlayarak” okumay1
saglamaktir,

Arastirmaci: Cocuklar gergeklestirdigimiz bu etkinlikler hakkinda ne
diisiiniiyorsunuz? Keyif aldiniz m1?

010: Eglenceliydi 6gretmenim.

023: Kelime sayisini ve hizi degistirdikce ¢ok giizel oldu.

020: Keyif adlik tabi ki de. Ama hiz1 300’iin iizerinde hi¢ denemedik.
Ama bu hizlarda bile zorlandik.

Arastirmaci: Keyif almis olmaniza ¢ok sevindim gocuklar. Okumaniza katkisi
oldugunu disiiyor musunuz?

03: Okurken dikkatli olmam gerektigini 6grendim.

0s: Hizli okumamizi sagladi.

015 Kelimeleri okurken hata sayim azaldh.

Arastirmaci: Ciimleleri, sozciikleri dogru okumaniza etkisi oldu mu peki?

021: Hizli bakip, hizli okuduk. Ilk baslarda kelimeleri yanls
okuyordum, ama sonrasinda dogru okumaya bagladim.

016: Siyahin iizerinde sar1 renkte olunca, daha kolay okudum.

o012 Dikkat oranim arttik¢a, dogru okumam da artt1 6gretmenim.

Arastirmaci: Iki ya da ii¢ odaklanma alani ayarlariyla okumak nasild: sizce?

07: Okumamiz1 gelistirdi.

025: Kelimeleri daha rahat ve daha hizli okumamizi sagladi.

Arastirmaci: Benim de gozlemledigim kadariyla bu etkinlikten keyif aldiniz.

Sozcikleri hizli ve dogru bir sekilde okumaniz, gelisiminizde
etkili olmaktadir. Etkinlikleri gerceklestirdikce akici okumaniz
da gelismektedir.

Yukaridaki diyaloglar incelendiginde 6grencilerin okuma yaparken daha ¢ok
dikkat ettikleri goriilmektedir. Boylelikle dogru okuma durumlart ve okuma hizlar
gelistigi anlasilmaktadir. Bu duruma iliskin Ogretmen C., 14.04.2017 tarihli
giinliigline su sekilde bir yansima yapmaistir:

Etkinlige 6grencilerimle birlikte ben de katildim. Birkag 6grencimin benden daha
hizl1 okumast agikcasi beni ¢ok gururlandirdi. Mehmet Ogretmen giizel bir program
kullandi, bu durum &grencilerin derse katilimini arttirdi. Ogretmenlik hayatimda

anlagilir ve hizli okuyan, okudugunu dogru bir sekilde anlayan ve kendini giizel bir
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sekilde ifade eden Ogrenciler yetistirmeye hep &6zen gosteririm. Bu etkinligin

ogrencilerime bu agilardan katki sagladigi diisiiniiyorum.

Ayrica etkinligin eglenceli hale doniismesi de Ogrencilerin etkinlige daha
aktif katilimini1 saglamistir. Bu duruma iliskin 020, 15.04.2017 tarihli yonlendirilmis

giinliigiinde su sekilde bir yansima yapmuistir:

Mehmet Ogretmen ile yaptigimiz dersler daha zevkli olmaya basladi. Bu giinkii
bilgisayarda hizim1 ayarladigi etkinlik ¢ok giizeldi. Hizin1 arttirdikca kelimeleri
yakalamaya caligmak c¢ok eglenceliydi. Okuma yarigmasini da yaparsak, cok
heyecanli olacak. Mehmet Ogretmen ders ¢ikisinda 6diil olabilecegini sdyledi. Daha

da heyecanlandim.

Bu etkinligin sonunda, 6grencilerin AceReader programiyla okuma yarigmasi
yapma istekleri yerine getirilmistir. Bu amag i¢in 6grenciler gruplara ayrilmis ve her
grubun sozciik veya sozciik gruplar ekrana yansidiginda sirasi gelince belirlenen hiz
dogrultusunda dogru okumalar1 istenmistir. Yarigsma sonunda odiiller (siirpriz olarak)
sadece dereceye girenlere degil, biitiin Ogrencilere dagitilmigtir. Ayrica, “Sihirli
Pasta” metnine yonelik “Sebep Sonu¢ Bulma” ¢aligmasi yapilmak iizere 6grenciler

odevlendirilmistir (bkz. Ek F: Sihirli Pasta Metnine Iliskin Sebep-Sonu¢ Bulma).
4.2.2.3. Etkinlik 5: Anlam Uniteleri Olusturma

Bu etkinlige 6grencileri hazirlamak ve onlarin 6nbilgilerini harekete gecirmek
amaciyla onlara astronotlarin uluslararasi uzay istasyonundaki yasamlariyla ilgili
Youtube’dan indirilen bir video izletilir (bkz.
https://www.youtube.com/watch?v=HmkecD0V45U, Erisim tarihi: 12.04.2017). Bu

videoya iliskin sorulan sorulara alinan yanitlar asagidaki gibidir:

Arastirmact Sizce astronotlar o kiyafetleri ni¢in giymektedir?

04: Korunmak i¢in.

07: Usiimemek igin 8gretmenim.

010: Nefes almak i¢in, oksijen igin.

Aragtirmact: Cok giizel. Cocuklar ayrica uzayda radyasyon adinda insan

sagligi acisindan zararli olan, giinesten gelen ve gozle fark
edemedigimiz 1smlar bulunmaktadir. Dolayisiyla, kiyafetler bu
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https://www.youtube.com/watch?v=HmkecD0V45U

04:

Ol1:

020:

023:
Arastirmact:
0s:
Arastirmacu:
04:
Arastirmaci:
025:

08:

0s:

Arastirmaci:

010:

1sinlardan da korumaktadir.

Peki, sizce astronotlar uzayda nasil beslenmektedirler?
Biskiivi, ¢ikolata yiyorlar.

Meyveyle besleniyorlar.

Konserveden besleniyorlar.

Videoda su icerken su havada uguyordu.

Neden uguyordu sizce?

Yer ¢ekimi olmadigi igin.

Peki, astronotlar uzayda aglayabilirler mi?

Hayir, aglarlarsa gozyaslari yukartya dogru gider su gibi.
Sizce astronotlar nasil uyuyorlar?

Havada ugarak uyuyorlar.

Orada bir sey var, icine girip yatiyorlar.

Uyku tulumunda uyuyorlar.

Havada ugarlarsa yaralanirlar. Uyurken havada ugmamak i¢in ne
yapmalar1 lazim?

Kendilerini sabitlemeleri lazim.

Etkinlik 5’te yararlanilan “Uzayda Yasam” adli metin, noktalama isaretleri

kaldirilarak, 6zel isimler disindaki biitiin sézctiklerin yazimi kiiglik ses/harf olacak

sekilde yeniden diizenlenir (bkz. Ek G: Noktalama Isaretleri Olmadan Uzayda

Yasam Metni). Yeniden diizenlenen metin biitiin grencilere dagitilir. Ogrencilerden

bu metni okuyup anlamli olacak sekilde noktalama isaretlerini kullanmadan anlam

biitiinliigli olusturan ifadeleri digerlerinden “/” isareti vasitasiyla ayirmalari/bdlmeleri

ve bu sayede de anlam {initeleri olusturmalar istenir (bkz. Ek H: Uzayda Yasam

Metnine Iliskin Anlam Uniteleri Olusturma Calismasi).

Etkinligin uygulanma siirecine iliskin gerceklesen diyaloglar su sekildedir:

Arastirmacu:

0l14:

Arastirmaci:

026:

Cocuklar az once sizlere dagittigim kagitlar1 su anda ekrana
yansittyorum.  Bu  etkinlikte  “Uzayda  Yasam™ metnini
kullantyoruz. Gordiigiiniiz lizere yansitilan metinde 6zel isimler
disindaki sozciiklerin tiimii kiigiik harflerle yazilmustir.

Biz biiyiik mii yazacagiz?

Hayir. Aym1 zamanda herhangi bir noktalama isareti de
bulunmamaktadir.

Noktalama isaretlerini mi koyacagiz?
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Arastirmacu: Hayir. Etkinligimiz dilbilgisine dayali bir etkinlik degil ¢cocuklar.
Metni okurken sizce anlamli bir ifade olustugunda “/” isareti ile
digerlerinden ayirmanizi istiyorum.

04: Tam olarak nasil 6gretmenim?

Arastirmacu: Size etkinlik kagidi iizerinden birka¢ drnek gostermek istiyorum.
Sizce “Astronot kisaca ‘uzay adami’ demektir” anlamli bir
ifade olusturuyor mu?

Ogrenciler: Evet.

Arastirmaci: Buradan bélebilir miyiz?

Ogrenciler: Evet.

Arastirmact: Hadi bolelim. Bakin ben tahtada “/” isaretiyle ayiriyorum. Bir
ornek daha yapiyorum. “astronotlar uzaya gitmek iizere
ozel’den sonra bdlsem anlamli bir ifade olur mu?

Ogrenciler: Hayir, olmaz [birkag evet cevabi gelse de biiyiik ¢ogunluk hayir
cevabini vermistir].

Arastirmact: Neden peki?

0l14: Anlamsiz oldu.

022: Havada kaldi ciimle 6gretmenim.

Arastirmaci: Aferin size. Peki, “astronotlar uzaya gitmek iizere ézel olarak
yetistirilirler” dedigimizde anlaml1 bir ifade olusuyor mu?

Ogrenciler: Evet 6gretmenim.

Arastirmacu: O zaman buradan da boliiyoruz. Nasil yapilacagini anladiniz m
¢ocuklar?

Ogrenciler: Anladik 6gretmenim.

09: Cok kolaymus.

Arastirmaci: Kolayca yapabileceginizi biliyorum c¢ocuklar. Geri kalan
kisimlar1 tek basiniza siz tamamlayacaksiniz. Hazir misiniz?

Ogrenciler: Evet.

Arastirmacu: Hadi baslaym.

Etkinlik uygulanir.

Aragtirmact: Sanirim herkes bitirdi. Simdi sira arkadasimizla kagitlarinizi
degistirin bakalim.

021: Ogretmenim ben tek kaldim.

Arastirmaci: Sen de Ogretmen C. ile degisebilirsin. Bastan sona kontrol edin,

eger arkadaginizin yanlis yaptigini diisiindiigiiniiz ifadeler varsa
arkadasinizla birlikte karar vererek diizeltin.

Son olarak, arastirmaci metni ekrandan bastan sona yiiksek sesle okuyarak

anlam Tnitelerini olusturur. Boylelikle o6grenciler kendi calisma kagitlarindaki
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Arastirmact:
07:
010:

Ogretmen C.:

Arastirmaci:
010:

Arastirmaci:
04:
Arastirmact:
023:

018:

Arastirmacu:

0l14:
Arastirmaci:
025:

03:

Ogretmen C.:

Arastirmaci:

02:
Arastirmaci:
02:

021:

Arastirmact:

05:

Arastirmacu:
016:
023:

hatalar1 (varsa) diizeltirler. Etkinligin biitiiniiyle ilgili 6grencilerin tepkileri su

sekildedir:

Yaptigimiz etkinlik nasildi ¢cocuklar?
Glizeldi 6gretmenim.
Bizi ¢ok zorlamadiniz bu sefer.

Ogretmenim O10 etkinlik yapmay1 ¢ok seviyor! Onu goniillii
olarak biitiin etkinliklerde kullanabilirsin.

Etkinlikleri sevdiyse, beni de ¢ok seviyordur.

Yazmay1 sevmiyorum 6gretmenim. Yazmayla ilgili oldugunda
sikiliyorum. Ama siz artik daha ¢ok eglencelisiniz. Dersler giizel
oluyor.

Ben de sizlerle bu etkinlikleri uygularken ¢ok egleniyorum.
Ogretmenim astronotun ne demek oldugunu da dgrenmis olduk.
Hmm, ¢ok giizel. Neymis astronot cocuklar?

Uzayda yasayan adam.

Uzay adamu.

Uzay kadin1 da desek olmaz m1? Kadin bilim insanlar1 da uzaya
cikiyor.

Cinsiyet ayrimi olmus 6gretmenim.
Dogru bir isim bulalim o zaman.
Uzayda yasayanlar.

Uzaylilar.

“Uzay insan” diyebiliriz.

“Uzay insanr” kavrami gilizel oldu. Peki, etkinlikle ilgili baska
neler diisiiniiyorsunuz?

Bizi gelistirdigini diisiiniiyorum 6gretmenim.
Size ne gibi katkilar1 oldu?

Anlamli ifadeler olacak sekilde okuduklarimizi boldiik, hemen
okuyup digerine gegtik.

Ben okurken hizli olmaya ¢alismadim 6gretmenim, anlamli olup
olmadigina baktim.

Okurken sozciikleri dogru okumaniza etkisi oldu mu?

Evet Ogretmenim, anlamli biitiinliikk i¢in dogru okumamiz
gerekiyor.

Okuma hiziniza etkisi oldu mu sizce?
Cok hizli olmamiza gerek yoktu bu sefer.

Zaman smir1 yoktu ki.
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020: Ama 6gretmenim, biz yine de biitiinliigii olusturan ifadeyi bulup
hemen digerine gectik.

Arastirmaci: Otomatik bir sekilde gectiniz yani, zihinsel olarak.
015: Evet 6gretmenim.
Arastirmacu: Bu etkinlikte sozciiklere tek tek degil, sozciiklerin olusturdugu

anlamli biitiine bakarak okuma c¢alismast yaptik sizlerle.
Etkinligin akici1 okuma ve okudugunu anlama becerilerinizin
gelisimine katki sagladigini diisliniyorum.

Yukaridaki diyaloglar incelendiginde etkinlik sirasinda dgrencilerin anlam
tiniteleri olusturmada ¢ok zorlanmadiklar1 anlasilmaktadir. Bu durum 6grencilerin
metinlerin anlamli ciimlelerin bir araya gelmesiyle olustugunun farkinda olduklarini
gostermektedir. Bu farkindalik 6grencilerin metni sézciik sozciik olarak degil, biitiin
halinde de okuma becerilerinin gelismesine katki saglamistir. Etkinlikte 6grenciler
bir anlam {initesini olusturduktan hemen sonra digerine gegerek okumada
otomatikligi kazandiklar1 soylenebilir. Ayrica, Ogrencilerin arastirmaciya Ve
etkinliklere daha da alistig1, boylelikle etkinliklere daha istekli bir sekilde katildiklar
gdzlenmistir. Ornegin, bu duruma iliskin 010, 22.04.2017 tarihli giinliigiinde su

sekilde bir yansima yapmustir:

Mehmet Ogretmen yazi yazmamzi istedigi etkinliklerde sikiliyorum. Ama son
etkinlikler eglenceli olmaya basladi. Etkinliklerde oyun oynuyoruz, yarigsiyoruz ve

egleniyoruz.

Arastirmaci, kendisiyle 6grenciler arasindaki etkilesimin artmasina ve ikinci
eylem planmin uygulanis siirecine iliskin 24.04.2017 tarihli gilinliiglinde asagidaki

yansimay1 yapmistir:

Birinci eylem planindaki etkinliklerde video takibinin agirlikta olmasi, &grencileri
biraz sikmigti. Ayrica, yazi yazmayi da ¢ok sevmiyorlar, sozel iletisime daha c¢ok
aciklar. Bu yiizden bu eylem planinda [Gegerlik Komitesinin Onerisini de dikkate
alarak] Ogrencilerin  derse  katilimlarini  arttirmak  amaciyla  etkinlikleri
oyunlagtirmaya c¢alistim. Sinifa her gittigimde onlar1 biraz daha tanimig oluyorum,
ayn1 sekilde onlar da beni daha iyi taniyor. Onlarla olan etkilesimlerimin artmasiyla

birlikte etkinliklerin daha da verimli gegtigi diisiincesindeyim.
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Ders sonunda metin orijinal haliyle (noktalama isaretleriyle) de 6grencilere
dagitilir ve her 6grenci bir sira arkadasiyla birlikte olacak sekilde gruplar olusturulur.
Gruplardan (iki kisi olarak) sirayla metnin bir climlesini birlikte yiiksek sesle
okumasi istenir. Ayrica, “Uzayda Yasam™ metnine ilisgkin okudugunu anlamaya
yonelik sorular 6grenciler tarafindan cevaplanmasi i¢in 6devlendirilmistir (bkz. Ek I:

Uzayda Yasam Metnini Inceleme Sorular1).

Fotograf 4.4, etkinligin uygulanma siirecini yansitmaktadir.

= .
~

Fotograf 4.4

4.2.3. Eylem Plam 3
Planin Amaci: Ogrencilerin akici okuma becerilerini gelistirmek.

Planin Siiresi: 12 ders saati (“Etkinlik 6: Okuma Korosu” i¢in 6 ders saati ve
“Etkinlik 7: Okuma Tiyatrosu” igin 6 ders saati)

Hazirhk. Arastirmact derste kullanacagr arag geregleri (bilgisayar,
projeksiyon cihazi ve hoparldr), mevsim seridini, etkinliklere iligkin 6gretim planinm
ve calisma kagitlarini hazirlar. Ogrenciler istedigi bir mevsime iliskin gorseller
getirir. Mevsim seridi ve gorseller 6grencilerle birlikte incelenir. Ogrencilerin bu

stirecle ilgili diisiinceleri su sekildedir:

Arastirmacu: Cocuklar su an hangi aydayi1z?
08: Nisan’day1z 6gretmenim.
Arastirmacu: Peki, mevsim olarak?

Ogrenciler: fikbahar.

Arastirmaci: Bu mevsimde bagska hangi aylar var?
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025: Mart var.

09: Maysis ay1 da var 6gretmenim.

Arastirmaci: Yaninizda getirdiginiz gorsellerin ¢ogunlugu yaz ve ilkbahar
mevsimine yonelik. Bu mevsimleri daha ¢ok sevdiginizi
diisiiniiyorum, neden bunlari tercih ettiniz?

017: [lkbaharda ve yazin havalar gok giizel oluyor.

04: Usiimiiyoruz da, ben kisin ¢ok iisiidiigiim i¢in yaz mevsimini daha
¢ok seviyorum.

Arastirmaci: Okullarin tatil olmas1 da etkili olmadi m1 bu kararinizda?

016: Benim olmadi 6gretmenim.

Arastirmaci: Okulu ¢ok seviyorsunuz o zaman.

Ogretmen C.:
010:

Cok severler Mehmet Ogretmenim ¢ok!

Yaz tatili gibisi yok, rahat rahat geziyor, oyun oynuyoruz.

04: Ama gabucak bitiveriyor.

Arastirmaci: Bir yilda kag tane ay ve mevsim var ¢ocuklar?

Ogrenciler: 12 ay ve 4 mevsim var.

Arastirmact: Mevsimleri sayabilir misiniz bana?

Ogrenciler: [lkbahar, Yaz, Sonbahar, Kis.

Arastirmaci: Mevsim seridinde gordiigliniiz lizere toplam 12 ay ve 4 mevsim
bulunmakta, bu aylar nasil gruplandirilmistir sizce?

021: Ucger iiger

06: Hava durumuna gére

Ol1: Yagis olup olmamasina gore

Arastirmaci: Sizlerin de belirttigi baz1 karakteristik 6zelliklere gore aylar bir

araya gelerek mevsimleri olugturmaktadir.

Yukaridaki diyaloglar incelendiginde, mevsimler ve mevsimleri olusturan

aylar hakkinda Ogrencilerin zihinsel olarak hazir olduklar1 goriillmektedir.
Arastirmact 0grencilerin onbilgilerini harekete ge¢cirmek amaciyla asagidaki anahtar
sOzciikleri tahtaya yazar ve 0grencilere bu sozciiklerin kendilerinde ne ¢agristirdigini

sorar.

e Sicaklik
o Kar

e Sar1 yaprak
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Bu sozctiklere iliskin 6grencilerin tepkileri su sekildedir:

Arastirmaci:

017:

0s:
Arastirmaci:
024:

014:

Arastirmaci:
021:

0s:
Arastirmacu:
012:

09:
Arastirmaci:
011:

07:

09:
Arastirmaci:
021:

015:

017:
Arastirmaci:
010:

020:

Arastirmact:

Ogrencilerin  goriisleri

Cocuklar hava sicakliginin bizim iizerimizde ne gibi etkileri
bulunmaktadir? Bizi nasil etkilemektedir?

Sicakliga gore giyiniyoruz 6gretmenim.

Hava sicak oldugunda ince seyler giyinmek daha giizel oluyor.
Sicak havanin olumsuz yonleri yok mu?

Cok terliyoruz, bu yiizden bolca su tiiketiyoruz.

Glneste kalmanin kot etkileri  oluyor,
iizerinde.

ozellikle yashlar

Peki, hava soguk oldugunda etkileri nasil oluyor?
Disarida ¢ok duramiyoruz, kalin giyiniyoruz.
Evde kalorifer yakiyoruz.

Kar nasil bir havada olusuyor?

Soguk havada, kisin olusuyor.

Sicaklik eksiye diisiince olusuyor 6gretmenim.
Karla oynamay sizler de seviyorsunuzdur.

Bu sene ¢ok az kar yagdi 6gretmenim.

Sabah kalkinca evlerin, araglarin tizerleri karla kapli olunca ¢ok
giizel oluyor. Ayrica kartopu oynamak da ¢ok eglenceli oluyor.

Agaclar kardan adam gibi oluyor.

Agaclarin yapraklari ne zaman sar1 oluyor sizce?
Eyliil ayinda, sonra yapraklar dokiiliiyor 6gretmenim.
Kisa kadar sar1 oluyor.

Sonbaharda agaclarin yapraklari sar1 oluyor.

Sizce yapraklar neden sar1 renge biirliniiyor?

Havalar sogumaya bagladigi i¢in

Agaclar, kisacasi her sey, kisa hazirlanmaya basladigi i¢in
Ogretmenim.

Evet, haklisiniz ¢ocuklar. Sonbahar ile birlikte giinler kisalmaya
basladig1 icin doga da kisa hazirlanmas1 gerektigini bilir.
Agaclar ve bitkiler yeterli 151k ve su bulamadigindan dolay1
yeterince fotosentez yapamamaktadirlar. Bu yilizden yapraklarin
rengi sar1, turuncu, kirmizi gibi renklere dontismektedir.

incelendiginde, bu anahtar sozciikleri dogru

tanimladiklari, aylarin ve mevsimlerin karakteristik 6zellikleri hakkinda bilgi sahibi
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olduklar1 anlasilmaktadir. Ogrencilere bu anahtar sdzciiklerle iliskili etkinlikler

(Etkinlik 6 ve Etkinlik 7) yapilacagi belirtilir ve uygulamaya gegilir.

4.2.3.1. Etkinlik 6: Okuma Korosu

Etkinlik 6 igin smifin ortasinda bos bir alan olusturulur. I¢-ige gegmis iic
¢cember olusturacak sekilde 0grenciler organize edilerek onlardan ¢omelmeleri/diz
¢okmeleri istenir. ikiser misradan olusan 15 kitalik “12 Ay” adli siir basili/yazil
olarak Ogrencilere dagitilir. Cemberleri olusturan Ogrenciler (ig/kiigiik ¢cemberden
dig/biiyiik ¢embere dogru) sirasiyla siirin denk gelen kitasini ayaga kalkarak koro
seklinde okur ve tekrar ¢omelir. Bu okuma iki kez tekrarlandiktan sonra siir bir kez
de arastirmaci tarafindan sesli bir sekilde okunur. Sonrasinda ikinci ¢gember ilk kitay1
okumaya baslayarak devam edilir ve Ogrenciler tarafindan siir iki kez okunur.
Aragtirmaci tarafindan siir bir kez daha sesli bir sekilde okunur. Son olarak, tiglincii
¢cember ilk kitayr okumaya baslayarak devam edilir ve 6grenciler tarafindan yine iki

kez okunur. En sonunda siir biitiin sinif tarafindan hep birlikte koro seklinde okunur.

Ogrencilere etkinligin uygulams1 hakkinda gerekli  bilgilendirmeler
yapildiktan sonra etkinligin uygulanmasina gecilir. Fotograf 4.5, etkinligin

uygulanma siirecini yansitmaktadir.

Fotograf 4.5

Etkinlige gegcmeden once sinifta gerceklesen diyaloglar asagidaki gibidir:

Arastirmaci:  Cocuklar okuma korosu etkinliginde Oncelikle birinci (i¢/kiiciik)
cember, ikinci (orta) ¢ember ve iiglincii (dis/biliyiik) ¢cemberleri
kendinizin olusturmanizi istiyorum. Birinci ¢gember en icte ve az
sayida kisiyle olacak, ikinci ¢ember ortada birinci ¢emberi
kapsayacak sekilde fazla sayida kisiyle olacak ve tiglincii gember
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ise en dista diger ikisini de kapsayacak sekilde daha fazla sayida
kisiyle olacak.

Ogrenciler: ~ Tamam dgretmenim.

Kisa bir siire icerisinde dgrenciler cemberleri olustururlar.
Ogretmen birka¢ ogrencinin yerlerini degistirir ve giir
ogrencilere dagitilir.

Arastirmaci:  Simdi hepiniz kendi ¢gemberinizdeki arkadasinizla el ele tutusun
ve disartya dogru acilin. Bdylelikle ¢emberlerin diizenli bir
sekilde olusmasini saglayalim.

Ogrenciler uygular.

Arastirmaci:  Herkes ¢omelsin/diz ¢oksiin ve ig¢/kiigiik ¢emberden itibaren
kitalar1 sirayla ayaga kalkarak okumaya baglayacaksiniz. Okumayi
tamamlayan ¢cember tekrar ¢omelecek.

Ogrenciler:  Tamam OZretmenim.

Arastirmaci:  Hazir misiniz?

Ogrenciler:  Haziriz.

Arastirmaci:  Hadi basglayalim
Etkinlik uygulanir.

Etkinlik iki kez uygulandiktan sonra arastirmaci tarafindan siir bir kez de
sesli bir sekilde okunur. Uygulama siirecine iliskin ogrencilerin tepkileri su

sekildedir:

Arastirmaci:  Sizce nasil okudunuz?

04: Ogretmenim bazi arkadaslar bizimle ayn1 anda okumadi.

010: 012 hi¢ okumuyordu.

012: Okudum 6gretmenim.

Arastirmaci: 012 sira sana geldiginde bazi kitalarda okumadin, okurken de
sesin duyulmuyordu. Her ¢ember bir koro olusturmus oluyor
arkadaslar, 6nemli olan biitiin koronun anlasilir bir sekilde ayni
hiz ve tonda okuyabilmesidir.

012: Bir kez daha okuyalim.

06: Hem daha da hizlanalim.

Arastirmaci:  Sen hala bir 6nceki etkinligin etkisindesin sanirim. ilk okumada
nelere dikkat etmemiz gerektigini gormiis olduk aslinda.

07: Evet, grup arkadaslarimizin benzer okumasi gerekiyor.

Arastirmaci:  Haklism O7, 6énemli olan bireysel okuma beceriniz degil, ama
cember/koro halinde birlikte okumaniz. Sirast gelen c¢emberin
akici bir sekilde okumasini bekliyoruz bu etkinlikte.

015: Hadi tekrar baglayalim 6gretmenim.
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Arastirmaci:
Ogrenciler:

Arastirmact:

Arastirmact:

Simdi ikinci ¢ember okumaya baslayacak. Hazir misiniz?
Evet haziriz.

Herkes el ele tutugsun ve disariya dogru acilin. Okuma
pozisyonuna gegin.

Herkes ¢omelir/diz ¢coker.
Baslayabiliriz.
Etkinlik uygulanur.

Etkinlik iki kez uygulandiktan sonra arastirmaci tarafindan siir bir kez de

sesli olarak okunur. Uygulama siirecine iliskin 6grencilerin tepkileri su sekildedir:

Arastirmaci:
04:

021:

04:

015:

Arastirmaci:

015

Arastirmaci:

O1:

Arastirmaci:

Arastirmact:

015:
Arastirmacu:

Ogrenciler:

Bu sefer nasil okudunuz sizce?

Sanki daha iyiydik.

Grup olarak birlikte okuyabildik.

Daha hizli okuduk 6gretmenim.

Cok yiiksek sesle okuyor baz1 arkadaslar.

Bir onceki okumayla karsilagtirdigimda okumaniz daha iyiydi.
Ozellikle ilk baslangicta ses tonunuz, hiziniz, birbirinizle
uyumunuz gayet iyiydi. Ilerledikce ve ozellikle son kitalara
geldikg¢e bu durum biraz bozuldu. Bazi arkadaslar bireysel olarak
on plana c¢ikmaya bagsladi. Hem hizlandi, hem de sesi
yiikselmeye bagladi. Cember olarak birlikte okumanizi
istiyorum.

01 ¢ok bagirtyor okurken mesela.

Evet Ol, bu etkinlikte yarigma yapmiyoruz. Bu okuyus tarzin
hem grubun hem de etkinligin amacini olumsuz etkiliyor. Daha
iyi okuma yapabilen bir 6grencisin, daha ¢ok dikkat etmeni
istiyorum.

Tamam 6gretmenim.

Ayrica hiziniz da metnin basindan sonuna dek hep ayni olsun.
Simdi teneffiise ¢ikip dinlenin, sonraki ders size 6rnek okuma
yapacagim bir kez daha. Sonrasinda etkinlige devam edecegiz.

Ders baslar.

Evet cocuklar, herkes burada olduguna gore g¢emberlerimizi
olusturalim. Ben de size 6rnek bir okuma daha yapayim.

Arastirmaci ornek okumay: gercgeklestirir.

Hadi baglayalim 6gretmenim.

Simdi Giglincli gember okumaya baslayacak. Hazir misiniz?
Evet haziriz.

Herkes comelir/diz coker.
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Arastirmaci:

Baglayabiliriz o zaman.

Etkinlik uygulanur.

Etkinlik iki kez uygulandiktan sonra asagidaki diyaloglar gerceklesir:

Ogretmen C.:

020:

Ol:
Arastirmaci:
Ogretmen C.:

Arastirmaci:

Ogrenciler:

Arastirmaci:

Bazilarmiz ¢ok tepki veriyor ses tonuyla, abartiyor okumayi,
yaristyormus gibi okuyor. Ahenginizi bozmadan okuyun.

Akic1 okuyamadik m1 6gretmenim?
Ben de ¢ok dikkat ettim bu sefer.

Gittikce iyilesiyorsunuz ¢ocuklar. Siirin hakkini vererek, vurgu
ve tonlamaya ve kelimelerin telaffuzuna dikkat ederek
okumanizi istiyorum.

Ben az 6nceki okumalarindan tatmin olmadim. Ya sen Mehmet
Ogretmenim?

Daha da iyisini yapabilirler bence. Hadi O6gretmeninize bunu
yapabileceginizi gosterin. Hazir miy1z?

Evet.

Simdi ilk cember okumaya baslayacak ve son kitayi sadece sirasi
gelen ¢cemberin degil, biitiin herkesin ayaga kalkarak okumasini
istiyorum.

Etkinlik uygulanir.

Etkinlik bir kez uygulandiktan sonra agsagidaki diyaloglar gerceklesir:

020:
Ogretmen C.:

Arastirmaci:
Ogretmen C.:
Arastirmacu:

Ogrenciler:

Okuma korosu

asagidaki gibidir:

Arastirmaci:

Ogretmenim tatmin oldunuz mu?

Aferin cocuklarim, hepiniz bu sefer gayet giizel okudunuz.
Tebrik ediyorum hepinizi.

Oldukga basarilirydiniz cocuklar, bu son okuyusunuz her yoniiyle
en giizel olaniydi. Son olarak biitiin kitalar1 ayakta hep birlikte
koro halinde okuyacagiz ¢ocuklar.

Cemberleri bozmadan degil mi, Mehmet Ogretmenim.

Evet bozmadan, ¢emberleri tekrar diizeltip bastan sona siiri
giizel bir sekilde okumanizi istiyorum. Hazir misiniz?

Evet.
Etkinlik uygulanir.

etkinligine iliskin Ogrencilerin genel olarak diislinceleri

Son okuma i¢in de tebrik ederim hepinizi, ¢ok basariliydiniz.
Peki, okuma korosu etkinligi hakkinda ne diistiniiyorsunuz?
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09:

06:

03:

Ogretmen C.:

Arastirmaci:

06:
09:
0s5:

Arastirmact:

Ol:

016:
014:

Arastirmaci:
02:

08:

06:
Arastirmaci:
015:

018:

015:

Arastirmacu:

Okumaya ilk basladigimizda birbirimize uyum saglayamamistik,
ama okudukca uyumumuz da diizeldi.

Cemberleri olusturunca ben tam anlayamamistim, Mehmet
Ogretmen yine bizi sasirtacak dedim.

Grup olarak gilizel okudukg¢a keyifli olmaya da bagladi
Ogretmenim.

Etkinligin baslangicinda yoktum ama geldikten sonraki
okumalarinizdaki ufak tefek piiriizlerinizi giderdiginizi gordiim.
Bence 6grencileri sikmadan okumay1 sevdiren bir etkinlikti.

Sizi okuma siirecine sikmadan katmay1 amaglamistim, amacima
ulastim sanirim. Peki, bu etkinlikte 6n plana ¢ikan yonler
nelerdi?

Okurken acele etmemeyi, grupla gitmeyi 6grendim 6gretmenim.
Birbirimize ayak uydurmamz gerekiyor.
En 6nemli olan zaten grupla birlikte okuyabilmekti.

Dogru. Koro olusturmanizda sizlerin uyumu belirleyici faktordi.
Peki, bu etkinlik okumaniza ne gibi katkilar saglamistir?

Cok yiiksek sesle okumanin yanlis oldugunu gérdiim, uygun ses
tonunu buldum.

Vurgulu okumamiza katki sagladi.
Vurgu ve tonlamamizi gelistirdi diyebiliriz.

Kisacasi prozodik okumanizi gelistirdi. Peki, okuma hizimiz1 da
etkiledi mi?

Ne ¢ok yavas ne de ¢ok hizli okuduk.

Siir oldugu igin uygun hiz1 yakaladik okudukga. Ozellikle O6
onden onden gitmisti ilk baslarda, sonra bizimle ayni uyumu
yakaladi.

Tamam ya. Artik séyledim ya uyum sagladim gruba.
Peki, etkinligin dogru okumaniza da katkis1 olmug mudur?
Grupta yanlis okuyan oldugunda anlagiliyor zaten.

Okurken bazen karistirsak da arkadaslarimizin okuyusundan
diizelttik.

Ayrica, sizin ornek okumanizi dinlerken de biitiin hatalarimiz1
diizelttik.

Etkinligi ilk disiinlirken hem sizi eglendirmeyi hem de
okumalarimizi gelistirmeyi amagladim. Soylediklerinize gore
etkinlik amacina ulagms gibi goziikiiyor.

Yukaridaki diyaloglar incelendiginde, ogrencilerin siirin kendine 06zgi

ozelligine uygun okumayi, Ozellikle de koro halinde okumay:1 gerceklestirdikleri
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anlasilmaktadir. Ogrencilerin okumalarindaki prozodinin yani sira dogru okumalari
ve okuma hizlar da gelismistir. Arastirmaci tarafindan gerekli doniitler verilerek ve
ornek okumalar yapilarak 6grencilerin bazi okuma hatalarinin farkina varmalar1 ve
kendilerini diizeltmeleri miimkiin olmustur. Bunun disinda etkinligin oyunlastirilarak
uygulanmasi da dgrencilerin etkinlige daha aktif katilimini saglamistir. Ornegin, bu
duruma iliskin O6, 28.04.2017 tarihinde yonlendirilmis giinliigiinde su sekilde bir

yansima yapmistir:

Ogretmenimiz bizim ¢ember olusturmanuzi istediginde tam anlayamanmstim, ¢iinkii
sadece siir okuyacagimizi diisiiniiyordum. Son haftalarda eglenceli olmaya basladig
icin etkinlikler Mehmet Ogretmenin bizi yine sasirtacaktir diye diisiindiim. Hem
cemberdeki arkadaglara uyum saglamak hem de siramiz gelince ayaga kalkip
okumak bizim agimizdan ¢ok giizeldi. Okumamizdaki yanlislar da daha da diizeldi

bu sayede. Bundan sonraki dersleri merakla bekliyorum artik.

“12 Ay” siirine iligkin okudugunu anlamaya yonelik sorular G6grenciler
tarafindan cevaplanmasi icin ddevlendirilmistir (bkz. Ek J: 12 Ay Metnine Iligkin

Inceleme Sorularr).
4.2.3.2. Etkinlik 7: Okuma Tiyatrosu

Bu etkinlige 6grencileri hazirlamak amaciyla “Yasasin Demokrasi” metnine
ait gorseller (bkz. Ek K: Yasasin Demokrasi Metni ile Ilgili Gérseller) kullanilarak

asagidaki sorular sorulur:

e Gorsellerden en ¢ok hangisi dikkatinizi ¢ekti? Neden?

e Metnin icerigi ne ile ilgili olabilir?

Bu sorulara iliskin yanitlar agagidaki gibidir:

014: Benim ilk gorsel dikkatimi ¢ekti, ¢iinkii ailecek birlikte ve
mutlular.

027: Biitiin aile bir seyler konusuyor o gorselde.

08: Benim dikkatimi ¢eken son gorsel. Erkek ¢ocuk kiz kardesini

yenmis sanki. Bir seylere seviniyor, biz de ablamla bu durumun
benzerini yagiyoruz.

07: Ikinci gorselde baba iki kardesi baristirryor sanki. Kardesler
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aralarinda tartismis olabilir.

Arastirmaci: Gorsellerin sirasina gore diisiinerek hareket edin.

08: Bir sorun var ve anne-babalarina bunu anlatiyorlar. Ama sorunu
sadece baba ¢ozebiliyor.

021: Sanirim hakli olan erkek ¢ocugu, bu yiizden o da seviniyor.

07: Bence metin sdyle: iki kardes ayni seyi istiyor, mesela telefon,
ama aile sadece bir tane alabilecek giicte. Babasi bu durumu
uygun dille anlatiyor. Cézlim yolu olarak da yazi-tura atiyorlar,
erkek ¢ocuk kazantyor.

Arastirmaci: Giizel hayal giicil, sizin evde de bu durum yasandi sanirim.

07: Evet.

Arastirmacu: Gorselde bir anlagmazlik oldugu ve bunun ¢oziildigi
anlasiliyor. Anlasmazlik durumlarini nasil ¢oziimleyebildigimizi
diisiiniin: Evde, sinifta veya toplumda.

014: Konusarak ¢dziimleriz.

Ol: Bizim evde annem-babam ne derse o olur.

07: Smifta da Ogretmenimiz. Saka saka Ogretmenimiz her zaman
kavga etmeden demokratik yollarla ¢6zmemizi ister.

Arastirmact: Her ortamda ve buna benzer her durumda demokratik ¢6ziim

yollarimi deneyiniz ¢ocuklar. Metinle ilgili giizel tahminlerde
bulundunuz bence. Simdi etkinligimizi uygulamaya gecebiliriz.

Gorsellerin  kullanimi ve bu gorsellere iliskin goriislerin  alinmasiyla
Ogrencilerin  Onbilgileri harekete gecirilip etkinligin uygulanmasina gegcilir.
Oncelikle, simf ortami “Etkinlik 7 igin uygun hale getirilir. “Yasasin Demokrasi”
metni Ogrencilere dagitilir. Arastirmact metinde yer alan kisilerin 6zelliklerine ve
olayin akigma gore metni okur. Ogrencilere bu metinle ilgili okuma tiyatrosu

yapilacagi sOylenir ve okuma tiyatrosu hakkinda kisaca bilgi verilir. Metindeki

karakterlere uygun dgrenciler (Ogretmen C.’nin yardimiyla) segilerek roller dagitilir.

Karakterleri/rolleri ~ canlandiracak  dort  grup  olusturulur  (gruplar
olusturulurken 6grencilerin akici okuma diizeylerinin farkli olmasina 6zen gdsterilir).
Karakterler su sekildedir: Anne-baba, Ugur (erkek kardes), abla, dis ses (arada
gecisleri saglayacak okuyucu). Rol alan 6grenciler oncelikle metni sesli bir sekilde
okurlar ve rolleriyle ilgili kisimlara hazirlanmalar igin ek siire verilir. Simifin
ortasina iki sira cekilerek oyuna uygun dekor olusturulur. Ogrencilerin ellerinde

metinleriyle birlikte olay1 canlandirmalari istenir. Bu esnada diger 6grenciler metni

114



takip ederler ve etkinlik sonrasinda canlandirmay1 ogrencileri

yapan
rollerine/performanslarma iliskin degerlendirirler. Ilk olarak, birinci grup grenciler
sahneye ¢ikarak metni canlandirir. Fotograf 4.6, birinci grubun canlandirma siirecini

yansitmaktadir.

Fotograf 4.6

Birinci grubun canlandirmasina iliskin 6grencilerin tepkileri su sekildedir:

Arastirmaci:

010:
Arastirmaci:
010:

03:

Arastirmaci:
019:
06:

Arastirmaci:

07:

023
010:

Arastirmaci:

014:
023:

Arkadaslarinizi oncelikle alkislayalim. Metindeki karakterleri
canlandirmak sizce nasildi ¢ocuklar?

Giizeldi ama sirada okurken daha rahattim.
Baba rolii sendeydi, o rolii hissedebildin mi?
Hissettim diyebilirim.

Ben tam bir abla gibi davranmaya c¢alistim, benim ig¢in

keyifliydi.
Peki, 019 sen neler hissettin?
Glizeldi, heyecanliydi.

Benim roliimiin en giizel kismu “yasasin demokrasi” diye
sOylemekti.

Sesini  herkes duydugundan emin olabilirsin.
arkadaslariniza  soralim, arkadaslarimizin
hakkinda ne sdylemek istersiniz?

Diger
canlandirmalari

010 baz1 yerlerde diiz metin okur gibi okuyunca tam duyguyu
veremedi.

Vurgu ve tonlama eksikti. Prozodik degildi 6gretmenim.
Sizi de gorecegiz, bakalim nasil okuyorsunuz.

010’un diyaloglar1 ¢ok sayida ve uzundu. Ayrica, buraya
¢ikinca heyecanlanma durumu da oluyor.

Annenin diyalogu ¢ok kisa olmus.

Arkadaslar metne c¢ok baglh kaldilar, bu yiizden tam
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Ol:

Arastirmaci:

canlandiramadilar.
06 giizel bagird.

Ik grup olduklarindan bazi hatalarin olmasi normaldir. Sonraki
gruplar daha dikkatli olacaktir. Simdi ikinci gruba gegebiliriz.

Ikinci grup canlandirmay: gerceklestirir.

Fotograf 4.7, ikinci grubun canlandirma siirecini yansitmaktadir.

Fotograf 4.7

Ikinci grubun canlandirmasina iliskin 6grencilerin tepkileri su sekildedir:

Arastirmaci:
07:
Arastirmaci:
012:
Arastirmaci:
013:

018:

020:

Arastirmaci:

014:
05:

09:

Ol:

Arastirmaci:

Sizin aginizdan bu karakterleri canlandirmak nasildi ¢ocuklar?
Ben abla roliinii giizel yansittigimi diisiiniiyorum.

017 sen ne diisiiniiyorsun? Anne roliinii iyi yansittin bence.
Heyecanliydim aslinda, iyi ki anne roliinii almigim.

013 sen ne diisiiniiyorsun?

Giizeldi ama ben karistirdim okuyacagim yerleri.

Hem de ¢ok karisti.

Baba olmak en giizeliydi. Haydi, evlatlarim gelin, 6piin elimi.

Role kendini ¢ok kaptirdigin belli. Bakalim diger arkadaslariniz
sizin performanslariniz hakkinda ne diisiiniiyor?

013 kendi yerlerine hi¢ calismamis 6gretmenim.

021 ¢ok hareketliydi, abladan gok evin kiigiik kardesi gibiydi,
kipir kipird.

012 annem gibi duruyordu [boynu biikiik, perisan], onun kismi
kisa olsa da giizel yansitt1.

020 genel olarak giizel babalik roliinii gergeklestirdi, sadece
birkag kez takildi okurken.

Roliiniizle ilgili kisimlar1 ¢ok fazla ¢alismazsaniz, canlandirma
esnasinda hem zorlanir hem de kendi diyaloglarmiz1
karigtirabilirsiniz.  Ancak, okuma tiyatrosuna biraz daha
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alistigimiz1 goriiyorum. Simdi iigiincii gruba gegebiliriz.

Uciincii grup canlandwrmay gerceklestirir.

Fotograf 4.8, ligiincii grubun canlandirma siirecini yansitmaktadir.

Fotograf 4.8

Ucgiincii grubun canlandirmasina iliskin 6grencilerin tepkileri su sekildedir:

Arastirmaci:
Ol:
Arastirmaci:
018:
Arastirmaci:
04:

0l11:
Arastirmaci:
011:

Arastirmaci:

020:
02:

018:

Arastirmaci:

Karakterleri canlandirmak sizin aginizdan nasildi?

Baba roliinii canlandirmay1 ¢ok istiyordum, ¢ok zevkliydi.
Biyiklar en ¢ok sana yakisti su ana kadarki baba rollerinde.
Kardesime giizel ablalik yaptim bence.

Aferin sana. Kiigiik kardes olarak sen ne diisiiniiyorsun O4?

Bence ¢ok giizeldi kardes olmak, “yasasin demokrasi” demek.
Ust ranza da benim oldu.

Anne olarak nasildim 6gretmenim?
Sence nasildin?
O ruhu yansittigim diisiiniiyorum

Bunu  diger arkadaglarina  soralim.  Arkadaslarinizin
canlandirmalar1 hakkinda ne diisiiniiyorsunuz ¢ocuklar?

018 okurken tam olarak vurgu ve tonlamaya dikkat edemedi.

04 baz1 yerleri yanhs okudu, sonradan toparladi. O11 bence
basariliydi.

O1 okurken prozodiye dikkat etti ama bazen yanlis okudu. Onun
rolii uzun oldugu i¢in olabilir.

Genel olarak her grubun bir 6ncekine kiyasla performansi daha
iyiydi. Son grubumuzu da alalim sahneye. Simdi dordiincii gruba
gecebiliriz.

Dordiincii grup canlandirmay: gerceklestirir.
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Dérdiincii grubun canlandirmasina iliskin dgrencilerin tepkileri su sekildedir:

Arastirmaci:

017:
06:

Arastirmaci:

06:

Arastirmaci:

0s5:
016:

Arastirmaci:

021:

018:
07:
08:

Arastirmaci:

Son gruptaki arkadaglar kendinizi nasil degerlendiriyorsunuz?
Giizeldi 6gretmenim, anne roliinii canlandirmayi sevdim.
Baba rolii i¢in elimden geleni yaptim 6gretmenim.

Siraya oturusundan fark ettik emegini [bacak bacak iistiine atmus,
kendine giiven duygusunu yansitan bir oturus].

Babami 6rnek aldim otururken.

O5 senin ag¢indan nasildi?

Abla olmak giizeldi, hi¢ zorlanmadim.

Erkek kardesi canlandirmayi sevdim. Demokratik yolla ¢6zdiik.

Hala etkisindesin anlasilan. Arkadaglarinizin canlandirmasini nasil
buldunuz ¢ocuklar?

06 okurken ¢ok takilsa da baba roliine uygun bir sekilde
oturuyordu. Hakkini verdi.

O5 hig takilmadan ve heyecanlanmadan canlandirdi bence.
017 ¢ok sessiz bir sekilde okudu ve ¢ok durgun bir hali vardi.
016 giizel canlandird: erkek kardes roliinii.

Bence Q16 ¢ok iyi hazirlanmus roliine, rol almak i¢in de istekliydi
zaten. Metnin sonundaki “yasasin demokrasi” séziinii sOylerken
¢ok mutluydu yiizii. 016 seni tebrik ediyorum ayrica. Genel olarak
baktigimizda da hepiniz gayret gosterdiniz, bunun i¢in hepinizi
cok tebrik ederim.

Fotograf 4.9 ve 4.10, dordiincii grubun canlandirma siirecini yansitmaktadir.

Fotograf 4.9

Fotograf4.10

Okuma tiyatrosu etkinligine iligkin Ogrencilerin genel olarak diislinceleri

asagidaki gibidir:
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Arastirmaci: Okuma tiyatrosunu begendiniz mi ¢ocuklar?

Ogrenciler: Evet.

Arastirmaci: Neden? Aciklar misiniz?

09: Sahneye cikip canlandirmak keyifliydi.

021: Rolleri biz canlandirmca o duyguyu daha iyi hissettik
Ogretmenim.

Arastirmaci: Okuma becerinize ne gibi katkilar1 olmustur sizce?

010: Sirada okumakla sahnede okumak ve canlandirmaya g¢aligmak
farkli. Daha dikkatli okumayi ve heyecanimizi yenmeyi
Ogreniyoruz.

014: Hikayedeki olay1 daha iyi hissediyoruz.

016: Vurgu ve tonlamaya daha ¢ok dikkat ediyoruz.

Arastirmaci: Metni daha iyi anladimiz m1 peki?

Ol: Ogretmenim siranmuzda sesli okuyunca metinle ilgili soru
sorsaniz dogru cevabi veremezdim. Canlandirinca daha iyi
anladim.

010: Diger canlandirmalar1 izlerken, okurken takilmadan akici bir
sekilde okumam gerektigini anladim.

Arastirmact Hem sizi keyif alarak etkinlige katmak hem de okuma
becerilerinizde gelisim saglamak, benim a¢imdan da mutluluk
verici. Bazi arkadaslarinizin derse katiliminin ve okuma
isteginin arttigini da goriiyorum.

Yukaridaki diyaloglar incelendiginde, okuma tiyatrosu etkinliginin

Ogrencilerin sadece akici okumaya ve okudugunu anlamaya degil, kisisel
ozgiivenlerinin gelisimine de katki sagladigi goriilmektedir. Ozellikle O16’nin
etkinliklerdeki istekliliginin artmasi Onemli bir gelisme olarak belirtilebilir. Bu
ogrenciye iliskin aragtirmaci 03.05.2017 tarihli giinliiglinde su sekilde bir yansima

yapmustir:

Dordiincii eylem planindaki etkinliklerde Ogrencilerin keyifli bir sekilde katilim
gostermeleri aragtirmanin amacina hizmet ettigi gibi benim isimi de kolaylastiriyor
acikgast. Etkinliklerde sikildiklarinda ¢ok belli ediyorlar ve etkinligin amacina
ulasilamayabiliyor. Bu ylizden etkinlikleri oyunlastirmak g¢ok ise yariyor. Ayrica
bir¢ok duyu organina da hitap etmek gerekiyor. Bu etkinliklerin 6grencilere katki
sagladig1 diisiincesindeyim. Ozellikle de okuma tiyatrosu etkinliginde O16 bir anda
ataga kalkt1. Ciinkii O16°da konusurken ve okurken pelteklik var. Bu etkinlikler ile

onun hem Ozgiiveni arttt hem de okuma becerilerinde gelisim meydana gelmeye
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bagladi. Bunu bizzat gozlemlemek benim ag¢imdan dogru yolda oldugumun bir

gostergesi sayilabilir.

Ogretmen (. ile gerceklestirilen sohbetlerde kendisinin de bu tiir etkinlikleri
ara ara yapti81, ancak bu calisma dolayisiyla bu tiir etkinliklerin sinifta yogun olarak
uygulaniyor olusu ve arastirmaci ile 6grenciler arasinda bir sinerjinin olugmasi
dolaysiyla etkinliklere katilim agisindan &grencilere ayri bir motivasyon kaynagi
sagladigi anlasilmaktadir. Bu duruma iliskin Ogretmen C., 06.05.2017 tarihli

giinliiglinde su sekilde bir yansima yapmistir:

Bugiinkii etkinlik ile baz1 6grencilerimde ilerlemeler oldugunu fark ettim. Ozellikle
016 cok ¢ekingen, heyecanli ve kekeleyerek okurdu. Bu calisma onun &zgiivenini
arttirdi. Onun bu 6zgiiveni diger derslere de yansimaya bagladi. Ciinkii ¢cok belirgin

bir ilerleme gozlenmektedir.

Etkinlik sonunda, “Yasasin Demokrasi” metnine iliskin okudugunu anlamaya
yonelik sorular 6grenciler tarafindan cevaplanmasi i¢in 6devlendirilmistir (bkz. Ek

L: Yasasin Demokrasi Metnini Inceleme Sorulari).
4.2.4. Eylem Plam 4
Planin Amaci: Ogrencilerin okuma hizlarini ve prozodilerini gelistirmek.

Planmin Siiresi: 12 ders saati (“Etkinlik 8: Tekerleme-Sarki-Siir” icin 8 ders
saati ve “Etkinlik 9: Kafiyeli Metin” igin 6 ders saati)

Hazirhk: Arastirmaci derste kullanacagi arag geregleri  (bilgisayar,
projeksiyon cihazi ve hoparlor), metronomu (sabit bir ritim elde etmek i¢in belirli
araliklarla vurus sesleri ¢ikartan alet), etkinliklere iligkin 6gretim planini ve calisma
kagitlarim1 hazirlar. Ogrenciler sevdigi bir tekerlemeyi ve bir c¢ocuk sarkisini
sozleriyle birlikte yazili olarak getirirler. Ogrencilerin getirmis oldugu tekerlemeler
arasindan “Ebe Nerede?” ve “Fusfis Kayik¢r” secilerek arastirmaci tarafindan yiliksek
sesle okunur. Sonrasinda bu tekerlemeleri getiren 06grenciler s6z konusu
tekerlemeleri kendi ritim ve tonlarinda okur. Cocuk sarkilarindan da sinifin biiyiik

cogunlugunun bildigi “Bak Postact Geliyor” sarkisi segilerek arastirmaci tarafindan

120



yiiksek sesle okunur. Akabinde biitiin sinif sarkiyr koro halinde seslendirir. Daha

sonrasinda da 6grencilere asagidaki sorular sorulur:

e Tekerlemelerin hangi okuyusunu daha c¢ok begendiniz (arastirmacinin
veya 0grencilerin)? Neden?
e Sarkinin hangi versiyonunu daha ¢ok begendiniz (arastirmacinin okuyusu

veya 6grencilerin seslendirisi)? Neden?

Ogrencilerin yamitlar1 sdyledir:

04: Siz okuyunca ¢ok komikti tekerlemeler.

08: Biz tekerlemelerin kendi sdylenis bigimine alistigimiz igin siz okuyunca
garip geldi.

06: Iéi:ndi aramizda sayisirken sizinki gibi sdylemeyi denesek sOyleyemeyiz

1e.

026: Sarkinin sozleri siir olarak da giizelmis.

0s: Giizel ama sarki seklinde sdyleyince daha eglenceli.

020: Siir halinde olunca sdzlerini unutabilirdim. Sarki olunca hatirliyorum
hep.

022: Hem tekerlemeleri hem de sarkiy1r bozmayalim 6gretmenim.

Ogrencilerin yanitlar1 incelendiginde, bir metnin farkli okuyus/sdyleyis
sekillerinin oldugunun farkina vardiklari sdylenebilir. Ogrencilerin 6n-bilgilerini
harekete gecirmek amaciyla arastirmaci agagidaki anahtar sdzciikleri tahtaya yazar ve

ogrencilere bu sozciiklerin kendilerinde ne ¢agristirdigini sorar.

e Sayisma

o Kafiye

e Ritim

Bu sozciiklere iligkin 6grencilerin tepkileri su sekildedir.

Arastirmaci:  Tahtaya yazdigim kavramlari bildiginizi diisiiniiyorum. Ozellikle
de sayismay1. Sayigma nedir ¢ocuklar?

024: Biz her giin sinifta sayisiyoruz aslinda.
0l1: Voleybol topuyla oynarken sayisarak takimlarimizi belirliyoruz.
o015 Iki kisi nobetciyken dnce hangimizin teneffiise ¢ikacagina karar

verecek oldugumuzda sayisiriz.
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Arastirmaci:  Ornek sayisma sdyleyebilir misiniz?
Ol: Ben vereyim dgretmenim.
Oooo!
Igne batt1, canimu yakti
Tombul kus
Arabaya kos
Arabanin tekeri
Istanbul'un sekeri
Hap hup, altintop
Bundan baska oyun yok.
014: Ben de sdyleyecegim.
Oooo0!..
Portakali soydum
Bagsucuma koydum
Ben bir yalan uydurdum
Duma duma dum
Kirmizi mum
Dolapta pekmez
Yala yala bitmez
Aysecik cik cik cik
Fatmacik cik cik cik
Sen bu oyundan ¢ik

Arastirmaci:  Tesekkiirler ¢cocuklar. Bu sayismalarin sozlerini diiz bir sekilde
okudugumuzda anlami var mi1?

02: Yok mu?

Arastirmaci:  Bir diisiiniin?

014: Yok, ama ¢ok giizeller.

017: Evet, biz sdylerken ¢ok egleniyoruz.

Aragtirmaci:  Peki, kafiye ne demek sizce?

027: Siir demek.

Ol11: Siirdeki gibi kelimelerin birbirine benzemesi demek.

Arastirmaci:  Tamam, giizel. Biitiin kelimeler mi benziyor, yoksa sadece bazi
sozctikler mi benziyor?

02: Ciimlelerde son kelimelerin uyumlu sekilde olmasidir.

014: Kelimeler benzer sekilde bitiyor, o yiizden uyumlu oluyor.
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Arastirmaci:

07:
026:

Arastirmaci:

06:
015:

Arastirmact:

021:

Arastirmacu:

Ciimlelerin kafiyeli olmasi sizce 6nemli mi?

Evet, okurken giizel okuruz.

Sikilmay1z.

Ritim s6zciigii hakkinda neler soylemek istersiniz?
Ritim tutmak gibi mi?

Sarkilarin ritmi var.

Bagka?

Ritimli dans etmek.

Kalbimizin bir ritmi var, askeri yiirliylisler belirli bir ritimde,
miizigin dogasinda ritim wvar. Bir hareketin belirli zaman
araliginda tekrarlanmasi diyebiliriz.

Ogrencilerle gerceklesen bu diyalog ile dgrencilerin bu anahtar sézciiklerin

anlamlarm bildikleri ve bilgilerinin pekistirildigi anlasiimaktadir. Ogrencilere bu

anahtar sozciiklerle iliskili etkinlikler (Etkinlik 8 ve Etkinlik 9) yapilacag belirtilir ve

uygulamaya gecilir.

4.2.4.1. Etkinlik 8: Tekerleme-Sarki-Siir

Asagidaki tekerlemeler yazili/basili olarak Ogrencilere dagitilarak onlan

sessiz bir sekilde okumalari istenir.

Komsu Komsu Sonbahar

Komsu komsu hu, oglun geldi mi? / Geldi Sonbahar geldi,

Ne getirdi? / Inci boncuk Leylekler ugtu,
Kime kime? / Sana, bana Yagmurlar yagdi,
Baska kime? / Kara kediye Hapsuuu.

Kara kedi nerde? / Agaca ¢ikt1 Banyoda terle

Agag nerde? / Balta kesti Bitmedi nezle

Balta nerde? / Suya diistii Girle de giirle

Su nerde? / Inek icti Hapsuuu,

Inek nerde / Daga kagti Ha, ha hap suuu

Dag nerde / Yandu bitti kiil oldu. Ha, ha, ha, ha, hapsu.

“Komsu Komsu” tekerlemesi arastirmaci tarafindan yankilayici bir bigimde

okunduktan sonra 6grencilere sesli olarak okutulur. Bu tekerleme soru-cevap 6zelligi
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tasidigr icin 6grencilerden biri “soru” kismini digeri de “cevap” kismini sesli olarak

tekrar okur.

Soru Cevap
Komgu komsu hu, oglun geldi mi? Geldi

Ne getirdi? Inci boncuk,
Kime kime? Sana, bana
Bagska kime? Kara kediye
Kara kedi nerde? Agaca cikt1
Agag nerde? Balta kesti
Balta nerde? Suya diistii
Su nerde? Inek icti
Inek nerde? Daga kacti
Dag nerde? Yandt bitti kiil oldu

Ogrencilere “Komsu Komsu” tekerlemesinin metronom kullanilarak belirli

ritimler dogrultusunda okunacag belirtilir. Bu uygulama siirecine iliskin 6grencilerin

tepkileri su sekildedir:

Arastirmaci:

04:

Arastirmaci:

O1:

Arastirmaci:

Arastirmacu:

Ogrenciler:

Arastirmact:

Arastirmaci:

Bu tekerlemeyi metronom aletinin olusturacagi ritme bagl kalarak
sesli bir sekilde hep beraber okuyacagiz ¢cocuklar.

Metronom nedir 6gretmenim?

Metronom, sabit bir ritim elde etmek i¢in belirli araliklarla vurus
sesleri  c¢ikartan bir alettir. Ritmin  hizzm1  kendimiz
ayarlayabiliyoruz. Vurus ses hizi en diisiik 40 BPM ile en yiiksek
218 BPM arasinda degisiyor. Kisacasi, metronom miizik¢ilerin
ritim belirlerken kullandiklar1 bir alettir.

218 ile okuyalim.

Acelemiz yok O1, énce diisiik bir ritimle baslayacagiz cocuklar.
Okumay1 80 BPM ritimle yapacagiz. Ben simdi size 6rnek bir
okuma yapacagim.

Arastirmaci ornek okumayt yapar.

Gordiigiiniiz iizere okumay1 bu sekilde yapacagiz. Herkes metni
eline alsin, dérde kadar sayacagim ve dort dedigimde okumaya
baslayacagiz. Hazirsaniz baslayabiliriz.

Haziriz 6gretmenim.
Hazir, bir-iki-tig-dort.
Etkinlik uygulanir.

Bazi kisa ve uzun sozciikleri tam olarak ritme uygun
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Ogrenciler:

Arastirmaci:

okuyamadimiz. Kisa sozciikleri okurken wuzatiyoruz,
sozciikleri ise hizli okuyoruz tamam mi?

uzun

Tamam 6gretmenim.
Ayni hizda bir kez daha okuyacagiz. Hazir, bir-iki-tig-dort.
Etkinlik uygulanir.

Etkinlik uygulandiktan sonra bu etkinlikle ilgili asagidaki diyaloglar

gerceklesir:

Arastirmaci:

0s5:
021:

Arastirmaci:

Ogrenciler:
Arastirmaci:
015:

Arastirmaci:

Arastirmaci:
Ogrenciler:

Arastirmaci:

Arastirmaci:

Arastirmaci:

06:
Arastirmact:
Ogrenciler:

Arastirmact:

04:
06:
013:

Son cilimledeki “kiil” sOzciiginli “kiitifil” diye uzatmanizi
istiyorum gocuklar. Metronom ile okumay1 begendiniz mi?

Eglenceli 6gretmenim.
Ritme uyum sagliyoruz.

Ritmi takip etmek igin sessiz bir sekilde ayaginizla yere vurarak
okuma yapabilirsiniz.

Tamam, deneyelim.
Ritmi 100 BPM’e ¢ikaracagiz, once ritmi dinleyin bakalim.
Kalbimizin sesi gibi tik, tik, tik atryor.

Evet, onun ritmine benzetebiliriz. Bu ritimle bir kez daha size
ornek olarak okuyacagim, takip edin.

Arastirmaci ornek okumayt yapar.

Hazir misiniz?

Evet.

Dort dedigimde. Hazir, bir-iki-iig-dort.

Etkinlik uygulanir.

Hiz1 120 BPM’e ¢ikartalim mi1 gocuklar?

Evet.

Once yine ben size bu ritimle 6rnek okuma yapayim,
Arastirmaci ornek okumayt yapar.

Ogretmenim epeyce hizlandik.

Evet, siz de hizlanmak istiyordunuz zaten. Hazir misiniz?
Evet.

Hazir, bir-iki-tig-dort.

Etkinlik uygulanir.

Ogretmenim hizlandik¢a daha da eglenceli oluyor.
Daha da arttiralim, 180 olsun.

200 olsun.
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Arastirmaci:
027:

Arastirmact:

o1T:
Arastirmact:
Ogrenciler:

Arastirmaci:

160’a arttiralim o zaman. Ritmi dinleyin oldukg¢a hizli galiba.
000, ¢ok hizli atiyor.

160’11k ritme uygun 6nce ben okuyayim size.

Arastirmaci ornek okumayt yapar.

Cok hizli okudunuz.

Hazir misimiz?

Evet.

Son bir-iki-tig-dort.

Etkinlik uygulanur.

Etkinlik uygulandiktan sonra bu etkinlikle ilgili asagidaki diyaloglar

gerceklesir:

04:

Arastirmact:

Ogretmen C.:

Arastirmact:

06:
Arastirmaci:
010
Arastirmaci:

Ogrenciler:

Arastirmaci:

Ogretmen C.:

Arastirmaci:

06:

Arastirmact:

O1:

Arastirmacu:

Ogretmenim 200 yapalim.
160 oldugunda ¢ogunuz yetisemedi ¢ocuklar.

Mehmet Ogretmeniniz hakli, bir grup hep arkadan takip etti.
Mehmet Ogretmenin ritmine ayak uyduramadiniz.

Simdi sOyle yapacagiz: Soru kisminit bu grup [sinifin pencere
tarafindaki siralar kastedilerek] okuyacak, cevap kismini da karsi
grup [simifin kapi1 tarafindaki siralar kastedilerek] okuyacak.
Ornegin, siz grupca “Komsu komsu hu, oglun geldi mi?” kismin
okurken, kars1 taraf da grupga “Geldi” kismin1 okuyacak.

Hizimiz kag olacak? 160’la devam edelim.

Ritmi diisiirmemiz lazim, 100 BPM yapacagiz.

Yaa, diislirmeyelim.

Ritme uygun okursaniz arttiririz yine. Hazir misiniz?
Evet 6gretmenim.

Son bir-iki-tig-dort.

Etkinlik uygulanir.

Fena degillerdi Mehmet Ogretmenim. Ritim duygusuna alismaya
basladilar.

O zaman hiz1 120 BPM yapabiliriz.
Yasasin.

Ama kars1 grupla tartistyor gibi bagirmayin okurken, ses tonunuz
normal diizeyde olsun.

Biz onlar1 yenecegiz.

Yarisma yapmiyoruz ¢ocuklar, sesimizin anlagilir ve uygun bir
tonda olmasina 6zen gosterelim. Simdi gruplarin okuyacag yerleri
degistirelim, soru ve cevap kisimlarim1 okudugunuz yerleri tam
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Ogrenciler:
Arastirmaci:
Ogrenciler:

Arastirmaci:

tersi olarak degistiriyoruz. Herkes okuyacagi kismi anladi m1?
Evet.

Hazir misiniz?

Evet.

Hazir, bir-iki-tig-dort.

Etkinlik uygulanur.

Fotograf 4.11, etkinligin uygulanisin1 gorsellestirmektedir.

Fotograf4.11

Etkinlik uygulandiktan sonra bu etkinlikle ilgili asagidaki diyaloglar

gerceklesir:

Arastirmaci:
Ogretmen C.:
013:

02:
Arastirmaci:
027:

Arastirmaci:

014:
Arastirmaci:
Ogrenciler:

Arastirmaci:

Son kisimlarda ritme yetisemediniz.

Hizl1 baglayip sonrasinda yavasliyorsunuz ¢ocuklar.
Ogretmenim kars taraf ¢ok bagirtyor, ritim sesini duyamiyoruz.
Biz de sizin sesinizden duyamiyoruz.

Bu yiizden ¢ok yiiksek sesle okumayin diyorum.

Tekrar okuyalim.

Metronomun sesini duyamiyorsunuz, bunun ¢6ziimii i¢in ben
ritme uygun bir sekilde elimi asagi yukariya sallayayim. En son
ritme gore salliyorum, bakin.

Ornek gosterilir.

Tamam, 6gretmenim baglayalim.
Hazir misiniz?

Evet dgretmenim.

Son bir-iki-tig-dort.

Etkinlik uygulanir.
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Etkinlik uygulandiktan sonra bu etkinlikle ilgili asagidaki diyaloglar

gergeklesir:

Arastirmact:

Ogretmen C.:

Arastirmact:

013:

Ogretmen C.:

Arastirmaci:

Arastirmact:
013:

Arastirmact:

04 ve O13 ikiniz kendi kafaniza goére bir ritim belirlediniz,
bizimle ilginiz yok gibiydi.

Yine yan yana gelmisler, bir araya gelince yaramazliklar1 ¢ok
oluyor.

Diger tekerleme “Sonbahar”t da ritimli bir sekilde bize O13
okusun.

Tamam, olur 6gretmenim.
Harika olur.

Hizi1 80 BPM yapacagim, oncelikle ben yine drnek okuyayim.
Takip et.

Arastirmaci oérnek okumay: yapar.
Hazir misin?

Hazirim 6gretmenim.

Son bir-iki-tig-dort.

Okuma gergeklegir.

Yukaridaki diyalogdan da anlasildigi iizere “Sonbahar” tekerlemesi ritmik

gerceklesir:

Arastirmaci:

Ogrenciler:

Arastirmaci:

Arastirmaci:
Ogrenciler:

Arastirmaci:

olarak okunarak etkinlige baslanir. Bu tekerlemeyle ilgili asagidaki diyaloglar

013 tekerlemeyi biraz ¢alismalisin, ritmik olmadi okuman. Yeni
tekerlememizi ayni hizla hep birlikte okuyalim mi?

Tamam 6gretmenim.

Ben 6rnek okuyorum.

Arastirmaci ornek okumayt yapar.
Hazir misimz?

Hazinz.

Son bir-iki-tig-dort.

Etkinlik uygulanir.

Yeni tekerlemeye iliskin ilk uygulamadan sonra asagidaki diyaloglar

gerceklesir:

Arastirmaci:

Cocuklar gayet iyiydiniz, fakat son misrada dort tane “ha” var.
“Ha, ha, ha, ha, hapsu” seklinde iken, siz bir tanesini eksik
okuyorsunuz.
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015:

Arastirmaci:

015:

Arastirmaci:

04:

Arastirmaci:

Arastirmaci:

Ogrenciler:

Arastirmaci:

Arastirmaci:

Arastirmact:

Arastirmaci:

Ogrenciler:

Arastirmaci:

Arastirmaci:

06:

Arastirmaci:

Arastirmaci:

Ogrenciler:

Arastirmact:

O1:

Arastirmacu:

Ogrenciler:

Ritimle okurken tam ayarlayamiyorum égretmenim.
Simdi o kism1 bir okuyun hep beraber.

Okuma gercgeklegir.

Simdi yapabiliyoruz.

010 sesini hi¢c duyamiyoruz, biraz daha sesli katilmani
bekliyorum. Hiz1 100 BPM yapiyoruz.

Oley.

Ben 6rnek okuyorum.

Arastirmaci ornek okumay: yapar.
Hazir misiniz?

Hazinz.

Hazir, bir-iki-tig-dort.

Etkinlik uygulanur.

Cok azimiz son kisimda “ha” sayisii eksik soylityor. Ama bir
oncekine gore daha iyiydiniz. Ritmi daha da arttirabiliriz, 120
BPM yapalim.

Ben 6rnek okuyorum.

Arastirmaci ornek okumayt yapar.
Hazir misiniz?

Hazinz.

Hazir, bir-iki-tig-dort.

Etkinlik uygulanir.

Ritimle uyumluydunuz g¢ocuklar, aferin size. Ritmi biraz daha
arttirmak istiyorum.

160 olsun.

Aniden 160’a ¢ikmayalim, bir dnceki tekerlemede 160 BPM’e
uyum saglayamamistiniz. O ylizden 150 BPM ile okuyalim bence.
Ben 6rnek okuyorum.

Arastirmaci ornek okumayt yapar.

Hazir misiniz?

Hazinz.

Ritme kulak verin. Hazir, bir-iki-lig-dort.
Etkinlik uygulanir.

Ogretmenim bir kez daha okuyalim, liitfen.

Tamam, aynmi tempoda bir kez daha okuyoruz. Ritme ayak
uydurun. Hazir misiniz?

Evet, haziriz.
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Arastirmaci: Hazir, bir-iki-lig-dort.

Etkinlik uygulanur.

Fotograf 4.12, etkinligin uygulanisin1 gorsellestirmektedir.

Fotograf4.12

“Sonbahar” tekerlemesinin ritimli okunmasindan sonra 6grencilerden bir de

normal metin seklinde okunmasi istenir. Bu durumla ilgili asagidaki diyaloglar

gercgeklesir:

Arastirmacu: Son okumanizdan ziyade bir Oncekinde ritme daha uygun
okudunuz. Ogzellikle son kisma dogru biraz yavasglama oldu.
Cocuklar bu tekerlemeyi simdi de ritimsiz bir sekilde (normal bir
metin okur gibi) okumanizi istiyorum.

0s: Ritmi arttirarak okumaya devam etseydik keske.

Arastirmaci: Yiiksek sesle kim okumak ister?
Arastirmact égrencilerden birini secer. Ogrenci okur.

Arastirmaci: Bir kisi daha okusun.
Arastirmaci ogrencilerden birini secer. Ogrenci okur.

Arastirmaci: Son olarak bir kisi daha okusun istiyorum.
Arastirmaci ogrencilerden birini secer. Ogrenci okur.

025: Ogretmenim bu sekilde okurken zorlandim ben, ritimli okumaya
aligmigim.

018: Boyle okuyunca daha sikici oluyor.

“Sonbahar” tekerlemesine yonelik etkinlik tamamlandiktan sonra dgrencilere

“Bir Diinya Birakin” siiri dagitilarak sessiz, sesli ve esli okuma c¢aligsmalar1 yaptirilir.
Bu siirecle ilgili asagidaki diyaloglar gergeklesir:

Arastirmacu: Cocuklar sizlere “Bir Diinya Birakin” siirini dagitacagim. Siire bir

g0z atin bakalim hatirlayacak misiniz? Daha 6nce karsilastiginiz
diisiiniiyorum.
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025:
Ol1:
014:

09:

Arastirmact:

Arastirmaci:

Arastirmaci:

Arastirmaci:

Arastirmaci:

Arastirmaci:

Arastirmaci:

Arastirmaci:

Ogrenciler siire kisaca bir goz atar.
Ben karsilasmadim.
Ben de.

Aaa! Ogretmenim “Oynaya Oynaya Gelin Cocuklar” sarkisi degil
mi bu?

Evet, biz bunu sarki olarak biliyoruz.

Haklisimiz, sarki olarak Ogrenmis olmaniz gerekiyor. Kisa
bilgilendirme yapayim sizlere. Bu siirin yazar1 Adnan
Cakmakeioglu’dur. 1979 Diinya Cocuk Y1ili Cocuk Sarkilar1 Sozii
Yarismasi’nda bu siir ile birinci olmustur. Bestelendikten sonra
yillarca severek sarki olarak soylemekteyiz. Simdi sessiz okuma
yapmanizi istiyorum, okumalarinizi tamamladiktan sonra sesli
olarak okumaya gececegiz.

Ogrenciler sessiz okumay: gerceklestirir.

Simdi size ornek bir okuma yapacagim, sonrasinda sizler
okuyacaksiniz.

Arastirmaci érnek okumay: gerceklestirir.
Simdi sesli olarak kim okumak ister?
Arastirmaci dgrencilerden birini secer.

Arkadasimmiz okurken onu iyi takip edin lLitfen, ¢linkii ismini
sOyleyecegim kisi oradan devam edecek.

Secilen dgrenci okumaya baslar ve ismi séylenen égrenci devam
eder.

Bagka kim okumak ister?

Arastirmaci dgrencilerden birini seger. Segilen dgrenci okumaya
baslar ve ismi soylenen ogrenci devam eder.

Son olarak kim okumak ister?

Arastirmaci ogrencilerden birini secer. Secilen dgrenci okumaya
baslar ve ismi soylenen ogrenci devam eder

Simdi herkes sira arkadasiyla es olustursun bakalim. Baz1 kisilerin
yerlerini degistirecegim [Ogrencilerden birisi iyi okuyan birisi de
zayif okuyan olacak sekilde eslestirme yapilmasina Ozen
gosterilir]. Siirdeki her bir kitayr once biriniz sonra digeriniz
okuyarak siirin tamamini kendi aramizda iki kez okumanizi
istiyorum.

Ogrenciler okumay! tamamlar.

Bu sefer siirin kitalarmi degil, siirin tamam sirayla iki kez
okumanizi istiyorum.

Ogrenciler okumay: tamamlar.
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Siir olarak okuma ¢aligmalar1 yapildiktan sonra “Bir Diinya Birakin” siirinin

cocuk sarkisi olarak bilinen sekliyle 6grencilerle birlikte gitar esliginde sdylenecegi

belirtilir. Fotograf 4.13, “Bir Diinya Bwrakin” cocuk sarkisinin gitar esliginde

sOylenme anin1 yansitmaktadir.

i1
uuuuuu

Fotograf4.13

Bu siirece iligskin asagidaki diyaloglar gerceklesir:

Arastirmaci:

02:
0l14:

Arastirmaci:

Arastirmaci:

Ogretmen M.:

Ogrenciler:

Ogretmen M.:

Ogretmen C.:

Ogretmen M.:

Ogretmen M.:

Ogrenciler:

Ogretmen M.:

Arastirmaci:

Cocuklar siirimizi simdi de sarki olarak sdyleyelim mi ne
dersiniz?

Evet.

Soyleyelim artik 6gretmenim.

Oncelikle size bilgisayardan agarak sarkiy1 dinletecegim.
Ogrencilere sark dinletilir.

Simdi Ogretmen M. ile gitar esliginde sarkiyr sdyleyeceksiniz.
Ogretmen M. benim de ¢alismakta oldugum Egitim Fakiiltesinin
Miizik Egitimi Boliimiinde bir 6gretmen.

Merhaba ¢ocuklar.
Merhaba 6gretmenim.

Benim de sizin yaslarinizda olan bir kizim var. Onunla bu sarkilari
sOyliiyoruz. Once ben gitarla calarak giris yapacagim, sonrasinda
birlikte sarkiy1 sdylemeye baslariz.

Bence siz bir kez 6rnek olarak sdyleyin Ogretmenim, ¢ocuklar
giris yapacagi kisimlari bdylece goriirler.

Tamam basliyorum, takip edin ¢ocuklar.
Ogretmen M. sarkiyi ornek olarak séyler.
Hazir miy1z ¢cocuklar?

Evet.

Basliyorum, son bir-iki-iig.

Gitar esliginde sark: soylenir.

Hadi bir kez daha s6yleyelim.
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Ogretmen M.:

Arastirmaci:

Ogrenciler:

Arastirmaci:

Ogrenciler:

Arastirmaci:

Bagliyorum, son bir-iki-iig.

Gitar esliginde sarki bir kez daha séylenir.

Sarkty1 begendiniz mi ¢ocuklar:

Evet.

Baska sarkilar da soylemek ister misiniz 6gretmeninizle.
Evet.

Ogretmeninizle sarkilara karar vererek sdylemeye devam

edebilirsiniz.

Sinif ortaminda olusan sinerjiyle birlikte 6grencilerin sevdigi “Hayat Bayram

stireci yansitmaktadir.

Olsa” ve “Arkadasim Esek” sarkilar1 gitar esliginde sOylenmistir. Fotograf 4.14, bu

Fotoraf4. 14

Tekerleme, siir ve ¢ocuk sarkisi ile ilgili etkinliklere iliskin 6grencilerin genel

Arastirmaci:

Ol1:

O1:
021:

Arastirmaci:

Ogrenciler:

Arastirmaci:

015:

olarak diistinceleri asagidaki gibidir:

Merhaba ¢ocuklar diin ¢ok eglendiginizi diisiiniiyorum.

Evet dgretmenim, Ogretmen M. ¢ok giizel caldi ve hep beraber
soyledik.

Yaninizda bugiin de gelseydi keske.
Her giin derslerde sarki sdylesek.

Bu isteginizi keske gergeklestirebilsek. Umarim sizler ileride bir
enstriiman ¢almay1 6grenirsiniz, bizler de sizi dinleriz bdylelikle.
Yeni etkinligimize ge¢gmeden Once sizlerle “Komsu Komsu” ve
“Sonbahar” tekerlemeleri ile “Bir Diinya Birakin” siirinin hem siir
hem de sarki formlarina iligkin etkinliklere yonelik goriislerinizi
almak istiyorum. Bu etkinlikleri begendiniz mi?

Cok begendik d6gretmenim.
Hangi agidan?

“Komsu Komgsu” tekerlemesi hem karsilikli konusuyor gibi oldugu
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026:
06:

Arastirmaci:

03:
08:

Arastirmact:

017:

Arastirmaci:

05:
14.
020:

016:

Arastirmaci.

Ol1:
08:
020:

Arastirmaci:

07:

Arastirmaci:

023:
07:
02:

Arastirmact:

04::
Ol5:
07:

Arastirmaci:

016:

Arastirmaci:

022:

i¢in hem de ritimli okumak eglenceli oldugu igin gilizeldi.
Siz ritmi degistirdikce size ayak uydurmak eglenceliydi.
Arkadaslarla karsilikli okumak en giizeliydi.

“Sonbahar” tekerlemesi nasild1?

Onda da “Ha, ha, ha, ha, hapsu” kismi ¢ok giizeldi.
Glizeldi ama oray1 okurken ritme uydurmakta zorlandik.

Peki, tekerlemeleri ritimli okumayla ritimsiz olarak (diiz bir metni
okur gibi) okumay1 karsilagtirmanizi istiyorum. Hangisini tercih
edersiniz?

Ritimli olani tabi ki de.

Neden?

Ritimli okuyunca daha ¢ok keyif aldik 6gretmenim.
Sadece diiz metin seklinde okudugumuzda sikiciydi.

Ogretmenim arkadaslar diiz metin seklinde sesli okurken ben
igimden ritimli olarak okuyordum.

Hem ritme ayak uydurmak hem de metni takip etmek giizel oldu.
“Bir Diinya Birakin” siirinin sozleri glizel mi sizce?

Cok giizel.

Cok anlaml1 6gretmenim.

Biiyiiklerimize mesajlar veriyor.

Siir olarak mu1 giizel oldu, yoksa sarki olarak mi1?

Sarki olarak?

Neden?

Miizik esliginde eglendik.

Siirin duygusunu daha iyi anladik bence.

Sarki olarak biliyorduk zaten, gitarla calip sdyleyince daha giizel
oldu.

Metinlerin ritimli ya da sarki formatinda olmasi okuma
etkinliklerine katki saglar m1 sizce?

Saglar, derse daha istekli katilirim.
Hem okuyup hem egleniriz.
Okuyacagimiz yerin duygusunu daha iyi hissederiz.

Olumlu yanitlar almak giizel. Bu etkinliklerin sizin okuma
becerinize katkist oldu mu?

Oldu 6gretmenim.
Mesela?

Okuduklarimizi daha iyi anliyoruz.
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016: Daha dikkatli okuyoruz.

Arastirmaci: Bagka?
Ol1: Ritimle birlikte daha hizli okuduk.
Arastirmacu: Etkinlilerden keyif almaniza ve etkinliklerin sizler i¢in faydali

oldugunu diigiiniiyor olmaniza sevindim.

Yukaridaki diyaloglar incelendiginde, 6grencilerin tekerlemeleri ritimli bir
sekilde okuduklarinda etkinlige daha istekli katildiklari goriilmiistir. Bu durum
ogrencilerin akici okuma becerilerinin gelistirilmesinde tekerlemelerden yararlanma
amacina da hizmet etmistir. Siirleri sarki formatinda okumanin 6grencileri daha da
motive ettigi i¢in onlarin hem okuma hem de okudugunu anlama becerilerini
gelistirmede katki sagladigi diisiiniilebilir. Metinlere ritim ya da sarki formati
katildiginda amaglanan hedeflere daha hizli bir sekilde ulasilacagi sdylenebilir. Bu
durumu destekleyici olarak O6 ve O13 ydnlendirilmis giinliiklerde asagidaki

yansimalar1 yapmislardir:

Mehmet Ogretmenin getirdigi tik tak, tik tak ses ¢ikaran cihaz [metronom] ilgingti.
Ilk baslarda karisikti sonrasinda alistik. Onunla tekerleme okumak eglenceliydi.

Gitarla sarki sdylemek ise en giizeliydi. (06, 12.05.2017)

Bu haftaki etkinliklerde ¢ok eglendik. Tekerlemeleri Mehmet Ogretmenle ritimle
okumak giizeldi. Bu sekilde tekerlemeleri daha kolay sikilmadan okuduk. “Bir
Diinya Birakin” siirini normal sekilde okuduk. Sonra sarkisini soyledik, g¢ok
eglendik. Mehmet Ogretmenin arkadas: gitarla caldi, biz sdyledik. Hem ¢ok eglendik
hem de sozleri daha iyi anladik. (013, 14.05.2017)

Ogrencilerin tekerleme, siir ve sarki etkinliklerine kars: sergiledikleri katilma
istekleri ve bu etkinliklerin Ogrencilerin akict okuma becerilerine sagladiklari
katkilar1 dikkate aldiginda, arastirmaci Ogrencilerle “Sasirtmacalt Tekerleme”
etkinligini ek olarak uygulamaya karar verir. Bu etkinlikte, okunmasi zor olan
tekerlemelerin oldugu bir tekerleme listesinden ve Dart’tan yararlanilmistir (bkz.

Calisma Yapragi 4.4).

Tekerleme listesindeki tekerlemeler, birden dokuza dogru (giicliik seviyesi
artacak bir bigimde) siralanmistir. Siniftaki 6grencilerden iki takim/grup olusturulur

ve her takim/grup kendisine bir isim verir. Her iki takimdan da 6grenciler sirayla
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belirli mesafeden oklar1 Dart’a atarlar. Her 6grencinin {i¢ kez ok atma hakk1 vardir ve
attig1 oklardan en yliksek sayiya isabet eden kabul edilir. Hangi say1 geldiyse 6grenci
o sayltya denk gelen tekerlemeyi bir kez okur. Tekerleme dogru okundugunda o
grubun hanesine okun isabet ettigi say1 kadar puan yazilir. Oklarin iicli de isabet
etmediginde veya Ogrenci tekerlemeyi dogru bir sekilde okuyamadiginda, puan

alamaz. Ogrenci Dart’taki kirmiz1 hedefe isabet ettirirse, diledigi tekerlemeyi se¢me

hakkina sahiptir.
Numara Tekerleme
1 (g tung tas has hos ki1 hogafi.
2 Kartal kalkar dal sarkar, dal kalkar kartal sarkar.
3 Bu corbay narelemeli mi de yemeli, nanelememeli mi de

yemeli?

Senocak knvilemlandincilardan mizin? Kap groirdaticilardan
4 misin?  MNe ocok  lowilemlandimiclordanim, ne  kop
gordatielardanm.

1
2
3
4
5
6
1/
©

8
7
6
5
4
3
2
1

Dogdan indi on bes boz egek. Besi bez yiikli bog esek. besi
tur yiiklii boz esek, besi koz yiikli boz esek.

Adem madene gitmis. Adem madende bodem yemis. Madem
ki Adem modende bodem yemis, niye bize getirmemis.

Al bu takatukalar tokatuksciya takatubkalatmaeya gotiie.
7 Takatukae takatukalar takatukalanam derse takatukacdon
takatukalar takatukalatmeden al da gel.

Be bireder buraya bak, begi bereli burma biyikli basti bacak 7
8 bayan berberie bizim Bedribey birlikde bir piringi biringi ‘
bulusta birbirine dizip Bursa pazarina indi.

it

il

Acoba sarimsaklasak da mi saklasak samar,
Serimsaklamasak de mi gelir zomam,
Serimsaklamasak da gelirse zoman,

Miye sarimsaklayalim o zoman soman.

Calisma Yaprag1 4.12

Oncelikle &grencilere etkinlik hakkinda bilgi verilir. Bu bilgilendirme

stirecine iliskin 6grencilerin tepkileri su sekildedir:

Arastirmacu: Cocuklar konusmalarinizdan anladigim kadariyla tekerlemeleri
seviyorsunuz. Tekerlemelerle ilgili yeni bir etkinlik daha yapalim

mi1?
Ogrenciler: Tamam yapalim.
021: Elinizdeki pakette ne var? Etkinlikle mi ilgili?
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Arastirmaci:

013:
04:

Arastirmaci:

024:

Arastirmact:

Arastirmaci:

07:
024:

Arastirmaci:

Ol:
013:

Arastirmaci:

06:
04:

Arastirmaci:

020:

Arastirmaci:

015:

Arastirmacu:

Evet, etkinlikle ilgili, paketi bir agalim bakalim i¢inde ne varmas.
Hedef tahtasi var.
Oklar da var.

Bunun ismi ondan

yararlanacagiz.

Dart c¢ocuklar, yeni etkinligimizde
Hedefe atis m1 yapacagiz 6gretmenim?

Simdi size tekerlemelerden olusan bir liste dagitacagim. O
listedeki tekerlemeleri sessiz olarak okumanizi istiyorum.

Tekerleme listesi dagitilir ve tekerlemeler dgrenciler tarafindan
sessiz bir sekilde okunur.

Tekerlemeler sizce nasil?
Okunusu biraz zor.
Karisik, biraz degisik.

Ozellikle bu sekilde olmasma 6zen gosterdim. Simdi siniftan iki
takim olusturacagiz. Simifin oturma diizeni buna miisait, bu tarafa
(pencere tarafi kastedilerek) iki 6grenci alalim ki sayilar esit
olsun. Takimlariniza isim bulmaniz istiyorum, hadi isim diisiiniin
simdi.

Bizimkisi “Aslanlar” olsun.

“Kartallar” olsun.

Cocuklar takim olarak kendi aranizda konusup karar verin ve bana
bildirin.

Takimlar isimlere karar verirler.

Bizimkisi [sinifin pencere tarafi] “Furtinag” olsun 6gretmenim.
Bizimkisi de [sinifin kapi tarafi] “Simgek” olsun.

Simdi beni iyi dinleyin “Firtina” ve “Simgek” takimlari. Oyunun
kurallar1 soyle: Herkesin atig igin bir sirasi olacak ve her iki
takimdan Ogrenciler sirayla su an kalemle ¢izdigim mesafeden
oklar1 Dart’a atacak. Kirmizi oklart “Futina” takimina, yesil
oklar1 da “Simgek” takimina veriyorum. Siras1 gelen her bir takim
iiyesinin ii¢ kez ok atma hakki var ve attiginiz oklardan isabet
eden en yiiksek say1 puan olarak kabul edilecek.

O say1 takimimiza mu1 eklenecek.

Bitmedi daha, devam ediyorum. O say1y1 takiminiza puan olarak
kazandirabilmeniz igin sayiya denk gelen tekerlemeyi listeden
dogru bir sekilde ve uygun bir hizda okumaniz gerekmektedir.

Ya okuyamazsak.

Okuyamazsaniz puan alamazsiniz. Bununla birlikte {i¢ oktan
hicbiri isabet etmezse de puan alamazsiniz. Eger oklardan birini
Dart’taki kirrmzi hedefe isabet ettirirseniz dilediginiz tekerlemeyi
secme hakkiniz var okumak i¢in.
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020:

Arastirmact:

017:
Ogretmen C.:

Arastirmact:

Birinci tekerlemeyi segerim bu durumda.

Diyelim ki kirmizi hedefi vurdun 020, birinci tekerlemeyi segip
dogru okudun, takiminin kazanacagi puan 1 olur.

Ogretmenim her seyi diisiinmiissiiniiz.

(?gretmeniniz cok giizel bir etkinlik hazirlamig. Mehmet
Ogretmenim biraz daha tekerlemelere baksinlar bence.

Sizlere tekerlemeleri calismaniz i¢in 10 dakika siire veriyorum,
son 5 dakikada Dart’a sirayla atis yaptiracagim. Bir sonraki ders
etkinlige baslayacagiz.

Etkinlik hakkinda gerekli bilgilendirme ve alistirmalar yapildiktan sonra

etkinligin uygulanmasina gegilir. Etkinligin uygulanma siireciyle ilgili asagidaki

diyaloglar gerceklesir:

Arastirmaci:
08:

021:

03:

Arastirmaci:

Arastirmaci:
021:

Arastirmaci:

Arastirmaci:

021:

Arastirmact:

Arastirmaci:

Artik etkinlige baslayabiliriz, hazir misiniz gocuklar?
Haziriz 6gretmenim.

Degiliz.

Cok heyecanliyim 6gretmenim.

Ben de heyecanliyim, burada bir yarisma yapmiyoruz, sadece
eglenerek tekerleme okumasi yapiyoruz. Her iki takimdan ilk
kigileri atig ¢izgisine alalim. O esnada ben takimlarin isimlerini
tahtaya yaziyorum, alinan her puami takimimn adinin altina
yazacagim. Bittiginde de puanlar toplariz ¢ocuklar.

Ogrenciler atig cizgisine gelir.
Once hanginiz atis yapmak ister?
Ben baslayabilirim.

“Simsek” takimiyla basliyoruz, bundan sonra atis sirasi bu sekilde
olsun ¢ocuklar. O21 hazirsan oku alip atabilirsin.

021 oku atar ve atiglanindan en yiiksek olarak Dart’ta dérde
isabet ettirir (oklardan biri isabet etmez, digeri de bire isabet
eder).

Aferin ilk atigta isabet ettirdin. Simdi dort numarali tekerlemeyi
okuman istiyoruz.

Ayyy, en zor olani denk geldi.

Hadi sessiz olalim, hep beraber dinleyelim. Okumalarimzin
dogrulugu hususunda son karart Ogretmen (. ile birlikte
verecegiz.

021 tekerlemeyi dogru bir sekilde okur.

Arkadasimiz tekerlemeyi dogru bir sekilde okudu, “Simsek”
grubuna dort puan yaziyoruz. Simdi de sira “Firtina” gurubundan
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012°de, hazir misin?
012: Evet 6gretmenim.
Arastirmacu: Oku atabilirsin.
012 ii¢ atisinda da isabet ettiremez.

Arastirmact: Arkadasiiz ii¢ atisinda da isabet ettiremedigi icin “Firtina”

takimina puan veremiyoruz.

Etkinligin bu mantikla uygulanmasina devam edilir.

Fotograf 4.15, etkinligin uygulanma siirecini yansitmaktadir.

Fotograf4.15

Etkinlik ii¢ kez (li¢ tur halinde) uygulanir. Etkinligin birinci turu dgrencilerin
hem oku hedefe atmaya hem de tekerlemelerin okunuslarina alisma niteliginde
yiiriitilmistir. Birinci tur tamamlandiktan sonra ikinci tura gecilmistir. Etkinligin

ikinci turunun uygulanisina iliskin asagidaki diyaloglar ger¢eklesmistir:

Arastirmaci: Etkinlige aligtiniz m1 gocuklar?

012: Alistik 6gretmenim.

07: Daha tam aligamadik.

013: Oklar1 hedefe isabet ettirmek zor.

017: Tekerlemeleri okumak da zor.

027: Evet, ¢ok zorlandik, yavas okuduk.

Arastirmacu: Ikinci turda daha dikkatli okumaniz1 istiyorum. Ciinkii ilk turda
hedefi tutturup tekerlemesini okuyan herkese puan verdik. Ikinci
turda uygun hiz ve okuma ton da géz dniinde bulundurulacak.

02: Puan olarak éndeydik.

Arastirmaci: Bu tur da her sey degisebilir.

021: Bu sefer daha dikkat edecegiz 6gretmenim.

Arastirmaci: Bu konuda sizlerle hemfikirim.
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015:
Arastirmact:

Ogrenciler:

Arastirmact:

Arastirmaci:

015:

Arastirmaci:

Arastirmact:

020:

Arastirmaci:

Arastirmaci:
020:

Arastirmaci:

020:

Arastirmaci:

020:
Arastirmaci:

Ogretmen C.:

Arastirmaci:

Ogretmenim ilk turdaki sirayla m1 ¢ikacagiz? Teneffiisten sonra
sira biraz karisti.

Sorun degil, simdi olusturdugunuz sirayla ¢ikabilirsiniz. “Firtina”
ve “Simsek” takimlar1 hazir misiniz?

Evet.
Ogrenciler atig cizgisine gelir.

Bu tura “Furting” takimi ile baslayalim. O15 oklari atmaya
baglayabilirsin

015 oku atar ve atislanindan en yiiksek olarak Dart’ta bire
isabet ettirir (ilk iki atis1 isabet etmez).

Takimmna puan kazandirabilmek igin birinci tekerlemeyi de
okuman lazim.

Bir puan i¢in mi?
Her puanin 6nemi var, hig isabet ettiremeyebilirdi de.
015 tekerlemeyi dogru bir sekilde okur.

Arkadasimiz tekerlemeyi dogru bir sekilde okudu, “Firtina”
takimina bir puan yaziyoruz. Simdi de sira “Simgek” takiminda,
020 hazir musin?

Hazirim 6gretmenim.
Ok atmaya baslayabilirsin.

020 oku atar ve atiglarindan en yiiksek olarak Dart’ta yediye
isabet ettirir (ikinci atis1 ikiye, iiciincii atisi bese isabet eder).

Ik atisinda en yiiksek isabetin oldu. Yedi numarali tekerlemeyi
oku bakalim, sessiz olun dinleyelim arkadasinizi.

Ogretmenim keske yediyi isabet ettirmeseydim. Zorlaniyorum
bunda.

Oku bakalim, belki zorlanmayacaksin

020 tekerlemeyi okur.

Ogretmenim olmadi degil mi?

Bir kez daha oku.

020 tekerlemeyi bir kez daha okur.

Ogretmenim kabul edin liitfen.

Kabul etmemiz miimkiin degil. Siz ne dersiniz Ogretmen C.?

flk turda O8 bu tekerlemeyi giizel okumustu, seninkini kabul
edersek o arkadasina haksizlik olur.

020 takimina puan kazandiramadi.

Etkinligin bu mantikla uygulanmasina devam edilir.
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Etkinligin ikinci turu gruplardaki her G6grenci bir kez etkinlige katilarak
tamamlanir. ilk iki turda dgrencilerin hedefi tutturma ve tekerlemeleri dogru okuma
becerilerinde gelisim gdzlenmistir. Ikinci tur tamamlandiktan sonra iigiincii tura

gecilmistir. Fotograf 4.16 ve 4.17, sirasiyla ikinci ve igiincii turlarin uygulanma

stireglerini yansitmaktadir.

Etkinligin iiclinci turunun uygulanisina

gerceklesmistir:

Arastirmaci:
011:
Ol:

Ogretmen C.:

| Fotogrf.]6

“Fotogm4. 17

ilisgkin asagidaki

diyaloglar

Diinkii etkinlige devam edelim mi ¢ocuklar?
Edelim 6gretmenim.
Kars1 takimi1 yenmek istiyoruz.

Biz bugiinkii derslerde sildik ama takimlarin puanlarin.

Arastirmaci: Bu durumu disiiniip takimlarin puanlarina ait tahtanin fotografini
cekmistim, simdi o puanlar1 yazarim. Tekerlemelere baktiniz mi
etkinlik saatleri disinda?

020: Ben evde calistim hepsine.

Ogretmen C.:

Bugiin teneffiislerde ellerinde tekerleme kagidiyla dolasiyorlardi.
Daha hazirhiklilar Mehmet Ogretmenim.

Arastirmacu: Takimlar daha da iddiali o zaman. Takimlar tekrar yerlerini alsin
bakalim, kaldigimiz yerden devam edecegiz. Ben de takimlarin
puanlarmi tahtaya yazayim.

Takimlar olusturulur.

Arastirmaci: Evet, takimlar hazir misiniz?

Ogrenciler: Hazinz.

Arastirmaci: [lk siradakiler gelsin bakalim.

Ogrenciler atig cizgisine gelir.
Arastirmacu: Ikinci turda “Furtina” takimyla baslanmistik, bu turda da

“Simsek” takimiyla baglayalim. O8 atisa baslayabilirsin
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Arastirmact:

Arastirmact:

010:
Arastirmaci:
010:
Arastirmaci:
010:

Arastirmact:

Ogretmen C.:

Arastirmaci:

010:

Arastirmaci:

Ogretmen C.:

Arastirmaci:

Arastirmact:

Ogrenciler:

Arastirmaci:

08 oku atar ve atiglarindan en yiiksek olarak Dart’ta altiya
isabet ettirir (ikinci atisi iice isabet eder, son atisi isabet etmez).

Alt1 puan kazanmaniz i¢in simdi sira tekerlemeyi okumaya geldi.
Kéagidr al ve oku bakalim.

08 tekerlemeyi dogru bir sekilde okur.

Tekerlemeyi okurken zorlanmadin, aferin sana. Takimina altt
puan kazandirdin. “Firting” takimindan O10 hazirsan atis
cizgisine bekliyoruz seni.

Umarim zor bir tekerleme denk gelmez.
Hedefi tutturacagindan eminsin yani.
Evet 6gretmenim.

Hazirsan atiga baglayabilirsin.

Hazirim.

010 oku atar ve atiglarindan en yiiksek olarak Dart’ta dokuzu
isabet ettirir (ilk atist bese, iigiincii atisi ise ikiye isabet eder).

010’un kendisinden emin oldugu kadar var. Biraz daha dikkatli
atsaymigsin 10’u vuracaktin.

010’un evinde Dart varmis Mehmet Ogretmenim. Sizin etkinlikle
birlikte evdeki Dart kullanilir olmus.

010 umarim tekerlemelere de calismissindir. Takimina dokuz
puan kazandirmaya ¢ok yakinsin. Tekerlemeyi oku bakalim.

010 tekerlemeyi okur.

Ogretmenim kabul edin, bir kez daha okuyabilir miyim?

Tekrar okuyabilirsin, dikkat et okurken.

010 tekerlemeyi bir kez daha okur.

Ogretmenim (Ogretmen C.) bu sefer okudu bence, siz ne dersiniz?

Ikinci okuyusun daha iyiydi. O10 sasirttin beni. En zor olan
tekerlemeyi giizel okudun, aferin ogluma.

“Furtina” takimina dokuz puan ekliyoruz.

Etkinligin bu mantikla uygulanmasina devam edilir.
Cocuklar ii¢ tur sonunda puanlari toplayalim mi artik?
Olur 6gretmenim.

Puanlar toplanir.

Puanlarm toplamina baktigimizda “Firtina” takiminin 119 puan,
“Simsek” takimimin ise 102 puan topladigin1 goériiyoruz. “Frrtina”
takimini tebrik ediyoruz arkadaslar, hep beraber alkiglayalim.
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Ucgiincii tur, gruplardaki her 6grencinin bir kez etkinlige katilmastyla birlikte
tamamlanir. Ugiincii tur ile birlikte “Sasirtmacali Tekerleme” etkinligi de bitmis olur.

Etkinlikle ilgili 6grencilerin genel diistinceleri asagidaki gibidir:

Arastirmaci: Etkinlik hakkinda neler disiindiigiiniizii merak ediyorum
cocuklar. “Sasirtmacali Tekerleme” etkinligini sevdiniz mi?

Ogrenciler: Evet 6gretmenim.

Arastirmaci: Hangi yonden sevdiniz?

016: En eglencelisi buydu.

06: Hedefi vurmak eglenceliydi.

Arastirmaci: Sen ne diisiiniiyorsun 019?

019: Arkadaslarla sirayla ¢ikip ok atmak giizeldi 6gretmenim.
Arastirmaci: Hedefi vurma becerileriniz gelismis anlasilan. Peki, bu etkinlik
akict okuma becerilerinize katki sagladi m sizce?

010: Sagladi 6gretmenim.
Arastirmaci: Nasil sagladi?
010: Ik giin okuyamadigim tekerlemeleri simdi daha giizel okumaya

Ogretmen C.:

basladim.

Bizimkiler hirs yapt1.
kagitlartyla dolagiyorlar.

Teneffislerde ellerinde tekerleme

020: Yedi numarali tekerleme denk geldi iki kez. Ikisinde de puan
kazanamamistim. Onu tekrarladim durdum.
Arastirmaci: Son durum ne?

Ogretmen C.:

Ogle arasinda bana gelip o tekerlemeyi okudu, ben de kontrol
ettim. Daha giizel okuyor.

020: Bas belam oldu o tekerleme.

08: Etkinligin bize ¢ok katkis1 oldu 6gretmenim.

Arastirmacu: Sana ne gibi katkist oldu mesela?

08: Tekerlemeleri okurken ¢ok karistirtyordum, ama okla hedefi
vurup o tekerlemeyi okumaya ge¢mek ayri heyecan katti bence.
Hem etkinlikte eglendim hem de tekerlemeleri daha iyi okumaya
basladim.

Arastirmact: Bagka katkist oldugunu diistinenler var mi, neler eklemek
istersiniz?

021: Iki takim olarak yarismak da eglenceliydi. Karst takimi gegmek
icin daha dikkatli okudum, tekerlemelere ¢alisip geldim.

018: Ik defa oyun oynadik bence, ben ¢ok eglendim.

Arastirmaci: Bundan onceki etkinliklerde de oyunlagtirmaya galigmistim

aslinda, ama eglenerek etkinlige katilman giizel.

143



018:

03:
Arastirmaci:
020:

Arastirmaci:
024:

014:
Arastirmaci:
014:

0s:

Arastirmact:

023:

Arastirmaci:

Ogrenciler:

Ogretmen C.:

Arastirmacu:

Ben en ¢ok bunda eglendim 6gretmenim.
Hem oyun oynadik ok atarak hem de okumamizi gelistirdik.
Etkinlikte sikici olan ya da keyif almadiginiz yonler var miydi1?

Ogretmenim sira gok geg geliyordu.

Bir de oku hedefe tutturamaymmca ya da tekerlemeyi
okuyamayinca siray1 beklemek sikici oluyordu.
Tekerlemeleri sesli olarak okumak zordu, kendi basima

okuyabiliyordum aslinda.

Kiyasiya yarigmak ¢ok heyecanliydi. Yazilist birbirine benzeyen
tekerlemeler 6grendim ayrica, onlari diisiiniince giilesim geliyor.
Bazilarii ¢ok sevdim.

Hangisini mesela?

“Bu ¢orbayt nanelemeli mi de yemeli, nanelememeli mi de
yemeli?”

Alt1 numarali tekerleme de gok giizel.

Genel olarak baktigimizda keyif alarak “Sasirtmacalr Tekerleme”
etkinligine katilmigsiniz. Bence gilizel bir sonug¢ elde ettik
diyebilirim ¢ocuklar.

Ogretmenim devam etsek etkinlige.

Simdi kurallar ayni olmak {izere etkinlige devam edebilirsiniz
¢ocuklar, tekerlemelerin dogru okunma durumuna kendiniz karar
verin.

Oley!

Once ben de biraz oynamak istiyorum! Mehmet Ogretmenininiz
biraz da bana oynama hakki versin. Siz takimlar1 olustururken ben
biraz ok atayim.

Buyurun 6gretmenim.

Ogretmen C. ok atmaya baslar.

Fotograf 18, Ogretmen C.’nin ok atma anin1 yansitmaktadir.

=

Fotograf4.18
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Yukaridaki diyaloglar incelendiginde, 6grencilerin 6zellikle Dart’a ok atma
etkinliginde c¢ok eglendikleri anlagilmaktadir. Bu durum etkinligin asil amaci olan
ogrencilerin tekerlemeleri akict bir sekilde okumalarin1 saglamada bir motive
kaynagi olmustur. Ogrenciler tekerlemeleri her tekrar edislerinde daha da dzenli bir
sekilde okumaya gayret etmislerdir. Etkinlik boyunca oOgrencilerin tekerlemeleri
okuma becerilerinde gelisim gdzlenmistir. Bu durumu destekleyici olarak Ogretmen

(., 14.05.2017 tarihli glinliiglinde asagidaki sekilde bir yansima yapmuistir.

Ogrenciler etkinliklere eglenerek katiliyorlar. Dart etkinligindeki tekerlemeler
acikgasi zordu, bazilarini okurken ben de zorlandim. Segilen tekerlemeler giizel ama
okunusu zordu. Bu etkinlikte siradan metin yerine tekerlemelerden yararlanilmasi
bence akillica. Ogrencilerin bu tekerlemeleri okuma isteklerini Dart arttird1.
Ogrenciler benim bile zorlandigim bazi tekerlemeleri daha kolay okumaya
basladilar. Ogrencilerim oyun oynayarak eglenirken okuma becerilerini de

gelistirdiler.

Ogretmen C.nin ozellikle sinifta bulunma ve etkinliklere katilma istegi
eylem planlarinin (6gretim etkinliklerinin) daha da basarili/nitelikli bir sekilde
uygulanmasini saglamistir. Bu durum, Ogretmen C.’nin aym1 zamanda dgrenmeye
actk oldugunun bir gostergesi olarak diisiiniilebilir. Nitekim Ogretmen C.’nin
arastirma siireci esnasinda sinifta bulunma zorunlulugu bulunmamasina ragmen, bu
etkinliklerden gelecekte yararlanma diisiincesiyle etkinliklerin neredeyse tamaminin

uygulanigini gézlemlemis ve bazilaria da dogrudan katilmistir.
4.2.4.2. Etkinlik 9: Kafiyeli Metin

Ogrencileri etkinlige hazirlamak i¢in onlar1 en c¢ok giildiiren seylerin ne
oldugu sorulur. Ogrencilerin bu soruya iliskin tepkileri ve sonrasinda gelisen

diyaloglar su sekildedir:

08: Ahtapot bakisi.
Arastirmacu: Nasil bakiyor ki?
08: Boyle 6gretmenim.

Ogrenci ahtapot bakisi yapar.

Arastirmaci:  {lgingmis.
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018:
019:

Arastirmaci:

012:

Arastirmaci:

012:
03:

Arastirmaci:

07:

Arastirmaci:

Ablam her seyden korkar gibi taklit yapar, ben ona ¢ok giilerim.
Palyacolar 6gretmenim.

Hmm, ¢ok giizel. Bagka?

Kardesimin giiliisii ¢cok komik.

Kardesin kag yasinda?

Bebek daha dgretmenim.

07 bebek taklidi yapiyor, ona ¢ok giiliiyorum.
Oyle mi? O7 yine taklit yapmak ister misin?
Yaparim da, O15°1e birlikte yapiyoruz, o da gelsin.
07 ve 015’ tahtaya alalim.

Ogrenciler taklidi gerceklestirir.

Fotograf 4.19 ve 4.20, O7 ve O15’in taklit anlarin1 yansitmaktadir.

Fotograf 4.19 Fotograf 4.20

Sonrasinda gerceklesen diyaloglar su sekildedir:

Arastirmaci:

023:
Ol:
09:
021:

Arastirmaci:

027:

Arastirmaci:

027:
016:

Arkadaslariniza tesekkiir ediyoruz, onlar1 alkiglayalim. Sizi bagka
neler giildiirliyor ¢ocuklar?

010 “aile babas1” roliinii yaptiginda ¢ok giiliiyorum.
Evet, 010 hicbir seyden memnun olmuyor.
010 her seye kars1, “0 olmaz, bu olmaz” diyor.

Benim dedem ¢ok komik yiliz ifadeleri yapiyor, onlara ¢ok
giiliiyorum.

Cevremizdeki kisilerin yaptiklarindan ziyade, okuduklariniz ya da
dinledikleriniz de giildiiriir mii sizi?

Evet 6gretmenim.
Neler mesela?

Fikralar.
Hikayeler.
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Arastirmaci: Kimin fikralar1?

023: Abim ¢ok fikra biliyor.

0l14: Nasreddin Hoca fikralar1 ¢ok komik oluyor.

Arastirmaci: Nasreddin Hocanin fikralarindan bildikleriniz var mi?

Ol: Ben biliyorum.

Arastirmacu: Hadi anlat bize.
Ogrenci bir fikra anlatir.

Arastirmacu: Bir de sen anlat O17.
Ogrenci anlatir.

Arastirmaci: Nasreddin Hocanin fikralarinin yani sira hikayeleri de var degil mi
¢ocuklar?

Ogrenciler: Evet 6gretmenim.

Arastirmaci: Onun hikayelerini okumay1 seviyor musunuz?

Ogrenciler: Evet.

Arastirmacu: Neden seviyorsunuz?

07: Cok komik oluyor.

015: Bizi giildiirtiyor.

08: Bize verdigi mesajlar oluyor.

Arastirmaci: Bizi giildiirirken ayn1 zamanda diisiindiiriiyor. Iste yeni

etkinligimizde Nasreddin Hocanin yer aldigi bir hikéyeyi
isleyecegiz cocuklar.

Bu diyaloglardan sonra etkinligin uygulanigina gecilir. Arastirmaci tarafindan

“Yildizla Isitnmis” adli hikdye, hem diiz metin hem de kafiyeli metin seklinde sinifa
getirilir. Oncelikle 6grencilere hikdyenin diiz metni dagitilir ve sonrasinda asagidaki

diyaloglar gerceklesir:

Aragtirmact: Sizlere Nasreddin Hocanin yer aldigir “Yiuldizla Isinmis” isimli
hikayeyi dagittim, hikdyeyi merak ediyor musunuz?

Ogrenciler: Ediyoruz 6gretmenim.

Aragtirmact: Bakalim bu hikayede Nasreddin Hoca neler yasamis. Simdi sessiz
bir sekilde hikayeyi okumanizi istiyorum.
Ogrenciler sessiz okumay gerceklestirir.

Aragtirmact: Simdi de ben sizlere sesli okuma yapacagim, herkes takip etsin.
Arastirmaci sesli okumay gerceklestirir.

Arastirmacu: Simdi sizlerin okumasini istiyorum. Dikkat ettiyseniz diyaloglarda

uygun ses tonunda okudum, sizin de buna dikkat etmenizi
istiyorum. Kim okumak ister? Sen oku O24. Arkadasimz okurken
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siz de takip edin c¢ocuklar, c¢iinkii ismini sdyledigim kisi
arkadasinin kaldig1 yerden devam edecek.

Okuma gercgeklegir.

“Yildizla Isitnmis” adli hikdye diiz metin seklinde okunduktan sonra

Ogrencilere kafiyeli metin hali dagitilarak etkinlige devam edilir. Fotograf 4.21,

etkinligin uygulanma siirecini yansitmaktadir.

Wi
Fotograf4.21

Bu siiregle ilgili asagidaki diyaloglar gerceklesir:

Arastirmaci:

024:
07:
Ol1:

Arastirmaci:

Arastirmaci:
025:

01

021:

Arastirmaci:

Arastirmaci:

Cocuklar diin Nasreddin Hocanin “Yildizla Isinmis” hikayesini
begendiniz mi?

Cok giizeldi 6gretmenim.
Sonu komik bitiyor.
Diger hikayelerine benziyor.

Begenmenize sevindim. Bugiin de ayni metne ait etkinlige devam
edecegiz ¢ocuklar. Sizlere bu sefer ayni hikayenin farkli bir
sekilde yazilmis halini dagitttm. Hikdyeyi bir de bu sekilde
okuyacagiz. Once herkes sessiz olarak bir defa okusun.

Ogrenciler hikdyeyi essiz bir bicimde okur.
Hikayenin bu sekliyle okunmasi nasil gocuklar?
Daha giizel ve okumasi kolay.

Siir gibi.

Sonlart siir gibi bitmis, okumasi o yiizden keyifli.

Hikayenin kafiyelestirilmis bi¢cimini okudunuz cocuklar, hikaye
siir haline getirilmis diyebiliriz. Simdi size 6rnek olarak sesli
okuma yapacagim, dinlerken okuyusuma dikkat etmenizi
istiyorum.

Arastirmaci sesli okumay gerceklegtirir.

Simdi okuma siras1 sizde, fakat sOyle yapalim cocuklar: Ben
hikdayedeki ara geg¢is kisimlarini okuyayim, bir kisi Nasreddin
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02:

Arastirmaci:

Ogrenciler:

Arastirmaci:

Arastirmact:

Ol1:
021:

Arastirmaci:

Arastirmaci:

Arastirmaci:

Ogrenciler:

Arastirmaci:

024:
08:
04:
020:

Arastirmacu:

Hocaya ait kisimlar1 ve bir kisi de komsulara ait kisimlarini
okusun.

Aaa! Olur 6gretmenim.

Kimleri secelim? Nasreddin Hocaya ait kisimlar1 O10 okusun,
komsularmna ait kismn da O3 okusun. Simdi siz okumaniz gereken
yerleri belirleyin ve o kisimlar1 birer kez okuyun.

Hazirsaniz baslayabiliriz.
Haziriz.
Okuma gergeklegir.

flgili kisiye ait konusma kismuni okuyacaksiniz, buna dikkat
edelim. Ayn sekilde bir kez daha okuyalim. Kimleri segelim? Ara
gecisleri O17 okusun, Nasreddin Hocaya ait kistmlar1 O4 okusun,
komsulara ait kisimlar1 da O14 okusun. Okuyacaginiz kisimlar
siz de belirleyin ve bir géz atin. Hazirsaniz baslayabiliriz.

Okuma gergeklesir.

Bir kez daha okuyalim m1 ¢ocuklar?

Olur 6gretmenim.

Bunu tahtada canlandirarak okusak nasil olur?

Hmm, olabilir, ama o6nce bir okuma daha yapalim. Kimler
okusun? Nasreddin Hocayla ilgili yerleri O16 okusun, komsularla
ilgili kisimlar1 O12 okusun, ara gecisleri de O5 okusun. Hadi
okuyacaginiz yerleri biraz ¢aligin.

Ogrenciler hazirlanur.

Hazirsaniz baglayabiliriz.

Okuma gergeklesir.

Peki, hikdyeyi canlandirmak istiyor musunuz?
Evet.

Diiz metin haliyle mi yoksa kafiyeli haliyle mi canlandirmak
istersiniz?

Kafiyeli olsun, boyle ¢cok sevdim.
Daha akici canlandiririz 6gretmenim.
Diiz metin olsun.

Siir gibi okuyoruz, bu sayede okunacak yerleri aklimmzda
tutabiliriz.

Herkes yarin igin kafiyeli sekliyle hazirlansin, hepinize sira
gelebilir. Daha once yaptigimiz gibi uygun bir alan olusturup
canlandiracagiz.
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Metnin kafiyelestirilmis sekliyle yukaridaki okuma g¢aligmalart yapildiktan
sonra hikayenin canlandirma kismina gecilmistir. Fotograf 4.22 ve 4.23, bu

canlandirmanin farkli anlarini1 yansitmaktadir.

Fotograf 4.22

Fotograf4.23

Bu siiregle ilgili asagidaki diyaloglar gergeklesir:

Arastirmact: Merhaba cocuklar “Yildizla Isitnmis” hikayesinin siirsel haline
calistiniz m1?

09: Cok calistik 6gretmenim.

02: Canlandirma bile yaptik.

Arastirmaci: Kostiimlerle geldiginize gore hazir oldugunuzu anliyorum.

Ogretmen C.:

Arastirmaci:

Ogretmen C.:

Kostiimle gelmeniz bana da siirpriz oldu.

Bugiin derste konustuk, 23 Nisan’da kullandigimiz kostiimlerimizi
degerlendirelim dedik. Ilk canlandirmay:1 sabah sizin stajyer
ogrencilerinize yaptilar.

Gizel diisiinmiissiiniiz 6gretmenim, 6grencilerin etkinligi daha da
sahiplendiklerini gérmek c¢ok giizel.

Bayag sahiplendiler, firsat buldukga ¢alisip durdular.

Arastirmacu: Hemen canlandirmaya gegmeyi sabirsizlikla bekliyorum. Son kez
bir okuma daha yapalim, sonrasinda canlandirmaya gegebiliriz.
Herkes sessizce bir kez okusun.

Sessiz okuma gerceklegir.

Arastirmacu: Rolleri nasil dagitalim? Once bugiin canlandirma ekibini
kostlimleriyle birlikte sahneye alabiliriz. Ara gegisleri kim
okuyor?

020: Ben 6gretmenim.

Arastirmaci: Hazir oldugunuzda baslayabiliriz.

02: Haziriz 6gretmenim.

Canlandirma gerceklegir.
Arastirmaci: Glizeldi ama biraz daha ger¢ekei olmaya calisalim.

Ogretmen C.:

Sabah daha iyi canlandirmislardi, biraz ¢aligsinlar 6gretmenim.
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Arastirmaci:

Arastirmaci:
Arastirmact:

Ogretmen C.:

Arastirmaci:

020:

Arastirmaci:

Arastirmact:

Arastirmaci:

Arastirmaci:

Arastirmaci:

Arastirmaci:

Komsu roliindeki arkadaslar hep birlikte soylediginiz s6zleri biraz
calisin.

Ogrenciler calisir.

Hazirsaniz canlandirmaya gecebiliriz.
Canlandirma gerceklegsir.

Daha iyiydi.

Daha iyisini yaptyorlar Mehmet Ogretmenim.

Bir kez daha deneyebiliriz, ben de daha iyisini yapacaklarindan
eminim. O1 [Nasreddin Hoca] konusmalarinda vurgulu konus. 06
elindeki resmi [kuzunun mumla pistigi halinin temsili] goriiniir bir
sekilde sabit tut, siirekli hareket ediyorsun. 020 ara gecisleri
okurken hemen acele etme, daha sakin ol.

Tamam 6gretmenim.
Hadi baglayabiliriz.
Canlandirma gerceklegsir.

Bu sefer daha giizeldi, tebrik ederim hepinizi. Alkislayalim
arkadaslarimzi. Diger arkadaslar1 canlandirma ic¢in sahneye
alabiliriz. Kimler ¢ikmak istiyor? Kendi aranizda rolleri
kararlastirin, rollerinize iliskin kisimlara da calisin sonraki ders
devam edecegiz.

Ogrenciler hazirlanir.
Hazirlandiysaniz sahneye alalim sizi, canlandirmaya gegebiliriz.
Canlandirma gerceklegir.

010 biraz daha calisman lazim Nasreddin Hocaya. Komsular,
par¢a parga tekrarlamayin, grup halinde birlikte sdyleyin. Biraz
g0z atin bakalim.

Ogrenciler hazirlanur.
Hazirsaniz canlandirmaya gegebiliriz.
Canlandirma gerceklegir.

Simdi daha iyiydiniz, hepinizi tebrik ederim. Arkadaslarinizi
alkiglayalim ¢ocuklar.

“Yildizla Isinmig” hikayesine iliskin canlandirmalardan sonra etkinlik

tamamlanir. Etkinlikle ilgili 6grencilerin genel diisiinceleri asagidaki gibidir:

Arastirmaci:

Ogrenciler:

Arastirmact:

Bugiinkii hazirligimiz ve genel olarak etkinlige yonelik cabalarimiz
icin ¢ok tesekkiir ederim. “Kafiyelestirilmis Metin” etkinligi giizel
miydi ¢cocuklar?

Glizeldi 6gretmenim.

Hikayeyi normal metin ve siir halini diisiindiigiimiizde hangisini
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okunmus ve

022:

Arastirmact:

016:
010:
015:

026:

Arastirmacu:

03:
07:
Ol:
021:

Arastirmaci:

022:
Ol1:
06:

Arastirmaci:

021:
07:

Ol1:
022:

Arastirmaci:

020:
03:

Arastirmact:

okumaktan keyif aldimz?

Siir gibi olan daha keyifliydi.

Neden?

Okumasi daha kolaydi, okurken takilmadik.
Sikic1 degildi, diger tiirlii okumak bizi sikiyor.

Canlandirma yaparken soOzlerimizi daha rahat bir sekilde
ezberleyebildik.

Okurken dikkatimizi daha kolay toplayabiliyoruz.

Biraz da okuma becerilerinize olan katkisi agisindan ele alalim.
Okurken sizin vurgu ve tonlamaniza katki sagladi mu sizce?

Evet, sagladi 6gretmenim.

Siir okurken vurgu ve tonlamaya dikkat ediyoruz zaten.
Canlandirma yaparken bana daha vurgulu sdylememi istemistiniz.
Vurgu ve tonlama siirin ana duygusunu hissettirdi bize.

Okuma hiziniza katki sagladi mu sizce?

Siir gibi olunca daha hizli okuduk.

Kelimeleri daha akic1 okuduk, digeri kadar ¢ok zorlanmadik.
Eglenerek okudugumuz i¢in daha hizli okuduk.

Okudugunuzu anlamaniz1 kolaylastirdigimi disiiniiyor musunuz?
Bu sekilde daha ¢abuk anladik metni.

Siirde iletilen mesaj daha kolay anlasiliyor 6gretmenim.

Daha kolay odaklanip okuyunca daha iyi anliyoruz.

Siir gibi olunca Nasreddin Hocanin verdigi mesaji daha iyi
anladim.

Siir gibi olan1 canlandirmak daha rahatt1 sanirim.
Canlandirmada sozlerimi hemen hatirladim.
Hikaye komikti, okurken hem eglendik hem de canlandirdik.

Hepinizin bu etkinligi sevmesi ve katki sagladigini diisiinmesi
etkinligin amacma ulastigim1  gostermektedir. Hazirlanarak
gelmeniz de canlandirmay1 yaparken epeyce kolaylik sagladi.

Yukaridaki diyaloglar incelendiginde, 6grencilerin Nasreddin Hocayla ilgili

etkinlige

hikayeleri sevdikleri ve bazilarin1 ezberledikleri goriilmektedir. Bu yiizden etkinlikte
kullanilan “Yildizla Isinmig” hikdyesini okumak ic¢in istekli davranmislardir.

Hikayenin kafiyelestirilmis bi¢imi 6grenciler tarafindan daha ¢ok begenilerek

katiim daha da artmustir. Bu durum metinler
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kafiyelestirildiginde 6grencilerin okumaya ilgisinin ve aktif katiliminin da arttigini
gostermektedir. Ayrica metinde iletilmek istenen mesaj, ana fikir gibi unsurlarin
ogrenciler tarafindan rahatlikla kavrandigi anlasilmaktadir. Buna goére, metnin
canlandirilmasinda  kafiyelestirilmis bi¢iminin daha da kolaylik sagladig:
sOylenebilir. Cilinkii eylem planinda kafiyelestirilmis bi¢imiyle canlandirma yer
almazken 6grencilerin yogun istegi dogrultusunda gergeklestirilmis ve canlandirma
siirecinde 6grenciler ilgili boliimleri metnin notlarina bakmaksizin ezberlemis bir
sekilde canlandirmislardir. Ogretmen C.’nin kostiim konusundaki katkis1 ve
Ogrencilerini motive etmesi uygulama ortamindaki paydaslarin siiregte yer alma
istekliligini gostermektedir. Bu durumu destekleyici olarak Ogretmen C.’nin

18.05.2017 tarihli giinliiglinde yansimasi su sekildedir:

Ogrenciler bu son etkinligi ve Nasreddin Hocanin hikdyesini ¢ok begendiler.
Hikayenin siirlestirilerek okunmasi bence akillica bir durum. Ogrencilerde
kendiliginden canlandirma istegi olustu. Ben de onlara hem hikayeye c¢alismalari
acisindan hem de kilik kiyafet agisindan yardimci oldum. Eglenerek katilmalar
onlarin okuma becerilerini gelistirdigi kadar Ozgiivenlerini de gelistirdigini

diisiiniiyorum.

Ogrencilerden O1’in de bu duruma iliskin 19.05.2017 tarihli yénlendirici

giinliigiinde yansimasi su sekildedir:

Nasreddin Hocay1 canlandirmak ¢ok giizeldi. Ogretmenimiz pamuktan sakal yapti,
havluyla bagimi sardi ve gozliik takti. Hikayeyi canlandirirken ¢ok zorlanmadik. Siir

gibi okuyunca daha kolay oldu. Sozleri kisa siirede ezberledim.

“Yildizla Isinmis” metnine iligkin okudugunu anlamaya yonelik sorular
Ogrenciler tarafindan cevaplanmasi i¢in ddevlendirilmistir (bkz. Ek M: Yildizla
Isinmig Metnini Anlamaya Yonelik Sorular). Ayrica, eylem planinda kullanilan
“Yildizla Isinmig” metninin baskahramani Nasreddin Hoca’ya O6grencilerin bir
mektup yazmasi istenerek Ogrenciler Odevlendirilmistir (bkz. Ek N: Nasreddin

Hoca’ya Mektup).
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Eylem planlarinin uygulanmasi tamamlandiktan sonra dgrencilerin istegi ve
Ogretmen C.’nin daveti iizerine Ogrencilerin karne dagitimina arastirmaci da
katilmistir. Ogrenciler, veliler ve Ogretmen C.’ye tesekkiir edilerek ogrenciler

karnelerini alirken aragtirmaci tarafindan 6grencilere bazi hediyeler verilmistir.

Fotograf 4.24, d6grencilerin karne giiniinden bir an1 yansitmaktadir.

Fotograf 4.24
4.3. Son-Olgiim Sonuclar

4.3.1. Akic1 Okumaya liskin Son-Olciimler

Tablo 4.4, metin tiirlerine gore dgrencilerin akic1 okuma ile ilgili (okuma hizi,
dogru okuma ve prozodi) son-6lglim puanlarin1 gostermektedir. Tablo 4.4’e gore,
son-ol¢timler sonucunda hikdye edici metin tiirtinde 6grencilerin okuma hizlar1 21-95
puan aralifinda, dogru okuma yiizdeleri %89-%100 puan aralifinda ve okuma
prozodileri de 5-16 puan araliginda degisim gostermektedir. Bilgi verici metin
tiirlinde 6grencilerin okuma hizlar1 22-100 puan araliginda, dogru okuma yiizdeleri
%95-%99 puan araliginda ve okuma prozodileri de 4-16 puan aralifinda degisim
gostermektedir. Siirde ise 0grencilerin okuma hizlar1 22-100 puan araliginda, dogru
okuma ylizdeleri %95-%100 puan aralifinda ve okuma prozodileri de 5-16 puan

araliginda degisim gostermektedir.

Hikaye edici metin tiirine iligskin veriler detayli bir sekilde analiz edildiginde,

e 13 6grencinin okuma hizinin 80-140 kelime araliginda ve 14 6grencinin de

80 kelimenin altinda oldugu;
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e 18 dgrencinin dogru okuma yiizdesinin %96 ve iizerinde (serbest okuma
diizeyinde), 8 ogrencinin %90-95 puan aralifinda (gelistirilebilir okuma
diizeyinde) ve 1 Ogrencinin de %89 ve altinda (endise duyulan okuma
diizeyinde) oldugu;

e 21 Ogrencinin okuma prozodisi puaninin 13-16 arasinda, 5 6grencinin 9-12

arasinda ve 1 6grencinin de 5 oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.4. Akict Okumaya iliskin Son-Olgiimler

Hikaye Edici Metin Bilgi Verici Metin Siir
Dogru Dogru Dogru

) l?l:ijma okuma  Prozodi Okuma iz  okuma  Prozodi Ellzluma okuma  Prozodi
Ogrenci % % %
01 93=94-1 99 16 100=101-1 99 16 100 100 16
02 80=82-2 98 15 78=81-3 96 15 88 100 14
03 72=73-1 99 16 84=86-2 98 14 83=85-2 98 14
04 84=86-2 98 13 76=79-3 96 12 98=100-2 98 13
05 39=41-2 95 10 45=47-2 96 10 66=67-1 99 13
06 51=57-6 89 10 64=67-3 96 11 61=63-2 97 13
07 88=90-2 98 ills 85=89-4 96 ills 88=89-1 99 16
08 95 100 16 94=95-1 99 16 95 100 16
09 80=83-3 96 16 74=75-1 99 14 85=87-2 98 16
010 78=82-4 95 13 79=85-6 93 11 74=78-4 95 15
0O11 75=76-1 99 13 72=75-3 96 11 73=75-2 97 14
012 69=70-1 99 11 70=73-3 96 11 69=71-2 97 12
013 41=43-2 95 12 61=62-1 98 13 70=73-3 96 13
014 95=99-4 96 15 99=104-5 95 15 95=98-3 97 16
015 91=93-2 98 15 88=90-2 98 15 90=94-4 96 16
016 71=78-7 91 13 94=97-3 97 12 85=88-3 97 12
017 89=91-2 98 15 86=91-5 95 14 87 100 16
018 85=87-2 98 16 82=84-2 98 15 87=88-1 99 16
019 21=23-2 91 5 22=23-1 96 4 22=23-1 96 5)
020 95=97-2 98 16 100=101-1 99 15 100 100 16
021 76=78-2 97 16 79=82-3 96 14 77 100 16
022 79=81-2 98 13 82=85-3 96 13 81=84-3 96 14
023 85=87-2 98 14 80=85-5 94 13 87=91-4 96 14
024 77=81-4 95 14 81=83-2 98 13 83=86-3 97 15
025 74=79-5 94 11 75=76-1 99 13 77=79-2 97 13
026 81=85-4 95 14 85=87-2 98 15 96=99-3 97 16
027 71=74-3 96 13 72=76-4 95 13 75=77-2 97 13

1. Okuma hiz1 (bir dakikada dogru okunan kelime sayis1) = toplam okunan kelime sayis1 — yanlis okunan kelime say1st
2. Dogru okuma % = bir dakikada dogru okunan kelime say1s1 / toplam okunan kelime sayis1 X 100
3. Prozodi puan1 = ifade ve ses diizeyi puani + anlam tiniteleri ve tonlama puani + piiriizsiizliik puan1 + hiz puani

Bilgi verici metin tiiriine iliskin veriler detayli bir sekilde analiz edildiginde,

e 14 ogrencinin okuma hizinin 80-140 kelime araliginda ve 13 6grencinin de
80 kelimenin altinda oldugu;

e 22 $grencinin dogru okuma yiizdesinin %96 ve ilizerinde (serbest okuma
diizeyinde) ve 5 6grencinin %90-95 puan araliginda (gelistirilebilir okuma

diizeyinde) oldugu;
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e 19 6grencinin okuma prozodisi puaninin 13-16 arasinda, 7 6grencinin 9-12

arasinda ve 1 6grencinin de 4 oldugu goriilmektedir.

Siire iligkin veriler detayl1 bir sekilde analiz edildiginde,

e 17 6grencinin okuma hizinin 80-140 kelime araliginda ve 10 6grencinin de
80 kelimenin altinda oldugu;

e 26 Ogrencinin dogru okuma yiizdesinin %96 ve iizerinde (serbest okuma
diizeyinde) ve 1 6grencinin %90-95 puan aralifinda (gelistirilebilir okuma
diizeyinde) oldugu;

e 24 §grencinin okuma prozodisi puaninin 13-16 arasinda, 2 6grencinin 9-12

arasinda ve 1 6grencinin de 5 oldugu goriilmektedir.

Son-dlgtimlerde her bir metin tiiriinde 6grencilerin biiyiikk cogunlugunun
okuma hizlarinda, dogru okuma diizeylerinde ve prozodi puanlarinda Onemli
gelismeler/artiglar gdzlenmistir. Ornegin, hikdye edici metin tiiriinde 4 6grenci (O3,
05, 06, O13) hari¢ 23 dgrencinin okuma hizlarinda 1-33 sdzciik arasinda bir artis
oldugu gozlenmistir. Ancak, okuma hizlarinda artis goriilmeyen 4 6grencinin {i¢iinde
(03, 05, O13) okuma hatas1 azalmistir. Ayrica, ii¢ 6grenci (02, O4, O14) de on-
6l¢iimlerde bir dakikada en az okunmasi gereken kelime sayisinin (70 kelime) altinda
iken, son-6l¢iimlerde bir dakikada okunmasi gereken kelime sayisinin (80 kelime)
lizerine ¢ikmistir (O2 61°den 80’e, O4 59°dan 84’e ve O14 62’den 95’e). Dogru
okuma diizeyleri acisindan, 2 grenci (06, 026) hari¢ 11 6grencinin dogru okuma
diizeylerinde gelisme olmus, 14 6grencinin dogru okuma diizeylerinde ise herhangi
bir degisim goriilmemistir. O6 gelistirilebilir okuma diizeyinden endise duyulan
okuma diizeyine, 026 ise serbest okuma diizeyinden gelistirilebilir okuma diizeyine
diismiistiir. Ug 6grencinin (04, 010, 024) dogru okuma diizeyleri endise duyulan
okuma diizeyinden serbest okuma diizeyine yiikselmis, sekiz 6grencinin (02, O9,
011, 014, 018, 020, 022, 027) dogru okuma diizeyleri ise gelistirilebilir okuma
diizeyinden serbest okuma diizeyine ylkselmistir. Prozodi puanlari agisindan, 22
dgrencinin okuma prozodisi puanlarinda artis goriiliirken, bes grencide (06, O8,

019, 026, 027) degisim goriilmemistir.
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Bilgi verici metin tiiriinde biitiin 6grencilerin okuma hizlarinda 2-28 sézciik
arasinda bir artis oldugu gozlenmistir. Ayrica, ii¢ dgrenci (03, 018, 024) de on-
Olctimlerde bir dakikada en az okunmasi gereken kelime sayisinin (70 kelime) altinda
iken son-olglimlerde bir dakikada okunmasi gereken kelime sayisinin (80 kelime)
lizerine ¢ikmustir (O3 66°dan 84’e, 018 65’ten 82’ye ve 024 61°den 81’¢). Dogru
okuma diizeyleri agisindan, 13 6grencinin dogru okuma diizeylerinde gelisme olmus,
14 6grencinin dogru okuma diizeylerinde ise herhangi bir degisim goriilmemistir. Ug
ogrencinin (013, 019, 027) dogru okuma diizeyleri endise duyulan okuma
diizeyinden serbest okuma diizeyine yiikselmis, 11 6grencinin (02, 03, 04, 05, 06,
012, 015, 016, 022, 024, 026) dogru okuma diizeyleri ise gelistirilebilir okuma
diizeyinden serbest okuma diizeyine yiikselmistir. Prozodi puanlari agisindan, 23
dgrencinin okuma prozodisi puanlarinda artis goriiliirken, dort 6grencide (01, O3,

019, O21) degisim goriilmemistir.

Siirde biitiin 6grencilerin okuma hizlarinda 1-33 sozciik arasinda bir artig
oldugu gozlenmistir. Ayrica, alt1 6grenci (03, 04, 014, 017, 022, 024) de én-
6l¢iimlerde bir dakikada en az okunmasi gereken kelime sayisinin (70 kelime) altinda
iken, son-6l¢iimlerde bir dakikada okunmasi gereken kelime sayisinin (80 kelime)
iizerine ¢ikmustir (O3 62°den 83’e, O4 65’ten 98’e, 014 64’ten 95°e, 017 67 den
87°ye, 022 68°den 81°e ve 024 65°ten 83’¢). Dogru okuma diizeyleri agisindan, 11
ogrencinin dogru okuma diizeylerinde gelisme olmus, 15 6grencinin dogru okuma
diizeylerinde ise herhangi bir degisim goriilmemistir. Bir 6grencinin (O14) dogru
okuma diizeyi endise duyulan okuma diizeyinden serbest okuma diizeyine ylikselmis,
11 dgrencinin (01, 04, 05, 06, 013, 014, O16, 019, 022, 023, 027) dogru okuma
diizeyleri ise gelistirilebilir okuma diizeyinden serbest okuma diizeyine yiikselmistir.
Prozodi puanlar1 agisindan, 24 0Ogrencinin okuma prozodisi puanlarinda artis

goriiliirken, ii¢ 6grencide (08, 019, 027) degisim goriilmemistir.
4.3.2. Okudugunu Anlamaya iliskin Son-Ol¢iimler

Tablo 4.5, metin tiirlerine gore dgrencilerin okudugunu anlama ile ilgili (basit
anlama, derinlemesine anlama ve anlama yiizdesi) son-6l¢iim puanlarini

gostermektedir. Tablo 4.5’e gore, son-Ol¢iimler sonucunda hikdye edici metin
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tiirlinde 6grencilerin basit anlama puanlar1 1-6 puan araliginda, derinlemesine anlama
puanlar1 0-5 puan araliginda ve anlama yiizdeleri ise %17-%83 puan araliginda
degisim gostermektedir. Bilgi verici metin tiirtinde 6grencilerin basit anlama puanlari
2-6 puan araliinda, derinlemesine anlama puanlar1 0-5 puan araliginda ve anlama
yiizdeleri ise %17-%92 puan araliginda degisim gostermektedir. Siirde ise
Ogrencilerin basit anlama puanlar1 1-6 puan aralifinda, derinlemesine anlama
puanlar1 1-5 puan araliginda ve anlama yiizdeleri ise %17-%92 puan araliginda

degisim gdstermektedir.

Tablo 4.5. Okudugunu Anlamaya iliskin Son-Olciimler

Hikaye Edici Metin Bilgi Verici Metin Siir
Anlama Anlama Anlama
Ogrenci BAP DAP % BAP DAP % BAP DAP %
01 5 5 83 6 3 75 5 3 67
02 5 3 67 5 4 75 4 3 58
03 6 3 75 5 3 67 5 4 75
04 4 1 42 2 1 25 2 1 25
05 1 1 17 3 1 33 4 1 42
06 3 2 42 4 3 58 3 1 33
07 6 3 75 6 5 92 5 4 75
08 5 5 83 5 2 58 6 3 75
09 5 2 58 5 1 50 4 4 67
010 3 1 33 3 2 42 4 2 50
0o11 3 1 33 5 1 50 3 2 42
012 4 2 50 3 1 33 3 1 33
013 3 0 25 2 0 17 3 1 33
014 5 3 67 5 3 67 5 4 75
015 5 4 75 4 4 67 6 3 75
016 4 1 42 5 4 75 4 2 50
017 3 2 42 4 2 50 4 3 67
018 5 2 58 6 3 75 5 4 75
019 1 1 17 2 0 17 1 1 17
020 6 4 83 6 3 75 6 5 92
021 5 3 67 6 4 83 6 4 83
022 5 2 58 5 3 67 5 2 58
023 5 4 75 4 3 58 5 3 67
024 4 2 50 5 1 50 4 2 50
025 5 2 58 4 2 50 5 3 67
026 6 3 67 4 4 58 6 3 75
027 4 2 50 4 1 42 4 3 58

1. Basit anlama puani (BAP); Derinlemesine anlama puani (DAP)

2. Basit anlamayi dlgen sorular “tam” olarak cevaplandiginda “2” puan, “kismen” dogru olarak cevaplandiginda “1” puan, “hi¢”
cevaplanamadiginda ise “0” puan verilir.

3. Derinlemesine anlamay1 6l¢en sorular “tam” olarak cevaplandiginda “3” puan, “biraz eksikliklerle (yaridan fazla olarak)”
cevaplandiginda “2” puan, “kismen” dogru olarak cevaplandiginda “1” puan, “hi¢” cevaplanamadiginda ise “0” puan verilir.

4. Ogrencinin anlama diizeyi = alinan basit anlama puani + alinan derinlemesine anlama puani / alabilecek toplam basit
anlama puani + alinabilecek toplam derinlemesine anlama puani1 X 100

Hikdye edici metin tiirine iliskin veriler detayli bir sekilde analiz edildiginde,

e 18 dgrencinin basit anlama puaninin 3 puan ilizerinde ve 9 6grencinin de 3

puan ve altinda oldugu,
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5 oOgrencinin derinlemesine anlama puaninin 3 puan iizerinde ve 22
Ogrencinin de 3 puan ve altinda oldugu,
18 6grencinin okudugunu anlama yiizdesinin %50-%89 puan araliginda ve

9 6grencinin de %49 ve altinda oldugu goriilmektedir.

Bilgi verici metin tiiriine iliskin veriler detayli bir sekilde analiz edildiginde,

21 dgrencinin basit anlama puaninin 3 puan {izerinde ve 6 6grencinin de 3
puan ve altinda oldugu,

6 Ogrencinin derinlemesine anlama puanmin 3 puan iizerinde ve 21
Ogrencinin de 3 puan ve altinda oldugu,

1 Ogrencinin okudugunu anlama ylizdesinin %90 ve {izerinde, 19
ogrencinin %50-%89 puan araliginda ve 7 6grencinin de %49 ve altinda

oldugu goriilmektedir.

Siire iliskin veriler detayli bir sekilde analiz edildiginde,

21 dgrencinin basit anlama puaninin 3 puan {izerinde ve 6 6grencinin de 3
puan ve altinda oldugu,

7 ogrencinin derinlemesine anlama puanimin 3 puan iizerinde ve 20
Ogrencinin de 3 puan ve altinda oldugu,

1 ogrencinin okudugunu anlama ylizdesinin %90 ve iizerinde, 19
ogrencinin %50-%89 puan araliginda ve 7 6grencinin de %49 ve altinda

oldugu goriilmektedir.

Son-odl¢timlerde her bir metin tiirtinde d6grencilerin biiyiik gogunlugunda basit

anlama puaninda, derinlemesine anlama puaninda ve okudugunu anlama
diizeylerinde 6nemli gelismeler/artislar gdzlenmistir. Ornegin, hikdye edici metin
tiirtinde 7 6grenci harig, 20 dgrencinin basit anlama puanlarinda 1-3 puan arasinda
bir artis oldugu gozlenmistir. Ancak, basit anlama puaninda artis goriilmeyen 7
égrencinin besinin (08, 010, 015, 019, O21) puanlar ayn1 kalmis, sadece ikisinin
(O1, O5) puanlarinda diisiis olmustur. On-dlgiimlerdekinden farkli olarak son-
dlgiimlerde tam puan (6 puan) alan dgrenci (03, 07, 020, 026) sayis1 dérde
yiikselirken, en diisik puan (1 puan) alan Ogrenci sayis1 ise ikiye (05, 019)
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diismiistiir. Derinlemesine anlama puani agisindan 12 6grenci harig, 15 6grencinin
puanlarinda 1-2 puanlik bir artis oldugu gézlenmistir. Ancak, derinlemesine anlama
puaninda artis gdriilmeyen 12 dgrencinin 11’inde (03, 04, 07, 010, O11, 013, 018,
020, 022, 025, O27) puanlar1 aynm kalmis, sadece bir dgrencinin (026) puaninda
diisiis olmustur. On-dl¢iimlerde en yiiksek elde edilen puan (4 puan) son-6l¢iimlerde
bir puan artig gostererek 5’e yiikselmistir. Son Slgiimlerde en yiiksek puani (5 puani)
O1 ve O8 almistir. On-6lciimlerdekinden farkli olarak son-6lciimlerde derinlemesine
anlama puam alamayan dgrenci sayisi bire (013) diigmiistiir. Okudugunu anlama
diizeyleri agisindan, 8 6grencinin (02, 09, 012, 018, 022, 024, 025, 027) anlama
diizeyleri endise duyulan anlama diizeyinden gelistirilebilir anlama diizeyine
yiikselmistir. Degisim gozlenmeyen 10 6grenci (O1, O3, 07, 08, 014, 015, 020,
021, 023, 026) gelistirilebilir anlama diizeyinde, 9 6grenci (04, 05, 06, 010, O11,
013, 016, 017, 019) ise endise duyulan anlama diizeyinde kalmistir. Ancak bu
Ogrencilerin  ¢ogunlugunda On-Olglimlere kiyasla yiizdesel olarak artiglar

gbzlenmistir.

Bilgi verici metin tiirinde 7 Ogrenci harig, 20 O&grencinin basit anlama
puanlarinda 1-4 puan arasinda bir artis oldugu gozlenmistir. Ancak, basit anlama
puaninda artis goriilmeyen 7 6grencinin besinin (07, 09, 012, 021, 023) puanlar
aym kalmis, sadece ikisinin (O15, 026) puanlarinda diisiis olmustur. On-
dlgiimlerdekinden farkl1 olarak son-dlgiimlerde tam puan (6 puan) alan égrenci (O1,
07, 018, 020, 021) sayis1 bese yiikselirken, en diisiik puan (2 puan) alan dgrenci
sayst ise iice (04, O13, 019) diismiistiir. On-6l¢iimlerde en diisiik elde edilen puan
(1 puan) son-dlgiimlerde bir puan artig gostererek 2’ye yiikselmistir. Derinlemesine
anlama puani acisindan 12 ¢grencinin puanlarinda 1-4 puan arasinda bir artis oldugu
gozlenmistir. Ancak, derinlemesine anlama puaninda artig goriillmeyen 15 6grencinin
12’sinin (03, 04, 05, 08, 011, 013, 015, 017, 020, 024, 025, 027) puanlar1 ayn1
kalmis, sadece iiciiniin (09, 012, O19) puanlarinda diisiis olmustur. On-6l¢iimlerde
en yiiksek elde edilen puan (4 puan) son-Ol¢limlerde bir puan artis gostererek 5’e
yiikselmistir. Son-6l¢iimlerde en yiiksek puani (5 puani) sadece O7 almus ve iki
ogrenci de (O13, O19) hi¢ puan alamamustir. Okudugunu anlama diizeyleri

acisindan, 8 6grencinin (06, O11, 014, 016, 017, 024, 022 025) anlama diizeyleri
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endise duyulan anlama diizeyinden gelistirilebilir anlama diizeyine ve 1 6grencinin
(O7) de gelistirilebilir anlama diizeyinden serbest anlama diizeyine yiikselmistir.
Degisim gozlenmeyen 11 dgrenci (01, 02, 03, 08, 09, 015, 018, 020, 021, 023,
026) gelistirilebilir anlama diizeyinde, 7 dgrenci (04, 05, 010, 012, 013, 019,
027) ise endise duyulan anlama diizeyinde kalmistir. Ancak bu &grencilerin

cogunlugunda on-Ol¢limlere kiyasla yiizdesel olarak artislar gézlenmistir.

Siirde ise 7 6grenci harig, 20 6grencinin basit anlama puanlarinda 1-3 puan
arasinda bir artis oldugu gozlenmistir. Ancak, basit anlama puaninda artis
goriilmeyen 7 dgrencinin altisnin (09, O11, 018, 020, 023, 024) puanlar1 ayni
kalmis, sadece bir 6grencinin (019) puaninda diisiis olmustur. On-dl¢iimlerdekinden
farkli olarak son-6l¢iimlerde tam puan (6 puan) alan 6grenci sayisi bese ylikselirken
(08, 015, 020, 021, 026), en diisiik puan (2 puan) alan dgrenci sayisi ise bire (O19)
diigmiistiir. Derinlemesine anlama puani acisindan 18 6grencinin puanlarinda 1-3
puan arasinda bir artis oldugu gozlenmistir. Ancak, derinlemesine anlama puaninda
artis goriilmeyen 9 dgrencinin sekizinin (01, 05, 06, 08, 011, 013, 021, 022)
puanlar1 aym kalmis, sadece bir 6grencinin (O15) puaninda diisiis olmustur. On-
Olctimlerde en yiiksek elde edilen puan (4 puan) son-Ol¢iimlerde bir puan artis
gostererek 5’e yiikselmis ve en yiiksek puani (5 puani) sadece 020 almistir. On-
Olcimlerde en diisiik elde edilen puan (0 puan) son-Olgiimlerde bir puan artis
gostererek 1°e yiikselmis ve en diisiik puan1 (1 puani) 5 dgrenci (04, 05, 06, 012,
013, 019) almistir. Okudugunu anlama diizeyleri agisindan, 9 6grencinin (02, O9,
010, O14, 016, 017, 022, 024, 027) anlama diizeyleri endise duyulan anlama
diizeyinden gelistirilebilir anlama diizeyine ve 1 dgrencinin (020) de gelistirilebilir
anlama diizeyinden serbest anlama diizeyine yiikselmistir. Degisim gozlenmeyen 10
ogrenci (01, 03, 07, 08, 09, 015, 018, 021, 025, 026) gelistirilebilir anlama
diizeyinde, 7 dgrenci (04, 05, 06, O11, 012, 013, 019) ise endise duyulan anlama
diizeyinde kalmistir. Ancak bu Ogrencilerin ¢ogunlugunda on-Ol¢limlere kiyasla

yiizdesel olarak artislar gdzlenmistir.
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4.4. On-Son Ol¢iimlerin Karsilastirilmasi
4.4.1. Akict Okumaya iliskin On-Son Olciimlerin Karsilastiriimasi

Tablo 4.6, farkli metin tiirlerinde akict okuma bilesenlerine iliskin On-son
Olctimleri karsilastirmaktadir. Tablo 4.6’ya gdre biitiin metin tiirlerinde akic1 okuma
bilesenlerine iliskin On-son oOl¢iimlerde son-Ol¢limler lehine istatistiksel acidan
anlaml farkliliklar vardir. Bu durum, arastirmada uygulanan eylem planlariin (akic1
okumaya iligkin uygulanan ogretim etkinliklerinin) ogrencilerin akici okuma
becerilerinin  gelistirilmesinde etkili oldugunu gdstermektedir. Ayrica, akici
okumanin bilesenlerine iliskin aritmetik ortalamalar incelendiginde, her bir metin

tiirtinde en fazla artisin okuma hizi bileseninde oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.6. Farkli Metin Tiirlerinde Akici Okuma Bilesenlerine iliskin On-Son Ol¢iimlerin Karsilastiriimasi

Metin tiirii AKkic1 okuma bileseni Olciim tiirii N X Sd da T P
— Okuma hiz1 On-6l¢iim 27 64 1409 26 -5.96 0.000
= Son-8l¢iim 27 7537 1814 26
o Dogru okuma % On-6lgiim 27 9396  3.93 26 -3.53 0.002
& Son-6l¢iim 27 9641 272 26
-E Okuma prozodisi On-6lgiim 27 1241 256 26  -6.57 0.000
Son-6lgtim 27 1356 2.54 26
Okuma hizi On-ol¢iim 27 67.04 14.97 26  -8.63 0.000
:g §0n-61<;1"1m 27 78.04 16.57 26
L Dogru okuma % On-6lglim 27  93.63 3.78 26 477 0.000
S Son-6l¢iim 27 96.74 1.65 26
& Okuma prozodisi On-6lgiim 27 1167 2.52 26  -6.98 0.000
Son-6lgtim 27 13.07 2.46 26
Okuma hiz1 On-6lgiim 27 67 1493 26 -10.14 0.000
Son-6lgtim 27 8119 15.81 26
= Dogru okuma % On-6l¢iim 27 9581 3.30 26 -3.59 0.001
(28 Son-6l¢iim 27  97.74 1.55 26
Okuma prozodisi On-6l¢iim 27 1281 235 26 -7.36 0.000

Son-bl¢iim 27 1419 232 26

44.2. Okudugunu Anlamaya iliskin  On-Son  Olgiimlerin

Karsilastirilmasi

Tablo 4.7, farkli metin tiirlerinde okudugunu anlamaya iligkin 6n-son
Olctimleri karsilastirmaktadir. Tablo 4.7’ye gore, biitiin metin tiirlerinde okudugunu
anlamaya iliskin 6n-son ol¢limlerinde istatistiksel agidan son-6l¢iimler lehine anlamli
farkliliklar vardir. Bu durum, arasgtirmada uygulanan eylem planlarinin (akici
okumaya iliskin uygulanan 6gretim etkinliklerinin) 6grencilerin okudugunu anlama

becerilerinin gelistirilmesinde etkili oldugunu gostermektedir.
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Tablo 4.7. Farkh Metin Tiirlerinde Okudugunu Anlamaya iliskin On-Son Ol¢iimlerin Karsilastiriimasi

Metin tiirii Okudugunu anlama Olgiim tiirii N X Sd daf T p
— Basit anlama On-6l¢iim 27 322 1.45 26 -5.39 0.000
= Son-8leiim 27 43 1.35 26
b Derinlemesine anlama On-6lgiim 27 1.78 1.25 26 -4.43 0.000
& Son-6lgiim 27 237 1.27 26
-E Anlama % On-6l¢iim 27 4159 2163 26 -7.78 0.000
Son-6lgiim 27  55.26 19.67 26
Basit anlama On-6l¢iim 27 337 1.54 26 -5.19 0.000
:g Son-6l¢iim 27 437 1.24 26
g Derinlemesine anlama On-élgiim 271 181 1.03 26 -243 0.022
=) Son-6lgtim 27 237 1.36 26
& Anlama % On-6l¢iim 27  43.22 20.61 26 -431 0.000
Son-6lgiim 27  55.89 19.57 26
Basit anlama On-6l¢iim 27  3.30 1.35 26  -6.00 0.000
Son-6lgiim 27 433 1.27 26
= Derinlemesine anlama On-6l¢iim 27 1.85 1.26 26 -5.07 0.000
(28 Son-3l¢iim 27 2.67 1.17 26
Anlama % On-6l¢iim 27 4293 2043 26 -7.35 0.000

Son-6l¢iim 27 58.67 19.16 26

On-son 6l¢iim sonuglarina gore, biitiin metin tiirlerinde 6grencilerin basit
anlamaya iligkin sorulardan derinlemesine anlamaya dayali sorulara kiyasla daha
yiiksek puanlar aldiklar1 goriilmektedir. Bu durum, 6grencilerin cevabi metin
icerisinde bulunan, hatirlamaya dayali (bilgi diizeyindeki) sorular1 cevaplamakta
daha basarili olduklarini, ancak metin dis1 anlam kurmaya dayali analiz, sentez ve

degerlendirmeyi gerektiren sorulari cevaplamakta zorlandiklarini gostermektedir.

Okudugunu anlamaya iligkin 6n-6l¢im puanlari incelendiginde, basit anlama
aritmetik ortalamalar1 agisindan bilgi verici metin tirinden, siire ve hikdye edici
metin tiriine (en yliksekten en diisiige) dogru bir siralanis; derinlemesine anlama
aritmetik ortalamalar1 agisindan ise siirden, bilgi verici metin tiiriine Ve hikdye edici
metin tirine (en yiiksekten en diisiige) dogru bir siralanig ve anlama yilizdeleri
aritmetik ortalamalar1 acisindan bilgi verici metin tiriinden, siire ve hikdye edici
metin tiiriine (en yiiksekten en diisiige) dogru bir siralamis gozlenmektedir. Son-
Olclim puanlarinda da benzer bir egilim s6z konusudur. Bu durum, 6grencilerin
hikaye edici metin tirindeki sorular1 cevaplarken daha c¢ok zorlandiklarim
gostermektedir. Bunun bir nedeni olarak, hikdye edici metindeki sorularin hikayede
gecen olay Orgiisiiniin kavranarak ve yorumlanarak cevaplanmasii gerektirdigi

sOylenebilir.
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Ogrencilerin akici okuma ve okudugunu anlamaya yonelik &n-son Sl¢iimlerde
elde edilen puanlar genel olarak incelendiginde, son-6l¢iimler lehine anlamlr farklilik
oldugu goriilmektedir. Diger bir deyisle, eylem planlarinda uygulanan etkinliklerin
Ogrencilerin akici okuma ve okudugunu anlama becerilerinin gelisiminde 6nemli
katkilar sagladigi soOylenebilir. Bu duruma iliskin 6grenciler yonlendirici

giinliiklerinde asagidaki yansimalar1 yapmislardir:

Gergeklestirdigimiz etkinliklerin katkis1 oldu. Artik daha hizli, daha giizel
okuyorum. Bana giiven sagladi. Eskiden takiliyordum simdi takilmryorum. (08,
25.05.2017)

Etkinlikleri agik¢ast ¢ok sevdim. Artik okurken kekelemiyorum, vurgu ve tonlamaya
dikkat ediyorum. Okudugumda anliyorlar beni. (05, 20.05.2017)

Etkinlikler hizli, dogru ve giizel okumam sagladi. Artik sorulari okudugumda daha
iyi anliyorum ve cevapliyorum. Okuduklarimi daha iyi anliyorum. Daha anlasilir,

vurgu ve tonlamaya dikkat ederek okuyorum. (02, 01.06.2017)

Eskiden ¢ok anlasilir okuyamiyordum, artik daha anlagilir okuyorum. Daha akici
okuyabiliyorum. Bir de yazi yazarken daha giizel aktarabiliyorum. (017,

21.05.2017)

Ogrenciler giinliiklerdeki yansimalarinda smiflarinda uygulanan &gretim
etkinlikleri vasitasiyla akici okuma ve okudugunu anlama becerilerinde gelisim
oldugunu belirtmektedirler. Yansimalar irdelendiginde, bu etkinliklerin 6grencilerin
dogru okuma, okuma hizi, prozodi ve okudugunu anlama becerilerinin yani sira
giiven duygusunun gelisimine, kekeleme gibi baz1 okuma giicliiklerinin iyilesmesine
ve yazma becerilerinin gelismesine de katki sagladigi anlagilmaktadir. Bu duruma

iliskin Ogretmen C. de 25.05.2017 tarihli giinliigiinde sdyle bir yansima yapmustir:

Bu etkinlikler 6grencilerimin derste daha aktif olmalarim, dikkatlerini daha fazla
toplamalarini  sagladi. Derste dramanin kullanilmasindan ve okumalarin
oyunlagtirtlmasindan ¢ok biiyiik zevk aldilar. Etkinliklerin uygulanisinin kamerayla
kaydedilmesi Ogrencileri Onceleri heyecanlandirdi, ama daha sonra kamerayi
unuttular. Okuma yaparken daha Ozgiir ve rahat oldular. Bu yontemleri ben de

kullanmak istiyorum.
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Ogrencilerin akici okuma ve okudugunu anlama becerilerine meydana gelen

degisikliklere/gelismelere iligkin bazi velilerin tepkileri ise su sekildedir:

Daha hizli okumaya basladi artik. Daha anlasilir tonda okumaya gayret gosteriyor.
(O8’in velisi, 07.06.2017)

Akic1 okumasi gelisti, okudugunu anlamada kolaylik sagladigini diisiiniiyorum.
(O2’nin velisi, 06.06.2017)

Okumay1 daha ¢ok sevmeye basladi, etkinlikler okuma aligkanligini gelistirmeye
basladi. Kekeme oldugu igin bol bol hikdye okuyoruz. Son zamanlarda okudugunu
daha ¢abuk anlamaya basladigim gérdiik. Okudugunu anlatabiliyor artik. (019’un
velisi, 06.06.2017)

Daha 6nce benim sdylememle okuyordu, bu egitimden sonra aldig1 hikaye kitabim
bitirme istegi olustu. Ozellikle okudugunu anlaylp anlatma konusunda biiyiik

degisiklik oldu. (027 nin velisi, 07.06.2017)

Evde bazen cani sikildiginda kitap okumaya baslad1 artik. Okurken biraz daha hizl
okuyor. (023iin velisi, 08.06.2017)

Ogrenci ve ogretmen yansimalarindan ve veli goriislerinden &grencilerin
okuma becerilerinde gdzlenebilir ilerleme oldugu anlasilmaktadir. Ogrencilerdeki bu
gelisimlerine katki saglayan ve onlarin en ¢ok keyif aldiklari etkinliklere iligkin

Ogrencilerin diisiinceleri su sekildedir:

Dart atmak c¢ok eglenceliydi. Ciinkii yaris vardi. Ok atmak ve tekerleme okumak

giizeldi. (04, 26.05.2017)

Ekrandan kelimeleri okudugumuz etkinlik giizeldi. Cabucak okuduk hemen gegtik,
hiz1 arttirdik tekrar okuduk. Keske ilk benimle baslansaydi hep. (05, 21.05.2017)

Siir gibi okudugumuz ve sonra canlandirma yaptiZimiz Nasreddin Hocanin
hikayesinden ¢ok keyif aldim. Kostiim hazirladik ve hikdyeye hazirlandik. Siir gibi
olunca ¢abucak ezberlemistik arkadaslarla. (O8, 22.05.2017)

Tekerleme ve sarki sdyledigimiz etkinlikler ¢ok giizeldi. Hem farkli sekillerde
okuduk hem de gitarla sarki sdyleyip biitiin smif eglendik. (015, 25.05.2017)

Okuma tiyatrosu giizeldi. Nasreddin Hocanin hikayesini canlandirdigimiz etkinlik de

giizeldi. Bunlardan ¢ok keyif aldim. (016, 05.06.2017)
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Dart atmaca ve tekerleme okuma etkinligini ¢ok sevdim. Ciinkii ¢ok eglenceliydi, ok

atmak ve tekerlemeleri okumak giizeldi. (017, 27.05.2017)

Yukaridaki yansimalardan 6grencilerin daha ¢ok oyunlastirilan, siirecte aktif
olarak yer aldiklar1 ve yarisma olgusunun oldugu etkinliklere eglenerek katildiklar
anlasilmaktadir. Bu duruma iliskin Ogretmen C. de 25.05.2017 tarihli giinliigiinde

sOyle bir yansima yapmustir:

Uygulanan dokuz etkinlik arasinda simif iginde en ¢ok begenilen Okuma Korosu,
Yasasin Demokrasi ve Dart Oyunu ile birlikte Tekerleme Oyunu oldu. Ciinkii drama

kullanildi ve 6grenciler etkinliklere aktif olarak katildilar.

Sinifta uygulanan etkinliklere iliskin 6grencilerin ailelerine de bahsettikleri

anlasilmaktadir. Bu duruma iliskin bazi velilerin tepkileri su sekildedir:

Yapilan etkinlikleri, sarki sdylediklerini, oyunlar oynadiklarini anlatryordu. (O15’in
velisi, 07.06.2017)

Okulda tiyatro oyunu oynadiklarmi anlatti. Ornek okumalar yaptiklarini soyledi.

Dilinde gesitli tekerlemeler vardi, tekrarlayip duruyordu. (O2’nin velisi, 07.06.2017)

Smifta kitap okuduklarindan, oyun oynadiklarindan bahsetti. Eglenceli etkinlikler
yaptiklarini anlatti. (023’iin velisi, 08.06.2017)

166



BOLUM 5
TARTISMA

Bu boliimde, arastirmanin  bulgular1  dogrultusunda ulasilan sonuglar
alanyazinla iligkilendirilerek tartisilmakta ve bu tartismanin 1s1ginda uygulayicilara
ve arastirmacilara yonelik Oneriler sunulmaktadir. Ancak daha Once, aragtirmada
uygulanan eylem planlarina (6gretim etkinliklerine) ve bu eylem planlarinin
Ogrencilerin akict okuma ve okudugunu anlama becerilerini gelistirmedeki

etkisine/katkisina kisaca deginmekte fayda vardir.

Arastirmada uygulanan eylem planlarinin (6gretim etkinliklerinin) akis

semasi asagidaki sekilde gerceklesmistir:

Ilk_eylem planinin basinda &grencilere, onlarin akici okuma becerilerinin

gelistirilmesine yonelik iki 6gretim etkinliginin uygulanacag belirtilmistir. Oncelikle
akict okumanin ne oldugu tizerinde durulmus ve akici okuyan bireylerin 6zellikleri
aciklanmistir. Bu dogrultuda akici olan ve olmayan okuma &rneklerini igeren “Ornek
Yanlhs Okuma” etkinligi (birinci etkinlik) uygulanmistir. Bu etkinlikle birlikte
Ogrenciler dogru okuma, okuma hizi ve prozodi kavramlarim1 ve bunlarin akici
okuma i¢in onemini kavramiglar ve akici okuma ger¢eklesmediginde okudugunu
anlamanin da gii¢lestiginin/zorlastiginin ~ farkina varmiglardir. Bu  esnada,
ogrencilerde arastirmada uygulanmasi diisiiniilen/planlanan akici okumaya dayali

ogretim etkinliklerine iliskin meraklarinin olustugu gézlenmistir.

Daha sonra, 6grencilerin hem akici okumanin éneminin hem de akici okuma
gerceklesmediginde ne gibi okuma hatalar1 yapildigimin farkina varmalarini
saglamak amaciyla “Ornek Dogru Okuma” etkinligi (ikinci etkinlik) uygulanmistir.
Bu etkinlik sonunda ogrenciler, kendi okuma durumlariyla ilgili 6z-elestiride
bulunarak kendilerinin de bunlara benzer okuma hatalar1 yaptiklarini ifade
etmislerdir. Ogrenci diyaloglar1 ve yansitic1 giinliikler incelendiginde, dgrencilerin
1yi bir okur olmada akic1 okuma becerisine sahip olmanin énemli bir husus oldugunu

kavradiklar1 anlasiimistir.

167



ikinci_eylem plami dogrultusunda ii¢ 6gretim etkinligi uygulanmstir. “Eg

Sozciikleri Belirleme” ctkinliginde (liglincli etkinlikte) yararlanilan metindeki
sozclkler ses/harf sayisina gore gruplandirilarak (iki sesliden/harfliden baslayip 17
sesliye/harfliye kadar) ekranda belirli bir siire (sirasiyla ii¢ saniye, iki saniye ve bir
saniye) yan yana yansitilmis ve 6grencilerden bu yansitilan sézciliklerden yazimi ayni

cC 9

olana “+”, farkli olana ise isaretini  koymalar1 istenmistir. Etkinlik
tekrarlandiginda o6grencilerin sozciikleri dogru bir sekilde isaretleme oranlarmin
arttigr gozlenmistir. Sozciiklerin ekrana gelme siireleri her uygulamada kisaltilsa da
sOzciikler ekrana geldiginde 6grencilerin tek bakisla odaklanip iki s6zciigii ayn1 anda
okuma becerisi gelisim gostermistir. Bunun yani sira, Ogrencilerin bu etkinlige,

onceki iki etkinlige (ilk eylem planindaki etkinliklere) kiyasla, daha istekli katilim

gosterdikleri goriilmiistiir.

“AceReader Programimi Kullanma” etkinliginde (dordiincii etkinlikte)
okuma metni, tercih edilen arka plan ve yazi rengiyle; sozciikler tek tek, ikiserli ve
ticerli olarak; sozciiklerin metindeki sirasi/dizilisi dogrultusunda; tercihe goére bir
dakikada yansitilan sozciik sayisina bagli olarak olusan hizda ve odaklanma alam
ayarina gore; ekrana yansitilarak 6grencilere sesli bir sekilde okutulmustur. Sirayla
hiz ve sozciik sayis1 arttirilarak devam eden uygulamalarda, dgrencilerin programin
hizina yetiserek dogru okuma oranlarini arttirdig1 gézlenmistir. Okuma sirasinda arka
plan beyaz, yazilar glimiis gri, okunacak sozciik siyah renk ve sar1 fosforlu kalemle
boyanmis olarak gosterildiginde Ogrencilerin okurken zorlandigi; fakat arka plan
siyah, yazilar giimiis gri ve okunacak sOzclik sar1 renkte olarak gosterildiginde
ogrencilerin daha rahat okuduklar1 gézlenmistir. Ayrica, okuma sirasinda goziin her
sigrayis sonrast odaklandiginda dgrencilerin birden fazla sézciigii okuma becerisinin
gelistigi ve onlarin bu etkinlige eglenerek katildiklar1 goriilmiistiir. Ogrenci
diyaloglari, yonlendirici giinliikler (6grencilerin tuttugu giinliikkler) ve yansitici
giinliikler (Ogretmen C.’nin tuttugu giinliikler) incelendiginde, ogrencilerin bu

etkinlige eglenerek katildig1 anlagilmaktadir.

“Anlam Uniteleri Olugturma” etkinliginde (besinci etkinlikte) kullanilan

metin, noktalama isaretleri kaldirilarak, 6zel isimler disindaki biitiin sozciiklerin
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yazimi kiigiik ses/harf olacak sekilde yeniden diizenlenerek, 6grencilerden bu metni
okuyup noktalama isaretlerini kullanmadan anlam biitiinliigli olusturan ifadeleri
bulmalar1 ve bu ifadeleri digerlerinden “/” isareti vasitasiyla ayirmalari/bdlmeleri (bu
sayede de anlam {initeleri olusturmalar1) istenmistir. Bu etkinlikle Ogrencilere
metinlerin anlam tinitelerini i¢erdigi ve bu anlam {initelerinin bir araya gelmesiyle
metnin anlamli bir biitiinlik olusturdugu olgusu kazandirilmaya c¢alisilmistir.
Etkinlik, 6grencilerin bir metni sozciik sozciik olarak degil, bir biitiin halinde okuma
becerilerinin gelismesine katki saglamistir. Ogrencilerin  bir anlam {initesini
olusturduktan hemen sonra digerine gegerek okumada otomatikligi kazandiklari
gbzlenmistir. Ayrica, bu etkinlikle birlikte 6grencilerin hem aragtirmaciya hem de
etkinliklerin uygulanis siirecine daha fazla asina olduklari, boylelikle etkinliklere

daha istekli bir sekilde katilim gosterdikleri goriilmiistiir.

Ogrencilerin akici okumanin tiim bilesenlerinin gelistirilmesine odaklanildig

iiciincii_eylem plaminin ilk etkinligi (altinc1 etkinlikte) olarak “Okuma Korosu”

gelistirilip uygulanmistir. Bu etkinlikte, metin tiirii olarak tercih edilen siir i¢in
Ogrencilerin i¢-ice gecmis lic cember olusturmalar1 istenmistir. Her ¢ember sirasi
geldiginde, i¢ ¢emberden dis cembere ve dis cemberden i¢ ¢gembere dogru siirdeki
her kitayi sirasiyla koro halinde okumus ve en sonunda da biitiin sinif giirin tamamini
koro halinde okumustur. Koro halinde okuma etkinligi ile Ogrencilerin hem
kendilerini hem de arkadaslarini kontrol ederek hem kendi hatalarin1 gérmeleri hem
de koronun genel durumunu degerlendirmeleri saglanmistir. Bu etkinlik 6grencilerin
dogru okuma ve okuma hizlarinin yan sira 6zellikle okuma prozodilerinin gelisimine
biiyiik katki saglamistir. Bireysel olarak dgrenciler siir okumay1 sevseler de koro
halindeyken grubun uyumuna dikkat etmeye c¢alismislardir; ogrenciler grup
temposuna ve ses yiiksekligine ayak uydurarak, benzer yerlerde grupga vurgu ve

tonlama yaparak akici okuma becerilerini gelistirmislerdir.

“Okuma Tiyatrosu” etkinliginde (yedinci etkinlikte), sinif ortaminda dekor
olusturulup metindeki karakterler 6grenciler arasinda gruplar halinde paylastirilmis
ve dgrencilerin ellerindeki metinle birlikte hikdyeyi canlandirmalari istenmistir. O an

icin canlandirma disinda kalan 6grenciler ise arkadaslarini degerlendirmislerdir. Bu
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etkinlikle 0grenciler sadece metni dogru bir sekilde, uygun bir hiz ve prozodide
okumakla kalmamis, ayn1 zamanda hikayedeki olayin duygusunu da yansitmislardir.
Etkinlik sonunda 6zellikle okuma sorunu yasayan bazi dgrencilerin okumaya iliskin
Ozglivenlerinde de iyilesmeler gozlenmistir. Ayrica, Ogrencilerin akranlarinin
performanslarini degerlendirmesi, onlarin kendi okuma becerilerinin gelisimine de

katki saglamistir.

Ogrencilerin akici okumanin 6zellikle okuma hizi ve prozodi bilesenlerinin

gelistirilmesine odaklanildigi dordiincii_eylem plaminda, ilk etkinlik (sekizinci

etkinlikte) olarak “Tekerleme-Sark:-Siir” gelistirilip uygulanmistir. Bu etkinligin ilk
asamasinda, bazi tekerlemeler 6grencilere hem diiz metin seklinde hem de metronom
aleti ile belirli ritimlerde hizlandirilarak okutulmustur. Bu asamada daha ¢ok ritmik
okuma iizerinde durulmustur. Etkinligin ikinci asamasinda ise bir ¢ocuk sarkisi
Ogrenciler tarafindan Once diiz metin olarak okunmus, daha sonra da sarkinin
melodisi  gitar esliginde seslendirilmistir. Ogrencilerin  severek soyledigi
tekerlemelere farkli hizda ritim katilarak sdylenmesi, onlarin derse daha aktif olarak
katilmalarin1 saglamistir. Bir siirin sarki formatinda s6ylenmesi, 6grencilerin o metne
iligkin farkindaliklarini daha da arttirmis, boylelikle siirin ana duygusunu daha iyi bir
sekilde kavramalar1 saglanmistir. Bu etkinlik, 6grencilerin 6zellikle okuma hizi ve
prozodilerine katki saglamistir. Etkinlikle birlikte metinlere ritim ya da sarki formati
katildiginda 6grencilerin derse katiliminin daha fazla oldugu goézlenmistir. Ayrica,
gitar gibi herhangi bir miizik enstriimaniyla bir dersin islenmesi durumunda o derse

ait bilgi ve becerilerin daha kolay kazandirilacagi anlagilmistir.

“Sasirtmacali Tekerleme” etkinliginde (sekizinci etkinlige ek olarak siireg
icerisinde dgrencilerin istegi lizerine tasarlanan/uygulanan etkinlikte), birden dokuza
dogru (gii¢liik seviyesi artacak bir bigimde) siralanmis tekerlemelerin oldugu bir liste
ve Dart’tan yararlanilmistir. Iki gruba ayrilmis dgrencilerden sirayla Dart’a ii¢ kez ok
atip en yliksek isabet eden sayiya karsilik gelen tekerlemeyi uygun hiz ve dogrulukta
okumalar1 istenmistir. Etkinlik siiresince biitiin 6grencilerin etkinlige eglenerek
katildigt gozlenmistir. Etkinlik tekrarlandikca 0Ogrenciler okumasi zor olan

tekerlemeleri daha akici bir sekilde okumaya baslamiglardir. Etkinlik geregi gruba
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puan kazandirmak zorunda olan 6grenciler tekerlemeleri daha dikkatli bir bigimde

okumaya 6zen gostermislerdir.

Eylem arastirmasinin son etkinliginde (“Kafiyeli Metin” adli dokuzuncu
etkinlikte), ogrencilerden etkinlikte kullanilan hikdyeyi Once normal haliyle
sonrasinda ise kafiyelestirilmis haliyle okumalar1 ve en son olarak da hikayeyi
kafiyelestirilmis sekliyle sinifta canlandirmalar1 istenmistir. Etkinligin uygulanma
siirecinde Ogrencilerin hikayeyi kafiyelestirilmis sekliyle okumaktan c¢ok keyif
aldiklar1 goézlenmistir. Hikadyenin kafiyelestirilmis sekliyle canlandirilmasi ise
Ogrencilerin istegi dogrultusunda gerceklestirilmistir. Bu siirecte Ogrenciler metne
bagl kalmaksizin (dogaclama olarak) canlandirma yapmislardir. Ogrenci diyaloglari,
yonlendirici giinliikler (6grencilerin tuttugu giinliikkler) ve yansitici giinliikler
(Ogretmen C.’nin tuttugu giinliikler) incelendiginde, ogrencilerin bu etkinlige
eglenerek katildiklari, kafiyeli metin caligmalarinin 6grencilerin okumaya karsi

ilgilerini arttirdig1 ve akic1 okuma becerilerini gelistirdigi anlagilmaktadir.

Eylem planlarinin (6gretim etkinliklerinin) basinda ve sonunda elde
edilen oOn-son oOl¢iim sonuclari, akict okumaya dayalh uygulanan eylem
planlarimin o6grencilerin akici okuma ve okudugunu anlama becerilerinin

gelistirilmesinde etkili oldugunu gostermistir.

Akict okuma becerilerine iliskin olarak, hikdye edici metin tiriinde

Ogrencilerin biiyiik cogunlugunun (23 6grencinin) okuma hizlarinda artis olmustur.
Artis olmayan dgrencilerin ise okuma hatalar1 azalmistir. On-6l¢iimlerde dgrencilerin
yaptigt okuma hatas1 sayis1 son-Ol¢iimlerde onemli bir 6l¢iide (105 hatadan 70
hataya) diigmiistiir. Dogru okuma diizeyleri bakimindan Ggrencilerin yarisina
yakininda (11 6grencide) ilerleme olmustur. Endise duyulan okuma diizeyinde olan
dort 6grencinin Ul gelistirilebilir okuma diizeyine, biri de serbest okuma diizeyine
yiikselmistir. Gelistirilebilir okuma diizeyinde olan 13 &grencinin dokuzu serbest
okuma diizeyine yiikselmistir. Prozodi bakimindan da dgrencilerin biiyiikk ¢ogunlugu

(22 6grenci) gelisim gostermistir.
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Bilgi verici metin tiiriinde 6grencilerin tamaminin okuma hizlarinda gelisme
olmustur. On-dlgiimlerde 6grencilerin yaptig1 okuma hatasi sayisi son-6l¢iimlerde
onemli bir Ol¢iide (117 hatadan 72 hataya) diismiistiir. Dogru okuma diizeyleri
bakimindan &grencilerin yarisindan fazlasinda (15 6grencide) ilerleme olmustur.
Endise duyulan okuma diizeyinde olan bes Ogrencinin lici gelistirilebilir okuma
diizeyine, iKisi serbest okuma diizeyine yikselmistir. Gelistirilebilir okuma diizeyinde
olan 13 O6grencinin 11°1 serbest okuma diizeyine yiikselmistir. Prozodi bakimindan

Ogrencilerin biiylik cogunlugu (23 6grenci) gelisim gostermistir.

Siirde ise ogrencilerin tamammin okuma hizlarinda artis olmustur. On-
Olciimlerde 6grencilerin yaptigi okuma hatasi sayisi son-Ol¢limlerde onemli bir
Olciide (77 hatadan 50 hataya) diigmiistiir. Dogru okuma diizeyleri bakimindan
Ogrencilerin yaklasik yarisinda (11 6grencide) ilerleme olmustur. Bir 6grenci endise
duyulan okuma diizeyinden serbest okuma diizeyine, 10 6grenci de gelistirilebilir
okuma diizeyinden serbest okuma diizeyine yiikselmistir. Prozodi bakimindan

ogrencilerin neredeyse tamamui (24 6grenci) gelisim gostermistir.

Okudugunu anlama becerilerine iliskin olarak, hikdye edici metin tiiriinde

ogrencilerin c¢ogunlugunun (20 Ogrencinin) basit anlama puanlarinda artig
olmustur. Derinlemesine anlama puanlart bakimindan O6grencilerin yaklasik
yarisindan fazlasinda (15 6grencinin) artis olmustur. Anlama yiizdeleri bakimindan
ise dgrencilerin biiyiik ¢cogunlugunda ylizdesel olarak artis gézlenmis, ancak sadece
sekiz 6grencide diizey degisikligi goriilmiistiir; bu 6grenciler endise duyulan anlama

diizeyinden gelistirilebilir anlama diizeyine yiikselmistir.

Bilgi verici metin tiirtinde, 20 6grencinin basit anlama puanlarinda ve 15
ogrencinin derinlemesine anlama puanlarinda artis olmustur. Anlama yiizdeleri
bakimindan ise 6grencilerin biiylik ¢ogunlugunda yiizdesel olarak artis gozlenmis,
ancak sadece dokuz 6grencide diizey degisikligi goriilmiistiir; bu 6grencilerden sekizi
endise duyulan anlama dizeyinden gelistirilebilir anlama diizeyine, biri de

gelistirilebilir anlama diizeyinden serbest anlama diizeyine ylkselmistir.
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Siirde ise 20 Ogrencinin basit anlama puanlarinda ve 18 Ogrencinin
derinlemesine anlama puanlarinda artis olmustur. Anlama yiizdeleri bakimindan
ise 6grencilerin biiylik ¢cogunlugunda yiizdesel olarak artis gdzlenmis, ancak sadece
10 6grencide diizey degisikligi goriilmiistiir; bu 6grencilerden dokuzu endise duyulan
anlama diizeyinden gelistirilebilir anlama diizeyine, biri de gelistirilebilir anlama

diizeyinden serbest anlama diizeyine yiikselmistir.

Arastirmada uygulanan eylem arastirmasi siireci ve bu dogrultuda elde

edilen bulgular/sonuclar asagidaki hususlara dikkat cekmektedir:

Ilk_olarak, eylem planlarmin (6gretim etkinliklerinin) uygulanmasina
gecilmeden once oOgrencilere uygulamanin ne hakkinda (hangi konularda)
olacagi, nasil gerceklestirilecegi ve ogrencilere nasil bir katki saglayacagi
agiklanmalidir. Ornegin, bu arastirmada uygulanan ilk eylem planiyla 6grencilerde
gelistirilmesi istenen akici okuma becerileri hakkinda &grencilere ayrintili bilgiler
verilmig, bu sayede 6grencilerin iyi bir okur olmak i¢in akici okumanin Onemini
kavramalar1 ve aragtirma siirecine daha iyi adapte olmalar1 hedeflenmistir. Bu tiir
bilgilerin verilmesi 6nemlidir, ¢iinkii uygulama ortaminda katilimcilari rahatsiz eden
bir durum, gelistirilmesi gereken bir siire¢ ya da yeni bir yaklagimin denenmesi gibi
olas1 durumlar eylem arastirmasinin dogasinda bulunmaktadir (Yildirim ve Simsek,
2018). Ayrica, “Aksiyon/eylem aragtirmasinda tim grubun belli bir sorunu ¢é6zmeye
ya da pratikteki bir uygulamay1 gelistirmeye yonelik olarak ortak istegi olmalidir.
Sadece aragtirmacinin ihtiyacina veya ilgisine yonelik dizayn edilen bir
aksiyon/eylem arastirmasinin basarili olma sansi ¢ok diisiiktiir” (Giiler, Halicioglu ve

Tasgin, 2015, s. 275).

Ikinci _olarak, arastirmanin konusu baglaminda 6grencilerin gelisimleri
ve istekleri goz oOniinde bulundurularak eylem planlarinda (68retim
etkinliklerinde) degisiklige gidilmelidir. Ornegin, bu arastirmada uygulanan birinci
eylem planindan (ilk iki 6gretim etkinliginden) sonra Ogrenciler akici okumaya
iliskin kendi durumlarinin farkina varmaya baglamislardir. Bu nedenle, bu asamadan
sonra Ogrencilerin akici okumaya iliskin performanslarini gelistirmeye yonelik

etkinliklerin uygulanmasina 6zen gosterilmistir. Bu baglamda, 6grencilerin akici
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okuma becerilerini nasil daha iyi gelistirebileceklerine iliskin uygulama istekleri de
dikkate alinmistir. Ornegin, dordiincii eylem planmin hazirlik safhasinda yer
almamasina ragmen, ogrencilerin bir onceki etkinlikteki (“Tekerleme-Sarki-Siir”
etkinligindeki) motivasyonlar1 dikkate aliarak ve “Ogretmen C.” ile dgrencilerin
istekleri dogrultusunda, “Saswrtmacali Tekerleme” etkinliginin ek olarak
uygulamasina siire¢ igerisinde karar verilmistir. Bu husus, eylem arastirmasinin
dogasindan kaynaklanmistir. Giiler vd.’nin (2015, s. 275) de vurguladig iizere,
“Eylem/aksiyon arastirmasi ortak kaygilarin {iriinii olmalidir. Yani arastirmaci, hem
kendisi i¢in hem de arastirma yaptigi grubun pratikte ¢ozmeye istekli oldugu bir

problemi ele alarak ortak ilgi olusturmalidir.”

Uciincii olarak, eylem planlari (6gretim etkinlikleri) zamana yayilarak ve

arastirma konusunun biitiin boyutlarim (6rnegin, akici okumanin biitiin
bilesenlerini) kapsayacak sekilde hazirlanmali ve uygulanmahdir. Bu
dogrultuda, arastirmanin iki eylem planinda (eylem planlart 1 ve 3’te) akici
okumanin tiim bilesenlerine iliskin, iki eylem planinda ise (eylem planlar1 2 ve 4°te)
akict okumanin en az iki farkli bilesenine iliskin O6gretim etkinlikleri
gerceklestirilmistir. Ancak, sadece iki bilesenin odak noktast oldugu eylem
planlarinda dahi disarida birakilan diger bilesenlerle iligkilendirilebilecek faaliyetler

de s6z konusu olmustur.

Alanyazinda, her ne kadar akict okuma bilesenlerinin ayr1 ayri calisiimasi
gerektigini savunan bazi arastirmalar olsa da (bkz. Hudson, Pullen, Lane ve
Torgesen, 2009), akict okuma bilesenleri arasindaki pozitif iliskiyi ortaya koyan
caligmalarin biliylik cogunlugu (6rnegin, Basaran, 2013; Bastug, 2012; Bigozzi,
Tarchi, Vagnoli, Valente ve Pinto 2017; Rasinski, 2006; Yildiz vd., 2009) akici
okuma bilesenlerinin birlikte ele alinmasi gerektigini vurgulamaktadir. Cilinkii, akici
okuma bilesenlerinin birisinde (6rnegin, dogru okuma bileseninde) belli bir yonde
degisim oldukca, genellikle diger bilesenlerde (okuma hiz1 ve prozodi bilesenlerinde)
de ayn1 yonde degisim s6z konusu olmaktadir (Schwanenflugel vd., 2004; Whalley
ve Hensen, 2006; Wilger, 2008).
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Dordiincii __olarak, eylem planlarinin  (6gretim etkinliklerinin)

uygulanmasinda cesitli teknolojik arac¢-gereclerden ya da bilgisayar
yazihmlarindan yararlanilmasi, oOgrencilerin etkinliklere daha fazla
odaklanmalarini saglamakta ve uygulamalara yonelik ilgilerini arttirmaktadir.
Ornegin, dordiincii dgretim etkinliginde kullanilan AceReader programiyla calisma
metninin dijital ortama aktarilmasi ve bu sekilde 6grencilere okutulmasi, 6grencilerin
okuma/calisma metnine olan ilgilerini arttirmistir. Alanyazinda da tablet kullanimi
(bkz. Ozbek ve Girli 2017) ya da bilgisayar destekli dijital metin kullanimi (bkz.
Thoermer ve Williams, 2012) gibi uygulamalarin 6grencilerin okuma giicliiklerini
giderdigi, akicit okuma becerilerini gelistirdigi ve onlarin motivasyonlarini arttirdigi

yoniinde ¢aligma sonuglari rapor edilmistir.

Bu arastirmada AceReader programi vasitasiyla yiiriitilen Ogretim
etkinliginde (dordiincii etkinlikte), okuma esnasinda goziin her sigrayisi sonrasinda
olusan odaklanma anindaki gorme alanina giren sozciik sayisinin ¢oklugu,
ogrencilerin dogru okuma ve okuma hizlarina énemli katkilar saglamistir. Nitekim
1yi bir okurun gorme alanini gelistirmesi beklenmektedir; ¢ilinkii goziin satir lizerinde
genis mesafelerle sigrayarak okumasi, okuyucunun okuma hizinin gelistiginin 6nemli
bir gostergesi sayilmaktadir (bkz. Karatay, 2014). Bu baglamda, goz sicrayisi
egitiminin Ogrencilerin akict okuma becerilerini 6nemli Olgiide gelistirebilecegi

vurgulanmaktadir (Leong, Master, Messner, Pang, Smith ve Starling, 2014).

Ayrica, metinler hazirlanirken arka plan koyu/siyah ve okunacak
sOzciik/sozciiklerin sar1 renkte olmasi, 6grencilerin dogru okumalarini daha fazla
gelistirdigi gozlenmistir. Tagkaya (2010) okuma gii¢liigii ¢eken bir ilkokul doérdiincii
siif dgrencisiyle gergeklestirdigi ¢alismada, bu 6grencinin okudugu bdliime (climle,
kelime, hece, vb.) odaklanmasin1 saglamak amaciyla renkli metinlerden
yararlandigin1 ve bunun da 6grencinin okuma becerilerini gelistirdigini (okuma
hatalarin1 azalttigini) rapor etmistir. Benzer sekilde, Hall ve Hanna (2007) 136
tiniversite 6grencisiyle gergeklestirdigi ¢alismada, beyaz fon/arka plan siyah yazinin

yerine koyu fon/arka plan tizerine kromatik renklerin (mor, mavi, yesil, sari, turuncu
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ve kirmizinin) kullaniminin dijital metinlerin okunabilirligini arttirdigin1 ortaya

koymustur.

Besinci olarak, eylem planlar tasarlanirken gelistirilmek istenen beceriye

(0rnegin, akicti okuma becerisine) iliskin = 6gretim etkinliklerinin
hazirlanmasinda hem parcadan biitiine hem de biitiinden parcaya dogru bir
sira izlenmelidir. Ornegin, bu arastirmada, grencilerin dogru okuma ve okuma
hizlarmin  gelistirilmesi i¢in uygulanan besinci etkinlikte (“Anlam Uniteleri
Olusturma” etkinliginde) kullanilan metinlerde ilk 6nce sozciik soézciik seklinde,
sonrasinda metin igerisindeki konumuna gore birden fazla sdzciik seklinde ve en son
olarak da metin biitiin haliyle ele alinarak anlam {initeleri olusturulacak sekilde
calismalar yapilmistir. Daha sonra, anlam iinitelerinin olusturulmasma iliskin
tekrarlar yapildikca, 6grencilerin sézclikleri anlamli gruplar halinde bolmeleri ve bu

yolla okuma becerilerini gelistirmeleri saglanmistir.

Alanyazinda anlam {initeleri olusturmaya dayali arastirmalar, sozciik
gruplarina odaklanan (anlam tiinitesi olusturan) 6grencilerde sozciik sdzciik okuma
durumlarimin azaldigint ve bdylelikle okudugunu anlama becerilerinde gelisim
saglandigimi ortaya koymaktadir (bkz. Akyol, 2014; Keskin, 2012; Young ve
Rasinski, 2009). Ayrica, anlam iinitesi olusturmayla ilgili yapilan ¢aligmalar,
ogrencilerin prozodi becerilerinin gelisimine de etkisi oldugunu gdstermektedir (bkz.
Bastug ve Keskin, 2012; Deeney, 2010; Dowhower, 1991; Schwanenflugel vd.,
2004).

Altinci olarak, eylem planlarn (68retim etkinlikleri)

tasarlanirken/uygulanirken  sadece  bireysel cahismalara degil, grup
calismalarina da yer verilmesi 6grencilerin motivasyonlarina ve basarilarina
onemli katki saglamaktadir. Ornegin, bu arastirmada grup calismasi olarak
yiriitiilen “Okuma Korosu” ve “Okuma Tiyatrosu” etkinliklerinin (altinci ve yedinci
etkinliklerin) 6grencilerin akici okuma becerilerini gelistirdigi, okumaya iliskin
Ozgilivenlerini ve motivasyonlarmi arttirdigi gézlenmistir. Ayrica, 6grenciler grup

halinde akic1 okuyabilmenin 6nemli oldugunun farkina varmiglardir.
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Alanyazinda gergeklestirilen c¢alismalar, okuma tiyatrosunun Ogrencilerin
hizli, etkili ve prozodik okumalarini sagladigini (bkz. Cankal, 2018; Keehn, 2003;
Martinez, Roser ve Strecker, 1999; Mraz, Nichols, Caldwell, Beisley, Sargent, ve
Rupley, 2013; Worthy ve Prater, 2002) ve o6grencilerin okuma siirecinden keyif
alarak okuma c¢alismasi1 yaptiklarii (motivasyonlarini arttirdigini) gostermektedir
(bkz. Tyler ve Chard, 2000; Young ve Rasinski, 2009). Ayrica, bazi ¢alismalar
okuma korosunun 6zellikle prozodi basta olmak {izere 6grencilerin diger akici okuma
becerilerinin gelisimine de katki sagladigini ortaya koymaktadir (bkz. Cankal, 2018;
Miccinati, 1985; Paige, 2011a; Samuels, 2006).

Yedinci olarak, tasarlanan/uygulanan eylem planlarinin (6gretim

etkinliklerinin), o6grencilerin diizeylerine uygun olmasma ve biitiin metin
tiirlerini kapsamasina o6zen gosterilmelidir. Ciinkii Ogrencilerin basar1 ve
motivasyonlari, metin tiiriine gore farklilik gostermektedir. Nitekim bu arastirmaya
iligkin olarak, 6grencilerin akict okuma ve okudugunu anlama bakimlarindan elde
ettikleri basarilar (erisi puanlar1) metin tlirlerine gore Oonemli Olclide farkliliklar
gdstermistir. Ornegdin, 6grencilerin akici okuma basarilar incelendiginde, okuma
hiz1 erisi puanlari sirasiyla en fazla siir, hikdye edici ve bilgi verici metin tiirlerinde
goriilmistiir. Dogru okuma yiizdesi erisi puanlarn sirasiyla en fazla bilgi verici
metin tiirli, hikdye edici metin tiirii ve giirde goriilmiistiir. Okuma prozodisi erisi
puanlar sirasiyla en fazla bilgi verici, siir ve hikdye edici metin tirlerinde

gorilmiistiir.

Benzer durumlar, 6grencilerin okudugunu anlama basarilart (erisi puanlari)
bakimmdan da séz konusu olmustur. Ornegin, dgrencilerin okudugunu anlama
basarilar1 (erigi puanlar1) incelendiginde, basit anlama erisi puanlar sirasiyla en
fazla hikdye edici, siir ve bilgi verici metin tiirlerinde goriilmiistiir. Derinlemesine
anlama ve anlama yiizdeleri erisi puanlar (her ikisi igin) sirasiyla en fazla giir,

hikdye edici ve bilgi verici metin tiirlerinde gorilmistiir.

Alanyazinda akict okumanin metin tiirlerine gore farklilagtigi, hikaye edici ve
bilgi verici metin tiirlerinin yam sira siire de yer verilmesi gerektigi vurgulanmakta

(bkz. Rasinski, 2010), farkli metin tiirii kullaniminin akicit okuma becerisiyle birlikte
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fonolojik farkindaligi, sozciikk dagarcigimi ve okudugunu anlamayi gelistirdigine
iliskin dikkat ¢ekilmektedir (bkz. Hiebert, 2006; Rasinski vd., 2016; Reutzel, 2009;
Stanley, 2004). Diger taraftan, calismalarda hikdye edici ve bilgi verici metin
tirlerine genellikle daha ¢ok yer verildigi (bkz. Arabaci, 2017; Armut, 2017; Basaran
ve Akyol, 2009; Gorgiin, 2018; Giirbiiz, 2015; Kaya-Tosun, 2018; Kocaarslan, 2017,
Paris, 2017; Pircioglu, 2016; Sidekli, 2010; Uysal, 2018), siirin ise daha az ragbet
gordiigli (bkz. Bulut, 2016; Cankal, 2018; Cayir, 2014; Kaman, 2012; Kurban, 2018;
Wilfong, 2008) anlasilmaktadir.

Okudugunu anlama bakimindan bu arastirmada ortaya ¢ikan diger 6nemli bir
husus ise biitiin metin tiirlerinde 6grenciler en yiliksek puanlari basit anlamaya dayali
sorulara verdikleri yanitlarda almis olmasidir. Ogrenciler derinlemesine anlamaya
dayal1 sorular1 cevaplamakta zorlanmislardir; bu tiir sorulara hi¢ cevap veremeyen
(puan alamayan) Ogrenciler de olmustur. Buna ek olarak, Ogrencilerin sorulara
genellikle kisa cevaplar verdikleri ve daha c¢ok hatirlamaya dayali sorular

cevaplamay1 yegledikleri goriilmustiir.

Alanyazindaki ¢alismalarda da benzer sonuglar rapor edilmektedir. Ornegin,
Cayir (2014) ikinci smif Ogrencileriyle gergeklestirdigi calismada, Ogrencilerin
derinlemesine anlamaya dayali sorulari basit anlamaya dayali sorulara kiyasla
cevaplamakta zorlandiklarim1 ortaya koymustur. Bu husus, okuma gii¢liigii ¢eken
ogrenciler icin de s6z konusudur. Ornegin, Kurban (2018) ve Akyol ve Ketenoglu-
Kayabas1 (2018) tarafindan yiiriitillen ¢aligmalarda 6grencilerin basit anlamaya
dayali sorularda ¢ok yiiksek puanlar aldiklar1 ve derinlemesine anlamaya dayali
sorularda ise ¢ok diisiikk puanlar aldiklar1 ya da hi¢ puan alamadiklar1 goriilmistiir.
Bunun en 6nemli nedenlerinden birisinin 0grencilerin okullarda diisiinmeye dayali
sorulardan ziyade sadece hatirlamay1 6n plana ¢ikaran ¢oktan se¢meli sorularin
kullanilmas1 oldugu sdylenebilir. Ornegin, Duran ve Tufan’in (2017) yiiriittigii
calismada, ilkokul doérdiincii sinif 6grencilerinin agik-uglu sorulara kiyasla ¢oktan

secmeli sorulardan daha ytiksek puan aldiklar1 goriilmiistiir.

Sekizinci olarak, eylem planlar (68retim etkinlikleri)

tasarlanirken/uygulamirken farkhh o6gretim yontemlerinden/stratejilerinden
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yararlanilmasi, 6grencilerin gelistirilmek istenen becerideki (6rnegin, akici
okuma ve okudugunu anlama becerilerindeki) basarilarim1 arttirmakta,
ogrencilerin ilgili etkinlige daha aktif katilmalarim1 saglamakta ve 68renme
ortamim1 daha zevkli/eglenceli hale getirmektedir. Bu amagla bu arastirmada da
ogretim etkinliklerinin uygulanmasinda farkli yontemlerin/stratejilerin kullanimina
ozen gosterilmistir. Ornegin, “Tekerleme-Sarki-Siir” etkinliginde (sekizinci
etkinlikte) ¢esitli tekerlemelerin farkli ritimlerde ve hizlarda okutulmasi, bir siirin
sarki formatinda soyletilmesi ya da bir miizik enstriimaninin kullanilmasi,
ogrencilerin etkinliklere daha fazla ilgi gdstermelerini saglamistir. Ozellikle de bir
siir sarki formatinda sdylendiginde, siirin ana duygusunu kavramak 6grenciler i¢in
daha da kolaylagsmistir. Bir miizik enstriimaninin kullanilmasi, 6grenciler {izerinde

pozitif bir etki birakmistir.

Alanyazinda, Martin ve Meltzer (1976) tarafindan 24 ilkokul ikinci, {igiinci
ve dordiincli simif Ogrencisiyle gergeklestirilen ¢alismada, sozciiklerin televizyon
ekranmma miizik/melodi esliginde yansitilarak yapilan okuma ¢aligmalarinin
ogrencilerin akici okuma becerilerini gelistirdii sonucuna ulagsmistir. Paquette ve
Rieg (2008) tarafindan gerceklestirilen bir baska arastirmada, miizik esliginde
yiirlitiilen derslerin ¢ocuklarin akademik, sosyal ve duygusal olarak gelisimlerine
olumlu bir katk: sagladig1 goriilmiistiir. Biggs, Homan, Dedrick, Minick ve Rasinski
(2008) ise 24 yedinci ve sekizinci smf Ogrencisiyle gerceklestirdigi c¢alismada,
bilgisayar ortaminda kullanilmak tizere gelistirilen bir yazilim programi (6rnegin,
metinleri melodilere doniistiirme) vasitasiyla yiritilen derslerin &grencilerin
motivasyonunu arttirdigi, onlar1 daha 6zerk hissettirdigi ve onlarin okuma cabalarina

cesitlilik/zenginlik kattig1 sonucuna ulagilmistir.

Bu arastirmada uygulanan “Saswrtmacali Tekerleme” etkinliginde
(dokuzuncu etkinlikte) tekerlemelerin Dart esli§inde okunmasi vasitasiyla, okunmasi
zor olan tekerlemelerin Ogrenciler tarafindan daha istekli, kolay ve akici olarak
okunmalar1 saglanmistir. Bu stratejide Ogrencilerin gruba daha c¢ok puan
kazandirmak amaciyla tekerlemeleri daha dikkatli ve 6zenli bir bigimde okuma

gayreti i¢inde olduklar1 goriilmiistiir.
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Alanyazinda da okul 6ncesi donemde tekerlemelerin kullanilmast ¢ocuklarin
kafiye bilgisinin ve fonolojik farkindaliginin gelismesinde, ilkokulda ise akict
okumanin gelistirilmesinde etkili oldugu vurgulanmistir (MacLean, Bryant ve
Bradley, 1987; Richards, 2000). Gupta (2006) ise okuma gii¢liigii ¢ceken 25 ikinci ve
tictincti sinif 6grencisiyle gerceklestirdigi calismada, ¢ocuk tekerlemelerinin karaoke
ile sdylenmesinin/okunmasinin  6grencilerin  akici  okumalarina ve okuma

motivasyonlarina olumlu katki sagladigi rapor edilmistir.

Benzer sekilde, “Kafiyeli Metin” etkinliginde (son -etkinlikte) metnin
kafiyelestirilerek kullanilmasi, Ogrencilerin metindeki sozciikleri daha c¢abuk
¢oziimlemelerini, dolayistyla okurken daha az zorlanmalarini, okumaya karsi daha
istekli olmalarin1 ve metni daha akici bir bi¢imde okumalarini saglamistir. Rasinski
vd. (2016) de kafiyeli sozciikler kullanildiginda Ogrencilerin metindeki sozciik
kaliplarini1 daha kolay kavradiklarini, sdzciiklerin kodlarin1 daha kolay ¢ozdiiklerini
ve bir kez bu beceriyi kazandiklarinda onu metnin tiimiine uygulayabildiklerini ve bu

sayede de daha iyi bir okur olduklarini belirtmistir.

Alanyazinda, akici okuma ile ilgili gerceklestirilen calismalarda siklikla
basvurulan diger okuma stratejileri/teknikleri (6rnegin, tekrarli okuma, rehberli
okuma, esli okuma, paylasarak okuma, yankilayici okuma, vb.) bu arastirmanin
eylem planlarinin (6gretim etkinliklerinin) uygulanmasi esnasinda kullanilan bagat
Ogretim stratejilerini (6rnegin, okuma korosu, okuma tiyatrosu, vb.) desteklemek
amactyla siklikla kullanilmistir. Alanyazinda bu stratejilerin kullanimima dayali
yiriitilen calismalar 6grencilerin akict okuma becerilerinin gelisiminde etkili
oldugunu gostermektedir (bkz. Akyol ve Kodan, 2016; Cankal, 2018; Duran ve
Sezgin, 2012; Gorgiin, 2018; Kaman, 2012; Keskin, 2012; Kuhn, 2004; Pircioglu,
2016; Therrien ve Hughes, 2008; Uzunkol, 2013).

Dokuzuncu olarak, eylem planlarimin (6gretim etkinliklerinin) uygulams:

sirasinda uygulamadan etkilenen biitiin paydaslarin arastirmaya etkin bir
bicimde katilmalar1 ve arastirma siirecine iliskin goriislerini yansitmalari,
eylem arastirmasimin basaris1 acisindan énemlidir. Ornegin, bu arastirmada

etkinliklerin uygulanmas: siirecinde smif o6gretmeni (Ogretmen C.) de smifta
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bulunmaya biiyiik 6zen gdstermistir. Ogretmen C. etkinliklerin neredeyse tamamina
aktif bir bi¢cimde katilarak arastirmanin bir parcasi olmus, bazi etkinliklerde
ogrencileri giidiileyerek motive etmis ve bazi etkinliklerin sinifindaki 6grencilerle
nasil daha iyi uygulanabilecegine iligkin arastirmaciya oOnerilerde bulunmustur.
Osretmen C. tuttugu yansitici giinliikler vasitasiyla, ayn1 zamanda arastirmaciya
onemli veriler/geribildirimler saglamistir. “Ogretmen C.” ise bu arastirmaya katilmis
olmakla edindigi tecriibelerinden gelecekte de yararlanmak istedigini belirtmistir.
Ogretmen C.’nin yam sira, 6grenci velilerinin 6gretim etkinliklerinin uygulanisina
iliskin  (6rnegin, cocuklarindaki okumayla ilgili gozlemledikleri degisimler
hakkindaki) goriisleri de arastirmacinin bir nevi dogru yolda oldugunu gostermistir.
Patton’un (2014, s. 184) da belirttigi gibi, “Bir sey olusturmak iizere katilim saglayan

insanlar olusturduklarini sahiplenme ve kullanma egilimindedirler.”

Son olarak, eylem arastirmasinin teoriye ve uygulamaya sundugu
katkilar diisiiniildiigiinde, iilkemizde eylem arastirmalarinin arttirilmasi 6nemli
goriilmektedir. Ozellikle uygulayici konumunda olan egitimcilerin (&rnegin,
Ogretmenlerin, yoneticilerin, 6gretmen egitimcilerinin, vb.) karsilastiklar1 sorunlarin
¢Oziimiinde eylem aragtirmalarina bagvurmalari, bu sorunlarin daha sistematik ve

bilimsel bir yolla ele alinmasini saglayacaktir.

Her ne kadar son zamanlarda {lilkemizde eylem arastirmalarinin kullanimina
dayal1 yiiriitiilen bilimsel ¢aligmalarda artis gzlense de, egitimle ilgili baz1 alanlarda
(6rnegin, bu arastirmanin konusu olan akici okumayla) ilgili ulusal tezler
(https://tez.yok.gov.tr/Ulusal TezMerkezi/) incelendiginde, bu tiir ¢calismalara ya ¢ok
az rastlanmakta ya da hi¢ rastlanmamaktadir (akict okuma icin bkz. Cayir, 2014;
Giirbiiz, 2015; Kurban, 2018; Sidekli, 2010; Tirkmenoglu, 2016; Varol, 2017
Yavuz, 2016). Bu durum sadece akici okuma konusu ile ilgili degildir, diger egitimle

ilgili birgok caligma alani i¢in de s6z konusudur.
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Ek A: Ucan Ilk Insan Metnine Iliskin Okudugunu Anlamaya Yénelik Sorular

METNI INCELEYELIM
Metinle ilgili agagidaki sorulari cevaplayiniz.

* Metne gore masallarla ugma diisii arasinda nasi bir iliski vardir?

&J( u,./st' ..... W&ma M. /%(.O @) ,ﬂéf ..... @{/r“v&“ ..... Mg.nu'}}m,él 7o

» Halk Ahmet Celebi'ye hangi unvani vermlstlr" Neden?
{;f:z/ e . @m«; (?2/ 444 aﬂaf‘&mq mrwé!u; 174{)&51

+ Hezarfen Ahmet Celebi ugma hayalini gergeklestirmek igin neler yaptl"

----- Y J/'bll-'L" 79(@‘““&“‘ ZZAMWWL“KM {h-%-' .v.f.j@f:;.d;&flllf.:‘?l.(ﬁf:,.....
...... R ‘a;(.;,c.g FA TS B O R N O O D e R SO SR

«  Sizce Hezarfen Ahmet Celebi, ugmak i¢in neden bir kule se¢mis olabilir?

..... w,,,@,édmpxmgc..&tﬂ @’dﬁ.&%jimﬂ.

%ﬂib&« ﬁA
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Ek B. Kii¢iik Mucit Calismasi

KUCUK MUCIT

Hayatimz kolaylastirmak i¢in nasil bir arag¢ gereg¢ gelistirmek isterdiniz. Bu ara¢ gerecin
gelistirilme asamalar ve size saglayacag faydalariyla birlikte asagiya yaziniz.

Kesfin Ada: M-{ M

uﬂw . sordon g, (\M{Quf
4N, 'WQ%HJN’)O A ..\x..{(‘.}.@.‘w&(.. ey
xw\ Ayy('\g. : .CM!J.«. 2 %01“ "j Mo ikerpeg. ug‘;%w . 0‘\% ...... it LY
G’i\l.\‘\) (\ \ﬁr PN, AL . CAYEN .('.\. st UL AU, BT fU(\ }(M
\@\\UO(}M ....... L% }OEJ\AI@O\«J Mo, 102, hﬁmb;)*ofym.. M .....................
LDLL AN .»...G..M/ru....d‘y&% L, k‘mrML‘ c‘&wcvr‘@\ ...............
Yoo, Rita s o .. Aenpir- 200 oy waﬁgu kyvondende
RYEINIIIGS Wﬁla..u A J,.udﬂx ........................................
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Ek C: Es Sozciikleri Belirleme Formu

ES SOLCUKLERI BELIRLEME FORMU

Sozcik Smrasi Isaret
1. Sdzcilk
2. Sdzcilk
3. Sdzcilk
4. Sdzcilk
3. Sdzcilk
G Sdzcilk
7. Sdzcilk
3. Sdzcilk
=3 Sdzcilk
10. Sd=zcilk
11. Sd=cilk

2. Sdzcik

3. Sdzciik
14 Sd=ciik
15. Sd=cik
16, Sdzcik
17. Sd=cik
18. Sd=cilk
19 Sdzcilk
20. Sdezcik
21. Sdezcik
22 Sdezcik
23. Sdezcik
24 Sdezcik
25, Sdezcik
26. Sdezcik
27. Sdzcik
28. Sdzcik
29 Sdzcik
3 Sdzcilk
31. Sd=ciilk
32. Sdzcik
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Ek D: Atatiirk’iin Cocuk Sevgisi Metni ile Tlgili 159 Sézciik

bu
ne
0z
ve
ama
ben
bir
¢ok
gok
gln
hig
iKi
ile
ona
onu
sen
SCy
tam
var
alir
bana
beri
¢ogu
dedi
gibi
giiya
koti
olan
onun
optu
soze
Tiirk
ulki
yeni
yine
adim
altin
bakt1
basti
bilir

biitlin
cocuk
degil
derin
evine
giden
gorur
giizel
hatta
ifade
imkan
istek
kadar
kars1
kiigtik
nedir
sevgi
sonra
vardi
yarim
yumak
zaman
aralik
bagini
birkag
cocugu
¢ocugu
etmeye
hosuma
kelime
mesgul
oldugu
olurdu
onunla
oteden
sik sik
sonsuz
yandan
yanina
yanlis

ylizline
ara sira
Atatiirk
ayirmak
bagrina
boylece
burnuna
cekiyor
demekti
dilinde
geldigi
gibiydi
gozleri
giilerek
giiliiyor
halbuki
halleri
hareket
karigma
kendisi
neseden
parcasi
severdi
sevimli
tersine
yamalak
zararh
bulurlar
cocukluk
girdigim
izlerini
korumaya
kucagina
olmustum
sefkatle
sipsirin
tokatlar
vermisti
yanindan
yuriimeye

ailelerin
elleriyle
getirirdi
karisinca
konusmaya
kucaginda
olmamisti
saatlerce
saglarini
serbestce
sOyletmez
yizliligi
baslamisti
bulmustum
biiytiklerin
diizeltmeye
hatalarini
i¢lerinden
istemedigi
kendisinin
sevgisinin
yanagindan
bilmemeleri
calistyordu
Cankaya’daki
dinlemezler
duygularini
indiriyordu
konusmasina
sustururlar
yapistyordu
agiklamalari
duyduklarin
kahkahalarla
katila katila
aligkanliklar1
diistindiiklerini
sakalasiyorlardi
0zendirmelidirler

210




1IN

2N

3N

4 N

5N

1K

Ek E: Atatiirk’iin Cocuk Sevgisi Metnine iliskin SN 1K Etkinligi

5N 1K ETKINLiIGI

Atatirk'e gore ailelerin ¢ocuklarina nasil davranmalari gerekiyor?

......................................... Bevrnnpesdeeyersmmmnniosesseesnnummnnnsseeseneneienens
Ww% ol paaind... stier. .. Suatind
.o Y iy P £ 247 ARPS

Atatiirk'e gore gocuklar nicin serbestce konusmaya 6zendirilmelidir?

S S T L T T S S S Y R

Broyleca . Ralalawund. . dinadbmeya

211



Ek F: Sihirli Pasta Metnine fliskin Sebep Sonu¢ Bulma

SEBEP SONUC ILISKISI BULMA

ﬁ§unku %M ; 200, s 3
{&...u&nch? Ag...

Cocuklar hayretle
haykirdilar.

Gocuklar pazar
gliniinii iple gektiler.

Cocuklar amcalarinin
evine varinca gok
sagirdilar.

Cocuklar kocaman
pastayi goremeyince
ok Uziildiiler.

Cunku‘ufﬁ}.ﬁdb&}
achludd, 3= 2 mem ook
&8
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Ek G: Noktalama isaretleri Olmadan Uzayda Yasam Metni

UZAYDA YASAM

Astronot kisaca “uzay adami” demektir astronotlar uzava gitmek
lizere Gzel olarak wvetistirililer uzav arastimalarmda gérev waparlar
gbk cisimlerini incelemek ve onlara ulagmak icin caligmalar viiritirler
uzay adamlari gireve genellikle birkag kigi birlikte giderler bazen
haftalar bovunca uzavda calisalar uzavda wvasam Diinva dakinden
farklidr bagka bir devigle normalde her giin vaptigmiz igleri uzavda
vapmak biraz zordur bu nedenle astronotlar uzava gitmeden &nce
egitim alwlar birlikte vasamanm ve calismanm zorluklarmi venmek
zorundadwlar peki bu insanlar uzavda nasil vasarlar insanin en énemli
gereksinimlerinden biri beslenmektir uzak bir vere kamp vapmava
gittiginizi diisiiniin vanmizda size vetecek kadar vivecek almaniz, bu
vivecekleri de en uvgun sekilde saklamaniz gerekir iistelik gittiginiz
kamptan dénerken c¢oplerinizi de eve getirirsiniz kampgilifm en
dnemli kurallarmdan biri geride ¢dp brakmamaktir iste astronotlar da
buna dikkat etmek zorundaduwlar astronotlar uzavda vemek vapmazlar
venilecek vemekler &nceden secilir uzav araglarmda bu wvivecekleri
isitmak igin bir form bulunur uzavda tuz ve seker sivi halde tiketilir
uzay adamlari tipki evlerindeki gibi ii¢ ©giin vemek verler &3iin
aralarmda ¢av kahve portakal suvu vb. icer hatta istedikler mevveler
de verler astronotlar icin uzun ve vorucu bir ginden sonra uvumak
gibisi voktur bir uzay aracmda uvumak nasildr dersiniz merak
etmevin astronotlar uzav aracinda evlerindeki gibi rahat uvurlar ama
uvuma bicimleri Diinva’dakinden biraz farklidwr
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Ek H: Uzayda Yasam Metnine Qliskin Anlam Uniteleri Olusturma Calismasi

UZAYDA YASAM

Astronot kisaca “uzay adami* demeklir/astronotlar uzaya gitmek
tizere ozel olarak yetistirilirley/ uzay arastirmalarinda gorev yaparlar,
gok cisimlerini incelemek ve onlara ulagmak igin ¢aligmalar yﬂrijtﬁrler/
uzay adamlar goreve genellikle birkag kisi birlikte giderley bazen
haftalar boyunca uzayda Qahsn‘lap/ uzayda yasam Diinya’dakinden
farkhdlv’baska bir deyisle normalde her giin yaptigimiz isleri uzayda
yapmak biraz zordur/ bu nedenle astronotlar uzaya gitmeden once
egitim alirlagf birlikte yasamanin ve ¢alismanin zorluklarini yenmek
zorundadlrlal/pcki bu insanlar uzayda nasil yasarlay'insanin en énemli
gereksinimlerinden biri beslenmekti/ uzak bir yere kamp yapmaya
gittiginizi diistiniin/ yaninizda size yetecek kadar yiyecek almanizf bu
yiyecekleri de en uygun sekilde saklamaniz gereki}ﬁstelik gittiginiz
kamptan donerken c¢oplerinizi de eve getirirsiniz/ kampgihgm en
onemli kurallarindan biri geride ¢op birakmamaktifiste astronotlar da
buna dikkat etmek zorundadlrlar/aslr notlar uzayda yemek yapmazla;/
yenilecek yemekler dnceden %eciliriuzay araglarinda bu yiyecekleri
isitmak i¢in bir firmn bulunmﬁzayda tuz ve seker sivi halde tiiketilit/
uzay adamlari tipki evlerindeki gibi t¢ pgiin yemek yerlerfogiin
aralarinda ¢ay kahve portakal suyu vb. icei hatta istedikleri meyveleri
de yerlel/ astronotlar i¢in uzun ve yorucu bir giinden sonra uyumak
gibisi yoktur/ bir uzay aracinda uyumak nasildir dersini7/ merak
etmeyin/astmnollar uzay aracinda evlerindeki gibi rahat uyur]a/ ama
uyuma bi¢imleri Diinya’dakinden biraz farklldlr/
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Ek I: Uzayda Yasam Metnini inceleme Sorular

4

Metinle ilgili asagidaki sorulari cevaplayiniz.

» Uzay adamlgrinin,uzaya gitme amaglari nedir? ;

METNI INCELEYELIM

»  Uzay adamlar1 pzaya gitmek i¢in nasil hazirlamyorlar?, . y ¢
W S W Ol ALy - B oA... a7

» Uzay adamlan pzaydg ne kadar kalirlar? . & / vy

»  Uzay adamlarj uzayaracinin iginde neden rahat kiyafetleri tercih ediyorlar? \
SHA UJlFl.y- ...... nell--- - % .........................................

» Uzay adamlan dinlenmek i¢inpeler yaparlap? _ ,
U.q;uagujq N:Zu—r. ... M ... 2 u,An ,M 6,‘:4,,.., ......
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Ek J: 12 Ay Metnine iliskin inceleme Sorular

METNI INCELEYELIM

Metinle ilgili agagidaki sorulan cevaplayimz.

+  Kazma kureWy hangisighr? ” y

+  K¢ylerflangi ayda nigin seviniyor
MZ’U&‘&‘“’#"J‘ Wwﬁa Q:nmn% ...........

»  Mevsim degisikliklerinde insanlar bazi hazirhiklar yaparlar. Bu hazirhklar aylara gére de farklihk
gosterir. Siire gore insanlara Subat ve Mart aylar gelmeden 6nce ne gibi hazirhiklar yapmalarim

tavsiye edersigiz?
| ~ |
8 s s I~ T NN -
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Ek K: Yasasin Demokrasi Metni Tle Tlgili Gorseller
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Ek L: Yasasin Demokrasi Metnini inceleme Sorular:

METNI INCELEYELIM

Metinle ilgili asagidaki sorular cevaplayiniz.

*  Sizee Ugurun ablastyla. olan s nlcuml anne ve babasina anlatmasi dogru mu? Neden?
Bm&:c, Ujm.x C.;mu.\ u.. ‘U_‘j = O &1\.&. \or QQ S‘.wﬁ\ l;\,\;.cn r\N\O‘
b 1 p) % S YOO S R O R

«  Metindeki sorun nedir? Kardesler nasil bir ¢éziim yolu bulmu,dardtr” \

AQQ\LJI\E UBL«\ Q\%a S}L&l@(‘m »Ai 2.8, dennx J» ReK ) \‘1 B g @\.)JT. uju“
uﬁ‘\‘\'t \x\\_’;{st‘....% Lu.gx E‘J.s«m.\.z— d‘a u:*.'.\‘.sz. =W o ;K ,4,4_'5“;,”
ﬁagnf\ﬁ:}u&o‘\.am *or\c ‘}m\u, QNG \.r AT 3(‘ \CO(\u,,u_Jm h....‘:k. 2.9, f‘ﬁ 1$.!.:_.
AR DX B Wl S o ! W W o W A 0. Dels . .‘.\ﬁ.{.‘.u “6.', .......
j\ ....... \ ‘M‘j.\.._..; ......... N ) :»..m: ..... Codsutns. & gdL&SQ,...LP.\.C\\J‘j Ugur.
V»ﬁ'¥%\j%‘ka~ﬁg kom ».L:@Q Pacna.. u..}tjx.&...xjm N < OO

*  Metinde baba nasil davranmistir? Bu davramsj yerinde buluyor musunuz" Nigin?
qm\w\ L.. Lwl_u\.xahuth«, o 0 l(u .QC Q.Lxrl(\,o i: D FRALADRS S - kis?
q‘o .rQ-LJ. 40, l e J Q (3 7 )L\).\.,Q,x.,k.\--{,.m e ot A e ot e e e e e e e e B e e s

« Eger iki kardes kendi aralarinda uzh;masaydl neler olabilirdi? |
Qfva e . ..«.mcie( e e ’““,2 DT Ny-2 e Qﬂ.&i.\.&QeK.LQ!A.\tD .................
v

e Metnin ana fikrini s6yleyiniz.

D‘Lma QSR ey - }\er Sonunu....qmiwt‘w‘\% . LﬁCz§ 'DQLW/ éc. m.xfzycag\_
r-;ﬁ Kmroda ‘o aeﬂx\._ ...... c:;aJY\ak r\,\),:ﬁ\_& Q” u..&..@.&l\@z;.;_? ............
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Ek M: Yildizla Isinmis Metnini Anlamaya Yonelik Sorular

METNI INCELEYELIM
Metinle ilgili asagidaki sorulari cevaplayiniz.

¢ Arkadaglar Hoca'y1 neden bahse zorlamuglar? ;
Bu S\j.ece..y:' ......... Hqu........?.eq.;rg,',v)...ol% ......................................................

¢ Bumetinden yola ¢ikarak Nasreddin hoca hakkinda neler soyleyebiliriz?

&MM.QJRMQJQ’%Jnk&'HomyuMIQOQ\ ...... %‘bjfg .....

2 T R W N

VIS At

. }Iéonwulxar mutfakta neden sagirdilar? A o
aq X...... b.,fp ...... M M OOW o vve ng .“.)O.l.s.).,;‘. Als ,.' ......... N aont 3 W e
Sg,&//‘dlzw,.\y‘( .................. 7 ................................

.........................................................................................................................
...........................................................................................................................

*  Metinde Hoca, dostlarina nasil bir ders veriyor? _e‘é
KJ?&H ............. e 44! C(ML% .......... H.{A?q_ ! L{/,O,;;:’w .b;'t",
P umhp ................................................. o e B

g%ziﬁn;,;dga 5 R xj.of..{.j'm: ....... an‘y‘p.....ﬂa AKQMQ'MI‘J‘
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Ek N: Nasreddin Hoca’ya Mektup

NASREDDIN HOCAYA MEKTUP

Nasreddin hocanin fikralariyla ya da onun hayatiyla ilgili merak ettiginiz bir konuda hocaya
bir mektup yaziniz.

Sevgili Nasreddin Hocam

..... Lkr“oxlp»t‘ﬂ? cu(ckur\ Uf‘/(. Ju.@uﬁdeﬁ\jQ(‘nB va. 00N EQ;L{WJQW,(

O,k%c»m J'OxﬂUurm 24 c,\f\\[o\,( L Q) ...,:,\,r‘mo?)\"ﬁ@

Ljor . o»L .:Hp qu‘m Ak)u”ag’glfla)«:@ \mt . 52 ;eooulé[cw\

\(ngm @.Q’.},&:Ll Ve.ouq 0. mux s+Ox<wmuf\9w

(r SR \fv ac_o_fn C*ﬂlﬁz.c\fh%ﬂ o - QlimaR. m ..... o) »..;./.711/.93
J.,éﬂ L. S (r;h‘\ €.0.LN. / Qot’ V&Amglhmfverem.}.’}.ow

Cj g%r me‘d.m.rf._.,‘ggo? C.,cs =T Wl ) L O
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Ek O: Arastirma izni Yazis1

| 5iTIne T.C:
f} .4'%,_ KONYA VALILIGI
f\\l j il Milli Egitim Midirliigi
Say1 : 83688308-605.99-E.4807513 07.04.2017

Konu :Arastirma izni

NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Ogrenci Isleri Daire Bagkanligr)

flgi :03/04/2017 tarihli ve 48178250-300-E.4282 sayili yaziniz.

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisii {lkogretim Anabilim Dali Siif Ogretmenligi
Bilim Dali Doktora programi grencisi Mehmet ASIKCAN'nin "Ugiincii Siif Ogrencilerinin
Akict Okuma Becerilerinin Gelistirilmesine Yonelik Bir Eylem Arastirmast " konulu
aragtirmasim uygulama talebi incelenmistir.

Aragtirmanin, Miidirligiimiize bagl Selguklu 3
flkokulunda gorev yapan dgretmenler ve dgrencilere egitim ogretimi aksatmamak kaydlyla
uygulanmasinda sakinca goriilmemektedir.  Aragtirmada Miidiirliigiimiiz tarafindan
onaylanarak gonderilen veri toplama araglar kullamilacak olup, sonucun CD ortaminda iki
niisha olarak gonderilmesi gerekmektedir.

Bilgilerinizi ve adi gegene tebligini arz ederim.

Mukadder GURSOY
Il Milli Egitim Miidiiri
Ekler:
Anket (10 Sayfa)
10 ol
Konya I1 Milli Egitim Midiirligi Strateji Geligtirme Sube Miidiirligii ‘
Akgesme Mah. Garaj Caddesi No: 4 Karatay/KONYA Ayrntili bilgi i¢in: FMETIN (V.HK.0.)
Elektronik Ag: www.konya.meb.gov.tr Tel: (0 332)353 3050 - 1210
e-posta: istatistikd2@meb.gov.tr Faks: (0 332) 351 5940
Bu evrak giivenli elektronik imza ile i . hitp:// .meb.gov.tr adresinden fabf-4407-3121-8dcf-5¢67 kodu ile teyit edilebilir.
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