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OZET

Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Temel Egitim Anabilim Dali
Sinif Egitimi Bilim Dali
Yiiksek Lisans Tezi

SINIF OGRETMENLERININ YARATICI YAZMA HAKKINDAKI GORUSLERi VE
SINIF iCi UYGULAMALARI

Handan AYDIN

Egitim, bireyin hayatinda okuma ve yazma ile baslar ve kisinin tiim hayatim etkiler. Ogrencilerin ilkokul
yillarindan itibaren dncelikle bu becerileri tam olarak kazanmalar1 gerekmektedir. Bu becerileri de akranlarindan
fark yaratarak hayatlarinda basarili olabilmek i¢in kullanmalar1 saglanmalidir. Yaratict yazma da 6grencinin
iiretmesini destekleyerek Ogrencinin i¢ diinyasini bize yansitmasi agisindan Onemlidir. Yaratici yazma
caligmalariyla Ogretmenler Ogrencilerini daha detayli taniyabilmektedir. Bu sebeple bu arastirmada sif
Ogretmenlerinin yaraticit yazma hakkindaki goriisleri belirlenmeye calisilmis ve sinif i¢i uygulama ornekleri ile
sinifta yapilanlar gozlem yoluyla ortaya ¢ikarilmaya calisilmistir. Aragtirma nitel arastirma desenlerinden biri olan
durum calismasi deseninde yiriitiilmiistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2023-2024 egitim Ogretim yilt
2.déneminde c¢esitli sinif kademelerinde O6gretmenlik yapan 30 sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Ayrica biri
dordiincti smif digeri de iiglincii smif olan iki sinifta yaratici yazma caligmalari sirasinda neler yapildig:
gbzlenmigtir. Arastirmanin ¢aligma grubu olusturulurken amagh Srnekleme yontemlerinden 6l¢iit 6rnekleme
yontemi kullanilmigtir. Arastirmanin amacina yonelik verilerin toplanmasi i¢in 10 soruluk yar1 yapilandirilmis
goriisme formu hazirlanmis ve uzman onayina sunulduktan sonra goriismeler yiiz ylize ve uzaktan yapilarak veriler
elde edilmistir. Sinif gézlemi, video kaydi alinip gézlem sonuglarinin olusturulan gézlem formuna islenmesiyle
yapilmistir. Verilerin analizi betimsel analiz yontemiyle yapilmistir. Arastirmanin sonuglarina gére 6gretmenler
yaraticilik kavramini 6zgiin diisliniip yeni fikir iiretme olarak tanimlamislardir. Yaratici dgrencilerin 6zgiin bir
bakis acisina sahip oldugu ve merakli kisiler oldugunu belirtmisglerdir. Yaratict yazilarin 6zelligini ise 6grencilerin
hayal diinyasindan ¢ikan ve orijinal diisiincelerin bir araya getirdigi yazilar olarak ifade etmislerdir. Ogretmenler
sinifta daha ¢ok anahtar kelimelerle yaratict yazma ¢aligmalari yaptiklarini bu ¢alismalarin da 6grencinin yaratict
ve Ozgiin diisiinmesini gelistirip Tiirkceyi etkili ve giizel kullanmasim sagladigii belirtmislerdir. Ogrencilerin
mevcut yazma becerilerinin ¢ok fazla yeterli olmadigini ancak bu tiir yaratict yazma g¢aligmalart yaptik¢a
gelistiklerini ifade etmislerdir. Ogretmenler siiflarinda &grencilerini giidiileyip rehber olarak bu calismalara
tesvik ettiklerini belirtmislerdir. Ayrica anahtar kelimeler, drama, soru cevap yontemleri kullanarak yaratici yazma
caligmalar1 yaptiklarmi ifade etmislerdir. Yaratict yazma ¢alismalarini degerlendirirken ise 6ncelikle imla ve
noktalama kurallarma dikkat ettiklerini daha sonra yazilarinda hayal giicii, 6zgiinliik olup olmadigina baktiklarini
belirtmislerdir. Ogretmenler ders kitabindaki yaratici yazma etkinliklerini yeterli bulmamakta ve daha dikkat
cekici olmasinin faydali olacagmi belirtmislerdir. Ogrencilerin yazdiklari yaratici yazilarin paylasiimasmin da
yaratici yazmaya kars1 ilgi ve motivasyon artis1 saglayarak dgrencilerin ¢ok hosuna gittigini belirtmislerdir. Ayrica
okuma aligkanlig1 kazanmis 6grencilerin kelime dagarciklarinin gelistiginden daha nitelikli yazilar yazdiklarim
belirtmiglerdir. Ancak &gretmenlerin bir kismi smif mevcudunun fazla olmasi, zamanin yetersiz olmast ve
miifredat1 yetistirme kaygisindan dolayr bu tiir yaratici yazma c¢aligmalarimi ¢ok fazla yapmadiklarim
belirtmislerdir. Ogretmenlerin bilyiik ¢ogunlugu ise siniflarinda yaratict yazma galismasi olarak eksik birakilan
hikdyeyi tamamlama ve anahtar kelimelerle yazma c¢aligmalar1 yaptigin1 belirtmislerdir. Sinif gézleminde ise
dordiincii sinif okutan sinif 6gretmeni anahtar kelimelerle yazma ¢alismasi yaptirirken, iiciincti sinif okutan siif
dgretmeni ise ilging konular belirleyerek yaratici yazma calismasi yaptirmistir. Ogrencilerin bu yaratic1 yazma
calismalari sirasinda heyecanli olduklari ve yazma isteklerinin arttig1 gézlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Yaraticilik, Yazma Becerisi, Yaratic1 Yazma, Ogretmen Gortigleri, Nitel Arastirma
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ABSTRACT

Necmettin Erbakan University, Graduate School of Educational Sciences
Department of Basic Education
Primary Education Program
Master Thesis

PRIMARY SCHOOL TEACHERS’ VIEWS ON CREATIVE WRITING AND IN-
CLASSROOM ACTIVITIES

Handan AYDIN

Education fundamentally begins with reading and writing, playing a crucial role in shaping an individual’s life.
Students must first acquire these skills thoroughly during their primary school years. They should be provided
with the opportunity to use these skills to differentiate themselves from their peers and to be successful in their
lives. For students to achieve success, it is imperative that they acquire a diverse set of skills and actively strive to
make a difference. Creative writing is essential, as it unveils a student’s inner world and fosters their creative
expression. Through creative writing activities, teachers can get to know their students in more detail. This research
was conducted to definitively explore classroom teachers’ perceptions of creative writing and to document
effective in-class application examples. The study was structured as a case study one of the most effective
qualitative research designs—with a study group comprising 30 classroom teachers from various grade levels
during the 2023-2024 academic year. In addition, creative writing activities were observed in two classes, one in
the fourth grade and the other in the third grade. The research employed criterion sampling, a purposeful method
that ensures a wide range of perspectives. Data collection was executed through a semi-structured interview form
containing ten targeted questions. Following expert approval, interviews were conducted both face-to-face and
remotely, resulting in comprehensive data acquisition. Classroom observation was conducted by taking video
recordings and recording the observation results on the observation form. The subsequent analysis employed
descriptive methods to present the findings clearly. Teachers consistently defined creativity as the ability to think
originally and generate novel ideas. They recognize that creative students possess a unique perspective and a strong
sense of curiosity. Teachers characterize creative writing as the product of students’ imaginations, where original
thoughts coalesce into meaningful expression. Teachers frequently implement creative writing exercises utilizing
keywords in the classroom, and they observe significant improvements in students’ creative and original thinking.
These activities also enhance students’ proficiency in using the Turkish language effectively and beautifully. While
teachers acknowledge that students’ current writing skills are lacking, they report noticeable progress as students
engage in creative writing exercises. Educators actively motivate their students, providing guidance that
encourages participation in creative writing activities. They effectively employ various methods, including
keywords, drama, and question-and-answer techniques. When evaluating student work, teachers prioritize spelling
and punctuation rules, followed by assessments of imagination and originality. Furthermore, many teachers assert
that the creative writing activities found in textbooks are inadequate and necessitate more engaging content. They
observe that students derive enjoyment from sharing their creative writings, thereby boosting their interest and
motivation in writing. Notably, students who cultivate reading habits produce higher-quality writing as their
vocabulary expands. However, it is important to note that some teachers express concerns about engaging in
creative writing activities due to challenges such as large class sizes, limited time, and the pressure of completing
the curriculum. This situation highlights the need for systemic changes to better support creative expression in the
classroom. The majority of teachers stated that they completed the incomplete story and wrote it with keywords
as a creative writing activity in their classes. During the classroom observation, the fourth-grade teacher had them
write using keywords, while the third grade teacher had them write creatively by determining interesting topics.
It has been observed that students are excited and their desire to write increases during these creative writing
activities.

Keywords: Creativity, Writing Skills, Creative Writing, Teacher Opinions, Qualitative Research
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BOLUM 1
1. GIRIS

Egitim siirecinin temel yap1 taglarindan olan okuma ve yazma becerileri, bireylerin
egitim hayatina basladiklar ilk andan itibaren karsilastiklar1 ve ileriki akademik basarilarinin
temelini olusturan kritik becerilerdir. Bu beceriler, bireyin yasami boyunca kullanacag bilgi ve
yeteneklerin kazanilmasinda 6nemli bir rol oynamaktadir. I¢inde bulundugumuz ¢agda, temel
diizeyde okuma-yazma becerisi artik yeterli goriilmemektedir. Akyol’un (2020) belirttigi gibi
yalnizca ad-soyad yazabilme ve basit diizeyde metin okuma ve yazma becerileri, gelismis
toplumlar arasinda kabul edilebilir bir okuryazarlik seviyesi olarak degerlendirilmemektedir.
Okudugunu anlayan ve anladigini yasaminin olumlu yonde gelismesi icin kullanabilen

bireylerin yetistirilmesi, modern egitim sistemlerinin temel hedefleri arasinda yer almaktadir.

Okuma yoluyla yazili ve gorsel metinleri zihninde yapilandirarak anlamlandiran birey,
yazma yoluyla hem duygu ve diislincelerini ifade etmekte hem de yeni bilgiler 6grenmektedir.
Bastug ve Demirtas’in (2020) vurguladig: iizere islevsel bir okuryazarliga ulasabilmek i¢in
baslangictan itibaren nitelikli ve sistematik bir okuma ve yazma 6gretimi gerceklestirilmelidir.
Bu siire¢ rastgele degil, planli ve programli bir sekilde yiiriitiilmelidir. Ilkokuldan
yiiksekdgrenime kadar siiren egitim siirecinde, okuma ve yazma becerileri 6grenmenin anahtari

konumundadir.

Yazma becerilerinin gelisimi, okul éncesi ddsnemde baslamaktadir. ilk olarak 18-24 ay
arasinda yazmaya ait beceriler gozlense de esas olarak 2-3 yaslar1 arasinda bu gelisim daha
belirgin sekilde gozlenmeye baslanir. Bu dénemde ¢ocuklar c¢evrelerindeki bireyleri drnek
alarak ve onlar taklit ederek yazmaya iliskin becerilerini gelistirir (Akyol ve Y1ldiz 2018). Okul
oncesi donemde c¢ocuklar ses, yazma ve konusma becerilerini kazanmakta, formal egitime
basladiklarinda ise 6grenmis olduklar1 dilin s6zel kodunu anlamlandirmaya baslamaktadirlar
(Ozcan ve Ozcan, 2016). Bu siirecte aile ¢evresinin etkisi ve yazilarin icerik ve bi¢im agisindan

degerlendirilmesi 6nemli ¢ikarimlar saglamaktadir (Spycher vd., 2018).

[lkokul yillarindan yiiksekdgrenime kadar siiren egitim siirecinde okuma ve yazma
becerileri, 6grenmenin temel anahtar1 konumundadir. Susar Kirmizi’nin (2020) belirttigi gibi
ozellikle i¢inde bulundugumuz bilgi ¢agina uyum saglayabilmek icin gerekli olan becerilerin
basinda gelen yazma becerisi, bireyin akademik basarisinin artmasinda kritik bir role sahiptir.

Bu baglamda ilkokul 6gretmenlerinin okuma ve yazma siirecini etkili bir sekilde yonetmeleri,
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ogrencilerin gelecekteki basarilari agisindan dnem tagimaktadir. Ulkemizde ve diinyada
genellikle 6-7 yas grubunda baslayan ilk okuma ve yazma 6gretim siirecinde yas gruplarinin
gelisimsel 6zellikleri dikkate alinmalidir (Babayigit ve Giiltekin, 2019). 7 yasindaki ¢ocuklar
okuma ve yazmaya biiylik 6l¢iide hazir olsalar da 6 yas grubundaki ¢ocuklarin halen oyun
caginda olmalar1 nedeniyle, bu yas grubuna yonelik ilk okuma ve yazma 0gretiminin oyun
temelli etkinliklerle desteklenmesi, siirecin hem daha eglenceli hem de daha etkili gegmesini

saglayacaktir.

Akyol’a (2020) gore yazma becerisi insanlarin giindelik hayatinda yasam kalitesini
etkilemesinin yaninda toplumda da bir birey olarak kabul gérmesini saglayan onemli bir
beceridir. Yaz1 yazma, insanligin iletisim kurarken kullandigi ¢ok etkili olan ve kalicilik
acisindan uzun siire giden araglardan birisidir. Burada hiz ve okunabilirlik ©nem
kazanmaktadir. Eger yazma kolay ve hizli bir sekilde yapilamazsa birey yetersizlik duygusuna

kapilip yazmaktan nefret edebilir.

Yazma becerisinin gelismisglik durumu, yasamimizin her alaninda iizerinde Ozenle
durulmasi gereken bir beceri olarak kendini gdostermektedir. Yaz1 yazan kisi, farkindaligini,
kendini giizel ifade etmeyi, kisisel gelisimini saglarken bu arada da kendine giiven duygusunu
da gelistirmektedir (Elufiede, 2015). Bu baglamda geleneksel yazma yaklagimlarinin 6tesinde,
bireylerin yaraticiliklarini ve 06zgiin diisiincelerini ortaya koyabilecekleri yaratici yazma

caligmalari, modern egitim sistemlerinde giderek daha fazla 6nem kazanmaktadir.

Yaratic1 yazma, bireylerin duygu, diisiince ve hayallerini 6zglin bir bi¢cimde ifade
etmelerini saglayan, kaliplasmis diisiince sisteminin disina ¢ikarak yeni fikirler tiretmelerine
olanak taniyan bir yazma tiiriidiir. Demir’in (2023) belirttigi gibi yaratic1 yazma etkinlikleri
Ogrencilerin diisiinme becerilerini gelistirmekte, kendilerini daha iyi tanimalarina ve ifade
etmelerine yardimci olmaktadir. Bu siirecte 6grenciler hayal giiclerini kullanarak 06zgiin
metinler olusturma firsat1 bulmakta ve bu sayede yazma eylemini bir zorunluluk olarak degil,

keyifli bir aktivite olarak gérmeye baslamaktadirlar.

Yaratict yazma siirecinde, 6grencilerin 6zglirce diislinebilmeleri ve fikirlerini rahatga
ifade edebilmeleri igin destekleyici bir 6grenme ortaminin olusturulmasi 6nem tagimaktadir.
Kandemir’in (2017) arastirma sonuglarina gore yaratici yazma etkinliklerinin diizenli olarak
uygulandig siniflarda 6grencilerin yazma kaygilarinin azaldigr ve yazma motivasyonlarinin

arttig1 goriilmektedir. Ayrica Ozdemir ve Cevik’in (2018) calismasinda vurgulandif: iizere



yaraticit yazma caligmalar1 68rencilerin elestirel diisiinme, problem ¢6zme ve yaratici diisiinme

becerilerinin gelisimine de 6dnemli katkilar saglamaktadir.

1.1. Problem Durumu

Insanlik tarihi boyunca iletisim, farkli araglarin kullanimiyla gelisim gostermistir. ilk
insanlar, magara duvarlarina ¢izdikleri resim ve sembollerle kendilerini ifade etmis; duman,
cesitli simgeler ve viicut hareketleri gibi araglarla iletisim kurmaya ¢alismislardir. Dilin iletisim
arac1 olarak kullanilmasiyla birlikte toplumlar arasinda birlik saglanmis, bireylerin kisisel
gelisimleri desteklenmis ve aidiyet duygusunun olusumuna zemin hazirlanmistir (Karadag
Yilmaz, 2021). Yazinin icadi tarihin baglangici olarak kabul edilmis ve insanlarin yasantilarini,
deneyimlerini ve bilgilerini gelecek nesillere aktarmalarinin aract haline gelmistir (Petekgioglu,
2011). Bu baglamda bireylerin yazilarinin okunakli ve akici olabilmesi i¢in erken yaslardan
itibaren yazma becerilerinin gelistirilmesine yonelik etkili calismalarin yapilmasi onem
tagimaktadir (Feng vd., 2019). Yazma, yalnizca bir kalemi eline alip kagida yazma siireciyle

siurl degildir.

Okuma ve yazma bireylerin bilgi paylasimi yapabilmesi ve iletisim kurabilmesi
acisindan temel beceriler arasinda yer alir. Bu beceriler bireylerin hayatin ¢esitli alanlarinda
gorevlerini yerine getirebilmeleri ve yasamlarini siirdiirebilmeleri i¢in hayati 6neme sahiptir.
Temel okuma ve yazma becerilerinin kazanilmasi, bireylerin yasamlari boyunca ihtiyag
duyacaklar1 bir yetkinlik olarak degerlendirilmektedir (Sonmez, 2022). ilkokul yillarinda
Ogrenilen okuma ve yazma becerileri, bireyin egitim hayatindaki en karmasik ve zorlu
siireclerden biridir. Ogrenciler dilin dogal akis1 icinde dinleme ve konusma becerileri
aracilifiyla seslerin sembollestirilmesini  Ogrenir. Bu silirecin  bagarili  bir sekilde
tamamlanmasiin ardindan, okuma ve yazma becerilerinin daha ileri diizeyde gelistirilmesi

gerekmektedir (Balantekin, 2021).

Yaratic1 yazma becerileri alanyazinda genis bir arastirma alan1 bulmus ve ¢esitli yazma
teknikleri arasinda &zel bir konum kazanmistir. Ozet ¢ikarma, not tutma, bosluk doldurma,
serbest yazma, grup c¢alismasiyla yazma, tiimevarim ve tiimdengelim yontemleri, elestirel
yazma, kontrollii yazma, kelime ve kavram segerek yazma gibi farkli yaklagimlar arasinda one
cikan yaratici yazma, Ogrencilerin goniilliiliik esasina dayali olarak gergeklestirdikleri,
diisiinme siireclerini destekleyen ve cocukluk doneminden itibaren kazandirilmasi hedeflenen
onemli bir beceri olarak tanimlanmaktadir (Guilford, 1967; Ozer ve Sahan, 2011; Torrance,

1965). Yaratic1 yazma bireylerin kendilerini ifade etme, elestirel diisiinme, problem ¢6zme ve
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yaraticilik gibi iist diizey biligsel becerilerini gliglendirmenin yani sira akademik basarinin, dili
etkili kullanmanin ve 6zgilivenin artmasinda da belirgin katkilar saglamaktadir (Kuvang Kapar,
2008; Sahin, 2019; Temizkan, 2011). Geleneksel yazma 6gretimi yontemlerinin 6tesine gegerek
Ogrencilerin 0zgiin ifade becerilerini ve yaratict diisiincelerini gelistirmeyi hedefleyen bu
yaklasim, egitim alaninda giderek daha fazla 6nem kazanmaktadir (Cremin, 2006). Ancak
ozellikle smif dgretmenlerinin yaratict yazma uygulamalarini etkili sekilde sinif ortamina
entegre etme ve bu etkinlikleri 6grenci ihtiyaglar1 dogrultusunda yonlendirme konusunda ¢esitli

giicliikler yasadiklar1 goriilmektedir (Gogen, 2018).

Alanyazinda 6gretmenlerin yaratici yazma becerilerini kazandirma siirecine iligkin bilgi
ve deneyim eksikliklerinin, bu uygulamalarin sinif i¢i rutinlere dahil edilmesini zorlagtirdig:
vurgulanmaktadir (Cremin ve Myhill, 2013; Troia, 2014). Ozellikle 6gretmenlerin, yaraticilig
destekleyen yontem ve materyalleri nasil kullanacaklarina dair yol gosterici orneklerden
yoksun olmalari, uygulama sirasinda bireysel farkliliklar ve sinif seviyeleri gibi etkenlerin
ortaya ¢ikarabilecegi sorunlarla basa ¢ikmalarini daha da giiclestirmektedir (Gogen, 2018).
Ogretmenlerin yaratict yazma konusunda 6zgiiven eksikligi yasamalari, bu tiir etkinliklerin
siif i¢inde yeterince uygulanamamasina ve 6grencilerin yaratici potansiyellerinin yeterince

gelistirilememesine yol agmaktadir (Beghetto ve Kaufman, 2010).

Arastirmacilar yaratict yazmanin 6grencilerin dil gelisimi iizerindeki olumlu etkilerini
(Acar ve Oztiirk, 2024; Cremin, 2006) ve teknoloji destekli araglarn yazma siireglerindeki
faydalarmi (Kilig vd., 2015) vurgulasa da 6gretmenlerin bu yontemleri siniflarinda nasil, ne
Olciide uyguladiklar1 ve bu siirecte karsilastiklar1 zorluklar daha fazla ele alinmalidir. Ayrica
uluslararas1 baglamda yaratici yazma stratejisinin egitim politikalarindaki artan 6nemi (Bui,
2024) bu konunun daha derinlemesine aragtirilmasini gerektirmektedir. Tiirkiye 6zelinde
yapilan ¢alismalarda, yaratict yazma siireglerinin 6grencilerin yaratici potansiyellerini ortaya
cikarmadaki rolii 6ne ¢ikarken (Akkaya, 2014), 6gretmenlerin yeterliliklerinin artirilmasi ve
yenilik¢i yontemlerin tegvik edilmesi gerektigi belirtilmektedir (Saylik Isik vd., 2023; Sulak ve
Erdogan, 2019). Bu baglamda siif 6gretmenlerinin yaratict yazma siirecindeki rollerinin daha
1yi anlasilmasi ve sinif i¢i uygulamalarinin ortaya konmasi alanyazin agisindan faydali olacagi

diistiniilmektedir.



1.2. Arastirmanin Amaci

Arastirmada sinif 6gretmenlerinin yaratici yazma becerilerine iliskin goriislerinin ve

siif i¢i uygulama Orneklerinin ortaya konmasi amaglanmaktadir. Bu kapsamda asagidaki

arastirma sorularina yanit aranmistir.

10.

11.

Sinif 6gretmenleri yaraticilik kavramini nasil tanimlamaktadir ve bu kavrama
iligkin goriisleri hangi unsurlara dayanmaktadir?

Smif 6gretmenleri, yaratici 6grencilerin temel 6zelliklerini nasil gézlemlemekte ve
degerlendirmektedir?

Ogretmenlerin yaratic1 yazilarin temel niteliklerine iliskin diisiinceleri nelerdir ve
bu yazilar1 sinif i¢i uygulamalarda nasil kullanmaktadirlar?

Ogretmenler, dgrencilerinin mevcut yazma becerilerini nasil degerlendirmekte ve
yaratict yazmay1 destekleyici sinif ortami olusturmak i¢in hangi stratejileri
benimsemektedir?

Ogretmenler, dgrencilerini yaratici yazmaya tesvik ederken hangi ydntem ve
teknikleri kullanmakta ve bu siirecte nasil bir rehberlik sunmaktadir?

Ogretmenler yaratic1 yazma ¢alismalarimi hangi dlgiitlere gore degerlendirmekte ve
stirecte karsilastiklar zorluklari nasil agsmaktadir?

Yaratic1 yazma g¢aligmalart sirasinda Ogretmenlerin karsilagtigi temel giicliikler
nelerdir ve bu gii¢liikleri asmak i¢in nasil stratejiler gelistirmektedirler?

Ilkokul Tiirkce Ogretim Programi, yaratict yazma becerilerinin gelistirilmesi
acisindan Ogretmenler tarafindan nasil yorumlanmakta ve sinif i¢i uygulamalara
nasil yansimaktadir?

Ogrencilerin yaratic1 yazma iiriinlerini paylasma siirecleri dgretmenler tarafindan
nasil gozlemlenmekte ve bu siire¢ yazma becerileri agisindan nasil bir etki
yaratmaktadir?

Ogrencilerin okuma aliskanliklar1 ve okudugunu anlama diizeyi ile yaratict yazma
becerileri arasindaki iliski 6gretmen goriislerine gore nasil sekillenmektedir?
Ogretmenlerin smiflarinda gergeklestirdikleri yaratic1 yazma etkinlikleri nelerdir ve

bu etkinliklerin 6grenciler tizerindeki etkileri nasil degerlendirilmektedir?

Arastirmanin, 6grencilerin yaratici yazma becerilerinin gelistirilmesine yonelik 6nemli

veriler saglayacagi ve bu alanda ¢alisma yapacak arastirmacilar i¢in degerli bir kaynak olacagi



diistiniilmektedir. Ayrica aragtirma bulgularinin yaratici yazma becerisinin gelistirilmesine

yonelik yeni strateji ve yontemlerin tasarlanmasina katki sunmasi beklenmektedir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Giinliik yagamda etkili iletisim kurmak ve fikir iiretmek i¢in yazma becerisinin aktif bir
sekilde kullanilmasi, bireyin basarisini olumlu yonde etkileyen 6nemli bir faktordiir. Giizel ve
derin diisiincelere sahip olup bunlar etkili bir sekilde ifade edememek, bireyin yasaminda
onemli bir engel olusturabilir. Bu nedenle 6zellikle yazma becerisinin temellerinin atildigi
ilkokul yillarinda 6grencilerin yazma becerilerinin desteklenmesi gerekmektedir. Yazma tiirleri
arasinda yer alan yaratici yazma becerileri, 6grencilerin yasadiklarini, diisiindiiklerini ve hayal
ettiklerini yazili olarak ifade etmelerini saglamakta ve onlarin kendilerini daha iyi ifade

etmelerine olanak tanimaktadir.

Arastirmalar yazma becerilerinin okuma becerilerine kiyasla daha az incelendigini
gostermektedir. Ayrica yazma ile ilgili caligmalarin genellikle belirli yas gruplarina ve konulara
odaklandig1 dikkat ¢ekmektedir (Ates vd., 2014). Bununla birlikte etkili ve kapsamli bir ilk
okuma ve yazma Ogretiminin; 0gretmenlerin nitelikleri, okulun fiziki kosullari, kullanilan
yontem ve teknikler, 6grencinin gelisim 6zellikleri, okul-aile is birligi ile bireysel ve ¢evresel
faktorlere bagh olarak degiskenlik gosterdigini ortaya koyan bir¢ok calisma bulunmaktadir
(Babayigit ve Erkus, 2017).

Ilkokul yillarindan itibaren, &grencilerin yazma becerilerini gelistirmek amaciyla
yaratict yazma caligmalarina genis yer verilmesi gereklidir. Milli Egitim Bakanligi (MEB)
Tiirkce Ogretim Programi (2019), dgrencilerin hem akademik hem de is hayatinda ihtiyag
duyacaklar1 Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesi (TYC) kapsaminda sekiz temel yetkinlik
belirlemistir. Bunlardan biri de “yaratic1 sekilde dilsel etkilesimde bulunma” yetkinligidir. Bu
yetkinligin gelistirilmesi, okullarda yapilacak yaratici yazma ¢alismalar1 ile miimkiin
olabilmektedir (Kirmiz1 ve Adigiizel, 2023). Mayis 2024 yilinda yenilenen program ‘‘Tiirkiye
Yiizyil1 Maarif Modeli’’ adini alarak bireylerin yetkin ve erdemli birer insan olarak her yonden
gelisiminin amaglandigr biitliinciil bir yaklagimi temel almistir. Bu programda kavramsal
beceriler, alan becerileri, sosyal-duygusal O6grenme becerileri ile egilimler, degerler ve
okuryazarliklar bir biitlin olarak harmanlanarak ele alinmis ve bu sayede 6grencilerin ¢ok yonlii
olarak gelisimini desteklemek amaglanmistir. Yaraticilik, dort temel dil becerisine iligkin
Onerilen strateji/ tiir/ yontem/ teknikler igerisinde temalarin egilimler kisminda yer almaktadir.

Dinleme stratejileri igerisinde; secici, yaratici, elestirel, empati kurarak, not alarak, katilimli,
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katilimsiz, grup halinde dinleme vb. yer almaktadir. Konugma stratejileri igerisinde; yaratici,
giidimlii, empati kurma, ikna edici, elestirel, serbest, katilimli konugma vb. bulunmaktadir.
Yazma stratejileri igerisinde; not alma, 6zet ¢ikarma, elestirel, yaratici, serbest, sozciikk veya
kavram havuzundan segerek, anahtar sozciik, giidiimlii, kontrollii, metni tamamlama, tahminde
bulunarak yazma vb. yer almaktadir. Ayrica tema igeriklerinde de yaratic1 okumaya yer vererek
ogrencilerin sadece medeniyete uyum saglayan degil etkin olarak medeniyet kurucusu ve

gelistiricisi nesiller yetistirilmesi hedeflenmistir (MEB, 2024).

Ilkokul dgrencilerinin yaratic1 yazma becerilerinin gelisiminde 6gretmen géoriislerinin
degerlendirilecegi bu c¢alismanin su nedenlerle 6nemli oldugu diisiiniilmektedir: Yazma
becerisi, egitim yoluyla kazanilan bir yetkinliktir ve sosyal bir varlik olan insanin duygularini,
diisiincelerini, yasadiklarini, hissettiklerini ve gozlemlerini g¢evresiyle paylasma ihtiyacin
karsilamada onemli bir aragtir. S6z konusu paylasimlarin anlasilir bir sekilde yapilabilmesi,
bireyin etkili bir iletisim kurmasini saglar. Bu nedenle bireyin gelecegini sekillendiren egitimin
ilk yillarinda verilen ilk okuma ve yazma 6gretimi ve sonrasinda yaratict yazma ¢aligmalari,

bireyin gelisimi agisindan kritik bir rol oynamaktadir.

Yaratic1 yazma ¢alismalari, 6grencilerin yalnizca yazma becerilerini gelistirmekle
kalmaz, aym1 zamanda biligsel gelisimlerine de katki saglar. Bu tiir calismalar duygu ve
diistincelerdeki kavramlarin analiz edilip sentezlenmesi, degerlendirilmesi ve etkili bir sekilde
ifade edilmesi siirecini destekler. Ogretmenler, yazma becerisini kazandirdiklar1 6grencilerde
yazmaya karsi ilgi ve istek uyandirmali ve bu siiregte yaratici yazma gibi ¢esitli yazma tiirlerine
yonelik caligmalar gerceklestirmelidir. Siirekli yenilenen ve gelisen bir diinyaya uyum
saglayabilmek icin ilkokuldan itibaren 6grencilere zengin igeriklerin sunulmasinin yani sira
yaratict yazma becerilerinin kazandirilmasi onemlidir. Alanyazinda smif Ogretmenlerinin
yaratic1 yazma etkinliklerini nasil yorumladiklarina dair az sayida ¢alisma bulunmaktadir. Bu
dogrultuda, yapilacak olan bu g¢alismanin, 6gretmenlerin yaratici yazma becerilerine iliskin
bilgi diizeylerini, deneyimlerini ve smifta uyguladiklar etkinlik 6rneklerini ortaya koyarak
Ogrencilerin yaratici yazma becerilerinin gelistirilmesi agisindan 6gretmenlere, aragtirmacilara

ve Ogrencilere 6nemli katkilar saglayacagi diisiintilmektedir.



BOLUM 2
2. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILi ARASTIRMALAR

2.1. Yaraticihgin Tanmimlari

Alanyazinda yaraticilik, farkli yaklagimlarla tanimlanan genis ve cok yonlii bir
kavramdir. Tiirk Dil Kurumu (TDK) Tiirkce Sozliik’e gore yaraticilik, “yaratici olma durumu,
yaratma yetenegi; her bireyde var oldugu kabul edilen, bir seyi yaratmaya iten farazi yatkinlik”

olarak ifade edilmektedir (Tiirk Dil Kurumu, 2004).

Yaraticilik, farkli arastirmacilar tarafindan ¢esitli sekillerde ele alinmistir. Sylvan’a gore
yaraticilik, “hi¢ kimsenin goérmediklerini gorme, hi¢ kimsenin duymadiklarini duyma, hig
kimsenin diigiinmediklerini diisiinme ve hi¢ kimsenin cesaret edemediklerini yapma”
yetenegidir (Akt. Ustiindag, 2003) San (1979) ise yaraticihgr tiim duygusal ve zihinsel
etkinliklerde, her tiirlii ¢alisma ve ugrasin i¢inde var olan, insan yasaminin ve insan gelisiminin

tiim yonlerinin temelini meydana getiren bir yeti olarak tanimlamugtir.

Fromm’a gore yaraticilik, “merak etme yetenegi, uyumsuzluk ve gerilimle bas etme
kapasitesi, bireyin kendini yeniye yoneltmesi, yasantisinin bilincine varmasi ve buna tiim
benligiyle tepkide bulunmasi” olarak tanimlanmistir (Akt. Davashgil, 1989). Torrance,
yaraticiligl, “sorunlara, bozukluklara, bilgi eksikligine, kayip dgelere ve uyumsuzluga kars1
duyarli olma; gii¢liigii tanimlama, ¢6zlim arama, tahminlerde bulunma ya da eksikliklere iliskin
denenceler gelistirme, bu denenceleri degistirme ya da yeniden sinama ve sonuglar1 bagkalarina

iletme” olarak ifade etmistir (Akt. Sungur, 1997).

Vernon ise yaraticiligl, “insanin sosyal, manevi, estetik, bilimsel veya teknolojik degeri
oldugu kabul edilen fikirleri, goriisleri, buluslar1 veya artistik objeleri liretme kapasitesi” olarak
tanimlamistir (Aktaran Arik, 1990). Ustiindag (2003) ise yaraticiligl, “iste buldum dedirten;
tiim biligsel, duyussal ve devinissel etkinliklerde yeni bir sdylemi, davranisi, tutumu, beceriyi,

irlinli ya da yagsam felsefesini ortaya koymay1 goze alma” olarak nitelendirmistir.

Yukaridaki bu tanimlar, yaraticilifin bireysel farkliliklarla sekillenen, ¢ok yonlii bir
stire¢ oldugunu ve duygusal, bilissel ve devinigsel boyutlariyla insan yasaminda 6nemli bir yere

sahip oldugunu ortaya koymaktadir.



2.2. Yaraticilik Siirecinde Asamalar

Yaraticiligin agiklamasiyla ilgili ¢esitli modeller ortaya konmustur. Bunlarin basinda
Hermann’in modeli gelmektedir. Ona gore yaraticiligin kaynaginin beyin oldugu ve yalnizca
bir boliimiiniin degil, beynin tiimiiniin yaraticiliga kaynaklik ettigidir. Hermann’in bu modeline
gore yaraticilik siireci, insan beyninin farkli boliimlerinin i birligiyle ilerleyen dort temel
asamadan olusur: hazirlik, kulucka, aydinlanma ve gerceklestirme-dogrulama. Bu siirecte
beynin sol ve sag yari kiirelerinin farkli bolgeleri aktif bir sekilde ¢alisir ve birbirini tamamlar.

Modeldeki asamalar su sekildedir (Hermann, 1990):

o Hazirhk asamasinda, ¢ozlilmesi gereken sorun, karsilanmasi gereken ihtiyag
veya gergeklestirilmek istenen hedef belirlenir ve tanimlanir. C6ziime ulagsmak icin gerekli bilgi
ve malzeme toplanir. Bu bilgiler ve materyaller, ¢oziimiin gegerliligi ve islerligi bakimindan
Olgiitlere gore degerlendirilir. Bu asamada beynin sol yar1 kiiresi devreye girer; olgularin
analizi, mantiksal diisiinceler ve sayisal siireglerin belirlenmesi gergeklesir. Daha sonra beynin
sag list ve alt boliimleri sezgiler, gorsellestirmeler ve kavramsallastirmalar i¢in harekete gecer.
Bu sezgisel ve biresimsel diisiinceler, sol alt boliimde kaydedilir.

o Kulugka agamasinda, ¢ozlim tliretmek i¢in bilingalt1 devreye girer. Sorun, zihnin
incelemesine birakilir ve bilingaltt siirecler aktif hale gelir. Bu asama, haftalar veya yillar
stirebilir. Bu siirecte birey, bilingaltinin kesintisiz ¢alistigini bilerek baska islerle ilgilenir. Bu
asamada beynin sag alt ve iist ¢ceyrek kiireleri devrededir; dalgin diisiinme, derin diislinme,
bilingalt1 siiregler, gorsellestirme ve duyusal alg1 gibi yetiler ¢aligir.

o Aydinlanma asamasinda, yaratici diislinceler ortaya cikar ve ¢éziim ya da
tirliniin temelini olusturur. Bu diisiinceler, bir {irlinlin pargalar1 olabilecegi gibi dogrudan
¢oziimiin kendisi de olabilir. Bu asama genellikle anlik bir siirectir ve derin bir iggorii
zenginligiyle ortaya ¢ikar. Beynin sag iist ¢eyregi bu asamada devrededir; diislinceler sozel
olmaksizin formiile edilir ve siklikla "hah!" ya da "iste buldum!" gibi bir iinlemle tanimlanir.
Bu noktada, beyin bu olusumu hemen kaydeder ve sol alt ile sag {ist boliimler arasinda hizli
gidip gelmelerle ¢6ziim dogrulanir ve uygulamaya gegirilir.

o Gerg¢ekleme-dogrulama asamasi, aydinlanma asamasinda ortaya c¢ikan
¢Oziimiin gereksinimleri karsilayip karsilamadigini ve hazirlik agsamasinda belirlenen 6lgiitlere
uyup uymadigini anlamak i¢in yapilan bir dizi etkinlikten olusur. Bu asamada beynin sol yar1

kiiresi devreye girer; ¢oziimiin islerligi, dogrulugu ve uygulanabilirligi degerlendirilir.



Bu asamalar yaratici diislince silirecinin sistematik bir sekilde ilerledigini ve beynin her
iki yar kiiresinin birbirini tamamlayan iglevleriyle siirece katki sagladigin1 gdstermektedir.
Yaraticilikla yazma becerisi arasinda gii¢lii bir iliski bulunmaktadir. Yaraticilik, yeni fikirler
iiretme ve alisilmadik ¢oziimler gelistirme yetenegi olarak tanimlanabilirken, yazma becerisi
ise bu fikirleri etkili bir sekilde dil araciligiyla ifade etme yetenegidir. Yaratic1 diistinme ve
yazma becerisi birbirini tamamlayan iki Onemli yetenektir. Yaraticilik yazma siirecini

beslerken, yazma becerisi de bu yaratici fikirlerin daha etkili bir sekilde aktarilmasini saglar.

2.3. Yaratic1 Bireylerin Ozellikleri

Yaratici bireyler, kendilerine 6zgii diistinme bigimleri ve davranislariyla ¢evrelerinden
ayrilir. Cevrelerine dikkatle bakar, sorgulayict bir tutum sergiler ve birbiriyle ilgisiz gibi
goriinen alanlar arasinda baglantilar kurabilirler. Yaratici bireylerin 6zellikleri iizerine yapilan
farkli ¢alismalar, bu bireylerin karmasik, ¢ok yonlii ve geliskili nitelikler tasidigini ortaya

koymaktadir.
Renzulli ve Hartman’a gore yaratici bireyler:

. Her sey hakkinda siirekli soru sorar, birbirinden farkli bir¢ok alana ilgi gosterir

ve buluslarin1 alisilmadik nedenlere dayandirirlar.

. Problemlere 6zgiin, yaratict ve zeki ¢ozlimler sunar; kimi zaman kararlilik

gosterirken kimi zaman da degisen diislincelerini 6zgiirce ifade ederler.

. Risk almaya isteklidirler ve “nasil olur?” ya da “degistirirsek ne olur?”

sorularindan yola ¢ikarak entelektiiel, eglenceli fanteziler tiretirler.

. Mizah anlayislan giicliidiir, ancak bu 6zellikleri bazen ¢evreleri tarafindan yanlis
anlasilabilir.
. Estetik duyarlilik sergilerler ve ayrintilardan ¢ok biitiine odaklanirlar.

. Yiiksek diizeyde oOzelestiri yapma egilimindedirler (Wilson, 1997; Akt.
Ustiindag, 2003).

Torrance’a gore yaraticilikla iliskilendirilen kisilik 6zellikleri, genellikle zitliklar ve

celiskiler icerir. Bu 6zellikler arasinda seriivenci olma, karigikliga ve diizensizlige tolerans,
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giicli sezgiler, 06zgecilik, merak, hata yapma cesareti, bireysel diisiinceye baglilik, mizah

duygusu ve yiiksek enerji bulunmaktadir (Sungur, 1997).

Chikszentmihalyi (2015), yaratici bireyleri su sekilde tanimlamistir:

. Hem dopdolu bir enerjiye sahip hem de sessiz ve sakindirler.

. Zekidirler, ancak bazen deneyimsiz ve acemi bir tavir sergileyebilirler.

. Eglence ve disiplini, sorumluluk ve sorumsuzlugu bir arada bulundururlar.

. Fanteziler ve gerceklikler arasinda bir denge kurabilirler.

. Algakgoniillii ve gururlu olma 6zelliklerini bir arada tagirlar.

. Islerinde tutkulu ve hirshdirlar, ancak aym zamanda 6znel diisiinebilme

becerisine sahiptirler.

San’a (2004) gore yaratici bireyler; meraklilik, sabir, icat yapma yetenegi, maceraci ve
imgesel diistinme gibi 6zelliklere sahiptir. Ayrica arastirmay1 seven, sentezleme becerisi giiclii
bireylerdir. A¢iklamalar, yaratici bireylerin genellikle farkliliklariyla 6ne ¢iktigini ve zithiklar
barindiran bir dogaya sahip oldugunu gostermektedir. Bu 6zellikler, bireylerin hem igsel hem

de digsal diinyaya kars1 duyarliligini artirarak yaraticilik siire¢lerini besler.

2.4. Yaratic1 Diisiincenin Egitime ve Yazma Siirecine Etkisi

Giiniimiizde gelisime agik olmayan ve teknolojik agidan zayif kalan toplumlar, diger
toplumlarin golgesinde kalarak bagimli yagsamaya mahkiim olmaktadir. Bunun aksine, yaratici
bireylere sahip olan toplumlar, yenilikler iireterek lider konumuna gelebilmektedir. Bu
dogrultuda, her toplum, egitimi gelistirmek igin cesitli politikalar uygulamaktadir. Yaraticilik,
ozellikle egitim hayatinin ilk kademelerinden itibaren iizerinde 6énemle durulmasi gereken bir
alandir. Bu siirecte sinif dgretmenleri dgrencilerinin yaraticiliklarini gelistirecek etkinlikler

diizenlemelidir.

Ogretmenlerin yaratic1 bireyler yetistirmek igin yerine getirmesi gereken bazi
sorumluluklar bulunmaktadir. Ogrencilerin i¢sel motivasyonlarini ortaya cikaracak bir ortam
olusturulmali ve dogru bilgi kaynaklarina ulasma becerisi kazandirilmalidir. Not alma
becerisini gelistirme, okuma aligkanligi kazandirma, oyun oynama ve se¢im becerilerini

destekleme gibi hedeflerle Ogrenme ortamlar1 diizenlenmelidir. Ayrica, 0Ogrencilerin
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diistincelerini 0zglirce agiklayabildigi, duygusal engellerden uzak bir atmosfer yaratilmali ve
gbzlem yapma, soru sorma gibi temel beceriler kazandirilmalidir. Derslerde etkili materyaller
kullanilmali, grenciler hem bireysel hem de grup calismalariyla aktif hale getirilmelidir. Ust
diizey zihinsel yeteneklerin gelistirilmesi ve yaraticilig1 artirici tekniklerin uygulanmasi da

stirecin 6nemli bir pargasidir (Isik, 2013).

Ogretmenler, grencilerin bireysel farkliliklarin, ilgi alanlarini ve gereksinimlerini géz
oniinde bulundurmali; yazma siireci boyunca onlar1 rehberlik ederek desteklemelidir. Yazma
siireci, klasik 6lgme ve degerlendirme ydntemleri yerine tamamlayict 6lgme araglariyla
degerlendirilmelidir. Bu araglar arasinda performans degerlendirmesi, portfolyo, proje ve
rubrikler yer alir (Bikmaz Bilgen, 2019). Ogretmenler rol model olarak égrencilerin igindeki
yaraticilik ruhunu ortaya ¢ikarabilir. Yeni deneyimlere agik, diirlist, 6grencilerinin basarisi igin
risk alan, yeni yollarla ¢calismaya istekli, agik ve esnek olma yaratici bir 6gretmende olmasi
gereken ozelliklerdir (Oztiirk, 2007). Ogretmenler simfta degisik etkinlikler yapip, cesitli
yontem ve teknikler kullanarak grencilerin yaratici yazma becerilerini gelistirebilir. Ancak
Ogrenciler kurallara siki sikiya bagli ve simirlandirilarak yapilan yazma ¢alismalarini
sevmedikleri i¢in 6gretmen burada yazmayi eglenceli hale getirerek Ogrencilere 6zgiir bir
yazma ortami saglamalidir. Ayni zamanda kendisi de yazma caligmalarina katilirsa 6grenciler

daha fazla cesaretlenecektir (Donmez, 2024).

Yaraticilig1 kolaylastiran 6gretmen 6zellikleri arasinda; 6grencilere birey olarak deger
verme, 0zgiir olmalarini tegvik etme, model olma, esit davranma, ilgi gosterme, ddiillendirme,
stirekli 6grenen bir birey olma ve yeniliklere agik olma gibi 6zellikler bulunmaktadir (Sungur,
1997). Ayrica, 6grenci merkezli bir 6grenme ortami olusturmak, baskici tutumlardan kaginmak,
kesfederek ve yaparak 6grenmeyi desteklemek, yaratici diisiinmeyi tesvik eden sorular sormak,
etkilesimi artirmak i¢in teknolojiyi kullanmak ve 6grencilerin 6zgiin fikirlerini ifade etmelerini

saglamak gibi yontemler de 6gretmenlerin dikkat etmesi gereken unsurlardir.

Yazma becerilerinin gelistirilmesinde Ogretmenin destegi olduk¢a Onemlidir.
Ogrencilerin duygu, diisiince ve yaratict fikirlerini yazili olarak ifade etme siirecinde,
O0gretmenin doniit ve diizeltmeleri, 6grencinin eksiklerini fark etmesine ve yazma siirecinden
keyif almasma yardimei olur. Bu siiregte, 6§retmenin yazma caligmalarini monotonluktan
cikararak eglenceli ve cesitli etkinliklerle zenginlestirmesi onemlidir. Chavez ve digerleri
(2004) yazma ¢alismalari sirasinda verilen doniit ve diizeltmelerin yazinin gelismesinde biiyiik

Ooneme sahip oldugunu belirtmistir.
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Ancak ilkokullarda yazma caligmalarinin genellikle ders kitabindaki metinlerin
anlamaya yonelik olmasi ve Ogrencileri ezbere yonlendirmesi, yaraticiliklarini olumsuz
etkileyebilir. Bu durum, 6grencilerin yazma motivasyonunun diismesine yol agmaktadir. Bu
nedenle, 6gretmenlerin yaratict yazma calismalarinda rehberlik yapmasi, 6grencilerin yeni ve
ilging diisiincelerini iligkilendirmesine destek olmasi gerekir (Temizkan, 2010). Yaraticiligi

gelistirmek icin Onerilen bazi etkinlikler sunlardir:
1. Ogrencilere acik uglu ve diisiindiiriicii sorular sorma,
2. Ogrencilerin farkli sanat dallarinda ¢alismalar yapmalarimi saglama,

3. Hareket ederken miizik esliginde 6zgiin sesler ¢ikarma ve farkli karakterlerin taklidini

yapma,

4. Smf i¢inde veya okulda olagandisi etkinlikler diizenleme (6rnegin, kis giinlerinde

piknik),

5. Ogrencilerin olaganiistii durumlar hakkinda diisiinmelerini tesvik etme (Honig, 2001;

Akt. Ustiindag, 2003).

Bu tiir etkinlikler, 6grencilerin hem bireysel farkliliklarini destekler hem de yaratici
diisinme ve yazma becerilerini gelistirme siirecini zenginlestirir. Yaraticilifi artirma
konusunda o6gretmen rehberligi ve ortam diizenlemesi, Ogrencilerin potansiyelini ortaya

cikararak daha etkili bir egitim siireci saglar.

2.5. Yaraticih@1 Engelleyen Faktorler
Yaraticilig1 engelleyen unsurlar, bireyin, érgiitlerin ve toplumlarin yaratici diisiince ve
davraniglarini siirlayan ¢ok yonlii etmenlerden olusmaktadir. Bu faktorler bireysel, orgiitsel

ve toplumsal diizeylerde incelenebilir.
Bireysel diizeyde yaraticilig1 engelleyen temel unsurlar arasinda:
. Kendine giivensizlik ve hata yapma korkusu,
. Elestiriden ¢ekinme,
. Miikemmeliyetcilik,

. Yogunlagma eksikligi ve bir konu iizerinde ¢alisgamama,
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. Bilgi eksikligi,

. Basarisizlik korkusu ve alay edilme endisesi,
. Belirli otoritelere bagl kalma,
. Yaraticiligin sadece belirli bireylere 6zgii bir yetenek olduguna inanma,

. Rahatma diiskiinliik ve igsel 6zgirliigiin eksikligi yer almaktadir (San, 2004;
Sungur, 1992).

Orgiitsel diizeyde yaraticilig1 kisitlayan faktdrler sunlardir:

Gegmise yonelik tutumlar ve yenilik karsitligi,

. Asirt Ozelestiri,

. Otoriter yonetim,

. Ciddi igler yapma anlayis1 ve giivensizlik,

. Kusursuzluk beklentisi,

. Yaratici ¢aligmalara yeterince 6nem verilmemesi (Sungur, 1992).

Toplumsal diizeyde yaraticilig1 sinirlayan faktorler sunlardir:

. Hayal kurmanin zaman kayb1 olarak goriilmesi,
. Oyunun sadece ¢ocuklara yonelik bir etkinlik oldugunun diisiiniilmesi,
. Sorunlarin yalnizca matematik veya para gibi dar cergevede ¢Oziilmesi

gerektigine inanilmasi,
. Sorunlarin tek bir ¢dziimii oldugu anlayis1 (Ustiindag, 2003).

Egitim sistemindeki ezbere dayali 6grenme anlayisi, yaratici diislinceyi desteklemeyen
ders kitaplar1 ve standartlastirilmig etkinlikler, bireylerin yaraticiligini sinirlamaktadir. Asirt
matematik odakli bir miifredat, beynin sol yarim kiiresinin gelisimini desteklerken, sag yarim
kiirenin potansiyelini ihmal ederek yaratici diisiinceyi olumsuz etkileyebilmektedir (Kale,

1994; Akt. Ustiindag, 2003).

14



Sinifta yaraticilig1 engelleyen unsurlar arasinda:

. Ogrencinin ilgi duymadig1 materyallerle galismaya zorlanmast,

. Yetersiz materyal ve sinif ortama,

. Sinif mevcudunun fazlalhigi,

. Calisma siirelerinin kisith olmasi,

. Ogretmenin her dgrenciyle yeterince ilgilenememesi,

. Kiiltiirel kaynaklardan yeterince yararlanamama yer almaktadir (Kirisoglu,

2002; Akt. Ustiindag, 2003).

Yaraticilig1 engelleyen 6gretmen tutumlari ise sunlardir:

. Ogrencinin cesaretini kirma,

. Ogrenciyi asir1 sekilde elestirme,

. Dogmatik ve kat1 bir tutum sergileme,

. Alaninda yeterli bilgiye sahip olmama,

. Sinif disinda tartisma ve konusma firsat1 yaratmama,

. Ilgi alanlar1 kisith bir yaklasim benimseme (Sungur, 1997).

Ev ve okul ortaminda yaraticiligi engelleyen baslica unsurlar:

. Cocuklar stirekli gdzetim altinda tutma,

. Siirekli 6vme veya asir1 ddiillendirme,

. Cocuklar birbirleriyle yaristirma,

. Kati ve kesin kurallar sunma,

. Cocuklarin yaptiklari islerin sonucunu tahmin etmelerine firsat vermeme,
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. Onlarin diisiince ve duygularim1i gormezden gelme (Wilson, 1997; Akt.

Ustiindag, 2003).

Bu faktorler, bireyin ve toplumun yaratici potansiyelini sinirlayarak yenilikei
diisiincenin 6niinde engeller olusturmaktadir. Bu nedenle, bireylerin yaraticilik becerilerini
gelistirmek i¢in egitimden toplumsal yaklagimlara kadar tiim siire¢lerde destekleyici bir ¢evre

olusturulmasi biiyiik 6nem tagimaktadir.

2.6. Yazma Becerisinin Onemi ve Ilk Okuma ve Yazma Siireci

Yazma, bireylerin duyduklarini, gordiiklerini, diisiindiiklerini, tasarladiklarin1 ve
yasadiklarini yaziyla ifade etme becerisidir. Konusma gibi yazma da bagkalariyla iletisim kurup
kendimizi anlatmanin temel yollarindan biridir (Sever, 2004). Konusma, dinleme, okuma ve
yazma becerilerinin bir araya gelmesiyle dil olusur ve bu beceriler bireylerin etkili bir iletisim
kurmasimi saglar. Bu nedenle, 6zellikle ilkokulda ¢ocuklarin okuma ve yazma becerilerini
belirli yontem ve tekniklerle kazanmalar1 6nemlidir. Yazma becerisi, dil becerileri arasinda en
son kazanilan ve en zor gelistirilen beceridir. Bu sebeple, ilkokuldan itibaren 6grencilerin
yazma becerilerinin gelistirilmesine 6zel bir 6nem verilmelidir (Karadag Yilmaz, 2021).

Yazma becerisi, 0grencilerin eksik yonlerini gelistirip Ozgiirce yazmalarini tesvik
ederek, onlarin dikkatlerini yazmaya daha fazla vermelerine yardimci olur. Bu siirecte,
Ogrencilere yazmanin iletisimde 6nemli bir ara¢ oldugu ve kendilerini ifade etmeleri i¢in bir
firsat sundugu 6gretilmelidir (Medwell ve Wray, 2005).

Tiirkge dersi 6gretim programi, 2006 yilindan itibaren degisiklikler gegirerek 2015,
2018 ve 2019 yillarinda giincellenmistir. 2019 yilinda yayimlanan son programda, dinleme,
konusma, okuma ve yazma becerilerinin kazandirilmasina yonelik kapsamli bir yap:
olusturulmustur. Bu siirecte, ilk asamada boyama ve ¢izgi caligmalariyla yazmaya hazirlik
yapilmakta, seslerin tanitimi ile hece, kelime ve ciimle olusturularak okuma-yazma becerileri
kazandirilmaktadir (Sagirli, 2022). Yazma becerisi ise diizenli uygulama ve geri bildirimle
gelistirilebilen bir yetkinliktir.

Okuma, bireyin ana dilinde yazilmig bir metni okuyup anlamlandirmasidir. Yazma ise
binlerce yildir medeniyetin gelisimine katki saglayan temel bir iletisim aracidir. Yazinin icadi,
tarihi olaylarin kayit altina alinmasi ve nesiller arasinda bilgi aktarimi agisindan biiyiik bir
oneme sahiptir (Coskun vd., 2013).

Akyol (2020), ilk okuma ve yazma Ogretiminin temel amagclarmi su sekilde

siralamaktadir:
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. Okuma ve yazma becerilerinin kazandirilmasi,

. Yazim ve noktalama isaretlerinin dogru kullanimini 6gretmek,

. Sozel ifade becerilerini gelistirerek yazili anlatimi giiglendirmek,

. Harflerin dogru yazimi ve seslendirilmesini saglamak,

. Hizli ve anlayarak okuma aligkanlig1 kazandirmak,

. Kelime dagarcigint zenginlestirmek ve yaratict hikdye ya da masal anlatimi

becerisi kazandirmak,

. Gorselleri kullanarak gézlem ve anlatim becerilerini gelistirmek,
. Okuma ve yazma ile ilgili arag-gerecglerin dogru ve ekonomik kullanimin
Ogretmek.

Gray’e (1969) gore ise okuma ve yazma 6gretiminin amaglari, 6grencilerde okumaya
istek uyandirmak, kelime dagarcigini gelistirmek, sessiz okuma hizini artirmak, yazma

aliskanlig1 kazandirmak ve yazmanin bir yasam tarzi olarak benimsenmesini saglamaktir.

2.7. Yazma Ogretiminde Yontem ve Teknikler

Ogrencilerin gelecek yasamlarinda basarili bireyler olarak yetismeleri igin farkli
becerilerin okul ortaminda kazandirilmasi gerekmektedir. Yazma, 6grencilerin yalnizca 6dev
yapmak i¢in kullandiklar1 bir ara¢ olmanin Gtesinde, diislincelerini ve hislerini paylagmalarina
olanak tanityan yasam boyu 6nemli bir beceridir (Gocen, 2023). Yaratic1 yazma bu baglamda
ogrencilerin hayal giiciinii ve ifade becerilerini gelistiren iki ana tiirde ele alinmaktadir. 1lki,
hayal giiciinden esinlenerek yazilan roman, hikaye gibi edebiyat metinleri; ikincisi ise egitici

veya eglendirici metinlerin olusturulmasidir (Yildiz vd., 2008).

Yaratic1 yazma siirecinde, 6grencilerin hayal diinyalarini 6zgiirce kesfetmelerine olanak

tantyacak ¢esitli yontem ve teknikler kullanilmaktadir. Bu yontemler arasinda:

. Beyin firtinasi,

. Dort kare yazma yontemi,

. Gorsel malzemelerle yazma,

. Kavram haritalari,

. Kelime ag,

. Konunun ziddini/olumsuzunu diisiinerek yazma,
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. Kiiplestirme,
. Listeleme ve zihin haritas1 yer almaktadir (Giines, 2023).

Ayrica, yazma oyunlari ve is birligine dayali teknikler, yazmayi eglenceli hale getirmek
icin kullanilabilir. S6zciik avi ve sozliik torbasi gibi yontemler, 6grencilerin yazma becerilerini
gelistirmelerine yardimci olmaktadir. Bunun yani sira, yapilandirilmis yazma yontemleri, fikir
birligi yazma, yazma oyunlari, kurallara ve yontemlere gore yazma, edebi tiirlere gére yazma,
uyaran temelli yazma (resim, miizik, dans gibi) ve siirekli yaratict metin olusturma teknikleri

de etkin bir sekilde kullanilabilir (Bo6ttcher, 1999; Akt. Maltepe, 2006).

Yaratict yazmayr destekleyen etkinlikler, 6grencilerin gozlem yapma, diisiinme,

sorgulama, yorumlama ve elestirme becerilerini gelistirmektedir. Ornek etkinlikler arasinda:

. Doga ve cevre gezileri,

. Miize gezileri,

. Pencere problemi siir yazma,

. Grupla 6ykii yazma,

. Sozciik tiireterek oykii yazma,

. Senaryo ve diyalog yazma,

. Ciimle birlestirme ve kullanilan dili tahmin etme,
. Miizik ve fotograf esliginde yazma,
. Oykii karakterleri olusturma,

. Ozgiin deyisler olusturma,

. Riiyalardan Oykiiler olusturma,

. Reklam metinleri yazma,

. Esyalarla diyaloglar yazma,

. Sac orgiisii teknigi ile serbest giris Oykii yazma yer almaktadir (Oral, 2020).
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Yaratic1 yazma, O0grencilerin diisiincelerini 6zgiirce ifade etmelerine olanak tanir ve
onlarin hayal diinyasinda yeni bir kesif alan1 olusturur. Bu ¢alismalarin amaci, 6grencileri birer
yazar haline getirmek degil, onlarin yaraticilik potansiyelini ortaya ¢ikarmaktir (Giindiiz ve
Simsek, 2019). Ogrenciler, yaratict yazma etkinlikleri sayesinde kaliplardan ve ényargilardan
kurtularak gézlem yapma, diisiinme, sorgulama, yorumlama ve elestirel diisiinme becerilerini

gelistirirler.

MEB tarafindan 2018 yilinda olusturulan Yazarlik ve Yazma Becerileri Dersi Ogretim
Programi, 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmeyi hedeflemektedir (MEB, 2019). Bu
programda yer alan teknikler ve yontemler, 6grencilerin yazma siireglerine olan ilgisini
artirirken, yaraticiligin tesvik edilmesiyle 6grenme deneyimini zenginlestirmektedir (Okur ve

Gokeen, 2019).

2.8. Yaratic1 Yazma Yaklasimi

Yaraticilik, bireyin yasanti bicimi ve deneyimleri dogrultusunda 6zgiin bir sekilde
diistinme ve bu dogrultuda iirlinler ortaya koyabilme yetenegidir. Tarih boyunca yaraticilik
genellikle zeki ya da iistiin 6zelliklere sahip bireylere has bir 6zellik olarak degerlendirilmis ve
bazen Allah vergisi ya da dahilik ile delilik arasinda bir durum olarak tanimlanmistir (Giindiiz,
2003; Riza, 2006; San, 2004). Saban’a (2004) gore yaraticilik, olaylara farkl bir bakis acisiyla
bakarak yeni iliskiler kurabilme becerisidir. Yaratici yazma ise, dgrencinin i¢ diinyasindaki
seslere kulak vererek kendi diinyasiyla olan iligkisini anlamlandirdig1 ve diisilince, hayal giici,
duygu ve gozlemlerini 6zgiin bir sekilde ifade ettigi bir siirectir (Yoo, 2017). Bu yazma tiiri,
ogrencilerin zihinsel siireglerinde daha once bir araya getirilmemis unsurlar arasinda ilging
iligkiler kurmasma olanak saglar ve yaratict yazma caligmalari sirasinda Ogretmenler
Ogrencilerin i¢ diinyalarini tanima firsat1 bulur (Temizkan, 2010). Sahin’e gore (2016) yaratici
yazma ise bireyin yasantisinda gordiikleri, duyduklari, okuduklar1 ve gozlemlerini kendi
birikimleriyle yogurup hayal diinyasinda harmanlayarak yeni ve 6zgiin bir sekilde yaziya

aktarmasidir.

MacGregor (1996) yaraticiligin bir kas gibi egitilerek gelistirilebilecegini ve eglenceli
etkinliklerle desteklenmesi gerektigini vurgulamaktadir. Ornek etkinlikler arasinda sanatsal
caligmalar, sesli yazma etkinlikleri, bilinen masallarin devamini yazma, reklam metinleri

hazirlama, mektup yazma ve 0ykii tamamlama yer almaktadir.
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Yaratic1 yazma calismalarinda stire¢ odakli bir yaklasim benimsenmeli ve 6grencilerin
yazmaya yonelik olumsuz tutumlar gelistirmemesi i¢in onlarin ilgi alanlarindan,
yasantilarindan ve hayallerinden hareket edilmelidir. Yazma oOncesinde smif tartigsmalari,
canlandirmalar ve is birligine dayali grup calismalar1 yapilarak 6grencilerin katilimi tesvik
edilmelidir. Yazma siirecinde igerik 6n planda tutulmali, bi¢imsel kurallardan ¢ok 6zgiinliige
onem verilmelidir. Caligmalar sonrasinda ortaya c¢ikan {iriinler smifta okunmali ve
degerlendirilmeli, boylece Ogrencilerin yazilarina deger verildigi hissettirilmelidir (Ataman,
2010). Yaratic1 yazmada belirli sinirlar ve kaliplar olmadigi i¢in duygu ve diislinceler hayal
diinyasindan beslenip 6znel olarak yaziya aktarildigindan, yazilarin degerlendirilmesi siireg

icinde ele alinmalidir.

Yaratic1 yazma calismalarinin amaci, 6grencilerin yazma yeteneklerini gelistirmek,
bilgi birikimlerini kendi siizgeglerinden gecirerek 0zgiin bir bakis agisiyla ifade etmelerini
saglamaktir (Goger, 2010). Ancak bu siire¢, yalnizca yazma yeteneginin gelistirilmesine
yonelik degil, ayn1 zamanda planlama, gozlemleme, diizenleme ve elestirel diisiinme
becerilerinin de gelistirilmesini kapsar (Glines, 2023). Yaratici yazmada 6grenciler duygu,
diisiince ve hayallerini alisilmisin disinda, 6zgiin ve hayal diinyasini yansitarak hem yazan hem
de yazmaktan keyif alan bireyler olarak hicbir baski altinda kalmadan kagida aktarirlar (Kiigiik
2007). Ogrenciler sikic1 ve tekdiize yazilar yazmak yerine ilgi ¢ekici, akici ve 6zgiin bir sekilde

duygu ve diisiincelerini yaratici1 yazma ¢aligmalari sirasinda ortaya koyarlar (Temizkan, 2010).
Ipsiroglu (2006) yaratic1 yazmanin temel amaglarini sdyle ifade etmistir:

e Duyusal algilan gelistirerek hayal giiciinii harekete gecirme, duyma, duyumsama,

diisiinme, sezme ve gozlemleme yetilerinin birligini saglama.

e Diisiinme ve algilamanin, akil ve duygularin bir aligveris i¢inde karsilikli olarak

birbirini tamamlamasina yol agma.

¢ Diisiinceleri, yasantilari, gézlemleri kurgusal bir biitiinliikle temellendirerek ifade

etme.

e Gozlemleme, diislinme, sorgulama, yorumlama ve elestirme yetilerinin gelisimini

saglama.
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e Akildaki kaliplari, 6n yargilar1 ve tikanma noktalarin1 kirarak kendi ifade seklini

bulabilme, 6zgiin olan1 sdyleme.

Temizkan (2010), yaratict yazma ile teknik yazma arasindaki farklar1 vurgulamistir.
Yaratic1 yazma, 6zgiin diisiincelerin planlanmasi ve diizenlenmesi ile zenginlesirken, teknik
yazma daha cok bilginin aktarilmasina odaklanir. Yaratici yazma iiriinleri igerik, hedef okur

kitlesi, amag, tarz/bi¢im, bakis acis1, s6z dagarcigi ve yontem gibi acilardan degerlendirilir.

2.9. Yaratic1 Yazmayi Destekleyen Unsurlar ve Etkinlikler

Yaratic1 yazma, O0grencilerin diislince, duygu ve hayal giiciinii 6zgiirce ifade etmesine
olanak taniyan bir siiregtir. Bu siiregte 6grencilerin hayal kurma ve kendilerini ifade etmeleri
icin rahat bir ortam saglanmali, onlar1 eglendirecek ve ilgilerini c¢ekecek c¢alismalar
yapilmalidir. Cevreden edinilen izlenimlerin kagida aktarilabilmesi icin dgrencilerin ¢evrede
olanlarin farkinda olmalar1 gereklidir. Bu amagla doga ve ¢evre gezileri diizenlenerek farkli
bakis acilar1 kazandirilabilir. Ornegin, dgrenciler kendilerini dogada bulunan bir hayvanin
yerine koyarak onun hissettiklerini ve diisiindiiklerini yazabilirler. Gogen’e (2023) gore yaratici

yazmay1 destekleyici ¢esitli unsurlar ve etkinlikler vardir. Bunlar;

Motivasyon saglama; 6grencilere hayal kurma ve kendini ifade etmesi i¢in rahat bir

ortam saglanmali, onlar1 eglendirecek ilgilerini cekecek calismalar yapilmalidir.

Dogaya ve ¢evreye bakmak; 6grenciler c¢evreden edindikleri izlenimlerini kagida
aktarirlar. Bunun i¢in ¢evrede olanlarin farkinda olmalar1 gerekir. Bu sebeple doga ve cevre
gezileri diizenlemeli, dgrencilere farkli bakis acilari kazandirilmalidir. Ogrencinin dogada
bulunan bir hayvanin yerine kendisini koymasi, o hayvanin neler diislindiigiinii, hissettigini

anlatabilmesi yapilabilecek etkinlikler arasindadir.

Gorsel malzemeler kullanma; 6grencilerin ilgisini ¢ekecek konularda resim, fotograf
gibi gorsel malzemeler Ogrencilerin yaraticiliklarim1  harekete gecirip yazma istegini
uyandiracak &gelerden biridir. Ornek olarak dgrencilere bir fotograf verilip fotografta o anda
neler oldugu, o anin sonrasinda neler oldugunun hayal edilmesi istenebilir. Ya da 6grencilere
yasamak istedikleri yerle ilgili, konugsmak istedikleri kisilerle ilgili gorsellerin verilmesi hayal
giiclerini canlandirabilir. Bu gorsellerden hareketle ogrencilerin hikaye olusturmalari

istenebilir.
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Gergek nesneler kullanma; 6grencilerin duyularint harekete gegirmesi bakimindan etkili
olur. O nesnenin iizerinde diisiiniip, o nesnenin aklindan gegenleri tahmin edip o nesneyi
konusturma ¢aligmalar1 yapilabilir. Sapka, toka, ayakkab1 gibi nesnelerin sahibinin kim oldugu,
nasil bir insanin bunlar1 kullandigi, ne i¢in kullandig1r gibi sorular sorularak hayal

kurdurulabilir.

Beyin firtinas1 gergeklestirme,; 6grenciler genelde ne yazacaklarini bilmemektedirler.
Onlara fikir iiretme imkan1 taniyip beraber diislinerek destek olunmalidir. Beyin firtinasi

yontemi de yazmaya hazirlik asamasinda kullanilabilecek diisiinme yollarindan biridir.

Haritalart kullanma; yazma dncesinde 0grencilerin diisiinmesi, fikirler bulabilmesi ve
ne yazacagini tasarlamasi, sonrasinda farkli bakis agilarinin ortaya ¢ikmasi ve buna gore
yazmak i¢in zihin haritalar1 kullanilabilir. Merkeze bir kavram ya da bir gorselin
yerlestirilmesiyle bu harita olusturma siireci baslar. Bu kavramin ¢agristirdiklar1 dallanir ve
sayfaya yayilarak yazilir. Bu haritadan yararlanarak yazacaklari metinde nelere degineceklerine

karar verip kolay bir sekilde yazilarini yazabilirler.

Yonergeler/ komutlar kullanma; dgrencilere hayal etmeleri, diistinmeleri gerekenlerin
yonergeler seklinde sirali bir sekilde vermek onlarin yazma siirecine kolay baslamasina

yardimc1 olmaktadir.

Grup ¢alismasi olusturma; 6grenciler is birligi icerisinde merak uyandirici ve sasirtici
caligmalar yapabilirler. Gruptaki her bir Ogrencinin farklt bakis acisinin bir biitiinliik
olusturmayacagi diisliniilse bile olusan metinlerin uyumunu gérmek heyecan verici olmaktadir.
Grup ¢alismalari sirasinda 6grenciler 6zgiiven kazanir ve sonraki ¢alismalar i¢in olumlu yonde

giidiilenmektedirler.

Oyun ve bulmaca,; oyun Ogrenciler i¢in vazgeg¢ilmez bir alandir. Oyun oynarken
eglenirler. Yazmayla ilgili sézciik tiiretme, tahmin etme gibi oyunla baslayan yazilar 6grencileri

yazmaya giidiiler.

Rol oynama ve drama; bedensel zekas1 gelismis dgrenciler i¢in oyun oynama dikkat
cekici etkinliklerden biridir. Oynanan rollerden hareketle 6grencilerin aklindan gecenleri, hayal
ettiklerini, somutlastirilmasi, kendilerini karakterin yerine koymasi ve sonra yaziya dokmesi

etkili olmaktadir.
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Gergek diinya durumlari; glinlik hayatta yasanan olaylar 6grencilere daha somut
diistinme yollar1 sunabilir. Bir problemin ¢ézlimii ile ilgili senaryolar olusturulur ve giinliik
hayatta yasadiklar1 sorun ve olaylar konu alinarak problemin ¢6ziim yollari {izerine diigtiniiliir.

Yaratici fikirler tiretilebilir. Bu da 6grencilerin yazmasini kolaylastirir.

Okuma ¢alismalar:; Ogrencilerin hayal giiclerinin gelismesi i¢in yeni sozciikler
ogrenmesi olumlu etki saglar. Ogrenciler okurken gidemedikleri yerlere gidip, konusmadiklar
kisilerle tanigma firsati yasarlar. Bu sekilde farkli bakis agilar1 ve farkli hayal diinyalar
olusmaktadir. Kitap okuyarak Ogrenciler hayal ve diisiince sinirlarini asabilmektedir.
Ogrencilerin yazdiklart metinleri ailelerine ya da smifta okumalar1 da yazmaya karsi
motivasyonlarint arttirir. Yazdiklarinin begenildigini géren 6grenciler daha fazla yazmak ve

paylasmak i¢in istek duyarlar.

Metin/Otantik metin/Siir kullanma; dil O6gretiminde metinler O6nemli bir yer
edinmektedir. Ogrencilere metinler aracilifryla ¢ok sey aktarilmaktadir. Ogrencilere yazili bir
metinden ilham alarak ya da bir siirin hissettirdiklerinden yola ¢ikarak duygularini daha kolay
ifade edip yaziya dokmesi saglanabilir. Ogretmenler tarafindan yarim kalan masal, hikaye gibi
metni tamamlama caligmalar1 en ¢ok tercih edilen ¢aligmalar arasindadir. Metindeki olaylari,
duygular tersine ¢evirme, metni bir bagka tiire doniistiirme gibi ¢aligmalar da yaratic1 yazma

calismalarinin kullanildig: ¢alismalardir.

Dinleme ¢alismalar:; Ogrencilerin dikkatle anlayip, secerek, sorgulayarak, empati
yaparak dinlemesi yeni fikirler diisiinme ve yaratici ¢oziim bulma becerisinin gelismesini
saglar. Yeni insanlarla tanigip onlarin yasam oykiilerini dinlemek, 6grencilere yazmak i¢in yeni
malzemeler saglar. Bagkalarinin hayat hikayeleri, bagindan gecen olaylar farkli metin ya da
karakterler olusturabilir. Ogrencilerle sessizce disaridan gelen sesleri, dogay1, farkli sesleri

dinleme ¢alismalar1 yapilabilir.

Sarki/Miizik dinletme; 68rencilerin yazma ¢aligmalarinda isteklerini artirmak i¢in miizik
dinleme etkinlikleri kullanilabilir. Dinlenen miizigin hissettirdikleri ya da sarki sozlerini
degistirme, sarkiya yeniden séz yazimi, sarkinin sézlerinden bir tanesinden hareketle hikaye

olusturma gibi ¢alismalar yapilabilir.

Film, video, televizyon programi izleme; 6grenciler bu tiir medya araglarina okuma ve
yazma calismalarindan daha fazla zaman ayirmaktadir. Bu sebeple sevdikleri medya

karakterleriyle ilgili olan programlari izlemek o&grencileri yazmaya giidiiler. Ogrencilerin
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sevdikleri karakterin yerine kendisini koymasi, o karakterin yasadigi farkli maceralar1 hayal
etmesi yazmaya baslamak icin motive edici olacaktir. Ya da izlenen bir filmin olaylarmi

degistirme, devamini tahmin etme, o filmi farkli bir sonla bitirme ¢alismalar1 yapilabilir.

Konusma ¢alismalari; 6grencilere etkili ve giizel konusan birinin izletilmesi ya da
dinletilmesi iyi bir konusmaci da olmasi gereken 6zelliklerin 6grencilere kazandirilmasinin
onemli yollarindan biridir. Bu sekilde 6grencilerin duygu ve diislinceleri harekete gegirilip
yazmaya karsi istek duymalar1 saglanabilir. O konusmacinin yerine kendisini koyma, o
konusmay1 kendi istedigi sekliyle tamamlama ya da sessiz bir filmdeki konugmalar1 tahmin

etme, kisiler arasinda diyalog olusturma gibi etkinlikler yapilabilir.

Yazma ¢alismalari; 6grenciler istedikleri gibi bir diinyayr hayal edip kendilerini ifade
ettiklerinde yazmanin énemli bir ihtiya¢ oldugunu anlarlar. Yazma aliskanliklar1 kazanirlar ve
yazmay1 severlerse cok daha etkili yazilar yazabilirler. Serbest yazma ¢alismalariyla 6grenciler
yazmaya alisabilir. Ogrenciler kendi ilgilerine gore ve kurallar1 o kadar da énemsemeden
istedikleri seyi yazmaya aligirlarsa yazmanin iyi bir zaman gegirme araci oldugunu hissederler.
Ogrenciler bilgisayar iizerinden de yazma calismalar1 yapabilirler. Bunun i¢in blog sayfa

acmalar1 ya da sinifin ortak bir blog sayfa kurmasi saglanabilir.

Not defteri tutma; yazarken o andaki diisiincelerimizi degil de yasadigimiz siire boyunca
hafizamizda olanlar1 aktaririz. Daha iyi yazabilmek ic¢in Onceki deneyimlerimizden
yararlanmaliy1z. Bunun i¢in ara ara aklimiza gelenlerin, daha 6nce yasanan hissedilen
diisiiniilen konularin not defterine not edilmesi 6énemlidir. Ogrencilerin yanlarinda not defteri
tasiy1p yasadiklarindan hareketle not alma aligtirmalar1 yapmalar1 ¢evreye daha dikkatli bakip,

goriip diistinmeleri saglanmalidir.

Guinliik tutma; ogrenciler genelde giinliik tutmayi, bir giin i¢cinde yaptiklarini kagida
yazmak olarak diisiiniirler. Ancak glinliikte yasanan olaylarin arkasinda hissedilen duygularin,
diisiincelerin de yazilmas1 gerekir. Ogrencilere giinliiklerinde neler yapilabilecegi
anlatilmalidir. Giinliigiin kendileriyle konugmak i¢in bir arag oldugu giinliikte hayallerinden s6z
edebilecekleri, o seylerin resmini ¢izip olmasini istediklerini ya da degistirmek istedikleri

olaylar1 anlatabileceklerini, yeni fikirler iiretip hayal kurabilecekleri gosterilmelidir.

Oral’a (2020) gore okullarda uygulanabilecek bazi yaratici yazma teknikleri sunlardir:
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Doga ve Cevre Gezileri Diizenlemek: Ogrenciler disarda gezinirken yasadiklari cevreyi
fark edip bes duyu organlarini daha etkili bir sekilde kullanirlar. Ogretmenler bu geziler
sirasinda Ogrencilerin dikkatlerini dogadaki varliklarin benzerlik ve farkliliklar1 iizerine
yogunlastirmalarini saglayabilirler. Bu geziler sirasinda 6grencilerin siradan yollarla diisiiniip
aklina gelmeyen fikirlerin olugsmasi saglanir. Gezerken karsilastiklari varliklarin normal olarak
sahip olmadig1 6zellikler hakkinda diisliniip, hayal etmek 6grencilerin bu ¢evre gezilerine olan
ilgilerini arttirabilir ve daha dnceden hig¢ fark etmedikleri 6zellikleri kesfedip bunlar iizerinde
diisiinmelerine sebep olur. Ogretmen ¢evre gezileri sirasinda dgrencilerden dykiiler ya da siirler
yazmalarim isteyip bu sekilde 6grencilerin gevrelerinde birbirinden bagimsiz ve farkli olarak
goriinen varliklar1 disiiniip aralarinda anlamli baglar kurmalar1 saglanir. Doga ve c¢evre
gezilerinin sonunda Ogrencilerin yazdiklar1 Oykiiler ve siirler sinifta okunarak 6grencilerin
dogay1 yorumlarken birbirinden farkli duygu ve diisiince bigimlerine sahip olduklarin1 gérme

imkani1 bulurlar.

Pencere Problemi: Bu yaratict yazma tekniginde dgrencilerin bir pencereden disariya
ya da igeriye dogru bakmalar istenerek siire¢ baglatilir. Bu pencerenin siiflarinin, evlerindeki
bir odanin ya da tamamen hayali bir mekanin penceresi olabilecegi ve 6grencilerin igeri ya da
disart dogru bakacagina tamamen kendilerinin karar vermesi saglanir. Daha sonra pencereden
bakip gordiikleri varliklar ve 6zelliklerini anlatan bir siir yazdirilir. Pencere problemi teknigi

grupla siir yazmaya da uygun bir tekniktir.

Ciimle Birlestirme: Ogrencilere birbiriyle iliskisi olmayan kisa ciimleler verilerek bu
climleleri daha da genisletip birbirleriyle iligkili anlamlar kurup bir paragraf ya da hikaye
olusturmalart istenir. Bu teknikle hem bireysel hem de grup olusturularak ¢alisilabilir. Yazma

siirecinin sonunda yazilanlarin sinifta okunarak fikirlerin paylasilmasi saglanir.

Kullanilan Dili Tahmin Etmek: Ogretmen sinifta yabanci dilde bir filmden kisa bir
sahne gosterir. Secilen filmde jest ve mimiklerin belirgin oldugu sahnelerin se¢ilmesine 6zen
gosterilir. Ogretmen daha &nceden bu sahnenin seslerini kaydetmelidir. Dersin basinda
ogrencilere ilk once sesler dinletilir ve 6grencilerden orada ne oldugunu tahmin edip ¢ézmeleri
istenir. Sinifta bu tahminlerle ilgili kisa bir tartisma ya da fikir aligverisi yapilir. Daha sonra
ogrencilere film izletilir. Ogrencilerin ses kaydini dinledikten sonra yaptig1 tahminlerle filmi
izledikten sonra yaptig1 ¢ikarimlar karsilagtirilir. Filmin konusu ve bu sahnede anlatilmak

istenenler hakkinda konusulur. Bu etkinlikte degerlendirme Ogrencilerin derse katilim
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durumlar ve ifade ettikleri fikirlerle yapilir. Bu etkinlik 6grencilerin s6zel becerileri ve yazil

anlatim becerilerini beraber kullanmalarini saglayan oldukga giizel bir etkinliktir.

Miizik ve fotograflar esliginde yazmak: Bu teknikte yazma caligmasinin yapilacagi
konuyla ilgili resim, fotograf ve konuya uygun bir miizige ihtiya¢ vardir. Ogretmen sinifa
fotografi gostererek dikkatle incelemelerini ister ve resimde gordiiklerini, duygularini da ortak
ederek yazmalarini ister. Bu sirada duygularin harekete gegmesi i¢in miizik hafif bir seste
calmalidir. Ogrenciler bu teknikte bir ya da birden ¢ok resimle ilgili yazi1 yazabilirler. Yazma

151 bittikten sonra da 6grenciler yazdiklarini arkadaslariyla paylasabilirler.

Oykii karakterleri olusturmak: Bu teknik oldukca basit ve eglenceli olup dgrencilerin
yaraticth@mi gelistiren bir tekniktir. Ogretmen oncelikle 6grencilere iizerinde *‘cinsiyet,
fiziksel goriiniim, kisilik, meslek, sevilen ugraslar’’ yazan bir kagit verir. Ogrenciler kagittaki
bu boltimleri istedikleri gibi doldurup, istedikleri sekilde ayrintiya yer verebilirler. Daha sonra
da bu satirlar makasla kesilir ve iizerlerinde cinsiyet, fiziksel goriiniim, kisilik, meslek, sevdigi
ugraslar yazan bes tane zarf hazirlanir. Her 6grenci kestigi satirlari ilgili olan zarfa koyarak bu
sekilde smifin ortaklasa hazirladigi bir karakterler havuzu olusmus olur. Yazma asamasina
gelindiginde ise her 6grenci sirayla her bir zarftan 6zellik secerek karakterlere beklenmedik
stirprizler ve Ozgiin kisilik kazandirarak 6geler arasinda iligki kurmak i¢in hayal giiciinii
harekete gecirir. Ogrencilere diisiinmeleri ve yazmalari i¢in yeterli zaman verilmelidir. Oykiiler
yazildiktan sonra 6grenciler ikiserli gruplara ayrilarak birbirlerine yazdiklar éykiileri okurlar
ve Oykii hakkinda fikirlerini belirtirler. En son olarak ise gerekli diizenlemeler yapilarak her

Ogrencinin Oykiisii panoda sergilenir.

Isaacs (1974) ogrenciler sevdigi bir hikayeden segtikleri karakter ile yeni bir hikaye
olusturabilir, bir dogum giinii partisine ya da sinif partisine sira dis1 davetiye hazirlayabilir,
herhangi bir sanat eseri hakkinda duygu ve diisiincelerini yazabilir, farkli bir tilkeden geldigi

varsayilan bir konuk hayal edip onunla réportaj yapabilir (Akt. Kasap, 2019).

Oral (2020) okullarda uygulanabilecek diger yaratici yazma etkinliklerini ise su
sekilde belirtmistir:

e Miize gezileri yapmak

e Kelime tiireterek 0ykii yazmak
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e Senaryo yazmak

e Diyalog yazmak

e Ozgiin deyisler olusturmak

e Goriilen riiyalardan oykiiler olusturmak
e Reklam metinleri yazmak

¢ Egyalarla diyalog olusturmak

Kasap’a gore (2019) G6gretmenler yaratict yazmanin 6zelliklerini bilerek okullarda
uygulanabilecek c¢ok daha farkli yaratici yazma etkinlikleri bulabilirler. Bunun i¢in
dgretmenlerin iyi bir uygulayici olmasi gerekmektedir. Ogretmenler mevcut yaratict yazma

etkinliklerinden yola ¢ikarak ¢ok daha farkl etkinlikler gelistirebilirler.

Yukaridaki anlayisa gore yaratict yazma siireci boyunca grencilerin motivasyonlarinin
desteklenmesi, onlarin yaraticiliklarini gelistiren ¢esitli etkinliklerle miimkiin olur. Doga
gezileri, gorsel ve gercek nesnelerden ilham alma, beyin firtinasi, grup calismalari, oyunlar,
okuma etkinlikleri gibi yOntemler, yazma siirecini zenginlestirir ve Ogrencilerin yazmaya
yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiler. Bu etkinlikler, 6grencilerin yazma becerilerini

gelistirmenin yan sira diisiinme, sorgulama ve hayal giicii yetilerini de destekler.

2.10. Iigili Arastirmalar

Cheung (2003) Teaching Creative Writing Skills to Primary School Children in Hong
Kong: Discordance Between the Views and Practices of Language Teachers isimli
calismasinda, Hong Kong’da ilkokul diizeyinde yaratici yazma becerilerinin 6gretimine yonelik
Ogretmen goriisleri ve uygulamalarini degerlendirmistir. Arastirmaya katilan 449 Cince
Ogretmenine uygulanan 14 maddelik bir anket ile 0gretmenlerin yaratici yazma algilar1 ve
uygulamalar1 arasindaki farkliliklar incelenmistir. Calisma sonucunda, Ogretmenlerin
yaraticilig1 hayal giicii, ilham ve orijinal fikirlerle iliskilendirdigi; ancak uygulamada geleneksel
yontemlere bagl kaldiklar tespit edilmistir. Ogrencilerin giivenini artirmanin ve agik bir
O0grenme atmosferi yaratmanin yaraticiligi destekleyebilecegi ifade edilmis, ancak bu teorik

farkindaligin pratikte yeterince yansitilmadigi goriilmiistiir.
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McVey (2008) Why All Writing is Creative Writing bashikli ¢aligmasinda, yaratici
yazma egitimlerinin son yillarda artmasina ragmen, 6gretmenlerin bu konuda yeterince egitim
almadiklarin1 ve Ogrencilerini yaratict1 yazmaya tesvik etmediklerini belirtmistir. Calisma,
yazmanin temelinde her zaman yaratici bir unsur bulundugunu, ancak bu unsurlarin 6gretim
stireclerinde yeterince desteklenmedigini vurgulamaktadir. McVey, yaratici yazmanin
ogrencilere yalnizca bir beceri degil, ayn1 zamanda bir diisiinme yontemi kazandirdigini ifade

etmektedir.

Beydemir (2010) Ilkoégretim 5. Sinif Tiirkge Dersinde Yaratici Yazma Yaklasiminin
Yazmaya Yonelik Tutumlara, Yaratici Yazma ve Yazma Erigine Etkisi baslikli ¢alismasinda,
Denizli’de besinci sinif 6grencileriyle yaratict yazma etkinliklerini deneysel bir desenle
arastirmistir. Calismada Yazma Becerisi Olgegi kullanilarak dgrencilerin yazma becerileri
uygulama Oncesi ve sonrast degerlendirilmistir. Arastirmanin sonucunda, yaratici yazma
etkinliklerinin 6grencilerin yazili anlatim becerilerinde 6nemli bir artis sagladigi ve yazmaya
yonelik tutumlarini olumlu yonde degistirdigi tespit edilmistir. Ogrencilerin yaratici yazma

etkinlikleri sayesinde daha 6zgiin, akici ve etkili metinler yazabildikleri gézlemlenmistir.

Chen ve Zhou (2010) Creative Writing Strategies of Young Children: Evidence From a
Study of Chinese Emergent Writing baslikli calismalarinda, Cince karakterlerle yaratici yazma
stireclerini incelemistir. Arastirmada, 5-6 yas grubundan 32 anaokulu 6grencisinin yazma
stratejileri niteliksel olarak analiz edilmistir. Arastirmada toplanan 105 yazi1 6rnegi, ¢ocuklarin
yazamadiklar1 karakterler karsisinda iletisim kurmak i¢in gelistirdikleri yaratici stratejileri
ortaya koymustur. Bu stratejilerin, yalnizca Cince 6grenimiyle sinirli kalmayip, ¢ocuklarin
yenilikgi diisiinme becerilerini de gelistirdigi belirlenmistir. Calisma, yaratict yazmanin sadece
dilsel bir siire¢ olmadigini, ayni zamanda zihinsel gelisime de katki sagladigim

vurgulamaktadir.

Duran (2010) Yaraticti Yazma Yaklagiminin Yazili Anlatim Becerisinin Geligimine
Etkisi baglikli caligmasinda, ilkokul 6grencilerinin yazma becerilerini gelistirmek amaciyla
yaratic1 yazma tekniklerini incelemistir. Arastirmada klasik yazma teknikleri ile yaratic1 yazma
teknikleri karsilagtirilmis ve yaratici yazma etkinliklerinin 6grencilerin yazma becerileri
tizerinde olumlu bir etki sagladig1 tespit edilmistir. Ayrica, yaratici yazma etkinliklerinin
Ogrencilerin yazma siireclerine daha motive sekilde katilim gosterdiklerini ve 6zgiin fikirler

tiretebildiklerini ortaya koydugu belirtilmistir.
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Laurin (2010), 6grencilerin yazma becerilerinde dramanin etkisini incelemistir. Caligma
liclincli siifta 6grenim goren 45 6grenci (26 deney, 19 kontrol) ile sekiz hafta boyunca
ylriitiilmiistiir. Deney grubundaki 6grenciler, drama etkinliklerine katilarak cesitli tartigmalara
dahil edilmis ve ardindan 6ykii yazmalar1 istenmistir. Calismada, on test ve son test sonuglari
karsilagtirilarak, Ogrencilerin metinlerindeki anlatim zenginligi, kelime dagarcigi ve yap1
ozellikleri incelenmistir. Sonuglar, drama etkinliklerinin 6grencilerin yazili anlatim becerilerini
onemli ol¢iide gelistirdigini gostermistir. Ayrica, kiz 6grencilerin yaratici yazma becerilerinin

erkeklere kiyasla daha fazla gelisim gosterdigi tespit edilmistir.

Ak (2011) Yaratici Yazma Tekniklerinin {lkogretim 5. Sinif Ogrencilerinin Tiirkce
Dersindeki Yazili Anlatim Becerileri Uzerindeki Etkisi baslikli calismasinda, yaratict yazma
tekniklerinin yazma becerileri {izerindeki etkisini arastrmistir. Izmir’de 6zel bir okulda
gergeklestirilen arastirmada, deney grubu yaratici yazma etkinlikleriyle desteklenmis, kontrol
grubunda ise geleneksel yazma c¢alismalart yapilmistir. Caligmada yaratici yazma
etkinliklerinin 6grencilerin yazili anlatim becerilerini gelistirdigi ve yazmaya kars1 tutumlarini
olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Yaratici yazma etkinliklerinin 6grencilerin

diisiinme becerilerini harekete gecirdigi ve hayal gii¢lerini gelistirdigi vurgulanmustir.

Khan (2011) Testing Creative Writing in Pakistan: Tensions and Potential in Classroom
Practice baglikli ¢aligmasinda, Pakistan’daki yaratici yazma uygulamalarini test etmistir.
Calismada, egitim fakiiltesi 6grencileri ve Ingilizce Ogretmenleriyle yapilan goriismeler
sonucunda, dil yeterlilik sinavlarinin yaratict yazma ve konusma becerilerini gelistirmedigi
belirlenmistir. Ogretmenlerin, yaratict yazmayi sinif i¢i uygulamalara dahil etme konusunda
yetersiz kaldiklart ve bu durumun 6grencilerin yazma becerilerinde sinirlamalara yol actigi

ifade edilmistir.

Erdogan (2012) Siire¢ Temelli Yaratict Yazma Uygulamalarinin Yazili Anlatim
Becerisine ve Yazmaya lliskin Tutuma Etkisi baslikl1 ¢alismasinda, yaratic1 yazma ve is birlikgi
yazma yontemlerinin yazili anlatim becerilerine etkisini incelemistir. Trabzon’da 81 besinci
smif 0grencisiyle yapilan bu arastirma, nitel ve nicel verilerle desteklenmistir. Calismanin
sonucunda, yaratict yazma siireclerinin 6grencilerin yazili anlatim becerilerini artirdigi ve
yazmaya iliskin tutumlarini olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir. Ayrica, yaratici yazma
etkinliklerinin 6grencilerin daha 6zgiin fikirler gelistirmelerine, problem ¢ézme becerilerinde
ilerleme kaydetmelerine ve yazili metinlerini daha etkili bir sekilde olusturabilmelerine katk1

sagladig ifade edilmistir.
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Sever (2013) Siire¢c Temelli Yazma Modellerinin Ilkokul Dérdiincii Stif Ogrencilerinin
Yazili Anlatim ve Yaratic1 Yazma Becerilerine etkisini aragtirmistir. Aragtirma yar1 deneysel
bir tasarimla yiiriitiilmiis ve 4+1 Planli Yazma Degerlendirme Modeli ile 6+1 Analitik Yazma
ve Degerlendirme Modeli uygulanmistir.. Sonugclar, yaratict yazma etkinliklerinin 6grencilerin
yazma becerilerinde hem dil bilgisi hem de igerik kalitesi agisindan onemli bir gelisim
sagladigini gostermistir. Ogrencilerin yaratici yazma siirecine daha aktif katildiklar1 ve 6zgiin

metinler tirettikleri gozlemlenmistir.

Akkaya (2014) Sinif Ogretmenlerinin Yaratict Yazma Siirecine iliskin Gériislerinin
Degerlendirilmesi bashkli calismasinda, izmir’deki 69 siif dgretmeni ile yaratici yazma
stireclerini incelemistir. Arastirma, Ogretmenlerin yaratici yazma tekniklerini derslerinde
kullandiklarini ve bu yontemlerin 68rencilerin yazma becerilerini gelistirdigini ifade ettiklerini
ortaya koymustur. Ancak 6gretmenler, yaratici yazma etkinliklerini daha etkili hale getirmek
i¢in simif ortaminin iyilestirilmesi gerektigini belirtmislerdir. Ogretmenlerin goriisleri, yaratic

yazmanin 0grencilerin diislinme, hayal giicii ve ifade becerilerini artirdig1 yoniindedir.

Ozkaya ve Atas (2015), ilkokul birinci simif dgrencilerinin yazma becerilerini Tiirkge
Dersi Ogretim Programi’nda yer alan kazamimlara gore degerlendirmistir. Arastirma,
Mugla’daki 30 Ogrenci ile yiiriitiilmiis ve ogrencilerin bireysel farkliliklarinin yazma
becerilerini etkiledigi ortaya konulmustur. Arastirmada, dil becerilerinin kazandirilmasinda
ogretmenlerin daha kapsamli rehberlik yapmalarinin 6nemi vurgulanmustir. Ogretmen

adaylarinin bu konuda daha iyi egitim almalarinin gerekliligi belirtilmistir.

Tok ve Erdogan (2017), Trabzon’da 436 Ogrenciyle yliriittiikleri ¢alismada, ilkokul
Ogrencilerinin yazma becerilerini betimsel bir yaklasimla incelemistir. Arastirmada kullanilan
Cok Boyutlu Okunaklilik Olgegi ve Yazili Anlatim1 Degerlendirme I¢in Dereceli Puanlama
Anahtar1 yazma becerilerinin sinif diizeyine gore nasil gelistigini ortaya koymustur. Calisma,
mekanik yazma becerilerinin gelistirilmesine yonelik daha fazla ¢alismaya ihtiyag oldugunu

vurgulamistir.

Gogen (2018), yaratict yazma tekniklerinin 6gretmenler ve &grenciler lizerindeki
etkilerini bir eylem arastirmasi ile incelemistir. Calisma, Ogretmenlerin yaratic1 yazma
uygulamalarinin olumlu yonlerini fark ettiklerini ancak uygulamada materyal eksikligi gibi

sorunlarla karsilastiklarini ortaya koymustur. Yaratict yazmanin 6grencilerin yazili anlatim
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becerilerini gelistirdigi, motivasyonlarini artirdifi ve derslere olan ilgilerini giliglendirdigi

belirlenmistir.

Kasap (2019), yaratici okuma ve yaratici yazma etkinliklerinin 6grencilerin okudugunu
anlama ve yazma becerileri iizerindeki etkilerini arastirmistir. Calisma, yaratic1 yazma
etkinliklerinin Ogrencilerin yazmaya olan tutumlarini olumlu yo6nde gelistirdigini ve bu

etkinliklerin egitim siireclerinde daha fazla yer almas1 gerektigini gostermistir.

Uygun (2019) 2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programindaki Yazma Kazanimlarinin ve
Ders Kitaplarindaki Etkinliklerin Yaratic1 Yazma Becerisine Uygunlugu baslikli ¢alismasinda,
5., 6., 7. ve 8. siniflara yonelik yazma kazanimlar1 ve Tiirkge ders kitabindaki yazma
etkinliklerini incelemistir. Aragtirmada betimsel analiz yontemi kullanilmis ve toplam 28
yazma kazanimi ile 185 yazma etkinligi incelenmistir. Calismanin sonucunda, ders kitaplarinda
yer alan yazma etkinliklerinin yalnizca bir kisminin yaratici yazma becerilerini gelistirmeye
yonelik oldugu belirlenmistir. Arastirma, yaratict yazma etkinliklerinin hem nicelik hem de
nitelik ac¢isindan artirllmas:  gerektigini vurgulamistir. Ayrica, yazma etkinliklerinin
Ogrencilerin hayal giiciinii gelistirecek ve diistinme becerilerini giiglendirecek sekilde yeniden

tasarlanmasi gerektigi ifade edilmistir.

Erdogan (2019), ilkokul 4. sinif Tiirk¢e dersinde yansitict diisiinme destekli yaratict
yazma ¢aligmalarinin etkilerini incelemistir. Calisma, Rize nin Pazar il¢esindeki bir ilkokulda
14 6grenciyle gergeklestirilmistir. Arastirmada, 6n test ve son test uygulanmis ve yaratici
yazma degerlendirme rubrigi kullanilmistir. Calismanin  sonucunda, yaratict yazma
etkinliklerinin 6grencilerin yazma becerilerini artirmada etkili oldugu ve yazma siireglerine
olan ilgiyi artirdig1 goriilmiistiir. Ozellikle yansitic1 diisiinme giinliiklerinin, 6grencilerin yazili
anlatimlarinda daha derinlikli ve 6zgiin ifadeler kullanmalarini sagladigi tespit edilmistir.
Aragtirma, yaratict yazma ¢alismalarimin diizenli uygulanmasinin 6grencilerin genel akademik

basarilarina da olumlu katkilar sundugunu ortaya koymustur.

Yegen (2019) Ilkokul 3. Smif Ogrencilerinin Yaratict Yazma Becerilerinin Yaratici
Drama Yontemiyle Gelistirilmesine Yonelik Bir Eylem Arastirmasi baslikli ¢alismasinda,
yaratict drama yontemiyle yapilan yazma etkinliklerinin etkilerini incelemistir. Arastirma,
Isparta’da bir ilkokulda 12 6grenciyle gerceklestirilmis ve toplam 10 hafta stirmiistiir. Calisma,
bes yaratic1 yazmaya hazirlik ve on yaratic1 yazma uygulamasindan olugmustur. Yaratici drama

yonteminin Ogrencilerin yazmaya yonelik motivasyonlarini artirdigi, daha yaratict fikirler
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gelistirmelerini sagladigi ve 6zgiin metinler olusturmalarna olanak tanidigi goriilmiistiir.
Ayrica, bu siiregte 6grencilerin yazmaya yonelik olumlu duygular gelistirdigi ve sinif i¢indeki

etkilesimlerinin arttig1 belirtilmistir.

Karaoglu (2021), 2012-2020 yillar1 arasinda yayinlanan ilkokul 6grencilerinin yazma
becerilerine yonelik makaleleri tematik analiz yontemiyle incelemistir. Aragtirmada, 64 makale
detayli bir sekilde analiz edilmis, yayimlandiklar1 yillar, 6rneklem gruplari, kullanilan
yontemler ve veri analiz araglar acisindan degerlendirilmistir. Calisma, yazma becerileriyle
ilgili en fazla aragtirmanin 2018 ve 2020 yillarinda yapildigini, bu arastirmalarda genellikle
nicel yontemlerin kullanildigimi ve Orneklem gruplarimin  ¢ogunlukla dordiincti  sinif
ogrencilerinden olustugunu ortaya koymustur. Arastirma, ilkokul diizeyinde yazma
becerilerinin gelistirilmesi i¢in dijital araglarin ve yaratici yazma etkinliklerinin daha yaygin

bir sekilde kullanilmasi gerektigini 6nermektedir.

Mand1 (2021) ilkokul 4. Sinif Ogrencilerinin Yaratici Yazma Becerisini Gelistirmede
Artirilmis Gergeklik Destekli Dijital Oykii Kullanimi baslikli calismasinda, dijital dykiileme
yonteminin yazma becerileri tizerindeki etkisini incelemistir. Arastirma, Sivas’ta 10 6grenci ile
eylem arastirmasi olarak gerceklestirilmistir. Calismada once geleneksel yontemlerle yazma
etkinlikleri yapilmis, ardindan artirilmig gergeklik uygulamalart ile dijital Oykiiler
olusturulmustur. Arastirmanin sonucunda, dijital dykiileme yOnteminin 6grencilerin yazma
becerilerini olumlu yonde gelistirdigi, yazmaya yonelik ilgilerini artirdig1 ve 6zgiin icerikler
olusturmalarina olanak tanidigi belirlenmistir. Ayrica, O6grencilerin bu siirecte teknoloji
kullanimina olan yatkinliklarinin arttigi ve yazma siireglerinde daha yaratici olduklar

gbzlemlenmistir.

Capanoglu (2022), bilissel ¢iraklik yontemiyle ilkokul birinci sinif 6grencilerinin yazma
becerilerini desteklemeyi amaclayan bir arastirma gerceklestirmistir. Gaziantep’te bir devlet
okulunda yapilan bu c¢alisma, 30 Ogrenci ile yiirlitilmiistiir. Arastirmada, geleneksel
yontemlerle yapilan yazma etkinliklerinin, 6grencilerin yazma becerilerinde yeterli bir gelisim
saglamadigy; aksine, 6grencilerin yalnizca kopyalama ve tekrar gibi mekanik yazma siireglerine
yoneldigi belirlenmistir. Calismanin sonunda biligsel ¢iraklik yonteminin kullanildigi
etkinliklerle 6grencilerin yazma becerilerinde anlamli bir gelisme kaydedildigi ve 0zgiin
metinler olusturabildikleri goriilmiistiir. Ogrenciler, bu siiregte yazma etkinliklerinden keyif

aldiklarini ve yazma siirecine daha aktif bir sekilde katildiklarini ifade etmislerdir.
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Sur (2022), sistematik derleme yontemiyle yaratict yazma etkinlikleri {izerine yapilmis
80 caligmay1 incelemistir. Arastirma, yaratict yazmanin 6grencilerin yazili anlatim becerilerini
artirdig1 ve duyussal siireglerine olumlu katkilar sagladigini ortaya koymustur. Yaratict yazma
etkinliklerinin bagsarinin yani sira 6grencilerin yazmaya yonelik tutumlarim1 da gelistirdigi
belirlenmistir. Ayrica, arastirma bulgularina gore yaratici yazma etkinliklerinin Tiirkce
derslerinde daha fazla yer almasi gerektigi ve dgretmenlerin bu konuda daha fazla egitim

almalariin faydali olacagi 6nerilmistir.

Gogcen (2023), TUBITAK destekli Yazdik¢a Yaziyorum projesi kapsaminda
Ogretmenler ve 6grencilerle yaratici yazma ¢aligsmalari gergeklestirmistir. Proje, yaratict yazma
metinlerinin olusturulmasi ve bu metinlerin kitap haline getirilmesi stireclerini icermektedir.
Calisma sonucunda, yaratic1 yazma etkinliklerinin 6grencilerin yazma becerilerini, diisiinme
kapasitelerini ve hayal gii¢lerini gelistirdigi belirlenmistir. Ayrica, 6gretmenlerin yaratici
yazma siireclerinde daha etkili yontemler kullanabildikleri ve 6grencilerin yazmaya yonelik
motivasyonlarinin arttig1 ifade edilmistir. Proje kapsaminda yayimlanan kitaplar, yaratici

yazma etkinliklerine 6rnek teskil etmektedir.

Demir (2023), Tiirkiye’de 2001-2022 yillar1 arasinda yaratici yazma becerisine yonelik
yapilan 14 doktora ve 56 yiiksek lisans tezini incelemistir. Arastirmada, tezlerin biiyiik
cogunlugunun nicel yontemlere dayandigi ve Orneklem gruplarmin daha cok ortaokul
ogrencilerinden olustugu belirlenmistir. Calisma, yaratict yazma tlizerine yapilan arastirmalarin
sayica arttigini, ancak farkli yas gruplar1 ve yontemlerle daha kapsamli ¢alismalar yapilmasi
gerektigini vurgulamaktadir. Yaratici yazma etkinliklerinin 6grencilerin hem akademik hem de

sosyal becerilerini gelistirmede 6nemli bir ara¢ oldugu ifade edilmistir.

Donmez (2024), ilkokul dordiincii simif Tiirk¢e dersinde yaratici yazma uygulamalari
kullaninminin  68rencilerin yaratict yazma becerilerinin gelisimine etkisini incelemistir.
Aragtirmada 6n test- son test kontrol gruplu model kullanmistir. Calisma Kirsehir il merkezinde
dordiincii simif okuyan 76 Ogrenciden olusmaktadir. Calismada arastirmaci tarafindan
hazirlanan hikaye haritas1 ve hikaye tamamlama teknikleri 6n test ve son test olarak kullanilmig
ve deney ve kontrol grubundaki ogrencilere uygulanmustir. ‘“Yaratic1 yazma iiriinlerini
degerlendirme 6lgegi (YARYUDO)’ aracilifiyla da hikayeler degerlendirilmistir. Verilerin
analizinde ANOVA programi kullanilmigtir. Arastirma sonucunda yaratict yazma
tekniklerinden olan hikaye haritas1 ve hikaye tamamlama tekniginin 6grencilerin yaraticit yazma

becerilerinde anlamli farklilik olusturdugu ancak hikaye haritasi tekniginin uygulandigi deney
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1 grubu ile hikaye tamamlama tekniginin uygulandig1 deney 2 grubundaki 6grencilerin yaratict

yazma puanlari arasinda anlamli bir farkliligin olmadig: belirlenmistir.

Ertirk (2024), dilsel yaratici yazma uygulamalarimin 6grencilerin yaratici yazma
becerilerine etkisi ve 6grencilerin bu siirece iliskin goriislerini ortaya ¢ikarmay1 amaglamistir.
Arastirma Sanliurfa ilindeki tiglincii Sinifta okuyan 30 6grenci ile gergeklestirilmistir. Dilsel
yaraticl yazma uygulamalar1 dort haftalik pilot ve 12 haftalik asil uygulama ile birlikte 16 hafta
boyunca gergeklestirilmistir. Arastirma yakinsak karma yontem ile yapilmis olup nicel veriler
ise aragtirmaci tarafindan gelistirilen Dilsel Yaratict Yazma Testi ve Dereceli Puanlama
Anabhtart ile elde edilmistir. Calisma 6ncesinde ve sonrasinda 6grencilere arastirmaci tarafindan
gelistirilen dilsel yaratici yazma testleri uygulanarak o6grencilerin bu konudaki basarilart
Olclilmiistiir. Arastirmadaki nitel veriler ise goriisme ve ¢alisma yapraklarindan elde edilmistir.
Aragtirma sonucuna gore ogrencilerin dilsel yaratic1 yazma uygulamalariyla ilk teste gore son
testte anlamli sekilde bir fark olusturacak sekilde gelisme gdsterdikleri belirlenmistir.
Ogrencilerle yapilan goriismenin igerik analizinde ise &grencilerin dilsel yaratici yazma
uygulamalarina karsi tutumlarinin olumlu oldugu belirlenmistir. Arastirma sonucglarina gore ise
ikna etme, slogan olusturma, isim bulma, afis yazma, simge bulma gibi baz1 dilsel yaratici
yazma becerilerindeki kazanimlarin mevcut miifredata eklenmesi, Tiirk¢e ders kitaplarindaki

yaratic1 yazma etkinliklerinin arttirilmasi gibi onerilerde bulunulmustur.
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BOLUM 3
3. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeline, arastirmanin evreni ve drneklemine, arastirmanin

veri toplama ara¢ ve tekniklerine, verilerin toplanmasina ve verilerin analizine yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, nitel arastirma yaklagimiyla gergeklestirilmistir. Nitel aragtirma;
“godzlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama ydntemlerinin kullanildigi,
algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercgekgi ve biitiinciil bir bigimde ortaya konmasina yonelik
nitel bir siirecin izlendigi arastirma” (Yildirim ve Simsek, 2021, s. 37) olarak tanimlanmaktadir.
Bu ¢aligma durum ¢alismasi deseninde yiiriitiilmiistiir. Creswell (2021)’e gore durum ¢alismast;
zaman igerisinde sinirlandirilmis bir veya birden fazla durumun g¢oklu kaynaklari iginde
barindiran (gozlemler, goriismeler, gorseller- isitseller, dokiimanlar ve raporlar) veri toplama
araclar1 ile durumlarin derinlemesine incelenip temalarin tanimlandigi nitel arastirma
yaklagimidir. Durum c¢alismasinin amaci belirli olan bir duruma yoénelik sonuglar ortaya
koymak icin yapilan ¢alismalardir. Nitel durum ¢alismalarinda bir ya da birden fazla durum
derinlemesine arastirilir. Durum ¢alismasinda siire¢, ortam, olaylar vb. gibi etmenler biitiinsel
olarak ele alinip arastirilarak ilgili durumu nasil etkiledigi iizerinde derinlemesine odaklanilir
(Yildirim ve Simsek 2018). Segilen duruma miidahale edilmeden derinlemesine inceleyip,
anlama, yorumlama ve degerlendirmelerde bulunma olanagi saglar (Akar, 2016). Durum
caligmasinda disiplinler arasindaki farkli seyler ifade edilir ve bir olay yogun bir sekilde
katilimc1r gozlemleri, dokiiman toplama ve detayli goriismeler ile elde edilen ve sonrasinda

analiz edilen verilerin derinlemesine ve boylamsal incelenmesi saglanir (Glesne, 2013).

3.2. Calisma Grubu

Arastirmada amagli 6rnekleme yontemlerinden 6lgiit 6rnekleme yontemi kullanilmistir.
Olgiit 6rneklemede amag dnceden belirlenmis bazi énemli dlgiitleri karsilayan tiim durumlari
gbzden gecirmek ve ortaya ¢ikarmaktir (Patton, 2018). Bu o6l¢iitler arastirmaci tarafindan
olusturulup 6nceden hazirlanmis Olciit listesi dikkate alinir (Yildirim ve Simsek, 2018). Bu
cercevede arastirmanin ¢alisma grubunu 2023-2024 egitim 6gretim yilinda Tiirkiye’ nin ¢esitli
illerinde gorev yapan 30 gonillii simif 6gretmeni olusturmustur. Arastirmanin 6rneklemini
belirlerken ele alinan 6l¢iitler; farkli uzmanlik kademelerinde gorev yapan 6gretmenler, ¢esitli

sosyoekonomik diizeyde 6grencisi bulunan 6gretmenler ve yaratict yazma konusunda ilgili
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ogretmenlerdir. Ayrica arastirmaci tarafindan belirlenen 010 ve O12 kodlu dgretmenlerin
simifinda, dgretmenlerin yaratict yazma calismalar1 olarak neler yaptigi gozlemlenmistir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin demografik 6zellikleri Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin demografik 6zellikleri

Katih Cinsiyet Hizmet (")g'l"enir.n Gorev yeri Unvam Okutulan Ogrenci
mc yili Diizeyi Simif Sayisi
01 E 33 Lisans Konya/Selguklu Basogretmen 2 35-44
02 K 32 Lisans Konya/Selguklu Bagogretmen 2 35-44
03 K 13 Lisans Konya/Selguklu Uzman Ogr. 4 25-34
04 K 29 Lisans Konya/Selguklu Basogretmen 3 25-34
05 E 27 Lisans Konya/Selguklu Uzman Ogr. 3 25-34
06 K 6 Lisans Konya/Selguklu Ogretmen 3 15-24
07 K 23 Lisans Konya/Selguklu Uzman Ogr. 4 25-34
08 K 30 Lisans Konya/Selguklu Uzman Ogr. 2 35-44
09 K 23 Lisans Konya/Selguklu Uzman Ogr. 1 25-34
010 K 25 Lisans Konya/Selguklu Uzman Ogr. 3 25-34
011 E 28 Lisans Konya/Selguklu Bagogretmen 4 15-24
012 K 20 Tezsiz Y.L. Konya/Selguklu Uzman Ogr. 4 25-34
013 K 33 Lisans Konya/Selguklu Basogretmen 2 25-34
014 E 18 Lisans Konya/Karatay Uzman Ogr. 3 25-34
015 K 10 Lisans Ankara/Altindag Uzman Ogr. 1 35-44
016 K 27 Lisans Isparta/Merkez Basogretmen 2 15-24
017 K 12 Lisans Kayseri/Talas Uzman Ogr. 3-4 5-14
018 K 14 Tezli Y.L. Kayseri/Sariz Uzman Ogr. 3 15-24
019 K 14 Lisans Eskisehir/Sivrihisar Uzman Ogr. 1 25-34
020 K 27 Lisans Antalya/Kepez Uzman Ogr. 1 35-44
021 E 26 Lisans Erzurum/Askale Uzman Ogr. 2 25-34
022 K 22 Lisans Denizli/Beyagag Uzman Ogr. 1 15-24
023 K 14 Tezli Y.L. Kayseri/Melikgazi Uzman Ogr. 3 25-34
024 E 15 Lisans Kayseri/Melikgazi Uzman Ogr. 3 15-24
025 E 2 Tezli Y.L. Aksaray/Giilagag Ogretmen 4 15-24
026 K 29 Lisans Konya / Selguklu Uzman Ogr. 2 15-24
027 K 27 Tezli Y.L. Konya/Selguklu Uzman Ogr. 1 35-44
028 K 1 Lisans Konya/Selguklu Ogretmen 2 25-34
029 K 15 Tezli Y.L. Konya/Selguklu Uzman Ogr. 1 35-44
030 E 33 Lisans Konya/Selguklu Bagogretmen 1 35-44

Tablo 1’e gore ¢aligma grubundaki 6gretmenlerin 22°si kadin sekizi erkek 6gretmendir.
Ogretmenlerin besi 30 yil ve iizeri, 13’{i 20-29 y1l aras1, dokuzu 10-19 y1l aras1 ve iigii 10 yilin
alt1 6gretmenlik tecriibesine sahiptir. Bu 6gretmenlerden 24’1 lisans, altis1 yliksek lisans egitimi
mezunudur. Ogretmenlerin 19 ‘u Konya’da, biri Ankara’da, biri Isparta’da, dérdii Kayseri’de,

biri Eskisehir’de, biri Antalya’da, biri Erzurum’da, biri Denizli’de ve biri de Aksaray’da gorev
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yapmaktadir. Ogretmenlerin yedisi Basdgretmen, 20’si Uzman Ogretmen ve iicii Ogretmen
unvanina sahiptir. Ogretmenleri sekizi 1.Smnif, sekizi 2.Smnf, sekizi 3.Smuf, besi 4.Smif ve biri
de birlestirilmis sinif (3.ve 4.Siniflar) okutmaktadir. Sinif mevcudu 35-44 arasi olan sekiz sinif,

25-34 arasi olan 13 sinif, 15-24 arasi olan sekiz sinif ve 5-14 arasi olan bir siniftir.

3.3. Veri Toplama Arag ve/veya Teknikleri

Bu aragtirmada elde edilen veriler uzman goriisii dogrultusunda olusturulmus yari
yapilandirilmis goriisme formu ve gdézlem formu yoluyla toplanmistir. Ogretmenlerin yaratici
yazma ¢aligmalar1 sirasinda neler yaptiklarin1 belirlemek amaciyla da iigiincii ve dordiinci
smiflar birer saat gozlenmis ve video ¢ekilerek kayit altina alinmistir. Ayrica gozlem formuna

da gozlenen durumlar yazilarak veriler toplanmustir.

3.3.1. Goriisme

Genelde yiiz yiize iletisim yoluyla bazen duruma gore de telefon gibi sesli ya da
goriintiilii goriisme cihazlar1 kullanilarak yapilan veri toplama yontemine goriisme denir.
(Karasar, 2005). Goriismede sorular dnceden belirlenip ilgili konu dogrultusunda hazirlik
yapilarak olusturulur. Ancak goriisme sirasinda arastirmaci esneklik saglanarak sorularin
yeniden diizenlenip tartisilmasina izin verir (Ekiz, 2009). Yildirnm ve Simgek’e (2018) gore
goriisme ile deneyimler, diislinceler, niyetler, yorumlar, tutumlar, zihinsel algilar ve tepkiler
anlagilmaya calisilir. Gorlisme siireci boyunca bireyin rahat olup, diiriist bir sekilde cevap
vermesini saglamak aragtirmacinin temel gorevidir. Glesne’e gore (2013) nitel aragtirmalarda
kullanilan goriismelerde goremediklerimiz hakkinda bilgi edinip gordiiklerimiz hakkinda ise
alternatif agiklamalar yapma firsat1 elde etmis oluruz. Bu firsatla sorulardan dogan beklenmedik
Ogrenmeler de olusur.

Bu arastirmada, goriisme yontemi olarak da yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi
kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmis goériisme formunda 6nceden hazirlanan sorularin konu veya
alanlara sadik kalarak sorular ¢ergcevesinde ayrintili bilgi elde edebilmek i¢in ek soru sorulma
imkan1 vardir. Bu goriisme formu arastirma ile ilgili tiim boyutlarin kapsanmasini giivence
altina almak i¢in gelistirilmektedir. Goriisme sirasinda arastirmaci sorularin sirasini ve ciimle
yapisint degistirme Ozglrliigline sahiptir. Ayrica bazi ek sorular ile derinlemesine bilgi
edinirken bazi sorularla da sohbet tarzinda bir konugma gerceklestirilebilir (Yildirim ve Simsek,
2018). Bu arastirmada goriigmeler onceden ilgili alanyazin taranarak arastirmaci tarafindan
olusturulan yar1 yapilandirilmis goriisme formu (Ek-2) aracilifiyla yapilmistir. Arastirmada

yar1 yapilandirilmis goriisme formu olusturulmadan once ilgili literatiir Eyliil-Aralik 2023
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tarihleri arasinda taranarak aragtirmanin amacina uygun veri toplamay1 saglayacak sorular 2024
yili Ocak aymda belirlenmistir. Daha sonra olusturulan goriigme sorular1 23 Ocak 2024
tarthinde ilgili alan uzmanlarinin goériisiine sunulmus ve alinan doniitler dogrultusunda bazi
sorularin benzer oldugu belirtildiginden, goriisme formundaki soru sayisi 13’ten 10’a
diistiriilmiis olup goriisme formlari diizenlenerek uygulamaya hazir hale getirilmistir. Yiiz ylize
yapilan goriigmeler ses kayit cihazi ile kaydedilmis, uzakta olan 6gretmenlerle de gevrimigi
goriismeler yapilmistir. Goriismeler nitel aragtirmalarda en sik kullanilan veri toplama aracidir
(Yildirnm ve Simsek 2018). Gorlisme belirli bir arastirma konusu veya bir sorun hakkinda
derinlemesine bilgi saglar (Biiyilikoztiitk vd., 2020). Goriisme sorularindan bazilart su
sekildedir: “’Yaraticilik kavrami sizin i¢in ne ifade ediyor? Yaratici Ogrencilerde
gozlemlediginiz temel oOzellikler nelerdir? Aciklaymniz.”, “Sizce yaratict yazilarin temel
nitelikleri nelerdir? Simif iginde yaratict yazma etkinliklerinin kullanimi hakkinda ne
diisiiniiyorsunuz?”, “Ogrencilerinizin mevcut yazma becerilerini Yaratici yazma agisindan nasil
degerlendiriyorsunuz? Yaratict yazmayi destekleyici nasil bir smif ortami sagliyorsunuz?
Aciklaymniz.””, “Ogrencilerinizi yaratic1 yazmaya nasil tesvik ediyorsunuz? (Ogretmen olarak
roliiniiz nedir?) Onlarin yaratici yazma becerilerini gelistirmek tizere kullandiginiz yontem ya
da teknikler nelerdir? Bunlarin etkinligi hakkinda deneyimlerinizi paylaginiz.”

Gorligmelerin bazilar1 katilimeilarin belirttigi yer ve zamanda yapilmis ve ses kayit
cihazi ile katilimcinin izni alinarak kaydedilmistir. Baz1 goriismeler ise katilimcinin goriisme
formuna yazili olarak doldurmasiyla elde edilmistir. Daha sonra toplanan veriler katilimcilara
gosterilerek ekleme ve c¢ikarma yapmalart ya da degistirme yapmalart amaciyla teyit

ettirilmistir. Toplanan tiim veriler tek dosyada birlestirilmistir.

3.3.2. Gozlem

Goriismeler yapildiktan sonra elde edilen verilerin giivenirligini desteklemek amaciyla
arastirmaci tarafindan hazirlanan ders gdzlem formu (Ek-3) kullanilmistir. Goézlem 010 ve 012
kodlu dgretmenlerin sinifinda bir ders saatinde yapilmistir. Gézlem sirasinda 6gretmenlerin ve
Ogrencilerin yaratict yazma calismalar1 sirasinda derse katilimi, yaratici yazilar yazma
yeterliligi, is birligi yapilmasi, etkinlikte harcanan zaman gibi neler yaptigr gézlenmistir.
Gozlem, bir yer ya da kurumda gergeklesen davranisi detayli bir bi¢imde tanimlamak icin
kullanilan bir tekniktir. Bir arastirmaci bir yerde veya kurumda meydana gelen bir davranisa
dair daha ayrintili, kapsamli ve zamana yayilmig bir fotograf elde etmek i¢in gézlem teknigi
kullanabilir (Yildirim ve Simsek, 2018). Katilimc1 grubun sorumluluklarini ¢ok az paylasir ve

gbzlemde tam ve biitiinciil kayitlarin tutulmasi amaglanir. Ogretmenler toplantisina katilan
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gozlemci bir 0gretmenin toplantidaki tartismalara 6gretmen olarak katilmaktan ziyade bir

aragtirmaci olarak gdézlemlerini kaydetmesi bu teknige bir 6rnektir (Sozer ve Aydin, 2020).

Arastirmaci tarafindan hazirlanan veri toplama araglarindan ders gozlem formunu
uygulanmadan 6nce gecerliligi saglamak amaciyla uzman olarak bir Tiirk¢ge 6gretmeni ve tez
danigmaninin  goriislerine sunulmustur. Bu goriisme neticesinde gerekli goriilen bazi
degisiklikler yapilarak veri toplama araglarina son sekli verilmis ve veri toplama araglar1 son

seklini aldiktan sonra uygulanmaistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada veriler, arastirmaci tarafindan belirlenen 1., 2., 3. ve 4. smf
kademelerinde gorev alan ve goniillii olarak calismaya katilan 6gretmenlerin tespit edilerek
randevu alinip goriisilmesiyle toplanmistir. Subat-Nisan 2024 tarihleri arasinda goniillii olarak
caligmaya katilm saglayan ogretmenlerle goriismeler yapilmistir. Arastirma verilerinin
olusturulmasi i¢in yar1 yapilandirilmig gériisme formu, arastirmaci tarafindan 6gretmenlere yiiz
ylize sorular sorularak ses kayit cihazi ile kaydedilmis ve uzaktaki 6gretmenlerle ise google
meets, zoom vb. programlarla online goriismeler yapilarak ve telefon goriismesi yapilarak
veriler elde edilmistir. Ogretmenlerin 10’u ile yiiz yiize (O1, 02, 04, 07, 08, 09, 010, O11,
012, O13), biri ile ¢evrimigi ortamda (O3), besiyle telefonla (017, 022, 026, 027, 028)
goriisiilmiistiir. Diger 14 dgretmen (O35, 06, 014, 015, 016, 018, 019, 020, 021, 023, 024,
025, 029, 030) ise diisiincelerini olusturulan yar1 yapilandirilmis goriisme formuna yazmak

istediklerinden bu forma yazdiklari izerinden veriler toplanmustir.

Yiiz ylize goriismeler ses kayit cihazina kaydedilmis ve 75 dakika 7 saniye stirmiistiir.
Telefonla goriismeler 56 dakika 28 saniye siirmiistiir. Zoom ile yapilan goriisme dokuz dakika
14 saniye slirmiistiir. Yapilan tim bu goriismeler ve goriisme formu iizerine yazilan yazilar
bilgisayar ortaminda Word dosyasina ¢evrilmis ve 64 sayfa olusmustur.

Ayrica arastirmaci tarafindan belirlenen O10 ve O12 kodlu dgretmenlerin sinifinda da
gozlem yapilarak 24 dakika 39 saniye video kaydi alinmis olup, sinif 6gretmenlerinin yaratict
yazma ile ilgili neler yaptiklar1 gozlenmistir. Arastirmada Ogretmenlerin isimleri etik
nedenlerden dolayr kullanilmamis olup, &gretmenler “O17, “02”, “03”, “0O4” gibi
adlandirilmistir.

3.5. Verilerin Analizi
Bu arastirmada veriler betimsel analiz teknigi ile analiz edilmistir. Betimsel analizde

amac arastirilan duruma yonelik temel o6geleri belirlemek ve diizenleyip yorumlamaktir
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(Creswell, 2021; Miles vd., 2014). Bu analiz teknigine gore elde edilmis olan veriler 6nceden
belirlenen temalara gore gruplara ayrilarak yorumlanir. Betimsel analiz tekniginde goriisiilen
bireyler ya da gbzlenen durum carpici olarak yansitilir ve dogrudan alintilara ¢ok sik yer verilir.
Bu analiz teknigindeki amag, bulgularin diizenli ve yorumlanmis olarak okuyucuya
sunulmasidir. Diizenlenen veriler alanyazinla iligkilendirilerek anlamlandirilir (Yildirim ve
Simgek, 2018). Goriismeler sirasinda kayit cihazi ile kaydedilen veriler ve online yapilan
toplantilar 6nce yazili metin haline getirilmistir. Yazili metinlerden olusan transkriptlerdeki
veriler birka¢ defa okunarak incelenmis daha sonra kodlanarak benzer kavramlar arasindaki
iligki ortaya ¢ikarilmistir. Kodlama islemi programla degil elle kodlama yapilmistir. Elde edilen
kodlar kendi arasinda kategorilere ayrilmis ve temalar olusturulmustur. Elde edilen veriler tablo
halinde sunulmustur. Bu kodlara dogrudan alinti yapilmis olup, 6rneklere yer verilmistir.
Olusan temalarin yorumlanmasi ve alanyazin g¢ergevesinde tartisilmasi yapilmistir. Ayrica
gozlem yapilan iki siifta da yaratic1 yazma becerileri ile ilgili yapilanlar sinif 6gretmenlerinin
goriisleri ve aragtirmacinin notlari ile paylasilmistir. Gozlem yapilirken 6grencilere Oncelikle
arastirmact tanitilmistir. Daha sonra sinifin arka tarafina gecilerek Ogrencilerin dikkatleri
dagitilmayacak sekilde yapilanlar arastirmacinin gézlem formuna islenmis ve ayrica
aragtirmacinin  not defterine gdzlenenler yazilmigtir. Ogretmenlerin bilgileri, yaptiklari
calismalar, etkinlik 6rnekleri goriisme formundan elde edilen verilerle ve gozlem formu ile

analiz edilmistir.

3.6. Verilerin Inandiricihg ve Aktarilabilirligi

Arastirmanin inandiriciligi ve aktarilabilirligi saglamak i¢in ¢esitli nlemler alinmstir.
Yildirim ve Simgek’e (2018) gore arastirma ortamina yakin olma, bizzat arastirmaci tarafindan
yliz yiize goriismeler yapilarak ayrintili bilgi toplama, gézlem yaparak yansiz bir sekilde olayin
gerceklestigi yerde bilgi toplama, uzun siireli olacak sekilde bilgi toplama ve ihtiyag halinde ek
olarak bilgi toplama gibi imkanlarmin olmasi nitel arastirmada gecerligi saglayan temel
ozelliklerdendir. Bu aragtirmada da arastirmanin inandiricilif1 ve aktarilabilirligini saglamak
icin ¢oklu arastirma ortamlari, katilimcei teyidi ve meslektas degerlendirmesi yapilmistir. Coklu
arastirma ortamlari, arastirmaya katilan smif oOgretmenlerinin farkli gelir diizeyindeki
okullardan ve farkli sinif kademeleri ile farklt unvanlardan secilerek saglanmistir. Katilimei
teyidi, toplanan verilerin yanlis yorumlanmamasi ve 6znel sonuglara ulagilmamasi igin goriisme
sonunda aragtirmaci tarafindan 6zet seklinde teyit ettirilmesi ve raporlastirildiktan sonra da
toplanan verileri katilimcilara gonderip analizler hakkinda doniit alinmasidir (Merriam 2013).

Goriisme bittikten sonra katilimcilara veriler iletilerek onay alinmistir. Aragtirmaya katilan
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ogretmenler goniilliiliik esasina gore segilerek goriismeler icten bir sekilde gergekleserek dogru
veriler elde edildigi diisiiniilmektedir. Meslektas degerlendirmesinde ise elde edilen sonuglar
analiz edilirken simif 6gretmeni olan iki kisi ile paylasilmis ve hatalar1 en az seviyede tutup
caligmanin  gecerliligini arttirmak amagclanmistir. Durum c¢alismalarinda arastirmaci
cesitlemesi, yontem cesitlemesi ve katilimer cesitlemesinin saglanmasi yapisal gecerliligin
saglanip aragtirmanin inandiriciligini, dogrulugunu ve giivenirligini ylikseltecektir (Akar,
2016). Arastirmada veriler dogrudan alintilarla sunulmus ve tablolar kullanilarak verilerin daha

kolay goriinilip yorumlanmasi saglanmistir.

3.7. Etik

Arastirmanin etik kurallar etrafinda gergeklestirilebilmesi i¢in goriismenin kayit altina
alinip, amaci disinda higbir yerde kullanilmayacagi belirtilmistir. Arastirmanin yapilmasi i¢in
Necmettin Erbakan Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirmalar Etik
Kurulu’ndan 13/10/2023 Tarihli ve 2023/455 sayil1 etik kurul degerlendirme raporu alinmaistir.
Ayrica arastirmacilara bu formdaki bilgilerin tamamen bu g¢alisma i¢in kullanilacagi ve

kimliklerinin kesinlikle gizli tutulup hicbir yerde paylasilmayacagi belirtilmistir.
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BOLUM 4
4. BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde nitel verilerin analiz edilmesiyle ulagilan bulgulara yer

verilmistir. Bulgular tablolar halinde ve sistematik bir sekilde yorumlanmistir.

Arastirmada yaratict yazma ile ilgili 6gretmenlerin goriislerinden elde edilen bulgular 15

ana kategori altinda toplanmistir. Bu temalar Sekil 1’°de yer almaktadir:

e

Yaratici 6grencilerde gozlenen 6zellikler

Yaratici yazilarin niteligi
Ogrencilerin mevcut yazma becerilerinin yaratici yazma agisindan degerlendirilesi
Yaratici yazma i¢in olusturulan siif ortami
Ogretmen olarak smiftaki rol

Yaratici yazma caligmalarinda degerlendirme
Degerlendirme yapilirken karsilasilan sorunlar

Yaratici yazma g¢aligmalari yapilirken karsilagilan giigliikler
Yaratict yazma ¢aligmalar1 yapilirken karsilasilan giicliiklerin tistesinden gelmek i¢in yapilanlar
Mevecut ilkokul Tiirkge Ogretim Programinin yaratic1 yazma agisindan degerlendirilmesi

Yaratici yazma c¢aligmalarinin sinif i¢inde veya disinda paylasilmasinin etkisi

Okuma aliskanlig1 ve anlama diizeyleri ile yaratici yazma arasindaki iliski

Sekil 1. Arastirma Bulgularinda Ulasilan Ana Kategoriler
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4.1. Yaraticthk Kavraminin Aciklanmasina iliskin Bulgular

Arastirmada yaraticilik kavraminin 0gretmen goriislerine gore ne ifade ettigini
belirleyebilmek amaciyla sinif 6gretmenlerine, “Yaraticilik kavrami sizin i¢in ne ifade ediyor?
Acgiklaymiz.” sorusu yoneltilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin bu soruya verdikleri

yanitlar Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Yaraticilik Kavrami

Kategoriler Alt Kategoriler Katihmcilar
Uretme Yeni fikir (6) 02,03,07,011,012,030
Yeni bir iiriin (7) 01,03,07,010,013,020,028
Ozgiin iiriin (4) 018,025,026,029
Diistinme Ozgiin (12) 02,03,08,09,011,027,025,
014,022,023,024,030
Stradisilik (2) 017,016
Hayal etme (5) 09,015,019,022,030
Ufuk (1) 021
Farkhilik Fikir (5) 04,07,012,014,024
Coziim (4) 08,09,011,030

Tablo 2’ye gore yaraticilik kavrami 3 kategoriye ayrilmis olup bunlar; siretme, diisiinme
ve farklilik olarak belirlenmistir. Verilerin analizi sonucunda iiretme kategorisinde ii¢ alt
kategori, diisiinme kategorisinde dort alt kategori ve farklilik kategorisinde iki alt kategoriye
ulagilmistir.  Ogretmenlerin  ¢ogu (n=12) yaraticilik kavramim 6zgiin  diisiinme olarak
belirtmislerdir. Asagida goriisme yapilan oOgretmenlerin yaraticilik temasma yonelik

goriislerinden olusan dogrudan alintilara yer verilmistir.

Uretme kategorisinde; yeni fikir (n=6), yeni bir iiriin (n=7), 6zgiin iiriin (n=4) alt
kategorileri 6n plana ¢ikmaktadir. Siif égretmenleri yaraticilik kavramint O3 “‘Yaraticilik;
geleneksel diistinceler disinda 6zgiin, kendine 6zel farkli ve yeni fikir ya da tiriin iiretebilmektir.
Ya da var olan bir fikir ya da iiriine 6zgiin bir gozle bakip daha once denenmemis bir bi¢imde
gelistirebilmektir.”’ ifadesiyle ve O30 “‘Sosyal yararliligi olan, ézgiin fikirler iiretebilme
becerisidir. Bireyin daha once olmayan herhangi bir seyi hayal edebilme ve gercek hayatta
kullanabilme yetenegidir. Kendine has ve herkesten farkl yollarla sorunlar: ¢ézebilme ve yeni
fikirler gelistirme yetenegidir.”’ ifadesiyle yeni bir fikir iiretme; 020 ‘‘Yaraticilik, hayal
gli¢lerini, konusma becerilerini, duygularimi kullanarak yeni bir iiriin ortaya koymaktir.”’
ifadesiyle ve O28 “‘Benim icin yaraticilik kavrami yeni bir iiriin olusturma ya da var olan

tirtinlerden, onlarin birlesimlerinden farkli, diisiiniilmemis bir sey ortaya ¢ikarmadir.’’

ifadesiyle yeni bir iiriin iiretme; O18 *'Belirli bir konuyla ilgili ya da soru, sorun gibi bir durum
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karsisinda Ogrencinin tamamen ézgiin olarak ortaya koydugu iiriinlerdir. Ogrenci daha once
soylenmemis bir ¢oziim bulabilir. Var olan bir durumu degistirip gelistirebilir. Genel bir kani
iizerinden daha ozel sonuclara varabilir. ** ifadesiyle ve 029 ‘‘Yaraticilik, 6grencilerin yeni,
ozgiin, farklt bir etkinlik ortaya koymasidir. Kimsenin aklina gelmeyen sekilde etkinlikler

¢ctkarma ya da farkl diisiinerek olaylara farkli bakis agisiyla bize anlatmasi ya da gormesidir.’

ifadesiyle 6zgiin bir {iriin liretme olarak tanimlamiglardir.

Diistinme kategorisinde; 6zgiin (n=12), sira disilik (n=2), hayal etme (n=5), ufuk (n=1)
alt kategorileri 6n plana c¢ikmaktadir. Smif Ogretmenleri yaraticilik kavraminin O11
“Yaraticihigin bir konuda mevcut durum iizerine 6zgiin ve yeni diisiinceler iireterek yeni
yaklagimlar ortaya koymak, yeni ¢coziimler ve iiriinler meydana getirmektir.”’ ifadesiyle ve 025
“Yaraticilik, ozgiin fikirlere sahip olma durumudur. Alisilmisin disinda fikirler ve tiriinler
ortaya koyabilmek de yaraticilik olarak ifade edilebilir.”’ ifadesiyle dzgiinliigiinii; 016’ Ben
yvaraticilik deyince, farkli olmak, hi¢ olmayani yapmaya c¢alismak, ozgiin olmak aklima
geliyor.”” ifadesiyle ve O17 ‘‘Yani yaraticilik, yani farkl olmayla, siradisilikla ilgili gibi
geliyor bana.”’ ifadesiyle sira disihgy; O19 “‘Bence yaraticilik kékeninde sorgulamatk,
irdelemek olan ve sonucunda gelisimle var olan bir siiregtir. En basta diistinmeyi, hayal giiciinii

b

kullanmay: gerektiren bir siire¢.”’ ifadesiyle ve 022 ‘Yaraticilik kavrami, bireyin hayal
giictinii kullanarak yeni, ozgiin fikirler ortaya ¢ikarmasidir diye diisiiniiyorum.’’ ifadesiyle
hayal etmeyi; O21 " Yaraticilik kavrami bence ufuk demek. Yani égrencinin ufkunun ne kadar

genigs oldugudur.”’ ifadesiyle ufuk olarak belirtmislerdir.

Farklilik kategorisinde; fikir (n=5), ¢6ziim (n=4) alt kategorileri 6n plana ¢ikmaktadir.
Simif dgretmenleri yaraticihg1 O7 “‘Yaraticilik; 6zgiin farkly iiriinler veya fikirler iiretebilmektir.
Yeni seyler iiretebilme, olant daha da farkl, yararly, kullanilabilir hale doniistiirmektir. Yeni

29

ve farkli fikirler ortaya koymaktir.”’ ifadesiyle ve O12 " Yaraticilik; farkli, olmayan bir iiriin ve
fikri ortaya ¢itkarmaktir. Yeni olanlari tiretmek, insanlarin yararina olacak sekilde iiretmek,
ortaya ¢tkarmaktir. Farkl diistince ve fikirlerin olusmasin saglamaktir.”’ ifadesiyle farkli bir
fikir; O8 “‘Bence yaraticilik kavrami alisilmishgin disinda, bireyin kendine 6zgii yeni olay ve
sorunlara farkl ¢oziim yollart bulmasidir.”’ ifadesiyle ve O9 ** Yaraticilik kavrami ¢ocugun
farkl diisiinebilmesi, farkli bir seyleri hayal edebilmesi, farkll bir agidan olaya bakabilmesi,
farkly bir ¢oziim yolu iiretebilmesi siirecini ifade ediyor.’’ ifadesiyle farkli bir ¢oziim bulma

olarak tanimlamislardir.
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4.2. Yaratic1 Ogrencilerde Gozlenen Ozelliklerine iliskin Bulgular
Arastirmada Ogretmenlere, “Yaratict O0grencilerde gozlemlediginiz temel 6zellikler
nelerdir?” sorusu yéneltilmistir. Ogretmenlerin bu soruya verdigi cevaplar Tablo 3’te

gosterilmistir.

Tablo 3. Yaratic1 Ogrencilerde Gézlemlenen Temel Ozellikler

Kategoriler Alt Kategoriler Katimceilar
Ozgiinliik Bakis agist (17) 01,05,07,08,09,011,012,017,021,
027,028,025,015,022,023,024,029
Hayal giicii (15) 02,04,05,07,09,010,013,014,
020,021,026,027,016,023,030
Kisisel Ozellik Uretken (3) 01,016,012
Merakly (15) 02,03,06,07,010,012,014,017,019
021,028,016,022,023,030
Coziim odakli (5) 02,04,05,028,030
Arastirmact (6) 03,07,010,012,014,019
Maceract (3) 07,010,012
Ozgiivenli (4) 014,018,027,023
Iletisim Kendini ifade etme 08,09,012,014,018 020
(6)
Sorgulayici (6) 02,03,06,07,022,030

Tablo 3’e gore yaratict 0grencilerde gozlemlenen temel ozellikler ozgiinliik, kisisel
ozellikler ve iletisim olarak 3 kategoriye ayrilmistir. Verilerin analizi sonucunda ozgiinliik
kategorisinde iki alt kategori, kisisel ozellik kategorisinde alti at kategori ve iletigim
kategorisinde iki alt kategori olusturulmustur. Ogretmenlerin biiyiikk ¢ogunlugu yaratict
Ogrencilerin 6zgiin bir bakis acisina (n=17) sahip olup, merakli (n=15) ve hayal giicii (n=15)
genis Ogrencilerden olustugunu belirtmislerdir. Bu konuya ait 6gretmenlerin goriislerinden

olusan dogrudan alintilar su sekildedir.

Ozgiinliik kategorisinde; bakis acis1 (n=17), hayal giicii (n=15) alt kategorileri n plana
cikmaktadir. Yaratic1 dgrencilerde gozlemlenen temel dzelliklerden 6zgiin bir bakis agisin1 O5
“Konusmasuyla, diistinceleriyle, verdigi cevaplarla diger 6grencilerden ayrilan, yeni farkl

fikirler veren, problemlere ¢oziim tireten, bir seyleri herkesten farkl yollarla yapabilen, yeni
fikirler gelistirebilen, hayal edebilen, farkli bakis agisina sahip ogrencilerdir.’” ifadesiyle ve
024 ““Yaraticilik ézelligi olan égrenciler, genel olarak kaliplasmis cevaplar yerine 6zgiin ve
kimsenin diistinemeyecegi sekilde cevaplar verir. Mesela bir kagida ¢cember ¢izip hadi resim
yvapin deyince, normal ogrenciler cemberin i¢ini veya kenarlarini degerlendirirken, farkli bakus

agisina sahip olan égrenci o gemberi kesip ¢ikarir ve kalan kismi ile o boslugu degerlendirir.
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““ ifadesiyle belirtmislerdir. Ozgiin bir hayal giiciinii ise O4 ‘‘Yaratici égrenciler konulari
hemen kavrayip yeni bir farkl: fikirler ortaya koyar. Etkinliklerde farkl fikirler, farkli arag
geregler kullamirlar. Belirli bir konuda sabit kalmayip yeni etkinlikler belirler. Hayal giigleri
cok kuvvetlidir. Bir problemle karsilastiklarinda kendilerine 6zgii buluslarla ¢oziim iiretirler.
Kendilerini sinirlandirmaktan hoglanmazlar. * ifadesiyle ve 026 ‘Yaratici 6grenciler hayal
kurabilen, hayal giicii gelismis ogrencilerdir. Yani bunu zaten yaptigi resimlerde de gorebiliriz.
Yani herkesin yaptigindan daha farkli resimler yaparlar. Mesela bir insam agag¢ seklinde
vapabiliyor. Benim de 6grencim var resimde hayal giicii ¢ok giizel ve yazma yetenegi de ¢ok
giizel. Yani resimde de gorebiliyorum bunu. Séyle diyebiliriz, yaratict ogrencilerin hayal giicii

gelismistir. *’ ifadesiyle belirtmislerdir.

Kigsisel ozelik kategorisinde iiretken (n=3), merakli (n=15), ¢6ziim odakli (n=5),
arastirmact (n=6), maceracit (n=3), Ozgiivenli (n=4) alt kategorileri 6n plana ¢ikmaktadir.
Yaratic1 6grencilerde gozlemlenen dzelliklerden O1 “‘Bakis acilar: diger dgrencilere gore daha
farkly oluyor. Yeni bir sey ortaya koymaktan zevk aliyorlar. Uretmeyi daha ¢ok seven dgrenciler

’

oluyorlar.”’ ifadesiyle ve O12 ‘‘Yaratici égrencilerde gézlemledigim ¢cok merakli olmalari,
arastirma yapmalari, farkli fikirlere sahip olmalaridir. Kendilerini rahatlikla ifade
edebilmektedirler. Yaratici olan ogrencilerin ozellikleri; macerayr seviyor olmalari, ozgiir
tasarimlar yapmalari, orijinal iiriinler, fikirler sunularak analiz sentez yetenegine sahip
olmalar, kendi duygu ve diisiincelerini sonuna kadar savunmalaridir.”’ ifadesiyle iiretken; 019
“Cocuk sorgulamayr ogrenir, merak duygusu gelisir. Merakla beraber ise bilgiye ulasma,
bilginin dogrulugunu test etme, elestirel diisiinme yetenegi, arastirma hevesi kazanir. Bunu
vazmaya endeksledigimizde kelimelerin, gérsellerin, objelerin giiciinii kullanyyorum.’
ifadesiyle ve 028 ‘‘Yaratici égrenciler siz séylemeseniz de ilgilendikleri bir seyler olusturma
konusunda oldukc¢a ilgili ve hevesliler. Kendilerini konuya adayislari, olusturduklar fikirler
diger ogrencilerden daha istekli ve icten oluyor, bu onlart diger ogrencilerden ayiriyor. Bu
ogrenciler sorun odakli degil, genellikle ¢oziim odaklr oluyorlar. Kendi problemlerini kendileri
¢ozebiliyorlar ve ¢ok zor durumda kaldiklarinda 6gretmenlerine ya da kendilerinden daha
biiyiiklere bagvuruyorlar. Genellikle diger 6grencilerin takilmadigi ya da merak etmedigi
noktalart yakalayip bu noktalart irdeliyor ve bir ¢ok farkli noktadan, farkl bakis agisindan
sorular sorabiliyorlar.”” merakli ; O2 “Yaratici 6grenciler de gozlemledigim genel ozellikler,
en onemli ozellikleri hayal gii¢lerinin ¢ok giizel olmasi. Sorunlarla, problemlerle daha kolay
bir sekilde bas edebilmeleri, farkli konular arasinda baglanti kurabilmeleri, merakli ve ilgili

’

olmalari, hemen hemen her konuda soru sormalari, ¢oziim odakli olmalart diyebiliriz.’
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ifadesiyle ve O30 “* Yaratici 6grenciler genelde hayal giicii yiiksek olan égrencilerdir ve siirekli
sorgulayan, merak eden 6grencilerdir. Sorunlara karsi duyarli olup ¢oziim tiretmeye ¢alisirlar.
Orijinal fikirler iiretirler. Akici fikirlere sahiptirler.”’ ifadesiyle ¢oziim odakli olan; O3
“Yaratici olarak nitelendirdigim ogrencilerde gozledigim ozellikler, arastirmayt diisiinmeyi
seven, ogrendigi her bilgiye elestirel yaklasan ve sorgulayan, merak duygusu gelismis,
fikirlerini agiklamalarla destekleyerek savunan, ozellikle sinif icin tartisma miinazara vb
etkinliklerden keyif alan ve aktif katilim gosteren cocuklardwr .’ ifadesiyle ve O7 ““Yaraticilig
olan égrencilerde her alanda farkl: fikirler sunduklarini gézlemliyorum. Ozgiin seyler ortaya
¢tkiyor veya var olani yeniden daha farkli boyuta tasima fikrini anlatiyorlar genellikle. Bu
ogrencilerde de su ozellikleri gozlemliyoruz, ozgiin, seriivenci, farkli, arastirmaci, elestirel
vaklasan, hayal giicii genis, sorgulayan, merakli, sabirli, kendi fikrini sonuna kadar savunan

i)

ve pes etmeyen ¢ocuklar oluyorlar.”’ ifadesiyle arastirmact; O10 ‘‘Yaratici 6grenciler merakls
oluyorlar, sabiwrli oluyorlar, hayal diinyalar: genis oluyor, deney ve arastirma yapan, seriiven
duygulu cocuklar oluyorlar.’’ ifadesiyle ve O12 “Yaratici olan ogrencilerin ozellikleri;
macerayt seviyor olmalari, 6zgiir tasarimlar yapmalari, orijinal iiriinler, fikirler sunularak
analiz sentez yetenegine sahip olmalari, kendi duygu ve diistincelerini sonuna kadar

’

savunmalaridir.”’ ifadesiyle maceraci; O18 ““Yaratict Ogrenciler kendine giivenen,
konusmaktan ya da cevap vermekten ¢ekinmeyen, fikirlerini acik¢a ifade eden 6grencilerdir.
Diger ogrencilerle uyum icinde ¢alisan, iletisim konusunda daha rahat tavirlart olan bu
ogrenciler baskalarina karsi da saygili ve fikirlerine karsi dikkatli davranmaktadirlar. Bu
ogrenciler ile c¢alismak her zaman insan zevk vermektedir. Yaraticiik ozellikleri ile
calismalarin seyrini degistirebilir, ortak ¢calismalar: kontrol edebilir veya yonlendirebilirler.”’
ifadesiyle ve 027 ‘‘Yaratici égrenciler genelde hayal kurmay: severler. Okudugu olaylarda
olagan akis1 degistirmeye heveslidirler. Kendilerine 6zgiin fikirleri paylasmayi severler.
Olaylara farkli bakis acilart gelismistir. Ozgiivenlidirler.”’ ifadesiyle dzgiivenli bir kisilige

sahip olduklarini belirtmislerdir.

Iletisim kategorisinde kendini ifade etme (n=6) ve sorgulayicilik (n=6) alt kategorileri
on plana ¢ikmaktadir. Yaratict 6grencilerde gozlemlenen 6zelliklerden kendini ifade etme
becerisi gelismis dgrenciler O8  “‘Bu yaratici égrencilerde gozlemledigim ozellikler diger
arkadaglarina gore daha olgun buluyorum. Mesela olaylara farkll bakis agilari, farkl fikirler
sunabiliyorlar. Cocuklar problem ¢éziimiinde bile A yolundan degil de farkli bir yoldan farkl
¢oziim yollart iiretiyorlar. Cocuklar kendilerine ozgii bir ¢oziim yollart bulabiliyor. Her seyin

daha ¢ok farkinda olduklarini hissediyorum konusmalarinin. Daha olgun anlatmak istediklerini
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daha giizel anlatabildiklerini diigiiniiyorum. Kendilerini ifade etmekte daha kolay ifade
edebiliyorlar. Bir de daha cabuk 6grendiklerini diisiiniiyorum bu sekilde.’” ifadesiyle ve 014
“...merakl olmasi, arastirmaci olmasi, kendini ifade edebilen 6zgiivenli olmasidir. Bu tarz
ogrenciler hayal kurmayt ¢ok severler, deneyi ve sentezci yargilara varirlar. Fikirleri anlasilir
ve akicidir. Ozgiin ¢alismalar: vardir. Analiz ve sentezi rahathikla yaparlar. Sorunlara kars:
duyarlidirlar.”” ifadesiyle belirtmislerdir. 06 ‘‘Yaratici 6grenciler meraklidir, 6zgiin fikirler
tiretirler. Stirekli sorgularlar. Hi¢ beklenmedik bir olaydan farkl sonuglar ¢ikarabilirler. Risk

29

almayi severler. Israrcidirlar.”’ ifadesiyle ve 022 ‘‘Yaratici 6rencilerde gozlemledigim temel
ozellikler ¢ok soru sormalari, merakli olmalari, 6zgiin fikirler iiretmeleri ve farkli bakis
acilarimin olmasi. Gordiigiim kadariyla bu kadar. * ifadesiyle yaratici 6grencilerin sorgulayici

kisilik 6zelligine sahip olduklarini belirtmislerdir.

4.3. Yaratic1 Yazilarin Niteligi ve Simif i¢i Kullanimina iliskin Bulgular
Arastirmada 6gretmenlere, “Sizce yaratici yazilarin temel nitelikleri nelerdir?” sorusu

yoneltilmistir. Ogretmenlerin bu soruya verdigi cevaplar Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4. Yaratici Yazilarin Temel Nitelikleri

Kategoriler Katihmellar
Hayal Diinyasindan Ortaya Cikan (17) 02,03,04,05,08,09,010,011,
013,014,017,019,

020,023,024,029,030
Orijinal Diisiinceye Sahip (7) 01,028,022,026,

027,025,016
Stmirlandirilmamis (3) 03,0809

Ozgiirce Duygu ve Diistincenin Ifade 013,014,022,026,015
Edilmesi (5)

Kurgusal (1) 011

Stirtikleyici (1) 016

Tablo 4’e gore yaratici yazilarin nitelikleri; hayal diinyasindan ortaya ¢ikan, orijinal
diisiinceye sahip, simirlandiriimamaus, 6zgiirce duygu ve diistincelerin ifade edildigi, kurgusal ve
siiriikleyici olarak 6 kategoriye ayrilmistir. Ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu yaratic1 yazilarm
hayal diinyasindan ortaya ¢ikip (n=17), orijinal diisiincelerden olusan (n=7) yazilar olarak

belirtmislerdir. Bu temaya ait 6gretmen goriisleri su sekildedir.

Hayal diinyasindan ortaya ¢ikan kategorisinde O10 ‘‘Yaratici yazma bana gére insanin
oncelikle hayal giiciinii ozgiir birakmasi agisindan énemli. Yaratict yazmada kafamizda beliren
fikirleri, duygulari, diisiinceleri kagida doktiikten sonra yasanilan haz ve kendi diinyanizi

olusturabilmek muhtesem bir ozellik katiyor insana.’” ifadesiyle ve O14 ‘‘Kisinin duygularini

48



kagida dokmesi. Diistincelerini kagida dokerken ozgiirce bunu yazmasi. Hayal giiciinii
tamamiyla kullanmasi. Bu yaziyi yazarken gézden gecirme, diizenleme, aktarma becerilerine
sahip olunmasi gerekir. Yaratici yazmada duygusallik ve estetik niteligi on planda olmalidwr.”’
aciklamus; orijinal diisiinceye sahip kategorisinde O1 ‘‘Yaratici yazidan ziyade ben séyle
diistiniiyorum. Yazinin hepsi yaraticidir. Hem yaratici yazarlik kavramini da boylelikle bir
kategorize etmis olalim. Bir insan yaziyorsa zaten yaraticilik vardir. Bunun i¢inde bunun
yaminda yazan kisinin orijinal diistincelerini ortaya ¢ikardigi yaz tiirii olarak diistiniiyorum,
kendine has iislubu olan bir tiir olarak diisiiniiyorum.’’ ifadesiyle ve O28 *‘ Yaratici yazilar
kisinin bir konu hakkinda diisiindiiklerinin aklinda olusan yansimalarin digavurumudur.
Temelde kisinin beyninde olusan diisiincelerin diizenli halinde okuyucuyu anlasilan sekilde
verilmesidir. Kisi diigiincelerini rastgele degil, okuyucunun anlayacag sekilde aktarmalidir.
Bu yaratict yazmalar cesitli metin tiirleri seklinde olabilir ancak klasik yazmak degildir.”’
ifadesiyle agiklamus,; simirlandirilmanus kategorisinde O3 “‘Yaratict yazilarin temel niteligi;
hayal giiciinii ve zihinsel diistinme stireclerini aktive eden bir tiir olmast ve belirli bir kaliba
gore yazma kaygist barindirmadigindan yazmaya motive edici nitelik tasimasidir.’” ifadesiyle
ve O9 “‘Bence dgrenciye hayal giiciinii kullandirabilecek, dgrenciyi sinirlandirmayacak, onu
belli bir kaliba belli bir cerceveye sokmaya c¢alismayacak yazilardwr. Daha ¢ok alanini

’

genisletecek yazilardir.”’ ifadesiyle agiklamis; 6zgiirce duygu ve diisiincenin ifade edilmesi
kategorisinde O15 “‘Yaratici yazilar; aklindakini ortaya somut olarak koymasi, ézgiin olmast,
kullandigi kelimeler giinliik kullanimdan farkli olmasidr. Sinif i¢inde yaratici yazma yaparken
ogrenciler gorseller kullanmayr ¢ok seviyor. Yazilarimin stilini degistirmeyi istiyorlar.
Osrencilerde bu etkinlikler daha ¢ok yazma ve okuma isteklerini attiriyor.”” ifadesiyle ve 022
“cocuklarin duygu ve diisiincelerin ozgiirce ifade etmeleridir ve bunu ifade ederken orijinal
ctimleler kullanmasidwr. Orijinal olmast yani baska yerden alinti olmamasidir. Bazi ¢ocuklar
vardir, baskalarimin diistindiigiinii taklit ederler, gordiikleri seyi taklit ederler. Ama bu

’

cocuklarda her sekilde orijinaldir. Kendilerine hastir.”” ifadesiyle aciklamis; O11 yaratici
yazilarin ‘‘Yaratict yazilarin, diigiinceleri, izlenimleri, hayalleri ozgiirce ifade eden, zaman
zaman kurgusal olabilen, 6zen ve bilgi i¢eren, tamamlandiginda insana tatmin duygusu veren

’

yazilar oldugunu diisiiniiyorum.’’ ifadesiyle kurgusal ve O16 ‘‘Ozgiin olmasi, yazinin amaca
hizmet etmesi. Okundugunda yeni diisiincelere sevk etmesi, diistindiirmesi, yaziyr okudugunda
ilgi ¢ekmesi, siiriikleyici ve okuduk¢a okuyast gelmesi bir yazi olmasi.” ifadesiyle siiriikleyici

ozellige sahip oldugunu belirtmislerdir.
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Arastirmada Ogretmenlere, “Smif i¢inde yaratici yazma etkinliklerinin kullanimi
hakkinda neler diislinliyorsunuz?” sorusu yoneltilmis ve verdikleri cevaplardan Tablo 5°te

gosterilmistir.

Tablo 5. Sinif i¢inde yaratic1 yazma etkinliklerinin kullanimi1

Kategoriler Alt Kategoriler Katilmceilar
Anahtar Kelimelerle Yazma (2) 02,03
Yaratict Yazma ~ Serbest Yazma (1) 021
Tiirleri Hikaye Tamamlama (2) 011,018
Oykii Yazma (1) 020
Giinliik Yazma (1) 018,
Tiirk¢eyi Dogru ve Giizel Kullanma (3) 07,012,021
Yaratici ve Ozgiin Diisiinme (9) 03,05,07,021,025,08,
09,012,018
) Problem Cozme Becerisi (4) 03,07,012,021
Ogrenciye Okuma ve Anlamay1 Gelistirme (3) 015,06,018,016
Kazandwrdiklar — Yazma Istegi ve Yazarlik (3) 01,027,07
Balkis A¢isi (5) 07,08,010,012,024
Hizli ve Elestirel Diisiinme (3) 07,012,021
Iletigim Becerisi (3) 04,021,05
Ozgiiven 05
Diger Derslerdeki Basar1 (1) 026
Zaman Yeterince kullaniimiyor (4) 016,027,028,022

Tablo 5’e¢ gore sinif iginde yaratict yazma etkinliklerinin kullanimiyla ilgili yaratic:
vazma tiirleri, ogrenciye kazandirdiklar: ve zaman olarak ii¢ kategori olusturulmustur. Sinif
icinde kullanilan yaratici yazma tiirleri bes alt kategori altinda, yaratict yazmanin smif i¢inde
kullaniminin ogrenciye kazandirdiklar: dokuz alt kategori altinda ve zaman kategorisinde bir
alt kategori olusturulmustur. Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu siniflarinda anahtar kelimeler
verip yaratict yazma calismalar1 yaptigini ve hikaye tamamlama yaptiklarini belirtmislerdir.
Ogretmenlerin ¢ogu yaratici yazmanin smif i¢inde kullanimmin da 6grenciye yaratici ve 6zgiin

diisiinmeyi sagladigini belirtmislerdir. Bu temaya ait 6gretmenlerin goriisleri su sekildedir.

Yaratici yazma tiirleri kategorisinde anahtar kelimelerle yazma (n=2), serbest yazma
(n=1), hikaye tamamlama (n=2), ykii yazma (n=1), giinliik yazma (n=1) olarak alt kategorilere
ayrilmustir. Sinifta kullanilan yaratici yazma tiirlerinden anahtar kelimelerle yazmay1 O2 “* Bir
konu hakkinda veya anahtar kelimelerle bir oykii yazma ogrencilerimizin hayal gii¢lerini
kullanarak yaratict yazilar yazmalarint saglar. Genellikle de biz sinifimizda bu tiir etkinlikler

yapiyoruz.” ifadesiyle ve O3’ Tiirkce dersi kazanimlar icinde bulunan ‘6ykii tamamlama,
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anahtar sozciikleri kullanarak yazma’ gibi etkinlikler 6grencilerin yaratici yazma becerilerini
destekleyici nitelikte oluyor. Bu tiir yazma ¢alismalarinda 6grencilerimin yaraticilik yonlerini
vaziya daha ozgiirce aktarabildiklerini hissediyorum. Kendi tercihlerine gore agiklama,
betimleme, oykiileme, tartisma ogelerini de yazilarina aktariyor, bu yolla siradan bir anlatim
verine, akict bir dille sonu merak uyandiran, 6zgiin yazilar ortaya koyuyorlar.”’ ifadesiyle ;
serbest yazmay1 O21°° Yaratici yazmada; serbest yazma, kiime calismasi, planli yazma gibi
teknikler kullamlir. Bu etkinlikler, Tiirk¢ceyi dogru ve giizel kullanma, elestirel diisiinme,
arastirma, karar verme, tartisma, iletisim kurma, grup iginde birlikte ¢alisabilme, olaylar
durumlart kendi yazdiklariyla anlamlandirma gibi bir¢ok kazanmimi saglar. Verilen olay,
kahraman, zaman ve yer gibi hikaye unsurlarimi kullanarak hayal giiciinii katarak yaratici
diigiinmesini saglar. ** ifadesiyle; hikaye tamamlamayr O11°’ Sunf icinde yaratici yazma
etkinlikleri olarak daha ¢ok hikaye tamamlama ¢alismalari, bir konuda duygu ve diisiincelerini
aktarma ¢alismalari, verilen bir konuda tasarim yapma ¢alismalar: olarak yapmaktayiz.”’
ifadesiyle ve O18 ‘* Ogrencilerin okuma aliskanligi varsa ve okudugunu anlamada zorluk
yasamiyorsa yaratict yazimda da kolayca yeni iiriinler ortaya koymaktadirlar. Yeni bir
hikaye/masal yazma, giinliik yazma, yarum kalan hikayeyi tamamlama, hikayenin devamini-
sonun tahmin etme gibi etkinliklerde yaraticilik ozelligi olan ogrenciler daha farkh ve
beklenmedik cevaplar ve olaylar bularak kendini ifade etmektedirler. Bu ¢alismalarin amaci
ogrenciyi farkli olana yonlendirmek olmalidir. Ortaya ¢ikan tiriinler alisildik ve beklenen klasik
cevaplarda farkli olmalidir. Calismalara yeni baslandigi zamanlarda pek farkl iiriinler ortaya
ctkmasa da ilerleyen zamanlarda yeni fikirler ve degisik tiriinlerin ortaya ¢iktigini gozlemlemis
bulunmaktayim. Oncelikle okuma aliskanligi kazanmis égrencilerde bu yazma calismalar:
amacina daha uygun olmaktadir. * ifadesiyle; dykii yazmay1 020 ““ Su an 1. sinif okuttugum
icin etkinlikler daha kisitl. Tam anlamiyla okuyup, okuduklar: ve anladiklarinda hayal giigleri
ve kelime hazineleri daha ¢ok gelisecek. Ben genelde sinifta ozellikle 1. sinifin 2. déneminde
kelimeler vererek bunlart kullanmalar: ve kiiciik bir 6ykii yazmalarini isterim.’’ 1ifadesiyle;
giinliik yazmay1 O18 “* Yeni bir hikaye/masal yazma, giinliik yazma, yarim kalan hikayeyi
tamamlama, hikayenin devamini-sonun tahmin etme gibi etkinliklerde yaraticilik 6zelligi olan
ogrenciler daha farkli ve beklenmedik cevaplar ve olaylar bularak kendini ifade etmektedirler.

*“ ifadesiyle belirtmislerdir.

Yaratic1 yazilarin ogrenciye kazandirdiklar: kategorisinde Tiirk¢eyi dogru ve giizel
kullanma (n=3), yaratict ve 6zgiin diisiinmeyi saglama (n=9), problem ¢dzme becerisini

gelistirme(n=4), okuma ve anlamay1 gelistirme (n=3), yazma istegi arttirma ve yazarlik becerisi
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gelistirme (n=3), bakis agisin1 genigletme (n=5), hizli ve elestirel diisiinme becerisi saglama
(n=3), iletisim becerisini gelistirme (n=3), 6zgiiven (n=1),diger derslerdeki basarinin artmasi
(n=1) olarak alt kategorilere ayrilmistir. Yaratic1 yazma etkinliklerinin O7 "’ Yaratict yazilarin
sinif iginde kullanilmasi, 6grencilerin bakis agilarimin farklilagsmasim, olaylar: farkl boyutta
diisiinmelerini, kendilerine uygun yeni fikirler iiretmesini, iglerinde var olan yaraticiligin
ortaya ¢ikmasint saglyor. Tiirkcemizi dogru, giizel ve etkili kullanmay1 ogretiyor. Elestirel
diistinebilmeyi, arastirma yapmayi, problem ¢ézme ve sonuca ulasmayr hizlandiryyor. Hizli
diistinerek spontane fikirler sunmayt kolaylastiriyor. Yaratici yazma égrencilerin yaraticilik
yetenegini ortaya ¢ikardigi igin ileride de yazarhiga ilk adim konusunda onciiliik ediyor.”
ifadesiyle ve 021>’ Yaratici yazmada; serbest yazma, kiime ¢alismasi, planli yazma gibi
teknikler kullamlir. Bu etkinlikler, Tiirkceyi dogru ve giizel kullanma, elestirel diisiinme,
arastirma, karar verme, tartisma, iletisim kurma, grup icginde birlikte ¢alisabilme, olaylar
durumlart kendi yazdiklariyla anlamlandirma gibi bir¢ok kazanmimi saglar. Verilen olay,
kahraman, zaman ve yer gibi hikaye unsurlarimi kullanarak hayal giiciinii katarak yaratici
diigiinmesini saglar. ** ifadesiyle Tiirk¢eyi dogru ve giizel kullanmay1 sagladigini; O3 “* Sumf
icinde yapilan yaraticit yazma etkinlikleri yaratici diigiinmeyi, yeni ve ozgiin fikirler ortaya
koymay, problem ¢ézme ve sonuca ulagma becerisinin gelismesini sagliyor.”” ifadesiyle ve 09
““Yaratici yazma etkinlikleri ogrencilerin kendilerini ifade edebilmeyi, ondan sonra ogrencinin
fark edilmesini, ya bende bir farklilik var, ben farkli diistiniiyorum demesini, bunun fark
edilmesini ogrencinin belli bir simir i¢inde kalmadan korelmemesini kendisini gelistirebilmesini
sagliyor. Yaratici 6grencinin yaptigi ornekler diger ogrencilere de ornek oluyor. Ya evet, boyle
bir sey de yapabiliriz, boyle de diistiniilebiliyor, béyle diisiinmek yanls degil seklinde
ogrencilere ornek oluyor, yol gosteriyor. Diger ogrencileri de farkli  diigiinmeye
yoneltebiliyor.”” ifadesiyle yaratic1 ve dzgiin diisiinmeyi saglamay1; O12 ““ Yaratici yazilarin
sinif iginde kullanilmasi, o6grencilerin  bakis agilarimin  farklilagmasini, ileri diizeyde
diisiinmelerini, kendine uygun yeni fikirler iiretmesini saglar. Tiirk¢eyi kurallarina uygun ve
etkili kullanmayr 6grenip problem ¢ozme yetenegini gelistirip hizli diigiinme ve karar verme
yetenegi gelisir.”” ifadesiyle problem ¢dzme becerisini gelistirdigini; O15 "’ Sunificinde yaratici
vazma yaparken ogrenciler gorseller kullanmay: ¢ok seviyor. Yazilarimin stilini degistirmeyi
istivorlar. Ogrencilerde bu etkinlikler daha ¢ok yazma ve okuma isteklerini attiriyor.”
ifadesiyle O16 ‘“ Bu etkinlikler okuma anlama ¢alismalarina katki sagliyor. Ayrica kendi
tirtinleri oldugundan ciimle kurma, hayal giicii noktalama ve imla kurallar: agisindan
kapasitelerini genigletiyor.”” okuma ve anlama becerisini gelistirdigini; 027 ** Simif ici yaratici

vazma etkinliklerini yeteri kadar kullandigimizi diisiinmiiyorum. Nedeni de zaman kisitlhilig.
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Miifredatta bu konuya yeterli siirenin ayrilmamasi 6gretmenlerin bu konuda ogrencilerdeki
cevheri gormek icin uzun uzun konu iizerinde ¢alisma yapmalarini engellemektedir. Oysaki
yvaratict yazilar sayesinde gelecegin yazarlari, sairleri, bulus yapan bilim adamlar
kesfedilebilir.”’ ifadesiyle ve O7 ‘‘Yaratici yazma Ogrencilerin yaraticilik yeteneSini ortaya
ctkardigt icin ileride de yazarhiga ilk adim konusunda énciiliik ediyor.”” ifadesiyle ve O1
Cocuklarin onlerine yaratict yazilarin giizel ornekleri kondugunda onlardaki yazma ozelliginin
gelistigini diigiintiyorum. Cocuklar tabii ki disaridan beslenseler de yeni seyler ortaya

2

ctkarmayi seviyorlar. Yani iyi ornekleri de gitmeyi diistiniiyorum.”’ ifadesiyle yazma istegi ve

yazarlik becerisini gelistirdigini; 010" Ogrencilerin ¢ok biiyiik zevk aldiklarin ve bakus
ac¢ilarimin gelistigini goriiyorum. Degisik duygular beslemeye basladiklarimi fark ediyorum.’
ifadesiyle O8 “ Sinif icinde yaratict yazma yetkinliklerinin kullanmimimin faydal olacagini tabi
ki diisiiniiyorum. Ogrencilerin kendilerini zorlamalarinin yeni bakis acisi gelistirmelerine
faydasi olacagin diistiniiyorum. Farkli bakis a¢ilarimin ortaya ¢ikmasina, farklh fikirlerin
ortaya ¢ikmasina neden olacaktir diye diisiiniiyorum.’” ifadesiyle bakis agisinin gelistigini; O7
“Elestirel diisiinebilmeyi, arastirma yapmayi, problem ¢oézme ve sonuca ulasmayt
hizlandwriyor. Hizli diigiinerek spontane fikirler sunmayr kolaylastirtyor.”” ifadesiyle hizli ve
elestirel diisiinmeyi gelistirdigini; O4 *“ Yaratici yazilar hayal giiclerini ortaya koymada
faydahdir. Ogrenciler de hayal giiclerini kullanmayr sever. Cocuklarin 6grenme gelisimine
katki saglar. Mektup, siir, hikaye vb. yazarken 6grencilere katki saglamasi yoniinden énemlidir.
Cocuklarin iletisim kurmalarinda fayda saglar. Diinyamiz hizla degismekte ve gelismekte
oldugu icin 6grencilerin de birey olarak kiiciik yastan itibaren bu degisim ve gelisime uyum

b

saglayabilmeleri igin yaratici yazma etkinlikleri yapmalari onemli bir kazanimdur.”’ ifadesiyle
ve O21 ““iletisim kurma, grup icinde birlikte ¢alisabilme, olaylari durumlar: kendi
vazdiklariyla anlamlandirma gibi bir¢ok kazamimi saglar.’’ ifadesiyle iletisim becerisini
gelistirdigini; O5"" Swinif icinde ¢ocuklarin hayal diinyalarim ozgiin ve kendi ciimleleriyle
kagida aktarabilmelerine yardimct olur ve kendini fark ederek 6zgiivenini artirir.’” ifadesiyle
ozgiiveni gelistirdigini; 026 ” Sinif icinde yaratict yazma ogrencilere her seyin ezberden ibaret
olmadigimi gosterir. Onlarin yani baska derslerin de etkileri aslinda yaratici yazma diger

derslerdeki gelismesini de arttirtr. Yani diger derslerdeki basarisini da arttirir.”’ ifadesiyle

diger derslerdeki basarty1 arttirdigini belirtmislerdir.

Zaman kategorisinde 022 “° Swumuf icinde yeteri kadar &gretmenler tarafindan
kullanmilmadigin  diigiiniiyorum. Ciinkii miifredatta daha ¢ok hani ezbere dayali konular

isleniyor, etkinlikler yapiliyor. Cocugun da ¢evresi buna uygun oluyor. Cocuk ¢ok fazla yaratic
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ortamda olmadig i¢in, fazla kullaniimiyor ogretmenler tarafindan diye diisiiniiyorum.’
ifadesiyle ve 028’ Ozellikle sinif mevcudunun ¢ok oldugu durumlarda yaratici yazmanin daha
sinirlt oldugunu ve genellikle ev odevleri ile sinirlt kaldigint diisiintiyorum. Yaratici yazmaya
uyan ve bu konuda yazilar yazan ogrencilerin sinirlt sayida oldugunu, bir kisminin yaratict
vazman konusu hakkinda bilgisinin olmadigint ve d&gretmenlerin de buna yeterince yer
vermedigini diigiiniiyorum. Konularin yetisme kaygisindan dolayr genellikle derslerde degil,
bos ders olan serbest etkinlik derslerinde yapilabildigini ama yine de o kirk dakikanin yaratict
yazma i¢in yeterli bir zaman olmadigim diistiniiyorum.’’ ifadesiyle yeterince yaratici yazma

caligmalarinin yapilmadigini belirtmislerdir.

4.4. Ogrencilerin Mevcut Yazma Becerilerine ve Simif Ortamina iliskin Bulgular
Arastirmada 6gretmenlere, “Ogrencilerinizin mevcut yazma becerilerini yaratic1 yazma
acisindan nasil degerlendiriyorsunuz? Yaratict yazmayr destekleyici nasil bir smif ortami
sagliyorsunuz? Agiklayiniz.” sorusu yoneltilmis ve sinif 6gretmenlerinin 6grencilerin mevcut
yazma becerilerini yaratict yazma acisindan nasil degerlendirdikleri ve sinif iginde yaratict
yazmay1 destekleyici nasil bir smif ortami sagladiklarina iligkin goriisleri tablo 6’da

sunulmustur.

Tablo 6. Ogrencilerin Mevcut Yazma Becerileri ve Smif Ortami

Kategoriler Alt Kategoriler Katihmcilar

Cok Giizel Yazanlar Var 01,04,07,011,012
Mevcut Yazma Becerileri  Zorlananlar Var 05,08,09,013,019,020,022,

024,026,029,030

Cok Okuyanlarin Giizel 011,012

Yazmasi

Giizel Ornek Sunma 01,013

Serbest Yazma Ortami 02,014,025,028

Soru Sorup Konusma 03,09,017,022,024

Farkli Konular Secerek 04,06,010,014

Dikkat Cekme

Motivasyon Saglama 05,09,014,022
Swnif Ortamu Oyunlastirma 09

Drama 016

Gorseller sunma 09,018,

Miizik 019

Sade 030

Sinif Mevcudu Fazla 08
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Tablo 6’da Ogrencilerin mevcut yazma becerileri ve sinif ortami olarak iki kategori
olusturulmustur. Ogrencilerin mevcut yazma becerileri ii¢ alt kategoriye ve sinif ortami ise on

bir alt kategoriye ayrilmistir. Bu temadaki 6gretmen goriisleri su sekildedir.

Mevcut yazma becerileri kategorisinde; ¢cok giizel yazanlar (n=5), zorlananlar (n=11) ve
¢ok okuma (n=2) olarak ii¢ alt kategoriye ayrilmustir. O1°" Mevcut yazma becerisi ¢cok giizel
ogrencilerim var. Birlikte érnek hikaye yaziyoruz.” ifadesiyle ve O7 ... bazi 6grenciler daha
istekli, farkl fikirler tiretip hizlica karar verip gozlemlediklerini, izlenimlerini de siirece dahil
edip ¢ok giizel hikayeler olusturabiliyorlar. Bu 6grenciler ilging, degisik fikirleri seciyor ve
ayrintilart kullanip gelistirebiliyorlar. Akict bir dil kullaniyor, tekdiize bir anlatim yazi dili
kullanmak yerine canli ve aktif bir dilde anlatip yaziyorlar. Sinifta verdigim anahtar kelimeleri
kullanarak ¢ok farkli ozgiin hikayeler veya siirler olusturabiliyorlar. Sonu farkli biten heyecanlt
macerall yazilar, anlatimlar ortaya ¢ikabiliyor.”’ ifadesiyle Ogrencilerin iginde ¢ok giizel
yazanlarm oldugunu; O9 “‘ Su an birinci simf 6retmeniyim. Yazinsal olarak hala yazilar tam
oturmusg degil. O yiizden ciimle kurmada yazida kendini ifade etmede tam ifade edemeyebiliyor.
Okuduklarini anlamada sitkinti yasiyorlar. Sozel olarak bu etkinligi yaptigimiz zaman daha
faydali oluyor. Hani mesela ben bir hikaye baslatiyorum ciimle kuruyorum. Ogrenciler sézel
olarak o ciimleleri devam ettiriyorlar, hikayeyi devam ettiriyorlar ama su an hala bir kiswr
dongiideyiz.”’ ifadesiyle ve 026’ Yaratict yazmada éSrenciler genelde zayif. Onun da nedeni
su olabilir. Giintimiizde her sey internet ortaminda hazir. Bilgi hazir. Doyumsuz olduklart igin.
Yani bir seye erisimleri kolay oldugu i¢in bence yaratici degiller, caba gostermiyorlar. Bir sey
elde etmek icin ¢cabalamadiklari icin de yani bir sey yaratmak igin ¢aba gostermiyorlar. Her
seyi hazir sunuldugu igin. Yani mesela giiniimiizde iste cocugun ¢antasini annesi tasiyor, iste
cantasini annesi hazirliyor. Cocuklar sorumluluk almiyor, sorumluluk almadig icinde yaratict
olamuyorlar, yani sosyal yasantisinda da sorumluluk alacak ki ¢ocuk yaratici yazma
gelisebilsin. Gelisemiyor yani yaratict yazma gelisemiyor. Ciinkii her sey birbiriyle ilgili
cocugun gelisiminde. Sosyal yonii gelisirse, egitim yonii, 6gretim yonii de gelisiyor.’” ifadesiyle
zorlananlarm  oldugunu; O11  “Ogrencilerimi  yaratict  yazma becerisi  agisindan
degerlendirdigimde akranlarina goére daha ¢ok okuyan ve anlama becerisi daha iyi olan
olaylara bakis agisi, daha genis olanlar daha basarili yazilar yazabilmektedir.’’ ifadesiyle ve
012"’ Kitap okumay: severek yapan égrencilerin kelime dagarcigi daha gelismis olmaktadir.
Bu ogrenciler yazi yazarken bu avantaji kullanmaktalar. Yazilarinda akici bir dil, uygun bir
anlatim bigimi kullanilmaktalar.’” ifadesiyle ¢ok okumanin 6grencilerin mevcut yaratici yazma

becerilerine katki sagladigini belirtmislerdir.
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Swnif ortami kategorisinde; glizel 6rnek sunma (n=2), serbest yazma ortam1 (n=4), soru
sorup konusma (n=5), farkli konular secerek dikkat ¢ekme (n=4), motivasyon saglama (n=4),
oyunlastirma (n=1), drama (n=1), gorseller sunma (n=2), miizik (n=1), sade (n=1), smif
mevcudu fazla (n=1) olarak on bir alt kategoriye ayrilmistir. O1 “‘Vermek istedigim konudaki
giizel ornekleri okuyorum. Boylelikle daha yaratici olmalart konusunda onlerini agmig

‘

oluyorum.’” ifadesiyle ve O13 **..cocugun gecmisten getirdigi deneyimler ile yazilanlar sinif
icinde paylasildiginda diger 6grenciler icin de ornek oluyor. Sonraki ¢alismalar daha basarili
oluyor. Begendigim ornekleri sinif icinde paylasarak ogrencilerle birlikte yorum yapryoruz.
Onlarin da bu konudaki diistincelerini séylemelerini sagliyyorum. Boéylece daha etkin bir
paylasim gerceklesiyor.”” ifadesiyle giizel 6rnek sunmay1; O2 “‘Ogrencilerimizin metin ya da
oykiilerindeki yer verdikleri duygular: ve diistincelerini derinlemesine islemeleri yaraticilik
agisindan onemli bir kriterdir. Bu tiir yaratici yazilar: odev veririm, sinif ortaminda tamamen
serbest sekilde yazmalari icin ortam sagliyorum. Sinifta ayrica genellikle tatillerde 15 tatilde
mesela giinliik tutmalarim saglyyoruz. Buradan da ¢ok giizel yazilar ¢ikabiliyor.’” ifadesiyle ve
014 ““ Ogrencilere yaratici yazma agisindan farkl tiirde olmasina dikkat ediyorum. Giinliik
tutma, oykii yazma, bu yazilarda kelime dagarciginda genisletilip genisletilmedigine gore
degerlendirme ¢aligsmasi yapryorum. Giinliik tutarken ozel hayatin gizliligi hakkini on planda
tutarak giinliikte duygu diigiincelerin oldugu gibi aktarimasinin énemine vurgu yapiyorum.
Hikaye ¢alismalarinda diisiincenin ve ozgiin ¢aliymanin onemine vurgu yaparak diistinme
firsati verme, ortamin yazmaya uygun hale getirme gibi fiziki ortam hazirliyorum. Bu
calismalart yaparken geri bildirimi ihmal etmiyorum. Deneyimlerin 6nemli oldugunun altim
ciziyorum. Calismalar esnasinda yeni kelimeler kullanilmasini tesvik ediyorum.”’ ifadesiyle
serbest yazma ortamn olusturmayi; O3 “‘Yaratict yazmayi ve fikir gelistirmeyi daha da
destekleyebilmek i¢cin yazilardaki olay orgiisii tizerine sorular sorarak farkli sonlara dair
fikirler iiretmelerini saglamaya gayret ediyorum. Ornegin; diger yoldan gitseydi ne olurdu?
Kabul etmeseydi ne olurdu? gibi.”’ ifadesiyle ve O9 “Su an birinci sinif 6gretmeniyim. Yazisal
olarak hala yazilar tam oturmus degil. O yiizden ciimle kurmada yazida kendini ifade etmede
tam ifade edemeyebiliyor. Okuduklarini anlamada sikinti yasiyorlar. Sozel olarak bu etkinligi
vaptigimiz zaman daha faydali oluyor. Hani mesela ben bir hikaye baslatiyorum ciimle
kuruyorum. Ogrenciler sozel olarak o ciimleleri devam ettiriyorlar, hikayeyi devam ettiriyorlar
ama su an hala bir kisir dongiideyiz. Ya bir hayvana dayaniyor ya bir eve girmeye odev
yvapmaya dayanvyor. Farkl bir 6grenci, farkl bir yerden girdigi zaman iste hani onu tesvik
edici, a bak iste ¢cok farkli bir yere geldi olay acaba ne olacak? Seklinde ogrenciyi motive

ediyoruz. Bu da demek ki tek aymi olayda yiiriimemeli diyor diger ¢ocuklar’’ ifadesiyle ve 022
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“Ilk énce hayal etmelerini sagliyorum. Yani ilk énce bir konu verdigimde onun da sunucunun
nasil olabilir. Hepsinin ayri ayrt fikirlerini altyorum, hayal etmelerini ama sinirsiz olarak
hi¢bir seye bagl kalmadan. Ve Bunlar: yaparken arada sorular soruyorum, bakis agilarini da
gelistiviyorum. Tek diizeyde olmamasini saglyyorum. Yani ¢ocuklar farklr agidan baksinlar diye
ve tabi ki duygu ve diisiincelerini yine on yargisiz ayni sekilde diyecegim ¢ekinmeden ifade
etmelerini saglyyorum. Ciinkii bazi garip seyler diger ¢cocuklar tarafindan komik gelebilir, farkl
gelebilir. Hani daha ¢ok on yargisiz, cekinmeden. Istedikleri gibi ifade edebilecekleri bir ortam
sagliyorum.”’ ifadesiyle soru sorup konusmayi; O4 ‘‘Tiirkce dersi basta olmak iizere farkl:
konularda yazilar yazma ¢alismalart yapryoruz. Hikaye, mektup, siir, masal yazma ya da
verilen ¢alismalart tamamlama etkinlikleri yapiyoruz. Atasozii ve deyimlerden faydalanarak

29

yazi ve hikayeler yazma etkinligi yapiyoruz.”’ ifadesiyle ve O10 ‘‘Yaratici yazmay: desteklemek
icin ¢ogunlukla 6grencilerle birlikte ilging bir konu belirleme ¢aligsmast ya da akillarina gelen
ilk kelimeyi séylemeleri ya da en ¢ok sevdikleri esyanin ismini ya da iste oyuncaklar: buna

’

benzer. Nesneleri belirledikten sonra yazilarimi yazmalarimi istiyorum.’’ ifadesiyle farkl
konular secerek dikkat cekildigini; OS5 ‘‘Kendilerinin yeterince farkinda degiller.
Diistincelerini kagida yazmaktan ¢ekiniyorlar. Yanls yapacagim korkusu yaraticiliklarinin
ontine gecmektedir. Ailelerin her gseyi oniine hazir olarak sunmasi yaratici olmalarim
engelliyor. Yaptiklarini destekleyerek, diisiincelerini dinleyerek, kendine olan giivenlerini
destekleyici ciimleler kurarak, arkadaslarinin elestirilerini yapici sekilde yapmalarina

’

yardimcr olmalarim saglyorum.” ifadesiyle ve 022 “Swmfimda égrencilerimin daha cok
duygu ve diistincelerini rahat ifade etmelerini, hayal kurmalarini ve bunu yaparken
cekinmeden, utanmadan hani ogretmen kizacak ya da giilecek derdine diismeden yapmalarini
saglyyorum. Ben hi¢bir sekilde elestirmiyorum soylediklerini ya da garipsemiyorum. Bu sekilde
bir ortam kurmaya ¢alisiyorum ¢ocuklarimin iizerinde.’’ ifadesiyle motivasyon sagladiklarini;
09 ““Daha cok oyunlastiriyorum sinifin icinde. Gérev ve sorumluluk alarak kendilerini
gerceklestirmelerini, kendilerini gormelerini istiyorum. Yazmadan once etkinligi sozel olarak
uyguluyorum. Béyle yapacagiz. Nasil yaptik hikayeyi? Ben bir ciimle baglattirtyorum.
Ogrenciler devam ediyor. Ayni bu sekilde ben bir tatil ciimle yazacagim siz de hikayeyi yazisal
olarak bu sefer devam ettireceksiniz diyorum. Bu sekilde anlamalarini ¢alistyorum.’’ ifadesiyle
oyunlastirdigini; Q16  “Ogrenciler (simdiki) yazma konusunda isteksiz. Ancak kendi
diistincelerini en fazla bir iki ciimleyle ozetliyorlar. Konustuklarinda daha ¢ok sey soyliiyorlar.
Iste o konustuklar, dile getirdikleri diisiinceleri yaziyla ifade etmelerini séyliiyorum. Bu sekilde
vazmaya bir hazirlik asamasi, diisiindiiklerini yaziya dokme agsamast saglyyorum. Yazdiklarini

29

paylastiklarinda olumlu tesviklerle desteklivorum.’’ ifadesiyle drama ¢alismasini; O18 “Benim
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smifimda yaptigim ¢alismalar oncelikle gorseller kullanarak oluyor. Verilen bir gorsel
hakkinda ciimleler yazma ile basliyorum ¢alismalara. Diiz ciimleleri soru ciimleleri takip
ediyor. Hatta gorselin ve zamanin uygunluguna gére bu ciimle ¢alismalarini tinlem ciimlesi,
olumlu — olumu ciimle, devrik — kuralli ciimle gibi farkl ciimle tiirlerini de kullanmaya dikkat
ediyorum. Ciimle ¢alismalarindan sonra kisa paragraflar ile bir sonraki yazma asamasina
gecivorum. Belli bir seviyeye geldikten sonra yazma ¢alismalarinda hikaye ve masal yazma
calismalarima baglyyorum. Yine bu yazilan metinler ile ilgili soru cevap gibi etkinlikler de
vapryorum. Kisitli zamanlarda ise verilen birka¢ kelimeyi kendi yazdiklari metinde
kullanmalarni istiyorum. Bir baska ¢aliymamiz da soyle: hikayenin yer, kahraman gibi bir iki
ogesini ortak belirleyip olaylart kendilerinin yazmasini istiyorum. Asama asama gittigimde

’

ogrencilerdeki yazma gelisimine de tamik olmaktayim.” ifadesiyle ve O9 “Farkli bakis acis
gelistirmeye yonelik resim yorumlama c¢alismalart yapiyoruz ya da bir hikayeyi yaziyorum,
hikayenin devamim getiriyorlar Onceki simiflarimda bu daha giizel ilerliyordu. Cocuklar
etkinligi kavradiklari icin, nasil bir hikayeye devam edeceklerini bildikleri icin, dordiincii
sinifta mesela hani olaylar uzaya kadar gidebiliyordu. Farkli bir iilkede devam edebiliyordu.
Cok ¢ok farkl olaylara gelebiliyordu. Orada onlar da ¢ok egleniyordu. Cok miithis bir zevk

2

aliyorduk o dersten..”” ifadesiyle gorseller sunmayi; O19 ‘Yaratict yazma konusunda
destekleyici olarak diizeylerine uygun ve bildikleri konuda siir, oykii yazma, miizikle bunu
destekleme gibi ortamlar olusturarak bunu saglamaya ¢alisiyorum.’’ ifadesiyle miizigi; O30
“Ogrencilerin duygu ve diisiincelerini ifade ederken yaratici yazma etkinliklerinin yapilmast,
onlarin hayal gii¢clerini gelistirip yaziya yansimasin saglamaktadir. Anlaml ciimleler kurup,
bir diizen icinde yazilarim yazmalarina katki sagladigi gozlenmistir. Ileriki simflarda daha
belirgin fayda saglayacagr gozlenmistir. Yaratici yazmay: destekleyici bir ortam hazirlamak
icin swnifta bulunan yogun objelerin ve esyalarin seyreltilmesini ve daha sade bir sinif ortami
hazirlyyorum. Kullandiklar: arag gerecin yeterli ve kaliteli olmasina ozen gosteriyorum. Sirada
oturma diizenini en rahat oturabilecekleri hale getiriyorum. Yazdiklar: yazilarda herhangi bir
ciimle, paragraf simiri koymuyorum.’ ifadesiyle sade bir ortami; O8 ‘‘Swmftaki égrenci
saymmizin  fazla olmasindan dolayr her o6grenciye ayrilan siirenin  yetersiz oldugunu
diistintiyorum. Kalabalik siniflarda bunun uygulamanmn zor oldugunu diistiniiyorum. Sinif
ortaminda bu yazi ¢alismalarimin yapimasinin daha kendine ozgii olacagini diistintiyorum.

Tabii ki yazilarini simifta okunmasi ve bunun iizerinde yorumda bulunmas: gerektigini

diistintiyorum.’’ ifadesiyle sinif mevcudunun fazla oldugunu belirtmislerdir.
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4.5. Ogrencileri Tesvik Etme, Ogretmenin Rolii ve Kullanilan Yontem ve Tekniklere
fliskin Bulgular

Arastirmada 6gretmenlere, “Ogrencilerinizi yaratic1 yazmaya nasil tesvik ediyorsunuz?
Ogretmen olarak roliiniizii nasil tanimlarsiniz? Ogrencilerinizin yaratici yazma becerilerini
gelistirmek iizere kullandiginiz yontem ya da teknikler nelerdir? Bu yontem ve tekniklerin
etkililigi hakkindaki deneyimlerinizi paylasiniz.” sorusu yoneltilmis ve siif 6gretmenlerinin

bu konuya iligskin goriisleri Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7. Ogrencileri Tesvik Etme Bicimi, Ogretmenin Rolii ve Kullanilan Yontem ve
Teknikler

Kategoriler Alt Kategoriler (f) Katihmcilar
Tamdik Hikaye )|
Kahramanlar (1)
Kuklalar ile Drama (4) 02,010,08,019
Ornek Olay Ile Dikkat 03,07,017,026
Cekme (4)

Tesvik Etme Bigimi Giidiileyerek (9) 06,016,017,020,021,022,023,

025,027,

Farkli Ornek Gésterme (2) 06,010
Yarismalara Katilma (2) 06,027
Kitap Okuma ve Sorular 06,08,029,030
Sorma (4)
Resim Anlatma (2) 010,018
flgi Alanlarima  Yonelik 011,028
Etkinlikler Diizenleme (2)

Grup Calismalar: (1) 029
Rehber (10) 03,05,07,09,011,012,
020,025,029,030
Ogretmenin Rolii Model (1) 015
Tegvik Edici (5) 02,019,021,027,028
Cesaretlendirici (3) 06,016,017
Drama, Diyalog ve 02,08,015,019,020
Dogacglama (5)
Resim Yorumlama (4) 05,09,010,018
Akrostis (2) 04,023
Anahtar Sozciikler (5) 02,08,012,013,021
Kullanilan Yontem ve Afis (1) O4
Teknikler Hikaye Tamamlama (8) 01,02,03,09,011,012,021,024
Balik Kil¢igi Teknigi (1) 014
Beyin Firtinast (2) 014,026
Zihin Haritast (2) 014,025
Siir Yazma (6) 04,07,09,012,019,023
Anlatim ve Soru Cevap (4) 018,022,026,030
Grupla Yazma (2) 029,030
Ornek Olay (2) 03,027
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Hikaye Kiipleri (1) 023

Giinliik yazma (6) 01,02,014,015,018,025,
Karakter Gelistirme (4) 03,021,025,028
Mektup yazma (4) 04,025,027,029

Tablo 7’ye gore 6grencilerin yaratict yazmaya tesvik edilme bigimi, 6gretmen olarak
roller ve kullanilan yéntem ve teknikler olarak 3 kategoriye ayrilmistir. Ogrencileri yaratic
yazmaya tesvik etme bicimi on alt kategoriye, 6gretmen olarak {istlenilen roller dort alt
kategoriye ve kullanilan yontem ve teknikler on bes alt kategoriye ayrilmistir. Bu konudaki

Ogretmen goriisleri su sekildedir.

Ogretmenlerin sinifta dgrencilerini yaratic1 yazmaya tesvik etme bigimi; tanidik hikaye
kahramanlar1 (n=1), kuklalar ile drama (n=4), 6rnek olay ile dikkat ¢cekme (n=4), giidiileyerek
(n=9), farkli 6rnek gdsterme (n=2), yarigmalara katilma (n=2), kitap okuma ve sorular sorma
(n=4), resim anlatma (n=2), ilgi alanlarma yoénelik etkinlikler diizenleme (n=2), grup
calismalar1 (n=1) alt kategorileri 6n plana ¢ikmaktadir. Ol * Yazilarinda bildik yazi
kullanmalarin istiyorum. Tamdik kahramanlar seciyorum hikayeye. Giincel konulardan
kesitler koymalarini istiyorum. Kahramani kendinin olmasini istivorum. Yani hikayenin
kahramani yazan kisi olmasini istiyorum.’’ ifadesiyle tanidik hikaye kahramanlari kullandigini;
02 ““ Kendilerinin yaptiklar: kuklalar: tamamen dogaclama bir sekilde tahtaya cikip bu
kuklalarla ilgili diyalog gelistirme seklinde de olabiliyor. Onu konusturma herhangi bir konuda
konusturma seklinde olabiliyor. Iste veya iki kiginin tahtada tamamen dogal dogaclama olarak
kuklalar1  konusturmasi seklinde de olabiliyor. Bu sekilde J&grencilerimizi  derste
cesaretlendirerek alkislatarak simif icinde bunu tesvik ediyoruz.”’ ifadesiyle ve O10 ** ...kendi
oyuncaklarint sinifa getirip onlari kisilestirmeleri, konusturmalarini istiyorum. Kendilerine
degisik roller veriyorum. Anne rolii, baba rolii gibi iste aile icerisinde ya da arkadaslarinin
kendi aralarinda birbirleriyle degismelerini istiyorum. Bu sekilde sahnelemeler yapiyorlar ya
da bir resim verip onu anlatmalarim istiyorum.’’ ifadesiyle kuklalar ile drama c¢aligmalar1
yaptiklarini; O3 ‘‘Yaratici yazmaya tesvik konusunda 6Sretmen olarak roliim; zaman zaman
ornek olaylarla, 6ykii, fikra ya da bir atasézii ile dikkat ¢ekmek ve merak uyandirmak ile
baslayip fikirlerini gelistirme ve zenginlestirme noktasinda rehberlik etmek seklinde oluyor. Ya
da onlart sasirtarak (Ornegin; cok iyi bildikleri bir masalin sonunu, olay akisini ya da
karakterlerini degistivip yeni bir son yaratmalarini isteyerek) yaraticiliklarini ortaya
ctkarmaya ve desteklemeye calisiyorum. ** ifadesiyle ve O17 “* ..anlattgim hikayelerle,
masallarla iste ¢cocuklarda bir boyle merak duygusu da gelisiyor diye diigiiniiyorum. Yarim

birakilan hikayeler, farkli diisiinmeye yonlendiren sorular, farkli masal ve hikayeler anlatirim
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elimden geldigince bunlar: yapmaya ¢alistyorum. Masal ve hikayelerle o merak duygusu da
biraz onlari motive ediyor. Hem okumaya, hem yazmaya hani 6gretmenin bizde okuyalim, biz
de yazalim gibi boyle doniisler alvyyorum. Tabi ki bizim faydamiz ¢oktur bu konuda diye

’

diistintiyorum. Yani ¢ocuklar: giidiilemek i¢in.’’ ifadesiyle 6rnek olaylarla dikkat ¢ektiklerini;
06 ‘“ Daha ¢ok onlar1 yapabilecekleri konusunda giidiiliiyorum.’ ifadesiyle ve 023 *‘Yazilan
her yaziyr mutlaka arkadaslariyla paylasmalart noktasinda yiireklendiriyorum. Hayal gii¢lerini
ortaya ¢itkarmalart icin sumrsiz diistinebilirsiniz diyorum. Cocuklar bu tarz yazma ¢alismalart
vaparken c¢ok egleniyorlar Bu eglence onlarin derse olan ilgisini daha da arttirdigini
diisiiniiyorum. Ozgiiven gelisimine katki sagliyor.”’ ifadesiyle 6grencileri giidiilediklerini; O6
“Yazilan farkl érnekleri gosteriyorum. Sinifia yarismalar diizenliyoruz’’ ifadesiyle ve 010
“Ogrencileri tesvik etmek icin once tabi ki 6rnek yazilar okutuyorum. onlara karikatiir ya da
cizgi romanlar bu konuda faydali oluyor.’” ifadesiyle farkl1 rnek gosterdiklerini; O6 * Sinifta
yvarigmalar diizenliyoruz. Okuduklar: bir kitabi birlikte tartisiyorlar. Herhangi bir béliimiinde
sen olsan nasil yazardin diye sorular soruyoruz. Herkes aym hikayeyi farkli sonlar farkh

’

boliimler katiyor.”’ ifadesiyle ve 027 “‘Ogrenciler édiillendirilmekten cok hoslaniyorlar. O
yiizden yaratici yazma ile ilgili yarismalara katilmalar: konusunda tesvik ediyorum. Bu konu
ile ilgili uygun projelere katiliyoruz. Daha once bu ¢calismalara katilmig, odiil almis 6grencileri
smifa ¢agirip deneyimlerini paylasmalarimi istiyorum. Bu sayede diger ogrencilerimi de

’

cesaretlendirmis oluyorum.’’ ifadesiyle yarismalara katilmay1; O6 ‘‘Okuduklar: bir kitab

birlikte tartisiyorlar. Herhangi bir boliimiinde sen olsan nasil yazardin diye sorular soruyoruz.

‘¢

Herkes ayni hikayeyi farkli sonlar farkli boliimler katiyor. ** ifadesiyle ve O8 * ‘Swmifta okuma
calismalart yapip iizerinde konusuyoruz okudugumuz metinler hakkinda bazen. Bazi anahtar
kelimeler belirleyerek bunlarla ilgili kiiciik hikaye yazma ¢alismalar: yapiyoruz. Ilk etapta tabi
ki bunlart ¢ok kisa tutuyoruz ama ogrenciler alistikca bunlarin biraz daha uzun olmasin
istiyoruz. Cocuklarla drama ¢alismalart yapryoruz veya ¢ocuklarin giinliik olaylarla ilgili
konularda konusmalar yapiyoruz. Kendi diisiincelerini ifade etme, yetenekleri gelisiyor.
Topluluk oniinde konusma yetenekleri gelisiyor, diisiinme becerileri geligiyor, yeni kelimeler

’

ogreniyorlar cocuklar bu sekilde.”” ifadesiyle ve 029 “‘Yaratici yazmada égretmen olarak ilk
yol gésterici ben oluyorum. Ilk 15131 ben yakiyorum zihinlerinde. Degisik tarzda sorular
sorarak, grup ici yazma c¢alismalart yaptirarak destekliyorum. Grup ¢alismasinda yaratici
vazmayt destekledigini diigiiniiyorum. Yazilarini gorsel unsur ile desteklemek de hem yazma
istegini arttirtyor hem de ogrencilerim yazarken daha mutlu oluyor.’’ ifadesiyle kitap okuma

ve sorular sormay1; O10 ‘.. onlara karikatiir ya da ¢izgi romanlar ya da bir resim verip onu

anlatmalarim istivorum.”’ ifadesiyle ve O18 ‘‘Basitten uzuna dogru bir yazma yéntemi
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kullanmak ogrencilerin de kolayca olaya dahil olmasinda fayda sagliyor. Gorsellerle
calismaya bagsladigim icin zaten heyecanla ve zevkle calismaya dahil oluyorlar. Ilerleyen
kisitmlarda yazdiklart metinleri sinifta okumalar: da ayni sekilde motivasyonlarini saglyor.”’
ifadesiyle resim anlatmay1; O11 “Ogrencilerde mevcut olan fakat kendisinin farkinda olmadig
sanatsal yoniinii, ilgi alanlarim ve tutkularim fark etmelerini saglayici etkinlikler yaparak

’

onlara pozitif ve yaratict égrenme ortamlar: hazirliyorum.’’ ifadesiyle ve 028 ‘‘Yazma
konusunda oncelikle ilgilerinden yola ¢ikmalart i¢in onlari tesvik ederdim, daha dogrusu hangi
konuyla ilgileniyorlarsa neyi merak ediyorlarsa onun hakkinda bir seyler yazmalari igin onlari
tesvik ederdim. Konu bulamayanlarin bu sekilde konu bulmasina yardimct olmaya ¢alisirdim.
Stkict algilanmamast adina ¢esitli etkinlikler diizenleyerek onlarda bir yaratict yazma hevesi
olustururdum. Gergekten diistincelerini aktarmalart adina yazilari hakkinda konusur ve
ellerinden geldigince yiizeysel degil de yazilarini detaylandirmalarini isterdim.’’ ifadesiyle ilgi
alanlarina yonelik etkinlikler diizenlediklerini; 029 ‘‘Yaratict yazmada égretmen olarak ilk yol
gosterici ben oluyorum. Ilk 15181 ben yakiyorum zihinlerinde. Degisik tarzda sorular sorarak,
grup i¢i yazma ¢alismalart yaptirarak destekliyorum. Grup ¢alismasinda yaratict yazmayt
destekledigini diistiniiyorum. Yazilarinmi gérsel unsur ile desteklemek de hem yazma istegini

’

arttirtyor hem de ogrencilerim yazarken daha mutlu oluyor.”” ifadesiyle grup caligmalari

yaptiklarini belirtmislerdir.

Yaratici yazma ¢alismalarinda 6gretmenin rolii; rehber (n=10), model (n=1), tesvik edici
(n=5), cesaretlendirici (n=3) olarak alt kategorilere ayrilmistir. O3 *‘ Yaratici yazmaya tesvik
konusunda ogretmen olarak roliim,; zaman zaman ornek olaylarla, 6ykii, fikra ya da bir atasozii
ile dikkat ¢cekmek ve merak uyandirmak ile baslayip fikirlerini gelistirme ve zenginlestirme
noktasinda rehberlik etmek seklinde oluyor. Ya da onlar: saswrtarak (Ornegin; cok iyi bildikleri
bir masalin sonunu, olay akisini ya da karakterlerini degistirip yeni bir son yaratmalarini
isteyerek) yaraticiliklarim ortaya ¢ikarmaya ve desteklemeye calisiyorum.” ifadesiyle ve O9
“Benim roliim daha ¢ok yol gosterici, rehberlik yapma nasil uygulayacaklarini, nasil
vapacaklarint tikandiklar: yerde nasil farklilasabileceklerini gosteriyorum. Bak hani illa
burada olmasina gerek yok, béyle bir ortamda da olabilir. Yani illa hani genellikle resim
cizerken cocuklar belli kaliplarda agag yesildir, bulut mavidir seklinde boyarlar, bunu da
vazmaya aktariyorlar. Hani bir olay olduysa o kalip iizerinde mesela bos bir kagit gordii
diyorum iste yaziyr okuyamadi diyor su ankiler. Ama diyorum hani burda soyle olsa farkl bir
olaydan yaklasirim ama olabilir diyor, onlarin ilgisini ¢ekiyor.’’ ifadesiyle rehber roliinde; 015

“Bunu daha ¢ok model olmasini saglyorum. Kendi yazdigim bir gsiir iizerinden

62



destekliyorum.’’ ifadesiyle model olma ; O19 *‘ Sevdikleri ve begendikleri konular ve durumlar:
kullanarak éykii ve siir agirlikli bir yazma yéontemine tesvik ediyorum. Ornegin, beslenme
saatinde yedikleri ve sevdikleri bir meyve ile konusarak drama yapiyorum ve onlarin da bu
diyalogu yazmayla devam ettirmelerini saglayarak yaratict yazmaya tesvik ediyorum.”
ifadesiyle ve 028 “..cok bir deneyimim, ¢cok bir calismam yok ama eger ki diisiiniirsem ve
vapmak istersem su sekilde yapardim. Yazma konusunda éncelikle ilgilerinden yola ¢ikmalar
icin onlart tesvik ederdim, daha dogrusu hangi konuyla ilgileniyorlarsa neyi merak ediyorlarsa
onun hakkinda bir seyler yazmalari icin onlar tegvik ederdim. Konu bulamayanlarin bu sekilde
konu bulmasina yardimci olmaya ¢alisirdim. Sikici algilanmamast adina cesitli etkinlikler
diizenleyerek onlarda bir yaratici yazma hevesi olustururdum. Gergekten diistincelerini
aktarmalart adina yazilart hakkinda konusur ve ellerinden geldigince yiizeysel degil de
yazilarim detaylandirmalarimi isterdim.’” ifadesiyle tesvik edici; O16 “Cesaretlendiriyorum.
Konu hakkinda (yazacaklary) once fikirlerini altyyorum. Konuya ne kadar hakimler? Bilip ona
gore yonlendirme yapiyorum.’’ ifadesiyle ve O17 “..Masal ve hikayelerle o merak duygusu da
biraz onlari motive ediyor. Hem okumaya, hem yazmaya hani égretmenin bizde okuyalim, biz
de yazalim gibi boyle doniisler alvyyorum. Tabi ki bizim faydamiz ¢oktur bu konuda diye
diistiniiyorum. Yani ¢ocuklart giidiilemek icin.”’ ifadesiyle cesaretlendirici rolde olduklarini

belirtmislerdir.

Yaratic1 yazma c¢alismalarinda kullanilan yontem ve teknikler; drama, diyalog ve
dogaclama (n=5), resim yorumlama (n=4), akrostis (n=2), anahtar sozctikler (n=5), afis (n=1),
hikaye tamamlama (n==8), balik kil¢i81 teknigi (n=1), beyin firtinasi (n=2), zihin haritas1 (n=2),
siir yazma (n=6), anlatim ve soru cevap (n=4), grupla yazma (n=2), érnek olay (n=2), hikaye
kiipleri (n=1), giinliikk yazma (n=6), karakter gelistirme (n=4), mektup yazma (n=1) olarak alt
kategorilere ayrilmustir. O2 “...dgrencilerimle yaratict yazma konusunda yaptigimiz
ogrencilerimizi etkinliklerimiz genellikle, fazlaca anahtar kelimelerle 6ykii yazma seklinde
oluyor ya da herhangi bir hikdyenin basini ya da sonunu degistirerek ya da olumlu ya da
olumsuz bir sekilde degistirerek yazmalarint séylemekle oluyor. Ayrica giinliik tutma seklinde
de olabiliyor genellikle bunu tatilde veriyoruz. Sonra mesela kendilerinin yaptiklar: kuklalar
tamamen dogac¢lama bir sekilde tahtaya ¢ikip bu kuklalarla ilgili diyalog gelistirme seklinde
de olabiliyor.”’ ifadesiyle ve O8 “‘Sumfta okuma calismalar: yapip iizerinde konusuyoruz
okudugumuz metinler hakkinda bazen. Bazi anahtar kelimeler belirleyerek bunlarla ilgili kiiciik
hikaye yazma c¢alismalart yapiyoruz. Ilk etapta tabi ki bunlari ¢ok kisa tutuyoruz ama

ogrenciler alistik¢a bunlarin biraz daha uzun olmasini istiyoruz. Cocuklarla drama ¢alismalart
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yapiyoruz veya ¢ocuklarin giinliik olaylarla ilgili konularda konusmalar yapryoruz. Kendi
diisiincelerini ifade etme, yetenekleri gelisiyor. Topluluk oniinde konusma yetenekleri gelisiyor,
diistinme becerileri gelisiyor, yeni kelimeler 6greniyorlar ¢ocuklar bu sekilde.’’ ifadesiyle
drama, diyalog ve dogaglama calismalar1 yaptiklarini; O10 ‘‘Kendilerine degisik roller
veriyorum. Anne rolii, baba rolii gibi iste aile i¢cerisinde ya da arkadaslarinin kendi aralarinda
birbirleriyle degismelerini istiyorum. Bu sekilde sahnelemeler yapryorlar ya da bir resim verip
onu anlatmalarin istiyorum.’” ifadesiyle ve O18 “‘Verilen bir gorsel hakkinda ciimleler yazma
ile baslhiyorum ¢alismalara. Diiz ciimleleri soru ciimleleri takip ediyor. Hatta gorselin ve
zamanmin uygunluguna gore bu ciimle ¢alismalarini iinlem ciimlesi, olumlu — olumu ciimle,
devrik — kuralli ciimle gbi farklh ciimle tiirlerini de kullanmaya dikkat ediyorum. Ciimle
calismalarindan sonra kisa paragraflar ile bir sonraki yazma asamasina gegiyorum. Belli bir
seviyeye geldikten sonra yazma ¢alismalarinda hikaye ve masal yazma ¢alismalarina
baslyorum. Yine bu yazilan metinler ile ilgili soru cevap gibi etkinlikler de yapryorum. Kisith
zamanlarda ise verilen birkag kelimeyi kendi yazdiklart metinde kullanmalarint istiyorum. Bir
baska calismamiz da soyle: hikayenin yer, kahraman gibi bir iki ogesini ortak belirleyip olaylart

’

kendilerinin yazmasini istivorum.” ifadesiyle resim yorumlama yaptiklarmi; O4 ‘‘Konu
belirleme duruma gére degisiklik gosteriyor. Bazen ben bazen de égrenciler kendileri konu
belirleyerek calismalarint yapiyor. Belirli giin ve haftalarda konuyla ilgili akrostis ya da siir
yazma ¢alismalar: yapiyoruz.”’ ifadesiyle ve 023 “... akrostis, yazma konusu belli bir siir
vazma, 5 kelime verip hikdye yazma ¢alismalari, hikayeyi yarim birakip devamini kendilerinin
getirmesi.”’ ifadesiyle akrostis ¢alismalar1 yaptiklarini; Q12 ““Anahtar kelimeler ile onlarin
diisiinmelerini sagliyorum. Yarim kalan hikayeleri tamamlatarak onlarin merakli hallerini
ortaya ¢ikarryorum. Gerisi 6grencilerime kaliyor. Onlarin yaratict yonleri ortaya ¢ikmig
oluyor. Noktalama isaretleri, iste harflerin uygun yerlerde ve élgiilerde kullanilmasi, yazim
hatalarim diizeltilmesi, telaffuzlarin dikkatli yapiimasina dikkat ediyorum. Bu konuda uyarilar
yapiyorum.’’ ifadesiyle ve O13 “‘Daha ¢ok anahtar sézciikler vererek bunlarin etrafinda bir
oykii kurgulamalarini istiyorum. Bazen de bir konu vererek bu konu hakkindaki duygu ve

’

diistincelerini  yazmalarini istiyorum.’’ ifadesiyle anahtar sozciikler vererek c¢alisma
yaptiklarini; O4 “*Belirli giin ve haftalarda konuyla ilgili akrostis ya da siir yazma ¢alismalar
yapiyoruz. Afisler hazirliyoruz.”’ ifadesiyle afis hazirladiklarini; O9 ““‘Daha cok hani simf
seviyesine uygun hikdye tamamlama, siir yazma seklinde yapiyoruz etkinligi. Hikaye
tamamlama etkinligini daha ¢ok seviyorlar. Sinif seviyesinden dolayr yazim imla becerileri de

gelisiyor. Kendi yazdiklarini evde de okuduklari i¢in daha ¢ok hoslarina gidiyor.’” ifadesiyle

ve O11 “Swf icinde yaratict yazma etkinlikleri olarak daha c¢ok hikaye tamamlama
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calismalari, bir konuda duygu ve diisiincelerini aktarma c¢alismalari, verilen bir konuda
tasarim yapma ¢alismalart olarak yapmaktayiz.’” ifadesiyle hikaye tamamlama caligsmalari
yaptiklarini; O14 “Balik kilgigi, beyin firtinasi, zihin haritas: gibi teknikler kullanmaya dikkat
ediyorum. Zihinde fikir ya da resim yaratma teknigi kullanmaya calisiyorum. Ornegin beyin
firtinast teknigini kullanirken elestirilmemesine dikkat ediyorum. Fikirlerin olaganiistii
olmasina karst olumsuz bir tepki verilmemesine dikkat ediyoruz. Ortaya atilan fikirlerin
toplanip kitap haline getirmek oldukg¢a tesvik edici bir durum olarak karsimiza ¢iktigini
gozlemliyoruz.” ifadesiyle balik kil¢ig1 teknigini kullandigini; 026 ““Yaratici yazmada séyle
yapiyorum, once o swifta konuyla ilgili bir beyin firtinast yapiyoruz. Konu nedir yani konuyu
kavramaya ¢alisiyoruz. O konuyu konusuyoruz iste kelimeler soruyorum ¢ocuklara o konuyu
veriyorum iste herkes bir kelime soyliiyor. Konuyla ilgili o kelimeleri tahtaya yaziyoruz. Yani
konuyla ilgili bir kavram haritasi olusturuyoruz. Sonra bu konuyla ilgili olaylar buluyoruz iste
ne olabilir, ne olusturabiliriz, onlart yaziyoruz. Ne olabilir mesela konumuz su kaynaklarini
korumak olsun. Bunu soylerim c¢ocuklara su kaynaklarini koruma deyince akliniza hangi
kelimeler gelir cocuklar. Iste onlarda, iste suyumuz su kapatacagiz iste cesme acik
bakmayacagiz. Yani soylediklerini yazariz ve bunun etrafinda bir olay olustururuz. Daha sonra
vazmaya gecerim. Yani ¢ocuklart once bir desteklemem gerekiyor o konuyla ilgili.”” ifadesiyle
beyin firtinasi teknigini kullandigin;; Q14 “*...zihin haritas: gibi teknikler kullanmaya dikkat
ediyorum. Zihinde fikir ya da resim yaratma teknigi kullanmaya ¢aligsiyorum.’’ ifadesiyle zihin
haritasi teknigi kullandigini; O9 “*Daha ¢ok hani sinif seviyesine uygun hikaye tamamlama, siir
yazma seklinde yapiyoruz etkinligi.”’ ifadesiyle ve 023 ‘‘ Hikaye kiipleri, akrostis, yazma
konusu belli bir siir yazma, 5 kelime verip hikaye yazma ¢alismalari, hikayeyi yarim birakip
devamini kendilerinin getirmesi.”’’ ifadesiyle siir yazma ¢alismalar1 yaptiklarini; O18 ¢ Verilen
bir gorsel hakkinda ciimleler yazma ile basliyorum ¢alismalara. Diiz ciimleleri soru ciimleleri
takip ediyor. Hatta gorselin ve zamanmin uygunluguna gorve bu ciimle ¢alismalarini iinlem
ctimlesi, olumlu — olumu ciimle, devrik — kuralll ciimle gibi farkli ciimle tiirlerini de kullanmaya
dikkat ediyorum. Ciimle c¢alismalarindan sonra kisa paragraflar ile bir sonraki yazma
asamasina geciyorum. Belli bir seviyeye geldikten sonra yazma ¢alismalarinda hikaye ve masal
vazma ¢alismalarina baslyorum. Yine bu yazilan metinler ile ilgili soru cevap gibi etkinlikler

’

de yapiyorum.” ifadesiyle ve O30 “Serbest yazma yontemi, kiime calismalari, inceleme
yontemi, soru cevap yontemi gibi yontemler kullaniyorum. ‘* ifadesiyle anlatim ve soru cevap
yontemi kullandiklarini; O29 ““ Degisik tarzda sorular sorarak, grup ici yazma calismalart
yvaptirarak destekliyorum. Grup ¢alismasinda yaratict yazmayt destekledigini diistiniiyorum.

Yazilarimi gérsel unsur ile desteklemek de hem yazma istegini arttiriyor hem de ogrencilerim
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yazarken daha mutlu oluyor.”’ ifadesiyle ve O30 ** Yaratict yazma ¢alismalarinda daha ¢ok
soru sorarak konularla ilgili diisiincelerini rahatca yazma imkan veriyorum. Ornegin “‘Sen
olsan ne yapardin?’’ gibi onlarin diisiincelerini ortaya ¢ikartmalarina yardimci olacak
yontemler kullaniyorum. Serbest yazma yontemi, kiime ¢alismalari, inceleme yontemi, soru
cevap yontemi gibi yontemler kullaniyorum.’’ ifadesiyle grupla yazma c¢aligmalar yaptiklarini;
O3 ‘. zaman zaman 6rnek olaylarla, 6ykii, fikra ya da bir atasézii ile dikkat cekmek ve merak
uyandirmak ile baslayip fikirlerini gelistirme ve zenginlestirme noktasinda rehberlik etmek
seklinde oluyor.’” ifadesiyle ve O27 ‘‘Ben bu yil birinci sinif 6gretmeniyim ve birinci siniftan
itibaren ¢ocuklarda ozgiiven duygularinin gelismesi ve ¢ekinmeden yazilarim yazabilmeleri,
paylasabilmeleri ve bir¢ok hata yaptiklarinda o hatalarin kosulsuz sartsiz, yargilanmadan
kizilmadan diizeltebilecegini gostermek icin ilk dénemlerden basladim bu calismaya. Once
aslinda dillendirerek hani yazmayt bilmedikleri i¢in okumayr yazmayr bilmedikleri i¢in basit
basit hani birkag ciimlelik olay anlatimlarindan basladim. Siz olsaydiniz, bu olaylar nasil
anlatilir? der gibi. Daha sonra bu anlatimlar: ilk basta 6grendigimiz kelimeler ve heceleri
kullanarak 6grendigimiz hecelerden kelimeler olusturarak once yaratici ciimleler kurmalarini
istedim. Sonra tam okumaya ge¢meden bile ogrendigimiz kelimelerle neler yazabilecegimizi
gostermek icin ogrencilerde ogrendigimiz kelimelerle ilgili yazi ¢alismalart yaptirdim.
Ozellikle 6grendigimiz kelimelerle ilgili yazi calismalarinda ¢ocuklarin gercekten isteyince
kasith kelimelerle bile neler yazabileceklerini gordiim.’”’ ifadesiyle Ornek olay yontemini
kullandiklarini; 023 “‘Ben simifimda hikaye kiipleri kullanmaktayim. Hikaye kiiplerinin
tistlerinde cesitli figiirler resimler bulunmakta. Sinif seviyesine gore 5 tane gelisigiizel kiip
secerek ¢ocuklarin bu 5 figiirii ¢cekme swrasina uygun sekilde bir hikaye olusturmalarin,
yvazmalarini isterim. Bazen bir siir olduklarini hayal edip konu ile alakali bir siir, dortliik, ya
da akrostis yapmalarint isterim. Bazi derslerde birbirinden bagimiz 5 kelime seger ve
bunlardan bir masal yazmalarim isterim.’’ ifadesiyle hikaye kiipleri kullandigini; O1 ¢ Eksik
birakilmis hikaye tamamlatirim. Anilarmm yazdirurim, giinliik yazdiririm, unsurlart verilmis
hikaye yazdiririm. Hikayenin kahramanini hayvanlardan secerek yazdiririm. Kahramani
kendisi olan hikaye yazdiririm. Cok bilinen hikayelerdeki kahramanlarin o6zelliklerini
degistirerek yazdiririm. Cok bilinen hikayelerdeki kahramanlardan birinin yerine ¢ocugun
kendini gecirerek hikaye olusturmasini saglarim.’’ ifadesiyle ve O14 ‘“ Ogrencilere yaratici
vazma ag¢isindan farkli tirde olmasina dikkat ediyorum. Giinliik tutma, 6ykii yazma, bu
vazilarda kelime dagarciginda genisletilip genisletilmedigine gére degerlendirme ¢aligsmast
yvapryorum. Giinliik tutarken 6zel hayatin gizliligi hakkini 6n planda tutarak giinliikte duygu

diisiincelerin oldugu gibi aktarilmasinin énemine vurgu yapryorum. Hikaye ¢alismalarinda
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diisiincenin ve o6zgiin ¢aliymanin 6nemine vurgu yaparak diigiinme firsati verme, ortamin
vazmaya uygun hale getirme gibi fiziki ortam hazirliyorum. Bu ¢alismalart yaparken geri
bildirimi ihmal etmiyorum. Deneyimlerin énemli oldugunun altini ¢izivorum. Calismalar

iR

esnasinda yeni kelimeler kullanilmasini tegvik ediyorum.’’ ifadesiyle glinliik tutma caligmalari
yaptiklarmni; O21 “* Istedikleri ii¢ kelime ile kendi hikayelerini olusturup, resim ile tamamlarlar.
Bilinen hikayelerin degistirmek istedikleri boliimleri, karakterleri degistirerek yeniden
yazarlar.”’ ifadesiyle ve 025 ¢ Giiniimiizde egitim anlayisi geleneksel egitim anlayisindan
farkhilagmis durumdadir. Ogretmen rehber olarak gériilmekte ve sadece bilgiyi égretmekle
sorumlu gériilmemektedir. Elestiren, sorgulayan, problem ¢ézebilen, yaratict bireyler ortaya
ctkarmak bugiiniin egitim anlayisint olusturmaktadwr. Bu baglamda 6grencilerin heveslerini
kirmadan, onlara ozgiirce yazabilecekleri bir ortam olusturarak onlar: tesvik etmeye ¢alisirim.
Giinliik tutturma, gelecege mektup, siir yazma, zihin haritalari olusturma, karakter gelistirme
gibi teknikler kullandim. Yazma eyleminin yazdik¢a gelisen bir olgu oldugunu diistintirsek bu
tekniklerin de zaman iginde olumlu yansimalar: oldugunu soyleyebilirim.” ifadesiyle karakter
gelistirme teknigini kullandiklarini; O25 ““Ogrencilere kendi yasimi baz alarak 15 yil sonraki
kendilerine mektup yazmalarini istemistim. Cok giizel seyler ortaya ¢ikmisti. Bu siiregte
kesinlikle 6grencilere miidahale etmedim. Ve ortaya ¢ikan tiriinleri sinifla paylastik. Fakat bunu
yaparken isim paylasmadik bu da é8rencilerin ézgiivenini arttirdi.” ifadesiyle ve 027 “
Cocuklara, ailelerine mektuplar yazdirdim. Ailelerine mektuplar: ¢ekinmeden yazabileceklerini
diistintirken, aynmi zamanda ¢ocuklara, resmi kurumlara yazilar yazdirdim. Kisilere, resmi
kurumlarda ¢alisan kisilere ozel mektuplar yazdirdim ve bu mektuplarin doniitleri ¢ok giizel
oldu. En ¢ok ilgiyi bu mektuplar gordii sinifimizda. Ciinkii hemen bize resmi kurumlarda
calisan insanlarimiz tarafindan hemen geri doniitler geldi. Hemen bizi makamlarina davet
ettiler. Bize geziler diizenlediler. Kaymakamimiz 23 Nisan gosterimize katilma istegimizi geri
cevirmedi. Belediyemiz ayni sekilde tur istegimizi geri ¢evirmedi ve bir¢ok kurumdan bu sekilde
Milli Egitim miidiiriimiiz aym sekilde mektubumuza acaba verdi. Daha sayamayacagim bir
cok kurum ve kurulustan, kisilerden mektuplarimiza olumlu yanitlar geldi. Bu benim
ogrencilerimi  cesaretlendirdi. Ozellikle bunu gérdiikten sonra égrenciler dertlerini
anlatabilecekleri yazilar yazdiklari zaman karsidan gelecek olumlu etkileri gorme
ogrencilerimde ¢ok giizel doniislere, heyecanlara neden oldu. Bunu tiim herkesi tavsiye ederim.
Daha sonra biz dilimizin zenginlikleri adli projeye katildik, katildik devam ediyoruz. Ayni
zamanda ogrencilerim Endiiliis Okuma Projesine katildik ogrencilerimizle beraber. Bu projede

de mesela sen yazarsin isimli tamamen yaratict yazmaya yonelik bir yarisma var.

Ogrencilerimin cesaretlendirerek ona da katilmalarini istedim. Bu stireglere hazirlarken once
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imrendirme Ozendirme, sonra cesaretlendirme yapabilirsiniz. Ben yapabilirim demelerini
sagladim. Daha sonra yazilarda olmasi gereken ayrintilart dikkat etmesi gereken hususlari
sartlart sundum 6grencilerime.’’ ifadesiyle mektup yazma ¢alismalari gibi yontem ve teknikleri

kullandiklar1 verilerin analizinde ortaya ¢ikmustir.

4.6. Yaratict Yazma Calsmalarimin Degerlendirilmesine ve Karsilasilan Zorluklara
fliskin Bulgular

Arastirmada dgretmenlere, “Ogrencilerin yaratict yazma calismalarini degerlendirme
asamasinda nasil bir yol izliyorsunuz? Bir degerlendirme o6rnegi paylasiniz. Bu siiregte

karsilastiginiz zorluklar1 ve deneyimlerinizi anlatimz.” sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin

goriislerinden Tablo 8 ve Tablo 9’daki bulgular olusturulmustur.

Tablo 8. Yaratici1 Yazma Calismalarinin Degerlendirilmesi

Kategoriler Alt Kategoriler Katihmcilar
Yazarken 01,013
Diistindiiklerini
Anlattirma (2)
Hayal Giicii 01,02,07,010,011,012,022

Yaratici Yazma
Calismalarinin
Degerlendirilmesi

Kullanimasi (7)

Yazim Imla Noktalama

(13)

01,03,04,09,011,013,014,
018,020,021,022,023,027,

Deyim ve Atasozii 01,03,07,012
Kullanimi (4)

Etkileyicilik (1) 010

Olaylari Betimleme (1) 02

Kelimeleri Anlamlarina
Uygun Kullanma (5)

03,07,08,012,016

Gorsel ile Icerik Uyumu
(1)

Ol4

Anahtar Kelime
Kullanimi (1)

026

Es Anlam, Zit Anlam, Es
Sesli Kelime Kullanimi

(3)

03,07,012

A_nlatzmzn Akicilik ve
Ozgtinliigii (6)

03,07,015,019,024,027

Hikaye Unsurlar: Varligi 08,014,027

() __

Benzetme Kullanimi(1) 010

Uygun Bashk Kullanimi 010

(1)

Giris, Gelisme ve Sonu¢ 014,016,024,027

Kullanimi (4)

Konu Biitiinliigii (5)

014,015,021,023,026
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Bireysel Gelisimin 018,025
Degerlendirilmesi (2)
Akran Degerlendirme (1) 021

Alkiglatma (1) 020
Yazilanlar: Sinifa 022,023
Okutma (2)

Yazma Istek ve Cabasi O3

0 .
Degerlendirme 017,028

Yapmadim (2)
Olcek Kullanmyyorum 05,09,011,022
(4)

Tablo 8’e gore yaratici yazma ¢alismalarinin degerlendirilmesi yapilirken 6gretmenlerin
g6z Oniinde bulundurdugu kriterler siralanmis olup yirmi {i¢ alt kategori olusturulmustur.
Ogretmenlerin en fazla yazim ve imla kurallarma dikkat ettigi belirlenmistir. Daha sonra
yazilarinda hayal giiclinii kullanip kullanmadigina, anlatimin akicilik ve 6zgiinliigiine, konu
biitlinliigiinlin saglanip saglanmadigina bakildig1 belirtilmistir. Asagida 6gretmenlerin

goriislerine yer verilmistir.

Yaratict yazma c¢alismalarimin degerlendirilmesinde; yazarken disiindiiklerini
anlattirma (n=2), hayal giicii kullanilmas1 (n=7), yazim imla noktalama (n=13), deyim ve
atasozii kullanimi (n=4), etkileyicilik (n=1), olaylar1 betimleme (n=1), kelimeleri anlamlarina
uygun kullanma (n=5), gorsel ile igerik uyumu (n=1), anahtar kelime kullanim1 (n=1), es anlam,
zit anlam, es sesli kelime kullanimi1 (n=3), anlatimin akicilik ve 6zgiinliigii (n=6), hikaye
unsurlar1 varligi (n=3), benzetme kullanimi(n=1), uygun baslik kullanimi (n=1), giris, gelisme
ve sonug¢ kullanimi1 (n=4),konu biitiinliigii (n=5), bireysel gelisimin degerlendirilmesi (n=2),
akran degerlendirme (n=1), alkislatma (n=1), yazilanlar1 sinifa okutma (n=2), yazma istek ve
cabasi (n=1), degerlendirme yapmadim n=(2), 6l¢ek kullanmiyorum (n=4) alt kategorileri
olusturulmustur. O1 *Hikaye yazarken ne diigiindiigiinii anlatmasini isterim. Eksik bir hikayeyi
tamamlatirim. Unsurlart verilen hikaye yazdiririm. Bunlart degerlendirirken ise ana temaya
uygun, kendine has diisiinceler genisletmis mi? Ciimleleri diizgiin mii? Deyim ve atasoézii
kullanmis mi? Sorularini sorarim.”” ifadesiyle ve O13 ** Oncelikle ciimle yapilar: ve yazim
yvanliglart iizerinde duruyorum. Daha sonra kurguladiklar: oykii iizerinde konuguyoruz.’
ifadesiyle yazarken diisiindiiklerini anlatmalarmi; O2 “° Iste giinliik tutma biraz once
soyledigimiz etkinliklerde degerlendirmemiz tamamen yaptiklar:t bu etkinliklerin dogag¢lama
olmasi, kendilerini ozgiin olmasi tamamen hayal giiclerinden yararlanarak yazmig olmalart

seklinde oluyor. Bunlara dikkat ediyoruz.’” ifadesiyle ve Q12" Bir degerlendirme érnegimiz
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var, bir ol¢ek hazirliyoruz. O élgeklerde iste yaraticilik da ne kadar kendine ait 6zgiirliik var,
hayal giiciinii nasil kullanmig, 6grenci yeni kelimeler kullanmis mi, diistincelerini aktarabilmis
mi, hikayesinde atasozleri ve deyimler kullanmis mi, es anlam zit anlam kullanmis mi, eskisi
kelimelerin kullanimlarinin dogru olup olmamasi, bunlarla ilgili bir 6l¢ek hazirliyoruz. Az orta

IR

iyi ¢ok iyi puanlama vererek degerlendirmeyi gerceklestiriyorum.’’ ifadesiyle hayal giicli
kullanilmasimi; O18 * Yazdiklarinin anlasilir olmasi, imla ve noktalamaya dikkat etmesi, harf
kullanimi gibi seviyesine uygun kurallari uygulamaya dokebiliyor olmasini degerlendirme
kriteri olarak kullaniyorum. Her 6grenci kendi gelisiminde degerlendirilmelidir. Ogrencinin
bireysel olarak kat ettigi yolu degerlendirme olarak ele aliyorum.’’ ifadesiyle ve 027
“Yazimda bir konu belirlenmis mi, metin bir planlama yapilarak yazilmis mi, yazilarda yer,
zaman, kahramanlar, konu ozgiin mii, alintilar var mi, okuyan kisi tarafindan anlasiliyor mu,
yvazi bitiminde okuyucu bir sonuca ulasabiliyor mu, yazim ve noktalama kurallarina wygun
vazilmis mi bunlara dikkat ediyorum. Proje yarigsmamizin bir degerlendirme Oolgegini

’

paylasayim.”’ ifadesiyle yazim imla ve noktalama kurallarina uymay1; O3 “Degerlendirme
asamasinda; kelimeleri anlamina uygun kullanma, atasézii ve deyimlerle metnin icerigini
iliskilendirme, eg anlamli, zit anlamli ve eg sesli sozciikleri anlamina uygun kullanabilme, biiyiik
harfleri ve noktalama isaretlerini uygun yerlerde kullanabilme, anlatima akicilik ve ozgiinliik
katabilme gibi kriterlere uygun olup olmadigi seklinde degerlendiriyorum.’’ ifadesiyle deyim
ve atasdzii kullammi; O10 ‘‘Degerlendirme asamasinda éncelikle yazilarin iceriklerinde
cocuklarin buna katmis oldugu yenilikler var mi yok mu ona bakiwyorum. Bu ¢ocuklar ifade
becerini kullanabilmis mi? Diisiincelerini dogru bir sekilde ifade edebilmisler mi? Anlattigi
duygu ve diisiinceleri karsi tarafa etkileyici bir sekilde gecirebiliyorlar mi? Buna bakiyorum.
Onlara bakiyorum.’’ ifadesiyle etkileyicilige; O2 ““...duygu ve diisiincelerini isin icine katmus
mi? Ne kadar katmis bunlara dikkat ediyoruz sonra olaylart betimleme sekilleri bunlara da
dikkat ediyorum.’’ ifadesiyle betimlemeye; O16 ‘‘Konuya hdkim mi? Giris, gelisme, sonu¢
(hikaye veya normal bir yazi) var mi? Ciimleleri, kelimeleri yerli yerinde kullanmis mi?
Okununca keyif aldim mi? Bana bir sey katti mi? Ozgiin mii? Noktalama isaretleri, imla
kurallarina uygun mu? Bu kriterlere dikkat ederek degerlendiriyorum. Gerekli diizeltmeleri
ogrenciyle beraber yapiyoruz. Eksiklerini kendisine bulduruyorum..’” ifadesiyle ve O8 “‘Soyle
bir yol izliyorum mesela. Verilen kelimelerle metin yazma ¢alismalarinda verilen kelimeler
anlamlarina uygun kullanildi mi? Bu yazilan metnin konusu var mi? Metnin kahramanlar: var
mi? Metinde bir konu biitiinliigii var mi? Ogrencilerin kurmus olduklar: ciimleler anlasilir mi?
diye bir sorular veriyoruz. Cocuklar bunun karsisinda Evet, Hayir veya Orta isaretliyor. Buna

gore bir degerlendirme yapryoruz.’’ ifadesiyle kelimeleri anlamlarina uygun kullanmalarina;
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014 “‘Degerlendirme siirecinde noktalama isaretlerine dikkat etmis mi? Gérsellerle icerik
uygun mu?’’ ifadesiyle gorsel ile icerik uyumuna; 026 “Mesela siir yazma calismalart var.
Onu once tabi siir nasi yazilir onlart ogretiyorsun. Siir yazma basamaklart var, onlart
gosteriyorsun. Iste bir yazma basamaklarim acikliyorsun. Ornek yapiyoruz. Daha sonra érnek
de yaptiktan sonra bir konu veriyorsun, ondan sonra ¢alistyorsun hemen gegemiyorsun zaten
hadi siiri yazalim olmuyor. Yaptirdim bu yil afis ¢alismasi yaptik. Mesela onda da basamaklar
var yine ne yapacagiz gostermem gerekiyor. Yani o basamaklari o6gretmemiz gerekiyor. Bir
ornek gostermemiz gerekiyor. Daha sonra sen baska bir ¢alisma yaptirabiliyorsun. Mesela siir
diyelim iste nasil yaziyoruz? Calisma basamaklarim belirliyoruz, onlart yaziyoruz. Ornegin
orman olsun konu siir yazma konumuz orman olsun. Simdi degerlendirme asamasinda neye
bakarim ben konu i¢inde yazmis mi, yani konunun disina ¢ikmadan yazmis mi? Anahtar
kelimeler kullandigi kelimeler yine konu icinde mi? Bir ana duygusu var mu siirin, yazdigi
siirin? Ana yani ana fikir pardon ana duygusu var bana bakariz bir de konunun disina
ctkmadan yazmig mi? Bunlari degerlendirme asamasinda bakiyoruz. Konu biitiinliigii var mi?
Bunlara dikkat ediyoruz. Bir de dizeler arasinda uyum var mi? Siirde ona bakarim. Dizeler
arast uyumlu mu ona bakarim degerlendirirken.’’ ifadesiyle anahtar kelimeler kullanimima; Q7
““ Kelimeleri anlamlarina uygun kullanp kullanmadigina, ozgiin olusuna bakiyorum.
Hikayelerinde es anlamli, zit anlamli kelimeleri kullanip kullanmadigina, atasézii deyimleri
anlamlart ile kullanip kullanmadigina bakiyyorum ve hayal giiciine bakiyorum. Evet sonra da

’

buna gore bir dlgek hazirlyyorum.’’ ifadesiyle es anlam zit anlam ve es sesli kelime
kullanimina; 027 ““Yazimda bir konu belirlenmis mi, metin bir planlama yapilarak yazilmus mu,
vazilarda yer, zaman, kahramanlar, konu ozgiin mii, alintilar var mi, okuyan kisi tarafindan
anlagiliyor mu, yazi bitiminde okuyucu bir sonuca ulasabiliyor mu, yazim ve noktalama
kurallarima uygun yazilmis mi bunlara dikkat ediyorum.’” ifadesiyle ve 024 *“ Hikaye
tamamlama etkinliklerinde ogrencinin hikayenin giris kismiyla baglanti kurup, gelisme ve
sonu¢ kisminda ne kadar farkl olabilecegi iizerinde duruyorum. Hikayenin giris kisminin
verilmesi 6grencinin hikayeye farkll acilardan bakmasini engelliyor. Genel olarak yaratict

%3

olmaktan ¢ok klasik ve ayni tarzda iiriinler ortaya ¢ikiyor. *‘ ifadesiyle anlatimin akicilik ve
ozgiinliigiine; O8 “‘Verilen kelimelerle metin yazma calismalarinda verilen kelimeler
anlamlarina uygun kullanildi mi? Bu yazilan metnin konusu var mi? Metnin kahramanlar: var
mi? Metinde bir konu biitiinliigii var m1?”’ ifadesiyle ve O14 “‘Konu biitiinliigii saglanmus mi?
Olay, yer, zaman ve kahramanlar unsurlari yer almis mi? Bu kriterlere gore ¢alismalar

degerlendiriyorum.’’ ifadesiyle hikaye unsurlar1 varhigi; O10 *‘Degerlendirme asamasinda

oncelikle yazilarin iceriklerinde cocuklarin buna katmis oldugu yenilikler var mi yok mu ona
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bakiyorum. Bu ¢ocuklar ifade becerini kullanabilmis mi? Diigiincelerini dogru bir sekilde ifade
edebilmigler mi? Benzetmeleri 6zgiin mii dogru benzetmeler yapabilmisler mi? Anlattigi duygu
ve diistinceleri karsi tarafa etkileyici bir sekilde gecirebiliyorlar mi? Buna bakiyorum. Yazmis
olduklart yazilara uygun bir baslik kullanmislar mi, kullanmamislar mi? Onlara bakiyorum.”’
ifadesiyle benzetme ve uygun baslik kullanimi; O16 “‘Konuya hakim mi? Giris, gelisme, sonug
(hikaye veya normal bir yazi) var mi? Ciimleleri, kelimeleri yerli yerinde kullanmis mi?
Okununca keyif aldim mi? Bana bir sey katti mi? Ozgiin mii? Noktalama isaretleri, imla
kurallarina uwygun mu? Bu kriterlere dikkat ederek degerlendiriyorum. Gerekli diizeltmeleri
ogrenciyle beraber yapiyoruz. Eksiklerini kendisine bulduruyorum. Bu siirecte genelde bir
ciimlelik fikirler oluyor. Veya ciimle bile kurmuyor. Ogretmen gorsiin karaladigimi, yazi bile
okunmuyor. Sadece yazmak i¢in yazilmis, konuyla alakast olmayan yazilar yazilyor.”
ifadesiyle ve O14 *“Giris gelisme sonug¢ béliimii var mi?’’ ifadesiyle giris gelisme ve sonug
boliimii varhigina; 023 *“Yiiksek sesle okuma yaptirtyorum, sinifca en begenilenleri panoya
astyoruz. Konu biitiinliigiine ulagmis mi bakiyoruz. Tabi sinif seviyesine gore yazim imla
kurallarina uymus mu kontrol ediyorum.”’ ifadesiyle ve 026 *Ornegin orman olsun konu siir
vazma konumuz orman olsun. Simdi degerlendirme asamasinda neye bakarim ben konu icinde
yazmig mi, yani konunun disina ¢tkmadan yazmig mi? Anahtar kelimeler kullandigi kelimeler
yine konu i¢inde mi? Bir ana duygusu var mi siirin, yazdigi siirin? Ana yani ana fikir pardon
ana duygusu var bana bakariz bir de konunun disina ¢ikmadan yazmis mi? Bunlar
degerlendirme asamasinda bakiyoruz. Konu biitiinliigii var mi? Bunlara dikkat ediyoruz. Bir
de dizeler arasinda uyum var mi? Siirde ona bakarim. Dizeler arast uyumlu mu ona bakarim
degerlendirirken.”” ifadesiyle konu biitiinliigiinii saglama durumuna; 025 * Degerlendirme
siireci de yazi tiirlerine gore degisiklik gostermektedir. Uriin temelli yazma calismalarinda
teknik olgiitler on planda tutulmaktadir. Bununla birlikte yaratict yazma ¢alismalarinda bu
durumdan bahsetmek soz konusu degildir Bu durumda yaratict yazma ¢alismalarini
degerlendirmeyi zor kilmaktadir. Bu tiriinlerin degerlendirilmesinde bireysel farkliliklar goz
oniinde tutulmali, 6grenci degil ortaya ¢ikan iiriin degerlendirilmelidir.” ifadesiyle ve O18 “
Amag belirli bir yaziyi elde etmek degildir. Ogrencinin bireysel gelisimini saglamak, kendini

’

ifade etmesi, ciimle kurmada gelisim gostermesidir.”’ ifadesiyle bireysel gelisimin
degerlendirilmesine; 021"’ Yazma ¢alismalarini simifa sesli okumalarin istiyorum. Yazilarinda
olay swasina dikkat edilip edilmedigini sinif arkadaslarina sorarak dogrulugunu
degerlendiriyoruz. Yazilarda biitiinliige dikkat ederim. Yazim kurallarina uygun yazilip
yazilmadigini kontrol ederim.’’ ifadesiyle akran degerlendirmesine; 020"’ Defterleri toplar ve

imla hatalarim diizeltirim. Sonra ¢ocugu ¢agirr yiiksek sesle sinifa okumasini isterim. Tebrik
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’

eder ve daha giizel yazmasi igin tesvik ederim. Swmifa alkislatirim.’’ ifadesiyle sinifta
alkislatarak; O22 *“ Degerlendirirken tabii ki yazi oldugu icin yazi giizelligine bakiyorum, imla
kurallarina bakiyorum. Kullanirken yazilarinda yaratict 6geler kullanip kullanmamis mi? Bir
hikayeden alinti etkilenmis mi, etkilenmemis mi? Simdi ¢ocuklar ¢ok hikaye de okuyorlar,
televizyonda izliyorlar. Hani bir yerden etkilenmisler mi yoksa kendine 6zgii fikirleri mi? Bir
olcek kullanmiyorum. Sadece yazdiklar: yazilar: sinif ortaminda okutuyorum. Cocuklarin
ozgiivenleri gelsin bagskalar: ile paylassin dive.”’ ifadesiyle ve 023 ‘‘Yiiksek sesle okuma

’

yaptirtyorum, sinifca en begenilenleri panoya asiyoruz.’’ ifadesiyle yazilanlar1 sinifta
okuttuklarmi; O5 “‘Yazili bir 6lciit kullanmakla birlikte onlarin yazma istegi, ne kadar ¢aba
gosterdigi ve yazdigi yaziyi degerlendiriyoruz.”’ ifadesiyle yazma istek ve c¢abasmi; O17
“Ozellikle béyle bir degerlendirme calismas: yapmadim. Sadece iste bu sinifta yaptigimiz
etkinlikler siirecinde iste ¢ocuklarin yazmalarini, o yazilarini okurken iste Tiirkceyi kullanma
durumlarina, iste yazin imla gibi o tarz degerlendirme yaptim. Yani klasik bir derste yaptigimiz
degerlendirmelerdi bunlar ama yaratici yazmayla ilgili ozel bir degerlendirme yaptigimi
soyleyemeyecegim.”’ ifadesiyle ve O28 ‘‘Dedigim gibi en basta calisma siirem olduk¢a kisaydi.
Bu siiregte herhangi bir yaratict yazma ¢alismast yaptiramadigim i¢in maalesef su an herhangi

’

bir degerlendirmem yok onun igin.”’ ifadesiyle degerlendirme yapmadigini; O9 ‘Yani
kullandigim belli bir dlgek yok. Uyguladigim etkinlige gore etkinligin igerigine gore
degerlendirme kriterleri degisiyor. Daha ¢ok iste hani konunun biitiinliigiinde kalabilmisler mi?
Yazim ister istemez yazim kurallarina imla kurallarina bakiyoruz. Ozellikle birinci sinif
olduklart ig¢in bunun gelismesine katkist var mi? Diistincesini ifade edebilmis mi? Hani bir
ozellikle birisi oldugu i¢in bunun gelismesine de katkisi var mi? Farkl bir olaya ilerleyebilmis
mi? Olay buna bakiyorum. Baska baktigim kriterlerde dedigim gibi etkinligin icerigine gore
degisebiliyor.”” ifadesiyle ve O11 “‘Bir degerlendirme élcegi kullanmiyoruz biz simif icerisinde
isin acgikgasi. Ama dogrencilerin  yaratict yazma ¢alismalarint  degerlendirirken konu
biitiinliigiine, yazi durumuna, yazinin gercege yakinligina, somut ve soyut diisiinme becerileri

gibi kriterlere bakiyoruz. Daha ¢ok ogrencinin seviyesine uygun kisa oykii yazma becerilerinin

gelistirilmesi goz oniinde bulunduruluyor.’’ ifadesiyle 6lgek kullanmadiklarini belirtmislerdir.

Tablo 9. Yaratici1 Yazma Calismalarinin Degerlendirilmesinde Karsilagilan Zorluklar

Kategoriler Alt Kategoriler Katihmcilar
Kelime Dagarcigi Azhigi (1) 02,019
Kendini Ifade Etmede 02,019

Zorlanma (2)
Yazi Yazmayr Sevmeme(4) 02,015,016,021
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Kisa Yazilar Yazma(2) 02,021

Zaman(2) 04,08
Yazilanlar: Okuma ve 04
Yaratici Yazma Anlamada Zorluk(1)
Calismalarinin Konu Biitiinliigii 08,021
Degerlendirilmesinde Saglayamama (2)
Karsilagilan Zorluklar Sinif Seviyesinden Dolayit Ne 09
Yapacagini Bilememe (1)
Bireysel Degerlendirme 018
Yapmanin Zorlugu(1)
Giizel Yazamadig Icin 020

Uziilen Ogrenciler(1)
Sinif Mevcudu Fazlaligi(2) 08,023,028,029

Tablo 9’a gore ise yaratict yazma calismalarinda karsilasilan zorluklar on bir alt
kategori altinda toplanmis olup 68retmenlerin ¢ogu 6grencilerin yazi yazmayi sevmemesinden

kaynakli1 zorluk yasadiklarini belirtmislerdir. Asagida 6gretmenlerin goriislerine yer verilmistir.

Yaratict yazma ¢alismalarinin degerlendirilmesinde karsilasilan zorluklar; kelime
dagarcig1 azlig1 (n=1), kendini ifade etmede zorlanma (n=2), yazi yazmay1 sevmeme (n=4), kisa
yazilar yazma (n=2), zaman (n=2), yazilanlar1 okuma ve anlamada zorluk (n=1), konu
biitlinliigii saglayamama (n=2), smif seviyesinden dolay1r ne yapacaginmi bilememe (n=1),
bireysel degerlendirme yapmanin zorlugu (n=1), giizel yazamadig1 i¢in liziilen 6grenciler (n=1),
siif mevcudu fazlaligi (n=2) olarak on alt kategoriye ayrilmustir. O2 “ Bu konuda en ¢ok
karsilastigimiz  zorluklar, ogrencilerimizin genellikle kelime dagarciklarimin ¢ok fazla
olmamasi veya iste kendilerini ifade etmede biraz zorlanmalari, yazi yazmayr ¢ok sevmeme,
kisa yazmayi tercih etmeleri sayilabilir.”’ ifadesiyle ve O19 “° Bu siirecte en biiyiik
karsilagtigim sorun, ¢cocuklarin yeteri kadar kitap okumamalari, kitap okumaya ¢ok geg¢ yasta
maruz kalmalari, teknoloji bagimliligi ve bundan otiirii kelime dagarciklarimin ¢ok yetersiz
olmasi. Ornegin, bisiklet siirmek ile ilgili bir yazi istemistim. Su sekilde bir yazi yazilmisti.
Bisiklet siirmeyi ¢ok severim. Bisiklet ¢ok iyidir. Bisikleti severiz. Iyi ki var. Benim bisikletim
var. Bisiklet siirerim her zaman. Parkta bisiklet siirerim. Bisiklet siiriiliir her yerde. O yiizden
bisikleti severim. Burada ayni ifadeler betimleme ve farkli duygu aktarimlarindan yoksun
devam ediyor.”’ kelime dagarcig1 azhiging; O19 “‘Karsilastgim giicliikler teknoloji bagimlilig
ve ogrencilerin ¢ok fazla kitap okumamast ve dolayisiyla kendilerini yetersiz ifade
etmeleridir.”’ ifadesiyle kendilerini ifade etmede zorlanmay1; O16 ‘‘Bu siirecte genelde bir
ciimlelik fikirler oluyor. Veya ciimle bile kurmuyor. Ogretmen gorsiin karaladigimi, yazi bile
okunmuyor. Sadece yazmak i¢in yazilmis, konuyla alakast olmayan yazilar yazilyor.”

ifadesiyle ve 021 Yaziy: yazmay: sevmeyen ogrencilerim var. Bazi érenciler “‘aklima bir sey
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gelmiyor’’ diyerek yazmamayi tercih ediyorlar.”’ ifadesiyle yazi yazmay1 sevmediklerini; O21
“Ilkokul 6grencilerinde yazma ¢alismalar: yapilirken en ¢ok yapilan hata yazilarda akicilik
olmamasi. Yaziya nereden bagslayacaklarint bilememek ve bitirirken yaziyr yarida
birakmaktalar. Sadece bir gérev olarak goriip de hizlica birkag ciimle yazarak bitirmekteler.”’
ifadesiyle kisa yazilar yazmay; O8 “* Her 6grenciye simifla zaman ayirmak konusunu problem
yastyorum. Ciinkii sinif meveudumuz kalabalik.”” ifadesiyle zamani; O4 “Tabi ki her égrenci
ayni degil. Bazen kavramalarinda bazen yazdiklarini okuma ve anlamada zorluklarla

¢

karsilasiyoruz. Bazen de zaman konusunda sikintilar oluyor. *“ ifadesiyle 6grencilerin yazilari
okuma ve anlamada zorluk yasadiklarini; O8 *‘Konu biitiinliigii yakalamakta bazi égrenciler
zorlaniyorlar. Verilen kelimeleri hepsini uygun bir olay oriintiisiine kullanmada baglanti
kurmada zorlanabiliyorlar.”” ifadesiyle konu biitiinliigii saglayamamayi; O9 “‘Sumuf
seviyesinden dolayr en biiyiik sorun ne yapacaklarini su an bilmemeleri tam olarak. Bunda
stkinti gekiyorum su an.’” ifadesiyle sinif seviyesinden dolay1 ne yapacaklarmi bilememe; O18
““Her ogrenci kendi gelisiminde degerlendirilmelidir. Ogrencinin bireysel olarak kat ettigi yolu
degerlendirme olarak ele aliyorum. Zorluk olarak sadece bunu soyleyebilirim. Bir de farkl
seviyelerdeki ogrencilerin gelisimi de farkli oldugu icin takip ederken daha titiz davranmak

’

gerektigini diigiiniiyorum.” ifadesiyle bireysel degerlendirme yapmanin zorlugunu; 020
““Bazen ¢abalamasina ragmen yazamayan, ¢ok hata yapan ¢ocuklar olabilir. Onlar: kirmadan
‘Nasil daha giizel olabildi?’ diye sorarak daha giizel yazabileceklerini soylerim. Onlari da
mutlaka alkislatirim. Cok begendigim yazilar: simif panosunda sergilerim. Bu siiregte yazist
giizel olmadig: icin iiziilen ¢ocuklar olabiliyor.”’ ifadesiyle giizel yazamadig icin {iziilen
cocuklar; 023 ““‘Sinif meveudunun fazla olmasi bu siireci degerlendirmede sorunlara sebep
oluyor.”’ ifadesiyle ve 029 ““Yazmayi degerlendirmek zor bir siire¢c. Ozellikle bunu

degerlendirmek icin her bir yazilar tek tek okumak gerekli. Kalabalik siniflarda dikkatli

okumak uzun ve zaman alan bir siiregtir.”” ifadesiyle smif mevcudu fazlaligini belirtmislerdir.

4.7. Yaratic1 Yazma Cahsmalarinda Karsilasilan Giicliiklere Iliskin Bulgular
Arastirmada 6gretmenlere, ‘‘Yaratici yazma g¢alismalarinda karsilagtiginiz giigliikler

nelerdir? Bu giicliiklerin {istesinden gelmek igin neler yapiyorsunuz? Orneklerle anlatimiz.”

sorusu yoOneltilmistir. Ogretmenlerin goriislerinden Tablo 10 ve Tablo 11°deki bulgular

olusturulmustur.
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Tablo 10. Yaratici1 Yazma Calismalarinda Karsilasilan Giigliikler

Kategoriler Alt Kategoriler Katimceilar
Okuduklarinin Etkisinde 01,05,09,014,027
Kalma (5)
Dar Bir Cercevede 01,022
Diistinme(2)
Kendini  Ifade  Etmede 02,04,06,08,011,015,019
Giigliik(7)
Motivasyon Sorunu (4) 02,03,04,05
Kelime Dagarcigi Azhigi (3)  02,05,015

Yaratici Yazma
Calismalarinda Karsilasilan

Zaman Sitkintisi (6)

03,04,07,012,013,017

Yaraticilik Becerisi Yeterli

03,07,012,023,029

Giigliikler Olmayanlarda Isteksizlik (5)

Yazim ve Noktalama
Kurallarina Dikkat Etmeme
4)

Yabanci Uyruklu
Osrencilerin Dil Sorunu (1)

04,09,018,021

09

Og“rencinin Yanhs Yapma 09,025,
Korkusu (2)

Diizgiin  Ciimle Kuramama 020

)

Swnifin Kalabalik Olusu (1) 025
Okuma Aliskanligi (2) 024,026
Bireysel Farkliliklar (1) 012
Giicliik Cekmiyoruz(1) 010

Tablo 10° a gore yaratict yazma ¢alismalart sirasinda karsilasilan giicliikler on ii¢ alt
kategori altinda toplanmig olup 6gretmenlerin ¢ogu O6grencilerin kendilerini ifade etmede
glicliik yasadigin1 ve zaman sikintis1 yasadiklarini belirtmislerdir. Bu temaya iliskin 6gretmen

gorisleri asagidaki sekildedir.

Yaratici yazma ¢alismalarinda karsilasilan giicliikleri; okuduklarinin etkisinde kalma
(n=5), dar bir ¢ercevede diisiinme (n=2), kendini ifade etmede gii¢liik (n=7), motivasyon sorunu
(n=4), kelime dagarcig1 azhigr (n=3), zaman sikintis1 (n=6), yaraticilik becerisi yeterli
olmayanlarda isteksizlik (n=5), yazim ve noktalama kurallarina dikkat etmeme (n=4), yabanc1
uyruklu 6grencilerin dil sorunu (n=1), 68rencinin yanlis yapma korkusu (n=2), diizgiin ciimle
kuramama (n=1), sinifin kalabalik olusu (n=1), okuma aligkanlig1 (n=2), giicliik ¢cekmiyoruz
(n=1) alt kategorilerine ayrilmistir. 027 *“ Yaratici yazma c¢alismalarinda kiiciik yas grubu
ogrencilerle calistigimiz icin, onlarin tamamen kendilerine 6zgii ¢calismalar yapabilmeleri i¢in,
dinledikleri ogrendikleri tekerlemelerden

hani  okuduklar: hikayelerden, masallardan,

esinlenmeyip tamamen kendilerine 6zgiin c¢aligmalar yapmalari i¢in bir ¢ok anlatimlarda
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bulunuyoruz. Ama kiiciik yas grubu oldugu icin ¢ocuklar illaki esinleniyorlar. Bazen ¢ok
sevdikleri hikdyeden alintilar yapmadan veya ¢ok sevdikleri kahramanlari tekrar kendi
yazilarinda canlandirmadan ¢alismalar yapmakta zorlaniyorlar.”’ ifadesiyle ve Ol

iR

“Duyduklarimin ve okuduklarimin etkisinde kaliyorlar.’’ ifadesiyle okuduklarinin etkisinde
kaldiklarni; O22 ““Yaratici yazma calismalarinda karsilastgim giicliikler, Ogrencilerin
vasadigr ¢evre ve aile dgrencilerin yaraticiligin etkiledigini diisiiniiyvorum. Tabii ki benim
vasadigim yer biraz kiigiik bir yer oldugu icin aile ortami da tabii ki okuyan yazan bir aile
olmadigi i¢in ¢ocuklart belli televizyon karsisinda ya da kendi baslarina biraktiklart icin tabi
ki yeteri kadar hayal giicleri, yaraticiliklart yok. Belli bir kalibin disina ¢ikamiyorlar.”
ifadesiyle ve O1 “‘Dar bir gercevede diisiiniiyorlar.’” ifadesiyle 6grencilerin dar bir cercevede
diisiindiiklerini; O19 “‘Karsilastigim giicliikler teknoloji bagimlilig ve égrencilerin ¢ok fazla
kitap okumamasi ve dolayisiyla kendilerini yetersiz ifade etmeleridir.’’ ifadesiyle ve O8 “‘Bu
yaratict yazma ¢alismalarinda bazi ogrenciler gercekten olduk¢a zorlaniyorlar. Bu ¢ocuklar
diistindiiklerini ifade etmekte ¢ok zorlaniyorlar. Yani diisiinmiis olsalar bile bunu dile
getirmekte zorlanabiliyorlar. Bazi 6grenciler bildiklerini anlatmada zorlaniyorlar. Yani ciimle
kurmada zorlanan ogrencilerde sikinti oluyor. Boyle olunca da ¢ocuklar bir sey yazamiyor,
yazmak istemiyorlar.”’ ifadesiyle ve O11 “* Ogrenci yaziyla ilgili hususlarda ozellikle dil bilgisi
noktalama igaretlerine daha az dikkat gosteriyor ve biz de bu konuda o6grenciler iizerinde ¢ok
baski kurmuyoruz. Ciinkii o zaman J&grenciyi yazidan uzaklastirtyoruz. Hayal giictinti
kullanirken zaman zaman konudan uzaklasmakta ve gergek disi unsurlara yonelmektedir. Bu
olumsuz bir sey degil ama yine de ¢ok fazla sey. Yazi disina ¢ikmasini istemiyoruz. Yazi
calismalarinda internet ve cep telefonu dilinden olumsuz etkilendiklerini de gozlemliyoruz.’’
ifadesiyle 6grencilerin kendilerini ifade etmelerinde giigliik yasadiklarini; O2 “Genellikle iste
bazi 6grencilerimizin kendilerini ifade etmede yetersizlikleri oluyor. Sonra motivasyon
sorunlari, belki biraz utanmalari. Topluluk karsisinda konusmak acgisindan diyorum. Ayrica
ogrencilerimiz genellikle uzun yazmayr ¢cok sevmiyorlar ve kelime dagarciklar: azligi. Iste ben
ikinci sinif okutuyorum. Bazilarinin biraz daha sinirli olmasi diyebiliriz.”” ifadesiyle ve O4
“Kavrama, konsantrasyon, zaman, yazim ve noktalama, ifade edebilme gibi giicliikler
karsimiza cikiyor.”’ ifadesiyle dgrencilerde motivasyon sorunu oldugunu; O5 ‘‘Cocugun
surekli aymi seyleri yazmasi monotonluk, arkadasinin fikirlerini kendi diisiincesiymis gibi
vazmast, birka¢ kelimenin otesine ¢ikamamasi, genel ciimle kaliplarimi kullanmasi, yazmak
istememesi.”’ 1fadesiyle ve O15 “‘Kullanacag: kelimeyi bulmakta zorlanmasi. Bunun sebebi de

kelime dagarciginin zayif olmasi.”” ifadesiyle kelime dagarcig1 azligimi; O7 ““Malum simiftaki

suirelerimiz belirli kirk dakika. Bu ¢alismayr sinif icerisinde yapmak uzun zaman aliyor, ¢ok
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ugrastirtyor. Bazen ogrenciler arasinda fikir uyusmazlhiklar: yasanabiliyor. Bazi tekniklerde
ogrencilerin bireysel farkliliklar: nedeniyle zorluklar: olabiliyor.”” ifadesiyle ve O13 “‘Zaman
konusu yetersiz sinif iginde yapilan ¢alismalarda. Ev ¢alismast olarak verdigimizde de aileden
vardim alyorlar. Cocugun kendi duygu ve diigiincelerine ailenin igindekiler de karisiyor.”’
ifadesiyle ve O17 “‘Cocuklar genellikle boyle simdi ben birlestirilmis sinif okutuyorum, onu da
ayrt bir sekilde belirteyim. Zaman darligindan dolayt da bazen cevaplar:t hazir vermem
gerekebiliyor ¢ocuklara. Ciinkii belli bir grup zorlaniyor sorulara cevap vermekte, sozel
derslerde Tiirk¢ede ornegin bir metin isliyoruz ¢ocuklar biraz béyle hazir cevaba da alistyorlar
gibi. Hani yaratict yazma noktasinda degil de sadece béyle normal bir metin sorusuna cevap
verirken bile ciimle kurmakta, o soruya cevap vermekte biraz zorlantyorlar. Yasadigimiz gii¢liik
bu olabilir. Yani ¢ocuklarin biraz giidiilenisi mi az oluyor deyim yani hani 6gretmen yapsin,
ogretmen cevaplasin. Ya da birisi séylesin ben yazayim oluyor. Benim sinifimda gozlemledigim
bu.”’ ifadesiyle zaman sorununu; O3 “‘Yaratici yazma ¢alismalarimin giicliikleri; diisiinme,
yvazma ve yazdigini paylasma asamalarindan olusan bir siire¢ oldugu icin ¢ok zaman aliyor.
Tam anlamiyla nesnel degerlendirme yapabilmek zor oluyor. Siire¢ uzadik¢a ¢ocuklarin ilgisi
dagilabiliyor. Yaraticilik konusunda yeterli olmayan ¢ocuklarda isteksizlige yol acabiliyor.”
ifadesiyle ve 023 “‘Bazi ¢ocuklar bakarak yazma calismas: yapmak istiyorlar. Kendilerinin
hayal giiclerine dayali bir yazi yazmalar istendiginde ¢ok istekli olamiyorlar. Cok kisa
ciimleler yazarak hemen bitirmek istiyorlar.”’ ifadesiyle ve 029 ‘‘Ogrenciler yazmak istemiyor.
Hayal kurmasi, diistinceleri kagida dékmek zor bir is oldugu i¢in yazmayt istemiyor ya da yazsa
da iki ii¢ ciimle yazip yaziyi bitiriyor, ugrasmak istemiyorlar.’’ ifadesiyle yaraticilik becerisi
yeterli olmayanlarda isteksizligi; O9 ‘‘Yazmay: yeni 6rendikleri icin de imla yazim yanhslari,
anlatim eksiklikleri fazlasiyla oluyor.’’ ifadesiyle ve O18 ‘“‘Ogrencilerin yazim kurallarina
dikkat etmemesi, bildigi kurallari uygulamaya dékememesi, yazi bozukluklar: gibi sorunlarla
stklikla karsilasiyorum.’” ifadesiyle ve O21 ‘ Kompozisyon ¢alismasi iizerinden 6rnek vereyim.
Kompozisyon ¢alismalarinda égrencilerimin en ¢ok yaptiklar: yanliglar noktalama isaretleri ve
paragraf yapmamak ve biiyiik harflerin yazimidir.”’ ifadesiyle yazim ve noktalama kurallarina
dikkat etmemeyi; O9 “Su an en biiyiik cektigim zorluk, yabanci uyruklu 6grenciler, ézellikle
Tiirk¢e bilmeyenler. Onlar hi¢hir sey yapmiyorlar ya da yazmada ¢ok sorun yasiyorlar.
Dedigim gibi en ¢ok karsilastigim sorun su an yabanci uyruklu ogrencilerin anlasamama,
anlatamama onlarin kendilerini anlatamamasi, ortak yol bulamamamiz.’’ ifadesiyle yabanci
uyruklu 6grencilerin dil sorununu; O9 “Ogrencilerin kendilerinden emin olamadiklar: hani ne
oldugunu ne yapacaklarimi bilmedikleri icin acaba dogru mu yapiyorum? Hani dogru yapmak

zorunda degilsin, yaptigin yanlis da olabilir. Onemli olan denemen diyorum. Su an bu davranis
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kazandirmaya ¢alistyoruz. Kendilerinden emin olmadiklar: igin arkadaslarinin  yazdigi
hikayelerin devamini kullanmalari, kendilerini gelistirmelerine engel oluyor.”’ ifadesiyle ve
025 “Yontem ve teknik bilgilerin eksik olmasi bazen giicliikler dogurabilir. Ya da teorik olarak
bilinen tekniklerin uygulanmas: hususunda tecriibe eksikligine bagli giicliikler meydana
gelebilir’’ ifadesiyle 6grencinin yanlis yapma korkusunu; 020 ‘‘Yaratict yazma ¢calismalarinda
en ¢ok karsilastigim giicliik, cocuklarin diizgiin ciimle kuramamalari ve evde konusulan sekliyle
kelimeleri telaffuz etmeleri.”’ ifadesiyle diizgiin ciimle kuramamayi; 025 ‘‘Yine fiziki
imkanlarin kisith olmasi, ya da sinif sayilarinin kalabalik olmas: bazi giigliiklerdendir.’’
ifadesiyle smifin kalabalik olusunu; 024 “Bu calismalarda 6grencilerin hayal giicii 6nemli.
Maalesef okuma aliskanlig: diisiik ogrencilerde hayal giicii ve yaraticilikta diisiik.’” ifadesiyle
ve 026 “‘Cocuklar ¢ok kitap okumadigi icin yaratici olamiyorlar.” ifadesiyle okuma
aliskanhgini; O12° Ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklardan dolayr sorunlar olabiliyor.
Yazilarin kontrol edilebilmesi uzun zaman aliyor. Bir de yazilarin paylasiimasi kendi
aralarinda uzun zaman almaktadir.”’ ifadesiyle bireysel farkliliklari; O10 ““Yaratici yazma

konusunda ¢ok istekliler, ¢cok hoslarina gidiyor. Yani ¢ok fazla giicliik ¢ektigimi soyleyemem.”’

ifadesiyle yaratici yazma c¢alismalarinda giigliik cekmediklerini belirtmislerdir.

Tablo 11. Yaratict Yazma Calismalarinda Yasanan Giigliiklerin Ustesinden Gelmek
I¢in Yapilanlar

Kategoriler Alt Kategoriler Katihmcilar
Osrenciyi Yaziya Dahil 01,06
Etme (2)

Hayal ve Riiya Unsurlarim Ol
Kullanma (1)
Masal Kahramanlar )|
Kullanma (1)

Konuyu Tekrar Anlatma (1)  O4
Ornekler Gosterme (2) 04,027
Egitim Alma (1) 025
Yazim ve Noktalama 04,018
. Kurallarimi Hatirlatma (2)

Giicliiklerin Ustesinden Resim Yaptirma (1) 026

Gelmek I¢in Yapilanlar Ilgi Cekici Etkinliklerle 05
Yazmay: Sevdirmek (1)
Cesaretlendirmek (4) 05,09,013,027
Kelime Kutusu Olusturma 06,015
2 _
Hikayeyi Kaldig1 Yerden 06,024
Devam Ettirme (2)
Kitap okuma (6) 08,019,020,022,024,026
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Film, Animasyon, Kitap 010
Tavsiyesinde Bulunma (1)

Zaman Verme (1) 014
Ogrenciyle Beraber Yaziyi 016,018,021
Degerlendirme (3)

Pekistire¢ Verme (1) 023

Cok Etkinlik Yapma (1) 029

Tablo 11°de yaratic1 yazma ¢alismalart sirasinda karsilagilan zorluklarin iistesinden
gelmek icin Ogretmenlerin goriisleri dogrultusunda on sekiz alt kategori olusturulmustur.
Ogretmenlerin ¢ogunlugu yaratict yazma calismalarindaki giigliikleri yenmek igin sinifta
hikaye okuma ve inceleme ¢alismalar1 yaparak Ogrencilerin yaratici yazma becerilerini

gelistirmeye ¢aligmaktadirlar. Bu konuda 6gretmen goriisleri asagidaki sekildedir.

Yaratici yazma calismalarinda yasanan giicliiklerin tistesinden gelmek i¢in yapilanlar;,
Ogrenciyi yaziya dahil etme (n=2), hayal ve riiya unsurlarmi kullanma (n=1), masal
kahramanlar1 kullanma (n=1), konuyu tekrar anlatma (n=1), 6rnekler gdsterme (n=2), egitim
alma (n=1), yazim ve noktalama kurallarini hatirlatma (n=2), resim yaptirma (n=1), ilgi ¢ekici
etkinliklerle yazmay1 sevdirmek (n=1), cesaretlendirmek (n=4), kelime kutusu olusturma (n=2),
hikayeyi kaldig1 yerden devam ettirme (n=2), kitap okuma (n=6), film, animasyon, kitap
tavsiyesinde bulunma (n=1), zaman verme (n=1), 6grenciyle beraber yaziy1 degerlendirme
(n=3), pekistirec verme (n=1), ¢ok etkinlik yapma (n=1) olarak on seki alt kategori
olusturulmustur. O1 * Kendilerini katmalarini isterim.’’ ifadesiyle ve O6 ‘“ Onlar da olaya
dahil etmek igin giinliik yasamdan hikayelerle anlatmalarini istiyorum. Yazsa da ii¢ dort
ciimlede kaliyor yazdiklar:. **ifadesiyle 6grenciyi yaziya dahil ettiklerini; O1 “* Hikayenin icine
kendini katmasini isterim ki, yazarligin zaten temel esaslarindan biri de riiya ve hayal

’

unsurlarint kullanmalarini isterim.”’ ifadesiyle hayal ve riiya unsurlarim kullanmayi, O1
“Masal kahramanlarint  kullanmalarint isterim. Bilindik kahramanlari kullanmalarini
isterim.’’ ifadesiyle masal kahramani kullanmalarin istediklerini; O4 ** Konuyu tekrar tekrar
anlatma, ornekler yazma ve gosterme, ornekleri inceleme gibi farkli yollarla ¢alismalara
devam ediyoruz. Ornegin hikaye yazma calismasi yaparken hikayenin yazimina yardimci
olacak é6geler veriyoruz. Yazim ve noktalama kurallarimi hatirlatiyoruz. “* ifadesiyle konuyu
tekrar anlattiklarii; O27 ““Yaratict yazma ¢alhismalarinda kiiciik yas grubu ogrencilerle
calistigimiz i¢in, onlarm tamamen kendilerine ozgii ¢alismalar yapabilmeleri icin, hani
okuduklart hikayelerden, dinledikleri masallardan, ogrendikleri tekerlemelerden esinlenmeyip

tamamen kendilerine 6zgiin ¢alismalar yapmalart icin bir ¢ok anlatimlarda bulunuyoruz. Ama

kiiciik yas grubu oldugu igin ¢ocuklar illaki esinleniyorlar. Bazen ¢ok sevdikleri hikayeden
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alintilar yapmadan veya ¢ok sevdikleri kahramanlari tekrar kendi yazilarinda canlandirmadan
calismalar yapmakta zorlaniyorlar. Onun i¢in bir¢ok érnek ¢calismalar yapildiktan sonra hani
sinifta giizel ornekleri gosterdikten sonra ancak verimli ¢alismalara ulasabiliyoruz. Bunun icin
bir¢ok orneklendirme yapmak zorunda kaliyoruz. Cocuklar ve baska ciimleleri almakla hani
bir baska kahramani canlandirmak onu tekrar dillendirmekle giizel oldugunu diisiincesine
kapilyyorlar. Onun igin bunu yenmek icin de giizel 6rnekler ¢ogaltip sinifta onlari okumaya
calisiyoruz. Cesaretlendirmek onemli. Cocuklar: cesaretlendirmek icin de boyle kendi yasg
grubu, ozellikle kendi yas grubu ogrencilerin yazdiklar: yazilardan esinlenip onlarin
degerlendirmelerini sunuyoruz. Orneklendirme ¢ok énemli. Onun icin bu sorunu da hani
basariya ulagmis, kendi yas grubunda bir c¢ocuklarin hikayelerini, yazilarimi okutarak
gidermeye ¢alistyorum. Ayni zamanda sorunu ¢ézmek icin de hani bir¢ok yarismada gozlerinde
biiyiitiiyorlar. Bir¢ok yarigsmada yapilan dereceye giren 6grencilerin yazilarint okutarak hani
ben de yazabilirim, ben de basarabilirim, ben de bunu diisiinebilirim. Séyle olsaydi bence séyle
olsaydi daha giizel olurdu gibi kendi i¢ seslerini dinleyerek cesaret kazanmalarini saglayarak
bu sorunlari ¢ézmeye calisiyoruz.’’ ifadesiyle ornekler gosterdiklerini; O25 “Teknik ve

12

yontemsel olarak bilgi eksikligimi gidermek icin cesitli egitimlere bagvurdum.” ifadesiyle
egitim aldigini;; O18 “Yazi bozukluklar icin gerek olursa giizel yazi defterini yeniden
kullanmakta fayda gordiigiim oldu. Ogrenciden az ama yavas yazarak devam etmesini isterim.
Yazdigini kendi okuyana kadar dikkatlice tekrar tekrar yazmasini isterim. Bu basit ¢akismalar
vazi bozuklugunda fayda gordiigiim ¢alismalardir. Kurallarla ilgili konularda da su sekilde
calismalar yapiyorum: éncelikle séz konusu kurallari tekrardan anlatiyorum. Ornek ciimleler
iizerinde ¢alisiyoruz. Ogrencilerden ornekler istiyorum. Konudan ¢ok uzaklasmadan verilen
kuralla ilgili kisa metinler yazmalarini istiyorum. Zamanla kurallar daha ¢ok yerine oturuyor.
Kisam metin ¢alismalarinda eksiklerini ya da yanlislarini kendilerinin bulmasint istiyorum. Bu
yontem daha verimli sonuglar ortaya ¢ikariyor. Uzun vadede iyi sonuglar aliyoruz.’’ ifadesiyle
yazim ve noktalama kurallarini hatirlattiklarini; 026 “‘Hikaye seti alip kitap okutturuyorum. O
hikayeleri sinifta tartistyoruz, konusuyoruz. Okuma aliskanligr 6nemli ¢iinkii yaratici yazmada.
Okuma aliskanligi kazandirmaya calisiyorum. Yani o hikayeyi mesela verip gecmiyorum. Iste
degerlendirme sinavi yapmadan énce hikayeyi tartisiyoruz. Ne olmusg, olay ne, konu ne, iste
sorun ne, ¢oziim ne? Hikaye tartistiktan sonra sorular ¢ikariyoruz, cevapliyoruz konusunu
buluyoruz, olayini buluyoruz. Daha sonra degerlendirme yapiyorum. Yani amacim ¢ocuklart
okumaya tegvik etmek, okuma aliskanligimi kazanan ¢ocuklar zaten yaratici yazma, yaratici

vazmada bagartli oluyor. Resim ¢alismalarina da onem veriyoruz. Resim yaparken ben onlarin

hayal giiciinii destekliyorum, sinir koymuyorum. Iste miidahale etmiyorum. Iste hangi niye o
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rengi kullandin, niye o agag yesil olur, siyah olmaz gibi miidahalelerde bulunmuyorum veya
agaca bir insan kafast yaptiysa onu destekliyorum yani hayal giiclerini destekliyorum. Bu
sekilde yardimci oluyorum cocuklara.” ifadesiyle resim yaptirdigini; O5 “‘Yazmay: cazip hale
getirmek, dikkatini ¢ekmeye ¢alismak, cesaretlendirmek kendi diisiincelerinin daha degerli
oldugunu hissettirmek.’” ifadesiyle ilgi cekici etkinliklerle yazmayi sevdirdigini; O9 *...dogru
yapmak zorunda degilsin, yaptigin yanhs da olabilir. Onemli olan denemen diyorum. Su an bu
davramsi kazandirmaya calisiyoruz.’’ ifadesiyle ve O13 “‘dma ne yazarlarsa yazsinlar, kendi
diistincelerinin benim icin daha degerli oldugunu hissettirmeye c¢alistyorum. Bu ydnde
yazmalarin istiyorum.’” ifadesiyle dgrencileri cesaretlendirdiklerini; O15 “‘Bu giicliigii kelime
kutusu yaparak, kelime haznesini artirmaya calisiyorum. Ogrendigi her yeni kelimeyi ciimlede
kullanmasini istiyorum.’” ifadesiyle ve O6 ‘‘Kelime kuralar: ¢ekiyoruz, hangi kelimeler gelirse

2

onlardan bir hikdye olusturmasini istiyoruz.” ifadesiyle kelime kutusu olusturduklarini; O6
““Bir hikdyeyi en can alici noktasinda birakip devam etmesini istiyorum.’’ ifadesiyle ve 024
“Swnifile beraber sozlii bir hikdye anlatiyoruz. Ben baslyyorum ve her 6grenci sirayla hikayeye
devam ediyor. Burada ¢ok farkli olaylar ve farkl hikayeler ortaya ¢ikiyor. Bu sayede ogrenci
hayal giicii ile ati u¢urup, baligi yiiriitebilecegini anliyor.’” ifadesiyle hikayeyi kaldig1 yerden
devam ettirdiklerini; O8 ‘‘Daha cok hikdye okumaya agirlik veriyorum. Okudugunuz hikayeler
tizerinde konusuyoruz. Herkes kendi fikrini anlatiyor. Hikayeler tizerinde sorular soruyoruz.
Mesela hikayenin kahramanlarina mesela sen olsan ne yapardin? gibi sorular yonelterek farkl
bakis agilarini bulmaya calisiyoruz.”” ifadesiyle ve 022 “‘Ben daha ¢ok ¢ocuklara iste kitap
okumalarin tesvik ediyorum. Farkli kitaplar hani bilindik kitaplar klasikler degil
de. Cocuklarin daha ¢ok hani arastirmaci ya da sorusturabilecekleri, konusabilecekleri,
dikkatini ¢cekebilecekleri kitaplar: tavsiye ediyorum. Tabi yine konusurken onlarin konusmasini
saglyorum, ilgileniyorum, soylediklerini onemsiyorum. Kendini rahat¢a ifade etmelerini
sagliyorum. Bu sekilde iistesinden gelmeye calistyorum.’’ ifadesiyle kitap okumalarmni; O10
“Yazmak istemeyen ya da iste hayal diinyasi ¢ok fazla gelismemis ogrencilere ¢izgi film,
animasyon, doga tistii ya da olaganiistii macerali konu olan film ya da kitaplar tavsiye

’

ediyorum. Bu gsekilde de onlarin eksiklerini tamamlamaya c¢alistyorum.’’ ifadesiyle film,
animasyon ve kitap tavsiyesinde bulundugunu; O14 “Bunlarin iistesinden gelmek icin yeteri
kadar zaman veriyorum. Belli bir zaman araligi olmasina dikkat ediyorum.’’ ifadesiyle zaman
verdigini; O21 “Yanlisliklar: tek tek gosteriyorum. Diizeltmelerini saglyorum. Cok fazla yanlis
varsa tekrar yazdirtyorum. Yine mutlaka kontrol ediyorum.’’ ifadesiyle ve O16 ‘‘Bunun icin

’

vazi okunduktan sonra ogrencimizle beraber yanlislart bulup diizeltiyoruz.’’ ifadesiyle

dgrenciyle beraber degerlendirdigini; 023 “En az 10 ciimle yazmalarin: istiyorum. Sonunda
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kiiciik bir pekistire¢ verecegimi soyliiyorum. Her yazilan yaziyr alkislatiyoruz.’’ ifadesiyle
pekistirec verdigini; 029 “Ustesinden gelmek icin bu gibi etkinlikleri daha fazla yapip 2-3
ctimleyle basladig yazilarinin zaman i¢inde daha da artmasini saglamak oluyor.” ifadesiyle

cok etkinlik yaptigini belirtmislerdir.

4.8. Mevcut Ilkokul Tiirkce Ogretim Programmmin Yaratict Yazma Acisindan
Degerlendirilmesine iliskin Bulgular

Arastirmada dgretmenlere, “Mevcut Ilkokul Tiirk¢e Ogretim Programi’nin yaratici
yazma becerilerinin gelistirilmesine katkisini nasil degerlendiriyorsunuz? Agiklaymiz.” sorusu

yoneltilmistir. Ogretmenlerin goriislerinden Tablo 12°deki bulgular olusturulmustur.

Tablo 12. Mevcut Tiirkce Ogretim Programmin Yaratict Yazma Acisindan
Degerlendirilmesi

Kategoriler Alt Kategoriler (f) Katihmcilar
Dikkat Cekici Degil (4) 05,019,023,026
Etkinlikler Az (8) 06,09,010,015,016,017,022,
29
Yetersiz Okuma Metinleri Uzun (2) 08,020
Okuma Metinlerindeki O8
Kelimeler Agwr (1)
Zaman Az (5) 05,013,014,018,027

Oykii Tamamlama, Hikaye 03,021,024
Unsurlarina Gore Yazma,
Anahtar Sozciiklerle Yazma

Yeterli Faydali (3)
Akict  Bir Dille Yazmayi 04,07
Gelistiriyor (2)
Kendilerini Ifade 04,011

Etmelerini Sagliyor (2)
Tiirk¢eyi Dogru ve Etkin 07,012
Kullanmayr Saglhyor (2)

Oneriler Kitaba Yazar Diisiincesi Ol
Béliimii (1)
Etkinliklere Zaman O2
Aywrma(l)

Kitaptaki Etkinliklerin flgi 06,09,019,028
Cekici Olmasi (4)

Yarisma Diizenlenmesi (1)  OI5

Programin Yeniden O30
Hazirlanmas (1)

Unite Sonunda Yaraticc 014

Yazma Calismalarina Yer
Verilmesi (1)
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Tablo 12’ye gére mevcut Ilkokul Tiirkge Ogretim Programi yaratic1 yazma agisindan iki
kategoriye ayrilmis olup bu kategoriler de yetersiz, yeterli ve oneriler olarak ii¢ alt kategoriye
ayrilmistir. Ogretmenlerin ¢ogu Tiirkce 6gretim programini yaratici yazma agisindan yetersiz

bulmaktadir. Bu temaya iliskin 6§retmen goriisleri asagidaki sekildedir.

Mevcut Tiirkce Ogretim programi agisindan yetersiz, dikkat cekici degil (n=4),
etkinlikler az (n=8), okuma metinleri uzun (n=2), okuma metinlerindeki kelimeler agir (n=1),
zaman az (n=5) olarak bes alt kategoriye ayrilmistir. 023 “Ashinda kitap etkinliklerinde yaratici
vazma c¢alismalarina ornekler var ancak yeterli bulmuyorum. Daha etkili dikkat c¢ekici
etkinliklerin olmasi gerekiyor. Internet caginda yasiyoruz. Belki interaktif calismalarimn akilli
tahtalara entegre edilmesi Cesitli uygulamalarin gelistirilmesi oOgrencilerin yaratici
yazmalarint daha da gelistirecektir.”’ ifadesiyle ve 026 “‘Bu yil ikinci simf okutuyorum.
Metinler ¢ok 6grenci seviyelerine uyanlar var, giizel olanlar var ama ¢ok uymayan da var. Yani
ilgisini ¢ekmiyor, ya ¢ok uzun ya hi¢ ogrencilerin ilgilenmedigi bir konu oluyor. O yiizden pek
de bir katkist yok. Yani konular o6grencilerin ilgisini ¢ekse, ¢ok uzun olmasa yaratici
vazmalarina bence daha katkili olur. Yani metinler, siirler ogrencilerin ilgisini ¢ekebilecek
sekilde olursa, bir de ¢ok uzun olmazsa bence yaratict yazmasina gelistiriv. Ama Tiirkge
programimizda bunlara ¢ok dikkat edilmiyor. Yani uyan metinler de var, uymayan da ¢ok. Uyan
siir var, uymayan ¢ok éyle. * ifadesiyle dikkat cekici olmadigini; O17 ““...her yil kaynakta
degisebiliyor koyde iste ama ozellikle Tiirkge kitaplarint da inceledigimizde ¢iinkii en ¢ok
sonugta dil icin kullandigimiz kitap Tiirk¢e daha ¢ok bilgi basamaginda diistiniiyorum. Yani
sadece iste sizin istediniz bu hikaye ya da siire nasil bir baslik yazardiniz gibinin disinda pek
fazla yok ya da iste gecen bir etkinligimiz vardi, iste ¢evreyi korumak icin neler yapardiniz?
Gibi yani ¢ok da yaraticiligi ya da ¢ocugu farkl diisiinmeye yonlendirecek etkiler yok diye
diigiiniiyorum benim géziimde.’” ifadesiyle ve 022 “Yeterli bulmuyorum. Etkinlikler daha cok
ezbere dayali. Ezberledikleri seyleri yapmalar: hususunda. Hani yaratacaklarim gelistirecek
hi¢bir etkinlik yok, belki bir tane iki tane ¢ikar. Ama genel olarak daha ¢ok ezbere dayal
konular, etkinlikler, yontem ve teknikler kullanilyyor diye diisiiniiyorum birinci sinif olarak.”’
ifadesiyle etkinliklerin az oldugunu; O8 ‘‘Biraz yetersiz buluyorum. Soyle ki biz ikinci sinif ben
ikinci siif ogretmeniyim. Hani ikinci sinif seviyesindeki ¢ocuklara gore metinleri ¢ok uzun.
Oyle olunca ¢ocuklar biraz zorlandiklarim diisiiniiyorum ve yetersiz buluyorum. Daha hani
cocuklarin  seviyelerine uygun olabilir. Metinler biraz daha kisa tutulabilir diye
diigiiniiyorum.” ifadesiyle ve 020 “Mevcut devlet kitaplarinda okuma metinleri oldukca uzun.

Yeni okumaya ge¢mis bir cocuk parcanin tiimiinii okuyup anlayamiyor. Etkinliklerden bazilar
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hi¢ ¢ocuklarin seviyesine uymuyor.” ifadesiyle okuma metinlerinin uzun oldugunu; O8 ‘... ve
kelimeleri ¢ok agwr buluyorum. Yani giinliik hayatta kullanmadiklar: kelimeler ¢ok fazla.”’
ifadesiyle okuma metinlerindeki kelimelerin agir oldugunu; O18 ‘‘Yazma ¢alismalarina daha
fazla zaman ayrilmasi bence daha verimli olabilirdi. Metin ¢alismalarinda yer alan yazma
calismalart amacina uygun olarak kullanmildiginda verimli olacagini diisiintiyorum. Ama konu
se¢iminde biraz daha ogrenciye uygun olmali ya da konu seciminde o6gretmene esneklik
verilmelidir. Ciinkii programa dahil olan 6grencilerin arasinda seviye farklar: vardir. Bir kesim
icin kolay olabilecek bir konu baska ogrencilerin ¢alismasina uygun olmayabiliyor.” ifadesiyle
ve 027 ““Acikcast yetersiz goriiyorum. Bu ilkokul caginda ozellikle birinci siniftan itibaren
baslayarak c¢ocuklarda yaratici yazma ve ozgiin diigiinme, hayal giiclerini zenginlestirici
etkinliklerin ders kitaplarinda daha az oldugunu diisiiniiyorum. Ozellikle bilgi verme
konusunda daha ¢ok etkinlik bilgiye ulasiimasi konusunda daha ¢ok etkinlikler goriiyoruz. Cok
kaliplagmis sorular oluyor okuma metinlerinin sonunda. Iste baslik ne bulurdunuz? Suradan
sonra nasil olurdu? Gibi. Ama tamamen c¢ocugun kendinin bir seyler baslatip devam
ettirmesine yonelik ¢alismalar ¢ok az, hi¢ denebilecek kadar az. Hani kaliplasmis sorular
cocuklart simirlandirtyor. Bu nedenle daha ¢ok ¢ocuklarin tamamen kendilerinin baslayip
kendilerinin bitirdikleri yazi ¢alismalarinmin olmasit bence daha uygun olur. Bunun igin de
miifredatta gerekli diizenlemelerin yapilmasi da ¢ok iyi olur. Gerekli bunun i¢in gerekli zaman
planlamada gerekli zamanin verilmesi gerekir. Ayrica ¢ocuklarda bu tiir etkinlikler
cogaltilarak ornek c¢alismalarin daha ¢ok ¢ocuklara yansitilmasi onemli bence. Bu tiir

calismalar yapilabilir.’” ifadesiyle zamanin azligini belirtmislerdir.

Mevcut Tiirkge 6gretim programi yaratict yazma agisindan yeterli; 6ykii tamamlama,
hikaye unsurlarina gére yazma, anahtar sdzciiklerle yazma faydali (n=3), akic1 bir dille yazmay1
gelistiriyor (n=2), kendilerini ifade etmelerini sagliyor (n=2), Tirkc¢eyi dogru ve etkin
kullanmay1 sagliyor (n=2) olarak dort alt kategoriye ayrilmustir. O3 Tiirkce dogretim
programinda yer alan 6ykii tamamlama, verilen hikaye unsurlarina yonelik hikaye yazma ve
anahtar sozciiklerle yazma etkinlikleri yaratict yazma becerilerine katki saglamaktadir. Ciinkii
bu tiir etkinlikler hem yaratici diisiinmeyi, hayal giiciinii kullanmayt desteklemekte, hem de
Tiirk¢emizi dogru, etkili ve giizel kullanma konusunda ilerlemelerini saglamaktadir.”
ifadesiyle ve O21 “‘Tiirkce programi icerisinde yer alan hikaye edici ve bilgilendirici metinler
vazmalarina yonelik kazamimlar yaratict yazma becerilerini  gelistirilmesine katki
saglamaktadir. Kullanmilan kaynaklarda bu becerilere yonelik ¢ok fazla etkinlik

bulunmamaktadir.” ifadesiyle ve O24 “‘Programda, ozellikle ders kitaplarinda bu becerilerin
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gelismesi icin fazlasiyla etkinlikler bulunuyor. Mesela ‘‘astronot ve uzay’’ konulu bir metninin
etkinligi olarak uzayda ilk giiniiniizii anlatin etkinligi vardi. Cocuklar uzayda top oynadi,
havada uyudu, diinyay1 seyrederek kahve icti.”” ifadesiyle 0ykii tamamlama, hikaye unsurlarina
gbre yazma, anahtar sdzciiklerle yazma faydal oldugunu; O4 ‘“ Ogrencilerin akici bir dille
konusma ve yazma becerilerini gelistiriyor. Noktalama ve yazim kurallarina uygun yazmalarini
sagliyor. *“ifadesiyle akici bir dille yazmay1 gelistirdigini; O4 *“Ogrencilerin kendilerini ifade
etmesine olanak saglyor.”’ ifadesiyle ve O11°° Ilkokul Tiirkce oOgretim programinin
ogrencilerin kendi yasanti ve tecriibelerini, algilarini, hayal giiclerini, yaraticiliklarini
vansitilabileceklerini, dilini ustaca ve etkili kullanabilecekleri kazammlara sahip oldugunu
goriiyorum.”’ ifadesiyle kendilerini ifade etmelerini sagladigini; O7 *‘Tiirkcemizi dogru etkin
ve kelimeleri anlamina uygun kullanmayr 6greniyorlar. Noktalama isaretlerine uygun bir
sekilde yazmayr akici bir dille konusup sikici olmayan bir anlatim kazanmalarint sagliyor.
Sinirlamadan égrencileri yazi yazdirmaya tesvik ediyor.’’ ifadesiyle ve O12 ‘‘Tiirkce 'mizi
dogru, kelimeleri anlamina wuygun kullanmayr ogreniyorlar. Harflerin kurallara uygun
vazilmasint ve noktalama isaretlerine dikkat ederek yazmayr ogreniyorlar.’’ ifadesiyle

Tirkgeyi dogru ve etkin kullanmay1 sagladigini belirtmislerdir.

Mevcut Tiirkgce 6gretim programina éneriler; kitaba yazar diislincesi boliimii (n=1),
etkinliklere daha fazla zaman ayirmay1 (n=1), kitaptaki etkinliklerin ilgi ¢ekici olmas1 (n=4),
yarisma diizenlenmesi (n=1), programin yeniden hazirlanmasi (n=1), {inite sonunda yaratici
yazma calismalarina yer verilmesi (n=1) olarak bes alt kategoriye ayrilmistir. O1 “Tiirk¢e
kitaplarimin ozellikle o konuda eksikleri oldugunu diigiiniiyorum. Baska konularda da eksigi var
ama bu alanda yazar burada ne diigiinmiis olabilir ya da yazar diisiincesi diye bir boliim
eklenebilir. Metinlerin icine metinlerden sonra islerken boylece c¢ocuklar yazarin ne
diistindiigiinii anlamaya ¢alisirlar ve bu alanda Tiirk¢e programinin daha faydali olacagini
diigiiniiyorum.”’ ifadesiyle kitaba yazar diisiincesi boliimii eklenebilecegi; O2 “Ashinda ¢ok
giizel bir sey ¢ocuklarimizin yaratict bir sekilde yazmalari, fakat genellikle ¢cocuklar daha ¢ok
test odakli olduklar: icin ¢ok uzun yazmalardan kagimiyorlar. Iste bizim de bu konuda
vaptigimiz bu tiir etkinliklere daha fazla zaman aywrarak bunu desteklememiz gerekiyor.’’
ifadesiyle etkinliklere daha fazla zaman ayirmay1; O6 “‘Cok fazla yaraticiligi gelistirmek icin
tasarlandigint diisiinmiiyorum. Kitaplarda bu konuda uyarici eksiklikleri var, yetersiz. Su an
ezbere dayali bir calisma yiiriitiildiigii icin yeterli imkan saglanamiyor.’” ifadesiyle ve 09 “‘Su
an ¢ok yani bunlari bilmeyen ogretmenler i¢in aslinda bilmeden uyguladiklar etkinlikler oluyor

cocuklara faydasi var. Ama hani bu etkinlikleri uygulayan bir ogretmen i¢inde kitaptaki
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etkinliklerin sayisi ¢ok az, yeterli degil. Daha fazla etkinlik olabilir.” ifadesiyle O19 ‘‘Yetersiz
ve sig buluyorum oézellikle resim agirlikli ve daha canli, karikatiir vs. igerikli gorsel yonden
cocuklart tatmin edici ve ilgilerini ¢ekici yontemlerle gelistirilmesi gerektigini diistintiyorum.”’
ifadesiyle ve O28 ‘‘Ders kitaplarinda yaratict yazmamn tesvigine dair etkinlikler yer aliyor
aslinda ama bunlar: dedigim gibi sinif icerisinde veya evde 6grencinin bunlari yapmasi gereken
etkinlikler oluyor ve bunu ogretmen belirli bir yere kadar kontrol edebiliyor sadece bu
gergekten yaratict yazma mi degil mi. Bu nedenle de aslinda biraz daha simirly kaldiklarin
diistintiyorum. Programda yaratici yazma yeteneginin gelistirilmesi isteniyorsa bunun icin
extra farkl etkinlikler planlanabilecegini diistintiyorum.’’ ifadesiyle kitaptaki etkinliklerin ilgi
cekici olmasi; O15 “Bu konuda daha cok zengin kazamimlarin olmasi gerekiyor. Ozellikle
birinci swniftaki ogrencilerin heveslenmesi icin pekistire¢ ve yarismalarin saglanmasi
gerekiyor.”’’ ifadesiyle yarisma diizenlenmesini; O30 “Tiirkce 6gretim programi hazirlanirken
elbette yaratici yazma becerilerini gelistirmeye yonelik uygulamalar ve etkinlikler kazanimlar
mevcut. Mutlaka bu Tiirk¢e ogretiminde yaratict yazmaya katki saglyyordur. Ama yeniden
gozden gegirilerek, yaratici yazmaya onem verilerek bir 6gretim programi hazirlanmali diye

’

diigiiniiyorum.” ifadesiyle programim yeniden hazirlanmas1 gerektigini; O14 “‘Ogretim
programinda verilen zamanin kisitlh oldugunu diisiiniiyorum. Bu tiir ¢alismanin ozellikle iinite
sonunda verilmesi bu ¢alismaya daha da katki saglayacaktir. Zaman araligi da verilmiy
olacaktir. Etkinlikler arasinda verilmesi hedefe ulasmada zorluk ¢ikarryor. Amacina ¢alisma

i)

ulasmamig oluyor.’’ ifadesiyle iinite sonunda yaratict yazma caligmalarina yer verilmesini

belirtmislerdir.

4.9. Yaratic1 Yazilarin Smif i¢inde ve Disinda Paylasilmasiin Onemine ve Etkisine Iliskin
Bulgular

Arastirmada dgretmenlere, “Ogrencilerinizin yaratici yazilarini simif i¢inde veya disinda
paylasmalariin 6nemi ve etkisi hakkinda diistincelerinizi agiklayiniz?” sorusu yoneltilmistir.

Ogretmenlerin goriislerinden Tablo 13’teki bulgular olusturulmustur.

Tablo 13. Yaratic1 Yazilarin Paylasilmasi

Kategoriler Alt Kategoriler (f) Katihmcilar
Osrencinin Hosuna 01,04,06,09,010,011,020,023
Gidiyor (8)
Osrenciyi 02,08,09,027
Cesaretlendiriyor(4)
Igi ve Motivasyon 03,06,08,09,016,017,018,019,
Saglyor(12) 022,023,029,030
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Yaratici Yazilarin Ozgiivenlerini Gelistiriyor ~ 05,06,08,09,011,015,016,018,

Paylasilmasi (13) 021,022,024,026,029
Olumsuz Elestiriler Kotii 03,017,028
Etkiliyor (2)

Bakis A¢isimi Genigsletivor — 05,07,012,024,026
)

Birbirlerine Ornek 04,08,014,020
Oluyor(4)

Kendini Ifade Etme 08,013

Becerisi Gelisiyor(2)

(C6ziim Odakli Olmayt 026

Osretiyor(1)

Muhakeme Yetenegi 08

Gelisiyor (1)

Tablo 13’e gore yaratici yazilarin siif i¢inde ve disinda paylasilmasi ile ilgili dokuz alt
kategori olusturulmustur. Ogretmenlerin ¢ogu bu yazilarm paylasilmasinin 6grencinin yaratici
yazmaya kars1 ilgi ve motivasyon artis1 sagladigini, 6zgiivenlerinin gelistigini, bakis agilarinin
gelistigini ve yazilarinin begenilmesinin ¢ok hoslarina gittigini belirtmiglerdir. Bu temayla ilgili

O0gretmen goriisleri asagida belirtilmistir.

Yaratict yazilarin  paylasilmasi; 06grencinin hosuna gidiyor (n=8), Ogrenciyi
cesaretlendiriyor (n=4), ilgi ve motivasyon sagliyor (n=12), dzgiivenlerini gelistiriyor (n=13),
olumsuz elestiriler kotii etkiliyor (n=2), bakis agisin1 genisletiyor (n=5), birbirlerine 6rnek
oluyor (n=4), kendini ifade etme becerisi gelisiyor (n=2), ¢dziim odakli olmay1 d6gretiyor (n=1),
muhakeme yetenegi gelisiyor (n=1) olarak dokuz alt kategoriye ayrilmistir. Yaratic1 yazilarin
paylasilmasin1 O9 “Swnif'icinde ve sinif disinda ailelerinin okumalari, bir seyi basarabilmeleri,
kendilerine 6zgiivenlerini cok fazla arttiryor. Ozellikle farkli bir sey yapip arkadagslar: da bunu
¢ok begendiyse bir dahakine daha da farklh, daha da hayal gii¢lerini kullandirici seyler
yaziyorlar. Olumlu pekistirecler geri dontiyor yani. Paylasmanin onemi ¢ok fazla bu
etkinliklerde. Ogrenci takdir edildigini, begenildigini, bir seyi basardigini hissediyor ve bu onu
daha cok tesvik ediyor.”” ifadesiyle ve O10 “‘Sabah geldikleri zaman ilk is okuyabilir miyim
hevesiyle geliyorlar ve sinif icinde yazilarini paylagmak i¢in can atvyyorlar. Yazmis olduklarini,
arkadaglarina, ailelerine hatta kendilerine bile okuduklarinda saskina ¢evirdigi anlar oluyor
kendileri neler yazilmis bu sekilde diye. Onun i¢in ¢ok eglenceli ve istekli zaman gegiriyorlar.”’
ifadesiyle dgrencinin hosuna gittigini; O2 “Bu ¢ok énemli bir konu. Gergekten ozellikle
yazdiklarini mutlaka sinif i¢inde paylasmalarini saglyyorum. Cok fazla elestiri yapmadan veya

elestirisiz bir sekilde sinifta alkislamalarin saglyyorum arkadaslarinin. Boylece ¢ocuklarimizi

cesaretlendirmis oluyoruz. Ayrica yazilart mutlaka annelerine, babalarina okumalarint da
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ogiitliiyorum. Onlarla da iletisime gegerek ¢ocuklarimizi cesaretlendiriyoruz.” ifadesiyle ve
027 ““Yaratici yazma calismalarimin simif icinde ve sumif disinda paylasimlarini onemsiyorum.
Clinkii 6grenciler kendi yas grubu diger ogrencilerin paylasimlarim gérdiiklerinde bunlarin
nasil  karsitlandigini, nasil odiillendirildigini, o oOgrencilerin  nasil onore edildigini
gordiiklerinde hem bir 6zenti oluyor hem de o ¢ocuklarda bir cesaretlenme oluyor. O yiizden
ayni yas grubu ¢ocuklarin ozellikle kendi gibi, kendinin tanidigi, ozellikle kendilerinin tanidigi
bir arkadasimin paylasimlarini dinlemek, onu gormek, onun dinlenildigini gérmek, onun
odiillendirildigini gérmek, onore edildigini gormek, bu ogrencilerimizi cesaretlendiriyor ve bir
imrenme ozenmeyle baslayan 6grencilerim bile oluyor. Mesela kiigiik odiiller ben sinifimda
gordiigiim mesela buna yonelik 6gretmenin yaptigi kiiciik édiillendirmeler bile hi¢hir konuyu
diistinmeyen bir ogrencinin bile hani 6gretmenin goziine girme veya hani boyle bir begenilme
duygusunu ortaya ¢ikariyor. O yiizden paylasimlar ¢ok degerli, 6nemli diger 6grencileri de
tesvik ediyor ve bu yaratici yazma ¢alismalarinda katilan 6grenci sayisini kesinlikle artiryyor.”’
ifadesiyle 6grenciyi cesaretlendirdigini; 029 “Yazdiklar: paylastikca kendine olan giivenleri
artiyor. Mutlu oluyorlar. Bu da onlarin yazma isteklerini daha da arttiriyor. Kendi yazdigini
sinif icerisinde okumasi, yazdigimin bir panoda sergilenmesi onlarin motivasyon duygusunu
arttiryor.”’ ifadesiyle ve O30 “‘Ogrenciler bu calismalarini paylasmaya oldukca hevesli
oluyorlar ve bundan mutluluk duyuyorlar. Diisiincelerini ve hayallerini paylasmak onlari daha
da motive ediyor. Onemsendiklerini fark ediyorlar. Deger gordiiklerini fark ediyorlar ve daha

’

sonraki ¢alismalarda daha istekli ve o6zenli oluyorlar.” ifadesiyle ilgi ve motivasyon
sagladigini; O16 “‘Paylasmak, mutluluktur sloganiyla, paylasinca érencinin ézgiiveni artiyor.
Diisiincelerini sesli olarak duyurdugu ve giizel ¢alismalar sundugu, takdir begeni aldiginda
daha da yazma istegi a¢iga ¢ikiyor.”” ifadesiyle ve O21 “‘Donem basinda dgrenciler yazdiklar:
hikayeleri, yazilart paylasma konusunda c¢ekimser davraniyorlardi. Zamanla benim
tesviklerimle okumaya daha sicak baktilar ve su anda rahat¢a yazilarimi arkadagslariyla
paylasiyorlar. Bu paylasimlar 6grencilerin daha ozgiivenli bireyler olmasina olumlu katkilar
sagladi. Artik ogrenciler kendilerinden emin bir sekilde yazdiklarini okuyorlar.”’ ifadesiyle
ozgiiven gelisimini; O3 ““Yaratict yazma etkinliginin sonunda yazdiklarimizi sinif icinde
paylastigimizda iki tiir etki ile karsilastim. Birincisi hayal giiciinii ve ozgiin diistinceyi
kullanmada bagarili olan 6grencilerin yazilart merak, saskinlik ve ilgi uyandirdi. Bu tepkiler
dgrencinin yaratict diisiinme ve yazmaya olan ilgisini, motivasyonunu arttirds. Ikincisi bir sinif
icinde ortaya ¢ikan farkll bakis agilari zaman zaman elestirel yaklagimlara sebep oldu, bu da

tepki alan ogrencinin isteksizlesmesine sebep oldu.’ ifadesiyle ve O17 “‘Yani bence onun

olumlu ve olumsuz etkiler olabilir. Yani ¢ocugun mizacina bagh olarak yani o iste ben bunu
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vazdim, boyle giizel dedi. Simdi motive olabilir. Baskalari bunu gérdiigii zaman okudugu zaman
dinledigi zaman motive de olabilir ama. Iste arkadaslar: bu yas grubuna gore degisirler ama.
Hani bu anlasamama olayi, Hani farkliligi o yaraticiligi, arkadaslart anlamazsa motivasyonu
belki diisebilir ama olumsuz anlamda daha az bence yani olumlu etkisi daha ¢oktur diye
diisiiniiyorum paylasmamn.’’ ifadesiyle ve 028 “‘Ogrenciler fikirlerini paylastiklarinda
aldiklar tepkiler ¢cok onemli oluyor. Ciinkii bu tepkilere gore ya devam ediyorlar yapmaya ya
da bir hayal kirikligi yasayarak pes ediyorlar. Arkadaslarimin dalga geg¢mesi olsun veya
biiyiiklerin onlarin fikirlerine verecekleri tepkiler olsun onlarin gelecekteki davraniglarini
biiyiik olgiide etkiliyor. Bu nedenle de fikirlerini onlari anlayabilecekleri ortamlarda

’

paylasmalarinin daha saghkl oldugunu diigiiniiyorum.’’ ifadesiyle olumsuz elestirilerin
ogrencileri  kotii etkiledigini; 024 “Ogrencilerin  yazilarimi  paylasmalar:  oncelikle
ozgiivenlerini artirmalart agisindan ¢ok onemli. Bunun yanminda paylasimlar ogrencilere farkl
bakis agilart kazandiryyor. Hig¢ diisiinmedikleri sekilde diistinen yazan arkadaslari sayesinde
hayalleri zenginlesiyor.”’ ifadesiyle ve O12 “‘Birbirlerine karsi saygili olmayr 6greniyorlar. En
basta birbirlerinin farkli bakis acilarini o6greniyorlar. Elestirel yaklasimlar da var ama bu da

i)

bir saygi cercevesi icerisinde.’’ ifadesiyle dgrencilerin bakis acilarin1 genislettigini; O14
“Yaratici yazilar i¢in pekistire¢ verilmesi diger ogrenciler i¢in ve kendisi i¢in bundan sonraki
calismalara tesvik olarak katkisi oluyor. Calismalarin kitap haline ya da dergi haline
getirilmesi, yapilan ¢alismanin onemini ve ozgiinliigiin olmasina bir kat daha katki sagliyor.
Ornek ¢alismalar okulda tiim 6grencilerin oéniinde sunulmas: diger égrenciler icin 6rnek teskil
ediyor.”’ ifadesiyle ve 020 “Bence her giizel sey odiillendirilmelidir. Giizel bir yaziyr panoda
sergilemek hem ogrenciyi mutlu ediyor, yeni ¢alismalart icin tesvik ediyor hem de diger
ogrenciler de heveslenip yazmaya ¢alistyorlar.” ifadesiyle birbirlerine 6rnek olduklarmni; O8
“Paylastiklart zaman ¢ocuklar kendi eksiklerini fark edebiliyorlar. Yazilarinda yazi
calismalarinda da arkadaslart da okuyorlar. Kendileri de okuyorlar. Hangisinin daha giizel
bir anlatim oldugunu, hangisinin anlatimimin yetersiz oldugunu fark etmelerini sagliyoruz
boylelikle. Arkadaslarimin ¢alismalarindan olumlu etkileniyorlar kendilerine giivenlerinin
arttigimi diigiiniiyorum. Bazi 6grencilerin veya bazi ogrenciler igin de motive etkisi oldugunu
diistintiyorum. Kendilerini ifade etme yetenekleri gelisiyor. Topluluk oniinde konusma
becerilerinin gelistigini diisiiniiyorum.’’ ifadesiyle ve O13 “‘Duygu ve diisiincelerini daha
ozgiirce ifade edebiliyorlar. Hayal gii¢lerini gelistiriyor, kendilerini ifade etme becerileri
gelisiyor, daha diizgiin ciimleler kurmalarina yardimct oluyor.” ifadesiyle kendilerini ifade
etme becerilerinin gelistigini; 026 “Paylasmak soyle, onlarin ozgiivenlerini gelistiriyor,

kendine ozgiiveni geliyor. Olaylara bakis agist degisiyor. Yani bir olaya tek pencereden
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bakmamayr 6greniyor. Coziim odakli olmayr ogretiyor diyebiliriz.”” ifadesiyle ¢6ziim odakl
olmay1 dgrettigini; O8 “Fikir aligverisinde bulunarak muhakeme yeteneklerinin gelistigini

diistintiyorum.’’ ifadesiyle muhakeme yeteneginin gelistigini belirtmislerdir.

4.10. Okuma Ahskanhgi ve Okudugunu Anlama Diizeyi ile Yaratici Yazma Arasindaki
Mliskiye Iliskin Bulgular

Aragtirmada 6gretmenlere, “Ogrencilerinizde okuma aliskanlig1 ve anlama diizeyleri ile
yaratict yazma arasinda bir iliski gozlemliyor musunuz? Nedenleriyle anlatiniz.” sorusu

yoneltilmistir. Ogretmenlerin goriislerinden Tablo 14’teki bulgular olusturulmustur.

Tablo 14. Okuma Aliskanlig1 ve Anlama Diizeyi ile Yaratici Yazma Arasindaki Iliski

Kategoriler Alt Kategoriler (f) Katilmceilar
Akict Bir Dil Kullanma (3) 04,07,012
Atasozii ve Deyim Kullanma 07,012
(2)
Farkli ve Ozgiin Kelime 07,012,016,018,019
Kullanma (5)
Es anlam, Zit anlam ve Eg 012
Sesli Kelime Kullanma (1)
Kendini Giizel Ifade Etme 02,017,018,023,024,028
Evet Var (6)
Kelime Dagarcigr Genis 02,07,08,014,015,019,
(10) 023,026,027,029
Hayal Giicii Gelismis (9) 02,05,06,07,015,022,
026,029,030
Olay Orgiisiinii fyi Kurma 03,013,018,023
4)
Diistinme ve Anlama 010,020,021,028
Kabiliyeti Gelisimi (4)
Yazim ve Noktalama 014
Yanlislarinda Azalma (1)
Nitelikli Yazilar Yazma (2) 023,029
Haywr Yok 09

Tablo 14’e gore 6grencilerin okuma aligkanligl ve anlama diizeyleri ile yaratic1 yazma
arasindaki iliski iki kategori altinda toplanmistir. Okuma aligkanligi ve anlama diizeyi ile
yaraticl yazma arasinda iliskinin varlig1 on bir alt kategori altinda toplanmistir. Ogretmenlerin
tamamina yakini yaratict yazma c¢aligmalarinin okuma ve anlama ile iliskili oldugunu, bu
durumun en ¢ok 6grencilerin kelime dagarcigini gelistirdiginin ve hayal giiclinii gelistirdigini
belirtmiglerdir. Bu temaya iliskin 6gretmen goriislerinden olusan dogrudan alintilar asagida

verilmistir.
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Okuma aliskanlig1 ve anlama diizeyi ile yaratici yazma arasinda iligkinin varligr; akici
bir dil kullanma (n=3), atasozii ve deyim kullanma (n=2), farkli ve 6zgiin kelime kullanma
(n=5), es anlam, zit anlam ve es sesli kelime kullanma (n=1), kendini giizel ifade etme (n=6),
kelime dagarcigi genis (n=10), hayal giicii gelismis (n=9), olay Orgiisiinli 1yi kurma (n=4),
diisiinme ve anlama kabiliyeti gelisimi (n=4), yazim ve noktalama yanlislarinda azalma (n=1),
nitelikli yazilar yazma (n=2) olarak on bir alt kategoriye ayrilmustir. Ogrencilerin okuma
aliskanlig1 ve anlama diizeyleri ile yaratic1 yazma arasindaki iliskiyi O4 “Okuma aliskanlig
kazanmuis olan 6grencilerin konusmalarinda, anlamalarinda, problem ¢oziimlerinde, olaylara
vaklagimlarinda farkliliklar oluyor. Daha bilingli yaklasimlart oluyor, akici okuyor, akict
konusuyor, calismalarda hizli diisiiniip karar verebiliyorlar.’’ ifadesiyle ve O7 “‘Akici ve daha
farkl kelimelerle ciimleler olusturuyorlar. Hayal giicleri daha genis ve dis diinyayla ilgili her
konuda fikir sahibi oluyorlar. Bir soru sordugum zaman farkl kelimeleri kullanarak bunlari
aciklayabiliyorlar.’’ ifadesiyle akici bir dil kullandiklarini; O7 “Okuma aliskanligi kazanmus
cok kitap okuyan ogrencilerin kelime dagarcigi gelismis oluyor. Kelimeleri anlamina uygun bir
sekilde kullanabiliyor ve atasozlerini daha ¢ok kullanabiliyorlar.”’’ ifadesiyle ve O12 “Okuma
aliskanligr kazanan ogrencilerin kelimeleri daha diizenli ve 6zenli se¢mektedir. Atasozleri ve
deyimleri yazilarinda kullaniyorlar. Akict bir dil ve farkl kelimelerle ciimleler olusturuyorlar.
Etrafinda olup bitenleri daha iyi gozlemleyerek yaziya dokmektedirler.’” ifadesiyle atasozii ve
deyim kullandiklarini; O19 “Kesinlikle birbiriyle paralel iliski var. Her Kitap kelime
dagarciklarint arttirer, duygularim diistincelerini farkli ve gerekli kelimelerle ifade etmeye
yardimet olur ve yaratici yazmanin da gelistirilmesini saglar.”’ ifadesiyle ve O16 “Tabii ki
okuyan insanin hayal giicii, kelime kapasitesi, o kelimeleri, ciimleleri yerli yerinde kullanmasi
daha kuvvetlidir. Cok okuyan her zaman ondedir.”’ ifadesiyle farkli ve 6zgiin kelime
kullandiklarini; O12 “Es anlam, zit anlamli kelimeleri kullaniyorlar.”’ ifadesiyle es anlam, zit
anlam ve es sesli kelimeleri kullandiklarini; O18 “Kesinlikle bir iliski var. Okumay: seven
ogrenci her zaman yeni hikayelere aciktir. Yeni maceraya ¢ikmak gibi bir sey. Okuma
aliskanligi olan o6grencilerin yazmaya karst daha hevesli olduklari da ¢ok belirgin bir
durumdur. Kitap okumak hem beyin gelisimi hem de dl gelisimi i¢in faydalidir. Bu bilimsel
gergek ile yola ¢ikarsak dil geligimi stirekli artan bir ogrenci de yazma ¢alismalarinda daha
basarili olacaktir. Kendini kolayca ifade edecektir. Olaylarin farklt yerlere gitmesini
saglayacaktir. Degisik fikirler ve olay orgiileri kurgulayacaktir. Tiim bunlarin okuma ile
dogrudan baglantisi vardir.”’ ifadesiyle ve 024 “‘Okumay: seven, diizenli okuyan ¢ocugun
anlama, ctimle kurma ve kendini ifade yetenegi daha fazla oluyor. Bu ogrenciler, yaratici yazma

etkinliklerinde zorlanmazken okuma ve anlama diizeyi daha diigiik olan 6grenciler bu
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etkinlikleri yapmak istemiyor. Aklima bir sey gelmiyor diye sikayet ediyorlar. Bu dgrencinin
kelime dagarcigi kitap okuma ile kazandigi anlatim yeteneginin bir sonucu.’’ ifadesiyle
kendilerini giizel ifade ettiklerini; O14 “Ogrencilerde kitap okuma aliskanligi olanlar daha da
bu ¢calismaya katki sagliyor. Ne kadar ¢ok kitap okunmugssa yaratici yazma ¢alismasi o kadar
uzun ve ozgiin oluyor. Bunun en biiyiik nedenlerinden bir tanesi de kelime dagarciginin
zenginlesmesinden kaynaklaniyor.”’ ifadesiyle ve 027 “Evet, yaratici yazma ¢alismalart ve
okuma anlama ve okuma aliskanliklarini gelistirme konusunda olumlu bir etki oldugunu
diistintiyorum.  Ciinkii  bu  tiir ¢alismalara yaratict yazma ¢alismalarina katilmak
isteyen ogrenciler buna tesvik edilen 6grencilerde bir merak duygusu uyaniyor. Yani daha ¢ok
vazi okumak istiyorlar. Daha ¢ok ¢alismalar gérmek istiyorlar. Daha ¢ok ornekleri okumak
istedikleri icin okuma aliskanliklarimin daha arttigint goriiyorum. Bu sayede de okuma
aliskanligr artan ogrenciler okuduklarini anlamak i¢in daha ¢ok ¢aba sarf ediyorlar. Yani
okuduklarint anlamak igin de bilmedigi kelimelerin anlamlarini ézellikle bilmedikleri
kelimelerin anlamlarini ogrenmeye yonelik calismalara da yogunlasiyorlar. Bu sayede kelime
hazneleri de zenginlesiyor. O yiizden okuma aliskanligi gelisiyor. Bilmedigi kelimeleri
ogrenmeye ¢abalarken kelime hazneleri gelisiyor. Bu sayede okuduklarint anlama, yetenekleri
ve hizlart da geligiyor. Bu yiizden yaratici ¢calismaya tesvik edilen ogrencilerin hem okuma
aliskanliklart hem de okuduklarini daha rahat, daha giizel anlayp yorumlayabilme becerileri
gelisiyor.”” ifadesiyle kelime dagarcigmin gelistigini; 022 “Ee tabi ki ogrenciler kitap
okuduk¢a yaratict yazma becerileri artryor. Kitaplar 6grencilerin hayal giiciinii gelistiriyor.
Kitaplar ogrencinin hayal giiciinii gelistiriyor. Tabii farkl bakis agilarint sunuyor. Bu sekilde
baktiginda o pencereden bakmalarini sagliyor. Faydali buluyorum.’ ifadesiyle ve O30
“Yaratict  yazma etkinliklerinin 6grencilerin  okuma aliskanhigi  kazanmalarinda ve
okuduklarint anlama diizeyinde elbette katkist oldukc¢a fazla. Ciinkii yaratici yazma ¢alismalart
daha ¢ok ogrencinin bireysel diigiincelerini ve hayal giiciinii ortaya ¢ikarmasina imkan
sagliyor. Bu da odgrencinin bu aliskanligi isteyerek kazanmasina yardimci oluyor.
Diisiincelerini paylasmak ogrencileri mutlu ve istekli hale getiriyor.” ifadesiyle hayal giiciinii
gelistirdigini; O3 “Okuma aliskanhgi kazanmis ve bu aliskanhg icsellestirmis olan
ogrencilerde okudugunu anlama, okudugu ile ilgili sorulara cevap verme yeterlilikleri gozle
goriiliir derecede artiyor. Sinif icinde yapilan hazirlikly ve hazirliksiz konusmalarda, tartisma
ve miinazara etkinliklerinde dili daha etkili kullandiklar: ve gerektiginde yazma konusunda da
daha basaritli olduklar: goriiliiyvor. Cok fazla kitap okuyan c¢ocuklar yaratict yazma
calismalarinda da karakterleri belirtmede ve olay orgiisiinii olusturmada daha hizli ve nitelikli

sonuglar ortaya koyuyor.” ifadesiyle ve O13 “‘Evet tabi ki yazma ve okuma arasinda biiyiik
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bir iligki var. Okuyan ve okudugunu anlayan 6grencilerin daha diizgiin ciimleler kurdugunu
gozlemliyorum. Kurguladiklart oykiiyii daha giizel anlatabiliyorlar. Daha anlamli oykiiler
olusturabiliyorlar.’’ ifadesiyle olay orgiisiinii iyi kurguladiklarmi; O28 “‘Daha sik ve daha
cesitli okumalar yapan c¢ocuklarin daha ozgiin fikirler ortaya koydugunu fark ediyorum.
Iletisim becerileri bu tiir 6grencilerin daha gelismis oluyor ve kendini daha iyi ifade ediyorlar.
Karsilarindaki kisiyi de kolayca anlayabiliyorlar. Bu dgrencilerin yaratici yazma konusunda
daha az problem yasayacagini, kendi diisiincelerini diizenleyip karsisindaki kisiye anlaml
sekilde ifade edebilecegini diisiiniiyorum. Ayrica okuduklarindaki unsurlari beyinlerinde
depolayip yazma esnasinda bunlart etkili bir sekilde isleyebileceklerini diistintiyorum.”’
ifadesiyle ve O10 “Mutlaka faydas: oluyor. Diisiindiigiinii kagida aktarabilmek ve bunu dogru
bir bi¢cimde yapmak, gelisimleri agisindan, okuma hizlari ve diisiince kabiliyetlerinin artmasi
ve ilgilerinin depresmesi bakimindan onlara yarar sagliyor.’’ ifadesiyle diistinme ve anlama
kabiliyetinin gelistigini; O14 “Kitap okuma aliskanligi olmayan égrenci de yazim yanlislar: ve
noktalama isaretleri ¢ok sik goriiliirken, kitap okuyan ogrencide bunlar gézlemlenmiyor.’’
ifadesiyle yazim ve noktalama yanlislarinin azaldigini; O23 “Okuma aliskanlhigi olan
cocuklarin bu tarz yaratict yazma ¢alismalart yaparken daha ¢ok keyif aldiklarini ve daha
nitelikli tirtinlerin ortaya ¢iktigini gozlemliyorum. Kelime dagarcigr zengin olan ¢ocuklar
kendilerini yazili ve sozlii daha giizel ifade etmektedirler. Bu da yaratict yazma ¢alismalarina
olumlu katki saglamaktadir. Zengin kitapligi1 olan ¢ocuklar olaylar ve kelimeler arasinda daha
giizel kurgular yapabilmektedirler. ’ ifadesiyle ve 029 ‘‘Okuyan ¢ocuk, daha iyi yaratici yazar.
Ctinkii ¢ocugun hayal giicii gelisir, kelime dagarcigr zenginlesir. Ciimleler arasindaki bag
kurma, bir biitiin halinde yazma, anlamli yazma, farkli bakis agisiyla yazma hepsini olumlu

yvonde etkileyerek daha dogru ve diizgiin bir bi¢imde yazmasint saglar.’’ ifadesiyle nitelikli

yazilar yazdiklarini belirtmislerdir.

Okuma aliskanlig1 ve anlama diizeyi ile yaratic1 yazma arasinda iliskinin olmadigini O9
“Okuma aliskanhigiyla ilgili pek bir baglantis1 yok ama anlamayla ilgili var. Ciinkii hani ne
istedigimi anlamadiklar: zaman etkinlik farkl: bir yolda ilerliyor. Gergeklestirilemiyor diyeyim.
Anladiklart zaman okumalarindaki etken yok. Hayal giiclerini kullanacaklart igin etkinligi
zaten yapiyorlar ve gelistiriyorlar. Anlatilant ya da yapilan orneklemeyi anlamadiklarinda bu
durum kendi yaptiklar: etkinlige de yansiyor. Anlamadiklarinda tekdiize, normal ya da

arkadaslarindan gordiikleri etkinlikleri tekrarlyyorlar.’” ifadesiyle belirtmistir.
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4.11. Ogretmenlerin Simifta Uyguladiklar Yaratic1 Yazma Calismalarina iliskin Bulgular
Arastirmada Ogretmenlere, ‘‘Smifta uyguladiginiz yaratict yazma Orneklerinden
paylasabilir misiniz? Baslangicta yazma konusu belirlerken ve siireg icerisinde neler yaptiginizi

kisaca anlatabilir misiniz?’’ sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin gériislerinden Tablo 15’teki

bulgular olusturulmustur.

Tablo 15. Sinifta Uygulanan Yaratici1 Yazma Caligmalari

Kategoriler Alt Kategoriler Katihmcilar

Eksik Birakilan Hikaye 01,02,06,012,021,

Tamamlama (7) 022,023

A, Giinliik Yazdirma (2) 01,02

Hikaye Unsurlar: Verilerek 01,04,029

Yazdirma (3)

Anahtar Kelimelerle 02,03,06,07,09,
Siifta Uygulanan Yaratict  Yazdirma (8) 012,013,021
Yazma Calismalar Kukla ile Diyalog 02

Olusturma (1)

Akrostis Yazdirma (1) 04

Siir Yazdirma (6) 04,07,09,025,026,029

Gorseller Verilerek 05,07,015,018,022

Yazdirma (5)

Ornek Olay Verilerek 07,08022,027

Yazdirma (4)

Belirli Giin ve Haftalarla 04,08,017

Hgili Yazdirma (3)

Derslerdeki Konularla Ilgili 08,024

Yazdirma (2)

flging Bir Konu Verilerek 010,011,019,

Yazdirma (7)

017,020,023,024

Hikaye Kartlari/Kiipleri Ile
Yazdirma (2)

021,023

Atasozii ve Deyimlerle Ilgili 021,027
Yazdirma (2)

Mektup Yazdirma (2) 025,027
Okuma Cemberi Yapilarak ~— 029
Yazdirma (1)

Asamalr Olarak Yazdirma 018

(1) .
Etkinlik Yapmiyoruz (2) 015,028

Tablo 15’e gbre 6gretmenlerin sinifta uyguladiklar: yaratici yazma ¢alismalary 17 alt
kategori altinda belirtilmistir. Ogretmenlerin ¢ogu anahtar kelimelerle hikaye yazdirma, eksik
birakilan hikaye tamamlama ve ilging bir konu verip hikaye yazdirma caligmalar1 yaptiklarini
belirtmiglerdir. Bu temaya iligskin 6gretmen goriislerinden olusan dogrudan alintilara asagida
yer verilmistir.
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Swnifta uygulanan yaratici yazma ¢alismalart; eksik birakilan hikaye tamamlama (n=7),
ani, giinlik yazdirma (n=2), hikaye unsurlar1 verilerek yazdirma (n=3), anahtar kelimelerle
yazdirma (n=8), kukla ile diyalog olusturma (n=1), akrostis yazdirma (n=1), siir yazdirma
(n=6), gorseller verilerek yazdirma (n=5), 6rnek olay verilerek yazdirma (n=4), belirli giin ve
haftalarla ilgili yazdirma (n=3), derslerdeki konularla ilgili yazdirma (n=2), ilging bir konu
verilerek yazdirma (n=7), hikaye kartlari/kiipleri ile yazdirma (n=2), atasozii ve deyimlerle ilgili
yazdirma (n=2), mektup yazdirma (n=2), okuma ¢emberi yapilarak yazdirma (n=1), asamali
olarak yazdirma (n=1), etkinlik yapmiyoruz (n=2) olarak on yedi alt kategori altinda
toplanmistir. Sinifta yapilan yaratict yazma ¢aligmalarma O12 “‘Bir yazi calismasi mesela
anahtar kelimelerim ¢calismasi. Madalya, kelebek, yagmur, otobiis, kuliibe, ahsap kutu vb.
anahtar kelimelerimizi ¢ikariyoruz, tahtaya yapistirtyoruz ¢ocuklarin gorebilecegi sekilde.
Onlar segtikleri anahtar kelimelerden hikayeler yaziyorlar. Kendi hayal gii¢lerini kullanarak
kelime dagarcigint kullanarak. Diger bir ¢alismamiz da yine anahtar kelimeler veriyoruz.
Orman, toprak, doga, yagmur vb. Bu anahtar kelimelerle ilgili en az 2 kitalik siirler yazmalarini
istiyoruz. Digerindeyse bir metin verdik hayvan sevgisi ile ilgili. Yarim kalmig bir hikaye bu
hikdyeyi siz olsaydiniz nasil tamamlardiniz? Diyerek ciimleleri tamamlatiyoruz. Etkinligin
ilkinde zorlansalar da digerlerinde ¢ok basarili bir siire¢ oldu.’’ ifadesiyle O23 ‘‘Bazen bir
hikaye okuyorum ya da yarim bwrakilmis bir hikdye o6rnegi dagitiyorum ve bunu
tamamlamalarim  istiyorum. Konu belirlerken Tiirk¢e metinlerde gegen kelimelerden
segebiliyorum. Rastgele olabiliyor. Bazen de ¢ocuklar kendileri hikdye kiiplerinden kendileri
segebiliyorlar.”’’ ifadesiyle eksik birakilan hikiye tamamlama ¢alismasi yaptiklarini; O1 “‘Eksik
birakilmis hikaye tamamlatirim. Anilarm yazdiruim, giinliik yazdiririm, unsurlart verilmis
hikaye yazdiririm. Hikayenin kahramanmni hayvanlardan secerek yazdiririm. Kahramani
kendisi olan hikaye yazdiririm. Cok bilinen hikayelerdeki kahramanlarin ézelliklerini
degistirerek yazdiririm. Cok bilinen hikayelerdeki kahramanlardan birinin yerine ¢ocugun
kendini gecirerek hikdye olusturmasim saglarim.”’ ifadesiyle ve O2 “‘Oykii tamamlama
anahtar kelimelerle oykii yazma veya 6ykiiyii okuyorum éykiiniin sonunu olumlu ya da olumsuz
bir sekilde degistirme yani bu hikdayeyi siz yazsaydiniz igte hikdayenin sonunu nasil olmasini
isterdiniz? Seklinde. Ayrica Dedigim gibi tatillerde de giinliik tutma seklinde veriyoruz’’
ifadesiyle an1, giinliik yazma ¢alismasi yaptiklarini; O4 “llkbahar konulu siir yazma ¢alismast
vaptik konuyla ilgili gorseller hazirlandi. Sorumluluk konusu ve kahramanlar verilerek konuyla
ilgili hikdye yazma calismasi yaptik.”’ ifadesiyle ve 029 “‘Mani yazdirma yaptik. Ilk hafta
diizenli mani okudular. Daha sonra kendi manilerini yazmalarini istedim. Ilk kitabim

etkinliginde, kitabin resmini kesip, boyayip, icine kendi duygularint yazmalarim istedim. Yer,
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konu, zaman, kahraman verip resim c¢izerek basit bir kitap yazmasini istedim.” ifadesiyle
hikdye unsurlar1 verilerek yazma ¢aligmalari yaptiklarmi; O3 ‘‘Anahtar kelimeler verilerek,
gorseller verilerek, metnin girig béliimii verilerek (metin tamamlama seklinde) yaratici yazma
calismalart yaptik. Yazma konusu verilirken, eger anahtar sozciiklerle ¢alisilacaksa ozellikle
birbiriyle yakin anlaml sozciikler se¢mekten kagindim. Cagrisimin 6zgiinliigii ve yaraticiligi
kisitlayacagin diistinerek anlam bakimindan ilgisi olmayan sézciikleri tercih ettim. Boylece ¢ok
daha merak uyandirici ve ilgi ¢ekici metinler ortaya ¢ikti. Gorseller ile ¢alisilacaksa gorsel ile
ilgili aciklama yapmaktan ka¢indim. Kendi goézlemleri ve degerlendirmeleri ile yazilarini
olusturdular. Sadece olaganiistii 6geler, abartili ve duygusal anlatim, soyut unsurlar kullanma
konusunda 6zgiir olduklarin vurguladim. Metnin giris boliimiinii vererek metin tamamlama
vaptigimizda yine yaraticiliklarimin, hayal gii¢lerinin 6n planda olacagini, fakat olay
orgiistinden, karakterden kopmadan metni olusturmalar: gerektigini hatirlattim.’” ifadesiyle ve
09 ““‘Oncelikle ilgilerini cekiyorum. Ilgilerini cekecek konulari bulmaya yénelik sorular
yoneltiyorum. Bu ilgilerini ¢ektikten sonra sizinle simdi hani daha ¢ok bir gérev, ddev olarak
degil de bir oyun oynayacagiz seklinde olaya giriyorum. O zaten dikkatlerini fazlastyla ¢ekiyor.
Ondan sonra iste neyle ilgili yapacagiz? Ben diyorum iste. Simdi mesela bir siir baslatacagim,
siz siiri devam ettireceksiniz ya da diyorum iste ben bulmacali bir hikaye yazacagiz. Bulmacada
hikayeni mesela ben gizli gérevleri olan kelimeler verecegim 3 tane, 4 tane bu gizli gorevleri
olan kelimeler hikayenin i¢inde gececek seklinde daha ¢ok oyunlastirarak yapiyoruz. Giizel

i)

ornekler de aliyoruz.’’ ifadesiyle anahtar kelimelerle yazma ¢alismalari yaptiklarini; O2 “Kukla
konusturma iste karsilikli iki kisinin tamamen dogac¢lama olarak iste diyalog seklinde
konusmalart diyebiliriz.”” ifadesiyle kukla ile diyalog olusturma ¢alismalar1 yaptiklarin; O4
“Canakkale ile ilgili akrostis calismasi yaptik. Canakkale kelimesinin bas harfleri kullanilarak
yine konu ile ilgili ciimleler yazdik.”’ ifadesiyle akrostis ¢alismalar1 yaptiklarini; O7 ““Anahtar
kelimelerim, bayram, akraba ziyaret, seker, tatil. Bu kelimeleri kullanarak bir hikaye
olusturmalarini istedim. Hikaye olusturma ¢calismasi yaptik. Ordek dere yiizme kardes siyah bu
kelimeleri kullanarak bir siir yazma etkinligi yaptik. Bazen de kelimeler yerine gorseller verip
yine ayni etkinlikler yapildi. Bir problem ve onu ¢oziime ulastiracak diistincelerini anlattilar.
Yasanilan bir olayr durum karsisinda yasadigi duygulari ve diisiincelerini anlattilar. Bu
etkinlikleri yaparken ilk basta tabii biraz zorlandilar ama sonraki siiregte alistikca ve yaptikca
daha hizli ve kendi diisiincelerini yazdiklar: kendi diisiinceleriyle yazdiklari Metin ve siirleri
olusturma konusunu ¢ok daha rahat yapabildiler.”’ ifadesiyle ve 026 ‘‘Biz bu yil sevdigimiz

bir hayvanla ilgili bir siir yazdik. Bunu siir yazma basamaklar: var ona uyduk. Oncesinde

konuyu belirledik. Konu sevdiginiz bir hayvan dedik. Sonra kelimeler belirledik. Bize gerekli
97



olan iste konuyu belirledik. Kelimeleri belirledik. Anahtart kelimeler belirledik. Daha sonra bir
ana duygu belirledik ve olay1 belirledik. Daha sonra siir yazdik. Yani siir yazma basamaklarini
uygulayarak hayvan konulu bir siir yazdik.” ifadesiyle siir yazdirma ¢aligmalar1 yaptiklarimi; 022
“Daha ¢ok ¢ocuklara simdi gene ben birinci sinif diyecegim hani ilk once konuyu anlatyyorum
baslyorum bir hikdye olabilir. Sonra kendilerinin tamamlamalarim sagliyorum. Veya bir
gorseller seciyorum, o gorsellerle Tabii ki cocuklarin ¢evresinden konusabilecekleri gorseller
se¢ip onlarla ilgili ciimleler, hikayeler yazmalarini, ya da bir olay basindan gegen bir olay
veriyorum ya da yasadigim ya da yasamadigim bir olayi. Onu, o olayin iste sorun olarak
belirliyorum. Onlarin nasil ¢ozmeye ¢alisirim, nasil iistesinden gelirim ¢ocuklara soruyorum
va da en sonu soyleyemezlerse belki ben kendim hani farkli secenekler sunuyorum. Bunu nast!
diistinelim. Hangisiyle sorunun ¢ézelim seklinde. O sekilde rehberlik ediyorum c¢ok¢a
calismalarimizda.”” ifadesiyle ve O5 ‘‘Resimleri kullanarak ya da kelimelerin icinde gectigi bir
hikaye yazmak ister misin?’ gibi soru sorarak konularimizi dikkatlerini ¢eken resimlerden ve

’

kelimelerden segiyoruz. Yazabilecekleri kadar siire veriyoruz. Destekliyoruz.”’ ifadesiyle
gorseller verilerek yazdirma ¢alismalar yaptiklarini; O8 “‘Yazma calismalarina baslamadan
once bazi yaratici yazma ¢alisma ornekleri iizerinde c¢alismalar yapiyoruz. Mesela metni
okuyoruz. Bu metnin iizerinden metnin konusu nedir? Konu bashgi nedir? Anlamim
bilmedigimiz kelimeler kahramanlart ana fikri nedir? Konu ile bashk arasinda bir iliski var
mi? Sence bu hikayenin yazilis amact nedir? Bu hikayeyi daha neler eklenebilirdi? gibi
hikayenin tizerinde boyle bir ¢calisma yapiyoruz. Ondan sonra da ¢ocuklar fikirlerini beyan
ediyorlar. Yasadigimiz karsilastigimiz herhangi bir sorun veya bir davranisla ilgili bir durum
da olabiliyor. Konusu veya belirli giin ve haftalarla ilgili konularda da olabiliyor’’ ifadesiyle
ve 027 “Ben bu yil birinci sinif 68retmeniyim ve birinci simiftan itibaren ¢ocuklarda ozgiiven
duygularinin geligsmesi ve ¢ekinmeden yazilarint yazabilmeleri, paylasabilmeleri ve bir¢ok hata
vaptiklarinda o hatalarin kosulsuz sartsiz, yargilanmadan kizilmadan diizeltebilecegini
gostermek icin ilk donemlerden basladim bu ¢alismaya. Once ashnda dillendirerek hani
yvazmayt bilmedikleri i¢in okumayr yazmayr bilmedikleri i¢in basit basit hani birkag¢ ciimlelik
olay anlatimlarindan basladim. Siz olsaydiniz, bu olaylar nasil anlatilir? der gibi. Daha sonra
bu anlatimlar: daha sonra ilk bas ¢alismamiz ogrendigimiz kelimeler ve heceleri kullanarak
ogrendigimiz hecelerden kelimeler olusturarak énce yaratici ciimleler kurmalarini istedim.
Sonra tam okumaya ge¢meden bile 6grendigimiz kelimelerle neler yazabilecegimizi géstermek
icin ogrencilerde Ogrendigimiz kelimelerle ilgili yazi calismalart yaptirdim. Ozellikle
ogrendigimiz kelimelerle ilgili yazi ¢alismalarinda c¢ocuklarin gercgekten isteyince kisitl

kelimelerle bile neler yazabileceklerini gordiim. Bu konudaki ornegi sizinle paylasacagim.

98



Daha sonra ¢ocuklara ozellikle yarismalara girmeleri konusunda cesaretlendirmek istedim. Bu
tiir yarismalara soktum. Daha sonra biz dilimizin zenginlikleri adli projeye katildik, katildik
devam ediyoruz. Aym zamanda o6grencilerim  Endiiliis Okuma Projesine katildik
ogrencilerimizile beraber. Bu projede de mesela sen yazarsin isimli tamamen yaratici yazmaya
yonelik bir yarisma var. Ogrencilerimin cesaretlendirerek ona da katilmalarini istedim. Bu
stireclere hazirlarken once imrendirme ozendirme, sonra cesaretlendirme yapabilirsiniz. Ben
yvapabilirim demelerini sagladim. Daha sonra yazilarda olmast gereken ayrintilari dikkat
etmesi gereken hususlart sartlart sundum ogrencilerime. Daha sonra égrencilerime bunlara
dikkate alarak yazilar yazdilar. Sizlerle yazilan mektuplarin bir ¢iktiszmi aldilarsa
paylasabilirim ama iceriklerini paylasabilirim. Ayrica dilimizin zenginlikleri isimli seyde
vaptigimiz  ¢alismalart  paylasabilirim  sizlerle, bir de atasézii yarismasina katilan
ogrencilerimin yazdiklar: atasézlerini masallastirma, sen yazarsin isimli yarismaya yazdiklart
hikayeleri paylasabilirim ve bunlar 6grencilerimin gergekten birinci sinifta bu kadar basart
elde eden ogrencilerimin ileriki siniflarda da devam ettireceklerini diigiiniiyorum. Tabi ki
onlara dort yil boyunca rehberlik edecegim ve bu konuda elimden gelen yardimlar
bulunacagim ki, okuyan bir nesil, diisiinen bir nesil, yorumlayan bir nesil, okudugunu anlayan
bir nesil, karsisindakilerin duygu ve diisiincelerine saygt duyan, dinleyen bir nesil ve
diisiincelerini kaleme dokebilen, yazabilen bir nesil yetistirmek icin elimizden gelen her
seyi yapacagiz. Bu konuda tiim ogretmen arkadagslarina kolayliklar diliyorum.’’ ifadesiyle
ornek olay verilerek yazdirma calismasi yaptiklarmi; O17 “‘Evet, yani dedigim gibi sen
demeden once boyle bir hani yaratici yazma yapryorum diye degil ama boyle ozel giinlerimizde
mesela iste milli giinler olabilir ya da béyle belirli giin ve haftalarda béyle ozel giinlerimiz var
biliyorsun o konularda bazen iste konuyu verip iste béyle kisa bir masal ya da olay anlatip
bunun itizerine yani bir seyler yazmayt onu iste hikayelestirerek istedigim oluyor ama dedigim
gibi bu etkileri hani yaratici yazma yapryorum diye bir farkindalik i¢inde yapmadim. Ama boyle
ozel giinlerde yani o giiniin farkindaligini kazanmalart i¢in. Bazi béyle yazma ¢alismalart
vaptigim olmustu.’” ifadesiyle belirli giin ve haftalarla ilgili yazma c¢aligsmalar1 yaptirdiklarini,
08 “... veya derslerimize isledigimiz konularla ilgili bir konu iizerinde de yazma ¢alismasinin
konularin belirleyebiliyoruz.”” ifadesiyle ve 024 ‘‘Yazma konusunu temalara paralel olacak
sekilde belirliyorum. Siire¢ i¢inde sorular sorarak ogrenci yorumlarini alarak farkli bakis
acilarimi ornek veriyorum.’’ ifadesiyle derslerde isledikleri konularla ilgili yaratici yazma
calismalar yaptiklarini; O19 “‘En sevdiginiz yiyecek nedir? Bu yiyecegin canli oldugunu hayal
edin, size ne séylerdi? Bir atistirmalitk molasi verin. Atistirmaliklarinizi yerken o yemegin tadini

tam olarak yazin. Kendi siiper kahramaninizi tarif edin. Goriiniislerini, 6zel yeteneklerini ve
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stiper kahraman isimlerini diisiiniin. Gizli bir kimlikleri olacak mi? Bir numarali diismanlar
kim? Bu sekilde ilging konular seciyorum ve siireci o sekilde siirdiiriiyorum.”’” ifadesiyle ve O11
“Bu ¢alismalarda da simdi yazma konusu 6grenci seviyesine uygun olarak belirleniyor. Her
seyden once yaziya baslamadan once konuyla ilgili diigiince aktarma ¢alismalart yapiyoruz.
Osrencilerden gelen degisik bilgi, goriis ve fikirler herkes tarafindan dinleniyor. Tarafimdan
ogrenciler konunun disinda olabilecek diisiincelere yonlendiriliyor. Bu da ogrencilere farkl
diistinmeye yonetmektedir.’” ifadesiyle ilging bir konu belirleyerek yaratici yazma ¢alismalari
yaptiklarini; O21 “‘Hikdye kartlar: ile yazi ¢alismalart yapilir. Metnin boliimleri eksik bir
sekilde ogrencilere hikaye veya masal verilir. Eksik olan kismin tamamlanmasi istenir.
Istedikleri ii¢ kelime ile kendi hikayelerini olusturup, resim ile tamamlarlar. Bilinen hikayelerin
degistirmek istedikleri boliimleri, karakterleri degistirerek yeniden yazarlar. Yazma konusu
belirlenirken &grencilerin ilgisini ¢eken konular iizerinde ¢alismalar yapmalar: saglanir.
Metnin unsurlari, boliimleri hakkinda bilgiler vererek on hazirligi yapilir. Ornek metinler ile
daha anlasilir olmasi saglanir. Calismalarda kullanilan kartlarin ¢ocuklarin seviyesine uygun
olmasna dikkat edilir.”” ifadesiyle ve 023 “‘1. sinifta heniiz okuma yazma bilmiyorken genelde
4 ya da 5 kelime veriyorum ve bir stire diisiinmelerini istiyorum. Kurguladiklar: hikayeleri
swifta anlatmalarin istiyorum. 2. sinifta okuma ve yazma becerisi gelisince hikaye kiipleri ile
rastgele figiirler secip bunlarla ilgili hikayeler yazmalarini istiyorum. Kullandiklar: ciimle
saywsint en az 10 ciimle olacak sekilde belirliyorum. Ciinkii bazen konu biitiinliigii olmadan bazi
cocuklar 2 ciimlede bitirmek istiyorlar. Onlarin daha nitelikli yazilar yazmalari i¢in boylelikle
diisiinmeye sevk ediyorum.’’ ifadesiyle hikaye kartlari/kiipleri ile yaratici yazma c¢aligmalari
yaptiklarini; O21 *“Atasézii ve deyimler kartlart ile anlamlarina uygun hikayeler yazilir.”’
ifadesiyle atasdzii ve deyimlerle ilgili yaratict yazma c¢alismalarnn yaptiklari; 025
““Ogrencilere kendi yasimi baz alarak 15 yil sonraki kendilerine mektup yazmalarini istemistim.
Cok giizel seyler ortaya ¢ikmisti. Bu siirecte kesinlikle 6grencilere miidahale etmedim. Ve ortaya
¢tkan iiriinleri sinifla paylastik. Fakat bunu yaparken isim paylasmadik bu da é6grencilerin
ozgiivenini arttirdi. Sinif¢a siir yazma etkinligi yapmistik. Sinifi ti¢ gruba ayirdim ve ilk sirada
olan 6grencinin yazdigi ilk satira daha sonra gelen ogrenciler sirasiyla kendinden onceki
dizelere uygun seyler yazdi. Eglenceli bir etkinlik olmustu. ”ifadesiyle ve O27 “Daha sonra ilk
okumayr 6grendikten sonra bu bizim i¢in ¢ok onemliydi. Cocuklara, ailelerine mektuplar
vazdirdim. Ailelerine mektuplari ¢ekinmeden yazabileceklerini diisiiniirken, aym zamanda
cocuklara, resmi kurumlara yazilar yazdirdim. Kisilere, resmi kurumlarda ¢alisan kigilere ozel
mektuplar yazdirdim ve bu mektuplarin doniitleri ¢ok giizel oldu. En ¢ok ilgiyi bu mektuplar

gordii sinifimizda. Ciinkii hemen bize resmi kurumlarda ¢calisan insanlarimiz tarafindan hemen
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geri doniitler geldi. Hemen bizi makamlarina davet ettiler. Bize geziler diizenlediler.
Kaymakamimiz 23 Nisan gosterimize katilma istegimizi geri ¢evirmedi. Belediyemiz ayni
sekilde tur istegimizi geri ¢evirmedi ve bir¢ok kurumdan bu sekilde Milli Egitim miidiiriimiiz
ayni sekilde mektubumuza acaba verdi. Daha sayamayacagim bir¢ok kurum ve kurulustan,
kisilerden mektuplarimiza olumlu yanitlar geldi. Bu benim d&grencilerimi cesaretlendirdi.
Ozellikle bunu gordiikten sonra 6grenciler dertlerini anlatabilecekleri yazilar yazdiklar: zaman
karsidan gelecek olumlu etkileri gorme 6grencilerimde ¢ok giizel doniislere, heyecanlara neden
oldu. Bunu tiim herkesi tavsiye ederim.’’ ifadesiyle mektup yazma ¢alismalar1 yaptiklarini; 029
“Simif icerisinde ortak belirlenen hikdaye kitabinin hepsini okuyup okuma cemberi etkinligi
yaptik. Onden hepsinin gérevierini veriyorum. Kimi grup baskani, kimi tartisma yonetici, kimi
sozcii kitap ile ilgili. Kapak yapmasini, kitap ile ilgili slogan ya da siir yazmasi, kitabin yazarina
mektup yazmasi, okudugu kitaptan kendine ne ¢ikardi. Kitabin neresi ile bag kurdu. Ya da en
cok hangi boliimden etkilendi. Neden? Gibi sorulara cevap vermelerini grup ¢alismasi seklinde

’

yaptirdim.”’ ifadesiyle okuma c¢emberi ile yaratici yazma calismalar1 yaptiklarin;; O18
“‘Oncelikle gorsel okuma, sozlii anlatim gibi daha kolay ¢calismalardan basliyorum. Devaminda
ctimle ¢alismalari yapiyorum ve égrencileri kurallarla ilgili ciimleler kurmalarin istiyorum.
Sonraki agsamada kisa metin ¢alismalarina basliyorum. Bazi metinlerde amacim kurallarin
verinde kullanilmasi oluyor. Bu ¢calismalarda metin igindeki hatalarini kendilerinin bulmasin
istiyorum. Gerekirse ayni metni tekrar tekrar yazmalarint istiyorum. Bir baska ¢aligsma olarak
hatalarla dolu bir metin verip yanlslar: diizeltmelerini istiyorum. Bu ¢aliymada da eksik
hatalart bulana kadar metni iki veya ii¢ kez yazmalarim istedigim okuyor. Metinleri kisa
tuttugum icin sitkilma ya da konudan uzaklasma gibi sorunlar yasamiyoruz. Ilerleyen
asamalarda yeni bir metin tiretmelerini ve bu metni paylasmalarint istiyorum. Yazma ¢aligsmast
uzun bir stiregtir. Her bir asamasi i¢in yeteri kadar ¢calisma yapmadan ve sinifin ¢ogunlugunda
istedigim seviyeye gelmeden bir sonraki asamaya ge¢miyorum. Bu ¢alismalarda tek sikintili
taraf ise ara verildiginde ya da uzun siire yazma ¢alismasi yapilmadiginda ogrencilerde
gerileme gormekteyim. Ama belirli bir seviyeye gelmis ogrenci ne kadar ara verilse de sadece

i)

basit kural eksiklikleri gibi gerilemeler yasamaktadir.”’ ifadesiyle asamali olarak yaratici
yazma ¢alismalari yaptiklarini; O16 “‘Tkinci sinif olunca ¢ok fazla calisma yapamiyoruz. Tiirkge
etkinliklerinde verilen béliimlere yazdigimiz calismalar meveut.”” ifadesiyle ve 028 ““Su an icin
herhangi bir 6rnegim yok. Ama su sekilde bir etkinlik planliyorum. Ornegin mesela ogrencilere
bir hikaye yazma olsun. Iste kisilerin, karakterlerin ve mekanin oldugu farkl: farkly boliimleri

olan bir kagit veriyorum ve bir zarla veya kendi secimleriyle farkll farkl karakter kisi veya

mekan belirleyip, bunlari karistirip, bunlardan bir hikaye harmanlayarak yazmalarini
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istiyorum. Yani bu sekilde bir etkinlik planliyyorum simdilik.’’ ifadesiyle yaratici yazma

caligmalar1 yapmadiklarini belirtmislerdir.

Arastirma kapsaminda sinif dgretmenlerinden sinif i¢i uyguladiklar1 yaratici yazma
caligmalarini paylagmalari istenmistir. Asagida bu ¢calismalardan bazi 6rneklere yer verilmistir.

Diger 6gretmenlerin yaratic1 yazma ¢aligmalari ise Ek-1’de yer almaktadir.

O5’in sinifta uyguladigi yaratici yazma c¢alismasindan bir ornek Gorsel 1°de

yansitilmaistir.

Gorsel 1. Yazi Ornekleri (3.s1n1f)

Ogrenci kalem olmasaydi nelerin olabilecegiyle ilgili kisa bir yazi yazmistir. Ogretmen
bu konuda bir yaratict yazma c¢alismasi yaparken Ogrencilerin diislinlip yeni bir seyler
tasarlamasini istemistir. Ogrenci de yazisinda hayal giiciinii kullanarak nasil kalem
yapabilecegini diisiinmiis ve bunu bize aktarmak istemistir. Ancak 6grencinin yazim kurallarina

pek fazla uymadigi goriilmiistiir.

09’un smifinda yaptig1 yaratici yazma calismasindan rnek Gorsel 2°de yansitilmistir.

Gorsel 2. Yazi Ornekleri (1.sin1f)

102



Ogrenciler ciimle olarak verilen durumu tamamlayarak neler oldugu ile ilgili yazi
yazmgtir. Ogretmen birinci sinif okuttugu icin dgrencilerin bu yeni okuma yazma siirecinde
heveslerini bu tiir etkinliklerle arttirmay1 amaglamistir. Bu sekilde her 6grencinin, sinifta neler

oldugu ile ilgili paylasim yapildiginda yazmaya kars1 hevesleri artacaktir.

O11 sinifta dgrencilere yaratict yazma ile ilgili birkag konu vermis ve dgrencilerin bu
konulardan herhangi biri ile ilgili yazmalarinmi istemistir. Bu konular “Hayvanlarin dilini
anlasaydin bize neler sdylerdi?”, “Bir masalin kahramani olma sansin olsa hangi masalda hangi
kahraman olmak isterdiniz? Siz bu masalda neler yapardiniz? Masal olarak yaziniz.”, “Bir
giinliigiine gdriinmez olsaydimz neler yapardimz?” seklindedir. Ogretmenin sectigi konular

Ogrencinin hayal giiciinii harekete gegirecek ve farkl diistinmeyi saglayacak niteliktedir.

Gorsel 3. Yazi Ornekleri (4.sin1f)

Ogrenci hayvanlarin konustugunda neler sdyleyebilecegi ile ilgili yaz1 yazmustir.
Yazisinda hayvanlar1 konusturarak ihtiyaglarinin neler oldugu konusunda empati kurdugu
goriilmektedir. Ogretmen bu konuyu segerken dgrencilerin hayata farkli bir bakis acisiyla
bakmasim istemistir. Ogrenciler bu sekilde gevrelerine karsi daha fazla duyarli olacak ve

birlikte giizelliklerle yasamay1 6grenecektir.
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Gorsel 4. Yazi Ornekleri (4.s1n1f)

Ogrenci gériinmez olsayd: neler olabilecegi ile ilgili yazi yazmistir. Ogrencinin yazisi
pek fazla okunakli degildir ve yazim imla kurallarina ¢ok fazla dikkat etmemistir. Ogretmen bu
konuyu verirken Ogrencinin yaratici diislinerek neler yapabilecegini ortaya g¢ikarmayi ve
yazdiklarindan keyif alip arkadaslarina okudugunda da onlar1 meraklandirip heyecanlandirmay1

hedeflemistir.

O16’mn sinifta uyguladig1 yaratict yazma calismasindan bir 6rnek Gorsel 5’te

yansitilmaistir.

Gorsel 5. Yazi Ornekleri (2.s1n1f)
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Ogrenci kitap seklindeki yazma alanina kisa bir yazi1 yazmistir. Ogretmen bu ¢alismayi
yaparken 6grencilere hazir kitap seklinde bir sablon vererek onlar1 yazmaya heveslendirmistir.
Ancak ogrencilerin yazacagi alan sinirh kaldigindan etkili bir yaratici yazi caligmasi

olmamistir. Ogrenci aslinda yazisinda karakterin 1sinlandigindan bahsetmis ancak yeterli alani

olmadigindan devam ettirememistir.

021’in  smmifta uyguladigi yaratict yazma calismasindan bir &rmek Goérsel
6’dayansitilmistir.
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Gérsel 6. Yazi Orekleri (2.sinif)

Ogrenci atasdzii ve deyimlerle ilgili yazi yazmistir. Ogretmen bu sekilde atasozii ve
deyimlerle ilgili yazma caligmasi yaptirarak siifta isledigi konularin pekismesini saglayip
atasdzii ve deyimi 6grencinin daha iyi dziimseyerek anlamasini saglamistir. Ogrenci kagidin alt

tarafina bir resim ¢izmistir ancak ¢izdigi resim yazdiklariyla alakali degildir.

4.12. Ugiincii ve Dérdiincii Simif Yaratic1 Yazma Calismasi Gozlemine fliskin Bulgular
Yaratict yazma ile ilgili sinif 6gretmenlerinin sinifta neler yaptigini gozlemlemek

amaciyla dordiincii sinif okutan bir sinif 6gretmeni ile goriisme yapilmis ve ardindan sinifinda

gozlem yapmak i¢in uygun bir zaman belirlenmistir. Gézlem bir ders saati siiresince yapilmis

olup video kaydina alinmistir. Gozlem yapilan sinifta 6grenciler siralara ikiserli olarak
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oturmaktalar ve siniflarinin arka kisminda genis bir alan bulunmaktadir. Sinifin diizenli ve
temiz oldugu gortilmistiir. Sinifta akilli tahta bulunmaktadir. Sinif 6gretmeni 6grencilerle etkili
bir iletisim kurmak icin jest ve mimiklerini kullanmistir. Ogrencilerin dikkatini yapacaklari
etkinlige ¢ekmis ve siifta merakli bir hava hakim olmustur. Simif 6gretmeni oncelikle ne
yapacaklar1 hakkinda 6grencileri bilgilendirip anahtar kelimeleri (madalya, otobiis, ahsap kutu,
yagmur, kuliibe) ve resimlerini tahtaya asmustir. O12 &grencilere dnceden hazirlamis oldugu
kagitlar1 dagitti. Bu sirada bazi 6grenciler ‘‘Biitiin anahtar kelimeleri de mi kullanacagiz?”’
seklinde sorular sordu. Ogrenciler anahtar kelimeleri gordiikten sonra yazacaklari metin
hakkinda diisiinmeye baslamislardir. Bu sirada hi¢bir 6grenci sinifin diizenini bozmamistir. Her
bir 6grenci kendi hayallerine dalmustir. Ogrenciler daha &nceden de bu tiir galismalar
yaptiklarindan dolay1 ne yapacaklarini biliyorlardi. Baz1 6grenciler hemen yazmaya baglarken
baz1 6grenciler ise ne yazacaklarini belirleme konusunda biraz zorlandi. Ogretmen siralarin
arasinda dolasirken bu dgrencileri cesaretlendirerek ilging bir yaz1 yazabilecekleri konusunda
cesaretlendirdi. Ogretmen S. Ogrencileri bilgilendirerek yazim imla kurallarina, hikayenin
giris, gelisme ve sonug bollimiiniin olmasina, tahtadaki anahtar kelimelerden sadece bir tanesini
segmeyebileceklerini belirterek sinifta sessizligi sagladi ve 6grenciler yazmaya bagladilar. Bu
sirada O12 ogrenciler arasinda gezinerek onlarin sorularini baska Ogrencileri rahatsiz
etmeyecek sekilde cevapladi. Ogrencilerin ¢ogu, verilen anahtar kelimelerle hikayeler
olustururken heyecanli ve motivasyonluydular. Ogrencilerden bazilar1 arada kafalarina takilan
sorular1 sordular. Bazi 6grenciler kimi kelimelerin nasil yazilacagini sorarak 6gretmeninden
doniit ald1. Zamanin sonuna yaklasirken O12 Yazilarini kontrol etmeleri gerektigini ve birazdan
smifta okuyacaklarini belirtti. Bu sirada bazi Ogrenciler yazilarini bitirmisti ancak bazi

Ogrenciler ise daha biiyiik bir hevesle akillarindaki hikayeyi yaziyorlardi.

Garsel 7. Etkinlik Siireci (4.smf)
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Ders bitimine son on dakika kala da Ogretmen S. yazdiklarin1 okumaya istekli olan
ogrencilerden secerek smifga dinlediler. Ogrenciler, yazdiklar1 hikayeleri arkadaslariyla
paylasarak yaratic1 siire¢ hakkinda birbirlerine ilham verdiler. O12 yazilanlar1 dinlerken sézlii
olarak 6grencilerine geri bildirimlerde bulundu. Mesela bir 6grencisine ‘¢ok fazla ve baglacini
kullanmigsin’’ dedi. Bir bagka 6grencisine de giizel yazdigini ve devamini da yazmasini belirtti.
Bir baska o6grencisine yazisini biraz daha diizeltmesi gerektigini belirtti. Ogrencilerin
yazilarinda, farkli temalar ve olaylar iizerine yaratici yaklasimlar goriildii, bu da smif i¢cindeki
cesitliligi artird1. Ancak bu sekilde bir ders saati biitiin 6grencileri dinlemeye yetmedi. O12 Bu
yazmis olduklarini daha da gelistirip ilerde yazar olabileceklerini ya da siirler yazabileceklerini
belirtti. Boylelikle 6grencilerin i¢inde yazma istegi olusarak evde de kendi baglarina kaldiklari
zaman igerisinde cesitli yazma calismalar1 yapmak isteyecekleri bir calisma yapilmis oldu.
Teneffiiste bir 6grenci arastirmaciya ‘‘Ogretmenim yazmanmn bu kadar zevkli oldugunu daha

yeni anladim.’’ diyerek i¢indeki yazma hevesini belirtmistir.

Gorsel 8. Etkinlik Siireci (4.s11f)
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Gorsel 9. Yazi ornekleri-1 (4.smif)

Yukaridaki yaratici yazma calismasinda 6grenci anahtar kelimelerden bes tanesini
kullanarak yazisinda bir heyecan olusturmaya calismistir. Ogrenci betimleyici tarzda yazmus
olup yazisi bitmediginden bir ders saatine yazacaklarini yetistiremedigi goriilmektedir.

Ogrencinin yazisinin gayet okunakli oldugu ve yazim imla kurallarina uydugu gériilmiistiir.

Gorsel 10. Yaz1 Ornekleri-2 (4.sinif)

Yukaridaki yazi1 6rneginde 6grencinin yazisinin gayet okunakli oldugu sadece paragraf
girintisi yapmadig1 goriilmektedir. Ogrenci anahtar kelimelerle ilgili bir kurgu olusturarak bunu
hikayelestirmeye calismis ve gecmisteki yasantisinda gordiiklerinden, okuduklarindan da
etkilenip sihirli esyalardan bahsetmis kutuyu acinca iginden kelebeklerin ugusup igine

diistiigiinde suyun i¢ine diistiigiinii belirterek hayal giicliniin derinligini gostermistir.
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Gorsel 11. Yaz1 Ornekleri-3 (4.sinif)

Ogrencinin yazmis oldugu bu 6rnek incelendiginde anahtar kelimeler etrafinda bir

kurgu tasarladig1 goriilmektedir. Ogrencinin yazim imla kurallarma uydugu goriilmektedir.

Anahtar kelimeler verilip yaratici yazma c¢aligmasi yapilan bu smifta baz1 6grenciler
anahtar kelimelerin hepsini kullanmis, baz1 6grenciler ise bes tanesini kullanarak bir olay
orgiisii icerisinde hikayelerini yazmistir. Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu bir ders saatinde
yazisini bitirmig ve birkac tanesi ders bitimine ¢ok az zaman kala yazisini okumustur.
Teneffliste ise yapilan bu ¢aligmanin etkisiyle bazi 6grenciler bir araya gelip yazdiklarini

birbirlerine okumuslardir.

Gozlem yapilan bir diger simif ise iigiincii siniflar1 okutan O10’un sinifidir. Ogretmen
oncelikle 6grencilere arastirmaciyr tanitmis ve bugiin yaratici yazma hakkinda bir ¢alisma
yapacaklarini belirterek sinifta yaratici yazmanin ne oldugu ile ilgili dncelikle bir konugma
yapmustir. Ogrenciler de yaratict yazmanin dzgiir bir sekilde akillarindan gegenlerin ya da
hayali olaylarin yaratic1 yazma olabilecegini belirtmislerdir. Daha sonra O10 hangi konuda
yazacaklar ile ilgili smifta beyin firtinas1 yapmaya baglamistir. Ogrencilerden gelen fikirleri ve

onceden belirlemis oldugu konu basliklarini tahtaya yazmaya baslamistir. Konular ‘‘Diinyaya

109



bir hayvan olarak gelseydiniz, hangi hayvan olmak isterdiniz? Neler yasardiniz? Anlatiniz.”’,
““Yeni bir sehir kurmak isteseniz bu nasil bir sehir olurdu?”, ‘‘Bir hayvan sizinle konussaydi
neler soylerdi?”, ‘Goriinmez olsaydiniz neler yasardiniz?’’, “Biiyiilii bir oyun parkina gittiniz
ve bu oyun alaninda hangi oyuncaklar var. Bu oyun parki neden biiyiilii? Bu parkta neler
yasantyor?”’ olarak tahtaya yazilmistir. O10 6grencilere istedikleri bir konuyu secip bununla
ilgili yazmalarmi istemistir. Ogrenciler tahtada yazili olan konu basliklarindan birini segerken
sira arkadagsiyla fikir aligverisinde bulunmus ve birbirlerine ne sececeklerini, nasil bir olay
yazacaklarin1 anlatmiglardir. Bu sirada 6gretmen sinifta sessizligi saglayip 6grencilerin rahatca
yazabilecegi giizel bir ortam olusmasimni saglamistir. Ogrenciler bir siire diisiindiikten sonra
yazmaya baslamislardir. Ogrenciler yazilarinin kenarina resimler de ¢izmistir. Yazisim bitiren
O0grenci Ogretmenin yanina giderek gostermek istemis ancak ogretmeni yerinde oturmasini
isteyip birazdan sinifta okuyabilecegini belirtmistir. Ogrenciler yaratici yazma etkinligine

yiiksek bir ilgi gostermis olup bu etkinlik boyunca caligmaya aktif katilim saglamistir.

{ Gorsel 12. Etkinlik Siireci (3.sinif)

Yazilanlardan bazilar1 ders bitimine kisa bir siire kala sinifta okunmustur. Digerlerini
ise Ogretmen toplayip sonra okuyacagini belirtmistir. Bir ders saati 6grencilerin hepsinin
calismasimi dinleyip degerlendirmeye yetmemistir. O10 ile teneffiiste yapilan konusmada bu
yazilar1 nasil degerlendirecegi sorulmus olup 6gretmenin heniiz bir degerlendirme sablonu
olusturmadigini gozlemlenmistir. Olusturulacak sablonda Ogretmen G. dgrencilerin hayal
gliciinii kullanma durumlarima bakacagini, yazim imla kurallarina ve yazi giizelligine
bakacagini ancak herhangi bir notla puanlama yapmayacagini, 6grencilerin istedikleri puani
alamadiklarinda heveslerinin ka¢gmasini istemedigini, yazma isteklerini bu tiir degisik

etkinliklerle pekistirecegini belirtmistir.
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Gorsel 13. Yaz1 Ornekleri (3.smnif)

Yukaridaki yaratici yazma c¢alismasinda Ogrenci goriinmez oldugunda neler

yapabilecegi ile ilgili kisa bir yaz1 yazmistir. Yazisinda hayallerinin izlerini gérmekteyiz.

Gorsel 14. Yaz1 Ornekleri (3.s1n1f)

Yukaridaki yaratict yazma c¢alismasinda yeniden bir sehir kurulursa bu sehirde nelerin
olmasini istedigine dair 6grencinin hayallerini gérmekteyiz. Ogrencinin yazis1 okunakli olup
yazim imla kurallarina dikkat ederek yazmustir. Ogrenci yazisinda gergekiistii ifadeler

bulunmamakta sadece olmasini istedigi seyleri belirtmektedir.
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Gérsel 15. Yazi Ornekleri (3.smif)

Yukaridaki yazi 6rneginde 6grenci bir baligin onunla konustugunu hayal ederek baligin
yasaminda nelerden rahatsiz oldugunu anlatmaya ve bunu hikayelestirmeye caligmistir.

Anlatim tarz1 basit bir tarzda olup detayli bir olay orgiisii kurulmamastir.

Girsel 16. Yazi Ornekleri (3.sinif)
Yukaridaki yazi 6rneginde 6grenci hayalindeki yasamak istedigi yeri betimleyerek

anlatmaya caligmistir. Ayrica yazisina resim de ¢izerek gorsel olarak bize de anlatmaya

calismistir.
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Gorsel 17. Yaz1 Ornekleri (3.s1nif)

Yukaridaki yazi Orneginde Ogrenci serbest bir sekilde kisa bir hikaye yazmaya
calismistir. Ogrenci yazisinda yazim imla kurallarma pek dikkat etmemistir. Yazisi karisik
goriinmektedir. Karakterlerin konugmalarin1 konusma ¢izgisi ile belirtse bu karisiklik ortadan
kalkabilir. Ogrencinin ge¢mis yasantisinda okudugu hikayelerden esinlenerek yazdig1

goriilmektedir.

Gorsel 18. Yaz1 Ornekleri (3.s1n1f)

Yukaridaki yaratict yazma ¢aligmasinda 6grenci diinyaya bir hayvan olarak gelseydi
neler yapacagi ile ilgili bir yaz1 yazmistir. Ogretmen bu konuyu belirlerken dgrencilerin, empati
kurarak o canlilarin yasam alanlarin1 kirletmemeyi ve dogada birlikte yasarken nelere dikkat

etmek gerektigine dair baglant1 kurmasini istemistir.
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BOLUM 5
5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu ¢alismada sinif 6gretmenlerinin yaratict yazma hakkindaki goriisleri belirlenmeye
calisilmis ve yaratici yazma ¢alismalarinin smifta uygulanabilirligi ile ilgili goriislerin alana
katki saglayacag diistiniilerek analiz edilmistir. Asagida ¢aligmanin bulgularindan elde edilen

sonugclar tartisilmig ve 6nerilerde bulunulmustur.

5.1. Tartisma ve Sonug¢
Calismada smif 6gretmenlerine yaratict yazma c¢alismalarinin kullanimini anlamak ve
etkilerini gormek amaciyla goriislerini aktarabilecekleri sorular sorulmus ve cevaplar

derinlemesine incelenmistir.

Ilk olarak sinif 6gretmenlerine yaraticilik kavraminin onlar i¢in ne ifade ettigi sorulmus
ve yaratict 6grencilerde gozlemledikleri 6zelliklerin neler oldugunu belirtmeleri istenmistir.
Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu yaraticilik kavramimin 6zgiin diisinme ve yeni fikir iretme
becerisi olarak ifade etmislerdir. Bu baglamda 6grencileri kiiclik yaslardan itibaren yaratici
diisiinmeye sevk edip sinifta bu tiir calismalarin yapilmasi onlarin daha 6zgiin diistinmelerine
katki saglayacaktir. Acar (2024) arastirmasinda oOgretmenlerin yaratici yazmayi nasil
tanimladiklar1 ve yaratici bir yazida olmasi gereken Ozelliklere iliskin goriislerini iceren
bulgularina bakildiginda 6gretmenleri yaratic1 yazmayi, hayal giiciinii yansitan yazilar olarak
tanimladiklari, 6zgiin yazilar olarak tanimladiklar1 ve duygu ve diisiincelerin farkl sekillerde
ifade edildigi yazilar olarak tanimladiklar1 sonuglar1 elde edilmistir. Kirmiz1 ve Cag Adigiizel
(2023) calismalarinda yaraticilik kavramini sira disilik ve ¢oziim iiretme olarak belirtmislerdir.
Ogretmenlerin ¢ogu yaratici dgrencilerde 6zgiin bir bakis acisiin oldugunu, merakli ve hayal
giiciiniin gelismis oldugunu gozlemlediklerini belirtmislerdir. Benzer olarak Boz ve Yilmaz’in
(2018) calismasinda Ogretmenler yaraticit diisiinme 6zelligine sahip insanlari; ¢ok boyutlu
diisiinen, sorularin birden ¢ok ¢6ziim yolunu diistinen, hizl1 ¢6ziim yolu bulan, iiretici, yenilikgi,
hayal kurabilen, aragtiran, sorgulayan, 6zgiin diisiinen, hata yapmaktan korkmayan, iletisime

acik, on yargili olmayan kisiler olarak tanimlamislardir.

Ogretmenlere yaratic1 yazilarin temel niteliklerinin neler oldugu ve sinif icinde yaratici
yazma etkinliklerinin kullanim1 hakkinda ne diisiindiikleri sorulmustur. Ogretmenlerden alinan
cevaplarin biiylik ¢ogunlugu hayal diinyasindan ortaya ¢ikip, orijinal diislinceye sahip olan

yazilar seklindedir. Yoo (2017) calismasinda yaratic1 yazmay1 6grencinin kendi diisiinceleri ve
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diinya ile iligkisini, hayata bakis acisin1 ortaya ¢ikardigi ve sekillendirdigi bir siire¢ olarak
tammlamaktadir. Ogretmenler de bu ¢aligmalarda Ogrencilerini yaratict  yazmaya
yonlendirirken siireci eglenceli hale getirerek tekdiize olmaktan kaginmalidir. Ogrenciler yazi
yazarken farkli bakis acilar1 gelistirip, kendini ifade etme giicii artmaktadir. Temizkan’a (2010)
gore yaratict yazilarda sira disilik unsuru bulunmalidir. Gégen (2018) 6gretmenlerle yaptigi
caligmasinda yaratici yazmanin yararlarina iligkin uygulama sonrasinda ulastig1 goriislere gore
Ogretmenlere gore yaratici yazmanin 6grencilerinin siirlarinin digina ¢ikmasia yardimei
oldugunu belirtmistir. Ak (2011) calismasinda deney grubunda uyguladigi yaratict yazma
caligmalarinin yazili anlatim becerilerine yonelik tutum puanlarini arttirdigini belirtmistir. Yine
benzer sekilde Saluk (2017) calismasinda yaratict yazma etkinlikleri siireci sonrasinda deney
grubu 6grenci goriislerine gore etkinliklerin; hayal gii¢lerini gelistirdiklerini, yazma becerisi
kazandiklarini, konu zengin oldugunda daha iyi yazabildiklerini fark ettiklerini, s6z varliklarini
ve dolayistyla kelime hazinelerini artirdiklarini, etkinliklerde eglendiklerini, yaraticiliklarini
daha rahat ortaya cikardiklarini, Tiirkce dersine katki sagladigini, yazzim ve noktalama
kurallarin1 uygulamada dikkatlerini gelistirdiklerini belirtmistir. Ayrica 6grencilerin yaratici
yazmaya yonelik bakis agisinda olumlu bir degisim olustu§unu ve 6grencilerin yazmaktan
hoslandiklar1 sonucuna ulasmistir. Ogretmenlerden 3. Ve 4. siif okutanlar sinif i¢inde genelde
anahtar kelimelerle yazma caligmalar1 yaptiklarini belirtmislerdir. 1.ve 2. simif okutan
Ogretmenler ise okuma yazma calismalarinda daha yeni olduklar1 i¢in &grencilerin heniiz
nitelikli yazilar yazamadiklarini, heniiz ne yapacaklarini bilemediklerini ancak yine de birkag
ciimlelik de olsa yazdiklarmi belirtmislerdir. Yaratici yazma g¢aligmalarin1 yaparken de
Ogrenciye yaratic ve 6zgiin diistinmeyi kazandirdiklarini ve Tiirk¢e’ yi dogru ve etkili kullanma
becerisi elde etmeye katki sagladigini belirtmislerdir. Ancak bazi 6gretmenler ise zaman
konusunda sikint1 yasadiklarini belirterek etkili bir yazma siireci geg¢iremediklerini, 6grencilere
sinifta degil de evde yazma Odevleri verdiklerini belirtmislerdir. Boz ve Yilmaz (2018)
calismasinda Ogretmenlerin yaratic1 diisiinme becerisini gelistirmek i¢in okulun ilk yillarinda

oyunu, sonraki yillarda yazma etkinliklerini agirlikta kullandiklarini belirtmislerdir.

Ogretmenlere dgrencilerinin mevcut yazma becerilerinin yaratici yazma agisindan nasil
degerlendirdikleri ve yaratict yazmayi destekleyici nasil bir simif ortami sagladiklari
sorulmustur. Ogretmenlerin bilyiik ¢ogunlugu 6grencilerin yazma konusunda zorlandiklarini
belirtmiglerdir. Oncelikle yazma konusunda bilgilendirme yaptiklarim ve daha sonra
ogrencilerin yazdik¢a mutlu olup, yazmak istediklerini belirtmislerdir. Ogrencilerin kendi hayal

gliglerinden ortaya ¢ikan iiriinler onlarda yazma istegini artirmaktadir. Kapar Kuvang (2008)
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calismasinda yaratict yazma caligmalarinin geleneksel yazma calismalarindan daha etkili
oldugu sonucuna ulasmustir. Ogretmenler yaratic1 yazmay1 desteklemek igin smiflarinda daha
cok Ogrencilerinin motivasyonlarii artirarak etkili bir yazma ortami saglamaya c¢alistiklarini
belirtmiglerdir. Bunun yaninda dikkat cekici etkinlikler de hazirlayarak 6grencileri yazma
konusunda istekli hale getirdiklerini belirtmislerdir. Ozden (2003) egitim ortamini; grencinin
kendini 6zgiir hissedecegi, olmadik diisiincelerini ifade edebilecegi, hatta sagma olabilecek bazi
diisiinceleri agiklamaktan ¢ekinmeyecegi bir ortam olmasi gerektigini belirtmistir. Ogretmenler
kendi mantigina ters diisse de simifinda degisik fikirler gelistirilmesinin tesvik¢isi olmalidir
Austen (2005) calismasinda yaratict yazmanin 6grencilerde aktif 6grenme olusturdugunu ve
edebiyat sevgisi kazandirdigin1 belirtmistir. Yaratict ve 6zgiin fikirler iiretmek icin egitim
ortaminin da 6zgiir olmasi, 6grencilerin birbirleriyle ve O0gretmenleri ile rahatca iletisim
kurabilmeleri ve diisiincelerinden dolay1 elestirilip yargilanmayacaklarini bilmeleri ve
kendilerini giivende ve rahat hissetmeleri énemlidir. Ogretmenler yazma calismalarinin degerli
kisimlar1 hakkinda &grencilerini bilgilendirmeli ve gelecekteki yazma eylemleri i¢in onlara

rehberlik saglamalidir (Brookfield, 2015, Akt. Durmus 2024).

Ogretmenlere Ogrencilerini yaratict yazmaya nasil tesvik ettikleri, bu konuda
kendilerine hangi rolii benimsedikleri ve yaratic1 yazmayi gelistirmek iizere hangi yontem ve
teknikleri kullandiklar1 sorulmustur. Ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu 6grencilerini giidiileyip
yazma konusunda cesaretlendirdiklerini belirtmislerdir. Oztiirk (2007) yaptig1 calismada
Ogrencilerin yazmaya kars1 olumsuz tutumda bulunmalarinin nedenlerinden birinin de yazma
caligmalarinda oncelikle 0gretmenlerin imla, noktalama, dilbilgisi gibi bi¢cimsel 6zelliklerin
tizerinde durdugunu belirtmislerdir. Yazma caligmalarinda elbette kurallar 6nemlidir ancak
bunlara ¢ok 6nem verip de yazinin igeriginin geri planda birakilmasi 6grencileri yazmaya karsi
sogutmakta ve yaratici yazilarm ortaya ¢ikmasini olumsuz olarak etkilemektedir. Ogretmenler
siniftaki rollerini daha ¢ok rehberlik yapma seklinde tanimlamislardir. Yenilmez ve Yolcu
(2007) ogretmenlerin ¢ocuklarda yaraticiligi gelistirebilmeleri icin, ilk once kendilerinin
yaratici bir kimlige sahip olmalar1 ve 6grencilere giizel, iyi bir model olmalar1 gerektigini ifade
etmiglerdir. Bununla birlikte 6gretmen Ogrencilerin ilgilerini, gelisim o6zelliklerini dikkate
alarak bireysellestirilmis program uygulayip, 68renci sayis1 kadar etkinlik planlayabilecek
yaraticilifa sahip olmalidir. Ozerbas (2011) &gretmenin sinifta yaratict diisiinme becerisini
gelistirebilmesi i¢in yaratict diisiinme becerisinin tanimini, 6rneklerini iyi bilmesi gerektigini
ve Ogretmenlerin 6gretme-6grenme siirecinde rehberlik etmesinin gerektigini belirtmistir.

Sinifta ise anahtar sozciikler kullanip soru cevap yaparak ve drama ¢alismalariyla eglenceli hale
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getirerek yaratict yazma calismalar1 gergeklestirdiklerini  belirtmislerdir. Bardak ve
Karamustafaoglu (2016) fen bilgisi dersinde yaratici diistinme becerisini gelistirmek icin
konular1 giinliikk hayat ile iligskilendirerek sunma, kavramlar1 gilinlilk hayattaki orneklerle
benzesim yaparak iliskilendirme, soru-cevap teknigini kullanma ve bir konu hakkindaki
gercekleri ve bilgileri siralama, kiigiik grup ¢aligmasi ve rol oynama seklinde tespit etmistir.
Boz ve Yilmaz (2018) arastirmalarinda 6gretmenlerin yaratici diisiince becerisini gelistiren
etkinlikler olarak birinci smifta zeka oyunlari, bulmacalar, strateji oyunlari, kitap okuma,
akranlar1 ile oynadigr oyunlar, sohbetler, kendi oyuncagini yapmasi, problem ¢6zme ve
aragtirma —inceleme etkinlikleri, resim yapma, sosyal etkinlikler, mis gibi yapma, ac¢ik uclu
sorular sorma ve fikra anlatma etkinliklerini kullandiklarmi belirtmislerdir. Ikinci sinifta
miinazara, drama, beyin firtinasi, hikdye ve resim tamamlama, farkli zeka alanlarina uygun
etkinlikler, kelime tliretme, ayni harfle baslayan kelime yazma, resimlere bakarak hikaye
olusturma, yazili ve sozlii hikdye olusturma, dinledigi hikayeyi yeniden yazmak, isim sehir
oyunu, bil bakalim ben kimim oyunu, resim yorumlama etkinliklerini kullandiklarini ifade
etmislerdir. Uciincii simfta egitsel oyunlar, drama, rol oynama, kelime oyunlari, Lego oyunlar,
resim, miizik, sanatsal ve sportif etkinlikler, su dokunu kullandiklarini belirtmislerdir.
Dordiincii smifta reklamcilik oyunu, gelecegi gérme oyunu, zincir hikdyeler oyunu, serbest
metin yapma, proje Odevleri, sinif ve grup etkinlikleri, bir seyler tasarlama, kompozisyon,
bosluk doldurma etkinlikleri, tahminde bulunma etkinlikleri, yaratict yazma etkinlikleri, gezi

ve gbozlem kullandiklarini dile getirmislerdir.

Ogretmenlere grencilerinin yaratict yazma calismalarini degerlendirme asamasinda
nasil bir yol izledikleri ve bu siirecte karsilastiklari zorluklarin neler oldugunu anlatmalari
istenmistir. Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu yaratici yazma calismalarmi degerlendirirken
oncelikle yazim imla ve noktalama kurallarina baktiklarini daha sonra ise hayal giiciinii kullanip
kullanmadiklarina baktiklarini dile getirmislerdir. Acar (2024) arastirma kapsaminda goriisiilen
ogretmenlerin miifredat yogunlugundan dolayr yazma etkinliklerine fazla zaman
ayrramadiklarini, yazma siirecini degerlendirmede egitim ve sinav sisteminden kaynakli olarak
problem yasadiklarini belirtmislerdir. Ogretmenler 6grencilerinin yazilarin1 degerlendirirken
portfolyo ve kontrol listesi gibi degerlendirme araglarimi siklikla kullandiklarini belirtmisler,
yazilarin1 degerlendirme esnasinda imla kurallar1 ve noktalama isaretlerinin kullanimina,
yazidaki anlam biitiinliigline ve yazinin bigimsel 6zelliklerine dikkat ettiklerini siklikla ifade

etmiglerdir. Arastirmanin yaratici yazma c¢alismalarini degerlendirirken 6gretmenlerin yazim
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imla ve noktalama kurallarina dikkat etmesi sonucu Acar’in (2024) calismasiyla benzerlik

gostermektedir.

Ogretmenlere yaratic1 yazma c¢alismalarinda karsilastiklar giicliiklerin neler oldugu ve
bu giicliiklerin iistesinden gelmek igin neler yaptiklar1 sorulmustur. Ogretmenlerin biiyiik
cogunlugu Ogrencilerin yazi yazmayi sevmemesinden kaynakli sorunlar yasadiklarini dile
getirmislerdir. Okuma aligkanliginin az olusunda kaynakli kelime dagarciklarinin dar olmasinin
kendini ifade etme becerisini azalttigini ve bu durumun da yazmayi giiglestirdigini
belirtmislerdir. Ayrica baz1 6gretmenler de smnif mevcudunun kalabalik olusundan dolay1
zamanin yetersiz kaldigini ve bu tiir yaratic1 yazma c¢aligmalarina ¢ok zaman gittigini ve etkili
bir sekilde gerceklestiremediklerini ifade etmislerdir. Ogretmenler bu giicliiklerin iistesinden
gelmek i¢in simifta okuma anlama ¢alismalarina agirlik verdiklerini, hikaye okuma ve
sonrasinda hikaye ile ilgili sorular1 cevapladiklarin1 belirtmislerdir. Ayrica 6grencilerini
cesaretlendirip onlar1 da yazilarinin i¢ine dahil ederek ve degisik drnekler gdstererek onlarda

yazma istegi uyandirdiklarini belirtmislerdir.

Ogretmenlere mevcut Tiirkge Ogretim programmin yaratici yazma becerilerinin
gelistirilmesine katkisini nasil degerlendirdikleri sorulmustur. Ogretmenlerin ¢ogunlugu ders
kitaplarindaki yaratict yazma etkinliklerinin az oldugunu belirtmislerdir. Benzer sekilde Aydin
(2020) caligmasinda ders kitaplarinda yeterli yaratict yazma etkinliklerine yer verilmedigi
sonucuna ulagsmistir. Ayrica ders kitaplarimin bu konuda dikkat ¢ekici olmadigini ve bazi
metinlerin 6grenci seviyesinden agir oldugunu dile getirmislerdir. Bu tiir ¢calismalar1 zaman
sikintisindan dolay1 ¢ok fazla yapmadiklarini, yaparlarsa da kendi hazirladiklar1 yaratici yazma
etkinlikleriyle gerceklestirdiklerini ifade etmislerdir. Oztiirk (2007) ¢alismasinda yaratici
yazma uygulamalarinin 6grencilerin yazili anlatim becerilerini yiikselttigini ve yazmaya

yonelik basarilarini 6nemli 6lglide arttirdigini belirtmistir.

Ogretmenlere dgrencilerinin yazdig1 yaratict yazma ¢alismalarinin sinif iginde veya
disinda paylasmalarmin 6nemi ve etkisi hakkindaki diisiinceleri sorulmustur. Ogretmenlerin
cogunlugu dgrencilerin yazilarin1 paylagmalarinin onlarin ilgi ve motivasyonlarini arttirdigini
ve ¢ok hoslarma gittigini ve bakis acisini genislettigini belirtmislerdir. Benzer bir sekilde
Karadag Yilmaz ve Erdogan (2019) sinifta yapilan yaratici yazma caligmalarinda 6grencinin
yazma endisesini giderip Ozgiivenini arttirdifint ve yazmaya yonelik olumlu tutum
gelistirdiklerini vurgulamistir. Yaratict yazma c¢aligmalariyla yapilan aktivitelerden sonra

ogrenciler, yazdiklarin1 arkadaglariyla paylagsmali ve tartismalidir. Bu sekilde ogrenciler,
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yazmaya karsit olumlu tutum gelistirecek ve boylelikle arkadaslarmin yazdiklariyla ilgili

fikirlerini de paylasabileceginden yazma siirecine olumlu katki saglayacaktir (Maltepe, 2007).

Ogretmenlere dgrencilerinin okuma aliskanligi ve anlama diizeyi ile yaratict yazma
arasinda bir iliski gdzlemleyip gdzlemlemedikleri sorulmustur. Ogretmenlerin biiyiik
cogunlugu okuma aligkanliginin 6grencilerin hayal giiclinii ve kelime dagarcigini gelistirip

yaratic1 yazmay1 gelistirdigini ve kendilerini ifade etme becerilerinin arttigini belirtmislerdir.

Ogretmenlere yaratict yazma konusu belitlerken ve siire¢ igerisinde ne yaptiklari
sorulmustur. Ogretmenlerin cogunlugu sinifta yaratic1 yazma konusu belirlerken dikkat ¢ekici
bir konu ile yazmaya basladiklarini ¢esitli gorsellerle de desteklediklerini belirtmislerdir. Belirli
giin ve haftalarla ilgili siir yazma caligmalar1 da yaptiklarini ve anahtar kelimeleri kullanarak

giizel yazilar ortaya ¢iktigini belirtmislerdir.

2024 Mayis ayinda yayinlanan ‘‘Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’’ nde ilkokul 1,2,3 ve
4. Sinif Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda dinleme, konusma ve yazma stratejilerinde yaratict
dinleme/ konugma ve yazmanin kullanilmas1 6nerilmektedir. Ayrica okuma alaninda da yaratict
okuma yapilmasi Onerilmektedir. Ancak bu O6gretim programinda yaraticilik ve yaratic
diistinmeye yonelik ayri bir boliim ele alinmamistir. Programin egilimler kisminda yaraticilik
kavrami yer almaktadir. Yaratic1 diistinmenin programda daha fazla yer almasi 6grencilerin

tiretkenlik ve yaraticilik becerilerine katki saglayacaktir.

5.3. Oneriler

Egitim hayatinin baslangicit olan ilkokul doénemi, okuma ve yazma becerilerinin
temelinin atildig1 kritik bir siirectir. Ogrencilere saglam bir okuma ve yazma becerisi
kazandirmanin yani sira, onlarin kendilerini farkli alanlarda ifade edebilmeleri icin cesitli
kazanimlar1 elde etmeleri biiyiik 6nem tasimaktadir. Yaratici yazma g¢alismalari, 6grencilerin
yasam boyu karsilasacaklar1 farkli durumlarda diisiincelerini ifade edebilme becerilerini
gelistiren onemli bir aragtir. Bu baglamda, arastirmadan elde edilen veriler dogrultusunda su

onerilerde bulunulmustur:

o Ogrencilere, okuma ve yazma becerilerini kazandiktan sonra yaratici sorular
sorulmali ve onlart farkli bakis agilariyla diistinmeye sevk edecek yaratici yazma 6devleri
verilmelidir. Diizenli olarak yaratici yazma etkinliklerine katilan 6grenciler, bu konuda gelisim

gostererek ilerleyen siiregte ¢ok daha etkili yazilar yazabileceklerdir.
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o Ogretmenler, sinif ortaminda 6grencilerin sira dis1 diisiincelerine imkéan tanimali
ve onlar1 cesaretlendirmelidir. Olumlu geri bildirimler saglayarak 6grencilerin kaygidan uzak
bir sekilde yazmalarina olanak taninmalidir. Yaratici yazma caligsmalari, 6grencilerin i¢
diinyalarin1 yansittigindan, elestiriden uzak bir ortamda onlarin farkl diisiinceler gelistirmeleri
tesvik edilmelidir. Ayrica smifta olusturulan paylasim ortami sayesinde 6grenciler, farkli bakis
acilar1 edinerek diisiince diinyalarin1 zenginlestirebilirler.

o Sinif ortaminda tekdiizelikten kaginarak farkli yaratict yontem ve tekniklere yer
verilmelidir. Ogretmenler, yaratict yazmaya yonelik kitaplardan faydalanarak smiflarinda bu
etkinlikleri uygulayabilirler. Gorseller, zihin haritalari, kelime aglar1 ve yaratict drama gibi
araclarla 6grencilerin hayal giicleri harekete gecirilmeli ve kendi i¢ diinyalarina bir yolculuk
yapmalar1 saglanmalidir.

o Tiirkge dersine entegre sekilde yaratici yazma etkinliklerinin yapilacagi bir
Yaratict Yazma ders miifredat1 hazirlanabilir. Egitim Fakiiltelerinde ise 6§retmen adaylarina
yaratict yazma konusunda farkindalik kazandirmak ve 6grencilerine rol model olmalarin
saglamak amaciyla 6zel egitimler verilebilir.

o Ailelerin de siirece dahil edilerek yaratici yazma etkinlikleri konusunda
bilgilendirilmesi ve okul genelinde yarismalar diizenlenmesi Onerilmektedir. Bu, hem
Ogrencilerin motivasyonlarini artiracak hem de aile-okul is birligini gili¢lendirecektir.

o Tiirkce ders kitaplarinda yaratic1 yazma etkinliklerine daha fazla yer verilmesi,
Ogrencilerin bu konudaki becerilerinin gelismesine Onemli katkilar saglayacaktir. Bu
dogrultuda, ders kitaplar1 ve programlar yeniden diizenlenmeli, daha dikkat ¢ekici ve yaratici
yazma etkinliklerini tesvik eden bir hale getirilmelidir.

J Yaratict yazma, diislinme ve hayal giiciinii gerektiren bir siire¢ oldugundan,
ogrencilere bu ¢alismalar i¢in yeterli zaman taninmalidir. Ayrica okul disinda atolye ¢alismalari
yapilabilecek ortamlar hazirlanabilir ve "yaraticilik siiflar1" olusturulabilir. Bu tiir ¢alismalari
gergeklestirecek 0gretmenlere ise gerekli kurslar saglanmalidir.

o Yaratict yazma sadece Tiirkge dersiyle simnirli kalmamalidir. Tiim derslerde
yaratict sorular sorularak, Ogrencilerin yazma defterlerine diisiincelerini yazmalar1 tesvik
edilmelidir. Bu, 6grencilerin farkli disiplinlerde de yaratici diisiinme becerisi kazanmalarina
olanak tantyacaktir.

o Smif 6gretmenlerinin mesleki gelisimini desteklemek amaciyla, onlarin
akademik caligmalar1 takip etmeleri ve yaratici yazma alanindaki giincel gelismeleri

o0grenmeleri saglanmalidir. Bunun yani sira, 6gretmenler smiflarinda Web 2.0 araclarim
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kullanarak yaratict yazma konusunda 6grencilerin ilgisini ¢ekebilir ve onlar1 daha istekli hale
getirebilirler.

o Ogretmenler, yaratic1 yazmaya yonelik yazilmis kaynak kitaplar1 inceleyerek, bu
kitaplarda yer alan etkinlikleri siniflarinda uygulayabilirler. Ayrica, 6grencilerin yazdig
caligmalar1 bir araya getirerek sinifca bir kitap veya dergi olusturabilirler. Bu tiir projeler,
ogrencilerde iiretkenligi tesvik ederek motivasyonlarini artiracaktir.

o Son olarak, aragtirmacilar, yaratici yazma konusundaki ¢alismalarini artirmaya
tesvik edilmelidir. Bu alanda yapilacak daha fazla arastirma hem Ogretim siireglerini

gelistirecek hem de yaratict yazmanin egitimdeki roliine dair 6nemli bilgiler saglayacaktir.
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EKLER

EK-1: Ogretmenlerin Simifta Yaptiklar1 Yaratict Yazma Cahsmalarindan Ornekler

O1’in siifta yaptig1 yaratict yazma ¢aligmasindan &rnek.

Garsel 19. Yazi Ornekleri (2.s1n1f)
Ogrenci hikaye haritasinda verilenleri kullanarak kisa bir hikdye yazmistir. Ogretmen

yer, zaman, olay ve kahramanlar1 vererek hikayeyi sinirlandirmistir. 2.sinif 6grencisi olmasina
ragmen 6grencinin yazim imla kurallarina dikkat ettigi goriilmiis olup 6gretmenin sinifinda bu

tiir yazma c¢aligmalarina 6nem verdigi anlasilmaktadir.

O2’nin smifta yaptig1 yaratic1 yazma galigmasindan drnek.

Gorsel 20. Yazi Ornekleri (2.smnif)

Ogretmen &grencilerden ara tatilde yaptiklarini anlatan bir giinliik yazmalarin
istemistir. Bu sekilde 6grenci belirli sinirlardan ¢ikip yaratici yazma yapabilir ya da hep ayni
sekilde yasadiklarini yazip yaraticiliktan uzak kalabilir. Yukaridaki 6rnekte 6grenci siradan bir
sekilde giin igerisinde neler yaptigini kisa bir sekilde yazmgtir. Ogretmen, dgrencinin giinliik

yazarken ¢evreye daha duyarli bakmasini ve etkili yazilar yazmasini istemistir. Ancak 6grenci
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2.smif olmasindan kaynakli olarak detayli bir yazi yazamamistir. Ogrenciler icin verilen bu

gorev bazen sadece yapmis olmak i¢in yapildigindan etkili yazilar ortaya ¢ikmamaktadir.

03’iin sinifta yaptig1 yaratic1 yazma ¢alismasindan drnek.

Gorsel 21. Yaz1 Ornekleri (4.s1n1f)

Ogrenci anahtar kelimeleri kullanarak belirli bir konu hakkinda kisa bir hikaye
yazmugtir. Ogretmen bu ¢aligmay1 yaptirirken dgrencilerin belirli bir konu etrafinda yazmalarin
istemistir. Ogrencilerin bdyle 6rnek olaylari yaziya dokerek ilerde kendi hayatlarinda da bu tiir
zorluklarla karsilastiginda yazdiklar tiirden ¢6zlim yollarini uygulayabileceklerini anlamalarini
istemistir. Ogrencinin yazisinda imla ve noktalama kurallarina ¢ok fazla dikkat etmedigi

goriilmektedir.

O4’iin simfta yaptig1 yaratic1 yazma calismasindan rnek.
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Gorsel 22. Yaz1 Ornekleri (3.smnif)

Ogrenci akrostis ¢alismas1 yapmustir. Ogretmen bu calismay1 belirli giin ve haftalarla
ilgili olarak 18 Mart Canakkale Zaferi sebebiyle yaptirmistir. Ogrencilerin bir konuda

yogunlagarak biitlinliik i¢erisinde yazmasini istemistir.

O7’nin siifta yaptig1 yaratict yazma ¢aligmasindan drnek.

Gorsel 23. Yaz1 Ornekleri (4.s1n1f)

Ogrenci anahtar kelimeleri kullanarak yazi yazmistir. Yukaridaki yazi 6rneginde
ogrenci sade bir sekilde anahtar kelimeleri kullanarak yazisin1 yazmistir. Ogretmen bu etkinligi
yaptirirken  derste  isledigi kazanimlara yonelik kelimeler belirlemistir. Bdylelikle

ogrendiklerinin pekismesi saglanmistir.
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08’in siifta yaptig1 yaratic1 yazma calismasindan drnek.

Gorsel 24. Yaz1 Ornekleri (2.smnif)

Ogretmen sinifa belirli bir konu vererek bununla ilgili siir yazmalarmni istemistir.
Ogrenci siir yazarken noktalama isaretlerine dikkat etmis ve herhangi bir olaganiistii gelere

yer vermeden siirini yazmistir.

Gorsel 25. Yaz1 Ornekleri (4.s1n1f)

Ogrenci bir masal kahramami olsaydi hangisi olabilecegi ile ilgili yaz1 yazmustir.
Ogretmen bu konuyu verirken 6grencilerin okuduklari masallar1 yeniden yazmalarmi, bu
sekilde 6grenciye kendini ifade etme alam ortaya ¢ikarmay1 hedeflemistir. Ogrenci bu sekilde

gecmiste okuduklarini zihninde canlandiracak ve sonrasinda kendisi hayalindeki gibi masali

135



yazacaktir. Ancak 6grenci yazisinda daha dnceden okudugu Kiilkedisi masalini aynen yazmis

olup kendisi masala hi¢cbir degisiklik getirmemistir.

O12’nin sinifta yaptig1 yaratic1 yazma drnekleri.

Gorsel 26. Yaz1 Ornekleri (4.s1n1f)

Ogrenci yonergede verilen konu ve ana fikre gore hikdye tamamlama calismasi
yapmistir. Ogretmen etkinligi hazir olarak bir internet sitesinden almistir. Calisma kagidinin
iist kisminda verilen konu ve ana fikir 15181nda 6grencinin sinirli bir alana yazmasi istenmistir.
Bu durum o6grencilerin yaraticiligini ifade etmede dar kaliplarin i¢inde olup 0Ozgiirce
yazmalarin1 engelleyebilir. Calisma kagidinin alt kisminda verilen smirli bir alana ise
hikayesiyle ilgili resim c¢izmesi istenmistir. Bu durum o&grencinin zihnindekileri ortaya

cikarmasinda fayda saglamaktadir.

O13’iin sinifta yapt1§1 yaratici yazma rnegi.
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Gorsel 27. Yaz1 Ornekleri (2.sinif)

Ogrenci verilen hikaye unsurlar 15131nda hikaye yazmistir. Ogretmen hazir bir sekilde
olusturulan ¢alisma kagidi kullanmistir. Calisma kagidinda 6grencinin yazacagi alanin sinirh
oldugundan, bu durumun 6grencilerin yazilarinda i¢ diinyalarini yeterince aktaramamasina
sebep olmaktadir. Yukaridaki 6rnekte de 6grenci hikayesini sigdirabilmek i¢in ugragmis ve bu

sirada da yazim imla kurallarina dikkat edememistir.

O14’iin sinifta yaptig1 yaratict yazma drnegi.
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Gorsel 28. Yaz1 Ornekleri (3.smnif)

Ogrenci yukaridaki c¢alismada serbest bir konuda hikdye yazmustir. Ogrencinin
defterinde yazacagi alan ¢ok oldugu igin yazarken kendini kisitlamamistir. Ogrenci hikayesinde
okuyucuyu sikmadan merak uyandirmaya ¢alismis ve gergekiistii durumlari (ayaklarinin yerden
kesilerek uc¢masi) anlatarak genis hayal giiciinii bize gostermistir. Ogretmen bu sekilde
Ogrencilere serbest yazma ortami olusturarak Ogrencilerin kendilerini gelistirmelerini ve
yazmaktan keyif almalarin1 saglamistir. Yukaridaki yazi orneginde 6grenci yazi giizelligine
dikkat etmis ve noktalama kurallarina uyarak yazisim yazmgstir. Ogrenci bazi kisimlarda
okuyucuyu heyecanlandiric1 sekilde (kopegin kosup yakalamaya calisirken ugurumdan

yuvarlanmasi) olay orgiisii olusturmustur.

018’in sinifta yaptig1 yaratici yazma drnegi.

Gorsel 29. Yaz1 Ornekleri (3.s1n1f)
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Ogretmen yukaridaki yazma calismasinda dgrencilerden hayal diikkani icerisinde
olduklarini hayal edip neler yapabileceklerini diisiinerek yaratici yazma galismasi yapmalarini

amaglamistir. Ogrenci hayaline uygun olarak kagidin alt tarafina resim ¢izmistir.

Gorsel 30. Yazi Ornekleri (3.smnif)

Yukaridaki ornekte de O6grenci hayal diikkaninda oldugunu diisiinerek hayallerini
yazmustir. Ogrencinin yazis1 pek fazla okunakli degildir ancak hayal giiciinii yazisina
aktarmistir. Yazisinin alt kismina da basit bir sekilde resim ¢izerek anlattiklarin

gorsellestirerek de anlatmaya galigmistir.

020’nin smifta yaptig1 yaratici yazma drnegi.

Gorsel 31. Yaz1 Ornekleri (1.smif)

Ogrenci 6gretmenin sinifta belirledigi herhangi bir nesne ile ilgili kisa bir yaz1 yazmistir.
Ogrencinin yazim ve noktalama isaretlerinde eksik ve yanlis yaptiklari yeri 6gretmeni kirmizi
kalemle diizeltmistir. Yukaridaki yazida 6grenci herhangi bir olay degil sadece nesne ile ilgili

durumu yazmustir.
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023’nin smifa yaptig1 yaratic1 yazma drnegi.

Gorsel 32. Yaz1 Ornekleri (3.s1n1f)

Ogrenci hikdye tamamlama ¢aligmas1 yapmustir. Ogretmen hazir sablon olarak ¢aligma

kagidi dagitarak yaratic1 yazma calismasi yapmistir. Ancak yukaridaki yazi 6rneginde dgrenci

herhangi bir olaganiistii durumdan bahsederek yazmamugtir.

024’1in simifta yaptigi yaratict yazma drnegi.
Asagida yanim birakilan dykilyd dizgiin cimlelerde tamamla, noktalama isaretlerine dikkat etmeyi unutm-?.
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Gorsel 33. Yaz1 Ornekleri (3.smn1f)

Ogrenci bu 6rnekte yarim birakilan bir hikdyeyi tamamlama calismasi yapmistir.

Ogretmen kagidin kenarina 6grencilere yazacaklarr konuda cagrisim yapmasi igin iki resim

koymustur. Ancak kagidin iist kisminda o6grencilere diizgiin ciimleler kurup noktalama
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isaretlerine dikkat etmeleri gerektigi uyarisinda bulunulmustur. Bu uyar1 6grencinin yaratici bir
sekilde yazmasina engel olup sadece kurallara uyarak yazmasini ve siradan bir yazinin ortaya
ctkmasina sebep olabilir. Ogrenci yukaridaki yaratici yazma ¢alismasinda adi gegen geyigi
konusturarak kisa bir yaz1 yazmistir. Ogrencinin yazacagi alan kagit iizerinde belli oldugu i¢in

cok fazla yazmak istese de yer kalmadigindan yazisin1 sonlandirmstir.

026’nin simifta yaptig1 yaratic1 yazma drnegi.

Gorsel 34. Yaz1 Ornekleri (2.smn1f)

Ogrenci giris kismi verilen bir metnin devaminda neler olduguyla ilgili yaz1 yazmstir.
Ogretmen sinifta yarim birakilan bir yaziy1 6grencilerin tamamlamasini istemistir. Yukaridaki
yaratic1 yazma c¢alismasinda da Istanbul gezisi sirasinda neler oldugu ile ilgili 6grenciler yarim
birakilan yerden yazmaya baglamislardir. Bu etkinligin amaci smnifta cesitli goriislerin
olabilecegi ve herkesin hayal giiclinliin farkli oldugunu anlamayr saglayarak yazmaktir.
Ogretmen etkinligin sonunda aslinda ne oldugunu sinifa okuyarak her grencinin nasil diisiiniip
tamamladigim1 gérmesini ve yazdiklarindan keyif almalarmi saglamistir. Ogrenci yukaridaki
yazida yazim ve noktalama kurallarina ¢ok fazla dikkat etmemistir. Yazisinda olaganiistii bir

olaya da yer vermemis olup sade bir sekilde gezi sirasinda neler oldugunu anlatmistir.

027’nin sinifta yaptig1 yaratic1 yazma rnegi.
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Gorsel 35. Yaz1 Ornekleri (1.smnif)

Ogrenci kitap seklinde hikdye yazmustir. Ogrenci birinci sinifta okudugu igin
hikayesindeki ciimleler, sinifta Ogrendigi harflerle olusturulan kelime ve ciimlelerden
olusmaktadir. Ogrenci kitabmin sonunda hikayesi ile ilgili sorular da sormustur. Ogretmeni bu
sekilde bir hikaye yazma ¢aligmasi yaptirarak 6grencinin okuma hevesini arttirmay1 amaglamis
ve hayal giiciiniin sinirlarini kesfetmesini saglamistir. Ogrencinin yazisinin gayet giizel oldugu

goriilmekte olup noktalama isaretlerine de dikkat ederek yazdig: goriilmektedir.

029’un sinifta yaptig1 yaratici yazma drnegi.
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Gorsel 36. Yaz1 Ornekleri (1.smif)

Ogrenci kitap seklinde hikdye yazmistir. Hikayesinde cansiz bir varlik olan ayakkabiyi
konusturarak, kirlendiginde nasil hissedebilecegi hakkinda gikarimda bulunmustur. Ogrenci
hikayesini gorsel unsurlarla da destekleyerek daha giizel hale getirmistir. Hikayesinde yazim

ve noktalama kurallaria dikkat ettigi gortiilmektedir.
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EK-2: Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

Smif Ogretmenlerinin Yaratict Yazma Hakkindaki Gériisleri ve Smmf ici
Uygulamalari

Degerli meslektasim,

Bu caligma sinif 6gretmenlerinin yaratict yazma g¢alismalar1 hakkindaki goriislerini
ve smif i¢i yaptiklar1 uygulamalar1 ortaya ¢ikarmak amaciyla yapilan yiiksek lisans tez
caligmasi i¢in gerceklestirilmektedir. Arastirmada paylasacaginiz bilgiler sadece bu ¢alisma
icin kullanilacaktir. Arastirmacilar olarak katilimcilarin etik kurallar cergevesinde
kimliklerinin gizli tutulmas1 arastirmacinin sorumlulugundadir.

Sorulara vereceginiz samimi yanitlar ve ¢alismaya yaptiginiz degerli katkilar i¢in
tesekkdir eder, caligma hayatinizda kolayliklar dilerim.
Saygilarimla.

Handan AYDIN
Siikriye Onsun Ilkokulu
Sinif Ogretmeni

1. BOLUM: KISIiSEL BiLGILER

1. Cinsiyetiniz: LKadin LErkek
2. Ogretmenlik deneyiminiz: ............ yil
3. Ogrenim diizeyiniz:

[Lisans Tamamlama [CLisans OTezsiz Yiksek Lisans

LTezli Yiiksek Lisans [IDoktora LIDiger(............... )

4. Gorevyeriniz: ................. 11 (S ilgesi
5. Ogretmenlik kadro durumunuz nedir?

OKadrolu [Sézlesmeli OUcretli  [Ozel Okul — ODiger(............... )

6. Ogretmenlik unvanimz nedir?
OOBasdgretmen [JUzman dgretmen  [1Ogretmen
7. Su an 6gretmenlik yaptiginiz sinif diizeyiniz nedir?
O1.Smif 02.Smf 03.Smif 04.Simf
8. Simifimizin 6grenci sayis1 kagtir?

L15-14 L15-24 [125-34 [135-44 045 ve iizeri
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2. BOLUM: GORUSME SORULARI

l.Yaraticilik kavrami sizin i¢in ne ifade ediyor? Yaratict oOgrencilerde
gozlemlediginiz temel 6zellikler nelerdir? Agiklayiniz.

2.Sizce yaratic1 yazilarin temel nitelikleri nelerdir? Sinif i¢inde yaratict yazma
etkinliklerinin kullanim1 hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

3.0grencilerinizin mevcut yazma becerilerini yaratict yazma acisindan nasil
degerlendiriyorsunuz? Yaratici yazmay1 destekleyici nasil bir sinif ortami sagliyorsunuz?
Aciklayimiz.

4.Ogrencilerinizi yaratici yazmaya nasil tesvik ediyorsunuz? (Ogretmen olarak
rolliniiz nedir?) Onlarin yaratict yazma becerilerini gelistirmek tizere kullandiginiz yontem
ya da teknikler nelerdir? Bunlarin etkililigi hakkinda deneyimleriniz paylaginiz.

5.0grencilerin yaratic1 yazma calismalarini degerlendirme asamasinda nasil bir yol
izliyorsunuz? Bir degerlendirme 6rnegini paylasiniz? Bu siirecte karsilastiginiz zorluklari
anlatiniz. Bu siiregteki deneyimlerinizi anlatiniz.

6.Yaratic1 yazma caligmalarinda karsilastiginiz giicliikler nelerdir? Bu giicliiklerin
iistesinden gelmek igin neler yapryorsunuz? Orneklerle anlatiniz.

7.Mevcut Ilkokul Tiirkce Ogretim Programi’nin yaratici yazma becerilerinin
gelistirilmesine katkisini nasil degerlendiriyorsunuz? Agiklayimiz.

8.0grencilerinizin yaratici yazilarini sinif iinde veya disinda paylasmalarinin dnemi
ve etkisi hakkinda diisiincelerinizi agiklayiniz?

9.0grencilerinizde okuma aliskanlig1 ve anlama diizeyleri ile yaratic1 yazma arasinda
bir iliski gézlemliyor musunuz? Nedenleriyle anlatiniz.

10.Sinifta uyguladiginiz yaratici yazma Orneklerinden paylagabilir misiniz?
Baslangicta yazma konusu belirlerken ve siireg igerisinde neler yaptiginizi kisaca anlatabilir
misiniz?
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EK-3: Gozlem Formu

Gozlem Tarihi:

Gozlem Yeri:

Gozlem Siiresi:

Gozlem Yapilan Okul/ Simif:

Gozlemci Adi- Soyadi:

Gozlemin Yapildigi Siifin Tasviri: (sinif ortami, smifin bigimsel yapisi, sinif

ici etkilesim, 6grencilerin biligsel durumlar1 vb.)

GoOzlem Formu Maddeleri

Evet

Hayir

Aciklama

1. Ogretmen ders oOncesinde yaratici yazma
caligmalariyla ilgili ne tiir hazirliklar yapiyor? Caligma
kagidi, gorsel, miizik vb. hazirliyor mu?

2. Ogretmen yapilacak etkinligi &grencilere nasil
tanitiyor? O sirada neler yapiyor? Onlan diisiindiiren sorular
soruyor mu?

3. Ogrenciler etkinlikleri yaparken yorum yapabiliyor
mu? Ogrencilerin diisiincelerini rahathikla sdyleyebilecegi
bir ortam olusturuluyor mu?

4. Ogrenciler etkinlikleri ¢ozerken gruplara ayrilarak is
birligi i¢inde bir {irlin ortaya koyabiliyorlar mi1?

5. Yapilan etkinlik 6grencilerin 6zgilin fikirler iiretip
kalic1 6grenmeler gergeklestirmelerini sagliyor mu?

6. Ogretmen Ogrencilerin yazma siirecinde neler
yaptyor?

7. Yaratict yazma etkinligi 6grenciler i¢in eglenceli bir
aktivite halini aliyor mu?

8. Yazarken 6grencilerin davraniglari nelerdir?

9. Ogretmen, yazma siireci sonunda neler yapiyor? Her
Ogrencinin yazdiklarim dinliyor mu?

10. Ogretmen degerlendirme asamasinda ne yapiyor?
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