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OZET

Temel Egitim Anabilim Dali
Okul Oncesi Egitimi Bilim Dal1
Yiiksek Lisans Tezi

OKUL ONCESI DONEM COCUKLARININ EBEVEYN-COCUK OKUMA
ETKINLIKLER] iLE YARATICI DUSUNME BECERILERI ARASINDAKI
ILISKININ INCELENMESI

Ayse Mine UCAR

Bu aragtirmanin amaci, okul oncesi dénem ¢ocuklarinin ebeveynleriyle birlikte okuma
etkinliklerinin g¢ocuklarin yaratici diisiinme becerileri ile iligkisini incelemektir. Arastirmada, nicel ve
nitel aragtirma yontemlerinin birlikte kullanildigi karma yontem tercih edilmistir. Arastirmanin nicel
kisminda, genel tarama modellerinden iliskisel tarama modeli kullanilmistir. Arastirmanin nitel
boyutunda ise, temel nitel desen kullanilmistir. Arastirma evrenini, 2020-2021 egitim 6gretim yilinda
Konya merkez ve ilgelerinde ikamet etmekte olan ve okul 6ncesi donemde gocugu bulunan basit seckisiz
ornekleme yontemi ile belirlenen 308 ebeveyn olusturmaktadir. Verilerin analizi igin, tanimlayici
istatistiksel yontemler ve nicel verilerin karsilastirilmasinda Bagimsiz Gruplar t-testi, Tek Yonli Varyans
Analizi (ANOVA) testi ve Kruskal Wallis H testi kullanmilmistir. Degiskenler arasindaki iligkiyi incelemek
icin Pearson Korelasyon Analizi uygulanmistir. Bagimsiz degiskenin bagimli degisken iizerindeki etkisi,
basit dogrusal regresyon analizi yapilarak incelenmistir. Nitel verilerin analizinde igerik analizi
kullanilmugtir. Arastirma sonucunda ¢ocuklarin yaratict diisiinme becerisi ile ¢ocuk-ebeveyn birlikte
okuma etkinlikleri alt boyutlarindan birlikte etkilesimli okuma puani ve okuryazarlik &gretimi puani
arasinda pozitif yonde orta diizeyde anlamli bir iliski elde edilmistir. Cocuklarin yaratict diistinme
becerisi ile cocuk ebeveyn birlikte okuma etkinlikleri alt boyutlarindan okuryazarliga model olma puani
ve birlikte okumaya yonelik goriisler puani arasinda pozitif yonde diisiik diizeyde anlamli bir iligki elde
edilmistir. Cocuklarin yaratict diisiinme becerisi ile ¢ocuk ebeveyn birlikte okuma etkinlikleri alt
boyutlarindan okuryazarligin 6nemi puanlari arasinda anlamli diizeyde bir iliski bulunamamustir. Coklu
dogrusal regresyon analizi sonucunda ¢ocuk ebeveyn birlikte okuma etkinlikleri alt boyutlarinin yaratici
distinme becerilerini anlamli diizeyde yordadigi goriilmiistiir. Calismada gocuklarin yaratici diisiinme
becerilerinin; ¢ocuklarin dogum tarihi, ailedeki ¢ocuk sayist ve babanin meslegine gore farklilastig
gorilmiistiir. Calismada ¢ocuklarin cinsiyeti, dogum sirasi ve annenin meslegi ile ¢ocuklarin yaratici
diistinme becerileri arasinda anlamli bir fark elde edilmemistir. Caligma sonucunda ¢ocuklarin dogum
tarihleri ve dogum sirasi ile Cocuk Ebeveyn Birlikte Okuma Etkinlikleri Olcegi toplam puanlar1 arasinda
birlikte etkilesimli okuma ve okuryazarlik dgretimi alt boyutlarinda ortalamalar arasindaki farkin anlaml
oldugu goriilmiistiir. Caligma sonucunda ailedeki ¢ocuk sayist ile Cocuk Ebeveyn Birlikte Okuma
Etkinlikleri Olgegi toplam puanlar1 arasinda ve birlikte okumaya yonelik goriisler, okuryazarligin énemi
ve okuryazarliga model olma alt boyutlarinda ortalamalar arasindaki farkin anlamli oldugu goriilmiistiir.
Calisma sonucunda ¢ocuklarin annelerinin meslegi ile okuryazarliga model olma alt boyutunda
ortalamalar arasindaki farkin anlamli oldugu gorilmiistiir. Calisma sonucunda cocuklarin babalarimin
meslegi ile Cocuk Ebeveyn Birlikte Okuma Etkinlikleri Olgegi toplam puanlar arasindaki farkin anlamli
olmadig1 goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Yaratici diistinme, okuma etkinlikleri, okul 6ncesi donem, gocuk, ebeveyn
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ABSTRACT

Department of Basic Education
Preschool Education Program
Master Thesis

INVESTIGATION OF THE RELATIONSHIP BETWEEN PARENT-CHILD
READING ACTIVITIES AND CREATIVE THINKING SKILLS OF PRESCHOOL
CHILDREN

Ayse Mine UCAR

The aim of this study is to examine the relationship between the reading activities of preschool
children together with their parents and their creative thinking skills. Mixed method, in which quantitative
and qualitative research methods are used together, was preferred in the study. In the quantitative part of
the study, the correlational survey model which is one of the general survey models was used. In the
qualitative dimension of the study, the basic qualitative design was used. The population of the study
consists of parents who reside in the center and districts of Konya in the 2020-2021 academic year and
who have children in the preschool period, and these parents were determined by simple random
sampling method. Independent Groups t-test, One-Way Analysis of Variance (ANOVA) test, and Kruskal
Wallis H test were used to compare descriptive statistical methods and quantitative data for data analysis.
Pearson Correlation Analysis was applied to examine the relationship between variables. The effect of the
independent variable on the dependent variable was examined by performing simple linear regression
analysis. Content analysis was used in the analysis of qualitative data. As a result of the research, a
positive and moderately significant relationship was obtained between the children's creative thinking
skills and the interactive reading score and the literacy teaching score, which are sub-dimensions of child-
parent co-reading activities. A positive and low-level significant relationship was obtained between the
children's creative thinking skills and the scores of being a model for literacy and the scores of views on
reading together, which are among the sub-dimensions of child-parent co-reading activities. No
significant relationship was found between the creative thinking skills of children and the scores of
importance of literacy one of the sub-dimensions of child-parent co-reading activities. As a result of
multiple linear regression analysis, it was seen that child-parent co-reading activities sub-dimensions
significantly predicted creative thinking skills. In the study, it was seen that the creative thinking skills of
children differed according to children's birth dates, the number of children in the family and the
occupation of father. In the study no significant difference was found between the creative thinking skills
of children and the children's gender, the birth order and the occupation of mother. As a result of the
study, a significant difference was seen between the children's birth dates and the birth order and the total
scores of child-parent co-reading activities scale and the interactive reading score and the literacy
teaching score, which are sub-dimensions. As a result of the study, a significant difference was seen
between the average of the number of children in the family and the total scores of child-parent co-
reading activities scale and the scores of views on reading together and the scores of being a model for
literacy and the scores of importance of literacy which are sub-dimensions. As a result of the study, a
significant difference was seen between the average of the occupation of children's mothers and the
scores of being a model for literacy which is the sub-dimension. As a result of the study, no significant
difference was seen between the occupation of childrens’ fathers and the total scores of Child-Parent Co-
Reading Activities Scale.
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BOLUM 1
1. GIRIS

Yaraticilik, geg¢misi eski Yunan medeniyetlerine kadar erisen, Aristo ve
Platon’un farkli sekillerde agikladigr bir kavramdir. Platon, yaraticiligin normal insan
yeteneklerinin disinda kalan ve agiklanamayan bir kavram oldugunu 6ne stirmiistiir.
Ona gore yaraticilik digsal ve mistik bir ilham kaynagidir. Aristo ise yaratici {irlinlerin
mistik yollarla veya benzersiz yaratici siireclerle elde edildigine inanmamaktadir. O,
yaraticiligin  dogal kanunlarin mantikli adimlarindan tiiretilen {irtinler oldugunu
diistinmektedir. Bazi teorisyenler; ilham, i¢ gorii veya diger siireglerin, bilingli zihin
tarafindan  fark edilemeyen sekillerde yaraticiligt ortaya ¢ikarabilecegini
vurgulamaktadir. Bazilar1 ise Aristo’nun goriisiindedir; yaraticiligin da diger biligsel
siireclere benzedigini ve yaratict siireglerde benzersiz bir sey olmadigini

vurgulamaktadir (Starko, 2010).

Biitiin duyussal ve diisiinsel aktivitelerde, ¢esitli arastirma ve ugrasin iginde var
olan yaraticilik kavrami asirlardir tam olarak fikir birligine varilamayan bir kavramdir.
Yaraticilik kavrami hangi bilim dalindaki arastirmacilar tarafindan inceleniyorsa o bilim
dalinin dinamikleri agisindan ele alinarak tanimlama yapilmistir. Bazi arastirmacilar
yaraticihigin kisilik 6zellikleri iizerinde durmus, bazi arastirmacilar yaratici siirecin
Ooneminden bahsetmis, bazi arastirmacilar ise yaraticiligin iirlin ile olan iliskisine
odaklanarak c¢esitli tanimlar yapmuglardir. Yaraticiligin pek ¢ok taniminin yapilmisg
olmasi1 bu konunun oldukc¢a karmasik oldugunu ortaya koymaktadir. Fakat tiim tanimlar

kendi i¢inde incelendiginde tiimii 6nem tagimaktadir (Onur & Zorlu, 2017).
1.1. Problem Durumu

Yaraticilik giindelik hayatimizda pek ¢ok alanda kullanilmaktadir. Ortaya
cikarilan her yeniligin icadin arka planinda yaratici bir zekanin bulundugu fikrini hemen
hemen tiim ¢evreler kabul etmis, dile getirmistir. Yine de bilim insanlar1 yaraticilikla
ilgili kolayca kesin bir tanim yapamamaktadir. Bazilar1 i¢in yaraticilik bir islem, bazilari
icinse bir iirlindiir. Lakin yaraticilifin tanimindan ziyade goriis birligine varilan nokta
onun “yeni bir fikir, farkli bir bakis ya da orijinal bir iirlin” olmasidir. Ayrica
yaraticiligin elde edilen sonuca gore degerlendirilebilecegi, ortak bir goriistiir (Celikoz,

2017).



Yaraticilik ve muhakeme yetisi, kisilerin problem durumlarini baska bir
perspektiften gdormesine, akil yliriitmesine ve neden sonug bagi kurarak karar vermesine
olanak saglamaktadir. Bunun sonucunda elde edilen iirliniin ise sadece yeni olmasi
yeterli degildir. Ayrica 6zglin, degerli ve faydali olmasi da 6nem arz etmektedir. Okul
oncesi c¢agdan itibaren g¢ocuklarin ilgi gosterecegi, aktif olacaklar1 ve meraklarini
cezbedecek egitim programlariyla yaraticillk ve muhakeme yetilerini gelistirmek

olasidir (Diilger, 2019).

Bireyde vyaraticilik ilk haliyle erken ¢ocukluk doneminde kendi kendine
belirmektedir. Cocugun tercih ettigi oyunlar, sosyal iletisimde gosterdigi tepkiler
yaraticiligin en el degmemis halidir. Bireylerde dogustan halihazirda bulunan
yaraticiligin gelistirilmesi ise bilingli bir egitim vasitasiyla miimkiin olabilmektedir.
Fakat tam tersi sekilde cocuklarda bulunan bu yeti ¢gevre etkisiyle korelebilmektedir. Bu
nedenle aile, 6gretmen ve egitim ortaminin yaraticilik {izerinde etkin rolii vardir

(Akandere, 2006; Diilger, 2019).

Cocuklarda okul 6ncesi donem, pek ¢ok gelisim acisindan ¢ok miihim ve kritik
bir dénemdir. Bu dénemde ¢ocugun kazandigi temel beceriler ve davraniglar dmiir boyu
etkisini stirdiirmektedir. Cocuklarin kitaplarla erken yasta tanismasi, okuma farkindaligi
kazanmasi, okuma aligkanligi kazanmasi agisindan 6nem arz etmektedir (Baker vd.,

2001; Cakmak & Yilmaz, 2009).

Okul o©ncesi donem c¢ocuklar1 okuma-yazma bilmediklerinden dolayr kitap
okuma konusunda ilk deneyimlerini evde kardesleri ve ebeveynleriyle kurduklari
etkilesimler vasitasiyla edinmektedirler. Evde bulunan resimli kitaplar cocugun
merakini cezbederek bu etkilesime katki saglamaktadir. Aile ¢ocuga kitap okurken
cocuk yazi simgelerini anlamlandirmaya ve kelimelerle baglant1 kurmaya baglar. Ayni
zamanda yazi1 dili ile konugma dili arasindaki farki ayirt etmeye baglar. Okul Oncesi
donemde edinilen bu deneyimler ¢ocuk okumaya basladigi donemde ona materyalleri

tanima, anlama ve yorumlama becerisi agisindan katki saglayacaktir (Yazici, 2002).

Birlikte okuma (shared reading), okuma-yazma bilmeyen, genellikle okul 6ncesi
donemde olan bir ¢ocuga okuma-yazma bilen birinin (¢ogu kez ebeveyni, kardesi veya
Ogretmeninin) kitap okumasi ile aralarinda kurduklar etkilesimdir (Gonzalez vd., 2013;

Hindman vd., 2014).



Cocuga kitap okurken, baz1 anlat1 yapilari yaratilir ve onlarla iligki kurma siireci
baslar. Erken c¢ocukluk doneminde bu durum c¢ocuklarin kendini ifade etmelerine ve
diinyaya anlam vermelerine yardimci olmak ig¢in, iletisim, tanima ve hatirlama
becerilerini gelistirmek, akranlar1 ve yetigkinlerle iliskilerini giliglendirmek igin
kullanilacak énemli bir aragtir. Kitap okumanin etkileri cocuktan ¢ocuga degisiyor olsa
da c¢ocugun kelime hazinesini genisletmede en etkili yollardan biri oldugu

goriilmektedir (Garzotto vd., 2010; Hindman vd., 2012).

Okul 6ncesi donemde cocuklara kazandirilacak beceriler ¢ocugun daha sonraki
ogrenmelerini de etkiler. Elde edilen beceri ve deneyimler giinliik hayata aktarilir. Bu
deneyimler icin pek ¢ok Ogretim yontemi ve materyallerden faydalanilir. Bu
materyallerden biri olan hikaye kitaplari, ¢ocuklarin zevk duyabilecegi, zevk alirken
Ogrenecegi gorsel dgeler ile metinlerin bir araya gelerek cocuklarin hayal diinyasinin
kapilarin1 aralamasina yardimci olan, cocuklar i¢in mithim bir materyal olarak
adlandirilir. Boylece ¢ocuklara kitap okunmasi onlara gizemli bir diinya sunarak pek
¢ok kavramla birlikte yeni 6grenmelerle tanistirir (Beken, 2009; Gdokee, 2008; Sahin,
2014).

Cocuk kitapla oncelikle etken olmadigi bir iletisim icerisine girer. Hikayeyi
okuma bilen yakinlarindan dinleyecektir. Bu sirada dinlemenin tadini alir. Dinlerken
zihninde kitab1 canlandirir. Belki kahramanin yerine gecer, belki de kahramani
kafasinda ete kemige biiriindiirtir. Her haliikarda, ¢ocuga kitap okumakla ¢ocukta pek

¢ok becerinin kapisi agilir (Gokge & Sis, 2011).

Cocuklarina sik sik kitap okuyan ebeveynler kendileri de daha fazla okumakta,
evde daha fazla kitap (¢ocuk kitaplari dahil) bulundurmakta ve kiigiik c¢ocuklarin
siklikla kiitiiphaneye gotiirmektedir. Kitap okuma ile bu diger faaliyetler ve ¢evresel
ozellikler arasinda giiglii bagintilar oldugu varsayildiginda, kitap okuma sikliginin, en
azindan okuryazar bir ortamin ¢ocugun kitaplara ilgisini arttirdig1 ortaya ¢ikmaktadir.
Bu nedenle kitap okumanin etkilerinin okuryazarlik becerilerinin 6lgiildiigii yastan

bagimsiz oldugu varsayilmaktadir (Bus vd., 1995).

Cocuklarla birlikte kitap okumanin ¢ocugun gelisimine katkilar1 g6z Oniine
alindiginda ailelerin ¢ocuklarina kitap okuma sikliklar1 6nem arz etmektedir. Ayrica

birlikte kitap okuma big¢imleri, okuma aligkanliklar1 ve ¢ocuklarin1 okuryazarlik



konusunda destekleme adina attiklar1 adimlart belirlemeleri 6nemlidir (Isikoglu
Erdogan, 2016b). Arastirmalar géz Oniine alindiginda okul 6ncesi donemin, ¢ocuklar
igin yaratici diistinme becerilerinin gelistirilmesinde ve okuma becerilerinin temellerinin
atilmasinda oldukga kritik bir donem oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Bu nedenle, ¢alismada
ebeveynlerin ¢ocuklart ile birlikte okuma etkinliklerinin okul Oncesi donemdeki
cocuklarin yaratict diisiinme becerileriyle iliskisi, ¢ocuklarin cinsiyeti, yasi, dogum
sirast Ve ebeveynlerinin meslekleri gibi degiskenlere gore farklilasma durumlari

incelenmistir.
1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci “okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin yaratict diisiinme
becerileri ile ebeveynleriyle birlikte Kitap okuma etkinlikleri arasinda iliski var midir?”

sorusuna cevap aramaktir.
1.2.1. Alt Amaglar

Genel amaca bagli olarak su alt amagclara ulasilmaya calisilacaktir:

1. Ebeveynlerin ¢ocuklarla birlikte kitap okuma etkinlikleri ile ¢ocuklarin
yaratici diisiinme becerileri diizeyleri arasinda anlamli iligki var midir?

2. Ebeveynlerin ¢ocuklarla birlikte kitap okuma etkinlikleri puan ortalamalari,
cocuklarin yaratict diisiinme becerileri diizeyt puan ortalamalarini
aciklamakta midir?

3. Ebeveynlerin ¢ocuklarla birlikte kitap okuma etkinlikleri puan ortalamalari
ile cocuklarin yaratict diisiinme becerileri puan ortalamalar1 cinsiyete gore
anlaml diizeyde farklilagsmakta midir?

4. Ebeveynlerin ¢ocuklarla birlikte kitap okuma etkinlikleri puan ortalamalar
ile ¢ocuklarin yaratict diisinme becerileri puan ortalamalar1 dogum tarihine
gore anlamli diizeyde farklilagmakta midir?

5. Ebeveynlerin cocuklarla birlikte kitap okuma etkinlikleri puan ortalamalari
ile ¢ocuklarin yaratic1 diisiinme becerileri puan ortalamalari dogum sirasina
gore anlamli diizeyde farklilagsmakta midir?

6. Ebeveynlerin ¢ocuklarla birlikte kitap okuma etkinlikleri puan ortalamalari
ile ¢ocuklarin yaratict diisiinme becerileri puan ortalamalar1 ¢ocuk sayisina

gore anlamh diizeyde farklilagsmakta midir?



7. Ebeveynlerin ¢ocuklarla birlikte kitap okuma etkinlikleri puan ortalamalari
ile cocuklarin yaratici diisinme becerileri puan ortalamalari annelerinin
meslegine gore anlamh diizeyde farklilasmakta midir?

8. Ebeveynlerin ¢ocuklarla birlikte kitap okuma etkinlikleri puan ortalamalari
ile ¢ocuklarin yaratict diislinme becerileri puan ortalamalar1 babalarinin
meslegine gore anlamli diizeyde farklilagmakta midir?

9. Cocugunuzun yaratic1 diisinme becerisini  gelistirmek icin neler
yapabilirsiniz?

10. Cocugunuzun yaratict diisiinme becerisini gelistirmek i¢in hangi materyalleri
kullanirsiniz?

11. Cocugunuzun yaratict diisiinme becerisini gelistirmek i¢in kullandiginiz bir
teknik var mi1?

12. Cocugunuzun yaratict diisiinme becerisini destekleyen bir kitapta olmasi
gereken ozellikler sizce nelerdir?

13. Cocugunuza kitap okurken uyguladiginiz teknikler var midir?

14. Cocugunuza kitap okumak sizce neden 6nemlidir?
1.3. Arastirmanin Onemi

Okul 6ncesi donem, cocuklar i¢in hayata ilk adimlart attiklar1 ve hemen tim
gelisim alanlarinda en ¢ok ilerleme kat ettikleri yillardir. Bu donemde ¢ocugun
kazandig1 beceriler yasaminin sonraki basamaklari i¢in temel teskil etmektedir. Okul
oncesi donemde ¢evre kosullart ¢ok onemlidir. Okulda gordiigii ilgi ve destek yaninda
okul disinda, oOzellikle ailesi tarafindan bilingli bir sekilde tiim gelisim alanlar
desteklenmeli ve gereken wuyaranlar saglanmali, c¢ocuk i¢in gerekli ortam
olusturulmalidir. Cocuk, okuma yazma ile ilgili materyaller acisindan ne kadar zengin
bir ortamda yetisirse okuryazarlikla ilgili becerileri o derece artacaktir (Okuyucu Akdas

& Deniz, 2015).

Cocuklarin diger gelisim alanlarina oldugu gibi yaraticiliklarinin gelisimine de
pek cok faktor etki etmektedir. Erken g¢ocukluk donemindeki cocuklarin gelisimi,
cevrelerinin uygun uyarici malzemelerle donatilmasiyla olumlu yonde etkilenecektir.
Bunun tersini sdylemek de miimkiindiir, olumsuz c¢evresel kosullarda biiyliyen

cocuklarin gelisimi de olumsuz yonde etkilenecektir (Yildiz Cigekler & Aral, 2020).



Yaratic1 diisiinmenin temelleri ¢ocuklarda okul Oncesi donemde atilmalidir.
Cocuk bu cagda yaraticiligini ortaya ¢ikarabilirse tiim gelisim alanlarinda yetkinlesir.
Biiylidiiklerinde karsilagacaklar1 farkli olaylara farkli ¢oziimler getirebilme becerisi
edinebilmeleri i¢in ¢ocuklara ¢cok erken yaslardan itibaren yaratici diistinme becerileri
kazandirilmalidir (Englebrght & Shirrmacher, 2014; Ustiindag, 2003; Yildiz Cicekler &
Aral, 2020).

Ayrica okul oncesi ¢agda bulunan cocuklara rutin bir sekilde kitap okunmasi
onerilmektedir. Bunu yaparken de c¢ocukla birlikte okuyarak etkilesime girmenin,
metnin tamamint klasik sekilde okumaya oranla, cocugun dil ve okuryazarlik
becerilerine daha ¢ok katki sagladigi belirtilmektedir (Isikoglu Erdogan, 2017; Sutton
vd., 2007).

Ozellikle ¢ocugun aktif sozlii katilimini tesvik etme roliiyle bilinen birlikte
okumanin, cocukta bilhassa ifade edici dili destekledigi diisliniilmektedir. Ayrica, aktif
katilimlar1 ve 6grenmeleri, ¢ocugun diinyasi ile kitap diinyasi arasindaki uyusmazligi
gidermek icin ebeveynlige biiyiikk Ol¢liide bagli oldugundan, birlikte kitap okuma
etkinlikleri erken ¢ocukluk doneminde ¢ok daha etkilidir (Mol vd., 2008).

Arastirmalar incelendiginde okul oOncesi donemde birlikte kitap okuma
etkinliklerinin ve yaratici diislinme becerilerinin gelistirilmesinin ¢ocugun gelisiminde
bliylik 6nem tasidigir goriilmektedir. Bu calisma okul oncesi dénem c¢ocuklarin
ebeveynleriyle birlikte kitap okuma etkinlikleriyle yaratict diisiinme becerileri
arasindaki iliskiyi inceleyerek, erken donem ebeveyn deste§inin olusturdugu

farkliliklar1 ortaya koymasi agisindan 6nemlidir.
1.4. Sayiltilar
Bu arastirmada asagidaki sayiltilar;

1. Arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan ebeveynlerin veri toplama araglarina

ictenlikle cevap verdikleri,

2. Arastirmanin c¢alisma grubunu olusturan c¢ocuklarin tipik gelisime sahip

olduklar1 kabul edilmistir.



1.5. Siirhliklar

1. Arastirma verileri Cocuk Ebeveyn Birlikte Okuma Etkinlikleri (CEBOE)
Olgegi ve Cocugumun Yaratic1 Diisiincesi: Yetiskin Algr Olgegi (YAO) veri toplama

araglari ile sinirhidir.

2. Arastirma Orneklemi ¢ocuklari okul oncesi donemde olan, normal gelisim

gosteren ve Konya ili ile ilgelerinde ikamet eden ebeveynlerle sinirhidir.
1.6. Tanimlar

Okul Oncesi Dénem: Okul &ncesi egitim ¢ocugun dogdugu giinden, 72 aya

kadar gegen yillar1 kapsayan donemdir (Akduman, 2013).

Yaraticihk: Yaraticilik, siiregelen diisiince sistemlerinden siyrilarak, bir

probleme farkli, alisilmadik, essiz ¢oziimler getirebilme kabiliyetidir (Celikoz, 2017).

Yaratic1 Diisiinme: Yaratici diisiinme, kisinin kendine has diisiinme tarzidir.

Eski problemlere yeni ¢oziimler sunabilen, bulusgu bir diisiinme seklidir (Artut, 2004a).

Hikaye: Kisilerin yasadiklar1 veya yasamalari miimkiin olan olaylar1 anlatan

yazi tiiriidiir (Akalin, 1984).



BOLUM 2
2. PROBLEMIN KURAMSAL VE KAVRAMSAL TEMELI

Bu baghk altinda, yaraticiligin tanimi, yaraticilifa ait zihinsel siirecler,
yaraticiligin boyutlari, yaratici diislinme, yaratict diisiinme silirecine ait modeller,
yaratici diisiinme kuram ve yaklasimlari, ¢ocukta yaraticiligin gelisimi, yaratici bireyin
ozellikleri, yaraticiligr etkileyen etmenler, hikdye okuma, ¢ocuk kitap iliskisi ve ilgili

arastirmalar incelenmistir.
2.1. Yaraticithgin Tanim

Tiirkge sozliikte yaraticilik, “yaratict olma durumu; her bireyde var oldugu kabul

edilen, bir seyi yaratmaya iten farazi yatkinlik” olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2005).

Latince “creare” sozciligiinden tiiretilen yaraticilik olgusunun Bati lisaninda
karsilig1 “kreativitaet, creativity” olarak yer almaktadir. Bu sozciik, ‘“yaratmak,

dogurmak, meydana getirmek” manasina gelmektedir (San, 2004a).

Yaraticilik, insan hayatinin ve gelisiminin her agidan temelini olusturur. Biitiin
duyussal ve bilissel aktivitelerde, hemen hemen her arastirmada yer bulan yaraticilik,
asirlardir ele alian fakat {stlinde goriis birligine varilamayan bir kavramdir. Pek ¢ok
boyutlar1 bulunan yaraticilik olgusunun, farkli bilim dallarina gére farkli tanimlamalari

yapilmistir (Can Yasar & Aral, 2010; Onur & Zorlu, 2017).

En basit diizeyde yaraticilik, bir seyi yapmak, sekillendirmek veya meydana
getirmektir. Yaratmak ise diisiincede, sozde veya eylemde iiretken olmaktir. Fikirler,
denemeler ve yenilikler gibi {irtinler, yaratict ¢abanin gerekli bir pargasidir. Yaraticilik,
bozukluklara, problemlere, bilgi noksanligina, kaybolan unsurlara, uyumsuz olma
durumuna karsi duyarli davranma, sorunu tanimlayarak ¢6ziim bulmaya g¢alisma ve

kestirimler yapma seklinde tanimlanabilir (Fisher, 2004; Ozden, 1998).

Dar anlamiyla, yaraticilik, yaratici insanlarin en karakteristik 6zelligi olan
yetenekleri ifade etmektedir. Yaratici yetenekler, bireyin yaratici davramislari kayda
deger Olciide sergileme giicliine sahip olup olmadigim1 belirlemektedir. Gerekli
yeteneklere sahip bireyin gercekten yaratict nitelikte sonuglar iiretip liretmeyecegi,

motivasyonel ve mizag¢ 6zelliklerine bagl olacaktir. Baz1 temel yetenekler ¢esitli tiirden



pratiklerle gelistirilebilir ve bu yeteneklere bagli olarak becerilerde olumlu transfer
etkileri ortaya ¢ikacaktir (Guilford, 1950).

Bir diger tanima gore yaraticilik noksan olana, aksakliklara, bilgi bosluklarina,
uyumsuzluklara vb. olan duyarlilik, bununla beraber giicliigii tanimlamak, ¢6ziim
bulmaya calismak ve eksik olanlarla ilgili denenceler olusturmak, bunlari test etmek ve

denencelerde farkli yollar izleyerek sonuca ulagsmaktir (Torrance, 1963).

Yaraticilik, yalnizca orijinal iirin meydana getirmek degil, eldeki bilgileri
sentezleyerek yeni bilgiler elde etmek, problemlere yeni ¢oziimler getirebilmek,
yeniliklere uyum yetenegi ve objelere farkli bakis acisiyla kullanim alanlar
sunabilmektir. Yeni bir fikir genellikle ya mevcut fikirlerin bir bilesimidir ya da eski bir
fikrin yeni bir sekle sokulmasiyla olusmaktadir. Bu agidan yaraticilik, eski fikirlere yeni
sekiller vermek ya da yeni sentezler elde etmek seklinde ifade edilebilmektedir.
Yaraticilik ortam ve sartlara gore, daha az ya da daha ¢ok ortaya c¢ikabilmektedir.
Yaraticilik uygun ortamini bulunca gelismekte veya yayilmaktadir. Tam tersi sekilde
uygun olmayan ortamlarda en gii¢lii yaraticilik potansiyeli bile ortaya ¢ikamamaktadir

(Bessis & Jaqui, 1973; Karatas & Ozcan, 2010).

Yaraticilig1 tanimlamaktaki temel sorun, kavramin aura ile ilgili olmas1 ve ifade
edilmesi zor bir kavram olmasidir. Yaraticiligin ne oldugunu belirlemeye ¢alisan uzun
soluklu arastirmalara, tiim kontrol listelerine, modellere ve testlere ragmen,
aragtirmacilar beynin yaratict giiciinii tam olarak agiklayamamaktadirlar. Yaraticilikla
ilgili beyin aktivitesini agiklayabilecek bir dil bulunmamaktadir. Yaraticiligi
gordiiglimiizde tanisak da yaraticilikla ilgili zihinsel siirecleri tanimlamak kolay
degildir. Yaraticiligin temelini olusturan siiregler ayn1 zamanda yagsamin evriminin de

temelini olusturmaktadir (Fisher, 2004).

Yapilan yaraticilik tanimlar1 farkli alanlara gore degisiklik gosterse de hemfikir
olunan kavramlar vardir. Bunlar; kaliplardan siyrilmak, alisilmistan uzak olmak, farkli
yollar denemek, yasama farkli pencerelerden bakmak, bilinmeyene merak duymak,
kaliplar1 yikmak, problemlere farkli ¢oziimler bulmak, kendi yolunu ¢izmek, yeni yollar

ve yontemler ortaya koymak benzeri ifadelerle agiklanabilir (Ozerbas, 2011).



2.2. Yaraticih@a Ait Zihinsel Siirecler
2.2.1. imge

Imge, bir uyaran olmadan zihnimizde kendi kendine canlanan duyumlar olarak
tanimlanmaktadir. Bu duyumlar zamanla i¢ diinyamiza yerlesmektedir. Somut
deneyimler ve denemelerden olugsan imgeler iceriginde duyusal ve nesnel bilgiler
barmdirmaktadir. Cocuklarda iki yasin ortalarina degin gelismezken, iki yasin sonlarina

dogru gelisim gostermektedir (Sezgin, 2004).
2.2.2. Alg

Diislince siireci, yaraticilik olgusunda biiyiik 6nem tasimaktadir. Diisilince
stirecinin gerceklesmesi i¢in ise bilissel silirece gereksinim duyulmaktadir. Bilissel
siirecte ilk asama algilamadir. Algilama ii¢ adimda gerceklesmektedir. Ik adim dis
diinyay1 algilamaktir. Ikinci adim, var olan bilgilerin yenileriyle biitiinleserek yeni
bilgilerin tekrar diizenlenmesidir. Ugiincii adim, diizenlenen bu bilgilere gore anlama ve
davranig sergilemedir. Olgunlasma ve Ogrenme algi gelisiminde rol oynamaktadir

(Sener & Yildiz, 2003).
2.2.3. imgelem

Imgeler arasinda baglanti kurma yetenegi imgelem olarak adlandirilmaktadir. Bu
baglant1 esnasinda biling s6z konusudur. Insana has bir yeti olmakla beraber her birey
imgelem yapabilmektedir. Imgelem kavrami yaraticilik siirecinde énemli role sahiptir.
Imgeler arasinda kurulan alisilmadik ve farkli baglantilar ise “yaratict imgelem” olarak

adlandirilmaktadir (Isildak, 2008).
2.2.4. Simgeler

Imgelerle ifade edilmesi giic soyut tamimlamalar yaparken simgeler
kullanilmaktadir. Simge kavrami, imgelerin diisiinme siireglerine girerek yeni formlar
almasi olarak tamimlanabilir. Simgeler sanat etkinligi siirecinde deneyimlenen
yasantidir. Cocuklar algiladiklar1 ¢evreyi biitiinlestirerek bu simgeleri toplamaktadirlar

(San, 1977).
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2.3. Yaraticihgin Boyutlar:

Dogustan her insanda bulunan yaraticilifin devamliligi, gelisimi, Olciisii ve
meydana gelisi kisiden kisiye degismektedir. Kiside kendi kendine ortaya ¢ikan, igten
ve 0zgilin davraniglarina gore sekil alan yaraticiligin bazi 6zellikleri bulunmaktadir. Bu

ozellikler; akicilik, esneklik, 6zgilinlik ve detaylara girme olarak adlandirilmaktadir
(Aral, 1999b; Fisher, 1995).

2.3.1. Akicilik

Akicilik yiiksek miktarda diislince, sonug veya olasilik iiretebilme yetenegidir.
Kiginin elde ettigi {irtinii, diisiincesi ve icadi ile ilgili devamliliginin olma
zorunlulugudur. Bununla birlikte akicilik bireyin zihninde olusan problemlere iliskin
farkli diisiince ve denenceler lUretebilmektedir. Yani, farkli bir problemle karsilasan
bireyin bu problem karsisinda iirettigi diislincelerin miktar1 ve c¢esitliligi, bireyin
yaraticiliginin akicilik boyutunun derecesini gostermektedir (Aktan, 2015; Kuru Turasls,
2010; Tezci vd., 2008).

2.3.2. Esneklik

Esneklik bireylerin mevcut duruma uyum yetenegi ya da siiregelen durumlardan
styrilip, kaliplar1 kirabilmesi olarak tanimlanmaktadir. Esneklik, bireyin ¢oziimii belirsiz
olan problemlere ¢oziimler iiretmesini saglamaktadir. Esnek diisiinme ise cesitli bakis
acilart gelistirebilmektir. Yaratici birey esnek diisiinerek bulundugu duruma rahatga

ayak uydurabilmektedir (Gartenhaus, 2000; Oguzkan vd., 1999).
2.3.3. Orijinallik (Ozgiinliik)

Orijinallik, bireyin kars1 karsiya geldigi sorunlara farkli ve 6zgilin ¢oziimler
getirebilmesidir. Orijinallik boyutu bireyin bir olay veya konu hakkinda alisilmadik ve
kendine has tepkiler vermesi ile ilgilidir. Bireyin bir soruna herkesin aklina gelen

¢oziimii bulmasi orijinallikten uzaktir (Yesilyurt, 2020).
2.3.4. Detaylara Girme (Gelistirme)

Detaylara girme, yaratici bireyin durumlar1 yiizeyselligin aksine, ayrintilariyla

ilgilenerek detayli bir sekilde gérmesidir. Diislincelerin i¢inden en iyilerinin secilerek
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disar1 yansitilmasi ve yansitilan diisiincelerin biitiin ayrintilarina yer verilmesidir

(Oguzkan vd., 1999; Yesilyurt, 2020).
2.4. Yaratic1 Diisiinme

Yaratic1 birey c¢evresinde olup bitenleri ¢ok boyutlu etkilesimler iginde
algilayabilmektedir. Cevresini dogru algilayan ve deneyimlerinden anlamlar ¢ikaran

bireyler hayatin gergeklerini kolayca degerlendirebilmektedir (Aral, 1999b; San, 2019).

Diisiinmenin 0zilinde yaratmak vardir. Decartes “Diisiinliyorum 0yleyse varim”
sOziiyle, diisiinmeyi insan olmanin mutlak sart1 olarak géstermistir. Bu nedenle nitelikli
diisiinme de yaratict olmanin 6n sartidir. Cok boyutlu diisiinme yetisi gercek hayattaki
yaraticilik icin biiyilk onem arz etmektedir. Bu diisiinme yetenegi pek cok egitim

programu vasitastyla gelistirilebilmektedir (Saracaloglu vd., 2014; Senemoglu, 1997).

Guilford (1950), diisiinmeyi, yakinsak (analitik) diisiinme ve 1raksak (elestirel)

diisiinme olarak iki sekilde ele almistir.

Yakinsak diisiinme, disiinceleri dogru cevaplar etrafinda bulusturur,
“yakinlastirir”. Iraksak diisiinme ise diisiinceleri, birden ¢ok nesnel cevabi bulunan,
belki de hi¢ cevabr bulunmayan sorulara buldugu olasi ¢ézlimler etrafinda bulusturur,
“uzaklastirir”. Iraksak dilislinme, hayattaki karmasik sorulara agik uglu cevaplar
bulmaya c¢alisarak bireyi farkli secenek ve ¢oziimleri diistinmeye mecbur birakmaktadir.
Bu karmasik sorular, bireysel bakis acisina gore degisebilen sayisiz cevaplar
barmdirmaktadir. Yakinsak diisiinme, dogrudan akil yiiriitme ile sonu¢ elde etmektir.
Bu sonu¢ c¢ogu kisinin ulasabilecegi tiirden, bilindik, mantiksal ve az sayida ¢oziim

igeren bir sonugtur (Gartenhaus, 2000).

Iraksak diistinme, yakinsak diisiinmeden daha esnektir, pek c¢ok tiirden
diisiincelerin birbiriyle etkilesimine olanak saglar. Yaraticihigin kaynagi da iraksak
disiinmedir. Fakat ister yakinsak ister iraksak olsun, her ikisi de ¢ok miihimdir.
Yakinsak diisiinme becerisi olmayan ¢ocuklar akademik basar1 gésteremezler. Fakat bu
basar1 yeterli degildir. Cocuklar yaratici diisiinme becerisini destekleyecek imkanlara da
gereksinim duyarlar. Yaratict ve 1raksak diisiinme imkani verilmeyen cocuklar, bu
potansiyellerini hi¢ agiga ¢ikaramayabilirler (Aral & Yildiz Bigakgi, 2014; Cropley,
1997; Gartenhaus, 2000).

12



Yaratict diisiinme ve yaraticilhik kavramlar1 farkli anlamlar ifade etmesine
ragmen c¢ogu kez birbirlerinin yerine ikame edilmektedir. Yaraticilik, yaratic
diisiinmeyi de i¢ine alan daha kapsamli ve genel bir ifadedir. Yaratici diisiinme ise daha
cok zihinsel faaliyetlerle ilgilidir. Yaraticilik, gelistirilen yeni fikirlerin, liretilen secenek
ve olasiliklarin miktariyla ilgilidir. Bireyler kendince yeni olani diislintip, kesfedip,
tekrar diizenlediginde yaraticidir. Baskasinin ayni fikre daha dnceden sahip olmasi veya
ayni seyi diistinmesi miithim degildir. Yaratici diistinme kisiseldir. Yaratici diisiince onu
diisiinen i¢in yeni bir diisiincedir. Alisilagelmemis diisiinme yaratici diisiinmeye
yatkindir. Bu yontemde yeni fikirler ve cevaplar aranmakta, hali hazirda bulunan bilgi
ile yetinilmemektedir. Alisilagelmis diisiinme yonteminde hazir bilgi kullanilmaktadir
ve bu durum bireyi ezbercilige yonlendirir (Dogan, 2005; Gartenhaus, 2000; Gonen,
1992).

Yaratici diisiinme yetenegi sadece yetiskinlere has bir yeti olarak goriilmektedir.
Oysa bu yetenek yazarlara, sanatgilara, bilim adamlarina ve mucitlere 6zel olmaktan
cok uzaktir. Kiiciik ¢ocuklar da bu beceriye sahip olabilirler. Yaratict diisiinme becerisi
cocuklar i¢in yalnmizca giindelik yasamda kullandiklar1 bir problem ¢ézme araci degil,
onlarin ¢aga ayak uydurmasini saglayan bir yetenektir. Yirmi birinci yiliz yilin yiikledigi
cesitli problemleri ¢ozmek ancak yaratict problem c¢ozme becerileri sayesinde
miimkiindiir. Yaratic1 diisiinme becerileri desteklenerek yetistirilen ¢ocuklar, c¢agin
getirdigi problemlerle yiizleserek bunlart sona erdirmek icin gereken potansiyele sahip

olacaktir (Aral & Yildiz Bigake1, 2014).

Yaraticilik, yaratici1 eylemde biiyilk dneme sahip olan bilissel, duyussal ve
Kisisel siiregleri barindirmaktadir. Yaraticilik siirecinin bu boyutlarindan birkag
tanesinde yliksek potansiyele sahip olan bireyler, yaratici bir iirlin liretme olasiliklar
daha yiiksek olan bireylerdir. Yaraticilig1 dngoren siirecler cogunlukla yetiskinlerde ve
cocuklarda aymidir. Elbette cocuklardan, yaratict bir iiriin elde etmesi i¢in, bir alanda
teknik uzmanhiga ya da derin bilgi birikimine sahip olmalar1 beklenmemektedir.
Bununla beraber ¢ocuklarin da kendi yaslarma goére yaratict ve orijinal fikirleri ve
tirtinleri vardir. Yaratic1 problem ¢dzme ve yaratict eylemlerle mesguldiirler (Russ,

1996).

Yaratic1 diisiinme yetisi sosyal uyum agisindan biiyiik etkiye sahiptir. Diinya

daimi bir bilgi ¢ogalisi, kiiltiirel yenilikler ve niifus artis1 dongiisiindedir ve bu dongii
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hizli bir degisimi de beraberinde getirmektedir. Toplum yeni deneyimlere agiktir.
Cocuklar1 bu deneyimlere hazirlamak i¢in onlarin motive olmasini saglamak, temel
becerileri kazandirmak ve bu minvalde temel bir yapi olusturmak gerekmektedir

(Torrance, 1965).
2.5. Yaratici Diisiinme Siirecine Ait Modeller

Yaratici diisiinme stirecinin izah edilmesinde etkisi olan baz1 modeller vardir. Bu
modeller yaraticiligi ve yaratic1 diisiinme siirecini kendi bakis acilariyla ifade
etmislerdir. Yaraticiligi kendi bakis agilariyla ifade eden modeller; geleneksel model,
kesisme modeli, bilesen modeli ve geneplore modeli olarak dort modelden

olugmaktadir. Bu modeller asagida agiklanmistir (Y1ildiz Cigekler, 2016).
2.5.1. Geleneksel Model

Yaraticilikla ilgili arastirmalarda, pek cok bilim insani yaratici siirecin asama
asama gelistigini One siirmektedir. Bu asamalar1 6zlimlemek yaratici diisiincenin

baridirdigi kompleks yapiy1 anlamada faydali olabilmektedir (Can Yasar, 2009).

Wallas (1926) gelistirdigi Geleneksel Model’de, yaratict siirecin; hazirlik,
kulugka, aydinlanma ile gergeklesme ve dogrulama olarak dort asamadan meydana

geldigini ortaya atmistir (Isbell & Raines 2003).

Hazirlik asamas:: Bu asamada kisiler problemler karsisinda bilingli, sistematik
ve mantikli yaklasim gostermektedir. Ihtiyag veya istendik durum tespit edilerek,
gerekli malzeme ya da bilgi toplanmaktadir. Kisi olay, nesne ve diislinceleri etkin bir
sekilde gozlemekte ve problemin ¢oziimii i¢in gerekli malzeme ve bilgiyi toplamaktadir.
Tim bu bilgi ve malzemeleri saglamak i¢in kisinin deneyimli bireylerle tartisma
ortamlarinda bulunmasi ve okuyarak, cesitli alanlarda ¢alismalar yaparak kendini

gelistirmesi gerekmektedir (Yesilyurt, 2020).

Kulugka asamasi: Bu asamada bireyler bir bekleme siireci yasamaktadir.
Problem zihinde irdelenip incelenmeye baslanmaktadir. Hazirlik asamasinda toplanan
bilgi ve malzemeler zihnin bir kdsesinde saklanmaktadir. Problem bilingaltinda ¢6ziime
kavusabilmekte, hatta bu islem uykuda bile gerceklesebilmektedir. Bu asamada
problemin ¢oziimiine dair yeni ve orijinal fikirler ortaya ¢ikmakta, bu siire¢ ¢ok uzun ya

da ¢ok kisa stirebilmektedir (Isbell & Raines 2003; Yesilyurt, 2020; Yildirim, 2007).
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Aydinlanma Asamast: Bu asamada problemin ¢oziimiine iliskin diisiince aniden
ortaya c¢ikmaktadir. Baska bir deyisle, problemin ¢oziimi i¢in gerekli diislince

beklenmeyen bir anda akla gelmektedir (Yesilyurt, 2020; Yildirim, 2007).

Gergeklesme ve Dogrulama Asamasi: Bu asamada, aydinlanma asamasinda
ortaya cikan diisiince ve ¢oziimler denenmekte, bunlarin yeterliligi ve gegerliligi
smnanmakta ve gereken nihai diizenlemeler yapilmaktadir. Bu asamada mantik ve
bilingli diisiinme 6n plandadir. Yaratici siirecin en zor asamasi olmakla beraber diger

asamalardan daha fazla cesaret, 6zgiiven ve azim gerektirmektedir (Yesilyurt, 2020).
2.5.2. Kesisme Modeli

Sternberg & Lubart (1996)’1n 6ne siirdiigii bu modele gore, bireyde yaraticilik
alt1 farklh fakat birbiriyle iliskili bilesenin bir araya gelmesiyle kendini gostermektedir.
Bu bilesenler; entelektiiel yetenekler, bilgi, diistinme stilleri, kisilik, motivasyon ve

¢evreden olusmaktadir.

Bu bilesenlerin kisideki seviyesi bireysel farkliliklardan kaynaklaniyor olmasina
ragmen, bir bileseni kullanma karari, bireysel farkliliklarin daha 6nemli bir sebebidir.
Bu alt1 bilesenin birlesimiyle ilgili olarak, yaraticihigin her bilesende bir kisinin
seviyesinin basit bir toplamindan daha fazlasini igerdigi varsayilmaktadir. Birincisi, bazi
bilesenler (0rnegin bilgi) i¢in, diger bilesenlerdeki seviyelerden bagimsiz olarak,
yaraticthigin miimkiin olmadig esikler olabilmektedir. Ikincisi, bir bilesendeki bir giiciin
(6rnegin motivasyon) baska bir bilesendeki (6rnegin ¢evre) bir zayifliga kars1 koydugu
kismi bir telafi meydana gelebilmektedir. Ugiinciisii, zeka ve motivasyon gibi bilesenler
arasinda, her iki bilesendeki yiliksek seviyelerin yaraticiligi katlayarak artirabilecegi

etkilesimler meydana gelebilmektedir (Sternberg, 2006).
2.5.3. Bilesen Modeli

Bu model, yaratici siire¢ i¢in ¢alisan ve bu siiregte bir araya gelen, biligsel ve
kisisel bilesenlerden olusan alt1 bilesen {izerine kurulmustur. Bilissel bilesenleri temsil
edenler; raksak diisiinme ve davranma, genel bilgi ve diisiinme tabani ile 6zel bilgi
taban1 ve alana 0zgli becerilerdir. Kisisel bilesenleri temsil edenler; odaklanma,

motivasyon ve giidiiler ile aciklik ve belirsizlige toleranstir. Bu bilesenler tek basina
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yaratici siireg icin bir sey ifade etmemekle beraber yalnizca birlikteyken islevsel olarak

calismaktadirlar (Society, 1995).
2.5.4. Geneplore Modeli

Bu modele gore, yaratici diistincede iki ana islem basamagi vardir; bunlar
iiretken asama ve kesif asamasidir. Uretken asamada kisi, yaratic1 kesifleri destekleyen,
kesif Oncesi yapilar olarak adlandirilan zihinsel simgeler bina etmektedir. Kesif
asamasinda ise bu simgeler yaratici diisiiniirler tarafindan yaratici fikirlerin ortaya

c¢ikarilmasinda kullanilmaktadir (Sternberg, 2005).
2.6. Yaratici Diisiinme Kuram ve Yaklasimlari

Yaratic1 diislinme iizerine pek c¢ok kuram ve yaklagim ortaya ¢ikmistir. Bu
kuram ve yaklasimlardan, sosyo-psikolojik yaklasim, psikoanalitik kuram, biligsel
kuram, insancil kuram, davranis¢1 kuram, ¢agrisim kurami, gestalt kurami, ¢evresel

yaklagim, ¢coklu zeka kurami ve algisal yaklasim asagida aciklanmustir.
2.6.1. Sosyo-Psikolojik Yaklasim

Cocuklarin hem yagsitlartyla hem de yetiskin bireylerle uyum igerisinde sosyal
etkilesime girmesi onlarin yaratici becerilerini gelistirip zenginlestirebilmektedir (Isbell

& Raines 2003).

Hem bireysel hem de kiiltiirel gelisim olarak sosyo-psikolojik yaklasim, yaratici
stireclerin i¢ ve dis yollarla kullanildig1 diyalektik bir model saglamaktadir. Bireyler,
gelen sosyal ve kiiltiirel mesajlart bir diisiince ve kisilige doniistiiriirken icsel olarak
yaratict suregleri kullanmaktadirlar. Ayrica, yeni fikirleri ve sembolleri iletmek,
etraflarindaki  kiiltiiri insa etmek ve degistirmek i¢in digsal yaratict siirecleri

kullanmaktadirlar (Starko, 2010).
2.6.2. Psikoanalitik Kuram

Psikanalitik kuramcilar, giiclii bilingdis1 siireglerle bicimlenen insan davranisini,
gelisimini ve kisilik o6zelliklerini agiklamaktadir. Cogunlukla yetiskin davranigini
anlamak i¢in ¢ocukluk yillarina bakarak, bireyin davraniglarina sebep olan, gériinmeyen

ihtiyaglar ortaya ¢ikarmaya calisir (Starko, 2010).
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Psikanalitik kurama gore birey sadece biling diizeyinde yasayan bir varlik
degildir. Bu nedenle bilingalt1 da incelenerek degerlendirilmelidir. Bu kurama gore
yaraticilik bireyin bilingaltinda bulunan diisiincelerinin bilincinde 6zgiir hale gelmesidir.
Yaraticilik bireyin i¢ ¢atigmalarinin ve saldirganliktan gelen i¢ enerjisinin olumlanarak

kiiltiirel davraniglara doniismesidir (Karadeniz, 2020; Kuru Turasli, 2010).
2.6.3. Bilissel Kuram

Biligsel kuramcilar insanin biligsel siire¢lere sahip olmasindan dolay1 diger
canlilardan daha {istiin ve degerli oldugunu ifade etmislerdir. Bu kurama gore

yaraticilik, sonunda yaratict bir {irlin ortaya ¢ikaran problem ¢o6zme siirecidir
(Karadeniz, 2020).

Biligsel kuram, yaratic1 diisiinceye yol acan siiregleri ve zihinsel ifadeleri

anlamlandirmaya ¢aligsmaktadir (Sternberg & Lubart, 1999).
2.6.4. Insancil Kuram

Insancil (hiimanist) kuramin merkezinde insan ve insanin iyi olmasi vardir.
Insanda bulunan bu iyilik dogustan gelmektedir. Kisinin bu iyi hali devam ettirip
ettirmeyecegi ise kisinin kendi iradesine baglidir. Bu kuramin yaraticilikla ilgili
yaklagimu ise, kisinin bilingli bir sekilde yaptig1 ve fayda saglayan olmasi seklindedir
(Karadeniz, 2020).

Insancil kuramcilar, insan psikolojisinde baskin giicler olarak nevrozlari veya
pekistirmeyi ele almamislardir. Bunun yerine, biiyime ve akil saglhigma
odaklanmiglardir. Onlara gore yaraticilik saglikli zihinsel gelisimin doruk noktasidir
(Starko, 2010).

2.6.5. Davrams¢1 Kuram

Davranis¢t kuramcilar insan davraniglarini bir dizi uyaran ve tepkinin sonucu
olarak goriirler. Davranigin ardindan istendik sonuglar gelirse, muhtemelen
tekrarlanacaklardir. Fakat istenmedik sonuglarla karsilasirsa, bireyin benzer bir
davranig1 tekrar denemesi olasiligi diisiiktiir. Bu agidan kuramcilar, igsel diirtiiler veya

arzular yerine gozlemlenebilir davranislara odaklanmaktadir (Starko, 2010).
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Davranig¢t  kuramcilar, diger yandan yetiskini model alma iizerinde
durmuslardir. Cocuklar, yaratict bireyleri kendilerine model olarak secerek onlarin

davrandig1 sekilde davranabilmektedir (Isbell & Raines 2003).
2.6.6. Gestalt Kurami

Parcalarin ancak biitlin icerisinde anlam ifade ettigi ve biitliinlin, pargalarinin
birlesiminden daha fazla anlam ifade ettigini savunan Gestalt kuramcilarina gore
yaraticilik bir kesif siirecidir. Yaraticilik bir durumun biitiinlinden yola ¢ikilarak tekrar
kesfedilmesidir. Bu kurama gore problem ¢6ziimiinde asama asama ilerlemek yerine
biitiine bakarak ¢oziim bulunmalidir. C6ziim icten gelen bir aydinlanma ile bulunur ve

parcalarin analizi ile bulunamamaktadir (Oncii, 1989).
2.6.7. Cagrisim Kurami

Cagrisim kuramcilarina gore, diisiinmenin temelini olusturan sey diislinceler
arasindaki cagrisimlardir. Yaraticilik ise bu cagrigimlarin miktarina ve alisilmamis
olmasina gore gelisir. Olumlu rastlantilar sayesinde c¢agristm Ogeleri bir araya
getirilerek yaratici siireg meydana getirilir. Birey bir problemin ¢dziimiinde gerekli
elemanlara ne denli ¢ok ¢agrisim yapabilirse ¢6ziim bulma ihtimali de o denli artacaktir
(Argun, 2004).

2.6.8. Cevresel Yaklasim

Cevresel yaklagimi benimseyen kuramcilara gore yaratici eylem kaliteli
deneyimler edinerek ogrenilmektedir. Yaratic1 eylem, problem ¢ozerken 6zgiin bir yol
bulmay1 saglamaktadir. Dogal bir sekilde agiga ¢ikan yaraticilik, yaratici eylemlerin
desteklenerek kisilerin yaraticilik ile ilgili egitilmesi vasitasiyla elde edilebilmektedir

(Akgum, 2005).
2.6.8. Algisal Yaklasim

Algisal yaklasima gore, yaraticilik giidiilenme ve dis diinyayla etkilesim kurma
ihtiyacindan kaynaklanmaktadir. Yaraticilik, bir seye farkli agilarindan bakabilmeye
sebep olan algisal acikliktan meydana gelmektedir. Bu algisal hareket, yogun
odaklanmaya sebep olmaktadir. Bu durum geleneksel diisiinceyi yoneten kurallar

tarafindan siirlandirilamaz (Tanju, 2010b).
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2.6.9. Coklu Zeka Kuram

Coklu Zeka Kurami’na gore; sekiz ¢esit zeka vardir. Bunlar dilsel, mantiksal-
matematiksel, uzaysal-mekénsal, miiziksel, bedensel-kinestetik, kisiler arasi-sosyal,

igsel ve dogasal olarak siniflandirilmistir (Solomon vd., 1999).

Bu kurama gore bilhassa okul Oncesi donemde yaraticilik galismalar1 daha
yogun bir sekilde yer almalidir. Farkli zeka tiirlerine sahip ¢cocuklara okul dncesi evrede
farkli  faaliyetlerle destek olunarak c¢ocuklarda bulunan kapasite ortaya
cikarilabilmektedir. Bu kuram yaraticiligin sosyal ve igeriksel insicamlarini ele
almaktadir. Bu nedenle yaraticiligin insan yasaminin her alaninda bulundugunu iddia

etmektedir (Isbell & Raines, 2003; Sternberg & Lubart, 1999).
2.7. Cocukta Yaraticihgin Gelisimi

Cocukta yaraticiligin ortaya ¢ikist yasamin ilk yillarina rastlamaktadir. Bebekler
oyuncaklarin1 ustaca kullanirlar, ¢evrelerini, viicutlarindaki bolimleri kesfederler,
diinyalarinda kesfe c¢ikarlar problem dahi ¢ozebilirler. Yaratici diisiincenin baglangici,
bebegin manipiilatif ve kesfedici etkinliklerinde, yiiz ifadelerinin kullaniminda,
baskalarmin yiiz ifadelerinin ve jestlerinin anlamini kesfetme ve test etme cabalarinda

bulunabilir (Torrance, 1963; Yildiz Bigaket, 2014).

Erken cocukluk donemi ¢ocugun gelisimi, karakterinin oturmasi, saglikli bir
birey olmasi acisindan kritik bir donemdir. Arastirmacilarin ¢ogunlugu cocuklarda
yaraticiligin dogustan geldigini savunmaktadir. Ayrica 0-3 yas arasi ¢ocuklarda beyin
hiicrelerinin en hizli gelistigi donemdir. Onlara Ogretilen her seyi c¢ok hizh
ogrenebilmektedirler. Bu nedenle erken cocukluk dénemi, ¢ocuklar i¢in diinyayr ve
yasami birebir deneyimleyerek kesfetme cabasi gosterdikleri mithim bir donemdir

(Cetin, 2010).

Cocukta hayal giicli yasamin birinci yilinda gelismeye baslamaktadir. Sifir-iki
yas arasindaki ¢ocuklar nesnelerin isimlerini sormaya, yeni ses ve ritimler olugturmaya
baglarlar. Cok merakli olduklarindan dokunma, tatma ve gorme yoluyla bir¢cok seyi
denemeye ¢alisirlar. Bu ¢agda yaraticiliklart pek cok sekilde uyarilabilmekte, hayal
giicleri basit oyunlarla harekete gecirilebilmektedir. iki-dért yas arasindaki ¢ocuklarin

dikkat siiresi kisa olmakla birlikte merak duygular yiiksektir. Bu nedenle siirekli sorular
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sormakta ve c¢evrelerini kesfetmek icin kendilerine 6zgii yollar bulmaktadirlar. Boylece
hayata uyum saglamayi1 da 6grenmektedir. Dort-alt1 yas arasindaki ¢ocuklar ilk defa
plan yapma becerisini edinmektedir. Hayali oyunlarda pek ¢ok roller edinmekte, olaylar
arasinda iliski kurmay1 6grenmektedirler. Ayrica bagkalariin duygu ve diislincelerinin
farkina varmakta ve davranislarinin  onlar1 nasil etkileyecegini  6grenmeye

baslamaktadirlar (Omeroglu & Turla, 2001).

Erken ¢ocukluk yillarinda yaraticilik zirveye ¢ikmaktadir. Ozellikle dort yas
civarinda zirve yapmakta ve ilkokul doneminin baglamasiyla birlikte diisiise
geemektedir. Pek az yetiskin insanda yaraticilik erken ¢ocukluk yillarindaki seviyesine

yeniden ulasabilmektedir (Yildiz Bigakgi, 2014).

Genellikle okul dncesi ¢agda ¢ocuklarin yaraticiligr ifade etme sekli daha 6zgiir
ve sadedir. Bu cagda cocuklar, 6z bilingleri heniiz tamamen gelismediginden, yaratici
eylemlerde kendilerini ¢ok daha yaratici ve giivenli yollarla ifade etmektedirler. Yaratici
ifade fiziksel gelisimi desteklemektedir. Sosyal yonden ¢ocuklarin diger ¢ocuklarla
etkilesime gecmesine yardim etmektedir. Bazen yaraticilik; problemlerle tek basina
miicadele etmek demektir. Yaratici ifade, cocugun 6zgiin bir birey olmasini saglamakta,
duygusal gelisimini ve ruh sagligini olumlu bi¢imde etkilemektedir (Gelman &
Gottfried, 2006; Yildiz Bigakg1, 2014).

Alti-sekiz yas arasindaki cocuklarin yaratict hayal giicii, oyunlarinda agik bir
sekilde goriilebilmekle birlikte gercege yonelmektedir. Bu donemde bazi ahlaki
yargilar1 kabullenmede taklit etme biiyilk 6neme sahiptir. Sekiz-on yas arasindaki
cocuklar bazi becerilerini yaratict olarak kullanabilmektedir. Zorluklarin iistesinden
gelen kahramanlar1 kendisiyle 6zdeslestirmektedir. On-0On iki yas arasindaki ¢ocuklar
kesiflerden hoslanirlar. Dikkat siireleri uzamaktadir. Bu yaslarda sanat ve miizik

yetenegi hizli bir sekilde gelismektedir (Omeroglu, 1990).

Yaraticiligin en yogun gozlemlendigi donem ise on Tli¢c-on dort yaslari
civarindadir. Bu yaslardan sonra yaraticilik ya belli bir seviyede devam etmekte ya da
diismektedir. En {ist diizeye ulasmasinda ise bireysel farkliliklar rol oynamaktadir

(Giileryiiz, 2001).

Yaraticilik, ortaya cikis1 ve gelisimi bakimindan cocuktan g¢ocuga farklilik

gosterdiginden, bu gelisim kendi o6zellikleri iginde ele alinip degerlendirilmelidir.
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Cocuklardaki yaratici eylemler, ¢ocugun ¢evresiyle arasinda olusturdugu etkilesimlerin
sonucudur. Cocuk yas aldik¢a duygusal ve diisiinsel yasami gitgide daha karmasik hale
gelmektedir. Bununla birlikte ¢ocugun cevresinin kritik etkileri de yaraticiligma etki
etmeye baglamaktadir. Biitiin bireylerin harekete ve yaratici diisiinceye yatkinlig vardir.
Oyle ki, 6grenme giicliigii gibi 6zel durumlar olan ¢ocuklarda da yaratic1 diisiincenin
gelistigi goriilmektedir. Cocuklar yasama kendilerinin anladigi, yorumladigr ve

algiladig tiirde tepkiler gostermektedirler (San, 1977).
2.8. Yaratic1 Bireylerin Ozellikleri

Yaraticilik kavrami kadar, yaratici bireylerin hangi 6zelliklere sahip olduklar1 da
merak edilmistir. Yaratici bireylerin en ¢ok One c¢ikan niteliklerinden biri hata
yapmaktan kac¢inmamalari, disiindiiklerini deneyimlemekten geri durmamalaridir.
Yaratic kisilerin 6zellikleriyle ilgili olarak Mackinnon (1962) énciiliigiinde yapilan bir
arastirmada yaratict bireylerin, hayal giiclinii ve 6zgilin diisiinceleri 6nemsedikleri,
yalniz ¢alismay1 tercih ettikleri, 6zgiirliigii sevdikleri, toplumun beklentilerine gore
yasamay1 sevmedikleri ve baskalarinin kendileriyle ilgili diisiindiiklerine hi¢ kiymet
vermedikleri sonuglarina rastlanmistir. Yaratici bireyler, yaratici olduguna kanaat
getirdikleri zaman, begenilmeyecek de olsa farkli ve Ozgin eserler ortaya

koymaktadirlar (A¢ikgdz, 1996).

Torrance (1995) yaratic1 bir kisinin; kendine giiveni olan, cesaretli, hayal giicii
yiiksek, enerjik, ¢evresine merak duyan, motivasyon seviyesi yiiksek, yapici elestiriler

yapabilen, caligkan ve farkl fikirlere agik kisi oldugunu belirtmistir.

Bireylerin yaraticilik seviyelerindeki farkliliklarin biligsel niteliklerden daha ¢ok
bilissel olmayan niteliklerden meydana geldigini diisiinen arastirmacilar ¢gogunluktadir.
Yaratict bireyi tanimlayan nitelikler; 6zgilivenli olma, bagimsizliga diiskiinliik, risk
alabilme, macera sevme, yiiksek enerji, sakaci olma, farkli, karmasik ve esrarengiz olani
merak etme, ¢ilginlik, sagma diislincelere acik olma, bilindik yoldan ¢ikma ve kaliplari

yikma olarak sayilabilmektedir (Giiven, 1999).

Yaratici kisiligi olan insanlar bircok 6zellik tasimaktadir. Bu 6zelliklerin pek
cogu erken caglarda kendini gosterebilmektedir. Ebeveynler ve 6gretmenler ¢ocuklari
dikkatli gozlemleyerek bu 6zellikleri erken donemlerde kesfedip ¢ocuklarin gelisimine

katk1 saglayabilmektedirler. Yaratic1 kisilik 6zellikleri, dogustan gelen yaraticiligin
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gelistirilmesiyle olusmaktadir. Yaratict birey, farkli ve 0Ozgiin diisiinceler
tiretebilmektedir. Farkli disiinceler iiretmek, bilindik diisiince kaliplarini agmaktir.
Diisiince kaliplarin1 asmak, hem bireyin hem de bireyle etkilesimde olan bireylerin
mithim kazanimlar saglamasina sebep olmaktadir. Bu durum bireye ve topluma
esneklik, duyarlilik ve 6zgilinlik kazandirmaktadir. Tiim bu bilgiler 1s18inda kisaca
yaratict birey; duyarlilik, akicilik ve kolay ifade, esneklik, Ozgiinliik ile yeni

diizenlemeler ve tanimlamalar yapma o6zelliklerini tasimaktadir (Argun, 2004).

Sungur (1992) ise yaratici diisiinebilen bireylerde olumlu ozelliklerle birlikte;
karigikligr ve diizensizligi sevme, dis diinyaya karst ¢ekingen olma, kolay memnun
olmama, insanlardaki kusurlari goérme veya utanga¢ olma gibi olumsuz olarak

nitelendirilebilecek 6zelliklerin de bulunabildigini belirtmistir.
2.9. Yaraticihg1 Etkileyen Etmenler

Yaraticilik ¢ok boyutlu diisiinebilen bir zihnin {riiniidiir. Yetenek ya da zeka
gibi yonlendigi alanlar1 ve yogunlugu bireyden bireye degisim gostermektedir. Bazi
bireyler baz1 alanlarda digerlerinden daha ¢ok yaratic1 olabilirken, farkli alanlarda da
digerleri onlardan daha yaratici olabilmektedirler. Bireylerdeki yaratici davraniglar
etkileyen; kalitim, kiiltlir ortami, egitim ve O0gretim gibi etmenler bulunmaktadir. Bu
sebeple kesin olarak bazi insanlar yaratici, bazilar1 yaratict degildir demek dogru olmaz.
Her birey az veya ¢ok, imkén verildiginde yaratici davranis sergileyebilmektedir

(Kirisoglu, 2002).
2.9.1. Kalitim ve Cevre

Kalitim yaraticilik tizerinde onemli bir etken olarak kabul edilebilmektedir,
¢linkii yaraticilik dogustan gelen bir yetidir. Insanlarin birbirleriyle benzer ve farkl
yonleri kalitimla iliskilendirilebilir. Fakat kalitim sadece anne babaya benzemek olarak
ele alinmamaktadir. Birey ebeveynlerine benzememesine ragmen pek ¢ok 6zelligi soya
cekimden kaynaklanabilmektedir. Bununla birlikte beceri ve davranislar iizerinde
cevrenin de biiyiik etkisi bulunmaktadir. Cevre kavrami, kisinin davraniglarina etki eden
ve kalitimsal olmayan biitiin etkenleri kapsamaktadir. Iklim kosullari, yasam alani,
cografi sartlar ve i¢inde bulundugu sosyal durum kisinin karakterine etki etmektedir.
Kentsel bolgede yetisen c¢ocuklarda, kirsal bolgede yetisenlere kiyasla yaraticilik

becerisinin daha yiiksek oranda oldugu belirlenmistir. Bunun nedeni olarak kirsal
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bolgede cocuklarin daha kisitlayict ve otoriter bir egitim almasi ve g¢evresel

uyaranlardan daha fazla mahrum kalmis olmas1 gosterilebilmektedir (Giirsoy, 2001).
2.9.2. Yaraticilik ve Zeka

Zeka ve yaraticilik arasindaki iligkiyi inceleyen bilim insanlari, yaptiklari
arastirmalar sonucunda belli bir noktada birlesememektedir. Bazi arastirmacilar zeka ve
yaraticiligin birbiriyle yiiksek iliskisi oldugunu savunurken, bazilari ise anlamli bir iligki

bulunmadigini ileri siirmektedirler (Gliven, 1999).

Arastirmacilar yiiksek diizeyde zekanin, yiiksek diizeyde yaraticilik ile
eslesmedigini vurgulamistir. Yaraticilik ve zekanin birbirlerinden farkli yetiler olmasina
ragmen yaraticilik icin belirli bir zekd diizeyinin bulunmasi gerektigini de ifade
etmislerdir. Yaraticilik i¢in belirli diizeyde zekd gerekmekte fakat yiiksek yaraticilik
sergileyen bir bireyin yiiksek diizeyde zekdya sahip olmasi gerekmemektedir.
Yaraticilik icin zeka gerekiyor olsa da, zeka ile yaraticiligin arasinda dogrudan bir
iligkili oldugu sdylenememektedir. Ayrica son zamanlarda yapilan ¢alismalar zekanin
farkli tiirleri oldugunu, basarili olmanin birden fazla yolu bulundugunu ve hedefe
ulagmakta yardimi1 dokunacak pek ¢ok farkli becerilerin bulundugunu ortaya koymustur

(Giirsoy, 2001; Ozerbas, 2011; Yolcu, 2004).

Yaraticilik ve zekd arasindaki iligkinin tam olarak belirlenememesinde,
geleneksel zeka testlerinin (IQ) tek tarafli 6l¢lim yapmasiin da payr bulunmaktadir.
Ciinkii zeka testleri yaratici bireylerdeki bazi zihinsel ve bilissel islevleri, yaratic1 ve
duygusal zekayr olgememektedir. Yaratici diisiinme, zeka testlerinin 6l¢timii disinda
kalmaktadir. Bunula birlikte yaraticilik testleri de kisinin zekadsin1 gdsteren beyinsel

islemlerini 6lgmemektedir (Kirisoglu, 2002; San, 2004b).

Arastirmalar sonucunda, zekanin, yaraticiligin birebir belirleyicisi olmadig
goriisii  gecerli goriilmektedir. Ustiin zekali bir bireyin yaratici kimliginin
olmayabilecegi gibi, zekd seviyesi yiiksek olmayan kisilerin de yaratic1 olabilecegine
dair Ornekler bulunmaktadir. Bununla birlikte yaratici eylem ve davramislardaki
estetiksel durumun agiklayicist olarak yaraticilik icin orta diizeyde zeka gerektigi

sOylenebilmektedir (Artut, 2002).
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2.9.3. Yaraticilik ve Aile

Cocuklarin dogumu itibariyle yeni tanigmis oldugu cevresiyle uyum saglamasi
aile bireylerinin, aile igerisinde de en cok etkilesim kurdugu kisi olan annenin
vazifesidir. Yeni dogdugu andan itibaren sesli ve sessiz uyaranlar vererek, dokunarak ve
cesitli oyun ve oyuncaklar hazirlayarak yaraticiligini gelistiren fiziksel cevreyi

olusturmalidir. Bu oyunlara tiim aile bireyleri katilmalidir (Argun, 2004).

Cocuklar yaratict eylemlerini ilk kez aile ortaminda deneyimlemekte, aile
bireylerini izleyerek model almaktadir. Cocugun fikirlerine aile kararlarinda yer vererek
onun bakis acgisinin degerli oldugunu gosteren ebeveynler cocugunun yaraticiliina izin
vermis olmaktadirlar. Bu sayede c¢ocuk farkli bakis agilarini gorebilmektedir. Anne
babasiyla iletisim kurarken o6zerklik verilen ve kendini ispat etme olanagi saglanan
cocuk, yeni ve yaratic1 eylemler aramaktadir. Bununla birlikte ebeveynleri tarafindan
kabul gormesi cocugun bireysellesmesini hizlandirmaktadir (Argun, 2004; Sungur,
1992).

Aile, yaraticiligin gelisiminde evdeki ortam kadar ¢ocugun akranlariyla birlikte
vakit gecirmesinin 6nemini de unutmamalidir. Cocugun, vakti geldiginde, bir okul

oncesi egitim kurumuyla tanigmasini saglamalidir (Turla, 2004).
2.9.4. Yaraticilik ve Egitim

Ogretmen ve okul kavramlari bireyin ailesinden sonra en degerli zamanlarin
birlikte gecirdigi kisi ve kurumdur. Okul oOncesi donem c¢ocuklarinin yaraticilik
gelisimine destek saglayan en miithim unsurlardan biri cocugun pek ¢ok tiirden kavram
ve nesnelerle birebir etkilesime girmesidir. Okul 6ncesi egitim kurumlarinda bulunan
egitim programlart ve egitim ortamlarimin nitelikleri yaraticilik siirecini desteklemesi
yoniinden ¢ok miihimdir. Aileyle igbirligi igerisinde uygulanan bu program c¢ocukta
yaraticiligr arttirirken, onun daha ileri goriislii, yenilik¢i, amact dogrultusunda ¢evresini
yonetebilen ve bagimsiz bir kisilik sergilemesine imkan tanimaktadir (Aktan, 2015;

Turla, 2004; Omeroglu & Turla, 2001).

Cocukta en iyi sonucu alabilmek i¢in aile ve okulun birbirini tamamlamasi
gerekmektedir. Okulda olumsuz olaylarin yasanmasi ¢ocukta yaraticiligin Oniine set

cekmektedir. Bireysel farkliliklarina bakilmaksizin biitiin ¢ocuklara ayni egitim
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programi kalibinin uygulanmasi ve kalibin digina ¢ikmaya izin verilmemesi ¢ocukta
yaraticiliga engel olmaktadir. Cocuklarin yaraticiligmin gelistirilebilmesi i¢in yaratici
bir egitim ortaminin Mutlaka bulunmasi gerekmektedir. Uygun nitelikte hazirlanan
egitim ortami ¢ocuga problemi fark etme, problemi anlayarak hipotezler gelistirebilme
ve akranlariyla calismalar yapabilme olanaklari tanimaktadir. Cocugun, problemin
farkina vararak hipotezler kurabildigi bigimde diizenlenen egitim ortami ayni zamanda
kendini rahat hissedebildigi bir ortam olmalidir. Bu sekilde diizenlenmis bir egitim
ortaminda cocugun yaratict tutum ve davranislart sergilemesi kolaylagmaktadir

(Harmanl1, 2002; Ozerbas, 2011; Oztiirk Aynal, 2010).

Yaraticilik yetenegi her ¢ocukta dogustan bulunmaktadir. Bu yetenegin
gelismesi i¢in ¢cocugun duyular egitilmelidir. Yaratic1 diisiinme siireci giiglii bir alg1 ve
duyarlilik gerektirmektedir. Bu asamada 6gretmen cocuga giiclii bir alg1 ve duyarlilik
sahibi olmay1 Ogretmelidir. Bunun i¢in ise cevresel uyaranlar1 zenginlestirmelidir.
Cocukla tartisarak, konusarak onun hayal giiciinii gli¢lendirip genigletmelidir. Cocugu
kaliplar iginde yasamaktan, hazirciliktan ve taklitgilikten korumalidir. Boylece gocuk
bilgi liretmeye heveslenmekte, kendini tanimakta, karara varmakta, planlama yapmakta
ve bu karar ve planlarini hayata gegirmektedir. Bilgi iiretimine katilim saglamaktadir

(Ulcay, 1985).

Ogretmenlerin, ¢ocuklarin  yaraticithgmi ~ gelistirebilmek  igin, 6ncelikle
kendilerinde yaratici kisilik 6zellikleri bulunmalidir. Béylece ¢ocuklar i¢in uygun bir
model olabileceklerdir. Cocuklarin yaraticiligini gelistirecek bir egitim ortami
diizenleyip, bu gelisime rehberlik edebileceklerdir. Yaratici Ogretmen, yaratici
davraniglar1 harekete gegirecek ortami hazirlayip, 6grencilerin karsi karsiya geldikleri
problemleri farkli ve alisilmamis sekilde ¢6zmesine imkan saglayacaktir. O halde,
ogrencilerdeki  yaratict  davramiglar  yalmiz  onlarin  kisilik  6zelliklerinden
kaynaklanmamakta, farkli etkenlerle birlikte, 6gretmenlerinin tutumuyla da yakin ilgisi
bulunmaktadir (Senemoglu, 1999; Yolcu, 2004).

Etkin bir 6gretmen, siifina en uygun yaraticilik teknigini kendi kesfetmelidir.

Ogretim yontemi olarak &gretmen merkezli egitim yerine, Ogrencinin sorular

.....

merkezli bir ydntem tercih etmelidir. Ogretmen, motive edici, ydnlendirici, ortam

hazirlayan, gereken durumlarda bilgilendiren konumda bulunmalidir. Cocuklarda
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bulunan ve bilhassa yaraticilifi besleyen merak duygusu, arastirma yapma hevesi
koreltilmemeli, yaratici diislincelerinin gelismesini saglayan tutum (motivasyon), bilgi
birikimi ve ortam, egitim sistemleri i¢inde ¢ocuklara sunulmalidir (Argun, 2004;

Buyurgan & Buyurgan, 2012).
2.9.5. Yaraticilik ve Yas

Cocukluk ¢agi, ileri donemlerle kiyaslandiginda, safligiyla ve birikimsizligiyle
one ¢ikmaktadir. Bununla birlikte ¢cocuklarda yaraticiliga olumlu yonde etki eden yogun
bir hayal giicii bulunmaktadir. Yaraticilikta hayal giicii biiyiik 6neme sahiptir. Cocukluk
doneminde, desteklenen hayal giicleri ve yas aldikca artan birikimleri sayesinde yaratici
becerileri daha ¢ok ortaya cikabilmektedir. Yaglari ilerledikge tecriibelerinin artmast,
sosyallesmeleri, 6grenim durumlari, toplum kurallar1 yaraticiliklarini olumlu ya da
olumsuz yonde etkileyebilmektedir. Okul Oncesi donem yaraticiligin temellerinin
saglam bir sekilde atilip atilmamasi agisindan biiylik 6neme sahiptir. Yasamin ilk
yillarinda edinilen temel beceri ve bilgilerin kalic1 etkileri bulunmaktadir. Fakat
yaraticiligin  belirli bir doneme veya yas araligina ait bir Ozellik oldugu
sdylenememektedir. Ilk tohumun atildig: yillar olarak okul éncesi dénemin dnemi ¢ok
blytiktiir. Fakat bu cagda atilan yaraticilik tohumlar ilerleyen yaslarda filizlenip
olgunlasacagi i¢in, yaraticilikta her yas 6nemli goriilmektedir (Argun, 2004; Harmanli,

2002; Yesilyurt, 2020).
2.9.6. Yaraticilik ve Cinsiyet

Yaraticilik ve cinsiyet arasindaki iliski sosyokiiltiirel degiskenlerden
etkilenmektedir. Bu alanla ilgili yapilan arastirmalarda, yaraticilikla cinsiyetin

aralarinda dogrudan bir iliski kurulamamaistir (Argun, 2004).

Cinsiyet rollerine haddinden fazla ya da yanlis vurgu yapilmasi yaraticiligi
olumsuz etkilemektedir. Cocugun cinsiyetinin, se¢tigi oyuncak veya kiyafete gore,
oynadig1l oyun tiirli veya arkadas se¢iminde cinsiyet tercihine gore degerlendirilmesi,
kars1 cinsin davranisi olarak benimsenen davranislarinin hos goriilmemesi yaraticilig

sondiirmektedir (Akdogan, 1992).
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2.10. Hikaye Okuma

Icerisinde oldugumuz bilgi ¢agi, sorunlara farkli bakis acilari getirebilen,
yaraticiligl gelismis, c¢evresindeki olaylar karsisinda duyarli davranan ve farkindaligi
bulunan bireye ihtiyag duymaktadir. Egitim adina yapilan biitiin planlama, yatirim ve
etkinlikler bu ozelliklere sahip insanlar1 yetistirme amaci giitmektedir. Egitimin okul
oncesi donemden yiiksekogrenime kadar olan biitin kademelerindeki ortak
hedeflerinden en onemlileri; yaraticiligi gelismis, iiretkenligi olan, problem ¢dzme
becerisi gelismis, analiz ve sentez yapabilen, 6zdenetim sahibi, sdzel becerisi gelismis,
vatandaslik ve ¢evre bilinci tasiyan kisiler yetistirebilmektir. Bu nitelikleri saglayan,
akademik basarisi yiiksek bireyler yetistirmek igin, 6grenmede temel teskil eden okuma
becerilerinin, gelistirilmesi hedeflenen ilk beceri olmasi gerekmektedir. Okuma
becerileri i¢in temeli teskil eden ©On kosul beceriler ise okul Oncesi donemde

kazanilmaktadir (Masny, 1995; Parlakyildiz & Yildizbas, 2004).

Cocuklar bilhassa okul oOncesi ¢agda duygularin1 algilamakta giicliik
cekmektedirler. Yasadiklar1 bir olayi, yasamdaki bir gercekligi istediginde, istedigi
sekilde ifade etmekte zorlanabilmekte veya bu konuda ¢aresizlige kapilabilmektedirler.
Duygular elle tutulup, gozle goriilemeyeceginden ¢ocuklar, duygularini basit bir sekilde
ifade etmekte zorlanabilirler. Bu noktada ¢ocuklarda dil gelisimi, bilissel gelisim, kisilik
gelisimi ve sosyal gelisime katki saglayacak nitelikte hazirlanan kitaplar onlarin

duygularini ifade etmesine olanak saglayacaktir (Sahin, 2014).

Cocuklar daimi olarak diinyalarin1 kavramaya calismaktadirlar. Yalnizca
cevrelerini anlamak i¢in degil, bununla birlikte yeni 6grendikleri seyleri ifade etmek
icin de ¢aba gosterirler. Cizme, yazma ve anlatma etkinlikleri, gocuklarin kendilerinde
bulunan bilgi ve hayal giiciinii ortaya c¢ikarmak i¢in kullandigi miihim vasitalardir.
Cocugun bulundugu 6grenme ortami ve bu ortamda sunulan uyaricilar, ¢ocukta alict dil
gelisimi  saglamaktadir. Resimli hikdye kitaplarinin kullanilmasi, cocuklara dili
kullanmasi i¢in firsatlar sunmaktadir. Cocuklar icin birlestirilmis okuma, ¢izme ve
yazma etkinlikleri onlara Onemli 6grenme tecriibeleri kazandirmaktadir (Acer &

Karaman Benli, 2019).

Hikaye kitaplari, ¢ocuklarin smirli hayat tecriibelerini zenginlestirmektedir.

Farkli insan karakterleri {istiinde diisiinmelerine olanak tanimaktadir. Gelismekte olan
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deger yargilarina aciklik kazandirmaktadir. Bu sayede cocuklar icinde yasadiklar
toplumsal ve kiiltiirel ¢cevreye daha kolay uyum saglamaktadir. Okuma aligkanliginin
kazanilmasinda ve okuma zevkinin gelistirilmesinde hikdye kitaplarinin g¢ocuklar
tizerinde miithim etkileri vardir. Hikaye kitaplari, ¢ocuklarin anlamakta giicliik ¢ektikleri

yasamin ve insanin karmasasindan onlara bir pencere agmaktadir (Kaplan, 2005).
2.10.1. Hikdye Okumanin Onemi

Okuma, kisinin bireysel gelisimi ve hayata uyum saglamasi agisindan en miithim
etkenlerden biri olarak gosterilebilmektedir. Kisi okuduklar1 vesilesiyle ¢evresinde
gerceklesen gelismeleri anlamakta ve yine okuduklari vesilesiyle giindelik hayatta
karsisina ¢ikan olaylara karsit nasil davranacagina yon vermektedir. Kisaca okuma,
hayat boyu Ogrenmenin anahtaridir. Bireyin ve toplumun gelismesi yalnizca bilgi
tilkketimi ile miimkiindiir. Bu sebeple okuma aligkanligi, toplumsal gelisme saglanmasi
i¢in, topluma ve onu olusturan bireye kazandirilmasi dnemli bir unsurdur. Fakat okuma
insana dogustan verilen bir 6zellik degildir. Bu o6zellik genellikle bireyin ilkokula
baslamasiyla edinilmektedir. Okul 6ncesi donemde ise birey ¢esitli etmenler sayesinde
okumaya hazirlanmaktadir. Okul Oncesi donem, oyunun ve eglencenin 6n planda
oldugu, bireyin cocukluk donemidir. Bu donemde cocuklarin 6grenmesi hem oyun
oynama sirasinda hem de g¢evresinde olup bitenleri kesfederken gerceklesmektedir.
Cocuklarin kitaplarla etkilesime girmeleri, merak ve kesfetme duygusuyla ¢evrelerini
izleyerek ogrendikleri bu doneme rastlamaktadir. Bir gocugun okuma becerileri okulda,
evde ve genel hayatinda basarili olmasi agisindan biiyiik onem tasimaktadir. Cocuk
kitaplarla her etkilesime girdiginde yeni bilgiler edinmekte ve okumaya olan alakasi
artmaktadir. Bu sebeple okuma aliskanligi edinmesi acisindan, ¢cocugun okul Oncesi
donemde ebeveynleri tarafindan kitaplara karsi ilgi duymas: kitaplarla etkilesim
kurmasi saglanmalidir. Ebeveynlerin ¢cocuklarina kitap okuma davranisi, gocugun hayati
boyunca her yasina aktaracagi okuma basarist i¢in gereken beceri ve anlayislar
gelistirebilmesi i¢in en mithim faaliyettir. Kitaba 6nem veren ¢ocuk, kendi basina
okumaya motive olmakta ve hayatinin geri kalaninda da bu motivasyonu
stirdiirmektedir. Diger taraftan, cocuklarina kitap okumay1 aligkanlik haline getirmis
olan ebeveynler ¢ocuklariyla daha gii¢lii bir bag kurabilmektedir (Cakmak & Yilmaz,
2009; Tezel vd., 2019).
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Egitim ile ilgili yapilmis calismalar, kitap okumanin ¢ocuklarin gelisim
alanlarina etki ederek akademik basar1 saglamalarinda mithim katkilar sagladigini
ortaya koymaktadir. Fakat akademik basar1 odakli bakis agisi, kitaplarin bireyin
hayatindaki yasamsal Oneminin goriilmesine engel olabilmektedir. Kitaplar, varlig
mekan ve zamanla sinirlanmis olan insana bu sinirlar1 agma imkani veren nadide bir
kaynaktir. Diger bir deyisle, kitaplar vasitasiyla birey zaman ve mekanin sinirlarin
asmakta ve insanlikla etkilesim kurmaktadir. Béylece i¢inde bulundugu cografya ve
zamanin Gtesindeki kisilerin duygu, deneyim ve diisiinceleri vesilesiyle kendi diinyasina
genisleme olanag saglamaktadir. Kitaplar sayesinde birey yalnizca kendisini
kesfetmekle kalmayip iginde bulundugu diinyayla daha 6zgiin bir etkilesim igerisine
girmektedir. Bu takdirde birey yasam kosullarinin belirledigi edilgen bir birey olmaktan
styrilip, kendi hayat hikayesinin etken bir Oznesi olarak yasama sansi elde
edebilmektedir. Biitiin bu sebeplerden dolayr erken ¢aglardan itibaren ¢ocuklara kitap
okuma aligkanligi ve sevgisi kazandirabilmek biiylik 6nem tasimaktadir (Arict &

Tifekei Akcan, 2019).
2.10.2. Hikayelerin Cocugun Gelisimindeki Yeri

Cocuklarin gelisiminde kalitsal faktorlerin etkili olmasi ile beraber, yapilan
arastirmalar sonucu, etkili olan asil degiskenin c¢evresel etmenler oldugu ortaya
cikmaktadir. Cocukluk caginda onlar1 gelisimlerini destekleyen tecriibelerden mahrum
birakmak, cocuklarin gelecekteki gelisimsel yeterliliklerini riske atmaya sebep

olabilmektedir (World Health Organization, 2012).

Cocuklarin sosyal-duygusal, biligsel, psikomotor ve dil gelisimi ag¢isindan
onemli derecede hiz kazandig1 donem, hayatinin ilk yillar1 olan okul 6ncesi donemdir.
Cocuklarda okuma merakinin ortaya ¢ikmasi da okul Oncesi cagda gerceklesen bir
gelisim Ozelligidir. Cocuktaki okuma meraki, zaman gegtikge artarak bir gereksinim
haline gelmekte ve ¢esitli asamalardan gegerek ¢cocugun yasamindaki yerini almaktadir.
Bu dénemde cocugun kazandigi beceriler ilerleyen hayatinin temellerini olusturacaktir.
Cocuk i¢in okul ortami kadar okul disindaki ¢evresi de onem tasimaktadir. Bu ¢evre
icerisinde en miithimi aile ortamidir. Cocuga aile ortaminda gereken uyaricilarin
saglanmasi, tim gelisim alanlarinin bilingli bir bicimde desteklenmesi ve okuma
yazmaya hazirlik ¢alismalarinin yapilmasi onem tagimaktadir. Cok c¢esitli okuma

yazmaya hazirlik materyallerinin bulundugu bir ortamda biiyiimek ¢ocuga oldukg¢a katki
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saglayan bir durumdur. Oyle ki, bu materyallerin evde hi¢ bulunmamasi g¢ocugun
okuma yazmaya hazirlik faaliyetlerinden mahrum kalmasina sebep olmaktadir (Cakmak

& Yilmaz, 2009; Okuyucu Akdas & Deniz, 2015).

Cocukla beraber diizenli kitap okuma, dil gelisimi, sosyo-duygusal gelisim,
erken okur-yazarlik becerileri, ev ortami niteligi ve ebeveyn-g¢ocuk iletisimine oldukca

katki saglamaktadir (Tercanli Metin & Gokgay, 2014).

Cocugun dogustan getirdigi kalitsal 6zellikler yani sira ¢evrenin etkisi ve gocuga
saglanan destek ¢ocugun dil gelisimi iizerinde oldukca biiyiik etkiye sahiptir. Bu
sebeple cocukta ana dili gelisiminin gergeklestigi bu ¢agda destekleyici bir egitim
metodu uygulanmalidir. Dil gelisimi hususunda, okul dncesi déonem g¢ocuklarinin ana
dilleri ile 1lgili ilk deneyimlerini kazandiklar1 hikaye kitaplari; yeni kelimeler
Ogrenilmesi ve kavram gelisiminin saglanabilmesi agisindan oldukga etkilidir. Cocuklar,
hikdye kitaplar1 sayesinde isiterek Ogrendigi kelimeleri gorerek de tanimakta,
isitmediklerini ise yine gorerek kavrayabilmektedir. Cocuklara okunan hikayelerin en
temel etkisi dil gelisimi alanindadir. Dil sadece bir iletisim aract degildir. Ayn1 zamanda
okuma, yazma, dinleme ve konusma becerilerini de icermektedir. Dili etkin
kullanabilmek i¢in bu dort temel becerinin gelisimi de ¢ok mithimdir. Cocuklara hikaye
kitab1 okunmas1 ise bu dort temel becerinin gelismesinde miihim bir etkiye sahiptir

(Gonen, 1988; Karadogan, 2020; Yildiz Bigakei vd., 2018).

Hikaye kitab1 okuma etkinlikleri, cocuklarda erken okuryazarlik becerilerinden
sayilabilecek kitab1 nasil tutmasi gerektigi, okumaya nereden baslandigi gibi durumlari
gelistirmektedir. Erken okuryazarlik becerileri cocuklarin ebeveynlerinden 6grendikleri
beceriler arasinda bulunmaktadir. Cocuklar hikdye okuma esnasinda seslerin sembolii
olan harfleri taniyarak, harflerin bir araya gelerek kelimeleri meydana getirdigini fark
etmekte ve kelimelerin manalarim1 6grenmektedir. Okul Oncesi donemde erken
okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesi, ilerleyen yillarda olas1 okuma problemlerinin

oniine gegcebilmektedir (Karaahmetoglu & Turan, 2020; Vivas, 1996).

Hikaye kitab1 okunmasi sirasinda ¢ocuklarda en ¢ok gelisim gosteren alanlardan
biri de sosyal duygusal gelisim alanidir. Cocuklar hikdye kitaplar1 sayesinde kendi
kiiltiirlerini ve diger kiiltlirleri taniyabilmekte, toplumun kabul ettigi ya da etmedigi

davraniglar1 fark edebilmektedir. Boylece kisisel farkliliklar sezerek farkliliklara saygi
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duymayr da Ogrenebilmekte ve kendinde de bireysel farkliliklar olabilecegini
sezinlemektedir. Hikaye kitaplari, ¢ocuklarin yagam alanini genisletmekte, pek c¢ok
farkli duygu ve diislinceyle tanigmasini saglamaktadir. Bu sayede ¢ocuk toplumsallagsma

siirecine katki saglamaktadir (Sever, 2013).

Bilissel gelisime de oldukga katki saglayan hikaye okuma etkinlikleri, ¢ocuga
gbozlem yapma, degerlendirme ve elestiri yapma imkani saglamaktadir. Cocuklara
hikaye okuma sirasinda gorme, algilama, dikkat etme, hatirlama, anlama, ulasma,
yorumlama, sentez ve analiz yapma gibi pek ¢ok biligsel faaliyet gerceklesmektedir

(Coskun, 2002; Sever, 2013).

Bahsedilen becerilerin gelismesi ve farkli zihinsel siire¢lerin yasanmasi nitelikli
kitaplar ile miimkiin olmaktadir. Yasanilan bu zihinsel siiregler vesilesiyle ¢ocuklar
hayat deneyimlerini zenginlestirmekte, c¢evresini ve diinyayr daha kolay
anlamlandirabilmektedir. Bununla birlikte, ¢ocugun gelisim alanlarinda gergeklesen bu

ilerleme gelecekteki akademik basarisina da etki etmektedir (Bas, 2015).
2.10.3. Hikaye Okuma Yontemleri

Erken  cocukluk  doneminde  hikdye  okurken  farkli  yOntemler
kullanilabilmektedir. Hikayenin sadece ses ve mimiklerle anlatildigi geleneksel yontem,
anlaticinin hikayeyi kostiim kullanarak ve bir karaktere biirtinerek anlatmasi, hikayenin
sessiz sadece pandomim yontemiyle anlatilmasi, kuklalar ve kukla sahnesiyle yapilan
anlatim, hikaye kartlarindan yararlanarak hikdyeyi anlatma ya da mantar panolara
figiirlerin  yapistirilmasiyla anlatma gibi  yontemler  kullanilmasi  anlatimi
zenginlestirmekte ve bireysel farkliliklara hitap etmektedir. Bu yontemlerden her biri
farkl1 becerilere hitap edebilmektedir. Ornegin kuklalarla anlatim gocukta ifade edici dil
becerisini  desteklerken; geleneksel anlatim alict dil becerisinin  gelisimini

desteklemektedir (Isikoglu Erdogan, 2016a; Isikoglu Erdogan & Simsek, 2020).

Kitap okuma yontemleri ile ilgili pek cok isimlendirme yapilmaktadir. Burada
kitap okuma yoOntemlerine geleneksel okuma yontemi, etkilesimli Kitap okuma
(diyaloga dayali okuma) yontemi ve paylasimli kitap okuma yontemi bagliklar1 altinda

deginilecektir.
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2.10.3.1. Geleneksel Okuma Yontemi

Yetiskin bir bireyin bir ¢cocuga hikdye metnini seslendirmesi olarak tanimlanan
geleneksel okuma yontemi, sesli okuma veya diiz okuma seklinde de
adlandirilmaktadir. Diger bir deyisle geleneksel okuma, yetigkin bireyin cocuga
hikdyeyi okurken soru veya sozel iletisim kullanmadan oldugu sekilde bolmeden
okumasidir. Okuyucu ile dinleyici arasinda herhangi bir diyalog ge¢memektedir

(Isikoglu Erdogan vd., 2016; Zembat & Ziilfikar, 2006).

Bu okuma yonteminde yetiskin aktif, ¢ocuklar ise pasif durumdadir. Geleneksel
kitap okuma yontemi kullanilirken ¢ocuklar hikdye kitabinin resimlerini net olarak
gorebilmelidirler. Kitap kii¢ilk ya da biiylik gruplara okunabilmektedir. Geleneksel
okuma yonteminde hikdye ¢ocuklarin ilgisini ¢ekecek nitelikte olmali ve ¢ocuklarin
gelisim Ozellikleri goz oniinde bulundurularak secilmelidir. Hikayeyi okuyan yetiskin
kelimeleri dogru telaffuz etmeli, tonlamalar1 uygun bi¢cimde kullanarak yavas ve planl
sekilde okumalidir. Ayrica yetiskin hikayeyi oncelikle kendisi okuyarak bir 6n hazirlik
yapmalidir (Kilingei, 2019; Zevenbergen & Whitehurst, 2003).

2.10.3.2. Etkilesimli Kitap Okuma Yontemi

Kitap okuyan yetigkinin dinleyen cocuklara sorular ve tanimlar kullanarak
etkilesim halinde kitab1 okudugu ve kitap ile ilgili belli noktalar1 vurguladigr okuma
yontemi, etkilesimli kitap okuma ydntemi olarak tanimlanmaktadir (Istkoglu Erdogan
vd., 2016).

Etkilesimli kitap okuma yontemi temelinde, ¢ocukta sozciik bilgisi ve sozel dil
becerilerini gelistirmeyi hedeflemektedir. Bu yontemde hikaye okuyan yetiskin ve
dinleyen c¢ocuklar aktif durumdadir ve sik sik rollerini degistirmektedirler. Kitabi
okuyan yetigskin ¢cocuga sorular sorarak cocuk i¢in konusma firsat1 saglamakta ve onu
cesaretlendirmektedir. Cocuk bu diyalogda dykiiniin dinleyicisi olma roliinden ¢ikarak
Oykiinlin anlaticis1 olma roliine girmektedir. Diyalog gelisiglizel siirmemekte ve
yetigkin, ¢ocugun verdigi cevaplar1 genisleterek sistematik bir diizen igerisinde hikayeyi
okumaktadir. Etkilesimli okuma siirecinde bilhassa anlami bilinmeyen kelimeler
secilerek bunlarin iizerinde durularak cocuklarin 6grenmesi saglanmaktadir (Flynn,

2011; Whitehurst & Lonigan, 1998).
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Etkilesimli kitap okuma yontemi; okuma 6ncesinde, okuma sirasinda ve okuma
sonrasinda olmak iizere li¢ uygulama adimi ile gergeklestirilen bir yontemdir. Okuma
oncesinde; bigimsel ve igeriksel 6zelliklerine dikkat edilerek nitelikli bir hikaye kitabi
secilmektedir. Kitaptan secilen hedef ses ve kelimeler, sorulacak sorular, verilecek
ornekler ve agiklamalar belirlenmektedir. Kitap okunan ortamla ilgili gerekli fiziksel
diizenlemeler yapilmakta ve kitabin bigimsel Ozellikleri anlatilmaktadir. Okuma
sirasinda; hedef kelimeler agiklanmakta ve bu kelimelerle ilgili ¢esitli materyallerden
yararlanilmaktadir. Kelimeler c¢ocuklarin yasamlar1 ile iliskilendirilerek, ge¢cmis
deneyimlerden destek alinmaktadir. Hedeflenen ses birimi vurgulanmakta ve ¢ocuklarda
ses bilgisel farkindalik ve yazi farkindaliklar1 olusturulmaktadir. Bununla birlikte SN1K
sorular1 sorularak ¢ocuklarin yanitlar1 tekrarlanmakta ve cevaplar1 genisletilmektedir.
Okuma sonrasinda; ¢ocuklara secilen hedef sozciik ve ses birimlerini destekleyen agik
uclu sorular sorulmakta ve drama miizik gibi cesitli etkinliklerle okuma

sonlandirilmaktadir (Akoglu, 2016).
2.10.3.3. Paylasimh Kitap Okuma Yontemi

Paylasimli kitap okuma cocuk ve ona kitap okuyan yetiskinin etkilesimde
bulundugu, eglenceli ve keyifli bir silirecin yasandigi okuma yontemidir. Bu
uygulamada kitap okuma sirasinda cesitli tekniklerden faydalanilarak ¢ocuk merkezli
bir okuma gerceklestirilmektedir. Paylasimli okuma sirasinda ¢ocuklar yazilar, sesler ve
kelimeler hakkinda konusabilmekte, kitabin resimleri hakkinda yorumlar yapabilmekte
ve yetigkinle etkilesimsel bir siire¢ icine girmektedirler. Bu etkilesimden haz alan
cocuklar siireci tekrarli olarak deneyimlemek istemektedir. Okuma sirasinda yeni
sozciiklerle karsilasan ¢ocugun kelime hazinesi giderek genislemektedir. Etki tepki
mantiginda ilerleyen bu siirecin dogal bir bicimde ger¢eklesmesi cok miihimdir.
Boylece cocugun dil gelisimine katki saglanirken ayn1 zamanda ¢ocuk ile kitap okuyan
arasinda bir bag olusmaktadir (Bloom, 2000; Dickinson vd., 2012; Whitehurst vd.,
1994; Yumus, 2018).

Deginilen yontemler haricinde, erken cocukluk ¢aginda ozellikle giliniimiizde
uzaktan egitim calismalarinda yararlanilan diger bir okuma yontemi de elektronik
okuma yontemidir. Bu yontemde kitaplar isitsel ve gorsel olarak elektronik ortama
aktarilmakta ya da dogrudan dijital ortamda yazilarak kitap haline getirilen resimli

dijital iceriklerden olusturulmaktadir. Olusturulan ya da aktarilan bu igeriklerin
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cocuklara okunmasi yontemine elektronik okuma ydntemi adi verilmektedir. Bu
yontemde 6nemli olan kitaplarin belirli bir hikayesi olmas1 ve okuma eylemi barindiran

iceriklere sahip olmasinin gerekliligidir (Isikoglu Erdogan, 2016Db).
2.11. Cocuk-Kitap Iliskisi

Kitap okumak insani1 diger canlilardan ayiran miithim bir zihinsel faaliyettir.
Insan heniiz anne karnindayken kendisine dinletilen miizige, soylenilen ninniye,
anlatilan masala ve okunan kitaba tepki gosterebilen bir varliktir. Bir yasindan itibaren
her ¢ocuk bir edebi eserle tanigmaya hazirdir. Bu konuda miihim olan segilen eserin
cocugun hem yas hem gelisim 6zelliklerine uygun olmasidir. Kitaplar her yasta ¢ocugun
ilgisini ¢ekebilen bir edebi eserdir. Kitaplar ¢ocukta zihinsel, duygusal ve sosyal
gelisimde mithim bir uyarandir. Cocuklar 4 yasina kadar kumastan yapilmis, sesli,
miizikli ya da oyuncak formundaki kitaplar ile oynamaktadir. Cocuk ig¢in yas1
ilerledik¢e kitaplar oyuncak olmaktan ¢ikmakta, i¢inde yazan hikayeleri dinledigi,
resimlerine bakarak hikayeler olusturdugu ve yaraticiligini gelistiren bir faaliyete
dontismektedir. Bu ¢agda cocuklarin dikkatlerini, elinde kolayca tutabilecegi, kisa
Oykiilerden ve ilging resimlerden olusan kitaplar ¢cekmektedir. Ayrica kendilerine
resimli  hikdye kitaplarinin  okunmasini  istemektedirler. Kendilerini hikaye
kahramanlariyla o6zdeslestirmekte, Ozellikle hayali maceralardan olusan hikayeleri

dinlemeyi ¢ok sevmektedirler (Stebler, 2014; Yavuzer, 2000).

Hikaye kitaplar1 ¢cocuklarin zihinsel, duygusal ve sosyal gelisimlerinin yan1 sira
psikomotor gelisimlerini de destekleyen, dil, sosyal ve ahlaki gelisimlerini dogrudan
etkileyen mithim bir materyaldir. Kitaplar ¢ocuklarda diisiinme ve problem ¢6zme
becerilerini gelistirmekte, onlarin yetenek ve yaraticiliklarini desteklemektedir. Kitaplar
sayesinde ¢ocugun; dogaya, insana, diger canlilara ve olaylara kars1 olan hassasiyeti de
gelismektedir. Bununla birlikte kitaplarin, c¢ocuklarin kisilik gelisimi acgisindan,

duygusal ve ruhsal ihtiyaglarinin karsilanmasi acgisindan miihim katkilari bulunmaktadir
(Tanju, 2010a).

Erken cocukluk doneminde tanisilan resimli ¢ocuk kitaplari, ¢ocuk ve kitap
arasinda etkilesim saglamakta, cocuklarin duygusal ve disiinsel gelisimlerini
desteklemektedir. Cocuklarin okuma ve yazmaya heniliz gecmedikleri donemde kitapla

olumlu iliskiler i¢inde olmasi okuma yazma siirecini de olumlu etkilemektedir. Ayrica
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bu olumlu tutum ¢ocugun yasami boyunca devam etmekte ve kitapla kurulan etkilesim
verimli bir sekilde siirdiirilmektedir. Okumay1 seven cocuk, duyarli ve diisiinen bir

birey olarak yetismektedir (Sever, 2013).

Cocuk kitaplarinda, kitabin yazarmin sectigi kelimeler, ¢izerinin sectigi ¢izimler
ve biitiin unsurlariyla ¢ocuga iletilenler ve iletilmek istenilenler, ¢ocugun diisiince ve
duygularin1 harekete gecirmektedir. Cocuklara farkli duygu durumlarini hissetmeleri
icin olanak saglanmaktadir. Boylece ¢ocuklar farkli duygu durumlarin1 hissedebilmekte

ve hayal diinyalarinda yasayabilmektedirler (Karadogan, 2020).
2.11.1. Okul Oncesi Dénemde Hikaye Kitab1 Okumanin Onemi

Cocuklarda kisisel, ruhsal ve fiziksel gelisim agisindan temellerin atildigi donem
okul Oncesi doneme rastlamaktadir. Cocuklar fiziksel olarak oldugu gibi kisisel ve
ruhsal olarak da siirekli bir gelisim ve degisim siireci igerisindedir. Okul dncesi donem
itibariyle ¢ocugun diinyasina giren resimli kitaplar, ¢cocuk ile etkilesime girmede en
onemli gorsel uyarict olmaktadir. Resimli kitaplar, ¢ocugun gorsel algisini, bu sayede
sOzlli anlatim becerilerini gelistirirken, ayn1 zamanda duyussal algisinin gelismesine de
imkan saglamaktadir. Bu sayede ¢ocuk duyularini etkin bir sekilde kullanabilmekte,
anlatilanlar1 sezinleyebilmektedir. Bu nedenle resimli ¢ocuk kitaplar1 egitimde en

miithim basamaklardan biri olarak goériilmektedir (Sahin, 2014).

Anlat1 yapilar1 olusturma ya da onlarla iligki kurma siireci olarak ifade edilen
hikaye okuma, g¢ocuklarin yasaminin birgok alanini kapsamaktadir. Okul Oncesi
donemde hikaye okunan ¢ocuklarin, iletisim, anlama ve hatirlama becerileri gelismekte,
akranlar1 ve yetiskinlerle iliskileri giiclenmektedir. Hikaye kitaplarinin ¢ocuklarda pek
cok gelisim alanina katki saglamasinin yani sira, dil gelisimini desteklemesi ¢ocuktaki
en mithim etkilerindendir. Okul 6ncesi donemde hikaye kitaplart ¢ocuklarin erken
okuryazarlik, alici ve ifade edici dil becerilerini desteklemektedir. Bu nedenle
cocuklarla hikdye okuma etkinligi, kitaptaki kelimelerin ¢ocuga dogrudan okunup
bitirildigi bir etkinlik olmaktan c¢ok erken okuryazarlik ve dil becerilerine katki
saglamay1 amagclayan bir etkinlik olarak planlanmalidir (Garzotto vd., 2010; Isikoglu
Erdogan vd., 2016; Sahin, 2015).

Okul o6ncesi donem ¢ocuklari i¢in hazirlanan hikaye kitaplar1 genelde resimli

kitaplar seklinde olmakta ve ¢ocugun yasaminda miihim bir yere sahip olmaktadir. Bu
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kitaplar1 niteliklerine gore iki grupta incelemek miimkiindiir. Ogretici nitelikteki hikaye
kitaplar1 daha ¢ok kavram olusturma agirlikli kitaplardir. Yazinsal nitelikteki hikaye
kitaplar1 ise cocugun kavramsal siirecini faaliyete gecirmekle birlikte ¢ocuga insan ve
hayata dair duygu durumlarim1 kazandirmaktadir. Bununla beraber ¢ocukta duyarlilik
egitimini de kapsayan genis bir bilissel ve duyussal siirece de etki etmektedir. Cocuklar
erken donemlerde Kkitaplarla tanistiginda ilerleyen yaslarinda okuma aligkanligt
kazanabilmekte ve okuma kiiltiirii edinebilmektedir. Bu cagda cocugu; gelisim
Ozelliklerine uygun, bilgi ve deneyimlerini arttiracak nitelikte konular1 igeren, gorsel
uyaranlar barindiran nitelikli kitaplarla tanistirmak gerekmektedir. Cocuk kitapla
birlikte olmanin zevkini yasamalidir. Bu konuda sorumluluk ¢ocugun ebeveynlerine ve
etkilesimde oldugu yakin g¢evresine diismektedir (Cakmak Giileg & Geggel, 2012;
Sahin, 2014).

Ebeveynlerin ve ¢ocugun yakin cevresinin bilingli ¢abalartyla, kitap okuma
sirasinda gorsel kavramlarin dilsel olarak adlandirilmasi, ¢ocugun anlamlandirmaya
calistigr kavramlarin sozel olarak ifade edilmesini saglamaktadir. Diger bir deyisle,
cocukta ¢izgi ve renklerle genislemis olan anlam diinyas1 kelimelerle ifade edilmektedir.
Bu sebeple, ¢ocukta kavram dagarcigi gelisimi ile birlikte bahsedilen pek ¢ok gelisim
alanlarimi beslemesi sebebiyle okul oncesi donemde hikdye okumanin hayati 6nemi

bulunmaktadir (Cer, 2020).
2.11.2. Hikaye Kitaplarinin Cocuklar Uzerinde Etkisi

Hikaye kitaplar1 g¢ocuklara okundugunda bir sanat¢i duyarliligiyla kitabin
resimlerine bakmalar1 ve hikayeyi dinlemeleri onlara pek ¢ok uyarani olan bir 6grenme
stireci hazirlamaktadir. Dinledikleri hikaye gorsel uyaranlarla desteklendiginden, olay
orgiisii ¢ocuklarin zihninde anlam kazanacaktir. Bu sebeple okul dncesi donem igin
hazirlanan ¢ocuk kitaplar1 yalin ve anlasilir bir dille yazilmis olmali ve metni tasavvur
edebilecekleri gorsel dgeler icermelidir. Cocuk ifade edilen gercekligi algilayabilmeli
ve kendi yagamina transfer edebilmelidir. Bu sayede ¢ocukta kavrama, sentezleme ve

uygulama becerileri gelisecektir (Sahin, 2014).

Okul o6ncesi donemde yetiskinlerin g¢ocuklara kitap okumasi, ¢ocuk kitap
etkilesimi  acisindan olumlu duyussal davramislarin  kazanilacagr ilk ortami

olusturmaktadir. Bu cagda ¢ocuklara, sanatsal kaygilarla hazirlanmis hikaye kitaplarinin
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okunmasi, ¢ocuklarin kitapla olumlu iliskiler kurmasini saglamaktadir. Kitab1 okuyan
yetiskinin ¢ocugun ilgisini ve dikkatini ¢ekecek bicimde okumasi ise dinleme becerisine
olumlu katkilar saglamaktadir. Bu bakimdan, ¢ocugun Ogrenme ve kesfetme
duygusunun harekete gegirilmesi gerekmektedir. Kendini ve hayati tanimak igin
¢abalayan ¢ocugun bu duygusunun, ¢ocuk gergekligini yansitan ve gelisim 6zelliklerine
uygun hazirlanan, nitelikli hikaye kitaplar1 ile desteklenmesi gerekmektedir. Nitelikli
hikaye kitaplar1 sayesinde ¢ocuk gérme ve isitme duyusunu anlam olusturma siirecinde
etkin bir sekilde kullanma imkani bulmaktadir. Anlam olusturma siireci temelde sozciik,
renk veya ¢izgilerin yansittifi kavramlardan meydana gelmektedir. Nitelikli hikaye
kitaplariin c¢ocugun goérme ve isitme duyusunu harekete gegirmeye odaklanmasi,
cocugun zihninde olusan kavram tasarimi siirecinin etkin bir sekilde yapilandirilmasina

katki saglamaktadir (Cer, 2020; Sever, 2013).

Gorme ve isitme duyulart harekete gecen gocugun bilissel ve duygusal gelisim
alanlar1 da uyarilarak harekete gegmekte ve gelisimlerine katki saglamaktadir. Ciinkii
cocuk kitabin metnini igitme duyusuyla dinleyip resimleri incelerken, goriip isittiklerini
de zihninde canlandirmaktadir. Ayrica yetiskin ve cocuk arasindaki olumlu iligkileri
arttirarak duygusal gelisim saglamaktadir. Hikdye dinleyen g¢ocuk yeni kavramlar
ogrenmekte ve hikdyede dinlediklerini gercek yasamina aktararak tecriibe haline
getirmektedir. Bu donemde okuma yazma bilmeyen ¢ocugun dil gelisimine miihim
katkist olan hikaye kitaplari, yaratict hayal giiclerinin gelismesine de olanak

saglamaktadir (Sever, 2013; Tepe, 2020).

Nitelikli hikaye kitaplarinda kelimeler ve resimler, ustalikla hazirlandiginda
cocugun hayatini biitiinleyen bir ara¢ olmaktadir. Bireylerin giindelik hayatlarinda
kullandig1 sesi veya jest ve mimikleri ile gosterdigi seving, korku, 6fke gibi duygulari,
nitelikli hikaye kitaplarinda sozciik ve resimlerle hayat bulmaktadir. Baska bir deyisle,
insanin yasaminda herhangi bir durumda hissettigi duygular, hikayeler ile goriiniirliik
kazanmaktadir. Cocugun karsisina duygu ve diisiincesiyle insan gercegi ¢ikarilmaktadir

(Sever, 2013).
2.11.3. Cocuklarin Kitaplardaki Resim ve Metne Karsi ilgisi

Cocuklar diinyaya ilk geldiklerinde sekil almamis bir hamur olarak tasavvur

edilecek olursa, sekil aldiklar1 ilk ortam aile ortami olmaktadir. Diger bir deyisle,
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cocuklarin bireysel farkliliklarinda en miihim etkenlerden biri aile ortamidir. Diger bir
etken ise kiiltiirdiir. Her toplum kendi kosullar igerisinde ve amaglart dogrultusunda
bireyler yetistirmeyi amaglamaktadir. Bu amaglara ulagsmak icin kullanilabilecek pek
cok aragtan birisi de resimli ¢ocuk kitaplaridir. Resimli ¢ocuk kitaplari, okul 6ncesi
donem cocuklarinin biligsel gelisimini dogrudan etkilemekte, duyularin1 egitmekte ve
diisiincelerinin gelismesine mithim katkilar saglamaktadir. Cocuklarda, dil gelisimi,
biligsel gelisim ve kisilik gelisimi saglamasi1 sayesinde, toplumsal gelisimlerini de

etkileyen ilk basamak olmaktadir (Karadogan, 2020; Kul, 2014).

Okul 6ncesi donemde c¢ocuklara kitap sevgisi kazanimi saglayan ilk kitaplar,
resimli gocuk kitaplaridir. Cocukta edebi ve estetik gelisimin ilk temellerini atmaktadir.
Resimli ¢ocuk kitaplarinin ¢ocuklarin gelisim o6zelliklerine hitap eden en miihim
niteligi, kitapta bulunan resimlerin metinlerden daha yogun olmasi ve metinleri

canlandirmasidir (Gonen, 2000).

Okul 6ncesi donemde ¢ocuk, kitapta bulunan resimleri incelediginde, kavramlar
gorsel Ozellikleriyle birlikte bellegine kaydedilmektedir. Boylelikle ¢ocugun goérme
duyusu kavram tasarimi siirecinde yer almakta ve kavramin farkli 6zellikleriyle ilgili
iliskilerini algilamaktadir. Cocuk, gelisim seviyesine uygun nitelikli hikaye kitaplar
sayesinde kavram bilgisini siirekli gelistirmekte, duygu ve diisiincelerini etkin olarak
ifade edebilmekte, iletisim becerilerini ve dil becerilerini gelistirmekte, diisiince
tretebilmekte, algilarini ve kavrama seviyesini yiikseltmekte, duyarlik ve estetik
deneyim kazanabilmektedir. Renk, ¢izim ve metinlerden olusan resimli hikaye
kitaplariyla erken donemde tamistirilan ¢ocuk, gorme ve isitme duyusunu
anlamlandirma siirecine katmakta, ¢cocugun kitaplarla etkilesimi sayesinde kazandigi

kavramlarla duygu ve diisiince diinyasmin geligmesine imkan saglanmaktadir (Cer,

2020).
2.11.4. Tiirkiye’de Resimli Cocuk Kitaplari

Resimli ¢ocuk kitaplari, ¢ocuklara zevk verebilecek, onlar1 eglendirip aym
zamanda Ogretici olabilecek, onlarin hayal giiclinii gelistirebilecek Ogeler ve dilsel
metinler iceren kitaplardir. Resimli kitaplar gocuga iletmek istedigi mesaji, kimi zaman
az kelimeyle, kimi zaman da hi¢ kelime kullanmadan, lokomotife benzeyen bir siralama

halindeki resimler yoluyla iletebilmektedir. Kitabin metni kadar 6nemli olan bu resimler
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cocugun hayal diinyasina agilan bir penceredir. Bu sebeple c¢ocuklara kitap segerken
kitapta bulunan resimlerin 6nemli rolii bulunmaktadir. Ayrica ¢ocuk kitaplarindaki
resimler, kitabin cocugun dikkatini ¢ekmesi ve hikayeyi anlamlandirabilmesi agisindan

Oonem arz etmektedir (Sahin, 2014).

Tiirkiye’de 1960’11 yillarin sonlarma kadar okul Oncesi doneme hitap eden
resimli ¢ocuk kitaplarina rastlanmamaktadir. Can Goknil (1974)’in hazirladigr “Kirpi
Masali” iilkemizde ilk resimli cocuk kitabidir. 1970’1li yillardan sonra pek ¢ok yazarimiz
nitelikli resimli ¢ocuk kitaplar1 hazirlamiglardir. Giinlimiize yaklastik¢a alaninda uzman
yazarlar bu alanda eserler vermeye baslamislardir. Yazarlardan pek ¢ogu okul dncesi
alaninda, gelisim alaninda uzmanlagmiglardir. Bununla birlikte, bu alanda uluslararasi

eserler veren bir¢ok yazarimiz bulunmaktadir (Akbas, 2009).

Tiirkiye’de son zamanlarda okul 6ncesi ¢cagdaki ¢ocuklar i¢in hazirlanan resimli
cocuk kitaplarinin sayis1 daha da artmaktadir. Resimli ¢ocuk kitaplarindaki bu artis,
kitaplarin daha ¢ok cocuga ulagsmasina ve c¢ocuklarin farkli kitaplarla tanigmasina
olanak saglamaktadir. Bununla birlikte, cocuklarin gelisim 6zelliklerine uygun olmayan
ve yalniz ticari amaci bulunan, niteliksiz kitaplarin sayis1 da artmaktadir. Resimli hikaye
kitaplart cocuklarda biligsel, sosyal duygusal ve dil gelisimlerine mithim katkilar
saglamaktadir. Bu kitaplar, ¢ocuklarin gelisim alanlar1 ve 6grenmelerine miithim katkilar
saglamalari, erken donemde okuma aliskanlifi edinmeleri icin etkili olmalar1 ve
cocuklarin keyif aldigi bir arag olmalar1 sebebiyle bigim, igerik ve resim nitelikleri
yoniinden belirli Olgiitlere sahip olmalidirlar. Cocuklar1 okul, ev ve Kkiitiiphane
ortaminda nitelikli ¢cocuk kitaplariyla karsilastirmanin biiylik 6nemi bulunmaktadir. Bu
bakimdan yetiskinlerden, c¢ocuklarin gelisim alanlarmin en dogru bicimde
desteklenebilmesi igin, nitelikli ve niteliksiz kitap ayrimin1 yapmalar1 beklenmektedir
(Deniz & Gonen, 2020).

2.12. Yaraticihikla flgili Arastirmalar

Bu boéliimde yaraticilik ile ilgili yurt i¢inde ve yurt disinda yapilan arastirmalara
yer verilmistir. Caligmalar tarih siralamasinda sunularak, dnce yapilan calismalardan

giiniimiize dogru ilerlenmistir.

39



2.12.1. Yaraticilikla Tlgili Yapilmis Ulusal Arastirmalar

Celebi Oncii & Unliier (2010) tarafindan yapilan arastirmada g¢ocuklarin
oyunlarindaki yaraticilig1 ve tercihleri incelenmistir. Kocaeli’nde dort anaokulundan 40
cocuk (20 kiz, 20 erkek) secilmistir. Cocuklarin oyunlarinin yaratict olmasinin
beklendigi denencesi One siirlilmiistiir. Sonugta ¢ocuklarin ¢ogunun oyunlarinda farkl
tiirden oyun malzemeleri ile yaratici ifadeler gosteremeyecegi belirlenmistir. Cocuklarin
kaliteli ve 0zgiir oyun i¢in daha ¢cok zaman harcamasinin gerekliligi ve okul oncesi
O0gretmenlerinin 6grencilerini farkli yapilandirilmamis materyal ve araglarla 6zgiirce
oynamaya ve farkli oyunlar oynamaya tesvik etmelerinin gerekliligi ortaya

konulmustur.

Can Yasar & Aral (2011) tarafindan yapilan arasgtirmada alti yasindaki
¢ocuklarin yaratici diistinme becerilerine sosyoekonomik diizeylerinin ve anne-baba
egitim durumlarinin etkisi incelenmistir. Arastirma evreni, Ankara merkezde farkli
sosyoekonomik diizeyde ilkogretim okullarinin anasmiflarinda bulunan alti yas
cocuklarindan olusmaktadir. Orneklem ise; bu okullardan tesadiifi 6rnekleme yontemi
ile secilmis alt, orta ve iist sosyoeckonomik diizeylerde bulundugu varsayilan sekiz
ilkogretim okulunun anasmiflarinda bulunan, normal gelisim gosteren alt1 yasinda 300
cocuktan olusmaktadir. Calismada, ¢ocuklarla ve ebeveynleriyle ilgili bilgi edinmek
tizere “Anket Formu” kullanilmistir. Cocuklarin yaratict diisiinme seviyelerini
belirlemek tizere “Yaraticit Diistinme-Resim Olusturma Testi (YD-ROT) (The Test for
Creative Thinking—Drawing Production TCT-DP)” kullanilmistir. Sonugta, ¢ocuklarin
yaratic1 diigiinme becerileri ile sosyoekonomik diizey ve anne baba egitim durumlari

arasinda anlaml iligki oldugu tespit edilmistir.

Gokalp (2016) tarafindan yapilan ¢alismada cocukta yaraticilik ve yaratici cocuk
etkinliklerinin Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi ilkogretim Boliimii Okul
Oncesi Ana Bilim Dalinda verilen “Yaraticilik ve Gelistirilmesi” dersini alan 6grenciler
tizerindeki etkisi incelenmistir. Boliimdeki 72 6grenci 38’erli 2 gruba bolinmistiir.
Deney grubuna yaraticilik ve yaratici ¢cocuk etkinlikleri uygulanmis, kontrol gruplarina
konu merkezli yaklagim kullanilmistir. Arastirmada 6n test - son test kontrol gruplu
deneysel desen kullamilmistir. Arastirma sonucunda deney grubunun son test

sonuclarinin kontrol grubununkinden daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.
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Yildiz Cigekler (2016) tarafindan “Yaratict Beceriler Olgeginin-YBO (Profile of
Creative  Abilities-PCA)”  gecerlik-giivenirliligi ve  Tiirkgeye  uyarlanmasi
gerceklestirilmistir. Arastirma  Orneklemi 2014-2015 o6gretim  yilinda Konya’da
anaokuluna, ilkokula ve ortaokula devam eden, normal gelisim gosteren, anne ve
babasiyla birlikte yasayan ve rastgele secilen 5-14 yas araligindaki 219 cocuktan
olusmaktadir. Cocuklar ve ebeveynlerinin demografik bilgilerine ulagsmak amaciyla
“Genel Bilgi Formu”, cocuklarin sinif dgretmenlerinin bilgilerine ulasmak amaciyla
“Ogretmen Bilgi Formu” ve ¢ocuklarin yaraticilik diizeylerini degerlendirmek amaciyla
Ryser (2007)’m gelistirdigi “Yaratict Beceriler Olgegi (Profile of Creative Abilities)”
kullanilmustir. Yaratic1 Beceriler Olgegi (YBO), ¢ocuklara uygulanan resim ¢izme (yeni
element, orijinallik, adaptasyon, perspektif), kategoriler (akicilik, esneklik), ev
degerlendirme 6lgegi (annelere uygulanan) ve okul degerlendirme Slgegi (6gretmenlere
uygulanan) olarak dért alt 6lgekten meydana gelmektedir. Yaratict Beceriler Olgeginin-
YBO 5-14 yas araligindaki cocuklarda yiiksek oranda gegerli ve giivenilir bir dlgek

oldugu sonucuna varilmstir.

Karaca & Aral (2017) tarafindan anaokuluna giden O&grencilerin ilgi ve
ihtiyaglarina uygun yaratici rahatlama egitim programi gelistirilmis, benlik kavrami ve
motor yaraticilik becerilerinde yaratict rahatlama egitiminin etkililigi incelenmistir.
Arastirma 0On test-son test kalicilik testi kontrol gruplu deneysel desende uygulanmuistir.
Arastirmada “Genel Bilgi Formu”, ¢ocuklarin benlik kavramlarin1 degerlendirmesi i¢in
Villa ve Auzmendi (1992)’nin bes-alti yas ¢ocuklari i¢in gelistirdigi “Cocugun Benlik
Kavramimi Algilamas1” 6l¢egi ve motor yaraticiliginin degerlendirilmesi i¢in Torrance
(1981)’mn ii¢-sekiz yas cocuklart icin gelistirdigi “Eylem ve Harekette Yaratici
Diisiinme Testi” kullanilmigtir. Sonugta, deney ve kontrol grubunun “Cocugun Benlik
Kavramim Algilamas1” 6lgegine ve “Eylem ve Harekette Yaratici Diisiinme Testi” ne
iliskin 6n test puanlarindaki farkin anlamli olmadigi, son testler arasindaysa deney
grubu lehine anlamli farklilik bulundugu ve deney grubunun son test ve kalicilik testi

puanlari arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmiistiir.

Onur & Zorlu (2017) tarafindan yaraticilik kavrami yaratici kisi, yaratici siireg,
yaratict Uriin bakimindan incelenmistir. Yapilan yaraticilik tanimlar1 bilim dallarina

gore ayrilip ele alinmig, bu tanimlarin yaraticiligin yaratici kisi, yaratici siireg, yaratici

41



iiriin niteliklerinden hangileriyle iliskili oldugu incelenmistir. Ayrica bu iligkiler gesitli

diyagramlarla ifade edilmistir.

Yildiz & Giiney Karaman (2017) tarafindan yapilan c¢alismada 60-66 aylik
cocuklarin bakis a¢is1 alma ve yaratict diisiinme becerileri arasindaki iligki
incelenmistir. Calismada “Demografik Bilgi Formu”, “Torrance Yaratict Diisiinme
Testi Sekil Testi A Formu” ve “Bakis Acist Alma Testi” uygulanmistir. Arastirma
orneklemi Ankara ilinde okul Oncesi egitim almakta olan 60-66 aylik 90 g¢ocuktan
olusmaktadir. Sonugta bazi alt boyutlar arasinda ve toplam puanlar arasindaki iliskinim
anlamli oldugu saptanmistir. Ayrica sosyoekonomik diizey, anne-baba 6grenim seviyesi
ve okul Oncesi egitim alma siiresinin ¢ocuklarda bakis agisi alma ve yaratici diisiinme

becerilerinde anlamli farklilik olusturdugu gériilmistiir.

Dere & Omeroglu (2018) tarafindan yapilan ¢alismada cocuklarda yaraticilik
egitim programinin, yaratict davraniglara etkisi incelenmistir. “Yaraticilik Egitim
Programi”nin ¢aligma grubu, tipik 6rneklemeyle segilen iki farkli ana sinifinda bulunan
30 ¢ocuktan olugmustur. Cocuklarin 16’s1 deney, 14’1 kontrol grubunda yer almistir.
Cocuklara “Yaratict Davranis Gozlem Formu” uygulanmistir. Yaraticiik Egitim
Programi 12 hafta, haftada 3 giin, 36 etkinlik olarak deney grubuna uygulanmistir. Son
testler uygulandiktan sonra “Yaraticilik Egitim Programi”nin kaliciligini belirlemek
amaciyla deney grubuna “Yaratici Davraniy Gozlem Formu” yeniden uygulanmistir.
Sonugta “Yaraticilik Egitim Program1” ¢ocuklarin yaratici davranislarint olumlu yonde

etkiledigi sonucuna ulasilmistir.

Hascuhadar & Coskun (2018) tarafindan yapilan arastirmada okul oOncesi
cagdaki ¢ocuklarin yaraticiliklar1 ve hazzi geciktirme becerileri arasinda bulunan iliski
ve bu iligkide bilissel esneklik ve kararliligin araci rolii incelenmistir. Calisma, Bolu’da
okul dncesi kurumlarda bulunan 4-5 yas araligindaki 83’1 erkek 87’si kiz, toplam 170
cocukla yapilmistir. Cocuklarda hazzi geciktirme becerileri Mischel ve Ebbesen
(1970)’in gelistirdigi ve haz duyulan bir 6dil icin ¢ocugun beklemesini gerektiren
yontem ile 6l¢iilmistiir. Yaraticiliklart ise, cocuklarin yardimli ve yardimsiz gorevle bir
objeye farkli kullanimlar bulmasiyla dl¢iilmiistiir. Urettikleri kullanimlar kategorilere
ayrilarak esneklik ve kararlilik puanlart  bulunmustur. Bulgular, ¢ocuklarin
yaraticiliklari, hazzi erteleme siireleri, esneklikleri ve kararliliklar1 arasinda anlamli bir

iliski bulundugunu ortaya koymustur. Cocuklarin yaraticiliklart ve hazzi geciktirme
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becerileri arasindaki iligkide esnekligin aract rol oynadigi, kararliligin araci rol

oynamadig1 tespit edilmistir.

Yuvaci & Daglioglu (2018) tarafindan yapilan arastirmada Kayseri’nin merkez
ilgelerindeki 6 yasindaki ¢ocuklara saglanan yaratici sinif ortamui ile gocuklarin yaratici
diistinme becerileri arasindaki iliski incelenmistir. Calisma grubu, 51 Ogretmen ve
siiflarindaki 357 cocuktan olugmaktadir. Caligmada, simif ortaminin yaraticiliginin
belirlenmesi amaciyla “Okul Oncesi Yaratict Siif Ortami Olgegi” ve cocuklarin
yaraticilik diizeylerinin belirlenmesi amaciyla “Hibrit Yaraticilik Testi” kullanilmistir.
Sonugcta; ¢ocuklarin yaraticiliklari orta, sinif ortaminin gretmen goriisleriyle belirlenen
yaraticihi@inin yiiksek diizeyde bulundugu belirlenmistir. Simif ortaminin yaraticilik

diizeyiyle cocuklarin yaraticilik diizeyi arasinda diisiik pozitif iliski oldugu goriilmiistiir.

Celebi Oncii, Yilmaz, Aktas, Ko¢ & Tokgdz (2019) tarafindan yapilan calismada
cocuk kitaplar1 yaratict unsurlar bakimidan incelenmistir. 4-10 yasa yonelik 100 gocuk
kitabinin igeriksel ve gorsel yonden degerlendirilmesi amaciyla iki farkli sablon
olusturulmustur. Verilerin toplanma araci olarak dokiiman analizi, yontem olarak icerik
analiz yontemi uygulanmistir. Sonucta incelenen kitaplarin igeriksel niteliklerinden
yaraticiligi destekleyen merak uyandirma %95 ile en yiiksek, kitap isimlerinin
yaraticiligr ¢agristirmas1 %67 ile en disik yiizdeyi saglamistir. Kitaplarin
gorselliklerinin incelenmesi sonucu, cocugun hayal giiciinii gelistirmesi ve bakis agisini
degistirmesinin %81 ile yaraticiligi en yiiksek, farkli resim teknigi kullanimimin ise %36

ile yaraticilig1 destekleyen en diisiik 6l¢iit oldugu goriilmiistiir.

Gokmen & Sozer Capan (2019) tarafindan yapilan calismada 60-84 aylik
cocuklarda yaratic1 problem ¢dzme becerilerini incelenmistir. Arastirma sonucunda elde
edilen bulgularla ¢ocuklarin demografik degiskenleri arasindaki iliski de incelenmistir.
Calisma grubu 2016-2017 egitim-6gretim yilinda, Istanbul’un ilgelerindeki egitim
kurumlarindan rastgele secilen 60-84 aylik 76 cocuktan olusmaktadir. Cocuklarin
demografik bilgilerini edinmek igin “Kisisel Bilgi Formu”, yaratici diisiinme
becerilerini belirlemek i¢in “Torrance Yaratict Diisiinme Testi Sekilsel A Formu” ve
yaratict1 problem ¢6zme seviyelerini belirlemek icin rubrik formunda gelistirilen
“Yaratic1 Problem C6zme Formu” uygulanmistir. Calisma grubundaki ¢ocuklardan 49
cocuk 60-71 aylik, 27 cocuk 72-84 aylik ve 30’u kiz, 46’s1 erkektir. Arastirma

sonucunda “Torrance Yaratict Diisiinme Testi Sekilsel Boyutu” ile “Yaratici Problem
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Cozme Formu” puanlart arasindaki iligkinin anlamli olmadigi saptanmistir. “Yaratici
Problem C6zme Rubrigi’nin ¢ocuklarin yaratici problem ¢6zme beceri seviyelerini
Olctligii ve cocuklarin yaratict problem ¢ézme becerisinin “orta” diizeyde oldugu tespit

edilmistir.

Karhidag & Gonen (2019) tarafindan yapilan ¢alismada okul Oncesi egitim
ortamlariin kalite diizeyinin ¢ocuklarin yaraticiligina etkisi incelenmistir. Calismanin
orneklemini 6 bagimsiz anaokulunda bulunan 117 ¢ocuk olusturmustur. Okul 6ncesi
egitim ortamlarinin kalite diizeyini belirlemek i¢in “Okul Oncesi Egitim Ortami
Degerlendirme Olgegi (ECERS)” ve ¢ocuklarin yaraticiliklarmi belirlemek igin
“Yaratict Davranig Gozlem Formu” kullanilmistir. Sonugta toplam kalite diizeyi
degiskeninin ve sosyoekonomik diizeyin; cocuklarin esneklik, akicilik, orijinallik ve
zenginlestirme alt boyutlarindaki yaratici davraniglarini anlamli bir sekilde yordadig
goriilmistiir. Cocuklarin okula devam siiresi, cinsiyet ve yas degiskenlerinin ¢ocuklarin
esneklik, akicilik, orijinallik ve zenginlestirme alt boyutlar1 puanlar lizerinde anlamli

bir farklilik olusturmadigi belirlenmistir.

Sal1 (2019) tarafindan yapilan boylamsal aragtirmada ¢ocuklarin yaraticiliklar:
ana simifi, birinci siif ve dordiincii sinifta iken incelenmistir. Arastirma evrenini Yozgat
merkezdeki ilkogretim okullarindaki ana siniflarinda (47 ana sinifi) bulunan ¢ocuklar
olusturmustur. Arastirma Orneklemi bu okullardan rastgele segilen 201 ¢ocuktan
olugmustur. Birinci sinifta drneklem sayis1 160’a, dordiincii sinifta 147’ye diismiistiir.
Veriler “Genel Bilgi Formu”, “Torrance Yaratict Diisiince Testi” (Sekil Form A ve
Form B) ile toplanmistir. Sonugta ¢ocuklarin akicilik ve orijinallik alt boyutlarinda ana
smifi ile dordiincti siif puanlart arasinda ve birinci sinif ile dordiincii sinif puanlar
arasinda anlamli farklilik oldugu, bu farklilagmanin dordiincii siniftayken aldiklar:
puanlar lehine oldugu belirlenmistir. Zenginlestirme alt boyutunda ana sinifi ile birinci
siif arasinda birinci siniftayken aldiklart puan lehine ve ana simifi ile dérdiincti sinif
arasinda dordiincii siniftayken aldiklart puan lehine anlamli farklilik oldugu
belirlenmistir. Toplam yaraticilik puanlarinda ana sinifi ile birinci sinif arasinda ve ana
smifi ile dordiincii sinif arasinda ana sinifindayken aldiklar1 puan lehine, birinci siif ile
dordiincii sinif arasinda dordiincii siniftayken aldiklari puan lehine farklilasma oldugu
belirlenmistir. Cinsiyete gore ana siifindayken aldiklar1 akicilik puanlarinin kiz

cocuklar1 lehine, basliklarin soyutlugu puaninin erkek cocuklari lehine farklilastig
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belirlenmistir. Birinci siniftayken aldiklar1 akicilik ve zenginlestirme puanlarinin kiz
cocuklari lehine, dordiincii siniftayken aldiklari akicilik puanlarinin kiz ¢ocuklari lehine

farklilastig1 goriilmiistiir.

Yazici, Bolay Belen, Yaman Baydar, Okutan & Aksu (2019) tarafindan yapilan
arastirmada Oykii temelli etkinliklerin anaokulunda bulunan 61-66 aylik c¢ocuklarin
yaraticilik becerilerine etkisini incelenmistir. Arastirma orneklemini 45 deney ve 40
kontrol grubu olmak iizere 85 ¢ocuk olusturmustur. Arastirmada “Torrance Resimlerle
Yaraticilik Testi” uygulanmistir. Deney grubuna “Oykii Temelli Etkinlikler” 6 hafta
boyunca haftada 5 giin uygulanmstir. Sonugta; uygulanan “Oykii Temelli Etkinlikler”in
deney grubu lehine anlamli farklilik olusturdugu gortilmiistiir.

Yesilyurt (2020) tarafindan yaraticilik ve yaratici diisiinmeyle ilgili alan yazinda
bulunan temel bilgiler derlenerek sunulmustur. Calismada oncelikle yaraticilik kavrami
ile ilgili tanimlar yapilmis ve bu tanimlara kaynak olan yaklagimlar incelenmistir. Daha
sonra yaratici bireyin 6zelliklerine, yaraticilikla ilgili yanlis anlasilmalara, yaraticiligin
boyutlar1 ve agsamalarina deginilmistir. Zeka, yas, beyin, iraksak diistinme ve hayal giicli
kavramlar ile yaraticilik arasindaki iliskiye yer verildikten sonra yaraticiligi engelleyen
faktorler incelenmistir. Ayrica diistinme ve diisiince kavramlar1 agiklanmistir. Bunlarla
birlikte yaratici diistinmenin gelisimini  kolaylastiran yollara, O6grenme-6gretme
ortamlarina, 6gretmen O6zelliklerine yer verilmis, yaraticiligr gelistirmek ve desteklemek
icin ebeveyn ve cevreye diisen gorevler ele alinmistir. “Yaraticilik ve yaratici diisiinme

el kitab1” niteliginde bir ¢alisma ortaya konulmustur.

Yildiz Cigekler, Alakog¢ Pirpir & Aral (2020) tarafindan yapilan arastirmada
“Early Childhood Creativity Scale (ECCS)” (Erken Cocukluk Yaraticiligi Olgegi)’in
gecerlik ve giivenirligi ve Tiirkceye uyarlanmasi gerceklestirilmistir. Orneklem, NUTS
1 smiflandirmasina gore belirlenmis, 12 ilden (Antalya, Balikesir, Bursa, Erzurum,
Istanbul, Izmir, Kastamonu, Kayseri, Konya, Malatya, Trabzon ve Sanliurfa) rastgele
secilen 60-83 aylik 1750 ¢ocuktan olusmustur. Cocuklarla ilgili demografik bilgileri
edinme amach “Kisisel Bilgi Formu” uygulanmistir. Tiirkiye'de standardize edilecek
olan ECCS ile yaraticilik diizeyleri dlglilmiistiir. Sonugta ECCS’nin Tiirk ¢ocuklarinda
kullanilmak {izere yerlesik normlara sahip gegerli ve giivenilir bir ara¢ oldugu

saptanmistir.
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Yildiz Cigekler & Aral (2020) tarafindan yapilan arastirmada ¢ingene ¢ocuklara
verilen sanat egitimi programinin ¢ocuklarin yaraticiligina etkisi incelenmistir. Calisma
grubu, Konya’nin Karatay ilgesindeki MEB biinyesindeki resmi ve 6zel anaokullar1 ve
ilkokullarin ana sinifinda bulunan, normal gelisim gdsteren 5-6 yas grubundaki 51
¢ingene c¢ocuktan olugmustur. Cocuklarin yaraticiligmi 6lgmek amaciyla “Yaratici
Beceriler Olgegi” uygulanmustir. Cocuklara on iki haftalik sanat egitimi programi
uygulanmistir. Sonugta resim ve kategori alt boyutlarinin her birinde ve ev ve okul
degerlendirme Olgeklerinde anlamli farkliliklar tespit edilmistir. Cingene c¢ocuklarin
yaraticilik diizeyleri ile son test puanlart arasinda anlamli bir iligki saptanmamuistir.
Cocuklarin yaslar1 ile yaraticilik son test puanlari arasinda anlamli bir fark elde
edilmistir. Cingene c¢ocuklara uygulanan sanat egitimi programinin c¢ocuklarin

yaraticiligina olumlu etkisi oldugu belirlenmistir.
2.12.2. Yaraticihkla lgili Yapilmus Uluslararas: Arastirmalar

Abdullah, Omar & Panatik (2016) tarafindan yapilan arastirmada kisiligin,
yenilik¢i  davraniglarin  ve yaraticiligin  etimolojisini  gelistirme ve kavrama
amaclanmistir. Arastirmacilar tarafindan kisiligin yaraticilik ve yenilik¢i davranigla
iliskisi derinlemesine incelenmistir. Kapsamli bir literatiir incelendikten sonra, genel
kabul gormiis kisilik Slgiisii taksonomisi, yani biiylik bes envanter olarak adlandirilan,
yaygin olarak kabul goren cergeve ortaya ¢ikmistir. Yenilik¢i davranis ise fikir iiretme,
destek toplama ve fikir uygulama olmak iizere li¢ asamali Olgiitle Olgiilmiistiir.
Gelecekteki arastirmacilarin kisilik ve yenilik¢i davranig arastirmalarinda bu gozden

kagan iligki i¢in daha yenilik¢i 6nlemleri kesfetmeleri 6nerilmistir.

Lubart (2016) tarafindan yapilan aragtirmada yakinsak diistinceye odaklanilmus,
kavramsallagtirma ve  disiinsel hale getirme yollart  incelenmistir.  Bu
kavramsallastirmalardan bazilarinin yaratict diisiinceye digerlerinden daha ¢ok uydugu
belirtilmistir. Son olarak, yaraticilik i¢in yakinsak diisinmeyi 6lgmenin yeni yollarinin
ornekleri sunulmus ve aciklanmistir. “Potansiyel Yaraticiligin Degerlendirilmesi
(EpoC)” bataryasi, yaratici siire¢ i¢in nihai olarak gerekli olan biitiinlestirici, orijinal
sentez ve yaratict diislince icin potansiyele odaklanarak yakinsak diisiinmeyi

degerlendirmek i¢in uygun yeni bir arag olarak tanimlanmaistir.
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Trivedi & Sharma (2016) tarafindan yapilan arastirmada yaraticiligin akicilik
boyutu agisindan Ol¢iilmesine odaklanilmistir. Calisma, erkek ve kiz Ogrencilerin
yaraticilik diizeylerinin cinsiyet, yerel ve egitimsel akicilik temelinde nasil degistigini
bulmak i¢in yapilmistir. Bu calismada, yaraticiligin akicilik boyutu, gelistirilen arag
yardimiyla Olgiilecek bir degisken olarak alinmigtir. Bu arastirmada, yaraticilik
anketinin akicilik boyutunda erkek Ogrencilerin kiz Ogrencilere gore daha iyi
sekillendigi ancak genel olarak performanslarinda anlamli bir fark olmadigi ortaya
koyulmustur. Bu nedenle, erkek ve kiz 6grencilerin performanslarindaki farkliligin,
aragtirmada ele alinan cinsiyet, yerel ve egitimsel akiciliktan degil, yaraticilik
diizeylerini etkileyen sans degiskenlerinden veya diger faktdrlerden kaynaklandigi

sonucuna varilmistir.

Aljarrah (2017) tarafindan yapilan arastirmada oyun, hayal giicli ve yaraticilik
arasindaki karsilikli iliskiye ve erken ¢ocukluk egitiminde bu karsilikli iliskiyi
gergeklestirmenin &nemine 151k tutulmustur. flgili literatiiriin dikkatlice incelenmesine
dayanarak, ¢ocuklarin oyunlarinin onlarin hayal giiglerini ve yaraticiliklarini tezahiir
ettirdigi ve harekete gecirdigi ifade edilmistir. Oyunun, sinif ortamint genis ve yaratici
bir ortama doniistiirme potansiyeline sahip, 6gretme ve 6grenmede temel bir unsur
oldugu belirtilmistir. Hayal giicii, oyun ve yaraticiligin zorunlu olarak birbiriyle iligkili
oldugu ve tek bir kumas gibi i¢ ice gectigi; birbirlerini tamamladigi ve harekete

gecirdigi ve birlikte 6grenmeyi destekledigi sonuglarina ulasilmigtir.

Runco, Acar & Cayirdag (2017) tarafindan yapilan arastirmada tniversite
ogrencilerinin okul disinda ve okulda ortaya ¢ikan yaratici diistinmeleri incelenmistir.
Calismada, okul disinda yaratici diisiinme becerisinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.
Bunun nedeninin okuldaki yapilandirilmis ve sinirli ortamdan kaynakli olabilecegi

belirtilmistir.

Gulliksen (2018) tarafindan yapilan arastirmada Norvegli ebeveynlerin bakis
acisiyla ¢ocuklarin  yaraticiligt tizerindeki c¢evresel etkileri incelemistir. Yari
yapilandirilmis ebeveyn goriismeleri, yaraticiligl nasil tanimladiklarini ve ¢ocuklarinin
cevresini nasil insa ettiklerini kesfetmek icin uygulanmistir. Sonuglar, ebeveynlerin
yaraticilig1 ideal olarak kendi kendilerine baslattiklar: bir aktivite olarak gordiikleri igin
serbest oyun i¢in zaman ve firsat kolladiklarin1 géstermistir. Arastirmacilar yaraticiligi

hem i¢ (bireysel) hem de dis (sosyokiiltiirel) faaliyetlerle iliskilendirmistir. Ebeveynler
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her iki etkinligi de degerli goérmiislerdir, ancak c¢ocuklarmin yaraticilik ortamim
olustururken bireyseli tercih etme egilimi gostermislerdir. Ebeveynlerin algilarinin,
cocuklarin 6grenme etkinliklerini nasil deneyimledigini ve yorumladigini etkiledigi

gorilmiistiir.

Kwasniewska, Gralewski, Witkowska, Kostrzewska & Lebuda (2018) tarafindan
yapilan arastirmada ebeveyn-¢ocuk iliskisinde yaraticilik ortamini olusturan dort
faktorii formiile edilmistir. Yapiyr deneysel olarak dogrulamak igin, Polonya'daki
annelere orijinal olarak tasarlanmis bir anket uygulanmistir. Sonucta asagidaki
faktorlerin ev ortaminda yaraticilik ortamina katkida bulundugu goriilmiistiir: yenilik ve
cesitliligi deneyimlemeye tesvik etme, uyumsuzlugun tesvik edilmesi, yaratici ¢abalarda
azmin desteklenmesi ve hayal kurmaya tesvik. Daha sonra, annelerin bes biiytik kisilik
ozelliklerinin belirli ortam boyutlariyla nasil baglantili oldugu arastirilmistir. Bulgular,
deneyime acgikligin, annelerin ¢ocukla iliskilerinde yaraticilik ortamini sekillendiren
etkinliklerinin anahtar olumlu belirleyicisi oldugunu gostermistir. Diger bes biiyiik
ozelligin, yaraticilik ortaminin belirli boyutlari ile olumlu ya da olumsuz olarak iliskili

oldugu goriilmiistiir.

Richardson & Mishra (2018) tarafindan egitimcilere, Ggrenci yaraticiligini
destekleyen 0grenme ortamlarinin tasarimina yardimei olacak pratik bir ara¢ sunan bir
Olgek olusturulmustur. Literatiir incelemelerine, sinif gozlemlerine ve yonetici geri
bildirimlerine dayanarak, 6grenci yaraticiligini destekleyen {i¢ temel alan bulunmustur:
Ogrenci Katilimi, Fiziksel Cevre ve Ogrenme Ortami. Bu ii¢ alan, egitimcilere
yaraticthgr desteklemek igin belirli 6rnekler saglayan bir ara¢ olan dlgek: “Ogrenme
Ortaminda Yaraticiik Destegi’nin temelini olusturmustur. Olcegin 14 maddesi,
O0grenme gorevleri, sinif uygulamalari, 6grenciler ve 6gretmenler arasindaki etkilesimler
ve kaynaklarin fiziksel ortam1 ve kullanilabilirligine odaklanmistir. Egitimde
yaraticiligin deneysel ¢alismasi, uzmanlarin okullari, 6grencileri yenilik¢i ve yaratici
olmalarim1 saglayacak becerilerle hazirlamalar1 i¢in ¢agirmasiyla son 10 yilda
biiylimiistiir. Bununla birlikte, iiretilenlerin ¢ogu, egitimciler igin pratik ya da hemen
yararli olmamustir ¢linkii egilim, yaratict potansiyelden ziyade yaraticiligin davranigina
veya kolayca Olgiilebilir yonlerine odaklanmak olmustur. Olgek, bu boslugu

doldurmanin bir yolunu sunmustur.
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Rubenstein, Ridgley, Callan, Karami & Ehlinger (2018) tarafindan yapilan
arastirmada Sosyal Biligsel Teori faktorleri (6rnegin, kisisel, davranigsal ve gevresel)
kullanilarak 6gretmenlerin yaraticilik algilar1 incelenmistir. Arastirma bir karma desen
calismasidir. Kadrolu 6gretmenlerle karsilastirildiginda, 6gretmen adaylar1 gelecekteki
cevresel destekleri konusunda daha iyimser olduklar1 ve yaratic diislinceyi gelistirmek

icin daha diisiik 6z yeterliklerini bulundugu sonucuna varilmaistir.

Boldt (2019) tarafindan yapilan arastirmada yaratici alt siire¢lerdeki sekanslar
analiz edilmistir. Dort lisansiistii egitim Ogrencisi, diislince siireglerini sesli diisiin
yontemiyle modellerken yaratici bir ¢izim gorevine katilmislardir. Yeni bir kodlama
semasi, katilimcilarin sekiz yaratici alt silirece katilimini degerlendirmistir: {iiretim,
secim, degerlendirme, kesif, sentez, hedef gelistirme, diger yaratici ¢alismalarla
karsilagtirma ve alana 6zgii bilginin uygulanmasi. Sonraki bir analiz, alt islemlerin ne
siklikla birbirlerinden 6nce geldigini ve birbirini izledigini belirlemistir. Sonuglar,
kodlama semasinin katilimcilarin sézlii protokollerinde tanimlanan maddelerin %96’ sin1
dogru bir sekilde tanimladigim1i ve fretim, sec¢im, kesif, degerlendirme ve
ayrintilandirma, gozlemlenen alt islemlerin %82’sini olusturdugunu ortaya koymustur.
Alt islem siralamasi analizi, bu yiiksek frekansli alt iglemler arasinda birgok yaygin yolu
ortaya ¢ikarmistir. Calisma gdzden kagan yaratici alt islemlerin 6zgilin yaratici tiretimde
aktif bir rol oynadigin1 ve bunlarin nasil siralandigini kesfetmenin yaratici siirece yeni

bir bakis agis1 saglayabilecegini one siirmiistiir.

Gralewski & Karwowski (2019) tarafindan yapilan arastirmada iraksak diistinme
testleriyle Olciilen Ogretmenlerin 6grencilerin yaraticilik dereceleri ile Ogrencilerin
yaratict yetenekleri arasindaki iliski meta-analitik olarak incelenmistir. 27 ¢alismadan
elde edilen 135 korelasyon katsayisina dayanarak, ogrencilerin farkli diistinmeleri ile
ogretmenlerin 6grencilerin yaraticiliklarini derecelendirmeleri arasinda anlamli zayif-
orta bir iliski elde edilmistir. Bu korelasyon, dgretmenler dgrencilerin yaraticiliini
derecelendirmek icin daha ayrintili ve giivenilir Olgekler kullandiklarinda,
derecelendirmelerinin bir 6grencinin az ya da ¢ok yaratici olup olmadigina dair tek bir

gostergeye dayandirilmasina gore daha yiiksek ¢ikmustir.

Kim, Choe & Kaufman (2019) tarafindan yapilan arastirmada kii¢iik ¢ocuklarda
yaraticiligi ve karakteri gelistirmeye yonelik yaratici bir problem ¢dzme programi

gelistirilmis ve degerlendirilmistir. Program, kiiciik cocuklarin yaraticiligi, yaratici
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karakteri ve yaratici problem ¢ozme ile ilgili giincel literatiiriin ve mevcut programlarin
kapsamli bir incelemesine dayanarak tasarlanmistir. Yaratict egitim uzmanlar
programin kapsam gecerliligini degerlendirdikten sonra, program revize edilmistir.
Kore'deki anaokullarina ve ana sinifina devam eden bes yasindaki 42 ¢ocuga toplam 11
hafta siireyle uygulanmistir. Deney ve kontrol grubundaki c¢ocuklar programin
etkililigini incelemek ic¢in karsilastirtlmistir. Deney grubu yaratici problem ¢dzme
programini ve kontrol grubu Kore Egitim Bakanligi’nin karakter egitimi i¢in miifredat
etkinliklerini almustir. On testler, yaratici problem ¢dzme programinin yaraticiligi,
karakteri ve yaratict problem ¢dzmeyi gelistirmede olumlu etkileri oldugunu ortaya

koymustur.

Fryer & Fryer-Bolingbroke (2020) tarafindan yapilan arastirmada yaraticiligin
kiiltirler arasi karsilastirmalarini yapilmasinin neden zorluklarla dolu oldugu ele
almmistir. Yaraticiligin kiiltiirler arasi olarak nasil tanimlandigi da dahil olmak tizere,
kiiltiirel farkliliklar ve yaraticilikla ilgili temel konulardan bazilar1 tartigilmistir.
Yaraticiligin sosyal baglami incelenmis ve kiiltiirleri Dogu ve Bati olarak
gruplandirmanin anlamaya yardimei olup olmadigi degerlendirilmistir. Bu aragtirma, 10
farkli lilkeden secilmis arastirmacilarin kendi iilkelerindeki yaraticiligi destekleyici veya

engelleyici olarak gordiikleri faktorler hakkindaki goriislerini igermektedir.

Gong, Zhang & Tsang (2020) tarafindan yapilan arastirmada bir gocuk miizesine
yapilan diizenli ziyaretlerin ve diger egitim ¢evresel faktorlerinin Torrance’in “Eylemde
Yaratic1 Diisiinmek (TCAM)” testi ile Olgiilen kiiciik cocuklarin yaraticiligi iizerindeki
etkisi incelenmistir. Aragtirma Pekin’den uygun bir yillik uzun uygulamayla (Eyliil
2017°den Temmuz 2018’e kadar) 4 yasindaki okul oncesi ¢ocuklardan olusan iki
grubun (aile modu icin 218 ve okul Oncesi modu icin 202) deneysel verilerine
dayanmaktadir. Sonuglar, aile ziyareti agisindan, kontrol grubuna kiyasla, bir ¢ocuk
miizesini ziyaret etmek i¢in 18 kez iicretsiz bilet sunan uygulamanin, deney grubunun
orijinalligini (yaraticiligin bir alt Ol¢iisii) %34,51 oraninda 6nemli Slgiide artirdigini
gostermistir. Okul Oncesi egitime katilim, bilim miizelerine ziyaret siklifi ve
ebeveynlerin tolerans derecesi gibi aile egitim ortami faktorlerinin de yaraticilii olumlu
etkiledigi bulunmustur. Cocuklarin cinsiyeti ve ailenin cografi konumu gibi kisisel

ozelliklerinin de ¢ocuklarin yaraticiligiyla iliskili oldugu bulunmustur.
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Jankowska & Gralewski (2020) tarafindan yapilan arastirmada yapict bir
ebeveynlik tarzinin boyutlar1 (yani ebeveyn kabulii ve 6zerklik verme) ebeveyn-¢ocuk
iliskilerinde yaraticilik i¢in ortam faktorleri (yenilik ve ¢esitliligi deneyimlemeye tesvik,
uyumsuzlugun tesvik edilmesi, destek) yaratici ¢abalarda azim ve hayal kurmaya tesvik)
ve ebeveynlerin gorsel zihinsel imgelemi arasindaki iliski incelenmistir. Calismaya 6-12
yas aras1 313 ebeveyn c¢ocuk katilmistir. Sonuglar, (a) Yapict bir ebeveynlik tarzinin,
ebeveyn-cocuk iligkilerinde yaraticilik ortaminin dort faktoriinden tigliyle pozitif olarak
iliskili oldugunu gostermistir. Yani yenilik ve ¢esitliligi deneyimlemeye tesvik, yaratici
cabalarda sebat destegi ve hayal kurmaya tesvik ebeveyn-¢ocuk iligkisinde pozitif
iligkilidir. (b) Ebeveynlerin zihinsel imgelerinin canlilik diizeyi, hem ebeveynin ¢ocugu
kabul etmesi hem de 6zerklik destegi ve ebeveyn-cocuk iligkisinde yaraticilik i¢in ortam
bilesenleri ile pozitif yonde iliskilidir. (c) Annelerin bir cocugu kabul ettigini
gostermede babalardan 6nemli 6l¢iide daha yiiksek puanlar almistir. (d) Ebeveynlerin
cinsiyeti, yapict ebeveynlik stilinin boyutlari ile ebeveyn-¢ocuk iliskilerinde yaraticilik

icin ortam faktorleri arasindaki iliskilerde 6nemli bir rol oynamustir.
2.13. Hikaye Okuma ile ilgili Arastirmalar

Bu boliimde hikdye okuma ile ilgili yurt icinde ve yurt disinda yapilan
arastirmalara yer verilmistir. Calismalar tarih siralamasinda sunularak, once yapilan

calismalardan gilinlimiize dogru ilerlenmistir.
2.13.1. Hikaye Okuma ile Ilgili Ulusal Arastirmalar

Celebi Oncii (2016) tarafindan yapilan arastirmada anne baba ve g¢ocugun
etkilesimli kitap okumasmin okul oncesi cocuklarmin sosyal durumlara yonelik
yaklagimlarina etkisi incelenmektedir. Arasgtirmada 20 c¢ocuk deney, 20 ¢ocuk da
kontrol grubunu olusturmustur. Arastirmanin sonucunda anne ve/veya babalart ile
etkilesimli kitap okuma siireci gegiren gocuklarin kontrol grubundaki ¢ocuklara kiyasla
sosyal durumlari anlama, sosyal sorunlara dair olumlu ¢b6ziim 6nerme ve sosyal
durumlara yonelik oykiileri olumlu sekilde sonlandirma alanlarinda anlamli diizeyde

farklilik ortaya koyduklart saptanmustir.

Isikoglu Erdogan (2016b) tarafindan yapilan arastirmada ebeveynlerin
cocuklariyla birlikte okuma etkinlikleri incelenmistir. “Cocuk-Ebeveyn Birlikte Okuma

Etkinlikleri (CEBOE)” arac1 gelistirilmis ve ebeveyn 6zelikleri ve okuma aligkanliklar
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ile CEBOE arasindaki iligki belirlenmistir. Arastirmaya okul 6ncesi egitim alan cocugu
bulunan 348 ebeveyn katilmistir. Veriler CEBOE O0lgegi ile toplanmistir. Yapilan
analizler sonucunda ebeveynlerin etkilesimli okuma, okuma faaliyetleri ve okuma
yazmanin 6nemi boyutlarini “ara sira”, okumaya model olma ve okuma yazma 6gretimi
alt boyutlarmi “nadiren” gerceklestirdikleri saptanmistir. CEBOE ile ebeveynlerin
egitim ve gelir diizeyleri ve kitap okuma aligkanliklart arasinda anlamli iliski

bulunmustur.

Karaman & Aytar (2016) tarafindan yapilan arastirmada okul Oncesi donem
cocuklarinin erken okuryazarlik becerilerini incelemek tizere “Erken Okuryazarlik
Becerilerini Degerlendirme Arac1” gelistirilmis ve gecerlik-giivenirlik c¢aligmalari
gerceklestirilmistir.  Arastirma Orneklemi 2011-2012 egitim 6gretim yilinda Ankara
ilindeki altt merkez ilgeden 23 okuldan 244’ kiz, 229’u erkek 48-77 aylar arasindaki
473 ¢ocuktan olusmustur. Sonugta Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme
Arac igerisinde bes alt test ve 96 madde olusturulmustur. Bu alt testler; ses bilgisel
farkindalik becerilerini yazi farkindaligi, oykiiyii anlama, gorselleri eslestirme ve yazi
yazma Oncesi becerileri degerlendirme seklinde olusturulmustur. Dogrulayict Faktor
Analizi sonuglarma gore “Yazi Farkindahigi” ve “Yazi Yazma Oncesi Becerileri
Degerlendirme” alt testlerinin zayif uyum, diger alt testlerin ise kabul edilebilir uyum
degerlerinde olduklar1 goriilmiistiir. Alt ve list %27°lik gruplarda yapilan ayirt edicilik

analizleri sonucunda tiim maddelerin ayirt edici oldugu saptanmistir.

Ergiil, Akoglu, Karaman & Sarica (2017) tarafindan ana siifinda uygulanan
etkilesimli kitap okuma (EKO) programinin sonraki okuma becerilerine etkisini
inceleyen bir izleme ¢alismasi yapilmistir. Calisma grubu, ana smifinda EKO
uygulamalarina katilmis 72 ve katilmamis 73 birinci smif grencisinden
olusturulmustur. Calisma kapsaminda ¢ocuklarin 1. siiftaki anlamli ve anlamsiz s6zciik
okuma dogruluklar1 ve siireleri ile dogru okuma, akict okuma ve okudugunu anlama
becerileri degerlendirilmis ve EKO uygulamalarina katilmamis akranlarinin performans
diizeyi ile karsilagtirilmistir. Sonuglara gore, EKO uygulamalarina katilan ¢ocuklarin
ilkokul birinci smifta anlamli sdzciikleri okuma siiresi, dogru okunan anlamsiz sézciik
sayisi, dakikada dogru okunan sozciik sayisi ve okudugunu anlama dogru yanit sayisi

bakimindan akranlarindan anlaml diizeyde yiiksek performans sergiledigi goriilmistiir.
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Okyay & Kandir (2017) tarafindan yapilan arastirmada etkilesimli 6ykii okuma
yonteminin, alic1 ve ifade edici dile dayali olarak 48-72 aylik ¢ocuklarin kelime hazinesi
tizerindeki etkisi incelenmistir. Calisma grubu Ankara’da bulunan ilkdgretim okullar
anasiniflarinda 48-72 ay 52 ¢ocuktur. Veriler, “Genel Bilgi Formu”, “Tiirk¢e Ifade ve
Alic1 Dil Testi (TIFALDI)” “Ogretmen Gézlem Formu”, “Ogretmen Gériisme Formu”
ve “Aile Goriismesi Formu” ile toplanmustir. Sonugta, Etkilesimli Oykii Okuma
Programi’nin uygulanmasinin ardindan deney ve kontrol gruplarinin son test puan
ortalamalarina gore son testte deney grubu lehine anlamli bir farklilik elde edilmistir.
Izleme testi ve on test puan ortalamalariin karsilastirilmasi, deney grubundaki ¢ocuklar
icin izleme testi toplami1 lehine anlamli derecede yliksek bir deger ¢ikarmistir. Sonuglara
gore interaktif 6ykii okumanin 48-72 aylik ¢ocuklarin alic1 ve ifade edici kelime bilgisi

tizerinde temel bir etkiye sahip oldugu goriilmiistiir.

Yildiz Bigak¢i, Er & Aral (2017) tarafindan yapilan arastirmada 46-62 ay
araliginda olan c¢ocuklarin annelerinin etkilesimli kitap okuma siirecine iliskin
goriislerinin belirlenmistir. Okul Oncesi egitim almakta olan, 46-62 ay cocuklar ve
anneleri ile calisilmistir. Calismada annelerin ¢ocuklarma etkilesimli kitap okuma
stirecine iligkin goriislerini belirlemek i¢in “Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu”
kullanilmistir. Annelerle yapilan ilk goriismeler sonrasinda iic oturumluk seminer
verilmistir. Seminer sonrasi anneler ¢ocuklarina haftada ii¢, toplam dokuz hafta 27
hikaye kitabr okumuslardir. Her kitap okunmasindan sonra anneler “Oykii Kitab1 Bilgi
Formu”nu doldurmustur. Dokuz haftalik etkilesimli kitap okuma siirecinden sonra
tekrar annelerle goriisiilmiistiir. Sonucta ikinci goériisme sonuglariin etkilesimli kitap
okuma siirecinin ¢ocuklarin gelisimini ve annelerin etkilesimli kitap okuma becerilerini

etkiledigi saptanmustir.

Efe & Temel (2018) tarafindan yapilan arastirmada diisiikk sosyokiiltiirel
Ozellikteki 48-66 ay ¢ocuklara uygulanan Etkilesimli Kitap Okuma Programi’nin yazi
farkindaligina etkisi incelenmistir. Calisma grubu 2016-2017 egitim 6gretim yilinda
Diyarbakir’da okul oncesi egitim almakta olan toplam 23 tipik gelisim gosteren
cocuktur. Veri toplama araci olarak kisisel bilgi formu ve Karaman (2013) tarafindan
gelistirilen “Erken Okuryazarlik Becerilerini  Degerlendirme Araci”nin = “Yazi
Farkindaligr” alt testi kullanilmigtir. Calisma 10 hafta siiren bir uygulama olup haftanin

tic giinii yaklasik 45 dakika uygulanmistir. Etkilesimli kitap okuma uygulamalarinin,
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diisiik sosyokiiltiirel 6zellikteki ailelere sahip ¢ocuklarin ve ana dili egitim dilinden
farkli olan c¢ocuklarin yazi farkindaligi becerilerini yiliksek diizeyde destekledigi

gorilmistiir.

Korkmaz, Koyuncu Sahin & Gonen (2018) tarafindan yapilan arastirmada
Tiirkce ve Tiirkceye g¢evrilmis resimli Oykii kitaplarindaki yashlik kavrami
incelenmistir. Orneklem olarak evrenden &lgiit &rnekleme yontemi ile alinmis 24
Tirkge, 26 Tiirkge ¢eviri toplam 50 adet resimli Oykii kitab1 belirlenmistir. Sonugta
Tirkiye’de yaymlanmis olan resimli oykii kitaplarinda yaslilarin ve yaghilik kavramiin
¢ok bulunmadigi, yaslilarin bulundugu kitaplarda ise en fazla bir yash karaktere
rastlandigi belirlenmistir. Yaslilarin bulundugu kitaplarda ise kadin yashlarin erkek
yaslilara gore daha cok bulundugu ve kitaplarin ¢ogunda yashlarin ana karakter

olmadig1 saptanmustir.

Yildiz Bigak¢1, Er & Aral (2018) tarafindan yapilan arastirmada anne ve
babalarin etkilesimli 6ykii okumasinin ¢ocuklarin dil gelisimindeki etkisi incelenmistir.
Arastirmaya okul oOncesi egitim almakta olan 46-62 aylik g¢ocuklar ve anneleri
katilmistir. Cocuklarin dil gelisim seviyelerinin belirlenmesi icin “Ankara Gelisim
Tarama Envanteri” ve “Denver II Gelisimsel Tarama Testi” ve “Brigance Erken
Gelisim Envanteri II”nin dil gelisimi alt boyutu kullanilmistir. Gelisim tarama testi
sonuglarinda ¢ocuklarin dil gelisim seviyelerinin hem 6n test hem de son testlerde
normal gelisim gosterirken, dil gelisim testi sonuglarina gore kontrol ve deney grubu

cocuklarin 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli farklilik goriilmiistiir.

Yazict & Kandir (2018) tarafindan yapilan arastirmada erken okuryazarlik
becerilerinin ev ortaminda desteklenmesine iliskin ¢alismalar incelenmistir. Calismada
erken okuryazarlik becerilerinin ev ortaminda desteklenmesi ile ilgili yurt i¢i ve yurt
dis1 bilimsel nitelik tasiyan 2016 ve sonrast doktora tez ¢alismalari, dokiiman olarak ele
alinmistir. Tez c¢alismalar1 analiz edildiginde, erken okuryazarlik becerilerinin ev
ortaminda desteklenmesi ebeveyn aktif katilimi ve ebeveyn modellemesi basliklar
altinda incelenmistir. Aragtirmada “ebeveyn aktif katilim1” boyutuna gore calismalarin
ebeveyn egitimini ve katilimini destekleyici nitelikte programlarla uygulandigi, aktif
katilimin saglanmasinda daha cok etkilesimli kitap okuma unsuru iizerinde duruldugu,
aktif katilimin okuryazarlik becerilerinden 6zellikle s6zel dil becerileriyle arasindaki

iligskinin {izerinde duruldugu ve bu boyutta etkinliklerin daha ¢ok annelerle uygulandigi
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saptanmistir. “Ebeveyn modellemesi” boyutuna gore ise ¢alismalarin ebeveyn kaynakli
degiskenlerden cogunlukla sosyoekonomik diizey, kiiltiir ve inang¢ unsurlari iizerinde
duruldugu belirlenmistir. Doktora tezlerinin yurt i¢i ve yurt disinda olma durumu,
tezlerde kullanilan yontem ve temalara gore dagiliminda kullanilan betimsel istatistikler
incelendiginde; konunun amaci dogrultusundaki c¢alismalarin yurt disinda daha fazla
oldugu; biitiin ¢aligmalarin 2016’da oldugu; genellikle nicel, nitel ve karma
yontemlerden daha cok nicel yontemin kullanildigl; temalara gore ise caligmalarin

bliylik ¢ogunlugunun ebeveyn aktif katilim boyunda yer aldig: belirlenmistir.

Celebi Oncii, Yilmaz, Aktas, Ko¢ & Tokgdz (2019) tarafindan yapilan
arastirmada okul cagina yonelik yazilmis ¢ocuk kitaplar1 yaraticit unsurlar agisindan
incelenmistir. 4-10 yas seviyelerine yonelik 100 ¢ocuk kitab1 yazinsal igerik ve gorsellik
bakimindan incelenmistir. Kitabin igerik ve gorsel 6zelliklerini degerlendirmek i¢in iki
farkli sablon olusturulmustur. Verilerin toplanmasinda dokiiman analizi, elde edilen
verilerin analizinde ise igerik analiz teknigi kullanilmistir. Bulgulara gore, incelenen
100 kitabin igeriksel 6zelliklerinden yaraticiligi destekleyen merak uyandirma durumu
%95 ile en ¢ok saglanan 6lciit olmustur. Kitap isimlerinin ise yaraticiligl ¢agristirma
durumu %67 ile en diisiik yiizde olarak bulunmustur. Kitaplarin gorsellik agisindan
incelemesinin sonucunda ise g¢ocugun hayal giiciinii gelistirmesi ve bakis agisini
degistirmesi %81 ile yaraticiligi en cok saglayan Olciit olmustur. Kitaplarin gorsel
ozelliklerinden farkli resim teknigi kullanimi ise %36 ile yaraticiligi destekleyen en

diisiik 6lciit olarak saptanmustir.

Okyay & Kandir (2019) tarafindan yapilan arastirmada etkilesimli hikaye kitab1
okuma programinin g¢ocuklarn bilimsel kelime dagarcigi edinmesine etkisi, farklh
seviyelerde gelismekte olan okuryazarlik becerileri sergileyen Ibranice konusan 30
anaokulu ¢ocugunda incelenmistir. Deney grubu kelime hazinesi, morfoloji, fonolojik
farkindalik ve bilimsel kavram Ol¢limiinde kontrol grubuna goére anlamli farklilik
gostermistir. Test Oncesi okuma motivasyonu, ayni dilde ve bilimsel kavram
becerilerinde son test performansimnin yordayicist olarak saptanmistir. Calisma,
hikayeler ve gomiilii etkinlikler kullanan kisa bir miidahale programinin anaokulu
cocuklarinda dili ve bilimsel kavramlar gelistirebilecegini ve okuma motivasyonu, dil

ve okuryazarlik becerilerinin gelisiminde 6nem tasidigini géstermistir.
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Tezel, Arslan Cift¢i & Uyanik (2019) tarafindan yapilan arastirmada okul 6ncesi
donem ¢ocuklarinin annelerinin ¢ocuklarina kitap okuma ve kitap almaya iliskin
goriisler incelenmistir. Arastirma, karma yontem ile gergeklestirilmistir ve okul 6ncesi
dénemde ¢ocugu olan 292 anneden soru formu aracilifiyla nicel veri ve 9 anne ile de
yiiz yiize yapilan goriismeler ile nitel veri elde edilmistir. Elde edilen nicel veriler,
frekans ve ylizdeleri hesaplanarak degerlendirilmistir. Nitel veriler betimsel analize tabi
tutulmustur. Sonuglara gore annelerin ¢ogunun kendilerinin ayda bir kitap okudugu
goriilmiistiir. Evinde kendilerine ve eslerine ait 0-5 arasinda kitaplarinin bulundugu
goriilmistiir, Cocuklarina iki-li¢ giinde bir kitap okuduklar1 ve c¢ocuklarinin evde
kendine ait 0-5 adet kitaplarinin bulundugu tespit edilmistir. Cocuklarina yaklasik g
yasinda kitap okumaya bagladiklar1 ve ¢evrelerinde bir halk kiitliphanesi bulunmadigi
tespit edilmistir. Cocuklarina alacaklari kitab1 ¢ocuklartyla birlikte segtikleri, evlerinde
cocuklarmin kitaplarin1 koymak i¢in ayirdiklart 6zel bir boliim oldugu belirlenmistir.
Cocuklarina evde en cok kendilerinin kitap okudugunu; c¢ocuklarinin onlara kitap
okumalarindan hoslandigini; kendilerinin de ¢ocuklarina kitap okumaktan hoslandigini
belirtmislerdir. Cocuklarina kitap okuduktan sonra kitaptaki hikdye hakkinda bazen
sohbet ettikleri ve gocuklarindan kitaptaki resimlere bakarak kendisinin bir hikaye
olusturmasin1 bazen istedikleri; ¢ocuklarina ayda bir ya da iki kez kitap aldiklar
belirlenmistir. Annelerin gocuklarina kitap alirken, kitabin en ¢ok ¢ocuklarin gelisimi
acisindan uygun olmasina, kitabin konusuna ve ¢ocuklarimin kitabr begenmesine dikkat

ettikleri goriilmiistiir.

Yazici, Bolay Belen, Yaman Baydar, Okutan & Aksu (2019) tarafindan yapilan
arastirmada Oyki temelli etkinliklerin anaokuluna devam eden 61-66 aylik ¢ocuklarin
yaraticilik becerilerine etkisi incelenmistir. Calisma grubuna 45 ve 40 kontrol grubu
olmak tizere toplam 85 c¢ocuk katilmistir. Arastirmada “Torrance Resimlerle Yaraticilik
Testi” kullanilmistir. Deney grubuna “Oykii Temelli Etkinlikler” haftada bes giin
yaklasik bir saat toplam alti hafta uygulanmistir. Verilerin istatistiksel analizleri
sonucunda; deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin yaraticilik becerilerine iliskin puan
ortalamalar1 incelendiginde uygulanan “Oykii Temelli Etkinlikler”’in deney grubu lehine

etkili oldugu saptanmistir.

Deniz & Gonen (2020) tarafindan yapilan arastirmada resimli 6ykii kitaplarinin

niteligini belirlemek icin “Resimli Oykii Kitaplarini Degerlendirme Olgegi”
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gelistirilmistir. Resimli ykii kitaplarinda bulunmasi gereken resimleme ve igerikle ilgili
ozellikler alan yazin arastirilarak saptanmis ve 6l¢ek maddeleri belirlenmistir. Kapsam
gecerliligi i¢in 7 uzman goriisiine basvurulmustur. Olgegin gecerlik giivenirlik ¢alismasi
Ankara’daki yayinevlerinden tesadiifi 6rnekleme yontemiyle segilen 200 resimli dykii
kitab1 ile gerceklestirilmistir. Gegerlik ve giivenirlik ¢aligmalarinin sonuglart 6lgegin

kullanilabilir oldugunu ortaya koymaktadir.

Tepetas Cengiz & Bal (2020) tarafindan yapilan arastirmada okul 6ncesi donem
cocuklarinin evde aileleri ile gergeklesen okuma stirecleri ailelerin beklentilerine gore
Okur Yanmit Teorisi kapsaminda incelenmistir. Nitel arastirma yontemi ile
gerceklestirilen bu calisma, durum incelemesi ile desenlenmistir. Katilimcilar, okul
oncesi ¢agda ¢ocugu olan 54 ebeveynden olugmaktadir. Veri toplama araci olarak yar1
yapilandirilmis goriigme formu kullanilmistir. Sonug olarak ailelerin okuma siireglerine
iligkin beklentileriyle gerceklestirdikleri etkinliklerdeki bakis ag¢isinin tutarlilik
gostermedigi belirlenmistir. Ayrica ailelerin beklentilerinin daha ¢ok estetik bakis
acisint yansittigi belirlenmistir. Okuma sonrasi siirece ait beklentilerde estetik amagli
okuma ve bilgi icin okuma bakis acisinin Oneminin aileler i¢in esit kabul edildigi

saptanmistir.

Kili¢ & Ertiirk Kara (2020) tarafindan yapilan arastirmada ebeveynlerin okuma
yazmaya hazirliga iligkin uygulamalar ile cocuklarin sozciik yazi farkindaligi becerileri
arasindaki iliski incelenmistir. Arastirmanin 6rneklemini Aksaray’da okul 6ncesi egitim
almakta olan 60-84 aylik ¢ocuklar arasindan basit seckisiz Ornekleme yOntemiyle
belirlenmis 224 c¢ocugun ebeveyni ve 180 cocuk olusturmustur. Veriler “Okuma
Yazmaya Hazirlik Anketi” ve “Sozciik Yazi Farkindaligi Degerlendirme Aract” ile
toplanmistir. Sonugta, ebeveynlerin okuma yazmaya hazirlik etkinlikleri arasindan daha
cok hikaye kitaplar ile ilgili etkinlikleri ve yapilandirilmis etkinlikleri dnemsedikleri ve
uyguladiklart belirlenmistir. Cocuklarin sozciik yazi farkindalifi toplam ve yazi
kavramlar1 alt boyutu puanlarinin yiiksek diizeyde, sozciik tanima alt boyutu puanlarinin
ise orta diizeyde oldugu goriilmiistiir. Ebeveynlerin okuma yazmaya hazirlik
etkinliklerini ¢ocuklariyla birlikte gergeklestirme sikliklari ile ¢ocuklarin sozciik yazi
farkindali§i becerileri arasinda pozitif yonlii, diisiik diizeyde anlamli bir iligki

bulundugu saptanmustir.
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2.13.2. Hikaye Okuma ile Tlgili Uluslararas1 Arastirmalar

Bojczyk, Davis & Rana (2016) tarafindan yapilan arastirmada paylasilan okuma
stratejileri hakkindaki anne inanglari ile ¢ocuklarin okumay1 6grenmeye hazir olmalari,
annelerin gozlemledikleri birlikte okuma davranislar1 ve ¢ocuklarin kelime hazineleri
arasindaki baglantilar incelenmistir. Katilimcilar, Head Start’a katilan 62 anne ve
onlarin okul oOncesi c¢ocuklarindan olusmaktadir. Anne-¢ocuk kitap okumalari
gozlemlenmis ve annelerin inanglari, 6z bildirim ve okuma stratejileri videoya
kaydedilmis bilgilerin derecelendirilmesiyle dl¢iilmiistiir. Cocuklarin ifade edici ve alici
kelime dagarcigi degerlendirilmistir. Sonugta, birlikte okuma kalitesi, annelerin
inanglari ile ¢cocuklarin anlayist ve kelime dagarcigi arasinda anlamli iliski bulundugu
goriilmiistiir. Ayrica, annelerin ¢ocuklarin okumaya hazir olma diizeyi, annenin

inanglari ile paylasilan okuma kalitesi arasinda anlamli iliski bulunmadigi goriilmiistiir.

Kim (2016) tarafindan yapilan arastirmada anlati metinlerinin sézel dille
anlasilmasi alic1 dil (dinledigini anlama) ve bilissel beceriler incelenmistir. Kapsamli bir
teorik gerceve olarak metin anlamanin yapisal uyum modelini kullanarak, temel biligsel
becerilerin (¢aligma bellegi ve dikkat), temel dil becerilerinin (kelime bilgisi ve
dilbilgisi) ve st diizey bilissel becerilerin (¢ikarim, zihin teorisi ve anlama izleme)
dinledigini anlama tizerindeki dogrudan ve dolayl iligkileri incelenmistir. Arastirmaya
Giliney Kore’den toplam 201 birinci sinif ¢ocugu katilmistir. Yapisal esitlik modelleme
sonuglari, dinledigini anlamanin dogrudan isleyen bellek, gramer bilgisi, ¢ikarim ve
zihin teorisi tarafindan yordandigin1 ve dolayli olarak dikkat, kelime bilgisi ve anlama

izleme tarafindan yordandigini1 gostermistir.

Pollard-Durodola vd. (2016) tarafindan yapilan aragtirmada igerik temelli
paylasilan kitap okuma ydnteminin, ikinci dil olarak Ingilizce dgrenen okul &ncesi
Ispanyolca konusan c¢ocuklarn kelime dagarcigi gelisimi iizerindeki etkileri deneysel
desende incelenmistir. Birlikte kitap okumay1 6gretim yontemi olarak kullanarak, 42
anaokulu 6gretmeni ve siiflarindan 252 ¢ocuk rastgele olarak belirlenmis, paylagimhi
kitap okuma uygulamasina ya da geleneksel kitap okuma uygulamasina tabi
tutulmustur. Cocuklar preLAS kullanilarak taranmus ve Ingilizce yeterlilik 6ncesi ve
baslangi¢ seviyesindeki puanlarina gore calismaya seg¢ilmistir. Uygulama 6gretmenleri
uygulamay1 18 hafta boyunca oturum basina 20 dakika olmak iizere haftada bes giin 5-

6 Ogrenciden olusan kiiciik gruplar halinde uygulamistir. Bulgular, bu uygulamanin,
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standart kelime dagarcigi Olgilimleri tizerinde 6nemli bir etkisi olmaksizin proksimal

kelime sonuglari tizerindeki 6nemli etkileri oldugunu gostermistir.

Chaparro-Moreno, Reali & Maldonado-Carrefio (2017) tarafindan yapilan
arastirmada yazisiz bir resimli kitap ve metin igeren prototip bir hikaye kitab1
kullanarak Ispanyolca okuma seanslar1 sirasinda 43-55 aylik ¢ocuk gruplarma Kitap
okuyan on li¢ Kolombiyali 6gretmenin sozli etkilesimlerini yaziya dokiilmistiir.
Kitaplar sayfa uzunlugu, tirii ve igerigine gore smiflandirilmistir. Bilgisayarli Dil
Analizi (CLAN) kullanilarak, s6zsiiz resimli kitap kullanilmasi durumunda ¢ocuklarin
onemli Olclide daha fazla kelime simgesi, kelime tirli ve kelime irettigi ve
Ogretmenlerin daha yliksek diizeyde 6gretim destegi gosterdigi bulunmustur. Regresyon
analizleri, ¢ocuklarin dil {iretimi ile 6gretmenlerin okuma yazma 6gretimi sirasindaki
geribildirim kalitesi arasinda onemli bir iliski oldugunu ortaya koymustur. Yazisiz
resimli kitaplarin 6gretim destegini artirarak ¢ocuklarin dilini  gelistirebilecegi

gorilmiustir.

Lysaker & Arvelo Alicea (2017) tarafindan yapilan arastirmada sozsiiz bir
resimli Kitap okuyan bir okuyucunun okuma katilim1 incelenmistir. Kurgusal anlatiya
0zgii islem kuramina dayanan okuma katilimi iizerine diyalojik, iligkisel bir bakis agis1
kullanarak, bodyle bir perspektifin, kurgu okumanin derin insan deneyimini
aciklayabilecegi yollar1 gostermistir. Sonuglar, Ozneler arasi baglantilarin ve Zihin
Kuramr’nin bir okuyucunun kurgusal yasam igindeki iligkileri kurmasinin ayrilmaz bir

parcasi oldugunu ve ilgili okuma i¢in tanimlayici oldugunu gostermektedir.

O’Toole & Kannass (2018) tarafindan yapilan arastirmada konular arasi bir
tasarim kullanilmistir. 4 yasinda 100 ¢ocuk, bir yetiskin tarafindan yiiksek sesle okunan
basili bir kitaptan, bir ses cihazi tarafindan anlatilan bir basili kitaptan, bir yetigkin
tarafindan yiiksek sesle okunan bir e-kitaptan ve bir ses cihazi tarafindan anlatilan bir e-
kitaptan hikdye dinlemistir. Kitaba dikkat ve tablet ve e-kitaplarla ilgili 6nceki
deneyimler de oOlgiilmiis ve analizlere dahil edilmistir. Kelime dagarcigmi kontrol
ederken, sonuglarin geneli, cocuklarin e-kitaptan ve sesli anlaticidan daha fazla kelime
ogrendigini, ancak Oykii anlama ile arasinda anlamli iliski bulunmadigini ortaya
koymustur. Yalnizca bazi basili kitaplar kapsaminda dikkat 6grenmeyi etkilemis ve

onceki deneyimin 6nemli etkisinin bulunmadig goriilmiistir.
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Takacs & Bus (2018) tarafindan yapilan arastirmada katilimer destekli tasarimla
50-81 ay araligindaki 41 ¢ocuga dort kosulda kisa Oykiiler dinletilmistir. Yazili metin
ekranda bulunurken diger bilgi kaynaklari ile birlestirilmistir: (a) yalnizca sozlii anlatim,
(b) sozlii anlatim ve anlatimla uyumlu bir resim, (c) s6zlii anlatim ve uyumsuz bir resim
ve (d) sozlii anlatim olmayan bir resim. Cocuklarin ekrana bakarken yaptigi goz
hareketleri goz takip cihazi ile kaydedilmistir. Onemli bir bulgu, uyumlu bir resmin,
anlatimla uyumsuz bir resimden ¢ok, cocuklarin hikayelerini yeniden anlatmalarina
onemli Ol¢iide katkida bulundugunu gostermistir. Gz izleme verileri, ¢ocuklarin
resimleri, anlatimla resmi en {ist diizeyde biitiinlestirebilecekleri sekilde kesfettiklerini

gostermistir.

Toub vd. (2018) tarafindan yapilan iki ¢alisma ile diisiik gelirli okul 6ncesi
cocuklar i¢in kelime hazinesi uygulamasinda oyunun rolii arastirilmistir. Her iki ¢calisma
da kitap okumalar1 yoluyla yeni kelime dagarcig1 sunmustur. ilk ¢alisma 60 aylik 249
cocugu ayrica kitaplarla ilgili oyuncaklarla serbest oyun, giidimlii oyun veya
yapilandirilmis oyuna katilmak iizere rastgele se¢mistir. Giidiimlii ve yapilandirilmis
oyun kosullari, farkl yetiskin destegi stillerini icermistir. Her kosuldaki ¢ocuklar kelime
dagarcigindaki hedef kelimelerinin bilgisinde 6nemli kazanimlar géstermis olsa da, her
iki yetiskin tarafindan desteklenen kosullardaki ¢ocuklar, serbest oyunu deneyimleyen
cocuklardan &nemli 6lciide daha fazla kazamim gdstermistir. Ikinci caligmada sinif
ogretmenleri arastirmacilardan farkli prosediir uygulamistir. 60 ayhik 101 ¢ocuk
giidimlii ve yapilandirilmis oyun karmasi yoluyla kelime dagarcigindaki kelimelerin
yarisin1 ve bir resim kart1 inceleme aktivitesi aracilifiyla kelimelerin diger yarisini
gbzden gecirmistir. Cocuklar, dgretilen her iki kelime grubu i¢in de alic1 ve ifade edici
dil konusunda test Oncesi ve sonrast onemli kazanimlar gostermistir. Ancak ayni
zamanda oyun yoluyla gozden gegirilen kelimeler i¢in anlamli 6l¢iide daha fazla ifade

edici kelime hazinesi gostermistir.

Christ, Wang, Chiu & Cho (2019) tarafindan yapilan gozlemsel arastirma
islemsel okuma ve yeni okuryazarlik teorilerine dayanmis ve okuyucu ozellikleri,
uygulama kitab1 ozellikleri ve anlama ciktilar1 arasindaki iligkiler incelenmistir. Iki
eyaletteki dort anaokulu smifindaki 53 ¢ocuk, okul yili boyunca alt1 kez bir iPad’de
farkli bir uygulama kitab1 okurken gézlemlenmis ve ¢ocuklarin kavrayislarini ortaya

cikarmak icin sorular sorulmustur. Oturumlar video olarak kaydedilmis ve
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degerlendiriciler aras1 giivenilirligi yiiksek iki kodlayic1 tarafindan kodlanmistir.
Sonuglar okuyucu ile metin arasindaki belirli okuyucu 6zelliklerinin ve islemlerinin

daha iyi anlama sonuglariyla baglantili oldugunu gostermistir.

Coskun, Deniz, Chen & Morrison (2019) tarafindan yapilan arastirmada gegerli
ve giivenilir bir ara¢ olan “The Parent Behaviors during Story book Reading to Their
Children Scale” gelistirilmistir. Calismaya rastgele segilen 238 ebeveyn dahil edilmistir.
Olgek gelistirme prosediirii dort adimi igermistir: baslangic maddelerinin gelistirilmesi,
saflagtirma islemlerinin uygulanmasi, veri toplama ve Olgegin gilivenilirligini ve
gecerliligini degerlendirme. Gelistirme siireci, ebeveyn okuma davranisi i¢in glivenilir
ve gegerli bir 6l¢egin dort boyuttan olugsmasini dnermektedir: (1) Soru sorma, (2) Rutin
olusturma, (3) Baskiyi isaret etme ve (4) Resmi gosterme. Giivenirlik ve gecerlik analizi
sonucunda “The Parent Behaviors During Story Book Reading to Their Children

Scale”in velilerle uygulanmasinda giivenilir ve gegerli bir 6l¢ek oldugu goriilmiistiir.

Deshmukh, Zucker, Tambyraja, Pentimonti, Bowles & Justice (2019) tarafindan
yapilan arastirmada okul dncesi dgretmenlerinin sinif temelli paylasilan kitap okuma
sirasinda farkli soru tiirlerini ne Olgliide kullandiklar1 incelenmistir. Hedeflenen,
Ogretmenlerin ¢ocuk yanitlarin1 ortaya ¢ikarmak i¢in kullandiklari soru ifadesini
tanimlamak ve soru ifadesi tiirleri ile 0grenci yanitlar1 arasindaki sirali iligkileri ele
almaktir. Katilimeilar, tim simif 6grencilerine standart bir anlati metnini yiiksek sesle
okuyan 96 okul oncesi 6gretmenini igermektedir. Tiim oturumlar videoya kaydedilmis,
yaziya dokiilmiis ve ardindan egitimli kodlayicilar tarafindan kodlanmistir. Okuma
sirasinda, 6gretmen toplam metin dis1 ifadeler %23.74 soru icermektedir. Bu sorularin
ifadeleri cogunlukla Wh sorusunu, yalnizca evet / hayir yanit1 gerektiren formlar (kim,
ne, ne zaman, nerede) veya soru formlari icermektedir. Sonuglar, neden sorular1 ve nasil
yordamsal sorular gibi daha az siklikla ortaya ¢ikan soru formlarmin dgrencilerden daha
uzun, ¢ok kelimeli yanitlar ortaya c¢ikardigini gostermistir. Sonuglar 6grencilerin ¢ogu

soruyu dogru bir sekilde yanitladigini gostermektedir.

Lenhart, Lenhard, Vaahtoranta & Suggate (2019) tarafindan yapilan arastirmada
dort ila alt1 yasindaki 86 ¢ocuktan olusan bir 6érnekleme bire bir okuma oturumlarinda
kisa hikayeler okunmustur. Konular i¢inde oldugu gibi soru yerlestirme ve konular arasi
faktor olarak talep seviyesi olmak iizere 2 x 3 karma bir deney yapilmistir. Ek kontroller

olarak sunlar kullanilmistir: (a) soru olmadan sadece okuma kosulunda bir kontrol
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grubu ve (b) hicbir zaman sorularin eslik etmedigi kontrol kelimeleri. Olgiimler, genel
kelime hazinesi ve fonolojik ¢alisma belleginin yani sira 6n ve son testte alic1 ve ifade
edici hedef ve kontrol kelime dagarcigini icermistir. Sonuglar, soru kosullarinin hedef
kelimeler igin hemen ve gecikmeli son testte kazanimlarla daha yiiksek iligkili
oldugunu, ancak kontrol kelimeleri i¢in olmadigimi gostermektedir. Soru yerlestirme
veya talep diizeyi 6nemli bir etki yaratmamis ve dil becerileriyle etkilesime girmemistir.
Bununla birlikte, daha fazla genel kelime hazinesine sahip ¢ocuklar, kosullar karsisinda

en fazla 6grenme kazanimlarini géstermistir.

Aksu Diinya & Yavuzdemir (2020) tarafindan yapilan arastirmada ebeveynlerin
cocuklariyla sesli kitap okumaya bakislar1 ve dnemine dair farkindaliklar1 incelenmistir.
Farkli cografi bolgelerden, evreni temsil eden 487 katilimcidan, Amerika Birlesik
Devletleri’nde yiiriitiilen ulusal bir sesli okuma kampanyas1 kapsaminda gelistirilen
anket adapte edilerek veri toplanmistir. Demografik degisken olarak katilimcilarin
egitim diizeyi, yasi, hane halki geliri ve ¢ocuk sayisi verisi toplanmistir. Katilimcilarin
ozelliklerini  Ozetlemek i¢in betimsel istatistiklerden yararlanilmistir.  Segili
degiskenlerin sesli okuma davranisiyla iliskisini incelemek i¢in korelasyon ve regresyon
analizleri yapilmistir. Son olarak, a¢ik u¢lu maddeye verilen cevaplar igerik analizine

tabi tutularak, nicel bulgular1 detayl1 agiklayacak nitel sonuclar elde edilmistir.

Lenhart, Lenhard, Vaahtoranta & Suggate (2020) tarafindan yapilan arastirmada
dil karmagiklig1 ve dikkat yonlendirici davraniglarin etkileri deneysel olarak ayrilarak,
Oykii anlatim1 yonteminin ve onun altinda yatan mekanizmalarin yeni sézciik edinme,
Oykii anlama ve ¢ocuklarin sorumluluk davranislar iizerindeki etkisi incelenmistir. 4 x
2 karma tasarimda, konular aras1 faktér ve zaman olarak hikdye sunma yoOntemiyle
denek igi faktor olarak, dort ila alti yagindaki 60 ¢ocuktan olusan bir 6rnekleme, dort
durumdan birinde iki kez dért kisa dykii dinletilmistir. On testten son teste hedef kelime
O0grenme ve hikaye anlama oOl¢iilmiistiir. Ayrica canli kosullarda hikaye anlaticis1 ve
cocuk davranist kodlanmistir. Ogrenme kosullar arasinda gerceklesmesine ragmen,
canlt sozIlii hikdye anlatimi, alict hedef kelime haznesi ve en iyi hikdye anlama
konusunda yiiksek kazanimlarla sonu¢lanmstir. Ek olarak, canli sozIii hikdye anlatimi

strasinda ¢ocuklarin daha az huzursuz ve daha dikkatli oldugu belirlenmistir.

Leyva, Suchodoletz, Shroff, Hinojo & Kartner (2021) tarafindan yapilan

arastirmada ¢ toplulukta kitap paylasim etkinlikleri ve ¢ocuklarin sozlii katkilari i¢in
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anne kitap paylagim stilleri ve hedefleri arasindaki iliskileri incelenmistir. Katilimcilar,
New York, Almanya ve Hindistan’dan 106 anne-yeni yiirlimeye baglayan ¢ocuk
ciftinden olugmaktadir. Anneler, iki yasindaki cocuklariyla bir kitap paylasirken
videoya kaydedilmis ve kitap paylasim hedefleri hakkinda roportaj yapilmistir. Kiime
analizleri iki kitap paylasim stilini belirlemistir. Annelerin %353’ takipgi tarzi
benimsemis (sohbetin akisini slirdirmeye odaklanmis) ve annelerin %47’°si hikaye
anlaticisi takipei stilini benimsemistir (metin hakkinda bilgi vermeye ve konusmanin
akisini stirdiirmeye odaklanmis). New York anneleri, Almanya ve Hindistan annelerine
kiyasla daha fazla takipgi tarzi benimsemistir. New York anneleri keyif alma ve daha
fazla baglanma hedefini benimserken, Hindistan anneleri kitaplardan daha fazla
ogrenme hedefini benimsemistir. Almanya anneleri ¢ocugu daha fazla sakinlestirme
hedefini benimsemistir. Annenin kitap paylasim tarzlar1 ve hedefleri iliskilendirilmistir.
Keyif alma ve baglanma hedefini benimseyenler, topluluk ve demografik degiskenlerin
Otesinde bir takipci stilini benimsemistir. Annelerin kitap paylagsma tarzlarinin
cocuklarin sozlii katkilarindan bagimsiz oldugu goriilmiistiir. Bulgular, annelerin yeni
yirlimeye baglayan cocuklariyla kitap paylasimina nasil yaklastiklar1 konusunun

topluluklar i¢inde ve arasinda farklilasmasini gostermistir.

Kucirkova, Gattis, Spargo, Vega & Flewitt (2021) tarafindan yapilan laboratuvar
tabanl arastirmada, 26 Ingiliz anne ve onlarin 3 ila 4 yasindaki ¢ocuklar: tarafindan
kisisellestirilmis bir dijital kitabin ortak olarak okunmasinin ardindan ¢ocuklarin dil
sonuglari incelenmistir. Dijital kitap, her bir ¢ocugun adi, fotografi, en sevdigi oyuncak
ve yemegin yam sira kisisellestirilmis igerik icermeyen genel sayfalarla birlikte katilan
her ¢ocuk i¢in kisisellestirilmis sayfalar icermistir. Bulgular, ebeveyn-¢ocuk ekranda
paylasilan okumadaki kisisellestirme 6zelliklerinin 6nemine isaret etmis ve paylasilan
okuma sirasinda ¢ocuklarin kendine odaklanmasinin Gtesine gegmede ebeveynlerin

rolliniin 6nemini gostermistir.
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BOLUM 3
3. YONTEM
Bu boliimde arastirmanin modeli, arastirmanin evreni ve 6rneklemi, veri toplama

araclari, verilerin toplanmasi ve verilerin analizi basliklarina yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada, nicel ve nitel arastirma yontemlerinin birlikte kullanildigi karma
yontem tercih edilmistir. Karma yontem, arastirmacinin arastirma silirecinden veya
arastirmanin dogasindan meydana gelebilecek tarafliliklari minimuma indirmesine
biiyiik katki saglamakta ve arastirmanin niteligini giiclendirmektedir (Y1ildirim, 2010).
Karma arastirma desenleri igerisinde en yaygin desen olan, arastirmanin nicel ve nitel
verilerinin ayn1 zamanda toplandigi ve nicel-nitel verilerin arastirma igerisindeki
agirhi@inin birbirine esit oldugu ticleme deseni kullanilmistir (Creswell & Plano-Clark,
2007). Arastirmada nicel verileri, nitel verilerle giliglendirerek arastirma verileri ¢oklu
bakis agist ile daha detayli incelenmistir. Arasgtirmanin nicel kisminda, genel tarama
modellerinden iliskisel tarama modeli kullanilmustir. Iligkisel tarama modelleri, iki veya
daha fazla sayida degiskenin arasindaki iligkilerin belirlenmesi amaciyla incelendigi
modellerdir (Karasar, 2002). Arastirmanin nitel boyutunda ise, temel nitel aragtirma
deseni kullamlmistir. insan davranisinin temelindeki nedenlerin ortaya konulmasinda
gozlem, goriigme ve dokiiman analizi yontemlerin kullanildigi arastirmalar nitel
aragtirmalardir (Giirbliz & Sahin, 2018). Calismanin gerceklestirilme siireci ile ilgili

sekilsel gosterimi Sekil 3.1.’de sunulmustur.

2020 Bahar

Tez onerisi
hazirlandi.

Cahsmada kullamlan |
ol¢eklerin kullanim
izni alind1.

Yar Yapilandirilmis
Goriisme Formu
olusturuldu.

2020 Giiz

Etik kurul ve MEB
kurum izni alindi.

Degerlendirme
araclar1 ebeveynlere
uygulandi.

\ J

2021 Bahar

Elde edilen veriler
analiz edilerek tez
tamamlandi.

Sekil 3.1. Calismanin Akis Semasi
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3.2. Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Arastirma evreni, sorularin cevaplanmasi i¢in ihtiya¢ duyulan verilerin
saglandig1 canli ve cansiz varliklarin olusturdugu biiylik grup olarak tanimlanmaktadir
(Biiytikoztirk vd., 2020). Aragtirmanin evrenini, Tilrkiye’de okul Oncesi donemde
¢ocugu bulunan ebeveynler olusturmaktadir. Aragtirmanin 6rneklemini 2020-2021
egitim-ogretim yilinda Konya ili ve ilgelerinde ikamet etmekte olan, okul Oncesi
donemde cocugu bulunan ve basit segkisiz Ornekleme yontemi ile belirlenen 308
ebeveyn olusturmaktadir. Biiyiikoztiirk vd., (2020)’e gore, basit seckisiz ornekleme
yontemi, her drnekleme birimine esit se¢ilme ihtimalinin verilmesi yoluyla 6rneklem
seciminin yapildig1 yontemdir. Arastirma evrenini olusturan ebeveynler ve ¢ocuklarina

ait demografik 6zellikler Tablo 3.1.’de verilmistir.

Tablo 3.1. Cocuklara Ait Demografik Veriler

Degisken Kategori n %
Dogum tarihi 2010-2015 145 47.1
2016-2020 163 52.9
Cinsiyet Kiz 141 45.8
Erkek 167 54.2
Dogum sirasi Ik cocuk 164 53.2
Ortanca veya ortancalardan biri 30 9.7
Son ¢ocuk 114 37.0
Cocuk say1s1 1 Cocuk 96 31.2
2 Cocuk 131 42.5
3 Cocuk ve Fazlasi 81 26.3

Calisma drneklemini olusturan ebeveynlerin ¢ocuklarinin 141 (%45.8)’1 kiz, 167
(%54.2)’s1 erkek; bunlardan 145 (%47.1)’1 2010-2015 arasindaki, 163 (%52.9)’i 2016-
2020 arasindaki yillarda dogmustur. Cocuklarin 164 (%53.2)’1 ilk ¢ocuk, 30 (%9.7)’u
ortanca veya ortancalardan biri, 114 (%37)’l son ¢ocuktur. Cocuklarin 96 (%31.2)’s1

tek cocuk, 131 (%42.5)’1 iki kardes, 81 (%26.3)’1 ii¢ ve lizeri kardestir.

Tablo 3.2. Ebeveynlere Ait Demografik Veriler

Degisken Kategori n %

Anne yas 29 yas ve alt1 57 18.5
30-39 220 71.4
40-49 31 10.1
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Baba yas 30-39 214 69.5

40-49 94 30.5

Anne egitim [kdgretim 29 9.4
Lise 45 14.6

On lisans 32 10.4

Lisans 148 48.1

Lisansiistii 54 17.5

Baba egitim [kdgretim 28 9.1
Lise 47 15.3

On lisans 31 10.1

Lisans 142 46.1

Lisansiistii 60 19.5

Anne meslek Ev hanimu 128 41.6
Memur 104 33.8

Esnaf/Serbest 76 24.7

Baba meslek Memur 115 37.3
Esnaf 79 25.6

Diger 114 37.0

Tablo 3.2.’de goriildiigii iizere arastirma Orneklemini olusturan ebeveynlerden
annelerin 57 (%17.5)’si 29 yas ve altinda, 220 (%71.4)’si 30-39 yaslar arasinda, 31
(%10.1)’1 40-49 yaslar arasindadir. Annelerin 29 (%9.4)’u ilkogretim, 45 (%14.6)’1 lise,
32 (%10.4)’s1 On lisans, 148 (%48.1)’1 lisans, 54 (%17.5)’1i lisanstistii kademelerinden
mezun olmustur. Annelerin 128 (%41.6)’1 ev hanimi, 104 (%33.8)’ti memur, 76
(%24.7)’s1 esnaf veya serbest meslektedir. Ebeveynlerden babalarin 214 (%69.5)i 30-
39 yas arasinda, 94 (%30.5)’i 40-49 yaslar arasindadir. Babalarin 28 (%9.1)’1
ilkogretim, 47 (%15.3)’s1 lise, 31 (%10.1)’t on lisans, 142 (%46.1)’si lisans, 60
(%19.5)’1 lisansiistii kademelerinden mezun olmustur. Babalarin 115 (%37.3)’1 memur,

79 (%25.6)’u esnaf, 114 (%37)’1 diger meslektedir.

3.3. Veri Toplama Araglarn

Arastirmada cocuklara ve ailelerine ait demografik bilgileri elde etmek amaciyla
arastirmaci tarafindan gelistirilmis olan “Kisisel Bilgi Formu”, ebeveynlerin ¢ocugun
yaratici diisiinme becerilerini degerlendirmesi amaciyla Erten Tatli (2017) tarafindan
gelistirilen “Cocugumun Yaratici Diisiincesi: Yetiskin Algi Olcegi (YAO)”, ebeveynlerin
cocuklara kitap okuma etkinliklerini belirlemek amaciyla Isikoglu Erdogan (2016b)
tarafindan gelistirilen “Cocuk-Ebeveyn Birlikte Okuma Etkinlikleri (CEBOE) Olgegi” ve
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cocuklarin yaratict diislinme becerileri ile ebeveynleriyle birlikte kitap okuma
etkinliklerine dair sorular1 igeren ve arastirmaci tarafindan hazirlanan “Yar

Yapilandiriimis Goriisme Formu’ kullanilmistir.

3.3.1. Kigisel Bilgi Formu

Cocuklarin ve ebeveynlerinin demografik o6zellikleri ile arastirmaci tarafindan
hazirlanan formda, anne ve baba ile ilgili bilgi edinmeye yonelik ebeveynin yasi, egitim
durumu ve meslegi ile ilgili sorular bulunmaktadir. Cocuklar ile ilgili ¢cocugun yast,
cinsiyeti, kardes sayis1 ve dogum sirasi ile ilgili sorular1 igermekte ve toplam on sorudan

olusmaktadir.

3.3.2. Cocugumun Yaratici Diisiincesi: Yetiskin Alg1 Olgegi (YAO)

Cocugumun Yaratict Diisiincesi: Yetigkin Alg1 Olgegi (YAO), cocuklarn
yaratict  diislinme  becerilerinin  anne-baba veya  Ogretmenleri  aracilifiyla
degerlendirilmesi amaciyla Erten Tatli (2017) tarafindan gelistirilmistir. Olgek, 25
maddeden olusmaktadir ve kuramsal olarak tek boyutta gelistirilmistir. Uzman goriisleri
alinarak “1=Hi¢, 2=Cok az, 3=Ara siwra, 4=Siklikla, 5=Her zaman” scklinde
derecelendirilerek puanlanan 6lgek, besli likert tipi bir 6l¢me aracidir. A¢imlayict faktor
analizi oncesinde, Orneklem biiyilikliiglinlin faktorlestirmeye uygunlugunu belirleme
amagh Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) testi uygulanmistir. Bununla birlikte Bartlett
kiiresellik testi sonuglarina gore, elde edilen ki-kare degerinin anlamli oldugu tespit
edilmistir (y*(780)=9320,111; p<.01). Bdylece verilerin normal dagilim gosterdigi kabul
edilmistir. YAO’niin faktdr desenini belirlemek igin faktdrlestirme yontemi olarak
temel bilesenler analizi uygulanmistir. Ayrica temel bilesenler analizi ve yamag-
birikinti grafiginden alinan sonuclar1 dogrulama amagli Monte Carlo Programi ile
Horn’un paralel analizi yapilmistir. Analizlerin sonuglar1 ve yamag-birikinti grafigi
birlikte degerlendirilerek &lgegin tek boyutlu olabileceginde karar kilmmustir. Olgek
maddelerinin varyans biiylitme faktorii (VIF) degerlerinin 10’dan kii¢iik, durum indeksi
(CI) degerlerinin 30’dan kiiciik ve tolerans degerlerinin oldukg¢a yiiksek oldugu
bulunmustur (y*>=1488,21 sd=275 p=0.000 RMSEA=0.119). Tekillik i¢in madde ciftleri
arasindaki korelasyon katsayilarinin araligi incelenmistir. Madde c¢iftleri arasindaki
korelasyon katsayilar1 .01 ile .55 arasindadir (p<.05). Maddeler arasi korelasyonlar
diisiikten orta diizey iliskiye dogru degismektedir. Veriler tekillik varsayimini

karsilamaktadir. YAO niin dogrulayici faktdr analizi sonuglari bakimindan, beklenen
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kovaryans matrisiyle gozlenen kovaryans matrisleri arasindaki fark (Chi-
Square:1136.64) .01 diizeyine gore anlamlidir (p<.01). Uyum indeks degerlerine gore
Olcek yeterli uyum gosteren bir yapidadir. A¢imlayic1 faktor analizi ile elde edilen
yapinin dogrulayici faktdr analizi sonuglarina gore dogrulanmistir. YAQO niin giivenirlik
incelemeleri kapsaminda Cronbach Alfa i¢ tutarlik Katsayisi hesaplanarak tek faktor
icin .93 oldugu gorilmiistiir. Ayrica test-tekrar test uygulamasi sonuglarina Pearson

Korelasyon Katsayis1 uygulanmis ve deger .92 olarak bulunmustur (Erten Tatli, 2017).

3.3.3. Cocuk-Ebeveyn Birlikte Okuma Etkinlikleri (CEBOE) Ol¢egi

Cocuk-Ebeveyn Birlikte Okuma Etkinlikleri (CEBOE) Olgegi, ebeveynlerin
cocuklarina kitap okuma etkinliklerini belirlemek amaciyla Isikoglu Erdogan (2016b)
tarafindan gelistirilmistir. CEBOE 0lgegi, kisisel bilgiler ve okuma aliskanliklarinin
olgtldigi 13 soru ve “1 (Higbir zaman), 2 (Nadiren), 3 (4ra sira) ve 4 (Her zaman)”
olarak derecelendirilen likert tipi 38 maddeden olusmaktadir. Maddeler, kapsam
gecerliliginin belirlenmesi i¢in ilgili alanda uzman akademisyenlerin degerlendirmesine
sunulmus ve degerlendirme sonucunda hi¢cbir madde aragtan c¢ikarilmamistir. CEBOE
Olgeginin yap1 gegerliliginin belirlenmesi i¢in veriler {izerinde oncelikle Kaiser- Meyer-
Oklin (KMO) ve Bartlett test analizleri uygulanmistir. KMO=0.809; Bartlett testi
degerinin ise x2=2831.06 (p=0.000) oldugu goriilmiistir. CEBOE 06lceginin
boyutlarmin belirlenmesi amaciyla temel bilesenler analizi uygulanmistir. Olgegin
birbirinden bagimsiz faktorlere ayrisabilirliginin belirlenmesi amaciyla Varimax dik
dondiirme teknigi uygulanmistir. Maddelerin hangi faktore ait olduklarinin belirlenmesi
icin 0.40 oOlgiit alinmis ve birden fazla faktore giren 7 madde Olgekten cikarilmistir.
Olgegi olusturan maddelerin faktor yiiklerinin 0.42 ile 0.88 arasinda degistigi
belirlenmistir. Olgek; birlikte etkilesimli okuma, birlikte okumaya yénelik goriisler,
okuryazarliga model olma, okumanin énemi, okuryazarlik 6gretimi olmak tizere 5 alt
boyuttan olusmaktadir. 6, 7, 8, 9, 10, 11, 12, 13, 22 maddeleri “birlikte etkilesimli
okuma”, 1, 2, 3, 4, 23, 24, 29, 30 maddeleri “birlikte okumaya ydnelik goriisler”, 14, 15,
16, 17, 18, 19 maddeleri “okuryazarliga model olma”, 25, 26, 27, 28 maddeleri
“okumanin onemi”, 5, 20, 21, 31 maddeleri ise “okuryazarik ogretimi” alt boyutlarinin
maddeleridir. 2, 4, 5, 29, 30. maddeler ise ters puanlanmaktadir. Olgegin giivenirliginin
belirlenmesi amaciyla Cronbach Alpha katsayisi hesaplanmistir. Verilerin analizi
sonucunda dlgegin “birlikte etkilesimli okuma” boyutunun cronbach alfa katsayist a: .80

“birlikte okumaya yonelik goriigler” boyutunun cronbach alfa katsayis1 o: .79

68



“okuryazarliga model olma” boyutunun cronbach alfa katsayis1 a: .76 “okuryazariigin
onemi” boyutunun cronbach alfa katsayisi a: .70 ve “ okuryazarlik 6gretimi” boyutunun
cronbach alfa katsayisi a: .70 ve Olgek toplam cronbach alfa katsayisi a: .81 olarak

belirlenmistir (Istkoglu Erdogan, 2016b).

3.3.4. Yari Yapuandirilmis Goriisme Formu

Yari yapilandirilmig goriisme formu; arastirilan konu ile ilgili, katilimcilardan
ayni tirden bilgilerin elde edilmesi amaci ile yapilan goriisme tiriidir. Goriisme
Oncesinde, goriismeye rehber olacak soru veya konu basliklarinin bulundugu gériisme
formu hazirlanmaktadir (Balaban Sali, 2012). Arastirmada arastirmaci tarafindan
calisma konusu ile ilgili on bes sorudan olusan bir soru havuzu olusturulmustur.
Olusturulan soru havuzu igerisinden konu ile ilgili alti soru belirlenerek alan
uzmanlarinin ~ goriislerine  sunulmustur. Alan uzmanlarindan gelen goriisler
dogrultusunda sorular revize edilerek son sekli verilmistir. Aragtirmaci tarafindan
gelistirilen yart yapilandirilmis goriisme formu, ebeveynlerin ¢ocuklarmin yaratic
diisinme becerilerini desteklemek icin neler yaptiklari, kullandiklart yontem ve
materyaller, kitap okuma sirasinda kullandiklar1 teknikler, kitap okumanin 6nemi ve

yaratici diigiinmeyi destekleyen kitaplarin 6zelliklerini igeren alt1 sorudan olusmaktadir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Uygulama dncesinde Necmettin Erbakan Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler
Bilimsel Arastirmalar Etik Kurulundan gerekli izinler (Tarih: 15/01/2021, Karar No:
2021/09) alimmustir. Okul Oncesi donemde ¢ocugu bulunan ebeveynlere ulagmak
amactyla Konya ilinde bulunan ilkokul ve okul 6ncesi egitim kurumlariin yoneticileri
ile iletisim saglanarak g¢alismanin amaci ve uygulanmasi ile ilgili bilgi verilmistir.
Arastirma kapsaminda 2020-2021 egitim-6gretim yilinda Konya ili merkez ve
ilcelerinde yasayan, okul oncesi donemde ¢ocugu bulunan ebeveynlerle veri toplama

caligmalar yiiriitiilmustiir.

3.5. Verilerin Analizi

Aragtirma sonucunda elde edilen nicel verilerin analizinde, SPSS 24.0
(Statistical Package for Social Science) programi kullanilmistir. Verilerin analizi
tanimlayict istatistiksel yontemlerle; frekans, yiizde, ortalama, standart sapma
degerleriyle hesaplanmistir. Arastirmada ilk olarak Mahalanobis Distance, Cooks,

Leverage degerlerlerine bakilarak ug verilerin ayiklanmasi islemi yapilmistir. Ug
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verileri ayiklamada Mahalanobis Distance, Cooks, Leverage degerleri kullanilmistir
(Kannan & Manoj, 2015). Ardindan verilerin normal dagilima uygun olup olmadigini
belirlemek amaciyla carpiklik ve basiklik degerlerine bakilmistir. Carpiklik ve basiklik
katsayilar1 £1.0 araliginda yer aliyorsa normal dagilim ozelligi gosterdigi kabul
edilebilmektedir (George & Mallery, 2019). Verilerin ¢arpiklik ve basiklik degerleri -
1 ile +1 arasinda degistigi i¢in karsilastirmali analizlerde parametrik testler
uygulanmustir. Niceliksel veriler karsilastirilirken iki grup arasinda bulunan fark igin t-
testi uygulanmustir. Ikiden fazla grup bulundugunda parametrelerin gruplar arasi
karsilagtirmalarinda Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) testi uygulanmigtir.
Farklilasmanin kaynagina bakarken varyanslarin homojen olarak dagildigi durumlarda
Scheffe testi kullamilmistir. Degiskenler arasindaki iliskiyi incelemek icin Pearson
Korelasyon Analizi uygulanmistir. Sonrasinda bagimsiz degiskenin bagimli degisken
tizerindeki etkisi, basit dogrusal regresyon analizi yapilarak incelenmistir. Degiskenlerin
anlamlilik diizeyi olarak p<0.05 veya p<0.01 kabul edilmistir. Bu ¢alisma i¢in Cocuk-
Ebeveyn Birlikte Okuma Etkinlikleri Olgegi Cronbah’s alfa degeri .77, Cocugumun
Yaratict Diisiincesi: Yetiskin Algi Olgegi (YAO) Cronbah’s alfa degeri .94 olarak
hesaplanmistir. Caligmada verilerin normal dagilima uygun olup olmadigini belirlemek

amaciyla carpiklik ve basiklik degerleri incelenmistir.

Tablo 3.3. Tanimlayici istatistikler

o Skewness Kurtosis
Degisken n X SS
(Carpikhik) (Basiklik)
Cocuk-Ebeveyn Birlikte Okuma Etkinlikleri 308 98.41 8.78 -.107 -.218
(CEBOE) Olgegi
Cocugumun Yaratici Diisiincesi: Yetigkin 308 93.53 15.44 -.163 -.451
Alg1 Olgegi (YAO)

Tablo 3.3.’te goriildiigii tizere gocuk ebeveyn birlikte okuma etkinlikleri toplam
puanlar1 ve yaratic1 diisiinme becerisi toplam puanlar1 ¢arpiklik basiklik katsayis1 +1.0
araliginda yer almaktadir. Carpiklik ve basiklik katsayilar1 £1.0 aralifinda yer aliyorsa
normal dagilim 6zelligi gosterdigi kabul edilebilmektedir (George & Mallery, 2019).

Bu durumda verilerin normal dagildig: kabul edilmektedir.
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Tablo 3.4. Tanimlayici statistikler

Cocuk Ebeveyn Birlikte Skewness Kurtosis
Okuma Etkinlikleri Olcegi Alt n X SS (Carpikhik) (Basiklik)
Boyutlan
Birlikte Etkilesimli Okuma 308 31.54 3.60 -.852 .283
Birlikte Okumaya Y 6nelik 308 26.32 2.75 -.647 -.188
Goriisler
Okuryazarliga Model Olma 308 15.96 3.52 .062 -.405
Okuryazarligin Onemi 308 15.36 1.25 -2.402 6.368
Okuryazarlik Ogretimi 308 9.22 3.52 194 -.877

Tablo 3.4.’te goriildiigl tizere ¢ocuk ebeveyn birlikte okuma etkinlikleri alt
boyutlarindan birlikte etkilesimli okuma, birlikte okumaya yonelik gorisler,
okuryazarliga model olma ve okuryazarlik &gretimi alt boyutlarinda carpiklik ve
basiklik katsayilar1 +1.0 araliginda yer aldigindan normal dagilim 6zelligi gosterdigi
kabul edilmektedir. Okuryazarligin 6nemi alt boyutunda ise carpiklik ve basiklik
katsayilar1 +1.0 aralifinda yer almadigindan normal dagilim 6zelligi gostermedigi kabul

edilmektedir.

Arastirma sonucunda elde edilen nitel verilerin analizinde ise “icerik analiz”
teknigi kullanilmustir. igerik analizi, daha énce belirlenmis kodlar vasitasiyla arastirma
verilerinin kategorilestirilmesine dayanan tekniktir. Igerik analizi bilginin dogrudan elde
edilmesine imkan olmadigi durumlarda dolayli yollardan bilgi elde etmeyi
saglamaktadir (Biiyiikoztiirk vd., 2020). Arastirmada ebeveynlerden elde edilen veriler
kodlanarak kategori ve temalara ayrilmustir. Igerik analizinde oOncelikle veriler
kodlanmakta ve bu kodlar arasindaki ortak yonler belirlenmektedir. Ortak yonleri
bulunan kodlar birlestirilerek kategoriler olusturulmakta, kategoriler birlestirilerek

temalar olusturulmaktadir (Akbulut, 2018).
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BOLUM 4
4. BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde, c¢alismadan elde edilen nicel ve nitel verilere ait

bulgular yer almaktadir.

Nicel Verilere Ait Bulgular

Tablo 4.1. Cocuk Ebeveyn Birlikte Okuma Etkinlikleri Puanlar1 ile Cocugumun Yaratict Diisiincesi:

Yetiskin Alg1 Olgegi (YAO) Puanlari Arasindaki Pearson Korelasyon Degerleri

Cocugumun Yaratici Diisiincesi: Yetiskin Alg1 Olcegi
Cocuk-Ebeveyn Birlikte Okuma 497
Etkinlikleri (CEBOE) Olcegi
**p<.01

Tablo 4.1. incelendiginde, cocuk ebeveyn birlikte okuma etkinlikleri puanlari ile
yaratici dlistinme becerisi puanlart arasinda anlamli bir iliski olup olmadigini belirlemek
icin yapilan Pearson korelasyon analizi sonucunda pozitif yonde anlamli diizeyde bir

iligki elde edilmistir (r=.497, p<.01).

Tablo 4.2. Yaratic1 Diisiinme Becerileri Degiskeninin Yordanmasina Iliskin Basit Dogrusal Regresyon

Analizi Sonucu

Standart
Degiskenler B p t p
hata
Sabit 7.602 8.619 .882 .378
Cocuk-Ebeveyn Birlikte Okuma 873 .087 497 10.009 .000***

Etkinlikleri (CEBOE) Olgegi
***n<.001, R=.49, R?=.24, Adj R?=.24, F(1.305-100.187

Basit dogrusal regresyon analizi sonucunda cocuk ebeveyn birlikte okuma
etkinlikleri yaratic1 diistinme becerilerini anlamli diizeyde yordamaktadir (Fq-
306)=100.187, p<.001). Cocuk ebeveyn birlikte okuma etkinlikleri yaratici diisiinme
becerileri iizerindeki toplam varyansin %24’iinii agiklamaktadir (R?=.24). Standardize
edilmis B katsayis1 ve t degeri incelendiginde c¢ocuk ebeveyn birlikte okuma
etkinliklerinin  yaratict  diistinme becerilerinin anlamli  bir yordayicis1 oldugu

sOylenebilir.
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Tablo 4.3. Cocugumun Yaratic1 Diisiincesi: Yetiskin Alg1 Olgegi (YAO) puanlarimin Cinsiyete Gére t-

Testi Sonuclart

Olcek Cinsiyet n X Ss t p
Cocugumun Yaratici Diisiincesi: Yetigkin Kiz 141 94.18 15.63 .680 497
Alg1 Olgegi (YAO) Erkek 167 92.98 15.30

*p<.05

Okul o6ncesi donem ¢ocuklarinin yaratici diisiinme becerilerinin cinsiyete goére
anlamli diizeyde farklilasip farklilasmadigina iliskin yapilan bagimsiz 6rneklem t-testi
sonucuna gore ortalamalar arasindaki farkin anlamli olmadigi goriilmiistiir (tzos=.680,

p>.05).

Tablo 4.4. Cocuk Ebeveyn Birlikte Okuma Etkinlikleri Olgegi Alt Boyutlar1 Puanlarinin Cinsiyete Gore

t-Testi Sonuglar1

Cocuk Ebeveyn Birlikte Okuma Cinsiyet n X Ss t p
Etkinlikleri Olgegi Alt Boyutlart
Birlikte Etkilesimli Okuma Kiz 141 31.51 3.75 -141 .888
Erkek 167 31.56 3.49
Birlikte Okumaya Yonelik Goriisler Kiz 141 26.03 2.66 -1.689 .092
Erkek 167 26.56 2.81
Okuryazarliga Model Olma Kiz 141 15.68 3.47 -1.252 212
Erkek 167 16.19 3.55
Okuryazarlik Ogretimi Kiz 141 9.38 3.53 742 459
Erkek 167 9.08 3.52
Toplam Kiz 141 98.01 8.67 -.746 456
Erkek 167 98.76 8.88
*p<.05

Okul oncesi donem ¢ocuklarinin ¢ocuk ebeveyn birlikte okuma etkinlikleri
Olcegi alt boyutu puanlarinin cinsiyete gore anlamli diizeyde farklilagip
farklilasmadigma iliskin yapilan bagimsiz 6rneklem t-testi sonucuna gore birlikte
etkilesimli okuma (ta06=-.141, p>.05), birlikte okumaya yonelik gériisler (tz0s=-.1.689,
p>.05), okuryazarliga model olma (tz06=-1.252, p>.05) ve okuryazarlik ogretimi
(t06=.742, p>.05) alt boyutlarinda ortalamalar arasindaki farkin anlamli olmadigi
bulunmustur. Okul 06ncesi donem c¢ocuklarinin ¢ocuk ebeveyn birlikte okuma
etkinlikleri Olcegi toplam puanlarmin cinsiyete gore anlamli diizeyde farklilasip
farklilasmadigina iliskin yapilan bagimsiz 6rneklem t-testi sonucuna gore ortalamalar

arasindaki farkin anlamli olmadig1 goriilmiistiir (tsos=-.746, p>.05).
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Tablo 4.5. Cocuk Ebeveyn Birlikte Okuma Etkinlikleri Olgegi Okuryazarligin Onemi Alt Boyutu

Puanlarinin Cinsiyete Gére Mann Whitney U Testi Sonucu

Cocuk Ebeveyn Birlikte Cinsiyet n Sira Sira U p
Okuma Etkinlikleri Olgegi Ort. Top.
Alt Boyutlar1
Okuryazarligin Onemi Kiz 141 154.43 2177400 11763.00 .986

Erkek 167 154.56 25812.00

*p<.05

Okul oncesi donem ¢ocuklarinin ¢ocuk ebeveyn birlikte okuma etkinlikleri
okuryazarligin 6nemi alt boyutu puanlarinin cinsiyete gore anlamli diizeyde farklilasip
farklilasmadigina iligskin yapilan Mann Whitney U testi sonucuna gore puanlar cinsiyete
gore anlaml diizeyde farklilasmamaktadir (U=11763.00, p>.05).

Tablo 4.6. Cocugumun Yaratic1 Diisiincesi: Yetiskin Algi Olgegi (YAO) Puanlarimin Dogum Tarihine

Gore t-Testi Sonuglar

Olgek Kategori n X Ss t P
Cocugumun Yaratici 2010-2015 145 95.81 14.30 2.466 .014*
Diisiincesi: Yetiskin Algt 2016-2020 163 91.50 16.16
Olgegi (YAO)

*p<.05

Okul 6ncesi donem cocuklarinin yaratict diisiinme becerilerinin dogum tarihine
gore anlaml diizeyde farklilasip farklilasmadigina iliskin yapilan bagimsiz 6rneklem t-
testi sonucuna goOre ortalamalar arasindaki farkin anlamli oldugu bulunmustur

(t306=2.466, p<.05). 2010-2015 yillar1 arasi dogan cocuklarin puanlart (X =95.81),
2016-2020 yillar1 arast dogan ¢ocuklarin puanlarindan (X =91.50) istatistiksel olarak
anlaml diizeyde daha yiiksektir.

Tablo 4.7. Cocuk Ebeveyn Birlikte Okuma Etkinlikleri Olgegi Alt Boyutlar1 Puanlarinin Dogum Tarihine

Gore t-Testi Sonuglart

Cocuk Ebeveyn Birlikte Okuma Dogum n X Ss t p
Etkinlikleri Olgegi Alt Boyutlari Tarihi
Birlikte Etkilesimli Okuma 2010-2015 145  31.13 3.74 -1.991 .047*
2016-2020 163  31.92 3.44
Birlikte Okumaya Y onelik Goriisler 2010-2015 145 26.21 2.69 -.677 499

2016-2020 163  26.42 2.80
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Okuryazarliga Model Olma 2010-2015 145 15.86 3.32 -.465 .642
2016-2020 163  16.04 3.69

Okuryazarlik Ogretimi 2010-2015 145 9.93 3.48 3.393 .001*
2016-2020 163 8.58 3.44
Toplam 2010-2015 145  98.60 8.92 .344 731

2016-2020 163  98.25 8.67

*p<.05

Okul oncesi donem ¢ocuklarmin gocuk ebeveyn birlikte okuma etkinlikleri
Olcegi alt boyutu puanlarinin dogum tarihine gore anlamli diizeyde farklilagip
farklilasmadigina iliskin yapilan bagimsiz Orneklem t-testi sonucuna gore birlikte
okumaya yonelik goriisler (ta06=-.677, p>.05) ve okuryazarliga model olma (t3os=-.465,
p>.05) alt boyutlarinda ortalamalar arasindaki farkin anlamli olmadigi bulunmustur.
Birlikte etkilesimli okuma (tzs=-1.991, p<.05) ve okuryazalik &gretimi (t306=3.393,
p<.05) alt boyutlarinda ortalamalar arasindaki farkin anlamli oldugu bulunmustur.

Birlikte etkilesimli okuma alt boyutunda 2016-2020 yillar1 aras1 dogan cocuklarin

puanlari (X =31.92), 2010-2015 yillar1 arast dogan gocuklarin puanlarindan ( X =31.13)
istatistiksel olarak anlaml diizeyde daha yiiksektir. Okuryazarlik dgretimi alt boyutunda
2010-2015 yillart aras1 dogan g¢ocuklarin puanlart (X =9.93), 2016-2020 yillar1 arasi

dogan cocuklarin puanlarindan (>_<=8.58) istatistiksel olarak anlamli diizeyde daha
yiiksektir. Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin ¢ocuk ebeveyn birlikte okuma etkinlikleri
Olgegi toplam puanlarinin dogum tarthine gore anlamli diizeyde farklilasip
farklilasmadigina iliskin yapilan bagimsiz 6rneklem t-testi sonucuna gore ortalamalar

arasindaki farkin anlamli olmadig1 goriilmiistiir (ts06=.344, p>.05).

Tablo 4.8. Cocuk Ebeveyn Birlikte Okuma Etkinlikleri Olgegi Okuryazarligim Onemi Alt Boyutu

Puanlarinin Dogum Tarihine Gore Mann Whitney U Testi Sonucu

Cocuk Ebeveyn Birlikte Dogum n Sira Sira Top. U p
Okuma Etkinlikleri Tarihi ort.
Olcegi Alt Boyutlar

Okuryazarligin Onemi 2010-2015 141 160.09 23213.00 11007.00 .188

2016-2020 167 149.53 24373.00

*p<.05

Carpiklik ve basiklik katsayilar1 £1.0 aralifinda yer aliyorsa normal dagilim
ozelligi gosterdigi kabul edilebilir (George & Mallery, 2019). Dogum tarihi ¢arpiklik
ve basiklik degerleri (Carpiklik=-2.402, Basiklik=6.368) +1.0 araliginda yer almadig1
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icin normal dagilim saglamamamaktadir. Bu sebeple okul oncesi donem cocuklarinin
cocuk ebeveyn birlikte okuma etkinlikleri okuryazarligin énemi alt boyutu puanlarinin
dogum tarihine gore anlamli diizeyde farklilasip farklilasmadigina iliskin yapilan Mann
Whitney U testi sonucuna gore puanlar dogum tarihine gore anlamli diizeyde

farklilasmamaktadir (U=11007.00, p>.05).

Tablo 4.9. Cocugumun Yaratic1 Diisiincesi: Yetiskin Alg1 Olgegi (YAO) Puanlarinin Dogum Sirasina

gore t-Testi Sonuglar

Olgek Dogum sirasi n X Ss t p
Cocugumun Yaratici Ik cocuk 164 94.18 15.30 .796 427
Diisiincesi: Yetiskin Algi Ortanca veya son 144 92.78 15.61
Olgegi (YAO) cocuk

*p<.05

Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin yaratici diisiinme becerilerinin dogum sirasina
gore anlaml diizeyde farklilasip farklilasmadigina iliskin yapilan bagimsiz 6rneklem t-

testi sonucuna gore ortalamalar arasindaki farkin anlamli olmadigi goriilmiistiir

(t306=.796, p>.05).

Tablo 4.10. Cocuk Ebeveyn Birlikte Okuma Etkinlikleri Olgegi Alt Boyutlari Puanlarinin Dogum

Sirasina Gore t-Testi Sonuglari

Cocuk Ebeveyn Birlikte Dogum sirasi n X Ss t p
Okuma Etkinlikleri
Olgegi Alt Boyutlari
Birlikte Etkilesimli Okuma 1k Cocuk 164 31.40 3.53 -.693 489
Ortanca veya son ¢ocuk 144 31.69 3.69
Birlikte Okumaya Yénelik Ik Cocuk 164 26.78 2.64 3.158 .002*
Gortsler Ortanca veya son ¢ocuk 144 25.80 2.78
Okuryazarliga Model Olma 1k Cocuk 164 15.76 3.58 -1.058 291
Ortanca veya son ¢ocuk 144 16.18 3.44
Okuryazarlik Ogretimi ilk Cocuk 164 9.08 3.30 -719 AT3.
Ortanca veya son ¢ocuk 144 9.37 3.76
Toplam ik Cocuk 164 98.22  8.76 -.401 .688

Ortanca veya son gocuk 144 98.63 8.83

*p<.05

Okul oncesi donem ¢ocuklarmin ¢ocuk ebeveyn birlikte okuma etkinlikleri
Olcegi alt boyutu puanlarinin dogum sirasina gore anlamlhi diizeyde farklilasip

farklilasmadigia iliskin yapilan bagimsiz Orneklem t-testi sonucuna gore birlikte
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etkilesimli okuma (tz06=-.693, p>.05), okuryazarliga model olma (tz0s=-1.058, p>.05) ve
okuryazarlik 6gretimi (tzos=.719, p>.05) alt boyutlarinda ortalamalar arasindaki farkin
anlamli olmadig1 bulunmustur. Birlikte okumaya yonelik goriisler (taps=3.158, p<.05) alt

boyutunda ortalamalar arasindaki farkin anlamli oldugu bulunmustur. ilk ¢ocuklarin

puanlari (X=26.78) ortanca ve son ¢ocuklarin puanlarindan (X =25.80) istatistiksel
olarak anlamli diizeyde daha yiiksektir. Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin ¢ocuk ebeveyn
birlikte okuma etkinlikleri 6lgegi alt boyutu toplam puanlarinin dogum sirasina gore
anlamli diizeyde farklilasip farklilasmadigina iliskin yapilan bagimsiz 6rneklem t-testi

sonucuna gore ortalamalar arasindaki farkin anlamli olmadig gériilmiistiir (tzos=-.401,

p>.05).

Tablo 4.11. Cocuk Ebeveyn Birlikte Okuma Etkinlikleri Olgegi Okuryazarhigin Onemi Alt Boyutu

Puanlarinin Dogum Sirasina Gére Mann Whitney U Testi Sonucu

Cocuk Ebeveyn Dogum n Sira Sira Top. U p
Birlikte Okuma sirasi Ort.
Etkinlikleri Olcegi Alt
Boyutlan

Ik Cocuk 164 143.93 23604.00 10074.00 .005*
Okuryazarligin Onemi Ortanca veya 144 166.54 23982.00

son ¢ocuk

*p<.05

Okul oncesi donem ¢ocuklarmin gocuk ebeveyn birlikte okuma etkinlikleri
okuryazarligin 6nemi alt boyutu puanlarinin dogum sirasina gore anlamli diizeyde
farklilagip farklilagmadigina iliskin yapilan Mann Whitney U testi sonucuna gore
puanlar dogum sirasina gore anlaml diizeyde farklilasmaktadir (U=10074.00, p<.05).
Grup sira ortalamalari incelendiginde ortanca ve son ¢ocuk olanlarin puanlart ilk ¢ocuk

olanlarin puanlarindan istatistiksel olarak anlamli diizeyde daha yiiksektir.

Tablo 4.12. Cocugumun Yaratici Diisiincesi: Yetiskin Algi Olgegi (YAO) Puanlarinin Cocuk Sayisina

Goére Betimsel Istatistikleri

Olcek Cocuk sayisi n X SS
Cocugumun Yaratici Diisiincesi: 1 ¢ocuk 96 96.48 15.07
Yetiskin Alg1 Olcegi (YAO) 2 ¢ocuk 131 93.92 15.35
3 ¢ocuk ve fazlasi 81 89.39 15.30

*p<.05
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Cocugumun Yaratic1 Diisiincesi: Yetiskin Alg1 Olgegi (YAO) cocuk sayisina
gbre puanlari incelendiginde en yiiksek puani 1 gocuk olanlarin aldigi (X =96.48)

ardindan 2 ¢ocuk ( X=93.92), 3 cocuk ve fazlasmin (X =89.39) geldigi goriilmektedir.

Tablo 4.13. Cocugumun Yaratici Diisiincesi: Yetiskin Algi Olgegi (YAO) Puanlarinin Cocuk Sayisina
Gore Tek Yonli Varyans Analizi (ANOVA) Sonugclart

Olcek Kaynak Kareler sd Kareler F p Anlamh
toplam ortalamasi fark
(Scheffe)
Cocugumun Gruplar arast1 ~ 2246.091 2 1123.046  4.827 .009* 1>3
Yaratici Gruplar igi 70960.584 305 232.658
Diisiincesi: Toplam 73206.675 307
Yetiskin Algi
Olgegi (YAO)

*p<.05, 1=1 ¢ocuk, 2=2 ¢ocuk, 3=3 ¢ocuk ve fazlasi

Okul 6ncesi donem cocuklarinin yaratict diisiinme becerilerinin ¢ocuk sayisina
gore anlaml diizeyde farklilasip farklilasmadigina iliskin yapilan Tek Yonlii ANOVA
testi sonucuna gore yaratici diisiinme becerileri ¢gocuk sayisina gore anlamli diizeyde
farklilagmaktadir (F2-30s=4.827, p<.05). Farklilasmanin kaynagina bakarken varyanslar
homojen olarak dagildig: i¢in Scheffe testi kullanilmistir. Scheffe testi sonucuna gore 1
cocuk sayisina sahip olanlarin puanlarinin 3 ¢ocuk ve fazlasina sahip olanlarin

puanlarindan istatistiksel olarak anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu elde edilmistir.

Tablo 4.14. Cocuk Ebeveyn Birlikte Okuma Etkinlikleri Olgegi Alt Boyutlar1 Puanlarinin Cocuk Sayisina

Gore Betimsel Istatistikleri

Cocuk Ebeveyn Birlikte Okuma Cocuk sayisi n X SS
Etkinlikleri Olcegi Alt Boyutlar
1 ¢ocuk 96 31.68 3.44
Birlikte Etkilesimli Okuma 2 ¢ocuk 131 31.90 3.45
3 cocuk ve fazlasi 81 30.79 3.95
1 gocuk 96 27.17 2.63
Birlikte Okumaya Y onelik Goriisler 2 ¢ocuk 131 26.62 2.48
3 ¢ocuk ve fazlasi 81 24.83 2.74
1 gocuk 96 15.82 3.85
Okuryazarliga Model Olma 2 gocuk 131 16.66 3.04
3 ¢ocuk ve fazlasi 81 14.98 3.60
1 gocuk 96 9.11 3.32
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Okuryazarlik Ogretimi 2 gocuk 131 9.09 3.44

3 ¢ocuk ve fazlasi 81 9.55 3.88
1 ¢ocuk 96 99.78 9.18
Toplam 2 ¢ocuk 131 99.52 8.24
3 ¢ocuk ve fazlasi 81 95.83 8.72

Cocuk ebeveyn birlikte okuma etkinlikleri dl¢egi alt boyutlarinin ¢ocuk sayisina

gore puanlart incelendiginde birlikte etkilesimli okuma alt boyutunda en yiiksek puani 2
cocuk olanlarm aldig1 (X =31.90) ardindan 1 gocuk (X =31.68) ve 3 ¢ocuk ve fazlas
(X=30.79) olanlarin geldigi goriilmektedir. Birlikte okumaya yonelik goriisler alt
boyutunda en yiiksek puani 1 ¢ocuk olanlarm aldigi (X=27.17) ardindan 2 ¢ocuk

(X=26.62) ve 3 cocuk ve fazlasi (X=24.83) olanlarin geldigi goriilmektedir.
Okuryazarlia model olma alt boyutunda en yiiksek puanit 2 c¢ocuk olanlarin aldigi

(X=16.66) ardindan 1 ¢ocuk (X=15.82) ve 3 ¢ocuk ve fazlasi (X=14.98) olanlarin
geldigi goriilmektedir. Okuryazarlik 6gretimi alt boyutunda en yiiksek puan1 3 ¢ocuk ve

fazlast olanlarm aldigi (X=9.55) ardindan 1 ¢ocuk (X=9.11) ve 2 ¢ocuk (X=9.09)
olanlarin geldigi goriilmektedir. Cocuk ebeveyn birlikte okuma etkinlikleri 6lgegi alt

boyutlarinin ¢ocuk sayisina gore toplam puanlar1 incelendiginde en yiiksek puani 1
cocuk olanlarin aldigi (X=99.78) ardindan 2 gocuk (X =99.52) ve 3 cocuk ve fazlasi

(X =95.83) olanlarimn geldigi goriilmektedir.

Tablo 4.15. Cocuk Ebeveyn Birlikte Okuma Etkinlikleri Olgegi Alt Boyutlari Puanlarinin Cocuk Sayisina
Gore Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglart

Cocuk Ebeveyn Birlikte Kaynak Kareler sd Kareler F p Anlamh
Okuma Etkinlikleri toplanm ortalamasi fark
Olcegi Alt Boyutlar

Birlikte Etkilesimli Gruplar 64.684 2 32.342 2509 .083 -
Okuma arast 3931.767 305 12.891
Gruplarigi  3996.451 307
Toplam
Birlikte Okumaya Gruplar 259.487 2 129.744  19.172 .000* 1>3
Yonelik Goriigler arast 2064.046 305 6.767 2>3
Gruplarigi 2323534 307
Toplam
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Okuryazarliga Model Gruplar 143.334 2 71.667 5.969 .003* 2>3

Olma arasi 3662.199 305 12.007
Gruplari¢i  3802.532 307
Toplam
Okuryazarlik Ogretimi Gruplar 12.347 2 6.173 496 610 -
arasi 3798.640 305 12.455
Gruplari¢i ~ 3810.987 307
Toplam
Toplam Gruplar 741.428 2 370.714 4,928 .008* 1>3
arasi 22944.038 305 75.226 2>3
Gruplar i¢i  23685.466 307
Toplam

*p<.051=1 ¢ocuk, 2=2 ¢ocuk, 3=3 ¢ocuk ve fazlas

Okul oncesi donem c¢ocuklarinin ¢ocuk ebeveyn birlikte okuma etkinlikleri
Olcegi alt boyutu puanlarinin ¢ocuk sayisina gore anlamli diizeyde farklilasip
farklilagmadigina iliskin yapilan Tek Yonli ANOVA testi sonucuna gore birlikte
etkilesimli okuma (F2-30s=2.509, p>.05) ve okuryazarlik 6gretimi (F2-305=.496, p>.05) alt
boyutlar1 ¢ocuk sayisina gore anlamli diizeyde farklilagmamaktadir. Birlikte okumaya
yonelik goriisler (F2-30s=19.172, p<.05) ve okuryazarliga model olma (F2-305=5.969,
p<.05) alt boyutlar1 ¢ocuk sayisina gore anlamli diizeyde farklilagmaktadir. Birlikte
okumaya yonelik goriisler alt boyutunda farklilasmanin kaynagina bakarken varyanslar
homojen olarak dagildig1 i¢in Scheffe testi kullanilmigtir. Scheffe testi sonucuna gore 1
ve 2 ¢ocuk sayisina sahip olanlarin puanlar1 3 ¢ocuk ve fazlasina sahip olanlarin
puanlarindan istatistiksel olarak anlamli diizeyde daha yiiksektir. Okuryazarliga model
olma alt boyutunda farklilasmanin kaynagina bakarken varyanslar homojen olarak
dagilmadigi i¢in Tamhane testi kullanilmistir. Tamhane testi sonucuna 2 ¢ocuk sayisina
sahip olanlarin puanlari 3 ¢ocuk ve fazlasina sahip olanlarin puanlarindan istatistiksel
olarak anlaml1 diizeyde daha yiiksektir. Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin ¢ocuk ebeveyn
birlikte okuma etkinlikleri 6l¢egi toplam puanlarinin cocuk sayisina gore anlaml
diizeyde farklilasip farklilasmadigina iliskin yapilan Tek Yonlii ANOVA testi sonucuna
gore puanlar ¢ocuk sayisina gore anlamli diizeyde farklilasmaktadir (F2-30s=4.928,
p<.05). Farklilasmanin kaynagina bakarken varyanslar homojen olarak dagildigi i¢in
Scheffe testi kullanilmistir. Scheffe testi sonucuna gére 1 ve 2 c¢ocuk sayisina sahip
olanlarin puanlar1 3 ¢ocuk ve fazlasina sahip olanlarin puanlarindan istatistiksel olarak

anlamli diizeyde daha ytiksektir.
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Tablo 4.16. Cocuk Ebeveyn Birlikte Okuma Etkinlikleri Olgegi Okuryazarligin Onemi Alt Boyutu

Puanlarinin Cocuk Sayisina Gore Kruskal Wallis H Testi Sonucu

Cocuk Ebeveyn Birlikte Cocuk sayisi n Sira  Sd X2 p
Okuma Etkinlikleri Olcegi ort.
Alt Boyutlan
1 ¢cocuk 96 150.59 2 7.826 .020*
Okuryazarhigin Onemi 2 ¢ocuk 131 145.94
3 ¢ocuk ve fazlasi 81 172.98
*p<.05

Okul oncesi donem ¢ocuklarinin ¢ocuk ebeveyn birlikte okuma etkinlikleri
okuryazarligin 6nemi alt boyutu puanlarimin ¢ocuk sayisina goére anlamli diizeyde
farklilasip farklilasmadigina iligskin yapilan Kruskal Wallis H testi sonucuna gore
ortalamalar arasindaki farkin anlamli oldugu bulunmustur (X?=7.826, p<.05). Grup sira
ortalamalar1 dikkate alindiginda en yiliksek puani 3 ¢ocuk ve fazlasina sahip olanlarin

aldig1 ardindan sirast ile 1 ¢ocuk ve 2 ¢ocuk sahibi olanlarin geldigi goriilmektedir.

Tablo 4.17. Cocugumun Yaratict Diisiincesi: Yetiskin Alg1 Olgegi (YAO) Puanlarmin Annenin

Meslegine Gore Betimsel Istatistikleri

Olcek Annenin Meslegi n X SS
Cocugumun Yaratici Ev hanimt 128 92.46 17.15
Diisiincesi: Yetiskin Algi Olcegi Memur 104 92.29 13.38
(YAO) Esnaf/Serbest 76 94.28 15.11

Cocugumun Yaratict Diisiincesi: Yetiskin Algi Olgegi (YAO) nin annenin
meslegine gore puanlar incelendiginde en yiiksek puani esnaf/serbest meslege sahip

olan annelerin gocuklarmin aldigr ( X =94.28) ardindan ev hanimi (>_( =92.46) ve memur

(>_( =92.29) meslegine sahip olan annelerin ¢ocuklarinin aldig1 gériilmektedir.

Tablo 4.18. Cocugumun Yaratict Diisiincesi: Yetiskin Algi Olgegi (YAO) Puanlarinin Annenin
Meslegine Gore Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOV A) Sonuglari

. Kareler Kareler Anlamh
Olgek Kaynak sd F p
toplamm ortalamasi fark

Cocugumun Yaratici Gruplar arasi 251.479 2 125.740 526 .592 -
Diisiincesi: Yetiskin Gruplar igi 72955.196 305 239.197
Algi Olgegi (YAO) Toplam 73206.675 307

*p<.05
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Okul oncesi donem ¢ocuklarinin yaratici diisiinme becerilerinin annenin
meslegine gore anlamli diizeyde farklilagip farklilagsmadigina iligkin yapilan Tek Yonli
ANOVA testi sonucuna gore yaratici diisiinme becerileri annenin mesle8ine gore

anlaml diizeyde farklilasmamaktadir (F2-305=.526, p>.05).

Tablo 4.19. Cocuk Ebeveyn Birlikte Okuma Etkinlikleri Olgegi Alt Boyutlar1 Puanlarinin Annenin

Meslegine Gore Betimsel Istatistikleri

Cocuk Ebeveyn Birlikte Okuma Annenin Meslegi n X SS
Etkinlikleri Olcegi Alt Boyutlar

Ev hanimi 128 31.14 3.50
Birlikte Etkilesimli Okuma Memur 104 31.81 3.36
Esnaf/Serbest 76 31.82 4.06
Ev hanimi 128 25.95 3.03
Birlikte Okumaya Yonelik Goriigler ~ Memur 104 26.54 2.57
Esnaf/Serbest 76 26.64 2.43
Ev hanimt 128 15.35 3.54
Okuryazarhiga Model Olma Memur 104 16.27 3.25
Esnaf/Serbest 76 16.53 3.72
Ev hanimt 128 9.96 3.34
Okuryazarlik Ogretimi Memur 104 8.61 3.60
Esnaf/Serbest 76 9.30 3.61
Ev hanimi 128 97.54 8.35
Toplam Memur 104 98.51 8.65
Esnaf/Serbest 76 99.75 9.56

Cocuk ebeveyn birlikte okuma etkinlikleri 6l¢egi alt boyutlarinin annenin

meslegine gore puanlar1 incelendiginde birlikte etkilesimli okuma alt boyutunda en
yiiksek puani annesi esnaf/serbest meslege sahip cocuklarin aldigi (X =31.82) ardindan
memur (>_<=31.81) ve ev hanimi (>_(=31.14) meslegine sahip annelerin ¢ocuklarinin
geldigi goriilmektedir. Birlikte okumaya yonelik goriisler alt boyutunda en yiiksek puani
annesi esnaf/serbest meslege sahip ¢ocuklarin aldigi (X =26.64) ardindan memur (X

=26.54) ve ev hammm (X=25.95) meslegine sahip annelerin gocuklarmmn geldigi

goriilmektedir. Okur yazarliga model olma alt boyutunda en yiiksek puani annesi
esnaf/serbest meslege sahip cocuklarin aldigi (X=16.53) ardindan memur (X =16.24)

ve ev hanimi (X =15.35) meslegine sahip annelerin cocuklarmin geldigi goriilmektedir.

Okur yazarlik 6gretimi alt boyutunda en yiiksek puani annesi ev hanimi meslegine sahip
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cocuklarin aldigi (X=9.66) ardindan esnaf/serbest (X=9.30) ve memur (X=8.61)
meslegine sahip annelerin ¢ocuklarinin geldigi goriilmektedir. Cocuk ebeveyn birlikte

okuma etkinlikleri 6lgegi toplam puanlar1 annenin meslegine gore incelendiginde en
yiiksek puani annesi esnaf/serbest meslege sahip ¢ocuklarin aldig1 ( X=99.75) ardindan

memur (X=98.51) ve ev hanimi (X=97.54) meslegine sahip annelerin cocuklarinin

geldigi goriilmektedir.

Tablo 4.20. Cocuk Ebeveyn Birlikte Okuma Etkinlikleri Olgegi Alt Boyutlar1 Puanlarinin Annenin
Meslegine Gore Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglar

Cocuk Ebeveyn Birlikte Kaynak Kareler sd Kareler F p Anlamh
Okuma Etkinlikleri toplamu ortalamasi Fark
Olgegi Alt Boyutlari

Gruplar arast 33.966 2 16.983 1.307 .272 -
Birlikte Etkilegimli Gruplar igi 3962.485 305 12.992
Okuma Toplam 3996.451 307
Gruplar arast 30.263 2 15.131 2012 135 -
Birlikte Okumaya Gruplar igi 2293.271 305 7.519
Yonelik Goriisler Toplam 2323.534 307

Gruplar arast 82.269 2 41.134 3.370 .036* -
Okuryazarliga Model Gruplar ici 3723.264 305 12.207
Olma Toplam 3805.532 307

Gruplar arast 63.777 2 31.889 2596 .076 -
Okuryazarlik Ogretimi Gruplar ici 3747.210 305 12.286
Toplam 3810.987 307

Gruplar arast 233.883 2 116.941 1521 .220 -
Toplam Gruplari¢i  23451.583 305 76.890
Toplam 23685.466 307

*p<.05 1= Ev hanimi, 2=Memur, 3= Esnaf/Serbest

Okul 6ncesi donem c¢ocuklarin ¢ocuklarinin ¢ocuk ebeveyn birlikte okuma
etkinlikleri 6l¢egi alt boyutu puanlarinin annenin meslegine gore anlamli diizeyde
farklilasip farklilasmadigina iliskin yapilan Tek Yonli ANOVA testi sonucuna gore
birlikte etkilesimli okuma (F2-305=1.307, p>.05), birlikte okumaya yonelik goriisler (F2-
305=2.012 p>.05) ve okuryazarlik dgretimi (F2-30s=2.596, p>.05) alt boyutlar1 annenin
meslegine gore anlamli dlizeyde farklilagmamaktadir. Okuryazarliga model olma (Fo.
305=3.370,p>.05) alt boyutu annenin meslegine gore anlaml diizeyde farklilasmaktadir.
Okul 6ncesi dénem cocuklarinin ¢ocuklarinin ¢ocuk ebeveyn birlikte okuma etkinlikleri

Olcegi toplam puanlarinin annenin meslegine gore anlamhi diizeyde farklilasip
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farklhilasmadigma iliskin yapilan Tek Yonlii ANOVA testi sonucuna gore puanlar

annenin meslegine anlaml diizeyde farklilasmamaktadir (F2-30s=1.521, p>.05).

Tablo 4.21. Cocuk Ebeveyn Birlikte Okuma Etkinlikleri Olgegi Okuryazarligimn Onemi Alt Boyutu

Puanlarinin Annenin Meslegine Gore Kruskal Wallis H Testi Sonucu

Cocuk Ebeveyn Birlikte Annenin n Sira Sd X? p
Okuma Etkinlikleri Meslegi Ort.
Olgegi Alt Boyutlar
Ev hanimi 128 154.94 2 .108 947
Okuryazarligin Onemi Memur 104 152.77
Esnaf/Serbest 76 156.13
*p<.05

Okul o6ncesi donem c¢ocuklarinin g¢ocuk ebeveyn birlikte okuma etkinlikleri
okuryazarligin 6nemi alt boyutu puanlarinin annenin meslegine gore anlamh diizeyde
farklilagip farklilagsmadigina iliskin yapilan Kruskal Wallis H testi sonucuna gore
ortalamalar arasindaki farkin anlamli olmadig1 bulunmustur (X?=.108, p>.05).

Tablo 4.22. Cocugumun Yaratict Diisiincesi: Yetiskin Algi Olcegi (YAO) Puanlarmin Babanin

Meslegine Gore Betimsel Istatistikleri

Olgek Babanin Meslegi n X SS
Cocugumun Yaratici Memur 115 91.02 14.43
Diisilincesi: Yetiskin Algt Esnaf 79 93.45 16.56
Olgegi (YAO) Diger 114 96.11 15.33

Cocugumun Yaratict Diisiincesi: Yetiskin Algi Olgegi (YAO)nin babanin
meslegine gore puanlart incelendiginde en yiliksek puani diger meslege sahip olan
babalarin ¢ocuklarmin aldigi (X=96.11) ardindan esnaf (X=93.45) ve memur (X

=91.02) meslegine sahip olan babalarin ¢ocuklarnin geldigi goriilmektedir.

Tablo 4.23. Cocugumun Yaratict Diisiincesi: Yetiskin Algi Olgegi (YAO) Puanlarmin Babanimn
Meslegine Gore Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOV A) Sonuglari

Olgek Kaynak Kareler  sd Kareler F p Anlamh fark
toplam ortalamasi (Scheffe)
Cocugumun Gruplar aras1  1482.641 2 741321  3.152 .044* 3>1
Yaratici Gruplar igi 71724. 305 235.161
Diisiincesi: Toplam 034 307
Yetiskin Algi 73206.675
Olgegi (YAO)

*p<.05, 1=Memur, 2=Esnaf, 3=Diger
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Okul o©ncesi donem ¢ocuklarinin yaratici diisiinme becerilerinin babanin
meslegine gore anlamli diizeyde farklilagip farklilasmadigina iligkin yapilan Tek Yonlii
ANOVA testi sonucuna gore yaratici diisiinme becerileri babanin meslegine gore
anlamli diizeyde farklilasmaktadir (F2-305=3.152, p<.05). Farklilasmanin kaynagina
bakarken varyanslar homojen olarak dagildig: i¢in Scheffe testi kullanilmistir. Scheffe
testi sonucuna gore diger meslege sahip olan babalarin ¢ocuklarinin puanlarinin memur
meslegine sahip olan babalarin ¢ocuklariin puanlarindan istatistiksel olarak anlamli

diizeyde daha yiiksek oldugu elde edilmistir.

Tablo 4.24. Cocuk Ebeveyn Birlikte Okuma Etkinlikleri Olgegi Alt Boyutlar1 Puanlarinin Babanin

Meslegine Gore Betimsel Istatistikleri

Cocuk Ebeveyn Birlikte Okuma Babanin Meslegi n X SS
Etkinlikleri Olcegi Alt Boyutlar:
Memur 115 31.68 3.69
Birlikte Etkilesimli Okuma Esnaf 79 31.11 3.49
Diger 114 31.54 3.60
Memur 115 26.57 2.46
Birlikte Okumaya Yonelik Goriisler Esnaf 79 25.82 2.93
Diger 114 26.51 2.87
Memur 115 15.86 3.37
Okuryazarliga Model Olma Esnaf 79 15.73 3.79
Diger 114 16.21 3.48
Memur 115 8.95 3.68
Okuryazarlik Ogretimi Esnaf 79 9.20 3.59
Diger 114 9.50 3.31
Memur 115 98.47 8.73
Toplam Esnaf 79 97.25 8.85
Diger 114 99.15 8.78

Cocuk ebeveyn birlikte okuma etkinlikleri 6l¢egi alt boyutlarinin babanin
meslegine gore puanlart incelendiginde birlikte etkilesimli okuma alt boyutunda en
yiiksek puan1 babasi diger meslege sahip ¢cocuklarin aldigi (X=31.69) ardindan memur
(X=31.68) ve esnaf (X=31.11) meslegine sahip babalarin cocuklarinin geldigi
goriilmektedir. Birlikte okumaya yonelik goriisler alt boyutunda en yiiksek puani babasi
memur meslege sahip ¢ocuklarin aldigi (X=26.57) ardindan diger (X =26.51) ve esnaf
(X=25.82) meslegine sahip babalarm ¢ocuklarmm geldigi goriilmektedir.
Okuryazarliga model olma alt boyutunda en yiiksek puani babasi diger meslege sahip
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cocuklarin aldigi (X=16.21) ardindan memur (X=15.86) ve esnaf (X=15.73)
meslegine sahip babalarin ¢ocuklarinin geldigi goriilmektedir. Okuryazarlik 6gretimi alt
boyutunda en yiiksek puani babasi diger meslege sahip cocuklarn aldigi (X =9.50)
ardindan esnaf (X =9.20) ve memur (X=8.95) meslegine sahip babalarin ¢ocuklarmnin
geldigi goriilmektedir. Cocuk ebeveyn birlikte okuma etkinlikleri 6l¢egi toplam puanlari

babanin meslegine gore incelendiginde en yiiksek puani babasi diger meslege sahip

cocuklarin aldigi (X=99.15) ardindan memur (X=98.47) ve esnaf (X=97.25)

meslegine sahip babalarin ¢ocuklarinin geldigi goriilmektedir.

Tablo 4.25. Cocuk Ebeveyn Birlikte Okuma Etkinlikleri Olgegi Alt Boyutlar1 Puanlarinin Babanin
Meslegine Gore Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglart

Cocuk Ebeveyn Birlikte Kaynak Kareler sd Kareler F p
Okuma Etkinlikleri Olcegi toplam ortalamasi
Alt Boyutlan
Gruplar arast 19.492 2 9.746 J47 474
Birlikte Etkilesimli Okuma Gruplar i¢i 3976.960 305 13.039
Toplam 3996.451 307
Gruplar arast 27.585 2 13.793 1.832 .162
Birlikte Okumaya Y dnelik Gruplar i¢i 2295.948 305 7.528
Goriigler Toplam 2323.534 307
Gruplar arast 12.823 2 6.412 516 .598
Okuryazarliga Model Olma Gruplar i¢i 3792.709 305 12.435
Toplam 3805.532 307
Gruplar arast 16.945 2 8.472 .681  .507
Okuryazarlik Ogretimi Gruplar igi 3794.042 305 12.439
Toplam 3810.987 307
Gruplar arast 168.814 2 84.407 1.095 .336
Toplam Gruplar igi 23516.652 305 77.104

Toplam 23685.466 307
*p<.05 1=Memur, 2=Esnaf, 3= Diger

Okul o6ncesi donem c¢ocuklarinin ¢ocuklarinin ¢ocuk ebeveyn birlikte okuma
etkinlikleri Olgegi alt boyutu puanlarinin annenin egitim durumuna gore anlaml
diizeyde farklilagip farklilagsmadigina iliskin yapilan Tek Yonliit ANOVA testi sonucuna
gore birlikte etkilesimli okuma (F2-30s=.747, p>.05), birlikte okumaya yonelik goriisler
(F2-30s=1.832, p>.05), okuryazarliga model olma (F2-30s=.516, p>.05) ve okuryazarlik

ogretimi (F2-305=.681, p>.05) alt boyutlar1 annenin egitim durumuna gore anlamli
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diizeyde farklilasmamaktadir. Okul 6ncesi donem c¢ocuklarinin ¢ocuk ebeveyn birlikte
okuma etkinlikleri 6l¢egi toplam puanlarinin babanin meslegine gore anlamli diizeyde
farklilasip farklilasmadigina iliskin yapilan Tek Yonlii ANOVA testi sonucuna gore

puanlar babanin meslegine anlamli diizeyde farklilasmamaktadir (F2-305=1.095, p>.05).

Tablo 4.26. Cocuk Ebeveyn Birlikte Okuma Etkinlikleri Olgegi Okuryazarligin Onemi Alt Boyutu
Puanlarinin Babanin Meslegine Gore Kruskal Wallis H Testi Sonucu

Cocuk Ebeveyn Birlikte Okuma Babanin n Sira Sd X2 p
Etkinlikleri Olcegi Alt Boyutlar Meslegi ort.
Memur 115 162.24 2 2,752  .253
Okuryazarligin Onemi Esnaf 79 154.30
Diger 114 146.82
*p<.05

Okul oncesi donem ¢ocuklarmin gocuk ebeveyn birlikte okuma etkinlikleri
okuryazarligin 6nemi alt boyutu puanlarinin babanin meslegine gore anlamh diizeyde
farklilasip farklilasmadigina iliskin yapilan Kruskal Wallis H testi sonucuna gore

ortalamalar arasindaki farkin anlamli olmadig1 bulunmustur (X?=2.752, p>.05).

Nitel Verilere Ait Bulgular

Tablo 4.27. “Cocugunuzun yaratic1 diisiinme becerisini gelistirmek i¢in neler yapabilirsiniz?” Sorusuna

Iliskin Ebeveynlere Ait Tema, Kategoriler, Frekans ve Ornek Goriigler

Tema Kategoriler f Ornek goriisler
Kitap, dergi okuma/alma “Okudugumuz kitaplarin sonunu tahmin etmesini isterim
ya da tam tersi olsaydi ne yaparsin diye sorarim.
8 Okudugumuz kitaplar: basit canlandirmalar yaparak
seslendiririz. Kitaplar: sarkilarla desteklerim.” [E102]
Sorular sorma “Bir olay bir ¢izgi film ya da kitap ile ilgili sorular
10 sorarim daha farkl nasil olur sence diye.” [E170]
% Cocukla sohbet etme 23 “Fikirlerine onem verip sohbet ederim kitap okurum.”
3 [ES]
g Cocukla oyun oynama " “Oyunlar oynayabiliriz daha ¢abuk ogreniyor oyun
oynarken.” [E285]
Materyal/oyuncak temin “Sorularmma net cevaplar veririm. Ilgilendigi alanda
etme 19 kendini gelistirmesi i¢in materyaller edinirim.” [E70]
Problem ¢6zme/diisiinme “Siradan seylerin yaminda problem durumlart iireterek
becerisini gelistirme 38 diistinmelerini gelistirebiliriz . [E14]
Zeka oyunlari temin etme 30  “Akil oyunlart oynamak yaratict diisiinmeyi gelistirir.”
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[E218]

Farkl “Bahgede bitki toprak vs. ile ilgilenme evde her tiirlii
oyunlara/etkinliklere 63  malzemeye erisim vs. Farkli farkli materyaller ve kolaj
yonlendirme calismalart.” [E84]
Diger 57

Tablo 4.27.°de ebeveynlere yoneltilen “Cocugunuzun yaratict diisiinme
becerisini gelistirmek igin neler yapabilirsiniz?” sorusuna iligkin verilen cevaplar
incelendiginde sorunun “Destekleme” temas1 altinda “kitap, dergi okuma/alma” 78
(%21), “sorular sorma” 18 (%5), “cocukla sohbet etme” 23 (%6), “cocukla oyun
oynama” 42 (%11,5), “materyal/oyuncak temin etme” 19 (%5), “problem
cozme/diigiinme becerisini gelistirme” 38 (%10,5), “zekd oyunlart temin etme” 30 (%8)
ve “farkli oyunlara/etkinliklere yonlendirme” 63 (%17) olmak lizere sekiz kategoride
yogunlastigr goriilmektedir. Ayrica “Diger” kategorisinde 57 (%16) hayal giiciinii
gelistirme, dogaya ¢ikarma/gozlem yaptirma, film/video izletme, sosyal iligkilerini/oz
giivenini gelistirme, resim yaptirma, miidahale etmeme, ekrandan uzak tutma, spora

yonlendirme, bir enstriimana/miizige yonlendirme bagliklar1 bulunmaktadir.

“Cocugunuzun yaratict  dlislinme  becerisini  gelistirmek icin  neler
yapabilirsiniz?” sorusuna ebeveynlerin “Kitap, dergi okuma/alma” kategorisine iliskin
“Farklt yaymevlerinin masal, oykiilerini alip resimleri yorumlamasini hikdyeyi once
onun bana okumaswini isterim, oyun hamuru vs. yaraticihigini ve ¢oklu zekdsini
kullanmaya yonelik farkli oyuncaklar alirim, sorunu oldugunda acaba ne yapabiliriz
sorusunu once kizima sorarim. [E222]”, “Sorular sorma” kategorisine iliskin “A¢ik
u¢lu sorular sorup, problemlere c¢oziim bulacak onerilerini desteklerim. [E36]”,
“Cocukla sohbet etme” Kkategorisine iliskin “Kitap okuyabilirim, iizerine sohbet
edebiliriz. Birlikte resim yapip, yeni oyunlar kurabiliriz. [E68]”, “Cocukla oyun
oynama” kategorisine iliskin “Onun ilgi alanina uygun kitaplar alarak okumasini ve
onun yaraticthgini  gelistirecek tarzda oyunlar oynamasim saglarim. [E94]”,
“Materyal/oyuncak temin etme” kategorisine iliskin “Farkli materyaller saglayarak ne
sekilde kullanacagint kendi tercihine birakip kendisinin iiretmesini saglarim.
[E312] 7, “Problem ¢ézme/diisiinme becerisini gelistirme” Kategorisine iligkin “Aznl
malzemeyi nasil islevsel hale getirebiliriz seklinde sorularla ya da sorunlar karsisinda
sen olsan nasil davranirdin gibi olaylara farkll bakis agilart ve ¢oziim yollart iiretmesi

icin tesvik edici olurum [E197]”, “Zeka oyunlar: temin etme” kategorisine iliskin “Ona
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farkly farkh zekd gelistivici oyunlar oynarim zekd ve gelistirici sorular sorarim.
[E221] ", “Farkli oyunlara /etkinliklere yonlendirme” kategorisine iliskin “Farkl

>

aktivitelere yonlendirebilirim. [E264] ” goriiglerini bildirdikleri goriillmektedir.

Tablo 4.28. “Cocugunuzun yaratici diisiinme becerisini gelistirmek i¢in hangi materyalleri kullanirsiniz?”

Sorusuna Iliskin Ebeveynlere Ait Tema, Kategoriler, Frekans ve Ornek Goriisler

Tema Kategoriler f Ornek goriisler
Kitap okuma 42 “ Kitaplar ve resimleri kullanirim.” [E35]
Zeka oyunlari 45 “ Zekd oyunlari, tahta bloklar, rubik kiip, resim.” [E41]
Oyuncak 39 “Oyuncaklart veya ev esyalarindan yaptigi oyuncaklar.” [E5]
Evde 107 “Evde  kullanilmayacak tarzda esyalardan bir seyler
tasarlanan/evdeki tiretmesine olanak tanurim. Atilacak bir plastik esya ya da
g malzemeler karton tipi esyalardan bir seyler yapmasini isterim.” [E55]
5; Oyun hamuru/ 24 “Dogal materyaller, bah¢e malzemeleri, oyun hamuru kinetik
% toprak/kil kum, lego parcalar: ” [269]
= Resimler/gorsel 14 “ Resim malzemeleri atik malzemeler kutu oyunlari.” [E203]
materyaller
Herhangi bir 30 “Hi¢ fark etmez, o an etrafimizda olan nesneleri oyun
malzeme, obje icerisinde farklt amaclarla kullanirim .~ [E244]
Kalem/defter 23 “Kitap defter kalem.” [E59]
Diger 29

Tablo 4.28.°de ebeveynlere yoneltilen “Cocugunuzun yaratict diisiinme
becerisini gelistirmek i¢in hangi materyalleri kullanirsiniz?” sorusuna iliskin verilen
cevaplar incelendiginde sorunun “Materyaller” temasi altinda “kitap okuma” 42 (%12),
“zeka oyunlart” 45 (%13), “oyuncak” 39 (%]11), “evde tasarlanan/evdeki malzemeler”
107 (%30), “oyun hamuru/toprak/kil” 24 (%7), “resimler/gérsel materyaller” 14 (%4),
“herhangi bir malzeme, obje” 30 (%38,5) ve “kalem/defter” 23 (%6,5) olmak iizere sekiz
kategoride yogunlastigi goriilmektedir. Ayrica “Diger” kategorisinde 29 (%8) tamir
aletleri, yasina uygun materyaller, diizenli uyku, doga, geometrik sekiller, hayvan
figiirleri, duyusal oyunlar, el isi, hikdye, masal, sohbet etme, hayal kurma, oyun oynama

ve az materyal sunma basliklar: bulunmaktadir.

“Cocugunuzun yaratici diistinme becerisini gelistirmek i¢in hangi materyalleri
kullanirsiniz?” sorusuna ebeveynlerin “Kitap okuma” kategorisine iliskin “Kitap renkli
ilgisini ¢ekecek egitici oyuncak ara¢ gereg. [E44]”, “Zeka oyunlari” Kategorisine

iliskin “Legolar oyun hamurlari mutfak arag geregleri, zekd kartlari satrang Vs.
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[E84] ”,“Oyuncak” kategorisine iliskin “Oyuncaklar ve yasina uygun kutulu oyunlar.
[E77]”, “Evde tasarlanan/evdeki malzemeler” kategorisine iliskin “Onceleri genellikle
el isi calismalart yapabilecekleri (20 ay biiyiik ablast ile birlikte) her tiirlii kirtasiye
malzemesini eve dolduruyorduk. Sonralari bunlara sokakta parkta bahgede buldugumuz
tag, yaprak, kelebek, dal, kapak vs. eklendi. Su an evde ne varsa dokiip sacip
kullaniyorlar. Eskisi kadar alisveris etmiyoruz. Poset, maske, karton, eski kiyafetler ne
bulurlarsa oyunlarina ekliyorlar [E89] ”, “Oyun hamuru/toprak/kil” kategorisine iliskin
“Bloklar, bos bir sayfa ve sayfayt ¢ozebilecegim veya yakistirabilecegim c¢egitli
materyaller, oyun hamurlar: ve ¢esitli yogurma maddeleri, kinetik kumlar, evdeki artik
materyaller veya dogadaki malzemeler ¢ok daha fazla ¢ogaltilabilir. Kisacasi tamamen
yapilandwrilmamis oyuncak ve malzemeler. [E284]”, “Resimler/gorsel materyaller”
kategorisine iliskin “Gorsel materyaller [E62]”, “Herhangi bir malzeme, obje”
kategorisine iliskin “Her tiirlii malzemeyi becerisinin gelismesi i¢cin kullaniriz. [E91]”,

“Kalem/defter” kategorisine iliskin “Kdgit kalem boya kalemleri yapistiricilar [E186]

goriislerini bildirdikleri goriilmektedir.

Tablo 4.29. “Cocugunuzun yaratici diigiinme becerisini gelistirmek i¢in kullandiginiz bir teknik var mi?”

Sorusuna Iliskin Ebeveynlere Ait Tema, Kategoriler, Frekans ve Ornek Goriisler

Tema Kategoriler f Ornek goriisler

Soru-cevap, beyin 33 “Giinliik hayatta karsisina ¢ikan olaylar iizerinden

firtinast sorular soruyoruz.” [E79]
Problem ¢6zme/ 29  “Onu  konusturma, diistindiirmeye  ¢alistyorum.
diisiinme becerilerini Fikirlerine 6nem veriyorum. Problemlere beraber ¢oziim
destekleme tiretmeye gayret ediyoruz.” [E12]
Yok 66  “Genel bir teknik yok” [E76]

“Ozel bir teknigim yok. Etkinlikler  siwrasinda
desteklerim.” [E251]

g Kitap, hikdye, masal, 18  “Farkli literatiir kitaplardan faydalanmak.” [E97]
g dergi okuma “ligisini ¢eken nesneleri kullanarak hikdye uydurmak.”
[E244]
Konusma, sohbet 8 “Bulundugu duruma tamamen odaklanmasi gerektigini
etme vurguluyor ve bazi durumlarda aceleci davranmamasi

gerektigini onunla konusuyoruz.” [E206]

Resim yaptirma 8 “Resim ¢izmesini isterim.”[E241]
“Renkli kalemlerle degisik cizgilerle dikkatini ¢ekerim.”
[E83]

Miidahale etmeme, 9 “Cocuguma oyun esnasinda ve aktivitelerimizde ona
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gozlemleme miidahale etmeden fikir ve diisiincelerine saygili

olurum.” [E33]

Materyaller, gorseller 10 “Oncelikle materyali eline verip neler yapabilecegini
sunma gozlemlerim.” [E40]
Oyun oynama 12 “Oyun oynamak birlikte etkinlik yapmak.” [E216]
Etkinlik, tasarim Vvs. 8 “Geri doniisiim malzemeleriyle yeni seyler olusturma.”
yapma [E173]
Diger 44

Tablo 4.29.°da ebeveynlere yoneltilen “Cocugunuzun yaratict diisiinme
becerisini gelistirmek icin kullandiginiz bir teknik var mi?” sorusuna iligkin verilen
cevaplar incelendiginde sorunun “Teknikler” temasi altinda “soru-cevap, beyin
firtinas1” 33 (%13), “problem ¢ozme/ diisiinme becerilerini destekleme” 29 (%11,5),
“vok” 66 (%26), “kitap, hikdye, masal, dergi okuma” 18 (%7), “konusma, sohbet
etme” 8 (%3), “resim yaptirma” 8 (%3), “miidahale etmeme, gézlemleme” 9 (%4)
“materyaller, gérseller sunma” 10 (%4), “oyun oynama” 12 (%5) ve “etkinlik, tasarim
vs. yapma” 8 (%3) olmak {lizere on kategoride yogunlastigi goriilmektedir. Ayrica
“Diger” kategorisinde 44 (%17,5) hayal giiciinii destekleme, ilgilenme, sevgi gosterme,
drama yaptirma, rol model olma, zeka oyunlart oynama, hamur, kil, toprak Vs.
kullanma, reggio, montessori gibi yontemler kullanma ve doga, gezi, gozlem, arastirma

yaptirma basliklar1 bulunmaktadir.

“Cocugunuzun yaratict diisiinme becerisini gelistirmek icin kullandigimiz bir
teknik var m1?”” sorusuna ebeveynlerin “Soru-cevap, beyin firtinasi” kategorisine iliskin
“Beyin firtinasi ve oyun kurmasi i¢in ortam hazirlama [E24]”,“Problem ¢ozme/
diigiinme becerilerini destekleme” kategorisine iliskin “Sorunlarina kendisinin ¢6ziim
bulmasi igin zemin hazirlarim. Scamper ve montessori teknigini kullaniyorum
[E91]”,“Yok” kategorisine iliskin “Teknik yok kendimce okudugum verilerden
faydalaniyorum [E203]”, “Kitap, hikdye, masal, dergi okuma” kategorisine iliskin
“Kitaplar okuyup, masallar anlatmak, masallar: yasadigimiz olaylarla iligkilendirmek
[E18]”, “Konusma, sohbet etme” kategorisine iliskin “Konugarak soru sorarak hayal
giicti kullandirarak iiretmeye ¢alisirim. [E115]”, “Resim yaptirma” Kategorisine iliskin
“Sulu boyama kagit kesme evde oyun hamuru kendimiz yapiyoruz hamur islerinde

anneye yardim ediyoruz. [El141]”, “Miidahale etmeme, gozlemleme” Kategorisine

iliskin “Kendinin istedigi bir zamani beklemek [E304]”,“Materyaller, gorseller
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sunma” kategorisine iliskin “Isleve takilmamas: icin bildigi tamidigi materyalleri onun

vanminda farkl islerde kullanirim [E312]”, “Oyun oynama” kategorisine iliskin “En sik

kullandigim oyun [E284]”, “Etkinlik, tasarim VS. yapma” kategorisine iliskin “Oyun

oynamak birlikte etkinlik yapmak [E216] ”, goriislerini bildirdikleri goriilmektedir.

Tablo 4.30. “Cocugunuzun yaratict diisiinme becerisini destekleyen bir kitapta olmasi gereken 6zellikler

sizce nelerdir?” Sorusuna iliskin Ebeveynlere Ait Tema, Kategoriler, Frekans ve Ornek Goriisler

Tema Kategoriler f Ornek goriisler
Resimlerin kaliteli/igerikle 68 “Resimle hikdyenin biitiinlesmesi, resimlerin kendisinin
uyumlu olmasi bakarak anlatabilecegi sekilde ¢izilmis olmasi, soru
ciimlelerine yer verilmesi, hayal kurabilecek gsekilde
betimlemeler olmasi.” [E24]
Merak uyandirmasy, ilgi 49  “Kitabin onda merak uyandirmasi, olaylarin ¢éoziimiinii
¢ekici olmasi gostermeden dnce ona yorum yapma imkdni tamimasi.”
[55]

Etkilesimli olmasi 17  “Yasi geregi farkl kitaplar kitaplhigimizda var. Sesli, ii¢
boyutlu, yazi az ¢ok resimli, vs. ozeliklere onem
veriyorum.” [E104]

Hayal diinyasini 24 “Yol gosterici teknik icermemeli, materyal sunmali hayal

gelistirmesi giictinii destekleyici piif noktalar olmalr.” [E126]
5 Yagma/gelisimine uygun 10 “Yasina ve gelisimine wuygun, subliminal semboller
% olmast icermeden ve estetik algisina hitap edecek sekilde
g resimlendirilmis, miimkiinse yazisiz, her baktiginda farkh
-‘;‘ sekilde yorumlayabilecegi sekilde olmali.” [E284]
Egitici 6zelligi olmast 13 “ Ona egitici cesaret verici diisiindiiriicti hayal diinyasini
bakis acisini  gelistirecek her seyin olmasi gerekir.”
[E221]
Problem ¢6zme/ farkli 28  “Diisiinme becerilerini gelistirici nitelikte olmali.” [E262]
diisiinme becerisini
gelistirmesi
Dilinin akicy, anlasilir ve 18 “Oncelikle  ciimleler hem uzunluk hem de kelime
sade olmasi balkimindan onlarin  anlayacag: seviyede olmali ki
dinlerken anlayabilsinler. Ciinkii onlar anlayabildikleri
seylerle ilgili daha iyi fikir iiretebiliyor, tahminde
bulunabiliyor, hayal edebiliyorlar.” [E188]
Diger 56
Tablo 4.30.’da ebeveynlere yoneltilen “Cocugunuzun yaratict diisiinme

becerisini destekleyen bir kitapta olmasi gereken ozellikler sizce nelerdir?” sorusuna
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iliskin verilen cevaplar incelendiginde sorunun “Kitap Ozellikleri” temas1 altinda
“Resimlerin kaliteli/igerikle uyumlu olmast” 68 (%24), “Merak uyandirmasi, ilgi ¢ekici
olmasi” 49 (%17,5), “Etkilesimli olmasi” 17 (%6), “Hayal diinyasin gelistirmesi” 24
(%8,5), “Yasina/gelisimine uygun olmasi” 10 (%3,5), “Egitici dzelligi olmas1” 13
(%4,5), “Problem ¢ozme/ farkl diisiinme becerisini gelistirmesi” 28 (%10) ve “Dilinin
akici, anlasilir ve sade olmasi” 18 (%6) olmak iizere sekiz kategoride yogunlastigi
goriilmektedir. Ayrica “Diger” Kategorisinde 56 (%20) cocuk merkezli olmali, ¢ok
kazamimli  olmali, giinliik yasam becerisini gelistirmeli, icerigi kaliteli olmall,
ebeveynleri yonlendirmeli, eglendirerek ogretmeli, kullanish, saglam olmali, yeni
kelimeler ogretmeli, dili desteklemeli, karakterleri/kahramanlart dikkatli secgilmeli,
duygu, diisiince ve davramiglara yoén vermeli, kaliplart olmamali, yazisiz olmall

basliklar1 bulunmaktadir.

“Cocugunuzun yaratict diisiinme becerisini destekleyen bir kitapta olmasi
gereken ozellikler sizce nelerdir?” sorusuna ebeveynlerin “Resimlerin kaliteli/ igerikle
uyumlu olmast” kategorisine iligkin “Bol resimli, olaylarin sonunu tahmin etmeye
yvonelik resmin iizerinde soru kdgitlar: ve kagitlar kaldirildiginda resmi gorebilsin.
[E222] 7, “Merak uyandirmasi, ilgi ¢ekici olmast” Kkategorisine iliskin “Merak
uyandirmali, akici ve kelimeleri ozenle segilmis olmali. Ayni zamanda ogretici ve egitici
olmali [E225] ", “Etkilesimli olmasi” kategorisine iliskin “Ulasabilecegim materyallerle
olusturabilecegim oyunlar icermeli. [E92]”, “Hayal diinyasini gelistirmesi”
kategorisine iliskin “Hayal diinyasini besleyecek giinliik hayattan pratikleri iceren
ozellikte olmali. [E12] ", “Yasina/gelisimine uygun olmasi” kategorisine iliskin “Resimli
ve yasina uygun olmasi1 [E73]”, “Egitici ozelligi olmasi” kategorisine iligkin “Merak
uyandirmali, akici ve kelimeleri ozenle se¢ilmis olmali. Ayni zamanda ogretici ve egitici
olmali. [E225] ", “Problem ¢ézme/ farkl diisiinme becerisini gelistirmesi” Kategorisine
iliskin  “Biligsel gelisimi desteklemeli diigiinmesi ve ¢oziim yollart bulmasi gerekli.
[E289] ", “Dilinin akici, anlasilir ve sade olmasi” Kategorisine iliskin “Dilinin sade
olmast onu diigiinmeye yoneltecek sorularin icerisinde ge¢mesi. [E292]”, goriislerini

bildirdikleri goriilmektedir.
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Tablo 4.31. “Cocugunuza kitap okurken uyguladigimz teknikler var mdir?” Sorusuna Iliskin

Ebeveynlere Ait Tema, Kategoriler, Frekans ve Ornek Goériisler

Tema Kategoriler f Ornek goriisler
Birlikte okuma 43 “Hep birlikte kitap okumaya ¢alisiriz.” [E111]
Drama ile canlandirma, 64  “Kitapta diyaloglari dramatize ederek ses degisiklikleri
ses tonunu kullanma yaparak okurum.” [E203]
Hikaye sonunu tahmin 18  “Sence sonu nasil olmal diye sorarim.” [E247]
etme, hikdye tamamlama “Genellikle okurken yarida kesip "sence simdi ne olabilir?

“gibi sorular sorarak diigtinmesini saglarim.” [E312]

Rolleri degisme 9« Ozellikle bitirince resimlerine bakip kitabt kendisine

anlattiririm ben c¢ocuk olurum o bana okur kitabi bu

cocugumun ¢ok hosuna gider.” [E18]

= Yok 49  “Hayir, ¢iinkii dinlemek istemiyor zorla okuyorum.”
%) [E284]
Té “ Ozel bir teknik yok.” [E193]
§ Resimleri yorumlama, 26  “Resimleri anlatmak sonra ondan bana anlatmasin
é kahramani, olay1 istemek.” [E288]

yorumlama “ Once resimlerden hikdyeyi yorumlatirim.” [E267]

Sorular sorarak okuma 40  “Dogdugundan beri kitap okuyorum resimleri gosterim
okurken dikkatini ¢ekmek icin sorular sorarim sence
neden gibi en sonda da kitap ile ilgili sorular sorarak
bitiririm kitap okumay1.” [E124]

Diiz okuma 15  “Kendisinin tavirlarint gézeterek okuma seklini bulup o
anki ilgi seviyesine gore bazen gergekten kitapta yazilani

okurum bazen de resimleri konustururum.” [E9]

Diger 21

Tablo 4.31.’de ebeveynlere yoneltilen “Cocugunuza kitap okurken uyguladiginiz
teknikler var midir?” sorusuna iligkin verilen cevaplar incelendiginde sorunun “Okuma
Teknikleri” temasi altinda “Birlikte okuma” 43 (%15), “Drama ile canlandirma, ses
tonunu kullanma” 64 (%22,5), “Hikdye sonunu tahmin etme, hikdye tamamlama” 18
(%6,5), “Rolleri degisme” 9 (%3), “Yok” 49 (%17,5), “Resimleri yorumlama,
kahramani, olayr yorumlama” 26 (%9), “Sorular sorarak okuma” 40 (%14) ve “Diiz
okuma” 15 (%5) olmak tlizere sekiz kategoride yogunlastigi goriilmektedir. Ayrica
“Diger” kategorisinde 21 (%7,5) oyun ile okuma, paylasimli okuma, gergek hayatla
iliskilendirme, empati kurma, kukla kullanma, materyal kullanma, hikayeyi degistirerek

okuma bagliklar1 bulunmaktadir.
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“Cocugunuza kitap okurken uyguladiginiz teknikler var midir?” sorusuna
ebeveynlerin “Birlikte okuma” kategorisine iliskin “Karsiliklt oturup kitabin resimli
kismint géstererek okurum. [E177]”,“Drama ile canlandirma, ses tonunu kullanma”
kategorisine iliskin “Okudugum kitabin karakterlerine jest ve mimiklerimle biirtiniiriim.
[E229] ", “Hikdye sonunu tahmin etme, hikdye tamamlama” kategorisine iliskin “Bir
ciimle okuyup sonrasini tahmin etmesini isterim. [E235]”,“Rolleri degisme”
kategorisine iliskin “Ondan resimleri anlatmasni istiyorum o da okumamu istiyor ve
cok iyi dinleyip anlatiyor. [E290]”,“Yok” Kategorisine iliskin “Belli bir teknik yok
[E11]”, “Resimleri yorumlama, kahramani, olayr yorumlama” kategorisine iliskin
“Soru sorup resim anlattirma ve devami nasil olmaliydr sorularini kullanirim genelde
[E301]”, “Sorular sorarak okuma’ kategorisine iliskin “Arada bir durup sen olsaydin
ne yapardin gibi sorular sorarim sonunu okumadan sence ne ol/mus olabilir diye onu
diistinmeye sevk ederim. [E238] ", “Diiz okuma” kategorisine iliskin “Yatagina uzanip
benim okudugumu hayal etmesini isterim [E200]” gorislerini  bildirdikleri

goriilmektedir.

Tablo 4.32. “Cocugunuza kitap okumak sizce neden nemlidir?” Sorusuna Iliskin Ebeveynlere Ait Tema,

Kategoriler, Frekans ve Ornek Gériisler

Tema Kategoriler f Ornek goriisler
Gelisim alanlarini 46 “Pek ¢ok gelisim alanini destekledigini diisiiniiyorum.” [E1]
destekleme “Hem yaraticthgt  hem gelisim alanlarim  fazlasiyla

destekledigi i¢in.” [E14]

Bakis agisini 26 “Onun diigiince diinyasim  gelistirmek ve okudugu
genisletme, ufkunu hikdyelerden ders c¢ikarip ayaklarimi yere daha saglam
acma basmaswn saglamak i¢in” [E94]
= Okuma aligkanligi 37 “Okuma aliskanligi kazandwrwr. Bilgi kazanmasin saglar.”
% kazandirma [E100]
g “lleride okuma aliskanhig1 kazanabilmesi icin simdiden
§ kitaplarla tanigmali.” [E171]
g_ Hayal giiciinii 88 “Kendi kurgusunu yapabilmesi i¢in ¢ok onemlidir. Hayal
v gelistirme giiciinii harekete gecirmenin en giizel yoludur. Tek boyutlu

gibi goriinse de tiim duyulari harekete gegirebilen onemli

bir materyaldir.” [E255]

Problem ¢6zme 14 “...Ornek olaylar barindirdiklar: icin empati kurabilme ve

becerisi kazandirma sorunlarin iistesinden gelme becerisi kazandirdigi icin.”
[E12]

Kendini ifade etme, 28 “Kendini ifade edebilmesi icin dinlemeyi ve konugmayi
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konusma, yorum ogrenmesi i¢in” [E78]

yapma becerisi

saglama
Yaraticilik, 38 “Ust diizey diisiinme becerilerini destekler.” [E106]
yaratic/farkli “Cocugun yaratict diigtinme kabiliyetini artirmak ve
diisiinme becerisini sorunlar karsisinda saglam dusunu saglamak.” [E297]
geligtirme
Hayat1 kesfetmesine 22 “Yeni diinyalar kesfedebilmesi ve kendine kitaplardan bir
yardim etme diinya olusturmanmin kendini gelistirmesinde ¢ok etkili
olacagint biliyorum bu yiizden okuyan giizel insanlardan
olsun istedigim i¢in.” [E18]
Kelime hazinesini 49 “Hem kelime dagarcigi i¢in hem de okuma becerisi
gelistirme gelismesi agisindan ¢ok dnemlidir.” [E18]
Bilgisini/kiiltlirlinii 26 “Her an gelisme ve 6grenmeye agik bir insan olmasi icin
arttirma onemlidir.” [E41]
Akademik basart 15 “Uzun stireli konsantrasyon igin ve okul hayatindaki basart
saglama icin gerekli.” [E155]
Kaliteli vakit, 17 “Kaliteli zaman geg¢irmek, duygularimizi ifade edebilmek,
olumlu bag, iletigim gtin sonu kendimize bir mola verip birbirimizi dinleyebilmek
saglama icin ve tatl bir uyku i¢in” [E222]
Dinleme/anlama 19 “Cok onemli oldugunu diistiniiyorum. Anlama becerileri,
becerisini gelistirme okul basarisi, kelime dagarcigi vs. tiim hayatini verimli
gecirmesi igin olmazsa olmazlar arasinda kitap var.”
[E104]
Diger 36

Tablo 4.32.’de ebeveynlere yoneltilen “Cocugunuza kitap okumak sizce neden
onemlidir? ’sorusuna iligkin verilen cevaplar incelendiginde sorunun “Kitap Okumanin
Onemi” temasi altinda “Gelisim alanlarim destekleme” 46 (%10), “Bakis acisim
genisletme, ufkunu agma” 26 (%5,5), “Okuma aliskanligi kazandirma™ 37 (%8), “Hayal
giictinii  gelistirme” 88 (%19), “Problem ¢6zme becerisi kazandirma” 14 (%3),
“Kendini ifade etme, konusma, yorum yapma becerisi saglama” 28 (%6), “Yaraticilik,
yaratict/farkly diisiinme becerisini gelistirme” 38 (%8,5) “Hayat1 kesfetmesine yardim
etme” 22 (%5), “Kelime hazinesini geligtirme” 49 (%10,5) “Bilgisini/kiiltiiriinii
arttirma” 26 (%5,5), “Akademik basar: saglama” 15 (%3), “Kaliteli vakit, olumlu bag,
iletisim saglama” 17 (%4) ve “Dinleme/anlama becerisini gelistirme” 19 (%4) olmak
tizere on li¢ kategoride yogunlastig1 goriilmektedir. Ayrica “Diger” kategorisinde 36
(%8) kimlik kazandirir, kisilik gelistirir, empati yetenegini gelistirir, 1yi bir insan
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olmasimi saglar, dikkat siiresini arturir, odaklamasina hafizasina katki saglar, oz
giivenini artirir, ekrandan, sosyal medyadan uzaklastirir, bilingaltini yonetir ve yazi

farkindaligi olugturur bagliklari bulunmaktadir.

“Cocugunuza kitap okumak sizce neden Onemlidir?” sorusuna ebeveynlerin
“Gelisim alanlarini destekleme” kategorisine iliskin “Kitap okumak her yonden insani
gelistirir buna kiiciik yasta baslamasi onun igin avantaj oldugundan. [E115]”, “Bakis
agisint genisletme, ufkunu agma” Kategorisine iliskin “Bakis acisini genisletir, kelime
dagarcigr genisler, olaylara farkli bakis acilaryla bakabilir, empati yetenegi gelisir.
[E225] 7, “Okuma aligkanligi kazandirma” Kkategorisine iligkin “Okuma sevgisi
kazandirmak okuma bilincini  gelistirmek [E300]”, “Hayal giiciinii ~ gelistirme”
kategorisine iliskin “Hayal giiciinii gelistirmesi onemli [E85]”,“Problem ¢ozme
becerisi kazandirma” kategorisine iliskin “Kendi yasadigi sikintilarin ¢oziimiinii
kitaplarda bulabilir. Bir seyin tek ¢oziimiiniin olmadigint gériir. Yaratictligr geligir.
[E79] ", “Kendini ifade etme, konusma, yorum yapma becerisi saglama” Kategorisine
iliskin “Kelime haznesi yaratict diisiinmesi kendini ifade etmesi igin olduk¢a énemli
oldugunu diisiiniiyorum. [E264]”, “Yaraticilik, yaratici/farkli diisiinme becerisini
gelistirme” kategorisine iliskin “Farkli diisiinme becerilerini, hayal giiciinii gelistirir.
[E261]”, “Hayati kesfetmesine yardim etme” kategorisine iliskin “Biz bir fanustayiz
ama fanusun dist da var ve o hayati bu sekilde deneyimleyebilir. [E52]”, “Kelime
hazinesini  gelistirme” kategorisine iligkin “Dinlemekten ¢ok okumak insanin
hafizasinda daha ¢ok yer eder ve hem kelime dagarcigi gelisir hem de baska kisilerden
baska hayatlardan bilmedigini ogrenmis olur bu yiizden okumali insan. [E90]”,
“Bilgisini/kiiltiiriinii arttirma” Kategorisine iliskin “Bilgi dagarcigimin gelismesi igin
onemlidir. [E111] ", “Akademik basar: saglama” kategorisine iliskin “Hayata bakisi
degisir, okul basarisi, duygularini tanima yénetme konusunda yardimci olur, asla yalniz
hissetmez, her yasta fiziksel olarak beyin saghgi icim gerekli [E273] ", “Kaliteli vakit,
olumlu bag, iletisim saglama” kategorisine iliskin “Her gseyden dnce ona vakit
aywrdigimi benim igin 6zel oldugunu bilmesi igin [E128]”, “Dinleme/anlama becerisini
gelistirme” kategorisine iliskin “Kendini ifade edebilmesi icin dinlemeyi ve konusmayi

ogrenmesi igin [E78] " gorislerini bildirdikleri gériilmektedir.
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BOLUM 5

5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER
Bu béliimde arastirmanin bulgular ¢ergevesinde tartisma, sonug ve onerilere yer

verilmistir.

5.1. Tartisma
Arastirmada, ¢ocuklarin ebeveynleri ile birlikte okuma etkinlikleri ile yaratici
diisiinme Dbecerileri arasindaki iliskinin incelenmesi amaclanmistir. Bu amag

dogrultusunda yapilan ¢alismanin sonuglarina ait yorumlar asagida agiklanmustir.

Okul Oncesi Dénem Cocuklarinin Cocuk Ebeveyn Birlikte Okuma Etkinlikleri
Puanlart Ile Yaratict Diigiinme Becerisi Puanlart Arasinda Anlaml Bir Iliski Olup

Olmadigina Iliskin Yorumlar

Cocuk ebeveyn birlikte okuma etkinlikleri puanlari ile yaratici diisiinme becerisi
puanlart arasinda anlamli bir iliski olup olmadigin1 belirlemek igin yapilan Pearson
korelasyon analizi sonucunda pozitif yonde anlamli diizeyde bir iligki elde edilmistir.
Basit dogrusal regresyon analizi sonucunda ¢ocuk ebeveyn birlikte okuma etkinlikleri
yaratici diislinme becerilerini anlamli diizeyde yordamaktadir. Cocuk ebeveyn birlikte
okuma etkinlikleri yaratic1 diisiinme becerileri iizerindeki toplam varyansin %24’{inii
aciklamaktadir. Standardize edilmis B katsayis1 ve t degeri incelendiginde ¢ocuk
ebeveyn birlikte okuma etkinliklerinin yaratici diisiinme becerilerinin anlamli bir
yordayicist oldugu sdylenebilir. Alanyazinda konuyla ilgili pek ¢ok arastirma
bulunmaktadir (Ametllé & Miiller Jerina, 2004; Ceylan, 2009; Duursma & Pan, 2011,
Fox & Schirrmacher, 2014; Yildiz vd., 2003). Arastirma bulgular1 Tezci (2002), Diindar
(2003) ve Sahbaz (2004)’in arastirma bulgular1 ile paralellik gostermektedir. Okul
oncesi donemde zengin okuma yazma materyalleri saglanarak okuryazarlik deneyimi
saglanan, aile ortaminda okuma yazma gelenegi bulunan, ebeveynleri tarafindan kitap
okunan, gorsel ve dilsel algiyr gelistiren materyallerle zaman geciren ¢ocuklar daha

basarili olmaktadir (Celenk, 2007).

Okul Oncesi Dénem Cocuklarimin Yaratict Diisiinme Becerilerinin ve Cocuk
Ebeveyn Birlikte Okuma Etkinliklerinin Cinsiyete Gore Anlamli Diizeyde Farklilagip
Farkhlasmadigina Tliskin Yorumlar
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Calisma sonucunda okul Oncesi donem c¢ocuklarinin yaratict diislinme
becerilerinin cinsiyete gore anlamli diizeyde farklilasip farklilagsmadigina iligkin yapilan
analiz sonucuna gore ortalamalar arasindaki farkin anlamli olmadigi goriilmistiir. Alan
yazinda bu konuda yapilmis bir¢ok ¢alisma (Aral, 1999a; Aral & Koksal, 1999; Argun,
2004; Biber, 2006; Can Yasar & Aral, 2010; Dursun & Uniivar, 2011; Gizir Ergen &
Koksal Akyol, 2012; Génen, 1993; Konak, 2008; Omeroglu, 1990) bulunmaktadir.
Gizir Ergen ve Koksal Akyol (2012) tarafindan yapilan ¢alismada anaokuluna devam
stiresine gore cocuklarin yaraticilik becerileri incelenmistir. Arastirma sonucunda
cinsiyet degigkeninin yaraticilik puanlarinda anlamli bir degisiklige sebep olmadigi
tespit edilmistir. Can Yasar & Aral (2010) tarafindan yapilan g¢aligmada yaratici
diistinme becerilerinde okul oncesi egitimin etkilerini incelenmistir. Caligma sonucunda
kiz ve erkek cocuklarin yaratici diisiinme becerileri arasinda anlamli bir farkliligin
olmadig1 saptanmistir. Bu calismalar aragtirma sonucunu destekler niteliktedir. Bununla
birlikte c¢alismalarinda erkek cocuklarin yaraticilik becerisini kizlardan daha iyi
kullandig1 (Celebi Oncii & Unliier, 2010) veya kiz ¢ocuklarinin yaraticilik becerilerinin
erkek ¢ocuklarindan daha yiiksek oldugu (Akgum, 2005; Atay, 2009) sonuglarina ulasan
arastirmalar da bulunmaktadir. Cinsiyet algis1 ve cinsiyete yiiklenen roller toplumdan
topluma degismekle birlikte, esit sartlar ve uyaranlar saglandiginda kiz ve erkek
cocuklarinin yaraticiliklarinda cinsiyetten kaynaklanan bir farkliligin olmayacagi

sOylenebilir.

Calisma sonucunda Cocuk Ebeveyn Birlikte Okuma Etkinlikleri Olcegi alt
boyutu puanlarmin cinsiyete gore anlamli diizeyde farklilasip farklilasmadigina iliskin
yapilan bagimsiz orneklem t-testi sonucuna gore birlikte etkilesimli okuma, birlikte
okumaya yonelik goriigler, okuryazarliga model olma ve okuryazarlik ogretimi alt
boyutlarinda ortalamalar arasindaki farkin anlamli olmadigi  bulunmustur.
Okuryazarligin 6nemi alt boyutu puanlarinin cinsiyete gore anlamh diizeyde farklilasip
farklilasmadigma iliskin yapilan Mann Whitney U testi sonucuna gore puanlarin
cinsiyete gore anlamli diizeyde farklilagmadigi goriilmiistiir. Cocuk Ebeveyn Birlikte
Okuma Etkinlikleri Olgegi toplam puanlarmin cinsiyete gore anlamli diizeyde
farklilasip farklilagmadigina iliskin yapilan bagimsiz drneklem t-testi sonucuna gore
ortalamalar arasindaki farkin anlamli olmadig1 gériilmiistiir. Literatiir incelendiginde bu
calismanin bulgularimi destekleyen (Erkan, 2011; Yilmaz, 2006) ya da aksi yonde
bulgulart olan (Ortiz vd., 2001) aragtirmalar bulunmaktadir. Blake vd. (2006)’nin ¢ift
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ebeveynli ve bekar anneli ailelerde kitap okuma stillerini inceledigi arastirmalarinda
ebeveynlerin ¢cocuklariyla birlikte kitap okurken ¢ocuklarinin cinsiyetine ve yasina baglh
kullandiklar1 anlatim tarzlar1 arasinda bir fark bulunmadigini ifade etmislerdir. Bunun
yaninda kitap okuma esnasinda babalarin annelerden daha az otoriter davrandiklarini ve
kontrolii daha ¢ok ¢ocuklarina biraktiklar1 gdzlemlenmistir. ilgili arastirma bulgular1 ve
bu caligma bulgularn dikkate alindiginda ebeveynleriyle kitap okuma etkinliklerinin
cocuklarin cinsiyetinden daha ¢ok kitaba duyduklar ilgi ve aile Ozellikleri gibi

degiskenlerle ilgili oldugu soylenebilir.

Okul Oncesi Dénem Cocuklarinin Yaratict Diisiinme Becerilerinin ve Cocuk
Ebeveyn Birlikte Okuma Etkinliklerinin Dogum Tarihine Gore Anlamh Diizeyde
Farklilagip Farklilasmadigina Iliskin Yorumlar

Calisma sonucunda okul Oncesi donem c¢ocuklarinin yaratict diislinme
becerilerinin dogum tarihine gore anlamli diizeyde farklilagip farklilagsmadigina iliskin
yapilan analiz sonucglarmma gore ortalamalar arasinda farkin anlamli oldugu
goriilmektedir. 2010-2015 yillar1 arast dogan ¢ocuklarin puan ortalamalarinin, 2016-
2020 yillart arast dogan ¢ocuklarin puan ortalamalarindan istatistiksel olarak anlamli
diizeyde daha yiikksek oldugu goriilmektedir. Calismada okul Oncesi donemdeki
cocuklarin yaraticit diisiinme becerilerinin yas ile birlikte arttigi goriilmektedir. Alan
yazin tarandiginda benzer sonuglarin elde edildigi caligmalar (Artut, 2004b; Ataman,
1993; Belsky, 1990; Costa, McCrae & Arenberg, 1980; Horn, 1994; Oncii, 2003;
Robinson & Stern, 1997) oldugu goriilmektedir. Cocuklarin ¢ok kiiglik yaslardayken
yaraticiliklarini ifade etmelerinin daha zor olmasi buna bir etken olabilecegi gibi yas ile
birlikte ¢ocuklarin deneyimlerinin artarak, firsat verildiginde her gegen yil

yaraticiliklarinin iizerine ekleyerek devam edecekleri sOylenebilir.

Calisma sonucunda Cocuk Ebeveyn Birlikte Okuma Etkinlikleri Olcegi alt
boyutu puanlarmin dogum tarihine gére anlamli diizeyde farklilasip farklilagsmadigina
iliskin yapilan bagimsiz Orneklem t-testi sonucuna gore birlikte okumaya yonelik
gortisler ve okuryazarliga model olma alt boyutlarinda ortalamalar arasindaki farkin
anlamli olmadig1 bulunmustur. Birlikte etkilesimli okuma Ve okuryazalik 6gretimi alt
boyutlarinda ortalamalar arasindaki farkin anlamli oldugu bulunmustur. Birlikte

etkilesimli okuma alt boyutunda 2016-2020 yillar1 aras1 dogan cocuklarin puanlari

2010-2015 yillart arast dogan cocuklarin puanlarindan istatistiksel olarak anlamli
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diizeyde daha yiiksektir. Okuryazarligin égretimi alt boyutunda 2010-2015 yillar1 arasi
dogan ¢ocuklarin puanlari, 2016-2020 yillar1 arasi dogan g¢ocuklarm puanlarindan
istatistiksel olarak anlamli diizeyde daha yiiksektir. Cocuk Ebeveyn Birlikte Okuma
Etkinlikleri okuryazarligin onemi alt boyutu puanlarinin dogum tarihine gére anlamli
diizeyde farklilagip farklilagsmadigina iligkin yapilan Mann Whitney U testi sonucuna
gore puanlarin dogum tarihine gore anlamli diizeyde farklilasmadigi goriilmektedir.
Cocuk Ebeveyn Birlikte Okuma Etkinlikleri Olgegi toplam puanlarinin dogum tarihine
gore anlamh diizeyde farklilagip farklilasmadigina iliskin yapilan bagimsiz érneklem t-
testi sonucuna gore ortalamalar arasindaki farkin anlamli olmadigr goriilmiistiir.
Alanyazinda bu ¢alisma bulgular1 aksine bulgulari olan calismalar da bulunmaktadir.
Young vd. (1996)’nin Amerika’da yaptiklar1 arastirmaya gore, arastirmaya katilan
ebeveynlerin %22’si 1 yasindan kiigiik ¢ocuklartyla birlikte her giin kitap okurken,
cocuklarin yaslar1 arttikga okuma oranlarinin %45’lere ¢iktigini goézlemlemislerdir.
Bununla birlikte ¢ocugun yasi arttikca okuma sikligiyla birlikte ebeveynlerin kitap
okurken kullandiklar1 dil ve kitap okuma stilleri de farklilik gostermektedir. Bu
kapsamda yapilan bir aragtirmada annelerin 2 yasindan biiyiikk ¢ocuklariyla birlikte
okurken kitab1 daha ayrintili, agiklamalar yaparak ve sorular sorarak okuduklari, 2
yasindan kiiciik cocuklaria kitab1 yalinlastirarak okuduklar1 bulgularina ulasilmistir.
Ayrica kiigiik yaslardaki ¢ocuklarina kitap okurken dikkatlerini ¢ekmek icin daha ¢ok
strateji uyguladiklar1 sonucuna ulagilmigtir (Martin, 1997).

Okul Oncesi Dinem Cocuklarinin Yaratici Diisiinme Becerilerinin ve Cocuk
Ebeveyn Birlikte Okuma Etkinliklerinin Dogum Sirasina Gore Anlaml Diizeyde
Farkllasip Farklilasmadigina Iliskin Yorumlar

Calisma sonucunda okul oOncesi donem c¢ocuklarin yaratict diisiinme
becerilerinin dogum sirasina gore anlaml diizeyde farklilasip farklilasmadigina iliskin
yapilan Tek Yonlii ANOVA testi sonucuna gore yaratici diislinme becerilerinin dogum
sirasina gore anlamli diizeyde farklilasmadigi tespit edilmistir. Calisma sonuglari
incelendiginde en yliksek puani ortanca veya ortancalardan birinin aldigi, ardindan ilk
cocuk ve son cocuk geldigi goriilmektedir. Calisma sonucunda, okul oncesi donem
cocuklarinin yaratici diisiinme becerisinin dogum sirasina gore degisiklik gostermedigi
tespit edilmistir. Literatiir incelendiginde bu konuda pek ¢ok g¢alisma sonuglarinin

bulundugu goriilmektedir (Bozoklu, 1994; Giirsoy, 2001; Lichtenwalner & Maxwell
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1969; Mangir ve Aral, 1990; Sulloway, 1999). Lichtenwalner & Maxwell (1969)
arastirmalarinda ilk cocuk veya tek cocuk olanlarin, sonra dogan cocuklara gore
yaraticiliklarinin  daha yiliksek oldugunu belirlemislerdir. Sulloway (1999) ise
arastirmasinda c¢ocuklarin dogum sirasina gore farkli kisilik 6zellikleri gdstermesinin
yaraticiliklar1 lizerinde de farkliliklar meydana getirdigini belirtmistir. Dogum sirasi
etkileri bireyde gevre etkisinin en énemli delillerinden biri olarak gosterilmektedir. Ilk
dogan c¢ocuklarin daha c¢ok sorumluluk sahibi ve organize kisilikte oldugunu
belirtmistir. Daha sonra dogan ¢ocuklarinsa tecriibe edinmeye daha agik ve daha
maceract oldugunu diistinmektedir. Sulloway’e gore ilk ¢ocuklar yaraticiliklarini farkl
yollarla ifade etmistir. Ilk cocuklar algi yoniinden sonraki cocuklara gore daha
basarilidir. Sonra doganlarsa daha bagimsiz ve alisilmisin disinda eylemlerle
yaraticiliklarini sergilemektedir. Bu bilgiler 1s1ginda her ¢ocugun dogum sirasindan
bagimsiz fakat farkli yollarla yaraticiliklarini sergiledigi gorilmektedir. Calisma
sonuglarini destekleyen bu arastirmalar dikkate alindiginda, dogum sirasinin yaraticilik
puaninda anlamli bir fark olusturmadig1 buna karsilik ¢cocukta yaraticiligin ifade edilme

seklinde bir fark olusturdugu sdylenebilir.

Calisma sonucunda Cocuk Ebeveyn Birlikte Okuma Etkinlikleri Olcegi alt
boyutu puanlarimin dogum sirasina gore anlamli diizeyde farklilagip farklilasmadigina
iliskin yapilan bagimsiz orneklem t-testi sonucuna gore birlikte etkilesimli okuma,
okuryazarliga model olma Ve okuryazarlik &gretimi alt boyutlarinda ortalamalar
arasindaki farkin anlamli olmadig1 bulunmustur. Birlikte okumaya yénelik gériisler alt
boyutunda ortalamalar arasindaki farkin anlamli oldugu bulunmustur. ilk ¢ocuklarin
puanlar1 ortanca ve son g¢ocuklarin puanlarindan istatistiksel olarak anlamli diizeyde
daha ytksektir. Okuryazarligin 6nemi alt boyutu puanlarimin dogum sirasina gore
anlaml diizeyde farklilagip farklilagmadigma iliskin yapilan Mann Whitney U testi
sonucuna gore puanlarin dogum sirasmma goére anlamhi diizeyde farklilastigi
gorilmektedir. Grup sira ortalamalar1 incelendiginde ortanca ve son ¢ocuk olanlarin
puanlarinin ilk ¢ocuk olanlarin puanlarindan istatistiksel olarak anlamli diizeyde daha
yiiksek oldugu gériilmektedir. Cocuk Ebeveyn Birlikte Okuma Etkinlikleri Olcegi
toplam puanlarimin dogum sirasina gore anlamli diizeyde farklilasip farklilagsmadigina
iliskin yapilan bagimsiz 6rneklem t-testi sonucuna gore ortalamalar arasindaki farkin
anlaml1 olmadig1 goriilmiistiir. Bu ¢alisma sonucunda ebeveynlerin ¢ocuklariyla birlikte

kitap okuma etkinliklerinde ¢ocuklarmin dogum sirasina gore bir farklilik olmadigi
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goriilmiistiir. Bu bulgunun aksine ebeveynlerin g¢ocuklariyla resimli kitap okuma
etkinliklerini inceleyen bir arastirmada ebeveynlerin ilk c¢ocuklarina o6zellikle kiigiik
yaslardayken daha sik kitap okuduklar1 sonucuna ulagilmistir (Fletcher & Reese, 2005).
Okul oncesi donemde ¢ocugu bulunan annelerin ¢ocuklariyla birlikte bireysel ya da
kardesleriyle eszamanli kitap okumasini inceleyen bir arastirmada, dogum sirasinin
annelerin ¢ocuklartyla birlikte kitap okuma etkinliklerini etkilemedigi sonucuna
ulasilmigtir. Annelerin birden ¢ok ¢ocuguna aymi anda kitap okuyabiliyor olmasindan
dolayr kitap okuma etkinliklerinde bir farklilik goriilmemesi bu bulgunun gerekgesi
olarak sunulmustur (van Kleeck & Beckley-McCall, 2002). Bu arastirma g¢alismanin
bulgularini destekler niteliktedir. Baker vd. (1997)’nin ailedeki okuma motivasyonunu
inceledigi arastirmasinda, ebeveynlerin kitap okumay1 eglenceli bulmasinin ve kitaba
deger vermesinin ¢ocuklarinin da kitaplara karsi olumlu yaklagmasini sagladigi ve
okuma motivasyonlarmi etkiledigi sonucuna ulagmistir. Ebeveynler arasindan ise
annelerin babalara oranla ¢ocuklarina daha ¢ok kitap okuduklart (Yilmaz, 2004) ve
annelerin okumaya verdigi 6nem ve degerin ¢ocuklarina kitap okuma sikligin etkiledigi
goriilmiistiir (Newland vd., 2011). Ailedeki cocuk sayisi arttikca ebeveynlerin ilgilerinin
¢ocuk sayisina bolinme ihtimali olacagi diigiiniilse de, ¢ocuklarin ilk, ortanca ya da son
cocuk olmasmin ebeveynleriyle kitap okuma etkinlikleri agisindan bir fark

olusturmayacagi sOylenebilir.

Okul Oncesi Dénem Cocuklarinin Yaratict Diisiinme Becerilerinin ve Cocuk
Ebeveyn Birlikte Okuma Etkinliklerinin Cocuk Sayisina Gore Anlaml Diizeyde
Farkhlasip Farklilasmadigina Iligkin Yorumlar

Calisma sonucunda okul Oncesi donem c¢ocuklarinin yaratict diislinme
becerilerinin ¢ocuk sayisina gore anlamh diizeyde farklilasip farklilagmadigina iligkin
yapilan Tek Yonli ANOVA testi sonucuna gore yaratict diigiinme becerilerinin ¢ocuk
sayisina gore anlamli diizeyde farklilastigi goriilmiistiir. Farklilasmanin kaynagina
bakarken varyanslar homojen olarak dagildig: icin Scheffe testi kullanilmistir. Scheffe
testi sonucuna gore 1 ¢ocuk sayisina sahip olanlarin puanlar1 3 ¢ocuk ve fazlasina sahip
olanlarin puanlarindan istatistiksel olarak anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu elde
edilmistir. Cocugumun Yaratict Diisiincesi: Yetiskin Algi Olgegi’nin cocuk sayisina
gore puanlari incelendiginde en yliksek puani 1 ¢ocuk olanlarin aldig1 ardindan 2 ¢ocuk,

3 cocuk ve fazlasi geldigi goriilmektedir. Caligma sonucunda okul Oncesi donem
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cocuklarinin yaratict diistinme becerilerinin en yiiksek degeri tek g¢ocuk olanlarda
bulunurken, ardindan iki ¢ocuk olanlarin ve sonrasinda 3 ¢ocuk ve fazlasi olanlarin
geldigi goriilmektedir. Literatiir incelendiginde arastirma bulgularini destekleyen pek
cok arastirma goriilmektedir (Lichtenwalner & Maxwell 1969; Hurlock 1978; Jarial
1982; Giirsoy, 2001; Celiker, 2019). Tek c¢ocuklarin yaraticilik puan ortalamalar
cogunlukla kardesi bulunan ¢ocuklarin ortalamasindan daha yiiksektir (Lichtenwalner &
Maxwell, 1969; Mangir & Aral 1991). Jarial (1982), 1-3 arasinda kardesi bulunan
cocuklarin yaraticilik puanlarinin 4-6 arasinda kardesi bulunan ¢ocuklarin puanlarina
gore daha yiiksek oldugunu belirtmistir. Bu calismalar aragtirma bulgularint destekler
niteliktedir. Ailede bulunan cocuk sayisi arttikca ebeveynlerin ilgileri ve sunduklari
imkanlar ¢ocuk sayisinca bdoliinmektedir. Bu nedenle ailedeki cocuk sayisi arttikca

yaraticilik puanlarimin distiigii séylenebilir.

Calisma sonucunda Cocuk Ebeveyn Birlikte Okuma Etkinlikleri Olcegi alt
boyutlarinin ¢ocuk sayisina gore aldiklar1 puanlara gore birlikte etkilesimli okuma alt
boyutunda en yiiksek puani 2 ¢ocuk olanlarin aldigi, ardindan 1 ¢ocuk, sonrasinda 3
cocuk ve fazlasi olanlarin geldigi goriilmektedir. Birlikte okumaya yonelik goriigler alt
boyutunda en yiliksek puani 1 ¢ocuk olanlarin aldigi, ardindan 2 ¢ocuk, sonrasinda 3
cocuk ve fazlasi olanlarin geldigi goriilmektedir. Okuryazarliga model olma alt
boyutunda en yiiksek puani 2 ¢ocuk olanlarin aldigi, ardindan 1 ¢ocuk, sonrasinda 3
cocuk ve fazlasi olanlarin geldigi gorillmektedir. Okuryazaritk 6gretimi alt boyutunda
en yiiksek puan1 3 cocuk ve fazlasi olanlarin aldigi, ardindan 1 ¢ocuk, sonrasinda 2
cocuk olanlarin geldigi goriilmektedir. Okuryazarligin énemi alt boyutunda en yiiksek
puan1 3 ¢ocuk ve fazlasina sahip olanlarin aldig1 ardindan sirasi ile 1 ¢cocuk ve 2 ¢ocuk
sahibi olanlarin geldigi goriilmektedir. Cocuk Ebeveyn Birlikte Okuma Etkinlikleri
Olgegi’nin ¢ocuk sayisina gore toplam puanlari incelendiginde en yiiksek puani 1 gocuk
olanlarin aldigi, ardindan 2 cocuk, sonrasinda 3 c¢ocuk ve fazlasi olanlarin geldigi

gorilmektedir.

Calisma sonucunda Cocuk Ebeveyn Birlikte Okuma Etkinlikleri Olgegi alt
boyutu puanlarinin ¢ocuk sayisina gore anlamh diizeyde farklilasip farklilasmadigina
ilisgkin yapilan Tek Yonli ANOVA testine gore birlikte etkilesimli okuma ve
okuryazarlik ogretimi alt boyutlar1 ¢ocuk sayisina goére anlamli  diizeyde

farklilasmamaktadir. Birlikte okumaya yonelik gériisler ve okuryazarliga model olma
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alt boyutlar1 ¢ocuk sayisina gore anlaml diizeyde farklilagsmaktadir. Birlikte okumaya
yonelik goriisler alt boyutu Scheffe testi sonucuna gore 1 ve 2 gocuk sayisina sahip
olanlarin puanlar1 3 ¢ocuk ve fazlasina sahip olanlarin puanlarindan istatistiksel olarak
anlamli diizeyde daha yiiksektir. Okuryazarliga model olma alt boyutu Tamhane testi
sonucuna gore 2 c¢ocuk sayisina sahip olanlarin puanlart 3 ¢ocuk ve fazlasina sahip
olanlarin puanlarindan istatistiksel olarak anlamli diizeyde daha yiiksektir. Cocuk
Ebeveyn Birlikte Okuma Etkinlikleri Olcegi toplam puanlarmin ¢ocuk sayisina gore
anlaml diizeyde farklilasip farklilasmadigina iliskin yapilan Tek Yonlii ANOVA testi
sonucuna gore puanlarin ¢ocuk sayisina gore anlamhi diizeyde farklilastigi
goriilmektedir. Scheffe testi sonucuna gore 1 ve 2 cocuk sayisina sahip olanlarin
puanlart 3 ¢ocuk ve fazlasina sahip olanlarin puanlarindan istatistiksel olarak anlamli
diizeyde daha yiiksektir. Calisma sonucunda c¢ocuk sayisi arttikca ebeveyn cocuk
birlikte okuma etkinliklerinde azalma oldugu goriilmiistiir. Erdogan vd. (2005)’nin alt
sosyoekonomik bolgelerdeki ana smifina devam eden 5-6 yas grubu g¢ocuklarin dil
gelisimini etkileyen faktorleri inceledikleri arastirma bu c¢alismanin bulgularim
destekler niteliktedir. Arastirma sonucunda cocuk sayis1 arttikca ebeveynlerin
cocuklarma ayirdigi zaman ve gosterdigi ilginin azaldigi bulgusuna ulasilmistir.
Karademir (2018) arastirma sonucunda kardes sayisinin artmasiyla birlikte okuma
etkinliklerine ayrilan siirenin azaldigi bulgusuna ulasmustir. ilgili arastirmalar bu
calismanin bulgularini destekler niteliktedir. Ailedeki cocuk sayisi arttik¢a ebeveynlerin
cocuklartyla gegirdikleri zaman ve onlara gosterdikleri ilginin azaldigi, bu sebeple

birlikte kitap okuma etkinliklerinin de azalacagi sdylenebilir.

Okul Oncesi Dénem Cocuklarinin Yaratict Diisiinme Becerilerinin ve Cocuk
Ebeveyn Birlikte Okuma Etkinliklerinin Annenin Meslegine Gore Anlaml Diizeyde
Farklhlasip Farklilasmadigina Iliskin Yorumlar

Calisma sonucunda okul Oncesi donem c¢ocuklarinin yaratict diislinme
becerilerinin annenin meslegine gore anlamli diizeyde farklilagip farklilagsmadigina
iligkin yapilan Tek Yonliit ANOVA testi sonucuna gore yaratict diisiinme becerilerinin
annenin meslegine gore anlamli diizeyde farklilagmadigi belirlenmistir. Cocugumun
Yaratict Diisiincesi: Yetiskin Algi Olgegi’nin annenin meslegine gore puanlart
incelendiginde en yliksek puani esnaf/serbest meslege sahip olan annelerin ¢ocuklarinin

aldigi, ardindan ev hanimi ve memur annelerin ¢ocuklarinin aldig goriilmektedir.

Aragtirma sonucunda okul oncesi donem c¢ocuklarin yaratict diisiinme becerilerinin
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annelerinin  meslegine goére degisim  gdstermedigi  belirlenmistir.  Literatiir
incelendiginde arastirma bulgularinin aksine daha saglikli bir aile ortami saglamasi
acgisindan annenin mesleginin ¢ocuklarin yaraticilik puanlarmi etkiledigi sonucuna
varan arastirmalar bulunmaktadir (Yoriikoglu, 1983; Demirsar, 1985). Ayrica annenin
calismasinin ¢ocuklarinin yaraticiliklar1 iizerinde bir etken oldugu sonucuna varan
arastirmalar bulunmaktadir. Ebeveynlerin ¢ocuklarina zengin uyaranlarla bezenmis bir
cevre sunmasi, onlarin fikirlerine saygi gostermesi, onlara sorular sormasi ve onlarin
temel gereksinimlerini gidermesi ¢ocuklarda yaratici diisiinme becerisinin gelisimini
desteklemektedir (Kemple & Nissenberg, 2000). Calisan annenin bulundugu ailenin
sosyoekonomik seviyesi yiikselmekte ve bu durum ¢ocugun yaraticiligini da
etkilemektedir (Mangir & Aral, 1991; Celikoz, 2017). Arastirma sonucunda anlaml
farklilik olmamasinin sebebi olarak arastirma Ornekleminin sosyoekonomik diizeyinin

birbirine ¢ok yakin olmasi diisiiniilebilir.

Cocuk Ebeveyn Birlikte Okuma Etkinlikleri Olgegi alt boyutlarmin annenin
meslegine gore puanlari incelendiginde birlikte etkilesimli okuma alt boyutunda en
yiiksek puani annesi esnaf/serbest meslege sahip ¢ocuklarin aldigi, ardindan memur ve
ev hanimmi annelerin ¢ocuklarinin geldigi goriilmektedir. Birlikte okumaya yonelik
goriigler alt boyutunda en yiiksek puani annesi esnaf/serbest meslege sahip ¢ocuklarin
aldigi, ardindan memur ve ev hanimi annelerin ¢ocuklarinin geldigi goriilmektedir.
Okuryazarliga model olma alt boyutunda en yiiksek puani annesi esnaf/serbest meslege
sahip ¢ocuklarin aldigi, ardindan memur ve ev hanimi annelerin ¢ocuklarinin geldigi
gorilmektedir. Okuryazarlik ogretimi alt boyutunda en yiiksek puani annesi ev hanimi
olan cocuklarin aldigi ardindan esnaf/serbest meslek sahibi ve memur annelerin
cocuklarmin geldigi goriilmektedir. Okuryazariigin énemi alt boyutu puanlarinin
annenin meslegine gore anlamli diizeyde farklilagip farklilagmadigina iligkin yapilan
Kruskal Wallis H testi sonucuna gore ortalamalar arasindaki farkin anlamli olmadigi
bulunmustur. Cocuk Ebeveyn Birlikte Okuma Etkinlikleri Olgegi toplam puanlari
annenin meslegine gore incelendiginde en yiiksek puani annesi esnaf/serbest meslege
sahip ¢ocuklarin aldig1 ardindan memur ve ev hanimi annelerin ¢ocuklarmin geldigi

gorilmektedir.

Cocuk Ebeveyn Birlikte Okuma Etkinlikleri Olgegi alt boyutu puanlarinin

annenin meslegine gore anlamli diizeyde farklilagip farklilagmadigina iligskin yapilan
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Tek Yonlii ANOVA testi sonucuna gore birlikte etkilesimli okuma, birlikte okumaya
vonelik goriigler ve okuryazarlik ogretimi alt boyutlarinin annenin meslegine gore
anlamli diizeyde farklilasmadigi gorilmektedir. Okuryazarliga model olma alt
boyutunun annenin meslegine gore anlaml diizeyde farklilagtigi goriilmiistiir. Cocuk
Ebeveyn Birlikte Okuma Etkinlikleri Olgegi toplam puanlarinin annenin meslegine gore
anlaml diizeyde farklilagip farklilasmadigina iliskin yapilan Tek Yonlii ANOVA testi
sonucuna gore puanlarin annenin meslegine anlamhi diizeyde farklilasmadigi
gorilmektedir. Alanyazin incelendiginde konu ile ilgili yapilmis arastirmalarda (Yildiz
vd.,2015; Aram & Levin, 2001; Baroody & Diamond, 2012) bu ¢alisma sonuglarinin
aksine daha c¢ok ebeveyn mesleklerinin ¢ocuklarin erken okuryazarlik gelisiminde
onemli payr oldugu bulgular1 yer almaktadir. Ozbek Ayaz (2015)’mn, ailelerin okul
oncesi donem c¢ocuklarinin okuryazarlik becerilerini desteklemekte kullandig
okuryazarlik uygulamalarini inceledigi calismasinda, ebeveynlerin gelir diizeyi ve
egitim seviyesi arttikca evde cocuklartyla yaptigr okuryazarlik aktiviteleri konusunda
daha duyarli olduklari, ¢ocuklarina kitap okuma etkinliklerini daha ¢ok onemsedikleri
ve daha sik gerceklestirdikleri bulgusuna ulagmistir. Ebeveynlerin diizenli kitap
okumalar1, evde kitapligin olmasi, kitaplar hakkinda fikir aligverisi yapmalar1 ve
cocuklarini erken yaslardan itibaren kitapla tanistirmalar1 ¢ocukta okuma aliskanli§inin
olugmasinda oldukc¢a etkilidir (Obalar, 2009). Bununla birlikte Yalava¢ (2020)’1n
etkilesimli kitap okumanin erken okuryazarlik becerilerine etkisini inceledigi
arastirmasinin bulgular1 bu calismanin bulgularin1 destekler niteliktedir. Arastirma
orneklemini olusturan ebeveynlerin sosyoekonomik diizeylerinin birbirine yakin olmasi,
cocuklariyla birlikte kitap okuma etkinliklerinin mesleklerinden etkilenmemesine sebep

oldugu sdylenebilir.

Okul Oncesi Dénem Cocuklarinin Yaratict Diisiinme Becerilerinin ve Cocuk
Ebeveyn Birlikte Okuma Etkinliklerinin Babanin Meslegine Gore Anlaml Diizeyde
Farkhlasip Farklilasmadigina Iliskin Yorumlar

Calisma sonucunda okul Oncesi donem c¢ocuklarinin yaratict diislinme
becerilerinin babanin meslegine gore anlamli diizeyde farklilagip farklilagsmadigina
iliskin yapilan Tek Yonlii ANOVA testi sonucuna gore yaratici diisiinme becerilerinin
babanin meslegine gore anlamli diizeyde farklilastigi belirlenmistir. Scheffe testi

sonucuna gore diger meslege sahip olan babalarin ¢ocuklarinin puanlarinin memur
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meslegine sahip olan babalarin ¢ocuklarinin puanlarindan istatistiksel olarak anlamli
diizeyde daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Cocugumun Yaratici Diisiincesi: Yetiskin
Alg1 Olgegi’nin babanin meslegine gdre puanlar1 incelendiginde en yiiksek puani diger
meslege sahip olan babalarin c¢ocuklarimin aldigr ardindan esnaf ve memur olan
babalarin ¢ocuklarinin geldigi goriilmektedir. Arastirma sonucunda diger meslek
secenegini isaretleyen babalarin ¢ocuklarinin yaratici diisiinme becerilerinin gérece en
yiiksek diizeyde oldugu goriilmiistiir. Ardindan esnaf olan babalarin ¢ocuklarinin ve
sonrasinda memur olan babalarin ¢ocuklarinin yaratici diistinme becerileri puanlarinin
geldigi goriilmektedir. Literatiir incelendiginde sosyoekonomik diizeyin g¢ocuklarin
yaraticiliklarini olumlu etkiledigi sonucuna ulasan pek c¢ok arastirma bulunmaktadir
(Aydm, 2011; Giileryiiz, 2001; Yapici, 2002). Ailede ¢ocugun uygun ortaminin ve
cesitli imkanlarinin bulunmasi yaratic1 diisiinme becerisini gelistirmektedir (Elibol,
2010; Tuzcuoglu, 1994; Singer & Singer, 1998). Ilgili arastirmalar 15131nda; babanmn
meslegi ¢ocugun refah seviyesini ve ¢esitli olanaklarini arttiracagindan, ayrica babanin
cocukla gecirecegi kaliteli zamanm1 da olumlu yonde etkileyebileceg§inden cocugun

yaraticiligi lizerinde etkili oldugu sdylenebilir.

Cocuk Ebeveyn Birlikte Okuma Etkinlikleri Olgegi alt boyutlarmin babanin
meslegine gore puanlari incelendiginde birlikte etkilesimli okuma alt boyutunda en
yiiksek puani babasi diger meslege sahip ¢ocuklarin aldigi, ardindan memur ve esnaf
olan babalarin ¢ocuklarinin geldigi gorillmektedir. Birlikte okumaya yéonelik goriisler alt
boyutunda en yiiksek puani babast memur olan ¢ocuklarin aldigi, ardindan diger meslek
ve esnaf olan babalarin ¢ocuklarinin geldigi goriilmektedir. Okuryazarliga model olma
alt boyutunda en yiiksek puani babasi diger meslege sahip ¢ocuklarin aldig1 ardindan
memur ve esnaf olan babalarin cocuklarmin geldigi gorilmektedir. Okuryazariik
ogretimi alt boyutunda en yiiksek puan1 babasi diger meslege sahip ¢ocuklarin aldig:
ardindan esnaf ve memur olan babalarin ¢ocuklarinin geldigi goriilmektedir.
Okuryazarligin onemi alt boyutu puanlarinin babanin meslegine gore anlaml diizeyde
farklilagip farklilasmadigina iligkin yapilan Kruskal Wallis H testi sonucuna gore
ortalamalar arasindaki farkin anlamli olmadigi bulunmustur. Cocuk Ebeveyn Birlikte
Okuma Etkinlikleri Olgegi toplam puanlar1 babanin meslegine gore incelendiginde en
yiiksek puani babasi diger meslege sahip ¢ocuklarin aldigr ardindan memur ve esnaf

olan babalarin ¢ocuklarinin geldigi goriillmektedir.
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Cocuk Ebeveyn Birlikte Okuma Etkinlikleri Olgegi alt boyutu puanlarinin
babanin meslegine gore anlaml diizeyde farklilagip farklilasmadigma iliskin yapilan
Tek Yonliit ANOVA testi sonucuna gore birlikte etkilesimli okuma, birlikte okumaya
vonelik goriisler, okuryazarliga model olma ve okuryazarlik 6gretimi alt boyutlarinin
babanin meslegine gore anlamli diizeyde farklilagsmadigr goriilmiistiir. Cocuk Ebeveyn
Birlikte Okuma Etkinlikleri Olgegi toplam puanlarmin babanin meslegine gére anlamli
diizeyde farklilagip farklilasmadigina iliskin yapilan Tek Yonli ANOVA testi sonucuna
gore puanlarin babanin meslegine gore anlamli diizeyde farklilagsmadigi goriilmiistiir.
Bu ¢alisma sonucunda ebeveynlerin ¢ocuklariyla birlikte okuma etkinliklerinin babanin
meslegiyle onemli bir degisim gostermedigi goriilmiistiir. Alanyazin incelendiginde
cogunlukla babanin mesleginin ve ailenin sosyoekonomik diizeyinin ebeveynlerin kitap
okuma etkinliklerini etkiledigi yoniinde sonuglara ulasilmistir (Senechal, 2006; Erkan,
2011; Senechal & LeFevre, 2002; Marjanovic-Umek vd., 2015; Gonzales vd., 2011).
Isikoglu Erdogan (2016b)’in cocuk ebeveyn birlikte okuma etkinliklerini inceledigi
arastirmada egitim ve gelir diizeyi diislik ailelerin ¢ocuklarina daha az kitap okuduklari
sonucuna ulagmugtir. ilgili arastirmalar bu calisma sonuglarini desteklememektedir.
Bunun sebebi olarak bu ¢aligma Ornekleminin sosyoekonomik seviyesinin birbirine

yakin olmasi gosterilebilir.
Nitel Verilere Iliskin Yorumlar

“Cocugunuzun  yaratict  diigiinme  becerisini  gelistirmek icin  neler
yapabilirsiniz?” sorusuna iliskin ebeveynlerin cevaplari “destekleme” temasi altinda
sekiz kategoriden olugmaktadir. Ebeveynler en ¢ok ¢ocuklarina kitap ya da dergi alarak
ve okuyarak yaratici diisiinme becerisini gelistirebilecegini belirtirken; en az sorular

sormanin yaratici diisiinme becerisini gelistirebilecegini ifade etmislerdir.

“Cocugunuzun yaratict diisiinme becerisini gelistirmek icin hangi materyalleri
kullanirsiniz?” sorusuna iligkin ebeveynlerin cevaplart “materyaller” temasi altinda
sekiz kategoriden olusmaktadir. Ebeveynler en ¢ok evde tasarladiklari ve evdeki
malzemeleri kullandiklarin1 belirtirken; en az resimler ve gorsel materyaller

kullandiklarini ifade etmislerdir.

“Cocugunuzun yaratici diisiinme becerisini gelistirmek i¢in kullandiginiz bir

teknik var mi?” sorusuna iliskin ebeveynlerin cevaplar1 “teknikler” temasi altinda on
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kategoriden olusmaktadir. Ebeveynler en ¢ok herhangi bir teknik kullanmadiklarini
belirtirken; en az konusma, sohbet etme, resim yaptirma, etkinlik, tasarim yapma

tekniklerini kullandiklarini ifade etmislerdir.

“Cocugunuzun yaratict diisiinme becerisini destekleyen bir kitapta olmasi
gereken ozellikler sizce nelerdir?” sorusuna iligkin ebeveynlerin cevaplar1 “Kitap
Ozellikleri” temas1 altinda sekiz kategoriden olugsmaktadir. Ebeveynler en ¢ok kitabin
resimlerinin kaliteli ve igerikle uyumlu olmasinin kitapta bulunmasi gereken bir 6zellik
oldugunu belirtirken; en az yasma ve gelisimine uygun olmasinin gerektigini ifade

etmislerdir.

“Cocugunuza kitap okurken uyguladiginiz teknikler var midir?” sorusuna iliskin
ebeveynlerin cevaplar1  “okuma teknikleri” temasi altinda sekiz kategoriden
olugmaktadir. Ebeveynler en ¢ok drama teknigini kullandiklarin1 ve ses tonlarim
kullanarak kitap okuduklarini belirtirken; en az g¢ocuklariyla rolleri degiserek kitap

okuduklarini ifade etmislerdir.

“Cocugunuza kitap okumak sizce neden onemlidir?” sorusuna iliskin
ebeveynlerin cevaplari “kitap okumanin 6nemi” temasi altinda on ii¢ kategoriden
olugmaktadir. Ebeveynler en ¢ok cocuklara kitap okumanin ¢ocuklarin hayal giiciinii
gelistirecegini belirtirken; en az problem ¢6zme becerisini kazandirmada oOnemli

oldugunu ifade etmislerdir.
5.2. Sonug¢

Bu ¢alismada “okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin yaratict diisiinme becerileri ile
ebeveynleriyle birlikte kitap okuma etkinlikleri arasinda iliski var midir?” sorusuna
cevap aranmistir. Caligmada ¢ocuklara ve ailelerine ait demografik bilgileri elde etmek
amaciyla aragtirmaci tarafindan gelistirilmis olan “Kisisel Bilgi Formu”, ebeveynlere
yonelik ¢ocugun yaratict diisiinme becerilerini degerlendirmek amaciyla “Cocugumun
Yaratict Diigiincesi: Yetiskin Algi Olcegi (YAQ)”, ebeveynlerin ¢ocuklara kitap okuma
etkinliklerini belirlemek amaciyla “Cocuk-Ebeveyn Birlikte Okuma Etkinlikleri
(CEBOE) Olgegi” ve ¢ocuklarin yaratici diisiinme becerileri ile ebeveynleriyle birlikte
kitap okuma etkinliklerine dair sorular1 igeren ve arastirmaci tarafindan hazirlanan “Yar:
Yapuandirilmis Gériigme Formu” kullanilmistir. Aragtirma 2020- 2021 egitim 6gretim

yilinda Konya merkez ve ilgelerinde ikamet etmekte olan ve okul 6ncesi donemde
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cocugu bulunan 308 ebeveynle gergeklestirilmistir. Arastirmada asagidaki sonuglara

ulagtlmistir:

* Calismada okul oOncesi donem ¢ocuklarinin ebeveynleriyle birlikte okuma
etkinlikleri ile yaratici diisiinme becerileri arasinda anlamli bir iliski elde edilmistir.

¢ Basit dogrusal regresyon analizi sonucuna goére cocuk ebeveyn birlikte okuma
etkinlikleri yaratici diisiinme becerilerini anlamli diizeyde yordamaktadir. Cocuk
ebeveyn birlikte okuma etkinlikleri yaratici diisiinme becerileri tizerindeki toplam
varyansin %24’iinii aciklamaktadir. Standardize edilmis P katsayist ve t degeri
incelendiginde okul Oncesi donem c¢ocuklarinin ebeveynleriyle birlikte okuma
etkinliklerinin, yaratici diisiinme becerilerinin anlamli bir yordayicist oldugu
sOylenebilir.

% Calismada ¢ocuklarin yaratict diisinme becerilerinin; ¢ocuklarin dogum tarihi,
ailedeki ¢ocuk sayisi ve babanin meslegine gore farklilastigi gorilmiistiir.
Calismada ¢ocuklarin yaratici diisiinme becerileri ile dogum tarihleri arasinda
anlamli farklilik elde edilmistir. Calisma sonucunda, 2010-2015 yillar1 aras1 dogan
cocuklarin puanlarinin, 2016-2020 yillar1 aras1 dogan ¢ocuklarin puanlarindan daha
yiikksek oldugu goriilmiistiir. Calismada ¢ocuklarin yaratici diisiinme becerileri ile
ailedeki ¢ocuk sayisi arasinda anlamli farklilik elde edilmistir. Calisma sonucunda
en yiiksek puani tek ¢ocuk olanlarin aldig1 ardindan 2 ¢ocuk, sonrasinda 3 ¢ocuk ve
fazlasinin geldigi goriilmiistiir. Caligmada ¢ocuklarin yaratict diigiinme becerileri ile
babanin meslegi arasinda anlamli farklilik elde edilmistir. Calisma sonucunda diger
meslege sahip olan babalarin ¢ocuklarinin puanlarinin memur olan babalarin
cocuklarinin puanlarindan daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

% Calismada cocuklarin cinsiyeti, dogum sirasi ve annenin meslegi ile g¢ocuklarin
yaratici diisiinme becerileri arasinda anlamli bir fark elde edilmemistir.

% Calisma sonucunda c¢ocuklarin cinsiyetleri ile Cocuk Ebeveyn Birlikte Okuma
Etkinlikleri Olgegi toplam puanlari arasinda ve birlikte etkilesimli okuma, birlikte
okumaya yonelik goriisler, okuryazarliga model olma, okuryazarlik ogretimi ve
okuryazarligin 6nemi alt boyutlar1 puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde bir
fark elde edilmemistir.

% Calisma sonucunda ¢ocuklarin dogum tarihleri ile Cocuk Ebeveyn Birlikte Okuma
Etkinlikleri Olgegi toplam puanlari arasinda ve birlikte okumaya yénelik goriisler,

okuryazarligin 6nemi Ve okuryazarliga model olma alt boyutlar1 puan ortalamalari
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arasinda anlamli diizeyde bir fark elde edilmemistir. Birlikte etkilesimli okuma ve
okuryazalik ogretimi alt boyutlarinda ortalamalar arasindaki farkin anlamli oldugu
gorilmistiir.

% Calisma sonucunda g¢ocuklarin dogum sirast ile Cocuk Ebeveyn Birlikte Okuma
Etkinlikleri Olgegi toplam puanlari arasinda ve birlikte etkilesimli okuma,
okuryazarliga model olma Ve okuryazarlik 6gretimi alt boyutlarinda ortalamalar
arasindaki farkin anlamli olmadig1 bulunmustur. Birlikte okumaya yénelik goriigler
ve okuryazarligin onemi alt boyutlarinda ortalamalar arasindaki farkin anlamh
oldugu goriilmiistiir.

¢ Calisma sonucunda ailedeki ¢ocuk sayisi ile Cocuk Ebeveyn Birlikte Okuma
Etkinlikleri Olgegi birlikte etkilesimli okuma Ve okuryazarlik &gretimi alt
boyutlarinda ortalamalar arasindaki farkin anlamli olmadigi bulunmustur. Cocuk
Ebeveyn Birlikte Okuma Etkinlikleri Olgegi toplam puanlar1 arasinda ve birlikte
okumaya yénelik goriisler, okuryazarligin énemi ve okuryazarliga model olma alt
boyutlarinda ortalamalar arasindaki farkin anlamli oldugu goriilmiistiir.

¢ Calisma sonucunda cocuklarin annelerinin meslegi ile Cocuk Ebeveyn Birlikte
Okuma Etkinlikleri Olgegi toplam puanlarinin ve birlikte etkilesimli okuma, birlikte
okumaya yonelik goriigler, okuryazarlik o6gretimi ve okuryazarligin énemi alt
boyutlarinda ortalamalar arasindaki farkin anlamli olmadigi bulunmustur.
Okuryazarliga model olma alt boyutunda ortalamalar arasindaki farkin anlamh
oldugu goriilmistiir.

« Calisma sonucunda cocuklarin babalarinin meslegi ile Cocuk Ebeveyn Birlikte
Okuma Etkinlikleri Olgegi toplam puanlarinin ve birlikze etkilesimli okuma, birlikte
okumaya yonelik goriisler, okuryazarliga model olma, okuryazarlik ogretimi ve
okuryazarligin onemi alt boyutlarinda ortalamalar arasindaki farkin anlamlh
olmadig1 goriilmistiir.

* “Cocugunuzun yaratici diigiinme becerisini gelistirmek icin neler yapabilirsiniz?”
sorusuna iligskin ebeveynler en ¢ok ¢ocuklarina kitap ya da dergi alarak ve okuyarak
yaratic1 diistinme becerisini gelistirebilecegini belirtirken; en az sorular sormanin
yaratici diigiinme becerisini gelistirebilecegini ifade etmislerdir.

* “Cocugunuzun yaratici diigiinme becerisini gelistirmek i¢in hangi materyalleri
kullanmirsiniz?” sorusuna iligkin ebeveynler en c¢ok evde tasarladiklar1 ve evdeki
malzemeleri kullandiklarin1 belirtirken; en az resimler ve gorsel materyaller

kullandiklarini ifade etmislerdir.
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“Cocugunuzun yaratict diigiinme becerisini gelistirmek icin kullandiginiz bir teknik
var mi?” sorusuna iligskin ebeveynler en ¢ok herhangi bir teknik kullanmadiklarini
belirtirken; en az konusma, sohbet etme, resim yaptirma, etkinlik, tasarim yapma
tekniklerini kullandiklarini ifade etmislerdir.

“Cocugunuzun yaratict diigiinme becerisini destekleyen bir kitapta olmasi gereken
ozellikler sizce nelerdir?” sorusuna iliskin ebeveynler en ¢ok kitabin resimlerinin
kaliteli ve igerikle uyumlu olmasinin kitapta bulunmasi gereken bir 6zellik oldugunu
belirtirken; en az yasina ve gelisimine uygun olmasinin gerektigini ifade etmislerdir.
“Cocugunuza kitap okurken uyguladiginiz teknikler var midir?” sorusuna iliskin
ebeveynler en ¢ok drama teknigini kullandiklarini ve ses tonlarini kullanarak kitap
okuduklarimi belirtirken; en az cocuklariyla rolleri degiserek kitap okuduklarini
ifade etmislerdir.

“Cocugunuza kitap okumak sizce neden onemlidir? “’sorusuna iligkin ebeveynler en
cok cocuklara kitap okumanin ¢ocuklarin hayal giiclinii gelistirecegini belirtirken;

en az problem ¢6zme becerisini kazandirmada dnemli oldugunu ifade etmislerdir.

5.3. Oneriler

Ebeveynlere yonelik oneriler;

e (Cocuklarda yaraticilik, yaratic1 diisiinme ve birlikte kitap okuma konularinda
ebeveynlere yoOnelik seminer, konferans gibi etkinlikler diizenlenerek
ebeveynlerin bilgilenmesi saglanabilir.

e Ebeveynler yaratict diisiinme becerilerinin desteklenmesi ile ilgili hazirlanmig
cesitli egitim programlarina yonlendirilebilir. Yaraticiligin  diger gelisim

alanlartyla iliskisiyle ilgili aydinlatilabilirler.

Arastirmacilara yonelik oneriler;

e Bu arastirma Konya ili ve ilgeleri ile smirli tutulmustur. Benzer aragtirmalar
daha genis kapsamli olarak yapilabilir.
e Okul 6ncesi donemde ¢ocuklara kitap okunmasinin etkilerini 6lgecek yeni 6lgme

araglar1 gelistirilebilir.

113



KAYNAKCA

Abdullah, 1., Omar, R. & Panatik, A. S. (2016). Literature review on personality,
creativity and innovative behavior. International Review of Management and
Marketing, 6(1), 177-182.

Acer, D. & Karaman Benli, G. (2019). Description of Turkish children's
drawing, early writing and narrative skills using a picture book. Ankara University
Journal of Faculty of Educational Sciences (JFES), 52 (2), 495-523.

Acikgdz, U. K. (1996). Etkili 6grenme ve dgretme (ss. 49-51). Izmir: Kanyilmaz
Matbaasi.

Akalin, L. S. (1984). Edebiyat Terimleri Sozliigii. istanbul: Varlik Yaynlari.

Akandere, M. (2006). Egitici okul oyunlar: (3. Baski, ss. 2). Ankara: Nobel
Yaymevi.

Akbag, O. (2009). Diinyada ve Tiirkiye’de ¢ocuk edebiyatinin gelisimi. Erisim
tarihi: 20 Aralik 2020. Erisim adresi:
http://turkoloji.cu.edu.tr/YENI%20TURK%20EDEBIYATl/onur_akbas_turkiyede ve
dunyada_cocuk_edebiyatinin_gelisimi.pdf

Akbulut, Y. (2018). Veri Coézimleme Teknikleri. A.Simsek (Ed.), Sosyal
bilimlerde nitel arastirma yontemleri iginde (s. 186). Eskisehir: Anadolu Universitesi
Yayini.

Akcum, E. (2005). 5- 6 yas cocuklarimin yaraticilik ve ogrenime hazir olug
diizeylerine okul dncesi egitiminin etkisinin incelenmesi (Yayimlanmamis yiiksek lisans
tezi). Konya: Selguk Universitesi.

Akdogan, E. (1992). llkokul 2. simfa devam eden ¢ocuklarin yaraticilik
diizeyleri ile ailelerin sosyoekonomik diizeyleri arasindaki iliskinin incelenmesi
(Yayimlamamus yiiksek lisans tezi). Ankara: Hacettepe Universitesi.

Akduman, G. G. (2013). Okul oncesi egitime girig. Ankara: Pegem Yayincilik.

Akoglu, G. (2016). Etkilesimli Kitap Okuma Programi(EKOP): Kuramsal
Temelleri. C. Ergiil (Ed.). Etkilesimli Kitap Okuma Programi (EKOP) iginde (ss.1-24).
Ankara: Egiten Kitap.

Aksu Diinya, B. & Yavuzdemir, M. (2020). Parents' perceptions and awareness
about reading aloud to preschool children. Ogretim Teknolojisi ve Hayat Boyu Ogrenme
Dergisi, 1 (2), 175-188.

Aktan, Z. D. (2015). Okul éncesi egitimde yaraticilik ve gelistirilmesi (SS. 32).
Ankara: Egiten Kitap Yayincilik.

Aljarrah, A. (2017). Play as a manifestation of children’s imagination and
creativity. Journal for the Education of Gifted Young Scientists, 5(1), 23-36.

114


http://turkoloji.cu.edu.tr/YENI%20TURK%20EDEBIYATI/onur_akbas_turkiyede_ve_dunyada_cocuk_edebiyatinin_gelisimi.pdf
http://turkoloji.cu.edu.tr/YENI%20TURK%20EDEBIYATI/onur_akbas_turkiyede_ve_dunyada_cocuk_edebiyatinin_gelisimi.pdf

Ametllé, A. C. & Miiller Jerina, A. (2004). Public library reading programs for
preschoolers. Giitersloh: Bertelsmann Stiftung Puplishing.

Aral, N. (1999a). 9-14 yaslarindaki ¢cocuklarin yaraticiliklari ile sosyo-ekonomik
diizey ve cinsiyet arasindaki iligskinin incelenmesi. Egitim ve Bilim, 20(101), 65-72.

Aral, N. (1999b). Sanat egitimi-yaraticilik etkilesimi. Hacettepe Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, (15), 11-17.

Aral, N. & Koksal, A. (1999). Sanat egitimi alan ve almayan ergenlerin empatik
becerilerinin ve yaraticiliklarinin incelenmesi. Kastamonu Egitim Dergisi, 7(1), 127-
138.

Aral, N. & Yildiz Bigak¢i, M. (2014). Cocuklarda sanat ve yaraticiligin
gelisimi. N. Aral ve G. Duman (Ed.). Ankara: Nobel Yayinevi.

Aram, D. & Levin, I. (2001). Mother-child joint writing in low SES:
Sociocultural factors, maternal mediation, and emergent literacy. Cognitive
Development, 16(3), 831-852.

Argun, Y. (2004). Yaratic1 insanin 6zellikleri. Okul dncesi dénemde yaraticilik
ve egitimi iginde (ss. 79-86), Ankara: An1 Yayncilik.

Arici, M. & Tiifekci Akcan, A. (2019). Okul o6ncesi donemde anne-g¢ocuk
birlikte hikaye kitab1 okuma davraniglarinin incelenmesi. Yasadik¢a Egitim, 33(1), 100-
120.

Artut, K. (2002). Sanat Egitimi Kuramlari ve Yontemleri (Ss. 140). Ankara: Ani
Yayimncilik.

Artut, K. (2004a). Okul éncesinde resim egitimi. Ankara: An1 Yayincilik.

Artut, K. (2004b). Okul 6ncesi resim egitiminde ¢ocuklarin ¢izgisel gelisim
diizeylerine iliskin bir inceleme. Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Dergisi, 13(1), 223-234.

Ataman, A. (1993). Egitim siirecinde yaraticilik. Yaraticilik ve egitim iginde (ss.
105-129). Ankara: Tiirk Egitim Dernegi Yayinlari.

Atay, Z. (2009). Okul oncesi egitim kurumlarina devam eden 5-6 yas
ogrencilerinin yaraticilik diizeylerinin yas, cinsiyet ve ebeveyn egitim durumlarina gore
incelenmesi: Eregli ornegi (Yayimmlanmamis yiiksek lisans tezi). Konya: Selguk
Universitesi.

Aydin, Z. (2011). [lkégretim 6. simif matematik dersinde kullanilan aktif
ogrenme temelli etkinliklerin ogrencilerin  matematik dersine karsi tutumlarina
akademik basar: ve yaratict diigiinme diizeylerine etkisi (Yayimmlanmamis yiiksek lisans
tezi). Gaziantep: Gaziantep Universitesi.

Baker, L., Scher, D. & Mackler, K. (1997). Home and family influences on
motivations for reading. Educational Psychologist, 32(2), 69-82.

115



Baker, L., Mackler, K., Sonnenschein, S. & Serpell, R. (2001). Parents’
interactions with their first- grade children during storybook reading and relations with
subsequent home reading activity and reading achievement. Journal of School
Psychology, (39), 415-438.

Balaban Sali, J. (2012). Verilerin toplanmasi. A. Simsek (Ed.), Sosyal bilimlerde
aragtirma yontemleri iginde (ss. 134-161). Eskisehir: Anadolu Universitesi Yayini.

Baroody, A. E. & Diamond, K. E. (2012). Links among home literacy
environment, literacy mterest, and emergent literacy skills in preschoolers at risk for
reading difficulties. Topics in Early Childhood Special Education, 32(2), 78-87.

Bas, B. (2015). Tiirk¢e 6gretimi agisindan ¢ocuk edebiyati (2. Baski). Ankara:
Pegem Akademi Yayincilik.

Beken, S. (2009). Montessori yontemi etkinliklerinin 5-6 yas ¢ocuklarimin el
becerilerinin gelisimine etkisi. (Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi). Aydmn: Adnan
Menderes Universitesi.

Belsky, J. (1990). The psychology of aging: Theory, research, and interventions.
Pacific Grove, CA: Brooks/Cole.

Bessis, P. & Jaqui, H. (1973). Yaraticilik nedir? (Cev. S. Giirbagkan), Istanbul:
Istanbul Reklam Yaynlari.

Biber, M. (2006). Kesfederek dgrenme yonteminin ilkogretim II. kademe
matematik dersi ogrencilerinin yaraticiliklari vizerindeki etkisi (Yayimlanmamus yiiksek
lisans tezi). Izmir: Dokuz Eyliil Universitesi.

Bloom, P. (2000). How children learn the meanings of words. Cambridge: MIT
Press.

Blake, J., Macdonald, S., Bayrami, L., Agosta, V. & Milian, A. (2006 ). Book
reading styles in dual-parent and single-mother families. Br J Educ Psychol. 76( 3):501-
15.

Bojczyk, K. E., Davis, A. E. & Rana, V. (2016). Mother—child interaction
quality in shared book reading: Relation to child vocabulary and readiness to read.
Early Childhood Research Quarterly, ( 36), 404-414.

Boldt, G. (2019). Artistic creativity beyond divergent thinking: Analysing
sequences in creative subprocesses. Thinking Skills and Creativity, (34).

BozokKlu, F. (1994). Okul oncesi ¢cagindaki dort, bes ve alti yas grubu ¢ocuklarin
tercih ettikleri oyun koseleri ile yaraticilik diizeyleri arasindaki iliskinin incelenmesi.
(Yayimlanmamis doktora tezi). Ankara: Hacettepe Universitesi.

Bus, A. G., Van lJzendoorn, M. H. & Pellegrini, A. D. (1995). Joint book
reading makes for success in learning to read: A meta-analysis on intergenerational
transmission of literacy. Review of Educational Researc, 1(65), 1-21.

116



Buyurgan, S. & Buyurgan, U. (2012). Sanat egitimi ve 6gretimi. Ankara: Pegem
Akademi Yaymecilik.

Biiyiikoztiirk, S., Cakmak, E. K., Akgiin, O. E., Karadeniz, S. & Demirel, F.
(2020). Bilimsel Arastirma Yontemleri (28. Bask1). Ankara: Pegem Yayinlari.

Can Yasar, M. (2009). Anasinifina devam eden alti yas ¢ocuklarimin yaratici
diigiinme becerilerine drama egitiminin etkisinin incelenmesi (Yayinlanmamis doktora
tezi). Ankara: Ankara Universitesi.

Can Yasar, M. & Aral, N. (2010). Yaratic1 diisiinme becerilerinde okul dncesi
egitimin etkisi. Kuramsal Egitim Bilim, 3 (2), 201-209.

Can Yasar, M. & Aral, N. (2011). Alt1 yas ¢ocuklarinin yaratict diisiinme
becerilerine sosyo-ekonomik diizey ve anne baba Ogrenim diizeyinin etkisinin
incelenmesi. Kuramsal Egitimbilim Dergisi, 4 (1), 137-145.

Ceylan, S. (2009). Vineland sosyal- duygusal erken ¢ocukluk olceginin gegerlik-
giivenirlik ¢calismasi ve okul oncesi egitim kurumuna devam eden bes yas ¢ocuklarinin
sosyal-duygusal davramislarina yaratict drama egitiminin etkisinin incelenmesi
(Yaymlanmamis doktora tezi). Ankara: Gazi Universitesi.

Chaparro-Moreno, L. J., Reali, F. & Maldonado-Carreno, C. (2017). Wordless
picture books boost preschoolers’ language production during shared reading. Early
Childhood Research Quarterly, (40), 52-62.

Christ, T., Wang, X. C., Chiu, M. M. & Cho, H. (2019). Kindergartener’s
meaning making with multimodal app books: The relations amongst reader
characteristics, app book characteristics, and comprehension outcomes. Early
Childhood Research Quarterly, (47), 357-372.

Costa, P. T., McCrae, R. R. & Arenberg, D. (1980). Enduring dispositions in
adult males. Journal of Personality and Social Psychology, 38(5), 793.

Coskun, E. (2002). Okumanin hayatimizdaki yeri ve okuma siirecinin olusumu.
Tiirkliik Bilimi Arastirmalari, (11), 231-244.

Coskun, L., Deniz, U., Chen, D. & Morrison, G. S. (2019). Parent behaviors
during storybook reading: A scale development study. International Journal of
Research in Teacher Education, 10(2), 64-74.

Cropley, A. J. (1997). Fostering creativity in the classroom: general principles.
In M. A. Runco (Ed.), The creativity research handbook (pp.83-114). Hampton Press.

Creswell, J. & Plano Clark, V. L. (2007). Understanding mixed methods
research. In J. Creswell (Ed.), Designing and conducting mixed methods research (pp.
1-19). Thousand Oaks, CA: Sage.

Cakmak Giile¢, H. & Geggel, H. (2012). Cocuk edebiyati okul déncesinde
edebiyat ve kitap (2. baski). Istanbul: Kriter yaymlari.

117



Cakmak T. & Yilmaz, B. (2009). Okul 6ncesi dénem cocuklarinin okuma
aliskanligina hazirlik durumlan iizerine bir arastirma: Hacettepe Universitesi Beytepe
Anaokulu 6rnegi. Tiirk Kiitiiphaneciligi Dergisi, 23(3), 489-500.

Celebi Oncii, E. (2016). Etkilesimli kitap okumanin bes-alt1 yas ¢ocuklarinin
sosyal durumlara yaklasimlarina etkisinin incelenmesi. Ana Dili Egitimi Dergisi, 4(4),
489-503.

Celebi Oncii, E. & Unliier, E. (2010). Preschool children’s using of play
materials creatively. Procedia- Social and Behavioral Sciences, 2(2), 4457-4461.

Celebi Oncii, E., Yilmaz, D., Aktas, E., Kog, I. & Tokgdz, O. (2019). Okul
cagina yonelik yazilmis cocuk kitaplarinin yaratici unsurlar agisindan incelemesi.
Turkish Studies Educational Sciences, 14(4), 1211-1228.

Celenk, S. (2007). Ik okuma yazma programi ve égretimi. (6. baski). Ankara:
Maya Akademi.

Celiker, S. (2019). Okul oncesi egitim kurumuna devam eden bes yas
cocuklarmmin yaraticilik diizeyleri ile sosyal problem ¢ozme becerileri arasindaki
iligkinin incelenmesi (Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi). Ankara: Gazi Universitesi.

Celikoéz, N. (2017). Okul oOncesi donem 5-6 yas c¢ocuklarinin yaraticilik
diizeylerinin incelenmesi. Yildiz Journal of Educational Research, 2(1), 1-25.

Cer, E. (2020). Kavram dagarciginin gelistirilmesinde diizeye uygun bir ¢ocuk
kitabinin etkisi: bir uygulama 6rnegi. Ana Dili Egitimi Dergisi, 8 (4), 1071-1093.

Cetin, Z. (2010). Yaraticih@m gelisimi. E. Celebi Oncii (Ed.), Erken ¢ocukluk
doneminde yaraticilik ve gelistirilmesi i¢inde (2. Baski, ss. 82-94). Ankara: Pegem
Akademi Yaymecilik.

Demirsar, A. (1985). Cocuk ve anne-baba iliskileri. Istanbul: Redhouse
Yaymevi.

Deniz, A. & Gonen, M. S. (2020). Resimli Oykii kitaplarini degerlendirme
Olceginin gelistirilmesi: Gegerlik ve gilivenirlik calismasi. Erken Cocukluk Calismalart
Dergisi, 4(2), 88-116.

Dere, Z. & Omeroglu, E. (2018). Yaraticilik egitim programinmn gocuklarin
yaratic1 davranislarina etkisinin incelenmesi. Cumhuriyet Uluslararasi Egitim Dergisi, 7
(1), 1-15.

Deshmukh, R. S., Zucker, T. A., Tambyraja, S. R., Pentimonti, J. M., Bowles, R.
P. & Justice, L. M. (2019). Teachers’ use of questions during shared book reading:
Relations to child responses. Early Childhood Research Quarterly, (49), 59-68.

Dickinson, D. K., Griffit, J. A., Golinkoff, R. M. & Hirsh-Pasek, K. (2012). How
reading book fosters language development around the world. Child Development
Research, 1-15.

118



Dogan, N. (2005). Yaratic1 diisiinme ve yaraticilik. O. Demirel (Ed.), Egitimde
Yeni Yonelimler iginde (s.163-188). Ankara: Pegem Akademi Yayincilik.

Dursun, M. A. & Uniivar, P. (2011). Okul &ncesi egitim doneminde yaraticilig
engelleyen durumlara iliskin ebeveyn ve 6gretmen goriislerinin incelenmesi. Mehmet
Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 1(21), 110-133.

Duursma, E. & Pan, B.A. (2011). Who’s reading to children in low income
families? The influence of paternal, maternal and child characteristics. Early Child
Development and Care, 181(9), 1163-1180.

Diilger, A. (2019). Okul oncesi resimli ¢ocuk kitaplarindaki illiistrasyonlarin
cocuklarin yaraticilik ve yaraticy diisinme becerilerine etkisi (Yayimlanmamis yiiksek
lisans tezi). Ankara: Gazi Universitesi.

Diindar, S. (2003). /lkégretim idiciincii sinif hayat bilgisi dersinde 6grenme paketi
kullaniminin 6grencinin basarisina, tutumuna ve yaraticiligina etkisi. (Yayimmlanmamis
yiiksek lisans tezi). Izmir: Dokuz Eyliil Universitesi.

Efe, M. & Temel, Z. (2018). Okul o6ncesi donem 48-66 ay cocuklarina
Etkilesimli Kitap Okuma Programi’nin yazi farkindaligina etkisinin incelenmesi. Erken
Cocukluk Calismalart Dergisi, 2(2), 257-283.

Elibol, F. (2010). Yaraticiligin gelisimi. Ankara: Pegem Yayimcilik.

Englebright, J. & Schirrmacher, F. R. (2014). Yaratic1 Diisiinme. N. Aral & G.
Duman (Cev. Eds). Cocuklarda Sanat ve Yaraticihigin Gelisimi iginde (ss. 20-31).
Ankara: Nobel Akademi Yayincilik.

Erdogan, S., Bekir Simsek, H. & Aras Erdogan, S. (2005). Alt sosyoekonomik
bolgelerde ana smnifina devam eden 5-6 yas grubundaki cocuklarin dil gelisim
diizeylerine bazi faktorlerin etkisinin incelenmesi. Cukurova Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii Dergisi, 14 (1) , 231-246.

Ergil, C., Akoglu, G., Karaman, G. & Sarica, A. D. (2017). Anasmifinda
uygulanan etkilesimli kitap okuma programinin sonraki okuma becerilerine etkisi:
Izleme ¢alismasi. Kuramsal Egitim Bilim Dergisi, 10(2), 191-219.

Erkan, S. (2011). Farkli sosyoekonomik diizeydeki ilkdgretim birinci sinif
ogrencilerinin okula hazir bulunusluklarinin incelenmesi. Hacettepe Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 40(40), 186-197.

Erten Tath, C. (2017). Cocuklarda yaratici diisiinme becerilerinin saptanmast ve
okul psikolojik danigmanlarimin farkindaliginin incelenmesi (Yayimlanmamis doktora
tezi). Ankara: Ankara Universitesi.

Fisher, R. (1995). Teaching children to think. London: Stanley Thornes.

Fisher, R. (2004). What is creativity? In R. Fisher & M. Williams (Eds.),
Unlocking creativity: Teaching across the curriculum (ss. 6-20). London: David Fulton
Publishers.

119



Fletcher, K.L. & Reese, E. (2005). Picture book reading with children: A
conceptual framework. Developmental Review 25: 64-103.

Flynn, K. S. (2011). Developing children’s oral language skills through dialogic
reading: guidelines for implementation teaching exceptional children. Teaching
Exceptional Children, 44 (2), 8-16.

Fox, J. E. & Schirrmacher, R. (2014). Sanat ve yaraticiigin gelisimi (SS. 33).
Ankara: Nobel Yayinevi.

Fryer, M. & Fryer-Bolingbroke, C. (2020). Regional Creativity: Cross-cultural
differences in creativity (3rd ed., ss. 409-418). Encyclopedia of Creativity. California:
Academic Press.

Gartenhaus, A. R. (2000). Yaratic diisinme ve miizeler. R. Mergenci & B. Onur
(cev.), B. Onur (ed.), (ss. 136). Ankara: Ankara Universitesi Cocuk Kiiltiirii Arastirma
ve Uygulama Merkezi Yayinlari.

Garzotto, F., Paolini, P. & Sabiescu, A. (2010). Interactive storytelling for
children. Proceedings of the 9th International Conference on Interaction Design and
Children — IDC, (10), 356-359.

Gelman, S. A. & Gottfried, G. M. (2006). Creativity in young children’s
thought. Creativity and reason in cognitive development, 221-243.

George, D. & Mallery, P. (2019). IBM SPSS Statistics 26 step by step: A simple
guide and reference. Routledge.

Gizir Ergen, Z. & Koksal Akyol, A. (2012). An investigation of creativity
among children attending preschools. Kuramsal Egitimbilim Dergisi. 5(2), 156- 170.

Gong, X., Zhang, X. & Tsang, M. C. (2020). Creativity development in
preschoolers: The effects of children’s museum visits and other education environment
factors. Studies in Educational Evaluation, 67(3):100932.

Gonzalez, J. E., Taylor, A. B., Davis, M. J. & Kim, M. (2013). Exploring the
underlying factor structure of the parent reading belief inventory (PRBI): Some caveats.
Early Education and Development, 24(2), 123-137.

Gonzales, J. E., Taylor, A. B., McCormick, A. S., Villareal, V., Kim, M., Perez,
E., Darensbourg, A. & Haynes, R. (2011). Exploring the underlying factor structure of
the home literacy environment (HLE) in the English and Spanish versions of the
Familia Inventory: A cautionary tale. Early Childhood Research Quarterly, 26(4), 475-
483.

Gokalp, M. (2016). Cocukta yaraticilik ve yaratici ¢ocuk etkinliklerinin
“Yaraticilik ve Gelistirilmesi” dersinde okul dncesi bolimii 6grencilerine olan etkisi
(Samsun Egitim Fakiiltesi Ornegi). MANAS Sosyal Arastirmalar Dergisi, 5(3).

Gokee, B. (2008). Giilten Dayioglu’nun ¢ocuk dykiilerinde deger egitimi ve

dykiilerinde deger egitimi ve dykiilerin Tiirk¢eye katkist (Yayimlanmamus yiiksek lisans
tezi). Malatya: Inonii Universitesi.

120



Gokee, B. & Sis, N. (2011). Giilten Dayioglu’nun ¢ocuk oykiilerinin “hikaye
haritas1” yontemine gore incelenmesi ve genel bir degerlendirme. International Perdical
for the Languages, Literature and History of Turkish or Turkic, 6(3), 1925-1949.

Gokmen, A. & Sozer Capan, A. (2019). 60- 84 aylik ¢ocuklarda yaratict problem
¢ozme becerilerinin incelenmesi. International Primary Education Research Journal, 3
(1), 1-9.

Goknil, C. (1974). Bir kirpi masali. istanbul: Can Cocuk Yayinlari.

Gonen, M. (1988). Anaokuluna giden dért-bes yas ¢ocuklarina resimli kitaplarla
yapiulan egitimin dil gelisimine etkisinin incelenmesi. (Yayimlanmamis doktora tezi).
Ankara: Hacettepe Universitesi.

Gonen, M. (1992). Cocuk ve yaraticilik. 8. YA-PA Okul oncesi Egitimi ve
Yayginlastirilmas: Semineri i¢inde. Istanbul: YA-PA Yayinlar1.

Gonen, M. (1993). Creative thinking in five-and-six-year old kindergarten
children. International Journal of Early Years Education, 1(2), 81-87.

Gonen, M. (2000). Resimli c¢ocuk kitaplarinin igerik, resimleme, fiziksel
ozellikleri ve Tiirkiye’de son on yilda ¢ocuk kitaplart alaninda yapilmis tezler. S. Sever
(Ed.), I Ulusal Cocuk Kitaplari Sempozyumu iginde (ss. 383). Ankara: Ankara
Universitesi.

Gralewski, J. & Karwowski, M. (2019). Are teachers’ ratings of students’
creativity related to students’ divergent thinking? A meta-analysis. Thinking Skills and
Creativity, (33), Article 100583.

Guilford, J. P. (1950). Creativity. American Psychologist, 5(9), 444-454.

Gulliksen, M. S. (2018). Norwegian parents’ perspective on environmental
factors that influence creativity — An empirical grounding for future studies.
International Journal of Educational Research, (88), 85-94.

Giileryiiz, H. (2001). Egitim programlarimin dili ve yaratict ogrenme. Ankara:
Pegem Akademi Yayicilik.

Giirbiiz, S. & Sahin, F. (2018). Sosyal bilimlerde arastirma yontemleri-Felsefe-
Yontem-Analiz. Ankara: Se¢kin Yaymcilik.

Giirsoy, F. (2001). Cocukta yaraticiigin gelisimi. Ankara Universitesi Ev
Ekonomisi Yiiksekokulu anaokulu/anasinifi 6gretmen el kitabt iginde (ss. 89-106).
Istanbul: Ya-Pa Yayinlar1.

Giiven, Y. (1999). Erken cocuklukta yaraticilik yetenegi tanima ve gelistirme.
Marmara Universitesi anaokulu/anasinifi ogretmen el kitab icinde (ss. 109-114).
Istanbul: Ya-Pa Yayinlar:.

Harmanli, Z. (2002). Yaraticilik ve yaraticiligin gelistirilmesinde etkili olan
baslica faktdrler. Dokuz Eyliil Universitesi anaokulu/anasinifi 6gretmen el kitabi iginde
(ss. 227). istanbul: Ya-Pa Yayinlari.

121



Hascguhadar, B. & Coskun, H. (2018). Okul 6ncesi dénemde hazzi geciktirme ve
yaraticilik arasindaki iligskide biligssel esnekligin araci rol. Abant Izzet Baysal
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 18 (1), 230-249.

Hindman, A. H., Skibbe, L. E. & Foster, T. D. (2014). Exploring the variety of
parental talk during shared book reading and its contributions to preschool language and
literacy: Evidence from the early childhood longitudinal study birth cohort. Reading
and Writing, 27(2), 287-313.

Hindman, A. H., Wasik, B. A. & Erhart, A. C. (2012). Shared book reading and
Head Start preschoolers’ vocabulary learning: The role of book-related discussion and
curricular connections. Early Education & Development, 23(4), 451-474.

Horn, J. L. (1994). Theory of fluid and crystallized intelligence. In R. J.
Sternberg (Ed.), The encyclopedia of human intelligence (pp. 443-451). Macmillan.

Hurlock, E.B. (1978). Child Development (6th edt.). Mc Gravv Hill, Kogakusha
LTD.

Isbell, R. T. & Raines, S. C. (2003). Creativity and the arts for young children.
Thomson/ Delmar Learning.

Isikoglu Erdogan, N., Atan, A., Asar, H., Mumcular, F., Yiice, A., Kirag, M. &
Kilimlioglu, C. (2016). Ebeveyn ve 6gretmenlerin birlikte hikaye okuma etkinliklerinin
incelenmesi. /lkégretim Online, 15(1), 125-135.

Isikoglu, Erdogan, N. (2016a). Edebiyat uygulamalari, ¢ocuk edebiyatt ve
medya. S. Erdogan ve M. Oren (Eds.), Cocuk edebiyati i¢inde. Eskisehir: Agik Ogretim
Yayinlart.

Isikoglu Erdogan, N. (2016b). Erken ¢ocukluk doneminde ¢ocuk-ebeveyn
birlikte okuma etkinliklerinin incelenmesi. Kastamonu Egitim Dergisi, 3(24), 1071-
1086.

Isikoglu Erdogan, N. (2017). Erken cocukluk doneminde kiitiiphane ve dil
gelisimi. IX. Uluslararasi Egitim Arastirmalar: Kongresi. 1914-1922.

Isikoglu Erdogan, N. & Simsek, Z. (2020). Erken cocukluk egitimi
ogretmenlerinin hikdye anlatma/kitap okuma uygulamalar: tercihleri ve nedenleri. Ana
Dili Egitimi Dergisi, 8 (4), 1519-1533.

Isildak, S. (2008). Yaratmada ilk adim: imge ve imgelem. Necatibey Egitim
Fakiiltesi Elektronik Fen ve Matematik Egitimi Dergisi, 2(1), 64-69.

Jankowska, D. M. & Gralewski, J. (2020). The familial context of children’s
creativity: parenting styles and the climate for creativity in parent-child relationship.
Erisim tarihi: 21.12.2020. Erisim adresi: https://doi.org/10.31234/osf.i0/2b35p

Jarial, G. S. (1982). Are firstborn children more creative? Psychological
Reports, 51(1), 316-316.

122


https://doi.org/10.31234/osf.io/2b35p

Kannan, K. S. & Manoj, K. (2015). Outlier detection in multivariate data.
Applied Mathematical Sciences, (47), 2317-2324.

Kaplan, M. (2005). Hikdye Tahlilleri (11. Baski, ss. 10). Istanbul: Dergah
Yaynlart.

Karaahmetoglu, B. & Turan, F. (2020). Gelisimsel yetersizligi olan ve normal
gelisen ¢ocuklarin ailelerinin erken okuryazarliga iliskin inanglari ile erken okuryazarlik
ev ortaminin incelenmesi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 35(2), 243-
253.

Karaca, N. H. & Aral, N. (2017).Yaratic1 rahatlama calismalarinin anaokuluna
devam eden cocuklarin benlik kavrami ve motor yaraticiligina etkisinin incelenmesi.
Kuramsal Egitimbilim Dergisi, 10(1), 146-1609.

Karademir, M. (2018). [flkokul 4. sumf ogrencilerinin  kitap okuma
aliskanliklarimin diizeyi nedir? (Yayimlanmamus yiiksek lisans tezi). Istanbul: Istanbul
Aydm Universitesi.

Karadeniz, G. (2020). Yaraticilik ve yaratict diisiince kuramlari. E. Yazgim, Y.
Yazgin (Eds.), Erken ¢ocuklukta yaraticilik ve yaratici ¢ocuk etkinlikleri iginde (ss. 1-
23). Ankara: Pegem Akademi Yaymcilik.

Karadogan, Z. (2020). Etkilesimli kitap okuma uygulamalarinin okudugunu
anlama becerisi ve tutuma etkisi (Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi). Balikesir:
Balikesir Universitesi.

Karaman, G. & Gilingér Aytar, A. (2016). Erken Okuryazarlik Becerilerini
Degerlendirme Araci’nin (EOBDA) gelistirilmesi. Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 12 (2), 516-541.

Karasar, N. (2002). Bilimsel Arastirma Yontemleri (11. Baski). Ankara: Nobel
Yaynlari.

Karatas, S. & Ozcan, S. (2010). Yaratic1 diisiinme etkinliklerinin 6grencilerin
yaratic1 diisiinmelerine ve proje gelistirmelerine etkisi. Ahi Evran Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 11(1), 225-243.

Karlidag, I. & Gonen, M. (2019). Okul éncesi egitim ortaminin kalitesinin
cocuklarin yaraticiligina etkisi. Cumhuriyet Uluslararasi Egitim Dergisi, 8(4), 928-960.

Kemple, K. M. & Nissenberg, S. A. (2000). Nurturing creativity in early
childhood education: Families are part of it. Early Childhood Education Journal, 28(1),
67-71.

Kilig, S. & Ertirk Kara, H. (2020). Ebeveynlerin okuma yazmaya hazirhiga
iliskin uygulamalari ile ¢ocuklarin sozciik yazi farkindaligi becerileri arasindaki iligki.
Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 22 (1), 35-50.

Kilinge1, E. (2019). Etkilesimli ve geleneksel kitap okuma yontemlerinin okul
oncesi donem ¢ocuklarinin dykiileme ve resimleme becerilerine etkisi (Yayimlanmamig
yiiksek lisans tezi). Ankara: Ankara Universitesi.

123



Kirisoglu, O. T. (2002). Sanatta egitim gormek, 6grenmek, yaratmak. Ankara:
Pegem Akademi Yaymcilik.

Kim, Y. S. G. (2016). Direct and mediated effects of language and cognitive
skills on comprehension of oral narrative texts (listening comprehension) for children.
Journal of Experimental Child Psychology, (141), 101-120.

Kim, S., Choe, I. & Kaufman, J. C. (2019). The development and evaluation of
the effect of creative problem-solving program on young children’s creativity and
character. Thinking Skills and Creativity, 33(3):100590.

Konak, A. (2008). Ilkégretim 6.simif érencilerinin sanatsal yarancilik diizeyleri
(Yayimlanmamus yiiksek lisans tezi). Isparta: Stileyman Demirel Universitesi.

Korkmaz, A., Koyuncu Sahin, M. & Goénen, M. S. (2018). Tiirk¢e ve Tiirkce’ye
cevrilmis okul 6ncesi donem resimli dykii kitaplarinda yaslilik kavraminin incelenmesi.
The Journal of International Education Science, 5(15), 125-140.

Kucirkova, N., Gattis, M., Spargo, T. P., Seisdedos de Vega, B. & Flewitt, R.
(2021). An empirical investigation of parent-child shared reading of digital personalized
books. International Journal of Educational Research (105), 101710.

Kul, N. (2014). Evrensel bakis agisiyla iilkemizde 1930-2000 yillart arasinda
basilan resimli ¢ocuk kitaplar: (Yayimlanmamus yiiksek lisans tezi). Istanbul: Yeditepe
Universitesi.

Kuru Turagh, N. (2010). Yaraticilikta temel kavramlar ve yaraticiligin dogasin
anlamak. E. Celebi Oncii (Ed.), Erken ¢ocukluk doneminde yaraticilik ve gelistirilmesi
icinde (2. Baski, ss. 1-15). Ankara: Pegem Akademi Yayncilik.

Kwasniewska, J. M., Gralewski, J., Witkowska, E. M., Kostrzewska, M. &
Lebuda, I. (2018). Mothers’ personality traits and the climate for creativity they build
with their children. Thinking Skills and Creativity, (27), 13-24.

Lenhart, J., Lenhard, W., Vaahtoranta, E. & Suggate, S. (2019). The effects of
questions during shared-reading: Do demand-level and placement really matter? Early
Childhood Research Quarterly, (47), 49-61.

Lenhart, J., Lenhard, W., Vaahtoranta, E. & Suggate, S. (2020). More than
words: Narrator engagement during storytelling increases children’s word learning,
story comprehension, and on-task behavior. Early Childhood Research Quarterly, (51),
338-351.

Leyva, D., von Suchodoletz, A., Shroff, D., Hinojo, A. & Kartner, J. (2021).
Maternal book-sharing styles and goals and children’s verbal contributions in three
communities. Early Childhood Research Quarterly, (54), 228-238.

Lichtenwalner, J. S. & Maxwell, J. W. (1969). The relationship of birth order
and socio-economic status to the creativity of preschool children. Child Development,
(40), 1241-1247.

124



Lubart, T. (2016). Creativity and convergent thinking: reflections, connections
and practical considerations. Rudn Journal of Psychology and Pedagogics, 4(4), 7-15.

Lysaker, J. T. & Arvelo Alicea, Z. (2017). Theorizing fiction reading
engagement during wordless book reading. Linguistics and Education, (37), 42-51.

MacKinnon, D. W. (1962). The nature and nurture of creative talent. American
Psychologist, 17(7), 484-495.

Mangir, M. & Aral, N. (1990). Anaokuluna ve anasinifina devam eden bes-alti
yas grubu ¢ocuklarin yaranciligim etkileyen bazi etmenlerin incelenmesi (ss. 35-43).
Ankara: Ankara Universitesi Ziraat Fakiiltesi Yaynlari.

Mangir, M. & Aral, N. (1991). Alt ve iist sosyo-ekonomik diizeydeki dokuz yas
cocuklarmin yaraticiliklarini etkileyen bazi faktorlerin incelenmesi. Egitim ve Bilim, 15
(79), 10-20.

Marjanovic-Umek, L., Fekonja-Peklaj U., Socan, G. & Tasner, V. (2015). A
socio-cultural perspective on children’s early language: a family study. European Early
Childhood Education Research Journal, 23(1), 69-85.

Martin, L. E. (1997). Early book reading: How mothers deviate from printed text
for young children. Reading Research and Instruction, 37(2), 137-160.

Masny, D. (1995). Literacy development in young children. Interaction, 6(1),
21-24.

Mol, S. E., Bus, A., De Jong, M. T. S. & Smeets, D. J. H. (2008). Early
Education and Development, 19(1), 7-26.

Newland, L. A., Gapp, S. C., Jacobs, G. M., Reisetter, M. F., Syed, D. C. & Wu,
C. H. (2011). Mothers’ beliefs and involvement: Links with preschool literacy
development. International Journal of Psychology: A Biopsychosocial Approach, 9, 67-
90.

Obalar, S. (2009). [ikogretim 1.Sumif Ogrencilerinin Ik Okuma Yazma Becerileri
ile Sosyal Duygusal Uyum ve Zekd Diizeyleri Arasindaki lIligkinin Incelenmesi.
(Yaymmlanmamis doktora tezi). Istanbul: Marmara Universitesi.

Oguzkan, S., Demiral, O. & Tiir, G. (1999). Okul éncesinde yaratici ¢ocuk
etkinlikleri (ss. 127). Istanbul: YA-PA Yayinlari.

Okuyucu Akdas, E. & Deniz, U. (2015). Anasimifina devam eden ¢ocuklarin
kitap ile birlikteliklerine ve ailelerinin 6zelliklerine gore okuma olgunluklarinin
incelenmesi. Uluslararas: Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi. 2015 (4), 15-27.

Okyay, O. & Kandir, A. (2017). Impact of the interactive story reading method

on receptive and expressive language vocabulary of children. European Journal of
Educational Research, 6(3), 395-406.

125



Okyay, O. & Kandir, A. (2019). The impact of interactive storybook reading
programme on scientific vocabulary acquisition by children. Early Child Development
and Care, 1-11.

Onur, D. & Zorlu, T. (2017). Yaraticilik kavrami ile iligkili kuramsal
yaklasimlar. [nsan Ve Toplum Bilimleri Arastirmalar: Dergisi, 6(3), 1535-1552.

Ortiz, C., Stowe, R. M. & Arnold, D. H. (2001). Parental influence on child
interest in shared picture book reading. Early Childhood Research Quarterly, 16(2),
263-281.

O’Toole, K. J. & Kannass, K. N. (2018). Emergent literacy in print and
electronic contexts: The influence of book type, narration source, and attention. Journal
of Experimental Child Psychology, (173), 100-115.

Omeroglu, E. (1990). Anaokuluna giden 5-6 yasindaki c¢ocuklarin sézel
ifadelerinin gelisimine yaratici drama egitiminin etkisi (Yayimmlanmamis Doktora Tezi).
Ankara: Hacettepe Universitesi.

Omeroglu, E. & Turla, A. (2001). Okul éncesi dénemde yaraticilik egitimi ve
desteklenmesi. Milli Egitim Dergisi, (151), 49-53.

Oncii, T. (1989). Torrance yaratici diisiinme testleri ve Wartegg- Biedma Kisilik
Testi aracihigiyla 7-11 yas c¢ocuklarimn yaraticihgr ve kisilik yapilar: arasindaki
iliskinin incelenmesi (Yayimlanmamig doktora tezi). Ankara: Ankara Universitesi.

Oncii, T. (2003). Torrance yaratic1 diisiinme testleri-sekil testi araciligiyla 12-14
yaslart arasindaki ¢ocuklarin yaraticihk ~ diizeylerinin yas ve cinsiyete gore
karsilagtirilmasi. Ankara Universitesi Dil ve Tarih Cografya Fakiiltesi Dergisi, 43(1),
221-237.

Ozbek Ayaz, C. (2015). Ailelerin, okul oéncesi dénemdeki ¢ocuklarinin
okuryazarlik becerilerini desteklemek icin kullandiklari okuryazarlik uygulamalarinin
incelenmesi: Tekirdag ili ornegi. (Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi). Canakkale:
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi.

Ozden, Y. (1998). Egitimde doniisiim yeni deger ve olusumlar (ss. 45). Ankara:
Pegem Yayinlar.

Ozerbas, M. A. (2011). Yaratict diistinme 6grenme ortaminin akademik basari
ve bilgilerin kaliciliga etkisi. Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 31(3), 1-
9.

Oztiirk Aynal, S. (2010). Egitimde yaraticilik. E. Celebi Oncii (Ed.), Erken
cocukluk doneminde yaraticilik ve gelistirilmesi i¢inde (2. baski, ss. 100-118). Ankara:
Pegem Akademi Yayincilik.

Parlakyildiz, B. & Yildizbas, F. (2004). Okul oncesi egitimde 6gretmenlerin
okuma yazmaya hazirlik caligmalarina yonelik uygulamalarinin ve goriislerinin
degerlendirilmesi. XIII. Ulusal Egitim Bilimleri Kurultayr Inénii Universitesi Egitim
Fakiiltesi.

126



Pollard-Durodola, S. D., Gonzalez, J. E., Saenz, L., Soares, D., Resendez, N.,
Kwok, O., Davis, H. & Zhu, L. (2016). The effects of content-related shared book
reading on the language development of preschool dual language learners. Early
Childhood Research Quarterly, (36), 106-121.

Richardson, C. & Mishra, P. (2018). Learning environments that support student
creativity: Developing the scale. Thinking Skills and Creativity, (27), 45-54.

Robinson, A. G. & Stern, S. (1997). Corporate Creativity: How innovation and
improvement actually happen. CA: Berrett-Koehler.

Rubenstein, L. D., Ridgley, L. M., Callan, G. L., Karami, S. & Ehlinger, J.
(2018). How teachers perceive factors that influence creativity development: Applying a
Social Cognitive Theory perspective. Teaching and Teacher Education, (70), 100-110.

Runco, M. A., Acar, S. & Cayirdag, N. (2017). A Closer look at the creativity
gap and why students are less creative at school than outside of school. Thinking Skills
and Creativity, (24), 242-249.

Russ, S. W. (1996). Development of creative processes in children. New
Directions for Child and Adolescent Development, 1996(72), 31-42.

Sali, G. (2019). Cocuklarda yaraticihigin gelisimine iliskin boylamsal bir
arastirma. Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 19(4), 1574-1589.

San, 1. (1977). Sanatsal yaratma ve c¢ocukta yaraticilik (ss. 76). Istanbul:
Tiirkiye Is Bankasi Kiiltiir Yayinlari.

San, I. (2004a). Sanat ve egitim (ss. 21). Ankara: Utopya Yaymevi.

San, I. (2004b). Yaraticilikta temel kavramlar. A Oztiirk, (BEd.) Cocukta
Yaraticilik ve Drama iginde (ss. 1-14). Eskisehir: Anadolu Universitesi Yayinlari.

San, 1. (2019). Sanat ve yaraticilik egitimi olarak tiyatro. Ankara University
Journal of Faculty of Educational Sciences (JFES), 18 (1), 99-112.

Saracaloglu, A. S., Giindogdu, K., Altin, M., Aksu, N., Kozagacg, Z. B. & Kog,
B. (2014). Yaratic1 diisiinme becerisi konusunda 2000 y1il1 ve sonrasinda yayimlanmis
makalelerin incelenmesi. Adnan Menderes Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim
Bilimleri Derqgisi, 5(2), 62-74.

Senechal, M. & Lefevre, J.A. (2002). Parental involvement in the development
of children’s reading skill: A five-year longitudinal study. Child Development, 73(2),
445-460.

Senechal, M. (2006). Testing the home literacy model: Parent involvement in
kindergarten is differentially related to grade 4 reading comprehension, fluency,
spelling, and reading for pleasure. Scientific Studies of Reading, 10(1), 59-87.

Senemoglu, N. (1997). Gelisim Ogrenme ve Ogretim (Kuramdan Uygulamaya).
Ankara: Spot Matbaacilik.

127



Senemoglu, N. (1999). Yaraticilikk ve 06gretmen nitelikleri. Erisim tarihi:
19.12.2020.Erisimadresi:http://www.epo.hacettepe.edu.tr/eleman/nuray hoca/makaleler

[yaratici.htm

Sever, S. (2013). Cocuk ve Edebiyat (7. baski). Izmir: Tudem Yaymevi.

Sezgin, E. (2004). Okul éncesi egitime devam eden 5-6 yas ¢ocuklarin yaratici
diisiinmelerine cesitli degiskenlerin etkisi (Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi). Konya:
Selguk Universitesi.

Singer, D. & Singer J. L. (1998). Cocuklarda yaraticiligin gelistirilmesi. Nurdan
Cihansiimul (Cev.). Istanbul: Gendas Yayincilik.

Society, K. K. (1995). Different models in describing, exploring, explaining and
nurturing creativity in society. European Journal of High Ability, 6(2), 143-159.

Solomon, B., Powell, K. & Gardner, H. (1999). Multiple intelligences. In M. A.
Runco & S. R. Pritzker (Eds.), Encyclopedia of creativity (pp. 273-283). California:
Academic Press.

Starko, A. J. (2010). Creativity in the classroom: Schools of curious delight. (4th
ed. ss. 454). Lawrence Erlbaum Associates, Inc. Publishers.

Stebler, M. Z. (2014). Yas gruplarina gore ¢ocuk kitaplari. T. Simsek (Ed.),
Kuramdan uygulamaya ¢cocuk edebiyati iginde (3. baski, ss. 131-144). Ankara: Grafiker
Yayinlart.

Sternberg, R. J. (2005). Creativity or creativities. International Journal of
Human-Computer Studies, 63(4-5).

Sternberg, R. J. (2006). The nature of creativity. Creativity Research Journal,
18(1), 87-98.

Sternberg, R. J. & Lubart, T. I. (1996). Investing in creativity. American
Psychologist, 51(7), 677-688.

Sternberg, R. J. & Lubart, T. I. (1999). The concept of creativity: Prospects and
paradigms. R. J. Sternberg (Ed.), In Handbook of creativity, (pp.3-15). Cambridge
University Press.

Sulloway, F. J. (1999). Birth order. In M. A. Runco & S. R. Pritzker (Eds.),
Encyclopedia of creativity (pp.189-202). California: Academic Press.

Sungur, N. (1992). Yaratici diisiince. Istanbul: Evrim Yayinevi.

Sutton, M. M., Sofka, A. E., Bojczyk, K. E. & Curenton, S. M. (2007).
Assessing the Quality of Storybook Reading. Assessment in Emergent Literacy.

Sahbaz, O. (2004). Ilikégretim 4. simif “Canlilar Cesitlidir” iinitesinde yaratici
drama uygulamalarinin ogrencilerin sézel yaraticiliklarina, basarilarina ve derse
yonelik tutumlarina etkisi (Yayrmlanmamis yiiksek lisans tezi). Izmir: Dokuz Eyliil
Universitesi.

128


http://www.epo.hacettepe.edu.tr/eleman/nuray_hoca/makaleler/yaratici.htm
http://www.epo.hacettepe.edu.tr/eleman/nuray_hoca/makaleler/yaratici.htm

Sahin, G. (2014). Okul 6ncesi donem ¢ocuk kitaplarinda gorsel bir uyaran olarak
resim. International Perdical for the Languages, Literature and History of Turkish or
Turkic, 9(3), 1309-1324.

Sahin, F. (2015). Sozel dil becerisi ve erken okuryazarlik. F. Temel (Ed.), Erken
okuryazarlik becerilerini destekleyici unsurlar iginde (ss. 108-127). Ankara: Hedefcs
Yayincilik.

Sener, T. & Yildiz, F. U. (2003). Okul éncesi donemde yaraticilik egitimi ve
yaraticilik etkinliklerde kullanmak i¢in materyal hazirlama. Ankara: Nobel Yayincilik.

Takacs, Z. K. & Bus, A. G. (2018). How pictures in picture storybooks support
young children’s story comprehension: An eye-tracking experiment. Journal of
Experimental Child Psychology, (174), 1-12.

Tanju, H. E. (2010a). Cocuklarda kitap okuma aligkanligina genel bir bakis. Aile
ve Toplum Egitim Kiiltiir ve Arastirma Dergisi, 6(22), 30-39.

Tanju, H. E. (2010b). Yaratic1 diisiinme kuram ve yaklasimlari. E. Celebi Oncii
(Ed.), Erken ¢ocukluk doneminde yaraticilik ve gelistirilmesi iginde (2. baski, ss. 21-44).
Ankara: Pegem Akademi Yayncilik.

Tepe, U. (2020). Okul oncesi dénem resimli cocuk kitaplarinda yer alan anne,
baba ve ¢ocuk karakter eylemlerinin incelenmesi (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans
Tezi). Edirne: Trakya Universitesi.

Tepetas Cengiz, S. & Bal, M. (2020). Okul 6ncesi donemde evde okuma siireci:
Aile beklentilerine yonelik bir durum calismasi. Ana Dili Egitimi Dergisi, 8(4) , 1311-
1331.

Tercanli Metin, G. & Gokeay, G. (2014). Bebeklik ve Erken Cocukluk
Déneminde Kitap Okuma: Cocuk Saghgi Izlemlerinde Etkili Bir Gelisim Onerisi.
Cocuk Dergisi, 14(3), 89-94.

Tezci, E. (2002). Olusturmact ogretim tasarim uygulamasinin ilkégretim besinci
swnif 6grencilerinin yaraticiliklarina ve basarilarina etkisi (Yayimlanmamis Doktora
Tezi), Elaz1g: Firat Universitesi.

Tezci, E., Karaca, D. & Sezginsoy, B. (2008). The study of reliability and
validity of creative materials. The Turkish Online Journal of Educational Technology,
7(1), 46-57.

Tezel, M., Arslan Cift¢i, H. & Uyanik, G. (2019). Annelerin okul 6ncesi déonem
cocuklarina kitap okuma ve almaya iliskin gorliglerinin incelenmesi. Mersin
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 15(3), 741-759.

TDK (Tiirk Dil Kurumu). (2005). Tiirkge Sozliik. Tirk Dil Kurumu Yayinlari.

Torrance, E. P. (1963). Adventuring in creativity. Childhood Education, 40(2),
79-87.

129



Torrance, E. P. (1965). Rewarding creative behaviour. Prentice-Hall, Inc.
Englewood Cliffs.

Torrance, E. P. (1995). Why Fly? A philosophy of creativity. Norwood, NJa.

Toub, T. S., Hassinger-Das, B., Nesbitt, K. T., llgaz, H., Weisberg, D. S., Hirsh-
Pasek, K., Golinkoff, R. M. & Dickinson, D. K. (2018). The language of play:
Developing preschool vocabulary through play following shared book-reading. Early
Childhood Research Quarterly, (45), 1-17.

Trivedi, S. K. & Sharma, A. (2016). Comparison of fluency dimension of
creativity. International Journal of Advanced Research 4(4), 823-829.

Turla, A. (2004). Cocugum daha yaratict olabilir mi? Cocuk ve yaraticilik iginde
(ss. 25). Istanbul: Morpa Kiiltiir Yayinlari.

Tuzcuoglu, N. (1994). Cocukta yaraticilik. Yasadik¢a Egitim Dergisi, 33, 25-27.

Ulcay, S. (1985). Okul oncesi kuruluslarda yaraticihk, Okul Oncesi Egitimi ve
Yayginlastiriimasi Semineri i¢inde (ss. 99-106). Istanbul: Ya-Pa Yayincilik.

Ustiindag, T. (2003). Yaraticihga yolculuk (2. baski, ss. 200). Ankara: Pegem
Akademi Yaymecilik.

Van Kleeck, A. & Beckley-McCall, A. (2002). A comparison of mothers’
individual and simultaneous book sharing with preschool siblings: An exploratory study
of five families. American Journal of Speech-Language Pathology, 11(2), 175-189.

Vivas, E. (1996). Effects of story reading on language. Language Learning, 46
(2), 189-216.

Wallas, G. (1926). The art of thoguht. Harcourt, Brace and Company.

Whitehurst, G. J. , Arnold, D. S., Epstein, J. N., Angell, A. L., Smith, M. &
Fischel, J. N. (1994). A Picture book reading intervention in day care and home for
children from low income families. Developmental Psychology, 30(5), 679.

Whitehurst, G. J. & Lonigan, C. J. (1998). Child development and emergent
literacy. Child Development, (69), 848-872.

World Health Organization, (2012). Early childhood development and disability:
Discussion paper. Erisim tarihi: 01.12.2020. Erigim adresi:
http://apps.who.int/iris/bitstream/10665/75355/1/9789241504065_eng.pdf

Yalavag, N. (2020). Etkilesimli kitap okumanin erken okuryazarlik becerilerine
etkisi. (Yayimlanmamus yiiksek lisans tezi). Malatya: Inonii Universitesi.

Yapici, M. (2002). Sifir-bes yas arasi ¢cocuklarin yaraticiliginin gelistirilmesinde
ailenin rolii. Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 4(1), 237-245.

Yavuzer, H. (2000). Cocugu yonlendirmede ailenin rolii. A4na baba ve ¢ocuk
icinde (13. baski, ss. 156-158). Istanbul: Remzi Kitabevi.

130


http://apps.who.int/iris/bitstream/10665/75355/1/9789241504065_eng.pdf

Yazici, E., Bolay Belen, H., Yaman Baydar, I., Okutan, N. & Aksu, G. (2019).
Oykii temelli etkinliklerin ¢ocuklarin yaraticilik becerilerine etkisi. Adiyaman
University Journal of Educational Sciences, 9(2), 226-249.

Yazici, E. & Kandir, A. (2018). Erken okuryazarlik becerilerinin ev ortaminda
desteklenmesine iliskin c¢alismalarin incelenmesi. Gazi Universitesi Gazi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 38(1), 101-135.

Yazici, Z. (2002). Okul oncesi egitiminin okul olgunlugu {lizerine etkisinin
incelenmesi. Milli Egitim Dergisi, 155-156.

Yesilyurt, E. (2020). Yaraticilik ve yaratict diisiinme: Tiim boyut ve
paydaslariyla kapsayict bir derleme calismasi. Uluslararast Toplum Arastirmalari
Dergisi, 15(25), 3874-3915.

Yildirim, E. (2007). Bilgi ¢caginda yaraticili§in ve yaraticiligl yonetmenin 6nemi.
Selcuk Universitesi Karaman [IBF Dergisi, 12(9).

Yildirim, K. (2010). Nitel arastirmalarda niteligi arttirma. Ilkégretim Online,
9(1), 79-92.

Yildiz Bigakgi, M. (2014). Yaraticiligi anlamak. N. Aral ve G. Duman (Eds.),
Cocuklarda sanat ve yaraticiligin gelisimi iginde (ss. 4-19). Ankara: Nobel Yayinevi.

Yildiz Bigakei, M., Er, S. & Aral, N. (2017). Annelerin ¢ocuklarina etkilesimli
kitap okuma siirecine iligkin gortisleri. Egitim ve Bilim, 42(191), 53-68.

Yildiz Bigak¢i, M, Er, S. & Aral, N. (2018). Etkilesimli oykii kitab1 okuma
stirecinin ¢ocuklarin dil gelisimi {izerine etkisi. Kastamonu Egitim Dergisi, 26(1), 201-
208.

Yildiz, C. & Giiney Karaman, N. (2017). Erken ¢ocukluk déneminde yaraticilik
ve bakis agis1 alma. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, 50(2), 33-
58.

Yildiz Cigekler, C. (2016). Yaratici Beceriler Olgegi (YBO) nin Tiirkce
uyarlamasi: Gegerlik ve giivenirlik ¢alismasi (Yayimlanmamis doktora tezi). Konya:
Selcuk Universitesi.

Yildiz Cigekler, C. & Aral, N. (2020). Effect of art education program given to
gypsy children on children’s creativity. Educational Research and Reviews,15(8), 523-
529.

Yildiz Cigekler, C., Alakog Pirpir, D. & Aral, N. (2020). Turkish standardization
of early childhood creativity scale. Elementary Education Online. 19(2), 817-830.

Yildiz, M., Atas, M., Aktas, N., Yekeler, A. D. & Donmez, T. (2015). Cocuklar
ne yaziyor? Okul oncesi donemde yazi algisinin gelisimi. International Periodical for
The Languages, Literature and History of Turkish or Turkic, 10(3), 1131-1152.

131



Yildiz, V., Ozkal, N. & Cetingéz, D. (2003). Okul oncesi egitimi alan ve
almayan 7-8 yas grubu cocuklarda yaratici potansiyelin degerlendirilmesi. Egitim
Arastirmalart Dergisi, 4(13), 129-137.

Yilmaz, B. (2004). Ogrencilerin okuma ve kiitiiphane kullanma aliskanliklarinda
ebeveynlerinin duyarliligi. Bilgi Diinyasi, 5(2), 115-136.

Yilmaz, O. (2006). Okuma Becerisini Coziimleme Yontemi Ile Kazanan
Ilkogretim Okulu Ikinci Simif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama, Okuma Hizi Ve
Okumada Dogruluk Diizeyleri. (Yayimlanmamig Yiksek Lisans Tezi). Bolu: Abant
Izzet Baysal Universitesi.

Yolcu, E. (2004). Sanat egitimi kuramlari ve yontemleri (sS. 175). Ankara:
Nobel Yayincilik.

Young, K. T., Davis, K. & Schoen, C. (1996). The commonwealth fund survey of
parents with young children. New York: The Commonwealth Fund

Yortkoglu, A. (1983). Degisen toplumda aile ve ¢ocuk. Aydin Kitabevi
Yayinlari, Ankara: Kurtulug Ofset Basimevi.

Yumus, M. (2018). Paylasimli kitap okuma miidahale programinin ebeveynlerin
deneyimlerine bebeklerin dil gelisimine ve erken okuryazarlik becerilerine etkisi
(Yayimlanmamis Doktora Tezi). Ankara: Hacettepe Universitesi.

Yuvaci, Z. & Daglioglu, H. E. (2018). Okul 6ncesi egitim alan ¢ocuklarin ve
bulunduklart sinif ortaminin yaraticilik diizeyleri arasindaki iligkisinin incelenmesi.
Erken Cocukluk Calismalar: Dergisi, 2(2), 234-256.

Zembat, R. & Ziilfikar, S. T. (2006). An investigation of conversation and story
telling activities used by preschool education teachers. Educational Science: Theory &
Practice, 6(2), 602-608.

Zevenbergen, A. A. & Whitehurst, G. J. (2003). Dialogic reading: A shared
picture book reading intervention for preschoolers. A. Van Kleeck (Ed.), In Reading
books to children: parents and teachers. State University of New York.

132



EKLER

Ek-1 Ol¢ek Kullamim izni (CEBOE)

Olcek Izin Talebi Gelen Kutusu x Y @ @
Ayse Mine Ugar <aysemineucar@gmail.com> 5AU202020:14 v &

Alicr: nisikogiu

Merhabalar degerli hocam,

Ben Necmettin Erbakan Universitesi Okul Oncesi Egitimi ABD'dan Dr. Ogr. Uyesi Canan YILDIZ CICEKLER'in yiiksek
lisans ogrencisi Ayse Mine UCAR. Necmettin Erbakan Universitesi Okul Oncesi Egitimi ABD'da yiiksek lisansimda
tez donemine gectim. izniniz olursa “Cocuk-Ebeveyn Birlikte Okuma Etkinlikleri (CEBOE) Olgegi® nizi tezimde
kullanmak isterim.

Desteginiz icin simdiden tesekkur ederim.

Saygilanmla..

Nesrin Isikoglu Erdogan <nisikoglu@pau.edu.tr> @ 6AGu202006:53 Yy :
Alici: ben ~

Merhaba Ayse Mine,

Cocuk-Ebeveyn Birlikte Okuma Etkinlikleri (CEBOE) Olcegini tezinde kullanabilirsin. Simdiden kolay gelsin, bagarlar
dilerim

W—m

[ ¢EBOE.docx 4

133



Ek-2 Ol¢ek Kullanim izni (CYD: YAO)

Olcek izin Talebi Gelen Kutusu x .

Ayse Mine Ugar <aysemineucar@gmail.com> 7 Ajustos Cum 12:05 vy 4
Alic: ertencemre ~

Merhabalar degerli hocam,
Ben Necmettin Erbakan Universitesi Okul Oncesi Egitimi ABD'dan Dr. Ogr. Uyesi Canan YILDIZ CICEKLER'in yiiksek
lisans 6drencisi Ayse Mine UCAR. Necmettin Erbakan Universitesi Okul Oncesi Egitimi ABD'da yiiksek lisansimda
tez dénemine gectim. izniniz olursa “Gocugumun Yaratici Diigtincesi: Yetigkin Algi Olcedi * nizi tezimde kullanmak
isterim.
Desteginiz icin simdiden tesekkir ederim.
Saygilanmla..

cemre erten <ertencemre@gmail.com> @& 8 Agustos Cmt 08:36 ﬁ LN
Alici:ben ~

Merhaba,
Olgme araglanni calismanizda kullanabilirsiniz.

Calismanizda kolayliklar dilerim.

Ayse Mine Ucar <aysemineucar@gmail.com>, 7 Agu 2020 Cum, 12:05 tarihinde sunu yazdi:

134





